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YUKSEK LiSANS TEZ OZETi

UNIVERSITE YABANCI DIiL HAZIRLIK OKULLARININ OGRENCILERIN
YABANCI DILDE KRITIK DUSUNME BECERILERINE ETKISININ CESITLI
DEGISKENLERE GORE INCELENMESI

Giilnur SARIGUL
Egitim Bilimleri (Egitim Programlar1 ve Ogretim) Anabilim Dal
Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti, Temmuz 2005
Danigman: Yard. Dog. Dr. Irfan YURDABAKAN

Bireylerin bilgiyi elde etme yollar1 kadar, bilgiyi nereden elde ettiginin,
bilgiyi nasil yapilandirdiginin da gittikge dnem kazandigi ¢agdas bilgi toplumunda
bireylere elestirel diisiinmenin 6gretilmesi ve bireylerin Tiirkge kaynaklardan
yararlamrken oldugu kadar, Ingilizce kaynaklardan yararlanirken de elestirel
diistinme becerilerini kullanabilmeleri bir gereksinim haline gelmektedir. Bireylerin
yabanci dilde elestirel diiglinme egilimine etki eden kigisel 6zelliklerini de goz ardi

etmemek gerekmektedir.

Bu aragtirmanin amact, {zmir Ekonomi Universitesi’nde 4 yillik boliimlerde
ogrenim goéren Ingilizce hazirlik okumus veya hazirliktan muaf olmus Sgrencilerin

yabanci dilde elestirel diistinme egilimlerine etki eden etmenleri belirlemektir.

Aragtirma 2004-2005 akademik yilinda izmir Ekonomi Universitesi’nde 1.
sinifta 6grenim gormekte olarilingilizce yeterlik sinavinda basarili olarak hazirlik
sinifim atlamig veya hazirhk egitimi alip, egitim dénemi sonunda verilen Ingilizce
yeterlik smavinda basarili olmus olan 414 §grenciyle gergeklestirilmistir. Bu
aragtirma iligkisel tarama modelinde bir ¢alismadir. Aragtirmada verilerin toplanmast
icin iki ara¢ kullanilmigtir. Bunlardan ilki katilimcilarin kisilik 6zelliklerinin
belirlenmesini amaglayan aragtirmaci tarafindan hazirlanan bir “Kisisel Bilgi
Formu”dur. 13 sorudan olusan bu form ile &grencilerin kimi kisisel 6zellikleri

belirlenmistir. Ikinci arag, Watson ve Glaser tarafindan hazirlanmis olan “Watson-
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Glaser Elestirel Akil Yiriitme Giici Olgegi”nden uyarlanmis olan “Elestirel
Diistinme Egilimi Testi” (EDE Testi) dir. 5 alt boyut (Cikarsama, Varsayimlarin
Farkina Varma, Tiimdengelim, Yorumlama, Kars1 Goriiglerin Degerlendirilmesi) ve
42 sorudan olusan bu test ile de Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri
belirlenmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS (Statistical Package for the Social
Sciences) for Windows 11.5 programi kullanilmigtir. Veriler ti¢ tiir istatistik analiz
yontemi  kullamlarak  ¢6ziimlenmigstir.  Bunlardan  birincisi, ikili  kiime
karsilagtirmalarinda kullanilan bagimsiz gruplar igin “t” istatistigi; ikincisi, ikiden
¢ok kiime Kkargilagtirmalarinda kullanilan Tek Yonlii Varyans Coziimlemesi
(ANOVA); liglinciisii ise, Varyans ¢oziimlemesi sonucu elde edilen “F” istatistigi
anlamli bulundugunda, anlamli farkhilifmm hangi gruptan kaynaklandigint belirlemek

amaciyla LSD g¢oklu karsilagtirma testleridir.

Aragtirmada cevaplanmasi gereken soru Ogrencilerin cinsiyetleri, dgrenim
gordiikleri fakiilteler ve yiiksekokullar, burs durumlari, anne ve babalariin egitim
diizeyleri, anne ve babalarinin ¢aliyma durumlari, sosyo-ekonomik durumlari, mezun
olduklar: liselerin bulundugu sehirler, liselerin tiirleri, liselerinde 6grenim gordiikleri
dallar, liselerde 6grenmis olduklar: diller, Izmir Ekonomi Universitesi’nde hazirlik
programinda bagladiklan diizey, §grencilerin bir iste ¢aligma durumlari, katildiklar
sosyal etkinlikler §grencilerin elestirel dﬁsﬁnmé egilimleri {izerinde fark yaratip

yaratmadigidir.

Aragtirma sonunda, §grencilerin 6grenim gdrmekte olduklar bsliimler, burs
durumlari, mezun olduklart liselerin tiiri, Hazirlik egitimi almis veya almamig
olmalart ve eger aldilarsa bagladiklart Ingilizce seviyeleri eclestirel diisiinme

egilimlerine etki eden etmenler olarak bulunmuglardir.
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ABSTRACT

THE ANALYSIS OF THE INFLUENCE OF UNIVERSITY PREPARATORY
SCHOOLS ON STUDENTS’ CRITICAL THINKING SKILLS ACCORDING TO
VARIOUS FACTORS

Giilnur SARIGUL

Dokuz Eyliil University Graduate School of Educational Sciences
Departmeht of Educational Sciences Curriculum and Instruction Program
July, 2005
Supervisor: Yard. Dog. Dr. Irfan YURDABAKAN

In today’s information society how and where knowledge can be acquired and
how it can be constructed have become more and more important. In such a society,
it has become a requirement to be able to think critically while using resources not
only in Turkish, but also in English. Moreover, it is essential not to ignore the

personal backgrounds of students which influence their critical thinking disposition.

The aim of this study is to identify the factors determining critical thinking
dispositions of students who passed the Proficiency exam given in either at the

beginning or at the end of Preparatory School of izmir University of Economics.

This descriptive study was conducted with 414 students who passed the
Proficiency exam given in either at the beginning or at the end of Preparatory School
University of Economics of Izmir. These students were 1 year students in the 2004-
2005 academic year. Data was gathered by means of a personal questionnaire and
“Critical Thinking Disposition Test” which was adapted from “Watson-Glaser
Critical Reasoning Ability Questionnaire”. Personal questionnaire is made up of 13
questions and it aims to determine the persondl characteristics of the participants.
“Critical Thinking Disposition Test” (including Inference, Recognition of

Assumptions, Deduction, Interpretation, Evaluation of Arguments) consists of 42



questions and it aims to determine the critical thinking dispositions of students. The
SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) for Windows 11.5 was used to
analyze the data. The data were analyzed by means of three statistical analysis
methods. The first one was Independent Groups t-test which is for comparing two
groups. The second one was one-way ANOVA which is for comparing morc than
two groups. The last one was LSD multiple comparison test which is used to
compare the group causing the significant difference when “F” test statistics is found

to be significant.

The question that needed to be ;mswered in the study was whether the critical
thinking dispositions of students differ significantly according to sex, faculty,
scholarship status, educational background and employment status of their parents,
social status, the location and types of their highschools, the programs and languages
studied in highschools, the level they started in the Preparatory School of Izmir
University of Economics, their employment status, the activities they have

participated.

The results of the study revealed that the faculties, the scholarship status, the
types of highschools, the level studied in the Preparatory School of Izmir University
of Economics are the factors, which affect the critical thinking dispositions of

students.



BOLUM I

GIRIS
Problem Durumu

Insanlik, tarihteki en biiyiik degisimden gegmektedir. 100 yildan 200 yila
kadar stiren zaman i¢inde tarim ¢afindan endtistri ¢afina ve bilgi ¢agina gegis
yapilmustir. Insanlik tarihinin en uzun zamani av ¢aginda gegirilmistir. Bu ortamda
basarili olmanin garti, avlanmak i¢in en iyi yollara sahip olmakti. Tarim ¢aginda en
¢ok topraga, en iyi tarim makinelerine sahip olmak, endiistri ¢aginda iyi liretim
slirecine ve sermayeye sahip olmak basarilt olmanin sart1 olarak goriilmekteydi. Bilgi
caginda ise, bilgiye ulagimi ve bilgiyi islemek i¢cin becerisi olan bireyin, grubun,
toplumun veya ulusun basarili olacagina inanmilmaktadir. Bilgi, bugliniin toplumunun
temel 6zelligidir. Bilgiye ulagma kontroliinii elinde bulunduran kisi glice de sahiptir
(Toffler, 1990: Aktaran Huitt, 1995).

Kale’ye (2003) gore, bilginin, gliciin anahtar1 haline gelmesi zaman iginde
olmugtur. Bilginin kontrolii tarih boyunca 6nemini korumustur, Bilgi olgusu, insanin
cevresindekileri sorgulamaya baglamasiyla ortaya ¢ikmistir. Ik insan evreni tanima
asamasinda bilimsel bilgiye sahip olmasa da, varolanlar1 anlamak ve bu sayede
bilinglenip, gliglenmek kaygisim tagimaktaydi. Ilk insanm bu kaygisi, bugiiniin
insaninin kaygisindan pek farkli degildi. Ilk insanlar ellerindeki bilgiye sadece basit
gozlemler sonucu ulagabilmekteydiler. Zamanla bu basit gozlemler yerini gesitli
deneylere, analiz, séntez gibi akil yiirlitme stireglerine birakmustir. Bu sayede bilginin

bilimsellik ol¢litl saptanmaya ve bu Olgiitle bilginin saglamligi, dogrulugu
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degerlendirilmeye baglanmigtir. Insanlar ellerindeki bilgiyi saglam zemine
dayandirarak giice kavugabileceklerini anladik¢a, bilim de giderek insan hayatindaki

otoritelerden biri haline gelmistir (Kale, 2003: 20).

Onosko’ya gére basarmin giicli bilgiye ulagmaktan gegmekte oldugundan,
bilgiye ulagma yollar1 da en az bilginin kendisi kadar 6nem kazanmaktadir. Bilgi
¢agmmin anahtar kavrami “kiiresellesme”, yeni egilimleri ve kavramlari da
beraberinde getirmektedir. Bu kavramlardan biri de “goklu tercih”, bir isi bagarmak
icin tek ve dogru bir yol olmadigm vurgulamaktadir. Basarili bir sonuca ulagmak
icin ¢ok sayidaki segenefin bir arada g6z Online alinmasi ve kullanilabilmesi
gerekmektedir. Yazili ve gorsel medya bu durumun en garpict Srnegidir. Gegmiste
bilgi sadece kitap, gazete, tek kanalli radyo ve televizyon aracilifiyla bireylere
ulastirilmakta iken, buglin bilgi, ¢ok sayida radyo ve televizyon kanali ve uluslar
aras1 bilgi ag1 ile bireylere ulastirilmaya g¢aligtimaktadir (Onosko, 1988: Aktaran
Sahinel, 2002: 1,2).

Bilgiye ulagsma® yollannmin ¢ogalmasi, toplumdaki degisimi de
hizlandirmaktadir. Bu durumda, bireylerin gelecekte ne gibi bilgilere ihtiyag
duyacaklarin1 degerlendirmek olduk¢a zordur. Bu da okullarin bilgiyi 6grencilere
hazir bigimde vermeye odaklanmalar1 yerine, 6grencilere, kendileri i¢in 6grenmeyi
ve diiginmeyi dgretmeye odaklanmalar gerekliligini agiklamaktadir. Ogrencilerin
gelecekte nasil bir diinyayla karsilagacaklari tahmin edilememektedir. Bu yiizden,
ogrencilerin, yasamlarini ve Ogrenme yasamlarit kontrol altina almalarint

saglayacak becerileri 6grenmeye gereksinimleri vardir (Fisher, 1998: 8).

Crystal’in (2003) da 6ne siirdiigii gibi, egitim kurumlarmin 6grehcilerin bu
becerilerinin gelistirilmesi dogrultusunda programlar icermesi gerekmektedir. Bu
baglamda yakin gegmiste oldugu gibi egitim kurumlarinin, &zellikle de bireyleri
mesleklerine hazirlayan yiiksek 6gretim kurumlarmin 6grencilere bilgiyi empoze
etmeye g¢alismamalart gerekmekte, aksine bilgiyi arama, ger¢ege ulagsma yollari

konusunda &grencileri yetigtirmeleri amaglanmalidir.



Bilgi ¢aginin anahtar kavrami olarak diigiiniilen “kiiresellesme” ortak bir dilin
kullanilmas1 anlamina da gelmektedir. Bu ortak dil Ingilizce’dir. Her nereye gidilirse
gidilsin, Ingilizce isaretler ve reklamlar g6érmek miimkiindiir. Diinya f{izerinde
herhangi bir sehirde bir otelde veya restoranda Ingilizce iletisim kurulabilir ve
Ingilizce bir meniiden faydalamlabilir. Bir birey Ingilizce 6grenmek icin giiglii bir
. sekilde giidiillenmisgtir ¢iinkii Ingilizce’nin, onun, herhangi bir dilin yapabileceginden
daha ¢ok insanla temasta bulunmasini saglayabilecegini bilir. Ingilizce &grenmek

iletigimsel giicii de beraberinde getirecektir (Crystal, 2003: 2, 3).

Bugiiniin diinyasinda agik ve elestirel diistinebilen, degisime ayak
uydurabilen ve birden fazla dilde etkili iletisim kurabilen insanlara gerek
duyulmaktadir (sfl.ieu.edu.tr, 2005). Opretim dili Ingilizce olan tiniversiteler giderek
artacaklar ve hizla orta-simif profesyoneller kusagi yaratacaklardir. Ekonomik
gelisme sadece Ingilizceyi mesleklerinde kullanmaya ve 6grenmeye daha egilimli bir
grup olan orta smfi artiracaktir (Hasman, 2000). Bireylerin, Ingilizce dilini
mesleklerinde kullanma ihtiyacimi duymalarindan 6tiiri birgok yiiksek ogretim
kurumu yabanci dilde egitim vermektedirler. Birden fazla yabanc: dilde etkilesim
kurmak gercek bilgiye ulagsmanin yollarindan biridir, ¢linkii gergek bilginin yolu
elestirel okumaktan, sorgulamaktan gegmektedir. Bu baglamda, 6grencilerin sadece
kendi dillerinde okuduklar1 kaynaklarla bilgi ¢aginda yeterli bireyler haline gelmeleri
miimkiin degildir. Ogrenciler 6grendikleri yabanci dilde yazilmig kaynaklari da
okurken sorgulama, akil ylirlitme becerisine sahip hale getirilmelidirler. Yabanct
dilde egitim veren kurumlar bu diistinme becerisine yonelik programlar

yapilandirmalidirlar.

Bu aragtirma, yabanci dilde elestirel diigiinme gerekliligine dayandiriimigtir.
Bu problemin daha iyi anlagilabilmesi igin asagida, 6nce egitimin islevi, diisiinme ve
diigtinme tlirleri hakkinda bilgi verilmis, daha sonra ise arastirmanin asil konusunu

olusturan elestirel diiginme hakkinda ayrintili olarak inceleme yapilmistir.



Egitimin Islevi
Kale’ye (2003) gore, ‘egitim’® sdzciigli Ingilizce’de ‘education’ anlamina
gelmektedir. Bu kelimenin Latince kokeni ‘educare’dir. Bu kelimenin anlami

beslemek, yetistirmektir. Buna gére Latince kokeniyle egitim; 6grenciyi bilgiyle
buslamek, dgreneidelt) ofunnklon ertuya gikarmal gl yetlgl ik demebkiiy,

Kale (2003) bugiin, 6grenme siirecinde egitim sistemine yiiklenen roliin,
kisileri her gretim kademesinde bilgilerle donatmak oldufunu belirtmektedir. Bu
rolii Uistlenen okullar da, ‘gerceklik nedir ve biz onu nasil bilebiliriz?” sorusuna
cevaplarin verildigi kurumlar haline gelmektedir. Buna gore, egitim siirecinde
okullarda, 6gretmenler bilgi veren, 6grenciler de bilgiyi alan, depolayan kisiler haline
gelmislerdir. Ne kadar ¢ok bilgi depolanmigsa 6gretim o kadar basarili sayilmaktadir.
Egitim kurumlarinin, yeni nesile toplumsal degerleri empoze eden, ulusal ve evrensel
nitelikli bilgileri saglayan, bdylece bireyleri yasama ve belli mesleklere hazirlayarak
filke kalkinmasina katkida bulunan toplumsal kurumlar olarak tanimlanmaktadirlar

(Kale, 2003: 60).

Ogrenme siirecinde amag sorulara cevap bulmaktir. Bu sorular birey kendi
kendine bulmus olabilir ya da bagkalar: tarafindan &nerilmis olabilir. Sorular agik
olabiiir, {isti ortilii olabilir. Bu ylizden egitimin her zaman i¢in “diizenli soru sorma”
denilen sorgulamayla bir iligkisi oldugu sdylenebilir. Socrates ve John Dewey

sorgulamay felsefelerinin merkezine koymuslardir (www.indiana.edu, 2004).

Sokrates’e gore hayat birgok yonden yasamaya deger kilmabilir ama
incelenmeyen, sorgulanmayan hayat yasamaya deger kilinamaz. Sokrates, bireyin
inandif1 ve yaptigt seylerin farkinda olmasinin, onun yasamimn onemh bir dzelligi

olduéu digtinmekteydi (Fisher, 1998: 135).

Sokrates 2500 yil 6nce, insanlarin, glivendikleri kargi goriisleri, bilgiye
mantik dahilinde déniigtiiremediklerini kesfetmistir. Sokrates’e goire birey, otoritenin

saglam bilgi ve goriige sahip oldugunu diisiiniip, bu fikre baglanmamalidir. Sokrates,



insanlarin glice ve yiiksek pozisyona sahip olup, yine de kafalarimn karisik ve

mantiksiz olabilecekleri gergegini dne siirmiistiir,

Kamit aramanm, mantik kurmamin ve varsayimlart incelemenin, basit
kavramlart incelemenin, sadece soylenilenin degil, yapilanin da g¢ikarimlarim
izlemenin Snemini vurgulamigtir. Sokrates’in metodu simdi “Sokratik sorgulama”
olarak Dbilinmektedir ve en iyi bilinen elegtirel diigiinme stratejisidir

(www.criticalthinking.org, 2004). Sokratik tartigmalar sirasinda 6grenci diigiincesi

ortaya ¢ikarlir ve irdelenir. Ogrencilerin agik olarak diigtincelerini gelistirmeye ve
degerlendirmelerine olanak verir, bdylece dgrenciler kendi goriislerini daha tutarli ve
daha iyi gelistirilmis goriingeleri temel alarak olusturabilir (Sahinel, 2002: 55).
Sorgulama y6nteminde Sokrates, agiklik ve mantikli tutarlilik icinde diisiinme
ihtiyacini vurgulamugtir. Sokrates, farkli fikirlerle karsilagildiginda, bireylerin derin
disiinmesini saglayacak sorular sormadan, bu fikirleri inang olarak kabul etmemeleri

gerektigini 6ne stirmtigtiir.

Sokrates, 6zellikle ¢ok yaygin inang ve agiklamalari sorgulamak igin elestirel
diisiinme gelenegini ortaya ¢ikarmistir. Bireylerin, mantikli olan inanglari, ne kadar
¢ekici ve ilgileri dogrultusunda ve rahatlatici olursa olsun yeterli kaniti ve mantikli
bir temeli bulunmayan benmerkezci inanglarindan dikkatlice ayirmak gerektigini de

savunmustur.,

Sokrates’in uygulamasini Plato, Aristoteles ve Yunanl giiphecilerin elestirel
distinmeleri izlemistir. Hepsi de bazi seylerin goriindiiglinden farkli oldugunu iddia
etmisler ve sadece egitilmis zihnin bunlarin yiizeydeki goriintimiinden (aldatic
gortiniigler) iceri bakip ylizeyin altindaki hallerini (hayatin daha derin gergekleri)
gbrmeye hazir oldugunu vurgulamiglardir. Bu Yunan geleneginden, derin gergekleri
anlamak isteyen bir bireyin sistematik olarak diigtinme, g¢ikarimlari genis ve
derinlemesine izleme ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Bunun nedeni de bireyleri yiizeyin
altina gotiirebilecek diistinmenin detayly, iyi bir sekilde akil yiiriitiilmiis ve itirazlara

cevap vermeye hazir bir diigtinme oldugudur (www.criticalthinking.org, 2004).




Platon’a gore gergek diinya, idealar diinyasidir. Diger taraftan dogasi, nesnesi
ve canlilaryla i¢inde yasanilan dﬁriya, goriingtiler diinyasidir. Platon’a gore iginde
yasanilan diinya, idealar diinyasinin bir yansimasidir ve bu diinyada elde edilen
bilgiler veya dogrular hep eksiktir. Insan ruhu, bedenin igine hapsolmustur; birey
kendini gergeklestirememektedir. Bu da onun yabancilagsmasina yol agmaktadir.
Bireyin yabancilasmasimin  6nlenmesi devletin  egitim politikalarimin  hayata
gegirilmesiyle miimkiin olabilecektir. Platon’a gére idealist bir egitimde nitelikli
egitimciler, insanlar1 ideal bir egitim anlayistyla egiteceklerdir ve insanlarin dogruyu
bulmalarina yardimei olacaklardir (Kale, 2003: 23). Idealist epistemolojinin ilkeleri,
egitimin temel amacinin, 6grenen bireyleri Mutlak Akil nitelikleriyle diisiinmeleri

icin glidiilemek oldugunu vurgulamaktadir (Kale, 2003: 24).

Aristoteles ise diisiinceyi var olanin yansimasi olarak agiklamistir. Bilimsel
bilgiye ulagsmak tlimevarim ve tiimdengelim gibi akil yiirlitme bigimleri belirlemistir.
Bu akil yiiriitme bigimleri bugiin de kullanilmaktadir. Aristoteles, bireyin akil
yoluyla yetkinlesme yoluna girdigini savunmustur. Aklin, insan igin bir arag
nitelifinde  oldufunu ve insamin, “dogasim” ancak akil  yoluyla

gerceklestirebilecegini agiklamistir (Kale, 2003: 25, 28).

Descartes ise sorgulama igin ikinci bir metin olabilecek “zihnin yonii i¢in
kurallar™s yazmistir. Bu metinde Descartes zihnin rehberlik edilmek igin sistematik
bir disipline ihtiyact oldugunu anlatmigtir. Sistematik sliphe ilkesine dayali bir
elestirel diisinme metodu gelistirmistir. Diiglinmenin her b&limiintin sorgulanmas,
stiphe edilmesi ve Olgiilmesi gereklilifini savunmugtur (www.criticalthinking.org,

2004).

Kale’ye (2003) gore egitimde sorgulamanin 6nemi tarih boyunca giderck
artmigtir, 17. yizyll filozoflarindan John Locke, bilgi kazanmada ise baslarken,
mevcut kaliplara, dogmalara fazla baglanmamanin hem aktiviteyi hem de yaraticilig
arttirmak igin bir ilk adim olacagim soylemigtir. Bu nedenle, 6gretim stirecinde

bilimlerin basarilt olanlarin yaninda, basarisiz seriivenlerine de yer vermenin



gerekliligini vurgulamistir. B&ylece, bireyler, dogma haline getirilen bilgilere

stipheyle bakmay1 6grenecek ve pasifize olmaktan kurtulmanin yolu agilacaktir.

Locke’a gore bilgi varolanlarin zihinde olusturdugu bir iz, bilgilenme ise bu
izleri zihnin kazanmasidir. Ona gére, 6gretim de ¢esitli ydntemlerle bireylerde bu

kazanimin saglanmasidir (Kale, 2003: 36,37).

Dewey de sorgulamaya dayali olan yansitmali diisiince fikrinin orijinini
1910°da “nasil disiiniiriz?” eserinde olusturmustur. Dewey’e gére Ogrenme,
yansitma siirecinden ¢ikma derecesine gore gelismektedir. Yansitma terimi daha
sonra “elestirel diiglinme”, “problem ¢6zme” ve “yliksek seviye diiglinme” gibi

terimlere déntism{istiir (Shermis, 1999).

Shermis’e (1999) gore smifta yansitma ancak sorgulama stratejisiyle ortaya
¢ikmaktadir, Smnifta kullanmlan tiim sorularin verimsiz sorular oldugunu
varsaymaktadir. Ona gore, bu sorular &grenci fikrini gérmezden gelen, duygulara
veya ifade edilen fikirlere hassasiyet gostermeyen sorulardir. Diigiinmeyi ilerleten
sorular &grencilerin diistinecek bir seyleri olmadikga diistinmedikleri varsayimlariyla
baglar. Dewey, Hullfish and Smith, Hunt and Metcalf, Bigge, and Bayles bu “sey”in
ancak bir problem oldugunu iddia etmislerdir. Ama problemin ger¢ek olmasi,
Ogrenciler  tarafindan  hissedilip,  igsellestirilmis  olmas:  gerekliliginden

bahsetmislerdir (Shermis, 1999).

Ogrenciyi bir problemin var olduguna inandirmak, bu problemi Sgrencinin
i¢sellestirmesini saglamak i¢in sorgulama paradigmalar yaratilmaya caligilmustir.
Bunlarin hepsinin ortak noktasi geleneksel, metne bagli, bilgiyi kapsayan dsiik
seviye sorgulamanin, Ggrencileri problem iizerinde diigiinmeye iten daha verimli

yaklagimlarla degistirilmesidir (Shermis, 1999).

Tiim bu filozoflarin da ortaya koydugu gibi, sorgulamaya dayali 6grenim ve
Ogretim Ogrencileri bir seyleri kesfetmek icin kendi amag ve stratejilerini kurmaya

tesvik ederek &grencilerin kontrolii ellerinde tutmalarina yardimei olur. Boyle bir



Ogrenim, elestirel okuma ve diisiinmenin tiim kavramlarini igerir, ¢iinkii dofasindan
otiirii analitik okuma, savlar1 degerlendirme, birgok goriis agisim diisiinme, diisiinceli

olma, hayal giiclinii kullanma, yeni durum ve deneyimlere tesebbiiste bulunmayi

icerir (www.indiana.edu., 2004).

Sorgulama sayesinde Ogrenciler hazir bulunan ve gittikge biiyliyen bilgi
kaynaklarindan edindikleri bilgileri 6l¢lip, se¢ip, arntip, kendi tanimladiklari bir
problem veya bir soruya odaklandikga, bilgiyi igsellestirmeyi de 6grenirler. Bilginin
i¢sellestirilme deneyimi tekrarlandik¢a, ortaya {iretici, bagimsiz, egitilmis ve

deneyimli zihinler ¢gikmaktadir (www.indiana.edu., 2004).

Kale’ye gore egitimin tarihte algilanisina da dayanarak, egitimin temel
islevinin 6grencilere sorgulayarak dogruyu buldurma, gercegi arama yollarindan
Ofrenciyi haberdar etme oldugu sOylenebilir. Ancak Tirkiye’de Ortadgretim
kurumlarinda okuyan Ogrencilerde bir tiirlti, sorgulayici, yaratict kafa yapisi
olugturulamamaktadir. Ortadgretimle ilgili ulasilan bu olumsuz sonuglar, bilgi
kazandirmay: amaglayan Yiksekdgretim siireci igin de gegerlidir (Kale, 2003: 62).
Egitim sisteminde Sgretmenlerin cevaplar: ve ¢oziimleri 6grencilere sunduklari bir
sistem uygulanmaktadir. Bunu yapan Ogretmenler 6grencilerin diisinmesine, soru
sormasina, siiphe etmesine, reddetmesine firsat vermediklerinin farkinda degildirler

(Kabilan, 2005).

Kale’ye (2003) gore, egitim sadece bilgi aktarimina dayali oldugu stirece,
6grenci pasifize edildigi igin bilinmeyeni arastirma olgusu da daha bagtan ortadan
kaldimlmis  olmaktadir. Ogrenciyi bilgilendirmenin, arastirmayr engellemesi
gerekmemekte olmasina ragmen, su anda var olan eitim sisteminde, arastirma ve
sorgulamay1 6gretme hedeflenmedigi icin bilgiler bu amag¢ dogrultusunda

kullandiriimamaktadir.

Egitimin aktif bir etkinlik haline gelebilmesi i¢in, 6gretimin her asamasinda,
bireyler edilgen durumdan kurtarilmalidir. Sokrates’in ortaya koydugu, 6grenciye

sorgulamay1 O6greten, Diyalog yontemiyle geometri bilmeyen kéleye problem

\
\



¢6zdiirme yonteminde yapilan budur. Sorgulamayr Ogrenerek, birey bilginin
kendisini kontrol altina almasindan kurtulacak, kendisi bilgiyi kontrolii altina
almasim ve bilgiyi kendi yararlar1 dogrultusunda kullanmay1 6grenecektir. Elbette ki
bu yontemle, bugiin her bilgiye ulagmak miimkiin degildir, ¢linkii tim bilgilerimiz
gbzlem ve deneyle baglamaktadir. Ancak, deneyle kazanilmis bilgilerin 6gretiminde
bireye, ¢cok az bilgiyi veri olarak kullandirip, onu akil yiirlitme siireglerinden

gecirerek yeni bilgilere ulagmasin saglamak da miimk{indiir.

Ozgiir, yaratic1 diisiinme zihinsel bir davrams haline getirilip, bireylerin bu
Ozglir tutumla Ogretim siirecine aktif olarak katilmalari saglandigi siirece egitim
sisteminde bilginin, dolayisiyla 6gretmenin, okulun otorite olma sansi ortadan
kaldirilacaktir., Bu sayede, bireyler kendilerini bilgilerinden ve bunlara gore
yonlendirdikleri yasam bigimlerinden bagka insanlardan, ¢evrelerinden sorumlu

hissetmelerine yol agacaktir (Kale, 2003: 62-64).

Bilgi ¢aginda amag, bireylere bilgiyi dogrudan vermektense, bilgiyi bulmak
icin akil yliriitmeyi, problem ¢6zmeyi 6gretmek, 6grenciyi pasifize etmekiense aktif
hale getirme, 6gretmen yerine dfrenciyi merkez, otorite haline getirmek olmalidir.
Bunlar i¢in her seyden Once bireylere diislinme becerilerinin kazandirilmasi

amaglanmalidir.

Diisiinme

Hassel (2005)’e gore, diisiinme insan dogasinda vardir. Insanlar her giin
etraflarinda olanlar hakkinda diigtintirler. Ama birgok insan diigtinceleriyle ne
yapacaklarinin farkinda degildirler. Diistinmelerini rutin bir sekilde degerlendirme
egilimleri yoktur. Cogu zaman diigtinceleri kabul edilir gériiliir ve onlar1 incelemek
i¢in zaman ve g¢aba harcamaya ihtiya¢ duyulmaz. Diigtinceleri yanlis da olsa insan
olduklarindan dolay: dogru olduklarim dsiintirler. Insanlar, duygularinm,
diislincelerinin kaynafini incelerlerse, daha ¢ok elestirel diigiinmeye ihtiyag

duyduklarinin farkina varacaklardir.
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Insanlarmn zihni stirekli hayatlarindaki olaylar: yorumlama ve degerlendirme
igiyle mesguldiir. Bu diigtince koleksiyonuna deneyimler denir. Bu diisiince ve
deneyimler otomatik olarak insanlarin zihinleri etrafinda de@isen diinyay:
yorumlamalarina yardim etmek igin kullandlkl’arl varsayimlart  haline
doniigtiiriilecektir. Deneyimlerine dayanarak bir bakig agis1 olugturma siireci o kadar
basittir ki bazen fark edilmesi giigtiir. Giinliik hayatta diigiinme yaygm olmasina

ragmen, cogu zaman bilingli olarak insanlarin dikkatini ¢ekmez.

Hassel (2005), distincelerin ¢evreden etkilendigini sdylemektedir. Bireyler
bilmeden digerlerinin kendi diigiinceleri igin birgok sey yapmasina izin verirler.
Birgok inang kiigiik yaslarda olusur. Bireyler inanglarimi ¢evrelerindekilerin
dediklerine veya yaptiklarina gore olugtururlar. Hayat tecriibelerini nasil
yorumladiklart 6nceden olusturulan inanglara gére sartlandirilmigstir. Kiigiik ¢ocuklar
olarak ebeveynlerinin ve O&gretmenlerinin goriislerini kabul ederler. Bireylerin
kendileri igin diisiinme ¢abalarina ragmen, g¢evrelerindeki diinyanin etkisi gogunlukla

bildiklerinden veya kabul ettiklerinden daha biiyliktiir.

Diistinme insanin dogast olsa da diislinceler genelde bireylerin Snyargilarint
yansitir. Diinyayr gercekei olarak yorumlayamazlar. Dogal, disipline edilmemis
diisiince, bireylere sadece olagan geldigi i¢in, bu diisiinceyi dogru kabul etmelerine
yol agar. Bireyleri, yargilan igin kriterlerini sorgulamadan yargi standartlarin
uygulamaya yonlendirir. Farkinda bile olmadan varsayimlarda bulunuriar. Bu dogal
diigtinme stirecinin farkinda olmama egilimi elegtirel olmayan diigtinmedir (Hassel,

2005).

Asagidaki tabloda elestirel olmayan diistinme (olagan diislince) ve elestirel

digiinme farklarini 6zetleyen bir tablo yer almaktadir.
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Tablo 1: Olagan Diisiince ve Elestirel Diisiinme

Olagan Diisiince Elestirel Diisiinme
Tahmin etme Karar verme
Inanma Varsayma
Anlama Mantiksal olarak Anlama
Kavramlari ¢agrigtirma Ilkeleri kavrama
Baglantilari not etme Diger baglantilar arasindaki baglantilar1 not
etme
Kanitsiz diigiinceleri sunma Kanita dayali diigtinceleri sunma
Olgiite dayanmayan kararlar alma Kanita dayali kararlar alma
(Demirci, 2002)

Olagan diigiince, bireyin rasyonel olmama egiliminden kaynaklanmaktadir,
Her birey diisinme yetisine sahiptir, fakat diiginmeyi sistematik hale getirip,
problem ¢6zme, akil yiirlitme igin kullanmak bireylerin egitim sayesinde kazanacagi

becerilerden biridir. Bunlar sayesinde gercek bilgiye ulasilabilecektir.

Diistinme, bilgi, yetiler, siiregler ve tutumlarin biitiintidiir. Bilgi, diisiinmede
gerekli bir objedir; bir kisi ancak bir sey ile ilgili diisiinebilir; ancak, bir alana 6zgii
bilgisi olan kisi, o alana iliskin ¢ok daha verimli, etkili diistinebilir (Kale, 2003: 180).
Digtinmenin daha iyi anlagilabilmesi igin diiglinme yollarinin, kategorilerinin

aciklanmas: gerekmektedir.

Diigiinme Kategorileri
Diigsiinme kategorileri; elestirel diisinme, problem ¢6zme ve yaratici diisiinme
olarak {i¢ gruba ayrilmaktadir. Kategoriler bazi nitelikleri paylassalar da kendilerine
6zgii nitelikleri de tagimaktadirlar. Asagida Tablo 2’de bu nitelikler 6zetlenmistir.
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Tablo 2: Problem Cézme, Yaratic: Diigsiinme ve Elestirel Diisiinme

PROBLEM COZME | YARATICI DUSUNME ELESTIREL
DUSUNME
Analitik Deneycilik Sezgi yoluyla kavramak Saptanmis kriterlere gére
degerlendirme
Sistemlilik Tasavvur etmek Siiphe
(kurgulamak —
speklilasyon)
Sonuca gotliren ipuglarmi | Soru sormak Gegici yargilarda
kullanmak bulunmak (tezler ileri
stirmek)
Algoritmalar kullanmak Sentezler yapmak Mantiksal analiz
Benzerleri bir araya Analiz yapmak Sistemlilik
getirmek Tutarl Sentez kurmak
(dogrusal) diigiinmek

(Kale, 2003: 182)

Problem Cézme

Insanlar tiim hayatlari boyunca karsilagtiklari gtic durumlar kargisinda,
problem ¢6zmektedirler. Problem ¢6zme yagam stirecinin i¢sel ve dogal bir
parcasidir ve bireyin karakterini giliglendirir. Bazt insanlar problemlere diizenli ve
sistemli yaklagimlarindan &tilirti stirekli olarak tistiin problem ¢oziictidiirler. Daha az
becerili problem ¢oziiciiler genelde deneme-yanmilma stratejisiyle probleme

yaklasirlar ve en iyi sonuglara genelde ulagamazlar (Chaffee, 2000: 91,92).

Problem ¢6zmenin sadece bir yolu yoktur. Bireyler, kargilagtiklari yeni
glicliikler kargisinda ¢6ziime ulagmak icin farkli yontemler kullanabilirler. Erden

(2001), bu yontemleri kisaca sdyle dzetlemistir:

Smama yoluyla problem ¢ézme: Bu yéntem bireylerin problem hakkinda 6n
bilgiye sahip olmadiklar1 veya problem hakkindaki bilgilerin 6rgiitlenmedigi

durumlarda kullanilabilir.
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Kavrama yoluyla problem ¢ézme: Birey, sahip oldugu biligsel yapilar ve
geemis tecriibelerinden edindigi bilgiler sayesinde problemle ilgili kavram ve ilkeleri

bildigi zaman kavrama yoluyla prdblem ¢6zme yontemini kullanabilmektedir.

Hazir modellerle problem ¢o6zme: Bu ydntem bireyin daha Onceden
sgrendikleri belli problem ¢6ziimlerini, benzeri problemlere uygulamalarindan
olugmaktadir. Gagné ve Glaser bireyin daha 6nce karsilastifi problemlerin ¢6ziim
yollarini uzun stireli belleginde bir model olarak 6rgiitledigini ve benzer problemlerle
karsilagtiginda yine bu ¢6ziim yollarini kullandigini ortaya koymustur. Daha 6nce
¢6ziilen problemlere ait modellerin ¢oklugu, kargilasilacak problemlerin ¢ziimiinii

kolaylastirir.

Problem ¢6zme slirecinin agamalar1 hakkindaki birgok c¢alisma J. Dewey’in
goriiglerine dayanmaktadir. Dewey bireyin zihnindeki karmagikligin, stiphenin
bireyin dengesini bozdugunu ve bireyi diistinmeye yonlendirdigini diistinmektedir.

Problem ¢6zme agamalarini §8yle siralanmigtir:

1. Problemi tanima ve onunla ugrasma ihtiyaci hissetme: Problemin ¢6ziilmesi

i¢in kargilagilan durumun problem olarak algilanmas: gerekmektedir.

2. Problemi agiklamaya c¢aliyma: Kargilasilan durumun problem olarak
algilanmasindan sonra problemin, tiim boyutlar ile irdelenmesi gerekmektedir. Bu
asamada birey, problemin niteligini, alanim1 tanimaya ve onunla ilgili ikincil

problemleri kavrémaya ¢aligmaktadir,

3. Problemle ilgili bilgi toplama: Problem tiim boyutlan ile irdelendikten sonra,

problem hakkinda tiim verilerin toplanmasi gerekmektedir.

4, Problemin §ziine en uygun diigecek verileri se¢gme: Problemle ilgili tiim veriler
toplandiktan sonra, bireyin, bu verilerden problemi ¢6zmeyle ilgili olan verilen

segmesi gerekmektedir.
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5. Cesitli ¢oziim yollar1 saptama: Bu asamada, birey, problemle ilgili olan tiim
bilgileri ve verileri incelemeli ve bu verilerin 1;181nda ¢6zlim yollart gelistirmelidir.
Yaratict diigtinme bu agamada problem ¢6zmeyle yakindan ilgilidir. Bireyin yaratict

diigiinmesi, daha ¢ok diisiiniilmemis ¢6ziim yollar1 saptamasina yardimer olur.

6. Coziim yollarm: degerlendirme: Bu asama en ¢ok elestirel diiglinme gerektiren
asamadir. Birey akil yiirtiterek gelistirdii alternatif ¢oziimlerin avantajlarini ve
dezavantajlarim diisiinerek, gegerliliini kontrol etmeli ve bu ¢dziimlerden en uygun

olanmi segmelidir.

7. Kararlastirilan ¢6ziim yolunu uygulama: Bireyin, bu asamada, buldugu ¢oziim

yolunu karsilagtid1 problemi uygulamas: beklenmektedir.

8. Kullanilan problem ¢ézme ydontemini degerlendirme: Bu asama problemin
¢oziimiinden elde edilen sonuglarla ilgilidir. Bireyin, elde ettigi sonuglar
degerlendirmesi ve problemi ¢dzmek i¢in yaptigi islemlerin dogrulugu hakkinda

karar vermesi gerekmektedir (Erden, 2001: 205-8).

Yukaridaki plandan da anlagilabilecegi gibi problem ¢dzme bireyin,
bildiklerini kullanarak, bilinmeyeni sistematik olarak ortaya ¢ikarmasidir. Bu
diisiinme stirecinde birey, problemi gézlem, agiklama, genelleme, Sngoriileme ile
Ongoriigleri test etme siireglerinden gegirerek ¢dziime ulagir. Bilimsel yontem siireci
de bu siirece 6rnek olarak verilebilir (Kale, 2003: 183). Problem ¢6zmede, yaratici ve
elestirel diistinmenin varlif1 ¢ok bliyiikk 6nem tagimaktadir. Problemi ¢ézmek igin
alternatifler ortaya ¢ikarmak, yaratict diiglincenin varlimi gerektirmektedir. Ortaya
¢ikan alternatifleri degerlendirmek igin de elestirel diistinmenin varlig

gereckmektedir.

Yaratic1 Diigiinme
Yaraticilik, toplumun ve insanliin gelismesinde dnemli bir yer tutmaktadir
ve giinlilk yasamdan bilimsel caligmalara kadar uzanan genis bir alant i¢ine alan

stiregler biitiinii, bir tutum ve davranig bi¢imidir. Yaraticilik, her bireyde ve bireyin
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yasaminin her déneminde bulunabilen bir yetenektir. Fakat yaraticihim stirekliligi,
gelisimi, derecesi ve ortaya g¢ikis1 kisiden kisiye farklilik gosterebilir. Yaraticihin
icerdipi 6zellikler arasinda, esneklik, cok yonlii diisiinme, cevreye ve insanlara karsi
duyarlilik karsilagilan yeni durumlara karsi uyanik ve ilgili olma, akicilik; rahat
¢abuk ve bagimsizca diislinebilme ve hareket edebilme, orjinallik; farkli ve degisik
sonuglara varabilme vardir. (Mangir ve Cagatay; Aral, 1991: Aktaran Demirci,
2004).

Yaraticith@ tamimlamak gerekirse, bireyin elde ettigi bilgilerden yeni bir
seyler ortaya ¢ikarmasi, yeni 6zgiin bir senteze varmasi, birtakim sorunlara yeni
¢6ziim yollar1 bulmasi, yeni fikir ve tirtinler ortaya koymaél uygun bir tanim olabilir.
Yaratic1 bir birey, merakli, sabirli, buluglar yapma yetenegine sahip olan, orijinal
diisiinebilen, deney ve aragtirmalar yapabilen ve sentezci yargilara varabilme
yetenegine sahip olan kisidir. (Zimbardo,1979; San,1985; Gregory,1987;
Berger,1988: Aktaran Demirci,2004).

Yaraticifin sart1 olan kogullar sdyle siralanmigtir:
a. Yeni ve benzeri olmayan 6zgiin bir irliniin ortaya konmast,
b. 6nemli amaglara yardim eder olmas1

c. yapici olmasi (A¢ikgdz, 2002: 42).

Bireyin, yaraticiligmm diisinmesine uygulayabilmesi yaratic1 diigiinebildigini

gostermektedir, Yaratici diiglinme, yeni bir fikrin olusma stirecidir. Daha Snceden

birlestirilmemis fikirlerin birlestirilmesidir (www.brainstorming.co.uk, 2005). Bu
anlamda, yaratict dustinme, tipki yaraticilifin yeni bir seyi ortaya ¢ikarma siireci
oldugu gibi, yeni bir diigiinmeyi ortaya g¢ikartma stirecidir. Yaratici diisinmenin

asamalar1 su sekilde 6zetlenmigtir:

1. Hazirhk: Bu asama bireyin problemi anlamasi, problemi ¢6zmek i¢in arastirma
yapmasidir. Birey bu agama sirasinda ¢esitli kaynaklar1 inceler ve problemi ¢dzmeye

caligir.
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2. Kulucka: Bu donemde birey bilingli olarak problemle ugragsmaya devam
etmedigi dénemdir. Bu bir bekleme siirecidir. Bu bekleme siireci sirasinda bilingalt
stiregleri ¢aligmakta elde edilen bilgi sindirilmekte ve problemi ¢ézmeyi engelleyen

etmenler elimine edilmektedir.

3. Aydinlanma: Bu asama kulugka doéneminin bitigidir. Birey farkinda olmadan

irdelemeye devam ettigi probleme uygun olan ¢dziimii birdenbire bulur.

4. Degistirme: Bu asama ¢6zlimiin degerlendirildigi siireyi kapsar. Birey, aniden
ortaya ¢ikan yeni fikri problem durumuna uygular. Bu uygulama sirasinda gerekli
gorilen degisiklikler yapilir. Eger ¢6ziimiin probleme uymadig1 gézlemlenirse, siireg
yeniden baslar (Erden,2001: 210).

Yaraticilik, sorunlara, bozukluklara, bilgi eksikligine kayip Ogelere,
uyumsuzluga karsi duyarli olma; giiclig{i tanimlama, ¢dziim arama, denenceler
geligtirme, bu denenceleri degistirme veya yeniden sinama, daha sonra da sonucu

ortaya koyma olarak belirtilmektedir (Erden, 2001: 209).

Bu yiizden, yaratici diisiinmeye en ¢ok problem ¢zme planinin 5. adiminda
ihtiya¢ duyulmaktadir ¢linkli bu adimda birey ¢6ziim i¢in gelistirdigi denenceleri,
alternatifleri diistinmektedir. Yaratici diistinme, dogast geredi, orijinal ¢6ziimler,
bilgiler icermektedir. Yaraticilik, sadece yazar, miizisyen veya sanat¢iya 6zgil bir
yeti degil, her insanin genel diigtinme yetilerinden biridir. Yaraticilik da diger yetiler
gibi gelistirilebilir bir diistinsel siiregtir. Yaratici diigiinme, hayal kurma ve
problemlere birbirinden farkli metotlarla ¢6ziim arayabilme becerisi olarak

tanimlanabilir (Kale, 2003: 183).

Yaratic: diiglinmenin problem ¢6zmede kullanilmasi sunlar gerektirir:
1. Kendiliginden Esneklik: Bu kisinin, kendini zorlamaya gerek duymadan
diistincelerinde 6zglirce gezmesidir. Yaratict diiginen bireyin bir kategoriden
digerine gegmesi hig zor degildir. Ornegin, insaat malzemesi olan tugiay1, agirlik ya

da fiize olarak diigiinebilir.
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2. Uyarlayier Esneklik: Yaratict diistinme, olagan disi bir ¢oziim gerektiren
problemlerin ¢6zlimiinde olduk¢a ise yarar. Her problem  geleneksel yontemle
¢oziilmeyebilir. Ornegin Kepler’in yoriingenin sekli ile ilgili yaptign calismalar
Onceleri basarisiz olmustur. Fakat, daha sonra konik sekiller ile ilgili bir matematik
problemi tizerinde ¢aligirken, yoriingenin elips seklinde oldugunu bulmus ve yoriinge
lizerindeki gezegenlerin hareketlerinin nasil gergeklestifini ortaya ¢ikarmigtir.
Astronomide devrim olan bu olayda, meydana gelen bir alana ait olan bir diigiincenin
bagka bir alanin problemlerini ¢6zmek {izere u&gulanmamdw. Bu da uyarict

esnekligin 6nemli bir pargasinin, paralellik kurma oldhéunu gostermektedir.

3. Yeniden Tanmmlama: Yaratici diislinen bireyin, tanidift nesnelerin eski
agiklamalarini bir kenara birakip, bu agiklamalar1 ya da pargalarimi yeni gekiller
icinde gdrmesidir. Ornegin, yaratic: diislinen bir birey, balik kilgigindan, kursun

kaleme gore daha iyi bir toplu igne yapilabilecegini diisiinebilir (Demirci, 2004).

Yaratic1 diiglince, toplumlarin geligmesinde nemli bir yere sahiptir. Edward
De Bono’ya gore rekabet gelistikge, yaratici diigiincenin de gelismesi sarttir.
Toplumlar ilerledik¢e, aynt seyleri daha iyi yapmak artik yeterli sayilamamaktadir.
Etkili olabilmek ve problemleri ¢ozebilmek de yeterli degildir. Bundan ¢ok daha
fazlas1 gereklidir (Bentley, 1996: 28).

Yaratici digtinme, fikirlerin, siireglerin, deneyimlerin tretilmesi veya
yaratilmastyla ilgili iken, elestirel diigiinme, bu tiretilenlerin degerlendirilmesiyle

ilgilidir (Harris, 1998).

Elestirel Diigsiinme

Yaratic1 diigtinme, problem ¢6zme ile iligkili oldugu kadar, elestirel diisiinme
ile de iligkilidir. Elestirel diisiinme, imgelemle elestiriyi tek bir diisiince seklinde
birlestirir; yaraticilifin, edebiyatta, bilimde, tarihte, felsefede ya da teknolojide
Ozgiirce akis1 elegtiriyle degerlendirilir, elestiriler olaylara yeni bir boyut katar.
Imgelemin 6zgiir kullanthis1 ve itirazlar ortaya atma Snemsenmelidir. Birincisi, yeni

fikirlerin isaretini verebilir; ikincisi de onlara olan ihtiyaci gdsterebilir ve egitimde
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ikisi birden gelistirilmelidir. Egitimci sadece itirazlar ortaya atmamali, hem elestirel
tartigmayr tesvik etmeli hem de tartigmada imgelem kullanmalidir (Kale, 2003:
183,184).

Fisher (2001)’e gore, elestirel diiglinmenin elestirel yaratici diisiinme olarak
anilmasinin nedeni savlari ve fikirleri degerlendirmede bireyin diger olasiliklar
hayal edebilmesi ve yaratici olmasi gerektifindendir. Konular iyi yargilamak igin,
sadece diger insanlarin sOylediklerindeki yanlighklann gérmek degil, yargiy: iyi
iddialarin {izerine kurmak gerekir, bu da sunulandan bagka olasiliklar: da diisiinmeyi,

diger bakis agilarindan da bakmayi, kisacast yaratict olmayi gerektirir.

Elestirel dlistinme bir ¢esit degerlendirmeci diigtinmedir ve hem elestiri hem
de yaratici diigiinceyi icerir ve de bir inanci destekleyen bir iddiamin kalitesiyle

ilgilenir (Fisher,2001: 13).

Problem ¢6zme, yaratict diigiinme ile elestirel diigiinmenin birbirinden ayrilan
ve birbiriyle kesisen yonleri, egitim programlarmin planlanmasinda kullanilan
1956’da Benjamin Bloom ve arkadaglar1 tarafindan ortaya konan “Bloom
Taksonomisi” ile acik¢a goriilmektedir. Bloom taksonomisinde belirtilen farkli

diistinme becerilerine iliskin kategoriler ve stiregler asagidaki tabloda gosterilmistir.
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Tablo 3: Bloom’un Taksonomisi

Bilgi

Bilginin hatirlanmasi ve stylenmesine odaklanir. Bu seviyeyle
baglantil fiiller: tanumla, listele, isimlendir, hatirla, tanimla, yerini

belirle, tani, eslestir.

Kavrama

Daha once Ofrenilmis bilgiyi iligkilendirme ve diizenlemeyle
ilgilidir. Bu seviyeyle baglantil: fiiller: agiklama, iligkilendir,
genelleme, tahmin etme, 6zetle, bagka kelimelerle anlat, doniistiir,

goster.

Uygulama

Belirli bir durumda bir kurala veya ilkeye gore bilgiyi uygulamaya
odaklanir. Bu seviyeyle baglantili fiiller: ¢6z, se¢, yorumla, yap,

bir araya getir, degistir, uygula, liret, ¢evir, ve yaz.

Analiz

Bolumlerin ve biitlinlin isleyisine odaklanan e.d. Bu seviyeyle
baglantili fiiller: analiz et, karsilastir, siniflandir, ayir, farklarim

bul, incele, boliimlerine ayir.

Sentez

Yeni ve orijinal bir biitlin olusturmak i¢in parcalari biraraya
getirmeye odaklanan elestirel diisiinme. Bu seviyeyle baglantil
fiiller: icat et, yarat, birlestir, hipotez kur, planla, originate, ekle,

hayal et, ve gelecege yonelik tahmin yiiriit.

Degerlendirme

Bilgiyi degerlendirme ve yargiya varmaya odaklanan e.d. Bu
seviyeyle baglantih fiiller: ol¢, tavsiye et, elestir, degerlendir, tart,

deger big.

(www.]gc.peachnet.edu, 2004)

Son 40 yidir yapilan aragtirmalar ilk 4 asamanin gergek bir hiyerarsi

oldugunu kanitlamigtir. Bu da bilme diizeyindeki bilmenin, kavrama seviyesinden ve

daha ileriki seviyelerden daha alt diizeyde oldugudur (Huitt, 1998). Bundan dolayi,

Bloom’un taksonomisinin tek yonlii bir sinmiflandirma oldugu ileri siiriilmektedir.

Buna gore “kavrama” i¢in “bilgi” 6nkosul olarak bilinmelidir, ama “bilgi” igin

“kavrama” bir dnkosul degildir ¢iinkii bilgi kavramadan daha basit bir davranigtir.

Ama elestirel diislinen bireyler i¢in bilgi bir bireyden, digerine dogrudan aktarilan bir

sey degildir. Bilgi basit bir bigimde ezberlenmek ya da bir beyinden digerine

dogrudan aktarilmak yerine, &grenen tarafindan ayirt edici bir yap: olarak goriiliir.
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Bilgi, zihinsel stire¢lerin mantiklt kullanimi sonucu ortaya g¢ikan olarak algilanir
(Sahinel, 2002: 34). Moore’a gore, Ogrenciler bilgi, kavrama ve uygulama
basamaklarina uygun olarak hazirlanan sorulart 6nceki bilgilerini kullanarak,
hatirlayarak, yeniden ifade ederek, veya bir iglemi yerine getirerek yanitlarlar

(Moore, 98: Aktaran Sahinel, 2002: 54).

Bloom’un taksonomisinde, daha ileri asamalar olan analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarina iligkin sorular ise §grencilerin daha karmasik ve 6zgiin
diistinmelerini gerektirir. (Moore, 98: Aktaran Sahinel, 2002: 54). Bu iki seviyenin
iligkisi hakkindaki aragtirmalar karigiktir.

Huitt’e (1992) go6re, son iki asama olan sentez ve degerlendirmenin
birbirlerinin, tam tersi seviyelerde olmasi veya iki ayr1 zor aktivite olmasi
miimkiindiir. Sentez ve degerlendirme, ¢ok farkli amaglara sahip olduklari halde
ortak yanlar1 ¢oktur. Degerlendirme, bir ifadeye veya Onermeye dayali yargida
bulunmak veya &lglim yapmaktir ve elestirel diislinmeye esit goriilmektedir. Sentez
ise bir bireyin pargalara ve iligkilere bakip bunlari yeni ve orijinal yollarla tekrar bir

araya getirmesidir. Bu da yaratict diiginmeye esit griilmektedir.

Bu esit ama farkli iligkilerin uygunlugu hakkinda bazi gostergeler vardir.
Problem ¢dzmede ve karar vermede kullanilan teknikler elestirel ve yaratict olarak
siniflandinlmigtir.  Bir dizi teknik daha seri, daha yapilandirilmis, daha mantikl ve
analitik ve daha amag¢ merkezli olma egilimi gOstermistir. Bu teknikler elestirel
diislinme egzersizleri olarak ogretilmektedirler. Ikinci dizi teknik daha genel ve
paralel, daha duygusal, daha yaratici, daha gorsel ve daha devinimsel olmaya
egilimlidir. Bu teknikler de yaratic: diislinme egzersizleri olarak &gretilmektedirler.
Bu ayrim bazen sol beyin diistinmesi (analitik, seri, mantikli, nesnel) ve sag beyin
diislinmesine (evrensel, paralel, duygusal, 6znel) paralellik de gdstermektedir

(Springer & Deutsch, 1993: Aktaran Huitt, 1998).

Huitt’e (1998) gore, iyi diisiinmeyi, sadece elestirel diigiinmeden ibaret olarak

tanimlamak bir problem yaratmaktadir. Iyi disiinmeyi bSyle tanimlamak, yaratici



21

diiglinmenin elestirel diistinmeden tamamen ayr1, kendi mitkemmellik standartlarina
sahip olmasini g6z ardi etmek ve yaratici diiginmenin, elestirel diisiinmenin bir
pargast oldufunu ima etmektedir. Iyi diisiinmenin hem elestirel hem de yaratict

diisinmeyi gerektirdigini bilmek gerekmektedir (Huitt, 1998).

Elestirel dugiinme yaratict diiglinme ve problem ¢dzme ile karsilagtirmals
incelendikten sonra tek basina ele alinacak, tanimlanacak, becerileri {izerinde

durulacaktir. Bu sayede daha iyi anlasilmasi saglanacaktir.

Elestirel kelimesi Fransizca bir kelime olan “critique” fiilinden tiiremis bir
sifat gibi distintilmelidir. Ingilizcedeki “elestirmek” anlammna gelen “criticize”
kelimesinden geldigi diigtintilmemelidir. Ciinkii bu kelimenin anlami bir kiginin veya
davranigin olumsuz, k&tii yonlerini séylemektir. Buna gore elestirmek ve elestirilmek
sosyal olarak istenmedik 6zelliklerdir ve bunlardan kaginilmahidir. Koklerinde edebi
elestiri veya film elestirisi gibi sanat elestirisi olan “to critique” ise bir kisinin,
nesnenin, davranigmn, konunun, sanat eserinin 6znel bir anlayisa dayanarak iyi ve
kétii yanlarini incelemekle ilgilidir. Bu asagidaki siireci igermektedir.

1. Iletilen mesajin farkliligini kabul etme.
Mesaj1 anlama
Bireyin, mesaji kendi diiglince ve degerleriyle karsilagtirmast

Bireyin, kendi bilgisinin oldugu kadar yeni mesajin da degerini anlamast

A

Bireyin, ne bildigini veya daha fazla ne bilgiye ihtiyact oldugunu onaylamasi

veya bildigini degistirmesi.

Bu siirecin sonucu olarak birey ii¢c sey yapabilir; bilgisini, diisiincesini veya
inancimt degistirebilir, bilgisinin aslinda gegerli veya yararli olduguna karar verip,
onaylayabilir, veya aldif1 mesaja dayanarak karar verme siirecini daha fazla bilgiye
sahip olduktan sonraki zamana erteleyebilir ¢linkii cevaplanmayan sorulart oldugunu

anlayabilir (Bartu, 2002: 1-3).

Genel anlamiyla bu sﬁregteh ibaret olan elestire! digtinme farkli arastirmacilar

tarafindan farkli sekillerde tamimlanmigtir.



22

Elestirel Diisiinmenin Tanimi. Elestirel diiglinmenin dogasindan &tiirii, tek
ve basit bir tamm1 yoktur. Elestirel diisiinmeyle ilgilenen tiim yazarlar, arastirmacilar
bu diisiinmenin farkli y6nlerini vurgulayip, onu farkli sekillerde anlatmiglardir.

Bunlardan bazilari agagida yer almaktadir:

= Norris ve Ennis’e gore, elestire]l diisinme, neye inanip, ne yapacagina karar
vermeye odaklanan mantikli, yansttmac: diistinmedir (Norris ve Ennis, 1989:
Aktaran Fisher, 2001: 4).

» Glaser’e gore, elestirel diiglinme,
o bir bireyin deneyimleri siiresince kargilastift problem ve konularin diigiinceli
bir sekilde diisiintilmesi tutumu,
o Mantikli sorgulama ve mantik kurma metodlarim bilme,
o Bu metodlart uygulama igin gereken beceri anlamina gelmektedir.

(Glaser, 1941: Aktaran Fisher, 2001: 3).

»  Norris, elegtirel diisinmenin, §grencilerin daha 6nceden bildiklerini uygulamaya
koymalar1 ve distincelerine defer bigerek ©n Ofrenmelerini degistirmeleri

anlamina geldigini s6ylemektedir. (Norris, 1985: Aktaran Sahinel, 2002: 4).

»  Cliceloglu’'na gore, elestirel diiglinme, bireylerin, kendi diistince stireglerinin
bilincinde olarak, bagkalarinin diisiince siireglerini  g6zoniinde tutarak,
ogrendiklerini uygulayarak kendilerini ve g¢evrelerinde yer alan olaylan
anlayabilmelerini amag¢ edinen aktif ve organize bir zihinsel siiregtir (Ciiceloglu,
1993: Aktaran Sahinel, 2002: 4).

» Chance, elestirel diiginmeyi, olgulart analiz etme, diisliince Uretme ve onu
Orgiitleme, goriigleri savunma, karsilastirmalar yapma, ¢tkarimlarda bulunma,
tartigmalar1 degerlendirme ve problem ¢6zme yetenegi olarak agiklamaktadir

(Chance, 1986: Aktaran Sahinel, 2002: 4).
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Walters, elestirel diiglinmenin, okuma, yazma ve tartigjmada ortaya c¢ikan
tereddiitleri 'belirleme, ac¢iklama, degerlendirme - ve yamitlamada G6@rencilere
yardime1 olan problem ¢ézme yontemi oldugunu sdylemektedir

(Walters, 1986: Aktaran Sahinel, 2002: 4).

Mckee’ye gore, elestirel diistinme, sorgulamanin ve usa vurmanin dirik bir siireci,
bilginin pasif birikimine kargin etkin bir bigimde bilgiyi irdelemek ve tammlari,
eylemleri ve inanglari sorgulamak ve yapilabilmis olan ile heniiz yapilabilecek
olan diigtinmektir (Mckee, 1988: Aktaran Sahinel, 2002: 4).

Mayer ve Goodchild’a (1990) gore, elestirel diigiinme, tartigmalar: anlamanin ve
degerlendirmenin etkin ve sistematik bir siirecidir. Tartigma bir nesnenin
Ozellikleri veya iki veya daha fazla nesne arasindaki iliski hakkinda bir savi ve bu
savi destekleyen veya reddeden kanitlari icerir. Elestirel diigiinenler, tartismalart
anlamanin tek ve dogru bir yolu olmadigini ve her katkin da gerektigince basarili
olmadifn kabul eder (Mayer ve Goodchild,199: Aktaran Sahinel, 2002: 4,5).

Paul, Fisher ve Nosich (1993), elestirel diisinmenin, becerili bir sekilde,
diistinmede varolan yapilarin kontroliinii ele alarak ve {izerlerine entellektiiel
standardlar empoze ederek diigiintirlin diislinmesinin kalitesini arttirdid: bir
problem veya konu olduguﬁu vurgulamaktadirlar (Paul, Fisher ve Nosich,1993:

Aktaran Fisher, 2001: 4,5).

Dewey’e gore, elestirel diisiinme, bir inancin veya bilginin varsayilan halinin onu
ve egilim gosterdigi ileri sonuglar1 destekleyen temelin 1g1ginda aktif, 1srarli ve

dikkatlice diigtintilmesidir (Dewey, 1909: Aktaran Fisher, 2001: 2).

Elestirel diisiinme, herhangi bir konu, igerik, problem hakkinda diigtintiriin
diislincede var olan yapilan becerili bir sekilde kontrol ederek ve tizerlerine
entelektliel standartlar empoze ederek diisiinmesinin kalitesini yiikselttigi

diistinme modudur (Paul ve Elder, 2002).
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= Elestirel diisiinme inanca veya harekete rehber olarak, gézlemden, deneyimden,
yansimadan, akil ylirtitmeden veya iletisimden toplanan veya kaynaklanan bilgiyi
becerili ve aktif olarak kavramsallastirma, uygulama, analiz etme, sentezleme,
ve/veya  degerlendirmenin  entelektiel  olarak  disiplinli  stirecidir

(www.criticalthinking.org, 2004).

» Elestirel diisiinme, bilgiyi etkili bir bi¢imde saglama, degerlendirme, kullanma

yetenegi ve egilimiyle ilgilidir (Demirel, 2000).

» Elestirel dliginme, bireyin kavramasint agiga kavusturmak ve gelistirmek i¢in
diistinme stirecini dikkatlice inceleyerek diinyanin anlamini anlamak, sorularla
durumlar: dikkaﬂice sorusturmak, bagimsiz distinmek, durumlar: farkli agilardan
goérmek, farkli acgilart (fikirleri), nedenler ve kanitlarla desteklemek, aktif

diistinmek, fikirleri bir diizen iginde tartismaktir (Chaffee, 2000: 44).

» FElestire] diiglinme inanglarm ve harekete gecmenin gelisimine rehberlik
edebilecek iddialart veya Snermeleri degerlendirmenin ve yargilarda bulunmanin

disipline zihinsel aktivitesidir (Huitt, 1998).

Biitiin bu tanimlardan yola gikarak, 6zetle elestirel diiglinme, bireyin zihninde
gerceklestirdigi, bilingli, sistematik sorgulayici, analiz, sentez ve degérlendirme
gerektiren aktif bir dilgiinme sﬁrecidir. Birey, bir bilgiyi bu stiregten gegirirken, daha
onceden elde etmis oldugu bilgiler, tecriibeler ve gozlemlerden faydalamir. Bu
sayede, birey kendi diistinme siirecinin farkina varmis bir insan haline gelir. Kendi
diisiinme stirecinin farkina varmig bir birey, diger bireylerin de diiglinme siire¢lerini
irdeleyebilecek, sorgulayacak becerileri kazanmig bir insandir. Bir elestirel diisiiniir
her zaman kendi diiglinme siirecini ve inanglarimi oldugu kadar, bagkalarinin

diislinme stireclerini ve inanglarini da sorgulamaktadir,

Elestirel diistinmeye dair farkli yorumlar, farkli tanimlar yukarida gorildiigii

gibidir. Bu tanimlar elegtirel diigtinmenin ne oldugunu betimlese de neden elestirel



25

diisinmeye ihtiyag duyuldugu ¢ok agik degildir. O nedenle, elestirel diislinmenin

gerekliligini agiklama ihtiyaci duyulmugtur.

Elestirel Diisiinmenin Gerekliligi. Elestirel diisinme kapsamli bir etkiye
sahiptir. Elestirel diigtinme, her zaman ve her durumda kullanilabilir. Insanlarin
kafalarinda amaglar1 olduk¢a ve onlar1 nasil basaracaklarini yargilama istekleri
oldukea, insanlar dogrunun ne oldugu, ne olmadigt hakkinda, ve neye inamip, neyi
reddedeceklerini diiglindiikce iyi elestirel diiglinme gerekli olacaktir
(Facione, 1998: 6).

Elestirel diiginmenin yararlar1 sdyle listenebilir:
1. Ozerklik: Bu kendi kendini yonlendirme, ve kontrolii igerir. Eger bircy gergckten
kendi kendisini y6nlendirecekse ne yaptigini, kim oldugunu bilmesi gerckmektedir.
Ozérklik, bir anda bagsarilacak bir sey degildir. Elestirel diistinmeyi dércnmck,

asagidaki stireglerin kolay basariimasini saglar.

Elestirel diisiinme, kisinin

a. kim oldugunu,

b. neye inandigini ve nigin inandiini,

c. yaptig seyleri niye yaptigini,

d. amaglarinin neler oldugunu,

e. bu amaglara en iyi nasil ulagilabilecegini

f. hayatint nasil yagamasi gerektigini bilme stirecini kolaylagtirir.

2. Siyasi konular hakkinda bilingli olma: Bu madde, vatandaglarin iyi
bilgilendirilmis olmasi ve gilinlin Snemli konular1 hakkinda diistincelere sahip
olmalariyla ilgilidir. Vatandaslarin sadece korii koriine inamslara sahip olmamalari,

kendileri igin en dogru siyasi egilimi bulabilmeleri agisindan gereklidir.

3. Toplumsal degerler: Toplumsal degerler, toplumu bir arada tutan yapistiricidir.
Eger bir toplumda diizen ve denge isteniyorsa, ortak degerler, gelenckler ve

uygulamalar gerekmektedir.
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4. Kariyer diisiinceleri: Birgok is problem ¢6zme, elestirel diigiinme ve yaratici,
elestirel ve bagimsiz diiglinme gerektirir. Iyi elestirel diisiinme becerisi, bireyin hangi
konularda iyi oldugunu ve kariyer olarak nasil devam etmesi gerektigini bilmesini

saglar.

5. Pratik diisiinceler: Elegtirel diisiinme glinlitk se¢imlerdeki bilgeligi artirir.
Ornegin en basitinden kiginin, alacagi arabaya, evlenecegi kisiye, yapacag: islerin
Onem sirasina, paraylr nasil idare edecegine, arkadaslarinda hangi degerleri

arayacafina, ne yiyecegine karar vermesini saglar (Kelly, 2001: 2-4).

Kisacas1 elestirel diistinme bireylere, gerekli sorular sormak, iddialart
desteklemek i¢in sunulan kanitlar1 degerlendirmek, karmasik problemleri
yorumlamak ve akillica kararlar vermek igin yardim eder. Bireyler bu problemlerin
agik bir sekilde ¢oziimlere yonlenmedigini fark ettiginde Snem kazamir (Hassel,
2005). Cinki bu bireylerin karsilastiklar1 problemleri elegtirel diisiinerek, etkin bir

sekilde ¢6zmeye ¢alismadiklarini géstermektedir.

Elestirel diiginmenin bireylere sagladifi kazammlar olduk¢a fazladir. Bu
“yararlar farkli bir bakis agistyla incelenirse, baska bir deyisle elestirel diigtinmenin

| kullanilmadig diistiniiliirse ortaya syle bir tablo gikacaktir:

Ozdemir’e gore, elestirel diigiinmeden yoksun Kkisilerin neyi neden
yaptiklarinin farkinda olduklart sdylenemez. Kendi diistinceleriyle zitlagan bagka bir
diigtinceyle karsilagtiklarinda onu savunan Kkisileri susturmak isterler. Elestirel
diigtinme becerisine sahip olmayan kisiler, kendilerini ve 6grendiklerini yenileme
ihtiyac1 duymazlar. Bu gesit insanlar, belirli kaliplarin, belirli formiil ve 6gretilerin
icinde kalmaya mahkumdurlar ve gergek anlamda yapici ve yaratict olamazlar.
Ornegin, elestirel diisiinemeyen bir birey sanatci ise, sanatini icra ederken itham
aldif1 nesne bir gergek degil ancak daha dnce kesfi yapilmig 6rnek olabilir. Bu birey,
bilim ve disiince adami ise, sadece daha Onceden g¢evirisi yapilmig bilgilerden
yararlamr, kendi toplumunun gergekleriyle bilimsel veriler arasinda bir iligki

kuramaz.
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Halbuki; elestirel disilinlise varmis bir birey, hayatta higbir seyin bask: ve
zorlamayla degistirilemeyecegine inanir. Elestirel diislinen bir birey, bazi bireylerin
diigiincelerinin kor inangtan ibaret de olsa, bilimsel gerceklikten uzak da olsa, bu
diisiincelere bask1 ve zorlama olmadan sadece diistinme kullanilarak karst ¢ikilmasini
savunur, Kisaca sOylemek gerekirse, elestirel diisiinen kisi diisiincelerini
begenmedigi kimseye, "Diusiincelerini kabul etmiyorum ama, onlar1 8zgiirce sdyleme
hakkin Sliinceye kadar savunacagim" diyen biiyitk Fransiz diisiiniirli Voltaire'in bu

s6ziinii bir ilke olarak benimsemistir (Ozdemir,1973: Aktaran Demirci, 2004).

Elestirel diisiinmenin sagladifi yararlar olduk¢a fazlayken ve clestirel
diisinmeden yoksun olmak arastirmacilara gére biliyiik bir kayipken, giiglii bir

elestirel diigliniirlin nasil olmas1 gerektigi de incelenmesi gereken bir konudur,

Giiclii Elestirel Diisiiniir. Ennis (2002), giiclii elestirel diisiiniirlin temel

ozelliklerini §6yle siralamistir:

1. Acik fikirlidir ve alternatifleri diistin{r.

2. lyi bilgilendirilmis olmaya galisir.

3. Kaynaklarin gegerliligini iyi yargilar.

4. Sonuglari, nedenleri ve varsayimlar: tanimlar.

5. Nedenlerinin, varsayimlarinin ve kanitlarinin kabul edilebilirligi de iginde olmak
{izere bir karg1 goriigtin kalitesini iyi yargilar.

6. Mantikl1 bir fikri iyi gelistirir ve savunur.

7. Agiklayici, uygun sorular sorar.

8. Olas1 hipotezler kurar, deneyleri iyi planlar.

9. Terimleri baglama uygun tanimlar.

10. Dikkatlice sonuglar gikartir.

11. Bir geye inanmak igin veya yapmaya karar verirken bu listedeki biitiin maddeleri

birlestirir (Ennis, 2002).

Ennis’in de belirttigi gibi, giiclii bir elestirel diisliniir bilgiye deger veren
insandir. Bilgi, elestirel digtintr i¢in sadece alinip, zihnin bir yerine yerlestirilip,
beklemeye almacak bir kavram degildir. Bilgi, sorgulanmak, alternatifleri

degerlendirirken, gbzlem yapilirken, bir seye inanirken, kars1 goriislerin gegerliligini
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degerlendirirken kullamilacak bir malzemedir. Bilgi ¢ag: toplumunda gii¢lii bir

elestirel diigiiniir olmak bir gerekliliktir.

Aragtirmacilar, giiclii elestirel diisiintirleri tamimlamak i¢in gesitli sifatlar

kullanmiglardir:

* Diiriisttiirler: Uzmanliklarmi ve smirliliklarin bilirler.

»  Algak gonillidirler: Smrliliklarimi  bilmek entelektiiel algak goniilliigi
gerektirir. Daha ¢ok bildikge, aslinda ne kadar az bildiklerini fark ederler.

= Entelektiiel cesarete sahiptirler: Entelektiiel cesaret bir kisinin bilgisinin siirlart
konusunda bilingli olmasidir. Benmerkezciligin isleyecegi durumlarin da
farkinda olmaktir. Bu kisinin &nyargilarini, g6riistiniin sinirlarini, cehaletinin
smirlarinm da bilmek anlamina gelir.

*  Sabirlidirlar: Hemen sonuglara atlamazlar.

» Bilinglidirler: Kendilerinin farkindadirlar. Herkesin bir bakis agist vardir, kimse
tamamen nesnel olamaz. Belli varsayimlara ve Onyargilara sahip olduklarini
bilirler. Herkesin ger¢egi gordiigi bakis agilart vardir. Bu bakis agilart hep
gercegi gbrmeyi saglar hem de gercegi anlamaya yardimer olur. Elestirel
diistinmeyi 6grenmek bu lensleri cilalamaktir, daha agik gordiikce diinya daha iyi
goriiliir ve daha iyi anlagilir.

»  Sosyal olarak etkindirler: Bagkalariyla etkilesim gerektigini bilirler. Diger
insanlann fikirleriyle ilgilenmek gerektir, ¢iinkii bir kisinin biitiin fikirlerinin
mantikli olmasi pek miimkiin degildir (Kelly, 2001: 6-8).

= Adil zihinlidirler: Etik olarak sorumlu bir sekilde diisiinmeyi kullanirlar.
Bagkalarinin goriislerini anlamak ve kabul etmek i¢in ¢ahgirlar. Savunmadiklan
savlar1 da dinlemek i¢in isteklidirler. Daha iyi akil ylirlitmeyle karsilastiklarinda
kendi gérislerini degistirirler. Diistinmelerini digerlerini ySnlendirmek, ger¢egi
saklamak i¢in kullanmaktansa, etik ve mantikli bir yolda kullanirlar (Paul ve

Elder, 2002).

Smith, Knudsvig ve Walter’a gére (1998), biitin bu yukarida sayilan
6zellikler giicli elestirel dislintirli tanimlasa da giiglii elestirel diigtintirlerin bir

Ozellikleri ¢ok 6n plandadir. Gugli distintirler, dgrenme siirecinin &nemli bir
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bSliimiiniin  kendi diistincelerini arkadaslarimin  diistinceleriyle karsgilagtirmak
olduguna inanirlar. Cevaplar ve diiglinceler karsilagtirildiinda, problemlere ve
sorulara farkli bakis agilarindan bakilmasi 6grenilir. Bir¢ok sorunun birden fazla

dogru cevabi vardir.

Guglii elestirel dugtintirler, nlerindeki bilgiyi alip, onu var olan bilgileriyle
dziimseyen insanlardir. Var olan bilgi veya inanglarina yeni olan veya ¢atisan bilgiyi
yerlestirebilirler. Cevaplar gelistirirler, ama her zaman yeni ve gegerli bilgi
karsisinda kendi cevap ve goriislerini adapte etmeye hazirdirlar. Bu yiizdendir ki,
biiyiik diislintir ve bilim adamlar1 zaman iginde inanglarimi degistirirler ve yeni
bilgiye dayanarak bazen var olan inang sistemleriyle g¢atigan farkli goriisler

geligtirirler.

Giiglii elestirel diigtintirler, biiylik yaratici problem ¢ozerlerdir. Hep yeni ve
farkl: bilgiye agiktirlar. Bir pozisyona baglh degildirler. Farkli kaynaklardan aldiklart
saglam iddialara ve bilgilere dayanarak diinya goriislerini degistirmeye isteklidirler.

Yeni bilgiyi 6ziimsemeye ve yerlestirmeye ve yeni fikirler olusturmaya agiktirlar.

Giiglii bir diisiinlir olmak i¢in, fikirler ve diisiinceler hep tekrar incelenmeli,
her zaman yeni ve heyecanli bakis agilarini dinlemeye hazir olmals, hazir olan en iyi
bilgiye dayanarak pozisyonlar veya inanglar ayarlanabilmelidir. Ancak boyle
gercekten bagarili elestirel diiglinlir olunabilir (Smith, Knudsvig ve Walter, 1998:
50,51).

Elestirel Diisiinme Becerileri. Elestirel diiglinmenin iki bileseni vardir :
1. Bilgi ve inanglar1 toplamak ve islemden gegirmek i¢in bir beceri dizisi ve

2. Bu becerileri davranisa rehberlik etmeleri igin kullanmada entelektiiel bagliliga

dayanan aligkanlik (www.criticalthinking.org, 2004).

Elestirel diiglinme alaninda ¢alismis olan hemen herkes elestirel diigiinmeye
temel olarak goérdiigli bir diisinme becerileri listesi olusturmustur. Bu arastirma ve

daha bircok elestirel diistinmenin Ol¢iilmesini amaglayan arastirmada kullanilan



“Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giici  Olgegi™nin  (WGEAYGO)
yazarlarindan biri olan Glaser, elegtirel diigiinme becerilerini §dyle tanimlamigtr:

a. Problemleri tanima,

s

Problemleri ¢6zmek i¢in yollar bulma,

Ilgili bilgiyi toplama ve diizenleme,

/e

Belirtilmemis varsayimlar ve degerleri tanima,
Dili dogruluk, agiklik ve ince farklar1 gézeterek anlama ve kullanma,
Verileri yorumlama,

Kanitlarin degerini tahmin etme ve ifadeleri degerlendirme,

B o oo

Oneriler arasindaki mantikls iliskilerin varligim tanima,

Sonug ve genellemeler ¢ikartma,

—t e

Sonug ve genellemeleri 6lgme,

LSy

k. Daha genis bir deneyimin temelinde bireyin inanglarini tekrar yapilandirmas,
. Ginliik hayattaki belirli seyler ve kaliteler hakkinda yargiya varma
(Glaser, 1941: Aktaran Fisher, 2001: 10).

Watson ve Glaser hazirlamis olduklart WGEAYGO’de bes adet elestirel

diistinme becerisinin &lgiilmesine yer vermislerdir.

Bunlar;

I. Cikarsama: Cikarsama, bireyin bir seyin dogrulugunu, baska bir seyin
dogruluguna veya dogru izlenimi vermesine dayanarak kabul ettifi entelektiiel bir
hareket, zihnin bir adimidir. Insanlar cevrelerinde olan seyleri kavramak igin

otomatik olarak ¢ikarsamalarda bulunurlar (www.criticalthinking.org, 2004).

Kurland’a gore, ¢gikarsama insan olmanin temeli ve bir pargasidir. Bireyler,
birbirlerinin hareketlerinin, bazi davrams ozelliklerinden, amaglardan, belirli
duygularin digavurumundan kaynaklandigim diisiinerek ¢ikarsamalarda bulunurlar.
Cikarsamalar geligiglizel degildir. Bunun aksine, oldukga sistematik olarak
gelismektedirler. Cikarsamalar, birer tahmin olabilirler ama onlar1 destekleyen
kanitlara dayanan bilingli tahminlerdir. Cikarsamalar, bireyin Snceki bilgilerini ve

tecriibelerini oldugu kadar inanglarini ve varsayimlarini da yansitir, Cikarsamalar, bu
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yiizdendir ki, bireyin bir konu hakkindaki fikirlerini yansitir. Bireyler arasindaki {ikir
uyusmaziif1 cogu kez akil yurtitmedeki farkliliklardan degil, degerler, varsayimlar ve
elde edilen bilgilerdeki farkliliklardan kaynaklamir. Bireyin elindeki kanit
fazlalagtikca, yaptig1 akil ytirtitme daha dikkatli, yaptig1 ¢ikarsamalar ise daha gegerli

olmaktadir (Kurland, 2000: Aktaran www.criticalreading.com, 2000).

Cikarsamalar varsayumlarla yakindan iliskidir. Cikarsamalar, varsayunlarin
yorumuna bagli olarak sonuglara varan bilingli diistinme stirecidir. Cikarsamalart
anlamak ancak varsayimlari degerlendirmekle ve dogru sonuglara ulagmak i¢in dnc
stirtilen fikirleri iyi yargilamakla mtmkiindir. Elestirel diisiinen bireyler dncelikle
elde edilen bilgiyi yorumlamakta, dikkatlice degerlendirmekte ve sonra da bu
bilginin altinda yatan varsayimlarin gecerligini Olgmektedirler. Bu analiz ve
degerlendirme sayesinde gegerli sonuglar elde edilmektedir

(www.airpower.maxwell.af.mil, 2004).

Elestirel dtiglinmenin Onemli bir islevi, bireyin bilingaltina dayanan
diigtinmesini, bilingli bir hale getirmesidir. Bireyin, tecriibelerinin, o tecriibeler
sirasinda yaptigi c¢ikarsamalar tarafindan sekillendigini tanimasi da bu islevin bir
pargasidir. Elestirel diisinmenin bu iglevi, bireyin tecriibelerini iki kategoride
gruplandirmasin1 saglar. Birinci grup, bireyin tecriibesinin islenmemis verileridir.
Ikinci grup ise bu verilerin yorumlari veya bu veriler hakkinda yapilan
cikarsamalardir. Sonug olarak, bireyin, yaptif1 ¢ikarsamalarin kendi bakis agist ve
insanlar ve olaylar hakkinda yaptig1 varsayimlar tarafindan etkilendigini fark ctmesi
gerekmektedir. Ancak bu sekilde birey bakis agisini genigletebilir, olaylart birden
fazla bakis agisiyla gorebilir ve agik zihinli bir insan haline gelebilir. Elestirel
diglinen bireyler yaptiklari gikarsamalarin, ve bu ¢ikarsamalarin altinda yatan
varsaymmlarinin farkindadirlar ve bu onlarin diiglinmeleri {izerinde kontrol sahibi

oldugunu gostermektedir (www.criticalthinking.org, 2004).

Cikarsama, bireylerin elde ettikleri bilgileri sorgularken ihtiya¢ duyduklari
becerilerden bir tanesidir. Bireyin, akil ylirtitmesinde bilgileri, goriisleri, tecriibeleri,

gézlemleri analiz ederken kullandig1 bir beceridir. Cikarsama, bir diger beceri olan

N



varsayimla yakindan baglantilidir. Cikarsama yaparken birey hem kendi
varsayimlarmin hem de diger bireylerin yaptig1- varsayimlarin farkina varma

becerisini de kullanmaktadir.

II. Varsaymmlarin Farkma Varma: Asagidaki elestirel diiglinmenin modelini
gosteren gekilde, varsayimin, elestirel diistinmedeki yeri ve Gnemi vurgulanmistir.
Asa@ida goriilen Sekil 1°de,

e bilginin giris ve baglangi¢ pozisyonu,

e bilgi ve gozlemler arasindaki etkilegim,

e gbzlemler ve yorumlar arasindaki fark,

e yorumlarin sartlt dogas: Szetlenmektedir.

Sekil 1: Bilgi, Gozlem veVeriler, Varsaymmlar, Yorumlar ve Sonuglar
Arasmdaki Iliski

BILGI <P GOZLEM, VERILER

VARSAYIMLAR

:

YORUMLAR, SONUCLAR

(www.winstonbrill.com, 2005)

Bu sekil incelendiginde bireyin elde ettifi bilginin, gézlemlerin ve bu
gdzlemlerden elde ettigi verilerin etkilesim i¢inde oldugu gérilmektedir. Buna gore
birey gbézlemlerine gore de bilgiyi elde ediyor olabilir veya edindigi bilgi,
gdzlemlerine katkida bulunuyor olabilir. Birey kazandig:i bilgi ve gozlemler
sonucunda ¢esitli varsayimlarda bulunmaktadir. Buna karsilik, yapilan varsayimlar
da edinilen bilgi ve gb6zlemleri etkilemektedir. Yapilan varsayimlarla da bu
varsayimlarin yorumlanmasi ve elde edilen sonuglar da etkilesim halindedir. BirAey
hem varsayimlari dogrultusunda gesitli yorumlar yapabilir ve sonuglara ulasabilir

hem de yapilan bu yorumlar ve varilan sonuglar varsayimlan etkileyebilir. Bireyin
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bilgisi, gézlemleri, varsayimlar1 ve bunlarmn yorumlar: arasindaki bu sorgulamah

iligki elestirel diigtinmeyi ortaya koymaktadir.

Varsayimlar bireyin sorgulamadif1 inanglarinin bir parcasidir. Bu inanglarm
dogrulugu kabul edilir ve birey ¢evresindeki diinyayr yorumlamak igin bu
varsayimlar: kullanir. Bireyler dogal ve diizenli olarak inanglarini varsayim olarak
kullanmakta ve bu varsayimlara dayanarak ¢ikarsamalar yapmaktadirlar.
Varsayimlar ve gikarsamalar insan hayatinin ig¢ine islemis durumdadirlar, Bireyler
devamli olarak kendileri, igleri, arkadaglari, &grencileri, gocuklari, genel olarak
diinya hakkinda  varsayimlarda  bulunmaktadirlar.  Bireyler, her seyi
sorgulayamadiklari i¢in, bazi geyleri kaniksamaktadirlar, Bu kaniksanan seyler bazen
yanlig inanglar olmaktadir. Birgok varsayim saglam gerekgelere dayandirilabilse de,
birgogu higbir gerekgeye dayandirilamamaktadir.  Ofrencilerin  yaptiklars
cikarsamalart ve bu g¢ikarsamalarn yaparken dayandiklarnn varsayimlar tammaya
baglamalart igin onlarin bu ¢ikarsama ve varsayimlarm farkinda olmalari

gelistirmek gerekmektedir (www.criticalthinking.org, 2004).

Ogrencilerin, 6grendikleri konu dahilinde yaptiklart ¢ikarsamalart fark
etmeye baglamalarmi saglayarak onlara yardim edilebilir. Ogrencilerin, okumalart
icin verilen bir ders kitabimin veya makalenin yazarinin yaptigt ¢ikarsamalari
belirlemelerine yardim edilebilir. Bu gikarsamalar belirlendikten sonra 6grencilerden,
bulunan ¢ikarsamalarin altinda yatan varsayimlarin bulunmas istenebilir. Ogrenciler
cikarsama ve varsayimlart tamimada pratik kazandikga, yapilan ¢ikarsamalarin
altinda yatan varsayimlarin gerekgelendirilemedigini fark ettikleri zaman o
¢ikarsamalarin mantiksiz oldugunu anlamaya basglayabilirler. Buna karsilik, iyi
gerekgelendirilmis varsayimlardan gelen yliksek kalite ¢ikarsamalart da anlamaya
baglayabilirler. Ogrencilere, ders kitaplar1 disinda, gercek hayatta da ¢ikarsamalarin
yapildiim1 gostermek amaciyla onlarin, glinliik olaylarda yapilan g¢ikarsamalar
hakkinda da diigiinmeleri saglanabilir. Kendi varsayim ve ¢ikarsamalarint tamimada
becerili hale geldikten sonra, &grenciler kendi varsayimlarindan hangilerinin
gerekeelendirilmig, hangilerinin iyi bir gerekgeye dayanmamakta oldugunu

sorgulamada daha iyi bir konumda olacaklardir (www.criticalthinking.org, 2004).
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Elestirel diistiniirler varsayimlanmn farkina varmaktadirlar. Bireyin
sorgulamas1 gereken varsaymmlar giinlitk hayat1 kolaylagtiran varsayimlar degildir.
Buna karsin, sonuclara ulagmak i¢in yapilan varsayimlar dikkatli diigiinme gerektirir.
Elestirel diigiinen bireyin, bilingaltindaki diigtincelerini ve varsayimlarini bilingli bir
kavrama seviyesine getirmesi gerekmektedir. Ancak bu sekilde, bu varsayimlar
sorgulanabilir, analiz edilebilir, degerlendirilebilir ve gegerli veya gecersiz

kiliabilirler (www.airpower.maxwell.af.mil, 2004).

Varsayimlarin farkina varma, elestirel diigiinmeyi 6grenmede Snemli bir
adimdur. Bir birey bir inanisa sahip olurken, elde ettigi baz1 bilgileri gézlemlerinin,
tecriibelerinin 151g1nda sorguladif: gibi, bazi bilgilerin de dogru oldugunu varsayarak
bu bilgileri sorgulamaz. Varsayimi yapan birey elde ettigi ve dogru oldugunu
varsaydig1 bu inanig1 diger bireylere kars: rahatlikla savunabilir. Bu inams karsisinda,
elestirel diislinen diger bireylerin bu inancin iginde, kaniti olan bilgilerle beraber,
kaniti bulunmayan bilgilerin de oldugunu bilmeleri gerekmektedir. Bu varsayimlarin
farkina varmadir. Varsayimlarin farkina varan bireyler, diger bireylerin inanglarina

korii kériine inanmaz ve neyi sorgulayacaklarini daha iyi bilebilirler.

IIl. Tiimdengelim: Tiimdengelim, bir sonucun dogru ve gegerli olduguna karar
vermek i¢in elde edilen kanitlar1 kullanma stirecidir. Tiimdengelimin gelencksel gekli
kiyas kullanmaktir. Kiyas, {i¢ terimin birbirleriyle olan iligkilerini gostermek i¢in
kullanilan tiimdengelimsel bir iddiadir. Ornegin, bir 6grencinin, 6grenci isleri
sekreteriyle ders kayitlar hakkinda yaptig1 bir gériigsmede s8yle bir kiyas yapilabilir:
» Isimleri “L” harfi ile baslayan tiim 6grenciler Sali giinii kayit iglemlerini
yaptirmalidirlar,
»  “Lale” de “L” harfi ile baglayan bir isimdir.

»  “Lale” isimli 6grenci de, Sal giinti kayit islemlerini yaptirmalidir.

Kiyasin, diizgiin bir sekilde yapilandirilmasi, 6ne siiriilen iddianin gecerli
oldugu anlamina gelmektedir. Onermelerin dogru olmalar, sonucun da dogru

olmasin1 gerektirmektedir (Boostrom, 1992: 219).
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Tiimdengelimsel iddialar “eger”li yapilar tizerine de kurulabilirler. Bu yap
bir sart, ve bu sartin yerine getirilmesi halinde elde edilecek olan sonucu
icermektedir. “Eger”li yapilar, iki tir ifadeden olusmaktadirlar. Birinci ifade “efer”
kalibiyla baglamakta ve yerine getirilmesi gereken sarti igermektedir. Ikinci ifade isc
“o0 halde” kalibiyla baglamaktadir, bu ifade ise diger sart1 takip eden, ancak “cger”li
ifadedeki gart yerine getirilse, buna bagli olarak elde edilecek sonucu igermektedir.
“Eger”li climleler iki degisken arasindaki iligkiyi onerirler. Bu iliskiye gore,
tiimdengelim yapilarak varilacak sonug, elde olan bilgiden ¢ikarim yapilarak

saglanmaktadir (Arik, 1998: 95,6).

“Eger”li ifadelerde, gegerli bir sonuca varabilmek icin iki yol vardir.
Birincisi, “eger”li ifadedeki sart, dogruysa, sonucun da dogru olmasidir. Ikincisi isc,
varllan sonu¢ yanlis oldufunda, “eger”li ifadedeki sartin da yanhis oldugu

¢ikariminin yaptlmasidir (Boostrom, 1992: 226).

IV. Yorumlama: Genis ¢esitlilikte deneyimlerin, durumlarin, verilerin, olaylarm,
yargilarin, inanglarin, geleneklerin, kurallarin, yontemlerin veya 6lgiitlerin anlaminin
kavranmasi ve ifade edilmesidir. Yorum, kategorilendirme, anlam: agiklama gibi alt

becerileri i¢erir (Facione, 1998).

Elestirel diistintir olmak igin, bireyin g¢esitli kaynaklardan elde ettigi verileri
yorumlayabilmesi ve bunlardan genellemeler yapabilmesi gerekmektedir. Bu veriler,
istatistikler, yazili metinler, grafikler, formtller, hatta karikatlirler bile olabilir.
Yorumlama, bireyin, bunlar Sziimsemesi ve bunlardan anlam cikarmasidir,

Yorumlama ayrica, 6nemli gergek veya diisiinceleri fark etmeyi, bunlart birbirleriyle

iligkilendirmeyi ve genellemelere ulagmayi da icermektedir (www.hert ac.uk, 2005).

Elestirel diisiinme, verilerin giivenirligini degerlendirmeyi ve sinirlarim
tamimay1 da icermektedir. Bazi veriler giivenilir degildir. Yorumlama yaparken,
bireylerin giivenilir olmayan verileri fark etmesi gerekmektedir. Verilerin giivenilir

olmamasina yol agan bazi 6zellikler sdyle siralanmigtir:
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¢ Birden fazla anlama gelen terimler ve ifadeler verinin giivenirligini azaltir, Eger
bir kelimenin veya ctimlenin anlami birden fazla yoruma agiksa, verinin kalitesi
sorgulanmahdir.

e Belirsiz, igerikten yoksun ifadeler verinin saglamligim yok eder. Ornegin, “iyi”,
“kott”, “cok”, “agu” gibi ifadeler Dbireylerin, bilgiyi, farklt sekillerde
yorumlamasina yol agar.

o Tutarsiz ifadeler de glivenilir olmayan veriler iginde sayilir ve kabul
edilmemelidirler. Tutarsiz ifadeler, geligkili terimler ve iddialardir (karg1 goériis).

e Kanitlarin yanlhs rapor edilmesi de verilerin giivenirligini azaltir. Eger bir kars:
goriisi desteklemek igin kullanilan kanitlar, yanhs agiklandiysa veya yanlis
bigimde kullanildiysa, verinin gegerligi siiphelidir.

o Verilerin i¢inde yer alan “canli”, “ugrastinict”, “ilging” gibi duyulara hitap eden

stfatlar, verilerin gecerliligini azaltir (www herts.ac.uk, 2005).

Yorumlama, bireyin elde ettifi bilginin igerigini kavramasiyla ilgilidir.
Yorumlama yapabilen bir birey, bilgiyi kendi ifadelerini kullanarak yeniden
yazabilir, soyleyebilir. Elestirel diislinen bir birey, elde ettigi bilgiye dair, kendi
gozlem ve deneyimlerini kullanarak Ornekler verebilmeli, 6nceki bilgileriyle

iliskilendirebilmelidir.

V. Kars1 Goriislerin Degerlendirilmesi: Elestirel diislinmede “karsi goriis”
kelimesinin anlami “anlagmazlik” kelimesinden daha farkli olarak anlagilmaktadir.
Sadece anlagmazlik yeterli degildir. Bir bireyin digerini ikna etmek i¢in bir girisimde
bulunmas: sart1 vardir. Bir birey bir karst goriigii kurgularken bu goriisiin nedenlerini
ve sonuc¢larint belirtmesi ve belirtilen neden sonug iliskisinin karsidaki bireyi ikna
edici dzellik tagimas1 gerekmektedir. Belirtilen sonuglar, karst goriisiin asil amacim
icinde buluﬁdurur, bireyin diger bireylerin hangi konuda ikna olmasim istedigini
belirtmeye yararlar. Belirtilen nedenler ise bu sonucu destekleyici nitelikte olmalidir.
Karg1 goriislere hemen her yerde rastlanabilir. Gazete, magazin, televizyon, radyo
bunlardan bazilaridir. Baz1 goriigler giiclii, bazi gériiler ise zayif olurlar, Bir bireyin,
bir diger bireyi ikna edebilmek i¢in kullanabilecegi yollar ¢ok ¢esitli oldufu igin,

elestirel diigiinen bir birey, bunlardan hangisinin gii¢li, hangisinin zayif oldugunu
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degerlendirmek i¢in bir goriiste verilen neden sonug iligkisini inceleyebilmelidir. Bir
gdriiste verilen nedenler, ulagiimasi gereken sonucu destekleyici nitelikte olmalidir.
Eger nedenler, sonucu yeterince iyi desteklememektelerse, belirtilen sonuca varmak
yanlig bir davrams olabilir. Nedenlerin sonucu iyi destekleyip desteklemediginin
anlagilmasi i¢in atilacak adimlardan ilki, g&riisiin sonucunu desteklemek i¢in verilen
nedenlerin birbirleriyle iligkili olup olmadifmi degerlendirebilmektir. Ikincisi ise
kars1 goriislin neyi iddia ettiginin incelenmesidir. Eger bir birey bir geyi ispat etmeye
¢aligtyorsa, nedenler sonucu yeterli derecede destekliyor olmalidir. Buna kargilik,

eger sonug zayifsa, neden sonug iligkisi de zayiftir (Brink-Budgen, 1999: 9-15).

Bu becerilerin, bireylere kazandirilma stireci ¢ok ¢aba gerektiren ve uzun bir
slirectir, Baz1 bireyler bu becerilere sahip degildirler, Bazilar: da sahip olsa da bunun
farkinda degildirler. Bu becerilere sahip olmama veya sahip olundugunun farkinda
olmamanin sebebi bireylerin diisiincelerine ket vurmalandir, Elestirel diisiinmenin
Ggretimi stirecine baglanmadan &nce elestirel diistinmenin engelleri hakkinda bilgi

sahibi olmak gerekmektedir.

Elestirel Diisiinme Engelleri. Boostrom, elestirel diisiinmenin ¢niindeki en
biiyiik engellerden birinin ényarg1 oldugunu vurgulamistir. Onyargilar milliyeteilikle,
irkla, dinle, simifla, etniklikle veya cinsiyetle ilgilidir. Bazi gsekillerde herkes
Onyargilidir, ¢linkli herkesin dogru ve yanlis hakkinda bir fikri vardir (Boostrom,
1994: Aktaran Ustiinliioglu, 2005). Elestirel diistiniir olmak demek, fikirsiz olmak
demek degildir. Bundan ziyade, birey fikirlerinin farkinda olmall.du' ve digerlerinin

diistincelerini adil bir gekilde dinleyebilmelidir (Boostrom, 1992: 202).

Kelly’e (2001) gore, varsayimlar elestirel diisiinmenin ¢niindeki engellerden
biridir ¢linkli bunlar sSylenmeyen inanglardir. Bu inanglarin dogru olduklar
varsayilir. Varsayim yapmaktan kagimilamaz ama elestirel diisiiniirken birey
kendisinin ve bagkalarimin ne varsayimlar yaptigini kendisine sormalidir ve bunlari
acik hale getirmek gerekir. Boylece neyin iddia edildigi degerlendirilebilir (Kelly,
2001: 22).
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Algilar da elestirel diigtinmeyi engelleyen faktrlerden biridir. Bireyin gergefi
gorlis agis1 gegmis yasantilaryla, egitimiyle, kiiltlirel degerleriyle ve rol
gerekliliiyle bozulmaya ugrayabilir. Algilar, bireyin diinya goriistinii olusturur.
Diinya gorlisii var olan hakkinda bireyin ne bildigi, nasil bildigi, nasil yagamas:
gerektifi ve insanlarin genelde nasil yasadigi hakkindaki algilar icerir. Bu algilar,
bireyin kisiligi ve degerleri gibi diinyaya baktifi lensin pargalaridir. Bireyin

algillarinin farkina varmasi ve bunlart diizenlemesi gerekmektedir.

Aligkanliklar bir diger elestirel diistinme engellerinden biridir. Aligkanliklar
ozellikle de devamli tekrarladifimiz aligkanliklar yararhidirlar.  Aliskanliklar
olmasaydi, birey bir sonraki yapacafi sey konusunda diiglinerck zamanimi bosga
harcayabilirdi. Buna karsilik, yaratici veya elestirel diigiinmek gercktiginde
aligkanliklardan vazgegmek gerekmektedir. Iyi diisiintirler yaraticidirlar; bir metot
islemedigi zaman, yeni yollar denerler. Bir tek bir yolla ¢6ziimii bulmak yerine
birkag olasilik diistintirler. Iyi diistintirler plan yaptiklarinda, daha iyi bir plan icin

eski planlarinda vazgegebilirler. Tek yol yerine alternatifler yaratirlar.

Duygular da elegtirel diistinmenin 6niindeki engellerdendir. Giiglii duygular
birgok konu hakkinda rasyonel diisinme yetenegini ve olaylart agiklik ve nesnellikle

gbrmeyi engellerler.

Bazi konular hakkindaki duygulari gormezden gelmek miimkiin degildir.
Ama onlart gérmezden gelmek degil, onlarin farkinda olmak Snemlidir. Duygular
bilindigi zaman birey kendisini anlar ve 6nemli konular hakkinda dikkatli diisiinme
yetenegini artirir. Elegtirel diigiintic olmak duygulara sahip olmamak degil, duygular

degistirebilecek fikirlere agik olmak demektir.

Elestirel diislinmeye engel bir diger faktér bireylerin olusturdugu
tiplemelerdir. Bu tiplemeler bir grup insan hakkinda ve genellikle negatif olan

yargilardir ve bu sinirli bir rnege dayanir.
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Tiplemeler rasyonel diiglinceyi engeller ve insanlarin saygi goérmesine izin
vermez. Tiplemeler, 6n yargty: dogurmaktadir. Dolayistyla, bireylerin diger bireyleri
nesnel bir sekilde degerlendirmesine engel teskil etmektedir.

Dar goriisliiliik  elestirel dliglinmenin  6niinden kaldirilmast  gereken
engellerden biridir. Dar g6riislii insanlar inanglari konusunda yanlig olabilecekleri
ihtimaline agik degildirler. Hep dogru olma istekleri vardir. Kendi inanglarinin daha

iyi olduguna inanmak isterler.

Elestirel diislinmeye engel olan bagka bir 6zellik tembelliktir. Elegtirel
diigtiniir diiglinme agisindan tembel olmamalidir ¢linkli elestirel diiglinme zaman,
enerji, sabir ve karigik konular hakkinda uzun ve derin diistinme i¢in azim gerektirir.

Fiziksel egzersiz gibi siki caligma gerektirir.

Kiiltiirleme de elestirel diistinme engellerinden biridir. Kiiltlirleme, bireylerin
icinde yasadiklar1 toplumun, onlarin diinya gériiglerini belirlemesi, degistirmesidir.
Bireylerin goriiglerinin i¢inde yasadiklari toplum tarafindan belirlendigini anlamalars,
diinyaya bakis agilarini da anlamalarini saglayacaklardir ¢linkii tim insanlar bir
toplumda yasadiklart igin kiiltlirlemenin bir Urlintidirler. Kiltiirleme, elestircl
diisinmeye bir engel olarak gorilmektedir, ¢lnkli bireyler bunun farkina
varamamakta ve kendilerine ve topluma elestirel gozle bakamamaktadirlar., Buna
ragmen, bireylerin degerleri bir dereceye kadar kiiltlirlerinin sartlayict ve
sekillendirici etkilerinin bir sonucudur. Bireylerin degerlerine etki eden bagka

etmenler de bulunmaktadir.

Elestirel diisiinmeye engel olan lizerinde durulmas: gereken en son faktor
nesnellik hakkindaki diistincelerdir. Bazi insanlar diinyaya nesnel bakabilme
becerileri oldugunu iddia ederler. Aslinda bireyler, kigisel 6zelliklerinden otirii
nesnelliklerini her zaman koruyamamaktadirlar, Bir birey, bir ¢ok konuya ait
diislincelerinde kigisel &zelliklerinden dolay: nesnel olamayacagi olasilifini

diigtintirse, nesnellige daha kolay ulagabilir. B&ylece, bireyler ulagilmaz amaglar
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pesinde kosmaktansa, daha gergekei bir sekilde fikir yiiriitebilir, karar verebilirler.
Bireyi birey yapan faktérler sunlardir:

1. Genler: Dogustan gelen beceri ve egilimlerdir. Bireyler dogduklarinda bazi
ozelliklere sahip olurlar. Bunlar kalitimsal 6zelliklerdir ve bireyin kisiligini, diigiince

tarzim belirlemede etkilidirler.

2. Yetistirilme: Aile, yakin cevre, bireyi ve diinya gorisiini sekillendirmeye
katkida bulunmustur. Bireyin genlerinin yani sira, yetistirilme tarzi da bircyin
karakterinin  sekillenmesinde, diisiince tarzimin  gelismesinde  ¢nemli  rol

oynamaktadir.

3. Tarihsel durum: Bireyin yasadif1 ylizyilin, yasadigi iilkenin, sosyal-statiisiiniin,

bireyin hayat goriisliniin gelismesine biiyiik katkis: olmaktadir.

4. Egitim: Bireyin hangi okula gittigi, nerde okula gittigi, o okullarda bireye ne
ogretildigi, nasil Ogretildigidir. Egitim de bireyin geligiminde biiyiik rol
oynamaktadir ¢linkii birey sahip oldufu bilgiyi, tecriibeyi biiyiik Slgiide gordiigii

egitim sayesinde kazanmaktadir.

Bu faktorler bireylerin her konuda 6znel olduklarini géstermez ama tamamen
nesnel oldugunu savunanlara giipheyle bakmay1 saglar. Bireylerin her konuda nesnel
olabilmeleri igin bu faktdrlerin Gtesine gegmeleri gerekmekiedir, bu faktorlerin
bireylerin kisiliklerini belirleyen ozelliklere sahip oldufu dusiintiliirse tiimden
nesnellik olas1 bir durum degildir (Kelly, 2001: 22-8).

Elestirel Diisiinmeyi Ogretme. Tarih boyunca filozoflar elestirel
dijstinmenin bireyin yasamindaki 6nemini anlatmislar, GZrencilere &gretilmesini
savunmuslardir. Elestirel diiginme 6zellikle bilgi ¢agmda gercek bilgiye ulagsma
cabas1 sayesinde Onem kazanmistir. Gergek bilgiye ulagma bireyin elestirel
diislinmesi sayesinde; yani bireyin bilgiye ulastifn kaynaklar kargisinda kendi

bilgisini smamas:, diislinmesi hakkinda sistematik diigiinceler olusturmasiyla
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gerceklesir. Diizenli, sistemli diislinme ve diisinceyi ve bilgiyi sorgulama olagan

diigiinmenin igleyisinden farklidir ve 6gretilmesi gerekmektedir.

Egitim sisteminde bugiin, 6gretmenlerin cevaplart ve ¢éziimleri dgrencilere
sunduklar1 bir sistem uygulanmaktadir. Bunu yapan ¢gretmenler, Ggrencilerin
distinmesine, soru sormasina, giiphe etmesine, reddetmesine firsat vermediklerinin

farkinda degildirler (Kabilan, 2005).

Ogrencileri higbir sey bilmeyen, sadece bilgiyle doldurulmast gercken
bireyler olarak goren Ogretmenler vardir. Bu Ogretmenler, 6grencilerin derslerde
dgretilen konulara dair higbir 6n bilgi veya tecriibeye sahip olmadigin varsaymaya
egilimlidirler. Ogrencilerin bireyselligini bilerek veya bilmeyerek gormezden
gelmektedirler. Ogrencilerin kendilerine ait tecriibeleri, kavramlari, diinya goriigleri
oldugunu anlama yanlist degildirler. Bu tip 6gretmenler, 6§rencilerden en az diizeyde
katilim bekledikleri ig¢in sikict ve hayalglicti kullanimindan yoksun bireyler
yetistirmektedirler. Bu 6gretmenlerin dgrencileri, fikirlerinin ve inanglarimin énemsiz
oldugunu diislinmektedirler. Bu tip 6grenci dgretmen iligkisi pasif 6grenme ortamina
yol agmakta ve yaratici ve elestirel diiglinmenin engellerinden biri olarak ortaya
ctkmaktadir. Ogretmenler, 6grencilerinin fikir ve inanclarimi dinleyerek daha ¢ok
kazanimda bulunabilirler. Bu kazanimlardan biri bir konunun tartisilmasi sirasinda
tecriibenin, fikirlerin zenginlestirilmesidir. Bunun gergeklesmesi i¢in Sgretmenlerin

Ggrencileriyle karsilikli bir iligki gelistirmeleri gerekmcktedir (Kabilan, 2005).

Elestirel diistinmenin 6gretiminde Oncelikle bireylerin diiglinme stiregleri
{izerinde durmak gereckmektedir. Bireylerin diisiinme stire¢lerinden haberdar olmanin
yolu iletisim kurmakla miimkiin olur. Iletisim karsiikli diisiince ve duygu

paylagimidir.

Chaffee’ye (2000) gore, bireyler sembolize etme yetencklerinden otiir,
diistincelerini ve duygularini paylagabilmektedirler. Kelimeler en ¢ok kullanilan

sembollerdir. Kelimeler kendi i¢lerinde anlamlart olmayan sadece ses veya yazilt
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isaretler de olsalar, nesneler, fikirler ve insan deneyiminin diger $zellikleri yerine

gecerler.

Kelimeler veya dil sembolleri iki sekil alabilirler: Koriusulabilir ses veya
yazili isaretler olabilirler. Diger insanlar semboliin ne oldugunu anladif stirece, her
iki yolla da bahsedilen seyi iletirler (Chaffee, 2000: 216,217). Chaffee’nin sziinii
ettigi bu iki yol konugma ve okumadir. Bu ylizden, elestirel diisiinmenin 8gretiminde

dilin ve okumanin ¢nemi yadsinamaz.

1. Dil ve Diisiinme Iligkisi: Diistinme, dille ¢cok yakindan baglantilidir. Vygotsky’e
gore dilbilimsel iletisim insan diisinmesi ve 6grenmesinin en Snemli aracidir (IFisher,

1998: 12).

Bir dili olusturan kelimeler ve dilbilgisi o dili konusan ve o dilde yazan
kigilerin kendileri, toplumun diger tiyeleri ve gevrelerindeki diinya hakkinda
diigiinmesini belirlemektedir. Buna gére dil, insanlarin kendileri ve etraflarindaki

diinya hakkinda nasil diigiinecegini belirlemektedir (Goatly, 2000).

Chaffee’ye (2000) gore, birey dili kullandig1 zaman diigtindiikleri hakkinda
bir mesaj gonderir. Dil, diisinme semalart tarafindan gliclendirilen bir aragtir.
Bireyin diigiince, duygu ve deneyimlerini sembolik olarak temsil etme giicti ile dil,
diistinme silirecinin en 6nemli aracidir. Birey dili kullanma siireci sirasinda fikir
tretmekte ve dil bireyin diistinmesini sekillendirmekte ve etkilemektedir. Kisaca,
bireyin diisiinme becerilerinin geligimi ve kullanimi, dil becerilerinin gelisimi ve

kullanimina baghdur.

Dilde diigiinme ve iletisim kurma bireyin duygularini, diisiincelerini ve
tecriibelerini tanmimlama, temsil etme ve gekillendirmesini saglar. Birey, disiince,
duygu ve teén’ibelerini temsil ederek, aymi dil sistemini kullanan kisilerle
paylasabilmektedir. Ancak, etkili diiglinme ve iletigimin anahtar1 dili agik ve kesin

olarak kullanmada yatar. Insanlarn birbirlerinin iletmeye ¢alistigi duygular



anlayabilmeleri i¢in temel bir gerekliliktir. Ayn1 zamanda, dili agik ve kesin olarak

kullanma agik ve kesin diiglinmeye de neden olur (Chaffee, 2000: 235-249).

Dil bireyin elestirel diigiinme giicti diizeyini bclirleﬂxede onemli bir faktsrdir.
Bunun sebebi, dilin diisiincenin ifade edilme araci olduguna inanilmasidir. Bireyler
dili kullanarak diisiincelerini diger bireylere iletebilirler. Dilin kullaniminda ¢ok agik
olunmas: gereklilii bundan kaynaklanmaktadir. Birey sOylediklerinin ne anlama
geldiginden emin olmak durumundadir, kelimenin giiclinden haberdar olunmahdhr
¢inkii ¢ogu zaman  kelimeler farkli  baglamlarda  farkli  anlamda
kullanilabilmektedirler. Elestirel diislinme becerilerinin ilerlemesini saglamak ig¢in
kelimenin hangi baglamda kullanildigindan emin olmak Snemlidir. Kelimeler zaman
icinde farkli anlamlara da sahip olurlar. Bu nedenle, problemlerin ¢dziimiinde,
kararlarin verilmesinde, ¢atigmalarin ¢6ziimlenmesinde, kigiler arast iliskilerin
ilerletilmesinde basarili olunmast i¢in, kelimelerin biiriindiikleri farklr anlamlar: takip
etmek gerekmektedir, Birey ifadesinde agik oldugu stirece, dier bircyleri ileri
stirdiigii iddialara onay vermeleri igin daha kolay ikna edebilir (www.coping.org,

2005).

Dil tanimlamak, bilgilendirmek ve ikna etmek icin kullanilan bir aragtir. Ikna
etmek bir bireyin, diger bireyleri kendi diiglinme yolunun dogru olduguna
inandirmasidir; bu nedenle, mantik, akil yiiriitme, problem ¢6zme, ikna etmeyi i¢inde

bulundurur (www.coping.org, 2005).

Elestirel diisiinmede ve elegtirel diisinmenin 6gretilmesinde dilin dnemi

bityiiktiir. Dil, bireyin diigiinmesini diger insanlara iletmek i¢in kullandig1 aragtir.

Bireyler kullandif1 dil ile diger insanlarin bilgilerinden, diistincelerinden,
iletin mesajin tagidit anlamdan haberdar olurlar. Dil ile gorsel, isitsel kaynaklara
ulagir, edinilen bilgiler 15181inda kendi diisiinmelerini sorgulama, dolayisiyla elestirel
diistinme olanagina sahip olurlar, Gegmis yillarda bireylerin birbirleriyle etkilesim
olanaklarimin kisithhimin sebebi de dile baglanabilir. Bunun sebebi de goyle

aciklanabilir:
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Bilgi cagi, endiistri ¢agmnm yerini almig; zamam ve mesafeyi kisaltmistir,
Cografya ve smirlart gormezden gelerek, bilgi devrimi diinyamizi yeniden
tanimlamaktadir. 20 yildan kisa bir zamanda bilgiyi isleme bilgisayar ve internetin
yolunu agmigtir. Bilgisayar ortamh iletisim ise insanlar1 ortak bir dil kullanmaya
tesvik etmistir. Bu ortak dil Ingilizcedir. Clinki bilgi giderek artan bir hizla alinmaya
ve verilmeye baglanmigtir. Hitkiimetlerin, endiistrilerin ve firmalarin teknolojik
olarak ilerlemeleri o teknolojinin dili olan Ingilizce’yi anlamalarmi gerektirmektedir
(Hasman, 2000). Ingilizce diinya standartlarinda bir dildir. Bilgi caginda anahtar
kelime olan kiiresellesmeyi de saglayacak olan unsurlardan biri de bu ortak dilin
kullanilmasidir ¢iinkii elestirel diislinen bireyler goriislerini, diistind{iklerini ortak bir

dil kullanarak paylagsmaktadirlar.

Elestirel diistinme, bilginin, tecriibenin ve diinya bilgisinin kullanimim
icermektedir. Elegtirel diigiinme gilicii diizeyi yiiksek olan bir birey, alternatifler
arayabilmekte, sorular sorabilmekte, problemler ¢o6zebilmekte wve bu sayede
kavradiklarini bir¢ok karmagik yol kullanarak gosterebilmektedir

(www.alliance.brown.edu, 2005). Bireylerin, yabanci dilde elestirel diisinme

becerilerini gostermesi de bu yilizden bir gerekliliktir. Bireylerin elde ettikleri
bilgilerin kaynagim yabanci dilde yazilmis kaynaklar olusturdugu stirece, bireylerin
de bu bilgileri algilarken elegtirel diigiinme becerilerini kullanabilmeleri

gerekmektedir.

Van Duzer ve Florez’e gore, elestirel diisiinme, dil programlarimi tasarlarken
ve gelistirirken vurgulanmasi gereken diisiinme becerilerinden biridir ¢linkii iginde
yaganilan diinya gittik¢ce anlasilmasi zor bir hale gelmektedir ve bireyin bilgiyi nasil
isledigi, sadece bilginin elde edilmesinden daha ¢nemli bir hale gelmistir. Bu
sebepten otlirli, dil 6Zretmenlerinin, Ogrencilerini, basit okuma becerilerini
kullanmaktansa, kelimelerin yiizeysel gériintimlerinin altinda yatan derin anlamlar
kesfetmeye tegvik etmeleri gerekmektedir (Van Duzer ve Florez, 1999: Aktaran
Ustiinltioglu, 2002).

2. Elestirel Okuma: Bireyler aras: iletigimi saglayan ve bilgiye ulagim araci olan

sembollerin alabildigi birinci sekil ses iken, digeri yazili isaretlerdir. Bu demektir ki,



45

dil diginda diigtinme hakkinda mesaj génderilebilen ve alinabilen etkilesim yollarinda
biri de okumadir. Glintimiizde bilgiye ulagim kolaylastik¢a, bireyler, her taraftan
bilgiyle yiiklenmektedirler. Gergek bilgiye ulagmaya caligirken kaynaklarin iyi
degerlendirilme  gerekliligi dogar. Bu da elestirel okumamin Gnemini

vurgulamaktadir.

Paul’a go6re, okuma, yazarin diistincelerinin okuyucunun anlayabilecegi
anlamlara ¢evrilme slirecidir. Yazar mesajlar1 kelimelere kodlar ve bu mesajlari,
kitap ya da basilmis olan materyaller yardimiyla yayar. Okuyucular, bu mesajlari,
kendi anlamalari igin bu kodlar1 ¢ézmek igin karmasik bir islemden gegirirler.
Yazarin mesajimnt anlamak i¢in kitabin amacini, yazarin amacint ve kitapta hangi
konularin veya problemlerin tartigildifini anlamak durumundadirlar. Okunan seyin
okuyucunun kendi kelimeleriyle ifade edilmesini veya metni olusturan ciimlelerin
anlamlarmnin hatirlanmasini  gerektiren bu anlayis elestirel anlama igin yeterli
degildir. Okuyucu, metnin arkasindaki anlami anladigini géstermelidir (Paul, 1993:

Aktaran Irfaner, 2002: 30).

Elestirel okuma dikkatli, etkin, analitik okumadir. Elestirel diigiinme isc,
bireyin okudufu metni 6nceden kazanilmis bilgisi ve diinya anlayist igiginda
irdelemesidir. Elestirel okuma ve elestirel diisiinme birlikte islemektedirler. Elestirel
diigiinme elegtirel okumaya dayanmaktadir. Bir metin hakkinda elestirel diigtinmek
icin 6nce metnin kavranmas: gerekmektedir. Ancak bu siireclerden sonra o metindeki

diistinceler hakkinda bir fikir sahibi olunabilir (www.criticalreading.com, 2000).

Elestirel okuma aslinda iki-basamakli bir siiregtir: Anlama igin okuma ve
okunan: analiz etme. Bir metin degerlendirilmek istendiginde, 6nce okunan parganin
kavrandigindan emin olunmalidir. Ancak yazarin goériisii, amaci ve desteklemek igin
kullandig1 metotlar anlagildifi zaman okuma pargas: etkili bir sekilde elestirilebilir
(www.karn.ohiolink.edu, 2004).

Kisaca, elestirel okuma okuyucunun, agiklik ve kavramayla sonu¢lanan belirli
islemleri, modelleri, sorular1 ve teorileri uygulamasidir. Elestirel okumada, metnin
sadece taranmasindan daha fazla ¢aba ve kavrama vardir. Metni tarama ve elestirel

okumanin farki, tarama sirasinda okuyucu ylizeysel 6zellikler ve bilgiden daha
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fazlasina ulagamaz; fakat elestirel okuma daha derinlere, yani mantiklt uyum, ton ve

metnin igindeki diizene ulagabilir (www.csuohio.edu, 2004).

Elestirel okuyucular s6yle tanmimlanmiglardir: Elestirel okuyucular,

e okuduklart metinlerdeki fikirler {izerinde diiglinmek igin zaman harcamaya
istekli,

o okuduklarimt ezberlenecek gercekleri dizisi olarak gérmek yerine, bunlart
degerlendirebilen ve problem ¢&zebilen,

e mantikh diislinebilen,

o gercedi aramada ugras verebilen, -

o bir konu hakkindaki fikirlerini ifade etmeye istekli,

e bir konu hakkinda alternatif goriisler arayabilen,

s bir konu hakkindaki 6nceki diigtinmeleriyle uyugsmasa da yeni fikirlere agik olan,

e vyargilarim fikirler ve kanitlara dayandirabilen,

* hem okuduklaﬁ metinlerdeki iddialarin iyi olanlarini tamiyabilen, hem de
iddialardaki yanlighiklart fark edebilen,

o konulara elestirel gdzle bakabilen,

o fikirleri degerlendirmek i¢in fikirleri daha iyi anlamalarini saglayacak sorular
soran,

o bir konu hakkindaki fikirleriyle ve kigisel diislinceleriyle yakin temasta bulunan,

e yeni ve uyumsuz bir kanit sunuldugunda ve degerlendirildiginde, gdriislerini
yeniden degerlendirebilen,

o iddialar tamyabilen,

e Kkonular arasinda baglantilar g&rebilen ve

e okuma ve Ofrenme tecriibelerini gelistirmek i¢in diger disiplinlerden bilgi

kullanabilen bireylerdir (www.kemetro.cc.mo.us, 2005).

Ozetle, bireyler, elestirel okuma yapabilmek i¢in, okuduklar: bir metinde
kargilagtiklar fikirlerin, iddialarin, o metnin yazarimin bilgisi, gézlemleri, tecriibeleri
dogrultusunda olusturulan varsayimlarin ve g¢ikarsamalarin isiginda kurgulanmis
fikirler, iddialar oldugunu fark edebilmelidirler. Bu fark etme sonrasinda bu

fikirlerin, iddialarm kaynaklarim kendi bilgileri, gézlemleri ve tecriibeleri 151finda
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sorgulayabilmelidirler. Bunun sonucu olarak da, hangi iddialarin iyi
gerekeelendirilmis oldugunu ve hangilerinin iyi gerekgelere dayandirtimadigini

gorebilmelidirler.

Elestirel okuma becerisini &grencilere kazandirmay: kolaylastirmak i¢in

sunulmug olan bazi stratejiler sdyledir:

e Aciklamali Notlar Yazma: Metin {zerinde agiklamali notlar yazma bu
stratejilerin en temel olamdir. Elestirel bir okuyucunun, bir metni okurken,
anahtar kelimelerin veya ciimlelerin altini ¢izmesi; sayfa kenarlarina yorumlar ve
sorular yazmasi; metnin nemli kisimlarini parantez i¢ine almasi; fikirleri ¢izgiler
veya oklarla yapilandirmasy; ilgili kistmlari numaralarla siralamast; énemli, ilging

ve sorgulama gerektiren noktalar1 belirlemesi bu stratejinin dzetidir,

e On okuma: Elestirel bir okuma i¢in, bireyin elindeki metni okumadan dnce goz
gezdirerek metin hakkinda bir fikir sahibi olmasi gerekmektedir. Metnin alt
bagliklarina bakarak metinde One siiriilen fikirler hakkinda 6nbilgi edinmesi

elestirel okumanin stratejilerinden biridir. On okuma metnin nasil diizenlendigi

hakkinda okuyucuya bilgi verir.

e Baplama gore Inceleme: Normal bir okuyucu, bir metni okurken kendi
tecriibeleri 15181nda o metni okur. Metinde yer alan kelimeler ve bu kelimelerin
Onemini kendi bilgi ve tecrlibesine gore degerlendirir. Fakat, okunan biitiin
metinler geQmiste ve bazen farkli bir zaman ve yerde yazilmigtir. Bu yiizden, o
metnin tarihsel, biyografik, kiiltlirel baglamint gz ardi etmemek gerekir.
Elestirel bir okuyucu olabilmek i¢in, bireyin kendi degerlerini ve tutumlarin,
metinde temsil edilen degerler ve tutumlardan ayirmay:r Ogrenmesi

gerekmektedir.

o Anlamak ve Hatirlamak i¢in Sorular Sormak: Sorular, 6grencilerin, metinleri
anlamalar1 ve bu metinler hakkinda fikir sahibi olabilmeleri i¢in tasarlanmigtir.

Elestirel okuyabilmek i¢in bireyin, her paragraf i¢in bir soru yazmasi iyi bir
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stratejidir. Soru yazmak igin bireyin ilgili bslimii dikkatlice okumasi

gerekmektedir. Bu da metni incelemek igin bir firsat yaratir.

Inanclar ve Degerlerle Celisen Noktalarda Diisiinme: Elegtirel okuma
yapabilmek igin bir diger strateji de bireyin inanglari ve degerleriyle ¢elisen
noktalar1 bulmast ve bu hususlar iizerinde diiglinmesidir. Birey, ilk okuma
sirasinda tutumlari, inanglariyla celisen boliimlere bir isaret koymakla ise
baglayabilir. Daha sonra, bu béliimler konusunda ne hissettigini not edebilir.
Okuma bittikten sonra bu noktalar t{izerinde neden boyle diistindiigiinii,

fikirlerinin degisip, degismedigini irdeleyebilmelidir.

Metnin Ana Hatlarmi Ortaya Cikartma ve Metni Ozetleme: Metnin ana
hatlarin1 ortaya g¢ikartma metnin igerigini ve yapisimi anlamak igin iyi bir
stratejidir. Birey, bu sayede, metinde yer alan ana fikirleri ve bu fikirleri
desteklemek igin verilen fikirleri ve Omnekleri bir sema halinde gérme firsatt
bulur. Bu da metnin yazarimin zihninde olusturdugu semayi gérme agisindan
faydalidir. Bu fikirler ortaya giktiktan sonra, 6zetlenirse birey tarafindan yeni bir
metin olusturulmus olur. Ozetleme yaratic1 bir sentez gerektiren bir siirectir. Bu

da metnin okuyucu tarafindan daha derin bir gekilde kavranmasini saglar.

Iddialar1 Degerlendirme: Bu strateji, okunan metnin mantigini, giivenirligini ve
duygusal agidan yarattift etkiyi olgmek igin iyi bir yoldiw. Her yazar,
okuyucusunun kabul etmesini istedigi baz1 iddialarda bulunurlar. Fakat, clestirel
bir okuyucunun bu iddialar1 sadece ylizeysel degerlerine bakarak kabul etmeyip,
bu iddialar1 degerlendirmesi gerekmektedir., Her iddia iki boliimden
olusmaktadir. Bunlardan birincisi iddianin kendisidir. Ikincisi ise bu iddiay:
desteklemek i¢in sunulan ifadelerdir. Iddia edilen seyin bir sonucu vardir. Bu
sonug bir fikir, bir yargt ya da bir goriis olabilir. Destek i¢in verilen ifade ise
nedenleri (ortak inanglar, varsayumlar ve degerler) ve kanitlar1 (gergekler,
ornekler, istatistikler ve otoriteler) igerir. Bu sayede okuyucuya bu iddiay: kabul
etmesi i¢in bir baz saglanmig olur. Bir iddiamin kabul edilebilir olmast i¢in

iddianin ve destekleyici ifadelerin birbirleriyle uyumlu olmasi gerekmektedir.
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Elestirel okuyabilmek i¢in, bireyin bu iddialarn ve destekleyici® ifadeleri

tamimlay1p, birbirleriyle uyumlulugunu degerlendirmesi gerekmektedir.

¢ Benzer Metinlerle Karsilastirma: Bu strateji, okunan metnin, benzer metinlerle
kargilagtirilarak daha iyi kavranmasini saglar. Metinler arasindaki benzerlik ve
farkliliklara bakilarak, metinler daha iyi analiz edilebilir. Yazarlar, konulara
farkl sekillerde yaklagirlar. Bir yazarin ne sekilde metine yaklastigini anlamak, o
yazarin gorisleri hakkinda daha iyi bilgi edinilmesini saglar. Bu sayede, elestirel
okuyucu, yazarin fikirlerini kendi fikirleriyle kiyaslama olanag bulur

(www.kemetro.cc.mo.us, 2005).

Elestirel diiginme ile dil ve elestirel diiglinme ile okuma arasindaki iliski bu
aragtirmanin konusu olan yabanci dilde elestirel diigiinme bakimindan oldukga
anlamhdir. Ogrenci gergek bilgiye ulasmak i¢in sadece kendi dilinde degil, bilgi
caginda kiiresellesmeyi saglayacak olan ortak dil olan Ingilizce kaynaklardan da
yararlanacaktir. Bu kaynaklar sézlii veya yazili olabilirler. Ogrenciler bilgiye
ulagirken, s6zlii veya yazili olan bu kaynaklar kargisinda sistemli diisiinccek,
sorgulayacak ve degerlendirmelerde bulunacaklardir. Tipki genel olarak elestirel
diigiinmenin 6gretilmesinde oldugu gibi yabanci dilde elestirel diisiinmenin
Ogretilmesinde 6gretmen merkezli bir sistem yerine, 6grenciyi aktif hale getiren bir
sistem hedeflenmelidir. Ogrencinin katiimim amac¢ edinen, 63rencide bdijsﬁnme

degisikligi yaratacak, bilgiye ulagmasini saglayacak etkinlikler planlanmalidir.

Yabanci Dilde Elestirel Diisiinme Stratejileri. Bireylerde elestirel diisiinme
becerileri birdenbire ortaya ¢ikmadig: gibi yabanc: dilde elestirel diisiinme becerileri
de birdenbire ortaya ¢ikmazlar. Bu becerilerin §gretilmesinde, dgretmenlerin rolii
¢ok nemlidir. Opretmenler aktif bir rol almak yerine, 6grencinin aktif hale
gelmesini saglayacak, dgrencilere rehberlik edici bir rol iistlenmelidirler. Dil stmiflari
materyal zenginlifinden ve kullanilan etkilesimli yaklasimlardan 6tiirii elestirel
diisinme becerilerinin §gretilmesine &zellikle uygun bir yapiya sahiptirler

(Ustiinliioglu, 2002).
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Genel anlamda elestirel diiglinmeye ulagmak igin kullanilabilecek adimlar,
yabanci dilde elestirel distinmeyi &gretmek igin de kullanilabilir. Arastirmacilar,

bunlan ii¢ adimda 5zetlemektedir:

1. Oprenci diistinme stirecinin bilincine varmalidir: Ogrenci, diigtinmesinin
kendisinden ayr1 bir isleyis oldugunu diisinmemelidir. Diiglinmesine hakim
olabilecegini, diglinmesini sistemli bir hale getirip dislinmesine bir yon

verebilecegini fark etmelidir. Bunun igin uygulanabilecek stratejiler sunlardir:

a. Soru sorma: Elestirel diisinme sorunlarin {izerine gitmek, zor durumlarla
karsilagsmak ve konulari analiz etmek i¢in aktif bir gekilde diigtinme becerilerini
kullanmayi igerir. Uygun ve -anlamalarina yarayan sorular sorma sahip olunan en
glicli duglinme araglarindan biridir. Ama birgok insan bu araci tam anlamiyla
kullanmaz. Aktif &grenenler ig¢inde bulunduklari grenme durumunu ellerindeki
gbrevi veya materyali anlamalarini saglayacak sorularla sorgularlar ve sonra bu yeni
anlayigt bilgi cergevelerine eklerler. Buna kargilik, pasif 6grenenler g¢ok az soru
sorarlar. Soru sormak yerine, bilgiyi stinger gibi i¢lerine sindirirler (Chaffee, 2000).
Soru sorabilmek birdenbire gelisebilecek bir beceri degildir. Ogretim ortaminda 6nce
Ogretmenin dogru sorular1 kullanarak ogrenciyi aktif hale getirmesi, daha sonra da
Ogrencilerin kendilerinin sorular1 yaratarak duglinmelerinin farkina varmalarim
saflamas1 gerekmektedir. Bloom ve arkadaslarinin olusturdugu hedefler soru
sormanin diizenlenmesi i¢in kullamlabilir, Diisiik seviye olarak bilinen ilk g
seviyeyi (Bilgi, Kavrama, Uygulama) hedefleyerek hazirlanan sorular §grencilerin
hazirligini, kavramasini, Ogrendiklerini tekrarlamasini saglar. Bunlar clestirel
diistinmeye yonelik degildirler. Ust seviye olarak bilinen son ii¢ seviyeyi (Analiz,
Sentez, Degerlendirme) hedefleyerek hazirlanan sorular ise &grencilerin yaratici
diistinmesini, elestirel diistinmesini ve problem ¢dzmesini saglar. Bu tist seviyelere

iliskin 6rnek sorular agagidaki tabloda yer almaktadir.



51

Tablo 4: Yiiksek Seviye Diisiinme Becerileri

Analiz ... ile nas1l iliskilendirilebilir?
.. hakkinda ne diiglintiyorsun:
... pargalarini listelermisin:
... hakkinda hangi sonuglar elde edersin?
.. arasindaki iligki nadir:
... arasinda ayrim yapabilir misin?
Sentez ... olsaydi, ne olurdu?
... hakkinda bir alternatif sunar misin?
.. ¢6zmek i¢in nasil degigiklikler yaparsin?
.. nasil tasarlarsin?
Degerlendirme ... nasil degerlendiriyorsun?
... neden daha iyidir?
... nasil kargilagtirirdin?
... i¢gin neyi segerdin?
.. nasil kanitlarsin?
.. nasil ¢liriitlirstin?

Yiiksek seviye diisiinme becerileri

Ogretmenlerin sordugu sorular bir yandan grencilerin diisiinme stireclerini
harekete gegirirken, dgrencilere de ileride sormalar: gereken sorular hakkinda onlara

151k tutar. Ogrencilerin soru sormalarmi saglamak igin de birgok aktivite mevcuttur:

i. Karsiliklt Ogretim: Bu aktif &grenimde kullamilan bir yéntemdir. Ogrencilerin
kendilerine 6§retmenlik yapmasi, 6gretmenlerin rehber olmasi anlayisini giider.
Oprenciler 6grenilecek materyali anlamaya galisirken sorular sorarlar ve bu
sorular1 cevaplarlar. Bﬁ sorulart sormak da 6grenme stirecinin bir pargasidir.
Konu hakkinda bilgi edindikge sorularin kalitesi de ylikselecek, daha tist diizey

ogrenme gerceklesecektir.

ii. Hikayeyi yeniden yazma: Opretmenin varolan bir hikayenin sonunu 6grencilere
anlatmasiyla baglayan bu teknik &frencilerin sorularla hikayenin baslangic ve
gelisme bolimiini kesfetmesiyle son bulur. Amag 6grencilerin sorularini hedefe
yonelik bir sekilde ilerletmeleridir. Ogrenciler sorularim sorarken, daha once
sorulan sorulart ve cevaplari gz Oniinde tutmak, tahminlerde bulunup, akil

ylrtitmek durumundadirlar.
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iii. Aynintilart kesfetme: Bu aktivite 8gretmenin 6grencilere bir konu hakkinda ana
bilgiyi verip, ayrintilan gizlemesiyle olusur. Ogrenciler ayrintilart bulmak igin
gerekli sorulart sormaya ¢aligirlar. Bunu yapmak i¢in genel konuyu
degerlendirme, hangi bilgilerin verilip, hangi bilgilerin eksik oldugunu fark

etmeleri gerekmektedir.

b. Sessizligin Kullanimi: Glintimiizde 6grenciyi pasifize etmeye yonelik egitim
sisteminde bircok Sgretmen bir soru sorduktan sonra bagka bir ¢ocuga s6z vermek
icin sadece bir ya da iki saniye bekler, veya cevabi kendisi verir. Az bekleme siiresi
kisa cevaplari tegvik eder. Eger 6gretmen daha ¢ok beklerse, ¢ocuklar tam ciimlelerle
ve biitiin diistincelerle tepki vermeye gayret etmektedirler. Fisher’a (1990) gore, efier
Ggretmen soru sorduktan sonra veya gocuk cevap verdikten sonra beklerse, cocuklar
daha genig daha diistinceli yollarla cevap vermekteler. Sessizligin kullanimi
Ogretmenin sadece cevabi beklemedigini, ayn1 zamanda g¢ocugun do@ru cevabi

bulabilecegini distindtigiinii de gostermektedir.

c. Mantikli Muhakeme: Mantikli muhakeme neden sonug iliskileri kurmaktir,
Bireyin sorgulama yapmasi bu iligkileri kurmakla miimkiin olur. Bunun igin gerekli
adimlar goyledir:
» Olaylarin baglandig: seyleri arastirmak ve siiflandirmak
» Karsilagtirmak, benzerlikleri farkliliklar fark etmek
= Bir seyi degisik yollarla anlatmak ve kullanmak
* Bir seyin sahip olmadif1 6zellikleri anlatmak
» ‘Baz1’ ve ‘hepsi’ ni ayirmak, alt gruplarini siniflandirmak
= Eger...dyleyse yi, nedensel ve mantiksal baglantilari anlamak
» Nesneleri, olaylar1 bazi boyutlara veya iligkilere gore siralamak
* Birden fazla sonug ¢ikarma
o Sonucu neden gibi kullanma: Sonug neden gorevini goriir ve bireyi bir sonraki
sonraki sonuca yonlendirir.
o Varsayimlar1 arama: One siiriilen iddianin belirtilmemis, ama sonuca onsuz

varilamayacak olan kismint bulma, neden-sonug iliskisini kurmay: kolaylastirir.
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d. Deneyimin Semalandirilmasi: Bireylere diisiinme Ogretilirken kavramlar
arasinda miimkiin oldugu kadar ¢ok baglanti yapmayi, iliskileri algilamayi, anlama
yapilar1 kurmayr Ogretmek hedeflenmektedir. Boylece gelecek deneyimlerini

semalandirma firsat1 saglanir.

1. Siralama: Mantik kurma fikirler ve kavramlar arasindaki iligkileri anlama ve
algilama becerisidir. Bu iligkilerden biri siralamadir. Dogru sirayr bulmak bir
aktivite veya aragtirma igin sarttir. Siralamanin bir siirli ¢esidi vardir. Zamanda

siralama, nesnelerin siralanmasi, aktivitelerin siralanmasi bunlardan bazilandir.

* Olay akis1 cizelgesi bilginin mantiklt siralamasinda yardimer olabilir. Hedef,
aktiviteyi kiiglik basamaklara bolmektir. Olay akis1 ¢gizelgesinin 4 temel 6gesi
aktiviteye baslama, ne yapilacagi, karar verme ve aktivitenin sonunun

belirlenmesi seklindedir.

ii. Simflandirma.
Ogrencilerin  diistincelerini  harekete gegirmeleri igin fikirleri siuflandirma
yapmasi, organize etmesi, ayirmast ve kategorilendirmesi gerekir. Bireylerin
gelisimleri benzerlik ve farkliliklar1 taniyabilme becerilerine baglidir. Nesneleri
simflandirmakla baglarlar, daha sonra zihinlerindeki fikirleri ve g&riintiileri
yonlendirebilirler. Ogrencilerin  simiflandirma  becerilerini  gelistirmek  icin
avantajlar ve dezavantajlar {izerinde durulabilir veya artilar eksiler ve ilging olanlar

gibi simiflandirmalar lizerinde ¢aligilabilir.

iii. Yargiya varma.
Ogrenciler genelde ne bildiklerini, ne bilmediklerinden ayirmakta giicliik. cekerler.
Elestirel diigiinmede ¢ok goriilen engellerden biri ifadeleri onaylama veya karsi
cikmadaki aceledir. Bireyler gercegi yargilarken emin olmak i¢in bilmeleri gereken
seyleri diiglinmezler. Elestirel olmayan zihnin en giiglii egilimi her seyi siyah ya da
beyaz gormesidir. Ogrencilerin ifadelerinden emin olmalart igin ifadelerini

kanitlarla desteklemeye tegvik edilmeleri gerekmektedir.
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iv. Tahmin etme.
Tahmin etme elestire]l diisiinmeyi harekete gegirecek-olan 6nemli bir tekniktir
¢clinkil tahmin etmek i¢in 6grenci eldeki bilgisini sinayacak, bunu yeni durumlara
aktarma icin yollar arayacaktir. Bir ¢esit neden ve sonu¢ bulma gibidir. Eldeki
nedenlerle olasi sonug yiiriitiliir. Bu agsamada ogrencilerin niye o sonuglar

ytrtittitklerinin farkinda olmalar1 gerekmektedir.

v. Kuramlagtirma.
Bir kuram elestirel sorgulamanin ilk basamagin: temsil edebilir. Ogrencinin teorisi

kanitlama igin ve teoriyi destekleyen iyi nedenleri harekete gegirebilir.

2. Oprenci bagkalarinin diisinme stireclerini inceleyebilmelidir: Birey kendi
diisinme stirecinin farkina varmasim Ogrendikten sonra, baskalarinin diisiince
stireglerini anlama konusunda egitilmelidir. Bagkalarinin diisiince siireglerini
anlayabilme becerisine sahip olduktan sonra birey, kendi diislinme siirecini ve
digerlerinin duglinme siireglerini karsilagtirmali olarak inceleyebilir. Bu da kendi
diigstinmesini daha etkili hale getirebilecek yontemlerden biridir. Ciinkii kendisinin
diiginmedigi ¢oziimler onun zihnini harekete gegirecektir ve bircyin kendisi de
sorunlar1 ¢6zmek icin bu adimlart atacaktir. Aynt zamanda bu siire¢ bireyin kendi
kaliplarmin farkina varmasimi ve bu kaliplarin digina ¢ikarak yeni goriiglere agik

olmasint saglar. Bunun i¢in kullanilabilecek stratejiler s6yledir:

a. Hikayeler: Okunan hikayelerdeki karakterlerin nasil hissettigi, goriisleri, niyetleri,
hisleri, planlar1 tartisilabilir. Hikayenin sonu, karakterler arasinda gecebilecek olan
diyaloglar O6grencilere yazdirilabilinir. Bu gibi aktiviteler oOgrencilerin diger
bireylerin diislinme bigimlerini g6zlerinin 6niine getirmelerine yardimer olur ve
bbylece hem kendi, hem de bagkalarmin diislinme siiregleri hakkinda bilgi edinmis

olurlar.

b.Yaratict drama: Ogrencilere bir yasantiy, bir olayi, bir fikri, bir kavrami ya da
davranig1 oyuna benzer bir stire¢ i¢inde anlamlandirip, canlandirmalarini saglamaktir,

Bunu yapabilmek i¢in &grenciler gézlemlerini, deneyimlerini, yasantilarini gézden
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gegirirler, ve bunlan yepyeni bir duruma aktarirlar. Fakat bu yasant: ya da olay bir
bagkasimin hayatiyla ilgili oldugu igin bu bireylere -karsilarindakini anlama ve
kendilerini karsilarindakinin yerine koyarak onun hissettiklerini  hissetme,

diisiindiiklerini diigiinme olanag tanur.

c. Tartigma: Tartigma da bagka birisinin yerine ge¢gme, onun yerine diiginmenin nasil
bir his oldugu konusunda &grencilerin fikir sahibi olmalarini saglayabilir. Bir
problemi ¢dzmek igin bir araya gelen Ggrencilerin verileri analiz etmesi, sorunu
degerlendirmesi ve ¢ozlimler Onerip, bu ¢dzlimleri degerlendirme siirecidir.
Birbirlerinin bakig agilann hakkinda bilgi sahibi olmalari, kendi kaliplarndan

kurtulmalari agisindan etkili bir yéntemdir.

3. Ogrenci 6grendigi bilgileri giinlikk yasaminda uygulayabilmelidir: Ogrencinin
kendi diistinme stirecini anlamasi, kargisindakilerin diigiinme stire¢lerini anlamasi ve
bunlan kargilagtirip kendi diiglinme siirecini degerlendirmesine yonelik etkinlikler
Ogrencilerin elestirel diigtinme becerilerini ilerletme yolunda &gretimde atilacak
saglam adimlardir. Bu becerilerin sadece 8grenme ortaminda degil bireylerin giinliik
yasamlarinda da uygulanabilmesi hedeflenmelidir. Bunun i¢in izlenebilecek yollar

sOyledir:

a. Olgu ve goriis arasindaki farklilipt 6gretme: Olgular tartigmasiz. kabul edilen
genel gecer dogrulardir. Bunlarin tek dogru yamti vardir. Goriigler ise tek dogru
yanitt olmayan, secimleri ifade etmeye yarayan ifadelerdir. Goriigler neden
sonuglarla desteklenebilirler. Gorligler, akil yiriiterek, eclestirel  diistinerck
degistirilebilirlerken olgular sabittirler. Ogrencilerin bunlarin farkini anlamas: giinliik

hayatlarinda onlara kolaylik saglayacaktir.

b. Isbirligine dayali 6grenme stratejileri: Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gercek hayatlarinda uygulayabilmelerini saglamanin bir yolu da gruplar iginde
6grenme durumlan yaratmaktir. Ogrenciler kiigiik gruplarda bir problemi ¢ézmek ya
da bir gbrevi yerine getirmek igin birlikte g¢alisirlar. Ogretmen bu gruplar

yonlendirme ve §grencilere rehberlik etme gorevine sahiptir. Ogrenciler grup icinde
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farkli rollere sahip olarak yaptiklar1 caligmalar sayesinde burada kazandiklari

becerileri glinliik hayata daha kolay tagima olanagina sahip olacaklardir.

c. Smf-igi degerlendirme teknikleri: Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini
kullanip kullanmadifinin giinliik hayatta §3retmenler tarafindan gézlenmesi miimkiin
degildir. Bunu gozlemlemenin en iyi yollar1 Ogrencilere simif ig¢inde elestirel
diistinmelerini saglayarak degerlendirme yaptirmaktir. Ogrenciler derste 6grendikleri
seyleri gdzden gegcirip, en Onemli seye karar verebilirler. Veya ders hakkinda
akillarinda yer eden bir soru digstinebilirler. Degerlendirme yapildign zaman
yansimali, yaratici olarak ve elestire]l diigiinme gergeklesir. Diisiiniirken tiim
deneyimler g6z 6niinde bulundurulur. Sorulan sorular tiirld sekiller alabilir ama hepsi
su soruya yonlendirirler: “... ne anlam ifade ediyor?” Bu gibi etkinlikler 6grencilerin
diistinme stire¢lerinin aktif bir sekilde farkinda olmalarini ve bunu iletmelerini saglar

(Sahinel, 2002, Fisher, 1998; Boostrom, 1992).

Bu etkilesimli yaklagim ve materyaller sayesinde $gretmenler dgrencilerin
elestirel diisiinmeye engel olusturan algilarimin, varsayimlarmin, 6nyargilarinin,
degerlerinin  farkina  varmalarii  saglayabilirler ve  &grencilerin  cski

aligkanliklarindan vazgecip yeni bakig agtlart yapilandirmalarini saglayabilirler.
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Amag ve Onem
Bu aragtirmanmn temel amaci, Izmir Ekonomi Universitesi’nde (IEU) 4 yillik
boliimlerde 6grenim goren hazirlik okumus veya hazirliktan muaf olmus 6grencilerin

yabanci dilde elegtirel diislinme egilimlerine etki eden etmenleri belirlemektir.

Cagdas bilgi toplumunda bireylere bilginin, hazir bir gekilde sunulmasi
yerine, bireylerin bilgiyi elde ettikten sonra neyi kabul edip, neye inanacaklarina
karar vermek icin bilgiyi, kendi g&zlem, deneyim ve goriiglerinin 1siginda
degerlendirip yapilandirmalari gerekmektedir. Elestirel diisinmenin &gretilmesi bu
yiizden 6nemlidir. Bilgiyi elde etmek kadar, bilginin nereden elde edildigi de 6nem
kazanmaktadir. Bireylerin, bilgiye sadece ¢eviri kaynaklardan degil, orijinal
kaynaklardan da ulagabilmeleri egitim sisteminin amaglarindan biri olmalidir.
Yabanci dilin &gretilmesi de bu ylizden Gnem kazanmaktadl.r. Fakat, bireylere
yabanci dil 8gretilirken, bireylerin kelimeleri, yapilart sadece gériindiikleri gibi pasif
bir sekilde ezberlemeleri degil, bu kelimelerin, yapilarin arkasinda yatan anlamlari
distinmeleri de amaglanmalidir. Bireyler bu sayede, bir metindeki bilgi ve fikirleri

kesfedebilirler. Elestirel okumanin 6nemi de bu noktada ortaya ¢ikmaktadir.

Bu aragtirmada, elestirel diisiinme ve okuma becerilerinin kazaniimasi kadar,
bu becerilere etki eden etmenlerin belirlenmesinin de {izerinde durulmustur. Bu
etmenler, bazi bireylerin neden digerlerinden daha fazla elestirel diistinme egilimine
sahip oldugunu ag¢iklamaktadir. Bireylerin, elegtirel diistinme egiliminin ve bu
egilime etki eden etmenlerin belirlenmesinin, 6grencilere, bu becerileri kazandirmak

icin gelistirilecek programlara katkida bulunacagi umulmaktadir.

Problem Ciimlesi
[zmir Ekonomi Universitesi’nde 4 yillik bsliimlerde 6grenim géren hazirlik
okumus veya hazirliktan muaf olmus 6grencilerin yabanci dilde elestirel diisiinme

egilimlerine etki eden etmenler nelerdir?
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Alt Problemler
[EU’da 4 yillik boltimlerde grenim goren hazirhik okumug veya hazirliktan
muaf olmus dgrencilerin elegtirel diiginme egilimleri (EDE), onlarn
. cinsiyetlerine,
. 6grenim gdrmekte olduklar fakiiltelere,
. burs durumlarina,

. yaslarina,

1

2

3

4

5. annelerinin egitim durumlarina,
6. babalarinin egitim durumlarina,
7. annelerinin i§ durumlarina,

8. babalarmin is durumlarina,

9. sosyo-ekonomik diizeylerine,
10. mezun olduklar liselerin konumlarina,

11. mezun olduklari liselerin tiirlerine,

12. mezun olduklar liselerde 6grenim g&rmiis olduklart dallara,
13. mezun olduklari liselerde 6grenmis olduklar: dillere,

14, IEU Hazirhk okuluna baglamis olduklan seviyeye,

15. bir iste ¢aligma durumlarina,

16. katildiklar1 sosyal etkinliklere gre anlamli farklilik gostermekte midir?

Sayiltilar
Bu arastirma su sayiltiya dayanmaktadir: Caligmaya katilan tiim &grencilerin,

veri toplama araglarint gergekei ve igten cevaplamislardir.

Smirhiiklar
e Bu aragtirmada, elestirel diisiinme egiliminin Olgiilmesi, sadece Ogrencilerin
okuduklar1 metinlerde elestirel diistinme becerilerini gdstermeleri ile simrhdir.
Ogrencilerin davranislartyla elestirel diistinme egilimini géstermeleri arastirmaya

dahil edilmemistir.
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e Bu aragtuma, 2004-2005 yilinda IEU’nun 4 yillik lisans béliimlerinde $grenim
gbren birinci smif Ogrencileriyle smurlidir. 2 yillik lisans boliimii 6grencileri

aragtirma kapsamina alinmamagtir.

Tanmmlar
Aragtirmanin bu kisminda, daha 6nce konu iginde gegen dnemli kavramlarin tanimi
verilmistir,
Elestirel Diisiinme: “Ozel bir diisiince alanima ya da bicimine iliskin kusursuz
diistinceyi ortaya ¢ikaran disiplinli ve 6z denetimli diigtinme bi¢imidir” ($ahinel,

2002:v)

Yaratic1 Diisiinme: Bir problem igin olas: ¢6ziimler veya bir bilinmeyen i¢in olas:

aciklamalar tiretmektir (Moore, McCann ve McCann, 1985: 5).

Problem: Bireyin hayatinda karsisina ¢ikan, ¢6ztimiiniin tiretilme agamasinda

karakterini gii¢lendiren zorluklardir (Chaffee, 2000:91).

Elestirel Okuma: Dikkatli, etkin, analitik okumadir (www.criticalreading.com,

2000).

Kisaltmalar
IEU: Izmir Ekonomi Universitesi
YDYO: Yabanci Diller Yiiksekokulu
EDE: Elestirel Diislinme Egilimi
WGEAYG (WGCT): Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii
CCTDI: California Elegtirel Diisiinme Egilimleri Olgegi
CCTST: California Elestirel Diistinme Becerileri Testi
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BOLUM II

ILGILi ARASTIRMALAR

Bu béliimde, Ingilizce hazirhik egitimi gormiis dgrencilerin elestirel diisiinme
egilimleri (EDE) ve bu egilime diistinmeye etki eden degiskenlerin belirlenmesinin

amaclandif1 bu arastirmanin konusuyla ilgili yapilmig aragtirmalar yer almaktadir.

Elestirel diistinme konusunda incelen aragtirmalar iki grupta toplanabilir. ik
grupta elestirel diiglinme gilictiniin ve bu giice etki eden etmenlerin belirlenmesine
yonelik Tirkiye’de yapumis olan aragtirmalar; ikinci grupta ise elestirel diisiinme
glicliniin ve bu glice etki eden etmenlerin belirlenmesine yonelik yurtdisinda

yapilmis olan aragtirmalar yer almaktadir.

Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Ozgmnar (1996) Hacettepe Universitesi Hazirlik Okulunda orta seviyede
Ingilizce 6grenim goren 56 dgrenciyle yaptigr deneysel ¢alismasinda, orta seviyede
Ingilizce 6prenim géren ogrencilerin, okuma, yazma ve konusma aktiviteleri
sirasinda problem ¢6zme, akil yiirlitme, karar verme, hayal giicii ve yaraticilik
becerilerini uygulayarak elestirel diisiinme stratejilerini kullanip
kullanamayacaklarint bulmay1 amaglamigtir. Her simfta 28 6grenci olmak iizere,
dgrenciler kontrol ve deneme grubu olarak iki grupta toplanmiglardir. 8 hafta stiren
deneyde 6grencilerin okuma ve yazmada elestirel diistinme becerilerini ilerletmeyi
hedefleyen 20 aktivite kullanilmigtir. Oprencilerin elestirel diistinme becerilerini
olgmek i¢in Ofretmenler tarafindan tasarlanmig olan 6 gergek hayat problemine

¢0zlim bulmalarini gerektiren bir siav verilmistir. Deneyin sonunda deneme grubu
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Ogrencilerinin hayal giicti, yaraticilif1 ve okuma becerileri daha yliksek bulunmustur.
Ozgmar’a gore elestirel diistinme kisa bir zamanda -sadece Ingilizce derslerinde
Ogrencilere kazandirilacak bir sey degildir; aksine, elestirel diisiinme efitiminin
Ogrencilerin egitim hayatinin bagindan baglamas: gerekmektedir. Bu arastirmadan
elde edilen bagka bir bulgu da, elestirel diistinme egitimi verecek gretmenlerin
* smiflarnda elestirel dlistinme uygulamalari yapabilmeleri igin gerekli egitimi

almalart gerekliligidir.

Kaya (1997) Istanbul Universitesi’nde mezuniyet asamasma gelmis
Ggrencilerin elestirel diisiinme gilicli diizeyini ve elestirel diisiinme giiciine etki eden
etmenleri belirlemek amaciyla 72 Sosyal Bilimler, 39 Fen Bilimleri, 45 Mithendislik
Bilimleri, 88 Saglik Bilimleri 6grencisiyle iliski arayici ¢aligmasini yiirtitmistiir.
Oprencilerin elestirel diistinme giicii diizeylerini belirlemek icin WGEAYG Olgegi
kullanilmigtir. Uygulama sonucunda grencilerin  elestirel  diistinme  giicli
diizeylerinin orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Mithendislik ve Saglik Bilimleri
Ogrencilerinin  elestirel diiglinme gilicti diizeyleri digerlerinden daha yiiksek
bulunmugtur. Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyi ile elestirel diistinme giicii
diizeyleri arasinda yiiksek sosyo-ekonomik diizeye sahip olan &grencilerin lehine
anlamli fark ortaya c¢ikmistir. Buna ek olarak, etkinliklere katilan &grencilerin
elestirel diistinme giicti diizeyleri etkinliklere katilmayan ogrencilerin elestirel
diistinme giicii diizeylerinden daha yiiksek bulunmustur. Ogrencilerin bireysel
6zelliklerinin de elestirel diiglinme glicli diizeyine etki eden bir etmen olarak
bulundugu bu arastirmada, kendilerini risk alan ve aragtirict olarak tamimlayan
Ogrencilerin elestirel diigiinme giicli diizeyleri diger 6grencilerin elestirel diigiinme

giicii dlizeylerinden anlamli olarak farkli bulunmustur.

Kaya’nin (1997) c¢alismasinda, cinsiyetin, c¢alisma durumunun, birlikte
yaganilan kisilerin, aile yapisinin, anne-baba egitim diizeyinin, 6grencilerin elestirel

disiinmelerini etkileyen etmenlerden olmadig bulunmustur.

Dil (2001), Hacettepe Universitesi Hemsirelik Yiiksekokulu ve Saglik

Teknolojisi Yiiksekokulu Beslenme Diyetetik Béliimlerinde toplam 184 &grenciyle
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gerceklestirdigi tanimlayic1 ¢aligmasinda Sgrencilerin elestirel diistinme diizeylerini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin kontrol grubunu Hacettepe Universitesi
Saglik Teknolojisi Yiiksekokulu Beslenme ve Diyetetik Béliimiinden 92 6grenci,
aragtirma grubunu ise Hacettepe Universitesi Hemsirelik Yiiksekokulundan 92
6grenci olusturmustur. Ogrencilerin elestirel diistinme giicii diizeylerini belirlemek
icin WGEAYG Olgegi kullamlmigtir, Her iki gruba ait &grencilerin elestirel diigiinme

(13

giiclinlin “orta” diizeyde oldugu belirlenmigtir. Buna karsilik, kontrol grubu
8grencilerinin elestirel diistinme giicti dlizeylerinin, arastirma grubu &grencilerinin

elestirel diislinme glicli diizeylerinden daha yliksek bir seviyede oldugu goriilmiistiir.

Dil’in (2001) ¢aligmasinda aragtirma grubu IV. sinif 6grencilerinin elestirel
diistinme glicii testinden ve alt testlerden biri olan tiimdengelim boliimiinden aldiklari
puanlar arastirma grubunun difer smiflarinda G6frenim géren OGfrencilerin bu
testlerden aldiklari puanlardan daha yiiksek aldiklari gériilmistiir. Kontrol grubunun
II1. sinif Hgrencileri uygulanan testin ¢ikarsama boyutundan diger sinif 6grencilerden
daha ¢ok puan almislardir. Testin yorumlama boyutunda, yiiksek sosyo-ekonomik
gruba ait kontrol grubu &grencilerinin elestirel diigiinme giicti diizeyleri diger kontrol
grubu Ogrencilerinin  elestirel diistinme giici  diizeylerinden daha ytksek
bulunmustur. Lise &greniminin yapildi1 cografik bélgeye bakildiginda, aragtirma
grubu 6grencilerinin elestirel diiglinme giicti dlizeyleri arasinda bir farklilik oldugu
bulunmustur. Bu fark I¢ AAnadolu bolgesinde Sgrenimlerini yapmis olan 6grenciler
yararinadir. Mezun olunan liselerin niteligine gére kontrol grubu &grencilerinin
elestirel diistinme glicli diizeylerinin, sadece testin son boyutu olan tartigsmalarin
degerlendirilmesi bollimiinde arastirma grubu &grencilerinin elestirel diigiinme gilicii
diizeylerinden daha yiiksek oldugu gortilmiistiir. Bu bsliime gore meslek liselerinden
mezun olan kontrol grubu &grencileri dierlerinden daha yiiksek elestirel digtinme

giici diizeyine sahip bulunmustur.

Dil’in (2001) c¢alismasinda, yasin, medeni durumun, anne-baba egitim
diizeyinin ve anne ve babalarmin ¢alistift islerin, 6grencilerin lise grenimlerini
yaptiklar: cografik bdlgenin ve ana-baba tutumlarinin, arastirma ve kontrol grubu

dgrencilerinin elegtirel diisinme diizeyine etki etmedigi ortaya gikmigtir. Buna ek
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olarak, aragtirma grubu Ogrencilerin sahip oldugu sosyo-ekonomik diizey, bu

dgrencilerin elestirel diigtinme giicii puanlarini etkilememektedir.

Evcen (2002) psikoloji bir Slgme aract olarak Watson — Glaser Elestirel Akil
Yiiriitme Giicti Testinin lise 1. ve 3. smiflar ile tiniversite 1. simf &grencileri icin
uygulanabilirligini aragtirmay: amaglamigtir. Ankara Biiytiksehir Belediyesi sinirlart
icindeki 8 lisenin ve Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi ve Gazi
Universitesi Egitim Fakiiltesi 1. simf grenci aragtirmanin caligma grubunu
olusturmustur. Test orijinal dili olan Ingilizce’den Tiirkge’ye ¢evrilmistir. Test
aragtirmaya katilan biitlin gruplar i¢in orta giiglitkte bir elestirel diisiinme giicii testi
olarak bulunmustur. Alt testlerden Cikarsama, Yorumlama gruplar igin giic bir test
olarak, “Varsayimlarin Farkina Varma”, “Timdengelim” ve “Karsi Goriislerin
Degerlendirilmesi” ise orta giiglitkte bir test olarak ortaya ¢ikmustir. Alt testler ve
toplam test puani arasindaki iligkiler orta diizeyde ve anlamli ¢ikmistir. Alt testler
arast iligkiler diisik bulunmugtur. Gruplarin testlerden aldigi puanlarm ortalamalart
arasindaki fark anlamli bulunmamistir. Universite grubunun puan ortalamalarmin,
lise grubunun puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu bulunmustur. Buna ek
olarak, orijinal testin ve geviri testin uygulamasindan elde edilen test puan
ortalamalar1 arasindaki fark anlamli bulunmamigstir. Lise grubunun testten aldif:
puan ortalamalar1 ile 1. dénem sonu genel bagarisi arasindaki iligski anlaml

bulunmustur.

Kiirlim (2002) Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesinin 5 boliimiinde 11
6gretmenlik programinda 1220 §gretmen adayiyla yaptifi aragtirmasinda Watson
WGEAYG Olgegi kullanmistir. Ogretmen adaylarmin Slgegin biittintinden aldiklar
puamn aritmetik ortalamasi 60,7 olarak bulunmugtur. Bu da &gretmen adaylarmin
elestirel diiginme giicti diizeylerinin “orta” oldugunu gostermektedir. Diisiinme
becerileri ayri ayri ele alindiginda $gretmen adaylarinin elestirel diisiinme giicii
aritmetik ortalamalari, ¢ikarsama testinden 8,65; ikinci test olan varsayimlarin
Sfarkina varma ~testinden 10,16; tiimdengelim testinden 16,7; yorumiama testinden

16,93 ve son test olan karst gorislerin degerlendirilmesi testiden ise 8.69 olarak
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hesaplanmigtir. Tiim alt diizeylerden alman puanlar Sgretmen adaylarinin elegtirel

diigtinme giicti diizeylerinin “orta” diizeyde oldugunu ortaya koymustur.,

Kiirtim (2002) arastirmasinda yas diizeyleri kiigiik 6gretmen adaylarinin, yasg
diizeyi biiylik 6gretmen adaylarindan daha yiiksek elestirel diisiinme giicline sahip
oldugunu bulmustur, Ogretmen adaylarinin elestirel diistinme giicti diizeyleri
ogrenim gordiikleri ortadgretim kurumuna gére de farklilik gostermektedir. Bu fark
Anadolu lisesi mezunu 6grencilerin lehinedir. Buna ek olarak, tiniversiteye giris puan
diizeyi yiiksek ve orta puan diizeyde olan Ggretmen adaylan {iniversiteye giris puan
diizeyi diigiik olan 6gretmen adaylarmndan daha yiiksek elestirel diiginme giicline
sahiptirler. Universiteye girig puén tiirline gore, “sayisal” puan tiirii ile yerlestirilen
Ogretmen adaylariin elestirel diisinme giicii diizeyleri, “s6zel”, “esit agirlikli” ve
“yabanct dil” ile yerlestirilen Ogretmen adaylarimin elestirel diiginme giicli
diizeylerinden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Diger bir degisken olan 8grenim
goriilen 6gretmenlik egitimi programina gére 6gretmen adaylarinin elestirel diigiinme
glicti diizeyleri karsilastinildiginda, Almanca Ogretmenligi programmnda okuyan
Ogretmen adaylarinin elestirel diigtinme giicti diizeyleri diger programlarda okuyan
dgretmen adaylarinin elestirel diigiinme giicii diizeylerinden daha diisitk bulunmustur.
Ingilizce Opretmenligi ve Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Opretmenligi
programlarinda okuyanlar 6gretmen adaylarmin elestirel diiglinme gilicli diizeyleri
diger adaylarin elestirel diistinme gilicli diizeylerinden daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Ogretmen adaylarmin annelerinin egitim diizeyleri incelendiginde,
elestire] diisinme glici testinin bitiniinde ve yorumlama testinde anneleri
“yliksekdgretim” grubunda olan adaylarin elestirel diigtinme glicti diizeyleri anneleri
“okuryazar olmayan” grupta olan adaylardan daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.
Ogretmen adaylarinin  babalarimn  egitim  diizeyleri incelendiginde, babalart
“yiiksekdgretim” grubunda olan adaylarin, babalar “okuryazar olmayan” grupta olan
adaylardan daha yliksek elestirel diglinme glicli diizeyine sahip oldugu ortaya
¢ikmustir. Ogretmen adaylarinin elestirel diisinme giicti diizeyleri arasindaki farka
gelir diizeyinin de 6nemli bir gekilde etki ettigi gOriilmiigtiir. “Yiiksek” ve “orta”
gelir diizey gruplarinda olan 6gretmen adaylarinin elestirel diigtinme giicti diizeyleri

“diisik” gelir diizey grubunda olan adaylarin elestirel diglinme giicti diizeylerinden
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daha yiiksektir. Bu aragtirmada son olarak “kendini gelistirme etkinlikleri” degisken
olarak belirlenmigtir. Buna gore, “sosyo kiiltlire]” etkinliklere katilan &§retmen
adaylari, “spor”, “bilimsel”, “diger” etkinliklere katilan adaylardan daha yiiksek
elestirel distinme giicti diizeyine sahip olarak bulunmuslardir. Ayrica “gok yonlii”
etkinliklere katilan adaylarin elestirel diisinme giicii diizeyleri, sadece “spor”
etkinliklerine katilan adaylarin elestirel diisiinme giicli diizeylerinden daha yiiksek

oldugu ortaya konmustur.

Kiiriim (2002) c¢alismasinda, cinsiyetin, 6gretmenlerin adaylarinin, elestirel

diistinme giicline bir etki etmedigini bulmustur.

Akbiyik (2002) TED Ankara Koleji Vakfi Ozel Lisesi IX. grencileriyle
gergeklestirdigi betimsel ¢alismasinda yiiksek elestirel diisiinme egilimlerine sahip
Ogrencilerle, diisik elestirel diistinme egilimlerine sahip O6grenciler arasinda
akademik bagar farki olup olmadigini arastirmistir. Calismada aragtirmaci tarafindan
hazirlanan “Elestirel Diistinme Egilimleri Olgegi Uygulama Formu”nu kullanilmistrr.
Gruplarin Genel, Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji, Turk Dili ve Edebiyati, Tarih
ve Cografya dersleri akademik basar1 puanlari karsilagtirildiginda, yiiksek elestirel
diisiinme egilimine sahip olan grubun akademik basar1 puanlari, disiik elestirel
digtinme egilimlerine sahip grubun akademik bagart puanlarindan yiiksek

bulunmustur.

Akgayoglu (2002), Cukurova Universitesi Ingiliz Dili Ogretimi Bslimii ve
Simif Opretmenligi Bolimi Sgrencileriyle yiirlittiigii calismasinda, ikinci dilde
yeterliligin ve sosyo-ekonomik diizeyin elestirel diiglinme giicii diizeyini etkileyip
etkilemedigini incelemeyi amaglamigtir. Arastirma, toplam 240 Ogrenciyle
gergeklestirilmistir. Oprencilerin Ingilizce seviyesini belirlemek icin Michigan
Ingilizce Yeterlik Smavi kullanilmastir. Ogrenciler, baglangic, baslangig fistii, orta ve
ileri seviye olarak 4 gruba ayrilmislardir. Arastirmada kullanilan bir diger test de
Kisisel Bilgi Anketidir. Ogrencilerin elestirel diistinme giicti diizeylerini lgmek
icinse WGEAYG Olgegi kullamilmigtir. Ingilizce yeterligi daha yiiksek olan

dgrencilerin testin tlim alt becerilerinde elestirel diistinme giicii diizeyleri, Ingilizce
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yeterligi diigiik olan &grencilerden daha yiiksek olarak bulunmustur. Anadolu lisesi
Ogrencilerinin elestirel diistinme giici diizeyleri, devlet lisesi 6grencilerinin elestirel
diiginme glicli diizeylerinden daha yiiksek bulunmustur. Gazete okuma, bilgisayar
kullanabilme de elestirel diistinme gilictine etki eden etmenler olarak bulunmuslard:r.
Gazete okuyan ve bilgisayar kullanan &grenciler daha yiiksek elestirel diigiinme
giictine sahiptirler. Ogrencilerin anne ve babalarmin egitim diizeyi yiikseldikge,
Ogrencilerin elegtirel diisgiinme glicii diizeylerinin de arttifi ortaya ¢ikmistir.
Ogrencilerin sahip oldugu kardes sayis1 da elestirel diisiinme giicti diizeyi tizerinde

etkili bulunmugtur. Kardes sayis1 azaldik¢a, elestirel diisiinme giicii artmaktadir.

Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Facione, Facione ve Giancarlo (1997) Phoenix lisesinde Ingilizce ve
Ispanyolca konusan 6grencilerle yiiriittiikleri aragtirmalarinda, cinsiyetin 68rencilerin
elestirel diisinmelerinde bir farklilik yaratip yaratmadigint bulmay: amaglamiglardir.
Bu calismada California Elestirel Diistinme Egilimleri Olgegi (CCTDI; Tacione &
Facione, 1992) kullanilmistir. Ogrencilerin elestirel diistinme glicii testinden aldiklart
toplam puanlarda anlamli bir farklihk gozetilmese de, alt beceriler olan Agik
Zihinlilik ve Biligsel Olgunluk testlerinde Ingilizce konusan kiz &grenciler, erkek
ogrencilerden daha yiiksek elestirel diigiinme glicline sahip bulunmustur. Analitiklik
alt testinde ise Ispanyolca konugan kiz 6grenciler, erkek Sgrencilerden daha yiiksck
elestirel diislinme glicline sahip olarak ortaya g¢ikmislardir. Gergegi Arama alt
testinde ise, Ispanyolca konusan erkek ogrenciler, kiz 6grencilerden daha yiiksek

elestirel diislinme giicline sahip bulunmuglardir.

Gadzella, Masten ve Huanq (1999) yaptiklar1 arastirmada Afrikali-Amerikali
dgrencilerin ve Kafkas Amerikali 63rencilerin élestirel diistinme giicii diizeyleri ve
ogrenme stilleri arasinda anlamli  bir farklilk olup olmadifimi  bulmay:
amaglamislardir. Bu arastrmada Watson-Glaser Elestirel Diistinme Olgegi
(WGCTA), (Watson & Glaser, 1980a) ve Ogrenme Siiregleri Anketi kullanilmistir.
Aragtirma bir glineybatt devlet iniversitesinde 51 Afrikali-Amerikali ve 52 Kafkas
Amerikalt Ogrenciyle yiriitiilmigtiir. Afrikali-Amerikali 6greneilerin ve Kafkas

Amerikalt &grencilerin elestirel diisinme giicli diizeyleri arasinda anlamli bir
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farkhilik bulunmugtur. Kafkas Amerikali &grenciler Cikarsama, Tiimdengelim,
Yorumlama ve Karg1 Gériislerin Degerlendirilmesi alt testlerinde Afrikali-Amerikali

Ogrencilerden anlamli bir sekilde daha yiiksek puanlar elde etmislerdir.

Onwuegbuzie (2001) tarafindan bir giineydogu tniversitesinde 101 yiiksck
lisans ve 19 doktora Ggrencisiyle yapilan calismada yiiksek lisans ve doktora
6grencilerinin elestirel diisinme giicti dizeyleri arasinda bir fark bulunup
bulunmadign amaglanmistir.  Ogrencilerin  elestirel diistinme giicti  diizeyleri
California Elestirel Diiglinme Becerileri Testi (CCTST; Facione, 1990a, 1990b,
1992) ile 6lglilmiistiir. Bu aragtirma en yiksek elelgtirel diisiinme glicli diizeyine

sahip 6grencilerin doktora &grencileri oldugunu belirtmigtir.

Cheung, Rudowicz, Lang, Yue ve Kwan (2001) yaptiklari arastirmada
ogrencilerin sosyal statiistiniin elestirel diigiinme glicti diizeylerine, 6grenmelerine,
glidiilerine etki edip etmedigini arastirmiglardir. Bu aragtma 577 Hong Kong
Universitesi prencisiyle yiiriittilmiistiir. Bu arastrmada Ingilizce bir anket
kullantlmigtir.  Bu g¢aligmada sosyal-statiisti yiiksek aile mensubu 6grencilerin
elestirel diistinme becerileri sosyal-statiisii daha diigiik aile mensubu &grencilerden
daha yiiksek oldugu bulunmugtur. Babalar1 igveren veya kendi islerinin basinda olan
Ogrencilerin elestirel diisinme giici diizeylerinin anlamli bir sekilde etkilendigi
goriilmiistiir. Yiiksek elestirel diistinme glicti diizeyi ve digsal giidiiye sahip olmada
babanin sosyal-statiisii anneninkinden daha 6nemli bulunmustur. Babanm is
durumunun, Ogrencilerin elestirel diiginme giici diizeylerine olumlu katkida
bulundugu goriilmistlr. Babalarin egitim diizeyi yiiksek olan dgrencilerin, babalar
daha az egitimli olan Ogrencilerden daha yiiksek elestirel diigiinme giici diizeyine
sahip oldugu bulunmustur. Ogrencilerin bir iste calismasmin daha diisiik elestirel
diisinme giicli diizeyine sebep oldugu goriilmustiir. Zaman: ve kaynaklan kisith
olan, diistik sosyal statiiye sahip ve sik olarak bir iste galisan &grencilerin, bos
zamant bol olan Sgrencilerden daha disiik elestirel diiginme giicli diizeyine sahip

olduklar1 ve daha az 6grenme gergeklestirdikleri bulunmustur,
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Cheung, Rudowicz, Lang, Yue ve Kwan (2001), ¢alismalarinda, cinsiyetin,
Ogrenim alaninin, seviyesinin, yilinin, annenin sosyal -sinifinin ve is durumunun,

dgrencilerin elestirel diisiinme giiglerine bir etki etmedigini ortaya ¢ikarmislardir.

Facione (2001) ogrencilerin 4 yillik lisans egitimleri sirasinda elestirel
diistinme egilimlerinin degisip degismedigini ve farkli demografik 6zelliklere veya
farkli akademik simiflandirilmis olan 6grenciler arasinda elestirel diisiinme egilimleri
bakimindan farklilik olup olmadigimi amaglayan bu ¢aligmasinda &zel, Katolik bir
iniversitede 6grenim goren Ogrencilerle ¢aligmigtir. Bu Slgek 6grenciler ilk 6nce
1992 yilinda 6grenciler 1. sinifta 6grenim gérmekte iken uygulanmig, daha sonra da
1996 yilinda bu 6grencilerin bircogu 4. smifta Sgrenimlerini siirdtirmekte iken
uygulanmugtir. 1992 veya 1996 yillarinda 438’1 kiz, 647’si erkek 1117 &grenci
aragtirmada katilimcr olmugtur. 57’si erkek, 90’1 kiz toplam 147 §grenci hem 1992,
hem de 1996 yilinda calismaya katilmistir. Bu g¢aligmada California Elestirel
Digtinme Egilimleri Olgegi (CCTDI; Facione & Facione, 1992) kullanilmistir.
Ogrencilerin 4 yil iginde elestirel diistinme egilimlerinin ya aymi kaldign ya da
yiikseldigi bulunmustur. Elestirel Diistinme Egilimi Olgeginin Gergegi Arama,
Elestirel] Diigsiinmede Kendine Gliven alt boliimlerinden ve &lgegin biitiiniinden

alinan puanlarda yillara oranla anlamli bir yitkselme olmustur.

Facione’nin aragtirmasimin ikinci amaci olan 6grencilerin elegtirel diigtinme
egilimlerinin demografik 6zelliklere gore farklilik yaratip yaratmadigimi bulunmast
i¢in sadece her iki yilda da katilimci olan 147 6grencinin 6zelliklerine bakilmistir.
Kizlarm Ag¢ik Zihinlilik ve Yarginin Olgunlugu alt testlerinde, erkek &grencilerden
daha yiiksek puanlar aldiklar goriilmiistir. Beseri Bilimler, Edebiyat 6grencileri
elestirel diistinmeye diger &grencilerden aha egilimli bulunmuglardir. Ogrencilerin
genel not ortalamalarina bakildiginda, genel not ortalamalar: yiiksek olan dgrenciler

elestirel diisiinmeye daha egilimli olarak bulunmuglardir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin tiirli, evren ve orneklem, veri toplama araglari ve

verilerin ¢6ziimlenmesi iizerinde durulmaktadir.

Aragtirmanm Modeli
Aragstirma varolan bir durumu varoldugu sekliyle betimlemeyi ve iki ve daha
¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligim belirlemeyi amaglayan bir
calisma oldugundan iligkisel tarama modelinde bir ¢alismadir (Karasar, 99). Boylece,
var olan durum betimlenmeye galisgilmakta ve buna bagli olarak degiskenlerin

birbirleriyle ne diizeyde iligkili oldugu incelenmektedir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin ¢aliyma evrenini, Izmir Ekonomi Universitesi’nin 4 wyillik
béliimlerinde dgrenim goéren ve hazirlik okulunda okumus veya hazirlik okulundan
muaf olmug birinci simf 6grencileri olugturmaktadir. Bu arastirmada tiim evrene
ulagilmaya ¢alisilmig, drnekleme gidilmemigtir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin bir
kismi1 2003-2004 akademik yilinda {zmir Ekonomi Universitesi’ne kayit olmuslardir.
2003-2004 akademik yilinda hazirlik egitimi almiglar, egitimleri sonucunda verilen
Ingilizce yeterlik sinavinda bagarili olarak 1. simuf Ogrencisi olmaya hak
kazanmislardir. Diger grup ise 2004-2005 yilinda Universite’ye kayit olmuslar,
hazirlik smifindan muaf olarak l.sinifta egitim goérmeye hak kazanmislardir.

Aragtirmanin ¢aligma evreni ile ilgili sayisal bilgiler Tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 5: Arastirmanmm Cahsma Evreni

Kiime Cahsma | Arastirmaya | Degerlendirme | Degerlendirmeye
Evrenini | Katilan Sayr | Disi Birakilan Alman Say:
Olusturan Say1
San
IEU 1. Smuf 600 420 6 414
Oprencileri

Tablo 5°de goriildiigii gibi, 2004-2005 &gretim yilinda IEU’nun 4 yillik
béliimlerinin, 1. siniflarinda 6grenim goren toplam 600 grenci aragtirmanin evrenini
olusturmustur. Buna gore 600 6grenciye kisisel bilgi formu ve “Elestirel Diisiinme
Egilimi Testi” verilmis, bu Ogrencilerden 420°si bu formu doldurmus ve testi
¢6zmiigtlir. Veri toplama aracinin uygulanmasindan sonra, yapilan istatistiksel
incelemelerde 6 Ogrencinin gerek kisisel bilgi formunu gerekse o6lgegi eksik
biraktiklart veya yanlis. kodladiklart belirlenmistir. Bu nedenden &tiirii, bu formlar
degerlendirme dig1 birakilmistir. Sonug olarak degerlendirmeye alinan form ve test
sayist 414°diir, Testin uygulandig1 ve gegerli sonuclar alindigi 6grencilerin kisisel

ozellikleri tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6: Ogrencilerin Kisisel Ozellikleri

Ozellikler Degiskenler Say1 Yiizde
™) (W)
Cinsiyet Kiz 192 46,3
Erkek 221 533
Fakiilteler Bilgisayar Bilimleri 85 20,5
Iktisadi Idari Bilimler 239 57,6
Giizel Sanatlar 40 19,6
[letisim 26 6,3
Miitercim Terclimanlik 24 5,8
Burs Durumu Burslu 46 11,1
Burssuz 356 85,8
Yas 17-19 125 30,1
20-22 267 64,3
23-25 18 4,3
26 ve lizeri 4 1
Anne Egitim Durumu [lkokul 35 8,4
Ortaokul 37 8,9
Lise 177 42,7
Universite 142 34,2
Yiksek Lisans 23 5,5
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Baba Egitim Durumu Ilkokul 23 5,5
Ortaokul 20 4.8
Lise 110 26,5
Universite 219 52,8
Yiiksek Lisans 42 10,1
Anne Is Durumu Calismiyor 303 73
Serbest Meslek 37 8,9
Bir Kurumda Ucretli 74 17.8
Baba Is Durumu Caligmiyor 54 13
Serbest Meslek 261 62,9
Bir Kurumda Ucretli 99 23,9
Sosyo-Ekonomik Durumu Diigiik 24 5,8
Orta 316 76,1
Yiiksek 74 17,8
Liselerin Konumu Biiyiikgehirde Bulunanlar 340 81,9
Biytksehirlerde 74 17,8
Bulunmayanlar
Liselerin Tird Devlet Lisesi 95 22,9
Ozel Lise 138 33,3
Fen Lisesi 8 1,9
Anadolu Lisesi 126 30,4
Stiper Lise 41 9,9
Anadolu Meslek Lisesi 6 1,4
Liselerde Ogrenim Goriilen Edebiyat ve Sosyal Bilimler | 32 7,7
Dallar Fen Bilimleri 165 39.8
Dil 34 8,2
: Tlirkce-Matematik 183 44,1
Liselerde Ogrenilmis olan Ingilizce 375 90,4
Diller Almanca 13 3,1
Fransizca 26 6,3
Izmir Ekonomi Universitesi Hazirlik Egitimi Almayanlar | 123 29,6
Hazirhk Okulundaki Seviyeler | Baslangic ve Baglangig Ustii | 113 27,2
Orta dncesti ve Orta 178 42.9
Ogrencilerin s Durumu Bir Iste Calisanlar 17 4,1
Bir Iste Calismayanlar 397 95,7
Sosyal Etkinlikler Higbir Etkinlige 283 68,2
Katilmayanlar
Sanatsal Etkinliklere 30 7,2
Katilanlar
Akademik Etkinliklere 33 8
Katilanlar
Sportif Etkinliklere Katilanlar | 68 16,4
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Tablo 6°da goriildigii gibi aragtirmaya katilan &grencilerin %46,3’i kiz,
%53,3°1i ise erkektir. Yiizdeler birbirine yakin olsa da, erkek &grenciler grubun

¢ogunlugunu olugturmaktadir.

Oprencilerin IEUda 6grenim gérmekte olduklan fakiiltelere bakildiginda en
bityiik grup 6grencinin %57,6 Iktisadi Idari Bilimler Fakiiltesi dgrencisi oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin %20,5’i Bilgisayar Bilimleri Fakiiltesi’nde, %9,6’s1
Giizel Sanatlar Fakiiltesi’nde, %6,3’1i Iletisim Fakiiltesi’nde, %5,8’i ise YDYO’ya

bagli Mijtercim Terciimanlik Boliimii’nde 6grenim gérmektedirler.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin biiylik ¢ogunlugu %85,8’1 burssuz, %11,1°1
burslu olarak dgrenim gérmektedirler. Burssuz 6grenciler, burslulardan daha yiiksek

bir ylizdeye sahiptirler.

Ogrencilerin %30.1%1 17-19 yaslar1 arasindadirlar. 20-22 yas araliginda olan
ogrenciler Orneklemin  %64,3’tnii  olusturmaktadir. Bu grup ¢ogunlugu
olusturmaktadir, Ogrencilerin %4.3’ 23-25 yaslar arasinda olan 6grencilerdir. Son

olarak da 26 yas ve lizeri olan 6grenciler 6rneklemin %1°ini olugturmaktadir.

Ogrencilerin annelerinin  %8,4’1t ilkokul mezunudur. %8,9’u Ortaokul,
%42,7’s1 lise mezunu, %34,2’si Universite mezunu ve %5,5°1 ise yiiksek lisans
3 b

mezunudur. Yiizdesi en biiyiik olan grup anneleri lise mezunu olan 6grencilerdir.

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin babalarinm %35,5°1 ilkokul mezunudur.
Ortaokul mezunu olan babalar &rneklemin %4,8’ini olusturmaktadir. Ogrencilerin
babalarinin %26,5°i lise mezunu, %52,8’i tiniversite mezunu, %10,1’1 ise yiiksek
lisans mezunudur. En biiylik ylizdeye sahip olan grup babalari Uiniversite mezunu

olan 6grenci grubudur.

Anne ig durumuna gore dgrenciler gruplandiginda en biiyiik grubu anneleri
¢aligmayan &grenciler olusturmaktadir. Bu grubun yiizdesi 73°dir. Anneleri serbest

meslekle ugrasan Ogrenciler drneklemin %8,9’unu olusturmaktadir. Ogrencilerin
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%17,8’inin anneleri de bir kurumda iicretli olarak ¢aligmaktadirlar.

Ogrencilerin %62,9’unun babalar serbest meslekle ugrasmaktadirlar. Bu grup
ytizdesi en bilyiik grubu olugturmaktadur. Orneklemin %13’ calismamakta, %23,9’u

ise bir kurumda iicretli olarak ¢aligmaktadirlar.

Oprencilerin  sosyo-ekonomik durumlarina bakildiginda %5,8°i diisiik,
%76,1’1 orta, %17,8’1 ise yiiksek sosyo-ekonomik diizeyde oldugu goriilmektedir. En

bilyiik ylizdeye sahip olan grup orta sosyo-ckonomik diizeyde olan gruptur.

Ogrencilerin %81,9°u Biiyiiksehirlerde bulunan liselerden mezun olmuslardir.
Bu grup biiyiik ¢ogunlupa sahip olan gruptur. Ogrencilerin %17,8’inin mezun
olduklar liseler ise Biiyiiksehirlerde yer almamaktadir.

Ogrencilerin mezun olduklar1 liselerin tlirleri incelediginde Ggrencilerin
%22,9’unun Devlet liselerinden, %33,3’tiniin Ozel liselerden, %1,9’unun Fen
liselerinden, %30,4’inlin Anadolu liselerinden, %9,9’unun Siiper liselerden,
%1,4’linlin ise Anadolu Meslek Liselerinden mezun olduklar1 goériilmektedir. En
biiylik yiizdeye sahip olan grubu Ozel liselerden mezun olmus olan &grenciler

olusturmaktadir.

Aragtirmaya katildan Ogrencilerin %7,7°si liselerinde edebiyat ve sosyal
bilimler dalinda &grenim gormiislerdir. Ogrencilerin %39,8°1 fen bilimleri, %8,2’si
dil dallarinda 6grenim gérmiislerdir. En biiyiik ylizdeye sahip olan grup 6grencileri
Tiirkge-matematik dalinda 8grenim gormiislerdir. Bu grup orneklemin %44,1°ini

olusturmaktadir.

Ogrencilerin liselerinde &grenmis olduklar dillere bakildiginda, %90,4 {iniin
Ingilizce, %3,1’inin Almanca, %6,3’linlin ise Fransizca Ogrenmis olduklar1
gortilmektedir. Bu degerlere bakildiginda en biyiik yiizdeye sahip olan grubun

liselerinde Ingilizce 8grenmis olduklar: gériilmektedir.
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Aragtirmaya katilan 68rencilerden %29,6°s1 Izmir Ekonomi Universitesi’nde
hazirlik egitimi almamiglardir. Ogrencilerin %27,2°si Baslangic ve Baslangig iistii
seviyede, %42,9’u ise Orta 6ncesi ve Orta seviyede Hazirlik okulunda Ingilizce
egitimine baglamiglardir. En biiyiik ¢ogunluga sahip olan grubun Orta 6ncesi ve Orta

seviyeden hazirlik egitimlerine baslamig olduklar goriilmektedir.

Oprencilerin is durumlarina bakildiginda, Sgrencilerin %4,1%inin bir iste
caligmakta, %95’inin ise bir iste caligmamakta oldugu gortilmektedir. En biiyiik

yiizdeye sahip olan grup 6grencileri bir iste caligmamaktadirlar.

Arastirmaya katilan 6grencilerin katildiklar sosyal etkinlikler incelendiginde
bu dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun higbir etkinlige katilmadiklar ortaya ¢ikmistir.
Bu grubun yiizdesi 68,2°dir. Oprencilerin %7,2’si sanatsal etkinliklere, %8’
akademik etkinliklere, %16,4’1 ise sportif etkinliklere katilmaktadirlar.

Veri Toplama Araclar:

Aragtirmada verilerin toplanmas: i¢in iki ara¢ kullamilmistir. Bunlardan ilki
katitlimeilarin kigilik 6zelliklerinin belirlenmesini amaglayan arastirmaci tarafindan
hazirlanan bir “Kisisel Bilgi Formu”dur. ikinci arag¢ olan “Elestirel Diistinme Egilimi
Testi” (EDE testi), Watson ve Glaser tarafindan hazirlanmig olan WGEAYG

Olgeginden uyarlanmgtir.

Ek 1°de yer alan, aragtirmaya katilan Ogrencilerin kisilik &zelliklerinin
belirlenmesini amaglayan “Kisisel Bilgi Formu”nda 16 soruya yer verilmistir. Bu
formda elestirel diigiinmeyi etkiledigi distintilen degiskenleri iceren sorular yer
almaktadir. Bu degiskenleri igeren sorular literatlir taramasi sonucunda

belirlenmiglerdir.

Ek 2’de trnek sorular yer alan “Elestirel Diistinme Egilimi Testi”, Goodwin
Watson ve Edward Glaser tarafindan gelistirilen WGEAYG Olgegi’nden
uyarlanmistir. WGEAYG Olgegi, 1937 yilindan baslayarak cesitli arastirmalarda
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kullanilmigtir. Bu 6lgek 1992 yilinda Cikriker tarafindan Tiirkge’ye g¢evrilmistir.
Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalar1 1992 yilinda lise 6grencilerinde, 1996 yilinda ise
liniversite birinci siuf dgrencileri tizerinde yapilmistir. Lise dgrencileri ile yapilan
caligmada alt testler arasindaki iligki 0,21 ile 0,50 arasinda, alt testlerin biitiinii ile
iligkisi de 0,56 ile 0,79 arasinda degisen degerler hesaplanmigtir. Universite birinci
sif 6grencileri {izerinde yapilan galigma da, Slgegin alt testleri arasindaki iligki 0,20
ile 0,47 arasinda degisen degerler elde edilmis, testin biitliniine iliskin korelasyon
katsayis1 0,63 olarak hesaplanmistir. Bu olgek 100 madde ve bes boyuttan
olugsmaktadir (Kiirtim, 2002). Bunlar;

I. Cikarsama

II. Varsayimlarin Farkina Varma
III. Timdengelim

IV. Yorumlama

V. Kars1 Goriiglerin Degerlendirilmesidir.

Bes boyuttan ve 100 maddeden olusan bu testin uygulanacagi grup géz
Onlinde bulundurularak, her boyuttaki maddelerin yarisi segilerek, test 50 maddeye
indirgenmigtir. Eksiltme bes boyuttan esit olarak yapildig: i¢in madde ve boyut

oranlari orijinal Slgekteki gibidir.

Testin uyarlamasi su sekilde yapilmigtir: Tirkg¢e olarak Tiirkiye’de birgok
aragtirmada uygulanan bu test, arastirma yabanci dilde elestirel diislinme ile ilgili
oldugu igin arastirmaci tarafindan Ingilizceye gevrilmistir. Ingilizceye cevrildikten
sonra bu alanda uzmanlagsmig dort kisiye okutulmugtur. 2003-2004 6gretim yilinda
50 maddeden olusan bu testin Ingilizce versiyonu 44 Izmir Ekonomi Universitesi
birinci simf OFrencisiyle denenmistir. Finesse (Bolding, 1985) kullamlarak
glivenirlik caligmalart yapilmig ve madde ayiricilik glicli indeksi 0,22’nin altinda
olan 8 madde olgekten ¢ikarilmigtir. Tablo 7°de her boyutun giivenirlii, bu
boyutlardaki maddelerin madde gii¢lik indeksleri (p;) ve madde ayiricihk giict

indeksleri (rjx) verilmistir.



76

Tablo 7: Test Boyutlarinin Giivenirligi

Boyut Giivenirlik | Madde Madde Giicliik- | Madde Aymrieilik Giicii
(KR -20) Indeksi Indeksi

() (1)
1 0,53 0,46
2 0,41 0,45
g 3 0,14 0,35
d 0,29 4 0,50 0,35
g 5 0,33 0,4
6 0,34 0,41
o 7 0,19 0,46
8 0,34 0,39
9 0,46 0,38
5 « 10 0,48 0,57
% 11 0,61 0,59
0,43 12 0,61 0.4
SN 13 0,85 0,39
%z 14 0,56 0,56
> 15 0,57 0,42
16 0,43 0,33
17 0,3 0,47
& 18 0,43 0,32
= 19 0,68 0,22
o 20 0,30 0,46
& 0,51 21 0,19 0,6
g 22 0.29 0.48
i 23 0,30 0,35
24 0,15 0,58
25 0,26 0,57
26 0,74 0,32
27 0,90 0,41
28 0,54 0,26
% 29 0,58 0.3
30 0,46 0,27
g 0,27 31 0.27 0.26
= 32 0,38 0,49
g 33 0,78 0,40
34 0,78 0,36
35 0,87 0.43
36 0,61 0,39
e 37 0,76 0,39
. é 4 E 38 0,36 0,51
cy= 39 0,38 0,33
20 g 0,29 40 0,58 0,54
SRE 41 0,84 0,56
42 0,66 0,50
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5 alt boliimden ve 42 maddeden olusan bu testte her alt béliimiin basinda

testin nasil cevaplanacagina iligkin bir yonerge ve bir-de 6mek yer almaktadir. Bu

yonerge ve Ornekler Ogrencilerin zamani daha iyi kullanmasi amaci gidiilerck,

Turkgce verilmistir. Bu yo6nerge ve Ornek durumun ardindan o boyutla ilgili

maddelere yer verilmistir. Bu maddeler Ingilizce’dir. Giivenirligi azaltan 8 madde

¢ikartildiktan sonra Slgekte yer alan boliimler agagidaki gibidir:

IL

Cikarsama: Bu alt bslimde biri 5, digeri 3 ¢ikarsama maddesine sahip olan 2
metin yer almaktadir. Katilimeilarin, her bir ¢ikarsama maddesi igin cevap
anahtarinda dogruluk veya yanlislik derecesini belirleyen bslimii (D, DO, VY,
YO, Y) isaretlemesi beklenmektedir.

Varsayimlarm Farkmma Varma: Bu alt bolimde 3 ifade yer almaktadir. Bu
ifadelerden ilkinde 1, ikinci ve tigtincti ifadelerde 3er olmak iizere 8 varsayim
Onerilmektedir. Katilimcilarin yapmalart beklenen gey bu ifadelerden Gnerilen
varsaymmlarin  ¢ikarilip ¢ikarilmayacagint  belirlemeleri ve bunun cevap
anahtarinda uygun yere (Varsayum Yapildi, Varsayim Yapilmadi)

isaretlemeleridir.

IIL. Tiimdengelim: Bu alt bdliimde 4 &nermeye yer verilmistir. Bu dnermelerin

birincisine ait 3, ikincisine ait 1, {liglinciistine ait 2 ve dordiinciisiine ait 4 sonug
Onerilmigtir. Katihmecilardan beklenen bu Onermelerden onerilen sonuglarin
izleyip izlemediginin belirlenmesi ve bunun cevap anahtarinda uygun béliime

(Sonucudur, Sonucu Degildir) isaretlenmesidir.

IV.Yorumlama: Bu alt bolim 4 metin ve bu metinleri izleyen sonuglardan

olugmaktadir, Birinci metni 3, ikinci metni 2, di¢lincli metni 3 ve dordiincii metni
3 sonug izlemektedir. Katiimcilardan beklenen sey bu metinlerden &nerilen
sonuglann ¢ikartilip ¢ikartilmayacagimin belirlenmesi ve bunun uygun bsliime

(Sonug Cikartilir, Sonug Cikartilmaz) isaretlenmesidir.
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V. Kars1 Goriislerin Degerlendirilmesi: Bu alt béliimde 3 problem yer almaktadir.
Bu problemlerin her birini de 2ser goriis izlemektedir. Bu goriigler probleme
y6nelik gerekceleri olan birer yamittir. Katilimcilardan beklenen bu goriislerin
“gliclti mi?” ya da “zayif m1?” olduklart belirlenip, bunlarin cevap anahtarinda

uygun bélime (Gligll, Zayif) isaretlenmesidir.

Veri toplama araglarmin birinci simiflara uygulanmas: i¢in Yabanci Diller
Bolimti Baskanhifindan gerekli izin alindiktan sonra “Kigisel Bilgi Formu”,
“Elestirel Diiglinme Egilimi Testi” ve cevap anahtart gerekli sayida ¢ogaltilmigtir.
Uygulamanm yapilacagi gruplarda Ingilizee dersi veren Ogretim gorevlileri ile
gOriisiilms, uyéularna igin uygun zaman dilimleri belirlenmistir. Olgegi
uygulayacak olan Ogretim gorevlilerine uygulama ile ilgili gerekli agiklamalar
yapilmistir. Bu gruplarin ders saatleri ayn: zaman dilimleri iginde yer aldigimdan
uygulamanin aragtirmact tarafindan yapilmasi olanaklt olfrxamm, derslerin §gretim

gorevlilerinden yardim istenmistir.

Veri Coziimleme Teknikleri

Veri toplama aracimin uygulanmasindan sonra tiim veriler teker teker
incelenmistir. Eksik birakilan veya kodlamasi dogru olmayan testler degerlendirme
dis1 birakilmistir. Degerlendirmeye alinmas: uygun bulunan testler ve kisisel bilgi
formlar1 1’den baglayarak numaralandiriimistir. Daha sonra hem testlerdeki, hem de
kisisel bilgi formlarindaki yanitlar SPSS (Statistical Package for the Social Sciences)
for Windows 11.5 programi kullamlarak, bilgisayar ortamina aktarilmigtir,
Testlerdeki cevaplar, test cevap anahtarina goére puanlanmig ve arastirmaya katilan

dgrencilerin testin toplamindan aldigi elestirel diigtinme giicti puani hesaplanmigtir.

Verilerin ¢6ziimlenmesinde ti¢ tiir istatistik analiz yontemi kullanimistir.
Bunlardan birincisi, ikili kiime kargilagtirmalarinda kullanilan bagimsiz gruplar igin
“t” istatistigi; ikincisi, ikiden ¢ok kiime karsilagtirmalarinda kullanilan Tek Y&nlii
Varyans Céziimlemesi (ANOVA); ictinctisii ise, Varyans ¢6zlimlemesi sonucu elde
edilen “F” istatistigi anlamlt bulundugunda, anlamh farkliligin hangi gruptan

kaynaklandigini belirlemek amaciyla LSD ¢oklu karsilagtirma testleridir,
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde uygulanan testlerden elde edilen veriler alt problemlere gore
¢6zlimlenmis, ulasilan bulgular ve bulgulara dayanan yorumlari sirasiyla asagida

verilmigtir.

Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Egilimini Etkileyen Etmenler

Aragtirmada cevaplanmasi gereken soru Ogrencilerin cinsiyetleri, dgrenim
gordiikleri fakiilte, burs durumlari, anne ve babalarinin eitim dtizeyleri, anne ve
babalarinin ¢aligma durumlari, sosyo-ekonomik durumlari, mezun olduklar: liselerin
bulundugu sehirler, liselerin tiirleri, liselerinde 6grenim gordiikleri dallar, liselerde
ogrenmis olduklart diller, Izmir Ekonomi Universitesi’r}de hazirhik programinda
basladiklar1 seviye, Ofrencilerin bir iste c¢aligma durumlar, katildiklari sosyal
etkinlikler ve 6grencilerin elestirel diigtinme egilimleri arasinda anlamli bir fark olup

olmadigidir.

Aragtirmanin bu sorusunun cevaplanmasi i¢in Once Ogrencilerin EDE
Testinden aldiklari puanlarin  aritmetik ortalamalart ve standart sapmalar
hesaplanmig, daha sonra da puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliligini sinamak
igin, iki ortalama karsilastirmalarinda bagimsiz gruplar t istatistifi uygulanmis,
ikiden ¢ok ortalama karsilagtirmalarinda ise tek yonlii varyans ¢éziimlemesi, varyans
¢bzlimlemesi sonucu elde edilen “F” istatistifi anlamli bulundugunda, anlaml
farkliligin  hangi gruptan kaynaklandifii belirlemek amaciyla LSD ¢oklu

kargilagtirma testi yapilmugtir.
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Cinsiyet ve Elestirel Diisiinme Egilimi (EDE)

Aragtirmada yaniti aranan ilk alt problem, Sgrencilerin cinsiyetlerine gore
elestirel diistinme egilimleri arasinda anlamli bir fark olup olmadifidir. Bu amagla
Once kiz ve erkek Ogrencilerin EDE testinden aldiklari’ puanlarin aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmig, daha sonra da ortalamalari aras
farkin anlamlilifin sinamak i¢in bagimsiz gruplar igin t-testi uygulanmigstir. Yapilan

islemler sonucu elde edilen sayisal degerler Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Ogrencilerin Cinsiyetlerine gore EDE Puanlari

. Onem
Cinsiyet n X Sy Sd t Diizeyi
p
Kiz 192 120,30 [3,91 }411 0,93 |0,35*
Erkek 221 119,95 3,85

*p>0,05

Tablo 8’de yer alan degerlere gére EDE Testinden alinan puanlara
bakildiginda, kiz Ogrencilerin puanlarmmin aritmetik ortalamalart 20,30, erkek
Ogrencilerin puanlarinin  aritmetik ortalamalar1t 19,95 olarak, kiz &grencilerin
puanlarinin standart sapmast 3,91, erkek 6grencilerin puanlarinin standart sapmasi

ise 3,85 olarak bulunmustur.

Oprencilerin cinsiyetlerine gére karsilastirilan EDE puan ortalamalan

arasinda (p>0,05) anlamh bir farklilik bulunamamistir,

Ogrencilerin cinsiyetlerine gére EDE puanlarinda anlamli bir fark
bulunmamig olmasi, Cheung, Rodowicz, Lang, Yue ve Kwan’in (2001) ve Kiiriim’{in
(2002) arastirmalarinda ortaya g¢ikan sonuglari desteklemese de, Kaya’nin (1997),
Facione, Facione ve Giancarlo’nun (1997), Facione’nin (2001) ve Dil’in (2001)
aragtirmalarinda elde ettikleri bulgular1 desteklemektedir. Kaya’nin (1997),
iniversite son smif 6grencilerinin elestirel diglinme glicti diizeylerini ve elestirel
digtinme gilicli dlizeylerine etki eden etmenleri belirlemek amaciyla yiirtittiigii
¢aligmasinda, cinsiyetin, Ogrencilerin elestirel diislinme glicli puanlarina bir etki

yaratmadig bulunmugtur. Kiirlim’tin (2002) bir grup 6gretmen adaymin clestirel
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dislinme glictinli  6lgmeyi  amagladit  caligmasinda, Karst  Goriislerin
Degerlendirmesi alt testi diginda, diger alt testler ve testin genelinde kiz ve erkek
Ogrencilerin elegtirel diisiinme giicli puanlarinda anlamli bir fark bulunmamistir.
Cheung, Rodowicz, Lang, Yue ve Kwan’in (2001) 6grencilerin sosyal statiisiiniin,
elestirel diigtinme giicti diizeylerine, 6grenmelerine, giidiilerine etki edip etmedigini
aragtirdiklar1  ¢aligmalarinda, cinsiyetin, O6grencilerin elestirel diisiinme glici
puanlarina bir etki yaratmadig1 ortaya ¢ikmigtir. Buna karsilik, Facione, Facione ve
Giancarlo’nun (1997) cinsiyetin Ingilizce ve Ispanyolca konusan &grencilerin
elestirel dislinme egilimlerine etki edip etmedigini bulmayr amagladif
arastirmalarinda, kullandiklar: California Elestirel Diistinme Egilimleri Ol¢egi’nin alt
becerileri olan A¢ik Zihinlilik ve Bilissel olgunluk testlerinde Ingilizce konusan kiz
ogrencilerin, erkek ogrencilerden daha yiiksek elestirel diigtinme egilimine sahip
oldugunu bulmusglardir. Buna ek olarak, Analitiklik testinde Ispanyolca konusan kiz
ogrencilerin, erkek ogrencilerden daha yiiksek elestirel diiglinme egilimine sahip
oldugunu bulmuslardir. Ortaya ¢gikan bagka bir sonug ise, Gergegi Arama alt testinde
Ispanyolca konusan erkek &grencilerin, kiz 6grencilerden daha yiiksek elestirel
diistinme egilimine sahip oldugudur. Benzer sonuglar, Facione’nin (2001)
dgrencilerin elestirel diistinme egilimlerinin demografik 6zelliklere goére degisip
degismedigini bulmayi amaglayan aragtirmasinda da g¢ikmistir. Kiz Ggrencilerin
California Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi’nin Ac¢ik Zihinlilik ve Yarginin
Olgunlugu alt testlerinde, erkek &grencilerden daha yiiksek elestirel diigtinme
egilimine sahip olduklar bulunmustur. Buna ek olarak Dil’in (2001) Hemsirelik ve
Saglik Teknolojisi Yiiksekokullar: 6grencilerinin elestirel diisiinme giicii diizeylerini
olgmeyi amagladifi aragtirmasinda da, cinsiyetin Sgrencilerin elestirel diigtinme giicii

diizeylerine bir etki yaratmadigi bulunmustur.

Ogrenim Géoriilen Fakiilte ve Yiiksekokul ve EDE

Arastirmada, cinsiyetten sonra dgrencilerin Izmir Ekonomi Universitesi’nde
ogrenim gordiikleri fakiiltelere ve yiiksekokullara gére EDE puanlan arasinda
anlamhi bir fark olup olmadifma bakilmistir. Ogrenciler Sgrenim gordiikleri
fakiiltelere ve yliksekokullara gore bese ayrilmaktadir. Fakiilteler ve yiiksekokul

sirastyla s6yledir: Bilgisayar Bilimleri, iktisadi Bilimler, Gtizel Sanatlar, letisim ve
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YDYO’a bagl olarak agilan Miitercim Terctimanlik. Oncelikle 63rencilerin 3grenim
gordiikleri fakiiltelere ve yiiksekokullara gre EDE puanlarinin aritmetik ortalamalar
ve standart sapmalari hesaplanmigtir. Ortalamalart kargilagtirmak i¢in de tek yonlii

varyans analizi uygulanmistir. Bu hesaplamalar Tablo 9 ve Tablo 10’da verilmistir,

Tablo 9: Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Fakiiltelere ve Yiiksekokullara

Gore EDE Puanlar:
Olcek Fakiilteler N X S,
EDE Bilgisayar 85 20,20 4,15
Bilimleri
Fakiiltesi
Iktisadi Idari 239 20,10 3,96
Bilimler
Fakiiltesi
Giizel 40 19,3 3,21
Sanatlar
Fakiiltesi
fletisim 26 19,39 3,45
Fakiiltesi
Miitercim 24 22,17 2,82
Terctimanlik

Tablo 9’da goriilen sayisal degerlere gore, 6grencilerin dgrenim gdrdiikleri
fakiiltelere ve yiiksekokullara gére EDE puan ortalamalari ve standart sapmalart
sOyledir: Bilgisayar Bilimleri Fakiiltesi ¢grencilerinin puanlarinin ortalamast 20,20,
bu puanlarin standart sapmasi da 4,15 olarak bulunmustur. Iktisadi Idari Bilimler
Fakiiltesi’nde Ogrenim goren Ogrencilerin EDE Testinden aldiklar1i puanlarin
ortalamas1 20,10, standart sapmasi da 3,96’dir. Giizel Sanatlar Fakiiltesi
dgrencilerinin EDE puan ortalamas1 19,3, standart sapmasi ise 3,21°dir. Iletisim
Fakiiltesi 6grencilerinin EDE puan ortalamalari 19,39, standart sapmasi 3,45’dir.
Miitercim Terclimanlik bolimiinde Ogrenim goren Ofrencilerin EDE  puan

ortalamalar1 22,17, standart sapmalari ise 2,82’dir.

Fakiiltelere ve yiiksekokullara gére EDE puanlarinin aritmetik ortalamalari ve
standart sapmalar1 hesaplandiktan sonra puanlarin ortalamalarmm karsilagtirmak
amaciyla tek yoOnlii varyans ¢6ziimlemesi yapilmigtir ve sonuglar tablo 10’da

verilmistir.
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Tablo 10: Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Fakiiltelere ve Yiiksckokullara

Gore EDE Puanlarmin Varyans Coziimlemesi

Varyansin Kareler Kareler Onem
Kaynag Toplamm Sd Ortalamasy F Diizeyi
P
Gruplararasi 145,52 4 36,38 2,46 0,045%
Gruplar ici 6049,44 409 14,79
Toplam 6194,89 413
*p<0,05

Tablo 10’da goriildiigii gibi, 6grencilerin 6grenim gordiikleri fakiiltelere ve
yitksekokullara gére EDE puan ortalamalariu kargilagtirmak i¢in gruplarn puan
ortalamalar1 tizerinde yapilan tek yonlii varyans ¢oziimlemesi sonuglarina gore,
oprencilerin 6grenim gordiikleri fakiiltelere gére EDE puan ortalamalar arasinda

(p<0,05) anlaml: bir farklilik bulunmustur.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri fakiiltelere ve yiiksekokullara gore elegtirel
diistinme egilimi puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamliliginin kaynagini daha
iyi anlamak i¢in LSD testi uygulanmustir. LSD testinden elde edilen sayisal degerler

Tablo 11’de gosterilmistir.
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Tablo 11:
Ogrencilerin Ogrenim Gordiikleri Fakiiltelere ve Yiiksekokullara Gére EDE

Puanlarma Uygulanan LSD Testi Sonuclar:

Fakiilteler 1 2 3 4 5
.-X—‘ Sy

X p X P | X | p X | pr X | p
1. Bilgisayar 20,2 - - 20,10 0,83 19,3 0,2 19,39 | 0,35 22,17 | 0,03*
Bilimleri 0
Fakiiltesi
2. iktisadi 20,1 { 20,20 0,83 - e 19,3 0,2 19,39 { 0,37 | 22,17 | 0,01%
idari 0
Bilimler
Fakiiltesi
3.Giizel 19,3 | 20,20 0,2 20,10 0,2 —- - 19,39 | 0,89 | 22,17 | 0,03%
Sanatlar
Fakiiltesi
4.ileti$im 19,3 | 20,20 0,35 20,10 0,37 19,3 | 0,89 - ——— 22,17 | 0,01%
Fakiiltesi 9
5. Miitercim 22,1 | 20,20 0,03 20,10 0,01 19,3 | 0,03 | 19,39 | 0,0t —— ——
Terciimanhk | 7

*p<0.05

Yapilan LSD testinin sonuglarini gosteren tablo 11°deki sayisal degerlere
gore, 8grencilerin 6grenim gordiikleri fakiltelere ve yliksekokullara gére EDE puan
ortalamalart arasindaki fark YDYO’a bagli Miitercim Terclimanlik boliimii

dgrencileri lehine oldugu bulunmusgtur.

Bu bulgulara gére Miitercim Terciimanlik bolimii 6grencilerinin elestire]

diistinme egilimleri diger fakiiltelerde 6grenim géren 6grencilerden daha fazladir.

Ortaya ¢ikan bu sonug, Kaya’nin (1997) arastirma bulgularini desteklemese
de, Kiirlim’iin (2002) aragtirma bulgularin1 desteklemektedir. Kaya’nin (1997),
iiniversite son smuf 6grencilerinin elestirel diisiinme glicli diizeylerini ve elestirel
diiglinme giicli diizeylerine etki eden etmenleri belirlemek amaciyla yliriittiigii
calismasinda, mithendislik boélimlerindeki 6grencilerin elestirel diigiinme glicii
puanlarmn diger bélimlerde 6grenim géren 6grencilerden daha yiiksek oldugu
bulunmugtur. Kirlim’iin (2002) bir grup &gretmen adaymin clestirel diigtinme
giictinii 6lgmeyi amagladif1 ¢alismasinda ise, Ingilizce Ogretmenligi ve Bilgisayar ve

Ogretim Teknolojileri Opretmenligi programlarinda okuyan Sgretmen adaylarimin
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elestirel diiginme giicii  diizeyleri diger adaylarin elestirel diigiinme giicii

diizeylerinden daha yiiksek bulunmustur.

Burs Durumu ve EDE

Aragtirmada cevabi aranan liglincii soru {iniversiteden burs alan dgrenciler ve
burs almayan Ogrencilerin elegtirel diislinme egilimleri arasinda bir fark olup
olmadigidir. Bu soruyu yanitlamak igin, Sncelikle grenciler burs durumlarina gore
gruplanmig daha sonra da gruplarin EDE Testi’nden aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalari hesaplanmigtir. Ortalamalar: karsilagtirmak i¢in
kullamilan bagimsiz gruplar arasi t-testi sonucu elde edilen sayisal degerler, Tablo

12’de verilmigtir.

Tablo 12: Ogrencilerin Burs Durumlarma gére EDE Puanlan

Burs Wy Onem
Durumu N X Sy Sd t Diizeyi
P
Burslu 46 21,57 5,5 400 2,67 | 0,008%*
Ogrenciler
Burssuz 356 19,94 3,63
Oprenciler
*%p<0,01

Tablo 12’de goriildiigii gibi, burslu dgrencilerin EDE Testinden aldiklart
puanlarin aritmetik ortalamast 21,57, standart sapmasi 5,5, erkek Ogrencilerin

puanlarin aritmetik ortalamasi 19,94, standart sapmasi ise 3,63 olarak bulunmugtur.

Oprencilerin burs durumlarma gore karsilastirilan EDE puan ortalamalart

arasinda (p<0,01) anlamli bir farklilik bulunmusgtur.

Burslu 6grencilerin elestirel diistinme egiliminin burssuz 6grencilerden daha
fazla olmasi, bu 6grencilerin tiniversiteye giris sinavinda burssuz dgrencilerden daha
yiksek puan almalariyla agiklanabilir. Ortaya g¢ikan bu sonug, Kiiriim’iin (2002)
aragtirma bulgularini desteklemektedir. Kiirtim (2002), bir grup 6gretmen adayinin
elestirel diiginme giiclinlii 6lgmeyi amagladif1 galismasinda Gniversiteye giris puan

dizeyi yiiksek ve orta puan diizeyde olan 6gretmen adaylarimin tiniversiteye girig
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puan diizeyi dustik olan 6gretmen adaylarindan daha yiiksek elestirel diislinme

glicline sahip olduklar: bulunmustur.

Yas ve EDE

Aragtirmada burs durumundan sonra yanitlanacak soru &grencilerin yaslar: ve
elestirel diistinme egilimleri arasinda bir fark bulunup bulunmadigidir. Ogrenciler
yaglarina gére dorde ayrilmistir. 17 ve 19 yag arasi olan dgrenciler ilk grubu, 20 ve
22 yag arasi 0grenciler ikinci grubu, 23 ve 25 yag arasi olan 6grenciler ligiincii grubu
ve son olarak da 26 yas lizeri olan Ogrenciler dordiincii grubu olusturmaktadir.
Oncelikle bu puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmistir.
Ortalamalarn karsilagtirmak i¢in tek y6nlii varyans analizi uygulanmistir. Elde edilen

sayisal degerler Tablo 13 ve Tablo 14’de verilmistir.

Tablo 13: Ogrencilerin Yaslarina Gére EDE Puanlar:

Olcek Yas n X S,
EDE 17-19 125 20,53 3,45
20-22 267 19,97 4,10
23-25 18 19,06 3,13
26 ve lizeri 4 21 2,94

Tablo 13°de goriilldiigii gibi, Ogrencilerin yaslarina goére EDE puan
ortalamalar1 §8yledir: 17-19 yas aras1 6grencilerin EDE puan ortalamasi 20,53,
standart sapmasi da 3.45’dir. 20-22 yas aras1 6grencilerin EDE puanlarimin aritmetik
ortalamas1 19,97, standart sapmasi-da 4.10°dur. 23-25 yag arast dgrencilerin EDIE
puan ortalamasi- 19,06, standart sapmast ise 3,13’diir. 26 ve iizeri yasinda olan

ogrencilerin EDE puan ortalamas: 21, standart sapmast ise 2,94’ diir.

(")grencilerin yaglarina gore EDE puanlart ortalamalarimi  karsilagtirmak
amaciyla tek yonli varyans ¢Oziimlemesi yapilmigtir ve sonuglari tablo 14’de

goriilmektedir.
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Tablo 14: Ogrencilerin Yaslarina Gére EDE Puanlarmin Varyans Coziimlemesi

Varyansin Kareler Kareler - Onem
Kaynag Toplami Sd Ortalamasi F Diizeyi
P
Gruplararasi 49,98 3 16,66 1,11 0,34*
Gruplar ici 614491 410 14,99
Toplam 619489 413
*p>0,05

Tablo 14’de goriildiigli gibi, Ogrencilerin yaglarina gére EDE puan
ortalamalarinin arasindaki farki kargilastirmak igin gruplarnin puan ortalamalar
tizerinde yapilan tek yonli varyans ¢ozlimlemesi sonuglarma gore, 6grencilerin
yaglarina gére EDE puan ortalamalart arasinda (p>0,05) anlamli bir farklilik

bulunmamagtir.

Oprencilerin yaslarina gére EDE puan ortalamalar1 arasinda anlaml: bir fark
goriilmedigi dolayistyla, 6grencilerin kiigitk veya biiyiik yasta olmalarinin elestirel

diistinme egilimini etkilemedigi sSylenebilir.

Ortaya ¢ikan bu sonug, Kirlim’iin (2002), arastirmasindaki sonuglarla
uyumsuzluk gosterse de, Dil’in (2001) arastirmasindaki sonuglarla uyumluluk
gostermektedir. Kiirlim’tin (2002) 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme giiglerini
Olgmeyi amacladifi caligmasinda, yas diizeyleri kiiciik dgretmen adaylarinin, yas
diizeyi biiylik 6gretmen adaylarindan daha ytiksek elestirel diiglinme giicline sahip
oldugunu bulunmustur. Buna karsilik, Dil (2001) Hemsirelik ve Saglik Teknolojisi
Yiksekokulu 6grencilerinin elestirel diiglinme giiciinii  dlgmeyi  amagladigi
aragtirmasinda, Ogrencilerin elestirel diisiinme glici diizeylerinin, &grencilerin

yaslarina gore bir farklilik gostermedigini bulmugtur.
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Anne Egitim Durumu ve EDE

Aragtirmada beginci olarak yamti aranacak soru Ogrencilerin annelerinin
egitim durumu ve G6grencilerin elestirel diistinme egilimi arasinda bir fark bulunup
bulunmadigidir. Ogrencilerin annelerinin egitim durumu bese ayrnlmistir. Anneleri
ilkokul mezunu olan &grenciler birinci grubu olusturmaktadir. Ikinci grup, anneleri
ortaokul mezunu olan Sgrencilerdir. Anneleri lise mezunu olan dgrenciler iigiincii
grubu, anneleri {iniversite mezunu olan G&grenciler ise doérdiinci grubu
olusturmaktadir. Beginci grup ise, anneleri yiiksek lisans mezunu olan 6grencilerdir.
Annelerinin egitimine gére Sgrencilerin egilimi puanlarinin, Sncelikle aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmigtir. Ortalamalar karsilastirmak igin
tek yOnlii varyans analizi uygulanmigtir. Elde edilen sayisal degerler Tablo 15 ve

Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 15: Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumuna Gére EDE Puanlar

Olcek Anne Egitim
Durumu n X Sy
EDE [lkokul 35 19,66 4,19
Ortaokul 37 19,68 3,22
Lise 177 19,77 3,65
Universite 142 20,82 4,15
Yiiksek Lisans 23 19,87 3,99

Tablo 15°de goriildiigii lizere, 6grencilerin annelerinin egitim durumuna gore
EDE puan ortalamalar ve standart sapmalar1 s6yledir: Anneleri ilkokul mezunu olan
ogrencilerin EDE Testinden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi 19,66, standart
sapmast ise 4,19°dur. Anneleri ortaokul mezunu olan &grencilerin EDE Testinden
aldiklar: puanlarin ortalamasi 19,68, standart sapmasi ise 3,22°dir. Anneleri lise
mezunu olan ogrencilerin ortalamas:t 19,77, standart sapmasi 3,65’dir. Anneleri
liniversite mezunu olan §grencilerin puan ortalamast 20,82, standart sapmasi ise
4,15°dir. Anneleri yliksek lisans yapmig olan 6grencilerin aritmetik ortalamasi 19,87,

standart sapmast ise 3,99’dur.
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Ogrencilerin annelerinin egitim durumlarina gére EDE puan ortalamalarini
kargilagtirmak amaci ile testin biitlintinden alinan puanlara yapilan tek yonlii varyans

¢oziimlemesinin sonuglar tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16: Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumlarma Gore EDE

Puanlarmin Varyans Coéziimlemesi

Varyansm Kareler Kareler Onem
Kaynag - Toplam Sd Ortalamasy F Diizeyi
P
Gruplararas: 108,49 4 27,12 1,82 0,12%*
Gruplar ici 6086,4 409 14,88
Toplam 6194,89 413
*p>0,05

Tablo 16’da goriildiigii gibi, 6grencilerin annelerinin egitim durumlarina gore
EDE puan ortalamalarini karsilastirmak i¢in yapilan tek yonli varyans ¢dziimlemesi
sonuglarina gére dgrenim goriilen fakiilteye gére dgrencilerin EDE puanlar: arasinda

(p>0,05) anlaml1 bir farklilik bulunmamistir.

Oprencilerin annelerinin egitim durumlarina gére EDE puan ortalamalari
arasinda anlaml bir fark goriilmedigi dolayisiyla, égrencilerin annelerinin ilkokul,
ortaokul, lise, liniversite veya yiiksek lisans mezunu olmalarinin elestirel diisiinme

egilimini etkilemedigi s6ylenebilir.

Ortaya ¢ikan bu sonug, Akcayoglu'nun (2002) ve Kiirlim’tin (2002),
aragtirmasindaki sonuglarla uyumsuzluk gostermekte olsa da, Kaya’nmn (1997),
Dil’in (2001) ve Cheung, Rudowicz, Lang, Yue ve Kwan’in (2001) ¢alismalarindaki
sonuglarla uyumludur. Akgayoglu’nun (2002) Ingilizce yeterligi ve elestirel diistinme
glici arasindaki iligkiyi saptamayr amagladifi arastirmasinda, Ogrencilerin
annelerinin egitim diizeyi yiikseldikge, elestirel diisiinme giicii diizeylerinin de arttiFt
ortaya ¢ikmigtir. Kiiriim’lin (2002) 6gretmen adaylarinin elestirel diigiinme gii¢lerini
Slgmeyi amagladigt ¢aligmasinda, anneleri “yiiksek&gretim” grubunda olan adaylarin
elestirel dustinme giicli diizeyleri anneleri “okuryazar olmayan” grupta olan

adaylardan daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna ragmen, Kaya’nin (1997)




90

liniversitede mezuniyet asamasina gelmis Ogrencilerin elestirel diistinme giicii
diizeylerini Olgmeyi amagladiy aragtirmasinda da annenin egitim diizeyine
6grencilerin elegtirel diiglinme giicli dlizeyleri arasindaki fark anlamli bulunmamigtir.
Dil (2001) de Hemsgirelik ve Saglik Teknolojisi Yiiksekokullar: 6grencilerinin
elegtirel diistinme giicii diizeylerini 6l¢meyi amagladigi ¢aligmasinda, annenin editim
diizeyinin, dgrencilerin elegtirel diistinme glicli diizeyleri iizerinde bir etkiye sahip
olmadifini ortaya ¢ikarmigtir. Buna ek olarak, Cheung, Rudowicz, Lang, Yue ve
Kwan (2001) da, aragtirmalarinda, annenin egitim dlizeyinin, grencilerin elegtirel

diisiinme giicti diizeyleri iizerinde bir etkiye sahip olmadiginmi bulmuglardir.

Baba Egitim Durumu ve EDE

Aragtirmada 6grencilerinin annelerinin egitim durumunun elegtirel diisiinme
egilimini etkileyip etkilemedigi sorusundan sonra yanit1 aranacak soru $grencilerin
babalarinin egitim durumu ve $grencilerin elestirel diisiinme egilimi arasinda bir fark
bulunup bulunmadigidir. Ogrencilerin babalarinin egitim durumu bese ayrilmustir.
Babalar: ilkokul mezunu olan &grenciler birinci grubu olugturmaktadir. Ikinci grup,
babalart ortaokul mezunu olan Ggrencilerdir. Babalari lise mezunu olan dgrenciler
tglincti grubu, anneleri {iniversite mezunu olan Sgrenciler ise dordiincti grubu
olugturmaktadir. Beginci grup ise, babalan yiiksek lisans mezunu olan &grencilerdir.
Babalarinin egitimine gore Ogrencilerin EDE puanlarmin, 6ncelikle aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalari hesaplanmigtir. Ortalamalart karsilastirmak igin
tek yonlil varyans analizi uygulanmigtir. Elde edilen sayisal degerler Tablo 17 ve

Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 17: Ogrencilerin Babalarinm Egitim Durumuna Gére EDE Puanlar

Olgek Baba Egitim Durumu Say1 Aritmetik Standart
Ortalama Sapma
EDE Ilkokul 23 19,13 4,04
Ortaokul 20 20,7 6,81
Lise 110 19,67 3,74
Universite 219 20,48 3,63
Yiiksek Lisans 42 19,6 3,39
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Tablo 17°de goriildiigt tizere, 6grencilerin babalarinin egitim durumuna gore
EDE puan ortalamalari ve standart sapmalari sdyledir: Babalar1 ilkokul mezunu olan
ogrencilerin EDE Testinden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi 19,13, standart
sapmast ise 4,04’diir. Babalar1 ortaokul mezunu olan 6grencilerin EDE Testinden
aldiklart puanlarin ortalamasi 20,7, standart sapmasi ise 6,81°dir. Babalart lise
mezunu olan Ogrencilerin ortalamasi 19,67, standart sapmasi 3,74°diir. Babalar
iniversite mezunu olan G&grencilerin puan ortalamasi 20,48, standart sapmasi ise
3,63’diir. Babalar: yiiksek lisans yapmis olan &grencilerin aritmetik ortalamasi 19,0,

standart sapmasi ise 3,39’dur.

Ogrencilerin babalarmin egitim durumlarma gére elestirel diigiinme giicii
puanlari ortalamalarini kargilagtirmak amac: ile testin biitliniinden alinan puanlara tek

yonlii varyans ¢dziimlemesi uygulanmistir ve sonuglari tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18: Ogrencilerin Babalarmn Egitim Durumlarima Gore EDE

Puanlarimn Varyans Coziimlemesi

Varyansin Kareler Kareler Onem
Kaynag Toplami Sd Ortalamasi F Diizeyi
(»)
Gruplararasi 91,09 4 22,77 1,53 0,19*
Gruplar ici 6103,80 409 14,92
Toplam 6194,89 413
*p>0,05

Tablo 18’de verilen varyans g¢6ziimlemesi sonuglarina gére, 6grencilerin
babalarinin egitim durumlarina gére EDE puan ortalamalart arasinda (p>0,05)

anlamli bir farklilik bulunmamigtir.

Oprencilerin babalarmmn egitim durumlarina gére EDE puan ortalamalari
arasinda anlamli bir fark goriilmedigi dolayisiyla, 6grencilerin babalarinin ilkokul,
ortaokul, lise, liniversite veya yiiksek lisans mezunu olmalarinin elestirel diistinme

egilimini etkilemedigi soylenebilir.

Ortaya g¢ikan bu sonug, Cheung, Rudowicz, Lang, Yue ve Kwan’in (2001),
Akgayoglu'nun (2002) ve Kiriim’tin (2002) arastirmalarindaki sonuglarla

i
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uyumsuziuk gdstermekte olsa da, Kaya’nin (1997) ve Dil’in (2001) ¢alismalarindaki
sonuglarla uyumludur. Cheung, Rudowicz, Lang, Yue ve Kwan (2001),
aragtirmalarinda, babalarinin egitim diizeyi yiiksek olan &grencilerin, babalar1 daha
az egitimli olan &grencilerden daha yiiksek elestirel diigtinme giiciine sahip oldugunu
bulmuglardir. Akgayoglu’nun (2002) Ingilizce yeterligi ve elestirel diisiinme giicii
arasindaki iligkiyi saptamayi amagladigi aragtirmasinda, Ofrencilerin babalarinim
egitim dizeyi yiikseldikce, elestirel diiglinme glicti diizeylerinin de arttifi ortaya
cikmigtir. Ktirtim’{in (2002) &gretmen adaylarimin elestirel diistinme giiclerini
Olgmeyi amagladift caligmasinda da, babalart “yiliksekdgretim” grubunda olan
adaylarin elestirel digtinme glici diizeyleri, babalar1 “okuryazar olmayan” grupta
olan adaylardan daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Buna ek olarak, Buna ragmen,
Kaya’nin (2001) tiniversite son swnif §grencilerin elestirel diisiinme giictinii 6lgmeyi
amagladift ¢calismasinda da babanin egitim diizeyine 6grencilerin elestirel diigiinme
giicli diizeyleri arasindaki fark anlamli bulunmamigtir. Dil (2001) de Hemsirelik ve
Saglik Teknolojisi Yiiksekokullar: &grencilerinin elestirel diiginme giicii diizeylerini
Olgmeyi amagladifi galigmasinda, babanin egitim diizeyinin, -6grencilerin elestirel

diistinme glicti diizeyleri {izerinde bir etkiye sahip olmadigini ortaya ¢ikarmigtir.

Anne Is Durumu ve EDE

Aragtirmada yedinci olarak yaniti aranacak soru 6grencilerin annelerinin is
durumu ve Ogrencilerin elestirel diigiinme egilimi arasinda bir fark bulunup
bulunmadigidir. Ogrencilerin annelerinin is durumu {ige ayrilmustir. Anneleri
¢alismayan Ogrenciler birinci grubu olusturmaktadir. Ikinci grup, anneleri serbest
meslekle ugragmakta olan 6grencilerdir. Anneleri bir kurumda {icretli olarak ¢aligan
Ogrenciler ise liglincii grubu olugturan Ggrencilerdir. Annelerinin ig durumuna gére
ogrencilerin elestirel disiinme egilimi puanlarinin, 6ncelikle aritmetik ortalamalar
ve standart sapmalari hesaplanmigtir. Ortalamalan kargilagtirmak igin tek yonli
varyans analizi uygulanmigtir. Elde edilen sayisal degerler Tablo 19 ve Tablo 20°de

verilmigtir.
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Tablo 19: Ogrencilerin Annelerinin Is Durumuna Gére EDE Puanlar

Olgek Anne Is .
Durumu n X Sy
EDE Calismiyor 303 19,92 3,48
Serbest Meslek 37 20,19 3,41
Bir kurumda licretli 74 20,86 5,33

Tablo 19°da goriilen sayisal degerlere gore, Ggrencilerin annelerinin is
durumuna gore EDE puan ortalamalar1 ve standart sapmalari s6yledir: Anneleri
caligmayan ogrencilerin EDE Testinden aldiklari puanlarin aritmetik ortalamasi
19,92, standart sapmasi ise 3,48 olarak bulunmustur. Anneleri serbest meslek sahibi
olan $grencilerin aritmetik ortalamasi 20,19, standart sapmas1 3,41°dir. Anneleri bir
kurumda iicretli olarak c¢alisan Ggrencilerin aritmetik ortalamasi 20,86, standart

sapmasi ise 5,33 olarak bulunmustur.

Ogrencilerin annelerinin i durumlarma gore EDE puan ortalamalarint
karsilagtirmak amaci ile testin biitiiniinden alinan puanlara yapilan tek yonlti varyans

¢6ziimlemesinin sonuglari tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20: Ogrencilerin Annelerinin is Durumlarma Gére EDE Puanlarinm

Varyans Coziimlemesi

Varyansin Kareler Kareler Onem
Kaynagy Toplam Sd Ortalamasi F Diizeyi
P
Gruplararasi 53,63 2 26,8 1,79 0,17*
Gruplar ici 6141,26 411 14,94
Toplam 6194,89 413
*p>0,05

Tablo 20°de goriildiigi gibi, dgrencilerin annelerinin ig durumlarina gore
EDE puan ortalamalarini kargilagtirmak i¢in yapilan tek yonlii varyans ¢6ziimlemesi
sonuglarina gére 6grencilerin annelerinin is durumlarina gére EDE puanlar: arasinda

(p>0,05) anlaml bir farklilik bulunmamugtir.
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Ogrencilerin annelerinin is durumlarina gére EDE puan ortalamalari arasmda
anlamli bir fark goriilmedigi dolayisiyla, 6grencilerin ¢aligmamakta olmalarinin,
serbest meslek sahibi olmalarinin veya bir kurumda iicretli olmalarinin elestirel

diisinme egilimine bir fark yaratmadifi sdylenebilir.

Daha 6nce bu konuda yapilan aragtirmalar incelendiginde, bu arastirmadan
¢ikan sonuglar, Dil’in (2001) ve Cheung, Rudowicz, Lang, Yue ve Kwan’in (2001)
aragtirmalarinda ¢ikan sonuglar desteklemektedir. Ciinkii Dil’in (2001) Hemsirelik
ve Saglik Teknolojisi Yiiksekokulu 6grencileriyle yuriittiigii caligmasinda, annenin i
durumunun, ogrencilerin  elestirel diisiinme gilicli  diizeylerini  etkilemedigini
bulunmugtur. Buna ek olarak, Cheung, Rudowicz, Lang, Yue ve Kwan’in (2001)
Ogrencilerin sosyal statiistiniin, 6grencilerin elestirel diigiinme giicii diizeylerinde bir
farklilik yaratip yaratmadifini bulmaya caligtiklari aragtirmalarinda annenin is
durumunun, &grencilerin elegtirel diistinme giicti diizeylerine bir etkisi olmadig

ortaya gikmigtir.

Baba is Durumu ve EDE

Aragtirmada &grencilerinin annelerinin i§ durumunun elestirel diisiinme
egilimini etkileyip etkilemedigi sorusundan sonra yanitt aranacak soru Sgrencilerin
babalarinin ig durumu ve dgrencilerin elestirel diisiinme egilimleri arasinda bir fark
bulunup bulunmadigidir, Ogrencilerin babalarnin is durumu tice ayrilmistir Babalart
¢aligmamakta olan 6Frenciler birinci grubu olusturmaktadir, Ikinci grup, babalari
serbest meslekle ugrasmakta olan dgrencilerdir. Babalar: bir kurumda {icretli olarak
caligan 6grenciler ise tiglincti grubu olusturan §grencilerdir. Babalarmin is durumuna
gore Ogrencilerin EDE puanlarinin, &ncelikle aritmetik ortalamalart ve standart
sapmalart hesaplanmigtir. Ortalamalar1 kargilagtirmak igin tek yonlii varyans analizi

uygulanmigtir. Elde edilen sayisal degerler Tablo 21 ve Tablo 22’°de verilmistir,

Tablo 21: Ogrencilerin Babalarinm Is Durumuna Gére EDE Puanlar:

Olcek Baba Is Durumu Say Aritmetik Standart
Ortalama Sapma
EDE Calismiyor 54 19,48 3,9
Serbest Meslek 261 20,05 3,95
Bir kurumda ticretli 99 20,62 3,61
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Tablo 21’de goriillen sayisal degerlere gore, Ogrencilerin babalarinin is
durumuna g6ére EDE puan ortalamalari ve standart sapmalari soyledir: Babalari
caligmayan Ogrencilerin EDE Testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi
19,48, standart sapmast ise 3,9 olarak bulunmustur. Babalar serbest meslek sahibi
olan &grencilerin aritmetik ortalamasi 20,05, standart sapmas: 3,95°dir. Babalart bir
kurumda tcretli olarak calisan 6grencilerin aritmetik ortalamasi 20,62, standart

sapmasi ise 3,61 olarak bulunmustur.

Ogrencilerin babalarinin is durumlarma goére EDE puan ortalamalarim
karsilagtirmak amaci ile testin biitiiniinden alinan puanlara tek yonlii varyans

¢cOziimlemesi yapilmigtir, sonuglari ise tablo 22°de verilmisgtir.

Tablo 22:
(")grencilerin Babalarinin is Durumlarma Gore EDE Puanlarinm Varyans
Coziimlemesi

Varyansin Kareler Kareler Onem

Kaynag Toplami Sd Ortalamasi F Diizeyi

P
Gruplararasi 47,64 2 23,82 1,59 0,20*

Gruplar igi 614725 411 14,96

Toplam 6194,89 413

*p>0,05

Tablo 22’de yer alan varyans ¢oziimlemesi sonuglarima gore, 0grencilerin
babalarinin is durumlarina gore EDE puan ortalamalari arasinda (p>0,05) anlamlit bir

farklilik bulunmamistir.

Ogrencilerin babalarinin ig durumlarina gére EDE puan ortalamalari arasinda
anlamli bir fark goriilmedigi dolayisiyla, 6grencilerin babalarmin ilkokul, ortaokul,
lise, tiniversite veya yiiksek lisans mezunu olmalarinin elestirel diigtinme egilimlerini

etkilemedigi sGylenebilir.

Ortaya ¢ikan bu sonug, Cheung, Rudowicz, Lang; Yue ve Kwan’in (2001)

arastirmalarinda ¢ikan  sonucu desteklememekle beraber, Dil’in  (2001)
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aragtirmasinda gikan sonugla uyumludur. Cheung, Rudowicz, Lang, Yuc ve Kwan’in
(2001) 6grencilerin sosyal statiisiiniin, elestirel diistinme- giicti becerisine bir etkisi
bulunup bulunmadifini ortaya g¢ikarmayi amagladiklart arastirmalarinda, babalari
kendi iginin basinda olan veya yonetici pozisyonunda olan &grencilerin elestirel
diiginme glicti diizeyleri, babalart normal bir ¢alisan olan &grencilerin elestirel
distinme giicii diizeylerinden daha yiliksek bulunmustur. Buna karsilik Dil (2001)
Hemgirelik ve Saglik Teknolojisi Yiiksekokullar1 dgrencilerinin elestire]l diigiinme
glici diizeylerini bulmayr amagladifi aragtirmasinda, babanin is durumun

6grencilerin elestirel diisinme giici diizeylerine bir etki etmedigini bulmustur.

Sosyo-Ekonomik Diizey ve EDE

Aragtirmada dokuzuncu olarak yamti aranacak soru Ggrencilerin sosyo-
ekonomik diizeyleri ve elestirel diigiinme egilimleri arasinda bir fark bulunup
bulunmadigidir. Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyi diisiik, orta ve yiiksek diizey
olarak {ice ayrilmistir. Sosyo-ekonomik diizeye gére 6grencilerin EDE puanlarinin,
Oncelikle aritmetik ortalamalari ve standart sapmalari1 hesaplanmistir. Ortalamalarin
karsilagtirilmas: i¢in tek yonlt varyans analizi uygulanmistir. Elde edilen sayisal

degerler Tablo 23 ve Tablo 24°de verilmigtir,

Tablo 23: Ogrencilerin Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Gire EDE Puanlar:

—

Olcek Sosyo-Ekonomik u X Sy
Diizey

EDE Diistik 24 19,83 3,48

Orta 316 20,29 3,82

Yiiksek 74 19,43 4,16

Tablo 23’de goriildiigl gibi, dgrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine gore
EDE testinden aldiklart puanlarin aritmetik ortalamalarn ve standart sapmalart
soyledir: Diiglik sosyo-ekonomik diizeye sahip Ogrencilerin ortalamasi 19,83,
standart sapmasi ise 3,48’dir. Orta sosyo-ekonomik diizeye sahip ogrencilerin
ortalamasi 20,29, standart sapmast ise 3,82’dir. Yiiksek sosyo-ekonomik diizeye
sahip grencilerin ortalamas: 19,43, standart sapmast ise 4,16’dur.
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Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine gére EDE puanlart ortalamalarint
kargilagtirmak amac1 ile testin biitiniinden alman puanlara tek yonlii varyans

¢cozlimlemesi yaptlmis ve sonuglari tablo 24’de g6sterilmistir.

Tablo 24: Ogrencilerin Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Gére EDE Puanlarmin

Varyans Coziimlemesi

Varyansin Kareler Kareler Onem
Kaynag Toplam Sd Ortalamasi F Diizeyi
P
Gruplararas 46,18 2 23,0 1,54 0,22*
Gruplar ici 6148,71 411 14,96
Toplam 6194,89 413
*p>0,05

Tablo 24°de verilen tek yonlii varyans c¢dziimlemesi sonuglarna gére,
Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlarina gére 6grencilerin EDE puanlari arasinda

(p>0,05) anlaml1 bir farklilik bulunmamistir.

Ogrencilerin  sosyo-ekonomik diizeylerine gére EDE puan ortalamalar
arasinda anlamli bir fark bulunmadif: igin, 6grencilerin dusiik, orta veya yliksek
sosyo-ekonomik diizeyde olmalarinin elestirel diistinme egilimlerini etkilemedigi

sOylenebilir.

Ortaya ¢ikan bu sonug, Kaya’nin (1997), Dil’in (2001), Cheung, Rudowicz,
Lang, Yue ve Kwan’in (2001) ve Kiriim’tin (2002) aragtirmalarinda ortaya ¢ikan
sonuglan desteklememektedir. Kaya’nin (1997) tiniversite son suuf dgrencilerinin
elestirel diislinme gliclinii 6lgmeyi amagladii aragtirmasinda, sosyo-ckonomik
diizeyi yiiksek Ogrencilerin elestirel diislinme giicti diizeyleri, sosyo-ekonomik
diizeyi diigiik Ogrencilerin elestirel diistinme giicii diizeylerinden daha yiiksek
bulunmustur. Buna ek olarak, Dil’in (2001) Hemsirelik ve Saglik Teknolojisi
Yiksekokullart &grencilerinin  elestirel diiglinme gilicli  diizeylerini  Slgmeyi
amagladii aragtirmasinda, diigiik sosyal-statiiye sahip Ogrencilerin daha diigiik
elestirel diiglinme giicti diizeyine sahip olduklari ortaya ¢ikmustir. Benzer sonuglar,

Cheung, Rudowicz, Lang, Yue ve Kwan’in (2001) &grencilerin sosyal statiisiiniin,
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elestirel diigtinme gilicine etki edip etmedifini bulmayr amagladiklan
arastirmalarinda, sosyal-statiisii yiiksek aile mensubu &grencilerin elegtirel diisiinme
becerilerinin, sosyal-statlisti daha diisiik aile mensubu &grencilerden daha yiiksek
oldugu bulunmustur. Son olarak, Kiirtim’iin (2002) 6gretmen adaylarinin elestirel
diiginme glicti diizeylerini 6lgmeyi amagladigi aragtirmasinda, “yiiksek” ve “orta”
gelir diizey gruplarinda olan §gretmen adaylarinin elestirel diisiinme giicii diizeyleri
“diistik™ gelir diizey grubunda olan adaylarin elestirel diistinme giicii diizeylerinden

daha yliksek oldugu bulunmustur,

Mezun Olunan Lisenin Bulundugu Sehir ve EDE

Aragtirmada cevabi aranan onuncu soru dgrencilerin mezun olduklari liselerin
Biiyiiksehirlerde bulunmalarinin, 8grencilerin elestirel distinme egilimlerini etkileyip
etkilemedigidir. Bu soruyu yanitlamak i¢in, Sncelikle 6grenciler mezun olduklar
liselerin Biiytiksehirlerde bulunup bulunmamasina gore gruplandiriimislardir. Birinci
grupta liseleri Biylksehirlerde (Adapazari, Ankara, Antalya, Bursa, Eskischir,
Istanbul, Izmir, Izmit, Kayseri, Konya, Mersin) bulunan 6grenciler bulunmaktadir.
Ikinci grupta ise liseleri Biiyliksehirlerde bulunmayan &grenciler vardir. Bu gruplarda
yer alan dgrencilerin EDE Testi’nden aldiklart puanlarin aritmetik ortalamalari ve
standart sapmalart hesaplanmigtir. Ortalamalar: kargilagtirmak igin  kullanilan
bagimsiz gruplar arasi t-testi sonucu elde edilen sayisal degerler, Tablo 25’de

verilmistir.

Tablo 25: Ogrencilerin Mezun Olduklar Liselerin Konumuna gére Elestirel

EDE Puanlari
Mezun Olunan _ Onem
Lisenin n X Sy Sd t Diizeyi
Konumu : P
Biiyliksehirlerde 340 20,13 3,84 412 0,24 0,81*
Olmasi
Biiytiksehirlerde 74 20,01 4,06
Olmamasi

*p>0,05
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Tablo 25°de yer alan degerlere gére Biyiiksehirlerde liseyi bitirmis olan
dgrencilerin EDE Testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 20,13, standart
sapmas: ise 3,84’°diir. Biiyiiksehirlerde liseyi bitirmemis olan &grencilerin aritmetik

ortalamasi 20,01, standart sapmasi ise 4,06’ dur.

Ogrencilerin burs durumlarma goére kargilagtirilan EDE puan ortalamalary

arasinda (p>0,05) anlamli bir farklilik bulunmamaigtir.

Ortaya ¢ikan bu sonug¢, Dil’in (2001) aragtirmasinda bulunan sonucu
desteklemektedir. Dil (2002) Hemsgirelik ve Saghk Teknoloji Yiiksekokullar
Ogrencilerinin elestirel diistinme egilimlerini bulmayl amagladigi arastirmasinda,
ogrencilerin mezun olduklart liselerin cografi konumunun, Ggrencilerin elestirel

diistinme egilimlerine etki etmedigini bulmustur.

Ogrencilerin Mezun Olduklar: Liselerin Tiirleri ve EDE

Arastirmada §grencilerin mezun olduklar: liselerin konumundan sonra cevabi
bulunacak soru, &grencilerin mezun olduklar liselerin‘ tirlerine gére elestirel
diisiinme egilimleri arasinda bir fark bulunup bulunmadigidir. Ogrenciler mezun
olduklar: liselerin tlirlerine gore alt1 gruba ayrilmiglardir. Birinei gruptaki dgrenciler
Devlet lisesi mezunudurlar. Ikinci grubu Ozel lise mezunu Sgrenciler
olusturmaktadirlar. Uglincii gruptaki ogrenciler Fen Lisesi mezunudurlar. Dordiincii
grup Anadolu lisesinden mezun olmus olan 6grencilerden olusmaktadir. Beginci
grupta bulunan 6grenciler Siiper liselerden mezun olmuslardir. Altinci grubu ise
Anadolu Meslek lisesi dgrencileri olusturmaktadirlar, Mezun olduklar liselerin
tiirlerine gére 6grencilerin elestirel diisiinme egilimi puanlarinin, 6ncelikle aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalari hesaplanmigtir. Ortalamalari karsilagtirmak i¢in
tek yonlii varyans analizi uygulanmigtir. Elde edilen sayisal degerler Tablo 26 ve

Tablo 27°da verilmigtir.
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Tablo 26: Ogrencilerin Mezun Olduklar: Liselerin Tiirlerine Gére EDE

Puanlari
Olcek Mezun Olunan
Liselerin Tiirleri n X Sy

EDE Devlet Lisesi 95 19,22 3,43
Ozel Lise 138 20,06 3,64
Fen Lisesi 8 19 3.25
Anadolu Lisesi 126 20,89 3,85
Stiper Lise 41 20,41 5,38
Anadolu Meslek Lisesi 6 18,5 1,38

Tablo 26’da goriildiigi gibi, 6grencilerin mezun olduklar: liselerin tiirlerine
gére EDE puan ortalamalar1 ve standart sapmalar sdyledir: Devlet lisesinden mezun
olmus olan 6grencilerin EDE puan ortalamasi 19,22, standart sapmasi ise 3,43’diir.
Ozel lise mezunu olan Sgrencilerin ortalamas1 20,06, standart sapmast ise 3,64’ diir.
Fen lisesi mezunu dgrencilerin ortalamast 19, standart sapmasi ise 3,25’dir. Anadolu
lisesi mezunu olan Ggrencilerin ortalamas: 20,89, standart sapmasi ise 3,85 olarak
bulunmustur, Siiper lise mezunlarinin ortalamasi 20,41, standart sapmasi ise 5,38’dir.
Anadolu Meslek lisesi mezunu olan &grencilerin ortalamas: 18,5, standart sapmast

ise 1,38°dir.

Ogrencilerin mezun olduklar: liselerin tiirlerine gére EDE puan ortalamalarint
kargilagtirmak amaci ile testin biitiintinden alinan puanlara yapilan tek yonlii varyans

¢6ziimlemesinin sonuglar1 tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27: Ogrencilerin Mezun Olduklari Liselerin Tiirlerine Gore EDE

Puanlarmin Varyans Céziimlemesi

Varyansm Kareler Sd Kareler F Onem
Kaynag Toplami Ortalamasy Diizeyi
P
Gruplararasi 181,1 5 36,22 2,46 0,03*
Gruplar igi 6013,790 408 14,74
Toplam 6194,89 413
*p<0,05

Tablo 27’de yer alan sayisal degerlere gore 6grencilerin mezun olduklar:

liselerin tiirlerine gére EDE puan ortalamalarini karsilastirmak igin gruplarin puan
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ortalamalan tizerinde yapilan tek yonlii varyans ¢oziimlemesi sonuglarna gore

Ogrencilerin mezun olduklart liselerin tlirlerine gére Sgrencilerin EDE puanlar

arasinda (p<0,05) anlamli bir farklilik bulunmusgtur.

Oprencilerin mezun olduklar liselerin tiirlerine gére EDE puan ortalamalar

arasindaki farkin anlamlhiifimn kaynagim daha iyi anlamak igin LSD testi

uygulanmigtir. LSD testinden elde edilen sayisal degerler Tablo 28°de gosterilmistir.

Tablo 28: Ogrencilerin Ogrenim Gérdiikleri Fakiiltelere Gére EDE Puanlarma
Uygulanan LSD Testi Sonuclar:

_ 3 6
3| X —
25 X | p | X | p!X|p|! X | p | X]|P|X]| p
-l P
§ 19,22 - - 20,06 0,1 19 0,88 20,89 0,001 20,41 0,09 18,5 0,66
5 (33
Qa
-
= 20,06 19,22 0,10 --- - 19 0,45 20,89 0,08 20,41 0,6 18,5 0,33
e
IS
= 19 19,22 0,88 20,06 0,45 ——- - 20,89 0,18 20,41 0,34 18,5 0,8
=
%
% 20,89 19,22 0,001 20,06 0,08 19 0,18 — ——— 20,41 0,49 18,5 0,14
'g sesie
=
<
<
5 20,41 19,22 0,09 20,06 0,6 19 0,34 20,89 0,49 - 18,5 0,26
=
7]
7ol
% | 185 1922 | 066 | 2006 | 0,33 19 | 081 | 20,89 0,14 | 2041 | 026
=
= &
<=
=)

##p<0,01
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Yapilan LSD testinin sonuglarini gosteren tablo 28°deki sayisal degerlere
gbre, Ogrencilerin mezun olduklar1 liselerin tlirlerine” gére elestirel diigiinme
egilimleri arasindaki farkin Anadolu lisesi mezunu olan dgrenciler lehine oldugu

bulunmustur.

Bu bulgulara gére Anadolu lisesi mezunu olan &frencilerinin elestirel

diisiinme egilimleri diger liselerden mezun olmug olan 6grencilerden daha yiiksektir.

Ortaya ¢ikan bu sonug, Akgayoglu'nun (2002) ve Kiirlim’iin (2002)
arastirmasinda  bulunan sonuglarla uyumludur. Akgayoglu’nun (2002) Ingilizce
yeterligi ve elestire]l diisiinme giici arasindaki iligkiyi saptamayr amacladifit
aragtirmasinda, Anadolu lisesi mezunu olan &grencilerin elestire]l diistinme glicii
diizeylerinin, Devlet lisesi mezunu olan Ogrencilerin elestirel diiglinme giicti
diizeylerinden daha yiiksek oldufu ortaya ¢ikmistir.Kirlim’tin (2002) 6gretmen
adaylarinmin elestirel diistinme giicli diizeylerini 6l¢meyi amagladigi arastirmasinda,
Anadolu lisesi mezunu 6grencilerin, fen lisesi mezunu olan &grencilerden daha

yiiksek elestirel diistinme giicti diizeyine sahip oldugu bulunmugtur.

Ogrencilerin Mezun Olduklar: Liselerde Ogrenim Gormiis Olduklar: Dallar ve
EDE

Arastirmada onikinei olarak cevabi bulunacak soru, Ogrencilerin mezun
olduklar1 liselerde Ogrenim g6rmiis olduklart dallara gore elestire]l diisiinme
egilimleri arasinda bir fark bulunup bulunmadigidir. Ogrenciler 6grenim gdrmiis
olduklar1 dallara gore dort gruba ayrilmiglardir. Birinci gruptaki 6grenciler Edebiyat
ve Sosyal Bilimler dallarinda &grenim gérmiislerdir. Ikinci grubu Fen Bilimlerinde
Sgrenim gérmiis olan &grenciler olusturmaktadirlar. Uglincti gruptaki grenciler Dil
dalinda O6grenim gormiislerdir. Dordiincti grup ise Tirk¢e-Matematik dalinda
6grenim gdrmiis olan Ogrencilerden olugmaktadir. Ogrencilerin mezun olduklar
liselerde 6grenim gdrmiis olduklart dallara gére Sgrencilerin elestirel diisiinme
egilimi puanlarmin, Oncelikle aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar
hesaplanmistir. Ortalamalarin  karsilastirlmas: igin tek yonlii varyans analizi

uygulanmustir. Elde edilen sayisal degerler Tablo 29 ve Tablo 30’da verilmistir.
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Tablo 29: Ogrencilerin Mezun Olduklar: Liselerde Ogrenim Gormiis Olduklar
Dallara Gore EDE Puanlari

Olcek Mezun Olunan _
Liselerde Ogrenim n . X S«
Goriilmiis olan Dallar
EDE Edebiyat ve Sosyal 32 18,78 2,97
Bilimler

Fen Bilimleri 165 20,23 3,79

Dil 34 21,32 2,9
Tiirkge-Matematik 183 20,01 4,18

Tablo 29°da goriildiigii gibi, 6grencilerin mezun olduklart liselerde grenim
gormiis olduklar: dallara gére EDE puan ortalamalart ve standart sapmalart s6yledir:
Edebiyat ve Sosyal Bilimler dalinda 6grenim gérmiis olan 6grencilerinin EDE
Testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 18,78, standart sapmasi ise
2,97°dir. Fen Bilimleri dalinda §grenim gérmiis olan Sgrencilerin puan ortalamast
20,23, standart sapmasi ise 3,79’dur. Dil dalinda 6grenim g&rmiis olan &grencilerin
aritmetik ortalamasi 21,32, standart sapmasi ise 2,9’dur. Tiirk¢ge-Matematik dalinda

Ogrenim gérmiis olan Gfrencilerin puanlarinin aritmetik ortalamasi 20,01, standart

sapmas! ise 4,18’dir.

Ogrencilerin mezun olduklar liselerde 6grenim g&rmiis olduklar: dallara gore
EDE puanlar1 ortalamalarini kargilagtirmak amaci ile testin biitiniinden alinan

puanlara yapilan tek yonlii varyans ¢dziimlemesinin sonuglari tablo 30°da verilmigtir.

Tablo 30: Ogrencilerin Mezun Olduklar: Liselerde Ogrenim Gérmiis Olduklan

Dallara Gore EDE Puanlarimin Varyans Coziimlemesi

Varyansin Kareler Serbestlik Kareler F degeri Onem
Kaynag Toplamm Derecesi Ortalamas: Diizeyi
KT) (8d) (XKO) ) ()
Gruplararasi 110,75 3 36,92 2,5 0,06*
Gruplar ici 6084,14 410 14,84
Toplam 6194,89 413
*p>0,05

Tablo 30°’da verilen tek yonlii varyans c¢oziimlemesi sonuglarina gore,
Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlarina gére EDE puan ortalamalart (p>0.05)

arasimda anlamli bir farklilik bulunmamistir.
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Bu bulgulara gore, 6grencilerin mezun olduklari liselerde dgrenim gormiis

olduklar: dallarin, elestirel diisiinme egilimlerine bir etkisi bulunmamaktadir.

Osrencilerin Mezun Olduklar: Liselerde Ogrenmis Olduklar: Diller ve EDE
Arastirmada Ggrencilerin mezun olduklari liselerde 6grenim gérmiis olduklar
dallardan sonra bu liselerde 6grenmis olduklarr dillere gére elestirel diisiinme
egilimleri arasinda bir fark bulunup bulunmadigidir. Ogrenciler dgrenmis olduklar
dillere goére i gruba aynlmislardir. Birinci gruptaki égrenciler liselerinde Ingilizce
6grenmiglerdir. Ikinci grup liselerinde Fransizca Ogrenmis olan &grencilerden
olugmaktadir. Ugfincli grupta ise liselerinde Almanca &grenmis olan 6grenciler
bulunmaktadir. Ogrencilerin mezun olduklart liselerde 6grenmis olduklar: dillere
g0re 6grencilerin elestirel diisinme giicli puanlarinin, 6ncelikle aritmetik ortalamalari
ve standart sapmalar1 hesaplanmigtir. Ortalamalarm karsilagtirilmasi igin tek yonlii
varyans analizi uygulanmistir. Elde edilen sayisal degerler Tablo 31 ve Tablo 32°de

verilmistir.

Tablo 31: Ogrencilerin Mezun Olduklari Liselerde Ogrenmis Olduklart Dillere

Gore EDE Puanlar:
| Oleek Mezun Olunan Say Aritmetik Standart
Liselerde Ogrenilmis Ortalama Sapma
Diller
EDE Ingilizce 375 20,14 3,97
Fransizca 13 19,92 2,96
Almanca 26 19,8 2,86

Tablo 31°de goriildiigl gibi 6grencilerin mezun olduklart liselerde dgrenmis
olduklar: dillere gére EDE Testinden aldiklart puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve
standart sapmalar1 soyledir: Ingilizce Ogrenmis olan &grencilerin puanlarmin
ortalamasi 20,14, standart sapmast 3,97°dir. Fransizca 6grenmis olan 6grencilerin
puanlarinin ortalamast 19,92, standart sapmasi ise 2,96’dir. Almanca 6grenmis olan

Ogrencilerin aritmetik ortalamasi 19,8, standart sapmast ise 2,86 dur.

Ogrencilerin mezun olduklan liselerde &grenmis olduklar: dillere gére EDE

puan ortalamalar1 arasinda gériilen bu farkliigin anlamli olup olmadiini sinamak
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amaci ile testin biittiniinden alinan puanlara tek ydnlii varyans ¢6ziimlemesi yapilmis

ve sonuglari tablo 32°de belirtilmistir.

Tablo 32: Ogrencilerin Mezun Olduklar: Lisclerde Ogrenmis Olduklar Dillere

Gore EDE Puanlarimin Varyans Coziimlemesi

Varyansin Kareler Kareler T Onem
Kaynagi Toplam Sd Ortalamasi F Diizeyi
p
Gruplararasi 3,14 2 1,57 0,1 0,9*
Gruplar ici 6191,75 411 15,07
Toplam 6194,89 413
*p>0,05

Tablo 32°de verilen tek yonlii varyans ¢6ziimlemesi sonuglarina gore,
ogrencilerin sosyo-ekonomik durumlarina gére EDE puan ortalamalari arasinda

(p>0,05) anlam!: bir farklilik bulunmamuigtir.

Bu bulgulara gére dgrencilerin mezun olduklart liselerde 6grenmis olduklar

dillerin elegtirel diistinme egilimlerine bir etkisi bulunmamaktadir.

Ogrencilerin Izmir Ekonomi Universitesi Hazirbk Okuluna Basladiklar Seviye
ve EDE

Arastirmada ondérdiincii olarak ogrencilerin {zmir Ekonomi Universitesi
Hazirhk Okuluna basladiklar: seviyelere gore elestirel diigtinme egilimleri arasinda
bir fark bulunup bulunmadigidir. Ogrenciler hazirlik okulunda bagsladiklar seviyclere
gore Uge ayrimislardir. Birinci gruptaki Sgrenciler Hazirlik egitimi almamis olan
dprencilerdir. Ikinci grubu Baslangi¢ ve Baslangi¢ seviyesinin biraz iistiinde olan
sgrenciler olusturmaktadirlar. Uglincti gruptaki &grenciler Orta oncesi ve Orta
seviyeden Hazirlik okuluna baglamislardir. Ogrencilerin Izmir Fkonomi Universitesi
Hazirlik Okuluna bagladiklan seviyelere gére EDE puanlarinin, dncelikle aritmetik
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmigtir. Ortalamalarin kargilastirilmast i¢in
tek yonlll varyans analizi uygulanmigtir. Elde edilen sayisal degerler Tablo 33 ve

Tablo 34°de verilmistir.
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Tablo 33: Ogrencilerin izmir Ekonomi Universitesi Hazirhk Okuluna

Basladiklar: Seviyelere Gore EDE Puanlan

Olcek Ogrencilerin Izmir .
Ekonomi Universitesi n X Sy
Hazirlik Okuluna
Basladiklar: Seviyeler

EDE Hazirhk Egitimi 123 20,9 3,31
Almayanlar

Baslanng ve 113 19,04 3,33
Baslangie Ustii

Orta Oncesi ve Orta 178 20,25 439

Tablo 33°de goriildiigii gibi, 6grencilerin Izmir Ekonomi Universitesi Hazirlik
Okuluna basladiklan seviyelere gére EDE Testinden aldiklari puanlarin aritmetik
ortalamalari ve standart sapmalari g6yledir: Hazirlik egitimi almayan &grencilerin
aldiklar1 puanlarin ortalamas: 20,9, standart sapmas: 3,31°dir. Baglangi¢ ve Baslangig
Ustii seviyeden baglayan &grencilerin puanlarimn ortalamast 19,04, standart sapmasi
ise 3,33’diir. Orta Oncesi ve Orta seviyeden Ingilizce egitimlerine bagslayan

dgrencilerinin puanlarinin ortalamasi 20,25, standart sapmasi ise 4,39’dur.

Ogrencilerin Izmir Ekonomi Universitesi Hazirlik Okuluna bagladiklar
seviyelere gére EDE puan ortalamalarini kargilagtirmak amaci ile testin biitliniinden

alinan puanlara yapilan tek yonlii varyans ¢éztimlemesi Tablo 34°de verilmistir.

Tablo 34: Ogrencilerin izmir Ekonomi Universitesi Hazirlik Okuluna

Basladiklar1 Seviyelere Gore EDE Puanlarmin Varyans Coziimlemesi

Varyansin Kareler Kareler Onem
Kaynag Toplami Sd Ortalamasi F Diizeyi
p
Gruplararas) 211,08 2 105,54 7,25 - 0,001%*
Gruplar i¢i 5983,81 411 14,56
Toplam 6194,89 413
**p<0,01

Tablo 34’de verilen tek yonli varyans c¢Oziimlemesi sonuglarina gore,

oprencilerin Izmir Ekonomi Universitesi Hazirhk Okuluna bagladiklar: seviyelere




107

gére EDE puan ortalamalart arasinda (p<0,01) oldukg¢a anlamli bir farklilik

bulunmustur.

Oprencilerin Izmir Ekonomi Universitesi Hazirlik Okuluna bagladiklart
seviyelere gore EDE puan ortalamalar: arasindaki farkin anlamlilifinin kaynagini
daha iyi anlamak i¢in LSD testi uygulanmigtir. LSD testinden elde edilen sayisal
degerler Tablo 35°de gbsterilmistir.

Tablo 35: Ogrencilerin Izmir Ekonomi Universitesi Hazairlik Okuluna

Bagladiklar: Seviyelere Gore EDE Puanlarma Uygulanan LSD Testi Sonuglar

Seviyeler _ 1 2 3
X e — —

X p X p X p
1. Hazirhk Egitimi | 20,09 --- - 19,04 | 0,00*%* | 20,25 | 0,14
Almayanlar
2. Baslangic ve 19,04 | 20,09 | 0,00** - - 20,25 | 0,009*
Baslangic Ustii *
3. Orta Oncesi ve 20,25 20,09 0,14 19,04 | 0,009** - -
Orta

*%5<0.01

Yapilan LSD testinin sonuglarimi gosteren tablo 35°deki sayisal degerlere
gore, Ogrencilerin Izmir Ekonomi Universitesi Hazirlik Okuluna basladiklart
seviyelere goére elestirel diistinme egilimleri arasindaki farkin Hazirlik egitimi

almamis olan dgrenciler lehine oldugu bulunmustur,

Bu bulgulara gore Hazirlik egitimi almamig olan &grencilerinin clestirel
diisiinme egilimleri Baslangic, Baglangic iistli, Orta &ncesi ve Orta seviyelerden
Hazirlik okuluna baglamis olan 6grencilerden daha yiiksektir. Orta ¢ncesi ve Orta
seviyelerden Hazirlik okuluna baglamig olan 6grencilerin elestirel diiglinme
egilimleri ise Baglangig ve Baglangig istii seviyelerden Hazirlik okuluna baglamisg

ogrencilerden daha yliksektir.
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Ortaya ¢ikan bu sonug, Ak¢ayoglu’nun (2002) arastirmasinda bulunan sonucu
desteklemektedir. Akcayoghrnun (2002) Ingilizce yeterligi ve elestirel diisiinme
egilimi arasindaki iliskiyi saptamayr amagladifi arastirmasinda, 6grencilerin
Ingilizce seviyeleri yiikseldikge, elestirel diisiinme egilimlerinin de arttii ortaya

cikmistir.

Ogrencilerin Bir Iste Cahsma Durumlar: ve EDE

Aragtirmada yaniti aranan onbesinci soru, Sgrencilerin bir igte g¢aligma
durumlarina gére elestirel diigiinme egilimleri arasinda anlamlt bir fark olup
olmadigidir. Bu amagla 6nce bir iste ¢alisan ve galismayan Ogrenciler iki gruba
alinmigs ve EDE Testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalan ve standart
sapmalar1 hesaplanmigtir. Daha sonra da ortalamalar karsilastirmak igin bagimsiz
gruplar arasi t-testi uygulanmigtir. Yapilan iglemler sonucu elde edilen sayisal

degerler Tablo 36°da verilmigtir,

Tablo 36: Ogrencilerin Bir iste Calisma Durumlarma Gére EDE Puanlar:

Bir Iste . Onem
Calisma n X S« Sd t Diizeyi
Durumlar: p
Bir Iste 17 19,65 3 412 -0,5 0,61*
Calisan]ar
Bir Iste 397 20,13 3,9
Calismayanlar
*p>0,05

Tablo 36’da yer alan deferlere gore bir iste calisan Sgrencilerin EDE
Testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 19,65, standart sapmast ise 3’diir.
Bir iste c¢aliymayan ogrencilerin EDE testinden aldiklari puanlarmin aritmetik

ortalamasi 20,13, standart sapmasi ise 3,9’dur.

Ogrencilerin bir iste ¢alisip caliymama durumlarina gore karsilastirilan EDE

puan ortalamalari arasmdaki fark (p>0,05) anlamli bulunmamugtir.

Buna gore bir iste calistp caligmamalart 6frencilerin elestirel diigiinme

egilimlerini etkilemedigi bulunmugtur.
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Daha Once yapilan aragtirmalar incelendiginde, ortaya ¢ikan bu sonug,
Cheung, Rudowicz, Lang, Yue ve Kwan’mn (2001) aragtirmasinda ortaya g¢ikan
sonucu desteklemese de, Kaya’min (1997) aragtirmasinda bulunan sonucu
desteklemektedir. Cheung, Rudowicz, Lang, Yue ve Kwan’in (2001) 6grencilerin
sosyal statlistiniin elegtirel diiginme glicli dlizeylerinde bir fark yaratip yaratmadigim
bulmay1 amagladiklar: aragtirmalarinda, 63rencilerin bir iste g¢aligmalarinin, daha
diisiik elestirel giicli diizeyine sebep oldugu goriilmiistiir. Buna karsilik, Kaya’nin
(1997) tiniversitede mezuniyet asamasina gelmis olan 6grencilerin elestirel diigiinme
glicli diizeylerini 6lgmeyi amagladi1 arastirmasinda, 6grencilerin bir iste ¢aligma
veya c¢alismama durumunun, elesgtirel diisiinme giicli diizeylerini etkilemedigi

bulunmustur.

Ogrencilerin Katildiklar1 Sosyal Etkinlikler ve EDE

Aragtirmada onaltinct ve sonuncu olarak yaniti aranacak olan soru
dgrencilerin katildiklar: sosyal etkinliklere gore elestirel diigiinme egilimleri arasinda
bir fark bulunup bulunmadigidir. Ogrenciler katildiklar sosyal etkinliklere gore dort
gruba ayrimiglardir.  Birinci gruptaki &grenciler hicbir sosyal etkinlige
katilmamaktadirlar. Ikinci grup sanatsal etkinliklere (miizik, dans, resim, vb.) katilan
ogrencilerden olugmaktadir. Uglincli grupta ise akademik etkinliklere (Ekonomi
kuliibli, Isletme kuliibti, vb.) katilan dgrenciler bulunmaktadir. Dérdiincii grubu ise
sportif etkinliklere (Basketbol, Futbol, Yiizme, vb.) katilan &grenciler
olusturmaktadir. Ogrencilerin katildiklar1 sosyal etkinliklere gore 6grencilerin EDE
puanlarimnin, 6ncelikle aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar: hesaplanmistir.
Ortalamalarin karsilastirilmasi i¢in tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Elde

edilen sayisal degerler Tablo 37 ve Tablo 38’de verilmistir.
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Tablo 37: Ogrencilerin Katildiklar1 Sosyal Etkinliklere Gore EDE Puanlar:

Olcek Ogrencilerin -
Katildiklar Sosyal n X Sx
Etkinlikler
EDE Higbir Etkinlige 283 19,93 4
Katilmayanlar
Sanatsal Etkinliklere 30 21,3 3,48
Katilanlar
Akademik Etkinliklere 33 20,51 3,38
Katilanlar
Sportif Etkinliklere 68 20,15 3,73
Katilanlar

Tablo 37°de goriildigh gibi, 6grencilerin katildiklart sosyal etkinliklere gére
EDE puan ortalamalar1 arasinda bir fark oldugu goriilmektedir. Higbir etkinlige
katilmayan 6grencilerin EDE testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 19,93,
standart sapmasi ise 4’diir. Sanatsal etkinliklere katilan Ogrencilerin puanlarinin
aritmetik ortalamasi 21,3, standart sapmasi ise 3,48’dir. Akademik etkinliklere
katilan dgrencilerin puanlarinin aritmetik ortalamasi 20,51, standart sapmast isc
3,38°dir. Sportif etkinliklere katilan &grencilerin puanlarinin ortalamast 20,15,

standart sapmasi ise 3,73’ d{ir.

Ogrencilerin katildiklar1 sosyal etkinliklere gére EDE puan ortalamalarin
karsilagtirmak amaci ile testin biitlintinden alinan puanlara yapilan tek yonlil varyans

¢6ziimlemesi tablo 38’de verilmistir.

Tablo 38: Ogrencilerin Katildiklar1 Sosyal Etkinliklere Gore EDE Puanlarimm

Varyans Coziimlemesi

Varyansin Kareler Kareler Onem
Kaynag Toplamu Sd Ortalamasi F Diizeyi
P
Gruplararasi 57,23 3 19,08 1,27 0,28%*
Gruplar ici 6137,66 410 14,97
Toplam 6194,89 413

*p>0,05
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Tablo 38°de verilen tek y6nlti varyans ¢Oziimlemesi sonuglarma gore,
ogrencilerin katildiklar1 sosyal etkinliklere gére EDE puan ortalamalart arasmda

(p>0,05) anlamli bir farklilik bulunmamuagtir.

Bu bulgulara gore 6grencilerin katildiklar1 sosyal etkinliklerin, elestirel

distinme egilimine bir etkisi bulunmamaktadir,

Ortaya ¢ikan bu sonug Kiiriim’in (2002) arastirmasinda ortaya ¢ikan sonugla
uyumluluk gostermemektedir. Clinkd, Kirtim’tin (2002) &gretmen -adaylarimnin
elestire] diistinme gilicti diizeylerini Slgmeyi amagladigt ¢alismasinda, etkinliklere
katilan Ogrencilerin elegtirel diisinme giicti dlizeyleri, etkinliklere katilmayan

6grencilerin elestirel diigtinme giicii diizeylerinden daha yiiksek bulunmustur.



BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Sonuclar ve Tartiyma

Bu béliimde, aragtirmanin lizerine kuruldugu problem ve alt problemlere
iligkin bulgular ve bulgulara dayali olarak varilan sonuglar izerinde durulmus ayrica,

sonraki ¢aligmalara 151k tutabilecek bazi onerilere yer verilmistir.

Bu arastirma, {zmir Ekonomi Universitesi’nin 4 yillik bsliimlerinde 6grenim
géren hazirlik okulunda okumus veya hazirlik okulundan muaf olmus birinci sinif
dgrencilerinin yabanci dilde elestirel diisiinme egilimlerine etki eden etmenlerin
incelenmesini amaglamaktadir. Bu amac¢ dogrultusunda, yapilan incelemelerde

varilan sonuglar1 s6yle siralamak miimkiindiir:

° Cinsiyet, 6grencilerin elestirel diistinme egilimleri tizerinde belirleyici bir

etmen degildir.

Hem kiz hem de erkek &grencilerin elestirel diigiinme becerilerini gelistirmek
icin aym egitim firsatina sahip olduklar1 ve bu egitim firsatlarii ayni sekillerde

degerlendirdikleri sGylenebilir.

o Ogrencilerin  6grenim gordiikleri fakiilte, elestirel distinme egilimleri
tizerinde belirleyici bir etken olarak bulunmugtur. Miitercim Terclimanlik bslimii
ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimleri Bilgisayar Bilimleri, Iktisadi Bilimler,

Giizel Sanatlar, Iletisim fakiiltelerinde 6grenim goren 6grencilerden daha yiiksektir.
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Bunun sebebinin, Miitercim Terclimanlik béliimii 6grencilerinin Ingilizce

diline diger 6grencilerden daha fazla hakim olmasi olarak sSylenebilir.

o Ogrencilerin burs durumu, elestirel diisiinme egilimine etki eden bir etmen
olarak bulunmustur. Burslu 6grencilerin elestirel diigtinme egilimleri, burslu olmayan

dgrencilerin elestirel diislinme egilimlerinden daha yliksektir.

Bunun sebebinin, burslu 6grencilerin liniversiteye girig sinavinda burssuz
ogrencilerden daha yiiksek puan almalari oldugu sSylenebilir. Buna ek olarak,
elestirel diigiinmeyi geligtirmek i¢in 6grencilere saglanan firsatlar: burslu
dgrencilerin akademik basarilarini devam ettirme ¢abastyla burssuz dgrencilerden

daha iyi kullandiklar1 s6ylenebilir.

o Yas, elestirel diigtinme egilimi tizerinde fark yaratan bir etmen olarak

bulunmamastir.

Yas farkinin elestirel diisiinme egilimini belirleyici bir etmen olmamasi, her
yastan dgrencinin, elestire] diigiinme egilimini ilerletecek etkinliklerden aym diizeyde

yararlanabilecegini géstermektedir.

o Ogrencilerin annelerinin ve babalarimn egitim ve ig durumlari ve sosyo-

ekonomik durumlar: elestire] diiglinme egilimine etki eden etmenler degildirler.

Ailesel faktorlerin, elestirel diigiinme egilimini etkileyen bir etmen olmadigy,
bu faktdrlerden bagimsiz olarak &grencilerin, kendilerine sunulacak olan egitim

firsatlarindan ayn1 sekilde yararlandiklari sGylenebilir.

) Opgrencilerin mezun olduklar1 liselerin Biiyiikgehirlerde yer alip almamasi,

elestirel diisiinme egilimi tizerinde etkili degildir.

Ogrencilerin mezun olduklari liselerin cografi konumunun, elestirel diigtinme

egilimini belirleyici bir etmen olmamasi, hem Biiyiiksehirlerden, hem de Biiytiksehir
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olmayan sehirlerden gelen 6grencilerin, Izmir Ekonomi Universitesi Hazirlik
Okulunda onlara verilen elestirel diigtinme becerilerini gelistirmeyi hedefleyen

aktivitelerden ayni sekilde yararlandiklari sGylenebilir.

o Ogrencilerin mezun olduklar: liselerin tiirli, elestirel diisiinme egilimine etki
eden bir etmen olarak belirlenmistir. Anadolu liselerinden mezun olan 6grenciler,
Devlet, Ozel, Fen, Stiper ve Anadolu Meslek liselerinden mezun olmus olan

6grencilerden daha fazla elestirel diigiinme egilimine sahip olarak bulunmuslardir.

Anadolu liselerinde 6grenim g6rmiis olan 6grencilerin, kendilerine sunulan
elestirel distinmeyi gelistirici aktivitelerden diger 6grencilerden daha ¢ok yarar
sagladiklar1 s6ylenebilir. Bu da Anadolu liselerinin, diisiinmeye ve diigiinmeyi

gelistirmeye, diger lise tiirlerinden daha g¢ok nem vermesiyle agiklanabilir.

° Ogrencilerin mezun olduklan liselerde 6grenim g&rmiis olduklart dallarm,

elestirel diistinme egilimine bir etkisi yoktur.

Opgrencilerin, mezun olduklar liselerde 6grenimlerini gérmiis olduklar: dallar
Edebiyat ve Sosyal Bilimler de olsa, Fen Bilimleri de olsa, Dil veya Tiirkce-
Matematik de olsa, onlara sunulan eclestirel diisiinme becerisini ilerletmeyi

amagclayan firsatlar: ayn1 sekilde degerlendirmis olduklar: s6ylenebilir.

o Ogrencilerin mezun olduklar: liselerde &grenmis olduklari dillerin elestirel
diistinme egilimlerine bir etkisi bulunmamaktadir. Ogrencilerin, mezun olduklar
liselerde Ingilizce, Fransizca veya Almanca egitim almis olmalari, onlarin farkls
elestirel diistinme egilimine sahip olmalarina yol agmamistir. Fakat, Ingilizce egitim
almis olanlarin da bir parca da olsa daha elverisli olanaklara sahip olduklar
sOylenebilir, Clinkii Ingilizce diline hakim olan &grencilerin Izmir Ekonomi
Universitesi Hazirlik Okulundan ya muaf olmus olma, ya da iyi bir seviyeden giris

yapma firsatlarinin olduklari s6ylenebilir.
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o Ogrencilerin Ingilizce seviyeleri, elestirel diistinme egilimine etki eden bir
etmen olarak belirlenmigtir. Hazirhik egitimi almamis olan 6grencilerinin elestirel
distinme giicti diizeyleri Baglangig, Baglangi¢ {istii, Orta dncesi ve Orta seviyelerden
Hazirlik okuluna baslamis olan 6grencilerden daha yiiksektir. Orta &ncesi ve Orta
seviyelerden Hazirlik okuluna baglamig olan Ogrencilerin elestirel diiglinme
egilimleri ise Baglangic ve Baslangi¢ {istli seviyelerden Hazirlik okuluna baglamig

dgrencilerden daha fazladir.

Dil 8grenme siirecinin dgrencilere elestirel diislinmelerini gelistirmeleri i¢in
bir firsat verdigi s@ylenebilir ¢linkii ikinci dili kullanma, 6grencinin kendi dilini
kullanmasindan daha karmagik ve 6grencinin kendisinin ve diislincelerinin daha ¢ok
aktif durumda oldugu bir stirectir. Bu yiizden, Ingilizce seviyesi daha iyi olan
Ogrencilerin, elestirel diigiinme egilimlerinin, diger Ogrencilerden daha yiiksek

oldugu sdylenebilir.

° Oprencilerin bir iste ¢alisip calismamalarinin, elestirel diisiinme egilimlerini

etkilememektedir,

Higbir iste c¢aligmayan O&grencilerin bos zamanlannmn, bir igte c¢alisan
dgrencilerden daha fazla olmasi, onlarin elestirel diiglinme egilimlerini ctkilemedigi
goriilmektedir. Aymi sekilde, bir iste calisip zihinlerini devamli meggul tutmalars

dgrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini belirlememektedir.

o Ogrencilerin katildiklar1 sosyal etkinliklerin, elestirel diigiinme cgilimlerine
bir etkisi bulunmamaktadir. Ogrenciler sosyal etkinliklere katilsalar da katilmasalar
da elestirel diisinme becerilerini gelistirici  aktivitelerden ayn1 sekilde
yararlanmaktadirlar. Ogrencilerin katildiklar sosyal etkinliklerin yardima yonelik,
akademik, spor veya sanatsal etkinliklerden biri olmas1 da onlarin elestirel diiglinme

becerilerini gelistirici aktivitelerden farkli sekilde yararlanmalarini saglamamaktadir.
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Izmir Ekonomi Universitesinde 4 yillik béliimlerde 6grenim gormekte olan,
Hazirhk okumus veya Hazirliktan muaf olmus l.sumuf Ogrencilerinin &grenim
gbrmekte olduklart boliimler, burs durumlari, mezun olduklar: liselerin tiirii, Hazirlik
egitimi almig veya almamis olmalar1 ve eger aldilarsa basladiklari Ingilizee seviyeleri

elestirel diiginme egilimlerine etki eden etmenlerdir.

Oneriler
Aragtirmanin amaci dogrultusunda elde edilen bulgulara dayanarak
Ggrencilerin elestirel diislinme becerilerini kazandirmak i¢in yararli olacag

diistiniilen ¢alismalarla ilgili su 6neriler gelistirilmistir:

o Opgrencilerin kendi diisiinme stireglerinin farkina varmasini, bu farkindalikla
bagkalarmin diisinme siireglerini anlamalarni ve bunlari giinliik yasamlarina
tagtyabilmelerini miimkiin kilacak 6gretim aktiviteleri planlanmali ve bunlara

derslerde ve ders diginda yer verilmelidir.

e Oprencilerin problem ¢dzme, yaratic1 diisiinme ve elestirel diisiinme becerilerini

birlikte kullanabilecekleri aktiviteler tasarlanmalidir.

o Oprencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirecek etkinliklere Sgretim

programinin icinde daha ¢ok yer verilmelidir.

e Ingilizce Yeterlik Sinavinda oldugu kadar ogrencinin Ingilizce seviyesinin
gelisimini takip edici nitelikte olan haftalik sinavlar ve vizelerde de, 6grencilerin
elestirel diiglinme becerilerini kullanmalarim1  saglayacak egzersizlere yer
verilmelidir. Boylece bu becerilerin ne derece kullanildigt devamli gbzetim

altinda tutularak, gerektiginde miidahale edilebilir.

e Ogrencilerin elestirel diisinme giicti diizeylerini Sl¢iilmesini saglayan Tiirk
insanina ve yasamma Ozgli Orneklere ve sorulara yer veren oOlgekler

tasarlanmalidir.
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Oprencilerin elestirel diistinme giicti diizeylerine etki eden etmenlerin
belirlenmesine yonelik c¢aligmalar daha kapsamli olacak sekilde devam
ettirilmelidir. Boylece daha 6nceki aragtirmalar ve bu ¢aligmada belirlenememis

etmenler belirlenebilirler ve zaten belirlenmis olan etmenler desteklencbilirler.

Ogrencilere elestirel diigiinme becerileri kazandiracak program gelistirme

¢aligmalar1 yapilmalidir.

Diger arastirmacilara 6neriler:

Yabanci dilde egitim yapan ozel {iniversitelerde sadece hazirlik egitimi almig 1.
siuf dgrencileri yerine, tiim 1., 2., 3. ve 4. siuflarda 6grenim gérmekte olan

Ogrencilerin elestirel diiglinme egilimleri 6l¢iilebilir.

Devlet Universiteleri arastirma kapsamina alinabilir. .
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EKLER

Ek 1
KISISEL BILGI FORMU
Sevgili Ogrenciler, i
Bu form, Izmir Ekonomi Universitesi 1. sinif 6grencilerinin elestirel diisiinme

diizeylerini belirlemek amaciyla hazirlanmigtir. Caligma sonuglarinin saglikli olmasi
i¢in liitfen her soruyu dikkatlice okuyarak cevaplandirmaya 6zen gdsteriniz.

Calismaya gosterdiginiz ilgiye tesekkiir ederim.
Giilnur SARIGUL
Izmir Ekonomi Universitesi
Yabanci Diller Yiiksek Okulu

Admz:
Soyadimz:

1. Cinsiyetiniz?
Kz 2) Erkek

2. a. Egitim gordugiiniiz fakiilte ve b6liim nedir? Yaziniz:

b. Ogrencilik durumunuz nedir?

1) Burslu 6grenci 2) Burssuz 6grenci
3. Yaginiz:
1)17-19 2) 20-22 3) 23-25 4) 26 ve tizeri

4. Annenizin ve babanizin egitim durumuna iligkin agsagidaki bilgileri isaretleyiniz.

Annenizin egitim diizeyi: | Babamzin cgitim diizcyi:

1) Tlkokul

2) Ortaokul

3) Lise

4) Universite

5) Yiiksek lisans

5.
Annenjzin ve babanizin is durumuna iligkin asagidaki bilgileri isaretleyiniz.

Annenizin is durumu: Babanizin i durumu:

1) Callsmlyof

2) Serbest meslek

3) Bir kurumda iicretli
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6. Kendinizi hangi sosyo-ekonomik diizeyde gériiyorsunuz?
1) Distik 2) Orta 3) Yiiksek

7. a. Mezun oldugunuz lisenin adi nedir? Yaziniz.

8. : .
b. Mezun oldugunuz lisenin bulundugu il / ilge / kasaba nedir?
Yazinz. (1) / (lge)
9. Mezun oldugunuz lisenin tirii nedir?
1) Devlet Lisesi 7) Stiper lise -
2) Ozel lise 8) Anadolu Meslek lisesi
3) Meslek lisesi 9) Turizm ve Otelcilik lisesi
4) Fen lisesi 10) Anadolu Ticaret lisesi
5) Anadolu lisesi 11) Diger:

6) Ticaret lisesi

10. Lisede bitirmig oldugunuz dal nedir?
1) Edebiyat 2) Sosyal Bilimler 3) Fen Bilimleri 4) Dil  5)Tiirkge-Matematik

11.Lisede okudugunuz yabanci dil nedir? .
1) Ingilizce 2) Fransizca 3) Almanca 4)italyanca 5)Diger:

12. Ingilizce hazirlik okuluna ilk giris yaptigimzda basladiginiz seviye nedir?

1) Hazirlik egitimi almadim 4) Elementary
2) Beginner 5) Pre-Intermediate
3) Late-beginner 6) Intermediate
13. Su anda herhangi bir iste ¢alisiyor musunuz?
1) Evet 2) Hayr
Agiklayiniz:

14. Uye oldugunuz kuliipleri agikca belirtiniz.
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Ek 2

ELESTIREL DUSUNME EGIiLiMi TESTI (ORNEK SORULARI)

Degerli Ogrenciler,

Bu test sizin elestirel diisiinme gliclinizii belirlemek amaciyla hazirlanmigtir. Testten
elde edilecek verilerin, 6grencilerin elegtirel diislinme glictinti gelistirmeye yonelik
¢abalara 6nemli katkilar saglayacagl umulmaktadir.

Testte elestirel diisiinme giicline doniik “gikarsama”, “varsayimlarin farkina varma”,
“timdengelim”, “yorumlama”, “kars1 goriiglerin degerlendirilmesi” olmak fizere bes
test yer almaktadir. Ayrica her boliimiin baginda testi yamitlarken ne yapmaniz
gerektipi ile ilgili Ttirkge agiklamalar bulunmaktadir. Testlerdeki sorular Ingilizce

yazilmaigtir.

Kisisel bilgilerin diginda, testlerde yer alan maddeleri yanitlarken, tiim yamitlarmizi
size verilen yanit kagidi iizerine isaretleyiniz. Liitfen yanitsiz soru birakmayiniz.

Vereceginiz yanitlar sadece bilimsel amagla kullamlacaktir.

Sorular1 yanitlarken dikkatli ve gercekei davranacagimz umar, ilgi ve yardimlarimiz

icin tegekkiir ederim.

Giilnur SARIGUL
izmir Ekonomi Universitesi
Yabanci Diller Yiiksek OQkulu

fzmir



TEST I
CIKARSAMA
YONERGE

Cikarsama, bireyin gozledigi veya dogrulugunu kabul ettigi belirgin
durumlardan gikardig1 bir yargidir. Ornegin, bir kisi bir evden gelen piyano sesinden
ve pencereden sizan igiktan evde birisinin oldufu sonucunu gikarabilir. Oysa
evdekiler digariya gikarken 15181 agik birakmis olabilirler ya da miizik sesi de agik
birakilmis bir teypten veya radyodan geliyor olabilir.

Bu testteki uygulamalardan her biri, dogru oldugunu kabul etmek durumunda
oldugumuz olgular: iceren bir metinle baglar. Her metnin altinda, bu metne dayali
cesitli ¢ikarsamalar verilmigtir. Her c¢ikarsama metinde verilen bilgilere gore,
kesin dogru veya yanhs ya da dogruya veya yanlhsa yakin olabilir.

Yanit kagidinda her bir ¢ikarsama i¢in D, DO, VY, YO ve Y scgenckleri
altinda gosterilen bosluklar bulacaksiniz. Her ¢ikarsama i¢in uygun olan segenegin
altindaki boslugu, secenefin anlamina iligkin agiklamalari dikkate alarak
isaretleyiniz.

D (Dogru) : Eger c¢ikarsamanin kesinlikle DOGRU oldugunu
‘ diislintiyorsaniz; yani bunun hi¢bir siiphcye yer
birakmadan verilmis olan olgu ifadesini izledigini

dislintiyorsaniz, D se¢enegini isaretleyiniz.

DO (Dogru Olabilir) : Metinde verilen olgularin ;g1 altinda,
¢ikarsamanin DOGRU OLABILIR oldugunu ya
da dogru olma olasilifimin daha ¢ok oldugunu
diistiniiyorsaniz, DO se¢enegini isarctieyiniz.

VY (Veri Yetersiz) :  Metinde yer alan olgular, bir yargiya varmak igin
gerekli bilgi ve ipuglarini vermiyorsa, dolay:siyla
verilen ¢ikarsamanin dogru ya da yanlis oldugunu
s6yleyemiyorsaniz, VERI YETERSIZ anlamina
gelen VY segenegini isaretleyiniz.

YO (Yanls Olabilir) : Verilen olgulanin 1181 altinda  ¢ikarsamanin
YANLIS OLABILIR oldugunu; yani yanlis olma
olasiliginin daha ¢ok oldugunu diistiniiyorsaniz;
YO segenegini isaretleyiniz.

Y (Yanls) : Cikarsamanin, verilen olgularin yanlig
yorumlanmasindan ya da g¢ikarsamanin olgulara
veya olgulardan g¢ikarilmasi gereken g¢ikarsamalara
ters dismesinden dolay:, kesinlikle YANLIS
oldugunu diistintiyorsaniz, Y se¢enegini kullaniniz.



Bazen bir ¢ikarsamanin dogru ya da yanlis olabilecegine karar verirken pratik
olarak herkesin sahip oldugu ve yaygin kabul g&ren belirli bilgileri kullanmaniz
gerekmektedir.

Asagrdaki ornekte, sag tarafta yanitmizm yamt kagidinda nasi isaretlenmesi
gerektigi gosterilmektedir.

Teste baslamadan dnce asagdaki ornegi dikkatle inceleyiniz,
ORNEK

METIN

ABD’de 8.smifta okuyan 200 6grenci, bir kentte hafta sonu forumu bigiminde
diizenlenen bir konferansa goniillii olarak katilmistir. Bu dgrenci konferansinda, ik
iligkileri ile diinya barisin1 saglama ve devam ettirme yollart tartigiimigtir. Clinkii, bu
konular dgrenciler tarafindan bugiiniin diinyasinda 6nemli konular olarak se¢ilmistir.

CIKARSAMALAR
D DO YV YO

1. Bu toplantiya katilan &grenciler, insanlifa iliskin
konulara ve yaygin toplumsal sorunlara ¢ogu 8.suuf () X () O
Ogrencisinden daha fazla ilgi gdstermiglerdir.

2. Bu6grencilerin gogu 17-18 yaslar1 arasinda idi. () ()y () X

3. Ogrenciler iilkenin degisik  yorelerinden () () (X) ()
gelmekteydiler.

4. Ogrenciler yalmzca isgi iliskileri sorunlarmi () )y () (O)
tartismuglardir.

5. Baz 8.smuf Ogrencileri, irk iligkilerini ve diinya
barisii  saglama ve devam ettirme yollarmm (X) () () ()
tartigtlmasim 6nemli bulmuslardir.

ACIKLAMA

Yukaridaki drnekte 1. ¢ikarsama dogru olabilir (DO). Ciinkii birgok 8. simf
Ogrencisi yaygin toplumsal sorunlarla ciddi olarak, fazla ilgilenme egiliminde
degildirler. Verilen olgulardan, bu ¢ikarsamanin kesinlikle dogru oldugu sonucuna
varilmaz. Clinkii bu olgular diger 8. smmf &grencilerinin diinya sorunlarina
gosterebilecekleri ilginin derece ve ¢esidi hakkinda kesin bilgi saglamamaktadir.
Ayrica toplantiya katilan 6grencilerden bazilarinin goniillii olarak bir hafta sonunu
evden uzakta, bagka bir yerde gegirmek istemis olmalart miimkiindiir.

2. eikarsama yanlis olabilir (YO). Ciinkii (yaygin olarak bilindigi gibi) ABD’de 17
ve 18 yaglar1 arasinda olup da, 8. sirufa giden ¢ok az 6grenci vardir.

3. eikarsama igin, metinde hicbir kamit yoktur. Bu bakimdan konu hakkinda bir
yargiya varilabilmesi i¢in veri yeterli (VYY) degildir.

()

()
()
X)

()



4. gikarsama kesinlikle yanlistir (Y). Clinkii olgu belirleyen ifade tartisma igin
secilen sorunlarin diinya bariginin saglanmasi ve ik iligkileri konulart oldufu
belirtilmistir. ) .

5. cikarsama metinde verilen olgularin kagimilmaz bir sonucudur, dolayisiyla
dogrudur (D).

BU ORNEKTEN HAREKET EDEREK ASAGIDAKI UYGULAMALARA DEVAM
EDINIZ.

Asagida bir metin ve bu metinle ilgili ¢esitli ¢ikarsamalar verilmistir. Cikarsamayi en
iyi tanimladigini diisindiiglintiz segenegi, yanit kagidinda belirtilen yere ¢arpr (X)
isareti koyarak isaretleyiniz. Her ifadenin tek bir yaniti vardir. Liitfen her ifadenin
karsilig1 olarak yanit kagidina tek bir isaret koyunuz.

TEXT (METIN)

A literature teacher made the necessary arrangements for the students in one of her
classes to watch the movie “The Great Expectations”. The same teacher made the
students in her other classes read the novel without seeing the movie. This teacher
wants to see whether movies can be used as effective tools in literature lessons or
not. After each practice, she gave the students tests which assess if the subject of the
movie is liked and assess the way it is understood. These tests have shown that the
class who watched the movie is more successful. This class was so interested in the
film that most students in this class voluntarily read the novel before the term ended.
The teacher was happy with the pilot experiment she did.

INFERENCES (CIKARSAMALAR)

1. The tests which aim to assess if the story is liked, and assess the way it is
understood, were given both to the students who watched the movie and to
the students who only read the novel.

2. The students who learned the subject by watching the movie were asked to
read the novel at the beginning of the term.

3. None of the other literature teachers who will do a similar practice can get a
similar result.

4. Following this assessment, the teacher who carried out this study (as long as
she continues being a literature teacher) will use the appropriate movies as
teaching tools when she is allowed to use them.

5. At the end of these two types of teaching practices, no evidence that was
obtained proves that the class who saw the movie “The Great Expectations”
liked and understood it more than the classes who only read the novel.



TEST I
VARSAYIMLARIN FARKINA VARMA

YONERGE
Varsaymm, oldugu ya da dogrulugu kabul cdilen bir scydir. Birisi “Haziranda
mezun olacagim” derse, bu kisi haziranda yasiyor olacagini ya da okulun kendisini
mezuniyet i¢in yeterli gorecegini veya benzeri seyleri kabul etmekte ya da
varsaymaktadir.

Asagida bazi ifadeler verilmektedir. Her ifadeden sonra onerilen birkag
varsayim yer almaktadir. Her bir varsayim i¢in ifadeyi veren bir kisinin, o ifadede, o
varsayimi gercekten yapip yapmadigina karar vermeniz beklenmektedir. Varsayimin
dogru oldugunu diislintiyorsaniz, yanit kagidinda uygun yerdeki “VARSAYIM
YAPILDI” ifadesinin altindaki boslugu isaretleyiniz. Varsayumin, verilen ifadeye
dayali olmadigim disiinliyorsamz “VARSAYIM YAPILMADI” ifadesinin
altindaki boslugu isaretleyiniz.

Asagida bir ornek verilmistir. Sag tarafta ise yanitlarm, yanit kagidinda
nasi isaretlenecegi gosterilmistir. Eer asagidaki Srnekte yanitlarin nigin dogru
oldugunu géremezseniz agiklamasi i¢in, test uygulayicisina sorunuz. Bazi ifadelerde
varsayimlardan birden fazlas: ¢ikabilirken diger ifadelerde hi¢biri ¢ikmayabilir.

Teste baslamadan énce asagidaki ornegi dikkatle inceleyiniz.
ORNEK

IFADE
“QOraya gitmek i¢in zamandan tasarruf etmemiz gereklidir, onun i¢in ucakla gitmeniz

daha 1yi olur”.

ONERILEN VARSAYIMLAR
Varsayim Varsayim
Yapilda Yapimady
1. Ucakla gitmek, diger bir ulasim arac1 ile
gitmekten daha az zaman alir. (X) ()
(Verilen ifadede ugagin diger ulagim araglarindan
daha hizli olmasi nedeni ile gidilecek yere daha
kisa zamanda varaca$1 varsayilmaktadir).

2. Ugakla yolculuk etmek, trenle yolculuk etmekten
daha uygundur. () (X)
(Verilen ifadede béyle bir varsayim yoktur.
Clinkii ifade zaman tasarrufu ile ilgilidir ve
rahatlik, kolaylik veya seyahatle ilgili 6zel bir
belirlemeden s6z etmemektedir).



BU ORNEKTEN HAREKET EDEREK ASAGIDAKI UYGULAMALARA DEVAM
EDINIZ.

STATEMENT (IFADE)
“A clever person can save at least 100 — 150 thousand liras a week.”

SUGGESTED ASSUMPTION (ONERILEN VARSAYIM)

9.  Stupid people are not wise enough to think of saving 100 — 150 thousand liras a
week.

STATEMENT (IFADE)
“Zenith is a city to live in. It has the lowest taxes.”

SUGGESTED ASSUMPTIONS (ONERILEN VARSAYIMLAR)

10. Effective city administration brings about low taxes.

11. When deciding where to live, the most important thing to consider is the
existence of a possibility to avoid high taxes.

12. The people living in Zenith are pleased with the current city administration.
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TEST III
TUMDENGELIM

YONERGE

Bu testte her bir uygulama, iki 6nerme ifadesi ile bunlari izleyen baz1 olasi
sonuglari igermektedir. Bu testin amaci bakimindan, iki ¢nermenin de istisnasiz
dogru oldugunu kabul ediniz. Onermelerin altindaki ilk sonucu okuyunuz. Bunun,
verilen 6nermelerin zorunlu bir sonucu oldugunu diisliniiyorsamz, yamt kagidinda
“SONUCUDUR?” baghig altindaki boslugu isaretleyiniz. Eger sonucun verilen
Onermeyi izlemedigini dusliniiyorsamz, genel bilgileriniz ¢ergevesinde dogru
olduguna inansamz bile “SONUCU DEGILDIR” bashg altindaki boslugn
isaretleyiniz.

Bunun gibi diger her bir sonucu okuyunuz ve karar veriniz. On yargilarimzin
kararimizi etkilemesine izin vermeyiniz. Yalnizca verilen énermelere bagh kaliniz ve
her bir sonucun Snermeleri zorunlu izleyip izlemeyecegine karar veriniz.

Bu onermelerden herhangi birindeki “some (bazi)” sdzcligi bir grup seyin
belirsiz bir kismim1 ve miktarini ifade etmektedir. “Some (Bazi)” ifadesi grubun en
az bir kismi belki de tamamini kastetmektedir. Bu nedenle “bazi tatiller
yagmurludur” derken, tatillerden en az birinin, muhtemelen birden fazlasinin ve hatta
belki de hepsinin yagisl oldugu s6ylenmek istenilmektedir.

Asagidaki drnekte, sag tarafta yanitinizin yamit kagidinda nasi isarctlenmesi
gerektigi gosterilmektedir.

Teste baglamadan once asagidaki rnegi dikkatle inceleyiniz.

ORNEK
ONERME
Bazi tatiller yagmurludur. Biittin yagmurlu giinler sikicidir. Bundan dolayt,
OLASI SONUCLAR
Sonucudur Sonucu
Degildir

1. Acik havali giinler sikici degildir.
(Bu sonu¢ wverilen Onermeleri izlemez. Zira
Onermelerden yagigsiz glinlerin sikici olup olmadigi () (X)
anlagilamamaktadir. Bazilar: olabilir).

2. Baz tatiller sikicidur.
(Onermeden bu sonucu ¢ikarmak gerekir. Zira (X) ()
dnermeye gére yagisl tatiller sikict olmalidir).
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BU ORNEKTEN HAREKET EDEREK ASAGIDAKI UYGULAMALARA DEVAM
EDINIZ. '

PREMISE (ONERME)

If an opinion cannot be based on a belief, it can be refuted by even the weakest
counter arguments. Most of our opinions are not based on a belief; they are accepted
randomly. For this reason,

POSSIBLE IMPLICATIONS (OLASI SONUCLAR)

16. Tt is possible for us to give up most of our beliefs at the end of an argument.
17. Many people have beliefs which they have implicit faith in.

18. If a person’s opinion changes or if it is refuted by counter arguments, this
means the opinion is not based on a belief.

PREMISE (ONERME)
If a person is superstitious, then he/she believes in fortune tellers. Some people do
not believe in fortune tellers. For this reason,

POSSIBLE IMPLICATION (OLASI SONUC)

19. If a person is not superstitious, then he/she won’t believe in fortune tellers.
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TEST IV
YORUMLAMA

YONERGE
Asagida yazili olan her madde, kisa bir paragraf ile bunu izleyen birkag
sonugtan olusmaktadir.

Bu testin amac1 bakimimdan, kisa paragrafta belirtilen her seyin dogru
oldugunu kabul ediniz. Yapilacak ig, onerilen her bir sonucun mantiken paragrafta
verilen bilgilerden, stiphe gétiirmez bir bi¢imde c¢ikartilip gikartilmayacagina karar
vermektir.

Eger Onerilen sonucun akla uygun, siiphe gétiirmez bir bi¢imde verilen
paragraftan c¢ikartilabilecegini diistinirseniz (Tamamen ve gerekli bir bigimde
izlemese bile) yanit kagidinda “SONUC CIKARTILIR” baglig: altindaki boslugu
isaretleyiniz. Eger verilen sonucun siiphe gétiirmez bir bicimde ¢ikartilamayacaim
diistintiyorsaniz 0 zaman “SONUC CIKARTILAMAZ” baglig1 altindaki boslugu
isaretleyiniz.

Bazi durumlarda Onerilen sonuglarmn birden fazlasi verilen paragraftan
¢ikartilabilirken, diger bazi durumlarda ise higbiri ¢ikartilamayabilir.

Asagidaki ornekte, sag tarafta yamtimizin yamit kagidinda nasil isaretlenmesi
gerektigi gosterilmektedir.

Teste baslamadan énce asagidaki drnegi dikkatle inceleyiniz.

ORNEK
METIN

8 ay ile 6 yas arasindaki ¢ocuklarda sozciik bilgisi geligimini inceleyen bir
aragtirma, konugulan kelime sayisimn 8.ayda sifir iken, 6 yasinda 2562’ye
yiikseldigini gostermektedir. Bundan dolayz,

SONUCLAR

Sonug¢ Sonug
Cikartihir Cikartilmaz
1. Bu arastirmadaki c¢ocuklardan higbiri 6 aylik olana
kadar konusmay1 6grenmemistir.

(Paragrafa gore, 8 aylik iken konusulan kelime sayisi (X) ()
sifir oldugundan bu sonug siiphe go6tiirmeksizin
cikartilir).

2. Kelime bilgisindeki artiy, ¢ocuklarin ylirlimeyi
dgrendigi donemde en yavagtir.
(Bu sonug ¢ikartilmaz, ¢linkii Onermede yiirimeyle () (X)
sOzclik 6grenmenin geligimi arasindaki iligki ile ilgili
higbir bilgi verilmemistir).
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BU ORNEKTEN HAREKET EDEREK ASAGIDAKI UYGULAMALARA DEVAM
EDINIZ.

TEXT (METIN)

In the U.S.A. in a certain year, of the 2.800.000 students who were studying at the 3™
and 4™ grades of high schools only 830.000 students registered for science and
660.000 students registered for mathematics.

CONCLUSIONS (SONUCLAR)

26. In that year in some high schools not all of the 3 and 4™ year students had to take
science and mathematics.

27. In the year mentioned, the main reason why almost half of the 3™ and 4" year
students didn’t take science and mathematics is that these students had taken these
lessons in the 1 and 2™ grades.

28. In that year some 3™ and 4" grade students in the U.S.A. high schools took neither
science nor mathematics.

TEXT (METIN)
The last 2000 years of history have shown that wars have become more frequent and
more destructive. The 20" century displays the worst indicators of these.

CONCLUSIONS (SONUCLAR)
29. Humanity hasn’t improved enough in its ability to maintain peace.

30. The stronger weapons science produces, the more destructive the wars have become.



139

TEST V
KARSI GORUSLERIN DEGERLENDIRILMESI

YONERGE
Onemli sorunlara iligkin kararlar alinirken, s6z konusu kararlara dayanak
olusturan giiglii goriisleri ve zayif goriigleri birbirinden ayirmak gerekir. Bir gorlisiin
gliclii olabilmesi i¢gin hem 6nemli hem de dogrudan sorunla ilgili olmasi1 gerekir. Bir
gorilg, genel anlamda biiylik bir énem tagisa bile, dogrudan sorunun 6zii ile ilgili
degilse veya fazla bir 6nem tagimiyorsa ya da sorunun Onemsiz yonleri ile ilgili
degilse zayif bir goriistiir.

Asagida bir dizi sorun verilmigtir. Her sorunu birkag goriis izlemektedir. Bu
testin amaci bakimindan her goriisti dogru kabul etmelisiniz. Sizden istenen bu
goriisiin “GUCLU” veya “ZAYIF” olduguna karar vermenizdir.

Bir goriisiin giiclii oldugu goriisiinde iseniz yamt kagidinda gériis “GUCLU”,
degilseniz “ZAYIF” sézciigiiniin altindaki boslugu isaretleyiniz. Her bir gerekgeyi
ayrt  ayrnt  deferlendiriniz, kendi kigisel tutumlarmzin degerlendirmenizi
etkilememesine ¢aliginiz.

Asafidaki ornekte, sag tarafta yamitinizin yanit kagidinda nasil isaretlenmesi
gerektigi gosterilmektedir.

Teste baslamadan dnce asagrdaki ornegi dikkatle inceleyiniz.
ORNEK

SORUN
ABD’de biitiin geng erkekler tiniversiteye gitmeli midir?

GORUSLER
Giiglii.  Zayif
1. Evet : Ciinkii okul onlara okul sarkilarmi ve
eglencelerini §grenmek icin olanak saglar. () (X)
(Bu, bir iiniversitede o kadar yil gecirmek igin sagma
bir nedendir).

2.  Hayir : Geng erkeklerin biiytik bir ylizdesi liniversite
egitiminden yararlanabilmek igin yeterli yetenek ve (X)) ()
ilgiye sahip degildir.
(Eger bu dogru ise, ki yOnerge bizden bunu dogru
olarak kabul etmemizi istemektedir, bu, tiim geng
erkeklerin iiniversiteye gitmelerine kargt olmak igin
giiclii bir gerekcedir).
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BU ORNEKTEN HAREKET EDEREK ASAGIDAKI UYGULAMALARA DEVAM
EDINIZ,

PROBLEM (SORUN)
Should married women in the U.S.A. be employed as teachers in state schools, if

they are qualified enough?

OPINIONS (GORUSLER)
37. No : The number of single women is more than the number of teachers needed

in the country.

38. Yes: Women tend to be better teachers after they get married.

PROBLEM (SORUN)

Would it be appropriate to say that the laws are carried out equally {or both the poor
and the rich people who have conflicts with each other in terms of laws in the courts
when the Jury reaches a decision?

OPINIONS (GORUSLER)
39. No : Because most Jury members in the court know that the opponent is rich,

they are more sympathetic with poor people, and the sympathy of the Jury
members influences their decisions.

40. No : The number of cases that the rich win against the poor is slightly less than
the number of cases the poor win against the rich.

TEST BITMISTIR. LUTFEN YANITLARINIZI KONTROL EDINiZ!



