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Onsoz
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Ogretiminin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. Konuyla ilgili literatiir incelendiginde
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OZET

Sosyal bilimlerdeki en soyut kavramlardan biri olan zeka, iistiin yeteneklilikle

dogrudan iligkilidir. Zekanin birbirinden farkli birgok tanimi yapilmistir.

Bireyin zekasini temelde kalitim ve ¢evre olmak iizere iki faktor etkiler. Zeka
ile ilgili calismalar basladigindan bu yana en ¢ok ilgilenilen konulardan biri zekanin
Olclilmesi olmustur. Zekanin Olgiilmek istenmesindeki ana neden zekayr temel
Ogelerine ayirarak incelemektir. ilk zeka testi 1905 yilinda Alfred Binet ve Dr. Simon
tarafindan gelistirilmistir. Geleneksel zeka testlerinin 6l¢tiigii ti¢ yetenek alani vardir:

Sozel, sayisal ve uzay iligkileri.

Ancak giinimiizde geleneksel yaklagima karsi c¢ikilmakta ve zekanin
birbiriyle iliskili ya da iliskisiz bircok yetenekten olustugu kabul edilmektedir.
Zekanin ¢ok gruplu olmastyla ilgili ¢esitli kuram ve modeller bulunmasina karsin
bugiin ic¢in istiin yetenekliler egitiminde Gardner’in c¢oklu zeka kurami temel
alimmaktadir. Gardner insan zekasinin objektif olarak Slgiilebilecegi tezini savunan
geleneksel anlayisi elestirerek zekanin tek bir faktorle agiklanamayacak kadar ¢ok

sayida yetenekleri igerdigini ileri stirmektedir.

Zeka olglimlerine yonelik ilk testlerin uygulanmasiyla birlikte iistiin zekali
bireylere yonelik ¢calismalarda baslamistir. Giinlimiizde iistlin yeteneklilik konusunda
Renzulli’nin yapmis oldugu tanim biiyiik 6l¢iide kabul gérmektedir. Bu tanima gore
gore Ustlin yeteneklilik insan yapisindaki yetenek, yaraticilik ve motivasyon gibi ii¢

temel 6genin etkilesiminden ortaya ¢ikmaktadir

Ustiin yetenekli bireylere yetenekleri dogrultusunda bir egitim verilmemesi
bu cocuklarin ortaya ¢ikaracaklar {iriinlerden toplum ve insanligin yoksun kalmasi
anlamina gelecegi gibi iilke kalkinmasi agisindan da bir kayip olusturabilir. Genel
olarak niifusun  %2’lik  kismimin  iistiin  yetenekli bireylerden olustugu
diisiiniilmektedir. 2000 yil1 niifus sayimina gore lilkemizde 0-18 yas grubunda 519

bin civarinda iistiin yetenekli birey oldugu tahmin edilmektedir.
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Ustiin yetenekliler egitimi konusunda asil ¢alismalar XX. yy’in baslarindan
itibaren baslamis. 1960’11 yillardan itibaren yayginlasmustir. Diinya’da Israil, Rusya
(SSCB), ABD ve Cin 6nemli ¢caligmalar yapmaktadir.

Ustiin yetenekliler egitiminin tarihinde {ilkemizin ayr1 bir yeri vardir.
Diinyanin belki de ilk sistemli ve en uzun siireli iistiin yetenekliler egitimini Osmanli

Imparatorlugu Enderun okuluyla gerceklestirmistir.

Cumhuriyet doneminde 1948 ve 1956’da iistiin yetenekliler egitimiyle ilgili
yasal diizenlemeler yapilmis. 1960’1 yillarda okullarda degisik egitim modelleri
denenmistir. 1990’11 yillardan itibaren konu yeniden ele alinmis ve cesitli
uygulamalar denenmistir. Su anda istiin yetenekliler egitimiyle ilgili en yaygin

uygulama Bilim ve Sanat Merkezleridir.

Ustiin yetenekliler egitimindeki esaslardan biri bu ¢ocuklarin yeteneklerinin
farkina varip gelistirerek yaraticiliklarini ortaya koymalarimi saglamaktir. Boylece
bireyin toplumla daha uyumlu hale gelmesi de saglanabilecektir. Burada sosyal
bilgiler dersi ve 68retmenlerine biiylik bir sorumluluk diismektedir. Sosyal Bilgiler
dersi temelde sorumluluk sahibi vatandas yetistirmeyle baglantili olarak bilgi, tutum

ve becerilerin kazanilmasiyla iligkili bir derstir.

Tutum kavramini giinliikk yasamimizda sik¢a kullaniriz, sahip olunan tutumlar
giinlik davraniglarimizi 6nemli Olgiide etkilemekte ve kisinin ait oldugu grup
bireyleri ile kurdugu sosyal iligkilerde 6nemli bir rol oynamaktadir. Tutum, bilissel,

duyussal ve davranigsal olmak iizere ii¢c 6geden olusmaktadir.

Bu arastirma ile iistiin veya 6zel yetenekli 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine
iligkin tutumlar ile akademik basarilar1 arasindaki iligki cinsiyet, yas, sinif diizeyi,
ana-babanin 6grenim durumu, ailenin ekonomik durumu, Ogretmenin cinsiyeti,
akademik basari, bilim ve sanat merkezine giris alani agisindan degerlendirilerek
iistlin veya 0zel yetenekli 6grencilere yonelik Sosyal Bilgiler 6gretiminde karsilagilan

sorunlarin ¢éziimiine yardime1 olunmasi hedeflenmektedir.
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Ogrencilerin tutumlarimi belirleyebilmek igin arastirmaci tarafindan “Sosyal
Bilgiler Tutum Olgegi” gelistirme ¢alismasi yapilmis ve besli likert tiiriinde 40 tutum
ifadesinden olusan bir 6lcek hazirlanmistir. Hazirlanan olcek Izmir’deki iic

ilkdgretim okulunda 365 6grenciye uygulanmistir.

Analizler sonucunda 8 madde 6lgekten ¢ikarilmistir. Olgegin yapr gecerligini
belirlemek i¢in faktor analizi yapilmis ve ii¢ alt dlcek belirlenmistir. Belirlenen alt
dlgekler Duyussal, Bilissel ve Davranigsal olarak adlandirilmistir. Olgegin geneli igin
Alpha katsayist .91°dir. Yapilan analizler sonucunda Sosyal Bilgiler dersine iliskin
tutumu Olgen, 32 madde ve ii¢ alt Slgekten olusan gecgerli ve giivenilir bir 6lgek

gelistirilmistir.

Gelistirilen dlgek Izmir ve Manisa Bilim ve Sanat Merkezlerine devam eden
130 6grenciye uygulanmistir. Alt problemlerle tutum Olgegi arasinda anlamli fark
olup olmadigin1 belirlemek i¢in verilere t testi, tek yonlii varyans analizi ve scheffe
testleri uygulanmistir. Degerlendirmeler sonucunda iistiin veya 06zel yetenekli
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlari ile cinsiyet, anne-baba egitim
diizeyi, ailenin geliri, derse giren Ogretmenin cinsiyeti arasinda anlamli fark
bulunmamis; 6grencilerin tutumlan ile yas, smif diizeyleri, not ve Bilsem’e giris

alanlar1 arasinda anlamli farklilagma bulunmustur.

Anahtar sozciikler: Zeka, Zeka Béliimii, Ustiin Yetenek, Tutum, Sosyal Bilgiler.
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SUMMARY

Intelligence, whic is one of the most abstract notions in social sciences is

directly related with high ability.

Heritage and environment are the two factors that effect individiual
intelligence. Measuring the intelligence is one the most interesting subject in the
study of intelligence. The main reason to measure the intelligence is to investigate
the intelligence by dividing do basic parts. The first intelligence tets is developed by
alfred Binet and Dr. Simon in 1905. there are three ability parts measured by

traditional intelligence tests. Verbal, numerical and space relations.

But nowadays traditional approch is opposed and it’s accepted that
intelligence is occured by many abilities which are related or unrelated with each
other. In spite of many theories models about multiple intelligence today, Gardner’s
multiple intelligence theory is the basic theory in education of high abilities. Gardner
critisized the traditional mentality of intelligence and advanced that the intelligence

contains many abilities.

By enforcing the first tests to meausre the intelligence, the studies started
about high ability people. Nowadays, Renzulli’s definition about the high ability in
the people reveals by the interaction of three mains parta which are ability,

creativeness and motivation.

High ability people must study according to their abilities; otherwise, the
products that will be produced by those children will be a loss for the society,
humanity and the country it’s assumed that high ability people are 2% population.
It’s estimated tat there are 519 000 high ability people in 0-18 age group according to
the 2000 census of population.

The main studies about education of high abilities started since 20™. Century

and developed in 1960’s. Important studies are made in Israel, Russia (USSR), USA
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and Chine. In the history of education of high abilities, our country has an important
role. The first systematic and long timed education of high abilities was made in

palace school of Ottoman Empire.

During Republic period, in 1948 and 1956, legal arrangements were made
about education of high abilities. In 1960’s, different educational methods were
tested in schools. By 1990’s, the subject was again taken up and different practices
were tested. Now, the most known practice places about education of high abilities

are science and art centers.

One of the main principles in education of high abilities is to realize the
abilities of those children and develop their creativity. Thus, adaptation of person
with society will be obtained. Here, there is a great responsibility of socail studies
and its teachers. Social studies is related with growing up responsible citizens.

Furthermore, it’s related with gaining knowledge, attitude and ability.

We use concept of attitude oftenly in our daily life. The gained attitudes
effect espicially our daily behaviour and they have and important role in social
relations of people. The attitude is occured by three elments: Cognitive, emotional,

Behavioural.

This research has been conducted to discern The attitudes of gifted and
special ability student toward the social studies and their academic achivements very
significiantly in terms at their sex, age, level of class, income of family, sexuality of
teacher, academic achivements, grade and parts in science and art center. It is

expected to help in social studies in education high and special ability students.

The search was conducted at the student of the scale of attitudes towards
social studies used in research, was developed by the researcher. At the and of the
pilot administration of the sacale, 365 students. After the Factor analisys, some of the
40 items on the scale were eliminated 8 element and the final form of the scale
consisted of 32 items and three sub-scales, cognitive, emotinal, behavioral. The

reliability of the scale was calculated as 0,91 in this describtive type research, as a
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result of were deals with, and factor analysis, one way variants, t-test and test of

scheffe were employt to analysis the data.

The developed scale is applied to 130 student in science and art center in
[zmir and Manisa. As a result, there is no meaningful difference between the attitude
of high or special ability students in socail studies and sex, education of parents,
income of family and the between sexuality of teacher. But , there is a meaningful
differnce between the attitude of students and age, level of class grade and parts in

science and art center.

Key words: Intelligence, Intelligence Quatient, High Ability, Attitude, Social
Studies



BOLUM I

GIRIS

Insan her &zelliginin tanindig1 ve ona gore egitim verilerek davrams ve
yetenekleri gelistirildigi zaman toplum i¢inde uyumlu, yararli ve mutlu bir birey
olarak yasar. Her toplum icinde o toplumu yoOnetecek, sosyal, insani, ekonomik,
siyasi ve giizel sanatlar alaninda yiikseltecek belirli sayida {istiin yetenekli insanlar
vardir. Bunlarin erken taninmalari, uygun bir sekilde egitilmeleri ve yoneltilmeleri, o

toplum i¢in biiyiik yararlar saglar (Caglar, 2004:112).

Tarih boyunca toplumlar1 ve insanlig1 yonlendirmis kisiler iistiin yetenekliler
arasindan c¢ikmistir. Leonardo Da Vinci, Fatih Sultan Mehmet, Newton, Atatiirk
sadece birka¢ Ornektir. Denilebilir ki diinya tarihi, bir bakima iistiin yetenekliler
tarihidir. Yasadigimiz zaman diliminde ¢ocuk yasta olan istiin yetenekliler iyi bir
bicimde belirlenip egitilirse, toplumu hatta insanlig1 iyi yonlendirecek bireyler haline

getirilebilirler. Tersi durumda ise insanliga biiyiik zararlar1 olmasi kaginilmazdir.

Toplumsal yasamla uyum saglamak, toplumsal yapi icindeki kisi, grup ve
kurumlarla birlikte uyumlu bir bicimde yasamak, aslinda son derece gii¢ bir istir.
Bunu bagaramayan kisilerde genellikle davranis bozukluklar1 gozlenir, iiretken

olamazlar, kendilerine ve ¢evrelerine zarar verirler (Erden, 1998:5).

Ustiin yetenekli ¢ocuklar1 toplumla uyumlu bireyler haline getirmede sosyal
bilgiler dersine ve dgretmenlerine biiyiik bir sorumluluk diismektedir. Iyi bir sosyal
bilgiler egitimi almis {istiin yetenekli bireyin kendisini, toplumdaki diger bireyleri,
yasadig1 toplumun degerlerini, diinya insanlarinin kiiltiir yapilarini anlamada biiyiik

bir yol almasi saglanabilir.



1. 1. Arastirmanin Problemi

Ustiin veya ozel yetenekli Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin
tutumlart ile cinsiyet, yas, smif diizeyi, ana-babanin 6grenim durumu,ailenin
ekonomik durumu, 6gretmenin cinsiyeti, akademik basari, bilim ve sanat merkezine

giris alan1 arasindaki ,iliskiler nelerdir?

1. 2. Arastirmanin Alt Problemleri

Ustiin veya ozel yetenekli dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik

tutumlari ile;

—

Ogrencilerin cinsiyetleri arasinda anlamli farkliliklar var midir?
Yas arasinda anlamli farkliliklar var midir?

Sinif diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar var midir?

Anne egitim diizeyi arasinda anlaml farkliliklar var midir?
Baba egitim diizeyi arasinda anlamli farkliliklar var midir?
Ailenin gelir diizeyi arasinda anlaml1 farkliliklar var midir?
Sosyal Bilgiler notu arasinda anlamli farkliliklar var midir?

Derse giren 6gretmenin cinsiyeti arasinda anlamli farkliliklar var midir?

A T AT o B

Bilsem’e giris alan1 arasinda anlamli farkliliklar var midir?

1. 3. Arastirmanin Amaci ve Onemi:

Ulkemizde iistiin veya 6zel yeteneklilerin Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili
iligkileri bugiine kadar biitliin boyutlariyla arastirilmis degildir. Yapilan alan yazin
taramasinda istiin yeteneklilerin sosyal bilgiler dersine iligkin tutumlar ile ilgili

yeterli ¢caligma bulgularina sahip degiliz.

Bu arastirma ile iistiin veya 6zel yetenekli 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine
iligkin tutumlar ile akademik basarilar1 arasindaki iligki ¢esitli degiskenler agisindan
degerlendirilerek {iistiin veya oOzel yetenekli &grencilere yonelik Sosyal Bilgiler

ogretiminde karsilasilan sorunlarin ¢oziimiine yardime1 olunmasi hedeflenmektedir.



1. 4. Arastirmanin Varsayimlari:

Aragtirmanin temel varsayimlari sunlardir:

1. Sosyal Bilgiler tutum 0lgegi ile belirlenen goriigler 6grencilerin kendi
gorisleridir.

2. Arastirma sirasinda 6grenciler 6lgegi igctenlikle yanitlamislardir.

3. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin birinci dénem notlar1 objektif ve

bilimsel dl¢iitlere gore degerlendirilmistir.

1. 5. Arastirmanin Simirhiliklari:

Arastirma {zmir ve Manisa Bilim ve Sanat Merkezlerine devam eden {istiin

veya 6zel yetenekli 6grencilerle siirli tutulmustur.

1. 6. Tamimlar:

Zeka: Kisinin anlama, kavrama, 6grenme kapasitesidir (Vural, 2004).

Zeka boliimii (ZB): Zeka testi uygulanan ¢ocugun aldigi puanlardan elde edilen

zeka yasi ile takvim yasinin oranlamasinin yiizle ¢arpimindan elde edilen sayidir.

Tutum: Bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve
davraniglarint diizenli bir bi¢gimde olusturan egilimdir (Smith, 1968’den akt.

Kagiteibasi, 2005:102).

Sosyal Bilgiler: Ilkogretim okullarinda iyi birer vatandas yetistirmek amaciyla,
sosyal bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali, Ogrencilere toplumsal
yasamla ilgili temel bilgi beceri ve tutum ve degerlerin kazandirildigi bir okul

programidir. (Erden, 1996:8).



BOLUM 11

ALAN YAZIN TARAMASI VE ILGILI ARASTIRMALAR

2.1.Zeka

Sosyal Bilimler alanindaki en soyut kavramlardan biri olan zeka igin
literatiirti inceledigimizde birbirinden farkli tanimlarla karsilasiriz. Zeka egitimcilere
gére Ogrenme yetenegi, biyologlara gdre c¢evreye uyum saglama yetenegi,
psikologlara gore ise akil yiiriiterek sonuca ulagsma yetenegidir(Yildirim, 2003).
Gergekten zeka tanimini giliglestiren en onemli nokta onun soyut bir kavram

olmasidir.

Genel tanimlaya gore zeka, kiginin anlama, kavrama, 6grenme kapasitesidir.

Zihinsel performansi gosterir (Vural, 2004:3).

Kavramlar ve algilar yardimiyla soyut ya da somut nesneler arasindaki
iliskiyi kavrayabilme, soyut diisiinme, muhakeme etme ve bu zihinsel islevleri
uyumlu sekilde bir amaca yonelik olarak kullanabilme yetenekleri zeka olarak

adlandirilmaktadir’.

Zeka gelisiminde kisinin dogustan getirdigi potansiyel, kalittm ve iginde
bulunulan ¢evre 6nemli rol oynar. Ayrica aile ortaminin da zihinsel gelismeyi dnemli

Olctide etkiledigi istatistiklerle gosterilmistir (Tun¢demir, 2004).

Zeka insan beyninin karmasik bir yetenegidir (Daglioglu, 1995). Yani zihnin
bir¢ok yeteneginin uyumlu ¢aligmasi ortaya ¢ikan bir yetenekler bileskesidir. Zeka,

zihnin algilama, bellek, diistinme, soyutlama, 6grenme gibi bir¢ok islevini igerir.

: WWW.tzv.org.tr



2. 2. Zeka’y1 Etkileyen Faktorler

Gegmis donemlerde egitim alaninda “mademki herkes insandir, herkes ayni
seyl yapmalidir” seklinde bir goriis bulunmaktaydi. Ancak psikolojik ¢alismalar ile
insan zekasinin yapisi anlasilmaya baglandik¢a bu goriis ortadan kalkmistir. Yapilan
caligmalar sonucunda goriilmiistiir ki; her insanin 6grenme, anlama ve is yapabilme
yetenekleri birbirlerinden farklidir ve herkesten her alanda ayni basari

beklenmemelidir. Kisilerin zekalarindaki farkliliklarin nedeni olarak iki faktor

gosterilmektedir.
e Kalitim
e (Cevre

Yoriikkoglu'na gore zeka dogustan gelir ve biiylik dl¢lide kalitimin etkisiyle
beslenir. Cocugun zeka giicii annesiyle babasinin zeka ortalamasina yakindir, biraz

altinda, biraz listlinde olabilir (Yoriikkoglu, 1992:106).

Konusma ve aritmetik gibi bazi yetenekler kalitimla gecer, yani soydan gelir
(Nicholas ve Vanderberg 1965, aktaran Akboy 1993). Nitekim zeka kalitim iligkisini
gosteren korelasyonun 0.60 ile 0.80 arasinda degismekte oldugu sosyal iliskilerin
etkisi kaldirildiktan sonra bu oranin 0.48’¢ kadar diistiigli arastirmalarla ortaya

konulmustur (Akboy, 2000: 80).

Zekayt cesitli cevresel faktorlerde etkilemektedir. Bunlar anne karnindaki
nedenler, dogum sirasindaki nedenler, travmalar, atesli hastaliklar, egitim, ailenin
sosyo-ekonomik diizeyi gibi. Ancak ¢ocugun zekasi ¢evrenin etkisini asabilmektedir.

Cocuk ne kadar ¢ok zekiyse ¢evrenin etkisi o kadar azalmaktadir (Akboy, 2000).

Sonug olarak, zeka gelisiminde bireyin dogustan getirdigi potansiyel, kalitim
ve i¢inde bulunulan c¢evre Onemli rol oynar. Ayrica aile ortaminin da zihinsel

gelismeyi 6nemli dlgiide etkiledigi istatistiklerle gosterilmistir (Tungdemir, 2004).



2. 3. Zeka’nin Ol¢iilmesi

Onceki boliimde belirttigimiz gibi zekanm ne oldugu ve nasil tanimlanmasi
gerektigi konusu uzun yillardan beri birgok egitimci ve psikologun ilgi alanini
olusturmaktadir. Bununla birlikte zekanin 6lgiilmesi iginde bir¢ok ¢alisma yapilmis
ve farkl1 zeka testleri gelistirilmistir. Olgmede belirli yaslarda bazi davranislari yapan
kisilerin ortalama tepkileri 6l¢iit olarak kullanilir. Her yas doneminin davranislari
farkli oldugundan degisik yaslarda zeka diizeyini belirlemek i¢in, degisik Olgiitler
kullanilmas: gereklidir. {lkdgretim ¢agindaki bir bireyin zekasini dlgmede kullanilan
bir Olgme araci, yetiskin bireyin zekasim1 Olgmede ise yaramaz. Zeka’nin

Olciilmesindeki ana neden, zekay1 temel 6gelerine ayirarak incelemektir.

Ancak zeka kesin ¢izgileri olmayan kabataslak boliimlere ayrilabilir. Agirlik

boy gibi dl¢giilemez. Degismeyen bir say1 da degildir (Cansev, 1982).

Ik zeka testi Alfred Binet ve Dr. Simon tarafindan Ilkokul ¢agindaki
basarisiz olma riski tasiyan c¢ocuklart Dbelirlemek amaciyla 1905 yilinda
gelistirilmistir. Daha sonra Lewis Terman ABD’de bu testi gelistirdi ve test
“Stanford Binet Testi” olarak adlandirildi, test tlizerinde 1937 ve 1960°da iki
degisiklik yapildi. Bugiin 2—-18 yas cocuklarda en ¢ok kullanilan bireysel zeka
testidir (Binbasioglu, 1995). Bu testin ardindan birgok farkli test gelistirilmistir.
Bugiin ozellikle iistiin yetenegin tamilanmasinda Wechsler Cocuklar i¢in Zeka
Olgegi® (WISC-R ve WISC-111) yaygnlik gosterir. Geleneksel Zeka testlerinin

olctiigli tic yetenek alan1 vardir: S6zel, sayisal ve uzay iliskileri (Akarsu, 2001:9).

Bir bireye uygulanan zeka testinden aldigi toplam puanlari zeka yasini
belirler. Zeka 6lgiisii birimi olarak “IQ”° terimi kullanilir. Bireyin zeka bolimii ise

sOyle belirlenir:

2 Wechsler Intelligence Scale for Children
3 ingilizce “Intelligence Quatient” kelimelerinin bas harfleri



Zeka Yag

Zelka Balimi = z 100
Talowm Yag

Zeka testlerindeki en 6nemli sakinca sudur. Klasik zeka testleri psikometrik
acidan gilivenilir seviyede giivenilir ve gecerli sonuclar vermekle birlikte, 6l¢iimiin
yapildig1r siradaki zeka diizeyini gosterdikleri i¢in zekanin heniiz gelismemis
kapasitesini tam olarak yansitamazlar. Ayrica zeka lizerinde etkisi oldugu bilinen
bircok degiskeni de (kiiltiirel cevre, sosyo-ekonomik seviye, bireyin teste girdigi
andaki ruh hali, motivasyonu, cevresel sartlar vb.) sayisal sonuglarina yansitmazlar.
Dolayisiyla testlerden elde edilen sonuglari mutlakmis gibi ele almak c¢ok
sakincalidir. Ancak bireyin zekasmnin normalden farkli oldugu ve 06zel egitim
uygulamalarinin yapilmasi gerektigi durumlarda bu testlerin yapilmasi bir
zorunluluktur. Bu durumda da sonuglarin ¢ok iyi yorumlanmasi gereklidir (Bilim ve

Teknik, say1 333:50).

Giliniimiizde zekanin birbiriyle iliskili ya da iliskisiz bircok etmen veya
yetenekten olustugu kabul edilmektedir. Buna gore zekanin belirli bazi etmenler ele
alarak degerlendirilmesi ve elde ortalama puanin zeka boliimii (IQ) olarak ifade
edilmesi yanlig bir uygulamadir. Gergek bir degerlendirme bu etmenlerin tek tek ele
alinmasiyla miimkiin olabilir. Bu konudaki en kapsamli ¢calisma ¢oklu zeka kuramini

gelistiren Gardner tarafindan yapilmistir.

2. 4. Coklu Zeka

Daha onceki kisimlarda zeka tanimi yapilirken daha cok geleneksel
yaklagima gore yapilan tanimlamalara yer verilmistir. Geleneksel yaklagim zekay1
sozel sayisal ve uzay iliskileri olarak ii¢ boyutta ele almaktadir. 20. yy’in
ortalarindan itibaren Avrupa’da Piaget, Vigotsky, Dabrowski gibi bilim adamlarinin
zekaya bakislar1 biitiinciil ve gelisimseldir. Ornegin Piaget, zekay1 yeni durumlara
uyma yetenegi olarak nitelemistir. Ona gore zeka, algilama, uslama, animsama gibi

zihinsel siireclerin gelisimi ve etkinlik kazanmasi olarak tanimlar. 1970’lerden



itibaren gelisim siirecini yeteneklerin incelenmesinde temel alan ABD’li bilim
adamlar1 genel bir zeka tanmimi yerine ¢oklu zeka kavramina yakinlasmis

durumdadirlar (Akarsu, 2001:11).

Zekanin ¢ok gruplu olmasiyla ilgili bircok kuram ve model bulunmasina
karsin, bugiin egitim diinyasinda ve konumuz olan iistiin yetenekliler egitiminde
Gardner’in “Coklu Zeka Kurami” temel alinmaktadir bu nedenle bu kuramin

aciklanmasinda fayda vardir.

Gardner insan zekasinin objektif olarak Olgiilebilecegi tezini savunan
geleneksel anlayist elestirerek zekanin tek bir faktorle agiklanamayacak kadar ¢ok

sayida yetenekleri icerdigini ileri stirmektedir (Saban, 2001).

Gardner zekayt;

1. Bir bireyin bir veya birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iiriin ortaya
koyabilme kapasitesi,

2. Gergek hayatta karsilastig1 problemlere etkili ve verimli ¢oziimler iiretebilme
becerisi,

3. Cozime kavusturulmasi gereken yeni veya karmasik yapili problemleri

kesfetme yetenegi olarak tanimlamaktadir (Gardner’dan akt. Saban, 2001).

Gozlemlerinden ve bazi beyin arastirmalarinin sonuglarindan yararlanan

Gardner sekiz tiir zeka siralar:

1. Dilsel/S6zel Zeka: Okudugunu ve dinledigini anlama, anlamlar1 ve dilbilgisi
kurallarim1 kavrama, yazili sozlii ifade gibi becerileri igerir (Akarsu, 2001).
Siir okuma, mizah, hikaye anlatma, gramer bilgisi, mecazi anlatim, benzetme

bu zekaya bagli bazi dogal yeteneklerdir.

2. Mantiksal/Matematiksel Zeka: Tiimevarim, tiimdengelim tirii akil

yiriitmelere ve sayisal hesaplamaya dayali zekadir (Akarsu, 2001).



Mantiksal-matematiksel zekasi gelismis olan kisiler nesneleri belli
kategorilere ayirarak olaylar arasinda iligkiler kurarak, nesnelerin belli
ozelliklerini sayisallastirarak ve olaylar arasindaki soyut iliskiler tizerinde

o e . . 4
diistinerek 6grenirler.

3. Mekansal/Uzaysal/Gorsel Zeka: Gorsel-uzaysal zekaya sahip insanlar, yer,
zaman, renk, ¢izgi, sekil, bicim, desen gibi olgulara ve bu olgular arasindaki
iligkilere kars1 agir1 hassas ve duyarhdirlar. Gorsel zekasi giiclii olan bireyler,
varliklari, olaylar1 veya olgular1 gorsellestirerek ya da resimlerle, ¢izgilerle ve

renklerle ¢alisarak en iyi 6grenirler”.

4. Miizik Zekasi: Sesleri ayirt edebilme, ritim, tinllama duyarliligi, melodiyi
dogru bi¢imde duyabilme, beste yapabilme becerileri bu zeka tiiriindedir

(Akarsu, 2001).

5. Bedensel /Kinestetik Zeka: bu zekaya sahip kisiler, bir ya da birden fazla
spor faaliyeti yapabilme viicutlarin1 etkili bir bi¢imde kullanabilme

yetenegine sahiptirler.

6. Sosyal Zeka: Kisiler arasi iliskilerle ilgili zeka tiirlidiir. Cevrelerinde bulunan
insanlarin duygularini, ilgilerini, isteklerini ve ihtiyaglarini anlama, ayirt etme
ve karsilamada oldukca basarilidirlar. Sezgileri giigliidiir. Sosyal zekasi giiclii
olan kisiler bir grup icerisinde grup iiyeleri ile isbirligi yapma, onlarla uyum
icinde galisma ve bu kisilerle sozlii veya sozsiiz iletisim kurma gibi alanlarda

oldukga etkilidirler.

7. Benlik Zekasi: Bireyin kendini tanimasi, giiclii ve zayif yonlerinin farkinda

olmasi1 bu zeka tiiriine ait 6zelliklerdir. (Akarsu, 2001).

8. Doga Zekasi: Kayalar ve ¢imler ile flora ve fauna ¢esidi de dahil olmak

lizere, bitkileri, mineralleri, hayvanlari, dilinyay:, daglari, denizleri,

* http://www.esentepe.k12.tr/cokluzeka.htm
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mevsimleri vb. tanima ve siniflandirma yetenegidir. Bu tiir zekaya sahip
olanlar doga duyarlilig1 gelistirir. Dogaya katkida bulunmak ister. Toprakla

hayvanlarla ugrasmayi, bitki yetistirmeyi ¢cok severler.

2. 5. Ustiin Yetenek Nedir?

Zeka olctimlerine yonelik ilk testlerin uygulanmasiyla beraber iistiin zekali
bireyleri tespite yonelik calismalarda baglamistir. Baslangicta {istiin zekalilik olarak
adlandirilan kavram son yillarda zeka kavramindaki yeni yorumlar ve ¢oklu zeka

kuraminin yayginlasmasiyla yerini iistiin yeteneklilige birakmustir.

Bu konudaki ilk tanimlamalardan biri Terman tarafindan 1925 yilinda

yapilmistir. Buna gore, Terman’in gelistirdigi Stanford-Binet 6lgeginde

0-70 Z.B. arasindakiler geri zekal.

70-80 Z.B. arasindakiler tutuk zekal,

80-90 Z.B. arasina diisenler sinir {istli ya da tutuk normal,

90-110 Z.B. arasina diisenler normal zekali,

110-120 Z.B. arasina diisenler iistiin zekali,

120-140 Z.B. arasina diisenler ¢ok {istiin zeka,

140 Z.B. ve yukarisi deha ve deha ¢evresinde olanlar (Eng, 2005:92-93).

Ancak buradaki yiiksek zeka boliimii gibi tek Olglite bagli tanimlar, yerini
zamanla ¢oklu Olciite dayali tanimlara birakmistir. Bunda ise en biiyiik pay ABD

Egitim Komisyonu’nun 6nerdigi tanimdadir (Davasligil, 1990). Bu tanima gore;

“Seckin yeteneklerinden dolayi, yiiksek seviyeli is yapmaya yeterli oldugu, bu
alanda profesyonel olarak bilinen kimseler tarafindan belirlenmis c¢ocuktur. Bunlar
kendilerine ve topluma katkida bulunabilmeleri igin, normal okul programlarimin 6tesinde
farklilagtirilmis egitim programlar1 ve hizmetlerine gereksinme duyan cocuklardir. Bu
cocuklar saptanan alanlarin biri, birkagi veya bunlarin birlesmesinden olusan bir biitiinliik

icinde yiiksek basar1 gosterirler ve gizli gii¢lere sahiptirler.”
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Ulkemizde 1991 yilinda M.E.B tarafindan diizenlenen 1. Ozel Egitim
Konseyi’nde ABD Egitim Komisyonu’nun tanimima benzer bir tanim kabul

edilmistir.

“Ustiin yetenekli cocuk, genel ve/veya dzel yetenekleri agisindan, yasitlarina gore
yiiksek diizeyde performans gosterdigi konunun uzmanlar tarafindan belirlenmis

cocuklardir.”

ABD’de 1994 yilinda 6ne siiriilen daha yeni bir tanim ise soyledir:

“Zihinsel, yaratici, artistik veya liderlik kapasitesiyle ilgili alanlarda veya ozel
akademik alanlarda veya 6zel akademik alanlarda yiiksek performans yeterliligi gdsteren ve
yeterliklerini tam olarak gelistirebilmeleri i¢in genellikle okul tarafindan saglanmayan
hizmetler veya etkinliklere gereksinim duyan &grenciler, ¢cocuklar veya gengler anlamina

-5
gelir’.”

Ulkemizde {istiin yeteneklilerin egitimleri amaciyla kurulmus olan Bilim ve

Sanat Merkezleri Yonergesi’ne gore listiin yeteneklilik soyle tanimlanmaktadir.

“Ustiin veya 6zel yetenekli cocuk, dzel akademik alanlarda veya zeka, yaraticilik,
sanat ve liderlik kapasitesi yoniiyle yasitlarina gore yiiksek diizeyde performans gosteren ve
bu tiir yeteneklerini gelistirmek icin okul tarafindan saglanamayan hizmet veya faaliyetlere

gereksinim duyan ¢ocuktur” (Bilsem Yonergesi, 2001).

Gilinlimiizde tstiin yeteneklilik kavraminda Renzulli’nin yapmis oldugu tanim
biiylik 6l¢iide kabul géormektedir. Renzulli’ye gore iistiin zeka veya iistiin yeteneklilik
insan yapisindaki li¢ temel 6genin etkilesiminden ortaya g¢ikmaktadir (Renzulli,

1986: 55).

1- Genel zeka gelisiminde ortalamanin istiinde olmak, normalin

tizerinde bir yetenege sahip olmak (yetenek).

> 1.Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Kongresi Durum Tespit Komisyonu On Raporu, 2004: 18
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2- Problemlere farkli agilardan yaklasarak, yaratici ¢oziimler iiretebilme
becerisi (yaraticilik).
3- Uzerine aldig1 bir isi basindan sonuna kadar gétiirebilecek yiiksek

motivasyona sahip olma (motivasyon).

Biitiin bu 6zelliklerin yaninda giiglii bir benlik ve sezgi giicline sahip olma,
kendini olumlu algilama, kisisel cekicilik ve cesaret gibi kisilik 6zelliklerinin
yaninda, uygun sosyo-ekonomik ve kiiltiirel seviye, ilgi alanlarmin yeterince
uyarilmasi, ¢evrede olumlu modellerin bulunmasi gibi ¢evresel etmenlerde bireyin

istiin olma 6zelligi kazanmasinda etkili olabilir (Daglioglu, 1995: 14).

2. 6. Genel Yetenek ve Ozel Yeteneklilik Nedir?

Ustiin yetenekli bireyleri tanimlarken dikkat ¢eken bir nokta yetenegin genel

ve 0zel yetenek gruplarina ayrilmis olmasidir.

Onceki béliimde Renzulli’nin iistiin yetenegi tammlarken {i¢ temel insan
Ozelliginin birlesiminden olustugu iizerinde durdugunu belirtmistik. Renzulli tanim

kiimesindeki birinci madde olan yetenegi ikiye ayirmistir.

a) Genel yetenek
b) Ozel yetenek

Renzulli genel yetenek olarak yiiksek diizeyde soyut diisiinme, sozel ve
sayisal usa vurma, uzaysal iligkiler, bellek ve sdzclik dagarciginin biyikligi,
cevrede karsilasilan yeni durumlara uyum gosterme ve onlart sekillendirme, bilgi
islemin otomatik hale gelmesi, yeni bilgilerin hizli kazanimi1 ayrica saglikli ve segici

olarak hatirlanmasi gibi 6zellikleri belirtmektedir (Renzulli, 1986).

Yine Renzulli’ye gore o6zel yetenekler ise genel yeteneklerin cesitli
birlesimlerini, 6zel bilgi alanlarina veya sanat liderlik, yonetim v.b performans

alanlarina uygulayabilme kapasitesidir (Renzulli, 1986).
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Ulkemizde su anda iistiin yeteneklilere yonelik en yaygm resmi egitim
kurumu olan Bilim ve Sanat Merkezleri i¢in Ogrenci tanilamasi yapilirken genel
yetenek ve 0Ozel yetenek grubundan Ogrenciler ayri ayr1 degerlendirmeye
alinmaktadir. Burada genel yetenek ile belirtilen 6grenciler zihinsel performanslari
yiiksek olanlar1 (IQ’leri 130 ve iistii olanlar), 6zel yetenek grubundaki 6grenciler ise

sanat alanlarinda (dil sanatlari, resim, miizik) yetenekli olanlar1 icermektedir.

Buraya kadar yapilan agiklamalar1 ve tanimlart incelersek iki yetenek

alanindan baska da alanlar oldugu dikkati ¢eker.

e Basar1 ve yetenek testlerinde yiiksek performans gosterilen 6zel akademik
yetenek.

e Yaratici ve iiretici diisiinmeye sahip olmay1 ifade eden yaratici ve iiretici
diisiinme yetenegi.

e Topluluga ait kararlarda tek basmma veya gruplar halinde ydnlendirmeyi
belirten liderlik yetenegi

e El sanatlar1 ve alet kullanma becerilerini de icine alan spor dallarinda

yetenekliligi ifade eden psiko-motor yetenek.

Birey bu yetenek alanlarinin sadece birinde etkili olabilecegi gibi birden fazla

yetenek alaninda da basarili olabilir (Daglioglu, 1995: 20-21).

2. 7. Ustiin Yetenekli Cocuklarin Ozellikleri

Simdiye kadar inceledigimiz biitiin kaynaklarda ortak olan bir nokta vardir, o
da zekanin tek basina iistiin yetenekli cocugu (ya da dgrenciyi) normal ¢ocuktan ayirt

edemeyecegidir. Zekanin yaninda farkli bazi 6zelliklerinde gozlenmesi gereklidir.

Bu konudaki en 6nemli calismayr ABD’li psikolog Terman yapmuistir.

Terman arastirmalaria 1921°de baslamistir. Terman calismalar1 sirasinda 1528 {istiin

-----

izleyip diizenli araliklarla degerlendirmis okul ve normal yasamlarini incelemistir.
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Bu bulgularini da 1947 yilinda dort cilt halinde yaymlamistir (106. Avrupa Semineri,
2004).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarm 6zellikleriyle ilgili bircok liste olusturulmustur.
Ornek olarak Ataman (1998), iistiin yeteneklilerle ilgili su ozellikleri belirtir:
Bedensel veya genel gelisim Ozellikleri, yaraticilik 6zellikleri, 6grenme 6zellikleri,

liderlik 6zellikleri, giidiisel 6zellikler.

Akarsu’ya gore listelerin farkli ve ¢ok sayida olmasinin nedeni olarak
asagidaki maddeler sayilabilir;

e Yetenek tanimi ve ortaya cikis biciminin kiiltiirlere gore farklilik géstermesi,

Yas gruplari,

Cinsiyet,

Cografi kosullar,

Ailenin sosyo-ekonomik durumu (Akarsu, 2001).
Caglar iistiin yeteneklilerin 6zelliklerini bes bashk altinda toplar®:

1. Bedensel 6zellikler,

2. Zihinsel 6zellikler,

3. Sosyal ozellikler,

4. Kisilik 6zellikleri,

5. Mesleki ozellikler (Caglar, 2004).

2. 7. 1. Bedensel ozellikler:
e Dogumlarinda normal ¢ocuklardan daha agir ve uzun dogarlar.
e Erken dis ¢ikarabilirler (Ataman, 2004).
e Akranlar1 ve normal ¢ocuklardan daha erken konusurlar ve yiiriirler
e Bedensel sagliklar1 ¢ok iyidir. Sagliklarini iyi korurlar.
e Bedensel enerjileri yiiksek ve hareketlidirler (Akarsu, 2001).

¢ Ozellikler maddelenirken sadece Caglar’in degil diger arastirmacilarin bulgularindan da
yararlantlmigtir
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Omuz ve kalgalarmin daha genis cigerlerinin daha kuvvetli oldugu
gozlenmistir (Caglar,2004).
Genelde daha kuvvetli, daha hizli1 ve koordinasyon gerektiren ¢aligmalarda

tepkileri daha hizlidir (Davasligil, 2004).

2. 7. 2. Zihinsel ozellikler:

Zihinsel faaliyetleri ¢ok yliksek ve siireklidir.

Bilgi kazanmaya kars1 ¢ok isteklidirler.

Kelimeleri dogru kullanirlar, akici1 konusurlar, kelime hazineleri zengindir.
Akranlarina gore oluk¢a karmasik ve uzun ciimleler kurarlar (Ataman, 2004).
Bilgilerini kolayca aktarabilirler.

Zekice tasarimlar yapabilirler.

Bilginin nedenlerini detaylari ile 6grenmeye caligirlar.

Karmasik algi, kavram ve tepkilere sahiptirler.

Ayni1 anda birkag isi bir arada yapabilirler ( Akarsu, 2001).

Soyut diisiinmeye akranlarindan erken baslama.

Calisma yontemlerinde en ekonomik yollar1 deneyerek bulurlar.

Zaman ve enerjilerini ekonomik olarak kullanabilirler.

Dikkat alanlar1 ¢ok genis ve siiresi de uzundur (Ataman, 2004; Caglar, 2004).

2. 7. 3. Sosyal Ozellikleri:

Yiiksek derecede toplumsal duyarliga sahiptirler.

Karsilarindaki kisilerin duygularini, diislincelerini ve arzularini kestirebilme
yetenegine sahiptirler.

Uzun siireli dostluklar kurabilirler. Giivenilir kisiler olarak bilinirler.

Mizah duygular gelismistir.

Yiiksek ahlaki 6zelliklere sahiptirler.

Yiiksek adalet duygusuna sahip olma.

Genellikle kendi yasitlarindan biiyiiklerle arkadaslik ederler.

Grup i¢inde popiiler bireylerdir.

Yeni sosyal durumlara kolayca uyum saglayabilirler.
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Cevrenin sosyal degerlerini ¢abuk kavrar. Davraniglarini diizenler
Karsilastiklar1 sosyal problemlere, uygun ¢6ziim yollar: tiretebilirler.
Toplumsal kural ve diizenlemeleri, kisisel giivenlik kaynagi olarak goriirler.

Baskalar ile kolayca isbirligi yaparlar.

2. 7. 4. Kisilik Ozellikleri:

Kararl1 bir hayatlar vardir, sakindirler.

Akranlari ile iligkilerinde daha etkili ve olgundurlar.

Baskalarini1 olumlu ve verimli davraniglar géstermeye tesvik ederler.
Sempatiktirler. Bagkalar tarafindan kolayca kabul edilebilirler.

Sabirli ve kararhdirlar.

Algak goniilliidiirler. Bagkalarina miitevazi yardimlar yapmaktan hoglanirlar.

Yiiksek diizeyde, ahlak anlayislar1 vardir.

2. 7. 5. Mesleki Ozellikler:

Bu konuyla ilgili olarak Terman 1920 ile 1945 arasinda tespit ettigi yaklasik

1500 iistiin yetenekli 6grenciyi okul ve is yasamlarinda takip etmistir. Sonuclara

mesleki agidan baktigimizda sunlar goriilmiistiir:

%90’nin zeka seviyeleri orta yaslarda da yiikselmeye devam etigi goriilmiis.
% 90’1 liniversiteye girmis, girenlerin %70’1 mezun olmus

Mezun olanlarin %66’s1 mezuniyet diizeyinde islerde kaldilar. Mezunlarin %
33’1 seref odiilleri aldilar.

Orta yaglarda 800 {stiin yetenekli erkekten 67°si kitaplar yaymnladi.
Bunlardan 46’s1 fen, sanat, edebiyat ve beseri ilimler alaninda olmus,
1400°den fazla fen, teknik ve profesyonel makaleler, 200’den fazla kisa
hikayeler, oyunlar yaymlanmis

236 kisi genis ve cesitli konularda makaleler yayinladi.

Ustiin yeteneklilerin daha ¢ok toplumda kabul edilen profesyonel meslekleri

tercih ettikleri ve bu mesleklere girmek icin gereken on hazirliklari yapmakta ve



17

mesleklerinde basarili olmak i¢in iistiin gayret gosterdikleri goriilmiistiir. Nitekim
yine Terman’in ¢alismasina gore, doktorluk, miihendislik, doktora seviyesinde
bilimsel calisma, fen alani meslekleri, hukuk vb. meslekleri se¢mis ve basarili

olmuglardir (Terman, 1947, akt. Eng, 2005:110-115).

2. 8. Ustiin Yeteneklilerin Tanilanmasi

Ustiin yetenekliler egitiminin énemli bir kismini tanilama yani belirleme
siireci olusturmaktadir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarm ileride énemli roller oynayacak
yetigkinler haline getirilebilmesi i¢in 6nce, bu ¢ocuklarin erkenden bulunmasi ve

dogru tan1 konulmas1 gerekmektedir.

Sosyal, ekonomik ve kiiltiirel diizeyi diisiik ailelerde, azinlik gruplarinda,
okula gidememis ya da cok erken ayrilmak zorunda kalmis olanlarda {istiin
yeteneklerin fark edilmesi daha giic olmaktadir. Hatta okula devam edenler arasinda
farkina varilmayip tersine kanilarla damgalanmis, gercek yetenekleri sonradan ortaya
¢ikmig olanlar bulunmaktadir. Galton, Churchil, Edison bu gruba verilebilecek en
onemli 6rneklerdendir. Bu bakimdan iistiin yeteneklilerin se¢cimi 6nemli bir konu

olmaktadir (Ozsoy vd. 1989: 144—171).

Tiirkiye’de istiin yeteneklilerin belirlemesinde 6gretmen bildirimi, yetenek

testleri bireysel zeka testleri, yardimci testler kullanilmaktadir.

Ustiin yeteneklilerin egitimine yonelik faaliyet gosteren Bilsem’ Ogrenci
secimi i¢in her Ogretim yilinin ekim ay1 i¢inde Bakanlik¢a hazirlanan "Go6zlem
formu"nu, il ve il¢elerde bulunan okul oOncesi, ilkégretim ve orta Ogretim
kurumlarina gonderir. Ogretmenler ve kurullar, {istiin veya ozel yetenege sahip
olduklarin1 gézlemledikleri 6grencileri aday gosterir. Listeler ve formlar, en ge¢ mart
ayinin sonuna kadar ilgili Bilim ve Sanat Merkezine gonderilir. (Bilsem YOnergesi,

Md. 8).

7 Bilsem: Bilim ve Sanat Merkezleri iistiin yetenekli gocuklara okul disinda destek egitim veren zel
egitim kurumu.
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Orgiin egitim kurumlarinca aday gosterilen ilkogretim ve orta dgretim
ogrencileri, her y1l mayis ayinda Bilim ve Sanat Merkezi miidiirliiklerince belirlenen
tarihlerde Bakanlik¢a hazirlanan grup testine alinirlar. {lkogretim ve orta dgretimde

grup testine alinarak yeterli basariy1 gdsteren 6grencilerden;

a- Genel zihinsel yetenek yoniinden uygun olanlar, Rehberlik Arastirma Merkezleri

uzmanlarinca,

b- Ozel yetenek yoniinden uygun olanlar, Bilim ve Sanat Merkezi uzmanlarinca

bireysel incelemeye alinirlar ( Bilsem Yo6nergesi. Md.10)

Bireysel inceleme ve degerlendirme sonuglarina gore siralanan Ogrenci
listeleri, MEB Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma Hizmetleri Genel Miidiirliigiine
gonderilir. genel miidiirliikge yapilacak degerlendirme sonunda uygun bulunan
listeler, onaylandiktan sonra ilgili merkeze gonderilir. Bakanlik¢a belirlenen
kontenjanlara gore onayl listelerde yer alan 6grenciler, en yiliksek puan alandan

baslanarak merkeze kaydedilir (Bilsem Yonergesi, Md. 11).

Tanilamadaki en Onemli sorunlardan biri istliin yetenekli bireyler ile
smiflardaki parlak c¢ocuklarin 6gretmenler tarafindan karistirllmasidir. Bu nedenle
iistiin yetenekliler ile parlak c¢ocuklarin genel 6zelliklerinin bilinmesi onemlidir

(tablo 1; sf:18 ve 19).

Parlak Cocuk

Ustiin Yetenekli Cocuk

Mlgilidir.

Sorulara cevap verir.
Yanitlar1 bilir.
Dikkatini yogunlastirir.
Anlami kavrar.
Uyaniktir.

Verilen isi tamamlar.

Iyi fikirleri vardir.

Oldukga fazla meraklidir.

Sorunun ayrintilarini tartigir.

Sorular sorar.

Hem zihinsel hem fiziksel olarak katilir.
Varsayimlar ortaya atar.

Keskin gbézlem yapar.

Projeler olusturur.

Alisilmamis tuhaf fikirleri vardir.
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Parlak Cocuk Ustiin Yetenekli Cocuk
Okuldan hoslanr. Ogrenmeden hoslanir.
Giiclii bellegi vardir. Isabetli tahminlerde bulunur.

Ogrendigi kadartyla mutlu olur. Cok fazla Gzelestiri yapar.

Diislinceleri anlar. Soyutlamalar yapar.

Kolaylikla 6grenir. Verilenleri zaten bilmektedir.

Belli bir sirayla 6grenmekten hoslanir. Karmagtkliktan hoslanir.

Akranlartyla olmaktan hoslanir. Biiyiik yastakileri ve yetiskinleri secer.

Bilgiyi 6ziimser. Bilgiyi degistirip uygular.

Tablo 1: Ustiin yetenekli (zekali) gocukla, parlak ¢ocuk arasindaki farklar (Ataman, 2000).

Eger anne babalar1, 6gretmenleri ve arkadaslari, bu ¢ocuklara gerekli ilgiyi
gosterir, sabirla onlar1 dinler ve motive ederlerse, ruhsal krizlere girmeden
kendilerinden beklenen performansi gosterirler. Aksi durumda ilgisizlik, hor goriilme

ve baski gibi sebepler yiiziinden yetenekleri korelebilir (Karakurt, 2003).

2.9. Ustiin Yeteneklilere Ozel Egitimin Gerekliligi

Egitimin temel islevi bireysel yetenege islerlik kazandirarak sahip olunan
yetenegi veya yeteneklerin gelismesini saglamaktir. Bu durumda zaman zaman
bireye gore 0zel uygulamalar yapilmasini gerektirir. Ancak egitimde sahip olunan
ortak standartlar nedeniyle bireylere ortak 6zellikler kazandirma ihtiyaci ve egitim
hizmetlerinin topluma yayginlastirilmas:1 istegi  biiylik gruplarla  6gretim
uygulamalarina ortam saglamaktadir. Bu durumda bireysel yeteneklere gore ortaya

¢ikan 6zel ihtiyaglar kargilanmamaktadir (Durum tespit 6n raporu, 2004:21-22).

Bu durum, iistiin veya 0zel yetenekli ¢ocuklarin yeteneklerinin timiinii
kullanmadan basarili olmalarin1 saglamaktadir. Bunun sonucu, 6grenci programa
ilgisiz kalmakta, edindikleri bilgi diizeyi, sahip oldugu potansiyelin ¢ok gerisine

diismektedir (Ataman, 1998).
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Bu o6zelliklere sahip ¢ocuklarin bazilar1 kendilerine ¢ok basit gelen konulari
arkadaglarinin 6grenmelerini beklemekte, bazilar1 da bu duruma dayanamayip simif
ortaminda huzursuzluk g¢ikarmaktadirlar. Cogu iistiin yetenekli ¢ocuk okuldaki bu
ortama dayanamaz. Bazi istiin yetenekli ¢ocuklar zihinsel veya sanatsal alandaki
yeteneginden kaynaklanan ihtiyacini ailesinin imkanlarimi kullanarak gidermeye
caligmaktadir.  Ailesinin  imkam1  kisith ~ olanlar  ise  potansiyellerini
kullanamamaktadirlar (Gokdere ve Cepni, 2003) Tarihteki bazi {istiin veya Ozel

yetenekli kisiler incelenirse bu durum net olarak goriilebilir.

e Beethoven’in miizik 6gretmeni onun i¢in “ iimitsiz vaka” dedi.

e Tolstoy basarisizlik nedeniyle okulu birakti.

e Newton’un notlar1 ¢ok diisiiktii.

e Edison’un 6gretmeni onu higbir sey yapamayacak kadar aptal buluyordu.

e Werner Von Braun 9. Sinifta kalda.

Ustiin yeteneklilerin sahip olduklari &zelliklerinden dolay1 hangi ortamda
olursa olsun sivrilip gelisebilecekleri seklindeki bir yaklasim bu ¢ocuklarin beceri ve
potansiyelleri ile ortaya c¢ikaracaklar1 {irtinlerden toplum ve insanligin yoksun
kalmas1 anlamma gelecektir. Ustiin veya 6zel yetenekli bireylerin yetenekleri
dogrultusunda egitim almalar1 egitimde firsat esitligi kavramina da uyan bir yapi
saglayacaktir. Boylelikle tiim bireylere kendi yetenek, ilgi ve kapasiteleri oraninda
egitim ve olabildigince gelisme imkanlar1 saglanacaktir.( 1. Ozel Egitim Konseyi,

1991)

2. 10. Ustiin Yeteneklilerin Sayis

Ulke kalkinmasinda dogru kararlar alabilmek i¢in eldeki kaynak durumunun
iyi bilinmesi gerekir. Bu kaynaklarin belki de en 6nemlisi iyi yetismis insan giiciidiir.
Insanimiza nitelikli egitim verebilmek icin dzelliklerinin de iyi bilinmesi gereklidir.
Bu gergeklesirse bireylerin sahip olduklar1 potansiyele gore egitim almalari daha
kolay olacaktir. Niifus verilerinin incelenmesi potansiyel iistiin yetenekli sayisinin

ongoriilmesine ve egitim ortamlarmin daha iyi planlanmasina neden olacaktir. Ustiin
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%2’lik  grup

glinlimiizde de kabul gormekte ve degerlendirmelerde dikkate alinmaktadir.

Yas | Tek Yas Niifusu Ustiin Yeter:)eklilerin sayis1
(%2)
00 1 244 675 24 894
01 1207 394 24 148
02 1 355 898 27118
03 1 383 296 27 666
04 1393 559 27 871
05 1 359 862 27197
06 1322 625 26 453
07 1375196 27 504
08 1 387 449 27749
09 1311485 26 230
10 1457105 29 142
11 1281 189 25 624
12 1409 971 28 199
13 1351492 27 030
14 1 378 899 27 578
15 1423514 28 470
16 1419 839 28 397
17 1 408 685 28 174
18 1520 995 30420
Toplam 25993 128 519 863

Tablo 2: 2000 y1l1 niifus sayim sonuglarina gére 0-18 yas arasi niifus durumu ve
Ulkemiz genelindeki potansiyel iistiin yeteneklilerin sayisi

Ulkemiz niifusu 2000 yil1 niifus sayim sonuglarina goére 67 803 927 kisidir.

Sahip oldugumuz niifus miktariyla diinyada 15. Avrupa’da 3. sirada yer almaktadir

(Atalay, 2004). Nifusun %38’i 0- 18 yas grubundadir ve bu yas grubundaki

potansiyel {istlin yetenekli sayis1 519 863 kisidir, bu bireylerin hepsinin 6zel egitim

almas1 durumunda iilkemize her alanda nasil bir katki saglayacagi ortadadir. Soyle

ki, ABD, Kanada ve Avustralya’da gecerli normlara gore IQ derecesi 145-159

araliginda olan bir bireye 10000°de 1 bireyde rastlanirken 1Q derecesi 160—179 arasi

olan bir bireye 1 milyonda 1 rastlama ihtimali vardir. Dahi derecesinde 180+ IQ’ ye

sahip bireye rastlama ihtimali milyonda 1’den daha azdir®. Bugiin gelismis olan

devletlerin bazilar1 iistiin yetenekli egitimine ¢ok biiyiik, yatirimlar yapmakta, iistiin

8 http://www.3bc.sympatico.ca
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yeteneklileri milli servet olarak gérmekte (Israil) ve yetiskinlikte bile iistiin yetenekli

bireyleri tespit etmeye yonelik ¢alismalar yapilmaktadir.

Ulkemiz 6lgeginde, orana bagl olarak iistiin yetenekli sayisi belirlenirken,
kirsal niifusla kentsel niifusun durumunu da dikkate almak gereklidir. Bunun nedeni
de iilkemizde 0-18 yas arasi egitim cagindaki niifusun yaklasik % 37’sinin kirsal
kesimde bulunmasi ve egitim olanaklarinin kirsal alanlarin bazilarinda yetersiz
olmasidir. Ustiin yetenekli dgrencileri belirlemek icin yapilan taramalar daha ¢ok
kentsel yerlesimlerin oldugu alanlarda yapilmaktadir. Ancak tablo 3 incelenirse

kirsal kesimde de hi¢ goz ardi edilemeyecek bir potansiyel oldugu goriiliir.

Yas | Tek Yas Niifusu Ustiin Yete(n;l;lilerin sayis1
00 461911 9238
01 452 550 9051
02 516 713 10 334
03 526 635 10 532
04 532 895 10 658
05 516 758 10 335
06 498 377 9 968
07 510 027 10 201
08 518 451 10 369
09 474 609 9 492
10 548 251 10 965
11 466 099 9322
12 517 837 10 357
13 493 264 9 865
14 496 623 9933
15 510 751 10215
16 495 271 9 905
17 470 559 9411
18 517 891 10 358

0-18 1 g535472 190 510

Toplam

Tablo 3: 2000 y1li niifus sayim sonuglarina gore kirsal yerlesimlerdeki potansiyel

iistiin yeteneklilerin sayisi

Tablo 3 ve 4 hazirlanirken kirsal ve kentsel niifus ayriminda 2000 yil1 genel niifus

sayim sonuclarina gore niifusu 10000°e kadar olan yerlesimler kirsal, 10000 ve
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tizerinde niifusa sahip yerlesimler ise kentsel yerlesimler olarak tanimlanmis (Goney,

1977) ve yorumlarda bu niifusa gore hareket edilmistir.

Yas | Tek Yas Niifusu Ustiin Yete(n;l;l;lerin sayisl
00 782 764 15 655
01 754 844 15 097
02 839 185 16 784
03 856 661 17133
04 860 664 17213
05 843 104 16 862
06 824 248 16 485
07 865 169 17303
08 868 998 17 380
09 836 876 16 738
10 908 854 18177
11 815 090 16 302
12 892 134 17 843
13 858 228 17 165
14 882 276 17 646
15 912 763 18 255
16 924 568 18 491
17 938 126 18 762
18 1 003 104 20 062

0-18 16 467 656 329353

Toplam

Tablo 4: 2000 yil1 niifus sayimi sonuglarina gore kentsel yerlesimlerde potansiyel

iistiin yetenekli sayist

2. 11. Ustiin Yetenekliler Egitiminin Tarihi

Ustiin yeteneklilerle ilgili egitim faaliyetlerinin baslangict antik cagda
Platon’a (Eflatun) kadar goétiiriilebilir (Eng, 2005). Platon “Devlet” adli eserinde
tistiin yeteneklileri “altin ¢ocuklar” olarak adlandirmis ve egitim kurumlarinin birinci
hedefinin devleti yonetecek mayasi altindan olan {istiin yeteneklilerin adim adim
secilip yetistirilmesi oldugunu belirtir. Platon’a gore bdyle kisilerin zengin yada fakir
olmasinin &nemi yoktur. Onemli olan yiiksek ahlak ve bilgelige sahip kisilerin

yonetime gelmesidir.’

? Devlet (Platon), 1995 Cev. Sabahattin Eyiiboglu.
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En¢’e gore (2005), Avrupa’da Aydmlanma Cagi’ndan itibaren kurulan
okullar bu goriislerin etkisinde kalmistir. Ancak bu okullara varlikli ailelerin
cocuklar1 gidiyordu. Bu okullar Fransa ve Almanya gibi {lilkelerde “Lyceom,
Gymnasium, Gramar School” gibi adlarla anilmislar ve bu okullarda basarisiz olanlar
daha 3.-4. siniftan itibaren ayrilmiglar. Daha sonraki donemlerde ayri okullara
alinmislardir (Eng, 2005:201). Yine Eng¢’e gbre bu okullarda bir c¢esit {iistiin
yetenekliler egitimi yapiliyordu.

Ustiin yetenekliler egitimine yonelik asil galigmalar XX. yy baslarindan
itibaren yapilan denemelerle baglamistir. Bu konuda 6nciililk Almanya ve ABD’de
olmustur. Konuyla ilgili olarak 1913 yilinda Almanya’da anne babanin sosyo-
ekonomik durumu ve oturdugu bolge dikkate alinmadan {istiin yeteneklilere 6zel

3

smif uygulamasi denenmis, 1917°de “yetenekliler okulu” agilmistir. ABD’nin

degisik eyaletlerinde deneysel olarak farkli calismalar yapilmistir (Eng, 2005: 206).

Ustiin yetenekliler egitiminde 1957 yili énemli bir tarihtir. Bu tarihte SSCB
uzaya ilk yapay uyduyu gondermistir. Batili tilkeler bu durumun ardindaki nedenleri
sorgulayinca, bu iilkenin iistiin yetenekliler egitimine biiyiik onem verdigi gercegiyle
karsilagmislardir. Bu tarihten sonra da {istiin yetenekliler egitiminde kurumsal, egitim
programlar1 ve tanilama boyutlarinda hizla yeni uygulamalara gecilmis ve bunun
sonucunda gerek ayr1 gerekse birlikte egitim seklinde (6zellikle ABD’de) tiim {istiin

yeteneklilere ulasacak bir egitim yapisi olugsmustur (Ataman, 1998:181-182).

Son otuz yilda yapilan en 6nemli ¢alismalardan biri ABD’de hazirlanmis olan
“Marland Raporu’dur.” 1972 yilinda hazirlanan rapor iistiin yeteneklilerin egitiminde
bliyiik bir etki yapmistir, ¢linkii ilk defa iistlin yetenekli ¢ocuklarin yetenek alanlarina
gbre tanimlanmasi s6z konusu olmustur. Buna gore istiin yetenekli dgrenciler su
gruplarda belirlenmektedir:

e Genel zihinsel yetenek
e Ozel akademik yetenek
e Yaratici diislinme yetenegi

e Liderlik yetenegi
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e Gorsel yada gosteri sanatlrinda yetenek
e Psiko-motor yetenek
Glinlimiizde alinan kararlar ve yapilan uygulamalarda bu raporla alinan kararlarin

etkisi oldugu kaynaklarda vurgulanmaktadir'’,

Son yillarda Avrupa’da iistiin yetenekliler egitimi konusundaki c¢aligmalar
daha sistemli ve resmi yapilmaya baslamis konu Avrupa Parlamentosu’nun 6zel
oturumuyla ele alinmigtir. 7 Ekim 1994 tarihli Avrupa Konseyi Parlamenterler

Toplantisinda alinan tavsiye niteligindeki kararlar 6zetle:

Parlamenterler Konseyi egitimin bir insan hakki oldugunu yeniden
onaylamistir. Ozel ihtiyaglar1 olan ve azmlik durumundaki iistiin yetenekli ¢ocuklar
i¢cin 0zel diizenlemelere ihtiya¢ duyuldugu, bunun i¢inde yapilmasi gerekenleri soyle
siralanmustir.

e Ustiin yeteneklilerin sahip olduklari potansiyeli gelistirebilecek egitim
olanaklar1 saglanmali.

o Ustiin yetenekliligi belirleyecek yeterli 6lgiim araglar1 saglanmal.

e Ozel egitimde bir gruba verilen ayricalik diger bir grubun zararma

olmamalidir.

Ayrica su konular yine ayni tarihli toplantida soru haline getirilerek
tartismaya agilmustir.

e Kanunlar bireysel yeteneklerin farkinda olmali.

e Ogretmen yetistiren programlar (formasyon programlari dahil) iistiin
yetenekli cocuklart ayirt etmek i¢in bazi stratejiler igermeli.

e Ustiin yetenekliler konusundaki bilgi, bu cocuklarla ugrasanlar igin (aile,
O0gretmen, doktor, sosyal caligmacilar vs.) kolay elde edilebilir olmalidir.

e Ustiin yetenekli gocuklari etiketlendirmenin yaratacag: igsel tehlikeyi ve
topluma verecegi zararlar1 onlemek i¢in istlin yetenekliler i¢in Ongoriilen

biitiin 6zel kosullar sagduyu ile yonetilmelidir'' (106. Avrupa Semineri 2004)

10 www.tki.org.nz; www.nytimes.com
' http://digm.meb.gov.tr/UA_ORGUTLER/DUYURU/AK/Rapor_GTurksever.pdf
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2. 12. Baz1 Ulkelerde Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitimi

Diinyadaki bazi iilkeler iistiin yetenekliler egitimi konusuna ¢ok biiyiik 6nem
vermekte hatta ulusal oncelik haline getirmis durumdadir. Israil, Rusya (SSCB),
ABD, Cin son yillarda yliksek zeka ve mucitlik testleri gelistirerek bu testlerle
toplumlarini sistematik olarak taramis ve {istiin yeteneklilerin egitimi icin Ozel
okullar ve tniversiteler yapilmis veya gorevlendirilmistir. (Durum tespit raporu,

2004:46). Cesitli tilkelerde yapilan uygulamalar soyledir:

ABD’de 1958 yilinda ¢ikarilan 6zel bir yasayla iistlin yetenekliler egitimi
konusunda atilim yapilmistir'>. Giiniimiizde ABD gerek eyaletler gerekse federal
diizeyde {stlin yetenekliler egitiminin en ¢ok tartisildigi kuram ve modellerin
gelistirildigi ve birgok uygulamanin yapildigr iilke durumundadir. Bu iilkede
hizlandirma, smif atlatma, ders atlatma, kredilendirme, ortaokul, lise veya

iniversiteye erken baslama vb benzeri tiirde birgok uygulama yapilmaktadir (Akarsu,

2001:32).

Rusya: 1950’li yilarda SSCB doneminde Nobel odilli iki bilim adaminin
kurdugu iki farkli tiir okulla iistiin yetenekliler egitimi baslamis, birinci tiir okullar
bulundugu boélgenin tiim ortaokul 6grencileri arasindan matematik, fizik, kimya,
biyoloji ve informatik dallarindan ayri ayri segilen ve lise diizeyinde egitim alan
ogrencilere yoneliktir. Bu okullar Moskova, Leningrad, Kiev, ve Novosibirsk’teki
tiniversite yerleskelerinde kurulmustur. Okullarda {iniversitelerdeki bilim adamlar1 da

dersler vermislerdir.

Ikinci tiirdeki okullarda yabanci dil, miizik, folklor, edebiyat ve felsefe
egitimi yogunlasmis. Sovyet diinyasinin bilim ve sanattaki iinlii bir¢ok ismi bu

okullarda yetismistir (Akarsu, 2001:33).

Israil: Konunun en ¢ok ciddiye alindig1 iilkelerden biridir. Ustiin yetenekliler

egitimi konusu ulusal 6ncelik olarak goriiliir ve iilkenin en 6nemli zenginliginin

12 www.gifted.uconn.edu
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yetenek oldugu goriisii yaygindir. 70°li yillarda egitim bakanlhig1 biinyesinde Ustiin
Yetenekliler Midirligli kurulmustur, bu kurum iilkedeki ¢aligsmalar1 kontrol ve
koordine eder. “Ofek” adinda bir 6zel okulda egitim goren ve gelecegin Einstein’1
olarak gosterilen, Dan Gliik, 5 yasinda iken Israil hiikiimetine yazig1 bir mektupta
Filistin sorunun ¢o6ziimii i¢in ayrintili bir barig plani teklif etmisti(Durum tespit
raporu, 2004:46). Bu iilkede {istiin yeteneklilik her yasta belirlenmeye calisilir.
Ogrenim hayat: sirasinda gozden kagan {istiin yetenekliler askerlik egitimi sirasinda
yapilan taramalarla tespit edilerek egitim verilir (Milgram, 2000; akt. Akarsu,
2001:37).

Almanya: Bu iilkede yapilan calismalar XX. yy’in basina kadar uzanir. 1913
ve 1917 yillarinda konuyla ilgili iki okul agilmstir. II. Diinya Savasi donemine kadar
ABD ile birlikte bu konuda basi ¢eken iilkelerden biri olmustur (Eng, 2005).
Savastan sonraki donemde konu biraz gerilemis, 70’li yillardan itibaren yeniden
ivme kazanmistir. 1978’de Alman Ustiin Yetenekli Cocuklar Dernegi kurulmustur.
Almanya’da Alman hiikiimetinin mali acidan ¢ok destekledigi Avrupa Ustiin
Yetenekliler Konseyi (European Council for High Ability) etkili c¢aligmalar
yapmaktadir (Akarsu, 2001:35).

Ingiltere: Bu iilkede devlet okullariyla birlikte dzel okullardaki egitimde
yaygindir. Ogrencilerini segerek alan ve {istiin yetenekliler i¢in ayrica hizlandirma ve
farklilagtirma uygulamalar1 yapan okullar vardir. Tamamen iistiin yetenekliler i¢in
kurulmus olan iki okul bulunmaktadir (Durum Tespit Raporu, 2004). Ulkede
Ozellikle 6zel fonlarla desteklenen ulusal yarigmalar yapilmaktadir (Daglioglu,

1995).

Ulkede 1989 yilinda ailelerin bir araya gelmesiyle Ulusal Ustiin Yetenekliler
Dernegi (National Association for Gifted Children) kurulmustur, ayrica
Ogretmenlerin yetistirilmesi ve 6grenme malzemelerinin hazirlanmasinda etkin olan
Miifredat Gelistirme Ulusal Dernegi’de (National Association for Curriculum

Enrichment) distiin yetenekliler egitimini desteklemektedir (George, 1992; akt:

Akarsu, 2001).
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Azerbaycan: Ilkokulda 6gretmenleri tarafindan gozlenerek yetenekli oldugu
belirlenen ¢ocuklar, ilkokuldan sonra yurtdisinda yetismis uzmanlar tarafindan teshis
edilerek 6zel okullar, 6zel siniflar, yaratict okul merkezleri ve yaratic1 yaz kamplari
gibi uygulamalara yoneltilirler. Ustiin yetenekli cocuklara egitim veren dgretmenler
Bakii Universitesi’nin finanse ettigi 9 aylik kurslara katilirlar (Durum tespit raporu,

2004:43).

Avustralya: Okul oncesi donemden itibaren yapilan egitimde yapilan
faaliyetler; sinif ortaminda zenginlestirme, farkli okullardan gelen c¢ocuklarla tiirdes
gruplar olusturma, okul disinda 6zel ilgi merkezleri, 6zel yetenekliler okullar1 kurma

ve ek programlar seklindedir (Durum tespit raporu, 2004:46).

Bu iilkelerin disinda italya, Ispanya, Portekiz, Avusturya, Hollanda, Yeni
Zelanda’da iistiin yeteneklilerin egitimine ydnelik uygulamalar yapilmaktadir.
Ornegin, Yeni Zelanda’da dgrenciler yasa gore degil ilerleme hizlarina, anlama ve

kavrama seviyelerine gére gruplandirilir (Durum tespit raporu, 2004).

2. 13. Ustiin Yetenekliler Egitiminin Tiirkiye’deki Tarihgesi ve Giiniimiizdeki

Durumu

Ustiin yetenekliler egitiminin tarihinde {ilkemizin ayr1 bir yeri vardir.
Diinyanin belki de ilk sistemli ve en uzun siireli listiin yetenekliler egitimini Osmanli
Imparatorlugu Enderun okuluyla gerceklestirmistir (Akarsu, 2001; Ataman, 2004;
Eng, 2005).

II. Murat doneminde kurulup, Fatih Sultan Mehmet doneminde gelistirilen
saray okulu Enderun ozellikle yiikselme doneminde imparatorlugun st diizey
yonetiminin ve idari mekanizmasinin islemesini saglayacak yoneticileri yetistirmeye

yonelik bir kurumdur.

Enderun’un Egitim programlar1 medreselerden farklidir. Enderun’a alinacak

ogrencilerde temel esas devsirme usuliiyle daha ¢ok Balkanlar’daki Hiristiyan
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ailelerden toplanarak gelen acemi oglanlar i¢inde en zeki, giizel ve yetenekli
goriilenlerin saraya alinip, Enderun’daki acemi oglanlar kogusuna yerlestirilmesi ve

en basitten baglayarak cesitli hizmetlerde gorevlendirilmesi ve egitilmesiydi

(Akkutay, 2004).

Ancak 17. yy’dan itibaren imparatorlugun tim kurumlar1 gibi Enderun’da
bozulmaya baglamistir. Buna ragmen kurum etkinligini 19. yy basina kadar
stirdirmiigtiir. II. Mahmut’tan itibaren 6nemini kaybetmis 1909 yilinda tamamen
kaldirilmistir ( Eng, 1979; Akkutay, 2004). Bir¢cok batili kaynakta, Osmanli
Devleti’nin alt1 yiizyll boyunca devam etmesinin temel nedenini {istiin yetenekli
cocuklar1 Enderun’a devsirme yontemiyle secip orada egitim verdikten sonra iilke
yonetimini bu kisilere emanet etmesi olarak gosterilmektedir (Sumption, 1960;

Hildreth, 1966; Kirk, 1972. Akt.:Ataman, 1997).

Osmanli Devleti doneminde baslatilmis olan bu uygulama daha sonra
Cumhuriyet doneminde 1948 yilinda Idil Biret Suna Kan Yasasi olarak iistiinlerin
egitimini yasal glivence altina almada yine diger iilkelere O0rnek olusturacak bir
diizenleme haline gelmistir. S6z konusu yasa 1956’da 6660 Sayil1 “Miizik ve Plastik
Sanatlarda Olaganiistii Yetenek gosteren Cocuklar Hakkinda Kanun”olarak
yiirtirliige konmustur. Bu kanun halen yiiriirliiktedir. Ancak 1978’den sonra, kanun
kapsamina hi¢ kimsenin alinmadigr gézlemlenmektedir. 1948’den 1978’e kadar ki
siirede hemen hepsi Diinya ¢apinda iinlii olan 20’ye yakin sanatci1 devlet himayesinde

yetistirilmistir (Ataman, 1998: 176-182).

Okullar konusunda ilk uygulama 1960 yilinda Ankara ilkokullarinda denenen
“Ozel smif ve tiirdes yetenek siiflar1” uygulamasidir. Bu programda birka¢ okuldan
secilen iistiin yetenekli cocuklar grubu 6zel bir programla yetistirilmis, ikinci olarak
1964—65 oOgretim yilinda da “lst ozel simif”’ agilmasi gergeklestirilmistir. Bu
uygulama Anakara, Istanbul, Izmir, Bursa ve Eskisehir’de de gergeklestirilmistir.
Ancak her iki wuygulamaya MEB son vermistir. Ankara’da tiirdes sinif
uygulamasindan mezun olan ¢ocuklar okullarin devami olmadig1 gerekcesiyle Maarif

Koleji’ne (TED Koleji) alinmistir (Daglioglu, 1995:56-57).
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Ortadgretimde iistiin yeteneklileri desteklemek amaciyla 1962°de toplanan
VI. Milli Egitim Suras1 kararlarina uygun olarak 1964 yilinda Ankara Fen Lisesi
acilmistir. Halen iilkemizde 2004 verilerine gore 61 resmi 88 6zel 149 fen lisesi
caligmakta ve bu okullarda 19724 06grenci bulunmaktadir (Durum tespit raporu,
2004). Ataman’a (1998) gore bu okul gerek kadrolar1 gerek 6grenci se¢im sisteminin
degismesi ve gerekse donanimlarindaki eksikliklerden dolay1 kuruluslarindaki bilim
adami ve arastirmaci yetistirme Ozellikleri yok oldugundan, istlin zekali ¢ocuklara

egitim veren kurumlar olma 6zellikleri tartisilabilir konuma gelmistir.

2002 yilinda MEB ile Istanbul Universitesi’nin ortak ¢alismasi olan “Ustiin
Zekalilarin Egitimi Projesi” icin Istanbul’da Bayezit 10O pilot okul secilmistir. Bu
okulda farklilastirilmig bir program uygulanmasi ile iistiin yetenekli cocuklar
yasitlarindan ayrilmadan bir arada egitim gérmektedirler. Okulun her subesindeki
Ogrencilerin yaris1 zeka testinden gecen yarist da normal Ogrencilerden olusur.
Uygulamada miifredat zenginlestirmeleriyle 6grencilerin yaraticiliklar gelistirilmeye
calisilmakta, ayrica 6grencilerin bir biitiin olarak gelismeleri hedeflenerek duygusal
ve sosyal yonden  gelismelerini  saglayacak  etkinlikler = miifredatla

biitiinlestirilmektedir (Durum tespit raporu, 2004:59).

Su anda iilkemizde istiin yetenekliler egitimiyle ilgili olarak yapilan resmi
uygulamalarin en yaygini Bilim ve Sanat Merkezleridir. Uygulama 1993 yilinda
Ankara’da baslamistir. Bilsem’ler MEB Ozel Egitim Rehberlik ve Danisma
Hizmetleri Genel Midiirliigii’ne bagh olarak agilirlar. Bilsem yonergesinde merkez

sOyle tanimlanmustir.

13

Bilim ve Sanat Merkezi, okul Oncesi, ilkdgretim ve orta Ogretim
kurumlarina devam eden {istiin veya o6zel yetenekli Ogrencilerin Orgiin egitim
kurumlarindaki egitimlerini aksatmayacak sekilde bireysel yeteneklerinin bilincinde
olmalarin1 ve kapasitelerini gelistirerek en iist diizeyde kullanmalarmi saglamak

amactyla agilmis olan bagimsiz 6zel egitim kurumudur.”(Bilsem Y 6nergesi Md:5).
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Merkezin 6grenci tanilamasindaki gorevlerini daha 6nce agiklamistik. Burada
kisaca uygulanan egitim programin Oziine deginilecektir. Bilsem’lerde yapilan
etkinliklerin temelinde proje iiretme ve gelistirme calismalar1 yatar. Yontem olarak
Ogretmenlerin  Ogrenciye Ogretmesi yerine, Ogrencilerin kendi belirleyecekleri
projeler icinde kendi ¢oOziimlerini uygulamalart ve siire¢ iginde ilgili konuyu
ogrenmeleri modeli uygulanir (Durum tespit raporu, 2004:62). Ulkemizde halen
2005 yili verilerine gore 25 Bilim ve Sanat Merkezinde 2232 6grenci ve 253

6gretmen bulunmaktadir'.

Buraya kadar inceledigimiz uygulamalara ek olarak, TUBITAK, TUBA vb.

kuruluglarin vermis oldugu burslar1 da kapsam i¢ine almak olasidir.

2004 yilinda iistiin yeteneklilerin egitimi konusunda iilkemizde bir ilk
gerceklesmis ve I. Tiirkiye Ustiin Yetenekli Cocuklar Kongresi Istanbul’da
yapilmistir.  Kongrenin amaci iilkemizdeki istiin yetenekli cocuk ve genglerin
egitimini giindeme getirmek, konuyla ilgili olarak c¢alisan bilim insanlarimni
bulusturmak, calismalarini 6zendirmek, Tirkiye’nin bu alanla ilgili birikimini ve
durum tespitini yaparak toplumsal akli harekete gegirmek ve bu tiir bir egitimi iilke

Olcekli sosyal siyasetin bir parcasi haline getirmeye yonelik olmustur

Sonug olarak bu kisima kadar inceledigimiz istiin yetenekliler egitiminin
diinyadaki ve tilkemizdeki durumuna bakilacak olursa uygulamada birbirinden farkli
modellerin denendigi goriiliir. Bunlar1 hizlandirma, gruplama, zenginlestirme ve

bireysel egitim seklinde siralayabiliriz.

2. 14. Sosyal Bilgiler

Sosyal Bilgiler dersi temelde sorumluluk sahibi vatandas yetistirmeyle
baglantili olarak bilgi, tutum ve becerilerin kazanilmasiyla iliskili bir derstir. Bu
acidan bireyin toplumla uyumlu yasamasinda olduk¢a onemli bir role sahiptir. Bu

nedenle de sadece tarih veya cografya bilgilerinin 6gretildigi bir ders degildir. Eger

13 http://orgm.meb.gov.tr/istatitikler/2004_2005/genelsonuctablo.doc
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dersin degisik tanimlarini incelersek bahsettigimiz durumlarin tanim ifadelerinde yer

aldiklar goriilecektir.

Erden (1996:8) sosyal bilgileri, ilkdgretim okullarinda iyi birer vatandas
yetistirmek amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali,
Ogrencilere toplumsal yasamla ilgili temel bilgi beceri, tutum ve degerlerin

kazandirildig1 bir ¢caligsma alani olarak tanimlamaktadir.

Doganay’a (2003) gore ise sosyal ve insanla ilgili diger bilimlerin icerik ve
yontemlerinden yararlanarak, insanin fiziksel ve sosyal ¢evresiyle etkilesimini zaman
boyutu igerisinde disiplinler aras1 bir yaklasimla ele alan ve kiiresellesen bir diinyada
yasamla ilgili temel demokratik degerlerle donatilmig, diisiinen ve becerikli

demokratik vatandaslar yetistirmeyi amaglayan bir ¢aligma alanidir.

Barth ve Demirtas’a (1997:6) gore Sosyal bilgiler asil olarak bir vatandaslik
egitim programidir. Buna gore vatandaslik egitim programi, Tiirk demokratik
toplumundaki sorumluluk sahibi vatandaglarin gorevlerine uygun amaglar ireten,
igerigini tarih, cografya ve vatandaslik bilgisi konularini iliskilendirerek olusturan ve

yasam boyu siirecek vatandaslik becerileri sunan bir egitim planidir.

Sénmez’e gore sosyal bilgiler sosyal bilimler disiplinlerinden seg¢ilmis
bilgilerden olusur. Bu nedenle sosyal bilgilere disiplinler arasi1 bir disiplin demek

miimkiindiir. (S6nmez,1999:3).

2. 15. Sosyal Bilgiler Ogretiminin Amaclar

Sosyal Bilgiler, insanin temel ihtiyaglarini, bunlar1 karsilama bigimlerini,
toplumsal yasayis1 ve davramiglari konu alir. Diger insanlarla kurulan iliskinin
onemini kavrama, iilkesini ve diger iilkeleri tanima, ekonomik yasamla ilgili bilgi,
beceri ve tutum gelistirme Sosyal Bilgiler 6gretiminin amaglar1 arasindadir.(MEB

1998)



33

Daha once ele aldigimiz bir durumu bu kisimda tekrar etmekte fayda var.
Cocugun zihinsel gelisimi timdengelimden tiimevarima dogrudur. Cocuk biitiinii
algilar ve onu parcalamaya c¢alisir. Parcalara ayrintilara bu yasta gidemez. Daha
sonraki yaslarda bu ayrintilara inebilir. Kazandirilacak davraniglar parga parga degil
tersine bir biitiinliik icinde verilmelidir. Toplumsal yasamla ilgili istendik davranislar
bir biitiinliik i¢inde sunulursa, 6grencinin zihinsel gelisimine uygun oldugundan daha
kolay ogrenme saglanir (Sonmez,1999). Sosyal Bilgiler dersinin amaglari

hazirlanirken bu durumun mutlaka ele alinmasi gereklidir.

Sosyal Bilgiler dersi i¢in lilkemizde bugiine kadar uygulanan amaglar, daha
cok orta dgretim diizeyindeki tarih cografya konularina hazirlik amaciyla alt yapi
olusturulacak sekilde diizenlenmistir. Boylece igerik ¢ok genislemis ve program
ezbere dayali bir hale gelmistir. Bu durum ise ezber yapmaktan kaginan iistiin
yetenekli bireylerin sosyal bilgiler dersine karsi olumsuz bir tutum gelistirmelerine

neden olabilir.

Ulkemizde Sosyal Bilgiler programlarinda 1926, 1930, 1932, 1948, 1962, 1968,
1993, 1998 yillarinda diizenlemeler yapilmistir (Sonmez,1999:7). En son degisiklik
ise 20052006 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulmustur. Buna gore yeni
program, bilginin tasidig1 degeri ve bireyin mevcut deneyimlerini dikkate alarak,
yasama etkin katilimini, dogru karar vermesini, sorun ¢ézmesini destekleyici ve
gelistirici bir yaklasimi 6nemsemektedir. Bu yaklasimla 6grenci merkezli, sosyal bilgiler
acisindan, bilgi ve beceriyi dengeleyen, Ogrencinin kendi yasantilarini ve bireysel
farkliliklarin1 dikkate alarak cevreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayis

yasama gegirilmeye ¢alisilmaktadir'.
2. 16. Sosyal Bilgiler ve Sosyal Bilimler Iliskisi
Sosyal bilgiler dersinin tanimin1 ve 6gretimin amaglarini inceledikten sonra

sosyal bilgiler dersinin sosyal bilimler ile olan iliskisini incelemek gereklidir. Sosyal

Bilgiler dersini sadece Tarih, Cografya, Vatandaglik Bilgileri’nin birlesimi olarak

" www.ttkb.gov.tr
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gormek bize gore dogru bir yaklasim bigcimi degildir. Bu dersin igerigi sosyal
bilimlerle ilgili disiplinlerden olusur. Sosyal Bilimler, Sosyal Bilgiler iliskisini ele
alirken Oncelikle Sosyal Bilimlerin ¢aligma yontemleri iizerinde kisaca durmak

gereklidir.

Doga bilimlerinde arastirma yapmak neden-sonug iliskilerini saptamak sosyal
bilimlere gore daha basittir. Ustelik simdiye kadar elde edilen bilimsel bilgi, bu
alandaki calismalara daha ¢ok destek getirmektedir. Oysa sosyal bilimlerde {izerinde
calisilan konular hem soyut, hem daha karmasik, hem de elde edilen bilginin
gecerligi ve glivenilirligi fen bilimlerine gore daha diisiiktiir. Sosyal Bilimler daha
stibjektif bir yapiya sahiptir. Clinkii insan kendi yapip ettikleri lizerine ¢aligir. Sosyal
Bilimler’ de toplumsal olgulara ¢ok yonlii bakmak, degisik ¢oziim yollar1 diistinmek
ve uygulamak daha tutarli bir davranig olarak ele alinabilir (S6nmez, 1999). Bu
nedenle sosyal bilgiler dersinin 6gretimi sirasinda 6grencilere ¢ok yonlii bakis agisini

kazandiracak bir yaklagimin olusturulmasi gereklidir.

Kisakiirek’e (1989) gore, sosyal bilimler insanin insanla ve insanin ¢evreyle
olan iligkilerini inceleyen bir disiplinler toplulugudur. Bu nedenle her sosyal bilim

disiplini insan yagaminin degisik yonlerini incelemektedir.

Sosyal bilimler insan davraniglarini ¢esitli yonlerden inceleyen alanlardan
olusmaktadir. Buna bagli olarak sosyal bilimlerin icerigi kendi aralarinda baglantili

ve karmasik sekilde sosyal insan yasamindan tiiretilmistir (Barth ve Demirtas,1997).

Siirekli bir degisim iginde olan ¢esitli ve karmasik sorunlarla kars: karsiya
olan insanlarin ve toplumlarin yasamlarinda Sosyal Bilimlerin 6nemli bir yeri vardir.
Kisilerin gereksinimleri ile toplumun beklentileri arasindaki dengeyi saglamada
insanlara gerekli bilgi beceri ve tutumlari kazandirma agisindan sosyal bilimlere

biiylik sorumluluklar diismektedir (Paykog 1991).

Sosyal bilimlerin ilkogretimde sosyal bilgiler big¢iminde toplulastirilarak

verilmesinin baslica nedenlerinden biri, ilkogretim cagindaki ¢ocuklarin gelisim ve
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O0grenme  durumlarinin  ince  ayrintiya  girmeye uygun  olmamasindan
kaynaklanmaktadir. Cocuklarin zihinsel gelisimi tiimdengelimden tiimevarima
dogrudur. Cocuk biitiinii olgular icinde algilar ve onu parcalamaya c¢alisir.
Dolayisiyla parcalara ve ayrintiya inemez. Bu nedenle islenen konular parca parca
degil biitiinliik icinde verilmelidir. Zaten sosyal bilimlerin inceleme sahasina giren
konularin tamamini vermek i¢in mevcut 6gretim siiresi de yetersiz olabilir. Ayrica
cocugun toplumsal olaylar1 anlayabilmesi ve ¢dzebilmesi, cok boyutlu diisiinebilmesi

icin sosyal olgular bir biitlinliik i¢inde verilmelidir (Sonmez, 1998:6).

Sosyal bilgiler dersi ile sosyal bilimleri yapisal yonden inceleyen Varis’a
gore sosyal bilimler bilginin yapisini; Sosyal Bilgiler ise program yapisini
ilgilendirir. Bu baglamda birincisi bir ilgi kategorisi, ikincisi ise bir program

kategorisidir (Varis, 1996).

Sonu¢ olarak bu konuda dikkat c¢eken ana fikirlerden birincisi, Sosyal
bilgilerin bir bakima biitiin Sosyal bilimlerin kesistigi bir alan olarak goriilmesidir

(Sonmez, 1998:7-8).

Sekil 1: Sosyal Bilgiler dersinin kapsami (S6nmez,1998:7)

Ikinci olarak sosyal bilgiler programmin en onemli amacmin etkin ve
demokratik diinya vatandasi yetistirmek olmasidir. Bu durumda istiin yetenekli
bireylere verilecek sosyal bilgiler egitimi daha biiylik bir énem kazanmaktadir.

Potansiyel liderlik 6zelligi olan bu 6grencilerin demokratik degerleri benimsemis 1yi
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birer vatandas olmalar1 ve gelecegi sekillendirmeleri iyi planlanmis bir sosyal bilgiler

egitimiyle miimkiin olacaktir.

2. 17. Ustiin Yeteneklilere Yonelik Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Ogretmenin Rolii

Daha once belirttigimiz gibi Sosyal Bilgiler ¢ok disiplinli yapisiyla disiplinler
arast yaklasgtma uygun bir alandir. Bu durumda aslinda iistiin yeteneklilerin
ozelliklerine uygun bir egitim ortam1 olusturulmasini saglayabilir. Disiplinler arasi
yaklasim farkli disiplinleri belirli bir ilgi alani tizerinde veya bir problemi ¢6zmek

icin biitiinlestirme seklinde anlasilabilir (Sisk, 1987).

Sosyal bilgiler dersi ile ilgili bir problem giinlilk yasamdaki bir problemin
¢oziilmesi i¢in birden fazla disiplinin bir araya gelmesini gerektirecek bir problem
olacak, Sosyal bilgiler dersi konusu ise kendi ¢apinda ilging ve anlagilmasi igin
birden fazla disipline ihtiya¢ duyulan bir konu olacaktir. Béyle problemlere drnekler
sehir planlama, kirsal kesimin yenilenmesi, koprii- baraj yapimi, konulara 6rnek

olarak da kirlilik, yoksulluk, ¢evre ve niikleer enerji gosterilebilir (Sisk, 1987:2-3).

Ornek olarak bitirilmis bir kent plan, istatistiksel, ekonomik, felsefi analizler,
kentlesmeye yonelik ahlaki degerlendirmeler, binalarin tarihi degerine iliskin
iddialar, niifus dagilimima iliskin istatistiksel tablolar, fiziki botanik, biyolojik,
jeolojik vb tiirden bilimsel ifadelerden olusan bir karigim olacaktir. Bu karigimda yer
alan ifadeler kapsam bakimindan ¢ok disiplinli bir yapiya sahiptirler (Sisk, 1987,
Sonmez, 1999; Doganay, 2003).

Sosyal Bilgiler dersi iistiin yeteneklilere yonelik zenginlestirme uygulamalari
acisindan oldukca uygun bir yapiya sahiptir. Yontemler acisindan sosyal bilgiler
dersi iinite, proje ve etkinlik calismalar1 popiiler ve etkin iinitelerin 6gretilmesi i¢in
uygundur (Sisk, 1987). Barth ve Demirtas’a gore (1997) Sosyal Bilgiler dersi toplum
icin etkin vatandaglar kazandirma amacindadir. Giincel sorunlara yonelik topluma

hizmet projeleri iistiin yeteneklilerin rahatlikla benimseyebilecegi uygulamalardir.
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Ancak Sosyal Bilgiler ¢calismalarinin {istiin yeteneklilere 6gretilmesi sorunsuz
degildir (Gold, 1982; Sisk, 1987). Bu alanda karsilagilabilecek en 6nemli problem
Sosyal Bilgiler alaninin igeriginin hizla degismesi 6grenci ve dgretmen tarafindan
Ogrenilmesi gereken ¢ok miktarda yeni bilgiler bulunmasidir. Nitekim her sekiz ila
on yilda bir diinyadaki bilgilerin iki katina ¢iktig1 belirtilmektedir (Barth ve
Demirtas,1997). Sisk bircok 6gretmenin sosyal calismalar alaninda yeterince bilgili
olmadiklar1 duygusu nedeniyle giicliik yasadiklarini belirtmektedir. Ancak bu
noktada Ogretmenlerin yapmasi gereken bilgiyi dogrudan aktarmak yerine bilgiyi
anlama, kullanma ve yeni bilgiler tretmelerine yardimci olmaktir (Barth ve
Demirtas, 1997). Ustiin yeteneklilere bu ortami saglamak biraz daha kolay olabilir.
Ogrencilerin  6grenme acisindan motivasyonlart genelde oldukca yiiksek ve

stirekliligi vardir (Ataman, 1998, Akarsu, 2001).

Sosyal Bilgiler dersinin diger alanlara gore avantajli yanlar1 da vardir. Bunlar1
stralarsak (Sisk, 1987; Gokdere ve Cepni 2003):
e Ogrenciler Sosyal Bilgiler dersinde diinyadaki gercek problemlerle
ilgilenirler.
e Konular temeli ge¢mise dayanan, giiniimiize dogrudan uygulanabilen ve
gelecege yonelik sonuglar olabilecek problemlerle mesgul olma sansini diger
alanlardan daha ¢ok saglar

e Sosyal Bilgiler degerler egitimi agisindan 6zenli bir egitim ortami saglar.

Ustiin yeteneklilere yonelik Sosyal Bilgiler ¢alismalarinda 6gretmen 6grenme
acisindan bu ¢ocuklarin &6zel ihtiyaclarini diisiinerek onlemler almalidir. Ustiin
yetenekli cocuklar erken yaslardan itibaren siyasi ve sosyal problemler, degerler ve
ahlak felsefesiyle ilgilendiklerinden miifredat ig¢ine bu konularin tartigilip
kesfedilebilecegi baz1 6zel derslere ihtiyag¢ hissederler, Parker’a gore (2001), Sosyal
Bilgiler konular1 acik uglu yapilarindan dolayi bu tiir ayarlamalar1 yapmak i¢in ideal

bir miifredat yapisina sahiptirler. Konuyu 6rneklersek;
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e Siniftaki biitlin ¢ocuklar harita yapmasini anlayabilirler. Ancak &gretmen
istiin yetenekli ¢ocuga sunu sorabilir. Bugiin alanda ¢alisan kartograflarin

harita ¢iziminde karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

e Ustiin yetenekli ¢ocugun ilgileri takip edilerek bazi konularda bagimsiz
calismalar verilebilir. Bir yolculugun degerlendirilerek o yolculuga ait
kabartma harita yapilmasi, tarihi bir kisiligin yasaminin ele alinarak

tartisilmasi olabilir (Parker, 2001: 45-47)

2. 18. Sosyal Bilgilerde Ustiin Yetenekli Olan Ogrencilerin Ozellikleri Nelerdir?

Sosyal Bilgiler alaninda ¢alisan 6gretmenlerin bu konuda iistiin yetenekli
olduklarimi distindiikleri 6grencileri belirlemek i¢in bakmalar1 gereken 6zelliklerin

sunlar olmasi gerektigi ileri siiriilmektedir (Plowman, 1980, akt. Sisk, 1987:17-18).

1- Yasina gore kavramsal olarak ilerlemistir.
2- Ileri diizey, teknik bilgi birikimine ya da ¢ok 6zel bilgilere sahiptir.
3- Gii¢ veya karmasik islerden hoslanir.
4- Bagimsiz projeler i¢in yliksek standartlar belirler.
5- Sinif arkadaglar tarafindan yeni fikir ve bilgilerin kaynagi olarak goriiliir.
6- Sinif arkadaslar tarafindan bir grup stratejicisi ya da organizatorii olarak goriiliir.
7- Insan iliskilerinde mizah1 gériir ve kendi kendine giilebilir.
8- Yaratici dykiiler anlatir ya da yazar.
9- Genis bir alana yayilan ve/veya olduk¢a kapsaml ilgileri olur.
10- Diger insanlarin gérmedigi iliskileri gorebilir.
11- Bilgiyi kolayca ve stiratle kazanir.
12- Ilerlemis yogunlasmis ve genis konulara egilen bir okuyucudur.
13- Insanlara ve sosyal etkilesimin sonuglarina kars1 duyarlilik, samimi ilgi ve
baskalarinin fikir ve ahlaki degerlerini takdir eder.
14- Ozellikle insan davranislarinin degerlendirilmesi agisindan elestirel yargi
kapasitesi vardir.

15- Hayal giicii, zaman ve mekan bakimindan farklilik gosteren sosyal durumlara
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kendini yonlendirme yetenegi vardir.

16- Zaman duygusu ve birbirini izleyen olaylarin baska olaylarla iliskisini gérme

yetenegi vardir.

17- Sosyal problemlerde arastirma, uygulama, bir problemin smirlarini algilama,
verileri saklama, kanitlar1 siralama, hipotez olusturma, anlamli sonuglara varma
ve yazilt ya da sozel sunular icin sonuglart etkin bicimde diizenleme yetenegi

vardir.

Sonug olarak, tistiin yeteneklilere yonelik Sosyal Bilgiler ¢caligmalarinda bilgi
ve gerceklerden ¢ok kavram olusturmaya ve genellemeye yonelik calismalar
yapilmalhidir. Ustiin yetenekli ogrenciler gercekleri kolayca anlamli iliskilere
doniistiirebilirler ve genellemeler yapabilirler. Ustiin yetenekli 6grenciler igin iilkeler
cografyasinda kentleri, {irlinleri vb. ezberlemek yerine, belli kiiltiirlerin belirli cografi

cevrelerde nigin gelismis olduklart gibi sorunlar ¢ok daha anlamlidir (Sisk, 1987).

2.19. Tutum Nedir?

Tutum kavramina dikkatlice bakarsak aslinda bu kavrami giinliik hayatimizda
bilerek ya da bilmeden sik¢a kullandigimizi goriiriiz. Tutumlar, gilinliik
davranislarimizi 6nemli 6lc¢lide etkilemekte ve kisinin ait oldugu grup bireyleri ile

kurdugu sosyal iliskilerde 6nemli bir rol oynamaktadir.

Cronbach’a gore bireyin karsisindakini kabul ya da ret etmesine etki eden

amacina tutum denir (Cronbach’dan akt, Basaran,1985:297).

Demirel’e gore tutum, “Bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar karsisinda

belli davranislar gostermeye iten 6grenilmis egilimdir (Demirel, 2001).
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Tutum bireyin kendi ruh halini diger insanlara ifade etme bi¢imidir. Bu
haliyle tutum, siireklilik arz eden dinamik hassas ve algisal bir siirectir (Chapman,

1999:3).

Ozgiiven’e (2000) gore ise tutum bireylerin belirli bir kisiyi grubu, kurumu
ya da bir diisiinceyi kabul veya reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olus
hali veya egilimidir. Bireyin tutumu kisiliginin bir parcasi1 olarak nefretlerini,

sevgilerini ve genel olarak tiim davranislarin etkiler

Sherif ve Sherif (1996:112) bir tutum psikolojik bir siirecin herhangi bir
deger yargisiyla damgalanmis bir nesne veya duruma iliskin olarak bireyin olumlu ya
da olumsuz hangi duygusal tepkiyi gosterecegini belirleyen siirekliligi olan bir hazir

olma durumudur.

Benzer bicimde tutum kavramima giidii kavramimi ekleyen Krech ve
Crutchfield (1980) tutumu, bireyin diinyasindaki bir olaya kars1 giidiisel, algisal ve

biligsel siire¢lerinin kalic1 ve siirekli bir o6rgilitlenmesi olarak tanimlar

Baysal (1981:10) ise tutumu On egilimlerin daha kalict ve siirekli bir
orgiitlenmesi seklinde niteleyerek gelip gecici egilimleri tutum cergevesi iginde ele

almanin pek tutarl bir davranig olmayacagini belirtmistir.

Tutum bireyin duygusal gelisiminin bir iirliniidiir. Bu nedenle kisinin
herhangi bir durumla ilgili kazandig1 keyif veya keyifsizlik yoniindeki duygular1 o
durumla ilgili tutumunu sekillendirmede etkili olurlar. Herhangi bir durumla karsi
karsiya kalan birey ya o duruma yaklasir ya da uzaklasir. Buradaki durum kavrami
Ogrenilecek ya da, ¢oziilecek bir olgu oldugu gibi, bir diisiince, olay ya da nesne de

olabilir (Basaran, 1985:298).

Tutum tanimlarini incelersek temelinde iki 6nemli 6zellik oldugu goriiliir.
e Uzun siirelidirler.

e Bilissel, duyussal ve davranigsal bigimler igerirler (Ciiceloglu, 2005).
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Bu iki temel 6zellik disinda tutumlar siddet derecesi, karmasiklik, diger
tutumlarla iligki, 6geler arasi tutarlik, tutumlar arasi tutarlik gibi 6zelliklere sahiptir.
Bu o6zelliklerin giici kendi arasinda ve tutumdan tutuma farklilhik gdsterir

(Kagiteibast, 2005).

Bir¢ok kisilik 6zelligi gibi 1-7 yas arasi kazanilan tutumlarda yasam boyu
etkisini siirdiirmektedir. Ogrencinin okul &ncesi cagda yerlesen fakat egitim
amaglarina uymayan tutumlarinin, tiimiiyle silinmesi imkansiz gibidir (Basaran,
1985:305). Bu agidan bakildiginda Ogrencinin toplumsallagsmasina 6nemli Olgiide
katkida bulunma iddiasinda olan Sosyal Bilgiler dersine karsi olumlu tutumlar

gelistirilmesi oldukca biiyiik 6nem kazanmaktadir.

2. 20. Tutumun Ogeleri

Ciiceloglu’na gore tutum yalniz bir diisiince ya da duygu degildir. Tutum
olarak tanimlanan egilimin i¢inde kendini inang olarak ifade eden bilissel, duygu ve
heyecanlar1 iceren duygusal ve gozlenebilen faaliyetleri tagiyan davranigsal 6geler

vardir (Ciiceloglu, 2005:521).

Benzer bir ifade Bilgin (1995) tarafindan kullanilmis buna gore tutum belirli
bir sosyal olgu icin bireylerde bulunan ve biligsel, duyussal, davranigsal yanlar

tastyan gizli egilimleri ifade etmektedir.

Tutumlar temel olarak ii¢ 6geden olusur.
e Bilissel
e Duyussal

e Davranigsal

Tutumlarin olusmast ve gelismesi icin birbirleriyle karsilastirilabilir birgok

6genin bir arada bulunmasi gereklidir (Inceoglu, 2000: 13).
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Birbirinden farkli 6gelere sahip olan bir tutum aslinda karmasik bir yapiya
sahiptir. Bu karmasik yapisiyla tutum bireyi davranisa hazirlar. Bdylece, bireyin
cevresindeki cesitli objelere karst besledigi duygulari, o objeler hakkindaki diisiince
ve bilgileri, onlara kars1 davranislar1 devamlilik ve diizenlilik gosterir (Kagit¢ibast,

2005:104).

Aragtirmacilarin  hepsi bu 0Ogeleri lizerinde c¢aligmamaktadir. Bazilar
tutumlarin sadece biligsel yoOniinii ele alirken bazilar1 duyussal 6geye agirlik
verebilirler. Ancak bugiinkii anlayis, tutumlari bu ii¢ yonii beraber ele alarak

incelemektir (Cliceloglu, 2005:521).

2. 21. 1. Bilissel Oge: Bireyin bir konu (obje) hakkinda sahip oldugu bilgi ve
inanglar bilissel 6geyi meydana getirir. Bu bilgiler ya bireyin tutum konusuyla
dogrudan deneyim gecirmesiyle ya da farkli kaynaklardan o6grenmesi sonucu
olusur.(Baysal, 1981:14-15) Kisisel bilgi ve deneyimler degistiginde tutumlarin da
degismesi olasidir (Tavsancil, 2002).

Tutumlar dogustan var olamazlar. Sonradan 6grenme yoluyla kazanilirlar
(Aydin 2000). O halde biligsel siirecin tutum olusumunda c¢ok biiyiik bir roli
oldugunu iddia edebiliriz. Tutumlarin kazanilmasi ve gelismesi biligsel 6geyle
icicedir. Nitekim tutum kazanimi ve gelismesinde ana-baba, akranlar, kitle iletigim
araclari, egitim, ergenlik ve ilk yetiskinlik donemi etkili olabilir. Burada sayilanlarin

hepsi bireyin bilissel siirecini dogrudan etki altina almaktadir.

2. 21. 2. Duyussal Oge: Duygusal 6ge bireyin tutuma konu olan olay yada objelere
yonelik heyecanin1 igeren, tutuma siireklilik kazandiran, tutumun itici veya

sekillendirici yonii olarak tanimlanabilir (Erdogan, 1999:366).

Basaran’a gore tutumlar, bireyin duygusal gelisimine dayanir. Yani bireyin
duygusal gelisiminin {irtiniidiirler. Bu nedenle, bireyin keyif ve keyifsizlik yoniinde

gelistirdigi tiim duygulari, bir duruma kars1 tutumunu bigimlendirmede etkili olurlar.
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Bu duygulardan bireyin tutumlarina siirekli etkide bulunanlar, bireyin gelistirdigi

inanglari, 6n yargilari, dogmalari, degerleri ve ilgileridir (Bagsaran, 1985:298).

Tutum konusuna olumlu ya da olumsuz duygular beslemek 6nceki
deneyimlere baghdir. Eger dnceki deneyimlerine dayanarak birey herhangi bir tutum
objesine karsi olumlu ya da olumsuz duygular gelistirmisse kisi bunlar1 kabul ya da
ret etmistir. Birey ne zaman ilgili durumu hatirlasa, tutum objesine yonelik tepkileri

olumlu ya da olumsuz olacaktir (Inceoglu, 2000:8).

2. 21. 3. Davramssal Oge: Buraya kadar acikladigimz dgelerde, bireyin bir obje
hakkinda sahip oldugu bilgi ve duygularinin tepkilere doniistiigii goriilmektedir.
Tavsancil’a gore tutum bir tepki sekli degil, daha ¢ok bir tepki gosterme egilimidir.
Dolayistyla tutumlar olumlu yada olumsuz davraniglara yol agabilir (Tavsancil,

2002).

Inceoglu’na (2000:10) gore davramissal &ge, bireyin belli bir uyarict
grubundaki tutum konusuna karsi davramis egilimini yansitir. Ilgili davrams
egilimleri sozler ya da diger hareketlerden gozlenebilir. Bu davranislar bireyin
aligkanliklari, normlar1 ve s6z konusu tutum objesi ile dogrudan iliskili olmayan

tutumlarinin da etkisi altindadir.

Kagitgibasi’na (2005:104) gore tutumlar, kendileri gozlenemeyen, fakat

gbzlemlenebilen bazi1 davranislara yol actig1 varsayilan egilimlerdir.

Tutum davranisa tek basina degil ortamsal etkenlerle birlikte etki eder. Bazi
durumlarda ortam (¢evre) davranisi belirlemede tutumdan daha etkili olabilir. Ancak
cok giiclii tutumlar ortamsal engelleri asip her durumda ayni davranisa yol agabilir

(Kagiteibast, 2005).

Belirli bir davranisin goriilmesi o davranmisin altinda yatan tutumun giic
derecesiyle, ortam engelinin giicii altindaki etkilesimin bir sonucu olup ayni zamanda

aliskanlik ve beklenti gibi etkenlerinde etkisi altindadir (www.aof.edu.tr ).



http://www.aof.edu.tr/
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Bilissel duyugsal ve davranigsal 6geler yerlesmis ve gii¢lii bir tutumda tam
olarak bulunur. Bazi daha zayif tutumlarda 6zellikle davranigsal 6ge ¢ok zayif

olabilir (Kagit¢ibasi, 2005:104).

2. 21. Ilgili Yayin ve Arastirmalar

Konuyla ilgili literatiir taramas1 yapildiginda Sosyal Bilgiler dersine yonelik
genel 6grenci tutumlarmin incelendigi, ancak Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili olarak
istiin yetenekliler konusunda iilkemizde yapilmis bir ¢alismaya rastlanmamuistir.
Konunun yurt disinda da az ele alinmasi dikkat g¢ekicidir. Fen ve Matematik

alanlarina yonelik calismalar sik¢a yapilmistir.

Tiir (1979), ilkokul &grencilerinin yaraticilik, zeka ve akademik basarilari
arasindaki iligkileri inceledigi ¢alismasinda, zeka-yaraticilik ve yaraticilik-akademik
basar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamis ancak zeka-akademik basari

arasinda yiiksek oranda anlamli bir iligki oldugu bulunmustur.

Glingérmiis’iin (1992), babanin ¢ocugun zekasi, akademik basaris1 ve benlik
kavrami iizerine etkisini arastirdigi calismasinda babanin kendisini reddettigini
diisiinen ¢ocuklarin zekasi, akademik basaris1 ve benlik kavraminin olumsuz yonde
etkilendigi goriilmistiir. Babasi ile daha fazla etkilesimde bulunan c¢ocuklarin,

etkilesimi az olanlara goére daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Daglioglu (1995), Ankara ili Cankaya il¢esindeki ilkokul 2.-5. smif
Ogrencileri arasindan iistiin yetenekli olanlar1 belirlemek i¢in ii¢ asamali bir belirleme
sistemi uygulamistir. Ayrica istiin yetenekli ogrencilerin cinsiyet, sinif diizeyi,
okullarin bulundugu bolgenin sosyo-ekonomik diizeyi, anne-baba egitimleri ve anne—
baba meslekleri degiskenleri arasindaki iligkileri arastirdig1 calismasinda su sonuglari

belirlemistir;

[lkokul 2.-5. simif 6grencileri arasindan iistiin yetenekli olarak belirlenenlerin,

siif diizeyleri ile iistiin yetenekli olma sikliginin artma ya da azalmasi yoniinde bir
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iliski olmadig1r saptanmistir. Okullarin  bulundugu bélgenin  sosyo-ekonomik
diizeyleri ve f{istiin yeteneklilik arasinda pozitif yonde zayif iliski oldugu
bulunmustur. Anne-babanin egitim diizeyinin yiiksek olmasi ve annenin g¢alisiyor

olmasinin etkili oldugu goriilmiistiir.

Baran ve Orug (1994) ilkogretim II. kademe 6grencilerinin fen derslerine
kars1 tutumlan ile akademik basarilar1 arasindaki iligskiyi incelemis ve pozitif bir

korelasyon bulmuglardir.

Yal¢in’in (1997), Ankara merkez ilkokullarindaki 5. smif 6grencilerinin
matematik basarilari ile zeka, tutum ve kaygi puanlari arasindaki iliskiyi ele aldigi
aragtirmasinda biitlin 6grencilerin matematik basarilari ile zeka matematik kaygisi ve

tutum puanlar1 arasinda iligki oldugu goriilmiistiir.

Ozkal (2000), Sosyal Bilgiler dersinde isbirlikli 6grenme ve geleneksel
Ogretim yontemlerinin, ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin akademik basarilari, benlik
kavramlar1 ve tutumlari lizerindeki etkileri arastirilmistir. Aragtirma bulgularina gore
igbirlikli  6grenme tekniklerinden birlikte 6grenelim tekniginin  6grencilerin
ilkdgretim 5. simf Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlart ve benlik kavramlari

tizerinde geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu saptanmustir.

Kayal1 (2003), ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutumlarini belirlemek ve tutumlar1 daha pozitif hale getirmek icin
neler yapilmasi gerektigini belirlemeye yonelik calismasinda 6. ve 7. sinif 6grencileri
ile ¢alisilmig ve sonucgta genel olarak Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik

olumlu tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir.

Akengin, Saglam ve Dilek (2002), tarafindan ilkogretim 4. ve 5. smif
Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersinin amaglarina ulagsmada yaklagimlarini tespit
etmeye yonelik yapilan arastirmanin sonucunda Ogrencilerin genel olarak Sosyal

Bilgiler dersine iligkin olumlu diisiincelere sahip olduklar1 belirlenmistir.
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Arastirmada dikkati ¢eken bir nokta dgrencilerin yaridan fazlasinin (%53) sosyal

bilgiler dersi ile giinliik olaylar arasinda ilgi bulunmadigini diistinmesidir.

Acar (2003), tarafindan Ilkogretim 6. simif 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersine iliskin tutumlar1 ile akademik basarilar1 arasindaki iliskinin arastirildig
calismanin sonucunda Ogrencilerin tutumlar1 ile cinsiyet, annenin egitim durumu,
ailenin gelir seviyesi ve dgrenim gordiikleri okullara goére anlamli bir farklilasma
goriilmemistir. Buna karsin 6grencilerin tutumlart ile babanin egitim durumu ve

notlarina gore anlamli bir farklilasma oldugu belirlenmistir.

Ozkal, Kilig ve Cetingdz (2004) tarafindan Sosyal Bilgiler dersine iliskin
Ogretmen goriisleri ve ilkogretim 5. siif 6grencilerinin bu derse yonelik tutumlarini
belirlemeye yonelik aragtirmada 6grenci tutumlart ve Ogretmen gorisleri cesitli

degiskenler agisindan incelenmistir. Elde edilen sonuglar sdyledir.

1. Ilkdgretim 5. simf grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlar
cinsiyetlerine gore anlamli farkliliklar gostermistir. Kiz 6grencilerin,
erkek ogrencilere gére daha olumlu tutum gelistirdikleri saptanmus.

2. llkdgretim 5. smf Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlarinin okul tiirtine goére anlamh farklilik gosterdigi saptanmustir.
Devlet okullarinda okuyan 6grencilerin, 6zel okullarda okuyanlara gore
daha olumlu tutum gelistirdigi belirlenmistir.

3. Smif oOgretmenlerinin Sosyal Bilgiler dersine yonelik goriislerinin
cinsiyetlerine gore farklilik gdstermedigi belirlenmistir. Bayan ve erkek
ogretmenlerin gorisleri birbirine benzemektedir.

4. Ogretmenlerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin goriislerinin kidemlerine
gore farklilik gosterdigi saptanmistir. 21 ve tizeri kideme sahip
ogretmenlerin 1-10 yillik kideme sahip 6gretmenlere gore daha olumlu

gorlise sahip oldugu belirlenmistir.

Daglioglu (2004) arastirmasin1 Ankara ili merkezindeki kamu kuruluslarina

bagli okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden c¢ocuklar arasindan matematik
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alaninda iistiin yetenekli olanlar1 belirlemek ve bu ¢ocuklari yas, cinsiyet, ebeveyn ve
aile yapis1 ile ilgili ozellikler bakimindan incelemek amaciyla planlanmistir.
Aragtirmanin sonucunda, 5-6 yas grubu c¢ocuklarda matematik alaninda {istiin
yetenekli olmada cinsiyetin 6nemsiz ve annenin meslek sahibi olmasinin 6nemli bir

degisken oldugunu saptamistir.

Halydna ve Thomas ABD genelinde ilkdgretim diizeyindeki licbinden fazla
Ogrenciyi incelemis ve somut sinav notuyla baglantili Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumda diisme saptamiglardir. Bu durumun her ders i¢in gecerli olmadig gibi okula

yonelik bir antipatiye de bagli olmadigini bulmuslardir (Moroz, 1997).

Chiodo ve Byford (2004) yaptiklar1 arastirmada, son otuz yildir yiiriitiilen
arastirmalara dayanarak Ogrencilerin Sosyal derslere yaklagimlarini ele almislar.
Sonug olarak ogrencilerin gelecekteki kariyerlerinin 6nemi nedeniyle Matematik,
Ingilizce ve Fen dersleri 1. ve II. siralara yerlestirdiklerini saptamuslar. Ayrica
Ogrenciler Sosyal Bilgiler sevmedikleri bir ders olmasma ragmen miifredatta

bulunmasi gerektigini belirtmislerdir.

Ustiin yetenekliler konusunda en &nemli calismalardan birini ABD’li
psikolog Terman yapmigtir. Terman aragtirmalarma 1921°de baslamustir.
Arastirmanin ana amaci Ustiin yetenekli (zekali) ¢ocuklarin ayrimini yapabilmek ve
onlarin daha sonraki gelisimlerini takip edebilmek i¢in iistiin yetenekli ¢cocuklarin
fiziksel, zihinsel ve kisisel Ozelliklerinin farkina varabilmektir. Bu arastirma igin
Kaliforniya’da 250.000 6grencilik bir grup taranmistir. Terman 6gretmenlere hangi
Ogrencinin Ustlin bir zekaya sahip oldugunu sormustur. Daha sonra bu 6grenciler bir
dizi genel zeka testinden gecirilmisler ve en yiiksek alan 6grenciler ikinci olarak
kapsami daraltilmis bir testten, daha sonra bu testi de gecenler bireysel olarak
Stanford Binet testine alinmislardir. Sonug olarak 1528 iistiin zekali ¢ocuk tespit
edilmistir. Terman tespit ettigi Ogrencileri 1945 yilina kadar izleyip diizenli
araliklarla degerlendirmis okul ve normal yagamlarini incelemistir. Bu bulgularini da
1947 yilinda dort ciltlik bir kitap halinde yaymlamistir (106. Avrupa Semineri,
2004).
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Ekinci’nin (2003) arastirmasinda temel amag 6gretmenlerin; ilkégretim okullariin
iistiin yeteneklilerin egitimine elverislilik diizeyi konusundaki goriisleri arasinda fark
olup olmadiginin belirlenmesidir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular genel
olarak, Tiirk Egitim Sistemi’'nde {istiin yetenekliler egitimine yeterince yer
verilmedigi ve ilkdgretim okullarmin istiin yeteneklilerin egitimine elverisli

olmadig1 yoniindedir.
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BOLUM 111

ARASTIRMA ILE ILGILi YONTEM BILGISI
3. 1. Arastirma Modeli:

Aragtirma tarama modeli kullanilarak yapilmistir. Analizleri agisindan
betimsel bir ¢alismadir. Bu arastirma {stlin veya 6zel yetenekli 6grencilerin Sosyal
Bilgiler dersine iligkin tutumlari ile akademik basarilar1 arasinda cinsiyet, yas, sinif,
anne-baba egitim durumu, ailenin gelir seviyesi, not, okuldaki 6gretmenin cinsiyeti,
Bilsem’e giris alan1 bakimindan anlamli bir farklilasma olup olmadigina bakmak.
Cikan sonuglara gore iistiin veya 6zel yeteneklilere yonelik olarak Sosyal Bilgiler
dersinde neler yapilabilecegine iliskin ¢6ziim Onerilerinde bulunmak amaciyla

hazirlanmustir.
3. 2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi:

Arastirma evrenini Tiirkiye genelinde Bilsemlere' kayitli iistin veya 6zel
yetenekli Ogrenciler olusturmaktadir. Evrenin bu kadar genis tutulma nedeni
ogrencilerin sayisidir. Ulkemiz genelinde 2005 yili itibariyle'® 25 Bilsem’e kayith

2232 iistiin veya 6zel yetenekli 6grenci bulunmaktadir.

Arastirma orneklemini ise {zmir ve Manisa Bilim ve Sanat Merkezlerine
kayitlt 130 6grenci olusturmaktadir ki bu say1 tiim evrenin yaklasik %6’sina karsilik
gelmektedir.

a4

Grafik 1: arastirma evreni ve érneklem

15 Bilim ve sanat merkezi.

'® Kaynak: http://orgm.meb.gov.tr/istatitikler/2004_2005/genelsonuctablo.doc
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3. 3. Veri Toplama Aracr:

Calismada ogrencilere iliskin bilgileri iceren kisisel bilgi formu ve Sosyal

Bilgiler dersine yonelik tutum 6l¢egi formu kullanilmistir (Ek:1, Ek:II).

3. 3. 1. Kigisel Bilgi Formu:

Kisisel bilgi formu dokuz maddeden olusmaktadir. Sorular Ogrencilerin
cinsiyet, yas, sinifi, anne egitim durumu, baba egitim durumu, ailenin aylik toplam
geliri, birinci donem Sosyal Bilgiler notu, okuldaki 6gretmenin cinsiyeti ve Bilsem’e

giris alani ile ilgilidir (Ek:I).

3. 3. 2. Sosyal Bilgiler Dersine Iliskin Tutum Olcegi:

Olgek 2005 dgretim yilinda arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.  Olgegi
gelistirmek icin oncelikle 6grencilere 2004 yili sonunda “nasil bir Sosyal Bilgiler
dersi istersiniz?” Sorusu yonlendirilmis yanitlar maddelenerek Olgek igin soru
yaziminda yararlanilmistir. Bununla birlikte ilgili literatiir taramasi yapilmistir.
Sonug olarak konuyla ilgili 40 tutum climlesi belirlenmis ve ilk form hazirlanmistir.
Bu maddeler iki sosyal bilgiler 6gretmeni, rehber 6gretmen, danigman 6gretim
gorevlisi ve Olgme uzmani tarafindan incelenmis ve Olgegin kapsam gecerliligi
belirlenmeye calisilmistir.  Gelen goriis ve oOneriler dogrultusunda cilimlelerde

diizenlemeler yapilarak deneme formu hazirlanmustir. Olgek besli likert tiiriindedir.

Hazirlanan form, Izmir’de ii¢ ilkdgretim okuluna devam eden 365 grenciye
uygulandi. Verilerin ¢oziimlenmesi i¢in SPSS for Windows 11.0 programi
kullanilmistir. Elde edilen verilere Faktor Analizi ve Cronbach Alpha Giivenirlik
Testi yapilmistir. Analizler sonucunda giivenilirligi .40’in altinda olan 8 cilimle
Olcekten c¢ikarilmis ve Olgek icin ii¢ alt faktor belirlenmistir. Belirlenen ti¢ faktor
duyussal, bilissel ve davranissal alt faktdrler olarak adlandirilmustir. Ug alt dlgegin

giivenilirligi sirasiyla .88, .83. ve .70 olarak belirlenmis genel i¢in .92 dir. Sonug
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olarak Sosyal Bilgiler dersine iliskin olarak 32 madde ve ii¢ alt faktdrden olusan

gecerli ve glivenilir bir 6lgek gelistirilmistir.

Olgekte 16 olumlu 16 olumsuz ifade bulunmaktadir. Olgekte olumlu
maddeler “tamamen katiliyorum” 5, “katiliyorum” 4, “kararsizim” 3, “katilmiyorum”
2 ve hi¢ katilmiyorum” 1 seklinde puanlanmis olumsuz maddelerde ise tam tersi
puanlama yapilmistir. Olgegin genelinde alabilecek en yiiksek puan 160,
alinabilecek en diisiik puan ise 32°dir. Buna gore Olgekten 96 puanin iistli alanlar
olumlu tutuma sahip kabul edilirken 96 puanin altinda alanlar ise olumsuz tutuma

sahip kabul edilmistir.

3. 4. Verilerin Toplanmasi:

Aragtirmaya iliskin uygulamalar 2005-2006 o6gretim yili II. doneminde
orneklem grubunda belirlene okullara gidilerek yapilmistir. Arastirma igin Izmir ve

Manisa Il Milli Egitim Miidiirliiklerinden yazili izin alinmustir (Ek: III ve Ek:IV).

3. 5. Verilerin Coziimii ve Yorumlanmasi:

Uygulamalar sonucunda elde edilen veriler Once kodlanarak Excel
programina kaydedilmis ardindan SPSS for Windows 11.0 programi kullanarak
¢Ozlimlenmistir. Alt problemlere ait bulgularin belirlenmesi igin “T” testi, tek yonlii
varyans analizi (One Way Anova) ve Scheffe testleri Ol¢egin geneline ve alt

faktorlere uygulanmistir.

Alt problemlerin tutum 6lgegi sonuglariyla arasinda anlamli bir farkin olusup
olugmadigi p degerlerine bakilarak saptanmistir. P>0,05 oldugunda anlaml bir farkin

olugmadigi, p<0,05 oldugunda 6nemli bir farkin olustugu kabul edilmistir.
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BOLUM IV

ARASTIRMAYA iLISKiN BULGU VE YORUMLAR

Bu boliimde iistiin veya 0Ozel yetenekli Ogrencilere uygulanan tutum
Olgeginden elde edilen sonuclarin alt problemlere gore SPSS programindan elde
edilen bulgular ve bu bulgulara yonelik yorumlar tablo ve grafiklerle desteklenerek

verilecektir.
4. 1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar:

Aragtirmanin birinci alt probleminde, iistiin veya 6zel yetenekli 6grencilerin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlar1 ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir
farklilasma olup olmadigir ortaya konulmaya calisilmistir. Tablo 5 ve grafik 1
incelendiginde 6rnekleme giren 6grencilerin 64’1 (%49.2) kiz, 66’s1 (%50.8) erkek

ogrencilerden olustugu goriliir.

Cinsiyet N %
Kiz 64 49.2
Erkek 66 50.8
Toplam 130 100

Tablo5: Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimi

493%

Grafik 2: Ogrencilerin cinsiyeti

Birinci alt problemin ¢oziimiine iligkin olarak {istiin veya 6zel yetenekli kiz-
erkek dgrencilerin tutumlarinin ortalama puanlar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmas,
cinsiyetlerine gore Ogrencilerin ortalama puanlari1 arasindaki farkin anlamli olup

olmadigini belirlemek igin “t” testi uygulanmistir (Tablo 6).
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Alt Olgek | Cinsiyet| N | X S | Sd| t | P
Kiz [64] 489 | 10.8 | 128 |0.44|0.66

Duyussal gl 166 49.8 [11.58]127.8|0.44|0.66
Kiz |64] 358 | 69 | 128 |1.25]021

Bilissel 1 ok 66| 37.4 | 7.18 | 128 |1.25]0.21
pavramssal |2 64| 373 [ 6.15 [ 128 [0.81]0.42
Erkek |66 382 | 6.27 | 128 |0.81]0.42
Kiz |64|124.1| 233 | 128 |0.91]0.36

Genel

Erkek |66[127.8| 23.4 | 128 10.91]0.36

Tablo 6: Sosyal Bilgiler dersine iligki tutum 6lgegi puanlarinin

cinsiyete gore t testi sonuglart

Buna gore oOgrencilerin tutumlar1 ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir
farklilagma goriillmemistir. Bulgulara goére hem kiz hem de erkek 6grencilerin genel

tutum puanlari olumludur. Yine bu bulgulara dayanarak erkek Ogrencilerin tutum

puanlariin kiz 6grencilere gore (f) hem alt olgeklerde hem de genelde biraz daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna dayanarak iistiin veya 6zel yetenekli erkek
ogrencilerin, kiz 6grencilere gore Sosyal Bilgilere yonelik tutumlarinin daha olumlu

ifade edilebilir.
4. 2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar :

Aragtirmanin ikinci alt probleminde iistiin veya 6zel yetenekli dgrencilerin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari ile yaslar1 arasinda anlamli bir farklilagsma
olup olmadig1 ortaya konulmaya g¢alisilmistir. Tablo 6 ve grafik 3 incelendiginde
ornekleme giren 6grencilerden 22’sinin (%16,9) 10, 42’sinin (%32,3) 11, 34’{iniin
(%26,2) 12 ve 32’sininde (%24,6) 13 yasinda oldugu goriilmektedir.

17%
32%

25%
26%

Grafik 3: 6grencilerin yas dagilimi
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Bu problemin ¢6ziimiine iliskin olarak iistiin veya 6zel yetenekli 6grencilerin
tutumlarinin ortalama puanlar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis, Ogrencilerin
yaslar1 ile tutumlarinin ortalama puanlari arasindaki farkin anlamli olup olmadigini
belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis fark anlamli bulunarak, sonuglara

“Scheffe Testi” uygulanmistir (Tablo 7 ve tablo 8).

Olcekler Yas | n % Alman ort.
puan
10 22 | 16.9 56
Duyussal 11 42 | 323 49
12 34 | 26.2 50
13 32 | 24.6 45
Toplam 130 | 100 49
10 22 | 16.9 39
- 11 42 | 323 38
Bilissel - m5 34 [ 262 37
13 32 | 24.6 33
Toplam 130 | 100 37
10 22 | 16.9 40
Davramssal 1 42 32.3 38
12 34 | 26.2 39
13 32 | 24.6 35
Toplam 130 | 100 38
10 22 | 16.9 138
Genel 11 42 | 323 127
12 34 | 262 128
13 32 | 24.6 114
Toplam 130 | 100 126

Tablo 7: Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutum 6l¢egi puanlarinin

ogrencilerin yas gruplarma gére dagilimi

Scheffe testi sonuglarina gore 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine iligkin
tutumlar ile yaglar1 arasinda duyussal alt 6lgekte 10—13, Bilissel alt 6lgekte 10—13,
11-13, Davranigsal alt olgekte 10—13 ve Genelde ise 10—13 yas gruplar1 arasinda

anlamli farklilagma tespit edilmistir.

Ogrencilerin tutum &lgeginden aldiklari ortalama puanlari incelendiginde ise
biitliin yas gruplarinin Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlarinin olumlu oldugunu
ancak yas biylidilk¢e tutum puanlarinda bir miktar diisme egilimi oldugu
goriilmektedir. Tiim alt 6lgekler ve genel tutum puanlarinda en yiiksek puanlar1 10

yas en diigiik puanlari ise 13 yas grubunun aldig1 gériilmektedir (Tablo:7 ve tablo:8).
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. Varyansin Kareler Kareler Farkin

Alt Olgek Sd F P

Kaynag Toplam Ortalamasi kaynagi

Gruplar aras1|1774.68 |3 591.56 5.2110,002|10-13
Duyussal | Gruplari¢i | 14321.33 |126| 113.66

Toplam 16096.01 | 129

Gruplar arasi | 663.37 3 221.12 4.81/0,003|10-13
Bilissel Gruplari¢i |5797.84 |126 46.02 11-13

Toplam 6461.2 129

Gruplar arasi | 409.25 3 136.42 3.7810,012|10-13
Davramssal | Gruplar i¢i | 4552.36 | 126 36.13

Toplam 4961.61 129

Gruplar aras1 | 8016.51 |3 2672.17 |5.40/0,002 | 10-13
Genel Gruplarici | 62338.11 | 126 494.75

Toplam 70354.62 | 129

Tablo 8: Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutum 6l¢egi puanlarinin 6grencilerin

yas gruplaria gore Scheffe testi sonuglart.

4. 3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar :

Bu arastirmanin {g¢ilincli alt probleminde {istlin veya 0zel yetenekli
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari ile sinif seviyeleri arasinda
anlaml bir farklilasma olup olmadigi ortaya konulmaya calisilmistir. Grafik 4 ve
Tablo 9 incelendiginde 6rnekleme giren 6grencilerden 23’linilin (%17,7) 4., 47’sinin
(%36,2) 5., 32’sinin (%24,6) 6. ve 28’ininde (%21,5) 7. siif seviyesinde oldugu

goriilmektedir.

22%

28%

Grafik 4: Ogrencilerin Smif diizeyi.

Problemin ¢oziimiine iliskin olarak iistiin veya 6zel yetenekli dgrencilerin
tutumlarmin ortalama puanlar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmig, d6grencilerin sinif

seviyeleri ile tutumlarinin ortalama puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup
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olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis fark anlamli bulunarak,

sonuglara “Scheffe Testi” uygulanmistir (Tablo 9 ve tablo 10).

Olgekler | Smf | n % Alman ort.
puan
4 23 17.7 55
Duyussal 5 47 | 36.2 49
6 32 24.6 51
7 28 21.5 43
Toplam 130 | 100 49
4 23 17.7 40
o 5 47 36.2 37
Biligsel ¢ 32 | 246 38
7 28 21.5 32
Toplam 130 | 100 37
4 23 17.7 40
Davramssal > 47 36.2 38
6 32 24.6 39
7 28 | 21.5 34
Toplam 130 | 100 38
4 23 17.7 138
5 47 36.2 126
Genel ¢ 32 | 24.6 131
7 28 | 21.5 110
Toplam 130 | 100 126

Tablo 9: Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutum 6l¢egi puanlarinin

sinif seviyesine gore dagilimi

Varyansin Kareler sd Kareler . p Farkin
Alt Olgek Kaynag toplam ortalamasi kaynagi

Gruplar arasi1 | 2120,01 3 706.67 6.37 10.00 |4-7
Duyussal 110.921 67

Gruplari¢i | 13976 126

Toplam 16096.01 | 129

Gruplar arasi | 945.563 3 315.19 7.2 0.00 |4-7
Bilissel 43.78 6-7

Gruplarici | 5515.637 [126

Toplam 6461.2 129

Gruplar arasi | 602.507 3 200.84 5.805 0,001 |4-7
Davranissal 34.6 6-7

Gruplarici  |4359.1 126

Toplam 4961.61 129

Gruplar arasi | 11036.3 3 3678.76 7.81410.00 |4-7
Genel 470.78 5-7

Gruplarici | 59318.343 | 126 6-7

Toplam 70354.623 | 129

Tablo 10: Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutum 6l¢egi puanlarinin 6grencilerin

smif diizeyine gore Scheffe testi sonuglart
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Tablolara gore 6grencilerin tutumlar1 ve sinif seviyeleri arasindaki farklilik
incelendiginde duyussal, biligsel ve davranissal alt dlgeklerde 4.-7. ve 6.-7. smiflar
arasinda anlaml farklilasma tespit edilmistir. Genel tutum puanlari ile 4.-7., 5.-7 ve

6.-7. siniflar arasinda anlamli farklilagsma tespit edilmistir (Tablo: 10).

Tutum oOlgeginden alinan puanlar1 incelersek biitiin siif seviyelerinde
Ogrencilerin olumlu tutuma sahip olduklar1 goriiliirken 4. siniflarin diger siniflardan
daha yiiksek, 7. smniflarin ise daha disiik tutum degerlerine sahip olduklari
gozlenmistir. Ozellikle duyussal ve genel tutum puani ortalamalarinda 4. simf
seviyesindeki ogrenciler ile 7. siif seviyesindeki 6grenciler arasinda biiyiik farklilik

goriilmektedir (Tablo: 9).

4. 4. Dordiincii Alt Probleme Iliskin Bulgu ve Yorumlar:

Aragtirmanin  dordiincii alt probleminde {istlin veya 0Ozel yetenekli
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlar1 ile anne egitim durumu
arasinda anlamli bir farklilasma olup olmadig1 ortaya konulmaya c¢aligilmistir. Grafik
5 ve Tablo 11 incelendiginde 6rnekleme giren Ogrencilerin annelerinden 12’sinin
(%9,2) ilkdgretim, 42’sinin (%32,3) lise., 62’°sinin (%47,7) liniversite ve 14’iliniin de

(%10,8) lisansiistii seviyesinde egitim almis oldugu goriilmektedir.

11% 4%

32%

Grafik 5: Anne egitim durumu

Problemin ¢6ziimiine iliskin olarak iistiin veya 6zel yetenekli 6grencilerin
tutumlarinin ortalama puanlar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmig, 6grencilerin

annelerinin egitim durumu ile tutumlarmmin ortalama puanlar1 arasindaki farkin



58

anlamli olup olmadigmi belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmstir.

Sonuglar Tablo 11 ve tablo 12’de goriilmektedir.

Olgekler Ogrenim n % Alinan ort.
puan
[k gretim 12 9,2 50.08
Duyussal _' Lise . 42 32,3 49.97
Universite 62 47,7 48.29
Lisansiistii 14 10,8 51.64
Toplam 130 100 49.36
[k gretim 12 9,2 37.33
Bilissel “ Lise ' 42 32,3 36.02
Universite 62 47,7 36.45
Lisansiistii 14 10,8 38.35
Toplam 130 100 36.60
[k gretim 12 9,2 39.58
Davramssal “ Lise ' 42 32,3 38.16
Universite 62 47,7 36.83
Lisanstistii 14 10,8 39.07
Toplam 130 100 37.76
[k gretim 12 9,2 128.91
Genel “ 'Lise' 42 32,3 126.38
Universite 62 47,7 123.80
Lisanstisti 14 10,8 131.57
Toplam 130 100 125.94

Tablo 11: Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutum 6l¢egi puanlarinin

Anne egitim seviyesine gore dagilimu.

. Varyansin Kareler Kareler

Alt Olgek Sd F P | Anlamh fark

Kaynag toplam ortalamasi

Gruplar aras1| 166.13 |3 |55,38 0.44|0.72 | Yoktur.
Duyussal Gruplarigi |15929.9 |126]126,43

Toplam 16096.01 | 129

Gruplar arasi | 64.98 3 21,66 0.43(0.73 | Yoktur.
Bilissel Gruplarici  |6396.21 [126]50,76

Toplam 6461.2 | 129

Gruplar aras1|123.54 |3 |41,18 1.07 [ 0.36 | Yoktur.
Davramssal | Gruplari¢ci | 4838.06 |126]38,40

Toplam 4961.61 |129

Gruplar aras1 | 840.7 3 1280,23 0.58 | 0.64 | Yoktur.
Genel Gruplarici  [69513.93]126 551,70

Toplam 70354.62 | 129

Tablo 12: Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutum 6l¢egi puanlarinin 6grencilerin
Anne egitim diizeyine gére One-way, Anova sonuglari

Sonuglar incelendiginde, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik

tutumlar1 ile annelerinin egitim durumu arasinda anlamli bir farklilagsma
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goriilmemistir. Bununla birlikte annelerinin egitim durumu lisansiistii olan
ogrencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin tutum puanlar1 diger gruplara gore biraz
daha yiiksektir. Bu duruma 6grencinin kendi annesinin egitim durumunu 6rnek almis

olmasi neden olabilir.

4. 5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgu ve Yorumlar:

Arastirmanin besinci alt probleminde iistiin veya 6zel yetenekli 6grencilerin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari ile baba egitim durumu arasinda anlamli bir
farklilasma olup olmadigi ortaya konulmaya calisilmistir. Grafik 6 ve Tablo 12
incelendiginde Ornekleme giren Ogrencilerin babalarindan 11°sinin  (%8,5)
ilkdgretim, 22’sinin (%16,9) lise., 73’iiniin (%56,2) iniversite ve 24’linlin de

(%]18,5) lisansiistii seviyesinde egitim almis oldugu goriilmektedir.

Olgekler Ogrenim n % Alinan ort.

puan

[Ikogretim 11 8,5 51.82

Duyugsal " Lise . 22 16,9 48.09
Universite 73 56,2 48.29

Lisansusti 24 18,5 52.67

Toplam 130 100 49.36
[Ikogretim 11 8,5 37.82

Bilissel _ Lise . 22 16,9 34.19
Universite 73 56,2 36.45

Lisansiisti 24 18,5 38.71

Toplam 130 100 36.60

[k gretim 11 8,5 39.82

Davramssal " Lise . 22 16,9 37.37
Universite 73 56,2 36.95

Lisansiisti 24 18,5 39.67

Toplam 130 100 37.76
[Ikdgretim 11 8,5 131.72
Genel " Lise . 22 16,9 122.37
Universite 73 56,2 123.60

Lisansiistii 24 18,5 133.71
Toplam 130 100 125.95

Tablo 13: Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutum 6l¢egi puanlarinin

Baba egitim seviyesine gore dagilimi.
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Grafik 6: Baba egitim durumu

Bu problemin ¢6ziimiine iligkin olarak iistiin veya 6zel yetenekli 6grencilerin
tutumlarmin ortalama puanlart ve standart sapmalar1 hesaplanmis, 6grencilerin
babalarinin egitim durumu ile tutumlarinin ortalama puanlar1 arasindaki farkin
anlamli olup olmadigmi belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmistir.

Sonuglar Tablo 13 ve tablo 14’de goriilmektedir.

. Varyansin Kareler Kareler

Alt Olgek Sd F P | Anlamh fark

Kaynag toplam ortalamasi

Gruplar arasi | 448.26 3 149.42 1,20 0,31 | Yoktur.
Duyussal Gruplarici |15647.8 |126|124.19

Toplam 16096.01 | 129

Gruplar aras1|253.25 |3 |84.42 1,71 0,17 | Yoktur.
Biligsel Gruplarici |6207.95 |126]49.27

Toplam 6461.2 |129

Gruplar arasi | 185.77 3 61.92 1,63 10,19 | Yoktur.
Davramgsal | Gruplari¢i | 4775.84 |126(37.90

Toplam 4961.61 | 129

Gruplar aras1 | 2496.91 |3 832.30 1,55(0,21 | Yoktur.
Genel Gruplarici | 67857.71|126|538.6

Toplam 70354.62 | 129

Tablo 14: Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutum 6l¢egi puanlarinin 6grencilerin

baba egitim diizeyine gore One-way, Anova sonuglari

Sonuglara gore, iistiin veya 6zel yetenekli 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine
iligkin tutumlar1 ile babalarinin egitim durumu arasinda anlamli bir farklilasma
goriilmemistir. Diger taraftan, 6grencilerin babalarinin egitim durumu lisansiistii ve
ilkogretim olan Ogrencilerin ortalama tutum puanlarinin birbirlerine ¢ok yakin

oldugu ve diger gruplara gore biraz daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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4. 6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar:

Arastirmanin altinci alt probleminde {istiin veya 6zel yetenekli 6grencilerin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlart ile gelir seviyeleri arasinda anlamli bir
farklilasma olup olmadig1 ortaya konulmaya calisilmistir. Grafik 7 ve Tablo 15
incelendiginde ornekleme giren 6grencilerin ailelerinin gelir seviyeleri goriilebilir.
Buna gore gelir seviyesi 0-500 milyon arasi olan 6grenci bulunmamakta, 501-1
milyar aras1 36 (%27,7) 6grenci, 1-2 milyar aras1 56 (%43,1) 6grenci, 2milyar ve
tistii gelire sahip 38 (%29,2) 6grenci oldugu goriilmektedir.

0%

29%

43 %

Grafik 7: Ailelerin gelir durumu

Olcekler | Gelir seviyesi | n op | Alman ort.
Puan
0-500 0 0 0
Duyussal 501-1 rpilyar 36 27,7 51.78
1-2 milyar 56 43,1 47.91
2 milyar + 38 29,2 49.21
Toplam 130 100 49.36
0-500 0 36.69 0
Bilissel 501-1 rpilyar 36 | 36.46 36.69
1-2 milyar 56 | 36.71 36.46
2 milyar + 38 | 36.60 36.71
Toplam 130 100 36.60
0-500 0 37.07 0
Davramssal 501-1 rpilyar 36 | 3747 39.14
1-2 milyar 56 | 37.76 37.07
2 milyar + 38 ] 130.1 37.47
Toplam 130 100 37.76
0-500 0 0 0
Genel 501-1 rpilyar 36 27,7 130.19
1-2 milyar 56 43,1 123.60
2 milyar + 38 29,2 125.37
Toplam 130 100 125.95

Tablo 15: Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutum 6l¢egi puanlarinin

Ailelerin gelir seviyesine gore dagilimu.
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Elde edilen sonuclara gore, iistiin veya 0zel yetenekli 6grencilerin Sosyal

Bilgiler dersine iligkin tutumlari ile gelir seviyeleri arasinda anlamh bir farklilasma

goriilmemektedir (tablo 16).

. Varyansin Kareler Kareler
Alt Olcek Sd F P | Anlamh fark
Kaynag toplam ortalamasi
Gruplar aras1|328.92 |2 164.46 1,3310,27 | Yoktur.
Duyussal | Gruplarici | 15767.1 |127]|124.15
Toplam 16096.01 | 129
Gruplar arasi | 1.82 2 1091 0.02 0,98 | Yoktur.
Bilissel Gruplarici | 6459.34 |127|50.86
Toplam 6461.2 129
Gruplar aras1 | 98.11 2 149.06 1.3 [0,28| Yoktur.
Davramssal | Gruplarici  |4863.5 |127|38.3
Toplam 4961.61 |129
Gruplar aras1|968.79 |2 |484.39 0.88 0,42 | Yoktur.
Genel Gruplarici | 69385.84 | 127 | 546.35
Toplam 70354.62 | 129
Tablo 16: Sosyal Bilgiler dersine iligkin tutum 6lgegi puanlarinin 6grenci ailelerinin

gelir diizeyine gore One Way Anova testi sonuglari

4.7. Yedinci Alt Probleme Iliskin Bulgu ve Yorumlar:

Arastirmanin yedinci alt problemi iistiin veya 6zel yetenekli 6grencilerin

Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlari ile notlar1 arasinda fark olup olmadigidir.

Not olarak 6grencilerin birinci donem karne notu esas alinmistir. Grafik 8 ve Tablo

16 incelendiginde Ornekleme giren 6grencilerden 20’sinin (%15,4) notunun 4, 110

kisinin (%384,6) ise notunun 5 oldugu goriilmektedir.

Not n Y%
4 20 15,4
5 110 84,6
Toplam 130 100

Tablo 17: 6grenci sayisinin nota gore dagilimu.
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Grafik 8: Sosyal Bilgiler notu.

. — Anlamh
Alt Olgek |Not| N | X S | Sd| t p
fark
4 |20 | 47 |109|128 1.03| 0.3 Fark yok
Duyussal =01 49.8 [112(26.7|1.04| 03 | Fark yok
4 120|335 75128 2.2 |0.03 | Fark anlamh
Bilissel
5 | 110} 37.2 | 6.9 |25.2(2.03]0.05| Fark anlaml
4 120]343 | 6.4 128 2.8 |0.01 | Fark anlamh
Davranissal
5 |110| 38.4 | 59 |25.3| 2.7 |0.01 | Fark anlaml
4 120 1(117.2|24.3|128 | 1.8 |0.06| Fark yok
Genel
5 |110|127.5(22.9|25.5| 1.8 |0.08| Fark yok

Tablo 18: Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutum 6l¢egi Puanlarinin nota gore t testi sonuglart.
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Yedinci alt problemin ¢oziimiine iliskin olarak {istiin veya 6zel yetenekli

Ogrencilerin tutumlarinin ortalama puanlar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis, not

durumuna gore Ogrencilerin ortalama puanlar1 arasindaki farkin anlamli olup

olmadigin1 belirlemek igin “t” testi uygulanmustir (Tablo 17).

Elde edilen sonuclara gore, iistiin veya 0zel yetenekli 6grencilerin Sosyal

Bilgiler dersine iliskin tutumlar1 ile notlar1 veya akademik basarilar1 arasinda

duyussal alt 6l¢ekte ve genelde anlamli bir iliski goriilmezken, biligsel ve davranissal

alt olcekte anlamli bir farklilagsma goriilmiistiir. Ayrica notu 5 olan &grencilerin

tutumlarinin 4 olanlara gére daha olumlu oldugu goriilmiistiir (Tablo 18).
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4. 8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar:

Bu arastirmanin sekizinci alt problemi iistiin veya 6zel yetenekli 6grencilerin
Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlar1 ile derse giren 6gretmenin cinsiyeti arasinda
fark olup olmadigidir. Grafik 9 ve Tablo 18 incelendiginde Ornekleme giren
ogrencilerin 6gretmenlerinin 83’linlin  (%63,8) kadin, 47’sinin (%36,2) ise erkek

oldugu goriilmektedir.

Ogretmen Cinsiyeti n %
Kadin 83 63,8
Erkek 47 36,2

Toplam 130 100

Tablo 19: Derse giren dgretmenlerin cinsiyeti.

3G6%

G %

Grafik 9: Ogretmen cinsiyeti.

Sekizinci alt problemin ¢dziimiine iligkin olarak iistiin veya 6zel yetenekli
Ogrencilerin tutumlarinin ortalama puanlar1 ve standart sapmalari hesaplanmis,
Ogretmenin cinsiyetine gore ogrencilerin ortalama puanlari arasindaki farkin anlamh

olup olmadigini belirlemek i¢in “t” testi uygulanmistir (Tablo 19).

Elde edilen bulgulara gore, Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin
tutumlari ile bu derse giren 6gretmenlerinin cinsiyetleri arasinda anlamli farklilagsma

goriilmemistir (Tablo:20).
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AltOlgek (Cinsiyet |N| X | S [ Sd | t | p
Kadin 83149.7 [11.3]128 |0.47(0.64
Duyussal e n 470487 |10.9]983 |0.47]0.64
Kadin 83(36.6 |7.5 | 128 |0.13{0.89
Bilissel
Erkek 47136.5 6.4 |108.5]0.14|0.89
Kadin 83(37.9 |6.6 [128 |0.29(0.77
Davramssal
Erkek 471375 |54 |111.5]0.30/0.76
Kadin 83(126.5|24.5(128 |0.36(0.72
Genel
Erkek 47(124.9(21.4(106.7]0.37|0.71

Tablo 20: Sosyal Bilgiler dersine iligkin tutum 6lgegi puanlariin

Ogretmen cinsiyetine gore T testi sonuglart.
4.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar:

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi iistiin veya 6zel yetenekli 6grencilerin
Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlar ile Bilsem’e giris alanlar1 arasinda anlamli
fark olup olmadigidir. Grafik 10 ve Tablo 21 incelendiginde ornekleme giren

6grencilerin 65’inin (%50) Gzy'’, 65’inin (%50) ise 6zel yetenek alanindan oldugu

goriilmektedir.
Alan n Y%
Gzy 65 50
Ozel yetenek 65 50
Toplam 130 100

Tablo 21: Ogrencilerin Bilsem’e giris alanlarinin dagilimu.

Dokuzuncu alt problemin ¢6ziimiine iliskin olarak {istiin veya 6zel yetenekli
kiz-erkek Ogrencilerin tutumlarinin ortalama puanlari ve standart sapmalari
hesaplanmis, Bilsem’e giris alanlarina gore 6grencilerin ortalama puanlar1 arasindaki

farkin anlamli olup olmadigin1 belirlemek i¢in “t” testi uygulanmistir (Tablo 22).

'” Genel zihinsel yetenek: WISC’R testi sonuglarina gore 1Q’sii 130 ve iistii olan 6grenciler.
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Grafik 10: Bilsem’e giden 6grencilerin alanlar1.

.. — Anlamh
AltOl¢ek |Alan | N | X S Sd t p
Fark
Gzy 65(47.2 |12.9]128 |2.25]0.03 | Fark anlamh
Duyussal s 13165515 8.7 [112.6]|2.25|0.03 | Fark anlamh
Gzy 65(35.5 |79 |128 |1.85]0.06| Fark yok
Bilissel _
Ozely.|65|37.7 |59 |117.9]/1.85]0.06| Fark yok
Gzy 65(36.6 |7.3 |128 |2.16]0.03 | Fark anlamh
Davramissal | _
Ozely.|65]38.9 |4.7 |109.2]2.16|0.03 | Fark anlamh
Gzy 65(121.2(27.21128 |2.35]0.02 | Fark anlamh
Genel _
Ozely.|65]|130.7|17.8|110.1{2.35|0.02 | Fark anlamh

Tablo 22: Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutum 6l¢egi puanlarinin 6grencilerin

Bilsem’e giris alanlarina gore t testi sonuglar1

Elde edilen verilere gore 6grencilerin Sosyal bilgiler dersine iliskin tutumlari
ile Bilsem’e giris alanlar1 arasinda Bilissel alt 6l¢cek disinda anlamli bir farklilasma

goriilmiistiir (Tablo:22)
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Ustiin veya 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal bilgiler dersine iliskin tutumlart
ile akademik basarilar1 arasindaki iligki baslikli bu aragtirmanin alt problemlerine

iligkin bulgulara bakildiginda:

1. Ustiin veya 6zel yetenekli 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlart ile
cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilagma bulunmamistir. Alinan tutum puanlari
kiz ve erkek 6grenciler i¢in olumludur. Ancak erkek 6grencilerin aldig1 puanlar kiz

ogrencilerden biraz daha yiiksek ¢ikmustir.

Boot (1983) arastirmasinda kiz ve erkek Ogrencilerin tarih dersindeki
akademik basarilar1 ve tutumlar1 arasindaki farkliliklar1 incelemis ve kiz 6grencilerin
erkeklere gore daha olumsuz tutum gosterdiklerini belirlemistir (Boot’dan akt. Ozkal
2000). Mc Teer’de arastirmasinda erkek ogrencilerin kiz 6grencilere oranla sosyal
derslere daha olumlu baktiklarin1 belirtmektedir (Corbin, 1997). Nitekim

arastirmamizda ulasilan sonuglarda bu durumu desteklemektedir.

2. Ustiin veya &zel yetenekli 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlart ile

yas gruplar1 arasinda anlamli bir farklilagma bulunmustur.

Uygulanan tutum 6lc¢eginin alt 6lgeklerine gore; Duyussal alt 6lgekte 10 yas—
13 yas, Bilissel alt dlgekte 10 yas—13 yas ve 11 yas—13 yas, Davranigsal alt dlgekte
10 yas-13 yas ve genel tutum puanlari ile 10 yas-13 yas arasinda anlamli farklilagsma

bulunmustur.

Bu sonuglar daha sonra ele alacagimiz gibi 6grencilerin siif seviyeleriyle de
paralellik gostermektedir. Bireylerin sahip oldugu tutumlarin gelismesinde anne-
babanin, akranlarin, bilgi ve kitle iletisim araglarinin, egitimin ergenlik ve ilk

yetigkinlik doneminin etkilerinden s6z etmek miimkiindiir. Bir bireyin tutumlarinin
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bliyiik kism1 12-30 yas arasi donemde sekillenir ve daha sonra ¢ok az degisir. Bu
donem tutumlar agisindan kritik donem olarak adlandirilabilir (Morgan, 1998’ den

akt. Tavsancil, 2002).

Arastirmada &grencilerin tutum Olgeginden aldiklari puanlar ve aralarinda
farklilasma c¢ikan gruplar incelendiginde cocukluktan ergenlige gecis doneminde
olan bir grup karsimiza ¢ikar. Bilindigi gibi lilkemiz kosullarinda gecerli bir meslege
sahip olmak i¢in fen ve matematik alanlarinda basarili olmak neredeyse en énemli
kosul olarak goriilmektedir. Bu durum da Morgan‘in (1998, akt. Tavsancil) belirttigi
etkilerinde belirginlesmesiyle Soysal Bilgiler dersine kars1 olumsuz bir tutum ortaya
¢ikmaya baslamakta ve zamanla bu tutum yerlesmektedir. Nitekim Ozkal’m (2000)
ilkdgretim Ogrencileri diizeyinde yaptig1 aragtirmasina gore Sosyal Bilgiler,
ogrenciler tarafindan sevilen bir ders olarak algilanmamakta, 6grencilerin az bir
boliimii tarafindan 6nemli oldugu ve genelde zor bir ders olmadig1 diistiniilmektedir.
Bu durumun 6grencilerin Sosyal Bilgilerin 6nemsiz bir ders oldugunu hissetmelerine
neden oldugunu ve 6grencinin yast bliylidikkge olumsuz tutumun arttigini iddia

edebiliriz.

3. Ustiin veya 6zel yetenekli 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlari ile

siif diizeyleri arasinda anlamli bir farklilagma bulunmustur.

Uygulanan tutum 06l¢eginin alt Olgeklerine gore; Duyussal, Biligsel ve
Davranigsal alt 6l¢eklerde 4.-7. ve 6.-7. siniflar arasinda genelde ise 4.-7., 5.-7., 6.-7.

siiflar arasinda anlamli farklilagma bulunmustur.

Bu sonuclar bir onceki alt problemde ele alinan yas durumuyla paralellik
gostermektedir. Bireylerin tutumlarinin bir kaynagi olarak ilgileri gosterilebilir.
Birey ilgilendigi olgulara karst olumlu tutum takinmaya egilim gostermektedir

(Basaran, 1985).
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Chiodo ve Byford (2004), arastirmalarinda &grencilerin gelecekteki
kariyerlerinin dnemi nedeniyle Matematik, Ingilizce ve Fen dersleri I. ve II. siralara

yerlestirdiklerini saptamiglardir.

As¢r’nin (2003) ilkogretim 6grencileriyle gerceklestirdigi aragtirmasinda, 5.
siif Ogrencilerinin  Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarinin 8. sif

ogrencilerinden daha olumlu oldugu saptanmustir.

Ilgili literatiir tarandiginda genel olarak ilkdgretim &grencilerinin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu ancak simif seviyesi arttikca
Ogrencilerin tutumlarinda bir diisme oldugunu goésteren bircok arastirma
bulunmaktadir (Moroz 1997, Corbin: 1997). Arastirmada elde edilen bulgularda ayni
yondedir.

4. Ustiin veya 6zel yetenekli dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlari ile

anne egitim diizeyi arasinda anlamli bir farklilasma bulunmamustir.

5. Ustiin veya ozel yetenekli 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlari ile

baba egitim diizeyi arasinda anlamli bir farklilagma bulunmamastir.

Bazi arastirmalarda anne baba egitim diizeyiyle tutum arasinda anlaml
farklilagmalar saptanmistir. Giingdrmiis’iin (1992), arastirmasinda Babasi ile daha
fazla etkilesimde bulunan cocuklarin, etkilesimi az olanlara goére akademik

basarilarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Corbin’in (1997) arastirmasinda anne-babanin 6grencinin Sosyal derslere

yonelik tutumunu sekillendirmede biiyiik etkisi oldugunu bulmustur.

Daglioglu (1995) Anne-babanin egitim diizeyinin yiiksek olmasi ve annenin

calistyor olmasinin iistiin yetenekli olmada etkili oldugu goriilmiistiir.
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Anne- baba bireyin sahip oldugu tutumlarin gelismesinde temel etkenlerden biridir.
Birey kiicliik yaslardan itibaren aile ortaminda edindigi davraniglar1 hayatinda
uygular. Ailenin bireyin gelecegiyle ilgili beklentileri de davranmislarimi ve okul
derslerine yonelik tutumlarini etkileyebilir. Ancak bireyin zeka seviyesi arttikca
cevreden etkilenmesinin azaldigini belirten ¢alismalarda vardir ve bu durumda iistiin

yeteneklilerin genel kisilik 6zelliklerine de uygun bir durum sergiler.

6. Ustiin veya ozel yetenekli 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlari ile
ailelerin aylik gelir seviyesi arasinda anlamli bir farklilasma bulunmamistir. Ancak
Ogrencilerin biliyiikk boliimiiniin iist orta gelir grubuna mensup ailelerin ¢ocuklari

olmasi (%72) dikkat ¢ekicidir.

Bu duruma gore iistiin veya 6zel yetenekli 6grencilerin biiyiik kismu {ist-orta
gelir grubuna mensup ailelerin ¢ocuklaridir. Bu bulgu En¢’in Terman’dan aktardigi

arastirmayla paralellik gostermektedir (Eng, 2005).

Dikkat ¢eken bir bagka duruma gore 6grenci ailelerinden aylik gelir durumu
501-1 milyar aras1 olanlarin genel tutum puanlarinin diger gelir gruplarina gore daha
olumlu oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin daha olumlu tutum gosterme nedeni olarak
bu gelir grubunun egitim yoluyla yasam kosullarini daha iyi hale getirme istegi

oldugu soylenebilir.

7. Ustiin veya &zel yetenekli 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine iligkin tutumlart ile
birinci donem Sosyal Bilgiler notu arasinda Duyussal alt dlcekte ve Genel tutum
puanlari ile not arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Biligsel ve Davranigsal alt

Olgeklerde anlamli farklilasma bulunmustur.

Ulkemizdeki mevcut egitim sistemi ezbere dayali sinavlarda basarili olmaya
yonelik bir uygulama bi¢imine sahiptir. Bu durumda {istiin yetenekli 6grencilerin
biligsel ve davranigsal anlamda dersle ilgilenmelerini gerektirecek bir durum ortaya
cikarmaktadir. Ancak Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili duygusal ve genel diizeyde bir

tutum gelistirmemektedirler. Bu durumun nedeni de 6grencilerin dersi sadece belli
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bir donem islerine yarayacak giinliik hayatta kullanimi1 az olan bir ders olarak
gormeleri biciminde yorumlanabilir. Nitekim Akengin, Saglam ve Dilek (2002)
tarafindan yapilan ¢aligmaya katilan 396 6grencinin %65°1 Sosyal Bilgiler dersinin
giinliik hayatla baglantisin1 kuramamaktadir. Ancak {istiin veya 6zel yetenekliler igin

konuya farkli agilardan yaklagmak gerektigi de ortadadir.

8. Ustiin veya 6zel yetenekli 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari ile

derse giren 6gretmenlerin cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilasma bulunmamustir.

Bu aragtirmaya gore Ogretmen cinsiyetinin {istlin veya Ozel yetenekli

ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari tizerinde bir etkisi yoktur.

9. Ustiin veya 6zel yetenekli dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlari ile
Bilim ve Sanat Merkezi’'ne giris alanlar1 arasinda Bilissel alt ol¢ekte farklilasma
bulunmamistir. Duyussal, Davranigsal ve Genel tutum puanlari ile Bilsem’e giris

alaninda ise anlaml farklilagsma bulunmustur.

Ogrencilerin Bilim ve Sanat Merkezlerine alinmalar1 ve egitimlerinde bilgi

temel Olgiit degildir, yetenek esastir.

Yine elde edilen puanlara gore d6grencilerin Bilsem’e giris alanina gore 6zel
yetenek alanindan gelen 6grencilerin tutum puanlar1 genel zihinsel yetenek alanindan
gelen Ogrencilerden daha yiiksek bulunmustur. Bu beklenen bir durum degildir. Bu
durumun sebebi olarak Gzy alanindan gelen 6grencilerin aileleri, okullar1 ve arkadas
cevrelerinde geleceklerine iligkin farklt beklentiler olmasinin bu &grencilerin

tutumlarin1 azda olsa etkiledigi diisiiniilebilir.
Bu sonuglarin 151g1nda su 6nerilerde bulunulabilir:
1. Ustiin yeteneklilerle ilgili olarak Sosyal Bilgiler &gretimine yonelik olarak

yapilmis bir calismaya alan yazin taramasinda rastlanmamistir. Bu noktadan

hareketle konu daha ¢ok arastirmaya ihtiya¢ duymaktadir.
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2. Aragtirmalarda ailelerin meslek ve yetenekleri incelenmeli.

3. Ust simiflarda, dgrencilerin Sosyal Bilgilere yonelik tutumlarinda azalma olmamasi
icin smif ortami Ogrencilere ferahlik ve rahat hareket olanagi verecek bigimde

diizenlenmeli.

4. Ozellikle Sosyal Bilgiler i¢in 6grenme ortami okul binasi ve smfla sirh
olmamalr; simif veya grup etkinlikleri seklinde miizeler, bilim merkezleri, sosyal
tesisler, saglik enstitiileri, kiiltiir merkezleri, piknik ve park alanlari, devlet daireleri,
ilkokullar i¢in lise ziyareti gibi ortamlar, sanat aktiviteleri, yaslilar evi, tarihi, turistik
veya tabiat ortamlar1 gibi yerler ziyaret edilerek normal dersin 6tesinde kaliteli

ogrenme saglanmali.

5. Ustiin yetenekli oldugu bilinen bireyler icin sadece not almanin &tesinde
yeteneklerini kullanabilecegi 6dev ve uygulamalarla analiz, sentez ve degerlendirme
yapabilecegi ortamlar olusturulabilir. Ogretmen, dgrenci ile belirledikleri bir sosyal

problemle ilgili bagimsiz projeler iiretilmesini saglanmali.

6. Sosyal Bilgiler/Sosyal Bilimler alaninda yetenekli 6grenciler burs ve mali destek

programlari ile uzun vadeli desteklenmeli.

7. Egitim fakiiltelerinde okuyan 6gretmen adaylarinin, egitim bilimleri derslerini

islerken iistiin yeteneklilerle ilgili konulara da yer verilmeli.

8. Ustiin yetenekli 6grencilerle karsilasabilecek olan biitiin 6gretmenlerin bu konuda

hizmet i¢i egitim seminerleriyle bilgilendirilmesi olduk¢a 6nemlidir.
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Ek 1: SOSYAL BILGILER DERSINE iLISKIN

TUTUM OLCEGI

Sevgili 6grenciler;

Elinizdeki formda Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumunuzu dlgmek amaciyla 40
climle yer almistir. Bu ciimlelerin hi¢birinin dogru ya da yanlis yanit1 yoktur, verilen
yanitlar kisiden kisiye degisebilir. Bu ylizden vereceginiz yanit sizin kisisel
goriisiiniiz olacaktir. Liitfen climleleri okuyarak size en uygun gelen segenegin yer
aldigr kutucugu (X) bi¢ciminde isaretleyiniz. Vereceginiz yanitlar bilimsel bir
calismada kullanilacaktir. Katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Aykut UZUN

DEU Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

KIiSISEL BILGILER

e Cinsiyetiniz: Kiz( ) Erkek( )
e Yasmz: (......)

e Smfimz: 5() 6 () 7() 8()

e Annenizin Egitim Diizeyi:

Yok( ) Ilkokul( ) Ortaokul( ) Lise( ) Universite( ) Universite
sonrast ()

e Babamzin Egitim Diizeyi:

Yok( ) Ilkokul( ) Ortaokul( ) Lise( ) Universite( ) Universite
sonrasit ()

e Ailenizin aylik toplam geliri:

0-500 milyonarast ()
501 —1 milyar arast ()
()
()

1-2 milyar arasi
2 milyar ve listii
e Birinci donem sosyal bilgiler notunuz (......... )
e Okuldaki 6@retmenin cinsiyeti: Kadin () Erkek ()

e Bilim ve sanat merkezine giris alanimz: GZY ()  Ozel Yetenek ( )



Ek 2:

SOSYAL BIiLGILER DERSINE iLiSKIN
TUTUM OLCEGI

Sosyal Bilgiler sevdigim bir derstir

Sosyal Bilgiler dersini diger derslerden daha ¢ok severim

Sosyal Bilgiler dersini severek caligirim

Sosyal Bilgiler olmasa hayat daha zevkli olurdu

Sosyal Bilgiler eglenceli bir derstir

Sosyal Bilgiler dersinin konulari can sikicidir

Sosyal Bilgiler sinavlarindan korkarim

R[N ||| [N [

Sosyal Bilgiler dersinde kendimi aktif goriiyorum.

9 | Sosyal Bilgiler derslerinde anlatilanlar1 dikkatle dinlerim

10 | Sosyal Bilgiler derslerinde sik sik s6z alirim.

11 | Sosyal Bilgiler dersi 6devlerimi yaparken dzen gosteririm

12 | Sosyal Bilgiler 6devlerimi diizenli olarak yaparim

13 | Sosyal Bilgiler dersinde kendime her zaman giivenirim

14 | Sosyal Bilgiler dersinde endise hissederim.

15 | Sosyal Bilgiler konularinin anlagilmasinin zor oldugunu diigiiniiyorum

16 | Sosyal Bilgiler dersinde harita kullanmak hoguma gider.

17 | Sosyal Bilgiler dersinde dikkatimi toplayamam.

18 | Arkadaslarimla sosyal bilgiler konularini konugmak hosuma gider.

19 | Sosyal Bilgiler dersinden sonra kendimi yorgun hissederim.

20 | Sosyal Bilgiler dersinin konular1 karmagiktir.

21 | Sosyal Bilgiler dersini ¢aligirken canim sikilir.

22 | Bos zamanlarimda sosyal bilgiler konularini arastirmak hogsuma gider.

23 | Sosyal Bilgiler dersinde kendimi pasif gériiyorum.

24 | Sosyal Bilgiler dersinin gereksiz olduguna inanirim

25 | Sosyal Bilgiler konularini aklimda tutmakta zorlanirim.

26 | Cevremdeki insanlar sosyal bilgilerin dnemsiz bir ders oldugunu
diigiiniiyorlar.

27 | Miimkiin olsa sosyal bilgiler dersi yerine bir bagka ders dgrenirdim.

28 | Sosyal Bilgiler dersinde d6grendigim bilgileri ¢evremdeki kisilere anlatmaktan
hoslanirim.

29 | Sosyal Bilgiler dersini sadece siif gegmek i¢in galigirim.

30 | Sosyal Bilgiler dersi konulari 6grenmek kolay oldugu i¢in derslerde ¢esitli
ara¢ ve geregleri kullanmak gereksizdir.

31 | Ileride sosyal bilgiler ile ilgili bir meslek se¢meyi diisiiniiyorum.

32 | Sosyal Bilgiler dersi ile giinliik yasam arasinda baglant1 kurmak beni mutlu
ediyor.

Tamamen katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum

Hi¢ katilmiyorum
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Ek 3:

; Ly :
1ZMIR VALILIGI e -
1 Milli Egitim Madurlogt 1 £ <imaT 2000
SAYI :B.08.AMEM.35.00.03.1/ 5700
KONU: Tez Calismasi.
DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI

(Egitim Bilimleri Enstitiisi Midrlagtine)

ILGI: a)02.02.2006 tarih ve 249 sayih yazimz.
b) Valilik Makami'mn 10.02.2006 tarih ve 4744 sayili oluru.

flgi (a) yazinizda belirtilen, Universiteniz Efitim Bilimleri Enstirisi Sosyal Alanlar Egitimi
Anahilim Dali Cogirafya Ogretmenligi Vitksek Lisans Sgrencisi Aykut UZUN un, “Ustiin veya Ozel
Yetenekli Oprencilerin Sosyal Bilgiler Dersine Iligkin Tutumlan ile Akademik Baganlan
Arasindald [liski® konulu tez gahsmasiyla ilgili olarak Narhdere Sidika Akdemir Bilim ve Sanat
Merkezi’nde anket uygulamasi Valilik Makarm’mmn ilgi (b) oluru ile uygun gﬁ\'ﬂ.h:r(g;fr.?,
N

Bilgilerinizi arz ederim. : V‘\. i
. Sahan COKER
Miidiir a.
Sube Midiril




Ek 4:

i el
MANISA VALILIGI
Milli Egitim MiidiirlGgi r
8 MART 5

¥ 8

SAYI :B.08.4 MEM.4.45.00.07.500/ {0 4 32
KONU:Aykut UZUN Hk.

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI
(Egitim Bilimleri Enstitiisti Midarliga)

[1gi:02 Subat 2006 tarih ve 250 sayih yazimz.

Enstitiiniiz Sosyal Alanlar Egitimi Anabilim Dah Cografya (fretmenligiY iiksek Lisans
sgrencisi Aykut UZUNun * Ustiin veya Ozel Yetenekli Ofrencilerin Sosyal Bilgiler Dersine
iliskin Tutumlar ile Akademik Basarilar: Arasindaki Iligki” konulu tez ¢aligmasina ail llimiz
Valiliginden alinan 08 Mart 2006 tarih ve 10144 sayih olur ekte gdnderilmistir, /

Arz ederim.

Hasa?DZDEMIR

Milli Egitim Modurt
EKI:

1 Adet Olur.

Sakarya Mah. Atatlick Bubv. Tel :0(236) 231 46 08 Dahili:1 10 Eloktronik AZ:hp//manisa.meb, gov.ir

MAMISA Faks :0(236)231 12 51 e-posta kulturd3g@meb.gov.tr

84



