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OZET

Bu calismanin amaci, ag tabanl 6gretimin lise I. simif 6grencilerinin problem

¢6zme becerilerine ve fen (bilimlerin)’e yonelik tutumlarina etkisini aragtirmaktir.

Calismanin gerceklestirilebilmesi icin, arastirmact tarafindan lise 1. stmif Fen
bilimleri alaninda yer alan biyoloji dersi miifredatindan “Hiicre Boliinmesi”
initesinin hedef ve davraniglarinin kazandirilmasini amaglayan bir web sitesi
gelistirilmistir. Web sitesinde yer alan sayfalar gelistirilirken ag tabanli 6gretimin
dogasinda bulunan isbirligini destekleme, gorsel ve isitsel kayitlara ulasabilme, gerek
Ogrenci-0grenci gerekse Ogrenci-Ogretmen etkilesimini saglayabilme vb. ozelliklere

dikkat edilmistir.

Arastirma “kontrol gruplu Ontest-sontest modeline”” uygun deneysel bir calisma
olarak yiiriituilmiistiir. Arastirmada deney grubunda ag tabanlh Ogretim, kontrol

grubunda ise geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmstir.

Arastirma 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Izmir ili merkezinde bulunan bir
lisede Ogrenim goren 64 Ogrenci {lizerinde gerceklestirilmistir (Deney=32,
Kontrol=32). Arastirmada veri toplama araci olarak, Sahin, Sahin ve Heppner (1993)
tarafindan yapilan “Problem C6zme Envanteri”’, Baykul (1990) tarafindan gelistirilen
“Fene Yonelik Tutum Olgegi” ve “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Verilerin
analizinde, deney ve kontrol gruplarinin arasindaki farkin anlamliligini belirlemek

amaciyla t testi kullanilmistir.

Arastirma sonucunda; ag tabanli fen 6gretiminin, 68rencilerin problem ¢dzme
becerilerini geleneksel 6gretime gore anlamh diizeyde gelistirdigini ve fene yonelik

tutumlarini olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.



ABSTRACT

The aim of this study is to search the effect of the network based teaching
towards the problem solving skills and the attitudes of science of the first class of

high school students.

To make this study real, a web site aiming to gain the purpose and manners of
the unit of “cell division” whose cirriculum is of the biology lesson in the first class
of high school was developed by the researcher. While developing the pages in the
website, the features taken into consideration are that to encourage the cooperation in
the nature of network based teaching, to reach the visual and audial registers, to

provide the interaction between student-student and student-teacher.

The research was conducted as an experimental study suitable to the control
grouped pretest-posttest modal. In the research, network based teaching is used in the

experimental group and traditional teaching methods are used in the control group.

This study is done on 64 students (experimental=32, control=32) of a high
school in the centre of izmir during 2005-2006 acedamic year. In the research,
“Problem Solving Inventory” developed by Sahin, Sahin and Heppner (1993),
“Attitude Measure towards Science” developed by Baykul (1990) and “Personal
Information Form™ are used as data collecting means. T test is used in analysis of
data for determining the significance of the difference between the of the experiment

and control groups.

In the end of the research, network based teaching compared to traditional
teaching improves the students’ problem solving skills significantly and affect their

attitudes towards science learning in a positive way.



BOLUM I

GIiRiS
Bu boliimde arastirmanin problem durumu, problem cilimlesi, alt problemler,

tanimlar, sinirhiliklar, sayithlar ve kisaltmalara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki degisim iilkelerin kiiltiirel, toplumsal ve
ekonomik yapisim etkilemekte; bu degisim sonucu da gereksinim duyulan insan tipi,

toplumun yapisi ve ihtiyaclarn da degismektedir.

Ozellikle 1980’lerin ikinci yarisinda baslayan hizli degisim, toplumsal
yasamin kosullarii buna bagh olarak dgrenme-6gretme ortamlarim ve etkinlilerini
de degistirmis, onemli acilimlar saglamistir. Bilim ve teknolojideki gelismeler,
toplum yasamindaki degismelere paralel olarak egitimin islevlerine yeni boyutlar
katmakta ve egitimin, toplumdaki degismeyi, gelismeye gétiirme sorumlulugu 6nem

kazanmaktadir (Kaya ve Odabasi, 1996).

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin yayginlastigi ve giinlilk yasantimizin her
alaninda kullanildig1 bir donemde egitim alaninda bilgilerin etkili, verimli, ¢agdas
teknolojiyle beraber ve sistematik olarak kullanilmasi 6zel bir énem tasimaktadir
(Alkan, 1995). Bu o6nemi fark edebilen, uygulayabilen toplumlar, kiiresellesen

diinyada etkin bir rol iistleneceklerdir.

Teknolojideki ve 6zellikle iletisim teknolojilerindeki gelismeler toplumun her
alamm etkiledigi gibi egitimi de dogrudan etkilemektedir (Odabas, 2003). Ozellikle
bilgisayar aglarinin egitim alaninda kullanilmaya baslanmasiyla bilgisayar, Internet

ve bunlara bagh egitim teknolojileri de hizla gelismistir. Bilim ve teknolojideki bu



gelismeler, iilkemizde ve diinyadaki egitim sistemlerinde ©nemli ve koklii

degisikliklere neden olmaktadir.

21. Yiizyil’da bilgi teknolojisinin verimli ve gere8ince kullanilmasi,
planlanmis ekonomik ve sosyal gelisme diizeylerine erismede iilkeler icin en 6nemli
faktorlerden biri oldugu kabul edilmektedir (Demircioglu ve Geban, 1996). Bu
noktada bilen, bilgiyi yorumlayan, bu bilgisini uygulayabilen, yaratici, iletisim
becerisine sahip, isbirligi icerisinde calisabilen, demokrasi kiiltiirii gelismis,
toplumsal olaylara duyarli, kendini yenileyen, nitelikli bireylerin yetismesi bilgi ve

iletisim teknolojilerinin etkin ve verimli kullanilmasina baghdir.

Glinlimiiz diinyasinda bilgi ve teknolojide yasanan hizli degisim, kisilerin
aldiklan egitimi zaman icinde yetersiz kilmaktadir (Akalin ve diger., 2004). Hem
mesleki hem de kisisel gelisim amaciyla “yasam boyu Ogrenme” kavrami giderek
yayginlagsmakta ve dolayisiyla “stirekli Ogretim” talebini arttirmaktadir (Alakog,
2003). Yeni yiizyilda bilgi patlamasi, teknolojide hizli gelisme, 6gretim almak isteyen
birey sayisindaki artis ve yasam boyu egitim talebi karsisinda, zaman ve mekan
yoniinden bagimsiz 6zelligi ile alternatif olmaktan 6teye gecerek yerini kabul ettiren
uzaktan Ogretim, Ogrenme-Ogretme siirecinde giderek artan bir Oneme sahip

olmaktadir.

Genel olarak, diinyada ve iilkemizde teknolojik ve bilimsel alandaki hizli
gelismelere kolay uyum saglamak, artan egitim talebini karsilamak ve degisik sartlar
icerisinde bulunan bireylere egitim imkani saglayabilmek i¢in daha esnek nitelikler
tagiyan egitim uygulamalarina gereksinim dogmustur (Alkan, 1997). Bu egitim
uygulamalarinin temelinde, artan egitim talebini geleneksel egitim teknolojilerinin
karsilayamamasinin yani sira basta iletisim olmak iizere farkli alanlarda yasanan
gelismelerin etkileri de yer almaktadir (Aydin, 2002a). Bilgi ve iletisim
teknolojilerindeki gelismeler geleneksel uzaktan 6gretim yontemlerinden daha farkl

Ogretim uygulamalarinin gerceklestirilmesine olanak tanimistir.



Yasam boyu egitime duyulan ihtiyacin, 6gretilmesi gereken bilginin artisi,
Ogrenen sayisinin artmasi, Ogrenme istegi duyan kisilerin bulunduklar1 yerin
Ogretimin verildigi yere olan uzakligi, engelli bireylerin 6grenme ihtiyaclarinin
karsilanabilmesi gibi sorunlara ¢6ziim getirecek yeni uzaktan egitim yaklagimlarinin
ise kosulmasi gerektirmektedir (Kogoglu ve Sezgin, 2000). Bu yaklasimlardan bir

tanesinin ag tabanli 6gretimdir.

Ozellikle 1990’larin  sonlarindan itibaren, bilgisayar aglarinin dgrenme-
Ogretme etkinliklerinde yogun olarak kullanilmaya baslamasi ile uzaktan 6gretimde
onemli acilimlar ve degisimler saglamistir. Schrum’a gore uzaktan egitimin 6nemli
sinirhiliklart olarak kabul edilen giincellemede yavashik, siirli etkilesim, farklh
kaynaklara ulasamama, gereksinim duyulan yerde ve zamanda hizmet alamama,
bireysel farkliliklara odaklanamama ve benzerleri, bilgisayar aglarinin ve bagh
teknolojilerin egitim ortamlarinda ise kosulmasiyla biiyiik oOlgiide giderilmistir

(Aydin, 2002a).

Alanyazina bakildiginda;

e  Web tabanh 6gretim (Web based instruction),

e Sanal egitim (Virtual education),

® Bilgisayar tabanli uzaktan egitim (Computer based distance education),

e Bilgisayar destekli iletisim tabanli egitim (Computer-mediated communicaitons
based education),

¢ Internetle egitim,

e Cevrimici egitim (Online education)

terimleri ile karsilasilmaktadir. Tiim bu terimler ve benzerleri 6zellikle 1990’h
yillarda ilerleme kaydeden bilgisayar aglarindaki gelismelere bagh olarak ortaya
¢cikmig terimlerdir. Bu terimler, aslinda farkli uygulamalar1 icermelerine karsin
bilgisayar aglarinin uzaktan 6gretimde kullanildigi uygulamalan ifade etmek igin
kullanilmaktadir (Aydin, 2002b). Terimler ne kadar farkli olursa olsun uygulamalar

bilgisayar aglarim 6grenme-ogretme siireclerinde kullanilmasini zorunlu kilmaktadir.



2000’1i yillarda uzaktan 6gretimin ag tabanl olarak veriliyor olmasi bilinen
bir gercekliktir. Bayrak (2001) ag tabanlh 6gretimi, uzaktan 6gretimin yeni bir ¢evresi
olarak egitimde yasanan sorunlara sistemsel bir cevap olarak ortaya ciktigim
belirtmektedir. Uzaktan egitimin gelecegine yonelik egilimlerinde, bu egitimin ag

tabanli olarak verilecegini gostermektedir.

Ozellikle fen programindaki derslerin dgrencilere sunulmasinda, bilgisayar ve
ag triinlerinden yararlanilmasi biiylik 6nem tasimaktadir. Ciinkii, Ogrenilenlerin
%83'tii gorme, %11'i isitme, %3.5'i1 koklama, %1.5'i dokunma, %1.0'i de tatma
yoluyla 6grenilmektedir. Ayrica, bir 6gretme etkinligi ne kadar ¢cok duyu organina
hitap ederse 6grenme daha kalic izli olmakta, unutma da o kadar ge¢ olmaktadir.
Amerika Birlesik Devletleri'ndeki Texas Universitesinde Philips tarafindan yapilan
arastirma sonuglarina gore bireyler; okuduklarinin %10munu, isittiklerinin %20'sini,
gordiiklerinin %30'unu, goriip isittiklerinin %350'sini, sdylediklerinin %70'ini, yapip
soylediklerinin %90'm1 hatirlamaktadirlar (Demirel, 2003; Yiiriitiicii, 2002). Bu
noktada ag tabanli fen Ogretimi, uzaktan Ogretimin ve geleneksel Ogretimin
sinirhiliklarint kaldirmanin  yam sira, icerisinde yer alan resim, ses, video ve
animasyon gibi ¢oklu ortam Ozellikleriyle de Ogretimde verimliligi arttiracak,
Oogrenmelerin daha kalici izli olmasina imkan verecek nitelikleri igerisinde

bulunduran bir yapiya sahiptir.

Diger 6gretim yontemlerinde oldugu gibi ag tabanli 6gretimde de temel amag
Ogrencinin yapabilme, uygulayabilme, sorumluluk alabilme ve karar alabilme gibi
yeterliliklerini gelistirmektir. Bu nedenle, en 6nemli nokta, dgrencinin &grendigi
bilgi ve becerileri uygulayabilmesidir. Kazanilan bilgilerin, giinliik hayatta
uygulanabilir ve kalict Ozellikte olabilmesi bireyin Ogrenilen veya Ogrenilecek
konulara iliskin gelistirmis olduklari tutumlarinin niteligine bagli bulunmaktadir

(Serin, 2001).

Duyussal alan 6zellikleri; tutumlar, ilgiler, degerler ve egilimler ile ilgilidir.
Bu o6zelliklerin 6nemli bir boliimiinii tutumlar olusturmaktadir. Tutum, bireyin

kendisine veya cevresindeki herhangi bir toplumsal konu yada olaya yonelik



motivasyon, deneyim ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi biligsel, duyussal ve

davranissal bir tepki 6n egilimidir (Inceoglu, 1993).

Tutum, kisinin belli bir konuya kars1 anlayis ile duygularinin bir gostergesi
olan ve onu olumlu ya da olumsuz bir davramis gostermeye giidiileyen bir 6zellik

olarak tanimlanmaktadir (Aksoy, 1989; Kagitcibasi, 1988).

Serin’e (2001) gore tutumlar genelde erken yasta Ogrenilmekte ve artan
deneyimler sonucu saglamlagmaktadirlar. Ozellikle ergenlik cagindaki genclerin
tutumlar1 tutarli fakat saglam degildir ve genellikle daha ileriki yaslarda

netlesmektedir.

Ogrenci tutumlarinin gozoniinde bulundurulmadigi bir egitim ortaminda,
Ogretim yasantilarinin olusmasi giiclesmekte ve dolayisiyla 6gretim etkinlikleri tam

olarak gerceklestirilememektedir (Fidan, 1994).

Fen, Matematik, Sosyal Bilgiler, Dil gibi farkli derslerde yapilan pek c¢ok
arastirmada, tutum ile basar1 arasinda olumlu iligkilerin bulundugunu (Baykul, 1990;
Bloom, 1971; Bilen, 1995; Ozkal, 2000) ve tutumlarin basariy1, basarinin da
tutumlart etkiledigini (Aiken, 1970; Askar, 1986) ortaya koymaktadir. Ogrencilerin
sahip olduklar1 olumlu tutumlar akademik basarilari artirmaktadir. Ustelik,
ogrencilerin fene yonelik olumlu tutumlarmin ilkégretim diizeyinde olusmaya

basladig1 ve ortadgretim yillarinda da devam ettigi saptanmistir (Serin, 2001).

Serin (2001)’e gore fen (bilimlerin)’e yonelik tutum; genel olarak fen alanina,
ozel olarak belirlenmis bir fen konusuna veya aktivitesine, bilimsel arastirma
metoduna, fen bilim adamlarina, fen konulariyla ilgili kitaplar okumaya, fen
bilimlerinin iirtinlerine, bulgularina dayali teknolojik uygulamalara, fen bilimlerinin
toplumla olan iligkilerine, fen 6gretimi ile ilgili, diisiince, duygu ve davranmislarini

diizenli bir bigimde olusturan bir yaklagimdir.



Akpmar ve digerleri (2005) fen Ogretiminde egitim teknolojilerinin, hem
ogrencilerin Ogrendikleri bilgilerin giinliik hayatla iligkisini kurmalarina yardimci
olacagimi, hem de teknolojiyi 6grenme olanagi1 saglayacagini belirtmislerdir. Egitim
teknolojisinin fen ogretiminde kullanilmasi ile birlikte 6grencilerin fene karsi ilgi ve

meraklar1 artacak ve fen’e yonelik olumlu tutum sergilemeye baslayacaklardir.

Bilim ve teknolojideki gelismeler, bireylerin yasamlarinda pek cok avantaji
beraberinde getirmesine ragmen, insanlarin yeni durumlara uyum sorununa da ortaya
cikarmistir. Bu yiizden, 6grencilerde problem ¢dzme yetenegini gelistirmek, egitimin

oncelikli hedefleri arasinda yer almaktadir.

Problem; bir amaca ulagmak isteyen bireyin, amaca ulasmasin engelleyen ve
catismaya yol acan durum olarak tamimlanabilir. Bu engeller bireyin amacina
ulagmasim giiclestirmektedir. Boyle bir durumda birey engeli asmanin ve amaca

ulagmanin en iyi yolunu bulmak durumundadir (Izgar ve diger., 2004).

Altun (2000) problem c¢ozmeyi; problem kavramina baghh olarak ne
yapilacaginin  bilinmedigi  durumlarda  yapilacak olam1  bilmek olarak
tanimlamaktadir. Problem ¢6zme siireci net olarak tasarlanan fakat hemen
ulagilamayan bir hedefe varmak icin kontrollii etkinliklerle arastirma yapmay icerir.
Problem ¢ozme ayrica dgrencilerin problemlere kendi yaklagimlarim gelistirdikleri,
kendi araglarim sectikleri ve planlarinin ilerlemesini izledikleri siradan olmayan bir

etkinlik olarak tamimlanmaktadir.

Problem cozme, bir amaca ulagsmada karsilagilan giicliikleri yenme siireci
olarak tanimlanabilir. Bu siire¢, giicliikleri agsmak i¢in uygun kosullar1 olusturma,
engelleri azaltarak gerginlikten kurtulma ve organizmayi i¢ dengeye kavusturacak
yollar arama siirecidir. Ogrenilmesi, kazanilmas1 gereken bir beceri, gereken bir bilgi
ve siirekli olarak gelistirilmesi gereken bir yetenek olarak diisiiniilebilir (Izgar ve

diger., 2004).



Oguzkan (1989) ise problem ¢dzmeyi; belli bir amaca ulagsmak icin karsilasilan
giicliikleri ortadan kaldirmaya yonelik bilissel ve psikolojik boyutlart olan bir dizi

cabay1 iceren bir siire¢ olarak tanimlamaktadir.

Senemoglu problem ¢b6zme becerisini, bireylerin bir grubun icinde yasadigi
cevreye etkin bir sekilde uyum saglamasina yardimci oldugunu belirtmistir. Bu
sebeple tiim insanlarin yasadiklar cevreye etkili bir sekilde uyum saglayabilmeleri
icin problem ¢dzmeyi 6grenmeleri gerekmektedir. Baz1 problemlerin dogru cevaplari
veya kesin c¢oziimleri mevcutken bazilarmin ¢oziimleri kesin degildir. Bu
problemlerin ¢oziimii, disiplinler arasi bilgiyi, yaraticiligi ve cok yonli diisiinmeyi

gerektiren bir siirectir (Mertoglu ve Oztuna, 2004).

Kilpatrick bir dgrencinin problem c¢ozmedeki basarist onun problem ¢6zme
siirecindeki becerilerinin gelisimine bagli oldugunu belirtmistir (Karakas ve Giiven,

2003).

Izgar ve digerleri (2004)’ne gore problem ¢dzme becerisi, bireyin saglikli bir
hayat siirdiiriilebilmesi ve ruh sagligim korumasi i¢in sahip olmasi gereken bir
beceridir. Genellikle insan hayati giinlik sorunlarla ve stres yaratan olaylarla
doludur. Ozellikle teknolojinin bu denli ilerledigi ve hayatin daha karmasik bir hal
aldigr 21.ytizyilda, bireyler her gecen giin farkli problemlerle karsi karsiya
kalmaktadirlar. Bu bakimdan bireyin problem ¢dzme becerisi kazanmasi oldukga

onemli goriilmektedir.

21. yiizyilda cagdas yasamin vazgegilemez araglari haline gelen bilgisayar
aglarinin kullanildigr uzaktan 6gretim yonteminin, dgrencilerin bilissel ve duyugsal
ozelliklerinden olan problem ¢6zme becerisi ile fen (bilimlerin)’e yOnelik
tutumlarina etkisinin belirlenip, ortaya konmasi, giderek daha ¢ok kullanilan bu
Ogretim yonteminin mevcut aksakliklarimin tespit edilerek bunlarin giderilmesi ve
ogrencilerin olumlu tutum gelistirmeleri yoniindeki ¢alismalarla daha etkili bir sekle

doniistiiriilebilir.



1.2. Amac ve Onem

Arastirmanin temel amaci lise 1. sinif diizeyinde ag tabanl fen 6gretimin 6grencilerin
fen (bilimlerin)’e yonelik tutumlarmma ve problem c¢6zme becerilerine etkisini

belirlemektir.

Glintimiizde bilgi ve iletisim teknolojilerinde hizli gelismeler her alanda
oldugu gibi egitimde de etkili olmaktadir. Bilisim teknolojilerinin 6nemli bir
boliimiinii kapsayan bilgisayar aglari, 6zellikle bireysel 6grenmeyi tesvik etmesi
zaman, mekan sinmirlamasini ortadan kaldirmasi ve gorsel-isitsel iletisimden tiimiiyle
yararlanmay1 olanakli hale getirmesi ile 6nemli avantajlar saglamaktadir (Bayam ve

Urin, 2002).

Yeni gelen yiizyilda Ogrenciden beklenen, Ogretmenin aktardiklariyla
yetinmek yerine, teknolojinin sagladig1 olanaklarla kendi yetenekleri dogrultusunda
digiinsel giictinii kullanarak bilgiyi itiretmesidir. Geleneksel modelde Ogretmene
bagimli o6grenciler varken, yeni/modern egitim modelleri Ogrenci merkezli bir
yapilanmay1 onermektedir (“Tiirkiye Bilisim Vakfi” [TBV], 2003). Bu yap1 icerisinde
yer alan ag tabanli O6gretim ortamlari, 6grencinin kendi 6grenme hizinda, istedigi

mekan ve saatte bilgi ve becerilerini artirmasina olanak saglamaktadir.

Ag tabanli 6gretim, artan egitim ihtiyaci, geleneksel egitimden kaynaklanan
sinirlarin olmasinin yam sira egitimde nicelik degil nitelik arayisinin bir sonucudur.
Bilgisayar aglarinin potansiyelinden kaynakli isbirlikli ortamlart yaratmas,
demokratik katilima izin vermesi ve ¢oklu ortam uygulamalari fen Ogretiminde

karsilasilan pek ¢ok soruna ¢oziim getirme niteligi tasimaktadir.

Fen bilimleri miifredati1 genelde soyut kavramlar icerdigi icin derslerde
ogrencilerin farkli etkinliklere katilabilecegi degisik dgretim strateji ve yontemlerine
yer verilmelidir. Aslinda 6grencilerin fen bilimleri alaninda zorluk yasamalarinin
temelinde, Ogrenme siirecine birebir katilmamalarindan, yani bu siirecte etkin

olmamalarindan kaynaklandigi sdylenebilir.



Yigit ve Akdeniz (2003)’e gore fen bilimleri iceriginin genelde soyut yapi
taglarin1 icermesi, bu alanda yaparak, yasayarak, etkinliklerle dolu bir 6gretimi
zorunlu hale getirmektedir. Bu yondeki pek cok c¢abanin fiziksel olanaklarin
eksikligi, Ogretmenlerin yetersizligi gibi nedenlerden dolay1 engellenmesi, yeni

yaklagimlarin aranmasit sonucunu dogurmaktadir.

Fenle ilgili konularin 6gretiminde zorluklar yasanmasi ve bu alana karsi
Ogrencilerin ilgilerinin az olmasimin en Onemli nedenlerinden biri de, c¢esitli
nedenlerle deneysel calismalarin yapilamamasi, fen ve teknolojinin birbirleriyle
paralellik gosterdigi bir fen ogretimin yapilamamasindan kaynaklanmaktadir (Cavas
ve diger., 2004). Bu nedenle bu arastirmadan elde edilecek sonuglar fen Ggretim
programlarini iyilestirmede, fen ve teknolojiye karsi olan ilgiyi arttirmada bir temel

olusturacaktir.

Bilimler icerisinde en hizli gelismeyi gosteren fen bilimleri, egitimi deney
merkezli yapilmadiginda ogrencilerin canliyl, fiziksel ve kimyasal olaylar1 ve
biyolojik temelleri anlamasi giiclesecektir. Bugiin oldugu gibi fen dersleri (biyoloji,
fizik, kimya) ezber ders olarak algilanacaktir (Cakmak, 1999). Bununla beraber
giiniimiiz 6grenme yaklagimlari, 6grencilerin derslerde tartisilan bilgileri kalic1 olarak
O0grenmeleri i¢in derse karsi ilgilerini siirekli canli tutmay1 ve derse katilimlarii
ongormektedir (Yigit ve Akdeniz, 2003). Bu noktada coklu ortam destegi saglanmis
ag tabanl uygulamalar hem 6grencilerin derse ilgilerini canli tutma hem de deneysel

calismalarin yapilabilmesi noktasinda 6nemli agilimlar getirecegi diisiiniilmektedir.

Ayrica ag tabanli Ogretimin Ggrencilerin biligsel ve duyugsal gelisimlerine
katkilarinin olacagi da diisiiniilmektedir. Onemli duyussal 6zelliklerinden biri olan
tutumlar 6grenme siireci i¢cin dnemlidir. Bu noktada yeni bir 6gretim yontemi olan ag
tabanli Ogretimin Ogrencilerin fen (bilimlerin)’e yonelik tutumlarina etkisinin

arastiritlmasi 6zel bir nem tagimaktadir.

Ogretim siirecinde ogrencinin konu, okul, 6gretmen vb. ogelere iliskin

tutumlarinin olumlu olmasi onun basarisint artiracaktir (Ag¢ikgdz, 1992).Tutum,



davraniglarin  6negilimi olarak diistintildiigiinde, basariy1 etkileyen Onemli
faktorlerden biridir (Serin, 2001). Ogrenci tutumlari, egitim programlari icinde yer
alan derslerde 6grenci basarisi iizerinde ¢ok 6nemli rol oynamakta ve 6zellikle fen
Ogretme-O0grenme siirecinde belirgin bicimde ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle, fen
derslerinde Ogrenci basarisimi etkileyecek fen (bilimlerin)’e yonelik tutumlarin

incelenmesi geregi ortaya ¢ikmaktadir.

Alanyazina bakildiginda, Basaran ve Tulu (1999), Bodzin (1999), Ozturan ve
digerleri (2000), Das ve Varol (2002), Nistor (1996), Chan ve digerleri (2001),
Bayrak (2001), Giines ve Ertugrul (2002), Rubat (2002), Stratton (2003), Usal ve
Albayrak (2005) tarafindan bilgisayar aglarinin 6gretim amaciyla kullanilmasiyla
ilgili arastirmalar mevcuttur. Nistor (1996), Ozturan ve digerlerinin (2000) yaptiklar
caligmalarda bilgisayar aglarinin  kullanmldigt uzaktan Ogretim ortamlarinin
Ogrencilerin motivasyonunu arttirdigini, ¢oklu ortamda verilen egitimin kolay ve
rahat bicimde alindigini, Ozturan ve digerleri (2000), Dikici ve Demirli (2003),
Feyzioglu (2002), Rubat (2002), Stratton (2003) ise 6grenci basarisinin, geleneksel
ogretimle farklilik gostermedigini yada daha yiiksek oldugunu ortaya koymuslardir.
Ancak fen derslerinde ag tabanli olarak verilen 6gretimin dgrencilerin problem ¢6zme
becerilerine ve fen (bilimlerine)’e yonelik tutumlarina etkisini inceleyen
arastirmalarin oldukcga kisith oldugu saptanmistir. Bu nedenle fen 6gretiminin egitim
siirecindeki yeri ve Onemi diisiiniildiginde bu Ogretim (ag tabanli) yonteminin

etkilerinin arastiritlmasi gerektigi diisiiniilmiistiir.

Bireylerin giinliik hayattaki problemleri anlamalari, bu problemleri ¢cozmeleri,
elestirici diisiinmeleri, yaraticilik gibi yetilerini gelistirmeleri kuskusuz 6nemli kisilik
ozelliklerindendir. Bu baglamda, tiim bu ozellikler ayn1 zamanda fen bilimleri
egitiminin genel amaglar arasinda da yer almaktadir. (Serin, 2001). Bu noktada 21.
yiizyilda en c¢ok kullanilan uzaktan 6gretim uygulamalarindan biri olan ag tabanli
Ogretimin O0grencilerin problem ¢6zme becerilerine olan etkisinin incelenmesi gerekli

goriilmiistiir.



Bu arastirma, ag tabanli 6gretim uygulamasi yapacak egitim kuruluglarina ve
ogretmenlere yol gosterici niteligi tasiyacagi beklenmektedir. Ozellikle iilkemiz
kosullarn diisiiniildiigiinde Ogrencilerin en ¢ok zorlandiklari, anlamakta giicliik
cektikleri ve basarisiz olduklan derslerin basinda fen dersleri geldigi icin ag tabanh
fen Ogretimi bu soruna bir alternatif ¢oziim olabilir. Bunun yaninda ag tabanlh
uygulamalarin egitim sistemine getirecegi katkilar1 ve 6grenmede sundugu olanaklar
ile egitimde 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine ve derse yonelik tutumlarina
etkisinin degerlendirilmesi ve uygulanabilirlifin arastirllmas1 biiyilk Onem
tasimaktadir. Bu nedenle yapilan calisma, ag tabanl olarak yapilan fen 6gretiminin
ogrencilerin problem c¢6zme becerilerine ve fen (bilimlerin)’e yonelik tutumlarina

etkilerini asagidaki ¢alisma sorulariyla bulmay1 amaglamaktadir.

1.3. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problemi; “Ag tabanli fen Ogretiminin lise I. simif dgrencilerinin
problem ¢6zme becerilerine ve fen (bilimlerin)’e yonelik tutumlarina etkisi var
midir?” sorusu bu caligmanin problemini olusturmaktadir. Bu baglamda, asagidaki

sorulara cevap aranmistir.

1.4. Arastirmanin Alt Problemleri

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit aranmistir.

1. Geleneksel 6gretim (kontrol grubu) ve ag tabanli 6gretim yontemi (deney
grubu) uygulanan Ogrencilerin uygulama Oncesindeki fen (bilimlerin)’e
yonelik tutumlar1 ve problem ¢6zme becerileri arasinda On test puani

ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?

2. Geleneksel 6gretim (kontrol grubu) ve ag tabanli 6gretim yontemi (deney
grubu) uygulanan Ogrencilerin uygulama sonrasindaki, fen (bilimlerin)’e
yonelik tutumlart ve problem ¢6zme becerileri arasinda son test puani

ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?



3. Deney grubu ve kontrol grubunun kendi icinde, fen (bilimlerin)'e yonelik
tutumlar1 ve problem ¢o6zme becerileri puanlart arasindaki farkin (gelisim
diizeyi) ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir degisim var

mudir?

1.5. Arastirmamn Sayiltilar:

1. Secilen arastirma yontemi bu aragtirmanin amacina, konusuna ve
arastirma probleminin ¢dziimiine uygundur.

2. Kontrol ve deney grubu 6grencilerinin derse yonelik tutumlarini lgmede
kullanilan “Fen(bilimlerin)’e Yonelik Tutum Olgedi” ve problem ¢ozme
becerilerini 6lgmede kullanilan 6lgek istenilen 6zellikleri 6lgmektedir.

3. Ogrenciler 6lgme araclarini ictenlikle yanitlamislardir.

4. Arastirmada kullanilan istatistiksel coziimleme yontemleri verilere ve
aragtirmanin amacina uygundur.

5. Aragtirmada kullanilan ag tabanh kaynaklar ders materyali olarak yeterli

Olciilere sahiptir.

1.6. Arastirmanin Simirhhiklar:

1. Bu ¢alisma, 2005-2006 egitim-6gretim yili1 giiz doneminde, lise 1. simf
ogrencileri diizeyindeki biyoloji dersi ile sinirlidir.

2. Bu calisma yalnizca “Biyoloji Dersi”, “Hiicre boliinmeleri” konusuyla
stnirhdir.

3. Ogrencilerin ag tabanli 6gretim ile ilgili ciddi bir deneyime sahip
olmamalari.

4. Uygulama siiresi olarak 4 hafta ile sinirhidir.



1.7. Tammmlar

Uzaktan Ogretim: Yer ve mekan sinir olmaksizin Ogretici ile ogrencinin

iletisim araclarini kullanarak yaptiklar1 6gretim yontemidir.

Ag Tabanh Ogretim: Bilgisayar aglarimn 6gretim amaciyla kullanildigs,

planli ve programli 6gretme etkinlikleridir.

Problem Cozme Becerisi: Problem ¢6zme iist diizey zihinsel etkinliklerin
kazandirilmasinda ise kosulan bir tekniktir. Problem ¢dzme biligsel alan
basamaklarindan bilgi ve kavrama diizeyine dayali bir uygulama diizeyi etkinligidir
(Bilen, 1996). Problem c¢ozme becerisi, bireyi problem c¢oziimiine ulastiracak
kurallarin edinilmesi, kullanima hazir kilinabilecek ol¢iide birlestirerek bir problemin

¢Oziimiinde kullanabilmesi diizeyidir (Romiszowski, 1986).

Tutum: Bir bireye atfedilen ve onun psikolojik bir obje ile ilgili diisiince,

duygu ve davranislari diizenli bir bigcimde olusturan egilim (Kagit¢ibasi, 1988).

Fen (Bilimlerin)’e Yonelik Tutum: Genel olarak fen alanina, 6zel olarak
belirlenmis bir fen konusuna veya aktivitesine, bilimsel arastirma metoduna, fen
bilim adamlarina, fen konulariyla ilgili kitaplar okumaya, fen bilimlerinin iiriinlerine,
bulgularina dayali teknolojik uygulamalara, fen bilimlerinin toplumla olan
iliskilerine, fen Ogretimi ile ilgili, diisiince, duygu ve davramislarini diizenli bir

bicimde olusturan bir yaklagimdir (Serin, 2001).



BOLUM II

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde aragtirmayla ilgili olan kavramlardan uzaktan egitim, uzaktan
egitim yonteminin 6zellikleri, aglarin uzaktan 6gretimdeki rolii, ag tabanli 6gretim
modelleri, ortamlar1, yararlari, simirliliklart ve ag tabanli fen Ogretimi {izerinde

durulmus, yapilan ¢alismayla iliskilendirilmistir.

Ag tabanli Ogretim, her ne kadar geleneksel Ogretime destek amach
kullanilabilirse de aslinda bir uzaktan egitim uygulamasidir. Bu nedenle oncelikle ag
tabanli 6gretimin anlagilabilmesi icin uzaktan egitim kavrami ve 6zellikleri iizerinde

durulacaktir.

2.1. Uzaktan Egitim

Teknolojideki hizli degisimler, hizli niifus artigi, yeni uzmanlik alanlarin dogusu ve
bireylerin yasam boyu egitime duyduklar ihtiya¢ dogrultusunda, egitim kurumlarini
daha fazla kisiye egitim imkan saglama amaciyla yeni yontemler aramaya

yoneltmistir. Bu yontemlerin basinda uzaktan egitim gelmektedir.

Isman (1998) uzaktan egitimin, farkli mekanlarda bulunan o6grenci ve
Ogretmenlerin, Ogrenme-Ogretme faaliyetlerini, iletisim teknolojileri ve posta

hizmetleri ile gerceklestirdikleri bir egitim sistemi modeli oldugunu ifade etmektedir.
Karakas (2000) ise farkli uzaktan egitimi farkli mekanlardaki Ogretmen ve
Ogrencileri, degisik iletisim vasitalar1 kullanarak bir araya getiren ve egitim

yapmalarini saglayan egitim modeli olarak tanimlamaktadir.

Baska bir tamima gore ise uzaktan egitim;



“Fiziksel olarak ogrencilerin bulunduklar1 yerlerde olmasi gerektirmeksizin,
teknolojinin imkanlarindan yararlanilarak, Ogrenci ve Ogretmenlerin bir sanal
dershane ortaminda degisik sekillerde kars1 karsiya getirildikleri, planli bir 6gretim

seklidir.” (Sakarya Universitesi “Internet Tabanli Sertifika Programlar1", 2005)

Amerikan Uzaktan Egitim Dernegi (2005) ise uzaktan egitimi su sekilde

tanimlamaktadir:

“Bilgisayar, uydu, video gibi ¢oklu ortam teknolojileri yardimiyla, egitimin

uzaktaki 6grencilere ulastiriimasidir”.

Uzak egitim icin bir ¢cok kurum ve arastirmaci tarafindan pek cok tanim
yapilmistir. Bu tanimlardan bir ¢ogu 6grencinin ayrilmasi, 6gretim sisteminin etkisi,
Ogretmenin ve Ogrenciyi birlestiren medyanin kullanilmasi, 6grencinin kendi kendine
Ogrenmesi, iki yonlii iletisimin gerekliligi gibi Ozellikleri igerir. Geleneksel uzak
egitim tamimlarn Ggretimin ve Ogrenmenin farkli zamanlarda ve farkli yerlerde
gerceklesmesi iizerinde durmaktadir. Cagdas tamimlar ise gelisen iletigim
teknolojileri ve aym zamanda, farkli mekanda gerceklesen (Gog¢menler, 2002;
Simonson ve Schlosser, 1998) cift yonli etkilesimin oldugu 6gretim iizerinde

durmaktadir (Kogoglu, 2002).

Genel anlamda wuzaktan egitimi, temel Ozelliklerini siralayarak soyle

Ozetleyebiliriz:

v' Ogretim siirecinin biiyiik bir boliimiinde egitimci ile 6grencin cografi olarak
farkli mekanlarda bulunur.

v" Ders igerigini dagitacak ve iletisimi saglayacak bir egitim medyasi kullanilir,
Iki yonlii iletisimi ve etkilesimi saglamak icin 6grenenle ogreten arasinda
ayrica bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanilir.

v' Ogrenci degerlendirmesi boyutunda etkili bir egitim yonetimi olusturulur.



v' Ogrencinin, 6gretmenin etkisi olmadan kendi istegiyle 6grenmesi esastir
(Baron, 1999a; Distance Learning Resource Handbook 2003; Ozer, 1998; Varol,
2001; http://.../UzaktanEgitim.html, 2005).

Bugiin uzaktan dgretime duyulan ihtiya¢ gecmis ylizyila gére daha artmistir.
Buna bagh olarak uzaktan 6gretim kavrami ve uygulamalar1 her gecen giin daha fazla
karsimiza cikmaktadir. Bu noktada uzaktan Ogretim uygulamalarini tesvik eden

gereksinmeleri sOyle siralayabiliriz:

v Farkli egitim gereksinimi duyan bireyler igin bireysel, bagimsiz
O0grenmeyi saglanmasi,

v" Geleneksel egitimdeki aksakliklari giderici yeni secenekler yaratilmast,

v' Mevcut egitimin diginda kalan bireylere egitim olanagl yaratan yeni
olanaklar yaratmasi,

v Tiim bireyler i¢in egitimde firsat esitligini saglanmasi

<\

Ekonomik ve sosyal icerikteki degisim,
v 21. yiizyilda bilginin en onemli ekonomik gii¢ olmasi (Daniel, 2002;
http://.../UzaktanEgitim.html, 2005).

Isman ve digerleri (2002) uzaktan egitimi, uygulanmasi acisindan klasik
egitim modellerinden farklilik gosteren bir model olugunu belirtmislerdir. Uzaktan
egitim ile klasik egitim arasindaki en belirgin fark, bireylerin okula gitmeden islerine
ve Ozel yasamlarina devam ederken egitimlerini (ilkdgretim, ortadgretim, 6n lisans,
lisans, yiiksek lisans, doktora ve mesleki gelisim kurslar1) tamamlayabilmeleridir.
Egitimci herhangi bir ortamda ders verirken, &grenciler iletisim teknolojilerinin
imkanlarina bagh olarak evlerinden, farkli binalardan, farkli sehirlerden ve hatta

farkli iilkelerden egitime katilabilirler (Baskomiircii ve Oztiirk, 1996).

Uzaktan egitim, ¢ok farkli yontemlerle uygulanmaktadir. Bu yontemlerden
birinci tek yonlii iletisimin saglandigi yontemlerdir. Bu yontemlerde egitim alan
bireyden geri bildirim alinamaz. Egitimi alan bireyin hazir bulunusluk diizeyi,

O0grenme hizi vb. kriterler bilinmediginden bu yontem giiniimiiz 6grenme-6gretme



siireclerinde pek tercih edilen bir yontem olarak géziikmemektedir. Cift yonlii iletisim
yontemlerinde ise 6grenci ve dgretmen arasinda es zamanl veya es zamansiz iletisim
iki yonlii devam eder. Cift yonlii bilgisayarla 6gretim igerisinde yer alan ag tabanh
Ogretimin Ozelligi cift yonlii olusu ve iletisimin sadece Ogretmen-Ogrenci ile
sinirlandirmayip 6grenci-0grenci etkilesimine de olanak vermesi, diger iletisim

yontemlerinden farkliligimi gosterir.

Bugiin bircok egitim kurumu cesitli teknolojiler kullanarak (televizyon,
Internet, vb.) uzaktan egitim hizmeti sunmaktadir. Uzaktan egitimin 6grencilere
sagladig1 en biiyiikk avantajlar zaman ve mekan bagimsizligi olarak verilebilir. En
bilyiik dezavantaj1 olarak ise yiiz-yiize iletisimin olmamasi, sosyal etkilesimin zayif
olmasi, olarak belirtilebilir. Bu dezavantajlarin etkisini azaltmak i¢in bir uzaktan
Ogretim ortaminin yaratici etkinliklerle donatilmasi ve aktif katilimi 6n plana ¢ikaran
teorik temeller {iizerinde kurulmasi son derece Onemlidir. Pasif aktarimdan
kurtulmak, yaratici ve etkili bir 6gretim tasarimi gelistirmek icin pek cok ozellik
dikkatle incelenmelidir (Erden, 2005). Yaratici ve etkili bir Ogretim tasarimi

gelistirirken:

Ogretimsel ihtiyaclar, (teknoloji, dgrenciler, icerik)
Hedef ve hedef davranislar,

Ogretim yontem ve teknikleri ,

Ogretim materyalleri,

Ogretimin ulastirilmasi/dagitima,

Uygulama, pratik ve doniit,

Degerlendirme,

Son doniit dikkate alinmalidir (Erden, 2005).

AN NN N Y U N N

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler ve hizli degisim, sosyal yapidaki
degisimi de hizlandirmigtir. Bilgi toplumu yoniinde degisen toplum anlayisiyla
ortiisecek bicimde bilginin hizla iiretimi ve yayilmasi i¢in yeni ihtiyaglara uygun olan
egitim teknolojileri tiretilmektedir. Ayrica, genis kitlelere ulasacak uzaktan egitim

programlan gelistirilirken yiiz yiize egitimin avantajlarin1 yakalayacak yaratici



tasarimlara ihtiyac duyulacaktir (Ozden, 2004). Iste bu noktada uzaktan egitimde
kullanilacak teknolojinin tasarimi, se¢cimi ve yOnetimi daha fazla Onem
kazanmaktadir. Sekil 1’de teknolojik tasarimin uzaktan egitim uygulama siirecinde

bahsedilen iliskileri gosterilmistir.

Sekil 1
Teknolojik Tasarimin Uzaktan Egitim Uygulama Siirecindeki Yeri

Hedef Eitle
Analin - Egitzel
Taszarim X’ Pedagojik
NERETE Tasarim
KIn .
HEYI
¥ /
Eurumsal WiCiN - YOIE?AERTEIE{LVTE%%M / NE SEKILDE
g Ve : KONTROL
hedefler ! \ .

NAZIL Tasarim

WIATIIDALL
AT IHE TIREE T

UZAETAN EGITIM
UYCSULAMALART

Kaynak: Girginer ve Ozkul (2004)

Egitim 6gretim gereksinimlerinin artmasi ve geleneksel 6gretim sistemlerinin
yetersiz kalmasi sonucu ortaya cikan uzaktan egitimin gelisimi, bilgisayar ve iletisim
teknolojilerindeki gelismeye paralellik gostermektedir (Balci, 2002). Uzaktan
egitimde kullanilacak teknolojinin se¢iminde dikkat edilmesi gereken nokta ise hangi
teknolojinin daha iyi oldugu degil, 68renci ve 0gretimci karakteristikleri, 6gretimsel
amaglar ve stratejiler, 6grenme ortamlar1 ve mevcut kaynaklardan en uygun 6grenme
ortamini saglayan medya birlesiminin ne oldugudur (Alkan ve diger., 2003). Bu
noktada teknolojik tasarnmin dogru  yapilanmasi, egitimsel amaclarin

degerlendirilmesi ve uygulama siirecinde en iyi teknolojiye karar verilmelidir.



Uzaktan oOgretimde kullanilan teknolojiler, simirli imkanlarla baslamis olsa
dahi biiyiik ilerlemeler kaydetmistir. Bu sistemde kullanilan teknolojiler birbirlerinin

tamamlayicisi olsalar da bunlan ii¢ ana grupta toplamak miimkiindiir. Bunlar:

1) Basili metin iizerinden yapilan ve bazen video kaset, ses bandi, veya CD ROM
gibi diger teknolojiler,

2) Yazili materyallerle veya diger teknolojilerle desteklenebilen televizyonlu, videolu
(gorsel - isitsel) araclar,

3) Bilgisayar aglar1 (Halic1 ve diger., 1998; Varol, 2001).

Uzaktan egitim kavrami ¢ok eskilere dayanmasina karsin gelisen teknolojiye
dayal1 olarak degisim gostermektedir. Giintimiizde bilgi ve iletisim teknolojilerine
dayali uzaktan egitim hizla yayilmaktadir. Uzaktan egitim, gerek geleneksel
yontemlerle ¢oziillemeyen egitim sorunlarinin ¢6ziim arayislarindan biri olmas,
gerekse sagladigi olanak ve esneklikler nedeniyle yayginlasmaya devam etmektedir.
Ayni zamanda ortaya cikacak problemlerin ¢6ziimiinii de beraberinde getirecek

bicimde gelismektedir (Ozden, 2004).

2.1.1. Uzaktan Ogretimin Tarihsel Gelisimi

[k olarak “uzaktan egitim” terimi Winconsin Universitesinde 1982 Yihi Katologuna
gecmis ve ilk kez ayni {iniversitenin yoneticisi William Lighty tarafindan 1906
yilinda bir makalede kullanilmistir (Adiyaman, 2002; Kaya ve diger., 2004). Terim
1960’11 yillardan baslayarak yaygin bir sekilde kullanilmaya baslamistir.

Uzaktan egitim, Kanada, Yeni Zelanda, Avustralya, Cin, ve Amerika Birlesik
Devletleri’'nde uygulanan mektupla 6gretim programlar ile baslamistir (Baris ve
Turan,1999). Uzaktan oOgretimin ge¢cmisinde ilk uygulamanin, 1728'de Boston
gazetesinde mektup ile stenografi dersleri verildigine iliskin reklamlar bulunmasi

olarak gosterilmektedir (Cetiner ve diger., 1999; Odabas, 2003).

Mektupla 6gretim ile yiiriitillen uzaktan Ogretim, 1900’li yillarin ortasinda

kadar devam etmis radyo, teyp gibi araclarla da desteklenmistir. Uzaktan 6gretim,



ozellikle II. Diinya Savasi’ndan sonra iilkelerin egitimine katkida bulunmak tizere
giindeme gelmis ve uygulamaya girmistir (Demiray, 1999). Bu siire¢ten sonra

uzaktan 6gretim uygulamalarinin sayisi artmistir.

Ingiltere’de Londra iiniversitesi’ni disardan bitirmek isteyen bireylere yonelik
diizenlenen programlar uzaktan egitimin 6nciil uygulamasi olarak kabul edilmektedir.
Ingiltere’nin “agik {iniversite”yi kurmasiyla diinyadaki uzaktan yiiksekogretim
calismalar1 baslamistir. Acgik iiniversite ile yliksekdogrenim imkani bulamamig
yetiskinlere, maddi durumlar1 6rgiin {iniversitede okumaya elverisli olmayan bireylere
yikksek6grenim olanagl sunmustur. 1948 yilinda, Japonya’da egitim yasasi
cercevesinde egitimlerini normal yolla devam edemeyen bireylere egitim verilmek
tizere gelistirilen uzaktan 6gretim modeli orta, lise ve yiiksekogretim kademelerini

kapsayacak sekilde diizenlenmistir (Arar, 1999).

90’11 yillarin ikinci yarisindan sonra ise neredeyse biitiin Avrupa iilkeleri
egitimde bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanilmasini tesvik eden bir resmi veya
ulusal politikalar ortaya koymustur (Egitim ve Teknoloji Dergisi, 2002). Bugiinde
Avrupa iilkelerinde bu politikalarin uygulamalarinin devamini gérmek miimkiindiir.
Giiniimiizde bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanildig1 uzaktan 6gretim pek cok

ilkede yaygin sekilde uygulanmaktadir.

Uzaktan Ogretimin tarihsel gelisimi incelendiginde karsimiza teknolojik
gelismelere paralellik gosteren ii¢ farkli kusak ¢ikmaktadir. Birinci nesil 19. yiizyilin
sonlarinda posta ile yapilan uzaktan 6gretimle baslamistir. Ikinci nesil 1960’larm
basinda ¢oklu ortam sistemlerinin gelisi, iiclincii nesil ise bilgisayar ve teknolojilerin
egitim-0gretim siireglerinde kullanilma uygulamalar ile baslamistir. Bu ii¢ kusak ve

temel ozellikleri Tablo 1’de verilmistir.



Tablo 1
Uzaktan Egitim Modelinde Nesiller ve Goriilen Temel Ozellikleri

. I"Jgiincii nesil/kusak:
Birinci nesil/kusak Ikinci nesil/kusak
(Giincel durum)
19.yiizyilin sonlarina dogru|1960’larin basinda Bilgisayar ve

baslar. multimedya sistemlerinin telekomiinikasyon

gelisi. alanindaki gelismeler.

TV programlari.
Posta veya habercilerin Posta ulasim hizmetlerindeki| Cevirim-i¢i egitim/calisma.
kullanilmasi. yenilikler,

Yazili yayinlar goriilmesi. | Bastirilabilen kaynaklar Coklu ortam araclarinin

Ses kayit teknolojisi gelisimi ve etkin kullanimi.
Video teypler.

Materyallerin 6grenci Dagitim sistemlerindeki Cografik farkliliklarin
gruplarina ulastirilmasinin |yenilikler ve 6grencilerin bulundugu egitim siirecinin
bolgesel bazda olmas. Ogretim kurumlariyla birebir [Internet’te yer almasi ve

temasl. sanal siniflarda
ogrencilerin.birbirleriyle
etkilesimi.
Ogrenci/Ogretmen Ogretmen ve 6grenci Ogretmen/6grenci ve
etkilesiminin olmamasi.  |arasindaki etkilesimin telefon@grenci/6grenci
faks vb. araglarla gelismesi. [etkilesiminin yer almasi.
(6rnek: elektronik mail, pc-
conference)

Kaynak : Giil ve diger. (2003)

Tablo 1 incelendiginde uzaktan 6gretim yaklasiminin gelisimini asamalar
goriilmektedir. Nesiller arasinda karsilagtirma yaptigimiz zaman klasik (1. ve 2.
nesil) yaklasimdaki bazi temel oOzellikleri; zayif ve yavas Ogretmen-Ogrenci
etkilesimi, Ogrenciler arasinda isbirligi eksikligi, temel amaglarin ve araclarin
dagitimi, ¢ok sayida kullanicinin iletisim kurmasi ve egitim araglarimin kullanilan
yonteme gore 6grenciler tarafindan bulunmasinin zorlugu olarak verilebilir. Diger
taraftan bilgisayar ve iletisim alanindaki gelismelerle ortaya ¢ikan 6gretimin (3.nesil)
onceki nesillere (1. ve 2. nesil) gore farklilik gosteren taraflan ise; 6§retmen-ogrenci
etkilesiminin gelisimi, dgrencilerin birbirleriyle isbirligine baslamasi, 6grencilerin
bilginin kaynagina ulasma kolayligi, egitim siirecinin egszamanli olarak izlenebilmesi,
isbirligine dayali yeni egitim yaklasimlar1 ve sanal siniflarin olugmasidir (Giil ve

diger., 2003).



Ulkemizde ise uzaktan ogretim fikri J. Dewey’in ogretmen yetistirme
konusunda teklifi ve 1927’de Milli Egitim Bakani, Miistesar, Milli Talim ve Terbiye
Azalari, on bir Maarif Emini ve Umum Midiiriiniin katilmiyla yapilan bir toplantida
ortaya atilmigsa da 1958 yilina kadar uygulanmamistir. Bu tarihe kadar uzaktan
egitim kavramsallagsma siirecini gecirmistir. Tiirkiye’de uzaktan 6gretimin ilk defa
uygulanigi ise 1958-1959 6gretim yilinda Ankara disinda bulunan bankacilara egitim
vermek amaciyla mektupla 6gretim kurslariyla baslamistir. Sinirli amagh ve tek
boyutlu ve olsa da, bu girisim Tiirkiye’de uzaktan Ogretimin ilk ciddi uygulamasi

olmustur (Arar, 1999; Call1 ve diger., 2001).

1966 yilina girildiginde ise orgiin ve yaygin egitimde Mektupla Ogretim
Merkezi genel miidiirlik olarak orgiitlemis ve mektupla egitimi basar1 ile
uygulamistir. 1975 yilina kadar mektupla devam eden uzaktan Ogretim siireci,
Yaygin Yiiksek Ogretim Kurumu’nun (YAYKUR) kurulmasinin ardindan yazili
materyaller, televizyon, radyo ve ses bantlarinin kullanilmasiyla devam etmistir

(Call1 ve diger., 2001).

1980 ile 1990’1 yillarda Milli Egitim Bakanligi’na bagh olarak hizmet veren
Okul Radyosu ve TV Okulu orgiin egitimi desteklerken, isteyen herkese yaygin
egitim olanag saglamis, 1983 yilinda ise Anadolu Universitesi biinyesinde bir Acik
Ogretim Fakiiltesi acilmistir (http://.../UzaktanEgitim.html, 2005). Ulkemizde
Anadolu {iiniversitesinin resmi web sayfasinda yer alan bilgiye gore acikdgretim
sistemiyle egitim alip diploma sahibi olanlarin sayist 650 bini asmistir. Anadolu
Universitesi, Uzaktan Ogretim modeliyle iiniversitede okumak isteyen dgrencilerin
isteklerine cevap vermenin yani sira, lilkemizin egitim, dgretim diizeyini daha da
yiikseltip, egitimi yayginlagtirmay1 amaclamaktadir (http://.../bilgi.htm, 2005). A¢ik
Ogretim sisteminde derslerin yiiriitilmesi sirasinda, basili ders malzemeleri ve
televizyon yayimnlan ile, Internet, bilgisayar destekli egitim, telekonferans gibi

gelismis teknolojiler de kullanilmaktadir.

1998 yilindan itibaren ise uzaktan Ogretimde, Internet’in kullanilmasi

yayginlagmaya baslanmustir. ik olarak Internet tabanli uzaktan 6gretim uygulamasi



1998-1999 akademik yilinda Ortadogu Teknik Universitesi Enformatik Enstitiisii
tarafindan etkilesimli bir egitim servisi yiiksek lisans seviyesindeki 6grencilere
sunulmustur. 1999 yilina gelindiginde ise bilgi ve iletisim teknolojilerine dayali
uzaktan egitim ve bilisim alaninda, egitim, 0gretim ve altyapir konusunda ilkeleri
belirlemek, uzaktan egitim alaninda faaliyette bulunan yurt ici, yurt dis1 kamu ve
o0zel kesim kuruluglann ve yiiksekogretim kurumlan arasinda igbirligi ve
koordinasyon saglamak ve egitim-0gretim olanaklarinin planlanmasi amaciyla
Enformatik Milli Komitesi (EMK) kurulmustur (Varol, 2001; Resmi gazete, 2000).
Uzaktan ogretim ve Ozellikle de ag tabanh Ogretim uygulamalarinin
yayginlasamamasinda, karar mercii durumundaki Yiiksek Ogretim Kurulu ve
Enformatik  Milli ~ Komitesi’'nin (EMK) gerekli yasal diizenlemeleri

gerceklestirememesinin de pay1 oldugu diisiiniilebilir.

Ozetlenecek olursa uzaktan 6gretim 1900’lii yillarin ilk yarisinda radyo, teyp
gibi araglarla desteklenmis, televizyon ve sonrasinda video ve bilgisayar iletisim
sistemleri teknolojilerindeki cok hizli gelismeler paralelinde uygulamanin boyutlar
oldukca cesitlenerek giiniimiize ulasmistir. (Ozkul ve Girginer, 2001). Giiniimiize
kadar klasik yontemlerden olan mektup, radyo, TV, kaset, video kaset gibi
ortamlardan yararlanilarak yiiriitillen uzaktan egitim artik bilgisayar aglarinin
kullanildig1 uzaktan egitim uygulamalariyla yeni bir boyut kazanmistir (Akgiiner,

2003).

Bugiin Tirkiye’de ve Diinya’da uzaktan Ogretim, bilgisayar aglarina dayal
iletisim teknolojisinin yaygin kullamildigi her yas ve seviyeye hitap eden

uygulamalarla devam etmektedir.

2.1.4. Uzaktan Ogretim ve Teknoloji

Her gecen giin yeni bir teknolojik degisiklikle karst karsiya kaldigimiz
giiniimiizde toplumun kalkinmasina, ilerlemesine ve bireyin gelismesine yardim eden
egitim sistemini, toplum yapisini olusturan sistemlerden ve teknoloji alanindaki
gelismelerden bagimsiz diisiinmek miimkiin degildir. Egitimin temel amac1 bireyde

bilgi birikimini saglamak ve bireye bu bilgiden ne kadarini, nasil ve hangi bicimde



kullanacagim gostermektir. Bunu saglayabilmek icin giiniimiizde sik¢a kullanilan
geleneksel yontem ile verilen Ogretim yetersiz kalmaktadir (Yenice, 2003). Bu

noktada egitimin teknolojiden yararlanmasi bir zorunluluk haline gelmistir.

Egitim ve teknoloji, bireylerin yasamlarini, uluslar arasindaki ekonomik,
kiiltiirel, siyasal iliskileri ve toplumlarin sosyal refah diizeylerini belirlemede en
onemli faktorler arasindadir. Ozellikle teknolojide alamindaki gelisimler egitimi,
bagh olarak da toplumu etkilemektedir. Bu nedenle egitim ve teknoloji birbirleriyle
dogrudan iliskili kavramlardir (Girginer ve Ozkul, 2001). Bu baglamda egitim ve
teknolojinin birbirlerini ne yonde etkilediginin ve aralarindaki iliskilerin boyutunu
irdelemek, dogru bir yapilanmay:1 ortaya koyabilmek i¢in her zamankinden daha

fazla onem tagimaktadir.

Alkan’a (1977) teknolojiyi “genellikle teknik bilim, endiistri ve endiistriyel
kosullarla ilgili kuramsal bilgilerin uygulamaya konma yontemi” olarak

tanimlanmaktadir.

Egitim agisindan teknoloji ise, 6gretimin amac1 degil ona yardimcidir. Egitim
teknolojisi; ara¢ olarak teknolojinin kullanimindan ¢ok, 6grenme siirecini gelistirmek

icin olusturulan her tiirlii teknigi, sistemi ve yardimu igerir (Ozkul ve Girginer, 2004).

Hizal (1990) ise egitim teknolojisini su sekilde tanimlamistir:

“Daha verimli bir 6grenme-6gretme saglamak amaci ile insanin 6grenmesi ve
iletisim konusundaki arastirma bulgularina dayali olarak, insangiicii ve insangiicii
dist kaynaklarin (arag-gere¢) tiimiinden yararlanarak O6grenme Ogretme siireclerini
sistematik bir bigcimde tasarlanma, uygulama, degerlendirme ve gelistirmeyi esas alan

bir egitim bilimidir.”

Egitim teknolojisinin degisik boyutlarinin 6gretimde uygulanmasi ile ilgili
yapilan arastirmalar, egitim teknolojisi uygulamalarinin 6grenci basarilarinda c¢ok

yonlii olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir (Akpinar ve diger., 2005).



Riizgar (2005)’a gore Ogrenci ile Ogretilecek konu arasindaki etkilesimin
Ogrencinin anlayacagi diizeye indirgenmesine yardimci olan her tiir ara¢ ve gereg

egitim teknolojisinin ¢aligma alani icerisindedir.

Ogretim teknolojisi ise “Ogretim disiplinlerinin egitim bilimleri, egitim
teknolojisi ve disiplin ozellikleri dogrultusunda yapilagtirilmasidir” (Alkan, 2001)
Kullanilan 6gretim teknolojilerinin se¢imi ise uzaktan Ogretimde kritik bir 6nem

sahiptir.

Uzaktan 6gretimde kullanilacak teknolojinin segiminin 6nemini Ozkul ve

Girginer (2004) su sekilde ifade etmiglerdir:

“UE yonetiminde teknoloji/ortam segimi; etkin, kaliteli egitim-0gretim programlarinin
gelistirilmesi siirecinin her asamasini etkilemesi nedeniyle kritik onem tasimaktadir. Teknoloji
seciminde yapilacak bir hata, UE uygulamalarinin biitiiniine yansiyabilmektedir. Hangi egitim
teknolojisinin gelistirilen programa uygun oldugu, hedef kitlenin teknolojiye erigebilirligi, egitmenin
teknolojiyle egitim icerigini aktarmasinda egitilmesinin gerekip gerekmedigi, s6z konusu teknolojinin
edinme ve uygulama maliyetleri ile toplam program biitcesi i¢indeki yeri gibi pek ¢ok konu ve bagh
olarak karar; teknoloji se¢im siirecinde yer almaktadir. Bagka bir ifadeyle teknoloji se¢imi; egitsel,
pedagojik, ekonomik ve yonetsel boyutlar: iceren stratejik bir plan igerisinde biitiinsel olarak analiz

edilmesi gereken bir siiregtir.”

Ozellikle teknolojik gelisimler uzaktan 6gretimde ayr1 bir 6Snem kazanmuistir.
Bilisim c¢ag1 olarak nitelendirilen 21. yiizyilda uzaktan 6gretim, teknoloji merkezli
bir egitim teknolojisi modeli olarak ortaya c¢ikmistir. Egitim teknolojisi ve
teknolojinin egitimde kullanilmast birbirleri yerine kullanilan terimler olmuslardir.
Uzaktan 6gretimde de esnekligi saglamakta ve Ogrenciyle iletisimde en biiyiik
yardimel, egitim teknolojisi anlayisiyla kullamima sunulan teknolojiler olmustur

(Ozkul ve Girginer, 2001).

Ogretim teknolojilerinde ki degisim, bireysel gelisimde ©nemli rol
oynamaktadir. Bilgisayarli egitim, bilgisayar aglar1 araciligiyla uzaktan egitim veya

sanal egitim gibi egitimlerin yayginlastigi goriilmektedir. Basarili bir degisimin



nitelikli insan kaynagiyla olacag siiphesizdir. Nitelikli insan kaynagi ise egitilmis ve

kisisel gelisimini siirekli kilan teknolojiden faydalanan kisilerdir (Wolff, 2005).

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelisimi, yeni uzaktan Ogretim
uygulamalarini baslatmistir. Ozellikle egitim verilecek birey sayisimn artist ve
kapasite sinirliligi ile tiim bireylerin yasam boyu egitime duyduklar ihtiyag
dogrultusunda bilisim teknolojilerinin kullamildig1 uzaktan Ogretim uygulamalari

daha cazip bir duruma gelmis ve hizla yayginlagsmaya baslamistir.

Bilisim teknolojileri, bilgiye ulasilmasini ve bilginin olusturulmasini saglayan
her tiirlii gorsel, isitsel, basili ve yazili araglar olarak tanimlanmaktadir. Giiniimiiz
diinyasinda hizla gelisen ve degisen teknolojiler televizyon, uydu, veri iletisimi ve
bilgisayar teknolojileri, veri tabanlari, yerel ve genis alan aglar1 gibi yeni tanimlar1 ve
yeni kavramlar1 da beraberinde getirmistir (Cavas ve diger., 2005). Bu teknolojileri
yazili, sesli, video ve bilgisayar tabanl veya destekli basliklar1 altinda inceleyebiliriz.

Tablo 2’de bu teknolojiler ve alt basamaklar1 verilmistir.

Tablo 2
Uzaktan egitimde kullanilan teknolojiler

Yazih Sesli
Telefon
Calisma Yapraklan Sesli posta
. Sesli konferans
Kitaplar Ses Kasetleri
Faks Radyo
Bilgisayar destekli/tabanh Video Tabanh
E-mail Video
Web-tabanli kurslar Uydu yoluyla dagitim
Video konferans Mikro dalga
CD-ROM Radyo/TV
Cesitli 6gretim yazilimlari Masaiistii Video

Kaynak : Baron (1999b).

21. yiizyilda bilgi teknolojisi uzaktan Ogrenme ortamina temel teskil
etmektedir. Toplumdaki bireylerin mesleklerine yonelik yeni beceriler

kazanmalarinda, yagsam boyu siirekli egitim gormelerinde, bilgi dagarciklarimi ve




ufuklarim  genisletebilmelerinde, uzaktan Ogretim olanaklarinin her bolgeye

gotiiriilmesinde bilgi ve iletisim teknolojilerinin katkilart géz ardi edilemeyecek

kadar biiyiiktiir (Cavas ve diger., 2005). Egitimde bilisim teknolojilerinin kullanim

amagclarim Cavas ve digerleri (2005) su sekilde agciklamiglardir:

v

v

Toplum, Ogretmenler, okul ve O&grenciler arasindaki isbirligini, bilisim
teknolojileri araglarini kullanarak gelistirmek,

Ogrenme ortamlarini, elektronik referanslar, egitimsel yazilimlar, uygulama
yazilimlart ve egitsel oyunlarla desteklemek; boylece egitimin kalitesini
artirmak,

Bilisim teknolojisi araclarim her diizeydeki 6grenme ortamlarina entegre
etmek,

Her 6grenciye egitim hayati boyunca her tiirlii gelismis bilisim teknolojisi
araclarina (Internet) ulasma olanag saglamak,

Dogru yerde, dogru zamanda ve dogru bilisim teknolojisi kullanim
yetenegini biitiin 6grencilere kazandirmak,

Problem ¢6zme, bilgiye ulasma, bilginin islenmesi ve sunulmasi becerilerini
biitiin dgrencilere kazandirmak ve onlara giinliik hayatta bilisim araglarim
nasil kullanabileceklerini 6gretmek,

Ogrenciyi pasif konumdan kurtararak, kendi kendine aktif bir sekilde
O0grenme yetenegi kazanmasini saglamak,

Ogrencilerin, Internet’i, kelime iglemcileri, ¢izim programlarini, elektronik
tablolama ve sunum yazilimlar gibi araglar olarak kullanmalarim saglamak,
Bilgisayar1 O0gretmenlerin, derslerini uygulama, ders planlarini hazirlama,
Ol¢me-degerlendirme araglarin gelistirme, not verme, egitsel materyallerini

hazirlama ve kendilerini gelistirme amacl olarak kullanmalarin1 saglamak.

Egitim ve Ogretim gereksinimlerinin artmasi ve yiiz-yiize egitim sisteminin

yetersiz kalmasi sonucu ortaya c¢ikan uzaktan Ogretimin gelisme asamalarina

bakildiginda, biiyiikk oOlgiide iletisim ve bilgi teknolojilerinin gelisimine paralel

sekillendigi goriilmektedir. Uzaktan oOgretim, teknoloji alanindaki gelismelerden

daima etkilenmistir ve etkilenmektedir. (Aydin, 2002a; Balci, 2002; Isman,1999).



Gecmiste posta, televizyon ve radyo ile yapilan uzaktan 6gretim, bilgi ve iletigsim
teknolojilerinin Ogrenme-0gretme siireclerinde kullanilmasiyla farkli bir anlam

kazanmig ve farkli kavramlan da beraberinde getirmistir.

[letisim teknolojilerinde ki hizli degisimler uzaktan egitim uygulamalar ile
kiiresel iletisim aginin gelisimine olumlu katkilar saglamis, yeni Ogretim
yontemlerinin ortaya c¢ikmasini zorunlu hale getirmistir (Calli ve diger., 2001).
Bilgisayar ve iletisim teknolojileriyle ortaya ¢ikan bazi kavramlarin sekilsel ifadesi

asagida sekil 2’de verilmistir.

Sekil 2
Baz1 Uzaktan Ogretim Kavramlarimn Birbirleriyle iliskileri

Uzaktan Ogretim

Ag Tabanlt
gretim

Internet/Intranet
Tabanlh Ogretim

Web Tabanli Ogretim

Mail Yoluyla Ogretim

Bilgisayar Destekli
Ogretim

Kaynak: Urdan ve Weggen’den aktaran Cukadar ve Celik (2002)’den uyarlanmstir.

Sekilde 2’de goriildiigii gibi bilgisayar destekli 6gretim, bilgisayar ve iletisim
teknolojilerinin kullanildigr uzaktan Ogretimde temel basamagi olusturmustur.
Bilgisayarin uzaktan egitimde kullanilmast bir devrim olarak nitelendirilebilir.
Bilgisayarin uzaktan 6gretimde kullanimi, 6grencilere ulasmada zaman ve mesafenin
istesinden gelen yeni ve etkilesimli bir ortam saglayan dinamik bir giic haline

getirmistir (Alkan ve diger., 2003). Uzaktan egitimde bilgisayar, kendisinden onceki



teknolojilere gore pek cok avantaji beraberinde getirmistir. Bu avantajlarn Alkan ve

diger. (2003) su sekilde siralamislardir:

v’ Bilgisayarlar kendi kendine egitimi kolaylastirabilirler: Bilgisayarlar,
Ogretim aminda  verdigi  pekistirec ve  doniitler ile  Ogretimi
bireysellestirebilirler. Ogrencilere farkli 6grenme ortamlar1 sunar ve kendi
o0grenme hizlariyla 6grenmelerine olanak saglar.

v' Bilgisayarlar bir ¢coklu ortam aracidir: Icerdigi grafik, yazili materyal, ses
ve goriintii etkilesimli video Ozellikleri sayesinde diger teknolojik
imkanlardan faydalanilabilir.

v’ Bilgisayarlar etkilesimlidir: Cesitli yazilimlarla 6grenciyle icerik arasinda
bir etkilesime olanak saglar.

v Bilgisayar teknolojileri hizla gelisiyor: Uzaktan egitimcilerin giincel
ihtiyaglart ve gelecekteki teknik gereksinimlerini karsilayacak bilgisayara
bagh teknolojiler artmaktadir.

v’ Bilgisayarlar erisimi arttirir: Yerel, bolgesel ve ulusal ag sayesinde nerede

olduklar1 6nemli olmaksizin bireylere ve kaynaklarla baglant1 saglanabilir.

Bilgisayarlarin uzaktan 6gretim ortamlarinda kullanilmasiyla birlikte egitim
modellerinde ve kullanilan ara¢ gerecler de degismistir (Vural 1999). Tek bir bilgi
kaynagina bagli olan eski model ile kisisel arastirmaya dayali olan yeni model tablo

3’de goriilmektedir.



Tablo 3
Degisen Egitim Modelleri

Eski Model Yeni Model Teknolojik Thtiyaclar
Tek bilgi kaynagina Bilgiye erisimi olan ag ortamindaki
Kisisel aragtirma
bagh yapilan dersler bilgisayarlar
Yeteneklerin gelistirilmesi ve ¢esitli
Pasif 6ziimseme Ciraklik
yazilimlar gerekli
Ortak calisma ortamlarindan ve e-
Ekiple 6grenme
Yalniz ¢alisma posta'dan faydalanir

Her seyi bilen 6gretmen| Kilavuz 6gretmen |Ag ortaminda uzmanlara ulagmaya dayal

Degismeyen icerik [Hizla degisen icerik| Aglar1 ve yayin gereclerini gerektirir

Degisik erisim araglar1 ve yontemleri
Homojenlik Cesitlilik

gerektirir.

Kaynak: Reinhardt 1995’ten aktaran Vural (1999)’dan uyarlanmistir.

Eski sistemde tek bilgi kaynagina bagli olarak sunulan dersler ve bireysel
calisgma ile Ogrenen Ogrenciler degismeyen icerigi Ogrenerek tek tip olarak
yetistirilmektedir. Yeni uzaktan 6gretim modellerinde ise kisisel arastirma yaparak
kilavuz 6gretmenler denetimde ekip c¢alismasi yaparak konunun uzmanlarinin
yaninda Ogrenen Ogrenciler degisen icerikte farkli tipte yetistirilmektedir (Bknz.
Tablo 3). Yeni sistemde Ogrenciler, calismalarinda kisisel bilgisayar, ag ortami ve
araglarin1 kullanmaktadirlar. Bu sayede birbirlerinden kilometrelerce uzaklikta ve
farkli ortamlarda olan 6gretmen ve Ogrenciler, etkili bir iletisim kurabilmekte ve
birbirlerini goriip, iletisime kurabilme imkanlarini elde etmektedirler (Vural, 1999).
Bu imkanlarin ve degisimin temelinde ise bilgisayar aglarinin kullanildigi

uygulamalar yatmaktadir.

2.1.5. Uzaktan Ogretimde Bilgisayar A Yapisimn Rolii

Bilgisayar aglarindaki hizli gelisme uzaktan 6gretimin gelisimini de hizlandirmistir
(Giirol ve Demirli, 2002). Uzaktan 6gretimin sinirliliklar1 olarak kabul edilen sinirh

etkilesim, giincellemede yavaslik, farkli kaynaklara ulasamama, gereksinim duyulan



yerde ve zamanda hizmet alamama, bireysel farkliliklara odaklanamama bilgisayar
aglart yardimiyla smirlilik olmaktan ¢ikmaktadir (Aydin, 2002a). Bu uzaktan

ogretimde bilgisayar aglarinin ne denli 6nemli oldugunu gostergesidir.

Bayram ve Urin (2002)’e gore geleneksel uzaktan Ogretim teknolojilerinin
(televizyon, radyo vb.) her ne kadar yer kavrami zorunlulugu ortadan kaldirsalar da
zaman zorunluluguna bir ¢6ziim sunmadigim belirtmislerdir. Bunu agsmanin en iyi
yolu ise giiniimiizde yaygin olarak kullanilan verilerin bir veritabaninda saklanip bu
verilere her an ulasilabildigi bilgisayar teknolojisidir. Bilgisayar teknolojisinin hizla
gelismesi ve Internet’in her egitim kademesinde kullanilmasi ile uzaktan dgretimin

cazibesini giin gectikce arttirmaktadir.

Majumdar ve Ray (1997)’a gore ise bilgisayar aglari, uzaktan egitimdeki pek
¢ok smirliligr ortadan kaldirma ve icerigin dagitilmasinin 6tesinde, farkli simif, sehir,
hatta iilkelerdeki insanlarin birbirleri ile etkilesime girmelerine olanak saglama
kapasitesi ile egitim sistemine esi benzeri goriilmemis firsatlar sunmaktadir. Bununla
beraber bilgisayar aglari, kullanim rahatlig1 ve bilgi aktarim giicii ile 6gretmenlere ve
Ogrencilere sinifin Otesinde bir diinyaya giris imkani sunar ve uzaktan Ogretimin

isleyisi ve dogasini degistirme potansiyeline sahiptir

Tokman (2000) o6zellikle 1990’larin ikinci yarisinin iginde bilgisayar ve
iletisim teknolojilerinin getirdigi biiyiikk degisimin toplumun tiim alanlarinda oldugu
gibi egitim-6gretim siire¢lerinde de degisimlere neden oldugunu belirtmistir. Bu

degisim makine olarak “bilgisayar”1 yetersiz kilmakta ve “ag” tabanli donanim ve

yazilimlar1 ve de bu ortamda calisabilecek niteliklere sahip elemanlar1 gerektirmistir.

Ozellikle yapisalc1 yaklasimi destekleyen yapisi, uzaktan dgretimin 6nemli
sinirhiliklarindan biri olan etkilesimi giiglendirmesi, ortaya ¢ikan maliyeti diigiirmesi
gibi nedenlerden dolay1 bilgisayar aglarinin kullanildigi 6gretim modelleri uzaktan
Ogretime Onemli katkilar saglamistir (Aydmn, 2001). Bununla beraber Internet’in

kullanildigr uzaktan Ogretim uygulamalar1 ile kiiresel iletisim aginin gelisimine



olumlu katkilar saglamis, yeni modellerin ortaya ¢ikmasim zorunlu hale getirmistir.

Bu yeni modellerin baginda ag tabanl 6gretim gelmektedir.

2.2 Ag Tabanh Ogretim

Teknolojideki hizli gelismeler 1s1ginda iilkelerin egitim politikalari; “6grenmeyi
Ogrenen” bireylerin yetistirilmesi, bireylerin de egitimlerini kendilerine uygun olan
zamanda ve istedikleri mekanlarda almalari, hatta bireylerin bilgi diizeyi ve 6grenme
hizlarina goére Ogrenebilmelerine olanak saglanmasi iizerine kurulmaktadir (TBV,
2003). Bu ozellikleri icerisinde bulunduran ag tabanli 6gretim bu béliimiinde ayrintili

bir sekilde incelenecektir.

Ag tabanlh 6gretimin anlasilmasi i¢in Oncelikle teknik alt yapinin anlasilmasi
gerekmektedir. Bu boliimde bilgisayar aginin ne oldugu ve fiziksel alt yapisi, ag
tabanli 0gretim ortamlari, ag tabanli 6gretimin yararlari, sinirhiliklar ile ag tabanh

Ogretim igerisinde yer alan Internet uygulamalarina deginilecektir.

2.2.1. Ag nedir?

Verilerin paylasimi ve iletiminde farkli yontemler kullanilmaktadir. Bilgisayar
teknolojisinin gelismesiyle birlikte iletisim alaninda gelisme daha da hizlanmistir.
Bilgisayarlar baslangicta tek basma kullanilirken kaynaklarini paylasma ve
haberlesme ihtiyaclar1 bilgisayarlar arasindaki baglantiy1 zorunlu hale getirmistir.
Birden c¢ok bilgisayarin bilgiye ve kaynaklar1 paylagsmak amaciyla birbirlerine
baglanmalarina ag (network) adi verilir (Taskin, 1999).

Baska bir ifadeyle ise “ag” birden fazla bilgisayar sisteminin birbirine ¢esitli
yontemlerle baglanarak veri alimi ve gonderimi islemlerini yapilabilen iletisim
organizasyonuna denir (Taskin ve Kabake¢i, 2003). Ag Yiizlerce is istasyonu veya
kigisel bilgisayardan olusabilecegi gibi, iki bilgisayarin birbirine baglanmasiyla da

olusabilir (Karaaslan, 2002). Bir ag ile amaclananlar su sekilde 6zetlenebilir:

v" Kaynak paylasimi : Donanim, yazilim, veri paylasimi,

v' Yiiksek Giivenilirlik : Onemli dosyalarin birkac makinede yedeklenmesi,



v' Harcanacak Paradan Tasarruf : PC'lerin her gegen giin daha cazip hale
gelen fiyat/performans orant,

v" Olgeklenebilirlik : Teknolojinin kullanici sayisinda, ders sayisinda ya da
icerikte muhtemel bir artig1 kaldirabilecek nitelikte olmas.

v Tlletisim : Bireylerin kendi aralarinda ve diinya ile kurduklari bir iletisim
ortami1 olmasi,

v Bilgi : Gazetelerden tartigma gruplarina, e-posta'dan elektronik ticarete,
video-konferans, WWW, ftp (dosya transferi), eglence gibi bir¢ok ortama
kurulan aglar araciligiyla ulasilabilmesi ve bilgi toplanmasinin saglanmasidir

(Karaaslan, 2002).

Bu basliklar bize, bilgisayar aglarinin giiniimiizde nasil vazgecilmez hale
geldiginin ve son derece hizli bir gelisme siireci ile tiim diinyay1 saran bir duruma
ulastiginin da cevabim vermektedir. Ozetle, bir ag sayesinde su dort olguya erismek

olasidir:

v' Birbirinden ¢ok uzak mesafelerde bulunan bireyler arasinda (6gretmenler,
ogretmen-yerel ve bakanlik yoneticisi, 0gretmen-bilim adami-yonetici)
dogrudan haberlesme olanagi saglanabilir,

v Diisiince iiretimi ve etkili karar verme artabilir,

v' Bilgisayar kaynaklarinin ve olanaklarinin ortak kullanimi enerji, zaman ve
nitelik bakimindan ekonomiklik saglayabilir,

v' Ogzellikle genis alan aglariyla, farkl kiiltiirel yapilardaki toplumlarla kiiltiir
ve bilgi paylasimi saglanabilir (Akpinar,1996; Toker, 2003).

Kapsama alanlarina gore ise bilgisayar aglari, yerel aglar ve genis alan aglar
olmak iizere iki tiirdedirler. Bu aglar, bilgisayar dilinde LAN (yerel aglar) ve WAN
(genis alan aglar1) olarak kullanilmaktadir (Odabasi, 1998). Aym1 mekanda bulunan
yada birbirine yakin bilgisayarlarin olusturdugu aglara yerel bilgisayar aglar1 (LAN,
Local Area Network) denir. Bir bilgisayar laboratuarinda bulunan bilgisayarin ve bir

yazicinin birbirine baglanmasi yerel bilgisayar agina ornek verilebilir. Cografi olarak



birbirinden uzak bilgisayarlarin baglanmasi ile olusturulan aglar ise genis alan aglar

(WAN, Wide Area Network) olarak adlandirilir (Oztiirk, 2001).

Genis bolge aglari, yerel bolge aglarimi birbirine baglar. Genis alan aglarinda
icerik dagitilirken belli parametrelere dikkat edilmelidir. Bu parametreleri Usal ve

Albayrak (2005) su sekilde agiklamiglardir:

v' Hiz/Bant Genisligi: Genis alan aglarindaki en onemli parametre, bu uzak
genis alan ag1 iizerinden saniyede iletilebilecek veri miktaridir. Bu deger
uzak genis alan aginin hizim ya da bant genisligini tanimlamaktadir.

Genel olarak bu birim bps (bit per second) cinsinden tanimlanir.

v Hizmet Kalitesi: Kullaniciya igerik aktarilirken 6zellikle canli yayinlarda
ve diisiik hizli hatlarda hizmet kalitesine dikkat edilmelidir. Diistik hizli
hatlarda kaliteli bir iletimi elde etmek igin ses ve goriintii tiiriindeki

veriler Oncelikli olmalidir.

v" Yaym Teknikleri: Kullanilacak yayin tiirii diger bir 6nemli nokta,

kullanilacak yayin teknigidir.

Yayin teknikleri iki baglik altinda incelenebilir:

a-)Coklu yaym (Multicast/Broadcast): Coklu yayin birden fazla kullaniciya
yapilan yayin tiiriidiir. Ozellikle canli yaym tiiriinde coklu yaymn yontemi

kullanilir.

b-)Tekli yaym (Unicast) : Her bir kullanici i¢in ayri bir veri gonderildigi icin
canli yayinda bu teknik kullanilmamaktadir. Ayn1 ortamda ¢oklu yayin ve tekli

yayin bir araya getirmek miimkiindiir.

Bilgisayarlar arasinda genellikle kablo ile baglanti saglanir. Ag kurulumu icin

koaksiyel kablo, utp (unshielded twisted pair) kablo, fiber optik kablo vb.



kullanilabilir (Das ve Varol, 2002). Sekil 3’de kablolu bir ag yapilanmasi
goriilmektedir. Bir ag (network) belli yazilm ve donamim parcalarindan

(bilesenlerinden) olusur. Bu temel parcalar sunlardir:

Ag isletim sistemi yazilimi

Hizmet birimi (Ana makine)

[s istasyonu

Ag arabirim kart1

Kablolu veya kablosuz iletisim ortamlari

Paylasilan kaynaklar ve ¢cevre birimleri

Sekil 3
Kablolu Ag sistemi

Yonc:

Ano Bigisayar

Is stasyocnu

Kaynak: Odabas1 (1998)

Kablolu iletisimin miimkiin olamadigi durumlarda ise kablosuz iletisim
ortamlar1 kullanilabilir. Giiniimiizde bilgisayar teknolojisindeki son gelismeler
kablosuz iletisimi olanakli hale getirmistir. Bugiin pek ¢ok {iiniversite kampusu veya
kurum biinyesinde kablosuz aglarin kuruldugunu ve Internet baglantisimin da bu
sayede gerceklestigini gormekteyiz. Sekil 4’de kablosuz bir ag yapilanmasi

goriilmektedir.



Sekil 4
Kablosuz ag sistemi

Kablosuz 3§ kamb v
Suruecu %ﬁsnynﬂar
11'1*:;'.)‘)}

Kaynak: Eraslan (2005)

Kablosuz aglarin iistiinliiklerini Eraslan (2005) su maddelerle aciklamistir:

v" Mobilite : Kablosuz aglar ag kullanicilarina hangi noktada olursa olsunlar,
hareket halinde dahi gercek zamanli bilgi erisimi saglar.

v" Kurulum Hizi ve Basitligi : Kablosuz ag sistemleri kurulumu hizli ve
kolaydir, ayrica farkli odalara kablo cekme zorunlulugu da ortadan kaldirir.

v" Kurulum Esnekligi : Kablosuz ag teknolojisi kablolu agin ulasamayacagi
yerlere ulagimi saglar.

v' Tlleriye Yonelik Maliyet Kazanci : Baslangic asamasinda kurumunda
harcanmas1 gereken miktar yiiksek olmasina ragmen ileriye yonelik maliyet
kazanci saglar.

v Genisletilebilirlik : Kolaylikla degistirilebilir bir yapt sundugu i¢in ve az
sayidaki kullanicinin olusturacagi eslenik ag yapisindan, binlerce kullaniciya

genis bir yelpazeyi kapsar.

Bilgisayar aglarinda yer alan tiim iletisim araclarinin fiziksel yapilanmasina
topoloji denir. Mevcut bulunan topolojilerden en ¢ok kullanilanlar yildiz, halka, agac,
yatay adlar altinda karsimiza ¢ikmaktadir (Varol ve Varol, 1995). Fiziksel topolojiler
kullanim kolayligi, bakim kolayligi, sorunlarin kolay tespiti ve ¢oziimii ile sorun

olustugunda kag¢ ag elemaninin bundan etkilendigine gore farkli yapilanmaktadir.



Sekil 5
Bilgisayar Aglarinda En Cok Kullanilan Topolojiler

LRI

Hiyerargk Topoloj| Yatay Topoloji Yildz Topoloji  HalkaTopoloji
TREE BUS <TAP RING

Kaynak: Pres ve Pres (2002)

Bir ag i¢in fiziksel yapilanmanin yani sira iki bilgisayarin iletisim kurabilmesi
icin belli iletisim kurallarina uyulmasi gerekmektedir. Bir agdaki iletisim kurallarina
protokol denir. Bir agda iletisim kurallar1 protokoller tarafindan diizenlenir. Baska bir
deyisle bilgisayarlar ayn1 yada uyumlu protokolleri kullaniyorlarsa birbirleriyle
iletisim kurabilirler (Kose, 2005; Kaplan, 2005). Diinya capinda bilgisayarlarin
birbiriyle iletisim kurabilmeleri icin, 1984 yilinda Uluslararas1 Standartlar
Organizasyonu (International Standarts Organizasyon, ISO) tarafindan bir standart
ortaya konulmustur. Bu standart ile farkli isletim sistemlerinin birbirleriyle veri alig
verisi miimkiin hale gelmistir. Bu standarda Open Systems Interconnection yani agik

sistemler arasi baglant1 (OSI) ad1 verilmektedir (Press ve Pres, 2002).

OSI referans modeli verinin bir bilgisayar iizerinde bir programdan, ag
ortamindan gecerek diger bir bilgisayar iizerindeki diger bir programa nasil
ulasacagin1 tanmimlar. Model bu siireci 7 katman halinde inceler. Uygulama katmani
veriyi sunum katmanina, sunum ise oturum katmanina aktarir ve siire¢ devam eder.
Bu sekilde veri fiziksel katmana kadar ulasir. Veri aliminda ise bu islem tam tersi
sekilde gerceklesir (Pres ve Pres, 2002). Iki veya daha fazla bilgisayarn iletisimi en
basit anlamda bu sekilde gerceklesir. Tablo 4’de OSI referans modelinin en altinda
bulunan donamim diizeyinde islevlerden (Katman 1) en istteki uygulamaya 6zgii

islevlere (Katman 7) kadar katmanlar ve gorevleri goriilmektedir.



Tablo 4

OSi Referans Modelinde Katmanlar ve Gorevleri

7: Uygulama

Uygulamalar arasi etkilesimi belirler

(Application)
6: Sunu Goriintiilemek i¢in bilginin nasil bicimlendirilecegini ve veri
(Presentation) sifreleme mekanizmasini kontrol eder.
5:0turum Sistemler arasindaki haberlesmeyi izler ve aracilik eder.
4:1letim Verilerin sistemler arasi uctan uca hareketini destekler ve
(Transport) hatas1z veri iletimini garanti eder.
3:Ag Verinin dogru hedefe vardigindan emin olmak icin, veriyi
(Network) sistemler arasinda yonlendirir.
2: Veri Baglantis1 . L
Bilgisayarlar aras1 bilgi gonderme ve alma kurallarini tanimlar.
(Data Link)
1: Fiziksel o o o
Verinin bilgisayarlar arasi fiziksel aktarimini gerceklestirir
(Physical)

Kaynak: Pres ve Pres (2002)

OSI referans modeli, bilgisayar ag1 protokollerinin tanimlandigi ve bu

protokollerin organize edildigi yedi katmanl bir yap1 saglamaktadir (Das ve Resul,

2002). Sekil 6’da iki bilgisayar arasindaki iletisim goriilmektedir. Gonderen

bilgisayardan ¢ikan veri alic1 bilgisayarin uygulama katmanina geldiginde anlamli bir

hal almaktadir. OSI referans modeline gore her bir tabakanin farkl bir gorevi vardir

ve her bir tabaka farkli protokoller kiimesini kapsar.




Sekil 6 )
OSI Modeline Gore Iki Bilgisayarin Iletisimi
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Kaynak: Kaplan, (2005)

Bilgisayar aglari, haberlesmenin bir alt konusu olarak ele alinmaktadir.
Onceleri bilgisayar aglar1 denildiginde akla veri haberlesmesi gelirken; ses, veri ve
goriintii aktariminin aym platform iizerinden gerceklestirilmesine dogru yonelim,
bilgisayar aglarim1 daha genisletmistir. Artik veri haberlesmesi sozciigii bilgisayar
aglarimi temsil etmek icin yeterli olmamaktadir. Giiniimiizde egitim kurumlari, sahip
olduklar bilgisayar aglar ile her tiirlii haberlesme ve egitim gereksinimini ¢dzmek
istemektedir (Colkesen ve Orencik, 2000). Bilgisayar aglar1 bu ihtiyaglari ¢ozecek

potansiyeli icerisinde bulunduracak 6l¢iide gelismektedirler.

Bilgisayar aglarinin gelismesi sonucu, bilginin uluslararast denetimi, erisimi
ve paylasimi kolaylasmistir. Artik, basili formati olan veya olmayan her tiirlii bilgiye,
bilgisayar aglar1 yoluyla erisim kolaylikla gergeklesebilmektedir. Bu gerceklesme
hangi uzaklikta olursa olsun birka¢ saniyeyi agsmamaktadir. Bu aglar yoluyla bilginin
dagittm1 kolaylasmakta, belge ve bilgiler ihtiya¢ sahiplerine teknolojinin sundugu
nimetler olarak kisa siirede ulagsmaktadir (Yiicel, 1997). Bilgisayar aglarinin teknik
olarak sagladiklar1 yararlar yaninda, sosyal ve Kkiiltiirel agidan da yararlarn ve

degisiklikleri beraberinde getirmektedir.



Bilgisayar aglarinin yayginlagmasi toplumu olusturan cesitli birimler arasinda
hizli, zahmetsiz iletisim ve bilgi paylasimi saglandigindan toplum yapisinda da koklii
degisiklikler meydana getirmektedir. Bireylerin demokratik siirece katilmasi, farkh
goriis ve Onerilerin duyurulmasi, tartisilmasi ve kamu yonetimin saydamlasmasi gibi
konularda yeni olanaklar ortaya ¢ikarmaktadir (Bergel, 2005). Bu yeni ortaya cikan
olanaklar her gecen giin daha fazla kisinin ag tabanli ortamlarim1 kullanmaya
yonlendirmektedir. 2005 yilinda yapilan bir arastirmaya gore aglarin agi olarak
nitelendirilen Interneti kullanan insan sayismin 973 milyonu buldugunu ortaya

koymustur (Internet World Stats, 2005).

Yeni yiizyilin toplum yapisi, bilgi ve iletisim alanlarinin altin ¢agi olacagindan
hareketle, bilgi ¢aginda hizli ve giivenli bilgi alisverisinin saglanmasi, bilginin ¢ok
kisa siirede yenilenmesi ve gerekli kaynaklara iletilmesi gereksinimi, bilgisayarlar
arasinda veri iletisimi ve bilgisayar aglarinin 6nemini daha arttirmis ve gelisim
siirecini hizlandirmistir (Varol ve Das, 2002). Bilgisayar aglarinin temel amaci
kaynaklar ve elektronik nesne paylasimini saglamak olmasina ragmen giiniimiizde bu
boyutuyla kalmamis, bir iletisim, paylasim, dayanisma ve ortak caligma ortamina

doniigsmiistiir.

2.2.2. Ag Tabanh Ogretimin Niteligi

Bilgisayar ve iletisim teknolojileri 6grenme cevrelerini de degistirmistir. Bu koklii
degisim nasil Ogretiyoruz, nasil dgreniyoruz, neyi 6grenmeye ihtiya¢ duyuyoruz,
nereden ve ne zaman Ogreniyoruz sorularmi da degistirmistir (Linturi, 1999). Bu
degisim egitim kurumlarin1 ve egitime bakis acgisinda da koklii degisimler meydana
getirmistir. Bu degisen dgretim ortamlarindan biride i¢inde bulundugumuz yiizyilda

cift yonlii etkilesim destekleyen yapisiyla, ag tabanl 6gretim olmustur.

Son zamanlarda tiim diinya genelinde potansiyeli ve esnekligi agisindan ag
tabanli 6gretim genis bir alanda kullanilmaktadir. Giiniimiizde tiim egitim kurumlari
zaman ve uzaklik ile birbirinden ayrilmis Ogrencilerine genis egitim olanaklar1 ve
kolaylastirilmis Ogrenci aktiviteleri icin bilgisayar ag tabanli egitim sistemini

kullanmaktadir. Bu sistem; Ogrencilere icerikleri dagitmada ve e-mail, biilten



panolari, konferans sistemleri, sohbet odalar1 ve video konferans gibi iletisim
araglarim kullanarak birbirleri ile iletisim kurabilmelerini saglar. Icerik ise video, ses,
klip, animasyon gibi ¢oklu ortam formatlarinda dagitilabilir (Tongdeelert, 2003). Ag
tabanli 6gretim ¢evresi esnek 6gretim koordinasyonu ve 6grencilerin farkli aktiviteler
yapmalarina olanak saglar (Nistor, 1996). Ayrica; bilgisayar ag tabanl dgretim tim

egitim seviyelerinde kullanilabilir olma 6zelligini tagimaktadir.

Ag tabanli 6gretim aslinda uzaktan 6gretimden dogmus bir kelimedir. Ancak,
ag tabanli 6gretim uygulamalar1 basl basina bir 6gretim ortami olarak kullanilsa da

geleneksel siif 6gretiminin desteklenmesi amaciyla da etkin olarak kullanilmaktadir.

Ag tabanli 6gretim pek ¢ok sekilde tanimlanabilecek bir kavramdir. En genel
anlamda ag tabanhi 6gretim; 6gretimin tesvik edildigi ve desteklendigi anlamli bir
O0grenme ortami olusturmak icin ag iizerinden erisilebilen, esnek depolama ve
goriintilleme segeneklerini destekleyebilen, olduk¢a giiglii bir yaymlama bigimi
saglayabilen, coklu ortam ve hipermedya unsurlarini igcerebilen, es zamanh ve/ya es

zamansiz olarak yiiriitiilebilen planl bir 6gretim bicimidir.

Ag tabanl ogretim geleneksel O6gretim yontemlerine gore pek cok farklilig
beraberinde getiren bir 6gretim yontemi olarak karsimiza cikar. Bayrak (2001) ag
tabanli 6gretimin geleneksel sinif ortamindan temel farkini, 6grencilerin kendi hiziyla
O0grenmelerini merkeze alan, Ogretimi ve Ogretimdeki iliskileri eszamansiz ve
karsilikli etkilesim kurarak gerceklestiren bir yapi olarak kurgulayan anlayigindan

aldigini belirtmistir.

Tongdeelert (2003)’e gore her ne kadar bilgisayar aglar1 bireyler arasinda
iletisimi saglamada ve zengin bir kiitiiphane ortami yaratsa da tek basina teknoloji,
etkili egitim yontemi olamaz ve egitim kalitesini garantileyemez. Bu yiizden
egitimciler icin Ogrenme aktiviteleri Onemli faktordiir ve teknoloji ile
birlestirilmelidir. Ag tabanli 6gretim; Ogrenci, Ogretmen, igerik, teknoloji ve

pedagojinin birlestigi noktada basarili sonuglar doguracaktir.



Ag tabanh Ogretim ortamlari, yeni 6gretim yaklasimlarina uygun 6grenme
ortamlarimi saglamaktadir. Duman’a gore artik geleneksel 0gretme anlayisinda iki
temel 0ge olan O6grenci ve Ogretmen kavramlari, 68renen ve kolaylastiran olarak
degismislerdir. Ogretmenin yeni gelisen 6grenme ortamlarindaki rolii bilgiyi sunan
kisi olmaktan ¢ok rehberlik eden birey olarak degismektedir. Bu durum hala agirlikli
olarak kabul goren Ogretmen merkezli yaklagimin yerini Ogrenen merkezli

yaklagiminin alacagin1 géstermektedir. (Kogcoglu ve Sezgin, 2000).

Genis alan ve yerel alan aglari, uzaktan ogretim ortaminin igerik, bilgi ve
iletisim tasiyicis1 olarak cok ©nemli bir yere sahiptir. Ogretim yontemi ile ag
bilesenlerinin tasarimi ile dogrudan iligkilidir. Bu nedenle ag yapisi alternatifleri
arasinda bir secim yaparken dikkat edilmesi gereken noktalar vardir. Oncelikle
verilecek egitimin sunulma yontemlerine karar verilmelidir. Nasil sinif ortamindaki
Ogretim siirecinde 0grencinin dersin ne kadarini kitaptan ¢alismasi, ne kadarini sinifta
dinlemesi, ne kadarim1 o&dev olarak yapmasi, ne kadarim1 laboratuarda
gerceklestirmesine karar veriliyorsa, benzer bir bicimde bilgisayar aglan iizerinden

yapilacak 6gretim de bu kararlarin verilmis olmasi gerekmektedir (TBV, 2003).

Burada 6nemli olan bir diger parametre dersin es zamanli veya farkli zamanl
olarak dagitilmasidir. Es zamanl egitim iki yonlii iletisim gerektirdigi icin yiiksek
servis kalitesi ve bant genisligi gerektirmektedir. Farkli zamanl egitimde ise yiiksek
bant genisligi gerektirmemektedir. Uzaktan egitimde ag yapisinin rolii servis kalitesi
temel alinarak yapilmaktadir (TBV, 2003). Servis kalitesi ise ag tabanli olarak

verilecek 6gretimde kullanilacak fiziki alt yapiya baglidir.

Ag tabanli 6gretimde de tiim Ogrenme-6gretme siireclerin temellinde oldugu
gibi etkilesim yatmaktadir (Aydin, 2002a; Giirol ve Demirli, 2001). Ag tabanh
ogretimde diger uzaktan 6gretim yontemlerinde oldugu gibi ii¢ temel etkilesim bicimi
vardir. Sekil 7°da goriildiigii gibi bunlar Ogrenci-icerik, &grenci-6grenci, dgrenci-
ogretmen etkilesimidir (Aydin, 2002a; Giirol ve Demirli, 2001; Karabeyaz, 2005;
Moore, 1989; Turhan, 2002).



Sekil 7
Etkilesim Tiirleri

Kaynak: Karabeyaz (2005)

Bayrak (2001) biiyiik dl¢iide eszamansiz olan bu etkilesimlerin, benimsenen
Ogretim modeline ve sahip olunan fiziksel ve teknolojik olanaklara bagli olarak
senkron olarak da yiiriitiilebilecegini belirtmistir. Gereksinimlere gore farkli gruplara
ayrilan Ogrenciler, 6gretim siireleri boyunca diger uzaktan dgretim yontemlerinden
farkli olarak grup icerisinde ve disinda tartisma yapma, birlikte calisma, uygulama

yapma ve farkli kaynaklara ulagsma ve paylagma olanagina sahiptirler.

Ozellikle 6grenci-ogrenci etkilesimi ag tabanli 6gretimle beraber onemli bir

konuma gelmistir.

2.2.3. Ag tabanh Ogretimin Temel Ogeleri

Ag tabanl1 6gretimin temel 6geleri, etkilesim tiirlerinde de deginildigi iizere 6grenci,

Ogretmen ve iceriktir.

2.2.3.1. Ogrenci

Ag tabanli dgretim ortamlarinda, egitimine devam etmek isteyen bireyin dncelikle

temel seviyede bilgisayar okur yazari olmasi gerekmektedir (Kara ve diger., 2002).



Ogrenciler, konumlar1 ne olursa olsun, bireysel veya grup iginde arastirma
yapmalar1 gerektiginde aktif olan katilimcilardir. Bir konumdaki 6grencinin bir
problemi ¢ozebilmesi veya bir deneyi tamamlayabilmesi i¢in baska bir konumdaki
ogrenci ile iletisime ge¢mesi gerekmektedir. Bunun i¢in 6grencilere gorevler vermek

etkilesimi ilerletir (Sexton, 2002).

Ogrenciler,  ogretilen  icerigin ne  kadartm  nasil  anladiklarini
kanitlayabilmeleri i¢in tartisma yapmaya, sorular sormaya ve projeler tasarlamaya
cesaretlendirilmelidir. Tiim bunlarin yapilabilmesi i¢in ve grafik, video ve resim gibi
cesitli medya araclarinin kullanilmasma ihtiya¢ vardir. Bu araclar ile birlikte
olusturulan kurallar cercevesinde Ogrencilerin kendi emsalleri ile karsilastirma

olanagi da sunar (Sexton, 2002).

Ag tabanh 6gretim ortamlariyla 6grencilerin rollerini de degismistir. Artik
giiniimiizde bireyin sunulan bilgiyi diisiinmeksizin almasi yerine, alinan bilgiden
yeni bilgiler iiretebilmesi ve bunlari yasama aktarabilmesi onem kazanmaktadir.
Diger taraftan bilgiye erisimin kolaylagmasi yeni bilgilerin iiretilmesini de tesvik

etmeye baslamistir.

Bayrak (2001) ag tabanli 6gretimde 6grencilerin geleneksel egitimde oldugu
gibi spora, tiyatroya, resme, miizige, agac islerine vb. yonlenebilecegini belirtmistir.
Bu etkinliklerin karsiliginda 6grenciler belki not almayabilirler fakat bu etkinlikler
siirekli gelisim icin igsel oddiiller, doyum ve temel motivasyonu beraberinde getirir.
Ogrenme disinda yapilan bu etkinliklerde herhangi bir doyumsuzluk olmadigindan
ogrenme zevkli hale gelebilmektedir. Bunun yaninda ag tabanli 6gretimde 6grenciler
“kaynatma” ve “dikkat cekme” gibi davraniglara girme geregi duymamaktadirlar. Bu
davraniglarin olmadigi ortamda da Ogrenciler enerjilerini Ogrenme yoniinde

kullanirlar.

2.2.3.2. icerik

Ag tabanli 6gretimde diger 6nemli bilesen igeriktir. Etkili ag tabanli 6gretimde

icerik, ogrencilerin kolay anlayabilecekleri sekilde olmalidir. icerik sunulurken



cesitli sunus teknikleri kullamilir, cesitli alistirmalara yer verilir ve problem
coziimleri yapilir. Iyi ve tutarh bir plan olmasi gerekir, kullanisli yardim segenekleri
olmalidir (Swan, 2001). Bunun yaninda icerigin dagitilacagi 6grenci merkezli bir
arayliz bilgiyi basit, yogun, kullaniciya yakin ve mantikli bir sekilde sunmak igin
tasarlanmalidir. Bu sekilde hazirlanan bir arayiiz; okunabilirligi, konsantrasyonu,
motivasyonu etkileyecek, etkili ve estetik 6grenme ortami yaratacaktir (Klett, 2005).
Icerik sekil 8’de goriildiigii gibi tasarim, gelistirme, degerlendirme ve diizeltme

asamalart takip edilerek olusturulmalidir.

Sekil 8
Icerik Gelistirme Siireci
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Caligkan (2002)’a gore igerik; Ogrenenlerin girdilerini kayit ederek
izleyebilen ve degisik secenekler sunan karmasik bir yapida olabilecegi gibi, sadece
gerektigi zaman herhangi bir elektronik iletisim yoluyla goriis alig-verisi olarak
gerceklesebilen daha basit bir yapida da olabilir. Ders materyali metin, grafikler,
animasyonlar, ses, video ve benzeri Ogeleri ya da bunlarin bir arada kullanildigi

coklu ortamlari igerecek sekilde sunulabilir. igerigin ilgili yerlerinde konuyla ilgili



bir cok kaynaga baglant1 olanaklar1 saglanarak, O6grenenlerin ayni anda bir ¢ok

materyalden yararlanmasi saglanabilir.

2.2.3.3. Ogretmen

Gelisen teknolojiler 6zelliklede Internet’in hayatin her alanina girmesi 6gretmenin
roliinii, bilgi aktariciliktan, kolaylastiric1 veya rehber olarak degistirmektedir (Giirol

ve Demirli, 2002).

Acikgoz (2003)’de gelisen teknolojiyle beraber simif igerisinde bilgiyi
aktaran, konusmalarin ¢cogunu yapan, olaylan1 kontrol eden, soru soran, sorulara
verilecek cevaplar1 degerlendiren, cezalandiran, ddiillendiren, dogru cevabi gosteren,
kaynaklik eden kisacasi, sinifta en aktif, en baskin olan ve siirecin tiim
sorumlulugunu kendisi tasiyan kisi olarak akla gelen Ogretmenlerin {istlendigi

rollerde degisiklikler oldugunu belirtmistir.

Ag tabanli Ogretimde Ogretmen, Ogrencinin diisiincelerini ortaya cikaran,
tartisma ve arastirma yapmaya yoOnlendiren, Odevler (gorevler) dizayn eden kisi
konumundadir. Bu ortamda &gretmenin &grenci etkilesimini gelistirmeye yonelik
olarak cesitli egitim materyalleri kullanmas1 gereklidir. Ogretmen, ¢ift yonlii iletisim
sistemlerinde, Ozellikle konusma etkinliklerinde, 6grencilerin konumlar1 ne olursa
olsun, birbirleri arasinda ve O0gretmen ile aralarindaki etkilesimi kolaylastirmali ve
adaletli bir sekilde devamlhiligi saglamalidir. Ogretmen, Ogrencilerle arasindaki
dostluk iligkisini ortaya koymali, 6grenci iletisimini gelistirmeli ve Ogrencilerin
zaman icindeki gelisme kaydetmelerini ise yeri geldiginde ¢diillendirmelidir (Sexton,

2002).

Ag tabanli Ogretimde Ogretmen ve Ogrenenler agin sundugu olanaklar ile
birbirleriyle iletisim i¢indedirler. Bu iletisimin gii¢lendirilmesi ag tabanli 6gretimin

basarisini etkileyen en 6nemli 6zelliklerin baginda gelmektedir.



2.2.4. Ag Tabanh Ogretimin iletisim Tiirlerine Gore Simflandirilmasi

Ag tabanli Ogretimi iletigim tiirlerine gore, senkron (es zamanli) ve asenkron

(es zamansiz) olmak iizere iki ana baslik altinda incelenebilir.

2.2.4.1. Senkron (Es Zamanh) (")gretim

Senkron Ogretim, eszamanli olarak kullanicilarin ve &greticinin  bir araya
gelebildikleri sanal bir sinif sistemidir (Tutar ve Canakg¢i, 2003). Senkron iletisim
araclari bire bir iletisim araclaridir. Senkron egitim ise bu iletisim araclar ile,
goriintiilii veya sesli olarak 6grenci—6gretmen, dgrenci—68renci, dgretmen-ogretmen
iletisimi bire bir gerceklesebilmektedir. Bu iletisim ve etkilesimin goriintiili veya
sesli olmas1 kullanilan programlara ve aracglara gore degisebilmektedir. IRC, ICQ,
MSN Messenger, Microsoft Netmeeting gibi araglar, ag tabanli 6gretimde senkron
iletisim aracglarina ornek olarak verilebilir (Bayram ve Urin, 2003). Bu araclarin
bazilan yalniz sesli iletisimi imkan vermelerine ragmen gelistirilen yazilimlar hem
sesli hem de gorsel iletisimin saglanmasini olanakli hale getirecek yonde
gelismektedir. Sekil 9°da hem sesli hem de gorsel iletisimin saglandig1 bir egitim
ortam1 goriilmektedir.

Sekil 9
Bir Senkron Egitim Ortam
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Es zamanl (senkron) 6gretimde en yaygin olarak kullanilan uygulama bicimi
Video-Konferanstir. Iki ya da daha fazla noktanin, aymi anda, ¢ift yonlii olarak
goriintiilii ve sesli haberlesme yontemine video-konferans adi verilir (Usal ve
Albayrak, 2005). Video konferans, birbirlerinden uzakta olan kisi veya gruplarin,
telekomiinikasyon ag1 ve video teknolojisi yoluyla, karsilikli ya da grup olarak
gercek zamanh ve yiiz ylize goriismelerini saglayan bir iletisim bi¢imidir. Video
konferans, kisiden kisiye masaiistii video, goriintiilii telefon, konferans sistemleri ve
gelismis stiidyo tabanli sistemleri de kapsayacak sekilde cesitli yazilim, donanim ve
ag olanaklarin1 kullanan genis bir uygulama araligin1 kapsamaktadir (Kaya ve

Karaagacl, 2002).

Sekil 10
Video-Konferans Uygulamalarinda Bant Genisligi-Performans Grafigi ve
Gerekli Baglanti Hizlar1 (Band Genisligi)
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Kaynak: http://www.datagroup.com.tr/03 07.html, (2004)

Cift yonlii goriintii ve ses sinyalleri, sayisal bir bicimde kodlanip, telefon veya
daha geligmis haberlesme aglan kanaliyla gonderilir (Rabe, 2003; Alakog, 2003). Bu
sekilde cift yonlii bir haberlesme saglanir. Buradaki 6nemli sikintilardan birisi
iletisim hizidir. Video konferanslarin kullanildig: sistemde sunucunun hizinin ve bant
genigliginin yaninda kullanicilara servis saglayan kuruluslarin iletisim hizi da
onemlidir (Akgiiner, 2003). Sekilde 10’de goriildiigii gibi bant genisligi arttikca

performans artmaktadir. Bant genisligi ve fiziki altyapidan kaynaklana sorunlarin



¢Oziilmesi durumunda ag tizerinden yapilan 6gretimde en uygun model telekonferans

modelidir (Chan ve diger., 2001).

2.2.4.2. Asenkron (Es Zamansiz) (")gretim

Asenkron Ogretim ise zamandan ve mekandan bagimsiz olarak verilen Ogretimdir
(Tirkoglu, 2001). Asenkron iletisim sistemleri, insanlarin farkli zamanlarda
bulugmasini saglar. Bu model, bilginin 6nceden iiretildigi ve depolandigi, daha sonra
ogrencilerin diledigi zaman ve diledigi tekrarda erisebildigi bir iletisim seklidir (
Bayram ve Arslan, 2003). Bu iletisim araci ile 6grencinin, bire bir 6gretime gore
daha derin diisiinme imkani bulmasi amaclanmaktadir (Turhan, 2002). Bu durum,
geleneksel 6gretimde Ogrencinin yazili dokiimanlarina istedigi zaman ulagabilmesi
ve istedigi kadar tekrar yapmasina benzemektedir. Ancak ag tabanli asenkron
ogrenmede, bu durumu farkli kilan bilginin 6grenciye sunulus seklidir. Bu iletisim
araclartyla bilgi, bilgisayarda siirekli olarak yenilenir, Ogrenci sayfalar1 ziyaret
ederken izlenir, konu ile ilgili 6grenciye genel olabildigi gibi, bazen de kisiye 6zgii

Ogretici sorular sorulabilir (Bayrak, 2001).

Ogrenciler geleneksel simf ortamindan farkli olarak girdikleri egitim ortami
ve kullandiklart egitim materyalleriyle kendi bireysel Ogrenme hizlarim ve
bicimlerini benimsemis olurlar (Bayrak, 2001). Bir asenkron egitim programinin
hazirlanmasinda dikkat edilecek noktalar ise Basaran ve Tulu (1999) asagidaki

sekilde aciklamiglardir:

Giivenilirlik: Saglanan destek servislerinin ne kadar giivenilir oldugu,
Duyarhlik: Destek hizmetlerinin ne kadar uygun, isleyebilir, cabuk oldugu,

Teminat: Destek veren ekibin ne kadar bilgili ve profesyonel oldugu,

Lol

Empati: Destek veren kadronun kullanicilarin isteklerini ne derece anladigi.

Ag tabanli 6gretimin basarili olabilmesi icin, egitimin hem senkron, hem de

asenkron yapida sunulacak sekilde planlanmasi gerekmektedir.



Ag tabanli 6gretimde dersin es zamanli veya farkli zamanlh olarak dagitilmasi
onemli bir parametredir. Es zamanh Ogretim iki yonli iletisim gerektirdigi icin
yiiksek servis kalitesi ve bant genisligi gerektirmektedir. Farkli zamanli 6gretim ise
yikksek bant genisligi gerektirmemektedir (TBV, 2003). Bu noktada verilecek

egitimin zaman yOniinden serbestligi fiziki alt yapiya da bagh olarak diisiiniilmelidir.

Bilgisayar aglan ile yapilan uygulamalarindaki yeniliklere paralel olarak bilgi
ve becerilerin 0grenilmesi amaciyla yeni platformlarin kullanildigr uygulamalarin
sayist hizla artmistir. Ders ve kurs igeriklerinin ag iizerinden verilebiliyor olmasi
egitim etkinlikleri i¢in gecerli olan bir ¢ok modelin degismesine neden olmaktadir.

Bu degisimle ortaya ¢ikan 6gretim modellerini dort ana baslik halinde inceleyebiliriz.

2.2.5. Ag Tabanh Ogretim Modelleri

Biligim sektoriiniin hizla gelistigi giiniimiizde bilgisayar aglarinin egitimde kullanimi
gittikce yayginlagmaya baslamistir. Bu sayede egitim kurumlar arasindaki sinirlar
ortadan kalkmis ve kisilerin kaynaklara erisim olanaklar1 neredeyse sinirsiz hale
gelmistir. Bilgi ve iletisim teknolojileriyle degisen egitim sistemi, egitimde bir
reform hareketidir. Giiniimiizde heniiz tam anlamiyla sekillenmemis olmasina
ragmen bilgisayar aglarinin, 6grenen igin desteklenmesi ve tasarlaniyor olmasi
bilinen bir gercekliktir. Ag tabanli Ogretim ile bireylerin giinliikk yasantilari,
toplumun yapisi, ne ve neden 6grendigimiz i¢inde bulundugumuz yiizyilda farkli
anlamlar kazanmistir (Linturi, 1999; Chan ve diger., 2000). Ag tabanl egitim ile
yalnizca 0grenme ortamlar1 degismeyecek egitimin amacida degisecektir. Bunlara
bagl olarak giinliik yasantimiz hatta genel toplum yapisi da degisecektir. iste bu
noktada ag tabanli Ogretim modellerinin anlagilmas1 ve dogru bir sekilde
uygulanmasi daha da onem kazanmaktadir. Ag tabanh 6gretim modellerini Chan ve
digerleri (2000) gelecegin smiflari, karmasik problem, yapisal bilgi ve toplu tabanli

modeller olarak agiklamiglardir.



2.2.5.1. Gelecegin Simiflar1 Modeli

Kablosuz ve mobil teknolojilerin siniflara girmesiyle beraber sinifin fiziksel ortami
da degismektedir. Kablosuz/mobile teknoloji cografi olarak bilgi akigini serbest
birakmais, bireylerin alacaklar1 egitim icin zaman ve gercek anlamda mekan sinirini
ortadan kaldirmustir (Litynski, 2005). Artik bireyler sokakta yiiriirken veya parkta
otururken Odevlerine bakabilecek, elektronik kaynaklari, gorev dagilimlarini,
sinavlarini indirebilecek veya gelen e-postasini okuyabilecek konuma gelmistir. Bu
sekilde simflarinda aga (Internet ve Intranet) baglanmasiyla, 6gretmen daha iyi
ogrenme aktiviteleri dizayn edecektir. Ogrenciler farkli simf, okul, sehir hatta farki
ilkelerdeki 6grencilerle bir takim olusturabilecek ve bu sayede farkli ortamlarda
bulunan bireylerin ayni ama¢ dogrultusunda beraber calismalari saglanacaktir.
Bununla beraber 6grencilerin ortak ilgi alanlarina bagh bir sekilde sanal simiflar
olusacaktir. (Chan ve diger., 2000). Ogretmen merkezli egitim yerini tamamen

Ogrenen merkezli egitime birakacaktir.

Bunu yaninda ogrencilerin kullanmalarimi  miimkiin olmayan, farkli
mekanlarda bulunan veya cok pahali olan materyalleri kullanmalarina bilgisayar ag
yapilanmalar1 imkan vermektedir. Ozellikle sanat ve bilimde oldukga etkin kullanim
alanm1 bulunan bu tiir uygulamalar, O6grencilere diinyanin degisik bolgelerinde
gerceklestirilen olaylara eszamanli veya eszamansiz katilma olanagi saglayacaktir.
Ornegin, bir miizenin ¢evrimigi olarak gezilmesi, bir uzay aracinin uzaya firlatilisinin
gozlemlenmesi, bir miizisyenin verdigi konseri izleyebilme gibi. Hazirlanan ders
programina bu tiir olaylarin ve gezilerin eklenmesi, anlamli Ogrenme ortami
yaratacagl gibi, Ogrenenlerin ve Ogretmenlerin diinyanin degisik bolgelerindeki

bireyler ile etkilesimini de baglatmis olacaktir (Akbaba ve Altun, 2000).

Aslinda 21.yiizyilin baginda tiim bu olanaklar icerisinde bulunduran pek ¢ok
ag tabanl 6gretim ortami bulunmaktadir. Sadece siniflara girisi konusunda ozellikle
yikksek maliyet gerektiren fiziki alt yapidan ve ag tabanli Ogretim konusunda

yetismis insan kaynaginin yetersizliginden dolay1 sikintilar yaganmaktadir.



2.2.5.2. Yapisalcr Ogrenme Modeli

Yapisalct yaklasimda esas olan 6grencilerin kendi bilgilerini yapilandirmasidir.
Yapisalct yaklasim Ogrenciyi merkeze alan ve 6grenme aktivitelerinde 6grencinin
aktif katilimimin saglandig1 bir 6grenme siirecini destekleyen yaklasimdir (Isman ve

diger., 2002).

Yapisalct yaklasim uygulamalarinin geleneksel egitimde elde ettigi basari
uzaktan Ogretim tasarimcilarinin da dikkatini ¢ekmistir. Ancak uzaktan egitimde
Ogrenen-6grenen etkilesiminin bilgisayar aglar1 ile kolaylastirnlmasina kadar
yapisalc1 yaklasim etkin bir sekilde kullanilamamistir. Bilgisayar aglar1 ortak
amaglart olan Ogrenenlerin birbirleriyle sanal ortamda iletisim kurmalarin1 ve
O0grenmelerini saglamistir. Bu isbirligi zaman zaman uluslararas1 boyutlara ulasmas;
ayn1 ilgi ve gereksinimi paylasan farkli tilkelerdeki 6grenenler bilgi ve tecriibelerini

paylasma olanagi bulmuslardir (Aydin, 2002a).

Aydin (2002a)’a gore yapisalct yaklagim;

v Ogrenmenin 6grenen merkezli olmas1 gerektigini,

v' Ogrenenlerin, 6grenmeyi kolaylastiran birinin yonlendiriciliginde diger
Ogrenenlerle igbirligi halinde gercek ve anlamh yasama iliskin sorunlarn
¢cozerek daha kalic1 6grenebileceklerini,

v Ogrenmenin gerceklesip gerceklesmediginin 6grenenlerin ortay koyacaklar
rriinler yada siireclerdeki performanslar ile degerlendirilebilecegini ileri

siirmektedir.

Chan ve digerleri (2000) yapisalc1 6grenmeyi, hedef ve konu tabanli olarak
iki bolimde incelemislerdir. Bu 6grenme modelinde gére kompleks bir 6grenmenin
organize edilmesi i¢in basitten karmasiga dogru bir 6grenme ortaminin hazirlanmasi

gerekmektedir.

Hedef tabanlh 6grenme modeli, yazilimlarin ve icerigin hedefe uygunlugu ve
sistemin kullanic1 ihtiyaglarina gore diizenlenmesi iizerinde durmaktadir. Konu

tabanli Ogrenmelerin asil amaci1 ag igerisinde cesitli gorevlerin yapilmasi,



devamliligin saglanmasi, 6grenci performansinin izlenmesi ve ogrencilerin isbirligi

icerisinde calismalarini saglamaktir (Chan ve diger., 2000).

Yapisalct 6grenme modeli ag tabanlh 6gretimde 6nemli bir rol oynamaktadir.
Yapisalci 6grenme modeline gore tasarlanmig uzaktan egitim ortamlarinin sayisi da
giderek artmaktadir. Bu artisin temel nedenlerinden biri 6greneni merkezde goren bu

yaklagimin bireylerin 6grenmesine yardimci olmadaki basarisidir (Aydin, 2002a).

2.2.5.3. Toplum Tabanlhh Model

Ag yapilan igerisinde kendiliginden olusan toplum yapilar1 goriilmektedir. Bu
toplum yapilann gercek diinyaya gore cok hizli bir sekilde biiyiimektedir. Bunun
sebebi agin kendi dogasinda olan ¢ok fazla insana ve organizasyona ulasabilme
ozelligine sahip olusudur. Internet’in ve ag yapilanmalar farkli dilleri, giyim tarzlar
ve farkli kiiltiirleri olan ag iizerinde olusmus toplum yapilarini ortaya cikaracaktir
(Chan ve diger., 2000). Bu toplum yapilanmalar1 sayilar1 simdilik azda olsa Internet
tizerinde goriilmektedir. Tayland’daki goriilen egitim sehri (Bknz. Sekil 11), olusan

toplum yapilarina giizel bir 6rnek olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Tayland’da olusturulan web sitesi ile sanal bir sehir kurulmus ve bu sitenin
vatandaslan (iiyeleri) kendilerine uygun gorevler tistlenmislerdir. Gergek bir sehir
gibi pek cok olay bu ortamda yasanmistir. Bu egitim sehrinde c¢esitli roller ve bu
rollere bagli olarak bireylerin ayricaliklar1 ve sorumluluklar1 vardir. Ziyaretcilerin
secebilecekleri fazla sayida sayfa ve Ogrenci ve Ogretmenler icin giinliikler
olusturulmustur. Bu sanal sehir sayesinde insanlarin tartismalari, bilgilendirilmeleri

ve beraber ¢alismalari icin bir ortam olusturulmustur (Chan ve diger., 2000).

2.2.5.4. Karmasik Problem Modeli

Proje tabanli 6grenme olarak adlandirilir. Ogrenci bir takim igersinde yer alir ve her
bireyin bir gorevi vardir. Ogrencinin yaraticthigim gelistirmek, saglikli bir goriis agisi
vermek ve sorululuk duygularimi gelistirmek amaclidir. Bilgisayar aglari, yapisi
geregi, inanilmaz derecede fazla sayida ve degisik konularda bir bilgi bankasi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu 6zelliginden faydalanarak, 6grenciler kontrollii, bagimsiz
projeler hazirlayabilirler. Bu tiir uygulamalar, yiiz yiize egitimde kullanilmaya
baslanmis olup, Internet iizerinden yapilacak egitimde de 6nemli bir yer tutmaktadir.
Nitelik ac¢isindan tartistlmaya acik bir ¢ok yonii olmasina ragmen, bu tiir
uygulamalarin etkili kullanimi degisik arastirma sorularma da konu olabilecek

ozelliktedir (Akbaba ve Altun, 2000).

Ogrenciler ayni sinifta veya farkli mekanlarda bulunan diger bireylerle
kurduklart gruplar ile projeleri dogrultusunda calisacaklar ve farkli 6grenme
ortamlar1 ortaya ¢ikacaktir. Giiniimiizde okullarda 6grencilerin gorevlerini nasil bir
sekilde bagarabildiklerine degil nasil daha iyi Ogrendiklerine bakilmaktadir. Ag
tabanli olarak yapilan karmasik problem veya proje tabanli egitim ile bu bakis acisi

degisecektir (Chan ve diger., 2000).

Proje tabanli Ogretim ile Ogretmen ve Ogrenciler sinif duvarini asarak
Internet’teki global simifin bir 6grencisi olmakta ve bu sayede de bakis acilarim
genigletmektedir. Ortak hazirlanan proje aktivitelerinde farkli kiiltiirlerin bakig
acilarindan faydalanilmakta, proje tabanli 6grenme aktiviteleri, 68rencinin farklh

alanlarda edindigi bilgileri birlikte kullanma becerisini gelistirmektedir. Projeye



yonelik uygulamalar 6grenciyi arastirmaya yoneltmekte ve 6grencinin bilgiyi iireten,
izerinde diisinen bir birey olmasina olanak saglamaktadir. Bu model araciligiyla
Ogretmen ve Ogrencilere; projeye dayali 6grenme, Internet’i kullanarak isbirligi
halinde 6grenme, diger okullarla birlikte ortak Internet projeleri gerceklestirme
yontemleri Ogretilmektedir (Cavas ve diger., 2002). Proje calismalar1 Ogrencileri
baska bireylerle isbirligi yapmaya tesvik ettiginden ag tabanli Ogretim bireyin
gelismesini  saglarken saglikli  bir toplum yapist olusmasina da katki
saglayabilmektedir (Bayrak, 2001). Bu model i¢inde bulundugumuz yiizyilda yaygin

olarak kullanilan ag tabanl 6gretim modeli olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

2.2.6. Ag Tabanh Ogretim Ortamlar

Ag tabanli 6gretim ortamlarina bakildiginda en ¢ok kullanilan ortam olarak Internet

ve Intranet karsimiza ¢ikmaktadar.

Tanim olarak bakildiginda Internet, bilgisayar ve bilgisayar aglarinin
birbirine bagh oldugu ve diinya capinda bir ag sistemini ifade eden ve siirekli
biiyliyen bir iletisim agidir (Giirol ve Sevindik, 2001). Intranet ise Internet’i
kullandigimiz sekilde, hicbir farklilik gostermeksizin kullandigimiz yerel olarak
kullanilan bir baska alt yapidir. Intranet’i Internet’in kurulusun gereksinimlerine
uyacak sekilde indirgenmis ve verimli olarak yonetip denetleyebilecegimiz hale
getirilmis bicimidir (Caglar, 1999). Intranet’in, Internet’e gore daha yerel bir yapida
olmas1 performans bakimindan avantaj saglamaktadir. Intranet’in egitimde

kullanilmasi, kisi yada egitim kurumlarina 6zeldir (Gtirol ve Sevindik, 2001).

Intranet’i Nakilcioglu (2002) “Internet yontemlerinden yararlanilarak
olusturulmus, bir kurum veya firma biinyesindeki 6zel ag” olarak tanimlamaktadir
(Bknz. Sekil 12). Intranet kurumlarin dahili olusturduklari, Internet teknolojisini
temel alan ag olarak bilinir. Internet iizerinde gelistirilmis standart teknolojileri ve
protokolleri kullanan Intranet yalmzca belirli kullanicilara 6zgiidiir (Nakilcioglu,
2002). Intranet’in sagladign kolayliklari Taskin ve Kabakc1 (2003) asagidaki

ozellikleri sekilde a¢iklamiglardir:



Herhangi bir noktadan herhangi bir noktaya baglanti saglamasi,
Coklu veri formatlar1 sunmasi,
Hizli kurulum, maliyet tasarrufu, yiiksek band genisligi saglamasi,

Kurumsal iletisim ve bilgi paylasimi i¢in ortam olusturmast,

NN NN

Kullanicilar Arasinda Is Birligi Ortami saglamasi.

Sekil 12
Internet Baglantii intranet’in Sundugu Ekonomik ve Sosyal Olanaklar

e Hukuk

ArGe

Biligim Hizmetleri

Kaynak: Nakilcioglu (2002).

Internet ise birbiriyle tim diinya iizerinde yayilmis bilgisayar aglarinin
birlesiminden  olusan  devasa  bir  bilgisayar agidir (Wolff, 2005;
http://.../internetin_tanitimi.pdf, 2006). Telefon hatlariyla birbirine bagli bu agda,
bireylerin kullandig1 farkli yapida bilgisayarlar ve farkli igletim sistemleri bulunabilir.
Internet, bu farkli yapida bilgisayarlarin ortak bir dille iletisim kurmasina imkan
saglayarak, lizerlerinde farkli programlar calistirilsa bile, kisiler ekranda ayni bilgileri
goriirler ve degerlendirirler (Oztiirk, 2001). Internet; International Network
kelimelerinin kisaltihp birlestirilmesiyle elde edilmis bir terimdir. Internet
milyonlarca alt agdan olusan ve aglar icerisinde aktif olarak bulunan insanlarin
tiimiinii yazili, gorsel ve isitsel olarak bir araya getirip etkilesim halinde bulunmasim
saglayan bir ag protokoliidiir (Giirol ve Sevindik, 2001). Internet; bircok bilgisayar
sistemini bir protokol ile birbirine baglayan diinya ¢apinda yaygm olan ve siirekli

biiyliyen biiyiik bir ¢ift yonlii kitlesel iletisim aracidir. Cift yonlii etkilesim o6zelligi



Internet’in diger teknolojilerden farkliligini gosterir (Varol, 2001). Internet kisaca bir

kiiresel iletisim ag1 veya aglar ag1 olarak diisiiniilebilir (Isman, 1998).

Aslinda Internet'e aglar agidir da denebilir. Bugiin Internet uluslararasi bir
arenadir ve temelde, diinyanin herhangi bir yerindeki bir bilgisayar1 bir digerine
dolayisiyla milyonlarca kullaniciy1 birbirine baglayan giiclii bir iletisim sistemidir.
(Taskin ve Kabakei, 2003; Davenport ve Erarslan, 1998). Yapilan arastirmalara gore
2005 yilinda yaklasik 973 milyon insan (Internet World Stats, 2005) Internet’i
kullanmaktadir. Egitim alaninda da bilgisayar aglarindan en fazla yaralanilan ortam
olan Internet, pek cok amaca hizmet etmekte ve Internet’in egitim alaninda kullanimi

giderek yayginlagmaktadir.

2.2.7. Ag Tabanh Ogretimde Internet’in Rolii

Giiniimiizde ag tabanli 6gretimde kullanilan en verimli olan teknoloji; c¢ift yonlii
olmasi, daha ucuz olmasi, iletisim yollarimi ve yazilimlarim desteklemesi nedeniyle
esnek bir yapiya sahip olan Internet’tir. Internet diinyada en ¢ok kullamilan, hizls,

eksiksiz bilgi transferi yapan ve en yaygin iletisim agidir (Varol, 2001).

Sekil 13
Internet: Tiim Diinyay1 Saran Ag

Kaynak: Odabag1 (1998)



Internet ile multimedya tabanli uygulamalar, tekli ve/veya grup Ogretimi,
senkron ve/veya asenkron 6grenme aktiviteleri, interaktif 6grenme, her yeden ulasim

ve kendi kendine 6grenme saglanabilir (Tiirkoglu, 2001).

Boldt, Gustafson ve Johnson’e gore Internet, Ogrencilerin Ogrenme
aliskanliklarim1 ve deneyimlerini zenginlestirme, arastirma ve elestirme etkinlikleri
icin kullanabilecekleri mitkemmel bir aragtir. Bu aracin kullanilmasinda ilk hedef,
ogrencileri Internet ile tamistirmak ve diinya ¢apidaki bu agin bir iiyesi olmalarina

yardime1 olmaktir. (Altun ve Altun, 2000)

Bilgiye erismenin en basit, en kolay yolu olarak da Internet karsimiza
cikmaktadir. Internet sayfalarina eklenen yazi, grafik, ses ve video animasyonlar
sayesinde kullanicilara sunulacak bilgi c¢esidini ve bilgi sunma imkanlarin
artirmistir (Y1ldiz ve diger, 2002). Bu yoniiyle Internet her yastan ve her seviyedeki

Ogrenenler i¢in alternatif ve etkilesimli bir 6grenme ortami olugturmaktadir.

Yeni gelen yiizyildaki egitim anlayisina gore Ogretmenlerin asil gorevi
Ogrencilere bilgi aktarimindan daha ¢ok ogrencilerin edindikleri bilgilerden yeni
bilgilere nasil ulasabilecekleri, bilgileri nasil analiz, sentez ve yorumlayacaklarini
ogretmektir (Cavas ve diger., 2002). Bu bakimdan Internet’in egitimde kullanilmas,
geleneksel 6gretmen ve 6grenci rolleri degisime ugramakta, 6grenci pasif bir alic
olmaktan uzaklastirtlip aktif ve etkin bir hale gelmekte, 6gretmen ise Ogrenme
siirecini hizlandiran bir kilavuz ve kolaylastirici bir rol iistlenmektedir. Egitim
hizmetlerinin sunumunda yer ve zaman kisitlamasi ortadan kalkmakta ders
programlarinda ise kiiresellik olusmaktadir (Bakioglu ve Sentuna, 2001). Internet’in
kullanilmasinin 6grencilere kazandirdiklarini Altun ve Altun (2000) asagidaki

sekilde aciklamiglardir:

v' Internet, bireylere bilgileri karsilikli paylasma ve fikirlerini tartigma
olanag saglar,
v' Belli bir 6gretmen ve 6grenci grubuna, ortak ilgi alanlar igerisinde farkh

bolgelerdeki insanlarla iletisim olanag verir,



v Ogrencilere kendi kendilerine diinya ¢apinda kurulmus ag olan Internet
iizerinden arama ve arastirma yapma becerileri kazandirir ve uygun
tekniklerle bu kazamimlar erisilen bilgileri etkin kullanabilme

davranislarina doniistiiriilebilir.

Internet derslerin ve diger egitim materyallerinin kolaylikla sunulabildigi bir
ortamdir. Internet ortaminda Ogretimin geleneksel Ogretime gore sayilabilecek en
onemli Ozellikleri ise; zaman planlamasi saglamasi, zamandan ve mekandan
bagimsiz olusu, 68renci merkezli olusu, 6grenci degerlendirmesinin saglanmasi icin
etkili bir egitim yOnetimi ve tiim bireylere esit egitim imkan1 saglamasidir (Aktug,

2005).

Finlandiya Bilgi Teknolojileri arastirma Enstitiisiinden Karjalainen’de (1997)
ogretimsel icerigin dagitilmasinda Internet’i kullanmanin 6grenciler icin iki 6nemli
avantaji beraberinde getirdigini belirtmistir. Bunlardan birincisi Internet’in
ogrencilerin kendi 6grenme stratejilerine gore Ogrenmeye olanak saglamasidir.
Ikincisi ise Internet’in &grenciye hizli bir erisim imkan vermesidir. Bu kadar avantaji
beraberinde getiren Internet’in kullanilmasinda bazi dikkat edilmesi gereken noktalar

vardir.

Amerikan Uzaktan Egitim Birligi [ADEC] (2005), Internet’in kullanildig:

uygulamalarda dikkat edilmesi gerekenleri su sekilde agiklamigtir:

Ogrenme etkinliklerinin, ¢ikt1 ve hedefleri iceren agik bir amaci olmalidir.
Ogrencinin aktif katilimini saglamalidir.

Ogrenme cevresi ¢cok gesitli medyalari kullanabilmelidir.

D N N NI N

Ogrenme ortami, bilgi tabanl 6grenme kadar problem tabanli 6grenmeyi de

desteklemelidir.

AN

Ogrenme etkinlikleri, etkilesimi ve toplum gelisimini desteklemelidir.
v' Uygulamalar, demokratik toplumdaki egitim ve yetistirmenin sosyal

misyonuna katki saglamalidir .



Ozellikle 1980’lerin ikinci yarisindan sonra hizli bir gelisim gosteren Internet
ile elektronik posta (e-mail), telnet, ve ftp gibi ortamlar Gopher, WAIS ve Word
Wide Web (WWW) oldukca giiclii bilgi sistemleri genis bir kullanim alan1 bulmugtur
(Akpinar, 1996). Bu araclarin islevleri bilindiginde bu ortamlardan egitim ve
Ogretimde nasil yararlanilabilecegi daha iyi anlasilacaktir (Akpinar, 1999).

2.2.8. Internet 'in Sundugu Hizmetler

Internet, kullanicilar agisindan ele alindiginda bir dizi hizmetin sunuldugu bir ortam
olarak goriilebilir. Her Internet hizmetinde, bu hizmeti sunan bir ana merkez
bilgisayar ile bu hizmetten yararlanan ¢ok sayida istemci bulunur. Merkezde bulunan
bilgisayar iizerinde tiim bilgilerin saklandig1 ve genellikle diger bilgisayarlara oranla
daha hizli ve kapasitesi yiiksek olan bilgisayardir. Istemci ise ana bilgisayarlardan
istekte bulunan uc¢ noktalardir (Ozceyhan, 2006). Internet iizerindeki hizmetler

bilgiye erisim hizmetleri ve iletisim hizmetleri olarak iki grupta toplanabilir.

2.2.8.1 iletisim hizmetleri

Iletisim hizmetleri kullanicilar arasinda iletisim, haberlesme ve bilgi alis verisini
saglayan araclardir. Bu araglarin baslicalari, Elektronik posta, haber ve tartisma

gruplar1 ve sohbet kanallaridir.

v" Elektronik Posta

Elektronik posta hizmeti, bilgisayar aglar iizerinde diger kisi veya kisilere elektronik
olarak mesaj veya dosya gondermeyi saglayan servislerin genel adidir. (Ozceyhan,
2006; Senis ve diger., 1999). Bu hizmet ile diiz yazinin yam sira, resim, grafik, ses,

program formatindaki bilgilerde gonderilebilir.

Elektronik posta bire-bir iletisim kurmanin ©6nemli araglarindan biridir.
Herhangi bir soru yada ihtiya¢ karsisinda, normal posta yolundan yada telefondan

daha etkili ve maliyeti diisiik bir iletisim aracidir (Caliskan, 2002).

Intenet tabanli kullanilan iletisim teknolojileri arasinda en yaygin, en kolay ve

en ucuz olam e-postadir. New York Times tarafindan yayinlanan bir arastirmada



ABD’deki Internet kullanicilarinin %77°sinin sadece bu hizmeti kullandiklar
belirlenmistir (Ozdil ve Celik, 2000). Riizgar (2005)’m 2003-2004 &gretim dénemi
sonunda yaptig1 bir arastirmada da iilkemizde Internet’ten en fazla yaralanilan hizmet
olarak elektronik posta oldugunu ortaya konulmustur. Aragtirmaya katilan bireylerin

%641 Internet’i elektronik posta amacli kullandiklarini belirtmislerdir.

v' Haber Gruplar1 (Newsgroups)

Internet kullanicilarimin degisik konulardaki diisiincelerini paylagmak i¢in
olusturulmus tartisma gruplaridir (Oztiirk, 2001). Tartisma gruplarinda bir iiyenin
gonderdigi mesaj tiim iiyelere otomatik olarak gonderilir (Akpinar, 1999) Binlerce
ilgi alani i¢cinde kullanicilar {iye olduklar tartisma gruplarina mesajlarini, sorularini
ve ilanlarim birakirlar ve aym gruba iiye olan diger kullanicilarla fikirlerini
paylasirlar. Belli konularda acilan her bireyin katilabilecegi yoneticisiz tartisma
gruplarmin yam sira yoneticili ve belirli gruplara agik tartisma gruplarn da
bulunmaktadir (Senis ve diger., 1999). Giiniimiizde bu hizmet pek ¢ok kisi tarafindan

etkin kullanilan bir servistir.

Tartigma veya haber gruplan belirli zamanlarda bireylerin gercek ortaminda
oldugu gibi bir araya gelmeleri hissini yaratmak ve icerik ve ilgili konular iizerinde
tartismalarin1 saglamak amaciyla ise kosulmaktadir. Bu sayede farkli bakis agilar
ortaya cikar, tartigmalar gerceklesir, anlasma ve isbirligi saglanir. Tiim bunlar
karsilikli anlayis, hosgorii ve uzlasma siirlan iginde gerceklesmelidir (Caligkan,

2002).

v" Sohbet Kanallar:

Baz1 programlar arayiciliglyla sohbet hizmeti sunucularina bagl
kullanicilarin birbirleriyle yazili olarak es zamanli sohbet edebilmelerine olanak
saglar (Senis ve diger., 1999; Oztiirk, 2001). Internet’te en c¢ok kullanilan
ozelliklerinden biridir. Mesajiniz yazdigimizda diger kullaniciya aninda iletilir.
Mesajimzi ilettigini kisilerin size yazacagl cevap da yine c¢ok kisa zaman

araliklarinda size iletilir.



2.2.8.2 Bilgiye Erisim Hizmetleri

Bilgiye erisim hizmetleri; Internet ortaminda tutulan icerigi bulmak ve bu icerigi
kullanicinin bilgisayarina getirmek amaciyla kullanilan hizmetlerdir (Senis ve diger.,

1999). Bu hizmetlerin baslicalarn WWW, FTP, Gopher ve WAIS’dir.

v" FTP (Dosya Transfer Protokolii)

FTP; Bilgisayarlar arast dosya transferine olanak saglayan Internet
protokoliidiir (Oztiirk, 2001). FTP ile eger kullanictya izin verilmisse, Internet’e
baglh herhangi bir bilgisayardaki bilgilere erisilebilir, kullanict kendi bilgisayarina
bilgiyi aktarabilir ve kendi bilgisayarindan da Internet erisimi olan bir baska

bilgisayara dosya veya bilgi gdnderebilir (Alkan ve Varol, 1998).

v" Gopher ve WAIS

Gopher bilgi ve verilere kolayca erigsmeyi saglayan, arsivlerdeki dokiimanlara
bakmak, almak, cesitli taramalar yapmak, FTP arsivlerine baglanip dosya almak,
gecit’lerle sql temelli programlarla etkilesime girmek gibi yetenekleri olan menii
temelli bir aractir (Akpinar, 1999). Bu ortamin en 6nemli 6zelligi, Internet iizerinden
anahtar kelimelerle arama yapmaya izin vermesidir. WAIS de Gopher’a benzer bir
servistir. Kullanicilarin uzak veritabanlarini taramalarina izin veren bir servistir.
WALIS, degisik bilgi servislerindeki bilgilere ulagmakta ve bu bilgileri indekslemekte
kullanilir. Anahtar kelimenin gectigi tiim dokiimanlar listelenir ve istenilen
dokiimana ulasilir (Akpinar, 1999). Internet iizerin her gecen giin bilginin artmasi
ozellikle arama yapma araglarinin 6nemini daha da arttirmistir. Bu noktada bu

araclar 6nemli bir gorevi iislenmislerdir.

v WWW (Word Wide Web)

WWW, bilginin Internet araciligi ile sunulmasimi saglayan bir arayiizdiir
(Yigit ve diger., 2000). Resim, film, canlandirma, ses, yazi, gibi farkli formatta olan
bilgilerin gozatic1 (browser) kullamlarak ulasildigr Internet ortamidir (Oztiirk, 2001).
Internet kullanicilarin en ¢ok kullandigi platformdur. Internet’de her sayfanin bir

adresi vardir ve farkli bilgisayarlar iizerindeki sayfalar birbirlerine anahtar



sozciiklerle baglanmistir. WWW, Internet iizerindeki dosyalar tarayicilar yardimiyla
kolayca ulagilabilir olmasindan dolay1 Internet iizerindeki servisler arasinda en hizl
gelisenidir. WWW'de bulunan sayfalar HTML (Hypertext Markup Language) dili ile
olusturulmaktadir. (Oztiirk, 2001; Senis ve diger., 1999). Egitim o6gretim
ortamlarinda da WWW en cok kullanmlan ag tabanli ortam olarak karsimiza

cikmaktadir.

Yukarida bahsedilen hizmetlerden, bilgiye erisim hizmetleri ve iletisim
hizmetleri yapilan ¢alisma igerisinde kullanilmistir. Ag tabanli dgretim, tiim bu
hizmetlerin ve araclarin beraber sistemli bir sekilde kullanilmasi sonucunda ortaya

¢ikan bir 6gretim yontemidir.

2.2.9. Ag Tabanh Ogretimde Web’e Dayah Uygulamalar

Ag lizerinden yapilan 6gretim, yaygin olarak WWW {izerinden gerceklesmektedir.
Bilgisayar aglarim1 temel alan teknolojilerin iginde en kapsamli uygulama alani

bulani da World Wide Web olmustur (Erden, 2005).

Icinde yasadigimiz yiizyilin en 6nemli karakteristi§i 6grenmeyi ogrenen
toplumlarin etkin ve belirleyici rolleridir. Web uygulamalar1 bu siirecin gelismesinde
en etkin ara¢ konumuna erigmistir. Web’e dayali Ogretimin yeni yiizyilda bilgi
toplumlarinin olusumunda en temel unsur olacagi agiktir. Ogrenen toplumlarin
olusmasinda Web’e dayali uygulamalarin sagladigi kolayliklardan bazilar su sekilde

siralanabilir;

v" Veri kaynaklarina erigim.
v' Islenmis ve islenmemis bilgilere ve analiz araclarina erisim.

v' Kiitiiphanelere erigim (Giines ve Ertugrul, 2002).

Web iizerinden yiiriitillen 6gretim anahtar 6zellikler ve ilave ozellikler olmak
tizere iki temel simifa ayrilabilir. Anahtar 6zellikler Web’in dogasinda bulunan

ozelliklerdir. ilave ozelliklerin etkisi ise biiyiik 6lciide anahtar 6zelliklerin Web’e



dayali Ogretimin tasarimina olan katkisi ile baglantilidir. Bazi anahtar ve ilave

ozellikler asagida verilmistir (Bay ve Tiiziin, 2002).

Anahtar Ozellikler: Her yerden erisilebilir, etkilesimli, ¢coklu ortam, agik sistem
cevrimici arama, aygit-mesafe-zaman bagimsiz, elektronik yayinlama, c¢evrimici

kaynaklar, degisik kiiltiirlerin etkilesimi, endiistri destekli, 6grenen kontrolliidiir.

flave Ozellikler: Kolay kullanim, uygunluk, cevrimici destek, gercekei, ders
giivenligi, ders gelistirme kolayligi, birlikte Ogrenme, resmi ve resmi olmayan

cevreler, ¢evrimici degerlendirme, sanal kiiltiirlerdir (Bay ve Tiiziin, 2002).

World Wide Web (WWW) ’in kullanim1 hizli bir artis gdstermistir. Bu artig
oran1 Wiggins’e gore ayda %6, Lemay’a gore ise ayda %20 olarak gerceklesmektedir
Kullanict ve yeni web hizmet saglayicilarinin sayisi, kisiye veya kurumlara 6zel
sayfalar, Web’deki diger sayisal kaynaklar benzer sekilde katlanarak artmaktadir. Bu
degisim egitim kurumlar1 ve egitmenler icin ¢ok cazip ve yeni firsatlar sunmaktadir

(Caligkan, 2002).

Giintimiizde ¢ok yayginlasan Web uygulamalar1 ag tabanli uzaktan egitimin
¢cok Onemli ¢evre birimleri arasinda yer almaktadir. Yiiz yiize egitime alternatif
olarak, ag ortamlarinda yapilan bir ¢ok lisans ve yiiksek lisans programlari
giiniimiizde aktif olarak faaliyet gostermektedirler. Hatta web ortaminda egitime
hazirlanan bir cok egitim kurumu (ilk okuldan iiniversiteye ve enstitiilere kadar)
programlarinin igeriklerini, calisma sistemlerini duyurduklar1 gibi, bazilar1 da
ogrenci kayitlar yaparak faaliyete baglamis durumdadirlar. Bunlardan biri Sakarya
Universitesi ve Milli Egitim Bakanligi, tarafindan hazirlamp hayata gegirilen

“Internet Tabanl Sertifika Programlar1” projesidir.
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Milli Egitim ve Sakarya Universitesi Tarafindan Hazirlanan “Internet Tabanh

Sertifika Programlarr” Web sayfasi
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2 Akdif Hullarmeo

Kaynak: http://www.ido.sakarya.edu.tr/, (2005)

Bunun yaninda egitim kurumlan disindada egitim amacl pek cok kurum

Internet’i kullanmaktadir. Topluluk etkilesimini destekleyen, okullarin bilgi ve

birikimlerini dagitmak icin gelistirilmis Web’e dayali 6gretim ortamlarini Internet’te

bulabilmek miimkiindiir. Bu sitelerden biride “Bilimsel Arastirma Ag1” dir. Sitenin

amaglari, egitim teknolojilerindeki amaglanan hedefleri gerceklestirmesine yardimci

olmak, ziyaretcilere bilimsel diisiinme kabiliyeti kazandirmak, fen bilimlerine olan

ve ilgiyi arttirmaktir.
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Fen Bilimlerine Olan ilgiyi Arttirmak ve Arastirma Amach Bir Web Sayfasi
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Bir egitim araci olarak tiim diinyaya yayilmis olan bilgi ag1 (World Wide
Web: WWW) Meriwether (1998)’a gore su amaclarla kullanilabilir:

v' Ogrencilerin ziyaret etmelerinin miimkiin olmadig bolgeleri tanimalarint

saglamakta,

v' NASA ve Hubble uzay Teleskopunca elde edilmis uzaya iligskin goriintiileri

izlemekte,

v' Ogrencilerin konular1 daha iyi anlamalarini saglayacak olan, harita ve

grafiklerin olusturulmasinda ve analizinde,

v' Ogrencilerin ¢alismalarin1 yayinlamakta,

AN

Okullarda elde edilemeyen gazete, dergi, kitap gibi yaymlarin okunmasinda,

v Bilim adamlar1 ve diger 6grenciler tarafindan siirdiiriilmekte olan, bilimsel

aragtirmalara katilmakta.

Ogretmen ve idareciler ise bu teknolojiyi;



Tiim konularda ders plan1 ve 6gretim metodlar elde etmekte,

Profesyonel egitim orgiitleri ve meslektaslarla iletisime ge¢mekte,

Kisisel, profesyonel etkinligi yiikseltici yetenek ve teknikleri 6grenmede,
Ders programini ve 0gretici materyalleri ve gerekenleri gozden gecirmede,
Yabanci dili gelistirici uygulamalarda,

Kisisel uzmanlik ve tecriibeleri bagkalariyla paylagsmada,

Profesyonel yayin, dergi, gazete ve arastirmalar1 takip etmekte,

Her tiirden bilgi ortak paylasimli yazilim (shareware) alanina ulagmakta,

Tartigsma gruplarinda yer almakta,

D N N NN Y N N NN

Internet {stiinden gergeklestirilen projelere katilmakta, kullanabilirler

(Meriwether, 1998).

Demirli (2002) arastirmasinda Ogrenci performansini etkileyen en Onemli
unsur olarak, uygulamadaki ara yiiz gorevini iistlenen Web sayfalarinda, etkilesimli
ve dinamik bir yap1 olmasi kadar gorsel ve egitsel tasarimlarin gerceklestirilmesine
de dikkat edilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Geleneksel simif ortamindaki pasif
bir sekilde ders dinlemenin vermis oldugu sikiciligin olmamasina ve simf
icerisindeki Ogrenci—O0gretmen, Ogrenci—Ogrenci arasinda olusabilecek olumsuz
olaylarin yaganmamasina dikkat ¢ekmektedir. Ayrica geleneksel sinif ortaminda
sormaktan c¢ekinilebilecek sorularin sanal ortamda daha rahat sorulabilecegini

belirtmistir.

Ag tabanli 6gretim, web sayfasi ile yapilmak isteniyorsa bir web sayfasi
planlanma, yayinlanma ve sonraki donemine kadar yapilacaklar asagidaki sekilde

incelenebilir (Tiirkoglu, 2001):

v" Hedeflerinin Belirlenmesi

Bir web sitesi olusturulmaya baslanmadan Once amacin ve sitenin kime
yonelik olacagimin  belirlendigi ~siirectir.  Oncelikle ulasilacak olan kitle
belirlenmelidir. Bundan sonra ise bu kitleye ne gibi egitimlerin verilecegi ve nasil

verilecegi tartisilmalidir.



v' Arastirma
Hazirlayacagimiz web sayfasi ile ilgili bugiine kadar yapilmis calismalar
gozden gecirilmelidir. Bu tip bir arastirma sitede kullanilacak materyaller konusunda

yardimeci1 olacaktir.

v Isbirligi
Hazirlanacak sitenin amag¢ ve hedefine gore, konu uzmanlarindan ve egitim
kurumlarindan yardim alinmalidir. Bir proje ekibi kurulmalidir. Kurulacak olan proje

ekibinde web sayfasi tasarimcisi ile birlikte konunun uzmanlarina da yer verilmelidir.

v' Materyallerin ve Derslerin Hazirlanmasi

Icerige ve 6grenci kitlesine bagli olarak, metin, ses, goriintii, yardimct linkler,
vb. materyaller hazirlanmalidir. Dersler haftalara boliinerek verilmeli, ogrenciler
daha onceki derslere ge¢cmisten ulagabilmelidir. Etkilesime 6nem verilmeli ve birlikte

calismay1 saglayabilecek uygulamalar sitede yer almalidir.

v' HTML Sayfalarimmin Hazirlanmasi

Hazirlanan materyallere bagl olarak tutarli, esnek, konuyla iliskili grafikler
iceren, coklu ortam destekli sayfalar hazirlanmalidir. Bu sayfalar konularla tam
uyumlu bir sekilde olmali, grafikler, slaytlar, ses, goriintii vb. gibi uygulamalarla
konularin anlasilmasi kolaylastirmali ve konularla tam olarak biitiinlesmelidir.
Gerekli bilgi ve dokiimanlarin 6grencilerin kendi bilgisayarlarina indirebilmelerine
olanak saglanmalidir. icerik hazirlanirken konunun kisa ve 6z olarak verilmesine

dikkat edilmelidir

v' Ogrenci Kaynaklarinin Eklenmesi

Ogrencilere ders konular1 ile ilgili, se¢im olanag saglayan linkler
konulmalidir. Egiticinin 6grencilerle ve dgrencilerin kendi aralarinda es zamanh ve
es zamansiz iletisim i¢in e-mail, IRC, forum, sohbet eklentileri sayfada yer almalidir.
Tartigma gruplarinda 6grenci konularda anlamadiklarini egitici ve diger 6grencilere
sorabilmeli, konular etrafinda bir tartisma ortami saglayabilmelidir. Ogrencilerinde

kendi duyurularin1 da yapabilecegi ortam saglanmahdir. Ayrica Ogrencilerin



calismalarina ve ilgi alanlarina gore yolladiklar1 materyallerin yayinlanabilecegi bir

alan olmalidir.

v" Yazilim ve Veri Tabam Destegi

Web sayfasinin bir veri tabani baglantis1 icermesi ve bu veri tabaninda,
ogrencilerle ilgili kisisel kayitlar ve 6grencilerin notlarinin saklanmasi saglanmalidir.
Veri tabanina ogrenciler kendi kendine kayit olabilmelidir. Yapilan kayitlara
ogrenciler, veliler ve egiticiler belirlenmis erisim haklariyla erisebilmeli ve ilgili

kayit ve bilgileri goriintiileyebilmelidir.

v' Deneme
Site hazirlandiktan sonra ilk olarak beta testleri yapilmali, daha sonra

yayinlanarak son test islemi bitirilmesinin ardindan site yayina gecirilmelidir.

v" Sitenin Giincel ve Kullamlabilir Tutulmasi
Web sayfasinin giincel tutulmasi konusu c¢ok oOnemlidir. Sitenin igerigi
devamli gozden gecirilmeli, igerik siirekli giincellenmeli ve siteye erisenler devamli

gbzlem altina alinmalidir.

2.2.10. Ag Tabanh Ogretimin Yararlar

Bilgisayar teknolojisinin ve aglarinin hizla gelismesi ve Internet’in her alana girmesi
ile uzaktan Ogretimin cazibesini giin gegtikce arttirmaktadir. Bu hizli gelisme
sayesinde insanlarin artitk Ogrenim goérmek icin uzaklara gitmelerine gerek
kalmamakta, tam tersi 6gretim onlara gelmektedir. Bu da her seviyedeki bireylerin
Ogretim gormek i¢in egitim kurumlarma ulasmak gibi bir zorunluluklarini ortadan
kaldirmakta, daha esnek ve etkin bir 6gretim yonetimini olanakli hale getirmektedir

(Bayram ve Urin, 2005).

Ag tabanli Ogretim; egitimin her kademesinde, artan ve degisen egitim
taleplerine cevap verebilen model olarak, bir siiredir uygulanmaktadir. Ag tabanh
olarak verilen uzaktan 6gretim zaman ve mekan bagimsizliginin yam sira 6grenenlere

¢cok sayida egitim kaynagina erisim secenegini sunabilmekte, farkli mekanlardaki



Ogrenenleri ve 6greticileri birlestirerek orgiin egitime gore daha esnek bir yapi ortaya

koyabilmektedir. (Ozkul ve Girginer, 2001) Bu noktada genel anlamda ag tabanl

uzaktan 6gretimin yaralar sunlardir:

v

Ogrenme zamam agisindan esneklikler sunar, istenilen herhangi bir zamanda
egitim gergeklestirilebilir,

Zaman acisindan oldugu gibi calisma yeri agisindan da esneklikler sunar,
Ogrencinin kendi 6grenme hizina ve kapasitesine gore dgrenebilmesini, ve
kendi 6grenme sitilleri gelistirmesini saglar,

Ogrenmeyi bireysellestirerek, bireyi grup baskisindan kurtarir,

Egitimin genis kitlelere ulastirnlmasini, firsat esitligi saglar,

Uzaktan 6gretimle okur-yazarlik egitiminden lisans {istiine kadar her diizeyde
egitim imkam saglayabilir,

Ogrenci bagina diisen maliyet geleneksel dgretime gore daha diisiiktiir,
Bireylerin kendi kendilerine karar vermelerinin ve girisimcilik yonlerinin
gelismesine olanak verir,

Basarinin degerlendirilmesinde daha objektif olunmasin saglar,

Tek bir kaynaga bagli kalmak yerine ayni konuda birden ¢ok kaynaga ulasma
olanag yaratir,

Sosyal etkilesimi ve isbirligini artirir,

Teknolojinin kullanilmasi ile 68renci giidiistinii arttirir,

Konusunda uzman olan Ogretim elemanlarindan daha fazla bireyin
yararlanmasini saglar,

Esnek egitim-0gretim secenegi ile 6grenci merkezli dgretimi saglanmakta ve
her tiirlii teknolojiden yararlanma olanagi sunar,

Coklu ortam desteginin kullanilmasi ile 6grenme oranim arttirmak (Alkan
1998; Bodain ve Robert, 2000; Baris ve Turan, 1999; Demiray, 1999; Odabas,
2004) olarak sayilabilir.

Bu sayilan yararlarin yaninda ag tabanl 6gretimin sinirliliklan da vardir.



2.2.11. Ag Tabanh Ogretimin Simrhliklar:

Ag tabanli 6gretimin belirtilen avantajlarinin yani sira, hem birey hem de grup

diizeyinde oOgrencilerin farkli 6zelliklere sahip olmasi ve smif dinamizminin

yitirilmesi, ag tabanli 6grenimde bir takim sorunlarin yasanmasina neden olmaktadir.

Etnik kokeni ve kiiltiirii farkli olan, ve bireysel 6grenme yetenegi esit olmayan

Ogrenciler bazen ayn1 egitim programindan yeterli 0l¢iide basariya ulasamamaktadir

(Odabas, 2004). Gorsel olarak iletisimin zorlugu ve ogrencilere aninda geri bildirim

yapilamast da dgretimde karsilagilan sorunlarin basinda yer almaktadir. Ag tabanh

ogretim genel kapsamda diisiiniildiigiinde ortaya ¢ikan sinirliliklar sunlardir;

NN N N N N N NN

AN

N N NI

Ogretmenin ve 6grencilerle direkt etkilesimin yitirilmesi,

Motivasyonun yitirilmesi sonucundaki basarisizlik yasamadaki yiiksek oran,
Diizenli kisitlamalar olmadan c¢aligma zorluklari,

Siif dinamizminin yitirilmesi,

Gorsel iletisimin olmamas1 ve 6grencilerin diisiik seviyedeki geri bildirimleri,
Ogrencinin ¢alismalarini degerlendirmedeki zorluk,

Baslangicta yapilmasi zorunlu olan islerin ¢oklugu,

Baslangictaki yiiksek bedel,

Internet uzmanlarinin kithgi,

Farkli iilkeden alinan kurslar i¢in, yabanci kiiltiire adapte olma zorlugu,
Ogrencilerin aldiklar1 diplomalarla farkl: iilkelere go¢gme durumunun siklikla
karsilagilmasi (Bodain ve Robert, 2000),

Ogrenenlerin geleneksel 6grenime gore daha fazla zaman ayirmasi ve gaba
gostermesi gerekliligi (Horton, 2000):

Ogrenicinin basit Internet, bilgisayar ve teknoloji bilgisinin gerekliligi,
Ogrenici ve dgretmene daha fazla sorumluluk diismesi,

Baglant1 ve erisim problemleri (Tiirkoglu, 2001),

Baglant1 sorunlarindan dolay1 6grencilerin birbirleri ve 6gretmenleriyle
etkilesimi yitirmeleri (Student Distance Learning Handbook, 2005),

Kendi kendine ¢alisma aligkanligi olmayan ve bu yetenegini gelistirmemis

bireyler icin simirlilik olugturmast,



v' Aile yasantisin1 olumsuz etkileyebilme (Ozdil ve Celik, 2000) olarak

verilebilir.
2.2.12. Ag Tabanh Fen Ogretimi

Fen dersi amaclarina uygun olarak yiiriitiilityorsa bu dersi almis bir birey, problem
¢bzme becerilerine sahip, etrafinda gelisen olaylara nasil anlam kazanildigim bilen
ve anlam Kkatabilen akilct bir bireydir. Akilct bireyleri yetistirmek icin, fen
Ogretiminin amagclar1 genel olarak bilimsel tutumlar1 ve degerleri, bilimsel siire¢
becerilerini ve bilimsel bilgiyi kazandirmak ve fen, teknoloji, toplum ve cevre

iliskisini kavratmaktir (MEB, 2004).

21. yiizyilda fen bilimleri egitiminin temel amaci, kisinin kendisini, dogasini
ve ¢evresini anlayabilmesi i¢in gereken bilgi birikiminin aktarilmasi yaninda belki de
daha ¢ok 6grencileri her seyi bilen bireyler olarak degil, bilgiye ulasma becerisine
sahip, bilgi iireten, problem kuran ve ¢6zen bireyler yetistirmek olarak tanimlanabilir

(Kesercioglu, 2001).

Hamurcu (2002)’ya gore fen 6gretimi, 6grencilerin ¢evrelerini anlamalarinda
onem tasimaktadir. Ayrica fen Ogrenmek Ogrencilerin, bilimsel tutumlar
kazanmasinda da etkili olmaktadir. Ozellikle erken yaslarda fen ogrenmek,
ogrencilerin diisiince siireclerini degistirmekte ve gelistirmektedir. Bu yolla
Ogrenciler, c¢evrelerini sorgulama ve anlamada bilimsel diisiinme yetenegi

kazanmaktadir.

21. yiizyilda iilkemizde ve diinyada fen egitimi alaninda degisim ihtiyac1 ve bu
konudaki talepler artmistir. Fen egitimi alaninda bir ¢ok arastirma yapilmis ve bu
aragtirmalarla ilgili raporlar diizenlenmistir. Bu raporlar; fen derslerinin egitim
programinda nasil sunuldugu, nasil Ogretildigi ve nasil degerlendirildigi ve
ogretmenlerin ellerindeki materyali nasil kullandig1 gibi konularda koklii degisimler

talep etmektedir (Kaptan ve Korkmaz, 2002b).



Yukarda bahsedilen talepler dogrultusunda fen Ogretiminde, Ogrencilerin
yaparak-yasayarak bilgiye ulagsmalarina yardimci olacak sekilde 6grenci ihtiyaglarina
uygun hale getirmek, kaynak cesitliligini ve bunlara ulasimi kolaylastirmak, ilk elden
bilgi elde etmeye olanak saglamak, bilgileri degerlendirmek ve teknolojiden
yararlanan yaratici bireyler yetistirmek icin modern egitim teknolojilerinin
kullanilmas1 gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bununla beraber 6grencilerin, olay ve
nesneleri ¢cok yonlii algilamasi, yorumlamasi, yaratict ozelliklerinin gelismesi ve
derse olan ilgilerinin canli tutulmasi i¢in yeni gelisen teknolojilerden 6nemli dlgiide
yararlanilmas1 kaginilmazdir (Akpinar ve diger., 2005). Bu noktada ag tabanli fen
Ogretimi teknolojik ara¢ gereclerin kullanilmasina imkan vermekle beraber istenilen

birey ozelliklerini kazandirmaya yardimei olacak niteliktedir.

Giirdal’da giiniimiiz teknolojisindeki gelismelerin takip edilebilmesinin fen
bilimleri egitim 6gretiminin etkilik diizeyi ile dogrudan iligkili oldugu belirtmektedir

(Saka ve Kiyict, 2004).

Cakmak (1999) fen bilimlerinin genelde soyut kavramlar1 igermesinden
dolay1 ogrencilerin anlamakta zorluk cektikleri derlerin basinda geldigini
belirtmektedir. Bununla beraber fen egitiminin, olabildigince deneye dayali 6grenme
seklinde verilmesi gerekmektedir. Aksi takdirde Ogrencilerin canliyi, fiziksel ve
kimyasal olaylari, hayatin biyolojik temelini anlamalar1 zor olacaktir. Bugiin oldugu
gibi biyoloji, hatta kimya ve fizik dersleri 6grenciler tarafindan ezber ders olarak
algilanacaktir. Bu noktada diger boliimlerde ayrintilariyla incelenen ag tabanh
Ogretim hem bilgisayarin sagladigi avantajlar1 (laboratuarda yapilmasi tehlikeli
deneylerin yapilmasi, verilerin dogru, hizli sekilde elde edilmesi, islenmesinde ve
aninda geri bildirim saglama), hem de 6grenci-6grenci, 6grenci-0gretmen ve dgrenci-
icerik etkilesimi saglamasiyla, fen Ogretiminde yasanan sikintilar1 azaltacak

nitelikleri icerisinde bulundurmaktadir.

Hsu (2006)’da coklu ortam ozellikleri tasiyan ag tabanli fen Ogretiminin
ogrencilerin soyut ifadelerle gercek yasam arasinda iliski kurmalarimi ve bu sayede

fen konularimi anlamada etkilili bir yontem oldugunu belirtmistir.



Ag tabanli 6gretim, aslinda bilgisayar tabanli 6gretimi temel alan bir uzaktan
Ogretim yontemidir. Bilgisayarlarin egitimde sagladigi tim avantajlar iginde
bulundurmanin yam sira etkilesimli olma yoniiyle de pek ¢ok avantaji beraberinde
getirmektedir. Ag tabanh fen 6gretimi hem bireylere kendi hiziyla 6grenmelerine,

hem de grup i¢i caligmalarina olanak taniyan bir 6gretim yontemidir.

Ag tabanli fen 6gretimi i¢in iki yontem kullanilabilir. Bunlar1 Kara ve diger.

(2002) asagidaki gibi aciklamislardir:

1. Telekonferans (Cevrimici) Erisimli Egitim Yontemi: Internet web sayfasi
tizerinden verilen derslerin bir kismi yazili, sesli ve gorsel ders dokiimanlarindan
olusmaktadir. Dersin bir boliimii de web iizerinden kamera destegi ile video—
konferans yontemi ile karsilikli etkilesimli veya tek yonlii etkilesimli olarak
sunuldugu 6gretim yontemidir. Telekonferans yontemi ile ders veren kisi uzaktan
egitim dersini alan Ogrencileri toplu halde sinif ortaminda (telekonferans amaclh
kullanilan sinif) karsilikl etkilesimli ders verirken dersi anlatan 6gretici ile dersi alan
ogrenciler birbirlerini olarak es zamanlh bir sekilde gorebilmekte ve karsilikli soru-

cevap yontemi ile etkilesimli ders yapabilmektedirler.

2. Arsivlenmis Bilgi (Cevrimdis1) ile Egitim Yontemi: Bu yontemde, fen dersleri,
dersi alan 6grencilere, web sayfasi iizerinden tek yonlii olarak aktarilmaktadir. Web
sayfasi iizerinden dersler cesitli formatlarda (HTML, PHP, ASP, DOC, Jpeg, Sound,
Move, Mpeg vb.) Ogrencilere sunulmaktadir. Bu yontemde cevrimici yontemin
aksine 6gretmen ve ogrenciler es zamanli olarak etkilesime giremezler. Ogrenciler
tarafindan Ogreticiye yoneltilen sorular belirli bir e-posta hesabinda birikmekte ve bu

sorulara 6gretici sonradan eriserek yanitlama yoluna gitmektedir.

Bu iki yontem ayrn ayr kullanilabildigi gibi beraberde kullanilabilir.
Kullanilacak yontemi secimi; tasarlanan Ogretimsel icerige, Ogrenenlerin hazir
bulunusgluk diizeyine, sinif seviyelerine ve fiziki alt yapiya bagh olarak degiskenlik

gosterir.



2.3. Ag Tabanh Ogretim ile ilgili Arastirmalar

Bilgisayar aglarinin uzaktan 6gretimde kullanildigi uygulamalari arastiran ¢alismalar
yurt disinda daha eski yillara dayanmasina ragmen Tiirkiye’de 1980’li yillardan
itibaren goriilmektedir. Ancak ag tabanhi Ogretimin farkli alanlarda etkililigini
inceleyen arastirmalarin sayisi oldukca kisithdir. Bu kisimda bilgisayar aglarinin

Ogretim amacli kullanilmasi konusunda yapilan baz1 arastirmalara yer verilmistir.

Majumdar ve Ray (1997) *in Aga Bagh Esnek Ogrenme (Networked Flexible
Learning) baslikli calismalarinda son yillarda diinya, iletisim teknolojileri, bilgisayar
aglar1 ve bilgi teknolojileri alanlarinda olagan iistii bir gelisme oldugunu
belirtmislerdir. Calismalarinda genis banth iletisim servislerindeki, bilgisayar ve
iletisim alanindaki son gelismelerin uzaktan ve esnek egitim ve Ogretim icin bu
araclarin kullaniminda ¢ok sayida secenek oldugunu ve agin kullamildigi egitim
ortamlarinin kazandirdiklarin1 belirtmigleridir. Bu avantajlarn ve getirdiklerinin
yaninda egitimi daha bireysel, daha aktif ve eglenceli hale getirebilmek i¢in ag
tabanli egitim ¢evresinde acil olarak yiiksek etkilesimli medya yazilimlarina

gereksinim oldugunu vurgulamisladir.

Varol ve Alkan’in 1997-1998 yilinda Tiirk tniversitelerinde bilgisayar
aglarinin uzaktan egitim araci olarak kullanima iligkin arastirmasindaki bulgularda
basariin orgiin 6gretimden farkli olmadigim1 ve egitici eksigi olan alanlarda ag
tabanli verilen uzaktan egitimin bir ¢oziim olacagim belirtmislerdir. Bu 6gretim
yonteminde ders saati sinirinin ortadan kalktigini ¢oklu ortamda bilginin daha kolay
alindigini, ancak donanim acisindan bakildiginda ise sistemin yaygin olarak

kullanimini olumsuz ydnde etkiyecegini belirtmislerdir (Balci, 2002).

Rubat (2002) calismasinda lise biyoloji siniflarinda cevrimici laboratuar
simillasyonlart kullanilan 6gretim ile geleneksel Ogretim yoOnteminin 6grenci
basarisina olan etkisini karsilagtirmistir. Amerika Michigan’da normal bir lisede
Ogretim goren dort smifta bulunan 76 lise iki Ogrencisi arasgtirmanin evrenini
olusturmaktadir. Icerik deney grubuna web tabanli verilirken, kontrol grubu

geleneksel 6gretime devam etmislerdir. Web tabanl 6gretim grubu ticari amacl bir



egitim sitesi kullanmislardir (www.biology.com). Web tabanli ve geleneksel 6gretim
yontemlerinin 6grenci basarisina etkilerini saptamak ve karsilastirmak amaciyla
biyoloji basar testi Ontest-sontest olarak Ogrencilere uygulanmistir. Arastirmanin
sonucunda deney grubu ortalamasinin kontrol grubuna gore 8 puan yiiksek oldugu
orta cikmustir. Buna bagli olarak web tabanli Ogretimin Ogrencilerin biyoloji
alanindaki basarilarin1 geleneksel 6gretime gore daha olumlu yonde etkiledigi ortaya
konulmustur. Bunun yan1 sira arastirmacilar belirlenmis icerigin Internet iizerinden
dagitildig1 bilgisayar ve web tabanh egitim yazilimlarinin kullanildigir 6gretimin

geleneksel yiiz yiize sinif ortamin1 gelistirecegini belirtmislerdir.

Tirkoglu  (2002)  “Cevrimici  Egitimin  Ders  Tiirleri ~ Agisindan
Uygulanabilirligi” baslikli makalesinde ABD Simon Fraser Universitesinde yapilan
bir arastirmay1 aktarmistir. Bu aragtirmada sistem analizi ve tasarimi yontemlerini
ogreten “Is Yonetimi” dersinin 5 yillik bir periyotta geleneksel ve bilgisayar aglarma
dayal1 uzaktan egitim yontemiyle verilmistir. Yapilan arastirma sonucunda teknik
sorularda geleneksel yontemle dersi alan 6grenciler daha basarili olurken, kavramsal
sorularda ise c¢evrimi¢i yontemle dersi alan Ogrenciler daha bagarili oldugu ortaya
konulmustur. Arastirmada dersin verilmesinden itibaren en c¢arpici olaym, forum
uygulamasimnin ¢ok kullanildigr ve forumlarda smnifta yapilmayan tartismalarin
yapildig1 belirtilmistir. Boylece egitici ve 6grencilerin ¢ok aktif bir sekilde iletisim

kurulmasi saglanmigtir.

Goudelock (1999)’in yaptiZ1 deneysel calismada, Internet tabanli dgretim
kaynaklarimin ve matematik forum sayfalariin kullaniminin lise diizeyindeki
Ogrencilerin problem ¢ozme basarilarina ve matematige yonelik tutumlarina etkisi
incelenmistir. Arastirma kontrol gruplu 6ntest-sontest modeline uygun deneysel bir
calisma olarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak geometri bagari
testi ve matematige yonelik tutum oOlgegi kullanilmistir. Deney grubuna forum
sayfasinda yer alan haftanin problemini (Problem Of Week) cozmeleri ve diger
o0grenme kaynaklarini kullanmalar1 amaciyla Internet erisimleri saglanmistir. Kontrol
grubuna ise bdyle bir imkan verilmemistir. Uygulama 10 hafta siirmiistiir. Yapilan

analizler sonucunda haftanin probleminin ¢oziimii amaciyla Internet’e erigimin



ogrencilerin matematik alaninda problem ¢6zme basarilarinda ve matematige yonelik

tutumlarinda anlamli diizeyde bir farklilik yaratmadigi sonucuna varilmstir.

Ozturan ve digerlerinin (2000) iiniversite 6grencileri iizerinde yaptig1 deneysel
arastirmada, iki ayr1 yontem kullanilarak bilgisayar aglarn ortaminda Temel Html
egitimi ve Kesikli Matematik konularinda gerceklestirilen uzaktan 6gretimin; 6grenci
O0grenme basaris1 yoniinden geleneksel egitimden farklilik gostermedigi ve
ogrencilerin geleneksel egitim kisitlart olan zaman, yer ve egitici unsurlardan

bagimsiz olarak dersleri izleyebilecekleri bir ortam oldugu sonuglarina varilmislardir.

Arastirmanin sonuglar asagidaki gibi 6zetlenebilir:

1. Ag tabanli ve geleneksel Ogretim olarak islenen derslerin son test sonuglari
arasinda dgrencilerin basarisi agisindan bir fark olmadigi sonucuna varilmistir.

2. Ogrencilerin goriislerine bakildiginda asagidaki sonuclar elde edilmistir:

v' Kisisel gelisme icin uygun oldugu, egitici eksikligi olan alanlar i¢in ¢dziim
olarak kullanilabilecegi,

v' Ogrencinin degisik seviyelerden egitime katilmasma olanak sagladigi ve
coklu ortamda verilen egitimin bilginin rahat ve kolay bir sekilde alinmasini
sagladig1 seklinde teknik ile ilgili olumlu goriis belirtmislerdir.

v Uygulanan bilgisayar agli yontem icin kullanilacak donanimin ¢oklu ortam
ozellikleri icermesi gerekliliginin sistemin yaygin kullanimi acisindan bir
dezavantaj yaratabilecegi, karsilasilabilecek sorunlarin giderilmesi igin
egitmen destegine ihtiya¢c duyulabilecegi ve bu teknigin tiim derslere

uygulanabilir olmayacagi konularinda kuskularini belirtmislerdir.

Emerson’un California Devlet Universitesinde gerceklestirdigi arastirma sosyal
istatistik dersi alan 6grenciler tizerinde gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol grubu
olarak ayrilan Ogrencilerden deney grubunda bulunanlar dersi ag tabanli 6gretim
ortaminda, kontrol grubunda bulunanlar ise simif ortaminda Ogretimlerine devam
etmislerdir. Yapilan ara sinav ve final sinav sonucunda ag tabanli 6gretim grubunun

geleneksel Ogretim grubundan %20 oraninda daha basarili oldugu sonucuna



varilmigtir. Bununla beraber ag tabanli 6gretim ortaminda bulunan 6grencilerin sanal
sinif ortaminda arkadaslariyla daha fazla etkilesime girdigi, sinifta daha fazla zaman
gecirdikleri ve Ogrenme araglarmi daha iyi anladiklart gozlemlenmistir (Bayrak,

2001)

Yigit ve digerlerinin (2000) yaptiklar1 calismada, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri ve esdeger boliimlerinden 30 Ogretim {iiyesinin goriigleri alinmistir.
Calismalarinda veri toplama araci olarak alfa degeri 0.9286 olan “Internet Ogreticisi
Tutum Olgegi” kullanilmustir. Istatistiksel sonuglara bagl olarak, web tabanli
Internet dgrencisinin basarili bulundugunu ve daha fazla resim, animasyon ve film

eklemenin 6greticinin etkililigini arttiracagini belirtmislerdir.

Demirci’nin  (2002) arastirmasi 1999-2000 6gretim yilinin giiz doneminde
ABD’nin Florida eyaleti Brevard County’de iki devlet lisesinde iki Ogretmenin
katilimiyla ikisi kontrol iicti deneysel grup olmak iizere toplam 125 6grenci (%54.4
kiz, %45.6 erkek) ile gerceklesmistir. 10 haftalik program boyunca aymi konular
kontrol grup geleneksel yolla tamamen normal 6gretim gormiis, deneysel grup ise
derslerin %30’ nu web tabanli olan fizik (kuvvet ve hareket konulu) programini
kullanarak geri kalan kismim1 normal 6gretimine devam ederek islemistir. Her iki
gruba program baslamadan Once ve program bittikten sonra “Force Concept
Inventory” (hareket ve kuvvetle ilgili konular1 kavrama testi) testi uygulanmistir.
Bunlarin istatistiksel olarak degerlendirilmesi yapilmistir. Degerlendirme sonucunda,
kuvvet ve hareket konusundaki yanlis anlamalarinin giderilmesinde deneysel grubun
sonuglar1 diger gruba gore daha anlamli oldugu yani normal dersle birlestirilen ag
tabanli 0gretim ortamlarindan biri olan web tabanli programin daha etkili oldugu

ortaya ¢ikmistir.

Kara ve digerleri (2002) arastirmalarinda Internet {iizeri uzak iletisim
yontemine gore uzaktan 6gretim temel yapilariyla islenmis, Internet iizeri uzaktan
Ogretim yontemiyle fen derslerinin sunulmasi ele alinarak 6rnek bir model
getirilmistir. Arastirmanin veri ve bulgulari Pamukkale Universitesi ve Siileyman

Demirel Universitesi arasinda Internet iizeri uzaktan 6gretim prototip modeli ile



denenmistir. Fizik, kimya ve biyoloji derslerinin ¢evrimigi telekonferans ve
cevrimdist yontemi ile sunulmasi iizerinde calisilmistir. Arastirmanin analiz

sonuclarina asagidaki gibi 6zetlenebilir:

v' Uzaktan dgretim modeli verilen derse yeni bir boyut kazandirmistir, ¢ok sayida
Ogrenciye egitim imkani vermistir.

v" Cevrimdigi baglantilar verimli gegmesine karsin, telekonferans baglantilarda
teknoloji ve erisim sorunu yasanmistir.

v Teorik 6devlerde sorun daha az yasanmasina karsin, uygulamali (deney)
caligmalarda laboratuar imkan1 gerektigi i¢in ciddi sorunlar yasanmistir.

v Kullanilan teknolojinin ve ders iicretinin maliyeti cok sayida Ogrenciye
uymamasi uygulamadan yararlananlar1 sinirli hale getirmistir.

v" Dersle ilgili animasyon iiretiminde teknik ve teknolojik gii¢liikler yaganmustir.

v' Uzaktan Ogretim alan Ogrenci ve dersi veren Ogretmenlerin bilgisayar
konusunda oldukga iyi bir donanima sahip olmalar1 gerekmektedir.

v Internet’e dayali ogretimde teknoloji erkek ve kiz Ogrencilerin egitim
davraniglarinda gelisim saglamasina ve arastirmalaria yanit bulmalarina karsin
sorularina kargidan saglikli bir yanit alamadiklan goriilmiistiir.

v Uzaktan dgretimde sorunun en aza indirgendigi egitim; web tasarimi, grafik,
bilgisayar ag yazilimlari gibi alanlarda oldugu saptanmistir (Kara ve diger.,

2002).

Demirli (2002) arastirmasini Elazig ilinde bulunan Firat Universitesi’nde
yapmustir. Orneklem grubu olarak Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi
Elektronik—Bilgisayar Egitimi Boliimii Bilgisayar Ogretmenligi ve Elektronik
Ogretmenligi programu iiciincii sif o6grencilerinden web tabanli 6gretim
uygulamasina katilan 33 ogrenci ele alimmistir. Ancak 30 6grencinin doldurmusg
oldugu anket formu geri donmiistiir. Veriler, uzman goriislerine dayanilarak
hazirlanan, ii¢ boliimden ve 39 sorudan olusan anket yoluyla elde edilmistir. Ilk iki
boliim likert tipi 38 sorudan olusmaktadir. Ugiincii boliim ise bir sorudan olusan

stralama 6lcegi icermektedir. Uygulama sonucunda, Ogrencilerin %80’i uygulamada

cesitli Internet teknolojilerinden faydalandiklarini ve %96,7’si Internet’in egitim



amach kullanilmasina iliskin diisiincelerinin olumlu yonde degistigini belirtmistir.
Ogrencilerin %53,3’ii tam anlamiyla, %40’1 da kismen olmak iizere uygulamanin
geleneksel simf 6gretiminden daha etkili oldugunu diisiinmektedir. Ogrenciler bu
uygulamanin en faydali yonii olarak (%]18) ise yer ve zaman sinirim1 ortadan
kaldirmast olarak belirtmislerdir. Sonug olarak web tabanlhi 6gretim uygulamalarinin
ogrenciler tarafindan benimsendigi gozlenmistir. Etkilesimli bir ortam sunan bu tiir
uygulamamalarda 6grenciler aktif bir sekilde 6grenme siirecinde bulunmaktadir.
Zaman ve mekan siirlamasi olmaksizin 6gretimin yiiriitiilmesi en 6nemli faydalar
arasinda goriilmiis ve bu unsurun performansin artmasinda katki sagladigi

diistiniilmiistiir (Demirli, 2002).

Stratton (2003)’in tarafindan yapilan calismada web tabanli 6gretimin lise
ogrencilerin kimya dersi basarisina etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda Ontest-
sontest olarak uygulanan basar testlerine bakildiginda web tabanli Ogretimin,
ogrencilerin kimya dersi basarilarin1 geleneksel 6gretime gore daha fazla gelistirdigi

saptanmustir.

Bodzin (1999) tarafindan yapilanan calismanin amaci Internet’te fen 6gretimi
amactyla hazirlanmis forum sayfalarin ortadgretim fen bilgisi Ogretmen adaylari
tizerindeki etkilerini arastirmaktir. Arastirma deneysel bir calisma olarak
yiirtitiilmiistiir. Netforum yazilimiyla hazirlanan forum sayfasina 22 &grencinin
erisimi saglanmistir. Diger bireylerin bu sayfaya erisimleri kisitlanmistir. Forum
sayfas1 0grencilerin 6gretmen deneyimlerini sunduklari, fen igeriginin incelendigi ve
tartisildigl, sinifta ortaya cikan sonuclarin yansitildigi es zamansiz bir iletisim ortami
olarak hazirlanmistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda; katilimcilarin  forum

sayfalarina yonelik tutumlarinin olumlu oldugu saptanmistir.

Hsu (2006) tarafindan yapilan arastirmada Internet tabanli fen 6gretiminin
ogrenciler iizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma secilen 58 lise 2. simif
ogrencisi (32 erkek ve 26 kiz) iizerinde yiiriitiilmiistiir. Analizlerden elde edilen
sonuclara gore; Internet tabanl fen Ogretiminin dgrencilerin fen ile ilgili kavramsal

bilgi diizeylerini 6nemli dlgiide gelistirdigi saptanmistir.



Dikici ve Demirli (2003) arastirmalarinda Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Gelistirme dersinde, ‘Ogretim Teknolojilerine Giris’, ‘Ogretim Teknolojileri ve
fletisim’, ‘Ogretimde Materyal’ ve ‘Ogretim Materyalleri ve Tasarimi’ iinitelerinin
Ogretimi amaciyla dersler; deney grubunda web tabanli 6gretimle, kontrol grubunda
da geleneksel ogretimle islenmistir. Arastirmanin 6rneklemini, 34 deney grubu ve 24
kontrol grubu olmak iizere toplam 58 Ogrenci olusturmustur. Arastirma verilerini
toplamak icin uygulanan programlarda Ogretimi yapilan {inite konularini iceren
basar testi gelistirilmistir. Arastirmada ayirt edicilik giicii .35 degeri ve iistiinde olan,
38 madde On-test ve son-test olarak Ogrencilere uygulanmigtir. Arastirmadan elde
edilen sonuclara gore basar1 testi deney ve kontrol gruplarmin Ontest puan
ortalamalar arasinda istatistiksel agidan anlaml bir fark bulunmamistir. Bagar1 testi
sontest puan ortalamalaria da bakildiginda da deney ve kontrol gruplarinin arasinda
istatistiksel a¢idan anlamli bir fark bulunmamistir. Arastirma sonucunda, geleneksel
basart testi ile yapilan degerlendirmelerde web tabanlhi Ogretim ile geleneksel
Ogretimin Ogrenci basarist1 acisindan benzer diizeyde etkiye sahip oldugu

saptanmustir.

Sahin (2005)’in yapmis oldugu arastirmada, Internet iizerinden yapilan
egitimin etkililigi tizerine 50 adet deneysel ¢alismay1 bir araya getirmistir. Internet
tizerinden yapilan egitimin ylizylize egitime gore istatistiksel olarak daha etkili

oldugu sonucuna varilmustir.

2.4. Fen (bilimlerin)’e Yonelik Tutum ile ilgili Arastirmalar

Bu boliimde fen(bilimlerine) yonelik tutum ile ilgili yapilmis cesitli arastirmalarin

sonuglari ele alinmaktadir.

Westerback (1982), 6gretmenin, fene yonelik tutumlari etkileyen en 6nemli

ve tek faktor oldugunu ortaya koymustur.

Fen, Matematik, Sosyal Bilgiler, Dil gibi farkli derslerde yapilan pek c¢ok

arastirmada, tutum ile basar arasinda olumlu iliskilerin bulundugunu (Bloom, 1971;



1979; Baykul, 1990; Bilen, 1995; Ozkal, 2000) ve tutumlarin basariyi, basarinin da
tutumlan etkiledigini (Aiken, 1970; Askar, 1986) ortaya koymaktadir.

Feyzioglu (2002)’nun yapmis oldugu arastirma 2001-2002 6gretim yilinda
Buca Lisesi siiper lise boliimii ikinci simiftaki 32, normal lisedeki 18 ve Buca
Anadolu Meslek ve Meslek Lisesi’ndeki 34 oOgrenci ile gerceklestirilmistir.
Aragtirmada Kimya Tutum Olgegi ve Degerlendirme Testi araclar1 kullanilmistir. Bu
Olcekler On test ve son test olarak geleneksel 6gretim goren kontrol grubu ile Internet
tabanli 6gretim metodu uygulanan deney grubuna uygulanmistir. Yapilan analizler
sonucunda kontrol grubunda bulunan dgrencilerin fen alan1 kimya dersi basarilarinda
ve tutumlarinda anlamh bir de§isme olmadigi, oysa ile Internet tabanli Ggretim
metodu uygulanan deney grubu &grencilerinin kimyaya karsi olan tutumlarinda

pozitif yonde bir gelisme oldugu sonucuna varmistir.

Saka ve Kiyicr’nin 2003-2004 egitim Ogretim bahar yilinda Sakarya ili ve
Hendek il¢esinde bulunan 6 farkli ilkogretim okulunda 6., 7. ve 8. siniflarda 6grenim
goren 450 6grenci ve bu okullarda gorev yapan 20 fen bilgisi 6gretmeni ile tarama
modeline dayali olarak yiriittikleri calismada, ilkogretim ikinci kademedeki
ogrencilerin fen dersine kars1i tutumlarim etkileyen faktorler belirlenmeye
calisilmistir. Arastirmada Ogrencilerin fene karsi tutumlarim etkileyen faktorler
incelenerek, 6grencilerin fen tutumlan ile fen basarilan arasinda pozitif yonde bir

korelasyon oldugu sonucuna varimistir (Saka ve Kiyici, 2004).

Saka ve Kiyict (2004) yaptiklart ¢alismada yasi kiigiik olan 6grencilerin fene
kars1 daha olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna varmislardir. Ayrica, fen bilgisi
dersine kars1 olumlu tutum belirten dgrencilerin akademik bagarilarinin daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Ilkogretim ogrencilerinin  fen bilgisi dersine yonelik
tutumlarinin cinsiyetlerine gore farklilik gostermedigi sonucuna varilmistir. Diger
taraftan, Ogrencilerin 6grenim gordiikleri simif mevcudunun kalabalikligi,
ogrencilerin ikamet ettikleri yerlesim birimi, baba egitim durumu ve meslegi,

ogrencilerin derse fene karsi tutumlarin1 6nemli Ol¢iide etkilemektedir. Bunun yani



sira, Ogrencilerin daha Onceki donemlerde fen bilgisi dersinden basarili veya

basarisiz olmalari, derse kars1 gelistirdikleri tutumu etkilemedigini saptamiglardir.

Yenice (2003)’nin yaptigi arasgtirmanin temel amaci, ilkdgretim 8. simf
diizeyinde bilgisayar destekli fen dgretimi yonteminin dgrencilerin fen ve bilgisayar
tutumlarina etkisini belirlemektir. Arastirma Aydin ilinde, Miifredat Laboratuar
Okulu Modeli kapsaminda bulunan bir ilkdgretim okulunda 8. simif diizeyinde Fen
Bilgisi dersi “Genetik” iinitesi iizerinde deney (n=33) ve kontrol (n=33) gruplarina
uygulanmistir. Aragtirmada veri toplama araci olarak, Fen Bilgisi Tutum Olcegi ve
Bilgisayar Tutum Olgegi kullanilmistir. Arastirma bilgisayar destekli fen 6gretiminin
Ogrencilerin fen ve bilgisayar tutumlarina etkisinin incelendigi ‘“kontrol gruplu
ontest-sontest modeline” uygun deneysel bir ¢alisma olarak yiiriitiilmiistiir. Arastirma
sonunda, bilgisayar destekli fen O6gretiminin dgrencilerin fene yonelik tutumlarini

olumlu yonde gelistirdigi tespit edilmistir.

Saracaloglu ve digerleri (2000) tarafindan Fen Bilgisi, Biyoloji, Fizik, Kimya
ve Matematik Ogretmenligi Anabilim Dallarinda 6grenim géren son sif
ogrencilerinin fene yoOnelik tutumlart ile basarilar1 arasindaki iliskiyi belirlemeyi
amaclamaktadir. Arastirmada, Ogretmen adaylarmin fene yonelik tutumlarinin
boliimlere, ailenin ekonomik durumuna, Ogretim elemaninin tutumuna gore
farklilagirken; cinsiyet, bitirilen lise tiirii, lise mezuniyet derecesi, anne-baba egitim
diizeyi ve meslegi, anne-baba tutumu, ailede 6gretmen bulunma durumu, en uzun
siire kalinan yerlesim birimi, boliim tercih siras1 ve nedenleri, boliimiinde okumakta
ve verilen egitimden memnun olma/olmama durumu ile 6grenimi boyunca kalinan
yer gibi degiskenlere gore farklilagsmadigi; Ogretmen adaylarinin genel basari
durumlarinin; boliim, cinsiyet ve 6grenim boyunca kalinan yer acisindan degistigi,
ancak diger degiskenlere gore ise farklilagmadigi; fen basarilarinin, cinsiyete ve
O0grenim boyunca kalmman yere gore anlamli bir bi¢cimde farklilastigi, diger

degiskenler bakimindan ise degismedigi saptanmaistir.

Serin ve digerlerinin (2000) iiniversite Ogrencileri tiizerinde yaptiklar

aragtirmada, Ogretmen adaylarinin fene yonelik tutumlarinin boliimlere, ailenin



ekonomik durumuna, uzun siire yasanilan yerlesim birimine ve Ogretim
elemanlarimin tutumlarina gore farklhilasirken; cinsiyet, bitirilen lise tiirii, lise
mezuniyet derecesi, anne-baba egitim diizeyi ve meslegi, anne-baba tutumu, ailede
O0gretmen bulunma durumu, béliimde verilen egitimden memnun olma/olmama ve
O0grenimi boyunca kalman yer gibi bagimsiz degiskenlere gore farklilagsmadig

bulunmustur.

Tiirkmen (1999)’nin yaptig1 benzer bir arastirmada da, Atatiirk, Dokuz Eyliil,
Gazi, ve Karadeniz Teknik Universitelerinde Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim
Dallinda 6grenim goren Ogretmen adaylarinin fene ve fen Ogretimine yonelik
tutumlarinin - stif  seviyesine ve ailelerin sosyoekonomik durumlarina gore
farklilagtigy; cinsiyet ve dgrenim goriilen iiniversite degiskenlere gore farklilagsmadig

saptanmustir.

Akcay ve digerleri (2003)’nin “Bilgisayar Destekli Fen Bilgisi Ogretiminin
Ogrenci Basarisina ve Tutumuna Etkisine bir Ornek: Mol Kavrami ve Avogadro
Sayis1” adli aragtirmasim 2001-2002 egitim 6gretim yilinda ilkdgretim 8. siniftaki
152 ogrenci ile gergeklestirmislerdir. Arastirmada [lkogretim 8. siuf egitim
programinda bulunan ve Ogrencilerin kavrama giicliigii cektigi mol kavrami ve
Avogadro sayis1 konulan kullamilarak hazirlanan bilgisayar destekli programin
uygulanan yontemlere bagh olarak Ogrencilerin tutumlarina ve basarilarina etkisi
arastirilmistir. Bu amagcla iki deney grubu geleneksel 0gretim ydntemi uygulanan
kontrol grubu ile karsilastinlmistir. Deney gruplarindan birine bilgisayar destekli-
Ogretmen merkezli, digerine ise bilgisayar tabanli, &grenci merkezli 6grenme
yontemleri uygulanmislardir. Arastirma sonuglar1 kontrol grubunda bulunan
ogrencilere kiyasla deney gruplarinda bulunan 6grencilerin, fen bilgisi dersine karsi
olan tutumlarinda, fen bilgisi 6gretmenine karst olan tutumlarinda pozitif yonde
gelisme oldugunu gostermistir. Ayrica bu pozitif degisimin 6grenci merkezli egitim

alan deney grubunda ¢ok daha etkili oldugu saptamislardir.

Makrokis ve Sawada (1996) tarafindan Tokyo ve Stockholm’de toplam 773

dokuzuncu sinif Ogrencileri iizerinde yapilan arastirmada sonucunda, erkeklerin



matematik ve fen bilimlerine yonelik daha olumlu tutumlara sahip oldugunu kesin bir

sekilde ifade etmislerdir.

Bone (1997)’nin arastirmast da Makrokis ve Sawada’nin yaptigi arastirmayi
destekler niteliktedir. Boone’nin Cin’de rasgele secilen bir orta 6gretim kurumunda
o0grenim goren 170 sekizinci simif 6grencisi iizerinde yaptigi arastirma sonucunda,
erkek 6grencilerin fene yonelik tutumlarinin kiz 6grencilere gére daha olumlu oldugu
fakat kiz 6grencilerin fen basarisi icin daha yiiksek bir motivasyona sahip olduklarini

ortaya koymustur.

Chin (2005)’in Tayland’da iiniversite birinci sinifta 6§renim géren dgretmen
adaylan iizerinde yaptig1 arastirma sonucunda ise dgrencilerin fen yonelik tutumlari

ile cinsiyet arasinda onemli bir iligki saptanmamastir.

Altun (1997) tarafindan ingiltere’de bagimsiz bir ortaokulda 6grenim goren 14-
15 yas grubu Ogrencilerinin {izerinde yapilan deneysel bir arastirmada, fen
Ogretiminde interaktif video ile Ogretim yapmanin Ogrencilerin kaygi diizeyini

azaltmada, olumlu tutum olusturmada olumlu yonde katki sagladig1 saptamstir.

Tiirkmen (2002)’nin yaptig1 arastirmada, 1999-2000 6gretim yilinda Afyon
Kocatepe Universitesi Usak Egitim Fakiiltesi sinif 6gretmenligi programina kayit
yaptirmis 102 kiz ve 89 erkek oOgrencinin fen bilimleri ve fen bilgisi 0gretimine
yonelik tutumlar1 ol¢iilmiistiir. Ogrencilerin fen bilimleri ve fen bilgisi 6gretimine
yonelik tutumlari olumlu ¢ikmis ve tutumlari cinsiyetlerine, yaslarina, OSS puan
yiizdeliklerine, orta Ogretimde aldiklar1 fen gurubu derslerinin sayisina, anne ve
babalarmin egitim durumuna ve ailelerinin gelir durumuna gore istatistiksel olarak
anlamli bir fark gostermemistir. Sadece geldikleri yerin niifus sayisia gore anlaml
bir fark gozlenmis ve niifusu 50.000'in tizerinde olan yerlerden gelen Ogrencilerin
tutumlar1 digerlerinden fazla ¢cikmistir. Orta 6grenimde aldiklar1 fen derslerinin sayisi
fazla olan 6grencilerin tutumlari, digerlerin tutumlarindan daha olumlu ¢ikmistir.
Ogrencilerin genelde bilimin dogasim anladiklar1 fakat bilim ve teknolojiyi tam

olarak ayirt edemedikleri gozlenmistir. Fen bilgisi Ogretimi acisindan Ogrenci



merkezli bir 6gretimin gerekli oldugunu diisiiniirlerken 6gretmen merkezli egitimi de

ayn1 zamanda desteklemislerdir.

Mathew (1998)’iin yaptig1 arastirmanin amact; elektronik ag tabanli 6gretimin
ogrencilerin fen Ogretimine yonelik tutumlarina olan etkilerini ortaya koymaktir.
Arastirma 60 ilkogretim Ogretmen adayi iizerinde Ontest-sontest desenine uygun
olarak yiiriitiilmiistir. Deney grubunda yer alan Ogrencilerin Internet iizerinden
olusturulan elektronik aga baglanmalar1 saglanmistir. Olusturulan bu elektronik agin;
isbirlikli calisilabilecek sosyal icerik sunan, fen 6gretiminde yer alan deneylerin ve
pratiklerin paylasildigi, etkili bir sekilde arastirma yapilabilen bir ortam olarak
dizayn edildigi belirtilmistir. Ogrenciler elektronik posta, haber gruplari, ilan
tahtalarimt ve www’yi kullanmislardir. Kontol grubunda yer alan Ogrenciler ise
olusturulan elektronik aga baglanmamislar, derslerini geleneksel fen Ogretim
yontemleriyle islemislerdir. Arastirmadan elde edilen sonuclara gore; deney grubu
ogrencilerinin (aga baglantis1 olan) fen Ogretimine yonelik tutumlarinin kontrol
grubuna gore daha olumlu bir gelisim gosterdigi fakat bu sonucun anlamli olmadigi

ortaya konmustur.

Fen Bilimlerindeki basari, 6grencilerin sahip olduklar bilimsel bilgileri siirekli
olarak analiz, sentez ve yorumlamalarinin yani sira bilimsel bilgiyi problem ¢ézme
siirecleri sonucunda elde etmelerine baglidir. Genelde 6grenciler, Fen ve Matematik
derslerinde simiflar ilerledikce, artan bir olumsuz tutum sergilemektedirler. Bunun
nedenlerinden birisinin de bu derslerin pek c¢ok soyut kavram icermesi oldugu
gozlenmektedir. Bu iki derse yonelik goriilen olumsuz tutumun ise matematik tabanl
fen derslerinde arttigr diisiiniilmektedir. Bu olumsuz diislinceleri ortadan
kaldirabilmek i¢in ise, ise soyut kavramlar1 somutlagtirmak ve 6grenilen kavram ve
karsilagilan problemleri giinliikk yasamla 6zdeslestirmeye calismakla baglanmalidir

(Kesercioglu, 2001).

Chin (2005)’nin ifade ettigi gibi bireylerin fene yonelik tutumlar giinliik
yasamlarinda onemli bir rol oynamaktadir. Bu noktada Ogrenciler agisindan soyut

kavramlar1 soyutlagtirarak canliyi, fiziksel ve kimyasal olaylari, biyolojik temelleri



anlamalarimi kolaylagtiracak ve geleneksel ogretimde yasadiklar1 sikintilart ortadan
kaldiracak nitelikleri icerisinde bulunduran ag tabanli fen Ogretiminin, 6grencilerin

fen (bilimlerin)’e yonelik tutumlarina olan etkisinin incelenmesi gerekli goriilmiistiir.

2.5. Problem Cézme Becerileri ile ilgili Arastirmalar

Bu boliimde problem ¢6zme becerileri ile ilgili yapilmis cesitli arastirmalarin

sonuglari ele alinmaktadir.

Gold ve digerlerinin (1984), yaptiklar1 aragtirmada, problem ¢d6zme becerisi
durumlarinda kiz ¢ocuklarin, erkek ¢ocuklara oranla yetiskin yardimina daha bagiml
olduklar1 ve bu yardim kizlar1 yanlis yola yonlendirdiginde ise, daha fazla olumsuz

yonde etkilendiklerini ortaya ¢ikarmislardir.

Mertoglu ve Oztuna (2004)min yaptiklar1 arastirmada, bireylerin problem
¢6zme becerileri ile Internet kullanimi arasinda bir iliski olup olmadig1 arastirilmistir.
Aragtirma Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi [lkogretim Boliimii Fen
Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali 4. simfina devam etmekte olan 128 &grenci
tizerinde gerceklestirmistir. Arastirma verileri Heppner ve Petersen (1982)’in
Problem Co6zme Envanteri ve Tavsancil ve Keser (2000)’in Internet Kullanimina
Yonelik Tutum Olgegi kullamlarak toplanmustir. Bu iki 6lcekten elde edilen veriler
problem ¢ozme ve Internet kullanimi arasindaki iliskinin (varsa) saptanmasi i¢in bir
araya getirilerek degerlendirilmistir. Arastirmada esas alinan bu iki dzelligi 6l¢en
envanterler arasinda ¢ok diisiikk diizeyde olsa da pozitif yonde bir iligki tespit
edilmistir. Ancak bu iliski manidar diizeyde anlamli degildir. Buna bagli olarak
arastirmacilar Internet’e yonelik tutum ile problem ¢6zme becerileri arasinda anlaml

bir iligkinin olmadigi sonucuna varmiglardir.

Kaptan ve Korkmaz (2002a) ¢alismalarimi 2000-2001 6gretim yilinda 102
(deney grubu=51, kontrol grubu=51) hizmet 6ncesi 6gretmeni iizerinde yiiriitmiigtiir.
Kontrol grubunda fen dersi, 6gretim gorevlisi tarafindan geleneksel yonteme uygun
olarak islenmistir. Deney grubunda ise arastirmada yer alan egitim durumlarinin

uygulanmasi bizzat arastirmaci Ogretim gorevlisi tarafindan probleme dayal



O0grenme yaklasimina gore gerceklestirilmistir. Calisma sonucunda gruplar arasinda
problem ¢ozme becerileri acisindan deney grubu lehine anlamli bir fark saptanmstir.
Buna bagli olarak probleme dayali 6grenme yaklasiminin hizmet Oncesi fen
Ogretmenlerinin problem ¢6zme becerilerini geleneksel egitime gore anlamh diizeyde

olumlu yonde etkiledigini gostermektedir.

Izgar ve digerleri (2004) ¢aligmalarim1 Konya ve ¢evresinde bulunan 147 ilk
ve ortadgretim kurumundan tesadiifi 6rnekleme yoluyla segilen 310 okul yoneticisi
lizerinde yapmuslardir. Arastirmada, veri toplama araci olarak; Onderlik Ozellikleri
Olgegi ve Problem Cozme Envanteri kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6nderlik
ozellikleri 6lceginin alt boyutlar ile problem ¢ézme envanterinin cesitli alt boyutlar
arasinda anlamh iliski bulunmustur. Bu baglamda onderlik 6zellikleri birgok alt

boyutta okul yoneticilerinin problem ¢6zme becerilerini etkiledigi saptanmistir.

Taylan (1990) tarafindan yapilan arastirmada problem c¢ozme becerisi
algisinin 226 iiniversite 6grencisi iizerinde Problem C6zme Envanteri uygulayarak,
ogrencilerin cinsiyet ve simf gibi degiskenler acgisindan farkliliklarnn Glgmeye
caligmistir. Arastirmada, Problem Coézme Envanteri toplam puanlarinin cinsiyet,
sinif ve Ogrenim goriilen programa gore farklilik saptamak amaciyla yapilmistir.
Sonug¢ olarak, Problem Cozme Envanteri toplam puanlarinin 6grencilerin devam
ettikleri programa gore farklilastigi, cinsiyet ve sinif degiskenine gore ise istatistiksel
olarak anlamli bir farklilagsmanin olmadigr bulunmustur. Ayrica simif ve 6grenim
gordiikleri programla birlikte incelendiginde, anlamli farkliliklarin oldugu tespit

edilmistir.

Kaptan ve Korkmaz (2002b)’1n yaptiklart ¢alismanin amaci; fen egitiminde
proje tabanli 6grenme yaklasiminin ilkogretim yedinci sinif 6grencilerinin yaratici
diigiinme, problem ¢6zme becerisi ve akademik risk alma diizeylerine etkisini
aciklamaktir. Arastirma esit olmayan on test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Aragtirma; Ankara ili Cankaya ilcesi Beytepe ilkogretim
Okulundan rasgele secilen iki yedinci smif subesindeki Ogrencilerin katihmiyla

gerceklesmistir. Calismanin sonuclarina bakildiginda; yaratici diistinme, problem



¢6zme becerisi ve akademik risk alma diizeyleri agisindan gruplar arasinda deney
grubu lehine anlamh bir fark gozlenmistir. Ayrica arastirmada cinsiyetin problem
¢ozme becerisi lizerindeki etkilesiminin erkek Ogrenciler lehine anlamli oldugu

saptanmustir.

Koray ve digerleri (2004) arastirmalarinda, yaratici ve elestirel diisiinmeye
dayali laboratuar yonteminin Ogretmen adaylarinin problem ¢dzme diizeylerine
etkisini incelemislerdir. Arastirmada “cinsiyet” faktorii, bagimsiz degisken olarak ele
alinmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi 3. simf
Fen Bilgisi Ogretmen Adaylar1 olusturmaktadir. Arastirma deneysel bir calisma olup,
kontrol gruplu Ontest-sontest deneysel desen kullanilmistir. Caligma 2003-2004
egitim Ogretim yumin I. doneminde alt1 hafta siire ile uygulanmis, Ontest ve
sontestlerin uygulanmasi ile bu siire sekiz haftaya ¢ikmistir. Arastirmada Ontest ve
sontest olarak problem ¢cozme becerisini 6lgcmeye yonelik Problem C6zme Envanteri
kullanilmigtir. Arastirma gruplarinin denkligi, Ontestlerle sinanmis ve gruplarin
arastirma Oncesinde denk olduklar1 tespit edilmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuclara gore; deney grubu 6gretmen adaylan ile geleneksel dgretim goren deney
grubu arasinda problem ¢6zme becerileri acisindan bir farklilik gozlenmemistir.

Cinsiyet degiskeninin problem ¢6zme becerileri iizerinde etkisiz oldugu saptanmaistir.

Kaya (1992) tarafindan yapilan arastirmada, {niversite &grencilerin
algiladiklar1 problem cozme beceri diizeyleri ile, benlik saygis1 diizeyleri, benlik
degerlerinin siirekliligi diizeyleri, depresif duygularin diizeyleri, insanlara giiven
duyma diizeyleri, elestiriye duyarlilik diizeyleri ve kisiler arasi iliskilerde tehdit

hissetme diizeyleri arasinda 6nemli iliskiler bulunmugtur.

Gold ve digerleri (1989)’nin kiz ve erkek c¢ocuklar da problem ¢dzme
yetenekleri ile uyumlart arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yaptiklari arastirma
sonucunda anneleri tarafindan daha az uyumlu olarak belirtilen ¢ocuklarin, uyumlu
olarak belirtilen ¢ocuklardan problem ¢oézme ile ilgili tim Olciilerde oldukca iyi
performans gosterdikleri ve ayn1 zamanda kiz cocuklarin erkek cocuklardan oldukga

yiiksek puanlar aldiklar1 saptanmistir.



Saygili (2000)’nin lise 6grencileri ile yaptig1 calismasinda, fen lisesi, normal
lise ve meslek lisesi 0grencilerinin olusturdugu 300 denekle yapilan problem ¢6zme
becerisi ile sosyal ve kisisel uyum arasindaki iliskiyi inceleyen arastirma sonucuna
gore, sosyal ve kisisel uyum ile problem ¢6zme becerisi arasinda olumlu bir iliskinin
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin, sosyal ve kisisel
uyum diizeyleri, okul tiirii farkliligi, anne-baba egitim diizeylerinden etkilendigi,
cinsiyet ve yerlesim yeri gibi degiskenler acisindan farklilagsmadigi bulunmustur.
Ayrica Ogrencilerin problem c¢dzme becerilerinin annelerinin egitim diizeylerinin

farkli olmasindan etkilendigini tespit etmistir.

Katkat ve Mizrak (2003) ise “Ogretmen Adaylarinin Pedogojik Egitimlerinin
Problem C6zme Becerilerine Etkisi” adli calismasinda 6gretmen adaylarimin problem
¢6zme becerilerini 6lgmek, bu konuda yeterli olup olmadiklarim1 gostermek, problem
¢ozme becerisinin cinsiyetler arasinda farkli olup olmadigim arastirmislardir.
Arastirmacilar 1. ve 2. smiflar hari¢ diger siniflar arasinda sinif yiikseldik¢e problem
¢6zme becerisinin yiikseldigi ortaya koymuslardir. Ayrica aragtirmanin sonucunda
iniversiteyi merkezi yerlestirme sinav sistemi ile kazananlarla 6n kayit sinav sistemi
ile kazananlar arasinda problem ¢6zme becerisi bakimindan farklilik ¢ikmamaistir.
Egitim-o6gretim ortak oldugundan ve problem ¢6zme becerisi farklilik
gostermediginden problem ¢6zme becerisi ve egitim seviyesi dogru orantili oldugunu

belirtmislerdir.

Basmaci (1998) yaptig1 arastirmada, problem ¢6zme becerileri ile anne-baba
0grenim diizeyi, 6grencinin dogum yeri, 6grencinin égrenim gordiigii bolimiin 6zel
yetenek, sayisal ve sozel agirlikli olmasi, cinsiyetine, anne-baba tutumlarini otoriter,
ilgisiz ve demokratik olarak algilayan 6grenci gruplart arasinda anlaml bir farkliligin

bulunmadigini saptanmaistir.

Yesilkayali (1996) tarafindan yapilan, sosyal bilgiler dersinde problem ¢dzme
yontemi kullanilmasinin 6grencilerin okul basarilar1 ve duyussal 6zellikleri iizerine

etkisini arastiran deneysel calismada, deney ve kontrol gruplarina uygulanan on-test



ve son-test sonuglarinda anlamhi farkliliklarin bulundugu, problem ¢6zme yontemi

uygulanmasinin bagariyi arttirdigi bulunmustur.

Korkut (2005)’un yaptig1r arastirma lise diizeyindeki Ogrencilerin problem
¢6zme becerilerinin diizeylerini ortaya koymak amaci ile gerceklestirilmistir. Normal
ve siiper lisede okumakta olan 239'u kiz, 155 erkek toplam 394 O6grenci ile
gergeklestirilen arastirmada veri toplamak i¢in Problem C6zme Envanteri ve Kisisel
Bilgi Formu kullanilmistir. Arastirmada okul tiirii, yas, cinsiyet, annenin egitimi ve
isi, babanin egitimi ve isi, sosyal destek kaynaklar olarak sikintilarin1 konusabildigi,
sikintilarint anlayan kisiler degiskenleri incelenmistir. Elde edilen baglica bulgulara
gore cinsiyet, okul tiirli, yas, babanin isi, bireylerin sorunlarim konustuklar ve
anlasildiklar1 kisilerin kimler oldugu degiskenleri problem c¢6zme becerilerini

algilamada fark yaratmadigini sonucuna varilmistir.

Shorkey ve digerleri (1985) cocuklar1 krese giden annelerin problem ¢6zme
tutumlar1 ve davranislar1 ile anne-baba cezalandirma yontemlerinin yogunlugu
arasindaki iliskiyi arastirmiglardir. Caligmanin 6rneklemini 12’si Meksika kokenli,
15’1 beyaz, 13’ de siyah anneden olusmustur. Arastirmadaki degiskenlerin
Olctimiinde; Problem Co6zme Envanteri, Akilc1 Davranmislar Envanteri (Rational
Behavior Inventory) ve Ebeveyn Cezalandirma Anketi kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, etkili problem ¢6zme tutum ve davranislariyla ebeveyn cezalandirma

yogunlugu arasinda anlaml bir etkilesimin oldugu saptanmustir.

Giiven ve Akyiiz (2001) tarafindan 6gretmen adaylarinin iletisim ve problem
¢Ozme becerilerini belirlemeyi amaclayan arastirmada, 6gretmen adaylarmin béliim,
sinif, ve yasa gore problem c¢dzme becerilerine iliskin algilar1 arasinda anlaml

farlilik bulunmadig tespit edilmistir.

Yildizlar (1999) tarafindan problem ¢6zme ile ilgili davranislarin 6gretiminin
uygulanmasinin matematige yonelik olumlu tutum gelistirmeye olan etkisini

saptamak amaciyla yapilan deneysel calismada, ilkogretim okulu Ogrencilerinde



problem c¢ozme ile ilgili davramslarinin  Ggretiminin yapilmasinin aritmetik

problemlerini ¢6zmede daha etkili oldugu ve basariy1 arttirdigi bulunmustur.

Ferah, Kara Harp Okulu 6grencilerinin problem ¢6zme becerilerinin
akademik basar ile iligkili olup olmadigini incelemis ve ¢alismanin sonunda anlaml

bir sonug¢ ¢cikmamistir (Katkat ve Mizrak, 2003).

Saribiyik ve digerleri (2004) arastirmalarini, 2003-2004 egitim-6gretim yil
yaz yariyilinda fen bilgisi laboratuar1 dersi alan Fen Bilgisi Ogretmenligi, Matematik
Ogretmenligi ve Simf Ogretmenligi programlarinda Ogrenim goren ogrencilere
lizerinde gergeklestirmislerdir. Ogretmen adaylarmin problem ¢6zme beceri
diizeylerini belirlemek icin ise 30 sorudan olusan Problem C&ézme Envanteri
kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda problem ¢6zme becerisi ile cinsiyet, mezun
olunan lise tiirii ve egitim goriilen boliim degiskenlerine gore arasinda anlamli bir

iliski bulunmadig belirlenmistir.

Cam (1997) tarafindan Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif
Ogretmenligi boliimiinde 1996-1997 6gretim yilinda 6grenim goren 125 6grenciyle,
iletisim becerileri egitim programinin 6gretmen adaylarinin ego durumlarna ve
problem ¢dzme becerisi algilarina etkisini arastiran deneysel bir ¢alisma yapilmistir.
Ogrencilere Problem C6zme Envanteri ve Sifat Tarama Listesi uygulanmustir.
Arastirma sonucunda, iletisim becerileri egitimi programina katilan Ogretmen
adaylarinin, elestirel ebeveyn, koruyucu ebeveyn, yetiskin ve uygulu cocuk ego
durumlan ve problem ¢6zme becerisi algisi iizerinde etkisinin oldugunu; ancak

dogal ¢ocuk ego durumu iizerinde bir etkisinin olmadigi bulunmustur.

Synder (2000) tarafindan yapilan calismanin amaci yiiksek seviyede diigiinme
becerilerine odakli isbirlikli ag tabanli 6grenme cevresinin 6grencilerin problem
¢ozme becerilerine yonelik etkilerini arastirmaktir. Cevrimi¢i uygulama amaciyla
(eszamansiz) olusturulan bir asenkron Ogrenme agi kullamilmistir. Arastirmanin
orneklemini 43 katilimc1 olusturmaktadir. Arastirma sonucunda asenkron 6grenme
ag1 ile Ogretim goren deney grubunun problem ¢6zme becerilerinin geleneksel

Ogretim uygulanan kontrol grubuna gore daha fazla gelistigi ortaya konmustur.



Neo (2005)’nun yaptigi arastirmada web tabanli yapilandirmaci 6grenme
cevresinin Ogrencilerin problem c¢ozme becerileri ve yaratici diigiinme {iizerinde
etkilerini incelenmistir. Bu amacla Internet tabanl ¢oklu ortam destekli belirlenmis
konulardaki web sayfalarinin yapilmasi 6grencilerden istenmistir. Ogrenciler 5 gruba
ayrilmig ve uygulama 14 hafta siirdiiriilmiistiir. Bu 6grenme siirecinde; dgrenciler
problemleri anlama, igbirlikli ¢alisma, kendi ¢ikarimlarini ortaya koyabilme imkani
bulmuslardir. Arastirmada, web tabanli Ogrenme ortami olusturma siirecinin
ogrencilerin Ogrenme siireclerinde daha aktif katilimcilar haline gelmelerini
sagladigini, yaratici diisinme ve problem cdzme becerilerini gelistirdigini ortaya

konmustur.

Erbas (2005) yaptig1 calismada teknolojinin, problem ¢dzme etkinliklerine
katilmada bir yol sagladigimi belirtmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin 6grencilerin
problem ¢6zme durumlarinin anlasilmasinin desteklenmesi icin, coklu gosterimlerin

kullanimini vurgulamalan ve tesvik etmeleri gerektigini belirtmistir.

Bu boliimde ag tabanli 6gretim, fen (bilimlerin)’e yonelik tutum ve problem
¢b6zme becerileri ile ilgili arastirmalara yer verilmistir. Bundan sonraki boliimde ise

yapilan aragtirmanin yontemine deginilecektir.



BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, katilimcilari, evren ve oOrneklemi, arastirmada
kullanilan veri toplama araclari, denel islemler ve veri ¢dziimleme teknikleri

aciklanmaktadir.

3.1. Arastirma Modeli

Ag tabanli Ogretim yoOnteminin Ogrencilerin fen (bilimlerin)’e yonelik
tutumlarina ve problem ¢ozme becerilerine etkisinin incelendigi bu calismada,
ogrencilerin fen (bilimlerin)’e yonelik tutumlart ve problem c¢dzme becerileri
arastirilmistir. Bu arastirmada sekil 16’de goriilen 6n test son test kontrol gruplu
deney deseni kullamilmistir. Sekilde goriilen Go deney grubunu, Gk kontrol grubunu;
R deneklerin yansiz atandigin; O: ve Os, deney grubunun On test ve son test
Olctimlerini; Q: ve Os kontrol grubunun 6n test ve son test Ol¢timlerini; X deney

grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni (ag tabanli Ogretim)

gostermektedir.
) Sekil 16
On Test Son Test Kontrol Gruplu Desen
ON TEST SON TEST
Go R O 0Os
Gk R 0O: (O

Kaynak : Biiyiikoztiirk (2001)

Arastirma bir kontrol bir deney grubu iizerinde yiiriitiilmiistiir. Deney ve
kontrol grubu rasgele atanmistir. Deney deseni Tablo 5°de verilmistir. Tablodan da
anlasilacag gibi deney oncesi her iki gruba Fen (Bilimlerin)'e Yo6nelik Tutum Olgegi
ve Problem C6zme Envanteri uygulanmistir. Deney siirecinde deney grubuna ag

tabanli 6gretim, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmustir.



Tablo 5
Arastirmada Kullanilan Deney Deseni

Grup Deney Oncesi Denel islemler Deney Sonrasi
Fene Yonelik Tutum ) Fene Yonelik
Kontrol Olcegi Geleneksel Ogretim | Tutum Olgegi
Grubu Problem Cozme Yontemleri Problem C6zme
Envanteri Envanteri
Fene Yonelik Tutum ) Fene Yonelik
Deney Olcegi Ag tabanli Ogretim | Tutum Olgegi
Grubu Problem Cozme Yontemleri Problem C6zme
Envanteri Envanteri

2005-2006 biyoloji Ogretim programlart incelendiginde Biyoloji dersinin
haftada toplam 2 saat oldugu goriilmiistiir. Kontrol grubu 4 hafta icinde 8 ders saati

hiicre boliinmesi iinitesini islemislerdir. Uygulamada 4 hafta siirdiiriilmistiir.

Uygulama oOncesinde deney grubuna aynmi O6gretim yilimin I. doneminde
biyoloji dersi konu alanindan secilen “Canlilardaki Organik bilesenler” konusu 2
hafta siire ile bir web sayfas1 iizerinden geleneksel 6gretime destek olarak 6grencilere
ulastirilmistir. Ogrencilerin bu siteyi takip etmeleri saglanmistir. Bu sekilde ortaya
cikacak sonuglarin sadece yeni bir yontem kullanimindan kaynakli olmasinin oniine

gecilmeye ¢aligilmustir.

Arastirmanin deneysel kismi icin arastirmaci tarafindan Sekil 17°de goriilen
web sayfast hazirlanmistir. Ag tabali olarak verilen egitimde fen derslerinden

biyoloji dersi segilmistir.



Sekil 17
Uygulamada Kullamlan Web Sayfasi
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Konu olarak ise biyoloji 0gretim programinda mitoz ve mayoz bdoliinme
konular1 secilmistir. Bu konunun secilmesinin temelinde, hiicre bdliinmeleri,
mikroskobik diizeyde gerceklesmesinden dolayr Ogrencilerin zihinlerinde somut
olarak canlandirmalarinda ve kavramlar1 yapilandirmalarinda gii¢liik ¢ekebilecekleri

konular arasinda yer almasi yatmaktadir (Atilboz, 2004).

3.2. Katilmcilar

Bu arastirma 2005-2006 egitim-6gretim yil1 II. doneminde Izmir ili smirlari icinde
yer alan ve orta sosyo-ekonomik diizeye sahip resmi bir lise okulunda okumakta olan
lise I. sinif 6grencileri iizerinde yiiriitiilmiistiir. Katilimcilar ¢caligmaya goniillii olarak
katilan biyoloji 6gretmeninin okuttugu iki subenin Ogrencileridir. Deney ve kontrol
grubu rasgele atanmistir. Arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyetlerine gore

dagilimi Tablo 6’da gosterilmektedir.



Tablo 6
Arastirmada Yer Alan Katilmcilarin Cinsiyetlerine Gore Dagilimlar:

Cinsiyet Ag tabanl Ogretim Geleneksel Ogretim
Grubu Grubu
Kiz 4 4
Erkek 28 28
Toplam 32 32

Deney grubuna uygulanan kisisel bilgi formundan elde edilen sonuglara
bakildiginda, 6grencilerin %87,8’sinin (n=29) 1-5 yildan fazla bilgisayar kullanim
deneyimi olduklar1 goriilmiistiir. Ogrenciler; % 81,8’i (n=27) daha 6nce bilgisayar
dersi aldiklarini, %48,4’ii (n=16) evlerinde kullanabilecekleri bir bilgisayarlarinin
oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin Internet’i kullanim amaclarina bakildiginda %
84,8’nin (n=28) Internet’i egitim ve iletisim amach kullandiklar1 ortaya ¢ikmistir.
C)grencilerin Internet’e, %60,6 (n=20) gibi bir oranla Internet kafelerden
baglandiklar1 ve %78,8’nin (n=26) 1-3 saat ve iizeri baglanti sagladiklar1 ortaya
cikmustir. Ogrenciler, %87,8’i (n=29) Internet kullanim diizeylerini, yeterli veya ¢ok

yeterli olarak ifade etmislerdir.

3.3. Deneysel islemler

Arastirmanin deneysel kismimi 3 asamada inceleyebiliriz. Bunlar uygulama
oncesi islemler, uygulama sirasinda yapilan islemler ve uygulama sonrasi islemler

bagliklar1 altinda incelenmistir.

3.3.1. Uygulama Oncesi islemler

Uygulama oncesi “Hiicre Boliinmesi” iinitesi kapsamli bir sekilde arastirilmis ve
kullanilacak web sayfasi i¢in icerik hazirlanmistir. Bu asamada oncelikle Internet
izerinden fen ve biyoloji egitimi veren bir ¢ok site incelenmis ve bu ¢alisma i¢in en
uygun yonleri 6rnek alinmistir. Web sayfalarinin tasariminda Microsoft FrontPage,
Macromedia Flash, programlan kullanilmistir Bunun yaninda Ogretmenin ders

anlatimlan dijital video kamera araciliyla ¢ekilmistir. Goriintiiler iizerinde yapilan



calismalarda ise Adobe Premier programi kullanilmistir. Goriintiilerin 6grenciler
tarafindan izlenmesi icin ise Media Player programi kullamlmustir. Isenen tiim
konularin sunumlart web sayfasina eklenmistir. Sunularin hazirlanmasinda ise Office
XP igerisinde yer alan Powerpoint programi kullanilmistir. Ogretmen ve dgrencilerin
es zamanh iletisime girebilmeleri icin ise MSN Messenger 7.5 yazilimi

kullanilmuastir.

Hazirlanan web sayfasinda bulunan basliklar ve icerikleri sunlardir:

v" Konular : Her hafta islenen konularin bulundugu alandir. Bu alandaki

bilgiler sadece yazil bilgileri icermektedir.

v' Caliyma Takvimi : Her hafta islenecek konularin ve igeriklerinin yer aldig

alandir.

v' Degerlendirme : Ogrencilerin verdikleri cevaplara ve cevaplarin sonuclarina

bagh olarak notlarinin yer aldigi alandir.

v Tletisim : Ogrencilerin birbiri ile ve 6gretmen ile iletisim kurmasi amaciyla
olusturulmus Sekil 18’da goriilen forum sayfasina ve degerlendirme
bolimiinde yer alan sorulara verecekleri cevaplart 6gretmene mail atmak

istediklerinde ulasabilecekleri adresin bulundugu alandir.

Sekil 18
Tiim Kullanicilardan Gelen Mesajlarin Goriilebildigi Forum Sayfasi

S Iﬁj hitp:  fbilgisayardersl. kazorum, com/bilgisayarders-forum-1,html

Moderator: Yok
Bu forumu gezen kullamalar: Yol

AG TABANLI FEN OGRETIMI Forum Ana Sayfasi -> Fen ogretimi

O Welcome to phpBB 2

Mesajlar géster: IHBDSi j’

AG TABANLI FEN OGRETIMI Forum Ana Sayfasi -> Fen ogretimi

1. sayfa (Toplam 1 sayfa)



v Tlgili Linkler : Fen ve biyoloji konularinda ilgili farkli web sayfalarinin
adreslerinin yer aldig1 alandir. Ogrenciler ilgili linki tiklayarak istedikleri web

sayfalarina ulagabilmektedirler.

v/ Makale ve Yazilar : Fen ve Biyoloji konularinda makale ve gesitli aragtirma

yazilarin bulundugu alandir.

v Sorular ve Yamtlari : Her hafta islenen konu ile ilgili sorularin ve gecen

hafta sorulan sorularin yanitlarinin bulundugu alandir.

v Smav : Ogrencilerin bilgi diizeylerini lgebilecekleri ve cevrimici smav
olabilecekleri alandir. Sekil 19’da goriildiigii gibi dogru ve yanlis sayisi

aninda 6grencilere bildirilmektedir.

Sekil 19
Cevrimici Sinav Ornegi
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v Ders materyalleri: Ogrencilerin isledikleri ders ile ilgili yazili, sesli veya
goriintiilii ders materyallerine ulasabilecekleri alandir. Her hafta islenen

konunun ders ortaminda c¢ekilmis video goriintiilleri de bu alanda yer



almaktadir. Ogrenciler bu goriintiileri kendi bilgisayarlarina indirip izleme

sansina sahiptirler.

3.3.2. Uygulama Sirasinda Yapilan islemler

Caligmanin bagindan sonuna kadar biitiin uygulama ve iletisimler Internet veya
uygulama laboratuarinda kurulu olan bilgisayar agi iizerinden yapilmistir. Web
tasarim1 bittikten sonra e-posta ve e-posta grup hesaplart acilmis ve Ogrencilere
duyuru yapilmugtir. Iletisim ig¢in web sitesinde duyurulan mail adresi ve forum
sayfasi kullanilmistir. Msn Messenger 7.5 yazilimiyla da dgretmen ve &grencilerin

eszamanli iletisim kurmalar1 saglanmistir.

Uygulama siiresince dgrencilere ag tabanl fen ogretimi kaynagina erisimleri
amaciyla, biyoloji ders saati siiresince (80 dakika) Internet baglant1 hiz1 512 kbps
olan bir bilgisayar laboratuarinda calisma imkani sunulmustur. Uygulamanin
yapildig1 okulda bulunan 10 bilgisayarin bulundugu bir Internet odasi 6grencilerin
kullanimina ag¢ilmigtir. Bunun yami sira 6grenciler Internet baglantisi olan herhangi

bir yerden siteye ulasabilmektedirler.

Web sitesi yaymnimm www.fenogretimi.edu.tr.tc adresinden siirdiirmiistiir.

Uygulamanin baglamasinin ardindan dort haftalik siirecte site her hafta
giincellenmistir. Her hafta sorulan sorular degistirilmis, bir onceki hafta sorulan
sorunun yaniti siteye eklenmistir. Ogrencilerin yolladiklari sorularin yanitlarina bagh

olarak aldiklar1 notlar Sekil 20’de goriildiigii gibi sitede yaymlanmaistir.



. Sekil 20
Ogrencilerin Aldiklar: Notlarin Yaymlandigi Sayfanin Goriiniimii
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Ag tabanli 6gretimin dogasinda bulunan 6grenci-6grenci ve 6gretmen 6grenci
etkilesimini saglamak amaciyla forum sayfasina cesitli tartisma sorular1 konulmustur.
Hazirlanan form sayfasma her dgrencinin iiye olmasi saglanmustir. Ogrencilerin

merak ettikleri sorular veya tartismak istedikleri konular yine bu alanda yer almistir.

Her hafta islenen konunun ders ortaminda cekilmis video goriintiilerin
ogrenciler tarafindan izlenmesi i¢in bilgisayar laboratuarinda kurulu agda bulunan
sunucu bilgisayara goriintiiler yiiklenmistir. Ogrencilerin gerek Internet iizerinden

gerekse bu bilgisayardan video goriintiilerine ulagma imkani saglanmistir.
3.3.3. Uygulama Sonrasi Islemler

Uygulamamanin bitmesinin ardindan arastirmada kullanilan Fene Yo6nelik Tutum
Olgegi ve Problem Cozme Envanteri her ogrenciye elektronik posta yoluyla

ulastirilmis ve aym yolla geri alinmasi saglanmistir. Kontrol grubunda bulunan



ogrencilere ise anketler bizzat dagitilmis ve rahatlikla yanitlayabilecekleri uygun bir

siire sonunda (40 dakika) toplanmaistir.

3.4. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni olarak 2005-2006 dgretim yilinda, Atatiirk Anadolu Teknik ve

Endiistri Meslek Lisesi’nde 6grenim goren 64 lise L. sinif 6grencisi secilmistir.

3.5. Veri Toplama Araclar1 ve Puanlanmasi

Verilerin toplanmasi, calismanin degerlendirilmesi, Ogrencilerin problem ¢6zme
becerilerinde ve fene yonelik tutumlarinda ¢alisma oncesi ve sonrasinda anlamli bir
fark olup olmadiginin degerlendirilmesi amaciyla, “Fene Yonelik Tutum Olcegi” ve

“Problem C6zme Envanteri” kullanilmigtir.

Arastirmada; gecerlik ve giivenirlik calismast Baykul (1990) tarafindan
yapilan “Fene Yonelik Tutum Olgegi” kullamlmistir. Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 .94 olan “Fene Yonelik Tutum Olgegi” toplam 30 maddeden olusmaktadir.
Olumlu ve olumsuz ifadelerin yer aldigi 30 ciimleden olusan 6lgek puanlanirken,
olumsuz ifadeler tersine gevrilerek toplam puan bulunmustur. Olcekten en az 30, en
fazla 150 puan alinabilmekte ve yiiksek puanlar olumlu tutumu gostermektedir. Fene

Yonelik Tutum Olgeginde 30 tutum ifadesinin 15°i olumlu, 15’i olumsuz ifade olarak

diizenlenmistir.

Aragtirmada uygulanan Fene Yonelik Tutum Olgegi maddelerinin

puanlanmasi asagidaki ilkelere gore yapilmustir. Olgek maddeleri icin;

Olumlu Madde Olumsuz Madde
Tamamen Katiliyorum 5 1
Katiliyorum 4 2
Kararsizim 3 3
Katilmiyorum 2 4
Hi¢ Katilmiyorum 1 5



Arastirmada, Sahin, Sahin ve Heppner tarafindan (1993) tarafindan yapilan
“Problem Cozme Envanteri” kullanilmistir. Olcegin Cronbach Alfa giivenirlik
katsayisi .90 olup, olumlu ve olumsuz ifadelerin yer aldigi 35 maddeden olusan,
Likert tipi bir olgektir. Olcek puanlanirken, olumsuz ifadeler tersine cevrilerek

toplam puan bulunmustur. Olgekten en az 32, en fazla 192 puan alinabilir.

Problem ¢6zme envanteri ise; verilen cevaplara 1 ile 6 arasinda degisen

puanlar verilir.

Olumlu Madde Olumsuz Madde
Her zaman boyle davranirim 1 6
Cogunlukla boyle davranirim 2 5
Sik sik 6yle davranirim 3 4
Arada sirada boyle davranirim 4 3
Ender olarak boyle davranirim 5 2
Higbir zaman boyle davranirim 6 1

Problem ¢ozme envanteri; 3 madde degerlendirme disinda tutulmaktadir ( 9,
22 ve 29. maddeler), 1,2, 3,4, 11, 13, 14, 15, 17, 21, 25, 26, 30 ve 34. maddeler ters
olarak puanlanan maddelerdir. Olcekten alinan toplam puanlarin yiiksekligi, bireyin
problem ¢6zme becerileri konusunda kendini yetersiz olarak algiladigim

gostermektedir.

3.6. Veri Toplama Araclarimin Uygulanmasi

Anketler geleneksel Ogretim goren Ogrencilere bizzat dagitilmis ve rahatlikla
yanitlayabilecekleri uygun bir siire sonunda (45 veya 60 dakika) toplanmistir. Deney
grubuna ise anketler bilgisayar iizerinde yamtlanmis, arastirmaciya bilgisayar

laboratuarinda kurulu ag yoluyla ulagmustir.



3.7. Verilerin Analizi

Arastirmada 6lgme araglarindan elde edilen verilerin degerlendirilmesinde asagidaki
istatistiksel islemler kullanilmistir. Analiz islemlerinde SPSS for Windows 11.0

paket programi kullanilmistir.

Arastirmanin amaglart dogrultusunda, yiizde dokiimleri, deney ve kontrol
gruplarinin tutum ve problem ¢6zme becerileri puani ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamliligini belirlemek amaciyla yapilan islemlerde ikili karsilastirmalar icin t testi

kullanilmastir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde bir onceki boliimde agiklanan yontemlerle elde edilen verilerin
her bir alt problemle ilgili istatistik tekniklerle yapilan ¢oziimlemeleri, elde edilen

bulgular ve bulgularla ilgili yorumlar yer almaktadir.
4.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi; “Geleneksel 6gretim (kontrol grubu) ve ag tabanlh
Ogretim yontemi (deney grubu) uygulanan Ogrencilerin uygulama Oncesindeki
fen(bilimlerin)e yonelik tutumlar1 ve problem ¢6zme becerileri arasinda 6n test puani
ortalamalarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik var midir?” bi¢iminde ifade

edilmistir.

Bu amagla ag tabanli Ogretim ve geleneksel Ogretim gruplarinin, fen
(bilimlerin)’e yonelik tutum 6lcegi ve problem ¢ézme envanteri on Ol¢limlerine gore
aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmis, gruplarin aritmetik
ortalamalari arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlamak i¢in # testi yapilmustir.

Sonuglar Tablo 7 ve Tablo 8’de 6zetlenmistir.

Tablo 7
Ag Tabanh Ogretim ve Geleneksel Ogretim Gruplarmmn Fene Yonelik Tutum
Puanlar1 On Olc¢iimlerine Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, t ve p

Degerleri
Anlamhhk
GRUPLAR N X ss t p Diizeyi
Ag Tabanli Ogretim 32 |101.21] 25.78

0.27 |0.786|  p>0.05

Geleneksel Ogretim 32 99.40 | 27.38




Tablo 7 incelendiginde ag tabanli 6gretim grubu ortalamasinin (x=101.21)
geleneksel 6gretim grubu ortalamasindan (x=99.40) yiiksek oldugu goriilmektedir.
Standart sapma sonuglarina bakildiginda, ag tabanli 6gretim grubunun standart
sapmasinin (ss=25.78) daha diisiik oldugu goriilmektedir. Buna gore ag tabanh
Ogretim grubunun, geleneksel 6gretim grubuna gore daha homojen bir yapida otdugu
sOylenebilir. Her iki grupta yer alan 6grencilerin fen (bilimlerin)’e yonelik tutum 6n
Olciim ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlamak igin # testi
yapilmistir. On 6lciimlerden elde edilen bulgular, fen (bilimlerin)’e yonelik tutum
puan ortalamalarinin deney ve kontrol gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli

bir bicimde farklilasmadig1 gostermektedir (t=0.27, p>0.05).

Tablo 8
Ag Tabanh Qgretim ve Geleneksel Ogretim Gruplarimmn Problem Cézme
Envanteri On Ol¢iimlerine Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, t ve p

Degerleri
Anlamhhk
GRUPLAR N X ss t p Diizeyi
Ag Tabanl Ogretim 32 |101.53| 17.77
1.83 [0.072 p>0.05
Geleneksel Ogretim 32 93.50 | 17.33

Tablo 8 incelendiginde ise problem ¢6zme envanterinden ag tabanli grubun
puan ortalamasimin (x=101.53) geleneksel 6gretim grubu ortalamasindan (x=93.50)
yiikksek oldugu goriilmektedir. Standart sapma sonuglarina bakildiginda, ag tabanl
Ogretim grubunun standart sapmasinin (ss=17.77) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Buna gore geleneksel 6gretim grubunun, ag tabanli 6gretim grubuna
gore daha homojen bir yapida oldugu sdylenebilir. Elde edilen bulgulara gore,
ogrencilerin, problem c¢dzme envanterinden aldiklar1 puanlar, gruplara gore
istatistiksel olarak anlamli bir bicimde farklilasmamaktadir (t=1.83, p>0.05). On
Olctimlerden elde edilen bulgularda Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin

birbirine benzer nitelikte oldugu sdylenebilir.



4.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi; “Geleneksel 6gretim (kontrol grubu) ve ag tabanli
Ogretim yontemi (deney grubu) uygulanan Ogrencilerin uygulama sonrasindaki, fen
(bilimlerin)’e yonelik tutumlar1 ve problem ¢6zme becerileri arasinda son test puani
ortalamalarinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik var midir?” biciminde ifade

edilmistir.

Bu alt probleme yanit vermek i¢in ag tabanl 6gretim ve geleneksel dgretim
gruplarmin, fen (bilimleri)’e yonelik tutum o6lcegi son Olgiimlerine gore aritmetik
ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmis, gruplarin aritmetik ortalamalari
arasindaki farkin 6énemli olup olmadigini anlamak i¢in ¢ testi yapilmistir. Sonuglar

Tablo 9°da 6zetlenmistir.

Tablo 9
Ag Tabanh Og}'etim ve Geleneksel Ogretim Gruplarmin Fene Yonelik Tutum
Puanlar1 Son Olc¢iimlerine Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma t ve p

Degerleri
Anlamhhk
GRUPLAR N X ss t p Diizeyi
Ag Tabanli Ogretim 32 |105.06 | 23.96
1.25 [0.214 p>0.05
Geleneksel Ogretim 32 97.37 | 24.98

Tablo 9 incelendiginde ag tabanli grubun puan ortalamasinin (x=105.06)
geleneksel 6gretim  grubu puan ortalamasindan (x=97.37) yiiksek oldugu
goriilmektedir. Standart sapma sonuglarina bakildiginda ise ag tabanli 6gretim
grubunun standart sapmasinin (ss=10.47) daha diisiik oldugu goriilmektedir. Buna
gore ag tabanli 6gretim grubunun, geleneksel 6gretim grubuna gore daha homojen
bir yapida oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin fen (bilimlerin)’e yonelik gruplara gore
son oOlclim tutumlarini belirlemek icin ¢ testi yapilmustir. Ogrencilerin, fen

(bilimlerin)’e yonelik tutumlarinin gruplara gore istatistiksel olarak anlamli bir



farklilik gostermedigi saptanmistir (t=5.01, p>0.05). Elde edilen bulgulara gore, ag
tabanli Ogretim grubu ve geleneksel Ogretim grubundaki Ogrencilerin son test
sonuclarina gore fen (bilimlerin)’e yonelik tutum diizeylerinin birbirine benzer

nitelikte oldugu soylenebilir.

Ag tabanli 6gretim ve geleneksel Ogretim gruplarinin, problem c¢6zme
becerilerine iligkin son Olclimlere gore aritmetik ortalama ve standart sapmalari
hesaplanmig, gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin Onemli olup

olmadigin1 anlamak i¢in # testi yapilmis, sonuclar Tablo 10’de 6zetlenmistir.

Tablo 10
Ag Tabanh Qgretim ve Geleneksel Ogretim Gruplarmim Problem Cézme
Envanteri Son Ol¢iimlerine Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, t ve p

Degerleri
Anlamhhk
GRUPLAR N X ss t p Diizeyi
Ag Tabanli Ogretim 32 90.68 | 20.88
0.49 |0.621 p>0.05
Geleneksel Ogretim 32 93.00 | 16.00

Tablo 10’a bakildiginda geleneksel 6gretim grubu ortalamasinin (x=93.00) ag
tabanli Ggretim grubu ortalamasindan (x=90.68) yiiksek oldugu gorilmektedir.
standart sapma sonuclarina bakildiginda, ag tabanli 6gretim grubunun standart
sapmasinin (ss=20.88) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Buna gore geleneksel
Ogretim grubunun, ag tabanl 6gretim grubuna goére daha homojen bir yapida oldugu
soylenebilir. Her iki grupta yer alan 6grencilerin problem ¢dzme becerileri son dl¢iim
puanlarina iligkin bulgular ¢ testi ile belirlenmistir. Ogrencilerin, problem ¢6zme
becerileri gruplara gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermemektedir

(t=0.49, p>0.05).



4.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin {i¢iincii alt problemi; “Deney grubu ve kontrol grubunun kendi iginde,
fen(bilimlerin)’e yonelik tutumlar ve problem ¢6zme becerileri puanlan arasindaki
farkin (gelisim diizeyi) ortalamalar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir degisim

var midir?” bi¢iminde ifade edilmistir.

Ag tabanli Ogretim ve geleneksel Ogretim gruplarinin fene yonelik tutum

puanlar1 sontest-Ontest farklarina iligkin bulgular Tablo 11°de 6zetlenmistir.

Tablo 11
Ag Tabanh Ogretim ve Geleneksel Ogretim Gruplarinin Fene Yonelik Tutum
Puanlar1 Arasindaki Sontest-Ontest Farkinin Aritmetik Ortalama, Standart
Sapma, t ve p Degerleri

Anlamhhk
GRUPLAR N X ss t p Diizeyi
Ag Tabanli Ogretim 32 3.84 | 14.48
1.26 |0.211 p>0.05
Geleneksel Ogretim 32 2.03 | 21.93

Tablo 11 incelendiginde geleneksel dgretim grubu ortalamasinin (x=3.84) ag
tabanli 6gretim  grubu ortalamasindan (x=2.03) yiiksek oldugu goriilmektedir.
Standart sapma sonuglarina bakildiginda, ag tabanli 6gretim grubunun standart
sapmasinin (ss=14.48) daha diisiik oldugu goriilmektedir. Buna gore ag tabanh
Ogretim grubunun, geleneksel 6gretim grubuna gore daha homojen bir yapida oldugu
sOylenebilir. Gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin Onemli olup
olmadigint anlamak igin ¢ testi yapilmistir. Gruplara gore, fen (bilimlerin)’e yonelik
tutumlarinin istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi saptanmistir

(t=1.26, p>0.05).



Bu sonuca bagh olarak her iki Ogretim yonteminin &grencilerin fen
(bilimlerin)’e yonelik tutumlan tizerindeki etkilerinin istatistiksel olarak anlaml bir
farklilik gostermedigi sonucuna varilabilir. Ancak, deney grubunun fen (bilimlerin)’e
yonelik tutumlarinin (On ol¢iim x= 101.21, Son 6l¢iim x=105.06) olumlu yonde
gelistigi, geleneksel 6gretim grubunun (On 6lciim X=99.40, Son &l¢iim x=97.37) ise
tutumlarinda diisiis oldugu goriilmektedir. Buna gore ag tabanli Ogretimin,
ogrencilerin fen (bilimlerin)’e yonelik tutumlart iizerinde olumlu etkileri oldugu

sOylenebilir.

Tablo 12
Ag Tabanh Ogretim ve Geleneksel Ogretim Gruplarinin Problem Cézme
Envanteri Gruplar Arasi1 Sontest-Ontest Farklarina Gore Aritmetik Ortalama,
Standart Sapma, t ve p Degerleri

Anlamhihk
GRUPLAR N X SS t p Diizeyi
Ag Tabanli Ogretim 32 10.84 | 21.27
2.26 |0.027 p<0.05*
Geleneksel Ogretim 32 50 | 14.63

Tablo 12’ye bakildiginda ag tabanli 6gretim grubu Ontest-sontest farklari
ortalamasinin (x=10.84) geleneksel dgretim grubu ortalamasindan (x=0.50) yiiksek
oldugu goriilmektedir. Standart sapma sonuglarina bakildiginda, geleneksel 6gretim
grubunun standart sapmasinin (14.63) daha diisiik oldugu goriilmektedir. Buna gore
uygulama sonucunda geleneksel 6gretim grubunun, ag tabanh 6gretim grubuna gore

daha homojen bir yapida oldugu sdylenebilir.

Gruplar arasinda, problem ¢dzme becerileri puanlar1 arasindaki sontest-Ontest
farklarinin (gelisim diizeyi) ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
degisimin olup olmadigini anlamak icin ¢ testi uygulanmis, sonuglar Tablo 12°de
ozetlenmistir. Ogrencilerin, problem ¢6zme becerilerinin gelisiminin istatistiksel

olarak anlamli bir bigcimde farklilastig1 tespit edilmistir (t=2.26, p<0.05). Bu farklilik



ag tabanl 6gretim grubunun lehinedir. Bu baglamda uygulanan 6gretim yonteminin

Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.

Genel bir sonug¢ olarak, ag tabanli 0gretimin Ogrencilerin problem ¢ozme
becerilerini geleneksel dgretime gore anlaml diizeyde arttirdigini; fen (bilimlerin)’e
yonelik tutumlarinda da deney grubu lehine olumlu bir degisimin oldugu, ancak bu

farkin istatistiksel olarak anlamli bir degisime neden olmadig1 saptanmuistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin on test-son test fen (bilimlerin)’e
yonelik tutumlari arasinda anlamli bir iliskinin bulunmamasinin nedeni, deney
grubundaki ogrencilere biyoloji dersi kapsaminda yer alan 6grencilerin zorlandiklar
ve anlamakta giicliik cektikleri bir konu olan “Hiicre Boliinmesi” {initesinin ag
tabanli 6gretim yontemi ile verilmesi oldugu diisiiniilmektedir. Bununla beraber
tutumlar incelemenin ve gelistirmenin uzun bir siire¢ gerektirdigi bilinmektedir. Bu
noktada uygulama siiresinin 4 hafta ile kisith olmasi 6grencilerin fen (bilimlerin)’e

yonelik tutumlarindaki degisimin incelenmesinde yeterli olmayabilir.

Arastirmada yapilan deneysel islem sonucunda elde edilen bulgular daha 6nce
yapilan arastirma sonuglariyla ortiismektedir. Mathew (1998), Feyzioglu (2002) ve
Yenice (2003)’nin benzer uygulamalarla yaptiklar arastirma sonuglan bilgisayar ve
aglariin kullanildigi 6gretim yontemlerinin 6grencilerin fen (bilimlerin)’e yonelik
tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigini, Synder (2000) ve Neo (2005)’nun yaptiklar
arastirmalarda ag tabanli 6gretim yonteminin kullanildig1 uygulamalarin 6grencilerin

problem ¢6zme becerilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir.

Yukarida yer alan arastirma sonuglar1 ag tabanli fen dgretiminin dgrencilerin
fen (bilimlerin)’e yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi ve problem ¢ézme
becerilerini anlamli diizeyde gelistirdigi sonucunu desteklemektedir ve yapilan

arastirmanin sonucu ile paralellik gostermektedir.

Ogrencilerin bireysel ve isbirligi kurarak ortaya cikan problemleri ¢ozmiis

olmalari, farkli kaynaklara ulagmalari, site iizerinden yapilan ¢evrimici sinavlar ve



her hafta verilen sorularin yanmitlarin1 vermek amaciyla yaptiklan arastirmalar ile
ogrencilerin problem ¢ozme becerilerinin gelistigi diisiiniilmektedir. Ogrenciler ag
tabanli 6gretim ile hem bireysel hem de forum sayfalari aracilifi ile isbirligi kurarak
(Bknz. Sf: 98) sorunlarina ¢6ziim aramasi, ag tabanli 6gretimin 6grencilerin problem
¢o6zme becerilerini anlaml diizeyde gelistirdigi sonucunun ortaya ¢ikmasinda etkili

olmustur.

Ag tabanli Ogretimde Ogrenciler bireysel Ogrenme hizlarma gore dersi
izlemis, mikroskobik diizeyde gelisen olaylar1 ve nesneleri gdzlemleyebilmis, eksik
olduklarini diisiindiikleri konulara istedikleri yer ve zamanda calisabilmis, gorsel ve
isitsel farkli kaynaklara ulasma olanagimm elde etmislerdir. Bu ozellikleri ile ag
tabanli 6gretimin Ogrencilerin fen (bilimlerin)’e yonelik tutumlarini olumlu yonde

etkiledigi diisiiniilmektedir.



BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, onceki boliimde agiklanan bulgulara dayali olarak ulagilan sonuglar, bu

sonuglar dogrultusunda gelistirilen 6neriler yer almaktadir.

4.1. Sonuclar ve Tartisma

Lise I. simif diizeyinde ag tabanl fen 6gretiminin 6grencilerin problem ¢ézme
becerilerine ve fene yonelik tutumlarina etkisinin incelendigi arastirmada ulasilan

sonuclar agagida belirtilmistir.

Ontest sonuclarina bakildiginda deney ve kontrol gruplarindaki 6grenciler
arasinda fen yonelik tutumlart ve problem ¢ézme becerileri agisindan anlamli bir

fark bulunmamustir. Gruplarin baslangigtaki diizeyleri esit olarak kabul edilmistir.

Sontest sonuglarina bakildiginda ag tabanli fen 6gretiminin, geleneksel 6gretim
yontemine gore ogrencilerin fene yonelik tutumlarina etkisinin daha olumlu fakat bu

farkin istatistiksel olarak anlamli olmadigi sonucuna varilmistir.

Arastirmada deney ve kontrol grubunun gelisim farklarina bakildiginda ise ag
tabanli 6gretimin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini geleneksel 6gretime gore,
anlamli diizeyde arttirdigini, fen (bilimlerin)’e yonelik tutumlarinda ise deney grubu
lehine olumlu bir degisimin oldugu ancak bu farkin istatistiksel olarak anlamli bir

degisime neden olmadig1 saptanmustir.

Ag tabanli 6gretimin 6grencilerin fen (bilimlerin)’e yonelik tutumlarini olumlu
yonde etkiledigi sonucu; Mathew (1998), Feyzioglu (2002) ve Yenice (2003)’nin

benzer uygulamalarla yaptiklart arastirma sonuglariyla tutarlilik gostermektedir.



Ag tabanli Ogretim yoOnteminin uygulandigi deney grubu O&grencilerinin
problem c¢ozme becerilerinde anlamli diizeyde bir gelisim goriilmiistiir. Synder
(2000) ve Neo (2005)’nun benzer uygulamalarla yaptiklar aragtirma sonuglart ile

eldeki arastirma sonucu birbirine paralel ve destekler niteliktedir.

Ag tabanli Ogretimin geleneksel Ogretim yOntemine gore Ogrencinin fen
(bilimlerin)’e yonelik tutumlarint olumlu yoOnde etkilemesi ve problem cdzme
becerilerini anlaml diizeyde gelistirmesi beklenen bir sonugtur. Ciinkii geleneksel
sinifta Ozellikle fen alami derslerinde; a) Ogrenciler Ogrenme siirecine birebir
katilmadigi, b) gerek fiziksel olanaklarin eksikligi, gerekse 0gretmenlerin yetersizligi
gibi nedenlerden dolayr deneysel calismalarin yapilamadigi, c)dgrencilerin
sorgulamadigi, elestirmedigi, dersi edilgen bir sekilde izledigi, ¢) rutin bir sekilde
islenen konularin Ogrencilerin sikildigi, baska seylerle ilgilendigi go6zlenmistir.
Dolayisiyla amaci, problem ¢6zme becerilerine sahip, etrafinda gelisen olaylara nasil
anlam kazamldigin1 bilen ve anlam katabilen akilci bireyler yetistirmek olan fen
Ogretimi gercek amacina ulasamamaktadir. Ag tabanli 6gretim grubunda yer alan
ogrencilerin ise kendi Ogrenme hizlarina gore istedigi zamanda ve yerde
caligmalarina devam ettikleri, gorsel ve isitsel kaynaklara ulastiklart ve

problemlerine bireysel veya isbirlikli yontemlerle ¢6ziim bulduklar1 gézlenmistir.

Bu baglamda fen bilimleri miifredati genelde soyut kavramlar igerdigi icin
sinif icinde ve disinda Ogrencilerin farkli etkinliklere katilabilecegi degisik 6gretim
strateji ve yontemlerine yer vermelidir. Ag tabanli fen 6gretimi, zaman ve mekan
sinirlamasint  ortadan kaldirma, gorsel ve isitsel kayitlara ulasabilme, tehlikeli
deneyleri risksiz sekilde yapabilme, mikroskobik diizeyde gelisen olaylarn
izleyebilme, gibi Ozellikleriyle fen Ogretiminde yasanilan sikintilar1 azaltacak bir
Ogretim yontemi olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bunun yaninda bilgisayar ve
aglarimin fen Ogretiminde kullanilmasi ile birlikte Ogrencilerin fen (bilimlerin)’e
yonelik ilgi ve meraklarnn ile fen’e yonelik olumlu tutum ve problem ¢ozme
becerilerinin gelismesi saglanabilecektir. Yapilan bu arastirmada da bu nedenlerden

dolay1 ag tabanli 6gretim grubunun fen (bililerin)’e yonelik tutumlar1 ve problem



¢ozme becerileri geleneksel Ogretimin uygulandigi gruba gore daha olumlu

bulunmustur.

Ag tabanli 6gretim, i¢inde bulundugumuz 21. yiizyilda daha ¢ok bagvurulan
bir 6gretim yontemi haline gelecektir. Ancak ag tabanli 6gretimde yalnizca igerigin
hazirlanip sunulmasi yeterli olmamaktadir. Ogrencileri diisinmeye, sorgulamaya,
aragtirmaya ve isbirlikli calismaya yonlendirecek tasarimlarin ortaya g¢ikarilmasi
gerekmektedir. Bu noktada bilgisayar yazilimi1 ve donanimi alaninda yetismis teknik
personel ve ilgili alan uzmanlarinin ortak calisma yapma zorunluluklar1 ortaya
cikmaktadir. Ciinkii ag tabanli Ogretimde Ogretimsel icerigin hazirlanmasi, bu
icerifin Ogrenciye nasil, ne sekilde ulastirilacaginin ve etkilesimde nasil
devamliliginin saglanacaginin kararinin verilmesi gerekmektedir. Aksi takdirde ag
tizerinden verilecek Ogretimde bir noktadan sonra sadece bilginin Ogrenciye
aktarilmasindan oOteye gecmeyecektir. Geleneksel Ogretimde yasanan Ogrencinin
dikkatini cekememe, aktif katilimlarim1 saglayamama vb. sikintilar ag tabanli
ogretimde de karsimiza ¢ikacaktir. Bunun icin 6gretimsel tasarima, teknik alt yapiya
ve Ogrencilerle kurulacak iletisim yontem ve tekniklerine dikkat edilmelidir.
Ozellikle Internet iizerinden yapilan 6gretimde icerigin sade, anlasilir ve amacina
uygun olarak verilmesi ¢cok onemlidir. Internet tizerinden 6gretim géren 6grencilerin
dersin biiyiik bir kismimi bireysel olarak calistiklar diisiiniildiginde 6grencilerin
ilgilerini arttiracak 6rneklere yer ver verilmesi, doniitlerin zamaninda ulastirilmas,
etkilesimlerin devamliligi, farkli kaynaklara ulasabilirligin saglanmasi derse olan

ilgiyi, dolayisiyla basariy1 arttirabilecektir.

4.2. Oneriler

Bu arastirmadan elde edilen sonuclar ile diger arastirmalarin sonuglarina dayal

olarak asagidaki Oneriler getirilmistir.

1. Fen alani dersleri konular1 arasinda uygulamasi gii¢, laboratuar sartlar1 ve elde
bulunan olanaklar igerisinde gerceklestirilemeyecek deneylerin uygulanmasinda ag
tabanl olarak verilecek egitimde es zamansiz, kurulacak iletisimde ise es zamanl

iletisim kullanilmalidir.



2. Ders programlarina, bilgi teknolojilerinin 6zelliklerine ve 6gretim ilkelerine uygun
egitim CD’leri, yazihmlart ve web sayfalar cesitlendirilmeli, bunlarin programa
uygunluklar1 alan uzmanlari, fen egitimi uzmanlarn ve bilgisayar uzmanlan ile

program gelistirmeciler tarafindan degerlendirmeye alinmalidir.

3. Ag tabanh 6gretim uygulamalarinda iiniversitelerin ilgili boliimleriyle isbirligi
yapilmali, 6gretmenlere ve okul yoneticilerine yonelik bilgisayar teknolojisindeki
gelismeler, web tasarimi ve etkilesimli, coklu ortam segenekleriyle donatilmis icerik

gelistirme konularinda hizmet i¢i egitim programlar diizenlenmelidir.

4. Ozellikle genis bantl aglar, coklu ortam icerikli ve etkilesimli ag tabanli 6gretimin
problemsiz bir sekilde yapilmasi icin sarttir. Ulkemizde egitim kurumlarinda
Internet baglanti sorunu c¢oziilmelidir. Milli Egitim Bakanhigi tarafindan egitim

kurumlarina iicretsiz verilen Internet baglanti bant genisligi arttirtmalidir.

5. Problem ¢6zme becerisinin gelistirilebilen bir 6zellik olmasindan dolayi, uzaktan
egitim programlarinda problem ¢6zme becerilerinin kazandirilmasi igin gereken

Onem ve zaman verilmelidir.

6. Ag tabanli Ogretim verecek kurumlarca olusturulan bir komisyon tarafindan,
problem ¢6zme becerisi davranislarinin kazandirilmasini saglayacak Ogretmen

kilavuzlari hazirlanarak uzaktan egitim ortamina alinmalidir.

7. Ogrencilerin ve ogretmenlerin her seviyede ve alanda faydalanacaklari Tiirkge

icerikli bir merkezi egitim ag1 olusturulmalidir.

8. Ag tabanli fen Ogretiminin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerini ve fene
yonelik tutumlarini olumlu olarak etkiledigi yoniindeki arastirma bulgusu 1s181inda
biitiin egitim kademelerinde ag tabanli Ogretim ortamlarindan simif i¢i ve disi
etkinliklerde faydalanilmalidir. Ozellikle fen alaninda tehlikeli deneylerin yapilmasi,

verilerin dogru, hizli sekilde elde edilmesi, islenmesinde ve aninda geri bildirim



saglama, hem de Ogrenci-6grenci, Ogrenci-o6gretmen ve Ogrenci-icerik etkilesimi
saglayan bilgisayar ve Internet teknolojisinden yararlanmasi igin Ogrenci ve

Ogretmenlerimiz tesvik edilmelidir.

10. Derse iligkin tutumlar basariy1 etkilemektedir. Bu nedenle, amaci genel olarak
bilimsel tutumlart ve degerleri, bilimsel siire¢ becerilerini ve bilimsel bilgiyi
kazandirmak ve fen, teknoloji, toplum ve cevre iliskisini kavratmak olan fen
bilimlerine yonelik 6grenci tutumlarinin gelistirilmesine iliskin ¢aligmalar uzaktan

ogretimde dikkate alinmalidir.

11. Arastirmanin etkinligi kisa donemde goriilmiistiir. Yontemin uzun donemdeki

etkinligini arastiran ¢aligmalar yapilmalidir.

12. Arastirma ortadgretim seviyesinde yiiriitiilmiistiir. Diger egitim kademelerinde ve

farkli dersler icin de benzer aragtirmalara yer verilmelidir.
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EKLER

EK 1 Kisisel Bilgi Formu

Bu ankette sorulan sorularin yanitlari arastirmaci disinda hi¢ kimse tarafindan

kullanilmayacaktir. Liitfen ADINIZI YAZMAYINIZ.

Anket ii¢ boliimden olusmaktadir. Cevaplarinizda samimi olmaniz ve biitiin

sorular1 cevaplamaniz arastirma ag¢isindan ¢ok Onemlidir. Size yoneltilen sorular

sizin i¢in en uygun olan yere [X] isareti koyarak cevaplayiniz.

Katkilarimizdan dolay1 tesekkiir eder, derslerinizde basarilar dilerim.

1.Cinsiyetiniz :
Kiz [ ] Erkek [ ]

3. Bilgisayar kullanim deneyiminiz :

Hi¢c Yok [] 1 YildanAz [] I-55Yd[]  5-10Yd[]

4. Daha once bilgisayar dersi aldimz nmm?
Evet[] Hayir[]

5. Okulda kullanabileceginiz bir bilgisayarimz var nm?
Evet[] Hayir[]

6. Evde kullanabileceginiz bir bilgisayarimz var mm?
Evet[] Hayir[]

7. Internet’e nereden baglaniyorsunuz ?

Okuldan [ ] Evden [ ] Internet kafeden [ ] 4.Diger [

8. Internet kullanmim bilginizi hangi diizeyde goriiyorsunuz?

Cok yetersiz [ ] Yetersiz[] Orta[] Yeterli [ ]

9. Haftada kac saat Internet’e baglamyorsunuz?

Hig [ ] 0-1 Saat [ ] 1-3 Saat [ ] 3-5 Saat [ ]

10 Yildan Fazla [ ]

Cok Yeterli [ ]

5 Saatten Fazla [ ]




EK 2

Problem Cézme Envanteri

1.Her zaman boyle davramirim 2.Cogunlukla boyle davramirim 3.s1k sik boyle

davramirim 4.Arada sirada boyle davranmirim 5.Ender olarak boyle davranirim

<:| Seyrek - Cok Sik J:>

6.Hicbir zaman boyle davranmam

1.Bir sorunumu ¢6zmek i¢in kullandigim ¢6ziim yollar1 basarisiz | 1 |2 |34 |56

ise bunlarin neden basarisiz oldugunu aragtirmam.

2.Zor bir sorunla karsilastigimda ne oldugunu tam olarak
belirleyebilmek i¢in nasil bilgi toplayacagimi uzun boylu 1123|4516

diisiinmem.

3.Bir sorunu ¢ozmek i¢in gosterdigim ilk cabalar basarisiz olursa

o sorun ile basa cikabilecegimden siipheye diiserim. 1123|4516

4.Bir sorunumu ¢ozdiikten sonra bu sorunu ¢dzerken neyin ise

yaradigini, neyin yaramadigini ayrintili olarak diisiinmem. 1123|4516

5.Sorunlarimi ¢6zme konusunda genellikle yaratict ve etkili

¢Oziimler tiretebilirim. 1123|4516

6.Bir sorunumu ¢6zmek i¢in belli bir yolu denedikten sonra durur
ve ortaya cikan sonug ile olmasi gerektigini diisiindiigiim sonucu | 1 |2 |34 (5|6

karsilagtiririm.

7.Bir sorunum oldugunda onu ¢6zebilmek i¢in bagvurabilecegim

yollarin hepsini diisiinmeye c¢aligirim. 1123|4516

8.Bir sorunla karsilastigimda neler hissettigimi anlamak i¢in

duygularimi incelerim. 1123|4516




9.Bir sorun kafami karistirdiginda duygu ve diisiincelerimi somut

ve agik-secik terimlerle ifade etmeye ugrasirim.

10.Baslangigta ¢6ziimii fark etmesem de sorunlarimin ¢ogunu

¢Ozme yetenegim vardir.

11.Karsilagtigim sorunlarin ¢ogu, ¢dzebilecegimden daha zor ve

karmasiktir.

12.Genellikle kendimle ilgili kararlar1 verebilirim ve bu

kararlardan hosnut olurum.

13.Bir sorunla karsilastigimda onu ¢ozmek icin genellikle aklima

gelen ilk yolu izlerim.

14.Bazen durup sorunlarim iizerinde diisiinmek yerine gelisigiizel

siiriiklenip giderim.

15.Bir sorunla ilgili olas1 bir ¢6ziim yolu iizerinde {izerinde karar
vermeye calisirken seceneklerimin bagari olasiligini tek tek

degerlendirmem.

16.Bir sorunla karsilastigimda, baska konuya gegcmeden 6nce

durur ve o sorun iizerinde diisiiniiriim.

17.Genellikle aklima ilk gelen fikir dogrultusunda hareket ederim.
18.Bir karar vermeye c¢alisirken her secenegin sonuclarini dlger,

tartar, birbiriyle karsilastirir, sonra karar veririm.

19.Bir sorunumu ¢6zmek iizere plan yaparken o plani

yiiriitebilecegime giivenirim.




20.Belli bir ¢6ziim plan1 uygulamaya koymadan 6nce, nasil bir

sonug verebilecegini tahmin etmeye c¢alisirim.

21.Bir soruna yonelik olasi ¢6ziim yollarini diisiiniirken ¢ok fazla

secenek iiretmem.

22 .Bir sorunumu ¢dzmeye calisirken siklikla kullandigim bir

yontem; daha 6nce bagima gelmis benzer sorunlari diisiinmektir.

23.Yeterince zamanim olur ve ¢aba gosterirsem karsilastigim

sorunlarin ¢ogunu ¢dzebilecegime inaniyorum.

24.Yeni bir durumla karsilastigimda ortaya ¢ikabilecek sorunlari

¢cOzebilecegime inancim vardir.

25.Bazen bir sorunu ¢6zmek i¢in ¢cabaladigim halde, bir tiirlii esas
konuya giremedigim ve gereksiz ayrintilarla ugrastigim

duygusunu yasarim.

26.Ani kararlar verir ve sonra pismanlik duyarim.

27.Yeni ve zor sorunlari ¢6zebilme yetenegime giiveniyorum.




28.Elimdeki secenekleri karsilastirirken ve karar verirken

kullandigim sistematik bir yontem vardir.

29.Bir sorunla basa ¢ikma yollarim diisiiniirken cesitli fikirleri

birlestirmeye ¢alismam.

30.Bir sorunla karsilastigimda bu sorunun ¢ikmasinda katkisi

olabilecek benim disimdaki etmenleri genellikle dikkate almam.

31.Bir konuyla karsilastigimda, ilk yaptigim seylerden biri,
durumu gozden gecirmek ve konuyla ilgili olabilecek her tiirlii

bilgiyi dikkate almaktir.

32.Bazen duygusal olarak dylesine etkilenirim ki, sorunumla basa

cikma yollarindan pek cogunu dikkate bile almam.

33.Bir karar verdikten sonra, ortaya ¢ikan sonug genellikle benim

bekledigim sonuca uyar.

34 Bir sorunla karsilastifimda, o durumla basa ¢ikabilecegimden

genellikle pek emin degilimdir.

35.Bir sorunun farkina vardigimda, ilk yaptigim seylerden biri,

sorunun tam olarak ne oldugunu anlamaya ¢aligmaktir.




EK3 Fen (Bilimlerin)’e Yonelik Tutum Olcegi

Size uygun gelen diisiince ile ifadenin kesistigi yeri (X) ile
isaretleyiniz.

Tamamen
Katihyorum

Katihyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hic
Katilmiyorum

1.1lerde, fen ile ilgili bir meslek secmek isterim.

2.Fen derslerine, isteyerek ¢aligirim.

3.0kullardaki fen dersleri azaltilsa sevinirim.

4.Fen ile ilgili deneyler yapmaktan zevk alirim.

5.Fen kitaplarin1 okurken c¢ok sikilirim.

6.Fen derslerini sevmem.

7.Fen derslerine, mecbur oldugum icin ¢alistyorum; mecbur
olmasam c¢alismam.

8.Gazete ve dergilerdeki fen ilgili haberler ilgimi ¢cekmez.

9.Fen dersleri benim icin eglendiricidir.

10.Fen derslerine, sadece sinif ge¢mek icin ¢alistyorum.

11.Ders disinda, kendi kendime fen deneyleri yapmaktan
hoslanirim.

12.Fenle ilgili kitaplar ilgimi ceker.

13.Fen, ilgi duydugum bir konu degildir.

14.Fen derslerine, sikilmadan, zevkle calisirim.

15.Fen derslerinden korkarim.

16.Bos zamanlarimda, fen konulariyla ugragmaktan
hoslanirim.

17.Fenden hoslanmam.

18.Fen derslerinde kendimi rahat hissederim.

19.Yetki verseler, okullardan biitiin fen derslerini kaldiririm.

20.Fenle ilgili bir soruyu cevaplamak veya bir problemi
cOzmek bana zevk verir.

21.Yetki verseler, fen derslerinin konularini en aza indiririm.

22.Bos zamanlarimda, fenle ilgili hi¢ bir sey yapmak
icimden gelmez.

23.Bence fen dersleri, en ¢ekici derslerdir.

24 Fen, onemli gordiigiim konularin en sonunda yer alir.

25.Fenle ilgili gozlem ve deney yapmaktan hoslanirim.

26.Fen alanindaki bilgimi arttirmak icin, arkadaslarim ve
Ogretmenlerimle tartigmalar yapmak isterim.

27.Fen, en ¢ok ilgi duydugum ii¢ konudan biridir.

28.Miimkiin olsa, fen derslerinin yerine baska dersler
secerdim.

29.Fen konularinin hayatta 6nemli olduguna inanmiyorum.

30.Fen ile ilgili her seye ilgi duyarim.




EK 4 Deney Grubuna Ait Giinliik Plan Ornekleri I
BOLUM I:
Dersin ad1 Biyoloji
Simf 9 A/B
Unitenin Ad/No Canliligin Temel Birimi Hiicre
Konu Hiicre Boliinmesi
BOLUM II:

Ogrenci Kazanimlary/
Hedef ve Davramslar

Hiicre boliinmesinin, ¢esitlerini bilme.

2. Hiicre boliinmesi siniflamalarinin belirgin 6zelliklerini sdyleme /
yazma.

3. Hiicre boliinmesi ile ilgili problem ¢ozebilme.

4. Hiicrenin boliinmesi ile ilgili baslica siniflama bilgisini kavrama.

Unite Kavramlari ve
Sembolleri/

Davrams Oriintiisii

Hiicre boliinmesi.

Giivenlik Onlemleri
(Varsa)

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Anlatim, Soru-Cevap, Gorsel Yardim, Problem Cozme, Gozlem, Isbirlikli
ogrenme.

Kullamlan Egitim

Bilgisayar, bilgisayar aglari, Internet, arastirmaci tarafindan hazirlanan Web

(Proje, gezi, gozlem vb.)

Teknolojileri-

Arac, Gerecler ve sayfasi, forum sayfasi.

Kaynakc¢a

Ogretme-Ogrenme

Etkinlikleri:

v' Dikkati Cekme Hiicre boliinmesi sizce neden 6nemlidir sorusunun sorulmasi.

v Giidiileme Hiicre boliinmesinin 6neminin web sayfasi iizerinde aciklanmasi

v' Gozden Gegirme Hiicre konusunun web sayfasinda incelenmesi.

v Derse Gegis Mayoz boliinme sathalarinin, 6neminin ve goriildiigii yerlerin web sayfasinda

aciklamasi.

v Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri Hiicre boliinmesi ile ilgili sekillerin ve sorularin siteye eklenmesi
(Odev, deney, problem )

cozme vb.)

Y Grupla Ogrenme Simif1 altigar kisilik gruplara ayirarak yukarida belirtilen konular: arastirmalari
Etkinlikleri

icin forum sayfalarina konulmasi.

v Ozet

Hiicre boliinmesi konusunun kisaca 6zetlenmesi.

BOLUM III

Olgme-Degerlendirme:

v' Bireysel (6grenme etkinliklerine
yonelik Ol¢gme-Degerlendirme

Bireysel degerlendirme :

1. Calismanin 6grencilerin e-posta adreslerini kullanarak
gonderdikleri yanitlarin degerlendirilmesi.

2. Cevrimici sinav.

3. Konunun forum sayfasi kullanilarak tartigilmasi.




Deney Grubuna Ait Giinliik Plan Ornekleri II

BOLUM I:
Dersin adi Biyoloji
§m1f 9 A/B
Unitenin Ad/No Canliligin Temel Birimi Hiicre
Konu Mitoz Mayoz Boliinme Farklart
BOLUM II:

Ogrenci Kazanimlary/
Hedef ve Davramslar

Mitoz ve mayoz boliinmenin farkliliklarini sdyleme / yazma

Unite Kavramlari ve
Sembolleri/Davrans
Oriintiisii

Mitoz boliinme, mayoz boliinme.

Giivenlik Onlemleri
(Varsa)

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Anlatim, Soru-Cevap, Gorsel Yardim, Problem Cozme, Gozlem, Isbirlikli
ogrenme.

Kullamlan Egitim
Teknolojileri-
Arac, Gerecler ve
Kaynakc¢a
*Ogretmen
*Qgrenci

Bilgisayar, bilgisayar aglari, Internet, arastirmaci tarafindan hazirlanan Web

sayfasi, forum sayfasi.

Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri:

v Dikkati Cekme

Sizce mitoz bolinme, mayoz boliinme arasindaki farklar nelerdir sorusun siteye
eklenmesi.

v Giidiileme Hiicre boliinmesinin 6neminin web sayfasi iizerinde aciklanmasi

v Gozden Gegirme Mayoz ve mitoz boliinme konusunun web sayfasinda incelenmesi.

v' Derse Gegis Mayoz ve mitoz boliinme farklarinin Web sayfasinda incelenmesi

v Bireysel Ogrenme Etkinlikler :
Etkinlikleri . - O .
(Odev, deney, problem Mayoz ve mitoz boliinme farklarinin ile ilgili sekillerin ve sorularin siteye

cizme vb.) eklenmesi ve sorularin yanitlanmasi.

d g:[gﬁl]?k(l?f-;‘enme 1. Smnf1 altigar kisilik gruplara ayirarak yukarida belirtilen konular1 arastirmalar:
(Proje, gezi, gbzlem icin forum sayfalarina konulmasi.

vb.)

v Ozet Mayoz ve mitoz boliinme farklarinin kisaca 6zetlenmesi.

BOLUM III

Olgme-Degerlendirme:

v' Bireysel (6grenme etkinliklerine
yonelik Ol¢gme-Degerlendirme

Bireysel degerlendirme :

4. Calismanin 6grencilerin e-posta adreslerini kullanarak
gonderdikleri yanitlarin degerlendirilmesi.

5. Cevrimici sinav.

6. Konunun forum sayfasi kullanilarak tartisiimasi.




EK 5 Kontrol Grubuna Ait Giinliik Plan Ornekleri I
BOLUM I:

Dersin ad1 Biyoloji

Simf 9 A/B

Unitenin Ad/No Canliligin Temel Birimi Hiicre

Konu Mayoz Boliinme

Onerilen Siire 2 ders saati
BOLUM II:

Ogrenci Kazamimlary
Hedef ve Davramslar

1. Testislerde mayoz boliinme ile tireme hiicrelerinin meydana gelisine
spermatogenez denildigini sdyleme /yazma.

2. Ovaryumlarda mayoz béliinme ile iireme hiicrelerinin meydana gelisine
oogenez denildigini sdyleme / yazma.
Mayoz boliinmenin evrelerini agiklama.

4. Canllar i¢in krossingoverin 6nemini agiklama.

5. Mitoz ve mayoz boliinmenin benzerliklerini soyleme

Unite Kavramlari ve
Sembolleri/Davrans
Oriintiisii

Mayoz boliinme, oognez, krossingover.

Giivenlik Onlemleri
(Varsa)

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Anlatim, Soru-Cevap, Gorsel Yardim, Problem Cozme, Gozlem

Kullamlan Egitim

(Proje, gezi, gozlem
vb.)

Teknolojileri- Biyoloji ders kitabi, asetatlar, levhalar.

Arag, Gerecler ve

Kaynakca

Ogretme-Ogrenme

Etkinlikleri:

v Dikkati Cekme Mayoz boliinme sizce nerelerde goriilmektedir sorusunun sorulmasi.

v'  Giidiileme Bu dersin sonunda mayoz boliinmenin 6nemini anlayacaksiniz denmesi.

v' Gozden Gecirme Hiicre boliinmesi ¢esitlerini hatirlatma.

v' Derse Gegis Mayoz boliinme sathalarinin, 6neminin ve goriildiigii yerleri agiklamasi.

d giﬁﬁﬁil?rgirenme Ogretmenin herkesin gorebilecegi bir yere mayoz boliinme kavramini ve
(Odev, deney, vb.) safhalarini ¢izerek anlatmasi.

v Grupla Ogrenme
Etkinlikleri Simif1 altigar kisilik gruplara ayirarak yukarida belirtilen konular: arastirmalari

icin proje calismasi yaptirmasi daha sonra projelerin sinifta sunulmasi

v Ozet

Oogenez, krossingover tanimlarinin yapilmasi, grup projelerinin kisaca
Ozetlenmesi.

BOLUM III

Ol¢me-Degerlendirme:

v Bireysel ‘Ogrenme etkinliklerine
yonelik Ol¢gme-Degerlendirme

Bireysel degerlendirme :

Mayoz bolinmede goriilen evreler nelerdir?

Mayoz boliinme hangi hiicrelerde goriilmektedir?

Canlilar icin krossingover neden nemlidir?

Mitoz boliinme ile mayoz boliinme arasindaki benzerlikler nelerdir?

BOLUM IV

Plamin uygulamasi iliskin aciklamalar

Konu 6nerilen 2 ders saatinde islenmis ve degerlendirme etkinlikleri de
tanimlanarak amacina ulagmistir.




Kontrol Grubuna Ait Giinliik Plan Ornekleri IT

BOLUM I:
Dersin ad1 Biyoloji
Simf 9 A/B
Unitenin Ad/No Canliligin Temel Birimi Hiicre
Konu Mitoz Boliinme
Onerilen Siire 2 ders saati
BOLUM II:

Ogrenci Kazanmimlary
Hedef ve Davramslar

Mitoz boliinmenin evrelerini agiklama.
Mitoz boliinme ile ilgili verilen bir problemi ¢6zme

Unite Kavramlari ve
Sembolleri/

Davrams Oriintiisii

Mitoz boliinme ve evreleri.

Giivenlik Onlemleri
(Varsa)

Ogretme-Ogrenme-
Yontem ve Teknikleri

Anlatim, Soru-Cevap, Gorsel Yardim, Problem Cozme, Gozlem

Kullanmlan Egitim

(Proje, gezi, gozlem
vb.)

Teknolojileri-
Arag, Geregler ve Biyoloji ders kitabi, asetatlar, levhalar.
Kaynakc¢a
*Ogretmen
#*Ogrenci
Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri:
v Dikkati Cekme Mitoz boliinme sizce nerelerde goriilmektedir sorusunun sorulmasi.
v'  Giidiileme Bu dersin sonunda mitoz boliinmenin 6nemini anlayacaksiniz denmesi.
v Gozden Gegirme Hiicre boliinmesi ¢esitlerini hatirlatma.
v' Derse Gegis Mitoz boliinme safhalarinin, 6neminin ve goriildiigii yerleri agiklamasi.
v Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri Ogretmenin herkesin gorebilecegi bir yere mitoz boliinme kavranini ve
(Odev, deney, problem | safhalarim cizerek anlatmasi.
cozme vb.)
v Grupla Ogrenme
Etkinlikleri Sinif1 altisar kisilik gruplara ayirarak yukarida belirtilen konular1 aragtirmalari

icin proje ¢aligmasi yaptirmast.

v Ozet

Mitoz boliinme ve evrelerinin kisaca 6zetlenmesi.

BOLUM III

Olgme-Degerlendirme:

Ol¢me-Degerlendirme

Bireysel degerlendirme :

Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik | Mitoz boliinmede goriilen evreler nelerdir? Kisaca agiklayiniz.

Mitoz boliinme nerelerde goriilmektedir?

BOLUM IV

Planmin uygulamasi iliskin aciklamalar

tanimlanarak amacina ulagmistir.

Konu 6nerilen 2 ders saatinde islenmis ve degerlendirme etkinlikleri de




