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ABSTRACT

The aim of this study is to investigate relationships between primary school
(second stage) students’ attitudes towards the art lessons, and their academic

achievement in terms of independent variables.

The research is maintained in 2005-2006 education year, in Izmir (center)
Mustafa Resit Pasa Primary School, Tahir Merzeci Primary School, Meskure Saml
Primary School and Ergenekon Primary School with 439 second stage students

involving 219 girls and 220 boys.

The attitude scale related to the Art Lesson that is used in the research is
developed by the researcher. The scale that is reduced from 52 questions to 28
questions in the result of the factor analysis and applications in the front and last
application, 162 scales returned. Three lower dimensions which are ‘affective’’,
“time’” and “importance’ were obtained from the scale. Scale reliability is

calculated as 0,94 and SPSS package program is used in all analysis procedure.

In the direction of the aims of subject, considering RDYTO to determine the
primary school (second stage) students’ attitudes towards to the art lesson, in terms
of better interpretation of the attitudes in the base of the variables, the necessary
information related to the students to whom the attitudes belong (sexuality, class
level, preschool education, parent togetherness, parent’s education, economic level,
class attendance, teacher’s sexuality, perception towards to the teacher and average

of art lesson marks) is gained by the personal mformation form.

Twelve lower problems were tried to be solved in this research that is
maintained in the descriptive research model and in the analysis of data collected,

depending upon the variety of data gathered (t) and (r) correlation tests and variance



analaysis (ANOVA), % enumeration were performed. If F values were significiant,
Tukey test would be applied to find out the origin of difference among prospective

student groups.

In the result of the analysis, in terms of the variables above, the relation at
the level of p>,05 and p>,01 is seen. Besides, in the correlation study that is made for
the lower dimension of the scale, a meaningful differentiation is found at the level of

p>,01 in terms of all lower dimensions.

In the result of the analysis that were made directed to the lower problems
which were tried to be solved, a meaningful relatin between the attitude towards to
the art lesson and economic level isn’t encountered. Besides, the difference
according to the schools, sexuality, class level, preschool education, parent
togetherness, parent’s education, class attendance, teacher’s sexuality, perception
towards to the teacher is seen meaningful. In the consideration of the relation of
attitude and academic success, it is seen that students who have low report card
marks for the art lesson have a low attitude point average, the students who have

high report card marks for the art lesson have a high attitude point average.

Implications of findings were discussed and some suggestions were made

for the educator, program developers and advanced researches.
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ILKOGRETIM II. KADEME OGRENCILERININ RESiM-iS DERSINE
YONELIK TUTUMLARI iLE AKADEMIK BASARILARI ARASINDAKI
ILISKILER
Alpay TAN

OZET

Bu calismanin amaci, ilkogretim II. kademe 6grencilerinin resim-ig dersine
yonelik tutumlar ile akademik basarilar1 arasindaki iligkileri bagimsiz degiskenler

acisindan incelemektir.

Arastirma 2005-2006 egitim-6gretim yilinda, Izmir merkez Mustafa Resit
Pasa 100, Tahir Merzeci 100, Meskure Saml1 10O ve Ergenekon 100 II. kademede
okuyan (219°’u kiz ve 220’si erkek olmak iizere) toplam 439 0Ogrenci ile

yiirlitilmiistiir.

Arastirmada kullanilan Resim-is Dersine Yonelik Tutum Olcegi arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Yapilan faktor analizleri sonucunda 52 sorudan 28 soruya
diisiiriilen Olgek, uygulamalar sonucunda 6n ve son uygulamada 162 oOlcek geri
donmiistiir. Olcekten “Duyussal”, “Zaman” ve “Onem” seklinde ii¢ alt boyut elde
edilmistir. Olgek giivenirligi 0,94 olarak hesaplanmis ve tiim analiz islemlerinde

SPSS paket programi kullanilmistir.

Konunun amagclart dogrultusunda RDYTO’nin ilkdgretim 1. kademe
ogrencilerinin resim-is dersine yonelik tutumlarini saptayacagi diisiiniilerek,
tutumlarin degiskenler bazinda daha 1iyi bir sekilde yorumlanmasi agisindan
tutumlarin ait oldugu 6grencilere yonelik gerekli (cinsiyet, sinif diizeyi, okuloncesi
egitimi, anne-baba birlikteligi, anne-baba egitimi, ekonomik diizey, sinif mevcudu,
Ogretmen cinsiyeti, 6gretmene yonelik algi ve resim-is dersindeki not ortalamalar)

bilgiler kisisel bilgi formu ile elde edilmistir.

Betimsel arastirma modelinde yiiriitiilen bu arastirmada on iki alt problem
cevaplanmaya calisilmig ve verilerin analizinde, verilerin tiiriine gore, korelasyon (r),

t testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), % dokiimleri yapilmis, F degerinin



onemli olmasi halinde farkin hangi gruplardan kaynaklandigini bulmak i¢in Tukey

Testi uygulanmustir.

Yapilan analizler sonucunda yukaridaki degiskenler agisindan p>,05 ve
p>,01 diizeyinde iliskiler goriilmiistiir. Ote yandan 6lcegin alt boyutlari i¢in yapilan
korelasyon calismasinda ise tiim alt boyutlar agisindan p<,01 diizeyinde anlamli bir

farklilasma saptanmustir.

Arastirmada cevap aranan alt problemlere yoOnelik yapilan analizler
sonucunda, resim-is dersine yonelik tutum ile ekonomik diizey arasinda anlamli bir
iliskiye rastlanmamustir. Ote yandan okullara gore, cinsiyete gore, simf diizeyine
gore, okuloncesi egitim durumuna gore, anne baba birliktelik durumuna gore,
annenin 6grenim durumuna gore, babanin 6grenim durumuna gore, sinif mevcuduna
gore, Ogretmen cinsiyetine gore ve ogretmene yonelik algiya gore farkin anlaml
oldugu  gOriilmiistir. Tutum ve akademik basar1 iligkisi  acisindan
degerlendirildiginde; resim-is dersi karne notu diisiik olan dgrencilerin tutum puan
ortalamas1 da diisiik, notu yiiksek olanlarin tutum puan ortalamasinin da yiiksek

oldugu goriilmiistiir.

Elde edilen bulgular, egitimciler, program gelistiriciler ve ileri aragtirmalar

acisindan ele alinip tartisilmis ve bir takim Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Resim-is Dersine Yonelik Tutum, Akademik Basari,
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Ozet

Bu calsmanin amaci, ilkgretim 1. kademe grencilerinin resimg dersine
yonelik tutumlari ile akademik barilari arasindaki gkileri bagimsiz dgiskenler
acisindan incelemektir. Agarmaya izmir merkez Mustafa R#é Paa ilkogretim
Okulu, Tahir Merzeciilkogretim Okulu, Megkure Samli ilkégretim Okulu ve
Ergenekon Ilkogretim Okulu 1. kademede okuyan 439grénci katiimstir.
Arastirmada, ilk@retim 1. kademe g@rencilerinin resimg dersine yonelik
tutumlarini saptamak amaciyla giramaci tarafindan gelirilen Resim-§ Dersine
Yonelik Tutum Olggi kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda, ilk@tim II.
kademe @rencilerinin resimg dersine yonelik tutumlar ile akademik shalar
arasinda pozitif yonde skiler gortlmdtir. Elde edilen bulgular, ggimciler,
program gelftiriciler ve ileri argtirmalar acisindan ele alinip tarimis ve bir takim

Onerilerde bulunulmgur.

Anahtar Kelimeler: Resim-i Dersine Yonelik Tutum, Akademik Bari,
Abstract

The aim of this study was to investigate relatigpshbetween primary
school (second stage) students’ attitudes towdrglsait lessons, and their academic
achievement in terms of independent variables. parécipants were 439 (219 girls
and 220 boys) who study iamir (center) Mustafa Ré& Pasa Primary School, Tahir
Merzeci Primary School, M&ure Samh Primary School and Ergenekon Primary
School second stage studerits.the research, the attitude scale related to the a
lesson is used which is developed by the researnchéne aim of determining
primary school (second stage) students’ attituse@tds the art lesson. At the result
of the analysis, positive relation is seen betwpemary school (second stage)
students’ attitudes towards the art lesson andr tlaeademic achievement.
Implications of findings were discussed and somggsstions were made for the

educator, program developers and advanced ressarche



Key Words: Attitude Toward To The Art Lesson, Academic Achiment.

Giri s

Insan ygami boyunca yakin ve uzak cevresindeki insanlagldoplumsal
kurumlarla sirekli etkilgm halindedir. Bu etkilgm slrecinde birey birtakim
davranglar gelstirir. Davrang degisikli gi rastlantilarla gercek$ebilmesinin yani
sira drgun gitim sayesinde planh bir bicimde de gerceklailir. Egitim strecinde
bireyin, surecin objelerine yonelik olarak gg&hmis oldugu tutumlarin bilinmesi de

blyuk dnem tamaktadir.

Ogrencinin @&renmesine ve akademik daausina etki eden faktorlerin ok
cesitli oldugu bilinmektedir. Bunlar; grenciye sunulan imkanlar, materyal dgste
kullanilan @renme-@retme yontemlerinin yeterlgi ve etkililigi, sosyo-ekonomik
dizey, @retmenin tutumu gibi bireyden kaynaklanmayagsall faktorler olabileca
gibi, bizzat bireyin kendisinden kaynaklanan tutuigi, motivasyon, olgunigna
dizeyi vb. gibi icsel faktorler de olabilir. Yukda sayilan @sal faktorler, grenciye
sunulan @retim hizmetinin nitelgini gosterir. Gunumuzde okullarda yuratilen
calismalarin buydk bir kisminin temelindegrénen kgiye nitelikli bir 6gretim
hizmeti sunulmasi cabasi yatmaktadigréhenler igin grenme ortamini daha cekici
ve fonksiyonel hale getirme yonindeki bu cabaladinilen baari dizeyine
ulasilamamasi ya da bu konudaki yetersizliklersdva yolunda icsel faktérlerin de
dikkate alinmasinin gerekli oldunu gostermsiir. Bu sebeple i¢sel faktorler icinde
tutumlar da argirmacilarin gok ilgisini gcekmibir konu olmytur (Keskin, 2003: 1).

Tutum, Bireyin kendine ya da c¢evresindeki herhadpigitoplumsal konu,
nesne ya da olaya kardeneyim, gudulenme ve bilgilerine dayanarak degiii

bilissel, duygusal ve davrasal bir tepki 6n gilimidir (Inceglu, 2000: 15).

Alan yazinda tutum kavrami olduk¢ca detayll Bekilde incelenmitir
(Coskun, 2001; Serin, 2001; Unli, 2000; Yalvac ve Sund?000; Ustiner ve
Sancar, 1999; Tepe, 1999; Uzuntiryaki, 1998; Hotes®rison, 1998; Selcuk, 1997;
Yalcin, 1997; Hotaman, 1995; Boran ve Orug, 199dba&h ve dier., 1992; Lewin
ve diger., 1991). Bu agtuirmalar tutumun grencilerin ders bgarisinda 6nemli etken

oldugunu gostermesi acisindan énemli gorilmektedir.



Diger bir kavram olan Akademik Bari; Bloom’a gore, grenci baarisi not
ya da puan gibi sayisal bir géstergeyle belirl¢Bioom, 1998: 171). Bu aciklama
Isiginda, akademik Barinin gitim sdreci sonundagienci baarisinin notla ifade
edilmis hali oldysu sdylenebilir. Dger bir deysle akademik bgari, Grencinin bir
dersteki bir donemlik ¢almasini yansitan, dersten &disinif gegme notunun

aritmetik ortalamasidir.

Olumsuz tutumlarin birden fazla nedenleri olabiBelisim dénemindeki
ilkdgretim &srencileri, gerek gtim sisteminden gerekse bir kisim ders
ogretmenlerinin yaklgmindan dolay! beklegini bulamamakta, derse kaolumsuz
tutumlar sergileyebilmektedirler. Mevcut sistem,utb&rin fiziki yetersizlgi gibi
bircok olumsuzluktan dolayi gdencinin yaraticiii koreltmekte ve bu sistemde
ogrenci kendini 6zgurce ifade edememektedigrénciyi kaliba sokmaya c¢ahn
egitim sistemi ve @retmen yaklamlarindan dolayi, grenci baski altindadir ve
ogrenme istgi azalmaktadir. @encinin derse kar olumsuz tutumlarindan dolay:
ders gleyisinde yaanan sorunlar,@etmeni dolayisiyla gretmen-@renci iliskilerini
de olumsuz etkilemektedir. Dolayisiyla bu durungredicinin dersi sevmesini
engelleyen, gitimde de verimlilgi distren bir olgudur. Resingidersinin yeterli
gelmeyen haftalik ders saati, resgnatdlyesi (okullarda olmayan ya da olup da
ihtiyaca cevap veremeyen) sorunugréiim materyalleri yetersidi, sinif
mevcutlarinin kalabalik ofu, ¢gretmen tutumlari, gretmenin derssleyis bicimi ve
okul idarecilerinin resimsi dersini dnemsiz bir dergeklinde algilawlari, baariyi
onemli o6lcude etkilemektedir. Ayrica s6zU edilekirslar, @Grencinin resim<
dersine kayi olumsuz tutumlar gatirmesine de yol agmaktadir. Oysaréncilerin

resim-g dersine yonelik tutumlar resimg-ggitimi acisindan oldukca énemlidir.

Insan yaraticifgini ortaya cikaran, estetiksiiminin alanlarindan biri de
resim-i dersidir. Grenci bu derste algilama, glinme ve bedensel eylemlerle
birlikte yaraticilgini kullanarak kendini ifade eder. Zirgrénenlerin sorgulayarak,
deneyerek, yamyarak @renmelerine olanak veren ve onlari etkin kilan,ayar,
elestirel, 6zgln dglinceden dgan Urldnlerin olgumuna ortam sdayan baka bir
egitim programi yoktur. Eitim kalitesinin yukseltiimesi icin grencilerin yaraticilik

becerilerinin gelitiriimesi, baka etkenlerin yaninda sanati sevdirmeygkaabir



deyisle sanata kar olumlu tutumlar kazandiriimaya da ghalir. Ilkogretim ikinci
kademe @rencilerine daha etkili bir resim-i egitimi saglanmasi, ilgi ve
gereksinimlerine gore programlar dizenlenmesi geericilerin olumlu tutumlar
gelistirmeleri ve daha barili olmalari icin g6z Onine alinacak noktalarielen
olabilecgi sorusuna yanit bulmak igin onlarin resigneiersine yonelik tutumlarini

saptamak yararl olacaktir.

Arastirmanin gerekgesi sagida; derste barn deiskeni olarak nigin
tutumlarin secildii, ders olarak nicin Resing‘in secildigi ve argtirma orneklemi
olarak nigin ilk@retim Il. kademe grencilerinin baz alinga ile agiklanmaya

calisiimstir.

Insanlarin ginliik yantilarinda, olaylara ve gir insanlara kar olumlu bir
tutum ve davragiiginde olmalarisiphesiz ki cok 6nemlidir. Bu sayede insanlarin
birbirleriyle olumluluk temeline dayanansgkiler kurmasi ve olasi sorunlarini etkili
bir iletisimle amalari beklenir. Bu noktadan hareketle bireyditien sirecinde de,
bu sirecin bir takim nesnelerine (okul, dergretmen vb.) yonelik tutumlar
gelistirmis olmasi ve geftirmis oldugu bu tutumlarin s6z konusu nesne ile ilgili
etkilesimlerinde bir role sahip olmasi muhtemeldir. Dofayla @rencinin herhangi
bir derse yonelik tutumlarinin, o dersle olan slaoma/hglanmama,
calisma/calsmama gibi ilgkilerini etkileyecei ve bunun da dgal olarak bireyin s6z
konusu dersteki akademik daaisina cgtli sekillerde yansiyaga distnulmektedir
(Keskin, 2003). Bu nedenle tutumun akademiksabia Uzerinde, derste mri

degiskeni olarak etkisinin ne derecede giduargtirmaya dger bir konudur.

Sanat gitimi almak bireyin dunyay! algilamasina, 6zggne yolunda
karsisina cikan engellerisenasina, ygami anlamasina, kgorii edinmesine, yeni
odgrenme becerileri kazanmasina ve meslek sahibilolabine imkan vermektedir.
Sanat gitimi almak bu kadar 6nemliyken, resim-idersine yonelik grenci
tutumlarinin onlarin banlarini nasil etkilegiinin saptanmasinin da énemli ofgu
disinulmektedir. Cunkl s6z konusu olangréncinin resimge kagl olan bakg
acisidir ve bunun olumsuz olmasi durumundaei@dme-@retme sirecindeki batin

cabalarin bga gitme ihtimali vardir.



IIkbgretim boyunca resimgiegitimi alarak liseye gelngiolan genclerin alici
ve ifade edici becerileri acisindan vasatin altioddugu, Resim dersine ksr
olumsuz tutuma sahip oldu gorilmektedir. Bu diizeyde olargréncilerin sanat
egitimi almanin 6neminin farkinda olmasi gergktidisundlirse, bu olumsuz
tutumun, o anda oftugu séylenemez. Bu olumsuz tutumlarin altinda yatak ¢
c¢esitli nedenler olabilir. Bunun cevabi muhtemelen aabnceki yillara dayanan
deneyimlerde aranmalidir. Ergenlikggadan 6nce resimgéimi almanin daha kolay
oldugu ve bu cglarda balayacak olan resimgiogretimi ¢calsmalarindan daha iyi
sonuclar alinaga bilinmektedir. Dolayisiyla busamada resimgi dersine yonelik
tutumlarin arstirlmasinin da faydali olaga disinulmektedir. Bu c¢cagmanin
ornekleminin ilk@retim Il. kademe grencilerinden secilmesinin bir nedeni budur.
Digeri ise s6z konusu orneklem grubundan; Resimdarsine yonelik tutumlar
konusunda daha sonraki okul yillarina donuk olmaeré@ daha cok veriler
alinabilecgi ve muhtemel bir olumsuzluk durumunda da henuzgistrilebilir
(katilasmams) tutumlara sahip olduklari duncesidir. Séyle ki, ilkogretim Il
kademe @grencisi, |. kademede tutum objesi ile yani Resjndersiyle dgrudan bir
deneyim gecirngtir. Dolayisiyla Resimsi dersine kan olusturmus oldugu
tutumlarin |. kademegdiencisine nazaran biraz daha objektif, kendi icitdarl ve
istikrarli olmasi beklenir. Ote yandan s6z konuguetciler, bu samada ergenlik
¢aginin balangicindadir ve tutumlart hentz kag@aams bir durumdadir. Bu
nedenle @rencilerin s6z konusu bu tutumlari, Resgndersine kan olasi bir

olumsuz balg acisi durumunda hentzgigirilebilir bir nitelik arz etmektedir.

Ulkemizin 2000'li yillarda bilgiyi tireten ve ihragden bilim toplumu haline
gelebilmesi; elgtiren, yaratici, dgiincelerini yansitan ve ggiirebilen bireyler
yetistiriimesiyle mumkindir. Bu sebeple, 6zelliklegrénme akkanliklarinin
kazanildgr ve kalici hale geldi ilkogretim yillarinin etkili bir bigimde
degerlendiriimesi gerekmektedir.

SozIu iletsimle daha ¢ok djiinceler, s6zsiz ilaimle ise duygular ifade
edilir (Cucelglu, 1995: 33-34)ilkogretim caindaki cocgun hayal gucli zengindir
ve zeka tirlerinden daha cok gorsel zekas icindedir. Dolayisiyla kendisi ve

ailesiyle ilgili ipuclarini, sézel sunular yerin@rgel sunularla, resim yoluyla verir.



Kendini ifade edemeyen ¢cocuk duygularini resimlasybilir. Bu ¢gda @Grenci,
yasl gergi yaratici dglncesini gektirebilecesi bir dénemi yaamaktadir. Zira
cocuk psikologlarinin gouna goére, cocuklar 10 yada 6nemli bir gefimsel
asamaya ulgr. Oyun c&inda olan ¢ocuk icin bedergigmi, muzik, resim-§ gibi
derslerin 6nemi tarfilamaz ve cocuk geimini daha c¢cok bu derslerle tamamlar.
IIkogretim Il. kademe diizeyinde ise, resigndgretimi uzun sireli duizenligietimi
kapsar. Catmalar gostermstir ki resim-is egitiminde @renmeye ayrilan zamanla
Ogrencilerin yaratici bir yeterlige ergsmesi arasinda goudan bir ilgki vardir.
Bununla birlikte, sanatsalgienmeye erken wéa baglayan cocuklarin daha sonra
baslayanlara oranla, daha yaratici gidugorilmektedir. Eer &renciler iyi dizeyde
resim yapabilme becerisi kazanip ve belirli bir ataal anlaya erkirse; resim-+
egitimi almanin zihinsel, duygusal, bedensel geli sosyal ve ekonomik olmak

Uzere ¢gu durumda faydasi vardir.

Ayrica esitim Ogretim surecinin temel geleri @&renci, program ve
ogretmendir. @renci @esi, &itim ogretimin vazgecilmez parcasi olupgrétmen
tarafindan yurutilengetim programinin ne diizeyde gercagkil@nin gostergesidir.
Bu nedenle ilk@retim Il. kademe grencilerinin resim4g dersine yonelik tutumlari
ile akademik bgarilari arasindaki gkiler incelenerek literattire ve bdylece uygulama

alanlarina katkida bulunmak amaclasgtmni
YONTEM
Arastirma Modeli
Bu calsma ile var olan bir durum betimlenmeye g¢thnis, buna bgh
olarak dgiskenlerin birbirleriyle ne dizeyde gkili oldugu incelenmtir.

Evren ve Orneklem

Arastirmaya Izmir merkez Mustafa R# Paa ilkdgretim Okulu, Tahir
Merzeci ilkogretim Okulu, Makure Saml ilkdgretim Okulu ve Ergenekon
IIkogretim Okulu Il. kademede okuyan 219'u kiz ve 220kek olmak uzere
toplam 43%grenci katilmstir.



Veri Toplama Araclar

Arastirmada, ilk@retim 1l. kademe grencilerinin resimg dersine yonelik
tutumlarini saptamak amaciyla giremaci tarafindan gelirilen Resim-§ Dersine

Yonelik Tutum Olggi kullaniimistir.

Resim-is Dersine Yonelik Tutum Olgesi (RDYTO)

Resim-i Dersine Yonelik Tutum Olgg, Tan (2006) tarafindan ilkfietim
II. kademe @rencilerinin resim4g dersine yonelik tutumlarini dlgmek amaciyla
gelistirilmi stir. Bu 6lcek, toplam 28 sorudan ean 3’li derecelemeli likert tipi bir
Olcek olup, duyssal, zaman ve 6nem olmak lzere U¢ boyuitaricilerin Resims
dersine yonelik tutumlarini 6lgmektedirgténcilerden kendilerini her madde igin 1
ile 3 puan arainda derecelendirmeleri istenmektedir. 1 “Hayir’y&a sira”, 3

“Evet”. Olgegin ic tutarlilik kat sayisi toplamda=.94 bulunmstur (Tan, 2006).

Olgegin ic tutarhhk glvenirlgi; Duyussal alt boyutu icire = .88, Zaman alt
boyutu i¢ina = .87, Onem alt boyutu icin = .84 olarak bulunmgur. Test-tekrar
test guvenirlgi icin yapilan analizlerde (n = 162), iki uygularaeasindaki Pearson
korelasyon katsayisi, dusgal boyutu icin r = .790, p<.001; zaman boyutu iCi
.797, p<.001 ve 6nem boyutu icin r = .752, p<.@@keyinde anlamli bulunngtur.

.....

sglanabildigini gbstermektedir.

Olgegin faktor yapisi temel bikenler yontemiyle analiz edilstir. Bulgular
toplam varyansin %40.505’ini aftwuran 11.341 6zderli (eigenvalue) temel faktor
olarak varsayilan bir faktor ile, yine toplam vamgen %7.012’sini olgturan 1.963
O0zdeserli ikinci ve toplam varyansin %5.018'ini gluran 1.405 6zdeerli Gglnci
bir faktér bulunmgtur. Uc¢ alt boyut birlikte toplam varyansin %52.538i
aciklamaktadirTum bu sonuglar, ayni zamanda @geyap! gecerlilgine iligkin

veriler de sunmaktadir (Tan, 2006).

BULGULAR

Arastirtmanin bu bélimuinde, incelenensdéenler ve kurulan varsayimlar

ile ilgili olarak toplanan verilerin istatistikselnalizleri ve bu analizler sonucunda



elde edilen bulgular aciklangtur. Bulgular, verilerin tiriine gore; grup sayisolan
veriler t testi ile ¢6zimlenmgtir. Grup sayisi 2'den fazla olan veriler varyans
analiziyle ¢oztumlenngtir. Cikan farkin anlamh olmasi halinde, farkinykaginin

tespiti icin Tukey testi yapilngtir.

|- ilkogretim Il. Kademe C")grencilqrinin Resim-is Dersine Yonelik Tutumlari
Ile Akademik Basarilari Arasindaki Iliskiye Yodnelik Bulgular

iIkogretim Il. kademe grencilerinin resim4 dersine yonelik tutumlari ile
akademik bgarilari arasindaki gkiye yonelik olarak butiin grubun toplam puanlari
Uzerinde tek yonlu varyans analizi yapgme elde edilen bulgular Tablo 1, Tablo 2,
Tablo 3, Tablo 4, Tablo 5, Tablo 6 ve Tablo 7'dadmustur.

Akademik baar b&imsiz dgiskeni Uzerinde elde edilen puanlargkin

ortalama ve standart sapmasederi Tablol'de verilmtir.

Tablo 1
Ogrencilerin Resim-is Dersindeki Akademik Basarilarina Gére Resim-is
Dersine Yo6nelik Tutum Puan Ortalamalari ve StandartSapmalari

Tutum Boyutu/ Akademik Bgari N X Ss
Duyussal Boyut
1 32 25.9688 4.61054
2 28 23.1071 6.87636
3 47 23.3617 5.79139
4 82 26.0366 4.99492
5 249 26.8795 490161
Toplam 438 26.0365 5.28618

Tablo 1 incelendiinde @&rencilerin Resimg dersindeki akademik
basarilarina gore Resimyidersine yonelik tutumunun duysal alt boyutu puan
ortalamalari arasinda farkliliklar olgiw gorilmektedir. Bu farkliliklarin anlamli olup
olmadgini test etmek icin tek yonli varyans analizi yapy| analizlerden elde
edilen bulgular Tablo 2’de verilstir.

Tablo 2
Ogrencilerin Resim-is Dersindeki Akademik Basarilarina Gére Resim-is
Dersine Yo6nelik Tutumlarinin Varyans Analizi Sonuclari

Kareler Kareler F = L
Varyans Kaynal sd Toplami Ortalamasi  Degeri Onem Dizeyi
Gruplar Arasi 4 753.641 188.410 7.120 .000
Gruplgi 433 11457.774 26.461 Onemli
Toplam 437 12211.416

P<.01



Tablo 2'deki bu sonuglar gruplar arasindaki farki@l duzeyinde
istatistiksel olarak anlamli ol@gunu ve dolayisiyla Resim-tersine yonelik tutumun
duywsal alt boyutunun grencilerin Resimg dersindeki akademik karilarina gore
farkhlastigi goralmgtar. Bu farkhligin kayn&inin tespiti igin Tukey testi yapilmi
ve analizler sonucunda elde edilen bulgular Takunulmgtur.

Tablo 3
Post Hoc Tukey HSD Testi Sonuclari
Akademik Baari 1 2 3 4 5
.002*
.018* .000**

b~ wWwNPEF

**P<.01, *P<.05

Tablo 3'teki bu sonuclar gruplar arasindaki fakht@nin .01 ve .05
diizeyinde anlamli odwnu gostermektedir. Bu sonuglar gdoltusunda bu farkin
kaynainin Resim+4 dersindeki akademik karisi dguk olan @rencilerin Resimsg
dersine yonelik tutumun duysal boyutundaki puan ortalamalarinin, bu dersteki
akademik bgarisi yuksek olangiencilerin bu boyuttaki puan ortalamalarindan daha
distk oldusu gorulmigtir. Bu bulgulardan hareketle Resigndersinde akademik
basarisi dguk olan @rencilerin Resimg dersine yonelik olumsuz tutumlar

gelistirmis olabilecekleri stylenilebilir.

Tablo 4
Ogrencilerin Resim-is Dersindeki Akademik Basarilarina Gére Resim-is
Dersine Yo6nelik Tutum Puan Ortalamalari ve StandartSapmalari

Tutum Boyutu/ Akademik Bgar N X Ss
Zaman Boyutu
1 32 22.0625 4.99637
2 28 20.0000 7.64974
3 47 19.0851 6.24789
4 82 20.8902 5.74995
5 250 21.4600 5.59981
Toplam 439 21.0501 5.83739

Tablo 4 incelengiinde @rencilerin Resimg dersindeki akademik
basarilarina gore Resimyidersine yonelik tutumunun zaman alt boyutu puan

ortalamalari arasinda farkliliklar olgiw gorilmektedir. Bu farkliliklarin anlamli olup
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olmadgini test etmek icin tek yonli varyans analizi yapy| analizlerden elde
edilen bulgular Tablo 5'te verilrytir.

Tablo 5
Ogrencilerin Resim-is Dersindeki Akademik Basarilarina Gére Resim-is
Dersine Yonelik Tutumlarinin Varyans Analizi Sonuchri

Kareler Kareler F = L
varyans Kaynai sd Toplami Ortalamasi  Degeri Onem Duzeyi
Gruplar Arasi 4 289.251 72.313 2.144 074
Gruplci 434 14635.647 33.723 Onemsiz

Toplam 438 14924.897

P>.05

Tablo 5'teki bu sonuclar gruplar arasindaki farki@5 dizeyinde
istatistiksel olarak anlamli olmagiive dolayisiyla Resingidersine yonelik tutumun
zaman alt boyutununggencilerin Resimg dersindeki akademik barilarina gore
farklilasmadgl goralmdgtur.

Tablo 6
Ogrencilerin Resim-is Dersindeki Akademik Basarilarina Gére Resim-is
Dersine Yo6nelik Tutum Puan Ortalamalari ve StandartSapmalari

Tutum Boyutu/ Akademik Bgari N X Ss
Onem Boyutu
1 32 19.8438 4.59389
2 28 17.0000 6.53197
3 47 16.8936 5.12553
4 82 18.4512 4.91948
5 250 18.6800 4.92449
Toplam 439 18.4237 5.07055

Tablo 6 incelendiinde @rencilerin Resimg dersindeki akademik
basarilarina gore Resing-i dersine yonelik tutumunun 6nem alt boyutu puan
ortalamalari arasinda farkhliklar olgiu gérilmektedir. Bu farkhliklarin anlamli olup
olmadgini test etmek icin tek yonli varyans analizi yapy| analizlerden elde

edilen bulgular Tablo 7'te verilrytir.

Tablo 7
Ogrencilerin Resim-is Dersindeki Akademik Basarilarina Gore Resim-is
Dersine Yo6nelik Tutumlarinin Varyans Analizi Sonuclari

Kareler Kareler F 2 L
Varyans Kaynal sd Toplami Ortalamasi  Degeri Onem Dtzeyi
Gruplar Arasi 4 247.802 61.950 2.441 .046
Grupici 434 11013.392 25.376 Onemli
Toplam 438 11261.194

P<.05
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Tablo 7'deki bu sonucglar gruplar arasindaki farki@5 duzeyinde
istatistiksel olarak anlamli ol@gunu ve dolayisiyla Resim-tersine yonelik tutumun
onem alt boyutunun gencilerin Resimg dersindeki akademik karilarina gore
farkhlastigi goralmgtir. Bu farkhligin kayn&inin tespiti igin Tukey testi yapilmi
ve analizler sonucunda bu farkgiin anlamli diizeyde olmaghigoralmdtur.

TARTI SMA VE SONUC

Arastirma sonugclarina gore, resigi-ilersine yonelik tutum ile ekonomik
diizey arasinda anlamli bir skiye rastlanmangtir. Ote yandan okullara gore,
cinsiyete gore, sinif dizeyine goére, okuléncestim durumuna gére, anne baba
birliktelik durumuna gére, anneningénim durumuna gore, babanirgrénim
durumuna gore, sinif mevcuduna gorgretmen cinsiyetine gore vegi@tmene
yonelik algiya goére farkin anlamli olgu gérdlmigtir. Tutum ve akademik bari
iliskisi acisindan deerlendirildiginde; resimg dersi karne notu @ik olan
Ogrencilerin tutum puan ortalamasi dasdk, notu yuksek olanlarin tutum puan

ortalamasinin da yuksek okglwgorulmitar.

Bu argtirmanin bulgularini destekleyen sgtremalar oldgu gibi, bu
argtirmanin bulgulariyla zithk gosteren gmamalar oldgu da gorilmektedir.
Arastirmalar arasindaki bu farklgin orneklem farkhigindan kaynaklandi

distndlebilir.

Batin bulgular dgrultusunda bir dgerlendirme yapilacak olunursa,
Topluma yaratici bireyler ygtirmede 6nemli bir glevi olan Resim4 dersinde,
akademik bgarida @renci tutumlarinin énemli oldiw Ggrencilere uygulanan 6lgek
sonuglarindan acgikca gorulmektedir. stramada elde edilen bulgular birgok agidan
onemli gérulmektedir. Bu agarma, tutumun akademik ka1 ile olan ilgkisini ve

tutumun bg&imsiz dgiskenlere gore farklikgigini gostermtir.

Bu tez igerisinde yapilan ¢ginalar sonucundagdencilerin resim4 dersine
yonelik genelde olumlu tutum gostegdiogrenci tutumlarinin iyi bir sanatggimi
ile gelistirilebileceginin, dgrenci tutumlarinin gegtiriimesi icin kullanilan yontemin

¢cok yonlu olmasi gereldi yargisina varilngtir. Resim-¢ egitimi uygulamasi ve
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resim-g dersine yonelik olumsuzgéenci tutumlarinin olumluya dostiiriimesinde
blyuk sorunlar yganmaktadir. Bu sorunlar ¢ézimlenn@diirece mevcut resing-i
egitimiyle 6grencilerin derse yonelik tutumlari gglrilemeyecei gibi, aksine var
olan olumlu tutumlari da engellenebilir. Bu acidagrencilerin resim4 dersine
yonelik tutumlarinin  6nemi kavranarak resign-iegitiminde gerekli olan

dizenlemeler yapiimahdir.

Sonug olarak bu bulgular gailtusunda, derse yonelik tutum ile akademik
basari arasinda pozitif korelasyon ofglu sOylenebilir. @rencilerin Resims
dersinde aldiklari notlarin,géencilerin gercek barilarini gostergii varsayilmstir.
Ancak nitelikli calsmalarin ortaya cikmasi ve gercek anlamda&edendirme
yapilabilmesi icin, ilk@retim Il. kademesinde resim-idersinin siresinin yeterli
olmadgl distnulmektedir. Okulun fizikselartlari (donanimli atdlye, kalabalik
olmayan sinif mevcutlari, vb.), muiziksliginde klenen resimsg dersi, okulun
Ogrenciye sundgu materyal desfg, teknolojik imkanlar ve grenciye sgladig
uzman desggnin yeterli olwu 6grencilerin tutumlarini dolayisiyla karilarini

olumlu yonde etkileyecektir.

Ayrica butin bu argdirma sonuglarina gore;

1. Okullarda dersin amagclari gaultusunda glenmesine elvegli resim-is
atolyesinin varigl, gerek sanatgimi gerekse olumlu grenci tutumlari agisindan
oldukga 6nemli oldgu,

2. Resim-g dersi haftallk ders saati, dersin ama¢ ve hededer
ulasmasinda yetersiz kalmakta hatta dersi amaclarindakigtirmakta oldgu,

3. Resim-i dersinde konu haftalik ders saatinin yeterli gehesinden
dolayr ders saatinde ygirilememektedir. Dolayisiyla g@enci calgmalari
tamamlanmak Uzere eve kalmaktadir. Burada da aaivee Y da kargeer tarafindan
yardim alinabilmektgeklinde dnemli bir sorun meydana gelmekte gldu

4. Resim-g dersinde dgerlendirme haftallk ders saatinin yeterli
gelmemesinden dolay1 @&l yapilamamakta oldgu,

5. Sanat gitimi hakkinda yank bilincin oldugu, siniflarin kalabalik

oldugu, atdlye sorunu, arag-gerec yetergiajibi sorunlar oldgu,
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6. Resim-g dersinde @renci baarisinda, @retmen-@renci iliskisinin
etkili oldugu, Gsretmene yonelik alginin 6nemli olgu ortaya konulmsgtur.

Bu veriler giginda belirlenen 6neriler dikkate alinip gaelendirilerek,
konuya ilgkin caba ve ¢0zUm arajari, cggdas sanat gitiminin bir geresi olarak

dUstndlmelidir.

Bu aciklamalarin siginda, argtirma bulgularinin, ilkgretim Il. kademe
Ogrencilerinin resimg dersine yonelik tutumlarinin taninmasi ve gelimesine
yonelik calsmalarin yapilmasina katkilar@ayacai, okul idarecilerine ve program
gelistirme uzmanlarina konunun énemini dile getirmedsjm-i egitimi programlari
gelistirme calsmalarinda, sanatggimi konusunun ginumugartlari siginda tekrar
gO6zden geciriimesinde ve var olan eksikliklere ynednlemlerin alinmasi
girisimlerine olumlu yonde katki gkayaca disinulmektedir. Buna ek olarak; bir
derse yonelik tutum galirme anlaminda heniz yolun d¢oada sayilabilecek olan
ilkdgretim Il. kademe grencilerinin Resimsg dersine yonelik tutumlarinin akademik
basarilari ile nasil bir etkilgm icinde oldgunun Ozelde alan goetmenlerine,
genelde ise @timcilere ve program gaiiirme uzmanlarina bu gkinin anlamlilik
dizeyi gosterilerek, @encilere bu derse skin kazandirilmasi gereken baki
acisinin nitelii konusunda rehberlik etmek bu gatanin dger 6nemli yonuddr.
IIkogretim Il. kademe @rencilerinden alinacak donutlerin, hem Resgndersine
yonelik tutumlar konusunda uzun vadeli projeksiyonyapmaya imkan taniyaga
hem de @rencinin Resimsg dersine yonelik muhtemel bir olumsuz ba#gisi olmasi
durumunda, daha yolun $ada olunmasi nedeniyle bu durumun ortadan

kaldirilmasina yardimci olagadistinilmektedir.
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OZET

Bu calismanin amaci, ilkogretim II. kademe 6grencilerinin resim-ig dersine
yonelik tutumlar ile akademik basarilar1 arasindaki iligkileri bagimsiz degiskenler

acisindan incelemektir.

Arastirma 2005-2006 egitim-6gretim yilinda, izmir merkez Mustafa Resit
Pasa 100, Tahir Merzeci 100, Meskure Saml1 10O ve Ergenekon 100 II. kademede
okuyan (219°’u kiz ve 220’si erkek olmak iizere) toplam 439 Ogrenci ile

yiirlitilmiistiir.

Arastirmada kullanilan Resim-is Dersine Yonelik Tutum Olcegi arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Yapilan faktor analizleri sonucunda 52 sorudan 28 soruya
diisiiriilen Olgek, uygulamalar sonucunda 6n ve son uygulamada 162 odlcek geri
donmiistiir. Olcekten “Duyussal”, “Zaman” ve “Onem” seklinde ii¢ alt boyut elde
edilmistir. Olgek giivenirligi 0,94 olarak hesaplanmis ve tiim analiz islemlerinde

SPSS paket programi kullanilmistir.

Konunun amagclart dogrultusunda RDYTO’nin ilkdgretim 1. kademe
ogrencilerinin resim-is dersine yonelik tutumlarini saptayacagi diisiiniilerek,
tutumlarin degiskenler bazinda daha iyi bir sekilde yorumlanmasi agisindan
tutumlarin ait oldugu 6grencilere yonelik gerekli (cinsiyet, sinif diizeyi, okuloncesi
egitimi, anne-baba birlikteligi, anne-baba egitimi, ekonomik diizey, sinif mevcudu,
Ogretmen cinsiyeti, 6gretmene yonelik algi ve resim-is dersindeki not ortalamalari)

bilgiler kisisel bilgi formu ile elde edilmistir.

Betimsel arastirma modelinde yiiriitiilen bu arastirmada on iki alt problem
cevaplanmaya calisilmig ve verilerin analizinde, verilerin tiiriine gore, korelasyon (r),
t testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), % dokiimleri yapilmis, F degerinin
onemli olmas1 halinde farkin hangi gruplardan kaynaklandigini bulmak i¢in Tukey

Testi uygulanmugtir.

Yapilan analizler sonucunda yukaridaki degiskenler agisindan p>,05 ve

p>,01 diizeyinde iliskiler goriilmiistiir. Ote yandan 6lcegin alt boyutlari i¢in yapilan
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korelasyon calismasinda ise tiim alt boyutlar acisindan p<,01 diizeyinde anlamli bir

farklilasma saptanmustir.

Arastirmada cevap aranan alt problemlere yonelik yapilan analizler
sonucunda, resim-is dersine yonelik tutum ile ekonomik diizey arasinda anlamli bir
iliskiye rastlanmamistir. Ote yandan okullara gore, cinsiyete gore, sinif diizeyine
gore, okuloncesi egitim durumuna gore, anne baba birliktelik durumuna gore,
annenin 6grenim durumuna gore, babanin 6grenim durumuna gore, sinif mevcuduna
gore, Ogretmen cinsiyetine gore ve ogretmene yonelik algiya gore farkin anlaml
oldugu  goriilmiistir. Tutum ve akademik basar1  iligkisi  acisindan
degerlendirildiginde; resim-is dersi karne notu diisiik olan 6grencilerin tutum puan
ortalamas1 da diisiik, notu yiiksek olanlarin tutum puan ortalamasinin da yiiksek

oldugu goriilmiistiir.

Elde edilen bulgular, egitimciler, program gelistiriciler ve ileri aragtirmalar

acisindan ele alinip tartisilmis ve bir takim Onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Soézciikler: Resim-is Dersine Yonelik Tutum, Akademik Basari,
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ABSTRACT

The aim of this study was to investigate relationships between primary
school (second stage) students’ attitudes towards the art lessons, and their academic

achievement in terms of independent variables.

The research was maintained in 2005-2006 education year, in izmir (center)
Mustafa Resit Pasa Primary School, Tahir Merzeci Primary School, Meskure Saml
Primary School and Ergenekon Primary School with 439 second stage students

involving 219 girls and 220 boys.

The attitude scale related to the Art Lesson that was used in the research
was developed by the researcher. The scale that was reduced from 52 questions to 28
questions in the result of the factor analysis and applications in the front and last
application, 162 scales returned. Three lower dimensions which are ‘affective’’,
“time’” and “importance’’ were obtained from the scale. Scale reliability was

calculated as 0,94 and SPSS package program was used in all analysis procedure.

In the direction of the aims of subject, considering RDYTO to determine the
primary school (second stage) students’ attitudes towards to the art lesson, in terms
of better interpretation of the attitudes in the base of the variables, the necessary
information related to the students to whom the attitudes belong (sexuality, class
level, preschool education, parent togetherness, parent’s education, economic level,
class attendance, teacher’s sexuality, perception towards to the teacher and average

of art lesson marks) was gained by the personal mformation form.

Twelve lower problems were tried to be solved in this research that was
maintained in the descriptive research model and in the analysis of data collected,
depending upon the variety of data gathered (t) and (r) correlation tests and variance
analaysis (ANOVA), % enumeration were performed. If F values were significiant,
Tukey test would be applied to find out the origin of difference among prospective

student groups.
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In the result of the analysis, in terms of the variables above, the relation at
the level of p>,05 and p>,01 was seen. Besides, in the correlation study that was
made for the lower dimension of the scale, a meaningful differentiation was found at

the level of p>,01 in terms of all lower dimensions.

In the result of the analysis that were made directed to the lower problems
which were tried to be solved, a meaningful relatin between the attitude towards to
the art lesson and economic level wasn’t encountered. Besides, the difference
according to the schools, sexuality, class level, preschool education, parent
togetherness, parent’s education, class attendance, teacher’s sexuality, perception
towards to the teacher was seen meaningful. In the consideration of the relation of
attitude and academic success, it was seen that students who have low report card
marks for the art lesson have a low attitude point average, the students who have

high report card marks for the art lesson have a high attitude point average.

Implications of findings were discussed and some suggestions were made

for the educator, program developers and advanced researches.

Key Words: Attitude Toward To The Art Lesson, Academic Achievement.



BOLUM I

GIRIS
Problem Durumu

Insan yasami boyunca yakin ve uzak cevresindeki insanlarla ve toplumsal
kurumlarla siirekli etkilesim halindedir. Bu etkilesim siirecinde birey birtakim
davraniglar gelistirir. Davranis degisikligi rastlantilarla gerceklesebilmesinin yani
sira Orgiin egitim sayesinde planli bir bicimde de gerceklesebilir. Egitim siirecinde
bireyin, siirecin objelerine yonelik olarak gelistirmis oldugu tutumlarin bilinmesi de

biiyiik 6nem tasimaktadir.

Ogrencinin 6grenmesine ve akademik basarisina etki eden faktorlerin ¢cok
cesitli oldugu bilinmektedir. Bunlar; 6grenciye sunulan imkanlar, materyal destegi,
kullanilan 6grenme-6gretme yontemlerinin yeterliligi ve etkililigi, sosyo-ekonomik
diizey, 0gretmenin tutumu gibi bireyden kaynaklanmayan dissal faktorler olabilecegi
gibi, bizzat bireyin kendisinden kaynaklanan tutum, ilgi, motivasyon, olgunlasma
diizeyi vb. gibi i¢sel faktorler de olabilir. Yukarida sayilan digsal faktorler, 6grenciye
sunulan Ogretim hizmetinin niteligini gosterir. Giiniimiizde okullarda yiiriitiilen
calismalarin biiyiikk bir kismimin temelinde Ogrenen kisiye nitelikli bir Ogretim
hizmeti sunulmas1 cabasi yatmaktadir. Ogrenenler igin 6grenme ortamini daha ¢ekici
ve fonksiyonel hale getirme yoniindeki bu cabalarla istenilen basar1 diizeyine
ulagilamamas1 ya da bu konudaki yetersizlikler, basar1 yolunda i¢sel faktorlerin de
dikkate alinmasinin gerekli oldugunu gostermistir. Bu sebeple igsel faktorler icinde

tutumlar da arastirmacilarin ¢ok ilgisini ¢ekmis bir konu olmustur (Keskin, 2003: 1).

Olumsuz tutumlarin birden fazla nedenleri olabilir. Gelisim donemindeki
ilkogretim Ogrencileri, gerek egitim sisteminden gerekse bir kisim ders
ogretmenlerinin yaklasimindan dolay1 bekledigini bulamamakta, derse karsit olumsuz
tutumlar sergileyebilmektedirler. Mevcut sistem Ogrencinin yaraticiigini da

koreltmekte ve bu sistemde Ogrenci kendini Ozgiirce ifade edememektedir. Egitim



sistemimizdeki carpiklik, okullarin fiziki yetersizligi gibi bircok olumsuzluktan
dolayr Ogrencinin yani sira Ogretmen de, beklentilerine cevap alamamaktadir.
Ogretmenlerden beklenen, yeni nesli yetistirme firsati yakalanamamakta, sanat ve

sanatci da iilkemizde hak ettigi yere gelememektedir.

Ogrenciyi kaliba sokmaya calisan egitim sistemi ve Ogretmen
yaklasimlarindan dolayi, 6grenci baski altindadir ve 6grenme istegi azalmaktadir.
Ogrencinin derse karst olumsuz tutumlarindan dolayr ders isleyisinde yasanan
sorunlar, dgretmen psikolojisini dolayistyla 6gretmen-0grenci iligkilerini de olumsuz
etkilemektedir. Dolayisiyla bu durum, Ogrencinin dersi sevmesini engelleyen,
egitimde de verimliligi diisiiren bir olgudur. Resim-is dersinin yeterli gelmeyen
haftalik ders saati, resim-is atdlyesi (okullarda olmayan ya da olup da ihtiyaca cevap
veremeyen) sorunu, 6gretim materyalleri yetersizligi, sinif mevcutlarinin kalabalik
olusu, kimi zaman 6gretmenlerin olumsuz tutumlari, 6gretmenin dersi isleyis bigimi
(sevdirerek ya da sogutarak) ve okul idarecilerinin resim-is dersini 6nemsiz bir ders

seklinde algilayislari, basartyr onemli dl¢giide etkilemektedir.

Yukarida sozii edilen sikintilar, 6grencinin resim-is dersine karsi olumsuz
tutumlar gelistirmesine de yol agmaktadir. Derse iligskin sikintilar, Resim-is ziimre
baskanlar1 ilce toplantilarinda dile getirilmekte ve tartisilmaktadir. Bu sikintilar,
bakanliga iletilmesi i¢in miifettislerle de paylasilmasina ragmen bir sonug

alinamamaktadir.

Insan yaraticith@imi ortaya cikaran, estetik egitiminin alanlarindan biri de
resim-is dersidir. Ogrenci bu derste algilama, diisinme ve bedensel eylemlerle
birlikte yaraticihigimi kullanarak kendini ifade eder. Sanat egitimi ¢agdas egitimin
temel gereklerindendir. Egitim kalitesinin yiikseltilmesi i¢in 6grencilerin yaraticilik
becerilerinin gelistirilmesi, baska etkenlerin yaninda sanati sevdirmeye bagka bir
deyisle sanata karst olumlu tutumlar kazandirilmaya da baglidir. Bunun olmasi da
tutum ve akademik basariy1 etkileyen degiskenlerin arastirilmasi kosuluna dayanir.
Bu arastirma ise, ilkogretim II. kademe Ogrencilerinin resim-is dersine yoOnelik
tutumlar ile akademik basarilarimin bagimsiz degiskenlerle iligkisini inceleyerek,

‘tutum’ ile ‘akademik basar1’ arasindaki iliskiye 151k tutacagi umulmaktadir.



Ikogretim ikinci kademe ogrencilerine daha etkili bir resim-is egitimi
saglanmasi, ilgi ve gereksinimlerine gore programlar diizenlenmesi ve dgrencilerin
olumlu tutumlar gelistirmeleri ve daha basarili olmalar i¢in goz Oniine alinacak
noktalarin neler olabilecegi sorusuna yanit bulmak i¢in onlarin resim-is dersine
yonelik tutumlarini saptamak yararli olacaktir. Oysa yapilan alanyazin taramalarinda,
bu ¢alismanin konusuyla dogrudan ilgili olan yani Resim-is dersine yonelik tutumla
akademik basar1 arasindaki iligkiyi sorgulayan ilkogretim II. kademe seviyesinde
herhangi bir c¢alismaya rastlanamamistir. Bu eksiklik boyle bir arasgtirmanin

gerceklestirilmesine neden olmustur.

Tiim bu diistincelerden yola ¢ikarak ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerinin
resim-ig dersine yoOnelik tutumlart ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiler
incelenmeye deger bir konudur. Bu nedenle ilkogretim 1. kademe Ogrencilerinin
resim-ig dersine yonelik tutumlar1 ile akademik basarilart arasindaki iliskileri

belirlemek amaciyla bu aragtirmaya baslanilmistir.

Aragtirmanin gerekgesi;

1. Derste basar1 degiskeni olarak ni¢in tutumlarin se¢ildigi,

2. Ders olarak ni¢in Resim-is’in secildigi,

3. Arastirma Orneklemi olarak nigin ilkdgretim II. kademe Ogrencilerinin

baz alindig ile agiklanmaya calisilmistir.

Insanlarin giinliik yasantilarinda, olaylara ve diger insanlara kars1 olumlu bir
tutum ve davranis i¢inde olmalar1 siiphesiz ki ¢ok onemlidir. Bu sayede insanlarin
birbirleriyle olumluluk temeline dayanan iligkiler kurmasi ve olasi sorunlarini etkili
bir iletisimle asmalar1 beklenir. Apeltauer’a gore, bireyin olumsuz bir bakis agisina
sahip oldugu bir nesneye iliskin olumlu bir davranis sergilemesi zorlama haller
disinda pek miimkiin goriilmemektedir. Bu noktadan hareketle bireyin egitim
siirecinde de, bu siirecin bir takim nesnelerine (okul, ders, 6gretmen vb.) yonelik
tutumlar gelistirmis olmasi ve gelistirmis oldugu bu tutumlarin s6z konusu nesne ile
ilgili etkilesimlerinde bir role sahip olmasi muhtemeldir. Dolayisiyla 6grencinin
herhangi bir derse yonelik tutumlarinin, o dersle olan hoslanma/hoslanmama,

calisma/calismama gibi iliskilerini etkileyecegi ve bunun da dogal olarak bireyin s6z



konusu dersteki akademik basarisina c¢esitli sekillerde yansiyacagi diisiiniilmektedir
(Keskin, 2003: 31). Bu nedenle tutumun akademik basar1 iizerinde, derste basari

degiskeni olarak etkisinin ne derecede oldugu arastirmaya deger bir konudur.

Sanat egitimi almak bireyin diinyayr algilamasina, Ozgiirlesme yolunda
karsisina ¢ikan engelleri asmasina, yasami anlamasina, hosgorii edinmesine, yeni
o0grenme becerileri kazanmasina ve meslek sahibi olabilmesine imkan vermektedir.
Bireyin diinyaya acilabilmesi i¢in sanat egitiminin gerekliligi tartisilamayacak
derecede Onemlidir. Sanat egitimi almak bu kadar Onemliyken, resim-is dersine
yonelik 6grenci tutumlarinin onlarin basarilarini nasil etkilediginin saptanmasinin da
onemli oldugu diistiniilmektedir. Ciinkii s6z konusu olan, 6grencinin resim-is’e karsi
olan bakis acisidir ve bunun olumsuz olmasi durumunda, Ogrenme-6gretme

siirecindeki biitiin ¢abalarin bosa gitme ihtimali vardir.

[Ikogretim boyunca resim-is egitimi alarak liseye gelmis olan genglerin alic
ve ifade edici becerileri agisindan vasatin altinda oldugu goriilmektedir. Liselerdeki
bir kistm Ogrencinin sanata karsi olumsuz tutuma sahip olmasi gibi bir ihtimale
baktigimizda, bu diizeyde olan 6grencilerin sanat egitimi almanin 6neminin farkinda
olmamasi1 zor bir ihtimaldir. S6z konusu bireylerin sanat egitimi almanin 6neminin
farkinda olmas1 gerektigi diisiiniiliirse, bu olumsuz tutumun, o anda olustugu
sOylenemez. Bu olumsuz tutumlarin altinda yatan ¢ok ¢esitli nedenler olabilir. Bunun
cevabr muhtemelen daha onceki yillara dayanan deneyimlerde aranmalidir. Ergenlik
cagindan once resim egitimi almanin daha kolay oldugu ve bu caglarda baslayacak
olan resim-ig Ogretimi ¢alismalarindan daha iyi sonuclar alinacagi bilinmektedir.
Dolayisiyla bu asamada resim-is dersine yoOnelik tutumlarin arastirilmasinin da
faydal1 olacag1 diistiniilmektedir. Bu calismanin 6rnekleminin ilk6gretim II. kademe
ogrencilerinden se¢ilmesinin bir nedeni budur. Digeri ise s6z konusu Orneklem
grubundan; Resim-is dersine yonelik tutumlar konusunda daha sonraki okul yillarina
doniik olmak iizere daha yordanabilir veriler alinabilecegi ve muhtemel bir
olumsuzluk durumunda da heniiz, degistirilebilir (katilagmamig) tutumlara sahip
olduklan diistincesidir. Soyle ki, ilkogretim II. kademe (6. 7. ve 8. sinif) 68rencisi, 1.
kademede tutum objesi ile yani Resim-is dersi ile dogrudan bir deneyim gegirmistir.

Dolayisiyla Resim-is dersine karsi olusturmus oldugu tutumlarin 1. kademe



Ogrencisine nazaran biraz daha objektif, kendi icinde tutarli ve istikrarli olmasi
beklenir. Ote yandan soz konusu oOgrenciler, bu asamada ergenlik cagmin
baslangicindadir ve tutumlar1 heniiz katillagmamis bir durumdadir. Bu nedenle
ogrencilerin s6z konusu bu tutumlari, Resim-is dersine karsi olasi bir olumsuz bakis

acist durumunda heniiz degistirilebilir bir nitelik arz etmektedir.

Ulkemizin 2000’li yillarda bilgiyi iireten ve ihrac eden bilim toplumu haline
gelebilmesi; elestiren, yaratici, diisiincelerini yansitan ve gelistirebilen bireyler
yetistirilmesiyle miimkiindiir. Bu sebeple, o6zellikle Ogrenme aligkanliklarinin
kazanildigi ve kalict hale geldigi ilkogretim yillarmin etkili bir bi¢imde

degerlendirilmesi gerekmektedir.

IIkogretim 11. kademede resim-is ¢alismalarina baslamanin mantig: Sozlii
iletisimle daha cok diisiinceler, sozsiiz iletisimle ise duygular ifade edilir (Ciiceloglu,
1995: 33-34). ilkogretim cagindaki cocugun hayal giicii zengindir ve zeka tiirlerinden
daha cok gorsel zekasi isin i¢indedir. Dolayisiyla kendisi ve ailesiyle ilgili ipuglarini,
sozel sunular yerine gorsel sunularla, resim yoluyla verir. Kendini ifade edemeyen
cocuk duygularim resimle yansitabilir. Oyun ¢aginda olan ¢ocuk icin beden egitimi,
miizik, resim-ig gibi derslerin (68renci, bu yolla desarj olabiliyor) 6nemi tartisilamaz

ve ¢ocuk gelisimini daha ¢ok bu derslerle tamamlar.

[Ikogretim 11. kademe diizeyinde resim-is Ogretimi uzun siireli diizenli
Ogretimi kapsar. Calismalar gostermistir ki resim-is egitiminde 6grenmeye ayrilan
zamanla Ogrencilerin yaratict bir yeterlilige erismesi arasinda dogrudan bir iliski
vardir. Bununla birlikte, sanatsal 6grenmeye erken yasta baslayan cocuklarin daha
sonra baglayanlara oranla, daha yaratict oldugu goriilmektedir. Eger ogrenciler iyi
diizeyde resim yapabilme becerisi kazanip ve belirli bir sanatsal anlayisa erisirse;
resim-ig/sanat egitimi almanin zihinsel, duygusal, bedensel gelisim, sosyal ve

ekonomik olmak iizere ¢cogu durumda faydasi vardir.

[Ikogretim 6grencisi yas1 geregi yaratici diisiincesini gelistirebilecegi bir
donemi yasamaktadir. Cocuk psikologlarinin ¢oguna gore, cocuklar 10 yasinda

onemli bir gelisimsel asamaya ulasir, bu cagda smnirli ve dar bir bakis agisini



reddederler. Ortaokul yillar1 boyunca Ogrenciler global anlayis icin cesitli fikirlere

aciktirlar. Zira sanat egitimi 68rencilerin kiiltiirlerarasi1 bakis acisini1 gelistirir.

Amac ve Onem

Bu arasgtirmanin temel amaci, ilkogretim II. kademe 6grencilerinin Resim-is
dersine yonelik tutumlart ile akademik basarilar1 arasindaki iliskileri bagimsiz
degiskenler (cinsiyetleri, sinif diizeyleri, okuloncesi egitim durumlari, anne baba
birliktelik durumlari, anne baba Ogrenim durumlari, ailelerinin sosyo-ekonomik
diizeyi, simif mevcutlari, resim-ig 6gretmenlerinin cinsiyeti, resim-ig 6gretmenlerine

yonelik algilari, I. Donem resim-is dersi karne notlar1 ) acisindan incelemektir.

Bu arastirmada olas1 bir basar1 ya da basarisizlik nedeni olarak tutumlarla
akademik basar1 arasinda var oldugu disiiniilen etkilesim sorgulanmaya
calisilacaktir. Arastirmada ilkogretim II. kademe Ogrencilerinin Resim-is dersine
yonelik tutumlar ile bu dersteki basarilar1 arasindaki iliskileri, bu tutumlarin bazi
degiskenlere bagli olarak farklilasma gosterip gostermedigi ve tutumlarin ders
performanslarint etkileyip etkilemedigi saptanacaktir. Buradan elde edilecek
verilerle, tutumla akademik basari arasindaki genel iliski de ortaya konulmaya

calisilacaktir. Bu amagla asagida alt problemler kismindaki sorulara yanit aranmistir.

Arastirma sonunda elde edilen verilerin;

IIkogretim okullar: 11. kademe 6grencileri igin resim-is egitimi programlari
gelistirme caligmalarinda, ilkogretim okullar1 11. kademe Ogrencilerinin resim-is
dersine yonelik tutumlar1 gbz Oniine alinarak, uygulamada egitim gereksinimlerinin
belirlenmesinde, ilkdgretim okullari 1. kademe 6grencilerinin daha etkili bir 6grenme
olusturabilmesi icin géz Oniine alinmasi1 gereken etmenlerin ve etkili pekistireclerin

belirlenmesinde yararli olacagi umulmaktadir.

Arastirmanin, sanat egitimi konusunun giiniimiiz sartlar1 1s18inda tekrar
gozden gecirilmesi, var olan eksikliklere yonelik 6nlemlerin alinmasi girisimlerine
katkida bulunmasi beklenmektedir. Bu ve benzer calismalar sanat egitiminin,

toplumun sosyal ve ekonomik gercekleriyle iliskilendirerek, sanatsal etkinligin



arttirflmas1 yoniinde yapilmasi gerekenleri belirleyecek, ortaya ¢ikan sonuglarin

egitim programlarina yansimasina onciiliik edebilecektir.

Bir derse yonelik tutum gelistirme anlaminda heniiz yolun bagsinda
sayilabilecek olan ilkdgretim II. kademe Ogrencilerinin Resim-is dersine yonelik
tutumlarinin akademik basarilar ile nasil bir etkilesim i¢inde oldugunun 6zelde alan
ogretmenlerine, genelde ise egitimcilere ve program gelistirme uzmanlarina bu
iliskinin anlamhilik diizeyi gosterilerek, 6grencilere bu derse iliskin kazandirilmasi
gereken bakis acisinin niteligi konusunda rehberlik etmek bu calismanin diger

onemli yoniidiir.

Ikogretim II. kademe ogrencilerinden alinacak doniitlerin, hem Resim-is
dersine yonelik tutumlar konusunda uzun vadeli projeksiyonlar yapmaya imkan
tantyacagl hem de 6grencinin Resim-is dersine yonelik muhtemel bir olumsuz bakig
acis1 olmasi durumunda, daha yolun basinda olunmasi nedeniyle bu durumun ortadan

kaldirilmasina yardimci olacag diistintilmektedir.

Ayrica ilkdgretimde resim-is dersinde not verilirken, bazi 6gretmenlerin
objektif davranmadigi, 6grencilerin tutumlarindan dolayr diisiik ya da yiiksek not
verdigi diisiiniilmektedir. Bu yiizden 6grencilerin resim-is dersine olan tutumlarinin,
aldiklar1 notu etkiledigi diisiiniilmektedir. Egitim ve 0gretim siirecinde 6nemli role
sahip olan dgrencilerin resim-is dersine yonelik tutumlarinin saptanmasi ve akademik
bagarilarin1 nasil etkilediginin anlagilmasi, sanat egitiminin dolayisiyla egitim

niteliginin yiikseltilmesinde gerekli bilgiyi saglayacagi diistiniilmektedir.

Ogrencilerin ders bagarilarina etki eden tutumlarin anlasilmasi ve resim-is
ogretmenlerince dogru stratejilerin secilmesi onemlidir. Bu sebeple, bu arastirmada
elde edilecek sonug resim-is 68retmenlerine 151k tutabilecek, bu ve yapilacak benzeri
arastirmalar; resim-is brang 6gretmenlerinin 6grenciyi daha iyi tanimasi icin firsat
olabilecektir. Ayrica okul idarecilerine ve program gelistirme uzmanlarina konunun

Onemini dile getirmede bir ara¢ gorevi gorebilecektir.

Egitim oOgretim siirecinin temel 6geleri 0grenci, program ve 6gretmendir.

Ogrenci 6gesi, ogretmen tarafindan yiiriitilen Ogretim programinin ne diizeyde



gerceklestiginin gostergesidir. Bu nedenle ilkogretim dgrencilerinin duyussal, zaman
ve Onem alana iligskin goriisleri, resim-is dersine yonelik tutumlari ile ders basarisi
arasinda 6nemli bir iliskinin oldugu sdylenebilir. ilkogretim 11. kademe dgrencilerinin
resim-ig dersine yonelik tutumlari ile akademik basarilar1 arasindaki iliskiler ile ilgili
literatiir taramasinda bir arastirmaya rastlanamamistir. Bu nedenle bu arastirma ile
ilgili elde edilecek bulgular dikkate alinarak Ogrencilerin resim-is dersine yonelik
tutumlarinin saptanmasina, ders basarilar1 arasindaki iliskileri belirlemesinde énemli

katkilar saglayacagi diistiniilmektedir.

Ayrica tutum ve akademik basari arasindaki iligkiyi sorgulayacak olan
bundan sonraki arastirmacilara, hem gelistirilen tutum 6l¢egi hem de konunun ortaya

konulan diger boyutlariyla yol gosterici olunacagi umulmaktadir.

Sonug olarak 6grencilerin resim-is dersine yonelik tutumlar1 resim-is egitimi
acisindan Onemlidir. Ogrencinin resim-is dersine yonelik tutumlarmnin, baska
etkilerinin yani sira akademik basari lizerinde de etkili oldugu varsayilarak, resim-is
dersine yonelik tutum ve akademik basar1 arasindaki iligki acisindan ilkogretim II.

kademe Ogrencileri {izerine yapilan bu arastirma incelenmeye deger goriilmiistiir.

Problem Ciimlesi

[Ikogretim II. kademe 6grencilerinin Resim-is dersine yonelik tutumlari ile
akademik basarilar1 arasinda iliskiler var midir? Ilkogretim II. kademe dgrencilerinin
Resim-is dersine yonelik tutumlart bazi bagimsiz degiskenlere gore farklilik
gostermekte midir? S6z konusu probleme ¢oziim gelistirebilmek amaciyla asagidaki

alt problemlere cevap aranmistir.

Alt Problemler

Yukarida genel cercevesi verilen aragtirma problemine bagli olarak, daha
0zel diizeyde cevap aranan sorular alt problemler halinde asagida sunulmustur.

1. Farkli okullarda okuyan ogrencilerin Resim-is dersine yonelik tutumlari
arasinda anlaml farkliliklar var midir?

2. llkogretim II. kademe ogrencilerinin Resim-is dersine yonelik tutum

puani ortalamalar: arasinda cinsiyetlerine gore anlamli farkliliklar var midir?



3. 1lkogretim II. kademe 6grencilerinin Resim-is dersine yonelik tutum
puani ortalamalar1 arasinda sinif diizeylerine gore anlaml farkliliklar var midir?

4. Ilkogretim II. kademe ogrencilerinin Resim-is dersine yonelik tutum
puani ortalamalar1 arasinda okuloncesi egitim durumlarina gére anlamli farkliliklar
var midir?

5. 1lkogretim II. kademe 6grencilerinin Resim-is dersine yonelik tutum
puani ortalamalar1 arasinda anne babalarinin birliktelik durumlarina gore anlaml
farkliliklar var midir?

6. 1lkogretim II. kademe 6grencilerinin Resim-is dersine yonelik tutum
puani ortalamalar1 arasinda annelerinin 6grenim durumlarina gore anlamli farkliliklar
var midir?

7. llkogretim II. kademe ogrencilerinin Resim-is dersine yonelik tutum
puani ortalamalar1 arasinda babalariin 6grenim durumlarina gore anlamli farkliliklar
var midir?

8. Ilkogretim II. kademe Ogrencilerinin Resim-is dersine yonelik tutum
puani ortalamalar1 arasinda ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyine gore anlaml
farkliliklar var midir?

9. Ilkogretim II. kademe ogrencilerinin Resim-is dersine yonelik tutum
puani ortalamalar1 arasinda sinif mevcutlarina gore anlaml farkliliklar var midir?

10. Ilkogretim II. kademe ogrencilerinin Resim-is dersine yonelik tutum
puani ortalamalar1 arasinda Resim-is Ogretmenlerinin cinsiyetine gore anlamli
farkliliklar var midir?

11. ilkodgretim II. kademe ogrencilerinin Resim-is dersine yonelik tutum
puani ortalamalar1 arasinda Resim-is 6gretmenlerine yonelik algilarina gore anlaml
farkliliklar var midir?

12. Genel olarak incelendiginde ilkogretim II. kademe Ogrencilerinin
Resim-is dersine yonelik tutumlari arasinda akademik basarilarina gore anlaml

farkliliklar var midir?

Denenceler
1. Ogrenciler okuduklar1 okullara gore gruplandirildiginda, gruplar
arasinda a) Duyussal, b) Zaman, ¢) Onem diizeyleri bakimindan (Resim-is dersine

yonelik tutumlar1 arasinda) farklilik olmasi beklenir.
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2. Ogrenciler cinsiyet degiskenine gore Kkarsilastirildiginda, gruplar
arasinda a) Duyussal, b) Zaman, c) Onem diizeyleri bakimindan farklilik olmasi
beklenir.

3. Ogrenciler simf diizeyi degiskenine gore karsilastirildiginda, gruplar
arasinda a) Duyussal, b) Zaman, c) Onem diizeyleri bakimindan farklilik olmasi
beklenir.

4. Ogrenciler  okuldncesi  egitim  durumu  de@iskenine  gore
karsilastirildiginda, gruplar arasinda a) Duyussal, b) Zaman, c¢) Onem diizeyleri
bakimindan farklilik olmasi beklenir.

5. Ogrenciler anne babalarmin birliktelik durumu degiskenine gore
karsilastirildiginda, gruplar arasinda a) Duyussal, b) Zaman, c¢) Onem diizeyleri
bakimindan farklilik olmasi beklenir.

6. Ogrenciler  annelerinin  6grenim  durumu  degiskenine  gore
karsilastirildiginda, gruplar arasinda a) Duyussal, b) Zaman, c) Onem diizeyleri
bakimindan farklilik olmasi beklenir.

7. Ogrenciler  babalarmin  6grenim  durumu  degiskenine  gore
karsilastirildiginda, gruplar arasinda a) Duyussal, b) Zaman, c) Onem diizeyleri
bakimindan farklilik olmasi beklenir.

8. Ogrenciler ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyi degiskenine gore
karsilastirildiginda, gruplar arasinda a) Duyussal, b) Zaman, c¢) Onem diizeyleri
bakimindan farklilik olmasi beklenir.

9. Ogrenciler smif mevcudu degiskenine gore karsilastirildiginda, gruplar
arasinda a) Duyussal, b) Zaman, c) Onem diizeyleri bakimindan farklilik olmasi
beklenir.

10. Ogrenciler Resim-is  6gretmeninin  cinsiyeti degiskenine gore
karsilastirildiginda, gruplar arasinda a) Duyussal, b) Zaman, c) Onem diizeyleri
bakimindan farklilik olmasi beklenir.

11. Ogrenciler Resim-is Ogretmenine yonelik alg1 degiskenine gore
karsilastirildiginda, gruplar arasinda a) Duyussal, b) Zaman, c¢) Onem diizeyleri

bakimindan farklilik olmasi beklenir.
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12. Ogrenciler akademik basar1 degiskenine gore karsilastirildiginda,
gruplar arasinda a) Duyussal, b) Zaman, ¢) Onem diizeyleri bakimindan farklilik

olmasi beklenir.

Sayithlar

1. Arastirmada, Orneklem kapsamindaki Ogrencilerin istenilen bilgileri
ictenlikle ve nesnel bir sekilde yanitladiklar1 kabul edilmektedir.

2. Arastirma kapsamindaki 6rneklem grubunun kendi evrenini temsil ettigi
kabul edilmektedir.

3. Degerlendirmeleri yapan ders Ogretmenlerinin verdikleri notlar
(Akademik basar1 notu olarak kabul edilen I. donem karne notlar1), dgrencilerin
gercek ogrenme diizeylerini gosterdigi kabul edilmektedir.

4. Ol¢me araclarinin, dlgiilmek istenen kavramlarla ilgili giivenilir veriler

saglayacagi kabul edilmistir

Smirhliklar

1. Arastirmada akademik basar ile ilgili elde edilen bulgular 2005-2006
ogretim yilinda 6grencilerin Resim-is dersine ait I. donem karne notlart ile sinirlidir.

2. Arastirma Izmir Ili Belediye smirlar i¢inde 2005-2006 6gretim yilinda,
4 merkez ilgeden (rastlantisal secilen) 1’er resmi okul olan Bornova Ergenekon,
Buca Meskure Samli, Konak Tahir Merzeci ve Karsiyaka Mustafa Resit Pasa
[Ik6gretim Okullarinin II. kademe dgrencileri ile yiiriitiilmiistiir.

3. Resim-is Dersine YoOnelik Tutum, arastirmaci tarafindan gelistirilen
Resim-is Dersine Yonelik Tutum Olgegi’nin kapsadig1 niteliklerle sinrlidir.

4. Ogrencilere iliskin bagimsiz degiskenler, arastirmada ele alinanlarla
sinirli tutulmustur.

5. Arastirma ilkogretim 1l. kademesinde okuyan toplam 439 ogrenciyle

sinirli tutulmustur.

Tanimlar

Bu arastirmada kullanilan bazi temel kavramlarin tamimlar1 asagida

verilmistir. Bunlar:
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Sanat: Kirisoglu (1992)’na gore sanat; duygu, diisiince, tasarim ve izlenimleri belli
durum, olgu ve olaylar belirli bir amag¢ ve yontemle, belirli bir giizellik anlayisina
gore islenerek birlestirilmis gereclerle anlatan 6zgiin ve estetik bir biitiindiir (Burgak,
2003: 3).

Sanat Egitimi: Kaplamsal ve genel anlamda, giizel sanatlarin tim alanlarini ve
bicimlerini i¢ine alan, okul ici, okul dig1 yaratici sanatsal egitim (San, 1983: 18-19).
Resim: En basit tanimiyla diiz bir yiizey {izerindeki bir seri isaretler toplulugudur
(Yavuzer, 2000: 30).

Resim-is Kavrami: Resim-is iki ve ii¢ boyutlu calismalari igeren bir kavramdr. Iki
boyutlu ¢alismalar; resimsel calismalar, {ic boyutlu calismalar da; heykel, kabartma,
tasarim ¢alismalarini anlatir. Resim-is dersindeki is, ii¢ boyutlu ¢alismalar1 yansitir.
Resim-is Egitimi: Ogrencilerin yaratici yonlerini ortaya ¢ikarmaya, sanatsal bir
bilincin olusturulmasi amaciyla okullarda uygulanan resim-is dersine yonelik egitim.
Yaraticilik: Yaraticilik kisinin dogustan var olan bir 6zelligidir. Her insanda az ya
da cok vardir. Ancak uygun egitim kosullar1 saglandig1 siirece gelisebilir (Geng,
2002: 114).

Tutum: Bireyin kendine ya da cevresindeki herhangi bir toplumsal konu, nesne ya
da olaya kars1 deneyim, giidiillenme ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi biligsel,
duygusal ve davranissal bir tepki 6n egilimidir (Inceoglu, 2000: 15).

Akademik Basari: Ogrencilerin bir dersteki bir donemlik calismasini yansitan,
dersten aldig1 simif gegme notunun aritmetik ortalamasidir.

Egitim: Bireyde kendi yasantist ve kasith kiiltiirleme yoluyla istenilen davranis
degisikligini meydana getirme siirecidir (Demirel, 1996: 1).

Ogretmen: Resim-is egitimi veren 6gretmen, resim-is 6gretmeni.

Fiziksel Ortam: Egitimde fiziksel ortam, 6grenme-6gretme siireclerindeki iletisim
ve etkilesimin olusturuldugu, arag-gere¢, kurum, Orgiit, personel gibi Ogelerden

meydana gelen cevre olarak tanimlanabilmektedir (Burgak, 2003: 1).

Kisaltmalar

RDYTO: Resim-is Dersine Yonelik Tutum Olcegi.
I0O0: ilkogretim Okulu.
M.E.B.: Milli Egitim Bakanlig1.
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KURAMSAL VE KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, oncelikle sanat egitimi, sanat egitimini etkileyen faktorler,
resim-ig egitimi, resim-ig egitiminin gerekliligi, sorunlari, degerlendirilmesi gibi
baglhiklar ele alinmis, sonrasinda tutumun ne oldugu, nasil gelistigi ve Ogrenci
tutumlarinin 6grenme siirecini nasil etkiledigi iizerinde durulmus daha sonra resim-is
dersine yonelik tutumun resim-is dersi acisindan onemine, akademik basari, tutum

ile akademik basar1 arasindaki iliskilere yer verilmistir.

1-SANAT EGIiTiMi

Sanat, Yavuzer (1996)’e gore, cocuklarimizin egitiminde hayati Gnem
tagiyan onemli bir etkendir. Cizme, boyama, insa etme gibi etkinlikler karmasik bir
siire¢ olup, ¢ocuk bu ¢abalar1 esnasinda cesitli 6geleri birlestirerek anlamli bir biitiin
olusturur, boylelikle deneyim kazanir (Geng, 2002: 12). Yalnizca kati teorik
bilgilerle hazirlanan bir programda yetisen cocuklar ruhsal olarak gidasiz

kalmaktadir. Bu bosluk ise ancak sanat tarafindan doldurulabilir.

Tanim olarak Sanat egitimi genel egitim igerisinde biitiinliikk saglayarak
bireyin yetenekleri dogrultusunda bireyi yaratici kilmak i¢in uygulanan egitim ve
ogretimdir. Sanat eitimi genis bir alam1 kapsar. Biitiin sanat dallarinin birbirleriyle
iliskisinin ele alindigi, sanatin diisiinsel boyutunun yan sira, uygulamali ¢alismalara
da yer verildigi bir egitimdir (Ozcan, 2002: 72). Eisner sanat egitiminin; kisilerarasi
iletisimi, yaraticiligi, 6grenme istegini arttiran ° Entelektiiel Gereklilik’’, Kisiye
kendini ifade edebilme ve dogruyu secebilme yetenegi kazandiran ‘ Sosyal
Gereklilik™’, kisinin fiziksel, ahlaksal, estetiksel, heyecansal gelismesini saglayan
“Kisisel Gereklilik’’, kisinin bos zamanlarimi degerlendiren, meslek edindiren,
iiretime katki saglayan ¢’ Uretimsel Gereklilik’* gibi baz1 gerekliliklerden dogdugunu

soyler (Yanik, 2003. 9).

Kirigsoglu (1991)’na gore, Egitimin temel bir alan1 olarak sanat egitimi,
insan gereksinimlerine dayanir. Insanin hayatin her alaninda sanat egitimine ihtiyaci
vardir. Bireyin kendi kisiligini bulmasinda psikolojik yardimlar1 ¢ok biiyiiktiir. Sanat

egitimi kendi amaglarina dayal1 bir 6gretim alani oldugu gibi, cocugun yaraticiligini



14

gelistiren, cocuga kendini ifade etme, ¢evresini tanima olanagi veren etkili bir egitim
alandir. Cevreyle ilk tanisma, gorme, algilama, adlandirma ve diizenleme ile
baslayan sanat egitimi daha sonra iiriin verme, iiriinden tat alma olarak gelisir. Okul
diizeyinde ise sanatsal bilgi ve deneyimin ¢cocuga, gence, yetiskine belirli bir diizen
icinde, kazandirdig1 bir disiplin alant olur. Artik sanat, iirlinii, tarihi, elestirisi ve

estetigi ile dgretilen ve 6grenilen bir ders olma durumundadir (Esbulan, 2003: 6-7).

Sanat egitimi denildiginde aklimiza ilk gelen okullardaki resim dersleridir.
Genel ve dar anlami i¢inde sanat egitimini, bireyin sanatin degisik alanlarinda, 1lgi ve
yetenekleri goz Oniinde tutularak, yaratici kilmak icin uygulanan egitim Ogretim
cabalarinin biitiinii olarak ele almamiz gerekir. Sanat egitimi genel egitimin i¢cinde
zorunlu olarak bulunmasi1 gereken 0zel egitim alanidir. Ancak iilkemiz kosullar1 ve
egitim programlar1 agisindan, sanat egitiminin yeterli olmadigi goriiliir

(Karayagmurlar, 1990: 182).

Sanat egitiminin amacina deginilecek olursa; Etike (1995)’ye gore,
yasayarak, diisiinerek, tartisarak, yaprak, katilarak 6grenme gerceklesince, 6grenme
kalic1 olmakta ve gercek yasama gecirilebilmektedir. Bu tiir egitimde sanat biitiin
kapsamiyla egitime girmekte ve egitim sisteminin ana yapisim1 olusturmaktadir
(Burgak, 2003: 5). Egitimin genel amaci, her bireyde kisiligin gelismesine yardimci
olmanin yaninda kisinin icinde bulundugu toplumsal grup ile uyumunu da
saglamaktir. Bunu gerceklestirmek i¢in de sanat egitimi sarttir. Sanat egitiminin
amaci, ¢ocugu ve genci sanat yoluyla egitmektir. Cizek’e gore sanat egitiminin amaci
sanatcilar yetistirmek degildir. Ancak cocuklarin yaratici giiglerini 6zgiir birakarak
dogal yapilan icinde ¢icek acar gibi gelismelerini saglamaktir (Geng, 2002: 12).
Sanat egitimi ¢cocuk ve ergeni sanat¢gi yapmaylr amaglamayan, ¢agdaslasma siireci
icinde toplumda yetismekte olan kusaklar1 her alanda yaraticilifa yonelten bir ders
ici ve ders dis1 etkinlikler biitiiniidiir (San, 1982: 216). Bugiin sanat egitimi denince,
yalnizca bir ogretim dali degil, egitim ve Ogretimi tiimiiyle kapsayan ve onlar
yenileyen bir ilke anlasilmaktadir. Genel egitimin biitiinlestirici bir bileseni ve tinsel
egitimin temeli olarak sanat egitimi, kisiligin uyumlu, bir biitiin olarak gelisimi
stirecinde, kisideki yaratici, iiretici giiglerin gozetilip gelistirilmesini amaclar (San,

1979: 4-5). Cagdas sanat egitiminin gorevi ve amaci; bireyi ilgi ve yetenekleri
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dogrultusunda yaratict kilmak icin yonlendirmek ve klasik egitimde yeteneksiz
sayllanlarin yaratict olabilecekleri alanlara yOnlendirebilmesidir. Cagdasligin
kosullarindan birisi; yaraticiligin, sanat egitimiyle gerceklestirebilen bir insan
ozelligi olmasindan dolayi, hem genel egitimde, hem de sanat egitimde bireyin
taninmasina iliskin, yaratici cabalara destekleyici bir egitimin uygulanmasi ve

yayginlastirilmasidir.

Kuskusuz sanat egitimi tartisiimayacak kadar 6nemlidir ve tiim toplumlar
icin gereklidir. Herbert Read’e gore sanat, hayata uygulanan dyle bir mekanizmadir
ki onsuz toplumlar dengelerini kaybederler. Fischer’e gore ise sanat, insanin ilk toplu
yasama donemlerinde doganin gizli giiciine kars1 geng¢ insanin en biiyiik silah1 ve
yardimcisi olmustur (Arisoy, 1994: 4). Sanat egitimi insam1 Ozgiirlestiren, kisinin
kendisini ve dis diinyay: taniyarak yaraticiligi gelistiren bir egitim bicimidir. Kisiyi
yaratici faaliyetlere yoneltmesi, estetik begeni kazandirmasi ve hobiler olusturmasi
ile insanlar1 ruhsal c¢okiintiiden kurtarabilecegi bir egitimdir. Altyapisi hazirlanarak
verilecek sanat egitimi diger derslerdeki basariyr da arttirabilir (Karayagmurlar,
1991: 368). Karayagmurlar (1990)’a gore, Sanat egitimi diger derslere yardimci
olmasa bile, kendiliginden alan gecisleri nedeniyle diger derslerin daha olumlu
sonuclar vermesi acisindan da 6nemlidir (Karayagmurlar, 1990: 184). Onemli
goriilen Matematik, Tiirk¢e gibi derslerin bile sanat egitimi dersiyle desteklendiginde
daha basarihh daha kalict oldugu goriilmektedir. Onemli goriilen bu dersler her
Ogrenciye ulasamaz ama sanat egitimi yasamin her safthasinda basarili, basarisiz her
Ogrencinin karsisina ¢ikacaktir. Ciinkii sanat bireyin yasamindaki her evrede yer
almaktadir Insan ruhunun nedeni anlasilmaz bir sekilde sanata ihtiyaci vardir.
Sanattaki estetik duygusu insana biiylik bir rahatlama ve haz verir. Birey sanattan
uzak kaldiginda farkinda olmadan hir¢inlasir, ¢evresine ve kendine zarar vermeye
baglar. Sanat eseri izlemek ve sanat eseri iiretmek bireye sakinlik, mutluluk

kazandirir (Esbulan, 2003: 7).

Sanat egitimi her birey icin gerekli olan bir egitimdir. Ciinkii sanat
egitimiyle duyularin1 kullanmay1 gelistiren birey algilamay1 da 6grenir, bu da ¢evresi
ile iletisimi saglar. Cevresiyle iletisime gecen birey algiladiklari tizerinde diisiiniir,

elestirir, yorum yapar, kendi 0znellik siizgecinden gecirerek iiriiniinii ortaya koyar
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(Ozcan, 2002: 72-73). Sanat egitimi bireyin kisilik gelisimi ve topluma uyum
saglamasinda etkili olan etmenlerdendir. Ayrica estetik duyarliligi gelistiren,
diisiinme giiclerini arttiran, sosyal aliskanliklar kazandiran ve yaratict bireyler
olusmasini saglayan bir egitim bi¢imidir (Burgak, 2003: i). Dikici (2001)’ye gore,
sanat egitimi cocugun yaratici yetisini olgunlastiran bir siirectir. Cocugun merak
duygusunu harekete gecirerek, kesfetmenin heyecanin1 yasamasi ve bdylece
yaraticiligini ortaya ¢ikarmasi icin sanat egitimi 6nemlidir (Oz, 2003: 4). Cocugun
stirekli gelisimi agisindan, sanat egitimi onemlidir. Yaratici bireyler, sanat egitiminin
onemsendigi bir egitim sistemi sayesinde yetisir. Yavuzer (2000)’e goOre sanat
calismalar1 ¢ocuklarin geleceklerinde c¢ok ©Onemli olacak baz1 yeteneklerini
kullanmalarin1 ve gelistirmelerini saglayan bir faaliyettir (Yavuzer, 2000: 24). Sanat
etkinlikleri sirasinda ¢ocuk, arkadasliklar kurarak konusmay1, dinlemeyi, paylasmayz,
isbirligini 6grenerek sosyal becerileri gelismektedir. Cocuk kendisine olan saygisini
duyular ile ifade ederek kendi varligin1 kabul ettirmektedir. Kendini kabul eden ve
ettiren cocuk, diger cocuklar1 da kabul eder ve benimser. Bu bakimdan bu istendik

davraniglarin kazandirilmasinda en etkili yol sanat egitimidir (Artut, 2006b).

Okullarda iyi bir sanat egitimiyle Ogrencinin duygularinin egitilmesinin
yaninda, zihinsel yetileri, diisiinceleri ve zekas1 da gelisecektir. Ogrencilerin zihinsel
yetilerinin gelismesi uygun ortamdaki sanat egitimi ile gerceklesebilir. Ogrenci
uygun olmayan bir ortamda ¢alismasi istendiginde isteksiz davranacak, rahat ¢alisma
imkan1 bulunmayacaktir (Burgak, 2003: 149). Ozellikle duygusal gelisimi yipranmus,
kotii kosullardan gelen ¢ocuklarda kendilerine olan giiven duygusunu gec¢ olmakla
birlikte onarma ve gelistirmede sanatsal ortam ve etkinliklerin katkis1 biiyiiktiir
(Artut, 2006b). Zeka ve yaraticiligin gelistirilmesinde de sanat egitiminin pay1
biiytiktiir. Sanat egitiminden yoksun birakilan birey meslek sahibi olabilmekte ancak
cevreye duyarli olamayabilmektedir. Ersoy (1996)’a gore, sanat egitimi bireyin
cevresini daha iyi algilayip degerlendirmesini saglamakta, yalnizca bakmay1 degil

gormeyi, duymayi degil isitmeyi 6gretmektedir (Yanik, 2003: 8).

Egitim bireyin yagsami boyunca devam eden bir siire¢ olduguna gore, sanat
egitimi de insanin tiim yasami boyunca devam eden bir olgudur. Bu siire¢ i¢inde

sanat egitimi bireye pek ¢ok olumlu davranis kazandirir. Kisinin moral degeri yliksek
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olursa bir seyler yapma ihtiyaci duyup, toplumun da moral degerini yiikseltecektir.
Birey kendi kisiligini gelistirip icinde yasadigi topluma, ¢evreye karsi yeterince
duyal1 olup cok yonlii iletisim ve etkilesimde bulunacaktir (Burgak, 2003: 5).

Giintimiizde sanat egitimi cocugun teknolojiyle karmagik hale gelen diinyay1
algilamasi ve coziimlemesi agisinda biiyilk 6nem tasimaktadir. Sanat egitimi ile
yorum yapan ve iireten bireylerin yetismesi saglanarak toplumlarin her alanda
ilerlemesi gerceklesir. Sanat ve bilim dallar1 arasinda iligkiler kurabilen bilimsel ve
sanatsal anlamda 0zgiin iiretimler gerceklestiren bireylerin var oldugu bir toplumda
ancak gelismeden bahsedilebilir. Bu acidan sanat egitimini dar kaliplara sigdirmadan,
onemini kavrayarak genel egitim icerisinde ele almak gerekmektedir (Ozcan, 2002:
72-73). Modern yasam ve teknolojik gelismeler, her gecen giin insan yasamini
kolaylastirmakta ayni zamanda sinirlamakta ve edilgenlestirmektedir. Insan
hayallerini, yaraticiligini her gecen giin kullanma imkan1 bulamamaktadir.
Giiniimiizde yasam kosullar1 eskiye oranla daha zordur. Yasanan teknolojik
gelismeler karsisinda yasam gittikce karmagsik hale gelmektedir. Giinlimiiz insani
daha mekanik, yorucu bir kosusturma i¢indedir, celigkileri cok, istekleri karmasiktir.
Genclerimiz diinyanin her yerindeki olay ve gelismelerle ilgilenmekte, toplumsal
olusumlara, hizl1 degisimlere yabanci kalmamak, degisimi yakalamak zorundadir. Bu
sebeple, genclerimiz Oncelikle sanat egitimi icinde, sanatin zengin anlatim
olanaklarindan yararlanarak, kendini ifade etmeyi, yapict ve yaratict olmayi
ogrenmelidir. Evrenseli yakalamaya c¢alismalarina olanak saglanmalidir. Sanat
egitimi bu noktada ¢cok ©Onemlidir. Zira sanat egitimi yoluyla bu olumsuz gidis
engellenebilir. Ciinkii sanat egitimi bireyin imgelemini, yaraticiligini gelistiren,
besleyen, sanatsal duyarliligt ve yaraticiligini, estetik begenisini, saglayacak
egitimdir. Bu ylizden sanat egitiminin yerini hicbir egitim alamaz. Ayrica sanat
egitiminin insanin yapici, yaratict yanini ortaya ¢ikarmaya doniik olmasi nedeniyle,
sanat dersleri zengin etkinlik olanaklar1 ile birlikte en ¢ok sevilen ve ilgi ceken

dersler grubuna girmektedir.

Sanat egitimi denince resim-is dersi anlasilmaktadir. Oysa sanat ¢ok genis
bir alan1 kapsarken, resim sadece sanatin dallarindan yalnizca biridir. Sanatin

ayrildig1 dallar asagidaki tablo belirtir niteliktedir.
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Sekil 1
Sanat Ve Dallar:
SANAT
I I
PRATIK (EL) SANATLAR GUZEL SANATLAR
I R g .
SOZSEL-ISITSEL (EONETIK) SANATLAR GORSEL-YOGRUMSAL (PLASTIK) SANATLAR

DRAMATIK-EYLEM (GORSEL, iSITSEL) SANATLAR

: I . I . I :
Tiyatro-Opera-Miizikal- Bale-Dans- Sinema-Televizyon
| ! | (devinim-hareket sanatlari)

Edebiyat Miizik ! ! !
(dil sanatlar) (ses sanatlar) RESIM - Fotograf Mimari Heykel

(yiizey sanatlar1) (mekan sanatlar1) (hacim sanatlar1)

Ulkemizde sanat egitimi ilkogretimde Resim-is derslerinde verilmeye
calisithr. Amaglarda ifade ve yaraticiliktan bahsedilmesine ragmen asil amag;
aligkanliklar verme, cevre diizenleme, bos zamanlar1 degerlendirme seklindedir. Bu
amaclar genel egitim amagclaridir. Sanat egitiminin amaci her seyden once kendisi
olmak zorundadir. Oysaki iinite planlarina bagli saptanan konular diger derslere
yardim i¢in amaclanmustir. (Karayagmurlar, 1990: 219). Geleneksel egitim sistemleri
yaraticiligl koreltir. Bu sistemler hem baskici, hem evrensel boyutlar1 ihmal eder,
sadece ulusal diizeydeler. Test ve sinavlar ezbercilige dayali, okullarca, cocugun ilgi
ve yetenekleri goz Oniinde bulundurulmadan yarisa sokulmaktadirlar. Belli yaslarda
verilmesi gereken yaratici dersler, programlara dylesine yerlestirilmistir. Oysaki bu
gibi dersler Bati’nin en 6nemli dersleridir. Tiirkiye’deki ilk ve ortadgretim kurumlari,
sanat egitiminin amaglarindan olan yaraticilig1 gelistirmekten uzaktir. Sanat egitimi
ailede, anaokulunda ve cevrede baslar, okulun yani sira, okul disi, kiiltiirle iliski
halindedir. Cocuktaki yaraticilik ve ¢esitlilik ailede baslar, cevre ve okullarda gelisir.
Cocuktaki yaratic1 davramiglar, daha ilkokula baslamasiyla ketleniyor. Bu egitim
sistemimizdeki yaraticiliga imkan tanimayan, ezberci, baskict anlayisin getirdigi bir
sonuctur. Okullarimiz yogun programlarla, genellikle, 6grenciye kullanma sansinin
olmayacag1 gereksiz bilgiler yiikleyip, smav ve not baskisiyla 6grenciyi adeta
bezdirmektedir. Bu durum egitimi asil amaclarindan uzaklastirmistir. Ulkemizde
sanat egitimi yeterince onem gormemekte, gereksiz goriilmektedir. Ayrica egitim
kurumlarinin alt yapilart yetersiz bu durum da sanat egitimi c¢aligsmalarini

aksatmaktadir. Cagdas sanat egitiminde hedeflenen amaclarla giintimiiz sanat egitimi
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uygulamas1 ¢elismektedir. {lkogretimde haftada bir saatlik resim-is dersiyle sozde
sanat egitimi verilmektedir. Ne yazik ki sanat egitimine iligkin sorunlar hi¢cbir zaman
istenilen diizeyde ¢oziime ulastirilamamigtir. Cocuga agir programlar yiikleme yerine
oncelikle duygu diinyasinin gelismesi gerekir ki yaraticiligin duygu gelisimiyle
biiytik ilgisi vardir. Ciinkii sanat duygularin dislasmasidir. Aslinda tiim dersler
cocugun diisiinmesi ve arastirip yaratici olmasi icin vardir. Bizde derslerde dgrenciler
yarisa sokulur, sinav kazanmak amaciyla talimden gegcirilir. Oysa egitimde amac,
insan1 bedensel ve ruhsal oOzellikleriyle tanimak, yetenek ve ilgilerine gore

yetistirmektir.

Ik ve ortadgretimde sanat egitimi, sadece resim derslerine dayandirilmaya
calisiimaktadir. “Genel egitim icinde, sanat egitimi veren derslerde, Ogrencileri,
yetenekli-yeteneksiz diye ayirmadan o dalin estetik degerleri verilerek, begeni
yargilarinin  gelistirilmesi amaclandirilmalidir.”  (Karayagmurlar, 1990: 209).
Kirigoglu (1980)’na gore, aksi takdirde bircok kiiltiirsiiz, mutsuz, sevgisiz gencin
topluma katilmas1 kacinilmaz olacaktir. Boylesine yetismemis genclerden, gelecekte
toplumu bu anlamda gelistirmelerini beklemek de yerinde bir bekleyis olmaz

(Coskun, 2001: 27).

Sanat egitimi iilkemizin ¢ocuk ve genclerinin basarisi, mutlulugu, refahi
acisindan Oonemsenmelidir. Dengeli bir okul programi icinde bu c¢ok yonlii yarar
dikkate alinmali, bu egitime gerekli yer, dnem ve zaman mutlaka verilmelidir.
Egitimin her kademesinde sanat egitimine gerekli zaman ve onem verilirse, toplumun
her kesimini duyabilen, gorebilen, sezebilen, elestirebilen ve sorunlar1 ¢dzebilen,
yapici, yaratici, kiiltiirel degerlerini koruyabilen, kisacasi her seye karsi duyarh
olabilen bireyler yetistirmek olanagi her zaman vardir. Biitiin bu goriisler 1s18inda

yasam boyunca sanata olan gereksinimin her zaman siirecegi agiktir.

Sanat egitimi kavramiyla, salt gorsel ve plastik alandaki egitim degil, tim
ifade bicimlerini kapsayan bir egitim anlasilmalidir. Sanat egitimi yalnizca sanat
dallarima 0zgii bir egitim alani olarak degil, cocugu hayata hazirlayan bir egitim
olarak diistiniilmelidir. Egitimin her kademesinde O6g8renci seviyesine uygun genis

tabanli, cok yonlii bir sanat e8itimi gerekmektedir. Sanat egitimi her seyden once bir
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kisilik egitimi oldugu diisliniilerek egitimde uygulanan programlar bu ilke
dogrultusunda diizenlenmelidir. Sanatin cok yoOnlii Ogretilmesi sanat egitiminde
cagdas yaklagimin bir geregidir. Sanat 6gretiminde teori ve uygulama birlikte
yiriitilmelidir. Her c¢ocugun yaratict bir yetiye sahip oldugu diisiiniilerek
programlarin ¢cocuk merkezli olarak gelistirilmesine olanak saglanmali, sadece beceri
ve ustalik amaclanmamalidir. Ciinkii ¢ocuklar ancak smif ve yas diizeylerine,

egilimlerine uygun bilgi ve ilgili arac-gereclerle yaraticiliklarini ortaya koyabilirler.

SANAT EGITiMIiNi ETKILEYEN FAKTORLER
Sanat Egitimi Siirecinde Ogretmenin Rolii Ve Onemi

Babacan (1999)’a gore olumlu smif cevresinin yaratilmasi biiyiik Olgiide
ogretmene baglidir. Cosku, konu alaninda uzmanlik, canlilik, 6grenciye deger verme,
onlara dostca davranma esnekliklerini tasiyan ve o dogrultuda davranan
ogretmenlerin olumlu simif cevresinin yaratilmasinda Onemli katkilar1 olacaktir.
Cellek (2003)’e gore sanat egitimi ve yaraticilik 6gretilebilir etkinliklerdir. Ancak
burada oOgretmenin rolii biiyiiktiir. Onemli olan, Ogrenciye dogru yontemlerle

yaklasilmasidir (Neseli, 2003: 16).

Cocugun sanatsal gelisiminde, ailenin oldugu kadar 6gretmenin de sanat
etkinliklerine yonelik tutum, davranis ve iliskileri belirleyici olabilmektedir. Ozcan
(2002)’a gore, ¢ocuk kisiligini var etme cabasinda anne ve babasindan baska
ogretmenini de model olarak gormektedir. Cocugun resimsel anlamda yaraticiligin
gelismesi iizerinde bir¢ok etkenin rolii vardir. Cocugun bireysel farkliliklar1 goz
Oniinde tutulmasinin yani sira 6gretmeninin yarattigi uygun egitim ve ogretim ortami
biiyiik onem tasir. Ciinkii ¢ocugun egitimi sirasinda 6zgiir bir bicimde etkinlikte
bulunmas: kendi yaraticiligl acisindan Onemlidir. Otoriter bir tutuma sahip ders
ogretmeni ile 6zgiir bir egitim ortami1 saglayan 0gretmenin yarattig1 ortam arasindaki
farkliligit  Ogrencilerin dersteki davramiglarindan gozlenebilmektedir. Otoriter
ortamdaki Ogrenci kaygi ve c¢ekingenligi dolayisiyla diisiincelerini ifade etmekten
kacimir. Ote yandan ozgiir ortamdaki ogrenciler her seyi kabul etmekten ziyade
elestirebilen, yorumlayabilen ve diisiincelerini cekinmeden aktarabilen bireyler

olabilmektedirler (Ozcan, 2002: 89-93).



21

Ogretmenler birer model olmalar1 bakimindan 6nemli etkiye sahiptirler.
Ogretmenin egitimde bilgiyi aktaran olmasindan dolayr 6grenci ile iliskisi cok
onemlidir. Bu bakimdan Ogretmenin bilgiyi aktarmada sectigi yol 6grencinin
yonlenmesinde oldukca etkili olacaktir. Baskici, elestiride hassas davranmayan,
yeterli alan bilgisine sahip olmayan, gereginden cok otoriter ya da serbest bir
Ogretmenin yarattigi bir egitim-6gretim ortaminda cocugun yaratici etkinlikler
icerisine girmesi beklenemez. Bunun yerine Ogretmenin yol gosteren degil, yon
gosteren olmas1 gerekmektedir. Bu sekilde yonii kavrayan Ogrenci, o yone gitmek
icin gerekli olan yolu secenekler arasindan secerek kendi yolunu bulacaktir.
Ogrencinin ihtiyac1 durumunda ona rehberlik edecek birisinin oldugunu bilmesi ona
yetecektir. Yaratic1 diisiinme yoOntemini kavrayan Ogrenci bilgilerini derleyip
yorumlayacak, 0zgiin goriisiiniin siizgecinden gecirerek iiriiniinii ortaya koyacaktir

(Ozcan, 2003: 114).

Belirtilen 6gretmen niteliklerine ek olarak 6gretmenin alan bilgisine sahip
olmast da resim-is egitimi acgisindan Onem tagmaktadir. Donanimli 0gretmen
ogrencilerin estetik anlayisini kuvvetlendirerek sanat yapitlarina bakis acilarim
olumlu yonde etkileyecek, yaratict1 ¢alismalarin ortaya cikmasini saglayacaktir.
Ayrica resim-is 0gretmenlerinin sanat tarihi konusunda yeterli bilgiye sahip olmalari
da 6grencinin tarih bilincini kazanmasinda nemlidir. Ogretmenin bilgi aktarimini
sevgi dolu bir ortamda yapmasi da 6grencilerin saglikli bir sekilde gelismesine
olumlu yonde katki saglayacaktir. Ogretmenin ses tonu ve viicut dili de ogrenci
tizerinde etkin model olmasi bakimindan onem tagimaktadir. Ayrica 6gretmenin
sanat egitimini ¢ocugun seviyesine gore anlatabilmesi acisindan cocugun zihinsel

gelisim donemleri hakkinda bilgi sahibi olmalidir.

Ilkogretim 1. kademede resim derslerinin simif 6gretmenlerince veriliyor
olmasi ise 6nemli bir sorundur. Konu hakkinda ilgi ve bilgiye sahip olmayan kimi
ogretmenler bu ders saatinde bagka dersleri islemektedirler. Bu yiizden Cocugun
yaraticilig1 icin verilen resim egitimi daha basindan cocugun yaraticiligini ortadan
kaldirmaktadir. Sistemden kaynakli bu yanlis uygulama sonucu cocuklar kendi
yeteneklerini tanima ve ortaya ¢ikarma firsati bulamamakta, ¢cocuklarin resim dersine

olan ilgileri de yok olmaktadir. Son zamanlarda 4. ve 5. siniflarin resim dersine brans
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Ogretmenleri girmeye basladi ancak bu yeterli degil, 1. smiftan itibaren bu
uygulamaya gecilmelidir. Ancak o zaman c¢ocuktaki yaraticilik yeterince ortaya

cikarilabilecek ve ders de geregi gibi islenebilecektir.

Okulda sanat egitimcisine diisen gorev, her cocukta bulunan yaraticiligin
ders uygulamalariyla ortaya ¢ikarilmasini saglamak olmalidir. Her 68rencinin zeka
tiirlerinden en ¢ok gorsel zekasinin gelismis olmasini beklemek yanlis olur. Bu
sebeple her 6grencinin farkli zeka ve algilama diizeylerine sahip, bireysel farkliliklar
tagtyacagl unutulmamalidir. Stmif ortaminda her Ogrencinin aile yapisi, ekonomik
diizeyi, ilgisi ve yeteneginin birbirinden farkli oldugu durumu dikkate alinarak, her
Ogrenci 6gretmen tarafindan kendi igerisinde degerlendirilmeli ve her 6grenciye esit
bir yaklasim sergilenmelidir. Bunun i¢in de Ogretmenin iyi yetistirilmis olmasi

gerekmektedir.

... Yetersiz egitimle yetisen sanat egitimcilerine, yanlis igne yaparak hastasini sakat
birakan doktorlar, yanlis proje yaparak binay1 yakan elektrik miihendisleri, binalar1 yikan
mimarlar, mithendisler vb. gozle goriiliir yanliglariyla karsilagmayiz kuskusuz. Kotii sanat
egitimcileri toplumun estetik duyarliliklarini1 yok eder. Yaratici insan giictimiizii ortadan
kaldirir. Yetisecek sanatcilari engeller. Toplumun gelecekte yaratilacak kiiltiiriinii zedeler
bu kisiler. Calistiklar1 bolgenin kiiltiirel verilerini anlamakta zorlanirlar. Kiiltiir kalitlarini
degerlendiremezler. Biitiin bunlar toplumca ugradigimiz maddi kayiplarimizdan daha m

onemsiz? (Karayagmurlar, 2002: 72).

Sanat egitimcisi olmak dogru degerlendirme yapmayi da beraberinde
getirecektir. Bunun temelinde de 6grenciyi diisiindiirmeye alistirmak, ¢cevreye bakma
tarz1 olusturmak, farkli iligskilendirmeleri gerceklestirmesini saglamak ve bunu bir
yasam bicimi yapmak yatar. Ogretmenler cagdas, kendini yenileyen, yeterli bilgi ve
deneyim diizeyine sahip olmalidir (Neseli, 2003: 17-19). Ogretmenler, nitelikleri
yaninda tutum ve davraniglariyla da 6rnek insan olmalidirlar. Bireysel ayricaliklara
gore yapilan egitim amacina ulasir. Sanati duyumsayan, sanat yapitini anlayan,
elestiren insanlarin yetismesi gerekmektedir. Bunun i¢in Ogretmenin dogru
yontemlerle 0grenciye yaklagmasi, egitim siirecinde Ogrencinin duyusal gelisimini

dikkate almasi, onu bir birey olarak kabul ederek hareket etmesi gerekmektedir.
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Egitim-0gretim siirecinde Ogrenci-Ogretmen iligkisi de olduk¢a onemlidir.
Ogretmenlerin  6grencilere yonelik olumlu davramslar, &grenci tutumlarimi ve
dolayisiyla basarty1 da olumlu yonde etkilemektedir. Ayrica egitimde 6grencinin
ogretmen hakkindaki diisiinceleri de biiyiik 6neme sahiptir. Iyi bir 6grenci-6gretmen
iliskisi, 6grencinin 6gretmene yonelik algisini da belirlemektedir. Ogretmen-6grenci
iletisimini gii¢lendiren bir durum; ders disinda da 6gretmenin S6grenciyle iletisim
icinde olmasidir. Bu iletisim, derste olusabilecek etkili iletisimin olugsmasina katki
saglayacaktir. Birey olarak kabul gordiigiiniin farkina varan ¢ocuk kendi ic otoritesini

kurmay1 6greneceginden, uygun egitim-6gretim ortami kendiliginden olusabilecektir.

Cagdas egitimde Ogretmen sadece 6gretici degil, ayn1 zamanda dgrencilere
yol gosterendir. Ogrencinin derse aktif olarak katilimi 6gretmenin rehber olacag
egitim sisteminde olacaktir. Egitim ve Ogretim etkinliklerinin planlanmasindan
degerlendirilmesine kadar ki siirecte Ogrencilerin aktif olarak yer almasi, klasik

sistemdeki 0gretmen-6grenci ayrimini ortadan kaldiracaktir.

Gelecek icin sanat egitimcileri Onemli kisilerdir. Egitim-0gretimin en
onemli Ogelerinden biri olan Ogretmenlerin karsilastiklar1 problemleri tespit edip

ortadan kaldirmak ve egitimi cagdas standartlara ulastirmak gerekmektedir.

[lhan (2004) tarafindan yapilan bir calismada, 1999 yilinda Siileyman
Demirel Universitesi Burdur Egitim Fakiiltesi tarafindan diizenlenen “Aktif
Ogrenme, Ogrenme Stratejileri Ve Materyal Kullanim1” konulu seminere katilan 473
[Ikogretim miifettislerine yoneltilen “Sizce ilkogretimde resim-is dersine giren
ogretmenlerin olumlu ve olumsuz yonleri nelerdir? Ne tiir ¢6ziim Onerileriniz

olabilir?” sorusuna verilen yanitlar degerlendirilmis ve asagida sunulmustur:

[Ikogretimde Resim-is dersine giren dgretmenlerin olumlu yonleri asagidaki
gibidir. TIkogretimde resim-is dersine giren resim-is 6gretmenleri;

e QOgrencileri seviyorlar ve dersi sevdirmek icin ¢aba harciyorlar,

e Gerekli teknik bilgileri almislar,

® (Cocuklarin hayal gii¢clerini ortaya ¢ikarabiliyorlar,

e (Cevre imkanlarini iyi kullaniyorlar. Gayretliler,
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e Genelde estetik duyarliliga ve goriintiiye sahipler,

e Calisma ortamlarimi temiz ve diizenli tutuyorlar. Ogrenciye ozgiir bir
ortam saglhiyorlar,

e Aktif goriiniimdeler,

e Hosgoriiliiler. Ogrencilerle daha iyi iletisim kuruyorlar,

e Opgrencilerden kaliplasmis davramslar istememeleri onlar1  6zgiir
davraniglara kanalize edebiliyorlar,

e Actiklan sergilerle 6grencilerin ve velilerin katilimim sagliyorlar ve
boylece 6grencilerde 6zgiiven gelisiyor,

® Bu sergiler ayn1 zamanda okul ve Ogrenci etkinliklerini c¢evreye
tanitryor,

e Ogrenciyi soyut diisiinceye sevk ediyorlar,

® Yurtici ve yurtdist resim yarismalarina katilarak kendilerinin ve
ogrencilerinin ufuklarini aciyorlar,

e [Egitsel faaliyetlere katki sagliyorlar,

e Ogrenciyi okula baglamada etkililer,

e Ogrencileri sanatsal yonden destekleyerek sanatsal ve estetik
begenilerini gelistiriyorlar,

® Resim yapmaya yetenekli 6grencilere yon veriyorlar,

® Yeni mezun resim Ogretmenleri daha iiretici,

e QOgrencinin gelisimini gosterir dosya tutuyorlar (Ilhan, 2004).

IIkogretimde Resim-is dersine giren ogretmenlerin olumsuz yonleri ise
soyle belirtilmistir. iIkogretimde resim-is dersine giren resim-is 6gretmenleri;

e Sanatci gibi yetistirildikleri i¢in ¢ocuga yaklasimlari olumsuz,

e Resim dgretmenleri iyi resim yapiyorlar ancak resim yaptirmasini veya
sanat egitimi vermesini bilmiyorlar,

e Kendilerini resim 6gretmeni olarak degil ressam olarak goriiyorlar,

® Resim-is egitimi degil, resim yaptiriyorlar,

e Ogrencinin seviyesine inme konusunda basarili degiller,

e QOgrencileri yonlendiremiyorlar,

e QOgrencinin yaptig1 resimlere miidahale ediyorlar.
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Ayrica;

e Haftalik ders saati siiresinin azligindan yakinip var olan siireyi daha iyi
kullanmanin yollarin1 aramiyorlar,

e Dersi (Ozellikle de kendilerini) kabul ettirmede notu sildh olarak
kullaniyorlar,

® Eve ddev veriyorlar. Yapilan resimleri elestirmiyorlar. Resim atolyesi,
malzeme yetersizlii ve zaman sorunundan dolayr Ogrencilerin evde resim
yapmalarina izin veriyorlar.

® Yilsonu sergilerinde kendi yaptiklari resimleri 6grencinin resmi olarak
sergiliyorlar,

e lyi resim yapan 6grencilerin resimlerini geri vermiyorlar,

® Resim-is dersinin Onemini kendileri de yeterince bilmedikleri icgin
cevrelerine yeterince anlatamiyorlar,

® Resim-is dersinin ikinci simf ders olarak goriilme kompleksini
yastyorlar,

e Kendilerini gelistirmedikleri i¢in siirekli tiikenmeleri ve geri kalmalari,

e “Resim atolyesi yok. Smifta ancak bu kadar yapilir. ” diyerek

programin geregini yerine getirmiyorlar (Ilhan, 2004).

[lhan (2004)’in arastirmasinda, ilkogretimde Resim-is dersine giren
ogretmenlere rehberlik yapabilecek Resim-is alaninda yetismis miifettislerin ¢ok az
sayida oldugunu belirtmistir. Ayrica ilkogretimde resim-is dersine giren siif

ogretmenlerine yonelik birtakim olumsuz goriis te belirtilmistir.

[lhan (2004) tarafindan yapilan bu arastirmada, ilkogretim miifettisleri
tarafindan, resim-is 6gretmenlerinin olumlu ve olumsuz yonleri maddelendirilmistir.
Belirtilen olumsuz goriislerin bir kismi i¢in hakli olundugu diisiiniilmektedir. Ancak
sanatin ve resim-i§ egitiminin ne oldugu ve nasil olmasi gerektigi ayrica nasil bir
ortamda islenmesi gerektigi goz Oniinde bulundurulmadan, haksiz yere oldugu
diisiiniilen bir kisim elestiri ise yukarida verilmistir. Bu durum; ilk6gretimde resim-is
ogretmenlerine rehberlik yapabilecek resim-is alaninda yetismis miifettislerin ¢cok az
sayida olmast sebebiyle alan dis1 (sanat egitimi hakkinda bilgisi olmayan)

miifettislerce yapildiginin gostergesidir.
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Ogretmen Tutum Ve Davramslar

Varis (1987)’a gore; davranis bilimleri bize, 6grencinin 6gretmenin tutum
ve davramislarindan etkilendigini gostermektedir. Ogretmenin diisiinsel tutumu,
duygusal tepkileri, cesitli aliskanhiklart 6grenciyi etkilemektedir. Cogu zaman
Ogrenci, 6gretmenin anlattifi konudan cok, konuya yaklasimina dikkat etmekte ve
olaylar1 yorumlama bi¢ciminden etkilenmektedir. Yeni kusaklarin yaratilmasinda;

e (Ogretim ortami

e QOgretilen konunun niteligi

e Beklenmedik durumlarda ortaya c¢ikan soru ve tepkilere Kkarsi

O0gretmenin tutumu 6nemli role sahiptir (Neseli, 2003: 17).

Kiiciikahmet (1976)’e gore, Ogretmenlerin 6grencileri etkileyen en 6nemli
kisilik ©zelliklerinden biri, tutumlaridir. Ogretmenlerin, bir duruma ya da insana
kars1 tepki gostermeye hazir olmalar1 6grencileri etkiler. Ozellikle 6gretmenlerin
ogrencilere ve okul Ogrenmelerine karsi tutumlari, Ogrencilerin gelisimini,
ogrenmesini kisiligini biiyiik ol¢iide etkilemektedir. Ogretmenlerin tutumlar1 sinif
ortaminda 6gretmen-6grenci iliskileri ile anlamli bir bi¢imde baglantilidir (Neseli,
2003: 17). Ogretmenlerin bilgili, ilgili, neseli, mutlu, giiven verici, saygili, anlayisl,
bireysel farkliliklar1 gozeten, adil, olgun gibi bircok ozellik tasimasi Ogrenci-

Ogretmen iletisimi ve iliskisi acisindan 6nemlidir.

Ogrencinin 6gretmene yonelik algist da Onemlidir ayrica ders basarisi
tizerinde etkiye sahiptir. Bir dersin Ogretmeninin 6grenci tarafindan sevilmesi, o
derse kasit olumlu tutum gosterilmesine ve Ogretmen sevgisinin iyi bir 6gretmen-
ogrenci iliskisinin kurulmasina temel hazirlamaktadir. Ogrencilerin  genelde
sevdikleri 6gretmenlerin girdigi dersleri de sevdikleri soylenilebilir. Burada 6grenci-
ogretmen iliskisinin 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin &grencilere
yonelik olumlu davranislari, 6grencinin Ogretmene yonelik algisini, Ogrenci

tutumlarin1 ve dolayisiyla basariy1 da olumlu yonde etkilemektedir.

Sanat Egitiminde Fiziksel Ortamin Rolii
Sanat egitimi, yapis1 ve yontemleri acisindan diger derslerden farkli olarak

egitim yapilan ortamla siki bir etkilesim icindedir. Ogrencinin bol arag-gerecle
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uygulamali etkinliklerde bulundugu sanat derslerinin, sinif ortaminda degil, atdlyede
gerceklesmesi gerekir. Sanat derslerinin basarisi, gerceklestigi ortamin imkanlarina

baglidir. Bu nedenle ortamin ve fiziki imkanlarin yeterliligi ders acisindan énemlidir.

Sanat alanlarinda bireyin yaraticiligim1 gostermesi, gerekli fiziki kosullarin
saglanmasma baghdir. Oyleyse yaratic1 bireylerin yetistirilmesi egitimdeki fiziki
kosullarin iyilestirilmesiyle miimkiindiir (Karayagmurlar, 1990: 183). Ancak
tilkemizde gerceklestirilen sanat egitiminde, fiziki ortamdan kaynakli sorunlar
yasanmaktadir. Bu konu ileride “’Fiziki Ortamdan Kaynaklanan Sorunlar’” kisminda

ele alinacaktir.

Okullarimizda Plastik sanatlar egitimi i¢in uygun atolyeler olusturulmalidir.
Atolyelerin saglikli ve fiziki ozelliklerinin uygun olmasina 6zen gosterilmelidir.
Ogrencilerin  sinif ortamindan uzaklasip, atlye ortaminda c¢alisma imkani
saglanmalidir (Burcak, 2003: 147). Cocugun kendini rahat ve 6zgiir hissedecegi bir
calisma ortam1 bulunmasi, yaraticilik acgisindan Onem tasir. Bunun i¢in en uygun
mekan icerisinde sira yerine masalarin bulundugu ayrica arag-gere¢ dolaplar ile kil
sandiklarinin yer aldigi, 6zenle diizenlenmis, temiz ve bol 1s1kl1 bir atolyedir (Ozhan,
1995: 49). Yeni okul binalart tasarlanirken, sanat egitimi islevlerinin
gerceklestirilebilecegi atdlyenin tasarlanmast gerekmektedir. Resim atolyeleri
olusturulurken genis, ferah, bol 1s1kli, havadar, temiz, 1s1, bakimindan yeterli, renk
uyumu olan, yeterli arag-gerecle donatilmis olmasina O6zen gosterilmelidir.
Atolyelerin yeri secilirken, bodrum katlarda olmamasina dikkat edilmelidir. Ayrica
atolyelere mutlaka su-lavabo imkam saglanmalidir. Ciinkii, su bazli boyalar icin su

ve kirli suyu dokmek icin lavabo gerekmektedir.

Somut dgretimin gerceklesmesi icin fiziki ortam (resim atdlyesi)’da, arac-
gere¢ gereklidir. Buna gore atdlyedeki, arag ve gerecin ne oldugunun bilinmesi
gereklidir. Atolye, zanaat¢ilarin veya resim, heykel sanatlariyla ugrasanlarin calistig
yer olarak tamimlanmaktadir. Arag (alet), herhangi bir isi yapmak veya anlatmak i¢in
stirekliligi olan bir seydir. Gere¢ (malzeme) de bir isi yapmakta kullanilmaktadir.
Arag ve gerec arasindaki fark, gerecin bir isi yaptiktan sonra tikkenmesidir. Ornegin;

boya ve kagit gereg, tahta ise aractir. Genel olarak 6gretim ara¢ ve gerecine ’dgretim
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materyalleri’” denilmektedir (Burcak, 2003: 2). Kuskusuz Resim-is dersi i¢in cesitli
arac-gerece gereksinim duyulmaktadir. Bu gereksinim at6lyesi olan okullarda daha
da on plana ¢ikmaktadir. Ozellikle iki boyutlu calismalar disinda kalan, iic boyutlu
bicimlendirme caligmalar1 i¢in gerekli olan algi, kil, aga¢c ve artik malzemelerin
atolye ortaminda bulunmasi ve kullanim sonrasi korunmasi gerekir. Gerekli olan bu

malzemelerin okullarda demirbas olarak bulunmasi saglanmalidir.

Sanat egitiminde onemli unsurlar; saglik kosullarina uygun resim atolyelerti,
sergi icin panolar, torso ve biist, rolyefler, haritalar, resimler, grafikler ve afisler,
ogretici filmler, slaytlar, radyo-teyp, televizyon, tepegoz, bilgisayar, kaynak kitaplar,
roprodiiksiyonlar, sanat egitimiyle ilgili yayinlar, ansiklopediler, dergiler, brosiirler,
vb. unsurlardir. Resim derslerinde kullanilacak donanim eksiklikleri giderilmelidir.
Okul ve atolye icinde yeterince pano bulundurulup 6grenci calismalarinin

sergilenmesine 6zen gosterilmelidir.

Cocuklarin yaraticilik ve estetik yonden gelisimini saglamak icin ¢evresini
diizene sokmak gerekir. Bunun i¢in smif levhalarinin asilisi, renkleri, okul
duvarlarinin boyasi, ve bahce diizeni gibi cocugun cevresinin 6rnek bir estetik hava
icinde diizenlenmesine dikkat edilmelidir (MEB, 1992). Atolyelerde uygun mekanlar
olusturularak 6grencinin ¢alismasin orada birakmasi saglanmalidir. Ciinkii 6grenci
herhangi bir ise basladig1 zaman bitiremeden zaman bitmekte, isi yarim kalmaktadir.
Ogrencinin calismalarina okulda baslayip, okulda bitirme imkan1 verilmelidir. Her
ogrencinin bireysel farkliliklar (Fiziksel, ruhsal, zihinsel, biyolojik yonden ve
gelisme hizi olarak bireysel farkliliklar) gOsterecegi gbz Oniinde tutulmalidir. Bu
farkliliklara gore at6lye ortaminda ¢alisma imkanlar1 olusturulmalidir (Burgak, 2003:
148-149). Atodlyelerde, siniflardan farkli olarak sanat havasi yaratilmali, atolyeler
yapilan eserlerin sergilenebilecegi ve korunabilecegi bir yer olmalhidir. Ogrencilerin
Ozgiir bir ortamda c¢alismasi belirsizlik ve diizensizlik demek degildir. Sanat
egitiminin diizen anlayis1 diger derslerden dogal olarak farklidir. Cocugun kendini
ifade etmesini, yaraticiligim ortaya koymasini engellemeyecek bir diizen

oturtulmalidir.



29

Onemli bir konu da; Resim-is dersinin saglikli islenmesi icin her ¢ocukla
tek tek ilgilenilmesidir. Bu yontem c¢ocugun 0zgiin yanlarinin kesfedilmesi ve
gelistirilmesi icin Onemlidir. Bunun i¢in de smif mevcutlart 15-20 kisiden
olusmalidir. Kalabalik okullarda siniflar en azindan ikiye boliinerek, doniisiimlii
olarak bir yaris1 Resim-ig dersine girerken, Obiir yaris1 da Ornegin miizik dersine

girmelidir. Tabif ki bu diizenleme i¢in ders saatlerinin ¢ogaltilmas1 gerekmektedir.

Okulun fiziksel kosullar1 (Atdlye, atdlyede gerekli arag-gereg, sira yerine
masa ve su-lavabonun bulunmasi, kalabalik olmayan sinif mevcutlari, vb.)’nin
uygunlugu, resim-is dersinin miizik esliginde islenmesi, okulun 6grenciye sundugu
materyal destedi ve teknolojik imkanlar ve Ogrenciye sagladigi uzman desteginin

yeterli olusu dgrencilerin tutumlarini olumlu yonde etkileyecektir.

Sanat Egitiminde Ailenin Rolii

Cocuklarin egitiminde ve Kkisiliginin sekillenmesinde, hi¢bir sey ailenin
yerini alamaz. Cocugun sanatsal gelisiminde, 6gretmenin oldugu kadar ailenin de

sanat etkinliklerine yonelik tutum, davranis ve iliskileri belirleyici olabilmektedir.

Cocugun sanat egitiminde, ailenin asagidaki 6zellikleri etkili olabilmektedir;

® Anne-babanin 6grenim diizeyinin yiiksek olmasi, ailede sanat egitimi
bilincinin olusmasinda etkilidir.

¢ Ebeveynlerin birlikte yasiyor olmasi, cocugun ruhsal dengesinin saglikli
olmasinda etkilidir.

¢ Ailenin ekonomik ac¢idan rahat olmasi da, ¢ocugun ihtiyaclarinin, sanat

icin gerekli malzemenin rahatga temin edilmesinde etkilidir.

Yukarida belirtilen 6zellikleri tasiyan ailelerin ¢ocuklarinin sanata ve sanat
egitimine karst olumlu tutum gosterecegi diisiiniilmektedir. Ayrica asagida Tepe
tarafindan da vurgulandigi gibi, ailenin ¢cocuguna rahat bir ¢alisma ortami hazirlamal

ve Oddevlerinde rehberlik etmelidir.

Ogrencinin calisma ortaminin rahat, diizenli ve problemsiz olmasi ders

calisma aligkanliklarini ve tutumlarini olumlu yonde etkilemektedir. Ev 6devlerinde,
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anne-babalarindan yardim ve rehberlik alan Ogrencilerin ev ddevlerini daha iyi
yaptiklart gozlenmistir. Bunun tersi olan durumlarda ise sz konusu Ogrencilerin
sadece ev Odevlerinde degil, okula iligkin tiim calismalarda sorun yasadiklar

saptanmustir. (Tepe, 1999: 28).

Genel bir diisiince olarak cocugun sanatsal egitimi konusunda anne-
babalarin hi¢ bir sey bilmedikleri goriisii dikkati ceker. Ancak bazi ailelerin ¢ocugun
ilgisini ¢ekecek sanatsal materyallerin hazirlanmasinda duyarli olduklari, uygun
kosullar yarattiklar1 goriiliir. Cocuklarin aile ortaminda 6grenme, cevrelerini tanima
ve bir etkilesim icinde yeni davranislar gelistirme ve bunlarin artistik ifadesi sanat

egitimi acisindan iizerinde durulmaya deger niteliklerdir (Artut, 2006b).

Ozellikle karalama doneminde cocugun hareket gelisimi, devinimsel
becerileri, kullandiklar1 materyaller {izerindeki giic ve denetimi 6gretmen tarafindan
gbzlenmesinin yani sira anne-baba tarafindan da gozlenmelidir. Cocugun resimdeki
ilk isaretleri, cizgilerinin sayisi, siklig1 ve siirekliligi iizerinde durulmasi, ¢ocugun
sanatsal gelisiminin yani sira genel gelisiminin saglikliliginin saptanmasi acisindan

da Onemlidir.

Okuloncesi Egitiminin Sanat Egitimine Etkisi

Sanat egitimi, Ozellikle okuldncesinde cocugun onceden O0grenmis oldugu
bazi davramis ve soOzciiklerden daha giiglii bir anlatim ve iletisim aract olarak
goriilmektedir. Cizim, boyama, insa (ii¢ boyutlu) etkinlikleri cocugun duygu,
diisiince, algi, kavram, tepki ve becerilerinin somut gostergeleridir (Artut, 2006a).
Okuldncesinde resim egitimi ¢cocugun ¢izgisel, duygusal ve sosyal gelisimini olumlu

yonde etkilemektedir.

Her cocuk cevresini farkli yorumlar. Degisik kiiltiir, yetisme kosullart ve
bireysel ozellikler, cocuk resimlerinde de farklilia neden olmaktadir. Ancak bu
farkliliklar; ¢cocuklarin ilk kalem tutma becerisinin basladig “karalama” dénemi (2-4
yas arasi) sonrasinda ortaya cikar ve siireklilik gosterir. “Stereotip” olarak da bilinen
karalama doneminde cocugun c¢izgisel Ozellikleri tiim diinyada benzer oOzellikler

gosterir (Artut, 2006a).
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Cocugun sanatsal gelisiminde, 6gretmenin ve ailenin sanat etkinliklerine
yonelik tutum, davranis ve iliskileri belirleyici olabilmektedir. Bu agidan okuloncesi
egitim, ailenin cocuga veremedifi bazi imkan ve istendik kosullar1 saglayarak
cocugun sanatsal gelisimini hizlandirabilir (Artut, 2006a). Cocugun ozellikle 4-6 yas
arast ilk etkinliklerine iliskin yeterli olanaklar, cocugun bu dénemi uyumlu ve
dengeli gecirmesini saglayacaktir. Kurum olarak okuldncesi egitim, ailenin yerini
alamaz. Ancak okuldncesi egitim, ailenin cocuga veremedigi uygun kosullari

saglayarak cocugun artistik gelisimine yonelik bilgi ve beceriler kazandirabilir.

Artut (2006a)’a gore, okuloncesi doneminin ilk yillarinda 6zellikle 1.5-3
yas grubu ¢ocuklara resim cizdirmek i¢in 6zel bir giidiileme gerekli degildir. Zaten
bu donemde yapmis olduklart karalamalar ile icgiidiisel olarak kendilerini

odiillendirip doyuma ulastirabilmektedirler.

Cocuk alti yasindan itibaren okuloncesinin son donemindedir. Genel
gelisim diizeyi ile birlikte 6grenme becerisinde de yeni degiskenlikler ve islevler
kazandigindan onceki resimlerindeki sembolik 6zellikler, yerini sematik 6zelliklere
ve somut diisiinme becerilerine biraktig1 goriiliir. Kagit yiizeyinin doldurulmasinda
amacli ve anlamh belirtiler fark edilir. Siirekli arayis icerisinde olduklarindan

olusturmaya calistiklar1 sembollerde degiskenlikler goriiliir (Artut, 2006b).

Okuloncesinde Ogrenme yetersizligi ve problemli 6grencilerin egitiminde
planl1 ve ¢ok yonlii 6nlem ve etkinlikler sonrasinda sonu¢ alinabilmektedir. Bu
anlamda o6zellikle resim egitimi, bagvurulabilecek en Onemli sanat terapisi olarak
goriilmektedir. Cocugun etkinlik siirecindeki ifade bi¢imleri, duygu ve diisiinceleri,
kisisel tavir ve davramiglari, ¢ocugu anlamamiza ve tanimamiza iliskin 6nemli

ipuglart verebilir (Artut, 2006b).

Tiim bu girisimlerin ve kosullarin daha saglikli gerceklesebilmesi icin okul
aile igbirligi gerekmektedir. Ciinkii ¢ocugun sagligi, sosyal ve duygusal gelisim
asamalarinda goriilen degiskenlikler, bireysel farklilik ve ilgilerine iliskin bilgiler
anne-babadan Ogrenilebilir. Bu bilgiler 1s18inda gerceklestirilecek olan sanatsal
etkinlikler bir ara¢ olarak cocugun tiimel gelisiminde etkili olabilmektedir. Sanat,

bireyin duygusal disavurumunun, kendisini tanimasinin, kisiliginin gelismesinin ve
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sosyallesmesinin en 6nemli aracidir. Okul Oncesinden baglayarak sanat egitimiyle
desteklenmis sosyal ve duygusal kazamimlar, istendik sanatsal bilgi ve beceriler;
cocugun yasami boyunca olgunlasip gelisecek olan yeteneklerinin ve giizel sanatlara

iliskin bakis acisinin gelecekteki zenginlikleri olarak diisiiniilmelidir (Artut, 2006b).
2-RESIM-iS EGITIiMIi

Resim Egitimi, genel egitimin biitiinii icerisinde diisiiniilmekle beraber
kendine has egitim yasalar1 ve yontemleri olan bir alandir. Ogrenciler bu derste
algilama, diisiinme ve bedensel eylemlerinde kendilerini ifade ederler. Bundan dolay1
resim egitimi yalnizca bos zamanlarin 1yi degerlendirilmesi gibi siisleyici bir islevi
olan etkinlik degildir (San, 1979). Insanin yaratic1 gii¢lerinin ortaya cikarilmasi ve
estetik egitimin uygulama alanlarindan biri de resim dersidir. Genel 6gretimin 6nemli
bir parcas1 durumundaki resim-is 6gretimi diger alanlara gére kendine 6zgii bir takim
yasalari, yaratici estetik kaygi ve zengin i¢ dinamigi ile daha anlamli kilinmaktadir.
Ciinkii 6grenenlerin sorgulayarak, deneyerek, yasayarak ogrenmelerine olanak veren
ve onlart etkin kilan, yaratici, elestirel, ©Ozgiin diisiinceden dogan {iriinlerin

olusumuna ortam saglayan baska bir egitim programi yoktur.

Kiiltiir tarihi boyunca resim anlatim aract olarak kullanilmistir. Eski
caglarda insanlar magara duvarlarina resimler yaparak duygularini disa vurmuslar ve

bu yolla bizlere o donemlere ait bilgiler ulastirmiglardir (Sezer, 2001: 7-8).

Resim-is dersi, 6grencilerin duygu ve diisiincelerini ¢izgi, bicim ve renkle
ifade ettikleri bir anlatim dersi olmasiin yaninda 6grencilerin 6grendikleri konulari
hatirda tutmalarina yardim eden bir derstir. Bu sebeple resim-is dersi egitim icin iki
yonlii degere sahiptir. Resim-is dersi cocugun zihinsel ve duygusal gelisimini
saglamakla birlikte duygu ve diisiincelerini anlatma olanag1 verdiginden, bu durum
ogretmenlere cocugu tanima firsati vermektedir. Resim-is dersi “’Giizellik duygusu
gelistiren, is sevgisi asilayan, yontemli ve planh c¢alisarak zamandan ve enerjiden

tasarrufu saglayan bir derstir’’ (Sezer, 2001: 7-8).

Resim-is dersi egitimde ogrenci tarafindan, ortaya koydugu iiriinle sonucun

acikca goriilebilecegi uygulamali bir derstir (Ozcan, 2003: 92). Resim egitimi; egitsel
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yonii giiclii, cagdas ve yetkin bir kisilik gelistirme ve kiiltiirlenme aracidir. insana
kendini anlatacagi bir dil, bir anlatim yolu kazandirmasinda etkilidir (Kurtulus,
2002). Giintimiizdeki “’Yaparak ve yasayarak ogrenme yontemi’’ biiylik olgiide
resim-ig dersi aracilifiyla gerceklestirilir. Cocugun 6grendigi konularla ilgili resim
yapmast konuyu somutlastirmaktadir ki bu da Ogrenmeyi biiyilk oranda

kolaylastirmaktadir (Sezer, 2001: 7).

Gotze’ye gore:

1- Resim dersi her okulun ana derslerindendir.

2- Her ogrenci, dogayr ve kendi cevresindeki nesneleri bicim ve renkleriyle
bagimsizca (kendi basina) gozlemlemeyi ve gozlemlerini yalin, agik secik ortaya

koymay1 (¢izerek, resmederek) 6grenmelidir (Karayagmurlar, 1990: 212).

Ayhan’a gore resim yapan ¢ocuklar, bedenen ve zihnen faaliyet halindedir.
Zihinleri, bedenleri canlilik hallerini diger derslerde de siirdiiriir. Kendi basina ve
Ozgiirce calismalar yapmaya calisan 6grenciler, kazandiklar1 giiven duygusuyla diger
derslerde de icten gelen katilimlarda bulunurlar. Resim-is derslerinin bu
ozelliklerinden faydalanmak i¢in, konularin diger derslerle ilgi kurularak islenmesine
calisilmalidir. Resim-is derslerinin 6grencide meydana getirdigi zihin uyanikligi,
muhakeme giicii ve duygu zenginligi ile dinlendiricilik etkisi, diger ders bilgilerinin
Ogrenilmesine olumlu katkilar saglar. Diger ogretmenler, veli ve yoneticiler, bunu
kabul etmeli ve resim derslerine gereken onemi gostermelidirler (Ayhan, 1992:

105,107-108,112).

Ogretimde basarili  olmanin  yollarindan en onemlisi, Ogrencinin
tanminmasidir. Ogrenciler yaptiklar1 resimlerde kendilerini anlatirlar. Resmi bir dil
olarak ele alip degerlendirdigimizde, 6grencinin i¢ diinyasina girmemiz miimkiindiir.
Ogrencilerin yaptiklar1 resimleri ortadadir, gizli sakli bir yanlar1 yoktur. Yapilan iste

cocugun ahlaki ve diger sosyal yanlarim1 géormek miimkiindiir.

Resim-is dersleri O0grencilerin i¢ diinyalarina agilan kapilardir. Okul, her
ogrenciyi kendi yetenekleri ¢ercevesinde ele almali ve bu sekilde degerlendirmelidir.
Okulun 6grencileri tanimasi ve onlar1 kapasitelerinin altinda veya iistiinde calismaya

zorlamamast igin, resim-is dersi imkanlarindan yararlanilmalidir. Ogretimde deger-
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takdir duygusunun kazandirilmasi i¢in resim calismalarindan faydalanilir (Ayhan,
1992: 105). Resim dersleri yolu ile, 6grencilerin bilgi derslerine ait bilgileri kavrama-
anlama, baska bir deyisle hazmetmeleri saglanabilmektedir. Hatta, resimler

yaptirarak bilgilerin 68renilme dereceleri tespit edilebilir (Ayhan, 1992: 107).

Cocuk daha cok ilkogretimde, dogasi geregi yeniliklere ve duygusal
gelisimlere yatkin yapisiyla iiretkenlige ve yaraticiliga en agik oldugu donemindedir.
Bu sebeple 6grenci i¢in resim-is dersi; kendini disavurma, yasadigi cevreyi tanima,
katilimci, sorgulayici, dinlendirici, gelistirici, eglenceli, rahatlatici, bilgi kazandirici,
kiiltiirii arttirici, sosyal iliskileri gelistirici oldugu, kendisini yaratic1 potansiyel bir

gii¢ olarak gormesi ve gelistirilmesine firsat taniyan son derece etkili bir unsurdur.

Cagdas resim-is 6gretimi; 68rencilerin yaratici gii¢ ve kiiltiirel birikimlerini
aciga c¢ikararak onlarin estetik duygu ve diisiince ¢izgisinde cok yonlii gelismelerini
esas alir. Cagdas sanat 6gretimi, zihinsel artistik siiregleri canli tutan uygulamalarla
ogrencilerin gelisimleri; sorgulayan, elestiren, yapici, etken, sorumlu, gelecekte
sanata yonelik on yargilar1 degistiren, duyarl, zgiir diisiinebilen entelektiiel, yaratici

bireyler yetistirmeyi hedefler.

Cevre sorunlarinin arttig1 cagimizda, Resim-is derslerine diisen gorevler de
artmaktadir. Resim-is derslerinin, insan-cevre ve insan-toplum iliskilerine katkilari
goz ardi edilmemelidir (Ayhan, 1992: 112). Yoneticiler ve diger egitimciler, resim
faaliyetinin bir kabiliyet isi oldugu diisiincesinden vazge¢cmelidirler. Resim yapmak
bir anlatim tarzidir. Resim, duygu ve diisiincelerin anlatilmasinda, kisinin kendi
karakterine uygun olarak kullandig1 bir dildir. Bu dilin, herkesin anlayabilecegi bir
yapist oldugu da bir gercektir. Saklisi-gizlisi de yoktur. Biitiin 6grenciler bu dili
kullanabilmelidir (Ayhan, 1992: 110-111).

IThan (2004)’1n belirttigi, [Ikogretimde Resim-is dersine iliskin miifettislerin
Onerileri’nden 6nemli oldugu diisiiniilen bir kism1 asagidaki gibidir:

e Resim dersi okulda islenmeli eve 6dev verilmemelidir,

e Resim-is dersi programlar1 bakanlik tarafindan her okula gonderilmeli,

ogretmenlerin incelemesi saglanmalidur,
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e Yonetim karsihi@i olarak, resim dersi verecek yoneticiler bu konuda
mutlaka hizmet ici egitimden gecirilmelidir. Boyle bir egitim almayan resim
dersinin Onemini ve Ozelliklerini bilmeyen okul yoneticilerine ve smif
ogretmenlerine kesinlikle bu ders verdirilmemelidir,

e Sif Ogretmenlerine resim-miizik-beden egitimi ve 1§ egitimi
konusunda yan alan egitimi verilmelidir,

¢ Her okulun mutlaka bir resim atolyesi olmalidir,

¢ Denetlemede bu ders giindeme getirilmelidir. Teftis formlarinda resim
ile ilgili sorular olmalidur,

e {lkdgretimin tiim siniflarinda resim-is dersi brans1 resim olan (ve ya bu
konuda sertifikasi olan) 6gretmenler tarafindan verilmelidir,

e Resim dersi ilkdgretimin ilk bes sinifinda beden egitimi ve miizik dersi
ile birlikte ana ders haline getirilmelidir,

e Ogrenci segme sinavlarinda resim-is dersine iliskin sorular olmalidir,

e Oprenciye malzeme saglama konusunda okullar destek almalidir.
Bakanlik ©6zel olarak resim-is ve is egitimi dersleri i¢in kaynak ayirmali, bu
kaynaklar dogru bir bicimde kullanilmalidir,

e Veliler sanat egitimi derslerinin 6nemi konusunda bilinclendirilmelidir.
Sanat egitiminin 0grencin duygusal alandaki gelisimi ile ilintili oldugu televizyon
programlart yoluyla anlatilmalidir. Bu programlarda Kkiiltir ve uygarligin
olusumunda sanat ve sanat¢inin 6nemli yeri oldugu vurgulanmalidir.

e Sanat egitimi konusunda okullar, fakiilteler ve ilkogretim miifettisleri

daha fazla is birligi ve fikir alisverisinde bulunmalidir. (ilhan, 2004).

Resim-is dersine gereken Onemin verilmesi halinde duygularin egitilmesi
saglanacak ve 6grenciler sanattan zevk alabileceklerdir (Sezer, 2001: 7-8). Resim-is
dersinin nitelikli, yaratic1 ve iiretken bireyler yetistirilmesine katki saglayan bir ders
oldugunun algilanabilmesi icin Oncelikle resim-is dersinin nitelikli hale getirilmesi
gereklidir. Resim-is egitimi, okulun atolyelerinde yapilmali, gerekli arag-gereg
mutlaka saglanmalidir. Bunun disinda programda resim-is egitimi c¢aligmalarinin,
akademik derslerle desteklenerek, Ogrencilerin sosyal gelisim, zeka ve Kkisilik

gelisimlerine katkida bulunacak tiirde yiiriitiilmesi gerekmektedir.
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Bilim dersleri, insanin yalnizca akil ve zekasi tizerinde durmakta, duygular
ve sezgiler, konu geregi devre dist kalmaktadir. Oysa yasantimizin 6nemli parcasini
olusturan duygu ve sezgilerimiz, yasantilarimiza yon vermektedir. Bu yonlerimizi
ancak, sanat faaliyetleri egitebilir ve gelistirebilir. Topluma uyumlu ve dengeli
kisilikler kazandirmak egitimin gorevidir. Sanat egitiminin bir boliimiinii teskil eden
Resim-is dersi, bilim dersleriyle birlikte duygu ve diisiince birligini kuracak sekilde

islenmelidir. Zira bu ayn1 zamanda sanatin da gayesidir (Ayhan, 1992: 110).

Tiirkiye’de Resim Ogretiminin Tarihi Gelisimi

Kiiltiir tarthi boyunca resim anlatim aract olarak kullamlmistir. Eski
caglarda insanlar magara duvarlarina bir takim resimler yaparak duygularini disa
vurmuslar ve bu yolla bizlere o donemlere ait bilgiler ulastirmislardir (Sezer, 2001:
7). 20. yiizyila kadar resim sadece ressamlarin bir ugras alan1 durumundaydi. Yeni
egitim hareketleri ile okullara girmis ancak kopyacilik anlayisi siirmekteydi.
Ulkemizde 1926 programi ile “’dogadan resim ve gozleme dayali resim’’anlayist
onem kazanmistir (Sezer, 2001: 7). Tiirkiye Cumhuriyetinin kurulus déneminde,
resim egitimi acgisindan Onemli uygulamalarin baslatildigi, egitim sisteminin
biitiinligii icinde resim egitimine Ozel bir yer verildigi ve kisa siirede biiyiik

gelismeler gerceklestirildigi bilinmektedir.

Pasin (1996)’e gore, bati’da resim egitiminde 6nemli hareket 18.yy’in son
yarisinda baslamisken, Tiirkiye’de resim derslerinin okul programlarina girisi askeri
ve teknik okullarda; Miihendishane-i Berrii Hiimayun’un programina resim,
perspektif, desen ve teknik resim derslerinin konmasiyla gerceklesir. 1883’te Sanayi-
1 Nefise Mektebi (Giizel Sanatlar Akademisi)’nin agilmasiyla resim sanatinin
gelisimi daha saglam temellere dayanmustir. Tiirkiye’de orta dgretim kurumlarinin
ilk resim Ogretmenleri de bu kurumlardan yetismistir. Bati’da 15. yy’da Ronesans’la
baslayan dogaya doniik resim sanati giderek gelisirken, Tiirkiye’de bu siire¢ 19.
yy’'in sonlarinda yasanir. Tiirkiye’de resim egitimi ciddi anlamda 1930’larda

giindeme gelir (Pasin, 1996: 35).

Gezer (1984)’e gore, Cumhuriyetin ilk yillarinda yoneticilerin en biiyiik

sorunu, sanat ve teknik alanlar i¢in gerekli insan giiciiniin saglanmast olmustur. Bu
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dallarda devlet adina yetistirilmek tlizere Avrupa’ya yetenekli gengleri secerek
gondermek ayni zamanda bu gencler yetisinceye kadar yabanci uzmanlardan
yararlanmak i¢in c¢alismalar baglatilmistir (Neseli, 2003: 10). Resim Ogretmeni
yetistirmede etkili olan uzmanlar, Ismail Hakki Baltacioglu, Mustafa Necati, I. Hakk1

Tongug, ve yabanci uzmanlardan John Dewey, Kohne ve Omer Buyse’dir.

Ismail Hakki Baltacioglu Istanbul Erkek Ogretmen Okulu’nda 1908 II.
Mesrutiyet’le baslayan 6gretmenligi ile resim egitiminde etkinlik gosterir. 1910°da
Avrupa’ya gonderilen Baltacioglu yurda doniisiinde cesitli konferans, toplanti ve
yayinlarla ogrendiklerini yaymaya baglar. Baltacioglu’nun “Resmin Usulii” adh
kitab1 1915’te “Resim ve Terbiye” adl kitabi 1931°de yayimlanir. Her iki kitapta
yayinlandiklar1 resim egitimi konusunda ilk ve 6nemli sayilmaktadir. Baltacioglu
kisa bir siire Gazi Egitim Enstitiisii’niin miidiirliigiini yapmis (1929-1930) bu siire
icerisinde biitiin boliimlerin programlarina Resim ve El isi derslerinin programa

konulmasini saglamistir (Pasin, 1996: 35).

Mustafa Necati, Milli Egitim Bakanlig1 goérevinde bulundugu donemde
1926-1929, resim egitimi agisindan 6nemli uygulamalar gerceklestirilir. Yurt digina
ogrenci gonderilir. “Mektep Miizesi”, “Sanayi-i Nefise Encltimeni” kurulur. Mustafa
Necati doneminde; Resim ve El isi dgretmenlerinin katildign “Is Ilkelerine Dayali
Ogretim Kursu” gerceklestirilmistir. I. Hakki Tongug; 1932’de Gazi Egitim Enstitiisii
Resim-Is Boliimii’nii kurmustur. Koy Enstitiilerinin de kurucusu olan Tongu¢'un “El
Isleri Rehberi” adli kitab1 1927°de, “Resim-El Isleri ve Sanat Terbiyesi” 1932’de “Is
ve Meslek Egitimi” ise 1933’de yaymlanmustir (Pasin, 1996: 35-36).

Yilmaz (1998)’a gore, 1924°te John Dewey, 1925’te Kohne, 1927’ de Omer
Buyse iilkemize davet edilmis, kurulacak yeni egitim sistemi hakkinda goriisleri
alinmistir. Dewey’in “Cocuklarin Yasamdaki Gereksinimlerine Uyum Saglayacak
Programlar Ve Ogretim Yontemleri” onerisi bugiin de 6nemini korumaktadir. Bu
donemde giizel sanatlara da onem verilmis ve ilk is olarak saraylar miize haline

getirilmistir. Resim ve Heykel Miizesi kurulmustur (Ozden, 2003: 4).

Tiirkiye’de resim egitimi yukarida tanmitilan kisi ve kurumlarin katkilar ile

gelismistir. Istanbul Egitim Enstitiisii, Gazi Egitim Enstitiisii ve Izmir Egitim
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Enstitiisii Tiirkiye’nin resim Ogretmeni gereksinimini uzun yillar karsilamistir.
1982’de tiim egitim yiiksek okullar1 fakiilteye doniistiiriilerek yeni bir statii

getirilmistir (Pasin, 1996: 36).

Resim-is Derslerinin ilkogretim Kurumlarinda Yeri Ve Onemi

20. yiizyilin baslarinda J. Piaget’in yaptig1 arastirmalar sonucunda ¢ocuk
diisiincesi hakkinda goriisler (Senkretik algr ve senkretik diisiince) okullarimiza
“Toplu Ogretim Sistemi’’ denilen degisik iilkelerde farkli sekillerde uygulanan bir
anlayis getirmistir. Hangi sekilde uygulanirsa uygulansin toplu 6gretimde amac,
cocuga bilgiden ¢ok, iyi davramiglar iyi aligkanliklar kazandirmaktir. Sistemde yer
alan giindem ve inceleme etkinlikleri sonucunda bilgi kendiliginden olusur (Sezer,
2001: 3). Bir ifade araci olarak resim-is dersi 0grencilerin kendilerini ifade etmelerini
saglar. Ayrica 6gretmen bu ders araciligiyla cocuklart daha iyi taniyabilir. Diger
derslerde Ogrendikleri bilgileri c¢izgi, renk ile canlandirarak konuyu daha 1iyi
anlamalarin1  yaparak yasayarak oOgrenmelerini saglar. Boylece resim-is dersi
cocuklarin hem bilgiyi uygulamalarina hem de duygu diisiince ve hayallerini gelisim
durumlarina uygun olarak ifade etmelerini saglar ki, bu da ¢ocuklarin bireysel olarak

yaratici ve yapici yeteneklerini gelistirir.

Resim ve is yap1 bakimindan tek ders sayilirsa da bu iki etkinlik tek tarafli
ele alinmamalidir. Bir hafta icinde hem resme hem de ise zaman ayrilmali ve
geregine gore bir ders saati i¢ginde yalnmizca resim veya is ya da ikisi birden ele
alinarak her birinin hakki verilmelidir. Gerektiginde yil icinde ders saatleri uygun

oranda biitiin bir hafta yalniz birine ayrilabilir (Sezer, 2001: 3-4).

Resim-is dersi ilkogretimde sanatsal anlatim ve beceriyi gelistiren teknik
bir derstir. Genel egitimin tiimii igerisinde bir anlatim dersidir; ©Ozel ilke ve
yontemleri vardir. Egitim programlarimizda 1913 yilindan sonra yer alan ve
cagimizda psikoloji alaninda yapilan arastirmalar sonucu 6nemi daha da artan resim-

is dersi ilkemizde ne yazik ki gereken ilgiyi gorememistir.

Cocuk resim-is dersi araciligiyla duygu-diisiince-yasantilarini ¢izgi, bigcim

ve renklerle anlatma olanagi bulur. Bu sirada iyi anlayamadigi konular1 6grenme



39

ihtiyact duyar, yaparak yasayarak Ogrenir. Bir yandan Ogrenmeyi giiclendirirken
diger yandan duygu, diisiince ve hayalleri ile kisiligini gelistirir. Resim-is dersi
cocugun, yeteneklerini gelistirir, yapici, yaratici etkinliklerde sorumluluk duygusunu
kazandirir. Resim-is dersinin bu gorevleri gerceklestirebilmesi; bu dersin gerektigi
gibi islenmesine, 6zel alan ilke yontemlerinin uygulanmasina, ara¢ ve gereclerin
teminine, Ogretmenlerin bu dersin énemini benimsemesi ve Ogretim tekniklerini

bilmesine baghdir (Sezer, 2001: 3).

Resim-is Dersinin Amaclari

M.EB. (1992)’na gore Ilkogretim Resim-is dersinin Genel ve Ozel
hedefleri;
Genel Hedefler:

1. Tirk Milli Egitiminin amaclart dogrultusunda giizel sanatlarla ilgili
bilgileri kazandirabilme.

2. Sanat1 gorsel bir iletisim formu olarak kullanmada ve
degerlendirmede giiven ve yeterlilik kazanmalar1 i¢in 6grencilerin gorsel okur
yazarligini saglayabilme.

3. Sanatsal yaraticilig1 gelistirebilme.

4.  Her alanda kullanilabilecek yaratici davraniglar gelistirebilme.

5. Diisiinceleri gerceklestirebilmek ve sanat eserlerini {iretebilmek
amaciyla bireysel anlayis ve teknik yeteneklerini gelistirebilme.

6. Estetik duygularin gelistirilmesi yoluyla, sanat ve tasarimla ilgili
olarak bilincli estetik hiikiimler vermelerini saglayabilme.

7. Ozgiin diisiinme, iiretme ve deneme kapasitelerini gelistirebilme.

8.  Diizensizliklerden rahatsiz olmasin1 ve cevresini giizellestirmesini
saglayacak estetik kisilik kazandirabilme.

9.  Sanat yoluyla ifade imkan1 vererek ruh sagligina yardimci olabilme.

10. Ogrencilerin kendilerini ispatlamalarina ve kendilerini bulmalarina
imkan taniyabilme.

11. Ogrencilerin hayatlar1 boyunca sanat yapan iireticiler veya sanati

bilin¢li izleyen tiiketiciler olarak i¢inde yasadiklari kiiltiire katkilarin1 saglayabilme.
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12. Bireysel veya grup calismalarinda sorumluluk ve igbirligi, dayanigma
anlayisini; birbirleri arasinda sevgi, saygi ve yardimlasma gibi duygu ve davraniglar
gelistirebilme.

13. Sanatin 6zgiinliik oldugunu ve hayata olan katkisini1 kavrayabilme.

14. Sanatsal yaratma hazzin1 duymasini ve sanatciyr takdir etmesini
saglayabilme.

15. Bicimsel anlatimla ilgili teknik bilgi ve beceriler kazandirabilme.

16. Tasarima yonelik hayal giiciinii gelistirebilme.

17. Tarihi oren yerlerini, anitlari, miizeleri, sanat galerilerini, atdlyelerini

ve tasarim stiidyolarinm taniyarak, kiiltiir ve tabiat varliklarina sahip ¢ikabilme.

Ozel Hedefler:
1. Ogrencilerin cevreden aldiklar1 duyumlari, kendi diisiincelerini basit

arac-gereclerle elleriyle ifade ederek yeteneklerini gosterebilme,

2. Esya ve dogadaki giizeli gormeye, bulmaya, betimlemeye ve
yaratmaya yonelterek, cocukta estetik duygusunu gelistirebilme,

3. Ogrencilere iyi ¢alisarak sanat degeri olan esyay1 kusursuzca degersiz
esyadan ayirmak yeterliligini kazandirabilme,

4.  Opgrencilere bu isi sevdirmek amaciyla c¢evresiyle baglarim
birlestirmek ve sevgi, saygi terimlerini olusturabilme,

5. Baslarma gelen zorluklarda kendi irade ve giigleriyle yenmenin
verdigi giiven duygusuyla Ogrencilerin kisiliklerinin bagimsizliin1i kazanmalarina
yapicl, yaratici kisilikte yetismelerine yardimcei olabilme,

6. Ogrencilerin planli calisma, sorumluluk yiikleme ve alma,
birbirleriyle isbirligi yapacak yardimlasma, dayanigma aligkanlig1 kazandirabilme,

7. Cocuklarin kendi kendilerini tanimlamalarina gizil giic ve
yeteneklerini kesfetmesine yardim edebilme.

8. Cocuklarin i¢inde yasadiklar1 ¢evreyi gelistirmek, cevrenin olanak ve
yasayislarini inceleyerek daha rahat ve giizel hale getirme istegi uyandirabilme,

9.  Cocuklara topluluga uyma, onu gelistirme ve ona hizmet duygusunu

gelistirebilme.
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Resim-is Egitiminin flkeleri

[Ikogretimde uygulanacak Resim-is egitiminde belirlenen amaclara

ulasilmasi i¢in bazi ilkeler gz 6niinde bulundurulmalidir. Bunlar:

1. Her ¢cocugun yaratici oldugu unutulmamalidir.

2. Uygulamada bireysel farkliliklar g6z oniinde tutulmalidir.

3. Uygulamalar sirasinda iki veya ii¢ boyutlu calismalara yer verilmelidir.

4. Resim-is dersi diger derslerin siirekli uygulama alani olarak
diistiniilmemelidir.

5. Dersler ilging duruma getirilmelidir.

6. Zararl etkenlerden kacinilmalidir.

7. Resim-is egitimi ¢ocuga gore olmalidir.

8. Teorik bilgiler calismalar sirasinda verilmelidir

10. Higbir zaman tek tarafli ele alinmamalidir.

11. Tiirk¢ce ve miizik gibi Resim-is' de ifade dersidir.

12.  Bu dersin asil konusu yasamla beraber Resim-is dersini birlestirmedir.

13. Ogrencileri serbest birakmak dogru degil, sadece onlar1 tanimak
amaciyla yapilir.

14. Diger derslerde bir kisim bilgilerin kullanilmasi, taninmasi icin bu
dersten faydalanilir.

15. Resim-is duygu ve beceri kazanmanin yani sira duygu ve diisiinceleri
de gelistirir.

16. Cocuklar, yetiskinlerin kiiciik bir modeli degildir.

17. Cocuklar okullara farkli yeteneklerle gelir.

18. Cocuklar duygu ve disiincelerini farkli yol ve maddelerle ifade
ederler.

19. Ogretmen farkli yontemleri uygulayabilmelidir.

20. Cocuklarin ilk resimleri karalamalardan ibarettir.

21. Resim-ig' de yardim engel olmamali.

22. Ogretmen yardim dikkatli yapmali.

23. Bir resmin degeri yapanin fikri ve duygu payi ile olgiiliir.

24. Siisleme resimlere her sinifta yer verilmelidir.

25. Ogrenciler cesitli resimleri yapmay: 6grenmelidir.
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26. 4. ve 5. smfta iyi diislincenin telkini i¢in c¢ocuga cesitli resimler
yaptirtlmalidir.

27. Resim dersinde goze hos gelecek calismalarin yapilmasina 6zen
gosterilmelidir.

28. Madde ile ifadeye her siifta yer verilecektir.

29. Kaullanilacak malzeme, basvurulacak teknik alet yapilacak isin ¢esidini
belirler.

30. Yapilacak her is i¢in sinifta kullanilacak malzeme ve yapma teknigi
siniflandirilmig degildir.

31. Ogrencilere basit ders araclar1 yaptirilmasi onlarin bakimi, kullanimi
Ogrenilmelidir.

32. Ogrenci basit ders araglar1 kullanabilmelidir.

33. Is derslerinin asgari beceri kazanmasi ve baska derslere ifade
acisindan yardimei olmasi dnemlidir.

34. Ise baslamadan once arac-gerec secimi konularinda bilgi verilmeli, 6n
hazirlik yapilmali, programlardan sapilmamalidir.

35. Resim-is dersi i¢in okullarda gerekli ortam, derslik ve elbiselik
olmalidir.

36. Carsidan satin alinan kagit 6rnekleri ve basma gibi cesitli madde ve
etkinliklerle yapilan ¢alismalarin hazir iglerin hi¢cbir degeri bulunmamaktadir.

37. Yapilan bir seyin siislenmesine ¢ok dikkat edilmeli.

38. Malzemenin ziyan olmamasi en ufak parcasinda bile yararlanilmasinin
yollar1 diistintilmelidir.

39. Cevre ve yurt gezilerinde sanatsal degeri olan eski masallara 6zen
gosterilmelidir.

40. Ogrencinin yaptig1 resimler okula uygunsa sergilenmelidir.

41. Resim-is dersi diger derslerin temellerini teskil etmektedir (MEB,
1992: 7-9).

RESIM-iS EGITIMININ GEREKLILiGi

Artut (2002)’a gore, okullarda Resim-is egitimi genel egitimin bir parcasi

olarak goriilmesinin yani sira kendine 0zgii, kendine Ozel egitim, yontemi ve
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teknikleri olan bir alandir. Bu ders Ogrenciler i¢in diisiinsel, biligsel, duygusal ve
bedensel etkinliklerde bulunarak kendilerini ifade etmeye olanak saglayan ¢ok yonlii

onemli sanatsal bir aractir (Okten, 2005: 21-22).

Kirisoglu (1990)’na gore Resim egitimi, her yastaki birey icin gereklidir ve
insan hayatinda onemli bir yer tutar. Resim egitimi ayrica bireyin yaratict giic ve
potansiyellerini egitmek, estetik diisiince ve bilinci orgiitlemek i¢in gereklidir. Resim
de diger sanat dallar1 gibi, bireyin sosyal iligkilerini ayarlamasini, dogruyu se¢mesini
ve ifade edebilmesini, bir ise baslayip bitirme sevincini tatmasini, tiretken olmasini
sagladig icin gereklidir. “’Resim egitimi, hayal giiclinii calistirarak, dramatize edip
canlandirarak, giicleri gelistirecek yaratici cabayr yonlendirmek igin gereklidir.”’

(Ozden, 2003: 14).

Gel (1994)’e gore, birey Resim egitimi etkinlikleri yolu ile;

e  Bir taraftan bakma eylemi icerisinde gérmeyi 6grenirken, diger taraftan
dokundugu, bi¢imlendirdigi degisik malzemeleri tanima firsat1 bulunur.

e Her tiirlii yetenek ve gereksinimlerini ortaya ¢ikarma sansina sahip olur.
Bu yolla kendi yetilerinin farkina varir, boylece ileride meslek seciminde saglikli
tercihlerde bulunur.

¢ Duygularini, goriislerini malzemeye aktirirken yeni deneyimlere girer.
Bu yasanti zenginligi nesneler arasi iliskileri kurmada ona kolayliklar saglar, boylece
senteze ulagsmay1 basarabilir ve yeni anlatim yollar1 arayisina girer.

® Dogaya ve cevresinde gelisen ve degisen olaylara farkli bir gozle
bakmay1 davranisa doniistiiriir.

¢ Kisiligini gelistirme firsatin1 bulur. Duyan, diisiinen, yaratan, kendisi ve
cevresi ile diyaloga giren bir yap1 olusturur.

¢ Soyut kavramlar1 algilamasi kolaylagir.

e Karsilastig1 problemleri daha rahat ¢oziimler.

e Zihinsel yetileriyle birlikte duygu yanim da gelistirir.

e Icinde bulundugu cevreyi algilayarak bu ¢evreyi daha iyi ve daha giizele
dogru gelistirme istegi duyar.

¢ Grupla calisma ve birlikte is bitirme aliskanlig1 edinir. Grubun basarisi

icin sorumluluk {iistlenir.
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e "Ben"i¢in caligma istegini "biz"e doniistiiriir.
® Arastirma, bulma, sinama ve yeniden kurma gibi yaratici siirecte yer
alan yetilerini gelistirir.

e (Ozgiiven duygusunun gelismesine olanak bulur (Ozden, 2003: 15).

Resim-is egitimi, bireyin i¢inde yasadigi diinyayr kavramada, karsilastigi
sorunlar1 ¢ozmede, gordiigii, hissettigi seylere karsi tepki gostermede Onemli rol
istlenen, birey ve toplum i¢in onemli olan bir derstir. Egitimin hem biligsel, hem
duyussal hem de psiko-motor alandaki hedeflerine hizmet verir. Bireyin estetik,

fiziksel, zeka, toplumsal gelisimlerine katkida bulunabilir.

Ilkokul ¢ocugunun bedensel, zihinsel, psikolojik gelisimi ile resimsel

gelisimi arasinda yakin bir iligki vardir.

Resim yapma cocukta c¢oziimleme-karsilastirma-elestirme yeteneklerini
gelistirir ve kendine giiven duygusu kazandirir. Resim-is dersi;

e Yaratici diisiinebilme,

¢ Diisiindiigiinii ¢esitli yontem ve tekniklerle, estetik bir biitiinliik i¢inde
gorsellestirebilme,

o Uriin, olay ve olgular estetik, elestirel bir yaklasimla degerlendirebilme
davraniglart kazandirarak, ogrencilerin estetik kisiliklerini gelistirir (Sever, 2005: 10-

11; Sezer, 2001: 4).

Cocuk ve resim birbirini tanimlayan devamli degisen ve gelisen dinamik
olgular olup, iletisimin en etkili ve 6nemli unsurlaridir. Genel sanat egitimi i¢inde
hicbir sanat, resim kadar insanin kendini tanimlamasi ve kanitlamasinda dogadaki
varliklar1 algilamasinda ve betimlemesinde etkili olmamistir. Resim yapmak;
cocugun 0zgiin ve yalin bir bicimde dile getirdigi duygusal, diisiinsel yasamin en
dogal imgelerinin bir goriintiisiidiir. Cocuklarin algilamayla elde ettikleri baz1 ¢izgi,
simge ve isaretler, etkinlik siireci agisindan son derece anlamli olup, onlarin
diinyasim1 dolaysiz, yalin, saf bir bi¢imde yansitan ©Onemli unsurlar olarak

goriilebilmektedir (Artut, 2006a).
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Cocuk resim yapmakla bir esyayi, bir olayr veya bir diisiinceyi kagit {izerine
cizgi ya da renkle canlandirmaktan hoslanir. Bu ilginin alisgkanlik haline getirilmesi
gerekir. Ayrica cocuk bazi maddelerden ii¢ boyutlu calismalar yaparak estetik
duygularin1 gelistirebilir. Cocuk resimleri teknik yonden bir deger tasimamakla
birlikte duygu diisiincelerini anlatmas1 acisindan énemlidir. Duygu ve diisiincelerini
resimle anlatan ¢cocuk daha istekli ¢alisir ve ilging buldugu konularin resmini yapmak
ister. Cocuk bu yolla ¢evresindeki varlik ve olaylar1 gormeye, tanimaya, anlamaya ve
onlardan hoslanmaya baslar. Cocuk gordiiklerinin ve hayalinde canlandirdiklarinin

resmini yaparken, kendi gozlem giicii de artar (Sever, 2005: 10-11, Sezer, 2001: 4).

Cocugun sanatsal etkinlikleri, Artut (2002)’a gore, kendisini
rahatlatmasinda, yaratici, duygu ve diisiincelerinin gelisiminde etkili olan 6nemli,
sonsuz bir kaynaktir. Resim-is dersleri yalnizca sanat egitimiyle sinirlt kalmaz. Doga
ile insan arasindaki iliskileri tanir, yasamin zenginligini gorerek kisisel biitiinligtinii

ve ozgiivenini kazandiran vazgecilmez bir unsurdur (Okten, 2005: 21-22).

Steiner (1969) ’e gore Ornegin, ¢ocugun okumayr ge¢ Ogrenmesi bir
bahtsizlik degil, cocuk Once resim ¢izmeyi ve yazi yazmayl Ogrenmeli, sanatsal
ogelerle rahatca ve bolca sindirerek hasir nesir olmalidir. “’Dewey de taze enerjileri
en etkili bicimde yonetmek ve Orgiitlemek icin sanat etkinligi tek yoldur
demektedir.”’ (Coskun, 2001: 37,35). Yavuzer (1984)’e gore, cekingen ve sessiz bir
cocuk icin resim, gozlem yontemleri en saglikli metodlardir. Ayni amagcla dil
zorluklar1 olan cocuklar i¢cin de bu yontem en saglikli yoldur. Resim cocuklar
tarafindan sevilmesinin yani sira, siirli sozciik bilgisine sahip bir ¢cocuk i¢in kolay
bir anlatim araci olmasindan dolayr ¢ocukla dis diinya arasinda iletisimi saglar

(Geng, 2002: 12).

Sonug olarak Resim-is dersleri bos zamanlarin degerlendirilmesine ortam
saglayan siisleme amacli bir ders degildir. Ozellikle okuloncesi ve ilkogretimde
resim dersleri ¢ocugun coskulu ve canli, dis etkenlere acik olmasi nedeniyle bu
egitimi alabilecegi en iyi donemdir. Bu derste ¢ocuk, icinde yasadigi ortami tanir,
cizdigi resimlerle kendini cevresine kanitlamaya calisir, bir deger oldugunun

bilincine vararak kendisini tanimlamada 6nemli bir faktor olarak goriir.
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RESIM-iS DERSININ SORUNLARI

Yaratic1 biling eksikligi; sanat egitimini dnemsememe, haftalik ders saati
azhig, fiziki yap1 yetersizligi vb. bircok sorunu beraberinde getirmekte, okullar

yaraticilig gelistiren kurumlar olmaktan ¢ok, kisitlayici kurumlar olmaktadir.

Okullarimizin fiziki yapis1 yetersizdir. Atdlyeler yok denecek kadar azdir.
Var olan atolyelerde yeterince malzeme, 6gretim arag-gerecleri bulunmamaktadir.
Siniflar kalabaliktir. Ders siiresi kisitlidir. Tiim bu sorunlar yiiziinden sanat egitimi,
cagdas egitim icinde yerini alamadigi siirece, iilkemizde siirdiiriilen, egitimimizi
cagdaslastirma cabalari, yetersiz ve tek yonlii olacaktir. Bu durum cagdas diinyanin

amacladig yaratici-iiretici bireyler yetistirmede basarisiz olmamiza neden olabilir.

Sanat egitimi, egitim politikamizda maalesef olmasi1 gereken yere
gelememektedir. Mevcut sistem 6grencinin yaraticiligini koreltmekte ve bu sistemde
ogrenci kendini Ozgiirce ifade edememektedir. Egitim sistemimizdeki c¢arpiklik,
okullarin fiziki yetersizligi gibi birgok olumsuzluktan dolayr dgrenci ve Ogretmen,

beklentilerine cevap alamamaktadir.

Dolayisiyla bu durum, 6grencinin dersi sevmesini engelleyen, egitimde de
verimliligi diisiiren bir olgudur. Resim-is dersinin yeterli gelmeyen haftalik ders
saati, resim-ig atOlyesi sorunu, ders ara¢ gereclerinin maddi kiilfeti, smf
mevcutlarinin  kalabalik olusu, kimi zaman Ogretmenlerin olumsuz tavirlari,
ogretmenin dersi isleyis bi¢imi (sevdirerek ya da sogutarak) ve okul idarelerinin
resim-ig dersini Onemsiz bir dersmis gibi algilayislari, basariyr 6nemli oOlciide

etkilemektedir.

Resim-is dersine dair en 6nemli problemlerden biri, ders siiresinin dersin
amaclarina ulasabilmesi, dersi etkili kilabilecek 6gretim yontemlerinin uygulanmast,
degerlendirilmesi ve yaraticihgin gelistirilmesinde yetersiz olmasidir. Ulkemizde
okullarin cogunlugunda nitelikli bir resim-is egitimi saglayabilecek, arag-gereg
acisindan zengin, uygun atdlyelerin bulunmayis1 ve ders siiresinin yetersiz olusu,
dersin amaclarina ulagsmasini engellemektedir. Bu durum dersin gereksiz oldugunun

diistiniilmesine neden olmaktadir.
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[Ikogretim okullarinda atolye olmadifi icin c¢alisma ortaminin  derse
elverisli olmamasi, Resim-is egitimi hakkinda yanlis bilin¢g ve ders siiresi onemli
sorunlar olarak belirmektedir. Ancak ders siiresinin kisa olmasi, 6grenciler tarafindan

en énemli sorun olarak goriilmektedir.

Haftalik Ders Saatinden Kaynaklanan Sorunlar

Resim-is egitimindeki ©nemli bir sorun da ders siirelerinin yetersiz
olusudur. Ders siirelerinde goriilen bu yetersizlik, sanat egitiminin saglikli bir
bicimde yiiriitiilmesini engellemektedir. Bu derste haftada bir saat 6grencilere vakit
aywrabilen Ogretmenin egitim Ogretim etkinliklerini  basarili  bir sekilde

gerceklestirmesi miimkiin degildir.

Haftada bir saat olarak islenmekte olan derste, ders baslangici ve sonunda
yapilma durumunda kalinan oyalanmalarla (6grencinin hazirlik yapmasi, 6gretmenin
hazirligi, bir 6nceki konunun hatirlatilip, yeni konu icin motivasyonun saglanmasi ve
son bes dakikay1 toplanma olarak diistiniirsek) kuramsal ve uygulama i¢in 20 dakika
kadar bir siire kalmaktadir. Bu siire ise beklenen sonuglar alinabilmesi igin,
“endiistriyel ve teknolojik gelismenin ¢agimiz insanini yaraticilik agisindan zorladigi

giiniimiizde...”” ¢ok yetersiz kalmaktadir (Ozhan, 1995: 65, 73).

Sanat egitiminin yalnizca bir ders saatiyle sinirlanmasi Ogretmenin
ogrencileriyle kurdugu iletisimi olumsuz yonde etkileyecektir. Haftada birer saatlik
uygulamalarla c¢ocukta yaraticihi@i gelistirecek higbir etkinligin gerceklesmesi
miimkiin olmay1p aksine ¢ocukta var olan yaraticiligin engellenmesi s6z konusudur.
Kisitli siirede sanatin bir¢cok alaninin resim-is dersi adi altinda uygulanmaya
calistimasinin altinda yatan goriis, sanatin yalnizca bos vakit gecirme olarak
algilanmasidir. Resim-is dersi ad1 altinda grafik sanati1 ve heykel sanat1 gibi derslerin
yer almasiin yol actifi kavram karmasasi ile sanatin kavramlarinin 6grencilere
kavratilmaya calisilmas: celiski yaratmaktadir. Teori ve uygulamanin bir arada
oldugu derslerde ders siiresi dersin her iki alaninda da yeterli olacagi bir sekilde
diizenlenmelidir. Uygulamali c¢alismalar i¢in ogrencilere Onbilginin aktarilmast,
Ogrencinin uygulama calismalarina hazirlanmasi, diisiinsel olarak hazirlanmasi ve

uygulama Oncesinde taslaklar c¢izmesi, uygulamaya baslanmasi, {iriiniin ortaya
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koyulmasi, iiriiniin degerlendirilmesi ve sergilenmesi gibi siireclerin diizenlenmesine
imkan verecek bir zaman planlamasi1 yapilarak, dersin haftada ka¢ saat olmasi

gerektigi sorunu ¢oziime kavusturulmalidir (Ozcan, 2002: 90, 114, 117-118).

Okul programlarinda giinlimiize dogru yasanan her degisiklikte, genel
olarak sanat egitiminin 0zel olarak Resim-ig derslerinin 6nem ve onceligini yitirdigi
gozlenmektedir. Tlkogretim okullarinda ders dagilim igindeki agirliginin azalmasi,
dersin amaclarinin gerceklesmesini 6nleyecek boyutlara varmistir. 1926’dan itibaren
ilkokullarda/ilkdgretim okullarinda uygulanan ders dagitim cizelgelerinde dersin
agirh@, 12.3’ten baslayarak, giiniimiizde 4.6’ya indirilmistir. Cumhuriyet tarihi
icinde onceleri 6nemli bir disiplin alan1 olarak yer alan Resim-ig egitiminin giderek
ders saatlerinin azaldig1 ve bu durumun derse yonelik 6grenci tutumlarina olumsuz
yonde yansidigr goriilmektedir. 1997-1998 oOgretim yilindan bu yana, ilkogretim
okullarinin 4-8. siniflarinda Resim-is dersi haftada bir ders saatidir. Kirk dakika
icinde, malzeme hazirhig1 ve teknik uygulama gerektiren ¢alismalarin yapilmasinin
zorlugu hatta imkansizligi aciktir. Bu durumun Ogretmenleri ev 6devi vermeye
zorladigl anlasilmaktadir ki Resim c¢alismalarinin ders dis1 zamanlarda yapilan
Odevlere doniismesi ise Ogrenci tutumlar1 iizerinde olumsuz bir etkiye sahiptir

(Kurtulus, 2002).

Uzman  goriigleri de ders siirelerinin  yeniden  diizenlenmesi
dogrultusundadir. Tiirkiye’de Giizel Sanatlar Egitiminin Gelistirilmesine Yo6nelik
Calisma Grubu Raporu (1983)’'nda, Resim-is dersinin siiresi ilkogretim 1. ve 1.
devrede haftada 2 saat olarak ongoriilmiistiir. Tiirkiye’de Giizel Sanatlar Egitimini
Gelistirme Ozel Ihtisas Komisyonu Raporu (1991)’'nda da ilkogretimin tiim
siniflarinda Resim-is derslerinin haftada 2 saate c¢ikarilmasi onerilmistir (Kurtulus,

2002).

Resim-is derslerinin 1 ders saatine sikistirilmasi sanat egitiminin dneminin
reddedilmesi seklinde yorumlanabilir. Ancak sanat egitimbilimi alaninda yapilan
arastirmalar, sanat egitiminin c¢ocuk ic¢in yasamsal Onemini ve egitsel degerini

dogrulamaktadir (Kurtulus, 2002).
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Okullarimizda uygulanan resim derslerinin siiresi, bir konuyu bitirecek
kadar olmalidir. Dersin konusu o anki duygu ve heyecanla bitirilirse, ¢ocuklari
tanimada gercek ipuclar1 yakalanabilir. Yarim kalan resmin evde tamamlanmasi veya
sonraki haftaya birakilmasi, duygu ve diisiincelerin etkisini azaltmaktadir. Ancak,
beceriye dayali isler ile serbest resim calismalar1 i¢in evde calismaya izin
verilmelidir (Ayhan, 1992: 111). Haftada bir saat olan ders siiresi dolayisiyla
baslanan bir konu ancak 3-4 haftada tamamlanabilmekte, her seferinde araya giren
bir haftalik siire ¢cocukta konu ile ilgili motivasyon kopukluguna neden olmaktadir.
Sanat derslerinde her ¢ocukla tek tek ilgilenilmesi gerekmektedir. Cocugun 6zgiin
yanlarinin kesfedilmesi ve gelistirilmesi i¢in boyle bir yontem onemlidir. Siniflardaki
Ogrenci sayisit ve ders saati kiyaslandiginda bu yontemi uygulamanin imkansizligi

ortadadir.

Sonug olarak, ders siiresinin yetersiz olusundan dolayi, 6grenci herhangi bir
ise basladig1r zaman bitiremeden zaman bitmekte, isi yarim kalmaktadir. Bu durum;
yarim kalan resimlerin baskalarina yaptirilmasi, dgretmenin saglikli degerlendirme
yapamamasi gibi beraberinde bir¢ok sorunlar getirmektedir. Resim-is dersi haftalik
ders saatlerinin siireleri dersin amacina ulasabilecek uygunlukta diizenlenmelidir.

Dolayisiyla derse ayrilan siirenin arttirilmasiyla dersin niteligi artacaktir.

Fiziki Ortamdan Kaynaklanan Sorunlar
[lkogretim kurumlarinda sanat (resim-is) egitimi dersinde fiziki ortam
yetersizligi genel bir sorun olarak goriilmektedir. Fiziki ortamin sanat egitimine

etkisi yukarida “’Sanat Egitiminde Fiziki Ortamin Rolii’” kisminda ele alinmistir.

Ulkemiz sanat egitiminin, fiziki ortamdan kaynaklanan sorunlari;

e Sanat egitimi icin gerekli olan at6lyelerin okullarin ¢ogunda olmamasi,
e Var olan atdlyelerin imkanlarinin yetersizligi,

® Arag-gerec yetersizligi,

e Sanat egitimini destekleyici sanat kitapligi,

e Ogrenci sayilarinin fazlalig1.
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Resim-is Ogretiminde etken olan fiziksel sorunlar; bina, atdlye, 6grenci
sayilar1 gibi sorunlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okullarimizin ¢ok azinda atdlye
bulunmakta, bulunan atolyeler de ilk firsatta derslik haline doniistiiriilebilmektedir.
Okullarimiz ders araci ve cesitli kaynaklar bakimindan oldukg¢a yetersizdir. Bazi
okullarda atolyeler; kitaplik, laboratuar, dershane yetersizligi yiiziinden sinif haline
getirilmistir. Atdlye olmayinca zorunlu olarak dersliklerde islenilen resim-is dersi
karsisina islevsel bir takim sorunlar ¢ikmaktadir. Bu sorunlar dersin isleyisini
olumsuz yonde etkilemektedir (Ozhan, 1995: 64-65). Her okul binasi yapilirken,
planlamada mutlaka sanat egitimi (resim) atdlyesine de yer ayrilmaktadir. Ancak bu
atolyelerin yeri bircok nedenden dolay: sinifa, kiitiiphaneye vb. doniistiiriilmektedir.
Bilingli okul yoneticileri sanat egitiminin egitim ve Ogretimdeki Onemini
kavramadig i¢in, hi¢ diisiinmeden resim atolyelerini ilk hedef olarak gormektedirler

(Burgak, 2003: 148).

IIk ve ortadgretim kurumlarinda, sanat egitimi cogunlukla hala simf
ortaminda yapilmaktadir. Sinif ortaminda yapilan calismalar fiziki agidan sanatsal
etkinliklerin gerceklesmesine uygun degildir. Bu sebeple okullarda sanat egitiminin
yapilacag atolyeler diizenlenmelidir. Resim atolyesi bulunmayan okullarda, resim-is
egitimi saghikli bir bicimde yiiriitilememektedir. Ogrenci biraz 6nce isledigi dersin
hemen {iizerine ayn1 atmosferde sanat egitimine baslanmakta, 6grenci diger dersin
etkilerini daha iizerinden atamadigindan bu derse motive olamamaktadir. Ayrica
sanat egitiminin amacglarindan olan 6grencilere bol bol roprodiiksiyon gosterme,

atolyenin bulunmadigi ortamlarda saglikli bir sekilde gerceklestirilememektedir.

Ulkemizde ¢ogu okulumuzda Resim-is dersi icin ayrilmis ozel bir yer
yoktur. Olan okullarda ise bu mekanlar herhangi bir gereksinimde kolayca sinifa
doniistiiriiliir. Ogrenci kalabaligina ek olarak, derslikler sanat ¢alismalarina uygun
degildir. Her seyden once 6g8renci bir islige girerken duydugu sanat havasin derslikte
duyamaz. Dahasi derslikler sanat i¢in 6zel mekanlar olmadigi i¢in Ogretmenin
kuracagi Ogretim diizeni Og8rencinin tekrar ¢alismasina olanak vermez, 6grenme

kesintiye ugrar (Kirisoglu, 2002: 8).

Caligma yerleri, bu yerlerin 6gretici, egitici diizeni, gorsel-estetik niteligi, fiziksel

olanaklar1 sanat egitiminin Ogrenciye en etkili bir bicimde ulagsmasina 6nemli bir
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etmendir. Programlarin uygulanabilirligi biiylikk 0olciide bu kosullara baglhidir. Dar
odalarda, kalabalik siniflarda sinirli olanaklarla yiiriitiilmeye calisilan resim-is dersleri
Ogretici olmaktan c¢ok bir yasak savma dersine bu nedenle cok kolayca
doniisebilmektedir. Elbette cok yetenekli 6gretmenler her kosulda 6grenciye sanat egitimi
vermeyi basarmaktadirlar. Ancak dogru kosullarin saglanmasi ayn: zamanda daha diizeyli
bir egitim demektir. Insan yetistirmenin bu boyutu bu diizeyin en yiiksek tutulmasini
gerektirdigine gore sanat egitimi i¢in ¢alisma kosullarinin her okulda yaratilmasina 6zen

gosterilmelidir (Kirisoglu, 2002: 164-165).

Ayrica Resim-is derslerinin uygulamali alanlar1 i¢in cesitli arag-gerece
gereksinim duyulmaktadir. Ancak okullarimizda arag-gere¢ donanimi ve kullanimi
ile ilgili sorunlar yasanmaktadir. Ornegin resim yaparken, su bazli boyalar icin su ve
kirli suyu dokmek icin lavabo gerekmektedir. Atolyelerde su-lavabo imkani
saglanmadiginda; 6grenci bu durum icin sik sik disar1 ¢ikmak durumunda kalmakta
ve bu durum da; zaten bir saat olan dersin isleyisini bozmaktadir. Resim-is dersi icin
gerekli arac-gerecler, daha once ‘’Sanat Egitiminde Fiziki Ortamin Rolii”” kisminda

belirtilmistir.

Bir bagka sorun da; okullarimizda, siniflardaki 6grenci sayilarinin genellikle
fazlaligidir. Resim-is dersinde her cocukla tek tek ilgilenilmesi gerekmektedir. Bu
yontem c¢ocugun Ozgiin yanlarinin kesfedilmesi ve gelistirilmesi icin Onemlidir.
Siniflardaki Ogrenci sayilarina bakildiginda boyle bir yontemi uygulamak
imkansizdir. Hatta 68renci sayisi, ¢oklugu nedeniyle ders isleyisini ciddi bir bicimde

bozmaktadir.

Okullarda derslerin iceriklerine uygun fiziki ortam saglamak, c¢esitli
problemlerden dolayr miimkiin goriinmemektedir. Plastik sanatlar egitimi i¢in
ogrencilerin rahat calisabilecekleri genis, aydinlik, arac-gere¢ agisindan yeterli,
estetik, havadar bir ortam gerekmektedir. Okulun genel donanimi ve dekoru
Ogrencinin yaratic1 yonlerini gelistirici, estetik begeni diizeyini yiikseltici durumda
oldugunda oOgrenci giidiilenerek 6grenme-ogretme siireclerine etkin katilacak,

yaraticiliklar artacaktir (Burcak, 2003: 1).

Sanat egitimi bol arac-gerecle gerceklestirilen bir egitim oldugundan sanat

dersleri icin gereken biitce ayrilmalidir. Ulkemizde sanat derslerine 6nem
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verilmemesi ve maddi yetersizlikler yiiziinden saghkli bir sanat egitimi
gerceklestirmeye yetecek arac-gere¢ bulmak imkansizdir. Ulkemizde hiikiimetlerin
gittikce biitceden egitime ayrilan paranin dilimini kiiciilttiikleri, bu yiizden genel
olarak egitim alaninin maddi imkansizliklar i¢inde oldugu g6z Oniine alinirsa, sanat
dersleri icin imkansizi1 istedigimiz goriiliir. Oysa Avrupa’da egitim i¢in teknolojinin

tiim imkanlar1 kullaniliyor.

Bu arastirmanin evrenini olusturan dort okulda da resim-is atolyesi
olmadig1 goriilmiistiir. Oysa okullarda dersin amaglar1 dogrultusunda islenmesine
elverigli resim-is atolyesinin varligi, gerek sanat egitimi gerekse resim-is dersine

yonelik olumlu 6grenci tutumlart acisindan oldukg¢a 6nemlidir.

Resim-is Egitimi Hakkinda Yanls Biling

Sanat egitiminin genel egitimle bezer ve kendi alanina 6zel pek ¢ok sorunu
bulunmaktadir. Bu sorunlarin nedeni olarak pek cok etken sayilabilir. En 6nemli
etkenlerden biri sanat ve sanat egitimi adina insanimizda var olan yanlis bilingtir.
Aslinda bu sorun, sadece sanat egitimine mahsus bir sorun degildir ki iilkemizde,
genel olarak egitim adina yanlig bir bicimlenme s6z konusudur. Sanat egitimi de

genel egitimin bir bileseni olarak bu olumsuz durumdan payina diiseni almaktadir.

Maalesef okullarimizda egitim, egitimden ziyade Ogretim halini almustir.
Cocuga bilginin depolandigi yerler haline gelen egitim kurumlarimizin temel amaci;
cocugu Fen Lisesi, Anadolu Lisesi ve iiniversite sinavlarimi kazanacak yeterlilige
getirmek olmustur. Ekonomik kosullarin iyi olmadigi, is bulma imkaninin ise ¢ok zor
oldugu iilkemizde iiniversiteyi kazanmak oldukca Onemlidir. Bu sebeple veliler,
cocuklarimi iyi yetismesinden ziyade iiniversiteyi kazanabilmesi, iyi bir okula
yerlesebilmesi amaciyla okula gonderirler. Bu amac, sinavlara 68renci hazirlama
amaci tagiyan kurumlarin acilmasina neden olmustur. Ozel girisimlerle acilan bu
dershanelerde kisilik gelisimine yonelik hi¢bir uygulama olmayip, sadece; girilecek
sinava yonelik bilgi ve yontem teknigi verilmektedir. Okullarimizda verilen egitimin
dershaneler gibi tek yanli basar1 anlayisina dayanmasi iiziicii bir gercektir. Iyi
ogretmen; Ogrencilerini bir an Once okumaya geciren iken, iyi okul da; Fen ve

Anadolu Liselerine, iiniversiteye en ¢cok dgrenci kazandiran olmustur.
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Okullarimizin amaci yukarida s6zii edilen sinavlara Ogrenci yetistirmek
olmasinin sonucu, sanat dersleri (Bu sinavlarda sanat egitiminin ¢cocuga kazandirdigi
hicbir davranig ve bilgi Ol¢iilmedigi icin) Onemsiz ve gereksiz bir duruma
diismektedir. Ne yazik ki pek ¢ok egitimcimiz de toplumumuz gibi sanat egitimini;
yalmizca yeteneklileri ilgilendiren, dinlendirici, bos zamani degerlendirici bir ders
olarak gormektedir. Sanat egitimini ilgilendiren sorunlarin temel nedeni bu yanlis
bilinctir. Bundan dolayidir ki sanat dersleri; belli bir ama¢ ve yontemden, yeterli

zamandan, arag-gerecten, atdlye ortamindan yoksundur.

Okuloncesi, 1lkogretim ve Ortadgretim kurumlarinda temel amag, cocuga
bilgi aktarmaktan ziyade Oncelikli olarak kisilik egitimidir, cocugu hayata hazirlamak
ve ona birey niteligi kazandiran yeteneklerini gelistirmektir. Toplumumuzda bu
yonde bir egitim anlayisi olustugunda, sanat egitiminin 6nemi anlasilacaktir. Cagdas
egitim anlayis1 klasik egitim anlayisindan farkli olarak bireyi 6n plana cikarir.
Giiniimiiz modern diinyasi; ¢ok yonlii yaratici, yetenekli, 6zgiir ruhlu, ¢agin hizina ve
gelisimine ayak uydurabilen, katki saglayabilen, iiretken bireylere gereksinim duyar.
Egitimimizin amact bu olmalidir. Bu sebeple sanat egitimi, giiniimiiz modern
egitiminde vazgecilmez olup, cok yonlii yaratict ve iiretken bireyler yetistirmeye
yapisi itibariyle oldukca uygundur. Ciinkii sanat egitimi bireyi on plana c¢ikaran, onu
etken kilan bir derstir. Atolyelerde gerceklestirilen uygulamali egitim ve teorik bilgi

cocugun ¢ok yonlii egitimini olanakl: kilar.

Yukarida ‘’Sanat Egitimi Siirecinde Ogretmenin Rolii Ve Onemi’’ kisminda
belirtilen; Ilhan (2004) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim miifettisleri (sanat
ve sanat egitimi hakkinda yeteri bilgiye sahip olmadiklar1 diisiiniilen) tarafindan,
resim-ig 0gretmenleri hakkinda (bir kismi haksiz yere oldugu diisiiniilen) bir takim
olumsuz goriisler belirtilmistir. Boyle bir durum karsisinda; sanat egitimcilerini teftis
yetkisi verilen miifettislerimizin de bir kisminin sanat bilincine sahip olmadiklar
diistiniilmektedir. Sanat bilincine sahip miifettislerin sanat egitimcilerini teftisi

saglanmalidir.
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Sanat egitimi sorunlart genel egitim sorunlarindan tiimiiyle ayn
goriilmemelidir. Sanat derslerinin hakkettigi yeri alabilmesi icin bu konudaki yanlis

bilincin degistirilmesi gerekmektedir.

RESIM-iS DERSININ DEGERLENDIRILMESI

Calismalarin Elestirilmesi

Ogretmenin elestiri tavr1 ¢cok hassas bir yere sahiptir. Ogrencinin kendine
olan giivenini kiric1 elestiriler 6grencinin yaraticiligini engelleyecektir. Ogrencilerin
begenilme istegiyle gosterdikleri resimlerinde onaylanmayan bir tavirla
karsilagsmalar1 kendilerini yeteneksiz olarak gdrmelerine yol agacaktir. Resmin ¢cocuk
icin bir ifade araci oldugu bilinciyle yaklasarak Ogrencinin kendini bu yolla ifade
etmekte sectigi bicimi elestirmeden ona ihtiya¢ duydugu bilgi ve teknikleri sunmak
dogru olacaktir. Ogretmenin elestirisi yikici yonde olmamali, ¢ocugun kisiligini

gelistirmesine yardim edecek nitelikte olmalidir (Ozcan, 2002: 91-92).

Sanat egitimcisi Ogrencilerin c¢alismalarimi elestirirken “Her cocuk
begenilmek ister’’ gerceginden hareketle bir yol izlemelidir. Kiric1 elestiri, notla
tehdit, sert ve otoriter yaklasim ¢ocugun yaraticiligini yok eder, hem dersten hem de
ogretmenden sogumasina neden olur. Bu yiizden yapict ve sevecen yaklasim
esirgenmemelidir. Cocuklar her zaman yaraticilik ve estetik yonden ayni gelisimi
gostermez. Ilkogretim Ogrencilerinin sanatsal becerileri, dgrenme ve diisiinme
bicimleri, estetik algi, kavrama diizeyleri ve ilgileri ayn1 yas ve sif diizeylerinde
olmalaria ragmen birbirlerinden farkli 6zellikler gosterebilmektedir. Resim-is dersi

bu ylizden ogrencilerle tek tek ilgilenmeyi gerektirir.

Sergilenmeye Onem verilmelidir. Her cocuk caligmasini sergilenmis
gormekten gurur duyar. Ozendirmek agisindan, basarisiz dgrencilerin ¢alismalarinin
da sergilenmesi gerekir. Her ders sonunda ¢alismalar elestirilmek iizere tahtaya ya da
panoya asilmalidir. Amag, Ogrenciler yaptiklarina bakarak diisiinmelerini ve
konusmalarini saglamak, eksiklerini 6grencinin kendisine buldurmak ve eksiklerini
kendisinin diizeltmesini saglamak ayn1 zamanda arkadaslarinin c¢alismalarini

inceleyerek yorumlamalarini saglamaktir (Sezer, 2001: 26).
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“En giizel resim hangisi?’’, “Kim en giizel resmi yapmis?’’ gibi sorular
sorulmamali, bunun yerine “Kim 06zenli calismis?’’, “’Resimde anlatmak istedigini
anlatabildin mi?”’, “’Daha neler yapmak isterdin?’’ seklinde sorularin sorulmasi daha

isabetli olur (Sezer, 2001: 26).

Elestiride basarili olmayan resimlerin de giizel taraflar1 bulunmali, daha
giizel olmas1 i¢in ne yapmasi gerektigi iizerinde durulmali boylelikle 6grenciler
cesaretlendirilmelidir. Basarili resimleri takdir etmede secilen sozlere dikkat

edilmeli, abartili ifadelerden kacinilmalidir.

Notla Degerlendirme

Diger tiim derslerde oldugu gibi resim-is dersinde de verilen egitimin
amacina ulasip, ulagsmadiginin olciiliip degerlendirilmesi gerekmektedir. Ancak sanat
egitiminde degerlendirme, cok Onemli olmakla birlikte, diger derslere gore daha
belirsizdir. Celik (2001)’e gore, sanat egitiminde degerlendirme ¢ok dnemlidir. Tlkin
kolay gibi goriinse de ¢ok zor bir istir. Ancak dgrenci cok yakindan takip edilirse
kolay olmast miimkiindiir (Celik, 2001: 190).

Sanat egitiminde amac, yaratict1 birey’in {iiretkenliginin gelistirilmesi
oldugundan, ¢aligmalarin aritmatiksel kriterlerle ol¢iilmesi, bireysel farkliliklarin goz
ard1 edilemeyecegi ilkesinden harekat eden sanat e8itimi ve sanat egitimcisine bir
hayli giicliik c¢ikarmaktadir. Sanat egitiminde degerlendirmenin amaci, ¢ocugun
gelismesini gozlemleme amacina doniiktiir ve uyarici, 6zendirici, gelistirici niteliksel
bir deger tasir. Olumsuz bir degerlendirme, 6grencilerin, yasadiklar1 bircok soruna
yenisini ekleyecek, sanat egitiminin ‘her insan yaraticidir’ ilkesine karsi durum

olusturabilecek sonuglar doguracaktir (Ozhan, 1995: 66).

Cocuklar dogay: yetiskin insanlar gibi algilamaz, algilayamadiklarim hayal
giicleriyle tamamlarlar. Bu sebeple ¢ocuk resimlerine yetiskin goziiyle bakmak,
cocuk resimlerinde gercege uygunluk ve evrensel bir sanat anlayig1 aramak yerinde

bir davranis degildir.

Ogretmen 6grencinin tek bir calismasina bakarak degil, 6grencinin genel

gelisimini gbz Oniine alarak caligmalarini uygun gordiigii zamanlarda biitiin olarak
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degerlendirmelidir. Bu yapilirken ayrica, 6grenci bagkasiyla karsilastirnlmamali, her
ogrenci kendi capinda degerlendirilmelidir. Ayrica not 6grenciyi iirkiiten bir unsur
olmamali, ¢ocugun yaraticiligina ket vuracak davramislar olan kirici, elestirici, ve

otoriter tutumdan kaginilmalidir.

Sekil 2
Resim-is Calismalarinin Degerlendirilmesinde Kullanilabilecek Bazi Kriterler
OLCME ILKELERI (9-14 yas) Evet  Kismen Hayir

Calismaya hazirlikli geliyor mu?

Arag ve gereci kullanma becerisi yeterli mi?

Ozenli calismis m1?

Temiz ve diizenli mi?

Etki altinda kalmis mi?

Isini zamaninda bitiriyor mu?

Calisanlara saygili mi1?

Verilen konuyu anlamis mi1?

. Ozgiin bir is iiretmis mi?

0. Resim-is ara¢ ve geregleri koruyor mu? Saklyor mu?

SO RNV R W~

(Sezer, 2001: 27).

Genelde egitimin, Ozelde ise Resim-is dersinin hedeflerine ulagsmasinda
bliylilk Oneme sahip olan tutum kavraminin ayrintili bir sekilde ele alinmasi
gerekmektedir. Asagida tutumun ne oldugu, nasil gelistigi, yapist gibi konular

aciklanmaya caligilmistir.

3-TUTUM

Arkonac¢ (2001)’a gore, bilimsel olarak incelenmesi 19 yy’da baslayan
tutum, Latince’de “harekete hazir” anlamina gelmektedir. Tutumla ilgili yapilmis cok
cesitli tanimlamalar olmasina ragmen bunlarin c¢ogu, tutumun cesitli farkli
boyutlarin1 vurgular niteliktedir. Baron ve Byren tutumu “... olduk¢a organize olmus
uzun siireli duygu, inan¢ ve davranig egilimleridir. Bu egilimler diger insanlari,
gruplar, fikirleri ... ya da nesneleri (tutum objesi) konu edinir” seklinde

tanimlamislardir. (Ciiceloglu, 1996; Keskin, 2003: s. 2-3’teki alint1).

Fishbein ve Ajzen (1975)’e goOre tutum; bir tutum nesnesine yonelik,
Ogrenilmis, tutarli, olumlu ya da olumsuz tepki verme egilimi olarak tanimlanabilir.
Bu tutum nesnesi bir insan, bir durum, politik bir yaklasim, konu ya da soyut bir

diisiince olabilir. Tutumlar, bu tutum nesneleriyle ilgili ‘’hoslanma-hoslanmama’’,
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“1yi-koti’’,  “onaylama-onaylamama’’, gibi  boyutlar arasinda  yapilan

degerlendirmelerdir. (Ajzen ve Fishbein, 2000; Altinok, 2004: s. 37°deki alint1).

Diger bir tamima gore, “tutum, bireyin kendine ya da cevresindeki herhangi
bir nesne, toplumsal konu, ya da olaya kars1 deneyim, motivasyon ve bilgilerine
dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranigsal bir tepki Onegilimidir”

(Inceoglu, 2000: 5).

Ozgiiven (2000) ise tutumu soyle tanimlamistir; “bireylerin belirli bir kisiyi,
grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul ya da reddetme seklinde gozlenen, duygusal
bir hazir olus hali veya egilimidir” (Ozgiiven, 2000: 353). Allport (1967)’da tutumu,
“yasanti ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu biitiin obje ve durumlara karsi
bireyin davraniglar {izerinde yonlendirici ya da dinamik bir etkileme giiciine sahip
duygusal ve zihinsel hazirlik durumudur” seklinde tanimlamaktadir. Bu da tutumun
bireylerin davraniglarini yonlendirici bir unsur olarak ele alindigim gostermektedir

(Keskin, 2003: 3).

Freedman, Sears ve Carlsmith (1993) tutumu, “biligsel ve duygusal 6geleri
bulunan ve davranmigsal bir egilim iceren oldukca kalict bir sistemdir” seklinde

tanimlamislardir (Keskin, 2003: 3-4).

Smith (1986)’in tanimina gore de tutum, “bir bireye atfedilen ve onun bir
psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve davramiglarini diizenli bir bi¢imde
olusturan bir egilimdir.” Kagit¢ibasi (1988) ise; tutumu bir bireye atfedilen egilim

seklinde ifade etmistir (Arikan, 2002: 28; Keskin, 2003: 4; Serin, 2001: 32).

Baysal (1981) ise tutumu, 6n egilimlerin daha kalicti ve siirekli bir
orgiitlenmesi  seklinde niteleyerek, gelip gecici egilimleri tutum kavrami
cercevesinde ele almanin pek tutarlt bir davranis olmayacagini belirtmistir (Keskin,

2003: 4).

Tutum bireyin cevresine uyumunu kolaylastiran bir sistem olusturmasinin

yam sira, davramslarimi da yonlendirici bir giice sahiptir (Inceoglu, 2000: 2).
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Kisacasi denilebilir ki “bireyin tutumu kisiliginin bir parcas1 olarak, nefretlerini,

sevgilerini ve genel olarak tiim davranislarini etkiler” (Ozgiiven, 2000: 353).

Tutumlarin insan yasaminda fonksiyonel bir onemi vardir. Tutumlar, bireyin
kisiligine devamlilik kattiklari, giinliik algi ve eylemlerine anlam kazandirdiklari,

cesitli amaclara ulasmada yardim ettikleri i¢in onemli bulunmaktadir.

Tutumlarin dogrudan gozlenemeyen icsel bir faktér olmasi ve ancak bireyin
davraniglarindan ¢ikarsama yapilabilmesi, tutumun davranisla olan etkilesiminde
istlendigi roliin tiim yonleriyle anlasilabilmesini zorlastirmaktadir. Tutum davranisa
hazirlayic1 ve yon verici bir gii¢ oldugu varsayildigindan, tutum kavraminin daha iyi
anlasilabilmesi; tutumun herhangi bir davranisa neden olma siirecinin daha i1yi analiz
edilmesi, onun yapis1 ve bilesenlerinin (bilissel, duyussal ve davranigsal) ayrintili

olarak incelenmesiyle miimkiin olacaktir (Keskin, 2003: 4).

TUTUMUN YAPISI

Tutumlarin yapisi, tutumlarin olusmasinda rol oynayan etkenler agiklanarak
anlasilabilir. Temel tutumlar sunlardir:

a). lliskilendirme

b). Tutum konusu ile dogrudan deneyim

¢). Baskalarindan 6grenme

Bu maddeler 6grenme siirecleri ile yakindan ilintilidir. Birey belirli bir
tutum objesini, o konuya iligkin farkli bilgilerini kullanarak olumlu ya da olumsuz
olarak degerlendirecek, karsilastig1 obje ile ilgili ya dogrudan deneyim sonucu ya da

baskalarindan 6grendigi bilgilerle bir tutum gelistirecektir (Inceoglu, 2000: 12).

Cogu tutumlarin kokeni c¢ocukluga dayanmakta ve genelde dogrudan
deneyim, pekistirme, taklit ve sosyal 6grenme ile edinilmektedir (Kagitcibasi, 1999:
120). Morgan (1995)’a gore, ancak edinilen tutumlarin kaynagr Kkisisel
deneyimlerden c¢ok, ana-babalardir, ilkokul cocuklart c¢esitli konulara iligskin
tutumlarim1 anlatirken sik sik anne veya babalarinin sozlerinden ornekler verirler

(Keskin, 2003: 5). Bu konuda yapilan bir¢cok arastirma ana-babanin ve cocuklarin
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tutumlari arasinda yiiksek bir korelasyon oldugunu ortaya koymustur (Munn, Fernald

ve Fernald, 1969; Tavsancil, 2002: s. 80’deki alint1).

TUTUMUN OGELERI

Yapilan tanim ve aciklamalardan da anlasilacag: iizere tutumlar; onceden
kazanilmis olan deneyimlerin edinilen bilgilerle orgiitlenmesi sonucu olugmaktadir.
S6z konusu deneyim ve bilgiler degistiginde tutumlarin da de8ismesi olasidir
(Tavsancil, 2002: 72). Tutumlarin ii¢ bileseni vardir. Bireyin bir konu ile ilgili
bildikleri o konuya olumlu bakmasini gerektiriyorsa (bilissel 6ge), birey o konuya
iliskin olumludur (duygusal 6ge), bunu sozleri ya da davranislari (davramssal 6ge)
ile gosterir. Bu 6geler arasinda genellikle ic tutarlilik oldugu varsayilir. (Inceoglu,
2000: 8). Ozellikle giiclii tutumlarda bu tutarlilik daha fazladir. Bir tutumun giicii her
ic 0gesinin toplami olarak diisiiniilebilir. Kagit¢ibasi (1999)’na gore tutumlar sadece
bir davramis egilimi ya da bir duygu degil, bilis-duygu-davranis egilimi
biitiinlesmesidir (Kagit¢ibasi, 1999: 103). Insanlar her zaman ¢esitli nedenlerle
duygularina uygun bir sekilde davranamazlar, ancak duygularina uygun hareket etme

egilimi vardir (Morgan, 1988; Arikan, 2002: s. 30’daki alint1).
Bilissel Oge

Bir tutumun pargasi olarak, tutum nesnesine iligkin sahip olunan diisiince,
inanc ve bilgilerin tiimiidiir (Inceoglu, 2000: 9). Baysal (1981)’a gore, tutumlarin
biligsel O6geleri, tutum objeleri (uyaricilar1) hakkindaki bilgi ve inanglardan olusur.
Bunlar bireyin ¢evredeki tutum objesi (konusu) ile ilgili bilgileridir. Bu bilgiler ya
kisinin tutum objesiyle dogrudan deneyim gecirmesiyle ya da farkli kaynaklardan
o0grenmesiyle olusur. Buna gore tutumlarin, varligi bilinen ve kabul edilen bir konuya
karst olustugu soylenebilir. Ciinkii varligi bilinmeyen bir konuya yonelik tutum
olusmaz. Tutum objesi ile ilgili bilgiler ne oranda gerceklere dayaniyorsa onunla

ilgili tutumlar o kadar kalic1 olur. Tutum objesi ile ilgili bilgi degistiginde tutum da

degisir (Keskin, 2003: 7).

Burada dikkat edilecek sey; tutum, diisiince ve inang¢ kavramlarinin birbirine
karigtirllmamasi gerektigidir. Tepki gostermek icin Ogrenilmis egilimler olan bu

kavramlar eger bir dogru iizerine yerlestirilecek olursa, diisiinceler ve inanglar iki
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uca, tutumlar ise ortaya yerlestirilebilir. “Tutumlar diisiincelerden daha uzun 6miirlii
ve koktencidirler, bununla beraber inanglar kadar derinlerde saklanmamislardir”
(Munn ve diger, 1969; Tavsancil, 20002: s. 74 teki alint1). Eren (2001)’e gore inang
bu haliyle, tutumlarin bilissel 68esinde yer almakta ve icerdikleri bilgi ve inang

derecelerine gore tutumlar: farklilagtirmaktadir (Keskin, 2003: 7).

Duygusal Oge

Baysal ve Tekarslan (1996)’a gore, Tutumun bireyden bireye degisen ve
gerceklerle aciklanamayan, hoslanma-hoslanmama yoniinii olusturur (Keskin, 2003:
7). Bireyler cevre ile olan iliskilerini siniflandirirken hosa giden/gitmeyen olaylarla,
arzulanan/arzulanmayan olaylarla iliskilendirmesi s6z konusudur. Tutum konusuna
olumlu/olumsuz duygular beslemek Onceki deneyimlere baghdir. Eger onceki
deneyimlerine istinaden birey herhangi bir tutum objesine karsi olumlu/olumsuz
duygular gelistirmisse sonug¢ olarak bunlar1 kabullenmis ya da reddetmistir. Birey ne
zaman bu durumu hatirlasa olumluluk/olumsuzluk duygusu icinde olacak ve ilgili

tutum objesine yonelik tepkileri olumlu/olumsuz olacaktir (Inceoglu, 2000: 8).

Tutumun duygusal 6gesi, zihinsel 6geye oranla daha basittir. Kendini
olumlu/olumsuz bir tepki onegilimi olarak gosterir. “Duygusal 6gesi agir basan bir
tutumun degismesi daha giictiir; 6zellikle bireyin egosunu ilgilendiren konu ya da

olaylara kars1 tutumu daha yogun duygu yiikliidiir” (Inceoglu, 2000: 9).

Davramssal Oge

Bu 6ge, bireyin belli bir uyaricit grubundaki tutum konusuna kars1 davranig
egilimini yansitir. Yani duygu ve kaniya uygun olarak hareket etme egilimidir. Tlgili
davranis egilimleri sozler ya da diger hareketlerden gozlenebilir. Bu davraniglar
bireyin aligkanliklari, normlar1 ve s6z konusu tutum objesi ile dogrudan iliskili
olmayan tutumlarinin da etkisi altindadir. Burada davranigsal 68eden s6z ederken
oncelikle duygusal ve normatif davranisi birbirinden ayirmak gerekir. Duygusal
davranig tutum konusunun hoslanilan/hoslanilmayan durumlarla olan iligkisine,
normatif davranis ise dogru olan davranisin ne oldugu konusundaki inanclara

dayalidir (Inceoglu, 2000: 10).
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Ote yandan davranigin temelinde olumlu/olumsuz duyguya dayanan ve iligki
kurma/kurmama ¢abas1 olmak iizere iki boyut vardir. Bu da ii¢ tip davranis biciminde
ortaya c¢ikar: Tutum konusuna yaklagma, karst koyma ya da ka¢inma. Herhangi bir
davranigin tutum objesine iliskin, (a) belirli olgiide iliski arama ya da iliskiden
kacinma egilimi (b) belirli dl¢iide olumlu/olumsuz duygu igerdigi diisiiniilebilir. En
ileri yaklagsma bicimi olumlu ve olumsuz yaklasma, en az yaklagsma durumu ise
tutum objesinden kagmaktir. Olumlu olumsuz duygu dogrusunun bir ucunda 6zveri
diger ucunda ise, tutum konusunu ortadan kaldirma istegi olabilir. Her davranista
zihinsel ve duygusal niteligin degisik olciilerde birbirini icermesi dogaldir (Inceoglu,

2000: 11).

Bir tutum, bireyin diisiince, duygu ve davranislarini birbirleriyle uyumlu
kilarak etkiler. Bu ii¢ 6ge, yerlesmis giiclii tutumlarda tam olarak bulunur. Zayif
tutumlarda 6zellikle davranigsal 6ge zayif olabilir. Tutum bireyi davranisa hazirlayici
karmasik bir egilimdir. dolayisiyla bireyin cevresindeki cesitli objelere iliskin
besledigi duygulari, o objelerle ilgili bilgileri, diisiinceleri ve onlara yonelik
davraniglart devamlilik ve diizenlilik gosterir (Kagit¢ibasi, 1999: 104). “Portakalda
bir ¢ok vitamin vardir” (biligsel), “Portakala bayilirnm” (duygusal), “Her sabah bir

portakal yerim” (davranigsal) tutarli 6gelerin 6rnekleridir (Tavsancil, 2002: 78).

Tutumlar kendisi gozlenemeyen, bazi davraniglara yol actig1 varsayilan bazi
egilimlerdir. Bu yoOniiyle tutumlarin, olaylar1 incelemede “ara degisken” olarak
kullanilabilecegini unutmamak gerekir. Tutumlarin 6geleri de gozlenebilen ve
Olciilebilen tepkilerden yordanabildigine gore o©geler de ara degisken olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ozetle, dgeler arasindaki bu etkilesim, 6gelerden birinde
ortaya ¢ikan degisikligin tutarlilifn korumak icin digerlerinde de degisime neden
olacagin1 gostermektedir. Baska bir deyisle, bireyin bir tutum 6gesine iliskin
olumlu/olumsuz durumu degistiginde, ilgili objeye yoOnelik biligsel ve davranigsal

0gesini de yeniden diizenleyecektir (Kagit¢cibasi, 1999: 104).

TUTUM VE DAVRANIS ARASINDAKI ILISKILER

Morgan (1981)’a gore, Tutumlar dogrudan dogruya gozlenemezler, ancak

bireylerin yaptiklarindan onlarin tutumlarina iliskin  sonuglart  ¢ikarabiliriz.
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Kagitcibast (1988)’na gore, diger bir ifadeyle tutum gozle goriilebilen bazi
davraniglara yol agtigindan, bu davraniglarin gozlenmesi sonucu bu tutumun var

oldugu ileri siiriilebilir (Ozkal, 2000: 72).

Tutum kuvvetliyse, bireyin kisisel yasantisina dayaliysa, birey i¢in 6nemli
olan diger kisilerce destekleniyorsa ve sik sik kendini ortaya koyma sansi varsa
davranigla arasinda iligki var demektir (Ciiceloglu, 1991: 525). Tutumlar davranisa
tek basina ve dogrudan degil, ortamsal etkenlerle etkilesim halinde yol agcmaktadir.
Tutum gozlenebilen bir davranis degil, davranisa hazirlayicr bir egilimdir.
Davraniglarin gozlenmesi sonucu tutumun var oldugu 6ne siiriilebilir (Arikan, 2002:

29).

Sekil 3
Basit Tutum Davrams Iliskisi
(Sebep)

»

Tutum Davranis

(at1f) (gozlem)
(Kagiteibasi, 1999: 84).

Arkonac¢ (2001), Baysal ve Tekarslan (1996)’a gore, bircok psikolojik
degisken gibi tutumlarin da dogrudan gozlemlenemeyen kuramsal ya da gizli
degiskenler oldugu, bunlarin ancak bireylerin davramiglarina ya da sozli
disavurumlarina bakilarak c¢ikarsanabilir. Bu nedenle, tutum ve davranis iliskisinde

kuramsal olarak es yonlii bir etkilesim oldugu soylenebilir (Inceoglu, 2000: 113).

e Tutum, tek basina bir davranis1i meydana getirebilir mi?
e  Bir bireyin bir konudaki tutumu biliniyorsa, o konudaki davranisi

onceden tahmin edilebilir mi?

Bu sorular hem kuramsal hem de uygulama acisindan biiyiik 6neme sahiptir.
Eger bu sorulara olumlu yanit verilecek olursa, tutum hakkinda bilgi sahibi olmakla
davraniglart Onceden kestirebilme ihtimali dogar ki; bu da sosyal bilimlerin
uygulama ic¢in Onemini artirir. Bunun yani sira, tutumlarin ol¢iilmesi degerini de

ortaya cikaracaktir (Kagit¢cibasi, 1999: 107).
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Yapilan bircok arastirmada tutum ve davranis arasinda bir tutarlilik oldugu
ispatlanmaya calisilmis ancak bu arastirmalardan celiskili sonuglar elde edilmistir.
Bu konudaki klasik arastirmayr Amerika’da La Pierre 1930-32 yillar1 arasinda
yapmustir. Aragtirmaci, Cinli bir ¢iftle 66 otel ve motele, 184 lokantaya gitmis ve
ticlincii stmif bir motel disinda her yerde kabul gormiislerdir. La Pierre gittikleri her
yere posta ile soru formu gondererek Cinli miisteri kabul edip etmeyeceklerini
sormustur. Bu formlarin ancak yarisina yanit gelmis ve bunlarin %92’si olumsuz
yanit verirken digerleri de kararsiz olduklarini belirtmiglerdir. Yiiz yiize bir
iletisimde, iyi giyimli Cinli bir cifti reddedemeyen isyeri sahibi mektup yoluyla gayet
net bir tavir koyabilmektedir. Buradaki tutum net bir bicimde uyusmamaktadir.
Benzer bir calisma Minard tarafindan 1952’de bir komiir madeninde ¢alisan zenci ve
beyaz isciler arasinda yapilmistir. Minard arastirmasinda irk ayrimi davranigini
incelemis, is¢iler arasinda is basinda farkli, is disinda farkli iliskiler oldugunu
gozlemlemistir. Beyazlarin %?20’si zencilere karst hem is ortaminda hem de is
disinda olumlu tutum gosterirken, %20’si her iki ortamda da olumsuz tutum
gostermis, diger %60’lik kesim ise her iki ortamda farkli tutum sergilemislerdir. Bu
kesim i¢in; is ortaminda isyeri kurallar1 ve gereklilikleri nedeniyle zencilerle iletisim
kurduklart is disinda ise toplumsal normlar geregi konusmadiklar1 sdylenebilir. (La
Pierre, Minard; Keskin, 2003: s. 10’daki alint1). Buna gore, tutum her durumda,
ongoriilen davranisa yol acmaz. Yukaridaki iki arastirma dogrultusunda iki tiirlii
saptama yapilabilir. Bunlardan ilki tutumla davranis arasindaki korelasyonu
kisitlayan bazi etkenlerin olabilecegi, ikincisi ise tutumun, beklenilen davranisa yol
acabilmesi icin gerekli bazi kosullarin olusmas1 gerektigidir (Tavsancil, 2002: 88).
Oyleyse tutum hangi sartlar altinda davranisa yol acar? Ya da tutum ve davranis

arasinda oldugu varsayilan tutarlilik hangi durumlarda kendini gosterir?

Oncelikle ortamsal engellerle tutumun giicliiliik derecesi arasindaki
etkilesimin unutulmamasi gerekir. Yukarida Minard’in 6érneginden de goriildiigii gibi
olumsuz tutumu (1rk ayrimi tutumu) zayif olan bireylerin iizerinde herhangi bir baski
olmadiginda tutumlar1 daha rahat bir sekilde davranisa doniisebilmektedir (Hem
maden ocaginda hem is disinda zencilerle konusan isciler gibi). Olumsuz tutumu (irk
ayrimi tutumu) orta giicliikte olan bireylerin ise, asabilecegi diizeydeki ortam

engellerini astiklarinda bu tutumlar1 davranisa doniisecek (is disinda zenci is¢ilerle
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konusmayan iscilerde oldugu gibi), ortam engelini asamadiklar1 durumlarda ise
(Maden ocaginda zenci iscilerle konusan beyaz iscilerde oldugu gibi) davranisa
doniisemeyecektir. Diger yandan ¢ok giiclii olumsuz tutumlarsa, her tiirlii ortam
engelini asarak (Hem maden ocaginda hem de is disinda zencilerle konusan beyaz
iscilerde oldugu gibi) davranisa doniisebilmektedir (Tavsancil, 2002: 88). Kisacasi
cok giiclii tutumlara dayanarak davranis1 kestirmek, orta derecede giiclii tutumlardan
davrams kestirmesi yapmaktan daha gecerli olacaktir. Ozellikle orta derecede giiclii
olan tutumlar davramisa yol acarken ortamsal etkenlerle etkilesime girdigi igin,

ortamsal engellerin 6nemi unutulmamalidir (Kagit¢ibasi, 1999: 128).

Ciiceloglu’nun Regan ve Fazio (1977), Fazio ve Zanna (1980), Fishbein ve
Ajzen (1980), Triandis (1980)’den aktardigina gore; tutum ve davranis, asagidaki
dort kosul yerine geldigi zaman tutarlilik gostermektedir.
1.  Tutum kuvvetliyse,
2. Bireyin kisisel yasantisina dayaliysa,
3. Birey i¢in 0nemli olan diger kisilerce de destekleniyorsa,
4.  Sik sik kendini ortaya koyma sansi varsa, tutum ve davranig

arasindaki tutarlilikta daha yliksek korelasyonlar goriilmektedir.

Bu faktorlerden biri ya da birka¢i eksik oldugu zaman tutumun bilissel ve
davranigsal yonii arasindaki iliski aksamaktadir (Ciiceloglu, 1996; Keskin, 2003: 11-
12’deki alint1).

Tutum ve davranig arasindaki iliskinin aksamasina yol acan bir bagska neden
de bu konuda yasanan ol¢iim sorunlaridir. Bu sebeple, tutumla davranis arasinda bir
iliski aranirken daha 6zgiil sartlar goz Oniine alinmali, neyin Olciilmek istendigi ve
bunun i¢in ne tiir sorular sorulmas: gerektigi iyi saptanmalidir. Secilen davranis

Olciilen tutumla dogrudan iliskili olmalidir (Kagit¢cibasi, 1999: 111).

Collins (1970), tutumlarla davraniglar arasindaki iligkiyi kisitlayan etkenleri
asagidaki gibi siralamaktadir;
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Cevresel Etkenler: Acik bir tepki hem tutumun hem de cevrenin etkisi
altindadir. Eger cevrenin etkisi yani baskist giiclii ise, tutumun tepkiye katkisi azalir.

Bu durumda tutum ile davranis arasindaki iliski de azalur.

Tutum Disi Etkenler: Tutum Olcme yoOntemleri tutumsal tepkiyi
etkileyebilir. Olgme yontemleri 6yle bir ortamda uygulanmalidir ki bireyde sosyal
begenirligi 6n plana ¢ikaran tepkilere yol agcmasin, yalnizca kisisel tutumu yansitsin.
Ancak, bilimsel bir caligmada test ortaminin etkisini biitiiniiyle ortadan kaldirmak

miimkiin degildir.

Olcme Hatalari: Ol¢cme yontemlerinde giivenirligin - diisik  olmasi
(anlagilmaz sorular, dikkatsiz yanitlayicilar, yeterli bilgiye sahip olmayan
uygulayicilar) tutum ve davranig arasindaki iliskinin yanlis saptanmasina neden

olmaktadir. Bu konu ilerleyen boliimlerde ayrintili bir sekilde ele alinacaktir.

Ozetle, davrans cesitli etkenlerin karmasik etkilesimi sonucu ortaya
cikmaktadir. Davranmig; tutum, ortam, aliskanlik, beklenti, normlar, 6grenme
stirecleri, cevresel faktorler ve 6lgme ortami gibi etkenlerin etkilesimi sonucu olusan
kompleks bir yapidir. Bu sebeple tutumlarin kestirici degiskenler olarak
kullanilabilmesi icin, arastirma bulgularini analiz ederken bu sayilan etkenlerin
davranigla olan iligkilerine bakmak gerekir. Belirtilen bu etkenler birbirleriyle tutarh

ise, davranisin kestirilmesi daha gecerli olacaktir (Kagitgibast, 1999: 129).

TUTUMLARIN GELISiMi

Kagitcibagt (1988)’'na gore insanlar diinyaya gelirken tutumlara sahip
degildirler. Tutumlar sonradan 6grenilirler, zamanla degisme ve gelisme gosterirler.
Alport (1989)’a gore ¢ocuklarin tutumlart dogumdan ergenlik donemine kadar anne
ve baba tarafindan sekillendirilir. Anne ve babanin bu etkisi ¢ocuklar biiyilidiikce
azalir. Ozellikle ergenlik doneminin baslamast ile birlikte sosyal etkenlerin rolii artar.
Tutumlarin gelisiminde, 12-30 yas arasi1 kritik donem olarak tanimlanir. Tutumlarinin
biiylikk bir boliimii, bu donemde son seklini almakta ve daha sonra cok az
degismektedir. Bu donemde tutumlarin olusmasinda ii¢ ana etken rol oynar. Bunlar;

akranlar, kitle haberlesme araglar1 ve diger kaynaklardan edinilen bilgi ve egitimdir
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(Ozkal, 2000: 72). Morgan (1988)’a gore tutumlarin gelismesinde ana-baba
etkisinden, kritik donemden, akranlarin, bilgi ve kitle iletisim araglarimin, egitimin
etkisinden, ergenlik ve ilk yetiskinlik donemlerinden s6z etmek miimkiindiir (Arikan,
2002: 30). Yirmili yaslarin baslarindan itibaren tutumlar hayat boyu devam etmekte

ve kisiler daha tutucu olmaktadir.

Tutumlarin temelinde, tutum nesneleriyle ilgili inamislar vardir ki bu
inaniglar temelde tutum nesnesiyle ilgili yasantilara ve Ogrenmelere dayanir.
Bireylerin tutumlari, tutum nesnesiyle ilgili 6grenmelerine bagli olmasinin yam sira,
bireyler ¢ok az bilgi sahibi olduklar1 tutum nesneleriyle ilgili tutumlara da sahiptir.
Heniiz okula gitmeyen bir ¢ocugun, matematik dersine yonelik tutumu olumsuz olan
ablasindan etkilenerek matematikten nefret ettigini sdylemesi drneginde oldugu gibi,
bu tutumlarin temelinde bireyin etkilesim icinde oldugu bireylerin inanislarina iliskin
algilar1 vardir. Bazi durumlarda bireyin kendi bilgi ve yasantilarina ters diismesine
karsin digerlerinin inanisglari, bireyin tutum nesnesine yonelik inanislarina temel
olabilir. Bu nedenle tutumlarin olugsmasinda sosyal etkilesim ve model almanin rolii
onemlidir. Bir tutum nesnesine iligkin tutumun degismesi i¢in bireyin nesneyle ilgili
yeni yasantilar gecirmesi, yeni bilgiler edinmesi gerekir. Ancak 6te yandan her bilgi
degisimi ya da yasanti tutum degisimine neden olmaz. Tutumun degismesi icin yeni
bilgi ve yasantilarin Once bireyin inanislarin1 degistirmesi gerekir ki bunun
gerceklesmesi biiyiikk Olgiide bireyin tutum nesnesiyle ilgili inamiglari ve bu
inaniglarin temelindeki bilgilerin farkinda olmasiyla ilgilidir (Ajzen ve Fishbein,
2000; Altinok, 2004: s. 37°deki alint1). Kisaca tutumlar belirli yasantilar sonucunda

degisme ve gelisme gosterebilmektedir.

TUTUM DEGIiSIMINE KURAMSAL YAKLASIMLAR

Yukarda, tutum konusunda anlatilanlarla, tutum olgusunun basit bir sekilde
ele alinamayacagi, gerek tutum-davranig arasindaki gerekse tutumun Ogeleri
arasindaki iliskinin, farkli kosullarda cok yonlii etkilesimlere girmesi nedeniyle
tutumlarin, oldukc¢a girift bir yapisinin oldugu goriilmektedir. Tutum kavramindan
hareketle tutum degisiminin bu c¢ok yonlii iligskiler yumagini incelemek ve bir
anlamda, konuyu metodolojik bir zemine oturtmak acisindan tutum kuramlar

gelistirilmistir (Inceoglu, 2000: 29).
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Tutumlarin Degismesi

Insanlar gozlem, kosullanma ve &grenme siireclerinden gecerek, sosyal
deneyimlerinin de katkisiyla bir takim tutumlar gelistirmektedir. Insanlar tutum
degisimine genellikle diren¢ gosterme egiliminde olmalarina ragmen, yeni bilgi ve
deneyimler edindik¢e tutumlarimi degistirmektedir. Tutum degisimindeki iki tip
siirecten biri tutuma zit davranista bulunmak, digeri ise ikna edici bir iletisime maruz

kalmaktir (Tavsancil, 2002: 81).

Arkonag (1998)’a gore, insanlar kendi diisiincelerine zit olan bir diisiinceyi
sOylemeye veya yapmaya zorunlu birakildiginda tutum degismesi goriilebilir. Tutum
konusunda yapilan bircok arastirma 1. Mesajin kaynagini 2. Mesajin kendisini 3.
Mesaj1 alan kisiyi inceleyenler olarak siiflandirilabilir (Arkonag, 2001; Keskin,

2003: s. 14°teki alint1).

Mesaji gonderen kisinin giivenirligi mesajin ikna edici olmasinda ¢ok
onemli bir etkendir. Mesajn iliskilendirildigi kisinin cekiciligi ve mesaj1 alan kisiye
benzer olmas1 da mesajin ikna edici etkisini artirmaktadir. Mesaji alan kisinin kolay
ikna edilir olusu tutum degisimini hizlandirir. Bireyler daha oOnceki tutum
durumlariyla tutarsiz bilgileri gozardi etmek ve c¢eliskiden uzak durmak
egilimindedirler. Bu nedenle, mesaj1 alan konumunda olan bireyin daha 6nceki tutum
durumu mesajin ikna etkisinde farlilik yaratabilir (Morgan, 1995; Keskin, 2003: s.
14’teki alint1).

Tutum Kuramlari

Tutum kuramlari; Ogrenme Kuramlari, Islevsel Kuramlar, Toplumsal
(Sosyal) Yargt Kurami, Tutarlilik Kuramlari, Tutum Degisimine Algisal Yaklagimlar

ve Ikna Edici Iletisim Kurami olarak alt1 grupta toplanabilir.

Ogrenme Kuramlari

Genel bir sekilde tutum degisimine uygulanan bu kurama gore tutum
degisimi bir 6grenme siirecidir. insan hayatinda gecirilen hos deneyimler olumlu bir
tutum degisimine isaret ederken, hos olmayan deneyimlerle iliskilendirmeler

olumsuz olarak degerlendirilmektedir (Tavsancil, 2002: 82). Ornegin bedava bir
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yemek, bir 6devden yiiksek bir not ya da 6vgii almak tutum degisimine yol acan
odiillendirici deneyimlerdir. Bunun tersine, cezalandirici deneyimlerde ise tutum

olumsuz yonde gelisecektir (Inceoglu, 2000: 30).

Islevsel Kuramlar

Bu yaklagim Smith ve diger, (1956)’1n “Kisinin tutumlar1 ne ise yarar?”
sorusuyla belirlenmistir. Buna gore kisi, tutumu belirli bir gerekceyle
gerceklestirmektedir. Bu gereksinme ortadan kalktiginda, tutuma da gerek
kalmayacak veya yeni bir gereksinme s6z konusu oldugunda tutumda da ayni1 yonde
bir degisme goriilecektir. Islevsel tutum degisimi kuramlar1 tutumlarin ne gibi
islevleri oldugu konusunda farkli oneriler getirmislerdir. Bunlardan {izerinde durulan
iic ana islev; tutum objesiyle ilgili bilgi saglayici islev, kisinin baskalariyla olan iyi
iliskilerini koruma islevi ve disa atma ya da ego savunma islevidir (Smith, Bruner ve

White, 1956; Kagitcibasi, 1999: s. 171-173teki alint1).

Sosyal Yargi Kuram

Bir seyi sevmek/sevmemek, hoslanmak/hoslanmamak o sey hakkinda yarg:
sahibi olmay1 gerektirir. Bu kurama gore, kuvvetle baglanilan bir tutumun kendinden
farkli goriisleri red alanmi kabul alanindan daha genistir. Buna karsilik kuvvetle
baglanilmamis tutumlarin farkli goriisleri kabul alani red alanindan daha genistir. Bu
durumda da benzetme mekanizmasini kullanarak o goriisleri kendi goriisiine gercekte
oldugundan daha yakin goriip kabul etme olasilig1 artmaktadir. Yapilan arastirmalar
bu kurami destekleyici bulgular edinmesine ragmen, sosyal yargi kurami tutum
degisimi ile ilgili on tahminler yapmaktan ¢ok tutum degisimini anlamak i¢in temel

bir ¢erceve niteliginde kullanilmaktadir (Kagitcibasi, 1999: 147).

Bu kuramla ilgili en ¢ok arastirma yapilan iki konu: 1. Mesajin alicinin
tutumuna karsit olmasi 2. Mesajin, alicinin egosu icin Onemi. Birinci durumda
kaynagin giivenirligi ve mesajin ikna edici olup olmamasi tutum degisimini
etkilerken; ikincide mesajin, alict agisindan sahip oldugu Onem derecesi tutum

degisimini etkilemektedir (Inceoglu, 2000: 40-41).
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Tutarhilik Kuramlari

Tutarlilik kuramlart insanin degisik tutumlari arasinda tutarliligi saglama
cabasi i¢inde olduguna odaklanmistir. Bu tutarlilik cabas1 hem tutum 6geleri arasinda
hem de tutumlar arasinda soz konusudur. Hatta, genellikle insan diisiincesinin ve
davramsinin tutarsizhiktan kagimp tutarli olmaya yoneldigi soylenebilir. Ornegin
bireyin, kendisine olumlu ozellikler atfettigi kisi hakkinda sOylenen kotii sozlere

diren¢ gostermesi bu duruma Ornektir (Kagitgibasi, 1999: 149).

Baysal ve Tekarslan (1996)’a gore bireylerin bilissel sistemlerinde cesitli
nedenlerden otiirii tutarsizliklar olabilmektedir. Bahsedilen La Pierre ve Minard’in
arastirmalart buna verilecek Orneklerdir. Bu arastirmalarda tutumlar arasindaki
tutarsizlik genel olarak, ortamsal etkenlere ve tutumlarin ne derece giiclii olup
olmadig1 konusuyla iligkilendiriliyordu. Tutarlilik kuramlar1 temel olarak insanlarin
biligleri arasinda tutarlilik saglamaya calistiklar1 goriisiinden hareketle, bireylerin
gerek yukarda belirtilen gerekse baska nedenlerden dolayr olusacak tutarsizliklari
nasil giderdigini incelemektedir. Arastirmacilar bu kurama iligkin farkli goriisler
ileri siirmiislerdir. Bunlar arasinda en cok ilgi ceken ii¢ temel kuram asagida

verilmistir (Keskin, 2003: 16-17).

Heider’in Denge Kurami: Heider’e gore iki birey birbirlerinden hoslaniyorlarsa, bu
bireylerin iiclincii bir tutum konusuna karsi da hemfikir olmalar1 beklenir. Bu ii¢
eleman birbirleriyle ya iyi, hos ve olumlu tutumlarla ya da kotii, hos olmayan ve
olumsuz tutumlarla baghdir. Bu iliskilerle olusan yapi, ya dengededir ya da degildir.
Eger birey biriyle olumlu digeriyle olumsuz bir etkilesim i¢inde ise bir dengesizlik
s0z konusudur ve bu durum birey i¢in rahatsiz edicidir. Dolayisiyla birey, bu
dengesizlik durumunu gidermeye calisacaktir. Denge kurami, dengesizlik
durumunun her zaman giderilmeye c¢alisilacagini soylemez, yalnizca boyle bir egilim

oldugunu 6ne siirer (Tavsancil, 2002: 83).

Rosenberg ve Abelson’un Bilissel Dengeleme Kurami: Heider’in kuraminin biraz
daha gelistirilmis sekli olan bu kuramda bireylerin, biligsel ve diisiince yapilarindaki
elemanlar arasinda ahenk ve uyumu saglama c¢abasinda olduklarini ileri siirer.

Uyumsuzluk durumunun olusmasi da dengesizlik durumunun olusmasi gibi stres
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vericidir ve insant uyum yaratmaya yoneltir. Heider’in kuraminda konular sadece
olumlu ya da olumsuz olarak ele alinirken burada buna ek olarak notr iliski de soz

konusudur (Tavsancil, 2002: 83-84, Kagitcibasi, 1999: 153).

Festinger’in Bilissel Celiski Kuram: inan¢ ya da tutumlarla acik davramislar
arasinda tutarsizliklar olmasi bu kuramin en 6nemli odak noktasidir. Festinger’e gore
herhangi bir tercih durumunda, tercih edilen secenegin olumlu yonleri reddedilenin
de olumsuz yonleri olabilir. Ancak bunun da 6tesinde, tercih edilen segenegin bazi
kotii ozellikleri reddedilenin de bazi iyi Ozellikleri olabilir. Bunlar verilen kararla
ilgili ¢elisen bilisleri temsil etmektedir. Boylece, tutumlara ters diisen davraniglarda
bulunma, biligsel celigki ile sonuclanmaktadir (Freedman, Sears ve Carlsmith, 1993;

Keskin, 2003: s. 17°deki alint1).

Eger birey, belirli bir seye inamiyorsa ve inandigl seyin zit yoniinde
davraniglar i¢indeyse, bu uyumsuzlugu azaltmak isteyecek ya da daha da artmasim
onlemeye calisacaktir. Bu tutarsizlik ‘celiski’ olarak adlandirilir ve iki zihinsel unsur
arasinda celigkili bir durum varsa biri digerinin tersidir denilebilir. Bu zihinsel
unsurlar arasinda ii¢ tiirlii iliski olabilecegi ongoriiliir: Celiskili, uyusumlu ya da
ilgisiz. Ornegin birey sigara icmenin zararli oldugunu bilmesine ragmen iciyorsa bu
iki bilme arasinda c¢eliski vardir; sigaranin zararli oldugunu bilip i¢cmekten
vazgecerse uyusumlu bir iligki vardir. Ancak bireyin sigara icme davranisi ile her
sabah ige gitme davranisi arasinda ise ilgisiz bir iligki vardir. Birey bu tiir celigkileri
azaltmak icin su yollara bagvurabilir:

1. Davranigla ilgili zihinsel yapilanmasim1 degistirebilir; sigarayi
birakabilir ya da “icen de Oliiyor icmeyen de” bi¢ciminde diisiinerek celiskiden
kacinabilir.

2. Cevresi ile ilgili zihinsel yapilanmasini degistirebilir; sigara i¢mek
zararli oldugu halde cevresindeki insanlarin oldukga fazla ictigini, oysa kendisinin az
ictigini diislinebilir.

3. Celiski miktar1 biiyiik oranda zihinsel yapilanmalarin 6nem derecesine
bagli oldugundan, birey bir ya da birkaginin, daha az ©6nemli olduguna karar
verebilir. Ornegin, sigaranin zararmin énemli olmadigini, hizli yasayip geng 6lmenin

daha iyi oldugunu diisiinebilir (Inceoglu, 2000: 36-38).
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Bu kuramin 6nemli yonlerinden biri de, bireyin zihinsel yapilanmasindan
degil, davranislardan hareketle tutum degisimini incelemis olmasidir. Tutumun
biligsel ve duygusal 6gesinin, davranmigsal ogeden etkilendigini ilk defa Festinger

ortaya atmustir (Inceoglu, 2000: 38).

Tutum Degisimine Algisal Yaklasimlar

Tutum degisimi kuramlarindan atif kuramlart bu yaklasim iginde
degerlendirilir. Bu yaklasimla tutum degisimi siirecini, inan¢ ya da kanilarda bir
degisim degil de, tutum konusunun algilanmasinda bir degisim olarak
aciklamaktadir. Ornegin bir birey giiler yiizlii bir televizyon sunucusunu; ¢ok icten
ve samimi bir insan seklinde degerlendirirken, ayni insan i¢in baska bir birey,
kamera Oniinde giiliimsemek zorunda oldugunu diisiinebilir. Burada birinci durum,
bireyin davranis nedenlerinin kisisel egilimlerine bagli olmasi nedeniyle “igsel
atif’in, ikinci durumsa, bireyin davranis nedenlerinin birey disinda bir etkene bagh

olmasi nedeniyle “digsal at1f"in &rnegidir (Inceoglu, 2000: 39).

Ikna Edici Iletisim

Tutumlarin gelismesi kadar degismesi de Oonemli bir noktadir. Ciiceloglu
(1991: 522-524), tutumlarin degismesinde ikna edici iletisimin ve goniilli tutum
degismesinin etkili oldugunu belirtmektedir. Hovland’in ikna edici iletisim modeli de
tutum degisimi konusunda rol oynayan 6nemli bir kuramsal yaklasimdir. Bu model
etkili bir iletisimi asagidaki bes bagimsiz degiskene baglar. Bunlar; kaynak, mesaj,
arag, alici (hedef 6gesi) ve erektir (Keskin, 2003: 19).

1. Kaynakla (mesaj1 veren kisi) ilgili etkenler, kaynagin inanilir, saygin,
giivenilir ve giiclii olusudur. Yani kaynak kisi bu ozelliklere sahip oldugu takdirde
karsisindaki grup veya bireyde goriilmesi muhtemel bir tutum degisimine sebep

olabilir ve bu degisimi hizlandirabilir (Kagit¢cibasi, 1999: 184-190).

2. Mesajla ilgili etkenlerse, goriis farkliligi, mesajin bilislere ve duygulara
hitabeden boyutlarinin olmasi, tek/iki yonlii olmasi ve iletisimin sunum sirasidir.
Kaynak kisiyle alict arasindaki goriis farkliliginin derecesi (biiyiikliigli) tutum

degisim siireciyle yakindan iliskilidir. Bu konuda arastirmacilar (Hovland ve diger,
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1957), orta derecede olan goriis farkliliklarinda tutum degisiminin miimkiin
olabilecegini, cok biiyliikk goriis farklart olmast durumunda alici durumundaki
bireylerin tutum degisimine direng gosterecegini, kiiciik farkliliklarda ise zaten
herhangi bir tutum degisimi durumunun s6z konusu olmadigini belirtmektedirler.
Mesajin bilislere ve duygulara hitap etmesi ise, konusmacinin duygusal ya da ussal
konusma iisluplarindan birini se¢mesi ile ilgilidir. Konusmaci, duygusal konusarak
mi1 yoksa mantiksal bir sistematik yaklasimla mi dinleyicilerini daha ¢ok etkiler?
Seklindeki soruya verilen cevap ¢ofu zaman, her ikisinin de bir arada kullanilmasi

seklinde olmustur (Inceoglu, 2000: 143-145, Kagitcibasi, 1999: 198-200).

Iletisimin en 6nemli 6zelliklerinden biri de, *’tek ya da ¢ift yonlii’” olusudur.
Tek yonlii iletisimde sadece ileri siiriilen goriis aciklanir, karsit goriise yer verilmez.
Cift yonlii iletisimde ise her iki goriise de yer verilerek, genellikle karsit goriis
ciiriitiiliir. Bu konuda yapilan arastirmalar c¢ift yonlii iletisimin daha etkin oldugunu

gostermistir (Inceoglu, 2000: 145-146, Kagitcibasi, 1999: 194-197).

Iletisimin ’sunum sirast’’ da iletisimde bir diger 6nemli unsurdur. Iletisimin
sunum sirast nasil olmalidir? Ornegin, karsit goriislerin bir karara varmak iizere
tartisildig1 bir toplantida, dinleyiciler {izerinde etkili olabilmek i¢in basta m1 yoksa
sonda m1 konusmak daha etkili olur? Konuyla ilgili arastirmalar bu konuda bir karara
varabilmek i¢in zaman faktoriiniin dikkate alinmasi gerektigini ortaya koymustur.
Soyle ki, eger sunumlar ard arda yapiliyor ve sunumlarla karar verme arasinda biraz
zaman geciyorsa, konusmay1 ilk yapan olmak daha avantajlidir. Ciinkii verilen ilk
mesaj esnasinda, dinleyicilerin dikkati (heniiz bagka bir uyarana maruz
kalmadigindan) daha ac¢ik ve yogundur. Ancak mesajlar farkli zamanlarda verilecek
ve dinleyiciler ikinci mesaj1 dinledikten sonra bir karara varacaklarsa, son konugmaci

olmakta yarar vardir (Kagit¢ibasi, 1999: 201-202).

3. Aracla ilgili etkenlerde, dogrudan deneyim, sozlii-yazili iletisim, yiiz yiize
iletisim veya televizyon, radyo gibi kitle iletisimleri olarak siralanabilir. Yani
iletisimin ne tiir araglar kullanilarak yapildig1 da ikna edici iletisimde 6nemli bir
faktordiir. Bu konuda hangi aracin etkili bir iletisim saglayarak tutum degistirme

siirecini baglatip hizlandirabilecegi konusunda bir genellemeye varmak oldukca
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giictiir. Kitle iletisim araglarinin bu konuda her zaman yiiksek performans
gosteremedigi ya da bunun cok farkli degiskenlere bagli oldugu bilinmektedir.
Bunun yani sira yiiz yiize iletisimin, alict durumunda olan bireye iletisime katilma
imkan1 vermesi nedeniyle daha etkili oldugu bilinmektedir. Bu diisiinceden hareketle
interaktif iletisim teknolojilerinin de etkili bir iletisim agisindan daha yararli olacagi

diisiiniilebilir (Inceoglu, 2000: 147-148).

4. Alict (hedef ogesi) ile ilgili etkenlerse, alicimin kisilik 6zellikleri
(baglanma, kendine giiven), cinsiyet farklari, yas, zeka ve egitim gibi unsurlardan
etkilenir. Baglanma, bir dinleyici olarak bireyin, tutumuyla kendini ne kadar
bagladigidir. Bu baglanma ne kadar kuvvetli ise tutum degisimi de o kadar giic

olacaktir (Kagit¢cibasi, 1999: 202-203).

Kisilik ozelliklerinde bir baska unsur “’kendine giiven’’dir. Arastirmalarda
yiikksek diizeyde kendine giiven duyan bireylerle yapilan iletisimle tutum degisimi

yaratmanin oldukg¢a gii¢ oldugu goriilmektedir (Kagit¢ibasi, 1999: 204).

“Cinsiyet farklart’’ ise, kadin ve erkek arasinda ikna edilebilirlik acisindan
bir fark olup olmadiginin sorgulanmasiyla ilgilidir. Bu konudaki aragtirmalardan
celiskili sonuclar elde edilmistir. Etkilenebilirlikte bulunan cinsiyet farki bir taraftan
toplumsal rol beklentileriyle iligkiliyken, diger taraftan bazi yontemsel nedenler de
burada etkili olmaktadir. Kadin ve erkek rolleri kiiltiirel etkilerle sekillenmektedir.
Yontemsel nedenlerse, yapilan anket caligmalarinda iki cinse de uyaran olarak (anket
ciimlesi) daha ¢ok kendilerini ilgilendiren konularda (erkeklere otomobil, politika;
kadinlara kozmetik, yemek yapimiyla ilgili uyaranlarin) ciimleler sunulmasidir. Oysa
her iki cinsi ilgilendiren esit sayida ciimleyi iceren anketlerle yapilan arastirmalarda
ikna olmak bakimindan iki cins arasinda anlamli bir fark bulunamamistir

(Kagiteibasi, 1999: 206-207).

“Yas’> konusunda ise; Insanlar genellikle ergenlik ve erken genglik
donemlerinde daha kolay ikna edilebilir olduklarim kabul ederler (Kagit¢ibasi, 1999:
209).
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“Zeka ve egitim diizeyi’ 'nin, etkili bir iletisimde tutum degistirme siireciyle
ne gibi etkilesimlere girdigi ve bu siirecte belirleyici bir faktér olup olmadigina dair
yapilan arastirmalar kesin bir sonuca ulasamamistir. Zeka ve egitim diizeyi yiiksek
olan bireyler tutarsiz, mantiksiz ve basit bir iletisimden, diisiik bireylere gore
muhtemelen daha az etkileneceklerdir. Bunun tersi bir durum olarak da yiiksek zeka
ve egitime sahip bireyler tutarli, mantikli ve karmagik bir iletisim bi¢iminden diisiik

bireylere gore daha fazla etkilenebilecekleri diisiiniilebilir (Kagit¢ibasi, 1999: 205).

5. Erekle (hedeflenen iletisim etkisi) ilgili degiskenlerse, onerinin kabulii,
tutum degisimi ya da tutum degisimine kars1 diren¢ olarak siralanabilir. Etkili bir
iletisim siireci sonunda, hedef Ogesi ya kendisine sunulan Oneriyi kabuk ederek
tutumunu degistirecek ya da ilgili tutum objesine kars1 zit bir tavir icinde olacaktir.
Karmasik mesajlarla saglanan tutum degisimi, acik ve yalin mesajlarla saglanana
oranla daha kalic1 olmaktadir. Alici, iletisim siirecine aktif olarak katildiginda tutum

degisimi, pasif olana gére daha kalic1 olmaktadir (Inceoglu, 2000: 152-153).

TUTUMLA iLGIiLi KAVRAMLAR

Tutum, bir kavram olarak giinliik yasam icinde cogu zaman baska
kavramlarla karistirilir. Tutum kavrami yerine kullanilan ya da kimi zaman tutumla
es anlamli olarak diisiiniilen bu kavramlar, temelde tutum kavramiyla iliskili olmakla

birlikte, aslinda tutum kavramiyla karistirilan kavramlardir (inceoglu, 2000: 116).

Inanc: Bir konu ile ilgili olarak bireyin zihinsel yapilanmasmin tiimiidiir. Bu
yoniiyle inanglar, tutumlarin zihinsel 6gesinde yer alir. Inang kavramina olay ya da
nesnelerin niteliklerine iligkin duygusal 6ge katildiginda, inang¢lar tutuma doniisiir.
Her tutumda inanclar varken, her inan¢ tutum olusturmaz (inceoglu, 2000: 117,
Tavsancil, 2002: 75). “Tutumlar, tutumun konusu olan objeye yonelik inanclardan

kaynaklanir. Tutumlarla inang daima birlikte bulunur” (Ozgiiven, 2000: 353).

Kani: Tutumlarin sozel ifadeleri olarak kabul edilebilir. Fakat tutumlarin
olusmasinda rol oynamaz, daha ¢ok tutumlart yansitan bir taraflar1 vardir. Tutumun
inang¢ ve kanmi yonleri birbirlerini etkiler. Bireyin bir olaya yonelik kendinden kattig1

yorumlar kanilar1 olusturur (inceoglu, 2000: 117, Ozgiiven, 2000: 353).
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Yargi: Nesnelerin belirli simiflamalara gore nitelendirilme siirecleridir. Yargilar
yonlendiren etkenler inanglar ve tutumlardir. Tutumlarin etkisiyle kanilar, kanilarin
etkisiyle de yargilar olusur. Kisaca yargilarin, kanilara dayanarak bir anda ortaya

cikan, uyarict hakkinda verilen kararlar oldugu soylenebilir (Inceoglu, 2000: 117).

Halo Etkisi: Bireyin, insanlara iligskin izlenimleri ¢cogu zaman kendi egilimlerinden
kaynaklanir. Diger insanlara yonelik olarak yapilan iyilik, kotiiliik ya da ¢irkinlik
seklindeki yiiklemeler bireyin kisisel degerlendirmeleridir. Buna paralel olarak, o
bireyle ilgili yapilan biitiin diger nitelemeler bu degerlendirmelerden ¢ikar. Bu
egilime “halo etkisi” denir. Iyi olarak algilanan bir bireye, diger tiim olumlu
ozelliklerin yiiklenmesi ve biitiiniiyle olumlu bir ¢erceveye oturtulmasi buna ornektir

(Inceoglu, 2000: 117).

Onyargi: Herhangi bir konuda vyeterli bilgi edinilmeden yetersiz kanitlara
dayamlarak varilan yargilardir. Onyarginin ii¢ belirgin 6zelligi vardir. Onyarg: bir
tutum olup, ¢ogunlukla olumsuz yonliidiir. Bireyler veya gruplararasi bir olgu olarak
degerlendirilir. Ozellikle cocuklarda goriilen dnyarginin egitim siireci sonucu olusan
bir tutum oldugu saptanmistir. Dolayisiyla, egitim siirecinin yonii ve yogunlugu

ayarlanarak onyargili tutum azaltilabilir veya artirilabilir (Inceoglu, 2000: 117-119).

Basmakalip Yargi: Bireyin, herhangi bir olaya iliskin anlamlandirmalarini bilgi ve
gozlemlerine dayandirmadan, onyargilart sonucu yapmasidir. Basmakalip yargilar
yeni bilgi ve deneyimler edinilse dahi degisime diren¢ gosterir. Basmakalip yargiyla
Onyargiy1 tam anlamiyla birbirinden ayirmak zordur. Basmakalip yargida daha genis
bir siiflama oldugu, bireyin algilarinin dogru da olabilecegi kabul edilir. Oysa

onyargida ise daha olumsuz bir egilim vardir (Inceoglu, 2000: 121-122).

Deger: Hemen herkes icin ortak bir anlami olan ve bireyin icinde yasadigi toplumun
yonlendirmesi sonucu ortaya ¢ikan kavramlardir. Ayni seylerin toplumdaki herkes
tarafindan aym1 sekilde degerlenmesi beklenir. Bu sebeple degerler, ulasilmasi
gereken ideal hedeflerin ideal gostergeleri olarak kabul edilir. Degerler ve tutumlarin
benzerligi ya da farklilig1 konusunda sosyal psikologlarin tam bir fikir birligi yoktur.
Degerler, inan¢ ve tutumlara temel olusturur ve tutumlarin gerisinde bir degerler

sistemi vardir (Inceoglu, 2000: 122).
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Anomi (Yabancilasma): Toplumsal kurallarin giiciiniin ve gecerliliginin ortadan
kalkmasi, toplumsal deger ve normlar hiyerarsisinin bozulmasidir. Kuralsizligin

kural oldugu, toplumsal bir diizensizlik ortamidir (Inceoglu, 2000: 123-124).

Motivasyon: Bu kavram temel olarak {i¢ anlam (giidiileme, giidillenme ve
giidiilenim) icerir. I¢ veya dis uyaricinin etkisiyle bireyin eylem yoniinii, giiciinii ve
oncelik sirasini belirlemesi, harekete ge¢gmesidir. Harekete gegiren ise motiv (giidii)
dir. Hem tutum hem de motiv davranisin kendisini degil davranis yonelimi ya da
egilimini ifade eder. Tutumun yapisi, giidiilerden iki yoniiyle farklilagir. Bunlarin
ilki, tutumda bir giidiiniin varlig1 s6z konusu degildir, yalnizca belirli bir giidiiniin
ortaya ¢ikma ihtimalini gosterir. Ikinci farklilik ise tutumlar belirli konulara
yoneliktir yani kendine hastir. Giidiiler ise belirli amaglara yoneliktir dolayisiyla
giidiilere, amaca has tutumlar da denebilir. Ayrica tutumlar giidiilerden daha kalici

bir yapiya sahiptir (Inceoglu, 2000: 121-25).

TUTUMLARIN OLCULMESI

Tutumlar, davranis bilimlerinde 6lgme ve arastirmalara konu olmasindan
dolay1 dogru bir sekilde ol¢iilmesi gereken psikolojik degiskenlerdendir. Tutumlarin
Olciilebilmesi Oncelikle, nasil tanimlandigiyla iligkili bir durumdur. © Tutum, belirli
bir nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara yonelik olan, 6grenilmis,
olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimidir’’ (Tezbasaran, 1997: 1). Bu
tanimlamada oldugu gibi Bloom’da tutumlar1 duyussal giris Ozellikleri olarak ele
almaktadir (Bloom, 1998: 87). Dolayisiyla tutumlar soyut kavramlardir ve
Olciilmesinin bilissel alan davranislariyla ayni olan yonleri olabilecegi gibi bazi farkli

yonlerinin de olmasi kag¢inilmazdir.

Ozcelik (1988)’e gore bilissel ve duyussal alan yeterlikleri dolayli yollarla
yani bir ankete ya da basari testine (yazili yoklama, gézlem, miilakat vb.) verilen
cevaplar araciligiyla saptanmakta ve elde edilen verilerle bireyin yeterlikleri
konusunda degerlendirmeler yapilmaktadir. Ancak bunlar arasindaki asil fark,
Olcmede degisik yontemlerden yararlanilmasini zorunlu kilmaktadir. Bu fark,
duyussal ozelliklerin, biligsel yeterlikler gibi kisinin ne yapabildigi (maksimum

performansi) ile ilgili olmayip, onun belli kosullarda ne yaptig1 (tipik davranisi) ile
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ilgili olmasindan kaynaklanmaktadir. Thurstone (1967)’a gore de tutumlar gizli ya da

varsayilan degiskenlerdir. Bu nedenle dogrudan ol¢iilemezler (Keskin, 2003: 25).

Insanlar bazi durumlarda dogruyu soylemekten kaginir. Bu durum bireyin
subjektif yasantisi ile disa acik yasantisindaki farklardan kaynaklanmaktadir. Fakat,
bireylerin davranisinin onlarin tutumlarindan kaynaklandigr kanist oldukca

yaygindir. Tutumlarin 6l¢iilmesi de bu temele dayanmaktadir (Ozgiiven, 2000: 353).

Baysal (1981) tutum 6l¢me yontemlerini asagidaki gibi gruplandirmistir;

1. Bireylerin kendi ifadelerine dayanan ol¢iimler (6lgekler),

2. Goriinen davranigin gézlemlenmesine dayanan ol¢iimler,

3. Bireyin kismen yapilandirilmis bir uyariciyr yorumlama sekline gore
tutum ol¢iimii (yansitmali yontemler),

4. Bireylere verilen bazi objektif is ya da gorevleri yerine getiris biciminin
gozlemlenmesine dayanan Olciimler,

5. Bireylerin fizyolojik tepkilerine dayanan Olciimler (fizyolojik Ol¢me

yontemleri) (Keskin, 2003: 25).

Tutumlara iliskin bilgi toplamada c¢ok farkli yaklasimlar kullanilabilir.
Tutumlarin dl¢iilmesinde gozlem, soru listeleri, tamamlanmamis ciimleler ve hikaye
anlatma seklinde yontemlerle birlikte, yanlisi se¢me teknigi, icerik analizi gibi cesitli
teknikler de kullanilmaktadir. Tutum ol¢iimii ile ilgili ¢alismalar Arul (2002) ve
Anderson (1988)’e gore li¢ kategoride toplanabilir. Bunlar;

1. Bireylerin gozlenebilir davranislarindan cikarsamalar yapmaya izin
veren yontemler. Bu yontemlerde gozleme dayali olarak veri toplanir ve tutum
davranis iliskisi kurulur.

2. Bireylerin fizyolojik tepkilerine dayal olarak yapilan ¢ikarsamalar.

3. Bireylerin bir diz ifade, madde ya da sifata verdikleri tepkilere
dayanarak cikarsamalar yapmaya imkan veren yontemler. Bu yontemlere 6lgekleme
yontemleri denir. Bu yaklagima gore tutum olcegi, bir dereceleme 6lgegidir (Keskin,

2003: 25).
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Psikolojik Olceklerin Temel Sayiltilar

Tutumlarin Olgiilmesinde de tiim psikolojik degiskenlerde oldugu gibi
kullanilan 6lgek ve Olciilen 6zellikle ilgili bazi temel sayiltilar vardir. Bu dl¢eklerden
elde edilen 6lcme sonuclarinin bu sayiltilar karsilanabildigi ol¢iide gecerli olabilecegi
sOylenebilir. Bu sayiltilar; siireklilik, tek boyutluluk ve dogrusalliktir (Tavsancil,
2002: 107-110, ()zgiiven, 2000: 355-356).

Siireklilik: Psikolojik olc¢eklerde ol¢iilen 6zelligin kategorik degil, siirekli bir
degisken oldugu kabul edilmektedir. Tutum 6lgekleriyle de ol¢iilen tutum nesnesiyle
ilgili en olumsuzdan en olumluya kadar uzanan boyutta, giderek kiiciilen sonsuz

dereceleme yapilabilecegi kabul edilmektedir.

Tek Boyutluluk: Olgme araci olarak kullanilacak olcegin, tek bir boyutta
uzanan bir 6zelligi 6lcmesi gerektigini bildirir. Ornegin bir cetvel 1s1 ya da hacim
Olcmeye degil yalnizca uzunluk 6l¢cmeye yarar. Bu, bir tutum oOlcegiyle ol¢iilen bir
ozelligin de baska Ozelliklerden bagimsiz olarak, baska ozelliklerle karistirilmadan
tek basina tanimlanabilecegi ve Olciilebilecegi anlamindadir. Ancak tek boyutlulugu
saglamak olduk¢a zordur. Bu durum, olcekteki maddelerin ve alt boyutlarinin ig

tutarlilik dereceleri arastirilarak asilmaya ¢alisilmaktadir.

Dogrusallik: Bir psikolojik Olcekle Olgiilen psikolojik ozelligin tek bir
boyutuyla ilgili ol¢iilerinin, agirlik, uzunluk gibi fiziksel bir 6zelligin Ol¢iileri gibi bir

dogru iizerinde gosterilebilecegi anlamindadir.

Tutumlarm Olciilebilen Boyutlar

Tutumlarin 6lgiilebilmesi tanimlanabilmesine baghdir. Ozgiiven’e gore
tutumlarin ¢esitli yonlerinin olcii ve nicelie vurulmasi gerekir. Olcme teknigi
acisindan tutumlarin bazi boyutlar1 (yonii, derecesi, yogunlugu) daha cok Oneme
sahiptir. Tutumun yonii, tutumun hoslanma-hoslanmama, olumlu-olumsuz olus gibi
duygusal niteligidir. Tutumun derecesi, tutumun kabul ya da reddetme boyutlarinin
duygusal tonunun diizeyine isaret etmektedir. Tutumun yogunlugu ise, disa yonelik
bir davranigsa doniisebilme olasiligi, diger tutum alanlan icindeki giiclii ya da zayif

olma yoniindeki durumunu belirtmektedir (Ozgiiven, 2000: 354).
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Olceklerdeki Yaklasimlar

Kagitcibasi (1976)’na gore; 6lgme caligmalarinin ¢ogunda veriler bir takim
uyaranlara verilen tepkilerden olusur. Genellikle birden ¢ok denek, birden cok
uyarana tepki gosterir. Bir durumun 6lgeklenmesi cesitlilik gosterir. Bunlar;

1. Uyaranlarin 6n plana alindigi yaklasim: Bu yaklagimin amaci uyaranlarin
Olceklenmesidir. Bu yaklasimda hakemler kullanilir ve uyaranlara sayilar verilir,
hakemler tarafindan uyaranlarda belirli bir 6zelligin bir dereceye kadar var olup
olmadiginin karar verilmesinden dolay1 karar verme yaklasimi da denilmektedir. Bu
yaklasiminj bilinen ornegi “Thurstone Esit Goriinen Arahiklar Olcegi”dir.

2. Deneklerin 6n plana alindig1 yaklasim: Bu yaklagimin amaci deneklerin
Olceklenmesidir. Burada yalnizca deneklere sayilar verilir. “Likert’in Dereceleme
Toplamlar Teknigi”’ bu yaklasimin bilinen 6rnegidir.

3. Tepkilerin on plana alindigi yaklasim: Bu yaklasimda amag¢ ya
uyaranlarin ya deneklerin ya da her ikisinin birden oOlgeklenmesidir. Uyaranlara
gosterilen tepkideki degiskenlik, hem deneklerdeki hem de uyaranlardaki
degiskenlige atfedilir. “Guttman Yigisimh Olcekleme Teknigi”de bu yaklasimin
tipik bir 6rnegidir (Tavsancil, 2002: 111).

Ayrica ilk O6lgme tekniklerinden biri olmasi nedeniyle “Bogardus’un
Toplumsal Uzakhk Olcegi” de literatiirde 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu lcekte ise
insanlarin, ¢esitli dine, irka ve milliyete mensup gruplar kabul ya da red dereceleri

sorgulanir (Tezbasaran, 1997: 5).

Likert tipi tutum Olgegi tutumlarin Olciilmesinde olduk¢a yaygin olarak
kullanilmaktadir. Ciinkii bu model, 6l¢ek olusturmadaki islemler bakimindan diger
modellerden daha ekonomiktir (Tezbasaran, 1997: 5). Bu arastirma kapsaminda da
yukaridaki nedene dayanarak, oOgrencilerin Resim-is dersine yonelik tutumlarini

O0lcmek amaciyla Likert tipi Olcek gelistirilmistir.

TUTUMLARIN OGRENME SURECINDEKiI ONEMi

Ogrencilerin okula ve derslere yonelik tutumlari, dgrenme siirecinde onemli

etkisi olan 6grenci 6zelliklerinden birisidir.
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Boylan (1996)’1n aktardigi Koballa’ya gore tutum; gorece sabit oldugu,
Ogrenilmis oldugu ve en onemlisi davranisla iliskili oldugu i¢in iizerinde ¢alisilmasi
gereken bir konudur. Fishbein ve Ajzen (1975)’in aktardigi Butler (1999)’e gore,
davranig tutum iliskisini aciklayan farkli yaklasimlar (Kagit¢ibasi, 1996) olmakla
beraber, egitim alaninda yapilan caligmalar, Ajzen ve Fishbein tarafindan gelistirilen
Mantikli Eylem Kurami’nin bu iliskiyi basarili bi¢cimde agikladigim1 ortaya
koymustur. Bu kurama gore bireylerin mantikli eylemlerinin nedeni, tutumlart ve
oznel normlaridir. Ajzen ve Fishbein (2000)’e gore, daha sonra bu kuram, Ajzen
tarafindan gelistirilerek Planli Davranis Kurami adini almis, belli bir davranisin
altindaki neden; o davranisa yonelik tutum, 6znel norm ve algilanan kontrol olarak
gosterilmistir. Bir baska deyisle, bireyin bir davranisi gostermesindeki neden,
tutumun yam sira o davranisi gostermesi yoniinde algiladigi sosyal baski ve o
davranis1 gostermeyle ilgili yetenek algisidir. Oznel normlarin temelinde, bireyin
cevresindeki birey ve gruplarin beklentileri, algilanan kontroliin temelinde ise
davranig1 yerine getirmesini olumlu ya da olumsuz etkileyebilecek etkenler vardir

(Altinok, 2004: 37-38).

Bu sebeple iiniversite okumak i¢in brang secmek durumunda olan bir lise
son sinif 6grencisinin resimle ilgili bir meslege yonelmesinin sebebi resim dersine
kars1 tutumu ve ailesinin, arkadaslarinin se¢imiyle ilgili beklentilerine iliskin algis1
olabilir. Resim dersine yonelik tutumu olumlu olmasina ragmen, 6grenci ailesinin ve
arkadaslarin1 onun baska alana yonelmesini beklediklerini diistindiigii i¢in bu alani
secmeyebilir. Ayn1 bicimde resim dersine yonelik tutumu olumsuz olmasina ragmen,
Ogrenci, ailesinin ressam ya da resim 6gretmeni olmasini istedigini diisiindiigii ve

resim alaninda basarili olduguna inandig icin resim bransinm secebilir.

Ogrencilerin 6grenme siirecindeki biitiin davranislar1 ve secimleri ile tutumlar
arasindaki iliski benzer sekilde agiklanabilir. Ogrencinin etkin katilimi olmadan &grenme
gerceklesmez. Ogrencinin bir 6grenme etkinligine katilmasinda da hem o alana hem de
s6z konusu etkinlige yonelik tutumlari, 5nemli birer etkendir (Butler, 1999). Ogrenci belli
bir etkinlige yonelik tutumu olumlu oldugu i¢in onu diger etkinliklere tercih edebilir.
Sinava hazirlanan bir 6grenci, 6grenmeye calistig1 konuda daha etkili olabilecek farkli bir
Ogrenme stratejisini denemek yerine, 6zet yazmaktan hoslandig1 i¢in bu stratejiyi tercih

edebilir. Simif icinde 6grenci, etkinlige, dgretmenin beklentisini karsilamak amaciyla
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katilabilecegi gibi o etkinlikten hoslanmadig1 igin katilmayabilir. Ogrencilere segim
yapma sansi verilmeyen geleneksel Ogretim siniflarinda olumsuz tutum ve algilanan
kontroliin diisiikligii nedeniyle katilmadigi halde katiliyormus gibi yapan &grencilere

siklikla rastlanir (Altinok, 2004: 38).

Ozetle ogrencilerin 6grenme siirecindeki kararlarinin  ve gosterdigi
davraniglarinin = olugsmasinda 6nemli bir etken oldugu i¢in, Ogrenmenin
gerceklesmesinde tutumun rolii biiyiiktiir. Ogrencilerin okula iliskin tiim ogelere
yonelik tutumlarinin ¢ok onemli olmasinin yani sara resim-ig 6gretiminde Ogrenci

tutumlariin dnemi agikca goriilmektedir.

4-RESIM-iS DERSINE YONELIK TUTUM

Ogrencilerin resim-is dersi hakkinda tutumlara sahip olduklarim, bu
tutumlarin ortaya ¢ikmasinda okulun, fiziki ortamin (simif mevcudu, atdlye), sinif
diizeyinin, ders siiresinin, ailenin, sosyo-ekonomik diizeyin, okuldncesi egitimin,
ders O0gretmeninin, dersteki basar1 durumunun, sosyal ¢evrenin ve egitim siirecinin
etkili olabilecegini varsaymak miimkiindiir. Ogrenenlerin resim-is dersine karsi
tutumlan iizerinde bu etkenlerin biiyiik etkileri vardir. Bu etkiler olumlu ya da
olumsuz olabilir. Ogretmen ve dgrencilerin bu tutumlar inceleyip gézden gegirmesi
hayati oneme sahiptir. Ogrencilerin 6zge¢mislerinin, ihtiyaclariin ve hedeflerinin
farklilik gosterebilecedi unutulmamalidir. Sanat ogretiminde farkliliklar1 gozetmek
ve bireyselligi 6n plana ¢ikarmak ¢ok onemlidir. Ogrenci ve dgrenme siireci dikkate
alinmalidir. Ogrencilerin resim-is dersine yonelik tutumlar bilissel, duygusal ve
davranigsal acidan incelendiginde derse karsi istegini, diisiincesini ve gosterilen
performansi etkileyecegi sOylenebilir. Bu nedenle bu arastirmada, ilkogretim 11.
kademe Ogrencilerinin zorunlu bir ders olarak aldiklari resim-is dersine yonelik
tutumlar1 ile akademik basarilar1 (I. donem sonunda aldiklar1 resim-is dersi notlar)
arasindaki iliskiler bagimsiz degiskenler agisindan incelenmistir. Literatiir
taramasinda Resim-is derine yonelik tutumu konu alan (lise diizeyinde yiiriitiilen)

yalnizca bir calisma (Coskun, 2001)’ya rastlanmistir.

Ogrencilerin Resim-is dersine yonelik olumlu tutum gelistirebilmelerini

saglamak konusunda sunlar soylenebilir:
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1. Ogrencilerin; Resim-is dersinin 6nemini ve Kkisiliklerinin olusumu
tizerindeki etkisini dogru olarak algilayabilmeleri saglanmalidir. Bunun
gerceklesebilmesi i¢in sayica kalabalik olmayan 6grenci gruplarina gereksinim
duyulmakla birlikte 6grencilerin resim-is derslerini aktif, elestirel davranabilecekleri
ve isbirliginde bulunabilecekleri arag-gere¢ acisindan da donanimli bir atdlye
ortaminda islemelidirler.

2. Resim-is ogretmenlerinin daha yaratict davranmalar, degisik
materyallerle dersi keyifli hale getirmeleri, farkli ogretim stratejileri kullanmalari
Resim-is dersine iligkin olumlu tutum olusmasini kolaylastiracaktir.

3. Swmniflar aras1 yaraticilig tetikleyici yarismalar diizenlenmelidir.

4. Resim-is dersi yalnizca miifredatta belirlenmis sekliyle islenmemelidir.

5. Resim-is dersinde, katilimli aktif egitim Ogrencilerin derse yonelik
olumlu tutum gelistirmelerinde rol oynayacaktir.

6. Resim-is dersinde kisisel farkliliklar goz ardi edilmemeli ve her
ogrenciden yaratici olunmasi beklenmemelidir. Aksi durum yaratici olamayan
ogrencilerde derse yonelik olumsuz tutuma yol acabilecektir.

7. Olumsuz dgrenci tutumlarindan dolayr ders 6gretmeni 6grencilere karsi
olumsuz tutum sergilememelidir.

8. Resim-is dersinin islenisinde; klasik veya enstriimantal miizik, vcd ile
sanat icerikli film, Oornek gosteriminde Powerpoint sunular1 vb. gibi teknolojiden
yararlanilmasi dersi daha ¢ok ilgi ¢ekici hale getirecektir. Resim-ig derslerinin miizik

esliginde islenmesine bakilacak olursa;

Sanatlarin birbirini etkilemeleri ve birbirine yardimci olmalarindan yola
cikilarak, miizigin etkisi resimsel calismalarda kullanilmaya baslanmistir. Miizigin
destegi Ogrencinin simifta rahatlamasini, duygu ve diisiincelerini daha rahat bir
bicimde kagida aktarmasimi saglamaktir. Miizigin tinilarn resimdeki hareket,
kompozisyon, renk gibi Ogeleri biiyilk oranda etkilemektedir. Resim-is dersinde
yaraticiligin gelistirilmesi hedeflenmektedir. Hedeflenen yaraticilik 6grencinin ileriki
yasamini da olumlu yonde etkilemesi beklenmektedir. Yaraticiligr gelistirmesine
yardimci olma amacli calismalardan biri de miizik (isitsel sanat)’ten faydalanma
denemeleridir. Miizigin resme etkisi Paul Klee, Kandinsky tarafindan cok daha

onceleri fark edilip denenmistir. Resim-is derslerinde miizigin dinletilmesi hem
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yaraticiligr gelistirir hem de 6grencinin kisilik gelismesinde, 6zgiiven kazanmasinda
yardimct olur. Bu nedenle resim-is derslerinde miizik dinletilmelidir. Ancak
dinletilen miizik rahatlatict ve huzur verici olmalidir. Klasik ve enstriimantal

miizikler tercih edilmelidir (Esbulan, 2003: 65-66).

Artut (2000)’a gore ’Bu yontem daha cok Avrupada (6zellikle Almanya ve
Avustralya) uygulanmistir. Sesler cocugun yaratici giiciinii zorlar ve 68renci miizikle
derse motive olur.”” (Okten, 2005: 24). Bu yontem sanat eg8itiminde tercih edilen
yontemlerdendir. Miizikle yapilan caligmalarla yaraticiik ve hayal giicliniin
gelismesine yardimci olunur. Miizikli yontemin uygulanmasinda, ortam elverisli
olmalidir. Sanat egitiminde miizigin Ogrenciyi motive edici etkisi vardir (Celik,
2001: 22-23). Resim ve miizik arasinda oldukc¢a biiyiik bir yakinlik vardir. Renkler

ve tinilar insanlar {izerinde psikolojik bir etkiye sahiptir.

Haliginarli (1988)’ya gore, bir resme bakarken, resimdeki dokuyu, bize
animsattig tadi, kokuyu hissedebilir ve resmi izlerken onun miizigini de duyabiliriz.
Resimde hareket ve renkler bize duymamiz gereken miizigi acikca duyurmaktadir.
Resimde miizik hissedilirken, miizik de resmi yonlendirebilir. Yani miizik, resim
yapan kiginin yaraticithginin daha kolay ortaya c¢ikmasini, hayal giiciiniin
rahatlamasin1 saglar. Birey resim yaparken dinledigi miizigin ritm ve hareketini,
renk, doku ve kompozisyona istemli ya da istemsiz yansitacaktir. Miizigin ona
hissettirdigi duygular resminde daha yaratic1 bir havaya neden olacaktir (Esbulan,

2003: 31).

Miizik esliginde ders isleyen Ogrencilerin resimleri, kompozisyon, cizgi
kullanimi, renk kullanimi, oran-orant1 kullanimi, doku kullanimi ve leke kullanimi
acisindan miizikle ders islemeyen Ogrencilere gore daha basarilidir (Esbulan, 2003:
65-69). Ders esnasinda Ogrencinin rahatlatilmas: ve yaraticiliklarimin daha kolay
ortaya cikarilmasi icin miizik dinletilmelidir. Miizigin kompozisyon, ¢izgi, renk,
oran-oranti, doku ve leke kullaniminda yaraticiligt olumlu yonde etkiledigi
sOylenebilir. Ayrica miizik sadece yaraticilik acisindan degil, 6grencinin derse karsi

tutumunu da olumlu yonde etkilemektedir.



84

Ogrenci tutumlar1 iizerinde etkili olan bir basa etken, calisma ortami
(Ogrencinin okul disinda okula iliskin etkinliklerini siirdiirdiigii fiziki ve psikolojik
ortam) dir. Ogrencinin ¢alisma ortaminin rahat, diizenli ve problemsiz olmasi ders

calisma aligkanliklarini ve tutumlarini olumlu yonde etkilemektedir.

Ozcelik’e gore bir dersteki 6grenci basarisini belirleyen ana faktorlerden biri
duyussal giris davranmiglaridir. Bunlar arasinda, 6grencinin derse iligkin ilgi ve tutumu
ayr1 bir 6neme sahiptir (Asct, 2004: 36). Resim-is dersi 6gretimiyle ilgili sorunlardan
olan 6grenci tutumlari, 6grencilerin duyussal giris 6zelliklerindendir. Bu sebeple
o0grenme-0gretme siirecinde Ogrencilerin Resim-is dersine yonelik tutumlar1 olumlu

yonde gelistirilebilirse, akademik basarilar1 da o oranda yiikselecektir.

5-AKADEMIK BASARI

Ogrenci tutumlarinin bir derse yonelik akademik basariyr ne olgiide
etkiledigine, ilgili yayin ve arastirmalar boliimiinde deginilecektir. Bu bdoliimde
derste basariy1 etkilemesi muhtemel bir unsur olarak tutumlarin disinda kalan hangi

faktorlerin basariy1 etkiledigi tizerinde durulacaktir.

Ercan (1997)’a gore basarma, ¢coziim olanaklarini, gerekli ara¢ ve gerecleri,
uygun yontemlerle, verimli bir sekilde kullanarak beklenen sonuglar1 alabilmektir.
Basar1 ise Kog¢ (1981)’a gore istenilen bir sonuca ulasma yoniinde gosterilen
ilerlemedir. Basar1 en genel anlamiyla uyumlu ve doyumlu yasamaktir. Birey i¢in
anlamli amaglarin, yapilmis olan giinliik programlarla adim adim gerceklesmesidir
(Suner, 2000: 32). Baltas (1998), basarili kisilerin kendini tanima, zamani iyi
kullanama, durumunu objektif degerlendirebilme, dinleme ve goézleme, yardim
isteme, amag¢ belirleme, susmasini bilme gibi Ozelliklere sahip olduklarim

belirtmektedir (Suner, 2000: 32).

Basaril1 olan bireyler, sartlarindan sikayet etmek, pismanlik duymak yerine
onlerindeki problemi nasil ¢ozeceklerine bakmaktadirlar. Nedenleri kendi dislarinda
degil, kendi iclerinde ararlar ve sonucu degistiremeyecekleri durumlar1 kabul edip

problemi ¢cozecek yeni alternatif yollara yonelmektedirler (Suner, 2000: 32).
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Ciiceloglu basar’y1; insanin miikemmellik standartlarina ulasip bu
standartlar1 agmay1 amaglamasi olarak tanimlamakta ve insan ihtiyaclar kapsaminda
yer alan basar1 diirtiisiiniin davranis1 etkiledigi, basar1 gereksinimi yiiksek olan
bireylerin yaptiklar1 ise daha dikkat ettikleri ve herkesten daha iyi yapmaya
calistiklarini ifade etmektedir (Ciiceloglu, 1991: 251-254).

Aslan (1996)’a gore psikanalitik kurama dayandirilarak agiklanan “’basari’
kavrami, 20. yiizyiln ikinci yarisinda egitimde deneysel arastirmalarin dikkat ¢ekici
bir boyuta ulagsmasiyla birlikte, giderek psikososyal ve sosyal agirlikli agiklanmaya
baslamistir. Boylece, okul basarisim1 salt zeka etkenine baglayan goriis yerini,

psikososyal ve sosyal etkenlere dayandiran goriise biraktigr goriilmektedir.

Ogrencinin ders basaris1 iizerinde etkili olan pek cok degisken vardir.
“(QOgrenme degiskeni’’ olarak da adlandirilan bu degiskenler tiimiiyle fizyolojik,
psikolojik ve toplumsal durum ve kosullarla ilgilidir. Okul, ¢cogunlukla bunlardan
sadece biri ya da birkaci iizerinde durabilmektedir (Ag¢ikalin, 1999: 13-17). Ancak
okullarda ©grenci basarisi, bu degiskenler yeterince dikkate alinmaksizin not

sistemine gore Olciilmektedir (Aydiner, 2004: 24).

Bu boyutuyla, giiniimiizde not verme sistemi hala tartisiimaktadir. Bazilar
Ogrenciyi calismaya zorlamak, basar1 standartlarin1 yiiksek tutmak, cok calisanlari
odiillendirmek, ogrencilerin kendi gercek diizeylerini bilme hakki ve ihtiyacina
cevap vermek, Ogrencinin kendini degerlendirmesi i¢in referans yaratmak icin
derecelendirmenin gerekli oldugunu diisiiniirken, karsi goriiste olanlar ise, not
vermenin 0grenmeyi engelledigine, kendine giiveni sarstigina, okul ortaminda zararh
yarismay1 Ozendirdigine, iiretken 6grenme yerine iyi not almak i¢in ¢alisildigina,
yaratici diisiinenlerden ¢ok bagimli bireyler yetistirmeye neden olduguna inanirlar.
Kisacasi not vermenin 6diil olarak 6nemsiz, giidiileyici olarak etkisiz, degerlendirme
olarak ise agiklayict olmaktan ¢ok saklayici oldugunu diisiiniirler (Lysne; Aydiner,

2004: s. 25’teki alint1).

Ulug (2000)’a gore ogrenme degiskenleri, 6grencinin 6grenme durumunu,
dolayisiyla da basar1 diizeyini olumlu ya da olumsuz olarak -etkilemektedir.

Ogrencinin derslere kars1 6grenme, ilgi, merak ve istegi; uygun calisma ortami ve
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verimli calisma aligkanliklarinin bulunmasi; basari icin cevresinden yakinlik ve
destek gormesi ve saglikl bir fiziksel yapiya sahip olmasi gibi 6zellikler, 6grencinin
Oogrenmesini kolaylastirip basarisim arttirmakta, ©te yandan tersi durumlar

O0grenmesini giiclestirmektedir.

Acikgoz, derste basar1 degiskeni olarak Ogrenci o6zelliklerinin dikkate
alinmasinin gerekliligine isaret etmistir. Ogrenci ozelliklerini; zeka, benlik kavrami,
yaraticilik, 6grenme stilleri ve 6grenme stratejileri olarak bes baglik altinda toplayan
Acikgoz’e gore bu Ozellikler iyi saptanmali, nasil gelistigi ve Ogrenmeyi nasil
etkiledigi belirlenmelidir. Tersi durumda 6grenciye ne sekilde ve ne derecede yardim
edilecegine karar verilemeyeceginden, bazi 6grenciler basarili olurken bazilarinin

basarisiz olarak nitelendirilmesi kaginilmaz olacaktir (A¢ikgoz, 1996: 32-33).

Yavuzer (1993)’e gore, 68rencinin akademik potansiyelini kullanabilmesi
icin, calismaya tesvik edilmesi gerekmektedir. Basarili 6grenci, 0grenmeye ilgi
duymakta, yiiksek notlar aldikca, bu ilgisi artmaktadir. Ote yandan, akademik
amaclara yonlendirilmemis Ogrencinin, okul ortaminda kendini gerceklestirme

motivasyonu ya diisiik ya da hi¢ olmamaktadir.

Stratton’a gore, bir kisi ofkeye ve korkuya ne kadar az egilimli olursa
genellikle okul basaris1 o denli yiiksek olur. O’na gore bu durum zeka diizeyinden

degil, heyecan halinden kaynaklanir (Aydiner, 2004: 26-27).

Dersi cazip kilacak yontemleri kullanan, 6grencilerin bireysel 6zelliklerini
ve psikolojisini iyi bilen, anne-baba ile isbirliginde bulunan, bilgi ile egitim-6gretim
tekniklerini birlestirebilen, Ogrencilere calisma aligkanligi kazandirmaya doniik
olumlu 6gretmen davranislart 6grencinin akademik basarisinin artmasinda énemli bir
unsurdur (Ulug, 1993, Ertugrul, 1999, Turgut, 2002; Aydiner, 2004: s. 27 deki
alint1). Akademik basari, okul yonetimi, 6gretim yontemleri ve 6gretmenden biiyiik
Olciide etkilenir. Bireysel farkliliklar dikkate alinarak yapilan, ezbercilige yol
acmayan Ogretim, akademik basariya olumlu yonde etki etmektedir. Kayes’e gore
sinifta kalanlarin yalnizca % 21’1 sonraki yil daha basarili, % 30’u Onceki yila gore
daha kotii olmaktadir. Hurlock ve Gilchrist’de ¢calismalar1 6viilen 6grenci gruplarinin

yerilenlerden daha fazla ilerleme kaydettiklerini buldular (Aydiner, 2004: 27-28).
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Ogrenci basarisinin  desteklenmesi ve Ogrencinin cesaretlenmesi okul

basarisinin siireklilik gostermesi acisindan 6nem arz etmektedir.

Purkey’e gore, basarisizligin nedenleri ve etkileri olduk¢a karmasiktir,
ancak ogrencinin kendisiyle barisik ve yeteneklerinin farkinda olmasi ile basariya
daha yakin olduguna inanilmaktadir. Tam tersine kendilerini bulamayanlarin ise iyi
puan almaktan uzak olduklar1 belirtilmektedir (Purkey, 1970; Suner, 2000: s. 32-
33’teki alint1).

Egitimsel basaridaki farkliligin genellikle alinan notlardaki farklilikla
bagdastirildigini ve bu notlarin egitimsel basar1 olarak aciklandigini dile getiren
Parelius ve Parelius (1987), 6grenci tutum ve degerlerinin egitimde basariy: etkileyen
baslica faktorlerden biri oldugunu belirtmistir (Keskin, 2003: 28). Aym diisiinceye
paralel olarak Bloom’da Ogrenci basarisinin puan ya da not gibi sayisal bir
gostergeyle ortaya kondugunu belirtmektedir (Bloom, 1998: 171). Yukarndaki
aciklamalardan yola cikilarak denilebilir ki; bir derse yonelik akademik basar1 ya da
basarisizlik dogal olarak 6grencinin, o dersteki ve okuldaki basar1 ya da basarisizlig
olarak degerlendirilmektedir. Dolayisiyla egitim siireci sonunda 6grenci basarisinin

notla ifade edilmis haline akademik basar1 denilebilir.

Basariy1 etkileyen bir faktor olarak Ogretmenin Ogrenciye yonelik
tutumlarinin 6nemli oldugunu vurgulayan Sprinthall ve Sprinthall (1990)’na gore
Ogretmenin basarisiz bir 6grenciye yonelik tutumuyla, basarili bir 6grenciye yonelik
tutumu arasinda farklhiliklar vardir. Bu farlilik basarisiz 6grenciye karsi daha negatif
bir bakis agis1 ve daha olumsuz bir yaklasim olarak kendini gosterirken basarili bir
ogrenci icin de bunun tam tersi bir durum s6z konusudur. Ogretmenin &grenciye
yonelik olumsuz tutumlarinin, 6grencinin derse yonelik olumsuz ya da olumlu tutum
gelistirmesi tizerinde etkili oldugu belirtilmistir (Keskin, 2003: 28). Ancak Bloom’a
gore tutumlar da dahil olmak iizere Ogretmen niteliklerinin, 6grenci basarisindaki
degiskenliginin nadiren % 5’1 gectigi goriilmektedir. Aym1 genelleme IEA (Egitimde
Uluslararas1 Basarty1 Degerlendirme Kurulusu) arastirmalarina bakilarak, okul ve
sinif nitelikleriyle (siniftaki Ogrenci sayisi, Ogrenci basina harcanan para miktari,

tesisler ve donanim, 6rgiit ve yonetim) 0grenci basarisi arasindaki korelasyonlar i¢in
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de yapilabilir. Fakat burada genellikle kalabalik siniflarin gozlenmis olmasindan
dolay1 bu gibi arastirmalardaki gozlemlerden cogunun, 6gretmenin ogrenmeyi degil
de 6grencileri yonetme ¢abalari ile ilgili oldugunu goz ardi etmemek gerekir (Bloom,

1998: 131-133).

Basariy1 etkileyen bir bagka faktor olarak oOgrencinin kendisine iliskin
algilarindan da s6z edilmelidir. Bir 6grencinin bir derse iligkin elde ettigi basarilar ve
bu basarilarla ilgili algilar zaman icinde birikerek kararliik kazanir. Bu da
ogrencinin, ayni tiirden olan daha sonraki 6grenmelere ve derse yonelik kendine olan
giivenini artiracaktir. Basarisiz 6grenme yasantilarinda da muhtemelen bu durumun
tersi olacaktir. Dolayisiyla 6grencinin kendisine iligkin basar1 ya da basarisizlik

algilar1 da akademik basariya etki eder (Bloom, 1998: 173).

Yukaridaki bilgiler 1s18inda, Ogrencinin karsilastigi yeterlik ya da
yetersizligin yillar boyunca gosterdigi siklik ve kararliligin akademik 6zkavramini da
etkileyecegi, dolayisiyla akademik ozkavraminin da basariyr etkileyen degiskenler
arasinda oldugu soylenebilir. Akademik 6zkavrami; kisinin akademik yonii baskin
olan bir iste basarili olacagina inanma ve giivenme derecesi olarak tanimlanabilir

(Bloom, 1998: 182).

Yukarida akademik basari ile ilgili anlatilanlar, bir basar1 degiskeni olarak
“duyussal giris 6zellikleri”’ni tanimlar niteliktedir. Bloom duyussal giris 6zelliklerini;
ilgiler, tutumlar ve kendi kendini goriislerin karmasik bir bileskesi olarak ele
almaktadir. Bu o6zellikler, 6grencinin hangi sartlarda 6grenme {iinitesini 6grenmeye
girisecegini belirlemekte ve okul basarisinda gozlenen degiskenlik iizerinde %25
kadar etkili oldugu kabul edilmektedir. Dersle, okulla ve akademik 6zkavramiyla
ilgili duyussal ozelliklerle basar1 arasindaki iligkilerin sorgulandigi arastirmalarda ii¢
kavrami da birlikte kullanarak, basar1 ile bu o6zellikler arasinda 0,50’lik bir ¢oklu

korelasyon elde edilebilmistir (Bloom, 1998: 87,202,115).

Basariy: etkileyen faktorler arasinda “Ogretim hizmetinin niteligi” de yer
almaktadir. Bu konudaki arastirmalar; isaret, pekistirme, katilma doniit ve diizeltme
seklinde dort ogeyi kapsamaktadir. Dolayisiyla bu oOgelerin etkilesimi okuldaki

ogretim hizmetinin niteligini de belirlemektedir. Bu 6geleri kapsayan tam 6grenme
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arastirmalarinin sonuglarina gore Ogrenci basarist ile O0gretim hizmetinin niteligi
arasindaki korelasyon 0,50 dolayindadir. Ayrica basariy: etkileyen faktorler arasinda
ogrencinin daha onceki donemlere ait 6§renmeleri de yer alir. Yani 68rencinin, ayni
derse iliskin gecmisteki Ogrenme deneyimleri ona yeterli bilgi birikimini
kazandirdiysa, mevcut duruma iligkin basar1 gostergelerinin de olumlu olmasi
beklenir. Bir basar1 degiskeni olarak 6gretim hizmetinin niteligi, Ogrencinin bir
Ogrenme {initesini basarmada gosterecegi etkililik ve verimi belirler. Bu niteligin
okul basarisi iizerinde goreceli olarak %25 kadar etkili oldugu kabul edilir (Bloom,

1998: 153-162,202).

On ogrenmeler de 6nemli bir basar1 degiskeni olarak belirtilmelidir. On
ogrenmelerin basar1 iizerindeki etkilerinin vurgulandigr arastirmalarda, On
ogrenmelerle daha sonraki basar diizeyi arasindaki korelasyon alt sinirinin 0,60 iist
stnirinin da 0,90 oldugu goriilmektedir. Ayrica derste basar1 degiskenlerinden biri
olarak yetenek kavramina da deginmek gerekir. Bu konuda yapilan arastirmalar,
aritmetik, matematik, okuma ve yabanci dil derslerinden alinan notlarla bu derslere
iliskin yetenek testinden elde edilen puanlar arasindaki diizeltilmis korelasyonun

0,70 dolayinda oldugunu gostermektedir (Bloom, 1998: 48-54).

Derste basart degiskeni olarak ele alinan bir unsur da okudugunu anlama
giicidiir. Yapilan arastirmalarda, okudugunu anlama giiciiyle ders basaris1 (Dil ve
Edebiyat, Matematik, Fen Bilimleri) ortanca korelasyon 6-8. siiflarda 0,70; 9-12.
siniflarda ise 0,56 olarak saptanmistir. Ayrica, diger bir basar1 degiskeni olarak genel
zeka ile ders basarisi arasinda goriilen tipik korelasyonlarda 0,50 dolayindadir

(Bloom, 1998: 61-63).

Yukaridaki iki paragrafta bahsedilen ozellikler, okul basarisinda gbzlenen
bir basar1 degiskeni olarak; belli bir 6grenme {initesinin Ogrenilebilme derecesini
belirleyen, 6grencinin gerekli giris davramiglarina (6n sart 6grenmeler) sahip olus
diizeyini gosteren “biligsel giris davramiglari”dir ve basar1 degiskenliginin %50’si

kadarint agiklama giiciine sahiptir (Bloom, 1998: 202).

Caroll (1963)’a gore her Ogrencinin O0grenme hizi birbirinden farklidir.

Dolayisiyla 6grencilere optimum 6grenme firsatlar icin yeterli zaman verilirse biitiin
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ogrencilerin 6gretimin hedeflerine erisebilecegini savunur (Keskin, 2003: 30). Ayrica
o0grenme hizina uygun sekilde dgrenciye saglanacak olan zaman faktorii de bir basari

degiskeni olarak ele alinmalidir.

Ogrencinin okul ortaminda mutlu olmasi, dersi sevmesi, ¢alisma aliskanlig
kazanmasinin yami sira benimseyecegi deger yargilari, tutumlart ve aligkanliklart
acisindan 6gretmenin rolii biiyiiktiir. Ogrencinin simf ici bireysel ve grupla
calismalarda kendini gerceklestirebilmesi, yetkin ve yetersiz oldugu alanlarin farkina
varmasi ve gelisebilmesi icin 6gretmen etkileyici ve yonlendiricidir. Ogretmenin her
ogrenciyi, kisilik olusumu ve akademik basaris1 yoniinden bireysel 6zelliklerine gore
tanimast onemlidir. Ogrencinin okul basarisim1 ve okul ortamindan maksimum
diizeyde yararlanmasini saglayan ya da engelleyen etkenler hem 6gretmene, hem

ogrenciye, hem de cevreye baglidir (Suner, 2000: 31).

Derslerdeki basarinin sadece zihinsel yeterliliklerinin bir sonucu olmadig,
okul yasantisinin yarattig1 motivasyonun ve ergenin okul ortamina getirdigi bireysel
ozelliklerinin etkisi oldugu diisiiniilmektedir (Origlia ve Ouillon, 1987; Suner, 2000:
s. 32°deki alint1).

Ogrencinin derste gosterdigi yeterlilige iliskin algis1 ile onun 6grenme ile
ilgili duygusal oOzellikleri arasinda iliski oldugu diisiiniilmektedir. Okul
ogrenmelerindeki basar1 ya da basarisizlik 6grencinin, okula ve okulda 68renmeye
kars1 nasil bir duyguya sahip oldugunu ve okulda, tiniversitede, yetiskinlik yillarinda
daha ileri 6grenmelere istek duyup duymadigini belirleyen baslica etken olmaktadir

(Bloom, 1982; Suner, 2000: s. 32’deki alint1).

Ergenlerin kisilik arama cabasina girdigi donemde karsilastigr kaygi verici
degisimler ve etkilesimler onun okul yasamina zarar verebilmektedir. Okul
ogrenmelerindeki kendi yeterliligine iliskin algist onun bir 6grenci olarak kendi
kendini goriisii iizerinde rol oynamaktadir. Basar1 ya da basarnisizlikla ilgili
deneyimlerin ergenin derse olan tutumlar: ile de iligkili oldugu beklenmektedir. Bu
arastirmada 6grencilerin akademik basar1 Olgiitii olarak birinci donem resim-is dersi

karne not ortalamalar1 alinmustir.
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6-TUTUM VE AKADEMIK BASARI ARASINDAKI ILISKIiLER

Ogrencilerin duyussal 6zelliklerinin, 6grenme ve basari iizerindeki etkisi
egitimcilerin {izerinde Onemle durduklar1 bir konudur. Bloom (1995), okul
ogrenmelerinin % 25’inin Ogrencinin duyussal oOzellikleriyle agiklanabilecegini,
ogrencilerin Ogrenebilmesi i¢in Ogrenilecek bilgiye acik olmasi ve o bilgiyi
ogrenmek i¢in istek duymasi gerektigini belirtmistir. Tocci ve Engelhard, duyussal
degiskenlerin 6grenme iiriinleri iizerindeki etkisinin biligsel degiskenler kadar 6nemli
oldugunu belirlemis, Oliver ve Simpson, 6grencilerin duyussal 6zellikleri ile basari
arasinda giiclii bir iliski oldugunu saptamistir (Papanastasiou, 2002; Altinok, 2004: s.
36’daki alinti).

Ascr’ya gore, egitimde basariya pek cok etken etki etmektedir. Bunlarin
icinde Ogrencinin okula, 6gretmene ve derse yonelik tutumlart ve Ogretmenin
ogrencilere karsi tutumlar1 sayilabilir. Bu yilizden olumlu tutumlar 6grencilerin

basarilarina olumlu yonde etki edecektir (Asci, 2004: 37).

Parelius ve Parelius (1987)’a gore egitimsel basaridaki farklilik genellikle
aliman notlardaki farklilikla bagdastirlliyor ve bu notlar egitimsel olarak
adlandiriliyor. Ayrica 6grenci tutum ve degerlerinin egitimde basariy1 etkileyen

baslica faktorlerden biri oldugunu belirtmistir (Asc1, 2004: 38).

Bloom’a gore de, 6grenci basarisi not ya da puan gibi sayisal bir gostergeyle
belirlenir (Bloom, 1998: 171). Bu ac¢iklama 1518inda, akademik basarinin egitim

stireci sonunda 6grenci basarisinin notla ifade edilmis hali oldugu sdylenebilir.

Bloom’a gore, 6gretmenin 6grenciye iliskin tutumlar1 basariya etki eden bir
faktor olarak goriilmektedir. Ogretmenlerin basarili 6grenci ile basarisiz dgrenciye
yonelik tutumlar1 arasinda farkliliklar s6z konusudur. Bu farklilikla bagarili
ogrenciye karsi pozitif bir bakis agis1 ve olumlu bir yaklasim s6z konusuyken,
basarisiz dgrenciye karsi bunun tam tersi bir durum soz konusudur. Ogretmenin
basarisiz 6grenciye karsi bu tarzdaki olumsuz tutumlarinin, 6grencinin derse yonelik

olumlu ya da olumsuz tutum gelistirmesinde etkilidir (Bloom, 1998: 131-133).
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Ogrencinin kendisine iligkin algilar1 egitimde basariy1 etkileyen bagka bir
etkendir. Ogrencinin bir ders ya da 6grenme iinitesine kars1 edindigi basarilar1 ve bu
basarilariyla ilgili algilar1 zamanla birikerek kararlilik kazanir. Bu da 6grencinin
kendine olan giivenini arttiracaktir. Basarisiz 6grenme yasantilarinda ise, bu
durumun tersi sz konusu olacaktir. Sonug olarak, 6grencinin kendisine iligkin basari

ya da basarisizlik algilart akademik basarilarin etkileyecektir (Bloom, 1998: 173).

Yine Bloom’a gore, basariy: etkileyen faktorler arasinda 6grencinin dnceki
donemlere ait 6grenmeleri de vardir. Yani Ogrencinin, ayni derse ilisin Onceki
ogrenme deneyimleri ona yeterli bilgi birikimi kazandirmigsa, mevcut duruma iliskin
basar1 gostergelerinin de olumlu olmasi beklenir. Ayrica on 6grenmeler, yetenek,
okudugunu anlama giicii ve 6grenme hiz1 da basariya etki eden bagska faktorler olarak
diisiiniilebilir. On 6grenmeler, yetenek ve okudugunu anlama giicii, okul basarisinda
gozlenen bir basar1 degiskeni olarak; belli bir 6grenme iinitesinin Ogrenilebilme
diizeyini belirleyen, Ogrencinin gerekli giris davraniglarina sahip olus diizeyini
gosteren biligsel giris davranislaridir ve basar1 degiskenliginin % 50’sini agiklayici

niteliktedir (Bloom, 1998: 153-162, 48-63, 202).

Ogrenciler, olumsuz baktiklar1 bir konuyu ¢ok zor olsa da yeterli bir
seviyede Ogrenebilirler. Basarinin arttirnlmasinda Ogrencilerin okula, derse ve
ogrenmeye iliskin olumlu duyussal 6zellikler gelistirmelerinde egitimcilerin destegi

cok onemlidir.

Mager tutum ve benimsemenin Ogrenci basarisinda kilit rol oynadigini
belirtmistir. Bir ders ya da 6gretmene yonelik olan tutum basariyla iliskilidir (Chiodo

ve Byford, 2004; Ates, 2005: s. 53’teki alint1).

Yukaridaki aciklamalardan da anlasildign iizere tutumun akademik basari
tizerinde etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Basariyla tutum arasinda pozitif korelasyon
oldugu bilinmektedir Sonug¢ olarak ©Ogrenci bir derse yonelik olumlu tutumlara
sahipse o derse iligskin basaris1 da yiiksek olur. Bunun tersi olarak 6grenci eger bir

derste basariliysa o derse yonelik tutumu da olumlu olacaktir.
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BOLUM II

iLGILi YAYIN VE ARASTIRMALAR

Basariya ulasmak, her bireyin egitim Ogretim siirecindeki hedef ve
beklentilerindendir. Bu siirecte aktif rolii olan 6grenci ve Ogretmenler basariy:
yakalama yolunda yogun c¢aba harcarken, siirecten dolayli olarak etkilenen anne ve
babalarin da beklentisi bu siirecin maksimum diizeyde basariyla bitirilmesidir. Sanat
egitimi, tutumlar, akademik basar1 ve bu iki kavram arasindaki iligkiyi inceleyen pek

cok arastirma yapilmistir. Asagida bu konularla ilgili arastirmalara deginilmektedir.

Resim-is/Sanat Egitimi ile Tlgili Arastirmalar

Sever (2005)’in ilkogretim altinci smif 6grencilerinin Resim-is dersine
iliskin goriislerinin tam 6grenme modeline gore inceledigi aragtirmada, dgrencilerin
cinsiyetlerine, okullarina, ebeveyn Ogrenim durumlarina, gelir diizeylerine ve 1.
donem karne notlar1 ile resim-is dersine iliskin bilissel, psikomotor, duyussal,
Oogrenme stratejileriyle ilgili goriisleri arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.
Ayrica, Ozel okulda okuyan, ebeveyn dgrenim diizeyi, gelir diizeyi ve karne notu
yiiksek olan Ogrencilerin resim-is dersine yonelik goriislerinin daha olumlu oldugu
sonucuna ulasmis ve kizlarin erkeklere gore daha istekli, yeterli ve basarili

olduklarin1 vurgulamistir.

Okten (2005), ilkogretim 1. kademe Ogrencilerinin Resim-is derslerindeki
yaraticilik diizeylerinin incelenmesi ve bu o6grencilere uygulanabilecek yaratici
etkinlikler adli arastirmasinda, Torrance Yaratici Diisiinme Testi uygulanmis ve
arastirma sonucunda su sonuca ulasilmistir;

1. Ogrenci yaratici diizeyleri (akicilik, esneklik, 6zgiinliik) belirlenmis,

2. Ogrencilerin yaslarinin akicilik, esneklik ve 6zgiinliik diizeyinde onemli
farklar gostermedigi,

3. Ogrenci cinsiyetlerinin farkhiliginin akicilik, esneklik ve o6zgiinliik

diizeyinde 6nemli farkliliklar olusturmadig,
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4. Ogrencilerin Resim-is dersini sevip sevmeme durumlarmin akicilik,
esneklik ve 0zgiinliik diizeylerinde 6nemli farklilik yarattigi,
5. Ogrencilerin yaratic1 diisiinmelerinin akicilik, esneklik ve o6zgiinliik

diizeylerinin anne-baba egitim durumuna gore farklilik gostermedigi saptanmistir.

Unlii (1999), ilkdgretim okullarinda sinif 6gretmenlerinin resim-is dersi
programin1 uygulamada karsilastiklart giicliikler {izerine arastirma yapmustir.
Arastirma bulgulan incelendiginde, sinif ogretmenlerinin Resim-is dersi hedef ve
davraniglarinda, ogretme ortami diizenleme ve egitim durumu gerceklestirmede,

degerlendirme faaliyetlerini gerceklestirmede giicliikle karsilastiklar1 goriilmektedir.

Unlii, sinif 6gretmenlerinin resim-is ders hedeflerini okul ve bolge sartlarina
uyarlamada, hedef ve davraniglar1 sinif seviyesi ve bireysel farkliliklar1 gozeterek
planlamada, dersi siiresinde bitirmede, uygun arac-gereci, yontem-teknikleri ve
degerlendirme Olciitleri bulmada giicliiklerle karsilastiklarini  ifade etmistir.
Arastirmada ayrica hedef ve davraniglarin ise vuruklastirilmasinda, resim-is dersinde
ogretme ortami diizenleme ve egitim durumlarin1 gerceklestirme ve degerlendirme
faaliyetlerini gerceklestirme ile ilgili olarak karsilagilan giicliiklerin  biiyiik
cogunlugunun cinsiyete ve deneyime gore anlamh bir farklilk gosterdigi

saptanmistir.

Unlii ¢alismasinin sonunda, sanat egitiminin bir boliimiinii olusturan Resim-
is derslerine iliskin 0gretmenlerin tutularini, bakis acilarim inceleyen arastirmalarin

yapilmasi gerektigini dnermistir.

Kurtulus (2002)’un yaptig1, ilkdgretimde Resim-is derslerinin haftalik ders
dagititmi i¢indeki yeri ve Ogrenciler iizerindeki etkileri adli arastirma, ilkdgretimde
sanat e8itiminin énemli bir bileseni olan Resim-ig derslerinin siiresinin degisimi ve
bu konudaki Ogrenci tutumlarinin belirlenmesi ile sinirlandirilmistir. Denekler,
anketin uygulanmasindan sonra yapilan goriismede en ¢ok ders siiresinin kisaligi
tizerinde durmuslar ve “bu sorunun ders konularinin ev ddevi olarak islenmesine yol
actigim ve ders dist zamanlarim1 kullandiklarini” aciklamislardir. Ailelerin resim

Odevlerini hos gormemeleri de 6grencileri rahatsiz etmektedir.
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Kurtulus’a gore, ilkogretim okullarinda ¢ocuklarin egitiminde biiyiik 6nem
tasidig1 goriilen Resim-ig derslerinin ders dagilimi igindeki agirliginin azalmasi,
dersin amaglarinin gerceklesmesini onleyecek boyutlara varmis, 1926’dan itibaren
ilkokullarda/ilkogretim okullarinda uygulanan ders dagitim ¢izelgelerinde Resim-is
dersinin agirhig, 12.3’ten baslayarak gerilemis, giinlimiizde 4.6’ya indirilmistir.
[Ikogretim okullar1 ders dagitiminda Resim-is dersinin agirhigm yitirdigi agiktir.
Aragtirmada Cumbhuriyet tarihi i¢inde ilkokullarda/ilkbgretim okullarinda onceleri
onemli bir disiplin alan1 olarak yer alan Resim-is egitiminin giderek ders saatlerinin
azaldig1 ve bu durumun derse yonelik 6grenci tutumlarina olumsuz yonde yansidigi
vurgulanmistir.  Yine Kurtulus’a gore, 1997-1998 6gretim yilindan bu yana,
ilkogretim okullarinin 4-8. siniflarinda Resim-is dersi haftada 1 ders saatidir, kirk
dakika icinde, malzeme hazirligi ve teknik uygulama gerektiren c¢aligsmalarin
yapilmasinin zorlugu ve hatta olanaksizligi agiktir. Bu durumun ogretmenleri ev
odevi vermeye zorladig anlagilmaktadir. Resim caligmalarinin ders disi zamanlarda
yapilan 6devlere doniismesi ise 6grenci tutumlari iizerinde olumsuz bir etkiye sahip
goriilmektedir. Arastirmada, sanat egitimi alanina gerekli Oonem verilerek ders
dagitim c¢izelgeleri cagdas bir anlayis icinde yeniden diizenlenmelidir seklinde

oneride bulunulmustur.

Ilkogretim okullarinda atolye olmadigi icin calisma ortaminin derse
elverigli olmamas:t ve Ogretmenlerin baskili bir tutum takinmasi sorun olarak
belirmektedir. Ancak ders siiresinin kisa olmasi, 6grenciler tarafindan en Onemli
sorun olarak goriilmektedir. Ogrencilerin tamamina yakin bir boliimii, ders siiresinin

kisa olmasini en 6nemli sorun olarak gormektedir.

Ozcan (2002)’1n yaptig1, cocuk resimlerinde yaraticilik, resim-is egitimi ile
gelistirilmesi yontemleri adli arastirmasinda, Cocuk resimlerinde yaraticiligin
oldugu, ¢ocugun yaraticiliginin sanat egitimi ile gelistirilebileceginin, ancak ¢ocugun
yaraticiligimin gelistirilmesi icin kullanilan yontemin ¢ok yonlii olmas: gerektigini

vurgulamistir.

Ozden (2003), ilkogretim ikinci kademe resim-is egitiminde karsilasilan

temel sorunlar {izerine yaptig1 arastirmada, resim-ig 6gretmenlerinin ¢alistigi kurum
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ve kurumun bulundugu ilgelere gore resim-is dersinin sorunlarina iliskin goriisleri
arasinda tiim faktor gruplarinda anlamli bir farklilik saptanustir. Ote yandan resim-is
Ogretmenlerinin cinsiyetlerine, kidemlerine, mezun oldugu fakiiltenin bulundugu
illere gore, resim dersinin sorunlarina iligkin goriisleri arasinda anlamli bir fark

bulunmadigini belirtmistir.

Etike (1991), Tiirk sanat egitiminin tarihsel gelisim siireci i¢cinde ortaokul
resim egitimi ve resim Ogretmeni yetistirmeyi sorguladigi arastirmada, Tiirkiye’de
1923-1950 aras1 donemde yasanan tiim tarihsel ve toplumsal gerceklere kosut olarak

resim egitiminde de bir coskunun yasandigini belirtmektedir.

Ayhan (1992), orta Ogretimde resim dersinin diger derslere etkisini
arastirmigtir. Ayhan’a gore, resim ve is yapan ¢ocuklar, bedenen ve zihnen faaliyet
halindedir. Zihinleri, bedenleri canlilik hallerini diger derslerde de siirdiiriir. Kendi
basina ve Ozgiirce calismalar yapmaya calisan Ogrenciler, kazandiklar1 giiven
duygusuyla diger derslerde de icten gelen katilimlarda bulunurlar. Resim derslerinin
bu ozelliklerinden istifade edebilmek i¢in, konularin diger derslerle ilgi kurularak

islenmesine ¢alisilmalidir.

Arisoy (1994), ilkokullarda resim-is egitimi ve karsilasilan sorunlarla ilgili
arastirmasinda, resim-ig egitiminde bircok sorunla karsilamildigini vurgulamistir.
Bunlar: Genel egitim anlayisindan, O6gretmen yetistirme yoOnetimimizden, okul
midiiri  ve miifettislerden, okullarin  yapisindan, miifredat programindan
kaynaklanan sorunlardir. Bunun yaninda diger sorunlar olarak ta; egitsel kol
caligmalari, 6gretmenin hizmetici egitimi, ders kitaplarinin dizayni, yetiskinlerden
kaynaklanan sorunlar, resim yarigsmalari, kitle iletisim araglar1 sorunu seklinde bir
dizi sorunu dile getirmistir. Arisoy ayrica okuldan kaynaklanan asagidaki
problemlerin oldugunu dile getirmistir. Bunlar, okullarin fiziki yapisinin yetersizligi,
Resim-is atOlyelerinin olmayisi, smiflarin  kalabalik olusu, yeterli malzeme
bulunmayisidir. Bu sorunlarla Tiirkiye’de sanat egitiminin cagdas egitim kavrami

icinde yer alamayacagini vurgulamugtir.

Geng (2002) calismasini, ilkogretim okullarinda gorev yapan resim-is

ogretmenlerinin uygulamada karsilastiklar1 problemleri tespit etmek ve bu
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dogrultuda ¢oziim Onerileri gelistirmek amaci ile yliriitmiistiir. Geng, arastirma
bulgularina dayanarak, ilkogretim okullarinda gorevli resim-is Ogretmenlerinin
hedeflenen amag ve davranislar1 kazandirmalarin1 engelleyecek pek ¢ok problemlerin
(ders Ogretim programi, arac-gere¢ kullanimi ve donanimi, ¢evrenin sosyo-kiiltiirel

yapisindan kaynaklanan sorunlar, fiziksel sorunlar) oldugunu vurgulamastir.

Geng’e gore, sanat egitimine ayrilan siire az, siniflar kalabalik, konular ise
yogundur. Bunun yaninda okullar ¢agdas standartlardan uzaktir, resim-is dersleri
gerektigi gibi uygulanamamaktadir. Cocuk resim dersini resim atdlyesinde, uygun
ortamda (gorsel unsurlarla zenginlestirilmis) yapmali, hem gorerek hem de yasayarak

ogrenmelidir.

Geng ayrica, resim-ig brangindan olmayan ve gerekli bilgi birikimine sahip
olmayan miifettislerin yaklagimlarinin 6gretmen iizerinde olumsuz etkiler yaptigini
dile getirmektedir. Coziim Onerileri ise soyledir:

1. Ders 0gretim programi yeniden gozden gecirilmeli, bolgesel farkliliklar
g0z Oniline alinmalidir.

2. Ders onemli giin ve haftalarin, 6zel yarigmalarin hegemonyasindan
kurtarilmali ve kendi amaclar1 dogrultusunda yeniden diizenlemelere gidilmelidir.

3. Resim-is dersine ayrilan zaman c¢ok kisa, konular ve hedeflenen
davraniglar coktur. Ders saati arttirilmalidir.

4. Ders mutlaka uygun kosullar saglanmis bir atdlyede yapilmalidir. Isik

almayan, kohne, kullanilmayan alanlar atdlye olarak ayrilmamalidir.

Bal (1993) arastirmasinda, orta dereceli okullarda sanat egitimini 1924-1993
arast olarak ele almistir. Arastirmada, cumhuriyetin ilaniyla iilkeye davet edilen
yabanci uzmanlarin raporlarinin bir kismi uygulama alani buldugu ve programin
izlerinin 1938 0Ogretim programinda goriildiigi dile getirilmis, 1949 Ogretim
programlarina is derslerinin girdigi ve 1953’te sanat ve is derslerindeki en yiiksek
diizey program gelistirme cabalarinin yogunlastigi belirtilmistir. Ayrica ortaokul ve
lise programlarinin ayri yillarda yapilmasi nedeniyle biitiinliik icinde olmadigi ve

ogrencinin cagdas davranis gelistirmesini engelledigini, bunun yaninda sanat
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egitimcisine yol gostermesi gereken Ogretim programlarinin egitimciyi yanilttig

seklinde sonuca varilmistir.

Esbulan (2003), bir yontem olarak miizik dinletilerek islenen resim-is
derslerinin Ogrenci ¢alismalarin1 nasil etkiledigi konusunda yaptigi deneme
modelindeki calismayi, resim-is egitimi derslerinde kullanilan yontemlerin etkilerine
yonelik sorunlar1 ortaya koyma amaciyla gerceklestirmistir. Esbulan resim-ig
derslerinde miizigin cizgi, renk, leke, doku kullanimin ve oran-orantiyr etkileyip,
etkiledigini arastirmistir. Veri toplama araci olarak Ogrenci resimleri kullanilan
calismada; resimler, miizik esliginde ders islemis ve islememis ilkogretim
ogrencilerinin resimleri arasindan secilmistir. Miizik esliginde ders isleyen
ogrencilerin resimleri; kompozisyon, cizgi kullanimi, renk kullanimi, oran-oranti
kullanimi, doku kullanimi ve leke kullanimi agisindan miizikle ders islemeyen

ogrencilere gore daha basarilidir.

Esbulan’a gore, miizik esliginde ders isleyen ogrencilerin resim-is dersinin
niteligini belirlemede yardimci olan oOlgiitlerde miizik esliginde ders islemeyenlere
oranla daha basarili ve daha yaratici diisiinceye sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica
miizik esliginde ders isleyen Ogrencilerin, derse daha fazla ilgi gosterdikleri
gozlemlenmistir. Miizigin sinif icinde kullanilmasi 6grenciyi keyiflendirmis ve derse
kars1 isteklendirmistir. Ote yandan miizikle ders islemeyenlerin kisa siirede
sikildiklar1 ve derse daha isteksiz geldikleri gozlenmistir. Miizik esliginde ders
isleyen sinifta miizik dinletilmesi birakildiginda, 6grenciler tepki gostermis ve

verimlerinin diistiigli goriilmiistiir.

Yukaridaki calismadan yola cikarak, miizigin kompozisyon, cizgi, renk,
oran-orantr, doku ve leke kullaniminda yaraticiligi olumlu yonde etkiledigi
sOylenebilir. Ayrica miizik sadece yaraticilik acisindan degil, 6grencinin derse karsi

tutumunu da olumlu yonde etkilemektedir.

Arikoglu (1995), genel liselerde ders ge¢me ve kredi sisteminde sanat
alanina iligkin bir durum degerlendirmesi adli arastirmasinda, okullarda fiziksel
yetersizlik ve yeter sayida Ogretmen olmadifi, sanat egitimi derslerinin secmeli

olmasi ve sanat alanina gereken dnemin verilmedigi seklinde problemler saptamistir.
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Bayram (1993), ortaokul cagi cocuklarinin resim-is dersine bakis agisini
belirleyen c¢esitli etkenleri inceledigi arastirmasinda, genel egitim anlayisindan,
miifredat programindan, siire darligindan, okullarin fiziksel yapilarindan, resim-is
dersinin Onemsenmemesinden, anne-babalarin sanat kiiltiirii  birikimlerinin
olmamasindan kaynaklanan sorunlarin, deneklerin resim-is dersine yonelik

yaklagimlarin1 olumsuz yonde etkiledigini vurgulamistir.

Burcak (2003), orta Ogretim okullarinda resim-is dersinde fiziki ortam
yetersizliginin yarattig1 sorunlar adli arastirmasinda, siniflarda 6grenci sayisinin ¢ok
fazla olmasi, resim atolyesi eksikligi, sagliksiz resim atolyeleri, arag-gerec eksikligi
gibi nedenlerle resim dersi uygulamalarinda problemler yasandigini ve dersin

amaclarindan uzaklastigin1 vurgulamistir.

Burcak’a gore, ortadgretim okullarinda atolye yetersizligi goriilmiistiir.
Anket uygulanan 10 okulun sadece 4’iinde atdlye bulunmaktadir. Atdlyesi olan 2

okulda ise atlye uygun sartlarda olmadigindan dolayi dersler sinifta yapilmaktadir.

Yine Burcak’a gore okullarda mevcutlarin kalabalik olmasindan dolay:
fiziksel mekanlarin bir kism1 siniflara doniistiiriilmektedir. Bunda da ilk gdze carpan

resim atolyelerinin degistirilip simf, kiitliphane vb. yapildigim dile getirmistir.

Yukaridaki arastirmadan da anlasilacagi tizere Ogretmenlerin yeni gelisen

teknolojik arac-gerecleri kullanabilmeleri i¢in sartlarin yetersiz oldugu goriilmiistiir.

Ozhan (1995)’1n yaptig1, ortadgretim kurumlarinda sanat egitimine elestirel
bir yaklasim adli caligmasinda, sanat egitimcisi yetistiren kurumlarin programlarinin,
ortabgretim kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin okullarda ve derslerde
karsilastiklar1 sorunlar1 dikkate alacak sekilde diizenlenmesi gerektigini belirtmistir.
Buna ek olarak okullarda sanat egitimcilerini denetleyen miifettislerin konunun
uzmanlarindan secilmesi, Ogrenci-veli-okul arasinda iletisim saglanmasi ve sanat
egitiminin vurgulanmasi ve sanat egitimi calismalarinda gelisim izleme kayitlarinin

tutulmasi gerektigini vurgulamstir.
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Oz (2003), ilkogretim II. kademesinde, resim-is dersine ayrilan siirenin,
dersin niteligine etkisini arastirmistir. Resim-i§ dersi icin egzersiz programi alan
ogrencilerle almayan oOgrencilerin resimlerinin karsilastirilmasi yoluyla, resim-is
dersinin siiresinin, dersin niteligine etkisinin olup olmadiginin belirlenmesi
amaglanan bu arastirmasinda Oz, derse ayrilan siireyle calismalarin niteligi arasinda
bir iliski oldugunu gozlemlemistir. Buna dayanarak, derse ayrilan siirenin

arttirilmasiyla dersin niteliginin de artacagini vurgulamstir.

Oz, arastirma sonunda, yapilan calismanin ozgiinliigii agisindan, verileni
alma, uygulama ve ¢oziimleme yetisi acisindan, ara¢ ve gereci kullanma yeterliligi
acisindan, ¢ocugun i¢inde bulundugu gelisim basamaginda ileri ya da geri olmasi
acisindan, kompozisyon acisindan, estetik elemanlar arasindaki uyum acisindan
egzersiz programi almig Ogrencilerin resimleri, egzersiz programi almamis

ogrencilerin resimlerinden daha basarili oldugunu saptamaistir.

Oz’e gore, resim-is derslerinin istenilen niteliklere ulasmasi igin, resim-is
derslerinin siiresi arttirilmali, tiim yeni neslin bu egitim siizgecinden ge¢cmesi
saglanmalidir. Tiirkiye genelinde, resim-is derslerinin uygun atdlye ortamlarinda ve
gerekli materyallerle islenmesi saglanmalidir. Ayrica dersin isminin resim-ig olmasi
dersin siiresinin belirlenmesinde bir etken olabilir. Dersin icerigi incelendiginde
resim, heykel, grafik alanlarinda da bilgi verildigi goriilmektedir. Bu nedenle dersin
isminin plastik sanatlar egitimi, gorsel sanatlar egitimi ya da sanat egitimi olarak
degistirilmesi dersin Oneminin ve niteliginin anlasilmasina olanak saglayabilir ve

dersin siiresi de buna bagli olarak arttirilabilir.

Yaratic1 bireylerin yetismesi agisindan sanat egitiminin yeri ve Onemini
inceleyen Tasgkiran (1994)’1n arastirma bulgularina gore, iilkemizde sanata ve sanat
egitimine gereken Onem verilmemektedir. Ayrica sanat faaliyetlerinin Onemine
inanan 0gretmen ve yoneticiler ¢cok az oldugu i¢in, sanat dersi 6gretmenleri desteksiz

kalmaktadir.

Kiitiikciiler (1990)’in yaptig1, tarihsel siire¢ i¢inde resim egitimi ve izmir
ilinde resim egitimine elestirel yaklasim adli arastirmada; iilkemizde sanat egitiminin

degismeden otuz yil Oncesinin bilgileri ve yontemleri ile siirdiiriildiigii ve sanat
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egitimi derslerinin biiyiik bir cogunluk tarafindan sevilmedigi, miifredat programinin
giiniin kosullarina uymadig: belirtilmistir. Ayrica egitim ortamimizin sanat egitimi
icin uygun olmadigi, miifettislerin eski ve yanlis bilgilenmelerinden dolay1 yanlis
onerilerde bulunduklari, pek ¢ok okulda yoneticiler ve 6gretmenler tarafindan sanat
egitiminin Oonemsenmedigi ve sanat egitimine iliskin derslerin ailede ve cevrede
yetenekli olanlarin basardigi dersler olarak goriildiigii saptanmustir.

Coziim Onerileri ise soyledir:

1. Resim dersi liselerde zorunlu hale getirilmeli,

2. M.E.B. “Plastik Sanatlar’’ egitimi komisyonu olusturulmal,
3. Okul yapiminda atdlye zorunlu kilinmali,
4

. Teftis mekanizmalar1 gdzden gecirilmelidir.

Coskun (2001)’un yaptigi, farkli sosyoekonomik diizeydeki lise
ogrencilerinin resim dersine yonelik tutumlari ile okul basarilar1 arasindaki iligkinin
incelenmesi adl1 arastirmanin bulgular soyledir;

1. Ailelerin gelir diizeyleriyle okul basar1 durumlar1 arasinda anlamli bir
baglant1 saptanamamus,

2. Yayinlan takip eden 6grencilerin basar1 durumunun daha yiiksek oldugu,

3. Baba meslegiyle okul basaris1 arasinda iliski bulunmamas,

4. Resim dersine yonelik tutumla (duyussal nitelikte) okul basaris1 arasinda
anlaml bir iligki saptanmustir.

Arastirma sonunda Coskun bir dizi 6nerilerde bulunmus, bu 6nerilerin bir
kismina asagida yer verilmistir:

a). Ulusal ve yerel televizyonlarda bilingli ve sistematik sanat (resim)
programlarina yer verilmeli,

b). Yazili basinda egitici sanat (resim) yazilarina yer verilmeli,

¢). Sanatcilar ve MEB tarafindan sanat kitaplar1 ve dergileri baglaminda
yayinlar arttirilmali,

d). Ogrenci, veli ve okul arasinda daha etkili iletisim saglanarak, sanat
egitiminin 6nemi vurgulanmali,

e). Toplumsal acidan olumsuz kosullarda bulunan ¢ocuklarin, toplumsal
uyumunun gergeklestirilmesi icin sanat egitimine énem verilmeli ve sanat egitimi bu

yonde diizenlenmeli,
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f). Sanat ve sanat¢cinin ekonomik durumlarinin iyilestirilerek sanatin
Ozendirici hale getirilmesi gerekmektedir.

g). Resim dersi temel dersler kapsamina alinmali, egitim programlari ve
resim dersi programi bu amaglara hizmet edecek sekilde ve ¢agin kosullarina uygu
olarak yeniden diizenlenmeli,

h). Okullarda, malzeme temininde zorlanan 6grenciler ve sanat faaliyetleri
adina belirli bir biitce ayrilmali,

1). Sanat egitiminin daha etkin sekilde hayata gecirilerek toplumsal yasama
ve ekonomiye canlilik getirilmesi ve konuyla ilgili olarak sanat egitimcileri,
sanatcilar ve Milli Egitim Bakanlhigindaki yetkililerle isbirligi saglanmasi yoluna
gidilmeli,

i). Resim dersi ortadgretim kademesinde zorunlu dersler kapsamina alinmali

ve ders saati sayisinin arttirtlmasi yoluna gidilmelidir.

Unsal (1992), ortadgretimde cocugun sosyal gelisiminde sanat egitiminin
onemi adli arastirmasinda, olumsuz toplumsal kosullardan en az diizeyde
etkilenebilmek icin, ortadgretim c¢ocugunun sosyal gelisiminin yani toplumsal
uyumunun gercgeklestirilebilmesi i¢in sanat egitimine Onem verilmesi ve sanat
egitiminin bu yondeki olumsuzluklar1 gidermek icin diizenlenmesi gerektigini

belirtmistir.

Yapilan bilimsel arastirmalardan anlasilacagi iizere ilk6gretimde cocugun
yaraticiligini gelistirmede 6nemli bir yere sahip olan sanat derslerinin bugiinkii

durumunun beklenen diizeyde olmadig1 sdylenebilir.

Ayrica bu caligmada yurtdig1 literatiir taranmis ancak calisma ile ilgili

dogrudan ilgili yayinlara ulagilamamaistir.

Tutum {le Tlgili Arastirmalar

Kiling (1997), ogretmen adaylarinin ogretmenlik meslegine yonelik
tutumlarina iliskin yaptig1 calismasinda 6gretmenlik mesleginin ¢cogunlukla bilin¢li
bir tercih oldugunu ve Ogretmen adaylarinin Ogretmenlik meslegine yonelik

tutumlarinin yiiksek diizeyde olumlu oldugunu belirtmektedir.
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Parilti (1998), sinif 6gretmenligi boliimleri disindaki boliimlerden mezun
olduklar1 halde ilkdgretimin birinci kademesine sinif Ogretmeni olarak atanan
ogretmenlerin mesleki tutum ve davranislarinin bazi1 o6zelliklere gore farklilik
gosterip gostermedigini sorguladigi aragtirmasinda sézkonusu Ogretmenlerin, sinif
ogretmenligi bolimii mezunlarma kiyasla kendilerini ve Ogrencileri derse
hazirlamada ve ders siirecindeki etkinliklerde, kendilerini yetersiz hissettiklerini

belirtmektedir (Keskin, 2003).

Tunalioglu (1999)’nun yaptigi, ilkdgretim ikinci kademede yapilan miizik
egitiminin, Ogrenciye, miiziksel bilis, tutum ve miizik yasantisinin olusumu
yoniinden etkisi konulu ¢alismasinda 6grencilerin, miiziksel bilgi, miiziksel tutum ve
miizik yasantis1 yoniinden istenilen diizeyde olmadigini ve yapilan miizik egitimi

uygulamalarinin yanhshklar icerdigini ifade etmektedir (Keskin, 2003).

Koydemir (2001)’in yaptigi, erken yasta yabanci dil 6gretiminin bazi
degiskenler agisindan degerlendirilmesi adli ¢alismasinda, dgrencilerin yabanci dile
yonelik tutumlar ile 6gretmenlerin cinsiyet ve egitim durumu arasinda anlaml bir
fark bulunmadigini, 6gretmenlerin deneyim siirelerine gére 6grencilerin yabanci dile
yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu belirtmistir. Buna ek olarak
ogrencilerin yabanci dile yonelik tutumlarinin 6gretmenin etkili, etkisiz olmasi

durumuna gore de anlaml bir fark gosterdigini saptamistir.

Celenk (1988), bir oOgretmen adayr olarak Egitim Yiiksek Okulu
ogrencilerinin Ogretmenlik meslegine karst tutumlarini bazi degiskenler acisindan
incelemistir. Egitim yiiksek okullarin1 ilk siralarda ve severek tercih eden
ogrencilerin tutum puanlar1 digerlerinden anlaml diizeyde yiiksek bulunmustur. Kiz
ogrencilerin daha yiiksek puanlar aldigmni, ayrica Ogretmen lisesi mezunu

ogrencilerin de digerlerinden oldukca yiiksek puanlar aldigini saptamistir.

Francis ve Greer (1999), ortaokul Ogrencilerinin fen bilgisine karsi
tutumlarimt 6lgmek i¢in yaptiklari calismalarinda, erkek Ogrencilerin kizlara gore,
yast kiiciik olanlarin da yas1 biiyiik olanlara gore daha olumlu tutumlara sahip

olduklarini ortaya ¢ikarmislardir.
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Yine fen bilgisine yonelik olarak 1970’ten 1991°e kadar yaptig1 meta-analiz
calismasinda Weinburg (1995)’de erkek oOgrencilerin kiz Ogrencilere oranla fen

bilgisinin her alaninda daha olumlu tutumlara sahip olduklarini belirlemistir.

Diger bir calisma olan Morrel ve Ledeerman (1998)’1n calismasinda ise
Ogrenci tutumlarinda cinsiyet farkliliklarinin goriilmedigini fakat kiigiik yastaki
ogrencilerin biiyiiklere oranla fen bilgisine karsi daha olumlu tutumlar icinde

olduklarim saptamislardir.

Howard (2003), dile karsi tutumu o dilin bireye saglayacagi prestijle
yakindan ilgili oldugunu belirtmistir. Ona gore, bu noktada Ogrenci yetenek ve
performanslari, 6grencilerin fonoloji ve gramer acisindan ne durumda olduklari
dikkate alinmali, tam ifade edilemeyen sesler ve harfler icin sistematik gozlemler

yapilmali ve dudaksil ses calismalar1 yapilmalidir.

Gazotti (2000) dil 6gretiminde duyussal faktorlerin; yabanci dil 6grenmeye
yonelik  tutum, motivasyon ve  Ogrencilerin  kaygi  diizeyi  olarak
adlandirilabileceginden bahsederek bu faktorlerin bireyin kiiltiir seviyesi ve kisilik
ozelliklerinden etkilendigine dikkat ¢cekmektedir. Eger 6grenenler yabanci dilden ve
onu konusanlardan hoslaniyorlarsa yabanci dile karsi olumlu bir tutum gelistirirler,
tersi durumda negatif bir tutum gelistirecek ve O68renme siireci de bozulacaktir.
Gazotti’ye gore Ogretmen yabanci dil 6grenmeye karst muhtemel bir olumsuz
tutumu Onlemek i¢in, olumlu bir 6grenme atmosferi yaratmali ve 6grenciler arasinda
isbirligi saglamalhdir. Ogretmen, dgrenciye 6grenme firsatlar1 sunarken sadece yeni
deneyimler ve firsatlar sunmak degil, Ogrenci Ozgecmisindeki farkli bilgi

birikimlerini de dikkate almalidir.

Tutumla da ilgili olan Coskun (2001)’un calismasi “’Resim-is/Sanat Egitimi

Ile ilgili Arastirmalar’” kisminda ele alinmistir.

Akademik Basan ile ilgili Arastirmalar

Kog¢ (1981), lise Ogrencilerin akademik basarilarinin degerlendirilmesine
iliskin aragtirmasinda, ogrencilerin akademik basarilarin1 etkileyen en Onemli

etkenlerden birinin zihinsel yetenekler oldugu saptanmistir. Okula ve derslere
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yonelik tutumlar, beklentiler, yetersizlik duygulari, aile yasantilari, motivasyon,
benlik algis1 ve uyum, cinsiyet ve kisilik ozellikleri gibi diger etkenlerin de basariy:
etkiledigi, fakat akademik basari ile bu etkenler arasindaki korelasyonlarin akademik
basar1 ile zihinsel yetenekler arasindaki korelasyonlardan daha diisiik oldugu

bulunmustur.

Oztiirel (1987), ortaokul 3. simf 6grencileriyle matematik dersine yonelik
yaptigr arastirmasinda, bilgisayar destekli egitimin geleneksel egitime kiyasla
akademik basariyr yiikselttigini saptamistir. Buna paralel olarak Hizal (1989)
arastirmasinda, bilgisayar destekli egitimin Ogrenci basarisini olumlu yonde

etkiledigini ifade etmistir.

Ozcelik’in (1988), o6zel Ingilizce kurslarina devam eden kursiyerlerin
bireysel Ozelliklerini, kursa katilim amagclarini, kurs hakkindaki goriislerini ve bu
unsurlarla basar1 durumlarn arasindaki iligkileri inceleyen arastirmasinda, ilgili
kursiyerlerin basarisinda kursa katilma amaclarinin, bireysel 6zelliklerinden ¢ok daha

etkili oldugu ve basar1 oraninin egitim seviyeleriyle paralel arttigin1 saptamistir.

Berber (1990)’in lise I ve II. Simflar iizerinde yaptigi, sosyo ekonomik
faktorlerin, ana baba tutumlarinin ve 6grencilerin 6zliik niteliklerinin okul basarisina
etkisini inceledigi arastirmasinin sonucunda, kiz 6grenciler erkek 6grencilere gore;
yasca kiiciik 6grenciler biiyiik olanlara gore; anne babasinin egitim seviyesi yiiksek
olanlar diisiik olanlara gore; ailesinin gelir diizeyi yiiksek olan Ogrenciler diisiik
olanlara gore; ailesindeki birey sayisi diisiik olan Ogrenciler yiiksek olanlara gore;
ailesinin yaninda kalan 6grenciler ayri kalanlara gore daha basarili bulunmustur. Koy
ya da sehir dogumlu olmak, ana babanin meslegi ve babanin egitim seviyesi basariy1

etkilememektedir.

Glingdrmiis (1992), babanin ¢ocugun zekasi, akademik basaris1 ve kendini
algilayis1 iizerindeki roliinli arastirmistir. Babasinin kendisini reddettigini diisiinen
cocuklarin zekasi, akademik basaris1 ve benlik kavraminin olumsuz ydnde
etkilendigi goriilmiistiir. Babast ile daha fazla etkilesim yasayan cocuklar,

yasamayanlara gore daha basarili bulunmustur.
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Can (1992) yaptig1 arastirmada, yetersiz akademik 6zgec¢mis, ailenin sosyal,
ekonomik, kiiltiirel diizeyleri, bireyin kisisel Ozellikleri, 6grenciye sunulan egitim
hizmetinin niteligi ile psikolojik Ozelliklerin Ogrenci basarilarinda farklilagsmaya

neden oldugunu vurgulamistir.

Soner (1995), akademik basar1 ve aile uyumu, 6grenci 6zgiiveni arasindaki
iliskileri incelemistir. Uyumlu ailede yetisen cocuklarin akademik basarilart ve
Ozgiivenleri, uyumsuz ailede yetisen c¢ocuklara gore belirgin diizeyde yiiksek
bulunmustur. Ozgiiven ve uyum basari iizerinde etkili oldugu gibi, akademik basar1

ve uyum da 6zgiiven iizerinde etkilidir.

Topuz’un (1995) yaptuig1 arastirmada, popiilerlik, mizah duygusu ve
akademik basar1 arasindaki iliskiyi ele almistir. Akademik basaris1 yiiksek olan
ogrencilerin akranlar1 tarafindan daha popiiler algilandiklarini ve 6grencilerin mizah

duygusu ile akademik basarilar1 arasinda pozitif bir iliski oldugunu saptamustir.

Lise diizeyinde akademik basar1 diizeyleri farkli 6grenciler iizerinde
arastirma yapan Yildirim (1997), akademik basarisi yiiksek olan ogrencilerin diisiik
olanlara gore aile ve 6gretmenlerden daha fazla destek aldiklari sonucuna varmistir.

(Yildirim, 2000).

Solmaz (2002), ilkogretim Ogrencilerinin basarisim1 etkileyen etkenler
lizerine yaptigl arastirmada, cinsiyete, anne babalarin aylik gelir durumuna gore,

anne ve babalarin 6grenim durumuna gore anlamli bir fark oldugunu saptamistir.

Erding (1995)’in yaptig1 arastirmada, akademik Ozgecmislerini basarili
algilayan oOgrencilerin basarisiz algilayanlara gore daha yiiksek benlik kavramina

sahip olduklarin1 tespit etmistir.

Semin (1975), 8-12 yas grubunda basarisizlik gosteren 2.300.000 6grenci
tizerinde (1965) arastirma yapmustir. Varilan sonuca gore, sosyo-ekonomik diizeyi
diisiik aile cocuklarinin % 73 oraninda basarisiz, orta aile cocuklarinin % 24, yiiksek
sosyo-ekonomik diizeyde ise bu oranin % 3 oldugu belirtilmistir. Ayrica diisiik

sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerde kardes sayisi arttik¢a, basarisizligin azaldigi
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goriilmiistiir. Bu durum, ev ortaminda anne-babanin saglayamadig olanaklar: abla ve

agabeylerin kardeslerine sagladig seklinde aciklanmugtir.

Sengoniil (1995) calismasinda, alt, orta ve iist sosyo-ekonomik diizeydeki
ortadgretim Ogrencileri arasinda basari seviyesi acisindan farklilik aramis, orta ve tist
sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin ¢cocuklarinin okul basari seviyelerinin alt diizeye

sahip aile ¢cocuklarininkine gore daha yiiksek oldugu sonucuna varmustir.

Ailenin sosyo-ekonomik durumu ile cocugun zeka, kisilik gelisimi ve okul
basaris1 arasindaki iligskiyi inceleyen Aslan (1996), okul basarisinin okul ve
ogretmenlerin niteliginden ¢ok, ¢ocugun ailesinin sosyo-ekonomik diizeyi ile ilgili
oldugunu saptamis, ayrica cinsiyet, dogum yeri, mezun oldugu okullarin bulundugu
yerlesim birimi, mezun olunan lise tiirii ve ortadgretim basar1 puaninin da basari ile

iliskili oldugunu vurgulamistir.

Cantez (1986), on ergenlik donemindeki cocuklarin kisilik kazanma ve okul
basarisinda farkli kisilik o©zelliklerine sahip ebeveyn gruplarinin etkisi’ni
arastirmistir. Arastirma bulgularina gore, farkl kisilik 6zelligine sahip ebeveynler ile

cocuklarinin okul basaris1 arasinda baglanti oldugu saptanmigtir

Sayin (1982), yetenegin ve sosyo-ekonomik kokenlerin basari lizerindeki
etkisini incelemistir. Arastirmaya gore, ogretim iliye ve yardimcilarinin % 50’sinin
baba mesleginin toplumdaki etkin niifusun sadece % 6’sin1 temsil eden sanayici,
tiiccar, miidiir ve {ist kademe yoneticileri, subay, 0gretmen, serbest meslek sahipleri
oldugunu; % 22’sinin ise baba mesleginin etkin niifusun % 78’ini temsil eden isci,
topraksiz tarim iscisi veya toprak sahipleri oldugunu ortaya koymustur. Basari
tizerinde yetenek ve uygun sosyo-ekonomik kokene sahip olmanin 6énemli iki etken
oldugu ve bunlarin birbirlerini biitiinlemesi gerektigi, ancak iilkemizde bu dengenin

iyl kurulmadigini savunmustur.

Ailelerin sosyo-ekonomik diizeyleri ve ¢ocuklarinin akademik basarilari
arasindaki iligskiyi inceleyen, Ulkiier (1986)’in aktardifi pek cok arastirmaci
(Terman, 1947; Austin, 1964; Nichols, 1965; Frankel, 1968; Metfessel ve Seng,

1970), arastirmalarinda sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan aileler ile ¢ocuklarinin
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akademik basarilar1 arasinda pozitif iligki oldugunu ortaya koymuslardir (Aydiner,

2004).

Yine Aydimner’e gore, Zimmerman ve arkadaslarn tarafindan gelistirilmis
olan “Calisma Tutumlar1 ve Yontemleri’” (Study Attitiides and Method Survey)
isimli arag, 1972 yilindan bu yana kullanilmaktadir. Bu araci uygulayan
arastirmacilarin pek cogu, Ogrencilerin bu aragtan elde ettikleri puanlarla okul
basarilar1 arasindaki iliskiyi aramiglardir. Ornegin, Knapp (1973), bir grup biyoloji
Ogrencisi iizerinde bir inceleme yapmis, 0grencilerin akademik ilgi ve yonelmeleri,
calisma yontemleri ve sistemleri ile okul basarilar arasinda oldukca yiiksek bir iliski
bulunmustur. Ayn1 bulguyu Miller ve Michael bir grup psikoloji dgrencisi iizerinde

yaptiklari incelemeyle desteklemislerdir (Aydiner, 2004).

Dornbusch ve diger, (1987)'nin arastirmasi, ebeveyn cocuk iligkisi ile
cocugun okul basaris1 arasindaki iliskiyi belirleyen bir calismadir. Arastirmada,
otoriter ve izin verici ebeveyn tutumu ile ¢cocugun okul basaris1 arasinda olumsuz,

demokratik ebeveyn tutumu ile olumlu iliski oldugu ortaya konmustur.

Yesilyaprak (1988)’1n aktardigi, Mc Chee ve Crandall (1968), ilkokuldan
liseye kadar simiflarda, icsel-digsal denetimlilik ile akademik basar1 arasindaki iliski
incelenen calismada, basar1 konusunda i¢sel denetimli 6grencilerin digerlerine gore,

kendilerine daha fazla giiven duyduklarini bulmuslardir (Aydiner, 2004).

Ganestrari, okul basarisiyla zeka arasindaki iliskileri saptamak amciyla her
iki cinsten denekler iizerinde yaptig1 arastirmada, zeka, Terman testiyle olciilmiis ve
okul basarist biitiin yil sonu notlarinin ortalamasiyla belirlenmistir. Bu iki etken
arasinda c¢ok diisiik bir korelasyon saptanmistir. Okul basarisinin, ¢ok diisiik bir
oranda gercek zekaya bagli oldugu ve zekayi, cevre kosullarinin ve ozellikle

ergenlige 0zgii kaygi, giivensizliklerin etkiledigi ortaya konmustur (Aydiner, 2004).

Rosenberg (1965), New York’ta ¢ok sayida kolej 6grencisi lizerinde yaptig
arastirmada, okul basarisi diisiik olan 6grencilerin, anne-babalarinin kendilerine karsi
ilgisiz, hosgoriisiiz ve cezalandirici olduklarini belirtmistir. Ayrica yiiksek benlik

saygisina sahip olanlarin okulda daha iyi olmaya egilimli oldugunu, diisiikk benlik
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saygisina sahip olanlarmn, daha kiiciik amaclar1 oldugunu, basari i¢in umutlarinin
daha diisiik oldugunu vurgulamistir. Basarili olmaya yonelik diisiik beklentileri olan
insanlarin, genellikle nevrotik egilim olarak degerlendirilen kisilik Ozelliklerini
gosterdigi, sosyal iliskilerde zorluk cektigi ve diismanlik yasadigi, diisiik benlik

saygist oldugunu ileri stirmiistiir.

Eger bir derse yonelik olumsuz tutumlar akademik basariya zarar veriyorsa
ve eger 0gretmenler derse yonelik diisiik tutum sergileyen 6grenciyi ayirt edemiyorsa
ve olumlu tutum gelistirmeleri i¢in adimlar atmiyorlarsa, olumsuz tutum sergileyen

cocugun ilerde olumlu tutum gelistirmesinin miimkiin olmayacagi diistiniilmektedir.

Meece, Parsons, Kaczala, Goff ve Futterman (1986), matematik basaris1 ve
matematik benlik kavraminda cinsiyet farkliliklarini arastirdiklar1 caligmalarinda,
ilkokulda kizlarin ve erkeklerin hem basar1 hem de benlik kavraminda az ve kiigiik
farkliliklar gosterdigini ancak kizlarin hem basar1 hem de benlik kavraminda daha

diisiik diizeylere sahip olma egiliminde olduklarini belirtmislerdir (Suner, 2000).

Ogrencinin akademik basaris1 ile sosyal destek arasinda manidar iliski
oldugunu gosteren arastirmalar bulunmaktadir (Osseiran-Waines ve Almadian, 1994;
Cutrona ve diger, 1994; Lewitt, 1994). Morrison ve diger, ne gore de anne babalar ve
ogretmenler 7. ve 8. simf Ogrencileri icin en Oonemli bilgi ve destek kaynaklaridir

(Y1ildirim, 2000).

Cuts, Mosely (1953) ve Wilson (1964) iistiin yetenekler iizerine yaptiklari
arastirmada, ¢ocugun basarisi iizerinde olumlu etkisi olan faktorler arasinda, evde
cocugu yiiksek diizeyde ebeveynsel kusatma, kisitlayict ve sert tutumlar yerine daha
cok ailesel giiven, uygunluk, Ogretmenler, okul, entelektiiel aktivitelere yonelik

pozitif tutumlarla giiclenen bir aile morali oldugunu vurgulamistir (Solmaz, 2002).

Terman, Gasgh, Morgen, Gowen ve Borislow cesitli yillarda yaptiklar
arastirmalarla, basarili 6grencilerin benliklerine daha giivenli benlik algisina sahip
olduklari, daha isin basinda bir isi bagarma yoniinden iyimser, basarisiz olanlarin ise

daha karamsar olduklarini belirtmislerdir (Solmaz, 2002).
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Solmaz (2002)’1n aktardigi baska arastirma, Morrow ve Wilson’in lise
ogrencileri iizerinde yaptiklari arastirmada, basarilt 6grencilerin anne ve babalarinin
cocuklarina kars1 daha anlayish davrandiklari, onlar1 daha ¢cok ¢vdiikleri ve daha ¢ok
kabullendikleri, basarisiz 6grencilerin aile ortamlarinda gerilimli bir hava oldugu,
anne ve babalarin c¢ocuklarina karsi daha otoriter ve kisitlayici davraniglar

sergiledikleri belirtilmistir.

Byrne (1984)’ye gore, akademik benlik kavraminin giidiisel o6zellikler
icermesi akademik basariyr arttirict bir etkendir. Marsh (1989)’1n  yaptig
arastirmada, akademik benlik kavraminin akademik basari {izerinde etkili oldugu
yoniinde bulgulara rastlanmistir. Marsh, Byrne ve Shavelson (1988)’un yaptiklar
arastirmada, basar1 6l¢iimleri ve akademik benlik kavrami dl¢iimleri arasinda anlaml

iliskilere rastlandigini belirtmislerdir (A¢ikgoz, 1996).

Ryan ve Printrich (1997)’in yaptig1 arastirmaya gore, eger 0grenci 0gretmen
ve arkadaslarindan yardim alabilecegine inanirsa, onlarla birlikte calisirsa daha da
basarili olabilmektedir. Ciinkii boyle bir 6grencinin yardim almaya yonelik davranig

tutumlar ve giidiisel faktorlerle ilgili oldugu goriilmiistiir. (Yetim, 2002).

Terman, Frankel, Austin ve Nichols’in arastirmasinda, 6grencilerin sosyo-
ekonomik seviyesi ile akademik Ogrenim derecesi yoniinden yiiksek ailelerden
olmasinin basarilarini olumlu, bu iki etmen yoniinden diisilk olanlarin ise,

basarilarin1 olumsuz yonde etkiledigi belirtilmistir (Durmus, 2004).

Bir derse yonelik tutum araligi yiiksek olan 6grencilerin o derste basarili,
diisilk olanlarin basarisiz olmalart muhtemeldir. Ayrica akademik 6grenmedeki

bagar1 derse yonelik tutumlarin gelismesinde 6nemli olumlu etkiye sahiptir.

Akademik basariyla da ilgili olan Coskun (2001)’un ¢alismasi “’Resim-
is/Sanat Egitimi Ile ilgili Arastirmalar’> kisminda ele almmustir.
Tutum ile Akademik Basar1 Arasindaki iliskileri Sorgulayan Arastirmalar

Tepe (1999), ogrencilerin fen derslerine karsi tutumlari ile akademik

basarilar1 arasindaki iligkileri ilkogretim, ortadgretim ve iiniversite diizeyinde
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incelemistir. Korelasyonlar; Ilkégretim I. kademede 0,32; ilk6gretim II. kademede
0,48; lise diizeyinde 0,61; tiniversite diizeyinde 0,44 seklindedir. Sonuclar 0,01
seviyesinde anlamlidir. Derste basariy1r etkileyen bir unsur olarak Ogrenci
tutumlarindan bahseden Tepe, Ogrenci tutumlarimi etkileyen faktorlerden de
bahsederek bunlarin, basartya giden yolda 6nemli oldugunu vurgulamistir. Bunlar:
Osrenci-Ogretmen Iligkisi: Ogretmenlerin 6grencilere yonelik olumlu davranislari,
Ogrenci tutumlarini ve dolayisiyla basariyr da olumlu yonde etkilemektedir.

Okuldaki Calismalar: Okulun fiziksel sartlari, materyal destegi ve teknolojik
imkanlar, kiitiiphane, laboratuvar ve uzman desteginin yeterli olusu 6grencilerin
tutumlarin1 olumlu yonde etkilemektedir.

Calisma Ortanmu: Calisma ortami (ev-yurt) ile 6grencinin okul disinda okula iliskin
etkinliklerini siirdiirdiigii fiziki ve psikolojik ortam kastedilmektedir. Ogrencinin
calisma ortaminin rahat, diizenli ve problemsiz olmasi ders calisma aliskanliklarim
ve tutumlarini olumlu yonde etkilemektedir.

Ev Odevleri: Ev 6devlerinde, anne-babalarindan yardim alan 6grencilerin ev
Odevlerini daha iyi yaptiklar1 gozlenmistir. Bunun tersi olan durumlarda ise sz

konusu dgrencilerin okula iliskin tiim caligmalarda sorun yasadiklari saptanmistir.

Serin (2001), tiniversite diizeyinde yiiriittiigli, Fen ve Bilgisayar derslerini
kapsayan ¢alismasinda tutumlarla basar1 arasinda olumlu yonde bir iligski oldugunu
belirtmektedir. Selcuk (1997), iiniversite diizeyinde yiiriittiigii Ingilizce derslerine
yonelik tutumla bu derse iliskin akademik basari arasindaki iligskiyi sorguladig:
calismasinda, tutumla akademik basar1 arasinda pozitif yonde bir iligki saptamustir.
Bir diger calisma olan Uzuntiryaki (1998), kavram haritalarinin 8. simf
ogrencilerinin ¢ozeltiler konusunu anlamalarina olan etkisini, fen bilgisi dersine
yonelik tutumlarini inceleyerek ve geleneksel metotla karsilagtirmak igin yaptigi

arastirmada, tutum ve basar1 arasinda anlamh bir iliski oldugunu vurgulamastir.

Yalvag ve Sungur (2000), tiniversite diizeyinde yiiriittiikleri ¢calismalarinda,
Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin, laboratuar derslerine yonelik tutumlar1 ve dersteki
basarilar1 arasinda anlamli bir iliski saptamislardir. Unlii (2000) de atom molekiil ve
madde kavramlarmin anlasilmasinda kavram degistirme metinlerinin etkisini

inceleyen arastirmasinda Ogrenci tutumlariyla basari arasinda anlamli iligkiler
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oldugunu ortaya koymustur. Ustiiner ve Sancar (1999) ise Ogrencilerinin fizik
kavramlarimi  anlama  diizeylerini ve  tutumlarmm  etkileyen  faktorlerin
degerlendirilmesi konulu arastirmalarinda tutum ve basari arasinda anlamli bir iliski

saptamiglardir.

Aksakarya (1981), ortaokul 6grencilerinin Fen Bilgisine kars1 tutumlar ile
akademik basarilar1 arasindaki iligkileri inceledigi ¢alismasinda, tutum ile akademik
bagsar1 aralarinda anlamli bir iliski oldugunu ortaya c¢ikarmistir (Keskin, 2003). Ayni
bulguya rastlayan Geban, Askar ve Ozkan (1992), bilgisayar destekli egitim ve
problem ¢ozme yaklasiminin lise O6grencilerinin Fen Bilgisi dersindeki basarisi
tizerine etkilerini sorguladiklar1 arastirmada, 6grenci tutumlari ile basarilar1 arasinda

anlamli iliskinin oldugu gériilmiistiir.

Boran ve Oru¢ (1994), ilkdgretim II. kademe Ogrencilerinin fen ve fen
derslerine karsi tutumlari ile akademik basarilar1 arasindaki iligkileri inceledikleri

arastirmada pozitif bir korelasyon saptamislardir.

Hotaman (1995)’1n Giilhane Askeri Tip Akademisi Saglik Meslek Yiiksek
Okulu Hemsirelik Boliimii 6grencilerinin tutumlar ile akademik basarilart arasindaki
iliskiyi sorguladigi calismasinda, derse yonelik tutumla akademik basar1 arasinda
anlaml bir iligkinin oldugunu belirtirken, 68rencilerin 6gretmenlerine, arkadaslarina
ve boliimlerine yonelik tutumlariyla akademik basarilar1 arsinda anlamli bir iligkinin

olmadigini vurgulamaktadir.

Yal¢in (1997) arastirmasinda, 0grencilerin matematik basarisi ile kaygi ve
tutum puanlar arasindaki iliskiyi incelemis ve bu faktorler arasinda anlamli bir iliski
oldugunu saptamistir. Tiim 6grenciler icin matematik basarisini etkileyen en etkili
faktor zeka iken, matematik kaygisinin da matematik basarisini etkiledigi
goriilmektedir. Kiz 6grencilerde matematik basarisini aciklamada en etkili faktor

matematige yonelik tutum iken, erkek dgrencilerde zeka olarak gdzlemlenmistir.

Capar (2001), ilkogretim II. kademe {iizerine yiiriittiigi din Ogretiminde
duyussal giris Ozelliklerinin basariya etkisi konulu calismasinda, okulla ve Din

Kiiltiirti Ahlak Bilgisi dersi 0gretmeniyle ilgili duyussal 6zellikleri olumlu, dini
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tutumu olumlu ¢evrede yetisen ve akademik 6zkavramu giiclii 6grencilerin, tiim bu
sayilan ozellikleri olumsuz 6grencilere kiyasla bu derste daha basarili olduklarini
saptamis ayrica din Ogretiminde basariyr en ¢ok etkileyen faktorlerin, akademik

O0zkavrami ve ¢evrenin dini tutumu oldugunu vurgulamistir (Keskin, 2003: 44).

Giirel (1986)’in {iniversite diizeyindeki arastirmasinda, 6grencilerin
Ingilizce ogrenme basaris1 ile akademik benlik tasarimi ve tutumlari arasindaki
iliskiler sorgulanmig, derse yoOnelik tutumlari ile akademik basarilar1 arasindaki
korelasyon sifira yakin ¢ikmistir. Okula karsi tutumun da basartyr yordayici giiciiniin
olmadig1 goriilmiistiir (Keskin, 2003). Benzer bulgular saptayan Tekindal (1988)
yaptig1 arastirmada, Amasya Egitim Yiiksekokulu dgrencilerinin akademik basarilari
ile okula yonelik tutumlar arasindaki iliskileri incelemis ve aralarindaki
korelasyonun sifir oldugunu saptamistir. Okula iliskin tutumlarin da akademik

basariy1 hemen hi¢ etkilemedigi sonucuna varmistir (Keskin, 2003).

Aytiirk (1999) lise diizeyindeki ¢alismasinda, bilgisayar destekli 6gretimin,
Ingilizce derslerindeki 6grenci basarisimi artirmada geleneksel yonteme oranla daha
etkili oldugunu saptamustir. Ingilizce derslerine yonelik tutumla akademik basari

arasinda ise anlamli bir iliskiye rastlanamamistir (Keskin, 2003).

Iflazoglu (1999) calismasinda, akademik basari agisindan, kiime destekli
bireysellestirme tekniginin tiim sinif 6gretimi yontemine gore daha etkili oldugunu,
ancak matematige karsi olumlu tutum gelistirme acisindan, ise kosulan yontemler

arasinda anlaml bir diizeyde farklilagsma olmadigin1 belirtmistir.

Yetim (2002), Matematik ve Tiirkge derslerine yonelik olarak ilkdgretim
seviyesinde ylriittiigli calismasinda, tutumla akademik basar1 arasinda anlamli bir
iliski saptayamamistir. Arastirma bulgularina gore, aylik gelir ile Matematik ders
basaris1 arasinda anlamli bir iligkiye rastlanilirken; aylik gelir ile Tiirk¢e ders basarisi
arasinda ve anne babanin 6grenim diizeyi ile Tiirkce ve Matematik basarisi arasinda

anlaml bir iliskiye rastlanilmamustir.

Saracaloglu ve Kasli (2001) da calismalarinda, Ogrencilerin bilgisayar

kullanim deneyiminin tutumlar1 ve basariyr olumlu etkiledigini belirtmisler ancak
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bilgisayara yonelik tutumla bilgisayar basarisi arasinda anlamli bir farklilasma
saptayamamislardir. Benzer bulgu Orhun (1999)’un, Matematik derslerine yonelik
olarak iiniversite seviyesinde yiiriittiigi caligmasinda, tutumla akademik basari

arasinda anlamli bir iligkinin olmadig1 belirtilmistir.

Tutum ve akademik basari ilgili olan Cogkun (2001)’un ¢alismas1 “’Resim-

is/Sanat Egitimi Ile ilgili Arastirmalar’> kisminda ele alimustr.

Oliver ve Simpson (1988) yaptiklar calismada, fen bilgisine kars1 tutum,
basar1 motivasyonu ve fen akademik benlik kavraminin fen basarisi iizerindeki
etkisini arastirmislardir. Sonugta duyussal davramislarin fen basarisiyla giicli bir
iliski i¢inde oldugunu saptamislardir. Yapilan analizlerde fen bilgisine kars1 tutumun
basarty1 anlamlhi bir sekilde yordamadigini, buna karsilik basar1 motivasyonu ve

akademik benlik kavraminin basariyr anlaml sekilde yordadigini saptamislardir.

Diger bir calisma olan House ve Prison (1998), iiniversite birinci sinif
ogrencileri iizerinde Ingilizce dersi icin yaptiklar1 calismada, tutumlarla dgrenci
basaris1 arasinda anlamli korelasyonlar saptamiglar. Lewin, Nama ve Ziapora (1991)
da fen egitimi lizerine yaptiklart caligmada tutumlarin basariyr anlamli sekilde

yordadigini belirtmislerdir.

Tutum ile akademik basar1 arasindaki iliski acisindan yukaridaki ¢aligmalara
bakilacak olursa; Giirel, Aytiirk, Tekindal, Iﬂazoglu, Yetim, Saracaloglu ve Kasli,
Orhun, Oliver ve Simpson’in caligmalarinda her hangi bir iligskiye rastlanamamustir.
Ote yandan, Coskun, Serin, Unlii, Yalva¢ ve Sungur, Ustiiner ve Sancar, Tepe,
Uzuntiryaki, House ve Prison, Selguk, Yal¢in, Hotaman, Boran ve Orug, Geban ve
diger., Lewin ve diger., Aksakarya, Capar’in yaptiklar1 arastirmalarda ise tutum ile

akademik basari arasinda iliskilerin saptandig1 goriilmektedir.

Yukaridaki arastirmalardan da yola c¢ikarak sanat egitimi, tutum ve
akademik basarinin, egitim siirecinde 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica bu
calismanin konusu acisindan bakilirsa; resim-ig egitimi, sanat egitimi konusunda
yapilacak bu gibi calismalar arttikca sanat egitimi daha saglam temeller iizerinde

gelisme ortami bulabilecektir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeli, evreni ve Orneklemi, veri toplama

araglar1 ve verilerin analizinde kullanilan veri ¢oziimleme teknikleri agiklanmugtir.

Arastirma Modeli

Arastirma, tarama modelinde betimsel bir calismadir. Var olan durum
betimlenmekte ve buna bagl olarak degiskenlerin birbiriyle ne diizeyde iliskili

oldugu incelenmektedir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2005-2006 6gretim yilinda izmir Il Merkezinde yer

alan resmi, ilk6gretim okullar1 11. kademesinde okuyan 6grenciler olusturmaktadir.

Arastirmanin  6rneklemi, rastlantisal (tesadiifi) ornekleme yontemiyle
belirlenmis olan (Bornova, Buca, Konak ve Karsiyaka) ilcelerden rastlantisal olarak
secilen toplam dort okul, evrenden secilmistir. Izmir merkez ilgeden rasgele secilen
Ergenekon Ilkogretim Okulu, Meskure Samli Ilkogretim Okulu, Tahir Merzeci
[Ikogretim Okulu ve Mustafa Resit Pasa Ilkogretim Okulu II. Kademe (6. 7. ve 8.
simf) ogrencileri ¢alisma 6rneklemini olusturmaktadir. Orneklemde ulasilabilen ve

degerlendirme i¢in gecgerli yanitlar veren dgrenci sayis1t n=439’dur. Tablo 1.
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Tablo 1
Arastirma Orneklemi
Okul Ogrenci Sayist Kiz Erkek
Mustafa Resit Pasa 1.0.0
6/C SINIFI 39 21 18
7/C SINIFI 35 13 22
8/A SINIFI 39 19 20
Tahir Merzeci 1.0.0
6/D SINIFI 39 14 25
7/A SINIFI 32 12 20
8/A SINIFI 22 10 12
8/B SINIFI 19 10 9
Meskure Samli 1.0.0
6/C SINIFI 39 15 24
7/C SINIFI 37 18 19
8/A SINIFI 45 24 21
Ergenekon 1.0.0
6/A SINIFI 28 14 14
7/B SINIFI 28 21 7
8/A SINIFI 37 28 9
Toplam 439 219 220

Tablo 1. incelendiginde toplam 439 6grenci oldugu, bunun 219’unun kiz
220’sinin de erkek oldugu goriilmektedir. Ogrenci sayilarinin okullara ve siniflara
dagilimi ise tabloda ayrintili olarak goriilmektedir. Bu dagilima gore Orneklemin

%49.88’1ni1 kiz dgrenciler, %50.11’ini da erkek dgrenciler olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada belirlenen amaclara ulasmak iizere gerekli olan bilgileri
toplamak icin iki ayr1 ara¢ kullamlmustir. Ilkogretim II. kademede okuyan
ogrencilerin Resim-ig dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla, aragtirmaci
tarafindan gelistirilip, giivenirlik gecerlik calismasi yapilan ‘’Resim-is Dersine
Yonelik Tutum Olcegi (RDYTO)”” ve ayrica belirtilen bagimsiz degiskenler ile
ilgili bilgiler de “Kisisel Bilgi Formu” adiyla gelistirilen bir anket ile elde edilmistir.

Yukarida belirtilen veri toplama araclariyla ilgili bilgiler ayrintili olarak

asagida sunulmustur.
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Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya katilan Ogrencilere iliskin bilgiler elde etmek ve bu bilgileri
arastirmada kullanmak amaciyla arastirmaci tarafindan “Kisisel Bilgi Formu”

gelistirilmistir.

Kisisel bilgi formu 10 ayrt maddeden olusmaktadir. Bu maddeler
arastirmanin bagimsiz degiskenleri olarak islev gormiislerdir. Elde edilen bilgiler
ogrencilerin; Cinsiyeti, Sinif Diizeyi, Okuloncesi Egitim Durumu, Anne Baba
Birliktelik Durumu, Anne Baba Ogrenim Durumu, Ailelerinin Sosyo-ekonomik
Diizeyi, Stmif Mevcudu, Resim-is Ogretmeninin Cinsiyeti, Resim-is Ogretmenine

Yonelik Algi, I. Donem Resim-is Dersi Karne Notu ile ilgilidir.

Resim-is Dersine Yonelik Tutum Olcegi (RDYTO)

Resim-is Dersine Yonelik Tutum Olgegi arastirmaci tarafindan ilkogretim
ikinci kademe Ogrencilerinin Resim-is dersine yonelik tutumlarim1 6lgmek amaciyla
gelistirilmistir.  Bu  oOlgek, duyussal, zaman ve Onem olmak iizere {ig

boyutta 6grencilerin Resim-is dersine yonelik tutumlarini 6l¢gmektedir.

Resim-is Dersine Yonelik Tutum Olgegi'nin 1. Alt boyutu olan
“Duyussal’” faktorii ile; Ogrencinin derse yonelik hoslanma/hoslanmama,
nefret/sevme duygular1 ve derse bakis acgist saptanmaya calisilmistir. Bu konunun,
ogrencinin derse yonelik tutumunun anlasilmast ve yorumlanmasi agisindan 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. 11. Alt boyut olan “’Zaman’’ faktorii ile; 6grencinin derste
ya da ders disinda neler yaptigi, gerek ilerde meslek yasamina doniik olarak gerekse
bos zamanlarin1 degerlendirmek acisindan okul i¢i veya okul dist zamanim
kullanmasimin etkileri sorgulanmaya calisilmistir. Bu sayede Ogrencinin, Resim-is
dersine ilgisi agisindan istekli olup olmadigi, bunun i¢in zamanini etkili kullanip
kullanmadigmin belirlenebilecegi umulmaktadir. 11I. Alt boyut olan “Onem’’
faktorii ile; 6grencinin Resim-is dersinin 6onemine ve gerekliligine inanip inanmadig1
belirlenmeye calisilmistir. Bu yolla 6grencinin resim-ig’e ait yeni bilgiler 6grenmeye

istekli olup olmadiginin saptanabilecegi diisiiniilmektedir.
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Olcegin gelistirilmesine temel olmasi bakimindan izmir Konak Tahir
Merzeci Ilkoégretim Okulu 11. Kademe ogrencilerinden olusan yeter sayida gruba
Resim-is dersi hakkindaki goriislerini acikladiklar1 bir kompozisyon yazdirilmistir.
Bu kompozisyonlardan, 6l¢iilmek istenen tutumla ilgili olumlu-olumsuz ¢ok sayida
ifade elde edilerek maddelenmistir. Ancak bu maddeler sayica yeterli olmadigindan
uzman goriisii alinarak ve alanyazin taramalar1 yapilarak arttirllma yoluna
gidilmigstir. Belirlenen maddeler olabildigince yalin hale getirilmistir. Bu sekilde 42
olumlu 40 olumsuz olmak iizere 82 madde hazirlanmis ve yeter sayida uzman (Izmir
ilinde cesitli ilkogretim okullarinda calisan 7 resim-is Ogretmeninin goriisleri
alindiktan sonra 3 program gelistirme uzmaninin) goriisiine sunulmustur. Bu
uzmanlarin goriis ve onerileri dogrultusunda ortaya ¢ikan 28’i olumlu 24’ii olumsuz
52 maddelik deneme formu olusturulmustur. Bu deneme formunda birbirini
tekrarlayan ve alt boyutlar1 6l¢cmeye yonelik olmayan maddeler ¢ikarilarak deneme
formundaki madde sayist1 28’e indirgenmis ve Giivenirlik caligmalari kisminda

belirtilen okullara uygulanmistir.

Ogrencilerden, kendilerini her madde icin 1 ile 3 arasinda degisen puan
araliginda degerlendirilmeleri istenmektedir. Olcekte 3 “Evet”, 2 “Ara sira” ve 1
“Hayir” olmak iizere iiclii Likert tipi bir degerlendirme vardir. Olcekte tiim sorulara
yanit verildikten sonra olumsuz ifadeler tersten hesaplanmaktadir. Olcek maddeleri

ve alt Olcekler asagida siralanmistir Tablo 2.

Resim-is Dersine Yonelik Tutum (")rlI;lg)liol\iaddelerinin Alt Boyutlara Dagilimm
Olcegin Boyutlart Madde Numaralari
1. Duyussal (Derse Yonelik Duygular) 1,2,3,4,5,6,7,8,9, 10
2. Zaman 11,12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20
3. Onem 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27, 28

Olgekten edilen puan araligi, duyussal ve zaman boyutu igin 30, 6nem
boyutu icin ise 24 tiir. Yiiksek puanlar Ogrencinin Resim-is dersine yonelik
tutumlarinin olumlu oldugunu gosterir. Tutum puani ortalamalarim diisiik, orta ve iyi

derecede niteleyebilecek puan araliklar1 Tablo 3’te belirtilmistir.
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Faktorler ve Toplam Puanlar Aglrgl?llg:nSTutum Puanlarimin Gruplanmasi
Dereceleme Duyussal Zaman Onem Toplam
Diisiik 10-16 10-16 8-13 28-46
Orta 17-23 17-23 14-19 47-66
Yiiksek 24-30 24 -30 20-24 67-84
Toplam 10-30 10-30 8-24 28-84

Tablo 3’te hem faktorler hem de toplam puanlar acisindan, var olan puan
araliklar1 ile 6grencilerin tutum Olce8inden aldiklar1 puanlarin hangi araliklarla

diisiik, orta ve yiiksek olarak nitelenebilecegini gosteren veriler sunulmustur.

Resim-is Dersine Yonelik Tutum Olcegi’nin Giivenirlik Calismalar

Resim-is Dersine Yonelik Tutum Olgegi’nin giivenirligi i¢ tutarlik katsayisi
hesaplanarak belirlenmistir. Olcek Izmir Karsiyaka Mustafa Resit Pasa Ilkogretim
Okulu ve Konak Tahir Merzeci Ilkégretim Okulunda 6, 7, 8. smiflarda 6grenim
goren 162 oOgrenciye uygulanmistir. Ogrencilerin tamamina dort hafta sonra
giivenirlik i¢in test-tekrar test uygulamasi yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda
Olcegin i¢ tutarlilik kat sayis1 toplamda o =.9425, duyussal alt boyutu i¢in a = .8811,
zaman alt boyutu i¢in a =.8742 ve Onem alt boyutu i¢in ise a =.8481 olarak

bulunmustur.

Oner (1997)e gore Olcegin toplanabilirlik 6zelliginin  bozulmamasi
icin, madde-toplam korelasyonlarinin negatif olmamas1 ve hatta .25 degerinden
yiiksek olmasi gerekir, ancak bu da kesin kural degildir. Bir maddenin ol¢ekten
cikarilabilmesi icin, madde silinirse alfa katsayisindaki ve Olgcek ortalamasindaki
degisime bakmak gerekir. Bu yiizden 6lcek i¢indeki her maddenin resim-is dersine
yonelik tutumu Ol¢lip OSlgmedigini ayirt etmek i¢in madde toplam (item-total)
korelasyonlarina bakildiginda, .46 ile .73 arasinda bir degisim oldugu goriilmiistiir

Tablo 4.
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Tablo 4

Resim-is Dersine Yonelik Tutum Olcegi’nin Madde-Toplam Korelasyonlar1 Kat

Sayilari
Maddeler X SS Madde Toplam Korelasyon Kat Sayis1 (1)
M1 2,6111 ,6231 ,6155
M2 2,6852 ,6153 ,6349
M3 2,5432 7317 ,6285
M4 2,1543 ,7606 ,6135
M5 2,5802 ,6662 ,5484
M6 2,6667 ,6499 ,5638
M7 2,7716 5377 ,6056
M8 2,7037 ,6093 ,6483
M9 2,5617 71132 ,5053
M10 27778 ,5791 ,7384
Ml11 1,9938 ,8951 ,5951
M12 2,4753 ,7493 ,6454
M13 2,3272 , 71545 ,6904
M14 2,3148 , 7996 ,6632
M15 2,4877 ,7660 ,5388
Ml16 1,8086 , 71684 ,5059
M17 2,2716 1724 ,5824
M18 2,1358 ,8670 4760
M19 2,5370 ,7061 ,6122
M20 2,4259 ,1625 ,6439
M21 2,7284 ,6307 ,6370
M22 2,5185 ,71820 ,6591
M23 2,5556 ,7802 5771
M24 2,6728 ,6855 ,6067
M25 2,6420 ,6652 ,6250
M26 2,1358 ,8076 ,5456
M27 2,7654 5173 ,5310
M28 2,3951 ,7506 4696
Toplam o =.9425

Test-tekrar test giivenirligi i¢in yapilan analizlerde Pearson korelasyon

katsayis1 duyussal boyutu i¢in r = .790, p<.001; zaman boyutu i¢in r = .797, p<.001
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ve onem boyutu i¢in r = .752, p<.001 diizeyinde anlamli bulunmustur. Sonuclar,
Olcegin oOlctiigli davranis alanina iligkin yiiksek bir tutarlilikta veri saglanabildigini

gostermektedir. Tablo 5.

Tablo 5
Resim-is Dersine Yonelik Tutum Olcegi’nin Test-Tekrar Test Giivenirlik
Katsayisi
Alt Boyutlar I. Uygulama II. Uygulama
X ss X ss r

Duyussal  26.0556  4.53181  25.6667  5.05989 790%*
Zaman 227778  5.38228  22.0123  5.77098 T97H*

Onem 20.4136  3.94472 19.8580  4.53539 J152%%

N=162 ** p<.001

Gecerlik Calismalar:

Yapr Gecerligi: Resim-is Dersine Yonelik Tutum Olgegi’nin  yap1
gecerligini belirlemek amaci ile faktor analizi yapilmistir. Olcegin faktor yapisi temel
bilesenler yontemiyle analiz edilmistir. Bulgular toplam varyansin %40.505’ini
olusturan 11.341 6zdegerli (eigenvalue) temel faktor olarak varsayilan bir faktor ile,
yine toplam varyansin %7.012°sini olusturan 1.963 o6zdegerli ikinci ve toplam
varyansin %35.018’ini olusturan 1.405 6zdegerli iiciincii bir faktor bulunmustur. Ug

alt boyut birlikte toplam varyansin %52.535’ ini aciklamaktadir. Tablo 6.
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Tablo 6
Resim-is Dersine Yonelik Tutum Ol¢egi’nin Faktor Yapisi
Madde No I. Faktor Yiiki II. Faktor Yiikii III. Faktor Yiiki
M1 ,655 242 172
M2 ,616 257 246
M3 ,632 ,241 ,230
M4 244 ,642 232
M5 ,606 374 -7,199E-02
M6 ,663 ,130 ,188
M7 ,745 117 ,183
M8 ,679 ,153 307
M9 425 248 251
M10 ,720 ,182 ,406
Mill ,303 ,673 7,840E-02
M12 ,458 ,633 1,091E-02
Mi13 416 ,587 ,220
M14 475 520 ,165
MI15 ,381 425 ,164
Mi16 3,622E-02 ,759 ,154
M17 ,284 584 ,186
M18 -1,147E-02 ,657 ,292
M19 618 210 249
M20 ,455 475 ,213
M21 474 ,205 513
M22 ,345 425 ,464
M23 ,359 ,168 ,594
M24 374 ,188 ,607
M25 ,502 9,535E-02 ,582
M26 5,316E-02 ,496 ,545
M27 ,378 6,906E-02 ,588
M28 3,291E-03 315 ,680

Olcegin gecerlik calismalar1 icin ikinci olarak alt boyutlar arasindaki
korelasyona bakilmis. Toplam puanlar iizerinde yapilan korelasyon analizleri
sonucunda, Resim-is Dersine Yonelik Tutum Olcegi’nin Duyussal alt boyutu

ile Zaman alt boyutu arasinda r =.760, p<.001, Duyussal alt boyutu ile Onem alt
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boyutu arasinda r =.737, p<.001 ve olgegin Zaman alt boyutu ile Onem alt boyutu
arasinda, r =.706, p<.001 diizeyinde pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu
goriilmiistiir. Biitiin bu bulgular Resim-is Dersine Yonelik Tutum Olgegi’nin veri

toplamada giivenirli ve gecerli bir ara¢ olarak kullanilabilecegini gostermektedir.
28 sorudan olusan 6lcegin orijinal hali EK_2’de verilmistir.

Islem Siireci

Arastirma kapsamina alinan ilkdgretim okullarinda, valilik oluruyla okul
idarecileriyle iletisim saglanarak, rehberlik servisinin yardimiyla ogrencilere

ulasilmstir.

Arastirmada kullanilan veri toplama aracglarinin uygulamalari 2005-2006
ogretim yilinda, Mustafa Resit Pasa, Konak Tahir Merzeci, Meskure Samli ve
Ergenekon Ilkogretim Okullar1 11. kademe 6grencilerine, belirlenen smiflarda, sinif
ortaminda ve ders saatinde sinifta var olan Ogrencilerden goniillii olanlara

yapilmistir. Uygulama siiresi yaklasik olarak 20 dakika siirmiistiir.

Veri Coziimleme Teknikleri

Olgek iizerinde elde edilen veriler tek tek incelenerek her katilimcinin aldigt
puanlar belirlenmis ve bilgi formundaki bilgilerle birlikte SPSS veri giris sayfalarina
islenerek dosyalanmistir. Sonra bu veriler, SPSS paket programlarda kullanilarak
analiz edilmistir. Analizlerde, veri gruplarin tiiriine gore r (korelasyon), F (varyans
analizi), t testi ¢oziimlemeleri ve yiizdelik hesaplamalar1 yapilmistir. F degerinin
onemli ¢iktig1 analizlerde ayrica anlaml farklarin kaynagim tespit etmek icin Tukey
Testi uygulanmustir. Coziimlerde istatistiksel anlamlilik diizeyi olarak .05 ©nem
diizeyi benimsenmis ve daha yiiksek onem diizeyleri (.01, .001 gibi) de ayrica

belirtilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde, incelenen degiskenler ve kurulan varsayimlar
ile ilgili olarak iiclincii boliimde agiklanan tekniklerle toplanan verilerin istatistiksel

analizleri yapilmis ve bu analizler sonucunda elde edilen bulgular tablolastirilmistir.

Orneklem Grubunu Tamtic1 Bulgular

Bu boliimde 6rneklem grubuna iliskin verilere yer verilmistir.

. . Tablo 7

Ornekleme Giren Ogrencilerin Okullara Gore Dagilin

Okul n %
Mustafa Resit Pasa 1.0.0 113 25.74
Tahir Merzeci 1.0.0 112 25.51
Meskure Samli 1.0.0 121 27.56
Ergenekon 1.0.0 93 21.18

Toplam 439 100

Arastirma 6rneklemini 113 dgrenci ile %25.74 iinii Mustafa Resit Pasa 100,
112 ogrenci ile %25.51’ini Tahir Merzeci 100, 121 6grenci ile %27.56’smi
Meskure Samli 100 ve 93 o6grenci sayist ile %21.18’ini Ergenekon 100

olusturmaktadir.
) ) Tablo 8
Ornekleme Giren Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimm
Cinsiyet n %
Kiz 219 49.88
Erkek 220 50.11

Toplam 439 100
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Arastirma 6rneklemini 219 6grenci ile % 49.88’ini kizlar, 220 dgrenci ile %

50.111ini erkekler olusturmaktadir.

) ) Tablo 9
Ornekleme Giren Ogrencilerin Siniflara Gore Dagilim
Sif n %
6 145 33.02
7 132 30.06
8 162 36.90
Toplam 439 100

Arastirma 6rnekleminin 145 6grenci ile %33.02sini 6. simif, 132 6grenci ile

%30.06’s1in1 7. siif ve 162 d6grenci ile %36.90°1 da 8. siiftir.

Ornekleme Giren Ogrencilerin Okl};?i?llc(:eslioEgitim Durumlarina Gore Dagilinm
Okuloncesi Egitim n %
Evet 212 48.29
Hayir 227 51.70
Toplam 439 100

Arastirma Ornekleminin 212 6grenci ile % 48.29’u okuldncesi egitim

almisken, 227 6grenci ile % 51.70’1 okuloncesi egitim almamistir.

Tablo 11
Ornekleme Giren Ogrencilerin Anne Baba Birliktelik Durumlarina Gore
Dagilim
Anne-baba Birliktelik Durumu n %

Birlikte Yastyor 403 91.80

Bosanmis 25 5.70

Biri ya da Her ikisi Hayatta Degil 11 2.50

Toplam 439 100

Arastirma ornekleminin 403 6grenci ile % 91.80’inin anne-babalar1 birlikte
yastyor, 25 ogrenci ile % 5.70’inin bosanmis ve 11 6grenci ile % 2.50’sinin ise biri

ya da her ikisi hayatta degil.
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Ornekleme Giren Ogrencilerin Anniﬁel:‘li(l)liilzégrenim Durumuna Goére Dagilim
Ogrenim Durumu n %
Okuryazar Degil 36 8.20
ko gretim Mezunu 175 39.86
Ortadgretim (Lise) Mezunu 71 16.17
Universite Mezunu 157 35.76
Toplam 439 100

Arastirma Orneklemindeki ogrencilerin anneleri 36 kisiyle % 8.20 oraninda

okur yazar degil, 175 kisiyle % 39.86’s1 ilkogretim mezunu, 71 kisiyle % 16.17’si

ortabgretim (lise) mezunu ve 157 Kkisiyle % 35.76’s1 da {iniversite mezunu

durumundadir.

Tablo 13

Ornekleme Giren Ogrencilerin Babalarinin Ogrenim Durumuna Gore Dagilin

Ogrenim Durumu n %
Okuryazar Degil 1 0.22
[Ikogretim Mezunu 158 35.99
Ortaogretim (Lise) Mezunu 162 36.90
Universite Mezunu 118 26.88
Toplam 439 100

Arastirma orneklemindeki 6grencilerin babalar1 1 kisiyle % 0.22 oraninda

okur yazar degil, 158 kisiyle % 35.99’u ilkdgretim mezunu, 162 kisiyle % 36.90"1

ortadgretim (lise) mezunu,

durumundadir.

118 kisiyle %

de universite mezunu

Tablo 14
Ornekleme Giren Ogrencilerin Ailelerinin Sosyo-ekonomik Diizeyine Gore
Dagilim
Sosyo-ekonomik Diizey n %
Diisiik 37 8.43
Orta 340 77.45
Yiiksek 62 14.12
Toplam 439 100
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Arastirma 6rneklemindeki 6grencilerin aileleri, sosyo-ekonomik diizeylerine
gore 37 kisiyle % 8.43’u diisiik, 340 kisiyle %77.45°1 orta ve 62 kisiyle % 14.12°si
de yiiksek gelir grubuna dahildir.

. . Tablo 15
Ornekleme Giren Ogrencilerin Sinif Mevcutlarina Gore Dagilimi
Sinmif Mevcudu n %
15-25 41 9.34
26 - 35 88 20.04
36 - ustil 310 70.62
Toplam 439 100

Arastirma orneklemi 41 6g8renciyle % 9.34’ii 15-25 kisilik siniflarda, 88
ogrenciyle % 20.04°1 26-35 kisilik siniflarda ve 310 6grenciyle % 70.62’si de 36 ve

tistii kalabalik siniflarda 6grenim gormektedir.

Tablo 16
Ornekleme Giren Ogrencilerin Resim-is Ogretmenlerinin Cinsiyetine Gore
Dagilim
Ogretmen Cinsiyeti n %
Kadin 368 83.83
Erkek 71 16.17
Toplam 439 100

Arastirma Ornekleminin resim-ig derslerine 368 6grenciyle % 83.83’iiniin

kadin ve 71 6grenciyle % 16.17’sinin erkek ogretmen girmektedir.

Tablo 17
Ornekleme Giren Ogrencilerin Resim-is Ogretmenlerine Yonelik Algilaria
Gore Dagilinm

Ogretmene Yonelik Alg n %
Cok Tyi 153 34.85
Iyi 131 29.84
Orta 107 24.37
Kotii 22 5.01
Cok Kotii 26 5.92

Toplam 439 100
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Arastirma 6rneklemi 6grencileri resim-is 6gretmenlerini 153 6grenci ile %
34.85’1 ¢ok iyi, 131 6grenciyle % 34.84°1 1yi, 107 Ogrenci ile % 24.37’si orta, 22
ogrenci ile % 5.01’1 koti ve 26 Ogrenci ile % 5.92°si cok kot olarak

degerlendirmistir.
. . Tablo 18
Ornekleme Giren Ogrencilerin Not Ortalamalarimma Gore Dagilinm
Karne Notu n %
5 250 56.95
4 82 18.68
3 47 10.70
2 28 6.38
1 32 7.29
Toplam 439 100

Arastirma Orneklemi 6grencilerinin 1. donem resim-is dersi karne notlari
250 ogrenci ile % 56.95’inin 5, 82 6grenci ile % 18.68’inin 4, 47 6grenci ile %
10.70’inin 3, 28 oOgrenci ile % 6.38’inin 2 ve 32 Ogrenci ile % 7.29’unun 1
seklindedir.

Alt Problemlere iliskin Bulgular
Resim-is Dersine Yonelik Tutum-Okul

Arastirmanin birinci alt problemi “’Farkli okullarda okuyan 6grencilerin
resim-ig dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli farkliliklar var midir?”” seklinde
belirtilen alt problemi test etmek icin biitiin grubun toplam puanlan {izerinde tek
yonlii varyans analizi yapilip elde edilen bulgular Tablo 19, Tablo 20, Tablo 21,
Tablo, 22 Tablo 23, Tablo 24, Tablo 25 ve Tablo 26’da sunulmustur.
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Tablo 19

Farkh Okullarda Ogrenim Goren Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik
Tutum Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalari

Tutum Boyutu/ Okul N X Ss
Duyussal Boyut
Mustafa Resit Paga I00 113 26.7080 4.62656
Tahir Merzeci {00 112 25.7589 5.82669
Meskure Samli {00 121 25.5455 5.30880
Ergenekon 100 92 26.1957 5.31686
Toplam 438 26.0365 5.28618

Tablo 19 incelendiginde Ogrencilerin O0grenim gordiikleri okullara gore
Resim-is dersine yonelik duyussal boyut puan ortalamalari arasinda farkliliklar
oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlamli olup olmadigim test etmek i¢in tek
yonlii varyans analizi yapilmis, analizlerden elde edilen bulgular Tablo 20’de

verilmistir.

Tablo 20

Farkh Okullarda Ogrenim Géren Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik
Varyans Analizi Sonuclarn

Varyans Kaynagi sd 'lIfi) a;le;re;l Oizlraexerm Degeri Onem Diizeyi
Gruplar Arasi 3 91.083 30.361 1.087 354
Grup Ici 434 12120.332 27.927 Onemsiz
Toplam 437 12211.416

P >.05
Tablo 20’deki bu sonuglar gruplar arasindaki farkin .05 diizeyinde

istatistiksel olarak anlamli olmadigin1 ve dolayisiyla Resim-is dersine yonelik
tutumun duyussal alt boyutunun Ogrencilerin Ogrenim gordiikleri okula gore

degismedigi goriilmiistiir.
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Tablo 21

Farkh Okullarda Ogrenim Goren Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik
Tutum Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalari

Tutum Boyutu/ Okul N X Ss

Zaman Boyutu

Mustafa Resit Paga I00 113 21.1327 5.42729
Tahir Merzeci 100 112 22.8482 5.88357
Meskure Saml1 {00 121 19.7438 5.79444
Ergenekon 100 92 20.4839 5.85627
Toplam 439 21.0501 5.42729

Tablo 21 incelendiginde oOgrencilerin O0grenim gordiikleri okullara gore
Resim-is dersine yoOnelik zaman alt boyut puan ortalamalar1 arasinda farkliliklar
oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlamli olup olmadigini test etmek i¢in tek
yonlii varyans analizi yapilmis, analizlerden elde edilen bulgular Tablo 22’de

verilmistir.

Tablo 22

Farkh Okullarda Ogrenim Géren Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik
Varyans Analizi Sonuclarn

F
Varyans Kaynagi sd "II"<0 a;f;ﬁ; Oﬁ;{iﬁ;m Degeri Onem Diizeyi
Gruplar Arasi 3 599.185 199.728 6.065 .000
Grup Ici 435 14325.712 32.933 Onemli
Toplam 438 14924.897

P <.001
Tablo 22’teki bu sonuglar gruplar arasindaki farkin .01 diizeyinde

istatistiksel olarak anlamli oldugunu ve dolayisiyla Resim-is dersine yonelik tutumun
zaman alt boyutunun Ogrencilerin O6grenim gordiikleri okula gore farklilastig
goriilmiistiir. Bu farkliligin kaynaginin tespiti icin Tukey testi yapilmis ve analizler

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 23’te sunulmustur.
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Tablo 23
Post Hoc Tukey HSD Testi Sonuclar:

Mustafa Resit  Tahir Merzeci Meskure Samli

Okullar Pasa {00 i60 i60 Ergenekon 100
Mustafa Resit Paga 100
Tahir Merzeci 100 000** .018*
Meskure Saml1 {00
Ergenekon 100

*P<.05. **P<.01

Tablo 23 incelendiginde 6grencilerin Resim-is dersine yonelik tutumunun
zaman alt boyutu puan ortalamalarindaki farkliliklarin okullara gore .001 ve .05

diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin ise Tahir Merzeci 100
Ogrenim goren dgrencilerin zaman alt boyutunda puan ortalamalarinin (X =22.8482)
Meskure Samli [lkogretim Okulunda (X=19.7438) ve Ergenekon Ilkogretim

Okulunda (X =20.4839) Ogrenim goren Ogrencilerin puan ortalamalarindan daha
yiilksek olmasindan kaynaklandigi goriilmiistiir. Bu sonuglar dogrultusunda Tahir
Merzeci Ilkogretim Okulunda Ogrenim goren ogrencilerin Resim-is ile ilgili
faaliyetlere daha fazla zaman ayirdiklari, buna karsin Ergenekon ilkogretim
Okulunda 6grenim goren Ogrecilerin Resim-ig ile ilgili faaliyetlere daha az zaman

ayirdiklart sOylenilebilir.

Tablo 24

Farkh Okullarda Ogrenim Géren Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik
Tutum Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalar:

Tutum Boyutu/ Okul N X Ss

Onem Boyutu

Mustafa Resit Pasa 100 113 18.8761 4.45239
Tahir Merzeci 100 112 19.6071 5.04994
Meskure Saml1 {00 121 17.5372 5.06794
Ergenekon 100 92 17.6022 5.50719

Toplam 439 18.4237 5.07055

Tablo 24 incelendiginde 6grencilerin 6grenim gordiikleri okullara Resim-is

dersine yonelik Oonem alt boyut puan ortalamalar1 arasinda farkliliklar oldugu
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goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlamli olup olmadigini test etmek icin tek yonlii

varyans analizi yapilmis, analizlerden elde edilen bulgular Tablo 25°te verilmistir.

Tablo 25

Farkh Okullarda Ogrenim Géren Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik
Varyans Analizi Sonuglar:

- Kareler Kareler F “ Lo
Varyans Kaynagi sd Toplami Ortalamasi Degeri Onem Diizeyi
Gruplar Arasi 3 337.852 112.617 4.485 .004
Grup Igi 435 10923.342 25.111 Onemli
Toplam 438 11261.194

P <.05

Tablo 25’teki bu sonuglar gruplar arasindaki farkin .05 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli oldugunu ve dolayisiyla Resim-is dersine yonelik tutumun
onem alt boyutunun o&grencilerin 6grenim gordiikleri okula gore farklilagtigi
goriilmiistiir. Bu farkliligin kaynaginin tespiti icin Tukey testi yapilmis ve analizler

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 26’da sunulmustur.

Tablo 26
Post Hoc Tukey HSD Testi Sonuclar:

Okullar Mustafa Resit Tahir Merzeci Meskure Samli  Ergenekon

Pasa 100 100 100 100
Mustafa Resit Pasa 100
Tahir Merzeci {00 .009% .023%
Meskure Saml1 {00
Ergenekon 100
*P<.05.

Tablo 26 incelendiginde Ogrencilerin Resim-is dersine yonelik tutumunun
onem alt boyutu puan ortalamalarindaki farkliliklarin okullara gore .05 diizeyinde

anlaml1 oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin ise Tahir Merzeci Ilkogretim Okulunda
O0grenim goren Ogrencilerin 6nem alt boyutunda puan ortalamalarinin (X=19.6071),
Meskure Samli [lkogretim Okulunda (X=17.5372) ve Ergenekon Ilkogretim

Okulunda (X=17.6022) ogrenim goren Ogrencilerin puan ortalamalarindan daha
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yiikksek olmasindan kaynaklandigi goriilmiistiir. Bu sonuglar dogrultusunda Tahir
Merzeci Ilkogretim Okulunda Ogrenim goren ogrencilerin Resim-is ile ilgili
faaliyetlere daha fazla 6nem verdikleri buna karsin Ergenekon Ilkogretim Okulunda
O0grenim goren Ogrecilerin Resim-is ile ilgili faaliyetlere daha az 6nem verdikleri

sOylenilebilir.

Tablo 19, Tablo 20, Tablo 21, Tablo 22, Tablo 23, Tablo 24, Tablo 25 ve
Tablo 26’daki bulgular genel olarak degerlendirildiginde farkli okullarda 6grenim
goren Ogrencilerin Resim-ig dersine yoOnelik tutumlarinin zaman ve Onem alt
boyutlarinda farklilik gosterdikleri, duyusssal alt boyutunda ise anlaml diizeyde bir

farklilik gostermedikleri sdylenilebilir.

Resim-is Dersine Yonelik Tutum-Cinsiyet

Arastirmanin ikinci alt problemi ©ilkogretim II. kademe ogrencilerinin
resim-ig dersine yonelik tutum puani ortalamalar1 arasinda cinsiyetlerine gore anlamli
farkliliklar var midir?”’ seklinde ifade edilmistir. Bu alt problemi test etmek icin
grubun genel puanlar lizerinde t testi analizleri yapilmis ve elde edilen bulgular

Tablo 27’ de sunulmustur.

Tablo 27

Cinsiyetlerine Gore Resim-is Dersine Yonelik Tutum Puan Ortalamalar,
Standart Sapmalari ve t Degerleri

Tutum/ Cinsiyet n X SS. t Degeri ~ Onem Diizeyi
Kiz 219 26.8082 4.73226 .002%*
Duyussal Boyut 3.085
Erkek 219 25.2648 5.69429 Onemli
Kiz 219 21.7717 5.69588 .010%*
Zaman Boyutu 2.601
Erkek 220 20.3318 5.90054 Onemli
Kiz 219 19.1689 4.62579 .002%*
Onem Boyutu 3.103
Erkek 220 17.6818 5.38632 Onemli

* P<.05
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Tablo 27 incelendiginde 6grencilerin Resim-is dersine yonelik tutumlarinin
cinsiyet degiskenine gore farklilastigi ve bu farklilasmanin da .05 diizeyinde anlaml
oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar dogrultusunda kiz 6grencilerin Resim-is dersine
yonelik tutum diizeylerinin erkek oOgrencilerin tutum diizeylerinden daha yiiksek

oldugu soylenilebilir.

Resim-is Dersine Yonelik Tutum-Sinif Diizeyi

Aragtirmanin iiciincii alt problemi “Ilkogretim II. kademe 6grencilerinin
resim-ig dersine yonelik tutum puani ortalamalar1 arasinda simif diizeylerine gore
anlamli farkliliklar var midir?”” seklinde belirtilen alt problemi test etmek i¢in biitiin
grubun toplam puanlari iizerinde tek yonlii varyans analizi yapilip elde edilen
bulgular Tablo 28, Tablo 29, Tablo 30, Tablo 31, Tablo 32, Tablo 33, Tablo 34,
Tablo 35 ve Tablo 36’da sunulmustur.

Tablo 28

Farkh Smiflarda Ogrenim Goren Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik Tutum
Puan Ortalamalar ve Standart Sapmalari

Tutum Boyutu/ Simif Diizeyi N X Ss
Duyussal Boyut
6.S1mf 144 27.6944 3.89239
7.S1mf 132 27.8030 4.38150
8. Simif 162 23.1235 5.76320
Toplam 438 26.0365 5.28618

Tablo 28 incelendiginde ogrencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine
gore Resim-is dersine yonelik duyussal alt boyut puan ortalamalar1 arasinda
farkliliklar oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlamli olup olmadigini test
etmek icin tek yonlii varyans analizi yapilmis, analizlerden elde edilen bulgular

Tablo 29’da verilmistir.
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Tablo 29

Farkh Siiflarda Ogrenim Goren Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik
Varyans Analizi Sonuglar:

Varyans Kareler Kareler F “ Lo
< sd Onem Diizeyi
Kaynagi Toplamu Ortalamasi Degeri
Gruplar Arasi 2 2182.450 1091.225 47.331 .000
Grup Igi 435 10028.965 23.055 Onemli
Toplam 437 12211.416
P <.001

Tablo 29’daki bu sonuglar gruplar arasindaki farkin .01 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli oldugunu ve dolayisiyla Resim-is dersine yonelik tutumun
duyussal alt boyutunun ogrencilerin Ogrenim gordiikleri smif diizeyine gore
farklilagtigr gortilmiistiir. Bu farkliligin kaynaginin tespiti i¢in Tukey testi yapilmis

ve analizler sonucunda elde edilen bulgular Tablo 30’da sunulmustur.

Tablo 30
Post Hoc Tukey HSD Testi Sonuclar:
Sinif 6.Smf 7.5mf 8. Simf
6.S1mf .000%**
7.Smf .000**

8. Simif

*P<.05.

Tablo 30 incelendiginde 6grencilerin Resim-ig dersine yonelik tutumunun

duyusssal alt boyutu puan ortalamalarindaki farkliliklarin simif diizeyine gore .01
diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin ise 6. sinifta (X=27.6944) ve
7. sifta (X =27.8030) o0grenim goren Ogrencilerin duyussal alt boyutundaki puan

ortalamalarimin 8. smfta  (X=23.1235) Ogrenim goren Ogrencilerin puan
ortalamalarindan daha yiiksek olmasindan kaynaklandigi goriilmiistiir. Bu sonuclar
dogrultusunda 6 ve 7. smifta 6grenim goren Ogrencilerin Resim-is dersine yonelik
duyussal tutum diizeylerinin 8. smifta Ogrenim goéren Ogrencilerin tutum

diizeylerinden daha yiiksek oldugu soylenilebilir.
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Tablo 31

Farkh Smiflarda Ogrenim Goren Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik Tutum
Puan Ortalamalar ve Standart Sapmalari

Tutum Boyutu/ Simif Diizeyi N X Ss

Zaman Boyutu

6.S1n1f 145 23.2483 4.85417
7.Smf 132 22.3485 5.40989
8. Sinif 162 18.0247 5.73315
Toplam 439 21.0501 5.83739

Tablo 31 incelendiginde 6grencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine
gore Resim-is dersine yoOnelik tutumunun zaman alt boyutu puan ortalamalar
arasinda farkliliklar oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlamli olup olmadigini
test etmek icin tek yonlii varyans analizi yapilmis, analizlerden elde edilen bulgular

Tablo 32’de verilmistir.

Tablo 32

Farkh Smiflarda Ogrenim Goren Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik
Varyans Analizi Sonuclan

Varyans Kaynagi sd 'lI“<o egle; Elrl Oizlraexerm Degeri Onem Diizeyi
Gruplar Arasi 2 2405.964 1202.982 41.897 .000
Grup Igi 436 12518.933 28.713
Toplam 438 14924.897

P <.001
Tablo 32’deki bu sonuglar gruplar arasindaki farkin .01 diizeyinde

istatistiksel olarak anlamli oldugunu ve dolayisiyla Resim-is dersine yonelik tutumun
zaman alt boyutunun dgrencilerin 6grenim gordiikleri simif diizeyine gore farklilastig
goriilmiistiir. Bu farkliligin kaynaginin tespiti i¢in Tukey testi yapilmis ve analizler

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 33’te sunulmustur.
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Tablo 33
Post Hoc Tukey HSD Testi Sonuclar:
Sif 6.S1n1f 7.Sinif 8. Sif
6.Smif .000%*
7.S1mf .000%*

8. Simif

*P<.05.
Tablo 33 incelendiginde 6grencilerin Resim-is dersine yonelik tutumunun

zaman alt boyutu puan ortalamalarindaki farkliliklarin sinif diizeyine gore .01
diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin ise 6. sinifta (X =23.2483) ve
7. smifta (X=22.3485) O0grenim goren Ogrencilerin zaman alt boyutundaki puan

ortalamalarimin 8. smfta  (X=18.0247) Ogrenim goren Ogrencilerin puan
ortalamalarindan daha yiiksek olmasindan kaynaklandigi goriilmiistiir. Bu sonuclar
dogrultusunda 6. ve 7. simifta 68renim goren 6grencilerin Resim-is dersi ile ilgili
faaliyetlere 8. sinifta 6grenim goren Ogrencilerden daha fazla zaman ayirdiklar

sOylenilebilir.

Tablo 34

Farkh Smiflarda Ogrenim Goren Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik Tutum
Puan Ortalamalar ve Standart Sapmalari

Tutum Boyutu/ Simif Diizeyi N X Ss

Onem Boyutu

6.S1mf 145 19.7586 4.68193
7.S1nif 132 19.7652 4.31730
8. Siuf 162 16.1358 5.17940
Toplam 439 18.4237 5.07055

Tablo 34 incelendiginde ogrencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeylerine
gore Resim-is dersine yonelik tutumunun 6nem alt boyutu puan ortalamalar: arasinda
farkliliklar oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlamli olup olmadigim test
etmek i¢in tek yoOnlii varyans analizi yapilmis, analizlerden elde edilen bulgular

Tablo 35’te verilmistir.
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Tablo 35

Farkh Siiflarda Ogrenim Goren Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik
Varyans Analizi Sonuglar:

o Kareler Kareler F “ Lo
Varyans Kaynagi sd Toplami Ortalamasi Degeri Onem Diizeyi
Gruplar Arasi 2 1343.910 671.955 29.542 .000
Grup Igi 436 9917.284 22.746
Toplam 438 11261.194

P <.001
Tablo 35°teki bu sonuglar gruplar arasindaki farkin .01 diizeyinde

istatistiksel olarak anlamli oldugunu ve dolayisiyla Resim-is dersine yonelik tutumun
onem alt boyutunun 6grencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeyine gore farklilagtig
goriilmiistiir. Bu farkliligin kaynaginin tespiti i¢in Tukey testi yapilmis ve analizler

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 36’da sunulmustur.

Tablo 36
Post Hoc Tukey HSD Testi Sonuclar:
Sinif 6.Smf 7.Smf 8. Simf
6.S1mf .000**
7.Smf .000**

8. Simif

*P<.05.

Tablo 36 incelendiginde 6grencilerin Resim-is dersine yonelik tutumunun

zaman alt boyutu puan ortalamalarindaki farkliliklarin sinif diizeyine gore .01
diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin ise 6. sinifta (X=19.7586) ve
7. siifta (X=19.7612) O0grenim goren Ogrencilerin énem alt boyutundaki puan

ortalamalarimin 8. smfta  (X=16.1358) Ogrenim goren Ogrencilerin puan
ortalamalarindan daha yiiksek olmasindan kaynaklandigi goriilmiistiir. Bu sonuclar
dogrultusunda 6. ve 7. smifta 6grenim goren 6grencilerin Resim-is dersi ile ilgili
faaliyetlere 8. sinifta 6grenim goren oOgrencilerden daha fazla onem verdikleri

sOylenilebilir.
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Resim-is Dersine Yonelik Tutum-Okuloncesi Egitim Durumu

Arastirmanin dordiincii alt problemi <’ Tlkogretim II. kademe dgrencilerinin
resim-ig dersine yonelik tutum puani ortalamalari arasinda okuloncesi egitim
durumlarina gore anlaml farkliliklar var midir?”’ seklinde ifade edilmistir. Bu alt
problemi test etmek i¢in grubun genel puanlar iizerinde t testi analizleri yapilmis ve

elde edilen bulgular Tablo 37°de sunulmustur.

Tablo 37

Okuléncesi Egitim Durumlarina Gore Resim Is Dersine Yonelik Tutum Puan
Ortalamalari, Standart Sapmalari ve t Degerleri

Tutum / - . Onem
. n X ss. t Degeri L
Okul Oncesi Egitim Durumu Diizeyi
Okul Oncesi Egitim Almamis 227 26.3128  5.26753 257
Duyussal Boyut 1.135
Okul Oncesi Egitim Almis 211 25.7393  5.30259 Onemsiz
Okul Oncesi Egitim Almamis 227 22.0088  5.58521 .000**
Zaman Boyutu 3.609
Okul Oncesi Egitim Almis 212 20.0236  5.93922 Onemli
Okul Oncesi Egitim Almamis 227 19.2379  4.81294 .000**
Onem Boyutu 3.527
Okul Oncesi Egitim Almis 212 17.5519  5.20409 Onemli

* P<.05

Tablo 37 incelendiginde 6grencilerin Resim-is dersine yonelik tutumlarinin
okuloncesi egitim alma durumlarina gore farklilagtigi ve bu farklilagmanin da zaman
ve onem alt boyutlarinda .01 diizeyinde anlamli oldugu, buna karsin duyussal alt
boyutta ise istatistiksel olarak anlamli bir farklilasma olmadigi goriilmiistiir. Bu
sonuglar dogrultusunda okuloncesi egitimi almayan Ogrencilerin Resim-is dersine
yonelik tutum diizeylerinin okuldncesi egitimi alan 6grencilerin tutum diizeylerinden

daha ytiksek oldugu sdylenilebilir.

Resim-is Dersine Yonelik Tutum- Anne Baba Birliktelik Durumu

Arastirmanin besinci alt problemi ’Ilkogretim II. kademe 6grencilerinin

resim-ig dersine yoOnelik tutum puani ortalamalar1 arasinda anne babalarinin
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birliktelik durumlarina gore anlamli farkliliklar var midir?”” seklinde ifade edilmistir.
Bu alt problemi test etmek icin biitiin grubun toplam puanlar1 {izerinde tek yonlii
varyans analizi yapilip elde edilen bulgular Tablo 38, Tablo 39, Tablo 40, Tablo 41,
Tablo 42, Tablo 43, Tablo 44, Tablo 45 ve Tablo 46’da sunulmustur.

Tablo 38

Anne Babalarin Birliktelik Durumuna Goére Ogrencilerin Resim-is Dersine
Yonelik Tutum Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalari

Tutum Boyutu /

Anne Baba Birliktelik Durumu N * >
Duyussal Boyut
Biri ya da Her Ikisi Hayatta Degil 11 21.1818 7.01168
Bosanmis 25 27.7600 3.82187
Birlikte Yastyor 402 26.0622 5.24593
Toplam 438 26.0365 5.28618

Tablo 38 incelendiginde 6grencilerin anne babalarinin birliktelik durumuna
gore Resim-is dersine yonelik duyussal alt boyut puan ortalamalar1 arasinda
farkliliklar oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlamli olup olmadigini test
etmek i¢in tek yoOnlii varyans analizi yapilmis, analizlerden elde edilen bulgular

Tablo 39°da verilmistir.

Tablo 39

Anne Babalarn Birliktelik Durumuna Goére Ogrencilerin Resim-is Dersine
Yonelik Varyans Analizi Sonuclar

Varyans Kareler Kareler F A Lo
- sd Onem Diizeyi
Kaynagi Toplam Ortalamas1 Degeri
Gruplar Arasi 2 333.774 166.887 6.112 .002
Grup I¢i 435 11877.642 27.305 Onemli
Toplam 437 12211.416

P <.05
Tablo 39’daki bu sonuclar gruplar arasindaki farkin .05 diizeyinde

istatistiksel olarak anlamli oldugunu ve dolayisiyla Resim-is dersine yonelik tutumun

duyussal alt boyutunun Ogrencilerin anne babalarinin birliktelik durumlarina gore
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farklillastigr goriilmiistiir. Bu farkliligin kaynagimin tespiti i¢in Tukey testi yapilmis

ve analizler sonucunda elde edilen bulgular Tablo 40’ta sunulmustur.

Tablo 40
Post Hoc Tukey HSD Testi Sonuclar:
. Biri ya da Her Ikisi o
Birliktelik Durumu Hayatta Degil Bosanmis Birlikte Yasiyor
Biri ya da Her ikisi " e
Hayatta Degil 002 007
Bosanmis
Birlikte Yasiyor
*P<.05

Tablo 40 incelendiginde 6grencilerin Resim-ig dersine yonelik tutumunun
duyusssal alt boyutu puan ortalamalarindaki farkliliklarin anne babalarinin birliktelik
durumuna gore .05 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin ise

ebeveynlerinden biri ya da her ikisinin hayatta olmadigimi belirten Ogrencilerin
duyussal alt boyuttaki puan ortalamalarinin (X=21.1818), ebeveynlerinin birlikte
yasadigini (X=26.0622) ve ebeveynlerinin bosandigint belirten Ogrencilerin

(X =27.7600) puan ortalamalrindan daha diisiik olmasindan kaynaklandig
goriilmektedir. Bu sonuglar dogrultusunda ebeveynlerinden biri ya da her ikisinin de
hayatta olmadigin1 belirten 6grencilerin tutum diizeylerinin, ebevenlerinin birlikte
yasadigini ya da ebeveynlerinin bosandigini1 belirten dgrencilerin Resim-is dersine

yonelik tutum diizeylerinden diisiik oldugu soylenilebilir.

Tablo 41
Anne Babalarin Birliktelik Durumuna Goére Ogrencilerin Resim-is Dersine
Yonelik Tutum Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalari

Tutum Boyutu/ Anne Baba Birliktelik Durumu N X Ss

Zaman Boyutu

Biri ya da Her Ikisi . 11 17.6364 7.68470
Bosanmig 25 23.3200 4.76725
Birlikte Yasiyor 403 21.0025 5.80165

Toplam 439 21.0501 5.83739
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Tablo 41 incelendiginde 6grencilerin anne babalarimin birliktelik durumuna
gore Resim-is dersine yonelik zaman alt boyut puan ortalamalari arasinda farkliliklar
oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlamli olup olmadigini test etmek i¢in tek
yonlii varyans analizi yapilmis, analizlerden elde edilen bulgular Tablo 42’de

verilmistir.

Tablo42
Anne Babalarin Birliktelik Durumuna Gore Ogrencilerin Resim-is Dersine
Yonelik Varyans Analizi Sonuclar:

Kareler Kareler F

Varyans Kaynagi sd Toplami Ortalamasi Degeri Onem Diizeyi
Gruplar Arasi 2 257.915 128.957 3.833 .022
Grup Ici 436 14666.983 33.640 Onemli
Toplam 438 14924.897
P <.05

Tablo 42’deki bu sonuglar gruplar arasindaki farkin .05 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli oldugunu ve dolayisiyla Resim-is dersine yonelik tutumun
zaman alt boyutunun o6grencilerin anne babalarinin birliktelik durumlarina gore
farklilagtigr goriilmiistiir. Bu farkliligin kaynaginin tespiti i¢in Tukey testi yapilmis

ve analizler sonucunda elde edilen bulgular Tablo 43’te sunulmustur.

Tablo 43
Post Hoc Tukey HSD Testi Sonuclar:
- Biri ya da Her Ikisi o
Birliktelik Durumu Hayatta Degil Bosanmis Birlikte Yasiyor
Biri ya da Her Ik{s.l 019*
Hayatta Degil
Bosanmus
Birlikte Yasiyor
*P<.05.

Tablo 43 incelendiginde 6grencilerin Resim-is dersine yonelik tutumunun
zaman alt boyutu puan ortalamalarindaki farkliliklarin anne babalarinin birliktelik
durumuna gore .05 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin ise

ebeveynlerinden biri ya da her ikisinin hayatta olmadigimi belirten Ogrencilerin

zaman alt boyuttaki puan ortalamalarinin (X=17.6364), ebeveynlerinin bosandigini
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belirten Ogrencilerin (X=23.3200) puan ortalamalarindan daha diisiilk olmasindan
kaynaklandig1 goriilmektedir. Bu sonuglar dogrultusunda ebeveynlerinden biri ya da
her ikisinin de hayatta olmadigin1 belirten 6grencilerin, ebeveynlerinin bosandigini
belirten Ogrencilere oranla Resim-is faaliyetlerine daha az zaman ayirdiklarn

sOylenilebilir.

Tablo 44
Anne Babalarn Birliktelik Durumuna Goére Ogrencilerin Resim-is Dersine
Yonelik Tutum Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalari
Tutum Boyutu/

Anne Baba Birliktelik Durumu N * >
Onem Boyutu
Biri ya da Her ikisi Hayatta Degil 11 14.1818 6.43146
Bosanmis 25 20.0800 3.74077
Birlikte Yastyor 403 18.4367 5.04831
Toplam 439 18.4237 5.07055

Tablo 44 incelendiginde dgrencilerin anne babalarinin birliktelik durumuna
gore Resim-is dersine yonelik 6nem alt boyut puan ortalamalar1 arasinda farkliliklar
oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlamli olup olmadigini test etmek i¢in tek
yonlii varyans analizi yapilmig, analizlerden elde edilen bulgular Tablo 45’te

verilmistir.

Tablo45
Anne Babalarin Birliktelik Durumuna Goére Ogrencilerin Resim-is Dersine
Yonelik Varyans Analizi Sonuclan

F
Varyans Kaynagi sd "II"<0 a;f;l 1?1 Oﬁ;{;ﬁ;m Degeri Onem Diizeyi
Gruplar Arasi 2 266.581 133.290 5.286 .005
Grup Ici 436 10994.613 25.217 Onemli
Toplam 438 11261.194

P <.05
Tablo 45’teki bu sonuglar gruplar arasindaki farkin .05 diizeyinde

istatistiksel olarak anlamli oldugunu ve dolayisiyla Resim-is dersine yonelik tutumun

onem alt boyutunun Ogrencilerin anne babalarinin birliktelik durumlarina goére
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farklillastigr goriilmiistiir. Bu farkliligin kaynagimin tespiti i¢in Tukey testi yapilmis

ve analizler sonucunda elde edilen bulgular Tablo 46’da sunulmustur.

Tablo 46
Post Hoc Tukey HSD Testi Sonuclar:
Birliktelik Durumu Bi%z;a??a%eerglilfm Bosanmus ggsl:l;g;
Biri ya da Her Ikisi Hayatta Degil .004* .016*
Bosanmisg
Birlikte Yasiyor

*P<.05.

Tablo 46 incelendiginde Ogrencilerin Resim-is dersine yonelik tutumunun
zaman alt boyutu puan ortalamalarindaki farkliliklarin anne babalarinin birliktelik
durumuna gore .05 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin ise

ebeveynlerinden biri ya da her ikisinin hayatta olmadigini belirten 6grencilerin nem
alt boyuttaki puan ortalamalarinin (X=14.1818), ebeveynlerinin bosandigini belirten
ogrencilerin (X=20.0800) ve ebeveynlerinin birlikte yasadigini belirten 6grencilerin

(X=18.4367) puan ortalamalarindan daha diisiik olmasindan kaynaklandig:
goriilmektedir. Bu sonuglar dogrultusunda ebeveynlerinden biri ya da her ikisinin de
hayatta olmadigini belirten Ogrencilerin, ebeveynlerinin birlikte yasadigini ve
ebeveynlerinin bosandigini belirten 6grencilere oranla Resim-is faaliyetlerine daha

az onem verme egiliminde olduklar1 soylenilebilir.

Resim-is Dersine Yonelik Tutum-Anne Ogrenim Durumu

Arastirmanin altinct alt problemi ©ilkogretim II. kademe 6grencilerinin
resim-ig dersine yoOnelik tutum puani ortalamalari arasinda annelerinin 6grenim
durumlarina gore anlamli farkliliklar var midir?”’ seklinde ifade edilmistir. Bu
belirtilen alt problemi test etmek icin biitiin grubun toplam puanlar {izerinde tek
yonlii varyans analizi yapilip elde edilen bulgular Tablo 47, Tablo 48, Tablo 49,
Tablo 50, Tablo 51, Tablo 52, Tablo 53 ve Tablo 54’te sunulmustur.
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) Tablo 47
Annenin Ogrenim Durumuna Gore Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik
Tutum Puan Ortalamalar ve Standart Sapmalari

Tutum Boyutu / —
Annenin Ogrenim Durumu N * 58
Duyussal Boyut
Okuryazar Degil 36 27.2222 4.62361
kogretim 175 25.8057 5.45799
Orta Ogretim 149 26.4631 5.02362
Universite 78 25.1923 5.58537
Toplam 438 26.0365 5.28618

Tablo 47 incelendiginde Ogrencilerin annelerinin 6grenim durumuna gore
Resim-is dersine yonelik duyussal boyut puan ortalamalar1 arasinda farkliliklar
oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlamli olup olmadigini test etmek i¢in tek
yonlii varyans analizi yapilmis, analizlerden elde edilen bulgular Tablo 48’de

verilmistir.

) Tablo 48
Annenin Ogrenim Durumuna Gore Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik
Varyans Analizi Sonuclar

F
Varyans Kaynagi sd "II"<0 a;f;l 1?1 Oﬁ;{;ﬁ;m Degeri Onem Diizeyi
Gruplar Arasi 3 142.637 47.546 1.710 164
Grup Ici 434 12068.779 27.808 Onemsiz
Toplam 437 12211.416

P >.05
Tablo 48’deki bu sonuglar gruplar arasindaki farkin .05 diizeyinde

istatistiksel olarak anlamli olmadigin1 ve dolayisiyla Resim-is dersine yonelik
tutumun duyussal alt boyutunun Ogrencilerin annelerinin 6grenim durumuna gore

degismedigi goriilmiistiir.



146

) Tablo 49
Annenin Ogrenim Durumuna Gore Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik
Tutum Puan Ortalamalar ve Standart Sapmalari

Tutum Boyutu / —
Annenin Ogrenim Durumu N * 58
Zaman Boyutu
Okuryazar Degil 36 23.1111 4.74960
ko gretim 175 21.6171 5.79900
Orta Ogretim 150 20.7333 5.84896
Universite 78 19.4359 5.98611
Toplam 439 21.0501 5.83739

Tablo 49 incelendiginde 6grencilerin annenlerinin 6grenim durumuna gore
Resim-is dersine yonelik zaman alt boyut puan ortalamalar1 arasinda farkliliklar
oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlamli olup olmadigini test etmek i¢in tek
yonlii varyans analizi yapilmis, analizlerden elde edilen bulgular Tablo 50’de

verilmistir.

) Tablo 50
Annenin Ogrenim Durumuna Gore Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik
Varyans Analizi Sonuclar

F
Varyans Kaynagi sd "II"<0 a;f;l 1?1 Oﬁ;{;ﬁ;m Degeri Onem Diizeyi
Gruplar Arasi 3 427.481 142.494 4.276 .005
Grup Ici 435 14497.417 33.327 Onemli
Toplam 438 14924.897

P <.05

Tablo 50’deki bu sonuglar gruplar arasindaki farkin .05 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli oldugunu ve dolayisiyla Resim-is dersine yonelik tutumun
zaman alt boyutunun Ogrencilerin annelerinin 6grenim durumuna gore farklilastig
goriilmiistiir. Bu farkliligin kaynaginin tespiti i¢in Tukey testi yapilmis ve analizler

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 51°de sunulmustur.
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Tablo 51
Post Hoc Tukey HSD Testi Sonuclar:
Annenin Ogrenim Okuryazar Degil ~ Ilkogretim Orta Ogretim Universite

Durumu

Okuryazar Degil .009*

ko gretim .029%*
Orta Ogretim
Universite

*P<.05.
Tablo 51 incelendiginde 6grencilerin Resim-is dersine yonelik tutumunun
zaman alt boyutu puan ortalamalarindaki farkliliklarin annenin 6grenim durumuna

gore .05 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin annelerinin

okuryazar olmadigim (X=23.1111) ve ilkdgretim mezunu (X=21.6171) oldugunu

belirten Ogrencilerin zaman alt boyutundaki puan ortalamalarinin, annelerinin

iiniversite mezunu  (X=19.4359) oldugunu belirten  Ogrencilerin  puan
ortalamalarindan daha yiiksek olmasindan kaynaklandigi goriilmiistiir. Bu sonuclar
dogrultusunda anneleri okuryazar olmayan ya da ilkdgretim mezunu olan
ogrencilerin Resim-is ile ilgili faaliyetlere daha fazla zaman ayirdiklari, buna karsin
anneleri {iniversite mezunu olan 6grecilerin Resim-is ile ilgili faaliyetlere daha az

zaman ayirdiklar1 sOylenilebilir.

) Tablo 52
Annenin Ogrenim Durumuna Gore Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik
Tutum Puan Ortalamalar ve Standart Sapmalari

Tutum Boyutu / —
Annenin Ogrenim Durumu N * >
Onem Boyutu
Okuryazar Degil 36 20.0833 4.40373
ko gretim 175 18.6400 5.10596
Orta Ogretim 150 18.6133 4.91647
Universite 78 16.8077 5.25717
Toplam 439 18.4237 5.07055

Tablo 52 incelendiginde Ogrencilerin annelerinin 6grenim durumuna gore

Resim-is dersine yonelik onem alt boyut puan ortalamalar1 arasinda farkliliklar
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oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlamli olup olmadigim test etmek i¢in tek
yonlii varyans analizi yapilmig, analizlerden elde edilen bulgular Tablo 53’te

verilmistir.

) Tablo 53
Annenin Ogrenim Durumuna Gore Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik
Varyans Analizi Sonuclar

F
Varyans Kaynagi sd "II"<0 a;f;l 1?1 Oﬁ;{;ﬁ;m Degeri Onem Diizeyi
Gruplar Arasi 3 316.435 105.478 4.192 .006
Grup Ici 435 10944.759 25.160 Onemli
Toplam 438 11261.194

P <.05
Tablo 53’teki bu sonuglar gruplar arasindaki farkin .05 diizeyinde

istatistiksel olarak anlamli oldugunu ve dolayisiyla Resim-is dersine yonelik tutumun
Oonem alt boyutunun 6grencilerin annelerinin 6grenim durumuna gore farklilastig
goriilmiistiir. Bu farkliligin kaynaginin tespiti icin Tukey testi yapilmis ve analizler

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 54’te sunulmustur.

Tablo 54
Post Hoc Tukey HSD Testi Sonuclar:

Annenin Ogrenim

Duramy Okuryazar Degil ko gretim Orta Ogretim Universite
Okuryazar Degil .007%*
ko gretim .038%
Orta Ogretim
Universite

*P<.05.

Tablo 54 incelendiginde 6grencilerin Resim-ig dersine yonelik tutumunun
onem alt boyutu puan ortalamalarindaki farkliliklarin annenin 6grenim durumuna

gore .05 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin annelerinin

okuryazar olmadigimi (X=20.0883) ve ilkdgretim mezunu (X =18.6400) oldugunu

belirten Ogrencilerin 6nem alt boyutunda puan ortalamalarin, annesinin iiniversite

mezunu oldugunu belirten 6grencilerin (X=16.8077) puan ortalamalrinda daha
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yiikksek olmasindan kaynaklandigi goriilmiistiir. Bu sonuglar dogrultusunda anneleri
okuryazar olmayan ya da ilk6gretim mezunu olan 6grencilerin Resim-is ile ilgili
faaliyetlere daha fazla onem verdikleri buna karsin anneleri {iniversite mezunu olan

ogrecilerin Resim-is ile ilgili faaliyetlere daha az 6nem verdikleri soylenilebilir.

Resim-is Dersine Yonelik Tutum-Baba Ogrenim Durumu

Arastirmanin yedinci alt problemi ¢ Ilkdgretim II. kademe &grencilerinin
resim-ig dersine yoOnelik tutum puani ortalamalar1 arasinda babalarinin 6grenim
durumlarina gore anlaml farkliliklar var midir?”’ seklinde ifade edilmistir. Bu alt
problemi test etmek icin biitiin grubun toplam puanlar iizerinde tek yonlii varyans
analizi yapilip elde edilen bulgular Tablo 55, Tablo 56, Tablo 57, Tablo 58, Tablo
59, Tablo 60, Tablo 61 ve Tablo 62’de sunulmustur.

Tablo 55
Babanm Ogrenim Durumuna Gore Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik
Tutum Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalari
Tutum Boyutu /

Babanin Ogrenim Durumu N * >
Duyussal Boyut
ko gretim 159 26.1069 5.26583
Orta Ogretim 161 26.4783 5.05975
Universite 118 25.3390 5.58113
Toplam 438 26.0365 5.28618

Tablo 55 incelendiginde Ogrencilerin babalarinin 6grenim durumuna gore
Resim-is dersine yonelik duyussal boyut puan ortalamalar1 arasinda farkliliklar
oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlamli olup olmadigim test etmek i¢in tek
yonlii varyans analizi yapilmis, analizlerden elde edilen bulgular Tablo 56’da

verilmistir.
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. Tablo 56
Babanin Ogrenim Durumuna Gore Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik
Varyans Analizi Sonuclar

F
Varyans Kaynagi sd "II"<0 a;f;l 1?1 Oﬁ;{;ﬁ;m Degeri Onem Diizeyi
Gruplar Arasi 2 89.619 44.809 1.608 201
Grup Ici 435 12121.797 27.866 Onemsiz
Toplam 437 12211.416

P >.05
Tablo 56’daki bu sonuglar gruplar arasindaki farkin .05 diizeyinde

istatistiksel olarak anlamli olmadigimi ve dolayisiyla Resim-is dersine yoOnelik
tutumun duyussal alt boyutunun Ogrencilerin babalarinin 6grenim durumuna gore

degismedigi goriilmiistiir.

Tablo 57
Babanm Ogrenim Durumuna Gore Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik
Tutum Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalari
Tutum Boyutu /

Babanin Ogrenim Durumu N * >
Zaman Boyutu
kogretim 159 22.1447 5.70680
Orta Ogretim 162 21.1790 5.55705
Universite 118 19.3983 6.05691
Toplam 439 21.0501 5.83739

Tablo 57 incelendiginde Ogrencilerin babalarinin 6grenim durumuna gore
Resim-is dersine yonelik zaman alt boyut puan ortalamalar1 arasinda farkliliklar
oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlamli olup olmadigini test etmek i¢in tek
yonlii varyans analizi yapilmis, analizlerden elde edilen bulgular Tablo 58’de

verilmistir.
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. Tablo 58
Babanin Ogrenim Durumuna Gore Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik
Varyans Analizi Sonuclar

F
Varyans Kaynagi sd "II"<0 a;f;l 1?1 Oﬁ;{;ﬁ;m Degeri Onem Diizeyi
Gruplar Arasi 2 515.136 257.568 7.793 .000
Grup Ici 436 14409.761 33.050 Onemli
Toplam 438 14924.897

P <.01

Tablo 58’deki bu sonuglar gruplar arasindaki farkin .05 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli oldugunu ve dolayisiyla Resim-is dersine yonelik tutumun
zaman alt boyutunun Ogrencilerin babalarinin 6grenim durumuna gore farklilastig
goriilmiistiir. Bu farkliligin kaynaginin tespiti icin Tukey testi yapilmis ve analizler

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 59’da sunulmustur.

Tablo 59
Post Hoc Tukey HSD Testi Sonuclar:
Babanin Ogrenim Durumu ~ [k6gretim Orta Ogretim Universite
[Ikogretim .000%*
Orta Ogretim .029*

Universite

**P<.01. ¥*P<.05.
Tablo 59 incelendiginde 6grencilerin Resim-ig dersine yonelik tutumunun
zaman alt boyutu puan ortalamalarindaki farkliliklarin babanin 6grenim durumuna

gore .01 ve .05 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin babalarinin

ilkdgretim mezunu (X=22.1447) ve orta dgretim mezunu (X=21.1790) oldugunu

belirten Ogrencilerin zaman alt boyutundaki puan ortalamalarinin, babalarinin

iiniversite mezunu  (X=19.3983) oldugunu belirten  Ogrencilerin  puan
ortalamalarindan daha yiiksek olmasindan kaynaklandigi goriilmiistiir. Bu sonuclar
dogrultusunda babalar1 ilkdgretim mezunu ya da orta Ogretim mezunu olan
ogrencilerin Resim-is ile ilgili faaliyetlere daha fazla zaman ayirdiklari, buna karsin
babalar1 {iniversite mezunu olan Ogrecilerin Resim-is faaliyetlerine daha az zaman

ayirdiklart sOylenilebilir.
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. Tablo 60
Babanin Ogrenim Durumuna Gore Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik
Tutum Puan Ortalamalar ve Standart Sapmalari

Tutum Boyutu / —
. N X Ss

Babanin Ogrenim Durumu
Onem Boyutu

Tkogretim 159 19.2075 5.05173

Orta Ogretim 162 18.5679 4.75601

Universite 118 17.1695 5.31134

Toplam 439 18.4237 5.07055

Tablo 60 incelendiginde Ogrencilerin babalarinin 6grenim durumuna gore
Resim-is dersine yonelik onem alt boyut puan ortalamalar1 arasinda farkliliklar
oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlamli olup olmadigim test etmek i¢in tek
yonlii varyans analizi yapilmis, analizlerden elde edilen bulgular Tablo 61’de

verilmistir.

Tablo 61
Babanin Ogrenim Durumuna Gére Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik
Varyans Analizi Sonuclar

Varyans Kaynag1 sd ”II“<0 a;;l fnrl Oﬁgjrlr?;m DeI;eri Onem Diizeyi
Gruplar Arasi 2 286.679 143.340 5.695 .004
Grup Ici 436 10974.514 25.171 Onemli
Toplam 438 11261.194

P <.05

Tablo 61°deki bu sonuglar gruplar arasindaki farkin .05 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli oldugunu ve dolayisiyla Resim-is dersine yonelik tutumun
onem alt boyutunun 6grencilerin babalarinin 68renim durumuna gore farklilagtigi
goriilmiistiir. Bu farkliligin kaynaginin tespiti icin Tukey testi yapilmis ve analizler

sonucunda elde edilen bulgular Tablo 62’de sunulmustur.
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Tablo 62
Post Hoc Tukey HSD Testi Sonuclar:

Babanin Ogrenim Durumu  Okuryazar Degil ~ Ilkogretim  Orta Ogretim  Universite

ko gretim .003*

Orta Ogretim

Universite

*P<.05.

Tablo 62 incelendiginde Ogrencilerin Resim-is dersine yonelik tutumunun
onem alt boyutu puan ortalamalarindaki farkliliklarin babanin 6grenim durumuna

gore .05 diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin babalarinin

1lkogretim mezunu (X=19.2075) oldugunu belirten 6grencilerin 6nem alt boyutunda

puan ortalamalarinin, babalarinin {iniversite mezunu oldugunu belirten 6grencilerin

(X=17.1695) puan ortalamalarindan daha yiiksek olmasindan kaynaklandigi
gorilmiistir. Bu sonuclar dogrultusunda babalar1 ilkogretim mezunu olan
ogrencilerin Resim-is ile ilgili faaliyetlere daha fazla onem verdikleri buna karsin
babalar iiniversite mezunu olan 6grencilerin Resim-is ile ilgili faaliyetlere daha az

onem verdikleri sdylenilebilir.

Resim-is Dersine Yonelik Tutum-Sosyo-ekonomik Diizey

Arastirmanin sekizinci alt problemi ’Ilkogretim II. kademe 6grencilerinin
resim-i§ dersine yonelik tutum puani ortalamalar1 arasinda ailelerinin sosyo-konomik
diizeyine gore anlamli farkliliklar var midir?’” seklinde ifade edilen bu alt problemi
test etmek i¢in biitiin grubun puanlari {izerinde tek yonlii varyans analizleri yapilmis
ve analizlerde elde edilen bulgular Tablo 63, Tablo 64, Tablo 65, Tablo 66, Tablo 67

ve Tablo 68’de sunulmustur.
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Tablo 63
Sosyo Ekonomik Diizeylerine Gore Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik
Tutum Puan Ortalamalar ve Standart Sapmalari

Tutum Boyutu / —
N X Ss

Sosyo Ekonomik Diizey
Duyussal Boyut

Diisiik 37 23.9730 6.90204

Orta 339 26.0944 5.10336

Yiiksek 62 26.9516 4.93043

Toplam 438 26.0365 5.28618

Tablo 63 incelendiginde Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerine gore
Resim-is dersine yonelik duyussal boyut puan ortalamalar1 arasinda farkliliklar
oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlamli olup olmadigini test etmek i¢in tek
yonlii varyans analizi yapilmis, analizlerden elde edilen bulgular Tablo 64’te

verilmistir.

Tablo 64

Sosyo Ekonomik Diizeylerine Gore Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik
Varyans Analizi Sonuglar:

Varyans Kaynagi sd ”II“<0 a;;l fnrl Oﬁgjrlr?;m DeI;eri Onem Diizeyi
Gruplar Arasi 2 210.608 105.304 3.817 .023
Grup Ici 435 12000.807 27.588 Onemli
Toplam 437 12211.416

P<.05.
Tablo 64’teki bu sonuglar gruplar arasindaki farkin .05 diizeyinde

istatistiksel olarak anlamli oldugunu ve dolayisiyla Resim-is dersine yonelik tutumun
duyussal alt boyutunun Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeyine gore farklilastig
goriilmiistiir. Bu farkliligin kaynaginin tespiti icin Tukey testi yapilmis ve analizler
sonucunda elde edilen bulgulardan gruplar arasindaki bu farkliligin 6nemli olmadigi

gorilmistiir.
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Tablo 65
Sosyo Ekonomik Diizeylerine Gore Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik
Tutum Puan Ortalamalar ve Standart Sapmalari

Tutum Boyutu / —
N X Ss

Sosyo Ekonomik Diizeyi
Zaman Boyut

Diisiik 37 21.1622 6.48294

Orta 340 20.9794 5.88655

Yiiksek 62 21.3710 5.21107

Toplam 439 21.0501 5.83739

Tablo 65 incelendiginde Ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyine
gore Resim-is dersine yonelik zaman alt boyut puan ortalamalar1 arasinda farkliliklar
oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlamli olup olmadigim test etmek i¢in tek
yonlii varyans analizi yapilmis, analizlerden elde edilen bulgular Tablo 66’de

verilmistir.

Tablo 66
Sosyo Ekonomik Diizeylerine Gore Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik
Varyans Analizi Sonuclar

Varyans Kaynagi sd ”II“<0 a;;l fnrl Oﬁgjrlr?;m DeI;eri Onem Diizeyi
Gruplar Arasi 2 8.547 4.273 125 .883
Grup I¢i 436 14916.351 34.212 Onemsiz
Toplam 438 14924.897

P >.05
Tablo 66’daki bu sonuglar gruplar arasindaki farkin .05 diizeyinde

istatistiksel olarak anlamli olmadig1 ve dolayisiyla Resim-is dersine yonelik tutumun
zaman alt boyutunun oOgrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeylerine gore

farklilasmadig1 goriilmiistiir.
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Tablo 67
Sosyo Ekonomik Diizeylerine Gore Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik
Tutum Puan Ortalamalar ve Standart Sapmalari

Tutum Boyutu / —
N X Ss

Sosyo Ekonomik Diizeyi
Onem Boyutu

Diisiik 37 17.8378 5.97455

Orta 340 18.3735 5.07163

Yiiksek 62 19.0484 4.47004

Toplam 439 18.4237 5.07055

Tablo 67 incelendiginde Ogrencilerin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeyine
Resim-is dersine yonelik onem alt boyut puan ortalamalar1 arasinda farkliliklar
oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlamli olup olmadigim test etmek i¢in tek
yonlii varyans analizi yapilmis, analizlerden elde edilen bulgular Tablo 68’de

verilmistir.

Tablo 68
Sosyo Ekonomik Diizeylerine Gore Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik
Varyans Analizi Sonuclar

Varyans Kaynagi sd ”II“<0 a;;l fnrl Oﬁgjrlr?;m DeI;eri Onem Diizeyi
Gruplar Arasi 2 37.750 18.875 733 481
Grup I¢i 436 11223.444 25.742 Onemsiz
Toplam 438 11261.194

P >.05
Tablo 68’deki bu sonuglar gruplar arasindaki farkin .05 diizeyinde

istatistiksel olarak anlamli olmadig1 ve dolayisiyla Resim-is dersine yonelik tutumun
onem alt boyutunun 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyine gore farklilagsmadig

goriilmiistiir.

Resim-is Dersine Yonelik Tutum- Simif Mevcudu

Arastirmanin ~ dokuzuncu  alt problemi  “Ilkogretim 1. kademe
ogrencilerinin resim-is dersine yonelik tutum puani ortalamalar1 arasinda sinif
mevcutlarina gore anlaml farkliliklar var midir?”’ seklinde ifade edilmistir. Bu alt

problemi test etmek icin biitiin grubun puanlari iizerinde varyans analizi yapilmis ve
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analizlerde elde edilen bulgular Tablo 69, Tablo 70, Tablo 71, Tablo 72, Tablo 73,
Tablo 74, Tablo 75, Tablo 76 ve Tablo 77°de sunulmustur.

Tablo 69
Smif Mevcuduna Gore Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik Tutum Puan
Ortalamalar ve Standart Sapmalari

Tutum Boyutu/ Sinif Mevcudu N X Ss
Duyussal Boyut
36 ve listil 310 25.9710 4.90714
26-35 arasinda 87 28.0920 4.59431
15-25 arasinda 41 22.1707 7.02461
Toplam 438 26.0365 5.28618

Tablo 69 incelendiginde 6grencilerin simif mevcutlarina gore Resim-ig
dersine yoOnelik duyussal boyut puan ortalamalari arasinda farkliliklar oldugu
goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlamli olup olmadigini test etmek icin tek yonlii

varyans analizi yapilmis, analizlerden elde edilen bulgular Tablo 70’de verilmistir.

Tablo 70
Smmf Mevcuduna Gore Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik Varyans Analizi
Sonuclari
< Kareler Kareler F = Lo
Varyans Kaynagi sd Toplami Ortalamasi Degeri Onem Diizeyi
Gruplar Arasi 2 981.608 490.804 19.012 .000
Grup Ici 435 11229.808 25.816 Onemli
Toplam 437 12211.416

P<.01
Tablo 70’teki bu sonuglar gruplar arasindaki farkin .01 diizeyinde

istatistiksel olarak anlamli oldugunu ve dolayisiyla Resim-is dersine yonelik tutumun
duyussal alt boyutunun 6grencilerin sinif mevcuduna gore farklilagtigi goriilmiistiir.
Bu farkliligin kaynaginin tespiti i¢in Tukey testi yapilmis ve analizler sonucunda

elde edilen bulgular Tablo 71°de sunulmustur.
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Tablo 71
Post Hoc Tukey HSD Testi Sonuclar:
Sinif Mevcudu 36 ve iistii 26-35 arasinda 15-25 arasinda
36 ve listi 002* 000*
26-35 arasinda 000*

15-25 arasinda

*P<.05.

Tablo 71 incelendiginde Resim-is dersine yonelik tutumun duyussal alt
boyutu puan ortalamalarindaki farkliliklarin sinif mevcuduna gore .01 ve .05

diizeyinde anlamli oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin sinif mevcudunu 36 ve iistii
()_C:25.9710) ve 26-35 arasinda (3_6:28.0920) olarak belirten 6grencilerin duyussal

alt boyutundaki puan ortalamalarinin, sinif mevcudunu 15-25 arasinda (X=22.1707)
olarak belirten Ogrencilerin duyussal alt boyut puan ortalamalarindan daha yiiksek

olmasindan kaynalandig1 goriilmiistiir.

) Tablo 72
Sinif Mevcuduna Gore Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik Tutum Puan
Ortalamalar ve Standart Sapmalari

Tutum Boyutu/ Sinif Mevcudu N X Ss

Zaman Boyutu

36 ve istii 310 20.6903 5.69684
26-35 arasinda 88 23.0341 5.43604
15-25 arasinda 41 19.5122 6.78646

Toplam 439 21.0501 5.83739

Tablo 72 incelendiginde Ogrencilerin simif mevcutlarima gore Resim-is
dersine yoOnelik zaman alt boyutu puan ortalamalari arasinda farkliliklar oldugu
goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlamli olup olmadigini test etmek icin tek yonlii

varyans analizi yapilmis, analizlerden elde edilen bulgular Tablo 73’te verilmistir.
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Sinif Mevcuduna Gore Ggrencileri: :li;;lsoilZl?-’is Dersine Yonelik Varyans Analizi
Sonuclan
F
Varyans Kaynagi sd "II"<0 a;f;l 1?1 Oﬁ;{;ﬁ;m Degeri Onem Diizeyi
Gruplar Arasi 2 483.485 241.742 7.298 .001
Grup Ici 436 14441.413 33.123 Onemli
Toplam 438 14924.897

P<.01
Tablo 73’teki bu sonuglar gruplar arasindaki farkin .01 diizeyinde

istatistiksel olarak anlamli oldugunu ve dolayisiyla Resim-is dersine yonelik tutumun
duyussal alt boyutunun 6grencilerin sinif mevcuduna gore farklilastigi goriilmiistiir.
Bu farkliligin kaynaginin tespiti i¢in Tukey testi yapilmis ve analizler sonucunda

elde edilen bulgular Tablo 74’te sunulmustur.

Tablo 74
Post Hoc Tukey HSD Testi Sonuclar:
Sinif Mevcudu 36 ve listii 26-35 arasinda 15-25 arasinda
36 ve iistii 002%*
26-35 arasinda 004*

15-25 arasinda

*P<.05.

Tablo 74 incelendiginde Resim-is dersine yonelik tutumun zaman alt
boyutu puan ortalamalarindaki farkliliklarin smif mevcuduna goére .05 diizeyinde

anlamli oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin simif mevcudunu 36 ve iistii
()_C=20.6093) ve 26-35 arasinda ()_C=23.0341) olarak belirten 6grencilerin zaman alt
boyutundaki puan ortalamalarinin, sinmif mevcudunu 15-25 arasinda (X=19.5122)

olarak belirten 6grencilerin zaman alt boyuttu puan ortalamalarindan daha yiiksek

olmasindan kaynalandig1 goriilmiistiir.
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Tablo 75
Smif Mevcuduna Gére Ogrencilerin Resim-is Dersine Yonelik Tutum Puan
Ortalamalar ve Standart Sapmalari
Tutum Boyutu/ Sinif Mevcudu N X Ss

Onem Boyutu

36 ve iistii 310 18.2355 4.85779
26-35 arasinda 88 19.7386 5.02292
15-25 arasinda 41 17.0244 6.18663

Toplam 439 18.4237 5.07055

Tablo 75 incelendiginde 6grencilerin sinif mevcutlarina gore Resim-is
dersine yonelik Onem alt boyutu puan ortalamalari arasinda farkliliklar oldugu
goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlamli olup olmadigini test etmek icin tek yonlii

varyans analizi yapilmis, analizlerden elde edilen bulgular Tablo 76’da verilmistir.

Sinif Mevcuduna Gore Ggrencileri: 51‘;;1;;25 Dersine Yonelik Varyans Analizi
Sonuclan
Varyans Kaynagi sd ”II“<0 a;;l fnrl Oﬁgjrlr?;m DeI;eri Onem Diizeyi
Gruplar Arasi 2 243.420 121.710 4.816 .009
Grup Ici 436 11017.774 25.270 Onemli
Toplam 438 11261.194

P<.05

Tablo 76’daki bu sonuglar gruplar arasindaki farkin .05 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli oldugunu ve dolayisiyla Resim-is dersine yonelik tutumun
Oonem alt boyutunun 6grencilerin sinif mevcuduna gore farklilastigr goriilmiistiir. Bu
farkliligin kaynaginin tespiti i¢in Tukey testi yapilmis ve analizler sonucunda elde

edilen bulgular Tablo 77’ de sunulmustur.

Tablo 77
Post Hoc Tukey HSD Testi Sonuclar:
Sinif Mevcudu 36 ve iistii 26-35 arasinda 15-25 arasinda
36 ve listii .036*
26-35 arasinda .012%*

15-25 arasinda

*P<.05.
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Tablo 77 incelendiginde Resim-is dersine yonelik tutumun 6nem alt boyutu

puan ortalamalarindaki farkliliklarin simif mevcuduna gore .05 diizeyinde anlaml
oldugu goriilmektedir. Bu farkliligin sinif mevcudunu 36 ve {istii (X=18.2355) ve
26-35 arasinda (X =19.7386) olarak belirten ogrencilerin onem alt boyutundaki puan

ortalamalarinin, smif mevcudunu 15-25 arasinda ()_C =17.0244) olarak belirten
Ogrencilerin 6nem alt boyutu puan ortalamalarindan daha yiiksek olmasindan

kaynaklandig1 goriilmiistiir.

Resim-is Dersine Yonelik Tutum-Ogretmen Cinsiyeti

Arastirmanimn onuncu alt problemi *Ilkégretim II. kademe 6grencilerinin
resim-ig dersine yonelik tutum puani ortalamalar1 arasinda resim-is 6gretmenlerinin
cinsiyetine gore anlamli farkliliklar var midir?”’ seklinde ifade edilmistir. Bu alt
problemi test etmek i¢in grubun genel puanlar iizerinde t testi analizleri yapilmis ve

elde edilen bulgular Tablo 78’de sunulmustur.

) Tablo 78
Resim-is Dersini Veren Ogretmenlerin Cinsiyetine Gore Resim-is Dersine
Yonelik Tutum Puan Ortalamalari, Standart Sapmalari ve t Degerleri

Tutum/ Cinsiyet n X ss. tDegeri  Onem Diizeyi
Bayan 367 25.6894 5.47637 .002%*
Duyussal Boyut -3.157
Erkek 71 27.8310 3.70708 Onemli
Bayan 368 20.3315 5.82898 .000%*
Zaman Boyutu -6.111
Erkek 71 24.7746 4.27684 Onemli
Bayan 368 17.9076 5.16403 .000%*
Onem Boyutu -4.985
Erkek 71 21.0986 3.52199 Onemli

* P<.01, * P<.05

Tablo 78 incelendiginde 6grencilerin Resim-is dersine yonelik tutumlarinin
Resim-is dersini veren Ogretmenin cinsiyeti degiskenine gore farklilastigi ve bu
farklilasmanin da .05 diizeyinde anlamli oldugu goriilmiistiir. Bu sonuclar
dogrultusunda Resim-is dersini veren Ogretmenin cinsiyetini erkek olarak belirten

ogrencilerin Resim-is dersine yoOnelik tutum diizeylerinin, bu dersi bayan
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ogretmenden aldigimi belirten Ogrencilerin Resim-is dersine yonelik tutum

diizeylerinden daha yiiksek oldugu sdylenilebilir.

Resim-is Dersine Yonelik Tutum-Ogretmene Yonelik Alg

Arastirmanin onbirinci alt problemi *Tlkogretim II. kademe 6grencilerinin
resim-i§ dersine yonelik tutum puani ortalamalar1 arasinda resim-is dgretmenlerine
yonelik algilarina gore anlamli farkliliklar var midir?”” seklinde ifade edilmistir. Bu
belirtilen alt problemi test etmek icin biitiin grubun toplam puanlan {izerinde tek
yonli varyans analizleri yapilmis ve analizlerde elde edilen bulgular T ablo 79, Tablo
80, Tablo 81, Tablo 82, Tablo 83, Tablo 84, Tablo 85, Tablo 86 ve Tablo 87’de

sunulmustur.

. Tablo 79
Ogrencilerin Resim-is Dersini Veren Ogretmene Yonelik Algilarina Gore
Resim-is Dersine Yonelik Tutum Puan Ortalamalari ve Standart Sapmalar

Tutum Boyutu/ Ogretmene Yonelik Algt N X Ss
Duyssal Boyut
Cok Kotii 26 18.5000 5.92790
Koti 21 19.1905 6.55453
Orta 107 24.8037 4.91904
Iyi 131 26.7328 4.18022
Cok lyi 153 28.5229 3.63116
Toplam 438 26.0365 5.28618

Tablo 79 incelendiginde Ogrencilerin Resim-is dersini veren Ogretmene
yonelik algilarina gore Resim-is dersine yonelik tutumunun duyussal alt boyutu puan
ortalamalar1 arasinda farkliliklar oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlamli olup
olmadigini test etmek icin tek yonlii varyans analizi yapilmis, analizlerden elde

edilen bulgular Tablo 80’de verilmistir.
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Tablo 80

Ogrencilerin Resim-is Dersini Veren Ogretmene Yonelik Algilarina Gore
Resim-is Dersine Yonelik Tutumlarmin Varyans Analizi Sonuclari

o Kareler Kareler F “ Lo
Varyans Kaynagi sd Toplami Ortalamasi Degeri Onem Diizeyi
Gruplar Arasi 4 3632.980 908.245 45.844 .000
Grup Igi 433 8578.435 19.812 Onemli
Toplam 437 12211.416

P<.01

Tablo 80’deki bu sonuglar gruplar arasindaki farkin .01 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli oldugunu ve dolayisiyla Resim-is dersine yonelik tutumun
duyussal alt boyutunun 6grencilerin bu dersi veren ogretmene yonelik algilarina gore
farklilastigr goriilmiistiir. Bu farkliligin kaynagimin tespiti i¢in Tukey testi yapilmis

ve analizler sonucunda elde edilen bulgular Tablo 81’de sunulmustur.

Tablo 81
Post Hoc Tukey HSD Testi Sonuclar:
Ogretmene Yonelik Algi  Cok Kotii Kotii Orta Iyi Cok lyi
Cok Kotii .000** .000** .000**
Kotii .000** .000** .000**
Orta .008* .000**
yi 007*

Cok Tyi

**P<.01, *P<.05

Tablo 81°deki bu sonuglar gruplar arasindaki faklilasmanin .01 ve .05
diizeyinde anlamli odugunu gostermektedir. Bu sonuclar dogrultusunda bu farkin
kaynagimmin dersi veren Ogretmene yonelik algisini olumsuz olarak belirten
ogrencilerin Resim-is dersine yoOnelik tutumun duyugsal boyutundaki puan
ortalamalarinin, derse giren Ogretmene yonelik algisini olumlu olarak belirten
ogrencilerin bu boyuttaki puan ortalamalarindan daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu
bulgulardan hareketle, derse giren 6gretmene yonelik algilar olumsuz 6grencilerin

Resim-is dersine yonelik duyussal tutumlar1 da olumsuz olabilecegi sOylenilebilir.
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. Tablo 82
Ogrencilerin Resim-is Dersini Veren Ogretmene Yonelik Algilarina Gore
Resim-is Dersine Yonelik Tutum Puan Ortalamalari ve Standart Sapmalar

Tutum Boyutu/ Ogretmene Yonelik Algt N X Ss

Zaman Boyutu

CokKoti 26 14.7308 5.74496
Koti 22 15.0909 5.04182
Orta 107 19.0374 5.17054

iyi 131 20.8092 5.25813
Coklyi 153 24.5948 4.40908
Toplam 439 21.0501 5.83739

Tablo 82 incelendiginde Ogrencilerin Resim-is dersini veren Ogretmene
yonelik algilarina gére Resim-is dersine yonelik tutumunun zaman alt boyutu puan
ortalamalar1 arasinda farkliliklar oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlamli olup
olmadigini test etmek icin tek yonlii varyans analizi yapilmis, analizlerden elde

edilen bulgular Tablo 83’te verilmistir.

) Tablo 83
Ogrencilerin Resim-is Dersini Veren Ogretmene Yonelik Algilarina Gore
Resim-ig Dersine Yonelik Tutumlarimmin Varyans Analizi Sonuclari

< Kareler Kareler F “ Lo
Varyans Kaynagi sd Toplami Ortalamasi Degeri Onem Diizeyi
Gruplar Arasi 4 4183.009 1045.752 42.251 .000
Grup Ici 434 10741.889 24.751 Onemli
Toplam 438 14924.897

P<.01
Tablo 83’teki bu sonuglar gruplar arasindaki farkin .01 diizeyinde

istatistiksel olarak anlamli oldugunu ve dolayisiyla Resim-is dersine yonelik tutumun
zaman alt boyutunun 6grencilerin bu dersi veren ogretmene yonelik algilarina gore
farklilastig1 goriilmiistiir. Bu farkliligin kaynaginin tespiti i¢in Tukey testi yapilmis

ve analizler sonucunda elde edilen bulgular Tablo 84’te sunulmustur.
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Tablo 84
Post Hoc Tukey HSD Testi Sonuclar:
Ogretmene Yonelik Algi  Cok Kotii Kot Orta Iyi Cok lyi
Cok Kotii .001%* .000%* .000%*
Kotii .007%* .000%* .000%*
Orta . .000**
Iyi .000%*

Cok Tyi

*P<.01,

Tablo 84’teki bu sonuglar gruplar arasindaki faklilasmanin .01 diizeyinde
anlamli odugunu gostermektedir. Bu sonuclar dogrultusunda bu farkin kaynaginin
dersi veren 6gretmene yonelik algisint olumsuz olarak belirten 6grencilerin Resim-ig
dersine yonelik tutumun zaman boyutundaki puan ortalamalarinin, derse giren
ogretmene yonelik algisin1 olumlu olarak belirten 6grencilerin bu boyuttaki puan
ortalamalarindan daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu bulgulardan hareketle derse
giren Ogretmene yonelik algilart olumsuz olan Ogrencilerin Resim-is faliyetlerine

daha az zaman ayirdiklar1 soylenilebilir.

Tablo 85

Ogrencilerin Resim-is Dersini Veren Ogretmene Yonelik Algilarina Gore
Resim-is Dersine Yonelik Tutum Puan Ortalamalari ve Standart Sapmalari

Tutum Boyutu/ Ogretmene Yonelik Alg N X Ss

Onem Boyutu

Cok Kotii 26 11.9231 4.86558
Koti 22 13.3636 5.08542
Orta 107 16.5327 4.98738

Iyi 131 18.8473 4.29575

Cok lyi 153 21.2157 3.46968
Toplam 439 18.4237 5.07055

Tablo 85 incelendiginde 6grencilerin Resim-ig dersini veren Ogretmene
yonelik algilarina gére Resim-is dersine yonelik tutumunun onem alt boyutu puan
ortalamalar1 arasinda farkliliklar oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlamli olup
olmadigini test etmek icin tek yonlii varyans analizi yapilmis, analizlerden elde

edilen bulgular Tablo 86’da verilmistir.
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. Tablo 86
Ogrencilerin Resim-is Dersini Veren Ogretmene Yonelik Algilarina Gore
Resim-is Dersine Yonelik Tutumlarinin Varyans Analizi Sonuclar

Varyans Kaynagi sd "II"<0 a;f;l 1?1 Oﬁ;{;ﬁ;m DeI;eri Onem Diizeyi
Gruplar Arast 4 3260.792 815.198 44222 .000
Grup Ici 434 8000.401 18.434 Onemli
Toplam 438 11261.194

P<.01
Tablo 86’daki bu sonuglar gruplar arasindaki farkin .01 diizeyinde

istatistiksel olarak anlamli oldugunu ve dolayisiyla Resim-is dersine yonelik tutumun
Oonem alt boyutunun 6grencilerin bu dersi veren 6gretmene yonelik algilarina gore
farklilastig1 goriilmiistiir. Bu farkliligin kaynaginin tespiti i¢in Tukey testi yapilmis

ve analizler sonucunda elde edilen bulgular Tablo 87’de sunulmustur.

Tablo 87
Post Hoc Tukey HSD Testi Sonuclar:
Ogretmene Yonelik Algi  Cok Kotii Kot Orta Iyi Cok lyi
Cok Kotii .001%* .000%* .000%*
Kotii 015% .000%* .000%*
Orta .000%* .000%*
Iyi .000%*

Cok lyi

**P<.01, *P<.05
Tablo 87°deki bu sonuclar gruplar arasindaki faklilasmanin .01 ve .05

diizeyinde anlamli odugunu gostermektedir. Bu sonuclar dogrultusunda bu farkin
kaynaginin dersi veren Ogretmene yoOnelik algisin1 olumsuz olarak belirten
ogrencilerin Resim-is dersine yonelik tutumun ©Onem boyutundaki puan
ortalamalarinin, derse giren Ogretmene yonelik algisim1 olumlu olarak belirten
ogrencilerin bu boyuttaki puan ortalamalarindan daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu
bulgulardan hareketle derse giren Ogretmene yonelik algilari olumsuz olan

ogrencilerin Resim-is ile ilgili faliyetlere daha az 6nem verdikleri soylenilebilir.
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Resim-is Dersine Yonelik Tutum-Akademik Basari

Arastirmanin onikinci alt problemi “’ilkdgretim II. kademe 6grencilerinin
resim-is dersine yonelik tutum puam ortalamalarn arasinda akademik basarilarina
gore anlamli farkliliklar var midir?”” seklinde ifade edilmistir. Bu alt problemi test
etmek icin biitiin grubun toplam puanlar1 iizerinde tek yonlii varyans analizi yapilmis
ve elde edilen bulgular Tablo 88, Tablo 89, Tablo 90, Tablo 91, Tablo 92, Tablo 93

ve Tablo 94°te sunulmustur.

) Tablo 88
Ogrencilerin Resim-is Dersindeki Akademik Basarilarina Gore Resim-is
Dersine Yonelik Tutum Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalar:

Tutum Boyutu/ Akademik Basari N X Ss
Duyussal Boyut
1 32 25.9688 4.61054
2 28 23.1071 6.87636
3 47 23.3617 5.79139
4 82 26.0366 4.99492
5 249 26.8795 4.90161
Toplam 438 26.0365 5.28618

Tablo 88 incelendiginde ogrencilerin Resim-is dersindeki akademik
basarilarina gore Resim-is dersine yonelik tutumunun duyussal alt boyutu puan
ortalamalar1 arasinda farkliliklar oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlamli olup
olmadigini test etmek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis, analizlerden elde

edilen bulgular Tablo 89’da verilmistir.

) Tablo 89
Ogrencilerin Resim-is Dersindeki Akademik Basarilarina Gore Resim-is
Dersine Yonelik Tutumlarinin Varyans Analizi Sonuclari

Varyans Kaynagi sd "II"<0 a;f;l 1?1 Oﬁ;{;ﬁ;m DeI;eri Onem Diizeyi
Gruplar Arasi 4 753.641 188.410 7.120 .000
Grup Ici 433 11457.774 26.461 Onemli
Toplam 437 12211.416

P<.01
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Tablo 89’daki bu sonuglar gruplar arasindaki farkin .01 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli oldugunu ve dolayisiyla Resim-is dersine yonelik tutumun
duyussal alt boyutunun 6grencilerin Resim-is dersindeki akademik basarilarina gore
farklilastig1 goriilmiistiir. Bu farkliligin kaynagiin tespiti i¢in Tukey testi yapilmis

ve analizler sonucunda elde edilen bulgular Tablo 90’da sunulmustur.

Tablo 90
Post Hoc Tukey HSD Testi Sonuclar:
Akademik Basar1 1 2 3 4 5
1
2 .002%*
3 018* .000%*
4
5

*P<.01, *P<.05

Tablo 90’daki bu sonuclar gruplar arasindaki faklilasmanin .01 ve .05
diizeyinde anlamli odugunu gostermektedir. Bu sonuclar dogrultusunda bu farkin
kaynaginin Resim-is dersindeki akademik basaris1 diisiik olan 6grencilerin Resim-ig
dersine yonelik tutumun duyussal boyutundaki puan ortalamalarinin, bu dersteki
akademik basaris1 yiiksek olan dgrencilerin bu boyuttaki puan ortalamalarindan daha
diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu bulgulardan hareketle Resim-is dersinde akademik
basaris1 diisiik olan Ogrencilerin Resim-is dersine yonelik olumsuz tutumlar

gelistirmis olabilecekleri sdylenilebilir.

. Tablo 91
Ogrencilerin Resim-is Dersindeki Akademik Basarilarina Gore Resim-is
Dersine Yonelik Tutum Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalari

Tutum Boyutu/ Akademik Basari N X Ss

Zaman Boyutu

1 32 22.0625 4.99637
2 28 20.0000 7.64974
3 47 19.0851 6.24789
4 82 20.8902 5.74995
5 250 21.4600 5.59981

Toplam 439 21.0501 5.83739
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Tablo 91 incelendiginde ogrencilerin Resim-is dersindeki akademik
basarilarina gore Resim-is dersine yonelik tutumunun zaman alt boyutu puan
ortalamalar1 arasinda farkliliklar oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlamli olup
olmadigini test etmek icin tek yonlii varyans analizi yapilmis, analizlerden elde

edilen bulgular Tablo 92’de verilmistir.

. Tablo 92
Ogrencilerin Resim-is Dersindeki Akademik Basarilarina Gore Resim-is
Dersine Yonelik Tutumlarinin Varyans Analizi Sonuclari

F
Varyans Kaynagi sd 'lI“<o egle; Elrl Oﬁzlraelll?:m Degeri Onem Diizeyi
Gruplar Arasi 4 289.251 72.313 2.144 .074
Grup Ici 434 14635.647 33.723 Onemsiz
Toplam 438 14924.897

P>.05

Tablo 92’deki bu sonuclar gruplar arasindaki farkin .05 diizeyinde
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 ve dolayisiyla Resim-is dersine yonelik tutumun
zaman alt boyutunun Ogrencilerin Resim-is dersindeki akademik basarilarina gore

farklilagmadig1 goriilmiistiir.

) Tablo 93
Ogrencilerin Resim-is Dersindeki Akademik Basarilarina Gore Resim-is
Dersine Yonelik Tutum Puan Ortalamalar: ve Standart Sapmalari

Tutum Boyutu/ Akademik Basari N X Ss

Onem Boyutu

1 32 19.8438 4.59389
2 28 17.0000 6.53197
3 47 16.8936 5.12553
4 82 18.4512 4.91948
5 250 18.6800 4.92449
Toplam 439 18.4237 5.07055

Tablo 93 incelendiginde ogrencilerin Resim-is dersindeki akademik
basarilarina gore Resim-ig dersine yonelik tutumunun Onem alt boyutu puan

ortalamalar1 arasinda farkliliklar oldugu goriilmektedir. Bu farkliliklarin anlamli olup
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olmadigini test etmek i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis, analizlerden elde

edilen bulgular Tablo 94’te verilmistir.

. Tablo 94
Ogrencilerin Resim-is Dersindeki Akademik Basarilarina Gore Resim-is
Dersine Yonelik Tutumlarinin Varyans Analizi Sonuclari

F
Varyans Kaynagi sd "II"<0 a;f;l 1?1 Oﬁ;{;ﬁ;m Degeri Onem Diizeyi
Gruplar Arasi 4 247.802 61.950 2.441 .046
Grup Igi 434 11013.392 25.376 Onemli
Toplam 438 11261.194

P<.05
Tablo 94’teki bu sonuglar gruplar arasindaki farkin .05 diizeyinde

istatistiksel olarak anlamli oldugunu ve dolayisiyla Resim-is dersine yonelik tutumun
onem alt boyutunun Ogrencilerin Resim-is dersindeki akademik basarilarina gore
farklilastig1 goriilmiistiir. Bu farkliligin kaynaginin tespiti i¢in Tukey testi yapilmis

ve analizler sonucunda bu farkliligin anlaml diizeyde olmadig1 goriilmiistiir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, elde edilen bulgular literatiir 1s18inda tartisilarak ve bu
bulgular dogrultusunda Onerilerde bulunulmustur. Arastirmada sorgulanan alt

problemlere iligskin asagidaki sonuclar elde edilmistir;

1. Resim-is Dersine Yonelik Tutum-Okul Tliskisi

Ogrenciler okuduklar1 okullara gore gruplandirildiginda, gruplar arasinda
duyussal, zaman, onem diizeyleri bakimindan farklilik olacagi ©ne siiriilmiistii.
Yapilan analizlerde, Tahir Merzeci 1.0.O0 ogrencilerinin zaman ve ©nem
boyutlarindaki tutum puan ortalamalar1 Ergenekon 1.0.0’na gore daha yiiksek
oldugu, farkin zaman boyutunda .01, .05 ve 6nem boyutunda .05 diizeyinde anlaml

oldugu goriilmiistiir. Denencemiz bulgularca desteklenmistir.

Bu denence kurulurken, farkli okullarda okuyan 6grencilerin gerek okulun
fiziki yapis1 gerekse ders Ogretmeninin tutumu ve Ogrencilerin kisisel farkliliklar:

dolayisiyla farkli tutumlar gosterebilecekleri diisiincesinden hareket edilmistir.

2. Resim-is Dersine Yonelik Tutum-Cinsiyet iliskisi

Ogrenciler cinsiyet degiskenine gore karsilastirildiginda, gruplar arasinda
duyussal, zaman, onem diizeyleri bakimindan farklilik olacagi ©ne siiriilmiistii.
Yapilan analizlerde, kiz Ogrencilerin erkeklere gore daha yiiksek tutuma sahip
oldugu, her {ii¢ boyuttaki bu farklilasmanin .05 diizeyinde anlamli oldugu

goriilmiistiir. Denencemiz bulgularca desteklenmistir.

Bu bulgu, Ustiiner ve Sancar (1999), Francis ve Greer (1999), Selcuk
(1997), Weinburgh (1995)’in c¢alismalarinda derse yoOnelik tutumlar ve basari
arasindaki iliski, cinsiyet degiskeni acisindan anlaml sekilde farklilastigindan, soz

konusu calismalar ile ortiismektedir. Ote yandan Yetim (2002), Serin (2001),
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Saracaloglu ve Kasli (2001), Yalva¢ ve Sungur (2000), Orhun (1999), Morrell ve

Ledeerman (1998) calismalari ile ortiismemektedir.

Bu denence kurulurken, kiz Ogrencilerin erkeklere oranla daha ¢ok
sorumluluk bilinci tasidigi ve resim-is dersini erkeklere oranla daha cok

onemsedikleri diisiincesinden hareket edilmistir.

3. Resim-is Dersine Yonelik Tutum-Smif Diizeyi Iliskisi

Ogrenciler sif diizeyi degiskenine gore karsilastirildiginda, gruplar
arasinda duyussal, zaman, O6nem diizeyleri bakimindan farklilik olacagi One
siiriilmiistii. Yapilan analizlerde, 6. ve 7. sinmiflarin 8. siniflara oranla daha yiiksek
tutuma sahip oldugu goriilmiistiir. Her ii¢ boyutta da .01 diizeyinde anlamli bir iligki

saptanmistir. Denencemiz bulgularca desteklenmistir.

Bu denence kurulurken, Ogrencilerin son smnifta genellikle mezun olma
havasina girdiklerinden ve lise hazirlik sinavlarina calistiklarindan dolay1 6. ve 7.
siniflara oranla resim-is derslerini daha az Onemsedikleri diisiincesinden hareket

edilmistir.

4. Resim-is Dersine Yonelik Tutum-Okuléncesi Egitim Durumu iliskisi

Ogrenciler okul6ncesi egitim durumu degiskenine gore karsilastirildiginda,
gruplar arasinda duyussal, zaman, 6nem diizeyleri bakimindan farklilik olacagi 6ne
siirilmiistii. Yapilan analizlerde, okuldncesi egitim alan Ogrencilerin tutum puan
ortalamalar1 almayanlara oranla daha diisiik oldugu, zaman ve 6nem boyutlarinda .01
diizeyinde farkin anlamli oldugu goriilmiistir. Denencemiz  bulgularca
desteklenmistir ancak okuloncesi egitim alan Ogrencilerin tutum puan ortalamalari

almayanlara oranla daha yiiksek olacagi yoniinde tersi bir iligski beklenmisti.

Bu denence kurulurken, okuloncesi egitimin cocuk gelisimi {izerindeki
etkisinin biiyiik olmasi, cocuklarin okuldncesinde resimle tanigmis olmalar1 ve
genelde bu donemde cocugun resim yapmayr ¢ok sevdigi diisiincesinden hareket

edilmistir.
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5. Resim-is Dersine Yonelik Tutum-Anne Baba Birliktelik Durumu iliskisi

Ogrenciler anne babalarimin  birliktelik durumu  degiskenine gore
karsilastirlldiginda, gruplar arasinda duyussal, zaman, énem diizeyleri bakimindan
farklilik olacagr one siiriilmiistii. Yapilan analizlerde, zaman boyutunda anne-
babasindan biri ya da her ikisinin oldiiglinii belirten Ogrencilerin tutum puan
ortalamast bosanmis olanlara oranla daha diisiik oldugu, duyussal ve Onem
boyutlarinda anne-babasindan biri ya da her ikisinin 6ldiigiinii belirten dgrencilerin
tutum puan ortalamasi bosanmis ve birlikte yasayanlara oranla daha diisiik oldugu,
her iic boyutta .05 diizeyinde farkin anlamli oldugu goriilmiistiir. Denencemiz

bulgularca desteklenmistir.

Bu denence kurulurken, boliinmiis aile ¢ocuklar1 ile anne-babasindan birini
ya da her ikisini yitiren ¢ocuklarin diizenli bir aile yapist olmadig gibi, bu durum
cocuklarin ruhsal yapisim1 da olumsuz bir sekilde etkiledigi, sagliklt ve doyumlu bir
aileye sahip olmayan ogrenciler bir bosluk ve bir takim problemlerle yiiz yiize
geldigi i¢in, bu durumda 6g8renci problemli 68renci olabildigi ayn1 zamanda okula ve
derslere karsi da ilgisiz kalabildigi, Ozetle burada aile birlikteliginin, saglikli bir
ailede yasamanin cocuk agisindan Oneminin biiyiikk oldugu diisiincesinden hareket

edilmistir.

6. Resim-is Dersine Yonelik Tutum-Anne Ogrenim Durumu iliskisi

Ogrenciler  annelerinin  ogrenim  durumu  degiskenine  gore
karsilastirlldiginda, gruplar arasinda duyussal, zaman, énem diizeyleri bakimindan
farklilik olacagi one siiriilmiistii. Yapilan analizlerde, annesinin okuryazar degil ve
ilkogretim mezunu oldugunu belirten 6grencilerin tutum puan ortalamasi, iiniversite
mezunu olarak belirtenlere oranla daha yiiksek oldugu saptanmistir. Zaman ve 6nem
boyutlarinda .05 diizeyinde farkin anlamli oldugu goriilmiistiir. Denencemiz
bulgularca desteklenmistir. Ancak annesi iiniversite mezunu olan 6grencilerin tutum
puan ortalamalarinin digerlerine oranla daha yiiksek olacagi yoniinde tersi bir iligki

beklenmisti.
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Bu denence kurulurken, egitimin bireyi bilin¢lendirdigi, bilingli bireyin de
sanat egitiminin Onemini kavradigi ve bunu c¢ocuklarina da kavratabilecegi

diistincesinden hareket edilmistir.

Bu bulgu Selcuk (1997) calismasi ile ortiismektedir. Ote yandan Yetim
(2002), Ustiiner ve Sancar (1999)’in ¢alismalarinda anne egitimine gére anlamli

farkliliklar elde edilmemistir.

7. Resim-is Dersine Yonelik Tutum-Baba Ogrenim Durumu iliskisi

Ogrenciler ~ babalarinin O0grenim durumu degiskenine gore
karsilastirildiginda, gruplar arasinda duyussal, zaman, énem diizeyleri bakimindan
farklilik olacagi one siiriilmiistii. Yapilan analizlerde, zaman boyutunda babalarim
ilkogretim ve ortadgretim mezunu oldugunu belirten Ogrencilerin tutum puan
ortalamasi iiniversite mezunu olanlara oranla daha yiiksek, ©nem boyutunda
ilkogretim mezunu oldugunu belirten 6grencilerin tutum puan ortalamasi {iniversite
mezunu olanlara oranla daha yiiksek oldugu saptanmistir. Zaman ve Onem
boyutlarinda .01 ve .05 diizeyinde farkin anlamli oldugu goriilmiistiir. Denencemiz
bulgularca desteklenmistir. Ancak babasi iiniversite mezunu olan 6grencilerin tutum
puan ortalamalarinin digerlerine oranla daha yiiksek olacagi yoniinde tersi bir iligki

beklenmisti.

Bu denence kurulurken de bir 6nceki alt problemde belirtilen diisiinceden

hareket edilmistir.

Bu bulgu Ustiiner ve Sancar (1999), Selcuk (1997) calismalari ile

ortiismektedir. Ote yandan Yetim (2002) calismasi ile rtiismemektedir.

8. Resim-is Dersine Yonelik Tutum-Sosyo-ekonomik Diizey Iliskisi

Ogrenciler  ailelerinin  sosyo-ekonomik  diizeyi degiskenine gore
karsilagtirlldiginda, gruplar arasinda duyussal, zaman, énem diizeyleri bakimindan
farklilik olacagi one siiriilmiistii. Yapilan analizlerde, her ii¢ boyutta da anlamli bir

iliskiye rastlanmamistir. Dolayisiyla bu bulgular denencemizi desteklememistir.
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Bu denence kurulurken, ekonomik sikintilarla bogusan bireylerin sanattan
daha onemli Onceliklerinin olacagi, ekonomik diizeyi diisiik Ogrenciler agisindan
resim-ig dersi kiilfetli olacagindan derse yonelik tutumlarinin diisiik olacagi ve
ekonomik diizeyi iyi Ogrencilerin derse yonelik tutumunun daha yiiksek olacagi

diisiincesinden hareket edilmistir.

Bu bulgu Coskun (2001), Yetim (2002), Selcuk (1997)’un calismalar ile
paralellik gosterirken, Ustiiner ve Sancar (1999)'in c¢alismalart ile zithk

gostermektedir.

9. Resim-is Dersine Yonelik Tutum-Simf Mevcudu Iliskisi

Ogrenciler sinif mevcudu degiskenine gore karsilagtinildiginda, gruplar
arasinda duyussal, zaman, O6nem diizeyleri bakimindan farklilik olacagi One
stiriilmiistii. Yapilan analizlerde, saptanan farkin her ii¢ boyutta da sinif mevcudunu
36 ve iistii ile 26-35 arasinda olarak belirten 6grencilerin tutum puan ortalamasi sinif
mevcudu 15-25 olanlara oranla daha yiiksek olmasindan kaynaklandig
belirlenmistir. Buna gore bu farkin duyussal boyutta .01 ve .05 diizeyinde, zaman ve
onem boyutlarinda .05 diizeyinde anlamli oldugu goriilmiistir. Denencemiz
bulgularca desteklenmistir. Oysa bu alt probleme iliskin farkin tam tersi bir iliskiden
otiirli olmas1 beklenilmistir. Yani mevcudu az olan siniflarda okuyan Ogrencilerin
tutum puan ortalamalarinin daha yiiksek olmasi beklenilmisti. Bu yanilgiya sebep
olarak, orneklemde mevcudu diisiik siniflarin az olmasi nedeniyle evrenini temsil

edemeyecegi varsayilmstir.

Bu denence kurulurken, mevcudu az olan siniflarda, kalabalik siniflara
oranla ders daha iyi islenebildigi ve 68retmenin her ogrenciyle daha fazla birebir
ilgilenme sans1 bulabildigi ve bunun da 6grenci tutumlarina yansimasinin muhtemel

oldugu diisiincesinden hareket edilmistir.

10. Resim-is Dersine Yonelik Tutum-Ogretmen Cinsiyeti iliskisi

Ogrenciler ~ Resim-is  Ofretmeninin  cinsiyeti  deg@iskenine  gore
karsilastirlldiginda, gruplar arasinda duyussal, zaman, énem diizeyleri bakimindan

farklilik olacagr ©ne siirlilmiistii. Yapilan analizlerde, saptanan farkin resim-is
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ogretmeni erkek olan dgrencilerin tutum puan ortalamasi dégretmeni kadin olanlara
oranla daha yliksek olmasindan kaynaklandig1 goriilmiistiir. Buna gore her ii¢ boyutta
da .05 diizeyinde anlamli bir iligki oldugu goriilmiistiir. Denencemiz bulgularca

desteklenmistir.

Bu denence kurulurken, ogrencilerin genelde kadin 6gretmenlere oranla
daha hosgoriilii olduklarini diisiindiikleri icin erkek 6gretmenleri daha ¢ok sevdikleri

diisiincesinden hareket edilmistir.

11. Resim-is Dersine Yonelik Tutum-Ogretmene Yonelik Alg iliskisi

Ogrenciler Resim-is ogretmenine yonelik alg1  degiskenine gore
karsilastirlldiginda, gruplar arasinda duyussal, zaman, énem diizeyleri bakimindan
farklilik olacagi one siiriilmiistii. Yapilan analizlerde, her ii¢ boyutta da resim-is
ogretmenine yonelik algis1 yiiksek olan Ogrencilerin tutum puan ortalamalar1 da
yiiksek, algis1 diisiik olanlarin tutum puan ortalamalar1 da diisiik oldugu goriilmiistiir.
Buna gore her ii¢ boyutta da anlamli fark oldugu, bu farkin duyussal ve Oonem
boyutlarinda .01 ve .05 diizeyinde, zaman boyutunda ise bu farkin .01 diizeyinde

anlaml oldugu goriilmiistiir. Denencemiz bulgularca desteklenmistir.

Bu denence kurulurken, ogrencinin Ogretmene yonelik algisinin ders
basarisim etkiledigi, bir dersin dgretmeninin Ogrenci tarafindan sevilmesi, o derse
kas1 olumlu tutum gosterilmesi ve 6gretmen sevgisinin de iyi bir 6gretmen-0grenci
iliskisinin kurulmasi ile ilgili oldugu diisiincesinden hareket edilmistir. Ogrencilerin
genelde sevdikleri 6gretmenlerin girdigi dersleri de sevdikleri sdylenilebilir. Burada
ogrenci-ogretmen  iligkisinin  oldukca Onemli oldugu ortaya c¢ikmaktadir.
Ogretmenlerin  6grencilere yonelik olumlu davranislari, 6grencinin Ogretmene
yonelik algisini, O6grenci tutumlarini ve dolayisiyla basariyt da olumlu yonde

etkilemektedir.

12. Resim-is Dersine Yonelik Tutum-Akademik Basar iliskisi

Ogrenciler akademik basar1 degiskenine gore karsilastirildiginda, gruplar
arasinda duyussal, zaman, O6nem diizeyleri bakimindan farklilik olacagi One

siriilmiistii. Yapilan analizlerde, resim-is dersi karne notu diisiik olan dgrencilerin
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tutum puan ortalamasi da diisiik, notu yiiksek olanlarin tutum puan ortalamasinin da
yiikksek oldugu saptanmistir. Ancak sadece duyussal boyutta .01 ve .05 diizeyinde

anlaml bir fark bulunmustur. Denencemiz bulgularca desteklenmistir.

Bu denence kurulurken, Ogrencinin bir derse yoOnelik tutumunun olumlu
olmas1 dolayisiyla derse énem verecegi ve bunun da ders basarisini yiikseltecegi,
tersi durumda ise; derse yonelik tutumu diisiik olmasi halinde derse ©Onem
veremeyecegi ve ders basarisinin da diisiik olacagi, 6te yandan derste basarili olan
ogrencinin, derse yonelik olumlu tutum gosterecegi tersi durumda da; ders basarisi
diisiik olan 6grencinin derse yonelik olumsuz tutum gelistirecegi diisiincesinden

hareket edilmistir.

Bu bulgu, Yetim (2002), Saracaloglu ve Kasli (2001), Orhun (1999),
Tekindal (1988), Aytiirk (1999), Giirel (1986), iflazoglu (1999), Oliver ve Simpson
(1988)’1n ¢alismalar ile 6rtiismemektedir. Ote yandan Coskun (2001), Serin (2001),
Unlii (2000), Yalvag ve Sungur (2000), Ustiiner ve Sancar (1999), Tepe (1999),
Uzuntiryaki (1998), House ve Prison (1998), Selcuk (1997), Yal¢in (1997), Hotaman
(1995), Boran ve Orug (1994), Geban ve diger., (1992), Aksakarya (1981), Capar
(2001), Lewin ve diger., (1991) arastirmalarinda tutum ile akademik basar1 arasinda

anlamli iligkiler saptamislardir.

Yukarda alt problemlere iliskin verilen arastirmalara bakildiginda, bu
arastirmanin bulgularin1 destekleyen arastirmalar oldugu gibi, bu arastirmanin
bulgulariyla zithk gosteren arastirmalar oldugu da goriilmektedir. Arastirmalar

arasindaki bu farkliligin 6érneklem farkliligindan kaynaklandig diisiiniilebilir.

Topluma yaratic1 bireyler yetistirmede Onemli bir islevi olan Resim-ig
dersinde, akademik basarida Ogrenci tutumlarinin son derece ©nemli oldugu

ogrencilere uygulanan 6l¢ek sonuglarindan agikca goriilmektedir.

Bu tez icerisinde yapilan ¢alismalar sonucunda 6grencilerin resim-is dersine
yonelik genelde olumlu tutum gosterdigi, 6grenci tutumlarinin iyi bir sanat egitimi
ile gelistirilebileceginin, 0grenci tutumlarinin gelistirilmesi i¢in kullanilan yontemin

cok yonlii olmasi gerektigi yargisina varilmistir. Resim-is egitimi uygulamasi ve
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resim-is dersine yonelik olumsuz 6grenci tutumlarinin olumluya doniistiiriilmesinde
biiylik sorunlar yasanmaktadir. Bu sorunlar ¢oziimlenmedigi siirece mevcut resim-is
egitimiyle 6grencilerin derse yonelik tutumlar gelistirilemeyecegi gibi, aksine var
olan olumlu tutumlar1 da engellenebilir. Bu acidan Ogrencilerin resim-is dersine
yonelik tutumlarinin  6nemi kavranarak resim-is egitiminde gerekli olan

diizenlemeler yapilmalidir.

Sonug olarak bu bulgular dogrultusunda, derse yonelik tutum ile akademik
basar1 arasinda pozitif korelasyon oldugu soylenebilir. Ogrencilerin Resim-is
dersinde aldiklar1 notlarin, 6grencilerin gercek basarilarin1 gosterdigi varsayilmistir.
Ancak nitelikli c¢alismalarin ortaya cikmasit ve gercek anlamda degerlendirme
yapilabilmesi i¢in, ilkogretim IlI. kademesinde resim-is dersinin siiresinin yeterli
olmadig diisiiniilmektedir. Okulun fiziksel sartlar1 (donanmimli bir atélye, kalabalik
olmayan smnif mevcutlari, vb.), miizik esliginde islenen resim-is dersi, okulun
ogrenciye sundugu materyal destegi, teknolojik imkanlar ve Ogrenciye sagladig
uzman desteginin yeterli olusu Ogrencilerin tutumlarim1 dolayisiyla basarilarini

olumlu yonde etkileyecektir.

Ayrica biitiin bu aragtirma sonuclarina gore;

1. Arastirma evrenini olusturan dort okulda da resim-is atolyesi olmadigi
goriilmiistiir. Oysa okullarda dersin amaclari dogrultusunda islenmesine elverisli
resim-ig atolyesinin varligi, gerek sanat egitimi gerekse olumlu 6grenci tutumlari
acisindan oldukg¢a 6nemli oldugu,

2. Resim-is dersi haftalik ders saati, dersin ama¢ ve hedeflerine
ulagmasinda yetersiz kalmakta hatta dersi amaclarindan uzaklastirmakta oldugu,

3. Resim-is dersinde konu haftalik ders saatinin yeterli gelmemesinden
dolayr ders saatinde yetistirilememektedir. Dolayisiyla 6grenci calismalar
tamamlanmak ilizere eve kalmaktadir. Burada da anne baba ya da kardesler tarafindan
yardim alinabilmekte seklinde onemli bir sorun meydana gelmekte oldugu,

4. Resim-is dersinde degerlendirme konusu haftalik ders saatinin yeterli
gelmemesinden dolay1 saglikli yapilamamakta oldugu,

5. Sanat egitimi hakkinda yanlis bilincin oldugu, smiflarin kalabalik

oldugu, atdlye sorunu, arac-gerec yetersizligi gibi sorunlar oldugu,
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6. Resim-is dersinde teknolojiden yeterince yararlanilmadig,
7. Resim-is dersinde Ogrenci basarisinda, Ogretmen-6grenci iligkisinin

etkili oldugu, 6gretmene yonelik alginin 6nemli oldugu ortaya konulmustur.

Bu arastirmadan elde edilen bulgulardan hareketle ilkdgretim 1. kademe

resim-ig dersi 6gretimine katkis1 bakimindan asagidaki oneriler gelistirilmistir.

Program gelistiricilere, M.E.B. na yonelik Oneriler:

® Bu ve benzeri arastirmalar incelenmeli, arastirma sonuclarinin ve
Onerilerinin goz oniinde bulundurulmasi program gelistirmede yararli olacaktir.

e Sanat egitiminin, resim ve miizik adi altinda verilen derslerin
iceriklerinin yeniden ele alinmasi gerekmektedir. Sanatin biitiin dallarini igeren bir
egitim anlayis1 ile programlar diizenlenmelidir. Ayrica program olusturulurken
gelismis iilkelerin programlar1 da goz oniinde tutulabilir.

e Resim-is ders programi olusturulurken ders saatinden kaynaklanan
sorunlar goz Oniinde bulundurulup, haftalik ders saati yeniden diizenlenmelidir.
Resim-is dersi haftalik ders saatlerinin siireleri dersin amacina ulasabilecek
uygunlukta diizenlenmelidir. Haftalik ders saati mutlaka arttirilmali ¢iinkii derse
ayrilan siirenin arttirilmasiyla dersin niteligi artacaktir.

e Her okul biinyesinde mutlaka sanat egitiminin yapilacagi atolye
bulunmalidir.

e Sanat egitimi icin gerekli arag-gerec saglanmalidir.

o [lkogretim resim-is ogretmenlerinin ortak sorunlart saptanmali ve
cOziime kavusturulmalidir.

® Anne-baba ve egitimciler sanat egitimi konusunda bilgilendirilmelidir.

e Sanat egitimcilerini teftis eden miifettislerin sanat egitimi bilincine
sahip olanlardan olmasina dikkat edilmelidir.

e Sanat egitimi ¢cocuklarin, genglerin ve toplumun mutlulugu, yaraticilig

ve basaris1 acisindan 6nemle ele alinmali ve gereken destek verilmelidir.

Egitimcilere ve uygulamaya yonelik oneriler:
e Oprenci-6gretmen iliskisinin ©nemi kavranarak, etkili iletisim

kurulmalidir. Ogretmenin, Ogrencinin derse iliskin tutumlar1 iizerindeki etkisi
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biiyliktiir. Bu sebeple 0gretmen, dersi sevmeyen ve basarisiz ogrencilere olumsuz
tavir takinmamali, 6grencilerin olumlu tutumlar gelistirmelerini saglamalidir.
Ogretmenlerin 6grencilere yonelik olumlu davramislari, ogrenci tutumlarini ve
dolayisiyla basariy1 da olumlu yonde etkileyecektir.

e Resim-is 6gretmenlerinin Ogretme-6grenme ortaminda 6grenciyi aktif
hale getirerek bilgiyi anlamli olarak kazanmalarina, yaratici, iiretici diisiinmelerine,
o0grenmeyi 0grenmelerine, 6grencilerin bireysel gelisim Ozelliklerini dikkate alinarak
rehberlik etmelidir. Ogrenciler yeni, 6zgiin, yaratici, bireysel diisiinmeye ve bunu
gorsellestirmeye yoneltilmelidir.

e Ogrencilerin Resim-is dersine yonelik olumsuz tutumlarinin degismesi
ve olumlu tutumlarin gelismesi i¢in uygun ortam ve cevre kosullarinin saglanmasi
gerekir. Sanat egitiminin verilecegi ortam, egitim materyalleri ve kaynaklar
bakimindan zengin ortamlar olmalidir.

e Resim-is derslerinin miizik esliginde yapilmasina ¢alisilmalidir. Bunun
icin uygun cevre kosullart olusturularak bu yolla 6grencilerin yaraticilik diizeyleri
gelistirilmelidir.

e Ogretmen ve idarecilerin yeniliklere agik, hosgoriilii, genel ve sanat
kiiltiiriine sahip olmas1 gerekmektedir.

e Ogzgiirlik ve disiplinin dengelendigi bir sinif, atolye atmosferi
olusturulmalidir.

e Opgrencilerin giidiilenerek, istekli ve severek calismalari saglanmalidir.

e Opgrencilerin, kendi calismalarini elestirebilmeleri saglanmalidir.

lleri arastirmalara yonelik oneriler:

e Resim-is dersine yonelik 6grenci tutumlar1 ve akademik basarinin bagka
degiskenlerle iligkileri daha kapsamli olarak ele alinip incelenebilir.

e Bu arastirma ile ilgili olarak, elde edilecek verilerin baska arastirmalarla
desteklenmesi i¢in benzer calismalarin yapilmasi onerilebilir.

o [lkogretim resim-is Ogretim programlarinin yeterliligi ve etkililigi
konusunda arastirmalar yapilabilir.

e llkogretim resim-is dersinin gerekliligi lizerinde arastirma yapilabilir.
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e [lkogretim resim-is dersindeki Ogretim ortamlar1 iizerinde arastirma
yapilabilir.

e [lkogretim okullar1 okul yoneticilerinin resim-is dersine yonelik
tutumlar arastirilabilir.

e QOgrenci velilerinin resim-is dersine yonelik tutumlar1 arastirilabilir.

e [lkogretimde calisan resim-is Ogretmenlerinin karsilastigi sorunlar

arastirilabilir.

Resim-is 6gretiminde basariy1 artirmak i¢in gelistirilen diger oneriler:

e Her Ogrenciye, biitiin yeteneklerini gelistirmek ve resim yapmay1
ogrenmek icin gerekli deneyim, eglence ve firsatlar verilmelidir. Ogrenciler bu
sayede yeteneksel potansiyellerini ve bu konudaki basarilarini, gorsel iletisim
becerilerini gelistirebilirler.

e Sanat hakkinda Ogrenmeye karsi Ogrencilere pozitif tutumlar
kazandirilmali ve Ogrenciler bu konuda cesaretlendirilmelidir. Her Ogrencinin
bagimsiz caligmast ve takim c¢alismasi icin firsatlar yaratilmali, Ogrenme ve
ilerlemeleri izlenmeli, bu sekilde kapasiteleri gelistirilebiliir.

e Ogrencilerin bilgilerini gelistirebilmesi igin onlara yardim edilmeli,
motivasyonlar1  koriiklenmeli, materyalce zenginlestirilmis ortam  destegi
sunulmalidir. Farkli kiiltiir ve iilkelere ait sanat eserlerini anlama, degerlendirme
yapabilme imkan1 saglanmalidir. Bagka kiiltiirler {iriinii sanat eserlerine kars1 pozitif
tutumlar desteklenmeli ve sanatin evrenselligi diisiincesi gelistirilmelidir.

e Opgrencilerin sanat ve sanatsal 6grenmenin dogasinin farkina varmalari
saglanmalidir. Ayrica yeni 6gretim becerileri de gelistirilmelidir.

e Ogrencinin calisma-ev ortaminin rahat, diizenli ve problemsiz olmasi
ders calisma aligkanliklarini ve tutumlarini olumlu yonde etkilemektedir. Bunun icin

ailenin, ¢ocuga gereken ortami saglamasi onerilebilir.

Bu veriler 1s18inda belirlenen oneriler dikkate alinip degerlendirilerek,
konuya iliskin caba ve ¢oziim arayislari, ¢cagdas sanat egitiminin bir geregi olarak

diistiniilmelidir.
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EKLER
EK_1. Kisisel Bilgi Formu

Sevgili dgrenciler, asagida sizinle ilgili bilgi iceren sorular sorulmustur.
Vereceginiz cevaplar yalnizca bir bilimsel arastirmada kullanilacaktir. Cevaplarinizin
ve kimliginizin kesinlikle gizli tutulacagindan emin olunuz. Liitfen tiim maddeleri
cevaplayiniz ve her bir madde i¢in tek sik isaretleyiniz.

Bilimsel bir ¢calismaya yaptiginiz katkidan dolayi tesekkiir ederim.

) Alpay TAN
Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

KiSISEL BiLGILER
Adimz-soyadimz: Okulunuz: ( ) Ergenekon 100_ } () Meskure Samli IC")Q )
() Tahir Merzeci IOO () Mustafa Resit Pasa [OO

1. Cinsiyetiniz:
()Kiz () Erkek

2. Smif Diizeyiniz:

O6 O7 (8

3. Okul Oncesi Egitim Aldimz mu:
()Evet () Hayrr

4. Anne-Babanmz:
() Birlikte yastyor
() Bosanmig
() Biri ya da her ikisi hayatta degil

5. Anne - Baba’mzin Ogrenim Durumu:
) () a) Okuryazar degil
() b Ilkﬁgretim mezunu
) () c¢) Ortadgretim (Lise) mezunu
()  d) Universite mezunu

6. Ailenizin Sosyo-ekonomik Diizeyi:
() Duisik () Orta () Yiiksek

7. Smif Mevcudunuz:
() 15-25 () 26-35 () 36 ve iistii

8. Resim-is Ogretmeninizin Cinsiyeti:
()Kadin () Erkek

9. Resim-is Ogretmeninizi Nasil Buluyorsunuz (Ogretmene Yonelik Algimz):
()Cokiyi ()Iyi ()Orta ()Koti () Cok kotii

10. 1. Donem Resim-is Dersi Karne Notunuz:

o1 02 03 04 05



EK_2. Resim-is Dersine Yonelik Tutum Olcegi (RDYTO)

RESIM-IS DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Sevgili Ogrenciler;

Bu 0lcek sizin Resim-is dersi ile ilgili diisiincelerinizi

saptamak amaciyla gelistirilmistir Bu arastirmanin gegerligi icin
gercek diisiincelerinizi belirtmeniz 6zel bir 6nem tasimaktadir.
Liitfen tim maddeleri cevaplayiniz ve her bir madde i¢in uygun

<

|

gordiigiiniiz degeri, ifadenin saginda yer alan ii¢ secenekten size en E : =

uygun olanini isaretleyiniz. > | 2 | <

R | < | =
1 Resim-is dersi ¢ok sikici bir derstir
2 Resim-is dersinden hi¢ hoslanmam
3 Resim yapmaktan zevk almam
4 Resim-is dersi oldugu giin okula sevinerek geliyorum
5 Resim-is dersinde kendimi rahat hissederim
6 Resim-is dersine girmek istemem
7 Resim-is dersi oldugu glin okula Gzllerek geliyorum
8 Resim-is dersi beni huzursuz eder
9 Resim-ig dersinde verilen ev édevlerini yapmak istemem
10 | Resim-is dersi programdan kaldirilirsa gok mutlu olurum
11 Yillarca resim yapsam bikmam
12 Resim yapmak beni dinlendirir
13 Resim-is dersinde canlanirim
14 Bos zamanlarimda resim yapmayi severim
15 Resim-is dersinde zamanin nasil gectigini anlamam
16 Galisma zamanimin ¢ogunu resim-is dersine ayirmak
isterim
17 Resim konusunda her sey ilgimi ceker
18 Resim-is dersinden 6grendiklerimin gelecek yasantimi
kolaylastiracagina inanirim
19 Resim-ig dersinde zilin calmasini dért gézle beklerim
20 Resim-is dersi 6édevlerini sikilmadan yaparim
21 Resim-ig dersi gereksiz bir derstir
22 Resim-is dersinin ginlik yasamda bir Gnemi yoktur
23 MUmKin olsa resim-is yerine bagka bir ders alirm
24 Resim yapmayi sadece sinif gegcmek i¢in yaparim
25 Resim-is dersi olmazsa 6grencilik daha zevkli olur
26 Resim-ig dersi bence ¢cok édnemli bir derstir
27 Resim dersinde elimden gelenin en iyisini yapmaya
gayret ederim
28 Resim-is dersinden daha ¢ok 6grenmek icin

6gretmenimden daha ¢ok yararlanmak isterim




EK_3. Olgme Araclarna iliskin Etik Kurulu Onay Belgesi

?{? : _ DOKUZEYLUL UNIVERSITES! =
2 i EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGU
! ETIK KURUL KARAR ORNEGI

TOPLANTI TARITH : 23/03/2006

SAYI : 2006/05

IKARAR-5-:

Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Resim-Is Ogretmenligi VYiiksek Lisans Programi
1999950118 numarali Sgrencisi Alpay TAN’m 13/03/2006 tarihli dilekgesi ve ekleri
gorigildi.

Yapilan gériasmeler sonucunda,

Giiizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Resim-Is Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programu
1999950118 numarali 6grencisi Alpay TAN’mn aragtirmada kullanmak istedigi Glgme
araglarinin etik agidan bir sakincasinin olmadigma, oy birligi ile karar verildi.

N

Prof. Dr. Teoman KESERCIOGLU

BASKAN
Prof.Dr.Yusuf KUMLUTAS Ygf00¢. Dr.irfan YURDABAKAN
UYE UYE
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Yid.Dog.Dr.Mehmet AKKAYA Yrd.Do¢.Dr.Sitheda OZRBEN
UYE OYE

Adres : Ugur Mumcu Caddesi 135 Sokak No:5 35150 Buca/ iZMIR
Teiefon: +90 (232) 4400908 — 44009 |1 Faks: +90 (232) 420 60 45 e-posta: egitimbiltddeu.edu.tr



EK_4. Valilik Oluru

TE.
[ZMIR VALILIGI
[l Milli Egitim Midtrligi

SAYI :B.08.4.MEM.35.00.03.1/{2 2y (A . .
KONU: Tez Calismasi. 11 NiSAN 2006

VALILIK MAKAMINA
[ZMIR

ILGI: Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Midtrliigi’niin 29.03.2006 tarih ve
500-670 sayili yazisi.

Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiist Miidirligi’niin ilgi yazisinda, Giizel
Sanatlar Egitimi Anabilim Dali Resim-Is Ogretmenligi Yiksek Lisans programi ogrencisi Alpay
TAN’m, “Tlkégretim II.Kademe Ogrencilerinin Resim-Is Dersine Yonelik Tutumlar ile Akademik
Basarilari Arasindaki Iliskiler” konulu tez calismasiyla ilgili olarak Konak Tahir Merzeci 100,
Karsiyaka Mustafa Resit Pasa 100, Buca Meskure Samli IO ve Bornova Ergenekon [0 daki
Ogrencilere anket uygulamak istedigi belirtilmektedir.

S6z konusu caligmanin 2005-2006 ogretim yilinda, egitim &égretimi aksatmadan okul
miidiriintin gdzetiminde yapilmasi, arastirma sonucunun bir érneginin Midiirluguimiize verilmesi
kaydiyla uygun gériilmektedir.

Makaminizca da uygun gériilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Sahan COKER
Midiir a.
Sube Miidiiri

OLUR
/

...104/2006
,;*/‘E,“J
M.Péhri AYKIRI
-~ Valia.

- Vali Yardimcxsl/’

Ek:
1-Yaz1
2-Anket



EK_5. Il Milli Egitim Miidiirliigii izin Belgesi

TiE, .
IZMIR VALILIGI
11 Milli Egitim Midiirligi

SAYI :B.08.4MEM.35.00.03.1/ 13 g0, | 3042000
KONU: Tez Calismasi.

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI
(Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirliigiine)

ILGI: a)29.0.32006 tarih ve 500-670 sayili yaziniz.
b) Valilik Makami’nin 11.04.2006 tarih ve 12911 sayili oluru.

Ilgi (a) yazinizda belirtilen, Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitiisti Giizel Sanatlar Egitimi
Anabilim Dali Resim-Is Ogretmenligi Yiiksek Lisans programi ogrencisi Alpay TAN’In,
“IIkagretim I1.Kademe Ogrencilerinin Resim-Is Dersine Yénelik Tutumlar: fle Akademik Basarilari
Arasindaki Iligkiler” konulu tez ¢alismastyla ilgili olarak Konak Tahir Merzeci 100, Karstyaka
Mustafa Resit Pasa 100, Buca Meskure Samli {00 ve Bornova Ergenekon 100’daki 6grencilere
anket uygulamasi Valilik Makami’nin ilgi (b) oluru ile uygun goriilmiistiir.

Bilgilerinizi ve aragtirma sonucunun bir rneginin Midiirliigiimiize gonderilmesini arz

ederim.
Sahan COKER
Midir a.
Sube Miidiirii
Ek:
1-Olur

i -
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