BOLUM I
GIRiS

Bu arastirmada, ilkdgretim 6grencilerinin basari giidiisii diizeyleri, ana baba
beklentilerine yonelik algilar1 ve bu degiskenlerin birbirleriyle ve 06grenci
cinsiyetiyle iligkileri arastirtlmistir. Bu boliimde arastirmanin problem durumu,
problem ciimlesi, alt problemler, tanimlar, sinirliliklar, ve kisaltmalara yer

verilmistir.
PROBLEM DURUMU

Insan davranislarin1 yonlendiren etkenler arasinda giidiiniin etkisi biiyiiktiir.
Insanlarin duygu ve diisiincelerini gerceklestirmek; sosyal, fiziksel ve ruhsal
ihtiyaglarini karsilamak i¢in bir hedefe yonelmesi ve ilerlemeye devam etmesi sahip
oldugu giidiiye baghdir. Yasamin 6nemli bir boliimiinii kapsayan dgrenme siirecinde
de giidiiniin 6nemi biiyiiktiir. Kiiciik yaslarda bu merak, ilgi, ve ¢evreyi tanima istegi
seklinde goriiliir. Okulda 6grenme giidiisii ise yapilan caligmalara istekli bir sekilde
katilma, verilen 6devi tamamlama istegi, arastirma yapma, basarili olma istegi vb.

sekillerde ortaya ¢ikmaktadir.
GUDUNUN ONEMi

Giidii, 6grenmenin yasam boyu anlamli ve siirekli kilinmasi i¢in 6nemli
etkenlerden bir tanesidir. Davranislarin baslangi¢ noktasinda karar verme asamasi
bulunmaktadir. Hedefe yonelik verilen kararlarda gosterilecek olan ¢abanin miktarini
bireyin sahip oldugu giidii diizeyi belirler. Belirli bir hedefe yonelmis ve bu hedefi
gerceklestirmek i¢in gilidillenmis bireyler, her giin kendilerini yenilemek icin
calisirlar; var olan kapasitelerini artirmak  i¢in arastirmaya devam ederler;
basladiklar1 bir iste herhangi bir zorlukla karsilastiklarinda dahi calismayi

birakmazlar; ve gerceklestirdikleri ¢calismadan zevk alirlar.



Stipek’e ( 1998) gore :

“ glidiilenme 6grenmeyle ilgilidir, ¢iinkii 6grenme, bilingli bir
sekilde ilizerinde diisiiniilmesi gereken aktiviteler gerektiren aktif bir
siirectir. En yetenekli 68renci bile, dikkat etmedigi ve caba harcamadigi
zaman Ogrenemez. Eger 06grenciler okuldan maksimum oranda
yararlanacaksa, egitimciler, 6grencilerin 6grenme aktivitelerine aktif
ve iiretici bir gekilde katildig1 6grenme baglam saglamalidirlar” ( s. xi).

Giidiintin Onemini daha iyi vurgulamak amaciyla asagida giidillenme ve

giidiistizliige deginilecektir.

Giidiilenme

Giidiilenme,  bireyler kendilerini  belirledikleri hedeflerde basariya
ulasabilecek yeterlilikte hissettiklerinde;  yaptiklar1 ise ilgileri ve isteklerini
kattiklarinda ve kazanacaklar1  basariya bir anlam yiiklediklerinde gerceklesir.
Giidiilenmis davranista ilgi duyma ve dikkat etmede siireklilik, isin bitmesi i¢in ¢aba

gosterme, konu iizerinde odaklagsma, sonuca gitmek icin 1srarli olma vardir.

Okulda verilen egitimde 6grencinin yapilan aktivitelere katilmasinda, okula
ve derslere devam etmesinde, edindigi yeni bilgileri sinif disindaki ortamlarda da
kullanmasinda giidiilenmenin ©Onemi biiyiiktiir. Okulda sunulan aktiviteler,
ogretmenin kullandigr yontem ve teknikler, ve Ogrenciye olumlu bakis acisi
kazandirma ilk olarak Ogrenciye Ogrenme giidiisii kazandirmay1 hedeflemektedir.
Okul ve cevresi ne kadar gelismis teknolojik aletlerle donanimli olsa da, 6gretmen ne
kadar en Onemli, en etkili yontem ve teknikleri bilse de Ogrencinin Ogrenme
giidiistinii  ortaya cikarmadiktan sonra Ogretimin anlamlili§indan soz edilemez.
Ogrencinin icindeki heyecan, istek, merak ve caba ortaya ¢ikarildigi zaman; yani

giidiilendigi zaman kalic1 ve anlamli 6grenimden s6z edilebilir.

Giidiilenme beraberinde bagimsizlig1 ve bagsarmis olmanin verdigi gururu da
getirir. Ogrenciler kendileri icin amagclar belirleyebilir, 6grenmeden zevk alabilirler
ve O0grenme tamamlandiginda ve egitim ile ilgili degerlendirmelerini yaptiklarinda

tatmin olurlar ( Brown & Ryan, 2002).



Wendt ( 1955) giidiiyle caba arasindaki iliskiyi arastirdigi ¢alismasinda
basar giidiisii ylikseldik¢e gosterilen ¢aba sonucunda elde edilen iiriiniin de arttigini,
ve basar1 giidiisii yiikseldik¢e yapilan yanlislarin azaldigin1 bulmustur. Bu ¢alisma
sonuclart bize giidiilenmenin O6grenmedeki Onemini c¢ok iyl vurgulamaktadir.
Ogrenciler giidiilendikleri oranda 6grenme kaynaklarini daha iyi yonetiyor, ¢abayi
daha iyi kullaniyor, ve sahip olduklar1 yeteneklerini daha iyi algilayabilirler.
Ogrencilerin kendi 6z yeterliliklerinin farkinda olarak sahip olduklar1 yeteneklerini

en iyi sekilde kullanmasini saglamasi da egitimin amaglar1 arasindadir.

Gidiisiizliik

Gidusiizlik, bireyin bir ise baslarken kendisiyle 1ilgili hedefler
belirlememesi, isi devam ettirmek icin ¢aba gostermemesi, basart ya da basarisizliga

her hangi bir anlam yiiklememesi ya da deger vermemesi ile ilgilidir.

Ogrenmede  giidiisiizliik, 6grencilerin  egitimleriyle ilgili hedefler
belirlememesi, derslere karsi ilgisiz ve isteksiz olmasi, aldigr diisiik notlara karsi
duyarsizlagsmas: ile ilgilidir. Giidii eksikligi ¢ogu zaman ders c¢alismaktan
uzaklagsmay1 ve egitimle ilgili olmayan etkinliklere ( top oynama, televizyon izleme,
okuldan kacma gibi ) yoneltebilir. Ogrenci zorlamayla ders calisir, derslerde cani
sikilir, ve ders calismak ona zor gelir. Bunun sonucunda da ¢ogu zaman ders calisma

faaliyetleri basarisizlikla sonuclanir.

Ayrica giidiisiiz 6grencilerde devamsizlik ©nemli bir sorundur. Hatta
ogrenciler genelde egitimlerine devam etmeyi diistinmemektedirler. Buna ek olarak,
Lumsden ( 1994) ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun mezun olmadan okulu
biraktigin1 belirtmistir. Pek ¢ok 6grenci fiziksel olarak siniftadir ama zihinsel olarak
yoktur; kendilerini tamamiyla 6grenme deneyimlerine kaptiramazlar. Ulkemizde de
ozellikle ilkogretim Ogrencilerinde, devamsizligin smifta kalmak igin bir engel

olmadigini bilindigi i¢in devamsizlik problemi yaganmaktadir.



Brown ve Ryan (2002) yazdiklar1i makalelerinde giidiisiiz 6grencilerin sinif
icersinde Ogrendiklerini okul disindaki yasamlarinda yorumlayamayacaklarim ve

uygulayamayacaklarini belirtmistir.

GUDU NEDIiR?

Pek cok yazarin ( Ac¢ikgoz, 2000; Brophy, 1998; Dornyei, 2001; Lumsden,
1999; Ormrod, 1999; Wagner , 2002) belirttigi gibi giidii; baglanilan aktiviteleri
neden, nasil ve ne kadar zaman yapacagina karar verme; calismalarda ¢aba harcama,
calismay1 siirdiirme; yapilan aktiviteleri anlamlandirma, ve bunlardan zevk alma

olarak tamimlanabilir.

McCombs’in ( 1994) basarinin belirleyicileri olarak nitelendirdigi niyet,
beklenti, ama¢ ve katilim giidii kavraminin tamimini desteklemektedir. Bireyin
giidiilenmesinde de bu sekilde devam eden bir siire¢ vardir. Birey ilk Once ne
yapmak istedigine karar verir yani niyet eder, daha sonra bu aktivite sonucunda elde
edecegi iriin ile ilgili olumlu beklentiler olusturur. Yapacagi aktiviteyi devam
ettirebilmek icin hedefler belirler, ve bu aktiviteyi basari ile tamamlamak icin

cabasini ortaya koyar.

Bunlara ek olarak, Lumsden ( 1994) makalesinde 6grenme giidiisii i¢in
degisik tanimlara yer vermistir. Ogrenme giidiisii akademik islerin &grenciler igin
anlamlilig1, degeri ve yararidir. Ayrica Lumsden’nin ( 1994) Brophy’den aktardigina
gore, 0grenme giidiisii, model almayla, beklentilerin aktarilmasiyla, bir baskasinin
direk Ogretimi ya da sosyallestirmesiyle kazanilan genel yeteneklerin getirdigi bir

yeterliliktir.

Ormrod ( 1999) 6grenme siireci ile ilgili kitabinda giidiiniin 68renme ve
edim iizerindeki etkilerinden bahsetmistir. Ogrenme giidiisiiniin, bireyin enerji ve

aktivite seviyesini arttirdigini; bireyi belirli hedeflere yonelttigini; belirli aktivitelerin



baslatilmasina, ve bu aktivitelerde 1srara tesvik ettigini; ve bireyin uyguladigi

O0grenme stratejilerini, ve zihinsel siireci etkiledigini belirtmistir.

Yukarida deginilen tamimlar1 6zetlemek gerekirse giidii kavraminda iki
onemli nokta vardir. Birincisi, bireyin kendisiyle ilgili algilar1 yani kendini yeterli
hissetmesi ve bu yeterlilige dayanarak farkli aktiviteleri basarmak icin harekete
gecmesidir. Ikinci 6nemli nokta ise; aktivitelerle ilgili hedefler belirlenmesi, yapilan

islere kars1 ilgi duyulmasi ve onlara bir deger yiiklenmesidir.

Gidii Tirleri

Gidiiler genel olarak icsel giidiiler ve digsal giidiiler olarak ikiye
ayrilmaktadir. Digsal giidilde giidiilenmenin kaynagi 6grencinin  disindan
gelmektedir. Ogrenciler 6diil ve cezanin etkileriyle giidiilenmektedirler. Ogrenciye
verilen notlar, yildizlar, ¢ikolata gibi odiiller, ceza olarak verilen eksiler, azarlayici
sozler, ya da diisiik notlar, digsal olarak giidiileyici etkenler arasindadir. Digsal
giidiiler kisa siirelidir, ve bazen olumsuz sonuclari olabilir. Ogrenci
odiillendirilmedigi zaman calismayabilir ya da suf cezadan ka¢cmak igin ders

calisabilir.

Icsel giidiide ise, bireyin icsel diirtiileri 6nemlidir. Burden ( 1965), igsel
giidiiyii “merak, bilme ihtiyaci, biiylime ve yeterli olma duygusu gibi 0grencinin
icinde varolan ihtiyaclara cevap” olarak tammlamistir (s. 167). Ogrenci yapilan
aktivitenin sonunda gelecek ceza ya da o6diil i¢in degil de, yapilan isten zevk aldigi,
tamamlamak istedigi ve kendisi icin anlamli buldugu icin yapar. Icsel olarak
giidiilenmis Ogrenciler okul disinda da yaptiklar isi devam ettirirler,ve daha ¢ok

zorlagtirict igleri secerler.

Ormrod (1999), icsel giidiiniin, digsal giidiiye gore pek c¢ok avantaji
oldugunu belirtmistir. Icsel olarak giidiilenen ogrencilerin, bir 6deve kendi
istekleriyle, baskalarinin etkisi olmadan basladiklarini; daha ¢ok zorlastirict 6devler

sectiklerini; ezberci bir sekilde degil de, anlamli bir sekilde 6grendiklerini; yaptiklari



iste yaraticilik gosterdiklerini; basarisizlik durumunda 1srarct olduklarini; isleri
zevkle yaptiklarini, kendi kriterleri igerisinde siireci degerlendirdiklerini; isi devam
ettirmek i¢in alternatif olasiliklar aradiklarini; ve yiiksek sevilerde basarili

olduklarin1 belirtmistir.

GUDU KURAMLARI

Giidii kuramlar1 davranis¢1 yaklasimdan bilissel yaklasima dogru bir siireg
izlemektedir. ilk baslarda giidiiniin kaynaginda varolan diirtiillerden bahsedilmis, ve
bu diirtiilerin sekillendirilebilecegi varsayilmistir. Daha sonra bireyin ihtiyaglarinin,
nedensel yiiklemelerinin, basariya ve basarisizliga verilen degerin giidii {izerindeki
etkilerinden bahsedilmistir. Giidii kuramlar1 incelenirken  giidiiniin 68renme

tizerindeki etkisinden, 6grenci giidiisiinii etkileyen faktorlerden de bahsedilecektir.

Davramsq Giidii Kuramm

Giidiilenmeyle ilgili kuramlarda tarihsel gelisime baktigimizda, 20.yy’in
ortalarinda davranig¢t yaklasim kurami popiilerdi. Davranigci kuram teorisyenleri
giidiiyli bireysel bir 6zellik olarak ele almamislardir. Onlar, 6grencilerin cevrenin
istedigi davranmislart gosterdiginde giidiilendigini diisiinmektedirler. Bu yiizden,
ogrencileri 6grenmeye giidillemek icin Ogretmenler istenilen davraniglar
pekistirmeli, istenmeyen davraniglart g6z ardi etmeli ya da cezalandirmalidir

( Stipek, 1998).

Davranis¢1 kuramin vurguladig istenilen davranmisin pekistirilmesinde bazi
olumsuz sonuglar da ortaya cikabilmektedir. Mesela, Ogrenciler i¢in belirli yas
donemlerinde Ozellikle ergenlikte, not, takdir etme, ya da yildiz verme gibi
odiillerden cok bireyin arkadaslar1 arasindaki yeri ve kabulii daha onemlidir. Bu
yiizden Ogretmenin verdigi pekistire¢ler onun i¢in 6nemli olmayabilir. Buna ek
olarak , dgrenci odiilii alabilmek icin daha kolay isleri tercih edebilir, ya da cezayla

birlikte gelen kayg1 ve korku 6grenciyi yapilan isten uzaklastirabilir ( Stipek, 1998).



Gereksinim Kurami

Davraniglan pekistirerek ogrencileri giidiilemeyi amaclayan davranisci giidii
kuramindan sonra ihtiyaclar1 temel alan gereksinim kuramlar1 gelmektedir. Bu
kuramda en Onemli teorisyenlerden birisi Maslow’dur. Maslow, insanlarin
gereksinimlerini tatmin etmeye calistiklarimi, ve gereksinimlerini karsilayabilmek

icin giidiilendiklerini vurgulamaktadir.

Maslow gereksinimleri soyle siralamaktadir:

1- Fizyolojik Gereksinimler: Aclik, susuzluk, uyku, cinsellik gibi bedensel
ihtiyaglar

2- Giivenlik Gereksinimleri: Fiziksel ve duygusal zararlardan korunma

3- Ait Olma, Sevme Gereksinimleri: Ait olma, kabul gorme, arkadaslik,
sevme, sevilme gibi duygular icerir.

4- Sayginlik: Prestij, giic, 6zerklik, basari, hatirlanma, dikkat ¢cekme gibi
duygulari icerir.

5- Estetik Gereksinimi: Diizenden, giizelliklerden zevk alma; diizensizlikten
ve cirkinlikten rahatsiz olma duygularini igerir.

6- Kendini Gergeklestirme: Kisinin  potansiyelini, gelisimini, ve
memnuniyetini en {ist diizeye c¢ikarma dirtiisiidiir.  Kendini gerceklestirme
gereksinimini karsilayan insanlarin dogallik, yaraticilik, gercekligi algilayabilme,
insana saygl, kendini ve bagkalarin1 oldugu gibi kabul etme gibi Ozellikleri vardir

( Agikgoz, 2000; Burden, 1995).

Bu smiflamada ilk ©once fizyolojik gereksinimler karsilanmalidir, bir
seviyedeki gereksinimler karsilanmadiginda bir {ist seviyedeki ihtiyaglar

karsilanmaya caligilir.

Bu smiflama o6gretmenlere Ogrencilerini giidiilemede yardimci olabilir.
Mesela, ogretmen 6grencinin gereksinimleriyle ilgili problemlerini belirleyebilirse,
ogrencilerin problemlerini ¢6zmelerine yardim ederek kendini gerceklestirme

seviyesine ulagmalarini saglayabilir.



Yine, Ogrencinin kabul gérme ile ilgili sorunlari varsa simiftaki grup
caligmalarina katilmak istemeyebilir, bu da Ogrencinin simiftaki giidiisiinii
azaltacaktir. Bagka bir durumda, 6grenci arkadaslariyla ve 6gretmenleriyle iletisimde

zorlaniyorsa, bunun nedeni ilgi ve sevgiden yoksun olmasi olabilir.

Eger ogretmen 6grencilerin kendine giiven, ozerklik, basar1 gibi sayginlik
gereksinimlerinin farkindaysa, onlar1 smif ici etkinliklerde giidiillemek icin

ogrencilerin sayginlik gereksinimlerini karsilayacak amaglar olusturabilir.

Bilissel Kuramlar

Gereksinim kuramindan sonra, giiniimiizde de hala etkili olan biligsel
yaklasim kuramlart giidiilenme siirecinin agiklanmasinda etkili olmustur. Biligsel
yaklasimda bireyin diisiinceleri, tutumlari, ve davranislarini etkileyen cevresel
faktorleri yorumlamasit ©Onemlidir. Biligsel kuramlarda giidii, kisinin duygu ve
diisiincelerinin, beklentilerinin, nedenlemelerinin davranislarina yansimasi olarak
aciklanmaktadir. Bilissel kuramlardan Weiner’in Yiikleme Kuramina ve Beklenti

Deger Kuramina Yer verilecektir.

Weiner’in Yiikleme Kurami

Weiner’e ( 1983) gore yiikleme kuraminda en 6nemli nokta bireylerin bir
olayin neden oldugunu anlamak icin arastirma yapmasi ve nedenlerini bulmaya
calismasidir ve elde edilen sonucun nedenleriyle ilgili algilara nedensel yiiklemeler

denilmektedir .

Ornek olarak, “basart durumlarinda basar1 ve basarisizlik tipik olarak
yetenege, giidiiniin baz1 yonlerine ( uzun veya kisa siireli caba harcama, dikkat),
fiziksel faktorlere ( olgunluk, saglik, ruhsal durum), diger faktorlere ( aile,

arkadaslar), 6devin kolay ya da zorluguna ve sansa yiiklenir” ( Weiner, 1983: s.166).



Weiner ( 1983), nedensel yiiklemeleri degisik boyutlarda simiflamgtir.
Bunlardan ilki kisinin i¢inden ya da disindan gelen nedenleri ifade eden yiikleme
odagidir. Ornek olarak, kabiliyet, caba ve saglik genelde icsel nedenler olarak
goriiliirken, bagkalarindan yardim alma, ddevin zorlugu ya da sans kisinin disindaki
nedenler olarak goriiliir. ikinci boyut, siireklilikleri bakimindan nedenleri birbirinden
ayiran duraganlik boyutudur. Mesela, Kabiliyet ve fiziksel giizellik daha uzun siireli
olarak algilanirken ruh hali ve sans gecicidir ve kisa siire icersinde degisebilir. Bir
baska yiikleme boyutu da, kontrol edilebilirliktir. Caba kontrol edilebilir; kisi
gosterdigi cabadan sorumludur. Ote yandan birey bazi kalitsal zelliklerini kontrol

edemez; gozlerinin bozuk olmasi ve arkada oturdugunda dersi takip edememesi gibi.

Ogrencileri giidiilemek amaciyla yiikleme kuramindan yararlanmak isteyen
ogretmenler, oOgrencilerini calisarak basarili olabileceklerine inandirmalidirlar.
Bunun i¢in, Ogrencilerin basariyr hissedebilecegi bir atmosfer olusturabilir ve
basarilarinin  ¢cok calismaya bagli  oldugunu vurgulayabilirler. Ogrencilerin
cabalarinin 6nemini kavratabilmek icin gosterdikleri ¢abalar édiillendirilmelidir, ve

sonuctan ¢cok dgrencinin ¢abasi 6n planda tutulmalidir ( A¢ikgoz, 2000).

Yukarida aciklanan giidii kuramlarinda ilk Once Ogrenme giidiisiinde,
istenilen davranislar pekistirilerek giidiiniin artirilacaglr ve istenmeyen davranmislar
azaltilarak Ogrenci giidiisiizliigiinin de azaltilacaglr belirtilmistir. Gereksinim
kuramlarina gore ise; 0grencinin tam anlamiyla giidiilenmesi i¢in fiziksel, sosyal ve
kendini gerceklestirme ile ilgili ihtiyaclarinin karsilanmasi gerektigi vurgulanmistir.
Yiikleme kuramina gore ise; ogrenci giidiilenirken davraniglarinin sonuglarini ¢esitli
nedenlere baglamaktadir. Ogrenciyi giidiilemek amaciyla basarinin gosterilen cabaya

bagli oldugu kavratilmal1 ve basarisizliga iten nedenlere ¢oziim yolar1 6nerilmelidir.

Bu calismada ozellikle basar1 giidiisii iizerinde durulacagindan basari

giidiisii ve basan giidiisiinii etkileyen nedenler daha ayrintili bir sekilde anlatilacaktir.
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Basarn Giidiisii Kuram

Basarn1 giidiisiiyle ilgili bilissel kuram, Atkinson’un beklenti ve deger
kuramidir. Basan giidiisii kurami, bireyin, 6nceden belirlenen hedeflere ulasmak i¢in
caba goOstermesinde icinde bulundugu basariya yaklasma ve basarisizliktan
uzaklagsma ikilemi durumunda ortaya c¢ikan sonuclarla ilgilenir ( Ac¢ikgoz, 2000;
Atkinson, 1964; Ulgen, 1994). Mesela, Ogrenci iiniversite sinavina hazirlaniyor;
matematik 0gretmenini ¢cok begendigi icin ve matematik derslerini ¢ok sevdigi i¢in
cok calisip matematik 6gretmenligini kazanmak istiyor. Bu 6grenci yiiksek diizeyde
giidiilenmis, basariya yaklasma egilimi igersindedir, ve bir isi basariyla bitirdigi
zaman duyacagl hazzin heyecani vardir. Yine iiniversite sinavina hazirlanan bir
ogrenci smavi kazanamayacagini diisinmekte ve bu yiizden calismayr gereksiz
bulmaktadir ama kazanamadiginda cevreden gelecek tepkilerden cekindigi icin
caligmaktadir. Bu 0grenci de diisiik diizeyde giidiilenmistir, basarisizlik olasiligi

yiiksektir.

Atkinson’a ( 1964) gore basart giidiisii; basari ihtiyaci, basar1 beklentisi, ve
basariya verilen degerin birlesiminden etkilenir. Basar ihtiyaci, basar1 beklentisi ve
basartya verilen deger bireyde olumlu etkiler yapar. Basarili oldugu zaman
kendisiyle gurur duyan bir 6g8renci yalmiz ders igerisinde degil okul disinda da
caligmalarini siirdiirmek isteyecektir. Bir matematik sinavinda dgretmen ogrencilerin
seviyesinin ¢ok cok iistiinde ya da Ogrencilere gore ¢ok basit sorular sordugunda
ogrencilerin basarili olma beklentisi, ve basarisizlik kaygilar1 ¢ok diisiik olacaktir.
Fakat, 6gretmen 6grencilerin seviyelerine uygun giicliikte yani, orta derecede zor
olan bir sinav yaptiginda ogrencilerin basari beklentisi ve buna bagl olarak basariya
verilen deger, ve basarisizlik kaygis1 ve buna bagl olarak gelecek olan olumsuz

deger yliksek olacaktir.

Buna ek olarak, Yeh’in ( 1991) Atkinson’dan aktardigina gore, basari
giidiisiyle akademik basar1 arasinda olumlu bir korelasyon vardir, yani; basari

giidiisti yiikseldikce akademik basar1 da artmaktadir. Bu yiizden basar giidiisii,
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akademik basarimin Onemli bir belirleyicisidir. Basar1 giidiisii akademik basariy1
olumlu yonde etkilemekte, 6grencinin sadece okulda degil hayatinin her doneminde

basarili ve kararli olmasini saglamaktadir.

Acikgdz’iin ( 2000) Gage ve Berliner’den aktardigina gore, Fignesi
tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada IQ diizeyleri ayni fakat basar1 diizeyleri
farkli 6grencilerde basar1 diizeyleri yiiksek olanlarin giidii diizeylerinin de yiiksek
oldugu ortaya cikmustir.

Gokdag (1996), Ormrod (1999), Russell (1971) ve Wendt’in (1995)
calismalarinda belirttigi basar1 giidiisii ve okulda 6grenme ile ilgili bulgular su

sekilde 6zetlenebilir:

- yapilan is zor oldugunda basariya yonelimli Ogrenciler basarisizliga
yonelimli 6grencilerden daha 1srarlidirlar.

- basariya yonelimli 6grenciler hizli calismak isterler, hareketlerini direk
olarak ellerindeki aktiviteyi tamamlamaya yoneltirler ve zamandan kazanirlar,
tersine, basarisizliktan kacan 6grenciler zaman harcamayi tercih ederler, hareketleri
daha dolaylidir.

- basariya yonelimli, 6grenciler amaglarini belirleme firsati verildiginde
secimlerini bagsar1 kazanma olasilig1 tizerinden yaparlar, ve orta derecede zor isleri
secerler.

- basarisizliga yonelimli bireyler ise basarisizligi dnleme olasilig1 iizerine
amag belirler. Kiiciik kararlar, ve az planlama gerektiren, anlik hedefleri tercih
ederler. Cok zor ya da ¢ok kolay isleri secerler.

- basan giidiisii yiikseldik¢e ogrencilerin gosterdikleri edimlerin sonucu da
yiiksek olur.

- giidii yiikseldikge yapilan yanlhiglar azalir.
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BASARI GUDUSUNU ETKIiLEYEN FAKTORLER

Ogrencilerde basar1 giidiisiiniin gelisimini etkileyen pek cok faktor vardir.
Bunlar arasinda, ogretmenin etkililigi, arkadas cevresi, bireyin okulla ilgili
diisiinceleri, bireyin kendi yetenekleri ile ilgili algilari, gegmiste yasadigi basar1 ve
basarisizliklar ve bireyin basariya verdigi deger ve ana babalarin ¢ocuklarina ve
okula yaklasimlar1 onemli faktorler olarak gosterilebilir. Buradaki faktorlerden basari
giidiisti olumsuz yonde etkilendiginde kaygi, Ogrenilmis caresizlik, basarisizlik,
yetersizlik duygusu gibi tutum ve davramiglar gozlemlenebilir. Basar1 giidiistinii

etkileyen nedenlere asagida daha ayrintili yer verilecektir.

Ogretmen Etkisi

Ogrencilerin 6gretmenlerin goriisleriyle ilgili algilar1 da 6grenme giidiilerini
etkilemektedir. Ogretmenin tutumlar1 ve davramslart onun Ogrenci hakkindaki
goriislerini  yansitmaktadir. Ogretmenin istekli olusu ogrencinin igsel olarak
giidiilenmesini saglamaktadir ve 6gretmenin tutumlarinin 6grencilerin diisiinme ve
ogrenme yollarinda dogrudan etkisi vardir ( Brown & Ryan, 2002). Ogretmenin
ogrenciye gonderdigi mesajlara dayanarak, ogrenciler kendilerini yeterli-yetersiz, ya
da yetenekli-yeteneksiz olarak diisiiniirler ( Lumsden, 1999). Ryan ve Patrick ( 2001)
ogrencilerin, 6gretmenin destek olmasiyla, karsilikli saygiyr ve etkilesimi tesvik
etmesiyle ilgili algilarinin giidiilerinde ve katilimlarinda olumlu degisiklikler

sagladigini belirtmistir.

Ayrica, Ormrod ( 1999) Ogretmenlerin, Ogrencilerin basar1 giidiisii
tizerindeki etkisini belirtirken, Ogretmenin Ogrencinin giidiisiine pek ¢ok acidan
katkida bulunacagini belirtmistir. Oncelikle 6gretmen, 6grencinin okul calismalarina
odaklanabilmesi i¢in, onun akademik olmayan ihtiyaglarini karsilamasi gerekir.
Bunlar ait olma, sosyallesme, ve takdir edilme duygularidir. Ormrod’un (1999) altim
cizdigi bir diger nokta da 6gretmenin degerlendirmeleridir. Ogrencileri daha iyisini
basarmak i¢cin  giidiilemek isteyen  Ogretmen, Ogrencinin  performans

degerlendirmesini, gelecekteki basarilart gerceklestirmek icin bir ara¢c olarak
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gormeli, Ogrencinin yetenekleri ve bunlarin degeri ile ilgili yargilar olarak

gormemelidir.

Arkadas Cevresi

Arkadaslar Ogrencinin siirekli canli olan sosyal cevresidir, ve giidiisii
iizerinde olumlu ve olumsuz etkileri vardir. Ozellikle ergenlik doneminde arkadas
cevresi arasinda kabul gérme, grup etkilesimi, duygusal destek Ogrencinin okulla ve
derslerle ilgili giidiisiinii olumlu yonde etkileyip onun okula devam etmesini, derslere
aktif katilimim saglayabilir. Olumsuz olarak etkilediginde yani arkadaslar1 arasinda
kabul gormediginde, saygi ve deger verme duygulari grup tarafindan tatmin
edilmediginde ogrenci okuldan ve derslerden soguyabilir, ya da arkadaglarinin

ilgisini ve sevgisini kazanmak i¢in ¢abasini farkli yonlere kaydirabilir.

Okul

Ogrencinin ~ okulla ilgili diisiinceleri arasinda derste yaptiklar1 islerin
anlamli olmasi, olumlu sinif atmosferinin olmasi, yani bireyin kendisini o grubun bir
parcast hissetmesi ve rahatca yardim isteyebilmesi vardir. Ayrica okulda
gerceklestirilen aktiviteler 68rencinin sosyal ve zihinsel ihtiyaclarin1 kargilamali,
onu okula gelmeye istekli yapacak sekilde tasarlanmalidir. Eger birey okulda
gecirdigi zamanlarda sosyal ve zihinsel acidan tatmin olabiliyorsa, basar giidiisii de

olumlu bir sekilde etkilenecektir.

Ogrencinin Kendisi ile ilgili Algilar1

Ogrencinin  kendisiyle ilgili algilar1 arasinda gii¢lii yonleri, zayifliklari,
yetenekleri, kisisel oOzellikleri ve edimleriyle ilgili diisiinceleri vardir. Bireyin
kendisiyle ilgili diisiinceleri 6grenme giidiisiinii etkilemektedir. Ornegin, birey
kendini biraz cekingen buluyorsa ve kisiler arasi iletisim onun i¢in ¢ok Onemliyse
smif i¢i etkinliklere katilmakta zorluk cekecektir; bu da onun 6grenme giidiisiinii

olumsuz yonde etkileyecektir. Buna ek olarak Elliott ( 2000) bireyin 0z deger
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algilarinin  etkinlik secimini, harcadii caba oranini, zorluklarla karsilastiginda

gosterdigi 1sran etkiledigini belirtmistir.

Basanr ve Basarisizhiga Verilen Deger

Ogrencinin basar1 ve basarisizliga verdigi deger ile gecmiste yasadig1 basar
ya da basarisizliklar onun su an ki basarisin1 degerlendirmesinde ve basariyla ilgili
yonelimlerinde etkilidir. Gec¢miste yasadigi deneyimler olumlu ise Ogrencinin
basariya verdigi degerde olumlu olacaktir ve bu onun her zaman istekli bir sekilde
basar1 icin caba gostermesini saglayacaktir. Fakat, Ogrenci gecmiste basarisiz
deneyimleri varsa ve siirekli basarisiz yonleri vurgulandiysa basarisizliga yiikledigi
deger cok agir olacaktir, gelecekteki cabalar1 i¢in kendine giiveni azalacaktir ve

basarisizlik korkusu basari giidiisiinii azaltacaktir.

Bu calismada, basar1 giidiisiinii etkileyen faktorler arasinda ana babanin
davranig ve tutumlar1 arasinda onemli bir role sahip olan ana baba beklentileri

arastirilmak istendiginden, ailenin giidii izerindeki rolii ayri olarak incelenecektir.
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GUDU VE AILENIN ROLU

Ogrencinin giidiilenmesinde ailenin rolii de ¢ok biiyiiktiir. Basta da
belirttigimiz gibi birey Ogrenmeye ve Ogrenmek icin giidillenmeye c¢ok erken
yaslarda baslamaktadir. Bireyin ilk ve en Onemli 0grenme ortami aile igersinde
gerceklesmektedir. Birey c¢alisma aliskanliklarini, 6grenme istegini, ve ilk yeni
bilgileri aile ortami icerisinde kazanmaktadir. Ogrencileri egitim 6gretim siirecine
hazirlayan ve bu siirecte davranislariyla, tutumlariyla ve beklentileriyle onu etkileyen
en onemli faktor yine ana ve babadir. Ogrenciler okula basladiklarinda ana

babalarinin degerlerini, beklentilerini ve davranislarini beraberlerinde getirirler .

Russell ( 1971) genel olarak ana baba tutum, davranis ve beklentilerinin
cocugun Ogrenme giidiisiine olan etkilerini vurgulamak i¢in bir takim sorular

sormustur.

1- Cocugun evdeki statiisii nedir?

Eger cocuk evde saygi goriiyorsa, ona deger verilip biraz Ozerklik ve
sorumluluk taninmigsa, okulla ilgili beklentileri de olumlu olacaktir; fakat cocuk
evde giivensiz bir statiideyse, okul iligkilerinde problemler olacaktir ve diirtiileri onu

ogrenme durumundan uzaklastiracaktir.

2- Ana baba yeni 6grenilenler bakimindan ¢cocugundan neler beklemektedir?
Ana baba ¢ocugun basarilarin1 hatirlatmali ve onun bunun farkinda olmasin
saglamalidir. Cocugun basarisiyla ve aktivitelerin zorluguyla dogru orantili olarak
giderek artan beklentiler ¢cocugu okul 68renmesi i¢in hazirlar. Bu siirecin eksik

oldugu durumlarda ¢ocuklar giidii problemleri yasarlar.

3- Belirlenen standartlar1 karsilamasinda ¢ocuga evde nasil yardim edilir?
Eger cocuga ipuglari, alternatifler ve Oneriler sunulduysa, bagimsizligini
gelistirme imkan1 bulur. Eger her sey onun yerine yapildiysa, ve ona hicbir secenek

birakilmadiysa, bu muhtemelen okulda bagimlilikla ve zorluklarla sonuglanir.
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4- Cocuga verilen 0diil - ceza sekillerinin dogast nasildir?

Eger cocuk odiilii yapilan isin kendisinde bulmaya, beklentilerini tatmin
ettiginde kendi kendini ddiillendirmeye alisarak biiyiitiildiiyse okul 6grenmesi i¢in iyi
hazirlanmistir. Bunun yaninda, siirekli disaridan gelen ddiillere ihtiya¢ duyarsa, ya da
davranisini diizeltmek icin ceza gerekiyorsa okul onun i¢in karisik ve diizensiz

olacaktir bu da 6grenme giidiisiiniin diisiik olmasinda etkendir.

5- Fiziksel ihtiyaglar karsilandi m1?
Eger fiziksel ihtiyaclar1 agisindan tatmin olmussa, cocuk sosyal ve

psikolojik 6grenmeye yonelebilir.

6- Cocugun deneyimleri dikkat cekici ve anlamli uyarict unsurlari iceriyor
mu?

Algisal farkindalik ve merak katilimla yogunlasir ve katilimsizlikla korelir.
Ana baba cocuguyla birlikte gecirdigi zamanlarda onun merakini ortaya cikaracak,

algilarim giiclendirecek aktiviteleri tercih etmelidir.

7- Fiziksel ve sosyal cevresinde karsilastiklarini anlamasina yardim ediliyor
mu?

Bilme ve anlama istegi; diisiincelerin dile getirilmesi, sorular agiklamalar ve
cevaplarla anlatilir. Karmasa ve ilgisizlik cocugun karsilastigi  olaylar

anlamamasinin sonucudur.

Lenz ( 1999) de calismasinda Russell’in degindigi noktalar1 destekleyici
yorumlar yapmistir. Kirsal kesimde basarisiz olan 6grenciler icin bir neden de ev
kiiltiiriidiir.  Ailenin etkisi smif Ogrenme ortamindan, standartlardan, ve okulda
verilen egitimin kalitesinden daha onemli olabilir. Okul ve ev arasinda bir ortaklik
olmazsa cocuk beklentilerle ilgili tutarsiz mesajlar alabilir. Yoneticiler ve
ogretmenler ev ortaminin ve ailenin 6grenci hangi seviyede olursa olsun basarisini ve

giidiisiinii nasil etkiledigini anlamasi gerekir.
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Ana babanin 0grenci giidiisii iizerindeki etkisini 6zetlemek gerekirse;
egitimin her asamasinda okul ve ev ortami arasinda bir baglanti olmasi
gerekmektedir. Ana babasinin egitimden bir beklentisinin olmasi, egitimiyle ilgili
ortak kararlar verilmesi, ve ana babanin okulla olan baglarin1 koparmamasi 6grenciyi

okulda olumlu davraniglara yonlendirir, 6grenmeye istekli tutar.

Ogrenci okula evde kazandigi kimlikle beraber gelmektedir. Evde
gerceklestirdigi davramiglara deger verilmis, ve desteklenmis ama ayni1 zamanda
ozerk bir sekilde yetismesi saglanmis Ogrenciler okuldaki calismalara daha rahat,

giivenli ve istekli katilacaklardir.

Ana Baba Tutum ve Davramslar:

Ana ve babanin egitim siirecine katilimi, Ogrenciyi olumlu yonlerde
desteklemesi Ogrenme giidiisiinii gelistirmektedir. Bireyin etrafindaki diinya ile
algilarimi, merak duygusunu, sekillendirecek, ufkunu acacak olan ana ve babadir.
Nasil ki, egitim ogretimde 6gretmen Ogrenciler i¢in iyi bir modeldir, ana baba da

Ogrencinin bu siirecte en yakin destekcisi olmalidir.

Yapilan pek cok calismada ana babanin olumlu tutum, davranig, ve
beklentilerinin ve aileyle olan olumlu iligkilerin 6grencinin basar giidiisiinii olumlu
yonde etkiledigi ortaya koyulmustur (Celenk, 2003; Gottfried, 1994; Halle, 1997; Li,
1993; Maya, 2004; Ulgen, 1994; Stipek, 1998; Strage & Brandt, 1999; Turner &
Johnson, 2003; Wong, 2002 ). Ana babanin ¢ocugun giidiilenmesindeki etkisi pek
cok davranmis ve tutumda goriilmektedir, bunlar arasinda en 6nemlileri: merakin ve
cabanin desteklenmesi, uzmanlagma yolunda yonlendirme, yeni deneyimler arama,
odiillendirme, cezalandirma, baski uygulama, evdeki aktiviteleri kisitlama, okulla
ilgili davraniglar, egitimin devamiyla ilgili beklentiler, 6grencinin yetenegiyle ilgili

diistincelerdir.

Ailelerin basar1 i¢in cocuklarmmin cabalarimi desteklemesi, ve onlara

yeterliliklerini gostermeleri icin olanak saglamasi, ve Ozerkliklerini tanimalari
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ogrencilerin bagsar1 kazanmak i¢in yiiksek giidiiye sahip olmasina; bunun tersine,
bagsar1 cabalar1 ailesi tarafindan cezalandirilmasi, gosterdikleri edimlerin agir bir
sekilde elestirilmesi Ogrencilerin giiclii bir sekilde basarisizligi onleme giidiisii
gelistirmesine neden olmaktadir. Ogrencilerin ailelerinden destek gordiikleri zaman
kendilerini daha yeterli hissettikleri goriilmiistiir (Wong, 2002; Ulgen, 1994; Stipek ,
1998 ).

Grolnick ve Slowiaczek ( 1994) yaptiklar1 ¢alismada, ana baba katilimu,
okul performansi ve giidii arasindaki iligkiyi arastirmiglardir. Ana babanin katilimz;
onlarin okulla ilgili davranislari, ¢ocuklarin ana babalarinin duyussal ve kisisel
uygunluklariyla ilgili algilar1 ve cocuga zihinsel ve entelektiiel aktiviteleri vermeleri
seklinde tamimlanmistir. Calisma sonucunda, ana baba katilimi, giidii ve okul
basarisinin dairesel bir sekilde gelistigini bulmuslardir. Giidii ana baba katilimini
gerceklestirir, katilim Ogrencilerin giidiilenmesini saglar ve bu da okulda basariy1

gerceklestirir.

Ogrencinin gecmisteki basari durumuna bakarak, gelecekteki egitim
durumuyla ilgili olumsuz yargilarda bulunan ana babalar Ogrencinin kendi
yetenekleriyle ilgili algilarin1 olumsuz yonde etkilemekte hatta 6grencinin 6grenilmis
caresizlik yasamasina neden olmaktadirlar. Ogrencilerin kendi yetenekleriyle ilgili
algilar1 ailelerin cesaretlendirmeleriyle ya da olumsuz tutumlariyla direk olarak

etkilenmektedir.

Ana babanin agir1 ilgisi, yanlis tutumu, ilgisizligi, baskisi, sertligi,
sevgisizligi, uygun ev ortamini diizenlememesi gibi durumlar onlarin ders
calismaktan sogumasina, korku, gerginlik gibi durumlarina neden olmaktadir

( Celenk, 2003).

Ogrencilerin igsel ve digsal giidiileriyle ana babalarinin tutum ve
davraniglart arasinda ©Onemli bir iligki vardir. Cocuklarin bagimsiz diisiinme
davraniglarint  kontrol eden, elestirici, cezalandirici, ve katilmsiz ana baba

davraniglart daha c¢ok cocuklarin digsal giidiileriyle ilgilidir. Bunun yaninda,
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cocuklarin bagimsiz ifadelerini cesaretlendiren, ve bireysel gelisimi destekleyen aile
davraniglart da icsel giidiiyle ve akademik basariyla ilgilidir. Ginsburg ve Bronstein
( 1993) tarafindan yapilan ¢alisma da bunlar1 desteklemektedir. Ana baba ne kadar
cok ddev yapimini kontrol eder, yapimina yardim eder, ona siirekli 6devini hatirlatir
ve bitirmesi i¢in 1srar ederse, cocuklar o kadar cok dissal kaynaklara bagimli
oluyorlar ve notlart diisiik oluyor. Olumlu geribildirim yani cesaretlendirme ve ovgii
cocugun icsel giidiisiiniin gelismesinde etkilidir. Disardan gelen odiillerin ¢ocugun

akademik basarisina biligsel giidii yonelimlerine olumsuz etkisi vardir.

Ana ve babanin icsel ve digsal giidiileyici davranislarina ek olarak, Turner
ve Johnson’in ( 2003) , makalelerinde Kelley (2000)’den aktardiklarina gore;
annenin olumlu geri bildirimi ¢ocugun daha sonraki 1srarli olmasinin belirleyicisidir,
ve annenin 1limli rehberligi zorlastirict islerin daha az engellenmesiyle sonuglanir.
Bunun tersine, annenin olumsuz geri bildirimleri daha sonra utanma ve 1srarciliginin

azalmasiyla sonuglanir.

Toplumumuzda ortak olan bir anlayis vardir. Bir yandan ¢ocugun 6zerklik
ve girisme egilimlerinin engellenirken, Obiir yandan bu engellemenin dogurdugu
saldirganlik diirtiileri bastirtlmak zorunda kalir. Cocuk yetistirme bicimi bagimli bir
kisilik gelistirici niteliktedir ( Tezcan, 1988). Boyle aile ortamlarinda biiyiiyen
ogrencilerde kendine giiven eksikligi en ©Onemli problemler arasindadir. Kendi
yeteneklerine ve bilgisine giivenmeyen sindirilmis bir ogrenci smif icersinde aktif
katilimdan her zaman uzak durur. Yapabilecegi isleri yapmaktan korkar. Bu da onun

o0grenme giidiisiinii olumsuz etkiler.

Ozetle, ana ve babanin davranis ve tutumlar1 6grencinin giidii diizeyini ve
dolayl1 olarak basar1 durumunu etkilemektedir. Ana babalarin okulla 1lgili
aktivitelere katilmasi; Ogrencinin c¢abasina deger vermesi ve bu c¢abanin
tamamlayicis1 olmasi; onu basartya dogru yonlendirip cesaretlendirmesi; ve
egitimiyle ilgili olumlu beklentilerde ve geribildirimlerde bulunmasi &grencinin
giidii diizeyini olumlu olarak etkilemektedir. Bunun tersine; ana babalarin asir

kisitlayici, baskicit davraniglar gostermesi, Ogrencinin egitimiyle ilgili asir ilgisiz
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olmasi; onun yetenekleriyle ilgili Onyargili fikirlerinin olmasi 6grencinin basari

giidiislinii olumsuz yonde etkilemektedir.

Bu ¢alismada, yukarida bahsedilen ana baba tutum ve davranislarindan olan
beklentilerin basar1 giidiisii ile iliskisi arastirilacagindan ana baba beklentileri daha

ayrintili olarak incelenecektir.

Ana Baba Beklentileri

Ana babanin tutum ve davranslarimin yani sira onlarin beklentileri de
Ogrencinin giidiilenmesinde ¢ok ©nemlidir. Ana baba beklentileri; ana babanin
cocugun davraniglari, okul basarisi, yetenekleri, egitiminin devami, ve okul ile ilgili
diisiinceleri olarak tanimlanabilir. Ailenin, 6grencinin egitim siirecinde gosterdigi
tutum ve davranislar biiylik Olgiide onlarin ¢ocugun egitimiyle ilgili beklentileri

tarafindan belirlenmektedir.

Ayrica, ana ve babalar inandiklar1 tutum ve davramislart direk olarak
cocuklarina yansitmakta, ve kendilerinin gerceklestiremedikleri davranislari bile
cocuklarindan beklemektedir. Dinkmeyer ve McKay (1994), etkili ana baba
olmanin yollarim1 gosterdikleri kitaplarinda, ana babalarin miikemmel olma
inancinin; herkesten miikemmellik bekleme, kusur bulma, cocugun her zaman iyi
goriinmesini isteme ve 1srarci olma gibi olasi ana baba davranislariyla sonuc¢landigini
belirtmistir. BOyle ana babalara sahip olan ¢cocuklar; kendinin hi¢bir zaman yeterince
iyi olmadigina inanan, milkemmeliyet¢i, cesaretsiz, ve basarili olacagina inanmayan
davraniglar gosterebilir. Dinkmeyer ve McKay’a ( 1994) gbre sorumlu ana babalar
“ben insanim ve daha az miikkemmel olma cesaretim var” ( 39) inanc1 igerisindedirler.
Boyle diisiinen ana babalar gercekci standartlar edinir, yiireklendirir ve sabirlidir.
Cocuklar1 da yeni deneyimlere girismek i¢in cesaretleri vardir, baskalarina hosgorii

gosterir.

Ana babalarin beklentileri u¢ noktalarda oldugu zaman, cocuklar bu

beklentilerden olumsuz yonde etkilenmektedir. Mesela, bazi ana babalar basari
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deyince cocuklarmin smif birincisi, ya da okul birincisi olmalarini isteyebilirler.
Kendi ideallerindeki bir meslege yonelmelerini ve bu alanda ileri gitmelerini
bekleyebilirler. Bu tip ana babalara sahip 6grenciler asir1 beklentiden dolay1 okuldan
soguyabilir, basarisiz olma korkusu igerisinde calismaya baslamakta zorlanabilir, ya

da istemedigi bir meslege zorlandig1 i¢cin okula devam etmekte isteksiz olabilir.

Tam tersi yonde, ana babanin gecmisinde okulla ilgili olumsuz deneyimleri
olmussa, yetersizlik, kendine deger vermeme, ve ilgisizlik gibi duygulara sahipse,
okula ve cocugunun egitimine karsi ilgisizliginden dolayr ¢ocugunun egitim icin
olumlu bir beklentisi olmayabilir , hatta onun egitimine devam etmesini istemektense
kisa yoldan bir ise girmesini tercih edebilir. Bu tip beklentiler de 6grencinin basari
giidiistinii olumsuz etkilemektedir. Cocugunun bir sonraki égretim kurumuna devam
etmemesi gerektigini diisiinen, onun i¢in sadece orta okulu ya da liseyi bitirmenin
yeterli olacagini diisiinen ana babaya sahip bir 6grencinin derslere karsi ilgili olmast,
Ogretim siirecine etkili bir sekilde katilmasi, ve kendi egitimiyle ilgili ileriye doniik

kararlar almasi beklenemez.

Ana babanin 6grencinin yetenekleriyle ilgili ¢cok yiiksek ya da cok diisiik
beklentilere sahip olmasi ve 6grencinin bunu bilmesi onun yetenekleriyle ilgili kendi
algilarim1 ve buna bagli olarak da ogrenme giidiisiinii olumsuz etkileyecektir.
Ornegin, cocugun miizige karsi biiyiik bir yetenegi olmasina karsin ana babas1 onu
her zaman bir doktor olarak hayal ederlerse, daha orta okulda matematik ve fen
derslerinden ¢ok basarili olmasini bekleyecek, diisiik not aldiginda duydugu hayal

kirikligini belirterek ¢cocugu ve kendisi arasinda bir iletisim problemi olusturacaktir.

Her 6grencinin ayn yetenek ve ogrenme seviyesi oldugu gibi kardesler de
birbirlerinden farklilik gostermektedir. Cocugu diger kardesinin 6zelliklerine gore

degerlendirip onunla ilgili beklentiler belirlemek ¢ok yanlistir.

Ana babanin ¢ocugunu tanimasi ¢ok onemlidir. Cocugun yasi, zeka diizeyi

ve yetenegine gore nereye kadar gidebilecegi ne diizeyde basar1 gosterebilecegini iyi
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hesaplamak gerekir. Cocuktan basaramayacagi bir sey beklemek onun basarisini
arttirmaz, disiirir; onu gelistirmez, kostekler. Turner & Johnson, (2003), tam
giidiilenme ile ana baba davraniglar arasindaki iliskiyi arastirdiklar1 caligmalarinda;
ailenin cocugunu yasina uygun isleri yapmaya tesvik edip, ¢cocugun cabasini sevgi ve
ozenle destekledigi durumlarda, c¢ocugun basar1 icin firsatlari oldugunu ve

basarisizlikla bas etmeyi 6grendigini belirtmistir.

Ayrica, Dinkmeyer ve McKay (1994), ana babalarin beklentilerine iliskin
goriislerinde, cocuklarin biiyiiklerin beklentilerini benimsediklerinden, ve bdylece
onlar1 kendilerine mal ettiklerinden bahsetmislerdir. Ayrica, cocugumuzun bir gorevi
yerine getiremeyecegine inaniyorsak bunu bir sekilde onlara hissettirdigimizi ve
boylelikle cocugun kendi yeteneklerinden kusku duymasina neden oldugumuzu ve
sonunda da diisiincelerimizin gerceklestigini ve cocugun basarili olamadigini

vurgularlar.

Ana baba beklentilerini belirlerken onun yeteneklerini ve kapasitesini iyi
bilmeli, onu diger 6grencilerle karsilastirmamalidir, her 6grencinin 6grenme seviyesi,
ogrenme sekli ve yapisi farklidir. Ogrenciyi diger arkadaslariyla karsilastirip, ya da
beklentilerini onun yeteneklerini géz ardi edip, kendi isteyip te ulasamadigi hedefleri
yakalamalar1 iizerine kurarsa, 6grenciyi giidiilemek yerine onu umutsuzluga diisiiriir.
Derslerden soguma, okuldan uzaklagsma, kendine giivensizlik, sinif ortamina uyum
saglayamama gibi diisiik giidiili  6grenci  davramiglart  goriiliir.  Cocugun
yapamadiginin lizerinde durmak yerine, cocugun yetenegini ve hangi alanlara egilimi
oldugunu bilerek, basarabildiklerini desteklemekle daha verimli, daha kolay sonug

alinabilir.

Yukarida belirtilen olumsuz etkilerinin yaninda ana babalarin ¢ocuklar ile
ilgili beklentilerinin giidii iizerinde etkili olumlu yonleri de vardir. Cocugunun
yeteneklerine ve yeterliliklerine inanan ve buna gore olumlu beklentileri olan, onun
bir sonraki egitim kurumuna devam etmesini bekleyen, egitim ogretimle ilgili olumlu
beklentileri olan aileler ¢cocuklarini olumlu yonde etkileyeceklerdir. Halle (1997) ve

arkadaslarinin yaptigr c¢alismada ailenin cocugun egitiminin devami ile ilgili
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beklentilerinin, ailenin ¢ocugun yetenekleri ile ilgili algilar1 ve evdeki basariy1

destekleyici davraniglariyla iligkili oldugu vurgulanmistir.

Li (1993) calismasinda Ogrencilerin ailelerinin  beklentileriyle ilgili
algilarinin onlarin basari giidiisii ve okul ¢alismalarina yonelik tutumlar: {izerindeki
etkisini arastirdifi caligsmasinda, Ogrencilerin ailelerinin beklentileriyle 1lgili
algilariyla basar1 giidiileri arasinda anlamh bir iliski bulmustur. Cocugun ailesinin
olumlu beklentileriyle ilgili algilar1 ne kadar yiiksek olursa, basar1 giidiisiiniin o

kadar yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.

Ayni sekilde, Maya ( 2004) Ana babanin egitim seviyesinin, egitim
beklentilerinin ve desteklerinin, okul ikliminin, ve Ogretmen beklentilerinin ve
desteginin Ogrencinin basari giidiisiiyle iliskisiyle ilgili yaptig1 ¢calismada genglerin
ailelerinin destegi ve egitimle ilgili beklentileriyle ilgili algilarmin basar1 giidiisiiyle

dogrudan ilgili oldugunu belirtmistir.

Ana ve babasinin kendi yetenekleriyle ve basart durumuyla ilgili olumlu
beklentileri oldugunu diisiinen, istedigi ve ilgi duydugu alanlarda caba gostermesi
gerektigini diisiindiigiinii  bilen, egitimin devamimma Onem verdigini hisseden
ogrenciler derslere kars1 daha ilgilidirler. Yeteneklerini daha mantikli degerlendirip,
derslerde c¢aba gosterirler, okula gitmekten, ve deneyimlerini aileleriyle

paylagsmaktan zevk alirlar.

Yukarida acgikladigimiz noktalar1 6zetlemek gerekirse ana baba
beklentilerinin ¢ocuklar1 olumlu yonde etkilemesi i¢in:

- ogrencilerin varolan yeteneklerine ve seviyelerine gore, gercekei
yiiksek beklentiler iginde olmalilar.

- Cocuklarin  okul performanslariyla ilgili beklentiler beraber
tartisilmali, amaclar beraber belirlenmelidir.

- Ana babalar ¢cocuklarimi1 davranislarindan sorumlu tutmalilar.

- Cocuk standartlar1 ve beklentileri karsilamadiginda sonuglarin ne

olacagini anlamalidir.
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- Ana babalar kabul edici ve tutarli olmalilar.

- Okul calismalariyla ve davranislarla ilgili agik, ve tutarli limitler ve
yardimci yollar cocuga bildirilmeli ve pekistirilmelidir.

- Okulda gelismis bir basarinin sansla degil de ¢abayla gerceklesecegi
anlatilmalidir.

- Ana babalar ¢ocuklarina gercekci hedefler belirlemelerinde yardimci
olmal1 ve onlara siireci onemseyen diizenli destek ve geri bildirim saglamalilar.

- Ana babalar ve cocuk egitimin 6nemini ve degerini tartisabilmeliler.

- Ana babalar ¢ocuklarina okula devam etmenin ve katilimin 6nemli
oldugunu belirtmeliler.

- Cocuklarinin okulda nasil davranmasini beklediklerini anlatmalilar.

- Okulun neden 6nemli oldugunu gelecekle ilgili amaglariyla ne kadar
ilgili oldugunu anlatmalilar.

- Ana babanin c¢ocuk i¢in beklentileri  siire¢ ve basart iizerine
odaklanmalidir.

- Cocuklarini daha zorlastiric1 gorevler almak i¢in cesaretlendirmeliler.

CINSIYET, GUDU VE ANA BABA BEKLENTILERI

Kiz ve erkek oOgrencilerin giidii diizeyleri cinsiyetlerine gore farklilik
gosterebilir. Ayrica ¢ocuklarinin cinsiyetlerine gére ana ve babalarin onlarla ilgili
farkli beklentileri olabilir. Cinsiyet farkliligi ve bununla beraber gelen sonuclar
tizerinde tutarli bir yargiya varilamamustir. Cinsiyet kavrami farkli degiskenlerden

etkilenmektedir.

Toplumun kabulleri cinsiyet iizerinde Onemli etkenlerden bir tanesidir.
Erkekler ve bayanlar hayatta farkli konumlarda sosyallesirler. Erkekler calisan ve
tireten kisi olarak yetistirilir. Bunun i¢in rekabet¢i, bagimsiz ve otoriter olarak
yetistirilirler. Bayanlar ise annelik rolii icin hazirlanirlar. Daha c¢ok bagimli,
merhametli ve ana¢ olurlar. Bu yiizden erkeklerin ve kadinlarin basar1 amaclari

farklidir ve bu amaglarini farkli sekillerde siirdiiriirler (Salili, 1996).
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Ozellikle ders kitaplarimizda erkek ve kadma farkli rolleri uygun goren,
kadinlar1 daha ¢ok ev ve ev etrafinda, erkekleri de daha cok dis mekanlarda gosteren

orneklere rastlanmaktadir (Ozyurt, 2004).

Ayn1 sekilde Erden ve Akman ( 2003), cinsiyetin basariyr etkileyen bir
faktor olarak ortaya cikmasinin nedeninin biyolojik farkliliklardan c¢ok kiiltiirel
ozellikler oldugunu belirtmistir. Cocugun, kiiltiiriin belirledigi kisilik 6zelliklerini 3
yasindan itibaren okul Oncesi egitim kurumlarinda ve aile icinde Ogrenmeye
basladigini; ana babalarin ve Ogretmenlerin kendi cinslerinin gerektirdigi rolleri
kabullendikleri i¢in ¢ocuklarin1 ve Ogrencilerini bu beklentiler dogrultusunda

yetistirdiklerini vurgulamaktadirlar ( Erden; Akman, 2003).

Ozellikle sosyo ekonomik diizeyi diisiik cevrelerde aileler kiz
cocuklarindansa erkek cocuklarinin egitimine devam etmesini tercih etmektedirler.
Kiz o6grencilerin daha cok evde anneye yardim ederek kendi annelik siirecine

hazirlanmasi beklenir.

Ayrica toplumumuzda varolan diger bir yargilardan bir tanesi de kizlarin
cok calisarak basarili oldugu, erkeklerin ise zeki olduklari i¢in basarili oldugudur. Bu
yiizden ana baba erkek cocuga kars1 daha yiiksek beklentiler icerisindedir. Buna ek
olarak, erkek cocuga karsi daha ilgilidir, c¢linkii onun zeki olduguna inandig1 icin
calisarak kendini asmasim ister. Oysaki kiz cocuklar1 zaten cok calistigl icin kiz

cocuklariyla evde fazla ilgilenilmez.

Toplumumuzun her kesiminde cinsiyet ayrimina degisik Ornekler
verebiliriz. Ozyurt’a (2004) gore, iilkemizde okul 6ncesi dsnemde, ana babalarin kiz
ve erkek ¢ocuklarina yaklasimlar1 farklidir. Ana babanin, kiz ¢cocuklarinin dans edip,
bebeklerle oynadiklarinda onayladiklarini, fakat kosma, hoplama, ziplama gibi
eylemlere yoneldiklerinde elestirdiklerini belirtmistir. Yine, erkekler kiiplerle
oynadiklarinda aileleri memnun olurken, bebeklerle oynadiklarinda onlara tepki

gosterdiklerini belirtmistir.
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Salili’'nin ( 1996), Veroff, ve Horner’den aktardigina gore; Amerika’daki
bayan kolej 6grencilerinin rekabetci basar1 ortamlarinda erkeklere gore daha ¢ok
basar1 kaygilar1 vardir. Ayrica erkekler basar1 ve basarisizliklarin1 degerlendirirken,
basarilarinin etkileri lizerinde dururken, kadinlar daha cok siireci vurgularlar ve

harcadiklar1 caba ve yeterlilik duygusuyla ilgilidirler.

Etraflarinda bulunan sosyal ortamlarda bir sekilde cinsiyet ayrimciligi
yapilmasina ve bunun daha ¢ok erkeklerden yana olmasina ragmen giidii iizerine
yapilan caligmalarin bazilarinda  kiz Ogrencilerin basar1 giidiisiiniin  erkek
ogrencilerin basar gilidiisiine gore daha yiiksek c¢iktigini bulunmustur ( Salili, 1996;
Sendur, 1999). Bu durum kiz 6grencilerin bir sekilde toplumda kendilerini kabul
ettirmek amaciyla hirsla calistigi ve daha ¢ok caba gosterdigi seklinde aciklanabilir.

Ana baba beklentileri ve cinsiyete iliskin de tutarli sonuclar elde
edilememistir. Ana babanin ¢ocuklarinin egitimiyle ilgili beklentilerinde de farkl

degiskenlerin etkisi vardir.

Gutbezahl ( 2004), Erkeklerle kizlarin matematik basarisi iizerinde yaptigi
bir aragtirmasinda, kiz ve erkek 6grencilerin ¢evrelerinin beklentilerinin basarilarini
etkiledigini ve dogal olarak kiz dgrencilerin kendilerini bu konuda yeteneksiz olarak
gormelerine neden oldugunu ve egitimlerinde matematik derslerini pek tercih
etmedigini bulmustur. Pek cok ana baba ogullarinin matematik basarisini dogustan
gelen bir yetenek olarak goriirken, kizlarin matematik basarisin1 da ¢cok calismaya
bagli oldugunu diisiiniir. Dogustan itibaren kizlara ve erkeklere farkli davranilir.
Erkeklere fiziksel diinyayla aktif etkilesimde bulunmalar i¢in firsatlar verilirken,

kizlarla daha cok konusulur.

Ozyurt’'un ( 2004), Pajares’in ( 2002) calismasindan aktardigina gére, ana
ve baba kiz cocuklarinin akademik yeterliliklerini oldugundan daha diisiik tahmin
ettikleri icin onlardan beklentileri daha alt diizeydedir. Ana ve baba, matematik ve

fen bilimleri alanlarin1 erkek alani olarak gormektedirler.



27

Buna ek olarak, erkek cocugun kizlara oranla iistiin tutulmasi sonucu onun
yetistirilmesi de farklilasmaktadir. Simartilan {istiine diisiilen erkek ¢ocuk, 6zerk ve
girisimci olamamaktadir. Kiz cocuklar1 ise, siirekli baski ve denetim altinda
biiyiitiilmeleri nedeniyle erkelerden daha geleneksel bir yapiya ve daha az basar

giidiisiine sahip olduklar1 belirlenmistir ( Tezcan, 1988).

Cocuklarin etrafindaki sosyal olgularin, yani ana babalarin, 6gretmenlerin
cocuklarin cinsiyetlerine gore sergiledikleri farkli davraniglar,  tutumlar, ve
beklentiler cocuklarin diisiincelerine ve davranislarina da farkli yansimaktadir. Lobel
ve Bempechat( 1993), ogrencilerin takdir edilme ihtiyaci, basar1 beklentileri ve
basar1 giidiileri {izerine yaptifi calismasinda, erkek ogrencilerin basar1 ile ilgili
durumlarda, kiz 6grencilere gore daha yiiksek beklentiler igerisinde olduklar1 ve
basarisizlik durumunda da beklentilerini daha az diisiirdiiklerini ortaya koymustur.
Lobel ve Bempechat( 1993) bu durumu, zihinsel 6devlerde basarinin daha cok
maskulen bir karakter oldugu ve kizlara gore erkeklerden daha c¢ok seyler
beklenildigi, ve erkeklerin de kendilerinden beklenildigi gibi davranabilmek icin
basarisizlikla karsilastiklarinda, kizlara oranla beklentilerini daha az diisiirdiikleri

seklinde agiklamistir.

Sonug olarak, ana babanin ¢ocuklar ile ilgili cinsiyet ayrimci diisiinceleri;
onlarin beklentileri ve cocuklarmin giidiileri iizerinde etkilidir. Kiz ve erkek ¢ocuga
ailelerde oOncelik her zaman erkek cocuktadir. Erkek cocugun daha zeki oldugu
diisiiniilerek ona egitiminde daha c¢ok firsatlar taninir. Kiz cocuklari ise, daha ¢ok
denetim altindadir. Egitimlerine devam ettirmektense, bir aile kurup evle ilgili islere
yonelmesi tercih edilir. Her ne kadar Ana babalarin bu tutumlan giderek
azalmaktaysa da, toplumumuzda, kiz ve erkek Ogrenciler hala ailelerinin cinsiyet
ayrimct tutumlarindan ve beklentilerinden etkilenmektedir. Kiz cocuklarinin ¢ok
calisarak basarili oldugu, erkek cocuklarin ise zeki olduklar1 i¢in basarili oldugu
diisiincesi kiz Ogrencileri matematik gibi sayisal derslerden cok sozel derslere

yonelmesine neden olmaktadir.
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Ana babanin cocuklariin cinsiyetlerine gore farkli beklentiler icerisinde
olmasi1 ¢cocugun kendisiyle ilgili diisiincelerini etkileyecek, kendisiyle ilgili 6z yargisi
da giidiisii iizerinde etkili olacaktir. Bir erkek 6grenci ana babasinin kendisi ile ilgili
sayisal derslerde cok yiiksek beklentiler icerisinde oldugunu diisiindiigiinde,
matematik dersi ile ilgili varolan kapasitesinin ¢ok iistiinde hedefler belirleyebilir. Bu
hedefleri gerceklestiremeyecegini anladiginda ise derse yonelik giidiisii olumsuz
yonde etkilenecektir. Ayni sekilde; bir kiz 6grenci ailesinin sayisal derslerde
kendisiyle ilgili diisiik beklentiler igerisinde oldugunu diisiindiigiinde, varolan
kapasitesine gore degil de, ana babasinin beklentilerine gore karar vererek sayisal
derslere karsi ilgisiz olabilir, bu da onun bu derslerde gosterecegi ¢abayr olumsuz

yonde etkileyecektir.
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ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMi

Giliniimiiz egitim sisteminde 6grencinin birebir egitim siirecine katilmasi
cok onemlidir. Ogrenci kendi 6grenme siirecinin farkinda olmali ve bu siirecten zevk
almalidir. Yapilan etkinlikler 6grenciler icin anlamli olmali, onlarm ilgi ve
ihtiyaclarina hitap etmelidir. Yalniz, bu siiregte sadece egitim  ortamini ve
etkinliklerini anlamli bir sekilde diizenlemek yeterli olmayabiliyor. Ulkemizde
ailelerin, ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin vurguladigi olumsuzluklar arasinda
ogrencilerin devamsizlik, derslere karsi ilgisizlik, yeni seyler tiretmekten ¢ok varolan
diisiinceleri benimseme, egitimleri ile ilgili belirli bir ama¢ edinmeme, okula gelmeyi
anlamsiz bulma gibi problemler vardir. Biitiin bu problemlerin kaynaginda
ogrencilerinin kendi kapasitelerini fark edememesi ve belirli bir hedefe yonelip ¢aba
gostermemesi vardir. Ogrencinin ¢abasini ve istegini belirleyen onun 6grenme
giidiisiiniin seviyesidir. Ogrenme giidiisiiniin &grencinin okuldaki basarisinda ne
kadar onemli oldugu pek cok arastirmada belirtilmistir(A¢ikgoz, 2000; Gokdag,
1996; Hwang, 2000; Lobel & Bempechat, 1993; Ormrod, 1999; Umay, 2002).
Belirledigi hedefleri gerceklestirmek iizere gayret eden ve yaptigi isten zevk alan

ogrencilerin basar giidiisii yliksek ve dogal olarak basarili olma orani da yiiksektir.

Egitimde onemli bir yeri olan basar1 giidiisiinii etkileyen pek cok faktor
vardir. Ogretmen, okul ¢evresi, arkadaslar, bireyin kendisiyle ilgili diisiinceleri, ve
aile gibi faktorler basar giidiisiinii etkilemektedir. Ogretmenin, okulun, ve bireyin
kendisiyle ilgili diisiincelerinin basar1 giidiisiinii dogrudan etkiledigi; 0gretmenin
ogrenciyi olumlu yonlerden tesvik etmesi , ve onun ¢abasini desteklemesi gerektigi;
okuldaki aktivitelerin 6grenciler i¢in anlamli olmas1 gerektigi; ve bireyin giiclii olan
yonlerinin farkinda olmasinin saglanmas1 gerektigi giidiiyle 1ilgili degisik
arastirmalarda vurgulanmistir (Elliott, 2000; Gokdag, 1996; Lumsden, 1999; Brown
& Ryan, 2002; ).

Basar1 giidiisiinii dogrudan etkileyen diger bir faktor de ailedir. Ozellikle
iilkemizde, ailenin 6grencinin egitimindeki 6nemi yeterince belirlenememistir. ilk

egitimini ailesi tarafindan alan 6grenci, okula geldiginde de okulda 6grendikleriyle
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evde yasadiklarini karsilastirmaya devam etmektedir. Her ne kadar Ogretmen
ogrencinin model aldigr 6nemli bir etken olsa da 6grenci, ana babasinin tutumlarin,
davramslarim, ve kendisiyle ilgili diisiincelerini benimsemektedir. Ogrencinin okula
kars1 istekli, derslerde gayretli olmasi icin ev ile okul arasinda tutarli bir ortaklik
bulunmalidir. Ana babanin destekleyici, giiven verici, okula katilimi gibi davraniglari
ve olumlu beklentileri 6grencinin basar1 giidiisiinii olumlu etkilemektedir ( Gottfried,

1994; Halle, 1997; Lenz, 1999; Li, 1993; Maya, 2004; Ulgen, 1994; Stipek, 1998 ).

Ulkemizde, ana babanin cocugun egitiminde ne kadar 6nemli oldugunu,
okulda ve evde ¢ocugun dgrenmesindeki roliinii, beklenti ve tutumlarinin 6grencinin
basar1 giidiisii iizerindeki etkilerini yeterli sekilde vurgulayan ¢alismalara ¢ok fazla
rastlanamamistir. Bu c¢alismada amag, Ogrencinin 6grenmeyi anlamli bulmast,
isteklerinin farkinda olarak hedefler belirleyebilmesi icin gerekli olan giidii tizerinde,
yine Ogrencinin egitiminde dogrudan etkisi olan, beklenti ve tutumlariyla 6grenci

davraniglarin1 yonlendirebilen ailenin roliinii aragtirmaktir.

Arastirmada elde edilen sonuclar, egitim siirecinin daha etkili ve kalici
olmasini saglamak icin 6nemlidir. Ogrencilerin giidii diizeylerini belirlemek
ogretmenlerin Ogrencilerini daha iyi tamimasina, onlarin problemlerine uygun
cOoziimler iiretip basart1 durumlarini artirmalarina yardimci olacaktir.  Ayrica,
ogrencilerin okul basarilarinda biiyiik bir etkisi olan ana babanin, basar1 giidiisiine
olan etkisinin ortaya konulmasi, ana babanin 6grencinin egitimindeki 6nemini fark
etmesine, ¢cocugunun egitimiyle ilgili daha gercek¢i beklentiler icerisinde olmasina,
ailenin okula katilimina, ve ogretmen ve ana babalarin 6grencinin egitimiyle ilgili

iletisimine yardimci olacaktir.
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PROBLEMLER

Ilkogretim Ogrencilerinin giidii diizeyleri, ana baba beklentilerine iliskin

algilar1 ve bu degiskenlerin 6grenci cinsiyeti ile iligkileri nelerdir?

ALT PROBLEMLER

1- TIkogretim dgrencilerinin giidii diizeyleri nelerdir?

2- Ilkogretim ogrencilerinin giidii diizeyleri cinsiyetlerine gore degismekte
midir?

3- Ilkogretim ogrencilerinin ana babalarinin beklentilerine iliskin algilart
nelerdir?

4-fIkogretim ogrencilerinin ana babalarmin beklentilerine iliskin algilart
cinsiyetlerine gore degismekte midir?

5- Tlkogretim ogrencilerinin giidii diizeyleri ve ana baba beklentilerine

iliskin algilar1 arasinda anlamli farkliliklar var midir?

TANIMLAR

flkogretim okulu: 1. simftan baslayip 8. sinifta sona eren ilkogretim
kurumlaridir.

Giidii: okulla ilgili aktiviteleri neden, nasil ve ne kadar zaman yapacagina
karar verme, akademik caligmalarda caba harcama, yapilan aktiviteleri
anlamlandirma, ve bunlardan zevk almadir ( A¢ikgoz, 2000; Brophy, 1998; Dornyei,
2001; Lumsden, 1999; Ormrod, 1999; Wagner , 2002).

Ana Baba Beklentileri: Ailenin; c¢ocugun yetenekleriyle, egitiminin
devamuyla, okulla, ve egitim ogretimle ilgili beklentileridir.

Ana baba beklentilerine yonelik algilar: Cocugun ana babanin

beklentileri ile ilgili diisiinceleridir.

SINIRLILIKLAR
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1. Bu arastirmaya sadece ilkogretim okullar1 7. ve 8. simf Ogrencileri

katilmistir.

SAYILTILAR

1. Arasirma swrasinda uygulanacak Olcekleri Ogrenciler ictenlikle

cevaplandirmiglardir.

KISALTMALAR

BGO: Basan Giidiisii Olgegi
ABBO: Ana Baba Beklenti Olcegi
EDP: En Diisiik Puan

EYP: En Yiiksek Puan
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BOLUM II
ILGILI ARASTIRMALAR VE YAYINLAR

Ilkogretim 6grencilerinin ana baba beklentilerine iliskin algilariyla basari
giidiileri arasindaki iliskiyi arastiran calismanin bu boliimiinde, basar1 giidiisii ve
basar1 giidiisiinii etkileyen faktorler; ana baba tutum ve davranislarinin 68renci
tizerindeki etkileri; ve ana baba beklentilerinin 6grenci iizerindeki etkileri ile ilgili

arastirma ve yayinlara yer verilmistir.
BASARI GUDUSU iLE iLGILi ARASTIRMALAR

Basan giidiisii ile ilgili arastirmalarda Ogrencilerin i¢cten ve distan gelen
giidii kaynaklari, Ogrencinin giidiilenmesini etkileyen faktorler, ve giidiiniin 6grenci

davraniglar tizerindeki etkileri iizerinde caligilmistir.

Salili (1996), cinsiyet, kiiltiir, ve yasin basar1 giidiisii iizerine etkisi ile ilgili
yaptig1 calismasina 764 ogrenci ( 361 erkek, ve 403 kiz) katilmistir. Ogrenciler
Ingiliz ( 79 erkek, 96 kiz ) ve Cin’li ( 282 erkek, 307kiz ) 13- 55 yas arasi lise
ogrencileridir. Biitiin 6grenciler orta sosyo ekonomik siniftan gelmektedirler. Cinli
lise 6grencileri Anglo- Cin okullarinda okumaktadir. Bu okullar sinavlara ve testlere
onem veren otoriter bir yapiya sahiptir. Ingiliz 6grenciler ise daha rahat olduklari

Ingiliz okullarindan gelmektedir, her iki grupta ayn1 sinavlara girmektedirler.

Arastirma sonucunda, Cinli lise dgrencilerinin giidii diizeyleri Ingiliz
ogrencilerden daha yiiksek cikmistir. Ayrica, yas ile giidii arasindaki iliskide
geng Ogrencilerin basar1 giidiisii, yashlara oranla daha yiiksek ¢cikmis; cinsiyet ve
giidii arasindaki iliskide de kiz 6grencilerin basar giidiisii erkek 6grencilere gore

daha yiiksek ¢ikmistir.
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Salili’nin ( 1996) cinsiyet, kiiltiir, ve yas degiskenlerinin yam sira, Maya
(2004) basar1 giidiisiinii etkileyen faktorler iizerine yaptigi calismasinda gencler
tarafindan algilanan aile ¢evresi, okul ¢evresi ve genclerin basar1 giidiisii arasindaki
iliskiyi aragtirmistir. Aile ¢evresinde, ana babanin egitim seviyesi, ve ailenin destegi
ve beklentileri vardir. Okul c¢evresinde, okul iklimi( Ogretmenler ve Ogrenciler
arasindaki iligkiler ve dgrencilerin ait olma ve giivenlik duygular1) ve 6gretmenlerin

destegi ve beklentileri vardir.

Maya ( 2004) arastirmasinda su sorulara cevap aramaktadir: Aileler cocugun
basar1 giidiisiinii nasil etkiler? Okul ¢ocugun basar1 giidiisiinii nasil etkiler? Okul,

ailenin ¢ocugun basar giidiisiine etkisinde arabuluculuk yapar mi1?

52 devlet ve 5 6zel liseye devam eden 20,407 6grencinin katildig1 ¢calismada
ana baba Ozellikleri, ana baba beklenti ve destegi, egitime katilimi, okul iklimi,
ogretmen beklenti ve destegi, ana baba egitim seviyesi, okul 6zellikleri, ve 6gretmen

ozellikleri incelenmistir.

Arastirmanin sonucunda beklenildigi gibi 6gretmen beklenti ve desteginin
ve ana baba beklenti ve desteginin 6grencinin basar1 giidiisii izerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Ana babanin egitim seviyesinin &grencinin

basar1 giidiisii iizerinde etkili olmadigi bulunmustur.

Hwang, Echols, Vrongistinos (2002) basarili Afrikali-Amerikal
ogrencilerin ¢ok yonlii akademik giidiilenmesi iizerine yaptiklar1 ¢alismalarinda, 60
(23 erkek, 37 kiz) Afrikali- Amerikali {iiniversite Ogrencisinin  bdliimlerini
secmelerinde, egitim ile ilgili bakis acgilarinda, ve ders calisma nedenlerinde etkili
olan giidilleme yollarmi arastirmuglardir.  Ogrencilere yar1  yapilandirilmis

gorlismelerde acik uglu sorular sorulmustur.

Calismanin sonucunda su veriler elde edilmistir. Ogrenciler, boliim segerken
kendilerini giidiileyen etmenlerin kisisel zevk alma, ilgi ve empati oldugunu

belirtmislerdir. Egitime deger vermede en Onemli nedenleri ise, olanaklar, yani iyi
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bir is bulma, iyi bir yasam siirme gibi, kisisel tatmin, ve en son olarak %35 oraninda
paradir. Ders calisma nedenleri, olumlu sonuclar elde etme , yiiksek notlar alma,

sinifta hazir bulunma ve kendini gelistirmedir.

Bu calismada ¢ok yonlii giidillenme kaynaklari agisindan onemli bulgular
elde edilmistir. Akademik basarimin sadece ig¢sel giidiiyle ilgili olmayip, basarili
olanlarin pek cok degiskeni birlestirdigi ortaya konulmustur. Ogrenciler, igsel, dissal,
gelecek, ve sosyal amaglarinin birlesimini kullanmiglardir. Digsal giidii faktorleri
olumlu gelecek amaclartyla birlestirildiginde egitime verilen deger ve icsel giidii
artirilabilir. Igsel olarak giidiilii 6grenciler, gelecek ile ilgili amaglarinda dissal olarak
giidiilendiginde daha iyi notlar alabilirler. Ayrica 6grencilerin sosyal amaglariyla
ogrenmeye katilimlari arasinda olumlu bir iligki bulunmustur. ( Hwang, Echols,

Vrongistinos 2002).

Icsel yonelimlerden biri olan ozerklik ve dissal yonelimlerden biri olan
algilanan kontrol {iizerine bir c¢alisma d’Ailly ( 2003) tarafindan Taiwan’da
yapilmistir. Calismaya 50 6gretmen ve 806 ( 4., 5. ve 6. sinif) 6grenci katilmigtir.
Degiskenler ailenin ve 6gretmenin ¢ocukla ilgili 6zerklik ve kontrol yonlendirmeleri
ve ailenin Ogrenmeye katilmudir. Ogrencilerin giidii yonelimleri, algiladiklari

kontrol, ¢aba harcama seviyesi, ve akademik performanslari test edilmistir.

Calisma sonucunda, 0grenmede tam giidiillenme ve Ozerkligin, ogrenciler
bulunduklar1 siniftan bir list sinifa gectikce diigsmekte oldugu ortaya ¢ikmistir.
Ayrica, calismanin kendileri i¢in Onemli, ilging ve eglenceli oldugunu diisiinen
gruplarda, 6grencilerin zorlayici isleri sectigi, kendi ilgi ve meraklarini tatmin etmek
icin c¢alistifi, ve kendi kendilerine calismayi tercih ettikleri goriilmiistiir. Buna
karsilik, ¢alismanin bir kural oldugunu diisiinen ya da 6gretmenin onun iyi 6grenci
oldugunu diisiinmesi ic¢in ¢alisan 6grencilerin daha kolay odevler sectigi, iyi notlar
almak ve biiyiikleri memnun etmek i¢in calistig1 ve 6gretmenden yardim ve rehberlik

istedigi goriilmiistiir.



36

Ogrencinin oOzerkligi, 6gretmenin ve ailenin Ozerklik destegi ve ailenin
katilimindan etkilenmektedir. Ozerklik ogrencilerin kendi kapasiteleri, ve strateji
gelistirme inanislar1 iizerinde olumlu etkiye sahip olsa da okulda gosterdikleri ¢aba
iizerinde dogrudan bir etkiye sahip degildir. Ogrencilerin ¢abalar1 iizerinde sadece
algiladiklar1 kontrol seviyesi dogrudan etkiye sahiptir. Digsal giidiillenme yonelimleri
ogrencilerin ¢abalar1 ve performanslart iizerinde etkilidir. Bu calismada da
ogrencilerin basarilar1 iizerinde her zaman ig¢sel giidii yonelimlerinin etkili olmadig

ortaya ¢ikmustir (d’ Ailly, 2003).

Ogrenci ¢aligmaktan zevk aldig1 ve bunu kendisi istedigi i¢in yapti§1 zaman
yani i¢sel olarak giidiilendigi zaman 6zerk olur; eger yapilan ¢alisma onun ilgisini

cekmiyorsa ya da eglenceli bulmuyorsa ¢aba gostermek istemeyebilir.

Sendur (1999), smif atmosferi ve Ogrenci giidiisii iizerine yaptigi
arastirmasinda ilkogretim 5. sinif Ogrencilerinin sinif atmosferine iliskin algilari,
giidii diizeyleri ve bu degiskenlerin okul tiirii, ve cinsiyetle iliskilerini belirlemeyi

amaclamistir.

Izmir ilinden tabakalama yontemiyle 699 5. simf Ogrencisi secilmistir.

Aragtirma verileri, sinif atmosferi 6l¢egi, ve basar giidiisii 6lgegi ile elde edilmistir.

Yapilan arastirma sonucunda, 6grencilerin genelde basar1 giidiisiine sahip
oldugu ancak giidiilii olduklar1 alanlarda digsal yonelimlerinin 6n planda oldugu

gozlenmistir.

Ayrica, diger bulgular arasinda Devlet ile 6zel ilkogretim okullarinda
okuyan Ogrencilerin basart giidiisii diizeyleri arasinda 6zel okullar lehine onemli bir
farklilk  oldugu bulunmus, bunun da verilen egitimin niteliginden

kaynaklanabilecegi belirtilmistir.
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Farkli diizeylerde simif atmosferi algisina sahip dgrencilerin basar1 giidiisii
diizeylerinin de farkli oldugu sonucuna varilmig ve Ogrencilerin cinsiyetinin sinif

atmosferi ile basar1 giidiisii diizeyleri arasindaki iliskiyi etkilemedigi goriilmiistiir.

Gokdag ( 1996), temel egitim Ogretmenleri ve Ogrencilerinin giidil
diizeylerini saptamis, 6grencinin giidiisii ile cinsiyeti, yasi, ana baba meslegi gibi
ozellikleri; 0gretmenin giidiisii ile 6gretmenin yasi, brans1 ve kidemi gibi 6zellikleri

arasindaki iliskileri incelemistir.

Bu calismaya, izmir ilinden rasgele se¢im yontemiyle 5 ilkogretim okulu
secilmis ve bu okullardaki 972 ( 509 kiz, 463 erkek) Ogrenci ve 38 Ogretmen
katilmistir. Ogrencilere Acikgdz ve Kasap tarafindan gelistirilen Basari/Basarisizlik
Yiiklemeleri Olgegi; ogretmenlere de Agikgdz ve Gokdag tarafindan gelistirilen
Ogretmen Giidiisii Olcegi uygulanmustir.

Arastirma sonuglarina gore, Ogrencilerin basar1 nedeni olarak gordiikleri
faktorler sirasiyla; 0gretmenin yeterli olmasi, dersi iyi anlatmasi, hos goriilii olmast,
derslerin zevkli gecmesi, Ogrencinin dersi sevmesi, sinavda sorulart daha iyi

anlamasi, 0grendikleri bilgilerin gerekli olduguna inanmasi, ve derste aktif olmasidir.

Ogrencinin giidiisiinii azaltan nedenler ise, siif ortaminin giiriiltiilii olmas,
ogrencinin derslerine diizenli ¢alismamasi, calisma yontemlerini bilmemesi, ders
programinin yiiklii gelmesi, smavda dikkatini toplayamamasi, derste aktif

olmamasidir.

Sendur’un (1999) 6grenci cinsiyeti ve giidiisii arasinda bir iligki bulmadigini
gosteren bulgularin tersine bu calismada, kiz Ogrencilerin giidii diizeyleri erkek
ogrencilere gore daha yiiksek ve temel egitim bayan Ogretmenlerinin erkek

ogretmenlere gore daha ¢ok giidiilii oldugu belirlenmistir.
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Son olarak, Ogretmenlerin yaslari, branslari, calisma yillari, ve mezun
olduklar1 {tniversiteler arasindaki farkliliklarin  giidii diizeylerini etkilemedigi

belirlenmistir.

Umay ( 2002) Hacettepe Universitesi [lkogretim Matematik Ogretmenligi
bolimiindeki Ogrenciler {izerinde yaptigt c¢alismasinda, matematik 6gretmen
adaylarinin basar1 giidiisii diizeylerini, degisimini, ve degisimi etkileyen faktorleri
belirlemeyi amaglamistir. Bu ¢alismada, 1998 yilindan itibaren boliime her yil yeni

baslayan 6grenciler ve 2002 yilinda tamamlayan ilk grup ile ( n=229) calisilmistir.

Kendi hazirladign “Bagar1 Giidiisii Olgegi” ni kullanan Umay ( 2002) su
sonuglar1 elde etmistir: yeni baslayan Ogrencilerin basar1 giidiileri ortalamanin
iistiinde ¢ikmistir. Her yil yapilan uygulamada yeni baslayan oOgrencilerin basari
giidiilerinde yillara baglh bir degisim goriilmemektedir. Ogrenciler mezun olmaya
yaklastikca basar1 giidiisii diizeyi ylikselmektedir. Ayrica, 6grencilerin kendilerini
gelistirmenin yani sira yiiksek not almak i¢in calistigi ve kendilerine orta giicliikte

hedefler belirledigi belirtilmistir.

Umay’in (2002) gerceklestirdigi bu calisma giidiiniin siire¢ icerisinde nasil

degistigini ve nelerden etkilendigini belirtmesi agisindan 6nemlidir.

Lobel ve Bempechat ( 1993), 6grencilerin basar giidiilerini ve takdir edilme
thtiyacim1  karsilagtirmistir. Arastirmada; yiiksek takdir edilme ihtiyacina sahip
ogrencilerin aragtirmacinin diisiincesine, ve toplumdaki imajlarina daha ¢ok 6nem
verecegi varsayimindan yola ¢ikarak, takdir edilme ihtiyaci yiiksek olan 6grencilerin,
takdir edilme ihtiyaci diisiik olan 6grencilere gore beklentilerini daha az diisiirecegi

One siiriilmiistiir.

Calismaya 5. smif ogrencileri ( n = 90) katilmistir. Katilimcilar ilk 6nce
Sosyal Istenebilirlik testini yanitlamis, buna gore gruplara ayrilmistir. Daha sonra bu

gruplara 4 ayr1 bulmaca verilmistir. Ogrencilerden bu bulmacalara baslamadan 6nce
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her bir bulmaca icin ¢6zebilme beklentilerini 1-10 arasinda bir sayiyla oranlamalari

istenmigtir. Verilen bu bulmacalarin ilk icii ¢6ziimsiizdiir.

Calisma sonucunda, 6grencilerin basar1 beklentilerinin takdir edilme ihtiyaci
ve cinsiyet ile ilgili oldugu ortaya cikmistir. Takdir edilme ihtiyaci yliksek olan
ogrenciler, takdir edilme ihtiyac1 diisiik olan 6grencilere gore, basarisizlikla
karsilagtiklar1 durumlarda basar1 beklentilerini daha az diisiirmiislerdir. Ayn1 sey
cinsiyet icin de gecerlidir. Erkek Ogrencilerin basarisizlikla karsilastiklarinda, kiz

ogrencilere gore beklentilerini daha az diisiirdiikleri ortaya ¢ikmustir.

Yukaridaki arastirmalarda da belirtildigi gibi basar1 giidiisii akademik basar1
tizerinde etkilidir. Ogrencinin basar giidiisii, kiiltiire, cinsiyete, kisisel isteklere, yasa,
smif ortamina, Ogretmenin tutum ve davranislarina, ve aileye bagli olarak
degismektedir. Giidiillenmis Ogrencilerde gosterilen ¢abayr devam ettirme, yapilan
isten zevk alma gibi davraniglar gozlenirken, giidillenmemis ya da giidii seviyesi
diisiik ogrencilerde, isteksizlik, kolay isler secme, ve basart durumunda diistikliik
gozlenmistir. Icsel olarak giidiilenmis 6grencilerde basariya yonelik davranislar daha
olumlu olmaktadir. Digsal olarak giidiilenmis 0grenciler not i¢in ya da baskalarinin
sayginligi i¢in ¢alisirken; i¢sel olarak giidiilenmis 6grenciler kendi kisisel gelisimleri

icin basarili olmaya calismaktadir.
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ANA BABA TUTUM VE DAVRANISLARI iLE iLGILI
ARASTIRMALAR

Ana baba tutum ve davranislarinin ¢ocuklarin basari ve basari giidiisii
tizerine olan olumlu ve olumsuz etkilerini belirten pek cok arastirma yapilmistir.
Cocuk iizerinde olumlu etkileri olan tutum ve davranislar arasinda genel olarak, ev
ortaminda destek olma, Odevlere yardim etme; 06z yeterliligi ve 0z giiveni
destekleme, okulla ilgili aktivitelere katilma vb. yer almaktadir. Olumsuz etkileri
olan tutum ve davraniglar arasinda ise, baskici, asir1 korumaci, ilgisiz tutumlar
icerisinde bulunma, kiiltiirel acidan farklilik gosteren egitim inanislara sahip olma,

cabay1 desteklememe, yetenekle ilgili 6n yargilara sahip olma vb. yer almaktadir.

Okagaki ve Stenberg( 1993), farkli etnik Kkiiltiirlerden gelen ana babalarin
cocuk yetistirme, zeka ve egitim hakkindaki inaniglar1 ve ailelerin bu inanislariyla

cocuklarin okul basarisi arasindaki iliskiyi arastirmiglardir.

Arastirmada su sorulara yamit aranmistir: Farkli kiiltiirlerden gelen ana
babalarin ¢ocuklarinin 6zerkligi ve uyum gostermesiyle ilgili diisiinceleri farklilik
gostermekte midir? Zeka kavramui ile ilgili algilarinda farklihk var midir? Ana
babalarin ¢ocuk yetistirme ve zekayla ilgili kabulleri cocuklarin okul basarisiyla ilgili

midir?

Bu arastirmada anasmifi, 1. sinif ve 2. siif Ogrencileri ve onlarin ana
babalariyla calisilmistir. 675 Ogrenciye basar1 testi , ve 498 ana babaya ebeveyn
inanis 6lgegi uygulanmstir. Olgek, ana babalarm ¢ocuk yetistirme inaniglarmi, zeka

ve egitimle ilgili diisiincelerini icermektedir.

Arastirmanin sonucunda, 6 farkli kiiltiiriin goriislerinde de farkliliklar
goriilmiistiir. Ispanyol ve Asyali ailelere gore zeka sadece bilissel ozelliklere bagh
degildir, ayn1 zamanda giidii ve sosyal yetenekler gibi diger faktorler de onemlidir.

Filipinli ve Vietnamhilar i¢in giidiiyle ilgili faktorler zekanin 6nemli
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ozelliklerindendir. Onlara gore zeki insan, amagclarm gerceklestirmek icin ¢ok

calisan insandir.

Cocuk yetistirme inanislarinda, go¢cmenler icin cocuklarin disardan gelen
standartlara uymasi onlarin 6zerk olmasindan daha onemlidir. Bu tutumlari cocugun

okul basarisin1 olumsuz etkilemektedir.

Cocuk yetistirme Ozellikleri ve 6grenci giidiisii arasindaki iliskiyi inceleyen
bir diger arastirma da Turner ve Johnson’in ( 2003) risk altindaki okul Oncesi
ogrencilerinin giidiilenmeleriyle ilgili arastirmasidir. Bu ¢alismada a) ana babalarin,
egitim, ekonomik durum, ve Oz-yeterlilik gibi Ozelliklerinin c¢ocuk yetistirme
inanmiglarin1 ana baba - cocuk iligkilerini belirleyebilecegi; b) cocuk yetistirme
inaniglarinin ve ana baba - cocuk iligkilerinin cocuklarin tam giidiilenmesini
belirleyebilecegi; ve ¢) cocuklarin tam giidillenmesinin 6n test ve son testten elde

edilecek basariy1 belirleyebilecegi one siiriilmiistiir.

Calismaya, 169 okul Oncesi Ogrencisi, ana babalari ve 16 Ogretmen
katilmistir. Arastirmaya secilen 6grenciler; uygulanan bilissel test puanlari en alttaki
%25’1ik dilime giren  ve akademik olarak risk altinda olan Ogrencilerdir. Ana
babalara, aile egitimi ve geliri, aile 6z yeterliligi, aile cocuk iligkisi iizerine anketler
verilmistir. Cocugun tam giidiilenmesi ailelere ve Ogretmenlere verilen anketlerle
saptanmustir. Ogrencilerin basarilar1 ise sene basinda ve sonunda Kaufman Erken

Akademik ve Dil Becerileri Testi ( K-SEALS) ile degerlendirilmistir.

Calisma sonucunda; ¢ocuk yetistirme inaniglarinin ana baba - c¢ocuk
iliskisini belirledigi, ana baba — cocuk iliskisinin ¢ocuklarin tam giidiilenmesini
belirledigi, ve ¢ocuklarin tam giidiilenmesinin 6n test ve son testten elde edilecek
basarty1 belirledigi ortaya cikarilmistir. Bu c¢alisma, giidiillenmenin aile
degiskenlerinin bir fonksiyonu olarak erken gelistigini, ve akademik basar1 iizerinde

potansiyel bir etkisi oldugunu desteklemesi acisindan 6nemlidir.
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Ana baba tutum ve davranislarinin basar1 giidiisii iizerine olan etkilerini
arastiran ¢aligsmalar arasinda Ardac’in ( 1990) calismasi 6nemli bir yer tutmaktadir.
Ardag (1990) ana babanin tutum ve davraniglarinin cocuklarin basar giidiisii tizerine
etkilerini aragtirmistir. Buradan elde edilen sonuglarla ana baba 6zelliklerinin
cocugun basart giidiisii ve dolasiyla basarisim nasil etkilediklerini aciklamak, ve
akademik basar1 iizerindeki en etkili ana baba 6zelliklerini belirleyerek, cocugun
basarisim1 artirmaya yonelik ana baba egitim programlarina 1s1k tutmak

amaclanmugtir.

Arastirmaya, 6zel bir dershaneye devam eden 1420 5. sinif 6grencisi ( 498
ogrenci 1988-89 o6gretim yilinda, 922 6grenci 1989-90 6gretin yilinda) ve aileleri
katilmistir. Kullanilan 6lgme araclari: Ana babaya uygulananlar; ev egitim ortami
Olcegi, ana baba sosyallestirme Olce8i, ve ¢ocuk yetistirme tutum Olcegidir.
Ogrencilere uygulanan olcekler; basar giidiisii testi, ve dershanede uygulanan tiim
basar1 testleridir. Ev egitim ortami Olgegi, ana baba sosyallestirme olgekleri, ve
Basar1 giidiisii  testinin  gelistirilmesi, ve giivenirlik gecerlik calismalar
arastirtmacinin  kendisi tarafindan gerceklestirilmistir. Verilerin analizinde, 1-

pearson korelasyon teknigi, 2- varyans analizi, 3- t-testi kullanilmstir.

Arastirmanin sonuclari, statik aile degiskenleri ve siire¢ degiskenleri, aile
siire¢ degiskenleri ve basari, basar giidiisii ve basar1 bagliklar1 altinda incelenmistir.
Elde edilen bulgular soyledir: Statik aile degiskenleri arasinda aile siireci
degiskenleri iizerinde en etkili olan degisken annenin egitim seviyesi olarak
belirlenmistir. Egitim seviyesi yiiksek olan analarin egitim seviyesi diisiik olan
analara gore cocuk yetistirmede daha demokratik, daha az korumaci daha az

disiplinli ve daha 1yi egitim cevresi sagladig1 ortaya koyulmustur.

Basan giidiisii ve basari birbiriyle iligkili bulunmamistir. Asir1 korumacilik

ve kisitlamalar basar1 giidiisiinii olumlu etkilerken basariy1 olumsuz etkilemektedir.

Akademik basari ile ana egitimi, baba egitimi, demokrasi, beklentiler, yas,

ve ev egitim ortami arasinda anlamli ve olumlu iliski bulunmustur. Ev egitim ortamu,
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ana egitimi, ve siki disiplin boyutlarinin sirasiyla ¢ocugun basar1 dagilimini en iyi

aciklayan aile degiskenleri olduklar1 goriilmiistiir.

Basaril1 ¢ocuklarin ailelerinin 6zellikleri arasinda; egitim seviyesinin daha
yiikksek olmasi ; daha demokratik, daha az korumaci, daha az disiplinci tutma sahip
olmasi; daha erken yaslarda bagimsiz davraniglar beklentisi olmasi ; daha az
cezalandirmasi; evde daha iyi bir egitim ortami saglamast gibi Ozellikler

belirtilmistir.

Ailede demokratik tutumda; cocuguyla her seyi paylasan, ona her konuda
s0z hakki veren ailelerin ¢ocuklarinin basarilarinin yiiksek oldugu, bunun tersine
cocuguyla her seyi konugsmayan ailelerin cocuklarinin da diisiik basarililar gurubunda

yer aldig1 sonucu gozlenmistir.

Aile sosyallesmesi agisindan, yiiksek basar1 gosteren cocuklarin ailelerinin
daha erken yaslarda cocuklarinin yeni ve zor isler denemesini bekledigi; ¢cocuklarinin
daha erken yaslarda aile i¢i konusmalara katilmasini istedigi; cocuklarinin kendi
fikirlerine karsi cikmasmna tolerans goOsterdigi; fiziksel cezalar uygulamadigi

belirtilmistir.

Son olarak, basar1 giidiisii ve basar1 arasinda bir iliskinin olmamasina ve
basar1 giidiisii ile aile degiskenleri arasinda celiskili sonuglar bulunmasina basari
giidiisii  puanlart acgisindan Orneklemin homojen olmamasinin,yetenegin basari
tizerindeki basar giidiisiine gore daha baskin olmasinin, basar1 giidiisii testinin yapi
gecerligine iliskin sonuglarin, ve Orneklem icinde basar1 giidiisiiniin goreceli

konumunun neden oldugu belirtilmistir.

Ana baba tutumlar1 ve basar1 ve giidiisii arasindaki iliski {izerine ¢aligsan bir
diger arastirmaci da Claire Lenz’dir. Lenz ( 1999), ev ortamindaki aile siirecleriyle
okuma ve matematik dersiyle ilgili 6z kavrayislar ( giidii), gecikme ve derse

katilimin okuma ve matematik dersi iizerindeki basariya etkisini arastirmistir. Ev
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ortaminda iizerinde durulan degiskenler ise; ana babanin psikolojik destegi, baskisi,

yardimui, zihinsel gelisim icin baski yapmasi, ve gézlemlemesidir.

210  ilkogretim o6grencisinin katildigi calisma sonucunda, ana baba
siireclerinden destek, yardim ve baskinin matematik ve okuma dersleri ile ilgili 6z
kavrayislar1 etkileyen en onemli degiskenler oldugu ortaya cikmustir. Baskinin
erkeklerde okuma dersinden basariyl, bayanlarda matematik dersinden basariyi
besledigi belirlenmistir. Annelerin basar1 ve giidii izerindeki etkisi babalardan daha
fazladir. Erkekler daha ¢ok destek kizlar daha ¢ok yardim istemektedir. ( Lenz,
1999).

Strage ve Brandt (1999), ana babanin tutumlar1 arasinda yer alan giiven
verici ¢ocuk yetistirme tutumu ve iiniversite Ogrencilerinin akademik basaris1 ve
alismasi iizerine bir ¢alisma yapmistir. Ailelerinin daha ¢ok giiven verici bir tutuma (
ozerklik saglama, beklentileri olma ve destekleme)sahip oldugunu soyleyen
ogrencilerin digerlerine gore daha cok giidiilii olacag1 one siiriilmiistiir. Ogrenciler
aileleriyle birlikte yasalar ya da yasamasalar da cocuk yetistirme ve akademik
sonuclar arasindaki iliskinin giiclii olacagi, ve Ogrenciler sinif olarak biiyiidiikce,
cocuk yetistirme tutumu ve akademik sonuclar arasindaki iligkinin zayiflayacagi

belirtilmistir.

Arastirmaya 236 iiniversite 6grencisi katilmistir. Katilimeilara 135 maddelik
ogrenci tutumlart ve algilar anketi uyuglanmistir. Anket demografik bilgileri, ana

baba 6zelliklerini, akademik basar1 ve alisma gibi konular1 icermektedir.

Calisma sonucunda Ogrencilerin ailelerinin tutumlart ile ilgili algilari,
onlarin akademik caligmalarindaki giidiilenmelerinin belirleyicisi oldugu ortaya
cikmistir. Ogrencilerin aileleriyle birlikte yasadig1 ve yasamadigi durumlarda cocuk
yetistirme ve akademik sonuglar arasindaki iligkinin gii¢lii oldugu, ve 6grenciler sinif
olarak biiyiidiik¢e, cocuk yetistirme tutumu ve akademik sonuglar arasindaki iliskinin

zayifladig belirtilmistir.
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Magsud ve Coleman (1993), basar1 giidiisiinde aileyle etkilesimin roliinii
arastirmistir. Ailelerinden belirli araliklarla ayr1 kalan 6grencilerin basar1 giidiilerinin
daha az olacagim oOne siirmiislerdir. Aileleriyle birlikte yasayan; bir biiyiikanne,
biiyiikbaba ya da bir akraba yaninda kalan; ve tek basina kalan 68rencilerin basari

giidiileri karsilastiriimistir.

Arastirmaya 16-22 yas arasi, evlerinin bulundugu sehirden farkli bir yerde
okula devam eden 180 6grenci katilmistir. Her bir gruba 60 6grenci diismektedir.
Ogrencilere Basar1 Giidiisiiniin Hizl1 Ol¢iimii 6l¢egi verilmistir. Calisma sonucunda,
ailesiyle birlikte yasayan ogrencilerin basari giidiileri ortalamas: digerlerinden daha
yiikkse cikmustir. Aile ortami icerisinde ana babale olan etkilesim yiiksek basari

giidiisii i¢in 6nemli bir etkendir.

Gottrfried, Fleming ve Gottfried,( 1994) cocuklarin ig¢sel giidiisiinde ve
basarisinda ailenin giidiileyici pratiklerinin roliinii aragtirmistir. Calismada; 6grenme
siirecinde zevki, meraki, 1srarcili@ ve is katilminmi destekleyen ailenin giidiileyici
davraniglart ile cocugun akademik basarisi ve igsel giidiisii arasinda nasil bir iliski
vardir? Ailenin, 6zerk olmamayi isteyen ve yetenegin dnemini azaltici ddevle ilgili
dissal giidiileyici davranislari ile cocugun akademik basarisi ve icsel giidiisii arasinda

nasil bir iligki vardir? sorularina cevap aranmustir.

Arastirmada, 107 06grenci 1 yasindan itibaren incelemeye alinmis ve 9 ve

10.cu yaslarda olcekler verilmistir.

Ailelerle, 6grenciler 9 ve 10 yasindayken, giidiileyici davramislariyla ilgili
aragtirmalar yapilmustir. Sorular 6’11 likert dlgek iizerinde cevaplandiriimistir. Olgek,
merakin, 1srarciligin, uzmanhigin, yeni deneyimler kazanmanin tesvik edilmesi, digsal
giidiileyici davranmiglardan odiil, cesaretlendirme, ev aktivitelerinin yasaklanmasi,

ceza, ana baba olumsuzlugu, ve okulla ilgili aktiviteleri icermektedir.

Ogrencilerin  giidiisii  aragtirmacinin ~ kendisi  tarafindan  gelistirilen

Cocuklarin Akademik Icsel Giidiisii 6lcegiyle olciilmiistiir.
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Arastirma sonucunda, ailenin giidiileyici davraniglarinin  akademik igsel
giidii iizerinde dogrudan bir etkisi oldugu ortaya cikmustir. Isin gerceklestirilmesinde
merakin, 1srarin, yeni deneyimler kazanmanin desteklenmesi gibi davranis ve
tutumlar icsel giidiiyii olumlu etkilerken, digsal etkilere yonelik davranis ve tutumlar
icsel giidiiyli olumsuz etkilemistir. Akademik i¢sel giidii onemli ve olumlu bir
sekilde gelecekteki giidiiyii ve basariyr belirlemektedir. Bu yiizden ailenin icsel
giidiiyii destekleyici davranis ve tutumlarinin ¢ocuklarin gelecekteki giidii ve basarisi
tizerinde olumlu etkisi vardir. Bu calisma, cocuklarin akademik icsel giidiisiiniin,
evde ailenin aktif destegiyle sosyallestirildiginin deneysel kamitidir ( Gottfried,

1994).

Ana baba tutumlarinin o6grencilerin giidiileri iizerine etkisi ile ilgili yapilan
bir diger calismada, Ginsburg ve Bronstien’in (1993) Ogrencilerin akademik
basarilar1 ve giidiileri tizerinde aileyle ilgili {i¢ faktoriin (ev 6devlerini izleme, notlara
verilen tepkiler ve genel aile stili) etkisi incelenmistir. Calismaya 93 5. smif

ogrencisi ( 42 erkek, 51 kiz) ve aileleri katilmistir.

Ogrencilere smif igersinde igsel ve digsal giidii yonlendirmeleri olgegi
verilmistir , bu Olcegin 5 alt olgcedi vardir: zorlastiricilart tercih etme, ilgi merak,
bagimsiz uzmanlik, bagimsiz karar verme, basar1 ve basarisizlik {izerine igsel

kriterler.

Cocugun igsel giidiisii ile ilgili 6gretmen raporlar1 Oz kavrayis olgegiyle
belirlenmistir. Aile faktorii ise, Anan babanin ev 6devlerini takibi Olgegiyle

arastirilmagtir.

Arastirma sonucunda, ana babanin ev 6devlerini siirekli izlemesinin icsel
giidiiyli ve akademik basariy1r olumsuz etkiledigi belirtilmistir. Ana baba ne kadar
cok 6dev yapimimi kontrol eder , yapimina yardim eder, cocuga siirekli ddevini
hatirlatir ve bitirmesi i¢in 1srar ederse, cocuklarin o kadar cok dissal kaynaklara

bagimli oldugu ve notlarinin diisiik oldugu ac¢iklanmustir.
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Olumlu geribildirimin, yani cesaretlendirme ve Ovgiiniin ¢ocugun igsel
giidiistiniin gelismesinde etkili oldugu; disardan gelen odiillerin, cocugun akademik
basarisina ve giidii yonelimlerine olumsuz etkisinin oldugu arastirmanin diger

bulgular1 arasindadir.

Kaderlerinin ve mutluluklarinin kendilerinin disinda kontrol edildigine
inanan ailelerin cocuklarinin  basar1 ve basarisizliklarin1 degerlendirirken digsal
nedenler aradiklari, daha kolay isleri tercih ettikleri, 6gretmeni mutlu etmek icin
calistiklar,, ¢cok merakli olmadiklari, daha c¢ok Ogretmenin yardimma bagimli

olduklar1 ve basarilarinin da diisiik oldugu vurgulanmistir.

Grolnick ve Slowiaczek (1994 ) aile katilimlarinin ¢ok yonlii ( davranissal,
kisisel, ve zihinsel) betimlemelerini, ve okul performansiyla aile katiliminin iliski
siirecini incelemislerdir. Calismada amag; 6grencilerin giidiileriyle ana baba katilimi
arasindaki iligskiyi arastirmak ve oOgrencilerin giidiisel kaynaklarinin  ana baba
katilimiyla 6grencilerin okul performanslart arasinda arabuluculuk yaptig1 bir modeli

test etmektir.

302 11-14 yas aras1 Ogrenci ve 18 Ogretmenin katildigi calisma sonucu,
gercekten de ana babanin c¢ocugun egitimine cok yonlii alanlarda katilimda
bulunabilecegini gostermistir. Ayrica c¢ocuklarin giidiisel kaynaklari, ana baba
katilim1 ve okul performansi arasinda arabuluculuk yapmaktadir: annenin zihinsel ve
entelektiiel katilimiyla davramigsal katilimi, okul performansini belirleyen kontrol
anlayis1 ve yeterlilik algisinin tahmin edicisidir. Ana baba katilimi, giidii ve okul
bagsaris1 dairesel bir iliski icersindedir. Giidii katilmi gerceklestirmekte, katilim
giidiilenmeyi saglamakta ve bu da okulda basart saglamaktadir (Grolnick,
Slowiaczek, 1994).

Atakli (2000), ortadgretim Ogrencilerinin Milli Egitim Bakanligindan,
ogretmenlerinden, ailelerinden beklentilerini, hayata dair isteklerini, tercihlerini ve

etkisinde kaldiklar1 faktorleri aragtirmistir. Calismaya, 498 ortadgretim son sinif
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ogrencisi katilmistir. Arastirma sonucunda Tiirkiye’de aile iligkilerinin hala 6nemli
bir etken oldugu, ve ana babanin c¢ocuklar iizerinde biiyilk bir etkisi oldugu
bulunmustur. Cocuklar ailelerinden ihtiyaglarin1 6nemli olarak gérmelerini, mantikl
olmalarini, aralarinda siirekliligi olan bir iletisimin olmasini, ve meslek se¢ciminde

1srarli olmamalarini istemektedir.( Atakli, 2000).

Tiedemann( 2000), ana babanin ¢ocuklari ile ilgili diisiincelerini belirlemek
icin yaptig1 calismasinda, ailenin cinsiyet ile ilgili basma kalip diisiincelerinin
cocuklarinin cinsiyetleri ile iligkili oldugunu; ve erkek cocuktan yana olan kaliplarda,
ailelerin kiz ¢ocuklarindan ¢ok erkek cocuklari ile ilgili daha olumlu diisiincelerinin

olabilecegini One siirmiistiir.

Bir diger varsayim ise, ailenin ¢ocugun cinsiyeti ile ilgili basma kalip
diistincelerinin cocugu ile ilgili diisiincelerini etkileyecegi ve bu etkilesimin de

cocugun matematik yetenegiyle ilgili 6z kavrayisini etkileyecegidir.

Calismaya 489 ( 240 erkek, 249 kiz) 3. ve 4. siif 6grencisi, 343 ana , 270
baba, ve 28 Ogretmen katilmistir. Katilimcilar, matematik yetenegi algilari,
matematik yetenegi ile ilgili cinsiyet Onyargilari, ve gelecek beklentileri ile ilgili

anketlere cevap vermislerdir.

Calisma sonucunda, cocugun cinsiyetiyle ailenin cocugun matematik
yetenegiyle ilgili inanis1 arasindaki iliski bu konudaki basma kalip diisiincelerin
seviyesine bagli oldugu bulunmustur. Basma kalip diisiinceleri olan ana babalar kiz
cocuklarinin matematik dersi ile ilgili yeteneginin daha az oldugunu diisiinmektedir.
Basma kalip diisiinceleri daha az olan ana babalar cocuklarmin matematik
yetenegiyle ilgili cinsiyet ayrimi yapmamaktadir. Ayni sekilde ailelerin ¢ocuklarin
matematik yetenekleriyle ilgili inamiglarim1 etkileyen Onyargilar1 c¢ocuklarin
matematik yetenekleriyle ilgili 6z kavramlarim da etkilemektedir. Ayni notlar
almalarina ragmen, erkeklerin matematik dersiyle ilgili yetenek inanislart kizlarin
yetenek inanislarindan daha yiiksektir. Bu, ¢ocuklarin matematik basarisiyla ilgili

algilarimi, sadece kendilerinin ve diger arkadaslarinin basar1 durumlarina bakarak
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degil de etraflarindaki diger insanlarin cinsiyet ayrimi iceren mesajlarindan

etkilenerek olusturduklarini gostermektedir (Tiedemann, 2000 ).

Ana baba tutum ve davraniglarinin cinsiyetler arasinda farklilik
gostermesiyle ilgili bir calisma da Parsons, Adler ve Kaczala ( 1982) tarafindan
yapilmistir. Bu calismada, basari tutumlarinin ve inanislarinin sosyallesmesinde
ailenin etkisi arastirilmistir. Ailenin, cocugun basar1 ile ilgili 6z- kavrami ve
inaniglan iizerindeki etkisini 6lcmek amaciyla; ana babaya ve cocuklara matematik

basarisina yonelik tutum ve inaniglarla ilgili 6l¢ekler verilmistir.

Ilkogretim 5. siiftan orta ogretim 11. simif arasinda de@isen 22 sinifta
bulunan Ogrencilerle ve onlarin aileleriyle yapilan c¢alisma sonucunda, ana ve
babalarin -erkeklerin ve kizlarin varolan performanslari esit olmasina ragmen-
cocuklarin matematik yetenegiyle ilgili cinsiyet ayrimci algilarinin oldugu ortaya
cikmistir. Bu ayrim en ¢ok ana babalarin ¢ocuklarinin ne kadar calismasi gerektigi
ile ilgili diislincelerinde ortaya cikmaktadir: Kiz cocuklarinin aileleri, erkek
cocuklariin ailelerine gore, kizlarin matematikte basarili olmasi i¢in daha ¢ok
calismas1 gerektigini diisiinmektedir. Erkek cocuk aileleri de kiz ¢ocuk ailelerine

gore, ileri matematik ¢alismasinin daha ¢ok onemli oldugunu diisiinmektedir.

Ayrica, ailenin cocuguyla ilgili algilar1 ve beklentileri, ¢ocugun ailenin
inaniglartyla ilgili algilanyla, basari ile ilgili 6z algilariyla ve odev algilaryla
ilgilidir. Son olarak ¢ocuklarin tutumlari, matematik performanslarindan ¢ok ailenin
onlarin yetenekleriyle ilgili tutumlarindan etkilenmektedir. Bu c¢alisma da bize
ailenin cocugun basar ile ilgili yonelimlerinde ne kadar énemli bir etkisi oldugunu

ortaya koymustur.

Son olarak, Fan, ve Chen (2001) ana baba katilimi ve 6grenci basarisi
arasindaki iligkiyi arastiran nicel arastirmalarin bir meta- analizini yapmislardir.
Arastirma i¢in 2000 e yakin makale, tez ve rapor belirlenmis bunlar icersinden
pearson korelasyonuyla ana baba katilimi ve akademik basar1 sonuglar1 elde

edilebilecek 25 tanesi sec¢ilmistir. Her calisma sonucu 7 c¢alisma yoniine gore
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kodlanmistir: 1- calisma numarasi, 2- drneklem sayisi, 3- katilimcilarin ortalama
yasi, 4- katilimcilarin etnik yapisi, 5- akademik basart Olgiitleri ( genel ortalama,
testler ve digerleri), 6- akademik basar1 6l¢iim alanlar1 ( matematik, fen , okuma vb.),

7 — ana baba katilim agilari.

Bu arastirmada ana baba katilimi su sekilde gruplanmustir: 1- ana baba
cocuk iletisimi, 2- evde okulla ilgili danismanlik, 3- egitimsel beklentiler ve istekler,

4- ana babanin okul aktivitelerine katilimi, 5- genel katilim.

Calismanin sonucunda, akademik basar1 kategorilerinde, ana baba katilimi
ile genel akademik basar1 ( okul ort.) arasinda daha 6zel akademik basariya
( matematik basar1 ort. gibi ) gére daha giiclii bir iliski ortaya ¢ikmistir. Bu bize ana
babalarin Ogrencilerin genel egitim durumuna olan etkilerinin, onlarin dersleri

tizerinde ayr1 ayr etkisinden daha fazla oldugunu gosterir.

Ana baba katilimi agisindan, ana babanin egitimsel beklenti ve istekleri ile
akademik basar1 arasinda gii¢lii bir iligki bulunurken, ana babanin evde okulla ilgili

danismanligiyla, akademik basart arasinda zayif bir iliski bulunmustur.

Sonug olarak, ana babanin ¢ocugun egitimiyle ilgili tutum ve davraniglar
Ogrencinin basar1 giidiisii tizerinde etkilidir. Giiven verici, destekleyici, demokratik,
ozerklik saglayan, okul aktivitelerine katilimci davraniglar gosteren ana babalar
cocuklariin basar giidiilerini olumlu yonde etkilemektedir. Bunun yaninda, baskici,
disiplinli ¢ocuk yetistirme inamislarina sahip, etkilesimden uzak, Ogrencinin 06z
yararliligindan ¢ok kendi diisiincelerinin  gerceklesmesini isteyen ailelerin
cocuklarinin ise basar1 giidiisii olumsuz yonde etkilenmektedir. Ogrenciler kendi
varolan basar1 durumlarindan ¢ok ana ve babalarinin onlarin performanslari ile ilgili
diisiincelerinden etkilenmektedir. Eger aile, 6grenciyi destekleyici, ona ozerklik
tantyan tutumlarda bulunup, Ogrencinin istek ve yonelimleriyle ilgili gercekci
diisiincelere sahip olursa 6grencinin egitimiyle ilgili istek ve ¢abasi artar, yani basari
giidiisii olumlu yonde etkilenir. Bunun tersine, ana baba Ogrenciyi siirekli baski

altinda tutup, siirekli kontrol edip, yetenekleri ve istekleri dogrultusunda degil de
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kendi inandig1 ve istedigi alana yonlendirmeye c¢alisirsa, 68renci okula gitmekten,

derslere devam etmekten zevk almaz ve bu da onun basar1 giidiisiinii olumsuz etkiler.

ANA BABA BEKLENTILERI ILE iLGILi ARASTIRMALAR

Ana baba tutum ve davraniglari iizerine iilkemizde ve yurt disinda pek ¢ok
arastirma yapilmistir, fakat ozellikle ana baba beklentilerini arastiran bir ¢alisma
tilkemizde yapilmamus, yurt disinda da az sayida calismaya rastlanmistir. Bu ¢alisma,
bu noktada olusan eksikligi kapamak amaciyla; yani ana ve babalarin beklentilerinin

cocuklarin basar giidiilerindeki etkilerini aragtirmak amaciyla gerceklestirilmistir.

Huang, (1996) ana baba beklentilerinin, ¢aba, 6z yeterlilik ve basari lizerine
etkisini arastirmistir. Calismanin amaci, Tayvan’da 9. sinifa devam eden, basari
standard1 yiiksek ve normal olan siniflardaki 6grencilerin, ana baba beklentilerine
iliskin algilarinin ¢aba ve 0z yeterlilik ile ilgili yiiklemelerini nasil etkiledigini

arastirmaktir.

Calismaya 383 ogrenci katilmistir; bunlardan 173 i basar1 standard: yiiksek
olan smiflara, ve 210 u normal siniflara devam etmektedir. Ogrencilere, ana baba
beklentileriyle ilgili algilarini; 6z yeterlilik, yetenek, caba ile ilgili genel fikirlerini ve

sinav anindaki caba, yetenek ve 0z yeterliliklerini 6l¢en dlcekler verilmistir.

Calisma sonucunda, ana babanin algilanan beklentilerinin ¢ocuklarin caba
ile ilgili inaniglart tizerinde olumlu etkisi oldugu; fakat dgrencilerin 6z yeterlilik ve

yetenek ile ilgili inaniglar lizerinde etkili olmadig1 ortaya ¢ikmistir.

Ogrencilerin ¢aba ile ilgili inanislarinin onlarin gosterdikleri caba, ve 6z
yeterlilik inanmiglar1 iizerinde olumlu etkisi vardir. Ayni zamanda, 6grencilerin 0z

yeterlilik ile ilgili inanislarinin varolan 6z yeterlilikleri tizerinde olumlu etkisi vardir.
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Ogrencilerin gosterdikleri caba matematik basarisi iizerinde olumlu olarak
etki gosterirken, sinav aninda yasadiklar1 kaygi ve {iziinti matematik basarisi

tizerinde etkili bulunmamustir.

Bu sonuglar bize, ana babasi yiiksek beklentiler icinde olan 6grencilerin
caba ile ilgili diisiincelerinin olumlu oldugunu ve daha cok caba gosterip daha

basarili oldugunu gostermektedir ( Huang, 1996).

Ana baba beklentilerinin 6grencilerin giidiisii ve basarisi iizerine etkisini
arastiran diger bir calisma da Li (1993) tarafindan yapilmistir. Calismanin amaci,
Ogrencilerin ana babalarinin beklentileriyle ilgili algilarinin basar giidiileriyle ve
okul caligmalarina yonelik tutumlariyla iliskisini arastirmaktir. 485 (9. ve 13. sinif )
lise 6grencisinin katildig1 arastirmada; 6grencinin ana babanin beklentilerini ne kadar

cok algilarsa o kadar ¢ok giidiilenecegi varsayimu iizerinden hareket edilmistir.

Sonu¢ olarak, ana baba beklentileriyle ilgili algilar ¢ocugun basari
gidiisiiyle baglantili  bulunmustur. Ailelerinin  beklentileriyle 1ilgili algilarn
yiikseldikce, oOgrenciler bu beklentileri gergeklestirmek icin daha cok
giidiilenmektedirler. Ayrica, ana baba beklentileriyle ilgili algilar Ogrencilerin

derslerden bekledikleri notlarla yeterli notun belirleyicisidir.

Yas ve cinsiyet ile 6grencilerin ana baba beklentileri arasinda anlamli bir
farklilik bulunmazken, bu degiskenlerin basari giidiisii lizerinde etkili oldugu ortaya
konulmustur. Kizlar, Ingilizce dersinde daha yiiksek notlar beklerken ve yeterli not
icin daha yiiksek standartlar koyarken; erkekler matematik dersinde daha yiiksek
notlar beklemektedirler. Biiyiik siniftaki 6grenciler kiiciik siniflara gére daha yiiksek

notlar beklemekte ve daha yiiksek notlarla tatmin olmaktadirlar.

Kaplan ( 2001), ana babanin kendi 6z — duygularinin ve beklentilerinin
cocugun akademik performansina etkisi lizerine bir ¢alisma yapmistir. Bu calismada,

cocuklarin bakis acisindan ailenin egitimsel basaris1 ve cocuklari i¢in egitim
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beklentileri arasindaki iligki ve bu iliskinin ana babanin kendisiyle ilgili 6z duygular

tarafindan nasil sekillendirildigi arastirilmistir.

Veri toplamada, ilk olarak ana babalar 20’li yaslardayken ( 1980) 810
maddelik bir anketle, katilimcilarin sosyo-psikolojik, sosyo-demografik, ve
kendileriyle ilgili 6z raporlar1 sorulmus ve kendileriyle ilgili olumsuz duygular ile
ilgili bilgiler toplanmistir. 1990 yilinda ayn1 ana babalarla ve cocuklariyla( 11-15 yas

aras1) ev goriismeleri yapilmistir. 1864 aileyle goriisiilmiistiir.

Sonug¢ olarak, yiiksek basaritya sahip ama kendisiyle ilgili olumsuz
duygulara sahip ana babalarin ¢ocuklarindan beklentilerinin diisiik oldugu ortaya
citkmigtir.  Aym1 zamanda diisilk basariya sahip ve kendileriyle ilgili olumsuz
duygulara sahip ana babalarin ¢ocuklarindan beklentileri de diisiiktiir. Ayrica, ana
babalarin kendileriyle ilgili olumsuz diisiince ve duygulari, diisiik basariya sahip

ailelerde, yiiksek basariya sahip ailelerden daha ¢ok etkiye sahiptir.

Akademik performans iizerinde ana babanin olumsuz duygularinin etkisi de
olumsuzdur. Kendileriyle ilgili olumsuz diisiincelerinin yiiksek oldugu ailelerde, ana
baba beklentisiyle ilgili algilar yiikseldik¢ce akademik basari diismektedir. Bu da bize,
ailenin yiiksek beklentilerinin tek basina yeterli olmadigini, kendisiyle ilgili olumsuz
duygulara sahip ana babalarin ¢ocuklarinin, ailelerinin bu tutumlarin1 akademik

performanslarina yansitabilecegini gostermistir ( Kaplan, 2001).

Sonug¢ olarak, ana baba beklentileri cocugun basar1 giidiisii iizerinde
onemli bir etkiye sahiptir. Ana ve babasinin, egitimiyle ilgili olumlu beklentilere
sahip olmasi cocugun kendine giivenmesine, basarili olmak icin daha cok caba
harcamasina ve kendi yetenekleriyle ilgili olumlu duygulara sahip olmasina yardimci
olmaktadir. Bu tip olumlu duygular da basar giidiisiinii artirmaktadir. Fakat ana ve
babasindan kendisiyle ilgili olumsuz beklentiler algilayan 6grenci kendisiyle ilgili ya
cok yiiksek hedefler belirlemeye ya da varolan performansinin ¢ok altinda hedefler
belirlemeye yonelebilir. Bu da 6grencinin gosterecegi cabayi, okuldaki etkinliklere

katilma istegini diisiirebilir, basarisiz olabilme olasiligini artirabilir.
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Bu calismada, bizim iilkemizde ana baba beklentilerinin ilkdgretim
ogrencilerinin giidii diizeyleri {izerinde ne gibi bir etkisi oldugu, Ogrencinin ana
babasinin beklentilerini nasil algiladigi, ve bunu sahip oldugu giidii ile nasil

iliskilendirdigi arastirilacaktir.
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BOLUM III

ARASTIRMA YONTEMI

Bu boliimde arastirma modeli, evren ve Orneklemi, veri toplama araglari,

verilerin analizi ve ¢oziimleme teknikleri aciklanmustir.

ARASTIRMA MODELI

[Ikogretim 6grencilerinin bagar1 giidiileri ile ana baba beklentilerine iliskin
beklentileri arasindaki iligkiyi sorgulayan bu arastirmada betimsel arastirma modeli

kullanilmustir.
KATILIMCILAR

Arastirmaya, Izmir ilinden, iist orta ve alt sosyo ekonomik cevrelerden,
rasgele secim yontemiyle 6 ilkogretim okulu se¢ilmistir. Bu okullarin 7. ve 8.
siniflar1 arasindan 828 ( 417 kiz, 411 erkek) 7. ve 8. smif Ogrencisi ¢alismaya

goniillii olarak katilmistir.

VERI TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada veri toplama araclar1 olarak Ana Baba Beklenti olcedi ve

Bagan giidiisii Olcegi kullanilmstir.

Ana Baba Beklenti Olcegi: Bu olcek, Huang (1996) tarafindan
hazirlanmis, ve ana baba beklentilerinin, ¢aba, 6z yeterlilik ve basar {izerine etkisini
aragtirdigl doktora tezinde kullamlmustir. Olgegin giivenirlik Kkatsayist .87 olarak
belirlenmistir. Ayni 6lcek arastirmaci tarafindan Tiirk¢e’ye ¢evrilmis, ve uzmanlarin
incelemesi saglanmistir. Uzmanlardan alinan goriisler sonucunda 3’lii likert tipi 27
maddelik ana baba beklenti 6l¢cegi hazirlanmistir. Hazirlanan 6lcegin pilot ¢aligsmasi

iki ayr flkogretim Okuluna devam eden 340 dgrenciye uygulanmistir.
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Ana baba beklentisi Olgcegi icin yapilan faktor analizi sonucu Olcek
maddelerinin dort faktorde toplandigi goriilmiis ve faktor yiikleri .40’1n altinda olan
5 madde olgekten cikarilmistir. Faktorlerin olusturdugu alt 6lgekler, en iyisini yapma
beklentisi, miikemmel 6grenci beklentisi, cok caligma beklentisi, ve notlarla ilgili
beklentiler olarak adlandirilmistir. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .78

olarak belirlenmistir. Olcegin 6rnek maddeleri Ek-1 de verilmistir.

Alt olgeklerin tanimlari, 6rnek maddeler ve giivenirlik katsayilar1 Tablo 3.1

de verilmistir.

Tablo 3.1
ABBO Alt olceklerinin tamimlari, érnek madde, madde sayisi ve Alpha

glivenirlik katsayilari

Alt lgekler Tamm x;g?e Ornek madde Alpha
En iyisini Ana b.a bam}.l gocuk?ap .. “Ailem basardigimdan
yapabileceginin en iyisini
yapma apmasivla ileili daha fazlasim
beklentisi geﬁlen til};: G g 7 yapmami bekler” 70
Mﬁkemmel A‘HE‘I‘ ?abamn gocugun '1y1' . “Ailem 1yi bir dgrenci
ogrenci bir 6grenci olmasi ile ilgili o,
.. . i 5 olmamu ister”. .63
beklentisi istekleri
Cok calisma  Ana babanin ders ¢alisma V?Eiﬁll:clif;ab?ﬁe nézrrls
beklentisi ile ilgili beklentileri 7 vs
caligmamu bekler .63
Notlarla ilgili Cocugun smavlardan “Ailem aldigim
. aldig1 notlarla ilgili notlardan tatmin
beklentiler . 3 v .59
beklentiler olmaz

Tablo 3.1 de de goriilecegi gibi ana babanin cocuktan yapabileceginin en
1yisini yapmasini istedigi alt 6lgekte madde sayis1 7, Alpha giivenirlik katsayis1 .70
tir. Ana babanin 1yi bir 6grenci olma ile ilgili isteklerinin yer aldig: alt dlcekte madde
sayist 5, Alpha giivenirlik katsayis1 .63 tiir. Ana babanin ders calisma ile ilgili
beklentilerinin yer aldigi alt 6lgekte madde sayis1 7, Alpha giivenirlik katsayisi .63
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tiir. Son olarak, cocugun sinavlardan aldig1 notlarla ilgili beklentilerin yer aldig: alt

Olcekte madde sayis1 3, Alpha giivenirlik katsayis1.59 dur.

Basan Giidiisii  Olcegi: Bu olcek, Acikgoz ve Ellez( 2004) tarafindan
gelistirilmistir. 113 Ogrenciye “matematik dersi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?”
basligi altinda bir kompozisyon yazdirilmig, ilgili alan calismasi ve bu
kompozisyonlarin incelenmesi sonucunda 30 maddelik bir 6l¢ek hazirlanmstir.
Hazirlanan 6lcegin, 712 ilkogretim 6grencisi iizerinde uygulanan pilot ¢aligmasi
sonucunda faktor analizi yapilmis ve giivenirlik katsayilart hesaplanmistir. Yapilan
faktor analizi ve giivenirlik calismast sonucunda 7 madde Olgekten ¢ikarilmistir. 23

maddelik 6lcegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.76 olarak hesaplanmustir.

Basan giidiisii 6l¢eginin alt 6lgcekleri gayret etme, katilma, calisma istegi, ve
calismayi siirdiirme olarak adlandirilmistir. Bu 6lcegin alt olgekleri, tanimlart 6rnek
maddeleri ve giivenirlik katsayilar1 tablo3.2’de verilmistir. Basar1 giidiisii ile ilgili

ornek maddeler Ek-2 de verilmistir.

Tablo 3.2.
BGO alt olceklerinin tammlar, drnek madde, madde sayisi ve Alpha

giivenirlik katsayilar

Madde

Alt 6lcekler Tanim Ornek madde Alpha
say1s1
Ogrencinin dersi anlamaya Basarl'su oldugum
Gayret etme > . - . g zaman inatla
yonelik degerlendirmeleri ”
7 calisirim 74
Ogrenpmm d(‘e‘rste‘ yer alan “Derslerin Jolu
katilma etkinliklere yonelik e
- . . 5 gecmesini isterim 70
degerlendirmeleri
Calisma Ogrencilerin ders ¢alismasi “Derslerime ¢ok
istegi ile ilgili degerlendirmeleri 5 calisirim” 69
Calismay: Q'gre“ncmn.l df:rs. ga11§may1 okulda basarili
1 stirdiirme ile ilgili olmak hosuma
stirdiirme 6 1

degerlendirmeleri gider”
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Tablo 3.2de de goriilecegi gibi Ogrencilerin dersi anlamaya yonelik
degerlendirmelerini iceren gayret etme alt Olceginde madde sayisi 7, Alpha
giivenirlik katsayis1 .74 tiir. Ogrencilerin derste yer alan etkinliklere yonelik
degerlendirmelerini iceren katilma alt 6lgeginde madde sayis1 5, Alpha giivenirlik
katsayis1 .70 tir. Ogrencilerin ders calismasi ile ilgili degerlendirmelerini igeren
calisma istegi alt Olgeginin madde sayist 5, Alpha giivenirlik katsayist .69 dur.
Ogrencinin ders calismayi siirdiirme ile ilgili degerlendirmelerini iceren calismayi

siirdiirme alt 6lgeginin madde sayis1 6, Alpha giivenirlik katsayis1 .71 dir.

VERI COZUMLEME TEKNiKLERi

Arastirmada kullanilan Olceklerden elde edilen veriler bilgisayarda SPSS
11.0 istatistik programi kullanilarak ¢coziimlenmistir. Verilen ¢oziimlenmesi amaciyla
asagidaki istatistiksel teknikler kullanilmig, her birinin kullanildigi yerler ilgili

bulgular ele alinirken agiklanmistir.

1. Aritmetik Ortalama
2.Standart Sapma
3.Varyans Analizi
4.t testi

5.Scheffé Testi
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde bir 6nceki boliimde aciklanan yontemle toplanan verilerin, her
bir alt problemle ilgili olarak istatistiksel tekniklerle yapilan ¢éziimlemeler sonucu

elde edilen bulgulara ve bulgularla ilgili yorumlara yer verilmistir.

ILKOGRETIM OGRENCILERININ GUDU DUZEYLERI

[Ikogretim 6grencilerinin giidii diizeylerini inceleyebilmek igin 6ncelikle
ogrencilerin Basar1 Giidiisii Olgegine vermis olduklar1 yanitlarin madde ortalamasi

ve standart sapmasi hesaplanmis ve Tablo 4.1 de verilmistir.

Tablo 4.1

BGO madde ortalamalar: ve standart sapmalar

Olcek maddeleri 0 SS
Basarisizlikta dahi ¢calismaya devam etme 4,09 0,94
Derslere ¢ok calisma 3,95 0,86
En iyisini yapmaya calisma 4,39 0,80
Okulda basarili olma 4,69 0,66
Kolay islerden zevk almama 3,36 1,34
Sadece sinav donemi calisma 3,62 1,26
Okulda basariy1 sevme 4,64 0,69
Derslere katilma 3,84 1,12
Zor sorulari tercih etme 3,39 1,27
Odevleri tam yapma 4,25 1,05
Ders ¢alismay1 sevme 4,07 0,91
Ders ¢alismaktan sikilma 3,63 1,20
Ders disinda 6grenmeme 3,10 1,40
Ders disinda da ¢alisma 3,25 1,16
Yapilan iste mitkemmellik 4,67 4,61
Diisiik not almaktan {iziilme 4,61 0,85
En yiiksek notu isteme 4,70 0,63
Derslerde kolay konulart tercih etme 2,82 1,31
Sinav donemi disinda ders tekrar1 yapma 3,90 0,97
Odev disinda calismalar yapma 3,83 1,05
Dersleri anlamaya calisma 4,62 0,62
Ogretmenin dikkatini ¢cekme 4,29 0,99

Diisiik not almak istememe 3,72 1,61
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Tablo 4.1 yer alan ortalama ve standart sapmalar incelendiginde maddelerin
ortalamalarinin genel olarak orta diizeyde oldugu goriilmektedir. En yiiksek notu
isteme ( O= 4,70), okulda basarili olma (O= 4,69) ve yapilan iste miikemmellik
(O= 4,67) sirasiyla en yiiksek ortalamaya sahiptir. Bu maddelerin igerigini
inceledigimizde, Ogrencilerin genelde her zaman yiiksek not almak istedikleri,
okulda basaril1 olmalarinin hoslarina gittigi, lizerlerine aldiklari isi en iyi sekilde

yapmak istedikleri ortaya ¢ikmistir.

Derslerde kolay konulart tercih etme (O= 2,82), ders disinda 6grenmeme
(O=3,10), ders disinda ¢alisma (O= 3,25) sirasiyla en diisiik ortalamaya sahiptir. Bu
maddeler incelendiginde Ogrencilerin genelde; derste zor konular yerine kolay
konular islenmesini istedigi, derste 0gretilenlerden fazlasim1 6grenmeye calismadigi,

dersten ¢iktiktan sonra ¢alismaya baslamadigr goriilmektedir.

Ayrica 0grencilerin giidii diizeylerini incelemek amaciyla, 6lgek puanlarinin
ve alt Olcek puanlarinin ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmistir. Sonuclar
Tablo 4.2 de yer almaktadir.

Tablo 4.2

BGO alt olceklerinin ortalama, standart sapma ve madde sayist

Alt olcekler 0] SS Madde sayis1 Maksimum
Puan

Gayret etme 29,58 3,7 7 35

Katilma 17,77 3,8 5 25

Calisma istegi 18,19 3,2 5 25

Calismayi siirdiirme 26,00 3,1 6 30

Toplam 91,6 11,11 23 115

Tablo 4. 2 incelendiginde, Olcek ortalamasinin 92 oldugu goriilmektedir.
Ayrica standart sapmasi da 11,11 ¢ikmistir bu da bize 6grencilerin ortalama etrafinda

toplandigini gostermektedir.
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Alt oOlgeklerle ilgili tablo 4.2 incelendiginde ortalamalarin genelde orta
diizeyde oldugu goriilmektedir. Gayret etme alt 6lceginin ortalamasi 30, katilma alt
Olceginin ortalamasi 18, calisma istegi alt Olce8inin ortalamasi 18, ve c¢alismayi

siirdiirme alt 6l¢geginin ortalamasi 26 ¢ikmistir.

Alinabilecek maksimum puanlarla karsilastirnldiginda en  yiiksek
ortalamaya sahip alt dl¢ek calismay: siirdiirme alt 6lgegidir. En yiiksek puan 30, ve
alt olgek ortalamasi da 26 dir. Ayrica katilma alt olgegi, alt Olcekler arasinda en

diisiik ortalamaya sahiptir. Olgek ortalamasi 17,77 , en yiiksek puan 25 tir.

ILKOGRETIM OGRENCILERININ GUDU DUZEYLERI VE
CINSIYETLERI

Ilkogretim ogrencilerinin giidii diizeyleri ile cinsiyetleri arasindaki iliskiyi
arastirmak i¢in kiz ve erkek ogrencilerin giidii puanlarinin ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 hesaplanmis ve ¢ —testi ile ortalamalar arasindaki farkin Onemli olup

olmadigina bakilmistir. Sonuglar Tablo 4.3 te verilmistir.

Tablo 4.3
Ogrencilerin Basar giidiisii diizeyleri ve cinsiyetlerine gore ortalama,
standart sapma ve t- testi sonuglari

Cinsiyet N (0] SS sd t p
Kiz 417 93,54 10,33 826 5,255 ,000*
Erkek 411 89,54 11,51

* (p<,001)

Tablo 4.4 te goriildiigii gibi, kiz Ogrencilerinin ortalamalar1 94, erkek
ogrencilerin ortalamalar1 90 c¢ikmistir. Kiz 0Ogrencilerin  ortalamalar1 erkek
ogrencilere gore daha yiiksektir. Aradaki farkin anlamli olup olmadigini sinamak
amaciyla yapilan 7 testi sonucunda, Ortalamalar arasindaki farkin [t ( 826) = 5,25]

anlaml oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu fark kiz 6grenciler lehinedir.
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Her bir alt oOlgekte, giidii diizeyleri ile cinsiyetler arasindaki iliskiyi
arastirmak i¢in kiz ve erkek ogrencilerin giidii puanlarinin ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 hesaplanmis ve ¢ —testi ile ortalamalar arasindaki farkin onemli olup

olmadigina bakilmistir. Sonuclar Tablo 4.4 de verilmistir.

Tablo 4.4
BGO alt olgeklerinin cinsiyete gore ortalama standart sapma ve t- testi
sonuclari

Alt olcekler C N [0) SS sd t

Gayret kiz 417 30,24 3,54 826 5,24%

Etme erkek 411 28,91 3,79

Katilma kiz 417 18,14 3,68 826 2,76%*
erkek 411 17,40 3,99

Calisma kiz 417 18,71 3,11 826 4,65%*

Istegi erkek 411 17,67 3,34

Calismay1 kiz 417 26,43 2,81 826 4,09*

Siirdiirme erkek 411 25,56 3,31

*(p<,05)

Tablo 4.4 de de goriildiigli gibi, gayret etme alt 6lceginde kiz 68rencilerin
ortalamalar1 ( O= 30,2 ), erkek ogrencilerin ortalamalarindan (O= 28,9) daha yiiksek
cikmistir. Aradaki farkin anlamli olup olmadigini sinamak amaciyla yapilan ¢ testi
sonucunda, ortalamalar arasindaki farkin [t(826)=5,24 | anlamhi oldugu ortaya

cikmistir. Bu fark kiz 6grenciler lehinedir.

Ogrencilerin ders icerisindeki etkinliklere katilmalariyla ilgili giidiilerini
Olcen alt oOlgekte kiz Ogrencilerin ortalamalart (O= 18,1) erkek 0Ogrencilerin
ortalamalarindan(O= 17,4) daha yiiksektir. Aradaki farkin anlamli olup olmadigini
sinamak amaciyla yapilan #-testi sonucunda, ortalamalar arasindaki farkin

[t(826)= 2,76 ] anlaml1 oldugu ortaya ¢cikmuistir. Bu fark kiz 6grenciler lehinedir.

Ogrencilerin ders calisma istegini iceren alt Olcekte kiz o6grencilerin
ortalamalar1 (O= 18,7), erkek Ogrencilerin ortalamalarindan (O= 17,6) daha yiiksek

cikmistir. Aradaki farkin anlamli olup olmadigini sinamak amaciyla yapilan ¢ testi
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sonucunda, ortalamalar arasindaki farkin  [t(826)= 4,65] anlamli oldugu ortaya

cikmistir. Bu fark kiz 6grenciler lehinedir.

Son alt olgekte, yani ¢alismayt siirdiirme alt Ol¢eginde, kiz Ogrencilerin
ortalamas1 (O= 26,4) erkek 6grencilerin ortalamalarindan(O= 25,5) daha yiiksektir.
Aradaki farkin anlamli olup olmadigini sinamak amaciyla yapilan ¢ testi sonucunda,
ortalamalar arasindaki farkin  [t(826)= 4,09] anlamli oldugu ortaya cikmistir. Bu

fark kiz ogrenciler lehinedir.

ILKOGRETIM OGRENCILERININ ANA BABA
BEKLENTILERINE ILiSKIN ALGILARI

Ilkogretim  ogrencilerinin  ana baba beklentilerine iliskin algilarim
inceleyebilmek icin oncelikle ogrencilerin Ana Baba Beklenti Olgegine vermis
olduklar1 yanitlarin madde ortalamasi ve standart sapmasi hesaplanmis ve sonuclar

Tablo 4.5 de verilmistir.

Tablo 4.5 incelendiginde madde ortalamalarinin genelde orta diizeyde
ciktig1 goriilmektedir. fyi bir ogrenci olmasim isteme (O= 2.95), liseye devam
etmesini isteme (O= 2.93) ve diizenli ders calismayr bekleme ( 0O=2.89) sirasiyla en
yiikksek ortalamaya sahip maddelerdir. Bu maddelerin igerigini inceledigimizde,
ogrencilerin genelde, ailelerinin kendilerinden iyi bir 6grenci olmalarim istedigini,
ilkogretimden sonra iyi bir liseye devam etmelerini istedigini, ve diizenli ders

calisarak sik sik konulari tekrar etmelerini istedigini diisiindiigiinii sdyleyebiliriz.
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Tablo 4.5
ABBO madde ortalamalari ve standart sapmalart

Olcek maddeleri 0 SS

Yapabileceginin en iyisini bekleme 2,38 0,82
Alinan notlarin daha iyisini isteme 2,67 0,60
Kapasiteyi agmayi isteme 2,30 0,76
Iyi bir 6grenci olmasini isteme 2.95 0,24
Diizenli ders ¢alismay1 bekleme 2,89 0,37
Miikemmellik bekleme 2,73 0,54
Liseye devam etmesini isteme 2,93 0,30
Alinan notlar yeterli bulmama 2,16 0,68
Notlarin siirekli yiiksek tutulmasi 2,65 0,64
Ders caligmama konusunda mazeret kabul etmeme 2,34 0,76
Okumayi ve ¢calismay1 Onemseme 2,85 0,41
Odevleri tam yapmay1 bekleme 2,69 0,61
Her zaman yiiksek not bekleme 2,30 0,76
Alinan notlardan memnun olma 1,51 0,68
Sinifin en iyisi olmasini bekleme 2,57 0,66
Diisiik not almasini istememe 1,83 0,87
Bos zamanlarinda ders caligmasini isteme 2,32 0,78
Basardigindan daha fazlasin1 bekleme 2,58 0,68
Notlar1 yeterli bulmama 2,06 0,77
Yiiksek hedefler koyma 2,68 0,61
Gayretle ¢alismay1 bekleme 2,89 0,36
Cok calisarak en iyisini yapmayi1 isteme 2,87 0,40

Alinan notlardan memnun olma (O= 1.51), diisiik not almasini istememe
(O= 1.83), ve notlari yeterli bulmama (O= 2.06) sirasiyla en diisiik ortalamaya sahip
maddelerdir. Bu maddelerin icerigini inceledigimizde; ogrencilerin genelde ailelerin
ogrencilerin aldigi notlardan memnun oldugunu, diisiik notlar aldiginda ailesinden
saklamadigini, ve ailesinin aldig1 notlar1 yeterli buldugunu diisiindiigiinii

sOyleyebiliriz.

Ayrica ogrencilerin  giidii diizeylerini incelemek amaciyla, 6lgegin
biitiiniinden ve her bir alt 6lcekten aldiklar1 toplam puanlarin ortalamasi ve standart

sapmast hesaplanmis ve sonuclar Tablo 4.6 da verilmistir.
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Tablo 4.6

ABBO ortalamasi, ve standart sapmasi

Alt olcekler Q) SS Madde Maksimum
sayist Puan

En iyisini yapma beklentisi 18,63 2,49 7 21

Miikemmel 6grenci beklentisi 14,53 1,19 5 15

Cok calisma beklentisi 16,85 2,67 7 21

Notlarla ilgili beklentiler 6,17 ,63 3 9

Toplam 56,19 5,69 22 66

Ana Baba Beklenti Olceginden alinan toplam puanlarin ortalamasi ve
standart sapmas1 ile ilgili tablo 4. 6 incelendiginde, ortalamanin 56 oldugu
goriilmektedir. En yiliksek (66) ve en diisiik ( 27) toplam puan g6z Oniinde
bulunduruldugunda ortalamanin orta diizeyde oldugunu soyleyebiliriz. Ayrica
standart sapmasi da 5,69 cikmistir, bu da bize Ogrencilerin ortalama etrafinda

toplandigimi gostermektedir.

En 1yisini yapma beklentisine yonelik algilarin ortalamasi 19, miikemmel
ogrenci beklentisine yonelik algilarin yer aldigi alt 6l¢ek ortalamasi 15, ¢ok ¢alisma
beklentisine yonelik algilarin yer aldigi alt 6lgek ortalamasi 17, ve notlarla ilgili

beklentilere yonelik algilarin yer aldig: alt 6lgek ortalamasi 6 ¢ikmistir.

Maksimum puanlarla karsilastirildiginda en yiiksek ortalamaya sahip alt
Olcek, ogrencilerin miikemmel ogrenci beklentisi ile ilgili degerlendirmelerini iceren
alt olgektir. En yiiksek puan 15, en diisiik puan 5 ve alt 6lgek ortalamasi da 15 tir.
Ayrica alt Olcekler arasinda en diisiik ortalamaya sahip olan Ogrencilerin notlarla
ilgili beklentilerle ilgili algilarin1 degerlendiren alt Slcektir. Olgek ortalamasi 6 , en

yiiksek puan 11 ve en diisiik puan ise 3 tiir.
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ILKOGRETIM OGRENCILERININ ANA BABA
BEKLENTILERINE ILISKIN ALGILARI VE CINSIYETLERI

Ilkogretim  Ogrencilerinin ana baba beklentilerine iliskin algilar1 ile
cinsiyetleri arasindaki iligkiyi arastirmak icin kiz ve erkek Ogrencilerin beklenti
puanlarinin ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis ve ¢ —testi ile ortalamalar
arasindaki farkin 6nemli olup olmadigina bakilmistir. Sonuglar Tablo 4.7 de yer

almaktadir.

Tablo 4.7

Ogrencilerin ana baba beklentilerine iliskin algilart ve cinsiyetlerine gire
ortalama, standart sapma ve t- testi sonuclari

Cinsiyet N 0) SS sd t

Kiz 417 56,07 5,93 826 -,632
Erkek 411 56,31 5,45

(p< ,05)

Tablo 4.7 de kiz 6grencilerin ortalamalariyla ( 56), erkek oOgrencilerin
ortalamalarinin ( 56) ayni oldugu goriilmektedir. Aym sekilde kiz ve erkek
ogrencilerin beklentilere yonelik algilar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
sinamak amaciyla yapilan ¢ testi sonucunda da, ortalamalar arasinda anlamli bir fark

olmadig1 [t ( 826)=-,632 ] ortaya ¢cikmustir.

Her bir alt olcekte, 6grencilerin ana baba beklentilerine iliskin algilar1 ve
cinsiyetleri arasindaki iliskiyi arastirmak icin kiz ve erkek Ogrencilerin beklenti
puanlarinin ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis ve ¢ —testi ile ortalamalar
arasindaki farkin 6nemli olup olmadigina bakilmistir. Sonuglar Tablo 4.8 de yer

almaktadir.
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Tablo 4.8

ABBO alt olgeklerinin cinsiyete gore ortalama standart sapma ve t testi
sonuglari

Alt Olcekler cinsiyet N [0) SS sd t

En iyisini yapma kiz 417 18,5 2,5 826 -,639
beklentisi erkek 411 18,6 2.4

Miikemmel 6grenci  kiz 417 14,6 1,1 826 1,65
beklentisi erkek 411 14,4 1,2

Cok calisma kiz 417 16,7 2,7 826 -1,57
beklentisi erkek 411 16,9 2,6

Notlarla ilgili kiz 417 6,1 1,7 826 ,170
beklentiler erkek 411 6,1 1,4

(p<.,05)

Kiz ve erkek Ogrencilerin, en iyisini yapma beklentisi , miikemmel 0grenci
beklentisi, cok calisma beklentisi, ve notlarla ilgili beklentiler ile ilgili algilarinin
ortalamalar1 incelendiginde; erkek ve kiz 6grencilerin ortalamalarinin birbirine ¢ok
yakin oldugu goriilmektedir. Ayrica ortalamalarla ilgili standart sapmalarin diisiik

olmas: alt dl¢eklerde puanlarin ortalama etrafinda dagildigimi gostermektedir.

En iyisini yapma beklentisine yonelik algi ile ilgili alt 6l¢ekte cinsiyetlerin
ortalamasina bakildiginda kiz Ogrencilerin ortalamasinin 18,5, erkek oOgrencilerin
ortalamasinin ise 18,6 oldugu goriilmektedir. Kizlar ve erkeklerin ortalamasi hemen
hemen birbirine esittir. Aym1 sekilde arada énemli bir fark olup olmadigini sinamak
icin yapilan 7 testi sonucunda, ortalamalar arasindaki farkin [t (826)= - 639 ] anlamlh

olmadig1 ortaya ¢cikmustir.

Ailelerin miikemmel 6grenci beklentilerine yonelik 6grenci algilar ile ilgili
alt Olcekte cinsiyetlerin ortalamasina bakildiginda kiz 6grencilerin ortalamasinin
14,6, erkek Ogrencilerin ortalamasinin ise 14,4 oldugu goriilmektedir. Kizlar ve
erkeklerin ortalamasi yine hemen hemen birbirine esittir. Aym sekilde arada 6nemli
bir fark olup olmadigim1 smmamak i¢in yapilan ¢ testi sonucunda, ortalamalar

arasindaki farkin [t (826)= 1,65] anlaml1 olmadig1 ortaya ¢ikmustir.
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Cok calisma beklentisine yonelik algi ile ilgili alt Olgekte cinsiyetlerin
ortalamasina bakildiginda kiz Ogrencilerin ortalamasinin 16,7, erkek ogrencilerin
ortalamasinin ise 16,9 oldugu goriilmektedir. Kizlar ve erkeklerin ortalamasi yine
hemen hemen birbirine esittir. Ayn1 sekilde arada onemli bir fark olup olmadigim
sinamak icin yapilan 7 testi sonucunda, ortalamalar arasindaki farkin [t (826)= -1,57]

anlamli olmadig ortaya ¢ikmistir.

Notlarla ilgili beklentilere yonelik Ogrenci algilan ile ilgili alt olcekte
cinsiyetlerin ortalamasina bakildiginda kiz ogrencilerin ortalamasinin 6,18, erkek
ogrencilerin ortalamasinin ise 6,16 oldugu goriilmektedir. Kizlar ve erkeklerin
ortalamas1 yine hemen hemen birbirine esittir. Aymi sekilde arada 6nemli bir fark
olup olmadigin1 sinamak icin yapilan ¢ testi sonucunda, ortalamalar arasindaki farkin

[t (826)=0,17] anlaml1 olmadig1 ortaya ¢cikmustir.

ILKOGRETIM OGRENCILERININ BASARI GUDULERI iLE ANA
BABA BEKLENTILERINE YONELIK ALGILARI ARASINDAKI iLiSKi

Ilkogretim dgrencilerinin basar giidiileri ile ana baba beklentilerine yonelik
algilar1 arasindaki iligkiyi aragtirmak i¢in, ilk once beklentisi diisiik, yiiksek ve orta
olan ogrenciler saptanmustir. Ogrencilerin ana baba beklentilerine yonelik algilar:
derecelendirilirken, ana baba beklenti 6lcegi ortalamasi (O= 56) ve standart sapmasi
(SS= 6) goz Oniinde bulundurulmustur. Ortalamanin bir standart sapma altinda yani,
ortalamasi 50 ve altinda bulunan 6grenciler diisiik grupta; ortalamanin bir standart
sapma iistiinde, yani ortalamasi 62 ve iistiinde bulunan ogrenciler yiiksek grupta ve

geri kalan 6grenciler de orta grupta toplanmaistir.

Beklentileri diisiik, orta ve yiiksek olan gruplarin basar1 giidiileri

ortalamalariyla ilgili bilgiler Tablo 4.9 da verilmistir.
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Tablo 4.9
Beklentilere yonelik algilart diisiik, orta, ve yiiksek olan ogrencilerin basart

glidiisii puanlarvmin ortalamalari ve standart sapmalari

Beklenti
dereceleri N O SS EYP
Diisiik 123 87,9 13,2 110
Orta 576 92.2 11,11 114
Yiiksek 129 91,9 10,06 113
*(p<,05)

Tablo 4.9da da goriilecegi gibi, beklentisi yiiksek ve orta olan gruplarin
giidii ortalamalar1 ,beklentisi diisiik olan grubun giidii ortalamasindan daha yiiksek
cikmistir . Orta ve yiiksek gruplarin basar1 giidiisii ortalamas1 92 cikarken diisiik

grupta bulunan 6grencilerin ortalamasi1 88 ¢ikmaistir.

Gruplarin giidii ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini

anlamak {izere yapilan varyans analizi sonucu Tablo 4.10 da verilmistir.

Tablo 4.10
Ana Baba Beklentilerine iliskin algilart diisiik, orta, ve Yyiiksek olan

gruplarin bagar: giidiisii ortalamalarinin varyans analizi

Varyansin

kaynag KT sd KO F
Gruplar arasi 1933,41 966,707 7,96%
Gruplar i¢i 100156,4 82 121,402

Toplam 102089,8 82

*(p<,05)
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Gruplarin giidii ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigini
anlamak iizere yapilan varyans analizi sonucunda Ogrencilerin basar1 giidiisii
diizeylerinde [F (82) = 7,96] gruplar arasinda anlamli farklilik oldugu ortaya
cikmistir. Beklenti derecelerine gore ayrilan gruplarda 6grencilerin basari giidiileri
arasindaki farkin hangi gruplardan kaynaklandigin1i bulmak icin Scheffé Testi

uygulanmig, sonuglar Tablo 4.11 de verilmistir.

Tablo 4.11
Ana Baba Beklentilerine Iliskin Algilari Diisiik, Orta, ve Yiiksek Olan

Ogrencilerin Basari Giidiilerine gore Scheffé Testi sonuclart

Gruplar Diisiik ( p) Orta ( p) Yiiksek (p)
Diisiik ,00% Nk
orta ,00%* ,96
Yiiksek ,01%* ,96
*(p< ,05)

Tablo 4.11 de de goriilecegi gibi beklentilerle ilgili algilar1 diisiik olan
grupla, yiiksek olan gruplarin basar1 giidiisii puanlar1  arasinda anlamli farkliliklar

vardir. Bu farklilik, ikinci grup lehinedir.

Ayn1 sekilde ana baba beklentilerine yonelik algilar1 diisiik olan grupla orta
seviyede olan gruplarin basart giidiisii puanlar1 arasinda anlamli farkliliklar vardir.

Bu farklilik, ikinci grup lehinedir.

Ana baba beklentilere yonelik algilar1 orta seviyede olan grup ile yiiksek

seviyede olan gruplarin basar giidiisii arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
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BOLUM V

SONUCLAR TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, onceki boliimde acgiklanan bulgulara ve yorumlara dayali
olarak ulasilan sonuclara ve sonugclarla ilgili tartigmalara ve sonuglar dogrultusunda

gelistirilen Onerilere yer verilmistir.

SONUCLAR VE TARTISMA

Bu arastirmada, ilkogretim Ogrencilerinin basar1 giidiileri ile ana baba
beklentilerine iliskin algilar1 ve bu degiskenlerin Ogrenci cinsiyeti ile iligkisi

incelenmistir. Arastirma ile elde edilen sonuglar sunlardir:

1- Ogrencilerin basar giidiileri orta diizeydedir. Ilkogretim &grencilerinin
basar1 giidiilerinin orta diizeyde olmasi arastirmada beklenilen bir sonu¢ degildir.
Ozellikle ilkogretim caglarinda oOgrencilerin basar1 giidiilerinin yiiksek olmasi
beklenmektedir. 12-14 yas arasindaki Ogrencilerin soyut diisiinme yetenekleri,
problem cozme becerileri yeni yeni gelistigi i¢cin daha merakli, daha istekli, daha

heyecanli olmalar1 beklenmektedir.

Basar1 giidiisiiniin orta diizeyde cikmasi, verilen egitimin niteliginden ve
ogrencinin 0grenme amagli olmamasindan kaynaklanabilir. Basar1 giidiisii 6lcegine
verilen cevaplarin madde ortalamalarina gore genelde, Ogrencilerin  her zaman
yiiksek not almak istediklerini, okulda basarili olmalarinin hoslarina gittigini, derste
zor konular yerine kolay konular islenmesini istedigini, derste ogretilenlerden
fazlasin1 6grenmeye calismadigini, dersten c¢iktiktan sonra calismaya baslamadigim
belirten sonuglara ulasilmistir. Egitim sistemimizde ezberci, 6gretmen merkezli,

sinavlara endeksli bir yap1 soz konusu oldugundan 6grenciler not icin ¢alismakta,
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okulda basarilt olmay1 istemekte, zorlastiric1 isler yerine derslerde kolay konulari

tercih etmekte, ders disinda ¢alismak, ya da arastirma yapmak istememektedir.

2- Bu arastirmada kiz Ogrencilerin bagar1 giidiisii diizeyleri erkek
ogrencilerin basar1 giidiisii diizeylerinden daha yiiksek ¢ikmistir. Bu sonug, daha
once basar1 giidiisii ile ilgili yapilmig bazi arastirmalarla tutarli bir sonuctur (

Gokdag, 1996; Salili, 1996).

Kiz 6grencilerin giidii diizeylerinin erkek Ogrencilere gore daha yiiksek
cikmasi, toplumun kiz ve erkek oOgrencilerle ilgili farkli tutumlariyla agiklanabilir.
Kiz 6grencilerin ¢ok calisarak basarili oldugu, erkek 6grencilerin ise zeki olduklar
icin basaril1 oldugu yargisi, kiz 6grenciler iizerinde etkili olabilir. Ogrenciler genelde,
kendi kapasitelerinden c¢ok Ogretmenlerinin ve ailelerinin onlar hakkindaki
diistincelerine gore hareket etmektedirler ( Dinkmeyer & Mckay, 1994). Ayrica,
erkek cocuklar1 toplumda daha rahat, daha 6zgiir, ve daha bireysel yetistirilir. Kiz
cocuklarina bu kadar 6zerklik taninmaz. Kiz 6grenciler de bir sekilde kendilerini
topluma kabul ettirmek, kabugundan siyrilmak i¢in okumayi, egitimi 6nemli bir ¢ikis
yolu olarak goriiyor olabilir. Son olarak, erkek cocuklari, okuldan sonraki zamaninin
biiylik bir bolimiinii ev disinda gecirir, oysa kiz ¢ocuklarinin, disarida fazla vakit
gecirmesine izin verilmez, bu da onlar1 evde ders ¢alismaya, okulla ilgili aktivitelere

yonlendirir.

3- Ogrencilerin ana baba beklentilerine iliskin algilar1 orta diizeyde
cikmistir. Bu da bize ana ve babalarin ¢ok yiiksek beklentiler icerisinde olmadigini

gostermektedir.

Beklenti 0Olgegine verilen cevaplarin  madde ortalamalarma gore,
ogrencilerin genelde, ailelerinin kendilerinden 1iyi bir ©grenci olmalarini
ilkogretimden sonra iyi bir liseye devam etmelerini , diizenli ders ¢alisarak sik sik
konular1 tekrar etmelerini istedigini, ve ailesinin aldigi notlar1 yeterli buldugunu
diistindiigiinii belirten sonuglara ulagilmistir. Ailelerin beklentilerinin orta diizeyde

cikmasini destekleyici bu algilar, ana babalarin cok ug¢ noktalarda beklentilerinin
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olmadig1 sonucuyla agiklanabilir. Ana baba cocugundan miikemmel olmasini, her

zaman sinifin en 1yisi olmasini, her zaman daha iyi notlar almasin1 beklememektedir.

4- Tlkogretim ogrencilerin ana baba beklentilerine iliskin algilarinda, kiz ve
erkek Ogrenciler arasinda bir fark bulunmamistir. Li ‘nin ( 1993) calismast da bu
arastirmanin sonuclartyla tutarlhidir. Cinsiyet ile ana baba beklentileri arasinda
anlamli bir fark bulunmazken bu degiskenin giidii {izerinde etkili oldugu ortaya

cikmuistir.

Oysa, ana baba tutum ve beklentileri ile ilgili yapilan arastirmalarda, ana
babanin cinsiyet ayrimci tutum ve beklentiler icerisinde oldugu ve bu davranislarin
daha cok erkek ogrenciler lehine oldugu belirtilmistir ( Gutbezahl, 2004; Label &
Bempechat, 1993; Ozyurt, 2004; Parsons, Adler & Kaczala, 1982; Tiedemann,
2000).

Bu calismada, ¢ocuklarin ana ve babalarindan cinsiyet ayrimci beklentiler
algilamamasi, eskiye oranla, simdilerde ana babalarin kiz cocuklarinin egitimine
daha ¢ok deger verdigi sonucuyla agiklanabilir. Eskiden okula devam etme onceligi
erkek cocuktayken, simdilerde ana baba kizlarin da egitimine devam etmesini
istemekte, kiz ve erkek cocuklarina esit olanaklar saglamaya calismaktadir.
Basbakanlik Kadin Statiisiit Genel Miidiirliigiiniin 2003 yilinda Birlesmis Milletlere
hazirladigi kadinlara iliskin ilerleme ve karsilasilan engeller raporunda, son bes yilda
zorunlu temel egitimle kiz 6grencilerin ilkogretime devam etme oraninda % 18 lik
bir artig, erkek ogrencilerde ise %10 luk bir artis oldugu belirtilmis ve ilkogretimde
kiz ¢ocuklarinin okuma oraninin % 88,3 oldugunu eklenmistir ( BKSGM, 2005). Bu

bilgiler de egitimde cinsiyet ayriminin giderek azaldigini desteklemektedir.

5- Bu arastirmada, basar1 giidiisii ile ana beklentileri arasinda anlamli bir
iliski oldugu ortaya cikmistir. Ogrencilerin ana baba beklentilerine iliskin algilar:
arttikca basar1 giidiisii diizeyleri de ylikselmektedir. Bu arastirmada beklenilen bir
sonugtur. Ana babanin tutum, davranis ve beklentileri iizerine yapilan ¢alismalarda,

giidii ile ana baba davranis, tutum ve beklentileri arasinda olumlu bir iliski oldugu
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vurgulanmistir ( Gottfried, 1994; Halle, 1997; Huang, 1996; Lenz, 1999; Li, 1993;
Maya, 2004; Ulgen, 1994; Stipek, 1998 ).

Ogrenciler, ailelerinin egitimlerine devam etmelerini istemesi, iyi bir
ogrenci olmalarim1 beklemesi, aldiklar1 notlardan memnun olmast gibi olumlu
beklentilerini algiladiklar1 oranda giidiilenmektedirler. Bu tip olumlu beklentiler
Ogrencinin calisma istegini artirmakta, kendine yonelik hedefler belirlemesine

yardimci olmakta ve gayret etmesini saglamaktadir.

Bu arastirmanin yukarida deginilen sonuglari, ilkogretim ogrencilerin basari
giidiilerinin orta diizeyde oldugunu, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha
fazla giidiilii oldugunu, kiz ve erkek Ogrencilerin beklentilere yonelik algilarinin
farklilik gostermedigini, ve ana babalarin beklentilerinin 6grencilerin basari

giidiilerini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur.

ONERILER

Yukarida yer alan sonuglar g6z oniinde bulundurularak 6gretmenler, ana
babalar, okul yoneticileri, rehberlik servisleri, ve arastirmacilar icin sunlar

onerilebilir:

1- Ogrencilerin basar1 giidiilerini artirmak amaciyla dgretmenler tarafindan
ogrencinin cabasini destekleyici, yaraticiligini 6n plana cikarici, 6grenci merkezli

aktiviteler tercih edilmelidir.

2- Ogrenciler okul icinde ve okul disinda sinav kaygisi tasimadan

arastirmaya, gbzlem yapmaya, yorumlamaya yonlendirilmelidir.

3- Ana babalar, cocugun egitimiyle ilgili olumlu beklentiler; cabayi, 6z

giiveni, ve ozerkligi destekleyen tutumlar gelistirme, {izerine bilgilendirilmelidir.
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4- Ogrencinin basar1 giidiisiinii olumlu yonde etkilemek amaciyla, okul
yoneticileri, 6gretmenler ve aileler siirekli iletisim icerisinde bulunmali; ve ana

babanin egitime ve okula katilim1 arttirilmalidir.

5- Ana baba beklentileri ve basart giidiisii arasindaki iliskinin 6grencinin

akademik basarisina olan etkileri arastirilmalidir.

6- Ana ve babanin okula katiliminin 6grenci giidiisii ve akademik basari

tizerindeki etkileri arastirilmalidir.

7- Ana baba tutumlarinin, davraniglarinin ve beklentilerinin ortadgretim
ogrencilerinin basar1 giidiisii ve akademik basarisi tizerine olan etkileri

arastirilmalidir.
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Asagdaki goriislerle ilgili diisiinceleriniz nelerdir? g S S
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1. | Ailem benden yapabilecegimin en iyisini yapmami bekler. () 1CH )
2. |Hangi notu alirsam alayim ailem her zaman daha iyisini CH[CH[C)
yapmamu ister.
3. | Ailem kapasitemin sinirlarin1 agmamu ister. (D) 1CH )
4. | Ailem iyi bir 6grenci olmamu ister. (D) 1CH]1C)
5. | Ailem diizenli ders ¢calismamu ve sik sik konular: tekrar etmemi |[( ) [( ) [( )
ister.
6. | Ailem daha ¢ok caligarak milkemmele ulagmamu ister. () 1CH )
7. | Ailem ilkogretimden sonra iyi bir liseye devam etmemi ister. CH{CH|C)
8. | Ailem aldigim notlar1 tam anlamiyla yeterli bulur. CH1CHIC)
9. |Ailemi mutlu etmek i¢in aldigim notlart siirekli yiiksek tutmam |( ) [( ) |( )
gerekiyor.
10. | Ailem derslerime ¢alisamamam konusunda hi¢bir mazereti CHCcH|c)
kabul etmez.
11. | Ailem, benim okumami ve ¢cok ¢alismami en 6nemli gorevim CH[CHC)

olarak goriir.
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Ogrenci olarak asagidakilerin size uygunluk | g g o a
5 S & | &
derecesi nedir? S = 2 = >
s s = =
) 28 2| g
o 2| M| P =
1. Basarisiz oldugum zaman inatla ¢aligirim. Cu U |K UD HU
2. Derslerime ¢ok caligirim. cu u IK UD HU
3. Ne yaparsam yapayim en 1iyisini yapmaya cu u K UD HU
calisirim.
4. Okulda basarili olmak hosuma gider. CU u K UD HU
5. Okulda herkesin yapabilecegi kolay islerde
basarili olmak bana zevk vermez. cu U K up HU
6. Yalnizca sinav donemi c¢aligirim. Cu U |K UD HU
7. Okulda basarili olunca kendimi iyi hissederim. cu U K UD HU
8. Derslerin dolu gegmesini isterim. cu U K UD HU
9. Sinavlarda zor sorular1 yanitlamaktan zevk cu u K UD HU
alirim.
10. Odevlerimi bitiremedigim zaman huzursuz cu u K UD HU
olurum.
11. Ders calismaktan hoglanirim. CU U K UD HU




