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1. BOLUM

GIRiS

1700’1lerin sonundan bu yana sistemli olarak yapilan calismalarda isbirlikli
Ogrenmenin basari, tutum, hatirda tutma, giidii, problem ¢6zme becerileri vb.
konularda olumlu etkileri oldugu kanitlanmustir. isbirlikli 6grenmenin uygulandig
bircok farkli alanda bu olumlu sonuglar benzer 6zellikler gostermistir.

Bireylerin, kendilerini en iyi ifade edebildikleri dilin ana dili oldugu
gerceginden hareketle, bu aragtirmada da isbirlikli 6grenmenin Tiirk¢e dersine iligkin
basar1 ve derse yonelik tutum iizerindeki etkileri incelenmistir.

Bu boliimde arastirmanin problem durumuna, problem ciimlesine, alt problemlere,

sayiltilara, sinirlamalara ve tanimlara yer verilmistir.

PROBLEM DURUMU

Bu bolimde arastirmanin problem durumuna, problem ciimlesine, alt
problemlere, sayiltilara ve tamimlara yer verilmistir. iletisim becerilerinin dille
iliskisi, dilin tamimi, anadili ogretimi, anadili 6gretiminin beceri ve konu alanlari,
anadili Ogretiminde kullanilan yontemler ele alinmis ve isbirlikli 6grenme

tanitilmaistir.

Iletisim ve Dil
Topluluklar halinde yasamak, dogadaki bir¢ok canli gibi insanoglunun da

sectigi bir yagam bi¢imidir.



Insanlik tarihinin baglangicindan itibaren insanlar birlikte yasama gereksinimi
duymuslar ve farkli toplumlar olusturmuslardir. Bir toplumun olusmasi i¢in o
toplumu meydana getiren bireylerin bazi yasantilar1 paylasmalan, tarih, kiiltiir, dil
ortakligi ~ tasimalann gerekir. Bu oOzelliklerin aym1 toplumu olusturan bireyler
tarafindan paylasilmasi ise aralarinda kurduklan iletisim sonucu ger¢eklesebilir.
Birbirini tamimayan iki insan, birbiri hakkinda bilgi edinmek istediginde, sozlii veya
sozsiiz ifade yolu bulmaya calisir (Gonen ve Dalkilig, 1999).

En genel anlamiyla iletisim, davranis degisikligi meydana getirmek iizere
duygu, diisiince, tutum, beceri ve bilgilerin paylasilmast siirecidir (Yazgan,1999).

Gonen ve Dalkilic’in (1999) aktardig bir baska iletisim tanimi da soyledir:
“iletisim, diger adiyla bildirisim, dil kullanarak ya da kullanmaksizin, insanlar
arasindaki duygularin, diisiincelerin ve yasantilarin ifade edilme yontemidir.

[letisim “bilgi {iiretme, aktarma ve anlamlandirma siireci” olarak da
tanimlanabilir. Ornegin bu tanima dayanarak iki insanin karsilikli konusmasi iletisim
sayilabilecegi gibi arilarin bal bulunan yeri birbirlerine bildirmeleri de iletisim olarak
kabul edilebilir.

Genel anlamda iletisimin gergceklesmesi icin iki sistem gereklidir. Bu
sistemler iki insan, iki hayvan, iki makine ya da bir insan ile bir hayvan, bir insan ile
bir makine (bilgisayar) olabilir. Nitelikleri ne olursa olsun iki sistem arasindaki bilgi
aligverisi “iletisim” olarak kabul edilebilir (Dokmen, 2001).

Iletisimde bilgi akisinin iki yonlii olmasi beklenir. Sibernetikte bir bilgi
kaynagindan tek yonlii bilgi iletimine “enformasyon”, karsilikli bilgi aligverisine ise

“komiinikasyon” ad1 verilir (Akman, 1982).



Psikoloji ile ilgili bilimsel yayinlara bakildiginda, iletisimin ne oldugu
konusunda farkli tanimlarin bulundugu goriilir. Bunlarin hepsini birlestiren
uzlastiric1 bir tanim soyle olabilir: “Iletisim, katilanlarin, bilgi/sembol iireterek
birbirlerine ilettikleri ve bu iletileri anlamaya, yorumlamaya c¢alistiklar1 bir siirectir”
(Dokmen, 2001).

[letisimin ne oldugunu tanimlayan gesitli iletisim modelleri vardir. Bunlarin
en taninmiglarindan biri olan Shannon ve Weaver’a ait model Sekil-1’de goriildiigii

izere bes temel 6geden olugmaktadir.

ISARET

l

BILGI KAYNAGI — —6GONDERICI ———p KANAL —— 3 ALICI HEDEF

GURULTU

Sekil .1. ( Shannon ve Weaver’in iletisim modeli).
Kaynak: Dékmen, (2001).

Bu 06gelerden bilgi kaynagi; mesajin olustugu yerdir. Eger iletisimi baglatan
bir insan ise bu insanin beyni bilgi kaynagi sayilabilir. Gonderici; bilgi kaynaginda
olusan mesajin aliciya gonderilmek {iizere isaret sekline doniistiiriildiigii yerdir.
Kanal; gondericiden yola c¢ikan mesajin hedefe ulagsmasini saglayan ileticidir.
Mektuplar, telefon telleri, yiiz ylize konugma ortamindaki hava, kanala Ornek
gosterilebilir. Alic1; kanaldan gelen isaretleri hedefe ulastiran yapiya verilen addir.

Goz ve kulak aliciya Ornektir. Hedef ise alicidan iletilen isaretlerin yorumlandigi



anlamlandirildig yerdir. Karsidan mesaj alan kisinin beyni hedef sayilir. Modeldeki
giiriiltii faktorii de bilgi kaynagindan ¢ikan mesaj ile hedefe ulagan mesaj arasindaki
farki yaratan etkendir (Dokmen, 2001).

Psikoloji kapsaminda cesitli iletisim siniflamalar1 vardir. Bunlardan en yaygin
olam iletisimin dort ana gruba ayrilmasidir: (1) kisi-i¢i iletisim, (2) kisiler arasi
iletisim, (3) orgiit-i¢i iletisim, (4) kitle iletigimi.

Burada sadece kisiler arasi iletisimden bahsedilecektir.

Kisiler arasi iletisimin ne oldugu konusunda bir¢ok arastirmaci farkli tanimlar
yapmaktadir. Fakat yapilan ¢ok sayidaki tanmimin bulustugu nokta kisiler arasi
iletisimin psikolojik nitelikli bir * bilgi aligverisi” oldugu yolundadir.

Dokmen (2001) “Iletisim Catismalar1 ve Empati” adli eserinde kisiler aras

iletisimi Sekil-2’deki gibi kendi i¢cinde siniflara ayirmaktadir.

Kisiler Aras1 Iletisim

RN

Sozlii Yazili
Dil Dil Otesi Yiiz ve Beden Bedensel Temas Mekan Kullanim
Araclar
-Niyet Edilmis -Niyet Edilmis
-Niyet Edilmemis -Niyet Edilmemis

Sekil-2. Kisiler arasi iletisim siniflamasi (Dokmen, 2001).



Insanlar arasindaki sozlii iletisim “dil” ve “dil 6tesi” denilen iki alt simifa
ayrilir. Insanlarin karsilikli konusmalar1 hatta mektuplasmalari dille iletisim olarak
kabul edilebilir.

Dille iletisimde kisiler irettikleri bilgileri  birbirlerine ileterek
anlamlandirirlar. Dille iletisimde kisilerin “ne soyledikleri”, dil-Gtesi iletisimde ise
“nasil soyledikleri” 6nemlidir.

fletisimin ©nemli 6gelerinden biri olan dili tanimlamak gerekirse sunlar
sOylenebilir: Dil, bir anda diisiinemeyecegimiz kadar ¢ok yonlii, degisik agilardan
bakinca baska bagka nitelikleri beliren, kimi sirlarimi bugiin de ¢dzemedigimiz
biiyiilii bir varliktir (Aksan, 2000).

TDK’nin (1988) Tiirkge Sozliigii'nde iletisim: “1. Insanlarin diisiindiiklerini
ve duyduklarimt bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptiklar1 anlasma. 2.
Diisiince ve duygulart bildirmeye yarayan herhangi bir anlatim araci” diye
tanimlanmaktadir.

Gonen ve Dalkili¢c’a (1999) gore dil, iletisim saglama araci olarak kullanilan
sesler, isaretler (semboller) ve sozciikler gibi temel birimleri olan bir sistemdir.

Yiizyillarca siiren ortak bir calismanin sonunda ortaya c¢ikan insanlar
arasindaki diisiince aligverisinin en iistiin aracidir (Tanilli, 1991).

Dil, diisiince ve iletisim aracidir. Dil toplumun biitiin kiiltiir birikimini, kiiltiir
dokusunu aktaran en etkili aractir (Sever, 1997).

Dil, insanlarn diisiiniirliigiinden dogmus, dogduktan sonra da diisiincelerin
yaraticist olmustur. Bilgilerimizi, ©grenimimizi, baskalarinin diisiincelerini dil
yoluyla elde ederiz. Kendi diisiincelerimiz de kafamizin i¢inde c¢alisan dilin

yardimiyla olusur, olgunlasir. Ulasilan yeni diisiinceleri yine dil biciminde ortaya



koyar, bagkalarina ulastiririz. Boylece siirekli olarak diisiince dili, dil de diisiinceyi
gelistirir durur (Aksoy,1975).

Dil iletisim ve anlasma aract olmanin yaninda ayni1 zamanda bir diisiinme
aracidir. Diisiinme etkinligi kavramlardan kavram iiretmektir. Ogrenilen kavramlarla,
bunlarin yeni bilesimleriyle yeni diisiincelere ulagma isidir. Diisiinme, kavramlar ve
o kavramlarin yerini tutan sozciiklerle yapilir. Bu nedenle dilden soyut ya da dile
dayanmayan bir diisiince olanaksizdir (Sever, 1997).

Ozdemir’e (1973) gore “Dil, diisiincenin aynasidir. Dilsiz diisiiniilemez.
Insan ise salt bir dilde, ancak kendi dilinde diisiinebilir.”

Dil aym1 zamanda insanlar arasi iligkilere bagli toplumsal bir olgudur. Duygu
ve diisiinceler dil araciligiyla toplumsal etkilesim siirecinin bir iirinii durumuna
gelebilir. O halde bir toplumun dili, o toplumdaki bireylerin duygu ve diisiince
evrenini de olusturan bir aractir. Bu niteligi ile anadili; bireyleri birbirine baglayan,
bir toplumu gelisigiizel insan y18in1 olmaktan ¢ikaran, ulus haline getiren 6nemli
ogelerden biridir (Kavcar ve Kantemir, 1986).

Toplumbilim alan yazininda ulus kavrami “Ayn1 topraklar {izerinde yasayan
dil, kiiltiir, iilkii bakimindan birlik olusturan topluluk™ diye tanimlandigina gére; dil
hem ulus olmanin en temel 6gesi hem de kiiltiir birliginin saglanmasinda ve kiiltiir
donaniminin yeni kusaklara aktarilmasinda en 6nemli aractir.

Akarsu’ya (1984) gore insan dille diisiiniir. Dilde {istiinliikk yaratamayan bir
ulusun diisiinceleri de kapali, dar ve sinirh kalir. Bu durum o ulusun biitiin kiiltiirii
tizerinde etkili olur (Sever, 1997).

Nitekim Bati’da Ronesans denilen yaratici diisiiniis, uluslarin kendi dillerinin

bilincine ulagsmalariyla dogmustur. Tiirkiye’deki ”Dil Devrimi” de Tiirk diisiincesini,



kiiltiiriinii, kendi gercek tabanina oturtma ve yaratici kilma eyleminden bagka bir sey
degildir. Cumhuriyet Donemi’nin toplumu yaratici ve ¢agdas kilma iilkiisii, zorunlu
olarak dil sorununu giincel duruma getirmis, gerceklestirilen Dil Devrimi ise egitim
ve kiiltiir yagamina hiz ve yayginlik kazandirmistir (Sever, 1997).

Topluluklar halinde yasayan insanoglunun diger bireylerle iletisim kurmasi
dogal bir siirectir. Bu iletisim ve etkilesim sonucunda da kendi aralarinda ortak bir
kodlama, anlamlandirma dizgesinden olusan bir anlasma yontemi yani ortak bir dil
kullanmalar1 kag¢inilmazdir.

Sonug olarak, iletisim ve dil konusunda yapilacak arastirmalar insanoglunun
tarih sahnesine ¢ikisindan bugiine kadar gecirdigi siirecleri anlama ve insanligin

gelecegi konusunda yorumlar yapmakta aragtirmacilara 151k tutacaktir.

Anadili Ogretimi

Bireyin kendini en iyi ifade edebildigi, en genis iletisim olanaklarina sahip
oldugu dil, anadilidir.

Insanin duygu boyutunu islemek, diisiince giiciinii gelistirmek, onu yasadig
toplumsal ve kiiltiirel ortamin bir parcasi yapmak, her ulusun kendi dilini o ulusun
bireylerine etkince ogretmesiyle yakindan ilgilidir.

Bu nedenle biitiin iilkelerin egitim sistemlerinde anadili 6gretimine biiyiik
onem verildigi ve Ogretimin niteligini yiikseltecek cesitli Onlemlerin alindig
goriilmektedir. Ciinkii anlama ve anlatma olanaklarimi alabildigince acan anadili

Ogretimi bunun gerceklestiricisidir (Sever, 1997).



Aksan’a (2000) gore, anadili baglangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden,
daha sonra da iliskide bulunulan ¢evrelerden 6grenilen, insanin biling altina inen ve
bireylerin toplumla en gii¢lii baglarini olusturan dildir.

Birey ailesinden aldigi anadili egitimini tiim yasami boyunca iletisim
amaciyla kullanmaktadir. Aile bireye gelisigiizel kiiltiirleme yoluyla anadiliyle ilgili
ilk bilgileri vermekte, birey okulda kasith kiiltiirleme yoluyla dilin kurallarim ve
dogru kullamimim 6grenmektedir (Demirel, 1999b ).

Anadili 6gretimi, 6zellikle ilkogretimde biitiin derslerin temelini olusturur.
Anadilini dogru ve etkili kullandik¢a Ogrencilerin diisiince yapisi, yorumlama
yetenegi, estetik begenisi gelisir. Ogrenci ulusal ve evrensel bir kiiltiir birikimi
edinir. Bu yetkinlikle diger derslerde de basarili olur.

Anadili 6gretimi sosyal bilgiler, fen bilgisi, matematik vb. derslerde oldugu
gibi belli donemlerde Ogretilecek konularla smirlandirilamaz. Bu yiizden,
ilkdgretimden yiiksekdgretime kadar, 6grencilere kazandirilmasi amaglanan bilgi ve
becerilerde Ogretim kademelerine gore biiyiik farkliliklar olmaz. Amaclar sadece
ogrencilerin diizey, yetenek, ilgi ve ihtiyaclarina gore cesitlenir. Konu belirleme
sadece dilbilgisi ve edebiyat alaninda s6z konusu olabilir.

Sever’e (1997) gore “Anadili Ogretiminin biitiin asamalar1 i¢in saptanan
amaglar, bireylere anlama ve anlatma ile ilgili dilsel beceri ve aligkanliklarin
kazandirilmasina yoneliktir. Bu becerilerin kazandirilmasi ise dinleme, konusma,
okuma ve yazma gibi dort ana etkinlige dayanir.

Dinleme, konusma, okuma ve yazma etkinliklerinin 6zellikleri ve birbirleriyle

iligkilerinin bilinmesi, dogru ve etkili bir anadili egitimi yapilmasma Kkatki
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saglayacaktir. Bu nedenle caligmanin bundan sonraki boliimiinde, bu dort temel dil

becerilerinin 6zellikleri tizerinde durulacaktir.

Temel Dil Becerileri

Dinleme

Isitme, etrafimizdaki sesleri havanin ve isitme organlarinin yardimiyla duyabilmek
anlamina gelir.

Wittgenstein’in “ Dilin sinirlari, kisinin diinyasinin sinirlaridir.” (Aksan, 2000)
sOzii kisinin kendine ait bir evren yaratmasinda dilin ne denli nemli olduguna dikkat
ceker.

Dilin olusumunda isitme becerisinin onemli bir yer tuttugu diisiincesinden
hareketle,isitmenin olmadigi durumlarda bireyin sézciiklerden olusan bir dagarciga
sahip olmasi giiclesir. Dolayisiyla bu da onun cevreyle iletisim kurmada gii¢liik

cekmesine neden olur.

Dinleme ise karmasik sesler yumagi halindeki evreni anlamaya caligmak icin
secilen bazi1 seslere odaklanmak, onlar1 anlamaya caligmaktir.

“Konusan kisinin vermek istedigi mesaj1 piiriizsiiz olarak anlayabilme ve s6z
konusu uyarana karsi tepkide bulunabilme etkinligi, Ogrenme ve zevk alma
yollarindan biri” (Demirel, 1999b) olarak da tanimlanan dinleme, bilingli, planh
bir etkinliktir.

[sittigimizi anlamak, saklamak ya da isittigimizi anlamak amaciyla dikkat
harcamak (Sever, 1997) seklinde de tanimlanabilir.

Bireyin yasamindaki ilk anadili etkinligidir. Dinleme iletisim ve dgrenmenin en

temel yoludur. Yapilan arastirmalar bir kisinin insanlarla birlikte oldugu siirenin
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%42’sini dinlemekle ge¢irdigini, 6grencilerin okulda Ogretmen ve arkadaslarimi
giinde 2,5- 4 saat dinlediklerini, okul bagarisinin da 6grencinin dinleme yetenegine
sik1 sikiya bagli oldugunu gostermektedir (Gogiis, 1978).

Konugma konusunda beceri gelistirebilmek icin bazi okullar ve programlar
kurslar verirler. Ancak bunun bir pargasi olan dinleme konusunda daha becerili
olabilme alaninda hicbir yerde kurs verilmez. Basarili bir iletisim agisindan gerekli
olan “anlayabilmek icin dinleme” kisinin rastlantilara bagh olarak kendi kendisini
egitmesine birakilir. Baz1 kisiler dogustan iyi dinleyici olabilirler. Ne var ki bu
kisilerin sayis1 azdir. lyi bir dinleyici olabilmek igin ¢ogu insanm bilingli bir caba
harcamast ve yeni beceriler gelistirmesi gerekir (Ciiceloglu, 1996). Bu nedenle
ogrencileri dinlediklerini anlamaya, ayirmaya, elestirip degerlendirmeye gotiirecek
beceri ve aligkanliklarin kazandirilmasinda anadili egitimine biiyiik sorumluluk
diismektedir (Sever, 1997).

Sonug olarak dinleme becerisine sahip olmak, Tiirk toplumundaki yaygin
kaniya uygun olarak terbiyeli ve saygili olmanin degil bu konuda bilingli, sistemli bir
egitimden ge¢cmis olmanin gostergesidir.

Dinleme Egitiminin Amaclari

Dinleme anadili egitiminin onemli bir etkinlik alanidir. Bu 6nemli beceri
Tiirk egitim sisteminde bilingli, planli, programli bir sekilde bireye 6gretilmemekte,
dinleme becerisini birey kendi bagina gelistirmek zorunda kalmaktadir.

Ayrica hala okullarda dinleme, sinifta Ogretilecek bir beceri olarak
goriilmeyip bu beceriyi kazandirma sinif yonetimi bagaris1 ve dgretmen otoritesiyle

es tutulmaktadir.
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Her ne kadar “Yapilandirici Model” adi altinda 2005-2006 egitim Ogretim
yilinda, ilkdgretimin 1-5. simflarinda uygulanmaya baslanan yeni 6gretim
programinda dinleme etkinliklerine yer ayrilmis olsa da bu konuda yeterince
egitilmemis Ogretmenler ve bu beceriyi sinifta bir ders gibi Ogrenmeye alisik
olmayan 6grenciler uygulamada zorluklar yasamaktadirlar.

Susan, problem ¢ikarmayan 6grencinin dinledigi sayitlisi tizerine kurulan bir
dinleme anlayis1 artik gegmiste kalmalidir. Ciinkii dinleme, sinifta ya da herhangi bir
yerde sessiz kalmaktan cok daha karmasik bir siirectir.

Dinleme becerisini kazanmis bireyden bunun sonucunda asagida belirtilen
hedeflere ulagsmasi beklenir:

1-Soylenen sozii konu, zaman, yer, ad vb. kavramlar1 tam anlamak i¢in
dinleyebilme.

2-Konusulani, okunani anlamak i¢in dinleyebilme.

3-Arkadaslik, is ve diger insan iligkilerinde nezaketle dinleyebilme.

4-Bilgi, diisiince, haber almak icin dinleyebilme.

5-Bos zamanlarinda miizik dinlemeye aligmak, tiyatro ve sinemadan, radyo ve
televizyondan yararlanmak icin kesintisiz dinleyebilme.

6-Dinledikleri arasinda sira ya da neden-sonug iliskisi kurabilme.

7-Dinledigi konugsmanin ana diisiincesini kavrayabilme.

8-Dinledigini degerlendirirken ©6n yargilardan, kisisel sevgi ve Kkarsithik
duygusundan siyrilabilmek i¢in tarafsiz olabilme.

9-Dinlediginin eksik, yanlis, abartili, gercek, yararli yonlerini segcebilme.
10-Dinlediklerini ¢abucak degerlendirebilme.

11-Dinlediklerine kars1 hosgorii gelistirebilme(Demirel, 1999b).
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Yukarida sayilan hedefler, bireyin okulda, iste ve sosyal iligkilerinde basarili
olmasini saglayabilecek hedeflerdir. Bu yiizden dinleme becerisi, bireye belli bir

plan ve program dahilinde kazandirilmalidir.

Okuma

Okuma sozciigii Tiirkce’de, yazimin bulunusundan sonra insanoglunun kendi
tiriiniin ona 1ilettigi birtakim imleri birbirine catarak sozciikler, sozciik dizileri
olusturma seklinde tanmimlanan okur-yazar olmak anlaminin yaninda, yazih

metinlerdeki mesajlar1 kavrama anlamini da iceren genis kapsamli bir sdzciiktiir.

Ozdemir’ in (1995) iinlii Alman ozam1 Goethe’ den aktardigi “Okumay1
o0grenmek sanatlarin en giiciidiir. Ben bu ise yasamimin seksen yilin1 verdim yine de
tam olarak Ogrendigimi sOyleyemem.” ciimlesi okuma eyleminin bilingli, planli,
sabir gerektiren, uzun bir siireci kapsayan zor bir i oldugunu gosterir. Goktiirk’iin
(1979) Josipovici’den yaptigi aktarmaya gore “Her bilgi gosteris¢isi okurun bilmek
zorunda oldugu, her toy okurun da iggiidiisiiyle bildigi sey, romanlar1 da kapsayan
simgesel dizgelerin birer anlam yigmag: degil, belli tiirden etkinliklere katilmaya
birer cagr oldugudur.” s6zii, okumanin ne olduguna dikkat cektigi icin iizerinde
disiiniilmeye degerdir.

Goktiirk’iin (1979) Lawrence’dan yaptigi aktarmaya gore “Bir kitap, iki
kapakli bir yer alt1 kovugudur. Kapagm aralanmasiyla bir karanlik kovuk agiverir
kendini bize.” Bu s6z, kitabin ve okumanin bilinmeze agilan gizemli bir yolculuk
oldugunu anlatir.

Okuma, sozciiklerin duyu organlari yoluyla algilanip, anlamlandirilmasi,

kavranmasi ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir ( Sezer, 1991).
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Okuma etkinligi yazidaki duygu ve diisiincelerin kavranmasi, ¢6ziimlenmesi
ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasik bir
siirectir.

Gorme, animsama, seslendirme ve degerlendirme gibi girisik eylemleri igeren
bu etkinligin genel nitelikleri soyle 6zetlenebilir:

1-Okuma bir iletisim siirecidir.

2-Okuma bir algilama siirecidir.

3-Okuma bir 6grenme siirecidir.

4-Okuma bilissel, duyussal ve devinigsel boyutlu bir gelisim siirecidir.

(Sever, 1997)

Okuma, biligsel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak calismasiyla, yazili
sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir (Demirel, 1999b).

Yukanda bir¢ok sekilde tamimlanmaya, aciklanmaya calisilan bu beceri
anadili egitiminin dort temel becerisinden biridir.

Sonu¢ olarak bireye anadili egitimi verilirken basili kaynaklardan
yararlanmasint saglayacak olan okuma becerisi etkili bir sekilde ogretilmelidir.
Ayrica birey sadece okur—yazar yapilmakla iyi bir anadili egitiminden gecirilmis
olamaz. Bu becerisinin onu, okudugunu anlayan, cevresinde olup bitenleri
sorgulayan, elestirel diisiinebilen, iiretken ve yaratici bir birey haline getirmesi igin
kiginin bilingli, planli bir okuma aligkanlhigin1 kazanmis olmas1 gerekir. Bu da etkili

bir anadili egitimi ile miimkiindiir.
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Okuma Etkinliginin Amaclar:

Anadili egitiminin etkinlik alanlarindan biri olan okuma becerisini
kazanmayla, yazili alandaki karmasik bilgiler ve mesajlar birey icin anlamli hale

gelir.

Birey edindigi bu beceri sonucunda yazili hale doniismiis herhangi bir bilgiyi
uygun hizda okur ve anlar.

Okuma etkinligi asagida belirtildigi gibi birden ¢ok hedef icermektedir:

1-Asagida belirtilen alanlarda temel okuma becerilerini gelistirmek.
a-Sozciikleri tanima.

b-Sozciiklerin anlamlarini bulma.

c-Okunan materyali kavrama ve yorumlama.

d-Materyali ve okuma amacina uygun hizda sessiz okuma.

e-Sesli okuma.

f-Kitaplan etkili kullanma.

2-Okumadan zevk almak.

3-Okumay1 bireysel ilgi ve ihtiyaglarnn karsilamada kullanma yetenegi
gelistirmek.

4-Okuma yoluyla zengin ve cesitli yasantilar saglamak.

5-Siirekli okuma ilgisini gelistirmek (Demirel,1999b).

Yukarida sayilan hedefler bilin¢li bir okuma egitimi sonucunda ulasilacak

hedeflerdir.
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Bilingli bir egitim siireciyle okuma becerisinin 6gretilmesi ve bu becerinin bir
alisgkanlik haline donistiiriilmesiyle bireyin kendi bilgi dagarcigini olusturmak,
icinde yasadig1 toplum ve diinya hakkinda merak ettiklerini 6grenmek icin dinleme

becerisinin yaninda baska bir yardimcisi daha olacaktir.

Konusma
Diger bireylerle en etkili iletisim bi¢imi olan konusma, anadili egitiminin

ictincii etkinlik alanim olusturur.

Konugma ayrica diisiincelerin, duygularin ve bilgilerin seslerden olusan dil
araciligiyla aktarilmasidir (Demirel, 1999b).

Sever (1997) konusmayr duygu, diislince, tasarim ve isteklerin sozle
bildirilmesi, bir konunun zihinde tasarlandiktan sonra karsimizdakilere sozle
iletilmesi olarak tanimlar. Konusma zihinsel gelisim, kisilik olusumu ve toplumsal
iliskilerin bir yansiticisidir.

Taser’e (1996) gore konusma, insanlik tarihinin herhangi bir ¢aginda, belli bir
toplulugun veya topluluklarin icinde, kamunun kullanmasiyla evrim gecirerek
saymaca deger kazanmis ve taninabilir duruma gelmis sistemlere gore diizenlenip
telaffuz edilen, bogumlu seslerden olusmus bir anlatim ve anlagsma aracidir.

Tanimlardan anlasilacagi iizere, bireysel ve toplumsal yasamda 6nemli bir yer
tutan konusma, okul, is ve toplum yasaminda basar1 ya da basarisizlig1 belirleyen
etmenlerden  biridir. Konusma, caglar boyunca insanin insanla iligkilerini
diizenlemede, kisilerin birbirini etkilemesinde degerinden bir sey yitirmemistir. Bir

duygu ve diisiince aligverisidir (Sever,1997).
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Konugma, okuma, yazma ve dilbilgisi gibi ¢esitli calisma konularinin da ¢ikis
noktasidir. Sadece Tiirk¢e dersinin degil, ayn1 zamanda diger derslerin de dnemli bir
parcasidir (Oz, 2001).

Bu nedenle ¢ocuklarin konusmalarim gelisigiizellikten kurtarip, onlara dogru
ve diizgiin konugmanin kural ve teknikleriyle ilgili davraniglarin kazandirilmasi, okul
egitiminin sorumlulugudur (Sever, 1997).

Giinliik yasamda iletilerin eksik ya da yanlis anlasilmasi, iletisim kazalarina
neden olmaktadir. Saglikli iletisimin temeli, bireyin kendini dogru ifade etmesinden
gecer. Bu yiizden birey, konusurken sozciikleri gelisigiizel sarf etmeyip verecegi
mesaja en uygun ifadeleri se¢me sorumlulugunda olmalidir.

Sonug olarak giinlitkk yasamda iletisim kazalarina neden olmamak icin etkili
bir konusma becerisine sahip olmak gerekir. Bu da iyi bir konusma egitimi ile

mimkiin olabilir.

Konusma Egitiminin Amaclari

Anadili egitiminin ii¢lincii halkasini olugturan konusma becerisi bireyin
toplum i¢indeki iliskilerini diizenler. Cevresiyle etkili bir sekilde iletisim kurmasina
yardimci olur.

Bireye konusma egitimi verilirken asagidaki hedeflere ulasmak amaclanir:

1- Diizgiin ve dogru ciimlelerle soru sorabilme, sorulanlara karsilik

verebilme, kiime icinde ya da simifta konusmalara, tartigmalara katilabilme,

varilan sonuglar anlatabilme.

2- Diizeye uygun bir filmi, bir olay yazisim kisaca, sirayla anlatabilme, ana

diisiincesini belirtebilme, okudugu bir kitabin konusunu 6zetleyebilme.
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3-Yakin c¢evrede gordiiklerini, bildiklerini, yaptiklarini, yasadiklarini,

dinlediklerini, edindigi bilgileri kiime ya da simif arkadaslarina anlatabilme.

4- Yakin cevresi ve kendi yasamiyla ilgili bir konu iizerinde duygu ve

diisiincelerini, diizeye uygun olarak belirtebilme.

5-Giinliikk yasamda gerekli olan konusma bigimlerini ve yontemlerini

uygulayabilme.

Yukaridaki hedeflere ulasabilen bireyin, iletisim kazalarindan uzak, saglikls,
mutlu iligkiler kurmasi daha kolay olacaktir. Bu yiizden konusma egitimine gereken

onem verilmelidir.

Yazma

Yazi, insanoglunun nesiller sonrasina kalma yolunda attigi 6nemli bir
adimdir.

Yazinin bulunusuyla birlikte insanlik, deneyimlerini caglar sonrasina
aktarabilmistir. Nitekim insanoglu bugiin ulastig1 seviyeyi caglar 6ncesinden beri
edindigi deneyimleri birbirine aktarabilme becerisine bor¢ludur.

Yazmak, duyduklarimizi, diisiindiiklerimizi tasarladiklarimizi,  goriip
yasadiklarimizi yazi ile anlatmaktir (Sever, 1997).

Konugmanin kullanilamayacag1 zamanlarda yaziya bagvurulur. Yazma bazen
bireyin kendisiyle giristigi bir i¢ konugma, bazen de cevresiyle iletisim kurmak icin
kullandigr bir anlagsma aracidir.

Duygu ve diisiincelerin diizgiin ve etkili bigcimde anlatimi demek olan
kompozisyon (yazili anlatim), her seyden o©nce diizenli diisiinme aligkanlig

kazandirir (Kavcar ve Kantemir, 1986). Yazmayr 6gretme bir yerde diisiinmeyi de
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Ogretme anlamina gelir (Sezer, 1991). Yazma becerisini mekanik olarak degil,
elestirel bir diisiinme siireci olarak algilamak ve bilmek gerekir.

Yazma becerisi yaz1 yazmakla 6grenilir. Yazma egitimi yonteminin temel
ilkesi “yazdirmaktir” (Demirel, 1999b).

Yazmanin temelinde diisiincelerini Orgiitleme becerisi yatar. Bu beceriyi
kazandirma da planl bir egitim siirecini gerektirir. Yazma egitimi okullarda yazil
anlatim dersi adi altinda verilir. Bu egitimi alan Ogrencilerin daha diizgiin yazilar
yazmalarini saglamak icin onlara fazla sayida alistirma yaptirmak gerekir.

Ozdil (1991) 6grenciyi yazihh anlatima alistiracak hazirlik calismalariin
sozli ve yazili uygulamalar seklinde olabilecegini, cesitli konularda bilgi toplanip
notlar tutulabilecegini, edinilen bilgilerin bireysel ve grup calismalar1 bi¢iminde
yaziya doniistiiriilebilecegini belirtir.

Yazma becerisini dogru gelistiren bir kisinin, anlatacagi konunun amacina
uygun sozciikleri secebilmesi ve yerli yerinde kullanabilmesi, anlamli ve dogru
ciimle kurabilmesi, paragraflarda diisiinceyi gelistirici diizenlemeler yapabilmesi
gerekir.

Sonug olarak dinleme, okuma, konugma gibi becerileri de iceren ve karmasik

bir siire¢ olan yazma becerisi, bu konuda etkili bir egitim siirecini gerektirir.

Dilbilgisi Ogretimi

Okuma, dinleme, konugma ve yazma egitimi anadili egitiminin beceri alanim
olustururken dilbilgisi egitimi konu alanini olusturur.

Birey dilbilgisi Ogretimi sirasinda kendi anadiline ait sesleri, bunlar

arasindaki iliskileri 6grenir.
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Dilbilgisi, bir dilin sesleri, sozciik tiirleri, bunlarin yapilari, ciimle olarak
dizilmeleri ve ciimle i¢indeki gorevleri, ¢cekimleriyle ilgili kurallar1 inceleyen bir dil
bilimi dalidir. Dillerin genel olarak nasil olustugunu, evrimlerini, dil olaylarini
inceleyen bilim ise dilbilim adim alir (G6giis, 1978).

Her dilin kendine 6zgii bir dilbilgisine sahip oldugu goriisiine, 1957’de Noam
Chomsky “Evrensel Dilbilim Teorisi” ile kars1 ¢ikmistir. Chomsky’ye gore diller,
dili olusturan gramer, anlam bilgisi, ciimle ve kelime yapilar acisindan beyinde
genetik modiillii bir donanima sahiptir. Biitiin diller sdzdizimi baglaminda es
diizeyde karmagsiktir. Sadece kelime cesitliligi ve sayis1 bakimindan degisiklik
gosterirler (www.benbigun.com/93-psikodilbilim.html).

Dilbilgisi dogru diisiinme, dogru konugma ve yazmaya yardimci bir ¢alisma
alanidir. Dilbilgisi 6gretimiyle Ogrenciler dilin olanaklarini, smirlarmi ve gizil
giiciinii ortaya c¢ikarirlar. Anadili Ogretiminde, amagclara anlama ve anlatma
etkinlikleriyle ulasilirken, bu etkinlikler yazim, noktalama ve dilbilgisi calismalariyla
beslenir, biitiinlesir. Dilbilgisi 0gretimindeki “dogru sdyleyis”, “sozciik bilgisi”,
“dogru ciimle kurma”, “yazim” ve “noktalama” gibi beceri alanlarina yonelik
calismalarin, dgrencilerin anlama, konusma ve yazma etkinliklerindeki basarilarini
da etkilemesi beklenir (Kavcar ve Oguzkan, 1987).

Bu nedenle Tirkce’nin yapi, kural ve olanaklarinin, Ogrencilere
uygulamalarla kavratilmasi ve onlarda Tiirk¢e’yi dogru kullanma duyarlihigi ve
bilincinin olusturulmasi i¢in, anadilin temel etkinlikleriyle biitiinlesmis bir dilbilgisi

Ogretimine gorevler diismektedir (Sever, 1997).
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Sonug olarak boyle bir dilbilgisi dgretimiyle 6grenciler, dilin ezberlenmesi
gereken bir kurallar yigin1 olmadigini, aksine yasayan bir siire¢ oldugunu fark

edeceklerdir.

Dilbilgisi Ogretiminin Amaci

Iyi bir dilbilgisi 6gretimi, anadilinin temel becerileriyle birlikte verilen ve
onlar1 destekleyen bir egitimdir. Bu egitimle birey, anadili egitimi siirecinde
kazandig1 dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerini kullanarak bir dil bilinci
kazanir.

Dolayisiyla dilbilgisi Ogretiminin amaci da  Ogrencilere Tiirk dilinin
konusma, yazma ve okuma ile ilgili ana kurallarmi sezdirip, anadilini kullanista
giiven kazandirmak ve 6grencilerin anlami iyi kavrayip diisiince, duygu ve isteklerini
dogru anlatma bilincine varmasini amaclayan ¢aligmalar yapmaktir (Gogiis, 1978).

Islevsel bir dilbilgisi 6gretimiyle 6grencilerin Tiirkce’deki anlama ve anlatma
giicliikleri giderilir, dilde karsilagtiklart sorunlar ¢oziilebilir.

Bu calismada anadili olarak Tiirk¢e 6gretimi ele alinmistir. Tiirk¢e’ nin anadili
olarak Ogretiminin iyi anlasilmasi icin de  Once tarihsel siirecin bilinmesi

gerekmektedir.

Anadili Olarak Tiirkce Ogretiminin Tarihsel Gelisimi
Tarihsel siireci incelemek, bir¢ok konuda, icinde bulunulan durumu anlamak
icin bagvurulan bir yontemdir. Bu ¢alismada da tarihsel siirece bir gbz atmak, anadili

olarak Tiirk¢e dgretiminin bugiinkii durumunu anlamak i¢in yararh olacaktir.
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Osmanli Imparatorlugu’ndaki Tiirkce egitimini Tanzimat Donemi’yle
baglatabiliriz. Bu dénemde, medrese disindaki egitim kurumlarinda, anadil olarak
Tiirk¢e nin 6gretimine biiyiik olciide yer verildigi goriiliir (Demirel, 1999b).

Bu konuyla ilgili Maarif-i Umumiye Nizamnamesi'nin gerekc¢esinde “Bir
milletin egitiminde ilerleme saglanmasini, kendi dilinde egitim 6gretim yapmasinda
aramak gerekir; bir topluma yabanci dille bilim ve sanatta ilerleme yolunu gostermek
zordur.” denmesi ¢ok onemlidir (Akyiiz, 1997).

Cumbhuriyet Dénemi’nde 3 Mart 1924 tarih ve 430 sayili Tevhid-i Tedrisat
(6gretimin birlestirilmesi) kanunu ile biitiin egitim kurumlarinda Arapca ve
Farsca’nin Ogretimine son verilmis, egitim ve bilim dili olarak Tiirkce kabul
edilmistir. Tiirk¢e 6gretimi hem orgiin egitim kurumlarinda hem de o yil baslatilan
okuma-yazma seferberligi ile yaygin egitim kurumlarinda biiyiilk 6nem kazanmistir
(Akyiiz, 1997; Demirel, 1999b).

1 Kasim 1958 tarihinde, Tiirk harflerinin kabulii ile bugiinkii Tiirkce
Ogretiminin temeli atilmigtir.

Demirel’e (1999b) gore 1929 yilinda yayinlanan Tiirk¢e dgretim programi dil
ve edebiyat Ogretimini biitiinciil bir yaklasimla ele almis ve Tiirk¢e derslerinde
islenecek yontem konusunda agiklamalar yapmistir.

1945 tarihindeki programda, Tiirk¢e 6gretiminde ilk ve ortaokul diizeylerinin
birbirini tamamlamasina énem verilmis, lise diizeyindeki edebiyat dersleri farkli
diisiintiilmiistiir.

1957 yilinda hazrlanan Tiirk¢e programi, bugiinkii uygulamalarin temelini

atmistir. Bu programin hazirliklarina 1962 yilinda  baglanip 1968 yilinda



23

bitirilmistir. Bu program, 1981 yilina kadar ilkokul Tiirk¢ce programi olarak
yiiriirliikte kalmistir.

14.06.1973 giin ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’yla zorunlu
egitimin 8 yila cikarilmasi kararlagtirnlmis, yeni acilacak temel egitim okullar
(ilkogretim ) icin yeni bir Tiirkge 6gretimi programi hazirlanmistir. 1991 yilinda
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan Tiirkge Program Gelistirme Komisyonu yeni bir
taslak program hazirlamis, Talim Terbiye Kurulunun incelemesine sunmustur.

Bu program da Milli Egitim Bakanligr Talim Terbiye Kurulu’nun 22.9.1981
tarih ve 172 sayili karariyla kabul edilmistir. 26 Ekim 1981 tarihinde 2098 sayili
Tebligler Dergisi’nde de yayinlanarak yiiriirliige konulmugtur.

Program, genel ve 0Ozel amaclar, Ogrencilere kazandirilacak davranislar,
yontem, arag-gere¢ ve 6lcme degerlendirme boyutlarindan olugmaktadir.

Bu programda anadili olarak Tiirk¢e Ogretimine iliskin 6zel amaclar ve
davraniglar anlama, anlatim, dilbilgisi ve yazi alt basliklariyla ele alinmistir. Anlama;
dinleme ve izleme, okuma ve anlama, anlatim; sozlii ve yazili anlatim olarak
siniflandirilmis, dilbilgisi ve yazi i¢in herhangi bir siniflama yapilmamistir (MEB
22.9.1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirkce Ogretim Programu).

Bugiin Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu’nun 12.07.2004 tarih
ve 114, 115, 116, 117, 118 sayili kararnyla kabul edilmis olan ve ilkogretim
okullarinin 1-5. siniflarinda  2005- 2006 6gretim yilinda ““ Yapilandirici Yaklagim”
ad1 altinda uygulanan yeni program yiiriirliikktedir. Bu program, yapilandirici egitim
modeli, ¢oklu zeka kurami ve Ogrenci merkezli bir anlayis dikkate alinarak

hazirlanmustir.
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[Ik6gretim okullarinin 6. smiflarinda 2006-2007 6gretim yilinda yeni program
uygulanacak olmasma ragmen, 7. ve 8. siniflarda yeni programa gecis kademeli

olarak yapilacaktir.

Anadili Olarak Tiirkce Ogretiminin Amaclar
Nitelikli bir anadili egitiminden ge¢mis birey okuyan, diisiinen, sorgulayan,
elestiren ve cevresinde olup bitenleri anlamlandiran, i¢inde yasadigi topluma,

cevreye ve diinyaya duyarli, yaratici ve iiretken bir birey olacaktir.

Anadili olarak Tiirk¢e 6gretimiyle ulagilmak istenen hedefin anlagilmasi i¢in
Talim ve Terbiye Daire Baskanligi’nin 22.9.1981 karar tarihli Temel Egitim Okullar
Tiirkce Programi’nin genel amaglarina bir gdz atilmasi gerekir:

1-Ogrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru

olarak anlama giiciinii kazandirmak.

2-Onlara goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve

diisiindiiklerini, tasarladiklarin1 s6z ya da yazi ile dogru, amaca uygun olarak

anlatma becerisi ve aligkanlig1 kazandirmak.

3-Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek, kuralarim sezdirmek, onlar1 Tiirkge’yi

gelisim siireci i¢inde bilingli, 6zenle ve giivenle kullanmaya yoneltmek.

4-Onlara dinleme, okuma, aliskanlik ve zevkini kazandirmak; estetik

duygularinin gelismesinde yardimei olmak.

5-Tiirlii etkinliklerle 6grencilerin s6zciik dagarcigini zenginlestirmek.

6-Onlarin ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu giiglendirmede kendi payina

diiseni yapmak.
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7-Sozlii ve yazili Tiirk ve diinya kiiltiir tirlinleri yoluyla Tiirk kiiltiirtinii

tanima ve kazanmalarinda, Tiirk yurdunu ve ulusunu, dogayi, hayat,

insanlig1 sevmelerine yardimeci olmak.

8-Onlara bilimsel, elestirici, dogru, yapict ve yaratici diisiinme yollarim

kazandirmada Tiirk¢e dersinin payina diiseni gerceklestirmektir.

Anadili Ogretiminin amaglart ve beceri alanlarina iliskin agiklamalar
incelendiginde, bu Ogretimin birey ve toplum yasamindaki onemi goriilmektedir.
Ancak 6gretmen yakinmalari, giinliik yasamda tanik oldugumuz olaylar, bireylerin
anadiliyle dogru, agik ve etkili bir iletisimi gerceklestiremediginde birlesmektedir.
Asagida Tiirkce’nin anadili olarak Ogretimi siirecinde karsilagilan sorunlara

deginilmistir.

Tiirkce Ogretiminin Sorunlar

Tiirkiye’de  ilkogretimin ilk siniflarindan  baslamak iizere bireyler
anadillerinde dinleme, okuma, yazma, konugsma becerilerini kazanmak ve
kullandiklan dilin olanaklarini kavrayabilmek amaciyla bir dilbilgisi egitimi alirlar.
Eger birey egitimine devam ederse bu yiiksek 6gretime kadar siirer. Bu kadar uzun
bir siire, anadili ile ilgili egitim goren bireylerin, dil egitiminden kaynaklanan bir
iletisim problemi yasamayacaklarn diisiiniilebilir.

Oysa gercek boyle degildir. Genele bakildiginda bireylerin kendilerini dogru
ifade edemedikleri ve giinlikk yasamda dil becerilerini yeterince kazanamamis
olmaktan da kaynaklanan bir iletisim problemi yasadiklar1 goze ¢carpmaktadir.

Adal’'nmin  (1991) goriisleri de bunu destekler niteliktedir. Tiirkiye’de

bireylerin diisiindiiklerini sozlii ve yazili olarak ifade ederlerken zorluk ¢ektiklerini
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hatta birakin ilk ve orta Ogretimi, yiiksek Ogretimden gecmis bireylerin biiyiik
cogunlugunun bile anadillerini yanlssiz ve eksiksiz kullanamadiklarini
belirtmektedir.

Sever (1997) de bireylerin anadilleriyle etkili bir iletisim kuramadiklarini,
oysa gelismis, uygar bir toplum O6lciistiniin ilkogretimi bitiren bireylerin iki bin,
ortadgretimi bitiren bireylerin ise bes bin sozctigii, sozciik dagarcigma katmig
olmasinin gerektigini belirtmektedir. Oysa Tiirkiye’de bu rakamin ancak yarisina
ulagilabilmektedir. Bu durumda da bireyler anlama siireclerinde sorunlar yasamakta,
anlatimlar1 kuru, monoton ve yapay olmaktadir.

Tiirkiye’de anadili olarak Tiirk¢e Ogretiminin sorunlarini maddeler halinde
siralamak gerekirse sunlar sdylenebilir:

1-Sinif ve okul kitapliklarinin bulunmamasi ya da olan okullarda bunlarin

islevsel olarak kullanilamamasi sonucunda okuma etkinliklerinin sinirlt

kaynaklardan yararlanilarak yapilmasi.

2-Her ne kadar egitim programinda, kagit iizerinde &grenciyi merkeze alan

kararlar alinsa da uygulamada 6gretmen merkezli yaklasimin esas alinmasi .

3-Kalabalik siniflar nedeniyle serbest okuma, sozlii ve yazili anlatim

derslerinin verimsiz olmasi ve her Ogrenciye yeterli alistirma ve oOdev
yaptirtlamamasi.

4-Ders kitaplarinda Tiirk dilinin zengin anlatim olanaklarini yansitan

metinlere yer verilmemesi.

5-Dilbilgisi 6gretimine bazi siniflarda gereginden ¢cok zaman ayrilmasi, bu

Ogretimin anlama ve anlatma becerilerinin gelismesine yardimci olacak

uygulamali nitelik tastmamasi.
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6-Ogretimin  degerlendirilmesinde,  bilgi  diizeyindeki  davramslarin
yoklanmasina yonelik sorulara daha ¢ok ilgi duyulmasi.

7-Ogretimin asamalar1 arasinda bir biitiinsellik kurulamamasi.

8-Ogrencilerde, anadili duygusu ve bilincinin gelistirilmesinde istenilen
amaglara ulagilamamasi.

9-Dersin ayn1 zamanda bir sanat dersi oldugunun yeterince anlasilamamasi,
Ogrencilerin yaratic1 yetilerinin de yeterince gelistirilememesi.

10-Ogrencilere okuma sevgisi ve aligkanligmin kazandirilmasinda
ogretimden beklenen verimin alinamamasi (Sever, 1997).

11-Yeni program konusunda yeterince bilgilendirilmemis 6gretmenlerin
uygulama asamasinda zorluk yasamalari.

12-Okur-yazarlik becerisi kazandirilmigs bireylerde kalici bir okuma
aliskanligi olusturulamamasi.

13-Ogrencilerin okuduklart metinlerdeki tiim iletileri kavramalar1 seklinde bir

anlama becerisi gelistirememeleri.

Sorunlara bakildiginda Ogretmen yetistirme, Ogretim programinin temel
Ogeleri (amag, icerik, 0gretim yontemleri, ders arac¢ gerecleri, siire ve degerlendirme)
gibi farkli kaynaklara dayandigi goriilmektedir.

Anadili 6gretimi cok yonlii bir alan oldugu i¢in neyin, nasil Ogretilecegi
konusu ¢ok onemlidir. Bu da anadili 6gretiminde yontemlerin neler olmasi gerektigi
sorusunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Tiirkce Ogretiminin daha etkili olarak yapilabilmesi, verimli bir anadili

Ogretimi icin kullanilacak yontemlerin neler oldugunun ve bunlarin ne zaman
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kullanilacaginin bilinmesine, 6gretmenler tarafindan da dogru olarak uygulanmasina
baghdir.
Calismanin bu bolimiinde Tiirkge Ogretiminde kullanilan  yontemlerin

bazilarindan s6z edilmistir.

Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Yontemler

Yontem, bir tasarim ya da hedefe ulagsmak i¢in izlenen en kisa yol, 6gretme-
Ogrenme siirecini desenleme, planlama teknigidir.

Egitim hedeflerinin gerceklesmesi uygun bir yontemin secilmesiyle
saglanabilir. Bu nedenle her ders i¢in tek bir yontem degil, cok farkli yontemlerin
kullanilmasi s6z konusudur (Demirel, 1999a).

Tiirkce dersi ¢ok yonlii bir derstir. Bu yiizden bu dersle ilgili caligmalar
sirasinda birden cok degisik yontem ve teknige basvurulmasi hem dogal hem de
zorunludur. Dil 6gretimi Ogrencilere bilgiden ¢ok temel beceriler kazandirilmasi
ilkesine dayanir. Dogru konusma ve yazma, iyi dinleme gibi beceri ve aligkanliklar
uygun yontemlerle elde edilebilir.

[Ikogretimin 1-5. simiflarinda dgrencilere kazandirilmas: hedeflenen okuma,
yazma dinleme, konusma gibi beceri ve aliskanliklarin, 6., 7., 8. siniflardaki Tiirkce
dersleriyle gelistirilmesi hedeflenir. Derslerde kullanilacak yontemler, oOgrenci
yeteneklerini gelistirmeli, onlar1 Tiirk¢e etkinliklerinde bilinglendirmeli, bu alanda
o0grenmeleri ve kazanmalar gereken pek ¢ok bilgiye ihtiyaglar1 olduguna inandirir

nitelikte olmalidir (Oz, 2001).
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Tiirkge derslerinde kullanilan yontemlerden bazilar1 sunlardir: Anlatim,
tartisma, soru-yanit, sunarak Ogretme, bulus yoluyla O6gretme, arastirma yoluyla
Ogretme, dramatizasyon.

Derslerde kullanilan bu yontemler hakkinda bilgilenmenin Tiirkce
ogretimindeki sorunlar kavramak ve etkili ¢éziimler iiretebilmek i¢in yararh olacagi

diisiincesiyle burada kisaca bilgi verilmistir.

1-Anlatim:

Ders konularinin 6gretmen tarafindan acgiklanmasi ve anlatilmasi temeline
dayanan bir 6gretim yontemidir. Ogretmeni etkin kilar.

En eski 0gretim yontemlerinden biridir. Bir konusmacinin herhangi bir
konuyu agiklamasi, dinleyicilerin de not almas1 ya da dinlemesi etkinliklerini igerir
(Acikgoz, 1998)

Bu yontem derse giris yaparken, konuyu 6zetlerken ya da bir konuyla ilgili
bilgi aktarirken kullanilir (Demirel, 1999b).

Cok kullanilan fakat 6grenciyi tamamen pasif kildig1 i¢in ilginin dagilmasina,
sinif yOnetimi sorunlarmin ¢ikmasina ortam hazirlamasindan dolayr dikkatli
kullanilmasi gereken bir yontemdir.
2-Tartisma:

Bir konu iizerinde ogrencileri diisiinmeye yoOneltmek, iyi anlasilmayan
noktalar1 acgiklamak ve verilen bilgileri pekistirmek amaciyla kullanilan bir

yontemdir
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Bu yontem daha ¢ok bir konunun kavranmasi asamasinda karsilikli olarak
goriigler ortaya konurken, bir problemin ¢dziim yollarini ararken ve degerlendirme
calismalan yaparken kullanilir (Demirel, 1999b).

Tiirk¢ce derslerinde metin incelenirken, dilbilgisi derslerinde ciimle ve kelime
¢oziimlemelerinde, 6zellikle de sozlii anlatim yapilirken kullanilir.

Tartismanin planli olmasi, bir lider tarafindan yonetilmesi, belli bir amacinin
olmasi, tartisan kisi ya da gruplarin yiiz yiize olmasi ve katilan herkesin ortak ilgisi
olan bir konuda tartisilmasi gibi Ozellikleri onu normal konugmalardan ayirir
(Agikgoz, 1998).

Ders siiresinin azligi, siniflarin kalabalikligi, tartismaya yonelik sosyal
becerilerin gelismemis olmasi, sinif disiplininde sorunlar ¢ikmasina ve dersi hig
katilmadan geciren 6grencilerin varolmasina neden olacaktir. Yontem kullanilirken
bunlar dikkate alinmalidir.
3-Soru-yamit:

Bu yontemde 6gretmen, hazirladigi sorular d6grencilere yoneltir ve dgrenciler
de yamtlar. Cok yaygim olarak kullamlmaktadir. Ogrencilere diisiinme ve konusma
aliskanliklar1t kazandirma bakimindan 6nemlidir (Demirel, 1999a).

Ogretmen soru sorarak dgretmen 6grencinin yasantilarini yapilandirmasina ve
orgiitlemesine yardimci olur (Acikgoz, 1998).

Soru-yanit yontemi Ogrencilerin okuma pargasi iizerine ilgilerini cekmek, bir
metni ¢oziimlemelerini, bir yazma konusu iizerinde diisiinmelerini, bir yazinin ana ve

yardimc1 diisiincelerini bulmalarimi saglamak amaciyla kullanilir.
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Bu yontem uygulanirken dgretmenin sorular1 dikkatli bir bicimde hazirlamig
olmasi gerekir. Ayrica sorular1 yanitlamada ogrencilere esit soz hakki vermeye 6zen
gostermesi gerekir. Yine de hic sz almayan 6grenci olabilecegi unutulmamalidir.
4-Sunarak 6gretme:

Bu ogretme bicimi okullarda ¢ok yaygin bir sekilde bilginin aktarilmasi,
kavram, ilke ve genellemelerin aciklanmasinda kullanilmaktadir ( Demirel, 1999b).

Sunarak 6gretme yonteminde Ogretmenin gorevi, konuyu 6grenciler icin en
uygun bicimde organize ederek yapilandirma, uygun materyalleri se¢cme, daha sonra
da konuyu genelden 6zele dogru sistemli, anlamli bir sekilde dgrencilere sunmadir
(Senemoglu, 1998).

Senemoglu’na(1998) gore bu yontem Ogretmen Ogrenci arasinda yogun bir
etkilesimi, bol 6rnek vermeyi gerektirir. Ogretim genelden 6zele dogru hiyerarsik bir
sira izler. Ayrica ders On organize edicilerle baslar. Her 6grenme basamagindan once
ve yeni Ogrenilenler arasinda yatay ve dikey iligkiler kurulur. Boylece 6grencinin
anlamli 6grenmesi saglanir.

Sunarak Ogretme, daha ¢ok sozel semboller aracilifiyla yapilir. Genellikle
ogrencileri ezberlemeye itecek bi¢imde uygulandigi, Ogrencilerin anlayarak
ogrenmelerini engelledigi ve onlan pasif kildigi icin elestirilmektedir (Ag¢ikgoz,
1998).

Bu yontem herhangi bir konu ile ilgili 6n Ogrenmelerin yeterli olmadig,
konunun yeni 6grenilmeye baslandigi durumlarda etkilidir.
5-Bulus yoluyla 6gretme:

Bireyin 6grenmede aktif olmast ve bulus yapmasina dayanan bir dgrenme

yontemidir. Senemoglu’na (1998) gore 6gretmenin rolii onceden paketlenmis bilgiyi
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Ogrenciye sunmaktan cok, Ogrencinin kendi kendine Ogrenebilecegi ortami
olusturmaktir.

Bulus yoluyla 6grenmede soyutlamalar ve genellemeler onceden sunulmaz.

Once somut drnekler ve olaylara yer verilir (A¢ikgoz, 1998).
6-Arastirma yoluyla 6gretme:
Ogretmen ogrencilerin ilgisini cekecek sorunlar bularak, dgrencilerin bu sorunlart
incelemelerini ister. Ogretmen, dgrencilere problemle ilgili anlasilmayan noktalarda
inceleme sirasinda ve sonug c¢ikarma agamasinda yardimci olur. Bu ydntemin amact
bagimsiz diisiinmeyi tesvik etmektir (Acikgoz, 1998).

Tiimilyle Ogrencilerin arastirma ve inceleme yapmalarina agirlik veren bir
Ogretim yontemidir (Demirel, 1999b).
7-Dramatizasyon:

Dramatizasyon hareket, konugma, taklit gibi 6gelerden yararlanarak doga ve
toplum olaylarmin hayali bir ortam i¢inde canlandirilmasina denir.

Cocuklara gordiiklerini ya da hayal ettiklerini hareket, konusma ve taklit
yoluyla anlatma olanagi saglar.

Bu yOntem Ogrencinin, Ozgiiven duygusunun gelismesine, kendini
baskalarinin yerine koyarak cok yonlii diisiinebilmesine, yaratici ve farkli goriis
acilarina sahip olmasina yardim eder (Gonen ve Dalkilig, 1999).

Ulkemizde ilkogretimden yiiksek ©gretime kadar, biitin  dgretim
kademelerinde Tiirk¢e egitimi alan bireylerin, hala anadili kullanimia y6nelik bilgi
ve becerilerinde eksiklikler oldugu bir gercektir. Bunun bir¢ok nedeni vardir. En

onemli nedenlerden birinin de yontem secimi ve uygulamasi oldugu
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diistiniilmektedir. Cagdas egitim yaklagimlarda, 6grencilerin kendi 6grenmelerinden
sorumlu olmalar1 ve 6grenme siirecine etkin olarak katilmalar diistincesi hakimdir.
Bu 6zelliklere sahip olan igbirlikli 6grenmenin, bir 6gretim yontemi olarak
anadili 6gretimindeki bircok soruna ¢oziim getirecegi diistiniilmektedir.
Arastirmanin bundan sonraki boliimiinde igbirlikli 6grenme yontemi ele

alinmis ve tanitilmustir.

Isbirligi Kavram
Isbirligi kavrami, insanlik tarihinin en eski caglarindan beri vardir. Insanoglu
alet yapmak, avlanmak, doganin cetin kosullarindan kendini korumak, kisaca hayatta

kalmak icin kendi tiiriiyle isbirligi icinde hareket etmistir.

Isbirligi sozciigii, TDK’nin (1988) Tiirkge Sozliigii'nde “amag ve cikarlari
bir olanlarin ¢alisma ortakli§1” diye tanimlanmaktadir.

Politzer’e (1979) gore “Uretim, insanin dogaya kars1 savasimidir. Ama insan,
hicbir yerde higbir zaman bir hayvan durumuna gelmek ya da boyun egmek tehdidi
altinda bulunarak tek basina savas vermez. Insanlar dogaya kars1 toplu halde savas
verirler. Kosullar ne olursa olsun iiretim toplumsal bir iiretimdir ve temelinde
isboliimii vardir.

Insanlar arasindaki ilk biiyiik isboliimiiniin ilkel avcilar, balik¢ilar, hayvan
yetistiren kabileler ve tarimla ugrasan kabileler, ikinci biiyiik isbdliimiiniin ise
zanaatgilar ile tarimla ugrasan kabileler arasinda oldugu soylenebilir.”

Tanilli (1991), insanin insan olmasinin, doganin ¢etin kosullariyla miicadele
etmesinin sirinin “Once topluca alet kullanmasinda sonra da daha baslardan

baslayarak topluca hareket etmesinde” yattigim1 savunmaktadir.
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Politzer (1979) ise insanlik tarihinde igboliimiiniin ortaya cikisi hakkinda
sunlar1 soylemektedir: “Insanlar ortak bir isi 6rnegin bir ev yapim isini aralarinda
yardimlasarak ve igbirligi yaparak ortaklasa ortaya koymak, gerceklestirmek iizere
bir araya gelebilirler. O zaman, aralarindaki iliskiler de her tiirlii somiiriiden uzak
yardimlasmaya ve isbirligine dayanan iligkiler olur.”

Tanilli (1991) insan toplulugunun zamanla siiriisel yapisim yitirdigini, bunun
kokeninde de {iretici giiclerin gelismesi ve isboliimiiniin artmasinin yattigini
belirtmistir. Bdylece insanlik, ilkel siiriiden geligmis bir sosyal orgiitlenmeye dogru
gelismistir.

Acikgoz’tin (1992) diisiinceleri de bunlar1 destekler niteliktedir. O, isbirligi
diisiincesinin insanlik tarihi kadar eski oldugunu, ilkel toplumlarda vahsi hayvan
saldiris1, dogal afet vb. olaylarla bas etmek; biyolojik yasamu siirdiirebilmek igin
avcilik, ot toplama vb. etkinliklerin bireyleri isbirligi yapmak zorunda biraktigini,
doktor-hasta, avukat-miisteri, 6gretmen-ogrenci, amir-memur iligkilerinin de tipik
isbirligi 6rnekleri oldugunu belirtmektedir.

Goriildiigii gibi igbirligi kavrami insanlik tarihinin baslangicindan beri vardir.
Insanoglu yasamak igin isbirligi yaparak, dogaya karsi miicadelesinde galip
gelmistir.

Isbirligi kavrami giinliik yasamin bir¢ok alaninda oldugu gibi egitim alaninda
da kullamilan bir kavramdir. Ezberleyen, tekrarlayan, sOyleneni harfi harfine
uygulayan geleneksel Ogrenme modeli, giiniimiizde yerini Ogrencilerin kendi
ogrenmelerinden sorumlu oldugu, cagdas bir egitim anlayisina birakmaktadir.
Geleneksel ortamlarda yapilan egitim Ozgiir, aktif, kendine giivenen bireylerin

yetismesine katkida bulunmamaktadir.
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Isbirligi kavrami bu sekilde agiklandiktan sonra arastirmanin bu boliimiinde

de isbirlikli 6grenme hakkinda bilgi verilmistir.

Isbirlikli Ogrenme

Eskinin, bilginin tek bir elde, 6gretmende toplanarak, bos oldugu diisiiniilen
Ogrenci zihinlerine dagitildigi 6gretmen merkezli 6grenme anlayisi, giiniimiizde
yerini Ogrencilerin de kendi Ogrenmelerini Orgiitleyebilecekleri, bilgiyi

yapilandirabilecekleri, 6grenci merkezli 6grenme anlayislarina birakmaktadir.

Cagdas egitim yontemlerinden biri olan isbirlikli 6grenme, Demirel’in
(1999b) Christison’dan aktardigia gore, “Ogrencilerin, kiiciik gruplar olusturarak
bir problemi ¢dzmek ya da bir gorevi yerine getirmek {izere, ortak bir ama¢ ugrunda,
birlikte calisma yoluyla bir konuyu 6grenmeye ¢aligmalaridir.”

Acikgoz’e (1992) gore ise “Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin ortak bir amag
dogrultusunda, kiiciik gruplar halinde, birbirinin Ogrenmesine yardim ederek
calismalaridir.” Fakat bu ¢alismanin isbirlikli olabilmesi i¢in, Ogrencilerin hem
kendilerinin hem de digerlerinin Ogrenmesini en iist diizeye ¢ikarmak amaciyla
calismalan gerektiginin farkinda olmalar1 gerekmektedir.

Isbirlikli 6grenme gruplarinda o6grenciler, kendilerinin ve digerlerinin
Ogrenmelerini en iist seviyeye ¢ikarmak igin ¢aba harcarlar. Ciinkii isbirlikli cabalar
ancak her bir iiyenin gayretinin biitiin grup iiyelerinin yararina olmasiyla sonug verir.
Isbirlikli gruplarda ogrenciler, biitin grupla ortak bir yazgilarmin oldugunun
farkindadirlar. Biitiin grup iiyeleri, i¢clerinden birinin yaptiklarinin hem kendini hem
de tim grup iiyelerini ilgilendirdiginin bilincindedirler. Bu durumu: “Senin basarin

benim, benim basarim da senin i¢in yararhdir.”, “Ya birlikte ylizeriz ya birlikte
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batariz.”, “Sensiz yapamayiz.” ifadeleriyle dile getirirler. Bu yiizden grubun bir tiyesi
basardiginda  ortak  bir gurur ve  seving  hissederler  (www.co-
operation.org/pages/cl.html).

Isbirligi kavrami, 1920’lerden beri sosyal psikoloji alaninda ilgi ceken
konulardan biri olmustur. Bu alanda yapilan calismalar, Morgan’in (1981)
Liebert’ten aktardigina gore, bireylerin paylasim, yardimseverlik, isbirligi gibi
olumlu; saldirganlik gibi olumsuz sosyal davraniglarinin, biiyiik 6lciide ¢ocukluk
donemlerinde, kendilerine saglanan sosyal Ogrenme yasantilariyla ve gordiigii
modellerle baglantili oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Fakat isbirlikli 6grenmenin tim
diinyanin ilgisini ¢cekmesi 1970’lerden sonra olmustur (A¢ikgoz, 1996).

Isbirliginin egitimde nasil kullamldigimi anlamak icin once simiflara hakim
olan amac yapilarim kavramak gerekir. Ciinkii smifin ama¢ yapisi, o sinifta
diizenlenecek 6grenme etkinliklerinin niteligini belirleyen 6nemli etkenlerden biridir.

Smifta 6grencileri giidiileme sisteminin bir yonii olan sinifin amag yapisi ile
ilgili son yillarda bir¢ok arastirma yapilmistir. Senemoglu’na (1998) gore sinifta ii¢
tiir amag yapisindan soz edilebilir. Bunlar:

1-Isbirligine dayali amag yapisi.

2- Yarismaya dayali amag yapisi.

3- Bireysellestirilmis amag yapisidir.

Smifin amag yapisi, bir bakima 6grencilerin birbirleriyle yarisma, isbirligi
yapma ya da bireysel ¢caba gosterme diizeyine isaret etmektedir.

Bireysel amag¢ yapisina sahip siniflarda, bir 6grencinin O6grenmesi ya da
basarist ile diger Ogrencilerin Ogrenmesi ya da basarisi arasinda iligki yoktur.

Ogrencilerin tiimii birden basarihi ya da basarisiz olabilirler. Geleneksel olarak
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siiflarda uygulanan 6grenme durumudur. Ogrenciler bir 6gretmenin liderliginde
ogrenirler. Sinif icindeki etkinlikleri bireysel olarak gergeklestirirler. Birbirlerini ne
destekler ne de engellerler (Ac¢ikgoz, 1992).

Siniflara bireysel ¢alismanin disinda hakim olan amac yapilarindan bir digeri
de yarismaya dayali amag¢ yapisidir. Yarismaci amag¢ yapilart O6grencilerin bir
digerine yardim etmesini engelledigi, basar1 seviyesi diisiik 6grenciye ¢ok az basarili
olma sans1 tanidigi i¢in elestirilmektedir (Senemoglu, 1998).

Ayrica yarismali 6grenmede bir grubun ya da kisinin basarisi, bir digerinin
basarisizligimi gerektirdigi icin, isbirligi durumunda birbirini destekleyen 6grenciler
yarisma durumunda birbirlerini engellemeye ¢alisabilmektedirler (A¢ikgdz, 1992).

Okullarda ¢ogu zaman sportif etkinlikler, halk oyunu gosterileri, koro
caligsmalar1 gibi grup basarisinin 6nemli oldugu durumlarda igbirligi onerilmektedir.

Senemoglu (1998), da okullarda bu tiir sportif ve sanatsal faaliyetlerde
isbirligi Ozendirilirken, akademik basar1 icin isbirligine dayali calismanin
yapilmadigin ya da buna ¢ok az yer verildigini belirtmektedir.

Bugiin igbirlikli 6grenmeyle ilgili arastirma ve uygulamalar basta ABD olmak
izere diinyanin bir¢ok iilkesinde (Avustralya, Japonya, Hollanda, Kanada,
Almanya, Ingiltere, Israil, Nijerya, Norveg ) siirmektedir (Ac¢ikgoz, 1992).

Yapilan arastirmalarda isbirlikli 6grenmenin 6grenci basarisi tizerinde olumlu
etkileri oldugu saptanmustir. Isbirlikli 6grenme uygulamalarinda 6gretmenler, konuya
ya da etkinlige baglhh olarak Ogrencileri homojen veya heterojen gruplara
ayirmaktadirlar. Benzer diizeyde yeterlilige sahip Ogrencilerin beraber calismasi

gereken konularda gruplar homojen, yeni bir kavram iizerinde c¢alisirken veya
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akademik olmayan etkinliklerde bulunurken de heterojen gruplar olusturuldugunda
ogrencilerin bagarilarinda artis oldugu gézlenmistir (Melser, 1999).

Wilkinson (1994) da isbirlikli 6grenmenin, sinifta, daha cabuk Ogrenen
Ogrencilerin, agir 6grenen Ogrencilere, becerilerini gelistirmeleri yolunda yardim
etmelerini sagladigini belirtmistir.

Slavin, Johnson ve Johnson da isbirliginin, o6zellikle diisiikk yetenekli
Ogrencilerin problem c¢ozme ve {ist diizey Ogrenme becerilerini yarigsmaci
ortamlardan daha ¢ok gelistirdigini, ayrica isbirligine dayali grenmenin 6grencilerin
psiko-sosyal gelisimlerine ve duyussal dzelliklerine 6nemli katkilarda bulundugunu
soylemektedirler (Senemoglu, 1998).

Isbirlikli 6grenme bir grup calismasidir. Ancak, 6grencileri kiigiik gruplara
ayirip birlikte ¢aligmalarimi sdylemek isbirlikli 6grenmeyi gerceklestirmeye yetmez.
Herhangi bir igbirlikli 6grenme programinin basarili olabilmesi i¢in baz1 kosullarin
olmas1 gerekmektedir. Arastirmanin bu boliimiinde bir grup ¢alismasinin isbirlikli

0grenme olabilmesi i¢in gerekli olan kosullara deginilmistir.

isbirlikli Ogrenme icin Gerekli Kosullar

Isbirligi insanoglunun ¢ok eski caglardan beri tanidig1 bir kavramdir. Fakat
yine de bir simifta igbirlikli 6grenme uygulamasi yapilmasi icin 6nce, o sinifin amag
yapisinin igbirligine dayali hale getirilmesi gerekir.

Acikgoz (1992) bunun ancak Ogrencilere birlikte calisma becerilerinin
Ogretilmesiyle saglanabilecegini belirtmekte, *“ kirik daireler, yap-boz oyunlari, usta
desenci, dort asamali roket” gibi uygulamalarla 6grencilerin isbirligi becerilerinin

gelistirilebilecegini sdylemektedir.
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Bir grup calismasinin isbirlikli 6grenme olabilmesi icin grup odiilii, olumlu
bagimlilik, bireysel degerlendirilebilirlik, yiiz yiize etkilesim, sosyal beceriler, grup
siirecinin  degerlendirilebilmesi ve esit basar1 firsati gibi bazi kosullarin
gerceklesmesi gerekir (A¢ikgoz, 1998).
1-Grup odiilii

Herhangi bir igbirlikli 6grenme programinin basarisinin temel 6gelerinden
biri grup amaclarina sahip olmaktir. Grup amaci; basart sertifikasi, notlarini
etkileyecek ek puan, ozgiirce kullanabilecekleri bos zaman gibi Ogrenciler igin
onemli olan herhangi bir sey olabilir. Grup amaci, 6grencileri birbirlerine yardim
etmeye ve digerinin basarisi i¢in el vermeye giidiilemelidir (Senemoglu, 1998).

Grup iiyeleri basarili olmak i¢in 6nce grubun basarili olmasinin gerektigine
inanmalidirlar. isbirlikli 6grenme etkinlikleri dyle diizenlenmelidir ki, grup iiyeleri
ancak grup basarili olunca basarili olabilsinler (A¢ikgoz, 1992).

Isbirligine dayali &grenme modelinde grup iiyeleri, grubun bir biitiin
oldugunu, grubun basarisindan ya da basarisizligindan da her iiyenin sorumlu
oldugunu bilmelidirler (Demirel, 1999b).

Acikgoz’tin (1998) Slavin’den aktardigina gore grup iiyelerinin sadece grup
basarili olunca basarili olabilmeleri isbirlikli 6diil yapist ve isbirlikli is yapisi ile
miimkiin olabilmektedir. Isbirlikli 6diil yapisi, grup iiyelerinin grup amaclari
dogrultusunda ortak bir iiriin ortaya koymalarini ve grup halinde 6diillendirilmelerini
gerektirir. Isbirlikli is yapis1 da ogrencilerin, sorumlu olduklar1 ayri ayr islerden
bireysel olarak aldiklar1 puanlarin toplanip grup puani elde edilmesine ya da hepsinin
birden bir tek is iizerinde caligmasi ve ortak iiriin ortaya ¢ikarmasi sonucunda bu

iiriniin degerlendirilmesine dayanmaktadir. Onemli olan grup 6diiliiniin verilmesidir.
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2-Olumlu bagimlihk

Isbirlikli 6grenme gruplarinda esas olan grup iiyeleri arasinda amag
bagimliligim saglayabilmektir.

Acikgoz (1992), bir isbirlikli 6grenme grubunda 6diill bagimliligi olmadan
ama¢ bagimhiliginin saglanabilecegini ama amag¢ bagimhiligi olmadan 6diil
bagimliliginin saglanmasinin olanaksiz oldugunu belirir.

Demirel (1999b), isbirlikli 6grenme gruplarinda farkli yetenekleri, farkli
bedensel gelismeleri ve egitim 6zge¢cmisleri olan dgrencilerin birlikte calisirken ortak
bir amaca yonelmelerinin, hem grup icindeki arkadagliklar1 pekistirdigini hem de
basariy1 arttirdigini sdylemektedir.

Senemoglu’nun (1998) Webb, Deering ve Melath’tan aktardigina gore grup
amaci, Ogrencileri grup arkadaslarinin 6grenmelerini saglamak iizere aciklama
yapmaya, onlara Ogrenme stratejilerini 6gretmeye, konu odakli olarak yogun
etkilesimde bulunmaya tesvik etmekte, diisiik diizeyli 6grencileri de yardim istemeye
0zendirmektedir.

Acikgoz’iin  (1998) Johnson ve Johnson’dan aktardigina gore amag
bagimliligi “olumlu bagimlilik” olarak adlandirilabilir ve bu igbirliginin en 6nemli
kosuludur. Ciinkii olumlu bagimlilik, bireylerin ortak amag¢ ve 6diil i¢in ¢abalarim
birlestirebilecekleri bir durum yaratmaktadir.

Olumlu bagimlilik, olumlu iiriin ve ara¢ bagimliligi olmak iizere iki sekilde
ele alinabilir. Olumlu iiriin bagimhligi, gruptaki iiyelerin eger birlikte calisirlarsa
basarabileceklerine inanmalar1 anlamina gelen ama¢ bagimliligim ve ortak {iriine
dayal1 olarak verilen ortak 6diil anlamina gelen 6diil bagimliligint icerir. Olumlu arag

bagimlilig: ise grup liyelerinden her birinin 6gretim malzemesinin bir kismina sahip
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oldugu kaynak, her iiyenin diger iiyeleri tamamlayic1 gorevler iistlendigi rol ve her
bir iiyenin isinin bitmesinin diger iiyelere bagli oldugu is bagimliligin1 kapsar
(Acikgoz, 1992).

Grup halinde yapilan tiim islerde oldugu gibi isbirlikli ©Ogrenme
calismalarinda da grubun bir arada caligmasini saglayacak ortamlar olugturulmalidir.
Bu nedenle isbirlikli 6grenme gruplarinda olumlu bagimhiligin saglanmasina 6nem
verilmelidir.
3-Bireysel degerlendirilebilirlik

Isbirlikli 6grenme gruplarinda her ne kadar grup basarisi esas almsa da grup
basarisinin  ayn1 zamanda tek tek bireylerin basarisina da bagli oldugu
unutulmamalidir.

Senemoglu (1998) grup basarisinin her grup iiyesinin en {iist diizeyde
O0grenmesine bagli oldugunu belirtir. Bu kosul da ancak her bir iiyenin ortalama
puaninin yiiksek olmasiyla saglanir.

Slavin’e (1995) gore isbirlikli hedef yapilart bireysel hedeflerin sadece grup
basarili olursa gergeklesebilecegi bir ortam yaratir. Bu da grup amacina ulagmak icin
grup iiyelerinin birbirine yardimci olmasinmi saglar. Her birey hem kendini hem de
diger bireyi gelistirmeye calisir. Ciinkii bireyler grup basarisinin aynm1 zamanda
bireysel performanslara da bagli oldugunun bilincindedirler .

Acikgoz (1992) ogretmenlerin de her bir Ogrencinin basar diizeyini
belirleyebilecegini, her Ggrencinin 6grenme malzemesini 6grenme ve yapilmasi
gerekenleri yapma sorumlulugu tagimasinm saglayabilecegini belirtir.

Bireysel degerlendirilebilirlik, isbirlikli 6grenme gruplarinda hazira konma,

sOmiiriilme etkisini azaltabilecegi i¢in lizerinde durulmasi gereken bir kosuldur.
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4-Yiiz yiize (destekleyici) etkilesim

Yiiz ylize iletisim, tiim iletisim tiirleri arasinda bireylerin kendilerini en zor
sakladiklar bir iletisim bi¢cimidir. Dogrudandir, herhangi bir araciya ihtiyaci yoktur.
Bu yiizden de etkili bir iletisim yontemidir.

Isbirlikli 6grenme gruplarinda calisan bireyler de birbirleriyle dogrudan, yiiz
yiize etkilesim kurarlar. Demirel (1999b) de isbirligine dayali 6grenme modelinin her
Ogrenciye yardim etme ve yardim alma sansimi verirken 6grencilerin yiiz yiize
etkilesimde bulunmalarim sagladigini belirtmistir.

Isbirlikli 6grenme gruplarinda grup iiyeleri birbirlerini ¢aba harcamalar
konusunda 6zendirirler ve birbirlerinin islerini kolaylastirirlar. Ogrencilerin ortak isin
bir kismim {iistlenip onu bagimsiz olarak yapmalar1 yeterli degildir. Onlar, yardim
etme, doniit verme, glivenme, yapilanlart tartisma vb. davranislarla birbirleriyle
etkilesim kurarlar (Acikgoz, 1992).

Singh (1991), isbirlikli 6grenme ¢aligmalarinin, akademik basariy1
arttirmanin yaninda bireylerin dzsaygilarin1 ve kendilerine giivenlerini gelistirdigini
belirtmistir.

Isbirlikli 6grenme gruplarinda bireyler, hem basariy1 tatmakta hem de yiiz
yiize gerceklestirilen destekleyici etkilesimle olumlu kisilik  ozellikleri

kazanmaktadirlar.
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5-Sosyal beceriler

Kisinin diger insanlarla karsilikli ve saglikli iliskiler kurabilmesi i¢in bir
takim beceriler gereklidir. Sosyal beceriler adi verilen bu beceriler sayesinde
birbirleriyle iletisim kurarlar.

Sosyal beceriler , bagkalariyla basarili iletisim kurulmasimi saglayan
davranmiglardir. Kisiler arasi iligkiler baslatma, siirdirme ve uygun sekilde bitirme
becerileri sosyal beceriler kapsaminda degerlendirilmektedir
(www.sosyalbilimler.cukurova.edu).

Isbirlikli 6grenme gruplarinda 6grenciler birbirleriyle yiiz yiize iletisim i¢inde
olduklarindan onlara, bazi sosyal becerilerin onceden kazandirilmasi 6nemlidir.

Ozkal’m ( 2000) Holubec ve Johnson ve Johnson’dan aktardigina gore,
isbirlikli  6grenme  gruplarinda Ogrencilere  birlikte ¢alisabilmeleri icin,
karsisindakinin diistincesini begenerek cesaretlendirme, sessiz caligabilme, grupla
birlikte hareket edebilme, birbirlerine adlariyla seslenme, karamsarlifa diismekten
kacma gibi becerilerin 6gretilmesi, grubun verimli bir bigcimde c¢alisabilmesi i¢in
gereklidir.

Ashman ve Gillies (1996), isbirligi becerilerinin 6nceden 6gretildigi
gruplarin, becerilerin kazandirilmadig gruplara gore birbirleriyle daha ¢ok isbirligi
yaptiklari, daha ¢ok yardimlastiklan ve biz dilini kullandiklarin1 soylemektedirler.

Acikgoz (1998) de, 6gretmenlerin isbirlikli uygulamalar sirasinda sosyal iliski
tizerinde durmalarinin ¢calismanin etkililigini arttiracagini belirtmektedir.

Oyleyse, isbirlikli 6grenme gruplar1 olusturulmadan once, dgrencilere bazi
sosyal becerileri kazandirmanin, c¢alismanin bagarili olmasina etki edecegi

unutulmamalidir.
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6-Esit basar1 firsati

Esit basar1 firsati, Ogrencilerin gecmisteki performanslarimi gelistirerek
grubun basarisina katkida bulunmalandir. Gruptaki her {iiye, grubun basarisina
katkida bulunma sansina sahip oldugunda, yapabildiginin en iyisini yapmak ig¢in
giidiillenmekte, gruba yapacag katkimin degerli oldugunu diisiinmektedir
(Senemoglu, 1998).

Acikgoz’e (1992) gore bu kosulun gerceklesmesi igcin Ogrencilerin basari
durumuna bakilmaksizin esit derecede gayret etmelerinin saglanmasi ve her
0grencinin katkisinin degerlendirilmesi gerekmektedir.

Esit basar1 sansina sahip olmanin Ogrencileri basarili olmaya giidiiledigi
arastirmalarla da kanitlanmistir ( Sight, 1991; Williams, 1997).
7-Grup siirecinin degerlendirilmesi

Grup siirecinin  degerlendirilmesi, grup iiyelerinin calisma baginda
belirledikleri hedeflerine ulasip ulasmadiklarinin, ulagtilarsa bunlarin ne kadarim
gergeklestirdiklerinin tartisildigi bir siiregtir. A¢ikgoz (1992), grup iiyelerinin hangi
davraniglarinin gruba katki sagladigi, hangilerinin degismesi, hangilerinin siirmesi
gerektiginin saptandigi grup siirecinin degerlendirilmesinin isbirlikli 6grenme
calismalarinda 6nemli bir kosul oldugunu belirtir.

Sonu¢ olarak, bir 6gretim yonteminin etkililiginin onun planlanmasi,
uygulanmasi kadar degerlendirilmesine de bagh oldugu unutulmamalidir. Grubun
tiyelerinin bireysel ve ortak olarak degerlendirilmesinin yaninda grup siirecinin de

degerlendirilmesi isbirlikli 6grenme calismalarindaki etkililigi arttiracaktir.
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Isbirligini Engelleyen Durumlar

Acikgoz’iin  (1992) belirttigine gore, hem her grup calismasi isbirlikli
o0grenme degildir hem de isbirlikli 6grenme igin biitiin kosullar saglansa da gerekli
onlemler alinmadig takdirde saglikli bir isbirlikli 6grenme ¢aligmasi yiiriitiilemez.
Boyle bir ¢calisma su nedenlerle verimli olmaz:

1- Baz iiyelerin grup ¢alismasina hemen hemen higbir katki getirmeden

baskalarinin basarisina ortak olmalar1 (hazira konma).

2- Upyelerden bazilarinin  bagkalarinin  islerini kendisine yaptirdigim

hissetmesi ve bundan rahatsiz olmasi (somiiriilme).

3- Basan diizeyi yiiksek iiyelerin Oon plana ¢ikarak daha fazla is yapmalari

dolayistyla grup ¢alismasindan daha fazla yararlanmalar, basari diizeyi diisiik

olan grup iiyelerinin bunu yapamamalar1 ve durumlarinin daha kétiiye gitmesi

(zenginin daha da zenginlesmesi).

4- Basan diizeyi yiiksek olan grup iiyelerinin diisiikk olan grup iiyelerinin

aciklamalarina ve Onerilerine deger vermemesi (sorumlulugun karigmasi)

(Acikgoz, 1998).

Ayrica islevsel olmayan is boliimii, yikict catisma, gereksiz yere otoriteye
baglilik da isbirligini engelleyen durumlardir.

Smiflarda gercek anlamda igbirligini saglamak igin grup etkinlikleri
diizenlenirken gerekli onlemler alinmali, igbirlikli ¢alismalar yapilandirilmali,
isbirligi ortamu tesadiiflere birakilmamalidir (Acikgoz,1992).

Isbirlikli 6grenme calismalarinda bagarili olmanin diger bir yolu da dogru

isbirlikli 6grenme teknigini se¢me ve onu dogru olarak uygulayabilmektedir.
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Arastirmanin bu boliimiinde bazi isbirlikli 6grenme tekniklerine yer

verilmistir.

isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Isbirlikli ©grenme tek bir yontemden olusmaz. Ele alinan isin
yapilandirilmasi, ortamin diizenlenmesi gibi noktalarla farklilik gosteren bircok
isbirlikli 6grenme teknigi icerir. Bu boliimde bu teknikler ele alinmustir.

Bu arastirmada “Birlikte Ogrenme” teknigi (BO) kullanilmistir. Bu yiizden
once bu teknik hakkinda bilgi verilmistir.

Birlikte Ogrenme

Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilen teknigin ilk sekliyle en dnemli
ozellikleri; grup amacinin olmasi, diisiince ve malzemelerin paylasilmasi, is boliimii
ve grup odiiliidiir (www.geocities.com/ualtunay.geo/dersler/tarih/ioteknik1.html).

Johnson ve Johnson (1999) isbirlikli 6grenme tekniklerinden biri olan Birlikte
Ogrenme tekniginin kuram, arastirma ve uygulamanin birbirini destekledigi bes
adimda gerceklestigini belirtmislerdir. Once bu alandaki bilgileri toplamak amaciyla
isbirlikli 6grenme hakkindaki arastirma sonuclar1 analiz edilmistir. Sonra Deutsch ve
onceki arastirma sonuclariyla temellendirilen ciddi bir kuramsal temel ortaya
atilmistir. Uglincii asamada, kuramin gecerli olmasi igin bir arastirma programi
yiiriitiilmiistiir. Dordiincii olarak, arastirmalarla temellendirilen bu ciddi teori
Ogretmenler tarafindan denenmistir. Besinci olarak da, bir¢ok iilkedeki farkh
seviyedeki okullarda uygulamasi yiiriitiilmiistiir. Sonug¢ olarak bu calisma egitimde
bir yenilesme ve kurumsal degisiklik gerektigini ortaya ¢ikarmigtir

(www.questica.com).
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Acikgoz (1992) Johnson ve Johnson’in Birlikte Ogrenme teknigi iizerinde
yogun arastirmalar yaparak bu teknigi degistirip gelistirdiklerini belirtmistir.

Birlikte Ogrenme tekniginin son sekli ve uygulamasi sirasinda yer almasi
gereken iglemler sunlardir:

1- Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi.

2- Grup biiyiikliigiine karar verilmesi.

3- Ogrencilerin gruplara ayrilmast.

4- Sinifin diizenlenmesi.

5- Ogretim malzemelerinin bagimlilik yaratacak bigimde planlanmast.

6- Bagimlilig1 saglamak i¢in grup iiyelerine roller verilmesi.

7- Akademik isin agiklanmasi.

8- Olumlu amag¢ bagimliliginin yaratilmasi.

9- Bireysel degerlendirme yapilmasi.

10- Gruplar arasinda igbirliginin saglanmasi.

11- Basar icin gerekli dlgiitlerin agiklanmasi.

12- Istendik davramslarin belirlenmesi.

13- Ogrenci davramislarmin yonlendirilmesi.

14- Grup calismasina yardimci olma.

15- isbirligi becerilerini 6gretebilmek igin araya girme.

16- Dersi sona erdirme.

17- Ogrenci 6grenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme.

18- Grubun ne kadar iyi calistiginin degerlendirilmesi.
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19- Akademik celigkiler olusturma
(www.geocities.com/ualtunay.geo/dersler/tarih/ioteknik 1.html).

Birlikte Ogrenme tekniginde 6nemli olan, 6grencilerin ortak calismalari ve
birlikte daha iyi nasil 6grenilecegine dair diizenli tartismalar yapabilmeleridir
(www.edletter.org/past/issues).

Akademik Celiski

Johnson ve Johnson’a gore Akademik Celigski teknigi giiclii, dinamik,
heyecan verici, katilim saglayici olmasina ragmen; celiskinin bir dgretim stratejisi
olarak daha ©nce tanimlanmamasi, 6gretmenlerin buna bagl olarak bu teknigin
uygulanmasi konusunda yetistirilmemis olmalar1 ve genel olarak insanlarin celiski ve
catigmadan korkmalar1 sonucu en az kullanilan Ogrenme stratejilerinden biri
durumundadir (A¢ikgoz, 1992).

Akademik Celiski teknigi uygulamirken Ogrenciler, 4’er Kkisilik
gruplara ayrilir ve kendilerine verilen konuyla ilgili birbirlerini orgiitleyerek sonug
cikarirlar. Gruptaki dgrenciler daha sonra ikiser kisilik gruplara ayrilir ve kendilerine
verilen konuyla ilgili karsit goriigleri savunurlar. Goriislerini ellerindeki malzemeleri
kullanarak nasil savunacaklarini planladiktan sonra onu neden savunduklarini
aciklarlar. Kendi goriiglerini savunduktan sonra kargit goriisiin de ne oldugunu
aciklarlar. En sonunda iki tarafin da anlasabilecegi ortak bir noktada bulusurlar.
Ogrenciler kendi goriislerini savunmaktan vazgecip en iyi kamtlar1 ozetleyip
sentezleyerek bir anlasmaya varirlar. Bundan sonra grup iiyeleri kendilerine bireysel
olarak uygulanacak sinava hazirlanirlar (www.geocities/ualtunay.geo/dersler/tarih/

ioteknik1.html).
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Acikgoz (1992) Akademik Celiski tekniginin basari, hatirda tutma, problem
¢ozmenin kalitesi, yaraticilik, 6grenmeye katilma, iist diizey diisiinme, Ogrenciler
aras1 hoglanma duygulari, arkadaslarindan destek gordiigii algisi, benlik saygisi, konu
alanina kars1 tutum ve celiskiye karsi tutum iizerinde olumlu etkileri oldugunu
belirtir.

Grup Arastirmasi

Bu teknigin temelleri Dewey tarafinda atilmistir. Dewey’e gore siniftaki
isbirligi demokratik yasam i¢in bir 6n kosuldur.

Grup Arastirmasi teknigi daha sonra Sharan ve Lazarowitz tarafindan yogun
olarak arastirilmig ve gelistirilmistir (Acikgoz, 1992).

Bu teknik alt1 agamada uygulanir:

1- Arastirma konusunun se¢ilmesi ve ilgi gruplarinin olusturulmasi.

2- Ogrenme iinitesinin incelenmesi ve ne yapilacaginin planlanmas.

3- Okul ici ve disindaki kaynaklardan yararlanilmasi.

4- Sunulacak grup raporunun hazirlanmasi.

5- Grup raporunun sinifa sunulmasi.

6- Grup calismasinin sinif tartismasina agilmasi ve degerlendirilmesi.

Grup aragtirmasi teknigi sozel iletisimi gelistirme acisindan oldukga etkili bir
tekniktir (Demirel, 1999b).

Isbirligi-Isbirligi

Isbirligi-isbirligi teknigi Kagan tarafindan gelistirilmistir. Ogrencilerin 6nce

kendilerini ve diinyay1 anlamalarim sonra da bunu digerleriyle paylagmak iizere

isbirligi yapmalarini saglamak amaciyla diizenlenmis bir tekniktir.



50

Bu teknik uygulanirken once Ogrencilerin islenecek konuya olan ilgilerini
kesfetmek ve agiklamak amaciyla bir sinif tartismasit diizenlenir, goriigler listelenir.
Ogrencilerden takimlar olusturulur ve takim iiyelerinden calisacaklar1 konuyu basta
olusturulan listeye bakarak belirlemeleri istenir. Takimin aldigi ana konu takim
tiyeleri tarafindan arastirilacak bireysel konulara boliniir ve ogrencilerin kendi
bireysel konularina hazirlanmalar saglanir. Hazirlanan bireysel konular takim iginde
sunulup tartigildiktan sonra takim sunumlan i¢in hazirliklar yapilir. Takimlar
sunumlarin1 yaptiktan sonra bu sunumlar Ogretmen ve Ogrenciler tarafindan
degerlendirilir (Acikgoz, 1992).

Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri

Ogrenci Takimlar1 Bagar1 Boliimleri teknigi Slavin tarafindan gelistirilmistir
(Senemoglu, 1998).

Bu teknik alt1 agamada uygulanir:

1- Heterojen 6grenci gruplarinin olusturulmasi.

2- Ogrenme {initesinin gruba verilmesi.

3- Hangi grup calismasinin yapilacaginin belirlenmesi.

4- Grup caligmasindan sonra her dgrenciye test verilmesi ve bireysel olarak

cevaplamalarinin istenmesi.

5- Ogrencilerin aldiklar1 puana gore basari sirasina dizilmesi.

6- Bireysel basarilar sonucunda grubun topladigi puanlara gére en basarili

gruba 0diil verilmesi (Demirel, 1999b).

Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri tekniginin en onemli 6zelligi takimdir.
Her asamada iiyelerin takim icin, takimlarin da {iiyeleri i¢in ellerinden geleni

yapmalar1 gerekir. Teknigin uygulanmasi sirasinda dgrencilere birka¢ oturumda bir
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bireysel sinavlar uygulanir. Ogrenci eger bir 6nceki sinava gore daha iyi basari
gosterirse puan alabilir. Her 6grencinin gruba esit derecede katkida bulunma hakki
vardir. Ogrenci daha 6nceki durumuna gore gelisme gosteremezse bunu yapamaz
(Acikgoz, 1992).

Sonug olarak, Ogrenci Takimlar1 Bagar1 Boliimleri tekniginde, takim odiiliine
esas olarak ilerleme puanlarinin kullanilmasi tiim 6grencileri kendilerini agmalari
yoniinde giidiilemektedir. Ciinkii, her 68renci gecmiste aldigindan daha iyi bir puan
aldig1 takdirde takim basarisina katkida bulunmakta ve 6diilii almaktadir.

Bu durum da, Ogrencilerin birbirleriyle degil kendileriyle yarigmalarin
saglamakta, birbirlerine yardim etmelerine neden olmaktadir. Boylece sinifta rahat,
yardim almayr ve vermeyi tesvik eden, keyifli bir 6grenme ortami dogmaktadir
(Senemoglu, 1998).

Takim Oyun Turnuva

Devries ve Slavin tarafindan gelistirilmis bir tekniktir. Bu teknigin Ogrenci
Takimlar1 Basar1 Boliimleri tekniginden farki, 6grencilerin takimlarinin temsilcileri
olarak diger takimlarin iiyeleri ile yarismalaridir (A¢ikgoz, 1992).

Bu teknige gore ogrenciler 4-5 kisilik gruplara yetenek ve cinsiyetlerine gore
dengeli ve heterojen olarak ayrilirlar. Grubun amaci turnuvada basarili olmaktir.
Ogretmen grup iiyelerine hedef konuyu sunar ve turnuvadaki durumlara uygun
calisma malzemesi verir. Ogrenciler de 6grenilecek konuyla ilgili tiim kitap ve
kaynaklan toplayarak bir araya gelirler. Birlikte calisarak ve birbirlerini sinayarak
turnuvaya hazirlanirlar. Haftada iki kez turnuvaya hazirlik sinavlarn diizenlenir ve

gruplara kisa cevapli sorular yoneltilir. Turnuvalara her grubu temsilen bir dgrenci
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katilir ve elde ettigi puanlar takiminin puanina eklenir. En yiiksek puani alan takim
turnuvanin birincisi olur (Demirel, 1999b).

Senemoglu’nun (1998) Abrami ve Chambers’tan aktardigina goére, son
yillarda yapilan arastirmalar Takim Oyun Turnuva teknigi uygulamasinin bazi
sakincalar dogurdugunu ortaya ¢ikarmistir. Bu sakincalar; kazanan takim iiyelerinin,
ogrenme ve mutluluk diizeylerinde artis olurken, kaybeden takim iiyelerinin kaygi
diizeyleri, basarisizligi kabul etme egilimleri ve 6grenilmis caresizlik davranislarinda
artiglarin olmasidir. Bu olumsuz durumun 6nlenmesi i¢in Chambers ve Abrami,
isbirliginin hem takim i¢inde hem de takimlar arasinda yapilmasini 6nermektedirler.
Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim

Bu teknik Acikgdz tarafindan gelistirilmistir. Teknigin uygulanmasi i¢in
okuma parcalari, soru-yanit kartlari, temalar yapragi, grup sunumunu degerlendirme
formu, sinav kagitlar gibi malzemeler gereklidir.

Bu teknige gore Ogrenciler 3-4 kisilik gruplara yetenek, basari, cinsiyet,
ekonomik diizey bakimindan heterojen olarak dengeli bir bicimde ayrilirlar. Her
ogrenci konuyla ilgili parcayi tek basina sessizce okur. Daha sonra okudugu konu ile
ilgili kavrama diizeyinde sorular hazirlar ve bir karta yazar. Bireysel sorular
hazirlandiktan sonra grup iiyeleri bir araya gelerek grup sorusunu olustururlar.
Grupca olusturulan sorular da bir karta yazilarak rasgele secilen bir bagka gruba
gonderilir. Grup, sorular herkesin katilimiyla yanitlar. Yanitlar grubun sectigi sozcii
tarafindan sinifa sunulur.

Ogretmen sozcii disindaki iiyelere de soru yoneltebilir. Konuyla ilgili biitiin

siif tartismas1 yapildiktan sonra Ogrencilere bireysel olarak sinavlar uygulanir.
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Smav ve sunum puanlari toplanarak grup puani elde edilir. Onceden belirlenen
oOlciitlere gore grup odiillendirilir (Acikgoz, 1992).
Isbirligine Dayah Birlestirilmis Okuma ve Kompozisyon

Isbirligine Dayali Birlestirilmis Okuma ve Kompozisyon ilkdgretimin iist
siniflarinda okuma, yazma ve dil becerilerini O0gretmek amaciyla diizenlenmis
kapsaml1 bir programdir (A¢ikgoz, 1992).

Bu teknik isbirlikli 6grenme teknikleri listesine son yillarda eklenen bir
tekniktir. Geleneksel olarak kullanilan yetenek temelli okuma gruplart yaklasimini
desteklemek iizere gelistirilmistir. Siniftaki her okuma grubundan olusturulan ikiser
kisilik takimlar, karsilikli 6gretme teknigiyle birbirlerine anlamhi okuma ve yazma
becerilerini 6gretmeye calisirlar. Bu beceriler, 6grenmeyle ilgili etkinlikler; yiiksek
sesle okuma, okuduklari ile ilgili tahminde bulunma, sorular sorma, Ozetleme,
okuduklar1 oykii ile ilgili kompozisyon yazma gibi temel okuma ve yazma
etkinlikleridir. Takimlar, testleri hazirlama, yazma ve yazdiklarim1 gdzden gecirme,
diizeltmede birbirlerine yardim ederler. Okuma ve yazma odevlerinin tiimiinde,
iyelerin gosterdigi performans ortalamasina gore takimlar odiillendirilirler. Boylece
isbirligine dayali 6grenmenin temel 6zellikleri olan basar1 i¢in esit sans, 6grenme
icin grup destegi ve en son ortaya konan performansta, bireysel sorumluluk
gerceklestirilmis olur (Senemoglu, 1998).

Takim Destekli Bireysellestirme

Slavin ve arkadaglar1 tarafindan gelistirilmis bir bagka isbirlikli 6grenme
teknigidir. Bu teknik matematik 6gretiminde kullanilmak tizere gelistirilmistir.

Once o6grencilerden Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri ve Takim Oyun

Turnuva tekniklerinde oldugu gibi 4 ya da 5 kisilik heterojen gruplar olusturulur.
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Ogrencilere 6n test uygulanir. Test sonuglarina bakarak 6grenciler programin uygun
diizeyinden 6gretime baslarlar. Ogrenciler kendi segecekleri, yeteneklerine uygun
konularda calisirlar. Birbirlerinin yanitlarin1  kontrol eder ve yardimlasirlar.
Ogretmen her gruptan aym diizeydeki ogrencilere konuyla ilgili aciklamalar ve
anlatimlar yapar. Calismalarin bitiminden sonra Ogrenciye son test uygulanir.
Ogrenciler bireysel sinav alirlar. Ogretmen her hafta takim puanini hesaplar. Takimin
puanlari her tiyenin her hafta aldig: testlerden elde ettigi test puanlarindan toplanarak
elde edilir. Her takim belirlenen odlciitlere gore ddiillendirilir.

Bu teknikte bir takim digerine kars1 yarismaz, sadece takim Onceden
belirlenen takim standardini agsmaya ¢alisir ( A¢ikgoz, 1992; Senemoglu, 1998).

Acikgoz (1992), Takim Destekli Bireysellestirme tekniginin hem heterojen
hem de programl 6gretim, bilgisayarli 6gretim, tam dgrenme vb. bireysellestirilmis
Ogretim stratejilerinin maliyet ve uygulama ile ilgili sakincalarim1 ortadan
kaldiracagin1 ve dgrenciler grup calismasi yaparken 6gretmenin de kii¢iilk homojen
gruplarda dolaysiz 6gretim yapma firsati bulacagini belirtir.
Birlestirme I

Bu teknik Aronson tarafindan gelistirilmistir. Bu teknik uygulanirken
ogrenciler 5-6 kisiden olusan gruplara ayrilirlar. Tiim gruplar aym iiniteyi 6grenirler.
Unite grup iiyesi kadar pargaya ayrilir. Gruptaki her iiye iinitenin bir boliimiinii secer
(Senemoglu, 1998).

Ogrenciler daha sonra kendi gruplarindan ayrilarak aym konuyu
hazirlamaktan sorumlu diger 6grencilerle yeni gruplar olustururlar. Uzmanlik grubu
ad1 verilen bu gruplar konuyu agikliga kavusturmaya caligirlar. Daha sonra da asil

gruplarma donerler (A¢ikgoz, 1992).
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Ogrenciler dgrendikleri konuyu diger grup arkadaslarina 6gretmeye ¢alisirlar.
Grup icinde iinitenin tiim boliimlerini birbirlerine dgreten dgrencilere tiim iiniteyi
kapsayan bir izleme testi uygulanir. izleme testinden elde edilen puanlar bireysel
olarak degerlendirilir (Senemoglu, 1998).

Birlestirme teknigi, herkesin Ogrenmek icin birbirine muhta¢ olmasindan
dolay1, olumlu bagimliligin yiiksek oldugu bir ortam yaratir. Ogrencilerin, &ne
gecmek, herkesten iistiin olmak yerine, birbirine yardim etme egilimlerini destekler
(Agikgoz, 1992).

Birlestirme I1

Slavin, Birlestirme teknigini daha kullamighh hale getirmek amaciyla
diizenleyerek Birlestirme II teknigini gelistirmistir (A¢ikgoz, 1992).

Bu teknige gore, 6grenciler baslangicta tinitenin belli bir konusunu segmezler.
Once gruptaki tiim ogrenciler {initenin tiim konularim1 okurlar. Daha sonra
uzmanlasacaklar1 konuyu segerler. Degisik gruplardan ayni konuda uzmanlasacak
ogrenciler, konularin1 tartismak {izere uzmanlik gruplarinda bir araya gelip
konularin1 tam olarak Ogrenmeye calisirlar. Uzmanlik gruplarindaki 6grenciler
O0grenmelerini tamamladiktan sonra kendi gruplarina doniip diger arkadaslaria kendi
konularimi 6gretirler. Bunun ardinda 6grencilere tiim konuyu kapsayan bir izleme
testi uygulanir. Ogrenci Takimlar1 Bagar1 Boliimleri tekniginde gelistirilen puanlama
sistemi kullamlarak takim puanlar hesaplanir. En yiiksek puani alan gruplar cesitli

sekilde odiillendirilirler (Senemoglu, 1998).
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Isbirlikli Ogrenmenin Yararlar

Glinlimiiz toplumlarinin rekabeti Oneren, destekleyen anlayisi i¢inde iyice
yalnizlagan bireyler icin igbirligi, ortak bir hedef ugruna birlikte hareket etme,
harcanan ¢abanin bagkalar icin de degerli olmasi, kendinden baskasinin da isine
yaradigin1 hissetme, birilerini yok ederek degil onlarla birlikte basarili olma
anlamlarina gelmektedir. Bu yiizden isbirlikli ¢alismalar bireyleri olumlu yonde
etkilemektedir.

Isbirlikli, rekabete dayanan ve bireysel calismalar hakkinda uzun bir
arastirmalar tarihi vardir. Bu konuda yapilan ilk aragtirmaya kadar yaklagik 600 tane
deneysel, 100’den fazla da karsilagtirmali calisma yiiriitiilmiistiir. Bu calismalar ii¢
biiyiik kategoride yapilmistir:

1-Basari/verimlilik.

2-Olumlu iligkiler.

3-Psikolojik saglik.

Arastirma sonuglart isbirlikli ¢alismalarin rekabet ve bireysellige oranla daha
fazla verimlilik elde edilmesine neden oldugunu, daha yiiksek seviyede baglilik ve
destekleyicilik olusturdugunu ortaya ¢ikarmistir. Ayrica isbirligi yapan bireylerin
psikolojik sagliklarinin daha iyi oldugu, daha fazla 6zsaygiya sahip olduklar1 ve
sosyal  becerilerinin daha  fazla  gelistigi goriilmiistir  (www.co-
operation.org/pages/cl.html).

Bu konuda yapilan arastirmalar g6z Oniinde bulundurularak isbirlikli

O0grenmenin yararlar1 agagidaki maddelerde toplanabilir:
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1- Isbirligine dayali dgrenme, ogrencilerin dgrenmeye giidiilenmelerini ve
dikkatlerini siirdiirmelerine yardim etmektedir (Ac¢ikgdz, 1992; Bilen, 1995;
Kasap, 1996; Ozer, 1999).

2- Disiik yetenekli 6grencilere problem cozme ve iist diizey diisiinme
becerilerinin kazandirilmasinda etkili olmaktadir (A¢ikgoz, 1992).

3- Farkhi egitim diizeylerinde yapilan arastirmalar isbirlikli 6grenmenin
basariy1 arttirdigini ortaya c¢ikarmustir (A¢ikgdz, 1992; Kasap, 1996; Ocal,
1996; Yildiz, 1998; Ozkal, 2000; Tonbul, 2001).

4- Isbirlikli 6grenmenin hatirda tutma iizerinde olumlu etkilerinin oldugu
yapilan aragtirmalarla kanitlanmistir (A¢ikgoz, 1992; Kasap, 1996; Karaoglu,
1998).

5- Isbirligine dayali 6grenme, gruptaki her bireyin katkisim gerektirdiginden
Ogrencilerin 0z saygi ve 0z yeterlilik duygularmin gelismesine yardim
etmektedir (Acikgoz, 1992; Melser, 1999).

6-Ogrencilerin hata yapma korkusu ve kaygi diizeyini en aza indirerek
O0gretme-0grenme siirecine etkin katilimlarim saglar (A¢ikgoz, 1992).

7- Vaughan (2002), Cohen, Davidson, Devries ve Slavin, Johnson ve
Johnson, Okebukola, Reid’in yaptiklar arastirmalarda isbirlikli 6grenmenin
Ogrencilerin okula yonelik olumlu tutum gelistirmelerine katkida bulundugu
sonucuna vardiklarini belirtmistir (www.questica.com).

8- Isbirlikli 6grenme kompleks diisiinebilmeyi saglama, farkli fikirleri kabul
edebilme ve Ogrenciler arasindaki duygusal iletisimi arttirma agisindan da

etkilidir (Williams, 1997).
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Goriildiigii gibi isbirlikli 6grenme basari, hatirda tutma, problem ¢dzme, iist
diizey diisiinme becerileri gelistirme, kaygiy1 azaltma, okula yonelik olumlu tutum
gelistirme, benlik saygisim arttirma vb. bir¢ok alanda etkilidir.

Bu caligmada isbirlikli 6grenmenin akademik basar1 ve derse yonelik tutum
tizerindeki etkileri arastirildigi i¢in burada tutum kavrami tamtilmis, tutum ve

akademik basar1 arasindaki iligki iizerinde durulmustur.
Tutum

Byrne’a gore tutumlar oldukca organize olmus uzun siireli duygu, inan¢ ve
davranig egilimleridir. Bu egilimler diger insanlari, gruplar, fikirleri, iilkenin diger
yorelerini ya da nesneleri konu edinir (Ciiceloglu, 2000).

TDK’nin (1988) Tiirk¢e Sozliigii’'nde tutulan yol, davranis olarak tanimlanan
tutumlar, dogrudan gozlenemezler, ancak bireylerin yaptiklarindan onlarin
tutumlarina iligkin sonuclar ¢ikarilabilir. “Ondan hoslanmam.” seklindeki belirleyici
bir yan1 olmayan, basit bir tepkiye isaret eden tutumlar olabilecegi gibi bir ¢ok 6ge
iceren karmagik tutumlar da vardir. Tutumlar bireyin normal kosullarda uyusmayan
veya tutarsiz duygu ve tepki egilimlerine tutarlilik kazandirirlar (Morgan, 1981).

Tutumlarin ne oldugunu anlamak i¢in ©6nce nasil gelistiklerini anlamak
gerekir.

Tutumlarin Gelisimi

Bireyin i¢inde yer alan siire¢lerden biri de tutumlardir. Tutumlarin kaynag,

davramisa etkisi ve zaman icinde degisimi, sosyal psikologlarin ilgisini siirekli

cekmis ve tutum konusunda sayisiz aragtirma yapilmistir (Ciiceloglu, 2000).
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Tutumlar dogarken sahip oldugumuz 6zellikler degillerdir. Dogumdan
yetiskinlige kadar zaman icinde dgrenilir, degisip gelisirler. Ergenlik dénemine kadar
cocuklarin tutumlari, hemen hemen tamamen ana-babalar tarafindan sekillendirilir.

Kritik donem adi verilen 12-30 yas arasindaki tutumlarin gelisiminde ise
akranlar, kitle iletisim araclar1 ve egitim etkili olmaktadir (Morgan, 1981).

Tutumlar bireylerin hayatim dogrudan etkilerler. Bireyin kendine, iginde
yasadig1 topluma ve diinyaya kars1 nasil bir tutum i¢inde oldugu onun nasil bir insan
olacagimi da belirler. Bu yiizden tutumlar, {izerinde daha cok arastirma yapilmasi ve
onemsenmesi gereken siireglerdir.

Tutumlar ve Akademik Basari

Egitimde basariy1 etkileyen degiskenlerden biri de 6grencinin konu, okul,
ogretmen vb. ogelere iliskin tutumudur. Ogrencinin egitimle ilgili tutumlarmin
olumlu olmasi onun basarisim arttiracaktir (A¢ikgoz, 1992).

Ozkal’a (2000) gore tutumlarla basari arasindaki anlamli korelasyonlar,
tutumlarin en az bilissel alan davranislar1 kadar 6nemli oldugunu gostermektedir.

Yapilan arastirmalar tutumun fen, matematik, miizik, Ingilizce, sosyal bilgiler
vb. ¢esitli derslerdeki basariy1 etkiledigini ortaya cikarmistir (Bilen, 1995; Kocabas,
1995; Ozkal, 2000).

Goriildiigii gibi tutumlar bireylerin derslerdeki basarisinit dogru orantili olarak
etkilemektedir. Ogrencinin o derse yonelik olumlu tutumu, 6grenciyi giidiilemekte ve
dersi anlamaya calismasin1 saglamaktadir. Bu da onun bu dersteki akademik
basarisin yiikseltmektedir.

Sonu¢ olarak, Ogrencilerin derslere ve okula yonelik olumlu tutum

gelistirmeleri saglanirsa bunun basarilarina da yansiyacagi unutulmamalidir.
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Arastirmanin Amaci ve Onemi

Tiirkiye’de anadili 6gretimi 6nemli bir sorun teskil etmektedir. Ogrenciler
ilkdgretimden yiiksekogretime kadar Ogrenim hayatlarinin tamaminda anadili
Ogretimiyle ilgili egitimden ge¢gmekte fakat bu yillarca siiren egitimin sonuclari hic¢
de i¢ acic1 olamamaktadir. Ne anadiline yonelik okuma, yazma, konugma ve dinleme
ile ilgili becerilerde ne de dilbilgisi gibi konu alanlarinda istenilen basar1 bir tiirlii
yakalanamamaktadir.

Bu durum anadili 6gretiminde kullanilan yontemlerin etkili olup olmadigi
sorusunu akla getirmektedir.

Bir cok farkli alanda yapilan arastirmalarla etkililigi kanitlanmis olan
isbirlikli Ogrenme yOnteminin, anadili Ogretiminde uygulanmasinin, anadili
Ogretimindeki sorunlar1 agsmada katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Ogrenciler ilkogretimin ilk siniflarindan yiiksekogretime kadar anadilleriyle
ilgili yas, yetenek ve ilgilerine gore degisen fakat 6gretilen beceri ve konu agisindan
benzerlik tasiyan bir anadili egitiminden gecerler. Her yil birbirine benzeyen, bir
oncekini gelistirerek tekrarlayan konularn islemek, Ogrencilere sikici, yararsiz bir
tekrar izlenimi vermektedir. Hele bu beceri ve konularin islenmesi asamasinda
Ogrencinin pasif bir dinleyici konumunda oldugu diisiiniiliirse, anadili egitimindeki
basarisizligin nedeni anlasilacaktir. Isbirlikli 6grenme dgrencilerin derse karsi olumlu
tutum gelistirmeleri ve bunu siirdiirmelerini saglayacak, Ogrencilerin konulart
isteyerek caligmasinda etkili olacaktir. Derse yonelik tutum basariyr dogrudan

etkilemektedir. Isbirlikli 6grenme oOgrencilerin Tiirkge dersini sevmelerini,
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etkinliklere katilmalarin1 saglayacagi icin Ogrenci basarisint olumlu ydnde
etkileyecektir.

Anadili 6gretiminin konu alan1 olan dilbilgisi 6gretimi, kurallar1 ezberlemek
ve uygulamaya calismakla saglanamaz. Ogrenciler dilbilgisine yonelik kurallar1 bilip
bunlar1 uygulayabilecekleri yiiz yiize iletisime ihtiya¢ duymaktadirlar. Isbirlikli
O0grenme bu gereksinimi karsilayacaktir.

Ogrencilerin derse yonelik tutumu basariy: etkiler. Olumlu tutum gelistiren
ogrenci basarili olacaktir. Isbirlikli 6grenme yontemi ogrencinin derse yonelik
tutumunun olumlu olmasini saglayacaktir.

Ayrica ogrencilerin 6grendikleri bilgileri cabuk unuttuklart bir gercektir.
Oysa anadili insanin yasami boyunca gereksinim duydugu bir beceriler toplamidir.
Hatirda tutmanin en yiiksek diizeyde olmasin1 saglamak, etkili bir anadili egitimi i¢in
gerekli bir kosuldur. Isbirlikli 6grenme yontemi Ogrencilerin hatirda tutma
seviyelerini de arttiracaktir.

Yukarida ele alinan nedenlerle bu arastirmada igbirlikli 6grenmenin anadili
ogretimindeki basar1 ve tutum iizerindeki etkileri arastirilmistir.

Bu aragtirmanin anadili dersi ile ilgili yeni yontem ve teknikler kazandiracagi
ve anadili 6gretimi sorunlarinin ¢6ziimiine katkida bulunacagi, konuyla ilgili bilimsel
calismalara katki saglayacagi umulmaktadir.

Problem
Isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6grenme yontemlerinin ilkogretim 7. sinif

ogrencilerinin Tiirk¢ce dersindeki basarilar ve tutumlar tizerindeki etkileri nelerdir?
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Alt Problemler
1-Isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6grenme yontemlerinin ilkogretim 7. sinif
Ogrencilerinin Tiirkce dersindeki basarilar1 {izerinde anlamli farkliliklar
yaratmakta midir?
2-Isbirlikli ogrenme ve geleneksel Ogretim yontemlerinin 7. siuf
Ogrencilerinin Tiirkce dersindeki tutumlar1 {izerinde anlamli farkliliklar

yaratmakta midir?

Smirhliklar
1-Bu arastirma ilkdgretimin 7. simif Tiirk¢e dersinde yiiriitiilmiistiir.
2-Bu arastirmada sadece isbirlikli 6grenme tekniklerinden ‘“Birlikte
Ogrenme” teknigi kullanilmistir.
3-Bu arastirmada sadece ilkogretim 7. siif Tiirk¢ce dersinin haber kipleri,
dilek kipleri, olumlu, olumsuz, soru bi¢imleri ve fiillerdeki kisi konularini

iceren iinite uygulanmistir.

Sayiltilar
1-Arastirma sirasinda deney ve kontrol gruplarindaki denekler ek calisma
yapmamislardir.
2-Arastirma  sirasinda  Ogrenciler uygulanan  Olgekleri  ictenlikle

yanitlamiglardir.
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Kisaltmalar

BO: Birlikte Ogrenme

n: Denek Sayisi

P: Olasilik

SD:Serbestlik Derecesi

SS: Standart Sapma

TBT: Tiirk¢e Basar1 Testi

TDTO: Tiirk¢e Dersi Tutum Olgegi

;Aritmetik Ortalama

Tanimmlar

Isbirlikli  Ogrenme: Ogrencilerin ortak bir amac¢ dogrultusunda birbirlerinin
O0grenmesine yardim ederek, hem kendilerinin hem de gruptaki diger 6grencilerin
O0grenmesini en {st

diizeye ¢ikarmaya calisma cabalarina dayali bir 6grenmedir (A¢ikgoz, 1992).
Geleneksel Ogretim: Genel olarak 6gretmenin liderliginde gerceklestirilen,

Ogretmenin etkin, ogrencilerin pasif olduklari, alistirma vb. etkinliklerin bireysel

caligsma ile siirdiiriildiigii 6gretim siirecidir (A¢ikgoz, 1990).
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2. BOLUM

ILGILi YAYINLAR VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde once genel olarak igbirlikli 6grenmeyle ilgili diinyada ve
Tiirkiye’de yapilan yayin ve arastirmalara, sonra da anadili egitiminde isbirlikli
O0grenme ilgili diinyada ve Tirkiye’de yapilan yayin ve arastirmalara yer

verilmektedir.

ISBIRLIKLi OGRENMEYLE ILGILi DUNYADAKI YAYINLAR

VE ARASTIRMALAR

Isbirlikli 6grenme cagdas 6gretim yontemleri icerisinde yer almaktadir.

Slavin (1995), isbirlikli 6grenme hakkinda 1900’lerin baslarindan itibaren
aragtirmalar yapilmaya baslandigim1 fakat bu arastirmalarin kalite ve miktarinin
1970’lerden sonra arttigini, bu arastirmalarin, 6grenmede giidiiyli arttirma, cok
yonlii diisiinebilmeyi saglama, farkli fikirleri kabul edebilme, Ogrenciler arasinda
duygusal iletisimi gelistirme, 0zsaygiylr ve basariy1r arttirma, giiveni ve sosyal
becerileri gelistirme gibi bir¢cok konuda yapildigini belirtmistir

Acikgoz (1992), isbirlikli 6grenme kavraminin eskiye dayandigini, hatta
bircok 0Ogretmenin isbirlikli 6grenme kavramini bilmeden bunu uygulamig
olabilecegini sodylemistir. Tiirkiye’de, Koy Enstitiileri’nde ve birlestirilmis
siniflarda, iist siniflardaki 6grencilerin alt siniflardakilerin 6grenmesine yardimci

olmalarini da buna 6rnek olarak gostermistir.
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Goriildiigii gibi isbirligi kavrami, oldukga ilgi ¢ceken, etkililigi ve daha etkili
hale nasil getirilebilecegi hakkinda bir¢ok aragtirma yapilan bir kavramdir.

Diinyada isbirlikli 6grenmeyle ilgili calismalar, ¢ok farkli alanlarda ve farkli
seviyelerde yiiriitiilmiistiir. Johnson ve Johnson, Maruyuma, Nelson ve Skon Kuzey
Amerika Ornekleminde, isbirligi verimliligi, gruplar arasi yarisma ile isbirligi,
bireyler arasi yarisma ve bireysellesmis hedef yapilarinin gecerliligine iligkin yapilan
122 calismay1 yeniden gozden gecirerek isbirlikli, yarismaci ve bireysel hedef
yapilarinin basari iizerindeki etkilerini arastirmiglardir. Bu calismalarinda 286 bulgu
kabul edilmis ve 3 meta-analiz yontemi kullanilmistir. Meta-analiz yontemi,
isbirliginin bireyler arasi yarisma ve bireysel cabalardan ¢ok daha fazla etkili
oldugunu, gruplar aras1 yarigsma ile igbirligi, bireyler aras1 yarisma ve bireysel cabaya
gore daha iistiin oldugunu, bireyler arasi yarisma ve bireysel c¢abalar arasinda fark
olmadigini ortaya ¢ikmistir (Yildiz, 1998).

Ashman ve Gillies (1996) 192, 6. simf Ogrencisinin katildigi isbirligi
becerilerinin 6nceden kazandirilmasinin basar1 ve davranigsal etkilesimler {izerindeki
etkilerini inceleyen bir arastirma yapmislardir. Arastirma birbirlerinin 6grenmelerini
kolaylagtirmalart icin isbirligi becerileri 6nceden Ogretilen isbirlikli gruplarla,
isbirligi becerileri Ogretilmeyen isbirlikli gruplar iizerinde yapilmistir. Gruplar
rasgele secilen 1 ¢ok basarili, 2 orta diizeyde ve 1 diisiikk diizeyde Ogrenciden
olusmustur. Arastirma sonucunda Onceden isbirligi becerilerinin Ogretildigi
gruplarin, becerilerin kazandirilmadig gruplara gore birbirleriyle daha ¢ok isbirligi
yaptiklari, daha ¢ok yardimlastiklari, biz dilini kullandiklar1 ve digerlerine gore daha

basarili olduklar1 saptanmaistir.
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Sight (1991) “Onyargiy1 Azaltmak ve Biitin Ogrencilerin Akademik
Basarilarmi1 Arttirmak Icin Yontemlerin Ogretilmesi” adli makalesinde isbirlikli
O0grenme ve okulu sevme, irklar arasi on yargilar1 azaltma, 0zsayginin gelisimi,
akademik basar1 ve esit firsat paylasimi iizerinde durmustur. Makalede Aronson ve
arkadaslarimin Jigsaw teknigini kullanarak okula ilgideki diisiisii onlemede yardimci
olacagma iliskin arastirmalarina yer vermistir. Arastirmada veriler Ogrencilere
“Okulu ne kadar seviyorsun?”’,  “Simifta kendini hangi durumlarda mutlu
hissediyorsun?”, “Hangi durumlarda sikiliyorsun?” seklinde sorular sorularak
toplanmistir. Aragtirma 6 hafta siirmiistiir. Sonunda kontrol grubundaki Ogrenciler
okulu baslangictakinden daha az severken Jigsaw teknigi kullanilan &grencilerin
okulu sevmeye devam ettikleri saptanmistir.

Hall, Sidio-Hall ve Saling (1996) genel psikoloji sinifinda 95 &grenci
tizerinde yaptiklar1 bir arastirmada, Ogrencilerden ii¢ Ogretim stratejisinden birini
kullanarak duyussal beceriler hakkinda yazilmis olan 1000 kelimelik bir metni
kavramaya ¢aligmalar1 istenmistir. Ogrencilerden 30 tanesi isbirlikli 6grenme, 30
tanesi 6grenmede bireysel kavram haritalama yontemini, diger 6grenciler de kendi
sectikleri bir 6grenme stratejisini kullanarak yaziy1 kavramaya ¢alismuslardir. Iki giin
sonra Ogrencilere bireysel olarak sinav uygulanmistir. Daha sonra ilk metinde
ogrendiklerini transfer etmeleri gereken baska bir metin iizerinde calismiglar ve iki
giin sonra tekrar bireysel bir test uygulamasindan ge¢mislerdir. Arastirma sonucunda
igbirlikli 6grenme teknigini kullanan 6grencilerin her iki metni de, bireysel kavram
haritalama ve bireysel calisma yOntemini kullanan &grencilerden daha iyi

kavradiklar1 ve daha fazla hatirda tuttuklar1 goriilmiistiir (web.umr.edu).
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Hall, Mancini ve Hall (1996) ortaokul diizeyindeki dgrenciler iizerinde siifta
kullanilan isbirlikli 6grenme ve isbirlikli test tekniklerinin etkililigini aragtirmak i¢in
bir calisma yapmislardir. Arastirma sonunda igbirlikli 6grenme yonteminin yakin
zamanda Ogrenilenleri hatirda tutmada, isbirlikli test stratejilerinin ise daha Once
Ogrenilenleri hatirda tutmada daha etkili oldugunu saptamislardir. Arastirmacilar bu
konuda bir kisiyle beraber calismanin etkililigi kadar geri bildirimin de etkili
oldugunu belirtmislerdir (web.umr.edu).

Hall, Mancini (1997) Genel psikoloji sinifinda, gercek yasamda yiiriitiilen
isbirlikli etkinliklerle ilgili bir calisma yapmislardir. Etkinliklerin esasi, giinliik
yasamda smiflarinda meydana gelen olaylarla ilgili olarak 6grencilere yoneltilen,
yaratict ve ¢oziime yonelik diisiinmeyi tesvik eden acik uclu sorulari, 6grencilerin
igbirlikli olarak yanitlamasimna dayanmaktadir. Bu arastirma isbirlikli 6grenmenin
ogrencilere geleneksel konusma bicimlerinden daha derinlikli ve cesaretlendirici
konusma bicimleri kazandirdigimi ve donem sonunda 6grencilerin hem psikoloji
hakkinda birbirlerini yiireklendirmelerine hem de sorgulayici diisiinme becerileri
kazanmalarina yardimci oldugunu, Ogrenciler arasinda bir sosyal etkilesim
olusturdugunu gostermistir (web.umr.edu).

Williams’in  (1997) Hassard’dan yaptigi aktarmada isbirlikli Ogrenme
ogrencilerin hem akademik hem de akademik olmayan etkinliklerinde basariy1
artirmaktadir. Ayrica Williams (1997) isbirlikli 6grenmenin basarimin yaninda
karisik etnik ozelliklere sahip siniflarda basarili iliskiler kurmayi, bireysel rekabet
yerine birbirlerine 6gretmeyi sagladigi icin alternatif bir egitim modeli oldugunu ve

ogrencilerin hatirda tutma becerilerini gelistirdigini belirtmistir.
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Melser (1999) tarafindan yapilan bir arastirmada yetenekli Ogrencilerin
homojen ya da heterojen olarak gruplandirilmalarinin basar1 ve 6zsaygilar1 iizerinde
etkili olup olmadig incelenmistir. Arastirmada veriler Gates-Mac Ginite Okuma
Testi ve Coopersmith Benlik Saygis1 Olgegi Kullanilarak toplanmistir. Ogrenciler 6n
testin ardindan 10 haftalik bir isbirlikli 6grenme programina tabi tutulmuslardir.
Programin ardindan son test uygulanmistir. Arastirma sonucunda homojen ve
heterojen grupta calisan yetenekli Ogrencilerin basarilarinda anlamli bir farka
rastlanmamugtir. Fakat heterojen grupta ¢alisan dgrencilerin benlik saygisi1 diizeyinin
homojen gruptaki 6grencilere oranla daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Diinyada farkli konu alanlarinda ve farkli diizeylerde yapilan arastirmalar
isbirlikli 6grenmenin akademik basari, duyussal becerilerin gelisimi, benlik saygisi
ve sosyal becerilerin gelisimi gibi konulardaki etkililigini ortaya koyma amaciyla
yapilmaktadir.

Yapilan bu aragtirmalar sonucunda genellikle isbirlikli 6grenme yonteminin
geleneksel Ogretime gore daha etkili oldugu, olumlu benlik kavrami, derse yonelik

tutum ve olumlu sinif atmosferi yarattig1 ortaya ¢cikmustir.

ISBIRLIKLi OGRENMEYLE ILGIiLi TURKIYE’'DE YAPILAN

YAYINLAR VE ARASTIRMALAR

Tiim diinyanin ilgisini ¢eken isbirlikli 6grenme kavramiyla ilgili Tiirkiye’de
de arastirmalar yapilmaktadir. Bu konudaki ilk calismalar Ag¢ikgdz tarafindan
yapilmustir. Isbirligi kavramyla ilgili ulasilabilen ilk yayin “Ogrenmede isbirligi mi

yarisma m1?” adli makaledir (Acikgoz, 1992).
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Tiirkiye’de yapilan isbirlikli 6grenmeyle ilgili arastirmalari, bu ¢alismanin da
asil konusu olan igbirlikli 6grenme yoOnteminin basar1 ve derse yonelik tutum
tizerindeki etkililigi ve isbirlikli Ogrenme yoOnteminin egitimin diger alanlarn

tizerindeki etkililigi olarak iki baslik altinda incelemek daha dogru olacaktir.

isbirlikli Ogrenme Yonteminin Basar1 ve Derse Yonelik Tutum Uzerindeki
Etkililigi Konulu Yayinlar ve Arastirmalar

Bilindigi gibi basari; zeka, etkili 6grenme stratejileri, giidii, 6grenilenlerin
transferi, 6gretim yontemleri, tutum, fiziksel kosullar gibi bir ¢ok etkene baglidir.

Bu c¢alisma igbirlikli 68renme yonteminin basar1 ve derse yonelik olumlu
tutum gelistirme {izerindeki etkiligini aragtirmak amacini tagimaktadir. Bu nedenle
once isbirlikli Ogrenmenin basart ve tutumlar iizerindeki etkililigi konulu
aragtirmalara yer verilmistir.

Acikgoz (1990a) yapilandirilmis isbirligi, yapilandirilmamus isbirligi, gruplar
aras1 yarisma ve geleneksel biitiin simif Ogretimi etkinliklerinin, yabanci dilde
dilbilgisi kurallarin1 uygulama becerilerinin kazanilmasi ve hatirda tutma iizerindeki
etkilerini incelemek ve bu etkilerin cinsiyete gore degisip de8ismedigine bakmak
amaciyla 1989-1990 6gretim yilinda Malatya Gazi ilkokulu’na devam etmekte olan
80 tane 5. smif Ogrencisi ilizerinde bir arastirma yapmistir. Arastirma sonunda
yabanci dilde dilbilgisi kurallarin1 uygulama becerisinin kazanilmasi ve hatirda
tutulmasinda, gruplar aras1 yarisma ve grup iiyelerine bireysel sorumluluk dagilimi
yapilarak uygulanan isbirligine dayali 6grenme etkinliklerinin, bireysel calismaya yer
veren geleneksel Ogretim ve bireysel sorumluluk dagilimi yapilmadan uygulanan
isbirlikli 6grenme etkinliklerinden daha etkili oldugu, gruplar arasi yarisma ile

bireysel sorumluluk dagiliminin yapildig: isbirlikli 6grenmenin etkililigi arasinda
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onemli bir fark bulunmadigi, bireysel sorumluluk dagilimi yapilan isbirlikli
O0grenmenin, bireysel sorumluluk dagilimi yapilmayan igbirlikli 6grenmeye gore daha
etkili oldugu ve geleneksel Ogretim, gruplar arasi yarisma, yapilandirilmis ve
yapilandirilmamus igbirlikli etkinliklerin cinsiyete gore onemli farkliliklar gosterdigi
saptanmustir.

Acikgoz (1990b) isbirlikli 6grenme (birlikte soralim birlikte 6grenelim ) ve
geleneksel biitiin stmif Ogretiminin, basari, hatirda tutma ve duyugsal oOzellikler
lizerindeki etkilerini saptamak amaciyla 1989-1990 bahar doneminde Inénii
Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimiinde “6grenme psikolojisi”
dersine devam eden 48 ogrencinin katildigi bir arastirma yapmistir. Arastirma
sonucunda BSBO teknigi cercevesinde uygulanan isbirlikli 6grenmenin bagar
diizeyi, duyussal ozellikler ve hatirda tutma diizeyleri iizerinde olumlu etkilerinin
oldugu saptanmistir.

Bilen (1995), yaptig1 arastirmada isbirlikli 0grenme yOnteminin miizik
bilgilerinin 6grenilmesi, giizel sarki sdyleyebilme ve miiziksel isitme becerilerinin
gelismesi, miizige iliskin tutumlar ve giidiisel siirecler iizerindeki etkilerini nota ile
o0grenme ve kulaktan notali Ogrenme yontemleri ile karsilasgtirmali olarak
incelemistir. Arastirma temel egitim 4. siniflardan olusan 3 grup iizerinde yapilmistir.
Arastirma sirasinda siniflardan birinde isbirlikli 6grenme yontemi, ikincisinde nota
ile 6grenme yontemi, iigiinciisiinde kulaktan notali 6grenme yontemi kullanilmistir.
Veriler 6n test, son test, gozlem, Olcek ve denel islemden sonra yapilan
goriismelerle toplanmistir. Aragtirma sonunda isbirlikli 6grenme yonteminin miizik
bilgilerinin Ogrenilmesinde nota ile Ogrenme yontemine gore onemli farklilik

olusturmadigi, kulaktan notali Ogrenme yOntemine gore daha etkili oldugu
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goriilmiigtiir. Ayrica igbirlikli Ogrenme yonteminin giizel sarki sdyleyebilme
becerisinin, miiziksel igsitme becerilerinin, miizige iliskin olumlu tutumlarin, miizige
iliskin giidiiniin gelismesi iizerinde daha etkili oldugu ortaya ¢ikmustir. Isbirlikli
O0grenmenin Ogrencilerde cosku yaratarak derse ilgi ve katilimi artirmakta,
ogrencilerin isbirlikli 6grenme yasantilarim diger Ogrenme yasantilarina tercih
ettikleri, miizik Ogretmenlerini isbirlikli Ogrenme ortami yaratilmasina
yonlendirdikleri saptanmustir.

Ergelebi (1995) tarafindan isbirlikli 6grenme yontemiyle geleneksel dgretim
yontemlerinin akademik basari, hatirda tutma {izerindeki etkilerini inceleyen bir
aragtirma yapilmistir. Denekler Denizli’deki okullar i¢inden rasgele secilen ve
aragtirma 3. simf Ogrencileri lizerinde yapilmistir. Arastirmada deney ve kontrol
gruplarina 20 c¢oktan secmeli sorudan meydana gelen test verilmistir. Bu test
deneklere 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Sonug olarak isbirlikli 6§renme
yonteminin uygulandigi deney grubundaki denekler basar1 ve hatirda tutma testinde,
geleneksel dgretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubundaki deneklerden daha
basarili olmustur.

Kocabas (1995) isbirlikli 6grenmenin blok fliit Ogretimi ve Ogrenme
stratejileri tizerindeki etkilerini inceleyen bir arastirma yapmistir. Arastirmanin
orneklemini Izmir Dokuz Eyliil Orta Okulu, orta 1. sinifinda 1994-1995 6gretim yili
1.doneminde okumakta olan 155 6grenci olusturmustur. Arastirmada 2 deney, 2
kontrol grubu kullanmilmigtir. Arastirmada igbirlikli Ogrenme tekniklerinden
“Birlestirme I” ve “Birlikte Ogrenme” teknikleri kullanilmistir. Veriler miizige
iliskin tutum olcegi, miiziksel alan bilgisi testi, blok fliit calma becerileri gdzlem

formu, miizigi O6grenme stratejileri Olgegi ile toplanmistir. Arastirma sonunda
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isbirlikli 6grenme tekniklerinin 6grencilerin miizige iliskin tutumlari, miiziksel alan
bilgileri, miizigi 6grenme stratejileri ve blok fliit calma becerileri iizerinde geleneksel
ogrenme tekniklerinden, anlamli derecede, olumlu yonde etkili oldugu goriilmiistiir.
Kiz ve erkek 6grenciler arasinda da anlaml farkliliklar bulunamamaistir.

Pala (1995) isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6gretim yontemlerinin
yabanci dil basarisi ve igbirlikli 6grenme yonteminin duyussal 6zellikler iizerindeki
etkilerini incelemistir. Denekler Adnan Menderes Universitesi Ziraat Fakiiltesi 1.
sinif dgrencileridir. Arastirma rasgele belirlenen 2 deney ve 1 kontrol grubu olmak
izere 3 grup tizerinde 30 ders saati devam etmistir. Arastirmada veriler 60 ¢oktan
secmeli sorudan olusan Ingilizce dilbilgisi ve 60 sozciikten olusan sozciik bilgisi testi
olmak iizere iki test kullanilarak toplanmistir. Bu testler 6n test ve son test olarak
kullanilmustir. Isbirlikli grenme yonteminin duyugsal dzellikler iizerindeki etkilerini
saptamak icin gerekli veriler, 6grenci kompozisyonlar1 aracilifiyla toplanmistir.
Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney gruplarindan birindeki denekler,
sozciik bilgisi testinde  geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol
grubundaki deneklere gore daha basarili olmuslardir. Fakat diger deney grubundaki
denekler ile kontrol grubundaki deneklerin basar1 diizeyinin farkli olmadig
goriilmiistiir. Isbirlikli 6grenmenin duyussal 6zellikler iizerindeki etkilerini saptamak
icin verilen ogrenci kompozisyonlarinin degerlendirilmesi sonucu, igbirlikli 6§renme
gruplarindaki 6grencilerin, bu yontemden hoslandiklart ve bu yontemin basarilart
tizerinde olumlu etkileri oldugu dogrultusunda goriis bildirdikleri saptanmistir.
Ayrica dgrenciler isbirlikli 6grenme yonteminin daha sonraki Ingilizce derslerinde ve

diger derslerde de uygulanmasini istediklerini belirtmislerdir.
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Akin (1996) isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6gretim ydntemlerinin
akademik basar1 ilizerindeki etkilerini inceleyen bir arastirma yapmistir. Denekler
[zmirdeki okullar icinden rasgele secilmis ilkokul 4. smif ogrencileri iizerinde
yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarina 25 ¢oktan se¢meli sorudan olusan bir test
uygulanmistir. Bu test deneklere 6n test ve son test olarak verilmistir. Aragtirmanin
sonucunda igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki denekler
basan testinde geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandigi kontrol grubundaki
deneklerden daha basarili olmuslardir.

Gilircan (1996) tarafindan fen Ogretiminde bilgisayar destekli isbirligine
dayali 6grenme yonteminin Ogrenci basarisina etkisi adli bir arastirma yapilmistir.
Arastirma fen Ogretiminde bilgisayarin alistirma-tekrar ve ders sunu araci olarak
kullanim bi¢imlerinde bilgisayar destekli isbirligine dayali 6grenme uygulamasi ile
bilgisayar destekli esli ve bireysel 6grenme uygulamalariin etkililigini belirlemek
amaciyla gergeklestirilmistir. On test-son test gruplu model uygulanan bu
arastirmanin denekleri Eskisehir Mehmet Akif Ersoy ilkogretim Okulu 8. smif
ogrencilerinden olusmaktadir. Arastirma 1994-1995 6gretim yilinin 2. doneminde
yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonunda bilgisayarin alistirma-tekrar aracit olarak
kullanildigr bilgisayar destekli isbirligine dayali 6gretim uygulamasinin, bilgisayar
destekli esli ve bireysel Ogretim uygulamalarina gore Ogrenci basarisim ve
ogrenmede kaliciligi saglamada daha etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica bilgisayarin
ders sunu araci olarak kullanilmasinda bilgisayar destekli isbirligine dayali 6gretim
uygulamasi ile bilgisayar destekli esli ve bireysel 6gretim uygulamalar arasinda

Ogrencinin basarisim1 etkileme yoniinde anlamli bir fark olmadigi goriilmiistiir.
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Ancak 0grenmede kaliciligl saglamada bilgisayar destekli isbirligine dayali 6gretim
uygulamasinin diger iki uygulamaya gore daha etkili oldugu saptanmaistir.

Kasap’in (1996) yaptig1 arastirma isbirlikli 6grenme ve geleneksel ogretim
yontemlerinin fen basarisi, hatirda tutma ve 6grenci yiiklemeleri iizerindeki etkilerini
ve Ogrenci yiiklemeleri ile isbirlikli 6grenme gruplarindaki etkilesim Oriintiilerinin
iliskilerini incelemistir. Arastirma 1995-1996 6gretim yil1 2. déneminde ilkogretim
8. smif Ggrencilerinden 74 6grenci iizerinde fen bilgisi dersinde 8 haftalik siireyle
yiirtitiilmiistiir. Veriler 6n test son test, yiikleme 0l¢egi ve dgrencilere uygulanan
derinlemesine goriisme kayitlar1 ile toplanmistir. Arastirma sonunda fen basarisi,
hatirda tutma {izerinde isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel 6gretime gore daha
etkili oldugu bulunmustur. Ayrica isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin
basarisizlik yiiklemeleri tizerinde olumlu etkileri oldugu saptanmaistir.

Ocal (1996) isbirlikli 6grenme yontemi ve geleneksel dgretim yontemlerinin
tarih basarisi, giidii ve 6grenci degerlendirmeleri iizerindeki etkilerini incelemistir.
Denekler Izmir Bestepeler Lisesi 4. donem ogrencileridir. Arastirma 40 deney, 43
kontrol grubu olmak iizere 83 kisi iizerinde yapilmistir. Veriler denel islemlerden
once ve sonra uygulanan test, yazili sinav, gozlem ve Ogrenci kompozisyonlari
araciligiyla toplanmistir. Arastirma sonucunda igbirlikli 6grenme yOnteminin
uygulandig1 deney grubundaki denekler Tarih dersi basar testinde ve yazili sinavda
geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubundaki deneklere gore daha basarili
olmuslardir. Ogrencilerin tarih dersleri ile ilgili goriislerini iceren kompozisyonlarin
degerlendirilmesi sonucu, isbirlikli 6grenme grubundaki 6grencilerin bu yontemden
hoslandiklar1 ve bu yOntemin bagsarilar1 iizerinde olumlu etkileri oldugunu

diisiindiikleri ortaya ¢ikmustir.
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Yildiz (1998) isbirlikli Ogrenme ve geleneksel Ogretimin okul Oncesi
cocuklarinin temel matematik basarilar1 {izerindeki etkileri ve mevcut uygulamalarla
ilgili 6gretmen goriislerini inceleyen bir arastirma yapmustir. Arastirmada kontrol
gruplu 6n test-son test arastirma deseni ve betimsel tarama modeli uygulanmistir.
Arastirma 3 grup lizerinde gerceklesmistir. Deney grubunda isgbirlikli 6grenme,
kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi uygulanmistir. Veriler, Matematik
Basarisi Gozlem Formu, Matematik Ogretimi Olgegi ve goriisme kayitlari ile
toplanmistir. Arastirma sonunda isbirlikli 6grenmenin okul dncesi cocuklari temel
matematik becerilerinin gelisimi iizerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili
oldugu bulunmustur. Isbirlikli 6grenme ve geleneksel ogretimin okul Oncesi
cocuklarin temel matematik becerilerinin gelisimi {izerindeki etkilerinin cinsiyete
gore oOnemli farkliliklar gostermedigi ortaya c¢ikmustir. Calismalar gozleyen
Ogretmenlerde isbirlikli O68renme yoOnteminin basariyr yiikselterek sosyal
becerilerinin gelisimini destekledigi goriisiindedirler.

Akpmnar (1999) is ve teknik egitimi dersinde isbirligine dayali 6grenme
yontemi kapsamindaki Birlesme (Jigsaw) tekniginin dgrenme ve beceriye doniik
davraniglarin gerceklesme diizeyindeki etkililigini incelemistir. Arastirmada on test-
son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Arastirmanin deneklerini Mugla /
Yatagan TEK Mehmet Akif Ersoy Ilkogretim Okulu 7. siif ogrencileri
olusturmustur. Arastirma 1998-1999 6gretim yilinin 2. déneminde yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada, Ogrenci biligsel basarilart  ve Ogrencilerin  beceriye = doniik
davranislarinin gerceklestirilmesi diizeyi bakimindan Birlestirme (Jigsaw) tekniginin

geleneksel 6gretimden daha etkili oldugu saptanmistir.
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Oral (2000) ilkogretim 5. simf sosyal bilgiler dersinde yer alan “Giizel
Yurdumuz Tiirkiye” tinitesinin Ogretiminde isbirlikli 6grenme ile kiime caligmasi
yontemlerinin Ogrencilerinin erisileri, derse yonelik tutumlar ve Ogrenilenlerin
kalicihg iizerindeki etkilerini arastirmak amaciyla bir calisma yapmistir.
Arastirmada deney grubunda isbirlikli 6grenmenin Birlestirme II teknigi, kontrol
grubunda ise kiime caligmasi yontemi uygulanmistir. Arastirma sonunda isbirlikli
ogrenme etkinliklerinin Ogrencilerin tutumlarinin olumlu yoénde gelismesinde,
ogrencilerin erigilerinde ve Ogrenilenlerin kaliciligimin  saglanmasinda,  kiime
calismasindan daha etkili oldugu saptanmistir (www.egitim.aku.edu).

Ozkal (2000) tarafindan yapilan bir arastirmada isbirlikli Ogrenme ve
geleneksel Ogretim yontemlerinin ilkogretim 5. simif 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersindeki akademik basarilari, benlik kavramlar1 ve tutumlarn iizerindeki etkileri ve
akademik basarillann iizerindeki etkilerinin cinsiyet ile iligkileri incelenmistir.
Arastirmada kontrol gruplu on test-son test deney deseni uygulanmistir. Arastirma
deney 1, 2 ve 3 olmak ilizere iic asamada ve deney 1 ve 2’de ii¢ grup, deney 3’te
farkl ii¢c grup iizerinde gerceklestirilmistir. Deney 1 ve 2’ye 1998-1999 6gretim yili
ikinci yart yilinda resmi bir ilkogretim okulu 5. sinifina devam etmekte olan 122
ogrenci deney, 3’e ise 1999-2000 6gretim yili birinci yar1 yilinda baska bir resmi
ilkogretim okulunun 5. simif 6grencilerinden 128 6grenci katilmistir. Aragtirmanin
verileri Sosyal Bilgiler Tutum Olcegi, Sosyal Bilgiler Benlik Kavrami Olcegi ve
Sosyal Bilgiler Bagar1 Testiyle toplanmistir. Arastirma sonunda isbirlikli 6grenme
yonteminin Ogrencilerin sosyal bilgiler dersinde basarilan {izerinde geleneksel
Ogretime gore daha etkili oldugu, basar1 iizerindeki etkilerin cinsiyete gore onemli

farkliliklar gostermedigi saptanmustir. Ayrica isbirlikli 6grenme tekniklerinden BO
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Tekniginin 6grencilerin ilkogretim 5. simif sosyal bilgiler dersine iligkin tutumlar ve
benlik kavramlar1 iizerinde geleneksel Ogretime gore daha etkili oldugu ortaya
cikmistir.

Tonbul (2001) isbirlikli 6grenme ve geleneksel Ogretim yoOntemlerinin

ilkogretim 5. stmf dgrencilerinin Ingilizce dersindeki basarilari, doyumlar1 ve hatirda
tutmalar iizerindeki etkilerini, basarilan tizerindeki etkilerin cinsiyet ile iliskilerini
ve igbirlikli 6grenme uygulamalarina iliskin 6grenci goriislerini incelemek igin bir
aragtirma yapmistir.
Aragtirma verileri Ingilizce Dersi Doyum Olgegi, Ingilizce Basar1 Testi ve yari
yapilandirilmig  goriisme teknigi kullanilarak ses kayitlari ile toplanmistir.
Arastirmanin sonunda isbirlikli 6grenmenin geleneksel Ogretime gore Ggrencilerin
Ingilizce dersindeki basarilari iizerinde daha etkili oldugu, bu etkilerin cinsiyete gore
onemli farkliliklar gostermedigi saptanmistir. Ayrica isbirlikli 6grenme ve geleneksel
ogretimin 6grencilerin Ingilizce dersine iliskin doyumlari iizerindeki etkilerinin
onemli farkliliklar gostermedigi, fakat hatirda tutma agisindan isbirlikli 6grenmenin
daha etkili oldugu saptanmustir. Isbirlikli 6grenme calismalarinda yer alan 6grenciler
bu calismanin O6grenme, arkadas iliskileri, derse katilmayla sosyal becerilerinin
gelisimi iizerinde olumlu etkilerinin oldugu goriisiindedirler. Isbirlikli 6grenmenin
diger derslerde de uygulanmasini istemektedirler.

Saritag (2002) isbirlikli ve geleneksel simiflardaki basarili ve basarisiz
problem ¢oziiciilerin kullandiklar 6grenme stratejileri, tutumlar ve edim diizeylerini
belirlemek amaciyla bir aragtirma yapmistir. Arastirma ilkogretim dordiincii simif
ogrencileri lizerinde yapilmistir. Aragtirmada kontrol gruplu 6n test-son test modeli

kullanilmistir. Arastirma sirasinda deney grubunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden
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“Birlikte Ogrenme” teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemleri
kullanilmistir. Yedi haftalik bir uygulama yapilmistir. Basarili ve basarisiz problem
¢oziiciilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerini belirlemek icin problem ¢6zme
strateji  Olcegi, video kaydi ve oOgrencilerin miisveddelerinden yararlanilmistir.
Kullanilan bu veri toplama araglar1 hem 6n test hem de son test olarak uygulanmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore isbirlikli 6grenme yoOnteminin
uygulandig1 deney grubu ile geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi kontrol
grubunun basar1 diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamh bir fark gézlenmistir.
Deneklerin problem c¢ozmeye karsi tutumlart acisindan da deney grubu lehine
anlamli bir fark gézlenmistir. Basarili ve basarisiz problem ¢oziiciilerin kullandiklari
O0grenme stratejilerinde On test sonucunda hem deney grubunda hem de kontrol
grubunda anlamli farkliliklar goriilmiistiir. Son test sonucunda ise deney grubundaki
basarisiz problem c¢oziiciilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin, basarili
ogrencilerin kullandig stratejilere benzerlik gosterdigi gozlenmistir.

Hevedanli (2003) Diyarbakir ili Ziya Gokalp Lisesi 1. simf dgrencilerinden
olusan iki grup iizerinde biyoloji dgretiminde igbirlikli 6grenme yonteminin basari,
hatirda tutma ve derse yonelik tutum iizerindeki etkilerini arastirmak i¢in bir calisma
yapmistir. Arasgtirma sonunda isbirlikli 6grenme yonteminin basari, hatirda tutma ve
derse yonelik olumlu tutum gelistirme acisinda geleneksel ogretime gore daha etkili
oldugu sonucuna varilmustir.

Sucuoglu (2003) isbirlikli 6grenmenin ve geleneksel 6gretimin dgrencilerin
yiiklemeleri, edimi ve 6grenme stratejisi kullanimi tizerindeki etkilerini ve isbirlikli
O0grenme gruplarindaki etkilesim Oriintiilerini incelemek amaciyla bir arastirma

yapmustir. Arastirmada kontrol gruplu, 6n test-son test deneysel arastirma modeli
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kullanilmistir. Arastirmada deney 1 ve deney 2 olmak iizere iki uygulama yapilmistir.
deney gruplarinda isbirlikli 6grenme, kontrol gruplarinda ise geleneksel 6gretim
yontemleri  uygulanmistir. Arastirma orta sosyo-ekonomik diizeye sahip bir
ortadgretim kurumunda yapilmistir. Arastirmanin denekleri ¢alismaya goniillii olarak
katilan bir 6gretmenin 6grencileri arasindan sec¢ilmistir. Arastirmanin verileri basari
testleri, Basar/ Basarisizlik Yiiklemeleri Olcegi, Biyolojide Kullanilan Ogrenme
Stratejileri Olgegi ve ses kayitlari ile toplanmustir. Arastirma sonunda, isbirlikli
O0grenme yontemlerinin dgrencilerin biyoloji basarisim arttirdigi saptanmistir. Deney
1’de 6grenciler basarilarin1 6gretmene, basarisizliklarini ise aileye yiiklerken, deney
2’de dgrencilerin 6gretmenden yardim alip almamalarina bagh olarak basar1 ya da
basarisizlik yliklemelerinde bulundugu saptanmistir. Deney 1°de isbirlikli
o0grenmenin &grencilerin yiiklemelerini etkiledigi, deney 2’de ise etkilemedigi
saptanmustir. Isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin 6grenme stratejilerini ¢ok fazla
degistirmedigi, ancak bazi tekniklerin 6grenme stratejileri tizerinde etkili olabilecegi
goriilmiistiir. Isbirlikli 6grenme gruplarinda ogrencilerin genel olarak birbirlerine
emir verdikleri ve grubu yonetme isteklerinin ¢ok fazla oldugu goriilmiistiir. Bu
davraniglar1 digsal 6grencilerin igsellere gore daha fazla yaptiklar saptanmastir.
Altinok (2004) isbirlikli kavram haritalama, bireysel kavram haritalama,
geleneksel Ogretim yontemlerinin ve Ogrencilerin kavram haritalamaya yonelik
tutumlarinin Ogrencilerin fen basarisi, strateji kullanimi ve derse yonelik tutumlart;
igbirlikli kavram haritalama ve bireysel kavram haritalamanin, 6grencilerin kavram
haritalamaya yonelik tutumlan iizerindeki etkilerini incelemek amaciyla bir arastirma
yapmustir. Bu arastirma ilkogretim 5.sinif fen bilgisi dersleri sirasinda, 122 (52 kiz,

70 erkek) besinci simif 6grencisinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Arastirmada on
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test- son test kontrol gruplu deneysel arastirma modeli kullanilmig, arastirma
gruplarindan biri igbirlikli kavram haritalama; biri bireysel kavram haritalama; digeri
ise geleneksel 6gretim yapmistir. Uygulama 6ncesi kavram haritalama gruplarindaki
Ogrenciler kavram haritalama  stratejisi konusunda yetistirilmistir. Yapilan
arastirmada, arastirma verileri Fen Dersine Yonelik Tutum Olgegi, Ogrenme
Stratejileri Olcegi, Basar1 Testi ve Kavram Haritalamaya Yonelik Tutum Olcegi ile
toplanmis, Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejileriyle ilgili olarak goriigme
yapilmistir. Arastirmanin sonucunda kavram haritalama stratejisinin 6grencilerin fen
basarisi lizerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu, isbirlikli ve bireysel
kavram haritalama gruplar1 arasinda fen basaris1 ag¢isindan fark bulunmadigi, kavram
haritalama stratejisinin Ogrencilerin 6grenme stratejisi kullanimlart {izerinde
geleneksel Ogretime gore daha etkili oldugu, isbirlikli 6grenme grubunun
uygulamadan daha olumlu etkilendigi, isbirlikli kavram haritalama grubundaki
ogrencilerin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarinin diger iki gruba gore daha olumlu
oldugu, bireysel kavram haritalama grubuyla geleneksel Ogretim grubu arasinda
tutum acisindan fark bulunmadigi, 6grencilerin fen basarisi, Ogrenme stratejisi
kullanim1 ve fen bilgisi dersine yonelik tutumlarmin kavram haritalamaya yonelik
tutumlarindan etkilendigi, isbirlikli kavram haritalamanin bireysel kavram
haritalamaya gore Ogrencilerin kavram haritalamaya yonelik tutumlarini daha
olumlu etkiledigi saptanmaistir.

Ates (2004) isbirlikli Ogrenme yoOnteminin Ogrencilerin fen bilgisi
derslerindeki basarisi ile fen bilgisi dersine kars1 olan tutumlaria etkisini arastirmak
amactyla bir ¢calisma yapmistir. Arastirmada ilkdgretim 7 fen bilgisi miifredatinda

bulunan “madde ve 6zellikleri” konusunda isbirlikli 6grenme yontemi kullanilarak
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bir 6gretim siireci hazirlanmistir. Madde ve 6zellikleri konusu geleneksel ve isbirlikli
O0grenme yontemi ile anlatilmadan 6nce, 6grencilere konuyla ilgili basar testi ve fen
bilgisi tutum 6lgegi testi uygulanmistir. Arastirma 2003-2004 egitim 6gretim yilinda
13-15 yas grubunda bulunan 102 ilkogretim 6. ve 7. simf Ogrencisiyle
gerceklestirilmistir. Ogrenciler kontrol grubu (KG) ve deney grubu (DG) olmak
tizere ikiye ayrilmig, KG’ye geleneksel, DG’ye isbirlikli Ogrenme yoOntemi
uygulanmistir. Bulgular, DG’de bulunan 6grencilerin p< 0,05 anlamlilik diizeyinde,
fen bilgisine karsi tutumlarinda ve fen bilgisi dersindeki basarilarinda KG’de
bulunan Ogrencilere kiyasla anlamli ve pozitif yonde bir degisme oldugunu
gostermistir.

Gokdag (2004) isbirlikli 6grenmenin ve geleneksel Ogretimin, dgrencilerin
o0grenme stilleri, akademik basarilar1 lizerindeki etkilerini ve 6grenme stillerine gore
igbirlikli O6grenme gruplarindaki etkilesim Oriintiilerinin neler oldugunu ve bu
etkilerin cinsiyete ve Ogrenme stillerine gore farklilik gosterip gostermedigini
incelemek amaciyla bir inceleme yapmistir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test- son
test deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Deney grubunda isbirlikli 6grenme,
kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim yontemi uygulanmistir. Arastirma orta
sosyo-ekonomik diizeye sahip bir ilkogretim kurumunda gerceklestirilmistir.
Arastirmanin denekleri calismaya goniillii olarak katilan bir 6gretmenin 6grencileri
arasindan secilmistir. Arastirmanin verileri, basar1 testi, yazili yoklama, Ogrenme
Stilleri Olgegi ve ses kayitlari ile toplanmistir. Arastirma sonunda, isbirlikli 6grenme
yontemlerinin dgrencilerin Sosyal Bilgiler basarisini artirdid1 saptanmustir. Isbirlikli
o0grenme ve geleneksel Ogretimin Ogrencilerin 6grenme stillerini degistirmedigi

ancak dgretim grubundaki gorsel stile sahip 6grencilerin ortalamalarinda bir gerileme
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oldugu goriilmiistiir. Isbirlikli 5grenme ve geleneksel 6gretimin 6grencilerin 6grenme
stilleri lizerindeki etkilerinin cinsiyetlere gore farklilik gostermedigi, isbirlikli
ogrenme gruplarindaki gorsel stile sahip 0grencilerin isitsel ve hareketsel stile sahip
ogrencilere gore daha basarili olduklar1 belirlenmistir. isbirlikli 6grenme gruplarinda
genel olarak, ders dist konularda catisma, konu ile ilgili catisma, grubu yonetme ve
emir verme gibi etkilesimlerin yasandig1 ve bu etkilesimlerin 6grenme stillerine gore
degismedigi saptanmistir.

Arastirmalardan elde edilen sonuglara bakildiginda, isbirlikli Ogrenme
yonteminin 6grencilerin akademik basarilari, derse ve okula yonelik olumlu tutum

gelistirmeleri yoniinde etkili oldugu ortaya ¢cikmustir.

isbirlikli Ogrenme Yonteminin Egitimin Diger Alanlar1 Uzerindeki Etkililigi ile
Ilgili Arastirmalar

Isbirlikli ©grenme yonteminin  egitimde bagar1 ve tutumlar iizerindeki
etkililigi disinda giidii, 6grenme stilleri, 6zsayg1 ve giiven gelisimi, simif yonetimi
gibi bir¢ok konu iizerinde etkililigi de arastirilmistir. Yapilan arastirmalarda isbirlikli
O0grenme yOnteminin ayni1 anda birden fazla konu iizerindeki etkililigi saptanmaya
calisiimistir. Bu calismada her ne kadar isbirlikli 6grenmenin basar1 ve tutum
tizerindeki etkililigi konulu arastirmalara daha genis yer ayrilmis olsa da, isbirlikli
O0grenmenin egitimin diger alanlarindaki etkililigi konusuna da ulasilabilen
arastirmalar Olgiisiinde yer verilmistir.

Acikgoz (1996) isbirlikli 6grenme konusunda egitim programindan gegirilen
15 6gretmenin uyguladiklart isbirlikli 6grenme caligmalariyla ilgili bir arastirma

yapmistir. Arastirmada yer alan 6gretmenler 25 saatlik bir igbirlikli &grenme
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programindan ge¢mislerdir. Ogretmenler programin tamamlanmasindan sonra
gorevli olduklar1 okullara donmiisler ve calismalarini siirdiirmiislerdir. Arastirma
verileri derinlemesine goriigme teknigi ile toplanmistir. Goriismede, Ogretmenlere
igbirlikli 6grenme yontemini uygulayip uygulamadiklari, nedenleriyle sorulmustur.
Ogretmenlere ayrica, uygulamalar sirasinda karsilastiklar1 zorluklar, 6grencilerin
tepkileri ve yasadiklan ilgin¢ deneyimler sorulmustur. Arastirma sonucunda isbirlikli
O0grenme yontemini uygulamayan 6gretmenlerin, heniiz bu yontemi denemedikleri,
denememe nedenlerinin de yeterli bosluk olmamasi, Ogrencilerin diisiikk sosyo-
ekonomik diizeyde olmalar1 ve isbirlikli 6grenme uygulamalarina hazir olmamalart,
Ogretmenlerin iyi konugsma ve bazi diger konular1 6gretme gibi {iistii ortiili amaglart
calisma yiikii, simifin biiyiikliigii, ses ve harcanan zaman olarak belirlenmistir. Bu
yontemi uygulayanlar ise bunlari ciddi sorunlar olarak gérmemislerdir. Arastirmaya
katilan biitiin 6gretmenler isbirlikli 6grenme ile ilgili olumlu goriisler belirtmislerdir.
Ogretmenler, ogrencilerin isbirlikli 6grenmeyi sevdikleri ve basariyr arttirdig
goriisiindedirler.

Acikgoz, Kasap, Sucuoglu ve Gokdag (1999) ogretmenlerin etkin
O0grenmenin acemilik donemlerinde karsilagtiklar1 sorunlar ve bas etme stratejileri
konusunda bir arastirma yapmislardir. Arastirmanin denekleri 6zel bir ilkogretim
okulundan secilen 12 ogretmendir. Arastirmanin verileri Ogretmenlerle yapilan
derinlemesine goriismelerin teyp kayitlar ile toplanmistir. Denekler 20 saat siiren bir
temel egitim Ogrenme programindan gecirilmislerdir. Arastirma sonunda
Ogretmenlerin acemilik sorunlarini, 6gretmenlerin kaygilar1 ve siirenin uzamasi gibi

sorunlar olustururken, Ogretmenlerin meslektas isbirligi, eksiklerini fark etme,
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yetistirme programlarinin uygulamali olmasi, 6grencilerin tutumu, gayret etme gibi
stratejilerinin de bas etme stratejileri olarak kullamildig1 goriilmiistiir.

Yildiz (2002) isbirlikli 6grenme yontemini kullanarak Tiirkiye’de tarih
Ogretiminde, yontemden kaynaklanan sorunlara ¢oOziim {iiretmek amaciyla bir
arastirma yapmistir. Arastirmada isbirlikli 6grenme yonteminin ne demek oldugu
detayli olarak aciklanmistir. Isbirlikli 6grenmenin gerceklestirilmesinde cok onemli
olan igbirlikli 6grenme yonteminin temel ilkeleri 6rneklerle anlatilmistir. 14 isbirlikli
o0grenme teknigi ayrintili olarak belirtilmis, diinyada ve Tiirkiye’de bu tekniklerin
nasil uygulandigi ders Ornekleriyle aciklanmistir. Diinyada son otuz yilda
kullaniminda 6nemli bir artis olan igbirlikli 6grenme yOnteminin, tarih derslerinde
de kolayca kullanilabilece8i yapilan arastirmada belirtilmistir. Bu ydntemin tarih
derslerinde yayginlasmasi tarih 6gretmeni adaylarina yontemin etkili bir sekilde
ogretilmesiyle gerceklesecektir. Yine c¢esitli seminerler ve kurslarla tarih
Ogretmenleri isbirlikli ©grenme yontemi hakkinda bilgilendirilmelidir. Tarih
Ogretmenleri bu yontemi smiflarinda kullanan 6gretmenlerle igbirligi yapmali ve
yontemin uygulanmasini gozleyerek igbirlikli Ogrenme yOntemini anlamaya
calismalidir. Ozellikle bu arastirmanin besinci boliimiinde, Milli Egitim Bakanlig
miifredatindaki konulara goére 6rnekler verilmistir ve bu teknigin Tiirkiye’de tarih
derslerinde kolayca kullanilabilecegi goriilmiistiir. Tablolarla, resimlerle ve
ogretmenlerin kullanabilecekleri cesitli formlarla desteklenen caligmada bu teknikler
detayli olarak anlatilmistir. Arastirmanin sonunda bu yontemin Tiirkiye’de tarih
derslerinde kullanilmasi ile tarih 6gretiminde yontemden kaynaklanan sorunlarin
coziilebilecegi, tarih derslerinin sevilen bir ders haline gelecegi, ©gretmen ve

ogrencilerin tarih dersine bakis acilarinin degisebilecegi sonucuna varilmistir.
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Uysal (2003) isbirlikli 6grenmenin yabanci dil &gretiminde Ogrencilerin
siirekli ve durumluk kaygilarina ve erisilerine etkisini belirlemek amaciyla bir
arastirma yapmustir. Arastirmada bir deney bir de kontrol grubu kullanilmistir. 18
ogrenciden olusan deney grubuna isbirlikli Ogrenme tekniklerinden “Birlikte
Ogrenme” teknigi, 22 ogrenciden olusan kontrol grubuna geleneksel 6grenme
yontemi uygulanmistir. Arastirma verileri gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmig
olan Ingilizce Dersi Basar1 Testi, Siirekli Kayg1 Olcegi, Durumluluk Kaygi Olgegi
kullanilarak toplanmustir. Elde edilen bulgular sonucunda isbirlikli 6grenme
yonteminin 0grencilerin erisileri ve durumluk kaygilar iizerinde geleneksel 6gretim
yontemine gore, anlamli derecede etkili oldugu bulunurken; siirekli kaygi diizeyleri
tizerinde ve cinsiyet etkeni bakimindan anlamli bir fark bulunamamastir.

Uysal (2004) ilkogretimde isbirlikli Ogrenmenin miizik 6gretiminde smif
atmosferi ve sarki soyleme becerileri iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla bir
aragtirma yapmustir. Arastirmamin  6rneklemini Izmir ili, Kiraz ilgesi, Yatih
[Ikogretim Bolge Okulu, 5. simiflarinda 2003-2004 egitim 6gretim yilinda okumakta
olan 140 ogrenci olusturmustur. Arastirmada iki deney, iki kontrol grubu
kullanilmistir. 70 Ogrenciden olugsan deney gruplarina isbirlikli 6grenme
tekniklerinden Birlestirme-I teknigi, 70 Ogrenciden olusan kontrol gruplarina
geleneksel Ogretim yontemlerinden Ezginin Tartimindan Yola Cikilarak Ogretim
yontemi kullamilmistir. Aragtirma verileri gegerlik ve giivenirlik calismalan yapilmis
olan Miiziksel Alan Bilgisi, Sarki Soyleme Becerileri Gozlem Formu ve Simf
Atmosferi Olgegi kullamlarak toplanmustir. Kontrol gruplu éntest sontest deseninin
uygulandig1 arasgtirmada, aragtirmanin ilk ve son haftalarinda Miiziksel Alan Bilgi

Testi, 7. haftasinda Sinif Atmosferi Olgegi, son testi vermeden dnceki iki haftada ise
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Sarki Soyleme Becerileri Gozlem Formu kullanilarak veriler elde edilmistir. Elde
edilen bulgular sonucunda isbirlikli 6grenme yonteminin simif atmosferi, 6grencilerin
sarki sOyleme becerileri ve miiziksel alan bilgileri tizerinde Ezginin Ritminden Yola
Cikilarak Ogretimi Teknigi’ne gore anlamli derecede farklilik bulunurken; bu
etkilerin cinsiyet etkeni bakimindan anlamli bir farklilik gostermedigi saptanmaistir.

Tiirkiye’de de isbirlikli 6grenme ile ilgili farkli diizeylerde ve alanlarda yapilan
arastirmalar hizla artmaktadir. Yapilan arastirmalar isbirlikli 6grenmenin hem
biligsel, hem duyussal 6grenme iiriinleri tizerinde etkili oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
Ayrica arastirma sonuclart isgbirlikli 6grenme tekniklerinin gruplar arasi etkilesim,
bireyin kendine olan giiveninin artmasi, bireyler arasi saygi ve okula karsi olumlu
tutum gelistirme gibi bircok konuda etkili oldugunu gostermektedir.

Calismanin bu bdliimiinde igbirlikli 6grenme yonteminin anadili Ogretimi

tizerindeki etkililigi hakkinda yapilan aragtirmalara yer verilmistir.

ANADILI OGRETIMINDE iSBiRLIKLi OGRENMEYLE iLGILi
YAPILAN YAYINLAR VE ARASTIRMALAR

Anadili 6gretimiyle ilgili olarak yapilan arastirmalarda isbirlikli ogrenme
yonteminin diigiinme becerileri, okuma, yazma, dilbilgisi konular iizerinde yapildigi
goriilmektedir.

Wohl ve Wohl (1999) yazdiklar1 makalede, isbirlikli 6grenme yonteminin
eger 6gretmenler alistiklar1 yontemleri uygulamakta 1srar etmezlerse, dil 6gretiminin
kalitesini arttiracagi ve bunun da etkili iletisim becerileri kazandirmak yolunda

onemli bir adim olacagini belirtmislerdir (www.questica.com).
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Shackman ilkokullarda anadil calismalar lizerinde bir arastirma yapmistir.
Bu aragtirmada Takim-Oyun-Turnuva teknigi kullanilmig ve arastirmanin sonucu
isbirlikli 6grenmeyi destekler nitelikte cikmistir.

Kagan’in temel egitim okullarinda yazma konusunda yaptig1 bir arastirmada
Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri, Takim-Oyun-Turnuva teknikleri kullanilmistir.
Bu uygulama sonucunda isgbirlikli 6grenme yonteminin diger yontemlerden farkli
olmadig ortaya cikmustir.

Tomblin ve Davis temel egitim okullarinda Ogrenci Takimlar1 Basari
Boliimleri teknigini uygulamis ve bu yontemin diger yOntemlerden daha etkili
oldugunu ortaya ¢ikarmistir.

Lew ve arkadaslarinin ABD’de orta okullarda okuma becerileri konusunda
yaptiklar1 aragtirmada Birlikte Ogrenme teknigi kullanilmistir. Arastirma sonunda
isbirlikli 6grenmenin daha etkili oldugu ortaya ¢cikmustir.

Slavin ve Oickle’in orta okullar diizeyinde yaptiklar1 anadil becerilerine
yonelik bu aragtirmada Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri teknigi uygulanmistir.
Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenmenin daha etkili oldugu saptanmistir (A¢ikgoz,
1992).

Gomleksiz ve Ozyiirek (1994) “Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersinde Uygulanan
Kubagik Ogrenme Yonteminin Erisiye, Demokratik Tutumlara ve Benlik Saygisina
Etkisi” konulu bir arastirma yapmistir. Arastirma 1993-1994 ogretim yili 1.
doneminde Adana Anadolu Lisesi 1. simif 6grencileri iizerinde yiiriitiilmiistiir. Deney
grubunda “Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri” teknigi kullanilmis ve arastirmanin
verileri basari testi, tutum testi ve Rosenberg Benlik Saygis1 Olgegi kullanilarak

toplanmistir. Arastirma sonunda, igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney



88

gruplar1 geleneksel Ogretimin yapildigi siniflara goére daha basarili olmustur.
Demokratik tutum agisindan 1. deney ve kontrol gruplar arasinda anlamli bir fark
gozlenmezken 2. deney ve kontrol gruplar arasindaki fark anlamli ¢ikmistir. Benlik
saygilart acgisindan ise 1. deney ve kontrol grubu lehine anlamhi bir fark
saptanmamistir.

Wilkinson (1994) dil derslerinde sozciik dagarcigi olusturulmasiyyla ilgili
yazdigi makalesinde, anadili ve yabanci dil 6gretiminde, Ogrencilerin listeler
halindeki sozciikleri ezberleyip uygun bosluklara yazmalar1 biciminde islenen ve bu
nedenle de kuru ve sikic1 olan sozciikk dagarcigr olusturma derslerinin, isbirlikli
O0grenme yontemleriyle daha zevkli ve yararli hale gelebilecegini sOylemistir. Ayrica
ozellikle yetenek acisindan farkli becerilere sahip siniflarda dgrencilerin birbirleriyle
yardimlagsmalarii sagladigi icin isbirlikli 6grenme yonteminin olumlu sonug
verdigini belirmistir.

Ozer (1999) tarafindan yapilan “Isbirlikli Ogrenme ve Ogrenci Giidiilenmesi
“adli arastirmada isbirlikli O0grenmenin Ogrenci giidiilenmesi iizerindeki etkisi
incelenmistir. Aragtirmada veriler 5. simif 6grencilerine yonelik Tiirk¢e Basar1 Testi
ve Basari Giidiisii Olgegi ile toplanmustir. Arastirma sonunda isbirlikli dgrenme
yonteminin  Ogrencilerin Tiirkge basarilarimt ve basan giidiilerini arttirmada
geleneksel 6gretimden daha etkili oldugu saptanmistir.

Sakal (2002) Iilkogretim 4. sinif Tiirkce egitiminde isbirlikli 6grenme
yonteminin geleneksel Ogretime gore etkili olup olmadigim aragtirmistir.
Arastirmada, dil kullanimin1 6nceleyen islevsel bir anadili egitimi gibi kavramlar
dilbilimsel agidan betimlenmistir. Arastirma oncesinde, ilkogretim 4. sinif izlencesi

hazirlanmis, her iki grupta bu izlenceye gore uygulama yapilmistir. Arastirmada
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okuma egitimi odak alinmig, okuma etkinlikleri, konusma, yazma, dinleme
etkinlikleriyle birlikte yapilmistir. Arastirmada, isbirlikli 6grenme yOnteminin
uygulandigi deney grubunun “okudugunu anlama basarisi” ile geleneksel 6gretiminin
uygulandig1 kontrol grubunun “okudugunu anlama basarisi” arasinda deney grubu
lehine olumlu farklar oldugu sonucuna varilmistir.

Kilig (2004) isbirlikli o6grenme ve geleneksel Ogretim yoOntemlerinin,
ilkogretim 6grencilerinin okudugunu anlama basarisi, strateji kullanimi, okumaya
yonelik tutumlar iizerindeki etkileri ve okudugunu anlama basarilart {izerindeki
etkilerinin cinsiyet ile iligkilerini incelemek amaciyla bir arastirma yapmistir.
Arastirmada kontrol gruplu ©6n test ve son test deney deseni uygulanmistir.
Aragtirmada deney gruplarinda isbirlikli 6grenme tekniklerinden Birlikte Ogrenme,
kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim yontemleri uygulanmistir. Arastirmanin
verileri Okudugunu Anlama Stratejileri Olcegi, Okumaya Yonelik Tutum Olcegi ve
Okudugunu Anlama Testleri ile toplanmistir. Arastirmanin sonunda, igbirlikli
O0grenme yonteminin, dgrencilerin Tiirkce dersindeki okudugunu anlama basarilari,
okudugunu anlama stratejileri ve okumaya yonelik tutumlar {izerinde geleneksel
Ogretime gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica isbirlikli 6grenmenin
okudugunu anlamadaki cinsiyete dayali farkliliklar1 ortadan kaldirdig1 saptanmistir.

Sonug olarak, ulagilabilen aragtirmalar, igbirlikli 6grenme yonteminin diger
alanlarda oldugu gibi anadili Ogretiminde de etkili bir yontem oldugunu
gostermektedir. Bu alanda yapilacak  daha fazla arastirmayla da yontemin

etkililiginin nasil arttirilabilecegi konusunda 6nemli verilere ulasilacaktir.
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3. BOLUM

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin denekleri, arastirmada kullanilan deney deseni,
denel islemler, veri toplama araglari, arastirmada izlenen yol ve veri ¢oziimleme

teknikleri agiklanmistir.

Arastirma Modeli

Arastirmada deneysel modellerden “On test-son test kontrol gruplu model”
(Karasar, 1998) kullanilmistir. Model 2001-2002 6gretim yilinda MEB’e bagli resmi
bir ilkogretim okulunda subeler halinde yapilandirilmis iki yedinci siifta
uygulanmigtir. Dogal simf kosullarinin  bozulmamasin1  saglamak amaciyla
siniflardaki Ogrenciler arasinda se¢me yapilmadan tiim Ogrenciler arastirmaya

katilmustir.

Denekler

Bu arastirmada deneye 2001-2002 6gretim yili l.yar1 yilinda resmi bir
ilkdgretim okuluna devam etmekte olan iki yedinci simif subesinden 70 Ogrenci
katilmistir. Deney ve kontrol gruplari kura yontemiyle belirlenmistir. Buna gore 7-B
sinif1 deney grubu, 7-A sinif1 da kontrol grubunu olusturmustur.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan ogrencilerin dagilimi Tablol.1’de

verilmektedir.



91

Tablo1.1 Deneklerin Cinsiyete Gore Dagilim1

Cinsiyet Kontrol Grubu Deney
Grubu Geleneksel Ogretim BO
Kiz 16 13
Erkek 19 22

Toplam 35 35

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada veriler Tiirkce Dersi Tutum Olgegi (TDTO), 7. siif Tiirkge
dersinde islenen “Fiil Kipleri” (haber ve dilek kipleri), bunlarin olumlu, olumsuz,
soru bicimleri ve fiillerde kisi konularimin yer aldig iiniteyi kapsayan Tiirk¢e Dersi
Basar1 Testi (TDBT) ile toplanmustir.

Tiirkce Dersi Tutum Olcegi

Bu olgek 7. simif 6grencilerinin Tiirkge dersine yonelik tutumlarini saptamak
amaciyla gelistirilmistir.

Bu olgegin gelistirilmesi icin ilgili alan yazin taramasi yapilmistir. Olcegin
gelistirilmesine temel olmasi agisindan 2000-2001 o6gretim yilinin 2.yartyilinda
Pmarbas1 Ilkogretim Okulu ogrencilerinden 100, Resat Turhan Ilkogretim Okulu
ogrencilerinden 70 kisiye “Tiirk¢e dersini seviyorum, c¢iinkii...; Tiirk¢e dersini
sevmiyorum, ciinkii...” seklinde yarim ciimleler verilmis, kendilerine uygun olanlari
secip kompozisyon yazmalari istenmistir.

Ogrencilerin yazdiklart kompozisyonlar maddelenmistir. Bu maddeler ilgili

alan yazin goz Oniinde bulundurularak diizeltilmis ve 41 madde saptanmistir. Bu
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maddeler izmir ilinde gesitli ilkogretim okullarinda gorev yapan 6., 7., 8. sif
okutmus olan 5 Tirkce Ogretmeni, Ogretmenlik deneyimi olan ve su anda
tiniversitede Ogretim elemani olarak calisan 3 Ogretim elemani, 1 Olgme
degerlendirme uzmam tarafindan gozden gecirilmis ve diizeltilmeye calisilmis,
boylece olgegin kapsam gecerliligine iligkin kanitlar elde edilmeye caligilmistir.

23’1 olumsuz, 19’u olumlu 41 maddelik deneme formu Izmir ilinde Bornova
ilcesinde yer alan Pinarbasi Ilkogretim Okulu, Resat Turhan Ilkogretim Okulu,
Giirpinar ilkogretim Okulu, Kars Halil Atilla Ilkoégretim Okulu, Hilal Necmiye
Hiisnii Ataberk Ilkogretim Okulu, Yavuz Selim Ilkogretim Okulu 7.sif
ogrencilerinden 241 0©grenciye uygulanmistir. Bu uygulamalardan sonra elde edilen
verilerden faktdr c¢oziimlemesi, madde ol¢ek korelasyonu, Cronbach Alpha
Giivenirlik Katsayilar1 hesaplanmistir. Elde edilen verilerden hesaplanan faktor
analizi sonunda faktor yiikii diisik olan madde bulunmadigi goriilmiistiir. 23’1
olumsuz 19’u olumlu toplam 41 maddeden olusan oOlgegin Cronbach Alpha
Giivenirlik Katsayisi 92,20 bulunmustur. Buna gore oOlcegin giivenilir oldugu
saptanmustir.

Olgek dortlii likert tipinde hazirlanmistir. Degerlendirme, TDTO’ de yer alan
olumlu ciimlelerde TK: Tamamen Katiliyorum 4, KK: Kismen Katiliyorum 3, KM :
Katilmiyorum 2, HK: Hi¢ Katilmiyorum 1, seklinde puanlar verilerek yapilmistir.
Olumsuz ciimlelerde bunun tersi puanlama yapilmistir. Buna gore bir 6grencinin
TDTO’den alabilecegi puan 41 ile 164 arasinda degismektedir.

Tiirkce Dersi Basar1 Testi
Bu test ilkogretim 7. sinifta islenen fiil kipleri (haber ve dilek kipleri ),

olumlu, olumsuz, soru bigimleri, fiillerde kisi konularin1 kapsayan ¢oktan se¢meli 43
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sorudan olugmustur. Bu testi gelistirmek i¢in ilkdgretim okulu 7.smf Tiirkce
Ogretim Programi (1981) temel alinarak hedef ve hedef davramislari yazilmis ve
belirtke cizelgesi olusturulmustur. Bunlara uygun olarak tiim hedefleri kapsayan
coktan secmeli 45 soru hazirlanmistir. Hazirlanan bu sorular 6 Tiirkge Ogretmeni
tarafindan incelenmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. 45 maddeden olusan test
2001-2002 ogretim yili 1. yarn yilinda 6 resmi ilkogretim okulunda konular1 daha
onceden Ogrenmis 256 Ogrenciye uygulanmistir. Elde edilen verilerden testin
giivenirlik katsayilar1 (KR-20), testte yer alan her maddenin madde ayiricilik indisleri
uygun formiil kullanlarak hesaplanmistir (Ozcelik, 1992). Bu hesaplamalar sonunda
madde ayricilik indisleri 30’un altindaki sorular testten cikarilmistir. Test madde

ayiricilik indisleri 30 ile 56 arasinda degisen test 43 soru ile son seklini almistir.

Tablo1.2 basar testinin giivenirlik sonuglar verilmektedir.

Tablo1.2 Tiirkce Dersi Basar Testi Giivenirlik Calismas1 Sonuclari

Test Madde sayisi KR-20

Tiirkce Bagsar1 Testi 45 0.89

Tablo1.2’deki Tiirkce Basart Testi sonuglart testin gecerli ve giivenilir

oldugunu gostermektedir. Tiirkce Basar1 Testi Ek 2°de verilmektedir.

Deney Deseni

Bu arastirmada kontrol gruplu 6n test-son test deney deseni kullanilmistir.

Arastirma iki grup iizerinde gerceklestirilmistir. Deneyde gruplardan A subesine
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geleneksel 6gretim yontemleri, B subesinde igbirlikli 6grenme yonteminin Birlikte

Ogrenme teknigi uygulanmistir.

Deney deseni Tablo1.3’de verilmektedir.

Tablo 1.3 Deney Deseni

Grubun Ad1 Deney Oncesi Deney Siireci Deney Sonrasi

Denel islemler

Grup A TBT

(Kontrol TDTO Geleneksel TBT
Grubu) Ogretim TDTO
Grup B TBT BO TBT
(Deney

Grubu) TDTO TDTO TDTO
Islem Yolu

Deney sirasinda veri toplama araclarimin  kullanmmi  ve islemlerin
gerceklesmesi sirasinda asagidaki basamaklar izlenmistir.

1. Veri toplama araglart hazirlanmstir.

2. Deneye baglamadan oOnce {iinitenin hedef ve hedef davranislari, icerigi,

Ogretim malzemeleri ve ders planlar1 hazirlanmistir.

3. Deney ve kontrol gruplari, okulda bulunan 7. simf subelerinden rasgele

belirlenmistir.
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4. Caligsmalar siirdiiriilirken okulun haftalik ders programinda belirlenen
Tiirkce ders saati siirelerine (haftada 7 ders saati) uyulmustur.

5. Deney ve kontrol gruplarindan 6n olgiimler toplanmistir.

6. BO tekniginin uygulanacag smifta 12.11.2001- 23.11.2001 tarihleri
arasinda isbirligi becerilerini gelistirmek amaciyla alistirmalar yapilmistir.
Kirik Daireler (A¢ikgoz, 1992) oyunu ve yap-boz oyunlart oynatilmistir.

7. Denel islemin uygulanmasi.Deney grubunu olusturan 7-B simifinda
isbirlikli 6grenme yonteminin Birlikte Ogrenme teknigi, kontrol grubunda
grubunu olusturan 7-A smifinda ise geleneksel Ogretim yontemlerinden
anlatim, soru-cevap yontemleri uygulanmastir.

8. Denel islemlerden hemen sonra son dl¢iimler toplanmaistir.

9. Denel islemlerden 1 ay sonra TBT tekrar uygulanmistir.

Denel Islemler

Arastirmact  1999-2000 oOgretim yili bahar doneminde Dokuz Eyliil
Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii’'nde Prof. Dr. Kamile
Un Acgikgoz’iin isbirlikli 6grenme uygulamalarina katilarak isbirlikli ogrenme
konusunda yetistirilmistir.

Arastirmada isbirlikli 6grenme tekniginin uygulandigi deney grubunda ve
geleneksel 6gretimin uygulandigr kontrol grubunda konular aym1 zamanda islenmeye
basglanmis ve ayn1 zamanda bitirilmistir. Her iki grupta da ayni konular iglenmistir.
Denel islemler, arastirmacinin mesleki deneyime sahip olmasi ve isbirlikli 6grenme
konusunda yetismis olmasi nedeniyle arastirmaci tarafindan yiiriitiilmustiir.

Denel islemler sirasiyla asagida verilmistir:
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1. Deney grubunda her uygulamada farkli kisilerden olugmak {iizere rasgele
4’er kisilik gruplar belirlenmistir.

2. Smif grup iyelerinin birbirleri ile rahat iletisim kurabilecekleri ve bu
esnada diger gruplarn rahatsiz etmeyecekleri bir sekilde diizenlenmistir.
Bunun i¢in siralar cevrilerek masa sekline doniistiiriilmiis ve grup iiyelerinin
birbirine yakin bir sekilde oturmalar saglanmistir

3. Gruplar kendilerine birer isim bulmuslardir.

4. Grup iiyelerine sozcii, okuyucu , bag kurucu , yazici gibi roller verilerek ne
yapacaklart aciklanmistir. Bu roller her uygulamada degisik Ogrencilere
verilmeye calisilmistir.

5. Her dersin baglangicinda her bir gruba c¢aligma malzemesi bagimlilik
yaratacak bicimde dagitilarak, bunlara grupta yer alan 6grencilerin adlarini ve
rollerini yazmalar1 istenmistir. Ayrica grup adinin da kagitta belirtilmesi
istenmistir. Calisma malzemeleri arastirmaci tarafindan islenecek olan
konunun 6zelligine gore dnceden hazirlanmagstir.

6. Calismaya baslamadan Once arastirmact tarafindan 6grencilere ne
yapmalar1 ve bu isi nasil yapmalar1 gerektigi aciklanmis ve &grencilere ne
yapmalar1i  gerektigini anlayip anlamadiklarmma iligkin bazi sorular
sorulmustur.

7. Aragtirmaci Ogrencilerin calismalari sirasinda onlar izlemis ve sorularini
yanitlamis, 6grencilerin arasinda dolasarak gerekli yardimlar1 yapmaistir.

8. Gruplarin olusturdugu grup {iiriinleri sinifa sunulmustur.

9. Calismalarin sonunda gruptan herhangi bir 6grenciye sorular sorularak

grup notu verilmistir.
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10. Geleneksel ogretimin uygulandigr smfta ise o giinkii konu smifta
aragtirmact tarafindan diiz anlatim yontemi ile sunulmustur.Ogrenciler
anlamadiklan yerlere iliskin sorular sormuslardir.Sonra arastirmaci siniftan
ogrencileri secerek onlara konu ile ilgili sorular sormustur.
11. Deney ve kontrol grubunda deney siirecinde etkinliklerde aym1 konular
islenmistir.

Veri Coziimleme Teknikleri

Arastirma siirecinde kullanilan Olgeklerden elde edilen veriler SPSS for
Windows 9.00 istatistik programi kullanilarak ¢oziimlenmistir.

Arastirmada problemlere yanit bulabilmek icin her alt problemle ilgili olarak
asagidaki istatistiksel teknikler kullanilmistir.

1. Alt Problem: Ortalama, Standart Sapma, t-Testi, Farklar Arasi Farkin
Onemlilik Testi

2. Alt Problem: Ortalama, Standart Sapma, t-Testi
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4. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde toplanan verilerin, her alt problemle ilgili olarak yapilan
istatistiksel coziimlemeleri sonucu elde edilen bulgular ve bu bulgularla ilgili

yorumlar yer almaktadir.

isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretimin Tiirkce Dersindeki

Ogrenci Basarisina Etkileri

Isbirlikli 6grenme ve geleneksel Ogretimin Tiirkce dersindeki oOgrenci
basarisina etkilerini inceleyebilmek icin deney ve kontrol gruplarinin baslangictaki
Tiirkce bilgilerinin hangi diizeyde olduguna ve birbirlerine esit olup olmadigina
bakilmuistir.

Bu amacla deney ve kontrol grubunun ©6n test puanlarindan Aritmetik
ortalamalari, standart sapmalar hesaplanmis ve her iki grubun ortalamalar
arasidaki farkin 6nemli olup olmadigini saptamak i¢in t-testi yapilmastir.

Asagida gruplarin 6n testte aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari, standart

sapmalar1 ve t-testi sonuglar1 Tablo 2.1 verilmistir.



99

Tablo 2.1 Kontrol ve Deney Gruplarinin On Test Puanlarina Goére Ortalama,
Standart Sapma ve t-Testi Sonuglari

Gruplar n X SS SD t-degeri Onem denetimi
Deney 35 11,77 3,49 4,42

68 P=,66
Kontrol 35 11,80 3,60

Fark Onemsiz

P>0,05

Tablo 2.1’ e bakildiginda kontrol grubunun ortalama puani (X= 11,80), deney
grubunun ortalama puan (7: 11,77) dir. iki grubun ortalamalari arasindaki farkin
onemli olup olmadigin1 saptamak amaciyla yapilan t-testi sonucunda fark 6nemsiz
cikmigtir. Bu sonuglar deney ve kontrol gruplarinin denel islemlere baslamadan 6nce
Tiirkce bilgisinin ilgili {initesinde basar1 diizeylerinin birbirine yakin oldugunu
gostermektedir.

Deney sonrasinda gruplarin Tiirkge basarisinin hangi diizeyde olduguna ve
gruplar arasinda fark olup olmadigina bakilmistir. Bunun icin aritmetik ortalamalar1
ve standart sapmalari hesaplanmig, iki grubun arasindaki farkin Onemli olup
olmadigini belirlemek icin t-testi yapilmustir.

Deney ve kontrol grubunun son testten aldiklar1 puanlarin aritmetik

ortalamalari, standart sapmalar ve t-testi sonuglar1 Tablo 2.2 de verilmistir.
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Tablo 2.2 Deney ve Kontrol gruplarinin son test puanlarina gore aritmetik ortalama,
standart sapma ve t-testi sonuglari

Gruplar n X SS SD t-degeri  Onem denetimi
Deney 35 26,42 9,36
68 3,13 p=,004
Kontrol 35 19,77 8,71
Fark Onemli
P< 0,05

Tablo 2.2’ye bakildiginda deney grubunun son test ortalamasinin (X=9,36),
kontrol grubunun son test ortalamasindan (;:8,71) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Gruplar arasindaki farki ortaya cikarmak amaciyla yapilan t-testi
sonucunda fark 6nemli ¢ikmistir. t (1,67) = 3,13, P<0,05. Bu sonuca gore igbirlikli
O0grenme yonteminin Tiirk¢e basarisini arttirdigi sdylenebilir.

Deney ve kontrol gruplarinin basarisinin denel iglemlerde ne kadar arttigimi
belirlemek icin denel islemler ©ncesi ve sonrasindaki Tiirkce basaris1i farkina
bakilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test son test puanlarinin ortalamasi ve
standart sapmasi hesaplanmig, farkin 6nemli olup olmadigini bulmak i¢in t-testi
uygulanmustir.

Asagida Tablo 2.3 deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son testten aldiklar

puanlarin ortalamalarn standart sapmalar1 ve t-testi sonuclar1 verilmistir.
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Tablo 2.3 Deney Ve Kontrol Gruplarinin On Test ve Son Testten Aldiklar1 Puanlara
Gore Farklar Aras1 Farkin Onemlilik Testi Sonuglart

Gruplar n Ontest Sontest Ontest Sontest SD t-Degeri Onem
Ort. Ort. SS SS Denetimi

Deney 35 11,77 26,42 3,49 9,36 34 8,87 Fark
onemli
P=,000

Kontrol 35 11,80 19,77 3,60 8,71 34 4,60 Fark
Onemli
P=,000

P< 0,01

Tablo 2.3’e bakildiginda deney grubunun on test ortalamasmm?(:ll,ﬂ),
son test ortalamasinin (_X:26,42) oldugu goriilmektedir. t (1,70) = 8,87 P<0,05

Kontrol grubunun 6n test ortalamasinin &:11,80), son test ortalamasinin
(T:19,77) oldugu goriilmektedir. t (1,70) = 4,60 P<0,05

Tablo 2.3’e bakildiginda her iki grubun da basarisinda farkliliklar oldugu,
fakat igbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki basarinin kontrol
grubundakine oranla daha yiiksek oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Bu da igbirlikli
O0grenme yonteminin geleneksel 6grenme yontemine gore Tiirk¢e basarisinda daha

etkili oldugunu gostermektedir.

isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretimin Tiirkce Dersinde

Ogrencilerin Derse Yonelik Tutumlar1 Uzerindeki Etkileri

Isbirlikli 6grenme ve geleneksel dgretimin Tiirkge dersinde 6grencilerin derse

yonelik tutumlart iizerindeki etkilerinin 6nemli olup olmadigini bulmak icin deney
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oncesinde iki gruptaki Ogrencilerin baslangictaki tutum diizeylerine ve diizeyleri
arasindaki farkin dnemli olup olmadigina bakilmistir. Bu amagla deney ve kontrol
gruplarinin deney 6ncesinde TDTO’den aldiklari puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve
standart sapmalar1 hesaplanmistir. Ortalamalar arasindaki farkin 6nemli olup
olmadigin1 belirlemek amaciyla t-testi uygulanmastir.

Tablo 2.4’te deney ve kontrol grubundaki Ogrencilerin deney Oncesinde
TDTO’den aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari,standart sapmalari ve t-testi
sonuclar1 verilmistir.

Tablo 2.4 Deney ve Kontrol Gruplarmin Deney Oncesi TDTO’den Aldiklari
Puanlara Gore Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalar1 ve t-Testi Sonuglart

Gruplar n X SS SD t-Degeri  Onem Denetimi
Deney 35 105 5,63 68 1,43 p=,160
Kontrol 35 105,05 5,81 Fark 6nemsiz
P> 0,05

Tablo 2.4 de goriildiigii gibi deney grubundaki 6grencilerin deney oncesinde

uygulanan TDTO’den aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi (X=105), kontrol
grubundaki 6grencilerin aritmetik ortalamasi ise ()a 05,05)’dir. Farkin 6nemli olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonucunda fark 6nemsiz bulunmustur.
Bu sonuca gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlar arasinda 6nemli bir farklili§in olmadig1 soylenebilir.

Denel islemler sonucunda Tiirk¢e dersine yonelik 6grenci tutumlarinin artip
artmadigim bulmak icin deney ve kontrol gruplarinin deney sonrasinda TDTO’den

aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 hesaplanmistir.Gruplar

arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini saptamak i¢in t-testi uygulanmistir.
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Deney ve kontrol gruplarinin deney sonrasinda TDTO’den aldiklar1 puanlara
gore aritmetik ortalamalari, standart sapmalar ve t-testi sonuglar1 Tablo 2.5’de
verilmektedir.

Tablo 2.5 Deney ve Kontrol Gruplarinin Deney Sonunda TDTO’den Aldiklari
Puanlara Gore Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalar1 ve t-Testi Sonuglar

Gruplar n X SS SD t-Degeri Onem
Denetimi
Deney 35 140,82 19,52 68

P=,005
Kontrol 35 128,20 16,28 3,01 Fark Onemli
P< 0,05

Tablo 2.5 incelendiginde deney grubunun aritmetik ortalamasinin
(_X:140,82), kontrol grubunun aritmetik ortalamasina gore (X_:128,20) daha yiiksek
oldugu goriilmektedir. Iki grup arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini bulmak icin
t-testi yapilmistir.t-testi sonucunda fark 6nemli ¢ikmustir.

Tablo 2.4 ve Tablo 2.5’e bakildiginda her iki grupta da Tiirkce dersine
yonelik tutumlarda olumlu yonde artis oldugu goriilmektedir. Bu artisin 6nemli olup
olmadigin1 bulmak icin deney ve kontrol gruplarinin deney dncesi ve deney sonrasi
TDTO’den aldiklar1 puanlara gore aritmetik ortalamalari, standart sapmalari
hesaplanmis ve t-testi uygulanmistir.

Tablo 2.6’da deney ve kontrol gruplarinin deney Oncesi ve deney sonrasi

TDTO’den aldiklar1 puanlara gore aritmetik ortalamalari, standart sapmalari ve t-testi

sonuclar1 verilmistir
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Tablo 2.6 Deney ve Kontrol Gruplarinin Deney Oncesi ve Deney Sonrasi TDTO’den
Aldiklar1 Puanlara Gore Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalar1t ve t-Testi
Sonuglar

Gruplar Kaynak n X SS SD t-Testi Onem Denetimi
On Test 35 105 5,63 P=,000
Deney 34
Son Test 35 140,82 19,52 10,92 Fark onemli
P=,000
On Test 35 105,05 5,81
Kontrol 34
Son Test 35 128,20 16,28

8,88 Fark onemli

P< 0,05

Tablo 2.6 incelendiginde deney grubundaki ogrencilerin deney sonrasi
TDTO’den  aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi, deney o6ncesi TDTO’den
aldiklar aritmetik ortalamasindan daha yiiksektir. Bu farkin 6nemli olup olmadigini
bulmak icin yapilan t-testi sonucunda fark onemli ¢ikmistir. t (1,67) = 8,88
P<0,05

Kontrol grubundaki 6grencilerin deney sonrast TDTO’den aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamas1 deney Oncesi aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasindan
yiiksektir. Uygulanan t-testi sonucunda farkin 6nemli oldugu bulunmustur.
t (1,67 )=10,92 P <0,05

Bu sonuclara gore her iki grupta da Tiirkgce dersine yonelik tutumda olumlu
artislar oldugu, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubundaki
ogrencilerin derse yonelik tutumlarinin, geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi

kontrol grubuna gore daha yiiksek oldugu soylenebilir.
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5. BOLUM

SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde igbirlikli 6grenme yonteminin Tiirk¢e dersinde basari ve derse
yonelik tutumlar iizerindeki etkilerini saptamak amaciyla yapilan bu arastirmada
ulagilan bulgulara dayali sonuglar ve tartismalar yer almaktadir. Ayrica arastirma

bulgular cercevesinde gelistirilen Onerilere de yer verilmektedir.

Sonuclar

Bu arastirmada isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretimin Tiirk¢e dersinde basari
ve derse yonelik tutumlar {izerindeki etkileri incelenmistir. Arastirmada elde edilen
bulgular incelendiginde asagida belirtilen sonuglara ulagilmistir:

1. Geleneksel Ogretimin uygulandigi kontrol grubu ile igbirlikli 6grenmenin

uygulandig1 deney grubu arasinda Tiirk¢ce dersindeki basarida onemli farkliliklar

saptanmustir. Isbirlikli Ogrenmenin uygulandigi deney grubu , geleneksel
ogretimin uygulandigi kontrol grubuna gore daha basarili olmustur. Isbirlikli
ogrenme Tiirkce basarisi iizerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili olmustur.

2. Isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretimin Tiirkce dersine yonelik tutumdaki

etkileri arasinda da onemli farkliliklar saptanmustir. Isbirlikli 6grenme yontemi

uygulanan deney grubunun puani geleneksel 6gretim yapilan kontrol grubunun
puanindan daha yiiksek cikmistir. Bu da derse yonelik tutum acisindan da
igbirlikli Ogrenme yoOnteminin geleneksel Ogretime gore daha etkili oldugu

anlamina gelmektedir.
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Tartisma

Arastirma sonuglart incelediginde isbirlikli 6grenmenin geleneksel 6gretime
gore Tiirkce dersi basarisinda daha etkili oldugu goriilmektedir. Bu sonuglar
Tiirkiye’de ve diinyada farkli diizeylerde ve alanlarda yapilan arastirma bulgularini
desteklemektedir

Arastirmada isbirlikli 6grenmenin uygulandigr grup geleneksel 6gretimin
yapildigi gruba gore daha basarili olmustur.

Derse yonelik tutumlarda ise her iki grupta da deney oncesi ile deney sonrasi
arasindaki fark anlamli bulunmustur. Son testler arasinda yapilan farklar aras1 farkin
onemlilik testi sonucu isbirlikli 6grenme yonteminin derse yonelik tutumlar iizerinde

daha etkili oldugu saptanmaistir.

Oneriler
Bu arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikarak program gelistirmecilere, Tiirkce
Ogretmeni yetistiren kurumlara, Tiirkce Ogretmenlerine ve bu alanda calisan
arastirmacilara sunlar 6nerilebilir:
1. Turkge 6gretiminde isbirlikli 6grenme yontemi kullanilmalidir.
2. Ogretmenlere hizmet ici egitim programlar diizenlenerek isbirlikli
O0grenme yontemi 6gretilmeli, bu konuda uzmanlagmalan saglanmalidir.
3. Tirk¢e Ogretmeni yetistiren kurumlarin ilgili boliimlerinin ders
programlarinda igbirlikli 6grenme yontemine yer verilmeli, 6gretmen adaylar
okullarindan igbirlikli 6grenme konusunda yetismis olarak mezun

olmalidirlar.
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4. Isbirlikli 6grenme uygulamalar1 sirasinda karsilasilan sorunlarin nasil
giderilecegi lizerinde arastirmalar yapilmalidir.

5. Anadili egitiminin beceri alanlarina iliskin (okuma, yazma, konusma,
dinleme ) isbirlikli 6grenme yOnteminin uygun teknikleri kullamlarak
arastirmalar yapilmalidir.

6. Isbirlikli 6grenmenin giidii, benlik kavrami, derse yonelik tutum, dgrenci
doyumu, yaraticilik vb. konulardaki etkililigi tizerinde daha fazla arastirma
yapilmalidir.

7. Anadili 6gretiminde isbirlikli 6grenmenin farkli teknikleri kullanilarak

etkilerinin neler oldugu aragtirilmalidir.
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EK:1

TURKCE DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

(ORNEK MADDELER)
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TK:Tamamen Katiliyorum KK:Kismen Katiliyorum

KM:Katilmiyorum

HK:Hi¢ Katilmiyorum

Asagidaki ifadelere ne derece katilmaktasimz

1 | Tiirkge dersini severim TK | KK |KM | HK
2 | Tiirkge dersi beni rahatlatir TK | KK |KM | HK
3 | Tiirkce dersinde canim sikilir TK | KK | KM | HK
4 | Turkge dersini kolay ve eglenceli bulurum TK|KK | KM | HK
5 | Tiirkge dersinden sonra kendimi yorgun hissederim TK|KK | KM | HK
6 | Tiirkge dersi onemli bir derstir TK|KK | KM | HK
7 | Tirkge dersinde ilgimi toplayamam TK|KK | KM | HK
8 | Tiirkce dersinden korkarim TK | KK | KM | HK
9 | Tiirkge ders saatlerinin arttirilmasini isterim TK|KK | KM | HK
10 | Tiirkce’yi sadece sinif gegmek igin ¢aligirim TK|KK | KM | HK
11 | Tiirkce dersini ¢calismak beni dinlendirir TK|KK | KM | HK
12 | Bos zamanlarimda Tiirkge dersi ile ilgili soru ¢ozerim TK| KK |KM | HK
13 | Programda Tiirkce ders saatlerinin azaltilmasini isterim TK | KK | KM | HK
14 | Tiirkce dersinde uykum gelir TK | KK | KM | HK
15 | Tiirkce dersini sonuna kadar ilgiyle dinleyemem TK | KK | KM | HK
16 | Tiirkce dersinde saatler gecmek bilmiyor TK | KK | KM | HK
17 | Tiirkce dersinde kullanilan 6gretim yontemleri beni rahatsiz ediyor TK | KK | KM | HK
18 | Tiirkce 6gretmenim basarisiz oldugum hissini veriyor TK | KK | KM | HK
19 | Tiirkce dersinde konular azaltilirsa sevinirim TK | KK | KM | HK
20 | Tiirkce dersiyle ilgili her sey ilgimi ceker TK | KK |KM | HK




EK: 2

TURKCE DERSi BASARI TESTi

(ORNEK SORULAR)

1- Asagidaki ciimlelerin hangisinin yiikleminde ¢ekimli fiil yoktur?
a) Hatir icin ¢ig tavuk bile yenir.
b)Bugiin hava bulutludur.
c)Piknige gitmek i¢in 6devlerimi bitirmeliyim.
d)Artik onunla goriismeyeceksin.

2- “Az yiyeyim de sismanlamayayim.” ciimlesindeki alt1 ¢izili kelime icin
asagidakilerden hangisi soylenebilir?

a) Emir kipi, olumlu

b) Gereklilik kipi, olumlu

c) Gereklilik kipi, olumsuz

d) istek kipi, olumsuz

3-Asagidaki ciimlelerin hangisinde gelecekte yapilacak bir is anlatilmaktadir?
a) Seyahat i¢in bavulumu hazirlayacagim.
b) Birkag giin 6nce sizi aradik.
¢) Hayir, hayir hemen gelirim.
d) Iste, Arif de bu tarafa dogru geliyor.

4- Asagidakilerden hangisi “uyumak” fiilinin istek kipinin olumsuz ¢cekimidir?
a) Uyumaliyim.
b) Uyumadik.
¢) Uyumayacagiz.
d) Uyumuyoruz.

5- Asagidakilerden hangisinin yiikleminde zaman kavrami vardir?
a) Taninmak gibi bir kaygim olmadi.
b) Siirlerimi ¢oziimleyebilmek igin okuyucu ugrasmali
¢) Kitaplarimi kaygisizca piyasaya sunayim.
d) Okur da benim harcadigim ¢abanin hi¢ olmazsa yarisini harcasa.
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EK:3

ISBIRLIKLI OGRENME TEKNIiKLERINDEN BIRLIKTE OGRENME
TEKNIGININ UYGULANDIGI TURKCE DERSINE ILiSKIN
GUNLUK PLAN ORNEGI

Ogretmenin Adi: Dilek Corek

Dersin Adi: Tiirkce

Sif: 7

Siire: 40 Dakika

Konu: Fiillerin mastar haliyle ilgili temel olgular bilgisi

Hedef: Fiillerin mastar halini kavrayabilme

Arag: Tiirkge Kitab1, 7 Smif Dilbilgisi Kitabi, Caligma yapraklart

Yontem: Isbirlikli Ogrenme (Birlikte Ogrenme Teknigi)

Konunun islenisi:
1- Raslantisal olarak 4’er kisilik gruplar olusturulur.
2- Grup iiyelerinin ayn1 masaya oturmalar1 saglanir.
3- Grup iiyelerine okuyucu, 6zetleyici, sdzcii, bag kurucu gibi gérevler verilir.
4- Her bir gruba bir tane olacak sekilde 6grenme malzemesi ve calisma yapraklari
dagitilir. Gruptaki Ogrencilere Ogrenme malzemesinden ortak yararlanmalar
sOylenir.
5- Okuyucu gorevindeki 6grencilerden konuyu okumalari istenir.
6- Okuma isleminden sonra gruptaki Ogrencilerin konuda gegen temel olgular
birbirlerine sira ile anlatmalari istenir.
7- Ogretmen 6grencilerin arasinda dolasarak varsa sorulara aciklamalar getirir.
8- Gruptaki 6grencilerden verilen calisma yapraklarn tizerinde grupca c¢aligmalari
istenir.

9- Raslantisal olarak olugturulan gruplarin ¢caligmalarini sinifa sunmalar1 saglanir.
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10- Ogretmen sectigi gruptan herhangi bir iiyeye ya da tiim grup iiyelerine konu ile
ilgili olarak sorular sorar.
11- Gruplarin ve Ogrencilerin verdikleri cevaplara ve ¢alisma yapraklarina gore

onceden belirlenen oOlgiitler dogrultusunda degerlendirme yapilir.
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EK: 4

GELENEKSEL OGRETIMIN YAPILDIGI TURKCE DERSINE ILISKIN
GUNLUK PLAN ORNEGI

Ogretmenin Ad: Dilek Corek

Dersin Adi: Tiirkce

Sif: 7

Siire: 40+40 Dakika

Konu: Haber Kiplerinden Simdiki Zaman ile ilgili temel olgular bilgisi

Hedef: Haber Kiplerinden Simdiki Zaman Kavrayabilme

Arac: Tiirkge Ders Kitabi, Dilbilgisi Kitabi

Yontem: Anlatim, Soru-Yanit

Konunun islenisi:

1- Ogretmen konu ile ilgili giris yapar.

2- Fiilleri simdiki zaman kipiyle cekimlenmis bir okuma parcasini tahtaya yazarak simdiki
zamanla ¢cekimlenmis fiillerin bulunmasin ister.

3- Ogrencilerden bulduklar fiillerle simdiki zamanin soru,olumlu ve olumsuz bigimlerinde
climleler kurmalar istenir.

4- Ogrencilerden simdiki zamanin soru, olumlu ve olumsuz bigimlerini kullanarak bir

paragraf yazmalari istenir.

Degerlendirme:

1- Ogrencilere ornek ciimleler verilir. Bu ctimleleri simdiki zamanin soru, olumlu ve

olumsuz bicimlerine doniistiirmeleri istenir.

2-Ogrencilerden yetenekleri dogrultusunda simdiki zamamin soru, olumlu ve olumsuz

bicimlerini kullanarak kiigiik bir 6ykii yazmalari istenir.
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EK: S

FiiL. KONUSUNDA KULLANILAN OGRENME MALZEMELERI

FiiL NEDIiR?

Isimler varliklari tanitir. Sifatlar varliklari niteler, zamirler ise
isimlerin yerini tutar. Bu tiir sozciikler anlatmak istediklerimizi tam
olarak ifade etmezler. Duygu, diisiince ve isteklerimizi anlatabilmek icin
fiillere ihtiyac duyariz.

Fiiller sozciik tiirlerinin en ©Onemli 6gelerinden biridir. Olay,
hareket, olus kisacasi1 olup biten her sey fiillerle anlatilir.

Fiiller bir is, bir olus ya da hareketi kisi ve zamana baglayarak
anlatan sozciiklerdir.

Asagida verilen alt1 ¢izili sozciiklere dikkat ediniz.

Ornek: Arkadaglarim ¢ok seviyorum.

Derslerde basarili olmak istiyorum.
Dayim bana dogum giiniimde bir kopek aldi.

Fiil koklerinin sonuna -mek, -mak eki getirilerek soylenmesine
fiilin mastar hali denir.

Ornek: gelmek, calismak, biiyiimek.

Mastar eki atildiktan sonra geriye kalan kisim fiilin kokii ya da

govdesidir.
Ornek: biiyiimek = biyi - mek
(kok) (mastar eki)
yazdirmak= yazdir - mak

(govde) (mastar eki)
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EK: 6

GELENEKSEL DIiLBIiLGISINE GORE
FiiL. KONUSUNDA KULLANILAN OGRENIM
MALZEMELERI

FiiL KiPLERI

BILDIRME (HABER) KiPLERIi- ZAMANLAR

1-GECMIiS ZAMAN

Goriilen Ge¢cmis Zaman( Di’li gecmis zaman):-di, -di,- du,-
dii
-t1, -ti, -tu, - tii

b) (")grenilen Gecmis Zaman(Mis’li gecmis zaman):-mus, -
mis

2-SIMDIKi ZAMAN: - yor

3-GELECEK ZAMAN: -ecek, -acak

4-GENIS ZAMAN: -r, -ar, -er, -Ir, -ir

DILEK KiPLERI

1-GEREKLILIK KiPi: -meli, -mah

2- ISTEK KIPi: -e, -a

3-DILEK SART: -se, -sa

4-EMIR: 1. tekil Kisi ile 1. cogul kiside cekimi yapilmaz.
2. tekil kiside ek yoktur. Sadece fiil kokii

kullanilir.

3. tekil Kisi: -sin, -sin, -sun, -siin

2. cogul Kkisi: -1n/-1iz, in/-iniz, -un/-unuz, -iin/-iiniiz

3. cogul Kisi: -sinlar, -sinler
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EK: 7 CALISMA YAPRAGI

Asagidaki calisma yapragindaki bosluklar: doldurunuz.

FiiL KOK MASTAR

GELDIK e v

SEVIYORUZ = i trrvssussssssessassssnes
YAPMISSIN e rreeessessesassan
ALIRLAR v s

YATACAGIM  cevvvmsemieie et
UYUSAN vvmmsvmmsieeee rreesessessssannns
GITMELISINIZ =~ e srvessssssssessssssssnns
GULSUNLER e trrveresssssssessesennens
GEZEYIM e s
BAKSIN e st
KOSUYORUM cvevsvsstvssiseee rtsssvssssssssssessssnns
OKUMUSSUNUZ cevvevvsvssiseienee trervsssvssssssssssessssses

BASARACAKSINIZ vvevesesiesieees ereeesessssessssessssssaenns
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CALISMA YAPRAGI
EMIR KIiPIi
Asagida mastar hali ve Kisisi verilen fiillerin olumlu ve olumsuz bicimini

bosluklara yazimz.

fiil kisi olumlu olumsuz
ARAMAK 2TK. s seessesssessseessssssenns
YAZMAK 3TK e eeessaessasssssssssessaens
KIZMAK 20K i aevesssesssesssaesssesssens
BULMAK 3TK i seesssessseesssesssasssens
GORMEK BTK i aevssssssesssessssssssenn
DUYMAK 20K i auvsssuesssssssesssasssns
BAKMAK BCK i sveevessssssesssesssssaenns

KOKLAMAK 2.T.K

ANLAMAK  2.CK

DINLEMEK 3.T.K

.............................
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CALISMA YAPRAGI

Asagidaki parcada gecen fiilleri bulup olumlu, olumsuz ya da soru biciminde mi
olduklarin belirtiniz.

“Adamin biri kendini dar1 sanir. Kimse onu insan olduguna
inandiramaz. Sonunda akil hastanesine yatirirlar. Uzun siire hastanede kalir.
Saghgma kavustuguna inamlir ve taburcu edilir.

Adam hastaneden cikar. Evinin yolunu tutar. Tam evine yaklasirken
tavuklar la karsilasmasin mi? Hemen geri doner. Hastaneye gelir.

Doktorlar:

-Hani sen iyilesmistin? Dar1 oldugunu diisiinmeyecektin, derler.

Adam:

-Iyi ama , der. Ben dar1 olmadiginm biliyorum da bakahm tavuklar
biliyorlar m?”’

olumlu fiiller olumsuz fiiller soru bicimindeki

fiiller

®000ccccccccccccsccccce ®0000cccccsccccccceccccccccee Yy Y Y Y Y Y Y Y Y Yy Y YY)

®00eccccccccccccscccccce ®00000ccccccccccccecccccccce LYY Y Y Y Y Y Y YT Y Y Y YR Y Y Y
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FiiL KiPLERI iLE iLGILI BIREYSEL SINAV KAGIDI
ORNEGI

Asagidaki ciimlelerde yer alan fiillerin kipini, Kisisini, olumlu, olumsuz,

soru durumunda olup olmadiklarinm bulup altlarmma yazimz.

1- En iyisi ben sizinle geleyim.

2- Soylenenleri sen de isittin mi?

3- Biz yarin geziye ¢cikkmayacak miy1z?

4- Soyle giizel bir uyku ceksem.

5- Yine de dikkat etmelisiniz.

6- Dur yolcu!

7- Hi¢ bu tathya can dayamir mm?

8- Diin aksam cok eglenmissiniz.

9- Gelmediler mi daha?

10- Size giiveniyorum.

Basarilar dilerim.
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' Asagidaki pargada gegen fiilleri bulup olumlu, olumsuz ya da soru bigiminde oldukiarini

belirtiniz. .

1 '

I “Adamir biri kendisini dari samr. Kimse onu insan olduguna inandiramaz. Sonunda akil hasta

Inesine, zatrﬁa‘ Uzur slre hastanede kalir. Sagligina kaVU§tuguna inanilir ve taburcu edilir.__
Adam Fastaneder gikar. Evinin yolunu’tju_tg_r Tam evine yaklagirken tavuklarla kar§|lasrnasm

mi? Hemer. gern_doner Hasj_an_e_xg,gg'

Dokiorizs:
- ? ?
Hani sen(_yﬂ_eﬁrﬂin_ Dari 0 ldugunu dU§unm_yecektln derler.

Adam:
—lyi arz. der. Bern dan olmg@lglml biliyorum da bakalim tavuklar biliyorlar mi?”

! Clumlu fiill;ar Olumsuz fiiller Soru fiilleri
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OGRENCI CALISMALARINDAN ORNEKLER



