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OZET

Bu aragtirmanin amaci ilkogretim Ogrencilerinin (a) matematik dersine yonelik
tutumlarin1 (b) matematik dersine yOnelik tutumlarinin cinsiyet, okulun sosyo-
ekonomik durumu, anne babanin 6grenim durumu, okul tiirii ile iligkileri (c) basar
giidiilerini (d) basar1 giidiilerinin cinsiyet, okulun sosyoekonomik durumu, anne
babanin egitim durumu, okul tiirii ile iligkilerini e- matematige yonelik tutumlar ile
basar giidiisii arasindaki iligkileri incelemektir.

Aragtirma Izmir Biiyiiksehir il simrlar igerisinde yer alan 3 6zel 11 resmi
ilkogretim okulunda Ogrenim goren 715 Ogrenci iizerinde gerceklestirilmistir.
Ornekleme alinan okullar iist orta alt sosyo-ekonomik diizeye gore tabakalama
yontemi ile se¢ilmistir.

Bu arastirmanin verileri Baykul (1990) tarafindan gelistirilen “Matematige
Kars1 Tutum Olgegi” ve Ellez (2004) tarafindan gelistirilen “Basar1 Giidiisii Olcegi”
kullanilarak toplanmustir.

Arastirmanin verilerinin analizinde Ortalama, Standart Sapma, Frekans,
Yiizde, t- Testi, Varyans Analizi, Scheffe Testi, LSD Testi ve Iki Yiizde
Arasindaki Farkin Anlamlilik Testi kullanilmustir.

Arastirmanin sonucunda ilkogretim 6grencilerinin matematik dersine yonelik
tutumlarinin okulun sosyo-ekonomik durumuna, anne ve babanin 6grenim durumuna
ve okul tiirline gore Onemli farkliliklar gosterdigi fakat cinsiyete gore Onemli
farkliliklar gostermedigi saptanmastir.

[Ikogretim 6grencilerinin bagar1 giidiileri cinsiyete, okulun sosyo ekonomik
diizeyine ve annenin 6grenim durumuna gore Onemli farkliliklar gosterdigi fakat
babanin 6grenim durumuna gore dnemli farkliliklar gostermedigi saptanmaistir.

[Ikogretim ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlart ve basari

giidiileri arasinda pozitif yonde fakat zayif bir iligki saptanmisgtir.
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ABSTRACT

The purpose of this research is to study (a) primary school students’ attitudes
towards mathematics lessons (b) the relationship between attitudes towards
mathematics lesson and gender, sosyo economic status of school, educational status
of students’ mother and father, type of school (c) their achievement motivations (d)
the relationship between their achievement motivations and gender, sosyo economic
status of school, educational status of students’ mother and father, type of school and
(e) the relationship between attitudes towards mathematics lesson and achievement
motivation.

The research was conducted across 3 private and 11 public primary schools and
on 715 students in those schools. The schools included in the sample were elected

by the stratified sampling method.

The data were gathered by the “Attitudes Towards Mathematics Scale”
developed by Baykul (1990) and by the “Achievement Motivation Scale” developed
by Ellez (2004).

Arithmetic Mean, Standard Deviation, Frequency, Percentage, t-Test, Analysis
of Variance, Scheffée Test, LSD Test and the Test of Significance of the Difference
Between the Percentages were employed to analyze the data of the research.

The research has discerned that students’ attitudes towards mathematics are
significantly vary in terms of social status of school, the educational status of mother
and father and type of school but they don’t significantly vary in terms of gender.

The achievement motivation of primary students’ vary significantly in terms of
gender, sosyo-economic status of school, educational status of mother and type of
school but they don’t significantly vary in terms of educational status of father.

It has determined that there is a positive but weak relationship between

students’ attitudes towards mathematics and their achievement motivation.



BOLUM I
GIRIS

Bu boliimde problem durumuna, ilgili yayin ve arastirmalara, problem

climlesine, alt problemlere, sayiltilara, sinirlamalara, kisaltmalara yer verilmistir.

PROBLEM DURUMU

Matematik, doga olaylarin1 anlama ve dogaya egemen olma cabasindaki
insanligin ¢aglar boyu kullandigi evrensel bir iletisim aracidir. Teknoloji,
miihendislik, ekonomi, isletme, endiistri gibi tiim uygulama alanlarinda kullanilan
matematik, ayn1 zamanda insanlarin giinliik yasamlarinin da vazgecilmez pargasidir.

Basar1 ve tutum arasindaki iliskiyi inceleyen bir¢ok calisma, 6grencilerin bir
derse yonelik tutumu ile 68rencinin o dersteki basarisi arasinda olumlu bir iliski
oldugunu gostermistir (Sen ve Koca, 2005; Peker ve Mirasyedioglu 2003).

Ozer’in (1999) Bobbitt ’ten aktardigina gore, biitiin davranislarimiza hakim
olan giidiiler olmadan 6grenmek ¢ok zordur.

Yavuz’un (2004) Spolsky’den aktardigina gore, tutumlar giidiiyii etkiler ve
ikisi de direk olarak basariya baghdir. Basari, tutum ve giidiiniin tirtiniidiir.

Matematik, ogrencilerin en ¢ok zorlandigi derslerin basinda gelmektedir.
(Dede ve Argiin, 2004). Bu nedenle, basan giidiisii ve matematige yonelik tutumlar
ozellikle matematik Ogretiminde dikkate alinmasi gereken degiskenler olarak
goriilmektedir.

Asagida, matematik, matematik Ogretimi, tutum, matematige yonelik

tutumlar giidii ve basan giidiisii hakkinda aciklamalar yapilmistir.
Matematik Nedir?

Bu bolimde bazi matematik tamimlarindan yola c¢ikilarak matematigin genel
ozellikleri hakkinda bilgi verilecektir.

“Matematik, bicim, say1r ve ¢okluklarin yapilar, 6zellikleri ve aralarindaki
iliskileri mantik yoluyla inceleyen ve say1 bilgisi, cebir, uzam bilim gibi dallara
ayrilan bilimdir” (Ergiin, 1997).

Matematik; sayilar ile diislinmeyi saglayarak beyin jimnastigini en iyi

gelistiren, sayilarin ve cesitli islemlerin iliskilerini sistematik bi¢imde



inceleyen, diisiince sistemini gelistirecek diizeyde islemler ve sayilar sentezi

yapan, hayal diinyasinin sinirlarin1 agmaya zorlayan, kavramlar ve sayilar

arasinda mantiksal baglantilarni kurduran, zekayr kullanmayi Ogreten ve

bunlan yaparken de sonuca varabilmenin farkli yollarin1 gosteren bir bilim

dalidir (Civelek ve digerleri, 2003).

Baser ’e gore matematik, insanlarin ortak diisiinme aracidir. Insanin kendisini

ve evreni tanimasina yardimci olur. Matematiksel diisiinme becerisini kazanmig

bireyler her tiirlii sorunu ¢6zmede bagarili olurlar. Uygun bir tepki ya da davranista

bulunmak, her seyden 6nce saglam ve islek bir akil yiiriitmeye dayanir. Matematik

insana akil yliriitme aligkanligini veren bir bilim dalidir (aktaran: Aydin ve digerleri,

2005).

Matematik; “ardisik soyutlama ve genellemeler siireci olarak gelistirilen

fikirler (yapilar) ve bagintilardan olusan bir sistemdir (Baykul, 1999).”

Battal’in (2005) Umay’ dan aktardigina gore matematik; insan tarafindan

zihinsel olarak olusturulan bir sistemdir. Bu sistem yapilardan olusur. Matematiksel

bagintilar, yapilar arasindaki iligkilerdir ve yapilar birbirine baglar.

Bu tanmimlardan yola ¢ikarak matematigin 6zellikleri su sekilde siralanabilir.

Matematik, insana akil yiiriitme aligkanligt kazandirarak, giinliik
problemlerini daha rahat ¢dzebilmesini saglar.

Matematik, bicim, say1 ve kiimelerin yapilarin1 bu yapilar arasindaki
iligkileri inceleyen bir sistemdir.

Matematik, insanin kendisini ve evreni tanimasina yardimci olan
ortak bir diisiinme aracidir.

Matematik, insan tarafindan zihinsel olarak olusturulan soyut bir
sistemdir.

Matematik, ardisik genellemeler ve soyutlamalar siirecini igerir.

Matematik; aritmetik, cebir, geometri gibi dallara ayrilir.



Matematik Ogretimi
“Ogrenmek demek degismek demektir. Dolayisiyla, 6grenme, bir bireyin kendi
yasantisi sonucunda kendinde olusan bilgi, tutum ve davramig degisikligi” seklinde
tanimlanabilir (Saban, 2004).

Ogretme genel olarak, 6grenmenin kolaylastirilmasi, 6grenmeye rehberlik
edilmesi ve Ogrenene Ogrenme siirecinde yardimci olunmasi siireci olarak ele
alimmaktadir (A¢ikgoz, 1996).

Matematik dersi 6grencilerin  6grenmek zorunda olduklar1 en Onemli
derslerden birisidir. Ancak bu ders pek ¢ok Ogrenci tarafindan Ogrenilmesi zor
goriilen bir derstir. (Peker ve Mirasyedioglu 2003) Ogrencilerin 6nyargi ile
yaklastiklar bir ders oldugu i¢in matematik 6gretimi ayri bir onem kazanmaktadir.

Etkili matematik Ogretimi birden ¢ok degisken ile iliskilidir. Ogretmen,
ogrenci, sinifin fiziki kosullari, program ve daha bir¢ok unsur bir araya geldiginde

etkili bir 6gretimden s6z edilmektedir (Cakmak, 2004).

Sekil 1.1 Etkili Matematik Ogretiminde Rolii Olan Faktorler

Ogrencinin Simifin Ozellikleri Ogretim
nitelikleri (Sinif atmosferi) materyalleri
.. \ 4
Ogretmenin .
nitelikleri ETKILI Programin
MATEMATIK LS
s o nitelikleri
OGRETIMI
Ogretim T Degerlendirme
yontemleri ve Diger etkenler
teknikleri

Kaynak: Cakmak (2004), s.1




Matematik Ogretiminde Ogrenci Nitelikleri
Her 6grencinin matematik dersi ile ilgili giris 6zelikleri birbirinden farklidir.
Ogrencilerin matematige yonelik giidiileri, matematigi 6grenme stilleri ve stratejileri,
matematik benlik kavramlari, matematik ile ilgili gecmis yasantilari, matematige
yonelik ilgileri ve yetenekleri gibi giris 6zellikleri matematik 6gretiminde etkilidir.
Ogrencilerin giristeki 6zellikleri farkli oldugu icin 6grenme-6gretme yasantilari ve
bu siireglerin sonundaki basari durumlar1 da farklihk gostermektedir (Acikgoz,
1996). Bu nedenle konunun her 6grenci tarafindan ogrenilebilmesi i¢in matematik
Ogretmenlerinin Ogrencilerinin bu ozelliklerini tanimalar1 ve buna gore 6gretim
yontem ve tekniklerini ¢esitlendirmeleri ve farkli 6gretim ortamlar1 yaratmalari
gerekmektedir.
Matematik Ogretiminde Ogretmen Nitelikleri
Ogretmen niteliklerinin 6grencilerin matematigi sevmelerinde, matematik
konularini algilamalarinda, 6grenme-6gretme siirecinin verimli ve zevkli gegmesinde
onemli bir pay1 vardir. Ogretmenin kidemi, yasi, akademik ve bilissel gelismisligi,
sinif-i¢i davranislan, kisiligi, 6grencileri ile iliskileri, siniftaki diizeni saglamasi ve
matematige yonelik tutumu matematik 6gretimi iizerinde etkilidir.
Cakmak’1n (2004) Ernest’ten aktardigina gére, matematik 6gretimi bilgisinin
genel olarak iki boyutu vardir;
1. Pedagojik matematik bilgisi: problem ¢6zme, kavramlar, giicliikler, yaygin
yapilan hatalar, etkinlikler vs.
2. Matematik program bilgisi
Ernest bu iki genel bilgi tiiriinden bagka su bilgi tiirlerinden s6z etmektedir.
a) Matematik bilgisi
b) Konu bilgisi
¢) Matematik 6gretimi bilgisi
¢) Matematik pedagoji bilgisi
d) Matematik 6gretimi i¢in sinif diizenlemesi ve yonetim bilgisi
e) Matematik egitimi bilgisi
Bulut, Yetkin ve Kazak (2002), matematik 6gretmen adaylarinin olasilik
basarisi, olasilik ve matematige yonelik tutumlarini cinsiyete gore incelemislerdir.

Arastirma sonuglarindan biri olan matematik 6gretmen adaylarinin olasilik basar



ortalamalarinin, sorular 8. sinif diizeyinde olmasina ragmen, oldukc¢a diisiik ¢ikmasi
disiindiiriicidiir. Matematik 6gretmen adaylarinin mesleklerine baslayinca yetersiz
olduklar1 olasilik konusunu 6grencilerine etkili bir bicimde 6gretme ihtimali oldukca
diisiiktiir.

Argiin, Bulut ve Sandir (2005), fonksiyon konusu ile ilgili fen lisesi
matematik Ogretmenlerinin anlayislarim1  degerlendirmislerdir. 98 fen lisesi
Ogretmeninin  katildigi arastirmada fonksiyon kavramimnin formal tanimini
ogretmenlerin % 50’si dogru yanitlayabilmislerdir. Ogretmenlerin  %58,2’si
fonksiyon kavramimi kiime kavrami ile iliskilendirebilmistir. Arastirma Fen
lisesindeki Ogretmenler ilizerinde gerceklestirildigi i¢in yukarida verilen oranlarin
diisiikliigii olduk¢a diisiindiiriiciidiir. Ogretmenlerin bu konudaki bilgi eksikliginin
nedenlerinin bu kavrami 6grenirken eksik yapilandirdiklart ve bir daha meslek
hayatlar1 boyunca ayni kavrami irdelememeleri olabilecegi diisiiniilmiistiir.

Matematik 6gretmenin alan bilgisi yeterliligi 6grencilerin matematige yonelik
tutumlari etkilemektedir. Ogretmenin matematige yonelik tutumlar1 ayn1 zamanda
Ogretim bicimini etkileyerek Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarini
etkilemektedirler.

Ozet olarak etkili bir matematik 6gretimi icin matematik &gretmenlerinin
Ogretecekleri matematik konularina hakim, matematik 6gretimi, pedagoji, simf
yonetimi bilgisine sahip, matematige yonelik olumlu tutumlari olan bireyler olmalari
gerekmektedir.

Matematik Ogretiminde Smifin Ozellikleri (Simif Atmosferi)

“Biitiin toplumsal cevrelerde oldugu gibi bir siniftaki bireyler, iletisim
kaliplari, kurallar, normlar, insan iliskileri, fiziksel kosullar, liderlik bicimleri vb.
degiskenlerin etkisi altindadir” (A¢ikgdz, 1996). Etkili matematik 6gretimi i¢in de bu
degiskenler onemli rol oynamaktadir. Sinifta egitim ve dgretim siirecinin verimli ve
etkili olabilmesi i¢in gerekli kosullar saglanmalidir.

Schwarzworld, Hoffman ve Rotem’1n 7. simif 6grencileri iizerinde yaptiklari
bir aragtirmada sinif atmosferinin akademik basar1 ve kisiler arasi iliskileri etkiledigi
saptanmistir (Aktaran: Sendur 1999)

Sendur’un (1999) Mayer’den aktardigina gore sinif atmosferini etkileyen

faktorler smifin kalabaliklign ve siifin yapisidir. Kalabalik simiflar, 6grenci



basarisim1 olumsuz etkilemektedir. Ayrica 6gretmen Ogrenci iliskisini ile Ogrenci
katilimin1  sinirlandirmaktadir.  Sinifin - yapisinin  heterojen olmast durumunda
ogretmenin farkli Ozellikteki Ogrenciler igin etkinlik cesitliligini arttirmasi
gerekmektedir.

Olumlu smif atmosferinin yaratilmasinda 6gretmenin Onemli rolii vardir.
Cosku, konu alaninda uzmanlik, canlilik, 6grenciye deger verme, onlara dostca
davranma, vb. dzellikleri tagiyan ve bu sekilde davranan dgretmenlerin olumlu sinif
atmosferi yaratilmasina 6nemli katkilari1 olacaktir (A¢ikgoz, 1996).

Matematik Ogretiminde Kullamlan Yontem ve Teknikler

Ogretim stratejisi, yontem ve tekniklerinin smiflandiriimasi hakkinda
literatiirde tam bir fikir birligi saglanamamaisgtir.

Altun  (www.aof.edu.tr) matematik Ogretiminde kullanilan  dgretim
yontemlerini 6grenci ve Ogretmen merkezli olarak siniflandirmis ve su sekilde
siralamistir;

a) diiz anlatim yoluyla 6gretim

b) tamimlar yardimiyla 6gretim

c) bulus yoluyla 6gretim

¢) senaryo ile 6gretim

d) analizle 6gretim

e) gosterip yaptirma ile 6gretim

g) kurallar yardimiyla 6gretim

h) deneysel etkinliklerle 6gretim

1) oyunlarla 6gretim

Bu yontemlerin her birinin belli iistiinliikleri ve sinirliliklar1 vardir. Bu yontem
tiirleri birbirinin alternatifi olmayip, her biri uygun olan dgretim siireclerinde bir
arada da ya da ayn kullanilabilir. Kullanilacak yontem, ¢ocuklarin matematige karsi
olumlu tutumlar gelistirmelerine yol a¢mali, 68renci katilimina olabildigince yol
vermeli ve basariy1 artirmaya yonelik olmalidir. ( www.aof.edu.tr , Altun)

Baykul’un (1999) Van de Wella’dan aktardigina gore matematigin yapisina
uygun bir 6gretim O6grencilerin matematikle ilgili kavramlar1 ve matematikle ilgili

islemleri anlamalarina, kavramlarin ve islemlerin arasindaki baglari kurmalarina



yardimc1 olmasi gerekir. Bu ii¢ amag iligkisel anlama (relational understanding)
olarak adlandirilmaktadir.

Baykul’a (1999) gore matematigin 6gretim asamalarn su sekildedir;

Kavramlarin bilgisi

Matematiksel kavramlar birbirleri ve kendileriyle iligkilidirler ve bir zincirin
halkalar1 gibi birbirlerine baghidirlar. Eger bu halkalardan biri koparsa dgrenci diger
kavramlarin 6grenirken zorlanabilir. Kavramlar somutlastirilarak ve bilgi diizeyinde
verilmelidir. (Dede ve Argiin, 2004)
Sembollerin Bilgisi

Matematikte kullanilan semboller, kurallar ve matematik yaparken
basvurulan islemlerin bilgisi (toplama ve ¢ikarma gibi) olarak tanimlamaktadir.
(Baykul, 1999)
Kavramsal ve islemsel bilgiler arasindaki iligkiler

Kavramsal ve iglemsel iligkiler arasindaki bagi kurma; uygun kavramlar
temsil etmede ve agiklamada, kurallar ve islemler bilgisini kavramlara uygun,
anlaml1 bir akil yiiriitme ve semboller temeline oturtmadir (Baykul, 1999). Ogrenci
bu bagi kurdugunda problem ¢ozerken islemleri nerede kullanacagina karar verir.

Iliskisel anlama ile ilgili 6rnek Sekil 1.2 de verilmistir.

Sekil 1.2 Matematiksel yapiya bir 6rnek

Dogru

Yart dogru -
v~ Ucggenin

Ozellikleri

Kaynak: Baykul,1999 s.5



Sekil 1.2'de sol taraftaki blok kavramlarin bilgisini, sag taraftaki blok da islemlerin
bilgisini, bu ikisi arasindaki oklar kavramlarin bilgisiyle islemlerin bilgisi arasindaki
iliskileri gosterir.

Efendioglu’nun (2005) Hoover’dan aktardigina gore, 6grencilerin dogal ders
yasantilar1 gercek ve ciddi matematik etkinliklerinden olusmalidir. Ogrenciler
etkinlikler araciligi ile, soyutlama, ifade etme, sembollestirme, genelleme, ispatlama
ve yeni sorular ortaya atma gibi genel matematiksel stratejilerden yararlanma
konusunda deneyim kazanmalidirlar. Bunlarla birlikte kesif niteliginde etkinlikler
icin gerekli olan belirli kavram ve becerilerin 6gretilmesine de yer verilmelidir.

Son yillarda matematik O6gretiminde bilgisayar destekli Ogretime de yer
verilmigtir. Bilgisayar destekli Ogretim; Ogrencilerin bilgisayar programlari
araciligiyla ogretimi gerceklestirdikleri, 6grenmelerini izleyip kendi kendilerine
degerlendirebildikleri bir 6gretim bi¢imidir (Sanemoglu, 1998).

Umay (2004) ilkdgretim matematik Ogretmenleri ve Ogretmen adaylarinin
ogretimde bilisim teknolojilerinin kullanimina iliskin goriislerini incelemistir.
Arastirmaya 25 matematik ogretmeni ve 53 matematik 6gretmen adayi katilmistir.
Arastirma sonunda matematik Ogretmenlerinden hi¢ biri ders planlarinda bilisim
teknolojilerini kullanmamustir. Ogretmen adaylarindan sadece 3 kisi planlarinda
bilisim teknolojilerine yer vermistir. Aday Ogretmenler bilisim teknolojilerini
kullanmama nedenlerine bakildiginda en yaygin cevaplarin bilgisayara derste
kullanacak kadar hakim degilim(%25) ve ozellikleri, igerigi ve yontemi agisindan
hazirladiZim konunun daha iyi 6grenilmesi icin teknoloji kullanimi gerekmedigini
disiiniiyorum (%23)  oldugu goriillmektedir. Aragtirma sonucunda matematik
Ogretmenlerinin ve Ogretmen adaylarinin bilisim teknolojilerini matematik
derslerinde kullanmadiklar1 ve Onemli bir kismimin da bilgisayar kullaniminin
gereksiz oldugunu belirtmesi diisiindiiriiciidiir.

Asagida 6gretim yontemleri ile ilgili diger yaklasimlardan bahsedilecektir.

a) Yapisalct Kurama gore ogrenme-ogretme siireci: Yapisalclt kuram,
davranmigcilarin one siirdiigii “uyarici-tepki-pekistire¢ iliskisini “uyarici-zihin-tepki”
olarak yeniden diizenlemislerdir denilebilir (Saban, 2004).

Yapisalcilara gore, matematiksel bilgi bireyin kontroliindedir ve bireye hazir

olarak aktarilamaz. Dolayisiyla matematik 6gretiminde bilgiler 6grenciye kaliplar



halinde verilmemelidir.

(http://www .fedu.metu.edu.tr/ufbmek-

5/b_kitabi/PDF/Matematik/Bildiri/t227d.pdf, Erdogan ve Sagan)

Matematik derslerinde 6gretilen bir bilginin kullanilabilmesi ya da 6grenci

acisindan bir anlam ifade etmesi Oncelikle bu bilginin nerede ve nasil kullanacaginin

kavranmasi ve uygulamaya gecirilmesi ile miimkiin olur. Cizelge 1.1’de geleneksel

ve yapisalci siniflarin karsilastirilmast verilmistir.

Cizelge 1.1 Geleneksel ve Yapisalct Sinif Ortamlarinin Kargilastirilmast

Geleneksel Siiflar

Yapisalcal Siiflar

1. Egitim programi, temel becerilerin
kazanilmasina agirlik verir.

2. Egitim programi, temel becerilerin
kazanilmasina agirlik verir ve parcadan
biitiine dogru islenir.

3. Egitim programiyla ilgili etkinlikler, ders
kitaplar ile sinirhidir.

4. Ogrenciler, 6gretmenin bilgiyle
dolduracagi “bos kutular” veya “bos
depolar” olarak goriirler.

5. Ogretmenler, bilgiyi 6grencilere aktaran
yegane kaynak olarak algilanirlar.

6. Ogretmenler, ogrenci basarisii  ve
ogrenmesini degerlendirmek igin sorulara
kesin ve tek dogru cevap eklerler.

7. Ogrenci degerlendirilmesi, tamamiyla
ogretimden ayr bir siire¢ olarak algilanir ve
genellikle testlerle egitim programinin
sonunda gergeklesir.

8. Ogrenciler sinifta genellikle yalniz
caligirlar.

1. Egitim programi, kavramlara agirlik verir ve biitiinden
parcaya dogru islenir.

2. Ogretim siirecinde 6grencilerin istekleri, ilgileri ve
ihtiyaglar1 ve ¢esitli konularla ilgili sorular1 genis yer
tutar.

3. Egitim programiyla ilgili etkinlikler, genis ol¢iide
birincil derecede kaynaklara dayanur.

4. Ogrenciler, kendi 6grenmelerinden sorumlu olan,
cevreden edindikleri bilgilere kendi zihinlerinde anlam
veren ve bu nedenle de 6gretimde aktif olan bireyler
olarak algilanirlar.

5. Ogretmenler, 6grenme siirecinde bir 6grenen olarak,
ogrencilerle karsilikli etkilesime girerler ve 6grenme
cevresini diizenlerler.

6. Ogretmenler, dgrencilerin belli bir konu hakkinda
cesitli goriis ve fikirlerini anlamak i¢in ¢aba sarf ederler.

7. Ogrenci degerlendirmesinin dgretim siirecine
entegrasyonu saglanir ve degerlendirme egitim programi
devam ederken 6gretmen gozlemleri veya 6grenci
caligmalarinin toplanmasi ve sergilenmesi gibi ¢agdas
yaklagimlarla gerceklestirilir.

8. Ogrenciler, sinifta genellikle grup iginde ve digerleriyle
birlikte caligirlar.

Kaynak: Saban, 2004 s. 178
Yukandaki cizelge 1.1°de

goriildiigii gibi yapisalct siniflarlarda 68renci

ogrenme siirecine aktif olarak katilmaktadir. Ogretmen dgrenciye dgrenme siirecinde

rehberlik yapmaktadir.
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Erdogan ve Sagan (http://www .fedu.metu.edu.tr/ufbmek-

5/b_kitabi/PDF/Matematik/Bildiri/t227d.pdf) 4. siniflar {izerinde yaptiklar
arastirmalarinda olusturmacilik yaklagiminin 6grencilerin geometri basar1 diizeyine
olumlu yonde etkisinin olup olmadigimi incelemislerdir. Arastirma bulgulan
olusturmacilik yaklasimi ile yapilan 6gretim 6grencinin matematik basar1 diizeyini
klasik 6gretim yontemine gore daha fazla artirmaktadir.

Matematik Ogretiminde de Ogrencinin Ogrenme siirecine aktif olarak
katilmasi, bilginin kaynagina arastirma yaparak ulasmasi, Ogrencinin kendi
o0grenmelerinden sorumlu olmast Ogrencinin matematige yonelik tutumlarini ve
basarilarini olumlu etkileyecegi diisiiniilmektedir.

b)Problem Cozmeye Dayali Ogrenme

Problem ¢6zmeye dayali 6grenmede kisiler bir problem ile karsi karsiya
geldikten sonra problem hakkinda arastirma yaparak probleme ¢6ziim bulmalar ile
ogrenme gerceklesir. Cizelge 1.2’de problem cozmeye dayali siirecin asamalari

goriilmektedir.

Cizelge 1.2 Problem Cozmeye Dayali Ogrenme Siireci

ASAMALAR TEMEL ETKINLIKLER

1 Bulma Ogrenciler igin bir problem durumu planlanir.

2 | Hazirlama Ogrenciler problem durumuna hazirlanr,

3 Karsilasma Ogrenciler problem durumu ile karsilasir.

4 | Saptama Ogrenciler problem durumu hakkinda ne bildiklerini, ne
bilmeleri gerektigini ve kendi fikirlerini teshis eder.

5 | Tanmimlama Ogrenciler, problemi tanimlar.

6 | Toplama Ogrenciler verileri toplar ve analiz eder.

7 Uretme Ogrenciler, problem durumu igin muhtemel ¢oziimler iiretirler.

8 | Kararlasirma | Ogrenciler, iirettikleri ¢oziimler arasindan en uygununu
kararlastirir.

9 | Sunma Ogrenciler kararlagtirdiklari ¢oziimii sunar.

10 | Raporlastirma | Ogrenciler problem ¢zme siirecini raporlastirir.

Kaynak: Saban 2004, 214
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Problem ¢6zmeye dayali 6grenme Ogrencilerin giidiilenmelerini arttirir,
ogrenmeleri gercek hayatla iliskilendirmelerini saglayarak ogrencilerin s6z konusu

dersten keyif almalarini saglar.

Matematik Ogretiminde Programn Nitelikleri

Ders programlar1 6gretilen konularla beklenen hedeflere ulasilip
ulagilmamasi; teknolojik gelismeler nedeniyle kisinin ve toplumun ihtiyaclarim
karsilay1p karsilayamamasi, ¢ocuk psikolojisine ve seviyesine uygun olup olmamast,
icerik ile hedefler arasinda uyum ve dengenin bulunup bulunmamasi, kullanilan
metot ve tekniklerin hedeflerin gerceklesmesine hizmet edip etmemesi
bakimlarindan degerlendirilir (http://www .fedu.metu.edu.tr/ufbmek-

5/b_kitabi/PDF/Matematik/Bildiri/t203.pdf ,Albayrak ve Aydin).

Matematik yararliligi ve yiiksek diizeyli bilimsel etkilik olmasi dolayisiyla
miifredat programinda 6nemli bir yere sahiptir. Bu yiizden istenilen dzelliklere sahip
bir program, kavrama ve uygulamaya yonelik, siirekli ve dinamik, dgretmen degil
ogrenci merkezli, degisebilir ve giincel olmalidir. (Batdal, 2005)

Bu diisiinceden hareketle iilkemizde de ilkégretim programi yapisalci kuram
baz alinarak degistirilmistir. Yeni programin ozellikleri arasinda konular gereksiz
tekrarlardan ayiklanmis, islemlerin kavramsal olarak 6grenilmesine agirlik
verilmistir.

Matematik Ogretiminde Ogretim Materyalleri

Tiim diinyada teknoloji biiyiik bir hizla ilerlemektedir. Bu ilerleme egitim
alanna da yansimustir. Ozellikle bilgisayar, hesap makinesi, projeksiyon cihazi vb.
araclarin kullanim sikligi artmistir. Teknolojideki bu gelismeler matematik 6gretimi
alaninda da kendisini gostermektedir.

Ersoy (2000) bilisim teknolojileri ve hesap makinesinin matematik
Ogretiminde kullanimi ile ilgili Ogretmen goriisleriyle ilgili bir arastirma
gerceklestirmistir. Arastirma sonucuna gore neredeyse tiim matematik dgretmenleri,
kendilerinin hesap makinelerinin olmasim1  istemekte; ayrica matematik

Ogretmenlerinin biiyiik bir cogunlugu, (%88) diizenlenecek seminerlere katilmak;
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%81°1 ise hesap makinesini matematik derslerinde kullanilmasindan yana oldugunu

belirtmektedir.

Matematik Ogretiminde Degerlendirme

Degerlendirme, 6l¢cme sonuglarim belli bir dl¢iite dayandirarak basarili ya da
basarisiz gibi bir deger yargisina varilmasidir (Eskiocak, 2004). Olgme aracinin
hedef davranislar1 tam olarak Slciip 6lgmedigi, giivenilir ya da gegerli olup olmadigi,
kullaniglilig1 ve 6grenci 6grenmesinin hangi diizeyde oldugunu belirlemesi agisindan
onemlidir. Olgme aract olarak objektifligi ve ogrenci sayismin ¢ok oldugu
durumlarda kullanilmasi1 ve degerlendirmedeki kolayligi nedeniyle coktan se¢meli
soru kullanimi yayginlagmistir. Coktan secmeli soru tiiriiniin yayginlagsmasinin
nedenlerinden biri de OKS ve OSS’deki sorularin ¢coktan se¢meli olmasindan dolay1
Ogrencilerin bu sinavlara hazirlanirken bu tiir sorularin ¢6ziimiine daha fazla agirlik
vermeleridir.

Ersoy’a (2002) gore ogrencilerin matematik bilgileri ve problem ¢dzme
giicleri sadece siradan sinavlar ve ¢oktan secmeli testlerle belirlenemez. Matematik
egitimi degerlendirmelerinde Ogretmen, Ogrencilerinin matematiksel diisiinme
giiclindeki gelismeleri go6zlemeli, bilimsel diisinme yeteneklerinin sinirlarini
zorlayan ve destekleyen calismalara yer vermelidir. Bu siirecte biligsim
teknolojisinden (O0rnegin, bilgisayar ve grafik/CAS tiirii ileri hesap makinesinden)
etkili bir bigimde yaralanilabilir.

Tutum Nedir?

Egitimde biligsel 0Ozelliklerin gelistirilmesi kadar kuskusuz duyussal
ozelliklerin de gelistirilmesi 6nemlidir. Duyugsal alanin boyutlar1 olan ilgi, tutum,
giidiilenmislik, kaygi, benlik gibi psikolojik yapilar biligsel alan1 da etkilemektedir.
Bu boliimde duyussal alanin 6nemli bir boyutu olan tutum kavrami ¢esitli sekillerde
tanimlanarak 6zellikleri hakkinda bilgi verilecektir.

Bireyler genellikle ¢evrelerinde olusan olaylara belirli anlamlar yiiklerler. Bu
anlamlar1 kazanilmis bireysel deneyimler olarak yansitirlar. Bu deneyimler
sonucunda inancglar ve yaklasimlar sekillenir. Bu inang¢ ve yaklagimlar tutum olarak

adlandirilir (Yenilmez ve Ozabaci, 2003).
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Demirel’e (1993) gore tutum; “bireyi belli insanlar, nesneler ve durumlar
karsisinda belli davraniglar gostermeye iten 6grenilmis egilimdir.”

Gomleksiz’in (2003) Tolan’ dan aktardi§ina gore; gore tutum, bireyin
psikolojik bir deger iceren nesne veya konular karsisinda vaziyet alma bigimidir.

Tutum; “belirli kosullarla etkilesim sonucu elde edilen c¢esitli duygusal
yasantilarin bireyde organize olmus diisiinsel yapilart olusturmasi ve bu sayede
tepkide bir yapilanmanin ortaya ¢ikmasi” olarak dzetlenebilir .(Pehlivan, 1997).

Tavsancil (2002)’1n Ozgiiven’den aktardigina gore tutum, ‘“bireylerin belirli
bir kisiyi, bir grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul ya da reddetme seklinde
gozlenen, duygusal bir hazir olus hali ve egilimidir”.

Tutumun bilissel, duyussal, ve edimsel boyutlar1 vardir. Biligsel boyut; tutum
objesi hakkinda bilgi diisiince ve inanglari, duyussal boyut; tutum objesini sevme,
sevmeme ya da reddetme gibi duygulari, edimsel boyut ise tutum objesine yonelik
bir takim davraniglarda bulunma durumunu ifade eder. (Pehlivan, 1997)

Pehlivan’mn (1997) Tolan, Isen ve Batmaz’dan aktardigina gore Sheriff ve
Sheriff’in 1969 yilinda yazdiklari “Sosyal Psikoloji” adli kitapta tutumlarin
ozellikleri su sekilde siralanmustir:

a- Tutumlar dogustan edinilmez, sonradan kazanilir.

b- Tutumlar gegici diigiinsel durumlar degillerdir. Bir kez ortaya c¢iktiktan

sonra az ya da ¢ok belirli bir siire devam ederler.

c- Tutumlar birey ile nesneler arasindaki iliskilere bir kararlilik ve diizenlilik

kazandirirlar.

d- Insan ve nesne iligkisinde, 6zellikle tutumlar aracilifiyla bir etkilenme-

giidiilenme (yanlilik) siireci ortaya ¢ikmaktadir.

e- Tutumun olugmasi ve bigimlenmesi i¢in birbiriyle karsilastirilabilir bir¢ok

0genin bir arada bulunmasi zorunludur.

f- Genel olarak kisisel tutumlarin olusmasiyla ilgili ilkeler, toplumsal

tutumlarin olusumuna da uygulanabilir.

Tanim ve agiklamalardan yola ¢ikarak tutumlarin, sonradan kazanilan, belirli
bir siire devam eden biligssel, duyugsal ve edimsel boyutlar1 olan psikolojik

yapilanmalar oldugu sdylenebilir.
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Matematige Yonelik Tutum ve Basari

Ogrencinin matematikle ilgili yasadigi deneyimler, onun matematige yonelik
olumlu ya da olumsuz tutum gelistirmesine sebep olacaktir. Tutumlarin davranisi
yonlendiren bir giice sahip oldugu disiiniiliirse matematige yonelik tutumlar ile
matematik basarist arasinda da bir iligkinin varligindan s6z edilebilir.

Zihinsel ve duygusal siirecler 6grenmenin pargalaridir ve bunlar arasinda
karsilikl1 bir iliski s6z konusudur. Ogrenciler bir konuyla ilgili 6grendikleri bilgileri
unutsalar bile o konuya kars1 olan tutumlarini unutmazlar. Mirasyedioglu’nun (2003)
Kiiciikahmet’ten aktardigina gore, Ilkogretimde ve ortadgretimde ogrencilerin
matematik dersinde basarisiz olmalar1 6nemli bir sorundur. Ogrencilerin basarili
olmalarim etkileyen faktorlerden bir bizzat 6grencilerin iyi ¢calisma aligkanliklarina
ve olumlu tutumlara sahip olmamalaridir.

Tutumlarin egitimdeki 6nemi, onun etkisiyle ortaya c¢ikabilen davraniglarin
onemli olmasindandir. Matematik dersine kars1 6gretmen, aile, arkadas vb. kaynaklh
olumlu tutumlar, Ogrencinin o derste daha fazla gayret goOstermesine aksi bir
durumda o dersten uzaklagmasina neden olabilir (Gomleksiz’den aktaran
Demir,2004).

Bloom (1979) ; 6grencilerin tutum, kaygi, ilgi, istek, benlik kavrami, basarma
inanct vb gibi Ozelliklerinin bir bileskesi olarak nitelendirdigi duyugsal giris
ozelliklerinin okuldaki 6grenmeleri etkiledigini belirtmektedir. 12 iilkenin katildigi
Uluslar aras1 Matematik Basarisint Degerlendirme Arastirmasi (IEA) ve ABD’deki
matematik basaris1 iizerine yapilan diger bir arastirma NSLMA sonuclarina gore
duyugsal giris Ozelliklerinin matematik basarisini etkileme oran1t %10 ve %17
arasinda degisirken sinif diizeyi arttik¢a bu oran %20’ ye kadar ¢cikmaktadir .

Peker ve Mirasyedioglu’nun (2003) Ankara’da 500 Lise-2 6grencisi iizerinde
gerceklestirdikleri arastirmada matematige yonelik tutumlar ile matematik basarisi
arasinda pozitif bir iliski bulunmustur.

Egitim alaninda yapilan tutum ile ilgili ¢aligmalar incelendiginde iki konu
gbze carpmaktadir. Bunlardan birincisi smif seviyesi ve yas arttikca Ogrenci
tutumlarinin nasil degistigidir. Ogrencilerin sinif seviyeleri arttikca matematik ve fen

derslerine karst olumlu tutumlarinin azaldig ortaya ¢ikmistir (Koca ve Sen, 2005).
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Tiim bu arastirma ve aciklamalar 1s181nda; 6grenci, yasadigi deneyimler (ana-
baba ve 6gretmen davraniglari, derste kullanilan yontemler, basarisizlik korkusu vb.)
sonucu negatif deger verdigi matematik dersine karsi olumsuz tutum gelistirmeye
basglar.

Giidii Nedir?

Ogrencinin O0grenmekten zevk almasi, derste ve ders disinda Ggrenmeye
istekli olmas1 kuskusuz biitiin 6gretmenlerin ve anne babalarin ortak istegidir. Ancak
ogrencilerden bazilari, zamanin ve enerjisini 6grenmeye ayirirken bazi ogrenciler
ogrenme ile ilgili aktivitelere katilmak istemezler ve baska aktivitelere yonelirler. Bu
davranislarin ve 6grencilerdeki bu farkliligin bir¢ok kaynagi olabilir ancak bunlardan
en onemlilerinden biri de giidiidiir. Peki giidii nedir?

Gidii kavraminin daha iyi anlagilmasi i¢in asagida bazi tanimlara ve
aciklamalara yer verilmistir.

Demirel’e (1993) gore giidii; “organizmanin hareketini baslatan, yonlendiren
ve siirdiiren giictiir.”

Acikgoz’e (1996) gore giidii; kendini verme, zaman ayirma, hoslanma vb.
bir¢cok duyguyu iceren karmasik yapili bir 6zelliktir.

Ciiceloglu’na (1997) gore giidii; istekleri, arzulari, gereksinmeleri, diirtiileri
ve ilgileri kapsayan genel bir kavramdir. Ac¢lik, susuzluk, cinsellik gibi fizyolojik
kokenli giidiilere “diirti” adi verilir. Insanlara 6zgii basarma istegi gibi yiiksek
diirtiilere de gereksinme(ihtiyag) denir. Giidiiler organizmay1 (1) uyarir ve faaliyete
gecirir, (2) organizmanin davranigini belirli bir amaca dogru yoneltir. Organizmanin
davramisinda bu iki 6zellik gozlendigi zaman organizmanin giidillenmis oldugu
sOylenir.

Domyei’e (2001) gore giidii insan davranmiginin iki temel boyutu olan,
davranmigin yonii ve yogunlugu ile iliskilidir. Giidii icin belirli bir aktivitenin
secilmesi, onun i¢in ¢aba harcanmasi ve o aktivitenin siirdiiriilmesi gerekir. Giidii
insanlarin neden herhangi bir aktiviteyi secmeye karar verdigini, bu aktiviteyi ne
kadar siirdiireceklerini ve ne kadar ¢caba harcayacaklarini aciklar.

Erden ve Akman’mm (1998) Fidan’dan aktardigina gore giidiilenmis
davranislarin baglica 6zelliklerini su sekilde siralamaktadir.

a) Ilgi duyma ve dikkat etmede siireklilik.
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b) Davranmisin yapilmasi i¢in ¢caba gostermeye ve gerekli zaman harcamaya
isteklilik .

¢) Konu iizerinde odaklagma, kendini verme ve giicliiklerle karsilasildiginda
istenilen davranis1 yapmaktan vazge¢cmeme, sonuca gitmede istekli olma
ve kararlilik.

Weiner giidiiniin 6zelliklerini agsagidaki gibi belirlemistir:

a) Secme: Bireyin ne yapmakta oldugu (neyi sectigi).

b) Beklememe: Firsat verilince bireyin o davranist secmeden 6nceki bekleme

siiresi, tereddiit etmeden secim yapmasi.

¢) Yogunluk: Bireyin o davranigin iizerinde ne kadar ¢ok ¢alisiyor oldugu.

d) Kararlilik/Azim: O etkinlikte gecirilen siirenin uzunlugu

e) Duygu: O etkinlikten once ve sonra hissedilenler. (Aktaran: Acikgoz,
1996)

Egitimcileri en fazla ilgilendiren konularin basinda kuskusuz 6grenme giidiisii
gelir.

Ozcelik’e (1992) gore; ozellikle okul dgrenmelerinde, dgrencinin dgrenme
giidiisii oldukca onemlidir. Ogrenme giidiisii 6grencinin dikkatini 6grenilecek
davranisin isaretgilerine, davranisin Ogrenilmesinde rolii olan Ggretme-6grenme
durumunun 6gelerine yoneltir. Onun bu isaret¢ileri anlamak ve 68renme-ogretme
durumunun 6geleriyle etkilesmek icin caba gostermesini saglar.

Ogrencinin giidiilenmislik diizeyinin yiiksek olmasi, 6grenme birimine ilgi,
ihtiya¢ duymasi, deger vermesi, 0grenmede bir amaciin olmasi, 6grenebilecegine
iliskin 6zgiiveni, 6grencinin egitim durumuna dikkatini yoneltmesini ve 0grenme
etkinligini slirdiirmesini saglar. Bu durumun sonucunda da dgrencinin gerek 6grenme
gerekse hatirlama diizeyi yiikselir (Sanemoglu,1998).

Tiim bu tanim ve aciklamalardan yola ¢ikarak giidiiniin davranig1 doguran,
davranista siireklilik saglayan ve davranisa yon veren bir gii¢ oldugunu sdylenebilir.

Giidii Tiirleri
Birincil ve Ikincil Giidiiler
Birincil giidiiler biyolojik temeli olan diirtiilere dayanan giidiilerdir. Birincil

giidiiler (diirtiiler) evrenseldir, yani biitiin canlilarda gozlenebilir. Birincil giidiilere
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ornek olarak aclik, susuzluk, cinsel istek verilebilir. Ikincil giidiilere “sosyal giidiiler”
de denmektedir. Bu giidiilerin 6grenilmis yanlar vardir (A¢ikgoz, 1996).

Durumluk ve Siirekli Giidiiler

Durumluk giidii belli bir durumun etkisiyle ortaya ¢ikar ve gecicidir. Siirekli
giidii ise daha kalicidir (A¢ikgoz,1996) Ornegin, bir 6grenci resim dersinden sadece
gecer not alabilmek icin resim yapiyorsa onun resim yapma ile ilgili giidiisii
durumluktur. Resim yapmaya ilgi duyan ders disinda da resim yapan ve resim
teknigini gelistirmek isteyen diger bir 6grencinin giidiisii siireklidir.

Icsel ve Dissal Giidiiler

Kaynaklar1 dikkate alindiginda giidiiler i¢sel ve dissal olarak iki grupta
incelenebilir. Digsal giidii disardan gelen 6diil, ceza, baski, rica vb. etkilerle ortaya
cikar. Digsal giidiiniin tersine igsel giidii ilgi, gereksinim, merak vb. kisinin i¢inden
gelen etkilerle ortaya cikar (A¢ikgoz,1996). Ornegin cocuk, babasi fen bilgisi
dersinden yilsonu notu pekiyi olursa bisiklet alacagini soyledigi i¢in ¢alisiyorsa
digsal giidiilenme s6z konusudur. Ciinkii cocuk fen bilgisi dersini sevdigi icin degil,
istedigi odiilii elde etmek i¢in ¢alismaktadir. Eger cocuk, hicbir 6dill ya da ceza
olmaksizin fen bilgisi 6devlerini yapiyor, uyariya gerek kalmaksizin kendi istedigi
icin ders calistyorsa o zaman icsel giidiilenme meydana gelmistir denilebilir.

Selguk’un (2004) Woolfork’tan aktardigina gore okulda hem icsel hem de
digsal giidiiler onemlidir. Bircok etkinlik dgrencilere ilging gelebilir. Ogretim siireci
Ogrencilerde ilgi ve merak uyandirarak onlarn icsel olarak giidiileyebilir.
Ogretmenlerin 6grencilerini icsel olarak giidiilenmeye tesvik etmesi ve onlarin igsel
giidiilerini gelistirmesi gerekir.

Giidii tiirleri birbirinden net ayrilmamistir. Daha Once verilen drnekte resim

yapmay1 seven cocuk ayni zamanda ic¢sel olarak da giidiilenmistir.
Giidii Kuramlari
Giidii kuramlan temel olarak dort grupta incelenebilir. Bunlar; Davranisgi
Giidii Kuramlari, Hiimanistik Giidii Kuramlari, Biligsel Giidii Kuramlar ve Sosyal
Ogrenme Giidii Kuramlar1 seklinde ifade edilebilir. Asagida bu kuramlar ile ilgili
aciklamalara yer verilmistir. Sosyal Ogrenme Kuramlari icinde yer alan Bagari

Giidiisti Kurami aragtirmanin kapsamai icinde yer aldigi i¢in ayri bir baglik altinda ele

alinacaktir.
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Davrams¢ Giidii Kuramlari

Davranisc1 yaklagima gore organizma, pekistirilen davranmisi tekrar etme
egilimindedir. Bu nedenle kisinin davramslart baz1  pekistirecler ile
bicimlendirilebilir. Ornegin, eger 6grenci matematik dersinde 6gretmenin sordugu
bir matematik problemini cozebildigi i¢in oOdiillendirilirse (pekistire¢ verilirse)
Ogrenci diger sorulara da yanit vermek icin giidiilenir. Eger 0grenci Ogretmenin
istemedigi davranislar1 gosterirse sinifin genel durumunu bozmayacak sekilde bu
davranis gormemezlikten gelinmelidir.

Davranigc1 kurama gore okulda ogrencilerin basarilarinin yiiksek notla,
yildizla, aferin cok giizel gibi sozel mesajlar ile Odiillendirilmesi, Ogrenciyi
ogrenmeye kars1 giidiiler (Erden ve Akman, 1998).

Goriildiigii gibi davranis¢1 kurama gore giidiillenme dis kaynakli oldugu i¢in
digsal giidillenme meydana gelmektedir. Digsal giidillenmede Ogrenci kendi
amaclarina gore hareket etmedigi icin davramislarim alacag odiiller belirler. Ogrenci
davramigini her defasinda bir 6diil almak icin tekrarliyor olabilir. Bu durum 6grenciyi

giidiiniin kaynagina (6gretmen, anne, baba) bagimli hale getirebilir.

Hiimanistik Giidii Kuramlari (Gereksinim Kuramlari)

Hiimanistik giidii kuramlarina gore birey gereksinimlerinin yarattigi gerilim
ve hosnutsuzluktan kurtulmak i¢in harekete gecer yani birey bu sekilde giidiilenir. Bu
akimin bilinen temsilcileri Murray ve Maslow’dur.

Murray’e gore gereksinimler kiiltiirel deneyimler yoluyla Ogrenilirler ve bir
kez gereksinim ortaya c¢ikarsa varhigini siirdiiriir. Gereksinimlerin bilinmesi
ogrencilerin giidillemede kullanilabilir. (A¢ikgdz,1996)

Maslow’a gore bireyin giidiilenmesinin temelinde gereksinmeler vardir. Birey
bu gereksinmeleri karsilamak amaciyla harekete gecer. Maslow insanlarin
gereksinmelerini  Onem sirasina  gore olusturarak gereksinmeler hiyerarsisi
olusturmustur (Erden ve Akman, 1998) Maslow’un gereksinim siniflamasi sekil

1.3’te goriilmektedir.
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Sekil 1.3 Maslow’un Gereksinim Siniflamasi

Esteti
Anlama \ Olma ve Gelisme
Kendini Gereksinimleri
Bilme Gergeklestirme
o Eksiklik
TEMEL BILISSEL Sayginlik Gereksinimleri
GEREKSINIMLER

Ait olma ve sevme

Giivenlik

Fizyolojik

TEMEL GEREKSINIMLER
Kaynak: Acikgoz (1996), s.195

Maslow’a gore, insanlar 6ncelikle alt diizeyde yer alan temel gereksinimleri
karsilamaya giidiilenmislerdir. Insanlar, alt basamaklardaki gereksinimleri belirli bir
Olctide karsilandiktan sonra, bir iist basamaktaki gereksinimlerin doyurulabilmesine
yonelik davraniglara giidiilenir (Erden ve Akman, 1998).

Fizyolojik gereksinimler hayatin devami i¢in gerekli oldugu ig¢in kisi
oncelikle bu gereksinimlerini karsilamak ister. Ag¢lik, susuzluk, uykusuzluk vb.
gereksinimler organizmay1 baski altina alir ve organizma dengesini kurabilmek i¢in
oncelikle bu gereksinimleri karsilamak icin giidiilenir. Ornegin, parasiz oldugu icin
yiyecek alamayan ve a¢ kalan bir kisi icin ait olma ve sevme gereksinmesi daha
sonra karsilanabilecek bir gereksinmedir. Bu kisinin oncelikle karnmimi doyurup

hayatta kalmasi gerekir.
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Ogretmenlerin ~ 6grencilerinin  fizyolojik  gereksinimlerinin  karsilanip
karsilanmadigim1 bilmeleri, 6grencilerinin islenen konuya giidiilenme durumlarini
daha rahat degerlendirmelerine yardimci olur. Ornegin uykusuz ya da a¢ bir
Ogrencinin islenen konuya giidiili olmamasi normal karsilanmasi gereken bir
durumdur.

Fizyolojik gereksinimler karsilandiktan sonra giivenlik gereksinmesi ortaya
cikar. Kisi, bildigi ve giivendigi, korku ve kaygi duymadigi bir ortamda bulunmak
ister. Ornegin, smifta uyulmasi gereken kurallari bilmiyorlarsa ya da 6gretmen
ogrencilerin basarilarimi Olcerken objektif davranmiyorsa o smiftaki Ogrenciler
kurallarin net olmamasindan ve Ogretmenlerinin bagar1 degerlendirmesinde adil
davranmadigindan dolayi i¢in kaygi duyabilirler.

Fizyolojik ve giivenlik gereksinmeleri karsilandiktan sonra ait olma ve sevme
gereksinmesi ortaya c¢ikar. Bu gereksinim sevme sevilme, arkadas edinme, bir
topluma ait olma vb. sekillerde giderilebilir. Ogrenciler bulunduklari sinifin bir
parcast olmak, arkadaslarnn tarafindan sevilmek isterler. Bu gereksinimleri
karsilanmayan ogrenci kendini dislanmis hissedip yalnizlagabilir. Ogretmenler, bu
gereksinmeleri karsilanmayan 6grencileri belirleyerek cesitli etkinlikler planlayip bu
ogrencilerin diger arkadaslariyla kaynagmalarini saglayabilirler.

Yukanidaki gereksinimleri karsilanan birey cevresindeki insanlarin kendisine
saygi duymasini, yeteneklerinin toplum tarafindan takdir edilmesini, statii kazanmay1
vb. bekler. Ogrencilerin olumlu davranislarinin ve basarilarinin 6gretmen tarafindan
belirlenerek odiillendirilmesi arkadaslar1 ve aileleri arasinda sayginlik ve onlarin
takdirlerini kazanmalarina neden olacaktir.

“Kendini ger¢eklestirme; bireyin kendi yeteneklerini sonuna kadar kullanarak
istedigi yere gelebilme ve hedeflerine ulasabilme istegi ve cabasidir (Erden ve
Akman, 1998).” Kendini gerceklestirme gereksinimi en iist diizey gereksinmedir ve
hicbir zaman biitiiniiyle karsilanamaz ¢iinkii kisi her zaman daha iyisini elde etmek
icin ugrasir. Bilme, anlama ve estetik kendini gerceklestirme siirecinin dogal bir
sonucu olarak ortaya cikar. Bu siiregte kisi slirekli evreni anlamaya, bilinmeyeni
ogrenmeye calisir. Bu siirecte kisi evreni ve kendisini daha iyi tamdikca estetik

duygulan da gelisir giizellikten ve diizenden hoslanir.
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Temel gereksinimleri tarafindan giidiilenen insanlar bagimlh hale gelmisken
kendini gerceklestirmis kisiler bazen temel gereksinimlerini bile géz ardi edebilirler.
Yeni bir deney iizerinde caligan bir kimyagerin yemek yemegi unutmasi yukarida
aciklanan duruma 6rnek bir davranistir.

Maslow’un gereksinim siniflandirmasi, 6grencilerin gereksinmelerinin daha
iyi anlasilmasim saglayarak,  gereksinmelerine uygun Ogretim ortamlarinin
yaratilmasinda ve bu yolla giidiiyii arttirma da 6gretmenlere yardimei olacaktir.
Bilissel Giidii Kuramlari (Yiikleme Kuramlarr)

Erden ve Akman’in (1998) Woolfork’tan aktardigina gore davranis¢i giidii
kuramlarina bir tepki olarak gelisen biligsel giidii kuramlari, kisinin davraniglarin
ceza ve pekistirec gibi dis uyaranlardan ¢ok, bireyin inanglari, beklentileri, amaglari,
degerleri vb. belirler.

En kapsamli biligsel giidii kurami Wiener’in yiikleme kuramidir. Wiener’a
gore Ogrenciler basar1 ya da basarisizliklarinin nedenlerini yetenek, ¢aba, bilgi, sans,
yardim gibi etkenlere yiiklerler.

Ornegin, gosteriye c¢ikan halk oyunlari ekibi basarisiz olmus ve ekipteki
birka¢ kisi oyun esnasinda hata yapmistir. Hata yapan kisiler “Bugiin ayagim
agriyordu”, “Oynanan zemin ¢ok bozuktu ayagim takild1”, “Yeterince ¢alismadim”
seklinde aciklamalarda bulunmuglardir. Bu kisilerden yeterince calismadigim
sOyleyen kisinin giidiisii, basarisizligini oyunun oynandigi zeminin bozukluguna
yiikleyen kisinin giidiisiinden daha yiiksektir.

Wiener, yiiklemeleri duragan-degisken, ic¢sel-digsal, kontrol edilebilirlik-
kontrol edilemezlik olmak iizere iic boyutta incelemistir. Bu boyutlar Cizelgel.3’te
goriilmektedir.

Cizelgel.3 Basar1 ve Basarisizligin Nedenleri

Icsel Digsal
Duragan Degisken | Duragan Degisken
Kontrol edilebilir | Caba Caba Yardim Yardim
Kontrol edilemez | Yetenek Saghk ve | Is giicliigii Sans
Genel Durum

Kaynak: Erden ve Akman (1998), s.237
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Duraganlik-degiskenlik boyutunda kisinin basar1 ya da basarisizligr ile ilgili
one siirdiigii nedenler zaman icinde degisiyorsa degisken, degismiyorsa duragan bir
yapidadir. Ornegin 6grenci fizik dersinin zor oldugunu diisiiniiyorsa bu duragan
yapida bir yiiklemedir ve muhtemelen ileride de Ogrencinin giidiisiiniin diisiik
olmasina neden olacaktir. Eger fizik sinavinda rahatsiz oldugunu sdyliiyorsa bu
degisken yapida bir yiiklemedir. Baska bir sinava kadar ¢alisma olasilig1 vardir.

Igsellik-digsallik boyutu yiiklemelerin kisinin icindeki ya da disindaki
etkenlerle ilgili oldugudur. Ornegin fizik smavindaki sorularin zor oldugunu
soyleyen bir Ogrenci digsal yiikleme yapmis basarisizliginin nedenini kendi
calisgmasinin  yetersizligine degil de sorularn zorluguna baglamistir. Eger
basarisizligin nedeni diizenli calismama ya da yeterince caligmama olsaydi o zaman
i¢sel yiikleme sz konusu olacakti.

Kontrol edilebilirlik-kontrol edilemezlik boyutu kisinin kendisinin kontrol
edemeyecegi bir seye yiikleme yapmasidir. Ornegin, eger 6grenci fizik sinavindaki
basarisizliginin nedenini sanssizligina bagliyorsa, bu yiikleme kontrol edilemezdir.
Eger 6grenci basarisizliginin nedenini sinava hazirlanmamaya bagliyorsa bu yiikleme
kontrol edilebilir. Kisi eger kontrol edebilecegi bir durumda basarisiz olmussa
kizma, utanma gibi duygulan yasar. Kontrol edilebilir bir durumdaki basarisindan
dolay1 da gurur duyar.

Yiikleme kuramina gore basar1 ve basarisizliginin nedenini digsal kontrol
edilemez degiskenlere yiikleyen 6grenciler, basar1 ve basarisizliginin nedeninin icsel
ve kontrol edilebilir degiskenlere yiikkleme yapan Ogrencilere gore giidiileri daha

diisiiktiir.

Sosyal Ogrenme Giidii Kuramlar1 (Beklenti-Deger Kuramlari)

Biligsel ve davranis¢1 giidii kuramlarinin bir sentezi olan sosyal ogrenme
kuramcilarina gore giidiilenmeyi etkileyen ii¢ faktor vardir. Bu faktorler, kisinin
amacina ulagsma beklentisi, amacin kisi i¢in degeri ve kisinin yapilan ise yonelik
duygusal tepkisidir.

Birey bir is i¢in caba gostermeden 6nce kendisine ii¢ soru sorar;

1. Eger siki calisirsam basarabilir miyim?
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2. Basarili olursam, yaptigim davranisin sonucu bana ne kazandirir?

3. Buis hakkinda ne hissediyorum?

Ogrencinin giidiisiinii, bu ii¢ soruya verdigi yanitlar belirler (Erden ve Akman,1998).

Ornegin eger bir 6grenci ortadgretim kurumlar sinavinda yiiksek bir puan
alip fen liselerinden birini kazanabilecegine ve fen lisesinde okumanin kendisi igin
yararli olacagia inaniyorsa ayni zamanda da sinava hazirlanma siirecinde ders
calismaktan hoslanyorsa, 6grenci yiiksek puan alabilmek icin daha istekli ¢alisacak
ve ¢aba gosterecektir.

En yaygin olarak bilinen Sosyal Ogrenme Giidii kuramcilar1 Rotter, Lewin ve
Bandura’dir.

Lewin’in kuramina gore birey, gecmisinde yasamis oldugu basar ve
basarisizliklar diislinerek gosterecegi cabanin sonuglar1 hakkinda tahminde bulunur.

Okuldaki ingilizce notlann diisiik olan ve bu derste basarisiz oldugunu
diigiinen bireyin, mezun olduktan sonra bagka bir yabanci dil 6grenemeyecegini
diisiiniip bu is i¢in ¢caba harcamamasi durumu bu kuram igin 6rnek gosterilebilir.

Rotter’in kuramina gore giidiilenme siirecini davranis potansiyeli, beklenti,
pekistire¢ degeri, ve psikolojik durum olmak iizere dort 6ge belirlemektedir.

Bandura’nin kuramina goére, amaglarin saptanmasi ve davraniglarin sonucunu
tahmin etme gibi iki 6nemli 6ge giidiilenmenin kaynagini olusturur.

Bu kurama gore kisinin 6z-yeterlilik duygulari bireyin etkinlik se¢imini,
cabasini, kararlihigini etkiler. Insanlar bir isle ilgili yeterlilik duygulari diisiikse o ise
girmezler. Yiiksekse girerler ve giicliikler ile karsilaginca daha cok c¢alisip daha
kararli davranirlar.(A¢ikgoz,1996) Aymi zamanda Kkisiler, saptadiklari amaclara
ulagincaya kadar caba gosterecektir. Burada dikkat edilmesi gereken en Onemli
nokta amaclarin ulasilabilme diizeyinin iyi belirlenmesidir. Cok yiiksek ya da cok
diisiik giicliik diizeyindeki amaglar giidiilenmeyi olumsuz etkileyebilir. Ornegin, OSS
deneme simavlarinda matematik sorularinin yarisin1 bile yapamayan bir lise 3
ogrencisinin OSS’de matematik boliimiiniin hepsini dogru yapmak gibi bir amacinin
olmasi, -ulasilmasi zor oldugu icin- 6grencinin giidiisiinii azaltabilir. Bunun yerine
ilk 6nce matematik boliimiiniin yarisint dogru yapmayi1 hedeflemesi bu hedefine
ulagtiktan sonra dogru yapacagi soru sayisini biraz daha arttirmasi 6grenciyi daha

fazla giidiileyecektir.
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Basan Giidiisii Kurami

Atkinson tarafindan sistematize edilip kuramsallastirilan basar1 giidiisii
kuramina gore bireyin giidiillenmesinde iki temel gereksinme vardir. Bunlardan biri
basarisizliktan kaginma digeri basarili olma gereksinmeleridir.

Basar1 gereksinmesi yiiksek olan kisi kendisi i¢in degerli olan ve
basarabilecegini diisiindiigii islere yonelir. Bu kisiler risk alabilen kisilerdir ve
basarmak icin caba gosterirler. Zor isleri basarmak basar1 gereksinmesi yiiksek
kisilere zevk verir.

Basar1 gereksinmesi yiiksek olan bireyler, yaptiklann goreve daha dikkat
ederler ve herkesten daha iyi yapmaya calisirlar ( Ciiceloglu, 1997).

Bazi kisiler ise basarisizlik yasayacaklarindan korktuklari icin bir isi yapmak
istemezler. Bu kisiler daha cok basaracaklarindan emin olduklari iglere yonelirler ve
risk almazlar. Bu kisilerin basan gereksinmeleri diistiktiir.

Basan giidiisii yiiksek kisilerin basarisizlik durumunda, basart giidiisii diisiik
kisiler ise basar1 durumunda giidiilenirler. Bagsar1 giidiisii diisiik bireyler basarisizlik
durumunda yilginlik gostermektedirler (Acikgoz, 1996)

Bagsar1 gereksinmesi yiiksek ve diisiik kisilerin ozellikleri arasindaki
farkliliklar Cizelge 1.,4’te goriilmektedir.

Cizelge 1.4 Basar1 Gudiisii Yiiksek ve Diisiik Olanlar Arasindaki Farkliliklar

Yiiksek Diisiik
Ogrenmis olmak icin 6grenir. Ogrenmis goriinmeye ¢alisir.
Orta giicliikte amagclar koyar. Cok kolay ya da ¢ok zor amaglar koyar.
Yeterlilik duygulan gelismistir. Yeterlilik duygular gelismemistir.
Cabaya yiikleme yapar. Digsal etkenlere yiikleme yapar.
Giicliikle karsilaginca onu agsmaya calisir | Giigliikle karsilasinca yilginliga kapilir.

Kaynak: (Acikgoz, 1996), s.208

Basar1 giidiisii diisiik kisiler zor ve ugrastirict isleri basarisizlik korkusu
nedeniyle yapmak istemedikleri i¢in ya ¢ok zor ya da cok kolay amaglar belirler. Cok
kolay amac¢ belirleme nedeni basarisizlik riskini en aza indirebilmek hatta yok
etmektir. Cok zor amag belirleme nedeni ise basarisizlik durumunda mazeret bulma

gerekliligi hissetmeleridir. Ornegin 8. siniftaki bir 6grencinin kazanamayacagini
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bilerek fen lisesini tercih etmesi ve basarisizlik durumunda da puanlarmin ¢ok
yikksek oldugunu sodylemesi onun basarisizligina neden bulma arayisindan
kaynaklanmaktadir.

Terzi (2002) basarn giidiisii yiiksek kisilerin 6zelliklerini su sekilde
stralamigtir:

Kisisel Sorumluluk ve Orta Diizeyde Risk Almak

Basar1 giidiisii yiiksek bireyler, problemlerin iistesinden gelebilmek i¢in
kisisel sorumluluk almaktan hoslanirlar. Bunun anlami yapilacak isten elde edilecek
basaridan dolay1 tatmin saglamaktir. Basar1 giidiisii yliksek diizeyde riskli isler degil
orta diizeyde riskli islere girme egilimindedirler.

Aminda Geri Bildirim Alma Istegi

Basar1 giidiisii yiiksek bireyler, amaclarina cabuk ulasgtiran makul basari
hedefleri saptayarak aninda geri bildirim alabilecekleri isleri tercih ederler.

Siirekli Olarak Isle Mesgul Olma

Basar1 giidiisii yiiksek bireylerin zihinleri siirekli isle mesguldiir. Islerini
basariyla bitirmek ile ugrastiklar i¢in arkadas canlis1 olmamakla sug¢lanirlar.

Maddi Odiillere Onem Vermeme

Basar1 giidiisii yiiksek kisiler icin esas olan basar1 oldugundan, maddi 6diil
pesinden kosulacak bir amag olarak goriilmez.

Basar1 giidiisiiniin  kaynag1 kisilerin ¢ocukluk yillarina dayanmaktadir.
Cocukluk yillarinda bagimsiz is yapabilme yetene§i kazandirilmis ve bu yonde
cesaretlendirilmis giidii diizeyi yiiksek olan ¢ocuklarin yetigskin olduklarinda da bu
ozellikleri devam ettirmektedirler.

Basar1 giidiisii calismalar1 ile bilinen McClelland TAT (Thematic
Apperception Test ) olarak bilinen test ile dlciilebilecegini belirtmistir. Testte bazi
durum ve insanlar1 gosteren resimler vardir. Bu resimler de belirsiz yerler birakarak
kisilerin bu belirsizlikleri hikayeler yaratarak tamamlamalar1 beklenir. Bu
belirsizlikleri kisiler kendi ihtiya¢ ve beklentilerine gore doldururlar ve kendi i¢
diinyalarmmi yansitirlar. Mc Clelland basar1 gereksinmesini 6lcmek igin Olgme ve

puanlama diizeni gelistirmistir.
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Ogrencilerin Giidiilenmesi

Ogrencilerin giidiilenmesi oldukga zor ve karmasik bir siirectir. Giidiilemenin
zor ve karmagik bir siire¢ olmasi giidiiniin pek ¢ok degiskenden ( 6zgiiven, 6z-
yeterlilik, amaglar, 6gretim yontemleri, sinif atmosferi, 6gretmen beklentileri, gecmis
yasantilar vb.) etkilenmesi ile agiklanabilir (A¢ikgdz, 1996). Asagida giidiileme ile
ilgili Ogretmenlerin giidiilleme siirecindeki sorunlarinin tanimlanmasina ve bazi
giidiileme modellerine yer verilmistir.

Giidiileme Siirecinde Karsilasilan Sorunlar

Giidiilenme siirecinde oncelikle 6grencinin neye ihtiyact oldugunu ve hangi
strateji ya da stratejilerin bu ihtiyaci karsilayabilecegini belirlemek gerekir. Stipek
(1998), giidiilenme siirecindeki sorunlar asagidaki gibi ele almistir.

Davramiglarin Gozlenmesi

Ogrencilerin giidiilenme problemlerinin nedeni ne olursa olsun 6grenciler
kendilerini davranislari ile belli ederler (Stipek, 1998).

Ogrencilerin davramislar (basarili olanlar da dahil) sistemli bir sekilde cesitli
konu ve calisma ortamlarinda (bireysel ya da grup) farkli gorevler verilerek
gozlenmelidir. Ornegin baz1 6grenciler verilen gorevi bireysel calisma ile
tamamlayamayip, grup icinde calistiklarinda yerine getirebilirler. Bu nedenle
Ogretmenlerin Ogrencileri bircok egitim durumu iginde degerlendirmeleri ve
ogrencilerin bu degerlendirmeler yardimiyla giidillenememe sebeplerini ortaya
koymasi gerekir.

Ogrencilerin davramslarinin yam sira duygusal ifadeleri de gozlenmelidir.
Baz1 6grenciler kendilerine gorev verildigi zaman sikilmis, kaygili, bezgin ya da
kizgin goriinebilirler. Bu durumda Ogrencinin o gorevi yerine getirme ile ilgili
giidiilenme problemleri var demektir.

Gozlenemeyen Degiskenler

Sadece Ogrencinin davramisini  gozlemlemek, Ogrencinin giidiilii olup
olmadig1 hakkinda kesin bilgi vermemektedir. Bunun nedeni 6grencinin konuya
yonelik ilgisi, tutumlari, basarisizlik korkusu, basar1 beklentileri gibi degiskenlerin
her zaman davranigsa yansimamasi ve gozlem yoluyla anlasilamamalaridir. Peterson
ve Swing’in ilkégretim 6grencileri iizerinde yaptiklari arastirmada, matematik dersini

dinler gibi goriinen bazi 6grenciler ile dersten sonra yaptiklan goriismelerde
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Ogrencilerin aslinda baska seyler disiindiikleri ortaya cikmistir. Bu Ogrenciler
problemleri ¢ozebilme stratejilerini  diisinmek yerine problemleri ¢oziip
¢ozemeyeceklerini diisiinmiis ve buna odaklanmiglardir. (aktaran Stipek, 1998)

Arastirma sonucunda da goriildiigii gibi 6gretmen 6grencinin diisiincelerini
gozleyemez. Ogrencinin davramslarimin ¢ok dikkatle gozlenmesi durumunda bile
giidiilenme ilgili problemler tam olarak belirlenemez.

Ogretmen 6grencilerin dersler ve konular hakkindaki duygu ve diisiincelerini
ogrenebilmek icin Ogrencilerin kendilerini rahat ifade edebilecekleri soylesi ve
sohbet toplantilar1 ve anketler diizenleyebilir.

Basarili Ogrencilerin Giidii Diizeylerinin Yiiksek Oldugunun Diisiiniilmesi

Ogretmenler genelde giidiilenme ile ilgili problemlerin sadece diisiik basari
diizeyindeki Ogrencilere ait oldugunu diisiiniirler. Yiiksek basar1 diizeyindeki
ogrenciler (smavlarda yiiksek puanlar aldiklar icin) giidii diizeylerinin de yiiksek
oldugu diisiiniiliir. Derslerde verilen ¢alisma yapraklarin1 verilen siireden daha kisa
bir siirede dogru olarak yanitlayan dgrenciler genellikle gz ardi edilir.

Bu 6grencilerin 6gretmenler tarafindan goz ardi edilmemesi gerekir ¢iinkii bu
durum 6grencilerin performanslarinin yeterince degerlendirilmedigini diisiinmelerine
ve giidii diizeylerinin diismesine neden olabilir.

Ogrenci Disindaki Problemler

Ogrenci giidiisiinii etkileyen diger etkenler de miifredat ve sosyal cevre olarak
belirlenmistir. Ogretim programinda yer alan 6grencinin gorevleri net, anlasilir ve
uygun zorluk diizeyinde olmasi, aktif katilim gerektirmesi ve kisi icin anlamli olmast
gerekir.

Ogrenci giidiilenmesi bulundugu sosyal ¢evreden de etkilenir. Sinf ici
etkinliklerde yanlis cevap veren 6grenciye yonelik olumsuz davraniglar 6grencinin
giidiilenme siirecini etkiler. Ogrencinin arkadaslarinin ve 6gretmenin onun gabalarini
desteklemeleri giidiilenme siirecini olumlu etkileyecektir.

Swf Diizeyi Farkliliklar

Okul 6ncesi 6grencileri ya da ilkokul birinci simif dgrencileri gorevler igin
etkili bir calisma icinde degillerdir ¢iinkii bu diizeydeki yeni sosyal ¢evrelerine uyum
saglamakta giiclik cekmektedirler. Bu yas diizeyindeki cocuklar genelde kendi

sectikleri aktiviteleri yapmaktan hoslamirlar ve 6gretmenin hazirladigi bir etkinlige
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katilmaktan mutsuz olabilirler. Bu diizeydeki Ogrenciler gorevleri tamamlama ve
kurallara uyma konularinda problem yasarlar. Kendi yetenekleriyle ilgili gercekgi
olmayan yiiksek beklentileri vardir.

Ikinci ve iiglincii sinif ogrencileri okul deneyimleri oldugu icin kurallara
uyma konusunda problem yasamazlar fakat ozgiivenlerini yitirmeye baglarlar ve
ogrenecekleri konular hakkinda kaygili olmaya baslarlar. Bu yas diizeyindeki
cocuklar genellikle 6grenmelerini kolaylastirmak yerine dizginlerler. Ogrencilerin
ilkdgretimin birinci kademesindeki giidiilenme diizeyi bundan sonraki siniflarda
etkili olmaktadir.

Giidiileme Stratejileri

Brophy (1998) 6gretmenlere yonelik giidiilleme stratejileri gelistirmistir. Bu
stratejilerden bazilar1 asagida verilmistir.

Genel Stratejiler

1. Ogrenmeye yonelik giidilyii gelistirmeyi en Onemli amac olarak

odaklanin.

2. Sadece bilinen stratejiler yerine Ogrencilerin giidiisel gelisimini

sekillendiren stratejiler diistiniin.

3. Kendinizi ve sinifimiz1 6grencileriniz i¢in ilgi ¢ekici hale getirin.

4. Yonetim ve sosyallestirme stratejileri kullanin.

5. Simifimzi 6grenme aktivitelerini isbirligi icinde gergeklestiren iiyelerden

olugmasini saglaymiz.

6. Performans amaglarindan ¢ok 6grenme amaclarina odaklanin.

7. Ogretmeye deger seyleri 6grencilerin degerlerini anlayabilecegi sekillerde

Ogretin.

8. Anlamayi, deger bilmeyi 6grenmenin uygulamasin dgretin.

9. Ogrenci giidiisiiniin beklenti ve deger kavramlari ile ilgilenin

Ogrenen Olarak Ogrenci Giivenini Destekleyen Stratejiler

1. Basar icin programlanin.

2. Ogrencilere amagclarim hazirlamalarinda, gelismelerini

degerlendirmelerinde, ¢aba-sonug iliskisini hatirlamalarina yardime1 olun.

3. Ogrencileri karsilastirmak ya da not vermek yerine bilgilendirici doniit

verin.
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4. Basan diizeyi diisiik 6grencilere ekstra destek verin.

5. Basansizlik korkusu olan 6grencilerin sosyallesmesini saglayin.

6. Ogrencilerin performans amacglarindan 6grenme amaglarina kadar kendi
degerlerini korumalar i¢in onlara yardim edin.

Dussal Giidiileme Stratejileri

1. Performans-gelisim standartlarina ulasan 6grencileri odiillendirin.

2. Ogrencileri kendi  ogrenmelerinin  degerini  bilecekleri  sekilde
odiillendirin.

3. Belki yarismayr bazen kullanabilirsiniz fakat &grencilerin bunu
kisisellestirmesini engelleyerek ve Ogrenim amaclarina dikkat cekerek
yapin.

I¢sel Giidiileme Stratejileri

1. Ogrencilerin 6zerklik ihtiyaclarina cevap verin. Bunu 6grencileri kendi
secimlerini yapmalari i¢in yiireklendirerek yapin.

2. Ogrencilerin yeterlilik ihtiyaclarina cevap verirken 6grencilerden aninda
yanit alip doniit verebileceginiz aktiviteler secin, ogrenme aktivitelere
oyun Ogeleri katin, vereceginiz gorevlerin anlamli ve tamimlanmis
olmasina dikkat edin.

3. Ogrencilerin ait olma gereksinmelerine cevap vermek icin o6zellikle
isbirlikli 6grenme yontemini kullanarak ogrencilerin birbirleriyle isbirligi
icinde olabilecekleri firsatlar yaratin.

4. Ogrenme etkinliklerini dgrencilerin ilgileriyle kaynastirm.

5. Geleneksel Ogrenme stratejilerini hayal {irlinleriyle ve taklitler ile
siisleyin.

6. Bedensel aktiviteleri beyin aktiviteleri ile birlestirin.

Egen ve Kauchak gelistirdikleri 6grenci giidiilenmesini arttirma modeline
gore smif tamamen 6grenmenin iyi sekilde gergeklesmesini saglayacak sartlara sahip
olmalidir. Bu modelin en temel iki 6gesi 6gretmen ve ortamdir. (Bacanli ,2003)

Giidiilenmeyi arttirma modeli sekill.4’de goriilmektedir.
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Sekil 1.4 Ogrenci Giidiilenmesini Arttirma Modeli

[ Ogrenme odakl1 simif ]

: !

Ogretmen nitelikleri Iklim degiskenleri
- model olma - diizen ve
- cosku giivenlik
- sicaklik ve - basari
empati - kavrama
- beklentiler - meydan okuma
I - [
Ogrenci giidiilenmesini
arttirma
Ogretim degiskenleri
- giris ve odaklanma
- kisisellestirme
- katilm
- geribildirim

Kaynak: Bacanli (2003), s.215

Sekil 1.4’te goriilen 6grencinin giidiilenmesini etkileyen 6geler asagida
aciklanmistir.

Model olma: Ogrenciler Ogretmenlerini model olarak alarak onun gibi
davranmaya caligirlar. Ogretmen bu roliinii dikkate alarak davramirsa, 6grenciler
tizerinde giidiilenmeyi arttirict bir etki olusturabilir.

Cosku: Cosku bulasicidir. Ogrenciler dersi coskuyla isleyen bir 6gretmenin
dersinde kendilerini de coskulu olurlar ve giidiilenme diizeyleri artar.

Swcaklik ve Empati: Empatik yaklasima sahip 68retmen Ogrencilerinin ne
hissedebildigini anlayabilecek ona uygun 6gretim ortami yaratacaktir. Bu 6grenci ile
yas farki cok olan Ogretmenlerin dikkate almasi gereken bir durumdur. Ayrica
ogrencilerine karsi sicak ve sevecen olan 6gretmenin sinifindaki 6grencilerin derse

kars1 ilgileri daha fazla olacaktir.
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Beklentiler: Ogretmen beklentileri 6grenci basarisim destekler niteliktedir.
Ogretmen 6grencinin basaris1 hakkinda olumlu beklentilere sahipse, ogrencilerin
basarili olma olasiliklar1 artmaktadir.

Diizen ve Giivenlik: Diizenli ve neyin nerde oldugu ve ne zaman yapilacagi
belli olan smiflardaki Ogrencilerin giidiillenmesi artmakta, diizensiz siniflarda
giidiillenme diismektedir. Ayrica giidiilenmenin olabilmesi icin 6grencinin kendini
giivende hissetmesi gerekmektedir.

Basari:  Simftaki  basar1  oram1  disiikliigii  Ogrenci  giidiilenmesini
etkilemektedir. Ogrenci basari orani ¢ok diisiik olan bir simifta basarili olmak igin
calismanin anlamsiz olduguna karar verir ve giidiisii azalir. Bu smiflardaki
ogrencilerin en ufak ilerlemesinin bile fark edilip oOdiillendirilmesi ©Ogrencinin
basariy1 tatmasi acisindan yararl olacaktir.

Kavrama: Kavrama aym zamanda pekistirme gorevi de gormektedir.
Ogrenciler yeni konular1 kavradikca davranista bulunmaktadirlar. Bu bilme ve
tanima ihtiyacindan kaynaklanmaktadir.

Meydan Okuma: Ogrenci o6grendikce bir seylere karsi zafer kazandigii
hissetmelidir. Meydan okuma ogrenciler arasinda ve Ogretmen Ogrenci arasinda
olabilir. Ogrencinin kendisinin bir isi yapamayacagim diisiinen Kkisilere karst
kamgilanip yapabilecegini gostermesidir.

Giris ve Odaklanma: Ogrenci konunun ne ise yaradigin1 ve neyi kapsadigini
bilerek 6grenmeye baslarsa daha basarili olacaktir. Biligsel olarak hazir olup konuya
odaklanan 6grenci giidiilenmis demektir.

Kisisellestirme: Ogrenci Ogretilen konuyu kendi yasamiyla
bagdastirabiliyorsa o konuyu kisisellestirmis demektir. Kisisellestirme giidiilenmeyi
arttiran bir faktordiir.

Katilim: Ogrenci 6gretim siirecinin icinde ne kadar ¢ok yer alirsa giidiilenme
o diizeyde yiiksek olacaktir. Ogrenci dgretim siirecine aktif olarak katilmazsa kendini
siirecin disinda hissedecektir.

Geribildirim: Ogrenci 6grenmenin hemen ardindan geri bildirim almalidir
eger almazsa “yaptiklarim bir ise yaramiyor” seklinde diisiinerek giidiisii azalabilir.

Erden ve Akman (1998) 6grencilerin giidiilenmesi ile ilgili 6gretmenlere su

onerilerde bulunmaktadirlar;
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1. Ogretmen, oOgrenme siirecine baslamadan once ogrencilerin temel
gereksinmelerini karsilamalidir.

2. Ogrencilerin yaptiklar1 calismalar, basarilar pekistirilmelidir.

3. Ogrenme ortaminda oOgrencilerin meraklarim uyandiracak, onlari
aragtirmaya yoneltecek etkinliklere yer verilmelidir.

4. Egitim ortam diizenlenirken, ogrencilerin ilgileri, beklentileri, uzak ve
yakin hedefleri g6z 6niinde bulundurulmalidir.

5. Ogrencilerin c¢abalar1  odiillendirilmeli, caba gostermeleri tesvik
edilmelidir.

6. Ogrenme ortaminda, basarili olma ihtiyaci yiiksek olan dgrencilere zor,
Basarsizliktan kag¢inma egiliminde olan Ogrencilere orta giicliikte
problemler verilmelidir.

7. Dersin hedefleri belirlenmeli, 6grencilerin basar1 ve basarisizliklar1 bu
hedeflere ulagma derecelerine gore belirlenmelidir.

8. Ogrencileri basar1 ve basarisizliklari gosterdikleri caba ile iliski kurularak
aciklanmalidir.

Her 6grencinin giidiilenme durumu da bu degiskenlere bagl olarak degisiklik
gosterebilir. Ornegin bir dgrenci matematik dersini sevdigi icin yani icsel olarak
giidiilendigi icin matematik calisiyorsa bu Ogrencinin c¢ok fazla pekistirece
gereksinimi yoktur. Ama bir baska Ogrencinin matematik ile ilgili olumsuz
diisiinceleri varsa ve matematik calismakta zorluk cekiyorsa giidiilenmesi i¢in olumlu
davraniglarinin pekistirilmesi gerekebilir.

Ogretmenler tek bir giidileme stratejisi kullanmak yerine Ogrencinin
ozelliklerine, uygulanan programa uygun stratejileri kendilerinin belirlemesi yerinde
olacaktir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bilim ve teknolojinin diinyada hizla gelisip yayginlasmasi kuskusuz iilkemizi
de etkilemistir ve bu bas dondiiriicii siire¢ hala devam etmektedir. Bu siirece seyirci
kalmamak ancak teknolojiyi sadece tiiketen degil iireten iilke konuma gecebilmekle
mimkiindiir. Teknolojiyi iiretebilmenin en biiyiikk sarti da fen ve miihendislik
dallarinda ilerlemektir. Miihendislik ve fen dallarinda belli bir konuma gelmek

matematigi sevmekle ve onu etkin kullanabilme ile miimkiin olacaktir.
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Matematiksel diisinme ve problem c¢6zme becerisi sadece miihendislik,
finans gibi matematigin yogun olarak kullanildig alanlarda degil giinliik yasamda da
kullanabilecek becerilerdir.

Giinliik yasamda ve diger alanlarda matematik bu kadar yogun kullanilirken
ve Onemi giin gectikge artarken Ogrencilerimizin okullardaki ve iilke capindaki
sinavlardaki matematik basarilart maalesef istenilen diizeyde degildir. Her yil
tekrarlanan iilke genelindeki smavlarda ilkdgretim &grencilerinin  matematik
ortalamalarinin diisiik olmas1 bu goriisii dogrular niteliktedir. 2004 OKS Matematik
ortalamas1 23 soruda 1,15’tir, 2005 OKS Matematik ortalamasi 25 soruda 2,35’tir.
Bu ortalamalar ilkogretim Ogrencilerinin matematik basarilarinin istenilen diizeyde
olmadigin1 gostermektedir.

[Ikogretimdeki ogrencilerin uluslararasi diizeyde matematik ve fen bilgisi
basarisim Slgmeye yonelik hazirlanmis bir arastirma olan TIMSS (Ugiincii Uluslar
aras1 Matematik ve Fen Arastirmasi) sonuglarnn da son derece diistindiiriictidiir.
Arastirmanin amaci Ogrencilerin matematik ve fen bilgisi basarilarin1 program,
Ogretim yontemleri ve okul ile birlikte iilkeler bazinda degerlendirmektir. TIMSS-
1999’a cogunlugu Avrupa kitasindan olmak iizere Asya’dan uzak dogudan,
Avustralya’dan, Amerika’dan aralarinda Tiirkiye’nin de bulundugu toplam 38 iilke
katilmistir. Arastirma sonucuna gore Tiirkiye matematikte genelde 31. Geometride
ise 34. sirada yer almistir (Olkun ve Aydogdu, 2003).

Goriildiigii gibi 8.simif 6grencilerinin matematik basaris1 iilkemizde diisiik
oldugu gibi uluslar aras1 diizeyde de alt siralarda yer almaktadir. Bu sorunun
giderilebilmesi i¢in basariy1 etkileyen faktorler ve bunlar arasi iligkileri ortaya
cikarmak olduk¢a Onemlidir. Matematik 6gretiminde basarili olabilmek igin
oncelikle Ogrencilerin bu derse karsi tutumlarinin olumlu olmalar gerektigi
diistiniilmektedir. Tutumun basar1 iizerindeki etkisi pek cok arastirma ile de
kanitlanmistir (Aksu, Demir ve Siimer, 2002; Tocco, 1971;Peker ve Mirasyedioglu,
2003).

Basar1 icin gerekli olan bir diger 6grenci 6zelligi de giidiidiir. Arastirmalar
giidiiniin 6grenci basaris1 iizerinde ne denli 6nemli etkileri oldugunu gosteren
bulgular sunmaktadir (Ac¢ikgoz, 1996). Hammouri’e (2004) gore 68renci basarisini

etkileyen en o6nemli degiskenlerden ikisi tutum ve giidiidiir. Babacan’in (1999)
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Ogretmen tutumu ve Ogrenci giidiisii arasindaki iliskiyi inceledigi aragtirmasi tutum
ve giidii arasindaki iliskiyi ortaya koymustur.

Bu arastirmanin amaci da ilkogretim Ogrencilerinin matematik dersine
yonelik tutumlarim ve basan giidiilerini c¢esitli degiskenler agisindan inceleyerek,
ikisi arasindaki iliskiyi belirlemektir.

Problem

Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlar1 ve basari giidiileri cinsiyete,
anne-babanin 6grenim durumuna , okulun sosyo-ekonomik durumuna ve okul tiiriine
gore 6nemli farkliliklar gostermekte midir? Ilkogretim ogrencilerinin matematik

dersine yonelik tutumlar1 ve basan giidiileri arasinda nasil bir iligki vardir?
Alt Problemler

1- Tlkogretim dgrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlari nelerdir?

2- [lkogretim dgrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlari;
a) cinsiyete,

b) okulun sosyo-ekonomik durumuna,

¢) annenin 6grenim durumuna,

¢) babanin 6grenim durumuna,

d) okul tiiriine gore onemli farkliliklar gostermekte midir?
3- ilkogretim dgrencilerinin basar giidiisii diizeyleri nedir?
4- Tlkogretim dgrencilerinin basar giidiileri;

a) cinsiyete,

b) okulun sosyo-ekonomik durumuna,

¢) annenin 6grenim durumuna,

¢) babanin 6grenim durumuna,

d) okul tiiriine gore dnemli farkliliklar gostermekte midir?
5- TIkogretim dgrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlari ile basari

giidiileri arasindaki nasil bir iliski vardir?
Simirhliklar
Bu arastirma ilk6gretim okullar1 8. sinif diizeyi ile sinirhdir.
Sayilti

Arastirma sirasinda 6grenciler olgekleri igctenlikle yanitlamislardir.



Kisaltmalar
t: t-degeri
p: Anlamlilik Diizeyi
n: Orneklemdeki Kisi Sayisi

X Ortalama
SS: Standart Sapma
SD: Serbestlik Derecesi
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BOLUM II
ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde ilk once matematige yonelik tutumlar ile ilgili diinyada ve
tilkemizde yapilan cesitli yayin ve arastirmalar ele alinacak, daha sonra giidii ile

ilgili diinyada ve iilkemizde yapilan ¢esitli yayin ve arastirmalardan bahsedilecektir.

Ulkemizde ve Yurtdisinda Matematige Yonelik Tutumlar ile Tlgili

Yapilan Yayin ve Arastirmalar

Norman (1977) aragtirmasinda 2. siniftan ergenlik yillarina kadar 6grencilerin
matematik ve aritmetige yonelik tutumlarindaki degisimi cinsiyet degiskenine gore
incelemistir. Simif diizeyi yiikseldik¢e kizlarin ve erkeklerin matematige yonelik
olumlu tutumlarinda azalma saptanmistir. 9. smifta kizlarin matematige yonelik
olumlu tutumlarinda erkeklere oranla daha fazla bir diisiis gozlenmistir. Ogrencilerin
matematige yonelik tutumlarindaki degiskenligin en sik goriildiigii yas doneminin
ergenlik donemi oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Melancan ve digerleri (1993) ABD’de ilkdgretim 6. smiftan 12. sinifa kadar
olan 623 Ogrenciyi kapsayan arastirmalarinda 75 maddeden olusan Fennema-
Sherman Matematik Tutumlari Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonunda siirpriz
olarak kiz Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinin erkek 6grencilerden daha
yikksek oldugu bulunmus fakat kiz Ogrencilerin matematik kaygilarinin erkek
ogrencilerden daha fazla oldugu saptanmistir.

Cai, Mayer ve Wong (1997) oOgrencilerin matematik 6grenmesinde
ebeveynlerin tstlendikleri roller ile 6grencilerin matematik basaris1 ve matematige
yonelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirmada 220 ilkdgretim
ogrencisinin velilerine Parental Involment Questionaire (PIQ) uygulanmis, velilerin
%601 anketleri doldurup iade etmislerdir. Ankette ebeveynler icin a- Giidiileyici b-
kaynak saglayici c-baskan d- damigsman e- Ogrenmede rehber seklinde 5 rol
belirlenmistir. Arastirma sonucunda velileri tarafindan desteklenen c¢ocuklarin
matematik basarilar1 ve matematige yonelik olumlu tutumlar velileri tarafindan daha

az desteklenen cocuklarin matematik basarilart ve matematige yonelik olumlu
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tutumlarindan daha yiiksek ¢cikmistir. Anketi iade etmeyen velilerin cocuklariin
matematik basarilar1 daha diisiik ayn1 zamanda daha olumsuz tutuma sahip olduklar
bulunmustur.

Telese (1997) oOgrencilerin matematige yonelik tutumlart ile geleneksel
(6gretmen merkezli) ve arastirma temelli simif aktivitelerinin kullamim sikligini
arastrmistir. 226 Ispanyol oOgrencinin katildigi arastirmada kiz 6grencilerin
matematige yoOnelik tutumlarmin erkek ogrencilerden daha olumsuz oldugu ayni
zamanda kiz Ogrencilerin smif igcinde Ogretmen merkezli aktivitelere katilma
sikliginin erkek ogrencilere gore daha fazla oldugu saptanmistir. Arastirmadan elde
edilen diger bulgular 6gretmen merkezli aktivitelerin arastirma-temelli aktivitelerden
daha sik meydana geldigini ve basar ile 6grenci tutumlar1 arasinda pozitif bir iliski
oldugunu gostermektedir.

Weiner (2001) Dans-Matematik Projesinin 6grencilerin matematige yonelik
tutumlan {izerindeki etkisini incelemistir. Dans-Matematik Projesi danst matematik
Ogretiminde kullanarak,0grencilerin matematige daha fazla ilgi duymalarim
saglamak ve daha farkli problem ¢6zme tekniklerini kullanmalar1 i¢in 6grencileri
yiireklendirmek amaciyla gerceklestirilmis bir projedir. Arastirmada veriler gézlem,
anket ve goriisme yontemleri kullanilarak toplanmistir.  Gingsborg, Block ve
Fantuzzo (1998)’nun gelistirdigi AMI (Academic Motivation Inventory) adli 13
maddelik olcek 2.3.4.ve 5. simifta okuyan 202 6grenciye uygulanmistir. Projenin
uygulandigi ve uygulanmadigi siniflarin 6gretmenleri ile kisisel ve grup olarak
goriismeler yapilmistir.

Arastirmanin sonucunda matematik 6gretiminde dansin kullanildigi siniflarda
bulunan 6grencilerin matematige yonelik tutum puanlari, geleneksel siniflardaki
Ogrencilerin matematige yonelik tutum puanlarindan daha yiiksek cikmistir.
Ogretmenler ile yapilan goriismelerde matematik 6gretiminde dansin kullanildig
siniflardaki 6grencilerin matematik bilgilerini daha rahat ortaya koyabildiklerini ve
hepsinin matematikle oncekine gore daha ilgili olduklarini, matematigin cesitli
konular1 arasinda daha rahat bag kurabildiklerini projenin matematik 6grenmeyi daha
ilging hale getirdigini belirtmislerdir.

Marsh, ve Tapia (2002) arastirmalarinda matematik kaygisi ve cinsiyetin

matematige yonelik tutumlara etkisini incelemislerdir. Tapia (1996) tarafindan
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gelistirilen 40 maddelik Matematige Yonelik Tutumlar Envanterini (ATM) 134
matematik bolimili 6grencisine uygulamislardir. Arastirma sonucunda matematik
kaygisinin matematikte kendine giiven, motivasyon ve eglence iizerinde Onemli
etkilerinin oldugu fakat cinsiyetin matematik kaygist1 kadar etkili olmadigi
goriilmiigtiir.

Aksu, Demir ve Siimer (2002) ilkdgretim Ogrencilerinin matematige yonelik
inanglarimin cinsiyete, sinif diizeyine ve matematik basarisina gore farklilik gosterip
gostermedigi arastirmislardir. Ankara’da 1 6zel 1 devlet olmak iizere iki okuldaki
563 ogrenciye aragtirmacilarin gelistirdigi “Matematige Yonelik Inanclar” olgegi
uygulanmigtir. Olgek, matematik 6grenimine iliskin inanglar, matematik kullanimima
iliskin inanclar, matematigin dogasina yonelik inanclar olmak {iizere 3 boyuttan
olusmaktadir.

Arastirma sonucuna gore 6grencilerin matematige yonelik inanclarn cinsiyet
degiskenine gore farklilik gostermemistir. Matematik 6grenimine iliskin inanglar ve
matematik kullanimina iligkin inanclar smif diizeyine gore farklilik gosterirken
matematigin dogasina iligkin inanglar simif diizeyine gore farklilik gostermemistir.
Matematik basarisina gore basarili ve basarisiz Ogrencilerin matematige yonelik
inanglan arasindaki farkin anlamli oldugu bulunmustur.

Uluat, Kara ve Bilgin (2002) “ilkogretim Simf Ogretmenligi Sertifika
Programi”na (ISOSP) katilan dgrencilerin matematige yonelik tutumlari ile cinsiyet
ve grubu (Matematik, Fen, Sosyal Bilimler) arasindaki iliskiyi incelemislerdir.
Arastirmaya katilan 193 6grenci, Duatepe — Cilesiz (1999) tarafindan gelistirilen
“Matematik Dersine Yonelik Tutum Olcegi™ni yamitlamislardir. Arastirma sonunda
kiz ve erkek o6grencilerin matematige yoOnelik tutumlarinda fark goriillmemistir.
Ogrencilerin geldikleri gruplara gore matematige yonelik tutumlarinda 6nemli bir
fark saptanmigtir. Matematik ve fen grubu Ogrencilerin matematige yonelik
tutumlar1 sosyal bilimler boliimiinden gelen Ogrencilere goére daha olumlu oldugu
goriilmiistiir.

Ozdemir ve Tabuk (2003) bilgisayar destekli 6gretimin matematik basarisina
etkisi ve bilgisayar destekli egitimin Ogrencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarma etkisini incelemislerdir. Arastirmanin orneklemini Istanbul’da bulunan

bir ilkogretim okulunun 7. sinif diizeyinde iki farkli simif 6grencileri olugturmustur.
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Uygulamaya ge¢meden Once siniflarin her ikisine On test ve tutum testi
uygulanmistir. 7. simif matematik dersi konusu olan “Cember Daire ve Silindir”
kontrol grubuna geleneksel O0gretim metodu ile deney grubuna bilgisayar destekli
Ogretim metodu ile verilerek uygulama sonunda Ogrencilere son testler
uygulanmustir.

Bu calismanin sonucunda bilgisayar destekli 6gretim metodu ile yapilan
ogretimde geleneksel ogretim metodu ile yapilan O6gretime gore anlamli bir fark
goriilmiistiir. Bilgisayar destekli 6gretim metodu matematik basarisini arttirmistir.

Bilgisayar destekli Ogretim metodu ile Ogretim yapilan Ogrencilerde,
geleneksel metot ile Ogretim yapilan 6grencilere gore, Ogrencilerin matematik
dersine iliskin tutumlarinda anlaml bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler
uygulanan yontem sonucu matematik dersine yonelik olumlu tutum gelistirmislerdir.

Demir (2004) simif Ogretmenligi boliimii Ogrencileri iizerinde yaptigi
arastirmada Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarimi iiniversite, ¢gretim tiirii
(normal-ikinci 6gretim) ve cinsiyet degiskenlerine gore incelemistir. Arastirmaya
Gazi Universitesi ve Canakkale 18 Mart Universitesinden 455 6grenci katilmistir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen Olcegin uygulanmasi sonucu belirlenen
sevgi, ilgi ve onem boyutlarinda Ogrencilerin matematik tutumlarinda cinsiyet ve
tiniversite degiskenine gore anlaml bir fark gdzlenmezken, 6gretim tiirii degiskenine
gore anlamli bir fark saptanmistir. Normal Ogretime devam eden Ogrencilerin
matematige yonelik tutumlarmin ikinci Ogretime devam eden Ogrencilerin
matematige yonelik tutumlarindan daha olumlu oldugu goriilmiistiir.

Aydin, Polat ve Boliikbas (2005) gerceklestirdikleri arastirmada, Nigde Ili
orta Ogretim kurumlarinda okuyan ogrencilerin matematik dersine yOnelik
kaliplasmis tutumlarinin cinsiyet ve okul tiirline gore degisip degismedigini
incelemislerdir. Nigde’de toplam 827 (erkek:504, kiz: 323) ortadgretim Ogrencisine
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen Matematik Dersine Kars1 Kaliplagsmig Tutumlar
Olcegi uygulanmustir. Arastirma sonucunda matematik dersine karsi sevgi alt
Olcegine iligkin puanlarda genelde fark anlamli degil iken kizlarin “matematik
sevdigim dersler arasindadir” ifadesine katilma diizeyi erkeklerden daha yiiksektir.

Meslek alt oOlgegine iliskin puanlarda genelde anlamli bir farklilik

bulunmamis fakat kizlarin “meslek hayatimda matematigi  kullanmay1
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disiinmityorum” seklindeki ifadeye katilma diizeyleri erkeklerden daha yiiksek
bulunmustur.

Korku alt olcegine iliskin puanlar arasinda genelde anlamli bir fark
bulunmazken erkeklerin ‘“matematigin adim bile duymak beni huzursuz eder”
seklindeki ifadeye katilma diizeyi kizlardan yiiksek bulunmustur.

Okul tiirti degiskeni ele alindiginda meslek alt 6lcegindeki bazi ifadelere
katilma diizeylerine ait sira ortalamalarina gore ilk sirada Ozel lise dgrencileri yer
almistir. Korku alt 6lcegindeki bazi ifadelere katilma diizeyi sira ortalamalarina gore
ilk sirada Diiz Lise 6grencileri yer almistir. Matematige karsi sevgi, zevk, ilgi ve
giiven alt Olgeklerindeki bazi ifadelere katilma diizeyi sira ortalamalaria gore ilk
sirada Anadolu Ogretmen Lisesi 6grencileri yer almstir.

Lianghuo ve digerleri (2005) Singapurlu ortadgretim 6grencilerinin
matematige ve matematik Ogrenimine iliskin tutumlarim incelemislerdir.
Arastirmaya 1250 orta Ogretim 1. kademe Ogrencisi katilmistir. Arastirmacilar
tarafindan 22 maddelik Likert tipi 6lcek gelistirilmistir. Ogrencinin; matematige ve
matematik Ogrenimine genel bakisi, matematik performanslan ile ilgili algilar
matematigi Ogrenmedeki kaygi derecesi, matematigin kullanilishg hakkindaki
inanglan seklinde 4 boyut belirlenmistir.

a- Ogrencinin matematife ve matematik ogrenimine genel bakisinin
incelendigi ilk boyutta dgrencilerin % 73’1l matematigi ilgin¢ bulduklarini, %63’
matematik dersine girmekten hoslandiklarini, %37’si matematigin kendilerine zor
geldigini, %49’u matematik ¢alismaya zaman ayirmaktan hoslandiklarini, %22’si
matematik hakkinda iyi hissetmediklerini belirtmislerdir. b- Ogrencinin matematik
ogrenmedeki kaygisinin incelendigi ikinci boyutta 6grencilerin % 30’u matematik
dersine girdiklerinde kendilerini stresli hissettiklerini %22’si matematik yapmaktan
korktuklarini, %30’u matematik dersinde kendilerine giivenlerinin olmadigini,
belirtmislerdir. c- 6grencilerin matematik performanslari ile ilgili algilar1 boyutunda
ogrencilerin %77’si matematigi iyi ogrenebileceklerinden emin olduklarini, %61°i
matematikten iyi derece alabileceklerini, %31’1 zorlayic1 matematik problemlerini
cozmekten hoslanmadiklarimi  belirtmislerdir. d- Ogrencilerin  matematigin

kullanighiligr ile ilgili inanglar1 boyutunda matematigi 6grencilerin %91°1 kullanish ,
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%89’u Onemli bulmustur ayrica Ogrencilerin % 84’ti matematik 6grenirken
zamanlarin1 bosa harcamadiklarini belirtmislerdir.

Koca ve Sen (2005) bu calisma ile ortadgretim Ogrencilerinin matematik ve
fen derslerine kars1 tutumlarinin cinsiyet ve sinif diizeyi ile birlikte nasil degistiginin
belirlenmesini amaclamiglardir. Arastirmaya Ankara’da bulunan 6 ortadgretim
okulundaki Lisel (%36), Lise 2 (%32), Lise 3 (%32) diizeyindeki Ogrenciler
katilmistir.  Arastirma sonucunda matematik, fizik, kimya ve biyoloji dersleri
arasinda Ogrencilerin genel olarak en eglenceli bulduklari, en sevdikleri ve ders
saatlerinin daha fazla olmasimi istedikleri dersin matematik, en ilgin¢ bulduklari
dersin biyoloji oldugu goriilmiistiir. Dersi ilging ve eglenceli bulma maddelerine
katilm diizeyi cinsiyet ve simmif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik

gostermemigtir.

Ulkemizde ve Yurtdisinda Giidii ve Basan Giidiisii ile Ilgili

Yapilmis Yayin ve Arastirmalar

Miller’in (1998) yaptigi arastirmanin amaci iiniversitede acilan matematik
kurslarina katilan Ogrencilerin diisiik matematik performansi diisiikk Ogrencilerin
matematik motivasyon diizeylerini belirlemektir. Ogrenciler ile yapilan goriismeler
sonunda Ogrencilerin bircogu matematik kaygisi, meslek, smif ya da aile
sorumlulugunun agir olmasi, matematik ile ilgili algilarinin olumsuz oldugunu
belirten maddelerde yigilma gostermislerdir. Bir¢ok ©grenci duygularimin ve
tutumlarinin matematik 6grenmelerine yonelik motivasyonlarimi etkilemesine izin
vermislerdir.

Arastirmanin en ©nemli bulgularindan biri de kavrama ve motivasyon
arasindaki iliskidir. Bulgulara gére motivasyonun anlamak i¢in bir 6nkosul olmadigi
ancak matematigi anlamanin 6grenci motivasyonunu arttirdig1 goriilmektedir.

Salili (1996) gerceklestirdigi arastirmada basar1 giidiisii iizerindeki yas,
cinsiyet, kiiltiirel farkliliklarin etkilerini incelemistir. 764 Ingiliz ve Cinli 6grencinin
katildig1 arastirma sonunda Cinli 68rencilerin basar1 giidiisii diizeyleri daha yiiksek
bulunmustur.

Kapikiran (1998) gergeklestirdigi arastirmada basari ve basarisizlik

korkusunu baz1 psiko-sosyal degiskenlere gore incelemistir. Pamukkale
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Universitesinden 926 6grencinin katildig1 arastirmanin sonuglarina gore hem kiz hem
de erkek Ogrencilerin basarma umudu ve basarisizlik korkusu arasinda anlamhi bir
iliski bulunmustur. Basarma umudu diisiik ve orta diizeyde olan kiz 6grencilerin
basart kokusunun yiiksek, basarma umudu yiiksek olanlarin basan korkusu diisiik
olarak saptanmistir. Erkek ogrencilerde ise basarma umudu orta diizeyde olanlarin
basar1 korkusunun diisiik oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Accordino, Slaney ve Accrdino (2000) yaptiklar1 arastirmada yetkinligin
basari, basar1 giidiisii, depresyon ve 0z-saygi ile iligkilerini incelemislerdir. 126
tiniversite Ogrencisi lizerinde yaptiklar1 arastirmanin sonucuna gore Ogrencilerin
kisisel standartlarinin basar1 ve basari giidiisiiniin yordayicilar1 oldugu bulunmustur.
Ayn1 zamanda 6grencilerin kisisel standartlar yiikseldiginde depresyonun azalip, 6z-
sayginin yiikseldigi sonucuna ulagilmistir.

Umay (2002) Hacettepe Universitesi 229 flkogretim Matematik Ogretmenligi
Ogrencileri iizerinde gerceklestirdigi arastirmasinda basarn giidiisiiniin yillara gore
degisimini ve bu degisimi etkileyen faktorleri incelemistir. Ilkogretim Matematik
Ogretmenligi 6grencilerine 1998 yilindan 2002 yilina kadar her yil basar giidiisii
Olcegi uygulanmistir. Arastirma sonunda Ogrencilerin basar1 giidiisii diizeylerinde
aris  gozlenmistir.  Arastirma  sonunda ayrica  Ogrencilerin  kendilerini
gelistirmelerinin yam sira yiiksek not almak ic¢in ¢alistigi, kendilerine orta giicliikte
oldugu kadar gii¢c hedefler sectikleri bulgusuna ulasilmistir.

Hammouri’'nin (2004) gerceklestirdigi arastirmanin amaci1 Ogrenci ile
baglantili degiskenlerin matematik basaris1 {izerindeki etkilerini incelemektir.
Arastirmanin 6rneklemini 3. Uluslararas1 Matematik ve Fen Calismasina katilan 13
yasindaki 3736 adet dgrenci olusturmustur. Arastirmaya katilan 6grenciler dncelikle
anketleri doldurmuslar sonra matematik testini yanitlamiglardir. Matematik basarisi
izerinde en fazla etkisi olan degiskenler giidii, tutum, basari niteligi, 6zgiiven ve
matematigin onemi algilama oldugu bulgusuna ulasilmistir. En fazla basariy: etkilen
degiskenlerin ise tutum ve giidii oldugu belirlenmistir.

Dede ve Argiin’iin (2004) gerceklestirdikleri arastirmada  7.simif
Ogrencilerinin matematige yonelik icsel ve digsal motivasyonlarim belirlemislerdir.
Buna gore dgrencilerin motivasyon On testi ve motivasyon son testinden aldiklar

puanlarin  aritmetik  ortalamalari, 6grencilerin  matematige yonelik icsel
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motivasyonlarinin digsal motivasyonlarindan daha yiiksek oldugunu gostermektedir.
Bu durum ise Ogrencilerin matematigi, odiil (somut Odiiller) rekabet, cezadan
sakinma, iyi not alma gibi digsal egilimler yerine hoslanma, tat alma ve haz duyma
gibi ice yonelik egilimlerden hareketle 6grenmeyi daha ¢ok istediklerini ortaya
koymustur.

Altiok (2004) Ilkogretim besinci simf 6grencilerin basar1 giidiisii ve fen
basaris1 arasindaki iligkiyi cinsiyet degiskenine gore incelemistir. Arastirma
sonucunda genel anlamda kiz 6grencilerin erkek dgrencilerden daha giidiilii oldugu
sonucuna varmistir. Basarisiz kiz dgrencilerin basarisiz erkek ogrencilerden daha
giidiilii oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Ellez (2004) alt sosyo-ekonomik diizeydeki bir okulda, 21’1 kiz 29’u erkek
toplam 49 ogrenci iizerinde gerceklestirdigi arastirmasinda Etkin 6grenme ve
geleneksel Ogretimin ilkdgretim Ogrencilerinin  matematik basarilari, —strateji
kullanim1 ve giidiileri tizerindeki etkileri incelemistir. Arastirma sonucunda etkin
O0grenme yoOntemlerinin 6grencilerin giidiilerini Gayret Etme, Katilma, Calisma
Istegi, Calismay1 Siirdiirme boyutlarinda ve genel olarak etkiledigi bulunmustur.
Arastirmada ayrica kiz 6grenciler akademik basar1 acisindan erkeklere gore daha
basarisiz olmalarina ragmen Gayret Etme, Katilma boyutlarinda ve genel olarak

erkeklere gore daha giidiilii oldugu goriilmiistiir.
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BOLUM III
YONTEM

Bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modeli arastirmalar
aragtirmaya konu olan nesne, kisi ya da olaylarin durumunu degistirmeden oldugu
gibi betimlemeye caligan arastirmalardir. Bu boliimde arastirmanin evreni ve
orneklemi, veri toplama araglari, arastirmada izlenen yol ve veri ¢Oziimleme

teknikleri hakkinda bilgi verilmistir

Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin drneklemini 2005-2006 6gretim yilinda izmir ili metropol
alaninda bulunan 27 6zel ve 337 resmi ilkogretim okulunda okuyan ogrenciler
olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemi tabakalama yontemi ile secilmistir.
Orneklem seciminde izlenen yol asagida aciklanmistir.

Arastirmanin 6rneklemine dahil olan ilkdgretim okullarn 6zel ve devlet olmak
tizere iki gruba ayrilmistir. Devlet okullar1 da sosyo-ekonomik diizeylerine gore iist-
orta-alt olmak {iizere ii¢ gruba ayrilmistir. Okullarin bu sekilde ayrilmasinin nedeni
Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarmin ve basar1 giidiisii diizeylerinin bu
degiskenlere gore incelenmesidir. Sosyo-ekonomik diizeylerine gore alt-orta-iist
seklinde ayrilan okullardan rasgele se¢im yapilmistir.

Basar1 Giidiisii ve Matematige Karst Tutum Olgegi drnekleme giren 3 6zel,
11 resmi ilkogretim okulunda okuyan 737 6grenciye uygulanmistir. Biitiin maddelere
ayn1 cevabi1 veren, uygulama esnasinda yanmindaki kisinin cevaplarimin aynisini
isaretledigi tespit edilen ve kisisel bilgiler boliimiinii doldurmayan 22 &grencinin
cevaplari iptal edilmis ve arastirmaya 715 6grenci katilmistir.

Ornekleme giren okullar ve dgrencilerin okullara gore dagilimi Tablo 3.1° de

goriilmektedir.



Tablo 3.1: Ogrencilerin Okullara Gore Dagilimi

Okul Adlar: n %
Camlikule Ikogretim Okulu 89 12,5
Ozel Fatih degretim Okulu 84 11,7
Mimar Kemalettin IIkogretim Okulu 77 10,8
Ege Ihracatgilar Birligi [Ikégretim Okulu 76 10.6
23 Nisan Hkbgretim Okulu 74 10,3
Nazire Merzeci Ikogretim Okulu 53 7,4
Ulkii degretim Okulu 53 7.4
Mustafa Kemal Pasa Ilkogretim Okulu 47 6,6
Buca Otiiken Ilkdgretim Okulu 47 6,6
Sehit Ast.Umit Basaran Ilkogretim Okulu 34 4,8
Omer Seyfettin [Ikégretim Okulu 28 3,9
Mithatpasa Ilkogretim Okulu 21 2,9
Ozel Camlaralt1 ilkdgretim Okulu 20 2,8
DEU Vakfi Ozel 75. Yil degretim Okulu 12 1,7
TOPLAM 715 100

Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimi Tablo 3.2’de goriilmektedir.

Tablo 3.2 Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet n %
Kiz 383 53,6
Erkek 332 46,4
TOPLAM 715 100

Ogrencilerin okul tiiriine gore dagilimi Tablo 3.3’de goriilmektedir.
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Tablo 3.3 Ogrencilerin Okul Tiiriine Gore Dagilim1

Okul Tiirii n %
Devlet Hkbgretim 598 83,6
Ozel ilkogretim 117 16,4
TOPLAM 715 100

Okullarin ~ sosyo-ekonomik diizeyine gore dagilimi Tablo 3.4’de

goriilmektedir.

Tablo 3.4 Ogrencilerin Okullarin Sosyo-Ekonomik Diizeyine Gore Dagilimi

Okullarin Sosyo-Ekonomik n %
Diizeyleri

Ust Diizey 211 29,5
Orta Diizey 321 44,9
Alt Diizey 183 25,6
TOPLAM 715 100

Ogrencilerin annelerinin egitim durumuna gore dagilimlari Tablo 3.5’te

goriilmektedir.

Tablo 3.5 Ogrencilerin Annelerinin Ogrenim Durumuna Gére Dagilimi

Annenin Ogrenim Diizeyi n %
Tlkokul 330 46,2
Ortaokul 130 18,2
Lise 106 14,8
2 Yillik Yiiksekokul 21 2,9
4 Yillik Fakiilte 45 6,3
Yiiksek lisans, Doktora 11 1,5
Ogrenimi yok 72 10,1
TOPLAM 715 100

Ogrencilerinin babalarinin egitim diizeyine gore dagilimi Tablo 3.6’da

goriilmektedir.
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Tablo 3.6 Ogrencilerin Babalariin Ogrenim Durumuna Gore Dagilimi

Babamn Ogrenim Diizeyi n %
Tlkokul 247 34,5
Ortaokul 176 24.6
Lise 178 249
2 Yillik Yiiksekokul 30 4,2
4 Yillik Fakiilte 56 7,8
Yiiksek lisans, Doktora 15 2,1
Ogrenimi yok 13 1,8
TOPLAM 715 100

Veri Toplama Araclari
Arastirmada kullanilacak veri toplama araglarimi belirlemek icin Oncelikle
konu ile ilgili literatiir taramas1 yapilmistir. Konu ile ilgili arastirmalar incelendikten
sonra secilen Olgeklerin yapilacak arastirmada kullanilabilirligine iliskin uzman
goriigleri alinmigtir. Arastirmada veri toplama araglar1 olarak Baykul’un (1990)’un
gelistirdigi “Matematige Kars1 Tutum Olgegi” , Ellez’in (2004) gelistirdigi “Giidii
Olgegi” ve arastirmacimin hazirladigr “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir. Asagida

arastirmada kullanilan dlcekler ile ilgili ayrintili bilgi verilmistir.

Kisisel Bilgi Formu
Kisisel bilgi formu, tez danismani ve egitim bilimleri alaninda doktorasini
tamamlamis bir uzmanin goriigleri alinarak hazirlanmistir. Arastirmada cinsiyet,
anne-babanin 6grenim diizeyleri degiskenleri ile matematige yonelik tutum ve basari
giidiisii arasindaki iliskiler incelendigi i¢in, kisisel bilgi formunda bu degiskenler ile

ilgili maddeler yer almistir.
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Matematige Karsi Tutum Olcegi

Veri toplama araglarindan biri olan “Matematige Karst Tutum Olgegi”
Baykul (1990)’un * ilkokul besinci siniftan lise ve dengi okullarin son simiflarina
kadar matematik ve fen derslerine karsi tutumda goriillen degismeler ve Ogrenci
secme sinavindaki bagar1 ile iligkili oldugu diisiiniilen baz1 faktorler” adli
aragtirmasindan alinmustir.

Olgek gelistirilirken su asamalar izlenmistir:

1. Tutum o6lgeginin hazirlanmasinda her dlgek i¢in dnce, yaris1 olumlu diger
yarist olumsuz olmak iizere 80 ciimle yazilmistir. Yazilan maddeler cesitli
kademelerde gorev yapan 3 Tiirkce 6gretmeni, OSYM Test Gelistirme ve Arastirma
Birimi Tiirkge uzmanlar ve danigmanlar tarafindan incelenmis ve ilk elemeler ve
diizeltmeler sonucu matematik tutum 6lcegi icin 62 ciimle se¢ilmistir.

2. 62 maddeden olusan deneme formlar1 Ankara’da 1056 6grenciye uygun
sartlar altinda uygulanmstir.

3. Deneme formlar iizerinde yapilan faktor analizi sonuglarina gore olcek
maddeleri ilk 6nce 36 maddeye, bu maddeler arasinda yapilan faktor analizi sonucu
15’1 olumlu 15’1 olumsuz 30 maddeye ulasilmistir.

4. Caligmalar sonucu olusturulan 30 maddelik matematik tutum Olceginin
Cronbach alfa giivenirlik katsayisi 0,96 bulunmustur. 30 maddeye ait madde
ayiricilik ve faktor yiikleri tablo 2.7°de verilmistir.

Tablo 3.7 Madde Ayiricilik ve Faktor Yiikleri Tablosu

Madde Madde Faktor Madde Madde Faktor

No Ayriciliklar: Yiikleri No Ayiriciliklar: Yiikleri
1 26.50 0.60 16 26.09 0.69
2 28.58 0.71 17 27.83 0.74
3 31.50 0.64 18 31.15 0.67
4 30.30 0.44 19 21.22 0.56
5 29.38 0.61 20 29.96 0.70
6 29.55 0.70 21 28.64 0.61
7 24.31 0.70 22 31.32 0.68
8 27.50 0.49 23 30.20 0.69
9 24.84 0.59 24 19.11 0.54
10 28.21 0.66 25 28.55 0.61
11 31.10 0.59 26 30.72 0.60
12 28.09 0.70 27 28.78 0.71
13 29.69 0.72 28 31.98 0.69
14 27.73 0.74 29 27.83 0.13
15 28.38 0.53 30 30.13 0.72
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4’lii Likert Tipi 6lgegin puanlamast su sekilde yapilmistir:

Tamamen Katihyorum (TK): 4, Genellikle Katiliyorum (GK):3,
Katilmiyorum (K):2, Kesinlikle Katilmiyorum(KK):1

Olumsuz ifadeler i¢in puanlamanin tam tersi bir islem yapilmistir.

Giidii Olcegi

Veri toplama araci olan * Giidii Olcegi” Ellez (2004)’in “Etkin Ogrenme,
Strateji Kullanimi, Matematik Basarisi, Giidii ve Cinsiyet iliskileri” adli doktora
tezinden alinmistir.

Ellez (2004) bu olcegi gelistirirken su asamalari izlemistir:

1. Olgegin gelistirilmesi icin ©ncelikle alan yazin taramasi yapilmistir.
Ayrica 6lgek maddelerine temel olusturmak iizere bir 6zel ve bir devlet ilkogretim
okulunda 6. 7. ve 8. sinifa devam eden 113 6grenciye “matematik dersi hakkinda ne
disiiniiyorsunuz?” seklinde bir soru yoneltilerek birer komposizyon yazmalar
saglanmistir.

2. Komposizyonlardan ortaya c¢ikan maddeler yardimiyla ve alan yazin
dogrultusunda giidii 6l¢egi icin 30 maddelik deneme formu hazirlanmistir. Olgekle
ilgili 4 program gelistirmeci ve 2 sinif 6gretmeninden uzman goriisleri alinmus,
gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra Slcegin 6n denemesi Izmir ili, Karsiyaka
ilgesinde cesitli okullarin 6.7. ve 8. smiflarma devam eden 712 Ogrenciye
uygulanmistir. Bu uygulama sonucunda verilerin faktor analizi yapilmis, Cronbach
Alpha Giivenirlik Katsayilar1 hesaplanmistir.

3. Giidii Olcegi icin yapilan faktor ¢oziimlemesi sonucu faktor yiikleri 0,40’1n
aluindaki 5 madde ile Olcek korelasyonlart negatif olan 2 madde Olcekten
cikarilmistir.  Olgegin  Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayis1 0,76  olarak
hesaplanmustir.

4. Gudiu alt olgeklerinin tamimlar1 O6rnek madde ve Cronbach Alpha

Katsayilar1 Tablo 3.8 de verilmistir.
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Tablo 3.8 Gudu Alt C)lgeklerinin Tanimlari, Ornek Madde ve Cronbach

Alpha Giivenirlik Katsayilar

Alt Tanim Ornek Madde Madde Cronbach Alpha
Boyutlar Sayisi Giivenirlik Katsayisi
Gayret Ogrencinin Dersi Basarisiz oldugum 7 0,74
Etme anlamaya yonelik zaman inatla
degerlendirmeleri calisirim.
Katilma Ogrencilerin derste yer Derslerin dolu 5 0,70
alan etkinliklere yonelik | ge¢gmesini isterim.
degerlendirmeleri
Caligma Ogrencinin ders Derslerime ¢ok 5 0,69
Istegi caligmasi ile ilgili caligirim.
degerlendirmeleri
Calismay1 | Ogrencinin ders Smav olmasa bile 6 0,71
Siirdiirme | calismayi siirdiirmeyle derslerimi  tekrar
ilgili degerlendirmeleri | ederim.

Asagida besli Likert Tipi 6l¢egin puanlamasi su sekilde yapilmistir:
Cok Uygun(CU):5, Uygun(U):4, Kararsizim(K):2, Hi¢ Uygun Degil(HU):1
Olumsuz ifadeler i¢in puanlamanin tam tersi bir islem yapilmistir.
Veri Toplama

Veri toplama isleminden Once tez konusunun amacini, Onemini, arastirma
gere¢ ve yOntemlerini, aragtirmanin evreni ve zaman c¢izelgesini iceren tez Onerisi
Buca Egitim Bilimleri Enstitiisii’ne sunulmustur. Onay alindiktan sonra arastirmada
kullanilacak olceklerin hazirlanma asamalari, amaci ve kapsaminin yer aldigi izin
dilekgesi enstitii etik kurulunun onayma sunulmustur. Buca Egitim Bilimleri
Enstitiisii’niin etik kurul kararinin Izmir 11 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan
onaylanmasindan sonra izin belgesi alinarak 2005-2006 6gretim yilinin Nisan ayinda
veri toplama islemine baglanmistir. Veri toplama agamalan su sekildedir:

1. Ornekleme giren okullarin yoneticilerine aragtirmanin konusu, 6lceklerin
konularinda bilgi verilmis, uygulamanin 6gretimi

icerigi ve uygulanmasi
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aksatmayacak sekilde yapilabilmesi i¢in yonetici tarafindan uygun goriilen tarih ve
saatler arastirmaci tarafindan alinmaistir.

2. Belirlenen tarih ve saatlerde okullara gidilerek, ders 6gretmeni ile birlikte
simiflara  girilmistir. Ogrencilerin 6lcekleri ictenlikle yamitlamalarim saglamak
amactyla, arastirmanin amaci ve dnemi hakkinda 6grencilere kisa bilgiler verildikten
sonra, Olgekleri nasil cevaplamalar gerektigi anlatilmig, 6grencilerin bu konudaki
sorular1 yanitlanmistir.

3. Uygulama 6ncesi ders dgretmenine uygulamanin nasil yapilacag ile ilgili
bilgi verilmistir.

4. Uygulamanin 6gretmen ve arastirmaci tarafindan yapilmasi, dgrencilerin
Olceklere daha ciddi yaklagmalarini, 6lcek maddelerini birbirlerinin etkisi altinda
kalmadan yanitlamalarin1 saglamistir.

5. Ogrencilerin diisiincelerini rahat ve dzgiir bir bicimde ifade edebilmeleri
icin isimleri alinmamistir.

6. Ogrenciler uygulama bitiminde matematik dersi hakkindaki goriislerini
arastirmaci ile paylasarak, boyle bir aragtirmanin yapilmasindan memnun olduklarini
sOylemiglerdir.

Veri Coziimleme Teknikleri

Veri analizleri verilerin kodlanmasindan sonra, SPSS 10.0 for Windows
programi kullanilarak yapilmistir. Kullanilan teknikler ve kullanim amaglan Cizelge
3.1°de goriilmektedir.

Cizelge 3.1 Arastirmada Kullamilan Veri Co6ziimleme Teknikleri ve

Kullanilma Amaclan

Arastirmada Kullanilan Veri Coziimleme Kullamlma Amaci

Teknikleri

Frekans,Yiizde, Ortalama, Standart Sapma Verilerin betimlenmesi gerektigi durumlarda

t-testi Iki grubun karsilastirildig1 durumlarda.

Varyans Analizi Ikiden fazla grubun karsilastirildig1 durumlarda.

Scheffé Testi Gruplar arasi farkin kaynaginin belirlendigi durumlarda.

LSD Testi

Pearson Korelasyon Analizi Iki degisken arasindaki iliskinin diizeyinin ve yoniiniin
belirlendigi durumlarda.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde toplanan verilerin her bir alt problem ile ilgili istatistiksel
coziimlemelerine ve elde edilen sonuglarin yorumlanmasina yer verilmistir.
Alt Problem 1 ilkégretim Ogrencilerinin Matematik Dersine Yonelik Tutumlar
Nelerdir?

[Ikogretim ogrencilerin matematige yonelik tutumlarimn ne oldugunu
belirlemek icin 6grencilerin Matematige Karsi Tutum Olgegi’ne verdikleri yanitlarin
frekans ve yiizde dagilimlart hesaplanmistir. Tablo 4.1°de dgrencilerin matematige

yonelik tutumlarinin maddelere gore frekans, yiizde dagilimlan goriilmektedir.

Tablo 4.1 incelendiginde Ogrencilerin %67,5’i1 “matematik en sevdigim
dersler arasindadir”, % 61,3’iiniin “matematikle ugragsmak beni eglendirir”, %
58,7’sinin “matematik problemi ¢dzmekten zevk alirim” % 57’sinin “elime gecen
her matematik problemini ¢dzmek isterim” %55,2’sinin “matematik 6devlerini
sikilmadan zevkle yaparim” seklindeki olumlu ifadelere katildiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin %50,5’1 “Matematik dersindeki konular azaltilirsa mutlu
olurum” ifadesine katilmislardir.

Ogrencilerin %31,5’i matematigi simf gecmek icin cahstiklarni, %36’s1
matematik dersine mecbur olduklari i¢in calistiklarini belirtmisleridir.

Ogrencilerin  %56,9’u “matematik calismak beni dinlendirir” ifadesine
katilmamuslardir.

Ogrencilerin ~ %34,3’i  “matematikten  hic  hoslanmam” ifadesine
katilmiglardir.

Ogrencilerin %60,5’inin  “matematik dersindeki konular azaltilirsa mutlu
olurum”, %>50,1’inin “matematik problemi ¢6zmek beni yorar” ifadelerine

katildiklarimi goriilmektedir.
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Tablo 4.1 Tlkogretim Ogrencilerinin Matematige Yonelik Tutumlarinin - Madde
Seceneklerinin Frekans ve Yiizde Tablosu
£
=3 BV E - E

N % N % N % N %
1 Matematik, ¢ok sevdigim dersler arasindadir. 244 | 34,1 | 239 | 334 | 128 | 17,9 | 104 | 14,5
2 Matematik ¢aligmak beni dinlendirir. 112 | 15,7 | 196 | 27,4 | 251 | 35,1 | 156 21,8

3 Matematik dersindeki konular azaltilirsa mutlu olurum. 259 | 36,2 | 174 | 243 | 132 | 18,5 | 150 21
4 Matematik ¢ahisirken canim sikilir. 123 | 17,2 | 170 | 23,8 | 198 | 27,7 | 224 | 31,3
5 Matematikle ugragsmak beni eglendirir. 215 | 30,1 | 223 | 31,2 | 171 | 23,9 | 106 14,8

6 Bos zamanlarimda matematik ¢alismaktan zevk alirim. 149 | 20,8 | 209 | 29,2 | 221 | 30,9 | 136 19
7 Matematik dersinden korkarim. 133 | 18,6 | 143 20 187 | 26,2 | 252 35,2
8 Matematik problemi ¢dzmek beni yorar. 150 21 208 | 29,1 | 198 | 27,7 | 159 22,2
9 Matematik bana korkutucu goriiniir. 117 | 164 | 132 | 18,5 | 214 | 29,9 | 252 | 352
10 Matematik problemi ¢dzmekten zevk alirim. 178 | 249 | 242 | 338 | 169 | 23,6 | 126 | 17,6
11 Matematik derslerin en giizelidir. 156 | 21,8 | 161 | 22,5 | 202 | 28,3 | 196 27,4
12 fTleride, matematikle yakindan ilgili bir meslek segmeyi isterim. 127 | 17,8 | 149 | 20,8 | 196 | 27.4 | 243 34,0
13 Matematikten hi¢ hoglanmam. 108 | 15,1 | 137 | 19,2 | 175 | 24,5 | 295 41,3
14 Programda matematik ders saatlerinin sayis1 azaltilirsa mutlu olurum. 157 22 110 | 154 | 193 | 27,0 | 255 35,7
15 fTleride, matematikle iligkisi en az olan bir meslek segmek isterim. 190 | 26,6 | 150 | 21,0 | 183 | 25,6 | 192 26,9
16 Elime gegen her matematik problemini ¢6zmek isterim. 189 | 26,4 | 226 | 31,6 | 183 | 25,6 | 117 16,4
17 Matematik konusundaki her sey ilgimi geker. 146 | 20,4 | 228 | 31,9 | 207 29 134 18,7
18 Dersler arasinda en ¢ok matematikten hoglanirim. 139 | 194 | 163 | 22,8 | 223 | 31,2 | 190 26,6
19 Matematik oyunlarindan hoglanmam. 117 | 164 | 142 | 199 | 214 | 299 | 242 33,8
20 Miimkiin olsa matematik yerine baska bir ders alirim. 171 | 239 | 95 133 ] 197 | 27,6 | 252 | 352
21 Matematik 6devlerini sikilmadan zevkle yaparim 153 | 21,4 | 242 | 33,8 | 205 | 28,7 | 115 16,1
22 Matematik derslerine mecbur oldugum igin galigtyorum. 118 | 16,5 | 140 | 19,6 | 208 | 29,1 | 249 | 34,8
23 Bos zamanlarimda matematik problemleri ¢6zmek bana zevk verir. 149 | 20,8 | 205 | 28,7 | 205 | 28,7 | 156 21,8
24 Bir matematik sorusunun cevabim bulmak igin kendi kendime uzun bir zaman 232 | 324 | 192 | 26,9 | 157 22 134 19,7

harcamaktansa, onu bir bilenden sorup 6grenmeyi tercih ederim.

25 Matematik dersinde kendimi rahat hissederim. 151 | 21,1 | 232 | 324 | 202 | 28,3 | 130 | 18,2
26 Diger derslere gore, matematigi daha biiyiik bir zevkle ¢aligirim. 143 20 175 | 24,5 | 225 | 315 | 172 24,1
27 Bana gore, matematik en gekici derstir. 153 | 21,4 | 147 | 20,6 | 234 | 32,7 | 181 25,3
28 Matematik dersinde konular azaltilsa sevinirim. 183 | 25,6 | 176 | 24,6 | 190 | 26,6 | 166 | 232
29 Matematik dersinden gekinirim. 119 | 16,6 | 160 | 22,4 | 223 | 31,2 | 213 29,8
30 Matematik dersine, sadece sif gegmek icin ¢aligtyorum. 127 | 17,8 | 98 13,7 | 214 | 29,9 | 276 38.6
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C)grencilerin % 46,51 kendilerini matematik dersinde rahat hissetmediklerini
belirtmislerdir.

Ogrencilerin ~ %59,3’{iniin, “bir matematik problemini ¢ozmek icin uzun
zaman harcamaktansa bagkasindan sorup Ogrenirim” ifadesine katildiklar
goriilmektedir. Ogrencilerin  %50’si “bos zamanlarimda matematik calisirim”
ifadesine katilmamislardir.

Ogrencilerin 9%355,7’si matematik derslerin en giizelidir ifadesine; % 57,8’i
dersler arasinda en ¢cok matematikten hoslanirim ifadesine; %55,6’s1 diger derslere
gbre matematigi daha biiyiik bir zevkle calisirim ifadesine; %62,27’si bana gore
matematik en cekici derstir ifadesine katilmamislardir. Bu bulgudan 6grencilerin
sevdikleri dersler arasinda kiyaslama yaptiklarinda matematigi ilk siraya
koymadiklar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin % 61,4’ ileride, matematik ile yakindan ilgili bir meslek secmek
isterim ifadesine katilmadiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin cogu ileride matematik
ile ilgili meslek se¢cmek istememektedir.

Genel olarak, dgrencilerin matematige orta diizeyde ilgi duyduklari, cogunun
sevdikleri diger dersler arasinda matematigi ilk siraya koymadiklari, matematik ile
ders disinda ilgilenmedikleri, matematik dersindeki konularin azaltilmasini
istedikleri ve matematikle ilgili meslek se¢meyi diisiinmedikleri sonucu ortaya

cikmaktadir.

Alt Problem 2 ilkégretim Ogrencilerinin Matematik Dersine Yonelik Tutumlar
Cinsiyete Gore Onemli Farklihk Gostermekte midir?

Arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyetleri ile matematige yonelik
tutumlarinin  aritmetik ortalamalari, standart sapmalart hesaplanmig, tutumlari
arasinda anlaml bir farkliligin olup olmadigim belirlemek icin T testi yapilmistir. Bu

amacla elde edilen bulgular Tablo 4.2’de verilmistir.
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Tablo 4.2 Ilkogretim ogrencilerinin cinsiyetlerine gore matematige yonelik

tutumlarinin T testi sonuglari

Cinsiyet n X SS SD t Anlamhhk
Diizeyi
P)
Kiz 383 77,960 21,65 713 0,13 0,990
Erkek 332 77,939 21,53

0,05 anlamlhlik diizeyinde p<0,05 ise gruplar aras1 fark Onemlidir. Bu alt
problem i¢in anlamlilik diizeyi 0,990 bulunmustur. P>0,05 oldugu icin kiz ve erkek
Ogrencilerin matematige yonelik tutumlar1 arasinda énemli bir fark bulunamamistir.
Cinsiyetin matematige yonelik tutumlara etkisinin olmadigi, kiz ve erkek

Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinin benzer oldugu sdylenebilir.

Alt Problem 3 ilkogretim Ogrencilerinin Matematik Dersine Yonelik Tutumlar
Okulun Sosyo-Ekonomik Diizeyine Gore Onemli Farkhlik Gostermekte midir?

Bu calismada 6grencilerin  6grenim gordiigii  okullar sosyo-ekonomik
diizeylerine gore iist, orta ve alt olmak iizere iic gruba ayrilmustir. Ust, orta ve alt

gruplarin tutum puanlari ortalamalar ve standart sapmalar1 tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3 Okullarin Sosyo-Ekonomik Durumuna Gore Ogrencilerin

Matematik Dersine Yonelik Tutum Puanlar1 Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

Sosyo-Ekonomik n X SS
Diizey
Ust 211 80,02 22,14
Orta 321 75,71 21,88
Alt 183 79,48 20,07
Toplam 715 77,95 21,58

Tablo 4,3’te goriildiigii gibi iist sosyo-ekonomik diizey ilkdgretim okulu

Ogrencilerinin tutum puanlan ortalamas1 80,2 ve standart sapmasi 22,14 orta sosyo-
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ekonomik diizey ilkdgretim okulu 6grencilerinin tutum puanlart ortalamasi 79,48 ve
standart sapmast 20,07, alt sosyo-ekonomik diizey ilkogretim okulu &grencilerinin
tutum puanlari ortalamasi 79,48 ve standart sapmasi 20,07’ dir.

Bu ortalamalar arasindaki farkin anlamliligi i¢in tek yonlii varyans analizi
yapilmistir. Varyans analizi sonuglari tablo 3.4’te goriilmektedir.

Tablo 4.4 Okullarin Sosyo-Ekonomik Durumlarma Gore ilkogretim

Ogrencilerinin Matematik Dersine Yonelik Tutum Puanlarmin Varyans Analizi

Sonuglari.
Varyans Kareler Serbestlik | Kareler f Anlamhihk
Kaynag Toplanm Derecesi | Ortalamasi Diizeyi
Gruplar arasi 2945,05 2 1472,52 3,181 | 0,042*
Gruplar igi 329602,2 712 462,924
Toplam 332547,3 714
*P< 0.05

Analiz sonucu anlamlilik diizeyi 0,042 bulunmustur. Bulunan sonug¢ 0,05’ten
kiigiikk oldugu icin Ornekleme giren okullarin sosyo-ekonomik diizeyine gore
Ogrencilerin tutum puanlan arasindaki fark anlamlidir. Farkin hangi ortalamalar
arasinda oldugunu belirlemek icin Scheffe testi yapilmistir. Scheffe testi farkin hangi
ortalamalarda anlamli oldugunu veremediginden LSD testi yapilmistir. LSD
sonuclari tablo 4.5’te goriilmektedir.

Tablo 4.5 Okullarin Sosyo-Ekonomik Durumlarina Gére Ogrencilerin Tutum

Puanlarimin LSD Testi Sonuglari

Okullarm Ortalama Farklar1 | Standart Hata Anlamhhik
Sosyo-Ekonomik Diizeyi
Diizeyleri
1 2 4,3103 1,9069 0,024*
1 3 0,5374 2,1734 0,805
2 3 -3,7729 1,9929 0,059
* P< 0,05
Kisaltmalar: Ust Diizey Okullar 2. Orta Diizey Okullar 3.Alt Diizey
Okullar

LSD analiz sonucu incelendiginde 0,05 anlamlilik diizeyinde, iist sosyo-

ekonomik diizeydeki okullarda Ogrenim goren Ogrencilerin matematige yoOnelik
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tutum puan ortalamalar ile orta sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda 6grenim goren
Ogrencilerin tutum puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli oldugu goriilmektedir.
Ust sosyo-ekonomik diizey okul 6grencilerin tutum puanlari ortalamasi orta sosyo-
ekonomik diizey Ogrencilerin tutum puanmi ortalamasindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ust sosyo-ekonomik diizey okullarda ogrenim goren ogrencilerin
matematik dersine yonelik tutumlarinin, orta sosyo-ekonomik diizey okullarda
O0grenim goren Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarindan daha olumlu

oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Alt Problem 4  ilkogretim Ogrencilerinin Matematik Dersine Yonelik
Tutumlar1  Annelerinin  Ogrenim Durumuna Gore Onemli Farkhhk
Gostermekte midir?

Bu analizde ogrencilerin annelerinin egitim durumlart ilkokul mezunu,
ortaokul mezunu, lise mezunu, iki yillik yiiksekokul mezunu, dort yillik fakiilte
mezunu, yiiksek lisans-doktora mezunu, ve 6grenimi yok olmak iizere yedi gruba
ayrilmistir.  Annelerinin egitim durumuna gore O&grencilerin tutum puanlari
ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6 Annelerinin Ogrenim Durumuna Goére Ogrencilerin Matematik

Dersine Yonelik Tutum Puanlar1 Ortalamalari ve Standart Sapmalart

Annenin Ogrenim n X SS
Durumu
[kokul 330 76,70 21,88
Ortaokul 130 76,46 21,94
Lise 106 78,89 19,32
2 yillik Yiiksekokul 21 82,75 21,64
4 yillik Fakiilte 45 90,75 20,75
Yiiksek lisans, doktora 11 73,63 32,58
C)grenimi Yok 72 76,33 19,01
Toplam 715 77,95 21,58
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Tablo 4.6’daki analiz sonucglarina bakildiginda annesi dort yillik fakiilte

mezunu olan 6grencilerin tutum puani ortalamasinin (X=90,75) en yiiksek ortalama,
annesi yliksek lisans ya da doktora mezunu dgrencilerin tutum puani ortalamasinin
(X=73,63) en disiik ortalama oldugu goriilmektedir. Standart Sapmalara
bakildiginda annesi Yiiksek Lisans ya da Doktora mezunu 6grenciler grubunun diger
gruplara oranla daha heterojen bir yapiya sahip oldugu bulgusuna ulasilmistir.
Ogrenim durumuna gore Tablo 4.6’da goriilen gruplarin tutum puan ortalamalart
arasindaki farkin 6nemli olup olmadigim belirlemek amaciyla tek yonlii varyans
analizi yapilmistir. Varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7 Annelerinin Ogrenim Durumuna Gore Ogrencilerin Matematik

Dersine Yonelik Tutum Puanlarinin Varyans Analizi Sonuglari

Varyans Kareler SD | Kareler F Anlamhihk
kaynagi toplanm ortalamasi Diizeyi
P)
Gruplar arasi 9057,421 6 1509,57 3,304 | 0,003*
Gruplar igi 323489,9 708 456,90
Toplam 332547,3 714
* P<0,05

Analiz sonucu anlamhlik diizeyi 0,003 bulunmustur. Bulunan anlamlilik
diizeyi 0.05’ten kiiciik oldugu i¢in annenin Ogrenim durumuna gore Ggrencilerin
matematige yonelik tutum puanlari ortalamalar1 arasindaki fark onemlidir. Farkin
hangi ortalamalar arasinda onemli oldugunu belirlemek amaciyla Scheffe testi
yapilmistir. Scheffé testi sonuglart Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8’deki Scheffé Testi sonuglarina gore 0,05 anlamlilik diizeyinde

anneleri ilkokul mezunu 6grencilerin tutum puan ortalamasi (X=76,70) ile anneleri 4

yillik fakiilte mezunu olan 6grencilerin tutum puant (X=90,75) ortalamas1 arasindaki
fark anlamhdir.

Anneleri iiniversite mezunu Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinin,
anneleri ilkokul mezunu 6grencilerin matematige yonelik tutumlarindan daha olumlu

oldugu sdylenebilir.
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Tablo 4.8 Annelerinin Ogrenim Durumuna Goére Ogrencilerin Matematik Dersine

Yonelik Tutum Puanlar Ortalamalarinin Scheffe Testi Sonuglar

Okullarin Ortalama Farklar1 | Standart Hata | Anlamhlk
Sosyo-Ekonomik Diizeyleri Diizeyi

1__ 2 0,2368 2,2134 1.000
1__3 -2,1902 2,3864 0,991
1__ 4 -5,5797 4,8106 0,969
1__5 -14,0495 3,3968 0,009*
1__6 3,0697 6,5515 1,000
1__7 0,3727 2,7804 1,000
23 -2,4270 2,7973 0,993
24 -5,8165 5,0271 0,969
25 -14,2863 3,6970 0,022*
2_6 2,8329 6,7121 1,000
27 0,1359 3,1402 1,000
3_ 4 -3,3895 5,1057 0,998
3_5 -11,8593 3,8031 0,139
3_6 5,2599 6,7711 0,996
3__ 7 2,5629 3,2644 0,996
4__ 5 -8,4698 5,6490 0,895
4 _ 6 8,6494 7,9558 0,978
4 7 5,9524 5,3013 0,974
5.6 17,1192 7,1896 0,462
5.7 14,1192 4,0619 0,051
6__ 7 -2,6970 6,9197 1,000

*P<0.05

Kisaltmalar:

1. Tlkokul 6. Yiiksek lisans, doktora

2. Ortaokul 7. Ogrenimi yok

3. Lise

4. 2 yillik yiiksekokul

5. 4 yillik fakiilte
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Analiz sonuglarindan bir digeri de annesi ortaokul mezunu 6grencilerin tutum
puani ortalamasi (*=76,46) ile annesi iiniversite mezunu 6grencilerin tutum puani

ortalamalari (2:90,75) arasindaki farkin O6nemli olmasidir. Anneleri ortaokul
mezunu Ogrencilerin matematige yonelik tutumlart annesi {iniversite mezunu

Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarindan daha olumsuzdur denilebilir.

Alt Problem 5 ilkégretim Ogrencilerinin Matematik Dersine Yonelik
Tutumlar1 ile Babalarinin Ogrenim Durumuna Goére Onemli Farkhihk
Gostermekte midir?

Bu analizde Ogrencilerin babalarinin 6grenim durumlan ilkokul mezunu,
ortaokul mezunu, lise mezunu, iki yillik yiiksekokul mezunu, dort yillik fakiilte
mezunu, yiiksek lisans-doktora mezunu, ve 6grenimi yok olmak iizere yedi gruba
ayrilmistir. Babalarinin  6grenim durumuna gore 6grencilerin tutum puanlari

ortalamalar ve standart sapmalar1 Tablo 4.9’da verilmistir.

Tablo 4.9 Babalarinin Ogrenim Durumuna Gore Ogrencilerin Matematik Dersine

Yonelik Tutum Puanlarinin Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

Babanin Ogrenim n X SS
Durumu

Ilkokul 247 75,18 21,40
Ortaokul 176 78,39 20,41
Lise 178 77,62 21,33
2 yillik Yiiksekokul 30 83,70 21,52
4 yillik Fakiilte 56 88,94 21,96
Yiiksek lisans, doktora 15 77,40 25,07
C)grenimi Yok 13 68,84 23,77
Toplam 715 77,95 21,58

Tablo 4.9’da da goriildiigii gibi babalar1 4 yillik fakiilte mezunu 6grencilerin

matematige yonelik tutum puanlarn ortalamasi (X=88,94) en yiiksek ortalamadir.
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Babalar1 6grenim goérmemis Ogrencilerin matematige yonelik tutum puanlarn
ortalamasi da (}_{ =68,84) en diisiik ortalama olarak bulunmustur.

Standart sapmalara bakildiginda babalart 6grenim gérmemis Ogrencilerin,
babalar1 4 yillik fakiilte mezunu olan Ogrencilere gore daha heterojen bir yapiya
sahip olduklarim goriilmiistiir.

Ogrenim durumuna gore tablo 4.9’da goriilen gruplarin tutum puan
ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii
varyans analizi yapilmistir. Varyans analizi sonuclar tablo 4.10’da verilmistir.

Tablo 4.10 Babalarmin Ogrenim Durumuna Gore Ogrencilerin Matematik

Dersine Yonelik Tutum Puanlarinin Varyans Analizi Sonuglar

Varyans Kareler Serbestlik Kareler F Anlamhhik
kaynagi toplanm Derecesi | ortalamasi Diizeyi
Gruplar arasi 10785,73 6 1797,622 3,955 0,001%*
Gruplar igi 321761,6 718 454,465
Toplam 332547,3 714
* P<0,05

Analiz sonucu anlamhlik diizeyi 0,001 bulunmustur. Bulunan anlamlilik
diizeyi 0.05’ten kiiciik oldugu i¢in babanin 6grenim durumuna gore Ogrencilerin
matematige yonelik tutum puanlar ortalamalari arasindaki fark Onemlidir. Hangi
ortalamalar arasinda farkin onemli oldugunu belirlemek amaciyla Scheffe testi

yapilmistir. Scheffe testi sonuclari tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11°deki Scheffe Testi sonuclarina gore 0,05 anlamlilik diizeyinde

babalar1 ilkokul mezunu 6grencilerin tutum puani ortalamasi (X=75,18) ile babalari

4 wyilhik fakiilte mezunu olan Ogrencilerin  tutum puam  ortalamasi

( X =88,94)arasindaki fark anlamlidir.




62

Tablo 4.11 Babalarin Ogrenim Durumuna Gore Ogrencilerin Matematik Dersine

Yonelik Tutum Puanlar Ortalamalarinin Scheffe Testi Sonuglart

Okullarin Sosyo-Ekonomik Ortalama Standart Anlamhhik
Diizeyleri Farklari Hata Diizeyi
1__ 2 -3,2115 2,1029 0,886
1__3 -2,4430 2,0960 0,968
1__ 4 -8,5138 4,1217 0,641
1__5 -13,7602 3,1552 0,004*
1__6 -2,2138 5,6690 1,000
1__ 7 6,3401 6,0662 0,982
23 0,7685 2,2661 1,000
24 -5,3023 4,2108 0,953
2_5 -10,5487 3,2707 0,110
2_6 0,9977 5,7341 1,000
27 9,5516 6,1271 0,876
3__4 -6,0708 4,2074 0,912
3.5 -11,3172 3,2663 0,063
3_6 0,2292 5,7316 1,000
3_ 7 8,7831 6,1247 0,914
4 5 -5,2464 4,8233 0,978
4 __ 6 6,3000 6,7414 0,990
4 7 14,8538 7,0787 0,622
5.6 11,5464 6,1978 0,748
5.7 20,1003 6,5631 0,155
6__7 -2,6970 8,0782 0,980

* Ortalama farklar1 0,05 diizeyinde anlamlidir.
Kisaltmalar:
1. Tlkokul 6. Yiiksek lisans, doktora
Ortaokul 7. Ogrenimi yok
Lise
2 yillik yiiksekokul
4 yillik fakiilte

ook wn
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Bu sonuca gore babalan 4 yillik fakiilte mezunu Ogrencilerin matematige
yonelik tutumlart babalar1 ilkokul mezunu Ogrencilerin matematige yonelik

tutumlarindan daha olumlu oldugu anlasilmaktadir.

Alt Problem 6 ilkégretim Ogrencilerinin Matematik Dersine Yonelik Tutumlar:
ile Okul Tiiriine Gore Onemli Farkhlik Gostermekte midir?

Bu calismada &grenciler okul tiiriine gore 6zel okul ve devlet okulu olmak
lizere iki gruba ayrilmistir. Ornekleme giren okullarin tiirii ile bu okullarda 6grenim
goren dgrencilerin matematige yonelik tutumlarimin aritmetik ortalamalari, standart
sapmalar1 hesaplanmis, ogrencilerin tutumlan arasinda anlamli bir farkliligin olup
olmadigini belirlemek i¢in T testi yapilmistir. Bu amacla elde edilen bulgular Tablo
4.12’de verilmistir.

Tablo 4.12 Ogrencilerin Okul Tiiriine Gore Matematige Yonelik

Tutumlarinin T testi Sonuglar

Okul Tiiri n X SS SD t Anlamhlik
Diizeyi
Devlet Okulu | 598 76,41 21,606 713 4,35 0,000*
Ozel Okul 117 85,79 19,746
* p<0,05

Devlet Okulu 6grencilerinin tutum puani ortalamalart 76,41 ve standart
sapmalar1 21,606, Ozel Okul Ogrencilerinin tutum puan ortalamalar1 85,79 ve
standart sapmalar1 19,746’ dir. Standart sapmalara gore devlet okulu 6grencileri daha
heterojen bir yapiya sahiptir. Anlamlilik diizeyi 0.05’ten kiiciik oldugu i¢in gruplar
aras1 tutum puanlart arasindaki fark anlamhdir. Bu sonuclara gore 6zel okul
ogrencilerinin matematige yonelik tutumlarinin, devlet okulu 6grencilerine gore daha
olumlu oldugu soylenebilir.

Alt Problem 7 ilkogretim Ogrencilerinin Basar Giidiisii Diizeyleri Nedir?

Tablo 4.13’te ilkdgretim 6grencilerinin basar giidiisii diizeylerinin maddelere

gore frekans ve yiizde dagilimlarn goriilmektedir.
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Tablo 4.13 Ogrencilerin Basar1 Giidiisii Diizeylerinin Maddelere Gore Frekans ve

Yiizde Dagilimlar
= g s g 5=
N % N % N |% N |[% N |%
1. Basarisiz oldugum zaman inatla calisirim. 223 | 31,2 | 273 | 382 | 146 | 204 45 6,3 28 39
2. Derslerime ¢ok caligirim. 123 | 17,2 | 378 | 52,9 | 149 | 20,8 51 7.1 14 2
3. Ne yaparsam yapayim en iyisini yapmaya ¢alisinm. | 359 | 50,2 | 263 | 36,8 | 72 | 10,1 | 16 2,2 5 0,7
4. Okulda basarili olmak hosuma gider. 544 | 76,1 | 135 | 18,9 22 3,1 9 1,3 5 0,7
5. Okulda herkesin yapabilecegi kolay islerde basarili 186 | 26 193 27 151 21 107 15 78 109
olmak bana zevk vermez.
6. Yalnizca siav donemi caligirim. 89 124 | 152 | 21,3 | 127 | 17,8 | 196 | 274 | 151 | 21,1
7. Okulda basarili olunca kendimi iyi hissederim. 526 | 73,6 | 155 | 21,7 | 21 2,9 7 1 6 0,8
8. Derslerin dolu gecmesini isterim. 186 26 208 | 29,1 | 218 | 30,5 40 5,6 63 8.8
9. Sinavlarda zor sorular1 yanitlamaktan zevk alirim. 186 26 164 | 229 | 163 | 22,8 | 107 15 95 13,3
10. Odevlerimi bitiremedi gim zaman huzursuz olurum. 341 | 47,7 | 216 | 30,2 94 13,1 29 4,1 35 4,9
11. Ders caligmaktan hoslanirim. 187 | 26,2 | 297 | 41,5 | 163 | 22,8 | 42 5,9 26 3,6
12. Ders caligmaya bagladigimda sikilirim. 64 9 108 | 15,1 | 193 27 210 | 29,4 | 140 | 19,6
13. Derste dgretilenlerden fazlasini 6grenmeye 119 | 16,6 | 169 | 23,6 | 141 | 19,7 | 153 | 214 | 133 | 18,6
calismam.
14. Dersten ciktiktan sonra calismaya baglarim. 71 9,9 186 26 228 | 31,9 | 147 | 20,6 | 83 11,6
15. Uzerime aldigim isi en iyi sekilde yapmak icin 490 | 685 | 177 | 24,8 35 4,9 8 1,1 5 0,7
ugrasirim.
16. Diisiik not almak beni iizer. 537 | 75,1 | 117 | 164 | 18 2,5 18 2,5 25 3,5
17. Her zaman en yiiksek notu almak isterim. 539 | 75,4 | 136 19 25 3,5 13 1,8 2 0,3
18. Derslerde zor konular yerine kolay konular islensin 179 25 149 | 20,8 | 165 | 23,1 | 115 | 16,1 | 107 15
isterim.
19. Sinav olmasa bile derslerimi tekrar ederim. 128 | 17,9 | 257 | 359 | 216 | 30,2 65 9,1 49 6,9
20. }(Zlg;;:rtlmnin soylemese bile 6dev disinda ¢aligmalar da 50| a1 253 | 354 | 186 | 26 7 | 102 53 74
21. Dersleri anlamaya caligirim. 435 | 60,8 | 243 34 24 34 8 1,1 5 0,7
22. Ogretmenin goziine girmeye caligirim. 359 | 50,2 | 200 | 28 90 | 12,6 | 40 5,6 26 3,6
23. Yiiksek not almamak beni iizer. 378 | 52,9 | 138 | 19,3 29 4,1 27 3,8 143 20
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Tablo 4.13’te de goriildiigii gibi 6grencilerin %97’si ne yaparsam yapayim en
iyisini yapmaya calisinm; % 94,4’ her zaman en yiiksek notu almak isterim ;
%95,3’1 okulda basarili olunca kendimi iyi hissederim; %94,8’i dersleri anlamaya
caligirim, %85,5’1 diisiik not almak beni iizer maddelerine Kkatildiklarini
belirtmislerdir.

Anketi yanmtlayan Ogrenciler, sinavlarda zor sorulari yanitlamaktan zevk
alirim maddesine %48.,9; dersten ciktiktan sonra calismaya baslarim maddesine
%35,9; derste Ogretilenden daha fazlasini 6grenmeye calismam maddesine %40,2
oraninda katildiklarimi belirtmislerdir. Ayn1 zamanda bu maddeler, diger maddeler
icinde katilma orani en diisiik maddelerdir.

C)grencilerin %30,5’1 derslerin dolu gecmesini isterim, %31,9’u dersten
ciktiktan sonra calismaya baslarim, %30,2’si sinav olmasa bile derslerimi tekrar
ederim maddelerinde kararsizim secenegini isaretlemislerdir. Bu maddeler
ogrencilerin digerlerine gore karar vermekte en fazla zorlandiklar1 maddelerdir.

Bu veriler 1s18inda 6grencilerin basar1 giidiilerinin yiiksek oldugu ancak
Ogrencilerin ¢ogunun zor sorular yanitlamakta zevk almadiklar, zor konular yerine
kolay konular islenmesini istedikleri, derste Ogretilenden fazlasim Ogrenmeye
calismadiklan soylenebilir.

Alt Problem 8 Tlkogretim 6@rencilerinin Basar Giidiileri Cinsiyete Gore
Onemli Farklihk Gostermekte midir?

Arastirmaya katilan 6grenciler cinsiyetlerine gore kiz ve erkek olmak iizere
iki gruba ayrilmistir. Kiz ve erkek ogrencilerin basar1 giidiisii puanlariin aritmetik
ortalamalari, standart sapmalar1 hesaplanmistir. Gruplar arasinda 6nemli bir farklilik
olup olmadigimi belirlemek i¢in bagimsiz gruplar icin t testi yapilmistir. T test
sonuglari tablo 4.14’te gosterilmistir.

Tablo 4.14 Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Basar1 Giidiisii Diizeylerinin T Testi

Sonuglar
Cinsiyet N X SS SD t Anlamhhk
Diizeyi
Kiz 383 80,26 7,82 713 5,20 *(),000
Erkek 332 76,90 9,39

*P<0,05
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0,05 anlamlilik diizeyinde p<0,05 ise gruplar arasi fark onemlidir. Bu alt
problem icin anlamlilik diizeyi 0,000 bulunmustur. P<0,05 oldugu icin gruplar kiz
ve erkek Ogrencilerin giidii diizeyleri arasinda 6nemli bir fark bulunmustur. Bu
sonuglara bakildiginda kiz ogrencilerin giidii diizeyleri erkek Ogrencilerden daha

yiiksektir denilebilir.

Alt Problem 9 ilkégretim Ogrencilerinin Basar1 Giidiileri ile Okulun
Sosyo-Ekonomik Durumuna Goére Onemli Farklihk Gostermekte midir?

Bu alt problem icin 6grencilerin 6grenim gordiigii okullar sosyo-ekonomik
durumlarina gére iist, orta ve alt olmak iizere ii¢ diizeye ayrilmistir. Ust, orta ve alt
gruplarin basar1 giidiisii puan ortalamalar1 ve standart sapmalar tablo 4.15°te
verilmistir.

Tablo 4.15 Okullarin Sosyo-Ekonomik Diizeyine Gore Ogrencilerin Basari

Giidiisti Puanlar1 Ortalamalar ve Standart Sapmalari

Sosyo-Ekonomik N X SS
Diizey

Ust 211 76,42 8,80

Orta 321 79,67 8,64

Alt 183 79,62 8,39

Toplam 715 78,70 8,74

Tablo 4.15°de goriildiigii gibi iist sosyo-ekonomik diizey ilkdgretim okulu
Ogrencilerinin bagar1 giidiisii puan ortalamas1 76,42 ve standart sapmasi 8,80 orta
sosyo-ekonomik diizey ilkogretim okulu 6grencilerinin basar1 giidiisii  puan
ortalamas1 79,67 ve standart sapmasi 8,64, alt sosyo-ekonomik diizey ilkdgretim
okulu Ogrencilerinin basar1 giidiisii puan ortalamasi 79,62 ve standart sapmasi
8,39’dur. Standart sapmalara bakildiginda iist diizey okullarda okuyan 6grencilerin
basar1 giidiisii bakimindan diger okullara gore daha heterojen bir yapiya sahip
olduklar1 goriilmektedir.

Bu ortalamalar arasindaki farkin anlamliligi i¢in tek yonlii varyans analizi

yapilmistir.
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Tablo 4.16 Okullarin Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Gore Ogrencilerin Basar

Giidiisii Puanlarinin Varyans Analizi Sonuclar

Varyans Kareler Serbestlik | Kareler F Anlamhihk
Kaynag Toplanm Derecesi | Ortalamasi Diizeyi
Gruplar arast | 1558,644 2 779,32 10,465 | 0.000*
Gruplar igi 53022,4 712 74,470
Toplam 54581,141 714
*P<0,05

Analiz sonucu anlamlilik diizeyi 0.000 bulunmustur. Bulunan sonug¢ 0,05’ten
kiigiik oldugu icin Ornekleme giren okullarin sosyo-ekonomik diizeyine gore
Ogrencilerin basar1 giidiisii puanlar1 arasindaki fark anlamlidir. Farkin hangi
ortalamalar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Scheffe testi yapilmistir. Scheffe testi

sonuglari tablo 4.17°de verilmistir.

Tablo 4.17 Okullarin Sosyo-Ekonomik Diizeylerine Goére Ogrencilerin Basari

Giidiisti Puanlarinin Scheffe Testi Sonuglar

Okullarm Ortalama Farklar:1 | Standart Hata Anlamhhik
Sosyo-Ekonomik Diizeyi
Diizeyleri
1.2 -3,2542 0,7648 0,000*
1 3 -3,2066 0,8717 0,001*
2 3 4,760E-02 0,7993 0,998

* Ortalama farklar1 0,05 diizeyinde anlamlidir.
Kisaltmalar:

1. Ust Diizey Okullar

2. Orta Diizey Okullar

3. Alt Diizey Okullar

Scheffe Testi sonuglan incelendiginde 0,05 anlamlilik diizeyinde, iist diizey
okullarda 6grenim goren dgrencilerin bagar1 giidiisii puan ortalamalarinin orta ve alt
diizey okullarda 6grenim goren Ogrencilerin basar1 giidiisii puan ortalamalarindan

daha diisiik oldugu goriilmektedir.
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Alt Problem 10 ilkégretim Ogrencilerinin Basar1 Giidiileri Annelerinin
Ogrenim Durumuna Gore Onemli Farkhlik Gostermekte midir?

Bu alt problem igin 6grencilerin annelerinin 6grenim durumlar ilkokul
mezunu, ortaokul mezunu, lise mezunu, iki yillik yiiksekokul mezunu, dort yillik
fakiilte mezunu, yiiksek lisans-doktora mezunu ve 6grenimi yok olmak iizere yedi
gruba ayrilmistir. Annelerinin 6grenim durumuna gore 6grencilerin basart giidiisii
puanlari ortalamalari ve standart sapmalar1 Tablo 4.18’de verilmistir.

Tablo 4.18 Annelerinin Ogrenim Durumuna Gore Ogrencilerin Basari

Giidiisti Puan Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

Annenin Ogrenim n X SS
Durumu
Ikokul 330 79,8091 8,2585
Ortaokul 130 79,4462 8,7649
Lise 106 77,3019 8,4348
2 yillik Yiiksekokul 21 76,2381 8,8877
4 yillik Fakiilte 45 74,7111 9,2432
Yiiksek lisans, doktora 11 79,1818 9,5584
Ogrenimi Yok 72 77,5000 9,8396
Toplam 715 78,7035 8,7432

Tablo 4.18’deki analiz sonuclarina bakildiginda annesi ilkokul mezunu olan
Ogrencilerin basan giidiisii puan ortalamasinin (X=79,80) en yiiksek ortalama, annesi
4 yillik fakiilte mezunu dgrencilerin basari giidiisii puan ortalamasinin (X=74,71) en
diisiik ortalama oldugu goriilmektedir.

Standart Sapmalara bakildiginda annesi 4 yillik fakiilte mezunu olan
Ogrencilerin basar1 giidiisii puanlarinin, annesi ilkokul mezunu 6grencilerin basari
giidiisii puanlarina oranla daha heterojen bir yapiya sahip oldugu bulgusuna
ulasilmistir.

Ogrenim durumuna gore Tablo 4.18’de goriilen gruplarin basar1 giidiisii
ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii

varyans analizi yapilmistir. Varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.19°da verilmistir.
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Tablo 4.19 Annelerinin Ogrenim Durumuna Gore Ogrencilerin Basari

Giidiisti Puanlarinin Varyans Analizi Sonuclar

Varyans Kareler Serbestlik | Kareler F Anlamhlhik
Kaynag Toplanm Derecesi | Ortalamasi Diizeyi
Gruplar arasi 1635,016 6 272,503
Gruplar igi 52946,126 708 74,783 3,644 0,001
Toplam 54581,141 714
*P<0,05

Analiz sonucu anlamhlik diizeyi 0,001 bulunmustur. Bulunan anlamlilik
diizeyi 0.05’ten kiiciik oldugu i¢in annenin 6grenim durumuna gore Ogrencilerin
basar1 giidiisii puan ortalamalar1 arasindaki fark Onemlidir. Hangi ortalamalar
arasinda farkin 6nemli oldugunu belirlemek amaciyla Scheffé testi yapilmistir.
Scheffé testi sonuglar1 Tablo 4.20’de verilmistir.

Tablo 4.20’deki Scheffe Testi sonuclarina gore 0,05 anlamlilik diizeyinde
anneleri ilkokul mezunu &grencilerin basar1 giidiisii puan ortalamast (X=79,80) ile
anneleri 4 yillik fakiilte mezunu olan 6grencilerin basar1 giidiisii puan ortalamasi
( X =74,71)arasindaki fark anlamlidir.

Scheffe Testi sonucunda, anneleri ilkokul mezunu 6grencilerin basar giidiisii
puanlarinin, anneleri 4 yillik fakiilte mezunu 6grencilerin basan giidiisii puanlarindan

daha yiiksek oldugu bulgusuna ulagilmistir.
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Tablo 4.20 Annelerinin Ogrenim Durumuna Gore Ogrencilerin Basari

Giidiisii Puan Ortalamalarinin Scheffe Testi Sonuglari

Annelerin Ogrenim Ortalama Farklar: | Standart Hata | Anlamlihk
Durumu Diizeyi

12 0,3629 0,8955 1,000
1__ 3 2,5072 0,9655 0,346
1__ 4 3,5710 1,9462 0,761
1__5 5,0980 1,3742 0,034
1__6 0,6273 2,6505 1,000
1_ 7 2,3091 1,1248 0,648
23 2,1443 1,1317 0,732
2__ 4 3,2081 2,0338 0,870
25 4,7350 1,4957 0,125
2__ 6 0,2643 2,7155 1,000
2.7 1,9462 1,2704 0,885
3_4 1,0638 2,0656 1,000
3_5 2,5908 1,5386 0,829
3_6 -1,8799 2,7393 0,998
3_ 7 -0,1981 1,3207 1,000
4 5 1,5270 2,2854 0,998
4 6 -2,9437 3,2186 0,991
4 7 -1,2619 2,1447 0,999
5.6 -4,4707 2,9087 0,883
5.7 -2,7889 1,6433 0,823
6__ 7 1,6818 2,7995 0,999

Kisaltmalar:

1. Tlkokul 6. Yiiksek lisans, doktora

2. Ortaokul 7. Ogrenimi yok

3. Lise

4. 2 yillik yiiksekokul

5. 4 yillik fakiilte
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Alt Problem 11 ilkogretim Ogrencilerinin Basar1 Giidiileri Babalarmm
Ogrenim Durumuna Gére Onemli Farkliik Gostermekte midir?

Bu alt problem icin &grencilerin babalarinin 6grenim durumlari ilkokul
mezunu, ortaokul mezunu, lise mezunu, iki yillik yiiksekokul mezunu, dort yillik
fakiilte mezunu, yiiksek lisans-doktora mezunu ve 6grenimi yok olmak iizere yedi
gruba ayrilmistir.

Babalarinin 6grenim durumuna gore Ogrencilerin basar1 giidiisii puanlar

ortalamalar ve standart sapmalar1 Tablo 4.21°de verilmistir.

Tablo 4.21°deki analiz sonuglarina bakildiginda babalar1 2 yillik yiiksekokul
mezunu olan 6grencilerin basar1 giidiisii puan ortalamasinin (X=79,43) en yiiksek
ortalama, babalar 6grenim gormemis ogrencilerin bagar1 giidiisii puan ortalamasinin
(X=74,92) en diisiik ortalama oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.21 Babalarmin Ogrenim Durumuna Gore Ogrencilerin Basari

Giidiisii Puan Ortalamalar ve Standart Sapmalar

Babann Ogrenim
Durumu n X SS
Ilkokul 247 79,1943 8,7375
Ortaokul 176 78,6875 8,2738
Lise 178 79,1011 9,1597
2 yillik Yiiksekokul 30 79,4333 6,5373
4 yillik Fakiilte 56 75,9286 9,1728
Yiiksek lisans, doktora 15 78,2667 10,4572
Ogrenimi Yok 13 74,9231 8,4109
Toplam 715 78,7035 8,7432

Standart Sapmalara bakildiginda babalar1 6grenim gérmemis Ogrencilerin
basar1 giidiisii puanlarinin, babalar1 2 yillik fakiilte mezunu olan &grencilerin basari

giidiisii puanlarina oranla daha heterojen bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir.
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Ogrenim durumuna gore Tablo 4.21°de goriilen gruplarin basar1 giidiisii

ortalamalar arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini belirlemek amaciyla tek yonlii

varyans analizi yapilmistir. Varyans analizi sonuglar1 Tablo 4.22°de verilmistir.

Tablo 4.22 Babalarinin Ogrenim Durumuna Gore Ogrencilerin Basari Giidiisii

Puanlarinin Varyans Analizi Sonuglar

Varyans Kareler Serbestlik | Kareler F Anlamhhk
kaynagi Toplam Derecesi | Ortalamasi Diizeyi
Gruplar arast 723,540 6 120,590 1,58 0,149
Gruplar igi 53857,602 708 76,070
Toplam 54581,141 714

0,05 anlamlhlik diizeyinde p<0,05 ise gruplar aras1 fark Onemlidir. Bu alt
problem icin anlamlilik diizeyi 0,149 bulunmustur. P>0,05 oldugu i¢in babalarinin
O0grenim durumuna gore Ogrencilerin basar1 giidiisii diizeyleri arasinda onemli bir
onemli bir fark bulunamamistir. Babalarinin 6grenim durumunun, 6grencilerin basari
giidiilerine etkisinin olmadigi, babalarinin 6grenim durumuna gore Ogrencilerin
basan giidiilerinin birbirine benzer oldugu sdylenebilir.

Alt Problem 12 ilkégretim Ogrencilerinin Basar1 Giidiileri Okul Tiiriine
Gore Onemli Farkhlik Gostermekte midir?

Bu calismada 6grenciler okul tiiriine gore 6zel okul ve devlet okulu olmak
lizere iki gruba ayrilmistir. Ornekleme giren okullarin tiirii ile bu okullarda 6grenim
goren Ogrencilerin basar1 giidiilerinin aritmetik ortalamalari, standart sapmalari
hesaplanmis, ogrencilerin tutumlarn arasinda anlamhi bir farkliligin olup olmadigini
belirlemek icin T testi yapilmistir. Bu amagla elde edilen bulgular Tablo 4.23’de
verilmistir.

Tablo 4.23 ilkogretim Ogrencilerinin Okul Tiiriine Gére Basari Giidiilerinin

T testi Sonuglar

Okul Tiiri n X SS SD t Anlamhlik
Diizeyi
Devlet Okulu | 598 79,257 8,621 713 3,86 0,000%*
Ozel Okul 117 | 75,871 8,848

* p<0,05
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Devlet Okulu Ogrencilerinin basar1 giidiisii puan ortalamalar1 79,25 ve
standart sapmalar1 8,6 Ozel Okul Ogrencilerinin tutum puan ortalamalar1 75,87 ve
standart sapmalar 8,84’diir. Standart sapmalara gore 6zel okul Ogrencileri daha
heterojen bir yapiya sahiptir. Anlamlilik diizeyi 0.05’ten kiiciik oldugu i¢in gruplar
aras1 basar1 giidiisii puanlar1 arasindaki fark anlamhidir. Bu sonuglara gore devlet

okulu 6grencilerinin 6zel okul 6grencilerine gore daha giidiilii oldugu sdylenebilir.

Alt Problem 13 ilkogretim Ogrencilerinin Matematik Dersine Yonelik
Tutumlari ile Basar1 Giidiileri Arasinda Nasil Bir iliski Vardir?

Tablo 4.24°de tutum maddeleri ve basari giidiisii maddeleri arasindaki toplam
puanlari arasindaki iliski goriilmektedir.

Tablo 4.24 Tutum Maddeleri ve Basar1 Giidiisii Maddeleri Arasindaki

Korelasyon Sonuglar

Giidii Toplam Tutum Toplam
Giidii Toplam Pearson 1,000 0,370**
Korelasyon
Sig. (2-tailed) - 0,000
N 715 715
Tutum Toplam Pearson 0,370%* 1,000
Korelasyon
Sig. (2-tailed) 0,000 -
N 715 715

** P< 0,01

Tablo3,23’te goriildiigii gibi ilkdgretim Ogrencilerinin tutum puanlarn ile
basar1 giidiisii puanlar1 arasinda 0,370 diizeyinde anlamli bir iliskinin oldugu
goriilmektedir. Degiskenler arasinda dogru yonlii (pozitif), fakat zayif bir iligki

vardir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada ilkdgretim Ogrencilerinin matematik dersine yonelik
tutumlar1 bu tutumlarin cinsiyet, okulun sosyo-ekonomik diizeyi, anne-babanin
O0grenim durumu, okul tiirii ile iliskileri, 6grencilerin basan giidiisii diizeyleri, basari
giidiisii diizeylerinin cinsiyet, okulun sosyo-ekonomik diizeyi, anne-babanin 6grenim
durumu, okul tiirii ile iliskileri ve 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlari
ve basar1 giidiileri arasindaki iliskiler incelenmistir. Arastirma sonunda ulasilan

bulgulara gore elde edilen sonuglar sunlardir:

1. Ilkogretim oOgrencilerin matematik dersine yonelik tutum puanlari
incelendiginde tutum puanlarimin genelde orta diizeyde oldugu goriilmektedir.
Matematik dersi ile ilgili olumlu tutumun gostergesi olan ifadelere katilma orani ¢cok
yiiksek degildir. Ogrencilerin cogunun sevdikleri diger dersler arasinda matematigi
ilk siraya koymadiklari, matematik ile ders disinda ilgilenmedikleri, matematik
dersindeki konularin azaltilmasimi istedikleri ve matematikle ilgili meslek secmeyi
diisiinmedikleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Ogrencilerin ders disinda matematikle ilgilenmemelerinin nedeninin
matematigi sadece ders i¢i bir etkinlik olarak gormelerinden ve giinliik hayatla
matematik arasinda bag kuramamalarindan kaynaklandig: diisiiniilebilir.

Ogrenciler sevdikleri dersler arasinda matematigi ilk siraya koymamaktadir.
Bunun nedeni matematik ogretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin geleneksel
tarzda devam etmesi ve “matematik zor bir derstir” on yargisinin hala devam etmesi
olabilir.

Ogrencilerin matematik dersindeki konularin azaltilmasini istemelerinin
nedeni Ortadgretim Kurumlar1 Sinavina katilacaklan icin ilkogretim 6.ve 7. simif
matematik konularini tekrar ederken ayni zamanda 8. simif matematik konularii da
o0grenmek zorunda kalmalari olabilir.

Ogrencilerin ~ cogunun ilerde matematikle ilgili meslek secmeyi
diisiinmemelerinin nedeni 6grencilerin bu dersin zor ve kolay anlasilamayan bir ders
olarak gormeleri ve bu nedenle matematik ile ilgili bir meslek dalinda zorluk

yasayacaklarini diisiinmeleri olabilir.
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2. Ilkogretim ogrencilerinin matematige yonelik tutumlari cinsiyete gore
onemli bir farklilik gostermemistir. Kiz ve erkek 6grencilerin matematige yonelik
tutumlar1 benzerdir denilebilir. Bu sonu¢ Ozyigit'in (2004) ve Ozkan’m (2005)’1n
arastirma sonuclariyla tutarlilk gostermektedir. Ozyigit® in (2004) 540 ogrenci
izerinde yaptig1 arastirmada cinsiyete gére matematige yonelik tutumlar arasinda
anlamli bir fark bulunmamistir. Ozkan’in (2005) 118 o6grenci iizerinde yaptigi
aragtirmada matematige yonelik tutumlarin cinsiyete gore Onemli farklilik
gostermedigi sonucuna ulasilmistir.

Yenilmez ve Ozabacr’nin  (2003) yatili 6gretmen okulu ogrencilerinin
matematige yonelik tutumlar1 ve matematik kaygilart arasindaki iligkiyi inceledikleri
arastirmalarinda 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinin cinsiyetlerine gore
farklilagsmadigi bulgusuna ulagsmiglardir.

3. Okullarin sosyo-ekonomik diizeyine gore Ogrencilerin matematik dersine
yonelik tutumlar1 onemli farklilik gostermektedir. Ust sosyo-ekonomik diizeydeki
okullarda okuyan Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlar, orta sosyo-
ekonomik diizeydeki okullarda okuyan Ogrencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarindan daha olumludur. Bu bulgunun nedenlerinin iist sosyo-ekonomik
diizeydeki okullarin fiziksel kosullarinin daha iyi sartlar tasimasi sinif mevcutlarinin
daha az olmasi ogrencilerin bilisim teknolojilerinden daha fazla yararlanmasi ve
matematik Ogretmenlerinin ders i¢i etkinliklerde O6grenciyi merkez alan Ogretim
yontemlerine daha sik yer vermesi oldugu diisiiniilmektedir.

4. Annelerin 6grenim durumuna gore ogrencilerin matematik dersine yonelik
tutumlar1 6nemli farklilik gostermektedir. Anneleri 4 yillik fakiilte mezunu
ogrencilerin matematige yonelik tutumlar1 anneleri ilkokul ve ortaokul mezunu
ogrencilerin tutumlarindan daha olumludur.

Tutumlarin gelisiminde aile ve cevre dnemli rol oynamaktadir. Bu nedenle
aile bireylerinin egitimli olmasi cocuklarin derslere yonelik tutumlarimi da
etkileyecektir (Ozkan, 2005).

5. Babalarinin 6grenim durumuna gore Ogrencilerin matematige yonelik
tutumlan farklilik gostermektedir. Babalar1 4 yillik fakiilte mezunu 6grencilerin
matematik dersine yonelik tutumlart babalarn ilkokul mezunu &grencilerin

tutumlarindan daha olumludur. Bu bulgu Ozkan’n (2005) arastirma bulgulariyla da
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tutarlihk gostermektedir. Ozkan (2005)'1n gerceklestirdigi arastirmada babalart
Ogrenim gormils Ogrencilerin matematige yonelik tutumlari, babalart 6grenim
gbrmemis 6grencilerin tutumlarindan daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir.

6. Okul tiirline gore Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlar
farklilk gostermektedir. Ozel okul o6grencilerinin matematik dersine yonelik
tutumlar devlet okulu 6grencilerinin tutumlarindan daha olumludur. Bu okullardaki
Ogretmenlerin, yoneticilerin ve rehber Ogretmenlerin 6grencilerin  6grenim
durumlanyla yakindan ilgilenmeleri ve velileriyle daha siki bir iletisim iginde
olmalart 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinin iizerinde olumlu etkilerinin
oldugu diisiiniilmektedir. Aynm1 zamanda bu okullarda sinif mevcutlarinin az olmast,
laboratuar imkaninin olmasi bilgisayar, projeksiyon, gelismis hesap makineleri vb.
gibi teknolojik araclarin derslerde kullanilmasi 6gretmenlerin 6gretim tekniklerini
kullanmada daha istekli ve bu konuda bilgili olmalar1 6grencilerin tutumlarini
etkiledigi diisiiniilmektedir.

7. Ogrencilerin basar1 giidiisii diizeylerinin genel olarak yiiksek oldugu
ancak cogunun zor sorular yanitlamaktan zevk almadiklari, zor konular yerine kolay
konular islenmesini istedikleri, derste Ogretilenden fazlasim Ogrenmeye
calismadiklart bulgusuna ulasilmistir. Ogrencilerin  katilmadiklar1  maddelere
bakildiginda zor sorulardan ve konulardan kacindiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin
zor konular1 anlayamamaktan korktuklar1 ve zor sorulara dogru cevap
veremeyeceklerini diigiindiikleri i¢in yani basarnisizlik korkusu yiiziinden kaginma
davranisi icine girebilecekleri diistiniilmektedir.

8. Ogrencilerin  basar1 giidiisii  diizeyleri cinsiyete gore farklilik
gostermektedir.  Kiz  Ogrencilerin  basart  giidiisii  diizeylerinin  erkek
ogrencilerinkinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu Altinok’un (2004)
ilkdgretim 5. simf diizeyinde 1042 dgrenci iizerinde yaptigi arastirma sonuglariyla
tutarlilik gostermektedir. Altinok (2004) fen basarisi ve basart giidiisii iliskisini
inceledigi arastirmasinda basarisiz kiz Ogrencilerin basar1 giidiisii diizeylerinin
basarisiz erkek dgrencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Ellez (2004)
Etkin 6grenme, strateji kullanimi, matematik basarisi, giidii ve cinsiyet iliskilerini
inceledigi arastirmasinda kizlarin gayret etme ve katilma boyutlarinda erkek

ogrencilerden daha giidiilii oldugu sonucuna ulagmustir.
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9. Okullarin sosyo-ekonomik diizeyine gore Ogrencilerin basar1 giidiisii
diizeyleri farklilik gostermektedir. Ust sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda 6grenim
goren Ogrencilerin basan giidiisii diizeyleri alt diizey ve orta diizeydeki okullarda
Ogrenim goren Ogrencilerin basar1 giidiisii diizeylerinden daha diisikk oldugu
goriilmektedir. Alt ve orta sosyo-ekonomik diizeydeki okullarda 6grenim goéren
ogrencilerin gelecek kaygilarim1 daha yogun yasamalar1 6grenimlerine devam etme
ve meslek sahibi olma gibi bir amag¢ olusturmalarina neden olmaktadir. Oysa {ist
sosyo-ekonomik  diizeydeki  okullarda  okuyan  Ogrenciler  6grenimlerini
siirdiirebilmeleri i¢in ¢ok basarili bir 6grencilik hayati gegirmeleri ya da meslek
sahibi olmak i¢in ¢ok fazla ¢aba harcamalar1 gerekmemektedir. Bu ogrenciler
ailelerinin sagladigi maddi olanaklar ile 6grenimlerini siirdiirebilmekte hatta kendi
islerini kurabilmektedirler. Dolayisiyla bu 6grencileri harekete gecirecek olan amag
devlet okulu 6grencilerine gore zayif kalmaktadir.

Kilic’in (2000) Dusek ve Joseph’ten aktardigina gore 6zel okullarda ve
devletin iist-sosyo ekonomik diizey okullarinda gérev yapan o6gretmenlerin devletin
alt sosyo ekonomik diizey okullarinda gorev yapan dgretmenlere gore daha yiiksek
beklentilere sahip oldugu belirlenmistir. Sosyo-ekonomik diizey diistiikce beklentiler
de azalmaktadir. Ogretmenin alt sosyo-ekonomik diizey okullardaki ogrencilere
yonelik beklentileri diisiik oldugu i¢in buradaki ogrenciler basar i¢in daha fazla
caba gostermektedirler. Bu durumun da alt sosyo ekonomik diizeydeki okullardaki
Ogrencilerin  giidiilerinin ~ yiikksek  olmasinin  nedenlerinden  biri  oldugu
diistiniilmektedir.

10. Annelerinin Ogrenim durumuna gore ilkdgretim Ogrencilerinin basari
giidiisii diizeyleri farklilik gostermektedir. Annesi ilkokul mezunu 6grencilerin basari
giidiisii diizeyleri, annesi 4 yillik fakiilte mezunu 6grencilerinden daha yiiksektir.4
yillik fakiilte mezunu anneler genelde calisan anneler olmaktadir. Calisan anneler
cocuklari ile daha az zaman gecirmektedirler. Ilkokul mezunu anneler genelde ev
hanim1 olduklan i¢in ¢ocuklariyla daha uzun zaman gecirebilmektedirler. Annelerin
cocuklartyla daha fazla zaman gecirmeleri onlarin 6devleriyle okul yasantilariyla
daha ilgili olmalar1 onlar1 ders ¢alismalar icin tesvik etmeleri basar1 giidiisiinii

arttirabilecek etkenlerden olabilir.
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11. Babalarinin 6grenim durumuna gore ilkogretim Ogrencilerinin basari
giidiisii diizeyleri farklilik gostermemektedir. Babalarinin 6grenim durumuna gore
ogrencilerin basan giidiisii diizeyleri birbirine benzerdir.

12. Okul tiirtine gore ilkogretim Ogrencilerinin basar1 giidiisii diizeyleri
farklilik gostermektedir. Devlet okullarinda 6grenim goren Ogrencilerin basari
giidiisii diizeyleri 6zel okullarda okuyan Ogrencilerin basar giidiisii diizeylerinden
daha yiiksektir. Sosyo-ekonomik diizey degiskeninde yapilan aciklamalar okul tiirii
degiskeni i¢in de gecerli olmaktadir. Devlet okullarinda 6grenim goéren 6grencilerin
cogu meslek sahibi olabilmeleri icin Ogrenim gormeleri ve belli bir basariy1
yakalamalar1 gerekir. Bu amaca ulagsmak icin devlet okulu 6grencilerinin daha fazla
caba harcayacaklan ve giidii diizeylerinin de yiiksek olacag diistiniilmektedir.

13. Ogrencilerin matematige yonelik tutumlar1 ve basar giidiisii arasindaki
iliski pozitif yonde fakat diisiik diizeydedir. Bu arastirmada 6grencilerin genel basari
giidiisii diizeyleri incelendigi i¢in matematige yonelik tutumlar ile iliskisi diisiik
diizeyde oldugu diisiiniilmektedir. Bu sonug bize 6grencilerin genel basar1 giidiisii
diizeyleri ile matematik dersine yonelik tutumlar arasinda zayif bir iliski oldugunu
gostermektedir. Buna gore genel anlamda basar1 giidiisii yiiksek bir 6grencinin
matematige yonelik tutumlarinin da olumlu olacag diisiiniilmemelidir. Matematige
yonelik basar1 giidiisii ve matematige yonelik tutumlar incelendiginde bu iliskinin
artacag diistiniilmektedir.

Oneriler

1. Matematigin 6nemi ve hayatimizdaki yeri dikkate alindiginda 6grencilerin
matematik dersine yonelik tutumlarinin istenilen diizeyde olmadigi goriilmektedir.
Matematige yonelik olumlu tutumlarin olusturulmasinda en biiyiik gorev
ogretmenindir. Ogretmen matematik Ogretiminde yeni yontem ve tekniklere yer
vererek, imkanlar1 dahilinde bilisim teknolojilerinden yararlanarak, matematik
dersini ilging, zevkli ve eglenceli hale getirerek 6grencilerde matematik ile ilgili
olumlu tutumlarin gelismesine yardime1 olmalidir.

2. Ogrenciler ileride matematik ile ilgili bir meslek dali se¢mek
istememektedirler. Bunlarin nedeni 6grencilerin ¢ogunun matematik ile ilgili dnyargi

ve olumsuz tutumlara sahip olmalarindan kaynaklandig diisiiniilmektedir. Okullarda
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rehber Ggretmenler matematik ile ilgili meslek mensuplarin1 okula davet edip
ogrencilerin bu kisilerle sohbet etmelerini saglamalidir.

3. Matematige yonelik tutumlar ve matematige yonelik basan giidiisti farkl
degiskenlere gore incelenebilir.

4. Matematigin ders disinda da sevilmesinin saglanabilmesi i¢in proje
gruplart olusturulabilir. Bu gruplar okul disinda toplantilar diizenleyip projelerini
arkadaslarina  sunabilirler. Bu sekilde farkli okullar ile organizasyonlar
diizenlenebilir.

5. Veliler giidiilenme siireci hakkinda bilgilendirilmeli icsel giidiilenme i¢in
neler yapilabilece§i konusunda somut Onerilerin yer aldifi seminerlere
katilmalidirlar.

6. Ogretmenlerin 6grencileri giidiileme stratejilerini sinif icinde ve diginda

uygulamalan gerekir.
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Matematige Karsi Tutum Olcegi

85

Tamamen
Katihyorum

Genellikle
Katihyorum

Katilmiyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum

Matematik, ¢ok sevdigim dersler arasindadir.

Matematik ¢alismak beni dinlendirir.

Matematik dersindeki konular azaltilirsa mutlu olurum.

Matematik ¢alisirken canim sikilir.

Matematikle ugragmak beni eglendirir.

Bos zamanlarimda matematik ¢aligmaktan zevk alirim.

Matematik dersinden korkarim.

Matematik problemi ¢6zmek beni yorar.

AT - T N B - N V) B I - AR § S T

Matematik bana korkutucu goriiniir.

10

Matematik problemi ¢ézmekten zevk alirim.

11

Matematik derslerin en giizelidir.

12

Tleride, matematikle yakindan ilgili bir meslek segmeyi isterim.

13

Matematikten hi¢ hoslanmam.

14

Programda matematik ders saatlerinin sayisi azaltilirsa mutlu olurum.

15

ileride, matematikle iliskisi en az olan bir meslek segmek isterim.

16

Elime gecen her matematik problemini ¢6zmek isterim.

17

Matematik konusundaki her sey ilgimi ceker.

18

Dersler arasinda en ¢ok matematikten hoglanirim.

19

Matematik oyunlarindan hoslanmam.

20

Miimkiin olsa matematik yerine baska bir ders alirim.

21

Matematik ddevlerini sikilmadan zevkle yaparim

22

Matematik derslerine mecbur oldugum i¢in ¢aligtyorum.

23

Bos zamanlarimda matematik problemleri ¢6zmek bana zevk verir.

24

Bir matematik sorusunun cevabini bulmak i¢in kendi kendime uzun bir zaman
harcamaktansa, onu bir bilenden sorup dgrenmeyi tercih ederim.

25

Matematik dersinde kendimi rahat hissederim.

26

Diger derslere gore, matematigi daha biiyiik bir zevkle ¢aligirim.

27

Bana gore, matematik en ¢ekici derstir.

28

Matematik dersinde konular azaltilsa sevinirim.

29

Matematik dersinden cekinirim.

30

Matematik dersine, sadece sinif gegmek i¢in ¢aligtyorum.
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Basan Giidiisii Olcegi
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(Ornek Maddeler)
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Basarisiz oldugum zaman inatla ¢aligirim.

Ne yaparsam yapayim en iyisini yapmaya caligirim.

Okulda basarili olmak hogsuma gider.

Eal R A

Okulda herkesin yapabilecegi kolay islerde basarili
olmak bana zevk vermez.

Yalnizca sinav donemi ¢aligirim.

Derslerin dolu ge¢cmesini isterim.

Sinavlarda zor sorular1 yanitlamaktan zevk alirim.

Ders calismaktan hoslanirim.

S o e Fa ol

Ders calismaya bagladigimda sikilirim.

10.

Derste 6gretilenlerden fazlasini 6grenmeye
caligmam.

11.

Dersten ciktiktan sonra caligmaya baglarim.

12.

Diisiik not almak beni tizer.

13.

Derslerde zor konular yerine kolay konular islensin
isterim.

14.

Sinav olmasa bile derslerimi tekrar ederim.

15.

Ogretmen soylemese bile 6dev disinda ¢aligmalar da
yaparim.

16.

Ogretmenin goziine girmeye calisirim.

17.

Yiiksek not almamak beni tizer.
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egitim-ogretimi aksatmadan yapilmasi arastirma sonucunun bir Orneginin Miidiirligiimiize
verilmesi kaydiyla uygun goriilmektedir.

Makaminizea da uygun goriilmesi halinde olurlariniza arz ederim.

Sahan COKER
Miidiir a.
Sube Miidiirii
LUR
O 304200
Ce: BATU
Vali a.

Vali Yakdimcist

Ek: 1- Yazi (1 sayfa)
2- Olgek (6 sayfa)

Anket uygulanacak flceler:

Balgova, Bornova, Buca, Cigli,
Karsiyaka, Konak, Gaziemir, Giizelbahge,
Narlidere
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