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OZET

Bu arastirmanin amaci aktif 6grenmenin ve geleneksel 6gretimin ingilizce
dilbilgisi kurallarini uygulama becerileri iizerindeki etkilerini ve bagari tizerindeki

etkilerin cinsiyet ile iligkilerini incelemektir.

Arastirmada kontrol gruplu, Ontest-sontest deneysel arastirma modeli
kullanilmistir. Deney grubunda Aktif 6grenme, kontrol grubunda ise geleneksel
Ogretim yontemleri uygulanmistir. Arastirma bir ilkdgretim okulunda yapilmistir.

Aragtirmanin denekleri ¢calismaya goniillii olarak katilan 6grencilerdir.

Arastirma verileri Ingilizce Basar1 Testi ile toplanmstir. Verilerin analizinde
aritmetik ortalama, standart sapma, t testi, varyans ¢oziimlemesi ve kovaryans

¢Oziimlemesi kullanilmistir.
Arastirma sonunda aktif 6grenmenin Ingilizce basaris1 iizerinde etkili oldugu

saptanmugtir. Aktif 6grenme ve geleneksel dgretimin dgrencilerin Ingilizce basarist

tizerindeki etkileri cinsiyete gore farkliliklar gostermedigi ortaya ¢ikmaistir.

Anahtar Kelimeler: Aktif Ogrenme, Ingilizce Dilbilgisi Kurallar:



vi

ABSTRACT

The purpose the present research is to investigate the effects of active
learning and traditional methods on students’ achievement in use of English

Grammar Rules and the correlation between achievement and gender.

Pretest-posttest experimental research design with control group has been
used in the research. Active learning has been used in experimental group, traditional
teaching methods in control group. The research has been conducted at a primary

school. The students have been chosen among the volunteer learners.

Data has been gathered by an achievement test. Mean, Standart Deviation,

t-test, Analysis of Variance and Covariance have been used in the analysis.

At the end of the research it has been found out that active learning is more
effective than traditional method on English achievement. It has also been found out
that the effects of the active learning and traditional methods on students’ English

achievement do not differ significantly according to students’ genders.

Key Words: Active Learning, English Grammar Rules



BOLUM I

GIRIS

Bu arasgtirmada, aktif Ogrenme ve geleneksel Ogretim yontemlerinin
ogrencilerin, Ingilizce dilbilgisi kurallarin1 uygulama becerisi iizerindeki etkileri
basar1 acisindan degerlendirilmis ve bagar iizerindeki etkilerin cinsiyet ile iliskileri
incelenmistir. Bu boliimde arastirmayla ilgili problem durumu, arastirmanin; amaci
ve Oonemi, problem ciimlesi, alt problemleri, sayiltilari, sinirliliklari, kisaltmalar ve

arastirmayla ilgili tanimlar yer almaktadir.

Problem Durumu

Bu béliimde, yabanci dil dgretimi, yabanci dil 6gretiminde Ingilizce’ ye
verilen 6nem, dilbilgisi 6gretiminin dnemi, ililkemizde yasanan yabanci dil 6gretim
sorunlart ele alinmig 6zellikle yontem sorunu iizerinde durulmus ve ¢oziim igin

Onerilen aktif 6grenme tanitilmistir.
Dilin Tanimi ve Yabanc Dil
Dogan Aksan’ 1n ifadesiyle; “dil, diisiince, duygu ve isteklerin, bir toplumda

ses ve anlam yoniinden ortak olan 6geler ve kurallardan yararlanarak bagkalarma

aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii, ¢ok geligmis bir dizgedir” (Aksan, 1977:55).



Dilagar (1968:28)’ a gore dil, bireyler arasinda anlasmayi1 saglayan

toplumsal bir sistemdir.

Krahe’ e gore dil, diisiinen insanin yaraticiligi tarafindan olusturulmus,
bicimlendirilmig, konusulan ve yazili hale getirilen dogal bir nesnedir (Tonbul,

2001:1).

“Dil insanlar arasinda anlagmay1 saglayan tabii bir vasita; kendi kanunlar
icinde yasayan ve gelisen canli bir varlik; milleti birlestiren, koruyan ve onun ortak
mal1 olan sosyal bir miiessese; seslerden Oriilmiis muazzam bir yapi; temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagsmalar ve sozlesmeler

sistemidir”’(Ergin,1995:7).

Yukaridaki tanimlardan yola ¢ikarak 6zetle dil, insanoglunun icat ettigi,
yasamasini siirdiirebilmesi i¢in gerek duydugu, giinliik yasaminda en ¢ok kullandig,
kimi zaman bir takim parcalarimi degistirdigi veya onardigi, gelecek nesiller igin
0zenlice korudugu, kendini ve yasadig1 toplumun diinya ile baglantisini kurmasini

saglayan bircok sistemi igeren, karmasik bir sistemdir seklinde tanimlanabilir.

Insam dig diinyaya baglayan onun sosyal bir canli olmasini saglayan en
onemli arag¢ dildir. Dil 6grenimi insanin ilk ¢ocukluk cagindan baslayarak devam
eder. Ik 6grenilen dile anadil daha sonra dgrenilenlere ise yabanci dil denir. Baska

bir ifadeyle yabanc1 dil, anadilin disindaki dilin adidir.

Yabanci Dilin Onemi

Insan dilden, dil diisiinceden, diisiince kiiltiirden ve kiiltiirde uygarliktan ayr
diistiniilemez. Dilsiz bir insan olmadig1 gibi insansiz bir dilde olamaz. Dilde kiiltiir
gibi toplumun ortak bir iriiniidiir. Dil bu anlamda insanlarin yiizlerce yillik emegi
sonucu ortaya ¢ikan ve gelecege daha zenginlesmis sekilde aktarilacak bir degerdir.

Bu degerin bilincinde olan insanoglunun M.O. 500 yillardan; Romalilar dSneminden



beri yabanci dil 6grenmeye ¢alistigi, Yunanca 6grenmek isteyen zengin Romalilarin
Yunanli hoca tuttuklari, evlerinde Yunanca konusan koleler ve hizmetgiler
calistirdiklar1 bilinmektedir. Roma Imparatorlugu’ nun yayilmasi ile Latince tiim
Avrupa’ da uzun siire resmi dil olarak kullanilmig ve yabanci dil olarak Latince
O0grenim c¢abalart hiz kazanmustir. 18.yy.” dan itibaren ise modern diller okullarda

Ogretilmeye baslanmistir.

Gilinlimiizde yabanci dil 6grenimi daha da 6nemli hale gelmistir. Bunun en
onemli nedeni teknolojik ve bilimsel gelismelerin yarattii iletisim alanindaki

gelismelerin toplumlar arasindaki sinirlar1 ortadan kaldirmasidir.

Yabanci dil bilgisi degisik iilke insanlarimin bilgi, deneyim, diisiince ve
duygularin1 birbirleriyle en kisa yoldan paylasabilmelerine yardimci olmakta,
dolayisiyla bireylere egitimlerinde, meslek calismalarinda ve gilinlilk yasamlarinda

pratik yararlar sagladigi gibi toplumlarin gelismelerini de saglamaktadir.

Gortldigt gibi, yabanci dil 6grenimi 25 yiizyildir ugrasilan bir ¢aligma
alan1 olmustur. Insanlarca, her zaman gereken 6nemini korumustur. Asagida yabanci

dil 6greniminin 6nemi birkag farkli agidan ele alinmustir.

Yabana Dilin Kiiltiirel A¢idan Onemi

Kiiltiir, insanlarin yiizlerce yillik yasantilarinin {iriinii olarak ortaya ¢ikmis
yasam tarzidir. Kiiltiirde dil gibi toplumun ortak bir iletisim aracidir. Her dil
insanlarla, kisilerle, gelenek ve goreneklerle, aileyle, egitim ve dinle, devlet ve
kurumlarla, ¢cevre ve dis diinya ile i¢ igedir. Yabanci dil 6grenirken, ister istemez dili

ogrenilmekte olan tilkeye ait kiiltiirel 6zelliklerde 6grenilir.

Yabanci dil 6grenen kisi diger iilke kiiltiirlerini de tanidigindan zengin bir
diisiince diinyasina girer. Kisi evrensel ahlaki degerler gelistirme imkani yakalar.
Duygusal davraniglar1 daha da olgunluk kazanir. Kisaca, uluslar aras1 goriis sahibi

olan kiside kapsamli kisilik gelisimi olusur.



Yabanci Dilin Toplumsal ve Siyasi Acidan Onemi

Modern iletisim araglari, toplumsal iliskilerin giderek yogunlagsmasina ve
tiim toplumlarin diga agilmalarini saglamistir. Diinya genelinde birbiriyle etkilesimde
bulunmayan iilke veya toplum yok denecek kadar azdir. Toplumlar arasi iligkiler
aslinda diller arasindaki iliskilerdir. Bu bakimdan ortak kullanilan bir dil bilmek son

derece 6nemlidir.

Ulkeler arasinda yasanan yogun olumlu ve olumsuz iliskiler birgok iilkeler
aras1 birligin, orgiitiin ve federasyonun kurulmasina sebebiyet vermistir (UNESCO,
EU, UN, NATO, OECD). Tiirkiye’ de bu uluslararas1 yapilanmalarin bazilarina
tiyedir. Diger devletlerle siyasal iliskilerin etkili sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in ortak bir
yabanci dile gereksinim duyulmaktadir. Bu bakimdan da yabanci dil 6grenimi ¢ok

onemlidir.

Yabanci dil Ggretiminin amaci, o6grencilere kendi toplumu disindaki
tilkelerin; sosyal, ekonomik ve kiiltiirel hayatlarin1 ve kuruluglarin1 6grenme imkani
yaratmak, diinya biitinliigiini ve birligi goriistinii  kuvvetlendirmek, diger
uygarliklardaki degerleri tanima imkani1 yaratmak oldugundan otiiri evrensel
degerleri olan, insancil, kendisiyle ve c¢evresindekilerin tiimiiyle barisik kisiler

yetigtirmektir.

Yabanci Dilin Ekonomi Acisindan Onemi

Giintimiizde {ilkeler arasinda bilgi ve teknoloji temeline dayali rekabetci
ekonomik catismalar da mevcuttur. Diinya pazarlarinda ekonomik gii¢ elde
edebilmek icin iilkeler bilimsel ve teknolojik bilgiye hakim olmak zorunda ve diger
tilkelerdeki bilimsel gelismeleri siirekli izlemek durumundadirlar buda ancak yabanci

dil sayesinde gerceklesebilir.



Daha nitelikli insan kaynaklarina sahip olmakta, lilke ekonomisi agisindan
onemli bir noktadir. Nitelikli isgiicii yetistirme ¢aligsmalarinda yabanci dil 6grenimi

onemli bir unsurdur.

Yabanci Dilin Bireysel Acidan Onemi

Yapilan bilimsel calismalarda; iki dil bilen kisinin, iiretici diisiince ve
karsilagtirmali diisiince alaninda, tekdil bilen kisiden iistiin oldugu ayrica sozel
zekasinin tek dil bilen kisiden iistiin oldugu kanitlanmistir(Pekmezciler & Durukafa,

1996).

Yabanci dil 6grenimi kisiye zihinsel esneklik ve zihinsel becerilerin
olusumunda cesitlilik saglar. Yabanct dil 6grenimi kisilere bilig-iistii stratejiler
kullanimi1 konusunda, sentez ve degerlendirme yapma siirecinde daha etkin
olmalarini1 saglar. Problem ¢ozme becerilerine ve yaraticit diisiince gelisimlerine
olumlu etkide bulunur. Ayrica yabanct dil bilmek 06zgiiven kazandirir.

Zenginlestirilmis 6grenme yasantisindan otiirii kisinin ufku genisler.

Yabanct dil Ogrenimini kariyer tamamlama calismalarinda da
kullanilmaktadir. Tiim diinyada yabanci dil bilmek iyi bir mesleki kariyer i¢in

gereklidir.

Yabanci dil 6grenimi son yillarda da iilkemizde {izerinde ¢ok¢a durulan bir
konudur. Ozellikle ingilizce 6grenimi &n plandadir, asagida Ingilizce’ nin yabanci dil

ogretiminde diger dillerden daha ¢ok tercih edilmesinin nedenleri yer almaktadir.

Diinyada ve Ulkemizde

Ingilizce Ogrenimine Verilen Onemin Nedenleri

Tiirkiye’ de Ingilizce 6greniminin éneminden s6z ederken Ingilizce’ nin

giiniimiizde diinya ¢apinda kazanmis oldugu 6nemden s6z edilmelidir. Kiiresellesen



diinyamizda en 6nemli dil ingilizce olmustur. Ingilizce’ nin bu denli gelismesindeki

nedenler; siyasal ve ekonomik gelismeler ve bilgiye ulasim siirecidir.

Ingilizce’ nin kullanimini arttiran diger bir neden ise Endiistri Devrimi’dir .
Endiistri Devrimi’nin bir¢ok icadi Ingiliz kdkenlidir ve 1800 yilinda tekstil ve
madencilik alanlarinda diinya lideri olan Ingiliz firmalar dig diinyaya acilmislardir.
Bu da Britanya’ya “diinyanin atdlyesi” tinvanini kazandirmistir. Bu basarilarin
dilbilimsel sonuglar1 kendini ¢ok gecmeden gdstermis ve teknolojik ve bilimsel yeni
gelismelerle birlikte yeni terimler dogmus ve Ingilizce’ ye binlerce yeni kelime
katilmistir. Fakat bundan da onemlisi bu gelismeler diger iilkelere de ulasmis ve
bunlar1 takip etmek isteyen yabancilarin ingilizce dgrenmesini zorunlu kilmistir.
Ingiltere’deki bu devinim, kitadaki birgok bilim adamimin Ingiltere’ye gelmesine ve

caligmalarin1 burada siirdiirmesine de yol agmustir.

Diinyada’ ki siyasal gelismeler 21.yy.” da daha da agirlik kazanmustir.
Britanya Imparatorlugu’nun biiyiimesiyle ingilizce gereken éneme sahip olmus ve
bununla birlikte Birinci ve Ikinci Diinya Savaslari’ndan sonra giiciinii yitiren
Britanya Imparatorlugu’nun gorevini devralan ABD ile Ingilizce kullanimini ve

yayilimini daha da hizlanmstir.

Ingilizce, tarihsel gelismelerin sonucunda uluslararas: iliskiler, medya,
uluslararas1 tasima, uluslararasi giivenlik ve iletisim yoluyla yayilmistir. Bugiin
uluslararas: iligkilerde Ingilizce kullanilir. Bilimsel, sanatsal ya da politik
toplantilarda diinyanin her yerinden gelen katilimcilarin ortak bir dil varliginin
pratikligine ihtiyaglar1 vardir. Son yillarda &zellikle Avrupa’da ingilizce yaminda
diger diller de iletisim dili olarak kullanilmaya c¢alisilsa da Ingilizce’ nin tiim

diinyada bir iletisim dili (lingua franca) oldugu ger¢egi yadsinamaz.

Cagimiz, kiiresellesme ad1 altinda diinyanin tek millet ve tek kiiltiir varligina
dogru ilerledigi ¢agdir. Kiiresellesme olgusu genis perspektifte degerlendirilmesi
gereken bir konudur, olumlu ve olumsuz ydnleri bulunmaktadir fakat hepimizi bu

diinya denilen biiylik kdyiin vatandasi durumuna getirmede iletisim araglari son



derece etkilidir. Tiirkiye’ de artik internetle tanisan ve bu yolla bilgi edinen insan
sayis1 artmaktadir. Internet veya diger iletisim araglarindan en iyi sekilde
yararlanmak isteyen kisiler mutlaka en az bir yabanci dile gereksinim
duymaktadirlar. Yapilan aragtirmalarda; diinyadaki web sitelerinin % 78’inin
Ingilizce oldugu saptanmustir. Ingilizce artik kiiltiir aktaran bir ara¢ haline gelmistir.

Cok kiiltiirliiliige acilan kap1 Ingilizce’ den gegmektedir.

Uluslararas1 ulasim ve giivenlikte kullamlan kisaltmalar yine Ingilizce
kokenlidir. Bilimsel arastirmalar ¢ogunlukla bu dilde yapildigindan ya da bu dile
cevrildiginden egitimde de bilgiye erismek amaciyla kullanilan dil Ingilizce’ dir.

(Crystal,1997:9).

Ulkemiz uzun bir siiredir Avrupa Birligi® ne {iye olmak igin ¢abalamaktadur.
Son donemde ise artik karsilikli miizakereler baslamis bulunmaktadir. Avrupa
standartlarina her alanda ulasmak icin caba gosterilmeye calisilmaktadir. Egitim
alaninda da yapilan yenilikler tamamiyla Avrupa Birligi’ ne uyum saglama siireciyle

ilgilidir.

Avrupa Birligi kavraminin temelinde {ist kimlik olan Avrupa Yurttaghgi
olgusu yer almaktadir. Birlige iiye olan devletlerin yurttaglar1 ayn1 zamanda birer
Avrupa yurttagi olarak nitelendirilmektedir. Bu niteligi tasiyan bireyler, her seyden
once cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii kisiler olmak durumundadir. Bu da artik tek yabanci dil
Ogretimine dayali okul programlarinin birakilmasina yol agmistir. Birlige tiye olan
devletlerde an az iki yabanci dil egitimine dayali programlarin uygulanmasina
baslanmistir. Cok dillilik ve ¢ok kiiltiirliiliik, birlige tiiye olan devletlerin
yurttaglarinin iletisim, hosgorii ve uzlasmaya dayali birlikteligini saglamanin
onkosulu olarak kabul edilmektedir ve anlasilacag: iizere birligin temelinde egitim,
ozellikle de yabanci dillerin egitimi yer almaktadir. Bu ¢alismalar paralelinde, 2001
yil1 Avrupa Diller Yili, 26 Eyliil giinii Avrupa Diller Giinii ve 2003 yili Kiiltiirler

Arast Egitim Y1l olarak belirlenmistir.



Avrupa Birligine iiye olan lilke vatandaslarinin % 44’ i ana dillerinin yan1
sira baska bir dili daha konusabilmektedir. Anadillerinin yani sira baska bir dil
ogrenmek isteyenlerin %69’ u Ingilizce, % 37’ si Fransizca, % 26’ s1 Almanca tercih
etmektedirler, bu da Ingilizce 6greniminin dnemine ait somut bir bulgudur. (Sénmez,

2003)

Avrupa Birlige’ ne bagli iilke okullarinin diplomalarinin denkligine yonelik
diizenlemeler de yapilmaktadir. Avrupa Birligi’ nin destekledigi Lingua, Erasmus,
Sokrates, Commenius ve Leonardo gibi projeler 6grenci ve Ogretmen degisimini
amaclamaktadir. Bu projeler Tiirkiye’ yi de kapsamaktadir. Yiiksek 6gretim ve orta
ogretimdeki 6grenciler ve 6gretmenler bu degisim programlara katilmaktadirlar.
Tiim bu etmenler egitimin genel yapisi i¢inde yabanci dillerin egitiminin ne denli
onemli bir yer tuttugunu gostermektedir. ileriki giinlerde Ingilizce’ nin yaninda bir

diger yabanci dilleri de yaygin olarak 6gretme zorunlulugu duyulacak.

Bugiin, Tiirkiye’ de genglerin is bulma konusunda onlerindeki engellerden
biride Ingilizce’ dir. Ingilizce ile ilgili higbir isletim sistemi olmayan isyerleri dahi

Ingilizce bilen gengleri tercih etmektedirler.

Tiim ayrmtilariyla 6nemi ifade edilen Ingilizce, 6zellikle okullarimzda
ogretilirken bircok sorunlarla karsilasilmaktadir. Dersler, dil 6gretimi agirlikli olarak
dilbilgisi (gramer) ogretimi seklinde gerceklesmekte ve gercek amacindan uzak
dilbilgisi Ogretiminden Otiirli, bazi ¢evrelerce; basarisizligin nedeni gramer
Ogretimiymis gibi algilanmaktadir, oysa gramer Ogretimi amacina uygun olarak,
etkili bir yontemle ve islevsel sekilde yapilirsa, 6grenciler i¢in yabanci dile agilan bir

kap1 olacaktir.

Yabanct dil 6gretim siirecinde dilbilgisi 6gretimi son derece Onemlidir
clinkii dil birgok sistemi i¢inde barindiran bir sistemdir. Sistemin esgiidimlii
calisabilmesi acisindan kendine 6zgii gelistirdigi bir takim kurallari bulunmaktadir ve
bu, dilbilgisi (gramer) kurallar1 seklinde ifade edilmektedir. Yabanci dil 6grenimi

de, yeni bir dil sistemiyle tanismak oldugundan, bu sistemi iyi tanimak dil 6grenmeyi



ve kullanmay1 kolaylastiracaktir, bu da ancak dilbilgisi kurallarinin 6grenimiyle
gerceklesecektir. Bir sonraki boliimde, dilbilgisi kurallarinin, yabanci dil 6grenim

stirecinde, etkililigi hakkinda bilgi verilmektedir.

Dil Ogretiminde Dilbilgisi (Gramer) Kurallarinin

Yeri ve Onemi

Gramer ile ilgili ¢aligmalarin tarihi ¢ok Oncelere dayanir bu da gramerin
dilin 6nemli unsurlarindan biri oldugunu ortaya cikarmaktadir ¢linkii bir sistem
icinde islemeyen, kurallari olmayan bir dilden s6z etmek miimkiin degildir.
Giliniimiize kadar da gramer 6gretimi ile ilgili bir¢ok tartisma konusu ortaya atilmistir

bunlarla ilgili agiklayici bilgiler bir sonraki boliimde yer almaktadir.

Gramer ile ilgili ilk ¢aligmalar incelendiginde eski yunanlilar zamaninda
basladig1 goriilmiistiir. Gramer ¢alismalariyla yunanlilar “retorik™ 1 gelistirirler bu da
onlarin dilin yapistyla ilgili mantiki felsefik g¢ercevede c¢alismalarina sebebiyet

vermistir.

Romalilarda ve Yunanlilarda gramer ile ilgili yapilan c¢aligmalar eski
yazilar1 anlamak tlizerine gelismistir. Bu sebeple Romalilar ve Yunanlilar daha ¢ok
yazili metinlerle ilgilenmislerdir. Daha 6nceki medeniyetler ise dilin sdylem kismiyla
ilgilenmis yaz1 tekniklerine daha az odaklanmislardir. Yunan ve Romalilarin
cabalaria ragmen diinyada ilk olarak gramer O6rnekleri Hindistan’ da Sanktrit¢e’ de

gorilmiistiir.

Gramer ¢alismalari, hizlica Yunanlilardan Romalilara gegmistir. Fakat
Romalilarda, Yunanlilarda, dillerin birbirleriyle olan iligkisini bir tiirli
sekillendirememisglerdir. Bu dilbilimsel gelisme ancak Ronesans doneminde gramer

uzmanlarinca gerceklestirilmis ve 20. yy’ da karsilastirmali dilbilim adini almistir.
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Gilinlimiizde de gramer ve dil 6gretimi ile ilgili ¢calismalar siirdiiriilmekte ve
yabanci dili en etkili ve en kisa siirede Ogretmeye calisan yeni yontemler

arastirilmaktadir.

Bu calismada Ingilizce 6gretiminde dilbilgisi kurallarimi yani Ingilizce
soylemiyle “gramer” ogretiminin ele almmasmin sebebi, Ingilizce &gretiminde
gramer dgretiminin yabanci dil becerilerini etkili olarak kullanilmasini saglayacagina

yonelik inangtir. Asagida gramerin, dil 6gretimindeki etkileri yer almaktadir.

Gramerin Dil Becerilerinin Ogretiminde Kolaylastirici Etkisi

Dil, dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak tiizere dort temel beceriden
olusmaktadir. Ogrenciler dili etkili olarak kullanabilmeleri icin dért temel beceriyi

etkili olarak kullanmak zorundadirlar.

Insanoglu bir dili 6grenebilmesi igin éncelikle o dili isitmesi gerekir. Dil
Ogrenimi dinlemeyle baslar. Dinleme Ogretimindeki amag, 6grencilerin normal hizla
konusuldugunda, gelen mesaji genel olarak anlamalarin1 ve o dildeki sesleri
tanimalarini, bir baglam icinde yer alan vurgulama ve tonlamalarin neden oldugu

anlam degisikliklerinin ayirdinda olmalarini saglamaktir (Demirel, 1999:122).

Konugma becerisinin kazandirilmasi ve gelistirilmesindeki amag; dil
Ogrenen kisinin sorunsuz olarak duygu ve diislincelerini kars1 tarafa sozel olarak

iletebilmesi saglamaktir.

Dil becerilerinden bir digeri olan “okuma” ise; Hudelson’ a gore bireyin dili
temsil eden sembollerle olusturulan yazili bir metinle ugrasarak anlam kurdugu bir
dil siireci olarak tanimlanmaktadir. Ugras, okuyucunun metin iizerinde eylemini veya
yorum yapmasini igerir. Yorum okuyucunun okumadaki amacindan oldugu kadar,
gecmis deneyimlerini, dil ge¢cmisi ve Kkiiltiirel yapisindan etkilenir.(Orr, 1999;
Tonbul, 2001:s.6’daki alint1).
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Dil 6grenme becerilerinden, ge¢ ve zor edinileni yazma becerisidir. Kisinin
yazili olarak ifade ettiklerinden dili kullanma becerisi somut olarak goriiliir. Dort
beceriden en son olarak Ogretilen beceridir. Ciinkii kisi once dili duyar,
duyduklarinin benzerini konusmaya ¢alisir, daha sonra dilin sembolleri olan
harflerden olusan metinleri okur ve son olarakta yazar. Orr(1999) un Hudelson’ dan
aktardigina goére yazma bir bireyin yazili bir metin olusturmak ic¢in sembolleri
kullanarak anlam yarattig1 dil siireci olarak tanimlanmaktadir (Orr, 1999;Tonbul,

2001:s.6’daki alint).

Dilbilgisi kurallarin1 iyi bilmek ve etkili kullanabilmek yukarida belirtilen

dort temel beceriyi kullanma acisindan son derece dnemlidir.

Insanlar anadillerini Sgrenirken gramer yapisim farkinda olmadan
Ogrenirler, oysa ki yabanci dil 6grenimi insanin bilincinin en etkin olmaya basladigi

donemde baslar.

Gramer bilgisi bir ingaatin veya bir insanin iskelet sistemi gibidir. Bu iskelet
sistemi olmadan dilin de olmas1 miimkiin degildir. Bilindigi iizere insaat yapiminda
dahi 6ncelikli olarak binanin iskelet sistemi yapilir ve ekler bunun {izerine insa edilir.
Dilde de ayni sekilde ciimle yapilari olusturulduktan sonra {iretim daha da

kolaylagsmaktadir ve dilde ortaya ¢ikan tiriinler ise dort beceriyle disar1 yansir.

Insanlar, dilbilgisi kurallarini iletisim siirecinde farkinda olmadan kullanr.
Hi¢ kimse konusurken zihninde “Once Ozneyi kullanmaliyim” seklinde bir
yaklagimda bulunmaz. Zihnimiz otomatik olarak diisiincemizi sekillendirir ve onu

karsimizdaki kisinin anlayacagi kodlarda olusturur.

Dili matematik ile ayni sekilde irdelersek; gramer 6gretimini Ogrencilere
matematik problemi i¢in verilen sorunun formiilii gibi nitelendirilebilir; ¢oziim

ellerinin altindadir.
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Gramerin Iletisimi Kolaylastiric1 Etkisi

Gramer; insanlarin dili tiretmelerini ve anlamalarmi saglayan bilinglice
Ogrenilen fakat bilingsizce kullanilan bilgidir. Herkesin biran gramer kurallarina
uymadan, kendince climle stilleri veya kelimeler olusturdugu diisiiniilse ne kadar
bliyiik bir kesmekeslik yasanacagi tahmin bile edilemez, bu da gramerin insanlarin

yasamlarini kolaylastiran ne kadar énemli bir ara¢ oldugunu gosterir.

Gramer “dilin adabidir” dilin dogru ve yanlis kullanim ile ilgili kurallar
ierir. Tiirkiye’ de bizler “Istanbul agzin1” referans aldigimz gibi Ingilizce icinde

“Londra agz1” referans alinir.

Gramerin Diisiinme Siirecine Etkisi

Insan diliyle diisiiniir. Vygotsky, dil ve diisiince arasinda ayrilmaz bir

biitiinliik oldugunu ifade eder.

Benveniste’ ye gore, her diisiince semboliktir. Her diisiince isaretleri
meydana getirir. Diisiince olusurken sembollerle olusur bu sembollerle sonuglanir.
Dil en ekonomik sembolizmdir. Diislincenin islemleri dilde ifadeyi olusturur.

Diistincedeki islemler dilde gramer {lizerinde gergeklestirilir(Alacakli, 1996).

Diisilince bir igeriktir, dil ise bir sekildir. Dil, sistemi i¢inde yapilariyla 6z
manti@in1 sunar. Bu baglamda gramerin; kelimelerin, deyimlerin ve ciimlelerin
iletisim ac¢isindan bir araya getirilmesi oldugu bilgisinden bu organizasyonun
mantiga bagl oldugu ifade edilebilir ve grameri 6grenme ve kullanma insanlarin
daha mantikli diistinmesine katki saglayacagi soylenebilir. Mantik ve organizasyon
olmadan diisiinme seklimiz ve ifadelerimiz de diizensiz olacaktir. Kisaca gramerin

insanin mantikl diistinme stirecinde etkin oldugu soylenebilir.
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Gramer Ogretimiyle Tlgili Yanilgilar

Gramer o6gretimi son donemlerde diinyada dil 6gretimi ile ilgili galigmalarin
cogunda ele alinan bir problem olarak goriilmektedir. Baz1 ¢aligmalar derlerde,
gramer Ogretimine daha az Onem verilmesi gerektigini, bazilar1 ise gramer
Ogretiminin daha etkili yapilmasi gerektigini savunmaktadir. Asagida gramer

Ogretiminin elestirel olarak ele alindig1 goriisler tartisilmistir.

Grameri Ogrencilere Dogrudan Ogretmeye Gerek Yok mudur?

Yabanci dil uzmanlarmin bir kismi, gramer bilgisinin 6grencilere direk olarak
ogretilmesine gerek olmadigini onlarin bu bilgiyi dogal olarak 6grendiklerini ifade
etmektedirler. Bazi yabanci dil 6grenenlerin yabanci dildeki gramer kurallarin1 dogal
olarak, dgretilmeksizin, ogrendikleri dogrudur. Ornek olarak Amerika’ ya gelen
bircok gdemen kendi baslarina, Ingilizce 6grenme konusunda son derece 6nemli
adimlar kat ederler. Bu siire¢ gen¢ 6grenenler i¢inde gegerli olabilir. Fakat bu biitiin
Ogrenenler i¢in gegerli degildir. Go¢men olarak gelen gruplar i¢inde dili kendi basina

cok 1y1 6grenenler olsa dahi yanlis kullanimlar ¢ogunluktadir.

Gramer bilgisi 6gretmek cok yetenekli 6grenciler i¢in dahi uzun bir siire
alabilir. Carol Chomsky, insanlarin anadilleri i¢in; “kendi dillerinin gramerini daha
yeni Ogrenme siirecinde olanlar1 vardir” demistir. Bagka bir ac¢idan da acaba
“Ogrencilerin grameri dogal 6grenmelerindeki siire¢ 6gretim ile hizlandirilabilinir
mi?” sorusu ortaya atilmigtir ve aragtirma bulgular1 bir¢ok kaynaktan hareketle bunu

degerlendirebilmemize olanak saglamaktadir( Larsen- Freeman & Long, 1991).

Pienemann (1984) gramer konular1 &gretiminde bir arastirma yapmis;
gramer konularinin direk olarak 6gretilen grubun iki hafta igerisinde bir sonraki
basamaga gecebildigini; gramer konularin1 6grenmede dogal siireci takip edenlerin
ise birkag aylik siire i¢erisinde bir sonraki basamaga cikabilecek duruma geldiklerini

saptamigtir. Bu arastirmadan anlasilacagi {izere direk olarak yapilan gramer
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Ogretimiyle, yabanci dil gramerini 6grencilere daha kisa siire igerisinde aktarilabilir

ve dil 6grenimleri daha hizli olabilir.

Gramer Ogretimi Siki midir?

Gramer 6gretiminin sikict oldugu diisiincesi; gramerin sadece ¢okga tekrar
ve mekanik alistirmalariyla 6gretilebilecegi diislincesinden otiirli ortaya ¢ikmustir.
Gramer Ogretimi Ogrencilere verilen modele uygun ciimleleri anlamsiz bigimde
tekrar etmelerini istemek veya kurallar1 hatirlatmak degildir. Bu tip aktiviteler sikici
olabilir ve gerekli gramer bilgisini aktarmayabilir. Bu ifade, alistirmalarin bu sekilde
hi¢ kullanilmamasi olarak degerlendirilmemeli aksine alistirmalarin anlamli ve
amaca hizmet edecek sekilde diizenlenmesi anlamina gelmelidir. Gramer 6gretimi

yaraticilik gerektirebilir ve 6gretim siireci sikict olmamalidir.

Biitiin Ogrenciler Gramer Ogrenemezler mi?

Arastirmalar bazi 6grencilerin digerlerine gore daha analitik &grenme
siireclerine sahip oldugunu gostermektedir. Hatch (1974)’ a gore bazi 6grenciler dil
Ogrenimine kural 6grenme seklinde yaklasirlar. Bu tip 6grenciler hedef dilin dogru
fakat kusurlu kullanicilaridirlar. Digerlerini  Hatch, bilgi toplayicilart olarak
degerlendirir; onlar dili akict fakat yanlis kullanirlar. Bahsedilen ifadeler, tek basina
biitlin 6grencilerin grameri Ogrenebilip O0grenemeyecekleri konusunda net bir
aciklama getirememektedir. Ogrencilerin dil 6grenimine farkli yaklasimlari oldugu
dogrudur fakat bazi 6grencilerin gramer 0grenemedikleri konusunda bir arastirma
heniiz yapilmis degildir. Ogrencilerin farkl giiclii ve zayif olduklar1 yonler vardir.
Acik olan sudur ki; biitiin 6grenciler gramer 6grenebilir, bunun delili ise anadillerini
ogrenmis olduklaridir. Gramer de bundan farkli bir sey olmadigma gore biitiin
ogrencilerin farkli hizda da olsa grameri O6grenebilecegini savunulabilir. Cogu

arastirma bulgulart da bunu destekler niteliktedir.

Ozetleyecek olursak; eger iyi sekilde dgretilirse, biitiin dgrencilerin gramer

Ogrenebileceklerdir. Herriman (1994)’ a gore gelisim psikolojisi ag¢isindan
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metalinguistik farkindalik 5-7 yas diizeyinde bagladigindan o6tiirii ¢ocuklar dahi

grameri kolaylikla edinebilirler.

Gramer Ogretimi Dil Becerileri Edinimine Olumsuz Etkide

Bulunmakta madir?

Gramer sanki duragan bir bilgiymis gibi 6gretilebilir. Bir siire¢ olarak ta ele
alinabilir. Yabanci dil 6gretmenleri; eger 6grencileri gramer kurallarini ¢ok iyi bilip
de bunu kullanamiyorlarsa, bundan hosnut olmamalidirlar. Ogrenciler igin amag;
gramer bilgilerini bilingli olmayarak, iletisim amaclar1 i¢in kullanmalaridir. Her

beceri 0gretimi agisindan bu hedefe ulagmak ise yarar.

Gramer Sadece Ciimle Diizeyinde mi Ele Alinabilir?

Gramer sadece climle diizeyinde islem gérmez. S6zdizimi, kelime sirasini dil
izin verdigi siirece sekillendirir. Gramer ciimle {istii sOylemi de etkilemektedir.
Ornek olarak “past tense” veya “present perfect “tense kullanimiyla ilgili her segim
climle diizeyinde agiklanamaz. Genellikle, konusmacinin se¢imi sdylem metnini
irdeleyerek anlagilabilir. Ogrencilere grameri ciimle bazinda 6gretmek yanlis olur.

Grameri sadece sOylem boyutuyla ele almakta yanlis olur.

Ulkemizde Yabanci Dil Ogretimi ile Tlgili

Karsilasilan Sorunlar

Ulkemizde yogun bir yabanci dil &grenme-6gretme cabasi gdze
carpmaktadir. Ancak bu siirecinin verimli bir sekilde gerceklestigini sdylemek
oldukca zordur ¢ilinkii Tiirkiye’ de bir 6grenci liseyi bitirene kadar ortalama 1400
saat Ingilizce dersi gdrmekte oldugu halde Ingilizce’ yi etkili sekilde kullanma

becerisini bir tiirli elde edememektedir.
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Ingilizce 6gretiminde basarisizligin nedenleri ve ¢dziim dnerileri, iilkemizde
Cumhuriyet Donemini kapsayan egitim tarihinde en ¢ok ele alinan konulardan biridir
ve bircok arastirmada, sempozyumda ve konferansta irdelenmistir. ingilizce 6gretimi
ile ilgili bircok sorun bulunmaktadir. Bu c¢alismada, 6zellikle yontem sorununa
deginilmektedir ¢iinkii yontem “amaca ulagsmak i¢in izlenen yoldur” iilkemizde de bu
yonde sorunlar bulunmaktadir. Asagida, dil 6gretimiyle ilgili diger sorunlara

deginildikten sonra yontem sorunu tiim ayrintilariyla ele alinmaktadir.

Ogretmen Yetistirme ve Hizmet I¢i Egitim ile lgili Sorunlar

Yabanci dil 6gretimindeki basarisizligin nedenlerinden biri, yabanci dil
derslerinin 6gretim kurumlarindaki uygulayicilart durumunda olan 6gretmenlerin
niteligidir. Ogretmen niteligi ile ilgili sorunlarin nedenleri iki alt baslik halinde ele

alinmaktadir.

Egitim Fakiilteleri ile Tlgili Sorunlar

Yabanci dil 6gretmeni yetistirmek i¢in; 1939 yilinda yapilan ilk Milli
Egitim Surasi’ nda; gerekirse liselerden sonra bir yil yabanci dil dgretimi yapilarak
Ogrenciye kendi alan dilinin 6gretilmesi; ancak, bu O6gretimin derme c¢atma,
meslekten gelmeyen oOgretmenler ile yapilamayacagi ileri siiriilmiis; bunun
sonucunda ilk olarak yabanci dil 6gretmeni yetistirme girisimleri baglamis ve 6ncelik
Istanbul Universitesi ve Gazi Egitim Enstitiisii’ nde olmak iizere, yeni kurulan hemen
tim iniversiteler kapsaminda—6gretim siiresi iki yil olan &gretmen yetistirecek
boliimler agilmistir. Bu okullarin dgretim siiresi 1962-63 egitim-6gretim yilinda ii¢
yila, 1978-1979 egitim-6gretin yilinda dort yila ¢ikarilmistir. S6z konusu okullarin
tiimii 20.07.1982 tarihli Kanun Hiikkmiinde Kararname ile yeni acilan iiniversitelerin
Egitim Fakiilteleri kapsamina alinnistir (Demircan, 1988: 99-104). Ulkemizde devlet
okullarinda ¢alisan Ingilizce dgretmenlerinin biiyiik cogunlugu herhangi bir egitim

fakiiltesinin Ingilizce Ogretmenligi Boliimii’ nden mezun durumdadar.
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Bugiine kadar iilkemizde 6gretmen yetistirme konusunda nitelikten ¢ok
nicelige onem verilmistir. Basgavusoglu(1983), Tiirkiye’ de yabanci dil 6gretmeni
yetistirme konusuna gereken onemin verilmedigini, ylriirlilkteki uygulamalarin ise
Ogretmenlerin yetersiz ve niteliksiz bir bicimde mezun olmalarina neden oldugunu
belirtmigtir.

Yabanci dil 6gretmeni yetistiren Egitim fakiilteleri’ nde bir¢ok sorun
bulunmaktadir. Bunlardan biri de ilkogretim ve orta dgretim kurumlar icinde ele
alimacak olan Ogretim programi sorunudur. Maalesef egitim fakiiltelerindeki
programlar etkili yabanci dil 6gretmeni yetistirme konusunda basarisizdir. Bu
konuda Alptekin (1994), Tiirkiye’ de yabanci dil 6gretmeni yetistiren kurumlarin
genel degerlendirmesini yaparken; hi¢bir yabanci dil 6gretim programinin
ezbercilige dayali diisiince bigimini kiramadigini, elestirel diisiinen ve karsilagtig
degisik baglamlardan cesitli gereksinimlere gore sentetik ya da karsilastirmali
cOoziimler iireten ya da uygulamalar gelistiren kisiler yetistiremedigini dile

getirmektedir.

Goktiirk’ de (1989:211), benzer bir bakis agis1 gelistirmis ve 6gretmenlerin
niteligi ile egitimleri boyunca iginde bulunduklar1 ortam arasinda “dogru orant1”
oldugunun altim1 ¢izmistir. Derslerin, ¢agdas dil 6gretim yontemlerinden ve arac-

gereclerinden yoksun bir bi¢gimde yiiriitiildiiglinii belirtmistir.

Sebiiktekin (1981:47), oOgrenci gereksinimlerinin yas gruplarina gore
cesitlilik gosterdiginin, dolayisiyla 6gretmenlerin, karsilastiklart her 6grenci grubuna
ayr1 yontem ve teknikler kullanarak dil 6gretmek durumunda olduklarinin altini
cizmekte, buna karsilik, Ogretmenlerin yalnizca ortadgretim kurumlarinda
caligabilecekleri ongoriilerek egitildiklerini; Ogretmen yetistiren kurumlarin
programlarinda, 0gretmenlerin gorev alacaklari kurumlarin gesitliliginin goz ardi
edilmis oldugunu, bu durumun da yabanci dil 6gretimini olumsuz yonde etkiledigini

belirtmektedir.

Ulkemizde egitim fakiiltelerinde, genellikle &grencilere deneme, soru

sorma, gdzlem yapma ve Ingilizce’ yi en etkin bir bicimde 6grenmelerine olanak
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verebilecek c¢esitli Ogretim stratejilerini, icerige dayali yaklasimla sunamayan,
ogrenci oOzerkligini ve girisimciligini destekleyemeyen, 6grenme gorevlerini
Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde olusturamayan, 6grencilerin bireysel ve grup

caligmalarinda sorumluluk almasini saglayamayan 6gretmenler yetistirilmektedir.

Hizmet I¢i Egitim ile lgili Sorunlar

Ogretmen yetistirme konusu; meslek 6ncesinden, emeklilige kadar devam
ettirilmesi gereken bir calismadir. Kaufman (1992), ingilizce dgretmen adaylarina
verilen egitimin, nedenli iyi olursa olsun, onlara, ancak belli bir siire yetebilecegini
belirtmekte ve ana sorunun Ogretmen adaylarina “arastirmaci-6gretmen” kimliginin
kazandirilamamasi oldugunu sdylemektedir. Bunun nedeni Ogretmenlere verilen

hizmet i¢i egitimin yetersiz olusudur.

Hizmet ici egitimin etkili olamamasindan 6tiirli, yeni gelismeler 1s18inda
Ogretmenler bilgilerini yenileyememekte, yeni teknikler, hedefler ve arastirmalar
dogrultusunda mesleki beceri, tavir ve yaklagimlarini degistirememekte ve mesleki

yeterliliklerini arttiramamaktadirlar.

Yabanci dil 6gretmenlerinin sorunlari ile ilgili yapilan ¢aligmalardan birinde
Tiitinis,(1993) O6gretmenlerin sorunlart ve beklentilerini aragtirmistir. Aragtirmada
Ogretmenler egitimleri siirecinde uygulama derslerinde yapilanlarin gergek smif
ortamini yansitmadiginit ve meslege basladiktan sonra hizmet i¢i egitim anlaminda
bir destek olmamasinin, kendine giivenlerinin azalmasina ve isteksiz olmalarina
sebep oldugunu belirtmistir (Tiitinis,1993;Kdyalan, 2004:s.30’daki alint1). Bu
konuyla ilgili yapilmis baska bir c¢alismada ise, Kog¢(1992), bir Ingilizce
Ogretmeninin, geleneksel anlayisla yapilan hizmet ici egitim calismalarina, ugras
yasami boyunca ancak iki ya da ii¢ kez katilabildigini ve &gretmenlerin
gereksinimleri degerlendirilmeden yapildigr igin, bu wuygulamalarin islevsel

olmadigini belirtmektedir.



19

Ulkemizde Hedef Belirsizlizinden Kaynaklanan Yabanci Dil Ogretim

Programlari ile Tlgili Sorunlar

Ogretim progranmu sorunu ozellikle yabanci dil 6grenme hedeflerinin
belirsizliginden veya etkili olarak ortaya konulamayisindan kaynaklanmaktadir.
Ulkemizde nigin yabanci dil dgreniyoruz sorusunun yaniti agik degildir. Bu bdyle
olunca da; “nasil 6gretmeli”, “nasil 6grenmeli” sorularinin yanitlari da havada
kalmaktadir. Sorumlular bu sorulara yanit aramadan, MEB’ in istemleri
dogrultusunda, tiim {ilke ve her tiir okul i¢in, masa basinda oturup program
hazirlamakta, her kosulda aynmi programlarin uygulanmasini istemektedirler. Bu da

programlarin basarisiz olmasina neden olmaktadir.

Bagkan’ da (1988:451-467) hedef saptamada gereksinim ¢ozliimlemesinin
tizerinde durarak Tirkiye’ de ulusal capta bir yabanci dil 6gretim politikasinin
saptanmamis oldugunu, belli bir amacin olmadigini dile getirmistir. Somut olmayan
bir ama¢ saptanip, ona hi¢ uymayan bir yontemde secilince, verim oraniin iyice
azaldigin1  belirtmektedir. Batiya bagimmlilik esiri  olundugu i¢in, kendi
uzmanlarimizin ¢ikip da yerli ve 6zgiin diisiinceler gelistiremediklerini; daha dogrusu
bunlarin farkina varan dil hocalarinin da firsat bulup bir sey ortaya koymadiklarini,
bir seyler yapacak uzmanlarin ise batida egitim gordiigii i¢in, veya bat1 kaynakli
Ogretim yaptig1 i¢in, kendilerini bir tiirli o baglamdan kurtaramadiklarini, bati
modeline aykir1 bir sey sdylendigi zaman daha bastan kabul etmediklerini ifade

etmistir. Coziim i¢in Tiirkiye gerceklerinden yola ¢ikmak gerektigini belirtmistir.

Okullarimizda tiim dersler agisindan programlarin asir1 yiikli oldugu
gozlenmektedir. Bu durum o6gretmenler acisindan, yenilik¢i ve destekleyici
sayilacak, ders malzemelerini ve etkinliklerini kullanmak bir yana, normal ders
programini tamamlamay1 dahi zorlastirmaktadir. Bu gézlem bizi program sorununa
gotiirmektedir. Devamli bir kosturmaca ve 0gretme ¢abasi i¢inde goriiniilmekte fakat

buna paralel olarak ne kadar 6grenme gergeklestirildigi ikinci planda kalmaktadir.
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Kog (1991), yabanci dil 6gretimindeki basariy1, okul programlarinin ¢cagdas
yontemlerle dlizenlenmesine ve Ogretmenlerin bu programlar dogrultusunda

yetistirilmesine baglamistir ve bu konuda basarisiz oldugumuzu dile getirmistir.

Okullarin Fiziksel Ozellikleri ile Tlgili Sorunlar

Egitim kurumlarda yabanci dil 6gretimi verimli olarak diizenlenememekte,
dersler ¢agdas dil laboratuar kosullarindan uzak, dil 6gretim yontemlerinin arag ve
gereclerinden yoksun bir bigimde siirdiiriilmektedir. Bugiin iyi bir dil 6gretimi i¢in az
sayida 6grenciden olusan (15-25 kisilik) derslikler uygundur. Ancak giiniimiizde ilk
ve orta dgretimde 60-70-80 ya da 100 kisilik derslikler bulunmaktadir. Ogrenci
sayisinin fazlalig1 yabanci dili 6gretme ve 6grenimine engel olmakta, gosterilen ¢aba

ve harcanan emek bosa gitmektedir.

Ulkemizde yabanci dil 6gretimde yasanan sorunlar bunlarla sinirl degildir.
Ogrenciler derslerden sonra yabanci dil kullanmaktan yoksundurlar. Kullanilan
kaynak kitaplarla ilgilide sorunlarda bulunmaktadir. Ayrica dil 6gretimine ayrilan

surede azdir.

Dil 6gretimi ile ilgili birgok sorun ele alind1 fakat bu calismada, 6zellikle dil

Ogretim yontemlerinden kaynaklanan sorunlar {izerinde durulmaktadir.

Dil Ogretim Yéntemleri ile ilgili Sorunlar

Yabanci dil 6grenimi, kisinin ses ve anlamdan olusan yeni bir dil dizgesinin
kurallarin1 6grenmesi ve bu kurallar dahilinde dili uygun ve dogru kullanmasidir. Bir
yabanci dili 6grenmek, yani anadilinden baska bir dilde iletisim kurabilmek oldukca
karmagik bir siiregtir. Bu siirecin daha kolay ve etkili hale gelebilmesi i¢in ¢esitli

yontemler kullanilmis ve hali hazirda kullanilmaktadir.
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Dil 6grenimi ile ilgili calismalardaki goriis ayriliklar ile bunlarin temelinde
yatan dilbilim ve Ogrenme kuramlarindaki farkliliklar yabanci dil 6gretim
yontemlerine de biiyilik 6l¢iide yansimistir. Bunun neticesinde donem donem c¢esitli
Ogretim yontemleri agirlik kazanmistir. Ancak, genelde “yabanci dil 6gretiminde
yontem konusu” her zaman tartisma giindeminde kalmig ve bu tartismalar dnemini
hi¢cbir zaman yitirmemistir. Hatta baz1 kisilerce yontem, yabanci dil 6gretimindeki
basar1 ya da basarisizligin tek nedeni olarak goriilmiistiir. Asagida oOncelikle,
giiniimiize kadar gelistirilen ve uygulanan dil 6gretim yontemleri hakkinda kisa bilgi

verilmis ardindan da iilkemizde uygulanan yontemlerle ilgili sorunlara deginilmistir.

Giiniimiize Kadar Gelistirilen Dil Ogretim Yéntemleri

Bugiine kadar yabanci dil O&gretimi konusunda birgok arastirma
gergeklestirilmis bircok kuram ve yontem ortaya ¢ikarilmistir. Ozellikle dil 6gretim
yontemleriyle ilgili gelismeler, 19.yy.” da ortaya ¢ikmistir. 1840’lar dan 1940’lara
kadar Dilbilgisi Ceviri Yontemi (Grammar Translation Method) 6nemli derecede
etkili olmustur ve halen okullarimizda 6gretmenlerce sik¢a kullanilan bir yontemdir.
Bu yontem dogrultusunda amag¢ hedef dilin edebiyatini anlamak ve dilbilgisi
kurallarin1  dgretmektir. Iletisim kurmaya yonelik amaglar miifredatlarda yer
almamaktadir. Dilbilgisi 6gretimi kelimeleri bir araya getirme kurallarini igerir.
Yapilan alistirmalar daha cok, birbirleriyle baglantis1 olmayan ciimlelerin hedef
dilden anadile ya da anadilden hedef dile ¢evrilmesidir. Telaffuz 6gretimine 6nem

verilmemektedir.

Dilbilgisi Ceviri Yontemini, Diizvarim Yontemi (Direct Method) izlemistir.
Bu yontemin amaci okuma becerisini Ogrencilere kazandirmaktir. Dersler, hedef
dilde bir diyalog kullanarak baslatilir. Ogrenilecek metin, énce hareketler ve
resimlerle sunulur. Ana dil kullanimi, hedef dilde iletisime engel olmamak i¢in ve o
dilde diistinebilmeyi saglamak i¢in sinif icerisinde yasaklanir. Hedef dilin kiiltiirii de
onemli oldugundan dolayi, kiiltiir aktarimina 6nem verilir. Dilbilgisi kurallar1 dolayl

olarak Ggretilir.
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1943’lerde Isitsel-Dilsel Metot (Audio-Lingual Method) giindeme gelmistir.
Bu yontemde dil 68renimi bir aligkanlik olarak kabul edilir ve bu amagla tekrara
dayali alistirmalara agirlik verilir; miifredat igerisindeki caligmalar da bu yonde
baskin olur. Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri sirastyla gelistirilir.
Dilbilgisi dogrudan dgretilmez. Telaffuza ¢cok énem verilir. igerik ve anlamdan ¢ok

hedef dile odaklanmaya dikkat edilir.

1970° lerde gelistirilen Insancil Yaklasimla (Humanistic Approach)
ogrencilerin de se¢imleri dikkate alinmaya baslanmistir. 1983’ te Krashen’ la birlikte
iletisimsel aktivitelere de yer verilen Dogal Yaklasim (Natural Approach) ortaya
cikmistir. Ayni sekilde Fiziksel Tepki Yontemi(Total Physical Response)’ nde de
hedef dili anlamak amag¢ edinilmistir. Bu yontemde, 6grencilerden basta konusma
becerisini edinebilmeleri beklenmemektedir. Miifredat iletisim kurmaya yonelik
olarak hazirlanmaktadir. Bu yontemin en belirgin 6zelligi hareketler ve viicut dilini
kullanarak da iletisim kurulabilecegini gostermektir; bu yiizden kelime cevirisi
yapilmasi yerine o kelimeyi hareketlerle anlatmak tercih edilmektedir. Getirdigi en
biiyiikk yeniliklerden biri de 6grenci psikolojisinin de dikkate alinarak miifredat
hazirlanmasi, 6grenciler hazir olmadan konusmalar1 konusunda zorlanmamalaridir.
Onlarin  once kaygilarindan kurtulmalar1 ve kendilerini rahat hissetmeleri

saglanmakta daha sonra hazir olduklarinda konusmalar1 istenmektedir.

Ilerleyen yillarda Toplum Dil Ogrenim Yéntemi ( Community Language
Learning) ile 6grencilerin de Ogrenim siireci igerisinde neler hissettiklerine yer
verilmeye baslanmigtir. Bu yontem digerlerinden farkli olarak, danigma tekniklerine
gore yapilandirilmis ve bir 6grencinin yabanci dil 6grenirken karsilagtigr kisisel ve
dil kullanimu ile ilgili problemlerinden kaynaklanan endise ve kaygilarina yonelik

danigsmanlik yapmak i¢in gelistirilmistir; amag yine iletisim kurmaktir.

Glinlimiizde 6zellikle Amerika’ da uygulanan yontemlerden biri de Sessiz
Yol (The Silent Way) yontemidir. Bu yontemin diger yontemlerden ayiran en énemli

yam dgretimden ziyade dgrenime agirlik vermesidir. Ogrenilecek olan 6rnek ilk kez
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bir emir climlesiyle sunulduktan sonra bunun kullanilmasi ve bu yolla anlasilmasi

Ogrencinin kendisine birakilir.

Yontemin adi olan “Sessiz Yol” ile kastedilen dgrencinin degil 6gretmenin
sessizligidir. Ogretmen gozlemcidir gerektiginde miidahalede bulunur. Bu yontemde
telaffuz 6gretebilmek i¢in bir takim renkli ¢ubuklar, duvar levhalari, ¢izimler, plak,

bant, resim, slayd, film vb. geregler kullanilir.

Giincel yontemlerden biride Telkin Yontemidir (Suggestopedia). Bu
yontemin yabanci dil 6gretimine getirdigi en 6nemli katki sinif i¢i iletisimin rahat bir
ortamda yapilmasini saglamaktir. Bu nedenle yabanci dil simiflar1 rahat iletisim
kurulacak sekilde diizenlenmekte ve en etkili ders araci olarak da miizikten
yararlanilmaktadir. Derse baslamadan once her 6grenciye yeni bir isim ve yeni bir
kimlik kazandigi telkin edilmekte ve yabanci dildeki giinliik konusmalar miizik
esliginde diyaloglar halinde 6gretilmektedir. Ug asamali olarak yapilan bu
ogretiminde, son asamada miizikten faydalanilarak diyalog bir sefer daha 6grencilere

okunur ve akillarinda tutmalari istenir.

[letisimsel Yontem de (Communicative Method) son yillarda ortaya ¢ikan
yontemlerden biridir. Bu yontemde Ogrenciler dili 6grenmeleri konusunda motive
edilirler ve yapilan aktivitelerin maksath oldugu hissettirilmeye c¢alisilir. Ozgiin
metinlere yer verilmekte, dilin kullanildigi baglam da dikkate alinmaktadir, bir
durumu anlatmak i¢in sadece ezbere bir yapt Ogrenmekten c¢ok bu durumu

anlatmanin birka¢ yolu oldugu 6grencilere anlatilmaktadir. (Richards and Rodgers,
2001)

Zamanla geleneksel yontemlerde degisiklikler olmus ve 6grenci 6zellikleri
daha ¢ok dikkate alinmaya baslanmistir; bu degisikliklerde miifredatlara yansimaya
baglamistir. Cheryl L. Champeau De Lopez (Lopez, 1989)’in de belirttigi gibi
geleneksel yontemler zaman igerisinde degisiklik gostermislerdir ¢linkii 6gretmen

merkezli egitim siirecinden O0grenci merkezli egitim siirecine gecis yasanmis ve
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Ogretim siirecinde, tek bir 6gretme metodu yetersiz kalacagindan dolayr se¢meli

yonteme duyulan ihtiyag ortaya ¢ikmistir.

Se¢meli Yontem’ de ise 6gretmen sinif i¢i etkinliklerde her yontemin en iyi
tarafini degisik egitim durumlarinda kullanabilmektedir ¢iinkii 6grenme, 6grencilerin
yaglari, smiflarin biiytikligli, 6gretmenlerin ve Ogrencilerin gilidiilenme diizeyleri,
Ogretmenlerin egitim diizeyleri gibi ¢ok farkli sayida kontrol edilmesi giic
degiskenlere baglidir ve bu nedenle Ogretim sirasinda uygulanacak olan her
yontemden ayni sonug¢ beklenemez. Her yontem farkli durumlarda etkin olabilir

(Demirel, 1999:59).

Eski ¢aglardan bugiine degin birgok 6grenim yontemi Onerilmisse de gercek

anlamda “ideal” bir tanesi bulunamamistir (Kocaman, 1978).

Ulkemizde Ingilizce Ogretiminde Yontem Sorunu

Ulkemizde yabanci dil Ogretim  yontemlerinin  uygulama  siireci
incelendiginde; II. Mesrutiyet’ e kadar olan donemde, okullarda Dilbilgisi-Ceviri
Yontemi nin kullanildigi, 1919°dan baslayarak da Diizvarim Yonteminin 6nem
kazandig1 goriilmektedir. Iki yontemden de olumlu sonug almamadigi gdzlenmistir;
Dilbilgisi-Ceviri Yontemiyle yetisenlerin yalnizca belli oranda sozciik ve kural, biraz
da okuyup-yazma Ogrenebildikleri; Diizvarim Yontemiyle yetisenlerin ise mekanik
ve basmakalip climlelerden bagka bir sey d6grenemedikleri gozlenmistir. (Demircan,

1998:148-151).

1955 yilindan baslayarak, dgretmen yetistiren kurumlarda Isitsel Dilsel
Yontemin oOgretimi  agirlik kazanmaya baslamistir. Bu yontemin okullarda
uygulanmasina ise ilk kez 1971 yilinda yayinlanan ve birkag yi1l dncesine kadar tiim
devlet okullarinda tek ders kitab1 olarak kullanilan “An English Course for Turks”
dizisinin basilmasiyla gecilmistir Demircan, (1988:148-151).
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Giiniimiizde o6zellikle devlet okullarinda gorev yapan Ogretmenler,
cogunlukla  derslerinde  Dilbilgisi  Ceviri ~ Yontemini  kullanmaktadirlar.
Ogrencilerimiz dille ilgili kurallar1 iyi 6grenseler dahi bu kurallart uygulama
stirecinde zorluk yasamaktadirlar. Agirlikli olarak Dilbilgisi Ceviri YOnteminin
uygulanmast Ogrencilerin basta iletisim becerilerinin gelismemesine sebebiyet
verdigi gibi dilin diger becerilerini (okuma, yazma, konusma, dinleme)kullanmada

da zorluk yasamalarina neden olmaktadir.

Yiiksekogretim kurumlarinda yabanci dil {izerine arastirma yapan
Sebiiktekin (1981:69-78) yontem sorununa deginerek, temel sorunun, Ogrenme
stirecindeki 6grenciyi edilgin kilan geleneksel yontemler oldugunu sdylemekte ve
batili diistinme bi¢imiyle 6gretim yapmanin olumsuz sonuglarindan séz etmektedir
bu baglamda genellikle yabanci dilin konusuldugu iilkelerde hazirlanmis olan
gereclerin bir¢ok yonden kusursuz olsalar dahi 6grencilerimizin 6zel nitelikleri ve
gereksinimleri agisindan iki konuda yetersiz oldugunu ileri siirmiistiir; Birincisi, bu
gerecler yabanci dille Tiirk¢e arasindaki karsitliklart gz onilinde tutan bir 6gretsel
dilbilgisinden yola ¢ikmamaktadirlar. Ikincisi, bu tiir gereclerin ileri diizeyler i¢in
hazirlanmis olanlarinda yurdumuzla ilgili konulara deginilmemekte, bdylece
ogrencilerimize kendi c¢evreleriyle ilgili bilgi ve goriisleri yabanci dilde anlama ve

anlatma olanaklar1 saglanmamig olmaktadir.

Iseri’ de(1996), Tiirkiye’ deki yabaci dil dgretiminin basarisizligini dgretim
stirecinde kullanilan yonteme baglarken, egitim kurumlarinda amacin yitirildigini, bu
nedenle yabanci dil 6gretiminin verimli olarak diizenlenemedigini; derslerin ¢agdas
dil laboratuarlar1 kosullarindan uzak, dil 6gretim yontemlerinin gerektirdigi arag ve

gereclerden yoksun bir bigimde siirdiirtildiigiinii dile getirmektedir.

Egitim sistemimiz ezber yoluyla 6grenmeye ¢ok dnem vermektedir. Bundan
dolayi, 6grencilerin ezberleme yetenekleri oldukga gelismistir. Gelismis bir bellek
giiciiniin dil 6gretimine katkis1 vardir fakat salt veya agirlikli bellege dayali dil

ogretimi miimkiin degildir. Geleneksel olarak smiflarda, ayrintili sinif i¢i okumalar
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yapilmakta, yanlis diizeltmesi vurgulanmakta ve anadil bir 6gretim araci olarak sikca

kullanilmaktadir.

Yildizhan(1992) izmir’> de devlete bagh ortaokullarda calisan dgretmenlerin
sorunlarint ele aldigi ¢alismasinda; 6gretmenlerle yaptigr goriigmeler sonucunda;
devlet okullarinda G&gretmenlerin  basarili  6gretim i¢in  gereken yoOntemleri

uygulayamama konusunda sorunlart oldugunu ifade -etmistir.(Y1ldizhan1992;

Koyalan, 2004:s.30’daki alint1).

0guz(1999) ilkdgretimde ¢alisan Ingilizce dgretmenlerinin sorunlari iizerine
yaptig1 calismada 6gretmenlerin belirtikleri sorunlar arasinda geleneksel yontem ve
teknikleri kullanmalarinin, oldugunu belirtmistir. Yukarida belirtilen iki arastirmada
da; devlet okullarinda calisan oOgretmenlerinde bizzat Ogretim yOntemlerinin
kullanimiyla ilgili sorunlarin farkinda olduklart ve bunu dile getirdikleri

goriilmektedir (Oguz, 1999; Kdyalan, 2004:s.31°deki alint1).

Goriildiigii iizere, Ingilizce 6gretiminde, iilkemizde ciddi anlamda ydntem
sorunu bulunmaktadir. Bu giine kadar kullanilan yontemler, donemleri igindeki
kosullara ve gereksinimlerine gore ortaya ¢ikmislardir. Egitimdeki c¢agdas
yaklasimlarda, 6grencilerin kendi 6grenmelerini diizenlemeleri ve 6grenme siirecine
etkin olarak katilmalarinin gerektigini savunulmaktadir, daha once kullanilan
yontemlerin bunu karsilayabilmesi olanaksizdir ve bu sebeple ¢ogunlukla basarisizlik
yasanmaktadir. Ingilizce 6gretiminde tiim boyutlariyla basariy1 elde edebilmek icin

yontem degisikligine ihtiya¢ bulunmaktadir.

Coziim i¢in bir sonraki boliimde; 6grencilerin akademik, psikolojik ve
sosyal gereksinimlerini karsiladigi bircok arastirma tarafindan da kanitlanan,
ogrencilere etkili dil ©6grenimi saglayabilecek olan aktif Ogrenme yOntemi

tanitilmaktadir.
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Aktif Ogrenme

Aktif 6grenme, Ogrenenin O6grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi,
Ogrenene Ogrenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6zdilizenleme
yapma firsatlarinin verildigi karmasik 6gretimsel islerle 6grenenin 6grenme sirasinda
zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6grenme stirecidir. (Acgikgdz,
2003:17). Bu tanmimda ogrencilerin 0zdiizenleme yapmasindan bahsedilmektedir.
Zimmerman’ a gore dzdiizenleme, 6grencilerin bilisiistii, giidii ve davranis agisindan
kendi 6grenme siireclerine aktif olarak katilma derecesiyle ilgilidir. Boyle 6grenciler
kendi ¢abalar1 ile 6grenirler ve belli amaglara ulasmak i¢in belli stratejiler kullanirlar.
Zimmerman’ m taniminda dikkati ¢eken nokta 6zdiizenlemenin yalnizca 6grenme
eylemi degil, giidii ve 6grenme yollar1 ile de ilgili olmasidir. Buradan 6grencinin
Ogrenme istegini arttirma konusunda bile 6zdiizenleme yapabilecegi anlagilmaktadir

(Zimmerman, 1989;Ac¢ikgoz, 2003:s.18’deki alint).

Aktif Ogrenmenin Olusum Siireci

Aktif 6grenmenin kuramsal temelleri yapilandirmaciliga ve onun 6grenme
alanindaki  versiyonu olan bilisselcilige = dayanmaktadir(A¢ikg6z,2003:59).
Biligselcilige gore 6grenci yeni duyduklarin1 ve gordiiklerini dnceden bildiklerine
ekler. Bilgiyi oOrgiitleyerek, siniflayarak, hipotezler gelistirip onlar1 siayarak ve
yorum yaparak isler yani yapilandirir (A¢ikgéz, 2003: 83). Bu ifadeden de anlasildigi
izere yapilandirmacilik ve biligselcilik, 6gretim siirecinden ¢ok 6grenim siirecini ele
almiglar bununla ilgili c¢esitli aciklamalar ve Oneriler sunmuslardir. Bazi
aragtirmacilarin  bilgiyi yapilandirabilmesi i¢in 6grenciler icin neler yapmasi
gerektigiyle ilgili arastirmalar neticesinde aktif 0grenme ortaya c¢ikmistir. Bilgi

isleme siireci agisindan yapilandirmacilik aktif 6grenmenin temeli olmustur.

Yapilandirmacilik kuramina gore bilenden bagimsiz bir bilgi yoktur. Bilgi
bireylerin nesnelerle olan iliskisinden, bireyler tarafindan etkin bir bigimde
olusturulmaktadir. Ogrenme toplum ve bilissel siireglerden bagimsiz degildir.

Geleneksel egitim siireci iginde dgrenenler bilgiyi 6gretmen ve kitaplar araciligiyla
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almaktadirlar. Ogretmen ve ders kitaplarmin sundugu bilgi kesin, gercek ve
mutlaktir. Oysa yapilandirmacilik yaklagimia gore bilgi sadece i¢inde bulunulan
duruma gore nitelik kazanabilir. Bir anda dogru olan bilgi bir sonraki anda ise
yaramayabilir. Bu acidan da bilgi siirekli olarak bireyler tarafindan siire¢ i¢inde
olusturulur. Bu baglamda, bilgi gercek, kesin ve mutlak degil ancak uygulanabilir ve

gecerli olabilir (Von Glasersfeld, 1998:23-29).

Yapilandirmacilik 6grenmeye ve egitime getirdigi bu yeni yaklasimla yeni
uygulamalara da olanak saglar. Ogrenenler edilgen olarak bilgiyi beklemek yerine
aktif 6grenme tekniklerinde oldugu iizere etkin olarak 6grenme siirecine katilirlar ve
kendi bilgilerini olustururlar. Yapilandirmacilik yaklasimina gore ogrenenlerin
ozerkligi ve 6zfarkindaliligi desteklenmeli ve gelistirilmelidir. Sinif i¢i uygulamalar
da bunu destekler yonde olmalidir. Bunun i¢in 6grenenlerin sinif iginde daha etkin
olabilmeleri i¢in etkinlikler diizenlenmeli, 6grenenlerin birlikte calisarak bilgiyi,
icerigi ve simiflarindaki glic dengelerini degerlendirmeleri gereklidir. Ayrica
ogrenenlerin kendi ses ve diislincelerinin de 6grenme siirecine katilmasi zorunludur.

Bunlarda ancak aktif 6grenme teknikleriyle gergeklestirilebilir.

Geleneksel Ogretim ve Aktif Ogrenmenin Karsilastirllmasi

Aktif 6grenme Ogrencilerin 6grenme silirecini kendilerinin y&nlendirdigi,
geleneksel oOgretme ise Ogrencilerin  kendi G6grenmelerinin  sorumlulugunu

tastyamayacak kadar edilgin tutuldugu 6grenme stirecidir.

Geleneksel 6gretimde biitlin 6grencilerin sanki ayni zihinsel siiregleri
varmisgasina tek tip 6zellikle anlatim yontemiyle dersler siirdiiriilmektedir oysa aktif
O0grenme bireysel farkliliklar1 dikkate alarak Ogretmenler i¢in Ogretim siirecinde

aktivite c¢esitliligi ile biiyiik oranda esneklik saglamaktadir.

Aktif O6grenme siniflar1 demokratik ortamlardir her 6grencinin goriisii

dikkate alinir, 6grenciler diislincelerini agikca dile getirirler geleneksel 6gretimde ise
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bundan s6z etmek miimkiin degildir ¢iinkii 6gretmen her anlamda otoritedir(A¢ikgdz,

2003:33).

Aktif 6grenme smiflarinda hareketlilik son derece fazladir, bu hareketlilik
ogrencileri tiim ozellikleriyle dgrenme ortamina kazandiracak niteliktedir. Ozellikle
yabanci dil 6gretiminde, ilkogretim G6grencileri i¢cin bu son derece onemlidir. Bu
yastaki cocuklarin o6zellikleri, oyunlara, miizige, ritme, resim yapmaya ilgili
olmalaridir, geleneksel dgretimde ise aktiviteler daha cok telaffuz tekrarlar1 veya

alistirma yapma diizeyindedir.

AKktif Ogrenmede Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

Aktif Ogrenmede Ogretmen Ogrencilere yon gostermek, Onerilerde
bulunmak, gerekli durumlarda agiklama yapmak, fikir vermek ve rehber olmak
durumundadir.  Onlarin st  diizey Ogrenmeleri gerceklestirmesine, bilgiyi
uygulamasina yardim eder. Ogrenciler ise 6grenim siirecinde kendi dgrenmesini
diizen i¢ine koymaya calisir eksik kaldig: taraflar kesfedip, diizeltmeye ¢alisir bu
sebeple elestirel ve yaratici diislince siireci sergilerler. Aktif 6grenme teknikleri daha
cok sinif i¢i igbirligini tesvik ettiginden Otiirli dgrenciler birbirleriyle etkilesimde

bulunurlar, bilgilerini birbirleriyle paylasirlar (A¢ikgodz, 2003:34-40).

Okullarimizda Aktif Ogrenme Tekniklerini

Kullanmamizi Gerektiren Nedenler

Okullarimizda verilen egitimin niteligi giderek diismektedir. Ogrencilerin
yapilan ulusal captaki sinavlarda sifir almalari, okullarin Oniinde gerceklesen
olumsuz vakalar, ¢etelesme bunun somut delillerinden biridir. Okullarda uygulanan
geleneksel egitim sistemleri akademik basariy1 arttiramadigi gibi, Ogrencilerde

bulunan dogal bilme merakini da koreltmektedir(A¢ikgoz, 2003:4).
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Diinya Bankasinin 2006 yilinda “Tirk Egitim Sistemi” adh yaptigi
arastirmada (Gtiglii, 2006) {ilkemizin biitiin 6gretim diizeylerinde Avrupa ‘ nin ¢ok
gerisinde kaldig1 ifade edilmektedir. Okullarimizda hala baz1 6gretmenlerimiz dersin
basindan sonuna kadar, konuyu kendileri anlatmakta, 6grencilere yazi yazdirmakta
veya dersin basindan sonuna kadar kitap okutma gibi geleneksel yoOntemleri

uygulamaktadirlar buda 6grencilerimizin akademik basarilarini diistirmektedir.

Glinlimiizde  Ogrenciler dis diinyadan fazlasiyla etkilenmektedir.
Bilgisayarin girmedigi evin neredeyse kalmadig1 ve egitim hizmetlerinden yeterince
yararlanamamis kisilerin dahi internet ortaminda haberlesmeyi 6grendikleri
goriilmektedir. D1s diinyadan fazlastyla etkilenen 6grencileri eski metotlarla sinifta
derse katilimlart icin giidiileyebilmek, onlarin dikkatini dersin sonuna kadar etkin
tutabilmek oldukca zorlasmistir. Diger bir ifadeyle; O6gretmen, eger siifta dersin
basindan sonuna kadar etkilesim siirecini saglayamiyorsa  dgrencilerin
bilgisayarlarinda izledigi ders 6gretim cd’ lerinde anlatan 6gretmenden farkli bir is

yapamadigin sdylenebilir.

Anlatim yonteminin etkisizligi de =zaten bilimsel olarak kanitlanmig
durumdadir. Silberman’ a (1996:1) gore, bunun baglica nedeni dinleme hiz1 ile
konusma hiz1 arasindaki farktir. Cogu 6gretmen dakikada 100-200 sozciik kullanir.
Iyi dinleyen bir 6grenci bile bunun yarismi isitir. Bunun nedeni dgrencilerin baska
seyler diisiiniiyor olmasidir. Silberman’ 1n arastirmalar1 6grencilerin diislinmeden

400-500 sozciik isitebilecegini gdstermektedir.

Diinya Bankasi’ nin aragtirmasinda(Gii¢lii, 2006) yine yasam boyu
ogrenmeye karsi ilgisiz 6grenci yetistirmemiz ifade edilmektedir. Ogrencilerimiz
daha okul yillarinda 6grenmekten nefret hale getirilmektedir, dersler not baglaminda
bir korku wunsuru Kkitaplar1 ise zorlada olsa okuyacaklar1 geregler gibi
gosterilmektedir. Islenilen dersler dis diinyadan uzak kaldigi igin veya dis diinyayla
dersler iligkilendiremedigi i¢in ¢ocuklarda bu tip problemler olugmaktadir.

Unutulmamasi gereken bir diger noktada asir1 derecede gereksiz bilginin 6grencilere
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aktarilmasi, onlara yakin ¢evresinin once Ogretilmesi gerekirken uzak g¢evrelerinden

ise baslanilmasidir.

Tiirkiye’ de Onemli sorunlardan bir digeri de; insanlarin meslek
yasamlaridir. Insanlarmmizin ¢ogu sevmedikleri meslekleri yiiriitmekteler, bunun
baslica nedeni 6grencilik donemlerinde kendilerini tanimadan, bilissel siireglerinin
farkinda olmadan iiniversite giris sinavindan aldig1 puana gore meslek se¢meleridir.
Omek olarak; sayisal bir alandan mezun kisinin doktorluk, miihendislik ve
Ogretmenlik gibi birbirinden ¢ok farkli mesleklerle ilgili se¢imler yapmasi, bir
insanin bu mesleklerin hepsine birden yatkin olabilecegi tartisma konusudur. Aktif
O0grenme bu boyutta 6grencilerin daha kiiciik yaslarda kendilerini ifade etmeleri
konusunda etkin bir role sahiptir. Aktif 6grenmede 6grenci aktiftir ve farkl etkilesim
ortamlarindaki yasantilariyla kendini daha iyi tantyabilmekte, zihinsel agidan iyi ve
kotli yonlerini saptayabilmekte, kendini en iyi sekilde ifade edebilme yetenegi

bulabilmektedir.

Ogretim siirecinde &grenciler daha iyi taninmalidir. Her 6grenci farkli
ilgilere, niteliklere ve 6grenme kapasitesine ve stratejisine sahiptir. Bugiin zekanin
dahi bir ¢ok boyutundan s6z edilmekte eskisi gibi matematigi iyi olanin zeki oldugu

kabul edilmemektedir ¢ilinkii beyin daha iyi aragtirilmaktadir.

Insan beynin 6nemli &zelliklerinden biri “bireye dzgiiliik” tiir. Her beynin
kendine 6zgii bir yapis1 vardir. Her insanin beyninin kendine 6zgili olmas1 6grenme
stirecinde farkli yaklasimlarin kullanilmasini gerekli kilar. Bunu da ancak,
ogrencilere seceneklerin ve kendi Ogrenmesiyle ilgili karar alma firsatlarinin
sunuldugu aktif 6grenme uygulamalar1 saglayabilir. Edilgin ve etkilesimli 6grenme
yontemleri ise her 6grenciyi ayni 6grenme siirecine sokarak, bilgi isleme boyutunda
oldugu gibi beynin dogal isleyisine aykirt1 durumlar yaratmaktadir bu sebeple

ogrenciler beyinlerinin muhtesem kapasitelerini kullanamamaktadirlar.

Egitim sistemimizde bir diger 6nemli problemde, kaynak sorunudur. 2006

yil1 itibariyle egitim biitceden devletin ayirdig1 en biiylik dilimi almistir ama yeterli
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degildir. Aktif O6grenme tekniklerini kullanmak okullarimizda ek bir masrafa
kesinlikle neden olmamaktadir c¢ilinkii baz1 aktif o6grenme teknikleri sadece

kursunkalem ve kagitla dahi uygulanabilmektedir.

Aktif 6grenme teknikleri birgok Ogretim metodunu igerdigi igin, cesitli
O0grenim diizeylerine hitap edebildigi i¢in, kisa siireliden tutunda uzun siiren
aktivitelere kadar bircok alternatif icerdigi i¢in kullamighdir. Aktif 6grenmeyle
birlikte okullarimizda ogrencilerimize Ogrenme istegi, okuma aligkanligi,
baskalariyla birlikte calisma, 6zsaygi, liderlik, paylasma, isbirligi yapma vb. bir¢ok

onemli nitelik kazandirilabilir.

Yapilan aragtirmalar aktif Ogrenme {iriinlerinin bir yandan basariy1
arttirirken diger yandan destekleyici 6grenme iriinleri tizerinde olumlu etkiler
biraktigin1 gostermektedir. Aktif 6grenme; Ogrencilerin gilivenli, yeteneklerinden
emin, saygin, etkili 6grenme ve diisiinme becerilerine sahip, baskalariyla isbirligi
icinde calisabilen bireyler olarak yetismelerini saglar, ezberi Onler. (Acikgoz,

2003:15)

Kisaca 0Ozetlemek gerekirse aktif Ogrenme oOgrencilerin akademik
basarilarini artirir. Akademik basarilarinin artmasiyla ve kendilerine verilen degerle,
ogrencilerin ozgiivenleri ve benlik saygilar1 artar. Siif ortaminda 6gretmenin en
etkili sekilde smifi yonetmesine olanak saglar. Isbirlikli yapilan calismalarla
ogrenciler olumlu arkadas iligkileri gelistirler boylelikle sinif i¢inde yarismadan ve

olumsuz ¢ekismelerden uzak kalinmis olunur.

Ingilizce Ogretiminde Aktif Ogrenme Tekniklerinin

Kullanilmasini Gerektiren Nedenler

Bugiine kadar aktif 6grenme alaninda yapilan calismalarin tiimiinde aktif
ogrenme tekniklerinin etkili oldugu gorilmiistiir. Aktif 6grenme tanidigi genis

olanaklarla, yabanci dil 6gretiminde etkili olabilecek niteliktedir.
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Aktif Ogrenme Dilbilgisi Ogretimini Amacina Uygun Olarak
Gergeklestirir

Yabanci dil 6gretiminin nihai hedefi; 6grencilere 6grendikleri yabanct dil
becerilerini etkili olarak kullanabilmelerini saglamaktir. Bu beceriler saglanirken
dilbilgisi kurallarinin bilinmesinin 6neminden daha once s6z edildi. Dilbilgisi
kurallar1 Ggretilirken Ogrencilerin yabanct dil becerilerini gelistirmeleri aktif
O0grenmeyle miimkiin olabilir. Yapilandirmacilik yaklagimi da, bu goriisii destekler

niteliktedir.

Yapilandirmaciliga gore bir dilin yapilart biligsel siirecler yoluyla
yapilandirilir. Ancak bu yapilandirma diizlemsel degil dongiiseldir. Bir yapinin
kullanim1 digerine bagimli degildir. Hi¢ biri digerinden daha onemli ya da zor
degildir. Dilbilgisi kurallarinin zihinde yapilandirilmasi asamasinda 6grenenin siif

ici etkinliklere, etkin olarak katilimi1 gerekmektedir.

Yabanci dil etkinliklerinin yapilmasi sirasinda simifin i¢inde bulunacagi
hava ve toplumsal iligkiler aginin énemini vurgulayan yapilandirmacilik yaklasima,
ozellikle Ogrencilerin kendilerini rahat hissedebildikleri, diisiincelerine deger
verildiginin farkinda olduklari, bir birey olarak Ogrenme siirecinde varligini
tamamiyla hissettikleri ortamlarda &grenmenin etkili olarak gergeklesebilecegini

savunmaktadir, bu da ancak aktif 6grenmeyle hayata gecirilebilir.

Yapilandirmaciliga gore; dilbilgisi kurallarinin 6gretimi dinleme, okuma,
sarki soyleme, farkina varma, sunus, gergek arag-gere¢ kullanimi, drama ve oyuncak
kullanim1 gibi diger etkinlikler i¢inde yapilabilir. Boylece soyut kurallar yerine
gercek etkinlik ve eylemler yoluyla edinilmis olur. Bilgi paylasimli, bilgi yarigsmalari,
bilgi aragtirmalar1 ve sormacalar1 yoluyla da dilbilgisi kurallar1 6gretilebilir. Bu
etkinlikleri olusturma agamasinda en 6nemli nokta, bunlarin 6grenenin siirekli olarak
diisiinebilecegi,  kendini  degerlendirebilecegi, segebilecegi,  digerleriyle

paylasabilecegi, kendi i¢in Ogrenebilecegi olanaklarin yaratilmasidir. Boylece,
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yapilandirmacilik kurami aktif 6grenmenin savundugu gibi, 6grenmenin bireysel ve

Ozerk bir eylem oldugu ilkesini vurgulamais olur.

Yapilandirmacilik ilkelerine gdre yabanci dil ogretenler, dilbilgisi
kurallarin1 ve yapilarini; masallar, hikayeler, sarkilar, siirler ve sinif i¢i konugmalar
gibi ¢esitli etkinliklerle 6gretmelidir. Bunlar1 6ne ¢ikarmak ve anlamli ¢alismalara

cevirmek i¢in ¢esitli aktif 6grenme teknikleri kullanilabilir.

Aktif 6grenme tekniklerinin uygulandigi dersler etkilesimin yogun oldugu
derslerdir bdylelikle 6grencilerin  konugsma ve dinleme becerilerinin artmasi
kacinilmazdir. Derslerde 6grencilerin kisiliginin her yoniine hitap eden ve biligsel
O0grenmeye yer veren aktiviteye dayali caligsmalar, ritm ve miizikle baglantili unsurlar
en uygun ve etkili dgretim yontemleri olarak benimsenmektedir. Iyi gelismis, ayirt
edici bir dinleme yetenegi ile baglantil taklit¢ilik, Ingilizce telaffuz gelisimi icin

onemli bir kosul olarak kabul edilmektedir.

Okuma ve yazma becerileri de yapilan aktiviteler gercevesinde gerek
arkadaginin yanhsimi diizeltmek gerekse kompozisyonlarin1 diizeltmek agisindan

dolayl olarak gelismektedir.

Chamot ve O’ Melly’ e gore basarili dil 6grencileri hem akademik, hem de
sosyal ortamlarda kendi 6grenmelerini planlayarak, izleyerek ve degerlendirerek ya
da dil 6grenmeyi saglayacak yasantilara katilmak i¢in diizenlemeler yaparak bir dizi
stratejiye bagvururlar. Ogrenme stratejileri 6grencilerin 6grenmeleri konusunda bilgi
sahibi olmalarin1 ve 6nemli dil becerilerini siirdiirmede ve kullanmada yardimci
olacak uygulamalara bagvurmalarin1i  miimkiin  kilar(Orr, 1999; Tonbul,

2001:s.57°deki alintr).

Aktif Ogrenme Her Ogretim Diizeyinde Etkilidir

Aktif 6grenme okul dncesi donemden baslamak iizere {iniversite egitimine,

ve liniversite sonrast meslek egitimine kadar her egitim diizeyi i¢in son derece etkili
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olabilecek nitelige sahiptir. Yabanci dil O6gretimi giinlimiizde artik okul Oncesi
doneme kadar inmis bulunmaktadir. Ozellikle 12 yas oncesi verilen yabanci dil
egitimi daha etkili olmaktadir. Aktif 6grenme c¢ocuklar icin yabanci dil 6gretiminde
etkili olacak niteliktedir ¢iinkii; ¢ocuklar iletisim kurmaya c¢ok yatkindirlar 6zellikle
sevgi ve ilginin her zaman 6n planda tutuldugu aktif 6grenme ortamlarinda bunun

gerceklesmesi kacinilmazdir.

Aktif 6grenme tekniklerinin kullanimiyla ¢ocuklara yabanci dil 6gretirken
onlarin Ozellikleri, gereksinimleri, bireysel farkliliklari, ge¢mis yasantilari,
yetenekleri, sahip olduklar1 beceriler dikkate alinarak, o6gretimin etkililigini

arttirtlabilir.

Ilkokul yillar1 c¢ocugun, soyut diisiinme yetisinin heniiz tam olarak
sekillenmedigi ve bu nedenle yapilan tiim etkinliklerin ¢ocugun yaparak ve
deneyerek &grenmeyi gergeklestirdigi yillardir. Ogretim her seyden once dgrenci
merkezli olmali ve smif ici iletisime dayali olmalidir. fletisim i¢in secilen konular
cocuklarn 1ilgi duydugu alanlardan seg¢ilmelidir. Cocuklarin gercek yasamda
konustuklar1 konularin, kullandiklar1 dilin ve oyun ortamlarinin 6gretimde oncelige
sahip olmasi gerekir. Ogrencilerin karsilikli dil  kullamm  becerilerinin
gelistirilmesine 6zen gosterilmelidir. Aktif 6grenme tekniklerinin kullanilmastyla

bunlar saglanabilir.

Ilkokul dénemi cocuklart konu ve davranis yonelimlidirler. Hareketli
olmalari, taklit etmekten hoslanmalari, kolayca cesitli rollere girebilmeleri en
belirgin Ozellikleri arasindadir. Onlarin ilgisi eyleme yoOneliktir. Cocuga zihinsel,
duyussal ve psikomotor oOzellikleri acisindan bir biitlin olarak yo6nelme
gerekmektedir. Sarki, siir ve oyun bi¢iminde metinlerin miizigin ve ritmi ile birlestigi
ve ¢ocugun kendi becerilerini ortaya koymasina olanak veren ve bdylece psikomotor,
duyussal ve zihinsel yonden bir biitiin olarak derse katilimini saglayan aktiviteler

cocuklar icin son derece etkilidir.

(Philips, 1993)’ in ifade ettigi gibi; yabanci dil 6gretiminde iletisimsel

beceri saglanabilmesi i¢in cocuklarin yapilan etkinliklere etkinligin tiiriine ve
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amacina bagl olarak bireysel, ikili veya gruplar halinde etkin olarak katilmasi1 ve bu
siirede dili kullanmasi esastir. Bu amaca yonelik en uygun ortamlar aktif 6grenme
tekniklerinin sundugu cesitli oyunlar, yarismalar, sarkilar, Oykiiler, yaratici
etkinlikler ve en Onemlisi ¢ocugun dogrudan katilimiyla ve yaparak o6grendigi

etkinlikler olabilir(Philips, 1993;Tonbul, 2001s.9’daki alint1)

Yabanci dil basaris1 ve giidii birbiriyle iligkilidir. Dil 6gretiminde kullanilan
yontem de giidiiyii etkilemektedir. Ogrencilerin etkinlikleri sikici bulduklar1 zaman
giidiileri azalmaktadir. Yonteme karsi 6grencinin gliven kaybetmesi durumunda,

giidi kayb1 olacaktir.

Aktif 6grenme ¢ocuklar1 giidiileme konusunda son derece etkilidir. Ozellikle
yabanci dil 6grenme siirecinde en dnemli motivasyon kaynagi, bagkalarini anlama ve
baskalar1 tarafindan anlasilma gereksinimidir. Cocuga olabildigince zengin dilsel
girdi saglanmasi, daha sonra dilsel iiretime gegilmesine ortam hazirlamaktadir. Aktif
o0grenme derslerinde etkinliklerin sagladigi zengin etkilesim siireci &grenciyi
giidiilemek konusunda etkilidir. Cocuklar 6grendikleri yabanci dili kullandik¢a daha
ileri diizeyde 6grenebilmek i¢in kendilerinde gerekli giicii bulacaklardir. Basar1 bir

diger basarmin teminatidir.

Aktif 6grenme ¢ocuklarin sosyal ve psikolojik gelisim siirecinde de olumlu
etkilere sahiptir. Ogrenciler baslangigta yabanci dil 6grenimine kars1 kaygi igerisinde
bulunurlar. Un’e gore kaygi, 6grenmeyi ve edimi etkileyen en dnemli degiskenlerden
biridir. Kaygi ile yetenek, basari, 6zgiiven vb. birgok olumlu o6zellik arasinda
olumsuz iligki vardir. Kaygi optimum diizeyde olmalidir, hem yiiksek hem de diisiik
oldugu durumlarda edimin niteligi de azalmaktadirv(Demirel ve Un,1987; Tonbul,
2001:s.54’deki alint1). Yapilan arastirmalarda yabanci dil 6greniminde aktif 6grenme
gruplarindaki 6grencilerin kaygi diizeylerinin, geleneksel tarzda islenen derslere gore

daha az oldugu saptanmustir.

Yukarida sayilan tiim nedenler Aktif Ogrenme tekniklerinin Ingilizce

dilbilgisi kurallarinin 6gretiminde kullanmamiz gerektigini destekler niteliktedir.
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Arastirmanimm Amaci ve Onemi

Problem durumunda da belirtildigi gibi iilkemizde yabanci dil 6gretimi
konusunda bir¢ok sorun bulunmaktadir. Sorunlara yonelik c¢esitli ¢oziimler iiretilse
dahi, etkili sonuglara ulasilamamistir. Ulkemizde 6zellikle dil 6gretim yontemleriyle
ilgili sorunlar Sgrencilerin Ingilizce’ yi etkili sekilde kullanamamasina neden

olmaktadir. Bu arastirmada da yontem sorunu ele alinmistir.

Aktif 6grenmenin bir¢cok alanda uygulandig1 ve olumlu bir¢ok sonucun elde
edildigi goriisiinden yola cikarak bu problemin ¢6ziimii i¢in de aktif 6grenme
tekniklerinin etkili olacagi diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda alanyazin taramasi
sonucunda; cesitli aktif ogrenme teknikleri kullaniminm, Ingilizce dilbilgisi
kurallarini uygulama becerisi tizerindeki etkileri konusunda herhangi bir arastirmaya
rastlanmamistir. Bu acidan da arastirmanin 6nemli bir boslugu dolduracagi

diistiniilmektedir.

Bu aragtirmada, aktif 6grenmenin ve geleneksel Ogretimin ilkogretim
ogrencilerin Ingilizce dilbilgisi kurallarin1 uygulama becerisi iizerindeki etkileri ve

cinsiyet farklilif1 acisindan 6grenme siirecine etkilerinin saptanmasi amaclanmistir.

Bu aragtirma ile yabanct dil Ogretiminde yontem = sorununun
¢Oziimlenmesine yardimci olunabilecegi, program gelistirme ¢alismalarina 1s1k
tutulabilecegi, yeni bilgiler, yeni yaklasim ve teknikler kazandirilacagi, alanyazinina

ve konuyla ilgili bilimsel ¢alismalar yapilmasina katki saglanacagi umulmaktadir.

Problem Ciimlesi

Aktif 6grenmenin Ingilizce Dilbilgisi kurallarim uygulama becerisi

uzerindeki etkileri nelerdir?
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Alt Problemler

1. Aktif 6grenme ve geleneksel 6gretim yontemleri arasinda, Ingilizce
Dilbilgisi kurallarint uygulama becerileri iizerinde, basar1 acisindan Onemli

farkliliklar var midir?

2. Aktif 6grenme ve geleneksel dgretim ydntemlerinin ingilizce Dilbilgisi
kuralarin1 uygulama becerisi iizerindeki etkileri cinsiyet agisindan 6énemli farkliliklar

gostermekte midir?

Tanimlar

Aktif Ogrenme: Aktif Ogrenme Ofrenenin Ofrenme  siirecinin
sorumlulugunu tasidigi, 6grenene 6grenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar
alma ve Ozdiizenleme yapma firsatlarinin verildigi ve karmagik 6gretimsel islerle
Ogrenenin Ogrenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir

o0grenme siirecidir( A¢ikgdz, 2003 :17).

Geleneksel Ogretim: Genel olarak 6gretmenin liderliginde gergeklestirilen
Ogretmenin etkin, ogrencilerin pasif olduklar1 arastirma vb. etkinliklerin bireysel
calisma ile siirdiiriildiigii 6gretim siireci (Ac¢ikgdz, 1993; Altinok, 2004:s.48’deki
alintr)

Dilbilgisi: Bir dilin ses, bigim ve tlimce yapisini inceleyen bilim dalidir.

Simirlamalar

1.Bu aragtirma ilkogretim 4. simif Ingilizce dersinde gergeklestirilmistir.
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Sayiltilar

l.Arastirma siirecine katilan Ogrenciler uygulanan Olgegi ictenlikle

yanitlamiglardir.

2.Arastirma sirasinda deney ve kontrol grubundaki denekler sinif digindan

yardim almamis ve ek ¢alisma yapmamuslardir.

Kisaltmalar

OTBB:Ogrenci Takimlar1 Basar1 Boliimleri
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BOLUM 11

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Aktif 6grenmenin etkililigi ile ilgili iilkemizde ve yurt disinda birgok
calisma yapilmistir. Ulkemizde yapilan g¢alismalarin ¢ogu isbirlikli dgrenmeyle
ilgilidir. Isbirlikli 6grenmenin; ¢esitli konu alanlarinda ve dgretim basamaklarinda;
basari, giidii, tutum, kaygi, 6grenme stratejileri gibi 0grenme {riinleri tizerindeki
etkileri aragtirllmistir. Arastirmalarda genellikle isbirlikli 6grenme ve geleneksel

ogretim yukaridaki boyutlara etki siirecleri degerlendirilmistir.

Isbirlikli dgrenme ile ilgili yabanci dil 6gretimi konusunda da birgok
aragtirma bulunmaktadir. Bu boéliimde; isbirlikli 6grenme ile ilgili yapilan
arastirmalar, 6dnce Tiirkiye’ de ve yurt disinda yabanci dil 6gretimi {izerine ve sonra
Tiirkiye ve yurt disinda diger alanlarda yapilan arastirmalar seklinde, kronolojik

olarak, yer almaktadir.

Tiirkiye’ de Yabanci Dil Ogretiminde Aktif Ogrenme ile Tlgili Yapilmg

Arastirmalar

Acikgdz (1990a), isbirlikli 6grenme, gruplar arasi yarigma ve biitiin simif
Ogretimi etkinliklerinin yabanci dil basarist ve hatirda tutma iizerindeki etkilerini
belirlemek amaciyla, 1989-90 giiz doneminde Malatya Gazi Ilkokulu 5. smif

ogrencilerinden 80 6grencinin katildig1 bir aragtirma yapmustir.

Arastirma geleneksel 6gretim, grupla yarisma, yapilandirilmis isbirligi ve

yapilandirilmamig isbirligi olmak iizere dort grupta yiriitilmistir. Arastirma
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sonunda gruplar arasi yarigma ve yapilandirilmis isbirligi gruplarmin yabanci dil
basarisinin geleneksel 6gretim ve yapilandirilmamis isbirligi gruplarina gore daha
yiiksek oldugu ortaya ¢cikmistir. Hatirda tutma diizeyleri iizerinde de yapilandirilmis
isbirliginin digerlerine gore daha etkili oldugu saptanmistir. Hatirda tutma diizeyinin

en diisiik oldugu grup ise yapilandirilmamais isbirligi grubu olmustur.

Acikgdz (1997), isbirlikli 6grenme ve grupla yarigma uygulanan gruplardaki
ogrencilerin yabanci dil metinlerini okuyup anlamalar1 sirasinda ortaya ¢ikan biligsel

stiregleri saptamak amaciyla bir aragtirma yapmustir.

Arastirmaya 24-41 aras1 degisen yetiskin denekler katilmistir. Denekler orta
diizeyde Ingilizce bilmekte, akademik kariyer yapmakta ve Dokuz Eyliil
Universitesi’ nde dgretim gérevlisi olarak ¢alismaktadir. Arastirmaya goniillii olarak
katilmiglardir. Veriler okudugunu anlama smavlari ve uyarilmis hatirlama yontemi
ile toplanmistir. Deneklerin yabancit dilde okudugunu anlama stratejilerini
saptayabilmek i¢in; grup calismasi sirasinda teyp kayitlarr alinmis, ¢alisma sirasinda
sinyal verildiginde aklindan gegenlere dair tuttugu notlar ve uyarilmig hatirlama
kayitlar1 incelenmistir. Bunun i¢in once teyp kayitlar1 ¢dziimlenmis sonra da

konusmalar kodlanarak sinirlanmastir.

Arastirma sonuglar1 yetiskin deneklerin okuduklar1 Ingilizce parcalarin
anafikrini, bilmedikleri sozctliklerin anlamini bulma, parcay1 6zetleyerek Tiirkge’ ye
cevirme ve yapilan Ozetin anafikrini ¢ikarma gibi islemlerden olusan bir strateji
izleyerek bulduklarint gostermistir. Bu aragtirmadaki grup yarigmasi uygulamasi bu

stratejinin ¢ok etkili bir strateji olmadigini ortaya koymustur.

Aragtirmada ulasilan ikinci sonug¢ deneklerin yarigmaya yatkin ve isbirlikli
Ogrenme stratejileri konusunda deneyimli olmalarina karsin grupla yarisma sirasinda
yarismaci disiincelere kapilmis ve yarigmayi kazanmak igin 6grenme amagh

davranmak yerine edim amagli davranislar géstermis olmalaridir.
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Arastirmada elde edilen bir baska sonu¢ grupla yarisma ve isbirlikli
o0grenmenin deneklerin okudugunu anlama basarilar1 iizerinde aynmi derecede etkili
oldugudur. Bu arastirmanin deney kosullarinda gergeklestirilmis olmasi ve
deneklerin yarigmay1 dnemsememis olmalarindan dolayr bu konunun gergek sinif

kosullarinda arastirilmasinda yarar goriilmiistiir.

Pala (1995) isbirlikli 6grenme yonteminin yabanci dil basarisi tizerindeki
etkililigini incelemek amaciyla 1994-95 giiz doneminde, Adnan Menderes
Universitesi Ziraat Fakiiltesi 1. smif 6grencilerinden olusan ii¢ grup iizerinde, biitiin
sinif Ogretimine gore, bir arastirma yapmustir. Gruplardan ikisinde Ogrenci
Takimlari-Bagsar1 Boliimleri teknigi diger grupta ise geleneksel simif o6gretimi

yontemi uygulanmustir.

Arastirma sonuglarinda isbirlikli 6grenme gruplarinin yabanci dil dilbilgisi
kurallarinin 6grenilmesindeki basarisinin geleneksel 6gretim grubuna gore daha
yiiksek oldugu bulunmustur. Isbirlikli 6grenmenin uygulandig1 gruplardan yalmzca
birisinin Ingilizce sdzciik bilgisi basar1 durumu geleneksel 6gretim grubunun basari
durumundan 6nemli derecede farkli bulunmustur. Duyussal tutumlar ile ilgili veriler
yazdiklar1 kompozisyonlardan elde edilen isbirlikli 6grenme uygulanan gruptaki

Ogrencilerin ¢ogu isbirligi yontemi ile ilgili olumlu goriis bildirmislerdir.

Isbirlikli 6grenmenin Ingilizce Ogretimi iizerine etkileriyle ilgili yapilan
onemli arastirmalardan biride, Canan Tonbul’ a aittir(Tonbul, 2001). Isbirlikli
o0grenme ve geleneksel Ogretim yontemlerinin ilkogretim 5. simif Ogrencilerinin
Ingilizce dersindeki basarilari, doyumlar: ve hatirda tutmalart iizerindeki etkilerini,
basarilar1 iizerindeki etkilerini, cinsiyet ile iligkilerini ve isbirlikli 6grenme
uygulamalarma iliskin 6grenci goriislerini arastirmistir. Arastirma Izmir Ili’nde bir
ilkdgretim okulunda yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya 62 Ogrenci katilmistir ve deney
calismasi; bir kontrol grubu ve bir deney grubundan olugmaktadir. Aragtirmada
kontrol grubunda geleneksel Ogretim yontemleri, deney grubunda ise isbirlikli

ogrenme tekniklerinden Ogrenci Takimlar: Basar1 Béliimleri uygulanmugtir.
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Arastirma bulgularina gore; isbirlikli 6grenmenin, geleneksel 6gretim
yontemine gore, 6grencilerin Ingilizce dersindeki basarilari iizerinde daha etkili
oldugu saptanmustir. Cinsiyet farkinin basariy1 etkilemedigi gézlenmistir. Isbirlikli
ogrenme ve geleneksel gretimin, 6grencilerin Ingilizce dersine iliskin doyumlart
lizerindeki etkilerinin ©nemli farkliliklar gdstermedigi belirlenmistir. Isbirlikli
ogrenmenin geleneksel Ogretime gore ogrencilerin Ingilizce dersinde hatirda
tutmalar1 iizerinde daha etkili oldugu saptannustir. Isbirlikli 6grenme ¢alismalarinda
yer alan Ogrenciler isbirlikli O6grenmenin, O6grenme, arkadas iligkileri, derse
katilmayla sosyal becerilerin gelisimi {izerinde olumlu etkilerinin oldugu goriisiinde
oldugunu ifade etmisler ve isbirlikli 6grenmenin diger derslerde de uygulamasin

istediklerini belirtmislerdir.

Ozkal, Yildiz, Altunay ve Tonbul (2002)’ un birlikte yaptiklar1 arastirmada,
igbirlikli ve geleneksel Ogretim yontemlerinin ilkdgretim 5. smif 6grencilerinin
Ingilizce dersinde kullandiklar1 okuma stratejileri iizerindeki etkilerini belirlemek
istemislerdir. Arastirma; birisi deney birisi kontrol grubu olmak iizere iki grupta
gergeklestirilmistir.  Kontrol grubunda geleneksel Ogretim yontemleri, deney
grubunda ise isbirlikli 6grenme ydnteminin Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimleri
teknigi uygulannugtir. Arastirma verileri Ingilizce Okuma Stratejileri Olgegi ile
toplanmistir. Arastirma sonunda isbirlikli 6grenmenin uygulandig1 deney grubunda
yer alan 6grencilerin Ingilizce okuma stratejilerini geleneksel 6gretimin uygulandig

kontrol grubuna gére anlamh diizeyde, daha fazla kullandiklar1 belirlenmistir.

Ulkemizde yabanci dil 6gretiminde aktif Ogrenmeyle ilgili yapilan
arastirmalarda, aktif 6grenmenin yabanci dil basarisini artirdigi ve o6grencilerin
uygulamalar sirasinda olumlu tutumlar olusturduklar1 ve duyussal agidan tatmin
olduklar1 goriilmektedir. Yapilan calismalarin ¢ogunda deney gruplarina, isbirlikli
O0grenme yontemlerinden bir veya iki tanesi uygulanmis diger aktif 6grenme
teknikleriyle ilgili herhangi bir deneme yapilmamistir, dolayisiyla bu arastirmada

aktif 6grenme tekniklerinin digerleri lizerinde ¢alisilmistir.
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Yurt Disinda Yabanci Dil Ogretiminde Aktif Ogrenme Tlgili Yapilmus

Arastirmalar

Yurt disinda yapilan arastirmalarda genellikle isbirlikli grenmenin yabanci
dil 6gretim siirecinde, dgrencilerin, giidillenmelerine, akademik basarilarina, kaygi
durumlarina, kullandiklar1 6gretim stratejilerine etkileri ile simif iklimi ve arkadas

iliskilerine olan etkileri incelenmistir.

Gonzales (1986) tarafindan gerceklestirilen bir arastirmada isbirligine dayali
kiiciik gruplarla 6gretim ydnteminin yabanci dilde (Ingilizce) dinleme ve konusma
becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir (Yasar, 1991;

Tonbul, 2001:s.71°deki alint1).

Phillip, Daley ve Onwuegbuzie (1999) tarafindan yapilan “Foreign
Language Anxiety and Leaming Style” adli deneysel c¢alismada, 146 tiiniversite
Ogrencisinin olusturdugu bir 6rneklemde, yabanci dil 6grenmeye iliskin kaygi diizeyi

ile 6grenme stili arasindaki iliski arastirilmistir.

Arastirma bulgularinda; 6grencilerin, kendilerinin yabanci dil 6grenmeye
yatkin olup olmamalar iliskin algilari ile kaygi diizeyleri ve basar1 diizeyleri arasinda
onemli iligki bulunmustur. Yabanci dil 6grenmeye iliskin olumlu algiya sahip
ogrencilerde kaygi diizeyi diislik, basar1 yiiksek c¢ikmistir. Geleneksel O0grenme
gruplart ve igbirlikli 6grenme takimlar1 arasinda, kaygi diizeyine iliskin yirmi kadar
Ogrenme tarzi degiskeni ile gerceklestirilen ¢coklu regresyon ¢oziimlemesi sonucunda,
yalnizca sorumluluk ve esli calisma degiskenleri 6nemli farkliliklar gdstermistir.

Isbirlikli 6grenme takimlarinda kayg diizeyi daha diisiik ¢ikmistir.

Bejarano (1987) tarafindan yapilan bir arastirmada, geleneksel 6gretim
yontemi ile isbirlikli dgrenme tekniklerinden Tartisma Grubu ve Ogrenci Takimlari-
Basar1 Boliimleri tekniklerinin 6grencilerin yabanci dil bagarisindaki etkisi

karsilastirilmistir. Arastirma Israil” de, 781 ortaokul &grencisiyle yapilmistir. Bu
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arastirma ile ayrica, s6z konusu yontem ve tekniklerin, yabanci dildeki becerileri

gelistirme bakimindan etkililikleri de ele alinmistir.

Arastirma yabanci dildeki dinleme becerisinin yani sira sozciik bilgisi ve
dilbilgisi becerilerinin gelistirilmesinde Tartisma Grubu ve Ogrenci Takimlari -
Basar1 Boliimleri tekniklerinin geleneksel yonteme gore daha etkili olduklarini ortaya

koymustur (Yasar, 1991; Tonbul, 2001s.72°deki alint1).

Bejarano (1997) ve arkadaslari yabanci dil sinifinda kiigiik gruplarda
iletisim ve etkilesimin gelisimi ile etkilesim stratejilerinin kullanimuyla ilgili bir
arastirma yapmislardir. Arastirmada yabanci dil derslerinde grup iiyeleri arasinda
daha etkili iletisimin gergeklesmesi i¢in gerekli hazirlik ¢aligmalarinin 6nemine
vurgu yapilmaktadir. Uygun sinif diizenlemesi, orgiit yapilandirmasi ya da ayrintili
gorev tanimlamalarimin yabanci dil iletisim becerilerinin kazanilmasinda ve
uygulanilmasinda her zaman yeterli olmadig: belirtilmektedir. Sinif icinde kisiler
arasi iletisim becerilerini gelistirmek i¢in, 6grencilerin niteleyici etkilesim ve sosyal
etkilesim stratejilerini daha fazla kullanmalarinin yararli olacagi goriist ileri

surilmektedir.

Aragtirma deneklerini, Israil’de 11. sinifta okuyan, deney ve kontrol gruplar
olmak tizere iki siniftan 34’er 6grenci olusturmaktadir. Her iki siifta da isbirlikli
takimlar olusturulmus ve Ingilizce dersi isbirlikli 6grenme yontemi ile islenmistir.
Ancak deney grubu niteleyici (modified) etkilesim ve sosyal etkilesim stratejilerini
kullanmaya déniik bir 6n ¢alismaya tabi tutulmustur. On test uygulamasinda her
gruptan goriintii ve ses kaydi alinmig, daha sonra 6 haftalik uygulamaya gecilmistir.
Niteleyici etkilesim ve sosyal etkilesim stratejilerini edinmis deney grubunun grup

ici iletisim ve etkilesimde, kontrol grubuna gore daha basarili oldugu belirlenmistir.

Cohen (1994)’ in grup odiiliiniin ve bireysel degerlendirilebilirligin diisiik
diizeydeki beceriler i¢in gerekli olabilecegi goriisiinden hareketle Sharan ve digerleri
(1984) OTBB ile Grup Arastirmasim karsilastirmislardir. Bu arastirmada OTBB ve

Grup Arastirmasmin uygulandig: gruplar Ingilizce Yabanci Dil testinde esit basari



46

gostermislerdir (Kontrol gruplarina gore daha basarili olmuslardir). OTBB
ogrencileri Grup Arastirmasi 6grencilerine gore diisiik diizeydeki (bilgi) maddelerde
daha basarili olmuslardir. Ust diizeydeki maddelerde Grup Arastirmasi dgrencileri

OTBB 6grencilerine gore onemli diizeyde basari elde edememislerdir (Slavin, 1995).

Cole ve Smith (1993) tarafindan yapilan “Yetiskinlere Ticari Ingilizce
Ogretiminde Isbirlikli Ogrenme Stratejileri” adli aragtirmada, ticari Ingilizce 6grenen
yetiskinlerde, isbirlikli O0grenme gruplarinda O6grenim goren Ogrencilerin
basarilarinin, derslerin dogrudan yontem ile islendigi gruptaki 6grenci basarilarina

gore onemli farklilik gosterip gostermedigi arastirilmistir.

Aragtirmanin deneklerini, 2 kontrol ve 1 deney grubundan toplam 58
yetiskin kadin 6grenci olusturmaktadir. Gruplar Teknik Enstitlisiinde 15 haftalik bir

uygulamadan gegirilmislerdir.

Arastirma bulgular1 gore; kontrol ve deney gruplarinin basari testi sonuglari
arasinda onemli bir farklilik gozlenmemistir. Bu durumun degerlendirmeye tabi
tutulan Orneklem kiimesinin kiigiikliigii ile iliskili oldugu diistintilmektedir
(calismada degerlendirmeye alinan kontrol grubu 15; deney grubu 18 6grenciden
olugmaktadir). Uygulayici gozlemleri sonucu kontrol ve deney gruplari arasinda
asagidaki farkliliklari ortaya koymaktadir.

Olumlu farkliliklar

*Deney grubundaki arkadaslik iliskileri kontrol grubuna gore daha olumludur.

*Deney grubundaki 6grencilerin, bilgileri paylagma, iletme ve dgrenilenlere farkl
aciklamalar getirmedeki isteklilikleri kontrol grubuna gore daha olumludur.

*Etkinliklere katilim diizeyi diisiik Ogrencilerin, deney grubunda daha yiiksek
oranda soz aldiklari, goriis belirttikleri gézlemlenmistir.

*Deney grubundaki 6grencilerin, ders disi1 saatlerde de bulustuklari, 6gle yemegi

aralifinda dahi Ingilizce 6grenimi ile ilgilendikleri belirlenmistir.
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Olumsuz farkhiliklar
*Deney grubunun ortak yanitlarinin yanhis ¢ikmasi durumunda “bilgisizligin
paylasilmas1” durumu yaganmaktadir.
*Arkadaghk iligkilerinin gelismesiyle, dikkatler zaman zaman konu disina
tasabilmektedir.
+Uyenin grup basarisia katkilar1 farklilik gostermektedir. Kimi iiyeler hazirliksiz

gelmekte ve daha ¢ok alic1 olmayi tercih etmektedir.

Prapphal (1991) 1989 yilinda, Chulalongkom Universitesi, Dil Enstitiisii’
katilmistir. Bunlardan 13'i erkek, 14'0 kiz 6grencidir. Uygulanan bir ankette
Ingilizce dersine karst 18’ i olumlu tutum gosterirken 8’inin ilgisiz oldugu
saptanmustir.  Ogrenci baglilhigi Snemsenen uygulama sirasinda; materyalleri
yazanlar ve isbirligi yapanlarin, problem c¢oziiciilerin; bilenlerin  ve

degerlendirmede bulunanlarin, 6grenciler olmasina dikkat edilmistir.

Arastirma sonunda yapilan informal degerlendirmede isbirlikli 6grenmenin
ogrencilerin Ingilizce smmflarinda katilimlarini cesaretlendiren hiimanistik bir
yaklagima olanak tanidig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica isbirlikli 6grenme ingilizce’
ye karsi olumlu tutum gelistirilmesini saglamaktadir. Arastirmada 6grencilerin grup
projesi hakkindaki goriisleri alinmustir. Ogrenciler ¢ogunlukla olumlu goriis

belirtmislerdir.

Freed (1994)’in yaptig1 arastirmada da yabanci dilde, okudugunu anlamada
biligsel ve tist diizey biligsel stratejiler dikkate alinarak isbirlikli 6grenmenin etkisi
incelenmistir. Biligsel ve {ist diizey bilissel stratejilerin dogrudan Ogretiminin
okudugunu anlamada 6nemli etkisinin oldugu saptanmistir. Isbirlikli §grenmenin {ist

diizey biligsel stratejilerin kullaniminda anlamli etkisinin oldugu bulunmustur.

Yapilan ¢aligmalar sonucunda, isbirlikli 6grenmenin yabanci dil siniflarinda,

Ogrencilerin basar1 diizeylerine, sosyal beceri gelisimlerine, arkadaslik iliskilerine
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olumlu etkileri oldugu gibi ayrica olumlu bir sinif iklim yaratmada etkili oldugu

goriilmektedir.

Aktif Ogrenme ile Tlgili Tiirkiye’ de Diger Alanlarda Yapilms

Arastirmalar

Ulkemizde son yillarda 6nemi daha iyi anlasilan aktif 6grenmeyle ilgili
bircok alanda calisma yapilmistir. Calismalarda cogunlukla, geleneksel Ogretim
yontemleriyle karsilastirilarak; isbirlikli 6grenmenin, miizik, matematik, tarih, fen
bilgisi gibi ¢esitli konu alanlarina, okul oncesi 6gretimden, yiiksek 6gretime kadar
farkli ve isitme engelliler gibi 6zel 6grenim gruplarina, 6grenmeyi etkileyen kaygi,
tutum, strateji, sinif iklimi, arkadaslik iliskileri gibi farkli 6grenme tiriinlerine etkileri

incelenmistir.

Tiirkiye’de isbirlikli dgrenmeyle ilgili ilk yaymn, Un (1987) tarafindan
yayimlanmis olan “Ogrenmede Isbirligi mi Yarisma mi?" adli makaledir. Makalede,
isbirligine ve yarismaya dayali 6grenme yasantilarinin 6zellikleri ile isbirligine ve
yarismaya dayali 6grenme yasantilarinin etkileri iizerinde durulmustur. Sonug olarak,
igbirligi ortaminin akademik basari, derse ve arkadaslara tutum ve giiven gibi
degiskenler tizerinde olumlu etkilerinin bulundugu, bunun bir¢cok arastirma
bulgusuyla desteklendigi, bu nedenle sinifta igbirligine dayali 6grenme yasantilarina

yer verilmesi gerektigi belirtilmistir.

Acikgdz (1990b), tarafindan yapilan bir diger calismada, “Isbirlikli
Ogrenme(Birlikte Soralim-Birlikte Ogrenelim) ve Geleneksel Biitiin  Simf
Ogretiminin Basarisi, Hatirda Tutma ve Duyussal Ozellikler Uzerinde Etkileri”
baslikli arastirmaya 1989-1990 bahar déneminde Inénii Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimiinde “Ogrenme Psikolojisi” dersine devam eden
48 ogrenci katilmistir. Arastirma deneysel olup, aragtirmanin verileri on-iinite testi,

inite testi ve 6grenci kompozisyonlari ile hatirda tutma testi ile toplanmustir.
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Erdem (1993), yiiksek 6gretime devam eden 6grencilerin, egitim sosyolojisi
dersindeki akademik basarilar1 agisindan isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel
O0grenme yontemi arasindaki farki arastirmistir. Calismaya katilan denekler ikinci
sinifa devam eden toplam 81 Ogrencidir. Arastirma sonuclarina gore; isbirlikli
O0grenme yontemi ile geleneksel 6grenme yoOntemleri arasinda bilgi diizeyindeki
hedeflere ulasabilme agisindan anlamli fark bulunamamis ancak kavrama ve daha {ist
diizeydeki hedeflere ulasma acisindan daha anlamli ve olumlu sonuclar elde

edilmistir (Sucuoglu, 2003:61).

Gomleksiz (1994), “Genel Ogretim Yontemleri” dersinde yer alan ii¢
linitenin  0gretilmesinde, kubasik O6grenme yonteminin uygulandigr grup ile
geleneksel yontemin uygulandigi grubun erisileri ve benlik saygilari arasinda anlamli
farklarin olup olmadig1 arastirmigtir. Calisma bulgularinda gore, kubasik 6grenme
yonteminin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubu arasinda, erisi acisindan deney grubu lehine anlamli farklar saptanmis, benlik

saygisi agisindan gruplar arasinda bir fark bulunamamastir.

Yesilyaprak(1994), kalabalik simif ortaminda uygulanan isbirlikli 6grenme
tekniklerinden “Grup arastirmasi” ve “Birlestirme tekniklerini” uyarlanmis sekliyle
akademik basari, hatirda tutma ve 6grenme alaninda iliskin tutumlar iizerinde etkili
olup olmadigini, geleneksel biitiin sinif yontemiyle karsilagtirmali olarak inceleyen
bir aragtirma yapmustir. Arastirmaya 180 iiniversite 1. sinif 6grencisi katilmistir.
Arastirmada “Grup Arastirma Teknigi” ve “Birlestirme II” tekniginin uygulandig: 2
deney grubu ve 1 kontrol grubu olmak {izere 3 grup arasinda herhangi bir farklilik
saptanamamigtir. Ancak hatirlama diizeyi yoniinden Birlestirme Tekniginin

uygulandigr grup, geleneksel yontemin uygulandigi gruba kiyasla daha iistiin

bulunmustur.

Kara (1994), “Isbirligine Dayali Paylasmali Déniitiin” basar1 ve hatirda
tutma tizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma 1989-1990 egitim yili bahar
doneminde, ikisi deney birisi kontrol grubu olmak {izere toplam ii¢ grupta 140

Ogrenci lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada veriler, Matematik konu alaninda,
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igbirligine dayali paylasmali doniitiin hi¢ doniit verilmemesi kosuluna kiyasla daha
fazla basar1 sagladigini gdstermistir. Arastirma sonucunda; Isbirligine dayali
paylagsmali doniitiin Ogrenilenlerin kaliciligin1 saglama {izerindeki etkisi olumlu

olmakla birlikte bu etki anlamli diizeyde bulunmamustir.

Ercelebi (1995) yaptig1 ¢alismada isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel
Ogretim yontemlerinin akademik basar1 ve hatirda tutma iizerindeki etkileri
incelemistir. Aragtirma Denizli’ de rasgele secilen 3. smif 6grencileri iizerinde
ylritiilmiistiir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu model kullanilmistir.
Ogrencilerin hatirda tutma diizeyini 6l¢gmek amaciyla ¢oktan se¢meli test
uygulamanin bitiminden dort hafta sonra tekrarlanmistir. Arastirmada sonucunda;
isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigir deney grubunun basar1 ve hatirda tutma
acisindan geleneksel 6grenme yontemlerinin uygulandigi kontrol grubuna gore daha

basarili oldugu saptanmustir.

Kocabas (1995) miizik dersinde ylriittiigli arastirmada; isbirlikli
O0grenmenin blok fliit 6gretimi ve Ogrenme stilleri tlizerine etkilerini arastirmistir.
Aragtirma sonucunda, Ogrencilerin miizige iliskin tutumlar tizerinde geleneksel
yonteme gore daha etkili oldugu, 6grencilerin daha fazla miizik bilgisi edinmesini
sagladigi, blok fliit 6grenmelerinde daha etkili oldugu saptanmistir. Ayrica isbirlikli
O0grenmenin, dgrenciler arasinda cinsiyet farki yaratmadan 6grenci basarisinda etkili

oldugu goriilmiistiir.

Bilen (1995), tarafindan yapilan bir diger miizik dersine iligskin aragtirmada,
isbirlikli 6grenmenin miizik Ogretimi ve giidiisel siirecler iizerindeki etkilerini
incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore; miizik bilgilerinin 6gretilmesinde kulaktan
notali 6gretime gore Onemli farkliliklar saptanmustir. Giizel sarki sdyleyebilme
becerisinin olumlu tutum, miizige iliskin gilidiiniin gelismesinde daha etkili oldugu
belirlenmistir. Isbirlikli dgrenim becerileri kisa siirede 6grencilere kazandirilabilmis,
ogrencilerde coskuyu, ilgiyi, ders katilimini arttirmistir, hatta 6grenciler diger

Ogretmenlerini de isbirlikli 6gretim i¢in yonlendirmislerdir.
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Oktar (1995), tarafindan ilkogretim Fen Bilgisi dersinde uygulanan
igbirliginin 6dilli degisim ekonomisinin, igbirligi ve odiillii degisim ekonomisinin
birlikte kullanilmasinin 6grenci erisisi tizerindeki etkisinin incelemistir. Arastirmaya,
5. smiflardan ii¢ sinif deney ve bir sinif ise kontrol grubu olarak alinmistir. Aragtirma
sonucunda igbirligi, odiillii degisim ekonomisi, isbirligi ve odiillii degisim
ekonomisinin birlikte kullanildig1 gruplarin erisisi ile geleneksel 6gretim grubunun
bilgi, kavrama ve toplam erisi diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Akademik  benlik tasarimi  erigileri arasinda ise anlamli  bir fark

bulunamamistir(Sucuoglu, 2003:82).

Stinbtil (1995), tarafindan yapilan arastirmada; Tarih dersinde isbirlikli
Ogretim yonteminin kullanilmasi sirasinda grupla degerlendirme yapmanin, 6grenci
erigisi ve tutumlar1 iizerindeki etkisi incelenmigtir. Calisma 1993-1994 6gretim
yilinda 7. sinifa devam eden 85 6grenci {lizerinde uygulanmistir. Aragtirma sonunda
isbirligine dayali 6gretim yonteminin kullanilmasi sirasinda grupla degerlendirme,
bireysel degerlendirme ve hi¢ degerlendirme yapmama ogrenci erisileri arsinda
anlamli fark bulunurken, 6grenci tutumlarini kazandirma acisindan aralarinda

anlamli bir fark bulunamamustir.

Kasap (1996) isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim yontemlerinin fen
basarisi, hatirda tutma ve 6grenci yiiklemeleri ile isbirlikli 6grenme gruplarindaki
etkilesim Orilintiilerinin iligkilerini incelemistir. Arastirmada kontrol gruplu Ontest-
sontest aragtirma deseni uygulanmistir. Arastirma 1995-1996 Ogretim yili 2.
doneminde ilkdgretim sekizinci sinif 6grencilerinden segilen 74 6grenci lizerinde Fen
Bilgisi derslerinde 8 haftalik bir siirede yiirlitiilmistiir. Arastirma verileri Ontest-
sontest, ylikleme Olgegi ve d6grencilere uygulanan derinlemesine goriigme kayitlan ile
toplanmistir. Arastirma bulgularina gore: fen basaris1 ve hatirda kalicilik iizerinde
igbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel Ogretime gore daha etkili oldugu
saptanmigtir.  Ayrica isbirlikli 6grenme yonteminin Ogrencilerin  basarisizlik

ylklemeleri lizerinde olumlu etkilerinin oldugu saptanmustir.
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Ocal (1996), tarafindan yapilan tarih dersine yonelik bir diger arastirmada,
igbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6gretim yontemlerinin giidii, tarih basarisi
tizerindeki etkilerini ve 6grenci degerlendirmelerini incelenmistir. Arastirma verileri,
basar1 testi, yazili sinav ve Ogrenci kompozisyonlar: ile toplanmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen bulgulara gore, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi
deney grubundaki 6grenciler, geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha basarili olmuslardir. isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi
siiflardaki 6grenciler bu yontemden hoslandiklarini ve bu ydntemin basarilarini

olumlu yonde etkiledigini bildirmislerdir.

Giircan (1996), tarafindan yapilan bir arastirmada, fen Ogretiminde
bilgisayar destekli isbirligine dayali 6grenme yonteminin 6grenci basarisina etkisi
incelenmistir. Aragtirmada Ontest-sontest gruplu model uygulanmis ve arastirma,
deneysel olarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin denekleri Eskisehir Mehmet Akif
Ersoy Ilkdgretim Okulu sekizinci simif dgrencilerinden olugsmustur. Arastirma 1994-
1995 6gretim yilinin ikinci doneminde yiirlitiilmiistiir. Arasgtirmanin bulgularina gore:

1.Bilgisayarin, alistirma-tekrar araci olarak kullanildigi bilgisayar destekli
igbirligine dayali 6gretim uygulamasinin bilgisayar destekli esli ve bireysel
Ogretim uygulamalarina gore Ogrenci basarisint ve Ogrenmede kaliciligt
saglamada daha etkili oldugu saptanmustir.

2.Bilgisayarin ders sunu araci olarak kullanilmasinda bilgisayar destekli
igbirligine dayali 6gretim uygulamasi ile bilgisayar destekli esli ve bireysel
Ogretim uygulamalari arasinda 6grenci basarisini etkilemede anlamli bir fark

saptanamamustir.

Ozkilig (1997), yaptig1 arastirmada, farkli isbirlikli 6grenme ydntemlerinin
hizmet Oncesi ortadgretim Ogretmenlerinin basarisi ve hatirda tutmasi tizerindeki
etkilerini incelemistir. Arastirma {iniversite ikinci sinif 6grencilerinden 80 Ogrenci
iizerinde Ogretim Ilke ve Yontemleri dersinde yapilmistir. Arastirmada deney
gruplarinda, isbirlikli 6grenme tekniklerinden Grup Arastirmasi ve Birlestirme
teknikleri, kontrol grubunda ise geleneksel O0grenme yontemleri kullanilmistir.

Arastirmada Ogretim ilke ve Y&ntemleri dersinin duyussal ve bilissel amaclar1 ve
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hatirda tutma acisindan yontemlerin etkisi 6n test son test kontrol gruplu deney
deseni ile incelenmistir. Arastirmada veriler basari testi, goriis tarama testi ve gézlem
formu ile toplanmistir. Arastirma bir yariyil siiresince devam etmistir. Arastirmanin
bulgularina gore;
1.isbirlikli 6grenme tekniklerinden grup arastirmasi teknifinin geleneksel
O0grenme yontemi ve birlestirme teknigine gére daha olumlu etkileri oldugu
saptanmigtir.
2.Isbirlikli 6grenme teknikleri, geleneksel 6gretime oranla olumlu duyussal
ciktilar1 daha ¢ok arttirdigy, isbirlikli 6grenme tekniklerinden grup arastirmasi
tekniginin bilissel amaglarin hatirda tutulmasinda, geleneksel yontemden ve

birlestirme tekniginden daha olumlu etkilerinin oldugu saptanmustir.

Kocabas (1998) tarafindan yapilan bir diger arastirmada, ilkogretim okullart
besinci smif, Miizik derslerinde uygulanan igbirlikli 6grenmenin miizikte benlik
kavram1 iizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma 1997-98 Ogretim yili 1.
doneminde Buca- Cakabey ilkdgretim Okulu besinci siniflardan 80 6grenci iizerinde
yuritilmustir. Arastirmada kontrol gruplu On-test, son-test deseni kullanilmistir.
Deney grubunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden Ogrenci Takimlari-Basari
Boliimleri teknigi, kontrol grubunda ise Tartimda Yola ¢ikarak Ogretim teknigi
uygulanmustir. Arastirma verileri Miizikte Benlik Kavramm Olgegi ile toplanmustir.
Bu arastirma miizik 6gretiminin Ogrencilerin miizik dersinde kendilerine iliskin
duygu, inang, tutum, algi ve davraniglan iizerinde olumlu etkiler birakarak benlik
kavramlarini artirdigint  gostermektedir. Ayrica isbirlikli 6grenme tekniginin
uygulandigr deney grubu lehine Miizikte Benlik Kavrami’na iliskin daha anlamhi

farkliliklar olugsmustur.

Yildiz (1998) arastirmasinda okuloncesi c¢ocuklarin temel Matematik
becerilerinin gelisimi iizerindeki isbirlikli 6grenme ve geleneksel Ogretimin
etkilerini, bu etkilerin cinsiyet ile iliskilerini, okuldncesi egitim kurumlarinda
uygulanmakta olan yontemlere iligkin G6gretmenlerin goriislerini  incelemistir.
Arastirmada kontrol gruplu Ontest-sontest arastirma deseni ve betimsel tarama

modeli uygulanmigtir. Arastirma ii¢ grup tlizerinde gerceklesmistir. Deney grubunda
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isbirlikli 6grenme, kontrol gruplarinda ise geleneksel 6gretim yontemi uygulanmustir.
Aragtirmanin bulgularina gore;
1.isbirlikli &grenme ydnteminin okuldncesi cocuklarin temel matematik
becerilerinin gelisimi iizerinde geleneksel 6gretime gdre daha etkili oldugu
saptanmistir.
2.Isbirlikli 6grenme ve geleneksel dgretimin okuldncesi cocuklarin temel
matematik becerilerinin gelisimi lizerindeki etkilerinin cinsiyete gore dnemli
farkliliklar gostermedigi goriilmiistiir.
3.Calismalar1 gozleyen ogretmenler de isbirlikli 6grenme yOnteminin basariy1

ylkselterek sosyal becerilerinin gelisimini destekledigini ifade etmislerdir.

Karaoglu (1998) tarafindan yapilan bir arastirmada geleneksel biitiin sinif
ogretimi ve isbirlikli 6grenme etkinliklerinin ilkokul besinci sinif Sosyal Bilgiler
dersindeki basarilar1 ve 6grendiklerini hatirda tutma diizeyleri iizerindeki etkileri ile
bu yontemlerin uygulandigi smiflarda sinif yonetimi siireglerinin ne sekilde yer
aldigin1 incelenmistir. Arastirma ilkogretim 5. smiflarindan olusan iki smifta
yuritilmustir. Smiflardan birinde isbirlikli 6grenme tekniklerinden Birlikte
Ogrenme teknigi, diger smifta geleneksel biitiin smif 6gretimi uygulanmustir.
Arastirma sonunda igbirlikli 6grenmenin 6grenci basarisini artirma konusunda biitiin
smif ogretimine goére daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica isbirlikli
O0grenmenin Ogrencilerin  dgrendiklerini hatirda tutmalar1 veya Ogrenilenlerin
kaliciligr konusunda geleneksel biitiin sinif 6gretimine goére daha etkili oldugu
saptanmigtir. Arastirmada ulasilan bir bagka sonug¢ da isbirlikli 6grenme tekniginin
uygulandigr sinif ile geleneksel biitiin sinif 6gretiminin uygulandig sinifta yer alan
sinif yonetimi siirecleri arasinda isbirlikli 6grenmenin uygulandigi siif lehine

onemli farklar oldugudur.

Yildiz (1999) “isbirlikli Ogrenme ile Geleneksel Ogrenme Gruplari
Arasindaki Farklar” baglikli bildirisinde igbirlikli 6grenme gruplari ile geleneksel
O0grenme gruplar1 arasindaki farklar1 ve isbirlikli 6grenme uygulamalarinda planlama,
uygulama ve degerlendirme siirecini ele almistir. Sonu¢ olarak gercek anlamda

isbirlikli 6grenmeyi uygulayabilmek i¢in grup etkinlikleri diizenlenirken is ve odiil
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yapilarina dikkat edilmesinin ve ¢alismanin yapilandirilmasinin gerekliligine isaret

etmistir.

Ozer (1999) tarafindan yapilan bir arastirmada isbirlikli 6grenme ve
ogrencilerin giidiilenmesi incelenmistir. Aragtirmaya Milli Egitim Bakanlig1' na bagh
Izmir Karsiyaka Cumhuriyet {lkdgretim Okulu’ na devam etmekte olan 5. sif
Ogrencileri arasindan 74 6grenci katilmistir. Arastirmada, veriler Tiirkge basari testi
ve basar1 giidiisii Olgegi ile toplanmistir. Arastirmada elde edilen bulgulardan su
sonuglara ulasilmustir: Isbirlikli 6grenme yontemi, ilkdgretim 6grencilerinin Tiirkge
basarisin1 arttirmada geleneksel 6gretime gore daha etkili olmustur. Isbirlikli
O6grenme yontemi, ilkogretim dgrencilerinin basar1 giidiilerini arttirmada geleneksel

Ogretime gore daha etkili olmustur.

Akpmar (1999) tarafindan yapilan arastirmada Is ve Teknik Egitimi
dersinde isbirligine dayali 6grenme yontemi kapsamindaki Birlestirme Tekniginin,
O0grenme ve beceriye doniik davramislarinin gergeklesme diizeyindeki etkililigi
incelenmistir. Aragtirma 1998-1999 6gretim yilinin ikinci doneminde Mugla’ da
yuriitiilmiistiir.  Arastirmada, Ontest-sontest kontrol gruplu model uygulanmistir,
denekleri ise bir ilkogretim okulu yedinci sinif 6grencileri olugturmustur. Arastirma
sonucunda; Ogrenci biligsel basarilar1 bakimindan “Jigsaw tekniginin” geleneksel
ogretimden daha etkili oldugu ve arastirmada Ogrencilerin beceriye doniik
davranislarinin - gergeklestirilmesi diizeyi bakimindan “Birlestirme Tekniginin”

geleneksel 6gretimden daha etkili oldugu bulunmustur.

Ozkal (2000) tarafindan yapilan arastirmada isbirlikli 6grenme ve
geleneksel 6gretim yontemlerinin ilkdgretim 5. siif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler
dersindeki akademik basarilari, benlik kavramlari, tutumlari tlizerindeki etkileri ve
cinsiyet ile iligkileri incelenmistir. Arastirmada kontrol gruplu ontest-sontest deney
deseni uygulanmigtir. Aragtirmada deney gruplarinda isbirlikli 6grenme
tekniklerinden birlikte 6grenme ve Birlikte Soralim-Birlikte Ogrenelim Teknigi,
kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim yontemleri uygulanmistir. Arastirma

bulgularina gore;
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1.Isbirlikli 6grenme yonteminin dgrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde basarilari
tizerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

2.Isbirlikli &grenme ve geleneksel Ogretimin Ogrencilerin Sosyal Bilgiler
basarilar1 lizerindeki etkilerinin cinsiyete gore Onemli farkliliklar
gostermedigi ortaya ¢ikmuistir.

3.Isbirlikli dgrenme tekniklerinden birlikte dgrenme tekniginin 6grencilerin
ilkdgretim 5. smif Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlar1 ve benlik

kavramlari tizerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu saptanmaistir.

Avcioglu (2001), yaptig1 calismada isbirlikli 6grenme yaklagimina dayali
olarak hazirlanan sosyal beceri Ogretim programinin, isitme engelli 6grencilerin
temel sosyal Dbeceriler, iligkiyi baglatma ve siirdirme becerilerini

genelleyebilmelerinde etkili olup olmadigini incelemistir.

Arastirma i¢in, 0zel egitim sinifina devam eden isitme engelli 6grenciler
arasindan, belirlenen 6nkosul davranislara sahip dokuz grenci ve normal siniflara
devam eden isitme engelli olmayan yirmi yedi 6grenci olmak iizere toplam otuz alti
ogrenci secilmistir. Ozel egitim smif Ogretmenlerinin gdzlemlerine dayanarak,
smiflarda yer alan biitiin dgrencilerin “Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi ni
doldurmalar1 saglanarak, isitme engelli Ogrencilerin gereksinim duyduklar iig

oncelikli sosyal beceri ve bu becerilerde yetersizligi olan d6grenciler belirlenmistir.

Ogretim etkinligini belirlemede, tek denekli arastirma yontemlerinden,
Denekler Arast Coklu Yoklama Modeli kullanilmistir. Hedeflenen temel sosyal
beceriler, iliskiyi baslatma ve siirdirme becerileri ile grupla bir is yapma
becerilerinin  0gretimini  gerceklestirmek i¢in, isbirlikli 6grenme ydntemi
dogrultusunda 6gretim planlar1 gelistirilmigtir. Gelistirilen 6gretim plani, haftada iig
giin 40 dakikalik oturumlar seklinde uygulanmstir. Ogretim oturumlari sonunda,

izleme oturumlarina yer verilmistir.

Aragtirma sonucunda, isbirlikli 6grenme yontemi dogrultusunda gelistirilmis

olan sosyal beceri 6gretim programinin toplam dokuz isitme engelli 6grencinin hedef
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sosyal becerileri 6grenmelerinde ve bu becerileri genelleyebilmelerinde etkili oldugu

belirlenmistir.

Yildiz (2001), matematik 6gretiminde isbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci
basarisi lizerine etkilerini belirlemeyi amagladigi arastirmaya 70 6grenci katilmistir.
Deney grubunda Birlikte Ogrenme, kontrol grubunda geleneksel dgretim ydntemi
kullanilmigtir. Arastirmanin bulgularina goére ulasilan sonugta; isbirlikli 6grenme
yonteminin, matematik ogretiminde 6grenci basarisi tlizerinde geleneksel yonteme

gore daha etkili oldugu saptanmustir.

Ertekin (2001), geleneksel 6gretim ile isbirlikli 6grenme yonteminin Fen
Bilgisi 0gretimi lizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmaya 4. sinif 6grencileri
katilmistir. Veriler basart testi ile toplanmigtir. Arastirma sonucunda, fen bilgisi
dersinde isbirlikli 6grenmenin geleneksel Ogretim yontemlerine gore basart ve

hatirda tutuma diizeyini yiikseltmede daha olumlu etkilerinin oldugu saptanmustir.

Kurt (2001), tarafindan yapilan arastirmada, Fen Bilgisi dersinde, isbirlikli
O0grenme yonteminin, Ogrencilerin basarisi, kavram O6grenmesi ve hatirlamasi
lizerinde etkisi incelenmistir. Arastirmaya 72 tane 5. simif 6g8rencisi katilmistir.
Arastirma sonucunda, isbirlikli 6grenmenin geleneksel Ggretime gore akademik
basarilari, hatirda tutmalar1 {izerinde daha etkili oldugu saptanmis isbirlikli
o0grenmenin geleneksel 6gretime gore kavram Ogrenme basarisi {izerinde etkileri

arasinda farklilik saptanmamustir.

Katilmis (2002), tarafindan Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili arastirmada;
igbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6gretim yontemlerinin, tarih konularmin
Ogrenci basarist lizerinde ve hatirda tutmaya diizeyleri {izerindeki etkisi
incelenmistir. Arastirmaya 76 tane 6. smif Ogrencisi katilmistir. Arastirmanin
bulgularina gore, igbirlikli 6grenme yonteminin 6grenci basarisi ve hatirda tutma

tizerinde geleneksel 6grenme yontemine gore daha etkili oldugu ortaya ¢ikmaistir.
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Celikten (2002), yaptig1 ¢alismada kavramsal degisim yaklasimina dayali
kavram haritalar1 destekli igbirlikli 6grenme yonteminin kullaniminin, ilkogretim
dordiincii sinif 6grencilerinin diinya ve gokylizii konularindaki kavramlarla ilgili
basarilarina ve bu konulara iligkin tutumlarina etkisini, geleneksel fen o6gretim
yontemi ile karsilastirarak ortaya cikarmayr amaglamistir. Caligma 2000-2001
sonbahar doneminde gerceklestirilmistir. Arastirmanin denekleri 56 dordiincii sinif
ogrencisidir. Bu calismada, alt1 dordiincii siniftan ikisi; cinsiyet, sinif mevcudu ve 6n
testin frekans dagilimlar1 gibi esit temelli karakterleri goz Onilinde tutularak
secilmistir. Gruplardan bir tanesi deney grubu olarak se¢ilmis ve bu gruba diinya ve
gokyliizii konulan Ogretilirken kavramsal degisime dayali kavram haritas1 destekli
isbirlikli 6gretim yontemi uygulanmistir. Kontrol grubu olarak secilen sinifa ise ayni
konu geleneksel yontemle 6gretilmistir. Arastirmanin bulgularina gore; kavramsal
degisim yaklasimina dayali kavram haritasi destekli isbirlikli 6grenme yontemi
kullanan 6grencilerin diinya ve gokyiizii kavramlari ile ilgili basarilarinin, geleneksel
fen anlatim1 6grenimi goren Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu saptanmistir.
Ancak, iki grubun da konulara iligkin tutumunda anlamli bir fark olmadigi

gozlenmistir.

Saritas (2002), isbirlikli ve geleneksel siniflardaki basarili ve basarisiz
problem c¢oziiciilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerini, tutumlarmi ve edim
diizeylerini belirlemeyi amag¢lamistir. Arastirmanin 6rneklemini ilkogretim 4. sinif
ogrencileri olusturmustur. Arastirma sirasinda deney grubunda isbirlikli 6grenme
tekniklerinden Birlikte Ogrenme, kontrol grubunda ise geleneksel dgretim yontemleri
kullanilmigtir. Aragtirmanin bulgularina gore ulasilan sonuglar sunlardir:

1. Deney grubu kontrol grubundan daha basarili olmustur.

2. Deney grubundaki deneklerin problem ¢dzmeye karsi tutumlarinda kontrol
grubundakilere gore daha anlamli bir fark gézlenmistir.

3.Basarili ve basarisiz problem ¢oziiciilerin  kullandiklar1  68renme
stratejilerinde, On test sonucunda, hem deney grubunda hem de kontrol
grubunda anlamli farkliklar goriilmiistiir. Son test sonucunda ise deney

grubundaki  basarisiz  problem ¢oOziiciilerin  kullandiklar1  6grenme
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stratejilerinin, basarili 6grencilerin kullandig stratejilerle benzerlik gosterdigi

gozlenmistir.

Cullu (2003) aktif 6grenmenin Sosyal Bilgiler dersi basarisi, hatirda tutma,
Ogrenci basar1 yiiklemeleri iizerindeki etkileri ve aktif 0grenme uygulamalari
hakkindaki 6grenci goriiglerini incelemistir. Arastirma, 2002-2003 o6gretim yili 1.
Doéneminde, MEB’ e bagli resmi bir ilkdgretim okulunun iki 7. siif subesinde
uygulanmistir. Deney grubunda aktif O0grenme yontem ve teknikleri, kontrol
grubunda geleneksel ogretim yontemleri uygulanmistir. Arastirmanin  verileri
deneysel islemlerden 6nce ve sonra uygulanan “Istanbul'un Fethi ve Sonras1” iinitesi
ile “Avrupa’ da Yenilikler” {initesine ait basari testleri ve klasik sinavlari, Ogrenci
Yiiklemeleri Olgegi ve goriisme kayitlart kullamlarak toplanmustir. Elde edilen
veriler Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, t testi, Bagimli t test ile ¢oziimlenmistir.
Aragtirmanin bulgularina gore ulasilan sonuglar sunlardir:
1.Aktif Ogrenme yontem ve teknikleri Sosyal Bilgiler dersinde ogrenci
basarisini artirmada daha etkilidir.
2. Aktif 6grenme yontem ve teknikleri daha kalicidir.
3.Aktif 6grenmenin uygulandiglr smifla, geleneksel Ogretim yoOntemlerinin
uygulandigir simif arasinda, basar1 ve basarisizlik yiliklemelerinde farklilik
bulunmustur.
4.Aktif Ogrenme c¢alismalarina katilan Ogrenciler calisma Oncesi dersi
heyecanla beklemis ve c¢alisma sirasinda uygulamalara neseli, istekli bir
sekilde katilmigladir. Yardimlasarak daha iyi 6grendiklerini ve gdsterdikleri
basarilarin kendilerine olan saygilarmi artirdigint  dile  getirmislerdir.
Ogrenciler, aktif 6grenme calismalarmm o6grenmeyi kolaylastirdigi ve
hizlandirdig; isbirligini, grupla c¢alismayi, paylagsmayr Ogrendikleri ve

arkadaslarim daha yakindan tanima olanagi bulduklarini ifade etmislerdir.

Sucuoglu, (2003) isbirlikli 6grenmenin ve geleneksel 6gretimin 6grencilerin
biyoloji dersine yonelik yiliklemeleri, edimi ve Ogrenme stratejileri tizerindeki
etkilerini ve isbirlikli 6grenme gruplarindaki etkilesim Oriintiilerini incelemistir.

Arastirmada kontrol gruplu, 6n test son test deneysel aragtirma modeli uygulanmustir.
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Veri toplama araci olarak basari testleri, Biyoloji’ de kullanilan Ogrenme Stratejileri
Olgegi, Basar/Basarisizlik Yiiklemeleri Olcegi ve ses kayitlart kullanilmistir.
Aragtirmanin nicel verilerinin analizinde aritmetik ortalama, standart sapma, ¢ testi,
bagimhi ¢ testi, varyans analizi, Scheffe testi kullanilmistir. Ses kayitlan ise,
kodlayicilar tarafindan kodlanip kategorilere ayrilarak siniflandirilmis ve analizleri
yapilmistir. Arastirmanin bulgularina gore :

1.isbirlikli 6grenme yontemlerinin &grencilerin biyoloji basarisini artirdigi
saptanmuigtir.

2.Isbirlikli  6grenmenin  dgrencilerin  yiiklemeleri  {izerindeki  etkileri
incelendiginde Deney 1’ de 6grenciler genel olarak basarilarini 6gretmen ve
sinav gibi digsal faktorlere yiikledikleri saptanmistir. Basarisizliklarin ise en
fazla yine digsal bir faktor olan ailelerine yiiklerken, en az igsel bir faktor
olan kendilerine yiiklemektedirler. Deney 2’ de isbirlikli &grenmenin
ogrencilerin yiiklemelerini etkilemedigi ortaya ¢cikmustir.

3.Digsal Ogrencilerin, igsel Ogrencilere gore grubu ydnetme, emir verme,
yarismact tutum icinde bulunma, ugrastiriciligt tercih etme, grup
arkadagslarin1 onaylama, fikir sunma gibi davraniglarin1 daha fazla gosterdigi
saptanmistir.

4 isbirlikli 6grenmenin Ogrencilerin  6grenme stratejilerini  ¢ok  fazla
degistirmedigi ancak bazi tekniklerin Ogrenme stratejileri iizerinde etkili
olabilecegi bulunmustur.

5.1sbirlikli 6grenme gruplarindaki &grencilerin birbirlerine emir verme ve

grubu yonetme isteklerinin ¢ok fazla oldugu goriilmektedir.

Altinok, (2004) Isbirlikli kavram haritalama, bireysel kavram haritalama,
geleneksel Ogretim yontemlerinin ve 6grencilerin kavram haritalamaya yonelik
tutumlarinin 6grencilerin fen basarisi, strateji kullanimi ve derse yonelik tutumlari;
isbirlikli kavram haritalama ve bireysel kavram haritalamanin 6grencilerin kavram
haritalamaya yoOnelik tutumlari tizerindeki etkilerini incelemek amaciyla aragtirma
yapmistir. Arastirma ilkégretim 5. sinif Fen Bilgisi dersleri arasinda 122(52 kiz-
70erkek) besinci smif 6grencisinin katlimiyla gerceklestirilmistir. Arastirmada

Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel arastirma modeli kullanilmig, arastirma
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gruplarindan biri isbirlikli kavram haritalama biri deneysel kavram haritalama, digeri
ise geleneksel 6gretim yapmistir. Uygulama oncesi kavram haritalama gruplarindaki
Ogrenciler, kavram haritalama stratejisi konusunda yetistirilmistir. Arastirma
bulgularina gore;
1.Kavram haritalama stratejisi, 6grencilerin fen basarisi iizerinde geleneksel
Ogretime gore daha etkili olmustur.
2.Isbirlikli ve bireysel kavram haritalama gruplar1 arasinda fen basarisi
acisindan fark bulunmamustir.
3.Kavram haritalama stratejisinin 6grencilerin 6grenme stratejisi kullanimlari
tizerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu, isbirlikli 6grenme
grubunun uygulamadan daha olumlu etkilendigi saptanmustir.
4.Isbirlikli kavram haritalama grubundaki 6grencilerin fen bilgisi dersine
yonelik tutumlarinin diger iki gruba gore daha olumlu oldugu, bireysel
kavram haritalama grubuyla geleneksel Ogretim grubu arasinda tutum
acisindan fark bulunmadigi goriilmiistiir.
5.0grencilerin fen basarisi, 6grenme stratejisi kullanimi ve fen bilgisi dersine
yonelik tutumlarindan etkilenmistir.
6.Isbirlikli kavram haritalamanin bireysel kavram haritalamaya gore
Ogrencilerin kavram haritalamaya yonelik tutumlarini daha olumlu etkiledigi

belirlenmistir.

Kilig, (2004) Isbirlikli 6grenme, okudugunu anlama, strateji kullanimi ve
tutum {izerinde arastirma yapmuistir. Arastirma, 2003-2004 Egitim- 6gretim yili L.
Déneminde Izmir ili icinde ilkdgretim 6. smif Ogrencileri {izerinde
gergeklestirilmistir. Katilimcilar Tiirkge 6gretmeninin  okuttugu iki  subenin
ogrencileridir. Deney ve kontrol grubu rasgele belirlenmistir. Veriler, okudugunu
anlama, strateji 6l¢gegi, okumaya yonelik tutum Olgegi ve basar testi ile toplanmustir.
Arastirmanin bulgularina gore ulasilan sonuglar sunlardir:
1.isbirlikli 6grenme yontemlerinin dgrencilerin Tiirkge dersinde okudugunu
anlama basaris1 lizerinde geleneksel Ogretim yontemlerinden daha etkili

oldugu belirlenmistir.
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2.Isbirlikli 6grenme okudugunu anlama basarisindaki cinsiyete dayali
farkliliklar1 ortadan kaldirmastir.

3.Isbirlikli 6grenme grubundaki dgrencilerin okudugunu anlama stratejilerini
geleneksel 6gretim grubunda bulunan 6grencilere gore daha sik kullandiklar
saptanmistir.

4 Isbirlikli 6grenme yOnteminin Ogrencilerin anlamaya yonelik tutumlart
tizerinde okumanin gelismeye etkileri alt boyutunda rastlanmazken,
okumanin duyussal etkileri, okumayla ilgili genel goriisler boyutlarinda ve

genel olarak etkiledigi saptanmistir.

Ulkemizde, farkl1 alanlarda yapilan ¢aligmalarda, aktif 6grenme yénteminin
geleneksel dgretim yontemlerine gore, dgrencilerin akademik basarilarinda ve derse

yonelik tutumlari tizerinde daha olumlu etkileri oldugu saptanmustir.

Aktif Ogrenme ile ilgili Yurt Disinda Diger Alanlarda Yapilmis

Arastirmalar

Yurt disindaki aktif 6grenmeyle ilgili diger alanlarda yapilan arastirmalarda
geleneksel 0gretim yontemleriyle, aktif 6grenme farkli boyutlara olan etkileri ile
karsilagtirilarak, aktif Ogrenmenin Ogrencilerin akademik basarisi, sosyal
becerilerinin gelisimi ve duyussal 6grenme iiriinleri tizerindeki etkileri incelenmistir.
Aragtirmalarin bazilarinda, aktif 6grenmenin grup icindeki etkilesime olan etkileri

incelenerek, daha da etkili bir yontem haline getirilmeye ¢alisilmigtir.

Johnson, Maruyama, Johnson, Nelson ve Skon (1981) Kuzey Amerika
ornekleminde, isbirligi verimliligi gruplar arasi yarisma ile isbirligi, bireyler arasi
yarigma ve bireysellesmis hedef yapilarinin gegerligine iliskin yapilan 122 ¢alismay1
yeniden gozden gegirerek igbirlikli, yarismaci ve bireysel hedef yapilarinin basari
tizerindeki etkilerini arastirmiglardir. Bu ¢alismada 286 bulgu kabul edilmis ve 3
meta analiz yontemi kullanilmistir. Meta analizi yontemi sonucunda, isbirliginin

bireyler arasi yarisma ve bireysel cabalardan ¢ok daha etkili oldugu, gruplar arasi
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yarisma ile isbirligi, bireyler arasi yarisma ve bireysel ¢abaya gore daha iistiin
oldugu, bireyler arasi yarigsma ve bireysel cabalar arasinda fark olmadigi ortaya

cikmustir.

Yager, Johnson ve Johnson (1985) tarafindan yapilan arastirmada gruplar,
rol verilmesine gore karsilagtirllmistir. Bir grupta ii¢ grup iiyesine etkin dinleyici
rolleri wverilirken bir grup {lyesine “6zetleyici” rolii verilmistir. Dinleyenler
Ozetleyicinin anlatimindaki hatalar1 ve eksikleri bulup diizeltmesi ve daha iyi
aciklamalar yapmasi i¢in sorular sormuslardir. Diger grupta ise 6grenciler 6grenme
materyalini sadece tartismislardir. Bu gruptakilere rol verilmemistir. Arastirma

sonunda rol verilen grup diger gruba gore daha fazla basar1 gostermistir. ( Huber,

1999; Tonbul, 2001:65)

Okebukla (1986), Biyoloji dersi laboratuar calismalar1 sirasinda isbirlikli
O0grenme, yarisma ve bireysel caligmanin laboratuar ¢alismalarina yonelik tutumlar
tizerindeki etkilerini ve bu etkinin cinsiyete gore degisip degismedigini incelemistir.
Arastirmaya 9. sinifa devam eden 113 6grenci katilmistir. Arastirmanin bulgularina
gore; isbirlikli 6grenme grubunda yer alan G6grencilerin laboratuar ¢alismalarina
yonelik tutumlarinin diger gruplarda yer alanlara goére daha olumlu oldugu
belirlenmistir. Isbirlikli 6grenmenin, kiz dgrencilerin tutumlari iizerinde daha etkili

oldugu saptanmuistir.

Mevarech, Stern ve Levita(1987) yaptiklar1 arastirmada, ortaokul
ogrencilerini isbirlikli 6grenme gruplarina yerlestirerek, bilgisayar destekli dgretim
derslerinde yabanci dil becerilerini gelistirme konusunda etkilerini incelemislerdir.
Bu arastirmanin sonucunda; isbirlikli gruplarda bilgisayar destekli 6gretim
derslerinde ¢alisan Ogrenciler, bu derslerde bireysel olarak c¢alisan Ogrencilere
nazaran 6nemli dl¢iide akademik kazanclar elde etmislerdir.(Yildiz, 1998 Ozkal,

2000s.64’deki alint1)

Slavin(1991), akademik basari, grup igi iligkiler, benlik saygisi, kaynastirma

ve diger ciktilar acisindan 70 yiiksek nitelikli arastirma yapmistir. Sonuglar meta-
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analitik siirecler kullanilarak topluca incelenmistir. Akademik basariyla ilgili 67
arastirmanin 41’ inde (%61), isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulandigi gruplarda
elde edilen basari, kontrol gruplarmma goére Onemli bir farkla yliksek olarak
saptanmigtir. 25 arastirmada fark bulunmazken 1 arastirmada da kontrol grubu lehine
sonu¢ ¢iktigr belirtilmistir. Arastirmalarin diger degiskenler acisindan da genelde,
igbirlikli 6grenme lehine olumlu sonuglar verdigi goriilmiistiir(Gomleksiz,1993;

Ozkal, 2000s.64°deki alintr).

Mavarech ve Susak(1993), yaptiklart ¢alismada isbirlikli-tam Ogrenme
yontemlerinin etkileri ve 6grencileri sorgucu davranislari, yaratici ve basarilari
tizerindeki unsurlarinin her birini incelemislerdir. Arastirmayi1 ilkokul 3. ve 4.
smiftan 271 o6grenci tlizerinde gerceklestirmislerdir. Arastirmada bir isbirlikli
O0grenme grubu, bir tam 6grenmeye dayali isbirlikli 6grenme grubu, bir tam 6grenme
ve birde kontrol grubu iizerinde calisilmistir. Arastirma sonucunda, isbirlikli tam
O6grenme ve tam 6grenme Ogrencilerinin kontrol gruplarindan daha yiiksek not aldigi,
isbirlikli 6grenme gruplarinda yaratic1 ve soru sorma becerilerini diizenleyen, 6lgme

tizerine ¢cok daha yiiksek not aldig1 goriilmiistiir.

Lazarovvitz, H. Lazarowitz ve Baird (1994), tarafindan yapilan arastirmada,
isbirlikli 6grenmenin fen O6gretim basarist ve duyugsal {rilinler iizerindeki etkileri
incelenmistir. Arastirmada deney grubunda birlestirme-tam Ogrenme yaklagimi
kullanilmigtir. Arastirmaya 120 lise 6grencisi katilmistir. Arastirmada uygulanan 6n
test ve son test puanlarinin karsilastirilmas1 sonucunda akademik basari acisindan
deney gruplarmin kontrol gruplarindaki 6grencilere gore yliksek basart gosterdikleri
saptanmustir. Isbirlikli 6grenme gruplarinda, smif i¢indeki ilgi, arkadaslik ve benlik

saygisina ait puanlar kontrol grubuna gore yiiksek ¢ikmustir.

Quin, Johnson ve Johnson (1995), yaptiklar1 arastirmada problem ¢ozme
tizerinde yarisma ve isbirligi ¢abalarinin etkilerini karsilastirmiglardir. Bu aragtirma
icin 1929 ve 1993 yillan1 arasinda yayimlanan 46 calismay1 inceleyerek, problem
¢ozme Ol¢melerinin tiplerini, dort kategoride siniflandirilmislardir. Bunlar (a) dil

bilimi (konusma ve yazma dilinden ¢6zme), (b) dilbilimsel olmayanlar (semboller,
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matematik, motor etkinlikler), (c) 1yi tanimlanmis ¢alismalar ve ¢oziimler, (d) kotii
tanimlanmis ¢alismalar ve c¢oziimler. Arastirma sonucunda, isbirligi takimlarinin
problem ¢6zmenin dort cesidi lizerinde yarigma gruplarina goére daha basarili

olduklar1 saptanmigtir.

Webb ve Palincsar (1996)’ a gore, yeni arastirmalar, gruplarin cinsiyete
gére  olusturulmasinin  grup  {yelerinin  davraniglarim1  etkileyebilecegini
gostermektedir. Webb tarafindan yapilan bir arastirma cinsiyet agisindan esit
dagilima sahip olan gruplarda kizlar ve erkekler benzer etkilesim Ornekleri
gostermislerdir. Kizlarin ya da erkeklerin ¢ogunlukta oldugu gruplarda, kizlar
sorularina yanit alamamislar bu nedenle daha az ogrenmislerdir. Erkeklerin
cogunlukta oldugu gruplarda kizlarin yok sayilmasi egilimi ortaya ¢ikmigtir. Kizlarin
cogunlukta oldugu gruplarda ise ¢ogu sorular erkeklere yoneltilmis ve yanitsiz

kalmistir ( Huber, 1999;Tonbul, 2001s.66’daki alinti).

Lampe ve Roze (1996), yaptiklar arastirmada, igbirlikli 6§renmenin Sosyal
Bilgiler dersinde akademik basar1 ve benlik saygisi iizerindeki etkilerini ve cinsiyet
ile iligkilerini arastirmiglardir. Arastirma ilkdgretim 4. smif 6grencileri {izerinde
ylriitiilmistlir. Arastirmaya iki ilkdgretim okulunun sekiz 4. sinifindan toplam 105
Ogrenci katilmigtir. Arastirma 12 hafta siirmiistiir. Veriler, Sosyal Bilgiler basari
testleri ve Coopersmith Benlik Saygis1 Cizelgesi ile toplanmistir. Arastirmada deney
gruplarinda igbirlikli 6grenme tekniklerinden “Birlestirme II” ve “Grup Arastirmasi
teknigi”, kontrol gruplarinda ise geleneksel Ogretim yontemleri kullanilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gore;
1.Bagar1 ac¢isindan deney gruplart lehine anlamli farkliliklar oldugu
saptanmistir.
2.Cinsiyetin agisindan herhangi bir farklilik goriilmemistir. Hem kiz hem de
erkek Ogrencilerin igbirlikli 6grenme yonteminden esit derecede yarar
sagladiklar1 saptanmustir.
3.Deney ve kontrol gruplari arasinda benlik saygisi agisindan anlamli bir
farklilik olmadig1 saptanmistir. Cinsiyete gore sonuglar incelendigi zaman

benlik saygisindaki fakliliklarin, kullanilan egitimsel yaklasima bagh
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olmadig1 saptanmistir. Ancak sonuglar benlik saygisindaki kazanimlarin hem
deney hem de kontrol grubunda, erkeklerin kizlardan daha yiiksek puanlar

aldiklarini gostermektedir.

Armstrong (1997), yaptig1 arastirmada, isbirlikli 6grenme tekniklerinden
Ogrenci Takimlar1 Basar1 Béliimlerinin (OTBB) ortaokul 6grencilerinin Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlari ve akademik basarilar1 iizerindeki etkilerini
incelemistir. Arastirmaya Mississipi devlet okulunda 12. sinifta okuyan 47 6grenci
katilmistir. Deney grubunda OTBB, kontrol grubunda ise geleneksel yontem
kullanilmigtir. Veriler tutum 6lgegi ve basari testi ayrica nitel veriler ile toplanmustir.
Aragtirma sonucunda OTBB tekniginin Sosyal Bilgiler dersi icin etkili bir teknik
oldugu saptanmistir. Ancak deney ve kontrol grubu arasinda tutum ve basari testinde
onemli bir farkliliga rastlanmamugtir. Nitel sonuglar incelendiginde ise 6gretmenler,
igbirlikli 6grenmeyi derste uygulamanin kolay ve zevkli oldugunu belirtmislerdir.

Ogrencilerin de uygulamalardan hoslandiklari saptanmistir.

Garret’ 1n (1998)yaptigi, aktif 6grenmenin sosyal arastirma kurslarindaki
etkilerini arastirdig1 calisma su sekilde gerceklestirilmistir: Sinif igbirlikli 6grenmeye
gore  hazirlanmmstir.  Isbirligi  gereklilikleri ~ dgrencilere  bildirilmis  ve
gergeklestirilmeye c¢alisilmistir. Calismanin degerlendirilmesi uygulama kartlari,
puanlama, bir dakikalik caligma kagitlar1 ile yapilmistir. Arastirma bulgular
sonucunda, igbirlikli 6grenmenin Ggrencilerin  karmasik konular1 daha iyi
kavramalarini sagladigi, diislincelerini sentezleyebildiklerini, neden-sonug iligkisi
kurmalarina yardim ettigi, yeni bakis acilar1 gelistirmeleri ve diisiincelerini

aciklayabilme becerisi kazandirdig1 saptanmustir.

Panitz (1998), tarafindan yapilan calismada, farkli yetenek diizeylerine
sahip {niversite Ogrencilerinin hangi kosullar altinda en 1iyi Ogrenmeyi
gergeklestirdikleri incelenmistir. Ogrenciler homojen, heterojen ve yakin basari
diizeyine sahip 0grenciler gibi iig tiir igbirlikli 6grenme gruplarinda soyut nedenleme
problemlerini ¢alismiglardir. Grup calismalar1 sonunda Ogrenciler bireysel olarak

soyut nedenleme testini cevaplamis, ayrica da grup siirecine iligkin tutum ve etkililik
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sorularint doldurmuglardir. Arastirma sonuglarina gore; her ii¢ grup kosullarindaki
ogrencilerin edimleri arasinda anlamli farklar bulunmamuistir. Ancak yakin basari
diizeyine sahip 6grencilerin bulundugu grupta yer alan 6grenciler, bireysel ¢calismaya
fazla ilgi gostermiglerdir. Ayni1 zamanda bu grupta bulunan ve grupta calisip grup
stirecinin yararli oldugunu diisiinenlerin, digerlerine gore son testte daha yiiksek
basar1 gosterdikleri saptanmistir. Heterojen ve homojen gruplar i¢in bu bulgulara

rastlanmamustir.

Huber (1999)’ 1n gerceklestirdigi arastirmada, kiigiik gruplarda 6grenmenin
etkililigini artirmada hangi kosullarinin 6nem tasidigi incelenmistir. Arastirma 80
tiniversite Ogrencisinden olusan dort grupta ylriitilmiistiir. Arastirmada yer alan
gruplardan ikisi geleneksel siniflari, diger ikisi de isbirlikli siniflar1 olugturmustur.
Isbirlikli dgrenme tekniklerinden Metne Dayali Isbirligi teknigi uygulanmustir.
Geleneksel ve igbirlikli iki sinifta 6grencilere ¢alisma stratejilerini kapsayan metinler
verilmigtir. Diger geleneksel ve isbirlikli iki smifta O6gretim, metinler olmadan
stirdliriilmiistiir. Arastirma sonuglarina gore;

1.0grenme diizeyi grupla 6grenme ortaminda, bireysel 6grenme ortamia gore
ylksek bulunmustur.

2.0grenme diizeyi yazili metinlerin kullamlip kullanilmamasima goére farklilik
gostermemistir.

3.Yazili metinlerin kullanildig1 grupla 6grenme ortamindaki isbirligi ve katilim
diizeyi yazili metinlerin kullanilmadigr grupla 6grenme ortamina gore
farklilik géstermemistir.

4.Grup calismasinda, bireysel calismalara gore daha ¢ok sayida alistirma
yapilmistir ve grup ¢alismasinda yapilan alistirma sayist ile 6grenci basari
diizeyi arasinda olumlu yonde bir iligki bulunmustur.

5.Arastirmada, kaygi diizeyi, grupla 6grenme ya da bireysel 6grenmeye gore
farklilik gostermemistir. Biligsel ¢atisma sikligi ve yogunlugu gruplara gore
onemli farklilik gostermemistir.

6.i¢sel giidillenme diizeyi grupla Ogrenme ortaminda, bireysel Ogrenme

ortamina gore daha yliksek bulunmustur. Grupla ¢alisma ortaminda birlikte
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calisma ile igsel giidillenme ve basar1 diizeyi arasinda olumlu iliski

bulunmustur.(Tonbul, 2001)

Chun-Yen ve Song-Ling (1999) calismalarinda; isbirlikli 6grenmenin
Ogrencilerin yer bilimi basaris1 lizerinde etkilerini incelemislerdir. Arastirma,
ilkogretim okulu 7.smiflarindan 770 Ogrenci iizerinde gerceklestirilmistir. Elde
edilen bulgulara gore, kontrol ve deney grubu arasinda bilgi diizeyi ve karsilastirma
diizeyinde, test puanlart sonucuna gore anlamli bir fark bulunamamistir. Ancak
isbirligi 6grenme uygulamalarinda calisan Ogrencilerin uygulama diizeyi, test

puanlarinin tek basina ¢alisan 6grencilerden daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Kvam (2000) tarafindan Istatistik Ogrencileri iizerinde gergeklestirilen
calismada, aktif §grenmenin kalicilik diizeyi saptanmaya ¢alisilmistir. iki ayr1 grupla
ylriitiilen caligmada birinci gruba isbirlikli 6grenme uygulanirken digerine ise
geleneksel 0gretim yontemleri uygulanmistir. Aktif 6grenme uygulanan sinifta 4-6
kisilik gruplarda, 10 hafta siireyle proje ¢aligmalar1 yapilmistir. Uygulama bittikten
sonra yapilan Ol¢iimlerin ardindan 8 ay gectikten sonra tekrar Slglim yapilmis ve
kalicilik diizeyi Olgiilmeye calisilmistir. Arastirma bulgularina gore, Aktif
O6grenmenin uygulandig sinifta kalicilik diizeyinin daha yiiksek oldugu saptanmustir.
Aktif 6grenmenin uygulandigi sinifta yer alan 6grenciler, 6grenmekten daha c¢ok

zevk aldiklarini ifade etmislerdir.

Gillies ve Ashman (2000), tarafindan gergeklestirilen ¢aligmada; 6grenme
giicliigii olan c¢ocuklarin igbirlikli 6grenme gruplarindaki etkilesimi ve isbirlikli
O0grenmenin bu ¢ocuklarin davranis ve 6grenmeleri lizerindeki etkilerini belirlemek
istenmistir. Arastirma 3. sinif diizeyinde 152 6grenci tizerinde gerceklestirilmistir.
Arastirmada yer alan 152 ¢grencinin 22’ si 6grenme gii¢liigii olan ve 6zel 6gretmen
destegiyle oOgrenime devam eden Ogrencilerdir. Arastirma  sonucunda,
yapilandirilmig igbirlikli 6grenme gruplarinda calisgan 6grenme giigliigii olan
cocuklarin digerlerine gore anlamli derecede basarili olduklari, grup calismasina

daha cok katildiklari, yasitlarinca daha ¢ok desteklendikleri saptanmustir.
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Hertz-Lazarowitz ve Bar-Natan (2002), yaptiklar1 arastirmada yazma ile
iliskili kavramlar ve 1iic Ogrenme c¢evresindeki isbirlikli 6grenme, teknoloji
etkilesimini kullanma ve her ikisinin kullanildigi bir 6grenme ortami- tutumlari
incelemiglerdir. Arastirma alt1 farkli okulda gergeklestirilmis ve besinci ve altinci
simifta okumakta olan 599 0Ogrenci katilmigtir. Arastirmaya katilan Ogrenciler,
calismaya baslamadan oOnce iki yil program konusunda yetistirilmislerdir.
Ogretmenler calismadan onceki yil boyunca hizmet-i¢i egitimden gegirilmis,
calismanin yapildig1 yil ayda iki kez diizenli olarak egitimine devam edilmistir.
Arastirma isbirlikli 6grenme, bilgisayarl iletisim ve hem igbirlikli 6grenmenin hem
de bilgisayarin kullandig1 ii¢ grup {izerinde yapilmistir. Arastirmanin verileri
Ogrencilerin yazma korkusu, yeterlilikleri, 6zdiizenleme ve bilgisayar ile yazmadan
olusan 38 maddelik Glgek, 0gretmenlerin 0grencilerini degerlendirmeleri ve dosya
degerlendirmesi ile toplanmistir. Tiim Ogrencilere kendi dilleriyle diizenlenmis
(Arapca ve Ibranice) on test ve son test verilmistir. Arastirma sonunda;

1.0gretmen degerlendirmelerinden bilgisayarli iletisim ve hem igbirlikli
O6grenmenin hem de bilgisayarin kullanildig1 6grenme cevresi i¢in sonuglar
benzer ¢ikmistir.

2.Arap Ogrenciler Olgmenin bazilarinda Musevi oOgrencilerle benzerlikler
gostermistir.

3.Cinsiyetler arasinda farkliliklar bulunmamustir.

4.Bilgisayar iletisimli isbirlikli 6grenmedeki 6grencilerin etkilesiminin giicii,

diger 6grenme ¢evrelerinden daha fazla ¢ikmistir.

Yurt disindaki aktif 6grenmeyle ilgili degisik diizeylerde ve farkli alanlarda
yapilan ¢aligmalar, aktif 6grenmenin, akademik basari, sosyal becerilerin gelisimi ve
duyugsal Ogrenme {iriinleri {izerinde olumlu yonde etkili oldugunu ortaya
koymaktadir. Aktif Ogrenmenin daha da etkili hale getirilmeye calisildigi

goriilmektedir. Ulkemizde de bu ydnde ¢alismalara gereksinim duyulmaktadir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boélimde aragtirmanin modeli, katilimcilari, veri toplama araci,

arastirmanin islem yolu ve veri ¢éziimleme teknikleri ile ilgili bilgi verilmistir.

Arastirma Modeli

Arastirmada kontrol gruplu 6n test- son test arastirma modeli kullanilmigtir.

Katihimcilar

Arastirma, 2005-2006 Ogretim yili 1. yariyilinda MEB bagh resmi bir
ilkdgretim okulunda 4. smiflar iizerinde uygulanmustir. iki dérdiincii sinif
subesinden, ortalama on yasinda, 35’ i kiz, 29’ u erkek olmak iizere toplam 64
ogrenci katilmustir. iki simiftan, 4-B sinifi kura usulii kontrol grubunu, 4-A smifi
deney grubunu olusturmustur. Dogal sinif kosullarinin bozulmamasin1 saglamak

amaciyla smiflardaki Ogrenciler arasinda se¢me yapilmadan tiimii aragtirmaya

katilmistir.
Tablo 3.1
Katilimcilarin cinsiyete gore dagilimlar
Cinsiyet Kontrol Grubu Deney Grubu
Kiz 19 16
Erkek 13 16

Toplam 32 32
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Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veriler Ingilizce 4. sinif dersinde ilk dénem icin miifredatta
islenmesi ongoriilen a/an kullanimi, tekil-cogul isimler, ‘or’ yapisiyla soru sorma,
saat bilgisi ve have got/ has got yapisim1 kullanmayla ilgili konular1 igeren basari

testiyle toplanmistir. Asagida bu testin olusturma siireci anlatilmaktadir.

ingilizce Dersi Basar Testini Olusturma Siireci

Bu test ilkogretim 4. sinifta islenen ilk dort iinitede yer alan konulari
kapsayan ¢oktan se¢meli 30 sorudan olusmustur. Bu testi gelistirmek igin {lkdgretim
okulu 4. ve 5. siif Yabanci Dil(Ingilizce) Ogretim Programi (1997) temel alinarak
hedef ve davraniglar1 yazilmis ve belirtke tablosu olusturulmustur. Bunlara uygun
olarak tiim hedefleri kapsayan ¢oktan se¢meli bir¢ok soru hazirlanmistir. Hazirlanan
sorular Ingilizce Ogretmenleri tarafindan incelenmis ve gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Sorular arasindan daha nitelikli bulunan 100 adeti; iki farkli ilkogretim
okulu besinci sinifinda bulunan, toplam 140 6grencisine uygulanmistir. Sorulan 100
sorudan madde ayiricilik giicii .30 ile .56 arasinda ve madde gii¢liik indeksi .39 ile
.70 arasinda olan sorular secilerek nihai test olusturulmustur. Toplam 30 adet
sorudan olusan nihai testin; Giivenilirlik Katsayis1 (KR-20) : 0:705, Standart
Sapmasi: 8.060 Standart Hatas1:4.376 olarak bulunmustur.

Islem Yolu

Deneyin gergeklestirilebilmesi i¢in bir ¢alisma plani uygulanmistir. Plan

dogrultusunda sirayla hazirlik ¢alismalari, yetistirme ¢alismalari, 6ndl¢timler, denel

islemlerin gergeklestirilmesi ve son dlgtimler gergeklestirilmistir.
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Hazirhk Cahismalar:

Arastirmay1 uygulayict kendi calistigr ilkdgretim okulunda ve kendi ders
saatlerinde arastirmay1 uygulamistir. Okul idaresi ve diger 6gretmenlerden deneyin

uygulanmast ile ilgili izin alinmustur.

Yetistirme Calismalari

Bu arastirmada yetistirme calismalari deney grubunda aktif 6grenme
tekniklerinden, Burada herkes ogretmen ve dedikodu yontemlerinin denemesiyle
gerceklestirilmistir. Arastirmacit deney grubunu yetistirirken, kontrol grubunda

geleneksel tarzda soru cevap ve anlatim yontemleriyle ders islemistir.

On Olgiimler

On 6l¢iim icin basari testi her iki gruba da aym anda 20.10.2005 tarihinde

uygulanmistir.

Denel islemler

Denel islemlere 25.10.2005 tarihinde baslanmis, 15.12.2005 tarihinde
uygulama sona ermistir. Caligmalar siirdiiriiliirken aragtirmanin yapildigi okulun
haftalik calisma programinda belirlenen Ingilizce ders saati siirelerine (2 saat)
uyulmus, toplam uygulama ders saati 16’ y1 bulmustur. Uygulamalar sirasinda her iki
grupta da Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan basilan, sekiz iiniteden olugmakta olan
icinde ilging sunular, bulmacalar, oyunlar ve sarkilar bulunan Enjoy English 4 ders
kitab1 kullanilmistir. Her iki sinifta da kitabin ilk dort {initesi igerisinde yer alan a/an
kullanimu, tekil-cogul isimler, ‘or’ yapisiyla soru sorma, saat bilgisi ve have got/ has
got yapisini kullanmayla ilgili konular islenmistir. Denel islemeler sirasinda her iki
grubta konularin birbirine paralel gitmesine dikkat edilmistir. Denel islemler
siirecinde Ogrencilere ek calisma ve ddev verilmemistir, her iki grupta da farkh

islemler yapilmstir.
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Aktif Ogrenme Grubu

Aktif 6grenme tekniklerinin uygulandigi deney grubunda ; aktif 6grenme
tekniklerinden, Siir/Oykii Yazma, Kart Gosterme, Dogru mu yanlis nu ?, Burada
herkes dgretmen, Elma dersem ¢ik armut dersem gitme, Dedikodu, Ornek Verme,
Nesi Var? teknikleri kullanilmistir. Ogretimsel isler olarak ise Reklam hazirlama,
Resimleme, Siir 6ykii yazma, Resim hakkinda konusma / yazma, Yanlislar1 ve
nedenlerini bulma, Gérsel imge olusturma, Ornek verme, Kendini degerlendirme,
Slogan Bulma Dramatizasyon, Poster afis hazirlama, Sarki yapma, Diyalog

olusturma kullanilmistir(A¢ikgdz, 2003:85-169).

Geleneksel Ogretim Grubu

Bu grupta dersler geleneksel Ogretim yontemlerinden anlatim ve soru cevap
yontemiyle islenmistir. Bu grupta denel islemler, belirtilen sirayla

gergeklestirilmistir.

1-Ogretmen konuyu 6grencilere anlatmistir.

2-Ders kitabinda yer alan alistirmalar sirasiyla yapilmistir.
3-Ogrencilerin drnekler vermeleri istenmistir.

4-Soru cevaplarla derse devam edilmistir.

5-Ogretmenin konuyu 6zetlemesiyle ders sona ermistir.

Son ol¢iimler

Son 6l¢lim icin basari testi her iki gruba da aynm1 anda 16.12.2005 tarihinde

uygulanmigtir.
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Veri Coziimleme Teknikleri

Aragtirma siirecinde kullanilan 6l¢eklerden elde edilen veriler SPSS 9.0
istatistik programi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Verilerin ¢oziimlenmesi amaciyla
asagidaki teknikler kullanilmig, her birinin kullanildig1 yerler ilgili bulgular ele

alinirken agiklanmustir.

1-Aritmetik ortalama
2-Standart Sapma

3-t testi

4-Varyans Coziimlemesi

5-Kovaryans Coziimlemesi
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde; toplanan verilerin, basar1 ve cinsiyet faktori ile ilgili olan alt
problemlerle ilgili olarak, istatistik tekniklerle yapilan ¢dziimlemeleri sonucu elde

edilen bulgulara ve bulgularla ilgili yorumlara yer verilmistir.

Aktif Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Yontemleri Arasinda, ingilizce
Dilbilgisi Kurallarim Uygulama Becerileri Uzerinde, Basar1 A¢isindan Onemli

Farkhhiklar Var midir?

Arastirmanin birinci alt problemine yanit verebilmek i¢in, Aktif 6grenme
tekniklerinin ve geleneksel ogretimin Ingilizce dilbilgisi kurallarim uygulama
becerisi iizerindeki etkilerini, basar1 agisindan inceleyebilmek i¢in deney ve kontrol
gruplarmin baslangictaki Ingilizce dilbilgisi kurallarmni uygulama becerilerinin,

basar1 acisindan birbirlerine esit olup olmadigina bakilmistir.

Bu amagla deney ve kontrol grubunun ontest puanlarindan Aritmetik
Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari hesaplanmis ve iki grubun ortalamalari

arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini saptamak i¢in # testi yapilmstir.

Asagidaki gruplarin Ontestten ve sontestten aldiklar1 puanlarin aritmetik

ortalamalar1 standart sapmalar1 ve ¢ testi sonuglar1 Tablo 4.1° de verilmistir.



76

Tablo 4.1

Geleneksel Ogretim ve Aktif Ogrenme Gruplarimn Basart Testi On Olgiimlerine

Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t testi Sonuglar

Gruplar n O SS sd t-Degeri  Onem Denetimi
Geleneksel Ogretim 32 9.06 1.64 4894 1.533 Fark 6nemsiz
Aktif Ogrenme 32 996 291 62

Tablo 4.1 incelendiginde aktif 6grenme tekniklerinin uygulandigi grubun
ortalamasinin  (0=9.96)  geleneksel Ogretim tekniklerinin uygulandigi grubun
ortalamasindan (0=9.06) yiiksek oldugu goriilmektedir. iki ortalama arasindaki
farkin 6nemli olup olmadigin1 anlamak ig¢in ¢ testi sonuglarina bakilmistir. ¢ testi
sonuglarina gore, 6n Olclimlere gore geleneksel dgretim ve aktif 6grenme gruplarinin

ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemsiz oldugu goriilmektedir. [#(1.53)= 2,00]

Tablo 4.2

Geleneksel Ogretim ve Aktif Ogrenme Gruplarimn Basar: Testi Son Olgiimlerine
Gore Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t testi Sonuglart

Gruplar n O SS sd  t-Degeri Onem Denetimi
Geleneksel Ogretim 32 16.81 2.87 5772  6.96 Fark 6nemli
Aktif Ogrenme 32 22.68 3.80 62 p<0,05

Tablo 4.2 incelendiginde aktif 6grenme tekniklerinin uygulandigi grubun
ortalamasimnin (0=22.68) geleneksel Ogretim tekniklerinin uygulandigr grubun
ortalamasindan (O=16.81) yiiksek oldugu goriilmektedir. Iki ortalama arasindaki

farkin 6nemli olup olmadigini sinamak igin ¢ testi yapilmistir.

Son olgiimlere gore aktif 6grenme tekniklerinin uygulandigi grubun ile

geleneksel 6gretim grubu arasindaki fark 6nemlidir. [#(6,96)= 2,00]
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Aktif Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Yontemlerinin Ingilizce
Dilbilgisi Kuralarim Uygulama Becerisi Uzerindeki Etkileri Cinsiyet A¢isindan

Onemli Farkhlhiklar Gostermekte midir?

Arastirmanin ikinci alt problemine yanit verebilmek icin, deney ve kontrol
grubunu olusturan kiz ve erkek 6grencilerin dntest ve sontestte aldiklar1 puanlardan
aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 hesaplanmistir. Daha sonra iki grubun
ortalamalar1 arasinda fark olup olmadigina bakmak i¢in varyans ¢oziimlemesi

uygulanmis ve elde edilen sonuglar Tablo 4.3’de sunulmustur.

Tablo 4.3

Geleneksel Ogretim ve Aktif Osrenme Gruplarimn Kiz ve Erkek Ogrencilerinin

Basar1 Testi On Olgiimlerine Gore Aritmetik Ortalamalari ve Standart Sapmalar

Gruplar n 0] SS
Geleneksel Ogretim  Kiz 19 8.57 1.53
Erkek 13 9.76 1.58
Aktif Ogrenme Kiz 16 10.87 2.06
Erkek 16 9.06 293

Tablo 4.3 incelendiginde geleneksel 6gretim tekniklerinin uygulandigi
grupta erkek Ogrencilerin ortalamasi1 (0=9.76) kiz O6grencilerin ortalamasindan
(0=8.57) daha yiiksekken, aktif 6grenme tekniklerinin uygulandig1 gruptaki erkek
Ogrencilerin ortalamasi (0=9.06) kiz Ogrencilerin ortalamasindan (O=10.87)
diisiiktiir. Geleneksel Ogretim ve Aktif Ogrenme Tekniklerinin uygulandig
gruplarin, cinsiyet faktorii dikkate alinarak hesaplanan basari testi 6n dl¢limlerine
gbre ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlamak i¢in Varyans

Cozlimlemesi uygulanmis ve sonuclar Tablo 4.4’de verilmistir.
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Tablo 4.4

Geleneksel Ogretim ve Aktif Osrenme Gruplarimn Kiz ve Erkek Ogrencilerinin
Bagsar: Testi On Olgiimlerine Gore Varyans Coziimlemesi Sonuglari

VK Sd KT KO F Onem Denetimi

GA 3 50.38 16.786 3.253 Fark 6nemli

Gi 60 309.984 5.160 p<0,05
GENEL 63 359.984

Tablo 4.4’de yer alan Varyans Coziimlemesi sonuglari incelendiginde,
Geleneksel Ogretim ve Aktif Ogrenme Tekniklerinin uygulandigi gruplardaki kiz ve
erkek 6grencilere ait basari testi 6n 6lgiimleri ortalamalarina gore aralarindaki farkin
onemli oldugu [F(3.60)= 2,76] goriilmektedir. Bu sonuclara gére gruplarin denel
islemlere baslamadan once kiz 6grenci ve erkek Ogrenciler arasinda basarilari

arasinda anlamh fark goériilmektedir.

Tablo 4.5

Geleneksel Ogretim ve Aktif Ogrenme Gruplarimin Kiz ve Erkek Ogrencilerinin

Bagar1 Testi Son Olgiimlerine Gore Aritmetik Ortalamalar: ve Standart Sapmalar

Gruplar n O SS
Geleneksel Ogretim Kiz 19 15.52 2.75
Erkek 13 18.69 1.88
Aktif Ogrenme Kiz 16 23.00 3.82
Erkek 16 22.37 3.87

Tablo 4.5 incelendiginde geleneksel ogretim tekniklerinin uygulandigi
grupta erkek O&grencilerin ortalamasit (18.69) kiz Ogrencilerin ortalamasindan
(0O=15.52) daha yiiksekken, aktif 6grenme tekniklerinin uygulandigi gruptaki erkek
Ogrencilerin ortalamas1 (0=22.37) kiz Ogrencilerin ortalamasindan (0=23.00)
diisiiktiir. ~ Geleneksel Ogretim ve Aktif Ogrenme Tekniklerinin uygulandig

gruplarin, cinsiyet faktorii dikkate alinarak hesaplanan basari testi son Ool¢iimlerine
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gore ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlamak i¢in Kovaryans

Coziimlemesi uygulanmis ve sonuclar Tablo 4.6°da verilmistir.

Tablo 4.6

Geleneksel Ogretim ve Aktif Osrenme Gruplarimn Kiz ve Erkek Ogrencilerinin

Basar1 Testi Son Olgiimlerine Gore Kovaryans Coziimlemesi Sonuglar

Varyans Kaynagi KT sd KO F Onem Denetimi
Baglilik 38.332 1 38332 7.97 Fark 6nemsiz
Cinsiyet 5.924 3 1.975 0.41

Hata 269.067 56 4.81
Toplam 359.984 63

Tablo 4.6 da yer alan Kovaryans Coziimlemesi sonuclar1 incelendiginde,
Geleneksel Ogretim ve Aktif Ogrenme Tekniklerinin uygulandig1 gruplarinda kiz ve
erkek 6grencilere ait basari testi son 0l¢limleri ortalamalarina gore aralarindaki farkin

onemsiz oldugu goriilmektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boéliimde dnceki boliimde agiklanan bulgulara ve yorumlara dayali olarak
ulasilan sonuglara, sonugclarla ilgili tartismalara ve sonug¢ dogrultusunda gelistirilen

Onerilere yer verilmistir.

Sonuglar ve Tartisma

1. Aktif dgrenmenin Ingilizce dilbilgisi kurallarini uygulama becerileri
tizrinde geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkili oldugu belirlenmigtir. Aktif
O0grenme yoOnteminin uygulandigi deney grubu geleneksel o6gretim metodunun
uygulandigi kontrol grubuna gore daha basarili olmustur. Bu sonucu destekleyen

bir¢ok arastirma vardir.

Ulkemizde yiiksekdgretim dgrenme psikolojisi (Acikgdz, 1990), yabanci dil
(Acikgdz, 1991; Acikgdz, 1997; Pala, 1995; Ozkal, Yildiz, Altunay ve Tonbul,
2002), sosyal bilgiler ve tarih (Ozkal, 2000; Ocal, 1996), matematik ( Ercelebi, 1995;
Kara, 1994; Saritas, 2001), okuloncesi (Yildiz, 1998), miizik (Bilen, 1995; Kocabas,
1995-98), fen alanlarinda (Kasap, 1996) alanlarinda yaptiklar1 aragtirmalar

neticesinde aktif 6grenmenin, 6grencilerin basarilarini arttirdigi goriilmiistiir.

Bu aragtirmada aktif 6grenme tekniklerinin Ingilizce dilbilgisi kurallarini

daha iyi 6gretmesinin nedenleri i¢in sunlar sdylenebilir.
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Aktif 6grenmede 6grenciler 6grenme siirecinde etkin olarak yer almaktadirlar
ve Ogrenme siirecinden sorumlu tutulmaktadirlar. Bu durum etkin 6grenme
stratejilerini gelistirmeleri ve kullanmalarini gerektirmektedir. Ayrica Ogrenciler
birbirlerinin 6grenmelerine yardime1 olurken bilgiyi isleme olanagi bulmaktadirlar ve

bu da daha etkili 6grenmelerini saglamaktadir.

Deney grubunda yapilan etkinlikler Ogrencilere cazip gelmis ve
konsantrasyon ve dikkatlerini geleneksel 6gretim grubuna gore daha canli tutmustur.
Aktif 6grenmenin sundugu cesitli etkinlikler Ogrencilerin derse katilimlarini

arttirmugtir.

2. Aktif 6grenme ve geleneksel dgretimin Ingilizce dilbilgisi kurallarini
uygulama becerilerinin basarisi agisindan etkileri cinsiyet agisindan Onemli bir
farklilik gostermemektedir. Bu sonucu destekleyen birgok aragtirma vardir.

(Acikgdz, 1991; Y1ldiz,1998; Ozkal, 2000; Tonbul, 2001).

Aktif 6grenme cesitli etkilesim tiirleri ile Ingilizce kullanma olanaklarini
arttirmis, yabanci dilin ¢esitli sekillerde kullanilmasi ile biligsel gelisim ve dil
kullanma becerilerini arttirmis, dili biitiinlestirme tim becerileriyle etkili sekilde

kullanma firsat1 saglamistir.

Oneriler

Arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikarak program gelistirmeciler, 6gretmen

yetistiren kurumlar, Ingilizce dgretmenleri ve arastirmacilar i¢in sunlar 6nerilebilir:

1-Akademik, psikolojik ve sosyal yararlar1 arastirma sonuglarinca
kanitlanmis olan aktif 6grenme yontemi halen calismakta olan 6gretmenlere hizmet
ici egitim programlar1 diizenlenerek Ogretilmeli, bu konuda uzmanlasmalari

saglanmalidir.
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2.Yabanci dil 6gretmeni yetistiren iiniversitelerin ilgili boliimlerinin ders
programlarinda aktif 6grenmeye yer verilmeli, 68retmen adaylar1 aktif 6grenme

konusunda yetistirilmelidir.

3.0gretmenler oncelikli olarak oOgretmeye degil oOgrenmeye agirhk
vermelidir. Ogrencilerin zihinsel siireglerini her zaman hesaba katmalidir. Ogrenene,
O0grenme icin sorumluluk veren tutumlart yiicelterek kendini diizenleyen egitimi
desteklemelidir. Derslerinde isbirlikli ¢calismalarla, bilginin isbirligi i¢inde toplumsal

anlagma yoluyla olusturulmasini desteklemelidir.

4.Aktif O0grenmenin arastirildigi {niversitelerde Milli Egitim Bakanligi
arasinda esgiidiim saglanmali, bu {niversitelerde calisan uzmanlardan yontemin

uygulanmasi konusunda yardim istenmelidir.

5.Aktif 6grenmenin uygulamalarinda karsilasilan sorunlar ve bu sorunlarin

nasil giderilecegi arastirtlmalidir.

6.Milli Egitim Bakanlig1’ na bagli okullardan pilot okullar sec¢ilmeli ve bu
konuda uzman olan kisilerin calistig1 iiniversitelerin denetimiyle aktif 6grenme
yonteminin bu okullarda hayata gecirilmesi saglanarak aktif 6grenme okullari

olusturulmalidir.

7.Yabanct dil derslerinde aktif O6grenmenin farkli beceriler iizerindeki

etkilerinin neler oldugu arastirilmalidir.

8.Aktif 6grenmenin Ingilizce dersinde dgrenci dzellikleri ile ilgili iliskileri

arastirilmalidir.
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EKLER
EK-1

INGILIZCE BASARI TESTINE AIT ORNEK SORULAR

5- Asagidaki ciimleyi uygun sekilde tamamlayimz.
Isit a pen ......... a pencil?
A) a B) an C) has D) or

6- Alt cizili sozciiklerden yanhs olarak kullanilanim1 bulunuz.
A) She is a student.

B) It is a cat.

C) This is a camera .

D) This is a chairs.

8- Asagidaki ciimleyi uygun sekilde tamamlayiniz.
My school ........... ten computers.
A) have got  B)haven’tgot C)hasgot D)aren’t

9- Yanls olan ifadeyi bulunuz.
A) David has got a balloon.

B) Ahmet have got a notebook.
C) The teacher has got a bag.

D) Children have got chairs.

10- Asagidaki ciimleyi Tiirkce’den Ingilizce’ye ceviriniz.
‘Bu kedi mi yoksa kopek mi?’

A) This is a cat and dog.
B) Is this a cat or a dog?
C) Is this a dog and cat?
D) This is cat and dog.



EK-2

BELIRTKE TABLOSU
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Ingilizce dilbilgisi kurallarim

uygulayabilme

Kansik | Baza Verilen | Tiirk-ce Resimde
olarak | yerleri dilbilgi- | ciim- yer alan
verilen | kasith si leyi Ingi- | ifade ile
sozciik- | olarak kurali- | lizceye Ingilizce
lerden | bos nin cevirme ciimleyi
verilen | birakilan | yanhs eslestirme
kurala | ciimleler- | olarak
uygun | deki kulla-
ciimle | bosluklar1 | nildig1 “4)
KONULAR | yazma | verilen ciimleyi &)
€)) bir secme
dilbilgisi
kuralima | (3)
uygun
olarak
doldurma
2)
(1) a/an XX XX XX
kullanim
(2) Singular XX | XX
Plural nouns
(3) Or la soru XX
sorabilme
(4) Saat XX
Bilgisi
(5) Have Got | XX XX XX XX
/ Has got
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EK-3

AKTIF OGRENME TEKNIiKLERININ UYGULANMASINA
ILISKINGUNLUK PLAN ORNEGI

10
KASIM 2005

OGRETMEN: Ozgiir Kilig

UNITE: 2

KONU: Singular / Plural Nouns

SINIF: 4-A

SURE : 40 Dakika

YONTEM VE TEKNIKLER:

TEKNIK: Elma Dersem Git Armut Dersem Gitme

OGRETIMSEL ISLER: Resim hakkinda konusma / yazma, dramatizasyon
KAYNAKLAR VE MALZEMELER: ENJOY ENGLISH 4 adl: ders kitabi, karton

HEDEF/ DAVRANISSAL HEDEFLER

HEDEF:Tekil ve ¢cogul kelimeler ile tiimce kurma bilgisi

DAVRANISSAL HEDEF: Diizeyine uygun tekil ve ¢ogul kelimeler ile tiimce
kurma

ISLEYIS

Ogretmen derse girdikten sonra ders kitabinda yer alan ifadeleri 6grencilere
anlattiktan sonra onlara bugiin elma dersem git armut dersem gitme adli oyunu
Ogretecegini sOyler ve igerisinde tekil ve ¢ogul ifadelerin hem dogru hem de yanlis
olarak yazildig1 kartonlar: tahtaya asar ve dgrenciler sirasiyla asagida ifade edilenleri
yapar.

1-Ogrenciler kiigiik gruplar halinde asilan ciimlelerin dogru olup olmadigini
arastirir.

2-Goniilli bir 6grenci sinif igerisinde dolasarak dogru kartonlar1 toplamaya
baglar.

3-Smuftaki diger 6grenciler toplayici 6grenci dogru kartona yoneldiginde
‘Elma! Elma!’, yanls kartona yoneldiginde ise ‘Armut! Armut!” diye bagirir.
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4-Bu arada ilgili maddenin dogrulugu konusunda goriis ayriligi ortaya
¢ikarsa, o tiimcenin ya da islemin dogrulugu hakkinda tartisilir ve siifca karar alinir.

Ogretmen daha sonra tahtaya igerisinde degisik nesnelerin yer aldigi bir
resim ¢izer ve resim hakkinda dgrencilerin konusmalarini ister.

Ikinci derste ogretmen Ogrencilere ders islenirken disaridan yabanci
birisinin igeri girecegi ve sizlerin ona sinifta bulunan nesneleri tekil ve ¢cogul olarak
ifade etmeniz istenecektir denilir ve 6grenciler sirastyla bunu sinifta canlandirirlar.
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EK-4

GELENEKSEL OGRENME YONTEMLERININ UYGULANMASINA
ILISKIN GUNLUK PLAN ORNEGI

25 EKIiM 2005

OGRETMEN: Ozgiir KILIC

DERS: ingilizce

UNITE: 2

KONU: A/ AN

SINIF : 4-B

SURE: 40+40

YONTEM : Anlatip - Soru / Cevap

KAYNAKLAR VE MALZEMELER: Ders Kitabi
HEDEF / DAVRANISSAL HEDEFLER
HEDEF:Tekil ve ¢ogul kelimelerle ciimle kurma bilgisi
DAVRANISSAL HEDEF: Diizeyine uygun tekil ve c¢ogul kelimelerle ciimle
kurma.

Isleyis: Ogretmen tahtaya Ogrencilerin daha once ogrendikleri * book,
student, pencil, elephant, apple” gibi sozciikleri onlerinde a-an kullanarak tahtaya
yazar. Ogrencilere sesli harfle okunusu baslayan sozciiklerin oniinde “an” sessiz
harfle baglayan sozciiklerin dniinde ise “a” kullanildigini ifade eder. Ogretmen ders

kitabinda yer alan alistirmalar yapilir.

Ikinci dersde ogretmen ogrencilerden kitaplarinda yer alan resimler
hakkinda konusmalarini ister.

Degerlendirme:
Itis......... ruler
Itis.......... notebook.
Itis.......... Egg
Itis.......... bag



