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ONSOZ

Bu arastirmanin amaci {lkdgretim 5.sinif grencilerinin matematik dersindeki

akademik 6z kavramlar ile basarilar1 arasindaki iligkiyi arastirmaktir.
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O0grenimimin her agsamasinda beni olumlu elestirileri ile cesaretlendiren ve ¢alismaya
sevk eden Sinif Ogretmenligi ve Egitim Programlari ve Ogretim Ana Bilim Dali’nda

bulunan ¢ok degerli hocalarima tesekkiirii bir borg bilirim.
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gelmesinde biiyilk yardimlarim gordiigiim okul miidiirim Giinay YAKUT’a ve

miidiir yardimcis1 arkadaglarima ¢ok tesekkiir ederim.
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arastirmanin baglangicindan sonuna kadar bilgisinden yararlandigim ve kendisinden
cok seyler 6grendigim damisman hocam Yrd.Dog. Dr. Halim AKGOL’e sonsuz

tesekkiirler ediyorum.
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OZET

Bu arastirma {lkogretim 5. simf 6grencilerinin matematik dersindeki akademik

0z kavramlari ile basarilar arasindaki iligkiyi aragtirmak amaciyla yapilmistir.

Akademik 6z kavrami 6grencinin kendi kendisini okulda ve kendi sinifindaki
Ogrencilere gore nasil algiladigimin bir gostergesidir. Okulda veya 6grencide bazi
kokli degisiklikler olmadikca, 6grencinin bu yolla edindigi bilgilerin artmasi sonucu

akademik 6z kavrami gelecekteki basariy1 belirleme giiciine sahiptir.

Bu aragtirma tarama modelinde olup calismada belirtilen smirhiliklar ve
amaclar cercevesinde, var olan durumu ortaya koyucu betimsel tiirde bir aragtirma
niteligindedir. Ornekleme alinan ogrencilere Yildiz Kuzgun tarafindan gelistirilen
akademik 6z kavrami 6l¢eginin matematik dersine yonelik maddeleriyle arastirmaci
tarafindan gelistirilen maddelerden olusan akademik 6z kavrami Olge8i ve yine

aragtirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testi uygulanmistir.

Elde edilen veriler SPSS 11.0 istatistik programi araciligiyla ¢oziimlenmis
olup, ¢oziimleme sirasinda aritmetik ortalama, standart sapma ve cinsiyet degiskeni
icin t-testi, anne ve babanin 6grenim durumu, ailenin aylik geliri, not durumu ve
basarn degiskenleri icin varyans analizi kullanmilmistir. Gruplar arasi iligkinin

anlamliligini belirlemede Scheffe testi kullanilmistir.

Arastirma sonunda ulasilan bulgular; cinsiyete gore gruplar arasindaki

akademik 6z kavrami puanlar farki anlamli bulunmamaistir, anne ve babasi iiniversite



sonrasi egitime sahip Ogrencilerin akademik 6z kavrami puanlart anlamli sekilde
diger ogrencilere yiiksek cikmistir, anne ve babanin 6grenim durumu yiikseldikce
akademik 6z kavrami puanlarinin da yiikseldigi goriilmiistiir, aylik gelire gore yapilan
incelemede ailesi zengin diizeyde olan 6grencilerin diger gruplara gore en yiiksek
seviyede oldugu goriilmiistiir, not ile akademik 6z kavrami arasinda yiiksek diizeyde
pozitif bir korelasyonun oldugu soylenebilir, not yiikseldikce akademik 6z kavrami

puaninin arttigr gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler : Akademik 6z kavrami, Akademik basari, Oz Kavramu,

Benlik
ABSTRACT

This research was conducted to examine the relationship between the fifth
graders’ self-concept related to the mathematics course and their achievement in
mathematics. Academic self-concept is how a student sees himself/herself at school
and how he/she compares himsel/herself to other students. Unless there are radical
changes at school or concerning the student, the accumulation of the perceptions of

the student will eventually affect his/her achievement in the future.

This is a survey-type study conducted in line with the aims and
within limitations outlined in the text and mainly aims to describe the current
situation. The Academic Self-Concept Scale, the items of which were developed by
the researcher making use of the items about mathematics in the scale previously
developed by Yildiz Kuzgun, and a test of achievement, developed by the researcher,

were used to collect the data from the sample.

The data were analyzed through the statistics program SPSS 11.0, and the
statistical techniques arithmetic mean, Standard deviation, t-test (for the variable
gender), analysis of variance (for the variables parents’ education, family’s income,
grand total of scores and achievement) were used to analyze the data. To find out the

source of difference among the groups, Scheffe test was used.

The research has discerned that academic self-concept levels of the groups do

not vary significantly in terms of gender, that the academic self-concept scores of the



students whose parents have undergraduate or graduate degrees are significantly
higher than those of others, that the academic self-concept levels of the students
increase in line with the education level of parents, that the academic self-concept
levels of the students increase as the family income levels increase, and that there is a
positive correlation between academic self-concept and achievement since the

students’ self-concept levels increase as their scores increase.

Key Words: Academic self-concept, academic achievement, self-concept.

BOLUM I
GIRiS

Bu boliimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler,
sayiltilar, sinirlamalar, tanimlar belirtilerek, matematik ve matematik 6gretimi,

tam 6grenme modeli, 6z kavrami agiklanacaktir.
Problem Durumu

“Insanlar arasinda zihinsel giicler
bakimindan dogustan gelen farklarin
bulundugunu inkar edemem ama
bunlar, egitimin iriinii olarak
sonradan meydana  getirilmekte
olanlarin yaninda hemen hemen bir

hictir.”
Benjamin S. Bloom

Hizla gelisen giiniimiiz bilim ve teknolojisi, insan yasamim kolaylastirmakta,
insanligin ufkunu ag¢maktadir. Buna paralel olarak giiniimiizde bilgi iiretim hizi
artmakta ve bu siire¢ daha da hizlanarak devam etmektedir. Bilgi ve teknolojideki bu
hizli degisme sonucunda bireylerin degisen topluma uyum saglamalar1 igin
O0grenmeleri gereken davranis sayist da artmakta, bireyin 6grenmesi gereken bazi

kavram, ilke ve uygulamalar da degisiklige ugramaktadir (Senemoglu, 1989 :1).



Hizli bilgi iiretimi, bilginin ayn1 hizla gelecek kusaklara aktarimi sorununu da
beraberinde getirmektedir. Bireylerin basta, yasamlarini siirdiirmek, sonra topluma
uyum saglamak ve toplumda yer edinebilmek i¢in 6grenmeleri gereken davranislan
tesadiiflere birakmak giiniimiiz sartlarinda yapilacak hayati yanliglarin basinda

gelmektedir. Ciinkii bu asamada yapilacak bir hatanin telafisi miimkiin degildir.

Bu nedenle egitim gecmiste oldugu gibi giiniimiizde ve gelecekte de
vazgecilmezdir. Giiniimiiz diinyasinda gelismisligin, kalkinmanin tek sarti planli,

kaliteli ve kendini yenileyen egitim sisteminin olusturulmasinda yatmaktadir.

Tiirkoglu’na (1996:3) gore cagdaslagsmanin kilidi, kalkinmanin anahtar1 olarak
gosterilen egitim, pek cok diisiiniir ve egitimci tarafindan degisik bicimlerde

tanimlanmistir. Ciinkii egitim, sinirlar1 genis olan bir kavramdir.

Ertiirk (1994:12) egitimi, “bireyin davranisinda kendi yasantist yoluyla ve
kasith istendik degisme meydana getirme siireci” olarak tamimlamaktadir. Fidan
(1998:6); “egitim, insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siirecidir” derken; Ozcelik
(1989:1) Ertiirk’iin tamimindan etkilenerek egitimi “kisinin davranmislarinda kendi
yasantist yoluyla istendik yonde ve bir dereceye kadar kalici degismeler meydana

getirme siireci” seklinde ifade etmektedir.

Sonmez (1994: 12) ise egitime farkli bir agidan yaklagmakta egitimi acik bir
sistem olarak degerlendirmekte ve bireye istendik davranis kazandirmak i¢in “girdi,
islem, ¢ikt1 ve doniit” cemberinden olusan planli bir siirece tabi tutulmasi gerektigini

ifade etmektedir.

Burada agiklanan egitim tanimlarinin ortak yonii egitimin bir siire¢ sonunda
bireyde istendik davramislar meydana getirmesidir. Ozellikle vurgulanan “istendik
davramiglar” egitimi; gelisi giizellikten uzak, planli, maksatli davrams degistirme
siireci niteligi kazanmis dinamik bir biitiin olarak algilamamizi gerektirmektedir
(Bilen, 1982:3). Bu acidan bakildiginda da egitim isinin bu is i¢in hazirlanmis
kurumlarda yapilmasinin gerekliligi ortaya cikmaktadir. Diger bir deyisle istendik

davranmiglan 6grencilere plansizliktan uzak, rastlantilara birakmadan, bilimsel verilere



dayali olarak kazandirmak amaciyla kurulan, bireyin egitiminden sorumlu tutulan

sosyal kurum okuldur ( Varis, 1991: 13).

Cesitli tiir ve kademeleri bulunan okul, 6nceden belirlenmis egitim amaglarina
uygun olarak egitmek istedigi Ogrencilere yeni davramiglar kazandiracak yada
istenmeyen davranislar kaldiracak yasantilar hazirlayip sunan bir sistemdir (Basaran,

1998 : 71).

Okul bir sistem olarak kabul edildiginden tiim sistemlerde oldugu gibi bu
sistemin de diizenli islemesi igin gerekli plan ve programlar vardir. Ozgelik (1989:3)
okullarin davranis degistirme amaci ile goOsterecegi cabalarin planimi; Ogretim
programi olarak tanimlamaktadir. Ertiirk (1994:16-18) ise programi “yetisek” terimi
ile ifade etmekte ve yetisegin unsurlarin1 hedefler (istendik davranmiglar), 6grenme

yasantilart (egitim durumlar1) ve degerlendirme olarak ii¢ ana grupta toplamaktadir.

Bir¢ok kaynakta egitim programi olarak belirtilen yetisegin ilk 6gesi olan
hedefler, 6grencide gozlenmesi kararlagtirilan istendik davramiglardir (S6nmez, 1994
:15). Degerlendirme 6gesi ise bu hedeflere ulasilma derecesini, ulagilmamissa bunun

nedenlerini saptamak amaciyla kullanilmaktadir.

Egitim programinin ilk ve son Ogesi arasinda kalan 6gretme-6grenme siireci
(egitim durumu, 6grenme yasantilari) bireyin davraniglarinda kalict degisiklik olarak
ifade edilen 6grenme ve bu Ogrenmeyi saglama faaliyetini icermektedir. Bu
ozelliginden dolay1 da yetisegin en onemli 6gesi durumuna gelmektedir ( Arslan,

1996:7).

Bu Onemi nedeniyle egitimde hedeflere ulagsmak ve egitimin verimliligini
arttirmak icin yapilan calismalar 6gretme-6grenme siirecinde yogunlasmaktadir. Bu
siireci kontrol altmma almak icin cesitli 0grenme kuramlari, Ogretme modelleri

gelistirilmistir.

Ogrenme  kuramlari, ogretme-ogrenme  siirecini  gegerli ~ dgrenmeler
olusturacak sekilde diizenleyebilmek i¢in Oncelikle insanda Ogrenmenin nasil
olustugunun anlasilmasi gereginden dogmustur (Senemoglu, 1989:5). Bu kuramlar

o0grenmelerin hangi kosullar altinda olusacagini ya da olusamayacagini betimlemekte



ve aciklamaktadir. Bir 6grenme kuraminin genelde 6grenmenin tiim organizmalarda,
tim Ogrenme birimlerinde, okul icindeki ve okul disindaki durumlarda nasil
olustugunu ve onun evrensel yasalarini bulmasi beklenir (Fidan; 1996:29). Bu
amagla c¢ok sayida Ogrenme kurami gelistirilmistir. Farkli felsefi goriis ve
sayiltilardan hareket ederek gelistirilen bu kuramlar 6grenmenin farkli bir boyutunu
aciklamakta, fakat 6grenmeyi tek basina agiklamaya yetmemektedir ( Burton, 1963
Akt. Bilen, 1990:3).

“Bireyin dgrenmesini saglama eylemi” (Ozcelik, 1989:1) olan 6gretme siireci;
ogretmenler, ogrenciler, konular, okul i¢i ve okul disi durumlar1 kapsamaktadir. Bu
siirecin ¢ok sayida cevre ve insan degiskenlerini kapsamasi kuram gelistirme
calismalarim1  giiclestirmektedir. Bu nedenle kuram gelistirmenin bir basamagim

olusturan 6gretme modelleri kullanilmaktadir.

Ogretme modelleri, grenmeyi en etkili ve en verimli olarak saglayabilmek
icin 6grenme diizeyini etkileyen onemli degiskenleri ve bunlar arasindaki iligkileri

aciklamaktadir (Senemoglu, 1989:3).

Bu asamada arastirmayla ilgili olmas1 bakimindan okulda 6grenme modeli
olarak nitelenen 6grenme modellerinden “Tam Ogrenme Modeli” ayrintili olarak

incelenecektir.

1963’te John Carroll, okul ortaminda en azindan kavramsal sekilde 6gretme-
O0grenme siirecini etkileyen degiskenleri belirlemek ve ayirt etmek igin okulda
O0grenme modelini olusturmustur. “A Model of Scholl Learning” adli yazisinda

Carroll goriisiinii s0yle 6zetlemektedir:

“ Egitim psikologunun en onemli gorevi, 6grencilerin okulda neden basarili
veya basarisiz oldugunu saptayan bilgileri gelistirmek, uygulamak ve 6grenme
zorluklarinin 6nlenmesi ve diizeltilmesine yardim etmektir. Gerekli olan,
okuldaki 6grenmede etkin olan faktorlerin ve bunlarin etkilesimlerinin sematik
bir desen veya kavramsal bir modelidir. Boyle bir model, ¢cok az sayida,
birbirinden bagimsiz, basitlestirilmis kavrami igermektedir (Carroll,1963,

Akt.Yildiran; 1982:4).”



Carroll’n  6grenciye gerek duydugu zaman ve ek Ogrenme olanaklarn
saglandiginda belirlenen 6grenme diizeyine ulasacagim savundugu “Okul Ogrenme
Modelinin” {igii giris davranislarina, ikisi ise Ogretme siirecine ait bes Ogesi
bulunmaktadir. Bu giris davramislarindan ilki yetenektir ve yetenek Ogrencinin
Ogretme birimini 6grenebilmek i¢in gerek duydugu zaman miktarim ifade etmektedir.
Giris davramiglarinin ikincisi, 6grencinin 6grenme yetenegi, li¢iinciisii ise sebat yani
Ogrencinin aktif olarak harcamaya istekli oldugu zaman miktaridir. Bu modelin
Ogretme siirecine ait Ogeleri ise firsat ve Ogretim niteligidir. Firsat Ogrenciye
ogrenmesi igin verilen zamam ifade etmektedir. Ogretimin niteligi ise 6grenmeye
iliskin Ogelerin, Ogrencinin ek bir ¢alisma yapmasina gerek kalmayacak sekilde

diizenleyip, sunulmasini ifade etmektedir .

Bloom, Carroll’in kavramsal modelinden kaynaklanan ¢ok sayidaki arastirma
sonucunu inceleyerek, okulda 6grenmeye iliskin islevsel bir model gelistirmistir.

LR INY3

Bloom’un bu yeni modelinde “6grenme” “tam 6grenme” kavramu ile verilmektedir.
Tam Ogrenme hemen hemen biitiin 6grencilerin okullarin 6gretme amaci giittiigii tiim
yeni davranislar 6grenebilecegi goriisii tizerine temellendirilmis olan bir yaklasimdir

(Carroll, 1963 Akt.; Erdem, 1988:5).

Block (1971, 1974 ) ve Peterson (1972) tarafindan yapilan caligmalarda tam
o0grenme kosullarinda 6grenen Ogrencilerden yaklasik olarak beste dordiiniin, diger
kosullarda 6grenen 6grencilerden sadece beste birinden daha azinin erigebildigi kadar
yiikksek bir 6grenme diizeyine erismekte oldugunu gosteren kanitlara rastlanmistir (

Bloom, Cev.Ozcelik, 1989:6).

Tam Ogrenme normal dagilim egrisine gore incelendiginde basari egrisinin
normal dagilim egrisinden tiggen dagilima dogru gittigi gozlenmektedir. Daha agik
bir deyisle tam 6grenme okuldaki %20 oranindaki beklendik basariy1 %75 ile %95’e

cikaran bir 6grenme siirecidir (Demirel, 1993:157).

Bloom Modelinde 6gretim programlart 6grenci ihtiyaclar1 dikkate alinarak
hazirlanmakta, 6grencinin ¢alisma hizina, yetenegine, zamanina gore siiregsel ve
sonugsal degerlendirmeler yapilmaktadir (Ceyhan, 1995: 15). Biiyiikkaragdz (1997 :

72 )’iin de belirttigi gibi Tam Ogrenme Modelinde, 6grenme-6gretme siirecinde rol



oynayan Ogeler, Ogrencilerin Ogrenme diizeyini, belirlenen seviyeye ulastiracak

sekilde, sistemli olarak bir araya getirilmektedir.

Bu modelde; oOgrencilere duyarli ve planli bir 6gretim hizmeti saglanir,
ogrenme giicliikleriyle karsilasanlara yerinde ve zamaninda yardim edilir. Onlara tam
yani Onceden kararlastirilan yetkinlikle ogrenmeleri igin yeterli zaman verilir ve
onlara icinde anlaml olan bir “tam 6grenme” Slciitii belirlenirse, hemen hemen biitiin

ogrencilerin yiiksek diizeyde bir 6grenme giicii gelistirecegini savunmaktadir.

Bloom’a gore, isin baslangicindan beri olumlu 6grenme kosullar1 saglanmis
ise diinyadaki herhangi bir kisinin Ogrenebildigi her seyi hemen hemen herkes
ogrenebilir (Erden, Akman, 1998:190). Bunun olusabilmesi i¢in temel sayitli ise
Ogrencinin 6z ge¢misinin okulda can alic1 bir yere sahip oldugu ve 6grenmeye etki

eden dgrenci Ozellikleri ile 6gretim niteligini kontrol edebilecegidir.

Tam Ogrenme Modeli’nin degiskenleri Erdem (1988:7)’in belirttigi gibi zeka,
genel yetenek, Ogretmenin kisiligi, ailelerin sosyo-ekonomik diizeyleri gibi
degismeye direncli degiskenlerin disinda, okul ortaminda degisebilen ve 6grencilerin
tamamina yakiminin belirlenen diizeyde Ogrenmesini saglayabilecek giicte

degiskenlerdir.

Bloom bu degistirilebilen degiskenleri iic ana grupta toplar ki, bu
degiskenler tam Ogrenme modelinin temelini olusturmaktadir. Bu degiskenler;
Ogrenci Nitelikleri, Ogretim ve Ogrenme iiriinleridir ve birbirleriyle oriintiilii bir

yapiya sahiptir.

Ogrenci nitelikleri; Ogretilmesi hedeflenen davramslarin &grenilebilmesi
icin gerekli olan 6n kosullar1 olusturan ilgili 6n 6grenmelerin 6nceden gerceklesmis
olma derecesini ifade etmektedir. Ogretim; 6grencinin kendisini grenmeye verme,
O0grenme siirecine katilma veya onun kendini 6grenmeye vermis ya da onu siirece
katilmis bir duruma getirebilme derecesini, Ogrenme Uriinleri ise uygulamaya
doniisen hali ile Ogretimin, Ogrenci gereksinimlerine uygunluk derecesini ifade

etmektedir.



Bu ii¢ degiskeni sematik olarak soyle ifade edilmektedir:

OGRENCI NITELIKLERI OGRETIM OGRENME URUNLERI

Bilissel Giris Davranislar—————» Qg_renr_ne ——» Ogrenme Diizeyi ve
Unitesi Cesidi
veya > Ogrenme Hiz1

Duyussal Giris Ozellikleri hed . 1
Uniteleri | ypuyugsal Uriinler

—_—

Ogretim Hizmetinin Niteligi

Ipuglart Katilma Pekistirme Déniit ve Diizeltme

Sekil 1. Tam Ogrenme Modeli’nde Bashca degiskenler

Yukandaki semada goriildiigii gibi Bloom’un 6grenme modelinin ilk 6gesi
ogrenci nitelikleridir. Bloom’un iizerinde énemle durdugu iki 6grenci niteligi bilissel

giris davraniglan ve duyussal giris 6zellikleridir.

Biligsel giris davraniglari, belli bir 6grenme iinitesinin O0grenebilmesi igin
gerekli olan on 6grenmelerdir. En yalin 68renme iinitesi bile, gegmis dgrenmelere
dayanir. Asamali bir dizide yer alan her 6grenme {initesi ise kendinden sonra gelen
tinitelerin 6n kosulunu hazirlamaktadir. Bloom’a gore 6grenmedeki farliliklarin %50

‘+sini biligsel giris davraniglar1 agiklayabilmektedir. Tabi ki bunlar 6grenme i¢in tek



basina yeterli degillerdir. Fakat gelecek 6grenmeyi belirleyici bir giicii vardir (Fidan,

1998:101).

Ikinci 6grenci niteligi ise duyussal giris ozellikleri yani yeni 6grenme iinite
veya lnitelerini 6grenmeye giidiilenmis olma derecesidir. Duyussal giris 6zellikleri
Ogrencinin Ogrenilecek seye (davranisa, konuya) ilgisi ve tutumu ile &grencinin
akademik 6z giiveninin bileskesi durumundadir. Duyussal giris 6zellikleri, biitiin
olarak ve diger degiskenlerden bagimsizca, basaridaki degiskenligin %25’ ini
aciklayabilmektedir.

Bloom’'un Tam Ogrenme Modelindeki bir baska degisken “6gretim
hizmetinin niteligi”dir. Bu degisken ipuglari, aktif katilim, pekistirme ve doniit
diizeltme Ogelerini icerir ki bu Ogeler basann degiskenliginin %?25’ini

aciklayabilmektedir.

Ipucu, oOgrenme siirecinde ogrenciye neyi Ogrenebilecegini, bunlari
ogrenirken ne yapacagini anlatmak icin kullanilan faaliyetlerdir. ipucu dogru yanmti
hatirlatici, uyarici olarak tanimlanabilmektedir (Sonmez, 1994:104). Bloom, genel
olarak 6grencilerin basarisinda ipucunun %14’liik bir etkisi oldugunu sdylemektedir

(Bloom, Cev: Ozgelik, 1998:140).

Katilim, 6grencinin 6grenme siireci sirasinda kendisine sunulan ipuclarn ve
yonergeler dogrultusunda bir seyler yapmasi demektir (Demirel, 1993:135). Simif
icinde Ogrenme, Ogretmenle-Ogrenciler, Ogrencilerle-6grenciler arasinda kurulan
iletisimle saglanir. Aktif katilim ise 6grencinin bdyle bir ortamda 6grenme ¢abasina
girmesidir. Bloom, bireyin basarisinda gozlenen degisikligin %20 kadarin1 onlarin
siniftaki 6grenme siirecine katilma dereceleriyle agiklayabilmektedir. Bu bakimdan
her ©Ogrenci Ogretme ortamina etkin bicimde katilmali, 6grencilerin katilimim

saglayici, destekleyici ortamlar diizenlenmelidir (Hesapgioglu, 1992:158).

Pekistirme, bir davranigin ortaya cikma olasiligini artiran her tiirlii uyariciya
denmektedir (Ciiceloglu, 1993:156). Pekistirme, 6grenme giidiisiinii arttirir, dikkat ve

cabalar1 yonlendirir, beklenen davranislarin denenmesini saptar (Ozgelik, 1989:189).



Bloom pekistirmenin, Ogrenme-0gretme siirecinin etkinligini ve verimini

arttirdigini, sinif basarisindaki degiskenligin %6 kadarimi agikladigini savunmaktadir.

Doniit-Diizeltme, Ogretim hizmeti niteliginin vazgecilmez 6gelerindendir.
Doniit, 6grenme siiresince ve Ogrenmenin sonucunda goriillen kurslari bildiren
bilgilerdir (Basaran, 1998:252). Daoniit, ilerideki derslerde karsilasilabilecek olasi
ogrenme giiclikklerinin aydinlatilmasinda da kullanilabilir (Aydin, 1998:80).
Diizeltme ise Onceden saptanan hedeften geri kalma ve sapmalar1 ortadan

kaldirmaktadir.

Ogrenme siirecinde 6grencilerin iinitede yer alan davramslardan hangilerini
tam, hangilerini yetersiz Ogrendiklerini doniit islemleriyle belirlenerek onlara
duyurulur, sonra her 6grencinin eksik davranigi tamamlanmir ve yanlis davranislarin
diizeltilmesi yoluna gidilir. Boyle bir sistemle 6grencilerin yarisi, baska durumlarda
bunlarin %16 ‘simin erisebildigi Ogrenme diizeyine erisebilmektedir (Ozcelik,
1989:124). Kisaca doniit ve diizeltme Ogretimin bir parcasi oldugu zaman tam

O0grenme miimkiin olabilmektedir.

Bloom, ogrencilerin Ogretim hizmeti ile ilgili ihtiyaglarn karsilandiginda
O0grenme diizeyinde 1.7 standart sapma dolayinda bir artis saglanabilecegini

savunmaktadir (Ozcelik, 1998:125).

Tam Ogrenme modelinin son degiskeni olan Ogrenme (iiriinleri; 6grenme

diizeyini ve ¢esidini, 6grenme hizi ve duyussal tiriinlerini kapsamaktadir.

Yukarida sayilan degiskenler 1s1ginda bu modelde 6grencinin 6grenme
linitesinin sonunda kazandigi 6grenme iiriinlerinin niteligini, 6grencinin (Oztiirk,

1994:270);

1.0 {initedeki 6grenme igin gerekli on kosul niteligindeki davranislari
O0grenmis olmast,

2.0grenme siirecine katilmaya giidiilenmis olmast,

3.Yapilan 6gretimin 6grenciye uygun olma derecesi belirlemektedir.

Ozetle soylemek gerekirse Tam Ogrenme Modeli 6grencilerin yiiksek basari

diizeylerine ulagmasini saglayan bir yontemdir. Daha once de aciklandigi gibi bu



modelin tiim degiskenleri birlikte ele alindiginda basar1 degiskeninin %90’ 11
aciklayabilmektedir (Bloom, Cev:Ozcelik, 1998:169). Bu oran ise okul
ogrenmelerindeki hatalarin 6nemli derecede azalmasi, hatalarin azalmasi ise egitimde

verimliligin artmasi olarak yorumlanabilir.

Tam Ogrenme Modeli, 6gretme-6grenme siirecinde rol oynayan ogeleri,
ogrencilerin 6grenme diizeyini belirleme, seviyeye ulastiracak sekilde sistemli olarak
bir araya getirmistir. Gecerli 6grenmelerin olusumunu bir ¢ok faktor etkilemektedir.
Bunlarin bir boliimii zeka, genel yetenek, ailelerin sosyo-ekonomik durumu gibi
degismeye direngli degiskenler, bir boliimii ise Ogretimin niteligi, Ogrenmeye
harcanan zaman, Ogrencilerin bilissel ve duyussal giris davranislart gibi
degistirilebilir degiskenlerdir. Bloom, modelinde iste bu degistirilebilir ozellikleri

etkili kullanarak 6grencilerin yeni davraniglar kazanacagim savunmaktadir.

Bloom tarafindan degistirilebilen degisken olarak kabul edilen ve modelin
baslangi¢c noktasi olan Giris davramislari; Biligsel Giris Davranislart ve Duyussal

Giris Ozellikleri olarak iki grupta incelenmektedir.

Biligsel Giris Davranislari; eldeki Ogrenme iinitesi ya da iinitelerin
Ogrenebilmesi icin gerekli oldugu kabul edilen o©n Ogrenmeler olarak
tanimlanmaktadir. Bloom ve arkadaslar tarafindan yapilan arastirmalar biligsel giris
davraniglarin sonraki 6grenme iinitelerindeki basar1 degiskeninin yaklasik yarisini

acikladiginmi gostermistir (Erden, Akman, 1998:191).

Ogrenci niteliklerini olusturan bir diger giris davranisi olan duyussal giris
ozellikleri, 6grencinin 6grenilecek konuya, iiniteye karsi ilgisi, tutumu ve bu konuya
kars1 gelistirdigi akademik 6z kavramin1 kapsamaktadir. Bu ii¢ 6ge arasinda basariy1
belirlemede en yiiksek etkiye sahip olan akademik 6z kavrami; 6grencinin o dersi,
konuyu basarabilmeye olan inanci olarak tamimlanabilir. Ciinkii 6grenciler okul

yasantilar1 boyunca kendi kendilerine derslere iliskin cesitli fikirler olustururlar.

Ogrencilerin akademik 6z kavramlar1 okul yasantilarinin bir iiriiniidiir. Ciinkii
yillarca siiren basar1 ve Ovgii ya da basansizlik ve yergi kisinin kendi kendisi

hakkinda bazi genel kanilara varmasina neden olacaktir. Bloom ve arkadaglar



tarafindan yapilan arastirmalarda 6zellikle birinci devresinin sonuna gelindiginde (4-
6 sinif) bu zamana kadar basarili olan 6grencilerin kendilerini begendikleri, olumlu
bir 6z kavram gelistirdikleri, basarisizliga ugrayan ogrencilerin ise kendilerini
O0grenci olarak olumsuz bulduklari, olumsuz bir 6z kavrami gelistirdikleri

gozlenmistir (Bloom, cev:Ozcelik, 1998:110).

Kisaca okuldaki basarilar yeni basarilara; basarisizliklar ise yeni
basarisizliklara neden olmaktadir. Ozellikle iilkemizde ilkogretim kademesindeki
Ogrenci basarisizligindan dolay1 sinifta kalmalarin fazla olmasi dikkate alindiginda

akademik 6z kavraminin 6nemi de kendiliginden ortaya ¢ikmaktadir.

Son yillarda 6z kavrami davranis bilimcileri tarafindan ilgi ile incelenmeye
baslanmistir. Bir insanin kendisini ve ¢evresini algilayis tarzinin onun genel tutum ve

davraniglarini biiyiik olciide etkiledigi dikkati ¢ekmistir.

Oz kavrami bireyin kendisi ile ilgili inanclar1, hipotezleri ve varsayimlarindan
olusur. Bir baska deyisle, bir bireyin 6z kavrami bireyin kendisinin ne olduguna
inancidir. Bu 6z kavrami, bireyin kendisine iliskin degerlendirmelerinin baglama

bagimli olmasi nedeniyle cok boyutludur (Marsh, 1993).

Oz kavrami digerlerinin, dgretmenlerin, arkadaslarin, anne-babanin vb. bir
kisiyi nasil gordiigiinden cok, bireyin kendisini nasil gordiigii ile ilgilidir (Marsh ve
Craven, 1997). Oz kavramma iliskin algilamalar bireyin yasantilar1 ile fiziksel,
akademik ve sosyal ¢evresini yorumlamasi ile ortaya ¢ikar. Bu siire¢ icinde sosyal
karsilastirmalar 6nemli rol oynar. Ornegin; ogrenciler simf arkadaslariin
performanslarini, kendi performanslarimi degerlendirmede referans alirlar (Marsh,

1990).

Oz kavramu, kisiye ozgii ve bireysel ozellik gostermektedir. Oz kavrami
yalniz kisinin kendisini ayr1 bir varlik olarak kavramasindan degil, ayn1 zamanda
isteklerde bulunan ve iistelik bu yonde eyleme gecme niteligine sahip bir varlik

olarak tanimasi ile bicimlenir ( Jersild, 1979 ).

Cocugun kendisi hakkinda gelistirmis oldugu kavramlar, cevresindeki

kisilerin onu degerlendirme sekline gore belirlenmektedir ( Stagner, 1961). Cocuk



oncelikle kendi cevresinde ana, baba ve kardeslerini gozleyerek, onlarin
davraniglarini, oyun icinde taklit etmekte, kendisi i¢in Onemli olan bu kisilerin
davranmiglarini izleyerek bir bagkasinin roliinii oynamaktadir. Bu acidan 6z (benlik)
tasarimi, cocuk icin Onemli olan yetiskinlerin yoneltmis oldugu tutum ve
davraniglarin bir yansimasi oldugundan anne babalardan gelen reddedici tutumlar,
cocugun kendisini degersiz bulmasi ile sonuglanmakta ve bu tiir bir ortamda yetisen
cocugun kendisi i¢cin olumlu goriisler gelistirmesi miimkiin olmamaktadir ( Gengtan,

1981).

Cocuk yetigkinlik doneminde de cocukluk dénemine benzer etkilesimler
yasar, bu kez aile cevresinin diginda arkadasi, 6gretmeni gibi kendisi icin 6nemli
olan ya da olabilecek kisilerin goriisleri, diisiinceleri, tepkileri 6z kavraminin yapisini
siirekli etkiler. Tepkiler ne kadar olumlu ise yetiskin oOzelliklerini bu yonde
degerlendirir. Sonucta uyumlu davraniglar gosterme ve gelistirme ¢abasinda bulunur(

Genctan, 1981).

Cocugun 6z kavrami ayrica, bircok zihni durumun bilesimini de kapsar. Oz
kavrami ¢ocugun bilen ve diisiinebilen bir kisi oldugunun bilincine varmasini
saglayan tanima unsurlarimi da igine alir. Cocugun kendisini tanimasi

degerlendirmesi biiyiik ol¢iide basar1 umutlar ile baglantilidir.

Giiniimiizde bagar1 kavramai; istenilen bir sonuca ulagma yoniinde gosterilen
ilerlemedir ( Benjamin, 1973). Boylece, belli bir okuldaki, siniftaki ya da dersteki
Ogrencinin basaris1 o 6grencinin bulundugu okul, sinif ve derse gore Ongoriilmiis
amaclara ulasma yoniinde gostermis oldugu ilerlemeyi belirlemektedir. Basarinin,
boylesine kapsamli bir anlami1 olmakla birlikte, egitimde basar1 denildigi zaman
genellikle, okulda okutulan derslerde gelistirilen ve &gretmenlerce takdir edilen
notlarla, test puanlariyla ya da her ikisiyle belirlenen beceriler ya da kazanilan

bilgilerin ifadesi olan akademik basar1 kastedilmektedir ( Carter, 1973).

Cocugun 6grenim hayatini siirdiirmede basaridan emin olup olmamasi bircok
etmene bagl olmaktadir. Son yillarda okulu tamamlamadan ayrilan ¢ocuklarda daha
cok okulla uyumsuzluk ve basar1 diirtiisiiniin eksikligi arastirmacilarin dikkatini

cekmistir. Cocugun baslangicta, sanssizliginin niteligi ne olursa olsun siirekli



basarisizliga ugramasi onda okul sevgisini azaltacak kendini basaramayan birisi
olarak goérmesine neden olacaktir. Cesitli arastirmacilar, okulda basarisiz olan
cocuklarin, basarili olanlara oranla kendilerini daha az begendiklerini ortaya

koymustur ( Bruck, 1975 ; Hamachec, 1960 ).

Oz kavrami, okul basarisini en azindan zeka kadar etkilemektedir. Boylece,
yetenegi Olgiisiinde basart  gosteremeyen c¢ocuklarda, kendilerinin bir sey
yapamayacaklarina inanan, olumsuz bir 6z kavraminin geligsmis oldugu goriilmiistiir (

Baymur, 1978).

Hem bir 6grenme iirtinii hem de 6grenmeyi etkileyen bir 6grenci 6zelligi olan
0z kavrami, zamandan zamana ve durumdan duruma degisir. Bir kisi genel 0z
kavraminin yam sira c¢esitli alanlara 6zgii alt 6z kavramlarina sahip olabilir. Bir
kisinin en azindan ii¢ diizeyde 6z kavramina sahip olabilecegi Shavelson, Hubner ve

Stantan (1976) tarafindan gerceklestirilen asamali siniflamada gosterilmistir

(Acgikgoz, 1996).
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Matematik Nedir?

Matematigin ne anlama geldigine dair bugiine kadar herkesin katilabilecegi
ortak bir cevap verilememistir. Matematige ara¢c ve amag olarak iki farkli sekilde
bakilabilir. Matematik; bilimi de kapsayan tiim uygulama alanlarinda bir anlatim, bir
cikarsama aracidir. Matematik¢i i¢in ise, matematik; bir ara¢c degil bir amagtir,
degerini kendi i¢inde tasiyan, bir diisiinme ve dogruyu arama ugrasidir (Yildirim,
1996:12). “Matematik nedir?” sorusunun cevabi, insanlarin matematikten
beklentilerine, gecirmis olduklar1 matematik tecriibelerine, belli bir ama¢ icin
kullandiklar1 matematik konularina, matematige yonelik tutumlarina ve matematige
olan ilgilerine gore degismektedir (Baykul, 1997:21,22). Bunlan i¢ine alan bazi

matematik tanimlar1 sunlardir:

Yildirnm’a gore matematikg¢ilerin goziinde matematik; “Bizi dogruya, kesin

bilgiye gotiiren biricik diisiinme yontemi” dir (Yildirim, 1996: 12).

Baykul’un “Curriculum for Primary Scholls Mathematics” den aktardigina
gore, matematik; “Ardisik soyutlama ve genellemeler siireci olarak gelistirilen

fikirler ve baglantilardan olusan bir sistemdir” (Baykul, 1997: 22).

Baykul (1995), matematigi, insan tarafindan zihinsel olarak yaratilan bir
sistem olarak tamimlamis ve insanlarin matematigi nasil gordiikleri ve onun ne

oldugu konusundaki diisiincelerini dort grupta toplamistir:

1. Matematik, giinliik hayattaki problemleri ¢ozmede basvurulan sayma,
hesaplama, 6lgme ve ¢izmedir.

2. Matematik, bazi sembolleri kullanan bir dildir.

3. Matematik, insanda mantikli diisiinmeyi gelistiren mantikl bir sistemdir.

4.Matematik, diinyayr anlamamizda ve yasadigimiz cevreyi gelistirmede

basvurdugumuz bir yardimcidir.

Matematik, bunlardan sadece herhangi bir degildir; bunlarin hepsini kapsar.
Giiniimiizde matematik, ardisik soyutlama ve genellemeler siireci olarak gelistirilen

yapilar ve bagintilardan olusan bir sistem olarak goriilmektedir.



Matematigin konusu sayi, nokta, kiime gibi soyut nesneler arasindaki
iliskilerdir. Matematigin yapisinda elemanlar ve Onermeler vardir. Elemanlar
matematigin yap1 taslaridir. Onermeler ise dogru veya yanlis fikir ifade eden
ciimleler veya ifadelerdir. Elemanlara 6rnek olarak, nokta, dogru, diizlem vb.;
onermelere Ornek olarak “Iki noktadan bir dogru gecer” ifadesi gosterilebilir

(Baykul, 1995; Altun, 2000).

Matematigin dogasiyla ilgili iki temel yaklasim vardir. Bunlardan birincisi,
matematigi insanm kendisinin icat ettigidir. ikincisi ise, matematigi evrende var
oldugu, insanin onu zaman i¢inde fark ettigidir (Altun, 2000). Giiniimiizde ikinci

yaklagima daha agirlik verilmektedir.

Altun’un Tiirk Ansiklopedisinden aktardigina gore, matematik; “Diisiinceni
tiimdengelimli bir isletim yolu ile sayilar, geometrik sekiller, fonksiyonlar, uzay vb.
gibi soyut varliklarin 6zelliklerini ve bunlarin arasinda kurulan iligkileri inceleyen

bilimler grubuna verilen genel addir” (Altun, 1998:1).
Nasil Bir Matematik Ogretimi?

Pek cok 6grenci icin matematik dersi, hayatin1 zehir eden derslerden, igine
korku salan sinavlardan ve okulu bitirir bitirmez kurtulacagi bir kabustan ibarettir.
Baz1 6grenciler i¢in de matematik dersi, hayati anlamanin ve sevmenin bir yoludur.
Insan anlayabildigi seyleri sever. Matematik de anlasildik¢a sevilen bir derstir.
Ezberleme ile matematik anlasilmaz, 6grenilmez. Fakat, insan hissedemedigini,

anlamadigini, ezberlemekle asacagini diisiiniir (Sertoz, 1198:1-2).

King (1992) “Matematik Sanat1” adli eserinde matematige begendigi i¢in
baslamadigini, baska secenegi olmadigi i¢in matematik okudugunu, herkese oldugu
gibi sonunda kendisine de yararli olacaginin anlatildigini, 6gretmenlerinin anlatilan
konularin biiyiik yararlari oldugunu sdylediklerini, beklemesini ve birgiin kendisinin

de gorecegini sOylediklerini belirtmektedir.

Ogretmenlerim bana matematigi sadece “anlattilar”. Sayilar sembollerle islem
kurallarin1 gosterdiler. Bu siirecte bana diisen sey, ev 6devlerinde ve sinavlarda

baz1 seyleri becerdigimi gosterebilmek icin, bu islemler iizerinde yeterince



alistirma yapmaktan ibaretti. Universite diizeyi Oncesinde, Ogretmenlerim
matematik ile benim belirsiz bir sekilde liberal egitim olarak anladigim sey
arasinda bir iligki olabilecegine bir kez bile deginmediler. Benim okula gittigim
giinlerde matematik demek islem yapmak demekti, yalnizca islem bagka bir sey
degil. Gosterdikleri kurallar o zamanlar bana karmasik geliyordu; ancak
ezberleyerek 6grenebiliyordum. Simdi, onlarin karmasik olmadiklarini; Oyle
goriinmelerinin onlar1 6gretme seklinden ve onlar1 akilda tutmak icin Onerilen
yontemlerden kaynaklandigini biliyorum. Bu yontem diisiinmemek ve her giin
tekrar etmekten olusuyordu. Simdi bildigim bir baska sey de, 6gretmenlerin bize
matematigi bu sekilde 6gretmelerinin nedeninin onlarin da bu yolla 6grenmis

olmalariydi (King, 1992:242).

Matematik 6gretimine her donemde, biiyiik onem ve agirlik verilmistir. Buna
karsilik matematik bircok 6grenci tarafindan anlasilmasi ve ogrenilmesi gii¢ bir ders
olarak algilanmaktadir. Matematik kiigiikk yaslarda g¢ocuklara soyut gelmekte,
bilinmeyenin verdigi korkuyla matematikten korkmakta ve bu yetigkinlikte de devam
etmektedir. Yildirim (1998), kitabinda matematik korkusuyla ilgili ilgin¢ bir drnek
verilmigtir. “Uykusundan diigman saldirisinin basladigi nedeniyle uyandirildiginda
Napolyon:

- Hay Allah, ben de matematik sinavi var sandim!

Bu denli 6nyargi ve korkuyla yaklasilan matematik, giinlik yasamimizin o
kadar 6nemli bir parcast haline gelmistir ki, giinliik islerimizi diizene koyacak basit
zaman islemlerinden, problem ¢6zmeye, araticiliga kadar belki de cogu zaman adina

matematik demeden matematigi kullanmaktayi1z.

Matematik dersinin okul programlarinda ¢ok biiyiik bir onemi ve agirlig
vardir. Egitimin her asamasinda matematik dersi, 6grencilerin calisma zamanlarinin
onemli bir kismin1 almaktadir. Ancak bir¢cok dgrenci matematigi gittikge zorlasan ve
korku yaratan bir ders olarak algilamaktadir. Sonug¢ olarak da, matematikten elde
edilen basar1 diisilk olmakta, 6grenci ve Ogretmenlerin zamanlarinin cogu bosa

gitmektedir.

Matematik ne tiimiiyle eglencelidir, ne de tiimiiyle sikici... Matematik her

ikisidir de. Albayrak’a gore matematigin zor olmasmnin nedenleri, Ogrenilen



matematiksel bilgilerin giinlik yasantiya uyarlanamayisina ve de matematik
derslerinde ¢oziilen problemlerin giinliik yasantida kargilagilan problemlere yeterince

model olusturamamasinda aranmalidir (Albayrak, 2000:1).

Ersoy (1997)’un “Okullarda Matematik Egitimi: Matematikte Okur Yazarlik”
adli makalesindeki fikirleri matematik Ogretiminin sorunlarmni yansittigr ve gerek
program gerekse Ogretimin duyussal yoOniine c¢oziimler oOnerdigi icin asagidaki

alintilarla 6zetlenmistir.

“ Bilgi toplumu olmanin bir geregi de okullarda ve diger egitim kurumlarinda
etkin ve verimli matematik 6gretme ve 6grenme ortami olusturmaktir. Yeniden
yapilanmanin ise o iilkenin o©zgiir kosullarina ve durumuna uyarlanmasi
gerekmektedir. Ogrenci hangi yasta olursa olsun ilerde edilgen biri olmamasi
icin ders saatlerini dinleme ile gegirmesi yerine, yaparak, uygulayarak ve
yasayarak oOgrenmesi yeglenmektedir. Ogretimin yeni hedefleri: biitiin
Ogrencilerin her seyi 6grenmesi; 6grencilerin 6grenmeyi sevmesi, 6grenmenin
hayat boyunca olmasi; ezberlenecek bilgilerin azaltilmasi gerekmektedir.
Egitimle ilgili gozlemlenen ve beklenen degisikliklerden bazilari: yaraticilik,
Ogrenim siiresi, dil ve iletisim, uzmanlagma, siirekli egitim Onciiliik vb.’dir.
Okullarda dgretim sirasinda okul cagindaki her cocuk ve geng; matematigin
degerini Ogrenmeli; matematik Ogrenmede yetisinin olduguna giivenmeli,
matematiksel problemleri ¢ozmeli, matematiksel iletisimi dgrenmelidir. Ulkeye
ve yoreye doniik 6zgiin ve nesnel aragtirma bulgularinin 6n gordiigii 6nlemleri
almak her diizeyde okulda daha nitelikli matematik O6gretimi konunda yeni
diizenlemeler yapmak zorundayiz. MOP’ nin her okul diizeyinde igerigi, ogretme
yontemleri ve degerlendirme olciitleri cagdaslastirilmalidir. Ik 6nce ana-babalar
bilin¢lendirilmelidir. Toplumun tiim bireylerinin yalniz okuma ve yazma,
aritmetik bilmesiyle yetinilmemeli; herkesin biran 6nce matematikte okur-yazar
olmas1 saglanmalidir. Bir baska anlatimla, tiim bireylerin matematikte
giiclenmesi, cagdas bilim ve teknolojinin insan yasaminda etkisini dogru
algilamasi, bagnazliklardan kurtulup 6zgiir ve yaratici diisiinceye sahip olmanin
olanaklarini aramasi ve bundan yaralanmasi gerekir. Her okul diizeyinde
matematik bilgileriyle ilgili ne Ogretmeliyiz, ne kadar Ogretmeliyiz, nasil
ogretmeliyiz, nasil degerlendirmeliyiz, kim Ogretmeli sorularina daha acik ve

doyurucu yanitlar verilmelidir. Tiirkiye’de matematik egitimi ve Ogretiminin



niteligi konusunda uluslar arasi ol¢iitlere gore belirlenmis karsilastirmali degerler

bulunmamaktadir (Ersoy, 1997:115-120).”

Acikgoz (2002:285)’e gore coklu zeka kuraminda, matematiksel —
mantiksal zekanin 6zellikleri ;“Cok cesitli alanlardaki mantik oOriintiilerini fark etme,
etkili akil yiiriitme ve ilkeleri, neden-sonug iligkilerini kesfetme, Oncelik sirasina
koyma, siniflama, yordama, hipotez etme, karmasik iligkileri anlama bu zekanin
gostergesidir.” Sayilan oOzellikler matematigin yararin1 Ogrencilere gostermekte
faydalanabilecek kaynaklardir. Bir¢ok alanda bu zihinsel islemlerin zaten
kullanildigim 6grencilere gostermek hem uygulama bazinda hem kavram bazinda

yararl olabilir.

Genel olarak soyut kavramlarin kazanilmasi zordur. Matematigin
Ogrencilere zor gelmesinin sebebi belki burada yatmaktadir. Ancak matematik
kavramlari,6gretim sirasinda somutlastirilarak ve somut araglar kullanilarak bu
zorluk giderilebilir;en azindan azaltilabilir. Matematigin bu zorlu yapis1 6grencilere
ilkokuldan itibaren onlarin seviyesine uygun olarak sezdirilmeli ; 6grencilerde
matematige deger veren, onu takdir etme duygular1 gelistirilmelidir. Matematik

kesfetme ve yaratma siirecidir (Baykul,1999:2-6).

Smiftaki ¢ocuklarin yaslar1 ayni olsa da farkli zihinsel gelisim diizeylerinde
bulunabileceklerinden, bir kavramin biitiin ¢ocuklarda aym zamanda olugmasi
beklenmemelidir. Bu durum,cocugun zihninde iliskiler heniiz olusmadigindan
kavramlarin kazanilmamasina ve bu kavramlar baska kavramlarla iligkili oldugundan
sonraki  Ogrenmelerin  zorlagmasina hatta imkansizlagmasina neden olur

(Baykul,1999:2-6).

Gegis doneminde olusan kopukluklar sonraki Ogrenmeleri olumsuz
etkileyecegi icin Ogrencilerin kopmasimi engelleme de Bloom’un tam Ogrenme

modeli Onerilebilir.

Coklu zeka kuramina gore matematiksel-mantiksal Ogrenme ortamlari,
ogrencilerin icinde bulundugu aktif 6grenme ortamlaridir. Matematiksel-mantiksal
zeka dogrenme ortamlar1 olugturmada amag, 6grencilerin yiiksek diizeyde diisiinme ve

muhakeme yapabilme becerileri gelistirmelerine yardimci olmak ve Ogrencilerin



beyinlerini siirekli aktif halde tutabilmelerini saglamaktir (Yavuz, 2001:77). Diger
zeka tiirlerine sahip 6grencilerin matematigi sevmesi i¢in ve matematikle barigik
olmasi icin o 6grencinin zeka tiiriine hitap eden, icine hedeflenen amaci da alan
etkinliklere yer verilmelidir. Her bir zeka tiirii icin ayr ayr1 zaman ayrilmasina gerek
kalmayan, bir¢cok zeka tiirtinii ayn1 anda ise kosan aktif 6grenme stratejileri ve

teknikleri bulunmaktadir.

Yavuz (2001)’a gore her 6grencinin kolaylikla 6grenebildigi bir yol mutlaka
vardir ve yine her Ogrencinin ne kadar cok 6grenme zorlugu ¢ekse de mutlaka
yetenekli oldugu bir beceri alam vardir. Onemli olan egitimcilerin ve ailelerin
cocuklarinin ilgi ve yetenek alanlarim1 dikkatle gbzlemleyerek, onlarin kendilerini
giiclii hissettikleri yollarla ¢ocuklara giiven destegi vererek Ogrenme siireclerinde

olumlu yasantilar yagsamalaria yardime1 olabilmektedir.

Carroll’in modelinde tam Ogrenmeyi etkileyen faktorlerden Ogrencilerin
yetenekleri, giidilenme ve Ogretimi anlama diizeyleri,0grencilerin bireysel
ozellikleridir. Diger bir degisle ogrenciler bu o6zellikler agisindan birbirlerinden
oldukg¢a farklidirlar. Geleneksel o6gretimde genellikle bu farkliliklar g6z Oniinde
bulunmaksizin tiim 6grencilere ayn1 6gretim firsat1 saglanmaktadir. Fakat 6gretimin
cesidi, niteligi ve 6grenme i¢in verilen zaman her 6grencinin ihtiyacina uygun olursa
ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu tam 6grenme diizeyine erisebilir. Bloom’a gore,isin
baslangicindan beri olumlu 6grenme kosullarn saglanmis ise, diinyadaki herhangi bir
kiginin  Ogrenebildigi her seyi hemen hemen herkes ©Ogrenebilir

(Erden,Aksan,1998:186).

Matematik 6gretiminde degisik veriler toplamak, bu verileri farkli sosyal ve
siyasi iceriklerle biitiinlestirerek sunmak, degisik sayisal ve sozel bilgilerin
kullanilmasi ve elestirel diisiinme becerilerinin ise kosulmasi i¢in de olanaklar

yaratilabilir (Ustiindag, 2002 : 34,35).

Onemli olan, dgrenciyi pasif bir dinleyici durumundan kurtulabilmek, onu
bedeni ve duyu organlan ile harekete gecirebilmek, konular canlandirarak yasamir

hale getirebilmektir (Kavcar, 2002:27).



Bir konu alanindaki her bilgiyi belleyemeyiz. Bellesek bile unuturuz. Ornegin
aktif 6grenmeyi ilgilendiren binlerce arastirmada bazilarinin kim tarafindan, hangi
Ogrenci grubu iizerinde yapildigimi unutabilirim bunu unutmak o kadar onemli
degildir; ciinkii gereksinim duydugum zaman o arastirmayi bulup bu bilgilere
ulasabilirim. Onemli olan bunu yapmay: saglayacak orenme ve bilgi edinme
becerilerine sahip olmaktir. Ogrenci, bir yandan bir konu alanina 6zgii bilgi ve
becerileri 6grenirken diger yandan Ogrenmeyi, etkili diisiinmeyi Ogrenmesi de

saglanabilir ( A¢ikgoz2002:46,47).
Matematigin Onemi

Matematik, bilimde oldugu kadar giinlik yasamimizdaki problemlerin
¢oziimiinde de kullandigimiz araglardan biridir. Burada kullandigimiz problem
kavram1 sadece sayisal problemleri degil, genel olarak sorun kelimesiyle
adlandirdigimiz problemleri de kapsar. Bu Oneminden dolayr matematikle ilgili
davraniglar ilkokuldan hatta okul Oncesi egitim programlarindan yiiksek Ogretim

programlarina kadar her diizeyde ve her alanda yer alir (Baykul, 1995).

Matematik bilimsel anlamda oldugu kadar giinlik hayattimizda da

karsilastigimiz problemlerin ¢oziimiinde de kullanilan bir aragtir.

Giintimiizde oOzellikle problem ¢6zmeyi bilen bireyler yetistirilmesi
gerekmektedir. Problem ¢6zme ise sinif icinde kullanilan etkinlikler ile 6grenilebilir.
Problem ¢6zme bizlerin matematiksel diisiinmeye yonlendirmektedir. Bu yonelme de

okul yillarinda matematigin 6nemini bir kat daha arttirmaktadir.
Egitim Programlar1 ve Matematik Ders Programi

Egitim sonucunda bireylerin yeni davranislar kazanmalar1 ya da var olan
davraniglardan bazilarim1 degistirmeleri beklenir. Egitim kurumlarinda uygulanan
egitim faaliyetleri gelisigiizel degil, 6nceden planlanan belli bir program ¢ercevesinde
yiiriitiiliir. Bireye hangi davraniglarin kazandirilacag egitim programlarinda yer alir.
Cagdas egitim diizeyine ulasmak icin programin toplumsal degismelere paralel olarak

gelistirilmesi gerekmektedir.



Egitim programi gelistirilirken bilimsel caligmalar 1s18inda arastirma
yapilmasi, dogru kararlar alinmasi ve uygulamalarin degerlendirilmesi gerekir.
Program gelistirme siirecini tamamlayan, yeni gelismelere olanak saglayan
degerlendirme siirecinde verilen nasil toplanip yorumlanacagi, programa nasil

yerlestirilecegi iyi bilinmelidir.

Egitim Programinin planli yasantilardan meydana gelmesi, dinamik ve siirekli
olusu program gelistirme faaliyetlerini biinyesinde tasir. Demirel (1999), egitim
programi ile program gelistirmenin genelde birlikte kullanildigimi soylemis ve
program gelistirmeyi, egitim programinin hedef, icerik, 6grenme 6gretme siireci ve

degerlendirme 6geleri arasindaki dinamik iligkiler biitiinii olarak tanimlamustir.

Egitim  programinda  program  gelistirme  caligmalari, programin
tasarlanmasini, degerlendirilmesini ve yeniden diizenlenmesini igine alir. Program
gelistirmeye yonelik yaklasimlari, Fidan (1986), iirtine ve siirece agirlik veren
modeller olarak iki temel grupta toplamistir. Birinci yaklasimi benimseyen
egitimciler, egitim programlarini bir sistem olarak ele almaktadirlar. Egitim hedefleri
onceden belirlenip, aciklikla ortaya konulabilir. Hedefler belirlendikten sonra,
amaglara ulasilmasina yardim edecek igerik, yontem ve 6grenme ortami belirlenir.
Degerlendirme faaliyeti ile amaglara ulasma derecesi tayin edilir. Degerlendirme
sonucu elde edilen veriler dogrultusunda hedefler, icerik ve yontemler yeniden
gozden gecirilebilir. Ikinci yaklasimda ise iiriinden ¢ok dgrenci ve siire¢c 6nem tasir.
Bu goriise gore, egitim tiim sonuclar1 ve siiregleri 6nceden bilinemez. Ciinkii siire¢
amaca, amag¢ Ogrencilerin ihtiya¢c ve eylemlerine gore belirlenir. Bu yaklagimda
Ogrenci ve Ogretmen goriisleri, onlarin duygu ve diisiinceleri, kisisel tercihleri,
kendileri ile ilgili algilari, programa, iliskin alinacak kararlara esas teskil eder

(Erden,1995).

Belli bir ders veya konuda olusturulan her hedef i¢in yeterli sayida davranis
belirlemek gerekir. Belirlenen davranist gosteren ogrenciler i¢in o davranigla ilgili
hedefe ulasmis denilebilir. Davramiglar hangi hedeflerle ilgiliyse o hedefin
niteliklerine uygun olmak zorundadir. Her hedefteki kritik davranis o hedefe ulasilip
ulagilmadiginin giiclii bir kamitidir. Genel ilkelere uygun yazilan her davranis o

hedefin gostergesi sayilir.



Ogrenme yasantilarinin diizenlenmesinde kapsamin, basitten karmasiga,
somuttan soyuta ve yakindan uzaga sirlanmasi1 gerekir. Kapsamda dikkat edilecek
diger bir husus ise, paralel uygulanan 6gretim programlarinin kapsamlarinin birbirini
destekler nitelikte olmasidir. Ozellikle bu durum ilkoégretim programlarinda biiyiik

Onem tagsir.

Bir ders icin belirlenen hedef ve davraniglarin her birinin 6grenciyi nasil ve
hangi yollarla verileceginin belirlenmesi, egitim durumu ile olmaktadir. Egitim
durumu, program gelistirme ¢aligmalarinin siire¢ boyutunu olusturmaktadir. S6nmez
(1993), egitim durumunu, Ogrenciye istendik davraniglarin kazandirildigi yani onun
egitildigi siire¢ olarak tanimlamistir. Erden (1995)’e gore egitim durumu, 6grenci ve

Ogretmenin, 6grenme ve Ogretme siirecinde gerceklestirdigi tiim etkinlikleri kapsar.

Demirel (1999), egitim programlarinin basarili olabilmesi icin, tiim
ogrencilerin programda amaglanan hedeflere ulagsmis olmas1 gerekir; ancak bu her
zaman gerceklesmeyebilir demektir. Bu nedenle, programin uygulanmasi sonucunda,
yetersiz kalan ya da ters isleyen Ogelerin olup olmadigi, varsa aksakliklarin
programin hangi Ogelerinden kaynaklandigimi belirlemek ve gerekli diizenlemeleri

yapmak amaciyla programin degerlendirilmesine gerek oldugu belirtilmistir.

Ulkelerin egitim sistemlerine yoneltilen en biiyiik elestiri cocuklarin * ezberci

3

egitimle “ yetistirildigidir. Ulkelerin giivencesi  olan ¢ocuklarin sosyal, kendine
giivenli, yaratici, kendini iyi ifade eden, bagskasim1 daha iyi dinleyen bireyler olarak

yetistirilmeleri i¢in cesitli alternatifler sunulmaktadir (Kiiciikahmet, vd. 2001).

Cocukta dogal olarak var olan bilme meraki koreltilmemeli en temel yasama
becerilerinden bile yoksun cahil insanlar yetistiriimemelidir. Okullarimizin yalnizca
akademik bagariya odaklanmig olmasi akademik basarityr da arttiramamistir.
Ortalama bir okulda okuyan bir 6grencinin giinde 80,100 matematik sorusu ¢ozdiigii

bir iilke i¢in bu sonug oldukga trajik degil midir ( Acikgdz, 2002, : 4,5)

[Ik6gretimin amag ve gorevleri Tiirk milli egitiminin genel amag ve ilkeleri
dogrultusunda incelendiginde ve yam sira Hayat Bilgisi, Matematik, Tiirkce, Fen

Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin 6zel hedeflerinin bir bolimii dikkate alindiginda



neredeyse tiimiiniin Onemli benzerliklerle elestirel diisiinme becerilerini icerdigi
rahatlikla ayirt edilebilir. Egitim 6gretim etkinliklerin elestirel diisiinme becerilerinin
kazandirilmasi baslica odak olmalidir ¢iinkii, dogru ve gerceklerin eskiye oranla
daha hizli degistigi bir donemden gecilmektedir. Bu donemin bir diger 6zelligi de
dogru ve gergekleri sunmaya, bir dlciide zorla kabul ettirmeye calisan kaynaklarin
¢ok olmasidir. Bunun anlami bireyin agik diisiinceli olabilmesi, kendini ve ¢evresinin
sorgulayabilmesi, ¢aga uygun olarak davranmasi demektir. Bu tiir davraniglarin
onemli bir boliimiine dayanak olan diisiinme bicimi de elestirel diisiinmedir (

Ustiindag, 2002: 29).

Ezberci egitim sistemi herkesin yakindigi bir durumdur. Bu nedenle “ezberci
egitimden nasil kurtulabiliriz?” sorusu tiim egitimcilerin cevap aradiglr bir sorun
olarak ¢ikmaktadir karsimiza. Eski Ogretim yontemleri yerine yeni yontemler, ders
ara¢ gereclerinin yenilenmesi yeni kuramlar egitimi ezbercilikten kurtarma
cabalarinin sonucudur aslinda. Egitim programlarinin degistirilmesi, 6gretim yontem
ve tekniklerinin yenilenmesi, ders ara¢ ve gereclerinin yenilenmesi tiim bunlarn
uygulayacak olan Ogretmenlerin egitimine gerekli onem verilmedigi siirece ve
ogretmenlerin de bu degisikliklere aym hizla uyumu saglanmadigi siirece istenen

basariy1 gosteremeyecektir.

Egitim programlarmin éneminden bahsederken programin uygulayicisi olan

Ogretmenlerimizin 6nemini de vurgulamakta yarar vardir.

Ogretmen, 6grenciye secenekleri sunarak yada ogrencinin onlar1 gormesini
saglayarak, konuyu basitlestirici sorular sorarak, onu konuyu kavrayacak bigimde
diisiindiirerek yardim edebilir. Ogretim becerileri ve dgrenciler hakkinda bilgi sahibi

olmak alan bilgisinden daha 6nemli goriilmektedir.

Ogrencilerin yasam boyu dgrenme becerilerini kazanabilmeleri icin ncelikle
ogretmenlerin yasam boyu Ogrenen kisiler olmasi gereklidir. Ogretmenin
kolaylastiricilik rolii, anlatip anlatip siniftan c¢ikilan bilgi aktarma roliine gore oldukca
zor ve karmasik bir roldiir. Ciinkii 6grenene yardim ederken sunulacak onerilerin ve
her 6grencinin 6grenmesinin kolaylastirilmasinin nasil yapilacagi oldukg¢a yaratict ve

bilgili olmay1 gerektirir (A¢ikgoz, 2002:37-39).



Ogrenen, ogretilenleri aynen almaz, tersine onlar1 kendine 6zgii stratejilerle
isleyip yeniden iiretir. Konuyu nerede kullanabilecegini tasarlar ni¢in 6grendigini
bilir. Kendi 6grenmesini inceler, iyi ve kotii oldugu noktalar1 kesfetmeye calisir

(Acikgoz, 2002:37-39).

Ogretmenin sorulari sorarken ve yanitlar1 alirken cesaretlendirici bir tutum
sergilemesi onemlidir. Aksi takdirde 6grencilerde kaygi, utang, heyecan gibi duygular
ortaya ¢ikacak ve ogrenciler uygun cevaplar iiretemeyeceklerdir. Hatta sorularin
cevaplanmasi gereken sorular seklinde degil, 6grencilerin o konudaki diisiincelerini

O0grenmek istercesine sorulmasinda yarar vardir (A¢ikgdz, 2002: 260,261).

Ogretmen, ogrencilerin nelere ilgi duyduklarini, neleri amacladiklarimni,
niyetlerinin ve tutumlarinin nasil oldugunu bilmelidir. Ogrencilerin okul disindaki
bilgileri okuldakinden daha severek Ogrendikleri diisiiniilirse, Ogrenmeye

giidiilemenin 6gretmenler icin 6nemli bir sorun oldugunu sdyleyebiliriz.

Ogretmenlerin 6grencilere 6rnek olarak, bireysel ozgiirliige deger vererek ve
yeni Ogretim, yontem, teknik ve stratejilerini kullanarak Ogrencilerde matematik

dersine yonelik olumlu tutum gelistirmeleri beklenmektedir.

Diinyada yasanan hizli degisim, her alanda oldugu gibi egitim alaninda da
degisimi gerektirmektedir. Bu nedenle iilkemizde de ilkogretim Ders Programlari
yenilenmektedir. 2005-2006 yilinda uygulamaya konulan 1. kademeye ait yeni
matematik programi incelendiginde degisikligin konular yada hedeflerden ¢ok
matematik 6gretimi yani yontem ve teknikler iizerinde yapildig1 dikkat ¢ekmektedir.
Matematik dersinin ezberden kurtarilmak istendigi, matematik 6gretiminde yeni
yontem ve tekniklere yer verildigi dikkat cekmektedir. Programin Onemli
hedeflerinden biri ise; dgrencilerin bagimsiz, 6z denetim gibi bireysel yetenek ve
becerilerinin gelistirilmesidir. Bu program, &grencilerin matematik yapma siirecine
aktif katilimci olmasim esas almaktadir. Yeni programin basarisi daha ¢ok

ogrencilerin duyussal 6zelliklerinin gelistirilmesine baghidir.



Arastirmamin Amaci

Basar1 en basit tanimiyla bir isin istenilen bicimde tamamlanmasidir. Egitimde
basary1 ise, 6grencide gormek istedigimiz davramislarin kazandirilmasi olarak ifade
edebiliriz. Okulun amaci, davranislar egitimin amaclarina uygun olarak degistirilen

ve yeni davraniglar kazanan basarili 6grenciler yetistirmektir.

Egitim sistemimizde 6nemli bir yere sahip olan “basar1” kavramini etkileyen
zeka, ilgi, yetenek, derslerde uygulanan Ogretim modelleri gibi faktorler bir cok
aragtirmaya konu olmustur. Cocugun okul hayatimi siirdiirmede basarisindan emin
olup olmamasi bazi etmenlere baglidir. Son yillarda, okulda “basar1 diirtiisiiniin”
eksikligi arastirmacilarin dikkatini ¢cekmistir ve cesitli arastirmalar okulda basarisiz
olan ¢ocuklarin, basarili olanlara oranla kendilerini daha az begendiklerini ortaya
koymustur. Bu arastirmalarda ulagilmak istenen, basariyr etkileyen faktorlerin
bulunmasi, egitim ortaminin bu faktorler 1s18inda diizenlenmesi, kisacasi egitimde

kaliteyi arttirmaktir.

Tiirkiye’de ¢esitli 6gretim kademelerindeki 6grencilerin akademik basarilarim
etkileyen faktorleri saptamaya yonelik arastirmalarin sayisi oldukca azdir. Bu alanda
yapilan, simirli sayidaki arastirmalarin da genel olarak orta ve yiiksek Ogretim

kademelerindeki 6grenciler iizerinde yapildigi goriilmektedir.

Bloom’ a gore basart degiskeninin dortte birini aciklayabilen akademik 6z
kavraminin, ozellikle iilkemizde ilkogretim kademesindeki Ogrenci basarisizligi

nedeniyle sinifta kalmalar g6z 6niinde bulundurulursa 6nemi daha iyi anlasilacaktir.

Bu arastirmada da amag¢ ilkokul 5. siif diizeyindeki ¢ocuklarda, 6z
kavraminin, akademik basar1 tlizerindeki etkisinin arastirilmas: ve elde edilen

bulgularin yorumuna gidilmesidir.



Arastirmanmn Onemi

Bloom’ a gore akademik 6z kavrami 6grencinin kendisini okulda ve kendi
sinifindaki Ogrencilere kiyasla nasil gormekte oldugunun bir gostergesidir. Okulda
veya Ogrencide bazi koklii degisiklikler olmadikca, 6grencinin bu yolla edindigi
bilgilerin artmas1 sonucu akademik 6z kavrami gelecekteki basariy1 belirleme giiciine

sahiptir (Bloom, cev:Ozcelik, 1998:113).

En az biligsel giris davranislar1 kadar 6nemli olan duyussal giris 6zelliklerine

gereken Onem verilmeyince bagarinin istenen diizeye ¢ikarilmas1 miimkiin degildir.
Problem Ciimlesi

Ogrencilerin Matematik derslerine iliskin akademik 6z kavramlar1 ile
basarillar1 arasindaki iliskinin arastinildigt bu calismanin iilkemizin egitim
verimliligini arttirmaya yOnelik katki saglamasi umulmaktadir. Bu amacla

arastirmanin problemi soyle olusturulmustur:

[lkogretim 5. simf Ogrencilerinin matematik dersindeki akademik oz
kavramlari ile basarilart arasindaki iliski nedir?

Alt Problemler

Bu temel problemi ¢ozebilmek icin su alt sorulara cevap aranmistir:

1.Ilkogretim 5. simf ogrencilerinin akademik 6z kavrami olgegine iligkin

goriigleri nelerdir?

2. TIkogretim 5. sinif 6grencilerinin cinsiyetlerine gore matematik dersindeki

akademik 6z kavramlarina iligskin goriisleri arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Annenin 6grenim durumuna gore Ilkogretim 5. smif Ogrencilerinin
matematik dersindeki akademik 6z kavramlarina iligskin goriisleri arasinda anlamli bir

fark var midir?



4. Babanin ogrenim durumuna gore Ilkogretim 5. smmf ogrencilerinin
matematik dersindeki akademik 6z kavramlarina iliskin goriisleri arasinda anlamh bir

fark var midir?

5. Ailenin aylik gelir durumuna gore Ilkogretim 5. siif 6grencilerinin
matematik dersindeki akademik 6z kavramlarina iligskin goriisleri arasinda anlamli bir

fark var midir?

6. Ilkogretim 5. sinif dgrencilerinin egitim-6gretim yili I. donem matematik
dersi not durumuna goére matematik dersindeki akademik 6z kavramlarina iliskin

goriisleri arasinda anlamli bir fark var midir?

7. Qlkogretim 5. smif Ogrencilerinin matematik basari testinden aldiklar:
puanlar ile matematik dersindeki akademik 6z kavramlarina iligkin goriisleri arasinda

anlaml bir fark var midir?

8. Tlkogretim 5. simif 6grencilerinin matematik dersi basari testi puanlar1 ve

notlar1 ile akademik 6z algilar arasinda anlaml bir iliski var midir?
Sayiltilar
Bu arastirmada;

1. Ogrencilerin arastirmaya konu olan derse iliskin “akademik 6z kavrami”

gelistirmis olduklari,

2. Akademik 6z kavrami 6l¢eginin 6grenciler tarafindan gercege uygun olarak

ictenlikle cevaplandig,
3. Orneklemin evreni temsil ettigi,

4. Ogrencilerin akademik 6z kavramlarinin “Akademik Oz Kavrami Olgegi”

ile saptanabilecegi,



5. Ogrencilerin ilgili dersten aldiklari notlarin onlarin gercek akademik

basarilarini yansittig1 varsayilmistir.
Simirhliklar

1. Arastirma bulgularinin kaynagi 2005-2006 egitim-6gretim yilinda Izmir ili

Konak Tlgesi 5. sinif 6grencileri ile siirlidur.

2. Arastirma arastirmacinin maddi imkan, zaman ve ulasabildigi kaynaklarla

sinirhidir.

3. Ogrencilerin akademik 6z kavramlarini akademik 6z kavrami olgeginin

olctiigii ile sinirhdar.

4. Ogrencilerin matematik dersi akademik basarilarin1 hazirlanan basar

testinin Sl¢tiigii ile siirlidir.
Tanmlar

Akademik Basari: Okulda okutulan derslerle ilgili olarak gelistirilen ve
Ogretmenlerce takdir edilen notlarla, test puanlari ile kazamlan bilgilerin bir

Olctisudiir.

Akademik Oz Kavrami: Ogrencinin kendisini okuldaki ve kendi sinifindaki
ogrencilere kiyasla nasil gormekte oldugunun bir gostergesidir (Bloom, ¢ev; Ozcelik,

1998:113).
Benlik(Oz) :Bireyi olusturan tiim 6zelliklerin karmasik bir orgiitiidiir.

Oz _Kavramn: Bireyin o6zellikleri, yetenekleri, deger yargilari, emel ve

ideallerine iliskin kanilarin dinamik bir oriintiisiidiir (Baymur, 1984).



BOLUM II

KONUYLA ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmanin konusunu olusturan akademik 6z kavrami ve
akademik bagar1 arasindaki iliskiye yonelik yurt icinde ve yurt disinda yapilan

calisma sonuglar1 ve yayinlar sunulmustur.
Konuyla ilgili Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Baymur ve arkadaslari (1978)’de Tiirkiye Universitelerinde okuyan {istiin
yetenekli, bagarili bir grubu olusturan TUBITAK bursiyerlerinin basar1 durumlarini
ve kisisel durumlarina iligkin sorun ve goriislerini saptamak, tiniversite diizeyindeki
burs programlarim1 degerlendirmek {izere bir arastirma yapmislardir. Arastirma
sonucunda bursiyerlerin 6z kavram tasarimiyla, iiniversite akademik ortalamalar1 ve
akademik yetenekleri gibi zihinsel faktorler arasindaki iliskiye bakilmis ancak;

onemli bir iligki bulunmamustir.

Arseven (1979) Akademik Benlik Tasarimi ile Akademik Basari arasindaki
iliski konusunda yaptig1 arastirmada, {lkogretim 2. kademe 6grencilerinin Tiirkce ve
matematik derslerindeki akademik basarilari ile akademik benlik tasarimlari arasinda
yiiksek ve pozitif (Tiirkce icin 0.56, Matematik i¢cin 0.509 bir iliski bulmustur (Akt:
Fidan, 1998:114).

Oner (1982)’de 6z kavrami ile mesleki 6z kavrami arasindaki farkin
akademik basar1 ile iligkisini arastirmig, Ogrencilerin 6z kavramlan ile not

ortalamalari arasinda bir iligki saptanamamuistir.

Dogrusal (1987)’de yaptign caligmada 6z kavrami yiiksek olan ilkokul
ogrencilerinin akademik basarilarinin 6z kavrami diisiik olan 6grencilere kiyasla

daha yiiksek oldugunu bulmustur.

Ozkan (1987)’de gencligin akademik basarisini etkileyen zihinsel ve ruhsal
faktorleri incelemistir. Arastirmada gencligin akademik basarisinda sosyal, kiiltiirel

ve ekonomik etkenlerden c¢ok zihinsel ve ruhsal etkenlerin 6n planda olduguna dikkat



cekilmistir. Yiiksek benlik saygisi ile 6grencilerin akademik basarilann arasinda

anlamli bir iliski bulunmustur.

Senemoglu (1989) “Ogrenci Giris Nitelikleri ile 6gretme-6grenme siireci
ozelliklerinin Matematik Derslerindeki Ogrenme Diizeyini Yordama Giicii” adli
calismasim1 Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi, Fen Bilimleri Egitimi Boliimii,
Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali ogrencileri iizerinde 1988-1989 6gretim
yilinda yapmistir.Bu calismada, 6grenci giris nitelikleri olarak Analize Giris I ve
Sayisal Yontemler I dersleri icin sayisal yetenek puani, OYS Matematik testi dogru
cevap sayist ve duyussal giris Ozellikleri dlgeginden (Akademik Benlik Kavrami
Olgegi) elde edilen puan ele alinmustir.

Arastirma sonucunda duyussal giris Ozelliklerinin 6grenme diizeyinin en
giiclii yordayicist oldugu (r=0.564) bu degiskenin tek basina 6grenme diizeyindeki

varyansin %32’ye yakin bir boliimiinii agikladigi ortaya konulmustur.

Baykul (1990), “Ilkokul 5. Smniftan Lise ve Dengi Okullarin Son Siniflarina
kadar Matematik ve Fen Derslerine Karst Tutumda Goériilen Degismeler ve Ogrenci
Secme Smavindaki Basari Ile Iliskisi Oldugu Diisiiniilen Bazi Faktorler” adli
arastirmasinda  “Okul bazinda diisiiniildiigiinde, matematige karsi tutum puam
ortalamalari, ilkokul 5. siniftan lise ve dengi okullarin sonuna dogru azalan bir seyir
gostermektedir. Bu durum okullarimizda, simniflar ilerledikce matematige karsi

tutumun olumsuza degistigine isaret etmektedir.

Sahin (Yanpar) 1992-1993 6gretim yilinda ilkogretim 4. simif Sosyal Bilgiler
dersinde Ogrencilerin akademik 6z kavramlari, ders i¢i 6grenme, ders dis1 calisma
yollart ile basarilar1 arasindaki iliskiyi arastirmistir. Arastirmanin sonucunda
akademik 6z kavrami ile basarilar1 arasinda yiiksek (0.52) bir iliski ortaya

cikarmistir.

[Ikogretim Okulu II. Kademe 6grencilerin fen ve fen bilgisi derslerine karst
tutumlar ile fen basarilar1 arasindaki iliskiyi inceleyen Orucg(1993) Ankara ili iginde
farkli bolgelerde bulunan 3 flkogretim Okulunun 6.,7. ve 8. simiflarina devam eden

523 ogrenciyi denek olarak kullanmistir. Sonug olarak lkdgretim okulu 2. kademe



Ogrencilerinin fen tutumlar ile fen basarilar arasinda 0.42 seviyesinde pozitif bir

iliski bulunmustur.

Smif i¢i demokratik 6gretimin 6grenci erisisi ve akademik benlik etkisini
arastiran Yagc1 (1994) arastirmasim Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim
Bilimleri Boliimii’nce diizenlenen Ogretmenlik Sertifikas1 Programi’na devam eden
Genel Ogretim Metodlari dersini alan kimya ve biyoloji 6gretmenligi 6grencilerinden
olusan iki grupta yiiriitmiigtiir.

Arastirmada deney ve kontrol grubu kullanilmis, deney grubunda demokratik
Ogretim, kontrol grubunda ise demokratik Ogretim ise kosulmadan iiniteler
islenmistir. Arastirmanin verileri 4 {niteye iliskin bilgi, kavrama ve uygulama
diizeylerindeki davramislar1 yoklayan coktan se¢meli test ile akademik benlik
kavram 6lgegi araciliiyla toplanmistir.

Arastirma bulgularina gore, demokratik 6gretim deney grubu bilgi, kavrama
ve toplam erisi diizeylerinde etkili oldugu; akademik benlik kavraminin da
Ogrencilerin Ogrenme diizeyine bagh olarak artis gosterdigi ve deney grubunda

ortalamalarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

Giimiis (1997), Ilkogretim Okullarin 3.sinifinda okutulan Hayat Bilgisi
dersinde, Temel soru kokleri ve klavuzlu sorularin ise kosulmanin iist ve alt sosyo-
ekonomik diizeydeki ailelerden gelen 6grencilerin erisisi, 6grenmelerinin kalicili ve
akademik benligi iizerindeki etkisini incelemistir.

Arastirma her sos-ekonomik diizeyde kontrol ve deney gruplan iizerinde
yiirtitiilmiistiir. Kontrol gruplar1 geleneksel oOgrenmeleri siirdiiriircken deney 1
gruplarinda temel soru kokleri, deney II gruplarinda da klavuzlu sorular cercevesinde
Ogretim siirdiiriilmiistiir. Arastirma bulgular1 sosyo-ekonomik diizey anketi, genel
yetenek testi ve akademik benlik kavrami Olceginden elde edilmistir. Arastirma
sonucunda deney gruplarinin, kontrol gruplarina gore daha bagarili oldugu, akademik
benlik kavrami bakimindan da deney ve kontrol gruplari arasinda farkin anlamsiz

oldugu ortaya cikmustir.

Dil Ogreniminde Istek ve Kararlihgin Akademik Basariya Iliskisini Turanli

(1999) Erciyes Universitesi Hazirlik Okuluna devam 893 o6grenciden seckisiz



orneklem yoluyla segilen 75 6grenci iizerinde arastirmistir. Arastirmada Alpha
giivenirligi 0.81 ve 0.79 hesaplanan isteklilik ve kararlilik anketi kullanilmistir.
Kararlilik ve isteklilik durumlarinin bagimsiz degisken, akademik basarilarin
bagimli degisken olarak girildigi regrasyon analizinin sonucunda bagimsiz
degiskenler, not ortalamalarindaki varyansin %75’ini aciklamaktadir. Bir bagka
deyisle, akademik basarinin %75’1 kararlilik ve isteklilik durumlarinin neticesi olarak

cikmaktadir.

Atakli (2000) tarafindan yapilan Ankara’nin merkez il¢elerindeki ilkdgretim
okullarindaki son sinif 6grencileri ile yapilan “Students Expectations, Wishes and
Preferences in the Secondary Education” (flkogretim Ogrencilerinin Beklentileri,
Istekleri ve Tercihleri ) adl1 arastirmanin sonuglari; 6grencilerin beklenti ve istekleri
ayrica duygu ve tavir agisindan etkilendikleri kisiler hakkinda icerdigi bilgiler
acisindan 6grenci tutumlarini etkileyen faktorler hakkinda fikir verdigi diisiincesiyle
ozetlenmistir. Ogrenciler ders iceriklerini yeniden gozden gegirilmesini, okul kiyafeti
konusunda hosgorii, ezberci egitimden uzak durulmasimi beklemekte; saglikli
olmaya, arkadaslarla sohbet etmeye 6nem vermekte, anne ve babadan duygu ve tavir
acisindan etkilenmekte, miihendislik ve hukuk egitimini siklikla tercih etmektedirler.
Ogrenciler okulda o6grendikleri bilgilerin giinliik hayatlarinda da kullanilabilir
olmasimt ve Ogretmenlerden Dbilgiyi deneyler yada gercek yasantilarla
desteklemelerini istemekte, duygu ve tavir agisindan en cok etkilendikleri insan
olarak her iki cinsiyet icin ortak ilk iki maddenin Once anne sonra baba oldugu
goriilmektedir. ilkdgretim okullarindaki ders kitaplarinin, orta 6gretim kitaplarma
gore daha ¢ok bilgiye yer verdigini ve bunun i¢in de orta 6gretim kurumlarinin daha
cok Ogrenciyi gelecege hazirlama, hayat boyu 6grenim ve sonraki egitim-6gretim
kurumlart icin bilgilendirme gibi gorevler iistlenmelerini istemekteler ayrica
aileleriyle ve Ogretmenleriyle daha rahat bir diyalog kurabilmek istemektedirler
(Atakli, 2000: 26-34).

Anne babanin 6grenim seviyelerinin incelenecek olmasi acisindan aile gibi
sosyal yapilarin ¢ocugun tutumlarinda etkili oldugu diisiincesiyle Tutkun ve Koksal
(2002)’1n “Okul-Aile isbirliginde Yeni Yaklasimlar” adli makalesinin incelenmesini

yararl olacaktir. Cocugun aile ortaminda kazandig1 ve okula tasidigi sosyal, kiiltiirel,



ekonomik ve dil ozellikleri okulu anlamlandirmasini saglar. Ailelerin ¢ocugun
basarisiyla ilgili beklentileri, bu konuda Ogretmenin ve ailelerin {istlenecekleri
rollerle ilgili goriisleri ve aradaki iliskilerin oOzellikleri okul-aile iligkisinin nasil

kurulacagim belirler (Tutkun, Koksal 2002:217).

Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Borislow’un (1962) yaptig1 bir arastirmada, donem iginde basarisiz olan
tiniversite Ogrencilerinin donem sonunda kendilerini degerlendirmelerinde diigme
goriildiigiinii, 6zellikle de, okul basarisina 6nem veren dgrencilerde bu durumun etkili

oldugunu belirtmislerdir.

Wattenberg ve Clifford (1964) arastirmalarinda, kendilerini begenmeyen
cocuklarin okulda basarisiz olacaklariin daha ilkokula baslamadan once belli
olabilecegini acgiklamiglardir. Bu arastirmacilar, ana okulu cocuklarinin aileleri
konusunda yaptiklar1 resimlerden ve eksik ciimleleri tamamlama testlerinden
hareketle bu cocuklarmm kendilerini nasil gordiiklerini ortaya c¢ikarmislardir

(Akt.Jersild, 1979).

Gibby’nin (1967) arastirma bulgularinda, kendileri i¢cin Onemli sayilan
akademik alanda basarisiz olan ¢ocuklarda hem 6z kavrami hem de biligsel islevler
tizerinde olumsuz etkiler oldugu gozlenmistir.Sonugta; ¢ocuklarin 6z kavramlarina

iliskin degerlendirmeleri diiserken, zihinsel tiretkenlikleri de azalmistir.

Ludwing ve Maehi (1967); Mensing ve Nafzger (1962) de, arastirmalarinda
benlik kavramindaki degigsmelerin, birey i¢in onemli olan kisilerin davranislarn ile
iligkili oldugu {iizerinde durmuslardir. Bagka bir deyisle; birey i¢cin 6nemli olan
kigilerin  onaylama ve  onaylamama  davranmiglarinin  bireyin  kendini

degerlendirmesinde olumlu ya da olumsuz etkiler yarattigin1 belirtmislerdir.

Hurlock ve Gilchirst ¢alismalarinda dviilen 6grenci gruplarinin yerilenlerden
daha ¢ok ilerleme gosterdiklerini basarisizligin siirekli ve ana faktorlerinden birisinin
ogrencinin kendi kendisine ve yeteneklerine bakis acisi oldugunu, &gretmenlerin

kendisiyle barisik ve yeteneklerinin farkinda olan 6grencilerin bagariya daha yakin



olduklarini, kendilerini yeteneksiz bulanlarin ise genellikle iyi puan almaktan uzak

olduklarina inandiklarin1 bulmuglardir (Purkey, 1970:14).

Purkey (1970)’de benlik tasarimu ile okul basaris1 arasindaki iliskiyi konu alan
calismasinda, 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri ile benlik tasarimlari arasinda
cift yonlii bir etkilesim oldugunu ve her ikisinin de birbirlerini dogrudan etkiledigini

aciklamistir.

Kifer (1973) Sikago’nun bir orta simif sayfiyesindeki 3 okula devam eden
ogrenciler iizerinde I.siniftan 8. simifa kadar akademik ben kavrami ile 6gretmen
notlar arasindaki iligkiyi arastirmistir. Arastirma bu siire icerisinde 6gretmen notlari
bakimindan smifin iist beste biri icinde kalmis 6grencilerle, ayni siire icinde sinifin
alt beste biri icinde kalmis olan Ogrenciler iizerinde yapilmis ve bu deneklere
Brookover’in Akademik Ben Kavrami Olcegi uygulanmistir.

Arastirma sonucunda 2. siifin sonuna gelindiginde basarili ve basarisiz
Ogrenci gruplan arasinda akademik ben kavrami bakimindan ¢ok az bazi farklar
gozlenmistir. 4.smifin sonunda ise Ogrenciler arasinda akademik ben kavram
bakimindan biiyiik farklar gézlenmis, 6. ve 8. simf sonunda bu farkin daha da
biiytidiigii goriilmiistiir. Aym1 zamanda 5. ve 7. siniflardaki tiim Ogrencilerin
akademik ben kavramlar ile 6gretmenden aldiklar1 notlar arasinda 5.sinifta goriilen
korelasyon 0.23 iken 7.simifta goriillen korelasyon 0.50°ye ciktigi goézlenmistir

(Bloom, Cev: Ozgelik, 1998:113).

Bruck (1975), Hamaches gibi bir¢ok arastirmacit okulda basarisiz olan
cocuklarin, basarilt olanlara oranlara kendilerini daha az begendikleri, kendilerine

daha az giivendiklerini ortaya koymaktadir (Akt: Dogrusal, 1987:3).

Chang (1976)’ da arastirmasinda, basar ile benlik kavrami arasindaki iliskide
cinsiyet acisindan fark olup olmadigina bakmis ve énemli bir fark olmadig1 sonucuna

varmistir.

Galluzzi ve arkadaglar1 (1977) arastirmalarinda, benlik diizeyi diisiik olanla

yikksek olan ilkokul cocuklarim karsilastirmis, benlik diizeyi yiiksek olan



Ogrencilerin, benlik diizeyi diisiik olan Ogrencilere oranla okulda arkadaslariyla

iliskilerinde daha uyumlu ve derslerinde daha basaril1 olduklarimi saptamislardir.

Bross (1979)’da yaptig1 arastirmada, 6z kavrami, yaratici diigiinme yetenegi
ve akademik basar1 arasindaki iliskiyi arastirarak 6z kavrami ile akademik basar

arasinda 6nemli bir iligki bulmustur.

Halpin (1981)’de arastirmasinda cinsiyetlere gore, Ogrencilerin benlik

tasarimlar1 arasinda anlaml bir fark olmadigini belirtmistir.

Joseph, Maguire (1982) 236 4. simif Ogrencisi iizerinde geri bildirim ve
akademik 6z kavraminin aritmetik yetenegine etkisini incelemistir. Arastirma 2 gruba
uygulanmis; 1. gruba aninda geri bildirim, diger gruba 24 saat sonra geri bildirim
uygulanmastir.

Bu calismanin sonucunda akademik 6z kavrami diisiik olan 6grencilerde
geciktirilmis geri bildirimin olumlu sonug verdigi, diger 6grencilerde ise geri bildirim

seklinin bir farklilasma yaratmadigi bulunmustur.

Kugle ve Clements (1983), benlik tasarim diizeyi, benlik tasarimindaki
tutarlilk ve akademik basar1 arasindaki iliskiyi inceleyen arastirmalarinda,
ogrencilerin akademik basarilarinin gercek¢i bir bicimde degerlendirilmesiyle benlik
tasarim diizeylerindeki tutarlilik arasinda olumlu bir iligki bulundugunu, benlik
tasarim diizeyi ve benlik tasarimindaki tutarlilik ile bireyin akademik basarilar

arasinda olumlu bir iligski bulundugunu belirtmiglerdir.

Kelly ve arkadaglar1 (1984) arastirmalarinda, akademik ve sosyal benligi
olumlu diizeyde olan Ogrencilerini akademik basarilarinin da olumlu diizeyde
oldugunu belirtmigler, ayrica arastirma kapsamina giren erkek cocuklarin kiz

cocuklara oranla daha basarili olduklarin1 saptamiglardir.

Zorunlu egitimi bitiren dgrencilerin benlik gelisimlerini ve ben kavramlariyla
basarilar1 arasindaki iligkiyi arayan Dixon (1986), dgrencilerin ben kavramlarini
Dr.Martin Luther King Jr. Multi-Culturel Enstitiisii’nde gelistirilmis program

araciligiyla bulmustur.



C)grencilerin benlik kavramlarinin gelisiminde, evde aile tutumu, okulda
Ogretmen tutumlari, sosyal hayatta buna es deger tutumlarin etkisi goriilmiistiir.
Ayrica arastirma sonucunda Ogrencinin akademik basarist ile benlik kavram

arasinda siirekli ve anlamli bir etkisi oldugu ortaya konmustur.

Entwisle, Alexander, Palas, Cadigan (1987) arastirmalarinda ¢ocuklarin (6.
sinif) akademik 6z kavramlarinda irka yada anne-babaya iligkin ge¢mise gore ortaya

cikan herhangi bir farklilik olmadigini gostermislerdir (Akt: Erding, 1995:21).

Payne 1989-1990 o6gretim yilinda yaklasik 300 zenci lise son smnif
ogrencilerinin Anlatim ve Matematik dersleriyle ilgili test sonuglar1 tizerine c¢esitli
motivasyonlarin (Basar1 motivasyonu, Akademik Benlik, Sosyal ve Diisiinsel Benlik)
ve siniftaki 6grenme ortaminin etkisini arastirmistir.

Arastirma sonucunda, motivasyon degiskenlerinden ozellikle akademik ben
kavrami anlatim ve matematik dersleriyle ilgili test sonucglarinda anlamli ve pozitif

bir etkisi oldugu bulunmustur.

Lynch (1991) teorik olarak yaptigi calismasinda isbirlikli 6grenme ile
akademik basar1 arasindaki iliskinin benlik kavramina etkisini incelemistir.
Arastirmaci c¢aligmasinda isbirlikli 6grenmenin basariya etkisinde; akademik ben
kavrami ve akademik hedeflerin rol oynadigin1 savunmaktadir. Aragtirmaya gore;
isbirlikli 6grenme tarafindan iiretilen psikolojik yontemler; 6grencilerin ait olduklart
grupta kendi kimliklerin bulmalarim saglamakta, boylece benlik kavramlarini
olusturmalarina yardimci olmaktadir. Bunun sonucunda ise 6grenci kendini grubun
bir iiyesi olarak tanimlar. Bu tanimlama sonucunda 6grenci hem grubun beklenti ve
hedeflerini benimser hem de “ferdi” karar vermeye yardim ederek Ogrencinin
ogrenme yeteneklerini etkiler.

Sonug¢ olarak is birlikli egitim siniflarindaki 6grencilerin benlik kavrami
Olceginden elde edilen puanlan yiiksek olmakta bu 6grencilerin akademik benlikleri

ile akademik basarilar1 arasinda olumlu bir iligki bulunmaktadir.

Leondari (1993), benlik kavramlar ile ilgili calismasim 424 Yunan ilkokul
Ogrencisi iizerinde gerceklestirmistir. Uygulamayr normal basarili, diisiik basarili ve

O0grenme giicliigii olan 6grenciler iizerinde yapmustir.



Bu gruplarin akademik ben kavramina gore karsilastinldigni calisma
sonucunda 6grenme giicliigii olan yani 6zel egitim alan Ogrencilerin akademik ben
bakimindan kendilerini diger 2 gruba gore daha disiikk degerlendirdikleri

bulunmustur.

Michigan State University College of Education, U.S.A.’da Egitim Psikolojisi
alaninda profesor olan Don Hamachek, benlik kavrami ve okul basaris1 arasindaki
karsilikli iligkiyi incelemis ve benlik kavrami ile basari arasinda karsilikli ve dinamik
bir iligki oldugu sonucuna varmistir. Bu iki degiskenin birinde yasanan olumlu yada
olumsuz degisim digerini de etkilemektedir. Yiiksek benlik kavramina sahip olan
ogrenciler okulda kendilerine sunulan Ogretimsel islere giivenle yaklagmakta ve bu
islerde elde ettikleri basar1 giiven duygularimi arttirmaktadir. Diigiik benlik kavramina

sahip 0grenciler icin ise bu siire¢ tersine islemektedir (Hamachek, 1995).

Gibson (1996) uzaktan egitimde akademik ben kavraminin anlasilmasia
yonelik arastirmasimi egitimlerini disardan bitirmis 16 yetiskin iizerinde yapmistir.
Aragtirma verilerini bu 16 yetigkinle; 6grenimlerinin ilk yili hakkindaki goriismelerle
elde etmistir. Arastirma sonucunda akademik ben kavraminin yontem ve Ogrenme
kapasitesiyle iligkili oldugu, egitsel calismalardaki degisik Ogrenme-6gretme
yontemlerinin kullanilmasinin potansiyel olarak ogrencilerin basarisini arttirdigi

ortaya konmustur.

Drew ve Watkins,(1997) Hong Kong’ta Cin Universitesi’ne devam eden 162
Ogrenci tizerinde, akademik 6z kavrami ve giris davraniglar1 arasindaki iligkiyi ve bu

degiskenlerin akademik basariya etkisini arastirmiglardir.

Arastirmalarinda; akademik 6z kavraminin giris davranislarina etkisi oldugu,
giris davraniglarinda daha sonradan akademik basariy:r arttiracagi hipotezinden yola
cikmiglardir. Arastirma sonucunda; hipotez dogrulanmis, akademik 6z kavraminin
giris davramiglarin1 ve daha sonra akademik basartyr dogrudan etkiledigi ortaya

konmustur.



BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin yontemi, modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama
teknikleri, verilerin degerlendirilmesinde kullanilan istatistiksel teknikler ile ilgili

bilgiler ayr1 ayr basliklar altinda ele alinmaktadir.
Arastirmanin Y ontemi

Bu aragtirma betimsel bir arastirmadir. Kaptan (1977)’a gore betimsel
arastirmalar olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve cesitli alanlarin
“ne” oldugunu betimlemeye, agiklamaya calisan incelemelerdir. Bu tip incelemeler
mevcut durumlari, kosullar1 ve 6zellikleri aynen ortaya koymaya ¢alisir. Betimleme
aragtirmalari, mevcut olaylarin daha onceki olay ve kosullarla iliskilerini de dikkate

alarak, durumlar arasindaki etkilesimi agiklamaya ¢alisir.

Bu arastirma Karasar (1991)’a gore tarama modelinde bir arastirmadir.
Karasar (1991)’a gore “Tarama modeli; olay, birey ya da nesnelerin kendi kosullar

icerisinde oldugu gibi tanimlanmasina ¢alisildig1 bir aragtirma modelidir.”
Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini {zmir il merkezindeki 6 devlet okuluna devam eden
1258 5. smf Ogrencisi; Orneklemini ise random teknigi ile secgilen 405 Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirmanin evrenini olusturan okullarin belirlenmesinde OKS
basan diizeyi esas alinmistir. OKS basar1 sonuglarina gore (iist, orta ve alt seviyedeki

okullar belirlenerek bu okullarin arastirmanin evreninde esit yer almasi saglanmistir.

Bu aragtirmada 6rnekleme giren Ogrencilerin anketteki kisisel bilgilere gore

dagilimi ise soyledir.



Deneklerin Kisisel Ozellikleri

a- Cinsiyet: Deneklerin cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1
Deneklerin Cinsiyet Dagilim
Cinsiyet N %
Kiz 206 50,8
Erkek 199 49,2
Toplam 405 100,0

Tablo 1 incelendiginde goriilecegi gibi dgrencilerin % 50,8’si kiz; % 49,2si
erkektir.

b- Annelerin Ogrenim Durumu: Deneklerin annelerinin 6grenim durumuna

gore dagilimi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Annelerin Ogrenim Durumuna Gére Dagilhim

Annenin Ogrenim Durumu N %
[kogretim 127 31,4
Ortadgretim 118 29,2
Universite 72 17,7
Universite sonrasi 19 4,6
Ogrenimi yok 69 17,1
Toplam 405 100,0

Tablo 2 incelendiginde goriilecegi gibi deneklerin annelerinin 6grenim
durumu; % 31,4’1 Hkbgretim mezunlarindan, % 29,2’si Ortadgretim mezunlarindan,
% 17,7’si Universite mezunlarindan, % 4,6’s1 Universite sonrasi Ogrenim gormiis

kisilerden ve % 17,1’1 ise hi¢c 6grenim gormemis kisilerden olusmaktadir.



c- Babalarin Ogrenim Durumu: Deneklerin babalarinin 6grenim durumuna

gore dagilimi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3
Babalarin Ogrenim Durumuna Gére Dagilim
Babalarin Ogrenim Durumu N %
[kogretim 111 27,4
Ortadgretim 134 33,2
Universite 86 21,2
Universite sonrasi 29 7.1
Ogrenimi yok 45 11,2
Toplam 405 100,0

Tablo 3 incelendiginde goriilecegi gibi deneklerin babalarinin 6grenim
durumu; % 27,4’ i Hkbgretim mezunlarindan, % 33,2’si Ortadgretim mezunlarindan,
% 21,2’si Universite mezunlarindan, % 7,1’i Universite sonrasi Ogrenim gormiis

kisilerden, % 11,2’si ise hi¢ 6grenim gormemis kisilerden olusmaktadir.
d- Gelir Diizeyi: Deneklerin gelir diizeyleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Gelir Durumuna Gore Dagilim

Gelir diizeyi N %
Zengin 73 18
Orta ustu 105 25,9
Orta 114 28,2
Orta alt1 63 15,5
Diisiik 50 12,4
Toplam 405 100,0

Tablo 4 incelendiginde goriilecegi gibi deneklerin gelir diizeyleri; %18’
Zengin, % 25,9’u Orta iistii, % 28,2’si Orta, % 15,5’1 Orta alt1 ve % 12,4’ Diisiik

gelir diizeyine sahip kisilerden olusmaktadir.



e- Not Durumu: Deneklerin not durumuna gore dagilimlart Tablo 5°te

verilmistir.

Tablo 5

Not Durumuna Gore Dagilim

Not N %

1 62 15,4
2 75 18,5
3 97 23,9
4 95 23,5
5 76 18,7
Toplam 405 100,0

Tablo 5 incelendiginde goriilecegi dibi deneklerin not dagilimi; % 15,4’ 1
notu alanlardan, % 18,5’1 2 notu alanlardan, % 23,9’u 3 notu alanlardan, %23,5’1 4

notu alanlardan ve %18,7’si de en yiiksek not olan 5 alanlardan olugsmaktadir.
Veri Toplama Araclari

Giiniimiizde tek boyutlu 6lgeklemeden baglayarak ¢ok boyutlu Glgeklemeye
kadar cesitli ve daha karmagsik islemlere dayanan teknikler gelistirilmis
bulunmaktadir. Bu tekniklerden en yaygin olarak kullanilan Rensis Likert’in

gelistirmis oldugu; dereceleme toplamlariyla 6l¢cekleme modelidir.

Likert tipi bir olgekten alinan puan genel olarak kapsamindaki maddelere
gosterilen tepkilere gosterilen agirliklarin toplamindan ya da diger bir deyisle;

puanlarin toplamindan olusur.

Bir cevaplayici, dereceleme toplamlar1 modeline dayali olarak hazirlanan bir
Olcekte bulunan maddelerin her birine tepkide bulunurken, bir maddenin kapsamina
iliskin tutumunun derecesini bildirir. Olgek puani da bu derecelerin toplamindan

olusur. Likert tipi dlgekler toplamali 6lgeklerin temel mantigina sahiptir.



Likert tipi oOlcekler, duyussal davramislarin Ol¢iilmesinde karsilasilan genel
sorunlardan bagimsiz degildir. Likert tipi Olcekler bireyin kendisi hakkinda bilgi

vermesi esasina dayanir (Tezbasaran, 1997).

Likert tarafindan gelistirilen dereceleme toplamlann ile Olcekleme
yaklagiminda, ol¢iilmek istenen sdz konusu tutumla iliskili ¢ok sayida olumsuz ve
olumlu ifade ¢ok sayida cevaplayiciya uygulanir. Cevaplayicilar her ifade igin
“Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum”, “Kesinlikle
Katilmiyorum” bi¢iminde tepkide bulunurlar. Boylece her cevaplayici dlgekteki her
ifadenin kapsadigr akademik 6z kavrami Ogesine katilma/katilmama derecesini

bildirmis olur (Tezbasaran, 1997).

Likert tipi bir dlgegin giivenirligini kestirmek icin 6ncelikle, Cronbach (1951)
tarafindan gelistirilmis olan ve kendi adiyla anilan a katsayisinin kullanilmasi gerekir.
Birbiri ile yiiksek iliski gosteren maddelerden olusan Slgeklerin o katsayisi yiiksek
olur. Cronbach o katsayisi, Olcek iginde bulunan maddelerin i¢ tutarliliginin
(homojenliginin) bir olgiisiidiir. Olcegin o katsayist ne kadar yiiksek olursa, bu
Olcekte bulunan maddelerin o olgiide birbiriyle tutarli ve aym o6zelligin 6gelerini

yoklayan maddelerden olustugu seklinde yorumlanir (Tezbasaran, 1997 : 45-46).

Olcegin gecerliligi bir Slcekten elde edilen puanlarin gecerliligi ve bunlarin
kullanim amaciyla ilgilidir. Gegerlilik bir 6lgcme araciyla Slciilmek istenen 6zelligin
Olciilerini, bagka oOzelliklerin Oolgiileriyle karistirmadan dogru olarak oOlcebilme

derecesidir.

Likert tipi ol¢eklerde de, gecerlilik i¢in ne kadar ¢ok kanit toplanirsa o kadar

iyidir. Olgegin kullanim amacina en uygun kanitlar belirlenmelidir.

Bu aragtirmada Ilkogretim 5. simf dgrencilerinin Matematik dersine iliskin
akademik 6z kavramlarim saptamak amaciyla Yildiz Kuzgun tarafindan gelistirilen
akademik 6z kavrami ol¢eginin matematik dersiyle ilgili boliimleri ve arastirmaci
tarafindan gelistirilen 6lcek maddeleri kullanilmistir. Gelistirilen akademik 06z
kavrami olcegi 19 maddeden olusmaktadir. Ayrica 5. simif 6grencilerinin matematik

dersinin I. Donem ve II. donem ders konulari ile iligkili olarak gelistirilen 20



maddeden olusan basar testi uygulanmistir. Gelistirilen 6l¢eklerin aragtirma sonunda
SPSS programinda elde edilen veriler ile Ol¢eklerin giivenirlik degerleri asagidaki

tabloda gosterilmistir.

Arastirmada kullanmlan Olcekler ve giivenirlik katsayilari Tablo 6’da
verilmistir.
Tablo 6
Bu Arastirmada Kullanilan Olcekler ve Giivenirlik Katsayilar:
Olcekler Giivenirlik Katsayis1 (Alpha)
Akademik Oz Kavrami Olgegi 0,94
Basar1 Testi 0,89

Tablo 6 incelendiginde, bu arastirmada kullanilan O©lgeklerin Alpha

giivenirlik katsayilar1 0,94 ile 0,89 arasinda degiskenlik gostermektedir.

[Ikogretim 5. simf dgrencilerinin akademik 6z kavrami olgeginde yer alan
“katilma dereceleri” ;

1- Kesinlikle katiliyorum

2- Katiliyorum

3- Kararsizim

4- Katilmiyorum

5- Kesinlikle katilmiyorum olarak belirlenmistir.

Ogrencilerin kisisel bilgilerini saptamak amaciyla, arastirmaci tarafinda
gelistirilen “Kisisel Bilgiler Formu” kullamlmistir. Kisisel Bilgilerde;

1- Cinsiyet

2- Annenin 6grenim durumu

3- Babanin 6grenim durumu

4- Ailenin aylik geliri

5- Matematik dersi I. donem karne notu yer almaktadir.

[Ikogretim 5. simf 6grencilerinin matematik ders konulariyla iliskili basari
testi arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Basar1 testine konu olan nitelik Ilkogretim

5. simf matematik dersinin biitiin konularidir. Biitiin konulara kazanmimlar bizzat



calismay1 yiiriiten kisi tarafindan se¢ilmistir. Bu amagla yapilan bir dizi caligmadan
sonra konulara ait kazamimlar tespit edilmistir. Kazanimlar bu konularla 6grencilere
verilmek istenen “istendik davramslar’ dir. Ilkogretim matematik  dersine ait
O0grenme alanlari, alt 6grenme alanlari, kazanim sayilart ve ders siireleri Ek-1’de

sunulmustur.

Bu kazammlarin belirlenmesinde temel kaynagi Ilkogretim Matematik
Program1 olusturmustur. Kazanimlar bagka bir kaynaktan alinmamistir. Kazanimlar
biligsel alanin bilgi,kavrama ve uygulama alt basamaklarin1 kapsamaktadir. Bu

alanlara ait dagilimi igceren bilgiler Ek-2’de sunulmustur.

Kazanimlar belirlenirken ilgili konularla Ogrencilere verilmek istenen
ozelliklerden yararlamilmistir. Kazanmimlar belirlenirken ozellikle gozlenebilir ve
Olciilebilir olmalarina, acik ifadelendirilmelerine, dayanisiklik, asamalilik ve sinirlilik

ilkelerine uygun olmalarma dikkat edilmistir.

Ek-2’de sunulmus olan kazamimlar, 6lgmeye esas olusturmalar1 amaciyla
secilmislerdir. Bu se¢me isleminde, secilen kazanimlarin 6grenme alanlariyla ilgili
tim kazanmimlar1 temsil edebilme derecesi goz Oniinde bulundurulmus ve kritik

kazanimlar sec¢ilmistir.

Tiim kazanmimlarla ilgili soru hazirlamak ¢ok anlamli olmayacagi i¢in biitiin
kazanimlar igeren kritik kazamimlar se¢ilmistir. Bu kritik kazanimlar, kendisinin

yaninda bir ¢cok kazanimi da icermektedir.

Bu sekilde belirlenen kazamimlar konu boyutuyla da kaynastirilarak bir
belirtke haline getirilmistir. Olusturulan belirtke tablosunda toplam 20 kazanim yer
almistir. Olgmeye konu olan bu 20 kazanmimin bir tanesi bilgi, on tanesi kavrama,

dokuz tanesi uygulama basamagindadir.

Sorularin yazilmasinda esas alinan belirtke tablosu olmustur. 20 kritik
kazanimi 6lgmek igin c¢oktan secmeli test maddeleri kullanilmis, bu amagla her
kazanim olcecek iki tane madde hazirlanmustir. On deneme testinde Olciilecek

kazanimlar 20 tane oldugu i¢in toplam 40 tane test maddesi yer almistir.



Sorular yazilmadan 6nce 5. simif matematik ders kitaplari, kaynak kitaplar ve
test kitaplar incelenmistir. Konularla ilgili farkli soru tipleri incelenmistir. 40 soru
calismay1 gerceklestiren kisi tarafindan hazirlanmistir. Hazirlanan sorular konu alam
Ogretmenleri tarafindan gézden gecirilmistir. Diizeltme islemi daha ¢ok soru kokii ve

secenekler iizerinde yapilmistir.

On deneme formuna aliacak test maddeleri ilgili olduklar1 kazamimlari en iyi
sekilde Ol¢mek amaciyla hazirlanmistir. 40 maddenin 6n deneme formuna
yerlestirilmesi random olarak gergeklestirilmistir. Once her maddeye random olarak
bir numara verilmis, sonra bu numaralarda random olarak ¢ekilmis ve bu cekilise

gore maddeler 6n deneme formunda siralanmustir.

On Deneme Formunun Uygulanmasi

Gerekli diizenlemeler ve diizeltmelerin yapilmasindan sonra hazirlanan 6n
deneme formu toplam 115 6grenciye uygulanmustir. On deneme formundaki toplam
40 soru ikiye boliinmiis ve 6n deneme formu iki oturumda uygulanmistir. Matematik
dersinde 40 sorunun ayni anda uygulanmasi Ogrenciler iizerinde olumsuz etkiler
yapabilir ve Ogrenciler sikilabilir diisiincesi ile formun iki oturumda uygulanmasi

uygun bulunmustur.

On deneme formunda yer alan dgrenci sayist 115°tir. Toplam 40 maddeden
olusan 6n deneme testini cevaplama siiresi 55 dakika olarak belirtilmis ve 6n deneme

formu araciligi ile 6grencilere duyurulmustur.

Puanlama segeneklere rakam verilerek yapilmistir. A segenegi icin 1, B
secenegi icin 2, C segenegi icin 3, D secenegi icin 4 ve bos birakilan segenekler,

birden fazla secenegi isaretleyenler icin O rakami kullanilmigtir.

Ogrencilere 6n deneme formundaki maddelerin cevaplarinin isaretlenmesi icin
cevap kagidi verilmis, puanlama bu cevap kagitlarindan cevap anahtar1 araciligiyla
yapilmigtir. Puanlama islemi bittikten sonra elde edilen cevaplarla madde analizleri

yapilmistir.

Diger bir calisma ise, madde istatistikleri iizerinde yapilmistir.Bu caligmalar

bize nihai test icin madde se¢gmede yardimci olmustur.



Tablo 7
Madde Ayiricibik Giicii Indeksi

MADDE
MADDE NO AYIRICILIKLARI (p) FAKTOR YUKLERI (r)
1 26,58 0,71
2 31,50 0,64
3 30,20 0,54
4 24,31 0,70
5 27,50 0,61
6 31,93 0,64
7 29,69 0,58
8 37,54 0,54
9 31,15 0,62
10 35,45 0,61
11 28,96 0,59
12 32,41 0,55
13 30,12 0,57
14 36,10 0,59
15 31,09 0,72
16 29,45 0,73
17 26,15 0,63
18 33,18 0,72
19 29,85 0,69
20 34,62 0,49

Anketin Uygulanmasi

Kisisel Bilgiler Formu ile Akademik Oz Kavrami Olcegi Nisan aymin son
haftasinda, basar1 testi 6lcegi Mayis ayinin ilk haftasinda uygulanmistir. Olgekler
[zmir ilinde yer alan 6 resmi okulda okuyan toplam 405 besinci sinif 6grencisine

uygulanmastir.




Verilerin Islenmesi

Anketlerdeki verilerin bilgisayara kodlanmasi igin gelistirilen formlar
arastirmact tarafindan diizenlenmis ve veri girisleri aragtirmaci tarafindan
gerceklestirilmigtir. Verilerin analizi SPSS paket programi 11.00 kullanilarak
arastirmaci tarafindan yapilmistir. Bu arastirmada kullanilan Akademik Oz Kavrami
Olceginin Alpha Giivenirlik katsayisi istenen yeterlikte bulunmustur. Basar1 testi
Olcegi ise -0.5 standart sapma alt1 olan boliim %27’lik alt grup ve +0.5 standart sapma
tistll olan boliim %27°lik iist grup dgrencilerinin verdikleri yanitlarin incelenmesiyle
elde edilen bulgularin Kuder Richardson 20 yontemiyle basari testinin giivenirlik

katsayisi 0,89 bulunmustur.
Verilerin Coziimlenmesi

Alt problemlerin istatistiksel islemleri yapilirken ilkogretim 5. smmf
ogrencilerinin akademik 6z kavrami Olcegine verdikleri yanitlarin ortalama sapma ve
yiizdelik degerleri bulunmus ve sonuglar tablolastirilarak en yiiksek ve en diisiik

diizeydeki maddeler saptanmistir.

Alt problemlerin istatistiksel islemleri yapilirken ilkogretim 5. simf
Ogrencilerinin cinsiyetleri, anne-babanin 6grenimi, ailenin aylik geliri, .donem karne
notu ve basan testi Olgeginden aldiklar1 not bagimsiz degiskenleri ile akademik 6z
kavrami Olcegine iligkin goriislerinin ortalama puanlari, standart sapmalar1 dikkate
aliarak t testi ile, ikiden fazla degisken arasindaki iliskilerin 6nemliligini test etmek
icin Varyans Analizi, farkin kaynaginmi bulabilmek i¢in ise Scheffe testi yapilmistir.
Akademik 6z kavrami Olcegi ve basari testi puanlar1 arasinda anlamli bir iliskinin

olup olmadigim belirlemek i¢in korelasyon analizi yapilmstir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bu boliimiinde 6nceki boliimde aciklanan veri toplama araclar
ile toplanan verilerin her bir alt problemle ilgili olarak istatistiksel tekniklerle yapilan
¢oziimlemeleri sonucu elde edilen bulgular ve bu bulgularla ilgili yorumlar yer

almaktadir.
Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorum

1. ilkégretim 5. Simf Ogrencilerinin Akademik Oz Kavramn Olcegi

Verileri

Aragtirmanin  problemi “Ilkogretim 5. siif ogrencilerinin  matematik
dersindeki akademik 6z kavramlari ile basarilari arasindaki iligki nedir?’’ biciminde
belirlenmisti. Problemin ¢oziimii amaciyla [lkogretim 5. Sinif Ogrencilerinin
Akademik Oz Kavrami Olgeginden elde edilen ortalama standart sapma ve yiizdelik

degerleri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8
ilkogretim 5. Simf Ogrencilerinin Akademik Oz Kavrami Olgegine iliskin

Goriislerinin Ortalama Standart Sapma ve Yiizdelik Degerleri

MADDELER X SS %

1.Matematik dersinde 6zel bir yardim almadan basarili olabilirim. 3,32 1,06 66
2.Bos zamanlarimda, zevk icin matematik problemleri ¢cOzmeye

3,33 1,14 66
calisirim
3.Benim diizeyimdeki bir matematik kitabim1 okuyarak bir problemin

3,21 1,10 64
¢6ziim yolunu bulabilirim.
4.Bir matematik probleminin ¢oziim yolunu ogrendikten sonra, ona

3,53 1,12 70
benzer problemleri ¢ozebilirim.
5.Benim diizeyimdeki ama daha oOnceden hi¢ gormedigim bir

3,46 1,13 69

matematik kitabim rahatlikla okuyabilirim.




Tablo 8

ilk6gretim 5. Simf Ogrencilerinin Akademik Oz Kavram Olgegine iliskin

Goriislerinin Ortalama Standart Sapma ve Yiizdelik Degerleri Devamm

MADDELER X SS %
6.Bir problemin bana Ogretilen ¢oziim yollarindan farkli ¢oziim
3,77 1,03 75
yollarini bulabilirim.
7.Dort islemle akildan, hizli problem ¢6zebilirim. 3,71 1,21 74
8.Carpim tablosunu ve bolme islemini kolay 6grendim. 323 1,31 64
9.Bir dairenin merkezini dogru bir bicimde tahmin ederek
3,27 1,17 65
isaretleyebilirim.
10. Karmasik bir geometrik bir seklin, saga ve sola dondiiriilmesi ile
3,25 1,09 65
alacagi durumu goziimde canlandirabilirim.
11. Acilmis hali verilen geometrik bir cismin, kapandigi zaman
3,28 1,18 65
alacagi sekli gbziimde canlandirabilirim.
12. Bir pastay1 veya boregi esit olarak ve diizgiin bicimde kesebilirim. 3,28 1,19 65
13. Bir kagida cetvel kullanmadan diizgiin paralel cizgiler ¢izebilirim. 3,26 1,20 65
14. Bir dogru parcasimin ka¢ santimetre oldugunu dogru tahmin
st P ¢ s & 3,40 1,20 68
edebilirim.
15.1ki cizgi arasinda ¢ok az bir uzunluk farki oldugunda, bunu
3,39 1,22 67
kolaylikla algilayabilirim.
16. Matematik dersindeki basarim bakimindan kendimi simif
3,05 1,35 61
arkadaslarima gore daha iyi goriiyorum.
17. Matematik dersinden aldigim notlarla almay diisiindiigiim notlar
322 1,29 64
arasinda bir fark olmaz.
18. Matematik dersinden aldigim notlarla almay diisiindiigiim notlar
3,54 1,24 70
arasinda bir fark olsaydi kendimi kétii hissederdim.
19. Matematik dersinde kendimi rahat hissederim. 3,37 1,19 67
TOPLAM 3.36 67

Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin akademik 6z kavrami 6lcegine verdikleri

yanitlarin ortalamasi, sapmasi ve yiizdelik degerlerine gore en yiiksek diizeyde 6.

maddede yer alan “Bir problemin bana ogretilen ¢oziim yollarindan farkli ¢oziim



yollarint bulabilirim.” %75 diizeyinde 6grencilerin belirtilen ifadeye katildiklari, en
diisiik diizeyde ise 16. maddede yer alan “Matematik dersindeki bagarim bakumindan
kendimi suif arkadaslarima gore daha iyi goriiyorum.” %61 diizeyinde belirtilen

ifadeye katildiklar1 goriilmektedir.

2- ilkégretim 5. Simf Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Akademik Oz
Kavramn Olceginden Aldiklar1 Puanlarin Ortalamalar1 Arasinda Anlamh

Farklihik Var mmdir?

Bu amagla cinsiyetlerine gore 6grencilerin Akademik Oz Kavrami Olcegine
Iliskin Goriislerinin ~ Aritmetik Ortalamalar;, Standart Sapmalar1 hesaplanmis
farklarin onemli olup olmadigini belirlemek icin t testi yapilmistir. Sonuclar Tablo

9’da verilmistir.

Tablo 9
Cinsiyetlerine Gore Ogrencilerin Olcegine Akademik Oz Kavram Olcegine

fliskin Goriislerinin Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalar ve t Testi

Sonucu
Cinsiyet N X SS SD t Onem denetimi
Kiz 206 3,44 0,72
p=0,060
Erkek 199 3,28 0,89 403 1,88

Fark 0onemsiz
TOPLAM 405 3.36

Arastirmaya katilan deneklerin cinsiyetlerine gore akademik 6z kavrami
Olcegine iliskin goriislerinin t-testi sonuclari Tablo 9 incelendiginde p<0.05
diizeyinde anlamly bir farklihigin olmadig goriilmektedir. Cinsiyetlerine gore
ogrencilerin akademik 0z kavrami Olcegine iliskin goriislerinin benzer diizeyde

oldugu sOylenebilir.

3. ilkégretim 5. Stf Ogrencilerinin Annelerinin Ogrenim Durumuna
Gore Akademik Oz Kavramn Olceginden Aldiklar1 Puanlarmm Ortalamalar

Arasinda Anlamh Farkhihk Var midir?



Arastirmaya katilan Ogrencilerin annelerinin  6grenim durumuna gore
akademik 6z kavrami Olgegine iliskin goriislerinin aritmetik ortalamalari, standart
sapmalar1 hesaplanmis, goriisleri arasinda anlamli farkliligin olup olmadigim
belirlemek i¢in Varyans Analizi yapilmistir. Bu amacla elde edilen bulgular asagida

Tablo 10’da verilerek, gerekli yorumlar yapilmistir.

Tablo 10
Annelerinin Ogrenim Durumuna Gore Ogrencilerin Akademik Oz Kavramm

Olcegine iliskin Goriislerinin Ortalama ve Sapma Degerleri

Annelerinin ()grenim Durumu N X SS

[kogretim 127 3,25 0,57
Ortadgretim 118 3,60 0,54
Universite 72 3,44 1,11
Universite sonrasi 19 4,37 0,46
Ogrenim yok 69 2,79 0,87
Toplam 405 3,36 0,81

Tablo 11

Annelerinin Ogrenim Durumuna Goére Ogrencilerin Akademik Oz Kavram

Olcegine iliskin Goriislerinin Varyans Analizi Sonuclar

Varyansin Onem
KT SD KO F

kaynag denetimi

Gruplar arast 50,85 4 12,71 p=0,01

Grup ici 219,19 400 0,54 23,20 Fark

Toplam 270,04 404 Oonemli

Arastirmaya katilan ogrencilerin annelerinin 6grenim durumlarina gore
akademik 6z kavrami Olgegine iliskin Varyans Analizi sonuglarn Tablo 10 ve 11
incelendiginde [ f (4,400) =23,20 ] p<0.01 diizeyinde anlamh bir farkliligin oldugu
goriilmektedir. Annelerinin 6grenim durumuna gore Ogrencilerin akademik 0z
kavrami Olcegine iliskin goriiglerinin ortalama degerleri incelendiginde anneleri

iniversite sonrast mezunu olan &grencilerin ortalamast (4,37) en yiiksek diizeyde



oldugu, annelerinin 6grenimi olmayan Ogrencilerin ise (2,79) en diisiikk diizeyde

oldugu goriilmektedir.

Farkin kaynagini1 bulmak amaciyla yapilan Scheffe testi sonuglar1 Tablo 12’de

verilmistir.

Tablo 12

Annelerinin Ogrenim Durumuna Gére Ogrencilerin Akademik Oz Kavram

Olcegine iliskin Puanlarinin Scheffe Testi Sonuclar

Annelerinin ... . .. .
. . . . . . . Universite | Ogrenim
ogrenim Ilkogret. | Ortadgret. | Universite
sonrasi yok
durumu
ilkégretim *fark nemli *fark 6nemli | * fark onemli
Ortabgretim * fark onemli *fark onemli | * fark 6nemli
Universite *fark onemli | * fark 6nemli
Universite
* fark onemli | *fark onemli *fark onemli * fark onemli
sonrasi
Ogrenim yok * fark 6nemli | * fark onemli | *fark 6nemli | * fark onemli
*P<0,05
Tablo 12 incelendiginde annelerinin 6grenim durumuna goére Ogrencilerin

akademik 6z kavrami 6lgegine iligskin goriiglerinin ortalamalar1 arasindaki farkliligin
kaynag1 olarak annelerinin 6grenimi olmayan 6grencilerin oldugu ve bu 6grencilerin,
annelerinin 6grenim durumu ilkoégretim, ortadgretim, {iniversite ve iiniversite sonrasi
mezunu olan Ogrencilerden akademik 6z kavrami olgegine iliskin goriislerinin daha
diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Annelerinin 6grenim diizeyi yiikseldikce
Ogrencilerin matematik dersine iliskin akademik 6z kavramlarnin daha yiiksek

oldugu sOylenebilir.

4. Tlkégretim 5. Simf Ogrencilerinin Babalarmin Ogrenim Durumuna
Gore Akademik Oz Kavramn Olceginden Aldiklar1 Puanlarmm Ortalamalar

Arasinda Anlamh Farkhihk Var midir?

Arastirmaya katilan babalarinin  68renim durumuna gore Ogrencilerin

akademik 6z kavrami olcegine iliskin goriislerinin aritmetik ortalamalari, standart



sapmalar1 hesaplanmis, goriisleri arasinda anlamli farkliligin olup olmadigim
belirlemek i¢in Varyans Analizi yapilmistir. Bu amagcla elde edilen bulgular asagida

Tablo 13 ve 14’te verilerek, gerekli yorumlar yapilmistir.

Tablo 13
Babalarimin Ogrenim Durumuna Gore Ogrencilerin Akademik Oz Kavramm

Olcegine iliskin Goriislerinin Ortalama ve Sapma Degerleri

Babalarimmin (")grenim Durumu N X SS

ko gretim 111 3,28 0,68
Ortadgretim 134 3,52 0,55
Universite 86 3,34 0,96
Universite sonrasi 29 4,39 0,39
Ogrenim yok 45 2,45 0,69
Toplam 405 3,36 0,81

Tablo 14

Babalarimin Ogrenim Durumuna Gére Ogrencilerin Akademik Oz Kavram

Olcegine iliskin Goriislerinin Varyans Analizi Sonuclar

Varyansin Onem
KT SD KO F

kaynagi denetimi
Gruplar arasi 72,31 4 18,07

P=0,01
Grup ici 197,73 400 0,49 36,57 .

Fark Onemli

Toplam 270,04 404

Arastirmaya katilan Ogrencilerin babalarinin 6grenim durumlarina gore
akademik 6z kavramu Olgegine iliskin Varyans Analizi sonuclar1 tablo 13 ve 14
incelendiginde [ f ( 4,400) = 36, 57 ] p<0.01 diizeyinde anlamli bir farkliligin
oldugu goriilmektedir. Babalarinin 6grenim durumuna gore 6grencilerin akademik 6z
kavrami Olgegine iligkin goriislerinin ortalama degerleri incelendiginde babalar
iniversite sonrasi mezunu olan Ogrencilerin ortalamasi (4,39) en yiiksek diizeyde
oldugu, babalarinin 6grenimi olmayan Ogrencilerin ise (2,45) en diisilk diizeyde
oldugu goriilmektedir. Babalarinin 6grenim durumu sonuglar1 ile annelerinin

O0grenim durumu sonuclar1 benzerlik gostermistir.



Farkin kaynagini bulmak amaciyla yapilan Scheffe Testi sonuclar1 Tablo 15°te

verilmistir.

Tablo 15
Babalarimin Ogrenim Durumuna Gore Ogrencilerin Akademik Oz Kavramm

Olcegine iliskin Puanlarimin Scheffe Testi Sonuclar

Babalarimin .. . ) .l
. . . . . . . . . Universite Ogrenim
O0grenim Ilkégretim | Ortaogretim | Universite
sonrasl yok

durumu
ilkégr etim * fark Snemli *fark Snemli
Ortabgretim * fark onemli *fark 6nemli
Universite * fark onemli *fark 6nemli
Universite

* fark 6nemli * fark 6nemli *fark onemli *fark onemli
sonrasi
Ogrenim yok * fark onemli * fark onemli * fark onemli * fark onemli

*P <0,05

Tablo 15 incelendiginde babalarinin 6grenim durumuna gore Ogrencilerin
akademik 6z kavrami 6l¢egine iligskin goriiglerinin ortalamalar1 arasindaki farkliligin
kaynag olarak babalarinin 6grenimi olmayan 6grencilerin oldugu ve bu dgrencilerin
babalarinin 6grenim durumu {iniversite sonrast olan 6grencilerden akademik 6z
kavram1 Olcegine iliskin goriislerinin daha diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.
Babalarinin 6grenim diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin matematik dersini daha fazla

onemsedikleri soylenebilir.

5. flkogretim 5. Smif Ogrencilerinin Ailenin Gelir Durumuna Gore
Akademik Oz Kavrami Olceginden Aldiklar1 Puanlarin Ortalamalari Arasinda

Anlamh Farkhihik Var mdir?

Arastirmaya katilan Ogrencilerin ailelerinin gelir durumuna goére Akademik
Oz Kavrami Olgegine iliskin Goriislerinin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar

hesaplanmis, goriisleri arasinda anlamli farkliligin olup olmadigini belirlemek ig¢in



Varyans Analizi yapilmistir. Bu amagla elde edilen bulgular asagida tablo halinde

verilerek, gerekli yorumlar yapilmistir.

Tablo 16
Ailenin Gelir Durumuna Gore Ogrencilerin Akademik Oz Kavramm Olcegine

fliskin Gériislerinin Ortalama ve Sapma Degerleri

Ailenin Gelir Durumu N X SS

Zengin 73 4,41 0,24
Orta iistii 105 3,79 0,35
Orta 115 3,00 0,60
Orta alt1 62 2,81 0,44
Diisiik (fakir) 50 2,43 0,67
Toplam 405 3,36 0,81

Tablo 17

Ailenin Gelir Durumuna Géore Ogrencilerin Akademik Oz Kavramm Olcegine

Tliskin Goriislerinin Varyans Analizi Sonuclar:

Onem

Varyansin kaynagi KT SD KO F
Denetimi

Gruplar arast 176,73 4 44,18

p=0,01
Grup ici 93,31 400 0,23 189,38 .

Fark Onemli

Toplam 270,04 404

Arastirmaya katilan 6grencilerin ailelerinin gelir durumlarina gore akademik
0z kavrami Olcegine iliskin Varyans Analizi sonuglar1 Tablo 16 vel7 incelendiginde
[ f ( 4400) = 189,38 ] p<0.01 diizeyinde anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir. Ailelerinin gelir durumuna gore dgrencilerin akademik 6z kavrami
Olcegine iliskin goriislerinin ortalama degerleri incelendiginde gelir diizeyi zengin
olan dgrencilerin ortalamas1 (4,41) en yiiksek diizeyde oldugu, gelir diizeyi diisiik

olan 6grencilerin ise (2,43) en diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.

Farkin kaynagim bulmak amaciyla yapilan Scheffe testi sonuglari Tablo

18’de verilmistir.



Tablo 18
Ailenin Gelir Durumuna Géore Ogrencilerin Akademik Oz Kavramm Olcegine

Iliskin Puanlarimin Scheffe Testi Sonuclari

Ailenin gelir
Zengin Orta iistii Orta Orta alt1 Fakir

durumu
Zengin * fark onemli | *fark onemli | * fark onemli | * fark 6nemli
Orta iistii * fark onemli | * fark onemli | * fark onemli | * fark onemli
Orta * fark onemli | * fark onemli * fark onemli
Orta alt1 * fark onemli | * fark onemli * fark 6nemli
Fakir * fark onemli | * fark onemli | * fark 6nemli | * fark 6nemli

*P<0,05

Tablo 18 incelendiginde ailenin gelir durumuna gore 6grencilerin akademik
0z kavrami Olgegine iliskin goriislerinin ortalamalar1 arasindaki farkliligin kaynagi
olarak tiim gelir gruplar1 gosterilebilir. Zengin, orta iistii, orta, orta alt1 ve fakir
gruplarin hepsinde birbirlerine gore 6nemli farkliliklar ¢ikmistir. Ogrencilerin
akademik 6z kavrami Olcegine iliskin goriislerinin her gelir diizeyine gore
farklilagtig1 ve ailenin gelir diizeyi yiikseldikce 6grencilerin matematik dersine karsi
gelistirdikleri akademik 6z kavraminin giiclendigi sdylenebilir.

6. ilkogretim 5. Simf Ogrencilerinin I. Dénem Karne Not Durumuna
Gore Akademik Oz Kavramn Olceginden Aldiklar1 Puanlarin Ortalamalar:
Arasinda Anlamh Farkhihk Var mmdir?

Arastirmaya katilan Ogrencilerin matematik dersi I. Donem karne notuna
gore Akademik Oz Kavramm Olcegine iliskin goriislerinin aritmetik ortalamalari,
standart sapmalar1 hesaplanmis, goriisleri arasinda anlamhi farkliligin olup olmadigim
belirlemek i¢cin Varyans Analizi yapilmistir. Bu amacla elde edilen bulgular asagida

Tablo 19 ve 20’de verilerek, gerekli yorumlar yapilmistir.




Tablo 19
Ogrencilerin Not Durumuna Gére Ogrencilerin Akademik Oz Kavram

Olcegine iliskin Goriislerinin Ortalamasi ve Sapma Degerleri

Not N X SS
1 62 2,12 0,40
2 75 2,76 0,34
3 96 3,32 0,29
4 95 3,84 0,28
5 77 4,41 0,27
Toplam 405 3,36 0,81
Tablo 20

Ogrencilerin Not Durumuna Gére Ogrencilerin Akademik Oz Kavram

Olcegine iliskin Goriislerinin Varyans Analizi Sonuclari

Varyansin Onem
KT SD KO F
kaynagi Denetimi
Gruplar arasi 229,76 4 57,44
p=0,01

Grup ici 40,28 400 0,10 570,41 . )

Fark Onemli
Toplam 270,04 404

Arastirmaya katilan Ogrencilerin not durumlarina akademik oz kavrami
Olcegine iliskin Varyans Analizi sonuglar1 Tablo 19 ve 20 incelendiginde [ f ( 4,400)
= 570,41] p<0.01 diizeyinde anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Not
durumuna gore ogrencilerin akademik ©z kavrami Olcegine iliskin goriislerinin
ortalama degerleri incelendiginde notu 5 olan Ogrencilerin ortalamasi (4,41) en
yiiksek diizeyde oldugu, notu 1 olan dgrencilerin ise (2,12) diisiik diizeyde oldugu

goriilmektedir. Farkin kaynagin1 bulmak amaciyla Scheffe testi yapilmistir.



Tablo 21

Not Durumuna Gére Ogrencilerin Akademik Oz Kavram Olcegine iliskin

Puanlarimin Scheffe Testi Sonuclar:

NOT 1 2 3 4 5
1 * fark onemli | * fark onemli | * fark onemli | * fark 6nemli
2 * fark onemli * fark onemli | * fark 6nemli | * fark 6nemli
3 * fark onemli | * fark onemli * fark 6nemli | * fark 6nemli
4 * fark onemli | * fark 6nemli | * fark 6nemli * fark onemli
5 * fark onemli | * fark 6nemli | * fark onemli | * fark 6nemli
*P<0,05

Tablo 21 incelendiginde not durumuna gore Ogrencilerin akademik 06z
kavrami Olcegine iligkin goriislerinin ortalamalart arasindaki farkliligin kaynag
olarak tiim not gruplar gosterilebilir. Notu 1, 2, 3, 4, 5 olan gruplarin hepsinde
birbirlerine gore 6nemli farkhiliklar cikmigstir. Ogrencilerin akademik 6z kavram
Olcegine iliskin goriislerinin her not diizeyine gore farklilastifn ve ders notu
yiikseldikce Ogrencilerin matematik dersine kars1 gelistirdikleri akademik 6z

kavraminin giiglendigi soylenebilir.

7. ilkégretim 5. Simf Ogrencilerinin Basar1 Testinden Aldiklar: Notlara
Gore Akademik Oz Kavramn Olceginden Aldiklar1 Puanlarmm Ortalamalar

Arasimmda Anlamh Farkhihk Var mdir?

Arastirmaya katilan 6grencilerin matematik dersi Basar1 Testinden aldiklari
nota gore Akademik Oz Kavranmu Olgegine iliskin goriislerinin aritmetik ortalamalari,
standart sapmalar1 hesaplanmig, goriisleri arasinda anlamli farkliligin olup olmadigim
belirlemek i¢in Varyans Analizi yapilmistir. Bu amagcla elde edilen bulgular asagida

tablo halinde verilerek, gerekli yorumlar yapilmistir.



Tablo 22
Basar1 Testinden Aldiklar: Notlara Gore Ogrencilerin Akademik Oz Kavram

Olcegine iliskin Goriislerinin Ortalamasi ve Sapma Degerleri

Not N X SS
1 50 2,16 0,41
2 78 2,68 0,45
3 99 3,23 0,38
4 93 3,82 0,32
5 85 4,35 0,31
Toplam 405 3,36 0,81
Tablo 23

Ogrencilerin Basar1 Testinden Aldiklar1 Not Durumuna Goére Akademik Oz

Kavram Olcegine iliskin Goriislerinin Varyans Analizi Sonuclar

Varyansin Onem
KT SD KO F
Kaynag Denetimi
Gruplar arasi 212,72 4 53,18
. p=0.01
Grup ici 57,32 400 0,14 371,06

Fark 6nemli
Toplam 270,04 404

Arastirmaya katilan 6grencilerin not durumlarina gére akademik 6z kavrami
Olcegine iliskin Varyans Analizi sonuglar1 tablo 22 ve 23 incelendiginde [ f ( 4,400)
= 371,06 ] p<0.01 diizeyinde anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Basari
testinden aldiklart not durumuna gore Ogrencilerin akademik 6z kavrami Slgegine
iliskin goriislerinin ortalama degerleri incelendiginde notu 5 olan Ogrencilerin
ortalamas1 (4,35) en yiiksek diizeyde oldugu, notu 1 olan 6grencilerin ise (2,16)
diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. I. Donem ders notu ile basar testinden alinan
notlarin sonuglar benzerlik gostermistir. Farkin kaynagini bulmak amaciyla Scheffe

testi yapilmistir.



Tablo 24

Basar1 Testinden Ahman Nota Gore Ogrencilerin Akademik Oz Kavram

Olcegine iliskin Puanlarimin Scheffe Testi Sonuclar

2

3

4

5

* fark 6nemli

* fark onemli

* fark onemli

* fark 6nemli

* fark 6nemli

* fark onemli

* fark 6nemli

* fark onemli

* fark onemli

* fark 6nemli

* fark onemli

* fark onemli

* fark 6nemli

* fark onemli

* fark onemli

* fark onemli

NOT 1
1
2 * fark onemli
3 * fark onemli
4 * fark onemli
5 * fark onemli
*P<0,05

Tablo 24 incelendiginde basar1 testinden alinan nota gore Ogrencilerin

akademik 6z kavrami 6lgegine iliskin goriislerinin ortalamalar1 arasindaki farkliligin

kaynag1 olarak tiim not gruplarn gosterilebilir. Basar1 testi notu 1, 2, 3, 4, 5 olan

gruplarin hepsinde birbirlerine gore 6nemli farkhiliklar cikmistir. Ogrencilerin

akademik 6z kavrami 6l¢egine iliskin goriislerinin her not diizeyine gore farklilastig

ve ders notu yiikseldikce Ogrencilerin matematik dersine karsi gelistirdikleri

akademik 6z kavraminin gii¢clendigi soylenebilir.

8.ilkégretim 5. simf 6grencilerinin matematik dersi basar testi puanlari

ve notlari ile akademik 6z algilar1 arasinda anlamh bir iliski var midir?

[Ikogretim 5. simf ogrencilerinin matematik dersi basar1 testi puanlar ve

notlar1 ile akademik 6z algilart arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigim

arastirmak i¢in Korelasyon Analizi yapilmis ve sonuglar1 Tablo 25’te verilmistir.




Tablo 25
ilkogretim 5. Simf Ogrencilerinin Matematik Dersi Basar1 Testi Puanlari ve

Notlari ile Akademik Oz Algilarma iliskin Korelasyon Analizi

. Akademik Oz Kavram
Olcekler Not Basar Testi .
Olcegi
Not 0,959%*%* 0,922%*
Basar: Testi 0,959%** 0,887**

Akademik Oz Kavram
e 0,922** 0,887%*
Olcegi

** P<0,01

Tablo 25’te goriildigi iizere ilkogretim 5. simif Ggrencilerinin matematik
basar1 notu ile basart testi puanlari ve akademik 6z kavramina iligkin goriisleri
arasinda p<0,01 diizeyinde bir iligkinin oldugu goriilmektedir. Matematik basar1 testi
puanlar1 ile matematik dersi basar1 notu ile akademik 6z kavramina iligkin goriisler
arasinda p<0,01 diizeyinde bir iliskinin oldugu goriilmektedir. {lkdgretim 5. simf
ogrencilerinin akademik 0z algisina iligkin goriisleri ile basar1 testi puanlari ve
matematik dersi basar1 notu arasinda p<0,01 diizeyinde bir iligkinin oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin akademik 6z algi diizeyleri ile basar1 notu ve basari testi

puanlari arasinda yiiksek diizeyde pozitif bir korelasyonun oldugu sdylenebilir.



BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde, onceki boliimde aciklanan bulgulara dayali olarak ulasilan

sonuglar, bu sonug¢lar dogrultusunda gelistirilen 6neriler yer almaktadir.

Sonuclar

Bu arastirmanin problemi olan “Ilkogretim 5. simf dgrencilerinin matematik
dersindeki 6z kavramlari ile basarilar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?” sorusuna,

arastirma sonucunda ulagilan cevaplar;

1. Akademik Oz Kavrami dlcegine verdikleri yanitlarin ortalamasi, sapmasi
ve yiizdelik degerlerine gore en yiiksek diizeyde 6. maddede yer alan “Bir problemin
bana ogretilen ¢oziim yollarindan farkl ¢oziim yollarim bulabilirim.” %75 diizeyinde
ogrencilerin belirtilen ifadeye katildiklari, en diisiik diizeyde ise 16. maddede yer alan
“Matematik dersindeki bagarum bakumindan kendimi simif arkadaglarima gore daha

iyi goriiyorum.” %61 diizeyinde belirtilen ifadeye katildiklar1 goriilmektedir.
2.Cinsiyete gore gruplar arasinda anlaml farklilik yoktur.

3.Annenin egitim diizeyine gore gruplar arasinda anlamlh farklhilik
bulunmaktadir. Annenin egitim diizeyi yiikseldikce akademik 6z kavrami olgegine

verilen cevaplarin ortalama puanlar1 da yiikselmektedir.

4.Babanin egitim diizeyine gore gruplar arasinda anlamh farklhilik
bulunmaktadir. Babanin egitim diizeyi yiikseldik¢e akademik 6z kavrami Olgegine

verilen cevaplarin ortalama puanlar1 da yiikselmektedir.

5.Aylik gelire gore yapilan incelemede ailesi zengin diizeyde olan dgrencilerin
akademik 6z kavrami Olcegine verdikleri cevaplarin ortalama puanlarinin en yiiksek
diizeyde oldugu goriilmektedir. Ailenin gelir diizeyi arttikca akademik 6z kavram

Olcegine verilen cevaplarin ortalama puanlart da artmaktadir.



6.Not durumuna gore, not ile akademik 6z kavrami arasinda yiiksek diizeyde
pozitif bir korelasyonun oldugu goriilmektedir. Not diizeyi arttikca 6grencilerin

akademik 6z kavram 6l¢cegine verdikleri cevaplarin ortalamalar1 da artmistir.

7. Basan testi puanlarina gore, basan testi ile akademik 6z kavrami arasinda
yiikksek diizeyde pozitif bir korelasyonun oldugu goriilmektedir. Basar1 testinden
alman puanlar arttitkca 6grencilerin akademik 06z kavrami Olgegine verdikleri

cevaplarin ortalamalar1 da artmistir.

8. Ilkogretim 5. siif Ogrencilerinin matematik basar1 notu ile basari testi
puanlar1 ve akademik 6z kavramina iliskin goriisleri arasinda p<0,01 diizeyinde bir
iliskinin oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin akademik 6z algi diizeyleri ile basari
notu ve basar testi puanlan arasinda yiiksek diizeyde pozitif bir korelasyonun oldugu

sOylenebilir

Ogrencilerin Akademik Oz Kavramlari ile matematik ders basarilar1 arasinda
anlamli bir iliski bulunmustur. Arastirma bulgularina gore Ogrenciler matematik
dersinde basarili olacaklarina inandiklar1 zaman kendilerine giivenmekte ve olumlu
bir akademik 6z kavram gelistirmektedirler. Bunun sonucunda da basaril
olmaktadirlar.Aym sekilde basarisiz olacaklarina inandiklar1 zaman da kendilerine
giivenmemekte olumsuz akademik 6z kavram gelistirmekte ve basarisiz

olmaktadirlar.
Tartisma

Ogrenci niteliklerini olusturan duyussal giris Ozellikleri; 6grencinin
ogrenilecek konuya kars ilgisi, tutumu ve bu konuya kars1 gelistirdigi akademik 6z
kavramin1 kapsamaktadir. Bu ii¢ 68e arasinda basariy1 belirlemede en yiiksek etkiye
sahip olan akademik 6z kavrami; dgrencinin o dersi basarabilmeye olan inancidir.
Ogrenciler okul yasantilari boyunca kendi kendilerine derslere iliskin cesitli
diisiinceler olustururlar. Bu diisiinceler dogrultusunda bazi dersleri bastan bos
verirken, bazi derslere yiiksek not igin calisirlar. Ogrencilerin yasamlarinda yillarca

siiren basar1 ve 6vgii ya da basarisizlik ve yergi 6grencilerin kendileri hakkinda bazi



genel yargilara varmasim saglamaktadir. Kisaca okuldaki basarilar yeni basarilara;

basarisizliklar ise yeni basarisizliklara neden olmaktadir.

Bloom’ a gore basar1 degiskeninin dortte birini acgiklayabilen akademik 06z
kavraminin, ozellikle iilkemizde ilkogretim kademesindeki Ogrenci basarisizligi

nedeniyle sinifta kalmalar g6z 6niinde bulundurulursa énemi daha iyi anlasilacaktir.

Ogrenciler arasinda daha okul yasami baslamadan matematik dersiyle ilgili
yargilar olusturulmaktadir. Okul Oncesinde anne-baba ya da cevredekiler tarafindan
cocuklara matematiksel islem yaptirmaya caligsarak cocugun ne kadar zeki oldugunu
anlama cabalar1 toplumumuzda c¢ok sik karsilastiimiz bir durumdur. Matematigin
cok onemli oldugu ve yasamda belirleyici rolii iistlendigi diisiincesi ¢cocuklara daha
okula baglamadan ya da 6grenim hayatinin ilk yillarindan itibaren verilmektedir.
Bunun sonucunda da bu kadar 6nemli olan bir dersin ¢ok zor olmas1 gerekliligi ya da
¢ok zor olmasinin dogal olmasi gibi bir sonug ortaya ¢ikmaktadir.Cocuklarin ne kadar
basarili oldugunu anlamak i¢in en ¢ok sorulan sorulardan birisi matematik ders
notunun ka¢ oldugudur. Aslinda matematik ders notunu sadece tek bir dersin notu
olmanin disinda 6grencinin genel olarak zekasinin ve okul basarisinin da notu olarak

algilanir.

Matematik dersinin Ogrenciler tarafindan bu sekilde algilanmasinin tek
sorumlusu aile ya da toplum degildir. Ogrenciler okula basladiklar1 zaman ne yazik ki
benzer diisiincelerle okulda da karsilasirlar. Agikca sdylenmese de okulda da
matematik en ¢ok onemsenen derstir. Sinif 6gretmenleri matematige ayri bir 6nem
verir hatta matematik i¢in belirlenen haftalik ders saati yetmez bazi ders saatleri
matematik icin kullanilir. Matematigi iyi olan bir O0grencinin diger dersleri de iyi
olacaktir zaten. Matematik Ogretmenleri  derslerinin c¢ok ©nemli oldugunun
farkindadirlar. Sosyal etkinlikler icin yapilacak ¢aligmalar ders saatlerine denk gelirse

bu ders matematik dersi olmamalidir.

Ogretmenlerin bu tutumunun nedeni ogrencileri sinavlara yonelik olarak
hazirlama kaygisidir. Yapilan sinavlarda belirleyici dersin matematik olarak
goriilmesi, Ogrencilerin istedikleri okullara girebilmeleri i¢in matematik netlerinin

yiiksek olmasi gerekliligi 6grencilerine en iyi egitim ve Ogretimi verme kaygisinda



olan 6gretmenleri ister istemez bu tutuma yonlendirmektedir. Ayrica veli beklentisi

de bu yondedir.

Matematik dersi de her ders gibi onemlidir. Sorun matematik dersinin onemli
goriilmesi degil; bu derse yiiklenen asir1 6nem ve bu dersin zor olarak gosterilmesidir.
Ogrencilerin ders hakkindaki ©n yargilari bu derse karsi olumsuz akademik oz
kavram gelistirmelerine neden olur. Ogretmenlerin oncelikle 6grencilerin matematige
kars1 olumlu akademik 6z kavram gelistirmelerini saglamalar1 gerekir.Bir kisinin
basaramayacagina inandig1 bir seyi basarmasi ¢ok zordur. Bu nedenle her 6grenciye
matematik dersinde basar1 duygusu tattirilmalidir. Zor sorularla basarisizlik degil her
Ogrencinin diizeyine uygun ve agamal1 bir sekilde zorlasan sorularla basar1 duygusu

pekistirilmelidir.

Matematik 6grencinin okul basarisini ya da dgrencinin zekasim dlgen bir arac
olarak goriillmemeli, Ogrencilerin farkli zeka alanlarmin  gelismis olabilecegi

unutulmamalidir.

Matematik dersi Ogrencilerin korkulu riiyas1 olmaktan c¢ikarilmals,
matematigin 6nemi giinliilk yasamdaki kullanim alanlan gosterilerek anlatilmalidir.

Ogrencilerin matematik dersine kars1 olumlu tutum gelistirmeleri saglanmalidir.

Matematik dersinin 6grenciler tarafindan zor ve sikici olarak algilanmasinin
bir diger nedeni de 6gretim yontem ve teknikleri olabilir. Matematigin ezberlenerek
Ogrenilemeyecegi Ogrencilere anlatilmalidir. Yapilan en biiyiik yanlislardan bir tanesi
de oOmnek bir sorunun Ogretmen tarafindan c¢oziilmesi daha sonra sayilarin
degistirilerek benzer sorularin sorulmasidir. Ilk matematik dersinde 6grencilerimden
birisinin 2. sorunun ¢oziimiinii anlatirken “ — Ama bu biraz 6nceki sorunun aynisi
degil ki! Bu soruyu daha once tahtada ¢dzmediniz.” seklindeki isyani bu durumun bir

sonucudur.

Yapilan arastirma sonuclarina gére matematik ders basarisi ile akademik 6z
kavrami arasinda yiiksek ve pozitif diizeyde bir iliski bulunmugtur. Matematik ders
basarist notlarla Ol¢iilmiistiir. Notu yiiksek olan 6grencilerin bu derse karsi olumlu

akademik 6z kavram gelistirdikleri goriilmiistiir. Bunun i¢in not bir baski araci olarak



kullanilmamali, hatta Ogrencilerin matematige karsi olumlu akademik 6z kavram

gelistirmelerini saglamalidir.

Akademik 6z kavraminmin gelisiminde c¢esitli degiskenlerin etkisinin de
arastirldig1 bu calismada anne-baba egitiminin 6nemi de ortaya ¢cikmistir. Ogrenim
ve gelir diizeyi yiiksek olan ailelerin cocuklarinin ders notlarinin yiiksek ve bu yiiksek
notlara baglh olarak da gelistirdikleri akademik 6z kavramlarinin olumlu oldugu

goriilmiigtiir.

Giliniimiizde bircok 0Ogrenci kiiciik siniflardan itibaren (4.-5. siiflar)
dershanelere gitmekte ya da ozel dersler almaktadir. Ogrencilerin en ¢cok matematik
dersinden ozel ders aldig1 ya da dershaneye gittigi bir gercektir. Bu derslere bagh
olarak da gelir diizeyi iyi olan 68rencilerin matematik ders notlar yiikselebilir. Ayrica
0grenim diizeyi yiiksek olan anne ve babanin bu derste ¢ocuklarina yardim edebilme
ihtimali daha yiiksektir. Bu tiir ailelerde 6grenci farkli imkanlara ve daha fazla ilgiye
sahip olabilir. Bu arastirmanin sonucunda da 6zellikle ilkogretimde ve 6grenimin tiim

yillarinda ailenin ¢ok biiyiik bir 6neme sahip oldugu ortaya ¢ikmistir.
Oneriler

Arastirma bulgular1 sonucu Ogretmenlere, okul idarecilerine, program
gelistirme uzmanlarina ve ailelere Ogrencilerde matematik dersine yonelik olumlu

akademik 6z kavram gelistirilmesi acisindan sunlar onerilebilir:
Uygulama Onerileri

1.0grencilerin matematik dersine gelistirdikleri akademik 6z kavramlari ile
basarilari arasinda anlaml bir iligki bulunmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin akademik

6z kavramlarin1 olumlu yonde gelistirici etkinliklere yer verilmelidir.
2. Tiim derslerde 6grencilere bagar1 duygusu tattirilmalidir.
3.Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri goz 6niinde bulundurulmalidir.

4.Ogrencilerin derslerle ilgili duyugsal dzelliklerini belirleyici anket ve testler

uygulanmalidir.



5.Okullardaki rehberlik servislerinin duyussal o6zellikleri Olcerek 6grenci,

Ogretmen ve velilere rehberlik etmeleri gerekmektedir.

6.Hizmet ic¢i egitim ve cesitli yayinlarla 6gretmenlerin duyussal 6zelliklerin

basar tizerindeki etkisi hakkinda bilgilendirilmelidir.

7. Aileler cesitli seminerlerle duyussal 6zelliklerin ve ailenin basar1 {izerindeki

etkisi hakkinda bilgilendirilmelidir.

8. Egitim Programlar1 gelistirme calismalarinda yeni 6gretim yodntem ve
teknikleriyle nasil ders anlatilabilecegi hakkinda ayrintili bilgi verilmeli, her ders i¢in

mutlaka 6gretmen kilavuz kitaplar1 gelistirilmeli ve tiim 6gretmenlere dagitilmalidir.
Arastirma Onerileri

1. Akademik 6z kavraminin olusma siirecine etki eden degiskenler

arastirilabilir.

2. Olumlu akademik 6z kavraminin gelisimini saglayacak 6grenme-6gretme

etkinlikleri ile ilgili arastirmalar yapilabilir.

3. Ogretmenlerin akademik ©z kavraminin, &grencilerin akademik 0z

kavramina etKisi arastirilabilir.

4. Akademik 6z kavraminin olusmasinda Ogretmen davramislarinin etkisi

arastirilabilir.

5. Farkli siniflardaki Ogrencilerin akademik 6z kavramlarn {iizerine bir

arastirma yapilabilir.
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EK:1

ILKOGRETIM MATEMATIK DERSI 2005-2006 OGRETIM PROGRAMI
5. SINIF OGRENME ALANLARI VE ALT OGRENME ALANLARININ
SURELERI

OGRENME
ALANI

ALT OGRENME
ALANLARI

KAZANIM
SAYILARI

SURE/DERS

SAATI

ORANI %

SAYILAR

1.Dogal Sayilar

4

7

2.Dogal Sayilarla Toplama
Islemi

6

10

3.Dogal Sayilarla Cikarma
Islemi

5

10

4.Dogal Sayilarla Carpma
Islemi

10

5.Dogal Sayilarla Bolme
[slemi

6.Kesirler

7 Kesirlerle Toplama Islemi

8.Kesirlerle Cikarma Islemi

9.Kesirlerle Carpma Islemi

10.0Oran ve Orant1

11.0ndalik Kesirler

12.0ndalik Kesirlerle
Toplama ve Cikarma
Islemi

WA |W|NWN[©O

13.Yiizdeler

Toplam

GEOMETRI

1.Cokgenler

2.Dortgenler

3.Cember

4.Simetri

5.Oriintii ve Siislemeler

6.Diizlem

7.Geometrik cisimler

Toplam

OLCME

1.Uzunluklar1 Olgme

2.Cevre

3.Alan

4. Zamani Olgme

5.S1vilar1 Olgme

6.Hacmi Ol¢me

[\SR (S [ LUV] LUS] S}

Toplam

—
E>N

VERI

1.Cizgi Grafigi

2.Tablo ve Sema

3.Aritmetik Ortalama

4.Olasilik

Toplam

S (N[N Ww

TOPLAM

GENEL|

100
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Cokgenleri tanir ve siniflandirir.

Bir toplama isleminde, basamaklarda verilmeyen rakamlari
veya verilmen toplanani belirler.

En cok ii¢ basamakli on ardisik dogal sayinin toplamin kisa
yoldan bulur.

Bir bolme isleminde verilmeyen boleni veya boliineni belirler.

Bir basit kesir kadari1 verilen ¢oklugun tamamini belirler.

Dort farkl rakami ve virgiilii kullanarak degisik ondalik kesirler
olusturur.

Diizlemsel bir seklin verilen simetri dogrusuna gore simetrigini
cgizer.

7,8 ve 9 basamakli dogal sayilarin boliiklerini, basamaklarini,
basamaklarindaki rakamlarin basamak degerlerini belirtir.

Kare, dikdortgen, paralel kenar, es kenar dortgen ve yamugun
acilarim ve ac1 ol¢iilerinin toplamini belirler.

Cemberin merkezini, yaricapini ve ¢apini belirler.

Aritmetik ortalamay1 agiklar ve hesaplar.

Dogal sayilarla carpma islemini gerektiren problemleri kurar ve
cozer

Kesirlerle toplama ve ¢ikarma iglemi gerektiren problemleri
kurar ve ¢ozer.

Milimetre, santimetre, metre ve kilometre birimleri arasindaki
dontisiimleri iceren problemleri ¢ozer ve kurar.

Dikdortgensel ve karesel bolgelerin alanlarini santimetre kare
ve metre kare birimleriyle hesaplar.

Zaman 6l¢me birimleri ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.

Stvi Olgme birimlerinin kullamldig1 problemleri ¢ozer ve kurar.

Cizgi grafigini yorumlar.

—

Dogal sayilarla ¢ikarma islemini gerektiren problemler kurar ve
cozer.

Diizgiin ¢cokgensel bolgeleri kullanarak ve bosluk kalmayacak

sekilde doseyerek siisleme yapar.

[ |
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EK :3
KIiSISEL BILGILER ANKETI

Degerli ogrenciler bu 6lcek matematik dersindeki akademik 6z kavram ile basariy1
arasindaki iligkiyi arastirmak amaciyla hazirlanmistir.Bu bilgiler arastirma amaciyla
kullanilacaktir.Bu amacin gerceklesmesi igin vereceginiz cevaplarin i¢ten olmasi ve gercegi
yansitmast ¢ok Onemlidir.Liitfen her soruyu diisiinerek, samimi bir sekilde
cevaplayiniz.Cevaplarinizin ve kimliginizin kesinlikle gizli tutulacagindan emin olunuz.Her
soru icin en uygun gordiigiiniiz degeri, ilgili yerlere kursun kalemle isaretleyiniz.
Katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederiz.

Dokuz Eyliil Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Programlari ve Ogretim
Tezli Yiiksek Lisans Programi
Giiliz ARABACI
Kisisel Bilgiler

1.Cinsiyetiniz : A)Kiz ( ) B) Erkek ()

2.Annenizin Ogrenim Durumu :

a)ilkogretim ()
b)Ortadgretim ()
¢)Universite ()
d)Universite sonrasi ()
e)Ogrenimi yok ()

3.Babanizin Ogrenim Durumu :

a)ilkogretim ()
b)Ortadgretim ()
¢)Universite D)
d)Universite sonrasi ()
e)Ogrenimi yok ()

4. Ailenizin aylik geliri

a)Zengin (2000 YTL ve iistii) ()
b)Orta Ustii (1000-2000 YTL aras1) ()
¢)Orta (500-1000 YTL aras1) ()
d)Orta alt1 (250-500 YTL aras1) ()
e)Diisiik diizeyde (250 YTL ve alt1) ()

5. 1. donem aldiginiz matematik dersi not ortalamaniz : ()



EK-4 AKADEMIK OZ KAVRAM ALGISI OLCEGIi
Sevgili Ogrenciler,

Bu arastirma akademik 6z kavraminin matematik basarisini ne derecede
etkiledigini belirlemek amaciyla yapilmaktadir.Isminizi yazmaniza gerek yoktur.
Elde edilen bilgiler yalnizca arastirma amaciyla kullanilacaktir. Ilgiyle vereceginiz
cevaplar ve katiliminiz i¢in tesekkiir ederiz. Asagidaki 6l¢cek maddelerinden size
uygun olan ifadeyi (X) isareti koyarak belirtiniz.

KKL : Kesinlikle katiliyorum KL : Katiliyorum KR:

Kararsizim

KM : Katilmiyorum KKM : Kesinlikle katilmiyorum

MADDELER

1. Matematik dersinde 6zel bir yardim almadan basaril KKL KLL. | KR KM |[KKM
olabilirim.

2. Bos zamanlarimda, zevk i¢in matematik problemleri KKL KL KR KM [|[KKM

cozmeye caligirim.

3.Benim diizeyimdeki bir matematik kitabin1 okuyarak bir KKL KLL. | KR KM |[KKM
roblemin ¢6ziim yolunu bulabilirim.

4. Bir matematik probleminin ¢dziim yolunu 6grendikten sonra,[ KKL KL KR KM |[KKM
ona benzer problemleri ¢ozebilirim.

5.Benim diizeyimdeki ama daha 6nceden hi¢ gérmedigim bir |KKL KI. KR KM |[KKM
matematik kitabini rahatlikla okuyabilirim.

6. Bir problemin bana 6gretilen ¢oziim yollarindan farkl KKL KL KR KM [KKM
cOziim yollarini bulabilirim.

7. Dort islemle akildan, hizli problem ¢6zebilirim. KKL KLL. | KR KM [KKM
8. Carpim tablosunu ve bolme islemini kolay 6grendim. KKL KLL. KR KM [KKM

9.Bir dairenin merkezini dogru bir bicimde tahmin ederek KKL KI. KR KM |[KKM
isaretleyebilirim.

10. Karmasik bir geometrik bir seklin, saga ve sola KKL KLL. | KR KM [KKM
dondiiriilmesi ile alacagi durumu goziimde canlandirabilirim.

11.Acilmis hali verilen geometrik bir cismin, kapandigi zaman [KKL KLL. | KR KM [KKM
alacag sekli goziimde canlandirabilirim.

12. Bir pastay1 veya boregi esit olarak ve diizgiin bicimde KKL KL KR KM [KKM
kesebilirim.

13. Bir kagida cetvel kullanmadan diizgiin paralel ¢izgiler KKL KLL. | KR KM [KKM
cizebilirim.

14. Bir dogru parcasinin kag¢ santimetre oldugunu dogru tahmin |[KKL KL KR KM [KKM
edebilirim.

15. .Iki ¢izgi arasinda ¢ok az bir uzunluk farki oldugunda, bunu [KKL K. | KR KM |KKM
kolaylikla algilayabilirim.

16. Matematik dersindeki basarim bakimindan kendimi simif  [KKL KL KR KM KKM
arkadaslarima gore daha iyi goriiyorum.

17. Matematik dersinden aldigim notlarla almayi diisiindiigim |KKL KL KR KM [KKM
notlar arasinda bir fark olmaz.

18. Matematik dersinden aldigim notlarla almayi diisiindiigim |KKL KL KR KM [KKM
notlar arasinda bir fark olsaydi kendimi kotii hissederdim.

19.Matematik dersinde kendimi rahat hissederim. KKL KL KR KM [KKM




EK-5 5. SINIF MATEMATIK BASARI TESTI

1.42 385 000 sayisinda 2’nin basamak
degeri ile 3’ {in basamak degeri arasindaki

fark hangisidir?
A.10 B.17
C.1 000 000 D.1 700 000
2.25372 Yandaki toplama isleminde
+_ 8 K84 K-L kactir?

31356
Al B.2 C3 D.4

3. Ardisik yedi dogal sayidan olusan bir
toplama isleminde sonug, iki basamakli en
biiyiik ¢ift sayidir.Ortadaki say1 ile en
biiyiik sayinin toplami kagtir?

A31 B29 C27 D.14

4 Bir ¢cikarma igleminde eksilen ile ¢ikanin
toplam1 60, fark 10’dur.Bu islemde eksilen
say1 kactir?

A25 B35 C40 D.45

5.Mert bir sayiyt 12 ile carparak sonucu
6012 buluyor.Islemini kontrol ederken
saymnin 2 olan onlar basamagindaki rakami
0 olarak aldigmm1 fark ediyor.Mert’in
islemindeki gercek carpim kactir?

A.6022 B.6024

C.6250 D.6252

6.7224: (o0 -378)= 301 isleminde o sayisi
icin hangisi yanhstir?

A.Rakamlar toplami 6’dur.

B.9’a tam boliinebilir.

C.Cift sayidir.

D.6’nin katidir.

7.0-13 = 2 ve #+ 3 =16 esitliklerine
25 25 25 25
gore oo+ # isleminin sonucu kagtir?
A. 19 B.1 6 C.29 D.13
25 25 25 25

8. Bir yolun 3 ‘ini giden bir kamyon 120
8
km. daha gitseydi, yolun 5 ‘ini
8
tamamlamis olacakti.Bu yol kac¢ km.’dir?

A.240 B.320 C.360 D.480
9. 1,0,4 ve 2 rakamlartyla olusturulan ve

I’den kiiciik olan en biiyiikk ondalik kesir
hangisidir?

A.0,421 B.0,124
C.0,412 D.0,241
10.

Yukaridaki seklin tamamlanmasi
icin kac tane daha iicgen yapilmalidir?

A3 B. 4 C.5 D.2
11. D C
A B

ABCD karesinin kac tane simetri ekseni
vardir?

A2 B.4 C.6 D.8



12.Cokgenlerle ilgili olarak  verilen
ifadelerden hangisi yanlistir?

A.Bir cokgenin en az ii¢ kenar1 vardir.
B.Biitiin ¢cokgenlerin i¢ acilar toplami 360
derecedir.

C.Bir ¢okgenin kenar sayist kadar kosesi
vardir.

D.Cokgenler kenarlarina gore adlandirilir.

13.

B C

Sekildeki ABC icgeni icin
asagidakilerden hangisinin daima dogru
oldugu sdylenemez?

A.s(A)> 90 ise B ve C dar acidir.

B. s(A)=90 ise B ve C dar agidir.

C. s(A)<90 ise s(B) = s(C) dir.

D. s(A)=90 ise s(B) +s(C)=90 ’ dir.

14.

Sekilde ABCD ve EFGC karedir.
Alanlari sirasi ile 81 ve 9 cm ‘dir.
Buna gore , BEFH dikdortgeninin alani kag
cm’dir?
A24 B.22 C.20 D.18

15.Funda evi ile okulu arasindaki uzakligi
ayak sayma yontemini kullanarak ol¢iiyor.
Okul ile ev aras1 240 ayak ve her ayak 30
cm’dir.Okul ile ev aras1 uzakhik kac
metredir?

AT2 B.0,72 C.7.2 D.720

16. Alanm1 48 cm olan ¢cemberin cap1 kac
cm.’dir? (=3 aliniz )

A.16 B.4 B.8 D.12

17. 40 tane yarim litrelik ve 60 tane ¢ceyrek
litrelik kaptaki sivilarin hepsi bir kaba

bosaltiliyor.Bu  kaptaki  sivilar  kag
santilitredir?

A) 3000 B) 3500

C) 9500 D) 14000

18.Sabah saat 07.15’te uyanan bir 6grenci
o0gle uykusuna 7 saat 45 dk sonra
yatabilmistir Bu ©grenci 6gle uykusuna
saat kagta yatmistir?

A.15.25 B.15.00

C.14.45 D.14.15

19. & , 12, 36 ve 65 sayilarnin aritmetik
ortalamas1  102’dir.Buna gore & sayisi
kactir?

A) 37 B)113 C)295 D) 306

A

20.

v

Yukaridaki siitun grafiginde 5. sinflara ait
Ogrenci sayilar1 verilmistir.Bu grafige gore
5-A ve 5-D smifinda okuyan toplam
Ogrenci sayis1 kagtir?

A.100 B.60 C.110 D.50






