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ONSOZ

Bu aragtirmada Ilkogretim lkinci kademede 8. smifta Ogrenim goren
ogrencilerin  zorunlu ikinci yabanci dil dersine kars1t tutumlari, bu dersin
uygulanmasinda Fransizca Dilinin yeri arastirilmaktadir.

Bu arastirma bir ¢ok kisinin katkilariyla gerceklestirilmistir. Basta arastirmanin her
asamasinda bana yardimci olan danisman dgretmenim Dog. Dr. Ufuk Semercioglu’na
ve bana her zaman destek ve yardimci olan Yrd. Dog¢. Dr. Hadiye Kiigiikkaragoz’e cok
tesekkiir ederim. Ayrica bilgileriyle bize 1s1k tutan, her zaman yardimci olmaya hazir
olan biitlin Ogretmenlerime, tezin yazim asamasindaki yardimlarindan dolayr Melis
Boyaciya ve Aytiil Balci'ya, manevi destegiyle kizim ilayda’ya, esim Erhan Konaklilar’a
ve babam Cetin Over’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Aragtirmanin alana katkilar getirmesi dilegiyle...
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OZET

8. Sif Ogrencilerinin Zorunlu
2. Yabanc Dil Dersine Kars1 Tutumlari: izmir 6rneklemi

Ulkemizde ortaégretim kurumlarinda zorunlu ikinci yabana dil dersi Milli
Egitim Bakanhg’’nmin 21/06/2004 tarih ve 5483 sayilh yasas1 ile baz
okullarda uygulamaya konulmustur. Bu okullar: Anadolu Liseleri, Fen Liseleri,
Siiper Liseler, Yabanc1 Dil Agirlikh Liseler ve baz pilot okullardir. Ogrencilerin
zorunlu ikinci yabanci dil dersi konusunda bilincli olmadiklan diisiiniilmektedir.
Zorunlu ikinci yabanc dil dersi Almanca iizerinde yogunlasmstir. Fransiz dilinin
uygulamaya konulmasi gerekmektedir. Bu yonde calismalar yapilmasi, ikinci
yabanci dil dersinde cok dilli uygulamaya gecilmesi gerekliligi diisiiniilmektedir.
Arastirmada s6z konusu sorun hakkinda onerilerde bulunulmustur.

Zorunlu ikinci yabanci dil dersinin uygulanmasi, bu uygulamada Almanca ve
Fransizca derslerinin bir arada égretimde yer almasi ve 6grencilerin tercihlerine
sunulmasi gerektigi tartisilmistir. Zorunlu ikinci yabanc dil dersinde 6grencilerin
motivasyonunu artirabilecek yontem ve teknikler arastirnlmistir. Bu uygulamada
okul idarecilerinin, 6gretmenlerin, é6grencilerin ve velilerin bilinclenmesi gerektigi
aciklanmstir.

AB uyum yasalarindan Socrates Genel Egitim Programlar: ve bu programin
iceriginde Lingua Dil Uygulamalar1 ayrintih olarak incelenmistir. AB iilkelerinde
kullanilan dil oranlari ve dil siralamalar istatistiksel olarak gosterilmistir.

Ulkemizde Fransizca ve Almanca dillerinin 6gretimdeki yeri tarihsel olarak
istatistikler 15181nda incelenmistir.

Yabanci dil egitiminde kullanilan yontem ve teknikler tarihsel gelisimine

gore incelenmis ve yeni yontem ve teknikler arastirilmistir.
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Yabanc dil 6gretiminde yasanan sorunlar ve ¢6ziim onerileri aciklanmustir.
Yabana dil 6gretiminde, yabanci dilin o dile ait kiiltiirle birlikte 6gretimde yer
almas1 gerekliliginin O6nemi vurgulanmistir. Dilin konusuldugu iilke Kkiiltiirii
tammnmadan, ogrenilen bilgilerin birka¢ dilbilgisi kuralindan ve Kkelime
dagarcigindan ibaret kalacagi ve 6grencide kalici izler birakmayacag: iizerinde
durulmustur.
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ABSTRACT

In our country it has been begun the application of compulsory second
different language in some schools. These schools: Anadolu and Fen high schools,
Super high school, the high school that there is education of more dense different
language and some experiment schools. It is thought that students don't conscious
about compulsory second different language. Compulsory second different language
lesson thickens to Germany. It is necessary that French should begun to teach. It is
necessary that both making study on this matter and it is made many languages
applications in second different language lesson. In this research, there are some
suggestions about this matter.

It is discussed that compulsory foreign language lessons should be applied
and in this application of the lesson both dutch and french should be applied
togeether

In this research tecniques and different ways for rising the students'
motivation are searched.

It is clarified that students,parents and school managers should be become
counscious in this application.

The techniques and methods that are used in language teaching are examined
chronocically and new methods are searched.The probles related to foreign language
teaching and suggestions about their solution are mentioned.The importance of
teaching a foreign language with its culturel elements are stressed.It is stressed that
the information that are learned without knowing the culture of the contry where the
language is spoken is only remain as some grammar rules and vocabulary they won't
be permenant

Devrim Riiya OVER



BOLUM 1
GiRiS

Dil konusu iizerinde pek cok arastirma yapilmistir. Bugiine kadar bir¢ok dilbilimci
bu konuda aragtirmalar yapmistir ve de yapmaktadir. Dil, insanlar arasinda iletisimi
saglar. Diinya lizerinde konusulan ¢ok fazla sayida dil vardir, bu dillerin sayis1 tam
olarak belirtilememektedir. Pek cok alanda ve genel olarak Ingilizce 6n plana ¢ikmustur.
Ingilizcenin yanmi sira baska bir ikinci dil bilme ihtiyac1 da ortaya cikmistir. Akademik
alanda, ticaret hayatinda, uluslar arasi ¢alismalarda ikinci yabanci dil 6grenme ihtiyact
giderek artmaktadir. Bu amagcla liselerden itibaren ikinci yabanci dil uygulamasi vardir.
Bu sistem heniiz tiim liselerde baslamamis olup, zamanla tiim liselerde uygulanacagi
diistiniilmektedir.

Bu arastirma, ortadgretimde zorunlu ikinci yabanci dil dersi ve Fransizca 'nin
yabanci dil 6gretimindeki yerini ve Ilkogretim 8. simf dgrencilerinin ikinci yabanci dil
dersine karst tutumlarin1 belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Bu bdéliimde
problem durumuna, problem ciimlesine, alt problemlere, smirlamalara ve
kisaltmalara yer verilmektedir.

1. PROBLEM DURUMU

1.1. Tanmim

Ulkemiz son yillarda egitimde yaygin bir reform arayisina girmistir.
Ortadgretim ve Ilkogretim sistemindeki mevcut aksakliklarin giderilmesi, Milli
Egitim temel amaclart ve bu amagclar cercevesinde hazirlanan cagdas, sorgulayici,
bilimsel arastirict miifredat programlarindaki amaclara bir tiirlii ulagilamamistir. Bu
amaclara ulasilamamasinin sebeplerinin tam olarak saptanamamis olmasi, var olan
sorunlarin tartisilmasi egitimde siirekli yeni yontem, metot, ve teknik arayislarina ve
bu tekniklerin uygulanmasi caligmalarina sebep olmustur. Egitim programlari, icinde
yasadigimiz diinyayr anlamamiza, degismelere ve gelismelere uyum saglamamiza cevap

verebilecek sekilde diizenlenmelidir. Egitim Programi; “bir egitim kurumunun, ¢ocuklar,



gencler ve yetiskinler i¢in sagladigi milli egitimin ve kurumun amaclarinin
gerceklesmesine doniik tiim faaliyetleri kapsar.” (Varis,1996:14).

Bu baglamda, Avrupa Birligi uyum calismalar1 ¢ercevesindeki Sokrates (Genel
Egitim) programlar ile de egitimde bir takim yeni bakis agilar1 saglanmistir. Tiim bu
koklii degisikliklerin icerisinde yabanci dil 6gretimi bagli bagina bir 6nem tasimaktadir.
Avrupa Birligi’ne giris asamasinda olan iilkemizde yabanci dil konusu yillardir
tartisilmaktadir. Ders saatlerinin yetersizligi, 0gretmenlerin yeni metotlar hakkindaki
eksiklikleri, okullarin donanimsiz olusu, yabanci dil eg8itiminde kullanilan metotlarin
varilmak istenen sonuca ulasgilmadaki yetersizligi, Ingilizce egitimi yayginlasirken
Almanca ve Fransizca Ogreniminin gittikge zayiflamasi, vb. ¢ok tartisilan konulardir.
Omer Demircan durumu su sdzleriyle aciklamistir : "Cok hizli bir degisim gecirmekte
olan Tiirk toplumunun sorunlari disardan alinan hazir formiillerle c¢oziilememektedir.
Bunlarin, i¢inde bulundugumuz degisim hiziyla uyumlu ve gelecege yonelik olarak
yeniden yorumlanmasi zorunludur .(Bk. O. Demircan, Tiirkiye’de yabanci dil, sf. 159)

Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Baskanligi, Ortaégretim Genel
Miidiirliigii'niin 21/06/2004 tarih ve 5483 sayili teklif yazilan iizerine ikinci yabanci dil
(Fransizca, Almanca, Ispanyolca ve Italyanca ) derslerinin uygulanmas: yiiriirliige
konulmustur. (Bk.Tebligler Dergisi sf. 891 Ekim 2004-2565 ) Bu yasa ile ikinci yabanci
dil dersi ortadgretimden itibaren egitimde yerini almistir.

1.2. Arastirmanin Pratik Ve Kuramsal Yararlari

Arastirmanin pratik ve kuramsal yararlarini soyle 6zetleyebiliriz;

1.ilkogretim 8. simf dgrencilerinin ikinci yabanci dil dersi se¢imi konusunda
bilingli bir yaklasimlart olup olmadigini saptamak,

2. Bu konuda 6grencilere, velilere, okul yoneticilerine 1s1k tutabilecek Onerilerde
bulunmak,

3. llkogretim 8. sinif 6grencilerinin ikinci yabanci dil dersi secimlerini bilingli
yapip yapmadiklarinin farkina varmalarini saglamak,

4.S6z konusu oOgrencilerin ikinci yabanci dil dersi se¢iminde bilingli hareket

etmelerini saglanmak icin resmi diizlemde neler yapilabilecegine dair 6neriler sunmak,



5. Ogrencilerin ikinci yabanci dil se¢imlerinde Fransizca dil dersi secimi az oldugu
takdirde bu durumun ileride dogabilecek ciddi sorunlara neden olabilecegine dikkat
cekmek,

6. Miifredatin uygulandigr Ortadgretim okullarinda ikinci yabanci dil olarak
Fransizca dil dersinin azligina ve eksikligine dikkat ¢cekmek,

7. Dil secimini etkileyecek ve Fransizca 6grenmeyi tesvik edecek metotlar
belirtmek, bu konuda oOgrencilere yardimci olmak icin kullanilabilecek kuramlar
incelemek ve boylece uygulamaya konulabilecek hususlar saptamak, olarak siralanabilir.

1.3. Bu Arastirma Nicin Gereklidir?

8. smif Ogrencilerinin ikinci yabanci dil dersi se¢imine karsi tutumlarinin durum
degerlendirmesini yapmak ve bu konuda Oneriler sunmak amaciyla bu arastirmanin
gerekli oldugu kanisina varilmistir. Milli Egitim Bakanligr Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi, Avrupa Birligi standartlarina uyum c¢alismalar cercevesinde yaptigi
diizenlemelerle, Fen, Anadolu ve siiper liselerin hazirlik siniflarinda 2005 - 2006 egitim
ogretim yilindan itibaren, haftada 4-6 saat ikinci yabanc1 dil dersi okutulmasini zorunlu
kilmistir. Bu cgercevede, ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin bu konuda bilgilenmeleri ve
secimlerini bilingli bir sekilde yapmalar1 gerekmektedir. Ancak, s6z konusu 6grencilerin
ve velilerinin konu hakkinda fazla bilgileri olmadigi, okul idarecilerinin de bu konuda
pek aydinlatici olmadiklari yapilan goriismelerle yeterince anlasilmistir. Ayrica, soz
konusu liselerde ikinci yabanci dil egitiminde ciddi sorunlar yasandigi, ogrencilere tek
bir yabanci dil ( genellikle Almanca ) sunuldugu ve bunun 6gretiminin de siireklilik ve
pragmatik etki gostermedigi yadsinilamaz bir gercektir.

1.4. Arastirmamin Dayandig1 Kuramlar

Arastirmada, Fransizcanin neden tercih edilmediginin aciklanmasi, bu dilin
egitimde yeniden onem kazanmasi konusundaki Oneriler kisminda Piaget, Montessori
(egitim ihtiyaclara goredir), Dewey (kisi gelenek,sosyal yapi gibi dis faktorlerin
etkisinde kalmaktadir), Binet, Vygotsky (gelisim basamaklar1), Wilkins (Dili
alisilagelmis dilbilgisi ve sozciik bilgisi kavramlar ile aciklamak yerine dilin iletisimsel

kullamimlarinin gerisinde yatan anlam sistemleri sergilemek), Freinet gibi kuramcilarin



teorileri iletisimsel Dil Ogretimi (kavramsal-islevsel yaklasim ve iletisimsel yaklasim
terimleri kullanilir) yontemi , aktif 6grenme yontemleri esas alinmugtir.

Bu kuramlarin en belirgin ozellikleri , O0grenimde cevre faktoriiniin Onemi,
ogrenilecek bilgilerin gecerli ve kullanilabilir olmas1 dgrenciye sagladigi motivasyon,
giincelligi olan konularin 6grencide daha ¢cok 6grenme meraki uyandirdig: temellerine
dayanir.

Arasgtirmada veriler istatistiksel anket, bireysel durum formu ve goriismeler
yoluyla toplanarak analizleri yapilmistir.

Anketler hazirlanirken, aktif 6grenim metotlar, yukarida adi gecen kuramcilarin
fikirleri esas alinmistir. Bu bilgiler 1s1ginda arastirma problemleri incelenmistir.

1.5. Arastirmanin Amaci ve Onemi

lkogretim 8. simif dgrencilerinin, yeni uygulanmakta olan ikinci yabanci dil dersi
konusunda bilin¢lenmeleri son derece énemlidir. Cesitli kisi ve kurumlar tarafindan ve
tarafimdan yapilan anket calismalarinda, ¢ok sayida 6grencinin Almanca dersini tercih
etmek istedikleri goriilmiistiir. Bu secimin agirlikli olarak bu dilde toplanmis olmasi,
Fransizca dilinin bir anlamda fazla taninmadigimi ve de wunutulmus oldugunu
gostermektedir. ikinci yabanci dil dersi miifredatinin uygulanmakta oldugu okullarda da
aymi sorun goze carpmaktadir. ikinci yabanci dil dersi tek dile, agirlikli olarak Almanca
dersine yonlendirilmis durumdadir. Avrupa Birligi iilkelerinde en cok kullanilan 3. dilin
Fransizca oldugu diisiiniiliince bu 6nemli bir eksikliktir. Bu bakimdan konu biiyiik
Onem arz etmektedir.

Bu konunun sec¢ilmesindeki amag, Avrupa Birligi uyum c¢alismalar1 ¢ergevesinde
Sokrates Egitim Programlar1 Lingua projesinin amaclarina (dil 6gretimi ve yabanci dil
becerilerini gelistirme amaclh olarak egitim miifredatinda yenilikler getiren yeni yontem
ve sistemler sunan projelerin desteklenmesi) uygun olarak ortadgretim kurumlananda
yiriirliige konulan ikinci yabanci dil dersi se¢iminin 6grenciler tarafindan bilingli yapilip
yapilmamasinin 0grenci basarisint dogrudan etkileyecegi goriisiinden hareketle,
Fransizcanin da Tiirk Milli Egitimdeki hakli yerini almasi i¢in su anda, 6rnek il bazinda
bu konudaki eksikliklerin belirlenmesi ve yapilabilecekler iyilestirmeler hakkinda

Oneriler sunmaktir.



Yabanci dil egitimi iilkemizde yillardir ¢oziimlenememis bir sorundur. fkogretim
dordiincii siniftan itibaren yabanci dil 6gretimi baslar, 68renci egitimine devam ettigi
siirece yabanci dil dersi alir. Bu matematik, Tiirkce gibi zorunlu bir derstir. Ancak
mezun O6grencilerin bircoguna baktigimizda 6grencilerin yabanci dil konusamadiklarini
ve bu yonde korkulari oldugu goriilmektedir. Ozel sirketler durumdan cok iyi
faydalanmaktadirlar. Ozel dil kurslarim artik ekmek firim1 gibi her kose basinda
goriiyoruz. Bu kurslarin pek cogu da ogrencilerine yeterince yabanci dil yetisini
kazandirmaktan ¢ok uzak. Bu yiizden arastirmada yabanci dil egitim - Ogretiminde
uygulanan metotlar kismina yer verilmistir. Belki degisik metot ve yontemlerle yabanci
dil 6gretimi sorununun bir nebze bile olsa listesinden gelinebilecegi diisiintilmiistiir.

Aragtirmanin esas konusu ise ikinci yabanci dil 6gretimidir. Egitim - 6gretim
miifredatimiza yeni girmekte olan ders, ikinci yabanci dil dersidir. Anadolu
Liselerinde, Fen Liselerinde, Siiper Liselerde ve Yabanci Dil Agirlikli Liselerde bu
miifredat uygulanmaya baglamistir. Ortadgretim ogrencileri Ingilizce dersinin yaninda
ikinci yabanci dil dersini zorunlu olarak gormeye basladilar. Bu uygulamanin en kisa
zamanda tiim liseler kapsaminda uygulamaya ge¢mesi beklenmektedir. Heniiz bir dili
tam O0grenemeyen Ogrencilerimiz ikinci dil dersini nasil karsilamaktadirlar? Velilerimiz
bu konuda hakkinda bilgi sahibi mi? Ikinci yabanci dil dersi hangi dil iizerinde
yogunlagmaktadir? Tiim bu sorular cevap ariyor...

Ikinci yabanci dil dersinde asil sorun, ikinci yabanci dilin secimidir. Yabanci dil
deyince akla ilk gelen Ingilizce olmaktadir. Ingilizce bilmek dil bilme acisindan yeterli
sayilmaktadir. Ciinkii diinyanin pek cok vyerinde Ingilizce konusarak anlasma
kurulabilmektedir. Bilgisayar dili ingilizcedir; is ararken Ingilizce bilgisi aranmaktadir.
Ikinci dil hangi dil? Aslinda burada bir yarisma s6z konusu degildir. Ancak 6grencilerin
dil seciminde akla gelen ilk soru bu. Ingilizce 6grenmenin yaninda hangi dil 6grenciye
yarar saglar? Hangi dil is hayatinda kolaylik saglar? Hangi dil art1 puan kazandirir? Bu
konunun c¢ok 1iyi irdelenmesi ve Ogrencilerin bilinglendirilmeleri gerekmektedir.
Aragtirmay1 yaparken kullanilan anketlerde, oOgrencilerin Almanca dili iizerinde
yogunlastiklar1 goriilmektedir. Okullarda yapilan aragtirmalarda da aymi sonugla

karsilasilmustir. ikinci yabanci dil dersi uygulamasinin basladigi pek cok okulda sadece



Almanca dersinin oldugu goriilmiistiir. Ogrencilere 6grenecekleri ikinci yabanci dili
secme sansi bile birakilmamaktadir. Zaten bilingsiz olan veliler ve Ogrenciler okul
idarecilerinden diger bir dil dersi talebinde bulunmadiklar1 diisiiniilmektedir.

Avrupa Birligi iilkelerine baktigimizda Fransizca dilinin ikinci sirada oldugu
goriilmektedir.O halde Avrupa Birligi uyum calismalarinda 1srarla {izerinde durulan
yabanci dil konusunda Fransizca dilinin de yer almasi gerekmektedir. Ulkemizde ise
Fransizca dili neredeyse unutulmus durumda... Ozellikle Izmir gibi yogun turist
ziyaretlerine sahne olan bir sehirde Fransizca dilinin egitimde hakli yerini almasi
gerektigi distiniilmektedir. Fransizca oOgrenmek igin Ozel kurslardan ya da ozel
okullardan bagka care kalmamis gibi goziikmektedir. Fransizca dili 6gretiminin
okullarda yeniden canlandirilmasi gerekmektedir. Arastirmada, iilkemizde Fransizca
Ogretiminin tarih¢esine bu sebeple yer verilmistir.

1.6. Problem

[zmir ilindeki Ikogretim 8. simf 6grencileri ikinci yabanci dil segimlerini hangi
Olciitlere gore belirliyorlar? Liselerde ikinci yabanci dil se¢imi ve uygulamasi hangi
diller iizerinde yogunlagmistir?

1.6.1. Alt Problemler

Alan, yazin 15181nda asagidaki alt problemler incelenmektedir.

1.1. Zorunlu ikinci yabanci dil dersi neden miifredatlara konulmustur?

1.2. Zorunlu ikinci yabanci dil dersinin uygulanmasinda hangi dilde yogunlasma
yasanmaktadir?

1.3. AB iilkelerinde hangi dillerin kullanimi 6ncelik sirasindadir?

1.4. Fransizca dilinin AB iilkelerinde kullanilma oranlan nelerdir?

1.5. Fransizca dilinin 6gretilmesinin onemi nedir?

1.6. Fransizca dilinin egitim tarihinde gelisim asamalari nelerdir?

1.7.Yabanci dil egitiminde uygulanabilecek yontemler nelerdir?

Arastirmada ayrica 6grencilerin zorunlu ikinci yabanci dil dersine iliskin goriisleri
ile ilgili olarak su sorulara cevap aranmaktadir:

2.1. Ogrencilerin anne meslegine gore dil secimleri yiizde ve sikliklar1 nelerdir?

2.2. Ogrencilerin baba meslegine gore dil secimleri yiizde ve sikliklar nelerdir?



2.3. Ogrencilerin anne egitim diizeyine gore dil segimi yiizde ve sikliklar1 nelerdir?

2.4. Ogrencilerin baba egitim diizeyine gore dil se¢imi yiizde ve sikliklar1 nelerdir?

2.5. Ogrencilerin Almanca ve Fransizca duyduklarinda hangi dil oldugunu ayirt
edebilme yiizde ve sikliklar1 nelerdir?

2.6. Ogrencilerin lise birinci sinifta hangi yabanci dili zorunlu ikinci yabanci dil
olarak secmek isteklerinin yiizde ve sikliklar1 nelerdir?

1.6.2. Arastirmanin Sayithlar

Bu aragtirmanin dayandigi sayithilar, okullardaki Fransizca dil egitimini ge¢misten
giinlimiize acgiklayan istatistiksel veriler, 2005 - 2006 ogretim yilinda okullarda ikinci
yabanci dil olarak Fransizca ve Almancanin sec¢ilme oranlarini gosteren sayilar, 8. sinif
ogrencileri ile yapilan anketler, 6zel ve tiizel kisi ve kuruluslarca yapilmis arastirma
sonuglari, Avrupa Birligi iilkelerinde ikinci yabanci dil dersinin isleyisini gosteren
sayisal aciklamalar, vb.'dir. Bu arastirma, belgelere dayali betimsel bir arastirma olup
alan tarama caligmasini da igerdiginden toplanan veriler gercektir.

1.8. Arastirmanin Simirlari

Bu arastirma, 2005 - 2006 dgretim yil1, izmir {lkogretim okullar 8. simf 6grencileri
ile farkl1 okullarda yapilan 183 anket calismasini kapsar. Bunun yani sira Izmir’de tiim
Ortadgretim kurumlarindaki ikinci yabanci dil egitimi istatistiklerine ve yoneticileriyle
yapilan goriismeleri kapsar.

1.9. Kisaltmalar

MEB : Milli Egitim Bakanlig

AB : Avrupa Birligi

AET : Avrupa Ekonomik Birligi

AT : Avrupa Toplulugu

EFTA - EEA Ulkeleri : Izlanda, Lintenstayn ve Norveg

YADEM : Yabanci Dil Egitimini Gelistirme Merkezi



BOLUM II
YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, yontemi, denekleri, dlgme
araclari, verilerin toplanmasi ve veri ¢oziimleme teknikleri agiklanmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Ortadgretim okullarinda uygulanmaya baslanan zorunlu ikinci yabanci dil dersinin
uygulanmas1 ve Ilkogretim sekizinci sinif dgrencilerinin bu derse karsi tutumlar1 ve
bu baglamda Fransizca dilinin yeri ve Onemini belirlemeye yonelik yapilan bu
arastirma alan taramasi modelinde bir arastirmadir. Tarama modelinde yapilan
arastirmalar, mevcut bir durumu var olan sekliyle betimlemeye calisan arastirma
yaklagimlaridir. Arastirmada Giilen Kora Ilkégretim Okulu ve Giizeltepe Ilkogretim
Okulu 8. smf Ogrencileriyle yapilan anket calismalari yer almis ve 6grencilerin 2.
yabanci dil dersinde dil secimine yonelik tutumlarimi etkileyen faktorler arastirilip
yorumlanmugtir.

Bu aragtirma ayni zamanda kuramsal bir arastirmadir. Kuramsal arastirmalar
belgesel kaynaklardan yararlanir. Belgesel kaynaklar agik ve smurli bir denenciye
dayanmak zorundadir.( Armagan,83 : 80). Arastirmada yabanci dil dersi, AB iilkelerinde
yabanci dil, lilkemizde yabanci dilin 6gretiminin kisa tarihgesini agiklayan tablolar ve
istatistiklere yer verilmistir.

2.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini ilkogretim okullar1 8. simif Ogrencileri olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemini Giilen Kora ilkogretim Okulu ve Giizeltepe ilkogretim Okulu
8. sinif 6grencileri olusturmaktadir.

2.3. Arastirmanin Denenceleri



Bu arastirmayr gerceklestirmek icin bir takim denencelerden yararlanilacaktir.
Bunlar;anketler ile ulastigimiz 6grenciler, istatistiklerinden yararlandigimiz il ve ilge
Milli Egitim Midiirliikleri, 6zel ve tiizel kisi ve kuruluslarca yapilmis olan arastirmalar,
Avrupa Toplulugu iilkelerinde ve Frankofon iilkelerde yapilmis olan benzeri ¢calismalar,
yurt i¢i ve yurt disinda ikinci yabanci dil 6gretimine iliskin yazilar vb.' dir.

2.4. Arastirmanin Degiskenleri

Arastirmay1 iceren denencelerden maksat, 6grenci ve okul profillerini ¢ikarmak
ve ekonomik, sosyo - Kkiiltiirel, fiziksel, psikososyal vb. farkliliklarin (carpanlarin )
belirlenmesi ve bu carpanlarin ikinci yabanci dil seciminde islevlerinin saptanmasi,
istenen sonuca erismek iizere ¢oziimler iiretilmesidir. Bu degiskenlerin aralarindaki
iliskiler ve bu iliskilerin ( ortak ve farkli yonlerin ) ikinci yabanci dil se¢imine etkileri
arastirilacak, incelenecek ve degerlendirilecektir.

2.5. Veri Toplama Araclar

Arastirmaya iliskin veriler Giilen Kora Ilkogretim Okulu ve Giizeltepe ilkogretim
Okulu 8. sinif dgrencilerine uygulanan anketlerle toplanmistir. Ogrencilere 6ncelikle
kisisel bilgileri sorgulayan bir bilgi formu verilmistir. Bu formla beraber 6grencilerin 2.
yabanci dil secimindeki tutumlariyla ilgili anket sorulari uygulanmistir. Arastirma
ayrica; kullanilmak iizere belgesel veri kaynaklari; yaymlanmis ya da yaymlanmamis

belgeler, kitaplar, makaleler, raporlar, istatistikler yer almaktadir.
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BOLUM 111
ILGILi YAYIN VE ARASTIRMALAR

Arastirmanin konusuna uygun olarak, iilkemizde yabanci dil Ogretiminin kisa
bir tarihgesine goz atmak, agirlikli olarak ta Fransizca dil Ogretiminin geg¢misten
giinlimiize izledigi yolun izlenmesinin yararli olacagi diisiiniilmiistiir. Bu nedenle 3.
boliimde iilkemizde yabanci dil egitiminin kisa tarihi ana hatlariyla ele alinacaktir.

3.1. Cumhuriyet Oncesi Dénem (1299 - 1923)'e ait Yayin ve Arastirmalar

"Osmanli Imparatorlugu’nun ilk zamanlarinda yapilan yabanci dil 6gretimi
ancak Islam’a davet araci olarak kullanildigindan gerceklesebilmektedir. Bu sebeple
bat1 dilleri hemen hemen hi¢ gelismemistir. Bu sorun ilk olarak yapilan fetihlerden
sonra ortaya c¢ikmistir. Cliinkii fethedilen yerlerde Yunanca, Sirpca, Bulgarca,
Romence ve ticaret dolayisiyla Italyanca konusulmaktadir. Devlet en biiyiik sikintiy:
yabanci bir devletin elgisi goriisme i¢in geldiginde veya baska bir devletle anlasma
imzalamak durumunda kaldiginda ¢ekmektedir. Osmanli kendi elgilerini yurt digina
gonderdiginde sorun daha da biiyiimektedir.

Osmanli Imparatorlugu’'nda 18. yy.in ikinci yarisindan itibaren reformlar
yapilmaya baglanmistir. Yabanci dil 6gretiminin okul programlarina girmesi de ilk kez
bu yilda gerceklesmistir ve 6gretilen ilk batili dil Fransizca olmustur."( Demir, 2002).

“19. yiizyilda ise Fransizca giderek onem kazanmistir.

Ulkemizin gegmisine bakildiginda, Osmanli Imparatorlugu zamaninda iilkenin
Fransa ile iliskilerinden dolay1 bu dilin kullanilis1 ¢ok yaygindir. Omer Demircan'in da
belirttigi gibi : " Osmanli Imparatorlugu’nun en yakin iliskide bulundugu bat1 iilkesi

Fransa idi. Daha Kanuni zamaninda baslayan dostluk bir gelenek haline gelmisti.
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Bu donem yoneticilerinin ¢cogu iyi Fransizca biliyorlardi. Disisleri tiim i¢c ve dis
yazismalarinda Fransizca kullaniliyordu. Bir Fransiz gibi, kusursuz Fransizca
konusabilmek Tiirk aydimmin tutkusu olmustu. ilk zamanlarda en 6nemli Fransizca
ogrenme yerleri 17 yasinda girilebilen Divan - @i Hiimayun Kalemi ve Bab -1 Ali
(Sadrazam Kapisi ) idi. Osmanh topraklarinda yasayan Katoliklerin himayesi Fransa'ya
verilmis, kilise aracilifiyla kurulan Fransiz okullari zamanla iilkenin her yanina
dagilmisti. 1906 yilindaki sayilar1 116 ' ye ulasmis bulunuyordu. "

Bu sirada iilkede pek cok Fransizca gazete yayinlaniyordu. Sayilart 600 'e ulasan
siireli yayin arasindan {zmir’de ¢ikan " Symrnien" ( 1824 - ) ve Istanbul' da yayinlanan "
La Moniteur" ( 1829 - ) bunlardan yalnizca ikisiydi.

Ancak Miisliiman Tiirkler bu okullara gidemiyordu ve devlet okullarinda yabanci
dil egitiminde eksiklikler vardi. Yabanci dil 6gretimi icin uygulanan denemelerin
basarisizig1 izerine ozellikle Istanbul' da hem iyi diizeyde yabanci dil 6gretecek, hem de
devletin sivil kadro ihtiyacim karsilayacak 1yi diizeyde bir okul ag¢ilmasi caligmalarina
baslanmistir. 1 Eyliil 1868' de Galatasaray Sultanisi Tiirkiye' de yabanci dil 6gretimi
acisindan bir doniim noktasit olmustur. Bu lisenin diger bir 6zelligi ise orta 0gretim
diizeyinde yabanci dille Ogretim yapan ilk devlet okulu
olmasidir. Bu okulda Miisliiman ve gayrimiislim dgrenciler beraber egitim gérmiislerdir.

Devlet eliyle yiiriitiilen orta dereceli okullarin tiimiinde ise yabanci dil ilk kez
1869' da okul programina girmistir. 1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi'nin 1.
maddesinde okullar iki kisma ayrilmistir. Bunlardan birincisi "Mekteb-i Umumiye",
ikincisi ise "Mekteb-i Hususiye" (6zel okul) olarak adlandirilmistir. Madde metninde
ozel okullarca ilgili olarak " yalniz nezareti devlete ve tesis ve idaresi efrad veyahut
cemaate aittir." denilmek suretiyle, 0zel okullarla ilgili genel prensipler konmustur.
Nizamnamenin  129. ve 130. maddeleriyle de Tirk olsun olmasin
Osmanl tebaasinin ve yabancilarin 6zel okul agmalari ile ilgili hususlar diizenlenmistir.
(Koger, 1970: 115). (Demir, 2002: 3)

1876 Kanuni Esasisinde ©0zel okullara yer verilerek bir nevi azinhik ve

yabancilarin tekelinde bulunan 6zel okul a¢gma isinde Tiirklerin de aktif olarak rol
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almalart tesvik edilmis olmaktadir. Aym1 zamanda 15. maddesindeki "Emr-i tedris
serbesttir." hitkkmiiyle 6gretim 6zgiirliigii ilkesi getirmistir. (Akyiiz, 1982: 154).

Tanzimat devrinde azinlik ve 6zel yabanci liselerin ac¢ilmasina karsin Tirkler de
1864 yilinda ilk ozel Tiirk okulunu agma girisimlerine baslamislardir. Istanbul’un ilk
ozel lisesi olan Dariigsafaka, bugiin adim1 Tiirk Okutma Kurumu’na c¢evirmis olan
Cemiyet-i Tedrisiye-i Islamiye tarafindan agilmis ve 15 Haziran 1873 yilinda derslere
baslamistir.

Onceleri oksiiz ve kimsesiz Tiirk-Islam ¢ocuklarimi toplayip okutmak icin boyle
bir okulun acilmasi fikri, giderek kuvvet kazanmis ve kisa zamanda bir 6gretim kurumu
olarak basaril1 bir hizmet vermistir. Ozellikle o donemde matematik ve fen dersleriyle
Fransizca derslerinde diger idadi ve Sultanilerden daha kuvvetli mezun vermekle sohret
kazanmistir. (Demircan, 1988: 91).

1894 - 1910 6grenim yillarinda okullarda okutulan yabanci dil ders saatlerini
gosteren tablo asagida verilmistir. Bu tabloda, okullarda dgretilen yabanci diller; Arapga,
Farsca, Fransizca, Rumca, Bulgarca, Ermenice ve Arnavutca' dir. Azinlik halklarin
dilleri o donemde egitimde yer almaktadir. Tabloda ders saatleri Vilayette ve Sancakta

olmak lizere ayr1 ayr1 gosterilmistir.



TABLO 2.1.

Ogrenim yillarina gére dgrenilen yabaci dillerin 1894 - 1912 aras1 durumu.

( Demircan, 93 : 58 )

13

OGRENIM YILLARI VE YABANCI DIL DERS SAATLERI

Yillar / Siniflar:

Yabanci Diller:

456 789 10 11 12

Arapca: 3 saat

Farsca : 2 saat

Fransizca: 5 saat

Ikinci bir Bat1 dili: 1 saat

Ceviri Fr.-TR.: 2 saat

Bir azinlik dili (1878-)

Rumca:

Sancakta: 2 saat

Vilayette: 2 saat

Bulgarca:

Sancakta: 2 saat

Vilayette: 2 saat

Ermenice :

Sancakta: 2 saat

Vilayette: 2 saat

Amavut¢a(1908-)

Sancakta: 2 saat

Vilayette: 2 saat
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Bu tabloda da goriildiigii gibi, Fransizca dili 5 saat olarak en c¢ok ders saati
olan dildir. Arap¢a Fransizca dilini 3 saat ders saati ile takip etmektedir. 1908
yilindan itibaren, Rumca, Bulgarca, Ermenice ve Arnavut¢a dilleri sancaklardaki
ders saatleri kaldirlmistir. S6zii gecen dillerin egitimi 1910 yilindan itibaren
tamamen kaldirilmistir.

“Yabanci dil ogretimi konusunda Fransizca agirlikli olarak kullanilmaktayd.
Devlet okullarinda 1908 yilina kadar ingilizcenin nemli bir yeri olmamistir. Bahriye
Mektebi' nde 1806 yilindan baslayarak Ingilizce zorunlu, Fransizca ise secmeli bir ders
olmustur. 1818 yilinda 6grenim igin Ingiltere’ye 6grenci gonderilmisti. ( Ergin 540.)
Dartiil Hilfet-iil Aliye Medrese'sinde 1ngilizce ( Fransizca, Almanca, Arapg¢a, Rusca )
ogretilmekte, Kaptan ve Cark¢1 Mektebi'nde ( 1870 - ) dersler ingilizce yapilmaktaydi.
Bir 6zel okul olan Mesrik - i Fiiyiizat ise Ingilizce agirlikli 6gretim yaparak dgrencilerini
Bahriye Mektebi'ne hazirlamaktaydi. Medrese-i Uhuvvet' te Tiirkge ve Ingilizce zorunlu
derslerdi.” (O.D. sf.74)

“Yabanci dil olarak Almanca Ogretimine bakarsak kisaca soyle ozetleyebiliriz:
1793 yilinda acilmis olan Kara Miihendis ( topcu ) Okulu'nda onceleri Fransizca
okutuluyordu. Sonradan bu alanda Almanlarin daha ileri gittikleri goriilerek, yabanci dil
olarak Almanca' ya doniilmiistii. 1839 yilinda agilan Baytar Mektebi' nde Almanca
ogretim yapilmisg, 1869 yilinda yapilan idadi programlarinda yabanci dil olarak Almanca
da yer almisti. 1877 yilinda acilan dil okulunda ( Mekteb-i Elsine),1908'ten sonra
mekteplerde 6teki yabanci dillerle birlikte Almanca da 6gretiliyordu.

1894 tarihim Ziihtii Pasa belgesinde yer almayan, ancak Anadolu'nun Onemli
merkezlerindeki Amerikan, Fransiz, Ingiliz okullar yaninda ( 6rnegin Harput ' ta )
Alman okullarinin da agildig1 anlasilmaktadir. Istanbul ' da agilan Alman ve Avusturya
ortadgretim kurumlar1 bugiin de Almanca 6gretim yapmaktadirlar.” (Demircan , 1993 :
82)

3.2. Cumhuriyet Donemi ( 1923 -...)' e ait Ilgili Yayin ve Arastirmalar

“Cumbhuriyetin ilk yoneticileri Osmanli egitim kurumlarinin son doneminde egitim

gormiis, Balkan Savasi, Birinci Diinya Savasi ve Kurtulug Savasi’ni yapmis olan
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kimselerdir. O nedenle yabanci dil Ogretiminde bu kusak aydinlarin Tiirk insanina
yonelik egitim, deneyim, goriis ve kararlari egemen olmustur.” (Demircan, 1988:91).

“Temmuz 1923'teki 1. Egitim Surasi’nda alinan bir kararca zorunlu egitim
yasindaki cocuklarin, yabancilarin actiklar1 6zel okullara gitmeleri yasaklanmistir.
Osmanli Imparatorlugu'nun egitim kurumlarmin ¢ogunda uzun siire yabanci dil olarak
ogretilen Arapca ve Farsca yerine Bati dillerinden Almanca, Fransizca, Ingilizce yabanci
dil olarak okul programlarima konulmustur. Fars¢ca tamamen kaldirilmistir.
Universitelerde Ingilizce, Fransizca, Almanca boliimleri agilmaya baslanmistir. Uzun
yillar Fransizcanin popiiler oldugu Tiirkiye ' de Almanca ve Ingilizce popiiler olmaya
baslamistir.

2. Diinya savags1 sirasinda Almanya'daki Nazi zulmiinden kacan Alman vatandasi
bilim adami ve iiniversite hocalarinin bir kismi Tiirkiye’ye sigmmustir. Bu hocalarin
biiyiik bir kismu Istanbul Universitesi basta olmak iizere biiyiik iiniversitelerde
calismiglardir. Bir kismu savastan sonra da Tiirkiye’de kalmistir. Onlarla birlikte
Almancaya olan ilgi de artmistir.

Atatiirk donemini ilk on yillik egitim caligmalar1 ilkogretim ve okuma-yazma
Ogretimi iizerine yogunlasmistir. Bu donemde yabanci dil 6gretimine oncelik verilmesi
yerine, ulusal kimligin en 6nemli 6gesi olan anadil Tiirk¢enin islenip Ogretilmesi On
plana cikarilmistir. Yabanci dil bilgisi ise ¢eviri yoluyla bir teknik ve kiiltiir aktarim
araci olarak goriilmiistiir.

Cumhuriyet Tiirkiye’sinin egitim alaninda attig1 ilk ve en énemli adim , 430 sayili
ve 3 Mart 1924 tarihli "Tevhid-i Tedrisat Kanunu"nun ¢ikarilmasi olmustur. Bu kanunca
tiim iilke capindaki egitim faaliyetleri tek bir cati altinda birlestirilmistir. Ozellikle
yabancilarin agtiklar1 yabanci dille e8itim yapan okullar devletin siki kontrolii altina
girmistir. Yabancilarin actiklar1 yabanci dille 6gretim yapan 06zel yabanci okullar
kapatilmamis ama yeni okullar agmalarina izin verilmemistir.” (Dogan, 1996: 13).

Bu tarihten sonra Tiirkiye’de "yabanci dil Ogretimi" demek; bir bati dilinin

zorunlu, kimi okullarda ise se¢meli olarak 68renilmesi demektir.
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Cumhuriyet sonrasinda okutulan yabanci diller; Almanca, Fransizca, 1ngilizce,
Italyanca, Latince, Arapca ve Farsca dillerinin 6gretimde yillara gore dagilimi agagidaki

tabloda gosterilmistir. Bu tablo 1924 - 1690 yillar1 aras1 donemi kapsamaktadir.

Tablo 2.2.Cumhuriyet sonrasinda okutulan yabanci diller (Demircan,1993:140).

1924 1927 1935 1941 1950 1960
Almanca + + + + + +
Fransizca + + + + + +
Ingilizce + + + + + +
Italyanca + + + + + +
Latince - - - + + -
Arapca + + - - + +
Farsca + - - - + +

Bu tabloda goriildiigi gibi, Latince dili 1941 yilinda 6gretime girmis ve 1960
yilinda ogretimden kaldirilmistir. Arapca dili 1935 ile 1941 yillinda 6gretimden
kalkmis, ancak 1950 yilindan itibaren 6gretimde eski yerini almistir. Farsca dili 1927
ile 1941 willar1 aras1 6gretimden kalkmis ancak, 1950 yilindan itibaren Ogretimde
eski yerini almistir. Almanca, Fransizca, Ingilizce, italyanca dilleri ise bu yillarda bir
degisiklik gostermemis ve 6gretimde her zaman yerlerini korumuslardir.

“Ogretimde bir yandan mektep-medrese ikiligine, 6te yandan yabanci ve azinlik
okullarindaki basina buyruk ve iilke biitiinliigline zarar verici ¢alismalara son vermek
amaciyla ilk once Vakiflar Bakanligi kaldirilarak medreselerin mali bagimsizligina
son verilmis daha sonra '0gretim birligi' yasasi (1924) cikarilarak biitiin bilim ve

egitim kurumlar:1 Milli Egitim Bakanligina baglanmistir.” ( Demircan, 1988: 92).
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“Tiirk Egitim Dernegi" " Tiirk cocuklarini, yabanci bir dil 6grenmek icin yabanci
okullarina gitmekten kurtarmak" amaciyla 31 Ocak 1928 de basta Basbakan Ismet In6nii
olmak {iizere Bakanlar, milletvekilleri ve bir ¢ok egitim mensubunun oOnderliginde
kurulmus ve Ankara Kayseri Zonguldak illerinde kurulan vakiflar marifetiyle ozel
okullar agarak bu alanda ilk 6rneklerden biri olmustur. (Tiirk Ansiklopedisi 298) . Bu
tepki, Fransizca Ogretim yapan Galatasaray Sultanisinin 1868 yilinda acilmasi
karsisinda" Cemiyet-i Tedriciye-i Islamiye kurularak, '"Dariissafaka Lisesi"'nine
acilmasina benzemektedir (Ergin 1977). Bu kolejlerden ilk
acilan (bugiinkii TED Ankara Koleji) Yenisehir Lisesi'dir. Bu kolejin ilkokul 4. ve 5.
siiflarinda simif gegmeyi etkilememek kosuluyla haftada 10 saat kadar Ingilizce
ogretilmesi uygun goriilmiistiir” (TED Tiiziigi).

“1951 yilina kadar haftada 3-5 saat yerine 8-10 saat 'takviyeli' Ingilizce 6gretilmis,
1951 yilindan sonra ise 6gretim kiiltiir dersleri disinda Ingilizce yapilmaya baslanmustir.
“(Demirel, 1979: 12).

“Cumhuriyet’in ilk yillarinda Tiirkiye’ye davet edilip goriislerine basvurulan
yabanci egitim uzmanlarinca diizenlenip, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan
Milli egitim raporlarinda yabanci dil 6gretimine de yer verilmistir. ABD'den John Deney
(1939)'e gore Istanbul, Erzurum gibi kentlerde 6zel olarak yabanci dile ve fen derslerine
agirlik verecek, tek bir dil yerine ayri ayri dillerde (Almanca, Fransizca, Ingilizce,
Italyanca), gerektigi gibi 6gretim yapacak birkag lisenin acilmasi, 6gretmen okullarinda
okutulan yabanci dillerin cesitlendirilmesi 6nerilmektedir”. (Demircan, 1988 : 97).

“1983 yilinda kabul edilen 14-10-1083 tarihli ve 2923 sayili yabanci dil egitim ve
ogretim kanunu ise Tirkiye’deki yabanci dil Ogretiminin temellerini atmistir. Bu
kanununun amaci egitim ve ogretim kurumlananda okutulacak yabanci diller ile yabanci
dille egitim ve 6gretim yapan okullarin tabi olacagi esaslar1 diizenlemektir. Bu kanuna
gore ilk, orta ve yaygin egitim kurumlarinda Tiirkiye Cumbhuriyeti inkilap Tarihi ve
Atatiirk¢iiliik, Tiirk Dili ve Edebiyati, Tarih, Cografya, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersleri ve Tiirk Kiiltiirii ile ilgili diger dersler; yabanci dille okutulamaz
ve Ogretilemez. Ogrencilere, egitim ve 6gretimleri siiresince bu derslerle ilgili arastirma

gorevleri ve odevler, Tiirkceden bagka hicbir dille yaptirilamaz. Ik ve orta 6grenim
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kurumlarinda 6gretilecek yabanci dil konusunda MEB karar alir. Tiirkiye’deki egitim ve
ogretimi yapilacak yabanci diller, Milli Giivenlik Kurulunun goriisii alinarak Bakanlar
Kurulu Karariyla tespit edilir.

Tiirkiye'de yabanci dil egitiminin daha etkili yapilabilmesi icin son yillarda
yapilan en 6nemli degisiklik basamakli kur sistemine gec¢ilmesiyle olmustur. Milli
Egitim Bakanligi 1988-1989 o6gretim yilinda yabanci dil 6gretiminde “Basamakli Kur
Sistemi” uygulamasina gecilmesini karar altina almstir.

Basamakli kur sistemi ile ilgili ana ilkeler asagidaki gibi belirlenmistir:

1. Sistem alt1 basamaktan olusur. Her basamam siiresi bir 6gretim yilidir.

2.  Birinci basamak zorunlu, diger basamaklar istege baglhdir.

3. Her sonunda basaril1 olan 68rencilere sertifika verilir.

4. Sistemde dil degistirmek miimkiindiir.

5. Sistemde haftalik ders saati sayisi bestir. Yabanci dil derslerinde sinif mevcudu
en az 8, en ¢ok 25'tir.

6. Ogrenci basarisi, y1l sonu basar1 notu ve merkezi sistemle yapilan sinavlarla
tespit edilir. Yapilan sinavda, 100 puan iizerinden 70 alanlar basarili olur.

7. Sistemim ilgili uygulama esaslarin tamami bir yOnerge ile tespit edilir.
:Basamakli kur sistemi uygulamasinin basarili olmasi, yabanci dil 6gretmenlerinin
hizmet icinde yetistirilmesi, program gelistirme ve 6gretim materyallerinin hazirlanmasi
amaciyla Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’na baglh "Yabanci Dil
Egitimini Gelistirme Merkezi (YADEM)'in kurulmasi kararlastirilmis ve 1988 yilinda
iilke genelinde uygulama calismalarina baslanmistir.

Sistemin uzun donem hedefine ulasabilmesi icin Ogrenci, Ogretmen, Ogretim
programlan, kitap, arac-gere¢, mevzuat, biitce ve okul binasi-derslik gibi faktorlerin bir
sistem biitiinliigli icinde ele alinmas1 ongoriilmiistiir. Ancak uygulamadan kaynaklanan
sorunlarin coziilememesi nedeniyle, basamakli kur sistemi uygulamasi 1989-1990
ogretim yil1 baginda son bulunmus ve tekrar eski uygulamaya gecilmistir.” (Demirel,
2003 : 16).

“Tirkiye’de 1988 yilina kadar 6. sinifa baglarken 6grencilere en yaygin ii¢ bati

dilinden birisi sectirilmekteydi. Yani ogrenci Ingilizce, Fransizca veya Almanca
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dillerinden birini segmek zorundaydi. Bu ders zorunlu ders statiisiinde idi ve 11. simf
sonuna kadar her somestr bu dersten simav vermek zorunlu idi. 1988- 1989 egitim ve
ogretim yilinda yabanci dil dersleri normal liselerde zorunlu ders olma statiisiinden
cikarilip secmeli ders statiisiine getirildi. Bu kararin alinmasinda yabanci dille egitim
yapacak liseler agma projesinin etkisi biiyiiktii. Devlet yabanci dil egitimini kaliteli hale
getirmek istiyordu. Bu amagla 80'li yillarin ortasinda tiim Tiirkiye ¢capinda yabanci dilde
egitim yapacak "Anadolu Lisesi" adiyla yeni liseler acilmaya baslandi. Bu okullarda
normal liselerden farkl1 olarak bazi dersler (Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji) ingilizce
goriilmekteydi. 1986-1987 yilinda ise 103 Anadolu Lisesinde toplam 40.715 6grenci ve
2.845 dgretmen egitim ve ogretime devam etmekteydi”. (MEGSB 1986).

Cumhuriyet Donemi yabanci dil konusu yukarida ana hatlariyla ele alinmistir. Bu
donem yabanci dil Ogretimini yillara gore sayisal rakamlarca ifade etmek amaciyla
asagidaki tablolara yer verilmistir. Bu tablolarda, 1950 - 1986 yillarinda Almanca,
Fransizca, Ingilizce ve Arapga dillerinden birisini yabanci dil dersi olarak goren
ortadgretim 6grenci sayilarina yer verilmistir. Diger tabloda ise, 1950 - 1986 yillarinda
Almanca, Fransizca, Ingilizce ve Italyanca dillerinden birinde yabanci dille 6grenim

goren Ogrenci sayilari orta ve yliksek 6gretim olarak ayrilarak gosterilmistir.

Tablo 2.3.( Demircan,1993 :138).
1950 - 1986 Yillarinda Yabanci Dil Dersi goren Ortadgretim Ogrencilerinin Toplam

Sayilar ve Dillere Gore Dagilimi

YABANCI DIL DERSI GORENLERIN TOPLAM SAYILARI (Ortadgretim)

Yillar: Almanca Fransizca ingilizce =~ Arapca
1950-51 5.612 79.208 48.434 -
1960-61 30.504 155.824 217.926 4.548
1970-71 116.124 293.057 840.848 49.308
1980-81 303.734 322.245 1.540.138 216.864

1985-86 364.882 292.415 1.552.189
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YABANCI DILLE OGRENIM GORENLERIN TOPLAM SAYILARI
Yillar: Almanca Fransizca Ingilizce Italyanca

-------------- Orta Yiiksek Orta Yiiksek Orta Yiiksek Orta

1950-51 285 43  4.046 110 2.532 125 58
1970-71 3233 144 4619 337 8.505 1.144 561
1980-81 3.005 371 5.251 424 14711 6.502 459
1960-61 3.603 626 5911 546 26.189 15.301 482
1985-86 8.653 1.200 8.426 745 72.857 28.485 552

Birinci tabloda, 1950-1951 yilinda Arapca Ogretimi olmadigl goriiliiyor. 1960-
1985 yillarinda Arapca ogretimi yeniden bashiyor ve 1985 yilindan itibaren tekrar
ogretimden kalkiyor. 1950-1951 yillarinda Fransizca dilinde 6grenci sayisi en fazla iken,
1960-1961 yilinda Ingilizce dili birinci sirayr aliyor. Bu yillarda Ingilizce dilini
Fransizca ikinci sirada takip ediyor. 1985 yilindan itibaren Almanca dili ikinci siraya
geciyor ve Fransizca iiciincii siraya geriliyor.

Ikinci tabloda, yabanci dille 6grenim goren dgrenci sayilarina baktigimizda, 1950-
1960 yillarinda Fransizca dilini birinci sirada gériiyoruz. 1960 yilindan itibaren Ingilizce
birinci siray1, Fransizca ikinci siray: aliyor.

Asagidaki tabloda, 1969-1970 yillarinda yabanci dil 6gretmen sayilart goriiliiyor.
Ingilizce, Almanca, Fransizca dil dgretmenleri Orta, Lise ve Acik 6gretim olarak ve de
kadrolu ve iicretli olarak ayrilmis olarak goriiliiyor.

Tablo 2.4.
1969 - 1970 Yili Yabanci Dil Ogretmeni Sayilar1 (Demircan,1993: 107).

1969-1970 YILI YABANCI DIL OGRETMENI SAYILARI

Yabanci Diller: Kadrolu Ucretli Orta  Lise
Orta Lise Orta  Lise Acik

Ingilizce 803 591 671 152 550 173

Fransizca 543 379 401 127 171 61

Almanca 219 189 139 36 64 27
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Bu tabloda Ingilizce birinci, Fransizca ikinci ve Almanca iigiincii sirada yer aliyor.

Tablo 2.5."ta, 1773-1980 yillarinda yabanci dillerin 6ncelik siralar: aciklaniyor.

Tablo 2.5.
1773 - 1980 Yillarinda Yabanci Dillerin Oncelik Siralari (Demircan,1993:92).

YABANCI DILLERIN ONCELIK SIRASI
Sira  1773’ten  1773-1923 1923-1950 1950-1980 1980°den

Once Sonra
1. Arapca Arapca Fransizca  Ingilizce  Ingilizce
2. Farsca Farsca Ingilizce ~ Fransizca  Almanca
3. Tiirkce Fransizca  Almanca Arapca Arapca
4. Ingilizce Arapcga Arapca  Arapca
5. Almanca Farsca  Farsca

Farsca dilinin 1923-1950 yillarinda 6gretimden kalktigi ancak, 1950 yilindan
itibaren tekrar 6gretimde yer aldigi goriiliiyor. 1773'ten once Tiirkce dilinin yabanci dil
olarak yer almasi da ilgingtir. 1923-1950 yillarinda Fransizca dili birinci sirada yer
aliyor. 1950 yilindan itibaren Ingilizce 6gretimde birinci siray1 aliyor, Fransizca ikinci
sirada yer aliyor. 1980 yilindan itibaren ise, Ingilizce birinci, Almanca ikinci ve
Fransizca {igiincii sirayr aliyor. Almanca dilinin ikinci siray1 almasinda, 1980 yillarindan
sonra Almanya'ya ¢ok sayida is¢i gonderilmesinin pay1 biiyiiktiir.

Tablo 2.6.'da 1950-1986 yillarinda yabanci dil dersi goren Ogrenci sayilari yer

aliyor.




Tablo 2.6.

1950 - 1986 Yillarinda Yabanci Dil Dersi Ogrenci Sayilar1 (Demircan,1993:121).
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YABANCI DIiL DERSI OGRENCI SAYILARI ORTA VE LISE

Yillar: Ingilizce Almanca Fransizca Arapca
1950-51 27.716 44.927 2.771
1951-52

1952-53 49.597 51.941 5.494
1953-54 52.090 53.213 6.359
1955-56 70.854 70.821 10.737
1960-61 171.905 137.841 29.488
1970-71 663.227 246.961 101.990
1980-81 1.182.811 253.131 246.030
1981-82 1.233.591 272.091 274.394
1982-83 1.268.240 283.951 300.142
1983-84 1.351.547 299.415 329.199
1984-85 1.491.402 308.948 369.616
1985-86 1.552.189 292.415 364.882

1950 yilindan 1954 yilina kadar Almanca dili birinci sirada yer aliyor. 1955

yilindan itibaren Ingilizce dersi goren ogrencilerin sayisinda bir artis gozlemleniyor.

1960 yilindan itibaren Fransizca dili 6grenimi goren 6grenci sayilarinda biiytik bir diisiis

yasandig1 goriiliiyor.

Tablo 2.7.'de 1950-1986 yillarinda Mesleki Ve Teknik ogretimde Ingilizce,

Fransizca, Almanca, Arapg¢a yabanci Dil Dersi 6grenci Sayilarina yer verilmistir.
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Tablo 2.7.
1950 - 1986 Yillarinda Mesleki Ve Teknik Ogretimde Yabanci Dil Dersi Ogrenci
Sayilar1 (Demircan,1993:139).

YABANCI DIiL DERSi OGRENCI SAYILARI MESLEKI VE TEKNiK OGRETIM

Yillar: Ingilizce Fransizca Almanca Arapca
1950-51 6.301 8.319 257

1951-52 7.076 6.582 123 876
1952-53 7.115 6.130 102

1955-56 2.435
1960-61 32.180 15.164 2.481 4.548
1965-66 63.817 20.003 4.930 13.478
1970-71 166.773 56.564 19.740 49.308
1980-81 383.516 75.025 61.317 201.004
1981-82 389.191 76.432 64.328 216.864
1982-83 396.913 75.539 68.279 219.931
1983-84 410.586 77.044 72.506 220.991
1984-85 424.856 76.012 75.121 228.973

Dil siralamasinda 1950-1951 yillarinda Fransizca 6nde giderken, 1951 yilindan
itibaren Ingilizce birinci siray1 aliyor. Bu yillarda Fransizca ikinci sirada yer aliyor. 1970
yilindan itibaren Ingilizce 6grenen 6grencilerin sayilarinda ¢ok yiiksek artis goriiliiyor.

Tablo 2.8.'de 1955 - 1988 yillarinda yabanci dille egitim yapan ortadgretim okul
sayilarina yer verilmistir. Tabloda Ingilizce, Almanca, Fransizca ve Italyanca dillerinde

ders veren okullar 6zel ve devlet okulu olarak ayrilmstir.
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Tablo 2.8’de 1955 - 1988 yillarinda yabanci dille egitim yapan ortadgretim okul sayilar
(Demircan, 1993:121).

YABANCI DILLE ORTAOGRETIM OKUL SAYILARI

Okul Sayilar1 (D: Resmi, O: Ozel, T: Toplam)

Ingilizce Fransizca Almanca Italyanca Toplam
Yillar: D OT D O D O [0 T ——
1955-56 5 813 1 7 -3 2 26
1960-61 6 8 14 1 7 1 3 2 28
1965-66 6 8 14 1 7 13 2 28
1970-71 9 817 1 7 13 2 31
1975-76 10 818 1 7 13 2 32
1980-81 191029 1 9 2 3 2 46
1981-82 22 14 36 29 35 2 57
1982-83 2219 41 29 35 2 62
1983-84 302555 29 4 5 2 77
1984-85 523587 29 6 6 2 112
1985-86 7048 118 29 7 6 2 144
1986-87 7475 149 29 7 6 2 175
1987-88 90 103 193 29 7 8 2 221

Bu tabloya gore; italyanca dilinde dgretim yapan devlet okulu yoktur. italyanca

Ogretim yapan okul sayisinda yillara gore hicbir degisiklik goriilmemektedir. Almanca

Ogretim yapan devlet okullar1 1960 yilindan itibaren varligini gosteriyor ve sayilari

yillara gore giderek artiyor. Fransizca dgretim yapan devlet okulu sayist bir iken, 1980

yilindan itibaren ikiye ¢ikiyor. Ozel okullar ise yedi iken, 1980 yilindan itibaren dokuza

cikiyor. Ingilizce 6gretim yapan devlet okullari sayis1 1984 yilinda neredeyse iki katina

cikiyor ve sayilar1 52'ye ulasiyor. Okullarin sayis1 yillara gore artarak devam ediyor.

Ozel okul sayilari ise, 1980 yilindan itibaren artis gosteriyor ve artarak devam ediyor.
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Yabanci dil egitimi Osmanli Dénemi’nde Fransizca ile baslamistir. Ancak giincel
durumda Ingilizce yabanci diller siralamasinda ilk planda yer almaktadir. Almanca ise,
Almanya'da calisan cok sayidaki isci ailelerinin etkisiyle dil siralamasinda ikinci sirada
yer almaktadir. Fransizca ise iiclincii durumdadir.

Arastirmanin ii¢lincii boliimiinde iilkemizde yabanci dil O6gretimi tarihini ana
hatlariyla incelenmeye calisilmistir. Tarihteki olaylarin bugiinkii yabanci dil egitimine
151k tutacagini ve giiniimiizdeki sorunlar1 aydinlatacagini diisiinerek bu agiklamalara yer
verilmistir.

Ulkemizde yabanci dil egitimi incelendikten sonra Avrupa Birligi'nin yabanci dil
ogretimine yaklagimi, Avrupa Birligi’'nde kullanilan yabanci diller, gelen egitim
programu (Sokrates), dil 6grenimi (lingua ) ana hatlariyla incelenmistir.

3.3. Avrupa Birligi Ve Yabanci Dil Egitimi

Yabanci Dil Ogretiminde yapilan yeniliklerin temelinde Avrupa Birligi uyum
stirecinde yasanan degisiklikler yatmaktadir. Bu baglamda yabanci dil egitimindeki
yenilikleri ve de yapilmasi gerekenleri irdelemek i¢in Avrupa Birligi ve yabanci dil
konusu giindeme gelmektedir.

Oncelikle, Tiirkiye ve AB iliskilerine, bu iliskilerin baslangict kisaca
incelenecektir.

“Tiirkiye ilk kez 31 Temmuz 1959 yilinda AET' ye ortaklik icin basvurmustur.
Tiirkiye ile Avrupa Birligi arasindaki iliskiler Avrupa Toplulugu (AT) ile 12 Eyliil 1963
tarihinde imzalanan ve 1 Aralik 1964 tarihinde yiiriirliige giren Ankara Antlagmasinin
temel olusturdugu ortaklik rejimi cercevesinde kurulmustur.

Tiirkiye 14 Nisan 1987 tarihinde, AT' ye, ortaklik iliskisinden bagimsiz olarak tam
tiyelik basvurusunda bulunmus ve 1988 yilinda AT Komisyonu ile yapilan toplantilar
iliskilerin canlandirilmasi1 bakimindan yeni bir donemi baglatmaistir.

Tirkiye ile AB arasindaki iligkiler, 6 Mart 1995 tarihli ortaklik Konseyi
Belgelerinin 1 Ocak 1996 tarihinde yiiriirliige girmesiyle ivme kazanmistir. 1999 yilinda
yapilan Helsinki zirvesiyle AB aday iilke konumuna gelmistir. Tiirkiye’nin ilk Katilim
Ortakligi Belgesi 24 Mart 2001 tarihinde Avrupa Topluluklar Resmi Gazetesi'nde

yayimlanmistir.
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Avrupa Komisyonu tarafindan hazirlanan yeni Katilim Ortaklig1 Belgesi 14 Nisan
2003 tarihinde AB Konseyi tarafindan kabul edilmistir.” .(Erisim tarihi:15.01.2006;
ttp://www .baskent.edu.tr.)

“Tirkiye’nin 1999 yilinda AB aday iilke konumuna gelmesiyle birlikte AB
programlarindan yararlanma hakki dogmustur.

S0z konusu programlar, mesleki egitim programlar1 hari¢c olmak cizere biitiin
orglin ve yayim egitim programlarin1 kapsayan Genel egitim Programi (Sokrates) ,
mesleki egitim alanindaki biitiin faaliyetleri kapsayan Mesleki egitim Programi
(Leonardo da Vinci) ve Genglik ( South ) programlarindan olugsmaktadir.

3.3.1. Sokrates ( Genel Egitim ) Programinda Yabanci Dil Egitiminin Hedefleri

Aragtirmanin bu boliimiinde AB Egitim ve Genglik programlarindan birisi olan
Sokrates Programini ana hatlariyla incelenecektir.

Sokrates Programinin ilk asamast 1995-1999 yillar1 arasinda uygulanmistir. ikinci
asamasi ise Ocak 2000 - 31 Aralik 2006 donemini kapsamaktadir.

Sokrates programinin ilk agsamasinin 1999 sonunda sona erecek olmasi nedeniyle
Avrupa Komisyonu tarafindan hazirlanan Sokrates IF’yi kuran Temel Karar Onerisine
Tirkiye de eklenmigstir. Sokrates’in ikinci asamasinin 2000-2004 yillart arasinda
yiirlirlikte olmasimi 6ngdren Onerinin ilk okuma asamast 4 Aralik 1998 tarihinde
tamamlanmis ve bu asamada yiiriirliiliik doneminin yedi yila ¢ikarilmas1 benimsenmistir.
Ikinci okuma asamasinda 25.2.1999 tarihinde Tiirkiye ile ilgili 6neriyle ayn1 giin Avrupa
Parlamentosu Genel Kurulunun onayini alan oneri hakkindaki son karar (Decision
No.253/2000/EC Establishing THA Second Phase of
Community Action Programme in THA Field of Education 'Sokrates’), 24 Ocak 2000

tarihinde resmen alinarak 3.2.2000 tarihli Official Journal of THA European
Communities'de yayimlanmig ve yiiriirliige girmistir.

Sokrates programinin ikinci asamasi iilkemizin egitim sistemine yeni bir anlayis
kazandiran yenilikler ve yaklasgimlar sergilemektedir. Bu konuda yabanci dil egitimi de
ele alinmistir ve AB iilkeleri seviyesinde bir yabanci diller egitimi 6nerileri sunulmustur.
3.3.2. Sokrates Program Nedir?

SOKRATES, Avrupa Birliginin egitim alanindaki etkinlik programidir.
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Programin temeli, AB-Anlagsmasinin 149. ve 150. maddelerine dayanmaktadir.
149. madde uyanica Birlik, cesitli etkinlikler yoluyla kalite bakimindan yiiksek bir
egitim anlayisinin  gelistirilmesine katkida bulunmaktadir. Bu etkinlikler, {iiye
ilkelerle yakin isbirligi icerisinde gerceklesmelidir. Anlagma aynica biitiin Birlik-
yurttaglarimmi  yasam boyu Ogrenme yolunda destekleme sorumlulugunu da
icermektedir.

Programin ikinci evresi 1 Ocak 2000'de baglamistir ve 31 Aralik 2006 tarihinde
sona erecektir. lkinci evre, ilk evreden (1995-1999) elde edilen deneyimlere
dayanmaktadir; programin basarili  yoOnlerini  gelistirmekte, baz1 etkinlikleri
diizelterek toparlamakta ve bir dizi yenilik getirmektedir.

Program yedi yili kapsayan bir zaman dilimi i¢in 1.850 milyon Euro ile
desteklenmektedir.

3.3.3. Sokrates Programinin Amaci Nedir?

SOKRATES programinin amaglari sunlardir:

*  Genel Kkiiltiir ve egitimin biitiin alanlarina Avrupa boyutu kazandirmak,

*  Avrupa dillerinin iyi 6grenilmesini saglamak,

*  Genel egitim alanindaki isbirligini ve hareketliligi desteklemek,

*  Egitim alanindaki yenilikleri tesvik etmek.

Egitimin biitiin alanlarinda firsat esitligi saglamak, yasam boyu Ogrenmenin
desteklenmesi ve bir Bilgi Avrupa'sinin yaratilmasi, programi tiim odak konularini
olusturmaktadir.

3.3.4. Sokrates Programm Kapsaminda Hangi Etkinlikler Yapilmaktadir?

SOKRATES Programi asagida belirtilen etkinlikleri desteklemektedir:

* Avrupa'daki genel egitim alanindan kisilerin uluslar aras1 hareketliligi;

* Genel egitimde yeniliklerin ve kalitenin yiikseltilmesi amacim giiden ve uluslar
arasi isbirligi temeline dayanan pilot projeler;

* Dil yetilerini gelistirme ve farkl kiiltiirlere kars1 anlayis gosterme;

* Egitim alaninda bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma;
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* Deneyimlerin ve Ornek yontemlerin karsilikli degistirilmesini kolaylastiran
uluslar aras1 aglar kurma;

* Egitim sistemleri ve politikalar ile ilgili gozlemler ve karsilastirmali analizler
yapma,

* Bilgi alis verisine ve ornek yontemlerin yayginlastirilmasina yonelik etkinlikler.

3.3.5. Programin Ana Hatlar1 Ve Ozellikleri

Sokrates Egitim Programi Avrupa'da 31 iilkede ve yaklasik 1800 {iiniversitede
2004 yili itibariyla uygulanmaktadir. Sokrates Egitim Programi 7'den 77'ye egitimi
kapsamakta 5 ana 3 yan eylem olmak iizere toplam 8 eylemden olugsmaktadir.

Ana Eylemler:

a. Comenius Eylemi: ilk ve orta 6grenim
b. Erasmus Eylemi: yiiksek 6grenim

c. Lingua Eylemi: dil 6grenimi

d. Grutwig Eylemi: yasam boyu 6grenim
e. Minerva: Acik ve uzaktan egitim

Bu sekiz eylemden Lingua Eylemi arastirma konusuyla dogrudan ilgili
oldugundan bu konuyu ayrintilariyla incelenecektir.
Lingua Program

Lingua Programi; AB Genel egitim Programi olan Sokrates’in 8 alt programimdan
biri olup, bu programlara iiye olan Avrupa iilkelerinin vatandaglarina Topluluga iiye
ilkelerde konusulan diger dilleri yabanci dil olarak Ogretmeyi amaclamaktadir. Dil
O0grenim ve Ogretiminin gelistirilmesi, yabanci dil bilen insanlarin sayilarinin artirilmasi
Sokrates programlarinin hepsinde ortak bir amac¢ olmakla birlikte, ¢esitli yonleriyle ve
kapsamli olarak Lingua programinin odak noktasini olusturmaktadir.

Avrupa dillerinin 6gretilmesinde hedef kitle ilkokuldan iiniversitelere kadar biitiin
ogrenciler, egitimlerini tamamlamis insanlardan emeklilere kadar biitiin topluluk ve aday
ilke vatandaslaridir. Sokrates genel egitim programinin Lingua bdliimiine 15 AB iiyesi
iilke, 3 EFTA-EEA iilkesi, katilim kapsamindaki 10 iilke ile 3 aday iilke (Tiirkiye,
Romanya ve Bulgaristan) olmak iizere toplam 31 iilke dahildir. Bu iilkelerde konusulan

resmi diller Lingua projeleri i¢in uygun dil kapsamma girmektedir. Bunlar; Ingilizce,
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Fransizca, Almanca, Ispanyolca, 1ta1yanca, Portekizce, Flamanca, Danca, Fince,
Yunanca, Bulgarca, Cekce, Slovak¢a, Romence, Lehce, Macarca, Tiirkce ve Irlanda,
[zlanda, Norveg, Isveg, Polonya, Litvanya, Slovenya, Letonya, Estonya, ile Malta'da
konusulan dillerdir.

Lingua iki ana alt programdan olusmaktadir.

Lingual- Dil 6greniminin tesvik edilip gelistirilmesi

Lingua 2- Dil 06gretim arac-gere¢ ve materyallerinin gelistirilmesi

Dil 6greniminin tesvik edilmesi i¢in cesitli projelerin yapildigi Lingua 1 ve dil
Ogrenim ara¢ ve gereclerinin (kitap, audio/video kaset, CD vb.) gelistirildigi Lingua 2
projeleri kendi-kendine Ogrenim (self-study) ortami sunmaktadirlar. Program dilin
kiiltiir, egitim, iletisim, istihdam, anlagsma, kaynasma, gelisme, sosyal, ekonomik vb
yonlerden 6nemini goz oniine alarak yabanci dil e8itim ve Ogrenimiyle ilgili projelere
ozel bir 6nem vermektedir. Yabanci dillerin bilinmesi kisisel gelisim ve kendini
gerceklestirme wunsuru olmanin yan1 swra istihdam edilebilirlie de katkida
bulunabilmekte, farklilik ve c¢ogulculukla vasiflandirilan Avrupa'da diger Kkiiltiirlerin
daha iyi anlagilmasini saglamaktadir. Dillerin insanliginin ortak bir hazinesi, farkli
kiiltiirlerin sesi-solugu, tarih boyunca degisik medeniyetlerin gelenek, gorenek, bilim ve
edebiyatlarinin rengi ve zenginligi olmalar itibariyle Avrupa ¢apinda dil ¢esitliliginin
korunmasi amaciyla (giiniimiizde az kullanilan ve 6gretilen Liiksemburgca ve Irlandaca
gibi dillerin unutulmamasi dahil) 6zel ¢aba harcanmaktadir. Program, yabanci dilleri
bilmenin fayda ve avantajlar1 konusunda bilin¢ diizeyini artirarak Avrupa dillerinin
cocuk, geng, yetiskin, ihtiyar, kadin,erkek, oziirlii, siyah, beyaz yediden yetmise biitiin
Avrupalilara daha etkin, verimli ve kaliteli bir sekilde ogretilmesini saglayarak Omiir
boyu yabanci dil egitim ve 6gretimini yayginlastirmak, Ozendirmek ve desteklemek
istemektedir.

Lingua bu genel hedefler dogrultusunda asagidaki amaclara yonelik ¢alismalart ve
projeleri desteklemektedir:

* AB icerisinde dil ¢esitliligini tesvik etmek ve desteklemek,

* Yabanci dilleri 6grenmenin faydalar1 konusunda insanlar1 bilin¢lendirmek,

» Bireyleri yabanci dilleri 6grenmeleri i¢in motive etmek ve 6zendirmek,
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*  Mevcut dil 6grenim yontem, sistem, arac¢ ve gerecleri hakkinda bilgi saglamak,

* Dil 6grenim ve 6gretiminde kalite, verim ve etkinligin artirilmasinda katkida
bulunmak,

* Herkesin ihtiyag, yetenek ve sartlarina uygun bicimde yasam boyu dil 6grenimi
imkan ve firsatlarina erisimini gelistirip kolaylastirmak.

Bu incelemeden de anlasilacag gibi, Lingua programi cergevesinde yabanci dil
iizerinde yaklagimlar biiyiik 6nem tasimaktadir. Ulkemizde siiregelmekte olan Ingilizce
agirlikli egitim Sokrates egitim Programlarina uygun diismemektedir. AB iiyesi olma
yolundaki tilkemizde yabanci dil 6grenimine gereken 6nem verilmeli ve tilkemiz
okullarinda 6gretilen dil cesitliliginin artirilmasi ve bu dilleri konusabilen cagdas
nesillerin yetistirilmesi amag¢lanmalidir.”(Erisim tarihi: 20.02.2006;
http://www.meb.gov.tr/duyurular/duyrular/AvrupaBirligi2004/ABEgitimProgTurkiyenin
Katilimi.htm)

Arastirmanin ikinci boliimiiniin birinci alt konusu olan Sokrates Egitim Programi
ve bunun icinde Lingua Programini ayrintili olarak incelendi. Simdi 3. Boliimiin ikinci
alt konusu olan " Avrupa Birligi Ulkelerinde Fransizca dilinin kullanmilma oranlarini
incelenecektir.

3.4. Avrupa Birligi Ulkelerinde Fransiz Dilinin Kullanilma Oram

“Avrupa Birligi’nde 20' den fazla dil kullanilmaktadir. AB dil programi ( Lingua)
uygulamalari, 6zellikle az kullanilan dillerin 6grenilmesi yoniindedir. AB tiim dillere
saygl gosterir ve tek dil hegemonyasindan 6zenle kacinir. Biitiin bunlarin yani sira
Ingilizce, Almanca ve Fransizca en ¢ok kullanilan dillerdir. AB'ye aday iilkemizde en
cok kullanilan bu ii¢ dilin 6gretimine agirlik verilmelidir

Tablo 3.9.'da AB' de kullanilan 20 dil siralamasina yer verilmistir. Ulkelerin adi,
plaka numaralar1 ve iilke isimleri sira ile yer almaktadir. Tabloda bir siralama soz
konusu degildir, iilkelerin kendi dillerinde bas harflerinin alfabetik siraya gore bir

siralama yapilmistir.



31

Tablo3.9.

AB' de kullanilan 20 Dil
Espanol ES Ispanya
Dansk DA Danimarka
Deutsch DE Almanya
Elinika EL Yunanistan
English EN Ingiltere
Francais FR Fransa
Italiano IT Italya
Nederlands NL Hollanda
Portugues PT Portekiz
Suomi FI Finlandiya
Svenska SV Isveg
Cestina CS Cekoslovakya
Eesti ET Estonya
Valoda LV Letonya
Lietuvlu
kalba LT Litvanya
Magyar HU Macaristan
Malti MT Malta
Polski PL Polonya
Slovencina SK Slovakya
Slovenscina ~ SL Sloven

Eurobarometre’nin bir aragtirmasina gore, AB' de anadili olarak kullanilan dillerin

siralamasi soyledir:
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Tablo3.10.
AB' de anadil olarak kullanilan dillerin siralamasi
Almanca  24%
Fransizca 16%
Ingilizce 16%
Italyanca  16%
Ispanyolca 11%
Nederlands 6%

Elinika 3%
Portekizce 3%
Svenska 2%
Dansk 1%
Suomi 1%

Bu tabloda goriildiigii tizere, AB'de anadil olarak en cok kullanilan dil Almanca
Fransizca Ingilizce ve Italyanca aym oranca ikinci siralamada yer aliyor.”(Erisim
tarihi:24.02.2006;http://www.culture.gouv.fr/culture/dglf/rapport/1999/anglais-lang-
etrang.html)

Bu tablodan sonra asagida incelenecek diger tablo ¢ok ilgingtir. Tabloda anadili ya

da yabanci dil olarak AB' de en ¢ok kullanilan dil siralamasi veriliyor.
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Tablo3.11.
AB'de Anadil ya da Yabanci Dil Olarak En cok Kullanilan Dil Siralamasi(Erisim
tarihi: 19.03.2006;http://www.education.gouv.fr)

50
45 +
40 +
35 H
30 H —
25 H —
20 H +—
15 H H —
10H H — —

Burada sunu goriilmektedir; anadil olarak 2. sirada olan Ingilizce 1. siraya
yiikseliyor. Anadil olarak birinci sirada olan Almanca burada ikinci sirada yer aliyor.
Anadil olarak ikinci sirada olan Fransizca ise iiclincii durumda bulunuyor.

Bu aragtirmada su notlar da bulunuyor:

“e Ingilizce AB' de en cok konusulan dildir. Bu dili anadil olarak konusanlar % 16
iken, AB niifusunun % 31'i yabanc dil olarak Ingilizceyi ¢ok iyi konusuyor.

« Ingilizcenin 6zel durumu disinda, dillerin siralamadaki 6nemi o iilke niifusunun
az ya da cok olmasina gore degiskenlik gosteriyor.

e AB' de Almancayr anadil olarak konusanlar % 24 iken, ikinci olarak
konusanlarin oram1 % 8 olarak gosteriliyor.

* Fransizcayr anadil olarak konusanlar % 16. ikinci dil olarak konusanlar da %

12'lik bir dilimi olusturuyor.
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AB'nin kamuoyu yoklamalarindan sorumlu olan kurumu Eurobarometre’nin bugiin
acikladig verilere gore, AB iiyesi 25 iilkede yasayan 450 milyon insan 20 resmi lisan ve
60 kadar yerel lisan kullan1yor.

AB vatandaglarinin % 56'si en az bir, % 28'1 en az iki, % 11'i en az ii¢ yabanc1 dil
biliyor. Anadilleri disinda lisan bilmeyenlerin orani ise % 44 olarak belirlenmistir.

AB vatandaglarinin % 51'inin Ingilizce konustugunu belirtiyor. Bunlarin % 38'i
Ingilizceyi yabanci dil olarak kullaniyor.

Almanca konusanlarin oram1 % 32 (% 18 anadil, % 14 yabanci dil), Fransizca
konusanlarm oran1 % 26 (% 12 anadil, % 14 yabanc dil), italyanca konusanlarin orani
% 16 (% 13 anadil, % 3 yabanc1 dil), Ispanyolca konusanlarin oran1 % 15 (% 9 anadil, %
6 yabanci dil), Polonyaca konusanlarin oran1 % 10 (% 9 anadil, % 1 yabanc1 dil), Rusg¢a
konusanlarin oram1 % 7 (% 1 anadil, % 6 yabanci dil) olarak belirlendi.

AB genelinde velilerin cocuklarinin Ogrenmesini istedigi yabanci diller
siralamasinda Ingilizce, Fransizca ve Almanca 6nde geliyor. Arastirmaya gore Tiirklerin
% 72'si cocuklarmin Ingilizce 6grenmesini tercih ediyor. Bu tercihte Almancanin orani
% 52, Fransizcanin orami % 12 olarak kaliyor.”(Erisim tarihi 21.03.2006;
http://www.education.gouv.fr)

3.5. Avrupa Birligi Ulkelerinde ikinci Yabanci Dil Olarak Fransizcanm
Statiisii

Avrupa Birligi iilkelerinin biiyilk bir kismi okullarda ikinci yabanci dil dersi
programini uygulamaktadir. Ikinci yabanci dil dersi uygulamalarimin hangi dillerde
yogunlastigini ve de Fransizca egitiminin durumunu bu béliimde incelenecektir.

25 iilkelik Avrupa ; 188 bolge. 20 resmi lisan ve 450 milyon vatandas demektir.
Oranlarin arasinda 70 milyon frankofon var ve Fransizca Ogrenenlerin sayisi 12
milyondur. Kiiltiir ve lisan mozaigi olan Avrupa, diinya ¢apinda kiiltiirel ve dilbilimsel
cesitlilik icin gercek bir laboratuardir. Asagida bazi iilkelerdeki yabanci dil egitimi
kisaca incelenecektir. AB i¢inde olmamasina ragmen ABD ’de egitime de kisa bir yer
verilmistir.

‘“Amerika Birlesik Devletleri : Yabanci dil egitimi zorunlu degil. Amerikan halki

genellikle Fransizca ya da Ispanyolcay: tercih ediyor.
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Almanya : Okullarda dil dersleri esas olarak soyle : Fransizca ve Ingilizce. Ancak
Italyanca ve Ispanyolca gibi baska dil dersleri de bulunmakta.

Liiksemburg : Cok dilli bir egitim s6z konusu. Ogrenciler anaokulunda kendi
anadillerini konusuyorlar. Ilkokulda Almanca ogreniyorlar ve bunu Fransizca takip
ediyor.

isvi(;re : Ulkede dort resmi dil konusuluyor : Fransizca, Almanca, 1ta1yanca ve
Romanche dilleri. “(Erisim tarihi.02.05.2006;http://www.libertasmedia.com)

1994-1995 willar1 arasinda yapilan bir arastirmanin sonuglari yabanci dil
ogretiminde Oncelikli diller konuya 1s1k tutmaktadir. Bu arastirma ortadgretime kayith
ogrencilerle yapilmistir. Arastirma sonuclart soyledir :

“AB iilkelerinde ortadgretimde en ¢ok oOgretilen yabanci dil Ingilizcedir. AB
biitiiniinde 1994/1995 yillarinda, ortadgretim ogrencilerinin % 89'u Ingilizce, % 32'si
Fransizca . % 18'i Almanca ve de % 8'i Ispanyolca dil 6grenimi almaktadir. Bir cok AB
iiyesi iilkede Ingilizce dil 6gretimi % 90'lara varmaktadir. Belgika'da, Italya’da,
Liiksemburg'da ve Portekiz'de bu oran daha diisiiktiir ( % 60 ve % 76 arasinda).

AB genelinde ikinci yabanci dil olarak en c¢ok Ogrenilen Fransizca dilidir.
Fransizca dilinin ikinci yabanci dil olarak oOgrenilme oranlar1 ; Belcika’da % 98,
[rlanda'da % 70 ve Liiksemburg'da % 98'dir.”(Erisim
tarihi.06.06.2006;http://ingilish.com/hd6.htm)

Yabanci dil Ogretiminde tarihten giiniimiize kullanilagelmis olan metot ve
yaklasimlar asagidaki boliimde incelenmistir.

3.6. Yabana1 Dil Ogretiminde Metotlar ve Kuramlar

Bu boliimde yabanci dil 6gretiminde dgrencileri tesvik edecek onemli metotlar,
yaklagimlar ve kuramlar konusu incelenecektir. Ulkemizde yabanci dil egitimi, Ingilizce
dersiyle ilkogretim 4. siniftan baslamaktadir. Ortadgretimde de ders sayilar artarak bu
ders devam etmektedir. Ancak goriilmektedir ki, lise mezunu genclerimiz o kadar yil bu
dersi gormelerine ragmen Ingilizce konusmaktan ve anlamaktan ¢ok uzaktalar. Bu
konuda ders yontemleri, uygulanan metotlarin irdelenmesi gerekmektedir. Giiniimiizde
yabanci dil 6gretimi konusunda pek cok calisma yapilmaktadir. Yeni metot arayislari

s0z konusudur. Bu yaklasimlarin 6grencilere yabanci dil dgrenmeye tesvik edecegi
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diisiiniilmektedir. Bu boliimde tarthten bugiine yabanci dil 6gretiminde uygulanan
metotlara yer verilmistir.

3.6.1. Tarihte Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilan Metotlar :

“Ortacaglarda genellikle dilbilgisi kurallar1 ile 6gretme yolu izlenirken, yenicagda
bicimsel, sozlii, gorsel, konusal, dogal ve uygulamali yaklasimlarla ceviri, dilbilgisi-
ceviri, Jacotot, akilci ve Oziimleme yontemleri kullanilmaya baslandi. Daha sonraki
yillarda ¢ikan sesbilimsel yontem ve Sauveur-Heness yontemi, dogal yontem, diziler
yontemi, psikolojik yontem, De Sauze yontemi, Berlitz yontemi ve secmeci yontem;
yabanci dil 6gretiminde bir reform sayildi.

20. yiizythn ilk yarisinda da yapisal ve bilimsel, bilesik, temel Ingilizce
yaklasimlariyla esdesler, giidiimlii dil, dolaysiz, sozlii, "yeni", Tan-Gaf, insanbilimsel,
okuma, birim ve uygulama kuram metotlar1 yabanci dil 6gretiminin temel Ogretim
metotlar1 olarak uygulandi.

20. ylizyilin ikinci yarisinda ise kullanilan yaklasim ve metotlar sunlardir:

a) Yaklasimlar: isitsel-dilsel, durumsal, biligsel, isitsel-gorsel, c¢oziimleyici,
bilesimsel, insancil, islemleyici, dogal, diizeltici, iletisimsel, toplumsal-psikolojik.

b) Metotlar: isitsel-dilsel, durumsal-baglamsal, olgular, CREDIF* , iki dilli, sessiz
yol, danmismanh dil 6gretimi, esinlemeli, tura fiziksel tepki, tiyatro.

Dil ogretiminin temelinde iki dayanak bulunmaktadir ve bu dayanaklar
giiniimiizde de temel olarak aynmi kalmistir. Bu dayanaklar sunlardir:

*Ogretilecek nesnenin, dilin, niteligine iliskin bilgiler(Dilbilimle alakal1)

* Dilin 6grenilmesine ya da kazanilmasina iligkin goriisler ( Ruhbilimle alakalr)

Yeni bakis acilari, yeni yontem arayislarina yol actifindan, 1940-1960 arsinda
etkili olan duyumcu- dil(audio-ligual)yontemin etkisini yitirdiginden, 1960lar'da
Chomsky'le dil 6gretiminin bilingli bir kazanim oldugunun diisiiniilmeye baslanmistir.
Chomsky'e gore DKD=Dil kazama Dizeyi (LAD=Language Acqusition Device)'in insan
dogustan getirdigi bir edinim diizeyidir. Bu eski metotlar 6nemini artik yitirmistir ve
bugiinkii gelismeler bir tek Ogretim yonteminde degil o6gretim yoOntemlerinde
toplanmaktadir. Buna gore cesitli yontemler birlestirilerek se¢meli (eclectic) bir yontem

izlenmektedir. cesitli amaclart karsilayabilmek gereksinim ¢oziimlenmesinin gerektirdigi
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gibi- icin bunun gerekli oldugu ve ne kadar yontemden bahsedilirse bahsedilsin
ogretmenin, kendine, duruma ve Ogrenciye uygun kendine has bir yontem izlemeye
basladiginin gercekligi de unutulmamalidir.. Son zamanlarda yukarida verilen
yonelimlerin disinda baska yonelimler de ¢cikmis; son olarak "Gorev- odakli 6grenme
modeli"(TAEK-basen Learning) dil 6gretiminde baskin rolii oynamaya baslamustir.

a. Yontemlerin genel oldugu ve asil Onemli olanin "6gretim teknikleri"
oldugu: Yukarida belirtildigi gibi en son uygulama olan gorev-temelli 6gretim modeline
bakildigr zaman da bunun daha 6nemli oldugu goriilmektedir. Sinifa uygun ve ogrenciyi
motive ederek sikilmadan eglenerek Ogrenmesini saglamak igin ¢esitli Ogretim
tekniklerine yer vermek biiyiik 6nem tagimaktadir.

b. Temel yontemlerin yaninda ( duyumcu-dil, islevsel-kavramsal yaklasim gibi)
kisisel tutumlarin yer aldigi modeller de yer almaktadir denmistir ki bu da cesitliligi
saglamak ve noktast virgiiliine bir yontemi uygulamanin gerekli olmadigini, ihtiyaca
gore hareket etmenin daha basarili sonuglar elde etmek i¢in gerekli oldugunu belirtmek
acisindan 6nem tasimaktadir.

c. Sarmal yaklagimin benimsenmesi: Bu sayede Ogrencinin konulari basitten
karmasiga dogru 6grenmesi miimkiin kilinmakta, konular iist tiste yigilmamaktadir.
Ingilizce yontem kaynaklarinda "cyclical" olarak gecen bu sarmal yaklagim sayesinde
bir konunun hem basit hem karmasik yapilar1 ayni anda ogretilmektense, doniisiimsel
olarak basitten karmasiga giden bir yap1 ile Ogrenciye sunulmaktadir; bu tiir bir
yaklasimin daha basarili oldugu 6ngoriilmektedir.

Yeni yaklasimlarin dilbilgisini arka plana atmasiyla dilbilgisinin yeri hakkinda
cesitli yaklasimlar ortaya cikmistir. Burada unutmamasi gerekenin dilbilgisi ikincil
oneme gegse de dil 6gretiminde vazgecilmez bir yeri oldugudur. Dilbilgisi caligmasinin
da ancak iletisime katkida bulundugu olciide yararli olacaktir. Dilbilgisi yoniinden bir
baska degisikligin de iletisimin tiimce boyutuna sigmamasi nedeniyle tiimce Otesine
gecmek olmustur. Bu acidan bakildiginda da son donem calismalarinin tiimce Otesine
tagindig, hatta metinselligin ortaya cikmasiyla dil

caligmalarinin metin i¢i ve metin disi boyutlariyla incelenmeye baslandigi, metin ici
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iliskiler ve baglam ile metin dig1 baglam ele alinarak dil orgiisii calisilmaya baslandigi
izlenmektedir.

Dil egitiminde "dilbilgisinin 6nemini yitirdigi, dilbilgisi 6gretiminin artik cagdisi
oldugu" gibi goriisler ileri siiriilebilmektedir. Aslinda bir bakima dogrudur bu. Kimi
iilkeler dilbilgisi ©gretimini gereksiz gormektedir. Ornegin, Amerika'da dilbilgisi
ogretilmemesinin sonucglart son Amerika bagkanlik se¢cimi kampanyas: doneminde
oldukca ilging goriiniimler sergilemistir: "Bir ilkokulu ziyaret eden Clinton'un sag kolu
politikaci, sirin goriinmeye caligsarak, bir 6grenciden 'patates' sozciigiiniin ¢ogul seklini
yazmasini istiyor. Ogrenci dogru olarak yaziyor, ne var ki
politikact bunu begenmiyor, 6grenciye sézciigiin cogul bicimini yanlis olarak yazdiriyor.
Politikaciya yiiklenenler, alaya alanlar oluyor. Kimileri 'patates’ sozciigiiniin ¢ogulunu
yazamayan birinin iilke yonetiminde ne kadar basarili olabilecegini soruyor. Kimileri de
bir yasa cikarilarak, 'patates’ sozciigiiniin ¢ogul biciminin politikacinin yazdig gibi
kabul edilmesini 6neriyorlar" (Sezer 1994a: 114).

3.6.2. Dil Ogretim Yontemlerinden iletisimsel Dil Ogretimi

“Bu bir bakima iinlii Amerikali dilbilimci Noam Chomsy'nin klasiklesen kitabi
Syntactic Structures (1957) ile yapisalci dilbilim kuramina yonelttigi elestirilerin bir
yansimast idi. Chomsky mevcut standart yapisalci dil kuramlarinin dilin temel 6zelligi
olan tek tek tiimcelerin yaraticiligl ve essizligine aciklama getirmeyi basaramadigini
sergilemisti. Ingiliz dilbilimciler o zamanlar goézde olan dil ogretimi yaklasiminda
yetersiz bir bi¢cimde ele alinan dilin bir baska temel boyutunu, yani dilin islevsel ve
iletisimsel potansiyelini, vurguladilar. Dil 6gretiminde sadece yapilarin edinilmesi
yerine iletisimsel yeterlilik cizerinde durma geregini gordiiler.
Christopher Candlin ve Henry Widdowson gibi bu dil goriisiinii destekleyenler fikirlerini
Ingiliz islevsel dilbilimcilerin (6rnegin John Firth, M. A. K. Halliday) calismalarina,
Amerikalilarin (6rnegin Dele Hymes, John Gumperz, ve William Labov) sosyolinguistik
calismalarina, ayrica felsefe caligmalarina (6rnegin John Austin ve John Searle)
dayandirmaktaydilar. Dil 6gretimine farkli yaklasimlar i¢in bir diger diirtii Avrupa’nin
degisen egitim gerceklerinden kaynaklanmaktaydi. Avrupa iilkelerinin birbirlerine olan

bagimliliginin artmasi sonucunda Avrupa Ortak Pazan ve kiiltiirel ve egitimsel igbirligi
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alaninda bolgesel bir kurulus olan Avrupa Konseyi'nin temel dillerini yetiskinlere
ogretme ihtiyac1 dogdu. Egitim, Avrupa Konseyi'nin temel faaliyet alanlarindandi.
Avrupa  Konseyi bu amacla dil  o6gretimi  konusundaki  uluslararasi
konferanslar destekledi, dil ©6gretimi konusunda tezler ve kitaplar yayinladi ve
Uluslararas1 Uygulamali Dilbilim Heyeti'nin[2] kurulmasinda etkin rol oynada.

Alternatif dil ogretim yontemlerinin dile getirilip gelistirilmesi biiyiik bir 6ncelik
olarak goriilmekteydi.

1971'de bir grup uzman birim-kredi sistemine dayali dil kurulan gelistirme
olasiligini incelemeye basladi. Bu sistemde 68renme gorevleri "her biri bir 68renenin
gereksinimlerinin icerigine hitap eden ve birbiri ile sistemli olarak baglantili olan
boliimler ya da birimler" (Van Ek ve Alexander 1980: 6) halinde boliinmekteydi. Bu
grup Avrupali dil 6grenenlerin gereksinimleri iizere yapilmis olan calismalar1 ve
ozellikle de Ingiliz dilbilimci D. A. Wilkins (1972) tarafindan hazirlanmis olan ve dil
Ogretimi icin iletisimsel programlar hazirlanmasina temel olusturabilecek bir islevsel ve
iletisimsel dil Tanimi getiren ¢alismay1 kullandi. Wilkins'in katkis1 dil 6grenen bir
kisinin anlatma ve ifade etme icin gereksinim duydugu iletisimsel anlamlarin bir
analizini yapmakti. Dili alisilagelmis dilbilgisi ve sozciik bilgisi kavramlan ile
aciklamak yerine. Wilkins dilin iletisimsel kullamimlariin gerisinde yatan anlam
sistemlerini sergilemeye cabaladi. Bu konuda iki tip anlam tanimlamaktaydi:

Kavramsal kategoriler (zaman, sira, nicelik, konum, siklik gibi kavramlar) ve
iletisimsel islev kategorileri (talep, ret, teklif, sikayet). Wilkins sonralar1 1972 tarihli
calismasin1 yeniden ele alip genisletti ve Notional Syllabuses[3] (Wilkins 1976) adi
altinda bir kitap haline getirdi. Bu kitaba Iletisimsel Dil Ogretimi’nin gelismesi iizerinde
belirgin bir etkisi oldu. Avrupa Konseyi Wilkins'in anlamsal/islevsel analizini bir
baslangi¢ diizeyi i¢in iletisimsel dil programi i¢in degerler halinde derledi. Bu basamak
diizey degerleri (Van Ek ve Alexander, 1980) Avrupa'da
iletisimsel dil programlarinin ve ders kitaplarinin olusturulmasinda ¢ok etkili olmustur.

Avrupa Konseyi'nin c¢alismasi, Wilkins, Widdowson, Candlin, Christopher
Brumfit, Keith Johnsun ve diger Ingiliz dilbilimcilerin dil dgretimine iletisimsel bir

yaklasim i¢in kuram temeller konusundaki eserleri, bu fikirlerin ders kitabi yazarlarinca
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hizla uygulamaya gecirilmesi, ve bu prensiplerin yine ayni hizla ingiliz dil 6gretim
uzmanlarinca, program yazma merkezlerince ve hatta hiikiimetlerce kabul edilmesi
Iletisimsel yaklasim, ya da basitce Iletisimsel Dil 6gretimi (kavramsal-islevsel yaklasim
ve iletisimsel yaklasim terimleri de bazen kullanilir) adim1 alan bu yeni akima
Ingiltere’de ve Ingiltere disinda iistiinliik sagladi. Her ne kadar akim bir programin
alternatif durumlar iizerinde duran bir Ingiliz yeniligi olarak basladi ise de, 1970'lerden
bu yana iletisimsel dil 6gretiminin kapsami genislemistir. Artik hem Amerikan hem de
Ingiliz dilbilimciler onu (a) iletisimsel yeterliligi dil 6gretiminin hedefi yapmak ve (b)
dil ve iletisimin birbirine olan bagimliligin1 saglayan dort dil becerisinin 6gretimi igin
yollar gelistirmek amaclar1 tasiyan bir yaklasim (bir yontem degil) olarak
gormektedirler. Bu nedenle kapsamliligi acisindan bu kitapta tartisilan diger
yaklasimlardan ve yontemlerden icerik ve konum agisindan farkli duruma gelmektedir.
Konusunda tek bir eser ya da otorite yoktur, evrensel olarak kabullenilmis tek bir model
de bulunmamaktadir. Bazilarina gore, Iletisimsel Dil dgretimi dilbilgisel ve islevsel dil
Ogretiminin bir karistmindan bagka bir sey degildir. Littlewood (1981: 1) su fikri
savunur: "lletisimsel dil 6gretiminin temel 6zelliklerinden biri, dilin hem islevsel hem de
yapisal 6zelliklerine sistemli bir yaklasimda bulunmasidir." Digerlerine gore, Iletisimsel
Dil 6gretimi ikili ya da daha biiyiik grup halinde calisan Ogrencilerin mevcut dil
kaynaklarini problem ¢ozme tiirii gorevlerde kullanmalar yoludur. Ornegin, iletisimsel
yaklastma dayanan bir Ingiliz ilkokul programi (Syllabuses for Primary Schools[4],
1981) programin odak noktasini "dilin formlarinin hizmet sundugu iletisimsel hedefler"
(sayfa 5) olarak tanimlamaktadir. Ayn1 belgenin giris boliimiinde "iletisimsel hedefler
cok cesitli tiirden olabilir. Hepsinde de mevcut olan sey, en az iki tarafin bir tiir bilgi
aligverisi i¢inde bulunmalari, taraflardan birinin bir amaci olmasi ve diger tarafin da bu
amaci genisletmesi ya da amaca tepki vermesidir" seklinde bir yorum yer
almaktadir.iletisimsel program hazirlama tartismasinda Yalden (1983) alt1 {letisimsel Dil
Ogretimi olusum alternatifinden s6z eder. Bunlar iletisimsel aligtirmalarin zaten mevcut
olan bir yapisal programa uygun duruma getirildigi bir modelden 6grenene- dayali bir
program hazirlama goriisiine (6rnegin, Holec 1980) kadar uzanmaktadir. Howatt

Iletisimsel Dil Ogretimi’nin "giiclii" ve "zayf tiirleri arasida bir ayrim yapar:
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Bir bakima, iletisimsel yaklagimin bir "giiclii" bir de "zayif" tiirii bulunmakta. Son
on yilda asag1 yukar standart uygulama haline gelen zayif tiir, dgrenenlere Ingilizceyi
iletisimsel amagclar icin kullanma firsatlar1 yaratmanin 6nemini vurgulamakta ve, bir
ozellik olarak, bu tiirden aktiviteleri daha genisce bir dil 6gretim programina eklemeye
cabalamaktadir. Diger yandan, "giicli" iletisimsel yaklasim tiirii dilin iletisim yolu ile
edinildigi iddiasim ileri gotiirmektedir; Oyle ki dil 6grenme olayi, var olan ama
hareketsiz duran bir dil bilgisini harekete gecirme sorunu degildir; dil 6grenme olay1 dil
sisteminin kendisini diirtiileme olayidir. Eger bunlardan ilkine
"kullanmay1 6grenmek" dersek, ikincisine "onu 6grenmek igin Ingilizceyi kullanmak
demek gerekecektir.”(Erisim tarihi.10.05.2006:http://www.baskent.edu.tr)

3.6.3. Yabanci Dil Ogretiminde Yaraticihk

“Az cok her insan, baskalar tarafindan takdir edilen ve ise yararlig tartisilmaz
0zgiin eserler meydana getirmeyi arzu eder. Ne var ki pek cok insan kendisinde bdyle bir
yetenegin olmadigin1 ve hicbir zaman da olamayacagim diisiiniir. Bu yiizden, diger
insanlarin yaptiklarin1 sadece uzaktan imrenerek izlemek ve gerektiginde alkiglamakla
yetinir. Bu insanlarin biiyiik cogunlugu, aslinda, kendilerinde de var olan ozgiin seyler
liretme, yani yaraticilik yetenegini fark edemezler. Oysa ki bunun farkindalig: insanin,
hangi alanda olursa olsun, yeni bir seyler ortaya koyarak kendisine ve topluma katkida
bulunmasin1t saglayacaktir. Tiirkiye'de de yaraticilik yetenegine sahip oldugunu
bilmeyen ve bu yiizden pasif kalmay1 tercih eden milyonlarca insan vardir. Bu pasif
grubun olmamasi gereken en ©nemli alanlardan biri. 'egitim', medeniyetler arasi
yakinlagsmayla birlikte de yabanci dil 6gretimidir.

Tirk egitim sisteminde oldukca biiylikk Oneme sahip oldugu bilinen, ancak
yayginlig1 goz oniine alindiginda 6zel sektor alaninda da genis bir yeri olmasina karsin,
daha ¢ok devlet okullarinda yapilan yabanci dil 6gretimi, nicelik acisindan idare eder
seklinde degerlendirilebilse de, nitelik acisindan diisiiniildiigiinde durumun hi¢ de i¢
acict olmadigi fark edilir. Ozellikle devlet okullarinin ¢ogunda belli bash sebeplere bagh
olarak yabanc1 dil 6gretiminde verim alinamamakta ve yapilan (kismi) yatirimlarin ¢ogu
da sonugsuz kalmaktadir. Bu verim disiikliigii ve olumsuz sonuglar iiretkenligin

neredeyse durmus olmasina; bir baska deyisle, normal sartlar altinda yaratict giiciinii
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kullanarak yabanci dil derslerini olabildigince canlandirilmasi,
renklendirmesi beklenen 6gretmenlerin boyle bir yaklasimdan oldukg¢a uzak olmalarina
baglanabilir. Kisacas1 bizde yabanci dil 6gretiminde yaraticilik maalesef olmasi gereken
yerin ¢ok uzaginda.Peki bunlarin sebepleri neler olabilir? Bunlar kisaca soyle
siralayabiliriz :

a) Elestirel Diisiinceye Gereken Onemin Verilmemesi:

Dil geleneksel smirlar icinde 6gretilmeye calisilmaktadir. Kati kaliplar iginde
yapilan Ogretimde elestiriye ©Onem verilmemekte ve bu da Ogrencide pasiflik
yaratmaktadir.

b) Sunus Yoluyla Ogretimin Bulus Yoluna gore Agir Basmast:

Ogrencileri ezbercilige tesvik eden boyle bir 6gretme sekli oldukga sakincalidir.
Ciinkii 6grenci, bilgiyi siirekli ogretmenden beklemekte ve kendisi siirece iiretimsel
olarak katkida bulunmamaktadir. Bu da diisiinsel giiciin yitirilmesi anlamini
tasimaktadir. Tiimdengelim seklinde de ifade edilebilen sunus yoluyla Ogretimin soz
konusu zararlarinin Omer Demircan da su sekilde altin1 c¢izmektedir: Tiimdengelimle
ogrenme, deney, ornek, gozlem yapilmadigi siirece ezbere (rote) ogrenmeye doniisiir.
Siirekli tiimdengelimli yolla Ogrenen Ogrencinin zihinsel etkinliklerde baskalarina
bagimliliga alismas1 ve zihinsel tembellige diismesi kacinilmaz olur." (Demircan, 1990
:106). Siirece katilmanin ¢ok onemli oldugu dil 6greniminde bu yolun izleniyor olmast;
yani, dilbilgisi kurallarinin verilip 68rencilerin yalnizca mevcut tekrar alistirmalari ile
yetinmesini saglamak ve onlar1 diisiinmeye zorlamamak olumsuzluk teskil etmektedir.

c)Hedef ve Yontemlerin Giincellenmemesi: Milli Egitimin genel amaglari
icerisinde yer alan su ciimleye dikkat edilirse: "...bir yandan Tiirk vatandaslarmmin ve
Tiirk toplumunun refah ve mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitiinliik
icinde iktisadi. sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve nihayet
Tiirk Milletini ¢agdas uygarligin yapici, yaratici, seckin bir ortagl yaptirmaktir." (M.E.B.
Web Sitesi) istenen, Ozlemi cekilen bir iilke portresi cizilmektedir. Birakin Tiirk
Milletinin tamaminin beklenen tarzda olmasini, tek tek
bireylerde dahi o istenen ozelliklerin yer almadigi goriilecektir. Ustelik toplumun temel

taslarinin yetistirildigi okullarda gorev alan Ogretmenlerin dahi bu donanima sahip
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olmadigr cok aci bir tablodur. Evet, hedefler cok giizel belirlenmis ancak biz bu
hedeflerin ne kadar yakinindayiz?Yapiciyaratici, seckin  bireyler-egitimciler
yetistirmeye Onem veriyor muyuz? Acaba hedeflerimizi icinde bulundugumuz sartlar
dogrultusunda yeniden sekillendiriyor muyuz? Hedefler belirlenmis, giincellenmis olsun.
Peki bunlara ulagmak i¢in belirlenen yontemler dogru mu? Tutarli m1? Gergek¢i mi?
Geleneksel mi? Eklektik mi? vb. sorularin cevaplan diisiiniiliirse, hedeflerin gergekci
olmadigi, pek ¢ok yabanci dil okulunda izlencenin bile olmadigi; varsa da hedef
kitlenin ihtiyaclarina gore belirlenmedigi i¢in yetersiz kaldigi; yontemlerde geleneksel
yaklagimlara asirt bagimh kalindigi, esnekligin ortadan kalkmis oldugu, eklektik yada
Ozgiin - o smf Ogrencilerine has- metot arayisina gidilmedigi goriilecektir. Bu da
yontem, teknik ve izlenecek stratejilerin cok iyi belirlenmesini gerekli kilan yabanci dil
ogretiminde, verimliligi biiyiik olciide diisiirmektedir.

d) Ogretmenlerin Ureticilige Tesvik Edilmemesi ve Motivasyon Eksikligi:

Icinde bulunduklart sartlar itibariyle yabanci dil 6gretiminde bulunan
ogretmenlerin cogunlugu, mesleki anlamda bir cok yetersizligi barindirarak mezun
olmanin ve bu yetersizliklerin giderilmesi konusunda okullarda bir calisma
yapilmamasinin dogal sonucu olarak, iireticilik bilincine sahip olmadiklart gibi, ne bu
konuda okul idaresince tesvik edilmekteler, ne de kendilerini gelistirme konusunda
gerekli giidiilenmeye sahip bulunmaktadirlar. Dolayisiyla tabulagmig bir takim
diisiincelerle ise koyulan 6gretmenler disa bagumli hale gelmektedirler. Ogretimsel ya da
kurumsal pek cok sorunla yiiz yiize olan 6gretmenler (varsa da) yaraticilik ozelliklerini
giinden giine yitirmektedirler. Buna bagli olarak Nuray Sungur'un yaraticiligi engelleyen
ogretmenler olarak niteledigi, 6grencinin cesaretini kiran, asir1 elestiren, dogmatik ve
kat1, dar ilgileri olan yetersiz 6gretmenler karsimiza ¢cikmaktadir.

e) Ekonomik Sikintimn Bulunmasi: Hayatini devam ettirmesi icin gereken
ihtiyaglarim soyle-boyle temin edebilecek kadar az iicret alan 6gretmenlerin bir yandan
maddi sorunlarla miicadele ederken, 6te yandan diisiinsel olarak kendilerini zorlayip
yaraticit olmalar1 oldukca zordur. Ayrica okullara yeterli oranda kaynak aktarilmayis,
gerekli ders arac-gereclerinin temini konusunda da zorluk ¢ikarmaktadir. Ornegin; Milli

egitim Bakanligi'min yillardir kullanila gelen yillanmis Ingilizce kitaplart hala
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yenilenmedigi gibi ogretmenler bu kitaplar1 kullanmaya
zorlanmaktadir. Bilgisayar teknolojisinin ¢ok ilerledigi giiniimiizde okullarda hala
bilgisayardan anlamayan binlerce 6gretmen oldugu diisiiniiliirse, pek de i¢ acici bir
tabloyla karsilasilmadigi anlasilir.

Bu konular1 inceledikten sonra, okullarda yaraticiligi artirmak icin ne gibi
caligmalarin yapilabilecegine bir géz atalim:

a) Ogretmenleri belirli bir cercevenin icine hapseden hedeflerin gozden
gecirilmesi ve giinimiiz sartlarina uygun olarak yeniden sekillendirilmesi
gerekmektedir. Burada onemli olan bilimsel gelisime ve elestirel diisiinceye katkida
bulunacak yeni yontem ve stratejilerin tespit edilmesidir. Uygun ve yerinde
yaklasimlarla 6gretmenler, dolayl1 olarak da 6grenciler zihinsel durgunlugu iizerlerinden
atabilir ve yeni diisiinceler iiretebilirler.

Yine bununla ilgili olarak miifredatin, izlencelerin, ders planlarinin hedef kitlenin
tim Ozellikleri dikkate alinarak gercek¢i bir bicimde hazirlanmasi gerekir. Bunu
yaparken icerik yoniiyle derslerin cogunlukla agik uglu, yoruma agik, akil yiiriitmeyi
tesvik edici bir sekilde hazirlanmasinda yarar vardir.

b) Milli egitim Bakanliginin hazirlaylp sundugu ve Milli Egitimin hedeflerine
sozde uygun olan ders kitaplarinin yerine daha i¢ acici, yeni yaklasimlarla giiniimiiz
teknolojisine uygun yollarla hazirlanmis ik kitaplara getirilmesi ivedilikle
gerekmektedir. Zira, bu kitaplar ve islevsellik yoniiyle ne 6gretmenlere ne de dgrencilere
hitap etmemektedir. Ilgisini yitiren Ogretmen-ogrencinin iiretmesi, ozgiin bir seyler
yapmaya calismasi oldukga giictiir.

¢) Irfan Erdogan’in (2000) da iizerinde durdugu hizmet ici egitimin 6gretmenler
ve okul acisindan ne kadar onem tasidigl; ancak benzer bir cok alanda oldugu gibi bu
alanda da maalesef gerekli 6nlemlerin alinmadig1 gerceginden hareketle sunu sdylemek
miimkiin: Bugiin Ogretmenlerin eksikliklerini gidermeleri ve kendi branglarinda soz
sahibi olabilmeleri ve yeni seyler lireterek ¢aga ayak uydurabilmeleri i¢in hizmet ici
egitimde Ozel yaklagimlarla egitilmeleri ve bu agiklarinin kapatilmasi gerekmektedir. su
anki hizmet i¢i egitim kurslarinda iizerinde durulan, daha ¢ok, yasada yer alan teknik

ifadeler, temel ilkeler, idare ile iligkiler vesairedir. Bunlar elbette bilinmesinde fayda
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olan seyler; fakat, bunlarla birlikte bu kurslarda Ogretmenlere elestirel diisiinme
yontemleri, analitik bakis acis1 kazanma yollari, sempatik bakis acisinin elde edilme
sekli ve nasil iretici olunacagi ve oOgrencilerin {ireticilige nasil tesvik edilecegi
konularinda yogunlasilabilir. Yine yaratici diisiincenin boyutlarinin gelismesinde katkisi
cok biiylik olan bilgisayar kullanimi konusunda da eksikliklerin giderilmesi konusunda
adimlar atilabilir. Ayrica motivasyonunu yitiren gen¢ Ogretmenler  yaraticilik
konusunda yiireklendirilmeleri,  0zgiin  calismalarda  bulunan  Ogretmenler
odiillendirilmelidir. Yaraticiligin, diisiincenin sinirlarini olabildigince genisletmek ve her
an her seyi bir dil 6gretim aract gibi gormekle miimkiin olabileceginin, bunun i¢in kafa
yorulmast gerektiginin 6nemi vurgulanarak, ogretmenlerin belirli bir biling diizeyine
ulasmalar1 saglanabilir. Yalniz, bunlar yapilirken, Ogretmenleri diisiincelerini ifade
etme alaninda kisitlayan sinirlarin da ortadan kaldirilmasi lazimdir. Kendisini 6zgiir
hissetmeyen ve her an karsisinda otoriteyi bulan kisilerin tiretici olmalar1 beklenemez.

d) Ogrenciler hazir buluculuga alistirilmamal1 ve ¢ikarimsal olarak belli sonuglara
kendilerinin ulagsmasi saglanmalidir. Bunun i¢in sinif i¢inde yapilan etkinlikler ¢cok 6nem
tasimaktadir. Ornegin; belirli bir hikayenin can alic1 yerinden kesilip geri kalan kisminin
Ogrenciler tarafindan tamamlanmasimin istenmesi gibi. Bunu yaparken, ogrencilerin
korkutulmamasi, onlara yol gosterici olunmasi Onem tasimaktadir. Yani, onlara
hedeflerin ne oldugu bir yere kadar verilmeli, belirsizlikler icinde kalmalar
engellenmelidir. Aksi takdirde ne yapacagini, nelerin olacagin1i bilmemek gelecekteki
davraniglar belirsizlestirir, eylemleri engeller (Basar, 1990 : 75).

Yaratict tutumun gelismesinde ayrica Ogrencilerin  kisisel  6zelliklerinin
bilinmesinde yarar vardir. ¢linkii her 6grenci gorsel, isitsel, dokunsal 6zelliklerden en az
birini gosterir. Dolayisiyla siif i¢inde verilen Orneklerin, 68rencilerin her birine ayri
ayr1 hitap etmesi gerekir. Yani, bu oOrneklemeler cesitlilik gostermezse, bir kisim
ogrenciler dikkatlerini verip yeni fikirler tiretebilirken, diger bir kistm 6grenciler ilgisiz
kalacaklardir. Bunun i¢in yerinde, tahta ve gercek nesneler (gorsel); yerinde, ilging
diyaloglar, miizik(isitsel) ve yerindeyse edebi metinler, siirler, hissi yazilar ve sozlerle

dersler renklendirilebilir.”(Erisim tarihi .12.05.2006: http:/istanbul.edu.tr)
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde; incelenen belgelerden toplanan verilerin, her biri alt problemle ilgili
cikarilan temalarin ¢coziimlemeleri sonucu elde edilen bulgulara ve bu bulgularla ilgili
yorumlara yer verilmistir.

Yapilan anket ¢alismalarina 182 Ortadgrenim 8. sinifi 6grencisi katilmistir. Elde
edilen bulgular tablo ve grafiklerle sunulmustur.

Elde edilen tiim bulgular Ogrencilerin cinsiyeti, anne Ogrenim durumu, baba
O0grenim durumu, ailenin aylik geliri ve ders notu bilgileriyle karsilastirilmis ve bu
islemler sonucunda elde edilen bulgular grafik ve tablolarla verilmis ve yorumlanmustir.

Elde edilen bulgularin, Ortadgretim 8. simif dgrencilerinin zorunlu ikinci yabanci
dil dersine olan tutumlar1 ve Fransizca ya da Almanca dili secimi tutumlar
arastirilmistir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin bireysel durumunu gosteren tablolar asagida
verilmistir. Daha sonra Ogrencilerin cinsiyet, anne ve baba mesleginin, ailenin gelir
durumunun, anne ve babasinin egitim durumunun ve gecen sene aldig Ingilizce ders
notunun ikinci yabanci dil secimleri ile iliskili olarak tutumlarini yiizde ve siklik
tablolar1 ve grafikleri incelenmektedir.

Tablo 4.12. Ogrencilerin cinsiyetlere gore dagilimu.

f %o
ERKEK 99 54,4
KIZ 83 45,6
TOPLAM 182 100,0

Ankete katilan 182 6grencilerden 99’u erkek, 83’ii kiz 6grencidir. Bu oran
yiizde olarak % 54,4 ile erkek Ogrenciler, % 45,6 olarak kiz Ogrencilerdir. Erkek

ogrenciler kiz 6grencilerden say1 olarak 16, yiizde olarak % 8,8 oraninda daha fazladir.
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F %
CALISMIYOR 149 82.8
EMEKLI 3 1,7
SERBEST 10 5,6
IN@ 16 8,9
MEMUR 2 1,1

Ankete katilan Ogrencilerin annelerinin mesleklerini gosteren tablo 4.13

incelendiginde sira ile meslekler soyledir: 149 calismiyor, 16 is¢i, 10 serbest meslek, 3

emekli, 2 memur oldugu goriiliiyor. Bu tablonun yiizde oranlar1 da soyledir: % 82,8

calismiyor, % 8,9 is¢i, % 5,6 serbest meslek, % 1,7 emekli, % 1,1 memurdur. Biiyiik

cogunluk calismayan annelerden olusmaktadir, bunu isci anneler takip etmektedir.

Tablo 4.14. Baba meslek tablosu

F %

CALISMIYOR 10 5,6
EMEKLI 20 11,3
SERBEST 37 20,9
ISCI 87 49,2
MEMUR 23 13,0

Tablo 4.14 ‘te baba meslegi ile ilgili oranlar verilmistir. Baba meslekleri sira ile

sOyledir: 87 ile is¢i, 37 serbest meslek, 23 memur, 20 emekli, 10 ¢aligmiyor. Bu sayilarin

yiizde oranlari ise ; % 49,2 isci, % 20,9 serbest, % 13,0 memur, % 11,3 emekli, % 5,6

calismiyor. Ankete katilan 68rencilerin babalarinin en c¢ok isci oldugu ve bunu serbest

meslek grubunun takip ettigini goriiyoruz.
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Tablo 4. 15. Ailenin gelir durumu

F %
250 -500 YTL 64 374
500 - 1000 YTL 77 45,0
1000 — 2000 YTL 26 15,2
2000 YTL iizeri 4 2,3

Ailenin gelir durumunda en ¢ok 500 — 1000 YTL arasidir. Rakamsal olarak 77
ogrenci % 45,0 ile tabloda yer almaktadir. Daha sonra, 64 6grenci % 37,4 ile 250 — 500
YTL, 26 6grenci % 15,2 oranla 1000 — 2000 YTL, en son olarak 4 kisi ve % 2,3 ile 2000

YTL iizeri gelir diizeyinde aile yer almaktadir.

Tablo 4.16. Ailenin Egitim Diizeyi

f %
Anne Baba Anne Baba
flkokul Mezunu 109 70 59,9 38,5
Ortaokul Mezunu 42 50 23,1 27,5
Lise Mezunu 18 44 9,9 242
Universite Mezunu 2 12 1.1 6,6

Anne ve babalarin egitim diizeyleri Tablo 4.16.’da gosterilmistir. Anne ve
babalarin her ikisinde de ilkokul mezunu en fazladir. 109 anne % 59,9 ile, 70 baba ise %
38,5 ile yer almaktadir. Ancak annelerde diger egitim seviyeleri fazla degilken,
babalarda daha oranli bir dagilim goriilmektedir. Ortaokul mezunu 42 anne % 23,1
oraninda, babalar ise 50 kisi ve % 27,5 oranindadir. Anne ve babalarin egitim
diizeylerinde lise mezunu olanlarda biiyiik fark vardir. Lise mezunu babalar, annelerin
iki katina yakin fazladir. 18 anne lise mezunu iken, 44 baba lise mezunudur. Universite
mezunlarinda bu fark iyice goze carpmaktadir. Sadece 2 anne iiniversite mezunuyken,

12 baba uiniversite mezunudur.
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Buraya kadar olan tablolarda ankete katilan Ogrencilerin aile yapilari genel
olarak incelendi. Bu yapinin 6grencilerin ikinci yabanci dil se¢cimindeki tutumlarindaki

etkiler asagidaki grafik ve tablolarla incelenecektir.

Grafik 4.1. Cinsiyet 6zelligine gore 2. yabanci dil se¢imi.

70 =

Gelecek sene yabanci dil
secimi

Il Fransizca

B Almanca

Bl Diger

KIZ ERKEK

cinsiyet

Bu grafige bakildiginda her iki cinsiyette 6grencilerin de Almanca dilini tercih
ettikleri goriiliilyor. Kiz 6grenciler % 48 oraninda Almanca dilini tercih ederken, erkek
ogrenciler % 59 oraninda Almanca dilini tercih ediyorlar. Kiz 6grencilerin Fransizca
dilini erkek ogrencilere gore daha fazla tercih etmislerdir. Kiz 6g8renciler %27 ile
Fransizca dilini tercih ediyorlar, erkek Ogrenciler % 21 ile Fransizca dilini tercih

ediyorlar.
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Tablo 4.17. Anne Baba Meslegi ve 2. Yabanci Dil Se¢imi

Gelecek sene zorunlu ikinci yabanci dil olarak hangi dili segeceksiniz?
Yabanci Dil Fransizca Almanca Diger
Calismiyor 35 85 25
E’ Memur 1 1
é isGi 7 8 1
qé Serbest 2 7 1
< Emekii 1 i 1
Toplam 46 102 28
Calismiyor 4 6
E’ Memur 7 12
é isci 21 50 13
.c-(: Serbest 11 16
- EmeKii 4 14
Toplam 47 98 28

Tablo 4.17 anne ve baba meslegi ile O0grencilerin 2. yabanci dil se¢imindeki
iliskiyi gostermektedir. Calismayan annelerin ¢ocuklarinin 35’1 Fransizca, 85’1 Almanca
dilini se¢mistir. Caligmayan annelerin c¢ocuklar1 Almanca dilini daha cok tercih
etmislerdir. Calismayan babalarin ¢ocuklarinda ise dil se¢ciminde bu kadar fazla fark
yoktur. 4 6grenci Fransizca secerken, 6 Ogrenci Almanca se¢mistir. Memur anne
cocuklarinda Almanca ve Fransizca dili secimi esittir. Fransizca secen 1 ogrenci,
Almanca secen 1 6grenci vardir. Memur babalarin ¢ocuklar1 ise Almanca dilini daha
fazla tercih etmislerdir. 7 6grenci Fransizca secerken, 12 dgrenci Almanca se¢mistir. Isci
annelerin cocuklarinda her iki dili secenler hemen hemen ayni sayidadir. Fransizca secen
7, Almanca secen ise 8 dgrencidir. Isci baba ¢ocuklarinda ise, Almanca one cikmaktadir.
21 dgrenci Fransizca secerken, 50 6grenci Almanca se¢mistir. Annesi serbest meslekte
calisan 6grencilerden 2 kisi Fransizca, 7 kisi Almanca secmistir. Babasi serbest meslekte

calisan ogrencilerin 11’1 Fransizca, 16’s1 Almanca se¢mistir. Emekli anne ¢ocugu 1 kisi
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Fransizca, 1 kisi Almana se¢cmistir. Emekli babalarda ise dgrencilerden 4 Fransizca,14

Almanca dili secilmistir.

Tablo 4. 18. Egitim Diizeyine Gore 2. Yabanci Dil Se¢imi.

Gelecek sene zorunlu ikinci yabanci dil olarak hangi dili segceceksiniz?

Yabanci Dil Fransizca Almanca Diger
e ilkokul Mezunu 26 67 13
s s Ortaokul Mezunu 14 21
R
o 3 Lise Mezunu 4 7
E o
< Universite Mezunu 1 -- 1
e iIkokul Mezunu 19 42 7
= =, Ortaokul Mezunu 14 29
w 2 .
_cés 3 Lise Mezunu 8 22 12
o Universite Mezunu 4 7 1

Tablo 4.18.’de anne babalarin egitim diizeyinin ve 2. yabanc1 dil se¢imi arasindaki
etkileri incelenmistir. Bu tabloda annesi ilkokul mezunu 26 6grenci Fransizca, 67
ogrenci Almanca se¢mistir. Babasi ilkokul mezunu 19 6grenci Fransizca, 42 6grenci
Almanca se¢cmigtir. 2. yabanci dil olarak Almanca se¢gme orani ilkokul mezunu anne ve
babalarin ¢ocuklarinda oldukga fazladir. Annesi ortaokul mezunu olan 6grencilerden 14
ogrenci Fransizca, 21 6grenci Almanca dili tercih etmistir. Babasi ortaokul mezunu 14
ogrenci Fransizca, 29 6grenci Almanca dilini tercih etmistir. Babasi1 ortaokul mezunu
ogrencilerde Almanca dilini se¢gme orani, annesi ortaokul mezunu dgrencilere gore daha
fazladir. Annesi lise mezunu 4 6grenci Fransizca dilini secerken, babasi lise mezunu 8
ogrenci Fransizca dilini secmistir. Annesi lise mezunu 7 6grenci Almanca dilini
secerken, babasi lise mezunu 22 6grenci Almanca dilini se¢mistir. Annesi lise mezunu
olan Ogrencilerde Fransizca dilini se¢cme katsayist daha fazladir. Annesi iiniversite
mezunu 2 6grenciden 1 tanesi Fransizca, diger 1 tanesi diger dil secenegini kullanmustir.

Babasi iiniversite mezunu 4 6grenci Fransizca, 7 6grenci Almanca dilini tercih etmistir.
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Grafik 4.2. Gecen sene aldig1 Ingilizce ders notu ve 2. yabanci dil secimi.

30 =
20 o
Gelecek sene yabanci dil
secimi
10 =
Il Fransizca
- Almanca
o J B Diser
1 2 3 4 5
gecen yil aldig:r ingilizce notu

Grafik 4. 2. ‘de 6grencilerin gegen sene almis olduklari ingilizce ders notu
ile 2. yabanci dil secimlerine bir etkisi olup olmadig1 incelenmistir. Grafikte Almanca
dilini en ¢ok secen Ogrencilerin ders notunun 2 oldugu goriilmektedir. Bunu sirasiyla 3,
4, 5 ve 1 alan Ogrenciler takip etmektedir. Fransizca dilini en cok tercih eden
ogrencilerin ise, gecen sene Ingilizce dersinden 4 aldig1 goriiliiyor. Bunu sirasiyla 3, 2, 1

ve 5 izliyor.
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Tablo 4. 19. Ikinci yabanci dil segimi tutum 6lgegi ( Fransizca )

KATEGORILER HIC BIRAZ ORTA COK EN COK
f f F f f
Almanca 3 8 20 34 38
1.1kinci yabanci dil 6grenmek
benim i¢in 6nemlidir. Fransizca 1 3 6 16 21
2.1kinci yabanci dil olarak Almanca 20 35 24 8 15
Fransgcg O0grenmek benim i¢in Fransizca 1 10 9 5 B
onemlidir.
3.Fransizca 6grenmek is bulmada Almanca 14 34 15 26 12
yardimci olur. Fransizca 4 6 8 14 14
4. Ailemde ya da yakin ¢cevremde Almanca 85 8 6 - 2
Fransizca bilen var. Fransizca 29 3 3 6 5
5.Fransizcay1 ¢ok az duyuyorum. Almanca 56 29 3 7 2
Fransizca 22 9 9 3 4
6. Fransizca duymayi seviyorum. Almanca 31 33 17 8 10
Fransizca 5 10 8 6 18
7.Fransizcay1 daha fazla duymak Almanca 22 30 17 18 14
icin olanaklar yaratilmalidir. Fransizca 4 2 10 11 20
8.Fransizca 6grenilmesi zor olan bir | Almanca 12 24 21 28 16
dildir. Fransizca 5 14 8 9 11
9. Fransizca dili hakkinda higbir Almanca 71 12 8 4 8
bilgim yok. Fransizca 26 8 3 1 8
10.Fransa’da akrabalarim var. Almanca 81 6 2 3 8
Fransizca 35 3 1 4 3
11.Fransiz kiiltiirti hakkinda hi¢bir Almanca 79 10 3 2 8
bilgim yok. Fransizca 28 5 9 4 1
12.Almanca ya da Fransizca Almanca 40 26 12 9 12
duydugumda hangi dil oldugunu Fransizca G 1 7 3 g

ayirt edebiliyorum.




Tablo 4.20. ikinci yabanci dil secimi tutum olcegi (Almanca)

KATEGORILER HIC BIRAZ ORTA COK EN COK
f f F f f
Almanca 3 8 20 34 38
1.1kinci yabanci dil 6grenmek
benim i¢in 6nemlidir. Fransizca 1 3 6 16 21
2.1kinci yabanci dil olarak Almanca Almanca / ? 23 10 33
ogrenmek benim i¢in onemlidir. Fransizca 11 9 8 28 10
3.Almanca o6grenmek is bulmada Almanca 6 10 30 30 24
yardimci olur. Fransizca 5 9 11 12 10
4. Ailemde ya da yakin ¢cevremde Almanca 27 8 18 11 29
Almanca bilen var. Fransizca 17 6 7 8 5
5.Almancayi ¢ok az duyuyorum. Almanca 26 19 29 11 17
Fransizca 17 15 5 2 6
6. Almanca duymay1 seviyorum. Almanca 12 18 15 34 22
Fransizca 7 11 12 6 10
7.Almancay1 daha fazla duymak Almanca 7 15 19 22 39
icin olanaklar yaratilmalidir. Fransizca 6 5 14 7 12
8.Almanca ogrenilmesi zor olan bir | Almanca 13 24 30 26 9
dildir. Fransizca 6 12 7 10 11
9. Almanca dili hakkinda hi¢bir Almanca 44 29 14 8 7
bilgim yok. Fransizca 28 10 3 2 4
10.Almanya’da akrabalarim var. Almanca 35 13 4 12 30
Fransizca 21 7 10 6 9
11.Alman kiiltiirii hakkinda hi¢bir Almanca 62 18 9 4 7
bilgim yok. Fransizca 28 8 7 - 3
12.Almanca ya da Fransizca Almanca 40 26 12 9 12
duydugumda hangi dil oldugunu Fransizca 5 1 7 3 2

ayirt edebiliyorum.




Tablo 4. 19 ve Tablo 4.20’de 6grencilerin 2. yabanci dil secimlerine karsi
tutumlarini etkileyen faktorler incelenmistir. Ikinci yabanci dil 6grenmenin ne derece
onemli oldugu, Fransizca ve Almanca dil tercihlerini etkileyen olgular, Fransizca ya da
Almanca dilini ve kiiltiiriinii tan1y1p tanimamalarinin dil se¢imine etkileri, ailesinde dilin
konusuldugu iilkede akrabalarinin olup olmamasinin etkileri, sececekleri dilin is
hayatinda yardimci olup olmayacagi, secilen dilin 6grenilmesinin kolay olup olmamast,
sececekleri dile ait kiiltiirii taniyip tanimamalar1 konularinin 2. yabanci dil se¢imine
etkileri incelenmistir. Ankete katilan o6grenciler 2. yabanci dil 6grenmenin Onemli
oldugunu diisiinmektedirler. Ailesinde ya da yakin ¢evresinde Almanca ya da Fransizca
bilen kisiler olan dgrenciler, o dili daha cok tercih etmislerdir. Is bulmada yardimci
olacagim diisiindiikleri dili 2. yabanci dil olarak tercih etmislerdir. Ogrenciler hangi dili
duymay1 seviyorlarsa, o dili daha biiyiik cogunlukla se¢mislerdir. Ogrenilmesinin zor
oldugunu diisiindiikleri dili tercih etmemislerdir. “Fransizcayr daha fazla duymak i¢in

3

olanaklar yaratilmalidir” sorusuna “en ¢ok “ cevabini veren 6grencilerde Fransizca
dilini secen Ogrencilerin sayis1 daha fazladir. “Almancayr daha fazla duymak igin
olanaklar yaratilmalidir” sorusuna “en cok™ yanitin1 veren ogrencilerde Almanca dilini

secen Ogrenci sayist daha fazladir.

Tablo 4. 21 . Almanca ya da Fransizca duydugumda hangi dil oldugunu ayirt

edebilme.
Ogrenci sayis1 Yiizdelik dilimi

Hic 65 35,7

Biraz 41 22,5

Orta 26 14,3

Cok 14 7,7

En ¢ok 27 14,8
Toplam 173 95,1

Tablo 4.21°de 6grencilerin Almanca ya da Fransizca duyduklarinda hangi dil
oldugunu ayirt edip edemedikleri sorulmustur. Ogrenciler % 35,7 oramiyla hi¢ ayirt

edemedikleri cevabim vermislerdir. Ogrenciler % 22,5 oraniyla biraz ayirt edebildikleri,
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% 14,8 cok ayirt edebildikleri, % 14,3 orta derecede ayirt edebildikleri, % 7,7 ile cok

cevabin1 vermislerdir. Biiyiikk ¢ogunlugun duyduklar1 yabanci dilin hangi dile ait

oldugunu anlayamadiklar1 anlagilmaktadir.

Tablo 4.22. Gelecek sene zorunlu ikinci yabanci dil olarak hangi dili sececeksiniz?

Ogrenci sayis1 Yiizdelik Dilimi
Fransizca 47 25,8
Almanca 103 56,6
Diger 28 15,4
Toplam 178 97,8

Ogrencilerin 103’iiniin gelecek sene ikinci yabanci dil olarak Almancayi tercih

etmeyi diisiindiikleri, 47’sinin Fransizcay1 tercih etmeyi diisiindiikleri, 28 6grencinin ise

diger dillerden birisini tercih etmeyi diisiindiikleri izlenmektedir.
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BOLUM V
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismanin bu bdliimiinde; ikinci yabanci dil seciminin ve ikinci yabanci dil
konusunun incelenmesine yonelik olan arastirmada yer alan bulgular 1s18inda varilan
sonuglar ve bu konuda yapilabilecek olgulara ait 6neriler yer almaktadir.

4.1. Sonuglar

1. Ulkemizde zorunlu ikinci yabanci dil 6gretimi son yillarda Anadolu Liselerinde,
Fen Liselerinde, Siiper Liselerde ve Yabanci Dil Agirlikli Liselerde baslamistir.

2. Ortadgretimde zorunlu yabanci dil dersi uygulamasina baslandigi konusunda
[Ikogretim dgrencilerinin bilingsiz olduklari diisiiniilmektedir.

3. Ogrencilerin zorunlu ikinci yabanci dil dersi hakkinda bilinclenmeleri ve
bilgilendirilmeleri gerekmektedir.

4. Ortadgretim okullarinin bir kisminda baglatilan zorunlu ikinci yabanci dil
dersinin pek ¢ok okulda Almanca iizerinde yogunlastig1 goriilmektedir.

5. AB uyum yasalar1 ¢ercevesinde egitim alaninda uygulanan Sokrates Genel
Egitim Programi hakkinda okul idarecilerinin. 6gretmenlerin., velilerin ve ogrencilerin
bilgilendirilmeleri gerekmektedir.

6. Ulkemizde, okullarda ©Ogretilen yabanct dil cesitliliginde sorunlar
gozlenmektedir.

7. Ulkemiz tarihinde 6nceleri biiyiik 5nem tastyan Fransizca 6gretimi son yillarda
giderek zayiflamis, hatta yok olmaya yiiz tutmustur.

8. Fransizca dilinin egitim alaninda yerini almasi1 gerekmektedir,

9. AB iilkeleri dil siralamasinda Fransizca bir ka¢ yi1l oncesine kadar ikinci dil, su
an iclincii dil konumundadir.

10. Ikinci yabanci dil dersi okuyacak ogrenciler, diller hakkinda bilgi sahibi
olmalidirlar.

11. Yabanci dil 6gretimi, ana dilden farkli yapi, kavram ve dilbilgisi kurallar1 olan
baska bir dilin Ogretilmesi siirecidir. Bu siirecin etkili 0gretim yoOntemleriyle

desteklenerek siirdiiriilmesi gerekmektedir.
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12. Ulkemizde yillardir siiregelen bir yabanci dil 6gretimi sorunu yasanmaktadir.
Ogrenciler uzun yillar yabanci dil egitimi almalarina ragmen, 6grenimde yeterince basari
saglanamamaktadir.

13. Yabanci dil o6gretiminde kullanilan teknik ve yontemler giiniimiiz diinyasinin
ihtiyaglarina cevap verememektedir.

14.Yabanci dil Ogretiminde yeni yaklasimlar arastirtlmalidir.

4.2. Tartisma

Zorunlu ikinci yabanci dil dersi uygulamasinin yararli oldugu goriilmektedir. Bu
uygulama ile ¢ok dilli bir topluma gecis oldugu izlenmektedir.

Ulkemizde 1980 yilindan itibaren Ingilizce ©gretiminde bir artis yasanmus,
Almanca ve Fransizca dilleri 6gretiminin devlet okullarinda kaybolmaya yiiz tutmustur.

Zorunlu ikinci yabanci dil dersi ile Almanca ve Fransizca Ogretimi yeniden
canlanmustir.

Zorunlu yabanci dil dersi uygulamasinda Almanca ve Fransizca dillerinin mutlaka
beraber yer almalar1 gerekmektedir. Fransizca 6gretiminin son yillarda biiylik diisiis
yasadig1 ve egitimde hak ettigi yerde olmadigi goriilmektedir. Fransizca dilinin okul
miifredatlarinda hakli yerini almasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Fransizca dili AB iilkelerinde biiyiik oranda kullanilma oranina sahiptir.

Yabanci dil 6gretiminde iilkemizde eksiklikler yasandigi. bunun da yontem ve
metot sorunu oldugu goriilmiistiir.

Yabanci dil 6greniminde 6grenci motivasyonu ¢ok etkili olmaktadir. Motivasyon
ve 6grenci basarisi bir arada yliriidiigi goriilmektedir.

4.3. Oneriler

Bu arastirma sonucunda, agiklanan sonuglara ve yapilan aragtirmalara gore su
Oneriler sunulmustur:

Ortadgretimde ikinci yabanct dil uygulamasmin tiim devlet okullarinda
yayginlagtirilmasinin yararh olacagi diisiiniilmektedir. Bu uygulama ile sadece Ingilizce
bilen bir nesil yerine ¢ok dil bilen bir nesil yetismis olacaktir. Bunun faydalar1 zaman
icinde goriilecektir. Yalniz, Ogrencilerin ve velilerin bu uygulama ile ilgili olarak

aydinlatilmalar1 gerekmektedir.
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Ik yapilmasi gereken, once okul idarecileri ve 6gretmenlerin zorunlu ikinci
yabanct dilin okullara neden konuldugunu anlatacak ve Socrates Genel Egitim
Programini tanitacak bir hizmet ici kurs diizenlenmelidir. Bu dersin gerekliligi, hatta
zorunlulugu, bu uygulamay1 daha 6nceden baglatan iilkelerden o6rneklerle tanitilmalidir.

Hizmet ici egitimden gecen idareci ve Ogretmenler, veli toplantilarinda velileri
aydinlatmalilar, okullarda ogrenciler aydinlatilmalidir. Veliler, bu dersi zaten zor
basariya ulagilan Ingilizce yaminda bir yiik gibi goérmemeli, bu dersin ©nemini
kavramalidirlar. Gelecekte bu dersin Ogrencilere faydali olacaginin farkinda
varmalidirlar.

Ogrenciler, "biz daha Ingilizce dilini 6grenemedik, ikinci yabanci dili nasil
ogrenecegiz? " gibi bikkinlik ve biraz da korkulu sozlerini ve diisiincelerini aydinlatmak
amaciyla bu dersin faydalar1 ve isleyisi 6grencilere anlatilmalidir.

Zorunlu ikinci yabanci dil dersi konusunda 6grencilerin Ilkogretim sekizinci
siifta bilgilendirilmeleri gerekmektedir.Bunu rehber 6gretmen ya da dil dersi
ogretmenleri yapabilir. Ilkogretim sekizinci siif ogrencileri, bir sonraki sene
karsilasacaklar1 dil seceneklerini daha iyi tammmalidirlar. Bunu saglamak amaciyla,
sekizinci sinifta Fransizca, Almanca hatta italyanca dillerinin konusuldugu vcd'ler onar
dakika izletilebilir. Hatta bu dilleri tanitirken, o dilin konusuldugu iilkeyi tanitici bir ved
secilmesi faydali olacaktir. Ornek vermek gerekirse, Fransizca dilinin tamtildig1 giinde
Fransa'nin bagkenti Paris'ten, Eiffel kulesinin goriintiisii, hatta 6grencilerin ilgisini
cekecek Disneyland goriintiilerinden ve fransizca anlatimlarindan olusan vcd
seyretmek Ogrencilerin motivasyonunu artiracak, ufkunu acgacaktir. Bu vcd'ler iilke
atageliklerinden, hatta internet ortamindan bulunabilir. Haftada bir giin onar dakika
olarak izletilen bu filmlerle 6grencilerde dil meraki uyanir ve de hangi dili secmek
istediklerini de daha bilingli bir sekilde karar verebilirler. Bu uygulamanin bir yarar1 da
su olacaktir:

Sene boyunca bu vcd'leri izleyen 6grenciler, Fransizca, Almanca ya da Italyanca
duyduklarinda, hangi dilin konusuldugunu ayrit edebilirler.

Ortadgretim okullarinda zorunlu yabanci dil dersi olarak, Fransizca ve Almanca

dilleri mutlaka o6grencilerin se¢cimine sunulmalidir. Sadece Almanca ya da sadece
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Fransizca egitim yapilmasi ilerde sorunlar yaratacaktir. Diyelim ki 6grenci Fransizca
dersini se¢mek istiyor ve gittigi okulda sadece Almanca okutuluyor. Ogrenci hayal
kirikligina ugrar ve Almanca dersindeki motivasyonu diisiik olur, buna bagl olarak
basaris1 da diisiik olur. Bagka bir sorun sudur: 10. simif 6grencisi zorunlu yabanci dil
dersi  olarak  Fransizca  dersi  goriiyor. Sene sonunda  tanisiyorlar
ve bagka bir okula geliyor. 11. sinifa gecen bu 6grencinin yeni okulunda Fransizca dersi
yok, sadece Almanca dersi var. Bu 6grencinin durumu ne olacaktir? 11. simif diizeyinde
Almanca dersini birden nasil kavrayacak ve basarili olacaktir? Biitiin bu sorunlari
diisiindiigtimiizde, karsimiza bir zorunluluk ¢ikiyor. Zorunlu ikinci yabanci dil dersi tiim
ilke genelinde bir karara baglanmali ve Almanca ve Fransizca dillerin mutlaka okullarda
yer almasi gerekmektedir. Okul idarecileri, 6gretmenler, veliler ve 6grenciler bilingli
olduklan takdirde okullarda bu dersi talep edeceklerdir. Boylelikle bu konu iizerinde
daha bir hassasiyet gosterilecegi diisiiniilmektedir.

Zorunlu yabanci dil dersi uygulamasinda, bolgelere gore ayrica bir dil uygulamasi
yapilabilir. Bolgelerde ya da turist yogunlugu olan illerimizde, 68rencilerin 6grendikleri
ikinci yabanci dil bilgilerini kullanacaklar1 diisiiniilerek, o ilde gerekli goriilen dillerde
yogunlagilabilir. Fransiz turistlerin ¢ok oldugu Kapadokya bolgesinde uygulanan
Fransizca dersi sonucu, dgrenciler 6grendikleri dili Fransiz turistlerle konusarak hayata
gecirebilirler. Boylelikle, bu uygulama kitapta kalan bilgiler yerine hayatta kullandiklar
bir bilgi haline gelir ve 6grencilerin 6grenme motivasyonunu yiikseltecektir. Ogrenciler
ileriki donem egitimlerinde bu dili gelistirme isteginde olacaklardir.

Biitiin bu cabalara ragmen 6grenciler zorunlu yabanci dil dersinde tek dile
yoneliyorlarsa, bu secim bir dilde yogunlasiliyorsa buna ait ¢oziimler iiretilmelidir.
Ornek olarak, dgrencilerin bilyilk cogunlugu zorunlu ikinci yabanci dil dersi olarak
Almancay1 seciyor olabilir. Okul idarecileri, sinif ve O6gretmen yetersizliklerini One
stirerek, zorunlu ikinci yabanci dil dersi olarak sadece Almancay1 6grencilere sunuyor
olabilirler. Boyle bir durumda, Fransizca dilini tanitici calismalar yapilmalidir. Fransa'yi,
Fransizca dilini tanitic filmler gosterilebilir. Fransiz dilinin diinyada cok yaygin bir dil
oldugu konusunda ogrenciler aydinlatilir. Fransizca 6gretmenleri ile igbirligine girerek

bu dilin samildigi kadar zor olmadigi, ilerdeki is hayatlarinda yardimcr olacagi
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konularinda aciklamalar yapilabilir. Zorunlu ikinci yabanci dil dersinde (¢ok dilli
egitime gec¢ilmesi zorunludur. Bu konuda gerekli calismalar en kisa siirede yapilmalidir.

Ulkemizde dil egitiminde biiyiik eksiklikler vardir. Dil egitiminin &grencilere
aciklanmasi gerekir. Dil sadece kelime ve dilbilgisi kurallarindan ibaret degildir, her
ikisinin de toplamindan daha fazla anlamlara ve islevlere sahiptir. Insanlarmn
kiiltiirlerinden, giinliikk yasamindan, tarihinden ve diinyayr algilama bicimi olan hayat
felsefesinden yogun olarak etkilenir. Dil sadece kelime ve dilbilgisi kurallarina
indirgendiginde soyut, anlamsiz, islevsiz ve giinlilk hayatta karsiligt olmayan harf
kiimelerine doniisecektir. insanlarm anlam diinyalari, hayat felsefeleri ve Kkiiltiirleri
konustuklari dille o kadar i¢ ice ge¢mis ve birbirlerini o kadar etkilemektedir ki, bunlar
ayr1 diisinmek her ikisinin de anlamsiz kalmasina yol acacaktir. Dil ve Kkiiltiir,
birbirlerini tamamlayan ve anlaml kilan iki 6dnemli unsurdur. Bu agiklamalarin yabanci
dil derslerinde ya da rehberlik derslerinde ogrencilere anlatilmasi yararl olacaktir. Dil
ogretiminde yasanan sikintilarin en Onemlisi, O0gretilen yabanci dili sadece kelime ve
dilbilgisi kurallarindan ibaret sanmak, kiiltiirel ve giinliikk yasam kismini ihmal etmekten
kaynaklanmaktadir. Dort temel becerinin ( okuma, dinleme, konusma, yazma )
kazandirilmasi hedeflenen dil 6gretiminde, iki temel beceri (okuma, dinleme) ,
dilde iiretilen sesli ve yazili mesajlarin anlaml hale getirilmesiyle kazanilmaktadir. Bu
mesajlarin iceriginde giinliik yasamdan, kiiltiirel Ogelerden ve
hayat felsefesinden kesitler bulunacak ve mesaj bir biitiin olarak ¢oziilecektir.
Dolayisiyla etkili bir dil ogretimi, o dili konusan insanlarin kiiltiirel ve toplumsal
yapilarinin  6grenilmesi ve anlasilmasiyla gerceklestirilebilir. Ogrenciler sadece
yazililarda sorulacak bir dizi kurallar ezberlemek yerine, yeni bir kiiltiir, yeni bir diinya
goriisli, yeni bir diisiinme bicimi ile tanisacaklarim1 kavramalidirlar. Bu amagclarla yola
cikilan yabanci dil egitiminde 6grencilerin ilgi ve meraklar1 artacaktir. Motivasyonlari
giiclenecek ve ayn1 oranda basarilar yiikselecektir.

Yabanci dil 6gretimi konusunda Engin Aslanargun ve Hilmi Siingii'niin hazirlamis
olduklar1 "Yabanci Dil ve Etik " adli makalede bu durumu soyle belirtmektedirler : " Dil
bilmenin oOnemli sayildig1 Tiirkiye gibi toplumlarda sosyal statii acisindan

diistintildiigiinde sozel dilbilgisi gelismemis Ogrencilerin is yasaminda basarili olmalari
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miimkiin goziikmemektedir. Tiirkiye'de yabanci dil 6gretiminde motivasyon kaynaklari
ile ilgili Acat ve Demiral'n yaptig1 arastirmaya gore ( 2002, 326 ), yabanci dil
Ogreniminde Tiirkiye'de en onemli motivasyon kaynaklari olarak
gelecekte is bulmada ve yiikselmede destek saglamasi ve insanlar arasi iletisimde ve
yazili kaynaklarin anlagilmasinda kullanilabilmesi gosterilirken, yabanci dil 6greniminde
1yl sonug¢ elde edilememesinin en onemli sebebi olarak motivasyon sorunlari 6n plana
cikmaktadir." Burada da aciklandigr gibi Ogrencilerin dil Ogrenme motivasyonlari
artirtlmalidir. Dil Ogretiminde resimlerin ve 6zel hazirlanmis kartlarin kullanilmasi
motivasyonu artirmakta, smif ortaminda c¢ekici ve farkli etkinliklerin olusturulmasina
imkan tanimaktadir. Fakat bu basart, Ogretmenin Ongoriisiiyle,
basarisiyla ve dersi sunus tarziyla ilgilidir. Ogretmenler yeni yontem ve metotlarla,
Ogrenilen dilin ve kiiltiiriiniin giinliik hayatta kullanim yerlerini aciklayarak, 6grencilerin
motivasyonunu artirmalart gerekmektedir. Bu motivasyonu saglayabilecek yontem ve
teknikler hizmet i¢i kurslarla 6gretmenlere tanitilabilir.

Ogrencilerde olusan yabanci dil 6grenmeye karsi onyargilarin temelinde onceki
ogrenmelerden veya yanlis bilgilenmeden kaynaklanan deneyimler bulunmaktadir. Bazi
ogrenciler alinan belli bir egitimden sonra kusursuz bir konusma becerisine sahip
olacaklar1 umarak dil 6grenmeye baslamakta fakat neredeyse imkansiz1 hayal ettikleri
icin kendilerine yonelik giivensizlige, dil 6grenimine karsi ise olumsuz Onyargilarin
olusmasina zemin hazirlamaktadirlar. Dil edinimi ag¢isindan insanlar yalnizca ana
dillerini belli bir egitimden sonra kusursuz konusulabilirler. Bu noktada; ogrencilerin
etkin katilimini saglayacak etkinliklerin diizenlenmesinde, gercek yasamla baglantili ve
tesvik edici ortamlarin olusturulmasinda, dgrencileri konugmaya cesaretlendirmede ve
desteklemede ve her 6grenciye hitap edebilecek amaclarin olusturulmasinda yabanci dil
O0gretmenine biiyiik sorumluluklar diigmektedir. Bu hususta, zorunlu ikinci dil dersi saati
cok 6nemlidir. Ogrenciler bu dersi sadece haftada iki saat goriiyor olmalar1 bu konuya
bakis acisim farkli tutmaktadir. Ogrencilerin yillardir siiregelen Ingilizce dersi ile ikinci
yabanci dil dersi arasinda farkliliklar vardir. En 6nemli fark ise bu dersin dort senelik
ortabgretim boyunca haftada iki saat goriiyor olmalaridir. Bu dersin sonucunda

ogrenciler ve veliler fazla bir beklenti icinde olmamalidirlar. Beklentilerin yiiksek
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olmasi, iyi sonuglarda bile yetersiz goriilecek, bu durum da hayal kirikligina yol
acacaktir. Zorunlu ikinci yabanci dil dersinden beklentiler, bu dili ¢ok iyi konusmak,
anlamak ya da c¢eviriler yapmak olmamalidir. Daha cok, yeni bir dili tanimak, bu dili ve
bu dilin konusuldugu iilkelerin kiiltiiriinii tanimak, temel dilbilgisi kurallarinin genel
hatlariyla tanimak, kisa cilimlelerle kendini ifade edebilmek, yazili bir metni
okuyabilmek, vs. olmalidir. Veliler de bu konunun farkinda olmalidirlar. Ana hatlar ile
tanidiklar1 bu ikinci yabanci dili iiniversite 6gretimlerinde ya da disardan alacaklari
destek kurslarla kisa siirede ¢ok iyi bir konuma getirebilecekleri gercegi ile 6grencilerin
motivasyonlar1 beklenen diizeyde tutulmalidir. Ogrenciler boylelikle yeni bir dil ve hatta
yeni bir kurallar zincirinde bogulmak diisiincesi yerine, yeni bir dil ve yeni bir kiiltiir
tanima hevesinde olurlar. 6grenmede motivasyon ve ilgi saglandifi zaman sonuca
varilmig olur ve yeni bir 6grenme siirecine gidilir. Bu siire¢ ise okuldan sonra ve
ogrencinin kendi imkan Olciilerinde ve kendi arzusuyla katilacagi 6grenim; kurslar,
yabanci dil pratik yapma imkanlari, yabanci dil bilgisini kullanarak ¢alisacag: bir is, vs.
olabilir. Zorunlu ikinci yabanci dil dersi boylelikle, Socrates Genel Egitim Programi'nda
1srarla tizerinde durulan "hayat boyu 6grenim" anlayisiyla bagdasmais olur.

Zorunlu ikinci yabanci dil ders saatlerinin azinlig1 konusunda deginilebilecek bir
diger hususun, 6grencinin kendi imkanlarin1 kullanarak bu 6grenime devam edebilecek
olmasi1 konusudur. Ulkemiz sartlarinda pek ¢ok aile cocugunu yabanci dil kurslarina
gonderememektedir. Aileler, bir yandan {iniversite sinavi icin ¢ocuklarin1 dershaneye
gondermekte, bir yandan yiikli iicretler karsiligi 6zel dersler aldirmaktalar. Biitiin
bunlarin yaninda iiniversite sinavinda arti puan getirmeyecek olan ikinci yabanci dil
dersi icin masraf yapmak, iilkemizin ekonomik kosullar1 géz Oniine alindiginda pek
kolay goziikmemektedir. Okullar dil 6grenme arzusu duyan 6grencilere ek kaynaklar
sunabilirler. Okul kiitiiphaneleri bu is icin ¢ok uygundur. Ingilizceden Fransizca,
Ingilizceden Almanca ogreten ved setleri sayesinde ogrenci hem Ingilizce bilgisini
gelistirecek, hem de ikinci yabanci dil bilgisini artiracaktir. Bu tiir setler ikinci yabanci
dil uygulamasinin yapildig1 tiim okul kiitiiphanelerinde yer almalidir. Ogrenci bu
vcd'lerde tam anlayamadigi konulart ders 68retmeninden alacagi yardimla anlayabilir.

Hatta ogretmen ders sirasinda ogrenciler kitap defterlerini hazirlarken, dersin sonunda
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ogrencilerin yorgun olup ta dinlenmeye ihtiya¢ duyduklari sirada ogrencilere izleterek
hos bir zaman gegirebilirler. Ders saatinin 6lii olarak adlandirilan, 6grenme seviyesinin
en diisiik oldugu zamanlarda, bu setlerin tanitim1 6grenciler icin faydali olacaktir. Ayni
zamanda, okul kiitiiphanelerinde yabanci dilde basit kitaplar, genclerin ilgisini ¢cekecek
dergiler, gazeteler bulundurulabilir. Bu dergiler diger iilke kiiltiirii, gen¢leri hakkinda da
ogrencilere fikir vermis olur. Once merak amacl resimlerine bakarken, altindaki yazilan
merak ederek okuma, dolayisiyla yeni kelimeler tanima firsatin1 elde etmis olurlar.
Yurtdisinda, 6zellikle Almanya ve Fransa'da Tiirklerin yogun olarak yasadigi bolgelerde
Tirk Okullart mevcuttur. Bu okullarda giincel yayinlar yok denecek kadar azdir. Pek
cok Ogrenci, ortadgretim cagindaki gencler Tiirkge yayin okumak, genclerin izledigi
yayinlari takip etme hevesindedir. Ama bu imkanlar ¢ok kisithidir. Bu okullarla is birligi
icinde dergi degis tokusu, kitap degis tokusu yapilabilir. Bu degisim, yurt disinda
yasayan ve Tiirkiye ile ilgili bilgiler edinmek isteyen ogrencilerimize, diger yandan yeni
bir kiiltiir tamima istegi duyan iilkemizdeki Ogrencilere ¢ok faydali olacaktir. Okul
idarecileri de agir masraflara girmeyecektir. Ayda birka¢ giincel dergiyi yurtdisinda
Almanya ve Fransa'ya gonderecektir. Karsilifinda gene giincel dergiler Almaya ve
Fransa'dan gelecek ve okul kiitiiphanesi bir anda yabanci yayinlar ile zenginlesecek,
ogrenciler yeni karsilasacaklar: kiiltiirler ile bilgi ve kiiltiirlerini artiracaklardir. Burada
okul idarecilerine biiyiik gorevler diismekte, bu gorevleri heyecanla yapabilmek i¢in
yabanci dilin 6nemine varmak gerekmektedir. Daha once de deginildigi gibi hizmet i¢i
kurslar verilmeli, okul idareciler ve 6gretmenler yeniliklere acik olmalidirlar.

Son olarak, iizerinde 1srarla durulan konu, yabanci dil ve yabanci dilin ait oldugu
kiiltiirdiir. Diinya iizerinde 6000'den fazla dil oldugu ve bunlarin 3000 kadarmin bir asir
icerisinde yok olacaginin varsaylldigi 21. yiizyllda Ingilizce, diinya dili olarak
nitelenmekte ve bircok dili potasinda eriteceginden bahsedilmektedir (Crystal, 1998,
150). Kiiltiirel degerlerin, rekabeti dil tizerinden siirdiirdiigii giintimiiz diinyasinda etkili
bir dil Ogretiminin kiiltiir Ogretimi ile desteklenmesi gerekliligi diisiiniirlerce
savunulmakta (Brooks, 1960, 86), kiiltiir kodlar1 ¢6ziilmeden 6grenilen dilin anlamsiz
sembollerden ve yanlis algilamalardan ibaret bir harfler ve kelimeler biitiinii olacagindan

bahsedilmektedir. Bilingli 6gretmen dili, ait oldugu Kkiiltiirle birlikte vermeli, merak
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uyandirmali, okulda dilin konusuldugu iilkelerden gelen yayinlar, ved'ler bulunmali ve

bunlarin varlig1 6grencilere bildirilmelidir.
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