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OGRETMEN ADAYLARININ KAVRAM GELISTIRME VE KAVRAM
OGRETIMIi STRATEJISINE YONELIK GORUSLERI

Mahmure NAKIBOGLU
D.E.{J., Buca Egitim Fakiiltesi — [ZMIR

OZET

Pozitif bilimlerin 6gretilmesinde bilimsel diisiinebilme yeteneginin gelistirilmesi temel hedeflerden biridir.
Bu hedele ulasmada secilecek 6fretim yontemleri farkh olabilir. Burada nemli olan, bireylerin sezgi giiciini
Kkullanarak problemleri gorebilme, problemin ¢oziimine yonelik varaticr dilginebilme, olaylar ve kavramlar arasinda
baglanti kurabiime becerilerinin kazandirlmig olmasidur.

Yasadigimiz bilgi ¢aginda, veni bilgilere nasil ulagacagm bilen, bu bilgiler arasmda dogru segimler
yapabilen, yaraticy, iiretken bireylere gereksinim duyulmaktadir. Cafin insamm yetigtinrmede, bu giin daha ¢ok
benimsenen aktif 6gretim stratejilerinin kullanilmasi zoruniu hale gelmistir. Ancak bu uygulamalar ile dogrudan ilgili
olan opretmen adaylarmin bu stratejilerle ilgili yaklagimlanmm ne oldugu konusunda bir takim verilere gerek
duyulmaktadir.

Bu cahsmada, Fakiiltemiz [Ikogretim formasyon programina katlan 6gretmen adaylan ile ilkogretim Fen
Bilimleri Bolitmlerindeki d@iretmen adaylarinn kavram 6grenme ve kavramlan iligkilendirme becerilerine yonelik
gorisleri belirlenmek istenmigtir.

Orneklem grubu olarak segilen ofretmen adaylarna "Kavram gelistirme ve Kavram ogretimi” ile ilgili
gorils tarama dlgegi uygulantarak verilere ulasilmistr Elde edilen verilerin  sonuglan istatistiksel olarak analiz
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen Egitimi, Kavram 6gretimi, Ofretim modelleri

ABSTRACT

One of the main goals of teaching science is to develop scientific thinking ability. Different teaching
methods can be selected to reach this goal. The main point is to develop the ability to comprehend the problem,
creative thinking in problem solving and [inding the relations between the facts and concepts.

Creative, productive individuals, that have the potential to reach new information and make good use of it is
a necessity of information era, Active learning strategies in classrooms is necessary to educate these kind of
individuals. The student teachers will be the ones that need to make good usage of these techniques, nevertheless
their opinions related to avtive teachhing is an important subject that should be investigated in many aspects.

This tescarch aims to” compare the opinions of student teachers of two different education programs;
"Elementary Educations Certificate Program" and Elementary Science Education Program", on concept learning and
ability to relate concepts. The sample was given and scale on " Concept Development and Concept Teaching" and
the data were collectec. Statistical analysis were done on the data, result are discussed and suggestion are made.

Key Words: Teacher education, Concept teaching, Learning models.

Giris .

Opretim modeli, belirli bir bilgi kuramuina , psikolojik bir tabana dayanan ogretim yontemlerini
ve dpretim stratejilerini kapsayan ogretme ve 6grenme etkinligidir (TURGUT ve Ark. 1997). Gegmisten
giiniimiize kadar egitim ve 8gretimde uygulanmus gok sayida yontem ve ogretim stratejisi vardir. Turgut
(1991 )" a gore bu yontem ve stratgjiler " Geleneksel " ve "Cagdas” yontemler olmak tizere iki gruba
ayrilabilir.

Egitim tarihimizde Osmanlr'lar doneminde Enderun Mektepleri ve daha sonra Iturumsallagsan
medreselerde, geleneksel yontemler uygulanmustr ( AKYUZ . 1989 ). Otariter bir nitelik tasiyan bu
yontemlerin ( LEWIS , 1972 ) egitim sistemimizdeki izleri hala silinememistir.

Geleneksel yontemler dgretmen merkezli 6grenciyi pasif kalan, bilgi ve konularin
ogretmenin anlatim ve agiklamalarr ile alktanldigi bir dgretme yoludur.. Cagdas yontemler ise.geleneksel
yontemlerin  aksine 6grenci merkezli,6grenciyi aktif lalan yontemlerdir. Bu yOntemlerde

ogretmen, dgrenme etkintiklerini planlayan ve bu etkinliklerde ona reliberlik eden kisi durumundadir. Bazi
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kaynaklara gore giintimiizde dayandiklar: psikolojik gerekeeleri belirlenmis 20'nin iizerinde dretme ve

ogrenme etkinlikleri bulunmaktadir( JOYCE, WEIL,1988).Bunlardan bazilan su sekilde 6zetlenebilir;

Sergileyici ( Expository Teaching) ve anlamli Ggrenme ( Receptive Learning ) kavramlanyla
ileri siiriilen Sunug modeli (AUSUBEL 1968,1977) Rosenshine (1983) tarafindan gelistirilen Aktarma
modeli (Direct interactive teaching), Aragarma Yoluyla @grctim Modelleri (HASSARD,1992),
Zihinde Yapilanma Kuramma Dayanan Modeller (LAWSON, 1995) veya Ogrenme
Basamaklar1 Modelleri (Constructivist Models), igbirligi ile Ogrenme (Collaborative Learning)
modelleridir(TURGUT ve Ark. 1997).

LAWSON (1995) egitimin temel sorunlarindan birinin,yas gruplarimn ve zihin gelisiminin
dikkate alinmamas: oldugunu belirtir. Bu nedenle 6grenme etkinlikleri ve 6gretim stratejileri belirlemede
ogretmenlerin bunu gozard: etmemeleri gerekir.Ogretilecek konu ile ilgili hedef belirlendikten sonra,
Ogrenciyi bu hedefe ulastiracak en iyi 6gretim ctkinliginin ne oldugu belirlenmeli ve zihinsel gelisim
donemleri de dikkate alinarak uygulanmahdir (NAKIBOGLU, 1995).

Giiniimiizde cagin kosullarina uygun bireyleri yetistirecek olan 6gretmenlerimiz ve 6gretmen
adaylanmiz bu Ofretme Ogrenme etkinliklerini ne oranda biliyor ve uygulayabiliyorlar? Ogretmen
yelistiren kurumlar olan Egitim fakiiltelerinde, yeniden yapilanma gergevesinde uygulanmaya baslavan
bazi cagdas Ogretme ve Ofrenme etkinlikleri karsisinda ¢gretmen adaylanmn yaklasimlan nedir?
Calismamizin ¢ikis noktast bu sorularn cevabim bulmaya yonelik olmustur. Ciinkii bu giin aday
konumunda olan meslektaslarinuz, ileride bu konularla ilgili yaklasimlanni kendi 6grencilerine de
tasiyacaklardur.

Dogal olarak, sadece bu ¢alismayla tiim 6gretim stratejilerine yonelik yaklasimlarin ele alinmast
miimkiin degildir. Bu nedenle calismamuzin bu asamasinda yalmzca 6gretmen adaylannm kavram

Ogretimi stratejisi ile ilgili goriisleri ortaya konulmak istenmistir.

KAVRAMLAR VE KAVRAM OGRETIMI
Kavramlar diisiincenin birimleridir. Bilgilerin yap: taglaridir. Kavramlar arsindaki iliskiler ise
bilimsel ilkeleri olugturur. Bireyler cocukluk déneminden baslayarak diisiincenin birimler olan
kavramlan ve onlarn adlan olan sézcitkleri ¢grenirler (TURGUT ve Ark. 1997). Piaget (1966)'mn
zihinsel gelisim kuramma gore 2-7 yas doneminden itibaren (operasyon oncesi doénem) cocuklar
kavramsal algilama ve kavramlarla diisiinme evresine girer fakat kavramlan agiklayamazlar, 10-15 yas
arasinda ise artik varsayimsal olarak kavramlarla diisiinebilirler. Zihnin bu gelisim dénemi soyut islemsel
donem olarak adlandinilmaktadir.(DONALDSON, 1978). Broudy (1976)' de zihinsel algilama
dénemlerini, cocuksu dénem (2-7 yas), gelencksel donem (8-16 yas) ve medenilesmis dénem (16 yas ve
sonrasi) olmak iizere 3'e ayirir.
Bu arastirictya gore gelencksel donemde Lavramlar anlamlandiritlir,  Kavramlarn
anlamlandinlmasindan sonra kavramlar arasinda iliskiler kurulabilir ve kavramlar simiflandinlabilir.
Boylece 6grenilen bilgiler anlam kazanir, bunlar yeniden diizenlenir hatta veni kavramlar ve yeni bilgiler

yaratilabilir, Bu 6grenme siireci hayat boyu siiriip gider.
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Ausubel (1968,1977) anlamh sbzel (kavramsal) 6grenmenin psikolojik gerekgelerini agiklarken,
bir konuyu 6grenmede en etkili zihin siirecinin tiimdengelim oldugunu belirtir. Bulus yoluyla ggretim
etlinliginin temelinde timevanm (BRUNER,1963). arastirma yoluyla ¢gretim ve problem g¢bzme
ctkinliklerinin temelinde ise hem tiimevarim hem de tiimdengelim yolu ile 6gretim vardir (Hassard 1992).

Kavram haritalan olusturularak yapilan kavram ogretiminin temeli hem Ausubel (1977)'1n
nerdigi anlaml 6grenme yaklasimma (timevanm) hemde tiimevanm ve tiimdengelim  yoluyla
ogrenme (Hassard, 1992) yaklasimina uygun olan bir grenme ve Ogretme stratejisidir.

Kavramlarn bilimsel onemini anlamak, kavram 6grenme ve 6fretme yontemlerni tamimak
kavramlar arasinda iliskiler kurarak yeni kavramlar iiretme yollarmu bilmel ogretmen adaylarma cok
deperli bilgi ve beceriler kazandirir.

Kavram 6gretiminde bu giine kadar uygulanan geleneksel yontemlerin oprenciye kavram ifade
eden sozciigii vermek. kavramun sézel tammim yapmak, tammin anlasilmas: i¢in kavrama ait nitelilderi
belirtmek seklinde oldugu diisiiniilmektedir. Bu basamalklardan olugan kavram ogretimi yontemlerinin
yeterince etkili olamadigi ozellikle soyut nitelikieki kavramlarda sozel bir tanim yapilmasimun  zor
oldugu bilinmektedir. Bu nedenle gimimiizde kavram dgretimine yonelik yeni ¢gretim stratejilerinin
uygnlanmast onerilerek. kavramlar bir dereceye kadar somutlastinlmaya cahsilnugtir. Bunlar "Anlam
Coziimleme Tablolan, Kavram Aglan ve Kavram Haritalan" olusturma seklinde uygulanan Ggretim
basamaklandir (TURGUT ve Ark. 1997 ).

Anlam coziimleme tablolaninda : kavramlar verilerck frencilerden bu kavramlara ait
szelliklerin bulunmas: ve kavramlarn dzelliklerine ait bir tablo olsturulmas: istenmektedir. Olusturulan
bu tablonun kavramlann tammlayicr ve ayirt edici ozelliklerinin 6grenilmesinde etkili bicimde
kultamlabilecegi belirtilmektedir (FREDERICKS ve CHEESEBROUGH, 1993).

Kavram aglannda 6gretmenin, islenecek konuya ait temel kavrami vererek ogrencilerden bu
kavramla ilgili sozciikler bulmasimi , bu stzciiklerin listelenmesini, listede yer alan kavramlarin
anlamlanna ve iliskilerine gore gruplandinlmasim daha sonra bu gruplara bir isim verilerek kavramlar
arasinda bir ug olusturulmasim saglamasi istenmekiedir . Bu etkinliklerin ogrencilerde ;

e dalha ¢nceki bilgilerini kullanma
o yeni kavramlar geligtirme
o lzavramlar arasinda veni iliskiler kurma
o kavramlar1 yeniden diizenleme
yetenelderini gelistirecekleri belirtilerck, herhangi bir yazih metinde karsilasacaklar: kavramlan
daha iyi anlayabilecekleri belirtilmektedir (TURGUT ve Ark. 1997).

Kavram haritalar1. 6gretilecek temel kavramdan hareket edilerek hazirlamr. Kavram en tstte yer
alir; alt satirlarda kademeli olarak bu kavramla iligkili diger kavramlar sadece bir kez yer almast kosulu
ile yerlestirilir. Boylece bir kavramdan yola cikilarak bu kavramla iliskili difer kavramlara ulasilir.
Kavram haritalan ile bir kavramui veya olay: topluca gosteren, kavramlari, kavramiar aras: iliskileri ve
ilkeleri belirleyen bir tablo olugturulur . Bu tablo her zaman gelistirilmeye agiktir (MARTIN ve Ark..
1994)
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YONTEM

Aragirma  evreni Buca Egitim Fakiiltesi 1997-98 yaz doéneminde [Ikégretim Formasyon
progranundaki 6gretmen adaylar ile, Tlkogretim Fen Boliimiindeki Ogretmen adaylarindan olusmaktadr.

Aragtirma 6mekleminde aym yil ve dénemde Ilkégretim Formasyon programina katdan 46
Ggretmen adayt ile [lkogretim Fen boliimindeki 77 Ogretmen aday: olmak iizere toplam 123 denek yer
almusgtir,

Veri toplama araci olarak 6gretmen adaylarna 40 sorudan olusan bir o6lcek uygulanmgtir. Iki aft
boyuttan olusan 6lgegin birinci boyutunda, bu giine kadar uygulanan geleneksel yontemlerle kavaram
ogretiminin olumsuz yanlan ile ilgili goriigleri, ikinci boyutunda " Anlam géziimleme tablolari, Kavram
aglari, Kavram haritalan" ile kavram 6gretimine ait goriisleri 6lgen ciimlelere yer verilmistir.

Opretmen adaylarindan bu ciimlelere; tamamen katiliyorum (TK), Katiiyorum (K) , Kararsizim
(KR), Kismen katiliyorum  (KT), Hi¢ katilmiyorum (HK) seklinde 5 secenekte  goriis bildirmeleri
istenmigtir.

Bu boyutlardaki 5 segenek olumsuzdan olumluya dogru 0-5 arasinda puanlar verilerek
degerlendirilmigtir. Her bir boyuttan elde edilen toplam puan ve bu puanlarin segeneklere goére dagilim
orani Ggretmen adaylannin o boyuttaki goriislerini 6lgmektedir.

Hazirlanan olgek uygulanmadan énce, "Anlam coziimleme tablosu, Kavram a@ ve kavram
haritalan" ile kavram &gretimine yonelik uygulamalar yapinustir(Tablo 1,2,3). Bu uygulamalar
formasyon progranunda"Fen Bilgisi 6gretim Yontemleri” dersinde program siiresince, Fen béliimiinde
ise "Alﬁn Opretimi " derslerinde dénem boyunca yapilmustir. Bu iki alt boyuttalki goriisleri almak iizere
hazirlanan &lgek uygulandiktan sonra elde edilen bulgular istatistiksel olarak analiz edilmigtir.

Tablo 1. Anlam Céziimleme Tablosu

KAVRAM: OZELLIKLERI]
Mikroorganizma
Balteri Tek Cok Hiicre Ceperi | Kameili | Kamcisiz
Hiicreli | Hiicreli Var
X X X
Mavi-yesil Alg X X X
Mantar X X X X X
Protozoa X X X
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Tablo 2. Kavram Aj1

Aerob

Aneorob

T~
S

Patojen 3

Apatojen

MIKROORGANIZMA

g
I

Bakteri
Mavi-yesil
Mantar

Protozoa

Autotrof
Hetotrof

Parazit

Simbiont
Saprofit
Fakiiltatif Parazit
Obligat Parazit
Fotosentetik

Kemosentetik

1. Mikroorganizmalarda solunum.

2. Milaqoorganizma gesitleri

3. Mikroorganizmalann enfeksionel ¢zellikleri

4. Mikroorganizmalarda beslenme
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Tablo 2. Kavram Af1

Aerob Bakteri
Aneorob Mavi-yesil
Mantar

Protozoa

/"
\4A :

Autotrof

Vl\
MIKROORGANIZMA

Patojen 3/

Apatojen Hetotrof
Parazit
Simbiont
Saprofit
Fakiiltatif Parazit
Obligat Parazit
Fotosentelik

Kemosentetik

1. Mikroorganizmalarda solunum.
2. Mikroorganizma gesitleri
3. Mikroorganizmalarin enfeksionel ozellikleri

4. Mikroorganizmalarda beslenme
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Tikigretim Fen Bilimleri Boliimiindeki Ofretmen Adaylannm L Boyuttaki
Tutumlar
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Grafik 1. TTkogretim Fen Bilimleri Boliimiindeki Ogretmen Adaylarmin 1. Boyuttaki Goriigleri

ilkégretim Fen Bilimleri Boliimiindeki Ogretmen
Adaylarinin Il. Boyuttaki Gériigleri

Grafik 2: Tlk6gretim Fen Bilimleri Béliimiindeki Ogretmen Adaylarinm 2. Boyuttaki Goriisleri
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illbgretimFonmesyon Programindald Ogretrren Adaylannin.
Bovttaki Garider
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Grafik 3. ilkggretim Formasyon Programindaki Opretmen Adaylarinin 1. Boyuttaki Tutumlan
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Grafik 4. ilkogretim Formasyon Progranundaki Ogretmen Adaylarinm 2. Boyuttaki Goriisleri
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SONUC ve ONERILER

Egitim Fakiiltelerinin  yeniden yapilanma siirecinde, Ogretmen adaylarinmm  uygulanan " Anlam
¢oziimleme tablolan. Kavram agr. Kavram haritalan” ile kavram Ggretimi uygulamasina pek alisik olmadiklar
goriilmiistiir. Ikinci boyutta olgillen goriislere gore " Anlam goziimleme tablolar;, Kavram ag, Kavram
haritalan " ile kavram 6gretimi  Ggretim stratejilerini ~ bir kisim adaylann  tereddiitle karsiladiklar
belirlenmigtir. Her iki drneklem grubunda , diisiik oranda da (%12-20 ) olsa kararsiz goriis belirtenlerin
bulunmast  bunu géstermektedir. Ancak bunlan Ogrenip uyguladiklarinda | bﬁ_viik. oranda ilgili ve olumlu bir
yaklagim sergilemektedirler. 2. Boyuttaki olumlu goriis  oranlanmn  her ild 6rmeklem grubunda da oldukea
yiiksek (%73-85) olmasi bunu géstermekiedir.

Sonug olarak, ¢agin insamni yetistirmede, giiniimiizde eksikligi sik sik dile getirilen ezbere yonelik
0gretim stratejileri yerine bu giin daha ¢ok benimsenen aktif Ogretim stratejilerinin - uygulanmasinin ~ daha
yararll olabilecei, gelecek nesilleri yetistirecek olan Ogretmen  adaylarmm da bunu benimscdiklerini

soyleyebiliriz.
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