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OZET

Bu arastirmanin temel amaci, olusturmacilik kuramin [lkogretim II.
kademe matematik dersi 6grencilerinin basar1 diizeylerine etkisini gelistirilen basar1
testi ile incelemek ve bu kuramin matematik egitiminde kullanilabilirligini ortaya
koymaktir. Aragtirmada ayrica, 6grencilerin cinsiyet, sosyoekonomik diizey, anne ve
baba egitimi durumlarinin basarilarina etkisi incelenmis; ilkogretimde gorev yapan
yiiksek lisans egitimi almig ve almamis matematik 6gretmenlerinin ve Ogretmen

adaylarinin olusturmacilik kuramu ile ilgili goriisleri alinmustr.

Aragtirma grubu, 2005-2006 Egitim-Ogretim Y1l ikinci doneminde Izmir il
merkezinde bulunan bir ilkégretim okuluna devam eden 34 yedinci sinif 6grencisi ile

olusturulmustur.

Arastirma deney ve kontrol grubu iizerinde gerceklestirilmis ve 6n test-son

test kontrol gruplu desen kullanilmistir.

Arastirmanin deneysel ¢calismasi ilkogretim 6. Sinif Programi’nda yer alan
Kiimeler iinitesinde gergeklestirilmistir. Uygulama siireci yaklasik 2 ay siirmiistiir.
Bu siiregte, deney grubu ile olusturmacilik kuraminda gore ders islenmis, kontrol

grubunda ise geleneksel 6gretim yontemlerine gore ders islenmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak; a ) Kesirler Basar1 Testi

b) Goriisme Formu kullanilmistir.

Arastirmanin nicel verilerinin analizinde “t-testi” ve “Anova”, nitel

verilerin analizinde ise “frekans” ve “ylizde” kullanilmistir.

Arastirmanin sonucunda, matematik ogretiminde olusturmacilik kuraminin
ogrencilerin basarilarin arttirdig1 yonde etkiledigi ve arastirmaya katilan 6grencilerin
cinsiyet, sosyoekonomik diizey ve anne baba egitimi durumlarimin 6grencilerin

basar1 diizeylerini anlamli diizeyde etkilemedigi ortaya ¢ikmustir. ilkogretimde gorev
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yapan yiiksek lisans egitimi almis ve almamis matematik Ogretmenlerinin ve

Ogretmen adaylarinin goriislerine gore su sonuclar elde edilmistir;

Olusturmacilik kurami 6grenci basarisim arttirmakta ve dgrenci derse karsi
olumlu tutum gelistirmektedir. Matematik dersi olusturmacilik yaklagima gore
uygulanabilir. Olusturmaci kurama gore ders islenirken en ¢ok aktif 6grenme yontem
ve tekniklerinden ve teknolojiden yararlamlmahdir. Ogretmen derste yonlendirici ve
rehber olmalidir. Olusturmaci sinif ortami 6grenci motivasyonunu etkilemektedir.
Olusturmaci kurama gore 6lgcme ve degerlendirmede bir siire¢ degerlendirmesi s6z
konusudur ve en ¢ok portfolyolardan yararlanilabilir. Bu kuram 6grencileri ezberden
uzaklagir ve bilgilerinin kalic1 olmasini1 saglamaktadir. Fakat tiim bu olumlu yanlarin
yaninda zaman problemi yasanmaktadir ve ogretmenlerin bu kuram hakkinda

bilgileri ¢ok azdir.

Anahtar Kelimeler; Olusturmacilik, Basari, Portfolyo, Basar1 Testi, Aktif

Ogrenme, Degerlendirme
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ABSTRACT

The main purpose of this research is to examine with an achievement test
the effect of the constructivism theory on the success levels of the II. Grade
mathematics students in the Primary education, and thus to display the employability
of this theory within the mathematics education. In the research also the genders,
socio-economic levels of the students, and the education levels of their mothers and
fathers have been examined in relation to their success and the views of those
mathematics teachers working in the primary school and having a graduate study, the
views of the teachers without a graduate education and the views of the teacher

candidates have been obtained regarding the constructivism theory.

In the second term of 2005-2006 education years, the research group has
been composed of 34 seventh grade students who continue their education in a

primary school which is located in the Izmir city center.

Within the research, pre-test and post-test control group pattern has been

used. The research is conducted on the experiment and control group.

The empirical study of the research has been carried out in the Sets unit
within the 6™ grade Program of the Primary education. The practice process
continued approximately for 2 months. Within this process, lessons have been
conducted with the experiment group in accordance with the constructivism theory,
and as for the control group lessons have been conducted in accordance with the
traditional education methods. Within the research the following were used as an
instrument of data collection; a) Fraction Achievement Test

b) Interview Form

T-test” and “Anova” have been used in the analysis of the quantitative data
of the research, and “frequency” and “percentage” have been used in the analysis of

the qualitative data.
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As a result of the research, it is seen that the constructivism theory in the
mathematics education has become effective in increasing the successes of the
students. It is also proved that the genders, socio-economic levels of the students
participating in the research, and the education levels of their mothers and fathers
have not significantly affected the success levels of the students. The following
results have been obtained in accordance with the views of those mathematics
teachers working in the primary school and having a graduate study, the views of the

teachers without a graduate education and the views of the teacher candidates;

The constructivism theory improves the student success and the student
develops a positive approach towards the lesson. The Mathematics lesson can be
performed in concordance with the constructivism approach. When lessons are
conducted in accordance with the constructivism theory, active learning methods and
techniques can be mostly utilized. According to the constructivism theory, the
teacher must utilize the technology. The teacher must act as a guide. The
constructivism class environment affects the student motivation. According to the
constructivism theory, there is a process assessment within the measurement and
assessment and teacher can most utilize portfolios (product files). This theory
prevents the students from memorizing and enables them to acquire permanent
knowledge. However, in addition to all these positive aspects, people experience

time problems and teachers hold very little information on this theory.

Key Words ; Constructivism, Success, Portfolios, Achievement Test,

Active Learning, Evaluation,



BOLUM I

GIRIS

Egitim sisteminin temel amaci; Atatiirk ilke ve devrimlerine bagli, diisiinme,
algilama ve problem ¢ozme yetenegi gelismis, demokratik degerlere bagli, yeni
fikirlere agik, kisisel sorumluluk duygusuna sahip, ulusal kiiltiirii 6ziimsemis, farkli
kiiltiirleri yorumlayabilen ve ¢agdas uygarliga katkida bulunabilen, bilim ve teknoloji
tiretimine yatkin ve beceri diizeyi yiiksek, tiretken ve yaratici bilgi cagi insaninin

yetistirilmesidir.

1997 yilinda baglatilmis olan; tim egitim diizey ve tiirlerinde, ¢agin
gereklerine ve toplumun gereksinimlerine uygun, dgrenci merkezli egitim 6gretim
yapilmasi, hicbir nedenle higbir bireyin egitim siireci disinda kalmamasi ve
Ogretmenlerin, mesleki gelisim ve istihdam kosullarinin iyilestirilmesini saglayacak
cok yonlii ve genis kapsaml egitim reformu 2000'li yillarda da siirdiiriilmektedir.
(MEB, [on-line], 2007).

Egitimin en 6nemli gorevi kalkinma icin gerekli olan nitelikli insan giiciiniin

yetistirilmesi olmalidir.

Aragtirmanin bu bdoliimiinde aragtirmanin problem durumuna, problem

ciimlesine, alt problemlere, sayiltilara, sinirlamalara ve tanimlara yer verilmektedir.

Problem Durumu

Glinilimiizde egitimin niteligi, bilgiye erisim imkam ve siirekli Ogrenme

ihtiyacinin artmasi egitimde yeniden yapilanmayi1 gerektirmektedir. Oysa binlerce



yillik egitim tarihi boyunca 6grenme, hep dgretmenin siki kontroliinde yapilmistir.
Ogretmen-ogrenci, bilgi liggeninde 6gretmen daima bilgiyi aktaran, 6grencide daima
bilgiyi alan durumunda olmustur. Ogretmenin tek bilgi aktaricisi ve ders kitabinin da
tek kilavuz oldugu sinif ortaminda istenen iiretici, diisiinen birey yetistirilemeyecegi
artik anlagilmistir. (Turhan, http://www.izdusum.net/suphi/egitimdekidevrim.htm den

aktaran, Budak ve Kocaman, 2006).

Ogrenme dedigimizde geleneksel anlamda 6grencilerin diizenli bir sekilde
dizilmis siralarda oturan, Ogretmenini dinleyen ve notlar alan, ancak soru
soruldugunda cevap hakkini kullanan, verilen 6devler iizerinde sessizce calisan bir
ortamdan olusan anlayis gelir. Elbette bu diizenli gibi goriinen ortam icerisinde bir de
goriinmeyen bir boyut vardir. O da 6grencilerin 6gretmenlerini dinlerken akilarindan

gecen “giiriiltiidiir” (Marlow & Page 1998’ den aktaran Akar ve Yildirim, 2004).

Egitim, belirlenen hedefler dogrultusunda bireylerin yasantilarinda,

davraniglarinda degisiklikler olusturma siirecidir.

Ertiick (1979) > e gore “ Egitim, bireyin davraniglarinda kendi yasantisi

yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir.”

Donmezer’ e gore “ Belirli hedefler dogrultusunda en uygun program, arag-
gere¢ ve yontemleri kullanarak, bireyin kisiliginin bir biitiin olarak gelistirilmesini ve

cevresine etkin bir sekilde uyum saglamasini amaglayan dinamik bir siirectir.”

Ogrenme, dogrudan gozlenmeyip davramstaki degismenin gozlenmesi
temeline dayanir. Ogrenme ya da bireyin yeni davramislarinda eskilere kiyasla bir
farklilik ortaya ¢ikmasi bireyde belli bir i¢ halin veya 6zelligin olustugu anlamina

gelebilir. (Ertiirk, 1972”den aktaran, Tekin, 2000).

Egitim alaninda yapilan ¢alismalar incelendiginde karsilagtiklar1 problemleri
cozebilen, bu problemleri algilaylp ¢oziim igin Oneriler getirebilen, arastirmact
kimligi olan ve yaratici niteliklerle donanmis bireyler yetistirilmesi gerektigi goze
carpmaktadir. Bu nedenle, 6grencilerde merak uyandirmak, onlarin ilgi ve istekleri

dogrultusunda egitimi gerceklestirmek, bilgi edinme yollarim1 gosterip, elde edilen



bilgileri kendileri i¢cin gerekli alana aktarmalarini ve paylasmalarini saglamak

egitimimizin temeli olmahidir. (Cakan ve Uyangor, 2006).

Bireylerin sahip olmasi gereken nitelikler, cagin gereksinimlerine ve
toplumun gelisim siirecindeki yapilanmasina baglhh olarak siirekli gelisim
gostermektedir. Giiniimiizde bir bireyin sahip olmasi gereken nitelikler 6zet olarak,
bilginin farkinda olma, bilgiye ulasma yollarim bilme, ulasilan bilgiyi
anlamlandirabilme, yeni bilgiler iiretebilme ve iiretilen bilgileri uygulamada
kullanabilme alt bagliklar ile ortaya konulmaktadir. (Bukova ve Alkan, 2004 den
aktaran Bukova ve Alkan, 2006).

Kuskusuz geleneksel 0Ogrenme yaklasimlart bu anlamda yetersiz
kalmaktadir. Bireylerin istenen nitelikleri edinebilmesi ve sirlanan becerilerini
gelistirebilmesinde c¢agdas egitim yaklasimlarindan yaralanmak gerekmektedir.
Yapilan calismalar bu yaklasimlardan birinin “yapilandirmaci 6grenme yaklagimi
(YOY)” oldugunu ortaya koymaktadir. (Bukova ve Alkan, 2005 den aktaran Bukova
ve Alkan, 20006).

Matematik derslerinde, miimkiin oldugu ol¢iide 6grenciyi etkin 6grenme
cabasina sokacak ve bu durumu, istenilen tiim Ogrenmeler tam olarak
gerceklesinceye kadar siirdiirecek 6grenme — O0gretme stratejilerinden yararlanilmasi
ongoriillmektedir. Matematigi, ogretmenin 6grencilere Ggretmesi, onlara aktarmasi
degil, dgrencilerin kendi ¢abalar ile 6grenmeleri; 6gretmenin, dgrencilerin 6grenme

cabalarinda onlara rehberlik etmesi, bu ¢abalar1 yonlendirmesi esas alinmistir.

Olusturmacihik Kuram

"Tiirkce kaynaklara baktigimizda constructivism kavramiyla ilgili bir
uzlasmanin heniiz gerceklesmemis oldugu goriilmektedir. Kimi arastirmacilar
constructivism kavramina karsilik olusturmacilik (Kara ve C)zgiin—Koca, 2004; Baki
ve Bell, 1997; Giirol ve Tezci, 2001; Asan ve Giines, 2000; Kili¢, 2001; Yildirim ve
Akar, 2004; Kabapinar, 2004; Giirol ve Atici, 2001; Semerci, 2003; Yanpar-Sahin,
2003) terimini kullanirken kimileri de yapilandirmacilik (Ko6seoglu, Budak ve

Kavak, 2002; Yurdakul ve Demirel, 2004; Sasan, 2002) ve hatta yapisalcilik (Askar



Aktamis, Ergin ve Akpinar, 2003), yapicilik (Alkan ve ark. 1995; Deryakulu, 2001),
ingacilik (Mugaloglu-Aktiirk, 2001), kurgulamacilik (¢evrimici ve hatta birden fazla
terimi bir arada yapisalci(olusturmacilik) (Kocoglu ve Kéymen, 2002; Turan, 2001)

onermektedir.

Olusturmacilik, kokeni Kant’a ve 18. yy.daki Granbattista Vico’nun
diisiincesine, William James ve John Dewey gibi Amerikan pragmatistlerine ve F.C.
Bartlett, Piaget ve Vygotsky gibi bilissel ve sosyal psikolojinin gii¢lii isimlerine
kadar uzanan bir bilgi teorisidir. Egitim felsefesi agisindan, olusturmacilik, nesnelligi
one cikardigl pozitivist paradigmanin aksine, bilginin yorumlandigini (Yildinnm &
Simsek, 1999 dan aktaran Akar ve Yildirnm, 2004) ve karsilikli yansitmalar ve
tartismalar sonucunda bilginin olusturuldugunu (Vygotsky, 1994 den aktaran, Akar
ve Yildirim, 2004) savunur. Yani bilgi, deneyim, gozlem ve mantikli diisiinme
kiimesinden olusur. Baska bir deyisle bilgi 6zneldir (Kilig, 2001). Ogrenme, bireyin
yasantilari, geldigi toplumsal doku ve deneyimleri ile ilgilidir ve Ogrenmenin
gelismesi tamamiyla onun konuyu nasil algiladig ile ilgilidir. Bunlardan anlasildig:
gibi, olusturmacilik bir 6gretme kurami degil, 6grenme kuramidir (Brooks & Brooks,

1993 dan aktaran Akar ve Yildirim, 2004).

Olusturmaci 6gretimin temel amaci da Ogrencilerin kendi diisiince ve
yorumlarim1  gelistirmeleri icin onlan desteklemektir. Dolayisiyla, olusturmact
ogretim tasarimi da 6grenmeye odaklanmaktadir. Onemli olan 6gretim dongiisii
degil, 6grenme ortam1 ve etkilesimdir. Onun icin etkilesimli teknolojiler olusturmact
yaklasimda onemli rol oynamaktadir. Ote taraftan ise, ogretim tasarimcilarinin,
olusturmaci caligmalara iliskin uygulamalarda pratik yol gostericilere ihtiyaglar

vardir.

Bu kuram, 6grencinin sinif i¢inde ya da disinda aktif katilimini1 gerektirir ve
O0grenme siirecinde dgrenci sorumluluk almanin ve karar verme siirecine katilmanin

onemini algilar ve bu baglamda hareket eder.

Jonassen (1991: 6) olusturmacihigi, "Ogrenenlerin kendi gercekligini

olusturduklar1 ya da en azindan kendi deneyim ve algilarma dayanarak anlami



yorumladiklari, bu yiizden bir bireyin bilgisi onun 6nceki deneyimlerinin, zihinsel
yapilarinin, nesne ve olaylarin anlamin1 yorumlamak icin kullandiklar1 inanglarinin
bir fonksiyonu” oldugunu belirtir. Jonassen’in olusturmacilifa yonelik bu
aciklamasiyla bilisselci yaklagim arasinda bazi kavramlarda benzerlikler oldugu
goriiliir. Bu benzerlik sema, Oziimseme, uyma ve baglama kavramlar iizerine
yiiklenilen anlamda yatmaktadir. Ote yandan, olusturmaci Ogretim tasarimi ile
davranig¢i tasarim arasinda biligselci yaklasimda oldugu gibi bir benzerlik yerine

tamamen bir zithk goriiliir.

Literatiirde olusturmaciligin biligsel ciraklik, bilissel esneklik, radikal
olusturmacilik, sosyal etkilesimcilik gibi farkli olusturmaci pozisyonlar1 vardir. Bu
diisiinme bic¢imleri arasindaki fark, cok onemli olmamasina karsin bilgi insasinda
bireysel ve sosyal role yiikledikleri anlam acisindan iki gruba toplanmaktadir.
Biligselci olusturmacilar Piaget’in teorisinden ve Ernst On Glasersfeld’in
goriislerinden hareket ederler. Ogrenme, 6grenenin beklentileri karsilanmadiginda
olusur goriisiinii vurgularlar. Bu durumda 6grenen, beklentide oldugu sey ile hali
hazirda karsilanan sey arasindaki catismayi1 c¢oziimlemek zorunda olacaktir. Bu
Piaget’in ifade ettigi dengesizlik durumudur ve birey bu durumu ortadan kaldirmak
icin aktif olarak bilgi olusturma siirecine girecektir. Bireyin bilgi olusturma siirecinde
kiiltiiriin 6nemini ve bireyin zihinsel modellerini vurgularlar (Von Glasersfeld 1995,
1996). Sosyal olusturmacilar ise isbirlikli siireclere daha ¢ok vurgu yaparlar. Bilgi,
bireyin icinde bulundugu sosyal ¢evre ile etkilesimiyle olusturulur (Airasian ve

Walsh 1997, Tynjild, 1999, Duffy & Cunningham 1996).

Olusturmac1 6grenme modelinin en Onemli savunucularindan Bodner
(1986, 1990) 6grenme ve dgretmenin es anlamh kelimeler olmadigini, 6gretmenlerin
cok iyi Ogretici olsalar bile, Ogrencilerin her zaman O6grenemeyeceklerini
vurgulamistir. O’na gore bilgi, 6grenenin kafasinda yapilandirilir ve bilginin
Ogretmenin kafasindan Ogrencinin kafasina hicbir degisiklige ugramadan gecme
sansi cok azdir. Bagka bir ifade ile 6grencilerin okuldaki egitim-6gretim ortamlarinda

kazandiklan bilgiler onlarin bu ortama gelmeden 6nce sahip olduklar1 6n bilgilere ve



egitim-0gretim ortaminin onlara sagladiklarina baghdir. Bu nedenle 6grencilerin 6n
bilgileri ve varsa yanlis kavramalar ciddi bir sekilde ortaya ¢ikarilmali ve 6gretim
bunlarin dikkate alinmasiyla planlanmalidir. Ciinkii bu tiir 6n bilgiler genellikle
kabul edilen bilimsel teorilerden daha az mantikli, daha az kesin ve daha az
yaygindir ve dgrenci yeni kazandig bilgileri bu 6n bilgiler tizerine insa etmektedir.
Bu nedenle 6n bilgiler hatali ise onlar iizerine insa edilen bilgiler de hatali olabilir

(Hewson & Hewson, 1984°den aktaran, Ozmen, 2004)

Temel olarak bilginin 6grenenin zihninde yapilandirildigini savunan
yapilandirmaci  Ogrenme teorisinin temel felsefesi bes basamakta ifade

edilmektedir.(Bodner, 1986; Geelan, 1995; Shiland, 1999‘dan aktaran, Ozmen,2004).

i. Ogrenme zihinsel bir siirectir. Bilginin yapilanmasi zihinsel islemleri gerektirir.
Bu teoride materyal veya bilgi 6grenene dogrudan verilmez. Bilgiler anlamli bir

sekilde ogrenilir.

ii. Ogrencilerin onceki bilgi birikimi 6grenmeyi etkiler. Ogrenciye yeni bilgi onun
onceki bilgi birikimi ile iliskilendirilerek verilmelidir. Ogrenenlerin zihninde
yeni bilgilerin 6gretilmesine engel olabilecek ¢esitli yanlis kavramalar
bulunabilir. Ogrencilerin bu yanls kavramalar1 bilimsel olarak kabul edilebilir

bilgilerle degistirilerek 6gretim islemi gergeklestirilmelidir.

iii. Ogrenme, o6grencilerin mevcut bilgilerinin yanls ya da tatmin edici diizeyde
olmadiginin onlara ispatlanmasi ile daha saglikli bir sekilde meydana gelir.
Ogrencilerin mevcut bilgilerinin yetersiz oldugunun gosterilmesi ve anlaml
Ogrenmenin saglanmast i¢in Ogrenci tarafindan kazamilan deneyimler
kullanilabilir. Eger ©Ogrenci deneyimleri ile ilgili olarak mevcut bilgilerini

kullanarak dogru tahminler yapabilirse, anlamli 6grenme gerceklesmis olur.

iv. Ogrenme aym zamanda sosyal bir siire¢c oldugundan dolay1, bilissel anlamda
gelisme sosyal etkilesimler sonucunda meydana gelir. Ogrenme sorgulayici

tarzda yapilan konusmalarla daha da kolay gerceklesir.



v. Ogrenme kavramla ilgili ek uygulamalari gerektirir. Yeni uygulamalar

ogrencinin konuyla ilgili bilgilerinin pekismesini saglar

Olusturmaci 6grenme kurami genel olarak “disaridan alinan bilgiler
zihnimize nasil yerlesir?”, “bu bilgileri zihnimizde nasil isler ve kendimize mal
ederiz?” ve “Onceki bilgilerimizle celisen yeni bilgiler zihnimizde yapilanirken ne
gibi degisiklikler olur?” sorularina cevap aramaktadir. Bu kurama gore 6grenme
ozetle asagidaki sekilde gerceklesir (Baker & Piburn, 1997; Martin, 1997; Turgut et
al., 1997; Cepni, Akdeniz & Keser, 2000’ den aktaran, Ozmen, 2004).

. Oziimleme: Bireyin yeni kazandig1 bilgiler 6nceden sahip olduklar ile
celismiyorsa birey bu yeni bilgileri kolayca kabullenebilir.

o Yerlestirme: Yeni kazanilan bilgiler onceki bilgilerle ¢elisiyorsa dgrencinin
kafas1 karigir. Buna zihin dengesizligi denir. Bu zihin dengesizliginin ortadan
kaldirilmast i¢in zihin yeniden yapilanmaya girer. Bu yapilanma iic sekilde

gergeklesebilir:
a) Birey yeni kazandig1 deneyimi goz ardi eder,

b)Birey yeni kazandigi deneyimi zihninde kendine uygun tarzda degistirerek

kabullenir,
¢) Birey diisiinme tarzin yeni kazandigi deneyimi kabullenecek sekilde degistirir.
Amaclanan 6grenmenin tigiincii durumda gerceklesmesi beklenir.

e Zihinde yapilanma (zihinsel denge): Yerlestirme islemi basarili oldugunda insan
zihni yeniden yapilanir. Boylece kisi kendi gayretleri ile bilgilerini genisletmis ve
diizeltmis olur. Buna kendi kendine ayarlama denir.

e Siirekli éziimleme: Insan hayati boyunca siirekli disaridan bilgiler aldig1 igin
oziimleme ve kendi kendine ayarlama hayat boyu devam eder.

e  Yaraticthk (kendi kendine sorular iiretme): Birey digsaridan bilgi almadan da
zihninde ¢esitli sorular iiretip bu sorulara cevap bularak yeni bir takim bilgiler

kazanabilir.



Bilgi bilenden bagimsiz degildir. Deneyimlerle olusturulur. Dolayisiyla
“bilme” bir yorum meselesidir. Ogrenenin amaci bilgiyi insa etmek, ya da yeniden

kendi inanglar1, deneyimleri, var olan semalar1 yoluyla yaratmasidir.

Birey 0grenirken gecmisten gelen deneyim ve bilgilerini, karsilikli konusma
ve yansitma yontemiyle paylasarak yeni bilgilerin olusturulmasimi saglar (Shunk,
1996°dan aktaran Akar ve Yildirim, 2004). Bilgi edinme bir sonu¢ degil, yeni
bilginin olusturulmasi i¢in bir kaynaktir. Dolayisiyla, boyle bir 6grenme siirecinin,

geleneksel siif ortamlarinda gergeklestirilemeyecegi ortadadir.

Olusturmacilik: Bireysel deneyimler, deneyimler ve semalar yoluyla
biitiiniiyle bizim kendi duyu perspektifimizi olusturdugumuza iligkin Onermeye
dayanir. Olusturmacilik siipheli (iki anlamli) durumlarda problem ¢6zmeye yonelik

olarak dgreneni hazirlamaya odaklanir.(Mergel, [on-line], 1998).

Olusturmaci dgretimin temel ilkeleri asagidaki gibi siralanabilir. (Semerci,

2001).
»  Ogretim programlarinin 6grenci 6ngoriilerine gore diizenlenmesi,
>  Ogrencilerin ¢oklu bakis acilarindan yararlanilmast,
>  Ogrencilerin, konuya ilgi uyandiran sorunlara yonlendirilmesi,
>  Ogrenmenin temel kavramlar cercevesinde yapilandirilmast,
>  Ogrenci 6grenmelerinin 6gretme siireci baglaminda degerlendirilmesi.

Olusturmaci 6grenme teorileri ti¢ temel varsayimi vurgular. Bunlar:

o Bilgi, pasif olarak ya da kisisel bir katkida bulunma olmaksizin inga edilemez.

o Anlama, adaptasyon sonucu ortaya c¢ikar; kisi kendi tecriibeleri, bilgi ve
birikimleriyle tartisilan konu arasinda uyumlandirma saglayarak, ele alinan
konuyu anlar.

o Bilgi, etkilesim sonucu olusturulur; kullanilan dil ve i¢ine gomiilii bulunan

sosyal yap1 bu etkilesimde 6nemli rol oynar.



Olusturmacilik Cesitleri

Egitimcilerin benimsedigi 6grenme teorisi 6gretime yonelik kararlarinda ve
uygulamalarinda hemen goze carpar. Ayrica, dgretmenin Ogrenme konusundaki
goriigleri  Ogrenme cevrelerinin  tasarimlanmasi, Ogretim uygulamalart ve
degerlendirme yaklasimlarini nasil uygulayacag konusunda kendisine rehberlik eder.
Olusturmaci sinifta 6gretmenin genel olarak uygulayacagi iki yaklasim biligsel

olusturmacilik ve sosyal olusturmaciliktir.

S6z konusu olugturmact yonelimlerin ortak noktas1 6grenenlerin kendi
bilgilerini yaratmasidir. Ogrenenler kendi bilgilerini olusturduklarina gére 6grenenin
onceki deneyimleri ve inanglari, yeni anlamin nasil olusturulacagini 6nemli Ol¢iide

etkiler.

Bilissel Olusturmacilik

Biligsel olusturmaci model, Jerome Bruner, Jean Piaget ve Lev Vygotsky
gibi teorisyenlerin calismalarinda ortaya ¢iktigi soylenebilir. (Shu-Sheng, 2001;
Fosnot, 1996’dan aktaran, Tezci, 2001).Ogrenenin diinyaya iliskin bilgisini
Oziimseme ve uyma yolu ile olusturdugu diisiincesine dayandirilir. Piagetin teorisi
olusturmaciliktir ¢iinkii yalmzca anlamak ya da yeniden iiretmekten ziyade zihinsel
yapilar1 insa etme, yaratma ya da olusturmadir. Piaget’in teorisinde objektif bir
ontolojik gerceklik yoktur. Bu goriise gore bilgi, sinifta yiiklemeye hazir ve 6grenci
tarafindan tiiketilecek miistakil bir iiriin olarak mevcut degildir. (Iran- Nejad, 1995

den aktaran Tezci, 2001 ).

Piaget ©Ogrenme olgusunu “uyum”, “Ozlimseme” ve “denge”
kavramlariyla aciklar. Piaget uyum kavramimi bireyin var olan evrene iliskin
anlatimlariin kiiciik huzursuzluga, 6ziimseme ise biiyiik bir huzursuzluga yonelik
aktif tepkisidir. ( Fosnot, 1996; Airasian ve Walls, 1997'den aktaran, Tezci, 2001).
Yani birey var olan bilissel yapisi i¢inde yeni informasyonu celiski yasamadan
iliskilendirirse denge bozulmadan yeni bir dengeye ulasir. Sayet yeni bilgi onceki

biligsel yapiyla celisiyorsa var olan biligsel yapinin i¢inde 6ziimleyemez ve bir
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dengesizlik yasar. Bu birey dengesizligi gidermek icin biligsel yapida bir diizenleme
yapmak durumundadir. Dolayis1 ile birey bu yeni bilgiyi biligsel yapinin iginde
oziimler ve dengeye ulasir. Ogrenme ilgili baglamda olmahdir. Ogrenenin dikkatini
cekmek ve ilgisini ¢cekmek i¢in okul, filmler, oyunlar, sosyal etkilesimler gibi ¢cogu

sekillerde dgreneni etkileyebilir. Daha ¢ok kesfederek 6grenme stratejileri kullanilir.

Bilgi, her bireyin var olan gercekliginin bir sunumudur. Biligsel
olusturmacilik, problem ¢dzme, diisiinme yetenekleri ve 6grenme stratejileri iizerine

daha ¢ok vurgu yapar.

Bilginin 6grenen tarafindan aktif olarak olusturuldugu, cevre tarafindan

pasif bir sekilde alinmadig1 kavramu bilissel yapilandirma diye adlandirilir.

Sosyal Olusturmacilik

Olusturmaciligin bir bagka 6grenme modeli olarak ifade edilecek yaklagimi
ise 0grenmede sosyal baglam iizerine vurgu yapan sosyal olusturmaci modeldir. Bu,
Ogrenenlerin gercek yasamin pratik problemlerini ¢ozme yetenegi iizerine
temellendirilir. Bu perspektiften Ogrenme en iyi ilgili oldugu baglamlarda

olusturulur, bu olusturulan bilgi ise 6grenenin yorumudur.

Sosyal olusturmaci yaklagim, bireyin biligsel gelisiminde diger insanlarla
olan etkilesimine daha ¢ok vurgu yapar. Ogrenmede dgretmenin kolaylastirict gibi
hareket etmesi Onemlidir. Rice ve Wilson (1999), simif ici sosyal calismalarda
teknolojinin roliinii sosyal olusturmaci yaklasim agisindan irdelemislerdir. Teknoloji
bu baglamda isbirligi olusturma ve &grenmeyi, 0grenenlerin kendi deneyimleri ile
iliskilendirilmesi icin kullanilir. Yiiksek diizeyde diisiinme, problem cozme ve

ogrencilerin kendi aralarinda ve dgrencilerle 6gretmen arasinda isbirligi onemlidir.

Sosyal olusturmaci perspektiften 6grenme aktiviteleri; grenme ve gelisme
sosyal ve igbirlikli aktivitedir, yakinsak gelisim zonu (the zone of promixal
development) dersin planlanmasi icin bir rehber olarak kullamlabilir. Ogrenme
anlamli baglamlarda ve ¢ocugun kendi deneyimleriyle ilgili olmalidir. (Brown,

Collins ve Diguid, 1989’den aktaran, Tezci, 2001). C)grenenlerin bireysel olarak
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calisma yerine sosyal gruplarda caligmasim Ongoriir. Bilgi olusturmanin temeli,
bireyin diger insanlarla, paylasma, karsilastirma ve tartisma gibi etkinlikleri iceren
etkilesimlerdir. Sosyal olusturmaciligin isbirlikli dogasi biligsel olusturmaciligin
bireysel dogasiyla birbirinden farklhidirlar. Biligsel gelisim ve kiiltiiriin etkisi
noktasinda sosyal degisime vurgu yapar. Isbirlikli 6grenme, durumlu bilis gibi

modellerle 6grenmenin meydana geldigi sosyal ve kiiltiirel baglama onem atfeder.

Sosyal olusturmacilar 6grenmeyi aciklamada ¢ocugun dil ve deneyimleri
yoluyla sosyal cevresiyle etkileserek Ogrendigini, sosyal cevrenin ve bu sosyal
cevredeki insanlarin ¢ocuklarin 6grenmesini etkiledigini, eger bunlar kaliteli ise
olusacak etkilesimin ¢ocuklarin biligsel gelisimini hizlandirabilecegini ve biligsel
gelisimin sonu olmadigimi, siirekli gelistigini savunan Vygotsky nin goriislerini
kullanirlar.

Sosyal olusturmacilarin kullandig1, Vygotsky’e ait ii¢ teori sunlardir

1. Anlamdirma (toplum + kiiltiir + insanlar)
2. Biligsel gelisim araglar (kiiltiir + dil)

3. Yakinsal gelisim alam ( kisinin gelisim basamaklar1)

Radikal Olusturmacihik

Radikal olusturmacilik var olan bilgi ve gercek arasinda yeni ve daha elle

tutulur iligkiyi sunar. Bu, uygulanabilirdir.

Radikal olusturmacilikta bilgiyi olusturma siireci deneyimle olmaktadir.
Gergeklik vardir, ancak bu gerceklik bireyler tarafindan bilinemez. Dolayisiyla

bilimsel yapilar ve bilgi, deneyime dayali olarak olusturulabilir.

Ernst Von Glasersfeld, hem bilgi teorisi olan hem de fen bilimi egitimi i¢in
rehber olan olusturmaciligin radikal seklinin en 6nde gelen savunucularindan bir
tanesidir. Olusturmaciligin  ¢esitli  versiyonlarindaki farklar hakkinda soru
soruldugunda soyle demistir: “Birka¢ y1l once olusturmacilik terimi moda olup kendi
epistemolojik diizenlerini degistirmeye niyeti olmayan insanlar tarafindan

benimsendiginde, onemsiz olusturmacilik terimini One siirdiim. Benim amacim
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biligsel sunum gelenegini sona erdiren “radikal” hareketi bu modadan ayirmakti.”

(Von Glaserfeld, 1992’den aktaran: Boudourides, 2003).

Von Glasersfeld’in kendisi soyle demistir: “bilgi bir sekilde bilen kisinin
disinda mevcut olan ve dil iletisimi veya iizerinde calisilan algiyla iletilebilen bir
madde degil, bireysel bir varligin olusturmaci faaliyetinin neticesidir.” (Von

Glaserfeld, 1990’dan aktaran: Boudourides, 2003).

Von Glasersfeld’e gore tiim iyi Ogretmenler bilirler ki &grencilerine
verdikleri rehberlik genelde belirsiz kalir ve hi¢cbir zaman kesin kararlilikla
sonu¢lanmaz, “cilinkii olusturmacilik icersinde bir problemin her zaman birden fazla

¢cOziimii vardir ve farkli ¢oziimlere farkli bakis acilariyla yaklagilabilir.”

Tiim bunlar bilginin kelimler vasitasiyla kolayca nakledilemeyecegini ima
etmektedir. Von Glasersfeld su goriisii savunmaktadir: “verilen agiklamanin dilsel
unsurlariyla dinleyicinin bagdastirdigi kavramlar, agiklayan kisinin zihnindekilerle
uyumlu olmadikga bir problemi kelimelerle aciklamak hic bir anlayisa yol agamaz.
Bu yiizden 6grencinin ona anlatilan seyleri benimsedigi kavramsal agin 6gretmen
tarafindan uygun bir sekilde modellestirilmesi gerekir. Bu tiir bir model temel
alinmadan, “0gretme” anlamsiz bir iligki olarak kalir. Olusturmaci bakis acisiyla
“ogrenme” bireysel diizenin driiniidiir. (Von Glaserfeld, 1989’dan aktaran:

Boudourides, 2003).

Olusturmaci Kuramda Ogrenme - Ogretme Siireci

Olusturmaci 6grenmenin baslica ilkesi insanlarin diinya hakkinda kendi
goriislerini ve bunun karsiliginda kendi bilgilerini de olusturmalaridir. Fakat
herhangi bir 6grenme teorisi 6grenmenin kendi kapsaminin 6tesinde dallara sahiptir.
Basitce ortaya koymak gerekirse, olusturmaci bir 6grenme bakis acisini kabullenmek

Ogretimi, sinif i¢i uygulamalar ve 6grencinin sinif i¢i davranislarini etkiler.

Von Glaserfeld (1993) bilgi teorisine karsit olarak, olugturmaciliga bilme
teorisi adim verir. Onun goriisiine gore, olusturmaciligin nasil bir perspektif veya

diinyay1 anlamaya ve bilmeye yarayan bir lens oldugunu gérmek kolaydir ki bunun
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anlam1 gergekler, bilgi ve Ogrenmenin bireyler tarafindan olusturuldugunun

disiiniildugidiir. (Ishii, 2003).

Brooks ve Brooks (1999) smif i¢inde uygulanabilecek rehber niteliginde bes

olusturmacilik ilkesi sunmaktadir. (Aktaran: Ishii, 2003).

1.

Birinci ilke 6grencilerle alaka kurabilmeyle ilgili problemleri yansitmaktir.
Ogrencilerin ilgi alanlarina yogunlagsmak ve onlarin énceki bilgilerini cikis
noktas: olarak kullanmak Ogrencilerin ilgi gostermelerini ve Ogrenmeye
kosullanmalarma yardimci olmaktadir. Ogrencilere yoneltilen ilgili sorular

onlan diisiinmeye ve kendi diistince ve kavramlarin1 sorgulamaya zorlar.

Diger bir rehber niteligindeki ilke Ogrenmeyi Oncelikli kavramlar
cercevesinde yapilandirmaktir. Bu, Ogrencileri birbiriyle alakali olabilen
veya olmayan pargali ve ayr1 konulara maruz birakmaktansa dersleri baglica
fikir ve kavramlar etrafinda olusturmaya isaret eder. Genis kavramlarin
kullanim1 her bir 6grenciyi bireysel tarzlari, yaradilisi ve diizeni hesaba

katmaksizin katilim gostermeye davet etmektedir.

Uciincii ilke dgrencilerin bakis acilarim arastirmak ve degerlendirmektir. Bu
ilke Ogrencilerin mantik kurma ve diisiinme siire¢lerine erismeye olanak
tanir ki bu da karsiliginda 6grenme olayin1 daha anlamli kilabilmek igin
ogretmenlerin 6grencileri daha fazla miicadeleye sokmasini saglar. Bunu
basarmak icin dgretmen yine de dgrencileri dinlemeye ve bunun olusmasi

icin olanaklar saglamaya istekli olmalidir.

. Ogrencilerin varsayimlarina hitap edecek miifredati uyarlamak dordiincii

ilkedir. Ogrencilerin varsayimlarina cevap vermek icin miifredat
gorevlerinin uyarlanmasi belli bash gorevlerde ve bu gorevlere katilan
ogrenciler tarafindan yoneltilen sorularin dogasinda var olan bilissel

taleplerin iglevidir.
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Olusturmaci Ogrenmenin ilkeleri

1.  Ogrenci duyusal veriyi kullanir ve onunla bir sey yaparak nihayetinde ondan

bir anlam ¢ikarir.

2. Ogrenme hem anlam olusturma hem de anlam sistemlerini olusturmay1

kapsar.

3. Ogrenme zihinde meydana gelir. Fiziksel faaliyet gerekli olabilir fakat tek
basina yeterli degildir.

4. Ogrenme dili de kapsar. Vygotsky dilin ve 6grenmenin ¢ok karmasik bir

sekilde ic ice gectigine inanmistir.

5. Ogrenme sosyal bir faaliyettir.

6. Ogrenme baglamsaldir. Gercekleri alakali olduklart durumlar ve

ortamlardan ayirmayiz.

7. Bilgi 6grenmek i¢in gereklidir. Yapinin ve anlam ¢ikarmanin temelidir. Ne

kadar fazla bilirsek o kadar fazla 6grenebiliriz.

8. Ogrenme zaman alir; kendiliginden olan bir sey degildir. Ogrenen kimseler
bilgi tiizerinden gecer, onlar hakkinda diistiniir, kullanir, uygular ve

deneyimler.

9. Giidilenme gerekli bir unsurdur c¢iinkii 6grenen kimsenin duyusal
gereclerinin etkin hale gelmesini saglar. Bagiti, merak, eglence, basari,
tamamlama, digsal odiller ve diger giidillenmeler Ogrenmenin

kolaylagmasini saglar.
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Olusturmaci Kuramda Simif Ortanu

Yapilandirmacilikta bilgiyi yapilandirma 6gretimle kolaylastirilabilir, ancak,
Ogretimin dogrudan bir sonucu olarak gergeklesmez. Bu nedenle, 6gretim, 6grencinin
bilgiyi yapilandirma siirecinde gereksinim duyacagi bilgi kaynaklarin1 saglamali ve
bilginin gecerliginin sinanacagi 6gretmen ve diger Ogrencilerle isbirligi gerektiren
toplumsal bir alan olugturmalidir (Deryakulu, 2000: 64-66’dan aktaran, Ersoy, 2005).
Bilginin yapilandirildigi ve ogretimin gergeklestirildigi simif ortaminin fiziksel
ozelliklerinin yapilandirmaci 6grenme agisindan Onemli bir degiskendir. Simf
ortaminda gercgeklestirilen etkinlikler ve etkilesimin Ogrenme iizerinde onemli bir

etkisinin oldugu sdylenebilir.

Nitekim Yurdakul’'un (2004: 226’dan aktaran, Ersoy, 2005) yaptigi
arastirmada, yapilandirmaci 6grenme uygulamalarinda ele alinmasi gerekli 6ncelikli
degiskenlerden birinin fiziksel ¢evre oldugu ortaya c¢ikmustir. Bir simmifin fiziksel
ozellikleri i¢inde sinifta benimsenen yerlesim diizeni 6ncelikli olarak yer almaktadir.
Yapilandirmacilikta ~ bilgi  bireysel olarak  olusturulmakta ve  bilginin
yapilandirilmasinda i¢inde bulunulan ortaminin 6nemli bir etkisi olmaktadir. Her
sinifin kendine 06zgii ozellikleri vardir. Bu nedenle, yapilandirmacilik agisindan

esnek, 6grenci merkezli sinif ortamlarinin diizenlenmesi gerekmektedir.

Olusturmaci egitim ortamlari, bireylerin ¢evreleriyle daha fazla etkilesimde
bulunmalarina, dolayisiyla, zengin Ogrenme yasantilar1 gecirmelerine destekleyen
gercekci etkinlikler cergevesinde yiiriitiilmelidir. (Wilson’dan 1996’dan aktaran Akar
&Yildirim, 2004).

Geleneksel olarak sinif ortamini davranmis¢i egitim anlayist kapsaminda
degerlendirilir. Simif ortaminin fiziksel 6zellikleri 6grenme-6gretme iizerinde 6nemli
bir etkiye sahiptir. Sinifin fiziksel 6zellikleri kapsaminda, basta sinif yerlesim diizeni
olmak iizere aydinlatma, havalandirma, ses ve renk diizeni sayilabilir (Ozden, 2002:
49°dan aktaran, Ersoy, 2005). Yapilandirmacilik agisindan siifin fiziksel 6zellikleri,
O0grenci merkezli ve esnek Ogrenme ortamlarin1 kapsayacak bigcimde olmalidir.

Ogrenciler, sinifa farkli 6grenme stil, inang, deger ve sosyal tercihler gibi 6zelliklerle
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gelmektedir. Bu 0Ozellikler Ogrencilerin  bireysel bilgi  yapilandirmalarini
etkilemektedir. Ornegin, bireyin 6grenmeye yonelik egilimlerini ya da tercihlerini
gosteren Ozellikler olarak tanimlanan 6grenme stilleri, cevresel kosullar, duyussal
ozellikler, sosyal tercihler ve fiziksel Ozelliklerden etkilenmektedir (Ozer, 2001:
164’den aktaran, Ersoy, 2005). Bu nedenle, sinif yerlesim diizeni, benimsenen egitim
anlayis1 ve diger yapisal diizenlemelerin gostergesidir denilebilir (Ozden, 2002: 50°

den aktaran, Ersoy, 2005).

Yapilandirmaci 6grenme ortamlari, 6grencilerin 6grenme siirecinde daha
fazla sorumluluk almalarin1 ve etkin olmalarimi gerektirir (Yasar, 1998: 70’den
aktaran, Ersoy, 2005). Bir sinifin yerlesim diizeni, 6grencilerin o sinifta edilgen ya da
etkin bir role sahip olup olmadiklarimin belirleyicisidir (Saban, 2002: 177°den
aktaran, Ersoy, 2005). Sinif ortaminda ogrencilerin etkin olabilmesi sinifin esnek
yapilanmaya olanak vermesiyle saglanabilir. Bunun icin gerektiginde sinifta farkli
yerlesim diizenleri yapilabilmelidir. Simif yerlesim diizenleri; bireysel yerlesim
diizeni-U yerlesim diizeni, siralt yerlesim diizeni, kiime yerlesim diizeni ve yuvarlak
masa yerlesim diizeni olarak sayilabilir (McKeinze, 1997; Bal, Keles ve Erbil, 2002:
219-222: Ozden, 2002: 50-52’den aktaran, Ersoy, 2005).

Olusturmaci sinif ortamlarinin yaratilmasi, oncelikle 6grenilecek materyalin
gercekci olmasi ve Ogrenci i¢in anlam tasimasi gerektirmektedir. Olusturmaci
O0grenme kurami bireyin elestirel diisiinme, sorgulama, problem-¢cbzme ve
girisimciligini 6n plana cikarir (Brook & Brooks, 1993 Marlowe & Page, 1998’den
aktaran, Akar &Yildirim, 2004). Ogretim etkinlikleri, aktif 6grenmeyi destekleyen
gercekci etkinlikler cercevesinde yiiriitiilmelidir (Wilson, 1996’dan aktaran, Akar
&Y1ldirim,2004).

Etkinlikler, paylasimci ve isbirlik¢i calisma ortamlarinda yiiriitiilmelidir.
Bu etkinliklere 6rnek olarak; Arastirma yada proje hazirlamak, benzetim ya da rol
calismalan yapmak, coklu 6grenme ortamlar1 yaratmak, durum ¢alismalar1 yapmak,
s0zllii durum caligmalar1 yapmak, sorgulamaya dayali konusma, tartisma ortamlari

yaratmak verilebilir.

Olusturmaci anlayisin basarili uygulandigi ortamlar, gergek demokrasinin
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yasandig1 yerlerdir. Bu ortamlarda hem egitici hem de 6grenci etkin olarak calisirlar.
Ogrenci, 6grenme ortamina, sorgulayarak, zihinsel caba gostererek, arastirma
yaparak, bilinen ya da sunulan gercekleri sorgulayarak bagskalariyla etkilesimde
bulunur ve yenilige acik tutumlar gelistirerek katki saglar. (Deryakulu’dan 2000’den
aktaran Akar&Yildirim, 2004).

Bu aciklamalar dogrultusunda geleneksel sinif ile bilgiyi yapilandiran sinifin

karsilastirilmasi farkli boyutlariyla Tablo-1’de goriilmektedir

Tablo 1
Geleneksel Simif ile Bilgiyi Yapilandiran Simifin Karsilastirilmasi

Geleneksel Sumif Bilgiyi Yapilandiran Sunif

e Ogrenciler bireysel olarak e [Egitim programi tiimdengelim ile,

calisir. Egitim programi tiimevarim | temel kavramlara agirli verilerek islenir.

ile temel becerilere agirlik verilerek | Ogrenci  sorunlarina  gore  program

islenir. degerlendirilir. Grup halinde calisilir.

¢ Onceden belirlenmis, sabit ® Program etkinliklerinde agirlik
olan  programlarin  uygulanmasi | kullanilan materyaller tizerindedir.
esastir. Program, ogretmenler | Ogrenciler yasam ile ilgili kuramlari

tarafindan ic¢i doldurulan bir bosluk | olusturmaya katki getiren diisiiniirler

gibi algilanir.

o Ogretmenler, 6grencilerin
ogrendikleri bilgilerin gecerliligi icin
dogru cevaplari aragtirir.

e Degerlendirme, 6grenci
ogrenmelerini kontrol etmek icin

genellikle de testler ile yapilir.

olarak goriiliir.

o Ogretmenler, 6grencilere cevre
ayarlamasi yapan ve onlarla etkilesimde
bulunan kisidir ve ogrencilerin derslerde
gecen  temel  kavramlart  anlayip-
anlamadiklarini temel alir.

e Degerlendirme, 6gretim ile
birlikte 6grencilerin sergiledikleri islere

doniik

(Kaynak: Deryakulu, 2000’den aktaran, Akar& Yildirim, 2004).
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Olusturmaci sinif ortamlarinin yaratilmasi, sadece etkinliklerin o baglamda
uygulanmasi ile sinirli degildir. Oncelikli olarak, olusturmaci anlayisin basarili
uygulandig1 ortamlar, gercek demokrasinin yasandigi yerlerdir. Bu ortamlarda hem
egitici hem de Ogrenci etkin olarak calisirlar. (Deryakulu, 2000’den aktaran
Akar& Yildirim, 2004).

(Nunes, 1996’dan aktaran, Can, 2004) olusturmacilik cercevesinde

hazirlanacak ders planlarina yonelik asagidaki bes ilkeyi alintilamaktadir:

O Bazi egitim uygulamalarinin 68renen iizerinde olumsuz etkileri vardir, bunlarin
ortadan kaldirilmasina aracilik etmek.

O Ozerklik ve ilgililik i¢in destek saglayan baglamlar yaratmak.

O Ogrenme etkinligi icine 6grenme nedenleri dahil etmek.

O Ogrenene, 6grenme icin sorumluluk veren tutumlar1 yiicelterek kendini
diizenleyen egitimi desteklemek.

O Yanlislarin kesfedilmesini tesvik ederek 6grenenin 6grenme siirecine katilmasi

egilimlerini giiclendirmek.

Sinif ici etkinliklerde uygulanabilecek yapici ilkeleri Deryakulu, (2001: 69—
73), Brooks (1993) tan faydalanarak, akt. Turan, 2006) sOyle siralamistir:

v' Ogrenci 6zerkligini ve girisimlerini destekleyiniz.

v Ogretimde cesitli ortam ve materyallerin yan1 sira, ham verileri ve birincil

bilgi kaynaklarinm kullanimiz.

v Bir 6grenme gorevini olustururken, gorevin gercek yasamda karsilasilan

diizeyde karmasik olmasina dikkat ediniz.

v Bir 6grenme gorevi olustururken gorevi dogrudan parcgalara ayirmak yerine

oncelikle biitiinciil olarak tasarimlayiniz.

v Ogrenci tepkilerine gore dersi yonlendiriniz, gerekli oldugunda ogretim

stratejilerini ve igerigi degistiriniz.
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v' Ogrencilerin ilgilerini ¢ekecek sorunlar ortaya atiniz.
v" Ogrencilerin hem sizinle hem &teki 6grencilerle diyalogunu destekleyiniz.

v" Ogrencilere bir soru yonelttiginize olasi bir yanit iizerinde diisiinmeleri icin

yeterince bekleme siiresi taniyiniz.

v' Ogrencilere sunulan bilgiler arasinda kurabilmeleri ve cesitli goriisleri

birbirleriyle karsilagtirabilmeleri i¢in zaman veriniz.
v" Ogrencilerin basarisin1 §grenme baglamina gore degerlendiriniz.

Ogretmen ve 6grenen merkezli siniflar Tablo 2’de verilmektedir.
Tablo 2

Ogretmen ve Ogrenen Merkezli Stmflar

Ogretmen merkezli Ogrenen merkezli
Smnifta etkinlik Ogretici Etkilesimli
(")gretenin rolii Bilgi verici, daima uzman | Katilimci, bazen 6grenci
Ogrenenin rolii Dinleyici, daima 6grenci | Katilimci, bazen uzman
Ders agirhg Bilgiler Miskiler

Sorgulama ve bulus,
Hatirlama ve ezber bilginin

Bilgi kazanim . ) bilgilerin yeni bilgilere
birikmesi
doniistimii
Basar1 gostergesi Miktar Kalite
Olcme Normlara gore Olgiitlere gore

[letisim, katilim,
Teknoloji kullanim Tekrar ve uygulama o o
bilgiye erisim
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Olusturmacilik  yaklagimi  Ogrenen merkezli egitimi savunmaktadir.
Ogretmen yetistiren kurumlardaki egitimin de bu dogrultuda yapilmasi
gerekmektedir. Ogretmenin kendisi simf icinde etkilesimci, katilimei, sorgulayici,
kaliteye onem veren, iletisimci ve teknolojiyi tanitan olmalidir. Bilgi vermek yerine
bilgiye nasil ulasilacagi ve bu bilginin nasil kullanilabilecegi dogrultusunda
yonlendirme ve danigmanlik yapmalidir. Ezberleme ve hatirlama yerine bilginin
sorgulanmasini, etkin olarak ©grenen tarafindan bulunmasimi desteklemelidir.
Ogrenenlerin siirekli olarak etkin olmalarina ve siirekli olarak cevreleriyle etkilesim

icinde bulunmalarina dikkat etmelidir.

Olusturmaci Kuramda Ogretmen Rolleri

Bilginin ¢ok hizli bir sekilde iiretildigi, dagitildigi ve tiiketildigi
diinyadadgrenmek, bilmek, anlamak bir tercih degil, artik bir zorunluluktur. Bu
zorunlulukbilginin bireyler tarafindan yapilandirilmasimi ve bilgiye ulagmalarim
bilmelerinigerektirmektedir. Ogrenme ortamimi da, bilginin anlamhi bir sekilde

yapisallastirilmasi daha etkin bir 6grenmenin gerceklesmesini destekleyecektir.

Son yillarda olusturmacilikla ilgili bilimsel ¢aligmalara egitim literatiiriinde
sikca rastlanmaktadir. Olusturmacilikta 6gretimden daha cok 6grenme iizerinde
durulur. (Brooks ve Brooks’1993’den aktaran, Yasar, 1998). Ogrenme — dgretme
siireclerinin ve 6gretmen davraniglarinin bu kuramdan etkilendigi ileri siiriilmektedir.

Olusturmacilik kuramin uygulandig egitim ortamlarinda dgretmen rolleri nelerdir?

Olusturmaci egitim ortaminda Ogretmen, geleneksel Ogretimde alistigi ve
yillardir siirdiirdiigi sinifta disiplin saglayicilik, bilgi dagiticilik vb. rollerinden
siyrilarak 6grenmeyi kolaylastirict bir yardimei, dost ya da her hangi bir gereksinme
aninda kendisine bagvurulabilecek bir damisman gibi goriiniir. Smfta isbirligi ve
etkilesimi kolaylastiric1 tutum ve davramslar sergiler. Ogrenilecek 6geleri, 6grenciler
bakimindan anlamhi ve ilging kilacak firsat ve ortamlar yaratir. (Slavin, 1994’den

aktaran, Yasar, 1998).
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Verimli bir 6grenmenin gergeklesmesi i¢in, 6grencinin, dgrenme-6gretme
siirecinde sorumluluk almasi gerektigine inanir. Okul ortaminda gerceklestirilecek

O0grenmelerin 0grenci-merkezli olmasini ister ve bu yonde caba gosterir.

Ogrencilerin  bagimsiz  diisinme ve problem ¢ozme yeteneklerini
gelistirmek amaciyla 6grenme-6gretme siirecinde 6zel bir iletisim bigimini benimser.
Bu iletisim biciminde Ogrencilere, "Bu konuyla ilgili olarak ne diistiniiyorsunuz?",
"Nigcin boyle diisiiniiyorsunuz? “Nasil bu sonuca ulastiniz?"gibi sorular yoneltir.
Ogrencilere, "Evet", "Hayir" yanit1 gerektiren sorular yoneltmekten dzellikle kaginr.

(Alkove ve McCarty, 1992 ‘den aktaran Yasar, 1998).

Olusturmaci ortamda 6gretmen, Ogrencilerin bireysel farkliliklarina uygun
secenekler sunar, yonergeler verir. Her ogrencinin kendi kararmi kendisinin
olusturmasina yardimeci olur. Herhangi bir sorunla karsilasan dgrencinin sorununu
hemen ¢Ozmek yerine, sorunun bizzat Ogrenci tarafindan c¢oziimlenmesi yoniinde
caba gosterir. Ogrencinin acikca yanlis yapmasi durumunda bile hemen hataya isaret
etmek yerine, hatanin bizzat dgrenci tarafindan goriilerek diizeltilmesine yardimci

olur (Yasar, 1994: 515-521).

Olusturmaci ortamda Ogretmen, calisma gruplar1 olusturup, grup ve grup
tiyelerinin ~ sorumluluklarimi  belirleyerek isbirligine dayali bir Ogrenmenin
gerceklesmesi yoniinde caba gosterir. Bu amacla gruplar arasinda dolasir, yardima
gereksinim duyan grubun yanina giderek gruba yardimei olur ve gerektiginde grubun
dogal {iiyesiymis gibi Ogrenme-6gretme etkinliklerine katilarak ogrencilerin

ogrenmelerini kolaylastirmaya caligir. ( Yasar, 1993: 32).

Ornegin olusturmaci anlayisin benimsedigi bir matematik dersinde, problem
¢Oziimiiyle ilgili hatali islem yapan bir dgrenciye, 0gretmen, “ Suradaki isleminiz
hatali, onu soyle diizeltiniz! “ bi¢ciminde uyarmak yerine, “ Problemin ¢oziimiiyle
ilgili olarak hangi islemleri, hangi gerekceyle yaptimz?” * Islemlerinizde herhangi
bir hata oldugunu diisiiniiyor musunuz?” * Eger varsa, bu hatanin nerede oldugunu
diisiiniiyorsunuz?” “ Bu hatay1 nasil diizeltebilirsiniz?” gibi sorular yonelterek

Ogrencinin hatay1 bizzat kendisinin bulmasi ve diizeltmesi yoniinde ¢aba gosterir.
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Olusturmaci 6gretmenin gorevi Ogrencilere matematik c¢alismada “dogru”
olan yetiskin yontemlerini nakletmektense Ogrencilerin uygun matematiksel
fikirlerine rehberlik yapip onlarn desteklemek oldugu icin bazilart olusturmact
yaklagimi yetersiz ve herkese acik bir kesif olarak gormektedir. Aslinda en az
yonlendirici oldugunda dahi 6gretmenin rehberligi olusturmaciligi yonlendirilmemis
kesiften ayiran 6zelliktir. Olusturmaci 6gretmen diyalog i¢in uygun gorev ve firsatlar
sunarak Ogrencilerin dikkatlerinin yogunluguna rehberlik edebilir, bu nedenle
belirgin olamayan bir sekilde onlarin 6grenmelerini de yonlendirmis olur. (Bruner,

1986’dan aktaran: Kamii & Lewis, 1990)

Olusturmaci Ogretmenler Ogrenciler icin uygun olan kavramsal yeni
diizenlemeler ortaya c¢ikaran gorevleri onlara yonetebilmelidir. Bu yaklagim
ogrencilerin hem belirli matematiksel fikirleri 6grendigi normal gelisim sirast
bilgisini hem de sinif icindeki su an mevcut olan bireysel 6grenci yapilan bilgisini
gerektirmektedir. Bu tiir 6gretmenler ayrica smifin bilissel ve sosyal havasini
yapilandirmada da becerikli olmalidirlar boylece 6grenciler bu gorevleri tartigmis,

yansitmi§ ve bunlardan anlam ¢ikarmis olur.

Olusturmaci anlayis uyarinca 0gretmen 6grenci basarisini degerlendirmede
de test sonuglarindan daha c¢ok, diizenli olarak gerceklestirdigi gozlemlerinden
yararlanir. (Alkove ve McCarty 1992°den aktaran, Yasar, 1998). Bu amacgla
Ogretmen, sinifta kullanilmak iizere gozlem formlar hazirlar ve 6gretim sirasinda
siirekli kayitlar tutar. Ogretim sonunda da, ya bire bir ya da gruplar halindeki
ogrencilerle 6grenme sonuclarini tartigir. Sinifta bir 6grenme ortami olusturarak

Ogrenciyi o ortamin etkin bir iiyesi haline getirip 6grenmeyi kolaylastirir.

Olusturmaci  Ogrenme  ortamlarinda  Ogretmenin  rolii, Ogrenciyi
canlandirmak, arastirmaya yoneltmek, var olan bilgisini gelistirmesini veya
yonetmesini saglamak i¢in dengesizlikler, soru isaretleri olusturmaktir. (Heuwinkel

1996’dan aktaran, Yasar 1998).

Yapisalc1 6grenme ortamlarinin hazirlandig1 6grenci-merkezli siniflarda,

Ogretmen, bilgi vermekten uzaklasir ve 6grencileri konuyu kendileri anlamalari, fikir
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yiiriitebilmeleri konusunda caba sarf etmeye yonlendirir. Ogretmen, Ogrencilere
yaparak, ogrenecekleri, onlar1 diisiinmeye sevk edecek durumlar yaratir. Ogretmen,
ogrencileri 6nceki bilgilerini agiga ¢ikarmalari icin dinler, izler ve sorgular. Boylece
yanlis Ogrenenleri ve yanlis ipuclarini ortaya cikarir. Daha sonra ileri diizeyde
o0grenme deneyimleri saglayarak, eksiklerini gosterip bunlar1 gidermelerini ister. Ve
genellikle ek bilgi vererek, 6grencilerinin bu olaylardan ders almalarina yardimci

olur.

Tim bu saydigimiz ilkelerden hareketle Ogretmen, bilginin &grenciler
tarafindan daha kolaylikla yapilanmasini saglamis olacaktir yani 6gretmen pasif,

ogrenci aktif olacaktir.

Olusturmaciligi benimseyen 6gretmenlerin asagidaki tutum ve davraniglari

sergilemeleri gerektigi kabul edilmektedir.

a) Ogrenci ozelligini ve girisimciligini kabul ederler. Ogrencilerin ileri siirdiikleri

diisiinceleri desteklerler.

b) Birinci kaynaktan bilgi toplarlar. Ham veriler ve temel kaynaklarin yani sira

ogrencilerin etkilesimini saglayan farkl kaynaklar1 ve gesitli materyalleri kullanirlar.

c) Biligsel alanla ilgili terimlerden, siniflama, analiz etme, yordama ya da kestirme
ve yaratma kavramlarmi kullamirlar. Ogrencilere ©dev verirken bu biligsel

kavramlara yer verirler.

d) Ogrencilerin, dersi yonlendirmelerine, 6gretme stratejilerini degistirmeye ve
icerigi degistirmelerine izin verirler ve oOgrencileri aktif kilarlar. Ogrencilerin
birbirleriyle ve Ogretmenleriyle karsilikli iletisime ve diyaloga girmelerine

Ozendirirler.

e) Ogrencilerin birbirlerine diisiindiiriicii acik u¢lu sorular sormalarina izin verir,

onlar tesvik ederler.

f) Ogrencilerin gercek yasamla ilgili deneyimleri yasamalar1 icin problem ¢ozmeyi

gerektiren etkinlikler hazirlarlar ve bunlara elestirel yaklagmalarini isterler.
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g) Sorulart yonelttiginde bekleme siireci tamir ve sorularin amaci iliskilerin
giiclenmesi yoniindedir. Ozellikle kavramlarin, bekleme siiresi icerisinde cevaplarin
gelismesini  beklerler. Bu sekilde bireylerin kendilerini ifade etmelerini
kolaylagtirmis olurlar. (Brooks — Brooks, 1993, Honebin, 1996; Windschitl,
2002‘den aktaran Akar ve Yildirim, 2004)

Bu listeye (Yager 1991°den aktaran Akar ve Yildirim) tavsiyeleri de

eklenebilir.

1) Yazili materyal ve uzmanlardan elde dilecek alternatif bilgilerin kullanilmasini

tesvik eder.

2) Kitap ve diger kaynaklardaki fikirleri ve kendi diisiincelerini ortaya koymadan

once, dgrencilerin ne diisiindiiklerini anlamaya ¢alisir.
3) Grup ¢alismasini, is boliimiinii ve diger bireylere saygiy1 tesvik ederler.
4) Ogrenmeyi sinifin ve okulun digina tagirlar.

Ogrencilerin daha 6nceki deneyimlerinden ve &n bilgilerinden yararlanarak
yeni karsilastiklari durumlara anlam verebileceklerini ve onlari
Oziimleyebileceklerini savunan olusturmaci yaklasima gore Ogretmenin rold,
Ogrencilerin zihinsel yapilarinin olusmasina rehberlik yapmak ve anlama
kabiliyetlerinin gelismesine uygun 6grenme etkinliklerini diizenlemektir. Ogretmen,
ogrencinin dikkatini ¢ekmek amaciyla bilgiyi kavramsal problemler ve sorular
cercevesinde organize eder. Ogretmen, dgrenci dikkatini genis kavramlar iizerinde
yogunlastirir daha sonra bu genis kavramlar pargalara boliiniir. Ogrenciler kendi
sorularin1 sormaya ve kendi sonuglarina varmaya 6zendirilir. Boylece Ogrenciler,

kendi 6grenmelerini kendileri olustururlar.

Ayrica olusturmaci Ogretmen cocuklarla iyi iletisim kurabilen, cocuk
psikolojisi ve 6grenme teorilerine hakim, sinifta dinamik bir 6grenme ortami yaratan,
bu ortam1 yoneten ve yonlendiren bir 6gretmendir. (Chiu 1995’den aktaran, Kilig,

2001).
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Olusturmaci 6gretmen Ogrencilerin sorularina ““ hazir cevaplar” vermeyi
birakmalidir. Ogrencilerin sorularin1 cevaplamak yerine soruyu Ogrenciye geri
yoneltmeli ve ne diisiindiigiinii anlamali, etkili sorularyla Ggrencinin diisiince
siirecini yonlendirip cevabi kendisinin bulmasina yardimci olmahidir. Cevap
gelmiyorsa, ¢ocugu cevaba gotiirecek etkinlikler yaratmali ya da ilgili kaynaga
yoneltmelidir. Ayrica 6grenciden gelen sorular karsisinda otoriter ve her seyi bilen,
bilmedigi sorular gelince de gecistiren kisi roliinii birakip, “Ben de bilmiyorum, ama

gel, aragtiralim.” diyebilmelidir.

Olusturmaci kuramda dgretmen, 6grenenlerin ezberleme yeteneklerine dayali
olarak belirli bir konuya iliskin ne bildikleri iizerinde degil, daha ¢ok performans ve
digiinme siiregleri iizerinde odaklanir. Bu nedenle, oOlgiit-dayanakli, yani neyin
basarili olarak kabul edilecegini 6nceden belirleyen ve tek dogrulu sinavlardan ¢ok,
gercek durumlara dayali sorun ¢6zme becerilerini 6lcen performans degerlendirme
yaklagimlarim1 kullanir. Bu tiir bir degerlendirmenin amaci, Ogrenenlerin sinav
sorularina dogru yanit verip vermediklerini belirlemekle sinirli degildir. Bunun ¢ok
otesinde, 0grenenlerin konular1 nasil anladiklarini ve Onceki diisiincelerinden farkli
ne tiir yeni diisiinceler olusturduklarimi belirlemektir. O nedenle, degerlendirme
etkinlikleri, yalnizca 6gretimin ortasinda ve sonunda uygulanan sinavlarla degil, tiim
Ogretim boyunca siirer ve yalnizca sinavlarla degil, gozlem, goriisme, tartisma,
o0grenme etkinlikleri sirasinda Ogrencilerce olusturulan tiim yaratilar1 (raporlar,
notlar, cizimler, 6devler, proje calismalari, resimler, biiltenler, koleksiyonlar vb.)
iceren dosyalarin degerlendirilmesini de kapsar. Bu yapildiginda, daha genis ve
ayritili bir degerlendirme ortaya ¢ikar. Daha da 6nemlisi, bireysel gelisim, yaratici
etkinlik ve toplumsal sorumluluk bilinci 6zendirilmis olacaktir. Bu da, her 6grenenin

kendi ¢abalar1 hakkinda geribildirim almasi demektir.

Burada dikkat edilmesi gereken temel nokta, geribildirim ne kadar ayrintili

ve degisik baglamlara dayali olursa, yararlanma diizeyi de o kadar artmaktadir.

Olusturmacilik kuraminda Ol¢gme degerlendirme yapan bir Ogretmen,
sistematik hataya diismemek icin caba harcamalidir. Ogrencilerle birlikte belirledigi

O0lcme ve degerlendirme Olgiitlerini standart hale getirmelidir. Ayrica Ogretmen
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gozlem tekniklerine iliskin ayrintili bilgiye sahip olmalidir ve gerek degerlendirme

Olciitlerinden gerekse sinav tiirlerinden birkacinm birlikte kullanmalidir.

Olusturmaci Kuramda Ogrenci Rolleri

Olusturmaci egitim ortamlarinda 6grenciler, geleneksel egitim ortamindaki
gibi edilgen olmayip, tersine daha fazla etkin olurlar ve 6grenme siirecinde daha
fazla sorumluluk {iistlenirler. Cevredeki her tiirlii firsat ve olanaktan yararlanmaya

calisirlar.

Grup i¢inde, grup dinamiginin saglanabilmesi gibi kendi paylarina diisen
sorumluluklarm etkili bicimde yerine getirmeye 6zen gosterirler. Ogrendiklerini
yeni ortamlarda kullanmak ve uygulamak igin her tiir firsati degerlendirirler. (Alkove

ve McCarty, 1992; Kindsvatter, Wilen ve Ishler 1996: 113’den aktaran Yasar, 1998).

Ogrenci, o6grenme ortamina, sorgulayarak, zihinsel caba gostererek,
arastirma yaparak, bilinen ya da sunulan gergekleri sorgulayarak baskalariyla
etkilesimde bulunur ve yenilige agik tutumlar gelistirerek katki saglar (Deryakulu,
2000’den aktaran, Akar & Yildirim, 2004). Bir konuya biitiinsel boyutta bakar ve
mutlak dogrularla degil, ortamin ve Kkiiltiiriin gerekliliklerini g6z Oniinde
bulundurarak esnek yargilar liretir. Sonug olarak, dgrencinin rolii bilgiyi oldugu gibi

alan degil, iireten ya da aragtirandir. Yani edilgen degil, aktiftir.

Kubasik Ogrenme: Ogrenciler kubasik 6grenme ile arastirdiklari bilgileri
Ogretmene ihtiya¢ duymadan grup i¢inde tartisirlar ve grup icinde bulunan bireyler
arastirma sonuglarindan elde ettikleri bilgileri tartisarak dogru bilgiye kendileri
ulagsmaya c¢alisirlar. Burada 6gretmen grup i¢indeki tartismalara direkt etki etmemeli
sadece tartismalara yon vermeli, dogru ¢ikarimlan desteklemeli ve yanlis ¢ikarimlari

sorular sorarak dogru ¢ikarimlara doniistiirmelidir.

Kendi Ogrenmesinden Sorumlu: Olusturmaci 6gretiminde birey 6grenmelerinden

sorumludur. Bireyler neyi 6grenip neyi 6grenmeyeceklerine kendileri karar vermeli
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ve Ogrenmek istedigi konular iizerinde grup c¢alismasi veya bireysel calismalar

yaparak O0gretimi gerceklestirmelidir.

Arastirmaci: Ogrenci karsilastigi sorunlar karsisinda ¢oziim iiretirken hazir
bilgilerden degil, arastirmalar1 sonucunda elde ettigi bilgilerden faydalanmalidir.
Bunun 6gretmen icin anlami ise siifta kitaplardan veya cesitli kaynaklardan elde
ettigi bilgileri sinifa getirip sunmasi degil sinif ortaminda bireylere problemler sunup
bu problemi ¢ézmelerini istemeli, problem ¢6ziim asamasinda kaynaklardan nasil

yaralanmalar1 gerektigi konusunda rehberlik etmelidir.

Problem Coziicii: Ogrenciler 6grenecekleri bilgileri 6gretmen ve ay kitaplardan
hazir olarak almamalilar. Yapisalci 6gretmenler 6grencilerine bilgi 6grenebilecekleri
problemleri sunarlar, O0grencilerinin arastirma yapmalarimi saglarlar ve bilgilerini

yapisallastirmalarini saglarlar.

Teknoloji Kullameisi: Ogrenciler bilgi 6grenecekleri yer sinif ortamu, kitaplar, okul
olmamali teknolojik gelismelerden yararlanarak birinci elden bilgilere ulagmali ve
sinif ortamina bu bilgileri tagimali arkadaslan ile paylasarak arkadaslarinin da bu

bilgileri 6grenmelerini saglamalidirlar.

Yasam Boyu Ogrenen Bireyler: Yapisalci siniflarda 6grenim alan bireyler bilgiye
nasil, nereden ulasabileceklerini 6grenecekleri icin 6grenmeleri sadece okula bagl
olarak kalmayacaktir. Ogretim siireci bittikten sonra herhangi bir bilgi 6grenmeleri
gerektigi zaman bilgiyi arayip 6greneceklerdir.

Olusturmaci bir smifta dersin bazi sathalarinda 6grencilerin kendi 6grenme
ve calismalarinda gruplar ve ikili gruplar halinde etkin bir sekilde katilim
gostermeleri yiiksek olasiliktir. Diger ogrencilerle fikirleri tartisiyor ve bu fikirleri
farkli yollarla ortaya koyuyor olabilirler. Ogrenciler ayrica kendi calismalariin
degerlendirme asamalarina déhil olup neler 6grendiklerini yansitiyor olabilirler. Simif
icinde olusturmaci bir yaklagim neticesinde 6grencilerin nelere dahil olabilecegi

hakkinda kisa bir kontrol listesi:

- Arastirma, bulma, kesfetme ve uygulamaya etkin katilim;
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- Kendi 6grenmelerini olusturmaya etkin katilim;

- Gorevleri anlamak i¢in gruplar halinde ¢alismak;

- Digerleriyle fikirlerini tartismak;

- Kendi calismalarim degerlendirmeye almak;

- Konu bagliklarin1  aragtirmak, aciklamak, ayrintilar sunmak ve
degerlendirmek;

- Ogrendiklerini yansitmak

Olusturmaci Kuramda Kullamlan Ogretim Yontem ve Teknikleri

Asagida olusturmaci kurama dayali olan 6gretim yontem ve tekniklerinden

s6z edilmistir.

Aktif Ogrenme

Aktif 6grenme, Ogrenenin Ogrenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi,
Ogrenene Ogrenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6n diizenleme
yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik oOgretimsel islerle Ogrenenin Ggrenme

sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir 6gretim siirecidir.

Aktif ogrenme siniflarindaki 6grenciler 6grenme siireci kendileri ¢ekip
cevirdikleri gozlenirken geleneksel simiflardaki 6grencilerin kendi 6grenmelerinin
sorumlulugunu tastyamayacak kadar edilgin tutuldugu goriilmektedir. Geleneksel
ogretimde ogrenci genellikle yalnizdir. Sosyal etkilesim yok denecek kadar az
oldugundan 6grenci sormak istedigi bir sey oldugunda ya da diisiincesini sdylemek
istediginde kendisini dinleyecek kimse bulamayabilir. Oysa aktif 6grenmede dgrenci
siireci paylasilir. En edilgin dgrenciler bile bilgiyi kullanma etkinliklerinde aktif rol

alirlar.

Aktif Ogretmen Ogretmenin gelenekselden farki; kendi kararlarimi
uygulamak yerine Ogrencilere yol gostermek, Onerilerde bulunmak, gerekli
durumlarda agiklama yapmak, fikir vermek, rehber olmak ve onlarin gelisimlerini
gozlemektir. Bu baglamda ortaya cikan baslica 6gretmen rolleri; kolaylastiricilik,

aragtirmacilik ve tasarimciliktir.
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Aktif 6grenmede Ogrenci, yaratici diisiinii bilgi ve yeteneklerinin sinirlarini
zorlar, elestirel ve yaratic1 diisiiniir, arkadaglariyla etkilesimde bulunur, sorunlarini
ve bilgilerini birbirleriyle paylasir ve bir 6grenmeyi gerceklestirebilmek i¢in arastirir,

diisiiniir ve kesfeder.

Aktif 6grenmenin kuramsal temelleri yapilandirmaciliga ve onun 6grenme

alanindaki versiyonu olan bilisselcilige dayanmaktadir.

isbirligine Dayah Ogrenme

Isbirligine dayali ogrenme yapilandirmact Ogrenmenin en 6nemli
uygulamalarindan birini olusturmaktadir. (Olssen, 1996; Terhart, 2003 ve Yasar,
1998°den akt. Yurdakul, 2005).

Temellerini John Dewey’ in O6grenci merkezli egitim diistincesinden alan
“Aktif Ogrenme Yaklasimi” 1980’lerden sonra daha da ©nem kazanmustir.
Ogrencinin aktif katilimim savunan bir baska arastirmaci Tyler (1949) 6grenilecek
bilginin 6grenci tarafindan bizzat iizerinde calisilarak Ogrenilmesinin ©nemini
belirtmistir. Aktif katilim yaklasiminin en 6nemli goriisii, 6grencinin bu yaklagimla
kendi kendine gerceklestirdigi yiiksek diizeyde diisiinme becerisi kazanabilmesidir.
Ogrencinin dgretim siireci boyunca aktif katilimm saglamak amaciyla gelistirilen
isbirligine dayali 6grenme, siniftaki yarisma ve bireysel 6grenime karsi diizenlenen

bir yontem olarak diisiiniilebilir.

Isbirligine dayali 6grenmenin en temel 6zelligi 6grencilerin ortak bir amag
dogrultusunda kiiciik gruplar (takimlar) halinde birbirinin 6grenmesine yardim

ederek ¢alismalardir.

Isbirligine dayali 6grenme metodu temelde bir grupla 6grenme metodu
olmakla birlikte, her grup isbirligine dayali 6grenme i¢in uygun olmayabilir. Bir
baska ifade ile her grup yapisi, isbirligine dayali 0grenmenin etkili ve verimli

olmasimin garantisini olusturamaz. Isbirligine dayali 6grenme metodunun etkili ve
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verimli olabilmesinin 6n kosulu; grubun boyle bir amaci gerceklestirmeye uygun

olarak yapilanmis olmasidir.

Isbirligine dayali 6grenmenin temel 6geleri; olumlu bagimlilik, yiiz yiize
destekleyici etkilesim, bireysel sorumluluk, toplumsal beceriler ve kiime isleyisinin

degerlendirilmesidir.

Bu aragtirmada isbirligine dayali 6grenme tekniklerinden 6grenci takimlart -
basar1 boliimleri (OTTB) ile Karsilikli Sorgulama birlikte soralim birlikte 6grenelim

teknikleri kullanilmistir.

(")grenci Takim ve Basar1 Boliimleri (OTBB)

Bu teknik Slavin tarafindan gelistirilmistir. Ogretmen her takima diisiik ve
yiiksek basarili, farkli etnik kokenli 4-5 kiz ve erkek 6grenci atar. (Senemoglu, 1997:
503’den aktaran Posluoglu, 2002).

Bu teknigin hazirlik asamasinda; malzeme hazirlama, 6grenci takimlara
atama ve baslangictaki temel puanlarin belirlenmesi islemleri yer alir. Takim
calismasinda kullanilacak calisma yapraklari, calisma yapraklar1 cevap kagitlar1 ve

tinite testleri onceden hazirlanir.

Ogrenci takimlarini dgretmen olusturmalidir. Eger secim ogrencilere
birakilirsa, 6grenciler yanli davranacagindan heterojen gruplar olugsmayacaktir.
Ogrenci takimlar olusturulurken, oncelikle ogrenciler en iist diizeydeki basaril
olanlardan en alt diizeydeki basarili olanlara dogru siralanir. Takimlarin kag kisilik
olmasi isteniyorsa siniftaki 6grenci sayisi bu sayiya boliiniir. Ayrica takimda yer alan
ogrencilerin ge¢misteki sinav puanlarinin ortalamasi aliarak baslangic puanlar

saptanir. (A¢ikgoz 1992: 27; Senemoglu 1997: 504’ den aktaran, Posluoglu, 2002).
OTTB’ nin uygulama siirecinde yer alan etkinlikler sunlardir:

a) Ogretme: OTBB bir sunum ile baslar. Bu siirecte 6grencilere ne

Ogrenecegi 6grenmesinin neden 6nemli oldugu konusunda bilgi verilen
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baslangi¢ yapma, hedefler dogrultusunda kavramlarin gorsel veya isitsel araclarla
aciklanmasi, sorularla Ogrencilerin kavrama diizeyinin saptanmasi, yanlislarin
diizeltilmesi gibi yasantilarin yer aldig1 gelistirme, biitiin 6grencilerin 6rnek sorular

ve problemler iizerinde ¢alistiklar1 yonlendirilmis alistirma asamalart yer alir.

b) Takim Calismasi: Ogrenciler, sunulan konuyla ilgili ¢alisma yaprag:
ya da sorular iizerinde takim halinde calisirlar. Takim iiyeleri ayn1 masada oturtulur.
Takim iiyelerinin 2’li ya da 3’li gruplar halinde caligmalar1 saglanir. Bu calismalar
sirasinda, Ogrencilerin sorular1 6nce takim arkadaslarina sormalari, birbirlerinin
yanliglarin1 diizeltmeleri gerektigi ve takim arkadaslarinin sinavda tam puan
alacagindan emin olmadan ¢aligmay1 birakmamalart gerektigi sdylenerek calismalar

kontrol edilmelidir.

¢) Smav: Sinavlar bireysel olarak yapilir. Ogrencilerin birbirlerine

yardim etmelerine izin verilmez.

d) Takim Odiilii: Takimlara 6diil verebilmek icin dgrencilerin bireysel ve

takim gelistirme puanlar1 hesaplanir.

Takim puanlari, her takimdaki 6grencilerin gelisme puanlarini ortalamasi

alinarak elde edilir.

Karsihkli Sorgulama

Bu teknik 6gretmen tarafindan hazirlanan soru kokleri yoluyla, 6grencilerin
birbirlerine soru sorma ve cevap verme etkinliklerini icerir. Dolayisiyla 6grencilerin

daha derin diisiinme siireci gecirmek durumunda olduklart bir siiregtir.

Ogretmen, oOgrencilere asagidaki orneklerde oldugu gibi birtakim soru

kokleri verir:

O nasil kullanirdiniz?
L nedenlerini agiklayiniz?
L ilgili yeni bir 6rnek veriniz?

L 2 benzerlikleri ve farkliliklar: nelerdir?



32

L olsayd1 sonucun ne olacagini diigiiniirdiiniiz?
L sinirliliklart ve tstiinliikleri nelerdir?

L olmamasi icin ne gibi onlemler almak
gerekir?

Ogrenciler de kendi sorularini olustururlar, sonra karsilikli olarak sorularimi
birbirlerine sorarlar ve cevaplandirirlar. (Webb 1985: 147-172’den aktaran,
Posluoglu, 2002).

Bu teknik grup ortaminda diisiinmeyi tesvik edici sorularin sorulup
cevaplandirilmasi,  Ogrencilerin  kendi  diisiincelerini  a¢iga  vurmalarini,
fikirleriningrup ortaminda kendilerine ve digerlerine ulagmasini, aym1 zamanda
aciklanmasimi saglar. Bu da ogrencilerin farkli yollarda diisiinmesine neden olur.
Ayrica siirekli soru sorma ve cevap verme, catisan goriislerin uzlastirilmasi,
bilgilerdeki celiskilerin kesfedilmesi ve ¢oziilmesi, yanlis anlamalarin diizeltilmesi,
bilgi yapilarindaki bosluklarin doldurulmasi i¢in firsatlar saglayarak grup iiyelerine
sosyal — biligsel catigsmalarin ¢oziimii i¢in rehberlik eder. (Webb 1985: 147-172 den
aktaran, Posluoglu, 2002).

Beyin Firtinasi

Bir problem, konu ya da soru hakkinda ilk akla gelen soylenmelidir.
Buradadnemli olan herkesin fikirlerini acik¢a ve istedigi kadar sdyleyebilmesidir.
Fikirlerin niteligi degili niceligi 6nemlidir. Iyi ya da kétii fikir yoktur. Her fikir kabul
edilebilir. Bu teknik;

o Karar vermede,

e  Problemlere farkli yaklagimlarla ¢6ziim bulmada

¢ Yeni bir konunun veya kavramin tanittminda

cok faydalidir. Maksimum 6grenci katilimini saglar.
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Basamaklari:
1. Once kural ve basamaklar aciklayin.
2. Problemi veya soruyu verin.
3. Zaman sinirlamasi koyun.
4. Fikirleri sdylendigi gibi tahtaya yazin ya da yazdirin.
5.  Aktivite sirasinda fikirlere elestiri getirmeyin.
6. Daha sonra fikirleri belli kriterlere gére simiflandirin.

7. Daha sonra ulagsmak istediginiz sonucu (siniflandirma, tanimlama, kural,

listeleme) olusturun.

8. Tartigmaya agi.

Avantajlar::

v’ Fikirleri elestirip gelistirilme durumunda olmadiklar1 igin c¢ekingenlik ve

sinirlama engeli yoktur.
v Yeni fikirlerin ortaya ¢ikmasini ve yaraticiligi tesvik eder.

v" Ogrencilerin fikir potansiyelini ortaya cikarir.

Dezavantaji:

Kétii kullanildiginda zaman kaybidir.

Kesfetme Yoluyla Ogrenme

Bilissel kuramcilar 6grenme-dgretme siirecinde, yeni bilgilerin alinmasi,
onceki bilgilerle karsilastirilmasi, yeni bilgilerin olusturulmasi, elde edilen bilgilerin
bellege kodlanmasi ve hatirlanmasi siiregleriyle ilgilenmektedir. Bruner ’in Bulus
yoluyla 6gretim yaklasimi da biligsel 6grenme kuramina gore gelistirilmis bir 6gretim
modelidir. Bulus yoluyla 6gretim modeli ilk ortaya atildigr 1960’11 yillarin basindan

giiniimiize degin diinyanin pek ¢ok iilkesinde uygulanmstir. Ulkemizde de Bruner’ in
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yaklagimimin etkileri 1968 yilinda hazirlanan ilkokul programinda goriilmektedir.

(Erden ve Akman, 1995: 176).

Yapilandirilmis Bulusta Ogretmen kazandirilacak ama¢ ve davramislar
belirler. Bulunmas1 gereken ilke, kavram ya da ¢oztimle ilgili verileri, ornekleri vb.
organize eder. Sorular sorarak Ogrencilerin ellerindeki verileri analiz etmelerine ve

sonuca ulagmalarina yardim ve rehberlik eder. (Senemoglu, 1997: 475).

Bulus yoluyla dgretimde 6gretmen Oncelikle 6gretimi en ince ayrintisina
kadar planlamaktan sorumludur. Bulus yoluyla 6gretimde 6gretimin planlanmasinda,
organize edilip, uygulanmasinda, bulus yoluyla 6grenmeyi gergeklestirecek 6rnekleri
secip diizenlemede, 6grenciyi bulusa yonlendirecek sorular1 diizenlemede, doniip,

diizeltme, ipucu ve pekistire¢c vermede yaraticilifini ortaya koymak durumundadir.

Bulus yoluyla 6gretimde 6gretmen ipucu hari¢ hicbir agiklama ve anlatimda
bulunmamalidir. Yalniz yol gosterici olmalidir. Dogru yaniti 6grenci bulacagindan,

Ogretmen tutarli bir orkestra sefi gibi davranmahdir(Sénmez, 1993: 175).

Bulus yoluyla dgretim planlanmasinda ilk asama; bulus yoluyla 6grenciye
kazandirilacak amac ve davranislar acik¢a belirlenmelidir. (Senemoglu, 1997: 476).
Amaclar bulus yoluyla 6gretimde, bilissel alanin kavrama, analiz ve degerlendirme;
duygusal alanin tepkide bulunma ve deger verme basamaklarindadir. Davranislar;
grafige, simgeye, formiile, bir bagka dile ¢evirme; nedenini, ni¢ininin, nasil oldugunu
sOyleme/yazma; ana fikri, yardimci fikirleri sdyleme, yazma; olayr kendi
ciimleleriyle ozetleme; yeni Ornekler verme; oOgeleri, ilkeleri vb. sdyleme gibi

ozellikler tastmaktadir(Senemoglu,1993: 174).

Ikinci asamada; davranis1 kazandirmada kullanilacak veriler belirlenmelidir.

Ogrencinin soyut genellemelere, kavramlara, ¢oziimlere ulasabilmesi icin gerekli
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somut 6rnek durumlar ve 6rnek olmayan durumlar saptanmalidir. (Senemoglu, 1993:

476).

Uciincii asamada; verilecek ornekler basitten karmasiga dogru, 6grencinin
merakin siirdiirecek; konunun zorlugu nedeniyle 6grenmekten vazgegmesine neden
olmayacak sekilde siralanmalidir. Once basit ornekler sonra karmasik ornekler

verilebilir.(Senemoglu,1997: 476).

Planlamanin dordiincii asamasinda; zaman faktoriinii dikkate almak gerekir.
Bulus yoluyla 6grenmenin baglangi¢c asamalarinda, ogrenciler hemen genelleme ya
da tamimlama iistiinde odaklasamayacagindan dolay1 cevaplan cok yonliiliik gosterir.
Onlart konu iistiinde odaklastirmak zaman alabilir. Bu nedenle bulus yoluyla
o0grenmenin gerceklesecegi konulara daha fazla zaman ayirmak gerekir. (Senemoglu,

1997: 476).

Bulus yoluyla ogretim uygulanirken genellikle tiimevarim yoluyla
O0grenmeyi tesvik eden ornek-kural yontemi kullanilmaktadir. Bu yontemde 6gretmen
ornekleri sunar ve Ogrenci konunun yapisini; fikirler arasindaki temel iliskileri,
ilkeleri, ozellikleri kesfedinceye kadar orneklerle caligir. Ogretmen, tanimlamalari,
genellemeleri 6grencilerin bulmasi i¢in rehberlik eder, sorular sorarak kendisine
sunulan veri ve ornekleri analiz etmelerini ve ilke, kavram ve ¢6ziimlere ulagmalarini
saglar. Bulus yoluyla 6gretimde 6rnek kural yontemi ile 6gretim adimlan su sekilde

siralanabilir. (Senemoglu, 1997: 476)

1- Ogretmenin 6rnekleri sunmasi

2- Ogrencilerin drnekleri betimlemesi

3- Ogretmenin ek drnekler vermesi

4- Ogrencilerin ek orekler betimlemesi ve 6nceki drneklerle karsilastirmasi

5- Ogretmenin ek drnekleri ve drnek olmayan durumlari sunmasi

6- Ogrencilerin zit 6rnekleri karsilagtirmalar

7- Ogretmenin, Ogrencilerin teshis ettigi 6zellikleri, iliskileri ya da ilkeleri
vurgulamasi.

8- Ogrencilerin tanimlamalari, iliskileri, 6zellikleri ifade etmeleri
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9- Ogretmenin 6grencilerden ek ornekler istemesi

Matematik Egitiminde Olusturmaci Yaklasimlar

Matematik insandan bagimsiz, soyut, pratik faydasi olmayan bilgiler ve
kurallar kiimesi degildir. Objektif matematiksel bilgi herkes tarafindan ortak oldugu
varsayilip alinan insani bir ¢aba olarak goriilebilir. Matematiksel bilgi insanin aktif
ingas1 sonucu ortaya c¢ikan bilgidir Bu caba, diisiinme diizleminde olabilecegi gibi
gozle goriiliir davraniglar diizleminde de olabilir. (Wood ve diger. 1995’ den aktaran,
Durmus, 2001).

Vurgulamak istenen sey, diinyada objektif olarak var olan Matematik ile
aktif etkilesim sonucu, hem matematiksel bilginin, hem de herkes tarafindan
paylasilan objektif bilginin olusturuldugudur. Matematiksel yapilar 6znel diinyada
goriiliir, clinkii onlarn insanlar insa etmistir ve matematigi bildigini iddia eden

herkesin de bununla uyumlu bilgileri insa edebilecegi varsayilabilmektedir.

Matematik kendi dogas1 geregi, ancak kesin dogrularn icerisinde
barindirabilir. Bir sorunun birden fazla dogru yaniti olmayabilir ancak ¢oziimii icin
birden ¢ok yol olabilir. Matematigin bu 6zelligi, olusturmaci yaklagima en ¢ok uyan
ve bu kuramin uygulanabilirligini arttiran bir 6zelliktir. Olusturmacit matematik
egitiminde her birey, kendi matematik deneyimine yeni bilgi ve deneyimlerini getiri
ve diger bireylerle iletisime girerek 6znel matematiksel bilgisini insa eder. (Durmus,

2001).

Geleneksel kuramda matematik 6gretmenlerini anlayislarina baktigimizda,
konuyu tiimiiyle Ogrenciye transfer etmeye calisan, Ogrencilere kendi yol ve
yontemlerini kullanmaya zorlayan, bir problemin ¢oziimiinde 6grencileri farkli yollar
bulmaya tesvik etmek yerine, farkli yollar iireten Ogrencileri kendi yollarini
kullanmalart i¢in zorlayan, demokratik olmayan bir sinif ortami yaratan 6gretmenler
gorebiliriz. Oysaki daha once de belirtildigi gibi 6gretmen ve 6grencinin deneyimleri

nedeniyle onceki bilgileri es olmadigindan bilgiyi veya kavrami algilayis tarzlan da
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farkli olacaktir. Bu durumda, bir problemin ¢6ziimiinde kendilerine ait olmayan bir
yolu kullanmalarimin ~ 6grencilerden beklenmesi onlarin  bu yolu ancak

ezberlemeleriyle miimkiin olacaktir.

Ogretmen, ogrencinin zihnini, matematiksel islem yapmasi veya
matematiksel bir kavrami algilamasi i¢in uyarip harekete gecirmelidir. (Glasersfeld,
1994: 7’den aktaran Geger ve Tiirniiklil). Bundan sonrasim gerceklestirecek olan
ogrencidir. Olusturmaci yaklasim temelli matematik egitiminde 6grencilerin kisisel
deneyimlerini kullanma firsati onlara verilmelidir. Ogrencilere belli yontemleri
kazandirmak amaciyla bir takim zorlamalarda bulunmak, Ogrencilerin kavram
yanilgilarina sahip olmalarina neden olabilir. (Glasersfeld, 1996: 313’den aktaran

Geger ve Tiirniiklii).

Olusturmaci 6grenme ortami, 6grencilerin matematigi degerli bir insan
cabast olarak gordiikleri; kendilerinin de yeni matematiksel yapilar
kesfedebilecegini, matematik problemlerini ¢ozebileceklerini, matematik diliyle
konugabileceklerini ve matematik mantigit ile muhakeme edebileceklerini

hissedebildikleri 6grenme ortamlaridir.

Her bir 6grenci farkl diisiinme yapisina sahiptir; olaylar kimsi soyut kimisi
de somut bir tarzda yorumlar. Bir iliski ©once kelimelerle dile getirilip
grafiksellestirilir, ondan sonra soyut matematik dil kullanilarak ifade edilirse genis

bir 6grenci kitlesine ulagmak miimkiin olur. Bu da herkesin katilimin1 saglar.

Olusturmaci egitim bir yandan 6grencilerin kisisel matematik fikirlerinin
gelisimine ¢ok fazla deger verirken, geleneksel egitim diger yandan sadece kurulu
olan matematik kavramlarma ve tekniklerine deger verir. Ornegin, ¢ogu Ogretmen
fikirleri sunmak icin siirekli olarak elle tutulabilen materyalleri kullansalar da bunu
sadece tanitim yapmak icin kullanirlar asil hedefleri 6zet halindeki sembolik kurulu
matematige ulagsmaktir. Ogrencilerin onlar icin neyin anlam icerdigine dair sezgisel
diisiiniigleri de istemeden deger kaybetmis olur ve Ogrenciler kendilerinin sezgi
yoluyla edindikleri fikirlerinin ve yoOntemlerinin gercek matematikle iligkili
olmadigin1 hissetmeye baslarlar. Bunun karsisinda olusturmaci egitimde Ogrenciler

problem ¢ozmek i¢in kendi yontemlerini kullanmaya tesvik edilirler. Baskalariin
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diisiincelerini  benimsemeleri istenmez ama kendi goriiglerini sadelestirmeleri
yoniinde tesvik edilirler. Ogretmen daha gelismis tekniklerin bulunmasi veya

edinilmesini tegvik eden gorevler sunsa da tiim yontemler degerlendirilip desteklenir.

Ogrenciler, problem c¢ozme aktiviteleri ve ogrenme amaclarina uygun
olarak birbirleriyle calisip birbirlerini destekleri bir ortam olusturabilirler. Bu

ortamin Onemli unsurlarindan bazilari:

¢ Bilgi insa siirecinde deneyimlerin desteklenmesi,

e Farkli yaklagimlarin takdir edilmesi,

e Ogrenmenin anlaml ve gercek¢i konular iizerine oturtulmasi

e Ogrenme siirecinde bireylerin kendi seslerini duyurulabilmesi ve kendi
goriiglerini sahiplenebilmelerine tegvik edilmesi,

e Bir olayin farkli bicimler kullanilarak tanimlanabileceginin gosterilmesi,
dolayistyla bu farkli bicimlerin tesvik edilmesi (Wilson, 1996: 11-12’den
aktaran, Durmus, 2001).

Matematik derslerinde teknolojik araglardan yararlanma konusunda
ogretmenlerin yalmz birakilmamas1 gerektigini  diisiiniilmektedir. Ogretmen,
geleneksel 0gretim yaklasimlar1 ve yapisalc1 6grenmeye dayanan teknoloji destekli
yaklagimlar arasinda birakilirsa, dogal olarak bildigi, kendisine kolay geleni tercih
edecektir. Basarili bir uygulama icin politikaci, okul idarecileri ve Ogretmenlerin
olusturdugu iiclii sa¢ ayagina ihtiya¢ vardir. Bunun icin, 6ncelikle 6gretmenlerin bu
alanda yetistirilmeleri, daha sonra da kullammlarim tesvik edecek, gerekirse
zorlayacak uygulamalarin gerek Milli Egitim Bakanligi gerek okul idarecileri

tarafindan gerceklestirilmesi gerekmektedir. (Baki ve Celik, 2005).

Cogu geleneksel matematik egitimi ve miifredati; 6grenmede ve 6gretmede
iletim veya zihinsel emilme goriisiine dayanmaktadir. Bu goriiste 6grenciler digerleri
tarafindan yaratilan, metinler halinde kaydedilen veya otoriter yetiskinler tarafindan
bilinen matematik yapilarmi edilgen bir sekilde zihinsel olarak emerler. Ogretme
olay1 yerlesik gercekler, beceriler ve kavramlar kiimesini 6grencilere nakletmeyi

kapsamaktadir.
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Olusturmacilik bu goriisiin tam tersini 6ne siirmektedir. Farkli savunucular
tarafindan daha genis veya dar kapsamda kabul edilen baslica Ogretiler asagidaki

gibidir.

1. Bilgi ¢evreden pasif bir sekilde edinilmez, etkin bir sekilde ¢cocuk tarafindan
yaratilir veya bulunur. Bu diisiince matematiksel fikirlerin bagka
kimselerden bir hediye gibi kabul edilmis degil, cocuklar tarafindan
olusturuldugunu one siiren Piaget'in goriisiiyle agiklanabilir. (Sinclair, in

Steffe and Cob, 1988’den aktaran: Kamii & Lewis, 1990)

2. Cocuklar kendi fiziksel ve zihinsel eylemlerini yansitarak yeni matematik
bilgileri yaratirlar. Cocuklar fikirleri mevcut yapilar i¢inde biitiinlestirince

bu fikirler inga edilmis ve anlaml hale gelmis olurlar.

3. Tek bir dogru gercek yoktur sadece diinyanin bireysel yorumlanislar1 vardir.
Bu yorumlar tecriibe ve sosyal etkilesimlerle sekillenir. Bu yiizden
matematik Ogrenmek, digerleri tarafindan dayatilan mevcut fikirleri
kesfetmek olarak degil bireyin nicelik diinyasina uyum saglama ve onu
diizenleme olarak diisiiniilmelidir. (bu ilke belki de en tartismali olan

maddedir)

4. Ogrenmek cocuklarin kendi etraflarindaki diisiinsel yasamda zamanla
gelistikleri toplumsal bir siirectir. (Burner, 1986’dan aktaran Kamii &
Lewis, 1990). Matematik fikirleri ve gercekleri hem kullanim hem de anlam
olarak bir kiiltiiriin {iyeleri tarafindan beraberce olusturulmustur. Bu nedenle
olusturmact smift 6grencilerin yalmiz kesif ve bulus yaptigi degil aym
zamanda ac¢iklama, miizakere, paylasim ve degerlendirmeyi de iceren sosyal

bir sdyleme katildiklar1 bir kiiltiir olarak goriilmektedir.

5. Bir Ogretmen Ogrencilerin matematik yontem setleri kullanmasim talep
ettiginde Ogrencilerin mantik kurma faaliyetleri ciddi bir bi¢imde azalir.
Ogrenciler mekanik olarak yontemleri taklit etme egilimindedirler ki boylece

ogretmenlerin hedeflerine basariyla ulasabilsinler. Ogrencilerin
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Matematigin dogas1 hakkinda inamislari matematigi anlasilir bir olusu olarak
gormek ile matematigi az bir manti§a dayanan setsel islemleri 6grenmek olarak

gormek arasinda degisir.

Olusturmacihk Kuramma Gére Olcme ve Degerlendirme

Bilginin digsal bir gerceklik degil, bireyin deneyimleri ve inanglariyla
olusturdugu goriisiine dayanan olusturmacilik degerlendirme noktasinda da
geleneksel yaklagimdan farklidir. Geleneksel yaklasimin aksine 6grenci 6grenmesini
dolayli degil dogrudan olgmektedir. Siirecten ayr1 degil siirecin bir parcasidir.
Olusturmac1 perspektifte degerlendirme siireci 6lgmek i¢in kullanilir (Bednar ve

diger., 1992°den aktaran, Tezci ve Giirol, 2003).

Yapilandirmac1 6grenme etkinliklerinde 6grenenler kendi bilgi yapilarim
degerlendirmekte, kendisini gelistirmek i¢in neler yapmasi gerektigine karar
vermektedir. Ogretmenin rolii 6grenmeye rehberlik etmek, ogreneni dogru
kaynaklara yonlendirmektir. Yapilandirmacilikta karar verme becerilerinin gelisimi
icin Ogrenme sorumlulugu Ggrenenlere birakilmaktadir. Bundan dolay1
yapilandirmaci degerlendirmede Ogrencilerin kendi Ogrenmelerindeki gelisimi ve

O0grenme stratejilerini gelistirmeleri onem kazanmaktadir.

Ogretmenin, oOgrenilenleri degerlendirmede benimsedigi yaklagimin
o0grenmede benimsenen degerlendirme agisindan dikkat cekici oldugu gdzlenmistir.
Ciinkii yapilandirmaci 6grenmede, yalmzca iiriin degil aym zamanda siireg

degerlendirilmesi gerekmektedir. ( Ersoy, 2005).

Olusturmaci1 yaklagimda otantik ve performansa dayali degerlendirme
kullanilir. Otantik degerlendirme gercek yasam durumunu yansitan aktivitelerin
oldugu baglamla uygulanir. Olusturmaciliga gore 6grenme bilimsel sonuglar iiretme
degil, bu sonuclarin iiretildigi siirectir. Bu nedenle iiriinlerde iiretildigi baglamlarda
degerlendirilir (Gold, 2001; Jonassen, 1992°den aktaran, Tezci ve Giirol, 2003).

Daha ¢ok siire¢ (formative) degerlendirme yaklagimlar kullanilir.
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Geleneksel degerlendirme yaklasimlart Bloom Taksonomisi’nin bilgi,
kavrama ve uygulama diizeyinde gorevleri olcmektedir. Yiiksek diizey diisiinme
yeteneklerini 6l¢mede basarisiz olmaktadir. Bu, bilinen gerceklerin hatirlanmasini
icerir. Tehdit edici bir yonelimdedir. Olusturmaci degerlendirme yaklagimlar ise “
analiz, sentez, degerlendirme” gibi yiiksek diizey diisiinme yetenekleri iizerine
odaklanir. Sonmez (1992) ve Ataman (1992) da yaratici diisiinme yeteneginin
gelistirilmesinde yiiksek diizey diisiinme yeteneklerini ihtiva eden hedeflere yer
vermenin 6nemini vurgulamaktadirlar. Ogrencinin kendi kendini degerlendirmesi,
yargilamaktan ¢ok bilgilendirme gibi yaklagimlari 6ngoriir. Torrance (1968), Riza
(1999) ve Sungur’un (1992) yaraticiligin gelistirilmesinde 6nemli olarak gordiikleri

ozgiir ve tehdit edici olmayan bir ortamin saglanmasini destekler.

Gercek yasam problemlerine dayali, 1raksak diisiinme yeteneklerinin
gelisimini destekleyen gorevler sunma ogrenenlere yeni seyler iiretmede genis
firsatlar sunabilmektedir. Gorevlerin ilgili baglamlarda sunulmasi belli bir gérevin
degil ilgili biitiin problemlere yonelik ¢oziimler iiretme yetenegini gelistirir. Kapali
uclu sorular yerine acik uglu sorular 1raksak diisiinme yeteneginin gelisimine katki

saglamaktadir.

Olusturmacilikta 6lcme, geleneksel kullanimda oldugu gibi standart bir
kalem ve kagitla yapilir. Fakat Olgme ve degerlendirme icin baska Onerilen
bulunmaktadir. Sinifta kii¢iik gruplar olusturulur. Kiiciik gruplar degerlendirme icin
birlikte calisarak notlarim goézden gegirirler. Fakat tiim gruplar i¢inden bir sinav
almak icin gruplarin birinden bir kisi tesadiifi olarak secilir. Buradan elde edilen
sonu¢ gruplar icin bir fikir vermektedir. Ogretmen isterse, ogrencilerin ne
ogrendigini gorebilmek i¢in her iinitede her grubu ayn ayrn smav da yapabilir.

(Hanleyden aktaran, Semerci 2001).

Olusturmacilikta sonu¢ degerlendirilmesinden daha ¢ok amacim
ogrencilerin belirledigi siire¢ degerlendirilmesi esastir. Ayrica olusturmacilikta hedef
ve hedef davramslari lgiit olarak kabul edilmez. Ogrencilerin belli yorumlari yapip-
yapmadiklarina degil, yorumlar1 ne denli iyi formiile ettikleri ve tartismalar

degerlendirilir.
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Olusturmacilik, 6grenme metot ve sonuclarinin kolayca olciilemedigi ve her
bir Ogrenen i¢in bunun ayni olamayabilecegi daha ¢ok acik uglu bir 6grenme

deneyimini destekler(Mergel, [on-line], 1998).

Olusturmacilikta Degerlendirme Yontemleri

Degerlendirmede sunlara dikkat edilmelidir. (Evaluation [on-line]):

v Ogretim iiriinii nerede miimkiinse degerlendirmeyi (tahakkuku) birlestirin.
Teknolojiler 6grenme materyalleri icinde dinamik tahakkukun devamli bir
araya gelmesi mevcuttur. Tahakkuk anlamli 6grenme deneyimleri i¢inde ve

eksiksiz olarak tamamlanabilir.

v" Uriinleri, siirecler gibi degerlendirin.

v" Evrak dosyalari, projeleri, kompozisyonlari igeren giivenilir cevre sartlarina
dayanan {iriinleri elestirin ve tartisin. Elestirme siirecinde farkli bulus

acilarini igerir.

v" Smniflarda ve 6grenme ¢evrelerinde informal degerlendirmeleri kullanin.

Olusturmacilikta degerlendirme yontemleri yapisal ve siire¢ yonelimli
olmak iizere 2’ye ayrilir. Yapisal degerlendirme; konunun 6ziiniin ortaya konulmasi,
bireysel anlamlar ve kisiler aras1 iligkilerin ima edildigi simf i¢i aglarin

¢cOziimlenmesidir.

Siire¢ yonelimli degerlendirme ise; &grenci goriisleri degerlendirilerek
davramis degisimi icin gerekli sonuclar elde edilmesi, Ogrencilerin ani diisiince,

yansitma ve hislerine bagvurulmasidir.
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Olusturmacihikta Smav Tiirleri

1) Acik Uglu Sinavlar: Ogrencilere birden ¢ok soru yazdirip veya yazil verilip belli

bir siirede yazili cevap istenen sinavlardir.

2) Otantik Sinav: Ogrencilere sinifta yaptiklari etkinliklere benzer bir etkinlik

verilir. Ogrenciler bu etkinligi yaparken gozlenir ve degerlendirilir.

3) Performansa Dayali Sinav: Ogrencilerin bilimsel becerilerinin olgiilmesidir.
Ogretmen 6nceden hazirladigi 6lgiitlere gore; kontrol listesi, hikdye, anekdot
veya derecelendirme olcegi olusturur. Ogrenciyi etkinlik esnasinda gozler ve

sorular sorar, notlar alir.

4) Kisisel Gelisim Dosyalari: Ogrencilerin bir dénem ya da bir iinite boyunca nasil

gelisim gosterdikleri ortaya ¢ikarilir.

5) Kisisel Goriismeler: Ogretmen her ogrencisiyle kisisel goriismeler yaparak,

ogrencinin kendi bilgilerini nasil olusturdugunu anlamaya calisir.

Olusturmaci 6gretim tasariminda degerlendirme, siirece dayali ve dgrenenin
kendi kendini degerlendirmesinden olusur. Ozellikle olusturmaci uzaktan egitim
sistemlerinde Ogrenci 6grenmesi konusunda ve Ogrenci portfolyo (Timel ya da

Dosya Degerlendirme) sunumlarinin toplanmasini saglar.

Herman ve Morrel (1999) portfolyo degerlendirmenin geleneksel testlere
dayal1 degerlendirmeden daha fazla avantajlarini oldugunu, hedeflere dayal testlerin
Ogrenci Ogrenmesini  simirlandirdiginin - ve yalmiz iiriin  odakli oldugunu
belirtmektedirler. Oysa portfolyolar &grenenlerin belli bir zaman siiresince kendi
yeteneklerini gostermelerine firsat saglamaktadir. Elektronik portfolyo uygulamalari,

hem Ogrenciler hem de 6gretmenler acisindan ilgi ¢ekici bir yeniliktir.
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Basari Testleri

Egitim, bireyin davramsinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitl olarak

istendik degisme meydana getirme siirecidir. (Ertiirk, 1979).

Egitim ii¢ ana boyuttan olusan bir sacayagini andirir. Bu boyutlarda biri ve
basta geleni amagclar, digeri miifredat programi, iiciinciisii de degerlendirmedir.

(Yildirim, 1999: 2).

Egitimde 6l¢me ve degerlendirme terimleri de birbirine yakindan bagl iki
ayr1 kavramu dile getirir. Olgme, herhangi bir niteligi gozleyip gézlem sonucunu say1

ya da bagka sembollerle gosterme islemi olarak tanimlanabilir. (Yurdabakan, 2004).

Bilen ‘ e gore degerlendirme ise bireyin davranislarinda istendik
degisiklikler meydana getirme siirecinde, daha Once belirlenen Olgiitlerin 1s1831nda

olusup olusmadiginin ortaya ¢ikma siirecidir. (aktaran, Tasci, 2004).

Olgme — degerlendirme egitimin can alic1 noktalarindan biridir. Bu 6zellik
egitimde Ogrencilerin kazanimlarinin yani ciktilarin beklenen diizeyde olup
olmadigin1 gostermesinden ve Ogrencilerin neyi ve nasil Ogreneceklerini

etkilemesinden kaynaklanmaktadir. (Semin, 2000).

Egitimde istenen sonuclara ne derece ulasildigim1 ortaya cikarmak igin
kullanilan 6lgme ve degerlendirme teknikleri; Akademik basariyr 6lgme (Basari
Testleri), Is ve meslek becerilerini lgme (Kontrol fisleri ve degerleme 6lcekleri),
Kisisel gelisimleri lgme (ilgi envanterleri ve tavir 6lgekler) olarak gruplanabilir.

(Yildirim, 1999: 15).

Iyi bir 6lgme araci olan bagar1 testinde bulunmasi gereken en nemli 6zellik
gecerliktir. Gegerlik, bir 6lgme aracinin 6lgmeyi amacladig 6zelligi, bagska herhangi
bir ozellikle karistirmadan, dogru olarak olcebilme derecesidir. Giivenirlik ise
Olcmenintutarhilig ile ilgilidir. Eger bir test giivenilirse o, dlgmek i¢in diizenledigi

ozellik ya da 6zellikleri tutarlica 6lcer. (Tekin, 2000: 43).
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Bir test maddesinin madde gii¢liigli, maddeye dogru cevap verenler

sayisinin gruptaki toplam 6grenci sayisina oranidir. (Tekin, 2000: 246).

Ayirt edicilik ise iyi Ogrenciyle zayif Ogrenciyi birbirinden ayirt etme

giictidiir. (Tekin, 2000: 248).

Degerlendirmenin dayanaklar1 olan 6lgme verileri ve normlarin; elde
edilmesinin saglikli 6lcmelerle elde edilen sonuglara bagh oldugunu- bu sonuglarin
da giivenilir, gecer, objektif, kullamigh, ayirt edici, ornekleyici ozelliklere sahip,
Olcme araclar testlerle elde edildigini biliyoruz. Degerlendirmenin temel dayanaklari
olan testlerin maksadina hizmet edebilecek bir ara¢ olabilmesi i¢in gerekli safhalar
gecirmesi gerekir. Testler hazirlanir, uygulanir, puanlanir ve bize yorum yapacak,

karar verecek bir dayanak hazirlarlar. (Caglar, 1970: 77).

Basar1 testi, belli bir programa dayali bir Ogretim donemi sonunda
Ogrencilerin bilgi, kavram ve anlayis yonlerinden sagladiklar gelismeyi saptama
amaci ile hazirlanan ve kullanilan testlerdir. Bunlara genel bilgi testleri de denebilir.

(Yildirim, 1999: 15).

Basan testlerinin hazirlanmasinda atilacak adimlar1 bes kisimda gormemiz

miimkiindiir :
v Testin planlanmasi
v’ Test sorularinin hazirlanmasi
v Test sorularinin yazilmasi — bastirilmasi
v Testin uygulanmasi
v’ Test sorularinin cevaplarinin puanlanmasi (Caglar, 1970: 77).

Testin uygulama sartlarimin  Onemlilerini asagidaki sekilde Ozetlemek

miimkiindiir:

» Upygulayici, testi ve agiklamalari iyice bilmelidir. Miimkiinse testi hazirlayan

uygulamalidir.
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» Testler dagitilip Ogrenciler cevap vermeye basladiktan sonra, genel
aciklamalar hari¢, birtakim miidahaleyle testin akisim kesmek, 6grencilerin
calismalarimi sekteye ugratacak her tiirlii rahatsiz edici davranistan siddetle

sakinmalidir.
» Test uygulanan yer 1s1, 151k ve havalandirma bakimlarindan rahat olmalidir.

> Ogrencilerin oturduklar1 yerler birbirinden yardim almayacak sekilde kendi

baslarina calisacak sekilde tertiplenmelidir.

» Testin acgiklamasi her Ogrencinin kendisinden ne istenildigin anlayacak

sekilde acik ve kesin olmalidir.
» Test sorularinin cevaplari iizerinde asla yardim edilmemelidir.

» Test uygulamasi, ayrilan zaman iginde yapilmali uzatilip kisaltilmamalidir.

(Caglar, 1970: 97-98)

Bagan testleri, egitim alaninda kullanilan bir¢ok test cesitlerinden biridir,

basariy1 6lcme maksadi ile hazirlanip kullanilir. (Sanay, 1960: 6).

Bagsar1 testleri maksimum performans Olgen testler grubuna dahildir.

Ogretmen yapimi basar testleri — standart basari testleri olarak ikiye ayrilir.

Ogretmen yapimu basari testleri, 6grencilerin bir derse iliskin basarilarim
0lcmek, degerlendirmek amaciyla hazirlanmis ama gecerlik ve giivenirlikleri yiiksek

olmayan testlerdir.

Standart bagar1 testleri ise gecerlik ve giivenirlikleri saptanmis, grup
icerisinde basarisi en yiiksek olan adaylart segmek ve basarilarina gore bir alana,
programa veya ise yerlestirmek amaciyla uzman bir grup tarafindan hazirlanmis
testlerdir. Ogrencinin basarisizik nedenleri, basari ve yetenek diizeylerinin

karsilastirilmasi gibi amaglarla da kullanilabilir.
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Basari Testlerinin Kullammm Amaclari

Degisik amacglara gore, degisik ortamlarda kullanilan basar testleri

bulunmaktadir. Basar testlerinin kullanim amaclan su sekilde siralanabilir:

1. Basan testleri denilince, ilk akla gelen sinif ortaminda kullanilan testlerdir.
Bu tiir basar testleri genelde, akademik basar1 yoniinden, 6grencinin nerede

oldugunu ortaya koymaktadirlar.

2. Takdir ve 6diil icin se¢gmeler basari testlerinin sonuglarina gore olmaktadir.

3. Mehrens, Lehman’ a (1978: 413) gore bu testler, endiistride, memurlara gorev
vermede, kisilerin alacaklar1 iicretleri belirlemede, {iniversite ve kolejlere
Ogrenci almada, askeriyede siniflar olusturmada v.b. kullanirlar.(aktaran,

Baser, 1996: 19).

4. Mehrens, Lehman’ a (1978: 413) gore basan testleri, kiginin o andaki bilgi,
beceri ya da performans diizeyini belirlemede kullanilirlar. (Aktaran, Bager,

1996: 19).

Basari Testlerinin Kullanim Yerleri

Bagan testleri 6grenci hakkinda daha tam, ayirt edici ve giivenilir bilgi
edinmek miimkiindiir. Bagar1 oraninin yiikselmesi ise ayr1 bir meseledir, en sonunda
kararlagtiritlip kabul edilecek standartlara baglidir. Basar1 testlerinin sadece not
takdirine yarayacagl sanisina gelince, bu biraz da not takdiri hele simif ge¢cme
probleminin egitimimizde bugiin pek énemli ve hayati bir yer tuttugunu, bizim i¢in
izerinde durulmasi, halledilmesi lazim gelen bir problem oldugunu dolayisiyla ifade
eder.

Okullarda bagsari testlerinin se¢me maksadi i¢in de sik sik kullanildig:

goriilmektedir. Bu testlerin rehberlik maksadi icin de kullanilabilecegi bilinmektedir.

Ayrica basarn testleri 6gretim metotlarinin, miifredat programlarinin ise

yararlik derecesini tayin etmede kullanilabilir. (Sanay, 1960: 27-28).
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Bunlardan bagka yapilan bazi denemelerde Ogrencilerin kendi kendilerini
degerlendirmelerinde de testlerin kullamildigi goriilmektedir. (Gage, N.L. and
Remmers H. H., 1955).

Bagsar1 testlerinin kullanilis yerleri asagida biraz daha agiklanmigtir:

» Basart testleri not takdirinde veya standartlarinin tesis ve idamesinde

kullanilir.

> Olgme ve degerlendirmenin dolayisiyla basari testlerinin gorevlerinden bir de

rehberlik calismalarina yaramaktir.

» Bagar testleri 6gretim is ve meslek hayati icin segme yapmak maksadiyla da

kullanilir.

» Basar testlerinin bir diger gorevi de 6grenmeyi ve genel olarak egitsel

gelismeyi giidiilemektir.

» Basar testleri 6gretmenin kendi 6gretim faaliyetlerinin, metodunun verimini,

dolayistyla kendi kendini de kontrole yarar.

» Basar testleri egitimde deneyleme ve arastirmalarda da kullanilir.

» Basar testlerinin kullanilis yerlerinden biri de 6gencilerin kendi kendilerini

degerlendirme deneyleridir. (Sanay, 1960: 28-29).

Portfolyo ( Tiimel Dosya - Kisisel Gelisim Dosyasi )

Son yillarda egitim alaninda yaygin olarak kullanilmaya baslayan ve
Ogrencinin siirecinde bireysel ve grup olarak gostermis oldugu performansim
degerlendirmede kullamilan alternatif degerlendirme tekniklerinden biri de
“bireysel gelisim dosyas1” (portfolyo assessment) uygulamalaridir. (Birgin, 2002;
Kaptan, 2000; Aschbacher, 1995; Grace, 1992; Arter ve diger. 1995’den aktaran,
Baki ve Girgin, 2002).
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Bireysel gelisim dosyasi dgrencilerin sadece yapmis oldugu calismalarin
ve gostermis oldugu performanslarin rasgele izlenmesi veya toplanip dosyalanmasi
degildir. Burada 6nemli olan toplanan calismalarin amach, birikimli, 6nceden
belirlenen degerlendirme kriterlerin olmast ve belli bir siireci icermesi
gerekmektedir. Ogrencinin yaptifi calismalarin sistematik olarak toplanmasi ve
olusturulan bireysel gelisim dosyalar1 6grencinin yeteneklerini, giiclii oldugu yonleri,
basarilarini ve bir siire¢ icindeki gelisimini, ihtiya¢ duydugu alanlar hakkinda gorsel
ve dinamik deliller sagladigindan 6grenciyi bir biitiin olarak degerlendirme imkén1

vermektedir. (Baki ve Girgin, 2002).

Glinlimiizde baz1 egitimciler 06lgme ve degerlendirme islemlerinde
kullanilan standart test teknikleri yerine son yillarda sik¢a kullanilmakta olan
performansa dayali degerlendirme tekniklerinin kullanilmasinin daha faydal
olacagimi ifade etmektedirler (Lebuffe, 1993’den aktaran, Morgil ve diger, 2005).
Performans testleri 6grencilerin kompleks 6devleri yaparken ogrendigi temel bilgiyi
ne kadar iyi kullandiginm1 Olcmeye calismaktadir. Alisilmis degerlendirme
yontemlerinin aksine performansi Olgmeyi amaclayan bu yontem “Alternatif
Degerlendirme” olarak adlandirilmaktadir (Gitomer ve Duschl, 1997°den aktaran,
Morgil ve diger, 2005). Ogrencilerin performans yeteneklerini degerlendirmede genel
olarak dort yontem kullanmilmaktadir. Bunlar sirasiyla: Yazili degerlendirme,

portfolyolar, sergiler ve gosteri yontemleridir.

“Portfolyo Nedir?” sorusuna cevap arandiginda Portfolyo konusunda

degisik tamimlar yapilmaktadir. Bunlardan bazilan asagidaki sekildedir.

° Portfolyo; dinamik, hedefi belirlenmis ve sistematik caligmalarin bir
derlemesidir .(Ediger, 2000).

. Ayrica 6grenen kisinin c¢abalarini, ilerlemelerini ve performansimi ortaya
koyan caligmalarin tiimiidiir (Ediger, 1996).

° Portfolyo, 6grenciye ve baskalarina dgrencinin bir veya daha fazla alandaki
basarilarin1  sunmak iizere amacli olarak Ogrenci caligmalarinin

yansitilmasidir (Arter and Spandel, 1991).
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. Meisels ve Steele’e (1991) gore portfolyo, dgrencilerin kendi ¢alismalarini
degerlendirmeye katmalarini, her bir 6grencinin kendi ilerleyisini izlemesini
saglar ve bireysel olarak Ogrencilerin performanslarinin degerlendirilmesi
icin bir temel olusturur.

o Portfolyo 6grencilerin sinif igerisindeki ve simif disindaki caligsmalarin1 ve
aktivitelerini ortaya koyan bir degerlendirme seklidir ve “portfolyo kiiltiirii”
birbirleriyle etkilesim icerisinde olan bir grup 6grencinin bildiklerini ve
yapabileceklerinin sorumlulugunu almalarina dayanir (San Diego County
Office of Education, 1997).

° Collins (1992) ise bu tamimlar1 daha da kisaltarak; portfolyoyu, hedefi
belirlenerek toplanan ¢alismalarin tiimii seklinde ifade etmistir.

° Portfolyo 6grenci merkezli olup, 6grencinin kisisel cabalarini, ilerlemelerini
ve basarilarini, bir veya daha ¢ok O6grenme araliklariyla ortaya koymasini

saglar. (Collins, 1991).

Portfolyo, Ogrencilerin egitim aldiklart siire igerisinde tuttuklar
dosyalardir. Portfolyonun Amact: Ogrencilere, baskalarina o6grenmelerini  ve

gelisimini gosterme firsat1 vermektir.

Portfolyoda Ogrencilerin tiim calismalar1 degil, dgrencinin kendi sectigi
calismalar yer alir. Boylece Ogrenci kendi 6grenmesine sahip ¢ikmis olur, zayif

noktalarini tespit eder ve bu zayif noktalar, 6grencilerin hedefleri olmaktadir.

Portfolyo Ogrencinin nereden nereye geldigini gosterir ve Ogrenciler
istedikleri eserleri cikarma hakkina sahiptirler. Portfolyo, bagimsiz ve aktif
O0grenmeyi, kriter olusturma yeteneklerini gelistirir ve miifredatin hedeflerini

gosterir. Ayrica 6grencileri destekler ve cesaretlendirir.

Portfolyonun bize sagladigi avantajlarinin yaninda dezavantajlar da vardir.
Eger portfolyonun sonuglar1 6zellikle okullarin ve 6grencilerin karsilastirilmasi igin
kullanilacaksa, o zaman diger performans degerlendirmelerde oldugu gibi gelisim
dosyalarina verilen puanlarin niteligi (gegerliligi ve giivenirligi) hakkinda (Koretz

ve diger., 1994’den aktaran Baki ve Girgin, 2002) ve gelisim dosyasindaki
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calismalarin kimin yaptig1 konusunda (Geathart ve diger., 1995’ den aktaran Baki ve

Girgin, 2002) elestiriler yapilmaktadir.

Ayrica bireysel gelisim dosyasindaki caligmalarin degerlendirilmesinin

zaman alic1 olmasi, ¢aligmalarin depolanmasi, elde edilen verilerin analizi,

degerlendirme kriterlerini belirlemesi gibi dezavantajlar1 vardir. Bireysel gelisim

dosyasinin iyi bir degerlendirme olarak hizmet etmesi i¢in (Aschbacher, 1995’ den

aktaran Baki ve Girgin, 2002) asagidaki iic onemli 6zelligi tasimasi gerektigini

vurgulamaktadir. Bunlar; degerlendirmenin amacinin belirtilmesi, degerlendirmenin

amacina uygun icerigin planlanmasi ve degerlendirme amacina uygun olan 6grenci

calismalarina karar verilmesi i¢in kriterlerin olusturulmasidir.

Portfolyonun (Ogrenci Uriin Dosyasi) Kullamm Amaclar

Ogrencinin 6z disiplin ve sorumluluk bilincini gelistirmek ve kendi kendini

degerlendirme becerisini kazandirmaktir.

Alternatif bir degerlendirme yontemi gelistirmek,

Ogrencinin gelisimini kanitlarla ve daha saglikli izleyebilmek,

Ogrencinin gelecekteki 6grenmelerine bilgi sunmak ve 151k tutmak,
Ogrencilerin yeteneklerini sergilemek ve ilgi alanlarim gelistirmek,
Ogrencilerin arkadaslarimin  gelisimini izleyerek birbirlerine yardimci
olmalarim saglamak ve boylelikle gelecekte yapacaklari ekip calismalarina
baslangi¢c yapmak,

Ogrencilerin kendi ¢aligmalarin1 degerlendirmeye yardim etmek,

Ogretmene egitsel kararlar vermede yardim etmek,

Aile ile iletisimi saglamak

Uriin ve siireci degerlendirmek icin bilgi toplamay1 saglamak,

Yazma, okuma ve diisiinme becerileri arasinda baglanti saglamak,
Ogrencilerin caligmalarmin  degerlendirilmesi katilimlarinin - saglanmasi

onlarin ¢alismasini tegvik etmek icin kullanmaktadir.
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Ogrenci iiriin dosyasi, 6grencilerin bir ya da bir ka¢ alandaki calismalarini,
harcadigi c¢abayi, gecirdigi evreleri gosteren basarilarinin  koleksiyonudur.
Ogrencinin gelisimini, velisinin ve 6gretmenlerinin izleyebilmesine olanak saglayan
bir calismadir. Sinif ici etkinliklerin 6grencinin se¢imi sonucunda bir araya getirilip,
yansitilmasiyla olusan 6grenci iiriin dosyasi, aym1 zamanda hem 6gretmen hem de
ogrenci icin bir degerlendirme yontemidir. (MEB Ilkogretim Programi, 2005°den

aktaran: Cayirci ve Altun, 2006).

Portfolyoda Ogretmen tarafindan hazirlanan rehber ile birlikte asagidaki

dokiimanlar yer alabilmektedir.

Ogrencilerin yazilmis 6devleri

e  Arastirmalar, problemler ve stratejiler

e  Diyagramlar, fotograflar, resimler

®  Video-kaset ve ses kasetleri ya da CD’ler

e  Grup 6devleri ve projeler

e Ogretmen anekdotlar1

e Ogrencilerin mektuplari

e Ogretmen kontrol listeleri

e Ogrencilerin zorlukla tekrar yapmak istedigi 6devler
o Ozel 6devlerin icinden sectigi drnekler

e  Degerlendirme kagitlan portfolyo igerisinde yer alabilir.

Arastirmamin Problemi ve Alt Problemler

Problem Ciimlesi

“ Olusturmacilik kuramina gore hazirlanan bir ders paketinin uygulanmasi ile
ogrenen ilkogretim II. Kademe matematik dersi 6grencilerinin basar1 diizeyleri ile
klasik ogrenme yontemleri ile 6grenen Ilkogretim II. Kademe matematik dersi
Ogrencilerinin basar diizeyleri arasinda gelistirilen basar1 testine gore anlamli bir

farklilik var midir?”
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Alt Problemler

1. Arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarina gore basari

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarinin son test puanlarina gore basari

diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Arastirmaya katilan deney grubundaki &grencilerin 6n test ve son test puanlari

arasinda basan diizeylerine gore anlaml bir farklilik var midir?

4. Arastirmaya katilan kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlari

arasinda basar diizeylerine gore anlaml bir farklilik var midir?

5. Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gore basar1 diizeyleri on test ve

son test puanlarina gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

6. Arastirmaya katilan Ogrencilerin sosyoekonomik durumlarina gore basart

diizeyleri On test ve son test puanlarina gére anlamli bir farklilik gostermekte midir?

7. Arastirmaya katilan 6grencilerin Anne egitim durumlarina gore basar diizeyleri

On test ve son test puanlarina gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

8. Arastirmaya katilan Ogrencilerin baba egitim durumlarina gore basari diizeyleri

On test ve son test puanlarina gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

9. Olusturmacilik kurami ile ilgili, yiiksek lisans egitimi almig matematik

Ogretmenlerinin goriisleri nasildir?

10. Olusturmacilik kurami ile ilgili, yiiksek lisans egitimi almamis matematik

Ogretmenlerinin goriisleri nasildir?
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11. Olusturmacilik kuramu ile ilgili, matematik O6gretmeni adaylarinin goriisleri

nasildir?

12. Olusturmacilik kurami ile ilgili; yiiksek lisans egitimi almis matematik
Ogretmenlerinin, yiiksek lisans egitimi almamis matematik 6gretmenlerinin ve

matematik 6gretmeni adaylarinin goriisleri arasinda anlamh bir farklilik var midir?

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Ilkogretim 6. smmf oOgrencilerinin olusturmaci
kurama gore nasil 6grenecegini tasarlayarak ilgili egitim ortami, 6gretmen ve dgrenci
rolleri tespit edilerek hazirlanan, bir ders paketinin uygulanmasiyla dgrencilerin
akademik basarilarinin gelistirilen basari testi ile degerlendirilmesini incelemek ve
bu diizeylerle cinsiyetleri, sosyoekonomik diizeyleri ve anne-baba egitim durumlari

arasindaki farkliliklar1 ortaya koymaktir.

Arastirmanin Onemi

[Ikogretim II. Kademe Matematik derslerinde; geleneksel 6grenme-6gretme
modellerinin, 6gretmen bilgiyi dogudan 6grenciye naklettigi i¢in artik etkili olmadigi

bilinmektedir.

Ogretmen, O0grenciyi sadece yaratici olmaya, aragtirmaya ve en Onemlisi de

kendi deneyimlerini kullanarak 6grenmeye tesvik eden bir yol gosterici olmalidir.

Olusturmaci yaklasim, matematik derslerinde &grencilere; yaratici diisiinme
olanagi sunan, matematik konularinin birbiriyle iligkilerinden kendi 6n bilgileriyle
faydalanip, yeni fikirler iiretebilen ve &grencilerin nasil 6grendigi konusunda

gelistirilmis bir kuram oldugu i¢in ¢calismadaki 6nemi biiyiiktiir.

Bu calismada da belirlenen hedef dogrultusunda hazirlanacak olan basari testi
ile Ogrencilerin nelerin yapilmasini 0grendigi veya nelerin yapilmasim 68renme

giicline sahip oldugunun ol¢iilebilecegi diisiiniilmiistiir.
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Sayiltilar

» Deney ve kontrol grubu arasindaki tek fark *“ Kesirler” iinitesinin
olusturmacilik kuramina dayali olarak 6gretimi ile yapilan uygulamadir.

» Deney ve kontrol grubu Ogrencileri arasinda herhangi bir etkilesim
yoktur.

> 2005 — 2006 6gretim yili [lkogretim Matematik dersi ders programi goz
Oniine alinarak ilgili hedef ve davranislarin her iki grupta da esit zaman alacagi
diistiniilmiistiir.

» Deney ve kontrol grubu ogrencileri ayni sosyoekonomik cevrede
yasamaktadirlar.

» Arastirma siirecinde yapilan gortigmelere katilan yiiksek lisans egitimi
almis ve yiiksek lisans egitimi almamis matematik Ogretmenleri ve matematik
Ogretmeni adaylar1  kendilerine yoneltilen goriigme  sorularimi  icgtenlikle

yanitlamiglardir.

Simirhliklar

»  Yapilan aragtirma 2005 — 2006 6gretim yil1 ile sinirlidir.

> Ilkogretim 6. Stmif “Kesirler” iinitesi ile sinirlidir.

> Orneklemi olusturan 6/A ve 6/B simflarindan toplam 34 6grenci ile
sinirhdir.

» Arastirmaci tarafindan gelistirilen veri toplama araclari ile sinirhdir.

Tanimlar

Olusturmacilik Kurami: Olusturmacilik "6grenenlerin kendi gercekligini
olusturduklar1 ya da en azindan kendi deneyim ve algilarina dayanarak anlami
yorumladiklari, bu ylizden bir bireyin bilgisi onun onceki deneyimlerinin, zihinsel
yapilarinin, nesne ve olaylarin anlamim yorumlamak i¢in kullandiklan inang¢larinin

bir fonksiyonudur. (Jonassen, 1991: 6).
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isbirligine Dayahh Ogrenme: Isbirlikli 6grenme, basitce; dgrencilerin
kiigiikk gruplar halinde caligsarak ve birbirlerinin 6grenmelerine yardim ederek

ogrenmeyi gerceklestirme siireci olarak ele alinabilir. (A¢ikgoz, 2005: 172).

Ogrenci Takim-Basar1 Boliimleri Teknigi: Bu gruptaki tekniklerin en
onemli o©zelligi hedeflere biitiin takim iiyelerinin ulagsmasi kosuluyla elde
edilebilecek takim amaci ve takim basarisim vurgulamasidir. Bir bagka deyisle
ogrencilerden beklenen, takim halinde bir sey yapmak degil takim halinde

ogrenmektir. (Vural, 2004: 187).

Degerlendirme: Degerlendirme bir yargilama islemidir ve iki seyin
kargilastirilmasina dayamir. Olgiimlerden bir anlam ¢ikarmak v eve 6lciilen nesneler

hakkinda bir deger yargisina ulagmaktir. (Tekin, 2000: 39).

Basar1 Testi: Basan testleri belli bir programa dayali bir 6gretim donemi
sonunda Ogrencilerin bilgi, kavram ve anlayis yonlerinden sagladiklan gelismeyi

saptama amaci ile hazirlanan ve kullanilan testlerdir. (Yildirim, 1999: 15).

Portfolyo (Uriin dosyas): Uriin dosyasi, Ogrencinin Ogrenme siireci
icerisindeki performansinin ve basarisinin kaydedilmesidir. Uriin dosyalar1, bir
Ogrencinin bir ya da daha fazla alanda, harcadigi c¢abayi, ilerlemeyi ve vardigi
sonuclart gosteren, amaglar dogrultusunda hazirlanmis ©6grenci ¢aligmalarinin

koleksiyonudur.

Goriisme: Onceden belirlenmis ve ciddi bir amag icin yapilan, soru sorma
ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisimli bir iletisim siirecidir.

(Stewart ve Cash, 1985: 7, aktaran: Yildirnm ve Simsek, 2003: 92).

Kisaltmalar

PDO (Probleme Dayali Ogrenme): Ogrenme siirecinin uyarani ve
ogrenme etkinlikleri odak noktasi olarak, gercek ya da gerceg§e cok benzeyen
problemlerin kullanilmasidir.

OTBB (Ogrenci Takim Basar1 Boliimleri): isbirlikli ogrenmende

kullanilan bir tekniktir.
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BOLUM II

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Olusturmacilik yaklagimi ile ilgili ¢ok sayida yayin vardir. Bunlardan

bazilarin1 bu boliimde kisaca tanitmak yerinde olacaktir.

Olusturmacilik ile flgili Yurt icinde Yapilmis Yayin ve Arastirmalar

Koseoglu ve diger., (2002) de yapilandirmaci 6grenme teorisine dayanan
ders materyali-0gretmen adaylarina asit - baz konusu ile ilgili kavramlarin
Ogretilmesi adli bir yayin hazirlamislardir. Bu ¢alisma, 6grencilerin fen bilgisinde
yeni bilgiyi 0grenebilmesi i¢in gereken ve dgrencide mevcut olan 6n bilgilerin ve
yanlis kavramalarin da ortaya c¢ikarilmasini ve bu yanlhs kavramlarin giderilmesini
hem de yeni bilgilerin Ogrenci hafizasina yerlestirilmesini amaglamaktadir.
Aragtirmanin yontemi Ogretmen adaylarinin yanlis kavramalarmi tespit etmek
amaciyla kavram testidir. G.U. G.E. F. Fen Bilgisi Ogretmenligi 1. Simf
ogrencilerinden yiiz kisiye uygulanmistir. Pilot ¢calisma olan bu ¢alismada belirlenen
yanlig kavramalar kullanilarak ¢oktan secmeli ve agik ug¢lu sorular iceren bir kavram
testi hazirlanmis ve galigmanin 6rneklemini olusturan G.U. G.E. F Kimya Egitimi
ABD 1. smif Ogrencilerine uygulanmistir. Yapilandirmaci Ogrenme teorisine
dayanilarak hazirlanan ders materyalinin 6rnekleme uygulanmasindan sonra kavram
testi son test olarak tekrar verilerek Ogrencilerin yanlis kavramalarindaki degisim
incelenmigtir. ~ SPSS  programinda  chi-square  ve  t-testi  uygulanarak

degerlendirilmistir.

Sonug olarak, yapilandirmaci yaklasima dayanan ders materyalinin yanlis

kavramalarin giderilmesinde onemli bir katki sagladigi goriilmiistiir.
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Akar ve Yildinm’in (2004) olusturmaci Ogretim etkinliklerinin simif
yonetimi dersi’nde kullanilmasi: bir eylem arastirmasi adli uygulamalarinin
amaciegitim fakiiltelerinin Ogretmen yetistirme programlarinda yer alan zorunlu
derslerden biri olan Simif YOnetimi dersinde olusturmaci  Ggretim
etkinliklerinidenemek ve bu etkinliklerin 6gretmen adaylarinin algilarina gore
O0grenme siirecine katkisimi saptamaktir. Aragtirmanin yontemi eylem aragtirmasi
desenidir. Uygulama siirecinin degerlendirilmesi nitel arastirma yontemlerinden agik
uclu anket sorulari, gbzlem notlari, 6grencilerle goriisme notlar1 ve arastirmacidan
birine ait yansitici alan notlart seklindedir. Orneklemini Orta Dogu Teknik
Universitesi, Egitim Fakiiltesi iiciincii smiftan olusan 34 0Ogretmen aday1
olusturmaktadir. Bu c¢alismada, Simif YoOnetimi dersinde olusturmacit ogretim
ortamlarinin gergeklestirilmesi haftada dort saat olmak iizere 11 hafta siirmiis ve her
hafta i¢in “durum calismasi, problem-¢6zme etkinlikleri, ya da benzeri olugturmaci
etkinlikler kullanilmistir. Anket ile toplanan nitel veriler sayisal analize, goriisme ve

yansitma ilgili nitel veriler de icerik analizine gore ¢coziimlenmistir.

Sonug olarak, karsilikli konusmalarin ve etkilesimlerin bilgiyi olusturmada
etkin oldugu, olusturmaci Ogrenme ortamlarinin motivasyonu olumlu y&nde
etkiledigi ve 6grenci algilarina gore, portfoy hazirlamanin yeni edindikleri bilgileri
siirekli yaziya yansitmanin , bilginin giiclenmesini ve devamliligini sagladig

goriilmiistiir.

Tezci ve Giirol (2003) Olusturmact Ogretim Tasarimi ve Yaraticihik adh
yaymlarinda olusturmaci 6gretim tasariminin yaraticilik egitimi agisindan geleneksel
Ogretime gore daha etkili oldugundan, olusturmaci tasarimin biitiin bilesenlerinin
bireylerin yaratic1 olarak gelismesine katki sagladigindan bahsetmislerdir. Bu
noktada Ogretmenin roliiniin dramatik olarak degistiginin, 6gretmenin yeni isinin
wraksak coziimleri desteklemek ve bununla birlikte 6grencilere yaratict ve kritik
olarak diisiinme yeteneklerini gelistirmelerinde yardimci olmak oldugunu
savunmuglardir. Yaratici diisiinme agisindan 68renme cevresinin bazi bilesenlerini

icerik, 0gretmen, teknoloji ve 6lgme-degerlendirme basliklar altinda incelemislerdir.



59

Akpinar ve Ergin (2005) Yapilandirmaci Kuramda Fen Ogretmeninin Yeri
adli yayinlarinda yapilandirmact kurami tartismislardir. Arastirmanin amaci alan
yazin calismalarindan yapilandirmaci kuramda fen oOgretmeninin rolii ile ilgili
ornekler verip, fen bilgisi Ogretmenlerinin ve hatta tiim Ogretmenlerin Ogretim

yontemlerinde yeni bir bakis acist kazandirmaktir.

Ersoy (2005) ilkogretim bilgisayar dersindeki simif yerlesim diizeni ve
Ogretmen roliiniin yapilandirmaci 6grenmeye gore degerlendirilmesi adli yayminin
amaci; ilkogretim besinci sinif bilgisayar dersindeki yerlesim diizeni ve 0gretmen
roliiniin yapilandirmaci 6grenmeye gore degerlendirilmesidir. Arastirmanin yontemi
nitel arastirma yontemlerinden durum 6rneklemesidir. Arastirma verileri, 2002-2003
Ogretim y1l1 bahar déneminde Eskisehir’deki bir ilkogretim okulunda gerceklestirilen
besinci simif bilgisayar dersinde katilimci gbzlem ve yari-yapilandirilmis goriisme

yontemi ile toplanmistir. Veriler betimsel olarak ¢oziimlenmistir.

Sonugta gozlem yapilan bilgisayar dersinde U yerlesim diizenini
benimsenmigtir. Bilgisayar dersinde benimsenen bireysel yerlesim diizeni ile
gerceklesen Ogretmen rollerinin cogunlukla yapilandirmaci 6grenmeye uygunluk
gosterdigi  belirlenmistir. Ancak, smif yerlesim diizeninden kaynaklanan ve
yapilandirmaci 6gretmen rollerinin gerceklestirilmesini sinirlandiran kimi etmenlerin
oldugu ortaya ¢ikmigtir. Bu etmenler, bir bilgisayar1 3 6grencinin kullanmasi, sinifin
fiziksel olarak yeterli biiyiikliikte olmamasi, Ogrencilerin kullandigi sandalyelerin
donerli olmamasi, bilgisayar masalarimin yan yana gelecek bicimde bosluk
birakilmadan yerlestirilmis olmasi sinifin yerlesim diizenini yapilandirmaci 6gretmen
rollerinin yerine getirilmesi acisindan kismen olumsuz etkilemektedir. Gozlem
yapilan bilgisayar dersinde; 6gretmenin, yapilandirmaci 6gretmen rollerinden en ¢ok,
Ogrencilerin ©n bilgilerini aragtirma ve O&grenmeyi egitim programina gore
gerceklestirmeye calistig1 goriilmiistiir. Ogretmenin, degerlendirmede giinliik sinif
calismalarina yer vermesi orta derece gergeklesen rol olarak belirlenmistir. Sinifta en
az gozlenen yapilandirmaci 6gretmen rolii, Ogrencileri tartisma ve karsilastirma
yapamaya tesvik etmedir. Ogrencilerin derste oyun oynamak istemesi ve 6zellikle 3
kisi oturan Ogrencilerin bilgisayar kullanma sirasim1 birbirlerine vermemesi gibi

sorunlar yasadig gozlenmistir.
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Durmus ve Yaman (2002) Mevcut teknolojilerin sundugu coklu temsil
olanaklarinin olusturmaci yaklagima getirecegi yenilikler adli yayinlarinda mevcut
teknolojilerin ( grafik cizerler, bilgisayar yazilimlann ve internet vb...) ne gibi
temsiller sunduklar1 ve bu temsillerin olusturmaci yaklasimi onemsedigi ilkeleri
hayata gecirmede nasil kullanilabileceklerini elestirel bir yaklasimla ele almislardir.
Arastirmada ilgili literatiir taramasi yapilmig ve baz1 ¢oklu temsil Ornekleri
verilmistir. Sonug olarak, bilgisayar yazilimlar ve grafik ¢izer hesap makineleri gibi
teknolojinin sunduklar1 temsil zenginligi ele alinan kavram ve kurallar1 ve bunlarla
ilgili farkli seviyelerdeki problemleri ¢dzmede genis bir hareket alani sundugu,
O0grenme ortamlarinda Ogrencilerin kendi deneyimlerini digerleriyle paylasirken
kendilerine uygun temsillerle kendilerini ifade edip Ogrenme- Ogretme siirecini

zenginlestirebilecekleri yargisina varmiglardir.

Erdogan ve Sagan’ 1n (2002) Olusturmacilik Yaklasiminin Kare,
Dikdortgen ve Uggen Cevrelerinin Hesaplanmasinda Kullanilmasi adli yayinlarinin
amaci; olusturmacilik yaklagiminin dgrencilerin geometri basar1 diizeyine olumlu
etkisinin olup olmadigini arastirmaktir. Aragtirmanin yontemi, son-test kontrol grubu
uygulamasidir. Kocaeli Valiligi Ressam Osman Hamdi Bey ilkogretim Okulu, 4.
sinif A ve B subelerinden toplam 41 6grenci, 2001-2002 giiz yariyili matematik
ortalamalar1 g6z oniinde bulundurularak homojen iki gruba ayrilmigtir. Aragtirmanin
hipotezi olusturmacilik yaklasimi ile “Kare, Dikdortgen ve Ucggen Cevrelerinin
Hesaplanmas1” konusunun anlatildigi grubun ( Deney Grubu) basan diizeyi, klasik
Ogretimin yaklagiminin uygulandigi grubun (Kontrol Grubu) basari diizeyinden daha
yiiksek olacaktir seklindedir. Ogretim Materyali olarak Olkun ve Toluk (2001)
tarafindan olusturmacilik yaklasimina gore hazirlanan “Ilkogretim Matematik
Ogretimi 1-5 Simflar” kitabindan yararlamlmistir. Sonugta; olusturmacilik
yaklagiminin uygulandigi Deney Grubu ile klasik yontemle ders anlatilan Kontrol
Grubunun matematik basar1 ortalamalar arasinda olusturmacilik yaklagiminin lehine

farklilik bulunmustur.

Koseoglu ve diger., (2002) Yapilandirict Ogrenme Teorisine Dayanan
Etkili Bir Ogretim Yontemi — Tahmin Et — Gozle — Acikla —“Buz ile su kaynatilabilir

mi? “ adli yaymlariin amaci; yapilandirmacit 6grenme teorisine dayanan ve
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Ogretmenler tarafindan kolayca uygulanabilecek bir 6gretim yontemi olan Tahmin
Et-Gozle-Acgikla ( TGA) yontemini kaynama olay: ile ilgili bir 6rnek iizerinde
gostermek ve yontemin etkinligini nitel goézlemlerle ortaya koymaktir. Caligmanin
yontemi 2001-2002 dgretim yilinin bahar doneminde G.U. Gazi egitim Fakiiltesinde
42 kimya Ogretmen aday1 ile yiiriitiilmiistir. Caligmada yapilandiric1 68renme
teorisine dayanan etkili bir Ogretim yontemi olarak kullanilabilecek TGA
aktivitesinin kaynama olaymin ve ilgili kavramlarin Ogretiminde nasil
uygulanabilecegini gostermek amaciyla bir TGA aktivitesi hazirlanmis ve kimya
Ogretmen adaylarma uygulanmistir. Sonugta ise TGA yOnteminin 6grencilerin
alternatif kavramlarim1 agiga c¢ikaran ve bu kavramlar1 kendi zihinlerinde
yapilandirmalarin1 saglayarak anlamli 6grenmeyi gerceklestirebilen, motive edici,

uygulanmasi kolay ve etkili bir 6gretim yontemi oldugu goriilmiistiir.

Bahar ve diger., (2002) Yapilandirilmis Grid Metodu ile Lise
Ogrencilerinin Newton’un Hareket Yasasi, s, Gii¢ ve Enerji Konusundaki Anlama
Diizeyleri ve Hatali Kavramlarin Tespiti adli bir calisma gerceklestirmislerdir.
Calismanin amaci; Lise 2. sinif fizik konularindan Newton’un hareket yasasi, is, gii¢
ve enerji konularinda Ogrencilerin anlama diizeyleri ve hatali kavramlarin tespit,
yapilandirilmis grid yontemi kullanilarak ortaya koymaktir. Bu calismanin
orneklemini 16’s1 kiz, 162s1 erkek olmak iizere toplam 22 lise 2. simf 6grencisi
olusturmaktadir. Ogrencilerin bilissel yapilarinda konular hakkindaki iliskiyi nasil
gordiigiinii tespit etmek amaciyla kullamilan yapilandirilmis grid, bir konuda
hazirlanan sorulara verilecek cevaplarin numaralandirilmis dokuz veya on iki
kutucuk olusan bir tabloya dagitilmasindan olusan bir metottur. Sonucta; 6grencilerin
genel olarak Fizik dersi konular ile ilgili iyi bir anlama diizeyine ulastiklarin1 fakat
kuvvetin harekete etkisi konusunda anlama zorluklar1 ve hatali kavramlara sahip
oldugunu ortaya koymuslardir. Boylece bu teknigin en dnemli 6zelliginin anlaml
O0grenmeyi 6lcmeyi saglamasi, 6grencinin bilissel yapisindaki yanlis kavramlari, bilgi
agindaki eksiklik ve aksakliklar1 ortaya koymak icin bir teshis araci olarak

kullanilabileceginin anlagilmasidir.

Ozmen (2004), Fen Ogretiminde Ogrenme Teorileri ve Teknoloji Destekli

Yapilandirmaci  (Constructivist) Ogrenme adli arastirmasinda  yapilandirmaci
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O0grenme teorisi ile ilgili teoriler kisaca ele alinmaktadir. Ayrica 6grencilerin daha
onceki deneyimlerinden ve On bilgilerinden yararlanarak yeni karsilastiklar
durumlara anlam verdiklerini ve Oziimsediklerini savunan yapilandirmaci 6grenme
teorisinin fen bilimleri egitiminde kullanimina yonelik olarak dort asamali SE modeli
ve 7E modelleri ayrintili olarak aciklanmaktadir. Ayrica yapilandirmaci dgretime
uygun etkinliklerin gelistirilmesinde bilgisayar teknolojisinin kullanimi konusunda
onerilerde bulunulmustur. SE Modeli olarak bilinen model; girme, kesfetme,
aciklama, derinlestirme ve degerlendirme asamalarindan olugsmaktadir. “7E Modeli”
olarak bilinen model de 5E modelinin daha gelismis bir iist modeli niteligindedir.
Tesvik etme, kesfetme, aciklama, genisletme, kapsamina alma, degistirme ve

inceleme seklinde yedi agsamadan olugsmaktadir.

Bu arastirmalarin sonuclari bilgisayarlarin 6zellikle mikroskobik boyutu 6n
planda olan kimya gibi alanlarda cesitli kavramlarin Ogrencilere gorsel olarak
izlettirilmesine olanak sagladigim1 ve bu kavramlar zihinlerinde canlandirmalarina

yardime1 oldugunu gostermistir.

Giirol (2005) Olusturmact Ogrenme Yaklasimmin Uzmanlasmaya Etkisi
adli yayininda uzmanlar takim caligmasi yapar, bilgilerini paylasir ve iletir, arastirir,
uygular ve yeni durumlar i¢in bi¢imlendirir. Ancak, okullarimiz bireyselligi One
cikarmakta, paylasimi sinavlarda oldugu gibi engellemektedir. Tynjala’ya gore
(1999) bugiiniin dgretiminin en onemli eksikligi, alan bilgisini uygulamaya yonelik
becerilerin genel bilimsel bilgilerle biitiinlestirilecegi bir 6gretim uygulamasinin
gelistirilmemis olmasidir. Boyle bir uygulamanin olusturmaci 6grenme yaklasimi ile
gerceklestirilebilecegi vurgulanmaktadir. Bu bildiride Dreyfus ve Dreyfus (1986),
Chi, Glaser ve Farr (1988), Ericsson ve Lehman (1996), Sternberg (1997), Etelapello
ve Light (1999) ve Tynjala (1999) gibi bilim adamlarin uzmanlhga iliskin goriisleri
incelendikten sonra Jonassen ve arkadaslarinin (2003) olusturmaci yaklagimi esas
alan bilgi edinim asamalar1 tartisiimaktadir. Ozellikle, yiiksekogretimde olusturmaci

O0grenme yaklagiminin uzmanlagmada nasil kullanildigi 6rneklerle sorgulanmaktadir.

Sonug¢ olarak, iiniversite Ogretiminde teorik, pratik ve on diizenleyici

bilgilerin biitiinlestirilmesinin 6nemli oldugu, bir programin geleneksel formunda,
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bilginin bu farkh tiirleri ayr1 ayr sundugu, ogrencilere temel kavramlar, bu alanin
teorik temellerini iceren teorik dersler ile bir disiplin ya da meslegin gerektirdigi
becerilere 6grencilerin katiliminin saglandig1 uygulamali dersler, kurslar bulundugu
belirtilmistir. Ayrica tiniversite 6gretimine yonelik olarak, meta bilis ve 6z diizelimci
bilginin basarildigimin yam sira format, teorik bilgi ile uygulamali bilginin de

biitiinlestirilmesi gerektigi vurgulanmistir.

Giirses ve diger., (2003) Fen Siniflarinda Ogretmenin Yeri adli bir yayin
hazirlamistir. Bu ¢alismada, son asirda biiyiik oranda kimligi degisen bilimi, bilimsel
bilgiyi, insanlarin bu bilgileri nasil 6grendigi, bunlarin 1s18inda siifta 6grenmeyi
gerceklestirmek, yani Ogrenme etkinligini artirmak i¢in ne yapilmasi1 gerektigi,
Ogretmenin ne yapmasi gerektigi ile siniftaki 6gretmenin yerinin neresi oldugu ilgili
sorular dikkate alinmistir. Olusturmact yaklasima gore, bilginin insanlarin diginda
somut olarak var olan bir sey olmadigi, insanlarin zihninde olusturuldugu
sOylenmistir. Bilginin dogasi, bilginin nasil 6grenildigi ile ilgili kokli degisimler,
fen siniflarindaki 6gretmenin yeri de biiyiik oranda etkilemistir. Fen 0gretmeninin
siniftaki yeri, ders boyunca sessiz bir sekilde dersi dinleyen ve not alan 6grencilerin
karsisinda siirekli olarak konusan otoriter bir konumdan, uygun 6grenme ortamlari
hazirlayan, Ogrencilerde ilgi ve merak uyandiran, onlar1 aragtirmaya yonlendiren,
sonuglara 6grencilerin kendilerinin ulagsmalarina yardimci olan, birlikte arastiran ve

birlikte 6grenen, yasca biiyiik bir 6grenci arkadas konumuna degigmistir.

Sonug¢ olarak 6gretmen, simifinda anlamayi gelistirmek icin Ogretmen
merkezli degil, Ogrenci merkezli bir Ogretim yontemini benimsemeli, derse
baslamadan 6nce 6grencilerin o konuyla ilgili kavramlarini 6grenmeli ve buna uygun
bir 6gretim stratejisi gelistirmelidir. Ogrencilere hazir cevaplar vermek yerine onlarin

tartisarak sonuca varmalarina yardime1 olmalidir.

Giirol  (2002), Aktif  Ogrenmeyi Temel alan  Olusturmaci
OgrenmeTasariminin Uygulanmas1 ve Basariya Etkisi adli bir arastirma yapmustir.
Bu arastirmanin amaci; Teknik Egitim Fakiiltesi son smiflarinda okutulan “
Rehberlik” dersinin “Yiiksekogretimde Rehberlik” ve “ Uyumsuz Cocuklarin

Rehberligi” tinitelerinin amaclarina ulasmada olusturmaci 6grenme 6zeliklerine gore
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tasarlanan ¢evrimici destekli grup calismasi ile sinif ortamindaki grup calismasinin
Ogrenci basarisina etkileri agisindan karsilastirmaktir. Yontemi deneme modelidir,
deney ve kontrol gruplar olusturulmustur. Arastirmanin evreni, 2001-2002 6gretim
yili bahar yariyilinda Firat Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Elektronik—
Bilgisayar boliimii son simiflarinda 6grenim goren I. ve II. Ogretim 6grencilerinin yer
aldig1 ve rehberlik dersini alan 135 kisiden olusmaktadir. Bu 135 6grenci 6rnekleme
almmustir. Arastirma verilerini toplamak icin basar testi ve olusturmaci simf dlgegi

olmak tizere iki tiir 6lgme aract kullanmilmistir.

Sonug olarak; son test puanlar1 ve erisi puanlarina gore acisindan deney

grubu lehine anlaml bir fark bulunmustur.

Aytag (2003) 21. Yiizythn Basinda Ogretmenin Degisen Rolleri adh
yayminda bir egitimcinin bugiine kadar ve bugiinden sonraki 6zelliklerini
karsilastirmistir.  Yapisale1 Ogretmenin 6zelliklerinden bahsetmistir. Giiniimiiziin
egitim paradigmasinda 6grencilere bilgiye ulagsma, onu kullanma yollarin1 6gretme,
cok boyutlu diisiinebilme anlayis1 yaninda sorgulayici ve siipheci bir bakis acis1 da
kazandirilmas1 gerektigini diisiinmektedir. Ogretmenin genis tabanli alan bilgileriyle
yetismesi, alanlar arasi-disiplinler arasi iligkileri bilmesi, konularin arka planlariyla
birlikte ileri-geri baglantilarina hakim olmasi, insan tanima ve kisisel kilavuzluk
yapabilme yeterliliklerinin gelismesi, rehberlik birimleriyle ve meslek rehberleriyle
birlikte takim halinde c¢alismayr bilmesi, siirekli egitim-ileri egitim i¢in

basvurabilecek her yastan kimselere hizmet verebilmesi gerekecegini diisiinmektedir.

Tezci ve Uysal (2004) Egitim Teknolojisinin Gelisimine Epistemolojik
Yaklasgimlarin Etkisi adli yayminda egitim teknolojisinin bir disiplin olarak
gelismesinde cesitli epistemolojik yaklasimlarin ve insan 6grenmesi ile ilgili yapilan
calismalarin etkili oldugundan bahsetmistir. Insan zihnini bos bir levha olarak géren
felsefi yaklasimdan, bugiin insan 6grenmesinde nesnel bir gercekligin varliginin
tartisildig bilgi paradigmasina gegisin Egitim Teknolojisinin egitim ortamindaki
islevinde de Onemli degisimleri giindeme getirmistir. Bu siiregte Egitim

Teknolojisinin fonksiyonu, 6grenenlere nesnel gercekligi aktaran ara¢ gereclerden,
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ogrencilerin bilgi olusturmalarini destekleyen “bos teknolojiler” anlayisi yoniinde
degismeye baslamistir. Degisimin dogasinda ise, epistemolojik anlayista ve insan
ogrenmesinde meydana gelen gelismelerin etkili oldugunu soéylemek miimkiindiir.
Ozellikle, nesnel gercekligin davranislarda gozlenmesi ya da zihinde yeniden
iretilmesine dayali yaklagimdan digsal gergekligi, bireyin zihnindeki olusturmalari
acisinda tartismali sayan olusturmaci epistemoloji yoOniindeki gelisim Egitim
Teknolojisinin 0grenme-6gretme siirecindeki islevinde de degisimlere neden
olmustur. Olusturmaci epistemoloji, bilginin pasif olarak toplanmaz fakat birey
tarafindan aktif olarak olusturuldugu goriisiinii vurgular. Bilis, bu siirecte bireyin
davraniglarin1 belli bir cevrede daha uyumlu olmasimi saglayacak fonksiyonda
bulunan bir adaptasyon siirecidir ve bireyin deneyimlerini organize etmekte ve anlam
olusturmaktadir. Bilme, hem biyolojik hem de sosyal, kiiltiirel ve dile dayali

etkilesimlerle meydana gelir.

Sonug¢ olarak olusturmaci epistemoloji, 6grenenlerin kendi yorumlarini
olusturacaklar bir 6grenme cevresi tasarimi yoniindedir. Boyle bir ¢evrenin tasarimi
ise, teknolojinin sundugu gercek yasam durumlaridir. Bu teknolojinin baglam ve

sosyal baglam yoniinde roliiniin degisimine de neden olmustur.

Kogoglu ve Koymen (2003) Ogrencilerin Hiperortam Tasarimcist Olarak
Ogrenme Cevresinin Yaratic1 Diisiinmeye Etkisi adli bir yayin hazirlaniglardir. Bu
arastirmanin amaci; ilkogretim okulu 6. ve 7. Simf Ogrencilerinin hiperortam
tasarimcist olarak katildigi 6grenme cevresine katilan (deney grubu) ve katilmayan
(kontrol grubu) gruplarin Torrance Yaratici Diigsiinme Testinden (T.Y.D.T) aldiklar
son test puanlart arasinda anlaml bir fark olup olmadigini sinamaktir. Arastirma “6n
test-son test kontrol gruplu deneme modeline” gore desenlenmistir. Aragtirma, 2001—
2002 egitim-6gretim yili ikinci doneminde, yaklasik olarak 16 haftalik bir siirede,
Adana ili Merkez Seyhan Ilgesi simrlari icinde yer alan iki ©zel okulda
gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, belirtilen iki ayr 6zel okuldaki 6
ve 7. smif Ogrencilerinden toplam 64 kisi olusturmaktadir. Deney grubunda,
ogrenciler hiperortam tasarimcisi olarak, diizenlenen 6grenme cevresine katilmistir.

Kontrol grubuna ise herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Arastirmada veri
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toplama araci olarak, Torrance Yaratic1 Diisinme So6zel ve Sekilsel Testleri

kullanilmigtir. Verilerin analizinde kovaryans (ANCOVA) teknigi kullanilmisgtir.

Aragtirma sonucunda; Deney grubu ile kontrol grubunun Torrance Yaratici
Diisiinme Testinden aldiklar1 s6zel ve sekilsel son test puanlar1 arasinda deney grubu

lehine anlamli fark bulunmustur.

Atict ve Giirol (2001) Nesnelci Ogretim Yaklagimlarindan Olusturmaci
Ogrenme Yaklagimlarina Dogru Internet Tabanli Uzaktan Egitime Yonelik
Gelisimsel Bir Model 6nerisi adli bir yayin hazirlamislardir. Bu arastirmada uzaktan
egitim ya da degisen anlamiyla uzaktan 6grenmenin, yeni bir 6gretim anlayisi ve
uygulamast olmadigi, uzun siirelerden beri mektupla O6gretim, agik Ogretim

fakiilteleri, tele konferans ve son olarak web-tabanli teknolojilerle birlikte gelisimini

siirdiirdigiinden bahsedilmektedir. Nesnelci 6gretim yaklasimlarindan olusturmaci
O0grenme yaklagimlarina dogru meydana gelen paradigma degisimi ayni zamanda
uzaktan egitim kurslarinin tasarimini da etkilemektedir. Passerini ve Granger (2000)
tarafindan formiile edilen ve Ogretim tasarimina yonelik hem nesnelci hem de

29

olusturmaci yaklagimlar1 vurgulayan ‘‘karma gelisim modeli >’ ve farkli gelisim
asamalarin1 tanimlayan ve tasarima yonelik daha esnek bir yaklasimi ortaya koyan
kemp ve digerlerinin (1994) tasarim modeli degerlendirilmistir. Arastirmaya gore
MeManus (1996), bir hiperortam tasarim modeli 6nermistir. Internet tabanli uzaktan
egitim kurslarinin geleneksel uzaktan egitim kurslarina oranla daha karmasik bir
siireci gerektirdigi soylenebilir. Bu baglamda, internet tabanli uzaktan egitim kurs

tasarimina yonelik gereksinimlere bagli olarak, hem nesnelci hem de olusturmaci

stratejileri iceren karma bir tasarim modeli gerceklestirilebilir.

Isman ve diger., (2002) Fen Bilgisi Egitimi ve Yapisalc1 Yaklasim adl
yaymlarinda yapisalct kuramin temel yapi taslann fen bilgisi Ogretiminde cok
rahatlikla uygulanabildiginden bahsetmislerdir. Yayinin amaci, yapisalci kuramin
ilkeleri ve bunlarin fen bilgisinde nasil uygulanabilecegini 6gretmenlere ve 6gretmen

adaylarimiza ornekler vererek 6gretmektir.
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Koseoglu ve diger. (2002). Universite Temel Kimya Laboratuarinda
Ogrencilerin Basaris1 Uzerine Yapilandirict Ogrenme Teorisine Dayali Ogretim
Yonteminin Etkisi adli bir yayin hazirlamislardir. Bu ¢alismanin amaci iiniversite
temel kimya laboratuarlarinda 6n kimya bilgileri ve mantiksal diisiinme yetenekleri
kontrol altina alindiginda geleneksel dogrulama yontemine kiyasla Ogrencilerin
laboratuar basarisi iizerine yapilandirici laboratuar egitiminin etkisini belirlemektir.
Arastirmanin yontemi On test-son test kontrol grubu deneysel desendir. Calismada
G.U. Gazi Egitim Fakiiltesi Kimya Egitimi Anabilim Dali’'nda temel kimya
laboratuart alan dgrencilerden deneysel gruba yapilandirici 6grenme teorisine dayali
olarak hazirlanan laboratuar aktiviteleri uygulanmis, kontrol grubuna ise dogrulama
yontemiyle egitim verilmistir. Calismanin basinda tim Ogrencilere Kimya Bilgi
Testi, Mantiksal Diigsiinme Testi ve Laboratuar Testi, calisma siiresince sekiz
laboratuar aktivitesi, calismanin sonunda da Laboratuar Testi son test olarak

uygulanmustir.

Sonu¢ olarak yapilandirict yontemle egitim goren deneysel gruptaki

ogrencilerin laboratuar basarisinin anlamli olarak daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Yanpar (2001) Olusturmaci Yaklasimin Sosyal Bilgiler Dersinde Bilissel ve
Duyussal Ogrenmeye Etkisi adli arastirmasinda ilkogretim 5. Simf Sosyal Bilgiler
dersinde olusturmaci yaklasimla islenen derslerin &grencilerin  dgrenmeleri
tizerindeki etkisi cesitli yonlerden sunulmustur. Arastirmanin yontemi; gozlem ve
kontrol gruplu deneysel desendir. Calisma 2000-2001 6gretim yili giiz doneminde
Zonguldak ili Karadeniz Eregli ilgesinde iki sinif iki devlet okulundan olmak iizere
yansiz olarak secilen dort grup iizerinde yapilmistir. Uygulama boyunca dijital

kamera ile ¢ekimler yapilmis ve kodlama yoluyla analiz edilmistir.

Sonugta, devlet okulunda olusturmaci yaklasimla egitim goren deney
grubundaki ogrencilerin tutumlar1 diger gruplara gére anlamhi derecede daha yiiksek
olarak bulunmustur. Bilissel basar1 acisindan, 6zel okul deney grubundaki 6grenciler,

denel islem sonucunda daha basarili bulunmustur.
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Cerci ve Semerci (2004) Yapilandirmaci Biligsel Ciraklik Modelinin Yap1
Teknigi ve Uygulamalari- I Dersinde Psikomotor Ogrenmeye Etkisi adli bir yayin
hazirlamiglardir. Bu arastirmanin amaci, geleneksel Ogretim uygulamalan ile
olusturmaci  6gretim uygulamalarinin  sonuglarimi  karsilastirarak ~ bireylerin
psikomotor davraniglar1 gerceklestirebilme performanslar1 arasindaki farkliliklart
ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmanin yontemi; son test kontrol gruplu deneysel desendir.
Aragtirmanin 6rneklemini Yapr Ogretmenligi Boliimiinde 6grenim goren normal ve
ikinci dgretim 6grencilerinden 35°1 kontrol, 35’1 ise deney grubunda olmak tizere 70
kisilik grup olusturmaktadir. Ogrencilerin performanslarini  6lgmek amaci ile
psikomotor agirlikli dersler i¢in 6grenci performansi gozlem ve degerlendirme formu

gelistirilmisgtir.

Arastirmanin sonunda gozlem ve degerlendirme formu sonuglarina gore
yapilandirmac1  Ogretim  siirecinde etkinliklerini gerceklestiren deney grubu

ogrencilerinin kontrol grubundan daha basarili olduklar1 bulunmustur.

Yanpar, (2005) Sosyal Bilgiler Dersinde Olusturmacit Yaklagimda
Ogrencilerin Etkinlik Dosyalarin1 Yordayan Degiskenler adli bir arastirma yapmustir.
Bu arastirmanin amaci, ilk6gretim 5. simif Sosyal Bilgiler dersinde olusturmact
yaklagimla islenen derslerin sonucunda olusan tiinite etkinlik dosyalarini cesitli
degiskenlerin yordama giiciinii tespit etmektir. Arastirmanin yontemi On test son test
kontrol gruplu deney desenidir. Ayrica nicel yontemlerden basari testi, tutum olcegi,
akademik benlik kavrami Olcegi ile nitel yontemlerden gozlem ve goriismedir.
Aragtirmanin  6rneklemini Eregli Nimet Ilkogretim Okulundan 37 6grenci

olusturmaktadir.

Arastirmanin  sonucunda, olusturmaci yaklasimla islenen derslerde
ogrencilerin farkli materyal ve etkinlikleri olusturmalarinin 6grencilerin bilissel,
duyussal ve Psikomotor alanda ¢ok yonlii gelisimlerini saglayabilecegi soylenebilir.
Ogrencilerin dosya tutma caligmalar1 sonucunda hazirladiklar1 emeklerin gostergesi
olan dosyalarina olumlu yaklasimlar ve puanlarini da iyi vermislerdir. Ogretmen ve
arastirmacilarin  puanlart  da olumludur. Ogrencilerle yapilan goriismelerde,
ogrencilerin kendi 6grenmelerini kendilerinin olusturmalarinin onlarm algilamalarini

olumlu yonde etkiledigini gostermistir.
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Giiven ve Karatas (2005) “Dinamik Geometri Yazilimi Cabri {le
Olusturmact Ogrenme Ortami Tasarimi: Bir Model” adli bir yayin hazirlamislardir.
Bu calismanin amaci; bir dinamik geometri yazilimi olan Cabri Geometri
kullanilarak Piaget’in adaptasyon kuramina uygun, 6grenci merkezli ortamlarin nasil
kurulabileceginin Orneklenmesidir. Bilgisayar destekli etkinlikler Trabzon ili
icerisinde 2 farkli ilkogretim okulunda 8. Simif 6grencilerine uygulanmistir. Bu iki
okulun her birinden segilen 20 ‘ser kisilik gruplarla 2 ay siire ile gelistirilen 6 farkli
etkinlik okullarin bilgisayar laboratuarlarinda gerceklestirilmistir. Ogrenciler,
hazirlanan  bilgisayar destekli materyallerle etkilesime girerek, calisma
yapraklarindaki yonergeler dogrultusunda calismalar yapmiglardir. Her bir calisma
sonunda Ogrencilerden ¢alisma yapraklar1 toplanmis ve ardindan simif tartismalar

gerceklestirilmistir.

Yesilyurt (2003) “Yiiksekogretim temel fizik laboratuar uygulamalarinda
biitiinlestirici yaklasim™ adli bir doktora ¢alismasi yapmistir. Bu ¢alismanin amaci
biitiinlestirici Ogrenme teorisine dayali olarak gelistirip uygulanan Temel fizik
Laboratuar etkinliklerinin; dgrencilerin basarilarma ve fizige kars1 tutumlar iizerine
etkilerini arastirmaktir. Arastirmanin yliriitilmesinde deneysel yaklasim kullanilmasi
tasarlandigi icin bu yaklasim hakkinda genis ve ayrintili bilgi taramasi yapilmistir.
Deneysel calismalarda daha ¢ok deney ve kontrol gruplarinin rasgele olusturuldugu
tam deneysel yontem kullanilir. Arastirmanin evrenini, yiiksekdgretim kurumlarinda
degisik birimlerde yiiriitiilmekte olan Temel Fizik Laboratuar dersleri ve temel fizik
Dersi laboratuar uygulamalart kapsaminda temel fizik deneyleri yapmakta olan
ogrenciler olusturmaktadir. Orneklemini ise KTU Fatih Egitim Fakiiltesi ilkogretim
Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi Programinda Temel Fizik Dersi laboratuar
uygulamalar aragtirmaci tarafindan yiiriitiilmekte olan 6rgiin ve ikinci 6gretim 1/A
siniflart olusturmaktadir. Calismada anket, miilakat, gbézlem, test ve yazili sinavlar
gibi araglarin yan1 sira biitiinlestirici deney modeline uyumlu rehberli deney
uygulamalar1 ve laboratuar ortaminda yapilan uygulama siavlar1 ve sozlii sinavlar

kullanilmastir.
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Yontemlerle ilgili Yayinlar ve Arastirmalar

Asc1 ve Demircioglu (2004) Coklu Zekd Temelli Ogretimin Dokuzuncu
Smif Ogrencilerinin Ekoloji Basarisina, Ekoloji Tutumlarina ve Coklu Zekalarina
Etkisi adli bir calisma yapmislardir. Calismanin amaci ¢oklu zeka temelli 6gretimin
Ogrencinin ekoloji basarisina, ekoloji konularina olan tutumlarina ve ¢oklu zekalarina
olan etkisini aragtirmaktir. Arastirmanin 6rneklemini 9. Sinif diizeyinde iki sinifta
bulunan toplam 70 6grenci olusturmaktadir. 14 kiz 21 erkek 6grenci olmak iizere
toplam 35 o6grenciden olusan bir sinif deney grubu olarak secilmis ve 3 hafta
boyunca coklu zeka temelli ders planlart uygulanmistir. 11 kiz 22 erkek Ogrenci
olmak iizere toplam 35 Ogrenciden olusan diger bir sinif ise kontrol grubu olarak
secilip 3 hafta boyunca geleneksel 6gretim yontemi ile 6gretim almiglardir. Olgiim
araglar1 olarak Ekoloji Tutum Olgegi, Ekoloji Basar1 Testi ve Coklu Zeka Envanteri
her iki gruba farkli 6gretimin etkisini karsilagtirmak icin, on-test ve 3 haftalik bir

Ogretim sonunda da son-test olarak uygulanmistir.

Sonu¢ olarak Coklu zekad temelli ekoloji ders planlarinin uygulandigi
siniftaki Ogrencilerin ekoloji basarilari, tutumlart ve puanlart geleneksel 6gretim
yonteminin uygulandigi smiftaki 6grencilerin ¢evrebilim basarilarina gore daha

yiiksek bulunmustur.

Kaptan ve Kusak¢1 (2002) Fen Ogretiminde Beyin Firtinas1 Tekniginin
Ogrenci Yaraticih@gma Etkisi adli bir calisma yapmuslardir. Bu arastirmanin amaci,
Fen bilgisi dersinde beyin firtinasi tekniginin uygulandigi deney grubu ile soru cevap
yonteminin uygulandigi kontrol grubunun yaraticiligi ve fen basarisi hakkinda
anlamli farklarin olup-olmadigim1 sinamak ve Ogrencilerin fen bilgisi dersi ile ilgili
goriiglerini belirlemektir. Arastirmanin yontemi 6n test — son test deneysel desendir.
Aragtirma, Ankara Beytepe Ilkogretim Okulunun 2001-2002 egitim dgretim yilinin
2. yarisinin 7. Smifindaki 72 6grenci ile gerceklestirilmistir. Olgme araglari olarak

Fen Bilgisi Bagar1 Testi ve Torrance Yaratici Diisiinme Testi kullanilmistir.
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Yapilan veri analizi sonuclarinda Ogrencilerin yaraticiliginda deney ve
kontrol grubu arasindaki fark anlamli bulunmamistir. Gruplarin basar testi

ortalamalarinda ise deney grubu lehine anlamli bir fark elde edilmistir.

Kara ve Koca (2004) Bulus Yoluyla Ogrenme ve Anlamli Ogrenme
Yaklagimlarimin  Matematik Derslerinde Uygulanmasi: “Iki Terimin Toplaminin
Karesi” Konusu Uzerine Iki Ders Plani adinda bir arastirma yapmislardir. Bu
makalede, Tiirkce kaynaklarda eksikligi hissedilen 6grenme kuramlarinin matematik
ogretiminde uygulamaya dokiilmesine 6rnek olusturmak amaglanmistir ve matematik
konularindaki 6grenmeleri agiklamaya diger 6gretim yontemlerinden daha uygun
goriilen iki ogrenme yaklasimi Bulus Yoluyla Ogrenme ve Anlamli Ogrenme
yaklagimlan tartistlmistir. Ayrica bu iki 68renme yaklagiminin siniflarda nasil
kullanilabilecegine ornek teskil etmesi amaciyla Iki Terimin Toplamimin konusu
hakkinda ders planlart yapilmistir. Makalede ayrica Bruner’in Bulus Yoluyla
Ogrenme yaklasimi ile Ausubel’in Anlamli Ogrenme (Sunus Yoluyla Ogrenme)
yaklagimlan karsilastirilmigtir. Bruner, 6gretmenini roliinii kisitlarken, 6grencilerin
birbirlerinden ve birlikte 6grenmelerinin 6nemini vurgulamistir. Bu ve diger nedenler
ile bulus yolu ile 6grenme, anlamh 6grenmeye gore daha fazla zaman alirken, derste

coziilecek 6rnek problem sayisi1 da azalmaktadir.

Sonug olarak her iki kuramin da o6zellikleri, iistiinliikleri ve sinirliliklart
g6z Oniine alinarak; yas grubuna, konuya, siifin ve 6grencilerin 6zeliklerine uygun
yaklagim secilip etkin bir bicimde uygulandiginda kalici, 6grenmenin gerg¢eklesmesi

beklenmektedir.

Nakiboglu ve Altiparmak (2002) Aktif Ogrenmede Bir Grup Tartigmasi
Yontemi Olarak Beyin Firtinasi adli bir aragtirma yapmislardir. Caligmanin amaci
Normal Lise ve Siiper Lise programi Ogrencilerinin ve dgretmenlerinin uygulanan
sistem hakkinda goriislerini alip, Beyin Firtinas1 yontemini uygulayarak elde edilen
bulgular1 6gretmen ve 6grenci goriisleri de dikkate alarak irdelemektir. Aragtirmada
nitel ve nicel arastirma yontemlerinden basar testi, gbzlem kayitlari, 6gretmen ve

Ogrencilerin goriislerini 6lcen anketler kullanilmistir. Yontemin 6grenci basarisina



72

etkisinin belirlenmesinde 6n test- son test yontemi uygulanmistir. Arastirmanin
evrenini, Izmir Sirinyer Lisesi, ©Orneklemini ise lisenin normal ve siiper lise
kismindaki 183 kisi olusturmaktadir. Yapilan calismada, yontemin uygulanmasindan
sonra basar1 testlerinde anlamli bir fark elde edilememistir. Bu yontemin uzun

siirelive egitimin ilk kademesinden itibaren uygulanmaya baslanmasi onerilmektedir.

Sonug¢ olarak beyin firtinasi1 gibi, bireylerde yaratici ve sezgi giiciinii
gelistiren aktifogretim yontemleri Ozellikle fen bilimlerinin dogasina son derece

uygun oldugu ve fen bilimlerinin 6gretilmesine katki sagladigi bulunmustur.

Isiksal ve Askar (2003) Elektronik Tablolama ve Dinamik Geometri
Yazilimim Kullanarak Calisma Yapraklarinin = Gelistirilmesi adli  bir yayin
hazirlamiglardir. Bu ¢alismada matematik dersinde birinci dereceden bir bilinmeyenli
denklemleri kullanarak problem ¢6zme, simetri, koordinat sistemi ve dogru grafikleri
konularinda  elektronik  tablolama ve  dinamik geometri  yaziliminin
kullanildigicaligma yapraklarindan ornekler vermek amaciyla hazirlanmistir. Her
calisma yapraginda 3 etkinlik bulunmaktadir. Makalede verilen caligma yapraklar
ornekleri Excel ve Autograph yazilimlar kullanilarak gelistirilmistir. Ogrenciler de

calisma yapraklarimi kullanmis ve etkinligi Excel yazilimim kullanarak yapmislardir.

Sonu¢ olarak, matematik derslerinde bu tiir materyallerin kullanimi
Ogrencilerin bagarisin1 ve matematik dersine karsi olan tutumlarinin da olumlu yénde

gelistirecegi bulunmustur.

Kesirlerle Tlgili Yaynlar ve Arastirmalar

Toluk ve Olkun (2004) Etkinlik Temelli Matematik Ogretimi: Kavrama Ici
Ogretim adl1 bir yayin hazirlamislardir. Makalede sayilar, sekiller ve kesirlerle ilgili
caligma yapragi Ornekleri bulunmaktadir. Kesirlerle ilgili calisma yapraklarinda
cocuklarin kesirleri farkli acilardan diisiinmeleri ve ifade etmeleri amaglanmistir. Her
etkinligin sonunda 6grencilerin gozlemlerini matematiksel olarak ifade etmeleri ve

boylece kesirlerde denklik ve dort islemi anlamalar1 amaglanmistir. Bu ¢alismada,
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matematik 6gretimi olusturmaci yaklasim agisindan ele alinmustir. Ogrenci ve sinif,
onemli matematiksel problemleri ¢ozerken, eski bilgilerini uygulama hem de yeni
matematiksel iligkileri kurma firsatim  bulmuslardir. Matematik ~ 6gretimi
derslerinde,0gretmen adaylan bizzat ¢alisma yapraklarin1 kullanmis daha sonra da, o
calisma yapragiyla hangi matematiksel kavramlarin islenebilecegi ve sinifta nasil
kullanilabilecegi iizerine tartismalar yiiriitmiislerdir. Ogretmen adaylar1 bu calisma
yapraklar1 ile calisirken, matematigi nasil Ogretmeleri gerektigini, nasil soyut
matematiksel kavramlar1 6grencilerinin anlayabilecegi bicime doniistiirebileceklerini
Ogrenirken, kendi matematik bilgilerini de inceleme ve gelistirme firsati

bulmuslardir.

Ardogan ve Ersoy (2003) {lkogretim Okullarinda Kesirlerin Ogretimi — II:
Tamya Yonelik Etkinlikler Diizenleme adl1 bir aragtirma yapmuslardir. Tiirkiye’deki
ilkogretim okullarinda kesirlerin 6gretiminde bir takim sikintilar ve giigliikler gibi

giderilmesi gereken sorunlar vardir.

1982°de ABD’de ikinci NAEP (The National Assessment of Educational
Progress) alan taramasi caligmasinda 13 yasindaki Ogrencilere 12/13 + 7/8 islem
sonucunu yaklasik hesaplamalar1 sorulmustur (NAEP, 1983). Coktan se¢meli teste,
“17, 27, “197, “21, “Bilmiyorum” yanitlart verilmistir. C)grencilerin %24’ dogru
yanit “2” yi isaretlemistir. Daha agikcasi, ogrencilerin %281, “19”, %27’si, “21”
isaretlemis. Hilbert (1984; s.506) yanlis olan bu yanitlarin, sirayla paydaki ve
paydadaki iki sayiy1 toplayarak elde etmis olduklar1 bigiminde agiklamaktadir. Bu
ogrenciler i¢in her biri birden biraz kiigiik kesir sayilar1 anlam tastmamakta, boylece

toplam olarak 2 yerine 19 veya 21 elde etmek isten bile sayllmamaktadir.

Baki’nin (1999), Noddings (1990) yaptign bir alintiya gore, ilkokul
ogrencileri bir kesri, ondalik kesre gevirirken su yanligt yapmaktadirlar. “Ogrenci 5/3
kesrini ondalik kesir olarak yazarken 3 + 2 = 5 islemini yapiyor sonra da 5’in Oniine
virgiil atarak ondaliga ¢evirme islemini tamamliyor. Yani ogrenciye gore 3/2 = 0,5
oluyor. Aym sekilde 2/3 kesrini de benzer islemleri yaparak 0,5 olarak g¢eviriyor.

Ogrenciye mantikli gelen bu cevirme islemi 3/2 = 2/3 ¢eliskisini doguruyor.”
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Toluk (2002) ilkokul Ogrencilerinin Bélme Islemi ve Rasyonel Sayilari
Iliskilendirme Siirecleri adli bir yayin hazirlamistir. Bu arastirmanin amaci; ilkokul
Ogrencilerinin rasyonel sayilarin parga-biitiin anlamindan boliim anlamina gecis
siirecinde olusturduklar1 kavramsal semalar1 belirlemektir. Arastirmanin yontemi
Piaget’in klinik goriisme yonteminden gelistirilen nitel arastirma yontemi dgretme
deneyidir. Ogretme deneyi arastirmanin baginda bir klinik goriisme, 6gretme asamasi
ve arastirmanin sonunda bir klinik goriisme olmak iizere 3 asamadan olusmustur. Bu
asamanin amaci, ¢ocuklarin kesir ve bolme kavramlarini nasil yorumladiklarini, bu
iki kavrami nasil yorumladiklarin1 belirlemeyi amac¢lamislardir. Her bir 6grenciyle
ortalama birer saatlik 2 klinik ve 5 yari-yapilandirilmis goriisme olmak iizere 7 kez

goriigiilm{istiir.

Arastirmanin sonunda, dort ilkokul besinci sinif 6grencisinin bu iliskiyi nasil
kurduklar1 ve dolayisiyla rasyonel sayilarin bolim alt-kavramlarini  nasil
kavramsallastirdiklarinin bir modeli gelistirilmistir. Ayrica Ogrencilerin rasyonel
sayilarin boliim alt-kavramini kavramsallastirma siirecinde bir dizi biligsel sema
olusturduklar1 ve bu semalarin bir araya getirilmesi sonucunda verilen bir rasyonel
say1y1 bolme iglemi ya da boliim olarak kavrama asamasina geldikleri saptanmistir.
Arastirmaya katilan Ogrenciler, boliimiin birden kiigiik oldugu esit paylasim
problemlerini bolme olarak yorumlamaya ve bu ortamlart say1 ciimlesi olarak
yazamaya basladiktan sonra kesirlerin denkligini belirlemede ya da verilen bir kesire

denk kesir olusturmada daha basarili olmuslardir.

Toluk (2001) Esit Paylasim Ortamlarmin Kesir Ogretiminde Kullanimi adh
yayminda; ilkégretimin birinci kademesinde yer alan kesir kavraminin 6gretimi igin
baz1 olusturmaci etkinlikler sunmustur. Bunlar, kesir kavraminin olusturulmasi,
kesirlerde denklik ve orantisal diisiinme ve kesir ile bolme arasindaki iligki
etkinlikleridir. Sonug¢ olarak, yapilan etkinliklerde ogrencilerin kesirleri bir sayi
olmaktan ¢ok, iki sayidan olusan bir sembol olarak algiladiklar1 ve ileride rasyonel

sayilarla ilgili islemlerde de zorluk cektikleri goriilmiistiir.
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Basar1 Testi ile flgili Yayimnlar ve Arastirmalar

Akcay ve diger., (2003) Bilgisayar Destekli Fen Bilgisi Ogretiminin
Ogrenci Basarisina Ve Tutumuna Etkisine Bir Ornek: Mol Kavrami Ve Avogadro
Sayis1 adl1 bir aragtirma yapmistir. [Ikogretim 8. sinif egitim programinda bulunan ve
ogrencilerin kavrama giicliigii cektigi mol kavrami ve Avogadro sayisi konular
kullanilarak hazirlanan bilgisayar destekli programin uygulanan yontemlere bagh
olarak ogrencilerin tutumlarina ve basarilarina etkisini arastirmistir. Bu baglamda
Bilgisayar Tutum Olcegi, Fen Bilgisi Tutum Olgegi—1 ve 2, Mantiksal Diisiinme
Yetenegi ve Bilimsel Basar1 Testi olmak iizere toplam bes Olcek hazirlanmistir.
Calismada ilkogretim 8. siiftaki 152 6grenciye uygulanan kontrol grubu ile Deney
gruplarindan DG-1’e bilgisayar destekli-6gretmen merkezli, DG-2’ye ise bilgisayar

tabanli -6grenci merkezli 6grenme yontemleri karsilastirilmistir.

Bilimsel Bagan Testi, 6grencilerin kimya derslerindeki basarilarin1 6lgmek
amactyla; mol kavrami ve avogadro hipotezi konusunu kapsayan 20 soruluk ¢oktan
se¢meli test olarak hazirlandi. BBT, egitimden Once (6n test) ve egitimden sonra (son
test) olmak iizere iki defa uygulandi. BBT nin 6n test olarak uygulanmasindaki
amag, ¢alismadan 6nce olusturulan gruplar arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
ve uygulamadan 6nce 6grencilerin konu ile 6n bilgilerini tespit etmekti. Ayn1 test
ayn1 sorularin sadece yerleri ve siklar1 degistirilerek son test olarak tekrar uygulanda.
Bundaki amag ise egitimden Once gruplar arasindaki farkin ¢alisma sonunda nasil
degistigini degerlendirmektir. BBT Icin o- giivenirlilik katsayis1 0, 86 olarak

hesaplanmstir.

Arastirma sonuglart KG’ de bulunan ogrencilere kiyasla DG-1 ve DG
bulunan 6grencilerin fen bilgisi dersindeki basarilarinda, fen bilgisi dersine karsi olan
tutumlarinda, fen bilgisi 6gretmenine karst olan tutumlarinda ve bilgisayara karsi

olan tutumlarinda pozitif yonde gelisme oldugunu gostermistir.

Erdemir (2005), Ogretmen Adaylarinin Basar1 Ve Tutumlarinmn,
Ogretmenlik Uygulama Becerisini Etkileme Diizeyinin Tespiti adli bir arastirma
yapmustir. Ogretmenlik meslegine, fen dersine karsi olumlu tutuma sahip ve alan

derslerinde basarili olan Ogretmen adaylarinin “Ogretmenlik uygulama dersi”
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siirecinde 6gretmenlik becerilerinin gelisim diizeyini tespit etmek amaciyla YYU
Egitim Fakiiltesi ve AU Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi fen bilgisi 6gretmenligine
kayith 4. simf Ogrencilerinden 20 Ogretmen adayina, gegerliligi ve giivenirligi
hesaplanarak gelistirilen tutum Olgegi, basan testi, yarn yapilandirilmis gozlem ve

miilakat tekniklerini uygulamistir.

Ogretmen adaylarinin fenle ilgili derslerden ortalama basaris1 6grenci
danigman araciligi ile 6grenilmis, basar1 durumu orta, ortanin altinda ve iizerinde 20
Ogretmen adayi tespit edilmistir. Bu adaylara arastirmaci tarafindan giivenirligi ve
gecerliligi hesaplanarak gelistirilen Olgekler ve basart testi uygulanmistir.
Uygulamadan sonra basari durumlart dikkate alinarak 12 aday Ogretmenlik

uygulamasi siirecinde gozlenip, kendileriyle miilakat yapilmistir.

Gelistirilen bagar1 testi 100 puan iizerinden hesaplanmistir ve sonunda
basar1 ve tutum ile O6gretmenlik uygulama becerisi arasinda anlamli bir iligskinin

olmadig1 goriilmiistiir.

Kaya (2000) Yabanci Dil Ogretmenlerinin Ogrenmeyi Kolaylastiriciligini
Olcen Olgme Aracinin Gelistirilmesi adli bir arastirma yapmustir. Arastirmada
ogrencilerin yabanci dil 6gretmenlerinin 6grenmeyi kolaylastirmak igin sahip
olmalar1 gereken davranmiglarin ortaya c¢ikarilmasi ve bu davraniglart 6lgmek igin
kullanilmast  amacglanan  6lgme  aracinin  gelistirilmesini  dort  asamada
gerceklestirmistir. Bu asamalar, kisisel ozellikleri ve davramislari belirleme, 6l¢cme
aracinin taslagin1 hazirlama, Slgcme araci taslagini uygulama ile giivenirlik ve
gecerligi belirlemedir. Ol¢gme Aracinin  Giivenirlik ve Gegerligini Belirleme
asamasinda, 262 6grencinin doldurdugu Olgme araciyla Ogretmenlerin 6grenmeyi
kolaylastiriciligina iliskin maddelerden elde edilen veriler kullanilarak giivenirlik ve
gecerlik calismas1 yapilmistir. Giivenirlik c¢alismasinda i¢ tutarlik sinamasi
yapilmistir. Bu amacla Likert tiirli 6lgme araclari i¢in en uygun olan Cronbach Alpha
katsayis1 (26, 27, 28) hesaplanmistir. Gegerlik calismasinda ise kapsam ve yapi
gecerligi sinamast yapilmigtir. Kapsam gecerligi icin davranislart belirleme
asamasinda sozii edilen uzman goriisler yeterli goriilmiistiir. Yap1 gecerligi icin de

faktor ¢oziimlemesi yapilmistir.
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Sonugta, Yabanct Dil Ogretmenlerinin Ogrenmeyi Kolaylastiriciligin
Olcen Olgme Araci’nin, Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretmenlerinin 6grenmeyi
kolaylastiriciligini 6grencilerin goriislerine gore Olgmede kullanilabilecegi ortaya

cikmistir.

Kara ve diger. (2003) Lise 3. Sinif Ogrencilerinin Isik ve Optik ile Tlgili
Anlamakta Gigliik Cektikleri Kavramlarin Tespiti ve Sebepleri adli bir arastirma
yapmuslardir. Ogrencilerin anlamakta giicliik ¢ektikleri kavramlarin tespit etmek icin
32 sorudan olusan bir basar1 testi hazirlanip uygulanmistir. Basar testi, miifredat
programina uygun olarak hazirlanan 250 sorudan, uzman kisilerle olusturulan bir
heyet tarafindan, sorularin iglenis zamanina ve miifredatta yer alan sirasina gore 32
soruya indirilmistir. Basar1 testinde yer alan ¢oktan secmeli sorularin, 151k ve optik
konularinin arastirmada yer alan kisimlarini kapsayacak sekilde zor ve yanlig
kavramlar1 ortaya c¢ikaric1 nitelikte olmasinin yaninda, okullarda bu konularin
islenmis olmasina dikkat edilmistir. Basar1 testi, 100 6grenciden olusan bir gruba
uygulanarak, Kuder - Richardson formiillerinden KR-20 formiilii ile giivenirligi
hesaplanmis ve 0.83 olarak Olciilmiistir. Bu sonug testin giivenilir oldugunu
gostermektedir. Basar testinin sonuglarina gore; Ogrencilerin basarisiz olduklar
konular belirlenerek sebepleri arastirilmistir. Ogrencilerin zor ve yanhs anladig
kavramlar rehber Ogretmen, fizik Ogretmenleri ve Ogrenciler tarafindan
degerlendirilirken, 6grencilerin laboratuar1 kullamip kullanmadigi, derslere aktif

olarak katilip katilmadiklarinin da basariya etkisi arastirilmistir.

Sonugta Ogrencilerin basar1 testindeki sorulara verdikleri cevaplar,
ogretmenleri ile incelenip, 151k ve optik ile ilgili konularda anlagilmakta giicliik

cekilen kavramlar tespit edilmistir.
Portfolyo Ile lgili Yaymnlar ve Arastirmalar

Morgil ve diger., (2004) “ Bilgisayar Destekli Kimya Egitiminde Portfolyo
Calismalar” adh bir arastirma yapmislardir. Bu calismanin amaci; Kimya Egimine
Seminerine katilan 6grencilerin, yaygim olarak uygulamakta olduklar1 Bilgisayar
destekli egitim programlar1 kapsaminda portfolyo dosyalari hazirlamalarinin bu

konudaki caligmalara yardimci olup olmadigimi arastirmaktir. Arastirmanin
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orneklemini Hacettepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Kimya Egitimi Anabilim
Dalr’nda 07 somestr KiO 433 Kimya Egitimi I ve KIO429 Kimya Egitimi Semineri
II derslerine katilan 29 6grenci olusturmaktadir. Ogrenci sayis1 az oldugu icin deney
ve kontrol grubu, kiz ve erkek ayrimi yapilmamistir. Aragtirma konusunda
degerlendirilen veriler tutum 0l¢egi uygulayarak ve portfolyo dosyasi hazirlatilarak

toplanmistir.

Calisma sonunda, dgrencilerle gerceklestirilen tartismada; 6grencilerin %80’
bu konuda olumlu goriis bildirmislerdir; % 6’s1 yorumsuz kalirken %14’ bu
caligmanin fazla zaman aldigimm1 ve bazi konularda kullanilamayacagini
belirtmislerdir. Portfolyo degerlendirmelerinde tam basarili olamayan &grenciler
bilgisayara kars1 tutum 6Slgmelerinde bilgisayar teknolojisini anlamada zorluk ¢eken
ogrencilerdir. Ayn1 zamanda bilgisayar destekli kimya egitimi ile ilgili tutum 0lcegi
sonuclar incelendiginde dgrencilerin % 90 ‘nin bilgisayar destekli kimya egitimine

kars1 pozitif bir tutum icinde olduklar1 gbzlenmistir.

Baki ve Girgin (2002), Matematik Egitiminde Alternatif Bir
Degerlendirme Olarak Bireysel Gelisim Dosyasi Uygulamasi adli bir calisma
yapmiglardir. Bu ¢alismanin amaci matematik dersi i¢in gelistirilen bireysel gelisim
dosyasinin smif icinde uygulanabilirligini arastirmaktir. Bu ama¢ dogrultusunda
hazirlanan bireysel gelisim dosyast Trabzon Sogiitlii Ilkogretim Okulunda gorev
yapan 9 yillik tecriibesi olan bir matematik O6gretmeni tarafindan 2 hafta boyunca
stmif ortaminda kullanilmistir. Ogretmenlerle yar1 yapilandirilmis bir klinik miilakat

yapilmuistir.

Yapilan goriismeler sonucunda, 6gretmenlerin bireysel gelisim dosyasi ile
degerlendirmeyi, geleneksel degerlendirmelere gore daha {stiin  gordiikleri

anlasilmistir.

Baki ve diger.,, (2004) Bilgisayar Destekli Bireysel Gelisim Dosyasi
(Portfolyo) Uygulamas1 adli bir arastirma yapmislardir. Bu uygulamanin amaci

gelistirilen bilgisayar destekli bireysel gelisim dosyasimin (BDBGD) egitim
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sistemimiz icinde uygulanabilirli§ini arastirmak ve Ogretmenler icin kolay

kullanilabilir cok amagh esnek bir elektronik portfolyo gelistirmektir.

Uygulamaya Trabzon ili Kanuni ilkogretim okulunda 42, Sogiitlii
[Ikogretim okulunda 25, yedinci siif 6grencisi katilmustir. Bilgisayar destekli
bireysel gelisim dosyasi bu okullardaki 2 matematik Ogretmeni tarafindan
kullanilmistir. Uygulama, 2002-2003 &6gretim yilinin giiz yariyilinda bir donem
boyunca siirmiigtiir. Ogretmenlerle yapilan yari yapilandirilmis ve informal
goriismeler, Ogrencilerle uygulama sonunda gerceklestirilen anket ve yar
yapilandirilmis miilakatlar, 6grenci ¢alisma ornekleri, velilere uygulanan anketler ve

arastirmacinin izlenimleri veri toplama araglar olarak kullanilmistir.

Uygulamanin degerlendirilmesi 6gretmen, 6grenci ve velilerden elde edilen
veriler yoluyla nitel (qualitative) olarak yapilmistir. Uygulama sonunda; BDBG
uygulamasinin 6grencinin geleneksel 6lcme ve degerlendirme araclarina gore daha
gercekci ve ayrintili olarak izleme ve kararlar alma imkani sundugu, 68retmene
Ogretimini yonlendirmede kilavuzluk ettigi, Ogrenci-veli-6gretmen arasindaki
iletisimin giiclenmesini ve Ogretim ile degerlendirmenin biitiinlesmesini sagladigi
bulunmustur. Ayn1 zamanda Ogretmenin 6gretim yontemlerini degistirmesine ve
ogrenci merkezli Ogretim yapmasina tesvik etmistir. Ogretmene oOgrencilerin
eksiklerini gorme firsati saglanustir. Ogrencinin kendisine, ogretmene, veliye ve

ilgililere 6grenci hakkinda daha detayli bilgi sunma imkéani vermistir.
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Yurtdisinda Olusturmacihk Kuramn ile flgili Yaymlar ve Arastirmalar

Anderson ve diger. (1996) Bilissel Psikolojinin Matematik Egitiminde
Uygulanisi ve Yanlis Uygulanmisi adli bir arastirma yapmislardir.

Davramggiliktan biligselcilige yonelmenin, arastirma amaciyla bilgiyi
bilesenlerine ayirma ve egitim amaciyla bu bilesenleri kendi baglamlarindan ayirma
olasiligini terk edisi ima ettigine dair sikca goriilen bir yanilgr vardir. Biligselciligin
bilginin ¢oOziilmesinin ve mevcut baglamdan uzaklastirilmasmin dogrudan
reddedilmesine isaret etmedigini goriilmektedir. Kritik olarak kismen bu reddedilise
dayandirilan iki hareket coziimlenmektedir. Konumlandirilan Ogrenme ve
Olusturmacilik. Konumlandirilan 6grenme yaygin bir sekilde fazlasiyla hususi olan
O0grenme sonuglarina yol acan uygulamalar savunurken, olusturmacilik cok etkisiz
olan 6grenme ve degerlendirme prosediirlerini savunmaktadir. Biligsel psikolojideki
cagdas bilgi isleme yaklasimi egitim hedeflerinin dikkatli bir analizini ve egitimsel
yaklagimlarin yararliligimin boylu boyuna deneysel olarak calisilmasi tavsiye

etmektedir.

Psikolojide 1960’larda baslamis olan sozde “bilissel devrim”i takiben,
egitim ve Ozellikle matematik ve fen bilimi egitimi psikolojiden yeni i¢sel goriisler
ve bu icsel goriiglere dayanan yeni yaklagimlar ve egitimsel teknikler edinmektedir.
Ayni zamanda biligsel psikologlar, psikolojik bilginin uygulama alani ve Onemli
arastirma sorunlarinin kaynagi olarak egitime gitgide artan bir dikkat yogunlugu
yoneltmektedirler. Biligsel psikolojide aragtirmalar ilerledik¢e ve bu arastirmalar
artan bir yogunlukla egitimsel konulara yoneldikce, psikoloji ve matematik egitimi
arasinda daha yakin ve daha iiretken bagintilarin olusturulabilecegine inanmak i¢in

her tiirlii neden bulunmaktadir.

Yine de su anda biligsel psikolojiden onay damgasi elde ederek egitimsel
diisiincelerin tiim tavirlarim ortaya ¢ikarma egilimi mevcuttur. Ornegin, Lamon ve

Lesh (1992) kurguladiklar1 son kitabin girisine soyle yazmigslardir:
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“Davranigsal psikoloji (gercekci ve prosediire ait kurallara dayanan) biligsel
psikolojiye (gercek yasam deneyimlerinden anlam ¢ikarmak icin modeller yapmaya
dayanan) yol vermistir ve teknoloji kaynakli ara¢ gerecler radikal bir bigimde
matematigin kullanish oldugu durum tiirlerini genisletirken ayn1 anda kullanigh olan
matematik tiirlerini ve giinlik anlamda matematigi kullanan insan tiirlerini de
artirmistir. Bu olusumlara cevaben, profesyonel ve hiikiimet organizasyonlar1 bilgi
cagindaki matematigin temelleriyle ilgili olarak beklenilmeyen, teorik olarak saglam

ve gelecege yonelik yeni bir fikir birligine varmigtir.

Aslinda matematik egitimiyle ilgili en son basilmis kitaplarda oldugu gibi o
kitapta tamimlananlarinin ¢ogunlugu iki hareketi yansitmaktadir, egitim hakkinda
diisiinme ve egitimsel arastirma iizerinde tesirini gosteren “durumsal 6grenme” ve
“olusturmacilik”dir. Bizim goriisiimiize gore bu hareketlerin merkezi egitim
onerilerinden bazilar1 sorgulanabilir psikolojik temellere sahiptir. Matematikte
ogrenmeyi kolaylastiran etkili ve etkisiz yollara iligkin olarak ve bu etkili yollarin ne
olduguyla ilgili baz1 sonuglara varmak i¢in giiniimiiz deneysel bilgisi bu Onerilerle
karsilastirilmak istenmektedir. Biligsel psikolojideki i¢sel bakislar olarak ilerletilen
birka¢ iddia tartismaya acgiktir ve bilinen arastirma bulgulariyla dogrudan
celismektedir. Netice itibariyla bu iddialara dayanan egitimsel yenilikler i¢in yazilan
baz1 “recetelerin” diisiik seviyeli egitim sonuglarina yol agacag ve daha iistiin olan

alternatif iyilestirme yontemlerinin Oniinii tikayacagi kesindir.

Bu iki durumsal o©grenme ve olusturmacilik ekolu tamamen
benzesmemektedir. Durumsal 6grenme bilginin disaridaki sosyal diinyada
edinildigini vurgulamaktadir; olusturmacilik ise bilginin bireyin i¢sel diinyasinda
varligim siirdiirdiigiinii (belki de hi¢ kimse tarafindan bilinmeyen icsel diinya) one
sirmektedir. Yine de her iki ekol de bilginin arastirma veya egitim amaclariyla
¢oziiliip mevcut baglamdan uzaklasamayacagi genel felsefi goriisleri paylasmaktadir
ve her bir grup destek amaciyla diger grubun yazilarina siklikla basvurmaktadir.
Coziilme veya mevcut baglamdan uzaklagsma durumlarinin reddedilmesi bu “yeni

bakisin” ortak c¢ekirdek zemini olarak goriildiigiinden, Oncelikle cagdas bilissel
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psikolojinin bu reddedise sagladigi destegin hangi kapsamda oldugunu

incelenecektir.

Hein (1991) Olusturmaci Ogrenme Teorisi adli bir arastirma yapmistir.
Hein’e gore egitim cevrelerindeki en son slogan hem teori dgrenmeye hem de
epistemolojiye, hem insanlarin nasil 6grendigine hem de bilginin dogasi igin
uygulanan “olusturmaciliktir. Her yeni hevese boyun egilmemelidir ama 6grenme
teorileri ve bilgiyle alakali olarak kendi ¢alismamiz hakkinda kafa yorulmalidir.
Oyleyse kendimize sunu sormamiz gerekmektedir: Olusturmacilik nedir, bize yeni ve
alakali olan neyi anlatacaktir ve bunu calismamizda nasil uygulayacagizdir?
Gorebildigim kadariyla olusturmacilik kapsaminda ¢ok mithim bir degisiklik yoktur:
olusturmacilik tarafindan ifade edilen cekirdek fikirler John Dewey ve digerleri
tarafindan agiklikla dile getirilmistir, fakat bu eski fikir kiimeleri ve bunlar
desteklemek icin bilissel psikolojideki yeni aragtirmalar ¢ok farkli ¢evrelerce kabul
edilmektedir. Bugiin egitmenler, program gelistiren kisiler ve biligsel psikologlar
tarafindan kapsaml olarak kabul edilen ve olusturmaciligin merkezini teskil eden
fikirleri kisaca sizlere tanitmak ve sonra da egitmenler icin bunlarin ne anlama

geldigi kendi acisindan agiklanmak istenmektedir.

Holzer (1994) Olusturmaciliktan Etkin Ogrenmeye adli bir yaymn
hazirlanmistir. Holzer’e gore bilgisayarin yiiksek egitimde devrim yaratmasi igin,
onun tanitimina dgrenme ve 6gretme algimizdaki gelisimler eslik etmelidir.

Herbert Simmon, Nobel Odiillii [Kozma and Johnston, 1991°den aktaran: Holzer,
1994]

Bir¢ok egitmen ve teknoloji uzmam Ogrenme vasitast olarak bilgisayarlarin
yogun potansiyeline inanmaktadirlar. “cogunlukla verilen ama yine ¢ogunlukla
tutulmayan sozleri saglamak icin bir firsat sunmaktadirlar; soyle ki bu 6grenme
diinyamiz i¢inde c¢ok etkileyici bir seyahat olabilir.” (Malley, 1989’dan aktaran:
Holzer, 1994) dahasi, “Ogrenme 21. Yiizyilin basindan itibaren neredeyse tiim
yetiskinlerin yasamak igin gerceklestirecegi bir olgudur.” (Perelman, 1992’den

aktaran: Holzer, 1994) 6grenme ve Ogretme icin bilgisayarin potansiyelinin farkina
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varmak icin ne Ogrettigimizi, nasil Ogrettigimizi ve her seyden Onemlisi nasil
O0grendigimizi yeniden diisiinmemiz gerekir. Miiltimedya Ogrenme ortamlarinin
gelistirilmesine kilavuz saglamak i¢in arastirmasinda epistemolojiden tutum
mithendislige kadar ¢ok farkli disiplinlerden zengin 6grenme ve 6gretme kaynaklar
bulmustur. (Piaget, 1954’den aktaran: Holzer, 1994) Olusturmaciligin yazari olan ve
diger miikemmel dehalarla birlikte (Dewey ve Lewin gibi) deneyim kaynakli
O0grenmenin temellerini atan Piaget’ten Ozellikle etkilenmistir. (Bennis, 1989’den
aktaran: Holzer, 1994). Bu makalenin amaci olusturmaciliktan etkin 6grenime giden

kisa bir gezi saglamaktir.

Chung (2006) Carpma Islemini Ogrenmede Matematiksel iliskiler Kurarak Bu
Iliskilerde Olusturmaci ve Geleneksel Yaklasimlarin Ele Alimip Karsilastirmali Bir

Sekilde Degerlendirilmeye Koyulmasi adli bir arastirma yapmastir.

Bu arastirma caligmasi, iiciincii sinif 6grencilerin ¢carpma isleminin temel
gerceklerini 6grenirken matematiksel baglantilar kurmalarindaki akademik basarilart
tizerine iki farkli teorik model olan olusturmacilik ve gelenekselciligin etkililigini
sorusturmaktadir. St. Louis devlet okul bolgesindeki dort tane iiciincii sinif iki boliim
olarak gruplanmistir. Bunlarmn her biri iki simfi kapsamaktadir. Ik boliimdeki
siniflarin kapsaminda Ogrencilere olusturmaci bir yaklasimla 6gretim yapilmistir.
Ikinci boliimdeki siniflarda 6grenciler gelenekselci bir yaklasim kullanilarak 6gretim

gormiislerdir.

Stanford Teshise Yonelik Matematik Testi: Calismay1 analiz etmek icin
gerekli temel matematigin taniya yonelik bir envanteri ve arastirmacinin hazirladig
carpma islemi anketi kullanilmistir. Testler on test ve test sonrasi olarak
uygulanmigtir. Test sonuglar tekrarli dlctimler araciligiyla analiz edilmistir--- 0.05
den diisiik olasilik seviyesiyle Degiskenlik Analizi (ANOV A)---- {i¢ testin sonuglar
her iki yaklasimdan da 6grencilerin O dan 5 e kadar temel gergekleri kapsayan ¢arpim
kavrami algilannm ve kendi carpma islemi becerilerini de gelistirdiklerini ortaya

cikarmistir. Buna ek olarak, iki grup Ogrenci arasinda bu &grencilerin ¢arpma
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islemine yonelik kavram ve becerileri basariyla elde etmeleri géz Oniine alinirsa

hicbir istatistiksel fark bulunmamustir.

Hansen (2004), Proje degerlendirmesine olusturmaci bir yaklasim adl bir
aragtirma yapmistir. Proje diizenindeki probleme dayali 6grenme miifredatinda
ogrenciler kendi sorularini yazip kendi cevaplarim bulduklan bir siire¢ boyunca
ogrenmeye tesvik edilirler. Denetmenleri bu siireci kolaylastirmada 6nemli bir isleve
sahiptir. Sira proje degerlendirmesine geldiginde bu yontem denetmenin sorulari
sordugu ve Ogrencinin cevaplayacagr bir yontemle genellikle degistirilir.
Olusturmac1 bir bakis acisiyla bu durum Ogrencinin dgrenmesine iliskin olarak
uygunsuz goriilebilir. Bu sebeple Niklas Lumann’in islemci olusturmaciligina
dayanan boylamsal bir durum arastirmasi kapsanminda Aalborg Universitesinde proje
degerlendirmesine yeni bir yaklagim gelistirilmistir. Arastirmada katilima yonelik
eylem arastirmasi temel alinmistir. Paradigmaya gore, arastirmact devam eden
O0grenme siirecini anlamaya calisirken Ogrencileri aynm anda denetleyebilme ve
degerlendirebilme gorevini de icra etmelidir. Boylece yeterlilik gelisimi
vurgulanarak denetleme ve degerlendirme icin uygun bir model gelistirilmistir.
Modele gore proje degerlendirmesi sirasinda 6grenciler hem soru sormali hem de
cevaplamalidir. Ogrenciler kendi projelerini gerektigi sekilde anlamiyorlarsa,
degerlendirmeciler siireci kolaylagtirnp soru sormalidirlar. Bu model Aalborg
tiniversitesindeki miihendislik ¢alismasinin bes kere degerlendirilmesi sirasinda test
edilmistir. Sonug¢ soyledir ki Ogrenciler daha fazla giidiilenmistir, kendi 6grenme
siireclerini nasil yansitacaklarini ve bireysel 6grenme durumlari i¢in nasil sorumluluk

alacaklarim 6grenmislerdir.

Nanjappa ve Grant (2003) Olusturmacihik Uzerine Olusturmacilik:
Teknolojinin Roli adli hazirladiklar1 yaymda Teknoloji ve olusturmacilik arasinda
tamamlayic1 bir iliski mevcuttur. Her birinin uygulanmasi1 digeri i¢in faydalidir.
Olusturmacilik 6grenmenin olaysal baglamlarda meydana geldigini ifade eden bir
doktrin iken, teknoloji 6grenen kisileri mesgul eden tasarim ve ortamlara isaret
etmektedir. Teknolojiyi sinifta biitiinlestirmeyle ilgili olarak sarf edilen cabalar

olusturmaci bir cerceve icersinde meydana gelmistir. (Richards, 1998’den aktaran:
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Nanjappa ve Grant, 2003) Bu yazinin amact; olusturmacilik ve teknoloji arasindaki
icsel iligkiyi deneysel arastirma tarafindan ortaya cikarildig sekilde incelemektir. Bu
durumlara farkli ortamlardaki cesitli calismalar dahildir. (6gretmenin egitimi,
internetten 6grenme ve K—12 egitimi) olusturmaci stratejiler sunlar1 kapsamaktadir:
yardimlagsmaya ve isbirligine yonelik 6grenme yontemleri, kritik ve yansitmact
diisiinme bicimine katilmak, elektronik portfolyolar aracilifiyla degerlendirmeyi ve
olusturmac1 paradigmalarda ortaya cikan Ogretmen rollerini kritik olarak
incelemektir. Teknolojiyi biligsel vasita olarak kullanan ve &grenciler ile fakiilteye
fayda saglayan olusturmaci kurs parcalarinin gelistirilmesinde basari saglandigi
bildirilmistir. Fakat bircok 6gretmen olusturmaci uygulamalar1 kullanmamaktadir ve
bu uygulamalar1 kullananlar kendileri teknoloji kullanimini segerken mantikli
diisinmemektedir. (Rakes, Flowers, Casey& Santana, 1999’dan aktaran: Nanjappa
ve Grant, 2003) Teknolojinin ii¢ boyutlu bir bakis acisiyla izlenmesi gerekmektedir:
Semiyotik, epistemolojik ve faydaci bakis acisi yeni bir ¢evreye uyum saglama

siireci sayesinde 0grenen kisilerin “bilgiyi olusturmasini” saglamaktadir.

Vanderstraeten ve Biesta (1998) Olusturmacilik, Egitimsel Arastirma ve
John Dewey adli yayinlarinda okullarin daha geng nesillere bilgi aktarmasi
beklenilmektedir. Fakat onlar sézde kisitlandirilmis bilgiyi dagittiklan icin gitgide
daha fazla elestiri almaktadirlar. Cok genis cesitlilikteki ortamlarda uygulanabilir
oldugu halde bu bilgiye sadece kisitlama getirilen yerlerde erisilebilir. Bu sinirl bilgi
aktariminin nedeni okullardaki 6grenme durumlarinin i¢ ice gecmemesine baglanir.
Ogrenmeyle sonuglanan egitim prosediirleri, ilgili bilgiyi hatirlayabilme anlaminda
insanlarin daha sonra bu bilgileri rasgele kullanabilecegi hakkinda garanti saglamaz.
“Gergek 6grenme” (authentic learning) bu bilgiye anlamini veren ortamlarda bilgiyi
edinmek artik bir alternatif olarak sunulmaktadir. Bu yenilik tekliflerini alttan
desteklemek sadece yeterlilikle ilgili endige olusturmaz, ayn1 zamanda olusturmacilik
olarak adlandirilan yeni bir epistemolojik teoridir. Bu yazi 6ncelikle egitimde en son
ortaya cikan olusturmaci aragtirmalar kapsaminda bulunan farkli bakis agilaria ve
bu arastirmalarin tasarimina odaklanacaktir. Daha sonra ise bilginin eylemle iliskisini

baslangi¢ noktasi alan John Dewey’nin epistemolojik yaklasimi tartigilacaktir.
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Boudourides (2003), Olusturmacilik, Egitim, Bilim ve Teknoloji adl1 yayin
hazirlanmistir. Bu yazinin amaci egitim, toplum, bilim ve teknoloji arastirmalarinda
olusturmaciligin cesitli kollar1 hakkinda kisaca kritik sunmaktir. Yaz1 ayrica insan
bilimlerinden dogal ve sosyal bilimlere kadar cesitli disiplinler baglaminda mevcut
olan sorulara farkli cevaplar sunabilmeyi amaclamaktadir. Tartisma ozellikle
olusturmaciligin dort ¢esidi iizerine odaklanacaktir. Felsefi, sibernetik, egitimsel ve

sosyal olusturmacilik.

Smithve Mitchell (1197) Olusturmaciligt Ogretmek: Olusturmaciligin

belirttigi yaklasimlar1 kullanmak adli bir yayin hazirlamislardir.

Egitimi takiben Ogrencilerin sahip oldugu anlayis ve kavramlar iizerinde
yapilan arastirmalar 6grenmede olusturmaci bir yaklasim tarafindan belirtilen bir
ogretime yonelik talepler dogurmustur.(6rnek. Gibert, Osborne ve Fensham, 1982;
Osborne ve Wittrock, 1985; White, 1988). Bu tiir bakis acisim kapsayan bir¢ok
hizmet Oncesi 6gretmen egitim programi tanimlanmistir. Fakat bu tiir bir yaklagimi
benimsemek ¢ogu hizmet Oncesi Ogretmen icin ¢ok fazla kavramsal degisikligi
kapsar ve bunu basarmak genelde kolay degildir. Arastirma calismalar1 hizmet
oncesi Ogretmenlerin goriis ve uygulamalarinda degisikligi tesvik etmede karigik
sonuclar ortaya koymustur. Hollingsworth (1989) hizmet Oncesi Ogrencilerin
olusturmaci bir Ogretmen egitim programina kayit olduklarini, kavramsal
degisikliklerden gectiklerini, yeni goriisler edindiklerini bulmustur, fakat bu
goriiglere gecisin bu siireci yonlendirmede etkili oldugunu belirtmistir. Kendi
fikirleriyle yiizlesmelerinin gerektigi durumlara dahil olan bireyler icin cok daha
onemli degisikliklerin meydana geldigini de ayrica belirtmistir. Feiman-Nemser
Ogretme zorluklariyla, 6gretmen anlayisinin dogasiyla ve Ogretme ve Ogrenme
arasindaki iliskiyle baglantili olan 6grenci kavramlarim1 degistirmede hizmet dncesi
Ogretmenlerin Ogretme ve Ogrenmeye iliskin goriisleri incelemelerine yardimci
olmas1 i¢in tasarlanan Ogretmen egitimi giris kursunun basar1 elde ettigini
bildirmistir. Fosnot (1992) iiniversitede belirli alanlardaki deneyimler kapsaminda

fikirlerin  tartisildign ~ programa katilmanin  hizmet Oncesi Ogretmenlerin
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uygulamalarim1 gelenekselden olusturmaciliga dogru degistirmeye nasil tesvik

ettigini ve bunun basar1 hikayesini sunmustur.

Carpenter (2003) Gelecege bakan ogretmenin bakis agisit adli yayinlarina
gore Ogretmenlere yaygin sekilde sorulan bir soru sudur, “Ggrencilerin nasil
ogrendigine inaniyorsunuz?” Ogretmenin verecegi teori veya teoriler ne olursa olsun,
Ogretmenlerin nasil Ogrettiklerini ve Ogrencilerin ders zamani iginde neler
yapacaklarin1 nihai olarak belirleyecek sey Ogretmenlerin ogrencilerin nasil

ogrendikleri hakkindaki inanglaridir.

Olusturmacilik yontemine dayanan bir sinif diisiiniin:
- Neye benzerdi?
- Ogretmen neler yapiyor, soylityor ve dgretiyor olurdu?
- Ogrenciler ne yapiyor olurdu?

- Ne tiir bir diisiinme tarzi mevcut olurdu?

Olusturmacilik teorisi yeni olmasa da 6gretmenler ve 6grenciler i¢in sik sik
acikliga kavusturulmayan belirli c¢ikarimlart  bulunmaktadir. Bu makale
olusturmacilik teorisinin neden smifta uygulanip uygulanmamasi gerektigini
aciklamaktansa olusturmacilifin  6gretmenler ve Ogrenciler igin biinyesinde

bulundurdugu cesitli sayida ¢ikarimi ortaya dokmeyi amaglamaktadir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin deney deseni, denekleri, veri toplama araglari,
veri toplama yontemleri, islem yolu, arastirma verilerinin degerlendirilmesi ve analiz

asamalarina yer verilmektedir.
Deney Deseni

Arastirmanin deseni 6n test — son test kontrol gruplu deneysel desendir. Bu
desen iligkili desendir. Ciinkii aym kisiler bagimli degisken {iizerinde iki kez
Olciiliirler. Bununla birlikte, farkli deneklerden olusan deney ve kontrol gruplarinin

Olctimlerinin karsilagtiritlmasi nedeniyle de bu desen, iliskisizdir.

Bu aragtirmada, ¢alismaya katilan 6grenciler 6n test puanlarina gére deney
ve kontrol grubu olmak iizere rasgele iki gruba ayrilmislardir. Deney grubunda
bulunan ogrencilere arastirmanin uygulama siiresi boyunca yapilandirmacilik
yontemi uygulanmig, kontrol grubu Ogrencilerine ise bu siire boyunca geleneksel
Ogretim yoOntemlerinden soru-cevap yontemi ve diiz anlatim yontemi kullanilarak
Ogretim yapilmigtir. Arastirmada olusturmaciliga gore hazirlanmig bir ders paketinin
Ogrenci basarisina etkisine bakilacagindan her iki gruba da On test ve son test olarak

ise Kesirler Basar1 Testi uygulanmistir.

Aragtirmada nitel arastirma tekniklerinden goriisme teknigi kullanilmistir.

Arastirmanin deney deseni asagidaki Tablo 3’de 6zetlenmektedir.
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Gruplar Sube On Test Uygulama Son Test
DENEY 6/A KBT YDOM KBT
KBT
KONTROL 6/B KBT GY

KBT: Kesirler Basar1 Testi, GY: Geleneksel Yontem

YDOM: Yapilandirmaciliga Dayali Ogretim Modeli

Denekler

Bu arastirma, 2005-2006 egitim-ogretim yilinda Izmir il merkezinde

bulunan bir ilkdgretim okulunda 6grenim goren 6. sinif Ogrencilerinden rasgele

secilen 34 6grencinin katilimi ile gerceklestirilmistir.

Deney ve kontrol

gosterilmektedir.

gruplarindaki

Tablo 4

ogrencilerin dagilimi Tablo 4‘de

Arastirmaya Katilan Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Dagihm

Grup N %
Deney 17 50
Kontrol 17 50
Toplam 34 100
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Deney ve kontrol gruplarimi olusturan 6grencilerin bir onceki yilda almig
olduklar1 karne notlarina da bakilarak basar diizeyleri arasinda anlamlh bir fark

olmamasina dikkat edilmistir

Aragtirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlar1 Tablo 5°de

verilmistir.

Tablo 5

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagihmlar

Cinsiyet N %
Kiz 18 53,0
Erkek 16 47,0
Toplam 34 100

Tablo—5 incelendiginde arastirmaya katilan kiz ve erkek Ogrencilerin

sayilarinin birbirlerine ¢cok yakin olduklar1 goriilmektedir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin ailelerinin sosyoekonomik diizeylerine

gore dagilimlari ise Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6

Ara Ogrencilerin Ailelerinin Sosyoekonomik Diizeylerine Gore Dagihmlar

Sosyoekonomik diizey

N %
380 milyon ve alt1 7 21
400-600 milyon 10 29
600 milyon ve iizeri 17 50
Toplam 34 100

Tablo—6 incelendiginde arastirmaya katilan ogrencilerin % 21° inin
ekonomik diizeyinin diisiikk, % 29 unun ekonomik diizeylerinin orta , % 50 sinin ise

ekonomik diizeylerinin yiiksek oldugu soylenebilir.
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Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni ve orneklemi asagidaki gibi olusturulmustur.

Aragtirmanin evrenini, 2005-2006 6gretim yilinda Izmir il merkezinde
bulunan ilkogretim okullar1 II. Kademe &grencileri olusturmaktadir. Calisma

grubunun seciminde seckisiz yontem kullanilmigtir.

Uygulama Izmir ilinde ayn1 Matematik Ogretmeninden ders alan 6-A ve 6-
B subelerinden toplam 34 6grenci ile gerceklestirilmistir. Bunlardan 17 tanesi deney

grubunu, 17 tanesi de kontrol grubunu olusturmustur.

Veri Toplama Araclar:

Bu boliimde arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama araclarn ve
izerlerinde yapilacak gecerlilik giivenirlik caligmalan ile verilerin toplanmasina

yonelik islem yolu belirtilmektedir.

Kisisel Bilgi Formu

Kisisel Bilgi Formu, arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve kesirler basari
testi ile birlikte uygulanmistir. Bu form ile arastirmaya katilan &grencilerin
yapilandirmaciligr etkileyebilecek etmenlere yonelik siralanan bagimsiz degiskenlere
ilisgkin bilgiler elde edilmesi amaclanmistir. Bu formda siralanan bagimsiz

degiskenler cinsiyet, sosyoekonomik diizey ve anne - baba egitimi olarak secilmistir.

Kesirler Basar: Testi

Test, bireylerin belli 6zelliklerini 6lgmek icin diizenlenen ve onu alan
herkes i¢in aymi olan sorular yada iglerden olusan bir 6l¢gme aracidir. Testleri

davramig ve yeterlik testleri olarak iki ana gruba ayirmak miimkiindiir. Yeterlik
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testlerini de yetenek ve basari testleri olarak iki gruba ayirabiliriz. (Tekin, 2000: 82,
84).

Arastirmada veri toplama arac1 olarak “Ilkogretim 6.simf Kesirler Unitesi
ile ilgili 30 soruluk bir Basar1 Testi ” gelistirilmistir. Basar testi, kesirler iinitesinden

secilmis ve asagidaki 7 kategorideki sorular icermektedir. Bu kategoriler;

. Kesir ve kesir ¢esitleri

. Kesirler ve kesirler arasindaki iliskiler
° Kesirlerde toplama islemi

. Kesirlerde ¢ikarma islemi

. Kesirlerde carpma islemi

. Kesirlerde bélme islemi

. Kesir problemleridir.

Kullanilan Kesirler Basar1 Testi ve Kisisel Bilgi Formu EK 1 ve EK 2 ’de

sunulmaktadir.
Basar Testinin Hazirlanmasi

Kesirler basan testi hazirlanmadan 6nce bir test plam1 yapilmistir. Testin
planin hazirlanmasinin amaci diger planlarin hazirlanmasinda oldugu gibi, emek ve
paradan tasarruf saglayarak ne yaptigimizi ve ne yapacagimizi bilerek iyi bir 6lgme
arac1 hazirlamaktir. Iyi bir test planmin yapilmasindan &nce bilinmesi gereken iki
onemli husus; basar testini hazirladigimiz derdin programda saptanan genel ve 6zel

amagclarim bilmektir. (Caglar, 1970: 78).
Basar testi plan1 hazirlanirken asagidaki adimlar izlenmistir:
. Testin kullanilacagi amac saptanmstir:

Basar1 testinin amaci olusturmacilik kuramina dayali hazirlanan ders

paketinin uygulanmasi ile elde edilen basariy1 6l¢ebilmektir. Test ayrica 6n test — son



93

test kontrol gruplu c¢alismada, kontrol ve deney grubundaki G&grencilerin

belirlenmesinde de kullanilmistir.

° Testte bulunacak toplam soru sayis1 kararlastirilmstir:

Test sorularim1 hazirlarken, Once testte bulunacak toplam soru sayisi
belirlenmelidir. Testte bulunacak soru sayisinin belirlenmesinde, bir¢ok etkeni gz
oniinde bulundurmak gerekir. Sinav siiresi, testten elde edilecek puanlarda istenen
dogruluk derecesi, kullanilan soru tipi, sorular1 cevaplandirmak icin gerekli diisiinme
siirecinin karmasiklig1 ya da sorularin giicliitk derecesi ile cevaplayicilarin diizeyi gibi

etkenler, bunlar arasinda sayilabilir.(Tekin, 2000: 94-95).

Fazla sayida hazirlanan sorular bir test haline getirmek i¢in; sorular kendi
aralarinda kolaydan zora dogru olmak iizere giicliik derecelerine gore siralanmali ve
numaralandirilmahidir. Hazirlanan test sorularnn kartlardan teker teker okunup

hatalaridiizeltilmelidir. (Caglar, 1970: 89).

Hazirlanan basari testinde soru sayisi énce 40 tane olarak belirlenmistir.
Fakat ilk6gretim 6grencilerine ¢ok uzun siirede cevaplandirilabilecek uzun testlerin
pek uygun olmayacag diisiiniilmiistiir. Testte fazla olan {iist diizey sorularinin da
testten ¢ikarilmasi uygun goriilmiistiir. Ayn1 zamanda testteki toplam soru sayisinin,
o testin cevaplandirilmasi i¢in tanian siireyle belirlenmesi gerektigi diisiiniilmiistiir.
Boyle bir durumda ise Ogrencilerin dikkatlerinin dagilmasindan, bikmalarindan ve
yorulmalarindan otiirii, elde edilen puanlarin giivenirliklerinin de diisme riski
olabilecegine karar verilmistir. Test 30 soruya indirgenmistir ve sorular kolaydan

zora dogru siralanarak yazilmistir.

Siav siiresi icin ise her ogrencinin, sorularin tiimiine erismesine yetecek
uzunlukta olmas1 gerektigine karar verilmistir. Bu diisiince dogrultusunda bir grup
Ogrenciye test uygulanmistir ve ortalama 50 dakikanmin test icin yeterli olacagi

goriilmiigtiir.

Daha sonraki asamada oOlciillecek davranislar ve bu davramislarin hangi

icerikler icinde dl¢iilecegine karar verilmeye calisilmistir.
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Materyaller ve basan testi hazirlanmadan 6nce ilgili hedef ve davranislar
belirlenmistir.
Bu hedef ve davraniglar EK 3’ de verilmektedir.

Daha sonra kullanilacak soru tipi kararlagtirilmisgtir.

Cogu kez, 6gretmenler kendilerinin daha iyi kullandiklarin1 sandiklar ya da
kendilerine daha kolay gelen soru tipini secerler. Boyle bir yaklasimda, ol¢iilecek
olan davranis ve icerik, birincil olarak diisiiniilmiiyor demektir. Oysaki hangi soru
tipinin kullanilacagini, 6lciilecek olan davranis ve konunu igerigi belirlemelidir. Bu
nedenle, test gelistirici, sunmak istedigi probleme ya da 6zel duruma en uygun diisen

madde tipini se¢cmelidir.

Her basamakta kag¢ soru olacagina uzman goriisii alinarak karar verilmistir.
Bu baglamda basar testinde Bloom taksonomisine gore; 7 tane bilgi basamaginda, 8
tane kavrama basamaginda,l1 tane uygulama basamaginda ve 4 tane iist diizey

basamakta olmak iizere toplam 30 soru olusturulmustur.

Rasgele bir yaklasimla, ol¢iilecek davraniglarla konularin tiimiinii temsil
edici bir 6rneklem alinamaz. Bu nedenle, soru yazmaya girismeden once, Olgiilecek
davraniglarla o davraniglarin iginde 6l¢iilecegi konularin bir dokiimii yapilmalidir. Bu
konuda onerilebilecek etkili bir yol bir yaninda olgiilecek davraniglarin 6teki yaninda
sinava girecek konularin yer aldigi iki boyutlu bir belirtke tablosu hazirlamaktir.
Belirtke tablosunun hazirlanmasi, testin planlanmasindaki en onemli istir. Bu tablo
yardimiyla, sorulabilecek sorular evrenini temsil edici, dengeli ve gecerli bir soru

orneklemi secilebilir.

Aragtirmada gelistirilen basart testinin kapsam gegerliligi i¢in Oncelikle
hedeflerin hangi konu icerigi ile ilgili oldugunu belirtmek i¢in belirtke tablosu

hazirlamistir.

Tablonun yatay kisminda hedeflerin biligsel basamaklara gore dagilimi

yapilirken, dikey kisminda konu adlar1 yer almistir. Ayrica test plam1 hazirlanirken
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sorularin hangi konulara ve bilissel basamaklara ait oldugunu belirlemede ve soru

sayilarin1 gostermede belirtke tablosundan yararlanilmastir.

“Kesirler” initesi ile ilgili belirtke tablosu Tablo 7°de verilmistir

Tablo 7
Belirtke Tablosu: “Kesirler”” Unitesi Davramslar Evreni

Davrams Diizeyleri

Bilgi Kavrama (|| Uygulama

Konular

=
2
@ )
=

Kesir Kavrami ve Cesitleri

Kesirler Arasindaki
Mliskiler

Kesirlerde Toplama Islemi

Kesirlerde Cikarma
Islemi

Kesirlerde Carpma
Islemi

Kesirlerde Bolme
Islemi

6

12

% 26,6 % 40
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Basar1 testine iliskin kesirler iinitesinde yer alan konulara gore hangi
sorularin hangi basamakta oldugunu gosteren belirtke tablosu Tablo 8’de

verilmektedir.

} Tablo 8
“Kesirler “Unitesi Testi Belirtke Tablosu

Davrams Diizeyleri
Bilgi
Konular

1,2,3 7,8,9

Kavrama (|| Uygulama

O\ .

Kesir Kavrami ve
Cesitleri

Kesirler Arasindaki
Iliskiler

[\®}
Ne)

Kesirlerde Toplama
Islemi

Kesirlerde Cikarma
Islemi

&
h

Kesirlerde Carpma
Islemi

-
4

23, 24, 25, 27,30

[\
(@)

Kesirlerde Bolme Islemi

8

) .

% 26,6

=
[—

% 100
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Tablo—7 ve Tablo-8 incelendiginde iinitedeki davranislarin cogunlugul?2
madde ile (% 40) uygulama basamagi diizeyindedir. Daha sonra bunu 8 madde ile
(%26,6) kavrama basamagindaki sorular, 6 madde ile (%20) bilgi basamagindaki

sorular ve 4 madde ile (%13,3) iist diizey basamagindaki sorular takip etmektedir.

Hazirlanan Basar testi icin Madde Analizi yapilmistir.

Bagsar1 testinin pilot c¢aligmasi farkli sosyoekonomik durumlardaki
ilkdgretim okullarinda 6grenim gérmekte olan ilkogretim 6. simif diizeyindeki 197’si

erkek, 180’1 kiz olmak iizere toplam 377 6grenci ile gerceklestirilmistir.

Hazirlanan basar testinde madde analizi i¢in FINESSE istatistiksel
programi kullanilmis, her bir test maddesinin ayirt ediciligi ve giicliik derecesi

hesaplanmistir ve asagidaki sonuglar bulunmustur.

Basar1 testinin ortalama puani 15,639, ortalama yiizdesi 52,131, standart

sapmasi 5,796 ve standart hatasi 2,373 bulunmustur. Basan testi orta giicliiktedir.

Basar testinin giivenirlik katsayisi, 6lgme sonuclarinin rasgele hatalardan

arinikligr Slciistinde iist sinira (+1,00) yakin 0,935 bulunmustur.

Basar testindeki her bir madenin analizi Tablo-9 da goriilmektedir.



Tablo 9

30 Soruluk basari testinin her bir maddesi i¢in

“p” ve “r” degerleri tablosu
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Soru| Cevap Madde Maddenin Soru Cevap Madde Maddenin
No | Anahtar1| Giicliigii | Ayirt etme giicii No | Anahtan | Giicliigii | Ayirt etme giicii
(p) (r) (p) (r)

1 4 0,631 0,438 16 2 0,382 0,374

2 2 0,477 0,394 17 3 0,568 0,553

3 3 0,695 0,423 18 2 0,541 0,587

4 3 0,777 0,364 19 1 0,393 0,547

5 1 0,83 0,45 20 3 0,366 0,504

6 3 0,523 0,326 21 1 0,472 0,581

7 4 0,767 0,525 22 1 0,241 0,241

8 1 0,605 0,568 23 2 0,342 0,415

9 3 0,477 0,488 24 4 0,408 0,295
10 4 0,56 0,413 25 2 0,536 0,414
11 2 0,576 0,199 26 4 0,223 0,267
12 1 0,793 0,503 27 3 0,316 0,204
13 1 0,655 0,535 28 2 0,422 0,371
14 4 0,883 0,36 29 4 0,363 0,431
15 2 0,552 0,4 30 1 0,265 0,196
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Madde secimi

Basar1 testinin madde analizi yapildiktan sonra bazi sorularin testten

cikarilmasina karar verilmistir.

Testin giivenirligini yiikseltmek yani puanlarin genisce dagilmasim
saglamak icin ayirt etme indeksi diisiik olan maddeler testten ¢ikarilmistir. Ayrica
orta giicliikkteki maddelerin en ayirt edici maddeler olacagi ve testin giivenirligini

arttiracag diisiincesi ile ayiricilik indisi diisiik olan maddeler de testten ¢ikarilmistir.

Testin madde gii¢liigiine ve ayiricilik indisine gére madde analizi sonuglari

asagidaki Tablo-10’da ve Tablo-11"de verilmistir.

Tablo 10
Madde Giigliigiine Gore Madde Analizi Sonuclari
Madde Giicliigii Madde Madde Maddenin
Sayisi Numarasi Degerlendirilmesi
0,70 ve 1,00 arasinda 5 4,5 Cok kolay maddeler
olanlar 7,12, 14
1,3, 6,8, 10,
0,50 ve 0,69 arasinda 11 11, 13, 15, 17,
olanlar 18, 25 Kolay maddeler
2,9,16,19,
0,30 — 0,49 arasinda olanlar 20,21,23,24,27 Orta giicliikte
11 28,29 maddeler
0,29 ve altinda olanlar 3 22,26,30 Cok zor maddeler
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Tablo-10’a bakildiginda, madde giicliigii 0,70 ve 1,00 arasinda olan 5
madde, 0,50 ve 0,69 arasinda olan 11 madde, 0,30 ve 0,49 arasinda olan 11 madde,

0,29 ve altinda olan 3 madde vardir. Buradan testin orta giicliikte oldugu sdylenebilir.

Ayirt etme indeksi 0, 40 ve daha biiylik olan maddeler, ayirt etme giicii
yiikksek olan maddelerdir. 0, 20 ve 0, 39 arasinda ayirt etme giiciine sahip olan
maddelerin ayirt etme giicii orta, 0,19 ve daha kii¢iik olan maddelerin ayirt etme giicii

ise diisiiktiir. (Tekin, 2000: 249).

Tablo 11
Ayiriclik indisine Gore Madde Analizi Sonuclar

MaddeI}in Ayirt | Madde Sayisi Madde No Maddenin
Etme Indeksi Degerlendirilmesi
1,3,5,7,
8,9,10, 12, 13,
0,40 ve daha 15,17, 18, 19, 20, 21, Cok iyi
bilyiik 18 23,25,29 maddeler
2,4, 6, 14,
0,30 -0,39 6 16, 28 Oldukga iyi
maddeler
0,20 -0,29 Diizeltilmeye
4 22,24, ve gelistirmeye
26, 27 muhta¢ maddeler
0,19 ve daha 2 11, 30 Cok zayif
kiigiik maddeler

Tablo-11’e bakildiginda, ayiricilik indisi 0,40 ve daha biiyiik olan 18
madde, 0,30 ve 0,39 arasinda olan 6 madde, 0,20 ve 0,29 arasinda olan 4 madde, 0,19

ve altinda olan 2 madde vardir.
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Tablo—10 ve Tablo—11 ‘den goriildiigii gibi bir madde ¢ok kolay ya da

kolay olabilirken ayirt edicilik bakimindan ¢ok iyi bir madde olabilmektedir.

Gelistirilen basari testinde ayirt etme indeksi 0, 19 ve daha kiiciik olan
11. ve 30. Maddeler ve ayirt etme indeksi 0, 20 ve 0, 29 arasinda olan 22. , 26. ve
27. Maddeler testten cikarilmistir.

Ayirt etme indeksi 0, 20 — 0, 29 arasinda olan maddelere verilen yanitlarin
seceneklere gore dagilimi asagidaki Tablo—12, Tablo-13 ve Tablo-14" de

goriilmektedir.

Tablo 12
22. Maddeye Verilen Yanitlarin Seceneklere Gore Dagilinm

Bos A’ B C D
22 42 91 48 69 127
% 11 24 13 18 34

Tablo-12’ye bakildiginda, sorunun dogru yanitt A sikki iken, D celdiricisi
dogru yanittan fazla frekans toplamistir. D celdiricisini isaretleyen 6grenciler bu

konuda dogru bilgi edinmemislerdir. Bu sebeple bu soru testten ¢cikarilmistir.

Tablo 13
26. Maddeye Verilen Yamtlarin Seceneklere Gore Dagilimi

Bos A B C D

26 39 68 73 113 84

% 10 18 19 30 22
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Tablo-13’e bakildiginda, sorunun dogru yanmiti D sikkidir. Fakat C
celdiricisini 113 kisi isaretlemistir. A, B ve D siklarimi isaretleyenlerin sayisi

birbirine yakindir. Bu durumda bu soru testten ¢cikarilmistir.

Tablo 14
27. Maddeye Verilen Yantlarin Seceneklere Gore Dagilimi

Bos A B Cc D
27 61 55 86 119 56
% 16 15 23 32 15

Tablo-14’e bakildiginda, sorunun dogru yanitt C sikkidir. Bu soruyu bos

birakan ¢ok 6grenci oldugu i¢in, bu soru testten ¢ikarilmstir.

Ayrica 30 soruluk basari testinin her bir maddesi i¢in verilen yanitlarin
seceneklere gore dagilimi yine Finesse programina gore incelenmistir. Bazi sorularin

testten ¢ikarilmasinda bu tablodan da yararlanilmistir.

30 soruluk basar1 testinin her bir maddesi i¢in verilen yanitlarin seceneklere

gore dagilimi EK 4° de verilmektedir.

Madde analizi sonuclarina gore giicliik derecesi ve ayirt ediciligi diisiik olan
5 madde basan testinden g¢ikarilmistir. Geriye kalan 25 madde ile ilgili belirtke
tablosu asagidaki Tablo—15" de olusturulmustur.
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Tablo 15

“Kesirler *“ Unitesi Testinin Son Belirtke Tablosu

Davrams Diizeyleri
ile
Konular

Kesir Kavrami ve
Cesitleri

Kesirler Arasindaki
Mliskiler

Kesirlerde Toplama
Islemi

Kesirlerde Cikarma
Islemi

Kesirlerde Carpma
Islemi

Kesirlerde Bolme
Islemi

Bilgi Kavrama [J Uygulama

. .

1,2,3 7, 8,9

[\
oo

S
W

5

. )

[\
W

7

) .

10 25

% 28 % 40 % 8 % 100

Hazirlanan 25 maddelik basan testinin giivenirligini saptamak amaciyla

basan testi Ogrencilere tekrar uygulanmistir. Finesse paket programi ile testin

giivenirligi hesaplanmistir.
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Gecerlik

Hazirlanan basari testinin ilgili hedef ve davraniglara uygunlugu, seviyesi
ve kullanmighiliginin tespiti ve testin her bir maddesinin, l¢iilmek isteneni gercekten
Olciip 6lgmedigini yani kapsam gegerligi tespiti icin 3 akademisyen ve 4 O0gretmen
olmak iizere 7 uzmanin goriisiine basvurulmustur. Cesitli uzmanlarin goriislerine

gore gerek soru koklerinde, gerekse celdiriciler de diizeltmeler yapilmistir.

Giivenirlik

Bir 0lcme aracinin sahip olmasi istenen onemli Ozelliklerden biri de
giivenirliktir. Glivenilir bir 0lgme araci, aym Ozellikle ilgili olarak arka

arkayayapilan 6lgmelerde yaklagik olarak ayni sonucu verir.

Testin giivenirligi ile ilgili olarak Kuder — Richardson 20 (KR 20) formiilii

kullanilmig ve testin giivenirligi 0,832 olarak bulunmustur.

Giivenirlik calismas1 bir de test giivenirligini tahmin isleminde en c¢ok
kullanilan “bir testin iki yariya boliinmesi yontemi” ile yapilmistir. Basar testi iki
esdeger yariya, testteki tek numarali sorularla ¢ift numaralari sorulart ayn
puanlayarak ayrilmistir. Boylece bu iki esdeger yaridan elde edilmis puanlar takima,

ayr1 ayri testlerden elde edilmis gibi islem gormektedir.

Testi iki yariya bolme yonteminin giivenirlik c¢alismalar1 ITEMAN
programui ile yapilmistir. Buna gore, ¢ift numarali sorulardan olusan testin giivenirlik
katsayist 0,69, tek numarali sorulardan olusan testin giivenirlik katsayis1 0,74 ve her

iki testin ortalamasi da 0,842 olarak bulunmustur.

Buradan iki farkli yoldan yapilmis olan giivenirlik calismalar1 sonucunda

gelistirilen basari testinin giivenilir oldugunu soylenebilir.
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Goriisme

Goriisme, nitel arastirmada kullamlan en yaygin veri toplama
yontemlerinden biridir. Bireylerin verilerini, goriislerini, deneyimlerini ve
duygularin1 ortaya c¢ikarma yoniinden oldukga giiclii bir yontem olan goriigme,

iletisimin en yaygin bi¢imi olan konusmayi ele alir.

Goriisme, onceden belirlenmis ciddi bir amag¢ i¢in yapilan, soru sorma
veyanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siireci olarak

tammmlanmustir. (Stewart ve Cash, 1985’den aktaran: Yildirrmve Simsek, 2003).

Goriisme formu yaklagimi, goriisme sirasinda kesfedilecek sorular veya
konular listesini kapsamaktadir. Goriigme formu yOntemi, benzer konulara
yonelmekyoluyla degisik insanlardan aym tiir bilgilerin alinmasi amaciyla

hazirlanir.(Palton, 1987: 11’den aktaran Tekin, 2003.)

Bu calismada goriisgme formu kullanmilmasinin  amaci, olusturmacilik
konusunda uzmanlagsmis ya da bu konu ile ilgili herhangi bir calisma icerisinde
bulunmus 6gretmenler ve 6gretmen adaylarinin goriislerini alarak calismanin ana
problemi ve alt problemlerinin cevaplanmasina yardimci olabilecek bilgiler elde

etmek ve bdyle bir ¢alisma yapilmasinin gerekliligini ortaya koymaktir.

Goriismeci, goOriisme sirasinda sorularin ciimle yapisim ve sirasini
degistirebilir, bazi konularin ayrintisina girebilir veya daha cok sohbet tarzi bir

yontem benimseyebilir.

Goriisme yapilacak konu ile ilgili olusturulan 6 kategori asagida verilmistir.

. Olusturmacilikta Ogretim Siireci

. Olusturmacilikta Ogretmen Rolleri

. Olusturmacilik Siirecinde Ogrenci

. Olusturmacilikla Ogretimde Sinif Ortami

. Olusturmacilikla Ogretimde Olgme ve Degerlendirme
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. Olusturmaciligin Genel Degerlendirilmesi seklindedir.

Hazirlanan bu 6 ana kategori ile ilgili goriisme sorular yazilmaya
baslanmistir. Sorular hazirlanirken, sorularin miimkiin oldugunca agik ve belirgin bir
sekilde ifade edilmesine, goriigmeciye a¢ik uglu ve c¢ok boyutlu sorular
sorulmamasina dikkat edilmistir. Ayn1 zamanda sordugumuz sorularin bireyler igin
farkli anlamlara gelebilecegi diisiincesi ile alternatif sorular da hazirlanmistir. Tiim

bu kriterler dikkate alinarak toplam 19 soru olusturulmustur.

Goriisme formunda bu 6 ana kategorinin her birinden kag tane soru oldugu

ve bu sorularin numaralar1 Tablo—16" da gosterilmistir.

Tablo 16
Goriisme Kategorileri Soru Sayisi ve Soru Numaralar: Tablosu
Kategoriler Soru Sayisi Soru Numaralari

Olusturmaci1 Ogretim Siireci

3 4-5-6
Olusturmacilikta Ogretmen Rolleri

2 7-8
Olusturmacilik Siirecinde Ogrenci

3 9-10-11
Olusturmaci Ogretimde Sinif Ortami

2 12-13
Olusturmaci Ogretimde Olgme ve
Degerlendirme 2 14-15
Olusturmaciligin Genel
Degerlendirilmesi 7 1-2-3-16-17-18-19

Kullanilan goriisme formuna iliskin gegerlik ve giivenirlik calismasi da
yapilmistir. Goriisme formu hazirlanirken hazirlanan sorularin  kategorilere
uygunlugunu saptayabilmek amaci ile Buca Egitim Fakiiltesi’nde gorev yapan cesitli
Ogretim {iyelerinin goriislerine bagvurulmus ve sorularda gerekli diizenlemeler

yapilmistir. Boylece formun kapsam gecerliligi gerceklestirilmeye calisilmistir.
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Hazirlanan goriisme formu veri toplama amaci ile kullanilmadan once
birka¢ kere denenmis ve goriisiilen bireylerin sorulan sorulara olan tepkilerine ve
yanitlarina gore goriisme formuna son hali verilmistir. Bu pilot calismanin
yapilmasinin amaci; goriisme formunun ne derece iyi hazirlandigina ve kullanilan

ifadelerin goriisiilen gruba uygun olup olmadigina iligkin bir karara varabilmektir.

Nitel arastirma yoOntemi olan goriismenin evrenini 2005-2006 Ogretim
yilinda Izmir il merkezinde bulunan tiim ilkogretim II. kademe yiiksek lisans egitimi
almis 10 Matematik Ogretmeni ve yiiksek lisans egitimi almamis 10 Matematik
ogretmeni ile Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi ilkogretim Matematik

Ogretmenligi 10 son siif 6grencisi olmak iizere toplam 30 kisi olusturmaktadir.

Goriisme tiirlerinden yart yapilandirilmis goriisme kullamilmistir. Bu
teknikte, arastirmaci onceden sormay1 planladigi sorulan iceren goriigme protokolii
hazirlamistir. Buna karsin arastirmaci goriismenin aksina bagl olarak degisik yan ya
da alt sorularla goriismenin akisimi etkileyebilir ve kisinin yanitlarin1 agmasini ve
ayrintilandirmasini saglayabilir. Goriismeler sirasinda 6ncelikle goriisme yapilacak
kisiye goriismenin amaci agiklanmis, ilk Once kolay yanitlayabilecegi sorular
sorulmaya dikkat edilmistir. Uygulama esnasinda goriismecinin verdigi yanitlar
hakkinda geri bildirimler verilmesine dikkat edilmis, kars1 tarafin tesvik olmasina ve

ek bilgiler vermesine iliskin mesajlar gonderilmistir.

Goriisme siiresince goriismenin yansiz olmasina ve verilen yanitlarin igerik
yoniinden yonlendirilmemesine 6zen gosterilmistir. Gorlismenin giivenirligini
etkileyebilecegi diisiiniilerek her bir sorunun her kisiye ayni bicimle sorulmasina

dikkat edilmistir.

Goriismede elde edilen veriler goriisme esnasinda ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir. Bunun i¢in once goriisiilen kisiden izin alinmistir. Daha sonra ses
kayit cihazina kaydedilen goriismeler teker teker dinlenerek ciimleler halinde yazili
metinlere doniistiiriilmiistiir. Iclerinden gereksiz ciimleler atilarak goriismenin

amacina uygun verilen cevaplar degerlendirilmistir.
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Kategorilere gore sorulara verilen cevaplardan alt kategoriler

olusturulmustur. Bu alt kategoriler Tablo—17" de verilmektedir.

Tablo 17
Goriismeye Ait Kategoriler ve Alt Kategoriler Tablosu

Kategoriler Alt Kategoriler
1. Olusturmaci Ogretim Siireci Yontem
Materyal
Teknoloji
2. Olusturmacilikta Ogretmen Ogretmen Davranislari
Rolleri

Ogretmen Yonlendirmeleri

Ogrenci Basarisi

3. Olusturmacilik Siirecinde Ogrenci
Ogrenci Rolleri

Ogrencinin Derse Tutumu

4. Olusturmaci Ogretimde Sinif Sinif ve Motivasyonu
Ortami1

Sinifin Fiziki Ortam

5. Olusturmaci Ogretimde Olgme ve Ders ici Degerlendirme
Degerlendirme

Ol¢me ve degerlendirme Yontemleri

Uygulanabilirligi
6. Olusturmaciligin Genel Yeni Programa Uygunlugu
Degerlendirilmesi
Giiclii ve Zayif yonleri
Olusturmacilik

Matematik ve Olusturmacilik
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Bu arastirmada goriisme formunun her bir kategorisine iliskin veriler
kodlama giivenirligini saglamak amaciyla aragtirmaci tarafindan iki farkli zamanda
kodlanmis ve aymi ciimlelerin iki kodlamada da aymi kategori igerisine kodlanip
kodlanmadigina bakilmigtir. Aym kategori igerisine kodlanmamis olan veriler

cikartilmistir.

Bunun yaninda kategoriler arastirmact disinda bir bagka kisi tarafindan da
alt kategorilere ayrilmistir. Kodlama yapacak kisilerin kodlama giivenirlikleri igin

asagidaki formiil kullanilmistir.

Giivenirlik = ( Uyusulan Kategori Sayis1 ) / ( Tim Uyusulan ve
Uyusulmayan Kategori Sayisi )

Kategoriler ve uyusum yiizdeleri arasindaki iliski Tablo—18’de
verilmektedir.
Tablo 18

Goriisme kategorileri ve uyusum yiizdeleri arasindaki iliski

Kategoriler Uyusum Yiizdeleri
Olusturmacilikta Ogretim Siireci 0,75
Olusturmacilikta C)gretmen Rolleri 0,85
Olusturmacilik Siirecinde Ogrenci 0,90

Olusturmacilikla Ogretimde Simif
Ortami1 0,80

Olusturmacilikla Ogretimde Olgme ve
Degerlendirme 0,85

Olusturmaciligin Genel

Degerlendirilmesi 0,85
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Son olarak her bir alt kategoriye yonelik verilen yanitlarin frekanslar1 ve
yiizdeleri 3 goriisme grubu icin ayr1 ayr hesaplanmistir. Frekanslar ve yiizdeler
hesaplanirken oncelikle her bir yanitin tiim grup igerisindeki frekansi ve yiizdesi
hesaplanmistir. Daha sonra goriigmeye katilan yiiksek lisans egitimi almis ve
almamis Ogretmenler ile Ogretmen adaylarinin goriislerinin kendi i¢lerindeki
frekanslar1 ve yiizdeleri hesaplanmistir. Bunlarla ilgili yiizde ve frekans tablolar

olusturulmustur.

Hazirlanan goriisme formu EK 5 ° de verilmektedir.

Deneysel Calismamin Uygulanmasi

Arastirmada verilerin toplanmasina yonelik izlenmis olan deneysel calisma

asagida belirtilmektedir.

Aragtirmanin ~ uygulama  siireci, 6. Simmf Kesirler  Unitesinde
gerceklestirilmistir. Bu {inite deney grubu Ogrencilerine olusturmacilik kuramina
dayali 6gretim yontemleri kullanilarak, kontrol grubu dgrencilerine ise geleneksel

Ogretim yontemleri kullanilarak verilmeye calisiimistir.

Arastirmada ilk olarak hazirlanmis ders paketinde kullanilacak
materyallerin ve Olceklerin hazirlanmas1 gerceklestirilmistir. Materyaller ve basari

testi hazirlanmadan 6nce ilgili hedef ve davraniglar belirlenmistir.

Hazirlanan basar testinin ilgili hedef ve davramiglara uygunlugu, seviyesi
ve kullamighhiginin tespiti i¢in iic akademisyen ile {licii Matematik biri Tiirkce
brangindan olmak iizere toplam dort ogretmen ile &gretim iiyelerinin goriislerine

basvurulmustur.

Deney ve kontrol gruplar1 6grencilerine islenen Kesirler iinitesinin konulara

ve stirelere gore dagilimi Tablo-19’da verilmektedir.
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Tablo 19
Kesirler iinitesinin konulara ve siirelere gore dagilim

Unite Ady Konu Ad1 Siire ( Ders Saati )
Kesir ve Kesir Cesitlerini 6
Kavrayabilme
Kesirler Arasindaki Iliskileri 8
Kavrayabilme
Kesirler
. 6
Kesirlerle Toplama Islemini Yapabilme
. 6
Kesirlerle Cikarma Islemini Yapabilme
. 6
Kesirlerle Carpma Islemini Yapabilme
8

Kesirlerle Bolme Islemini Yapabilme

Tablo 19 ’da goriildiigii gibi arastirmanin c¢alisma konusu bir {initeyi
kapsadigindan uygulama evresi toplam 40 ders saati siirmiistiir. Bu siire igerisinde
ogrencilere Ikogretim 6. Simif Matematik Dersi Programi’nda yer alan bu konularla

ilgili hedefler ve davranislar kazandirilmaya caligilmistir.

Sonraki asamada kesirler iinitesi ile ilgili hedef ve davraniglara ait etkinlik
kagitlart ve calisma yapraklari hazirlanmistir. Bu etkinlik kagitlart hazirlanirken
ogrencinin dikkatini ¢cekecek sekilde olmasina, sorularin agik ve net bir bigimde ifade
edilmesine dikkat edilmistir. Olusturulan etkinlik kagitlar1 ve ¢alisma yapraklari i¢in
uzman goriislerine bagvurulmus ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu amacla

toplam 29 tane etkinlik kdgidi ve calisma yapragi hazirlanmigtir.
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Her etkinlik k&g1d1 i¢in etkinlik analiz planlar1 diizenlenmistir. Burada her
etkinlik icin hedef - davranis, siire, 6n bilgiler, calisma yapraklarn ve sonug¢ hakkinda

bilgiler verilmistir.

Etkinlik kagitlar1 ve calisma yapraklar hazirlanirken, 6grencilerin temel
matematik kavramlarmi pekistirmeleri, matematik ile giinliilk yasam arasinda
baglantilar kurmalari, matematiksel tahminlerden genellemelere karst olumlu tutum
gelistirmeleri, elestirel diisiinme becerileri kazanmalart ve kendi bilgilerini

kendilerinin insa edebilecegi ortamlar bulmalar1 amaglanmaistir.

Bazi etkinlik kagitlarinda dgrencilerin her basamaktaki soruyu tamamlayip
bir sonraki basamaga ge¢mesi ve sonuca ulasmalart amaglanmaktadir. Her basamak
Ogrencinin bir Onceki basamakla iliski kurmasina yardim edecek sekilde

hazirlanmustir.

Derste etkinlik kagitlar1 kullanildiktan sonra ardindan dagitilmak amaciyla
caligma yapraklari hazirlanmistir. Bu c¢alisma yapraklarn konuyu pekistirme,
ogrencilerin 6grendikleri bilgilerini yoklama amacl i¢inde alistirmalar bulunan

kagitlardir.

Hazirlanan tiim etkinlik kagitlari, etkinlik analizleri ve calisma yapraklar

EK 6 ‘da verilmektedir.

Kontrol grubunda ders geleneksel yontemlerle islenerek sunus stratejisine
dayal1 6gretim gergeklestirilmistir. Tiim 6grenme ve Ogretme etkinlikleri 6gretmen
merkezli olarak diiz anlatim ve soru cevap yOntemleri ile diizenlenmistir.
Ogrencilerin  bagaris1 sadece ©n test ve son testten aldiklari puanlar ile

degerlendirilmistir.

Bu hedef ve davranislar dogrultusunda deney ve kontrol gruplarinda

gerceklestirilen islemler genel olarak asagida verilmektedir.
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Deney grubu Ogrencilerine ise olusturmacilik kuramina gore bir Kesirler

Ders Paketi uygulanmstir.

[k asamada dersin basinda isbirlikli 6grenme yonteminden Ogrenci Takim-
Basar1 Boliimleri (OTTB) teknigine gore gruplar olusturulmustur. Ogrenciler basari
durumlarina gore en yiiksekten en diisiige dogru siralanmis ve her Ogrenciye bir
takim harfi verilip dorder ve beser olmak iizere toplam 4 takim olusturulmustur. Her
takim kendine matematiksel bir ad takmistir. Her gruba bir lider se¢ilmistir. Grup
liyelerinin isimleri ve grup calismasi ile ilgili uyulmasit gereken kurallar simf
panosuna asilmistir. Ayrica her ogrenci grubu icin OTTB durum ozeti yapragi
hazirlanmistir. Her iinite sonunda yapilan degerlendirmeler sonucu 6grencilerin ve
grubun gelisimi gozlenmistir. Yapilan degerlendirmelerde birinci olan gruplar

belirlenmis ve odiillendirilmistir.

Gruplarin OTTB durum 6zeti yapraklar1 EK 7° de verilmektedir.

Daha sonra 6grencilere agiklanacak durumlar belirlenmis ve bunun icin
anahtar sorulardan yaralanmilmistir. Beyin firtinast ve soru-cevap yontemleri ile
Ogrencilerin 6n bilgileri yoklanmis ve daha oncen var olan kavram yanilgilan da
tespit edilmistir. Beyin firtinas1 tekniginin kullanilmasinin sebebi 6grencilerin derse
yonelik ilgilerini arttirdigi, Ogrendikleri bilgileri hangi alanlarda nasil
kullanacaklarimi yaratici diisiince ile ortaya koyduklari, 6n bilgi birikimlerini ve
gozlemlerini kullanarak yeni bilgiye ulasmay1 kisaca bilimsel diisiinme yeteneklerini

gelistirdikleri icindir.

Bu asamaya iligkin bir 6rnek olay asagida verilmistir.

Uckardes deve iizerinde seyahat eden matematikgi Beremiz ile arkadasinabir soru sorarlar:

Babalar1 6lmeden once ii¢ kardes arasinda paylasilmak iizere onlara 35 deve birakmuistir:
bir kardese yarisi, digerine ticte biri, bir digerine ise dokuzda biri.

Kardeslerin bir tiirlii cozemedikleri bu soruya siz olsaydiniz nasil bir cevap verirdiniz?
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Ogrencilerin 6n bilgilerini dlgmek icin yapilan beyin firtinasinda sorular

sorulardan bazilar asagida verilmektedir.

Maslow’un “Ihtiyaglar Felsefesi”
Kesirler nasil bir gereksinimden dogdu?
Kesir” kelimesinin ¢agristirdiklari:
Giinliikk yasamimizda kesirler...

Hangi meslek gruplari kesirleri siklikla kullanir?

Ogrencilerin;

Kesirler ve Miizik (Bemol-diyez, Miizikte vuruslar, Notalar, Orkestra ve matematik),
Kesirler ve Resim (Farkli geometrik sekilleri tanima, istenilen kesirlere gore bu
sekilleri kesme, Kolaj teknigi ile kendi resmini olusturma)

Kesirler ve Fen Bilgisi (Agaglar, Su ve Erozyon)

Kesirler ve Problemler (Paylastirma, problem kurma)

konularindan istediklerini secerek resimler ¢izmeleri, hikayeler yazmalar

istenmistir.

Deney grubu ile ders yaparken teknolojiden de miimkiin mertebe
yararlanilmaya calisilmistir. Baz1 konularin agiklanmasinda tepegoz kullanilmistir.
Ogrencilere arastirma odevleri verilerek, Ogrencilerin bilgisayar kullanmalart
saglanmistir. Bazen dersler bilgi teknoloji yardimiyla bilgisayar destekli islenmistir.
Kesirler ile ilgili power point sunulari hazirlanmisgtir. Derste teknolojiden
yararlanilmasinin sebebi, dersi eglenceli kilip 6grencinin derse olan ilgisini ve

tutumunu olumlu yonde gelistirmektir.

Her derste gruplara etkinlik kagitlar1 dagitilmis, gerekli yonlendirmeler ve
ipuglan ile 6grencilerin 6n bilgilerinden yararlanarak grup i¢inde tartigma halinde

yeni bilgileri ulagsmasi saglanmaya calisilmistir.
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Etkinlik kagitlar1 coklu zeka kurami ve bulus yoluyla 6gretim yontemlerine
gore diizenlenmistir. Ogrenciler coklu zekalarini kullanirken, bir yandan kendi giiclii
zekalarim ortaya koyarken, Ote yandan birlikte calismayr Ogrenmektedirler. Bu
teoriyi temel alan uygulamalarin, 6grenci basarisini olumlu yonde etkiledigi, ¢coklu
zeka teorisine gore tasarlanmig derslerde 6grencilerin derse aktif olarak katilimlarinin
ve motivasyonlarinin arttigi  gézlemlenmistir. Coklu zekd temelli Ogretimle,
ogrenciler aktif olarak 6grenme siirecinin icinde bulunduklarindan, 6grenmekten
mutlu olduklarinda ve &grenme yasantilar1 ile onlarin giinliik yasamlar1 arasinda

baglantilar kurduklarinda 6grendikleri kalic1 olacaktir.

Bulus yolu ile 6gretim yaklasimi 6grencilerin bilgiye kendilerinin ulagsmasi
icin ilk6gretim Ogrencileri icin uygun oldugundan dolayr kullamilmistir. Bulus
yoluyla Ogrenme kurami ile ders islenirken Ogrencilerde merak uyandiracak,
ogrenme ihtiyact duymalarim saglayacak etkinlik kagitlar1 dagitilmistir. Ogrencilerin
gruplar halinde ¢alisarak, buluglar yapmasina boylelikle bilgilerinin kalic1 olmasina

ve yeni bilgiye ulagmalan i¢in tegvik edilmelerine calisilmstir.

Olusturmacilia dayali ders islenirken kavram haritalarindan da
yararlanilmigtir. Kavram haritalar1 bir olay1 veya konuyu topluca gosteren,
kavramlari, kavramlar arasi iligkileri ve ilkeleri belirten araglardir. Oncelikle
ogrencilere kavram haritalar1 ve kavram haritalarinin nasil yapildigi hakkinda bilgi

verilmistir. Ciinkii 6grenciler daha 6nce hi¢ kavram haritasi ile karsilasmamislardir.

Kavram haritalarinin kullanilmasinin sebebi 6grencilerin;

. Onceki bilgilerini harekete gecirmek
. Yeni kavramlar gelistirmek
. Kavramlar ars1 yeni iliskiler kurmak

. Kavramlar1 yeniden diizenlemektir.

bu da olusturmacilik kurama ile bire bir értiismektedir.
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Ogrencilerin  yaptiklari  kavram  haritalarindan  se¢meler EK  8’de

verilmektedir.

Her tinitenin sonunda dersi pekistirme amacli egitsel oyunlar oynanmistir.
Unite ile ilgili tabu kartlar1, kelime bulmacalari, say1 yerlestirme sorulari gibi ilging

ve eglenceli sorular gruplara dagitilmistir.

Egitsel oyunlar EK 9’ de verilmektedir.

Unite boyunca 6grencilerin  yaptiklart ¢alismalar bu  dosyalarda
biriktirilmistir. Bu sayede 6grencilerin bir veya daha ¢ok alandaki becerilerinin belli
bir siire¢ icinde yapmis oldugu ¢aligmalarin veya gosterdigi davranislarin diizenli ve
birikimli olarak toplanmasi gerceklesmistir. Ogrencinin cabasi, ilerleyisi ve

basarisim gosteren caligma ornekleri amagh olarak bir arada toplanmistir.

Ogrencilerin bireysel gelisim dosyalarinda bulunan bazi dokiimanlar:

. Ev 6devleri

. Arastirma 6devleri

. Yaptiklar1 kavram haritalar

. Konu ile yazdiklar1 hikayeler ve siirler

. Konu ile ilgili yaptiklar1 resimler

e Unite sonu quizleri

. Derste uygulanan etkinlik kdgidi ve caligsma yapraklar1 6rnekleri
. Ders ici dagitilan test 6rnekleri

. Ogrencilerin grup fotograflari vs...

Ayrica iinitenin basinda her 6grenciye “10 haftalik hedeflere ait bir calisma
plan1” yaptirnilmistir. Portfolyo calismasinin sonunda ise 6grencilere “ Katilimcinin
kendini degerlendirme formu” ile “portfolyo konusmasi degerlendirme kilavuzu”
uygulanmistir. Boylece Ogrencilerin portfolyo kullanmadan once ve portfolyo

kullandiktan sonraki basarist hakkinda goriigleri alinmistir.
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Calisma plani, form ve kilavuz EK 10° da verilmektedir.

Yapilan tim etkinliklerin sonunda tim Ogrencilerin higbir baski
hissetmeden grup tartismalarina katilmis, 6grenmeye karsi daha ilgili olduklar
gozlenmigstir. Sinifta Ogrenci merkezli demokratik bir yontem uygulandigindan
ogrencilerin derse katilim oraminda bir yiikselme oldugu gozlenmistir. Ogrenciyi
Ogrenme ve arastirmaya karst motive ettigi gozlenmistir. Gruba katilan bireyler

arasinda ortak bir paylagim ve sorumluluk bilincinin olustugu gozlenmistir.

Verilerin Degerlendirilmesi

Arastirmanin uygulama siirecinde kullanilan Kesirler Basar1i Testi ile

Goriisme Formu’nun degerlendirme asamalar1 asagida aciklanmaktadir.

Kesirler Basar1 Testinin Degerlendirilmesi

Oncelikle arastirmaci tarafindan gelistirilen ve 30 sorudan meydana gelen
basar testi On test olarak ogrencilere uygulanmistir. Daha sonra testin giivenirlik ve
madde analizi ¢alismalar1 yapilmistir. Giivenirlik i¢in KR-20 formiilii hesaplanmis
bir de testi iki yartya bolme metodu uygulanmistir. Yapilan madde analizinde ayirt
ediciligi diisiik ve madde giicliigii yiiksek olan 5 madde testten c¢ikarilmis. Yeni
olusan 25 soruluk basar1 testi 6grencilere tekrar son test olarak uygulanmistir.
Ogrencilerin sorulara verdikleri dogru yanitlara 1 puan, yanlhs yamtlara ve bos

birakilan sorulara ise 0 puan verilerek degerlendirme yapilmistir.

Goriisme Formu’nun Degerlendirilmesi

Veri toplamak amaciyla uygulanan Goriigme Formu’nun degerlendirmesi
arastirmacinin kendisi tarafindan yapilmistir. Bunun i¢in 6ncelikle goriismeye katilan
kigilerin her biriyle yapilan ve ses kayit cihazina kaydedilen goriismeler teker teker
dinlenerek ciimleler halinde yazili metinlere dontistiiriilmiistiir. Daha sonra, her bir
kisiyle yapilan goriigmelerde elde edilen ham veriler siraya konularak, gereksiz

yerler atilmis ve organize edilmistir. Boylece, arastirmada kullanilabilecek 6nemli
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bilgiler elde edilmistir. Bu islemlerin yapilmasi esnasinda elde edilen ham veriler
daha 6nceden belirlenmis alti1 kategorinin icerisine yerlestirilerek siralanmistir. Daha
sonra, her bir kategori igcerinde toplanan veriler kendi iglerinde de alt kategorilere
boliinmiis ve her bir alt kategoriye yonelik verilen yanitlarin frekanslar ve yiizdeleri
hesaplanmistir. Frekanslar ve yiizdeler hesaplanirken oncelikle her bir yanitin tiim
grup icerisindeki frekansi ve yiizdesi hesaplanmis, daha sonra goriismeye katilan
Ogretmenlerin, dgretmen adaylarinin ve Ogretim elemanlarimin goriislerinin kendi

iclerindeki frekanslar1 ve ylizdeleri hesaplanmistir.

Sonug olarak, her bir alt kategoriye yonelik verilen yanitlar 6zet metinler
ya da kelimeler halinde frekanslar1 ve yiizdeleri ile birlikte tablolara konularak

yorumlanmistir.

Biitiin bu islemler sirasinda, kodlama giivenirligini saglamak amaciyla
veriler iki farkli zamanda kodlanmis ve aymi ciimlelerin iki kodlamada da aym
kategori igerisine kodlanip kodlanmadigina bakilmistir. Aymi kategori igerisine

kodlanmamus olan veriler ¢ikartilmistir.

Verilerin Analizi

Uygulama sonucunda 6grencilerin kesirler basar1 testine verdikleri
yanitlardan dogru olanlara 1, yanlis veya bos olanlara O puan verilip, degerler
bilgisayar ortamina yiiklenerek FINESSE ve SPSS paket programlan ile analiz

edilmistir.

Ayrica 30 soruluk basar testinin her bir maddesi i¢in “p” (madde giigliigii)
ve “r’(ayurt edicilik giicli) degerleri hesaplanmis ve madde analizi yapilmistir.

Gelistirilen bagar testinin giivenirligi ( KR—20 ) hesaplanmstir.

Verilerin analiz asamasinda asagidaki istatistiksel teknikler kullanilmistir.
Frekans
Yiizde

t-Testi

S

Anova



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR
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Bu boliimde, onceki boliimde aciklanan yontemlerle toplanan verilerin, her

bir alt problem ile ilgili olarak istatistiksel tekniklerle yapilan ¢éziimlemeleri sonucu

elde edilen bulgular tablolar halinde verilmis ve yorumlanmistir.

Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi “Arastirmaya katilan deney ve kontrol

gruplarmin on test puanlarina gore basarn diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik var

midir?” seklinde ifade edilmistir. Bunun i¢in deney ve kontrol gruplarina uygulanan

on test dagilimlar1 normal oldugundan t-testi analizi yapilarak karsilagtiriimistir.

Deney ve kontrol gruplarinin uygulama oncesi basari durumunu gosteren

on test aritmetik ortalamalar1 ve t-testi ¢oziilmesi Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20

Deney ve Kontrol Gruplarmm On Test Basari Sonuclarina Gore Yapilan

t-testi Coziimlemesi

Grup n Aritmetik Standart t-degeri p
Ortalama Sapma
Deney 17 13.47 4.50
.106 916
Kontrol 17 13.29 5.14
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Tablo—20 incelendiginde, deney grubundaki Ogrencilerin 6n test
ortalamalarinin X = 13.47, kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ortalamalarinin

X =13.29 oldugu goriilmektedir.

Calismaya katilan deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin akademik
basart puanlarinin ortalamalar arasinda 6n test puanlarina gore istatistiksel olarak

anlamh bir farklilik olmadig goriilmektedir. [t=.106, p >.05].

Bu durum, “Arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarimin én test
puanlarma gore basar diizeyleri arasinda anlamh bir farklilik yoktur.” fikrini

cikarmaktadir.

Deney ve kontrol grubu olarak belirlenen iki grubun deneysel c¢alismaya

baslamadan 6nce basar diizeyleri birbirine denktir.
Ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Uygulama boyunca deney grubunda olusturmacilik kuramina dayali

Ogretim, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim uygulanmaistir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Arastirmaya katilan deney ve kontrol
gruplarmin son test puanlarina gore basari diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik var

midir? seklinde ifade edilmistir.

Bunun i¢in deney ve kontrol gruplarina uygulanan son test dagilimlari
normal oldugundan t-testi analizi yapilarak karsilastirilmistir. Uygulama sonrasi
gruplarin basar1 durumunu gosteren son test aritmetik basari ortalamalar1 Tablo

21’de verilmistir.
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Deney ve Kontrol Gruplarimin Son Test Basar1 Sonuclarma Gore Yapilan

t-testi Coziimlemesi

Grup n Aritmetik Standart t-degeri p
Ortalama Sapma
Deney 17 20.64 2.87
2.253 .03
Kontrol 17 16.88 6.26

Tablo-21 incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin ortalamalarinin X =

20.64, kontrol grubu dgrencilerinin ortalamalarinin X =16.88 oldugu goriilmektedir.
Calismaya katilan deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin akademik basari
puanlarinin ortalamalar arasinda son test puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli

bir farklilik oldugu goriilmektedir. [ t = 2.253, p <.05 ].

Bu durum “Arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarimin son test
puanlarina gore basari1 diizeyleri arasinda anlamh bir farkhlik vardir.” fikrini

cikarmaktadir.

Unite sonunda uygulanan kesirler son testinde deney grubu 6grencilerinin,
kontrol grubu 6grencilerine gore daha basarili olduklarimi goriilmektedir. Buradan
olusturmacilik kuramina dayal1 ders islemenin, geleneksel yontem ve tekniklere gore
ders islemeye gore daha etkili oldugu, ©Ogrenci basarisim daha cok arttirdigi

goriilmektedir.
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Arastirmanin ii¢iincii alt problemi “Arastirmaya katilan deney grubundaki

Ogrencilerin 6n test ve son test puanlar arasinda basar diizeylerine gore anlamh bir

farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir.

Bunun i¢in deney grubuna uygulanan 0n test - son test dagilimlar1 normal

oldugundan t-testi analizi yapilarak karsilastirilmistir. Uygulama Oncesi ve sonrasi

deney grubu o6grencilerinin basar1 durumunu gosteren On - son test puanlarinin

aritmetik ortalamalar1 Tablo 22’ de verilmistir.

Tablo 22

Deney Grubunun On Test - Son Test Basar1 Sonuclarina Goére Yapilan

t-testi Coziimlemesi

Grup n Aritmetik Standart t-degeri p
Ortalama Sapma
Deney 17 13.47 4.50 13.33 .00
On Test
Deney 17 20.64 2.87 29.65 .00
Son Test
Tablo—22 incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin  6n  test

ortalamalarimin X = 13.47, son test ortalamalarinin X = 20.64 oldugu goriilmektedir.

Calismaya katilan deney grubu Ogrencilerinin akademik basari

puanlarinin

ortalamalar1 arasinda On test - son test puanlarina gore istatistiksel olarak anlamli bir

farklilik oldugu goriilmektedir. [p <.05 ]
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Bu durum , “Arastirmaya katilan deney grubundaki 6grencilerin 6n test
ve son test puanlar1 arasinda basar1 diizeylerine gore anlamh bir farkhhk

vardir.” denencesini de dogrulamaktadir.

Deney grubu dgrencilerinin kesirler iinitesi islendikten sonra uygulanan son
testten aldiklar1 puanlar, kesirler iinitesi islenmeden Once uygulanan ©On testten
aldiklar1 puanlardan daha yiiksek c¢ikmistir. Buradan olusturmacilik kuraminin

Ogrenci basarisin arttirmada ¢ok etkili oldugunu goriilmektedir.

Doérdiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin  dordiincii  alt problemi “Arastirmaya katilan kontrol
grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlart arasinda basar1 diizeylerine gore

anlamli bir farklilik var midir? seklinde ifade edilmistir.

Uygulama o6ncesinde ve sonrasinda kontrol grubu Ogrencilerinin basari
durumunu gosteren On test - son test puanlarinin aritmetik ortalamalar Tablo 23 ’de

verilmistir.

Tablo 23
Kontrol Grubunun On Test - Son Test Basar1 Sonuclarima Gore Yapilan

t-testi Coziimlemesi

Grup n Aritmetik Standart t-degeri p
Ortalama Sapma
Kontrol 17 13.29 5.14 10.65 .00
On Test
Kontrol
Son Test 17 16.88 6.26 11.11 .00
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Tablo-23 incelendiginde, kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test

ortalamalarinin X = 13.29, kontrol grubu 6grencilerinin son test ortalamalarinin X =

16.88 oldugu goriilmektedir.

Calismaya katilan kontrol grubu Ogrencilerinin akademik basan
puanlarinin ortalamalar1 arasinda On test - son test puanlarina gore istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. [p <.05].

Bu durum, “Arastirmaya katilan kontrol grubundaki 6grencilerin 6n
test ve son test puanlar1 arasinda basar1 diizeylerine gore anlamh bir farklihk

vardir.” denencesini de dogrulamaktadir.

Kontrol grubu dgrencilerinin kesirler iinitesi islendikten sonra uygulanan
son testten aldiklar1 puanlar, kesirler iinitesi islenmeden 6nce uygulanan 6n testten
aldiklar1 puanlardan daha yiiksek c¢ikmustir. Kontrol grubu o&grencileri ile ders
islenirken genellikle diiz anlatim yontemi ve soru cevap teknigi kullanilmistir. Unite

sonunda 6grenciler konuyu 6grendikleri icin basarilar1 yiikselmistir.

Besinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin besinci alt problemi “Arastirmaya katilan Ogrencilerin
cinsiyetlerine gore basar diizeyleri 6n test ve son test puanlarina gore anlamli bir

farklilik gostermekte midir?” seklinde ifade edilmistir.

Bunun i¢in deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n test-son test dagilimlar
normal oldugundan gruplarin cinsiyetlerine gore basar1 diizeyleri t-testi yapilarak

karsilastirilmstir.
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Tablo 24

Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test- Son Test Puanlarimn Cinsiyete Gore

Karsilastirilmasi
Cinsiyet N Aritmetik Standart | t - degeri p
Ortalama Sapma

Kiz 18 15.11 3.89 2.40 022
On
Test Erkek 16 11.43 5.00 2.36 025

Kiz 18 18.50 5.66 -.313 57
Son
Test Erkek 16 19.06 4.69 -.316 754

Tablo-24’de goriildiigii gibi kiz Ogrencilerin 6n test puanlarina gore
akademik basarist X =15.11 iken, erkek Ogrencilerin on test puanlarina gore

akademik basarlslfz 11.43 bulunmustur. Deney ve kontrol grubu kiz ve erkek
Ogrencilerinin On test puanlarina gore aralarinda anlamhi bir fark oldugu

goriilmektedir. [t = 2.40, p< .05].
Bu bulgu, kiz 6grencilerin 6n test puanlarina gore erkek 6grencilerden daha
basarili olduklarinm1 gostermektedir. Yani kiz 6grencilerin kesirler iinitesi ile ilgili 6n

bilgileri erkek 6grencilere gére daha fazladir seklinde yorumlanabilmektedir.

Fakat deney ve kontrol gruplarindaki kiz ve erkek dgrencilerin son test
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puanlarina bakildiginda, kiz ogrencilerin akademik basarilan ile X = 18.50 iken

erkek Ogrencilerin akademik basarilari X = 19,06 bulunmustur. Deney ve kontrol
grubu kiz ve erkek 6grencilerinin son test puanlarina gore aralarinda anlamh bir fark

olmadigi goriilmektedir. [t = 2.40, p> .05]

Bu bulgu Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyetlerine gore basari
diizeyleri on test - son test puanlarina gore anlamh bir farkhhk

gostermemektedir.” sonucuna ulagtirmaktadir.

Deneysel ¢alisma oncesinde kiz Ogrencilerin 6n test basart puanlarinin
erkek ogrencilere gore biraz daha yiiksek oldugu anlagilmaktadir. Fakat deneysel
calisma siiresince erkek ogrencilerin puanlarinin kiz 6grencilerin puanlarindan daha
cok yiikseldigi goriilmektedir. Bu duruma gore, olusturmacilik kuramina dayali
O0grenme yonteminin erkek Ogrencilerin basarisina daha olumlu etkiler yarattig
diisiiniilebilir. Her ne kadar ¢alisma sonunda kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlaml
bir fark olugmasa da elde edilen bulgulara gore yontemin daha uzun bir siirecte
uygulandigi durumlarda erkek Ogrenciler lehine anlamli farklar olugmasi

beklenebilir.
Altinc1 Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin altinct alt problemi “Ogrencilerin akademik basarilari ailelerin
sosyoekonomik diizeyine gore anlamli bir fark gostermekte midir?” seklinde ifade

edilmistir.

Bu sebeple ailelerin sosyoekonomik diizeylerinin arastirmaya olan etkisini
belirlemek i¢in deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin On test-son test
analizleri her bir degisken icin tek yonlii varyans analizi ile ayr1 ayrt yapilmis ve

tablolastirllmistir. Yapilan analizler Tablo 25° de verilmektedir.
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Tablo 25
Deney ve Kontrol Gruplarimm On Test- Son Test Puanlarimm Ailelerin

Sosyoekonomik Diizeylerine Gore Karsilastirilmasi

N Ortalama Standart Hata
TOPLAM 380 milyon ve alt1 7 12.28 2.22
ON TEST 400-600 milyon 10 12.30 1.43
600 milyon ve tizeri 17 14.47 1.07
Toplam 34 13.38 .81
TOPLAM 380 milyon ve alt1 7 17.00 2.05
SON TEST 400-600 milyon 10 18.50 1.53
600 milyon ve tizeri 17 19.64 1.29
Toplam 34 18.76 .88
Kareler | Serbestlik | Kareler F p
Grup Toplami | Derecesi | Ortalamasi | Degeri
Gruplararasi 40.266 2 20.133
Gruplarici | On Test | 707.764 31 22.831 .882 424
Toplam 748.029 33
Gruplararasi 35.735 2 17.868
Gruplari¢i | Son Test | 844.382 31 27.238 .656 .526
Toplam 880.118 33
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Tablo-25 incelendiginde arastirmaya katilan dgrencilerden sosyoekonomik

diizeyleri 380 YTL ve altinda olanlarin 6n test puanlarina gore ortalamalarinin X =

12.28, sosyoekonomik diizeyleri 400 YTL — 600 YTL arasinda olanlarin 6n test
puanlarina gore ortalamalarinin X = 12.30, sosyoekonomik diizeyleri 600 YTL ve

tizerinde olanlarin 6n test puanlarina gore ortalamalarinin X = 1447 oldugu

goriilmektedir.

Bu durum, arastirmaya katilan 6grencilerin 6n test puanlarina gore basari
puanlarinin ortalamalar1 arasinda sosyoekonomik diizeylerine gore istatistiksel olarak

anlaml bir fark olmadigini géstermektedir. [F = 0.882, p > .05]

Ogrencilerden sosyoekonomik diizeyleri 380 YTL ve altinda olanlarin son
test puanlarina gore ortalamalarinin X = 17.00, sosyoekonomik diizeyleri 400 YTL —

600 YTL arasinda olanlarin son test puanlarina gore ortalamalarinin X = 18.50,

sosyoekonomik diizeyleri 600 YTL ve iizerinde olanlarin son test puanlarina gore

ortalamalarinin X = 19.64 oldugu goriilmektedir.

Bu durum, arastirmaya katilan 6grencilerin son test puanlarina gore basari
puanlarinin ortalamalar1 arasinda sosyoekonomik diizeylerine gore istatistiksel olarak

anlamli bir fark olmadigimi gostermektedir [F = 0.656, p > .05].

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test basar1 ortalamalarina gore
ailelerinin sosyoekonomik diizeyi 600 milyon ve {izeri olanlarin ortalamalarinin en
yiikksek oldugu gozlenmistir. Fakat diger ortalamalarin birbirine yakin degerlerde
olmasindan dolay1 ailelerin sosyoekonomik diizeyi arasinda anlamli bir fark

bulunmamastir.

Bu aragtirma sosyoekonomik diizeyi diisiik olan 6grencilerin bulundugu bir
okulda yapilmistir. Bulunan sonucgta Ogrencilerin akademik basarisinin ailelerin

diisiik sosyoekonomik diizeyine bagl olmadigini gostermistir.
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Bu bulgu, “Arastirmaya Kkatilan o6grencilerin sosyoekonomik
durumlarina gore basar diizeyleri on test ve son test puanlarma gore anlamh

bir farklilik gostermemektedir.” seklinde yorumlanabilmektedir.

Buna gore, ailelerin sosyoekonomik diizey faktorii bu arastirmaya katilan

deney ve kontrol grubu 6grencilerin basar1 diizeylerini etkilememektedir.

Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin yedinci alt problemi “Ogrencilerin akademik basarilar1 Anne
egitim durumlarina gére anlamh bir fark gostermekte midir ?” seklinde ifade

edilmistir.

Tablo - 26
Deney ve Kontrol Gruplarimm On Test- Son Test Puanlarimin Anne Egitim

Durumuna Gore Karsilastirilmasi

n Ortalama Standart Hata

[lkokul mezunu 12.15 1.07

Ortaokul mezunu 12.66 1.58

TOPLAM Lise mezunu 16.14 1.10
ONTEST | Universite mezunu 34 23.00 .66
Toplam 13.38 .81

[lkokul mezunu 18.00 1.19

Ortaokul mezunu 16.33 2.47

TOPLAM Lise mezunu 20.14 1.45

SON Universite mezunu 34 23.00 2.51
TEST Toplam 18.76 .88
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Kareler | Serbestlik | Kareler F p
Grup Toplam1 | Derecesi | Ortalamasi | Degeri
Gruplararasi 179.289 3 59.763
Gruplarici | On Test | 568.740 30 19.958 3.152 .039
Toplam 748.029 33
Gruplararasi 66.727 3 22.242
Gruplarici Son 813.390 30 27.113 .820 493
Toplam Test 880.118 33

Tablo -26 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerden, annesi ilkokul
mezunu olanlarin on test puanlarina gore ortalamalarinin X = 12.15, annesi ortaokul
mezunu olan &grencilerin 6n test puanlarina gore ortalamalarinin X = 12.66, annesi

lise mezunu olan Ogrencilerin 6n test puanlarina gore ortalamalarinin X = 16.14,

annesi  Universite mezunu olan Ogrencilerin On test puanlarina gore

ortalamalarinin X = 23.00 oldugu goriilmektedir.

Bu durum, arastirmaya katilan 68rencilerin 6n test puanlarina gore basari
puanlarinin ortalamalar1 arasinda anne egitim diizeylerine gore istatistiksel olarak

anlaml bir fark oldugunu gostermektedir [F = 3.152, p <.05 ]

Annesi {iniversite mezunu olan bir Ogrencinin basar1 ortalamasinin en

yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerden son test puanlarma gore annesi ilkokul mezunu olan

Ogrencilerin son test puanlarina goére ortalamalarinin X = 18.00, annesi ortaokul




131

mezunu olan dgrencilerin son test puanlarina gore ortalamalarinin X = 16.33, annesi

lise mezunu olan Ogrencilerin son test puanlarina gore ortalamalarinin X = 20.14,

annesi Universite mezunu olan Ogrencilerin son test puanlarma gore

ortalamalarinin X = 23.00 oldugu goriilmektedir.

Bu durum, aragtirmaya katilan 6grencilerin son test puanlarina gére basari
puanlarinin ortalamalar1 arasinda anne egitim diizeylerine gore istatistiksel olarak

anlamli bir fark olmadigimi gostermektedir [ F =.820, p > .05 |.

Bu bulgu, “Arastirmaya katilan oOgrencilerin basar1 diizeyleri anne
egitim durumlarina gore on test -son test puanlarmna gore anlamh bir farkhilik

gostermemektedir.” sonucuna ulastirmaktadir.

Sekizinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin sekizinci alt problemi “Ogrencilerin akademik basarilar1 baba
egitim durumlarina goére anlamhi bir fark gostermekte midir ?” seklinde ifade

edilmistir.

Deney ve kontrol grubu Ogrencilerin babalarmin egitim durumlarinin
aragtirmaya olan etkisini belirlemek i¢in 6grencilerin on test-son test analizleri her
bir degisken icin tek yonli varyans analizi ile ayr1 ayr yapilmistir ve yapilan

analizler Tablo 27’ de verilmektedir.
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Tablo 27
Deney ve Kontrol Gruplarimin On Test- Son Test Puanlarimin Baba Egitim

Durumuna Gore Karsilastirilmasi

Say1 Ortalama Standart Hata
[lkokul mezunu 12 12.75 1.63
Ortaokul mezunu 6 12.33 1.62
TOPLAM Lise mezunu 13 13.30 1.20
ONTEST Universite mezunu 3 18.33 .66
Toplam 34 13.38 .81
[lkokul mezunu 12 18.25 1.60
Ortaokul mezunu 6 21.50 1.54
TOPLAM Lise mezunu 13 17.46 1.49
SON Universite mezunu 3 21.00 2.51
TEST Toplam 34 18.76 .88
Kareler | Serbestlik | Kareler F p
Grup Toplam1 | Derecesi | Ortalamasi | Degeri
Gruplararasi 85.010 3 28.337
Gruplarici | On Test | 663.019 30 22.101 1,282 298
Toplam 748.029 33
Gruplararasi Son 85.137 3 28.379
Gruplarici Test 794.981 30 26.499 1.071 376
Toplam 880.118 33
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Tablo—27 incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerden On test

puanlarina gore babasi ilkokul mezunu olanlarin On test puanlarina gore
ortalamalarinin X = 12.75, babas1 ortaokul mezunu olan &grencilerin 6n test
puanlarina gore ortalamalarinin X = 12.33, babasi lise mezunu olan ogrencilerin 6n
test puanlarina gore ortalamalarinin X = 13.30, babast iiniversite mezunu olan

Ogrencilerin 6n test puanlarina gore ortalamalarinin X = 18.33 oldugu goriilmektedir.

Bu durum, arastirmaya katilan 6grencilerin 6n test puanlarina gore basari
puanlarinin ortalamalar1 arasinda baba egitim diizeylerine gore istatistiksel olarak

anlamli bir fark olmadigimi gostermektedir [F = 1.282, p > .05].

Ogrencilerden son test puanlarina gore babasi ilkokul mezunu olan
Ogrencilerin son test puanlarina goére ortalamalarinin X = 18.25, babasi ortaokul
mezunu olan dgrencilerin son test puanlarina gore ortalamalarinin X = 21.50, babas1

lise mezunu olan Ogrencilerin son test puanlarina gore ortalamalarinin X = 17.46,

babasi iiniversite mezunu olan Ogrencilerin son test puanlarina gore

ortalamalarinin X = 21.00 oldugu goriilmektedir.

Bu durum, arasgtirmaya katilan 6grencilerin son test puanlarina gére basari
puanlarinin ortalamalar1 arasinda baba egitim diizeylerine gore istatistiksel olarak

anlamli bir fark olmadigimi gostermektedir [ F=1.071, p > .05 ].

Bu bulgu, “Arastirmaya katilan 6grencilerin basar1 diizeyleri baba
egitim durumlarina gore on test ve son test puanlarina gore anlamh bir farkhihik

gostermemektedir.” sonucuna ulasgtirmaktadir.

Buna gore, baba egitim durumu faktorii bu arastirmaya katilan 6grencilerin

basarn diizeylerini etkilememektedir.
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Dokuzuncu Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dokuzuncu alt problemi “Olusturmacilik kurami ile ilgili,
yiiksek lisans egitimi almis matematik 6gretmenlerinin goriisleri nasildir?”

seklinde ifade edilmistir.

Yiiksek lisans egitimi almis matematik Ogretmenlerinin olusturmacilikta
Ogretim siireci ile ilgili goriisleri kategori ve alt kategorilere gore Tablo 28 de

goriilmektedir.

Tablo 28
Yiiksek Lisans Egitimi Almis Ogretmenlerin Olusturmacihkta Ogretim

Siireci ile flgili Goriiglerinin Dagilimi

Yiiksek Lisans
Alt Kategori Toplam 6gretmen Egitimi Alms %
Ogretmen
Aktif 6grenme
yontem ve 10 10 100
tekniklerini
kullanilmal:
Derste teknolojiden
yararlanilmali. 10 10 100
Problem ¢6zme
tekniklerinden ve 10 2 20
PDO den
yararlanilmali
Somut
materyallerden 10 3 30
faydalanmal1
Caligsma
yapraklarindan 10 2 20
yararlanilmali
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Tablo 28 ’e bakildiginda, goriismeye katilan yiiksek lisans egitimi almig
Matematik 6gretmenleri olusturmacilikta 6gretim siirecini; aktif 6gretim yontem ve
teknikleri kullanma, Probleme dayali 6grenme (PDO) ve problem ¢6zme tekniklerini
kullanma, somut materyal kullanma, derste teknolojiden yararlanma ve c¢alisma

yapraklarindan faydalanma gibi bes alt kategoride ele almislardir.

Goriigmeye katilan matematik  6gretmenlerinin  timii (% 100‘1)
olusturmacilik kuramina gore ders islenirken aktif 6grenme yontem ve tekniklerini

kullanacagini ve derste teknolojiden yararlanmalan gerektigini sdylemislerdir.

Bu 6gretmenlerin % 20’ si derste Probleme dayali 6grenme (PDO) ve
problem ¢ozme tekniklerinden yaralanacagim, % 30’ u derste somut materyaller
kullanacagim, % 20’ si de derste calisma yapraklarindan yararlanacagini

belirtmislerdir.

Bu goriislerden yiiksek lisans egitimi almig matematik 6gretmenlerine gore
ders islenirken, 6grenci merkezli oldugu icin olusturmacilik kuramina en uygun
yontemin aktif 6grenme yontem ve teknikleri oldugunu ve bunun teknoloji ile

desteklenmesi gerektigini anlasilmaktadir.

Goriismeye katilan 6gretmenler ayrica derste somut materyaller ve ¢alisma

yapraklar1 kullanmay1 diistinmektedirler.

Yiiksek lisans egitimi almis matematik Ogretmenlerinin olusturmacilikta
ogretmen rolleri ile ilgili goriisleri kategori ve alt kategorilere gére Tablo 29’ da

goriilmektedir.
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Tablo 29
Yiiksek Lisans Egitimi Almis Ogretmenlerin Olusturmacilikta Ogretmen

Rolleri ile ilgili Goriislerinin Dagilinu

Yiiksek Lisans
Alt Kategori Toplam Egitimi Alms %
ogretmen Ogretmen

Ogretmen rehber
olmal 10 7 70
Ogretmen 6grenciyi
yonlendirmeli 10 8 80
Arastirma yaparak
bilgiye ulagsmalarini
saglamali 10 3 30
Planlamayi ¢ok iyi
yapmali, etkinlik 10 5 50
hazirlamall

Tablo 29’ a bakildiginda, goriismeye katilan yiiksek lisans egitimi almig
Matematik Ogretmenleri olusturmacilikta ogretmen rollerini; 6gretmenin rehber,
yonlendirici, aragtirmaya sevk edici, motivasyon saglayici ve iyi plan yapma

becerisine sahip olma gibi bes alt kategoride ele almislardir.

Goriismeye katilan matematik 6gretmenlerinin % 70’ i1 olusturmacilik
kuramina gore ders isleyen bir 6gretmenin Ogrencilere rehber olmasini; % 80 i
ogrencileri yonlendirmesini, % 30’ u Ogrencileri arastirmaya sevk ederek bilgiye
ulagmalarin1 saglamasin1 ve % 50’ si da iyi bir plan yapma becerisi ve etkinlik

hazirlamasi gerektigini diistinmektedir.

Bu goriiglerden yiiksek lisans egitimi almis matematik 6gretmenlerine gore
olusturmacilik kuramina gore ders isleyen bir 6gretmenin yonlendirici ve rehber

olmas1 gerektigini diisiindiikleri sOylenebilir. Bu goriisii savunan kisilere gore
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Ogretmen, smif icinde daha ¢ok Ogrencileri yonlendiren, rehberlik roliinde olan,
onlarin bilgisini yapilandiran degil, bilgisini yapilandirmasinda yardimci pozisyonda
olmalidir. Siirekli bilgiyi aktaran bir role sahip olmamali, daha ¢ok 6grencilerin aktif

katilimini saglayici olmalidir.

Yiiksek lisans egitimi almis matematik Ogretmenlerinin olusturmacilik
siirecinde dgrenci ile ilgili goriisleri kategori ve alt kategorilere gore Tablo 30 da

goriilmektedir.

Tablo 30
Yiiksek Lisans Egitimi Almis Ogretmenlerin Olusturmacilik Siirecinde Ogrenci

ile flgili Géoriislerinin Dagihmu

Yiiksek Lisans
Alt Kategori Toplam 6gretmen Egitimi Almus %
Ogretmen
Siirekli arastiran,
sorgulayan, merak 10 2 20
eden kisiler olmali
Ogrenci aktif
olmal 10 4 40
Ogrenci 6zgiir
olmali, kendini 10 4 40
rahat hissetmeli
Ogrenci isbirlikli
O0grenme yaparken 10 3 30
paylasime1 olmali
Kuram 6grenci
basarisini arttirir 10 9 90
Ogrenci derse karsi
olumlu tutum 10 10 100
gelistirir
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Tablo 30’ a bakildiginda, goriismeye katilan yiiksek lisans egitimi almis
Matematik Ogretmenleri olusturmacilik  siirecinde ©6grenci  rollerini; siirekli
sorgulayan merakli, aktif, 6zgiir, paylasimci, basarisimi arttiran ve derse olumlu

tutumlar gelistiren bireyler olmak iizere alt1 alt kategoride ele almislardir.

Goriismeye katilan matematik 6gretmenlerinin % 20° si olusturmacilik
kuramina gore ders islenirken, Ogrencilerin siirekli sorgulayan, arastiran, merakli
kisiler olmasini, % 40 ‘1 6grencinin derste aktif olmasini, yine % 40’ 1 6grencinin
derste Ozgilir olmasini, kendini rahat hissetmesini, % 30’ u paylasimci olmasini,
bilgisini ve deneyimlerini grup arkadaglaryla tartismasini, % 90’ 1 bu kuramin
Ogrenci basarisim arttiracagint ve % 10’ u dgrencinin derse karsi olumlu tutum

gelistirecegini diisiinmektedirler.

Bu goriislerden yiiksek lisans egitimi almis matematik ogretmenlerine gore
ogrenci siif icinde daha c¢ok bilgiyi ezberleyen degil, bilgiyi olusturmaya calisan,

aktif arkadaslariyla igbirligi icerisinde olmalidir.

Goriismeye katilan kisilere gore Ogrenci bilgiye kendisi ulastigi icin

bilgileri daha kalic1 olacaktir. Boylece dersteki basaris1 da artmis olacaktir.

Yiiksek lisans egitimi almis matematik Ogretmenlerinin olusturmaci
ogretimde simif ortam ile ilgili goriisleri kategori ve alt kategorilere gore Tablo 31’

de goriilmektedir.
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Yiiksek Lisans Egitimi Almuis Ogretmenlerin Olusturmaci Ogretimde Simf

Ortam ile ilgili Goriislerinin Dagilin

Yiiksek Lisans
Alt Kategori Toplam 6Zretmen Egitimi Alnus %0
Ogretmen

U seklinde oturma
plan1 olmali 10 3 30
Grup ¢alismasi
yapilacak ortamlar
olmal 10 5 50
Sinif mevcudu
Az olmali 10 4 4
Ogrenci
motivasyonu
Artar 10 9 90

Tablo 31 ’e bakildiginda, goriismeye katilan yiiksek lisans egitimi almis

Matematik Ogretmenleri olusturmaci ogretimde simif ortamini; U seklinde, grup

calismasi yapacak sekilde, az mevcutlu ve 6grenci motivasyonunu daha iyi duruma

getiren seklinde dort alt kategoride ele almislardir.

Goriismeye katilan matematik 6gretmenlerinin % 30’ u olusturmacilik

kuramina gore ders islenirken sinif ortaminin U geklinde olmasini, % 50° si sinif

ortaminin grup c¢alismasina uygun hazirlanmasini, % 40’1 simif mevcudunun az

olmasini ve % 90’1 olusturmaci simif ortaminin dgrenci motivasyonunu daha iyi hale

getirecegini diisiindiiklerini belirtmislerdir.

Bu goriislerden anlagiliyor ki; yiliksek lisans egitimi almis matematik

Ogretmenlerine gore olusturmaci bir simif ortaminda 6grencilerin derse kars ilgileri
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ve meraklar1 daha ¢ok artacaktir. Yapilan grup calismalarinda rekabet ortaminin
olmasiyla, 6grenciler 6grenmeye daha ¢ok istekli olacaklardir. Zengin materyaller ve
ders ara¢ gerecleriyle donatilmis bir siifta, 6grenciler dersi 6grenmeye karst motive

olacaklardir.

Yiiksek lisans egitimi almigs matematik Ogretmenlerinin olusturmaci
kuramda 6lgme ve degerlendirme ile ilgili goriisleri kategori ve alt kategorilere gore

Tablo 32’ de goriilmektedir.

Tablo 32
Yiiksek Lisans Egitimi Almis Ogretmenlerin Olusturmaci Kuramda Ol¢me ve

Degerlendirme ile ilgili Goriislerinin Dagilim

Yiiksek Lisans
Alt Kategori Toplam 6Zretmen Egitimi Alnus %
Ogretmen

Portfolyolar 10 7 70
Siirec
degerlendirilmeli 10 5 50
Gozlem formlari 10 5 50
Goriismeler 10 3 30
Yazili sinavlar 10 3 30
Testler 10 2 20
Ogrenciler
kendilerini, grubu
ve akranlarini 10 5 50
degerlendirmeli
Rubricler 10 1 10
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Tablo 32 ’ye bakildiginda, yiiksek lisans egitimi almis matematik
Ogretmenleri olusturmacilikta Olgcme ve degerlendirmeyi; portfolyo, siireg
degerlendirmesi, gbzlem formlari, goriismeler, yazili sinavlar, test sinavlari, akran,-
grup ve kendilerini degerlendirme ve rubricler olmak iizere sekiz alt kategoride ele

almiglardir.

Goriismeye katilan yiiksek lisans egitimi almig matematik 6gretmenlerinin
% 70’ 1 olusturmacilik kuramina gore 6lgme degerlendirme yaparken portfolyo
kullanilmasimi, % 50°si siirecin degerlendirilmesini, % 50 ‘si gozlem formlari
kullanilmasimni, % 30 ‘ u goriismeler yapilmasini, yine % 30’ u yazili sinavlar
yapilmasini, % 20 ‘si test sinavlar yapilmasini, % 50° si Ogrencilerin kendini,
grubunu ve akranlarim degerlendirmesini ve % 10’ u ise rubricler kullanilmasini

diisiinmektedirler.

Bu goriislerden anlasihiyor ki; yiiksek lisans egitimi almis matematik
Ogretmenleri olusturmaci kuramda ¢ok farkli 6lgme ve degerlendirme teknikleri
kullanmay1 diistinmektedirler. Bunlardan en c¢ok da portfolyolar (6grenci {iriin
dosyalarini) tercih etmektedirler. Ogretmenler portfolyolar sayesinde ogrenci
gelisimini daha rahat takip edebilmektedirler. Ogrencilerin iinite boyunca yaptiklari
tim calismalarn  portfolyolarda  saklayip, {inite sonunda degerlendirme

yapabilmektedirler.

Tiim bunlan ¢alisma yapraklarindan, projelerden, yapilan ara siavlardan
olusan bir portfolyonun uzun bir siire¢ igerisinde degerlendirilmesi takip etmektedir.
Ayrica goriigmeye katilan Ogretmenlerin  yaris1 gozlem formu kullanmayi

diisiinmektedirler.

Yiiksek lisans egitimi almis matematik Ogretmenlerinin olusturmaciligin
genel degerlendirilmesi ile ilgili goriisleri kategori ve alt kategorilere gore Tablo 33’

de goriilmektedir.
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Yiiksek Lisans Egitimi Almis Ogretmenlerin Olusturmaciligin Genel

Degerlendirilmesi ile flgili Goriislerinin Dagilim

Yiiksek
Alt Kategori Toplam Lisans
O0gretmen Egitimi %
Almis
Ogretmen
Uygulanamaz 10 3 30
Uygulanabilir 10 4 40
Matematik dersi olugturmacilik yaklagimina
gore islenmeli 10 10 100
Yeni program bu kurama uygun. 10 9 90
Olusturmacilik, 6grencide var olan bilgilerin 10 4 40
tizerine yeni bilgi inga etmek anlaminda
Bilgileri 6grencilerin kendisinin 10 6 60
yapilandirip, kendisinin 6grenmesi
Geometride kullanilmali 10 6 60
Kesirler, kiimeler ve oran orantida
kullanilmal: 10 1 10
Her konuda kullanilmali 10 2 20
Ogrenci kendi kendine 6grenmeli 10 5 50
Cocugu ezberden uzaklastirmakta 10 4 40
Ogrencinin
arkadaslari ile iletisimi artar 10 3 30
Bilgiler daha kalic1 olacak 10 5 50
Ogretmenler ¢ok fazla egitilmeli 10 3 30
Zaman problemi var 10 1 10
Zayif yanlar yok 10 1 10




143

Tablo 33° e bakildiginda, yiiksek lisans egitimi almis matematik
Ogretmenleri olusturmaciligin genel degerlendirilmesini; olusturmacilik okullarda
uygulanabilir, uygulanamaz, Ogretmenler bu konuda egitilmeli, yeni miifredata
uygun, c¢ocugu ezberden uzaklastiran, bilgilerin kaliciligimi saglayan, bilgiden
zihinde yapilanmasi, 6n bilgilerle yeni bilgilerin elde edilmesi, matematik dersinde
uygulanabilirligi, geometride kullanimi, kesirlerde kullanimi, tiim konularda
kullanimi, 6grencinin arkadas iligkileri artar, 6grenci kendi kendine 6grenir, zaman

problemi, zayif yani yok seklinde on alt1 alt kategoriye ayrilmigtir.

Goriismeye katilan 6gretmenlerin % 30’ u olusturmaciligin okullarda
uygulanamaz oldugunu, % 40’ 1 olusturmaciligin uygulanabilir oldugunu
digiinmektedir. % 100° @ Matematigin olusturmacilik kuramina gore
islenebilecegini, % 90’ 1 olusturmaciligin yeni programa gore hazirlanmis oldugunu
diisiinmektedir. Ogretmenlerin % 40 1 olusturmacilig1 dgrencide var olan bilgilerin
izerine yeni bilgi insa etmek anlaminda oldugunu, % 60’ 1 ise olusturmacilig
bilgileri Ogrencilerin kendisinin yapilandirip, kendisinin 6grenmesi seklinde
tanimlamaktadir. Goriigmeye katilan 6gretmenlerin % 60’ 1 olusturmacilik kuraminin
geometri konularinda uygulanabilir oldugunu, % 10’ u kesirler, kiimeler ve oran-
orant1 {initelerinde uygulanabilecegini, % 20’ si de matematigin tim konularinda
uygulanabilir oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin % 50 si olusturmacilik
sayesinde Ogrencilerin kendi kendine o6grendigini, % 40’ 1 Ogrencileri ezberden
uzaklastirdigini, % 30’u 6grencilerin arkadaglar ile iletigini arttirdigini, % 50’ si de
ogrencilerin 0grendikleri bilgilerin daha kalici oldugunu diistinmektedirler. Fakat
ogretmenlerin % 30’ u olusturmacilik kuramina gore ders islenirken zaman problemi
yasayabileceklerini, % 30’ u Ogretmenlerin bu konuda egitilmesi gerektigini

diisiiniirken % 10’ u bu kuramin hig bir zayif yoniinii gdrmemektedir.

Buradan goriismeye katilan ogretmenlerin hepsi Matematigin temelinde
bilgileri kesfetme oldugu ve olusturmacilifin da 6grencilerin kendi kendilerine
O0grenmelerine yardim etmeye dayanan bir yaklasim oldugunu diisiindiikleri igin

matematik dersini olusturmacilik kuramina gore isleyebilecekleri goriilmektedir.
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Ayrica 6gretmenlerin goriislerinden olusturmaciligin olumlu yonlerinin, olumsuz

yonlerinden daha fazla oldugu ve yeni programa da uygun oldugu anlasilmaktadir.

Onuncu Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin onuncu alt problemi “Olusturmacilik kurami ile ilgili,

matematik 6gretmeni adaylarinin goriisleri nasildir?” seklinde ifade edilmistir.

Matematik 6gretmeni adaylarinin olusturmacilikta dgretim siireci ile ilgili

goriigleri kategori ve alt kategorilere gore Tablo 34’ de goriilmektedir.

Tablo 34
Ogretmen Adaylarmin Olusturmacihkta Ogretim Siireci ile ilgili Goriislerinin
Dagilim
Alt Kategori Toplam | Ogretmen %
Ogretmen Aday1
Aday1

Aktif 6grenme yontem ve teknikleri 10 7 70
kullanilmal
Derste teknolojiden yararlanilmali 10 10 100
Problem ¢ézme tekniklerinden ve PDO den
yararlanilmali 10 4 40
Calisma yapraklarindan yararlanilmali 10 1 10
Somut materyaller kullanilmalt 10 6 60
Kavram haritalar1 kullanilmali 10 1 10

Materyaller sinirlandirilmamal 10 1 10
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Tablo 34" e bakildiginda, goriismeye katilan Matematik Ogretmen
adaylarinin olusturmacilikta 6gretim siirecini; aktif ogretim yontem ve teknikleri
kullanma, derste teknolojiden yararlanma, PDO ve problem c¢ozme tekniklerini
kullanma, ¢aligma yapraklarindan faydalanma, somut materyalleri kullanma, kavram
haritalart kullanma ve materyaller sinirlandirilmamali seklinde yedi alt kategoride ele

almislardir.

Goriismeye katilan 6gretmen adaylarinin % 70 i olugturmacilik kuramina
gore ders islenirken aktif 6grenme yontem ve tekniklerini kullanacagini, % 100 i
derste teknolojiden faydalanacagini, % 40’ 1 derste probleme dayali 6grenme (PDO)
ve problem cozme tekniklerinden yararlanacagini, % 10’ u calisma yapraklarini
kullanacagini, % 60’ 1 derste somut materyaller kullanacagini, % 10’ u derste
kavram haritalarim kullanacagimi ve % 10’ u da derste her tiirlii materyalden

faydalanabilecegini belirtmistir.

Bu goriislerden matematik 6gretmeni adaylari i¢in olusturmacilik kuramina
gore ders islenirken, en uygun yontemin aktif 6grenme yontem ve teknikleri

oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir.

Bu goriisteki kisilere gore olusturmacilik kuramina gore ders islerken

kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri uygun somut materyallerle desteklenmesidir.

Matematik 6gretmeni adaylarinin timii (%100’1) olusturmacilik kuramina
gore ders islenitken teknolojiden  yararlanilmasimin  uygun  oldugunu
disiinmektedirler. Derste tepegdz, bilgisayar ve power point sunumlarindan

yararlanilabilir.

Matematik 6gretmeni adaylarinin olusturmacilikta 6gretim siireci ile ilgili

goriigleri kategori ve alt kategorilere gére Tablo 35’ de goriilmektedir.
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Tablo 35
Ogretmen Adaylarimn Olusturmacilikta Ogretmen Rolleri ile ilgili

Goriislerinin Dagilin

Alt Kategori Toplam Ogretmen | Ogretmen Aday: %
Aday1

Ogretmen rehber

olmal1 10 4 40

Ogretmen 6grenciyi

yonlendirmeli 10 7 70

Bilgiye ve
kaynaklara ulagma,
aragtirma yapma
konusunda 10 1 10
Ogrenciye yardimci

olabilmeli

Ogrencileri
yonlendirecek
giizel sorular
sorabilmeli, bilgiye 10 5 50
ulagmasini

saglamali

Tablo 35 ’e bakildiginda, goriigmeye katilan matematik G6gretmeni
adaylarinin olusturmacilikta &gretmen rollerini; Ogretmen rehber, yoOnlendirici,
aragtirmaya sevk edici ve sorularla bilgiye ulastiran olmak iizere dort alt kategoride

ele almiglardir.

Goriismeye katilan matematik 6gretmeni adaylarinin % 40’ 1 olusturmacilik
kuramina gore ders isleyen bir 6gretmenin 6grencilere rehber olmasini; % 70 i

ogrencileri yonlendirmesini, % 10’ u Ogrencileri aragtirmaya sevk ederek bilgiye
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ulagmalarinm saglamasimi ve % 50’ si Ogrencileri sorularla bilgiye ulastirmasini

gerektigini diisiinmektedir.

Bu goriiglerden matematik 6gretmeni adaylarina gore olusturmacilik
kuramina gore ders isleyen bir 6gretmen, etkinlikleri onlara buldurmaya yonelik,
bilgiyi yapilandiracaklari kolay alanlara ulagmalarn konusunda ogrencilere yol
gosterirken kiigiik ipuclart da vermeyi ihmal etmemelidir. Ayrica dgrenciye ders
icinde aninda déniitler vermelidir. Ogrencileri ders icinde veya ders disinda arastirma

yapmalarina yonlendirici olmalidir diye diisiiniilebilir.

Matematik 6gretmeni adaylarinin olusturmacilik siirecinde 6grenci ile ilgili

goriigleri kategori ve alt kategorilere gére Tablo 36’ da goriilmektedir.

Tablo 36
Ogretmen Adaylarimmn Olusturmacilik Siirecinde Ogrenci ile ilgili Goriislerinin

Dagilim

Alt Kategori Toplam Ogretmen %o
Ogretmen Aday1
Aday1

Siirekli aragtiran, sorgulayan, merak
eden kisiler olmal 10 5 50
Ogrenci aktif olmal 10 3 30
Ogrenci 6zgiir olmali, kendini rahat 10 3 30
hissetmeli
Kuram 6grenci basarisin arttirir 10 9 90
Ogrenciler derse kars1 olumlu tutum 10 10 100
gelistirir
Ogrencinin kendine 6z giiveni artar 10 3 30




148

Tablo 36 ’ya bakildiginda, goriismeye katilan Matematik Ogretmenleri
adaylarinin olusturmacilik siirecinde 6grenci rollerini; siirekli sorgulayan merakli,
aktif, 6zgiir, , basarisini arttiran, derse olumlu tutumlar gelistiren, kendine 6z giiveni

olan ve derse ilgisi artan bireyler olmak iizere yedi alt kategoride ele almislardir.

Goriismeye katilan matematik Ogretmeni adaylarinin % 50" si
olusturmacilik kuramma gore ders islenirken, Ogrencilerin siirekli sorgulayan,
aragtiran, merakli kisiler olmasini, % 30’ u 6grencinin derste aktif olmasini, % 30’ u
O0grencinin derste 0zgiir olmasini, kendini rahat hissetmesini, % 90’ 1 bu kuramin
Ogrenci basarisimi arttiracagimi, % 100’ i Ogrencinin derse karsi olumlu tutum
gelistirecegini ve % 30’ u Ogrencilerin kendilerine 6z giiven gelecegini

diisiinmektedirler.

Bu goriislerden matematik 6gretmen adaylarina gore ders islenirken 68renci
derste yaparak yasayarak Ogrendigi icin dersin daha eglenceli hale gelecegini
diisiinecektir. Ogrenci bilgiyi nerden kullanacagim 6grenecegi igin, bilginin bir ise

yaradiginin farkina varacaktir ve derse olumlu bir tutum gelistirecektir.

Ogrencinin derse kars1 ilgisi artmaya baslayacag: icin, derse daha cok
calismaya baslayacaktir. Boylece ders basarisi da biiyiikk oranda artacaktir seklinde

diisiiniilebilir.

Goriismeye katilan dgretmen adaylarinin ¢oguna gore, 6grenci sinif i¢inde
merakli, 6grenmeye istekli, siirekli nedenleri, nicinleri, soran sorgulayan bireyler

olmalidir.

Matematik 6gretmeni adaylarinin olusturmaci 6gretimde sinif ortami ile

ilgili goriigleri kategori ve alt kategorilere gore Tablo 37’ de goriilmektedir.
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Tablo 37
Ogretmen Adaylarinin Olusturmac1 Ogretimde Siif Ortamn {le ilgili

Goriislerinin Dagilin

Alt Kategori Toplam Ogretmen %
Ogretmen Aday1
Aday1
U oturma plani olmali 10 6 60
Grup calismas1 yapacak sira
ortamlar1 olmali 10 4 40
Ogrenci motivasyonu artar 10 10 100

Serbest ve hosgoriilil bir
O0grenme - 0gretme ortami ve
hayal giiciinii gelistirmeye 10 1 10

olanak veren aktiviteler olmali

Ogretmenle ve birbirleriyle

etkilesim i¢inde olmali 10 1 10

Tablo 37 ’ye bakildiginda, goriismeye katilan Matematik Ogretmenleri
adaylarinin olusturmaci 6gretimde sinif ortamini; U seklinde, grup ¢alismasi yapacak
sekilde, etkinliklerin kolay bulunabilecegi ortam, 6grenci motivasyonunu daha iyi
hale getirme, serbest ve hosgoriilil bir ortam ve 6gretmenle ve 6grencilerle etkilesim

olmak iizere alt1 alt kategoride ele almislardir.

Goriismeye katilan matematik 6gretmen adaylarinin % 60 1 olusturmacilik
kuramina gore ders islenirken sinif ortaminin U seklinde olmasini, % 40’ 1 siif
ortaminda grup calismasi yapmasini saglayacak sekilde siralarin olmasini, % 100 °
{i, olusturmaci sif ortaminin 6grenci motivasyonunu daha iyi hale getirecegini, %
10> u serbest ve hosgoriili bir 6grenme - Ogretme ortami ve hayal giiciinii
gelistirmeye olanak veren aktiviteler olmas1 gerektigini ve % 10’ u dgrencilerin sinif
icinde Ogretmenle ve arkadaslariyla etkilesim i¢inde olmasi gerektiginin

diisiindiiklerini belirtmislerdir.
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Bu goriislerden anlasiliyor ki; matematik Ogretmeni adaylarinin tiimii
olusturmaci sinif ortamimin 6grenciler arasinda etkilesimi arttirdig1 ve 6grencilerin
bir seyleri kendi bulup meraklandiklar1 i¢in 6grenci motivasyonunu daha iyi hale
getirecegini diisiinmektedirler. Bunun yaninda olusturmaci kurama en uygun olarak

U sinif diizenini gormektedirler denilebilir.

Matematik Ogretmeni adaylarinin  olusturmact kuramda Olgme ve
degerlendirme ile ilgili goriisleri kategori ve alt kategorilere gore Tablo 38’ de

goriilmektedir.

Tablo 38
Ogretmen Adaylarinin Olusturmac: Kuramda Ol¢me ve Degerlendirme ile

Tlgili Goriislerinin Dagilim

Alt Kategori Toplam | Ogretmen Aday: %
Ogretmen
Aday1

Portfolyolar 10 8 80
Olusturmacilikta
degerlendirmede bir 10 6 60
“siire¢”’olmal1
Gozlem formlari 10 3 30
Rubricler 10 3 30
Yazili sinavlar 10 5 50
Testler 10 2 20
Ogrencilere kendini, grup ve
akran degerlendirmesi 10 2 20
yapilmali
Sozlii sinavlar 10 2 20

Proje ¢aligmalari 10 2 20
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Tablo 38’ e bakildiginda matematik 6gretmeni adaylarinin olusturmacilikta
O0lcme ve degerlendirmeyi; portfolyo, siire¢ degerlendirmesi, gozlem formlari,
rubricler, yazili sinavlar, test sinavlari, akran, grup ve kendilerini degerlendirme,

sozli sinavlar ve proje ¢alismalar1 olmak iizere dokuz alt kategoride ele almislardir.

Goriismeye katilan matematik Ogretmeni adaylarinin % 80 i
olusturmacilik kuramma gore Olgme degerlendirme yaparken portfolyo
kullanilmasimi, % 60’ 1 siirecin degerlendirilmesini, % 30 ‘u gozlem formlari
kullanilmasimni, % 30 ‘ u rubriclerin yapilmasimi, % 50’ si yazili sinavlar
yapilmasini, % 20 ‘si test sinavlari yapilmasini, % 20’ si Ogrencilerin kendini,
grubunu ve akranlarin1 degerlendirmesini , % 20 si s6zli sinavlar yapilmasini ve %

20’ si de proje caligmalarinin yapilmasini diisiinmektedirler.

Bu goriislerden anlasiliyor ki; matematik Ogretmeni adaylar1 olusturmaci
kurama gore ders islerken cok farkli 6lgme ve degerlendirme teknikleri kullanmay1

diisiinmektedirler.

Ogretmen adaylarinin biiyiik bir ¢ogunlugu olusturmacilikta kullanilacak
Olcme degerlendirme yontemlerinden en ¢ok portfolyolar1 (6grenci tiriin dosyalarini)

tercih etmektedirler.

Bunun yani sira Ogretmen adaylar1 olusturmacilik kuramina gore ders
islenirken 6grenci basarilarinin anlik bir degerlendirme ile degil, bir siire¢ iginde

degerlendirilmesini diisiinmektedir.

Ayrica Ogretmen adaylarinin bir kismi bulus yoluyla destekli yazili

sinavlari tercih etmektedir.

Matematik 6gretmeni adaylarinin olusturmaciligin genel degerlendirilmesi

ile ilgili goriisleri kategori ve alt kategorilere gore Tablo 39’ de goriilmektedir.
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Ogretmen Adaylarinin Olusturmacihgin Genel Degerlendirilmesi ile Tlgili

Goriislerinin Dagilim

Alt kategori Toplam | Ogretmen %
Ogretmen | Aday:
Aday1
Uygulanamaz 10 7 70
Uygulanabilir 10 2 20
Yeni programa uygundur 10 8 80
Anlamli 6grenmeyi saglar 10 2 20
Ogrencinin bilgileri kalic1 olur 10 5 50
Matematik dersi olusturmacilik yaklagimina
gore islenmeli 10 10 100
Olusturmacilik, 6grencide var olan bilgilerin 10 5 50
tizerine yeni bilgi insa etmek
Bilgileri 6grencilerin kendisinin yapilandirip, 10 6 60
kendisinin 6grenmesi
Geometride uygulanabilir 10 6 60
Kesirlerde uygulanabilir 10 4 40
Problemlerde uygulanabilir 10 4 40
Tiim konularda uygulanabilir 10 1 10
Denklemlerde islenmeli 10 3 30
Kiimelerde islenmeli 10 2 20
Cocuk ezberden uzaklasir 10 2 20
Ogrenci aktif olmall 10 1 10
Cocuk kendi kendine 6grenir 10 2 20
Ogrenci merkezlidir 10 3 30
Ogretmenlerin ¢ok fazla egitilmesi gerekli 10 5 50
Herhangi zayif bir yonii yoktur 10 1 10
Zaman sikintisi ¢ekilebilir 10 6 60
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Tablo 39 ’a bakildiginda matematik 6gretmeni adaylarinin olusturmaciligin
genel degerlendirilmesini; olusturmacilik okullarda uygulanabilir, uygulanamaz, yeni
programa uygun, , anlamh 6grenmeyi saglar, bilgiler kalic1 olur, matematik dersinde
uygulanabilirligi, on bilgilerle yeni bilgilerin elde edilmesi, bilgiden zihinde
yapilanmasi, geometride kullanimi, kesirlerde kullanimi, problemlerde kullanimi,
tim konularda kullanimi, denklemlerde kullanimi, kiimelerde kullanimi, ¢ocugu
ezberden uzaklastiran, 6grenciyi aktif tutan, 6grenci kendi kendine 6grenir, 6grenci
merkezli olusu, 6gretmenler bu konuda egitilmeli, , 6grencinin arkadas iliskileri

artar, , zaman problemi, zayif yani yok seklinde yirmi bir alt kategoriye ayrilmistir.

Goriismeye katilan 6gretmen adaylarinin % 70’ 1 olusturmaciligin okullarda
uygulanamaz oldugunu, % 20’ si olusturmaciligin uygulanabilir oldugunu, % 80’ i

olusturmaciligin yeni programa gore hazirlanmis oldugunu diisiinmektedir.

Ogretmen adaylarinin % 20’ si anlamli 6grenmeyi sagladigini, % 50° si
bilgilerin kalic1 oldugunu, % 100’ 4 Matematigin olusturmacilik kuramina gore

islenebilecegini diisiinmektedir.

Ogretmen adaylarinin% 50’ si olusturmaciligi 6grencide var olan bilgilerin
izerine yeni bilgi insa etmek anlaminda oldugunu, % 60’ 1 ise olusturmacilig
bilgileri Ogrencilerin kendisinin yapilandirip, kendisinin 6grenmesi seklinde

tanimlamaktadir.

Goriismeye katilan 6gretmen adaylarinin % 60’ 1 olusturmacilik kuraminin
geometri konularinda uygulanabilir oldugunu, % 40’ 1 kesirler, % 40’ 1 problemler,
% 10’ u matematigin tiim konularinda, % 30’ u denklemler, % 20’ si kiimeler

tinitelerinde uygulanabilir oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarinin % 20’ si olusturmacilik sayesinde dgrencilerin kendi

kendine oOgrendigini, % 20’ si Ogrencileri ezberden uzaklastirdigini, % 10’u
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ogrencileri aktif kildigimi, % 30’ u ise kuramin Ogrenci merkezli oldugunu

belirtmislerdir.

Ogretmen adaylarimin % 20’ si Ogretmenlerin bu konuda egitilmesi
gerektigini diisiiniirken, % 60’ 1 olusturmacilik kuramina gore ders islenirken zaman
problemi yasayabileceklerini, % 10’ u ise bu kuramin hi¢c bir zayif yOniinii

gormemektedir.

Ogretmen adaylarinin biiyiik bir cogunlugu olusturmaciligi, dgrencinin var
olan bilgilerin {izerine yeni bilgileri, kendi kendine insa etmesidir seklinde

tanimlamaktadir.

Ogretmen adaylarma gore olusturmacihk kurammin olumlu yam

ogrencilerin bilgilerinin kalici olmasin saglamasidir.

Ogretmenlerin biiyiik bir ¢cogunlugu bu kuramin yeni programa uygun
oldugunu diisiiniirken, yine biiyilk bir cogunlugu bu kuramin okullarda
uygulanmasini ¢ok zor olarak gormektedirler. Bir de bu kurama gore ders islenirken
zamanin yetmemesini olusturmaciliin olumsuz bir yonii olarak gormektedirler.
Ogretmen adaylarinin tiim bu olumsuz diisiincelere meslege heniiz baslamadiklart

icin sahip olduklan diistiniilebilir.

On Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin on birinci alt problemi “Olusturmacilik kuramu ile ilgili,
yiikksek lisans egitimi almamis matematik Ogretmenlerinin goriigleri nasildir?”

seklinde ifade edilmistir.

Yiiksek lisans egitimi almamis matematik 6gretmenlerinin olusturmacilik
siirecinde 6grenci ile ilgili goriisleri kategori ve alt kategorilere gore Tablo 40’ da

goriilmektedir.
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Yiiksek Lisans Egitimi Almams Matematik Ogretmenlerinin Olusturmacihkta

Ogretim Siireci Ile Ilgili Goriislerinin Dagilim

Yiiksek Lisans
Alt Kategoriler Toplam 6gretmen | Egitimi Almamis %
Ogretmen
Aktif 6grenme
yontem ve 10 8 80
teknikleri
kullanilmal
Derste teknolojiden
yararlanilmali. 10 10 100
Problem ¢6zme
tekniklerinden ve
PDO den 10 1 10
yararlanilmali
Calisma yapraklart
kullanmal1 10 2 20
Somut materyaller
kullanilmal: 10 2 20
Diiz anlatim ve
soru-cevap
yontemini 10 1 10
kullanilmal:
Materyaller
sinirlandirilmamali 10 1 10

Tablo 40’ a bakildiginda, goriigmeye katilan yiiksek lisans egitimi almamig

Matematik Ogretmenleri olusturmacilikta dgretim siirecini; aktif 6gretim yontem ve

teknikleri kullanma, PDO ve problem c¢6zme tekniklerini kullanma, caligma




156

yapraklarindan faydalanma somut materyal kullanma, derste teknolojiden
yararlanma, diiz anlatim-soru cevap yontemini kullanma ve her tiirlii materyal

kullanma olmak tizere yedi alt kategoride ele almislardir.

Goriigmeye katilan matematik Ogretmenlerinin % 80’1 olusturmacilik
kuramina gore ders islenirken aktif 6grenme yontem ve tekniklerini kullanacagini, %
100’ ii derste teknolojik materyaller kullamlmasi gerektigini, % 10’u derste PDO ve
problem ¢6zme yontemlerin kullanilmasini, % 20’ si derste ¢alisma yapraklarindan
yararlanacagini, % 20’ si derste somut materyaller kullanacagini, % 10’ u derste diiz
anlatim yontemini kullanilmasini, % 10’u da materyallerin smirlandirilmamasi

gerektigi diisiinmektedirler.

Bu goriiglerden yiiksek lisans egitimi almamis matematik 6gretmenlerine
gore ders islenirken, olusturmacilik kuramina en uygun yontemin aktif 6grenme
yontem ve teknikleri oldugunu anlasilmaktadir. Ciinkii aktif 6grenmede 6grencinin
kendi 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasimasi ve bu siiregle ilgili kararlan

kendisinin almasi 6nemlidir. Bu da olusturmacilik kurami ile birebir ortiismektedir.

Yiiksek lisans egitimi almamig matematik Ogretmenlerinin hepsi derste
teknolojiden yararlanmay1 diisiinmektedir. Bu da 6grencinin dikkatini ¢ekebilmek,
derse aktif olarak katilimimi saglamak ve Ogrendiklerini uygulamak agisindan

onemlidir diye diistinmektedirler.

Yiiksek lisans egitimi almamis matematik 6gretmenlerinin olusturmacilikta
ogretmen rolleri ile ilgili goriisleri kategori ve alt kategorilere gére Tablo 41° de

goriilmektedir.
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Tablo 41

Yiiksek Lisans Egitimi Almams Matematik Ogretmenlerinin Olusturmacihkta

Ogretmen Rolleri ile ilgili Goriislerinin Dagilim

Yiiksek Lisans
Alt Kategoriler Toplam | Egitimi Almanus %
ogretm Ogretmen
en

Ogretmen rehber olmali 10 5 50
Ogretmen 6grenciyi
yonlendirmeli 10 8 80
Ogretmen konuyu direkt olarak
vermemeli 10 7 70
Ogrenciyi sorularla varmasi
gereken hedefe ulastirmali 10 4 40
Ogretmen dgrenciyi arastirmaya
sevk ederek bilgiye ulastirmali 10 5 50

Tablo 41’e bakildiginda, goriismeye katilan yiiksek lisans egitimi almamis
Matematik Ogretmenleri olusturmacilikta 6gretmen rollerini; Ogretmen rehber,
yonlendirici, konuyu direkt olarak vermeyen, sorularla hedefe ulastiran ve

arastirmaya sevk edici, olmak iizere bes alt kategoride ele almiglardir.

Goriismeye katilan matematik 6gretmenlerinin % 50’ si olusturmacilik
kuramina gore ders isleyen bir 6gretmenin &grencilere rehber olmasini; % 80° i
ogrencileri yonlendirmesini, % 70’ i konuyu direk olarak vermemesi gerektigini, %
40’ 1 Ogrenciyi sorularla hedefe ulasgtirmasi gerektigini ve % 50° si Ogrencileri

arastirmaya sevk ederek bilgiye ulasmalarini saglamasinm diistinmektedir.

Bu goriislerden yiiksek lisans egitimi almamis matematik &gretmenlerine
gore olusturmacilik kuramina gore ders isleyen bir 6gretmen yonlendirici olmalidir.

Ogrenciyi diisiinmeye sevk edecek kiiciik kiiciik ipuglar1 ile 6grencinin kendisinin
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bulabilecegi, kesfedecegi etkinliklere yonlendirmelidir. Ogretmen konuyu direk
olarak vermemelidir. Etkinligi 6nce sunmali, bu etkinligin sonuglarimi Ogrenciler

bulmalidir yani bu budur, su sudur diye soylememelidir

Yiiksek lisans egitimi almamis matematik 6gretmenlerinin olusturmacilik
siirecinde 6grenci ile ilgili goriisleri kategori ve alt kategorilere gore Tablo 42’ de

goriilmektedir.

Tablo 42
Yiiksek Lisans Egitimi Almams Matematik Ogretmenlerinin Olusturmacihk

Siirecinde Ogrenci ile ilgili Goriislerinin Dagilim

Yiiksek
Toplam Lisans
Alt Kategoriler O0gretmen Egitimi %
Almamis
Ogretmen
Siirekli aragtiran, sorgulayan, merak
eden kisiler olmali 10 3 30
Ozgﬁr olma, kendini rahat hissetmeli 10 2 20
Ogrenci basarisi artar 10 8 80
Derse karsi olumlu tutum gelistirir 10 10 100
Ogrenci grup calismasina yatkin,
arkadas iliskileri iyi olmali 10 4 40
Ogrenci aktif olmali 10 1 10
Ogrencinin kendine giiveni gelir 10 1 10

Tablo 42’ye bakildiginda, goriismeye katilan yiiksek lisans egitimi almamig
Matematik Ogretmenleri olusturmacilik  siirecinde 6grenci  rollerini; siirekli
sorgulayan merakli, Ozgiir, basarisin1 arttiran, derse olumlu tutumlar gelistiren,
paylasimei, basarili oldugunda derse ilgisi artan, aktif ve kendine giivenen bireyler

olmak tizere sekiz alt kategoride ele almiglardir.
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Goriismeye katilan matematik 6gretmenlerinin % 30’ u olusturmacilik
kuramina gore ders islenirken, Ogrencilerin siirekli sorgulayan, arastiran, merakli
kigiler olmasini, % 20’ si Ogrencinin derste 6zgiir olmasini, % 80’ i bu kuramin
Ogrenci basarisimi arttiracagimi, % 100’ i Ogrencinin derse karsi olumlu tutum
gelistirecegini ,% 40’ 1 paylasimci olmasini, % 10 ‘v 6grencinin derste aktif olmasini

ve % 10’u kendine giiven gelecegi goriisiindedir.

Bu goriislerden yiiksek lisans egitimi almamis matematik Ogretmenlerine
gore olusturmacilik kuramina uygun olarak 6grenci merkezli 6grenme yOntemlerini
kullanmak gerekmektedir. Ogrenci zaten bilgiye kendisi ulastig1 icin ve bilgiye nasil
ulasacagim 6grendigi icin cok daha fazla sey Ogrenecektir ve bundan sonraki
ogrenmelerine etki edecektir. Bu sebeple Ogrenci derse karst olumlu bir tutum

gelistirecektir ve dolayisiyla basaris1 da artacaktir.

Yiiksek lisans egitimi almamis matematik 6gretmenlerinin olusturmacilik
ogretimde siif ortam ile ilgili goriisleri kategori ve alt kategorilere gore Tablo 43’

de goriilmektedir.

Tablo 43
Yiiksek Lisans Egitimi Almams Matematik Ogretmenlerinin Olusturmaci

Ogretimde Simf Ortamn {le Tlgili Goriislerinin Dagilim

Yiiksek
Alt Kategoriler Toplam Lisans %
O0gretmen Egitimi
Almamis
Ogretmen
U oturma plani olmali 10 4 40
Grup calismas1 yapacak ortamlar olmali 10 7 70
Ogretmen ve her 6grenci birbiriyle iletisim
icinde olmali 10 3 30
Ogrenci motivasyonu artar 10 10 100

Demokratik bir ortam olmali 10 2 20
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Tablo 43 ’e bakildiginda, goriismeye katilan yiiksek lisans egitimi almamis
Matematik Ogretmenleri olusturmaci ogretimde simif ortamini; U seklinde, grup
calismasi yapacak sekilde, 6gretmen ve 6grenci birbiriyle iletisim halinde, ogrenci
motivasyonunu daha iyi hale getirici ve demokratik bir ortam olmal1 seklinde besg alt

kategoride ele almislardir.

Goriismeye katilan matematik 6gretmenlerinin % 40’ 1 olusturmacilik
kuramina gore ders islenirken sinif ortaminin U seklinde olmasini, % 70 i sinif
ortaminin grup ¢alismasina uygun hazirlanmasini, % 30’ u 6gretmen ve her dgrenci
birbiriyle iletisim i¢inde olmali , % 100’ i olusturmaci sinif ortaminin Ogrenci
motivasyonunu daha iyi hale getirecegini ve % 20’ si simif ortaminin demokratik bir

ortam olmasi gerektigini diigiindiiklerini belirtmislerdir.

Bu goriigslerden anlasiliyor ki; yiiksek lisans egitimi almamis matematik
Ogretmenlerine gore olusturmaci bir simif ortami en ¢ok grup calismasina uygun

olarak hazirlanmalidir.

Ayrica Ogretmenlerin tiimii olusturmaci simif ortamlarinin - 68renci

motivasyonunu arttiracaginm diisiinmektedir.

Yiiksek lisans egitimi almamis matematik Ogretmenlerinin olusturmaci
kuramda 6l¢me ve degerlendirme ile ilgili goriisleri kategori ve alt kategorilere gore

Tablo 44’ de goriilmektedir.
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Tablo 44
Yiiksek Lisans Egitimi Almams Matematik Ogretmenlerinin Olusturmaci

Kuramda Ol¢me ve Degerlendirme ile ilgili Goriislerinin Dagihm

Yiiksek Lisans
Alt Kategoriler Toplam Egitimi %
Ogretmen Almanus
Ogretmen
Portfolyolar 10 4 40
Siire¢ degerlendirmesi yapilmal 10 2 20
Gozlem formlari 10 2 20
Etkinlik kagitlar ile
degerlendirme yapilmali 10 2 20
Yazili sinavlar 10 2 20
Testler 10 4 40
Ogrenci kendini, grubu ve akran 10 3 30
degerlendirmesi yapmali
Ogrenci projeleri degerlendirilmeli 10 3 30

Tablo 44’ e bakildiginda yiiksek lisans egitimi almamis matematik
Ogretmenleri olusturmacilikta Olgcme ve degerlendirmeyi; portfolyo, siireg
degerlendirmesi, gozlem formlari, etkinlik kagitlari, yazili smavlar, test sinavlari,
akran,- grup ve kendilerini degerlendirme ve 6grenci projeleri olmak iizere sekiz alt

kategoride ele almislardir.

Goriigmeye katilan yiiksek lisans egitimi almamis matematik 6gretmenlerinin
% 40’ 1 olusturmacilik kuramina gore Ol¢gme degerlendirme yaparken portfolyo
kullanilmasini, % 20’si siirecin degerlendirilmesini, % 20 ‘si gozlem formlari
kullanilmasini, , % 20’ si yazili sinavlar yapilmasim, % 40 ‘1 test sinavlar
yapilmasini, % 30’ u 6grencilerin kendini, grubunu ve akranlarin1 degerlendirmesini

ve % 30’ u ise 6grenci projelerinin kullanilmasini diistinmektedirler.
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Bu goriigslerden anlasiliyor ki; yiiksek lisans egitimi almamis matematik
Ogretmenleri olusturmaci kuramda ¢ok farkli 6lgme ve degerlendirme teknikleri
kullanmay1 diisiinmemektedirler. Bunlardan en ¢ok da portfolyolar1 (6grenci iiriin
dosyalarini) ve test sinavlarim tercih etmektedirler. Bunu 6grenci projeleri ve akran-
grup ve Ogrencinin kendini degerlendirmesi gelmektedir. Fakat olusturmacilik
kuraminda gore siire¢ degerlendirilmesi ve portfolyo kullanimi ¢ok Onemlidir.
Buradan yiiksek lisans egitimi almamis matematik Ogretmenlerinin portfolyo ve

siire¢ degerlendirme hakkindan fazla bilgisi olmadiklar1 sdylenebilir.

Bu goriisiinii destekleyen iki arastirma asagida verilmektedir.

Yanpar (2005) Sosyal Bilgiler Dersinde Olusturmaci Yaklagimda
Ogrencilerin  Etkinlik Dosyalarim1  Yordayan Degiskenler adli arastirmasinin
sonucunda, olusturmaci yaklasimla islenen derslerde 6grencilerin farkli materyal ve
etkinlikleri olusturmalarinin 68rencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor alanda ¢ok
yonlii gelisimlerini saglayabilecegi belirtmistir. Ogrencilerin dosya tutma calismalar
sonucunda hazirladiklart emeklerin gostergesi olan dosyalarina olumlu yaklasimlar
ve puanlarimi da iyi vermislerdir. Ogretmen ve arastirmacilarin puanlari da
olumludur. Ogrencilerle yapilan goriismelerde, ogrencilerin kendi 6grenmelerini
kendilerinin olusturmalarinin onlarin algilamalarii olumlu yonde etkiledigini

gostermistir.

Akar ve Yildirim (2004) olusturmact dgretim etkinliklerinin sinif yonetimi
dersi’nde kullanilmasi bir eylem arastirmasi adli uygulamalarinin sonucundakarsilikli
konugmalarin ve etkilesimlerin bilgiyi olusturmada etkin oldugu,6grenci algilarina
gore, portfoy hazirlamanin yeni edindikleri bilgileri siirekliyaziya yansitmanin ,

bilginin giiclenmesini ve devamliligim sagladigim gormiisledir.

Yiiksek lisans egitimi almamis matematik 6gretmenlerinin olusturmaciligin
genel degerlendirilmesi ile ilgili goriisleri kategori ve alt kategorilere gore Tablo 45’

de goriilmektedir.
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Tablo 45
Yiiksek Lisans Egitimi Almams Matematik Ogretmenlerinin Olusturmacihigin

Genel Degerlendirilmesi ile ilgili Goriislerinin Dagilimi

Yiiksek Lisans
Alt Kategoriler Toplam | Egitimi Almanus %
O0gretmen Ogretmen
Uygulanamaz 10 5 50
Uygulanabilir 10 5 50
Matematik dersi olugturmacilik
yaklagimina gore islenebilir 10 10 100
Program bu kurama uygun 10 9 90
Olusturmacilik, 6grencide var olan
bilgilerin {izerine yeni bilgi insa etmek 10 6 60
Bilgiyi 6grencinin kendinin yapilandirip,
kendisinin 6grenmesi 10 3 30
Geometride kullanilir 10 9 90
Kesirlerde kullanilir 10 2 20
Sayilarda kullanilir 10 2 20
Denklemlerde kullanilir 10 2 20
Tiim konularda kullanilir 10 3 30
Ogrenci sosyal agidan gelisir 10 3 30
Ogrenciyi aktif tutma 10 3 30
Cocuk kendi kendine 6grenir 10 3 30
Ogretmenlerin ¢ok fazla egitilmesi gerekli 10 4 40
Zaman sikintist cekme 10 4 40

Tablo 45’ e bakildiginda yiiksek lisans egitimi almis matematik
Ogretmenleri olusturmaciligin genel degerlendirilmesini; olusturmacilik okullarda
uygulanabilir, uygulanamaz, matematik dersinde uygulanabilirligi, yeni miifredata
uygun, On bilgilerle yeni bilgilerin elde edilmesi, , bilgiden zihinde yapilanmasi,
geometride kullanimi, kesirlerde kullanimi, sayilarda kullanimi, denklemlerde

kullanimi, tim konularda kullanimi, 68rencinin sosyal acidan gelisecegi, 6grenciyi
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aktif tutar, 68renci motivasyonu artar, 6grenci kendi kendine 6grenir, 6gretmenler bu
konuda egitilmeli ve zaman problemi olmak iizere on yedi alt kategoride ele

almislardir.

Goriismeye katilan Ogretmenlerin % 50° si olusturmaciligin okullarda
uygulanamaz oldugunu, % 50’ si olusturmacilifin uygulanabilir oldugunu
disinmektedir. % 100° @ Matematigin olusturmacilik kuramina gore
islenebilecegini, % 90’ 1 olusturmaciligin yeni programa gore hazirlanmis oldugunu

diistinmektedir.

Ogretmenlerin % 60’ 1 olusturmacilig1 6grencide var olan bilgilerin iizerine
yeni bilgi inga etmek anlaminda oldugunu, % 90’ 1 ise olusturmaciligi bilgileri

ogrencilerin kendisinin yapilandirip, kendisinin 6grenmesi seklinde tanimlamaktadir.

Goriismeye katilan Ogretmenlerin % 90 1 olusturmacilik kuraminin
geometri konularinda uygulanabilir oldugunu, % 20’ si kesirler, sayilar ve
denklemler ve % 30’ u matematigin tiim konularinda uygulanabilir oldugunu

belirtmislerdir.

Ogretmenlerin % 30’ u 6grencinin sosyal yonden gelistigini ve 6grenciyi
aktif tuttugunu, % 30’ un Ogrencinin kendi kendine Ogrendigini, % 40’ 1
ogretmenlerin bu konuda egitilmesi gerektigini diisiiniirken % 40’ u bu kuramin hig

bir zayif yonii olmadigini diisiinmektedir.

On ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin on ikinci alt problemi “Olusturmacilik kurami ile ilgili;
yiiksek lisans egitimi almis matematik Ogretmenlerinin, yiiksek lisans egitimi
almamis matematik Ogretmenlerinin ve matematik 6gretmeni adaylarinin goriisleri

arasinda anlamli bir farklilik var midir?” seklinde ifade edilmistir.
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Yiiksek lisans egitimi almis ve almamis matematik O6gretmenlerinin ve
matematik 6gretmeni adaylarinin olusturmacilikta 6gretim siireci ile ilgili goriisleri

kategori ve alt kategorilere gore Tablo 46’da goriilmektedir.

Tablo 46
Yiiksek Lisans Egitimi Almig ve Yiiksek Lisans Egitimi almamis Matematik
Ogretmenleri ile Ogretmen Adaylarimn Olusturmacilikta Ogretim Siireci ile

Tlgili Goriislerinin Dagihm

Yiiksek Yiiksek

Lisans Lisans

Egitimi Egitimi Ogretmen

Alt Kategori Toplam Almis Almams Adaylart
Ogretmenler | Ogretmenler
N | % N % N % N %

Aktif 6grenme
yontem ve teknikleri | 25 | 83.3 10 100 8 80 7 70
Teknolojiden
Yararlanilmali. 30 | 100 10 100 10 100 10 100
Problem ¢6zme ve
PDOden yararlanma | 7 | 23.3 2 20 1 10 4 40
Somut materyaller
kullanilmali 11 | 36,6 3 30 2 20 6 60
Caligma yapraklari
kullanma 5 | 16.6 2 20 2 20 1 10
Kavram Haritalar
kullanilmali 1 3.3 - - - - 1 10
Diiz anlatim ve soru-
cevap yontemini 1 3.3 - - 1 10 - -
kullanilmal
Materyaller 2 | 66,6 - - 1 10 1 10
sinirlandirilmamal
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Tablo 46’ ya bakildiginda goriismeye katilan kisiler olusturmacilikta
Ogretim siirecini aktif 6gretim yontem ve teknikleri kullanma, derste teknolojiden
yararlanma, PDO ve problem ¢ozme tekniklerini kullanma, somut materyal
kullanma, caligma yapraklarindan faydalanma, kavram haritalar1 kullanma, diiz
anlatim yontemlerini kullanma ve materyalleri sinirlamama gibi sekiz alt kategoride

ele almiglardir.

Goriismeye katilan kisilerin % 83,3 ‘i olusturmacilik kuramina gore dersi
islenirken aktif 6grenme yontem ve tekniklerinden yararlanilmahdir goriisiinii dile
getirmiglerdir. Bu goriis, goriismeye katilan yiiksek lisans egitim almis matematik
ogretmenlerinin % 100’1, 6gretmen adaylarinin % 70° i ve yiiksek lisans egitim

almamis matematik ogretmenlerinin % 80’i tarafindan belirtilmistir.

Bu kisilere gore olusturmacilik kuramina uygun aktif 6grenme yontem ve
tekniklerinden igbirlikli 6grenme, bulus yolu ile 6grenme, beyin firtinasi, ¢coklu zeka,

tartisma, ornek olay gibi yontem ve teknikler kullanilabilir.

Bu goriislerin goriigmeye katilan bireylerin biiyiik ¢ogunlugu tarafindan
belirtilmis olmasi, olusturmaci kurama gore ders islerken, aktif 6gretimin yontem ve

tekniklerini kullanmak en uygundur diye diisiiniilebilir.

Goriismeye katilan kisilerin % 100 ‘i derste teknolojiden yararlanilmalidir
goriisiinii dile getirmislerdir. Bu goriis, goriismeye katilan yiiksek lisans egitim almis
matematik dgretmenlerinin % 100’#, 6gretmen adaylarinin% 100’ ii ve yiiksek lisans

egitim almamis matematik 6gretmenlerinin %100’ i tarafindan belirtilmistir.

Bu kisilere gore Bilgisayar sinmif ortami Ogrencilerin, motivasyonu ve
bilgilerini yapilandirabilmesi icin énemlidir. Hazir programlar1 kullanirken bile ara
ara c¢ocuklarnn yonlendirerek sorular sorulmali seklinde diisiinmektedirler.
Olusturmaci yaklasimda da bilgisayar destekli egitim veya internet tabanindan

kullanilabilecek sistemler, programlar da mevcuttur. Yalmz bu tiir programlar
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kullanirken, genelde Ogrencilerin birebir etkilesim halinde olmas1 gerektigi icin fazla

kalabalik olan ortamlarda verimli bir sekilde kullanilamayabilir.

Bu goriislerin goriigmeye katilan bireylerin biiyiik ¢ogunlugu tarafindan
belirtilmis olmasi, olusturmaci kurama gore ders islenirken teknolojiden

yararlanilmalidir fikrini vermektedir.

Goriismeye katilan kisilerin % 23, 3 ‘i olusturmacilik kuramina gore ders
islenirken problem ¢6zme, PDO yontem ve teknikleri kullamlabilir goriisiinii dile
getirmiglerdir. Bu goriis, goriismeye katilan yiiksek lisans egitim almis matematik
Ogretmenlerinin % 20’ si, ogretmen adaylarinin % 40’1 ve yiiksek lisans egitim

almamis matematik 6gretmenlerinin % 10’ u tarafindan belirtilmistir.

Bu kisilere gore PDO modelinde 6gretim bagimsiz 6grenmeye, uygulamali
caligmalara ve kiigciik 6grenci gruplarinda gerceklestirilen ve 6grencinin problemi
¢ozmek igin gerekli bilgiyi Onceden degil, problemi cozerken edindikleri igin

olusturmaci kurama uygundur.

Goriismeye katilan kisilerin % 36, 6 ‘i olusturmacilik kuramina gore ders
islenirken somut materyallerden yararlanilmalidir goriisiinii dile getirmislerdir. Bu
goriis, goriismeye katilan yiiksek lisans egitim almig matematik 6gretmenlerinin %
30’ u, dgretmen adaylarinin % 60’ 1 ve yiiksek lisans egitim almamis matematik

ogretmenlerinin % 20’ si tarafindan belirtilmistir.

Bu kisilere gore olusturmacilik kuramina gore ders islenirken; karton, tan
gram, kesir cubuklari, geometri tahtalari, birim kiipler, oyun hamurlari, pergeller,

cetveller, modeller ve maketler gibi somut materyallerden yararlanlabilir.

Goriismeye katilan kisilerin % 16, 6 ‘s1 olusturmacilik kuramina gore ders
islenirken calisma yapraklarindan yararlanilmalidir goriisiinii dile getirmislerdir. Bu
goriig, goriismeye katilan yiiksek lisans egitim almis matematik 6gretmenlerinin %

20 si, ogretmen adaylarinin % 10’ u ve yiiksek lisans egitim almamis matematik
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Ogretmenlerinin % Olusturmacilik, 6grencide var olan bilgilerin {izerine yeni bilgi

inga etmek 20’ si tarafindan belirtilmistir.

Bu kisilere gore olusturmacilik kuramina goére ders islenirken; onceden
Ogretmenin hazirlamis oldugu c¢alisma yapraklart kullamlabilir. Bu calisma
yapraklar1 hazirlanirken; dersin hedef ve davraniglarina uygun olmasina, dikkat

cekici olmasina ve goze hitap etmesine, dikkat edilmelidir.

Bu goriis; goriismeye katilan ¢ok az kisi tarafindan sdylendigi i¢in ¢alisma
yapraklarmin olusturmacit kuramda kullanilmaya pek uygun olmadig fikrini

gostermektedir.

Aslinda bu oranin bu kadar diisiik olmasi goriismeye katilan kisilerin
calisma yapraklarnn hakkinda fazla bilgilerinin olmadigim1 gostermektedir. Ciinkii
caligma yapraklar1 Ogrencilerin 6n bilgilerini yoklama ve ozellikle 6grencilerin
bilgiye ulagmalarinda sorularla yol gosterici olmaktadir.

Asagida bu goriisii destekler bir aragtirma asagida verilmektedir.

Isiksal ve Askar (2003) Elektronik Tablolama ve Dinamik Geometri
Yazilimim Kullanarak Calisma Yapraklarinin Gelistirilmesi adli yayinlarinda,
matematik derslerinde bu tiir materyallerin kullamimi Ogrencilerin basarisin1 ve
matematik dersine karsi olan tutumlarinin da olumlu yonde gelistirecegi sonuglarini

bulmuslardir.

Goriismeye katilan kisilerin % 3,3’ ii olusturmacilik kuramina gore ders
islenirken kavram haritalarindan yararlanilmalidir goriisiinii dile getirmislerdir. Bu
goriig, sadece goriismeye katilan matematik 6gretmen adaylarinin sadece % 10’ u

tarafindan belirtilmistir.

Bu goriis; goriismeye katilan ¢ok az kisi tarafindan sdylendigi i¢in kavram
haritalarinin  olugturmaci kuramda kullanilmaya pek uygun olmadigr fikrini

gostermektedir.
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Aslinda bu oranin bu kadar diisiik olmas1 yiiksek lisans egitimi almis ve
almamis matematik Ogretmenlerinin kavram haritas1 hakkinda fazla bilgilerinin
olmadigin1 gostermektedir. Ciinkii kavram haritalar1 olusturma 6grencilerin 6n
bilgilerini yoklama ve kavramlar arasinda iliski kurma acgisindan olusturmaci

yaklasimda kullanilabilir.

Goriigmeye katilan kisilerin % 3, 3’ {i olusturmacilik kuramina gére ders
islenirken diiz anlatim-soru cevap yonteminden yararlanilmalidir goriisiinii dile
getirmiglerdir. Bu gorii, goriismeye katilan sadece yiiksek lisans egitimi almamis

matematik 6gretmenlerinin % 10’ u tarafindan belirtilmistir.

Bu goriisiin az kisi tarafindan sdylenmis olmasinin sebebi, olusturmacilik
kuraminin diiz anlatim modeli ile ters diismesinden kaynaklanmaktadir. Ciinkii diiz
anlatim modelinde Ogrenci bilgiyi hazir olarak almaktadir. Fakat olusturmacilik
kuramina gore Ogrenci bilgiyi kendisi kesfeder. Soru cevap yontemi ise 0gretmen
tarafindan sadece 6grencilere yol gostermek amaciyla, kiigiik ipuglar seklinde, onlar

bilgiye ulastirmaya yonelik kullanilabilir.

Goriismeye katilan kisilerin % 6, 6’ s1 olugturmacilik kuramina gore ders
islenirken materyaller sinirlandirilmamalidir goriisiinii dile getirmislerdir. Bu goriis,
goriismeye katilan yiiksek lisans egitimi almamis matematik Ogretmenlerinin ve

o0gretmen adaylarinin % 10’ u tarafindan belirtilmistir.

Bu goriise gore ogrenciler derste kalem kutudan, bilgisayara, kartonlardan,
sinif tahtasina bir siirii materyal kullanabilirler. Ama genelde olusturmaci yaklasimda
O0gretmen materyal konusunda hazirlikli oldugu icin bu goriiste olan kisi sayisi az

bulunmustur.

Matematik 6gretmenlerinin, yiliksek lisans egitimi almamis matematik
Ogretmenlerinin ve matematik 6gretmeni adaylarmin olusturmacilikta G6gretmen

rolleri ile ilgili goriisleri kategori ve alt kategorilere gore Tablo 47°de goriilmektedir.
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Tablo 47
Yiiksek Lisans Egitimi Almig ve Yiiksek Lisans Egitimi almamis Matematik

Ogretmenleri ile Ogretmen Adaylarinin Olusturmacihkta Ogretmen Rolleri ile

Tlgili Goriislerinin Dagihmu

Yiiksek Yiiksek

Lisans Lisans

Egitimi Egitimi Ogretmen

Alt Kategori Toplam Almis Almams Adaylar
Ogretmenler | Ogretmenler
n |% n % n % n %

Ogretmen rehber
olmal1 19 | 63.3 7 70 5 50 4 40
Ogretmen dgrenciyi
yonlendirmeli 23 | 76.6 8 80 8 80 7 70
Arastirma
yapmalarina, kendi
aralarinda tartigarak, 91 30 3 30 5 50 1 10
bilgiye ulagsmalarim
saglamali
Planlamay1 cok iyi
yapmali, etkinlik 5 16.6 5 50 - -
hazirlamall
Ogrencilere giizel
sorular sorabilmeli,
bilgiye ulagsmasini 9 30 - - 4 40 5 50
saglamali
Ogretmen konuyu
direk olarak 7 1233 - - 7 70 - -
vermemeli
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Tablo 47 ’ye bakildiginda, goriismeye katilan kisiler olusturmacilikta
Ogretmen rollerini; Ogretmen rehber, yonlendirici, arastirmaya sevk edici,
motivasyon saglayict ve iyi plan yapan, 68renciyi giizel sorularla bilgiye ulastiran,
meraklarin1 siirekli hazirda tutabilen, konuyu direk olarak vermeyen olmak iizere

sekiz alt kategoride ele almislardir.

Goriismeye katilan kisilerin % 63, 3 ‘Ui olusturmacilik kuramina gore ders
islenirken 6gretmen Ogrenciye rehberlik etmelidir goriisiinii dile getirmislerdir. Bu
goriis, goriismeye katilan yiiksek lisans egitim almig matematik 6gretmenlerinin %
70’ 1 Oogretmen adaylarinin % 40’ 1 ve yiiksek lisans egitim almamis matematik

ogretmenlerinin % 50’ si tarafindan belirtilmistir.

Bu kisilere gore dgretmen 6grencinin bilgisini yapilandiran degil, bilgisini
yapilandirmasinda yardimci pozisyonda olmalidir. Siirekli bilgiyi aktaran bir role
sahip olmamali, daha cok Ogrencilerin aktif katilimim saglayict1 olmalidir.
Ogretmenin rehberlik etmesi, 6grenciye emretmek veya su yanlis bu dogru demek
degil, yaptig1 yanlis bile olsa onu farkli alternatiflerle dogruyu bulmasini

saglamaktir.

Goriismeye katilan kisilerin % 76, 6’s1 olusturmacilik kuramina gore ders
islenirken dgretmen dgrenci yonlendirmelidir goriisiinii dile getirmislerdir. Bu goriis,
goriisgmeye katilan yiiksek lisans egitim almis matematik 6gretmenlerinin % 80’ i
ogretmen adaylarinin % 70 i ve yiiksek lisans egitim almamis matematik

ogretmenlerinin % 80’ i tarafindan belirtilmistir.

Bu kisilere gore Ogretmen kavram yanilgisi boyutunda &grenciyi
yonlendirmelidir. Ogretmen bilgiyi vermeyecek, cocugun bilgiye nasil ulasacagini
ogretecektir. Ogrencinin kendisinin yapabilecegi, bulabilecegi, kesfedebilecegi
etkinliklere yonlendirecektir. Bunu gerek sorularla, gerek Ogrencilere grup

calismalan yaptirtarak, gerekse 6grencileri aragtirmalara tesvik ederek yapabilir.

[Ikogretim okullarinda gérev yapan yiiksek lisans egitim almis matematik

Ogretmenleri, yiiksek lisans egitim almamis matematik Ogretmenleri ve 6gretmen
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adaylar1 olusturmacilikla sunulan Ogretimde Ogretmen rolleri olarak en c¢ok

Ogretmenin derste yonlendirici ve rehber olmasi gerektigini dile getirmislerdir.

Bu goriisiin  goriismeye katilan kisilerin biiyiikk cogunlugu tarafindan
sOylenilmesi Ogretmen yonlendirmesinin ve Ogretmenin rehber olmasinin
olusturmact kuramda Ogretmen rollerinden en Onemli 6zelli§i oldugunu

gostermektedir.

Goriismeye katilan kisilerin % 30’ u olusturmacilik kuramina gore ders
islenirken dgretmen Ogrencilerin arastirma yapmalarina, kendi aralarinda tartisarak,
bilgiye ulasmalarin1 saglamali goriisiinii dile getirmislerdir. Bu goriis, goriismeye
katilan yiiksek lisans egitim almis matematik 6gretmenlerinin % 30’ u O6gretmen
adaylarinin % 10’ u ve yiiksek lisans egitim almamis matematik 6gretmenlerinin %

50’ si tarafindan belirtilmistir.

Bu kisilere gore; 6gretmen Ogrencileri grup iginde ¢alistirip, onlarin derse
daha c¢ok katilimini saglamalidir. Arastirmaya yonelik 6devler verip, onlar arastirma
yapmaya tesvik etmelidir. Ogrencileri kendi baslarina arastirma yapmaya,
konugmaya, derse katilmaya, aktif olmaya, 6gretimlerinin 6grenci merkezli 6gretim

olmasina dikkat etmelidir.

Goriismeye katilan kisilerin % 16, 6 “ s1 olusturmacilik kuramina gore ders
islenirken 6gretmen planlamay1 ¢ok iyi yapmali, etkinlik hazirlamali goriisiinii dile
getirmiglerdir. Bu goriis, sadece goriismeye katilan yiiksek lisans egitim almis

matematik 6gretmenlerinin % 50’ si tarafindan belirtilmistir.

Bu goriiste olan kisilere gore Ogretmenin c¢ok giizel bir pedagojik
formasyonu olmasi, konusunda bilgili, deneyimli, psikolojiden de haberdar olmasi
gerekmektedir. Olusturmacilikta etkinlikler hazirlarken acik u¢lu sorular olacaktir,
ders esnasinda 6gretmenin bir takim kararlar vermesi gerekebilecektir. Bunun i¢in
Ogretmenin her zaman hazirlikli ve dgrencilerini 6nceden ¢ok iyi taniyor olmasi

gerekmektedir.
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Goriismeye katilan kisilerin % 30’ u olusturmacilik kuramina gore ders
islenirken Ogretmen Ogrencilere giizel sorular sorabilmeli, bilgiye ulagmasini
saglamali goriisiinii belirtmislerdir. Bu goriis, 6gretmen adaylarinin% 50’ si ve
yiikksek lisans egitim almamis matematik Ogretmenlerinin % 40’ 1 tarafindan

belirtilmigtir.

Bu goriisteki kisilere gore dgretmeler ders icerisinde dgrencinin dogru yola
yonlenmesini saglayacak sorular sormali, ama bunlarin icinde cevabi barindiran
sorular olmamalidir. Ogrencilerin yaptiklari iizerine diisiinerek, yeniden etkinlikleri

organize etmesi yoniinde sorular yoneltilmelidir.

Goriismeye katilan kisilerin % 23, 3’ ii olusturmacilik kuramina gore ders
islenirken 6gretmen konuyu direk olarak vermemeli goriisiinii dile getirmislerdir. Bu
goriis, yalmiz goriismeye katilan yiiksek lisans egitim almamis matematik

Ogretmenlerinin % 70’ i tarafindan belirtilmistir.

Bu goriisteki kisilere gore Ogretmen konuyu direk kendi anlatmamali,
bilgiye Ogrencinin ulasmasimi saglamalidir. Ciinkii bu kuram oOgretmen merkezli
degil, 6grenci merkezli bir kuramdir. Ogretmen sadece kiiciik ipuclariyla, sorularla

ogrencileri yonlendirmelidir.

Matematik 6gretmenlerinin, yiliksek lisans egitimi almamis matematik
Ogretmenlerinin ve matematik Ogretmeni adaylarmin olusturmacilik siirecinde
ogrenci ile ilgili gorlisleri kategori ve alt kategorilere gore Tablo 48’de

goriilmektedir.
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Tablo 48
Yiiksek Lisans Egitimi Almig ve Yiiksek Lisans Egitimi almamis Matematik

Ogretmenleri ile Ogretmen Adaylarinin Olusturmacihik Siirecinde Ogrenci ile

Tlgili Goriislerinin Dagihmu

Yiiksek Yiiksek
Lisans Lisans
Egitimi Egitimi Ogretmen
Alt Kategori Toplam Almis Almams Adaylar
Ogretmenler | Ogretmenler
n % n % n % n %
Siirekli arastiran,
sorgulayan, merak
eden kisiler 10 | 33.3 2 20 3 30 5 50
olmalidir.
Ogrenci aktif olmall 8 | 26.6 4 40 1 10 3 30
Ogrenci 6zgiir
olmali, kendini rahat
hissetmelidir. 9 30 4 40 2 20 3 30
Ogrenci simif icinde,
isbirlikli 6grenme
yaparken paylasime1 | 7 | 23.3 3 30 4 40 - -
olmalidir.
Ogrenci basarisi
artar 26 | 86.6 9 90 8 80 9 90
Ogrencilerin derse
karsi olumlu tutum
gelistireceklerini 30 | 100 10 100 10 100 10 100
diistiniityorum.
Ogrencinin kendine
0z giiveni olmali 5 | 16.6 - - 2 20 3 30
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Tablo 48’e bakildiginda, goriismeye katilan kigilerin olusturmacilik
siirecinde Ogrenci rollerini; siirekli sorgulayan merakli, aktif, 6zgiir, basarisin
arttiran, derse olumlu tutumlar gelistiren, kendine 6z giiveni olan ve derse ilgisi artan

bireyler olmak {izere yedi alt kategoride ele almislardir.

Goriismeye katilan kisilerin % 33, 3’ i olusturmacilik kuramina gore ders
islenirken Ogrenciler siirekli arastiran, sorgulayan, merak eden kisiler olmalidir
goriisiinii dile getirmislerdir. Bu goriis, goriismeye katilan yiiksek lisans egitim almis
matematik 6gretmenlerinin % 20’ si, 6gretmen adaylarinin % 50’ si ve yiiksek lisans

egitim almamis matematik 6gretmenlerinin % 30’ u tarafindan belirtilmistir.

Bu goriisteki kisilere gore; 6grenci yeni bir bilgiye ulasmak icin yorum
yapmalidir. Ornegin eski bilgileri kullanmali ya da grup arkadaslariyla fikir alis
veriginde bulunmalidir. Bunun i¢in siirekli arastiran, 6grenmeye istekli, merakl

bireyler olmalidirlar.

Goriismeye katilan kisilerin % 26, 6’ s1 olusturmacilik kuramina gore ders
islenirken Ogrenciler siirekli aktif olmalidir goriisiinii dile getirmiglerdir. Bu goriis,
goriismeye katilan yiiksek lisans egitim almis matematik 6gretmenlerinin % 40’ 1
Ogretmen adaylarinin % 30’ u ve yiiksek lisans egitim almamis matematik

ogretmenlerinin % 10’ u tarafindan belirtilmistir.

Bu goriisteki kisilere gore olusturmacilik kuramina gore Ogrenci aktif,
Ogretmen pasif olmahdir. Ciinkii bilgiye ulasan dgrencidir. O yiizden 6grenci soran,
sorgulayan, arastiran, grup c¢aligmalarina yatkin, elestiren diisiinebilen, soru

sorabilen, merakls, istekli yani tamamen sinif i¢inde aktif bireyler olmalidirlar

Goriismeye katilan kisilerin % 30’ u olusturmacilik kuramina gore ders
islenirken Ogrenciler Ozgiir olmali, kendini rahat hissetmelidir goriisiinii dile

getirmiglerdir. Bu goriis, goriismeye katilan yiiksek lisans egitim almis matematik
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Ogretmenlerinin % 40’ 1 6gretmen adaylarinin % 30’ u ve yiiksek lisans egitim

almamis matematik ogretmenlerinin % 20’ si tarafindan belirtilmistir.

Bu goriisteki kisilere gore 6grenci kesinlikle rahat olmali, diisiincelerini
rahat bir sekilde ifade edebilmelidir. Bunun i¢in 6gretmenin sinif i¢inde demokratik
bir ortam yaratmasi gerekmektedir. Bir 6grencinin diger arkadasi kendi fikrini
soyledigi zaman gillmemesi, dalga gecmemesi, mimik bile yapmamasi

gerekmektedir yani herkes rahat¢a konusabilmelidir.

Goriismeye katilan kisilerin % 23, 3’ ii olusturmacilik kuramina gore ders
islenirken 6grenciler sif icinde, isbirlikli 6grenme yaparken paylasimci olmalidir
goriisiinii dile getirmislerdir. Bu goriis, goriismeye katilan yiiksek lisans egitim almis
matematik Ogretmenlerinin % 30’ u ve yiiksek lisans egitim almamis matematik

Ogretmenlerinin % 40’ 1 tarafindan belirtilmistir.

Bu goriisteki kisilere gore ogrenciler sinif iginde, isbirlikli Ogrenme
yaparken paylasimci olmalidir. Problem iizerinde tartismalidir, birbirlerinin
diisiincelerine onem vermelidir, saygi gostermelidir ve hep birlikte bir karara

varabilmelidirler.

Goriigmeye katilan kisilerin % 86, 6 ‘s1 olusturmacilik kuramina gore ders
islenirken Ogrencilerin basaris1 artar goriisiinii dile getirmislerdir. Bu goriis,
goriismeye katilan yiiksek lisans egitim almig matematik 6gretmenlerinin % 90’ 1,
yiikksek lisans egitim almamis matematik Ogretmenlerinin % 80’ i ve Ogretmen

adaylarinin % 90’ 1 tarafindan belirtilmistir.

Bu goriisteki kisilere gore cocuklar konular hakkinda analiz ettikleri ve
bilgileri kendilerine 6zgii 6grendikleri i¢in bilgiler kolay kolay unutulmamaktadir.
Zaten bilgiye kendisi ulastigi ve bilgiye nasil ulasacagim 6grendigi i¢in ¢ok daha
fazla sey Ogrenecektir ve bundan sonraki Ogrenmelerine de olumlu yodnde etki

edecektir.
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Bu goriisii savunan kisilerin ¢cok olmasi olusturmaci kuramda o6grenci
basarisinin artmasinin 6grenci 6zelliklerinden en onemlilerinden biri oldugunu ve bu

kuramin 6grenci basarisi iizerinde ne kadar etkili oldugunu gostermektedir.

Goriigmeye katilan kisilerin % 100’ ii olusturmacilik kuramina gore ders
islenirken Ogrencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirecekleri goriisiinii dile
getirmiglerdir. Bu gorilg, goriismeye katilan yiiksek lisans egitim almis matematik
ogretmenlerinin % 100’ i, yiiksek lisans egitim almamis matematik 6gretmenlerinin

% 100’1 ve dgretmen adaylarinin % 100’ i tarafindan belirtilmistir.

Bu goriisteki kisilere gore olusturmacilik kuramina gore Ogrencinin
Matematige karst tutumu olumlu yonde degisir. Matematigin soyut bir ders
olmadigin1 anlayarak Matematigi sever. Aym zamanda Ogrenci bilgiyi kesfederek,
kendisi olusturmaya calisarak bir ise yaradigini, daha keyifli yoniinii fark ettiginden
otirli, Matematigin daha giizel yanlarim gorebilir ve bu da Ogrencinin duyussal

ozelliklerine etki edebilir seklinde diisiiniilebilir.

Bu goriisii arastirmaya katilan tiim kigilerin sOylemesi olusturmacilik
kuraminin 6grenci motivasyonunu arttirmada en onemli 6grenci 6zelliklerinden biri

oldugu soylenebilir.

Kisaca goriismeye katilan kisilere gore olusturmacilik kuramina gore ders
islerken Ogrencinin tiimii derse karsi olumlu tutum gelistireceklerini, Ogrenci
basarisinin artacagini diigiinmektedirler. Olusturmaci bir sinifta dgrencinin siirekli
aragtiran, soran, ders icinde aktif, kendini rahat ifade edebilen, kendine 6z giiveni

olan ve sinif icinde daima paylasimci gibi 6zellikler tasidiklarini belirtmislerdir.

Matematik 6gretmenlerinin, yiiksek lisans egitimi almamis matematik
Ogretmenlerinin ve matematik 6gretmeni adaylarinin olusturmacilikla 6gretimde sinif

ortamu ile ilgili goriisleri kategori ve alt kategorilere gére Tablo 49°da goriilmektedir.
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Tablo 49
Yiiksek Lisans Egitimi Almig ve Yiiksek Lisans Egitimi almamis Matematik

Ogretmenleri ile Ogretmen Adaylarinin Olusturmacihkla Ogretimde Simf

Ortam ile Tlgili Goriislerinin Dagilin

Yiiksek Yiiksek
Lisans Lisans
Egitimi Egitimi Ogretmen
Alt Kategori Toplam Almis Almams Adaylart
Ogretmenler | Ogretmenler
n % n % n % n %
U seklinde oturma
plani olmali 13 | 43.3 3 30 4 40 6 60
Ogrencilerin grup
calismasi yapmasini
saglayacak sira 19 | 63.3 5 50 7 70 4 40
ortamlari olmali
Smif mevcudu
az olmali 4 | 13.3 4 40 - - - -
Ogrenci
motivasyonu
daha iyi hale 29 | 96.6 9 90 10 100 10 100
getirilmeli
Demokratik 6gretme
ortamu ve hayal
giiciinii gelistirmeye
olanak veren 7 1233 - - 2 20 5 50
aktiviteler olmal1
Ogretmen ve her
ogrenci birbiriyle 4 1133 - - 3 30 1 10
iletisim icinde olmali
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Tablo 49’ a bakildiginda, goriismeye katilan kisilerin olusturmaci
ogretimde sinif ortamini; U seklinde, grup calismasi yapacak sekilde, az mevcutlu,
O0grenci motivasyonunu daha iyi hale getirici, demokratik Ogrenme ortami ve
Ogretmen ve her Ogrencinin iletisim i¢inde olmasi seklinde alt1 alt kategoride ele

almiglardir.

Goriismeye katilan kisilerin % 43, 3’ i olusturmacilik kuramina gore ders
islenirken sinif ortaminin U seklinde olmasi goriisiinii dile getirmislerdir. Bu goriis,
goriismeye katilan yiiksek lisans egitim almis matematik Ogretmenlerinin % 30’u,
yiikksek lisans egitim almamis matematik 6gretmenlerinin % 40’1 ve Ogretmen

adaylarinin % 60’1 tarafindan belirtilmistir.

Bu goriisteki kisilere gore Ogretmenin, sinifi daha iyi kontrol altinda

tutabilmesi ve sinif ici etkilesimin olmasi i¢in sinif U seklinde diizenlenmelidir.

Goriismeye katilan kisilerin % 63, 3’ i olusturmacilik kuramina gore ders
islenirken simif ortaminin Ogrencilerin grup calismasi yapmasi saglayacak sira
ortamlar1 olmali goriisiinii dile getirmislerdir. Bu goriis, goriismeye katilan yiiksek
lisans egitim almis matematik 6gretmenlerinin % 50’si, yiiksek lisans egitim almamis
matematik 6gretmenlerinin % 70’1 ve Ogretmen adaylarimin % 40’ 1 tarafindan

belirtilmistir.

Bu goriisteki kisilere gore olusturmaci simf ortaminda Sgrenciler kiigiik
gruplar halinde calismalidir. Bilgilerini, diisiincelerini ve aragtirmalarini paylastiklart

icin bilgiye daha ¢abuk ulasabileceklerdir.

Goriismeye katilan kisilerin % 13, 3’ i olusturmacilik kuramina gore ders
islenirken smftaki 6grencileri sayist az olmalidir goriisiinii dile getirmislerdir. Bu
gorts, sadece goriismeye katilan yiiksek lisans egitim almis matematik

Ogretmenlerinin % 40’1 tarafindan belirtilmistir.

Bu goriisteki kisilere gore olusturmacilik kuramina gore ders islenirken
sinif mevcudu az olmalidir. Fakat bunun az kisi tarafindan sdylenmesi sebebiyle

bunun olusturmaci sinif ortami ic¢in bir engel olmadigi sdylenebilir.
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Goriismeye katilan kisilerin % 96, 6’ s1 olusturmacilik kuramina gore ders
islenirken simif ortaminin Ogrenci motivasyonunu daha iyi hale getirebilecegi
goriisiinii dile getirmislerdir. Bu goriis, goriismeye katilan yiiksek lisans egitim almis
matematik Ogretmenlerinin % 90 1, yiiksek lisans egitim almamis matematik
ogretmenlerinin timii ( % 100’ i) ve Ogretmen adaylarinin timii (% 100° i)

tarafindan belirtilmistir.

[Ikogretim okullarinda gérev yapan yiiksek lisans egitim almis matematik
Ogretmenlerinin, yiiksek lisans egitim almamis matematik Ogretmenlerinin ve
O0gretmen adaylarinin olusturmacilikta sinif ortaminin 6grenci motivasyonunu daha
iyl hale getirecegini diisinmektedirler. Bu goriisteki kisilere gore derste Ogrenciler
arasinda etkilesim artacagi ve Ogrenciler bir seyler bagarmanin tadina varacagi igin

motive olacaklardir.

Ayn1 zamanda 6grencilerin rahat bir sekilde iletisim kurup, birbirleriyle ve
Ogretmenleriyle etkilesime girdikleri bir simif ortaminda kullanilmasi diisiiniilen
yontem ve teknikler aktif bir sekilde uygulanarak, 6grenciler de hem bireysel hem de
grupla calisarak bilgiyi daha rahat Oziimleyip yapilandiracaktir ve boylece

motivasyonlar artacaktir.

Bu goriisiin ¢cok fazla kisi tarafindan sOylenmesi olusturmaci simif
ortamlarinin en Onemli Ozelliginin 6grenci motivasyonunu arttirmak oldugu

sOylenebilir.

Goriismeye katilan kisilerin % 23, 3 ‘i olugturmacilik kuramina gore ders
islenirken simif ortami demokratik dgretme ortami ve hayal giiciinii gelistirmeye
olanak veren aktiviteler olmali goriisiinii dile getirmislerdir. Bu goriis yiiksek lisans
egitim almamis matematik 6gretmenlerinin % 20’si ve 6gretmen adaylarinin % 50’ si

tarafindan belirtilmistir.

Bu goriisteki kisilere gore Ogrencinin kendini rahat hissetmesi icin

demokratik simif ortamlar1 yaratilmalidir. Ornegin, 6grencilere gruplarim kendilerinin
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olusturmas1 ya da derste kullanilacak materyallerin 6grenciler ile birlikte secilmesi

saglanabilir.

Goriismeye katilan kisilerin % 13,3 © i olusturmacilik kuramina gore ders
islenirken simif ortaminda ogretmen ve her 6grenci birbiriyle iletisim icinde olmali
gorilisiinii dile getirmislerdir. Bu goriis yiiksek lisans egitim almamis matematik

ogretmenlerinin % 30’ u ve 6gretmen adaylarinin % 10’ u tarafindan belirtilmistir.

Bu goriisteki kisilere gore olusturmact sinif ortamlarinda 6grenci ve
ogretmenler siirekli iletisim icinde olmalidir. Ogretmen o6grencilerle sik sik goz
temasinda bulunmalidir. Ogrenciler ise bilgilerini grup arkadaslariyla paylagmali,

baz1 noktalarda fikir tartigsmalar1 yaparak bilgiye ulasmay1 saglamalidirlar.

Goriismeye katilan matematik dgretmenleri, yliksek lisans egitimi almamis
matematik Ogretmenleri ve matematik O6gretmeni adaylarinin kisaca; olugturmaci
sinif ortaminin U seklinde veya grup calismalan yapacak sekilde diizenlenmesini,
sinifin demokratik, mevcudu az ve her 6grencinin 6gretmeniyle ve birbiriyle iletisim

kurabilecegi sekilde olmasini uygun gormektedirler.

Matematik 6gretmenlerinin, yiiksek lisans egitimi almamis matematik
Ogretmenlerinin ve matematik 6gretmeni adaylarinin olusturmaci kuramda 6l¢me ve
degerlendirme ile ilgili goriisleri kategori ve alt kategorilere gore Tablo 50°de

goriilmektedir.
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Tablo 50
Yiiksek Lisans Egitimi Almig ve Yiiksek Lisans Egitimi almamis Matematik

Ogretmenleri ile Ogretmen Adaylarimn Olusturmaci Kuramda Ol¢me ve

Degerlendirme ile ilgili Goriislerinin Dagilimi

Yiiksek Yiiksek
Lisans Lisans
Egitimi Egitimi Ogretmen
Alt Kategori Toplam Alms Almams Adaylart
Ogretmenler | Ogretmenler
n % n % n % n %
Portfolyolar 19 | 63.3 7 70 4 40 8 80
Siirec
degerlendirilmeli 13 | 43.3 5 50 2 20 6 60
Gozlem formlari 10 | 33.3 5 50 2 20 3 30
Goriismeler 3 10 3 30 - - - -
Yazili sinavlar 10 | 33.3 3 30 2 20 5 50
Testler 8 | 26.6 2 20 4 40 2 20
Ogrenciler
kendilerini, grubu ve
akranlarini 10 | 33.3 5 50 3 30 2 20
degerlendirmeli
Rubricler
kullanilmali. 4 | 13.3 1 10 - - 3 30
Proje caligmalari
yapilmali 5 | 16.6 - - 3 30 2 20
Etkinlik kagitlar ile
degerlendirme 2 6 - - 2 20 - -
yapilmali

Tablo 50 ’ye bakildiginda yiiksek lisans egitimi almis matematik

Ogretmenleri olusturmacilikta oOlcme ve degerlendirmeyi; portfolyo, siirec
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degerlendirmesi, gozlem formlar, goriismeler, yazili sinavlar, test sinavlari, akran,
grup ve kendilerini degerlendirme, rubricler, sozlii sinavlar, proje calismalar1 ve

etkinlik kagitlar1 degerlendirme olmak iizere on bir alt kategoride ele almiglardir.

Goriismeye katilan kisilerin % 63, 3 ‘i olusturmacilik kuramina gore ders
islenirken 6l¢me ve degerlendirme yontemi olarak portfolyo kullanilmasi goriisiinii
dile getirmislerdir. Bu goriis, goriismeye katilan yiiksek lisans egitim almis
matematik ogretmenlerinin % 70’ i, 6gretmen adaylarinin % 80’ i ve yiiksek lisans

egitim almamis matematik 6gretmenlerinin % 40’ 1 tarafindan belirtilmistir.

[Ikogretim okullarinda gorev yapan yiiksek lisans egitim almis matematik
Ogretmenlerinin, yiiksek lisans egitim almamis matematik Ogretmenlerinin ve
Ogretmen adaylarinin olusturmaci kuramda olgme ve degerlendirme yontemleri

olarak en c¢ok portfolyo kullanilmasini uygun gérmektedirler.

Bu goriisteki kisilere gore; olusturmacilikta 6grenci gelisimini izleyebilmek
icin Ogrenci c¢aligmalart bir dosya iginde toplanmalidir. Bu dosyanin iginde
ogrencilerin yaptiklari, arastirmalar, ev 6devleri, ara sinavlar, resimler, konu ile ilgili
yazilmis hikdyeler, siirler vs... bulunabilir. Ogretmen dénem sonunda bu dosyalar
inceleyerek bir degerlendirme yapabilir. Aym1 zamanda Ogrencilerin her asamada
etkilesimleri nasil oldu? Bilgiyi nasil yapilandirdilar? Nerelerde eksiklikleri var? gibi

sorular 6gretmen tarafindan cevaplandirilabilir.

Bu goriisiin bu kadar ¢ok kisi tarafindan sdylenmesi portfolyonun
olusturmacilik kuraminda o6l¢me ve degerlendirmede ©nemli bir yeri oldugunu

gostermektedir.

Goriismeye katilan kisilerin % 43, 3 ‘U olusturmacilik kuramina gore ders
islenirken siire¢ degerlendirmesi yapilmasi goriisiinii dile getirmislerdir. Bu goriis,
goriismeye katilan yiiksek lisans egitim almis matematik 6gretmenlerinin % 50’ si,
Ogretmen adaylarinin % 60° 1 ve yiiksek lisans egitim almamis matematik

Ogretmenlerinin % 20’ si tarafindan belirtilmistir.
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Bu goriisteki kisilere gore 6grenci basarisin1 degerlendirmede isledigimiz
konular hem siirecin igerisinde hem de siirecin bitisinde degerlendirilmelidir.
Ogrencinin gelisimi hakkinda yorum yapabilmek igin 6grencinin once seviyenin
belirlenmesi gerekmektedir. Bu sekilde 6grencinin durumu, baslangici, devamu,
gelisimi ¢ok daha ayrintili bir sekilde hissedilebilir. Tiim bunlardan &tiirii 6grenci
gelisimini takip edebilmek amaciyla 6lgme ve degerlendirme bir anlik degil bir siireg

icinde olmalidir.

Goriismeye katilan kisilerin % 33, 3 ‘i olusturmacilik kuramina gore ders
islenirken gozlem formlar1 yapilmasi goriisiinii dile getirmislerdir. Bu goriis,
goriismeye katilan yiiksek lisans egitim almis matematik 6gretmenlerinin % 50’ si,
Ogretmen adaylarinin % 30° u ve yiiksek lisans egitim almamis matematik

Ogretmenlerinin % 20’ si tarafindan belirtilmistir.

Bu goriisteki kisilere gore oOgrenci basarisini degerlendirmede 6grenci
gozlem formlar1 kullanilabilir. Ogrencinin ders icindeki hal ve hareketleri,
arkadaslariyla olan iletisimi, derse aktif katilmi bu forma kaydedilebilir. Ders
esnasinda Ogrenci basarisinin degerlendirmesi hazirlanan gozlem formlariyla

yapilabilir.

Goriismeye katilan kisilerin % 10’ u olusturmacilik kuramina gore ders
islenirken goriismeler yapilmasini dile getirmislerdir. Bu goriis, sadece goriismeye
katilan yiiksek lisans egitim almis matematik 6gretmenlerinin % 30’ u tarafindan

belirtilmigtir.

Bu goriisteki kisilere gore ogretmen olusturmacilikta 6lgme degerlendirme
yontemi olarak goriisme teknigini kullanilabilir. Olusturmacilik kuramina gore ders
islenirken hazirlanan agik uclu sorularla, 6grencilerle tek tek veya grup halinde
goriismeler yapilabilir. Goriismeler sonunda 6grencilerin eksiklikleri tespit edilebilir.

Ogrencilerin derse kars1 olan tutumu ve diisiinceleri hakkinda bilgi edinilebilir.
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Fakat bu goriisti belirten kisilerin az olmasi sebebiyle goriisme tekniginin
olusturmacilikta 6lgme degerlendirme yontemi olarak pek fazla kullanilamayacagi

sOylenebilir.

Goriismeye katilan kisilerin % 33, 3 ‘i olusturmacilik kuramina gore
yapilan Olcme ve degerlendirmelerde yazili sinavlar yapilmalidir goriisiinii dile
getirmiglerdir. Bu goriis, goriismeye katilan yiiksek lisans egitim almis matematik
ogretmenlerinin % 30’u, O0gretmen adaylarinin % 50’ si ve yiiksek lisans egitim

almamis matematik dgretmenlerinin % 20’ si tarafindan belirtilmistir.

Bu goriisteki kisilere gore 6gretmen olusturmacilikta 6lgme degerlendirme
yontemi olarak yazili sinavlar kullanilabilir. Olusturmacilik temelli degerlendirme
yapmak isteniyorsa yazili sorulari da olusturmacilik temelli sorulmak zorundadir.
Cocugu diisiindiirecek ya da o etkinligi, o konuyu anlayip anlamadigini olcecek
sorular sorulmalidir. Cocugun bilgiye ulasabilmesi ve iizerinde yorum yapabilmesi
icin daha cok acgik uglu sorular tercih edilmelidir. Sorularda nedenleri, nicinleri
sorgulatan, sonunda bir seyleri elde edebilecek sorularla Ogrenciler kars1 karsiya
getirilmelidir. Aym zamanda her konu sonunda bu tarz yazili smavlar yapilip

Ogrencinin gelisimi takip edilebilir.

Goriismeye katilan kisilerin % 26, 6 “ s1 olusturmacilik kuramina gore ders
islenirken test sinavlar yapilmasi goriisiinii dile getirmislerdir. Bu goriis, goriismeye
katilan yiiksek lisans egitim almis matematik Ogretmenlerinin % 50’si, 6gretmen
adaylarinin % 20’ si ve yiiksek lisans egitim almamis matematik 6gretmenlerinin

9% 30’ u tarafindan belirtilmistir.

Bu goriisteki kisilere gore olusturmact kurama gore ders islenirken test
yapilarak 6lcme ve degerlendirme yapilabilir. icinde etkinliklerin oldugu testler
kullanilabilir ama sorularin kalitesi agisindan etkinliklerin ve farkli sorularin oldugu
soru tarzlart olmalidir. Ayrica iinitede ¢ok fazla konu varsa da testler uygun

olmaktadir.
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Goriismeye katilan kisilerin % 33, 3 ‘Ui olusturmacilik kuramina gore ders
islenirken 6grenciler kendilerini, grubu ve akranlarini degerlendirilmelidir goriisiinii
dile getirmiglerdir. Bu goriis, goriismeye katilan yiiksek lisans egitim almig
matematik 6gretmenlerinin % 50’si, 6gretmen adaylarinin % 20’ si ve yiiksek lisans

egitim almamis matematik 6gretmenlerinin % 30’ u tarafindan belirtilmistir.

Bu goriisteki kisilere gore olusturmaci kurama gore ders islenirken grup
calismalarinda yararlanilmalidir. Etkinlik sonunda ogrenciler grup arkadaslarini
degerlendirilmelidir. Ogrencilerin derste verdikleri cevaplarla, derste yaptiklari
aktivitelerle, grup caligmalarinda Ogrencilerin birbirlerini degerlendirmesi ve

ogrencinin kendini degerlendirmesi istenebilir.

Goriismeye katilan kisilerin % 13, 3 ‘i olusturmacilik kuramina gore ders
islenirken rubricler kullamlmalidir goriisiinii  dile getirmislerdir. Bu goriis,
goriismeye katilan yiiksek lisans egitim almis matematik 6gretmenlerinin % 10’ u ve

Ogretmen adaylarinin % 30’ u tarafindan belirtilmistir.

Bu goriisteki kisilere gore 6lgcme degerlendirme yontemi olarak rubricler
kullanilabilir. Rubricler (dereceleme Olcekleri) performansi tanimlayan kriterleri
iceren puanlama rehberidir. Herhangi bir calismanin puanlanmasi igin gelistirilmis
Olciitleri iceren bir aragtir ve dgretmenin dgrenci calismalarim1 degerlendirmelerini

basitlestirir.

Fakat bu goriisii belirten kisilerin az olmasi rubric degerlendirme tekniginin
olusturmacilikta dlgme degerlendirme yontemi olarak pek fazla kullanilmayacagi

sOylenebilir.

Goriismeye katilan kisilerin % 16, 6 ‘s1 olusturmacilik kuramina gore ders
islenirken proje c¢aligmalart yapilmas1 goriisiinii dile getirmislerdir. Bu goriis,
goriismeye katilan, 6gretmen adaylarinin % 20’ si ve yiiksek lisans egitim almamig

matematik 6gretmenlerinin % 30’ u tarafindan belirtilmistir.
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Bu goriisteki kisilere gore olusturmacilik kuramia gore islerken
Ogrencilere grup olarak proje 6devleri verilebilir. Bu sayede Ogrencilerin aragtirma
yapmasi, bilgileri kesfetmesi, yaraticiliklarinin gelismesi, arkadaslariyla ve

Ogretmeniyle iletisiminin artmasi saglanabilir.

Fakat bu goriisii belirten kisilerin az olmasi ile proje degerlendirmesinin
olusturmacilikta 6lgme degerlendirme yontemi olarak pek fazla kullanilmayacagi

sOylenebilir.

Goriismeye katilan kisilerin % 6’ s1 olusturmacilik kuramina goére ders
islenirken 6grencilerin basarilar etkinlik kagitlar ile degerlendirilmelidir goriisiinii
dile getirmislerdir. Bu goriis, sadece goriigmeye katilan yiiksek lisans egitim almamis

matematik dgretmenlerinin % 20’ si tarafindan belirtilmistir.

Bu goriisteki kisilere gore olusturmacilik kuramina gore ders islenirken
ogrencilerin lizerinde calistiklar1 calisma yapraklar ile degerlendirme yapilabilir.
Ders esnasinda Ogrencilere dagitilan calisma yapraklar1 bireysel ya da grupca

degerlendirilerek 6grencinin anlayip anlamadig1 noktalar tespit edilebilir.

Fakat bu goriisii belirten kisilerin az olmasi ile caligma yapraklar ile
degerlendirmesinin olusturmacilikta 6lgme degerlendirme yontemi olarak pek fazla

kullanilmayacagi sdylenebilir.

Goriigmeye katilan kisilere gore kisaca; olusturmacik bir siireg
degerlendirmesi olarak goriilmektedir. Bunu portfolyolar, gézlem formlari, yazil
sinavlar, Ogrencinin kendini-grubu-akranlarim1 degerlendirmesi, testler, proje
calismalari, rubricler, goriismeler, sozli smavlar ve etkinlik kagitlarim

degerlendirmeler izlemektedir.

Matematik 6gretmenlerinin, yiliksek lisans egitimi almamis matematik
Ogretmenlerinin ve matematik Ogretmeni adaylarinin olusturmacilifin  genel
degerlendirilmesi ile ilgili goriisleri kategori ve alt kategorilere gore Tablo 51°de

goriilmektedir.
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Tablo 51
Yiiksek Lisans Egitimi Almig ve Yiiksek Lisans Egitimi almamis Matematik

Ogretmenleri ile Ogretmen Adaylarinin Olusturmacihgin Genel

Degerlendirilmesi ile Tlgili Goriislerinin Dagilimm

Yiiksek Yiiksek

Lisans Lisans

Egitimi Egitimi Ogretmen

Alt Kategori Toplam Alms Almams Adaylart
Ogretmenler | Ogretmenler
n % n % n % n %

Uygulanamaz 151 50 3 30 5 50 7 70
Uygulanabilir 11 | 36.6 4 40 5 50 2 20
Yeni program bu 26 | 86.6 9 90 9 90 8 80
kurama uygun
Matematik dersi
olusturmacilik
yaklagimina gore 30 | 100 10 100 10 100 10 100
islenmeli
Bilgileri 6grencinin
kendinin olusturup, 15| 50 6 60 3 30 6 60
kendisinin
o0grenmesi
Olusturmacilik,
Ogrencide var olan
bilgilerin {izerine 15| 50 4 40 6 60 5 50
yeni bilgi insa etmek
Geometride
kullanilmal: 21| 70 6 60 9 90 6 60
Kesirler, kiimeler ve
oran orantida 7 1233 1 10 2 20 4 40
kullanilmal:
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Problemlerde 4 | 13.3 - - - - 4 40
kullanilmal:

Her konuda

kullanilmali 6 20 2 20 3 30 1 10
Cocugu ezberden

uzaklastirmakta 6 20 4 40 - - 2 20
Bilgiler daha kalic1

olacak 12 | 40 5 50 2 20 5 50
Zaman problemi var | 11 | 36.6 1 10 4 40 6 60
Ogretmenler cok

fazla egitilmeli 12 | 40 3 30 4 40 5 50
Herhangi zayif bir

yonii yok. 2 16 1 10 - - 1 10

Tablo 51’e bakildiginda, goriismeye katilan kisilerin olusturmaciligin genel
degerlendirilmesini; olusturmacilik okullarda uygulanamaz, uygulanabilir, yeni
programa uygun, matematik dersinde uygulanabilirligi, bilgiden zihinde yapilanmasi,
on bilgilerle yeni bilgilerin elde edilmesi, geometride kullanimi, kesirler, kiimeler ve
oran-orantida kullanimi, problemlerde kullanimi, tiim konularda kullanimi,
Ogrencinin ezberden uzaklasacagi, bilgilerinin kalici olacagi, zaman problemi,
Ogretmenler bu konuda egitilmeli ve hi¢ zayif yonii yok olmak iizere on bes alt

kategoride ele almislardir.

Goriismeye katilan kisilerin % 50’ si olusturmacilik kuraminin okullarda
uygulanmasinin ¢ok zor oldugu goriisiinii dile getirmislerdir. Bu goriis, goriismeye
katilan yiiksek lisans egitim almis matematik 6gretmenlerinin % 30’ u, 6gretmen
adaylarinin % 70’ i ve yiiksek lisans egitim almamis matematik 6gretmenlerinin %

50’ si tarafindan belirtilmistir.

Bu goriisteki kisiler, program ¢ok fazla yogun oldugu ve kalabalik

siniflarda her ogrenciye hitap etmek ve her Ogrencinin on 6grenmelerinde ne gibi
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eksiklikler oldugunu tespit etmek zor oldugu i¢in okullarda uygulanamaz oldugunu

diisiinmektedirler.

Goriismeye katilan kisilerin % 36, 6° s1 olusturmacilik kuraminin okullarda
uygulanabilir oldugu goriisiinii dile getirmislerdir. Bu goriis, goriismeye katilan
yiiksek lisans e8itim almis matematik 6gretmenlerinin % 40’ 1, 6gretmen adaylarinin
% 20’ si ve yiiksek lisans egitim almamis matematik Ogretmenlerinin % 50 si

tarafindan belirtilmistir.

Bu goriisteki kisilere gore olusturmacilik kurami okullarda uygulanabilir.
Eger gerekli arac-gerecler okulda karsilanirsa ve okulun imkanlar1 varsa biitiin

okullarda uygulanabilir.

Goriismeye katilan kisilerin % 86, 6’ s1 olusturmacilik kuraminin yeni
programa uygun oldugu goriisiinii dile getirmislerdir. Bu goriis, goriismeye katilan
yiiksek lisans e8itim almis matematik 6gretmenlerinin % 90’ 1, 6gretmen adaylarinin
% 80’ i ve yiksek lisans egitim almamig matematik 6gretmenlerinin % 90’ 1

tarafindan belirtilmistir.

Bu goriisteki kisilere gore yeni program olusturmacilik kuramina gore ders
islemeye uygundur. Zaten yeni programdaki etkinliklere bakilirsa, hep 6grencinin 6n
planda oldugu, 6grencinin aktif oldugu ve Ogrencinin kendisinin kesfetmesini
ongoren etkinlikler oldugu, 6grenciyi motive etmek ve deger vermek adina pek cok

yenilik oldugunu diisiinmektedirler.

Goriismeye katilan kisilerin timii (% 100" ) Matematik dersinin
olusturmacilik yaklasimina gore islenmeli oldugu goriisiinii dile getirmistir. Bu
goriig, goriismeye katilan yiiksek lisans egitim almis matematik 6gretmenlerinin %
100’1, dgretmen adaylarinin % 100’1 ve yiiksek lisans egitim almamis matematik

Ogretmenlerinin % 100’ ii tarafindan belirtilmistir.
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[Ikogretim okullarinda gérev yapan yiiksek lisans egitim almis matematik
Ogretmenlerinin, yiiksek lisans egitim almamis matematik Ogretmenlerinin ve
Ogretmen adaylarinin tiimii matematik dersinin olusturmacilik kuramina gore

islenebilecegini diisiinmektedirler.

Gortismeye katilan kisilerin % 50’si olusturmaciligi bilgileri 6grencilerin
kendisinin yapilandirip, kendisinin 6grenmesi seklinde tanimlamaktadir. Bu goriis,
goriismeye katilan yiiksek lisans egitim almig matematik 6gretmenlerinin % 60’ 1,
ogretmen adaylarinin % 60’1 ve yiiksek lisans egitim almamis matematik

ogretmenlerinin % 30’ u tarafindan belirtilmistir.

Bu goriisii belirten kisilere gore olusturmaci yaklasim bireyin bilgiyi kendi
kendine yapilandirmasi ile alakalidir. Olusturmaciligi, 6grencinin bildiklerinden yola
cikarak, yaparak yasayarak bilmediklerine kendi kendine ulasmasi olarak

tamimlamiglardir.

Gortismeye katilan kigilerin % 50’si olusturmacilifn 6grencide var olan
bilgilerin {iizerine yeni bilgi insa etmek seklinde tanimlamaktadir. Bu goriis,
goriismeye katilan yiiksek lisans egitim almig matematik 6gretmenlerinin % 40’ 1,
Ogretmen adaylarimin % 50’si ve yiiksek lisans egitim almamis matematik

Ogretmenlerinin % 60’ 1 tarafindan belirtilmistir.

Bu goriisii belirten kisilere gore olusturmacilik yaklasimi kisinin o ana
kadar kendi zihninde bulunan bilgileri kullanarak yeni bilgileri kendisinin zihninde
yapilandirmasi, yani kendilerinde var olan eski bilgilerin iizerine yeni bilgileri insa

etmesidir seklinde tanimlamaktadirlar.

Kisaca; goriigmeye katilan kigilerin bazilart olusturmacilik kuramim
bilgileri 0grencinin kendisinin yapilandirip, kendisinin 6grenmesi seklinde
tanimlamakta iken, bazilar1 da 6grencide var olan bilgilerin iistiine yeni bilgiler insa

etmek seklinde tanimlamaktadir.
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Goriismeye katilan kisilerin % 70’1 olusturmacilik kurami geometri
derslerinde uygulanabilir diye diisiinmektedir. Bu goriis, goriismeye katilan yiiksek
lisans egitim almis matematik 6gretmenlerinin % 60’ 1, 6gretmen adaylarinin % 60’1
ve yiiksek lisans egitim almamis matematik Ogretmenlerinin % 90’ 1 tarafindan

belirtilmigtir.

Bu goriisii belirten kisilere gore geometri konularinda 6grencilerin
kesfedebilecegi kurallara dayali bir gorsellik s6z konusudur. Materyal kullaniminin

daha rahat yapilabilecegi bir konudur.

Bu fikirde olan kisilerin fazla olmasi sebebiyle geometri konular

olusturmacilik kuramina gore islenebilir denilebilir.

Goriismeye katilan kisilerin % 23, 3’ ii olusturmacilik kurami kesirler,
kiimeler ve oran orantida {initelerinde uygulanabilir diye diisiinmektedir. Bu goriis,
goriismeye katilan yiiksek lisans egitim almis matematik 6gretmenlerinin % 10’ u,
Ogretmen adaylarinin % 40’1 ve yiksek lisans egitim almamis matematik

Ogretmenlerinin % 20’ si tarafindan belirtilmistir.

Bu goriisii belirten kisilere gore olusturmacilik kesirler, kiimeler ve oran

orant1 tinitelerinde de uygulanabilir.

Goriismeye katilan kisilerin % 13, 3’ ii olusturmacilik kurami problemler
initelerinde uygulanabilir diye diisiinmektedir. Bu goriis, sadece goriismeye katilan

o0gretmen adaylarinin % 40’1 tarafindan belirtilmistir.

Bu goriisii belirten kisilerin az olmasi1 sebebiyle problemler {initesi

olusturmacilik kuramina gore ders islemeye pek uygun goriilmemistir denilebilir.

Goriismeye katilan kisilerin % 20’ si olusturmacilik kuraminin matematigin
her iinitelerinde uygulanabilir oldugunu diisiinmektedir. Bu goriis, goriismeye katilan

yikksek lisans egitimi almis matematik Ogretmenlerinin % 20° si, Ogretmen
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adaylarinin % 10’u ve yiiksek lisans egitim almamis matematik dgretmenlerinin %

30’ u tarafindan belirtilmistir.

Bu goriisii belirten kisilere gore matematigin biitiin konulan giinliik yagami

icerdigi icin bu kurama gore diizenlenerek uygulanabilir.

Kisaca; goriismeye katilan kisiler en c¢ok geometri konusunun
olusturmacilik kuramina gore islenebilecegini diisiinmektedir. Bunu kesirler,
kiimeler, oran- orant1 ve problemler takip etmektedir. Ayn1 zamanda bu kuram her

konuda uygulanabilir goriisiinii savunanlar da vardir.

Goriismeye katilan kisilerin % 20’ si olusturmacilik kuraminin ¢ocugu
ezberden uzaklastirir diye diisiinmektedir. Bu goriis, goriismeye katilan yiiksek lisans
egitim almis matematik 6gretmenlerinin % 40’ 1 ve dgretmen adaylarinmn % 20 si

tarafindan belirtilmistir.

Bu goriisii  belirten kisilere gore oOgrenci olusturmact kurama gore
Ogrenirken ezberden uzaklagsmaktadir. Bilgiyi kendisi olusturdugu icin, kurallar ve
kavramlar daha ¢ok aklinda kalmaktadir. Ayni zamanda 6grenci kavrami 6ziimseyip,
kafasinda kendisi olusturdugu ic¢in bilgiyi sahiplenmektedir ve boylece tam 6grenme

gerceklesmektedir.

Goriismeye katilan kisilerin % 40’ 1 olusturmacilik kuramina goére ders
islenirken Ogrencilerin Ogrendikleri bilgiler kalici olacak diye diisiinmektedir. Bu
goriis, goriismeye katilan yiiksek lisans egitim almig matematik 6gretmenlerinin %
50’ si, o6gretmen adaylarinin % 50’si ve yiiksek lisans egitim almamis matematik

ogretmenlerinin % 20’ si tarafindan belirtilmistir.

Bu goriisii belirten kisilere gore 6grenci bilgiyi kendisi olusturdugu igin,
kurallar ve kavramlar daha cok aklinda kalacaktir. Ayrica ©grenci yaparak-
yasayarak ogrendigi icin anlamhi 6grenme gerceklesmekte ve Ggrencinin bilgileri

kalici olmaktadir. Cocuklar derste rahat¢a konustuklar igin kendini ifade etme
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yetenekleri gelismekte ve bilgiler zihinlerinde yapilandigi igin Ogrendikleri

unutulmamaktadir.

Goriismeye katilan kisilerin % 36, 6’ s1 olusturmacilik kuramina gore ders
islenirken zaman problemi yasanir diye diisiinmektedir. Bu goriis, goriismeye katilan
yiiksek lisans egitim almis matematik 6gretmenlerinin % 10’ u, 68retmen adaylarinin
% 60’ 1 ve yiiksek lisans egitim almamis matematik Ogretmenlerinin % 40’ 1

tarafindan belirtilmistir.

Bu goriisii belirten kisilere gore okullarda matematik programinin
yetisememesi sorunu yasanmaktadir. Ayrica her 6grenciye hitap etmek ve onlarin
kafasindaki matematikle ilgili yanilgilanimi diizeltmek zor oldugu icin bu kurama

gore ders islemek fazla zaman alabilir.

Goriismeye katilan kisilerin % 40’1 olusturmacilik kuramina gore ders
islemek icin Ogretmenler bu konuda egitilmeli diye diisiinmektedirler. Bu goriis,
goriismeye katilan yiiksek lisans egitim almis matematik 6gretmenlerinin % 30’ u,
ogretmen adaylarinin % 50°si ve yiiksek lisans egitim almamis matematik

Ogretmenlerinin % 40’ 1 tarafindan belirtilmistir.

Bu goriisii belirten kisilere gore Ogretmenlerin ¢ogunun olusturmacilik
konusunda fazla bilgisi yoktur. Ayni zamanda Ogretmen dersi iyi planlayamazsa,
sinif yonetimini iyi yapamazsa, Ogrencilerde cok yanlis 6grenmeler olabilmektedir.
Bunun yaninda 6gretmenin ¢ok fazla alternatif 6lgcme- degerlendirme yOntemlerini
kullanmas1 da gerekmektedir. Eger oOgretmenler etkinlikleri dogru sekilde
olusturamazsa ya da smifta rehberlik roliinii iyi oynayamazsa bu kuramdan fazla bir

verim alinamayacagini diisiinmektedirler.

Kisaca; goriismeye katilan kisiler ¢ocugu ezberden uzaklastirdigni ve
bilgilerinin kalict oldugu 6zellikleri olusturmaciligin olumlu yonleri olarak gdrmekte
iken, zaman problemini ve Ogretmenlerin bu kuram hakkinda yeteri kadar bilgili

olmadigini olugturmaciligin olumsuz yonleri olarak géormektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirma, olusturmacilik kuramina gore hazirlanmig bir ders paketinin
[Ikogretim II. Kademe matematik dersi 6grencilerinin basari diizeyleri iizerindeki
etkisinin ortaya konulmasi amaciyla gerceklestirilmistir. Bu amaca yonelik olarak,
caligmaya katilan Ogrencilerin basarilarinin  cinsiyetlerine, sosyoekonomik
durumlarina ve anne ve babalarin 6gretim durumlarina gore degisip degismedigi
incelenmistir. Ayrica yiiksek lisans egitimi almis ve yiiksek lisans egitimi almamis
ilkogretim matematik Ogretmenlerinin ve Ogretmen adaylarinin olusturmacilik
kuramu ile ilgili goriisleri alinarak degerlendirilmistir. Arastirmanin bu boliimiinde
denenceler ve alt problemlere ait bulgular yardimiyla ulagilan sonuglar, tartisma ve

sonuclara yonelik gelistirilen 6neriler bulunmaktadir.

Sonug ve Tartisma

Arastirmanin alt problemlerine yonelik elde edilen bulgular yardimiyla

ulagilan sonuglar asagida verilmektedir.

<> Olusturmaci kurama dayanan 6gretim yontemi 6grencilerin bilgiye kendi
zihinlerinde kesfederek ulagmalarini temel almaktadir ve 6grencilere sinif icerisinde
daha fazla aktif olma imkan1 vermektedir. Boylece ogrenciler simif igerisinde
iclerinden geldigi gibi  davranabilmekte, diisiincelerini  ozgiirce ifade
edebilmektedirler. Bu durum, dgrenciye bilgisini ortaya koyma ve kendini gelistirme

imkanlarin1 vermektedir.
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Olusturmacilik kuramina dayali hazirlanmig bir ders paketi ile 6grenim
goren deney grubu Ogrencilerinin “Kesirler” {initesi ile ilgili basar1 testinden elde
ettikleri puani, geleneksel Ogretim yontem ve tekniklerine gore Ogrenim goren
kontrol grubu Ogrencilerin puanlarindan daha yiiksek c¢ikmistir. Bu sonuca
dayanarak, yapilan olusturmacilik kuramina dayali Ogretimin Ogrencilerin basari

diizeylerini arttirdig1 sdylenebilir.

Ogrenme siirecinde teknoloji kullamlmasi, ogrencilere daha zengin
O0grenme ortamlari olusturmus, derse yonelik ilgi uyandirmis, motivasyonlarinin
artmasini ve konuya iligkin eski bilgilerini hatirlanmasini saglamistir. Ders islenirken
hep 6grenci merkeze alinmis, 6grenme siireclerinde aktif olarak rol almis ve yeni

Ogrenme tiriinlerini ortaya ¢ikararak bilgiye kendisi ulagmustir.

Olusturmaci 6grenme yaklagimma gore ders islenen deney grubu
Ogrencileri ezbere bilgiden kaginmis, verilen bilgileri 6nceden sahip olduklar

bilgilerle birlestirmis ve 6grenmeye aktif olarak katilmiglardir.

Uygulama esnasinda gruplar arasinda rekabet ortaminin saglanmasi, farkl
O6lcme araclarinin kullanilmasi ve siire¢ degerlendirmesinin yapilmasi dgrencilerin
dinamik olarak derslere kars1 hazir bulunusluk seviyelerinin artmasina yol agmistir.

Bu noktada 6grencilerden alinan geri bildirimler olduk¢a olumlu olmustur.

Olusturmaci kurama dayali ders islenen deney grubu Ogrencilerine iinite
sonunda uygulanan “Portfolyo Konusmasi Degerlendirme Kilavuzu “nda yapilan
incelemeler sonucunda tiim &grencilerin olusturmacilik kuramina gore ders
islenirken, portfolyo kullanarak ders notlarinin daha c¢ok yiikseldigini ve bagarilarinin
daha cok arttigin1 sOyledikleri goriilmiistiir. Ayrica bazi Ogrenciler de portfolyo
kullanarak kisisel degerlendirmelerini bir donem boyunca daha iyi gézlemlediklerini

belirtmislerdir.

Ayrica deney grubu Ogrencilerine “Katilimcinin Kendini Degerlendirme

Formu” uygulanmistir. Ogrenciler, olusturmacilik kuramina gore ders isledikten
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sonra dersleri artik daha cabuk anladiklarini, hikayeler yazabildiklerini, etkinlik
hazirlama ve grupla calisma becerilerini edindiklerini, matematigi daha ¢ok sevmeye
basladiklarimi ve derse olan ilgilerinin arttiklarini, yorum yapmayi, yanlis yapmaktan
korkmamayr ve en Onemlisi de kendi kendine arastirmayr o6grendiklerini

belirtmiglerdir.

Olusturmacilik kurami ile ilgili bugiine kadar yapilmis sonucu destekler

arastirmalar asagida verilmektedir.

Erdogan ve Sagan (2002) Olusturmacilik Yaklagiminin Kare, Dikdortgen
ve Ucgen Cevrelerinin Hesaplanmasinda Kullanilmas: adhi yayinlarimin sonucunda
olusturmacilik yaklasiminin uygulandigi Deney Grubu ile klasik yontemle ders
anlatilan Kontrol Grubunun matematik basar1 ortalamalar1 arasinda olusturmacilik

yaklasiminin lehine farklilik bulmuglardir.

Giirol (2002), Aktif o6grenmeyi Temel alan Olusturmact Ogrenme
Tasariminin Uygulanmasi ve Basariya Etkisi adli aragtirmasinin sonucunda; son test
puanlar1 ve erisi puanlarina gore acisindan deney grubu lehine anlaml bir fark

bulmustur.

Yanpar (2001) Olusturmaci Yaklasimin Sosyal Bilgiler Dersinde Biligsel ve

Duyussal Ogrenmeye Etkisi adli yayminin sonucunda devlet okulunda olusturmaci
yaklagimla egitim goren deney grubundaki 6grencilerin tutumlarim diger gruplara

gore anlamli derecede daha yiiksek olarak bulmustur.

Cerci ve Semerci (2004) Olusturmaci Bilissel Ciraklik Modelinin Yapi
Teknigi ve Uygulamalari- I Dersinde Psikomotor Ogrenmeye Etkisi adli
aragtirmalarinin  sonunda gozlem ve degerlendirme formu sonuglarma gore
yapilandirmac1  Ogretim  siirecinde etkinliklerini gerceklestiren deney grubu

ogrencilerinin kontrol grubundan daha basarili olduklari bulmuslardir.
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Koseoglu ve ark., (2002) olusturmacit 6grenme teorisine dayanan fen
alaninda yaptiklan bir ¢calismada olusturmaci yaklasima uygun olarak hazirlanan ders
materyalinin kavramsal degisime anlaml bir katkisinin oldugu bulmuslardir. Deney

ve kontrol gruplarinin arasinda deney grubunun lehine bir sonu¢ bulunmustur.

Asan ve Giines (2000) hayat bilgisi dersi alaninda olusturmaci dgrenme
yaklagimina goére hazirlanmis 6rnek bir iinite etkinliginde, hem Ogretmenlerin
Ogretim isinde yardimci hem de 6grencilerin 6grenmelerinin daha kolay ve kalict
oldugunu Ogrencilerin daha yaratic1 etkinliklerde bulundugu ve arkadaslariyla olan

iletisimini de olumlu yonde gelistirdigi bulunmustur.

Cesitli alanlarda olusturmaci kurama dayali olarak yapilan arastirmalarda
kuramin uygulamalarinin 6grenci basaris1 iizerindeki etkisini arttirdigi yoniinde
arastirmalarda genellikle olumlu sonuglara ulagilmistir. Arastirmalarda genel olarak
ulagilan sonuglarin bu arastirmada elde edilen sonucu destekler nitelikte oldugu

goriilmektedir.

Bu aragtirmanin sonucunu destekler nitelikte olmayan bir aragtirma sonucu
ise Altun ve Bilylikduman (2007) tarafindan bulunmustur. Yapilandirmaci 6grenim
ilkelerine gore gelistirilen yapilandirmaci 6gretim tasariminin sinifa uygulanmasiyla
verileri toplamak i¢in yapilan gozlem ve goriismelerde tasarim uygulamasinin
Ogrenci ve dogretmenler tizerinde genel olarak olumlu bir etki biraktigini, ancak diger
yandan, sinav odakli bir sistemin okullarda yaygin oldugu giiniimiizde, 6grenmeye
odakli olan yapilandirmaci 6grenme ilkelerine gore diizenlenen Ogretim tasariminin

ozellikle baz1 6grencilerde olumsuzluklara isaret ettigi goriilmiistiir.

% Diger bir arastirma sonucu arastirmaya katilan deney ve kontrol
gruplarindaki Ogrencilerin basar1 diizeyleri cinsiyetlerine gore degismemektedir

seklindedir.

Bu sonuca gore olusturmacilik kuramina dayali dgretimle 6grenim goren
deney grubu ile geleneksel Ogretim yontem ve tekniklerine gore 6grenim goren

kontrol grubu 6grencileri arasinda cinsiyete gore anlamh farkliliklar goriilmektedir.
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Fakat yinede erkek Ogrencilerin basarilarindaki artis, kiz Ogrencilerin basari

artislarina gore daha fazladir.

Aydogdu ve ark. (2006) yaptiklar bir aragtirmada kiz ve erkek 6grencilerin
olusturmacilik siirecine dayali olan bilimsel siire¢ becerileri puanlarinda anlamli bir

fark bulmamuslardir.

Cetin (2006) bir fen bilgisi dersinin yapilandirmacilik kuramina dayali
Ogretim yapan siniflarla, geleneksel 6gretim yapan siniflarda dgrencilerin akademik
basarilar cinsiyete gore anlamh farkliliklar géstermemektedir” seklinde bir sonuca

ulasmustir.

Yapilan arastirmalarda ulasilan sonuglarin bu arastirmada elde edilen

sonucu destekler nitelikte oldugu diistiniilebilir.

Bu arastirmanin sonucunu destekler nitelikte olmayan bir arastirma sonucu
ise Cetin ve Giinay (2006) tarafindan bulunmustur. Olusturmaci kurama gore
diizenlenmis grup caligmalarinin 6grenci tutumuna etkisi hakkinda yaptiklari bir
arastirmada erkek ve kiz 6grencilerin tutum puanlarinda cinsiyete gore anlaml
farklar bulunmustur. Bunun icin yapilan Scheffe testinde deney grubunda yer alan
erkek ogrencileri ile kontrol grubunda yer alan erkek 6grenciler arasinda farklilik s6z

konusu olmustur.

% Arastirmaya katilan 6grencilerin basarilari sosyoekonomik diizeylerine

gore farklilik gdstermemektedir.

Bu arastirma ile sosyoekonomik diizey faktoriiniin 68renci grubunun
basarilarin1  etkilemedigini ortaya konulmaktadir. Ogrencilerin basarilar1 ile
sosyoekonomik diizeyleri arasindaki iliskinin incelendigi ¢ok arastirma

yaptlmamustir.
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% Arastirmaya katilan Ogrencilerin basarilar1 anne egitimi durumlarina

gore farklilik gostermemektedir.

Aydogdu ve diger (2006) yaptiklari bir arastirmada Ogrencilerin
olusturmacilik siirecine dayali olan bilimsel siire¢ becerilerinin annelerinin egitim
diizeyine gore Ogrencilerin basarilarinin arttigi ve derse yonelik algisinin olumlu

yonde gelistigi goriilmektedir.

Bu arastirmada anne egitimi faktoriiniin bu arastirmaya katilan 6grencilerin
basarilarin1 etkilemedigini ortaya koymaktadir. Yalmiz 6grencilerin ortalamalarina
bakildiginda annesi iiniversite mezunu olan 6grencilerin ortalamasinin en yiiksek
oldugunu bunu annesi lise ve ilkogretim mezunu olan 6grencilerin izledigi

goriilmektedir.

% Arastirmaya katilan Ogrencilerin basarilar1 baba egitimi durumlarina

gore farklilik gostermemektedir.

Aydogdu ve diger (2006) yaptiklarn bir arastirmada Ogrencilerin
olusturmacilik siirecine dayali olan bilimsel siire¢ becerilerinin babalarinin egitim
diizeyine gore Ogrencilerin basarilarinin arttigi ve derse yonelik algisinin olumlu

yonde gelistigi goriilmektedir.

Bu sonug, baba egitimi faktoriiniin bu arastirmaya katilan Ogrencilerin
basarilarin1 etkilemedigini ortaya koymaktadir. Yalmiz 6grencilerin ortalamalarina
bakildiginda babasi iiniversite mezunu olan 6grencilerin ortalamasinin en yiiksek
oldugunu bunu babas1 lise ve ilkogretim mezunu olan 6grencilerin izledigi
goriilmektedir. Yani baba egitimi 0grenci basarisini etkilemektedir ama aralarinda

anlamli bir farklilik goriilmemektedir.

Bu arastirmanin sonucunda olusturmacilik kuramina dayali 6grenme
yaklasimiin Ilkogretim II. Kademe matematik dersi 6grencilerinin basar1 diizeyleri

tizerinde anlamli bir etkiye sahip oldugu sonucuna varilmistir.
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% Ilkogretim okullarinda gorev yapan yiiksek lisans egitimi almis
matematik 6gretmenleri, yiiksek lisans egitimi almamis matematik ogretmenleri ve

O0gretmen adaylar ile yapilan goriismelerde asagidaki sonuclara ulagilmistir.

[Ikogretim okullarinda gérev yapan yiiksek lisans egitim almis matematik
Ogretmenlerinin, yiliksek lisans egitim almamis matematik Ogretmenlerinin ve
O0gretmen adaylarinin olusturmacilikta 6gretim siirecinde teknolojiden yaralanmanin
cok onemli oldugunu diisiindiikleri goriilmektedir. Bunun disinda olusturmacilikta
Ogretim siirecinde en ¢ok aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin kullanilmasini

uygun gordiikleri ve somut materyaller kullanilmasi gerektigini diisiinmektedirler.

Durmus ve Yaman (2002) Mevcut teknolojilerin sundugu coklu temsil
olanaklarinin olusturmaci yaklasima getirecegi yenilikler adli yayinlarinda sonug
olarak, bilgisayar yazilimlar1 ve grafik cizer hesap makineleri gibi teknolojinin
sunduklan temsil zenginligi ele alinan kavram ve kurallar1 ve bunlarla ilgili farkl
seviyelerdeki problemleri ¢6zmede genis bir hareket alan1 sundugu, Ogrenme
ortamlarinda 6grencilerin kendi deneyimlerini digerleriyle paylasir kendi kendilerine
uygun temsillerle kendilerini ifade edip Ogrenme- Ogretme siirecini

zenginlestirebilecekleri yargisina varilmstir.

Olusturmaci bir 6gretmen 6grencilerine bilgiyi hazir olarak veren degil,
onlarin bilgiyi kesfetmesi icin 6grencilerine yol gosteren, sorularla kiigiik ipuclar
veren, onlara yol gosteren, rehber bir kisi olmalidir. Ornegin 6grenci yanlis bir cevap
verdiginde, Ogretmen dogru cevabi direk olarak veren biri degil de, Ggrenciyi
sorularla dogru cevaba yoOnlendirmelidir. Bu sayede Ogrencinin dogru bilgiye

ulagmasina firsat vermis olmaktadir.

Giirses ve diger., (2003) Fen Simflarinda Ogretmenin Yeri adl
yaymlarinda gretmen, sinifinda anlamay1 gelistirmek icin 6gretmen merkezli degil,

o0grenci merkezli bir Ogretim yoOntemini benimsemeli, derse baslamadan Once
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ogrencilerin o konuyla ilgili kavramlarimi 6grenmeli ve buna uygun bir 6gretim
stratejisi gelistirmelidir. Ogrencilere hazir cevaplar vermek yerine onlarin tartisarak

sonuca varmalarina yardimei olmalidir.” sonucunu bulmuslardir.

Smifin fiziksel ortami Ogrenci Ogrenmeleri ve motivasyonu i¢in Onem
tasimaktadir. Ogrencilerin ilgisini cekebilecek, her tiirlii materyallerin bulundugu,

teknolojiden yararlanilan bir sinifta 6grenci daha cok motive olacaktir.

Koseoglu ve diger., (2002) yapilandirmaci 6grenme teorisine dayanan
calismalarinda yapilandirmaci1 yaklasima dayanan ders materyalinin yanlis

kavramalarin giderilmesinde 6nemli bir katki sagladig1 gérmiislerdir.

Ersoy (2005) ilkogretim bilgisayar dersindeki simif yerlesim diizeni ve
Ogretmen roliiniin yapilandirmaci 6grenmeye gore degerlendirilmesi adli yayminin

sonucunda gozlem yapilan bilgisayar dersinde U yerlesim diizeni benimsenmistir.

Olusturmacilik kurami ile 6gretilen derslerde 6grenciler bilgilere kendileri
ulastikca matematik dersini soyut bir ders olarak diisiinmeyeceklerdir. Dersi sevmeye
baslayacak, derse ilgileri artacak kisaca derse karst olumlu tutumlar
gelistireceklerdir. Dersini seven, o derste basarili olur diisiincesiyle o dersten basarili

olacaktir.

Koseoglu ve diger., (2002) Yapilandirict Ogrenme Teorisine Dayanan
Etkili Bir Ogretim Yontemi Sonugta ise TGA yonteminin dgrencilerin alternatif
kavramlarin1 agiga cikaran ve bu kavramlar kendi zihinlerinde yapilandirmalarini
saglayarak anlamli 6grenmeyi gergeklestirebilen, motive edici, uygulanmasi kolay ve

etkili bir 6gretim yontemi oldugu goriilmiistiir.

Yiiksel (2004) Yapilandirict 6grenme teorisine dayanan laboratuar aktiviteli
arastirmasinda ogrencilerin derse karsi ilgi ve tutumlarim artirdigi, motivasyonlarini
pozitif yonde etkiledigi, derse aktif katihmlarim sagladigr ve sosyallesmelerinde

etkili oldugu bulmustur.
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Akar ve Yildirim (2004) olusturmaci 6gretim etkinliklerinin sinif yonetimi
dersi’nde kullanilmasi bir eylem arastirmasi adli uygulamalarinin sonucunda
karsilikli  konusmalarin ve etkilesimlerin bilgiyi olusturmada etkin oldugu,
olusturmaci Ogrenme ortamlarinin  motivasyonu olumlu yonde etkiledigini

bulmuslardir.

Olusturmacilik kuramina gore ders islenirse dgrenci bilgiye kendi ulastig
icin bilgiler aklinda daha ¢ok kalacaktir ve Ogrendiklerini kolay kolay
unutmayacaktir. Fakat programin yetismesi gibi bir sorunla kars1 karsiya kalindigi
icin bu kurama gore ders islenirken zaman problemi ile karsilagilmaktadir. Ayni
zamanda ogretmenlerin ¢cogunun da bu kuramdan habersi olmasi olusturmacilik

kuraminin zayif yonleri arasinda sayilabilmektedir.

Kara ve Koca (2004) Bulus Yoluyla Ogrenme ve Anlamli Ogrenme
Yaklagimlarinin Matematik Derslerinde Uygulanmasi : “ Iki Terimin Toplaminin
Karesi” Konusu Uzerine Iki Ders Plan1 adinda bir arastirma yapmuslardir. Sonug
olarak her iki kuramin da 6zellikleri, tistiinliikleri ve sinirliliklart g6z oniine alinarak;
yas grubuna, konuya, smifin ve Ogrencilerin 6zeliklerine uygun yaklasim segilip

etkin bir bicimde uygulandiginda kalici, 6grenmenin gerceklesmesi beklenmektedir.

Matematik dersi olusturmaci kurama gore islenmeye uygun bir derstir.
Matematik yigilmali bir bilim oldugu i¢in dgrencilerin on 6grenmeleri yeni bilgileri

ogrenmelerinde bir koprii olusturacaktir.

Bahar ve diger., (2002) Yapilandirilmis Grid Metodu ile Lise
Ogrencilerinin Newton’un Hareket Yasasi, Is, Gii¢ ve Enerji Konusundaki Anlama
Diizeyleri ve Hatali Kavramlarin Tespiti adli bir ¢calisma gerceklestirmis. Sonucta;
ogrencilerin genel olarak Fizik dersi konulan ile ilgili iyi bir anlama diizeyine
ulagtiklarin1 fakat kuvvetin harekete etkisi konusunda anlama zorluklar1 ve hatali
kavramlara sahip oldugunu ortaya koymuslardir. Boylece bu teknigin en 6nemli

ozelliginin anlamhi 6grenmeyi Olgmeyi saglamasi, Ogrencinin bilissel yapisindaki
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yanlis kavramlari, bilgi agindaki eksiklik ve aksakliklar1 ortaya koymak icin bir

teshis araci olarak kullanilabileceginin anlagilmasidir.

Olusturmacilik kurami, degisen yeni ilkogretim programina uymaktadir.
Ciinkii yeni program oOgrenci merkezli, etkinlik ve degerlendirmesi bol olan bir

programdir.

Ornegin matematikte bazi konular olusturmacihik kuramina gore
islenebilmektedir. Geometri konular1 birbirine baglantili ve ispata dayal bir konu

oldugu i¢in olusturmaya dayali 6gretim bu konu i¢in uygundur.

Olusturmacilik 6grencilerin 6nceden bildiklerini kullanarak yeni bilgiyi

zihinlerinde yapilandirip, bilgiye kendilerinin ulagmasidir seklinde tanimlanabilir.

Oneriler

Elde edilen sonuclar dogrultusunda flkogretim II. Kademe egitim kurumlari
ve yoneticilerine, Ilkogretim II. Kademede gorev yapan matematik 6gretmenlerine ve
tim Ogretmenlere, bu alanda ¢alisan arastirmacilara ve tiim egitimcilere su Oneriler

getirilmistir.

v Tiim 6grenci seviyesinde isbirligine ve esit paylagima yonelik 6grenme

yontem ve stratejiler olusturmacilik kuram ile birlikte uygulanmalidir.

v Olusturmaci Ogretim siirecinde teknolojiden mutlaka
yararlamilmalidir. Ciinkii bilgisayar destekli bir 6gretimde 6grenci yaparak yasayarak
ogrenir. Olusturmacilifin temeli de bu oldugu i¢in teknolojiden miimkiin oldugu
kadar yararlamlmalidir. Derslerde bazen bilgisayar, televizyon ve tepegdz gibi

materyallerle teknoloji destekli islenebilir.

v" Olusturmaci kuramda 6grenci merkezli yani 6grenci simif icinde aktif
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durumda oldugu i¢in bu kuram i¢in kullanilabilecek en iyi yontem ve teknigin aktif
ogrenme yontem ve teknikleri olduklar1 diisiiniilmektedir. Ornegin, olusturmaci
kurama gore ders islenirken isbirlikli 6grenme, grup calismasi, PDO, kesfetme
yoluyla Ogrenme, beyin firtinast ve tartisma gibi aktif Ogretim yontem ve

tekniklerinde yararlanilabilir.

v' Matematik derslerinde olusturmacilik kuramina gore ders islenirken bu
kurama dayali kesfederek 6grenme, probleme dayali 6grenme, isbirlikli 6grenme,
yaparak yasayarak O0grenme, beyin firtinasi, coklu zeka, gibi yontem ve teknikler

kullanilabilir.

v" Olusturmacilik kuraminda bilginin dgrenci tarafindan olusturularak
icsellestirilmesi gerekmektedir. Bu nedenle 6grencilere bilgiyi dogrudan aktarmak
yerine yaparak ve yasayarak kendi bilgilerini kendilerinin olusturabilecekleri

O0grenme ortamlart hazirlanmalidir.

v" Cocuklarin egitim ortamlarinda kullanilacak olan arag¢ geregleri ve

materyalleri kendilerinin de yapmalar1 saglanmalidir.

v' Egitim ortami olabildigince ozgiir diizenlenmeli, &grenciler

disiindiiklerini rahatga ifade edebilmelidirler.

v' Her konu Oncesinde o6grencilerin 6n bilgilerini ortaya ¢ikaracak

etkinlikler yapilmalidir.

v" Olusturmaci kurama dayali 6gretim yaparken ogrencilerin ge¢cmisteki
on bilgileri ile yeni bilgileri arasinda bag kurup, bilginin anlamdirilmasi ve

yapilandirilmasi saglanmalidir.

v' Matematik 6gretmenleri derslerinde olusturmaciliga dayali 6grenme
yontemini kullanmalidirlar ve boylece dgrencilerin bilgiye kendilerinin ulagmalarina

ve bilgilerinin kalic1 olmasina firsat tammmalidirlar.
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v' Ogretmenler siniflarinda sadece yonlendirici olmalidirlar. Ogrencilerin
bilgiye ulagsmasit igin kiiciik ipuglari vermeli, uygun sorularla Ogrencileri

yonlendirmelidirler.

v Ogretmenlerin ¢ocuklarin yaslarma gore gelisim ozelliklerini iyi

bilmeleri ve egitim ortamlarin1 buna gore diizenlemeleri gerekmektedir.

v' Tim seviyelerde Ogretmenlerin yeni programa da uygun olan
olusturmacilik kurami hakkinda siirekli gelisimini desteklemek ve ilerletmek igin

daha etkili stratejiler gelistirilmelidir.

v' Her seyden once Ogrencilerin derse etkin bir sekilde katilmalarina,
diisiincelerini 6zgiirce soylemelerine, bilgi hazir olarak degil de arastirarak, yorum

yaparak ve isbirligi i¢inde ulagmalarina olanak saglanmalidir.

v Ogrenciler grup c¢alismasi ile ilgili etkinliklere katlima konusunda

yiireklendirilmelidir.

v' Ogrencilerin ge¢mis yasantilar1 ile yeni yasantilari biitiinlestirmesi

saglanmalidir.

v Ogrencilere bilgi arastirma, yorumlama ve analiz etme becerisi

kazandirilmalidir.

v' Olusturmacilik bir siire¢ icinde degerlendirilmelidir. Ogrencilerin bir
donem ya da bir yilda yaptiklar1 tiim caligmalar, sinavlar, formlar vb... 6grenci iiriin

dosyalarinda (portfolyolarda) toplanabilir.

v Olusturmacilik kuramimna gore ders islenirken, yil igindeki zaman,
kaynak ve materyal sorununu ¢6zmek icin okullarin deste§e ve dogrudan yardima

ihtiyaci vardir.
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v" Geleneksel Ogretim yontemleriyle ogretilen kesirler iinitesinde,
ogrencilerin konular1 ve kavramlan istenen diizeylerde Ogrenemedikleri ve
O0grenmelerin ¢ogu zaman hazir bilginin ezberlenmesi seklinde oldugu goriilmiistiir.
Bu durum, bilginin 6grencilere hazir olarak sunuldugu geleneksel programlarin
aksine, Ogrencinin On bilgilerini dikkate alan ve Ogrencinin bilgiye kendisinin
ulagmasia olanak saglayan, yani Ogrencilerin Ogrenme siirecine aktif olarak
katildiklar1 ve ©grenmede sorumluluk aldiklar1 yeni program hazirlanmasinin
gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu tiir programlar 6grencilerin aktif katiliminin
saglanmasi ve kalict izli davranis degisikliklerinin meydana getirilmesinde faydal

olacaktir.

v' Ilkogretim Matematik Programi, olusturmaci 6grenme programi esas

alinarak belirlenmelidir.

v Ogretim programlarinin &grencilere potansiyellerini gelistirme firsati
vermesi ve iilke kalkinmasinda etkin rol oynayabilmeleri i¢in Ogretimin icerik ve
yontemlerini elestirel diisiinme, bilimsel diisiinme, iliskisel diisiinme, akil yiiriitme ve
yaratic1 diisiinme gibi becerileri kazandiracak sekilde yeniden diizenlemesi

gereklidir.
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(Pilot Calisma)
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KESIRLER BASARI TESTI

Yénerge: Degerli dgrenciler, bu test Kesirler (initesiyle ilgili bilgilerinizi dlgmek amaciyla hazirlanmistir.30
sorudan olusan testin siiresi 50 dk. Katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederim.

SORU 1-) Kesirlerle ilgili asagida verilen
ifadelerden hangisi yanlistir?

A) Payi 1 olan kesirlere birim kesir denir.

B) Pay: paydasindan kiigiik olan kesirlere basit
kesir denir.

C) Es iki biitiiniin ayni biiyiikliikteki kesirlerine
denk kesir denir.

D) Pay: paydasina esit kesirler bilesik kesir
degildir.

12
SORU 2-) E kesrinin kesrin birimi cinsinden

yazihisi asagidakilerden hangisidir?

A) 12, B) 12 L
19 19
€)1x 12 D) 1241
19 19

SORU 3-) Asagidaki kesirlerden kag! basit
kesirdir?

1352713
27475731712
A)1 B)2 €)3 D) 4
SORU 4-) gx A= g ise "A" yerine

gelebilecek sayi asagidakilerden hangisidir?

5
A)O B) — 01 D)3
) ) T ) )
1 . w n -
SORU 5-) 37x = 0 ise yerine

gelebilecek say! asagidakilerden hangisidir?

A) O B)% )3 D) 4

E. DEFNE DURU
Yiiksek Lisans Ogrencisi

SORU 6-) Asagidaki ifadelerden hangisinin
sonucu O'a esittir?

A 40 BYZ:0  O0:i>  D)=-0
11 5 8 5

SORU 7-) Alttaki semada belirtilen kesir sayisi
asagidakilerden hangisidir?

>
~

N W ool w
w
~—r

O
~

(%4
g
|l | Ww

1
SORUV 8-) ZZ kesrinin sayi dogrusu {izerinde

gosterimi agagidakilerden hangisidir?

Al e+ =

0 1 2 3
B) -

0 1 2 3
(9] , =

0 1 2 3
D} = .

0 1 2 3

SORU 9-) Asagidaki ifadelerden hangileri
yanhstir2

I 12 = 1 II. lzli
9 9 12 12
IIT 3l=2 IvV. 2—=2§
4 4 8
A) II ve ITI B)IvelV

C)II, IITIve IV D) Hepsi



SORU 10-) Asagidaki sekillerin hangilerinde tarali
bélgeleri ifade eden kesir sayilari birbirine
denktir? (Her sekil kendi icinde es pargalara
ayrilmistir.)

A)II-IV  B)I-IV C)I-III D)I-II

173 e .
SORU 11-) g,g,z kesirlerinin kiiglikten biiyiige
siralanigi asagidakilerden hangisidir?

A)l<—<E

! B) — < E <—
5 4
C)—<§<— D)—<l<—
4 3
SORU 12-) A + izi+é ise A yerine
9 9 9
gelebilecek sayi asagidakilerden hangisidir?
5 8 3 58
A) — B) — C) — D) —
) 9 ) 15 ) 15 ) 15

sorRU13-) | L4 Zlia =04(2, 1
TRET TRANTRRT!

ise A yerine gelebilecek sayi asagidakilerden

hangisidir?

1 2 3 4
A) — B) — C) — D) —
)11 )11 )11 )11

SORU 14-) Asagidaki sekillerle ifade edilen islem
asagidakilerden hangisidir?

A)§—§=§ p2-L1.3
4 4 4

i 13 13
9 90 9 8 8 8

225
1
SORU 15-) 3 kesrinin garpma islemine gore

tersi ile garpimi asagidakilerden hangisine esittir?

A)9 B)1 C)é D)0

SORU 16-) % kesrinin en sade sekli

asagidakilerden hangisidir?

A) 21 B) 3 C) 21 D) 21
49 7 38 11

3 24
SORU 17-) —=— denkliginde a yerine
a 72

yazilabilecek say: asagidakilerden hangisidir?

A) 6 B)8 )9 D) 10

SORU 18-) i+l + A= 13 ise A
13 13 13

yerine gelebilecek kesir sayisi asagidakilerden
hangisidir?

3 4 5 26
A) — B) — C) — D) —
)13 )13 )13 )13

1 2
SORU 19-) —+—+ é isleminin sonucu
2 4 6

asagidakilerden hangisidir?

11 7 11 8
A) — B) — c) — D) —
ar: i D D

1
SORU 20-) Bir gikarma isleminde eksilen 8§ ,

1
fark 45 ise gikan sayi asagidakilerden hangisidir?

A) 121 B) 4 0) 31 D) 1H
10 10 10



SORU 21-) 21+1E —1l isleminin
3 4 2

sonucu asagidakilerden hangisidir?

A) 21 B) 2E Q) 22 D) 41
12 5 10 10
SORU 22-) Exﬂxﬁxl isleminin sonucu
7 7 16 9

asagidakilerden hangisidir?

1 4 7 1
A) — B) — ) — D) 4—
D )3 )y T

SORU 23-) 3000 m.lik kéy yolunun %'si

isiklandirilmistir. Yolun tamaminin isiklandiriimasi
igin, kag m.lik yola daha 1sik takilmasi gerekir?

A)1050  B)1950  C) 2050 D) 4050

33 3
SORU 24-) : 21

isleminin sonucu
asagidakilerden hangisidir?

I

o2 SE
64 12 3 4

2
SORU 25-) g'u 36 m. olan kumasin tamami kag

metredir?

A) 182 B) 162 C) 144 D)8

3 1
SORU 26-) Bir arsanin Z'f.im‘.in Zu satiliyor.

Arsanin kalan kismi 130 déniim ise tamami kag
metredir?

A) 450 B) 380 €) 250 D) 160

226

3+ 1 1+ 1
3. 3
SORUV 27-) )
4x 2 1 - 1
9 3
isleminin

sonucu asagidakilerden hangisidir?

3
A)Z B) — C) — D)?

3 % 23 S
SORU 28-) —<—<— ifadesinin dogru
5 6 30

olabilmesi igin * yerine gelebilecek sayi

asagidakilerden hangisidir?

A)3 B) 4 0)5 D)6
SORUV 29-)

I 53

0 1 A 2
Il e

0 1 B 2
., =

] 1 G 2

Yukarida verilen ¢ tane sayi dogrusunda
A,B,C noktalarina karsilik gelen sayilarin toplami
asagidakilerden hangisidir?

P L ) S A
10 20 20 12
55 > w13l L
57 57 3 _ 4
SORU 30-) gl

ise agagidakilerden hangisi dogrudur?

A) A'nin bir fazlasi asal sayidir.
B) A sayisi 3 ile tam baliiniir.
C) A, en kiiglik dogal saydir.
D) A, 2 ile béliinemez.
BASARILAR..
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EK 2

KESIRLER BASARI TESTI
(Deneysel Calisma)
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KESIRLER BASARI TESTI

KISISEL BILGILER: Degerli grenciler testi cevaplamadan énce asagidaki bilgileri
doldurunuz. Size uygun olana ( X ) isareti koyunuz.

Adiniz- Soyadiniz:
Cinsiyetiniz: K( )
Annenizin egitim durumu :

EC)
Lise mezunu

Babanizin egitim durumu :
Lise mezunu

Ailenizin aylik geliri:

Tlkokul mezunu ( )

Tlkokul mezunu ( )

380 milyon ve alti ()

Ortaokul mezunu ()

() Universite mezunu ( )

Ortaokul mezunu ()

() Universite mezunu ()

400-600 milyon ()

600 milyon ve iizeri ()

Yénerge: Degerli 6grenciler,

bu test Kesirler dnitesiyle

ilgili bilgilerinizi 6lgmek amaciyla

hazirlanmistir.25 sorudan olusan testin siiresi 50 dk. Katkilarinizdan dolay: tesekkiir ederim.

SORU 1-) Kesirlerle ilgili asagida verilen
ifadelerden hangisi yanhstir?

E) Payi 1olan kesirlere birim kesir denir.

F) Pay! paydasindan kiigiik olan kesirlere
basit kesir denir.

G) Es iki biitiiniin ayni biiyiikliikteki
kesirlerine denk kesir denir.

H) Payi paydasina esit kesirler bilesik kesir
degildir.

SORU 2-) % kesrinin kesrin birimi

cinsinden yazilisi asagidakilerden hangisidir?

A) 2. B) 12 X
19 19
€)1x 12 D) 12+ L
19 19

E. DEFNE DURU
Yiiksek Lisans Ogrencisi

SORU 3-) Asagidaki kesirlerden kagi basit
kesirdir?

1352713

2°4’5731°12
A)1l B) 2 03 D) 4

4 4 s .
SORU 4-) Ex A= Yy ise "A" yerine
gelebilecek sayi asagidakilerden hangisidir?
A)0 B) S 01 D) 3

15

1 . .
SORV 5-) 37x =0ise " " yerine

gelebilecek sayi asagidakilerden hangisidir?

4
A) 0O B) 3

03 D) 4



SORU 6-) Asagidaki ifadelerden hangisinin
sonucu O'a esittir?

A) 2+0
11

3

4 2
B) —:0 00: — D) —-0
)5 ) 8 )5

SORU 7-) Alttaki semada belirtilen kesir
sayisi asagidakilerden hangisidir?

3 3 3 5
A) — B) — C) — D) —
)8 )6 )5 )8

1
SORU 8-) ZZ kesrinin sayi dogrusu izerinde

gosterimi asagidakilerden hangisidir?

Al e+ —+ +++ + =
0 1 2 3
B) —+—+—+—+—+—+—+
0 1 2 3
C} o =
0 1 2 3
D) ——r——t———ttt
0 1 2 3

SORU 9-) Asagidaki ifadelerden hangileri
yanhstir2

o 12-U mo =1
9 9 12 12
Iv. 3122 Iv. 2122§
4 8 5
A) IT ve III B)IvelV

C)II, IITve IV D) Hepsi

SORU 10-) Asagidaki sekillerin hangilerinde
tarali bolgeleri ifade eden kesir sayilari birbirine
denktir?

(Her sekil kendi iginde es pargalara

ayrilmistir.)
<
A)II-1IV BYI-IV
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C)I-IIT D)I-IT
SORU 11-) A+ £:£+§ ise A
9 9 9

yerine gelebilecek sayi asagidakilerden
hangisidir?

S -

5
A) —
9 15 15 15

soru12-) (242 ]ea =842, 1
11 11 11 U1 11
ise A yerine gelebilecek sayi asagidakilerden

hangisidir?

A~
11 11 11 11

SORU 13-) Asagidaki sekillerle ifade edilen
islem asagidakilerden hangisidir?

053" B 1=
4 4 4
oi 13 SE
9 9 9 8 8 8
1 - e
SORUV 14-) g kesrinin ¢carpma islemine gére

tersi ile garpimi asagidakilerden hangisine
egittir?

A)9 B)1 C)é D)O

SORUV 15-)

kesrinin en sade sekli

asagidakilerden hangisidir?

P B T
49 7 38 11



3_2
=
yerine yazilabilecek sayi asagidakilerden

hangisidir?

SORU 16-) denkliginde a

A) 6 B)8 09 D) 10

SORU 17-) i+l + A= 13
13 13 13

ise A yerine gelebilecek kesir sayisi

asagidakilerden hangisidir?

5 26
A) — B) — C) — D) —
) 13 ) 13 ) 13 ) 13
SORU 18-) l+2+é isleminin sonucu
2 4 6

asagidakilerden hangisidir?

D) >

7
A) — B) —
) )6 12

oLl
6 12

1
SORU 19-) Bir gikarma isleminde eksilen 8§ ,

fark 4% ise gikan sayi asagidakilerden

hangisidir?

A) 121 B) 4 C) 31 D) 11—7
10 10 10

SORU 20-) (21+1é —1l isleminin
3 4 2

sonucu asagidakilerden hangisidir?

A) 21 B) 2é C) 22 D) 41
12 5 10 10

7
SORU 21-) 3000 m.lik kéy yolunun %'si

isiklandirilmigtir.Yolun tamaminin isiklandiriimasi

igin, kag m.lik yola daha 1sik takilmasi gerekir?
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A) 1050 B) 1950 C) 2050 D) 4050
33 3
SORU 22-) E . ZZ isleminin sonucu

asagidakilerden hangisidir?

363 1 4 3
A) — B) — C) — D) —
) 64 ) 12 ) 3 ) 4
2'
SORUV 23-) 5 u 36 m. olan kumagin tamami

ka¢ metredir?

A) 182 B) 162 C) 144 D)8
*
SORU 24-) 3 <—< 23 ifadesinin dogru
5 6 30

olabilmesi igin * yerine gelebilecek say!

asagidakilerden hangisidir?

A) 3 B)4 C)5 D)6
SORU 25-)

L. B

] 1 A 2
Il e

] 1 B 2
il -

0 1 c 2

Yukarida verilen ii¢ tane sayi dogrusunda A,B,C
noktalarina karsilik gelen sayilarin toplami
asagidakilerden hangisidir?

A) 1E B)1 21

10 20

Q) 1E D) 41

20 12
BASARILAR..



30 Soruluk Basar Testine Ait Cevap Anahtari
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1 2 31 4|5 6 7 8 |9 |10 11 12|13 |14 | 15
b/lB|C|C|]A|]C|D|A|C|D|B|A|A|D|B
CEVAP
ANAHTARI | 16 | 17 | 18 | 19 | 20 | 21 |22 | 23 | 24 | 25 | 26 | 27 | 28 | 29 | 30
B|C|B| A C|A|A|B|D|B|D|C|B/|D|A
25 Soruluk Basar Testine Ait Cevap Anahtari
1 /2134 |56 |7 | 8|9 (10|11 )12]13
D|lB|C| C|A|]C|D A|C|D|A|A|D
CEVAP
ANAHTARI | 14 |15 |16 | 17 | 18 | 19 |20 | 21 | 22 | 23 | 24 | 25
B B|C|B|A|C|A|B|D|B|B|D
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EK 3

UYGULAMA SURECINDE iSLENEN UNIiTEYE AiT HEDEF VE

DAVRANISLAR



UNITE: KESIiRLER

HEDEF 1:

Kesir ve Kesir cesitlerini kavrayabilme

DAVRANISLAR:

Sekil veya sema ile belirtilen bir kesri yazip okuma

Sekil veya sema ile verilen bir biitiiniin, belirtilen bir kesrini tarayarak gésterme
Kesrin birimini drneklerle agiklama

Bir kesri, kesrin birimi cinsinden yazma

Bir dogal say1y1 kesir olarak yazma

Basit, bilesik veya tam sayil1 bir kesre ait sekil veya semay1 yapma

Basit, bilesik veya tam sayil1 bir kesri say1 dogrusunda gosterme

Say1 dogrusunda belirtilen bir noktaya karsilik gelen kesri yazma
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Verilen bir bilesik kesri, tam sayil1 kesre veya tam sayili kesri, bilesik kesre ¢evirip

yazma

HEDEF 2:

Kesirler arasindaki iliskileri kavrayabilme

DAVRANISLAR:

Denk iki kesre 6rnek vererek, semalarin1 yapma
Denk kesirlerin pay ve paydalar1 arasindaki iliskiyi soyleyip yazma
Bir kesri belirtilen sekilde genisletip, elde edilen kesrin 6zeligini sOyleyip yazma

Bir kesre denk olan bir kesir yazma

Verilen bir kesri en sade sekle getirip, elde edilen kesrin 6zeligini sdyleyip yazma

Verilen kesirler arasindan birbirine denk olanlar1 veya olmayanlar isaretleyip
sembol kullanarak yazma

Denk iki kesirden birinin verilmeyen pay1 veya paydasini bulup yazma

Paydalari esit olarak verilen iki kesirden, biiyiik veya kii¢iik olani isaretleyip sem

bol kullanarak yazma
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Paylar esit olarak verilen iki kesirden, biiylik veya kiiciik olani isaretleyip sembol
kullanarak yazma

Herhangi iki kesirden, biiylik veya kiiciik olani isaretleyip sembol kullanarak yazma
En ¢ok bes kesri, biiyiikliik veya kiiciikliik sirasina koyup, sembol kullanarak yazma
Verilen bir kesirden biiyiik veya kiigiik olan bir kesir yazma

Birinci ikinciye, ikinci tigiinciiye gore ayni iliski (biiyiik, kiiciik veya esit) i¢inde

bulunan ii¢ kesirden, birinci ile iiciincii arasindaki iliskiyi sdylemeyi sembolle yazma

HEDEF 3:

Kesirlerle toplama islemini yapabilme

DAVRANISLAR:

Paydalari esit; basit, bilesik veya tam sayil1 iki kesrin toplama islemine ait sekli veya
semay! yazma

Paydalari esit; basit, bilesik veya tam sayil1 iki kesrin toplama islemini yapip sonucu
yazma

Paydalari esit olmayan; basit, bilesik veya tam sayili iki kesrin toplama islemini
yaplp sonucu yazma

Bir dogal sayi ile basit, bilesik veya tam sayili bir kesrin toplama islemini yapip
sonucu yazma

Iki kesrin toplama islemini say1 dogrusunda gosterme

Say1 dogrusunda verilen bir toplama islemini yazma

Toplanan iki terimin yerleri degistirildiginde toplamin degismedigini 6rneklerle
gosterme

Ug terimli bir toplama isleminde, ilk iki terim toplamu ile iiciincii terim toplaminin,
son iki terim ile ilk terim toplamina esit oldugunu 6rneklerlerle gésterme

Bir kesrin "O" ile toplaminin, toplami degistirmedigini érneklerle gdsterme
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HEDEF 4:

Kesirlerle ¢ikarma islemini yapabilme

DAVRANISLAR:

Paydalari esit; basit, bilesik veya tam sayil1 iki kesrin ¢ikarma islemine ait sekli veya
semayl1 ¢izme

Paydalan esit; basit, bilesik veya tam sayili iki kesrin ¢ikarma islemini yapip sonucu
yazma

Paydalan esit olmayan; basit, bilesik veya tam sayili iki kesrin ¢ikarma islemine ait
sekil veya semay1 cizme

Paydalan esit olmayan; basit, bilesik veya tam sayili iki kesrin ¢ikarma islemini
yapip sonucu yazma

Bir dogal sayidan bir kesrin veya bir kesirden bir dogal sayinin ¢ikarma islemini
yapip sonucu yazma

iki kesrin ¢ikarma islemini say1 dogrusunda gosterme

Say1 dogrusunda verilen bir ¢ikarma islemini yazma

Iki kesrin ¢ikarma isleminde, verilmeyen eksileni veya ¢ikani bulup yazma

Icinde, toplama ve ¢ikarma islemleri bulunan bir islemin sonucunu bulup yazma

HEDEF §5:

Kesirlerle ¢carpma islemini yapabilme

DAVRANISLAR:

Iki kesrin carpma islemine ait sekli veya semay1 yapma

Sekil veya sema ile verilen iki kesrin ¢carpma islemini yazma

Iki basit, iki bilesik veya iki tam sayili kesrin ¢arpma islemini yapip sonucu yazma
Bir dogal sayi ile basit, bilesik veya tam sayili bir kesrin ¢arpma islemini yapip
sonucu yazma

Bir biitiiniin, belirtilen kesir kadarini bulma

Icinde; toplama, ¢ikarma ve carpma islemleri bulunan bir islemin sonucunu bulup

yazma
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Carpilan iki terimin yerleri degistirildiginde carpimin degismedigini orneklerle
gosterme

Ug terimli bir carpma isleminde, ilk iki terimin carpimi ile iiciincii terim ¢arpiminin,
son iki terim ¢arpimu ile ilk terim ¢arpimina esit oldugunu 6rneklerle gésterme

Bir kesir sayisinin "1" ile ¢arpma islemini yapip sonucu yazma

Bir kesir sayisinin "O" ile ¢arpma islemini yapip sonucu yazma

HEDEF 6:

Kesirlerle bolme islemini yapabilme

DAVRANISLAR :

Bir dogal sayinin carpma islemine gore tersini orneklerle gosterme

Sifirdan farkli bir kesrin tersini 6rneklerle gésterme

Bir kesrin tersi ile ¢carpimini 6rneklerle gdsterme

Bir kesri bir sayma sayisina boliip sonucu yazma

Bir dogal say1yi, bir kesre boliip sonucu yazma

Basit, bilesik veya tam sayili iki kesirle bélme islemini yapip sonucu yazma
Belirtilen kesir kadar1 verilen bir biitiiniin tamamin bulma

Bir kesrin verilen bir kesrini bulup, bunun biitiiniin kacta ka¢1 oldugunu islem
yaparak gosterme

Bir kesrin 1 e boliimiinii islem yaparak gosterme

1 in bir kesre boliimiiniin, o kesrin tersi ile ilgisini islem yaparak gosterme
"0"1n bir kesre veya bir kesrin "0"a boliimiinii islem yaparak gosterme

Icinde; carpma, bolme, toplama ve ¢ikarma islemleri bulunan bir islemin sonucunu

hesaplayarak yazma
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EK 4

30 SORULUK BASARI TESTININ HER BiR MADDESI iCiN VERILEN YANITLARIN
SECENEKLERE GORE DAGILIMI
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Secenekler
Soru No
0 (Bos) 1 (A) 2 (B) 3 (©) 4 (D)
1 1 63 21 54 238
%o 0 17 6 14 63
2 11 38 180 113 35
%o 3 10 48 30 9
3 4 27 55 262 29
Y 1 7 15 69 8
4 1 62 14 293 7
%o 0 16 4 78 2
5 9 313 28 13 14
%o 2 83 7 3 4
6 19 40 85 197 36
%o 5 11 23 52 10
7 3 38 6 41 289
%o 1 10 2 11 77
8 15 228 47 57 30
%o 4 60 12 15 8
9 7 75 68 180 47
Y 2 20 18 48 12
10 9 25 50 82 211
%o 2 7 13 22 56
11 12 23 217 106 19
%o 3 6 58 28 5
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12 16 299 24 15 23
% 4 79 6 4 6
13 9 247 33 46 42
% 2 66 9 12 11
14 1 11 14 18 333
% 0 3 4 5 86
15 14 47 208 85 23
% 4 12 55 23 6
16 25 122 144 57 29
% 7 32 38 15 8
17 13 41 83 214 26
% 3 11 22 57 7
18 18 52 204 61 42
% 5 14 54 16 11
19 9 148 20 48 152
% 2 39 5 13 40
20 28 79 103 138 29
% 7 21 27 37 8
21 18 178 92 44 45
% 5 47 24 12 12
22 42 91 48 69 127
% 11 24 13 18 34
23 21 119 129 67 41
% 6 32 34 18 11
24 38 55 53 77 154
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% 10 15 14 20 41
25 16 28 202 53 78
% 4 7 54 14 21
26 39 68 73 113 84
% 10 18 19 30 22
27 61 55 86 119 56
% 16 15 23 32 15
28 28 52 159 73 65
% 7 14 42 19 17
29 44 48 81 67 137
% 12 13 21 18 36
30 36 100 63 96 82
%0 10 27 17 25 22
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X3 .o EK 5
GORUSME FORMU
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Merhaba;

Adim Defne Duru. 80. Y1l Betontas Ilkogretim Okulunda Matematik

Ogretmeni olarak gorev yaptyorum. Tez calismam; olusturmacilik
yaklagiminin 6grenci basarisini arttirip — arttirmadigi incelemektir. Size soracagim
sorular karsisinda vereceginiz yanitlar bilimsel bir aragtirmaya 151k tutacaktir.

= Bana goriisme siirecinde sdyleyeceklerinizin tiimii gizli kalacaktir.

= Gorlismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunu sizce bir sakincasi

var mi1?

= Baslamadan 6nce, bu soylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince

ya da sormak istediginiz bir soru var mi1?

» Bu goriismenin yaklagik bir saat siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz,

sorulara baglamak istiyorum.

GORUSME SORULARI
1) Olusturmacilik yaklagimi nedir? Bu yaklagim ile ilgili neler biliyorsunuz?
Biraz anlatir misimiz?
2) Matematik dersini olusturmacilik yaklagimina dayali olarak islemeyi diisiiniir
miisiiniiz? Buna uygun konular mevcut mudur?
3) Sizce hangi konular olusturmacilik yaklagimina gore ders islemeye daha
uygundur? Nigin?
4) Matematik dersinde olusturmacilik yaklagimina gore ders islerken hangi
Ogretim yontem ve tekniklerini kullanmay1 diisiiniirsiiniiz? Nigin?
5) Matematik dersinde olusturmacilik yaklagimina gore ders islerken hangi
Ogretim materyallerini kullanmak istersiniz? Nigin?
6) Olusturmacilik kuramina gore ders islerken teknolojiden yararlanmay1 uygun

gOriir miisiiniiz? Nigin?



7) Olusturmacilik yaklagimina dayali bir ders islenirken sizce ideal bir 6gretmen
sinif i¢inde nasil davranmalidir?

8) Olusturmacilik yaklasimina dayali bir ders islenirken 6gretmen, 6grencileri
yonlendirmeli midir? Ne gibi etkinlik ve faaliyetlere yonlendirmelidir?

9) Olusturmaciliga dayali ders islerken, sizce 6grenci nasil davranmalidir?
10) Olusturmacilik yaklasimina dayali ders islemenin, 6grenci bagarisini
arttirip- arttiramayacagi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Nasil?

11) Olusturmacilik yaklagimina dayali ders islemenin, 6grencinin Matematik
dersine olan tutumunda bir degisiklik yaratabilecegini diisiiniiyor musunuz?
Ne yonde?

12) Olusturmacilik yaklagimina dayali bir ders islenirken sizce sinif ortami nasil
diizenlenmelidir?

13) Olusturmaci siif ortaminin, 6grenci motivasyonunu etkileyebilecegini
diistiniiyor musunuz? Nasil?

14) Olusturmacilik yaklasimina gore ders islediginiz sirada dgrenci bagarisini
nasil degerlendirmeyi diisiiniirsiiniiz?

15) Olusturmacilik yaklagimina gore ders isledikten sonra 6grenci basarisini
hangi 6lcme - degerlendirme yontemlerini kullanarak 6l¢mek istersiniz?

16) Bu yaklasimin okullarda uygulanabilirligi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
17) Yeni programa uygun mu sizce?

18) Sizce bu yaklasimin giiclii yonleri nelerdir?

19) Sizce bu yaklasimin zayif yonleri nelerdir?
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EK 6

ETKINLIiK KAGITLARI
ve
CALISMA YAPRAKLARI
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HEDEF 1 - DAVRANIS 1-2 ETKINLIK ANALIZi

AMAC: Ogrencilerin kesirleri tanimasi, giinliik hayatta kullanimini 6grenmesi
HEDEF: Kesir ve Kesir cesitlerini kavrayabilme
DAVRANIS:

e Sekil veya sema ile belirtilen bir kesri yazip okuma

) Sekil veya sema ile verilen bir biitiiniin, belirtilen bir kesrini tarayarak gosterme
SURE: 1 ders saati
ON BIiLGILER: Dogal Sayilar

ETKINLIK: Power Point sunusu kullanilir.

CALISMA YAPRAGTI: Etkinlik sonunda gruplara dagitilr.

SONUC: Ogrencilerin 6n bilgileri yoklanmustir. Bilgisayar dikkatlerini cekmis derse
katilimlar1 tam olmustur.
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HEDEF 1 - DAVRANIS 1-2

CALISMA YAPRAGI

1. Asagidaki biitiinler, esit alanh bdlgelere ayrilmistir. Tarali bélgeler

hangi kesir sayisi ile ifade edilir? (Seklin yanina yaziniz.)

27 9 7

n

A)éééé B)

999 ... s
0

AR

4 A

0 NI b)

2\

7
o

2. Asagida verilen sekiller iizerinde, ilgili kesrin gésterdigi alanlari

tarayiniz.
ﬂ\ b@ | |
1 3 2 7
2 5 16 6
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HEDEF 1 - DAVRANIS 3-4 ETKINLIK ANALIZi

AMAC: Ogrencilerin kesirleri tanimas1
HEDEF: Kesir ve Kesir cesitlerini kavrayabilme
DAVRANIS: Kesrin birimini 6rneklerle agiklama
Bir kesri, kesrin birimi cinsinden yazma
SURE: 1 ders saati
ON BILGILER: Sekil ile verilen bir kesri yazma, bir biitiiniin belirtilen bir kismin1 sekil
izerinde tarayarak gosterme
ETKINLIK: Ogrenciler etkinligi okurken, bir yandan da kendilerine konuyla

ilgili verilen ¢aligsma yapraklarini yaparlar.

CALISMA YAPRAGI: Etkinlik sonunda gruplara dagitilir.

SONUC: Ogrenciler grupga sorulara cevap vermeye calismislardir. Derse ilgi ve katilim

fazladir. Birim kesri tanimlamiglardir.
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HEDEF 1 - DAVRANIS 3-4 ETKINLIK

YEMEKLER BENIM

1. Ayse Hanim ( Kocasina) : Konuklarim igin bir tepsi bérek pisirdim. Tam 12

kisiye yetecek kadar boregim var. Sakin yeme. Yetmezse fena yaparim.

a) Boregi esit bir bigimde dilimleyerek Ayse
Teyze'ye yardim eder misiniz?
b) Dilimlerden bir tanesini boyayiniz?

¢) Bu dilim biitiin boregin kagta kagidir?

2. Dogum giinii gocugu Ecem ( Kardeglerine) : Dogum giinim igin 10 kisilik

yapma yaptirdim. Sakin yemeyin sonra yetmez.

a) Haydi Ecem’ in pastasini dilimleyelim.

b) Dilimlerden bir tanesini boyayiniz?
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¢) Bu dilim biitiin pastanin kagta kagidir?

3. Sinem ( Kizina) : Yapacagimiz tostlar igin 6 adet geyrek ekmege ihtiyacim

var. Litfen ekmek keser misin?

a) Sinem' in kizinin kestigi pargalardan biri

gosterilmistir. Bu pargay: kesir sayisi olarak
ifade ediniz?

b) Bir ekmekte bu dilimlerden kag tane
vardir?

4. Sifa (Annesine) : Anne 10 Kisiyiz. Litfen 10 esit pargaya

ayirir misin?

a) Sifa'nin annesine, karpuzu dilimlemede
yardim eder misiniz?

b) Dilimlerden bir tanesinin kesir sayisi
olarak ifadesi nasildir?

¢) Karpuzda bu dilimlerden kag tane vardir?

Bu dort ornek durumdan nasil bir sonug ¢ikarabilirsiniz?
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HEDEF 1 - DAVRANIS 3-4

1. Asagida kesirlerin birimlerini belirtiniz?
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HEDEF 1 - DAVRANIS 5 ETKINLIiK ANALIZi

AMAC: Ogrencilerin kesirleri tanimasi

HEDEF: Kesir ve Kesir cesitlerini kavrayabilme

DAVRANIS: Bir dogal sayiy1 kesir olarak yazma

SURE: 1 ders saati

ON BILGILER: Sekil ile verilen bir kesri yazma, bir biitiiniin belirtilen bir kismini sekil
izerinde tarayarak gosterme

ETKINLIK: Deneme yanilma yoluyla 6grenebilecekleri bir etkinliktir.

CALISMA YAPRAGI: Etkinlik bittikten sonra ¢alisma yapraklari gruplara dagitilir.

SONUC: Gruplar ¢ok kolay bir sekilde sonuca ulagsmislardir.
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HEDEF 1 - DAVRANIS 5 ETKINLIK

DENE- BUL- OGREN

+ Herhangi bir dogal say! yaziniz?

+ Yazdiginiz bu dogal sayyi 1'e baliin.

( Kesirlerde 6grendigimiz % seklinde yaziniz)

+ Sayinin degeri degisti mi? L

+ Buradan nasil bir sonug ¢ikarabiliriz?
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HEDEF 1 - DAVRANIS §

CALISV. YAPRAG

1. Asagidaki dogal sayilarin esiti olan kesir
sayilarini yaziniz?

a)5= b) 9 =

c)12 = d) 32 =

2. Asagidaki kesir sayilarini esiti olan dogal sayilar
yaziniz?

4_ 11 _
a) 77 b) 7=
18 _ 24 _
c) ) d) )
a+12

3. abir sayma sayisidir. kesrinin bir dogal sayiya

esit olmasi icin a yerine yazilabilecek tiim sayma
sayilarmin kiimesini bulunuz?

(Ipucu: Dogal say1ya esit olabilmesi icin pay, paydaya
tam bolunebilmeli)
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HEDEF 1 - DAVRANIS 6- 7 -9 ETKINLIK ANALIZi

AMAC: Ogrencilerin kesir cesitlerini tanimasini, kesirlerin birbirinden ayirt edebilmesini
saglamak
HEDEF: Kesir ve kesir cesitlerini kavrayabilme
DAVRANIS:

e Basit, bilesik veya tam sayili bir kesre ait sekil veya semay1 yapma

e Basit, bilesik veya tam sayili bir kesri say1 dogrusunda gosterme

e Verilen bir bilesik kesri, tam sayil1 kesre veya tam sayil1 kesri, bilesik kesre cevirip

yazma

SURE: 2 ders saati

ON BILGILER: Sekil ile verilen bir kesri yazma, bir biitiiniin belirtilen bir kismin1 sekil
izerinde tarayarak gosterme, birim kesir kavrami

ETKINLIK -4: Bu etkinlik ¢oklu zekd kuramina uygun olarak hazirlanmistir. Sozel zeka,
Miiziksel zeka ve matematiksel zeka tiirlerini igerir.

CALISMA YAPRAGTI: Etkinlik sonunda gruplara dagitilacaktir.

SONUC: Gruplar derse ¢ok ilgi gostermislerdir. Hikaye kendi aralarinda tiyatroya

cevrilmistir. Etkinlik sonunda sorular1 rahatlikla cevaplayabilmislerdir.
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HEDEF 1 - DAVRANIS 6- 7-9 ETKINLIK

" 4

Evvel zaman iginde kalbur saman iginde bir kesirler
kasabasi varmis. Bu kasabada 3 tip kesir yasarmis. Yoksul kesirlere
BASIT KESIR, zengin kesirlere BILESIK KESIR, daha zengin kesirlere
ise TAM SAYILI KESIR denirmis.

Bir glin bilesik kesir ile basit kesir birbirine asik olmuglar. Ve basit
kesir sevdigi bilesik kesrin oniinde diz gokerek soyle der:

- Sevgili bilegik kesirim, payini paydanla toplayip seninle ayni
paydada birlesmek istiyorum. Toplama ve gikarmada,
garpmada ve bolmede senden ayrilmayacagima s6z veriyorum.
Benimle evlenir misin?

" 4

Bilesik kesir ise soyle der:

- Sen benim hayatimda gordiigiim pay! paydasindan kiigiik en iyi
basit kesirsin. Her ne kadar sen basit ben bilesik olsak da
ayni paydada birlestigimizde mutlu olacagimiza inaniyorum ve
tim kalbimle bu teklifi kabul ediyorum.

Bunun iizerine bilegik kesir ile basit kesir evlenmeye karar verirler.
Fakat bir mani vardir. Bilesik kesrin zalim babasi bu evliligi kesinlikle
reddetmektedir.

— Seni asla pay! paydasindan kiigiik birine vermem. Bir an 6nce senin
payini paydana baliip buldugum ilk tamsayili kesir ile evlendirecegim.

Der. Bunu duyan basit kesir gilgina déner ve kendisini genisleterek bir denk
kesirle nisanlanir. Fakat kalbi hala bilesik kesirdedir. Bu sebeple bir sarki
besteler. Sarkiy dinleyin ve hikayenin sonuna siz karar verin...



ﬁ KESIRCELEN ﬁ

Bilesik kesir, bilesik kesir
Uzdiin beni bilesik kesir

Payini paydana bgldiin de
Buldun bir tamsayili kesir

Biliyorum sen de beni aldattin
Kendini genisletip,

Buldun kendine denk kesir
Uzdiin beni basit kesir
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Hikayeyi dinlediniz sizce,

%+ Basit kesir ne olabilir? Herhangi bir basit kesir yaziniz?

% Bilegik kesir ne olabilir? Herhangi bir bilesik kesir yaziniz?

< Tam sayil kesir ne olabilir? Herhangi bir tam sayil kesir yaziniz?

< Hikdyemizde bilesik kesrin babasi, bilesik kesre "senin payin
paydana baliip buldugum ilk famsayili kesir ile evlendirecegim.”
demisti. Siz de yukarida yazdiginiz bilegik kesrin payini paydasina
bélin? Nasil bir tam sayili kesir elde ettiniz?

% Simdi tersinden giderek yazdiginiz tam sayili kesri bilesik kesre
geviriniz?

» Buradan nasil bir sonug gikarabilirsiniz? Bilesik kesir ile fam sayih
kesir arasindaki iliski nedir?

NOT: Bu hikayedeki olaylarin hepsi bir hayal iiriinidiir. Gergek yasamla
higbir alakasi yoktur.
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ﬁ HEDEF-1 DAVRANIS 6-7-9
~I
'

!

o

CALISM /- YAPRAGI

114 8 21 39273951265 17

a. Hangileri basit kesirdir?

Bir tanesinin semasini giziniz?
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2) 3%0[? kesrinin basit kesir olmasi igin "b" yerine yazilabilecek dogal

sayilari bulunuz?

3) Asagidaki semayla verilen kesre
karsilik gelen kesir sayilarini,

bilesik kesir sayisi ve tam sayili kesir sayisi olarak yaziniz?

4) Tam sayisi 25, pay! 2, paydasi 7 olan kesir sayisini, bilesik kesir

sayisi olarak yaziniz?

5) Asagidaki bilegik kesirleri tam sayilikesre ceviriniz?

17 205 4008
a) 3. b) 1o )3

6) Asagidaki tam sayili kesinleri bilesik kesirlere geviriniz?

2 4 1



HEDEF 1 - DAVRANIS 8 ETKINLIiK ANALIZi

AMAC: Ogrencilerin say1 dogrusunu kavrayabilmesi, giinliik hayat ile 6rneklendirmesi
HEDEF: Kesir ve Kesir cesitlerini kavrayabilme

DAVRANIS: Say1 dogrusunda belirtilen bir noktaya karsilik gelen kesri yazma
SURE: 1 ders saati

ON BILGILER: Kesir ve birim kesir kavram, kesir ¢esitleri

ETKINLIK -5: Giinliik hayattan bir 6rnek verilmistir.

CALISMA YAPRAGI: Gruplara etkinlik kagitlart dagitilir.

SONUC: Gruplarin ¢ok dikkatini ¢ekmistir. Ve sonra say1 dogrusu ile ilgili kendileri

hikayeler yazmstir.
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HEDEF 1 - DAVRANIS 8 ETKINLIK

SIRINGADAKI SAYILAR

v

‘ h Ece bir giin hasta olur. Annesiyle beraber doktora
gider. Doktor ise Ece'yi muayene ettikten sonra ona daha

U Asagida verilen ipuglari ile verilen sorulari

gabuk iyilesmesi igin igne verir.
yanitlayiniz?
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e 1 siringa: Bu siringanin igindeki ilag 1 ml. den daha goktur.

Siringadaki bolmeler 10 es pargaya ayrilmistir.

e 2.siringa: Bu siringanin igindeki ilag 1 ml. den daha azdir.

Siringadaki bélmeler 20 es pargaya ayrilmigtir.

e 3. siringa: Bu siringanin igindeki ilag 1 ml. den daha goktur.

Siringadaki bolmeler 12 es pargaya ayrilmistir.

A) Doktorun sirasiyla hangi igneleri verdigini bulunuz?

B) Siringalarin iginde kag ml. lik ilaglar oldugunu bulunuz?

C) Siringada ilacin oldugu béliim hangi kesir sayisi ile ifade edilebilir?
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HEDEF 1 - DAVRANIS 8

CALISMA YAPRAGI

1. Asagidaki sayi dogrularinda belirtilen noktaya karsilik gelen kesir
sayilarini yanlarina yaziniz?

"&"j t T T T T T T T T } . T T T L2
0 1 2 3
E} ': ] 1 ] 1 1 1 ] . ; 1 1 ] 1 L
] 1 2 3
[:} b 1 1 i 1 1 1 1 1 : : 1 . 1 L
0 1 2 3
D:: ': T 1 . 1 1 ] ] ] ; 1 ] ] 1 L
0 1 2 3
2.
—_— 8
0 A 1 B 2

Yukaridaki sayr dogrusunda A ve B noktalarina karsilik gelen kesir sayilarini

yaziniz?
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HEDEF 2 - DAVRANIS 1-2 -4-7 ETKINLIK ANALIiZi

AMAC: Ogrencilerin denk kesirleri kavrayabilmesi
HEDEF: Kesirler arasindaki iligkileri kavrayabilme
DAVRANIS: Denk iki kesre 6rnek vererek, semalarin1 yapma
Denk kesirlerin pay ve paydalarr arasindaki iligkiyi soyleyip yazma
Bir kesre denk olan bir kesir yazma
Denk iki kesirden birinin verilmeyen pay1 veya paydasini bulup yazma
SURE: 2 ders saati
ON BILGILER: Kesir ve birim kesir kavram, kesir ¢esitleri
ETKINLIK: Etkinlik 6grencilere senaryo seklinde verilir.
CALISMA YAPRAGI: Etkinlik sonunda gruplara dagitilir.

SONUC: Konu tiim grupga anlasilmistir.
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HEDEF 2 - DAVRANIS 1-2 -4-7 ETKINLiK

—
~~

DENK PORTAKALLAR

Ogretmen: Ali ve Cem iki kardegtir. Anneleri Ali'ye ve Ahmet'e birer parga
portakal veriyor. Ama Ali " Bana haksizlik yaptin“ diye agliyor. Sizce neden?

Ogrenciler:

Ahmet'e verilen parga : Ali'ye verilen parga:

)

Ogretmen: Bunu kesirle gosterebilir misiniz?

Ogrenciler:

Ahmet'e verilen parga : Ali'ye verilen parga:
Ogretmen: Oyleyse bu haksizhgin giderilmesi icin ne yapilmalidir?
OGPENCIIE & e ensens s s s s s sssssesseen

Ogretmen: Ali'ye verilen bu pargalari kesirlerle gosterin.



OGPENCHIRE & ...ooooe oo ses s sssass s nssms s s s
Ogretmen: Bu durumda her iki kardesin portakallari igin ne séyleyebilirsiniz?
041 Yol L1 OO

Ogretmen: O zaman Ahmet'e verilen portakal diliminin kesir sayis ile Ali'ye
verilen portakal diliminin kesir sayisi igin ne diyebiliriz?

OGPENCHIE & .o ssessessessnsens s s s s sss s
Ogretmen: Oyleyse bu durumu matematiksel olarak nasil ifade edebiliriz?

OGPENCIIRE & .o rsers s s s s s sesses s sssesens

Ogretmen: Bu kesirlerin pay ve paydalar: arasinda nasil bir iligki vardir?

( Ipucu: I. kesrin pay ve paydast ile IT. kesrin pay ve paydasini inceleyiniz).

OGPENCHIE & .o essessrsess s s s s s
Ogretmen: Bu iki kesirden birinin payr yada paydasi verilmediginde bunu nasil

Bulabiliriz?
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HEDEF 2 - DAVRANIS 1-2 -4-7

£ CALISMA YAPRAG!

P il

1 ile D kesirleri birbirine denk midir? Sema cizerek, gosteriniz?

Asagidaki kesirlere denk olan bir kesir yaziniz?

a)5— b)3— C)7— d)5
Asagidaki kesirlerden birbirine denk olanlari yuvarlak icine aliniz?
310 )4 16
V357 ) 332
)1 21 oLt
9727 38
s— ile % kesirleri denk midir? Arastiriniz?

4 ?
H = 5 ise “?*yerine gelebilecek sayi kactir?

2200
8— 30 Ise

3 ?”

yerine gelebilecek sayi kactir?
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HEDEF 2 - DAVRANIS 3 ETKINLiK ANALIiZi

AMAC: Ogrencilerin kesirlerde genisletmeyi yapabilmesi

HEDEF: Kesirler arasindaki iligkileri kavrayabilme

DAVRANIS :

Bir kesri belirtilen sekilde genisletip, elde edilen kesrin 6zeligini sOyleyip yazma
SURE: 1 ders saati

ON BILGILER: Kesir ve birim kesir kavramui, kesir ¢esitleri, denk kesir
ETKINLIK: Ekinlik 6grencilere hikaye seklinde verilir.

CALISMA YAPRAGI: Etkinlik sonunda gruplara dagitilir.

SONUC: Tiim gruplar konuyu anlamstir.
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HEDEF 2 - DAVRANIS 3 ETKINLIK

SISMANLA KESIR JALE SISMANLA

Cok zayif olan Kesir Jale bir giin doktora gider. Kilo almak istemektedir.

2

Kesir Jale'nin agirhig: g kg. dir. Doktor Kesir Jale' ye bir regete yazar.

Regete:
1. Giin: Pay ve paydanin 2 kati kadar yemek ye.
3. Giin: Pay ve paydanin 3 kati kadar yemek ye.
5. Giin: Pay ve paydanin 4 kati kadar yemek ye.
Kesir Jale bu regeteyi kullandiginda

1.glin kilo durumu ne olur bulunuz?

3.giin kilo durumu ne olur bulunuz?

5.giin kilo durumu ne olur bulunuz?

Her gegen giin Kesir Jale zayiflamis midir? Bu durumda ne gibi sonuca
varabiliriz?
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HEDEF 2 - DAVRANIS 3

Asagidaki kesir sayilarini 2 ile genigletiniz?

i = i —
99" N7
o W -
13- D0~
Asagidaki kesirlerden 5 kesrinin genisletilmis hali olanlari
isaretleyiniz?
9 18 40 30 21
9 15 ®) 3 <) 24 950 ®) 30
Asagidaki kesir sayilarini istediginiz sayi ile genisletiniz?
12 = 9_
a) 6 b) 7
4 3

c) EE d)HE



HEDEF 2 - DAVRANIS 5 ETKINLIiK ANALIZi

AMAC: Ogrencilerin kesirleri sadelestirebilmesi

HEDEF: Kesirler arasindaki iligkileri kavrayabilme

DAVRANIS:

Verilen bir kesri en sade sekle getirip, elde edilen kesrin 6zeligini sdyleyip
yazma

SURE: 1 ders saati

ON BILGILER: Denk kesir kavrami, kesirlerde genisletme

ETKINLIK: Etkinlik yarisma seklinde, gruplar arasinda simif i¢inde yapilir.

CALISMA YAPRAGI: Etkinlik sonunda dgrencilere dagitilir.

SONUC: Tiim gruplar konuyu anlamistir.
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HEDEF 2 - DAVRANIS 5 ETKINLIK

YARISMA BASLIYORRR

= O E

1 i 1
5 3 2
1 1
Soguk lilkelerin temsilcisi 5_ , ik Glkelerin temsilcisi 3_ , Sicak
1
llkelerin temsilcisi ? dir.

Ogrenciler torbadan kesir sayilarini gekerek, hangi iilkenin

temsilcisine denk olduklarini bulurlar. Torbada bulunan kesirler:

2394675385
4’9°18°12°30°35°25'16°15

En ¢ok dogru kutuya kart atan grup yarismayi kazanacaktir.
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HEDEF 2 - DAVRANIS §

1. Asagidaki kesirleri en sade sekle getiriniz?

27 150 21
9 36 b) "5 70

4 500 360
9 150 €) 350 ) %40

2. Asagidaki kesirleri yanindaki sayi ile sadelestiriniz?

Q) 36 YU 4ile b) 400 20/ile
5. 80, L
c) 45 5ile d) 320 yt 8ile
40
3. 77 Kesrini sadelestirerek bu kesre denk olan 3 tane

kesir yaziniz?
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HEDEF 2 - DAVRANIS 6 ETKINLIiK ANALIiZi

AMAC: Ogrencilerin denk kesirleri secebilmesi

HEDEF: Kesirler arasindaki iligkileri kavrayabilme

DAVRANIS: Verilen kesirler arasindan birbirine denk olanlar1 veya olmayanlari
isaretleyip sembol kullanarak yazma

SURE: 1 ders saati

ON BILGILER: Denk kesir kavrami, kesirlerde sadelestirme ve genisletme
ETKINLIK -10: Etkinlik kdgid: gruplara dagitilir.

CALISMA YAPRAGI: Etkinlik sonunda dgrencilere dagitilir.

SONUC: Gruplar kolaylikla sonuca ulagmustir.
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HEDEF 2 - DAVRANIS 6 ETKINLIK

HANGILERI FARKLI?

Bu tabloda kag farkli kesir goriyorsunuz?

1.6
Sanirim—ile—ayni
2 12

anlama geliyor.

Haklisin. Ama
> farkli galiba!!!
10
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e Siz de sdylenenlere katiliyor musunuz?

1

6 |
Yani Ellea ayni anlama mi geliyor?

Bu iki kesir denktir diyebilir miyiz, nedenleriyle agiklayiniz?

5
* 0 Bu iki kesirden farkli midir? Degil ise nedenleriyle

birlikte agiklayiniz?
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HEDEF 2 - DAVRANIS 6

CALISMA YAPRAGI

1. Asagidaki kesirlerden birbirine denk olanlari ve olmayanlari

sembol kullanarak yaziniz?
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HEDEF 2 - DAVRANIS 8-9 ETKINLIK ANALIZi

AMAC: Ogrencilerin kesirleri kiigiikliik-biiyiikliik sirasina gore siralayabilmesi

HEDEF: Kesirler arasindaki iligkileri kavrayabilme

DAVRANIS:
e Paydalar esit olarak verilen iki kesirden, biiyiik veya kii¢iik olani isaretleyip sem bol
kullanarak yazma
e Paylan esit olarak verilen iki kesirden, biiyiik veya kii¢iik olani isaretleyip sembol
kullanarak yazma

SURE: 1 ders saati

ON BILGILER: Denk kesir kavrami, kesirlerde sadelestirme ve genisletme

ETKINLIK: Etkinlik kagid1 gruplara dagitilr.

CALISMA YAPRAGI: Etkinlik sonunda ¢alisma yapraklari verilir.

SONUC: Gruplar canlandirma yaparak etkinligi anlatmis ve dogru sonucu

bulmuslardir.
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HEDEF 2 - DAVRANIS 8-9 ETKINLIK

UCURTMALART BOYAYALIM

Bade ve Sude giinesli bir havada oynamak igin kartondan ugurtma yaparlar.
Bu ugurtmalari 6 es pargaya bélerler ve ugurtmalarini kirmiziya boyarlar.
Bade ve Sude bir siire sonra aralarinda ugurtma boyama yarisina baslarlar.

Bade ugurtmasinin 3 pargasini, Sude ise 4 pargasini boyar. (Asagidaki ugurtma

sekillerinde bunu gosteriniz).

Bade' nin ugurtmasi Sude' nin ugurtmasi

?

¢ Sizce Bade'nin mi yoksa Sude' nin mi ugurtmasi daha ¢abuk boyanabilir?
Neden?

?

¢ Buradan nasil bir sonug
GIKAPADITIPIZ? ...ttt et sttt e e
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CALISMA YAPRAGI

Asagidaki kesirleri kiigiikten biylige sembol kullanarak yaziniz?

3 9
; <EL 7 ifadesinde verilmeyen paya yazilabilecek rakamlari bulun?
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HEDEF 2 - DAVRANIS 10-11-12-13 ETKINLIiK ANALIiZi

AMAC: Ogrencilerin denk kesirleri birbirleriyle karsilastirip, siralayabilmesi

HEDEF: Kesirler arasindaki iligkileri kavrayabilme

DAVRANIS: Herhangi iki kesirden, biiyiik veya kii¢iik olan1 isaretleyip sembol kullanarak
yazma

En ¢ok bes kesri, biiyiikliik veya kiiciikliik sirasina koyup, sembol kullanarak yazma
Verilen bir kesirden biiylik veya kiiciik olan bir kesir yazma

Birinci ikinciye, ikinci ligiinciiye gore ayni iliski (biiyiik, kii¢iik veya esit) icinde bulunan ii¢
Kesirden, birinci ile tigiincii arasindaki iliskiyi sdylemeyi sembolle yazma

SURE: 2 ders saati

ON BILGILER: Denk kesir kavramu, kesirlerde sadelestirme ve genisletme

ETKINLIK - 13) : Etkinlik kagid1 gruplara dagitilir.

CALISMA YAPRAGI: Calisma yapragi ile 6grenci bilgiye ulastirilmaya ¢alisilir.

SONUC: Tiim 6grenciler bilgiye ulagsmistir.
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HEDEF 2 - DAVRANIS 10-11-12-13 ETKINLIK

HANGI KESIR SAYISI BUYUK?

Asagiya alt alta birbirine yapisik 1 cm. genislik ve 20 cm. uzunlukta
dikdortgenler giziniz.

I. dikdértgeni 2 es pargaya, IT. dikdértgeni 3 es pargaya I.
dikdortgeni 4 es pargaya ayirin.

IT. ve ITI. dikdértgenlerin 1 pargasini, IV. ve V. dikdortgenlerin 2
pargasini, VI. ve VII. dikdortgenlerin 3 pargasini, VIII. ve IX.
dikdortgenlerin 4 pargasini, X. dikdortgenin 5 pargasini boyayiniz.
Tim bu islemler sonucunda buldugunuz kesir sayilarini seklin yanina
yaziniz?

Semada yukaridan asagiya dogru bir gizgi gizin.

Ayni konumda bulunan kesirleri yaziniz? Bu kesirlere ne ad
verebiliriz?

Semay! yukaridan asagiya dogru ¢izdiginiz zaman ayni konumda
olmayan sayilari karsilastiniz ve yorumlayiniz?

* Buradan nasil bir genelleme yapabilirsiniz?



283

HEDEF 2 - DAVRANIS 10-11-12-13

Asagidaki kesirleri kiiciikten biiyiige sembol kullanarak yaziniz?

1583 20 4.1
3 3692 99287 2
53 2
_7_72_
b) 8’4775

Asagidaki kesirlerin arasindaki noktal yerlere < vyada >
sembollerini yaziniz?

5 3 4 7

a) g ........ Z b) 1—5 ....... 1—1

El 8 go

C) 318 d) 5 .......... 7
5

7— kesri veriliyor.

a) Bu kesirden kiclik iki tane kesir yaziniz?

b) Bu kesirden biiyilik iki tane kesir yaziniz?

2 75

_<_' < — n RTINS o . oy n . a
412 6 ifadesinin dogru olmasi icin "? "yerine hangi

rakamlar

gelmelidir?
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HEDEF 3 - DAVRANIS 1-2 ETKINLIK ANALIZLERI

AMAC: Ogrencilerin kesirlerde toplama islemini yapabilmesi

HEDEF: Kesirlerle toplama islemini yapabilme

DAVRANISLAR:

Paydalan esit; basit, bilesik veya tam sayili iki kesrin toplama islemine ait sekli veya semay1
yazma

Paydalari esit; basit, bilesik veya tam sayil1 iki kesrin toplama islemini yapip sonucu yazma
SURE: 1 ders saati

ON BILGILER: Kesir ve denk kesir kavrami, kesir ¢esitleri ve kesirlerde siralama
ETKINLIK: Etkinlik kagid1 gruplara dagitilr.

CALISMA YAPRAGI: Etkinlik sonunda gruplara dagitilir.

SONUC: Tiim gruplar etkinlige katilmis ve dogru sonucu bulmuslardir.
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HEDEF 3 - DAVRANIS 1-2 ETKINLIK

ALT AMCANIN MIRAS

PAYLASIMI

Ali Amca’nin 8 tane gocugu
varmis. Bir giin Ali Amca'ya babasindan
miras olarak tarla kalmis. O da bu tarlayi
gocuklarina esit olarak paylastirmak
istiyormus. Ona yardim eder misiniz?

I. Adim: Ali Amca'nin 6gretmen olan 3 gocuguna diisen baoliimii boyayiniz?
Kesir sayisi ile ifade ediniz?

II. Adim: Ali Amca'nin doktor olan 2 gocuguna diisen balimi boyayiniz?
Kesir sayisi ile ifade ediniz?

III. Adim: Simdi ise Ali Amca’nin 6gretmen ve doktor olan gocuklarina
diisen toplam paylari boyayiniz? Ve bunu kesir sayisi ile ifade ediniz?




HEDEF 3 - DAVRANIS 1-2

CALISMA YAPRAGI

3 4

0 + 10 Toplamina ait semayi yapiniz?

Asagidaki toplama islemlerini yapiniz?

1 4 3 1
- 2—+11—
V99 b)Y “5 75
<) 32+4§+7g d) é+i +i
7 7 7 13 13 13

286



287

HEDEF 3 - DAVRANIS 3 ETKIiNLiK ANALIZLERI

AMAC: Ogrencilerin kesirlerde toplama islemini yapabilmesi

HEDEF: Kesirlerle toplama islemini yapabilme

DAVRANISLAR:

Paydalan esit olmayan; basit, bilesik veya tam sayili iki kesrin toplama iglemini yapip sonucu
yazma

SURE: 1 ders saati

ON BILGILER: Kesir ve denk kesir kavrami, kesir ¢esitleri ve kesirlerde siralama
ETKINLIK: Etkinlik kagid1 gruplara dagitilr.

CALISMA YAPRAGI: Etkinlik sonunda gruplara dagitilir.

SONUC: Tiim gruplar etkinlige katilmis ve dogru sonucu bulmuslardir.
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HEDEF 3 - DAVRANIS 3 ETKINLIK

MIRASLAR BIRLESTI

Ali Amca'nin babasindan
kalan mirasi hatirliyorsunuzdur.

Ali  Amca'nin  kuzeni Veli
Amca'ya da annesinden miras kamistir.
Veli Amca'’nin 4 ¢ocugu vardir. O da
miraslar: gocuklarina esit olarak
paylastirmak istemektedir.

Veli Amca’'nin miihendis olan 1 oglu ile Ali Amca’ nin miihendis olan 3 oglu
miraslarini birlestirmek istemektedirler. Fakat nasil yapacaklarini bilmiyorlardir.
Giinkd Ali Amca tarlasini 8 gocuguna, Veli Amca ise 4 gocuguna paylastiracaktir.
Gelin siz onlara yardimci olun.

I. Adim: Veli Amca'nin miihendis olan 1 gocuguna diigsen baliimi boyayiniz?
Kesir sayisi ile ifade ediniz?

II. Adim: Ali Amca'nin miihendis olan 3 gocuguna diisen balimi boyayiniz?
Kesir sayisi ile ifade ediniz?

ITII. Adim: Simdi ise Veli ve Ali Amca'nin gocuklarina diisen paylari
boyayiniz? Ve bunu kesir sayisi ile gésteriniz?
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HEDEF 3 - DAVRANIS 3

CALISMA YAPRAGI
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HEDEF 3 - DAVRANIS 4 ETKINLIK ANALIiZLERI
AMAC: Ogrencilerin kesir ile bir dogal say1y1 toplayabilmesi
HEDEF: Kesirlerle toplama islemini yapabilme
DAVRANISLAR: Bir dogal sayi ile basit, bilesik veya tam sayili bir kesrin toplama islemini
yapip sonucu yazma
SURE: 1 ders saati
ON BILGILER: Kesir ve denk kesir kavrami, kesir ¢esitleri ve kesirlerde siralama
ETKINLIK -16: Etkinlik kadgid: gruplara dagitilr.
CALISMA YAPRAGI: Etkinlikte 6grencilerin bilgiye calisma yapraklart yardimiyla
ulasmas1 hedeflenmistir.

SONUC: Tiim gruplar etkinlige katilmis ve dogru sonucu bulmuslardir.
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HEDEF 3 - DAVRANIS 4 ETKINLIK

SIHIRLI KARELER

Sevgi bir giin internette sorf yaparken Mantik
oyunlari adli sayfada asagidaki soru ile karsilasmis.
Soruyu incelediginde gok begenmis ve sinifa
arkadaglarina anlatmaya karar vermis. Iste sorusu:

8 1 6
3 5 7
4 9 2

Tabloyu incelediginde bunun, sihirli karelerden meydana geldigini gordiim.
Giinkii her satirdaki, siitundaki ve kdsegendeki sayilarin toplami birbirine esitti.
Siz de deneyiniz ve gériiniiz...

Ben daha sonra bu karede yer alan her bir elemani 9’ bolerek yeni bir
sihirli kare olugturdum. Tabloya olusturdugu kesir sayilarini da en sade haliyle
yazdim.

8 1 2
9 9 3
1 > 7
3 9 9

O | &
NoR i
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Daha sonra bu iki sihirli karenin karsilik gelen elemanlarini toplayarak yeni
bir sihirli kare olugturup-olusturamayacagini merak ettim

? Sizce ben bir sihirli kare daha olusturmus olabilir miyim? Arastiriniz?

?

¢ Siz de iki karenin birbirine kargilik gelen elemanlarinin farkini alip yeni
bir sihirli kare olusturmaya galisin.

Bu sihirli karede satir, siitun, kosegen elemanlarinin toplami degisiyor
mudur?
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HEDEF 3 - DAVRANIS 4

CALISMA YAPRAGI

Asagidaki toplama islemlerini yapiniz?
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HEDEF 3 - DAVRANIS 5-6 ETKINLIK ANALIZLERi

AMAC: Ogrencilerin kesirlerde toplama islemini yapabilmesi

HEDEF: Kesirlerle toplama islemini yapabilme

DAVRANISLAR:

Iki kesrin toplama islemini say1 dogrusunda gosterme

Say1 dogrusunda verilen bir toplama islemini yazma

SURE: 1 ders saati

ON BILGILER: Kesir ve denk kesir kavrami, kesir ¢esitleri ve kesirlerde siralama
CALISMA YAPRAGI: Ogrencilere dagitilan ¢alisma yapraklariyla davranis kazandirilmaya
caligilir.

SONUC: Tiim gruplar etkinlige katilmis ve dogru sonucu bulmuslardir.
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HEDEF 3 - DAVRANIS 5-6

SIRINGADAKI SAYILARI TOPLAYALIM

’ | |>—
Biiiiiiii>
60:::: =

Daha anceki etkinligimizde A, B ve C siringalarindaki ilaglarin
miktarina karsilik gelen kesir saylarini yazmigtik.

Simdi ise;
e A siringasindaki ilaglar ile B siringasindaki ilaglar toplamini bulunuz? Ve

say! dogrusunda gosteriniz?
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* A siringasindaki ilaglar ile C siringasindaki ilaglar toplamini bulunuz? Ve

say! dogrusunda gosteriniz?

e B siringasindaki ilaglar ile C siringasindaki ilaglar toplamini bulunuz? Ve

sayi dogrusunda gosteriniz?
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HEDEF 3 - DAVRANIS 7-8-9 ETKINLiK ANALIZLERi

AMAC: Ogrencilerin kesirlerde toplama islemini yapabilmesi

HEDEF: Kesirlerle toplama islemini yapabilme

DAVRANISLAR: Toplanan iki terimin yerleri degistirildiginde toplamin degismedigini
orneklerle gosterme

Ug terimli bir toplama isleminde, ilk iki terim toplamu ile iiciincii terim toplaminin, son iki
terim ile ilk terim toplamina esit oldugunu orneklerlerle gosterme

Bir kesrin "O" ile toplaminin, toplam1 degistirmedigini drneklerle gdsterme

SURE: 2 ders saati
ON BIiLGILER: Kesirlerde toplama islemi
ETKINLIK -18) Etkinlik hikdye seklinde cocuklara verilir. 2 tane etkinlik yapilacaktir.

CALISMA YAPRAGI: Ders sonunda gruplara dagitilir.

SONUC: Ogrenciler kolaylikla dogru sonuca ulagmislardir.
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HEDEF 3 - DAVRANIS 7-8-9 ETKINLIK

Diizlem ve Uzay Bey ¢ok iyi iki dostturlar. Ikisinin de 15 katl egitim
merkezleri vardir. Ayni zamanda Diizlem Bey'in kizi Tek ile Uzay Bey'in oglu ¢ift
birbirine dsiktirlar.

15 katli egitim merkezinin 4 kati Tek'e, Uzay Bey'in 15 katl egitim
merkezinin 7 kati ise Cift'e aittir. Tek'e ve Cift'e ait olan egitim merkezlerini
Giziniz? Boyayiniz? Kesir sayisi olarak ifade ediniz?

Birbirine dsik olan Tek ile Cift evlenmeye karar verirler. Giiglerinin
birlestirmek ve ayni egitim merkezinde galismak isterler. Fakat aralarinda bir
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anlasmazhk vardir. Tek mi Ciftin egitim merkezine tasinsin, Cift mi Tek'in egitim
merkezine tasinsin bir tirli karar veremezler.

Gelin siz onlara yardim edin. Acaba birgsey degisir mi?
Tek, Cift' inyanina 1asinirsa i ...

Cift, Tek'in yanina tasinirsa i .........oooioreeonieecrneeesees oo

Buradan nasil bir ¢ikarabiliriz? Yaziniz?
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DUSUNDURUCU SORULAR

? Sonunda Tek ve Cift, Tek' in egitim merkezine tasinirlar. Bu esnada Cift' in

erkek kardesi onlarla ¢alismak ister. Binanin 2 kati ona ayrilir. Ugii birlikte
¢alismaya baslarlar.

e 15 kath binanin toplam kag kati dolmus oldu? ..........cccovvvirieenee.

e Bunu kesir sayisi ile nasil ifade edebiliriz? ...

?  tleriki aylarda Cift, Tek' e:
- Ben bir siire kardesimle ¢alismak istiyorum. Onunla 6zel ilgilenmem gerek

demis ve Tek' in binasindan ayrilmis.

Cift ve kardesi, Cift' in egitim merkezinde ¢alismaya baslamiglar. Bunu kesir
sayisi ile nasil ifade edebilirsiniz?

Tek bu duruma ¢ok lzilmiistir. Siz ona yardimci olabilir misiniz?
Yukarida bulmus oldugunuz esitlikleri karsilastiriniz? Buradan nasil bir sonug
¢tkarabiliriz?
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? Tek' in abisi de bu egitim merkezine taginmak ister. Fakat yeterli bilgi ve

becerilere sahip degildir. Sonugta tasinamaz. Bunu kesir sayisi ile ifade

edebilir misiniz? Nasil?



HEDEF 3 - DAVRANIS 7-8-9

CALISMA YAPRAGI

+ 9 + . oy . . . SIS
14 14 14 ise "?" yerine hangi kesir sayisi gelmelidir:

Agiklayiniz?

I 5 3 1 ? 3
2 1_6+1_6 +1_6: 1_6+1_6 +1_6 ise "?" yerine hangi kesir sayisi

gelmelidir? Agiklayiniz?

3 . T_, 5
3 §+ + T =7+ §+# esitliginde "* ,? ve #" hangi kesir

sayilari gelmelidir? Agiklayiniz?

| 1

4. 32 +7=3— ise "?" yerine hangi kesir sayisi gelmelidir?

Aciklayiniz?

302
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HEDEF 4- DAVRANIS 1-2 ETKINLiK ANALIiZLERi

AMAC: Ogrencilerin kesirlerde ¢ikarma islemini yapabilmesi

HEDEF: Kesirlerle ¢cikarma islemini yapabilme

DAVRANISLAR: Paydalarn esit; basit, bilesik veya tam sayili iki kesrin ¢ikarma islemine
ait sekli veya semay1 cizme

Paydalari esit; basit, bilesik veya tam sayil1 iki kesrin ¢ikarma islemini yapip sonucu yazma

SURE: 1 ders saati

ON BILGILER: Kesirlerde toplama islemi

ETKINLIK - Etkinlik 6grencilere problemler seklinde verilecektir. Problem ¢6zme yontemi
kullanilacaktir.

CALISMA YAPRAGTI: Etkinlik sonunda ¢ocuklara dagitilacaktur.

SONUC: Ogrenciler kolaylikla dogru sonuca ulagmislardur.
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HEDEF 4- DAVRANIS 1-2 ETKINLiK

DUSUNDURUCU PROBLEMLER

1. Deniz bir sabah uyandiginda kendini gok ag hisseder ve hemen mutfaga

kosar. Hemen aklina annesinin diin yaptigi kek gelir ve %'U var olan kekin

? Acaba bir sonraki 6giine kekin kagta kagt kalir? Sekil gizerek ¢oziiniiz?

2. Esme' nin evinin okuluna uzaklig % km.dir. Esme her giin okula giderken

bakkala ugrayip simit almaktadir. Evi ile bakkal arasi ise % km.dir.

? Acaba Esme bakkala ugradiktan sonra daha ne kadar okula yiiriiyor? Yani

bakkal ile okulu arasi kag km.dir, sekil gizerek ¢oziiniiz?



o

HEDEF 4- DAVRANIS 1-2

CALISMA YAPRAGI

5 2
g - g ¢ikarma islemine ait semay yapiniz?
3 2,
11 11
s 2
55
7é — 23 =7
8 8
6>—42 =9
5 5
7§—2ﬂ—32: ?
6 6 6

305
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HEDEF 4 - DAVRANIS 3-4 ETKINLIK ANALIiZLERi

AMAC: Ogrencilerin paydalari esit olmayan kesirlerde ¢ikarma islemini yapabilmesi
HEDEF: Kesirlerle ¢cikarma islemini yapabilme

DAVRANISLAR:

Paydalan esit olmayan; basit, bilesik veya tam sayili iki kesrin ¢ikarma islemine ait sekil veya
semayl ¢izme

Paydalari esit olmayan; basit, bilesik veya tam sayili iki kesrin ¢ikarma islemini yapip sonucu
yazma

SURE: 1ders saati

ON BIiLGILER: Kesirlerde toplama islemi

ETKINLIK: Ogrencilere problemler seklinde verilecektir. Problem ¢6zme yontemi
kullanilacaktir.

CALISMA YAPRAGT: Etkinlik sonunda gruplara dagutilir.

SONUC: Ogrenciler kolaylikla dogru sonuca ulagmislardar.
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HEDEF 4 —- DAVRANIS 3-4 ETKINLIK

DUSUNDURUCU PROBLEMLER

1. Sevginin resim 6gretmeni, resim dersinde her 6grencinin el isi kagid
getirmesini ister.

Sevgi derste el isi kagidinin % 'sini resim yapmak igin kullanir. Geriye ne

kadar el isi kagidi kalir? Sekil gizerek gosteriniz?

Arkadagi Efe ise el igi kagidi getirmeyi unutmustur. Sevgi de el isi

kagidindan % pargasini kesip Efe'ye verir.

? Acaba Sevgi'ye el isi kdgidinin kagta kagi kalmigtir? Sekil gizerek
¢ozuniuz?
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HEDEF 4 - DAVRANIS 3-4

CALISMA YAPRAGI

Asagidaki gikarma iglemlerini yapiniz?

1. L2,
10 5
||
3—-2-=7
2. 7473
5 1
3. 7 - g isleminin sonucu nedir?
R
235
1 1
5. 45 _35 isleminin sonucu nedir?
9 1
6. E - g isleminin sonucu nedir?
2 3
7. 5 o g ¢ikarma islemini ¢6ziiniz? Cikarma islemine ait semayi yapiniz?
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HEDEF 4 - DAVRANIS - 5 ETKIiNLiK ANALiZLERi

AMAC: Ogrencilerin bir dogal sayidan bir kesir sayisin1 ¢ikarma islemini yapmasi
HEDEF: Kesirlerle ¢cikarma islemini yapabilme

DAVRANISLAR

Bir dogal sayidan bir kesrin veya bir kesirden bir dogal sayinin ¢ikarma islemini yapip sonucu
yazma

SURE: 1 ders saati

ON BIiLGILER: Kesirlerde toplama islemi, paylari esit olan olmayan kesirlerle ¢ikarma
islemi

ETKINLIK : Etkinlik 6grencilere problemler seklinde verilecektir. Problem ¢6zme yontemi
kullanilacaktir.

CALISMA YAPRAGT: Etkinlik sonunda gruplara dagitilr.

SONUC: Ogrenciler kolaylikla dogru sonuca ulagmislardar.
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HEDEF 4 - DAVRANIS 5 ETKINLIK

4

DUSUNDURUCU PROBLEM

1. Funda’ nin babasi Funda' ya dikdértgen seklinde 3 tane gikolata aliyor.

Funda ise bu gikolatalardan bir tanesinin yalnizca % 'ini yiyor.

Acaba geriye yenmemis ne kadar gikolata kalmigtir?



HEDEF 4 - DAVRANIS 5§

CALISMA YAPRAGI

311
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HEDEF 4 - DAVRANIS 6-7 ETKINLIK ANALIZLERi

AMAC: Ogrencilerin kesirlerde ¢cikarma islemini say1 dogrusunda da gostermesi
HEDEF: Kesirlerle ¢cikarma islemini yapabilme

DAVRANISLAR:

Iki kesrin ¢ikarma islemini say1 dogrusunda gosterme

Say1 dogrusunda verilen bir ¢ikarma islemini yazma

SURE: 1 ders saati

ON BIiLGILER: Kesirlerde toplama islemi, paydalari esit ve esit olmayan kesirlerde
cikarma islemi

ETKINLIK: Etkinlik 6grencilere problemler seklinde verilecektir. Problem ¢ozme yontemi
kullanilacaktir.

CALISMA YAPRAGT: Etkinlik sonunda gruplara dagitilr.

SONUC: Ogrenciler kolaylikla dogru sonuca ulagmislardar.
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HEDEF 4 —- DAVRANIS 6-7 ETKINLIK

DUSUNDURUCU PROBLEM

1. Hasan, arastirmasi gereken bir 6dev igin evinden kiitiiphaneye
ugrayacaktir. Kiitliphaneden giktiktan sonra da okula ugrayacaktir. Hasan'in

evi, okulu ve kiitiiphane ayni yol lizerindedir.

e Eren'in evi ile kiitiiphane arasindaki yol uzunlugu km.

. .. ) o 4
e Eren'in eviile okulu arasindaki yol uzunlugu da - km.

ise Eren’ in, kiitliphaneden ¢iktiktan sonra okula varmasi igin kag km. yol

yliriimesi gerektigini say1 dogrusu cizerek bulunuz?
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HEDEF 4 - DAVRANIS 6-7

CALISMA YAPRAGI

4

8
1. g_ 5 islemini say! dogrusunda géosteriniz?

1

2. 3—5 islemini say! dogrusunda gésteriniz?
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HEDEF 4 - DAVRANIS 8-9 ETKINLIK ANALIZLERi

AMAC: Ogrencilerin icinde toplama ¢gikarma islemleri bulunan sorulari ¢ézmesi
HEDEF: Kesirlerle ¢cikarma islemini yapabilme

DAVRANISLAR:

Iki kesrin ¢ikarma isleminde, verilmeyen eksileni veya ¢ikani bulup yazma

I¢inde, toplama ve gikarma islemleri bulunan bir islemin sonucunu bulup yazma
SURE: 1 ders saati

ON BIiLGILER: Kesirlerde toplama islemi, paydalari esit ve esit olmayan kesirlerde
cikarma islemi

CALISMA YAPRAGI: Gruplara dagitilir.

SONUC: Ogrenciler kolaylikla dogru sonuca ulagmislardur.
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HEDEF 4 - DAVRANIS 8-9

CALISMA YAPRAGI

. Bir ¢ikarma isleminde eksilen g fark 3—15 ise eksilen kagtir?

9

Z _9==

10 3 isleminde "?" yerine hangi say! gelmelidir?

. Bir ¢ikarma isleminde eksilen 5%, fark 171 ise ¢tkan kagtir?

1 1 1
. 15 - 1§+ 18 isleminin sonucu kagtir?

. (§+l)—% isleminin sonucu kagtir?
ise "?" yerine hangi sayi gelmelidir?

. (52—32 +(92+21j isleminin sonucu kagtir?
8 3 5 10

3 2) 3 2

. (4 + 5)—(1 +lj isleminin sonucu kagtir?

. Bir miktar pirincin once g'i sonra 2—25'1' satildi. Pirincin kagta kag!

kalmigtir?
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HEDEF 5 - DAVRANIS 1-2-3-4 ETKINLIK ANALIZLERI

AMAC: Ogrencilerin kesirlerde carpma islemini yapabilmesi

HEDEF: Kesirlerle carpma islemini yapabilme

DAVRANISLAR:

Iki kesrin carpma islemine ait sekli veya semay1 yapma

Sekil veya sema ile verilen iki kesrin carpma islemini yazma

Iki basit, iki bilesik veya iki tam sayili kesrin ¢arpma islemini yapip sonucu yazma

Bir dogal sayi ile basit, bilesik veya tam sayili bir kesrin carpma islemini yapip sonucu yazma
SURE: 2 ders saati

ON BIiLGILER: Kesirlerde toplama ve ¢ikarma islemi

ETKINLIK -23) Etkinlik kagid: gruplara dagitilr.

CALISMA YAPRAGI: Ders sonunda gruplara dagitimistir.

SONUC: Ogrenciler biraz 6gretmen yonlendirmesi ile dogru sonuca ulagmislardar.
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HEDEF 5 - DAVRANIS 1-2-3-4 ETKINLIK

BAHCELERDE ¢ICEK

Sibel gigekleri 6zellikle de giilleri cok sevmektedir. Sibel'in dedesi

Mehmet Amca’ da bahgesinin % ' Und gicek ekmek igin siirmistdr.

Bunu sema ile gosteriniz?

.....

ekilen kismi ¢iziniz?

e

e Tohum ekili alan bahgenin kagta kagidir?

e Buradan nasil bir sonug ¢ikarabilirsiniz? Yaziniz?



319

@

B er CALTSMA YAPRAET

islemini sema ile gosteriniz?

13
T2 4




HEDEF 5 - DAVRANIS 5 ETKINLiK ANALIZLERI

AMAC: Ogrencilerin kesirlerde carpma islemini kullanarak problem ¢dzmesi

HEDEF: Kesirlerle carpma islemini yapabilme

DAVRANISLAR :

Bir biitiiniin, belirtilen kesir kadarim1 bulma

SURE: 1 ders saati

ON BIiLGILER: Kesirlerde toplama, ¢cikarma ve ¢arpma islemi

ETKINLIK:Etkinlik kagidi gruplara dagitilir.

CALISMA YAPRAGI: Etkinlik sonunda gruplara problemlein oldugu ¢alisma yapraklar
dagitilir.

SONUC: Ogrenciler biraz 6gretmenin yonlendirici sorulari ile dogru sonuca ulagmislardar.

320
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HEDEF 5 - DAVRANIS 5 ETKINLIK

DART OYNAYALIM

P Elvan ile Ceren bir giin dart

yarismasina katilirlar. Oyunda en
yiiksek puani alan yarisi
T eee— kazanacaktir.

; e Elvan'in attiklar: kirmizi
oklari, Ceren'in attiklar ise sari
oklari géstermektedir. Elvanin ve
Cerenin alacagi puanlar agagidaki
, tabloda gosterilmistir.

R T Fakat attiklar: oklarin onlara
kag puan kazandirdigini hesaplamay
bilmemektedirler. Gelin onlara
yardim edelim...

I

&
i

|
|

]
l|||

E 00 e Ghes CERT
R S PR e e
ELVAN
Attigi sayi PUAN
20 %unu bul
12 %unu bul
15 %'im bul
CEREN
Attigi sayi PUAN
4 iunu’ bul
25 %'im bul
20 %'unu bul

Birinci Kim 2 oo
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HEDEF 5 - DAVRANIS §

Asagidaki sayilarin istenen kesir kadarini bulunuz?

5, .
a) 350 'nin ; St

5
b) 240" n g'sz

5
c) 163" in 5“

"7

d) 165" i
) in 11

Naz ' in parasi 250 YTL. dir. Deniz ' in parasi, Naz' in parasinin :—' i

kadar olduguna gore, Deniz ‘in parasini bulunuz?

60 kg. lik pizza hamurunun %'sz un, geri kalani sudur. Pizza

hamurundaki su miktari kag kg. dir?

75 kg.lik bir guval unun, 6nce %'im‘, daha sonra L s satan bir

satict, unun kag kilogramini satmistir?
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CALISMA YAPRAGI

2
1. ?'ii 40 olan sayi kagtir?

1
2. lz'ii 35 kg. olan cevizlerin tamami kag kg. dir?

5limini kag

bir kiimesin 3—'u horozdur

uk sayisi kagtir?



HEDEF 5 - DAVRANIS 6 ETKINLIK ANALIZLERI

AMAC: Ogrencilerin toplama, ¢ikarma ve ¢carpmanin bir arada oldugu karisik islemleri
¢Ozmesi

HEDEF: Kesirlerle carpma islemini yapabilme

DAVRANISLAR: i¢inde; toplama, ¢cikarma ve carpma islemleri bulunan bir islemin
Sonucunu bulup yazma

SURE: 1 ders saati

ON BIiLGILER: Kesirlerde toplama, ¢arpma ve ¢ikarma islemi

CALISMA YAPRAGI: Ogrencilere (¢alisma gruplarina) 6n bilgilerini pekistirmek
Amaciyla calisma yapraklart dagitilir.

SONUC: Ogrenciler biraz 6gretmen yonlendirmesi ile dogru sonuca ulagmislardur.
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HEDEF 5 - DAVRANIS g
CALISMA YAPRAGI
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HEDEF 5 - DAVRANIS 7-8 ETKINLIK ANALIiZLERi

AMAC: Ogrencilerin kesirlerde carpma isleminin 6zeliklerini 6grenmesi

HEDEF: Kesirlerle carpma islemini yapabilme

DAVRANISLAR:

Carpilan iki terimin yerleri degistirildiginde carpimin degismedigini drneklerle gdsterme
Ug terimli bir carpma isleminde, ilk iki terimin ¢arpimu ile iiciincii terim ¢arprminin, son iki
terim ¢arpimu ile ilk terim carpimina esit oldugunu 6rneklerle gosterme

SURE: 1 ders saati

ON BIiLGILER: Kesirlerde toplama, ¢arpma ve ¢ikarma islemi

ETKINLIK: Etkinlik kagitlar gruplara dagitilir. Etkinlikte deneme- yanilma yontemi
kullanilir.

CALISMA YAPRAGT: Etkinlik sonunda gruplara dagitilr.

TARTISMA: Gruplar kolayca dogruyu bulmuslardir.
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HEDEF 5 - DAVRANIS7-8 ETKINLIK

DENE - BUL - OGREN

Herhangi bir basit kesir yaziniz?

Herhangi bir bilesik kesir yaziniz?

Yazdiginiz basit kesir ile bilesik kesri ¢carpiniz?

Simdi iki kesrine yerlerini degistirin. Ve tekrar garpin.

Ne buldunuz? Sonucu yorumlayiniz?
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DENE - BUL - GGREN

Istediginiz kesir sayilarindan iig tane yaziniz?

Oncelikle yazdiginiz I. ve II. kesir sayilarini garpiniz?

Yukarida buldugunuz sonucu IIT. kesir sayiniz ile garpin ve sonucu yazin?

Simdi de yazdiginiz IT. ve IIT. kesir sayilarini ¢garpin?

Yukarida buldugunuz sonucu I. kesir sayiniz ile garpin ve sonucu yaziniz?

Buldugunuz iki sonucu karsilagtirin? Buradan nasil bir sonug
¢tkarabilirsiniz?
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HEDEF 5 - DAVRANIS 7-8

05
CALISMA YAPRAGI

5
9=
1. 3

S

~
~~

15
3 ’ g garpma isleminde "? "yerine hangi say! gelmelidir?

2 (A4 _(25)4
2. 3179 = 36/ 9 carpma igleminde "?" yerine hangi sayi

gelmelidir?

2 .3 4
3 (15-25)‘?:*'(A'gj carpma isleminde "? * ve A" yerine

hangi sayilar gelmelidir?

4. Q.Azll.g
5 25

garpma isleminde “A” yerine hangi say: gelmelidir?
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HEDEF 5 - DAVRANIS 9-10 ETKINLiK ANALIZLERI

AMAC: Ogrencilerin kesirlerde carpma isleminde 1 ve 0 sayilariyla islem yapmasi
HEDEF: Kesirlerle carpma islemini yapabilme

DAVRANISLAR:

Bir kesir sayisinin "1" ile ¢arpma islemini yapip sonucu yazma

Bir kesir sayisinin "O" ile carpma islemini yapip sonucu yazma

SURE: 1 ders saati

ON BIiLGILER: Kesirlerde toplama, ¢arpma ve ¢ikarma islemi

ETKINLIK: Etkinlik kagitlar gruplara dagitilir. Etkinlikte deneme- yamlma yontemi
kullanilir.

CALISMA YAPRAGT: Etkinlik sonunda gruplara dagitilr.

TARTISMA: Gruplar kolayca dogruyu bulmuslardir.



HEDEF 5 - DAVRANIS 9-10 ETKINLIiK

CALISMA YAPRAGI

1. Asagidaki ¢arpma iglemlerini yapiniz?

3 3
a)§‘1=? b)1'2z=?

2. Asagidaki ¢carpma islemlerini yapiniz?

1
a)O-i=? b)lg-0=?

5
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HEDEF 6 — DAVRANIS 1- 2- 3 ETKINLIK ANALIZLERI

AMAC: Ogrencilerin kesrin tersini 6grenmesi

HEDEF: Kesirlerle bolme islemini yapabilme

DAVRANISLAR:

Bir dogal sayinin ¢arpma islemine gore tersini drneklerle gdsterme

Sifirdan farkli bir kesrin tersini 6rneklerle gdsterme

Bir kesrin tersi ile carpimini 6rneklerle gosterme

SURE : 1 des saati

ON BIiLGILER: Kesirlerde toplama, carpma ve ¢ikarma islemi

ETKINLIK: Deneme yolunu kullanarak hazirlanan etkinlik gruplara uygulanir.
CALISMA YAPRAGI: Hazrlanan ¢alisma yapraklari dgrencilere dagitilir.

SONUC: Gruplar kolayca dogruyu bulmusglardir.
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HEDEF 6 - DAVRANIS 1- 2- 3 ETKINLIK

Annesi Sedat ve Selda'ya gok sevdigi igin bir yas pasta almis. Selda her giin

pastasinin %lmu yiyor. Acaba Selda 3 giinde ne kadar pasta yemistir.

e Yukaridaki igslemin sonunda ne buldunuz? Yorumlayiniz?

Sedat her giin pastasinin %’sini yiyor. Acaba Sedat 7 giinde ne kadar pasta

yemistir?

e Yukaridaki igslemin sonunda ne buldunuz? Yorumlayiniz?

e Buradan nasil bir sonug ¢ikarabiliriz?
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HEDEF 6 - DAVRANIS 1- 2-3

CALISMA YAPRAGI

1. Asagidaki sayilarin garpma islemine gore terslerini yaziniz?

a)3= b) 8 = ) 11=

. /Laglgiaki kesirlerin garpma islemine gore Tersleli*i ya




HEDEF 6 — DAVRANIS 4-5-6 ETKINLiK ANALIZLERI

AMAC: Ogrencilerin kesrin tersini 6grenmesi

HEDEF: Kesirlerle bolme islemini yapabilme

DAVRANISLAR:

Bir kesri bir sayma sayisina boliip sonucu yazma

Bir dogal say1y1, bir kesre boliip sonucu yazma

Basit, bilesik veya tam sayili iki kesirle bolme islemini yapip sonucu yazma
SURE : 1 des saati

ON BIiLGILER: Kesirlerde toplama, carpma ve ¢ikarma islemi
ETKINLIK: Deneme yoluyla hazirlanan etkinlik gruplara dagitilir.
CALISMA YAPRAGI: Hazrlanan ¢alisma yapraklari grencilere dagitilir.

SONUC: Ogrenciler biraz zorlanmislardir. Ogretmen rehberlik etmistir.
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HEDEF 6 —- DAVRANIS 4-5-6 ETKINLIK

DENE - - OGREN

. 4 elma resmi ¢iziniz?

. Bu 4 elmanin iginde kag tane yarimlik vardir?

. Bu sayiyi nasil elde edersiniz? Diisiinin

. Simdi de 8 portakalin iginde kag tane yarimlik vardir?

. Bu sayiyi nasil elde edersiniz? Disiinin

. Peki, 10 It. siit iginde kag tane yarim litrelik sit vardir?

. Bu sayiyi nasil elde edersiniz?

Buradan bir genellemeye varacak olursaniz ne séylersiniz?
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HEDEF 6 - DAVRANIS 4-5-6

CALISMA YAPRAGI

1. Asagidaki bslme iglemlerini yapiniz?

3 17
==+ b) —+4
Q) 348 )
2 12
9 d 7
0 - )L

2. Asagidaki bélme islemleri niz?

5
a) 10+—
) 6
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HEDEF 6 - DAVRANIS 7 ETKINLIK ANALIZLERIi

AMAC: Ogrencilerin kesir problemlerini ¢6zmeyi 6grenmesi

HEDEF: Kesirlerle bolme islemini yapabilme

DAVRANISLAR:

Belirtilen kesir kadar1 verilen bir biitiiniin tamamin1 bulma

SURE: 1 ders saati

ON BIiLGILER: Kesirlerde toplama, carpma ve ¢ikarma islemi
ETKINLIK: Etkinlik gruplara dagitilir.

CALISMA YAPRAGI: Hazrlanan ¢alisma yapraklari grencilere dagitilir.

SONUC: Ogrenciler biraz zorlanmislardir. Ogretmen rehberlik etmistir.
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HEDEF 6 - DAVRANIS 7 ETKINLIK

MISIRLAR NE KADAR?

Oziim, Ozde ve Ozge bir giin birlikte sinemaya giderler. Film baglamadan
once patlamig misir almaya karar verirler ve sinemanin biifesine giderler.
Oziim sorar:

- Patlamis misir ne kadar?

Bifeci:
2
- g i2 YTL.
~ 2
der. Ozim misirlarin tamamini istemektedir. Fakat g 'i 2 YTL ise tamaminin

kag YTL oldugunu hesaplayamaz.

?

: Siz ona yardimci olabilir misiniz?
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HEDEF 6 - DAVRANIS 7

CALISMA YAPRAGI

2
4, ?'ii 40 olan sayi kagtir?

1
5. lz'ﬁ 35 kg. olan cevizlerin tamami kag kg. dir?

5limiind kag

bir kiimesin g—u horozdur

uk sayisi kagtir?



HEDEF 6 - DAVRANIS 8 ETKINLiK ANALIZLERI

AMAC: Ogrencilerin kesir problemlerini ¢6zmesi

HEDEF: Kesirlerle bolme islemini yapabilme

DAVRANISLAR:

Bir kesrin verilen bir kesrini bulup, bunun biitiiniin kacta kac1 oldugunu islem yaparak
gosterme

SURE: 1 ders saati

ON BIiLGILER: Kesirlerde toplama, ¢arpma ve ¢ikarma islemi

ETKINLIK: Etkinlik gruplara dagitilir.

CALISMA YAPRAGI: Hazirlanan calisma yapraklar 6grencilere dagitilir.

SONUC: Ogrenciler biraz zorlanmislardir. Ogretmen rehberlik etmistir.
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HEDEF 6 - DAVRANIS 8 ETKINLIK

3

DUSUNDURUCU SORULAR

1. Bir ekmegin yarisini kesir sayisi olarak nasil ifade edebilirsiniz?
2. Yarisinin yarisini kesir sayisi olarak nasil ifade edebilirsiniz?

3. Peki, bir ekmegin yarisinin yarisini yediginizde ekmegin ne kadarini

yemis olursunuz?

Yani bir kesrin kesrini bulurken hangi islemleri yapiyoruz? Agiklayiniz?
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HEDEF 6 - DAVRANIS 8

CALISMA YAPRAGI

1. Bir sayinin %unun 'ii 8 ise bu say kagtir?

1
3

2. 60 sayisinin %'inin %u kag eder?

3. Bir top kumasin %unun %'si satiliyor. Satilan kumas bir fop kumasin

ka¢ta kagidir?

4. 360 YTL nin %'sz ile kalem, kalanin %'sz ile silgi alindigina gére geriye

kalan para kag liradir?

5. %'inin %u ile %unun %'sinin farki 46 olan say: kagtir?
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HEDEF 6 - DAVRANIS 9-10-11 ETKINLIK ANALIZLERI

AMAC: Ogrencilerin kesirlerde 1ve 0 sayilartyla bolme islemini dogru yapabilmeleri
HEDEF: Kesirlerle bolme islemini yapabilme

DAVRANISLAR:

Bir kesrin 1 e boliimiinii islem yaparak gosterme

1 in bir kesre boliimiiniin, o kesrin tersi ile ilgisini islem yaparak gosterme

"0"1n bir kesre veya bir kesrin "0"a boliimiinii iglem yaparak gosterme

SURE: 1 ders saati

ON BIiLGILER: Kesirlerde toplama, ¢arpma ve ¢ikarma islemi

ETKINLIK: Ogrenci gruplan etkinlik kdgid: iizerinde deneme - yanilma yoluyla ¢alisirlar.
CALISMA YAPRAGI: Hazirlanan calisma yapraklar 6grencilere dagitilir.

SONUC: Ogrenciler kolaylikla sonuca ulasmislardir.
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HEDEF 6 - DAVRANIS 9-10-11 ETKINLIK

DENE - BUL - OGREN

R I R
1 i 8 i |
R 5 9 -.

BOLUM I
e Yukaridaki tablodaki sayilar: kullanarak birer tane basit, bilesik ve tam

sayil kesir olusturunuz?

e Olusturdugunuz kesirlerle 1 sayisina béliin?

¢ Ne buldunuz? Buradan nasil bir sonug ¢ikarabilirsiniz?

e Simdi ise 1 sayisini olusturdugunuz kesir sayilarina bélin?
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¢ Ne buldunuz? Buradan nasil bir sonug ¢ikarabilirsiniz?

BOLUM II

e Olusturdugunuz kesirlerle O sayisini béliin?

¢ Ne buldunuz? Buradan nasil bir sonug ¢ikarabilirsiniz?

e Simdi ise O sayisini olusturdugunuz kesir sayilarina bolin?

¢ Ne buldunuz? Buradan nasil bir sonug ¢ikarabilirsiniz?



HEDEF 6 - DAVRANIS 9-10-11

CALISMA YAPRAGI

1. Asagidaki bélme iglemlerini yapiniz?

2. Asagidaki bolme islemlerini yapiniz?

.3 1
0)178— b)l—z—

3. Asagidaki bélme islemlerini yapiniz?

2 1
0+-— 03—
T %) 4

4. Asagidaki bslme islemlerini yapiniz?

Q) —+0 b)1§—:0
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HEDEF 6 - DAVRANIS 12 ETKINLIK ANALIZi

AMAC: Ogrencilerin kesirlerde karigik islem gerektiren sorulari ¢ozebilmeleri
HEDEF: Kesirlerle bolme islemini yapabilme
DAVRANISLAR:
Icinde; carpma, bolme, toplama ve ¢ikarma islemleri bulunan bir islemin sonucunu
hesaplayarak yazma
SURE: 2 ders saati
ON BIiLGILER: Kesirlerde toplama, ¢arpma, ¢ikarma ve bolme islemi
CALISMA YAPRAGI: Ogrencilere 6grendikleri konularla ilgili calisma yapraklar verilir.

SONUC: Ogrenciler biraz zorluk ¢ekmislerdir. Gruplar aras1 yardimlasma olmustur.



HEDEF 6 - DAVRANIS 12 ETKINLIiK

CALISMA YAPRAGI

isleminin sonucu kagtir?

315
. %% isleminin sonucu kagtir?
18

s 1
3 13 isleminin sonucu kagtir?
 —
24+ — 1- 1
2 . 2 isleminin sonucu kagtir?
1 1
3—— 1+
2 2

isleminin sonucu kagtir?
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isleminin sonucu kagtir?

N SN
|

~
/7
G| e
0 | L
~

.|.
A/
W | W

1
- Zj isleminin sonucu kagtir?

8. 4976l isleminin sonucu kagtir:

isleminin sonucu kagtir?

O
1
|
+
)
N——
.I.
7 N\
)
| =
~
| |
|
—_
|

10. (l + zj + (2 =+ ij isleminin sonucu kagtir?
3 4 5 10
11. ;1 isleminin sonucu kagtir?
1+ 1
I+ —
2
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EK7

GRUPLARIN OTTB DURUM OZETi YAPRAKLARI



OTTB ICIN DURUM OZETI YAPRAGI

Takim Adi: GRUP A

Takim Uyeleri 1 2 3 4 5 6 7
Utku 99 90 98 100 100 100 95
Yusuf 38 25 50 15 47 41 34
Unal Can 78 52 75 70 40 89 77
Pelin 81 86 90 95 80 70 61
Tlknur 78 89 78 99 70 79 98
Toplam Takim

Puani 374 342 391 379 337 379 365
Takim Ortalamasi 75 68 78 76 68 76 73
Takim Odiilii Cok Iyi Tyi Cok Iyi Cok Tyi Tyi Cok Tyi Cok Iyi
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OTTB ICIN DURUM OZETI YAPRAGI

Takim Adi: GRUP D

Takim Uyeleri 1 2 3 4 5 6 7
Bahadir

89 86 92 93 71 70 82
Gozde

66 74 57 55 41 70 70
Ahmet

64 64 54 85 55 67 56
Elif K.

90 90 88 90 100 95 100
Toplam Takim 309 314 291 323 267 302 308
Puani
Takim Ortalamasi 61 79 73 81 67 76 77
Takim Odiilii Tyi Cok Tyi Iyi Miikemmel Tyi Cok Tyi Cok Tyi
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OTTB ICIN DURUM OZETI YAPRAGI

Takim Adi: GRUP B

Takim Uyeleri 1 2 3 4 5 6 7
Gokge 94 100 70 98 100 91 98
Nehir 83 92 72 85 90 75 85
Cemal Can 77 72 72 89 75 67 75
Elif E. 57 81 58 90 70 70 85
Toplam Takim 311 345 272 362 335 303 343
Puani

Takim Ortalamasi 78 86 68 91 84 76 86
Takim Odiilii Cok iyi Miikemmel Iyi Miikemmel Cok Tyi Cok Tyi Cok Tyi

(Siiper 1)
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OTTB ICIN DURUM OZETI YAPRAGI

355

Takim Adi: GRUP C
Takim Uyeleri 1 2 3 4 5 6 7
Asena

90 95 80 80 75 94 92
Burak

77 65 68 91 72 72 66
Cansu

85 90 88 92 99 92 98
Yilmaz

63 53 33 74 59 76 41
Toplam Takim 315 303 269 337 305 334 297
Puani
Takim Ortalamasi 79 76 67 84 76 84 74
Takim Odiilii Cok Tyi Cok Tyi Iyi Miikemmel Cok Tyi Miikemmel Cok Tyi
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EK 8

KAVRAM HARITASI
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EK9

HEDEF SONLARI OYNANAN BAZI EGITSEL OYUNLAR



KESIR

Biitiin
Parca
Ayirmak

PAYDA

Kesir
Pay
Biitiin

BASIT KESIR

Tam
Pay
Payda

TAM SAYILI KESIR

Basit kesir
Dogal say1
Tam

TABU OYUNU

PAY

Biitiin
Kesir
Payda

BIRIM KESIR

Dogal Say1
Pay
Bir

BILESIK KESIR

Tam Sayili Kesir
Pay
Payda

KESIR CIZGISi

Pay
Payda
Ayirmak

ES PARCA

Biitiin
Ayirmak
Ayni
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KELIMELERI BULALIM

Asagidaki kelimeleri yukaridan asagiya ve asagidan yukariya bakarak
bulmaya ¢alisin. Kalan harflerle anlamh bir ciimle olusturacaksiniz.

360

KESIR TAMSAYILI

BUTUN DENK

PAY SADELESTIRME

PAYDA GENISLETME

YARIM ESPARCA

BASIT BIRIM

BILESIK TAM
K E S I R H E
P P A Y G R D
A o) D G E A L
Y S E A N Y I
D B L I I R K
A E E D S T S
K I S E L I B
i R T N E S U
S A I K T A T
B I R I M B U
Y I M S E I N
D I E R T A M




EK 10
10 HAFTALIK HEDEFLERE AiT CALISMA PLANI
KATILIMCININ KENDiNi DEGERLENDiRME FORMU
Ve

PORTFOLYO KONUSMASI DEGERLENDIRME KILAVUZU

(Portfolyo)
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10 HAFTALIK HEDEFLERE AiT CALISMA PLANI

362

Hedefler ( 10 hafta icin)

Ada:
Tarih:

On hafta boyunca asagidaki isleri basarmayi planhyorum.

$ F*X AR WD

(Not: Gerekirse ekleme yapilabilir.)
Tarih:

On hafta boyunca asagidakiler hari¢ hedeflere ulastim.

(Kisa olarak nedenini de 6zetleyin.)
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KATILIMCININ KENDINI DEGERLENDIRME FORMU

Kendini Degerlendirme

Adr:

Calismamin Adi:
Calhsmanin Tarihi:
Notu: Eskisi : % :

Neden......covvevnvennncnns ile ilgili bir arastirma yaptim? ........cccocevveiiiniiinicnnnen
Arastirma icin nasil bir calisma ylirtittiim? ........ccocoiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinn

B. INe OZrendim? ....coiveiieiiiniieniiinrienriieiosstsestsssssessssssssssssessssssssssssssssssssnses

4. Neleri gelistirmem erek? .....cccvveiiiniiiniiieiiieiienieiercisscsrscssssessossscsssns

5. Nasil daha fazla kendimi gelistiririm? .........ccccoieiiiiiiiiiiiiiiiiiniiiiiiioeiceecnacnns

6. Bu performansimdan memnun MUYUIM? ...ccveeieeeirecsetssasocssossscssscssssssassessosasssss

C Calisma esnasinda en fazla dikkatimi ¢eken konu ne oldu?

Hangi sorulara cevap bulunamadi?

Bu calisma benim icin 6nemli/6nemsiz ciinkii...

OGRETMEN GORUSLERI:
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PORTFOLYO KONUSMASI DEGERLENDIRMESI KILAVUZU

Ogrenci : Derece :
Tarih :

Soru 1 : “Portfolyo kullamlarak hedefleri nelere gore belirledigini ve nasil
ulastigim anlatir misin?”’

Ogretmen Goriisleri:

Soru 2 : “Portfolyonu kullanarak nasil bir gelisim ve basar1 gosterdigini
anlatir misin?

Ogretmen Goriisleri :

Soru 3: Portfolyonu kullanarak kisisel degerlendirmeni donem boyunca
nasll ifade ettigini anlatir misin?

Ogretmenin Goriisleri:

Soru 4: Déonem basinda portfolyo calismasi icin basarili ve basarisiz oldugun
iki konu se¢cmen istenmisti. Donem sonunda sende bu konularda ilgili ne tiir
degismeler oldu?
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Ogretmen Goriisleri:

Gelisim Alanlari

Nasil bir gelisim gosterdi sorusunun yanitlar:




366

EK 11

UYGULAMALARDAN ORNEKLER
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EK 12

OGRENCILERIN YAPTIGI CALISMALARDAN BAZI ORNEKLER



