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OZET

Bu aragtirmada, ilkdgretim 4. Sinif matematik ders kitab1 ve 6grenci ¢alisma
kitaplarinin  yapisalct  6grenme anlayisina uygunluk diizeyinin belirlenmesi

amaglanmistir.

Arastirmanin evrenini, 2007-2008 egitim-0gretim yilinda ilkogretim 4.
siiflarda kullanilmasi i¢in Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Tarafindan
onaylanan alti yaymevine ait matematik ders ve Ogrenci c¢alisma kitaplar
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini, alt1 yayinevi igerisinden random yoluyla
belirlenen {i¢ yayimevine ait matematik ders ve Ogrenci c¢aligma kitaplari

olusturmaktadir.

Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmustir. Oncelikle literatiirden
yararlanilarak yapisalci 6grenme anlayisina uygun matematik ders ve Ogrenci
caligma kitabinda bulunmasi gereken o6zellikler belirlenmis ve “yapisalci anlayisa
gore matematik ders ve Ogrenci c¢alisma kitaplarim1 degerlendirme Olgegi”
gelistirilmistir. Gelistirilen bu 6l¢ek dogrultusunda, ilkogretim 4. Sinif matematik
dersinde kullanilan ders ve 6grenci ¢alisma kitaplari dokiiman incelemesi yontemiyle
analiz edilmistir. Arastirma sonucunda; incelenen i ders ve Ogrenci ¢alisma
kitabinin yapilandirmacit 6grenme anlayisina uygunluk diizeyi, genel anlamda

yetersiz bulunmustur.
Arastirmada ulasilan sonuglardan bazilar1 asagida 6zetlenmistir:

Ders kitaplarindaki igerigin (hazirlik ¢alismalari, 6rnekler, alistirmalar, konu
sunumu, sorular, problemler, -etkinlikler) genel olarak Ogrencilerin giinliik
yasantistyla baglantili oldugu ancak, 6grencilerin matematiksel diisiincelerini ifade
etme becerilerini gelistirme ve yapisalct anlayisa uygun farkli 6gretim stratejilerini
kullanma konusunda yetersiz kaldigi tespit edilmistir. Ayrica, etkinliklerin,
Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirici, 6grencide var olan bilgileri
harekete gecirerek yeni bilgileri kendilerinin olusturmasini saglayici, nitelikte

olmadig1 goriilmiistiir.



Ders kitaplarindaki gorsel materyallerin, 6grencilerin etkinlikleri yaparken
kullanabilecekleri verileri saglayici nitelikte olmadigi goriilmiistiir. Ayrica,
Ogrencilerin  zihinde 1imaj olusturmalari1 saglayacak ve hayal giiclerini

gelistirmelerine yardimci olacak gorsel materyallere yer verilmedigi tespit edilmistir.

Ders kitaplarindaki 6l¢me araglarinin, 6grencilerin daha iyi 6grenebilmesi
icin neler yapilmasi gerektigini fark ettirecek ve onlara geribildirim saglayacak ve
Ogrenciler arasi sosyal iletisim gerektirecek nitelikte olmadigi goriilmiistiir. Ayrica,
kitaplardaki 6lgme araglarinin 6grencilerin tablo, grafik, diyagram vb. kullanimini

gerektirecek soru, problem ve etkinlikleri icermedigi de tespit edilmistir.

Ogrenci galisma kitaplarinda, dgrencilerin yaraticiliklarini kullanabilecekleri
oyunlar, bulmacalar ve eglendirici etkinliklere yer verildigi ancak sayica yetersiz
oldugu tespit edilmistir. OCK’lerde o6grencilerin diisiincelerini, ¢dziimlerini
paylasabilmelerine olanak saglayacak ve sosyal etkilesim gerektirecek grup

etkinliklerine ve rutin olmayan problemlere yer verilmedigi goriilmiistiir.
Arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda, su 6nerilerde bulunulmustur:

Matematik ders ve Ogrenci caligma kitaplarinin hazirlanmasi siirecinde,

“yapisalc1 6grenme anlayis1” konusunda uzman olan kisilerle calisilmalidir.

Talim Terbiye Kurulu, kitaplari incelerken yapisalc1t 6grenme anlayisim

temel alan kriterlerden yararlanmalidir.
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ABSTRACT

In the conducted research, Primary 4™ grade mathematics textbook and
workbook has been surveyed for the purpose of evaluating the constructivist

approach level.

The universe of the research is formed by textbooks and workbooks published
since educational year of 2007 - 2008 from six different publishers that are
accredited from "Board of Education" of "Ministry of National Education". Three
different publishers are selected from six different publishers by random method in

order to specify one textbook and one workbook from each publisher.

Qualitative method is used throughout the research. Formerly the
characteristics of mathematics lesson, textbook and workbook is evaluated by using
literature review and latterly assessment scale is formed to examine mathematics
textbook and workbook concerning constructivist approach. In the research process,
Primary 4™ grade mathematics textbooks and workbooks were examined by using
assessment scale. The investigation has shown that all of three text books and
workbooks level of conformity regarding constructivist learning approach is

inadequate in general.
Obtained results are summarized below:

The content of text books (preliminary studies, examples, exercises, subject
presentations, questions, activities) has ordinarily shown that there is a relation
between presentations of subjects and student daily life, however, two aspects are
specified as insufficient, one of that is student gaining's including developing of
abilities to express mathematical thoughts and the other one is to obtain ability for

the usage of different learning strategies suitable for constructivist approach.

Addition of these, deficiencies also examined which are associated with
activities appointed to students regarding improving of high level of thinking skills

and constructing of new individual knowledge by activation of existing knowledge.

Xl



Data that can be obtained from visual materials of text books insufficient in
order to perform activities by students. In addition, visual materials for bringing

images to student mind and improving imagination is not considered.

It is evaluated that the assessment scales formed in textbooks are not capable
for students to acknowledge the requirements to better learning, providing feedback
and the needs to involve in social communication. Additionally, questions, problems
and activities are not included in assessment scales which necessitates using tables,

graphics and diagrams

Plays, puzzles and entertaining activities are included in workbooks,
however, it is determined that the amount of these are insufficient. Regarding of
facilities for students to share thoughts, fostering group activities and irregular

problems are not comprised in work books.

Following recommendations are attained from this research:

In the process of preparing mathematics textbook and workbook, studies must
be carried out with specialists working on constructivist approach. When surveying
textbooks and workbooks, commission from Board of Education of Ministry of

National Education must consider constructivist approach criteria’s.

Xl



BOLUM I

GIRIiS

Bu bdliimde, arastirmanin gerekgelerini agiklayan problem durumu ile

problem ve alt problemler, amag, 6nem, siirhiliklar ve tanimlar yer almaktadir.

Problem Durumu

Egitim alanindaki hizli gelismeler 6grenme ve Ogretme siirecine bakis
acisinin degismesine neden olmaktadir. Bu degisiklikler dogrultusunda bireylere
kazandirilacak bilgi ve becerilerin yeniden diizenlenmesi ve egitimin onemli 6gesi
olan egitim programlarinin da bu diizenlemelere uygun hale getirilmesi
gerekmektedir. Son yillarda program gelistirme konusunda yapilan caligmalar,
ogretmen merkezli ve dgrenenin pasif oldugu yaklagimlar yerine 6greneni merkeze
alan ve Ogretmenin rehber konumunda oldugu yaklagimlari 6n plana c¢ikarmistir

(Erdogan, 2007: 164).

Bu gelismeler dogrultusunda, MEB tarafindan ilkogretim ders programlari
degistirilmistir. Yapisalct 6grenme anlayisina dayanan bu program 2005-2006 egitim
Ogretim yilindan baglamak iizere ilkdgretim okullarinda uygulanmaya baslanmustir.
Yeni programla birlikte matematik ders programi da degismistir. Bu anlayisla
birlikte, yaratict diisiinme, iletisim, arastirma-sorgulama, problem ¢6zme, akil
ylriitme, bilgi teknolojilerini kullanma, 6n bilgilerini harekete gegirme, etkili iletisim
kurma, anlam kurma, uygulama ve degerlendirme kavramlari 6nemli kavramlar
olarak 6n plana ¢ikmistir (Erdogan ve Bekei, 2007; Yetkin ve Dasgan, 2007: 75; akt.
Erdogan, 2007: 164). Ogrenmede davranis¢1 yaklasimdan uzaklasilarak bilissel ve
yapilandirmact 6grenme yaklasimlar1 dikkate alinmistir. Bu programla birlikte,
Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif olmalari, 6grenmenin biiyiik bir bolimiinii
kendi girisimleri ile gergeklestirmeleri, 6gretmenin ise dogrudan bilgiyi aktarmak

yerine bilgiye ulagsmada rehber durumunda olmasi istenmistir. Yeni programla



birlikte arac-gereclerin c¢esitliligi ve niteliklerinde de gelismeler olmus, teknolojik

arag-geregcler egitimde daha da 6n plan ¢ikmistir. (MEB, 2005b: 14-25).

Yeni programda belirtilen amaglara ulagilabilmesi ve 6grencilere istenilen
becerilerin kazandirilmasi i¢in egitim ortamlarinin ve bu ortamlarda kullanilacak arag
gereclerin yapilandirmaci yaklagima uygun olarak hazirlanmasi gerekmektedir. Bu
durumda, 6gretim amaciyla kullanilan temel kaynak olan ders kitaplarinin programda
belirtilen yaklasima uygun olarak hazirlanmasi &nemlidir. Ulkemizde ders
kitaplarmin en ¢ok kullanilan 6gretim materyali olmasi, kitaplarin  6gretim
stirecindeki ve programa uygun egitim ortamlar1 diizenlenmesindeki 6nemini daha da
arttirmaktadir. Yapilandirmaci yaklagima uygun egitim ortamlar1 ancak bu yaklagima
uygun olarak hazirlanmis ders kitaplariyla olusturulabilir (Kilig, 2007: 343; akt.
Erdogan, 2007: 164). Yeni programla birlikte ders kitaplarinin anlami ve islevi de
degismistir. Ders kitaplar1 artik bir bilgi kaynagi olarak degil, egitim-6gretim
siirecini destekleyen bir ara¢ olarak kabul edilmektedir (Demiralp, 2007: 378).
Programla birlikte, ders kitaplarinin yaninda 6grenci ¢alisma kitaplar1 ve 6gretmen

kilavuz kitaplar1 da kullanilmaya baglanmustir.

Ancak yeni programa ¢ok hizli bir sekilde gecis yapilmistir. Programin
denemesi 2004-2005 egitim yil1 baginda 7 ilde secilen pilot okullarin ilk bes sinifinda
yapilmgtir. Ogretmenler, yaymevleri ve yazarlar yapilandirmaci 6grenme anlayigini
tam olarak kavrayamadan, 2005-2006 egitim yilinda Tiirkiye’deki tiim ilkogretim
okullarda uygulanmaya baslanmistir. Yeni program hazirlanirken 6nceki program
gelistirme calismalar1 géz ardi edilmis, 6nceki programin degerlendirilmesine dayali
bilimsel doniitlerden yararlanilmamistir. Yeni ilkdgretim programin hazirlanmasinda,
ilkdgretim basamaginda uygulanmakta olan programlarin gelistirilmesi yerine, baska
tilkelerde uygulanan programlarin uyarlamasi yoluna gidilmistir. Yeni ilkogretim
programinin hazirlanmasinin kisa bir zaman dilimine sigdirilmasi, program
gelistirme ¢alismalarin bir sistem biitiinliigli i¢inde ele alinmasini engellemistir.
Yeni ilkdgretim programimin deneme uygulamasi zaman ve kapsam yoniinden
yetersiz kalmis ve tarafsiz bir degerlendirmesi yapilmamistir (Gomleksiz, 2005: 6).
Ders, 6grenci ¢alisma ve 6gretmen kilavuz kitaplar1 da boyle karmasik bir ortamda

ve kisith bir siire¢ icerisinde hazirlanmistir. Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye



Kurulu da hazirlanan bu kitap setlerinden uygun gordiiklerini onaylamis ve bes yil

stireyle ilkogretim okullarda kullanilmasina izin vermistir.

Ders ve 0grenci ¢aligma kitaplari, yapilandirmact 6grenme yaklagimina gore
hazirlanmas1  gerekirken kitaplar klasik, idealist, realist yaklasima gore

diizenlenmistir (Gomleksiz, 2005: 6).

Programin; yapisalci 0grenme anlayisina uygunluguna iliskin tereddiitler
heniiz giderilmeden, kapsam yoniinden yeterliligine bakilmadan, degerlendirilmesi
yapilmadan, ders ve Ogrenci ¢alisma kitaplarinin hazirlanmis olmasi kitaplarin
yapisalct Ogrenme anlayisina uygunluguyla ilgili tereddiitleri de beraberinde

getirmistir.

Bu yiizden, yayinevleri tarafindan yeni programa uygun olarak hazirlanan ve
Talim Terbiye Kurulu tarafindan onaylanmis ilkogretim 4. sinif matematik ders ve
Ogrenci calisma kitaplarinin  yapisalct  6grenme anlayisina uygunlugunun

arastirilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu arastirma ile matematik ders ve Ogrenci ¢alisma kitaplarinin yapisalci

anlayisa uygunlugu belirlenmeye calisilacaktir.
Ilk6gretim Matematik Programinin Yaklasimi

Matematik programi, 0grencilerin 6grenme siirecinde aktif olmalarini esas
almaktadir.  Ogrenciler  cevreleriyle, somut nesnelerle ve akranlariyla
gerceklestirdikleri  yasantilariyla  kendi  diisiincelerini  yapilandirdiklarindan,
matematik O0grenme aktif bir siiregtir. Programda, Ogrencilerin arastirma
yapabilecekleri, kesfedebilecekleri, problem c¢ozmelerini, ¢dziim ve stratejilerini
paylasip tartisabilecekleri ortamlarin saglanmasi vurgulanmistir. Bu yaklagim, yeni
programda “yapilandirmaci 68renme yaklagimi” olarak vurgulanmaktadir (Pesen,

2006: 11).



IIk6gretim Matematik Programinin Temel Ogeleri

Gergeklestirilebilecek matematik egitimi ile asagidaki oOzelliklere sahip

Ogrencilerin yetistirilmesi amaglanmistir (MEB, 2004 akt. Pesen: 12).

1. Matematiksel kavramlart ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasinda

iligkiler kurabilecek, giinliik hayatta ve diger 6grenme alanlarinda kullanabilecektir.
2. Mantiksal tiimevarim ve tiimdengelimle ilgili ¢ikarimlar yapabilecektir.

3. Matematiksel problemleri ¢dzme siireci i¢inde kendi matematiksel diisiince

ve akil yiiritmelerini ifade edebilecektir.
4. Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin kullanabilecektir.

5. Problem ¢ozme stratejileri gelistirebilecek ve bunlar1 giinliik hayattaki

problemlerin ¢éziimlerinde kullanabilecektir.
6. Edindikleri bilgileri s6zel ve matematiksel ifadelerle iliskilendirebilecek.

7. Aragtirma yapma, bilgi liretme ve kullanma giiciinii gelistirebilecektir

(Pesen, 2006: 12-13).

[Ikogretim matematik programinin dgrenme alanlari ile kazandirilmak istenen
beceri ve Ozellikler ise; problem c¢ozme, iletisim, akil yiiriitme, iliskilendirme,
duyusgsal ozellikler, 6z diizenleme yeterlilikleri ve psikomotor gelisimdir (MEB,

2004).

Yapilandirmacihik

Ingilizcede “constructivism” ile tanimlanan sdzciik Tiirkcede “yapilanma,
zihinde yapilanma, yapisalcilik, olusturmacilik” (Kilig, 2001: 9), “kurmacilik,
biitiinlestiricilik, yapilandirici 6grenme, yapisalct 6grenme, olusumcu yaklasim,
yapilandirmacilik” (Cinar ve arkadaslari, 2006: 49) gibi degisik isimlerle
tanimlanmaktadir. Bu arastirmada, Ingilizcedeki “constructivism” sézciigiine karsilik

“yapisalci anlayis” sozcligli kullanilmigtir.



Yapisalct kuramin uzun bir tarihi gecmise dayandigi ve yapisaleiligt
benimseyen ilk egitimcinin 18. yiizyilda Italya’da yasayan Giambattista Vico oldugu
ileri stiriilmektedir (Yasar, 1998: 69). “Felsefeci Giambatista Vico’nun 18. ylizyilda
yapmis oldugu “bir seyi bilen, onu agiklayabilendir” seklindeki agiklamalar1 aslinda
yapilandirmacilifi savunmaktadir, daha sonralar1 Immanual Kant, bu fikri
gelistirerek, insanin bilgiyi almada aktif oldugunu, yeni bilgiyi daha onceki
bilgileriyle iligkilendirdigini ve onu kendi yorumu ile kurarak kendisinin yarattigini
savunmustur. Kant’a gore bireyler bilgiyi aktifce alir, 6nceden asimile ettigi bilgiye
baglar ve kendi yorumu haline getirir (Cmnar ve arkadaglari, 2006: 49).
Olusturmacilik alaninin 6nde gelen teorisyenleri ise Piaget, Bruner, Vygotsky ve

Dewey’dir (Yanpar ve arkadaslari, 2006: 114).

Ogrenmenin bireyde nasil meydana geldigi konusunda c¢ok fazla goriis
olmasina karsin temelde iki bakis agis1t mevcuttur. Bunlar; 6grenmeyi dis siirecler
acisindan inceleyen davranisgilar ile i¢ siirecler yoniinden inceleyen biligselcilerdir

(Koseoglu ve Kavak, 2001: 140).

Yapilandirmaci  anlayist1  kavramsal baglamda tamimlayabilmek igin
pozitivizmin bir goriiniimii olan davramis¢ilik ve bilgi islem gelenekleri ile
pozitivizm Otesi paradigmanin bir yansimasi olan yapilandirmaciligin bir arada
incelenmesi ve farkliliklarin ortaya konmasi gerekmektedir. Biinyamin Yurdakul,
davranisgilik, bilgiyi isleme kurami ve yapilandirmaciligi cesitli degiskenleri temel

alarak bir tabloda karsilastirmistir.



Tablo 1

Pozitivist Bir Goriiniimii Olan Davramscilik Ve Bilgi Islem Gelenekleri ile
Pozitivizm Otesi Paradigmanin Bir Yansimasi Olan Yapilandirmacihigin Bazi
Degiskenler Ac¢isindan Incelenmesi

Pozitivizm (davranis¢ilik, bilgiyi

Degiskenler isleme kurams) Pozitivizm 6tesi (yapilandirmacilik)
Ogrenme -Dis  diinya gergekliginin bireye | - Bireysel biliste olusan 6znel anlamlarin
aktarimidir. sosyo-kiiltiirel baglamda Ozneler arasi
- Var olan nesnel bilgilerle bilir hale | siireglerle yeniden olusturulmasidir.
gelmektir. - Anlamlidir ve gergek bir baglamdan tiirer.
- Gergekligin baskisi altindadir. - Cevre kosullarinda bagimsiz gergeklesen
- Dogrudan 6gretimle gerceklesir. anlam, bakis agisi kazanma ya da yeniden
-Belirli ~ bir  bilgi  birikiminin | yapilandirma siireci olarak olusu ve
ogrenilmesine ve her birimin bir | sonuglar higbir zaman kontrol edilemez.
sonrakini nasil etkileyeceginin | - Gergek yasam durumlarinda ve baglam
mekanik olarak kestirimine dayanr. merkezli gergek yasantilar sayesinde kurulan
-Smirlr  etkinlik  dizgelerinin  ve | 6zgiin iliskilerle olusur.
maniipile edilmis smirli yasantilarin | - Cok degiskenli ve degiskenlerin birbirini
tasarimiyla bilgi birimlerinin birbirinin | nasil etkilediginin yordanmas: zor olan,
iizerine kurulmasiyla olusur. dongiisel ve halografik bir olgudur.
Bilgi _Bireyden bagimsizdir. - Bilisin dlgllnd'a var olan, bireyden bagimsiz
P . _ bir olgu degildir.
-Bilisin disinda nesnel bir gercekliktir. . - .
. . -Duruma 6zgii baglamsal ve bireysel
-Dis diinyada hazirdir ve birey A
s et anlamlarin goriinimidiir.
tarafindan erisilebilir niteliktedir. Birevleri ) izerindeki
-Dis diinyanin kopyasi ya da bir | ooy € nesneier uzerimdext
Kisiden digeri dil bi etkinlikleriyle olusur.
isiden digetine gegen  cqligen BIL | gosyal etkilesimden ve bireysel anlamlarin
emilimdir. yasayabilirligini degerlendirmekten dogar.
Gergeklik Ontolojik  bir  gergeklik 56z —Ayn} s?syal ortam 1Q1nd§ bplunan blreylfzr?n
kendi diinya parametrelerini tanimlamak i¢in
konusudur. M
-Dis diinya ile i¢ diinyanin (bilisin) olusturdugu zihinsel anlan.lla.rdlr. .
-Dis diinyadan ayrilan bir i¢ diinya (bilis)
ayrimudir.
yoktur.
Dogru -Deneysel siireclerle elde edilen ve | -Bireyin kendi anlamlariyla “digerleri” nin

bireyden bagimsiz nesnel olarak
indirgenen sonuglardir (evrensel tek
dogru).

Miikemmel bilgiyi olusturmaktir.

anlamlarmin ¢elismemesidir (g¢oklu bakig
acist).

-Digerlerinin anlamlarma karsi bireyin kendi
anlamlarini test etmesidir.

Kaynak: Yurdakul, 2005: 39.

Ogrencilerin bilgiyle doldurulmas: gereken bos bir kap olarak goriildiigii

gecmisteki egitim anlayisinin yerini, glinlimiizde 6grencilerin kendi 6grenmelerinden

sorumlu tutulduklari, 6grenme siirecinde etkin olarak yer almalar1 gerektigine

inanilan egitim anlayis1 almaktadir. Bu nedenle, bireylerin kendi bilgilerini

kendilerinin olusturarak daha iyi 6grendikleri yapilandirmaci 6grenme yaklagimina




uygun yontemlerin kullanilmasi gerektigi diistiniilmektedir (Aydin ve Balim, 2005:

150).

Yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygun yontemlerin kullanilmasi i¢in buna

uygun O6grenme ortamlarinin olmast gereklidir. Yapilandirmaci siif ortami ile

geleneksel siif ortaminin karsilastirilmasi su sekilde yapilmaktadir.

Tablo 2

Geleneksel Simif Ortami Ve Yapilandirmaci Simif Ortami

GELENEKSEL SINIF

YAPILANDIRMACT SINIF

Amag e Bilginin aktarilmasi e Bilginin yapilandirilmasi
Miifredat e icerik merkezli e  Problem merkezli

e Kati, ardigik e  Esnek, oriintiilii
Ogretim Odag e Bilginin par¢alara ayrilmasi e Biiyiik fikirler

e  Yatay, ylizeysel e  Derinlik

GELENEKSEL SINIF YAPILANDIRMACI SINIF
Planlama e Ogretmen ve dgrenci

Ogretmen tarafindan yapilir

tarafindan yapilir

e Acik uclu tartisma
e Anlatim o .
ao . e Ogrenci kaynakli sorular
e Ogretmen dogru cevabi ..
Problem ¢6zme
arayan sorular sorar Arast
. .. . e Ezberci ra?. 1.1jr~nac1
Ogretim Yontemleri Aktif 6grenme

Ogretmen déniitiine gore
Ogrencinin aligtirma
yapmast

Bagimsiz 6grenci
aligtirmalari

Isbirlikli 6grenme
Bireysel ve grupla
yapilandirma

Ogrenmeden bagimsiz
Ogrenmeyi 6lgmeyi ve
ogrencileri

Ogrenmeyle baglantili
Ogretmen ve dgrenci
tarafindan birlikte planlanir
Ogrencinin yapilandirma

Degerlendirme derecelendirmeyi amaglar diizeyini belirlemeye yonelik
e  Oznel smav ve testler ¢  Olusturmaci
e Disaridan veya dgretmen e Uriin ve siireci birlikte
tarafindan tasarlanir degerlendirme

Bireyi, grubu degerlendirme

Kaynak: Glickman ve digerleri, 2004: 111; akt. Cinar ve arkadaslari, 2006: 51.




Olusturmaci1 yaklagimda bilginin olusturulma siireci genel olarak ikiye
ayrilmaktadir; bunlar bilimsel olusturmacilik (cognitive constructivism) ve sosyal

olusturmaciliktir (social constructivism) (Kilig, 2001: 10)

Bir 6gretim stratejisi olarak ele alindiginda yapilandirmacilik; Ogretmeyi
degil 6grenmeyi 6nemser. Ogrencinin 6zerkligini ve baskalarinin yardimi olmadan
karar verebilme yetenegini benimser. Ogrenciyi iradeli ve amagl bireyler olarak
goriir. Ogrenmeyi bir siire¢ olarak diisiiniir. Ogrenciyi sorgulamaya tesvik eder.
Ogrenmede tecriibenin kritik roliinii kabullenir. Ogrencinin dogal merak etme
giidiisiinii  besler. Ogrencinin zihinsel modelini dikkate alr. Ogrenmeyi
degerlendirirken performans ve anlamaya onem verir. Kendini biligsel kuramin
prensiplerine dayandirir. Tahmin et, yap ve analiz et gibi biligsel terminolojiyi yogun
olarak kullanir. Ogrencinin nasil 6grendigini diisiiniir. Ogrencinin diger dgrenciler ve
ogretmenlerle diyalog kurmasini tesvik eder. Is birligine dayali 6grenmeyi destekler.
Ogrencilerin reel durumlarla karsilasmasini saglar. Ogrenmenin olustugu baglami
onemser. Ogrencilerin inang ve tutumlarmi diisiiniir. Ogrencilerin, gercek

tecriibelerinden yeni bilgi ve anlayislar olusturmalarina firsat tanir (MEB, 2005a).

Cagimizda insanlardan bilgiyi tiiketmeleri degil, bilgi iiretmeleri
beklenmektedir. Cagdas diinyada kabul edilen birey; bilgiyi aynen kabul eden,
yonlendirilmeyi ve bigimlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi yorumlayarak anlamin
yaratilmasi siirecine etkin olarak katilandir (Yildirirm & Simsek, 1999: 8, akt. Sasan,
2002: 49).

(Cagdas yapilandirmact O6grenme anlayist ise, Vygotsky (1962) ile
baslamaktadir. Vygotsky’e gore, 6grenmenin temeli bireyler arasi etkilesimdir. Birey
kendisinden daha bilgili olan bir arkadasiyla veya bir yetiskinle iletisim kurarak bilgi
insasinda gerekli destegi alabilir. Daha bilgili olanin diisiinme oriintiisiinii modeller
ve edinir. Kubasik etkinlik bilginin iletisimini, paylasilmasini ve igsellestirilmesini
miimkiin kilar. Vygotsky’e gore 6grenmede ikinci 6nemli ilke, bireyin bildiklerini
kullanarak ve destekle 0grenebilecegi bilgi diizeyinin belirlenmesidir. Dolayisiyla
bireye diizeyinin biraz iistiindeki 6grenme malzemesi Ogretmenin kilavuzlugunda

verilmelidir ki 6nsel bilgilerin igse kosulmasi ve yeni bilgi insas1t meydana gelebilsin.



Sosyal etkilesim ve gelisimsel erisim alan1 kavramlarinin ortaya c¢ikardigi diger bir
kavram ve ilke de biligsel ¢iraklik ilkesidir. Vygotsky, bireyin i¢inde bulundugu
kiiltiirtin ~ iletisim  dilini  ve iletisim  Orlintiilerini  kazanarak  0grenmeyi
gerceklestirdigini ileri slirmektedir. Herhangi bir konu alaninda da 6grenme, o
konudaki iletisim Oriintiilerinin kesfi ile olmaktadir. Bu kesfin biligsel ¢irakliktaki
birincil kosulu 6grencinin aktif olarak bir etkinligi yerine getirmesidir. Bir biitiin
olarak verilen karmasik etkinligin yerine getirilmesi bir uzmanin goézetiminde
olmaktadir. Kavramdan da anlasilacagi iizere biligsel ¢iraklifa en iyi Ornek oto
tamirhanesinde c¢irak olarak ise baglayan bir bireyin onarim islerini yapmay1
ustasindan o6grenmesidir. Cirak ustasinin ¢alismasini inceleyecek ve kendisine
verilen isi ustasinin gdzetiminde yapacaktir. Ona verilen is bir biitlindiir ve bu
biitiinliiglin yardimla basarilmasini, yardimin azaltilmast ve sifira indirilmesi
izleyecektir. Tiim etkinliklerde 6grencinin basrolde olmasi, hatalarindan 6grenmesi,
etkinligin tek basina bir bilgi Oriintiisii seti olmas1 6onemlidir. Tiim bu ¢alismalar

ustalik kiiltliriiniin bilgi, davranis ve normlarini bireye kazandirir.

Son olarak Vygotsky’nin yapilandirmaci teoriye katmis oldugu diger bir
kavram da “araciyla 6grenme” kavramidir. Yukarida soziinii ettigimiz Ogretmen-
bilgi-6grenci liggeninde, Ogretmen bilgi ile O6grenci arasinda bir arabuluculuk
gorevini yerine getirmektedir. Gergekei olan, 6grencinin asina oldugu, yeterince
karmasik ve problemler i¢cinde veya bunlar vasitasiyla islenen bilginin, 6grencinin
var olan bilgisiyle adeta bir uzlagsma gerceklestirmesi i¢cin 6gretmen etkinlik
organizasyonu yapmasidir. Dolayisiyla, yapilandirmaci 6grenme yaklasiminda
O0grenme malzemesinin 6grenciye sunumu genellikle bir problemle baglamalidir.
Boylece, dgrenci var olan bilgisini kullanarak onu ¢dzmeye ¢alisacaktir. islemler, ise
yarayan ve yaramayan bilgilerin belirlenmesi ve ise yarayan bilgilerin yardimla
kazandirilmasi olacaktir. Yapilandirmact 6grenmede biligsel degisim ve kavramsal
gelisim, bireyin bilgiyi i¢sellestirmek i¢in yapmak zorunda oldugu zihinsel iglemlere
baghdir. Dolayisiyla tiim o6grenmeler bir kesiftir. Zihinsel islem yapabilmenin
oncelikle pekistirilmesi gerekmektedir. Yani olgularin sorgulanmasi énemlidir; Bu
nedir? Nasil olmaktadir? Nigin olmaktadir? Eger belli degiskenler degisirse nasil
olur? Ne olur? Verilen olgulara benzer bilgilerim nelerdir? Onlar bana ne derece

yardime1 olur? Yardimei olmazsa bunun nedeni nedir? Verilenleri anlamak ve ¢6ziim
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tiretebilmek icin nasil bir yaklasim faydali olabilir? Biitiin bunlar ve benzeri
sorgulama bi¢imlerinin Ogrenciye kazandirilmasi kritik 6neme sahiptir. Cilinkii
o6grenmeyi kontrol edebilecek diizeye gelen bir 6grenci, artik 6gretmenin ya da daha
bilgili bir arkadasinin yardimini fazla almadan kendi kendine kesif yapabilir. Kendi
O0grenme stratejileri, kazanilan bilgiyle 6grenci arasinda bir arabulucu rolii oynar

(http://cet.boun.edu.tr/ets/bde/yapisal.htm).

Davraniggr kuramda bilgi digsal ve tek gerceklige dayali olarak 6gretmen
tarafindan sunulur, 6grencilere de bilgiyi oldugu gibi ezberletmektedirler. Biligsel
kuramda ise bilgi yine disaridan sunulur, 6grencilerde bilgiyi belli bir seviyeye kadar
gelistirebilirler. Yapilandirmact 6grenme anlayisinda ise, 6gretmenin rolii bilgiyi
sunmak degil, Ogrenmeyi kolaylagtiran etkinlikleri planlayarak etkinlikler
dogrultusunda yonlendirme yapmaktir. Bilginin algilanmasinda, islenmesinde ve
yorumlanmasinda tiim s6z hakki Ogrenciye aittir. Bunun sonucunda ogrenciler;
cesitli kaynaklardan aragtirma yapan, sorgulayan elestiren tartisan, yaratici fikirler

ortaya koyan insanlara dontistirler (Deryakulu, 2001: 66).
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Davraniscl, Bilissel ve Yapic1 Ogrenmenin Ozellikleri

Temel Ogeler

Davranise¢t

Bilissel

Yapict

Bilginin niteligi

Nesnel gergeklige dayall,
bilen kisiden bagimsiz

Nesnel gerceklige dayali,
bilen kisiden bagimsiz

Bireysel ve toplumsal
olarak  yapilandirilan
Oznel gergeklige dayali

Ogretmenin Rolii Bilgi aktarma Bilgi edinme siireci | Ogrenciye yardim
yonetme etme, isbirligi yapma
Ogrencinin Rolii Edilgen Yari etkin Etkin
Ogrenme Kosullama sonucu agik | Bilgiyi isleme Bireysel olarak
davranistaki degisim kesfetme ve bilgiyi
yapilandirma

Ogrenme tiirii

Ayirma, Genelleme
Tliskilendirme, Zincirleme

Bilgileri kisa donemli
bellekte isleme, uzun
donemli bellege
depolama

Gergek durumlara
dayali sorun ¢dzme

Ogretim tiirii

Timevarimci

Timevarimci

Tiimdengelimci

Ogretim Stratejisi

Bilgiyi sunma, arastirma
yaptirma,
Geri bildirim verme

Ogrencinin biligsel
6grenme stratejilerini
harekete gegirme

Etkin, 6zdenetimli,
icten gilidiilenmis,
arastirict Ogrenme

Egitim ortamlari

Cesitli geleneksel ortamlar

Ogretmen ve bilgisayara
dayali

Ogrencini  ilerlemek
icin fiziksel zihinsel
tepkiler gdstermesini
gerektiren  etkilesimli
ortamlar

Degerlendirme

Ogretim siirecinden ayr1
ve Olciite dayali

Ogretim siirecinden ayr1
ve Olciite dayall

Ogrenme siireci icinde
ve Olciitten bagimsiz

Kaynak: Schurman, 1998 akt. Deryakulu, 2001: 67.

Yapilandirmaciliga gore bilgiyi yapilandirma ihtiyaci, insanin c¢evresiyle

etkilesimi sonucunda yasantisindan anlam ¢ikarmaya calisirken ortaya ¢ikar. Birey

icinde yasadig1 cevre ve yasantisinin getirdigi sorunlarla bas edebilmek icin bilgiyi

yapilandirmak durumundadir. Bu siire¢ bireyin hayati boyunca devam etmektedir.
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Yapilandirmacilik gitgide insanlarin daha fazla ilgisini ¢eken bir bilme
kuramidir. Yapilandirmacilik 20. yilizyilin baglarindan itibaren gelismeye ve
uygulamalara temel olmaya baglamistir. Gilinlimiizde yapilandirmacilik kavrami
bircok uygulama alanina kavramsal c¢er¢eve olusturmaktadir. Bir felsefe akimi bir
bilgi felsefesi olarak bilinen yapilandirmacilik son zamanlarda egitim dahil olmak

tizere bir ¢ok alanda kullanilmaya baglanmistir (A¢ikgoz, 2003: 50-51).

Wittrock tarafindan gelistirilen ve Ausubel’in 6grenmeyi etkileyen en dnemli
faktor 6grencinin mevcut bilgi birikimidir seklinde ifade edilen diisiincesine dayanan
yapilandirmaci 68renme yaklasimi, temelde Ogrencilerin mevcut bilgilerini
kullanarak, 6grenmeyi ve kendine 6zgii bilgi olusturmay1 acgiklamaya calisan bir
ogrenme kuramidir. Bu diislinceye gore 6grenci yeni kazandig1 bilgileri eski bilgiler
ile karsilastirarak zihninde yeniden yapilandirir bdylece etrafindaki diinyay1
anlamlandirir.  Ogretmen merkezli ve &grencilerin pasif dinleyiciler olduklari
geleneksel 6gretim yontemlerinin aksine bu model 6grencinin 6grenmede daha aktif

olmasi gerektigini savunur (http://www.erdemyayinlari.com/derskitabi).

Yapilandirmaci teori; disarida 0grenenden bagimsiz bir bilgi olmadigini,
ogrenirken kendi kendimize yapilandirdigimiz bir bilginin var oldugunu savunur.

Yapilandirmaci 6grenmenin temel 6zelliklerini su sekilde siralayabiliriz:

* Ogretme degil, 5grenme 6n plandadir.

* Ogrencinin 6zerkligi ve girisimciligi cesaretlendirilir.

* Ogrencide 6grenme istek ve amaci yaratir.

* Ogrenci bilgiyi sorgulamalidir.

* Ogrenme de yasant1 Snemli bir yer tutar.

* Ogrencinin dogal meraki desteklenmelidir.

* Ogreneme dgrencinin zihinsel modeli {izerine sekillendirilir.

* Ogretmen o6grencinin “ne” ogrendigi ile degil “nasil” 6grendigi ile
ilgilenmelidir.

* Ogrencilere kendi deneyimlerini kullanma imkani verilmelidir (Ozden,

2005: 57-58).
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Zoharik (1995), yapilandirmaci 6gretim yaklasimimin bes temel 6gesi
oldugunu one slirmektedir. Uygulamada bu o6geler tamamiyla bagimsiz ya da

birbirlerinden tamamiyla ayrilmis olarak diisiiniilmemelidir. Bu 6geler;

1. Eski bilginin harekete gecirilmesi
Yeni bilginin kazandirilmasi
Bilginin anlasilmasi

Bilginin uygulanmasi

A

Bilginin farkinda olunmasi seklindedir (Saban, 2004).

Yapisalct yaklasimda egitim ortami; sorgulamalarin, arastirmanin yapildigi,
diisiinme, sorun ¢dzme dgrenme becerilerinin gelistirildigi yerdir. Ogrenenler yeni
ogrendikleri ile gecmis yasantilarinda kazandiklari bilgileri birlestirmek ve yeni
bilgiyi anlamlandirmak i¢in anlamlandirma ve organize etme stratejilerini
kullanmalidirlar. Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin temel 6gesi 0grenenlerdir.
Yapilandirmaci yaklagimda 6grenme ortami 6grenenleri 6grenmeye motive etmek ve
konuya olan ilgilerini arttirmak icin Ogrenenler ve Ogretmenin ortak karariyla

diizenlenir (Sasan, 2002: 51).

Lorsbach ve Tobin’ e gore yapilandirmaciligin temel ozellikleri su

sekildedir:

1. Bilgileri 6gretmez, sadece vurgular.

2. Ogrenci, inisiyatifini kullanmay1 ve 6zerklik olusturmayi &grenir, buna
cesaretlenir.

3. Bir siireg gibi diisiinmeyi 6grenirler.

4. Ogrencileri arastirma yapmak icin cesaretlendirir.

5. Ogrenmede deneyimin de yer aldigimi belirtir.

6. Ogrencilerin dogal ve merakli olmalarini saglar.

7. Ogrencilerin mantiksal modelleri hesaba katilir.

8. Ogrenme bigimlenirken; anlayis ve performans vurgulanir.
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9. Yaraticilik ve ¢ozlimlemeyi esas alir.
10.0Ogrencilerin, Ogretmenlerle  diyalog  icersinde  bulunmalarin

cesaretlendirir, birlikte 6grenmeyi destekler.

11. Ogrencilerin 6zgiin deneyimlerinin sonucu olarak yeni fikir ve anlayis
kazanmalarina olanak saglar (http//www.geocities.com).

Yapilandirmaci 6grenme teorileri tli¢ temel varsayimi vurgular:

1. Bilgi pasif olarak ya da bireysel bir katkida bulunma olmaksizin insa

edilemez.

2. Anlama, adaptasyon sonucu ortaya ¢ikar, kisi kendi bilgi ve deneyimleri ile

tartisilan konu arasinda iliskiler kurarak, ele alinan konuyu kavrar.
3. Bilgi etkilesim sonucu yapilandirilir.

Bu ii¢ temel varsayima dayanan Ogrenme-0gretme ortami yapilandirmaci
Ogrenme ortami olarak tanimlanabilir. Brooks & Brooks (1993) ; Confrey (1990) a

gore yapilandirmaci 6grenme ortamindan beklenen 6zellikler sunlardir:

1. Ortak bir konugma ortami yaratmak icin ele alinacak problem, kuram ve

sonuglarin tartisilmasindan once konu ile ilgili temel kavramlar yapilandirilmalidir.

2. Bilgi vyapilandirma siirecinde Ogrencilere tecriibe etme ortami
hazirlanmalidir.

3. Ele alinacak drnekler 6grenciler i¢cin anlamli ve giinliik hayattan olmalidir.

4. Konu ile ilgili farkli yaklagimlar tegvik edilmeli ve destek verilmelidir.

5. Her diisiincenin ifade edilmesine ve savunulmasina izin verilmelidir.

6. Farkli materyallerle 6grenilenlerin tecriibe edilmesine ortam hazirlamalidir.

7. Konunun anlamini pekistirecek “analiz et”, “tahmin et” gibi kelimeler

kullanilmalidir.
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8. Ogrenciler birbirleri ve dgretmenler ile rahatca iletisim kurabilmelidirler.

9. Bilginin iiretilmesine degil, bilginin yapilandirilmasina 6nem verilmelidir.

10. Ogrencilerin tepkileri dikkate alimmalidir.

11. Ogrenciler grup ¢alismalarma yénlendirilmelidir (Durmus, 2001: 95).

Yapilandirmacilik, problem ¢6zme ile ilgili becerileri gelistirme ve
anlamlandirmayr kurmak i¢in, Ogrenciye yardim edici, otantik ve anlaml
etkinliklerin 6nemini vurgulayan bir yoldur. Ogretmenin bu yolda 6grencilere rehber
olabilmesi i¢in su ilkelere uymasi gerekmektedir:

* Problem durumlarini ve 6grenme etkinliklerini belirlemek

* Gorevler esnasinda 6grenciyi desteklemek

* Goreve yonelik olarak ortam1 hazirlamak

* Ogrenciye ¢dziim gelistirici siirecin sorumlulugunu vermek

* Ortam1 6grencinin diisiinmesine yardimci olacak sekilde diizenlemek

* Ogrenme siirecinde 6grenciye destek olmak (Sen, 2002: 39-40).

* Birincil bilgi kaynaklarini kullanmak

* Ust diizey bilissel becerileri (¢oziimlemek, olusturmak, smiflamak)
gelistirici etkinliklere yer vermek

* Gergek yasamda karsilagilabilecek gorevler olusturmak
* Ogrenci tepkilerine gore derse yon vermek

* Ogretimin baginda dgrencilerin konular ile ilgili gériislerine karsit nitelikte,
O0grenme deneyimlerini sunarak ogrencilerin farkli acilardan diisiinmelerini ve

tartismalarini saglamak

* QOgrencilerin dikkatini ve ilgisini ¢ekecek acik uglu, diisiindiiriicii ve

derinligi olan sorular diizenlemek (Deryakulu, 2001: 69).

Yapilandirmact bir smif ile geleneksel sinif ortamlari arasinda Onemli

farkliliklar vardir. Geleneksel siniflar, 6gretmen merkezli, 6nceden belirlenmis
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bilgileri aktarmaya dayali, ders igeriginin ¢ogunlukla ders kitaplarindan alindigi
siniflardir. Yapict smiflar ise 6grenci merkezlidir. Bilgiler icerik olarak onceden
belirlenis degildir, bu sebepten dolay1 tek kaynak kullamlmaz. Ogrencilere farkl

bakis acilar1 kazandiracak birincil bilgi kaynaklari kullanilir.

Tablo 4

Geleneksel Ve Yapilandirmaci Simiflarin Bazi Ozellikleri A¢isindan
Karsilastirilmasi

Geleneksel Siiflar

Yapilandirmaci Siniflar

Egitim programi temel becerileri vurgular,

ilerleme pargadan biitiine dogrudur.

Egitim programi Onemli kavramlar1 vurgular,

ilerleme biitiinden par¢aya dogrudur.

Programa siki sikiya baglilik 6nemlidir.

Ogrenci sorular1 iizerinde durma ve ogretimi

bunlara gore yonlendirme dnemlidir.

Programdaki etkinlikler biiyiikk Olglide ders ve

calisma kitaplarina dayalidir.

Programdaki etkinlikler biiylik o6l¢iide birinci
bilgi kaynaklarina ve Ogrenci materyallerine

dayanur.

Ogretmenler  genellikle  didaktik  bicimde

davranirlar ve 6grencilere bilgi sunarlar.

Ogretmenler  genellikle etkilesimli  bigimde

davranirlar ve Ogrencilerin kigisel bir anlayis

gelistirmeleri i¢in ¢alisirlar.

Ogrenmeyi degerlendirme etkinligi genellikle
Ogretimden ayr1 olarak goriiliir ve her zaman

smavlarla yapilir.

Ogrenmenin degerlendirilmesi, 6gretme isiyle i¢
icedir ve Ogretmenin Ogrenci caligmalarinin

sonuglarmi gozlemlemesiyle yapilir.

Her 6grenci temelde yalniz basina caligir.

Ogrenciler genellikle gruplar halinde ¢ahgirlar.

Ogrenciler, Ogretmenin iizerine tiirlii bilgileri

yazacag1 bos bir levha olarak goriiliir.

Ogrenciler, gercek diinyaya iliskin kuramlar

olusturabilen diisliniirler olarak goriiliir.

Kaynak: Brooks & Brooks, 1993; akt. Deryakulu, 2001: 68.

Yapilandirmaci Matematik Ogretimi

Yapilandirmaciliga gore matematiksel bilgi, bireyin kontroliinde, zihninde
verdigi anlama ve icsellestirmeye gore olusturdugu bir iiriindiir (YOK, 2002a).
Dolayisiyla bireye hazir olarak bilginin aktarilamayacagini savunur. Bireyin
matematiksel bilgiyi iiretmesi i¢in 6grenme siireci i¢inde aktifligi, deneyimleri, bir
takim zihinsel faaliyetleri gerceklestirmesi, 6ziimlemesi gerekmektedir. Bu siireg

icinde ders kitaplar1 bireye bilgiyi insa etmesi i¢in gerekli ortami hazirlamals,
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deneme, kesfetme firsatlari vermeli, yonlendirici bir rol iistlenmelidir (Akpinar,

2005: 57).

Anonymous (1992)’ e gore O0grenciler matematiksel diisiinceyi, kavramlari
uygulayarak ve kendilerine ilging gelen gercek yasam olaylarindaki becerileri
deneyimleyerek kazanirlar (Yesildere & Tiirniiklii, 2004: 40). Matematik tamamen
soyut bilgilerden olusmaktadir. Bu soyut bilgilerden olusan matematigin tiim
gerceklerini yasam igerisinde gormek olanaksizdir. Bu yiizden olusturmacilik,
matematiksel bilgilerin dogasina ve epistemolojisi iizerine dayanmasinin gerekliligi
tizerinde durmaktadir. Matematik, insandan bagimsiz bilgiler ve kurallar kiimesi
degildir. Matematiksel bilgiler insanin aktif insast sonucunda ortaya ¢ikarlar. Her
birey kendi matematiksel bilgi ve deneyimlerini, diger bireylerle iletisim kurarak
matematiksel bilgisini ingsa eder. Matematiksel bilginin bu sekilde olusturuldugu
kabul edildiginde 6grencilere; matematigin makul sorulara makul cevaplar arama
cabasi oldugu, matematigin kiymetli ve ddiillendirici yonlerinin oldugu, en yaratici
diistinme olanagi sunan alan oldugu, ne yapilmasi konusunda en uygun cevab1 veren
alan oldugu, matematigin ger¢ek diinyayr kullanma yolu oldugu, matematigin biiyiik
fikirleri 6grenmeye firsat verdigi, matematigin kendileri gibi insanlar tarafindan

kesfedildigi anlatilmalidir (Durmus, 2001: 96).

sahiptir. Insanlarin matematik yetenekleri birbirlerinden farklidir. Bu nedenle ayni
simif icerisindeki bircok Ogrencinin matematiksel bilgi ve becerisi birbirlerinden
farklidir. Bu durum dikkate alimarak matematik programi, O&gretimi ve
degerlendirilmesi farliliklara uygun sekilde diizenlenmelidir. Bunu yapmanin
yolarindan biri de yapilandirmaci 6grenme ve Ogretme prensiplerini uygun bir

sekilde kullanmaktir (http://otec.uoregon.edu).

Yapilandirmaci yaklasima uygun bir matematik 6gretimi yapabilmek igin;
cocuklarin kendi anlamalarini olusturduklarinin, bilgi ve anlamin her cocuk icin
0zgil oldugunun, yansitict diisiinmenin etkili 6grenmenin en 6nemli faktorlerinden

biri oldugunun, etkili 6grenmenin 6grenci merkezli oldugunun 6gretmen tarafindan
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bilinmesi gerekmektedir. Olusturmac1t matematik etkinliginin ana hatlar1 su

sekildedir:

Sezgisel Asama: Ogrenciler dgretilecek konu ya da kavram hakkinda sezgisel

olarak hazirlanirlar.

Yapilandirilmis Etkinlik: Bu asamada kavrama yonelik yapilandirilmig bir

etkinlik verilir.

Tartisma-Aciklama: Onceki asamada yapilanlar hakkinda 6grencilerin

diisiindiikleri ve edindiklerini arkadaglari ile paylastiklar1 asamadir.

Kavrama-Kurala Ulasma: Bu asamada Ogrenciler bu noktaya kadar

yaptiklarindan bir genellemeye varirlar.
Uygulama: Ogrenilen bilgi yeni bir duruma ya da probleme uygulanir.

Degerlendirme: Cok adimli problemler verilebilir, bireysel veya grup

Odevleri verilebilir (Oklun & Toluk, 2003: 53-55).

Ogrenme siirecinde 6grenci aktif olmalidir. Ogrencilerin sahip olduklar1 bilgi
beceri ve diisiinceler yeni deneyim ve durumlar1 anlamak i¢in kullanilmalidir. Eski
bilgiler ile yeni bilgiler iliskilendirilerek yorumlamalar yapilmalidir. Ogrencilerin
bireysel ve isbirligine dayali anlamalarin1 saglayabilecek Ogrenme ortamlari
olusturulmalidir. Bu nedenle 6gretmenin sinifa iyi yapilandirilmis etkinlikleri
planlayarak gelmesi gerekmektedir. Somut modellerle desteklenmis Ogrenme
ortamlar1 ve bilginin farkli durumlarda temsil edilmesi 6grencilerin daha anlamli
Ogrenmesini  saglamaktadir. Ayrica derslerde akil yiriitme becerilerinin
kullanilmasma  yonelik etkinliklerde planlanmalidir.  Ogrencilerin =~ anlaml
O0grenmeleri i¢in bilgiyi farkli bicimlere doniistiirebilmeleri, bilgiyi farkli ortamlarda
kullanabilmeleri, kavramlar arasi iligkiler kurabilmeleri gerekmektedir. Matematik
bilgilerinin hem giinliik hayatta hem de diger derslerle iliskilendirilmesine onem
verilmeli, matematigin Ogrenciler tarafindan bir iletisim araci olarak kullanilmasi

saglanmalidir (MEB, 2005a: 18-19).



19

Matematiksel bilgi 6grencilerin kendi deneyimleri, akranlariyla etkilesimi ve
materyallerle iletisime dayali olarak 6grencilerin kisisel yorumlamalari ile insa edilir.
Matematiksel kavramlar soyut ve On-sart iligkisi igerisinde olduklarindan
Ogrencilerin zihninde olusturulmalari gerekmektedir. Bunun i¢in zihinde dnceden
olusmus kavramlar kullanilarak yeni kavramalar olusturulur. Cocuklar okula
gelmeden Once bile matematikle ilgili bir¢ok bilgi ve deneyimlere sahiptirler.
Cocuklarin  sahip olduklar1 bu bilgi ve deneyimler yeni 06grenmelerin
gerceklestirilmesi i¢in kullanilmalidirlar. Ogretmenler 6grencilerin giinliik hayat ile
iletisimini koparmadan &grencilerin aktif katilimini saglayarak 6gretme etkinlikleri
diizenlemelidir. Etkinlikler yapilirken 6gretmen O6grencilere sorunlarin ¢oziimii
konusunda uygun ipuglart vererek bilginin anlamli ve gegerli bir sekilde
yapilandirilmasina yardimci olmali, Ogrencilerle bilgiyi nasil yapilandirdiklarina

yonelik iletisime girmelidir (Pesen, 2006: 35-37).

Alkove & McCatry (1992) ve Joonasson vd. (1995)’ e gore yapilandirmaci
egitim ortamlarinda isbirligine dayali 6grenme ve probleme dayali 6grenme
yaklagimlarindan yararlanildigr ifade edilmistir. (Yasar, 1998: 70). Ayrica
yapilandirmact matematik Ogretiminde bulus yoluna dayali 6grenme de goz ardi
edilmemelidir. Yapilandirmact matematik o6gretiminde kullanilabilecek o6grenme
stratejileri sunlardir:

* Isbirligine Dayali Ogrenme

* Arastirmaya Dayali Ogrenme

* Bulusa Dayal1 Ogrenme

Yapilandirmact matematik 6gretiminde kullanilabilecek 6gretim yontemleri
sunlardir:

* Probleme Dayali Ogretim

* Benzetim Yoluyla Ogretim

* Cevirmeler Yolu ile Ogretim

* Ornekler Yolu ile Ogretim
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* Model Kullanma Yolu ile Ogretim
* Oyun Yoluyla Ogretim

* Teknoloji Destekli Ogretim (Pesen, 2006: 39-58).

Yapisalciliga dayali 6lgme degerlendirme, Ogrencilerin bildiklerini ortaya
koymalarini saglamaya yonelik olmalidir. Ogrencilerin edindikleri bilgileri yeni
durumlara yansitabilme ve gercek yasam problemlerinin iistesinden gelebilme
becerileri goz ardi edilmeden, matematiksel gelisimin degerlendirilmesi i¢in test ya
da yazili smavlarin yani sira, degerlendirme olgekleri, kisisel goriismeler, raporlar,
projeler, kavram haritalar1 da kullanilmalidir (Semerci, 2001: 437). Arastirmalar,
Ogrencilere doniit veren ve onlar1 6lgme siirecine dahil eden dlgmelerin 6grenmeyi
gerceklestirdigini gostermektedir (Black & Zwall, 2003, p.8. akt. Yesildere ve
Tiirniikld, 2004: 42). Olusturmaci anlayist temel alarak kullanilan degerlendirmelerin
ogrencilerin 6grenmesinde olumlu yonde etkisi oldugunu gosterir (Torrance & Pryor,

1998; akt. Yesildere & Tiirniiklii, 2004: 42).

Ogrencilere kazandirilmasi hedeflenen becerilerden biri de problem ¢dzme ve
kurma becerisidir. Bir matematiksel durumun problem olabilmesi i¢in ¢oziime
ulasma yolunun ac¢ik olmamasi, Ogrencilerin mevcut bilgileri ve akil yiiriitme
becerilerini kullanmasin1 gerektirmelidir. Problem, kisinin istedigi bir seyi elde
etmek i¢in ne yapacagii hemen bilemedigi bir durumu igerir. Eger bir problemin
cevabi acik veya cocuk i¢in nasil elde edilecegi belli olacak kadar kolay ise gercek

anlamda bir problem yok demektir (Reys, 1998: 69-71; akt. Pesen, 2006: 65).
Yapisalct anlayisa gore problemler su 6zellikleri tasimalidir.

1. Problemler, 6grencilerin kendi yasantisindan alinmalidir.
2. Problemler 6grencilerin istekle yapacagi nitelikte olmalidir.

3. Ogrencilerin mevcut bilgileri ile akil yiiriitme becerilerini kullanmasini
saglayici nitelikte olmalidir.
4. Ogrencilerin motivasyonunu artirmak amaciyla rutin olmayan problemlere

yer verilmelidir.
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Yeni kavranan bilgi ve becerilerin kalici olmasi ic¢in alistirmalardan
yararlanilir. Alistirma, kisaca, islemlerin sistematik tekrar yoluyla kazanilmasi olarak
aciklanabilir (Pesen, 2006: 68). Yapisalc1 6grenme anlayisina gore alistirmalar bilgi
ve becerilerin kalic1 olmasini saglamali ve 6grencilerin giinliik yasantistyla iliskili

olmalidir.

Kitabin Gelisimi

Her toplum, kendi benligini olusturmak ve kalici hale getirmek icin gesitli
arastirmalar ve ¢alismalar yapmustir. Toplumlar, ilkdnce kalici bir anlatim yolu olan
yaziy1 daha sonra da yazilari saklayacak olan kitabi kesfetmislerdir. Yazinin
depolayicisi olan kitaplar i¢inde bulundugu toplumla birlikte siirekli degisiklik
gostermislerdir. Dahas1 toplumun benligini, kimligini koruma ve bunlar1 sonraki

nesillere aktarma gorevini listlenmisglerdir (Bastiirk, 2005: 14).

Kitap bi¢im, icerik ve yapiminda kullanilan malzemeler bakimindan zaman
icerisinde c¢ok degisiklik gosterse de bazi degismez oOzellikleri de igerisinde

tagimistir. Bu 6zelliklerin en basinda gelen ise bir iletisim aract olmasidir.

Alkan (1992: 67)’ e gore kitap, yazili ve basili gerecler grubunda yer alan ve
Ogrencinin 6grenme yasantilarina taniklik eden bir caligma gerecidir. Kitap gerek
Ogrenci geregleri arasinda gerekse dgretme-6grenme siireclerinde kullanilan temel bir

aragtir.

Gilinimiizde kullanilmakta olan kitaplarin 6zelliklerini kavrayabilmek icin
kitab1 olusturan yazi ve malzemenin tarihsel gelisiminin bilinmesi gerekir. insanlar
yazilarin1 saklayabilmek i¢in zamaninin kosullarina uygun ekonomik araglar
kullanmiglardir. Bu araclarin da en basinda aga¢ ve agactan elde edilen malzemeler
gelmektedir. Yazinin saklanmasit konusunda kesfedilen en Onemli malzeme
papiriistiir. Yazinin saklanmasi i¢in kullanilan diger bir aga¢ kayin agacidir. Taslar
yazinin saklanmasi i¢in kullanilsa da her uygarlik kendi yazisina uygun gelen
maddeleri kullanmigtir. IX. ylizyildan baslayarak ortagag boyunca Ortadogu’da ve
Anadolu’nun Bergama bolgesinde hayvan dersinden elde edilen parsomen

kullanildig1 belirlenmistir. XII. ylizyildan itibaren kagit kullanilmaya baslanmis, XV.
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ylzyildan matbaanin gelisimi ile birlikte metinlerin gelisimi ve yayilmasi

hizlanmistir (Bastiirk, 2005: 15-17).

XVI. ve XVII yiizyillarda kitaplarin basimi ve dagitimi konusunda biiyiik
ilerlemeler kaydedilmistir. XVIII. yiizyillda gilinlimiizde kullanilan ofset baskinin
temelini olusturan tagbaski gelistirilmis kitaplarin basimini ve yayimi hizlandirmistir.
XIX. yiizy1l igerisinde metal baskinin, serit kdgidin bulunmasi baski sayisini biiyiik
Olclide arttirmis maliyetleri azaltmistir. Basimda motor giiciiniin kullanilmasi kagit
kalitesinin arttirilmasi, ofset baski ile resimlerin de basilabilmesi, farkli renklerdeki
boyalarin kitaplarda kullanilmasi kitaplardaki degisimi hizlandirmistir. Bu yiizyil
icerisinde 0zel yayinevleri de faaliyet gdstermeye baslamislardir. Okuma yazma
oraninin artmasi ve okullarin ¢ogalmasi kitaplarin basim ve yayimini arttirmistir.
Kitap yeni gelistirilen bilgi depolama ve iletisim araglarimin yayginlasmasi ile bu
konuda tek ara¢ olma o&zelligini yitirmis gibi goriinse de 6zelliklerini ve dnemini

korumaya devam etmektedir (Ceyhan & Yigit, 2003: 15-16).

Ders Kitabi ve Nitelikleri

Ogretimin gerceklestirilmesi i¢in bir¢ok arag ve gerece ihtiya¢ duyulmaktadir.
Ogretim araglari, dgrencilerin gerekli davramslar kazanabilmesinde énemli bir yere
sahiptir. Ogretim ortamlarinda yaygin bir sekilde kullanilan araglardan biride ders
kitaplaridir. Ders kitaplarinin elde edilmesi ve kullanilmasi kolay olmasina ragmen
ders kitaplar1 bircok isleve sahiptirler. Iyi hazirlanmis ders kitaplar1 amaca uygun,
diizenli ve hizli bir 6gretimin yapilmasina katkida bulunurlar (Kili¢ & Seven, 2002;

akt. Yasar, 2005).

Alkan (1992: 69)’ e gore ders kitab1; O0gretim programina uygun olarak
hazirlanmis, bilgi kaynagi olarak 6grenciyi dersin hedefleri yoniinde giidiileyen ve

egiten temel bir ortamdir.

Okan (1983: 62)’ e gore ders kitab1; 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan
kullanilan, dersin gelismesini temel kabul eden, 6gretmenin konu {izerindeki giiciinii

arttiran, yiikiinii hafifleten, 6gretmen ve 6grencilere yardimet olan bir kaynaktir.
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Egitimin bircok kademesinde bilgi kaynagi olarak ders kitaplar
kullanilmaktadir. Ogretim sirasindaki etkinliklerin cogunun ve uygulanacak 6gretim
yontemlerinin belirlenmesinde ders kitaplarinin kullanildigi bilinmektedir. Bu
Ozelliklerinden dolayr ders kitaplar1 Ogretimde Onemli bir yere sahiptir. Ders
kitaplari, 6gretim programlarinda yer alan konular1 diizenli ve planl bir sekilde
sunduklarindan 6grencilerin daha kolay ve kisa yoldan amaglara ulagmalarini saglar.
Ogretmenler tarafindan kaynak olarak kullanilan ders kitaplari tim niteliklerine
uygun olarak hazirlanirsa dersin daha kolay ve anlagilir bir sekilde yapilmasini

saglayacaktir (Sonmez, Dilber, Dogan, Ertugrul, 2005: 87-97).

Etkili bir ders kitab1 bir¢ok o6zelliligi i¢inde bulundurur. Ders kitaplar
oncelikli olarak Ogrencilerin ilgisini ¢ekmeli, 6grencinin derse karsi olan ilgisini
arttirmali, Ogrenciye okuma ve Tlzerinde ¢alisma hevesi vermelidir. Bilimsel
dogruluk, kitap dilinin iyi secilmesi, sekillendirmeler, grafikler, basim kalitesi

oldukga 6nemli konulardir (Kili¢ ve diger, 2001).

Ders kitaplar1 6gretim yontem ve teknikleri ile birlikte etkili bir bi¢cimde
kullanildiginda konu ile ilgili yeni kavramlar, farkli climle yapilari, yeni sozciikler
ogreteceginden ogrencilerin okuma ve diisinme becerilerini gelistirir. Ogrenciler;
ana fikri bulma, okudugunu sentezleme, onceki bilgileri ile yenilerini birlestirme,
yeni bilgiyi yapilandirma durumlarinda da ders kitaplarindan yararlanabilirler.
Ortaya ¢ikan yeni 6gretim kuramlari ve bilimsel ¢aligmalar ders kitaplarinin bu yeni
faaliyetlerde daha iyi bir sekilde nasil olusturulabilecegini, ders kitaplarinin

niteliklerinin nasil yiikseltilebilecegini bir problem olarak sunmaktadir (Esgi, 2005).

Ders kitaplar1 hazirlanirken dikkat edilmesi gereken Onemli noktalardan
bazilar1 da; 6grenci seviyesine uygunlugu, konularin diizenli, asamali, eksiksiz
verilmesi, Ogrencilere odevleri ile ilgili rehber olmasi ve program yaklagimin
yansitmasidir. Bir ders kitab1 6grenciler tarafindan kullanilabilir ve yararlanilabilir

oldugu olgtide nitelikli kabul edilir (Altun, 2004).

Ders kitaplar1 6grenciler tarafindan ana kaynak olarak en ¢ok kullanilan
Ogretim aracidir. Bundan dolay1 kitaplarin, 6grencilerin kendi kendine 6grenmelerine

imkan saglayacak, cesitli yonerge ve ipuclari ile rehberlik edecek, konunun
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pekismesini saglayacak ve Ogrenciyi siirekli olarak giidiileyecek nitelikte olmasi
gerekir. Ders kitaplarinda, metin yapisi, olaylarin siralanisi, neden-sonug iligkileri iyi
diizenlemeli, konular aras1 baglantilar, kullanilan dilin ve konunun anlagilir olmasi,
giincel ve somut bilgilere yer verilmesi gerekmektedir. Ders kitaplarinda gereksiz
tekrar, kavram ve metinlerden kacinilmalidir. Ders kitab1 tek basina kullanilabilecegi

gibi diger materyallerle ile de kullanilabilmelidir (Vural, 2004: 122—-123).

Sahin & Yildirim (1999)’ a gore etkili bir ders kitabinin 6zellikleri su sekilde

olmalidir:

1. Ders kitab1 6grencinin ilgisini ¢ekmeli, derse kars1 ilgisini uyandirmalidir.

2. Konu ile ilgili resim, grafik, hikayeler vs igermelidir.

3. Ogrencinin kendi kendine 6grenmesine de yardime1 olmalidir.

4. Kendisi ve 6grenci arasinda bir bag olusturacak yasantilari icermelidir.

5. Ogrencileri yénlendirmeli, konular ile ilgili agiklama ve ipuglar
icermelidir.

6. Ogrencilerin dgrendiklerini pekistirmelerine yardime1 olmalidir.

7. Kavramlar1 sade bir dil kullanarak agiklamali, gereksiz tekrarlar
bulunmamalidir.

9. Ogretim programlar1 ve dgrenme ilkeleri dikkate almarak hazirlanmalidir

(atk. Kilig, 2005: 49).

Ders kitaplarinin birgok 0Ozellige sahip olmasi, ders kitab1 ile birlikte
kullanilacak diger araglarinda secimini onemli Ol¢lide etkilemektedir. Uygulamada
da ¢ogu zaman 6gretim yOntemi hatta ortam ders kitaplarina uygun olacak sekilde
belirlenir. Ders kitaplar1 O6gretim sirasinda, 6grencilerin neler 6grenecegini ve
Ogretmenlerin neleri 6gretecegini 6nemli 6l¢iide belirleyen bir kaynak olmasinin yan
sira 6grenme-ogretme etkinlikleri listiinde de 6nemli etkilere sahiptir. Ders kitaplari,
programlarin uygulanmasinda da kullanilan bir kaynaktir. Ogretmenler ¢ogu kez
programi hi¢ incelemeden ders kitaplarim1 kullanarak 6grenme-6gretme siirecini
gerceklestirir. Ogretimde igerigin diizenlenmesi ile 6gretim hedefleri gegeklestirilir.

Hedeflerin gerceklestirilmesinde ders kitabi 0gretmen ve Ogrenci i¢in hazir bir
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materyaldir. Gereksiz bilgi ve konularla zaman kaybini1 6nleyerek, 6grencileri hedefe
gotiirecek davraniglarin kazanilmasinda onemli bir gorev lstlenmektedir (Kilic &

Seven, 2005: 19-21).

Varig, 1988 & Demirel 2004 ¢ e gore okul icinde veya okul disinda kisiye
kazandirilmas1 amaclanan bir dersin Ogretimi ile ilgili etkinlikleri kapsayan
yasantilara program denilmektedir. Ders kitaplar1 bu etkinliklerin belli bir kismini
icerir ve hedef- davranislarin 6grencilere kazandirilmasinda yaygin bir arag olarak
kullanilir. Bu durum kitaplarin programa uygun olarak hazirlanmasindan

kaynaklanmaktadir (atk. Oral, 2005: 82).

Iyi hazirlanmis bir ders kitab1 6gretmene; 6grencilere rehberlik etme, mesleki
bilgi eksikligini giderme; yeni 6gretim yoOntem, teknik ve stratejileri kullanma,
derste Ogrenciyi aktif hale getirme, iyi bir Odlgme ve degerlendirme yapma

imkanlarini saglamalidir (Kili¢ & Seven, 2005: 23-24).

Tiirkiye’ de tiim ilk ve orta dereceli okullar i¢in hazirlamis olan kitaplar Milli
Egitim Bakanligi’nin belirlemis oldugu kanun, yonetmelik, genelge, yonergeler ve
bunlara bagli programlar ¢er¢cevesinde hazirlanir. Bir ders kitabina onay alabilmek
icin yayinevleri, Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu’nun belirlemis oldugu
sartlara uymak zorundadir (Ceyhan & Yigit, 2003). Milli Egitim Bakanlig1 Kitaplar
inceleme komisyonu kendisine gelen ders kitaplarini inceleyerek egitim ve 6gretime
uygun olup olmadigina dair bir rapor hazirlar. Rapor sonucunda yayinlanmasina
karar verilen ders kitaplarinin {izerine “Egitim ve Ogretim acisindan uygun
bulunmustur.” ibaresi yazilir. Uygun bulunan ders, 6grenci calisma ve dgretmen
kilavuz kitaplar1 Tebligler Dergisinde yayimlanarak duyurulur (Kilig¢ & Seven, 2005:
23-24).

Ders Kitaplarinin Amag ve Islevleri

Aycar, Kaynar, Tiirkoguz, Ar1 (2001)’ e gore ders kitabi, 6grenci ile program
arasindaki iletisimi saglarken diger taraftan da Ogretmenin giiciinii arttiran,

Ogrencilerine kazandirmasi1 gereken davranislar1 sistematik olarak vermesini
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saglayan, O0grencilere 6grendiklerini tekrar etme imkani saglayan materyaldir (atk.

Ceyhan & Yigit, 2003: 25).

Ders kitaplari, egitimin temel araglarindan biri olarak bir¢ok islevi yerine
getirirlerken, Ote yandan da Ogretimin niteliginin artmasinda da gorevler

iistlenmektedirler. Bu dogrultuda ders kitaplarinin temel islevlerinin su sekilde

siralayabiliriz:
1. Bilgi verme
2. Bilgiyi 6grenme siire¢lerine uygun olarak siralama
3. Kendi kendine 6grenme
4. Es glidiimleme ( koordine etme)
5. Kisilik gelistirme (Kilig, 2005: 42).

Ders kitaplar1 bu islevleri, ders kitabinin konular1 igerisine giren bilgileri ve
icerigi toplayip, programdaki amaglar dogrultusunda cesitli etkinliklerle 6grencilere
yeni deneyimler kazandirarak saglarlar (TUGIAD, 1993, atk. Ceyhan & Yigit, 2003:
25).

Ders kitaplart Ogretimdeki temel amag¢ ve islevlerini eksiksiz sekilde
yapabilmesi i¢in basta dil ve anlatim, sekil, igerik, bilimsellik, toplumun kiiltiirtinii
yansitma yoniinden gerekli 6zellikleri tagimalidir (Duman ve diger 2001, akt. Kilig,

2005: 43).

Ders Kitaplar1 6grenciye kendi alanmi ile ilgili bilgileri arama, bulma ve
kullanma yollarin1 6gretme amaci tasimali, 6grenciye toplumsal yasam igerisinde
gerekli olan deneyimleri kazandirma, sorunlarinin ¢éziimiinde ¢6ziim yolu bulmasina

rehberlik etmelidir (Kilig, 2005: 42; Ceyhan & Yigit, 2003: 26).
Ders Kitaplarinin Olumlu ve Olumsuz Yanlari

Ders kitaplarindan beklenen yararlarin saglanabilmesi igin Oncelikle
Ogrencilerin seviyesine uygun olarak hazirlanmasi gerekmektedir. Cocugun yasina ve
gelisimine dikkat edilmeden hazirlanan kitaplardan yarar saglanmasi miimkiin

degildir (Kili¢ ve diger, 2001). Kitaplar hazirlanirken 6grencilerin yas, dil gelisimi,
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diisiince gelisimi, gereksinimleri gibi degiskenleri bir arada degerlendirilmelidir. Bir
ders kitabr belirtilen bu kosullar1 saglarsa verimli olabilir. Bunlarin disinda ders
kitabina ek olarak kullanilan 6grenci calisma, alistirma, basvuru kitaplari, sozliik vs.
ogrenci kullanimina sunulurken ogrencilerin degiskenlerine uygun olmalidirlar

(Kula, 1988: 97-107).

Johnson (1990)’ a gore, 6gretimde tekdiizelikten kurtulmak igin tepegdz,
bilgisayar ve internet gibi geligsmis teknolojilerin kullanilmasina ragmen ders kitabina
sik1 sikiya baglilik bilimsel ilkelere uygun diismemektedir (akt. Kilig, 2005: 41).
Egitim sistemimizde ders kitaplarinin temel Ogretim araclarindan biri olarak
kullanilmasinin olumlu ve olumsuz yanlar1 bulunmaktadir. Ders kitabi niteliklerine
uygun bir sekilde hazirlanip 6grenci ve Ogretmenler tarafindan etkili bir sekilde
kullanildiginda olumlu bir arag, 6gretim siirecinde tiim etkinliklerin merkezinde

kullaniliyor ise olumsuz bir ara¢ durumundadir.
Ders Kitaplarinin Ogretimdeki Yeri Ve Onemi

Toplumlarm gelismesinde formal egitim ¢ok biiyiik bir éneme sahiptir. Ilk
caglarda goriilen informal egitimde insanlar yasadiklar1 ¢evre ile uyum gosterirken,
zamanla okullarin ortaya ¢ikisi ile insanlar bilgileri saklama ve daha fazla insana
sunma firsat1 bulmuslar, bilgileri kitaplara aktarilmislardir. Boylelikle kiiltlir sonraki
nesillere aktarilmigtir. Ders kitabi bu siire¢ igerisinde en 6nemli 6gretim araci olarak
kullanilmistir, bu durum giiniimiiziin de devam etmektedir. Ders kitaplar1 ¢ocuklarin
biligsel, duyussal ve psikomotor becerilerinin gelismesinde katkisi olan en 6nemli
materyallerden biridir. Ozellikle ilkdgretim ¢aginda bu durum ¢ok daha &nemlidir

(Kilig, 2005: 38).

Ders kitab1, 0gretim programlarinda yer alan bilgileri 6grencilere sunan,
Ogrencilere tekrar, pekistirme, kendi kendine Ogrenme gibi calisma olanaklar

saglayan kullanisli ve ekonomik bir aractir (Kilig vd, 2001: 93-94).

Ogretim siirecinde ders kitaplar1 dgrencinin aktif olarak derse katilimini
saglamalidir (Kilic & Seven, 2005: 22-23). Ders kitaplari, 6gretim sirasinda

Ogrencilerin neleri ve nasil 6greneceklerini 6nemli 6l¢iide belirleyen bir kaynak olma
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ozelligi tasimaktadir. Ulkemizdeki egitim sisteminde, 6gretmen merkezli egitimden
ogrenci merkezli egitime gecis yapilmustir. ilkdgretim programlari bu dogrultuda
yenilenmekte ve ders kitaplar1 da bu yenilesmeye uygun olarak hazirlanmaktadir

(Kilig, 2005: 45).
Ders Kitabi ve Ogretim Programlari

Belli bir 6gretim basamaginda okutulacak olan derslerin amaglarini, igerigini,
sliresini, egitim yasantilarini ve degerlendirme siireclerini kapsayan calismalara
Ogretim programi denilmektedir (Giileryiiz, 2001; akt. Tan, 2005: 13). Egitimde
etkinliklerin Onceden planlanmig olmasimnin Onemi biyiiktiir. Egitim kasith
kiltirleme olarak goriildiiglinden egitim programlarinin  da planli  olmasi
gerekmektedir. Ogrenenler igin uygun Ogrenme yasantilari saglamak, egitim

programlari ile miimkiin olmaktadir (Demirel & Kaya, 2003: 12).

Bir egitim programi; hedef-davranislar (kazanimlar), igerik, 6grenme-6gretme
stiregleri, degerlendirme olmak iizere 4 temel 6geden olugmaktadir (Kiigiikahmet,
2004: 2; Oral, 2005: 81; Kilig¢ & Seven, 2005: 61; Tan, 2005: 13; Demirel & Kaya,
2003: 12).

Egitimde hedefler ve davraniglar; 6gretimi yonlendirmesi, 6gretme — 6grenme
siirecinde yapilmasi gerekenleri ortaya koymasi ve olgmelere kilavuzluk etmesi
acisindan gereklidir (Demirel, 2004: 6). Kazanimlar; biligsel, duyussal ve psikomotor
alanlardan birini ifade eder. Ogretim programlarinda bu alanlar tamamen ig igedirler.
Hangi alanin 6zellikleri daha fazla 6ne ¢ikiyorsa kazanimlarin alani odur. Ders
kitaplarinda igerik, kazanimlarin alanlarinin dikkate alinmasi ile diizenlenmelidir. Bu
durum dikkate alinmazsa ders kitab1 ile program birbirine uyumlu olmayacaktir.
Ogretim programlarinda her smf diizeyi i¢in kazanimlar bulunmaktadir. Ders
kitaplar1 hangi sinif diizeyinde hazirlanmiglar ise o sinif diizeyine ait kazanimlari
kapsamalar1 gerekmektedir. Aksi halde kitap programa uymadigr gibi 6grenci
seviyesinin lizerinde veya altinda kalacaktir. Kazanimlardan sapmalarin

onlenmesinde ders kitaplar1 ¢cok dnemli bir géreve sahiptir ayrica bir ders igerisinde
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kazandirilacak  kazanimlarin  uygun bir bicimde iliskilendirilmesini  de

saglamaktadirlar (Kilig & Seven, 2005: 63—64).

Kazanimlar, bir 0gretim programimin sinirlarin1  belirler. Bir dersin
kazanimlarinin belirlenmesi o dersin sinirlarinin belirlenmesi anlamina gelir. Hangi
sinifta ne kadar bilginin verilecegi kazanimlarla belirlenmektedir. Bir ders kitabinin
igeriginin Ogretim programina uygun olup olmadigma kazanimlarin alan1 ve
diizeyine bakilarak karar verilir. Ders kitab1 kazanimlarin kazandirilmasini saglamak
amaciyla, genel ve uzak hedeflere de uygun olmalidir. Ders kitaplarinin 6gretim

hedeflerine uygun olup olmadiginin belirlenmesinde su sorular birer Olgiit olarak

kullanilabilir:

1. Ders kitab1 kazanimlarin ilgili oldugu alanin ve alt basamagin 6zelliklerine
uygun olarak diizenlenmis midir?

2. Ders kitab1 kazanimlarin diizeylerine(uzak, genel ve 6zel) uygun mudur?

3. Kazanimlar uygun bir igerikle birbirlerine kenetlenmis midir? (Oral, 2005:

83-84).

Kazanimlarin, 6gretim programlarmin kazanimlarimi kazandiracak sekilde
diizenlenmesine igerik denir (Sonmez, 1999). igerik bir egitim programinda “Ne
Ogretelim?” sorusunun cevabini verir. Icerik seciminde kavramsal cercevenin, temel
konularin, fikirlerin ve farkli orneklerin verilmesine dikkat edilmelidir. Igerik
seciminde gegerlilik-giivenilirlik, bilimsellik, 6grenci ilgi ve ihtiyaglarini karsilama,
faydalilik, 6grenebilirlik, sosyal gerceklerle tutarlilik gibi dlciitler dikkate alinmalidir
(Kiigtikahmet, 2004: 7).

Ders kitaplarinin igerikleri diizenlenirken programin yapisi, 6grenme ilkeleri,
ogrenci Ozellikleri ve yontem-teknikler gibi degiskenlere dikkat edilmelidir.
Ogrenme alanlarinin siras1 ve biiyiikliikleri programdaki agirhigina paralel olacak
sekilde siralanmali ve dengelenmelidir. Her dersin kendisine 6zgii farkli 6zellikleri
mevcuttur ve kazanimlarda bu 6zelliklere dikkat edilerek belirlenir. Dersin 6zelligine
gore belirlenmis kazanimlar da 6gretim siirecinde kullanilacak yontem-teknik ve
yaklasimlar1 belirler. Icerikte, yontem-teknik ve yaklasimlarin nerede ve ne zaman

kullanilacagi belirtilmeli bunu yaninda 6grencinin bilgiye ulagsma yolarinin gésteren
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yontem-teknik ve yaklagimlara da yer verilmelidir. Ayrica igerik 6grenme ilkeleri de

dikkate alinarak diizenlenmelidir (Kili¢ & Seven, 2005: 64—66).

Ders kitaplarinin igerikleri diizenlenirken su sorular birer Olgiit olarak

kullanilabilir:

* Ogrencilerin beklenti, ihtiyac ve amaglarina uygun mudur?

* Ogrenme alanlarinin veya temalarm 6nemli kisimlar1 vurgulanmis midir?

* Mantiksal olarak iyi organize edilmis midir?

* QOgrencinin konular1 somutlastirabilmesi icin resim, tablo, grafik vb.
kullanilmig midir?

* Bireysel 6grenmeye olanak saglamakta midir?

* Ogrenme ilkeleri dikkate alinmig midir?

* Ogrencilerin etkilesime olanak saglanmis midir?

* Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyine uygun mudur?

* Kazanimlarla paralellik gostermekte midir?

* Ogrenci merkezli olarak hazirlanmig midir?

* Konularin kendi igerisinde tekrar edilmesi saglanmis midir? ( Oral, 2005:

86).

Bir 6gretim programinin “neyi 6gretelim?” sorusuna “nasil 6gretelim?” diye
sordugumuzda akla gelen biitiin cevaplar 6grenme siireclerini olusturur. Ogretim
stireci 0gretimde kullanilan her tiirli firsatt kapsamaktadir. Bu bir egitim yOntemi

olabilir, yazili veya gorsel isitsel bir ara¢ da olabilir (Kiigiikahmet, 2004: 10).

Ogrenme-dgretme siirecleri davramslarin kazanildigi basamak oldugu igin
icerik Ozelliklerine uygun olarak diizenlenmelidir. Bu nedenle ders kitaplari
Ogrencilerin kazanimlar1 etkin bir sekilde kazanabilmesini saglayacak sekilde
hazirlanmalidir. Ders kitaplari, programin sahip oldugu 6grenme-0gretme
ozelliklerine ve 0gretme-0grenme siirecinde kullanilan yontem, arag-gereg, zihinsel
siirecler gibi degiskenlere uygun sekilde diizenlenmelidir (Kili¢ & Seven, 2005: 66—
70).
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Egitim programlarinda, programin basarisini etkileyen en 6nemli faktorlerden
biride ders kitaplaridir. Ders kitaplar1 programla o6grenci arasinda bir kopri
durumundadir. Ogrenci kitap sayesinde o6grenecekleri hakkinda &n bilgi sahibi
olabilir. Ders kitabinin degerlendirme ile ilgili boliimleri 6grencinin “ne kadar?”
ogrendigini bilmesine yardimci olur. Ayrica bu durum Ogretmenin, dgrencisinin
seviyesi hakkinda bilgi sahibi olmasini saglar. Ders kitaplarinin i¢erisinde konularin
haricinde degerlendirmeye yonelik boliimlerin  de olmasi gerekmektedir

(Kiigiikahmet, 2004: 14).

Yeni egitim yaklasimlart 6grencinin 6grenme siirecinde aktif olmasini ve
dlgme ve degerlendirme siirecine de aktif olarak katilmasimi savunur. Olgme ve
degerlendirme siirecinde kullanilacak ¢alismalarin 6grencilerle beraber belirlenmesi
ogrenciye kendi gelisimini gérme, kendini gelistirme konularinda yardimci olurken
Ogrenciye kendi durum ve O6gretmene Ogrencilerin genel durumu hakkinda geri
bildirim saglamaktadir. Bireysel farkliliklar dikkate alinarak, 6grencilerin var olan
bilgilerini kullanarak yeni bilgiler olusturdugunu ileri siiren yapilandirmaci yaklagim,
yapisalc1 yaklagim destekli diger 6grenme yontem ve teknikleri Slgme ve
degerlendirme siirecinde 6grencilerin bilgi, beceri ve tutumlarini belirtebilecekleri
coklu degerlendirme caligmalarinin bulunmasi gerektigini savunmaktadir. Ayrica
etkinliklerin siire¢, 0grenci iiriinlerinin ise hem silire¢ hem de iiriin degerlendirme
ara¢ ve teknikleriyle degerlendirilmesi gerekmektedir. Gelisen ve degisen egitim
anlayislari, degerlendirme siirecinin 6grenme — Ogretmen siirecine bagli olarak
etkinliklerin bir pargasi olmasi gerektigini savunmaktadir. Dogru isleyen bir 6lgme

ve degerlendirme sistemi:

Ogrencilerin ne bildiginin, ne anladiginin, ne yapabildiginin ve ne

yapabileceginin belirlenmesini saglamalidir.

* Ogrencilerin bireysel farkliliklarii ve gelisim farkliliklarini gostermelidir.

* QOgrencinin ulagsmas1 beklenenlere ne kadar ulastigmin belirlenmesini

saglamalidir.
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* Ogrencinin daha iyi 6grenebilmesini, 6grendiklerini yasaminda verimli bir

sekilde kullanabilmesini saglamalidir.
* Ogretim programlariin gelistirilmesini saglamalidir.

* Ogrencilerin 6grenmede zorlandig1 noktalarin belirlenmesi, zay1f yénlerinin

belirlenmesi, 6grenme eksiklerinin ve yanliglarinin diizeltilmesini saglamalidir.
* Ogrenme giicliigii ceken dgrencilerin belirlenmesini saglamalidir.

* Ogrencilerin dlgme ve degerlendirme siirecine katilimini saglayici nitelikte

olmalidir (Duatepe vd, 2005: 222-224).

Ogrenme siirecinde 6grencilerin bagarilarinin saglanmas1 ve devami igin
nitelikli bir rehberligin yapilmas: gerekmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda ders
kitaplarinda ogrencilerin bilgiye ulagabilmeleri i¢in ipuglar1 verilmelidir. Bu
dogrultuda hazirlik caligmalar1 da 6grencilere ipuglart vermelidir. Ders kitaplarinda

hazirlik ¢calismalari su sekilde diizenlenmelidir:

1. Ozellikle ilkogretimin ilk doért smifinda hazirlik sorulari ile beraber,

Ogrencilerin ne yapacaklarina dair bilgiler verilmelidir.

2. Hazirlik ¢alismalar1 gézlemlenebilir ve Olgtilebilir davraniglar icermelidir.

3. Calismalar o6grencilerin  fazla zamanlarim1i almayacak  sekilde

diizenlenmelidir.
4. Somut davraniglara yonelik olmalidir.

5. Seviyeye uygun kavramlar kullanilmalidir.

6. Caligmalar Ogrencinin yakin cevresi, ihtiyaglari ve yasantisi ile ilgili
olmalidir.

7. Ogrencide elestirisel diisiinmeyi gerceklestirmelidir (Kili¢ & Seven, 2005:
72-73).
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Ogrencilerin derse kars1 ilgilerinin artmasi ve derse aktif olarak
katilabilmeleri i¢in giidiileyici ve dikkat arttirict etkinliklere ihtiya¢ vardir. Bu
amagla konu sunumu yapilirken, cesitli etkinliklere yer verilmelidir. Ders kitaplar1 bu
ozelliklere gore hazirlanmali, etkinliklerde kullanilan sorular; ilgi ve dikkati arttirici,
pekistirici, gelistirici ve blitlinlestirici, arastirmaci 6zelliklerini tagimalidirlar (Oral,

2005: 98-99).

Alan, alt alan, tema veya konu sonunda yapilacak genel degerlendirme
caligmalar icin ders kitaplarinda hazirlanan boliimlerde; sorular kazanimlara uygun
olarak hazirlanmali, kapsam gegerliligi saglanmali, sorularin puanlari ve ne anlama
geldigi hakkinda 6grenciye bilgi verilmeli, uygulamaya doniik olmahdir (Kilig¢ &
Seven, 2005: 76-78).

Ders kitaplarinin 6gretim programinin degerlendirme boliimiine uygunlugu

acisindan degerlendirilebilmesi i¢in su sorular kullanilabilir:

Ogrencilerin seviyelerine uygun, ilgi cekici, dikkat arttirici, pekistirici,
biitiinlestirici ve aragtirmaya yonelik sorulara yer verilmis midir?

1. Ders kitaplar1 hazirlik sorular1 icermekte midir?
2. Sorular 6n 6grenmeleri ortaya ¢ikarmakta midir?
3. Sorularin 6grenilecek bilgiler i¢in 6n organize etme giicli var midir?

4. Sorular; alan, alt alan, tema veya konu ile ilgili temel kazanimlar1 6l¢cmekte
midir?

5. Sorular 6lgme-degerlendirme ilkelerine uygun olarak hazirlanmis midir?
6. Performansi dlgmeye yonelik sorular hazirlanmig midir?

7. Proje hazirlamaya yonelik sorular hazirlanmig midir? (Oral, 2005: 101).

Yapisalct 6grenme anlayisina uygun matematik ders kitabi hazirlanirken su

ozelliklere dikkat edilmelidir:

Matematik giinliik yasamda kullanilan bir dil, bir diistinme bi¢imidir. Ayrica

matematik cocuklarin cevrelerini daha kolay anlamlandirmalarini saglamaktadir
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(Alberta, 1996; akt. Yenilmez, 2005: 40). Matematik sadece bilimde degil giinliik
hayattaki problemlerin ¢ozliimiinde de kullanilir. Bu sebepten dolayr matematik
egitimi ilkogretimden iiniversiteye kadar her diizeyde 6nemli bir yer tutar (Baykul,
2001: 1). Bu yiizden ders kitaplarindaki igerik; soru, problem, hazirlik ¢aligmalari,

ornekler, alistirmalar, etkinlikler 6grencilerin giinliik yasantistyla iligkili olmalidir.

Matematik derslerinde 6grenciyi aktif hale getirecek 6gretme ve O0grenme
kendi g¢abalar1 ile 6grenmeleri esas almmalidir. Matematik derslerinde ilk Once
dogrudan 6grencilerin yasantilar1 harekete gegirilmelidir. Ikinci olarak yasantinin
matematiksel probleme doniistiiriilmesi, liclincli olarak islemler yaptirilarak ¢éziim
bulunmaya c¢alisilmasi, son olarak da bulunan ¢éziimiin problemin dogru ¢6ziimiiniin
olup olmadigiin denetlenmesi gergeklestirilmelidir. Bu basamaklar uygulanirken bir
taraftan da matematigin yapisindan kaynaklanan psikolojik bulgularin da ele
alinmasiyla birlikte en uygun ¢oziimler bulmaya ¢alistimalidir (Busbridge & Ozgelik,
1997: 20-21). Igerik, yapilandirmaci anlayisa uygun farkli &gretim stratejilerini
(bulus yoluyla 6grenme, isbirlikli 6grenme, probleme dayali 6grenme, arastirma

inceleme yoluyla 6grenme ve ¢oklu zeka... gibi) kullanmaya yonelik hazirlanmalidir.

Gilinimiizde matematik, ardisik soyutlama ve genellemeler siireci olarak
degistirilen fikirler (yapilar) ve bagmntilardan olusan bir sistem olarak
goriilmektedir. Yukaridaki tanimda ii¢ husus dikkati ¢ekmektedir. Bunlardan biri
matematigin bir sistem oldugu, digeri yapilardan ve bagintilardan (iligkilerden)
olustugu, iiclinclisii de bu yapilarin ardisik soyutlamalar ve genellemeler siireci ile
olusturuldugudur. O halde matematik insan tarafindan zihinsel olarak yaratilan bir
sistemdir. Bu durum matematigi soyut hale getirir. Genel olarak, soyut kavramlarin
kazanilmasi: zordur. Matematigin 6grencilere zor gelmesinin sebebi belki burada
yatmaktadir. Ancak matematik kavramlari, 6gretim sirasinda somutlastirilarak ve
somut araglar kullanilarak bu zorluk giderilebilir; en azindan azaltilabilir
(http://www.matematikci.com). Igerik, &grencilerin bilgiyi somutlastirmalarini
saglamak i¢in cetvel, makas, onluk taban bloklari, izometrik kagit, birim kiip, onluk

kartlar gibi matematik araglarini etkin kullanabilecekleri sekilde hazirlanmalidir.
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[Ikdgretimde; matematiksel iliskilerin, kavramlarmn, islemlerin ve bunlar
arasindaki baglantilarin 6gretilmesi 6grenmeyi daha zevkli ve kalici hale getirecektir.
Ders kitaplarinin da bu 6zellikler ¢ergevesinde yazilmasi gerekmektedir (Semerci &

Semerci, 2004).

Matematik ders kitaplarinda yeni bir kavram ele alindiginda ilk 6nce eylemsel
etkinlikler, sonra imgesel temsiller iceren etkinlikler ve son olarak ta sembolik
temsiller iceren etkinlikler bulunmalidir. Bdylelikle 6grenci matematiksel kavrami
kendi yaptiklar ile zihninde olusturur sonra da bunu sembolik dille iliskilendirir.
Sembollerin 6grenciler tarafindan yapilandirilmasi ve kesfedilmesi imkansizdir. Bu
ylizden matematik ders kitaplarinda sembole yiliklenen anlam olusturulduktan sonra

semboliin gosterimine gegilmelidir (Oklun vd, 2005: 21).

Matematik ders kitaplar1 hazirlanirken matematik 6gretiminin psikolojik
yapist dikkate alinmali ve konular basitten karmasiga, somuttan soyuta gore
dizilmelidir. Igerik bir biitiin halinde verilmeli, konular asamali olarak birbirlerini
takip etmelidirler. Matematik konular1 birbirinin énkosuludur. Bu nedenle matematik
ders kitaplar1 hazirlanirken konularin agamali olarak hazirlanmasina dikkat

edilmelidir.

Etkili bir matematik ders kitabinin énemli boyutlardan biride kitapta bulunan
degerlendirme etkinlikleridir. Bu etkinliklerle birlikte dgrencilerin etkinliklere karsi
olan tutumlarini belirlemeye yonelik gozlem formlar1 da matematik ders kitaplarinda
bulunmalidir. Etkinlikler ¢esitlilik gostermelidir. Nitelikli bir matematik ders kitabi,

-----

orneklerle somutlastirarak d6grencilere sunmalidir.

Ders kitaplarinda bulunan soru ve etkinliklerin niteligi ¢cok énemlidir. Soru,
ekinlik ve problemler ev ortaminda da yapilabilecek diizeyde giicliik diizeyleri

Ogrenci seviyesine gore diizenlenmis olmalidir.

Konularin anlatiminda kullanilan resim, tablo, grafik, basliklar, yazi
bliytikliikleri ve renkleri 6grencilerin dikkatini ¢ekecek nitelikte olmalidir (Duman

vd, 2001: 124-153).
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Ders kitaplarinin, 6grencilerin 6grenme siirecinde etkin olmalarim1 ve
sorumluluk {istlenmelerini saglayacak, kendi kendine 6grenmeyi olanakli kilacak bir
bicimde hazirlanmasinda yarar vardir. Ayrica, kitaplarda bilgiyi yapilandirmada
ogrencilerin sosyal ortamda 0grenmesini saglayacak nitelikte grup calismalarina yer
verilmelidir. Bunun i¢in ders kitaplarinin yazilmasi sirasinda yapisalcit 6grenme

ilkeleri dikkate alinmalidir.
Ders Kitaplarinda Gorsel Diizen

Gorsellik genellikle giizel sanatlar iginde degerlendirilir. Oysa tasarim yolu
ile gesitli mesajlar iletilebilir. Gorsel malzemelerin bi¢im ve igeriginin sanatsal
anlatim1 6grencilere ¢esitli mesajlarin iletiminde kullanilabilir (Timur & Bagli, 2005:
34). Platon “estetik egitim, egitimin temelidir” demistir. Estetik niteligi bulunmayan
bir egitim anlayisinda diisiince karmasasi gibi nedenler kitab1 gercek amacindan
uzaklagtirmaktadir. Ders kitaplari, gorsel olarak estetik duygular olusturarak, bilimin
ve diisiincenin sanatsal degerlerle disavurumunu gerceklestirmelidir (Kaptan &
Kaptan, 2005: 160). Ilkogretim okullarinda kullanilan ders kitaplarinda gorsel 6ge

olarak resim, karikatiir, fotograf, tablo, grafik gibi 6geler kullanilmaktadir.

Yapisalct 6grenme anlayisina uygun ders kitaplarinda, gorsel dgeler; bilgi
vermek, bilgileri desteklemek, ilgi c¢ekmek, dikkati yonlendirmek, konulari
Ozetlemek, olgular veya kavramlar arasindaki iliskileri gostermek, dagilimlar
gostermek, soru, problem ve etkinlik i¢in verileri saglamak ve zihinde imaj

olusturmak amaciyla kullanilmaktadir.

Zihinde imaj olusturmak, 6grenilecek bilginin, gorsel, isitsel ya da fiziksel
olarak anlamli imgelerinin/imajlarinin yaratilmasi yoluyla bellegi harekete gecirmeyi
kapsar. Bilginin imajlarin1 olusturma, 6grencilerin 6grenmeye etkili giris yapmasina
ve Ogrenmeyi bireysellestirmesine yardim eder. Imajlar 6grencilerde kavramayi
arttirmaktadir (Doganay, 2007: 292). Yapisalci anlayisa gore hazirlanmis bir ders
kitabinda goérsel materyaller Ogrencilerin zihninde imaj olusturacak nitelikte

olmalidir.
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(")grenci Calisma Kitaplar

Ogrencilerin bilgiye ulasabilmesi ve bilgiyi yapilandirabilmesi icin etkin
olarak kullanabilecekleri ders kitab1 ile birlikte bu ders kitabinin islevini
destekleyecek yardimci materyallere de ihtiya¢ vardir (Yangin, 2005: 57). Yeni
programla birlikte ders kitaplarinin yaninda 6grenci ¢aligsma kitaplar1 da kullanilmaya

baslanmugtir.

Ogrencilerin bilgiyi kendi kendilerine, aktif katilimla yapilandirmasi igin
bireysel olarak calismasi gerekmektedir. Ders kitaplar1 bireysel olarak calismayi
saglamada yeterli olmayabilir. Bunun i¢in 6grenci ¢alisma kitaplarinin kullanima

sunulmasi 6grenme-ogretme siirecinin etkililigini arttirmaktadir (Yangin, 2005: 57).

Ilgili dgretim programlarinda yer alan amag ve agiklamalar dogrultusunda
dersin 6grenilmesini kolaylastiracak ve ogrencilerin yeteneklerinin gelistirilmesine
yardimci olacak cesitli ornek, alistirma, islenen iinitelerle ilgili internet adresleri,
okuma kaynaklar1 ve diger etkinlikleri kapsayan yapraklar1 ayr1 da kullanilabilen
basili eser ile iiniteleri gorsel ve isitsel yonden destekleyen CD, DVD, VCD gibi ek
materyalleri kapsayan sete 6grenci caligma kitab1 denilmektedir (MEB. , 1995b).

Ogrenci calisma kitaplar ders kitaplarini tamamlayici, eksikliklerini giderici
nitelikte olmahdir. Ogrenci ¢alisma kitaplar1 daha fazla etkinlik yapabilmek icin ve
beceriye yonelik amaglarin gergeklestirilmesi i¢in kullanilabilirler (Ceyhan E. , Yigit
B, 2003: 67). Ogrenci calisma kitaplar1 ayrica &grencilere calismalar ile ilgili
rehberlik  etmelidir. Ogrenciler ne Ogreneceklerini, ne zaman ve nasil
Ogreneceklerini, hangi etkinliklerle nasil pekistirteceklerini bilmek isterler. Bunun
icin Ogrenci calisma kitaplarinda 6gretim yontemi, arag ve gerecler, Ogretim
etkinlikleri, T{nitenin tanitimi ve Ozeti gibi rehber bdliimlerin  bulunmasi

gerekmektedir.
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Yapisalci anlayisa uygun bir 6grenci ¢alisma kitab1 hazirlanirken su 6zelliklere

dikkat edilmelidir:

1. Calisma kitabi, ders kitab1 ile baglantili olmali, ders kitabinin etkin

kullanimini saglamali, 6grenciye rehberlik etmelidir.

2. Ders kitabinin disinda 6grenci diizeylerinin iizerinde etkinlik ve
caligmalara yer verilmemelidir.

3. Verilen etkinlik ve ¢caligsmalar basitten zora dogru hazirlanmalidir.

4. Gereginden fazla etkinlik ve ¢calismalara yer verilmemelidir.

5. Farkli tiplerdeki etkinlik, calisma ve soru stillerine yer verilmelidir.

6. Etkinlikler, calismalar ve degerlendirme etkinlikleri sadece bilgi

basamaginda olmamalidir.

7. Ogrencilerin  kendini tanimalarma ve oyun oynamalarina ydnelik

etkinliklere yer verilmelidir.

8. Ogrenci galigma kitabinda kullanilacak gorsel 6geler dgrencilerin dikkatini

cekecek nitelikte olmalidir (Kilig & Seven, 2005: 165).

9. Ogretim programlarinda yer alan amaglar dogrultusunda dgrencilere bilgi
ve beceri kazandirilmasinda yardimer olacak, 6grenmeyi pekistirecek unsurlara yer

verilir.

10. Ogrenmeyi kolaylastirmak amaciyla &grencinin ilgisini ¢eken cesitli

ornekler bulunur.

11. Konularla ilgili 6grenmeyi destekleyici ve giinliik hayatla ilgisini

kurabilecegi caligmalara agirlik verilir.

12. Dersin 6zelligine gore her konu islendikten sonra o konuda amaglanan
bilgi, beceri, deger ve tutumlarin kazandirilip kazandirilmadigini 6lgen ¢aligmalara

ve degerlendirmelere yer verilir.
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13. Konular, 6grencinin 6grenmesini kolaylastiracak ve ilgisini c¢ekecek

gorsel 6gelerle (grafik, sekil, resim, fotograf, harita, karikatiir gibi) desteklenir.

14. Ogrencilerin yeteneklerini gelistirmede yardimci olacak ¢esitli 6rnek,
alistirma, islenen konular ve tnitelerle ilgili internet adresleri ve okuma kaynaklarina

yer verilir.

15. Dersin oOzelligine gore uygulama ve islem sonucunun yazilacagi
cizelgelere, bilgi ve veri tablolarina, sekil, grafik, kroki, sablon, harita, plan, resim,
levha, fotograf ve benzeri 6gretime yardimci unsurlara; bazi iinite konularinda
kullanilmak {izere video kaseti, ses kaseti, slayt, CD, DVD, VCD, disket ve benzeri

ogretimi destekleyici materyallere yer verilebilir.

16. Dersin 0Ozelligine gore soru-cevap, dogru-yanlis, c¢oktan segmeli,
eslestirme, bosluk doldurma, bireysel ve grup calismalari, canlandirma, tablo
tamamlama, climle tamamlama gibi yontem, teknik ve etkinliklere de yer verilir

(MEB, 1995a).

Amacg ve Onem

2005-2006 ogretim yil1 itibariyle MEB, ilkogretim okullarinda yapilandirmaci

O0grenme anlayisini esas alan yeni bir programin uygulamasina baglamstir.

Ogrenci merkezli olan bu program ile hedefler kazanima déniismiis, icerigin
yogunlugu azaltilmig, Ogrenme Ogretme stratejileri, yontem ve teknikleri
cesitlendirilmis, arag¢ gerecler ¢esitlendirilmis ve yeni alternatif 6l¢me-degerlendirme
yontem ve teknikleri sunulmustur. Bu degisim, biitiin derslerde oldugu gibi
matematik ders programina da yansimustir.

Yeni programla birlikte temel O6gretim araci olan ders kitaplarinda da
degisiklikler yapilarak, yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygun yeni ders ve
Ogrenci ¢alisma kitaplari hazirlanmistir. Hazirlanan kitaplar, Talim Terbiye Kurulu

tarafindan bes yil siireyle okutulmak iizere onaylanmistir.
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Ancak, programin uygulanmasinda 6nemli isleve sahip olan bu ders ve
O0grenci calisma kitaplari, programin gelistirilmesi asamasinda hazirlandigi igin
programin temelini olusturan yapilandirmaci 6grenme anlayisina ne kadar uygun
olarak hazirlandig1 da tartisilir. Ayrica, kitap setlerinin bes yil siireyle kullanilmak
lizere onaylanmasi, kitaplarda bu siire icerisinde yapisalct anlayis agisindan herhangi

bir degisiklik yapilmasina veya kitaplarin gelistirilmesine firsat sunmamaktadir.

Bu arastirma ile matematik ders ve 6grenci ¢alisma kitaplarinin yapisalci

O0grenme anlayisina uygunlugunun degerlendirilmesi amaglanmaktadir.

Bu amag¢ dogrultusunda yapilan g¢alismanin, matematik ders ve ogrenci
calisma kitaplarinin yetersizliklerinin saptanmasina ve iiretilecek yeni kitaplarin
yapisalct 68renme anlayisina uygun olarak hazirlanmasina katki getirecegi

umulmaktadir.

Problem Ciimlesi

[Ikogretim 4. siniflarda kullanilan matematik ders ve 6grenci ¢alisma kitaplari

yapisalc1 6grenme anlayisina uygun olarak hazirlanmis midir?
Alt Problemler

1. Ders kitabindaki icerik; sunum, hazirlik ¢alismalari, etkinlikler, problemler,
sorular, alistirmalar, 6rnekler yapisalci 6grenme anlayigina uygun olarak hazirlanmis

midir?

2. Ders kitabindaki gorsel diizen, yapisalc1 6grenme anlayisina uygun olarak

hazirlanmis midir?

3. Ders kitabindaki 6lgme degerlendirme etkinlikleri, yapisalct 0grenme

anlayisina uygun olarak hazirlanmis midir?

4. Ogrenci calisma kitabindaki etkinlikler ve Olgme degerlendirme

caligmalari, yapisalc1 6grenme anlayisina uygun olarak hazirlanmis midir?
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Sayiltilar
Olgek maddeleri, yapisalct Ogrenme anlayisina iliskin  nitelikleri

kapsamaktadir.
Smirhliklar

1. Bu caligma, 2007-2008 egitim-0gretim yilinda ilkogretim 4. siniflarda
kullanilan ii¢ yaymevine (Top Yayinlari, Koza Yayinlar1 ve Taskin Yayilar) ait

matematik ders ve 6grenci ¢alisma kitabi ile sinirlidir.

2. Bu g¢alisma, “sayilar 6grenme alani”ndaki “dogal sayilarda toplama,

cikarma, ¢arpma, bolme islemleri” konulariyla sinirhdir.
Tammlar

Ders kitabi: Egitimin amaclarini gergeklestirmek {izere 6grencinin 6grenme

yasantilarina yon veren ve en ¢ok kullanilan 6gretim aracidir (Seven, 2005: 19).

Ogrenci cahsma kitabr: Tlgili 6gretim programlarinda yer alan amag ve
aciklamalar dogrultusunda dersin 6grenilmesini kolaylastiracak ve islenen {initelerle
ilgili Ogrencilerin yeteneklerinin gelistirilmesine yardimci olacak cesitli 6rnek,

alistirma ve etkinlikleri i¢eren kitaptir.

Yapilandirmacihk: Ogrenenin, bilgiyi bireysel ve sosyal olarak kendisinin

olusturdugu egitim anlayisidir (Ozden, 2005: 54).
Kisaltmalar
MEB: Milli Egitim Bakanlig1
DK: Ders kitab1
OCK: Ogrenci ¢alisma kitab1
AYDK: A yayinevine ait ders kitab1

BYDK: B yayinevine ait ders kitab1



CYDK: C yaymevine ait ders kitab1
AYOCK: A yaynevine ait 6grenci calisma kitabi
BYOCK: B yayinevine ait grenci caligma kitabi

CYOCK: C yaymevine ait dgrenci ¢alisma kitabi

42
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BOLUM II

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu bolimde arastirma konusuyla ilgili yaymn ve aragtirmalara yer

verilmektedir. Ilgili arastirmalar asagida sunulmustur.
Yapilan Arastirmalar

Erdogan (2007) “Ilkégretim 3. Smf Tiirkge Dersi Ogretmen Kilavuz Kitabi
ve Ogrenci Caligma Kitabinin Yapilandirmact Yaklasima Uygunlugu” adlh
arastirmasinda; ilkégretim 3. smif Tiirkce dersi 6gretmen kilavuz kitab1 ve 6grenci
calisma kitabinin yapilandirmact yaklasima uygunluk diizeyini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanmistir. Aragtirmaci ilk
olarak ilgili caligmalar ve literatiirden yararlanarak yapilandirmaci yaklagima uygun
Tirkge dersi O0gretmen kilavuz kitabi ve Ogrenci caligma kitabinda bulunmasi
gereken Ozellikleri belirlemistir. Belirlenen bu 6zellikler 1s1ginda ilkogretim 3. Smif
Tiirk¢e dersinde kullanilan bir 6gretmen kilavuz kitabin1 ve 6grenci ¢aligma kitabini
dokiiman incelemesi yontemiyle analiz etmistir. Arastirmanin sonucunda, incelenen
ogretmen kilavuz kitabinin yapilandirmaci yaklagima uygunluk diizeyi genel
anlamda yetersiz bulunurken, 6grenci c¢alisma kitabinin uygunluk diizeyi kismen

yeterli bulunmustur.

Kiigtikozer, Bostan, Kenar, Seger ve Yavuz (2008) tarafindan yapilan “Altinci
Sinif Fen ve Teknoloji Ders Kitaplarmin Yapilandirmact Ogrenme Kuramma Gore
Degerlendirmesi” konulu arastirmada, 2004 fen ve teknoloji Ogretim programi
kapsaminda hazirlanan altinct sinif fen ve teknoloji ders kitabinin, 6gretmen kilavuz
kitabinin ve 6grenci ¢aligsma kitabinin yapilandirmaci 6grenme kuramina ne o6lgiide
uygun hazirlandig1  arastirilmistir.  Calisma, icerik  analizi  yOntemiyle
gergeklestirilmistir. Calismada, yapilandirmaci 6grenme kuraminin ne oldugu ve
gereklerinin neler oldugu, yapilandirmact 6grenme kuramina uygun fen ders

kitaplarinda hangi 0Ogelerin olmasi1 gerektigi belirlenmis, bu dogrultuda
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“Yapilandirmaci1 Kitap Degerlendirme Olgegi” adli dlgek gelistirilmistir. Olgek,
derse girig, 0gretim ve degerlendirme bdliimlerinden olusmustur. Fen ve teknoloji
ders kitab1, 6gretmen kilavuz kitab1 ve dgrenci ¢alisma kitabinda bir fizik, bir kimya
ve bir biyoloji {initesi secilmistir. incelenen kitaplarin, yapilandirmaci 6gretim
stiregleri i¢in gerekli olan arastirmacilar tarafindan belirlenen 6l¢iitlerin bir kismini
icermedigi bulunmustur. Genel olarak, kitaplarin bir biitiin olarak yapilandirmaci

O6grenme kuramina uygun olarak diizenlendigi sonucuna varilmstir.

Yasar ve Giiltekin (2002) tarafindan yapilan, “Uzaktan Egitimde Kullanilan
Ders Kitaplarinin Yapisalct Ogrenmeyi Gergeklestirecek Bigimde Diizenlenmesi”
adli aragtirmada, wuzaktan Ogretimdeki ders kitaplarinin yapisalci bir anlayisla
tasarlanip yazilmasi i¢in nasil bir yol izlenmesi gerektiginin tartisilmasi
amaclanmistir. Arastirmada, yapisalct anlayisa uygun olarak yazilacak ders
kitaplarinin yazim ilkeleri belirlenmeye ¢alisiimis ve bu ilkeler drneklendirilmeye
calisilmigtir. Arastirmanin sonucunda; “uzaktan Ogretimde ders kitaplart en temel
o0grenme kaynagi olma o6zelligine sahip oldugundan dolayr ders kitaplarinin kendi
kendine 6grenmeye olanak saglayacak bir bicimde diizenlenerek yazilmasi biiyiik
Onem tasimaktadir, ders kitaplarinin kendi kendine 6grenmeye olanak saglayacak bir
bicimde yazilmasinda da yapisalct Ogrenme, islevsel bir yaklasim gibi

goriilmektedir” gorislerine ulagilmigtir.

Yesildere ve Tiirniiklii (2004) tarafindan yapilan “Matematik Ogretiminde
Olusturmacit Degerlendirme” adli c¢alismada matematik ogretiminde radikal
olusturmaciligin 6nemi ve olusturmacilifa dayanan Olgme degerlendirme ele
alinmistir. Aragtirmada, matematik dersinde degerlendirme siirecinin olusturmaci
yaklagima dayali olarak nasil gerceklestirilebilecegi bir 6rnek iizerinde tartigilmis ve
sonu¢ olarak, matematik Ogretiminde olusturmacilik {izerine yapilandirilacak
etkinliklerin gerceklestirilmesinde ve degerlendirilmesinde dikkat edilmesi gereken
noktalar vurgulanmustir.

13

Korkmaz (2007) tarafindan yapilan Yeni Ilkdgretim Birinci Sinif
Programinin Ogretmenler Tarafindan Degerlendirilmesi” adli ¢alismada, birinci sinif

O0gretmenlerinin, yeniden yapilandirilan birinci simif 6gretim programlarimi bir yil
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uygulandiktan sonra, program hakkindaki disilincelerinin ortaya konulmasi
amaclanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, 116 birinci siif Ogretmeninden
olugsmustur. Bu aragtirmada veri toplama araci olarak gelistirilen dort agik uclu
soruyu igceren form Ogretmenlere uygulanmistir. Her soru bir gretim programini
degerlendirmek i¢in hazirlanmig ve ilgili ders programinin olumlu yonleri, olumsuz
yonleri ve programin daha iyi olabilmesi i¢in Oneriler olarak {i¢ bdliimden
olugsmustur. Arastirmanin bitiminde: “Genel olarak sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu
yeni programi olumlu bulmaktadirlar. Fakat yeni programa gore hazirlanan ders
kitaplarinin tekrar gozden gecirilmesi gerektigini diistinmektedirler. Siniflarin
kalabalik olmasi, ailelerin program hakkinda yeterli bilgi sahibi olmamalar ve
Ogretmenlerin etkinlikleri degerlendirme silirecinde fazla form ve belge isleriyle
ugragmalar1 programda istenilen amaca ulagmay1 zorlagtirmaktadir.” gibi sonuglara

ulasilmistir.

Kaban (2006) tarafindan yapilan “MEB 2004 Egitim Programi Cercevesinde
[Ikdgretim 1.Kademede Okutulan Matematik Kitaplarinda Yapilan Degisikliklerin
Matematige Karst Olumlu Tutum Gelistirmeye Katkis1 Uzerine” adli ¢alismasinda,
milli egitim bakanhiginin 2004 ilkogretim matematik dersi 6gretim programi
cercevesinde hazirlanan 2005-2006 egitim Ogretim yilinda ilkdgretim birinci
kademede okutulan ii¢iincii, dordiincii ve besinci sinif matematik ders kitaplar ile
ilgili goriisleri elde etmeyi ve yapilan degisikliklerin matematige karsi olumlu tutum
gelistirmeye etkisini aragtirmayr amaglamistir. Arastirmada, Konya ilinin Bozkir ve
Seydisehir ilgelerinde bulunan 9 farkli okulda 721 6grenciye ve 44 6gretmene anket
uygulanmistir. Arastirmada, “Orneklemdeki 6gretmenlerin %45°1 ders kitabindaki
etkinliklerin her 6grencinin seviyesine uygun olmadigini belirtmistir, ankete katilan
ogretmenlerin %64’ii ders kitaplarinin ve dgrenci calisma kitaplarinin 6grenciler icin
yeterli olmadiginmi ifade etmistir, ankete katilan 6gretmenlerin %50’°si ayn1 kitab1
tekrar ders kitab1 olarak kullanmaya istekli degildir, 6rneklemdeki O6grencilerin

sadece %481 alistirma ve problemleri yeterli bulmustur” gibi sonuglara ulagilmistir.

Cakir (2006) tarafindan yapilan “llkdgretim Matematik Dérdiincii smif Ders
Kitaplariyla Ilgili Ogretmen Gériisleri” adli arastirmada, 2005-2006 dgretim yilinda
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Eskisehir ilindeki Ilkdgretim okullarinda okutulan dordiincii simif matematik ders
kitaplarinin gorsel, bicimsel, icerik, alistirma-degerlendirme ve yardimci materyaller
acisindan Ogretmen goriiglerinin  degerlendirilmesi amaclanmistir.  Arastirma
sonuglarina gore ankete katilan Ogretmenlerin kitabin gorsel, igerik ve yardimei
materyallerine iliskin oOzelliklerine katildiklari, ancak bi¢imsel, alistirma ve
degerlendirme zellikleri konusunda kararsiz kaldiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin
ders kitaplart konusundaki goriislerinin, yayinevi degiskenine gore degismedigi

goriilmiistiir.
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BOLUM II1

YONTEM

Bu boliimde; aragtirmanin modeli, evreni, érneklemi ve veri toplama araci

tizerinde durulmaktadir.
Arastirmanin Modeli

Aragtirma, var olan durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amagladigi

(Karasar, 2002: 77) i¢in tarama modelindedir.

[Ikogretim matematik ders ve dgrenci ¢alisma kitaplarinin yapisalcr 6grenme
anlayis1 agisindan degerlendirilmesi amacina yonelik yapilan bu nitel arastirmada,

veri toplama yontemlerinden “dokiiman incelemesi” kullanilmistir.

Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda

bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2004: 153).
Evren

Arastirmanin evrenini, 2007-2008 egitim-0gretim yilinda ilkogretim 4.
siiflarda kullanilmasi i¢in Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Tarafindan
onaylanan alt1 yaymevine (Milli Egitim Yayinlari, Top Yaymlari, Taskin Yayinlar,
Koza Yaynlari, Dikey Yayincilik ve Ozgiin Yayinlari) ait matematik ders ve dgrenci

calisma kitaplari olusturmaktadir.
Orneklem

Arastirmanin Orneklemini, 2007-2008 egitim 6gretim yilinda ilkdgretim 4.
siniflarda okutulan alt1 yayievi igerisinden random yoluyla belirlenen ii¢ yayinevine
(Top Yayinlari, Tagkin Yaymlar1 ve Koza Yaynlar1) ait matematik ders ve dgrenci
calisma kitaplar1 olusturmaktadir. Orneklemi olusturan bu ii¢ yaymevinin adlari,

Ozliik haklarina aykirt bir durum yaratilmamasi amaciyla arastirmaci tarafindan A



48

yayinevi, B yayinevi ve C yaymevi olarak kodlanmistir. Hangi kodlamanin hangi

yayinevine ait oldugu arastirmaci tarafindan sakli tutulmustur.
Veri Toplama Araclar

Bu aragtirmada gerekli verilerin toplanmasi i¢in arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Yapisalc1 Anlayisa Gore Matematik Ders ve Ogrenci Caligma
Kitaplarin1 Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Olgegin gelistirilmesi sirasinda su
islemler yapilmistir: Oncelikle arastirmanin amaclar1 belirlenmis, bu amagclara
ulagsmada hangi kaynaklardan, hangi araglardan yararlanilacagina dair uzmanlardan
goriis ve Oneriler alinmugtir. Ilgili literatiir tarandiktan sonra yapisalct 6grenme
anlayis1 esas alinarak 124 maddelik bir olgek gelistirilmistir. Gelistirilen 6lgek
maddeleri, uzman goriisiine sunulmus ve gerekli diizeltmeler yapilarak 49 maddelik
esas Olgek (yapisalci anlayisa gére matematik ders ve 6grenci calisma kitaplarini
degerlendirme Olcegi) olusturulmustur. Uzman goriisii alinarak Olgegin igerik

[3

gecerligi saglanmistir. Arastirmada kullanilan “yapisalci anlayisa gére matematik

ders ve 6grenci ¢alisma kitaplarini degerlendirme 6l¢egi” EK 1’ de verilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde, toplanan verilerin ¢oziimlemesi yapilarak, her bir alt probleme
iliskin elde edilen bulgular ve bu bulgular arasindaki iliskiler agiklanmakta, neden-
sonug iligkisi kurularak bulgulardan birtakim sonuclar ¢ikarilmakta ve bu sonuglarla

ilgili yorumlara yer verilmektedir.
Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin Birinci Alt Problemi, “Ders kitabindaki i¢erik; sunum, hazirlik
calismalari, etkinlikler, problemler, sorular, alistirmalar, 6rnekler yapisalci 6grenme
anlayisina uygun olarak hazirlanmig midir?” bi¢iminde olusturulmustu. Bu alt
probleme iliskin veriler, ders kitaplarinin arastirmaci tarafindan hazirlanan Glgege

gore incelenmesi sonucunda olusmustur.
A) Dogal Sayilarla Toplama Islemi Konusuna Ait Icerik

Bu boliimde igerikle ilgili bulgu ve yorumlar; konu sunumu, hazirlik
caligmalari, etkinlikler, problemler, sorular, alistirmalar ve drnekler basliklar altinda

sunulmaktadir.
1. Konu Sunumu

“Yapilandirmact anlayisa gore, dogrudan bilgi sunmak yerine ogrencilerin

bilgiye kendilerinin ulasmasini saglayacak diizenlemeler olmalidir.”

AYDK’de toplama islemi konusunun sunumu sirasinda dogrudan bilgi
verilmemistir. Ogrencilerin bilgiye kendilerinin ulasmasmi saglayacak acik ve
anlasilir yonergeler bulunmaktadir. Bu yonergeler dogrultusunda ogrencilerin
ulagtig1 bilgiyi yazabilecekleri bilgi kutucuklari yer almaktadir. Ayrica, konu
sunumu, alistirma ve etkinlik asamalarindan sonra agik, net ve anlasilir sekilde ifade

edilmis, farkli renkteki dikkat ¢ekici bilgi kutucuklarinda verilen bilgiler 6grencilerin
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kendilerinin ulastif1 bilgilerin dogrulugu ve eksikligi hakkinda geribildirim
saglayarak en dogru bilgiyi 6grenmesi, 0grencinin bilgiyi zihninde semalastirmasi,
bilgiyle ilgili genellemeye ulasmasi amaglanmistir. Boylece &grenciler kendi
ulastiklar bilgilerin dogrulugu ya da eksikligi ile ilgili bir sonuca ulasarak bilgileri
zihninde olusturup genelleyecektir. AYDK’de toplama konusunun islenmesi
siirecinde alt konular ve gerekli kavramlar yapisalct anlayisa uygun olacak sekilde
once genel (toplama islemi), sonra alt kavramlarin 6grenilmesi (toplamanin degisme
ozelligi, zihinden toplama, toplama isleminde verilmeyen sayty1 bulma...) seklinde
diizenlenmistir. Bu durum, yapisalci anlayisa gore konularin tiimdengelim yontemi
esas alinarak sunulmasi esasina uygunluk gdostermektedir. BYDK’nin igerik
sunumunda; dikkat ¢ekme, motivasyon, inceleme, kesfetme, Ornekleme
asamalarindan yalnizca “inceleme” {lizerinde durulmustur. Konu sunumunda, dikkat
cekme, motivasyon saglama asamalarina yer verilmeden “iglemlerin nasil yapildigini
inceleyiniz” gibi ifadelerle 6grencilerin incelemeleri icin gesitli islemler, 6rnekler ve

soru ¢Oziimleri verilmistir.

Ornek:

Islemlerin nasil yapildigini inceleyip yorumlayiniz.

1687 5281 3246 8029
+ 3594 % 1687 + 4783 >(4783
5281 3594 8029 3246

Bir toplama isleminde verilmeyen toplananlarin nasil bulundugunu gordiiniiz.

Verilmeyen toplananlar baska hangi yollarla bulunabilir? Defterinize denemeler yapiniz.

Belirlediginiz stratejileri anlatiniz.

Bu aktivite ile 6grencilere dogal sayilarla toplama isleminin saglamasinin
citkarma islemi ile yapildig1r bilgisi verilmistir. Bu durum, o6grencinin bilgiyi
kesfetmesini engellemektedir. Ancak, bunun yaninda “bu islem baska ne sekilde
yapilabilir” ifadeleriyle de 6grencilerin diisiinmesi, akil yiiriitmesi amaglanmigtir. Bu
durum yapisalct anlayisa uygunluk gostermektedir. CYDK’de ise dikkat ¢ekme ve
motivasyon asamasi etkinliklerle, inceleme kesfetme asamasi Orneklerle
karsilanmistir. Bilgi, 6rneklerden sonra ya da orneklerin i¢inde ¢oziim stratejileri

seklinde verilmistir. Bu durum yapisalct anlayisin konu sunumu esaslarina (dikkat
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¢cekme, motivasyon, inceleme, kesfetme, 6rnekleme asamalarindan sonra kisa, agik,

net ve anlasilir bilgi verilmesi) uygunluk gostermektedir.

“Icerik, yapilandirmaci anlayisa uygun farkl ogretim stratejilerini (bulug
yvoluyla 6grenme, isbirlikli 6grenme, probleme dayali 6grenme, arastirma-inceleme

yoluyla ogrenme ve ¢oklu zeka... gibi) kullanmaya yonelik hazirlanmalidir.””

AYDK’de konunun igerigi sunulurken 6grencilerin yapisalci anlayisin “bulus
yoluyla Ogrenme” ve “isbirlikli 6grenme” stratejilerini kullanmasina yonelik

etkinliklere yer verilmistir.

Oyun: Ucuzluk burada
Size 400YTL verilmistir. Verilen bu parayla asagidaki esyalardan almak istiyorsunuz.
Ancak, aligverisi dyle ayarlayacaksiniz ki ne bor¢lu kalacaksimniz ne de paraniz artacak.

Buyurun secin. Bakalim neler alabileceksiniz?

Hali: 325 YTL Nevresim: 75YTL Battaniye: 35 YTL
Dolap: 425 YTL Sandalye: 110 YTL Koltuk: 375 YTL
Kanepe: 440 YTL Sehpa: 25 YTL Perde: 265 YTL

Bu etkinlik ile 6grenci elindeki para miktar ile alabilecegi esyalar1 segerek
toplama islemi yapacaktir. Etkinlik, yapisalct anlayisa uygun bulus yoluyla 6grenme

esasina uygunluk gostermektedir.



Ornek:

Cetveldeki Sayilar
g Yandaki cetvel parcasinin ﬁstundeki_ .a\r?ht.;ll;
{ic sayly! en kisa yoldan nasil toplayabilirsiniz?
Buldugunuz yollarin dogru olup olmadigini arka-

daslannizla tartiginiz.

Himm! 7'nin 1’ini 5’e versem...
3 tane 6 olur. 3x 6 = 18

, 27
2+3+4=9 8+9+10=2
R S
iy

Bu iliskiye gore ardisik ii¢ saymnin toplamini nasil bulursunuz?
Islemlerde, oklarla gosterilen sayilar arasindaki iliskiyi belirleyiniz. Bu iliski her iic

islemde de gecerli mi? Ardisik {i¢ islemin toplamiyla ilgili bir genelleme yapabilir misiniz?

Bu etkinlik ise, 6grencilerin bulus yolu ve isbirlikli 6grenme stratejilerini
kullanmalarin1 saglayicidir. Bu tiir etkinlikler, 6grencilerin isbirligi yaparak
birlikte calisma becerilerinin gelistirilmesini ve aktif katilim yoluyla bilgileri
kendilerinin olusturmasini saglamaktadir. BYDK’de yapilandirmaci anlayisa
uygun (bulus yoluyla 6grenme, isbirlikli 6grenme, probleme dayali 6grenme,
aragtirma-inceleme yoluyla 6grenme ve c¢oklu zeka... gibi) 6gretim stratejilerini
kullanmay1 gerektirecek bir etkinlife yer verilmemistir. Icerik genel olarak,
Ogrencilerin yapilmis bir islemi inceleyerek bilgiye ulagmasini saglayacak
aktivitelerden olugsmaktadir. Bu durum, 6grencilerin farkli 6gretim stratejilerini
kullanarak bilgiye kendilerinin ulagmasint engellemektedir. CYDK’nin
iceriginde ise, isbirlikli 6grenme ve probleme dayali 6grenme stratejilerini

kullanmaya yd6nelik aktiviteler oldugu goriilmektedir.

52
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Ornek:

Etkinlik: Toplama igleminde verilmeyeni bulma:
Arag gerecler: Karton veya kagit, karton veya kagittan kesilmis seritler
Grup calismasi: 3 kisi
Karton veya kagit {izerine 213+325+467=1005 gibi islemler yaziniz. Kestiginiz serit ile
toplananlardan birinin istiinii kapatiniz. Arkadaslarinizdan bu islemde verilmeyeni bulmak
icin strateji gelistirmelerini ve verilmeyeni bulmalarini, kullandiklari stratejileri yazmalarini
isteyiniz. Sonra islemleri yer degistirerek farkli sekillerde tekrarlayiniz.
Toplama isleminde verilmeyen veya verilmeyenleri bulma stratejileri iizerine tartisma
yapiniz. Tartigma sonuglarimi sinifa sununuz. Smiftaki diger gruplarin sunumlari ile kendi
sunumlarinizi karsilagtiriniz. Karsilagtirma sonuglarini gosteren bir rapor hazirlayip sinifta

sununuz.

Bu etkinlik 6grencilerin sosyal ortamda isbirligi igerisinde O6grenmesini
saglamaktadir. Ayrica, CYDK’de 6grencilerin 6grendigi veya edindigi bilgileri sozel

olarak ifade etme becerisinin gelistirilmesi amaglanmustir.

Degisik 6gretim stratejilerinin kullanilmasi, farkli algilama 6zelliklerine sahip
ogrencilerin bilgiye kendilerinin ulagmasini kolaylastirmaktadir. Ancak, yapisalci
anlayisin temeli olan bulus yoluyla 6grenme ve arastirma inceleme yoluyla 6grenme
stratejilerini kullanmaya yonelik aktivitelere yeterince yer verilmemesi bir eksiklik

olarak goriilmiistiir.

“Icerik, ogrencilerin teknolojik aletleri (bilgisayar, hesap makinesi...)

’

kullanmasini saglayici nitelikte olmalidir.”

AYDK’nin igerik sunumunda herhangi bir teknolojik aracin kullanilmasina
yonelik bir aktiviteye yer verilmemistir. Yapisalci anlayista 6grenci merkez alindigi
ve Ogrenme siireglerinde aktif olarak yer aldigi i¢in, &grencinin yeni &grenme
tirtinlerini ortaya ¢ikarirken, iletisim kurarken, 6grenme Ogretme siireci igerisinde
teknolojiyi kullanmas1 yararli olmaktadir. Ayrica, teknolojik araglarin kullanimu,
Ogrencilerin daha fazla duyu organma hitap ederek, ilgisini uyandirmakta ve
motivasyonunu arttirmaktadir. AYDK’de yalnizca hesap makinesi kullanimina
yonelik bir etkinlige yer verilmistir. Etkinlikte bu durum “kalem kagit kullanmadan
islemi tahmin ediniz ve tahminlerinizin ger¢ek sonuca yakin olup olmadigini hesap

makinesi kullanarak kontrol ediniz” ifadesiyle yer almaktadir. Teknolojik araglarin
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kullanilmasma yonelik yeterli sayida etkinli§in yer almamasi, 6grencilerin
teknolojik araglar1 (bilgisayar) kullanma becerisinin gelistirilmesini engellemektedir.
Ogrencilerde anlamli dgrenmelerin meydana getirilmesinde ve anlamakta giigliik
cektikleri davraniglarin 6gretiminde onlarin gorsel ve diisiinsel yapilarini harekete
gecirebilecek multimedya destekli  Ogretim  etkinliklerinin ~ kullanilmasinin
Ogrencilerin basarilarin1 olumlu yonde etkileyecegi yoniinde bulgular literatiirlerde
mevcuttur (Harwood & McMahon,1997). BYDK deki sorularda yer alan “iglemin
sonucunu tahmin ediniz”, “sonra islemi hesap makinesi ile yapiniz”, “tahmininizle
sonucu karsilagtirmiz” ifadeleri Ogrencilerin  hesap makinesi kullanmasin
saglayicidir. Bunun disinda BYDK’de herhangi bir teknolojik aleti kullanmaya
yonelik aktiviteye yer verilmemistir. Bu durum, ogrencilerin teknolojik araglari
kullanma becerilerinin gelismesine engel olmaktadir. CYDK’nin igeriginde ise,

Ogrencilerin yalnizca hesap makinesi kullanimini gerektirecek aktivitelere yer

verilmistir.

Ornek:

Etkinlik: Toplami tahmin etme
Arag gerecler: Hesap makinesi, kagit, kalem
Grup calismasi: 3 kisi
Sira arkadasimizla karsilikli olarak birbirinize toplama iglemleri sorup toplami tahmin
ediniz. Tahminlerinizi {iglincli arkadasiniz not etsin. Sonra hesap makinesi ile iglemleri
yapmiz. Bu sonuglart da arkadasmiz not etsin. 10 soru sonunda en basarili tahmini

yapandan kullandig1 tahmin stratejisini agiklamasini isteyiniz.

Bunun disinda, farkli teknolojik araclarin  kullanimini  gerektirecek
aktivitelerin olmamasi1 Ogrencilerin farkli teknolojik araclari kullanma becerisini

gelistirmede yetersiz kalmaktadir.

“Icerik, dgrencilerin matematiksel diistincelerini ifade etme becerisini (tablo-
grafik okuma, yorumlama, iligkileri séyleme, tahminlerini soyleme, soru sorma...)

1

gelistirecek sekilde diizenlenmelidir.’

AYDK’de 6grencilerin aragtirma, inceleme, yorumlama, tablo-grafik okuma
yazma gibi matematiksel diisiincelerini ifade etmelerini gelistirecek aktivitelere yer

verilmemistir. BYDK’de de 6grencilerin, tablo-grafik okuma yazma, soru sorma ve
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iliskileri sdyleme gibi becerilerini gelistirecek aktiviteler yer almamaktadir. Bu
yetersizlik, 0grencilerde tablo-grafik okuma, yorumlama, iliskileri sdyleme, soru
sorma gibi matematiksel diisiincelerini ifade etme becerilerinin gelismesini
engellemektedir. Bunun yani sira kitaptaki bazi ¢aligmalarda “toplama isleminin
sonucunu tahmin ediniz?” ifadesi yer almaktadir. Bu calismalar ile &grencilerin
tahminde bulunma becerisinin gelistirilmesi amaglanmistir. CYDK ’nin i¢eriginde yer
alan aktiviteler ise genellikle 6grencilerin stratejilerini, tahminlerini sdylemesini ve
inceleyerek yorumda bulunmasini gerektirecek niteliktedir. Aktivitelerin yalnizca
tahminde bulunma ve yorumlama becerisi ilizerine kurulmus olmasi, 6grencilerin
tablo, grafik okuma yazma, iligkileri sdyleme gibi matematiksel becerilerinin

gelismesi icin yetersiz kalmaktadir.

“Icerik, ogrencilerin cetvel, makas, onluk taban bloklari, izometrik kagt,
birim kiip, onluk kartlar... gibi matematik araglarint etkin kullanabilecekleri,

’

psikomotor becerilerini gelistirebilecekleri sekilde hazirlanmalidir.’

AYDK’nin konu sunumu siiresince yalnizca birim kiip kullanilmasina olanak
verecek aktiviteye yer verilmistir. Kitapta, bu tir ara¢ gereclerin kullanildigi
aktivitelere yer verilmesi Ogrencilerin psikomotor becerilerinin gelismesini,
ogrencilerin bilgi edinme siirecine aktif olarak katilmasini saglamaktadir. BYDK’de,
“zihinden toplama islemi” konusunun sunumunda Ogrencilerin incelemesi igin
verilen islemler “onluk taban bloklariyla” gosterilen resimlerle desteklenmistir. Bu
resimlerde gosterilen onluk taban bloklar1 6grencilerin incelemesi icin yer
almaktadir. Ancak, 6grencilerin bunlar1 kullanmasina yonelik “verilen islemi onluk
taban bloklarini kullanarak yapmiz” gibi ifadeler yer almamaktadir. Ogrencilerin
cetvel, makas, izometrik kagit, birim kiip, onluk kartlar gibi matematik araglarini
etkin kullanabilecekleri aktivitelere yer verilmemesi 0Ogrencilerin psikomotor
becerilerinin gelismesini ve soyut bilgileri somutlastirarak beyninde semalastirmasini
engellenmektedir. CYDK’de ise, yalnizca makas kullanilmasina yonelik aktiviteler
yer almaktadir. Diger matematik araglarin (cetvel, onluk taban bloklari, izometrik
kagit, birim kiip, onluk kartlar... gibi) kullanimina olanak verecek farkli etkinliklerin
olmayist Ogrencilerin psikomotor becerilerinin gelistirilmesi agisindan yetersiz

kalmaktadir.
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“Jcerikte, Ogrencilerin bilgiyi kendilerinin olusturmasi icin aktif olarak
katilmalarimi  saglayacak yonerge, acgiklama ve islem basamaklart agik¢a

belirtilmelidir”.

AYDK’de yer alan yoOnerge, aciklama ve islem basamaklar (sayilarin
hepsinin verildigi siitun, satir ya da koseden kdseye olan sayilarin toplami bulunur,
bu isinizi kolaylastirabilir vb.) acik ve anlasilir bicimde belirtilmistir. BYDK’de yer
alan “nasil yaparsinz?”’, “anlatiniz.”’, “coziimleyerek bulun” gibi ifadeler
Ogrencilerin 6grenme siirecine aktif olarak katilmalarini saglayici niteliktedir.
CYDK’de ise, Ogrencilerin aktif katilimini saglayici aktiviteler “stratejilerinizi
belirleyiniz”, “arkadaslarimizla paylasimiz”, “6rnekler veriniz”, “inceleyerek
tahminde bulununuz”, “islem yaparak sonucu bulunuz” gibi ac¢ik anlasilir
yonergelerle ifade edilmistir. Bu tiir ifadeler, 6grencilerin bilgi edinme siirecine aktif

katilimini1 saglayarak bilgiye ulasmasini kolaylastirmakta ve hizlandirmaktadir
2. Hazirhk Calismalari

“Hazirlik ¢alismalari, o6grencilerin yakin c¢evresi, ihtiyaglart ve giinliik
vasantilar ile iliskili olarak diizenlenmelidir. Ayrica, ogrencide iinite veya konuyu
ogrenmek i¢in ilgi ve istek wuyandiracak, motivasyonu saglayacak nitelikte

1

olmalidir.”

AYDK’de toplama islemi konusu sunulurken hazirlik calismalarina yer
verilmemistir. Kitapta konunun girisinde yer alan “Neler 6grenecegiz?” boliimii bir
hazirlik ¢aligmasi degildir. Bu boéliimde 6grencilere konuyla ilgili 6grenilecek alt
konular “en ¢ok dort basamakli sayilarla toplama islemi yapmay1”, “100’{in
katlariyla zihinden toplamay1”, “toplamayla ilgili tahminler yapmay1 6grenecegiz”
ifadeleriyle  belirtilmistir. Bu  bolim  hazirhk  calismalarinin  niteligini
karsilamamaktadir. Ayrica, Ogrencileri hedeften haberdar ettigi i¢in edinilecek
bilgilerin  smirlandirilmasina  ve ayrintili  diisiinmenin, genis diisiinmenin
engellenmesine neden olmaktadir. BYDK’de hazirlik ¢aligmasi olarak bir problemin
¢Oziimii verilerek 6grencilerin incelemesi istenmistir. Hazirlik ¢alismasi yeni konuya

ilgi uyandirict nitelikte degildir; sadece inceleme yoluyla konuyu hatirlatma niteligi

tasimaktadir. Problem giinliikk yasantiya uygunluk gostermekte ancak, hazirlik
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caligmast niteligini tagimamaktadir. Bu durum, yapisalct anlayisa uygunluk
gostermemektedir. CYDK’de ise, konunun girisinde bir etkinlik sunulmustur. Bu
etkinlik “toplama isleminde verilmeyeni bulma” {izerine kurulu olup, 6grencilerin
konuya kars1 ilgisini ¢ekici aktif katilimin1 gerektirici nitelikte oldugu i¢in konuyla

ilgili hazirlik ¢aligmasi niteligi tagimaktadir.
3. Ornekler

“Ornekler, Ogrencilerin  giinliik yasaminda karsilasabilecegi  nitelikte
hazirlanmalr ve konuyla ilgili benzer durumlari sunarak, ogrencilerin bilgiye

kendilerinin ulagsmasint saglayici nitelikte olmalidir.”

AYDK’de toplama islemi konusunda verilen ornekler giinliilk yasamla
iligkilidir (bir ¢ocugun bayram ziyareti i¢in farkli yerlerde yasayan amcasina ve
halasina gitmesi ve gittigi mesafenin toplammin agik ve anlasilir sekilde
orneklenmesi). Ayrica, Ornekler benzer durumlari yaratarak ogrencilerin bilgiye
kendilerinin ulasmasini saglayici niteliktedir. Ancak, 6rnekler yeterli sayida degildir.
Bu durum farkli algilama diizeyindeki 6grencilerin bilgiye kendilerinin ulagmasinda
glicliik ¢ekmesine neden olabilir. BYDK’deki 6rnekler, benzer durumlar1 sunmak
yerine dogrudan bilgi ve islemi vermektedir. Bu durum, 6grencilerin kendi kendine
bilgiye ulagsmasin1 engellemektedir. Ayrica, Ornekler sadece islem bilgisinden
olugmakta olup, Ogrencilerin ger¢ek yasam durumlarina bagli merak uyandirici
ozellige sahip degildir. CYDK’de ise, 6rneklerin genellikle islemsel bilgileri i¢erdigi
ve giinliik yasamla iliskilendirilebilecek durumlar yaratmadig: goriilmiistiir. Ornekler
“asagidaki Ornegi inceleyiniz”, “gelistirilen stratejiyi arkadaslarimizla tartisiniz”
ifadeleriyle verilmistir. Bu durum, 6grencilerin kendilerinin strateji gelistirmesine ve

bilgiye ulagsmak i¢in akil yiiritme faaliyetinde bulunmalarina engel olmaktadir.
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4. Ahstirmalar

“Alistirmalar, ger¢ek yasam durumlarina bagli, merak ve motivasyon
gerektirecek sekilde hazirlanmali ve kavranan bilgi ve becerilerin kalici olmasini

’

saglamak icin yeterli sayida aligtirmaya yer verilmelidir.’

AYDK’de 6grencilerin ulastiklar1 bilgiyi harekete gecirecek alistirmalara yer

verilmistir. Ancak, alistirmalarin yeterli sayida ve orijinal olmadig1 goriilmektedir.

Ornek:

Asagidaki toplama islemlerini yaparak sonuglarini karsilagtiriniz.
1564 +2017+ 732 =
2017 + 732 + 1564 =
732+ 1564 +217=

Ayrica alistirmalarin - yapilandirmaci anlayisin =~ ‘bireylerin  birbirleriyle
etkilesimi ile bilgiye ulagmasi’ esasina uygunluk gostermedigi goriilmektedir.
Alistirmalardan sonra, var olan bilgilerini harekete gecirecek etkinlikler yer
almaktadir. Bu etkinlikler, O6grencilerin konu ile ilgili elde ettigi bilgilerin
kullanilmasimi ve pekistirilmesini saglayict niteliktedir. BYDK’de alistirmalarin
genellikle ¢ozlimii verilen islemsel bilginin tekrari niteliginde oldugu, gergek yasam
durumlarina bagli, merak ve motivasyon gerektirecek nitelikte ve yeterli sayida
olmadig1r goriilmistiir. Bu durum, 6grencilerin edindikleri bilgileri alistirmalarla
pekistirmesini  engellemektedir. CYDK’de ise, her Ornekten sonra “uygulama
zaman1” baghig1 altinda alistirmalara yer verilmistir. Bu alistirmalar, 6rneklerden
hemen sonra sunulmakta ve oOrneklerde sunulan duruma c¢ok yakin sorulardan
olusmaktadir. Bu durum 6grencilerin kendilerinin akil yiiriitmesine, farkli stratejiler
tiretmesine engel olmaktadir. Ayrica, CYDK’deki alistirmalarin orijinal olmadigi

goriilmiistiir.

Ornek:
Siz de asagidaki islemlerin sonuglarini tahmin ediniz. Sonra da islemi yaparak sonucu
tahmininizle karsilagtiriniz.
3590 613 +200=.....ccccvriee
+ 1607
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5. Sorular

“Yoruma dayali, arastirma, tartisma gibi yollarla ¢oziilebilecek, a¢ik uglu,
diistindiiriicii, anlamh, derinligi olan ve arastirmaya yonlendiren orijinal sorulara
yer verilmelidir. Sadece bir 6grencinin tahmini, analizi, yorumu ve uygulamasi degil,
ayni zamanda baska ogrencilerinde tahmin, analiz, yorum ve uygulamalarinin
karsilastirimasina ~ yonelik — sorulara  yer verilmelidir. Ogrencilerin  hayat
tecriibelerini kullanarak bilgiye ulasmalarint saglayacak, gergek hayata bagh

’

sorulara yer verilmelidir.’

AYDK’de toplama iglemine ait her alt konunun sunumundan sonra “Acaba
ogrendik mi?” bashg altinda ¢esitli sorulara yer verilmistir. Bu sorular “nasil
bulursunuz?”’, “nasil bir yol izlersiniz?”, “tartisiniz”, “bu konuyla ilgili farkh
diisiinenler var mu?” ifadeleriyle bitmektedir. Bu ifadeler 0Ogrencilerin yorum
yapmasina, arkadaglariyla tartisarak dogru bilgiye ulagmasina, diisiinmesine, farkl
diistinceler hakkinda bilgi sahibi olmasina olanak saglayici niteliktedir. Yapisalci
anlayisin temeli olan sosyal iletisimle 6grenme ilkesi sorulardaki bu tiir ifadelerle
karsilanmak istenmistir. Ogrencilerin tahminde bulunmalarini saglayacak sorulara da
yer verilmistir. Konuyla ilgili sorularda ger¢ek yasamla ilgili sorulara az sayida yer
verildigi goriilmektedir. Sorular genel olarak ek bilgi kazanmay1 saglayict nitelikte
olmayip, islemsel bilgiyi gelistirici niteliktedir. AYDK’de arastirmaya yonelik
derinligi olan sorulara yer verilmeyisi bir eksiklik olarak goriilmiistiir. Ayrica, kitapta
orijinal ve dgrencilerde merak uyandiracak sorulara da yer verilmedigi goriilmiistiir.
BYDK’deki sorular, alistirma niteliginde olup bu 6zellikleri tasimamaktadir. Sadece
bir tane soru O&grencinin akil yiirlitme becerisini gelistirici, yoruma dayali

¢oziilebilecek ve diisiindiiriicii niteliktedir.

Ornek:

Bir adamin 4 inegi ve 2 oglu varmis. Ineklerin 9, 10, 11, 12 diye numaralar1 varmis ve
giinde numaralar1 kadar litre siit veriyorlarmis. Adam 2 ogluna inekleri esit olarak
paylastirmak istemis. Ancak ogullarinin giinliik siit miktarlarint da esit olarak almalarin

istemis. Adam iki ogluna inekleri nasil paylastirabilir ?
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Ayrica, BYDK’deki sorular yalnizca bir 6grencinin tahmini ve uygulamasina
yoneliktir. Bagka ogrencilerin bilgileri ve ¢oziimleri ile karsilastirma yapmalari
istenmedigi icin Ogrencilerin “sosyal ortamda Ogrenme becerisinin” gelismesi

engellenmektedir.

B Ugak A’dan B’ye hareket etti. B’ye ugradi. Sonra

A —— C’ye geldi. Kag kilometre ugtu?
C
BYDK’deki sorularin ger¢ek hayata bagli oldugu goriilmiistiir. Bu durum
ogrencilerin sorular1 ¢dzmek i¢in istek duymalarmi engellemektedir. CYDK’deki
sorularin ise, genellikle dgrencinin gilinlik yasamda karsilasabilecegi durumlara
benzerlik gosteren bir Oykiiye bagli olarak sunuldugu goriilmiistiir. Sorularin bir
Oykiiye bagl olarak sunulmasi, 6grencilerin yorum yapma analiz etme, diislinme,
hayat tecriibelerini kullanarak bilgiye ulagsma becerilerini gelistirmektedir. Ancak,
sorularin 6grencilerin yorumlarini, analizlerini arkadaslariyla karsilagtirmalarina
olanak saglayict nitelikte olmadigi goriilmiistiir. Bu durum, &grencilerin birlikte

calismasina ve farkli stratejileri birbirleriyle paylasmalarina engel olmaktadir.

Ornek:

Zihinden islem: Markette aligveris yapiyorduk. Annem bana, kendim i¢in 2 YTL’lik
aligveris yapabilecegimi sdyledi. Cikolata 45 Ykr, meyve suyu 100 Ykr, meyveli yogurt 35
Ykr, gazoz 70 Ykr idi. Bunlarin hepsinden birer adet almak istiyordum. Ancak paramin
yetip yetmeyecegini anlamam gerekiyordu. Hemen zihinden islem yaparak bana ayrilan
para ile ¢ikolata, meyveli yogurt ve meyve suyu alabilecegimi belirledim.

Bu arkadasimizin aligveristeki tercihini neye dayanarak yaptigini agiklaymiz. Aligverislerde
kasaya gitmeden oOnce Odeyecegimiz paray1 yaklasik olarak bulabilir misiniz? Bunun
zihinden islem yapma ile iligkisini aciklayiniz? Zihinden iglem yapmanin giinliik hayatta
sagladig1 kolayliklar var midir? Zihinden toplama islemi yapmay1 gerektirecek durumlara

ornekler veriniz.

Bu Oykiiye ait sorular, &grencilerin yorum yapmasini, analiz etmesini,
tahminde bulunmasini, hayattaki tecriibelerini kullanarak cevap vermesini saglayici
niteliktedir. Ancak, Oykiilerde gecen para miktarlar1 gilinliik yasamdaki durumu

yansitmamaktadir. Bu durum 6grenciler i¢in sorun yaratmaktadir.
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6. Problemler

“Problemler, ogrencinin mevcut bilgileri ile akil yiiriitme becerilerini

’

kullanmasini gerektirecek sekilde hazirlanmalidir.’

AYDK’de konu igerisinde yer alan problemler 6grencilerin mevcut bilgileri
ile akil yiiriitme becerilerini gelistirecek niteliktedir; ancak, sayica yeterli degildir.
Problemler icinde yer alan “arkadaslarimizla tartisiniz”, “sonuglarinizi karsilastiriiz”
gibi ifadeler sosyal iletisime yonlendirici nitelikte olup, sosyal yapilandirmacilik
anlayisiyla ortiismektedir. Problemin ¢0ziim basamaklari igin cesitli yonergeler
verilmesi Ogrencilere problemi ¢ozerken yararli olmakta ve onlarin bilgiye

ulagmasini kolaylastirmaktadir. BYDK’de problemlerin 6grencilerin mevcut bilgileri

ile akil ytiriitme becerilerini kullanmasini gerektirecek niteligi tasidigi gortiilmiistiir.

Ornek:
Problem: Okulumuzda 1625 6grenci ve 48 o&gretmen vardir. Okulumuzda kag kiz
ogrenci vardir? Bu problemde gereksiz bilgi var midir? Nedir? Bu problemin ¢oziilebilmesi

icin hangi bilgiye gereksinimimiz vardir?

Ornek:

g 245 metre

Yukaridaki resmi inceleyiniz. Resimdeki verilerden yararlanarak i¢inde islem gegen bir

oykii yaziniz. Oykii ile ilgili problemler kurup ¢dziiniiz.

Bu problem ile 6grencilerin diisiinmesi, mevcut bilgilerini kullanmasi ve akil
ylirlitme becerileri ile eksiklikleri bularak problemi olusturup, ¢6zmesi
amaglanmistir. CYDK’de yer alan “problem ¢6zme zamani” ve “problem kurma
zamant” boliimlerinde oncelikle bir problemin ¢6ziim yolu ve stratejisi sunulmustur.

Sonrasinda ise baska bir probleme yer verilmistir. Ogrenciye problemden 6nce
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benzer bir problemin ¢6zlimiiniin ve stratejisinin verilmesi 6grencinin problemi kendi

bilgilerini olusturarak ¢6zmesine ve bu konuda akil yiirlitmesine engel olmaktadir.

Ornek:
Problem: Toplam ka¢ domates var? Ayri ayri duran 1, 2, 3, 4 ve 5 domatesi bir araya

getirdim. Tamamu 15 domates oldu.

Py -

1+ 2 + 3 + 15
1+2+3+4+5=?
1+4=5 1+2=3;3+3=6,6+4=10;10+5=15
2+3=5
+ 5
15

Bu iglemi kisa yoldan ¢6zmek i¢in bagka strateji gelistiriniz. Bu stratejilerin ardisik

dogal sayilar1 kisa yoldan toplama iglemi ile iliskisini agiklayiniz.

Bu problem Ogrencilere baska stratejiler diislindiiriiyor gibi goriinse de
¢Oziimiin verilmis olmasi Ogrencinin kendi kendine strateji {iretmesine, akil

ylirlitmesine engel olmaktadir.

“Problemler, gercek yasam durumlarina bagh, merak ve motivasyon

1

gerektirecek sekilde hazirlanmalidir.’

AYDK’deki problemler, icerigin sunumu siirecinde “problem c¢ozelim”
bashigr altinda verilmis olup &grencilerin giinliilk yasantistyla iligkili ve merak
uyandiracak niteliktedir. BYDK’de “haydi problem ¢ozelim” baghigi altinda gesitli
problemlere yer verilmistir. Kitaptaki problemlerin giinliik yasam durumlaria baglh

oldugu goriilmektedir.

Ornek:
Problem: Ailenizin bu aya ait elektrik ve su giderlerini dgreniniz. Acaba bu iki gider

i¢in aile biitgenizden ka¢ YTL ayrilmasi gerekir?
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CYDK’de ise, “problem ¢dzme zamani” ve “problem kurma zamani” baslig
altinda problemlere yer verilmektedir. Bu problemlerin de giinliik yasam durumlarina

bagl oldugu goriilmektedir. Bu tiir problemler d6grenciler i¢in ilgi ¢ekici olmaktadir.

’

“Rutin olmayan problemlere yeterince yer verilmelidir.’

Rutin olmayan problemler, konuyu o6grenme siireci icerisinde Ogrencinin
dikkatini toplamak, ilgisini ¢ekmek i¢in konuyla baglantili olmasi sart1 aranmaksizin
yer alan aktivitelerdir. AYDK’de bir tane rutin olmayan probleme de yer verilmistir.

Bu problem, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek, akil yiiriitmeyi gerektirecek niteliktedir.

Ornek:

Hasan Amcanin Bir Sorunu Var
Hasan amcanin, bir kuzusu, bir kurdu ve bir lahanasi var. Onlar1 nehrin karsisina, sandalla
gegirmek istiyor. Ama bir problemi var; kurtla kuzuyu ve kuzuyla lahanay1 bir arada
birakamiyor. Ciinkii kurdun kuzuyu, kuzunun da lahanay1r yemesinden korkuyor. Oysa
sandalda sadece bunlardan birini tasiyabiliyor. Hasan amcanin bu problemi ¢ézmesine
yardim eder misiniz? Siz de giinliik hayatinizda problemlerle karsilagiyor musunuz? Bu

problemlere drnekler veriniz. Problemlerinizi nasil ¢dzersiniz?

Bu tiir problemler, 6grencilerin verileri organize etme, siiflandirma, iliskileri

gbrme gibi becerilerini gelistirir.

BYDK’de ve CYDK’de herhangi bir rutin olmayan probleme yer

verilmemistir.

“Problemler, 6grencilerin hipotez kurmalarini, ilgili bilgileri toplamalarini
ve sonuglara ulagmalarini saglayacak niteliklere sahip olmalidir. Ayrica, belirle,
swiflandwr, analiz et, tahmin et, olustur, sonuglarini karsilastir... gibi ifadeler iceren

>

problemler yer almalidir.’

AYDK’de merak uyandiran, orijinal, 6grencilerin hipotez kurmalarini
gerektirecek daha farkli problemlere de yer verilmemistir. Bu durum bir eksiklik
olarak goriilmektedir. Az sayida da olsa 6grencilerin aktif olarak i¢inde bulunacagi
“problem kurma” etkinligine yer verilmis olmasi 6grencilerin problemi hem sayisal

hem de sdzel olarak ifade edebilme becerisini gelistirmesine olanak saglamaktadir.
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BYDK’deki problemler “problemi tamamlaymiz”, “¢oziiniiz”, gibi ifadeler
icermektedir. Ogrencilerin iist diizey becerilerinin gelistirilmesi i¢in kitapta yer alan
problemlerdeki bu ifadeler yeterli degildir. CYDK’de sunulan problemlerin de
belirle, siniflandir, analiz et, tahmin et, olustur, sonuclarin1 karsilastir... gibi {ist
diizey becerileri gelistirecek ifadeler icermedigi goriilmiistiir. Bu durum 6grencilerin
iist diizey 0grenme becerilerinin gelistirilmesine engel olmaktadir. Bunun disinda,
CYDK’de “problem kurma zamani” bashigi altinda sunulan calismada verilerden
yola ¢ikarak 6grencilerin bir dykii yazmasi ve bu dykiide gecenlerden yararlanarak 3
problem kurmasi ve ¢dzmesi istenmistir. Boyle bir ¢alisma 6grencilerin problem

olusturma ve yazma becerilerini gelistirmektedir.

Ornek:

A sehrinden B sehrine, otobiisle yolculuk yapiniz. Verileri de kullanarak
yolculugunuzla ilgili bir dykii yaziniz. Oykiiniin i¢inde gecenlerden yararlanarak 3 problem

kurunuz. Coziiniiz.

7. Etkinlikler

“Ogrencilerin  hayat tecriibelerini  kullanarak bilgive ulasmalarin

saglayacak, gercek hayata bagh etkinliklere yer verilmelidir.”

AYDK’de 0Ogrencilerin hayat tecriibelerini kullanarak bilgiye ulagmalarini

saglayacak, ger¢cek hayata bagh etkinliklere yer verilmistir.
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Ornek:

Toplama isleminde Sira
Suareyya ile Elvan’in bir ganluk antrenmanliarini inceleyelim.
T Sareyya
Hafif bir kahvaltidan sonra sabah kosusuna cikan Sareyya,
5150 m kostu. Bir sure kaltarfizik hareketle__ri vaptiktan sonra
kosuya devam etti ve 2350 m daha kostu. Ogleden sonra ise
3450 m kostu.

- Sureyya, sabah kag metre kosmustur?

= Bir gunde toplam kag¢ metre kosmustur?

Elvan

Sabah ara vermeden 5150 m kostu. Eve donup dinlendi. Ogleden
sonra tekrar antrenmana gikti. Once 2350 m kostu. Ancak bunun
yeterli oimadigim dastinerek 3450 m daha kostu.

= Elvan, 6gleden sonra kag metre kosmustur?

= Elvan, tum gun ka¢ metre kogsmustur?

= Sdareyya’nin bir ganlik toplam kosusu ile Elvan’in bir ganliak top-
lam kosusunu Karsllastlrlnlz.

- Sonuclari hakkinda ne soyleyebiliriz? Aciklayimiz.

Kitapta, oOgrencilerin ger¢ek hayatta karsilastigi durumlara benzer
etkinliklerin sunulmasi, 6grenmek ve bilgi edinmek i¢in giidiilenmelerini, istek
duymalarimi  ve giliglik c¢ekmeden kendi kendilerine bilgiye ulasmalarini
saglamaktadir. BYDK’deki etkinliklerin (2 tane etkinlik) Ogrencilerin hayat
tecriibelerini  kullanarak bilgiye ulasmalarin1  saglayict nitelikte olmadigi
goriilmiistiir. Bu durum, 6grencilerin bilgiye ulagsmada giigliik ¢ekmesine neden
olmaktadir. CYDK’de ise toplama islemi ile ilgili “etkinlik™ baglig1 altinda verilmis 6
tane calisma vardir. Bu etkinliklerden yalmizca bir tanesi Ogrencinin giinliik
yasaminda karsilasabilecegi bir duruma uygunluk gostermektedir. Diger etkinliklerin

islemsel bilgiyi pekistirici ¢aligmalar oldugu goriilmektedir.

Ornek:

Etkinlik: Aligveris Yapalim
Arag gerecler: Kagit, kalem, makas, okul esyalariniz
Grup caligmasi: 5 kisi
Cesitli okul esyalarmizi masa iizerine koyarak kirtasiye diikkani modeli olusturunuz.
Kagittan pargalar keserek fiyat etiketleri olusturunuz ve masa iistiine koydugunuz nesneleri
fiyatlandiriniz. Fiyatlarin bazilari, 100 Ykr veya 100’{in kati olan sayilar kadar Ykr olsun.
Sonra her biriniz aligveris yaptiginizi diigiinerek alacaginiz nesnelerin toplam ka¢ YTL
tutacagini zihinden bulunuz. Her biriniz bu aligveriste ddeyeceginiz toplam paray1 bulurken

kullandiginiz stratejiyi agiklayiniz. Ulastiginiz ortak sonucu sinifa agiklayiniz.
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Bu etkinlik, giinliik yasamda okul i¢in yapilan aligverise benzer bir durumu
yansittig1 i¢in 6grencilerin bilgi edinmeye istekli olmasini ve etkinlige katilimlarini

saglamaktadir.

“Etkinlikler;  ogrencilerin, simiflandirma, analiz, yansitma, tahmin,
yaraticilik, arastirma, elestirme... gibi iist diizey diigiinme becerilerini gelistirici

nitelikte olmalidir.”

AYDK’deki etkinliklerin 6grencilerin siniflandirma, analiz, yansitma, tahmin,
yaraticilik, aragtirma, elestirme... gibi st diizey diisiinme becerilerini gelistirici
nitelikte olmadig1 goriilmiistiir. Bu durum 6grencide iist diizey diisiinme becerilerinin
gelismesini  engellemektedir. BYDK’de  “etkinlik” baslig1r ile verilmekte olan
etkinlikler, Ogrencilerin simiflandirma, analiz, yansitma, yaraticilik, arastirma,
eslestirme gibi st diizey diisiinme becerilerini gelistirici nitelikte olmadigi
goriilmistiir. Kitaptaki iki etkinlik de sadece “tahminde bulunma becerisini”
kullanmaya ve gelistirilmesine yoneliktir. Kutular ic¢inde toplama islemleri
verilmigtir. Bu toplama islemlerini iki Ogrencinin birlikte yapmasi istenmistir.
Ogrencilerden birinin islem sonucunu tahmin etmesi digerinin hesap makinesiyle
sonucu bulmast ve sonuglarin karsilastirilarak dogru tahminlerin kutlanmasi
istenmistir. Bu etkinlikler 6grencilerin tahminde bulunma, tahminlerini paylasma
becerisini gelistirmektedir. CYDK’ de ise, yalmizca 6grencilerin tahmin yliriitme
becerilerinin gelismesine yonelik etkinlikler yer almaktadir. Bu durum 6grencilerin,
siiflandirma, analiz, yansitma, yaraticilik, arastirma, elestirme... gibi st diizey

diisiinme becerilerini gelismesini engellemektedir.

“Ogrencilerin sozlii, yazili, bedensel veya sembolik olarak aktif katilimim

’

saglayan etkinliklere yer verilmelidir.’

AYDK’de yer alan “problem kuralim” etkinligi, 6ykii yazmay1 ve bir problem
olusturmay1 gerektirdigi i¢in Ogrencilerin sozlii ve yazili olarak aktif katilimim
saglayici niteliktedir. Boylece; 6grencilerin, akil yiirlitme ve sozlii ifade becerisinin

gelismesi saglanmaktadir.
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Yukaridaki resmi inceleyiniz. Etiketleri doldurunuz. Bu resimle ilgili olarak, i¢inde

islem gegen bir dykii yaziniz. Yazdiginiz ykiiden yararlanarak problemler kurunuz. Sonra

da sira arkadaslarinizla Yazdiklariizi degistirerek birbirinizin problemlerinizi ¢dzliniiz.

Ayrica, kitaptaki etkinliklerin uygulama siireci, grup caligmast bi¢iminde
diizenlenmemistir. Etkinlikler 6grencilerin bireysel olarak caligmasini gerektirecek
niteliktedir. Bu durum sosyal yapisalci anlayisa uygun degildir. Ogrencinin birlikte
O0grenme becerisinin gelistirilmesi i¢in grup olarak calisilabilecek gergek gorevler
iceren etkinliklere yer verilmelidir. BYDK’deki etkinlik yapisalct yaklagimin esasi
olan Ogrencinin aktif katilimi ve birlikte caligma niteliklerini karsilamaktadir.
CYDK’de etkinlik olarak sunulan c¢aligmalarin hepsinin 6grencilerin grup halinde
calismasina olanak verdigi ve Ogrencilerin bulduklart stratejileri, bilgileri
birbirleriyle paylasma imkani1 sundugu goriilmiistiir. Ayrica bu etkinlikler,
ogrencilerin yazili, s6zlii ve bedensel olarak katilimlarini ve paylasimlarini saglayici

niteliktedir.

“Ogrencilerin kavramsal ve islemsel bilgiyi iliskilendirebilecekleri ve bunlar

1

sozel olarak ifade edebilecekleri etkinliklere yer verilmelidir.’

AYDK’de 6grencilerin kavramsal ve islemsel bilgiyi iliskilendirebilecekleri

ve bunlar1 sozel olarak ve yaziyla ifade edebilecekleri etkinliklere yer verilmistir.
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Ornek:

Bayram Ziyareti
| AGACLI KOI’

TEPEBASI KOYU |

Yukarida {i¢ kdyiin birbirine olan uzakliklar1 verilmistir. Isiklar kdyiinde yasayan
Siileyman ve ailesi, bayramda Agag¢li Kdyii’'nde oturan amcasini ziyarete gittiler. Oradan
Tepebasi Koyli’ndeki teyzesini ziyaret ederek evlerine dondiiler.

Siileyman’in gittigi yol 3736m + 809m + 2345m = 6890 metredir.

Agacli Kdyii'nde oturan Giilsiim, Tepebasi Kdyiindeki anneannesinin elini 6pmeye
gitti. Ardindan Isiklar Koyli’ndeki halasinin bayramini kutladiktan sonra kdyiine dondii.

Giilstim’iin gittigi kdyler arasindaki uzakliklar sirasiyla yazip toplayiniz.

Nevzat, Isiklar Koyii’ndeki dayisint ve Agagli Koyili’ndeki dedesini ziyaret etti. Aksam

olunca koyii Tepebasi’na dondii. Nevzat’in gittigi yollar: sirastyla yazarak toplayiniz.

Siileyman, Giilsiim ve Nevzat’in o giin gittikleri yollar1 farkli renkte kalemlerle ¢gizerek
gosteriniz. Yaptiginiz islemlerde toplanan sayilar ayni midir?

Gittikleri yollarin toplam uzunlugunu karsilastiriniz.

Nasil bir sonuca ulastiniz?

Ulastigimiz sonucu genelleyebilir misiniz? Bunu asagidaki bilgi kutusuna yaziniz.

Bu etkinlik, 6grencilerin bulus yoluyla 6grenme stratejisini kullanarak,
toplamada degisme oOzelligi kavramin1 ve bununla ilgili islemleri 6grenmesini
saglamaktadir. Ogrenmenin anlamli olabilmesi igin 6grencinin konuyla ilgili
kavramlar1 ve iglemleri iligkilendirebilmesi gerekmektedir. AYDK’deki etkinlikler
buna uygun nitelikte hazirlanmistir. BYDK’deki ve CYDK’deki -etkinliklerin,
yapisalciligin  bilgiyi kendi kendine olusturma, kavramsal ve islemsel bilgiyi
iliskilendirme gibi niteliklerini karsilayacak yeterlilikte ve nitelikte olmadigi

goriilmiistiir. Bu durum yapisalci anlayisa uygunluk gostermemektedir.
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“Ogrencilerin sahip olduklar: bilgilerin farkinda olmalarimi saglayacak
etkinliklere (ornek olay incelemesi, rol oynama, proje ¢alismasi, baskalariyla

’

iletisim, performans ¢alismalart... gibi) yer verilmelidir.’

Ug yaymevine ait DK deki etkinliklerin bu 6zelligi tastmadig1 goriilmektedir.
Bu durum Ogrencilerin kendilerinde var olan bilgilerin farkinda olmalarimi

engellemektedir.

“Etkinlikler, 6grencide var olan bilgileri harekete gecirerek yeni bilgileri
kendilerinin olusturmasini saglayacak nitelikte olmalidir. Ayrica, etkinlikler,

hatirlamaya degil problem ¢ézmeye yonelik olarak hazirlanmalidir.”

AYDK’deki her alt konuya giristeki etkinliklerin 6grencide var olan bilgileri
harekete gecirerek yeni bilgileri kendilerinin olusturmasini saglayacak nitelikte
oldugu goriilmiistiir. BYDK’deki her alt konuya giriste 6grencilerin incelemesi igin
sunulan etkinliklerin ise bilgileri harekete gecirerek yeni bilgileri kendilerinin
olusturmasini saglamak yerine, bilgileri hatirlamaya yonelik oldugu goriilmiistiir. Bu
durum yapisalct anlayisin ilkelerine ters diismektedir. CYDK’deki bazi etkinliklerin
ise, Ogrencide var olan bilgileri harekete gecirerek yeni bilgileri kendilerinin
olusturmasm saglayacak nitelikte oldugu goriilmiistiir. Ornegin, toplama isleminde
verilmeyeni bulmaya yonelik sunulan etkinlik ile 6grenci daha 6nceden 0grenmis
oldugu toplama isleminden hareketle “bir toplama islemindeki verilmeyen toplanani
bulmay1” o6grenmesini ve bu konudaki becerisini gelistirmesini saglamaktadir.

Ancak, bu tiir etkinlikler yeterli ve orijinal degildir.
B) Dogal Sayilarla Cikarma Islemi Konusuna Ait I¢erik

Bu boliimde igerikle ilgili bulgu ve yorumlar; konu sunumu, hazirlik
caligmalari, etkinlikler, problemler, sorular, alistirmalar ve drnekler basliklar altinda

sunulmaktadir.
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1. Konu Sunumu

“Icerik, dikkat ¢ekme, ~motivasyon, inceleme, kesfetme, Ornekleme
asamalarindan sonra kisa, acik, net ve anlasilir bilgi verilmesi seklinde

’

diizenlenmelidir.’

AYDK’de, oncelikle ogrencilerin kendilerinin etkinlikleri yaparak konuya
adapte olmas1 ve bilgiye kendilerinin ulagmalar1 saglanmakta sonra da kisaca bilgi
verilerek 6grencilerin ulastiklar1 bilginin dogrulugunu veya eksikligini gérmesi
saglanmaktadir. Bu durum, yapisalc1 anlayisa uygunluk gostermektedir. BYDK’de,
icerik sunumunda; dikkat c¢ekme, motivasyon, inceleme, kesfetme, ornekleme
asamalarindan yalnizca “inceleme” iizerinde durulmustur. Konu sunumunda, dikkat
cekme, motivasyon saglama asamalarina yer verilmeden 6grencilerin incelemeleri
icin ¢esitli islemler, 6rnekler ve soru ¢oziimleri verilmistir. Yapisalci yaklasima gore
konu sunumu siirecinde dogrudan bilgi verilmemeli ve bireylerin bilgiye kendilerinin
ulagmasi i¢in, aktif katilim gerektiren cesitli ¢alismalara yer verilmelidir. Ancak,
BYDK’de bilgi “islemlerin nasil yapildigin1 inceleyiniz” “nasil bir strateji
uygulanmistir tartisiniz” gibi ifadelerle dogrudan verilmekte Ogrencilerin kendi
stratejilerini kendilerinin olusturmalar1 ve bilgiyi kesfetmeleri engellenmektedir.
CYDK’de, toplama isleminin konu sunumu siirecinde oldugu gibi ¢ikarma islemi
sunumunda da, dikkat cekme ve motivasyon asamasi etkinliklerle, inceleme kesfetme
asamasi Orneklerle karsilanmistir. Bilgi ise 6rneklerden sonra ya da 6rneklerin iginde
¢cozlim stratejileri seklinde verilmistir. Bu durum yapisalci anlayisin konu sunumu
esaslara (dikkat ¢ekme, motivasyon, inceleme, kesfetme, 6rnekleme asamalarindan

sonra kisa, acik, net ve anlagilir bilgi verilmesi) uygunluk gostermektedir.

“Icerik, yapilandirmaci anlayisa uygun farkl ogretim stratejilerini (bulug
voluyla 6grenme, isbirlikli 6grenme, probleme dayali 6grenme, arastirma-inceleme

voluyla ogrenme ve ¢oklu zeka... gibi) kullanmaya yonelik hazirlanmalidir.”

AYDK’de, en ¢ok bulus yoluyla ve probleme dayali Ogrenmeyi
gerceklestirecek etkinliklere yer verilmistir. Bunun yaninda isbirlikli 6grenme,

aragtirma inceleme yoluyla 6grenme ve ¢oklu zeka... gibi farkli 6gretim stratejilerine
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yer verilmemesi eksiklik olarak goriilmiistiir. Bu eksiklik, farkli algilama
diizeyindeki ogrencilerin 6grenmesinde zorluk yaratmaktadir. BYDK’de (bulus
yoluyla 6grenme, isbirlikli 6grenme, probleme dayali 6grenme, arastirma-inceleme
yoluyla 6grenme ve g¢oklu zeka... gibi) yapilandirmaci anlayisa uygun O6gretim
stratejilerini kullanmay1 gerektirecek bir aktiviteye yer verilmemistir. Icerik genel
olarak, 6grencilerin yapilmis bir islemi inceleyerek bilgiye ulasmasini saglayacak
aktivitelerden olusmaktadir. CYDK’de isbirlikli 6grenme ve probleme dayali
O0grenme stratejilerini kullanmaya yonelik aktiviteler oldugu goriilmiistiir. Ancak,
yapisalci anlayisin temeli olan bulus yoluyla 6grenme ve arastirma inceleme yoluyla
O0grenme stratejilerini kullanmaya yonelik aktivitelere ¢ok fazla yer verilmemesi bir

eksiklik olarak goriilmiistiir.

“Icerik, ogrencilerin teknolojik aletleri (bilgisayar, hesap makinesi...)

’

kullanmasini saglayici nitelikte olmalidir.”

Yapisalc1 anlayis 6grenciyi merkez alindigi ve 6grenme siireclerinde aktif
olarak yer alan Ogrencinin yeni 68renme {riinlerini ortaya ¢ikarirken, iletisim
kurarken, Ogrenme Ogretme siireci igerisinde teknolojiyi kullanmasi yararh
olmaktadir. Ayrica, teknolojik araclarin kullanimi, &grencilerin daha fazla duyu
organina hitap ederek, ilgisini uyandirmakta ve motivasyonunu arttirmaktadir.
AYDK’de, bilgisayar, hesap makinesi gibi herhangi bir teknolojik aracin
kullanmasii gerektirecek aktiviteye yer verilmemistir. BYDK’de, yalnizca bir soru

hesap makinesinin kullanimi saglayici niteliktedir.

Ornek:
2517 — 1489 islemini hesap makinesinde yaparken 8 tusu bozuk ise bu islemi hesap

makinesini kullanarak nasil yaparsiniz? Farkli stratejiler belirleyiniz.

Kitaptaki bir etkinlikte bilgisayar resmi bulunmaktadir. Ancak bu resim
ogrencilerin bilgisayar1 kullanmasin1 gerektirmek yerine etkinlikte adi gectigi igin
resim seklinde sunulmustur. CYDK’de ise, “zihinden yapmis oldugum islemi, hesap
makinesiyle de yaparak sonucglarini karsilastirdim” ifadesiyle bir sorunun ¢oziimii

verilmistir. Bu ifade, 6grencinin islem yaparken hesap makinesi kullanmaya az da
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olsa tesvik etmektedir. Bunun disinda, kitapta herhangi bir teknolojik aracin

kullanimini saglayici etkinligin yer almamasi bir eksiklik olarak goriilmiistiir.

“Icerik, ogrencilerin matematiksel diisiincelerini ifade etme becerisini
(tablo-grafik okuma, yorumlama, iliskileri soyleme, tahminlerini séyleme, soru

)

sorma...) gelistirecek sekilde diizenlenmelidir.’

AYDK, o6grencilerin matematiksel diisiincelerini ifade etme becerisini
gelistirecek sekilde diizenlenmistir. Kitapta “tahmin et” bagligi altinda verilen
etkinliklerle; tahminlerini sdyleme becerileri, “sembolle ifade edilen islemler
arasindaki iligkileri sOyleme” etkinlikleri ile iliskileri yorumlama becerileri ve
tablodan okuyarak soru ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Ancak
bunlarin disinda 6grencilerin de tablo, grafik cizerek ¢oziimlerini ve edindikleri
bilgilerini ifade etmesini saglayacak etkinliklere yer verilmemesi bir eksiklik olarak
goriilmiistir. BYDK’de, tahmin etme becerilerinin gelistirilmesini saglayici
aktivitelerin disinda yalnizca bir etkinligin 6grencinin tablo yapmasini saglayici

oldugu goriilmiistiir.

Ornek:
Bir aile ayda 800 YTL kazamyor. Ev kirasi veriyor, okula giden gocuklar1 var. Bu
ailenin elektrik, su ve yiyecek masraflar1 var. Aylik gelirlerinden bir miktar da artirmak

istiyorlar. Bu duruma uygun aylik bir biitce yapiniz.

Harcamalar | Tutari(YTL)

SR W=

=
800 YTL

Bu etkinlikte, 6grencilerin sorudaki verilerle tabloyu doldurmalar1 istenmistir.
Bunlarin disinda kitapta grafik okuma yazma, iliskileri sdyleme... gibi matematiksel
becerileri kullanmaya yonelik aktivitelerin olmamast bir eksiklik olarak goriilmiistiir.
CYDK’de ise yalnizca tahminlerini sdyleme etkinliklerine yer verilmistir. Bu durum,

Ogrencilerin diger matematiksel diisiincelerini ifade etme becerilerinin (tablo-grafik
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okuma, yorumlama, iliskileri sOyleme, soru sorma) gelismesini olumsuz yonde

etkilemektedir.

“jg:erik, ogrencilerin cetvel, makas, onluk taban bloklari, izometrik kagut,
birim kiip, onluk kartlar... gibi matematik araglarint etkin kullanabilecekleri,

’

psikomotor becerilerini gelistirebilecekleri sekilde hazirlanmalidir.’

AYDK’deki ve BYDK’deki toplama islemi sunumunda 6grencilerin cetvel,
makas, onluk taban bloklari, izometrik kagit, birim kiip, onluk kartlar... gibi
matematik araclarin1 etkin kullanabilecekleri aktivitelere yer verilmemistir. Bu
eksiklik, Ogrencilerin psikomotor becerilerinin gelismesini ve Ogrencilerin kendi
kendilerine bilgi edinirken istekli olarak ¢alismalarini engellemektedir. CYDK’deki
etkinlikler, makas ve onluk taban bloklariin kullanimini gerektirmektedir. Bu durum
Ogrencilerin el becerilerinin ve psikomotor becerilerinin gelismesi agisindan énem

tagimaktadir.

“Icerikte, ogrencilerin bilgiyi kendilerinin olusturmasi icin aktif olarak
katilmalarimi  saglayacak yonerge, agiklama ve islem basamaklart agik¢a

belirtilmelidir.”

AYDK’de “cikarma isleminin sonucunu tahmin ederken eksilen ve ¢ikani en
yakin onluga yuvarlama, isinizi kolaylastirabilir” ifadesiyle, BYDK’de “islemi
zihinden nasil yapabilirsiniz? Yol goOsterme; Once sayilar1 ¢oziimleyebilirsiniz”
ifadesiyle, CYDK’de ise, problem ¢oziimiinde “anlarim, planlarim, ¢ézerim, kontrol
ederim” gibi ifadeleri kullanmalarin1 saglayici aktivitelerle 6grencilerin aktif

katilimlarini saglayacak yonergelere yer verilmistir.
2. Hazirhik Calismalari

“Hazirlik ¢alismalari, ogrencilerin yakin c¢evresi, ihtiyaglart ve giinliik
vasantilar ile iligkili ve dgrencide itinite veya konuyu 6grenmek igin ilgi ve istek

uyandiracak, motivasyonu saglayacak nitelikte olmalidir.”

AYDK’de ¢ikarma islemi konusu sunulurken hazirlik c¢aligmalarina yer

verilmemistir. Yapisalct anlayisa gore 6grencilerin konuyla ilgili bilgi edinebilmesi
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i¢in ilgisini ¢cekecek, merak ve istek uyandiracak ve motivasyonu saglayacak hazirlik
caligmalarina yer verilmesi gerekmektedir. Kitapta konunun girisinde yer alan “Neler
Ogrenecegiz?” bolimii bir hazirlik calismast degildir. Bu boélimde 6grencilere
konuyla ilgili 6grenilecek alt konular “en ¢cok dort basamakli sayilarla ¢ikarma islemi
yapmay1, ¢ikarma isleminde tahminler yapmay1, 100’lin katlar1 olan sayilar1 zihinden
cikarmay1 6grenecegiz” ifadeleriyle belirtilmistir. Bu boliim hazirlik ¢alismalarinin
niteligini karsilayamamaktadir. Ayrica, Ogrencileri konu basliklarindan haberdar
ettigi icin edinilecek bilgilerin siirlandirilmasimna ve ayrintili diisiinmenin, genis
diisiinmenin engellenmesine neden olmaktadir. BYDK’de, hazirlik ¢alismasi basligi
altinda bir aktivite bulunmamaktadir. Bunun yerine 6grencilerin incelemesi igin
sunulmus olan bir etkinlige yer verilmektedir. Bu etkinlik, hazirlik ¢calismasi olmasa
da Ogrencilerin incelerken konuyu Ogrenmeye istekle ve merakla baslamalarini
saglayacagi i¢in hazirlik ¢alismasi niteligi tasimaktadir. Ayrica etkinligin giinliik
yasamla iligkili oldugu goriilmiistiir. CYDK’de ise, hazirlik ¢alismasinin niteliklerini
tagityan bir oykil ile konuya giris yapilmaktadir. Bu dykiiye ait sorular dgrencinin
cikarma islemi yapmasini gerektirdigi i¢in aktivitenin konuya uygun bir hazirlik

caligsmasi oldugu gorilmiistiir.

3. Etkinlikler

“Etkinlikler;  ogrencilerin, swmiflandirma, analiz, yansitma, tahmin,
yvaraticilik, arastirma, elestirme... gibi iist diizey diisiinme becerilerini gelistirici

’

nitelikte olmalidir.’

AYDK’de, ¢ikarma islemi konusuna ait etkinliklerin 6grencilerin tahmin,
analiz, yansitma gibi {ist diizey diisiinme becerilerini gelistirici oldugu goriilmiistiir.
(etkinlik: Tarih cetvelinde tarihleri yerlestirme, verilen tarihleri analiz ederek
sorulara cevap verme, sembolleri ¢oziimleme...) Ancak, kitapta 6grencilerin
yaraticiliklarimi  gelistirici, arastirma yapmalarini saglayici, elestirme becerilerini
gelistirici etkinliklere yer verilmemesi bir eksiklik olarak goriilmiistiir. BYDK’deki
etkinlikler genel olarak tahmin ve strateji iiretme iizerine kurulmustur. Ayrica,
DK’de 6grencilerin incelemesi i¢in sunulan etkinlikler ¢cok sayidadir. BYDK’de,

ogrencilerin yaraticiliklarini gelistirici, arastirma yapmalarini saglayici, elestirme
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becerilerini gelistirici etkinliklere yer verilmedigi goriilmiistiir. CYDK’de yer alan
etkinlikler ise, etkinlik bashigr altinda verilmistir. Bu etkinliklerin tahmin ve strateji
tiretme tizerine kurulu oldugu goriilmistiir. Etkinliklerin, diger iist diizey diislinme
becerilerini gelistirmeye yonelik olmadig1 goriilmiistiir. Bu durum yapisalci anlayisin

bu esasini tam anlamiyla yerine getirmemektedir.

“Ogrencilerin  hayat tecriibelerini  kullanarak  bilgive ulagmalarim

’

saglayacak, gercek hayata bagl etkinliklere yer verilmelidir.’

AYDK, BYDK ve CYDK’deki ¢ikarma islemine ait etkinliklerin giinliik
yasamla baglantili oldugu goriilmiistiir. (otobiis yolculugunun siiresi, bilgisayarh
egitim ve cifteilik igerikli etkinlikler...) Bu tiir etkinlikler, 6grencilerin motive
olmasini ve etkinlikleri isteyerek, anlayarak yapmasini saglamaktadir.

“Ogrencilerin sozlii, yazili, bedensel veya sembolik olarak aktif katilimim

’

saglayan etkinliklere yer verilmelidir.’

AYDK’de yer alan “problem kuralim” etkinligi, 6ykii yazmay1 ve bir problem
olusturmay1 gerektirdigi i¢in Ogrencilerin sozlii ve yazili olarak aktif katilimim
saglayici niteliktedir. Boylece; 6grencilerin, akil yiirlitme ve sozlii ifade becerisinin
gelismesi saglanmaktadir. Ayrica diger etkinliklerin de 6grencilerin bedensel ve

sOzel olarak katilimiyla yapilacak etkinlikler oldugu goriilmiistiir.

Ornek:
Oyun: Aksam pazari etkinligi
Ogrenciler smifta olusturduklar1 pazar yerinde alisveris ederler.
Aligverigleri sirasinda olusacak ¢ikarma islemi ile ilgili sorulara cevap aranir.

En fazla ¢ikarma islemi gerektiren soruyu soran oyunu kazanir.

Bu etkinlik ile 6grenciler bedensel ve sozel olarak etkinlige katilmaktadirlar.
BYDK’deki etkinliklerden yalnizca bir tanesinin &grencilerin bedensel ve sozel

olarak aktif katilimin1 gerektirecek nitelikte oldugu goriilmiistir.

Ornek:
Etkinlik: Bir rakami belli
iki 6grenciden birisi eksilen, birisi ¢ikan olur.

Ucgiincii oyuncu fark olur.
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Eksilen ile farkin yiizler basamagindaki rakam 6nceden belirlenir.

Daha sonra eksilen durumundaki 6grenci, eksilenin onlar ve birler basamagindaki rakami
soyler. Fark durumundaki 6grenci, dnce iki sayimnin farkini tahmin eder. Sonra eksilen
durumundaki 6grenci, hesap makinesi ile sonucu kontrol eder. Oyunun diger kurallarini da

siz koyunuz.

Bu etkinlik, 6grencilerin aktif katilimin1 saglamakta, sdzel olarak ifadelerinin
gelistirmektedir. CYDK’deki etkinliklerin de ogrencilerin aktif olarak katilimini
saglayict ve sozel ifade becerilerinin gelisimini saglayict oldugu goriilmiistiir.
(Kirtasiye modeli olusturup aligveris yapma ve aligveris Oncesindeki para
miktarindan kalan parasini bulma etkinligi) Bu etkinlik ile 6grenciler hem bedensel

hem de islemsel olarak, sozel olarak etkinlige katilma imkani1 bulmaktadirlar.

“Ogrencilerin sahip olduklari bilgilerin farkinda olmalarimi saglayacak
etkinliklere (ornek olay incelemesi, rol oynama, proje ¢alismasi, baskalariyla

iletisim, performans ¢aliymalari... gibi) yer verilmelidir.”

AYDK, BYDK ve CYDK’deki ¢ikarma islemine ait etkinliklerin 6grencilerin
sahip olduklar bilgilerin farkinda olmalarini saglayici nitelikte olmadig1 yalnizca,
baskalariyla iletisim gerektirecek etkinlikler oldugu goriilmiistir. Ornek olay
incelemesi, rol oynama, proje ¢alismasi, performans ¢aligmalar1 gibi etkinliklere yer
verilmemesi 6grencilerin sahip olduklar bilgilerin neler oldugunu gérmelerine engel

olmakta ve bu konuda geri bildirim alamamalarina neden olmaktadir.

“Birey veya grup olarak c¢alisilabilecek gercek (otantik) gorevler iceren

)

etkinliklere yer verilmelidir.’

oyun oynayarak yapabilecegi nitelikte oldugu goriilmiistiir. BYDK’de de yalnizca bir
etkinligin (bir rakami belli etkinligi) O6grencilerin birlikte yapabilecegi nitelikte
oldugu goriilmiistiir. CYDK’deki etkinliklerin ise (kirtasiye modeli etkinligi haric)
genellikle 2 kisi tarafindan yapilmasina olanak verdigi goriilmiistiir. Grup olarak
calisilacak gercek gorevler igceren etkinliklerin yeterli olmadigi goriilmiistiir. Bu

durum yapisalci anlayiga gore bir eksiklik olarak goriilmektedir.
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“Etkinlikler, hatirlamaya degil problem ¢ozmeye yonelik olarak

hazirlanmalidir.”

AYDK, BYDK ve CYDK’deki ¢ikarma islemi konusuna ait ekinlikler
genellikle hatirlamaya yonelik  olup, problem ¢6zmeye yonelik olmadigi
goriilmiistiir. Bu eksiklik 6grencilerin  problem ¢6zme becerisinin gelisimini

engellemektedir.

“Ogrencilerin kavramsal ve iglemsel bilgiyi iliskilendirebilecekleri ve bunlari

)

sozel olarak ifade edebilecekleri etkinliklere yer verilmelidir.’

AYDK’deki etkinliklerin genel olarak islemsel ve kavramsal bilgiyi
iligkilendirebilecekleri nitelikte oldugu goriilmiistiir (terimlerin adlari etkinliginde
eksilen, ¢ikan, fark terimlerini islemle iliskilendirebilecek probleme yer
verilmektedir). Bu tiir etkinlikler 6grencilerin konuyu islemiyle ve kavramiyla biitiin
olarak  Ogrenmesini,  algilamasin1  saglamaktadir.  Bodylece  kavramlar
iligkilendirebilme becerilerinin de gelistirilmesi amaglanmistir. BYDK’de islemsel
ve kavramsal bilgi iliskisi ¢oziimii verilen etkinlikler ile ifade edildigi igin
ogrencilerin bu konuda akil yiiritmesine firsat verilmemistir. Bu durum, 6grencilerin
yapilandirmaci anlayisin esasi olan kendi kendine 6grenme ilkesine ters diismektedir.
Ciinkii, 6grencilerin kavramsal ve islemsel bilgiyi iliskilendirebilecekleri durumlar
Ogrenciye kitap tarafindan verilmistir. CYDK’de ise etkinliklerin 6grencilerin
kavramsal ve islemsel bilgiyi iliskilendirebilecekleri nitelikte oldugu goriilmiistiir.

Bu durum 6grencilerin s6zel ifade becerilerinin gelismesini engellemektedir.

“Etkinlikler, 6grencide var olan bilgileri harekete gecirerek yeni bilgileri

)

kendilerinin olusturmasint saglayacak nitelikte olmalidir.’

Bu niteligi, AYDK ve CYDK kismen tasimaktadir. Ancak, BYDK’nin bu
niteligi tasimadigi goriilmiistiir. Ciinkii, kitapta Ogrencilerin yeni bilgileri
kendilerinin olusturmalarin1 saglayacak etkinlikler yerine inceleme gerektiren
etkinlikler sunulmustur. Bu etkinliklerde, bilgi ve kavramlar agik bir sekilde

sunulmustur.
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4. Sorular

“Yoruma dayali, arastirma, tartisma gibi yollarla ¢oziilebilecek, acik uglu,
diistindiirticii, anlamhl, derinligi olan ve arastirmaya yonlendiren orijinal sorulara

’

ver verilmelidir.’

AYDK’de ‘“acaba 0Ogrendik mi?” bashigr altinda cesitli sorulara yer
verilmistir. Bu sorularin orijinal olmadigi, arastirma gerektirmedigi, yorum
gerektirmedigi yalnizca islemsel bilgiyi 6lctiigli, goriilmiistiir. Daha farkli sorulara
yer verilmemis olmasi O&grencilerin yorum yapma, arastirma, tartigarak bilgiye
ulagma becerilerinin gelismesini engellemektedir. BYDK ve CYDK’deki sorular
“tartisiniz”, “arastiriniz” gibi ifadelerle 6grencilerin bu becerilerinin gelismesini
saglayict niteliktedir. Ancak, derinligi olan orijinal sorulara rastlanmamaktadir. Bu

durum bir eksiklik olarak gorilmistiir.

“Ogrencilerin  hayat tecriibelerini  kullanarak  bilgiye ulagmalarim

1

saglayacak, gercek hayata bagli sorulara yer verilmelidir.’

AYDK’ye ait sorular islemsel bilgiyi gelistirici nitelikte olup giinliik hayata
bagli hikayelerden olugsmamaktadir. BYDK ve CYDK’ye ait sorularin genel olarak
giinliik hayata bagl hikayelerden olustugu goriilmiistiir. Boylece, 6grenciler giinliik
yasamda karsilastiklar1 durumlara benzer sorulari ¢ézmek icin daha iyl motive

olmaktadir.

“Sadece bir ogrencinin tahmini, analizi, yorumu ve uygulamasi degil, ayni
zamanda baska ogrencilerinde tahmin, analiz, yorum ve wuygulamalarinin

’

karsilagtiriimasina yonelik sorulara yer verilmelidir.’

AYDK’de oOgrencilerin tahmin, analiz ve yorum yapmasini gerektirecek
sorulara yer verilmemistir. BYDK ve CYDK’deki sorular ise, yalnizca bir 6grencinin
tahmini, analizi, yorumu ve uygulamasin gerektirecek nitelikte olup Ogrencilerin
sosyal ortamda birlikte c¢alismasini, tahminlerini, yorumlarini, sonuglarini

birbirleriyle karsilagtirmasini engellemektedir.
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5. Problemler

AYDK’de “problem ¢dzelim”, “problem kuralim”, BYDK’de “haydi problem
¢ozelim”, CYDK’de ise “problem ¢ozme zamani, “problem kurma zamani” basliklari

altinda c¢esitli problemlere yer verilmistir.

“Problemler, d&grencinin mevcut bilgileri ile akil yiiriitme becerilerini

’

kullanmasini gerektirecek sekilde hazirlanmalidir.’

Ug yayinevine ait kitapta da 6grencilerin hem problem ¢dzmesini hem de
kendilerinin problem kurmasinmi gerektirecek ifadelere (“¢ozliimii asagidaki gibi olan
problem yazin”, “benzer bir problem yazip ¢6ziin”, sizde elinizdeki verilerden
yararlanarak problem yazip, ¢dzlin”...) yer verilmesi Ogrencilerin akil yiiriitme
becerisini gelistirmekte ve mevcut bilgilerini kullanma imkani1 vermektedir. Ayrica,
lic yaymevine ait kitaptaki problemlerin gercek yasam durumlarini yansittigi
goriilmektedir. Ogrenciler yaki ¢evrelerindeki olaylara benzer durumlarla
karsilagtiginda motivasyonlar1 daha yiiksek olmakta ve bu durum ilgilerini ve

isteklerini artirmaktadir.

“Belirle, siiflandir, analiz et, tahmin et, olustur, sonuglarint karsilastir...

>

gibi ifadeler iceren problemler yer almalidir.’

AYDK, BYDK ve CYDK’deki problemlerde, belirle, siniflandir, analiz et,
tahmin et, olustur, sonuglarini1 karsilastir... gibi iist diizey bilissel becerileri igeren
ifadeler yer almamaktadir. Bu eksiklik, 6grencilerin iist diizey bilissel becerilerinin
gelismesine engel olmaktadir. Yalnizca BYDK’deki bir problemde “tahmin et”
ifadesine yer verilmistir. Ancak, DK’de bu tiir problemler de yeterli sayida degildir.

“Problemler, 6grencilerin hipotez kurmalarini, ilgili bilgileri toplamalarini

1

ve sonuglara ulasmalarini saglayacak niteliklere sahip olmalidir.’

Uc yaymevine ait kitaptaki problem kurma galigmalarmin &grencilerin
hipotez kurmalarin, ilgili bilgileri toplamalarin1 ve buna uygun sonuglar bulmalarini

saglayici nitelikte oldugu goriilmiistiir. Ancak ayni durum 6grencilerin ¢ozmeleri i¢in
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sunulmakta olan problemlerde goriilmemektedir. Bu bir eksiklik olarak goriilmekte

ve yapisalct anlayisa uygunluk gostermemektedir.
“Rutin olmayan problemlere yeterince yer verilmelidir.”

Rutin olmayan problemler 6grencilerin motivasyonunu artirmak, ilgilerini
cekmek icin gereklidir. Ug yaymevine ait DK’lerde ¢ikarma islemi sunulurken higbir
rutin olmayan probleme yer verilmemektedir. Bu durum bir eksiklik olarak

goriilmektedir.
6. Ahstirmalar

“Alistirmalar, ger¢cek yasam durumlarina bagli, merak ve motivasyon

gerektirecek sekilde hazirlanmall ve yeterli sayida olmalidir.”

AYDK’de alistirmalara yer verilmemistir. Bu bir eksiklik olarak
goriilmektedir. Bu durum, 6grencilerin 6grendikleri bilgileri kullanmasina olanak
saglamadig1 icin 6grencilerin edindikleri bilgileri pekistirmeleri engellenmektedir.
BYDK’deki alistirmalarin yeterli sayida olmadigi, genellikle ¢oziimii verilen
islemsel bilginin tekrari niteliginde oldugu, ger¢ek yasam durumlarina bagli, merak
ve motivasyon gerektirecek nitelikte olmadigr goriilmiistiir. Kavranan bilgilerin
kalic1 olmasi i¢in yeterli sayida alistirmaya yer verilmelidir. CYDK’de ise her
ornekten sonra “uygulama zamani” basligi altinda alistirmalara yer verilmistir. Bu
alistirmalar 6rneklerden hemen sonra sunulmakta ve érneklerde sunulan duruma ¢ok

yakin sorulardan olugsmaktadir. Alistirmalarin orijinal olmadig1 goriilmiistiir.

7. Ornekler

“Ornekler, konuyla ilgili benzer durumlari sunarak, Ogrencilerin bilgiye
kendilerinin ulagsmasint saglayici ve égrencilerin giinliik yasaminda karsilagabilecegi

nitelikte olmalidir.”

AYDK’de o&grencilerin giinliik yasamda karsilasabilecegi Orneklere yer
verilmistir. Ancak yeterli sayida degildir. Kitapta, bir etkinlik i¢erisinde 6grencilerin

konuyla iliskili olacak, giinlilk yasamda karsilasabilecegi durumlara uygun 6rnek
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vermesi istenmistir. Bu durum, 6grencilerin bilgiyi edindikten sonra akil yliriitme
becerisini kullanarak farkli durumlar ortaya koyma ve Ornek verme becerisini
gelistirmektedir. BYDK’de ¢ok sayida ornege yer verilmektedir. Ornekler, benzer
durumlart sundugu icin O&grencilerin bilgiye kendilerinin ulagmasinda yararh
olmaktadir. Ancak, drneklerin sayisinin ¢ok olmasi 6grencinin bilgiye kendisinin
ulagmasi, akil yiiriitmesi ve kesfetmesini engellemektedir. CYDK’de ise drneklere,
gerektigi yerlerde ve yeterli sayida yer verilmistir. Boylece Ogrenciler benzer

durumlari sunan 6rneklerden yararlanarak kendi kendilerine bilgiye ulagmaktadir.
C) Dogal Sayilarla Carpma islemi Konusuna Ait icerik

Bu boliimde igerikle ilgili bulgu ve yorumlar; konu sunumu, hazirlik
calismalari, etkinlikler, problemler, sorular, alistirmalar ve drnekler bagliklar1 altinda

sunulmaktadir.
1. Konu Sunumu

“Icerik, dikkat ¢ekme, motivasyon, inceleme, kesfetme, ornekleme
asamalarindan sonra kisa, acik, net ve anlasilir bilgi verilmesi gseklinde

diizenlenmelidir.”

AYDK’de, oncelikle 6grencilerin kendilerinin etkinlikleri yaparak konuya
adapte olmas1 ve bilgiye kendilerinin ulagsmalar1 saglanmig sonra da kisaca bilgi
verilerek ogrencilerin ulastiklar1 bilginin dogrulugunu veya eksikligini gormesi
saglanmistir. Bu durumun yapisalci anlayisa uygunluk gosterdigi goriilmektedir.
BYDK’de, igerik sunumunda; dikkat c¢ekme, motivasyon, inceleme, kesfetme,
ornekleme asamalarindan yalnizca “inceleme” tizerinde durulmustur. Konu
sunumunda, dikkat c¢ekme, motivasyon saglama asamalarima yer verilmeden
ogrencilerin incelemeleri i¢in ¢esitli islemler, 6rnekler ve soru ¢éziimleri verilmistir.
Yapisalct yaklasima gore konu sunumu siirecinde dogrudan bilgi verilmemeli ve
bireylerin bilgiye kendilerinin ulagmasi ig¢in, aktif katilm gerektiren c¢esitli
calismalara yer verilmelidir. Ancak, BYDK’de ‘“asagidaki islemlerin yapiligini
inceleyiniz” ifadesiyle dogrudan bilgi verilmekte Ogrencilerin kendi stratejilerini

kendilerinin olusturmalar1 ve bilgiyi kesfetmeleri engellenmektedir. CYDK’de,
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carpma islemi sunumunda da, dikkat ¢ekme ve motivasyon asamasi etkinliklerle
karsilanmistir. Ancak, ornekler i¢inde ve 6grencilere incelemeleri i¢in sunulan soru
ve problem c¢oziimlerinde bilgi verilmistir. Bu durum yapisale1 anlayisin konu
sunumu esaslarina (dikkat ¢ekme, motivasyon, inceleme, kesfetme, Ornekleme
asamalarindan sonra kisa, acik, net ve anlasilir bilgi verilmesi) uygunluk

gostermemektedir.

“Icerik, yapilandirmaci anlayisa uygun farkl ogretim stratejilerini (bulug
voluyla 6grenme, isbirlikli 6grenme, probleme dayali 6grenme, arastirma-inceleme

)

yvoluyla ogrenme ve ¢oklu zeka... gibi) kullanmaya yonelik hazirlanmalidir.’

AYDK’de igerigin yapilandirmaci anlayisa uygun 6gretim stratejilerinden
isbirlikli 6grenme, probleme dayali 6grenme, arastirma-inceleme yoluyla 6grenmeyi

kullanmaya yo6nelik hazirlandig1 goriilmiistiir.

Ornek:

Okul kantininde sorun var. Okul kantinine gelen bir kalem kolisinin {stiine igindeki
paket sayisi, her paketteki kalem ve toplam kalem sayisi yazilmistir. Ancak, paket sayisini
belirten saymin birler basamag: silinmistir. Kantini isleten Selim amca tek tek saymadan

paket sayisini nasil bulabilir?

5. Noktali yerlere gelmesi gereken rakamlari yaziniz.
x 12 Kolideki paket sayisini kag¢ buldunuz?
.8
648

Bu etkinlik ile dgrencilerin akil yiiriitmesi ve bulug yolunu kullanarak sonuca

ulagmas1 amaclanmustir.

Ornek:

Zihinden c¢arpma islemi: Uzerinde 1000, 10, 100 rakamlar1 bulunan kiip seklinde bir zar
yapiniz. Arkadaslarmizla zar atarak gelen sayiyi, asagidaki sayilarla zihinden carparak
sOyleyiniz.

485 614 703 970 147 568 236
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Bu aktivite 6grencilerin isbirligi yaparak birlikte c¢alisma becerilerinin
gelisimini saglamaktadir. BYDK’deki igerik yapilandirmaci anlayisa uygun 6gretim
stratejilerinden yalnizca inceleme yoluyla 6grenmeyi kullanmaya yonelik olarak
hazirlanmis olup 6grencilerin bilgiyi kendilerinin bulmasia yardimer olacak bulus
yoluyla 6grenme, birlikte ¢alismay1 saglayacak isbirlikli 6grenme, akil yiiriitmeyi
saglayacak probleme dayali 6grenme stratejilerini kullanma becerilerinin gelismesini
engellemektedir. Bu durum, yapisalct anlayisa uygun diismemektedir. CYDK deki
icerigin ise, 6grencilerin farkli 6gretim stratejilerini (bulus yoluyla 6grenme, isbirlikli
O0grenme, probleme dayali 0grenme, arastirma-inceleme yoluyla &grenme gibi)
kullanmaya yonelik hazirlanmis oldugu ayrica, Ogrencilerin farkli stratejilerle

O6grenmesini ve bu becerilerinin gelismesini saglayici 6zellikte oldugu goriilmiistiir.

Ornek:

Verilmeyeni bulma: Arag-geregler: 120 ¢akil tagi veya fasulye, 1 biiyilik kutu, 4 kiigtik
kutu, kagit, kalem, 3 kart, tiikenmez veya dolma kalem. Grup ¢alismast: 4 kisi.
Birer kii¢lik kutu alip bu kutulara otuzar c¢akil tasi koyunuz. Sirayla elinizde tuttugunuz
kutudaki cakil taslarini biiyiikk kutuya bosaltiniz. Biriniz, bosaltilan tas sayisint not etsin.
Sonunda toplama yaparak biiyiik kutudaki tas sayisint bulsun. B u islemi daha kisa yoldan
nasil yapabileceginizi tartisiniz. 3 kartin {izerine tiilkenmez veya dolmakalem ile ¢6ziilmiis
sekilde birer carpma islemi yapimiz. Islemlerdeki rakam veya terimlerden bazilarmin iistiinii
kursun kalemle karalayarak kapatmiz. Kartlar1 arkadaslariniza dagitimiz. Islemlerde
verilmeyen rakam veya terimleri bulmalarmi isteyiniz. Bulduklarmi ve stratejilerini
yazmalarmi isteyiniz. Silgi ile karalannmis kismu silerek verilmeyenin agiga ¢ikmasini

saglamalarimi, ¢ikan terim ile bulduklarini karsilagtirmalarini isteyiniz.

Bu etkinlik ile 6grencilerin hem bulus yolunu kullanarak hem de isbirligi ile

caligarak bilgi edinmesi ve etkinligi yapmasi amaglanmistir.

“Icerik, ogrencilerin teknolojik aletleri (bilgisayar, hesap makinesi...)

’

kullanmasin saglayici nitelikte olmalidir.’

AYDK’deki icerikte dgrencilerin herhangi bir teknolojik aletin kullanimin
saglayict bir aktiviteye yer verilmedigi goriilmiistiir. Yalnizca bir sorunun “Ayse,
hesap makinesi ile iki say1y1 ¢arparak 56 sayisini buldu. Sayilardan biri 4’tiir. Diger

say1y1 sizin bulmanizi istiyor. Bu sayiy1 bulmak icin nasil bir yol izlersiniz?” hesap
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makinesinin kullanimina tesvik edici oldugu goriilmiistiir. Teknolojik araglarin
kullanimi, 6grencilerin daha fazla duyu organina hitap ederek, ilgisini uyandirmakta
ve motivasyonunu arttirmaktadir. Ancak, AYDK’deki icerik yapisalct anlayisin bu
ilkesini karsilayamamaktadir. CYDK’deki igerik de yalnizca bir etkinligin hesap
makinesi kullanimini saglayici nitelikte oldugu goriilmistiir. BYDK’deki icerikte ise
ogrencilerin herhangi bir teknolojik aleti kullanmaya ydnlendiren bir aktivite yer
almamaktadir. Bu durum, o6grencilerin teknolojik aletleri kullanma becerilerinin

gelisimini engellemektedir.

“Icerik, ogrencilerin cetvel, makas, onluk taban bloklari, izometrik kagut,
birim kiip, onluk kartlar... gibi matematik araglarint etkin kullanabilecekleri,

psikomotor becerilerini gelistirebilecekleri sekilde hazirlanmalidir.”

AYDK ve BYDK’de o&grencilerin cetvel, makas, onluk taban bloklari,
izometrik kagit, birim kiip, onluk kartlar... gibi matematik araglarin1 etkin
kullanabilecekleri aktivitelere yer verilmemistir. CYDK’de ise yalnizca bir etkinligin
Ogrencilerin onluk taban bloklarimi kullanmasini gerektirecek nitelikte oldugu
goriilmiistiir. DK’lerdeki bu eksiklikler, Ogrencilerin psikomotor becerilerinin

gelismesini engellemekte ve aktiviteleri ilgi ¢ekici olmaktan ¢ikarmaktadir.

“Icerikte, Ogrencilerin bilgiyi kendilerinin olusturmasi icin aktif olarak
katilmalarimi  saglayacak yonerge, agiklama ve islem basamaklart agik¢a

belirtilmelidir.”

AYDK’de aktiviteler arasinda ¢esitli yonerge ve agiklamalara (bir saymin 25
ile carpiminin, saymin 100 katinin 4’e bolimii oldugunu fark ettiniz mi? , sizce
buradan da yukaridakine benzer bir kural c¢ikartabilir miyiz? ...) yer verilmistir.
BYDK’de de bazi aktivitelerde ¢esitli yonerge ve islem basamaklarma (25, 100’lin
ceyregi olduguna gore 8’1 100 ile carparsak sonra ne yapariz? , kisa yoldan 5 ile
carpmak i¢in Once ne yapildi, sonra ne yapildi? Stratejiyi anlatiniz...) yer verilmistir.
CYDK’de ise az sayida da olsa kisa agiklamalara (unutmaymz! Ug carpanh
islemlerde, islemler arasi parantezle gruplandirilir, dnce parantez icindeki islem
yapilir) yer verilmistir. Bu tiir ifadeler, 6grencilerin bilgiyi kendilerinin olusturmasi

ve aktif katilimini saglamaktadir.
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“Icerik, dgrencilerin matematiksel diisiincelerini ifade etme becerisini (tablo-
grafik okuma, yorumlama, iligkileri séyleme, tahminlerini soyleme, soru sorma...)

gelistirecek sekilde diizenlenmistir.”

Her ii¢ DK’de de o&grencilerin matematiksel diislincelerini ifade etme

becerisini gelistirici igerik sunumuna yer verilmedigi gorilmistiir.
2. Hazirhk Calismalari

“Hazirlik ¢aliymalar:, ogrencilerin yakin c¢evresi, ihtiyaclart ve giinliik
vasantilart ile iligkili ve dgrencide itinite veya konuyu o6grenmek igin ilgi ve istek

’

uyandiracak, motivasyonu saglayacak nitelikte olmalidir.’

AYDK’de, carpma islemi konusu sunulurken “hazirlik calismasi” bashigi
altinda bir bolime yer verilmemistir. Kitapta konunun girisinde yer alan “Neler
Ogrenecegiz?” bolimili bir hazirlik c¢alismast degildir. Bu bolimde oOgrencilere
konuyla ilgili 6grenilecek alt konular “iki dogal say1y1 carpmay1”, “10, 100, 1000 ile
kisa yoldan ve zihinden ¢arpmay1”, “5, 25, 50 ile kisa yoldan ¢arpmay1” , “carpimi
tahmin etmeyi” Ogrenecegiz ifadeleriyle belirtilmistir. Bu bolim hazirhik
calismalarinin  niteligini  karsilayamamaktadir.  Ayrica, &grencileri  konu
basliklarindan haberdar ettigi i¢in edinilecek bilgilerin sinirlandirilmasina ve ayrintili
diisiinmenin, genis diistinmenin engellenmesine neden olmaktadir. Ancak AYDK’de
“neler 0grenecegiz” boliimiinden sonra yer alan sinif i¢i uygulamasi gerektiren

etkinlik konuya giris i¢in bir hazirlik ¢alismasi niteligi tagimaktadir.

Ornek:
Oyun: Parmak parmak ka¢ parmak
Ogretmen simiftakilere yediser parmaklarii kaldirmalarini sdyler.

Kag parmak kalktigini ilk tahmin eden, bir sonra kacar parmak kaldirilacagina karar verir.

Bu etkinlik ile carpma islemine bir giris yapilmasi1 amaglanmaktadir ve bu
etkinlik carpma islemi konusuyla ilgili hazirlik c¢aligmasinin niteligini yerine
getirmektedir. BYDKde hazirlik ¢alismasi olarak bir sorunun ¢oziimii verilmekte ve

ogrencilerin incelemesi istenmektedir. Hazirlik ¢alismasi sadece inceleme yoluyla
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konuyu hatirlatma niteligi tasimaktadir. Ogrenciyi yeni konuyu &grenmeye

isteklendirecek orijinallikte degildir.

Ornek:
10, 100, 1000 ile zihinden ¢arpma islemi
Inceleyiniz.
28 x 10 = 28 tane onluk =280
X 10 28 x 100 = 28 tane yiizlik =2800
28 x 1000 = 28 tane binlik =28000
28 x 100 ?
28x 1=28
x 1000 28’in sonuna bir “0” eklerim.

28’1in sonuna iki “0” eklerim.

28’in sonuna ii¢ “0” eklerim.

Coziimii sunulmakta olan bu soru ile 6grencilere 10, 100, 1000 ile kisa yoldan
carpma islemi yapma konusu hakkinda bilgi verilmistir. Bu durum, hazirlik
caligmalarinin 6grencide konuyu 6grenmek icin ilgi, istek uyandirmasi esasini tam
anlamiyla karsilayamamaktadir. CYDK’de ise, konunun basinda “hazirlik ¢aligmasi”
baslig1 altinda herhangi bir calismaya yer verilmemistir. Ancak, konunun giriginde
iki tane soru sunulmustur. Bu etkinlik “carpma islemini gerektirecek™ bir soru olup,
ogrencilerin konuya kars1 ilgisini ¢ekici aktif katilimin1 gerektirici nitelikte oldugu

icin konuyla ilgili hazirlik ¢aligmasi niteligi tasimaktadir.

Ornek:

Yasadigimiz bolgenin genel goriinimiinii giizellestirmek amaciyla agaglandirma
calismasi yapildi. Bu c¢alismaya ben de katildim. 192 sira yaptik ve her siraya 12 fidan
diktik. Toplam kag fidan diktigimizi nasil bulmaliy1z? Agiklayiniz.

Bu soru 6grencilerin ¢arpma iglemi yapmasini gerektirdigi i¢in konuya uygun

bir girig yapilmakta ve hazirlik ¢aligmasi niteligini yerine getirmektedir.
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3. Etkinlikler

“Etkinlikler;  ogrencilerin, suiflandirma, analiz, yansitma, tahmin,
yvaraticilik, arastirma, elestirme... gibi iist diizey diisiinme becerilerini gelistirici

’

nitelikte olmalidir.’

AYDK’deki etkinliklerin 0Ogrencilerin {ist diizey diisiinme becerilerini
gelistirici nitelikleri ¢ok fazla tagimadigr gorilmiistiir. Yalnmizca bir etkinlikte
ogrencilerin simiflandirma yapmasini ve ritmik saymalar1 ¢arpma islemine yansitarak
“carpanlarin yer degistirmesiyle carpim sonucunun degismez” 6zelligini bulmasini

saglayici nitelikte oldugu goriilmiistiir.

Ornek:

Sira olalim:
Sinifta beserli 3 sira olusturunuz. Smifta iigerli 5 sira olusturunuz.
Bunu g¢arpma islemiyle nasil ifade edersiniz? Bunu g¢arpma islemiyle nasil ifade
edersiniz?

*Ritmik saymadan yararlanarak iki fotograftaki 6grenci sayilarini bulunuz.
*Carpma iglemlerini yaparak sonuglari bulunuz.
*Yaptigimiz etkinlikte her iki durumda 6grenci sayilar1 arasinda nasil bir iliski var?

*Toplam &grenci sayilar1 degisti mi?

BYDK’deki etkinliklerin de ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
gelistirici nitelikleri tasimadigi goriilmiistiir. Yalnizca bir etkinligin 6grencilerin
tahmin etme becerilerini kullanmaya yonelik oldugu goriilmiistiir. Etkinlikler
genellikle ogrencilerin  uygulama yapmalart i¢in sunulmustur. CYDK’deki
etkinliklerin de, 6grencilerin {iist diizey diisiinme becerilerini gelistirici nitelikleri
tasimadigr goriilmistiir. Etkinliklerin genel olarak Ogrencilerin tahmin etme
becerilerini  kullanmalarina yonelik oldugu goriilmiistir. Her ¢ kitabin da
Ogrencilerin st diizey dlislinme becerilerini gelistirmeye yonelik olarak
hazirlanmadig goriilmiistir. Bu eksiklik 6grencilerin  diistinme becerilerini

gelistirmelerine olanak saglamadigi i¢in yapisalcr anlayisa uygun diismemektedir.



88

“Ogrencilerin  hayat tecriibelerini  kullanarak bilgive ulasmalarim

saglayacak, gercek hayata bagh etkinliklere yer verilmelidir.”

AYDK, BYDK ve CYDK’deki -etkinliklerin, genellikle islem bilgisi
gerektiren gesitli aktivitelerden olustugu goriilmiistiir. Bu durum yapisalci anlayisa

uygunluk géstermemektedir

“Ogrencilerin sozlii, yazili, bedensel veya sembolik olarak aktif katilimim

’

saglayan etkinliklere yer verilmelidir.’

AYDK’deki “sira olalim” etkinligi, BYDK’deki “bolme ile ¢arpma dans
ediyor” etkinligi, dgrencilerin sozlii, yazili ve bedensel olarak katilimini saglayici
oldugu goriilmektedir. CYDK’deki “carpanlarin yerlerini degistirelim” etkinliginin
de ogrencilerin sozlii, yazili ve sembolik olarak katilimini saglayici etkinlik oldugu
goriilmiistiir. Bu tiir etkinlikler 6grencileri aktif olarak etkinlige kattig1 icin kendi
kendilerine 6grenmelerine olanak saglamakta ve yapisalciligin “6grencinin aktif

katilimi ile bilgi edinmesi” esasina uygunluk gostermektedir.

“Ogrencilerin sahip olduklar: bilgilerin farkinda olmalarini saglayacak
etkinliklere (6rnek olay incelemesi, rol oynama, proje ¢alismasi, baskalariyla

iletisim, performans ¢aliymalari... gibi) yer verilmelidir.”

Her ii¢ yaymevine ait DK’de de Ogrencilerin 6rnek olay incelemesi, rol
oynama, proje ¢alismasi, baskalariyla iletisim, performans ¢alismalart gibi
aktivitelerden yalnizca baskalariyla iletisim gerektiren etkinliklere yer verildigi

goriilmiistiir. Bu durum, bir eksiklik olarak goriilmektedir.

“Birey veya grup olarak c¢alisilabilecek gercek (otantik) gorevler iceren

)

etkinliklere yer verilmelidir.’

Her ii¢ yayimnevine ait DK’lerdeki etkinliklerin 6grencilerin hem birey hem de
grup olarak calisabilmelerine olanak saglayacak ozellikte oldugu goriilmiistiir. Bu
durum, 6grencilerin birlikte 6grenme, paylasimda bulunma becerilerini olumlu yénde

gelistirmektedir.
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“Etkinlikler, hatirlamaya degil problem ¢ozmeye yonelik olarak

’

hazirlanmalidir.’

Ornek: (AYDK)

Okul kantininde sorun var. Okul kantinine gelen bir kalem kolisinin {istiine i¢indeki

paket sayisi, her paketteki kalem ve toplam kalem sayisi yazilmistir. Ancak, paket sayisini
belirten saymin birler basamag silinmistir. Kantini isleten Selim amca tek tek saymadan

paket sayisini nasil bulabilir?

5. Noktal1 yerlere gelmesi gereken rakamlari yaziniz.
x 12 Kolideki paket sayisini1 kag buldunuz?
.8
6438

Ornek: (BYDK)

Rakamlar pazara ¢ikti: iki basamakl iki sayinmn ¢arpimi veya ii¢c basamakli bir sayi ile

iki basamakli bir sayinin ¢arpimi temel alinarak oynanir. 1. Oyuncu, yukarida konu edilen
carpma islemlerinden birini yapar. Sonra bu islemlerdeki rakamlardan bazilarin siler. 2.
Oyuncudan bu rakamlart bulmasini ister. 2. Oyuncu rakamlari bulur. Stratejisini anlatir. Her
rakam i¢in 10 puan kazanir. Eger bilemezse 1. Oyuncudan 5 puan karsiliginda rakam satin
alir. Stratejiyi 1. Oyuncu anlatir. Sonra 2. Oyuncu, 1. Oyuncunun roliinii iistlenir. En ¢ok
puan toplayan, oyunu kazanir. Bu oyun rakamlar verilmeyip ozellikler anlatilarak da

oynanabilir.

Ornek: (CYDK)
Verilmeyeni bulma: Arag-geregler: 120 ¢akil tag1 veya fasulye, 1 biiytlik kutu, 4 kiigtik

kutu, kagit, kalem, 3 kart, tiikenmez veya dolma kalem. Grup caligmast: 4 kisi.

Birer kiigiik kutu alip bu kutulara otuzar c¢akil tagi koyunuz. Sirayla elinizde tuttugunuz
kutudaki ¢akil taglarini biiyiik kutuya bosaltiniz. Biriniz, bosaltilan tag sayisini not etsin.
Sonunda toplama yaparak biiyiik kutudaki tas sayisint bulsun. B u islemi daha kisa yoldan
nasil yapabileceginizi tartisiniz. 3 kartin {izerine tiilkenmez veya dolmakalem ile ¢6ziilmiis
sekilde birer garpma islemi yapimz. Islemlerdeki rakam veya terimlerden bazilarmnin iistiinii
kursun kalemle karalayarak kapatmiz. Kartlar1 arkadaslariniza dagitimz. Islemlerde
verilmeyen rakam veya terimleri bulmalarint isteyiniz. Bulduklarimi ve stratejilerini
yazmalarmi isteyiniz. Silgi ile karalanmis kismu silerek verilmeyenin agiga cikmasini

saglamalarini, ¢ikan terim ile bulduklarini karsilastirmalarini isteyiniz.
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Bu etkinliklerin, 68rencilerin problem ¢dzmesini gerektirecek nitelikte oldugu
goriilmiistiir. Yalnmzca hatirlamaya yonelik etkinlikler 6grencilerin yeni bilgileri
kesfetme istegini de olumsuz ydnde etkilemektedir. DK’lerdeki bu etkinlikler,

Ogrencilerin problem ¢ézme becerisini gelistirmektedir.

“Ogrencilerin kavramsal ve islemsel bilgiyi iliskilendirebilecekleri ve bunlari

)

sozel olarak ifade edebilecekleri etkinliklere yer verilmelidir.’

DK’lerde, 0Ogrencilerin ¢arpma isleminin “carpma isleminde c¢arpanlarin
yerleri degistiginde, sonu¢ degismez” ilkesini 6grenmeleri i¢in sunulan etkinliklerin
kavramsal ve islemsel bilgiyi iligkilendirmelerine olanak saglayacak nitelikte oldugu
goriilmiistiir. Bu durum, 6grencilerde carpma islemiyle ilgili kavramsal ve islemsel
bilginin biitlin olarak olugmasini saglamaktadir. Ayrica bu etkinliklerin, 6grencide
var olan bilgileri harekete gecirerek, yeni bilgileri kendilerinin olusturmasini

saglayici nitelikte oldugu da goriilmiistiir.
4. Sorular

“Yoruma dayali, arastirma, tartisma gibi yollarla ¢oziilebilecek, a¢ik uglu,
diistindiiriicii, anlaml, derinligi olan ve arastirmaya yonlendiren orijinal sorulara

’

ver verilmelidir.’

AYDK’de “acaba 0grendik mi?” baslig1 altinda sunulan sorularin, tablo ve
grafik okuma yazma gibi beceriler gerektiren sorulardan olustugu goriilmiistiir. Bu
tiir sorular, yorum yapma, diisiinme becerilerini gelistirir. Ancak, sorularin arastirma,
tartisma gibi yollarla ¢oziilecek sorular olmamasi 6grencilerin tartigarak farkl fikirler
hakkinda bilgi sahibi olma ve sonuca ulagma, aragtirma yaparak bilgi edinme
becerilerinin  gelisimini engellemektedir. BYDK’deki sorular diistindiiriicii ve
anlamli sorulardir. Ancak, sorularin aragtirmaya yonlendirici olmamasi ve tartisma
yoluyla c¢oziilebilecek sorulardan olusmamasi bir eksiklik olarak goriilmistiir.
CYDK’deki sorularin sayist yeterli degildir. Ayrica CYDK’de sunulan sorularin
yoruma dayali, arastirma, tartisma gibi yollarla c¢oziilebilecek, agik wuglu,

diisiindiiriicti, anlamli, derinligi olan ve arastirmaya yonlendiren orijinal sorulardan
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cok basit islem bilgisi gerektiren sorular oldugu goriilmektedir. Bu durum yapisalci

yaklagima uygunluk gostermemektedir.

“Ogrencilerin  hayat  tecriibelerini  kullanarak  bilgive ulasmalarim

’

saglayacak, ger¢ek hayata bagh sorulara yer verilmelidir.’

Her {i¢ DK’deki sorularin 6grencilerin giinliik yasantisinda karsilasabilecegi
konulara benzer, Ogrencilerin hayat tecriibelerini de kullanarak c¢oziimler
tiretebilecekleri nitelikte oldugu goriilmiistiir. Bu durum, Ogrencilerin sorulari
¢ozmek icin istek duymalarini, daha rahat bir sekilde ¢ézmelerini saglamakta olup

yapisalci anlayisa uygunluk gostermektedir.

“Sadece bir ogrencinin tahmini, analizi, yorumu ve uygulamasi degil, ayni
zamanda baska ogrencilerinde tahmin, analiz, yorum ve uygulamalarinin

karsilagtiriimasina yonelik sorulara yer verilmelidir.”

Her tic DK’deki sorular yalnizca bireysel olarak ¢oziilebilecek sorulardan
olusmaktadir. Sorularin, 6grencilerin grup olarak c¢alismalarim1 saglayici nitelikte

olmamasi bilgi paylagimini, birlikte ¢alisma becerisinin gelisimini engellemektedir.
5. Problemler

“Problemler, d&grencinin mevcut bilgileri ile akil yiiriitme becerilerini
kullanmasini gerektirecek sekilde hazirlanmalidir. Ayrica, problemler, gercek yasam

)

durumlarina bagli, merak ve motivasyon gerektirecek sekilde hazirlanmistir.’

AYDK’de “problem ¢ozelim” bashgi altinda iki tane “problem kuralim”
baslig1 altinda bir tane problem sunulmustur. Bu sayr yeterli degildir. Ancak,
DK’deki problemlerin 6grencilerin mevcut bilgileri ile akil yiiriitme becerilerini

kullanmasini saglayici nitelikte olusu yapisalcr anlayisa uygunluk gostermektedir.
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Ornek:
Fatma, anne ve babasiyla bir lokantada yemek yedi. Babasi herkes i¢in ¢orba, kuzu sis,
muhallebi ve ayran istedi. Fatma ¢orba i¢gmek istemedigini sOyledi. Buna gore, Fatma’nin

ailesinin lokantaya ka¢ yeni kurus 6demesi gerekmektedir.

Yemek listesi

Yemek listesi

Corba 200YKr
Tas kebap 250YKr
Kuzu sis 250YKr
Musakka 150YKr
T.fasulye 150YKr

Cay 50YKr

Su 25YKr

Ayran 50YKr
M.suyu 50YKr
Mubhallebi 200YKr

BYDK’deki problemlerin de 6grencilerin mevcut bilgileri ile akil yiirlitme
becerilerini kullanmasin1 gerektirecek nitelikte olup yapisalci anlayisin bu esasina
uygunluk gosterdigi gorilmiistiir. CYDK’deki problemler de Ogrencilerin mevcut

bilgileri ile akil yiiriitme becerilerini kullanmasini gerektirecek niteliktedir.

Ornek:

Toptancidan her birinin fiyati 7 YTL olan kitaplardan 35 adet alan kirtasiyeci,
toptanciya 300 YTL verdi. Toptanct geriye kag YTL vermelidir? Aldigi bu kitaplarin birini
7 YTL75 Ykr’den sattig1 zaman toplam ne kadar kar etmis olur?

Bu problem, 0Ogrencilerde diisiinme, akil yiiriitme, kestirimde bulunma
becerilerini gelistirecek nitelikte olup yapisalct anlayisa uygunluk gostermektedir.
Ayrica, her iic DK’de yer verilen problemlerin 6grencilerin giinliik yasaminda
karsilasabilecegi durumlar1 yansitiyor oldugu goriilmistiir. Bu durum 6grenciler
acisindan 1ilgi c¢ekici olmakta ve problemi ¢ozmek igin istek duymalarim

saglamaktadir.

“Belirle, siniflandir, analiz et, tahmin et, olustur, sonuglarint karsilastir...

’

gibi ifadeler iceren problemler yer almalidir.’

AYDK’deki problemler, belirle, siniflandir, analiz et, tahmin et, olustur,
sonuclarint karsilagtir gibi ifadeler icermemektedir. BYDK’deki ve CYDK’deki
problemlerin de belirle, siniflandir, analiz et, tahmin et, olustur, sonuglarini
karsilastir gibi ifadeler icermedigi goriilmiistiir. Bu durum, 6grencilerin {ist diizey

matematiksel becerilerinin gelismesini engellemektedir.
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“Problemler, 6grencilerin hipotez kurmalarini, ilgili bilgileri toplamalarini

ve sonuglara ulasmalarint saglayacak niteliklere sahip olmalidir.”

AYDK’deki problemler, 6grencilerin hipotez kurmalarini, ilgili bilgileri
toplamalarin1 ve sonuglara ulagmalarim1 saglayacak nitelikte olup 0Ogrencilerin
edindikleri bilgileri kullanarak kendi kendilerine problem c¢ozmelerini saglayici
niteliktedir. BYDK’deki problemler, “haydi problem c¢ozelim” bashigi altinda
sunulmustur. Bu problemlerin, 6grencilerin hipotez kurmalarini, ilgili bilgileri
toplamalarim1 ve sonuglara ulagmalarin1 saglayacak niteliklere sahip oldugu

gorilmiistiir.

Ornek:

Giiniin 8 saatini uyuyarak gegiren bir kisi yilda kag saat uyanik olmaktadir.

CYDK’deki problemler de 6grencilerin hipotez kurmalarini, ilgili bilgileri
toplamalarin1 ve sonuclara ulasmalarini saglayacak nitelikte olup 0Ogrencilerin
edindikleri  bilgileri  kullanarak kendi kendilerine problemi ¢6zmelerini

saglamaktadir.

Ornek:
Her birinde 32 yumurta bulunan 45 kolideki yumurtalara 260 yumurta daha ekledim. Bu

yumurtalari 500’{inii sattim. Geriye ka¢ yumurta kald1?

“Rutin olmayan problemlere yeterince yer verilmelidir”.

AYDK, BYDK ve CYDK’de rutin olmayan problemlere yer verilmemistir.
Bu tiir problemler 6grencilerin ilgisini ¢ekmek konuya motivasyonlarini saglamak
icin sunulmalidir. Ancak, DK’ler bu ydnden yapisalct anlayisa uygunluk

gostermemektedir.



94

6. Ahstirmalar

“Alistirmalar, ger¢ek yasam durumlarina bagli, merak ve motivasyon
gerektirecek sekilde hazirlanmali ve kavranan bilgi ve becerilerin kalici olmasini

>

saglamak icin yeterli sayida olmalidir.’

AYDK’de 6grencilerin ulastiklar1 bilgiyi harekete gecirecek alistirmalara yer

verilmistir. Ancak, alistirmalarin yeterli sayida ve orijinal olmadig1 goriilmiistiir.

Ornek:
Siz de asagidaki islemleri kolay yoldan yapiniz.
9% x5="? 58x5="?

Ayrica alistirmalarin  yapilandirmact anlayisin  ‘bireylerin  birbirleriyle
etkilesimi ile bilgiye ulasmasi’ esasina uygunluk gostermedigi goriilmistiir.
BYDK’de alistirmalara yer verilmemistir. Bu durum, ogrencilerin edindikleri
bilgileri alistirmalarla pekistirmesini engellemektedir. CYDK’de ise, her 6rnekten
sonra “uygulama zaman1” baslig1 altinda alistirmalara yer verilmistir. Bu alistirmalar
orneklerden hemen sonra sunulmakta ve Orneklerde sunulan duruma ¢ok yakin

sorulardan olusmaktadir.

Ornek:
73x 8 42 x 35 154x 6 215x 82

Bu durum, 6grencilerin kendilerinin akil yiiriitmesine, farkli stratejiler

tiretmesine engel olmaktadir. Alistirmalarin orijinal olmadig1 goriilmektedir.
7. Ornekler

“Ornekler, konuyla ilgili benzer durumlari sunarak, &grencilerin bilgiye
kendilerinin ulagmasini saglayict ve 6grencilerin giinliik yasaminda karsilasabilecegi

)

nitelikte olmalidir.’

AYDK’de carpma islemi konusunda verilen O6rnekler genel olarak islem
bilgisi lizerine kurulu olup 6grencilerin gilinlik yasaminda karsilagacagi durumlara

benzer soru ve problem seklinde diizenlenmemistir (367 x 42 igleminin ¢ozimii
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ornekte sunulmaktadir). Ayrica, 6rnekler yeterli sayida degildir. Bu durum farkl
algilama diizeyindeki 0Ogrencilerin bilgiye kendilerinin ulasmasinda giigliik
¢ekmesine neden olmaktadir. BYDK’deki o6rnekler, konu sunumu siiresince benzer
durumlar1 sunmak yerine dogrudan bilgi ve islemi vermek amaciyla kullanilmistir.
Bu durum, 6grencilerin kendi kendine bilgiye ulagmasin1 engellemektedir. Ayrica,
ornekler sadece islem bilgisinden olugmakta olup, ogrencilerin ger¢ek yasam
durumlarina bagli olsa da orijinal degildir. CYDK’de ise, orneklerin genellikle
islemsel bilgileri icerdigi ve gilinliik yasamla iliskilendirilebilecek durumlar
yaratmadigl goriilmiistiir. Ornekler “asagidaki islemlerin yapilismi inceleyiniz”,
“asagidaki carpma islemlerinde verilmeyen rakamin bulunusunu inceleyiniz”
ifadeleriyle verilmistir. Bu durum, 6grencilerin kendilerinin strateji gelistirmesine ve
bilgiye ulagmak i¢in akil yiiriitme faaliyetinde bulunmalarina engel olmaktadir.
Ciinkii, bilgiler orneklerle dogrudan sunulmakta ve yapisalct anlayisa uygunluk

gostermemektedir.
D) Dogal Sayilarla Bélme islemi Konusuna Ait icerik

Bu boliimde igerikle ilgili bulgu ve yorumlar; konu sunumu, hazirlik
calismalari, etkinlikler, problemler, sorular, alistirmalar ve drnekler bagliklar1 altinda

sunulmaktadir.
1. Konu Sunumu

“Icerik, dikkat ¢ekme, ~motivasyon, inceleme, kesfetme, Ornekleme
asamalarindan sonra kisa, acik, net ve anlasilir bilgi verilmesi seklinde

diizenlenmelidir.”

AYDK’de, oncelikle ogrencilerin kendilerinin etkinlikleri yaparak konuya
adapte olmas1 ve bilgiye kendilerinin ulagmalar1 saglanmakta sonra da kisaca bilgi
verilerek 6grencilerin ulastiklar1 bilginin dogrulugunu veya eksikligini gérmesi
saglanmaktadir. Bu durumun yapisalct anlayisa uygunluk gosterdigi gorilmistiir.
BYDK’de, igerik sunumunda; dikkat ¢ekme, motivasyon, inceleme, kesfetme,
ornekleme asamalarindan yalnizca “inceleme” iizerinde durulmustur. Konu

sunumunda, dikkat c¢ekme, motivasyon saglama asamalarina yer verilmeden
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ogrencilerin incelemeleri i¢in ¢esitli islemler, 6rnekler ve soru ¢éziimleri verilmistir.
Yapisalc1 yaklasima gore konu sunumu siirecinde dogrudan bilgi verilmemeli ve
bireylerin bilgiye kendilerinin ulagmasi i¢in, aktif katilm gerektiren c¢esitli
calismalara yer verilmelidir. Ancak, BYDK’de ‘“asagidaki islemlerin yapilisini
inceleyiniz” ifadesiyle sunulan Orneklerle dogrudan bilgi verilmekte &grencilerin
kendi  stratejilerini  kendilerinin  olusturmalar1  ve  bilgiyi  kesfetmeleri
engellenmektedir. CYDK’de, bolme islemi sunumunda, dikkat cekme ve motivasyon
asamast etkinliklerle karsilanmistir. Ancak, Ornekler i¢inde ve Ogrencilere
incelemeleri i¢in sunulan soru ve problem ¢oziimlerinde dogrudan bilgi verilmistir.
Bu durum yapisalct anlayisin konu sunumu esaslarina (dikkat ¢ekme, motivasyon,
inceleme, kesfetme, 6rnekleme asamalarindan sonra kisa, acik, net ve anlasilir bilgi

verilmesi) uygunluk gostermemektedir.

“Icerik, yapilandirmact anlayisa uygun farkl ogretim stratejilerini (bulugs
yvoluyla ogrenme, isbirlikli 6grenme, probleme dayali 6grenme, arastirma-inceleme

)

yvoluyla 6grenme ve ¢oklu zeka... gibi) kullanmaya yonelik hazirlanmalidir.’

AYDK’de bdlme konusunun igeriginde yapilandirmaci anlayisa uygun
Ogretim stratejilerinden yalnizca inceleme yoluyla 6grenmeyi kullanmaya yonelik

hazirlandig1 goriilmiistiir.

Ornek:

Yandaki islemi yapmadan sonucu tahmin etmeye ¢alisiniz. 821 : 42

Ben 42’nin katlarini diigiindiim. Ben 821°1 800’e, 42’yi 40’a

42’nin 20 kat1 840 eder. Boliim yuvarladim. Bence de bdliim 20’ye ¢ok
20’den biraz daha biiytik bir say1 yakin bir say1 olacak

Olmali.

Sizce ¢ocuklar hakli m1? Siz de bdyle mi diisiindiiniiz? Bolme islemini yaparak kontrol

ediniz.

Ogrencilerin sorudaki islemlerde yiiriitiilen tahminleri inceleyip kendi
tahminlerini olusturmasi1 istenmistir. Bu tir aktiviteler, Ogrencilerin kendi

stratejilerini lretmeleri i¢in yol gosterici olmaktadir. AYDK’de yapisalci anlayisin
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diger Ogretim stratejilerini (bulus yoluyla 6grenme, isbirlikli 6grenme, probleme
dayali 6grenme, ve ¢oklu zeka) kullanmaya ydnelik soru, problem ve etkinliklere yer
verilmemesi dgrencilerin bu becerilerinin gelismesine engel olmaktadir. Ayrica bu
durum yapisalci anlayisa uygun degildir. BYDK’deki icerik yapilandirmaci anlayisa
uygun Ogretim stratejilerinden yalnizca inceleme yoluyla 6grenmeyi kullanmaya

yonelik olarak hazirlanmistir. Bu durum, yapisalci anlayisa uygun diismemektedir.

Ornek:
iki sehir aras1 210 km’dir. iki bisikletli aym anda karsilikli olarak bu sehirlerden yola
cikiyorlar. Bisikletlilerin saatteki hizlar1 10 km ve 11 km’dir. Bu bisikletliler kag saat sonra
karsilasirlar?
Coziim:
*1ki sehir birbirinden toplam ka¢ km uzakliktadir?
*1ki bisikletli 1 saatte toplam ka¢ km yol giderler?

*Bu bisikletlilerin kargilagmasi i¢in ne olmasi gerekir?

1 saatte ikisi toplam olarak 10 + 11=21 km yol giderler. 210| 21

-21 | 10 saat sonra karsilasirlar.

00

Co6ziim kontrolii : 21 x 10 =210 km ¢6zliim dogrudur.

Ogrenciler sunulan bu ¢dziimii inceleyerek bilgiye ulagsmaktadir. BYDK’de
Ogrencilerin bilgiyi kendilerinin bulmasina yardimci olacak bulus yoluyla 6grenme,
birlikte calismay1 saglayacak isbirlikli 6grenme, akil yiiriitmeyi saglayacak probleme
dayali Ogrenme stratejilerini kullanmaya yonelik aktivitelere yer verilmemesi
Ogrencilerin bu stratejileri kullanma becerilerinin gelismesini engellemektedir.
CYDK’deki igerigin ise, Ogrencilerin farkli 6gretim stratejilerini (bulus yoluyla
ogrenme, isbirlikli 6grenme, probleme dayali 6grenme, arastirma-inceleme yoluyla
O0grenme gibi) kullanmaya yonelik hazirlanmis oldugu ayrica, 6grencilerin farkli
stratejilerle 6grenmesini ve bu becerilerinin gelismesini saglayicit 6zellikte oldugu

goriilmiistiir.
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Ornek:

Evi kag parcadan olusmus? :

Kaplumbagalarin kabuklarindaki boéliimler birbirine es midir? Bu boliimler ile bolme
islemi arasinda bir baglanti var midir? Nedenleri ile agiklayiniz.

Bir arastirmaci, deniz kaplumbagalar1 ile ilgili bir arastirma yapmaktadir. Bu
aragtirmact bir kaplumbaganin biraktig1 yumurtalart daha saglikli yuvalara yerlestirmeye
karar veriyor. Bir yuvadaki 96 yumurtayr daha kii¢iik olan 6 yuvaya esit sayida
paylastirmak istiyor. Bu arastirmaci her yuvaya ka¢ yumurta koyacagini bulmak i¢in hangi
matematik isleminden yararlanmalidir? Nedenini agiklayiniz? Bolme ile paylagma

arasindaki iliskiyi a¢iklayiniz.

Bu etkinlik ile 6grencilerin bulus yoluyla 6grenme stratejisini kullanarak
bilgiye ulagmasi saglanmaktadir. Ayrica, CYDK’deki etkinliklerin grup
calismas1 gerektirdigi goriilmiistiir. Ierikte bu tiir etkinliklere yer verilmesi
ogrencilerin kendi kendilerine 6grenme becerisini gelistirmektedir. Ancak, ¢coklu
zeka yontemini kullanmalarina yonelik bir aktivitenin olmamasi yapisalct

anlayisin bu esasina uygunluk gostermemektedir.

“Icerik, ogrencilerin teknolojik aletleri (bilgisayar, hesap makinesi...)

’

kullanmasini saglayici nitelikte olmalidir.”

AYDK’deki igerikte Ogrencilerin sadece hesap makinesini kullanmasina

yonelik bir aktiviteye yer verildigi goriilmiistiir.
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Ornek:
Kalem= iki diizinesi 7YTL 44Ykr *Yanda bazi esyalarin fiyatlar1 verilmistir.
Peynir =9 tanesi 3YTL 87 Ykr Bolme islemini yapmadan her birinin
Kitap = 6 tanesi 6YTL 72 Ykr fiyatin1 tahmin ederek asagidaki tabloya
Sandalye = 8 tanesi 198YTL yazin.
Her birinin tahminin fiyat1 | Hesap makinesi ile bulunan sonug

Kitap

Kalem

Peynir

Sandalye

Islem yaparak veya hesap makinesi ile her bir esyamin fiyatim bulunuz. Tabloya

yazarak tahminlerinizle karsilagtiriniz.

Bu etkinlik ile Ogrencilerin hesap makinesi kullanimi saglanmaktadir.
Ogrencilerin hesap makinesi kullanmas1 yaptiklar1 tahminlerin dogrulugu hakkinda
bilgi sahibi olmalarin1 saglamaktadir. Ayrica, teknolojik araclarin kullanima,
ogrencilerin daha fazla duyu organma hitap ederek, ilgisini uyandirmakta ve
motivasyonunu arttirmaktadir. Ancak, AYDK’deki icerik yapisalci anlayisin bu
ilkesini tam anlamiyla karsilayamamaktadir. BYDK’deki igerikte, Ogrencilerin
herhangi bir teknolojik aleti kullanmaya yonlendiren bir aktivite yer almamaktadir.
Bu durum, Ogrencilerin teknolojik aletleri kullanma becerilerinin gelisimini
engellemektedir. CYDK’deki icerik de ise, yalnizca bir etkinlik hesap makinesi

kullanimini saglayici niteliktedir.

Ornek:

Boliimii tahmin etme:

Arag - Gereg: Kartlar, hesap makinesi

Grup ¢alismasi: 3 kisi

Kartlar lizerine degisik bolme islemleri yazip bunlari aranizda paylasiniz. Bolimi
tahmin etme stratejileri ve tahminlerinizi kartlara yazimiz. Hesap makinesi kullanarak
boliimleri bulunuz. Buldugunuz sonuglari tahminleriniz ile karsilagtiriniz. Sonuglari ve

stratejileri tartiginiz. Sonucu sinifta agiklayimiz.
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Bu etkinlik, 6grencilerin hesap makinesi kullanarak iirettigi stratejilerinin
dogrulugu hakkinda bilgi sahibi olmalarim1i saglamaktadir. CYDK’de bagka
teknolojik aletlerin kullanimin1 gerektirecek aktivitelere yer verilmemesi bir eksiklik

olarak goriilmiistiir.

“Icerik, ogrencilerin cetvel, makas, onluk taban bloklari, izometrik kagut,
birim kiip, onluk kartlar... gibi matematik araglarint etkin kullanabilecekleri,

psikomotor becerilerini gelistirebilecekleri sekilde hazirlanmalidir.”

AYDK, BYDK ve CYDK’de o&grencilerin cetvel, makas, onluk taban
bloklari, izometrik kagit, birim kiip, onluk kartlar... gibi matematik araglarini etkin
kullanabilecekleri herhangi bir soru, problem ya da etkinlige yer verilmedigi
gorlilmiistiir. DK’lerdeki bu eksiklik, O6grencilerin psikomotor becerilerinin

gelismesini engellemekte ve aktiviteleri ilgi ¢ekici olmaktan ¢ikarmaktadir.

“Icerikte, Ogrencilerin bilgiyi kendilerinin olusturmasi icin aktif olarak
katilmalarimi  saglayacak yonerge, aciklama ve islem basamaklart agik¢a

belirtilmelidir.”

AYDK’de Ogrencilerin bilgiyi kendilerinin olusturmasi igin aktif olarak
katilmalarin1 saglayacak yonerge, aciklama ve islem basamaklar1 “A grubunun
fasulyesinin B grubundan ne kadar fazla oldugunu buldum. Fazlaligin yarisin1 B
grubuna verdim. Yani (120 — 80) : 2 islemini yaptim. Siz nasil buldunuz?”, Karisik
islemlerde once ayrac i¢indeki islemin yapilacagini fark ettiniz mi?”, “bélme
islemlerinin basamaklari: bélme islemine en biiyiik basamaktan baslariz, bir sonraki
basamagi kalanin yanina indiririz, boliinendeki basamaklar bitene kadar islemi
stirdliriiriiz” gibi ifadelerle agikca belirtilmistir. Bu tiir ifadeler 6grencinin aktif
katilimimi saglamakta ve yol gdosterici olmaktadir. Bu durum, yapisalc1 anlayisa
uygunluk gostermektedir. BYDK’de de “bolme isleminde bdlen ve bolim
biliniyorsa, boliinen nasil bulunur?”, “problemi anlayalim, sonra ¢6zelim”, boliinen
ve bolenden birer sifir sildik, biz ne yaptik?” gibi ifadelerle yonerge, aciklama ve
islem basamaklar1 acgik¢a sunulmustur. Bu durum yapisalct anlayisa uygunluk
gostermektedir. CYDK’de ise, problem ¢oziimlerinde yararlanilmak iizere “problemi

29 <¢ 29 ¢ 29 ¢

anlarim”, “planlarim”, “cézerim”, “kontrol ederim” gibi ifadelerle islem basamaklari,
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diger bir etkinlikte de “sonucu karsilastirirken, boliim ondalik kesir ise boliimiin tam
kismin1 dikkate aliniz” ifadesiyle aciklamaya yer verilmistir. Bu tiir ifadeler
Ogrencileri bilgiye ulasirken yonlendirmekte ve kendi kendine c¢alismasin

kolaylagtirmaktadir.

“Icerik, ogrencilerin matematiksel diisiincelerini ifade etme becerisini (tablo-
grafik okuma, yorumlama, iligkileri séyleme, tahminlerini soyleme, soru sorma...)

gelistirecek sekilde diizenlenmistir.”

Her ii¢ DK’de de o&grencilerin matematiksel diislincelerini ifade etme

becerisini gelistirici igerik sunumuna yer verilmedigi gorilmistiir.
2. Hazirhk Calismalari

“Hazirlik ¢aliymalar:, ogrencilerin yakin c¢evresi, ihtiyaclart ve giinliik
vasantilart ile iligkili ve ogrencide itinite veya konuyu o6grenmek igin ilgi ve istek

uyandiracak, motivasyonu saglayacak nitelikte olmalidir”.

AYDK’de, bolme islemi konusu sunulurken “hazirlik g¢alismasi” baslhigt
altinda bir bolime yer verilmemistir. Kitapta konunun girisinde yer alan “Neler
O0grenecegiz?” bolimii bir hazirlik calismast degildir. Bu bdoliimde ogrencilere
konuyla ilgili 6grenilecek alt konular “iic basamakli say1r bir basamakli sayiya
boliindiigiinde boliimiin ka¢ basamakli oldugunu tahmin etmeyi”, “lic basamakl
sayly1 en c¢ok iki basamakli sayiya bolmeyi”, “bolme isleminin sonucunu tahmin
etmeyi” , “kisa yoldan bdlmeyi” Ogrenecegiz ifadeleriyle belirtilmistir. Bu boliim
hazirlik ¢alismalarinin niteligini karsilayamamaktadir. Ayrica, 6grencileri konu
basliklarindan haberdar ettigi i¢in edinilecek bilgilerin sinirlandirilmasina ve ayrintil
diisiinmenin, genis dlisiinmenin engellenmesine neden olmaktadir. Ancak AYDK’de
“neler 6grenecegiz” boliimiinden sonra yer alan sinif i¢i uygulamasi gerektiren oyun

konuya giris i¢in bir hazirlik ¢alismasi niteligi tasimaktadir.
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Ornek:

Oyun: Konfeti yagmuru

Her ¢ocuk bir dosya kagid1 ¢ikarir.

Sayfa 6nce 4’e sonra her parca 2’ye, tekrar 4’e, 8’e gibi ¢esitli sayida pargalara ayrilir.
Kagitlar artik boliinemeyecek kadar kiigiildiigiinde, kaga boliinmiis oldugu tartigilir ve

hesaplanir.

Ogrenciler bu pargalar1 konfeti yaparak eglenir.

Bu oyun ile bolme islemine bir giris yapilmasi amaglanmistir. Bu tiir
aktiviteler, 6grencilerin konuyu 6grenmek i¢in motive olmalarmni saglamaktadir.
BYDK’de hazirlik ¢alismasi olarak Ogrencilerin incelemesi igin soru g¢oziimleri
sunulmustur. Bu calisma sadece inceleme yoluyla konuyu hatirlatma niteligi
tasimaktadir. Ogrenciyi yeni konuyu 6grenmeye isteklendirecek orijinallikte degildir.

CYDK’de ise, konunun girisinde bir etkinlik sunulmustur.

Ornek:

Evi kag parcadan olusmus? :

Kaplumbagalarin kabuklarindaki boliimler birbirine es midir? Bu béliimler ile bolme
islemi arasinda bir baglanti var midir? Nedenleri ile agiklayimiz.

Bir aragtirmaci, deniz kaplumbagalar1 ile ilgili bir arastirma yapmaktadir. Bu
aragtirmacit bir kaplumbaganin biraktig1 yumurtalar: daha saglikli yuvalara yerlestirmeye
karar veriyor. Bir yuvadaki 96 yumurtayr daha kiigiik olan 6 yuvaya esit sayida
paylastirmak istiyor. Bu arastirmaci her yuvaya ka¢ yumurta koyacagimi bulmak igin hangi
matematik igleminden yararlanmalidir? Nedenini agiklayiniz?

Bolme ile paylasma arasindaki iliskiyi agiklayiniz.

Bu etkinlik “bdlme islemini gerektirecek” sorulardan olusmaktadir. Etkinlik
Ogrencilerin konuya kars1 ilgisini ¢ekici aktif katilimini gerektirici nitelikte oldugu

icin konuyla ilgili hazirlik ¢aligmasi niteligini tasimaktadir.
3. Ahstirmalar

“Alistirmalar, gercek yasam durumlarina bagli, merak ve motivasyon

’

gerektirecek sekilde hazirlanmali ve yeterli sayida olmalidir.’

AYDK’de alistirmalarin yeterli sayida ve orijinal olmadig1 goriilmiistiir.
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Ornek:

Asagidaki bolme iglemlerinde bolim kag basamaklidir?.

268:2="7 326:8="? 419:3=7 861:9="?
Asagidaki bolme islemlerini yapiniz.

505:5=7? 804:4="? 912:3=7? 742 :7="?

Ayrica alistirmalarin gergek yasam durumlarini yansitict 6zellikte olmadigi

goriilmiistiir. Bu durum, Ogrencilerin konuya ilgisini ¢ekmek icin yetersiz

kalmaktadir. BYDK’de sadece iki adimli islemler konusunda alt1 tane alistirmaya yer

verilmektedir. Alistirmalar orijinal degildir.

diger

Ornek:

1. (15:3)+7=

2. Bx15)-7T=———
3. (7x15):3=——
4. Bx7)+15=—_
5. (15:3)x7=

6. 15+C3x7)=——

BYDK’de yeterli sayida alistirmaya yer verilmemesi 6grencilerin bolmenin

konulartyla ilgili  edindikleri bilgileri alistirmalarla  pekistirmesini

engellemektedir. CYDK’de ise, her Ornekten sonra “uygulama zamani” basligi

altinda alistirmalara yer verilmistir.

Ornek:
46 :4 308 :2 204 : 6 919:8
76 :7 516:6 808 : 8 343 : 4

303’i 408 ’i 206’1 606 F

Alistirmalarin orijinal olmadig1 goriilmektedir. Bu tiir alistirmalar 6grenciler

i¢in ilgi ¢ekici 6zellik tagimamaktadir.
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4. Ornekler

“Ornekler, konuyla ilgili benzer durumlari sunarak, Ogrencilerin bilgiye
kendilerinin ulasmasint saglayici ve égrencilerin giinliik yasaminda karsilasabilecegi

nitelikte olmalidir.”

AYDK’de ¢arpma islemi konusunda verilen ornekler Genel olarak islem
bilgisi lizerine kurulu olup 6grencilerin giinlilk yasaminda karsilasacagi durumlara

benzer soru ve problem seklinde diizenlenmemistir.

Ornek:

649 | 2 672| 12
-6 | 324 - 60 ’?
04 072
__4 - 72

09 00

-8

Ayrica, Ornekler yeterli sayida degildir. Bu durum, ogrencilerin o6rnek
islemlerden yararlanarak bilgiye kendilerinin ulagsmasinda giicliik ¢cekmesine neden
olmaktadir. BYDK’deki ornekler, konu sunumu siiresince benzer durumlar1 sunmak
yerine dogrudan bilgi ve islemi vermek amaciyla kullanilmastir.

Ornek:

706%3@{! 7 : 1 =7Bélinen ve bolimden iki stfir sildik.

-7001 7
000

Bu durum, benzer durumlari sunmak yerine dogrudan bilgi verdigi icin
ogrencilerin kendi kendine bilgiye ulagmasini engellemektedir. Ayrica, drnekler
sadece iglem bilgisinden olugsmakta olup, dgrencilerin ger¢ek yasam durumlarina
bagh ve ilgi ¢ekici degildir. CYDK’de ise, drneklerin genellikle islemsel bilgileri
icerdigi ve giinliikk yasamla iligkilendirilebilecek durumlar yaratmadigi goriilmiistiir.

Ornekler “asagida verilen 6rnekleri inceleyiniz” ifadesiyle verilmistir.
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Ornek:
Asagida verilen ornekleri inceleyiniz.

35416 3 < 6 oldugundan boliim 2 basamaklidir.

Kag basamakl1?

95419 9 =9 oldugundan boliim 3 basamaklidir.

Kag basamakli?

4043 4 > 3 oldugundan boliim 3 basamaklidir.

Kag basamakli?

Bolme isleminde boliimiin basamak sayisinin islem yapmadan belirlenebilecegini

gordiiniiz mi?

CYDK’de bilgiler drneklerle dogrudan sunulmakta oldugundan 6grencilerin
kendilerinin strateji gelistirmesine ve bilgiye ulasmak i¢in akil yiiritme faaliyetinde
bulunmalarina engel olmaktadir. Bu durum yapisalet anlayisa uygunluk

gostermemektedir.
5. Etkinlikler

“Etkinlikler;  ogrencilerin, simiflandirma, analiz, yansitma, tahmin,
yvaraticilik, arastirma, elestirme... gibi iist diizey diigiinme becerilerini gelistirici

nitelikte olmalidir.”

AYDK’deki etkinliklerin 6grencilerin st diizey diisiinme becerilerini
gelistirici nitelikleri ¢ok fazla tagimadigi goriilmiistiir. Etkinlikler yalnizca tahmin

yiiriitme becerisini gelistirici niteliktedir.



Ornek:

Bir tanesi kag tiirk lirasi:

Kalem= iki diizinesi 7YTL 44Ykr
Peynir =9 tanesi 3YTL 87 Ykr
Kitap = 6 tanesi 6YTL 72 Ykr
Sandalye = 8 tanesi 198YTL
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*Yanda bazi esyalarin fiyatlar1 verilmistir.
Bolme islemini yapmadan her birinin
fiyatin1 tahmin ederek asagidaki tabloya

yazin.

Her birinin tahmini fiyati

Hesap makinesi ile bulunan sonug

Kitap

Kalem

Peynir

Sandalye

Bu etkinlik 6grencilerin tahmin yiiriitme becerisini kullanmasini saglayicidir.

Bu durum, o&grencilerin iist diizey Ogrenme becerilerinin gelisimini

engellemektedir.

BYDK’deki etkinliklerin de Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini

gelistirici nitelikleri tasimadigr goriilmiistiir. Yalnizca bir etkinligin 6grencilerin

tahmin etme becerilerini kullanmaya yonelik oldugu goriilmiistiir.

Ornek:

Tahmin oyunu: (3kisilik oyun)

Asagidaki islemlerde sonuglari tahmin ediniz.

Sonra hesap makinesi ile islemleri yapiniz.

Kag say1 yanildiginizi bulunuz.

Yanildiginiz her say1, aleyhinize 1 puandir. En az puani alan sampiyondur.

Boéliinen 264 | 585 | 732

574 | 928 | 585 | 828 | 654

Boélen 4 5 6

Sonucun tahmini | 60

Sonug 66

Yanilgi pay1 6
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Bu etkinlik 6grencilerin  tahmin yiiriitme becerilerini  kullanmalarini
saglayicidir. Ancak, BYDK’de 0&grencilerin iist diizey Ogrenme becerilerinin
(smiflandirma, analiz, yansitma, yaraticilik, arastirma, elestirme) gelisimini saglayici
etkinliklere yer verilmemesi bu becerilerinin gelismesini engellemektedir.
CYDK’deki etkinliklerin de, 6grencilerin list diizey diisiinme becerilerini gelistirici
nitelikleri tagimadig1 goriilmektedir. Etkinliklerin genel olarak 6grencilerin tahmin

etme becerilerini kullanmalarina yonelik oldugu goriilmiistiir.

Ornek:

Boliimii tahmin etme:

Arag- Geregler: Kartlar, hesap makinesi

Grup c¢alismasi: 3 kisi

Kartlar iizerine degisik bolme iglemleri yazip bunlar1 aranizda paylasiniz.

Boliimii tahmin etme stratejilerinizi kartlara yaziniz.

Hesap makinesi kullanarak boliimleri bulunuz. Buldugunuz sonuglari tahminleriniz ile
karsilagtiriniz.

Sonuglari ve stratejileri tartiginiz. Sonucu sinifta agiklaymiz.

Her ii¢ kitabin da 6grencilerin {ist diizey diistinme becerilerini gelistirmeye
yonelik olarak hazirlanmadigi goriilmistiir. Bu eksiklik Ogrencilerin diisiinme
becerilerini gelistirmelerine olanak saglamadigi icin yapisalct anlayisa uygun

diismemektedir.

“Ogrencilerin  hayat  tecriibelerini  kullanarak  bilgive ulasmalarim

saglayacak, gercek hayata bagh etkinliklere yer verilmelidir.”

AYDK, BYDK ve CYDK’deki etkinliklerin, genellikle islem bilgisi
gerektiren gesitli aktivitelerden olustugu goriilmektedir. Bu durum yapisalci anlayiga

uygunluk géstermemektedir.

“Ogrencilerin sozlii, yazili, bedensel veya sembolik olarak aktif katilimim

’

saglayan etkinliklere yer verilmelidir.’

AYDK’deki “oyun konfeti” etkinligi, BYDK’deki “tahmin oyunu” etkinligi,
ogrencilerin sozli, yazili ve bedensel olarak katilimini saglayici oldugu goriilmiistiir.

CYDK’deki “boliimii tahmin etme” etkinliginin de 6grencilerin sozlii ve yazili olarak
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katitlmin1 saglayici etkinlik oldugu goriilmiistir. Ancak DK’lerdeki bu tiir

etkinliklerin sayis1 yeterli degildir.

Ornek: (AYDK)

Oyun: Konfeti yagmuru

Her ¢ocuk bir dosya kagid1 ¢ikarir.

Sayfa 6nce 4’e sonra her parca 2’ye, tekrar 4’e, 8’e gibi ¢esitli sayida pargalara ayrilir.
Kagitlar artik boliinemeyecek kadar kiigiildiigiinde, kaga boliinmiis oldugu tartisilir ve

hesaplanir.

Ogrenciler bu pargalar1 konfeti yaparak eglenir.

Bu etkinlik, 6grencilerin hem bedensel hem de sozlii olarak katilimin
saglayici niteliktedir. Bu tiir etkinlikler, dgrencilerin her yonden aktif katilimim

saglayici olup yapisalct anlayisa uygunluk gostermektedir.

Ornek: (CYDK)

Bolumii tahmin etme:

Arag- Geregler: Kartlar, hesap makinesi

Grup ¢aligmasi: 3 kisi

Kartlar {izerine degisik bolme islemleri yazip bunlari aranizda paylasiniz.

Boliimil tahmin etme stratejilerinizi kartlara yaziniz.

Hesap makinesi kullanarak boliimleri bulunuz. Buldugunuz sonuclari tahminleriniz ile

karsilastiriniz.

Sonuglari ve stratejileri tartisiniz. Sonucu sinifta agiklayiniz.

Bu etkinlik ise, Ogrencilerin stratejilerini so6zlii olarak arkadaslariyla

paylasmalarimi saglayici niteliktedir.

Bu tiir etkinlikler ogrencileri aktif olarak etkinlige kattig1 i¢in kendi
kendilerine O0grenmelerine olanak saglamakta ve yapisalciligin “6grencinin aktif

katilim ile bilgi edinmesi” esasina uygunluk gostermektedir.
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“Ogrencilerin sahip olduklar: bilgilerin farkinda olmalarimi saglayacak
etkinliklere (ornek olay incelemesi, rol oynama, proje ¢alismasi, baskalariyla

’

iletisim, performans ¢alismalart... gibi) yer verilmelidir.’

Her ii¢ yayimevine ait DK’de de &grencilerin 6rnek olay incelemesi, rol
oynama, proje ¢alismasi, baskalariyla iletisim, performans ¢alismalar1 gibi
aktivitelerden yalnizca bagkalariyla iletisim gerektiren etkinliklere yer verildigi
goriilmiistiir. Ancak bu caligmalar da yeterli sayida degildir. DK’lerde 6grencilerin
ornek olay incelemesi, rol oynama, proje ¢alismasi gibi aktivitelere yer verilmemesi

yapilandirmaci anlayis acisindan, bir eksiklik olarak goriilmektedir.

“Birey veya grup olarak c¢alisilabilecek gercek (otantik) gorevler iceren

etkinliklere yer verilmelidir.”

Grup calismalari, 6grencilerin sosyallesmesi, birlikte is yapma becerilerinin
gelisimi acisindan Onemlidir. Her {i¢ yayinevine ait DK’lerdeki -etkinliklerin
ogrencilerin hem birey hem de grup olarak c¢alisabilmelerine olanak saglayacak
ozellikte oldugu goriilmiistiir. Bu durum, 6grencilerin birlikte 6grenme, paylasimda

bulunma becerilerini olumlu yonde gelistirmektedir.

“Ogrencilerin kavramsal ve islemsel bilgiyi iliskilendirebilecekleri ve bunlari

sozel olarak ifade edebilecekleri etkinliklere yer verilmelidir.”

DK’lerde, 6grencilerin kavramsal ve islemsel bilgiyi iliskilendirebilecekleri
ve bunlar1 sozel olarak ifade edebilecekleri tiirden etkinlikler 6grencilerin incelemesi
icin sunulmustur. Etkinlikler, 6grencilerin kendi kendilerine yapmalart igin firsat
sunmadigindan yapisalct anlayisa uygunluk gostermemekte ve Ogrencilerin
kavramsal ve islemsel bilgiyi iliskilendirme becerilerinin  gelisimini

engellenmektedir.

“Etkinlikler, ogrencide var olan bilgileri harekete gegirerek yeni bilgileri

kendilerinin olusturmasini saglayacak nitelikte olmalidir”’.

AYDK’deki sadece bir etkinlik 6grencide var olan bilgileri harekete gegirerek

yeni bilgileri kendilerinin olusturmasinmi saglayacak niteliktedir. Bu tiir etkinlikler,
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bilgileri kendi kendilerine 68renmeleri silirecinde Ogrencilere yol gosterici olmasi
acisindan 6nemli ve gereklidir. Ancak, AYDK’de bu tiir etkinliklere az sayida yer

verilmesi yapisalci anlayis acisindan bir eksiklik olarak goriilmektedir.

Ornek:
Zihinden bdlme: Asagida verilen bdlme islemlerini yaparak tablolar1 doldurunuz.
:10 : 100 :1000
14000 | 1400 14000 [ 140 14000 | 14
12000 12000 12000
78000 78000 78000
3000 3000 3000

Boliinenleri 10 ile boldiigiiniizde boliim nasil degisti? Kag basamakli oldu?

Boliinenleri 100 ile boldiigiintizde boliim nasil degisti? Kag basamakli oldu?

Ayni1 say1 10, 100, 1000 ile boliindiigiinde boliim nasil degisiyor?

Yukaridaki islemlere bakarak 10, 100, 1000’e bolme ile ilgili bir kural gelistirebilir

misiniz? Buldugunuz kurali kutuya yaziniz.

BYDK’deki etkinlikler genel olarak 6grencilerin incelemesi i¢in sunulmustur.
DK’de 6grencide var olan bilgileri harekete gecirecek etkinlikler ise yetersiz sayida
sunulmustur. Ayrica, bu etkinlikler de sadece islem bilgisi gerektirecek niteliktedir.

Bu durum, bir eksiklik olarak goriilmektedir.

Ornek:

Zihin jimnastigi: Asagida sayilarin arasma (+, -, X, :) islemlerinden uyugn olam
koyarak esitlikleri saglayiniz.

. (18....14).....7=25

2. 12...(5...... 3)=20

3. (78....3)....2=52

4. (24...5)....6=20

CYDK’de ise sunulan etkinliklerden yalnizca bir tanesinin 6grencide var olan
bilgileri harekete gecirerek yeni bilgileri kendilerinin olusturmasini saglayacak

nitelikte oldugu goriilmiistiir.
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Ornek:

Esit paylagma:

Arac — Geregler: 36 ¢akil tas1 veya fasulye vb. nesne, 4 cay tabagi

Grup caligmast:

*36 nesneyi, 4 cay tabagna esit sayida boliistliriiniiz. Yaptiginiz islemi matematik
climlesi olarak yaziniz. Boliinenin onlar basamagindaki rakam ile boleni karsilastiriniz.
Boliimiin basamak sayisini not ediniz.

*Bu defa 36 nesneyi 3 ¢ay tabagina esit sayida boliistiiriiniiz. Yaptiginiz iglemi
matematik ciimlesi olarak yaziniz. Boéliinenin onlar basamagindaki rakam ile boleni
kargilagtirmiz. Boliimiin basamak sayisini not ediniz.

*36 nesneyi 2 tabaga esit sayida bolistiiriiniiz. Yapti§iniz islemi matematik climlesi
olarak yaziniz. Bdliinenin onlar basamagindaki rakam ile boleni karsilagtiriniz. Boliimiin
basamak sayisini not ediniz. Bir bdlme isleminde bdlimiin basamak sayisini islem

yapmadan nasil belirlersiniz? Stratejilerinizi agiklayniz.

Bu etkinlik, 6grencilerin 6nceden o6grendikleri islem basamaklarin1 yerine
getirip, bolme islemini yaparak yeni bir bilgiye (2 basamakli bir say1,bir basamakli
bir saytya boliiniirken bdlen, boliinenin onlar basamagindaki sayidan biiylikse boliim
tek basamaklidir. Bélen, boliinenin onlar basamagindaki sayidan kiiclik ya da esitse
bolim 2 basamaklidir.) ulasmalarini saglayici nitelikte olup yapisale1 anlayisa

uygunluk gdstermektedir

6. Sorular

“Yoruma dayali, arastirma, tartisma gibi yollarla ¢oziilebilecek, a¢ik uglu,
diisiindiiriicii, anlamh, derinligi olan ve arastirmaya yonlendiren orijinal sorulara

yer verilmelidir.”

AYDK’de “acaba oOgrendik mi?” basligr altinda cesitli sorulara yer
verilmektedir. Sorularm, yoruma dayali, tartigma gibi yollarla ¢oziilebilecek,

diisiindiiriici nitelikte oldugu goriilmiistiir.
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Ornek:
Yandaki bolme isleminde noktali yerlere kag tane sifir 26... | 13...
gelecegini tartiginiz. 20

Bu bélmede bolen 1300 ise boliinen kag olur?

Bu islemde boliinenin 26 olmasi miimkiin miidiir? Neden?

Bu soru, ogrencilerin tartigma, ac¢iklama, yorum yapma gibi yollarla
¢oziilebilecek niteliktedir. Bu tiir sorular, 6grencilerin tartisma, agiklama, yorum
yapma, diisiinme becerilerinin gelisimini saglamaktadir. BYDK’deki sorular

diistindiirticli ve anlaml1 sorulardir.

Ornek:
Bir bolme isleminde, islem yapmadan bdliimiin basamak sayisini siz nasil
bulabilirsiniz? Bo6lme islemlerinin nasil yapildigmi yorumlaymiz. Bdlme islemine

boéliinenin hangi basamagindan basladigini séyleyiniz.

Ancak, sorularin tartisma yoluyla ¢oziilebilecek sorulardan olusmamasi bir
eksiklik olarak goriilmiistiir. Ayrica, BYDK’deki soru sayisi yetersizdir. CYDK’deki
sorularin ise, yoruma dayali, arastirma, tartigma gibi yollarla ¢dziilebilecek, acik
uclu, dislindiiriici, anlamli, derinli§i olan ve arastirmaya ydnlendiren orijinal

sorulardan ¢ok basit islem bilgisi gerektiren sorular oldugu goriilmiistiir.

Ornek:

374 : 17 = 286: 13 = 505:5= 309:3=

Bu durum yapisalct yaklasima uygunluk gostermemektedir.

“Ogrencilerin  hayat  tecriibelerini  kullanarak  bilgive ulasmalarim

’

saglayacak, ger¢ek hayata bagh sorulara yer verilmelidir.’

Her ii¢ DK’deki sorularin genellikle iglem bilgisi Olgen sorular oldugu
goriilmiistiir. Yalmizca AYDK de, 6grencilerin giinliik yasantisinda karsilasabilecegi
konulara benzer sorulara yer verilmistir. Bu durum, 6grencilerin sorulari ¢6zmek i¢in
istek duymalarini, daha rahat bir sekilde ¢ozmelerini saglamakta olup yapisalci

anlayisa uygunluk gostermektedir.
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Ornek:
*18000 kg komiir 100 aileye dagitilacaktir. Her aileye kac¢ kg komiir diisecegini kisa
yoldan hesaplayiniz.
*Burcu, 476 sayfalik bir kitab1 her gilin yirmi sekiz sayfa okuyarak bitirdi. Burcu, kitabi
kag giinde bitirmistir?
Soruyu ¢6ziinliz. Buldugunuz sonu¢ anlamli mi1? Buldugunuz sonucu islem yaparak

kontrol ediniz.

“Sadece bir ogrencinin tahmini, analizi, yorumu ve uygulamasi degil, ayni
zamanda baska ogrencilerinde tahmin, analiz, yorum ve wuygulamalarinin

’

karsilagtiriimasina yonelik sorulara yer verilmelidir.’

AYDK, BYDK, ve CYDK’deki sorular yalnizca bireysel olarak tahmin
yiiriitiiliip, ¢6ziilebilecek sorulardan olusmaktadir. Sorularin, 6grencilerin grup olarak
caligmalarin1 saglayict nitelikte olmamasi bilgi paylasimini, birlikte ¢alisma
becerisinin  gelisimini  engellemektedir. AYDK’deki bir sorunun “tartisiniz”
ifadesiyle Ogrencilerin birlikte yapmasinmi1 saglayici nitelikte oldugu goriilmektedir.
Ancak yeterli degildir. DK’lerdeki bu durum, yapisalci anlayisa uygunluk

gostermemektedir.
7. Problemler

“Problemler, ogrencinin mevcut bilgileri ile akil yiiriitme becerilerini
kullanmasin gerektirecek sekilde hazirlanmalidir. Ayrica, problemler ger¢ek yasam

durumlarina bagli merak ve motivasyon gerektirecek nitelikte olmalidir.”

AYDK’de “problem ¢ozelim” bashigr altinda iki tane “problem kuralim”
bashig1 altinda bir tane problem sunulmaktadir. Bu say1 yeterli degildir. Ancak,
DK’deki problemlerin 6grencilerin mevcut bilgileri ile akil yiiriitme becerilerini

kullanmasini saglayici nitelikte olusu yapisalct anlayisa uygunluk gostermektedir.



114

Ornek:

kw...,&%% Qx%%

2
_ Wﬁ”
AR A

Her gekil ... hayvani gosterir.
Yukaridaki grafikte bir ¢iftlikteki hayvanlar gosterilmektedir.

Bu c¢iftlikte 338 koyun vardir. Buna gore, grafikte her bir sekil kag hayvani gosterir?
Sekli gizerken ineklerden biri eksik ¢izilmis olsun. Bu durumda, giftlikteki hayvan
sayis1 ne kadar degisir?

Nasil diigiindiigiiniizii agiklayiniz.

BYDK’de “haydi problem ¢6zelim” baslig1 altinda gesitli problemlere yer
verilmistir. Bu problemlerin de ogrencilerin mevcut bilgileri ile akil yiiriitme
becerilerini kullanmasin1 gerektirecek nitelikte olup yapisalct anlayisa uygunluk

gosterdigi goriilmiistiir.

Ornek:

Pamuklarimiz da toplanmaya baglandi. Bir is¢i bir glinde 64 kg pamuk topluyor. Bugiin
isciler tarlalarimizin birindeki pamuklar1 topladilar. Toplanan pamuklar 18 ¢uvala konuldu.
Geride heniiz guvala konulmamis ka¢ kg pamuk kaldi? Bu problemin ¢dziimii i¢in hangi

bilgiye ihtiyag¢ vardir?

Bu soru, 6grencilerin sorudaki eksigi bulmak i¢in mevcut bilgileri ile akil
yiiriitme becerilerini kullanmalarini saglayacak nitelikte bir sorudur. Bu tiir sorular
Ogrencilerin akil yiirlitme becerilerinin gelisimini saglamaktadir. CYDK’deki
problemler de “problem ¢6zme zamani” bashigi altinda sunulmaktadir. DK’deki
problemler 6grencilerin mevcut bilgileri ile akil yiiriitme becerilerini kullanmasini

gerektirecek niteliktedir.
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Ornek:

Babama, dedemin kag¢ yasinda oldugunu sordum. Babam, “Ben dogdugumda deden 27
yasindaymig. Sen dogdugunda ise ben 25 yasindaydim. Sen su an 10 yasindasin.” Dedi.
Dedem kag yagindadir?

CYDK’nin de yapisalct anlayisin bu esasina uygunluk gosterdigi
goriilmiistiir. U¢ yaymnevine ait ders kitabindaki problemlerin 6grencilerin
gercek yasamda karsilagabilecegi nitelikte oldugu goriilmiistiir. Bu durum,
ogrencilerin kendi kendine problemi ¢6zmesini ve bilgiye ulagmasini

kolaylagtirmaktadir.

“Belirle, siniflandir, analiz et, tahmin et, olustur, sonuglarim karsilastir...

’

gibi ifadeler iceren problemler yer almalidir.”

AYDK’deki, BYDK’deki ve CYDK’deki problemlerin belirle, siniflandir,
analiz et, tahmin et, olustur, sonuglarmi karsilastir gibi ifadeler igermedigi
gorlilmiistiir. Bu durum, o6grencilerin st diizey matematiksel becerilerinin

gelismesini engellemektedir. Yapisalcr anlayisa uygun degildir.

“Problemler, 6grencilerin hipotez kurmalarini, ilgili bilgileri toplamalarini

ve sonuglara ulasmalarint saglayacak niteliklere sahip olmalidir.”

AYDK’deki ve BYDK’deki problemlerin, 6grencilerin hipotez kurmalarini,
ilgili bilgileri toplaylp sonuca ulagmalarmi saglayacak nitelikte olmadigi
goriilmiistiir. Bu durum, oOgrencilerin hipotez kurma becerilerinin gelisimini
engellemektedir.

Ornek:

Insanlar gozlerini ortalama 5 saniyede bir kirpar. 600 saniyede ortalama kag kez

kirpacagini bulabilir misiniz?

Ornek:
Ayakkabi toptancist bir miisterisine ayni1 ayakkabilardan 18 ¢ift satarak toplam 468
YTL almistir. Ayakkabi toptancisi bir ¢ift ayakkabiy1 kag YTL ye satmugtir?

Bu sorular 6grencilerin hipotez kurmasini saglayici olmadigi i¢in yapisalci

anlayisin bu esasina uygunluk gostermemektedir.
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CYDK’deki problemlere bakildiginda ise, sadece bir tane problemin
ogrencilerin hipotez kurmalarini, ilgili bilgileri toplaylp sonuca ulasmalarimi

saglayici nitelikte oldugu goriilmiistiir.

Ornek:
Dort basamaklr en kiigiik dogal say1 icinde kag tane iki basamakli en kiigiik dogal say1

oldugunu bulmak i¢in izleyeceginiz yolu agiklaymn.

Bu tiir sorular 6grencilerin edindikleri bilgileri kullanip hipotez kurmalarin
sonra da sonuca ulagmalarini saglamaktadir. CYDK’de bu tiir sorular yeterli
miktarda yer almamaktadir. Bu durum, 6grencilerin problemlerde hipotez kurma

becerilerini 6grenmesini engellemektedir.
“Rutin olmayan problemlere yeterince yer verilmelidir”.

AYDK, BYDK ve CYDK’de rutin olmayan problemlere yer verilmemistir.
Bu tiir problemler 6grencilerin ilgisini ¢ekmek konuya motivasyonlarini saglamak
icin sunulmalidir. Ancak, kitap bu yonden yapisalct anlayisa uygunluk

gostermemektedir.
Arastirmanin Ikinci Alt Problemine fliskin Bulgu ve Yorumlar
A) Dogal Sayilarla Toplama islemi Konusuna Ait Gérsel Diizen

“Gorsel materyaller, 6n bilgileri harekete gegirecek, genisletecek, giinliik

hayat durumlarint konuyla iliskilendirecek nitelikte olmalidir.”

AYDK’de gorsel materyaller, giinlik hayat durumlarint konuyla
iliskilendirecek nitelikte sunulmustur. Ogrencilerin, giinliik yasamda karsilastig
durumlarin sunulmasi, bilgiyi 6grenmek i¢in motive olmasini, ilgi duymasini ve
bilgiye kolaylikla ulagmasini saglamaktadir. BYDK’deki gorsel materyaller 6n
bilgileri harekete gegirecek, genisletecek nitelikte olmakla beraber giinliik yasantidan
kesitler igeren (aligveris yapan bir ¢ocuk) resimlere de yer verilmesi yapisalci
anlayisa uygunluk gostermektedir. CYDK’deki gorsel materyallerin de giinliik

yasama uygun oldugu goriilmektedir.
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“Gorsel materyaller (tablo, grafik, sema...) 6grencilerin etkinlikleri yaparken

kullanabilecekleri verileri saglayict nitelikte olmalidir.”

AYDK’de yer alan gorsel materyaller (resim), Ogrencilerin etkinlikleri
yaparken kullanabilecekleri verileri saglayici niteliktedir. Veriler, tablo ve grafik

degil sadece renkli resimlerle sunulmustur.

Ornek:

Bayram Ziyareti

‘ TEPEBASI KOYU

Bu durum; &grencilerin tablo, grafik okuma yazma becerilerinin
gelistirilmesinde eksiklik yaratmaktadir. BYDK’deki, iki tane etkinlikten yalniz bir
tanesinde etkinlige ait resmin dgrencinin yapacagi islemle ilgili veri saglayici niteligi

oldugu goriilmiistiir.
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Asagidaki tuglalarin birer numaras vardir. i1k siradaki numarala-;
rn biz koyduk. Alttan yan yana iki numaramnn toplami, ustteki ortak:
tuglanin numarasirm verir. Toplamlari dnce tahmin ediniz. Sonra!
toplami bulunuz. Sonug¢ ve tahmininizi karsilastiriniz. 1

Bu oyunu arkadasinizla birlikte oynayabilirsiniz. Biriniz A, dlgeri—!
niz B olur. (Tuglalan defterlerinize cgiziniz.)

£
&
Lo

Ucak A’dan hareket
etti. B’ye ugradi.

Sonra da C’'ye geldi.
Kag kilometre uctu?

258 —» 260 —» 300
4 315 —» 320 —, 300
600 Tahmin 600’'den az.

296 — 100
185 — 190 — 200
281

200 + 100 = 300
Tahmin 300'den az.

CYDK’deki gorsel materyallerin, yazili olarak ifade edilen bilgilerin resimle
sunulmasi i¢in kullanilmis oldugu goriilmiistiir. Gorsel diizenin herhangi bir veri

saglayici niteligi oldugu goriilmemistir. Bu durum yapisalci anlayisa ter diismektedir.

“Gorsel materyaller, 6grencilerin zihinde imaj olusturmalarim saglayacak ve

hayal gii¢clerini gelistirmelerine yardimci olacak nitelikte olmalidir.”

Ogrencilerin  zihninde imaj olusturmasi &grenmesini ve bilgiyi akilda
tutmasini kolaylastirmaktadir. AYDK’deki gorsel materyaller, dgrencilerin zihinde
imaj olusturmalarin1 saglayacak ve hayal giiglerini gelistirmelerine yardimci olacak
nitelikte degildir. imaj olusturma, 6grenilecek bilginin gorsel, isitsel ya da fiziksel
olarak imajlarinin yaratilmasi yoluyla bilgiyi harekete gecirmeyi kapsar. Bilginin
imajlarim1 yaratma ogrencilerin 6grenmeye etkili giris yapmasma ve Ogrenmeyi
bireysellestirmesine yardim eder (Doganay, 2007: 292). Bu yiizden, kitaplarda
ogrencilerin bilgiyi kendi kendilerine ogrenebilmeleri ig¢in, zihinlerinde imaj
olusturabilmelerini saglayici gorsel materyallere yer verilmelidir. BYDK’deki gorsel
diizene bakildiginda &grencilerin zihinlerinde imaj olusturmalarini saglayacak ve

hayal giiclerini gelistirmelerine yardimci olacak nitelikte olmadigi goriilmiistiir.
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CYDK’deki gorsel diizen 6gelerinin (6grencilerin hayal giiclerini gelistirmede ve
zihinlerinde 1imaj olusturmada yetersiz kaldigr goriilmiistiir. Bu yetersizlik

ogrencilerin bilgileri akilda tutmasini giiglestirmektedir.

“Gorsel materyaller (tablo, fotograf, grafik, sema, karikatiir, resim...)
ogrencilerin bilgiyi kesfederek sorunlari ¢ozmelerini saglayacak, problemi fark

ettirecek, problem durumunu ortaya koyacak nitelikte olmalidir.”

Genel olarak bakildiginda AYDK’deki gorsel diizen yapisalct anlayisin
esaslarina uygunluk gostermemektedir. Clinkii; kitaptaki gorsel materyaller, sozel
olarak ifade edilebilecek durumlari renkli resimlerle sunmak i¢in kullanilmis olup
ogrencilerin bilgiyi kesfederek sorunlar1 ¢ézmelerini saglayacak nitelikte degildir.
BYDK’de gorsel materyallerden (tablo, fotograf, grafik, sema, karikatiir, resim...)
yalnizca resim kullanildig1 goriilmiistiir. Bu resimler, 6grencilerin bilgiyi kesfederek
sorunlar1 ¢ézmelerini saglayacak nitelikte ya da problemi fark ettirecek, problem
durumunu ortaya koyacak nitelikte degildir. Resimler, yazili olarak sunulan
orneklerin, bilgilerin ve alistirmalarin renkli olarak ifade edilmesi i¢in kullanilmastir.
Bu durum, yapisale1 yaklagima gore gorsel diizenin niteliini tagimamakta ve
ogrencilerin grafik, tablo, sema okuma yazma becerilerinin gelismesine engel

olmaktadir.

Ornek:

Toplama igleminin Sonucunu Tahmin Etme %
inceleyiniz. g

( Benim tah-
minim 4100

.
Benim tah-
minim 4050

» Esma toplananlari en yakin ylzlige yuvarladi.
» Engin 2387’yi en yakin ylzlige, 1652’yi en yakin onluga yuvarladi.
L > En iyi tahmini hangisi yapmistir? Neden?
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Etkinlige ait resim dogrudan bilgi verdigi i¢in 6grencilerin bilgiyi kesfederek
sorunlar1 ¢ozmelerini saglayacak, problemi fark ettirecek, problem durumunu ortaya

koyacak nitelikte degildir.

CYDK’de ise resim ve harita disinda herhangi bir gorsel materyale
rastlanmamistir.  Bu eksiklik, Ogrencinin bilgiye ulagmasi siirecinde sikinti
yaratmakta, motivasyonu azaltmakta ve konunun ogrenci ic¢in herhangi bir ilgi
cekiciligi kalmamaktadir. Ayrica gorsel materyallerin, problemi fark ettirecek,
problem durumunu ortaya koyacak nitelikte olmadigi goriilmiistiir. Bu durum
yapisalcit anlayisa gore gorsel materyallerin olmasit gereken niteligine ters

diismektedir.
B) Dogal Sayilarla Cikarma Islemi Konusuna Ait Gorsel Diizen

“Gorsel materyaller, on bilgileri harekete gegirecek, genisletecek, giinliik

’

hayat durumlarini konuyla iliskilendirecek nitelikte olmalidir.’

Kitaplardaki (ii¢ yaymevine ait ders kitab1) gorsel materyallerin genel olarak
Ogrencilerin giinliik yasam durumlarini yansittigi (bilgisayar, cep telefonu kullanima,
aligveris listeleri, goriilmiistiir. Bdylece, Ogrencilerin asina olduklari, gilinlik

yasamda karsilastiklar: durumlardan yararlanarak bilgi edinmeleri amaglanmustir.

“Gorsel materyaller, ogrencilerin zihinde imaj olusturmalarin saglayacak ve

hayal gii¢clerini gelistirmelerine yardimci olacak nitelikte olmalidir.”

AYDK, BYDK ve CYDK’deki gorsel diizen, Ogrencilerin zihinde imaj
olusturmalarin1 saglayacak ve hayal giiclerini geligtirmelerine yardimci olacak
nitelikte degildir. imaj olusturma, 6grenilecek bilginin gorsel, isitsel ya da fiziksel
olarak imajlariin yaratilmasi yoluyla bilgiyi harekete gecirmeyi kapsar. Kitaplardaki
gorsel materyallerin bu nitelikleri tasimamasi 6grencilerin 6grenmeye etkili giris

yapmasini ve 6grenmeyi bireysellestirmesini engellemektedir.
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“Gorsel materyaller (tablo, grafik, sema...) ogrencilerin etkinlikleri yaparken

kullanabilecekleri verileri saglayict nitelikte olmalidir.”

AYDK’de gorsel materyallerden birkac tanesinin Ogrencilerin sorulari

yapmasi i¢in veri saglayici nitelikte oldugu goriilmiistiir.

Ornek:
Tarih Cetveli
Cumhuriyet’in ~ Yeni Tiirk  Atatiirk’in ~~ Ogretmeninizin  Sizin dogum Icinde
flanm harflerinin olimi dogdugu yil yiliniz bulundugunuz
kabulii yil
1923 1928 1938 e s
A B C

Yukaridaki tarih cetvelini inceleyiniz. A, B, ve C bosluklaria gelmesi gereken sayilari
yaziniz.
1. Sizin yaginiz ve 6gretmeninizin yasi kagtir? Bunu nasil buldunuz?
2. Atatiirk’in 6liimiinden bugtine kadar ka¢ yil gectigini bulunuz. Sonucu hangi iglemleri
yaparak buldunuz?
3. Bu y1l cumhuriyetimizin kaginci yilidir?
4. Yeni Tirk alfabesinin hangi yil kabul edildigini 6greniniz. Giiniimiize kadar kag¢ yil

gegtigini bulunuz.

Bu aktivitede 6grencilerin sorular1 ¢ozmeleri i¢in gerekli olan veriler tablo ile
sunulmustur. Bdylece, O6grencilerin tablodan veri okuma bunlar1 gerekli yerde
kullanma becerileri gelistirilmesi amaglanmistir. Diger gorsel materyallerin
Ogrencilere sunulan soru problem ya da bir aktiviteye uygunluk gosterecek renkli
anlatimlar oldugu goriilmiistiir. Grafik kullanimin1 gerektirecek aktivitelere yer
verilmemekte olmasi Ogrencilerin grafik okuma yazma becerilerinin gelisimini
engellemektedir. BYDK ve CYDK’deki veri saglayici gorsel materyallere
Ogrencilerin incelemesi i¢in ¢ézimii verilmis etkinlik ve sorularda yer verilmektedir.
Ogrencilerin kendilerinin bilgi edinirken kullanabilecegi verilere ulasacaklar1 gorsel
materyallere yer verilmemesi tablo grafik okuma yazma, resimden veri alarak soru
¢ozme becerilerinin gelisimini engellemektedir. Bunun disindaki gorsel materyallerin

resimli anlatimlar oldugu goriilmiistiir.
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“Gorsel materyaller (tablo, fotograf, grafik, sema, karikatiir, resim...)
ogrencilerin bilgiyi kesfederek sorunlari ¢ozmelerini saglayacak, problemi fark

’

ettirecek, problem durumunu ortaya koyacak nitelikte olmalidir.”

Kitaplardaki (ii¢ yaymevinin ders kitabi1) gorsel materyaller genellikle
resimlerden olusmaktadir. Farkli gorsel materyallere yer verilmemesi dgrencilerin
ilgisini cekme, motivasyonunu saglama agisindan eksiklik yaratmaktadir. AYDK’de
veri saglayici nitelikte olan gorsel materyallerin ayn1 zamanda Ogrencilerin bilgiyi
kesfederek sorunlar1 ¢6zmelerini saglayacak, problemi fark ettirecek, nitelikte oldugu
da goriilmektedir. Ancak, BYDK ve CYDK’ye ait kitaplardaki gorsel materyallerde
bu nitelikler goriilmemistir. Kendi kendine 6grenme igin Ogrencinin bilgiyi
kesfetmesine yardimei Ogeler olan gorsel materyallerin bu nitelikleri tasimamasi
yapisalciligin -~ temel esast olan kendi kendine Ogrenme  becerisinin

gercgeklestirilmesini ve gelistirilmesini engellemektedir.
C) Dogal Sayilarla Carpma Islemi Konusuna Ait Gorsel Diizen

“Gorsel materyaller, 6n bilgileri harekete gecgirecek, genisletecek, giinliik

hayat durumlarini konuyla iliskilendirecek nitelikte olmalidir.”

AYDK’de yer alan gorsel materyaller siisleyici resimler olup dgrencilerin 6n
bilgilerini harekete gecirecek nitelige sahip degildir. Ancak, 6grencilerin giinliik
yasam durumlarindan kesitler sunan gorsel materyallere (bayramda siislenmis okul
resmi, sira olmus 6grenciler, ailesiyle lokantaya giden bir ¢ocuk ve yemek fiyatlarini
gosteren meni resmi) yer verilmigtir. Bu durum, 6grencilerin sorulara ilgisini
cekebilir. BYDK’deki gorsel materyaller de siisleyici resimlerden olugmaktadir. Bu
resimlerin 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gecirecek nitelige sahip olmadigi
goriilmiistiir. Giinliik yasamdan kesitler sunan resimlerin sayis1 da yeterli degildir.
Bu durum yapisalci anlayisa uygun degildir. Bu eksiklik, 6grencilerin kendi
kendilerine bilgiyi kesfedip sorular1 ¢6zmesini engellemektedir. CYDK’deki gorsel
diizen 6gelerinin de giinliik yasami1 yansittig1 ancak resimlerin genel olarak siisleyici
resimlerden olustugu ve 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gegirecek nitelige sahip
olmadig1 goriilmiistiir. Bu durum, yapisalct anlayisa uygun olmayip, 6grencilerin

kendi kendilerine bilgiyi kesfetmelerini de giiclestirmektedir.
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“Gorsel materyaller, 6grencilerin zihinde imaj olusturmalarini saglayacak ve

hayal giiclerini gelistirmelerine yardimct olacak nitelikte olmalidwr.”

AYDK ve BYDK ve CYDK’deki gorsel diizene ait 6geler Ogrencilerin
zihinde imaj olusturmalarini saglayict ve hayal giiclerini gelistirici niteliklere sahip
degildir. Bu durum, Ogrencilerin hayal giiglerinin gelisimini engellemekte ve

Ogrencilerin ilgisini cekmemektedir.

“Gorsel materyaller (tablo, grafik, sema...) 6grencilerin etkinlikleri yaparken

2

kullanabilecekleri verileri saglayict nitelikte olmalidr.

AYDK’de ogrencilerin grafikten yararlanarak yapabilecekleri sorulardan
olusan bir etkinlik ile ¢arpim tablosunu tamamlamalarini gerektiren bir etkinlik yer
almaktadir. Bu grafik ve tablonun, Ogrencilerin etkinlikleri yaparken

kullanabilecekleri verileri sagladig1 goriilmistiir.

Ornek:
Asagidaki grafikte, bir bolgeye bir yil iginde gelen kus sayist gosterilmistir.

o | N A -4

kirlangic V w M w w w V

—d A A

’»> Her sekil 100 hayvam gdsterir.

Asagidaki sorular zihinden islem yaparak cevaplaymiz.
Bu bolgeye kag leylek gelmistir?
Bolgeye gelen kirlangiglarin sayisi, leyleklerin sayisindan kag fazladir?

Leyleklerin say1si turnalarin sayisindan kag eksiktir?

Ornek:

X 20 | 40 | 800 | 3000
125

91 Yandaki carpim tablosunu tamamlayiniz.

204
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Ogrenci tablodaki verileri kullanip ¢arpma islemini yaparak tabloyu
dolduracaktir. Bunun disinda AYDK’de bir lokantadaki menii-fiyat listesi resminin
de ogrencilerin o etkinlige ait sorular1 yaparken kullanacaklar1 verileri saglayici
nitelikte oldugu goriilmiistiir. Kitaptaki bu tiir etkinlikler yapisalci anlayisa
uygundur. Ancak sayica yeterli degildir. BYDK’de yalnizca iki etkinlige ait
resimlerin Ogrencilerin sorulari ¢ézmek i¢in veri saglayici niteligi vardir. Ancak

sayica yeterli degildir. Bu durum yapisalci anlayisa uygun degildir.

Ornek:

Asafidaki sorulara uygun iglemleri yazip yapiniz.
Prizmanin tabaninda kag kip var?
0 Prizma kag kattan olusmugtur?
Prizmada kag kip vardir?
Prizmanin alt katinda kag sira var?
@ Prizmada kag tane kiip vardir?
Buldugunuz sonuglar kargilagtirniniz.

CYDK’deki gorsel materyallerden yalniz iki tanesinin Ogrencilerin soru

yaparken yararlanabilecekleri verileri saglayici nitelige sahip oldugu goriilmiistiir.

Ornek:

Sinif | Ogrenci | Her bir 6grencinin diktigi | *Birinci ve ikinci  smiftaki
sayisl fidan sayis1 arkadaslarimizin  diktigi toplam

1 68 5 agac kagtir?

2 65 6 *8.  Smiftaki arkadaglarimizin

3 63 7 diktigi fidan sayisi, 1. smiftaki

4 67 ] arkadaslarimizin  diktigi  fidan

5 62 9 sayisindan ne kadar fazladir?

6 60 10

7 60 11

8 61 12

Bu tabloya ait sorularn ¢dzerken Ogrenciler tablodaki verilerden
yararlanacaklardir. Bu tiir etkinlikler, Ogrencilerin tablo okuma becerisini

gelistirmektedir.
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Ornek:

Araba yarist: Dakikada 3000 m yol alan bir yaris pilotu; pistin ilk etabinin, baslangic
noktasi ile bitis noktas1 arasini 5 dakikada tamamliyor. Ikinci etabi ise dakikada 2000 m
hizla 8 dakikada tamamliyor. Ugiincii etabr da dakikada 4000 m yol alarak 4 dakikada

tamamliyor. Bu pilotun her etap sonunda ka¢ m yol gittigini kisa yoldan nasil

hesaplarsiniz?
Siire (dakika) Dakikada alinan yol Toplam yol
(metre)
5 3000
8 2000
4 4000

Bu sorudaki veriler hem yazi ile hem de tablo ile de sunulmustur. Bu durum
Ogrencilerin verileri yalnizca tablodan okuyarak elde edip soruyu ¢dzmesini

engellemektedir.

“Gorsel materyaller (tablo, fotograf, grafik, sema, karikatiir, resim...)
ogrencilerin bilgiyi kesfederek sorunlari ¢ozmelerini saglayacak, problemi fark

’

ettirecek, problem durumunu ortaya koyacak nitelikte olmahdir.’

AYDK ve BYDK ve CYDK’deki gorsel diizen, o6grencilerin bilgiyi
kesfederek sorunlari c¢ozmelerini saglayacak, problemi fark ettirecek, problem
durumunu ortaya koyacak nitelikte degildir. Bu durum, 6grencilerin gorsel diizen
Ogelerinden yararlanarak kendi kendine bilgiye ulasmasini, problemi fark etmesini

engellemektedir.

Her ti¢ DK’de de dgrencilerin ilgisini ¢ekici, motivasyonunu arttirici fotograf,
grafik, sema ve karikatiir gibi farkli gorsel diizen O6gelerine yer verilmemesi

Ogrencilerin ilgisini konuya ¢ekme agisindan eksiklik yaratmaktadir.
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D) Dogal Sayilarla Bolme islemi Konusuna Ait Gorsel Diizen

“Gorsel materyaller, 6n bilgileri harekete gegirecek, genisletecek, giinliik

hayat durumlarint konuyla iliskilendirecek nitelikte olmalidir.”

AYDK’deki gorsel materyaller genellikle siisleyici resimlerdir. Bu
resimlerden sadece, Ogrencilerin fidan dikimini gosteren resim giinliikk yasantiyla
iliskilendirilebilir ancak, diger gorsel materyallerin bu 06zelligi tasimadig
goriilmiistiir. Ayrica resimler, 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gegirecek nitelikte
degildir. Bu durum, yapisalc1 anlayisa uygunluk gostermemektedir. BYDK’de yer
alan gorsel materyallerin de bu nitelikleri tasimadigi goriilmiistiir. Bu durum,
ogrencilerin kendi kendilerine bilgiye ulagsmasini giiclestirmektedir. CYDK’deki
gorsel materyaller ise giinliik yasamla iliskilidir. Ancak, resimlerden birinde “deprem
sonras1 bina yikintilar1 gorlintiileri” yer almaktadir. Bu tlir resimler Ogrencileri
olumsuz yonde etkileyebilir, motivasyonunu bozabilir. Bunun disinda CYDK’deki
gorsel materyallerin 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gecirecek nitelikte olmadigi

goriilmektedir. Bu durum, yapisalc1 anlayisa uygunluk géstermemektedir.

“Gorsel materyaller, 6grencilerin zihinde imaj olusturmalarini saglayacak ve

’

hayal giiclerini geligtirmelerine yardimci olacak nitelikte olmalidir.’

AYDK, BYDK ve CYDK’deki gorsel materyallerin 6grencilerin zihinde imaj
olusturmasin1 saglayici ve ogrencilerin hayal giiclerini gelistirici nitelige sahip
olmadig1 goriilmiistiir. Bu eksiklik, 6grencilerin hayal giiclerinin gelismesine engel

olmaktadir.

“Gorsel materyaller (tablo, grafik, sema...) ogrencilerin etkinlikleri yaparken

kullanabilecekleri verileri saglayict nitelikte olmalidir.”

AYDK’deki gorsel materyallerin siisleyici resim o6zelliginin yanisira
Ogrencilerin etkinlikleri yaparken kullanabilecekleri verileri saglayici nitelikte

oldugu da gorilmiistiir.



Ornek:
Bir Tanesi Kac Yeni Tiirk Lirasi?
LLLLLTLTTLL R = = = 5 = 1 -
AT 7S ‘!H'!E '
2 dizinesi 7 YTL 44 YKr ': ; e
6 tanesi 6 YTL 72 YKr O tanesi 3 YTL 87 YKr 8 tanesi 198 YTL

Yukarida bazi esyalarin belirli sayidaki fiyatlan verilmistir. Bolme islemini
dan her birinin fiyatini1 tahmin ederek asagidaki tabloya yazin.
kitap
kalem

dcgen peynir

sandalye

Islem yaparak veya hesap makinesi ile her esyanin fiyatmi bulunuz. Tabloya yazarak

tahminlerinizle karsilastiriniz.
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Bu etkinliklerde, ogrenciler gorsel materyalden verileri bularak sorulari

nitelikte oldugu goriilmiistiir.

Ornek:

Oncii ailesinin gelir ve gider tablosu asagiya ¢ikarilmistir.
GELIRLER GIDERLER

Babanin maasi: 800YTL Ev kirast: 300 YTL
Annenin maast: 600 YTL Elektrik parasi: 40 YTL

Telefon parasi: 30 YTL

Su parast: 20 YTL

Yakit parasi: 25 YTL
Taksit parasi: 165 YTL
Yiyecek giderleri: 400 YTL
Giyecek giderleri: 80 YTL
Okul masraflari: 160 YTL

Oncii ailesinin 2 gocugu vardir. Giderlerden sonra kalan paranin {igte biri ¢ocuklara

esit olarak paylastirilacaktir. Acaba, her cocuga kag YTL diiser?

cozecektir. Bu tiir calismalar 6grencilerin verileri gorsel materyallerden ¢ikararak
soru ¢ozme becerilerini gelistirmektedir. AYDK’de gorsel materyallerin yapisalci
anlayisin bu esasina uygun oldugu goriilmiistiir. BYDK’de sadece bir etkinlige ait

gorsel materyalin 6grencilerin etkinligi yaparken kullanabilecegi verileri saglayici
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Ogrenciler sorudaki verilerden yararlanarak cevabi bulmaya ¢alisacaktir. Bu
tiir sorular 6grencilerin tablodan veri okuma ve bunlardan yararlanarak sorulari
¢ozme becerisini gelistirmektedir. Ancak, BYDK’de bu tiir etkinlikler sayica yeterli
degildir. CYDK’deki iki probleme ait resmin Ogrencilerin etkinligi yaparken

kullanabilecekleri verileri saglayici nitelikte oldugu goriilmiistiir.

Ornek:
Problem: Tablo: Gelir - Giderler Elektrik: 500 YTL
Yandaki tabloyu inceleyiniz. Tabloda Su: 200 YTL

verilenlerin hangilerinin gelir hangilerinin | Telefon: 200YTL

gider oldugunu belirleyiniz. Fabrikanin Personcl: 1750 YTL

isletmecisi oldugunuzu diigiiniiniiz.

Ham madde: 5000 YTL
Tablodaki verileri de kullanarak kisa

bir hikaye yazip hikayenizde gecenlerle Uriin satigt: 9750 YTL

ilgili 3 problem kurunuz. Kurdugunuz Diger: 550 YTL

problemleri ¢oziiniiz.

Ogrenciler bu tablodaki verilerden yararlanarak problem olusturacak ve
problemleri ¢odzecektir. Bu tiir etkinlikler Ogrencilerin verilerden yararlanarak

problem olusturma, ¢c6zme gibi becerilerini gelistirmektedir.

“Gorsel materyaller (tablo, fotograf, grafik, sema, karikatiir, resim...)
ogrencilerin bilgiyi kesfederek sorunlari ¢ozmelerini saglayacak, problemi fark

’

ettirecek, problem durumunu ortaya koyacak nitelikte olmalidir.”

Her ii¢ DK’de yer alan gorsel materyallerin 6grencilerin bilgiyi kesfederek
sorunlar1 ¢ozmelerini saglayacak, problemi fark ettirecek, problem durumunu ortaya
koyacak nitelikte olmadigi goriilmiistiir. Bu durum, ogrencilerin bilgiyi kendi

kendine olugturmasini engellemektedir.

Her ii¢ DK’de de 6grencilerin ilgisini ¢ekici, motivasyonunu arttirici fotograf,
grafik, sema ve karikatiir gibi farkli gorsel diizen O6gelerine yer verilmemesi

Ogrencilerin ilgisini konuya ¢ekme agisindan eksiklik yaratmaktadir.
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Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgu ve Yorumlar
A) Dogal Sayilarla Toplama Islemi Konusuna Ait Olcme Degerlendirme

“Ol¢me degerlendirme etkinlikleri, bilgiyi hatirlamak yerine bilgiyi yeni

durumlara uygulama, aciklama ve kestirimlerde bulunma faaliyetlerini icermelidir.”

AYDK’deki 6lgme degerlendirme aktiviteleri “6l¢me degerlendirme” basligi
altinda ayr1 bir boliim seklinde sunulmakta ve bilgiyi yeni durumlara uygulama,

aciklama ve kestirimlerde bulunma faaliyetlerini icermektedir.

Ornek:
Baris, 9173 ve 385 sayilarini yandaki sekilde topladi. Baris’in yaptigi 9173
hatay1 ve sebebini ona nasil agiklarsiniz? + 385

Bu tiir sorular, 6grencinin 6grendigi bilgileri hatirlayarak yeni duruma
uygulamasi amaglanmistir. BYDK’de, yalnizca iinite sonunda “6grendiklerimizi
degerlendirelim” basligi altinda CYDK’de ise {inite sonunda “iinite sonu
uygulamalar1” baglig1 altinda sunulan 6lgme degerlendirme aktiviteleri 6grencilerin
bilgilerini 6lgmesi ve degerlendirmesi acisindan yetersiz kalmaktadir. Ciinkii, bu
aktiviteler iinite sonunda sunuldugu ve kapsami az oldugu i¢in iinitedeki tiim
konular1 kapsayan sorulara yer verilememistir. BYDK ve CYDK’deki bu yetersizlik,
ogrencilerin neler 6grendiklerini hangi becerileri gelistirdiklerini 6l¢mesine engel

olmaktadir.

“Olgme araglar, ogrencilerin matematiksel becerilerini (problem ¢ézme,
iliskilendirme, akil yiiriitme, tahminde bulunma...) o6lgebilecek nitelik ve sayida

hazirlanmalidir.”

AYDK’deki o6lgme degerlendirme sorulari d&grencilerin matematiksel
becerilerini (problem ¢6zme, iliskilendirme, akil yiiritme, tahminde bulunma...)
Olcebilecek niteliktedir.

Ornek:

2846 Asli, yandaki islemi hesap makinesiyle yapmak istiyor. Hesap

+ 1785 makinesinin tusu bozuktur. Asli, bu islemi nasil yapabilir?
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Bu tiir sorular, 6grencinin 6grendigi bilgileri hatirlayip, akil yiriiterek ve
tahminde bulunarak sonuca ulagmasini saglamaktadir. Farkli tipte, ilging etkinlikler
Ogrencinin akil yiiriitme ve tahminde bulunma becerilerinin gelismesine de katki

saglamaktadir. AYDK’de asagidaki sekilde sunulan etkinlik buna uygunluk

gostermektedir.
Ornek:
B C Her ¢izgi tizerindeki ii¢ saymin toplami 45 olacak
| / sekilde 12,13,14, 15,16,17,18 sayilarini yerlestiriniz.
D ABC’nin ve EFG’nin aralarinda da baglanti olsaydi
/ | \ sayilar1 nasil yerlestirirdiniz?
E F G

BYDK ve CYDK’deki 6l¢me degerlendirme faaliyetlerinin ise, 6grencilerin
iliskilendirme, akil yiiriitme ve tahminde bulunma gibi matematiksel becerileri
Olcebilecek nitelikte olmadigr goriilmiistiir. Bu durum, 6grencilerin bu becerilerinin

gelismesini engellemektedir.

“Ol¢me araglari, ogrencilerin daha iyi égrenebilmesi icin neler yapilmasi

gerektigini fark ettirecek ve onlara geribildirim saglayacak nitelikte olmalidir.”

Ogrencilere doniit veren ve onlar1 6lgme siirecine dahil eden Slgmelerin
ogrenmeyi gelistirdigi goriillmektedir (Black&William, 1998). Ol¢me araclar,
Ogrencilerin daha iyi 6grenebilmesi i¢in neler yapilmasi gerektigini fark ettirecek ve
onlara geribildirim saglayacak nitelikte olmalidir. Ancak, AYDK, BYDK ve
CYDK’deki o6lgme degerlendirme aktiviteleri yapilandirmacilifin bu esasimni
karsilayacak nitelikte degildir. Bu durum, 6grencilerin kendi bilgilerini 6lgmelerini

engellemektedir.

“Ogrenciler arast sosyal iletisim gerektiren ol¢me  degerlendirme

1

etkinliklerine yer verilmelidir.’

Her ii¢ yaymevine ait DK’de de 6grencilerin sosyal etkilesim icerisinde grup

olarak calisabilecekleri Ol¢gme degerlendirme faaliyetlerine yer verilmedigi
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goriilmiistiir. Bu durum, O&grencilerin  birlikte ¢alisma, bilgilerini  paylasma

becerilerinin gelisimini engellemektedir.

“Ogrencilerin tablo, grafik, diyagram, kavram haritast vb. kullanimim

gerektirecek soru, problem ve 6l¢me degerlendirme etkinliklerine yer verilmelidir.”

Yapilandirmact 6lgme degerlendirme etkinlikleri &grencilerin tablo, grafik
kullanimin1 gerektirecek nitelikte olmalidir. AYDK, BYDK ve CYDK’de sunulan
O0lcme degerlendirme etkinliklerinin tablo grafik kullanimini saglayici nitelikte
olmadig1 goriilmiistiir. Bu eksiklik Ogrencilerin tablo grafik okuma yazma
becerilerinin gelismesini engellemekte ve bilgilerini farkli sekillerde ifade etme

becerilerinin gelisimini olumsuz yonde etkilemektedir.
“Performans degerlendirmelerine yer verilmelidir.”

Performans degerlendirmeleri, 6grencilerin konuyla ilgili neler yapabildigini
O0grenmeyi amaglamaktadir. Ayrica, bilgiyi ger¢ek yasama transfer edebilme
becerisini degerlendirir ve ilgili problem durumlarinda var olan becerilerin
kullanimim1  saglar. AYDK’de “kendimi degerlendiriyorum” baslig1 altinda
ogrencilerin “evet” ve “heniiz degil” ifadelerinden birini se¢melerine yonelik,
performans degerlendirmelerine yer verilmistir. Ancak, A yaymevinin kitabinda
herhangi bir “akran degerlendirme olgegi” yoktur. Bu durum, 0&grencilerin
birbirlerinin performanslarini degerlendirmelerine engel olmaktadir. BYDK ve
CYDK’de ise, performans degerlendirmelerine ve akran degerlendirmelerine yer
verilmedigi goriilmistiir. Bu durum, 6grencilerin kendi performanslari hakkinda ve
akranlarinin  performanslart  hakkinda bilgi sahibi olmalarmi  ve neler

yapabileceklerini gérmelerini engellemektedir.

“Degerlendirme formlarina ait yonerge ve agiklamalar acik ve anlasilir bir

sekilde olmalidir.”

AYDK’deki degerlendirme formlarina ait yonerge ve agiklamalarin agik ve
anlagilir bir sekilde (“en c¢ok dort basamakli dogal sayilarla toplama islemi

yapabiliyorum”, “en ¢ok dort basamakli iki dogal saymin toplamini tahmin
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edebiliyorum”...gibi) sunuldugu goriilmiistiir. BYDK’de ve CYDK’de degerlendirme

formlarina yer verilmedigi gorilmiistiir.
B) Dogal Sayilarla Cikarma Islemi Konusuna Ait Ol¢me Degerlendirme

“Ol¢me degerlendirme etkinlikleri, bilgiyi hatirlamak yerine bilgiyi yeni

durumlara uygulama, agiklama ve kestirimlerde bulunma faaliyetlerini icermelidir.”

AYDK’de “6l¢me degerlendirme” bashig: altinda etkinlikler yer almakta
ancak BYDK ve CYDK’de 6l¢gme degerlendirme basligi altinda etkinliklere yer
verilmemistir. BYDK’de, yalnizca {inite sonunda “6grendiklerimizi degerlendirelim”
baslig1 altinda sorulara ve problemlere yer verilmistir. Ancak, bu boliim iinitedeki
tiim konulardan soru ve problemlere yer verilebilmesi icin yetersiz kalmaktadir.
CYDK’de ise iinite sonunda “linite sonu uygulamalar’” baslig1 altinda olgme
degerlendirme faaliyetleri vardir. AYDK’deki o6lgme degerlendirme etkinlikleri
bilginin yeni durumlara aktarilmasini1 saglayict nitelikte olup yapisalci anlayisin
esasint yerine getirmektedir. CYDK’deki aktivitelerin, yalnizca test sorularindan
olustugu ve Ogrencilerin bilgilerini 6lgmesi ve degerlendirmesi agisindan yetersiz
kaldig1 goriilmistir. BYDK ve CYDK’deki bu yetersizlik, Ogrencilerin neler
ogrendiklerini hangi becerileri gelistirdiklerini farkl: tiir aktivitelerle 6lgmesine engel

olmakta, agiklama ve kestirimde bulunma becerilerinin gelisimini engellemektedir.

“Ogrencilerin tablo, grafik, divagram, kavram haritasi vb. kullanimim

’

gerektirecek soru, problem ve ol¢me degerlendirme etkinliklerine yer verilmelidir.’

AYDK’de 6grencilerin yalnizea tablo kullanimini saglayacak dlgme etkinligi
(6grencilerin sorudaki verilerden yararlanarak tabloyu doldurmalari istenmektedir)
vardir. Bu soru ile 6grencilerin tablo kullaniminin ve verilerden yararlanarak sorulari
¢6zme becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Tablo kullanim1 disinda grafik,
diyagram, kavram haritas1 vb. kullanimimi1 gerektirecek soru, problem ve Olgme
degerlendirme etkinliklerine yer verilmemesi oOgrencilerin bu becerilerini
gelistirmelerini engellemektedir. BYDK ve CYDK’de sunulan 6lgme degerlendirme
aktiviteleri tablo, grafik, diyagram, kavram haritas1 vb. kullanimin1 gerektirecek soru,

problem ve etkinlikler icermemektedir. Bu eksiklik, 6grencilerin bu becerilerinin
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gelismesini engellemektedir. Ayrica, tek tiir soru, problem igerdigi i¢in 6grenci igin

ilgi ¢ekici 6zellik tasimamaktadir.

“Ogrenciler arasi sosyal iletisim gerektiren oOl¢me degerlendirme

’

etkinliklerine yer verilmelidir.’

AYDK, BYDK ve CYDK’de 6grencilerin sosyal etkilesim i¢inde birlikte
yapabilecekleri 6lgme degerlendirme etkinliklerine yer verilmemektedir. Bu durum,
Ogrencilerin birlikte 1is yapma, etkilesim icinde c¢alisma, birlikte G6grenme

becerilerinin gelisimini engellemektedir.

“Ol¢me araglari, ogrencilerin matematiksel becerilerini (problem ¢ézme,
iliskilendirme, akil yiiriitme, tahminde bulunma...) olg¢ebilecek nitelik ve sayida

hazirlanmalidir.”

AYDK’deki soru ve problemlerin Ogrencilerin matematiksel becerilerini

Olgebilecek nitelikte oldugu goriilmiistiir, ancak sayica yetersizdir.

Ornek:

*Yunus, hesap makinesiyle 7913 sayisindan 2642 sayisini ¢ikardi. Sonucu 10555 buldu.
Yunus, islemi dogru mu yapmistir? Yanlis yapmigsa nasil bir hata yapmis olabilir?

*Ege, yaptig1 bir ¢ikarma isleminde, farkin eksilenin yarisi oldugunu gordii. Cikan 3197
ise eksilen say1 kagtir?

*Bir ¢ikarma igleminde eksilen, ¢ikan ve farkin toplami 7846’dir. Eksilen say1 kagtir?

Bu tiir sorularla 6grencilerin akil yiiriitme, iliskilendirerek sonuca ulasma,
problem ¢ozme becerilerinin gelistirilmesi amaglanmaktadir. Ayrica bu tiir sorular
Ogrencilerin bilgiyi yeni durumlara uygulama, agiklama ve kestirimlerde bulunma
becerilerini de gelistirmektedir. Ayni o6zellikler BYDK ve CYDK’deki 6lgme
degerlendirme etkinliklerinde = goriilmemektedir. Bu yilizden, 0grencilerin

iliskilendirme, akil yiiriitme becerilerinin gelismesi engellenmektedir.
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“Olgme araglar, égrencilerin daha iyi 6grenebilmesi icin neler yapilmasi

gerektigini fark ettirecek ve onlara geribildirim saglayacak nitelikte olmalidir.”

Ancak, AYDK’deki 6lgme degerlendirme aktiviteleri yapilandirmaciligin bu
esasini kismen karsilayacak niteliktedir. Ciinkii kitapta, 6grenciyi Olgme siirecine
dahil eden aktif olarak calismalarim1 saglayan c¢ok sayida soru, problem ve
etkinlige... yer verilmemistir. Bu 06zellik, BYDK ve CYDK’deki o6l¢gme
degerlendirme etkinliklerinde ise goriilmemistir. Bu eksiklik Ogrencilerin kendi

bilgileri hakkinda fikir sahibi olmalarina engel olmaktadir.

)

“Ders kitaplarinda performans degerlendirmelerine yer verilmelidir.’

Performans degerlendirmeleri, 6grencilerin konuyla ilgili neler yapabildigi
hakkinda bilgi sahibi olmay1 saglamaktadir. Ayrica, bilgiyi ger¢ek yasama transfer
edebilme becerisini degerlendirir ve ilgili problem durumlarinda var olan becerilerin
kullanimin1  saglar. AYDK’de, “kendimi degerlendiriyorum” bashigi altinda
Ogrencilerin “evet” ve “heniiz degil” ifadelerinden birini se¢melerine yonelik,
performans degerlendirmelerine yer verilmistir. BYDK ve CYDK’de ise performans
degerlendirmelerine yer verilmemektedir. Bu eksiklik, 0Ogrencilerin kendi

performanslari1 hakkinda bilgi sahibi olmalarin1 engellenmektedir.

“Degerlendirme formlarina ait yonerge ve agiklamalar agik ve anlasilir bir

sekilde olmalidir.”

AYDK’deki degerlendirme formlarina ait yonerge ve agiklamalarin acik ve
anlagilir bir sekilde (“en ¢ok dort basamakli dogal sayilarla ¢ikarma islemi
yapabiliyorum”, “en c¢ok dort basamakli iki dogal saymin farkin1 tahmin
edebiliyorum”...gibi) sunuldugu goriilmiistiir. Yonerge ve aciklamalarin anlasilir ve
acik bir sekilde sunulmasi Ogrencileri ne yapmalar1 gerektigi hakkinda dogru

yonlendirmektedir.
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C) Dogal Sayilarla Carpma Islemi Konusuna Ait Olcme Degerlendirme

AYDK’de  “Olgme  degerlendirme”, BYDK’de  “6grendiklerimizi
degerlendirelim” ve CYDK’de “linite sonu degerlendirmeleri” basliklar1 altinda

Olcme degerlendirme ¢alismalarina yer verilmistir.

“Olcme degerlendirme etkinlikleri, bilgiyi hatirlamak yerine bilgiyi yeni

durumlara uygulama, aciklama ve kestirimlerde bulunma faaliyetlerini icermelidir.”

AYDK’deki o6l¢me degerlendirme etkinlikleri bilginin yeni durumlara
aktarilmasini saglayici nitelikte olup yapisalci anlayisin esasini yerine getirmektedir.
BYDK’deki oOlgcme degerlendirme etkinlikleri yalnizca hatirlamaya yonelik
sorulardan olusmaktadir. Ayrica, Olgme degerlendirme c¢alismalarindaki soru,

problem ve etkinlikler carpma konusu i¢in yetersiz sayidadir.

Ornek:
15 x 4 x 38 isleminde dnce hangi sayilari birbiriyle ¢carparsiniz? Nedenini agiklayiniz.

325 x 20 islemini kisa yoldan nasil yaparsiniz?

Bu sorular bilgiyi yeni durumlara uygulama, agiklama ve kestirimlerde
bulunma faaliyetlerini igermemektedir. Bu durum, yapisalct anlayisa uygunluk

gostermemektedir.

CYDK’deki aktivitelerin ise, yalnizca test sorularindan olustugu ve
ogrencilerin bilgilerini 6lgmesi ve degerlendirmesi ac¢isindan yetersiz kaldigi
goriilmiistiir. CYDK’deki bu yetersizlik, 6grencilerin neler 6grendiklerini hangi
becerileri gelistirdiklerini farkl tiir aktivitelerle 6l¢cmesine engel olmakta, agiklama

ve kestirimde bulunma becerilerinin gelisimini engellemektedir.

Ornek:

Asagidakilerden hangisi, “63675 dogal sayismin binler basamagindaki rakamin
basamak degeri, yiizler basamagindaki rakamin basamak degerinin kag¢ katidir?” Sorusunun
cevabidir?

A) S B) 10 C) 15 D) 20
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Bu soru yalnizca bilgiyi hatirlamaya yonelik olup agiklama ve kestirimlerde
bulunma faaliyetlerini igermemektedir. Bu durum yapisalci anlayisa uygunluk

gostermemektedir.

“Ogrencilerin tablo, grafik, diyagram, kavram haritast vb. kullanmimim

’

gerektirecek soru, problem ve 6l¢me degerlendirme etkinliklerine yer verilmelidir.’

AYDK, BYDK ve CYDK’deki o6lgcme degerlendirme c¢alismalarinda
Ogrencilerin tablo, grafik, diyagram, kavram haritas1 vb. kullanimini1 gerektirecek
soru, problem ve etkinliklere yer verilmemistir. Bu durum, 6grencilerin tablo, grafik,
diyagram, kavram haritasin1 yapma-okuma gibi becerilerinin = gelismesini
engellemektedir. Sadece AYDK’de tablodaki sayilar1 kullanarak soruyu ¢6zmeyi
gerektirecek bir tane soruya yer verilmistir. Bu soruda 6grenci tablodaki sayilari
kullanarak, c¢arpma islemlerini yaparak olabilecek en biiylik sayiya ulasmaya

calisacaklardir.

Ornek:

Kirmizt Skutusundan baglayarak mavi 9 kutusuna kadar ilerleyeceksiniz. Komsu
kutulardan gecerken her saferinde kutulardaki sayilar1 carpmiz. Oyle kutular seciniz ki 9’a

vardiginizda en biiyiik say1y1 bulabilesiniz.

Bu soru, kismen de olsa tablo kullanmay1 gerektirdiginden 6grenci i¢in ilgi

cekici nitelige sahiptir.

“Ol¢me araclari, ogrencilerin matematiksel becerilerini (problem ¢ozme,
iliskilendirme, akil yiiriitme, tahminde bulunma...) olg¢ebilecek nitelik ve sayida

hazirlanmalidir.”

AYDK’deki 6lgme araglar1 6grencilerin “problem ¢6zme” ve “akil yliriitme”

becerilerini gelistirici nitelikte, ancak sayica yetersizdir.
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Ornek:
Ozge, izci olarak Cumhuriyet Bayrami’ndaki gecit torenine katilacaktir. Téren sirasinda
izcilerin en ortasinda yer almaktadir. Ozge’nin &niinde 7 sira, arkasinda 7 sira, saginda 3

kisi, solunda 3 kisi olduguna gore torene katilan kag izci vardir?

9 ¢

Ogrencilerin “tahminde bulunma”, “iliskilendirme” gibi becerilerini dlgecek
Olcme araglarina yer verilmemesi Ogrencilerin bu becerilerinin gelismesini
engellemektedir. BYDK’deki 6l¢me araglar1 6grencilerin “problem ¢ézme” ve “akil
ylriitme”, “tahminde bulunma”, “iliskilendirme” gibi matematiksel becerilerini

Ol¢ebilecek nitelikte olmadig1 goriilmistiir.

Ornek:

15 x 4 x 38 isleminde &nce hangi sayilari birbiriyle ¢arparsiniz? Nedenini agiklayiniz.

325 x 20 islemini kisa yoldan nasil yaparsiniz?

Bu durum, 6grencilerin iist diizey matematiksel becerilerinin gelismesine
engel olmaktadir. CYDK’deki 6l¢me araglar1 6grencilerin “problem ¢ozme” ve “akil
ylriitme”, “tahminde bulunma”, “iliskilendirme” gibi matematiksel becerilerini
Olcebilecek nitelikte olmadig1 goriilmiistiir. Bu durum yapisalc1 anlayisa uygun

degildir.

Ornek:

113

Asagidakilerden hangisi “ Kuyumcudan bes bilezik aldik. Bileziklerden ikisi 22’ser

gram, digerleri 24’er gramdir. Bes bilezik toplam ka¢ gramdir?” sorusunun cevabidir?

A) 116 B) 106 C) 96 D)216

“Ol¢me araglari, ogrencilerin daha iyi égrenebilmesi icin neler yapilmasi

’

gerektigini fark ettirecek ve onlara geribildirim saglayacak nitelikte olmalidir.’

Her ti¢ DK’deki 6lgme araclarinin yapisalcl anlayigin bu niteligini tagimadigi
goriilmiistiir. Bu durum, 6grencilerin kendi kendilerine daha iyi 6grenebilmesi i¢in

neler yapmasi gerektigini fark etmesini engellemektedir.
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“Ogrenciler arast sosyal iletisim gerektiren ol¢me  degerlendirme

etkinliklerine yer verilmelidir.”

Her ii¢ yaymevine ait DK’de de Ogrencilerin birlikte c¢alisabilecekleri
sosyallesmelerini saglayict 6lgme degerlendirme ¢alismalarina yer verilmemistir. Bu
durum, yapisalct anlayisa uygunluk gostermemekle beraber Ggrencilerin birlikte

calisma, iletisim kurma becerilerinin gelisimini engellemektedir.

’

“Performans degerlendirmelerine yer verilmelidir.’

Performans degerlendirmeleri, 6grencilerin konuyla ilgili neler yapabildigini
gorebilmesini saglamaktadir. Ayrica, bilgiyi gercek yasama transfer edebilme
becerisini degerlendirir ve ilgili problem durumlarinda var olan becerilerin
kullanimin1  saglar. AYDK’de, “kendimi degerlendiriyorum” bagligi altinda
Ogrencilerin “evet” ve “heniiz degil” ifadelerinden birini se¢melerine yonelik,
performans degerlendirmelerine yer verilmistir. Bu degerlendirme 06lgegi ile
ogrenciler konuyla ilgili neler 6grendiklerini ve neleri yapabildiklerini gérme imkani
bulmaktadir. BYDK ve CYDK’de ise performans degerlendirmelerine yer
verilmemistir. Bu eksiklik, 6grencilerin kendi performanslar1 hakkinda bilgi sahibi

olmalarini engellenmektedir.

“Degerlendirme formlarina ait yonerge ve agiklamalar a¢ik ve anlasilir bir

1

sekilde olmalidir.’

AYDK’deki degerlendirme formlarina ait yonerge ve agiklamalarin agik ve
anlagilir bir sekilde (“carpimi en ¢ok bes basamakli olan iki dogal sayiy
carpabiliyorum”, “li¢ dogal say1 ile yapilan carpma isleminde, sayilarin birbirleriyle
carpilma sirasin1 iglem yaparak gosterebiliyorum”...gibi) sunuldugu goriilmiistiir.
Yonerge ve agiklamalarin anlasilir ve acik bir sekilde sunulmasi 6grencileri ne

yapmalar1 gerektigi hakkinda dogru yonlendirmektedir.
D) Dogal Sayilarla Bolme islemi Konusuna Ait Olgme Degerlendirme

“Olcme degerlendirme etkinlikleri, bilgiyi hatirlamak yerine bilgiyi yeni

durumlara uygulama, aciklama ve kestirimlerde bulunma faaliyetlerini icermelidir.”
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AYDK’deki 6lgme degerlendirme etkinlikleri, 6grencilerin sadece bilgiyi
hatirlamalarin1 degil, 6grendigi bilgiyi yeni durumlara uygulama, ag¢iklama ve
kestirimlerde bulunma gibi faaliyetleri yapmalarini gerektirecek niteliktedir. Bu

durum yapisalci anlayisa uygunluk gostermektedir.

Ornek:
Boliinen | Bolen Boliimiin 2 fazla olmasi i¢in boliinen ne kadar olmaktadir?
Bolim Nigin?

Bu soruda, 6grenci 6grendigi bilgiyi kullanarak kestirimlerde bulunacak,

sonuca ulagacak ve sonucunu agiklayacaktir.

BYDK’deki 6lgme degerlendirme etkinlikleri, &grencilerin  bilgiyi
hatirlamasina yonelik olup, bilgiyi yeni durumlara uygulama, aciklama ve
kestirimlerde bulunma gibi faaliyetleri icermemektedir. Bu durum yapisalci anlayisa

uygunluk géstermemektedir.

Ornek:
Okulumuzda 648 Ogrenci vardir. Bu O6grencileri esit olarak dersliklere
yerlestirdigimizde her derslikte 36 Ogrenci oluyor. Acaba okulumuz 6grencilerini kag

derslige yerlestirmistir?

Bir bolme isleminde;
a) BOlim ni¢in tahmin edilir?

b) Boliimii nasil tahmin ediyorsunuz?

CYDK’deki 6lgme degerlendirme etkinlikleri ise, test sorularindan olugmakta
olup, 6grencilerin bilgiyi yeni durumlara uygulamasi, acgiklamasi ve kestirimlerde
bulunmasi gibi faaliyetleri igermemektedir. Bu durum yapisalci anlayisa uygunluk

gostermemektedir.

Ornek:
Asagidakilerden hangisi, 465’1 8’e boldiiglimiizde ¢ikan boliimiin basamak sayisidir?

A) 4 B)3 C)2 D) 1
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Ogrenciler bu tiir sorularla sadece 6grendikleri bilgiyi hatirlayacaktir. Bu
durum, Ogrencilerin kestirimde bulunma, agiklama ve bilgiyi yeni durumlara

uygulama gibi becerilerinin gelisimini engellemektedir.

“Ogrencilerin tablo, grafik, diyagram, kavram haritast vb. kullanmimim

’

gerektirecek soru, problem ve 6l¢me degerlendirme etkinliklerine yer verilmelidir.’

AYDK, BYDK ve CYDK’deki o6lgcme degerlendirme c¢alismalarinda
Ogrencilerin tablo, grafik, diyagram, kavram haritas1 vb. kullanimini1 gerektirecek
soru, problem ve etkinliklere yer verilmemektedir. Bu durum, 6grencilerin tablo,
grafik, diyagram, kavram haritasin1 yapma-okuma gibi becerilerinin gelismesini

engellemektedir.

“Ol¢me araglar, ogrencilerin matematiksel becerilerini (problem ¢ozme,
iligkilendirme, akil yiiriitme, tahminde bulunma...) 6lgebilecek nitelik ve sayida

)

hazirlanmalidir.’

AYDK, BYDK ve CYDK’lerdeki 6l¢me araclarinin yeterli sayida olmadigi
goriilmektedir. Ancak, kitaplarda yer verilen sorularin bazilari, 6grencilerin problem
cozme, iliskilendirme, akil yliriitme gibi becerilerini gelistirici nitelikte oldugu

gorilmiistiir.

AYDK’de asagidaki gibi sunulan soru Ogrencilerin akil yiiriitme yoluyla

sonuca ulasacaklar1 niteliktedir.

Ornek:
Ceren’in 31 tane 1 Ykr’si vardir. Bu paralart 5 torbaya yerlestiriyor. Torbalarin igine
kacar yeni kurus koyarsa bu torbalari vererek 1’den 31 Ykr’ye kadar olan 6demeleri

yapabilir?

Bu soru 6grencilerin akil yiirlitme, kestirimde bulunma, problem ¢dzme
becerilerini kullanmalarin1 gerektirecek niteliktedir. Boylece 0Ogrencilerin akil
ylriitme, kestirimde bulunma, problem ¢6zme becerilerinin  gelistirilmesi

amaglanmustir.
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CYDK’de asagidaki gibi sunulan problem de aymi nitelikleri tasimakta olup
ogrencilerin akil yiiriitme, kestirimde bulunma, problem ¢6zme becerilerinin

gelistirilmesini saglamaktadir.

Ornek:
Asagidakilerden hangisi, “kare seklindeki bir bahgenin gevresine 5 sira tel ¢ekildi. Bu is
icin 8000 m tel kullanildi. Tel ¢ekmek igin her 20 m’de bir direk dikildi. Bu bahg¢enin bir

kenarma kag tane direk dikilmigitr?”” sorusunun cevabidir?

“Ol¢me araglar, ogrencilerin daha iyi égrenebilmesi icin neler yapilmasi

gerektigini fark ettirecek ve onlara geribildirim saglayacak nitelikte olmalidir.”

AYDK, BYDK ve CYDK’deki O6l¢me araglart Ogrencilerin daha iyi
O0grenebilmesi icin neler yapilmasi gerektigini fark ettirecek ve onlara geribildirim
saglayacak nitelikte degildir. Bu durum, yapisalet anlayisa uygunluk

gostermemektedir.

“Ogrenciler arasi sosyal iletisim gerektiren 6lgme  degerlendirme

)

etkinliklerine yer verilmelidir.’

AYDK, BYDK ve CYDK’de o&grencilerin birlikte calisabilecekleri,
sosyallesmelerini saglayici 6lgme degerlendirme ¢alismalarina yer verilmemistir. Bu
durum, yapisalct anlayisa uygunluk gostermemekle beraber 6grencilerin birlikte

caligsma, iletisim kurma becerilerinin gelisimini engellemektedir.

’

“Performans degerlendirmelerine yer verilmelidir.’

Performans degerlendirmeleri, 6grencilerin konuyla ilgili neler yapabildigini
gorebilmesini saglamaktadir. Ayrica, bilgiyi gercek yasama transfer edebilme
becerisini degerlendirir ve 1ilgili problem durumlarinda var olan becerilerin
kullanimim1  saglar. AYDK’de, “kendimi degerlendiriyorum” bagligi altinda
ogrencilerin “evet” ve “heniiz degil” ifadelerinden birini se¢melerine yonelik,
performans degerlendirmelerine yer verilmistir. Bu degerlendirme o6lcegi ile
ogrenciler konuyla ilgili neler 6grendiklerini ve neleri yapabildiklerini gérme imkani

bulmaktadir. BYDK ve CYDK’de ise performans degerlendirmelerine yer
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verilmemektedir. Bu eksiklik, Ogrencilerin kendi performanslari hakkinda bilgi

sahibi olmalarin1 engellenmektedir.

“Degerlendirme formlarina ait yonerge ve agiklamalar agik ve anlasilir bir

sekilde olmalidir.”

AYDK’deki degerlendirme formlarina ait yonerge ve agiklamalarin agik ve
anlasilir bir sekilde (“bir bolme isleminin sonucunu tahmin edebiliyorum ve
tahminimi islem yaparak kontrol edebiliyorum”, dogal sayilarla bélme islemini
gerektiren problemler kurabiliyorum”,”i¢ basamakli dogal sayilari, en ¢ok iki
basamakli dogal sayilara bolebiliyorum”...gibi) sunuldugu goriilmiistiir. Yonerge ve
aciklamalarin anlasilir ve agik bir sekilde sunulmasi, 06grencilerin neler

yapabildiginin farkina varmasi i¢in dogru yonlendirmektedir.
Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgu ve Yorumlar

A) Dogal Sayilarla Toplama islemi Konusuna Ait Etkinlikler ve Olcme

Degerlendirme

“Soru, problem ve etkinlikler, gercek yasam durumlarina bagli, merak ve

motivasyon gerektirecek nitelikte olmalidwr.”

Bu sekilde hazirlanmig etkinlikler 6grencilerin dikkatini ¢ekerek ¢dzme istegi
uyandirmaktadir. AYOCK’deki aktiviteler, buna uygun niteliktedir. BYOCK de
genellikle islemsel bilgiyi 6lgen islem gerektiren soru, problem ve etkinlikler vardir.
Bu etkinliklerin, giinliik yasam durumlarint ¢ok fazla yansitmadigi goriilmektedir.
CYOCK’deki sorularin ve problemlerin ger¢ek yasam durumlarma bagli oldugu

goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin motivasyonu agisindan énem tagimaktadir.

“Ayrica, OCK 'deki aktiviteler akil yiiriitme, muhakeme etme, sorgulama..

gibi iist diizey matematiksel becerilerini olgcecek nitelikte olmalidir.”

AYOCK de yer alan bazi aktivitelerin bu niteligi tasidig1 goriilmiistiir.
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Ornek:

Buket, Sadi, Petek ve Yasemin ayni simifa giden yakin arkadaslardir. Ipuglarini

kullanarak bu arkadaslarm okul numaralarini bulunuz.

e  Buket’in okul numarasi ya en kiigiik ya da en bilyiiktiir. Numaralar
e Sadi’ nin numarasi, Petek’in numarasindan kiigiik ve 197
Buket’in numarasindan bilyiiktiir. 1037
e  Petek’in numarasi, Yasemin’in numarasindan 802 fazladir. 2098
2900

“Ogrenci ¢alisma kitabindaki aktiviteler, égrencilerin ilgisini ¢ekici, yiiksek

’

giidii diizeyi ile katilimlarini saglayici nitelikte olmalidir.”

AYOCK’deki aktiviteleri destekleyici gorsel materyallere de yer verildigi

gorilmiistiir.

Ornek:
Asagida verilen toplama islemlerindeki sayilari, en yakin yiizliige yuvarlayarak

toplaymiz. islemleri resim iizerindeki sonuglartyla eslestiriniz.

Aktivitelerin gorsel materyallarle desteklenmesi ile &grencinin dikkatinin
aktiviteler iizerine ¢ekilmesi amaglanmistir. BYOCK de yer alan gérsel materyaller
veri saglayici nitelikte olmayip yalnizca sorunun, problemin gorselligini arttirmak ve
ogrencilerin ilgisini cekmek amaciyla sunulmustur. Sadece, “haydi problem ¢6zelim”
etkinligine ait resim veri saglayici nitelik tagimaktadir. Ogrencilerin; resme uygun,
icinde toplama islemi gecen bir dykii yazmalar1 ve bu Oykiideki verilerle problem

kurmalar1 istenerek Ogrencilerin sdzel anlatim becerilerinin ve yaraticiliklarinin
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gelistirilmesi amaglanmistir. CYOCK’de soru, problem ve etkinlikler cesitli gorsel
materyallerle desteklenmemistir. Yalnizca bir etkinlikte verilen kroki (bir kisinin her
giin evden isyerine giderken izledigi yollari, ugradigi mekanlar1 ve bunlar arasindaki
mesafeleri gosteriyor) sorular i¢in veri saglayict niteliktedir. Bu durum yapisalci

anlayisa gore gorsel materyallerin olmasi gereken 6zelligini tagimaktadir.

“Ogrencilerin  diigiincelerini, — ¢oziimlerini  paylasabilmelerine — olanak

saglayacak ve sosyal etkilesim gerektirecek grup etkinliklerine yer verilmelidir.”

Yapisalcr yaklasimin temelinde 6grencilerin birey olarak kendi kendilerine
O0grenmelerinin yanisira sosyal ortamda etkilesim sonucu 6grenmeleri de bir o kadar
onemlidir. Bu yiizden 6grenci caligma kitaplarinda, Ogrencilerin diisiincelerini,
¢Oziimlerini paylasabilmelerine olanak saglayacak ve sosyal etkilesim gerektirecek
grup etkinliklerine yer verilmelidir. Ancak, AYOCK’de ve CYOCK’de sosyal
etkilesim gerektirecek higbir calismaya yer verilmemistir. Bu bir eksiklik olarak
goriilmiistiir. B yaymevine ait OCK’de de 6grencilerin grup olarak calismalarini
gerektirecek bir aktiviteye yer verilmemis olmasi, Ogrencilerin sosyal ortamda
calisma becerilerinin gelismesine engel olmakta ve 6grencilerin kendisi digindaki

goriislerden haberdar olamamasina neden olmaktadir.

“Ogrenci ¢alisma kitabindaki soru, problem ve etkinliklerde kullanilan
yonerge ve ac¢iklamalar ogrencilerin ilgisini ¢ekici a¢ik ve anlasilir sekilde ifade

edilmis olmalidir.”

Bu sekilde hazirlanmis ¢alismalar 6grencilerin aktivitede yapmasi gerekenleri
kolaylikla anlamasmi saglamaktadir. AYOCK’deki c¢alismalardaki ydnerge ve

aciklamalar 6grencilerin ilgisini ¢ekici agik ve anlasilir sekilde ifade edilmistir.
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Ornek:

21 40
21119 1411720
4128 13110 1
51317 41912
71117 10| 8 |10

Yukaridaki tablolarda, alt kutulardan baslayarak yukariya dogru dik, yatay ya da ¢apraz
¢ikiniz. Gegtiginiz kutulardaki sayilari toplayarak yildizin igindeki sayiyr elde etmeye

calisiniz. Hangi yoldan ilerlersiniz?

B yaymevine ait OCK’deki aktivitelerdeki ydnerge ve agiklamalarin

Ogrencilerin ilgisini ¢ekici, agik ve anlagilir oldugu goriilmiistiir.

Ornek:
Asagidaki daglarin yiiksekliklerini arastiriniz. Buldugunuz yiikseklikleri alt alta yazip
toplayimiz.
Agr1 Dagi’nin yiiksekligi :
Erciyes Dagi’nin yiiksekligi :
Uludag’m yiiksekligi :

CYOCK’de soru, problem ve etkinliklerde kullanilan yonergeler agik,
anlasilir ve 6grenciyi yonlendiricidir. Boylece 6grenci soru, problemi ¢ozerken veya
etkinligi yaparken nasil bir yol izleyecegi hakkinda bilgi sahibi olmakta ve sonuca

daha rahat ulagsmaktadir.

“Ogrencilerin yaratictliklarim kullanabilecekleri oyunlar, bulmacalar ve

1

eglendirici etkinliklere yer verilmelidir.’
AYOCK de bu nitelikleri tasiyan birkag aktiviteye yer verilmistir.
Ornek:

Asagidaki toplama islemlerinde harflerin yerine gelecek rakamlar bularak ilgili kutuya

yaziniz. Kutudaki sifreyi bulunuz.

L87N 18i4 86DR 112314516 (7(8/9]0|8]6

+ 3U4 + B69 + A367
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Bu etkinlikte 6grenci kutuda cikacak sifreyi merak edecek ve toplama
islemlerinde verilmeyen elemanlar1 bulmak icin c¢aba harcayacakti. BYOCK’de
Ogrencilerin yaraticiliklarin1  kullanabilecekleri oyun, bulmaca ve eglendirici
etkinliklere yer verilmelidir. Kitapta, “say1 bulma oyunu” baslig1 altinda bir etkinlige

yer verilmektedir. Bu tiir calismalar 6grencilerin dikkatini ¢cekerek istekli ¢calismasini

saglamaktadir.
Ornek:
Noktal1 yerleri 6rnekteki gibi toplayiniz.
1893 + 983
1345+, 1712+
1687+ .o 2876 2144+

C vyaymevinin OCK’sinde 6grencilerin yaraticiliklarimi  kullanmalarim
saglayict bulmaca, oyun, eglendirici etkinliklere yer verilmemistir. Bu eksiklik
Ogrencilerin yaraticiliginin gelismesine engel olmaktadir. Ayrica, 6grencilerin grup
olarak birbirleriyle etkilesim halinde c¢alismalarin1 saglayici grup etkinliklerine yer
verilmemistir. Bu eksiklik, o6grencilerin birbirleriyle disiincelerini, bilgilerini,
becerilerini paylasmasina engel olmaktadir. OCK’de &grencilerin bireysel olarak
yaptiklar1 islemlerin sonuglarini ve ¢dziim stratejilerini yaziyla ifade etmeleri igin

sorularin sonunda bir boliim ayrilmistir.

Ornek:
3451 1453 2351
1453 3451 3451
+ 2351 + 2351 + 1453

Yaptigimiz islemler arasindaki iliskiyi birkag ciimleyle anlatiniz.

Bu tiir aktiviteler ile 6grencilerin edindikleri bilgi ve sonuglar1 yaziyla ifade

etme becerisinin gelistirilmesi amag¢lanmustir.
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)

“Birden ¢ok ¢oziim yolu olan soru ve problemlere yer verilmelidir.’

Ogrencilerin farkl1 diisiince yollariyla bir soruyu ya da problemi ¢dzmesine
olanak saglayacak sorular 6grencilerin daha genis diisiinmesini saglamakta ve akil
yiiriitme becerilerini  gelistirmektedir. Ancak, AYOCK’de bu tiir sorulara
rastlanmamugtir. Bu bir eksiklik olarak goriilmiistiir. BYOCK de dgrencilerin farkli
diisiincelerini  uygulayabilecekleri birden ¢ok ¢6ziim yolu olan sorulara ve
problemlere yer verilmemistir. Bu bir eksiklik olarak goriilmiistir. CYOCK” de ise,
ogrencilerin farkl stratejiler ve ¢6ziim yollariyla islem yapmasini saglayici sorulara
yer verilmistir. Bu durum 6grencilerin farkli diistinme becerilerini gelistirmektedir.
CYOCK’ de “Problem ¢dzme zaman1” ve “problem kurma zamam” basliklariyla
verilen problemler Ogrencilerin hem problem ¢6zme hem de sunulan veriler

yardimziyla problem olusturma becerilerini gelistirmelerini saglamaktadir.

“Ogrenci calisma kitaplarinda égrencilerin kendilerini degerlendirmelerine
olanak saglayacak ‘iinite sonu degerlendirme c¢alismalarina” yer verilmelidir.
Ayrica, tinite sonu degerlendirme ¢alismalari, ogrencilerin arastirma, sorgulama,
muhakeme etme, akil yiiriitme, elestirel diisiinme, problem ¢ozme gibi iist diizey

’

matematiksel becerilerini olcecek nitelikte olmalidir.’

Ancak, AYOCK’de yer alan iinite sonu degerlendirme sorular1 sadece test
seklindedir. Bu durum &grencilerin; “aragtirma, sorgulama, muhakeme etme, akil
yiirlitme, elestirel diisiinme, problem ¢ézme” gibi iist diizey matematiksel becerilerini
olgmek icin cok yetersiz kalmaktadir. BYOCK ve CYOCK’de iinite sonu
degerlendirme calismalarma yer verilmedigi goriilmiistiir. Ogrencilerin iinite
sonlarinda kendilerini, 6grendiklerini degerlendirmeleri i¢in 6l¢me ve degerlendirme
aktivitelerine mutlaka yer verilmelidir. Ancak, BYOCK ve CYOCK’nin yapisalci

anlayisin bu esasina uygunluk gostermedigi goriilmiistiir.
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“Unitelerin sonunda degerlendirme formlarina (6z degerlendirme formu,
grup degerlendirme formu, akran degerlendirme formu, performans odevi ve

’

degerlendirme formlarna...) yer verilmelidir.’

AYOCK’ deki iinite sonunda 6grencilerin kendilerinin ve akranlarmmn bilgi
edinme siireci sonunda hangi durumda olduklarimi ve eksikliklerini gérmelerini
saglayacak bu tlir formlara ve performans ddevlerine yer verilmemesi bir eksiklik
olarak goriilmiistiir. Oz degerlendirme formu, grup degerlendirme formu, performans
Odevleri ve degerlendirme formlar1 6grencilerin kendilerini ve birlikte calistiklari
arkadaslarin1 degerlendirmek icin gerekli ve 6nemlidir. Konuyla ilgili ne bilip ne
bilmediklerini degerlendirmek agisindan énemli olan bu formlar BYOCK ’de kitabin
sonunda “problem c¢ozme i¢in 6z degerlendirme formu”, “arkadasimin derse
katiliminit degerlendirme formu”, “grup akran degerlendirme formu” ve “grup 6z
degerlendirme formu” basliklar1 altinda sunulmaktadir. Bu formlar iinite sonunda
degil de kitap sonunda sunuldugu i¢in formlarin her konu i¢in uygun o6zellikleri
tagimasi gerektigi distiniilmektedir. Ancak formlarin kitaptaki biitiin konularin
ayrintilarim1 tasimasi miimkiin degildir. Bu yiizden her iinite sonunda o konulara
uygun degerlendirme formlar1 bulunmasi gerekmektedir. CYOCK’de ogrencilerin
kendilerinin ve arkadaslarinin 6grenmeleri hakkinda geribildirim saglayic1 6zelligi
olan degerlendirme formlarina yer verilmemistir. Ayrica, 6grencilerin aktif olarak
katilmalarin1 saglayici, kendi kendilerine yapabilecekleri herhangi bir performans
Odevi de yer almamaktadir. Bu durum bir eksiklik olarak goriilmektedir. Bunun
yaninda CYOCK’de iinite sonu degerlendirme ¢aligmalarina da yer verilmemistir.
Unite sonunda, dgrencilerin {initede 6grendigi konularla ilgili herhangi bir 6lgme
degerlendirme aktivitesine yer verilmemis olmasi muhakeme etme, akil yiiriitme,
elestirel diisiinme, problem c¢6zme gibi iist diizey matematiksel becerilerinin

gelismesine engellemektedir.
“Rutin olmayan problemlere yeterince yer verilmelidir.”

Yapisalci yaklagima gore hazirlanan 6grenci ¢alisma kitaplarinda 6grencilerin
ilgisini ¢ekici, motivasyonunu saglayici, rutin olmayan problemlere yeterince yer

verilmelidir. Ancak, AYOCK’de ve BYOCK de bu tiir problemlere yer verilmedigi
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goriilmiistiir. C yaymevine ait OCK’de rutin olmayan problemlere yer verilmemistir.
Bu durum o6grencilerin dikkatini ¢ekmek ve motivasyonlarini saglamak agisindan

yetersiz kalmaktadir.

B) Dogal Sayilarla Cikarma Islemi Konusuna Ait Etkinlikler ve Ol¢me

Degerlendirme

“Soru, problem ve etkinlikler, gercek yasam durumlarina bagli, merak ve

motivasyon gerektirecek nitelikte olmalidir.”

A, B ve C yayinevine ait OCK’ lerdeki aktivitelerden islem bilgisini dlcen
sorular disinda kalan problemlerin giinliik yasama uygun nitelikte oldugu
goriilmiistiir. Glinlik yasama uygun problemler, 6grencilerin ilgisini ¢ekmektedir.

Boylece, 6grenciler aktiviteleri yapmaya daha ¢ok istekli olmaktadirlar.

“Ogrencilerin  diigiincelerini, — ¢oziimlerini  paylasabilmelerine  olanak

’

saglayacak ve sosyal etkilesim gerektirecek grup etkinliklerine yer verilmelidir.’

A, B ve C yaymevine ait OCK’lerde dgrencilerin sosyal etkilesim icerisinde
birlikte ¢alisabilecekleri grup etkinliklere yer verilmemistir. Bu yiizden, OCK ’lerin,
yapisalc1 anlayisin temeli olan grup icinde sosyalleserek bilgi edinme ilkesine
uygunluk gostermedigi goriilmiistiir. Bu durum, 6grencilerin birlikte uyum icinde

caligsma becerilerinin geligmesini engellemektedir.

“Sorular, problemler ve etkinlikler 6grencilerin ilgisini ¢ekici, yiiksek giidii

’

diizeyi ile katilimlarint saglayici ¢esitli gorsel materyallerle desteklenmelidir.’

Her ii¢ yaymevine ait OCK’deki sorular gérsel materyallerle desteklenmistir.
Ancak, gorsel materyaller 6grencilerin soru, problem ve etkinlikleri yapmalar i¢in
veri saglayici nitelige sahip degildir. Bu durum 6grencilerin verilerden yararlanarak
sonuca ulasma, ¢ozme becerilerinin gelisimini engellemektedir. OCK’lerdeki
resimler sadece aktivitelere renklilik katma amacl olup 6grencilerin ilgisini ¢ekmek

ve motivasyonlarini artirmak i¢in sunulmustur.



150

“Soru, problem ve etkinliklerde kullanilan yénerge ve agiklamalar ilgi ¢ekici,

actk ve anlasilir bir sekilde olmalidir.”

AYOCK ‘deki aktivitelerde kullanilan yonerge ve agiklamalar ( Birinci
sekilde yaptiginiz islemin tersini ikinci sekildeki soru isareti yerine gelmesi gereken
saylylt bulunuz. Aynmi mantikla alt sekillerdeki bosluklar1 tamamlayiniz...gibi)
ogrencileri aydinlatacak bilgiyi bulmaya, soruyu, problemi ¢dzmeye yonlendirecek
nitelikte ve anlasilir sekilde sunulmustur. BYOCK deki aktivitelerdeki yonerge ve
aciklamalar ( Asagidaki igslemlerin birinin altindaki elmada kurt vardir. Bu elmay1
bulmak i¢in c¢ikarma islemlerini yapmaniz gerekiyor. Kurtlu elma islemlerin
sonuclarinin en biiyiikk olanin altinda gizlidir ) ilgi c¢ekici, agik ve anlasilir
niteliktedir. CYOCK deki aktivitelerdeki yonerge ve acgiklamalar da ( Eksilen ve
cikan sayilari en yakin onluga yuvarlaymiz. Islemlerin sonucunu tahmin ediniz.
Islem yaparak sonucu tahmininizle karsilastiriniz) 6grencilerin ilgisini cekici nitelige
sahiptir. Boylece, Ogrenciler ne yapmalar1 gerektigini bilerek soruyu, problemi

¢Oozmeye baslamakta ve sonuca ulagsmaktadirlar.

“Yapisalct anlayisa gére hazirlanmis bir ogrenci ¢alisma kitabinda rutin

olmayan problemlere yeterince yer verilmelidir.”

Rutin olmayan problemler Ogrenciler igin ilgi cekici, motivasyon artirici
aktivitelerdir. Ancak ii¢ yaymevine ait OCK de de rutin olmayan problemlere

rastlanmamaktadir. Bu durum, bir eksiklik olarak goriilmektedir.
“Birden ¢ok ¢oziim yolu olan soru ve problemlere yer verilmelidir.”

Ug yaymevine ait OCK’lerdeki soru ve problemlerin birden ¢ok ¢dziim yolu
olan sorular olmadigi goriilmiistiir. Bu tiir soru ve problemlere yer verilmemesi
ogrencilerin farkli sekillerde diisiinme becerilerini kullanmalarini kisitlamakta ve

gelismesine engel olmaktadir.
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“Ogrencilerin yaraticiliklarim kullanabilecekleri oyunlar, bulmacalar ve

’

eglendirici etkinliklere yer verilmelidir.’

A ve B yaymevine ait OCK’lerde az sayida da olsa eglendirici, bulmaca
tarzinda aktiviteye yer verilmistir. Bu tiir aktiviteler 6grencilerin daha ¢ok ilgisini

cekmekte ve yapmaya istek duymalarini saglamaktadir.

Ornek:

Asagidaki iglemlerden her harfin degerini bularak sifreli ciimleyi ¢6ziiniiz.

8BS4 U5L6 CIN4
- 0563 - 2987 - 783
72]0 7120 3[4]9 s[8[s]e[s]1

CYOCK’de dgrencilerin dikkatini ¢ekici, yaraticiliklarmi kullanabilecekleri
oyunlar, bulmacalar ve eglendirici etkinliklere yer verilmemistir. Bu durum eksiklik
olarak goriilmektedir. Ciinkii, ayni tiir sorular, problemler 6grenciler icin sikici

olmaktadir.

“Unite sonu degerlendirme calismalari, ogrencilerin arastirma, sorgulama,
muhakeme etme, akil yiiriitme, elestirel diisiinme, problem ¢oézme gibi iist diizey

)

matematiksel becerilerini olcecek nitelikte olmalidir.’

Unite sonu degerlendirme ¢alismalarma yalnizca AYOCK de yer verilmistir.
B ve C yaymevlerinin OCK’lerinde yer verilmedigi goriilmiistiir. Bu durum B ve C
yaymevine ait OCK’ler agisindan bir eksiklik olarak gériilmiistiir. Ciinkii, bu durum
Ogrencilerin iinitede yer alan konularla ilgili neler 6grendiklerini 6lgmelerini
engellemektedir. Bunun disinda 6grenciler konuyla ilgili 6grenemedikleri kisimlarin
neler oldugunu fark etmemektedirler. AYOCK ’deki iinite sonu degerlendirmeleri ise
test sorusu seklinde sunulmustur. Tek tipte sunulan sorular 6grenciler igin sikici

olmakta ve diger soru tiirlerini ¢6zme becerilerinin gelismesi engellenmektedir.
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“Unitelerin sonunda degerlendirme formlarina (6z degerlendirme formu,
grup degerlendirme formu, akran degerlendirme formu, performans odevi ve

’

degerlendirme formlarna...) yer verilmelidir.’

Oz degerlendirme formlar1 6grencilerin kendilerinin, akran degerlendirme
formlar1 6grencilerin birbirlerinin ne bilip, ne bilmedigi, eksiklerinin neler oldugu
hakkinda geribildirim saglamaktadir. Ayrica bu formlar 6grencilerin hem kendileri
hakkinda hem de akranlar1 hakkinda objektif diisiinme becerilerini gelistirmektedir.
AYOCK ve CYOCK'’lerde herhangi bir forma rastlanmanmustir. BYOCK de ise

9 ¢

kitabin sonunda “problem ¢dzme i¢in 6z degerlendirme formu”, “arkadasimin derse
katilimimi degerlendirme formu”, “grup akran degerlendirme formu” ve “grup 6z
degerlendirme formu” basliklari altinda sunulmustur. Bu formlar {inite sonunda degil
de kitap sonunda sunuldugu i¢in formlarin her konu i¢in uygun 6zellikleri tagimasi
gerektigi diistinlilmektedir. Ancak formlarin kitaptaki biitiin konularin ayrintilarini

tagimasi miimkiin degildir. Bu yilizden her {iinite sonunda o konulara uygun

degerlendirme formlar1 bulunmasi gerekmektedir.

C) Dogal Sayilarla Carpma islemi Konusuna Ait Etkinlikler ve Olcme

Degerlendirme

“Soru, problem ve etkinlikler, gercek yasam durumlarina bagli, merak ve

motivasyon gerektirecek nitelikte olmalidir.”

AYOCK’deki problemlerin gercek yasam durumlarma bagli, merak ve

motivasyon gerektirecek nitelikte oldugu goriilmiistiir.

Ornek:
Belkis, giinde 3 kez diizenli olarak disini fir¢aliyor. Buna gore Belkis, yilda kag¢ kez

disini firgalamaktadir?

BYOCK’deki problemlerin de gergek yasam durumlarma bagh nitelikte

oldugu goriilmiistiir.
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Ornek:
Bir hayirsever 58 diizine kalem alarak okulumuzdaki 6grencilerin her birine birer
kalem hediye etmistir. Hayirseverin 69 kalemi arttigina gore, okulumuzun mevcudu kag

kisidir?

Gergek yasamla baglantili bu tiir soru, problem ve etkinlikler 6grenciler i¢in

ilgi ¢ekici olmakta ve motivasyonlarini arttirmaktadir.

CYOCK’de de problemlerin gergek yasam durumlarina bagl, merak ve

motivasyon gerektirecek nitelikte oldugu goriilmiistiir.

Ornek:
Bir apartmanda 32 daire, her dairede 4 oda ve her odada 3 pencere bulunmaktadir. Bu

apartmanda toplam kag pencere vardir?

Her iic OCK’de yer alan etkinliklerin yalnizca islem bilgisini dl¢tiigii ve
gercek yasam durumlarini yansitmadigr goriilmektedir. Bu durum, yapisalci anlayisa

uygunluk géstermemektedir.

’

“Birden ¢ok ¢oziim yolu olan soru ve problemlere yer verilmelidir.’
AYOCK de yalnizca bir problemin birden ¢ok ¢dziim yolu bulunmaktadir.

Ornek:
420 metrelik bir top kumasin 1. Giin 54 metresi 2. Giin ise sirasiyla 15 m, 30 m ve 42

metresi satilmigtir. Geriye kag metre kumas kalmistir?

Bu soru, iki yoldan c¢oziilebilir. Boylece 0Ogrencilerin farkli diisiinme
becerilerinin gelistirilmesi amagclanmaktadir. Ancak AYOCK’de bu tiir sorular

yetersizdir.

BYOCK de de yalnizca bir sorunun birden ¢ok ¢dziim yolu bulunmaktadir.
Bu tiir sorulara yeterince yer verilmemesi, 6grencilerin farkli stratejiler liretmesine

engel olmakta ve bu becerileri gelismesi gliclesmektedir.
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Ornek:
Bu ay apartmanimizi ilaglatmak igin her daire sahibi 8YTLverdi. ilag yapan kisi
apartman yoneticisinden yaptigi is karsiligt 150YTL almig. Apartmanimizda 28 daire

olduguna gore toplanan paralardan ka¢ YTL artmistir?

Bu problemin iki yoldan ¢6ziimii vardir. Bu tiir problemler 6grencilerin farkli

stratejiler, ¢ziim yollari iiretmesini saglamaktadir.

CYOCK’de de, farkli yoldan ¢dziimii olan problemlere yeterli sayida yer

verilmemistir.

Ornek:
Bir apartmanda 32 daire, her dairede 4 oda ve her odada 3 pencere bulunmaktadir. Bu

apartmanda toplam kag pencere vardir?

Bu problem Ogrencilerin iki yoldan ¢oziime ulasabilecegi bir problemdir.

Ogrencilerin farkli stratejiler iiretebilme becerisini gelistirici niteliktedir.

“Sorular, problemler ve etkinlikler ogrencilerin ilgisini ¢ekici, yiiksek giidii

)

diizeyi ile katilimlarint saglayict ¢esitli gorsel materyallerle desteklenmelidir.’

AYOCK, BYOCK ve CYOCK ’deki problem, soru ve etkinlikler cesitli gorsel
materyallerle desteklenmistir. OCK’lerdeki gdrsel materyaller siisleyici resimlerden
olusmaktadir. Soru, problem ve etkinliklerin bu tiir resimlerle desteklenmesi
Ogrencinin ilgisini ¢ekmektedir. Ancak gorsel materyallerin veri saglayici nitelikte
olmadig1 goriilmiistiir. Bu durum, 6grencilerin verilerden yararlanarak caligmalari

yapma becerisinin gelisimini engellemektedir.

“Ogrencilerin  diigiincelerini, — ¢oziimlerini  paylasabilmelerine  olanak

’

saglayacak ve sosyal etkilesim gerektirecek grup etkinliklerine yer verilmelidir.’

AYOCK, BYOCK ve CYOCK ’lerde dgrencilerin sosyal etkilesim igerisinde
birlikte calisabilecekleri grup etkinliklerine yer verilmemistir. Bu durum,
ogrencilerin birlikte uyum icinde ¢alisma, diisiincelerini ve ¢oziimlerini paylasma

becerilerinin gelismesini engellemektedir. Sadece AYOCK de yer alan diisiin ¢oz

-----



155

Ornek:
Toplama, ¢ikarma, carpma ve bdlme islemlerinden iki veya {igiinii iceren problemler

kurun. Kurdugunuz problemleri agsagiya yazin ve arkadaslarinizla birlikte ¢oziin.

Bu etkinlik ile ogrenciler ¢ozlimlerini ve olusturduklar1 problemleri
arkadaslariyla paylagma olanagi bulmaktadir. Bu tiir etkinlikler, 6grencilerin

sosyallesmesi acisindan 6nem tasimaktadir.

“Soru, problem ve etkinliklerde kullanilan yonerge ve aciklamalar ilgi ¢ekici,

actk ve anlasilir bir sekilde olmalidir.”

AYOCK’deki Soru, problem ve etkinliklerde kullanilan ydnerge ve

aciklamalar ilgi ¢ekici, agik ve anlagilir bir sekildedir.

Ornek:

Dede demis ki:

Yedi kizim var.

Her kizimin yedi ¢uvali var.

Her guvalda yedi kedi var.

Her kedinin yedi yavrusu var.

Her yavrunun yedi benegi var.

Dedenin yaninda:

Kag yavru Kedi Var?.......coooiiiiii e

Kedilerin Kag DENEGT VAI?........ccoooiiiiiiiieiiiiietietie ettt ee ettt st st s

Ogrenciler problemin basinda sunulan yonergeler dogrultusunda ¢oziime

ulagmaktadir.

BYOCK deki soru, problem ve etkinliklerdeki yonerge ve aciklamalar ilgi
cekici, acik ve anlasilir bir sekilde (Sifredeki atasozii: Bolme igslemlerinin sonucunu
tahmin ediniz. Bélme islemlerini yapimiz. Islemlerin yanindaki harfin sonucunu

altina yaziniz. Olusturdugunuz cimle bir atasoziidiir. Kolay gelsin.) sunulmustur.

CYOCK deki soru, problem ve etkinliklerdeki ydnerge ve aciklamalar da ilgi

c¢ekici, acik ve anlasilir bir sekilde sunulmustur.
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Ornek:
Islemlerin sonuglarmi tahmin edip not ediniz. Islem yaparak sonucu tahmininizle
karsilastiriniz.
Tahmin Islem ve karsilastirma
24x38=

Soru, problem ve etkinliklerdeki yonerge ve islem basamaklar1 6grencilerin

ilgisini ¢cekmekte ve sonuca ulagmasi i¢in yol gosterici olmaktadir.

“Ogrencilerin yaraticihiklarim kullanabilecekleri oyunlar, bulmacalar ve

’

eglendirici etkinliklere yer verilmelidir.’

AYOCK’de dgrencilerin ilgisini ¢ekici oyun, bulmacalara yer verilmemistir.
Bu durum, 6grencilerin aktiviteleri yapmak i¢in motive olmasini ve ilgi duymasini
engellemektedir. BYOCK’de yalnizca bir etkinligin bulmaca niteligi tasidig

gorilmistir.

Ornek:

Asagidaki carpma islemlerini yapiniz. Sonuglarint asagidaki resim {izerine boyayniz.

CYOCK de ise ¢esitli oyun ve bulmacalara yer verilmistir. Bu tiir etkinlikler

ogrenciler icin ilgi ¢ekici ve motivasyon saglayici olmaktadir.
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Ornek:

Biraz oyuna ne dersiniz?

Aklinizdan en fazla ii¢ basamakli olacak sekilde bir say1 tutunuz.

Tuttugunuz say1y1 3 ile garpiniz.

Buldugunuz sayiya 120 ekleyiniz.

Kag buldunuz? Durun sdylemeyin.

En son buldugunuz sayiy1 3’¢ boliiniiz.

Boldiiniiz mii? Tamam, simdi de ilk olarak aklinizda tuttugunuz sayiy1r buldugunuz
sayidan ¢ikariniz.

Evet... simdi sdyleyin bakalim ka¢ buldunuz? 40 m1 yoksa?

Tebrikler... Islemleri dogru yaptiniz. Nasil! Sonucu dogru sdyledik mi? Sonug 40 degil

mi?

Bu oyun, Ogrencilerin ilgisini ¢ekerek dogal sayilarda dort islemle ilgili

sorulara cevap vermelerini saglamaktadir.

“Unite sonu degerlendirme calismalari, ogrencilerin arastirma, sorgulama,
muhakeme etme, akil yiiriitme, elestirel diisiinme, problem ¢ézme gibi iist diizey

)

matematiksel becerilerini olcecek nitelikte olmalidir.’

AYOCK’de “iinite sonu testi” bashig1 altinda iinite sonu c¢aligmalarina yer
verilmistir. Unite sonu c¢alismas1 yalnizca test sorularindan olustugu icin dgrenciler
icin sikici olmakta ve diger soru tiirlerini ¢6zme becerilerinin gelismesi
engellenmektedir. B ve C yaymevlerinin OCK’lerinde iinite sonu calismalarina yer
verilmedigi goriilmiistiir. Bu durum B ve C yaymevine ait OCK’ler agisindan bir
eksiklik olarak gortilmiistiir. Ciinkii, bu durum o6grencilerin iinitede yer alan
konularla ilgili neler 6grendiklerini Glgmelerini engellemektedir. Bunun disinda
ogrenciler konuyla ilgili 6grenemedikleri kisimlarin  neler oldugunu fark

edememektedirler.

“Unitelerin sonunda degerlendirme formlarina (6z degerlendirme formu,
grup degerlendirme formu, akran degerlendirme formu, performans ddevi ve

degerlendirme formlarna...) yer verilmelidir.”

Ogrenciler 6z degerlendirme formlari ile kendilerinin, akran degerlendirme

formlar1 arkadaslarinin ne bilip, ne bilmedigi, eksiklerinin neler oldugu hakkinda
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bilgi sahibi olmaktadir. Ayrica bu formlar 6grencilerin hem kendileri hakkinda hem
de akranlar1 hakkinda objektif diisiinme becerilerini gelistirmektedir. AYOCK ve
CYOCK’lerde herhangi bir forma rastlanmamaktadir. BYOCK’de ise kitabin
sonunda “problem c¢ozme i¢in 6z degerlendirme formu”, ‘“arkadasimin derse
katilimimi degerlendirme formu”, “grup akran degerlendirme formu” ve “grup 6z
degerlendirme formu” basliklar1 altinda sunulmustur. Bu formlar iinite sonunda degil
de kitap sonunda sunuldugu icin formlarin her konu icin uygun 6zellikleri tagimasi

gerektigi diisiiniilmektedir. Ancak, formlarin kitaptaki biitiin konularin ayrintilarini

tagimasinin miimkiin olmadig1 goriilmiistiir.
“Rutin olmayan problemlere yeterince yer verilmelidir.”

AYOCK, BYOCK ve CYOCK’de rutin olmayan problemlere yer
verilmemistir. Rutin olmayan problemler, 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici olup etkinlikleri
yapmalari igin, soru ve problemleri ¢dzmeleri i¢in istek uyandirmaktadir. Bu tiir

sorulara yer verilmemesi yapisalci anlayis agisindan bir eksiklik olarak goriilmiistiir.

D) Dogal Sayilarla Bolme Islemi Konusuna Ait Etkinlikler ve Ol¢me

Degerlendirme

“Soru, problem ve etkinlikler, gercek yasam durumlarina bagli, merak ve

’

motivasyon gerektirecek nitelikte olmalidir.”

Her iic OCK’deki etkinlik ve sorular ve problemler gercek yasam

durumlarina bagl nitelikleri tasimaktadir.

Ornek: (AYOCK)
Bir kisi, 3 kilogram elmaya 87 Ykr, 4 kilogram portakala 112 Ykr 6dedi. Birer kilogram
elma ile portakal alsaydi toplam kag¢ Ykr 6derdi?

Ornek: (BYOCK)
Tanesi 9 YTL olan sandalyelerden 8 adet, tanesi 18YTL olan plastik masalardan 3 tane

aldik. Saticiya 200 YTL verdik. Satici para iistii olarak kag YTL verecektir?
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Ornek: (CYOCK)
6 ¢ikolata alan bir kisi, bakkala 2YTL 50 Ykr verince bakkal geriye 10 Ykr veriyor.
Cikolatanin tanesi ka¢ Ykr’dir?

“Birden ¢ok ¢oziim yolu olan soru ve problemlere yer verilmelidir.”

AYOCK’de dgrencilerin gesitli yollardan ¢zecedi soru ve problemlere yer

verilmemistir.
Ornek:
:7=286 Bolme islemlerinde béliinenleri islem yaparak bulunuz.
— :65=9
— :23=37
Ornek:

Mavi balinanin boyu yaklasik 36 metredir. Bu balinanin boyu, 1 m 80 ¢cm boyundaki
bir dalgicin boyunun kag katidir?

Farkli yollardan ¢oziilebilecek soru ve problemlere yer verilmemesi

ogrencilerin farkl stratejiler iiretebilme becerilerinin gelisimini engellemektedir.

BYOCK’de de &grencilerin ¢esitli yollardan ¢6zecegi sorulara yer

verilmemistir.

Ornek:

: 10 Bolme islemlerini yapin
200
400
600
800
900

700

Bu tiir sorular 6grencilerin akil yiiriitme ve farkli diisiinme becerilerinin

gelisimini engellemektedir.
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BYOCK’de yer alan sadece bir problem &grencilerin iki farkli yoldan

¢Ozebilecekleri niteliktedir.

Ornek:
Dairemizi boyatmak i¢in her biri 5 kg gelen kutulardan 6 kutu boya aldik. Boyanin 1
kg’1 8YTL olduguna gore kag YTL boya parasi 6dedik.

Bu problem 6grencilerin iki farkli yoldan sonuca ulasabilecekleri niteliktedir.

Bu problem yapisalci anlayisin bu esasina uygunluk gostermektedir.

CYOCK’de yer alan sorular ve problemler ise dgrencilerin farkli yollarla
yapabilecegi nitelikte degildir. Bu durum, 6grencilerin farkli stratejiler liretmesine

engel olmaktadir. Yapisalci anlayisa uygun degildir.

Ornek:
248| ?
31

Ornek:
Bir ip yumaginda 345 m ip vardir. Her ugurtmaya 12 m ip baglanacagina gére bu

yumaktan kag tane ugurtmaya ip baglanabilir? Artan ip ne kadar olur?

“Sorular, problemler ve etkinlikler ogrencilerin ilgisini ¢ekici, yiiksek giidii

diizeyi ile katilimlarint saglayic ¢esitli gorsel materyallerle desteklenmelidir.”

AYOCK’de yalmzca bir etkinlige ait resim Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek

niteliktedir.
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Ornek:

1. Asagidaki bélme iglemlerini yapiniz.
b. - c-
d. - e-
- - 3 |

Bu islemlerin sonuglarini asagidaki baligin Gstindeki sekillerde bulunuz. Bu gekiller,
bdlme iglemlerinin kutucuklarinin rengine boyayiniz. Muhtesem bir balik gdreceksiniz.

|

Bu tiir etkinliklere yeterince yer verilmemesi Ogrencilerin etkinlikleri

yapmaya isteksiz olmalarina neden olmaktadir.

BYOCK’de de yalnizca bir etkinlik resimle desteklenmistir. Ancak, resmin
konusu 6grenciler iizerinde olumsuz etki yaratacak niteliktedir. Bu bir olumsuzluk

olarak goriilmiistiir.
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Asagidaki islemleri yapiniz. Harflerin temsil ettigi sayilar1 bulunuz. Harfleri

yerlestirerek ciimleleri tamamlayiniz.

A=38X27 C=144X25 E =600 - 198

F=212:4 [=5600:25

Y=909:9 S=76X4

R=506-188 I=16X15

T=618+292 D=180:9

Depremin meydana geldigi hatta ....... ........ ... Hatti denir.

1026 318 910 3600 560
olur. Artgi depremlerin ........ ....cco. ciiiiin aiieien e e e
304 240 20 20 402 910 240

biiylik depremlerden daha azdir.

OCK’deki diger soru ve problemlerdeki islemler ise renklendirilmistir. Bu
ogrenciler icin ilgi cekici olabilmektedir. Ancak yeterli degildir. CYOCK de ise,
soru, problem ve etkinlikler 6grencilerin ilgisini ¢ekici resimlerle desteklenmemistir.
Bu tiir etkinlikler 6grencilerin ilgisini ¢gekmemekte ve aktiviteleri istekle yapmalarini

engellemektedir.

Her iic OCK’deki gorsel materyaller, dgrencilerin sorulari, problemleri ve
etkinlikleri yaparken kullanacaklar1 verileri saglayict nitelikte degildir. Bu durum,

yapisalci anlayisa uygunluk gostermemektedir.
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“Ogrencilerin  diisiincelerini,  ¢oziimlerini  paylasabilmelerine  olanak

saglayacak ve sosyal etkilesim gerektirecek grup etkinliklerine yer verilmelidir.”

AYOCK, BYOCK ve CYOCK’de sunulan soru, problem ve etkinliklerde
ogrencilerin birlikte grup calismasi seklinde yapmalarini saglayici “arkadaslarinizla

9% ¢¢

tartisiniz”,

99 ¢¢

sonuclarinizt paylasimiz”,“grup calismasi ile etkinligi yapimiz” gibi
ifadelere yer verilmemistir. Bu eksiklik, dgrencilerin grup icinde iletisim kurarak

islem yapma ve paylasimda bulunma becerilerinin gelisimini engellemektedir.

“Soru, problem ve etkinliklerde kullanilan yonerge ve aciklamalar ilgi ¢ekici,

actk ve anlasilir bir sekilde olmalidir.”

Her iic OCK’deki soru, problem ve etkinliklerde yer alan ydnerge ve islem
basamaklar1 agik ve anlagilir niteliktedir. A¢ik ve anlasilir ifade edilen yonerge ve
islem basamaklar1 6grencilerin neler yapacagini anlayip kendi kendilerine etkinligi

yapmalarina olanak saglamaktadir.

“Ogrencilerin yaraticiliklarim kullanabilecekleri oyunlar, bulmacalar ve

’

eglendirici etkinliklere yer verilmelidir.’

AYOCK de dgrencilerin eglenerek yapacaklar etkinliklere yer verilmektedir.
Bu tiir etkinlikler 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici olup, etkinlikleri isteyerek yapmalarini

saglamaktadir.
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Ornek:
Asagidaki islemleri yapimiz. Sonuglardan yararlanarak “deprem” sdzctigii ile baslayan

climleyi tamamlayiniz.

F=169:13=.................. B=86X5=...............
K=376-56=................. T=5X800:2)=........
R=687+73=......c.c........ L=405:5=.....c.c........
N=897-707=...ccc........ C=625+63=..............
H=(63:7)+11=............ E=(13-5X60=........
A=1367-500=............... [=813+200=............
D=64X25=.....cc.ccennnn. Z=123X100=...........
Deprem bir dogal
13 480 81 867 320 480 1000 1000
ama

1013 760 430 1013 81 1013 190 688 81 1013
olursak az

1600 867 20 867 12300 867 760 867 760
goriiriiz.

Bu etkinlik ile 6grenciler sifrelenmis kelimeleri islemleri yaparak ¢ézecektir.

Bu tiir etkinlikler 6grenciler i¢cin hem eglendirici hem de 6gretici olmaktadir.

CYOCK’de de bir etkinligin AYOCK’dekine benzer nitelikte oldugu

goriilmektedir. BYOCK de de 6grenciler i¢in eglendirici bir etkinlige yer verilmistir.

Sifredeki Atasoza
- Bolme islemilerinin sonucunu tahmin ediniz.
- Bdolme islemilerini yapimz=.
© ok islemin yamnindaki harfi sonucun altina yazimz.
& Olusturdugumuz camle bir atasdzddar. Kolay gelsin.
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Her iic OCK’de de bu tiir etkinliklere yeterli sayida yer verilmemektedir. Bu

durum, etkinliklerin 6grenciler i¢in ilgi ¢ekici olmasini engellemektedir.

“Unite sonu degerlendirme ¢alismalari, ogrencilerin arastirma, sorgulama,
muhakeme etme, akil yiiriitme, elestirel diisiinme, problem ¢ozme gibi iist diizey

’

matematiksel becerilerini olcecek nitelikte olmalidir.’

AYOCK’de “iinite sonu testi” bashig1 altinda iinite sonu c¢aligmalarina yer
verilmistir. Unite sonu ¢alismas1 yalnizca test sorularindan olustugu icin dgrenciler
icin sikici olmakta ve diger soru tiirlerini ¢6zme becerilerinin geligsmesi
engellenmektedir. BYOCK VE CYOCK'’lerde {inite sonu c¢alismalarina yer
verilmedigi goriilmiistiir. Bu durum, B ve C yaymevine ait OCK’ler acisindan bir
eksiklik olarak goriilmektedir. Ciinkii, bu durum O6grencilerin iinitede yer alan
konularla ilgili neler 6grendiklerini Slgmelerini engellemektedir. Bunun yanisira
ogrenciler konuyla ilgili 06grenemedikleri kisimlarin neler oldugunu fark

edememektedirler.

“Unitelerin sonunda degerlendirme formlarina (0z degerlendirme formu,
grup degerlendirme formu, akran degerlendirme formu, performans odevi ve

’

degerlendirme formlarna...) yer verilmelidir.’

AYOCK ve CYOCK ’lerde herhangi bir forma rastlanmamistir. Bu durumda
ogrenciler 6z degerlendirme formlari ile kendilerini, akran degerlendirme formlari ile
arkadaslarini ne bilip, ne bilmedigi, eksiklerinin neler oldugu konusunda
degerlendirme imkani bulamamaktadirlar. Bu formlara yer verilmemesi, 6grencilerin
hem kendileri hem de akranlar1 hakkinda objektif diisiinme becerilerinin gelismesini
de engellemektedir. BYOCK’de ise kitabin sonunda “problem ¢dzme icin 6z
degerlendirme formu”, “arkadasimin derse katilimini1 degerlendirme formu”, “grup
akran degerlendirme formu” ve “grup 6z degerlendirme formu” basliklar1 altinda
sunulmaktadir. Bu formlar {inite sonunda degil de kitap sonunda sunuldugu i¢in
formlarin her konu i¢in uygun 6zellikleri tagimas1 gerektigi diisiiniilmektedir. Ancak,

formlarin kitaptaki biitiin konularin ayrintilarin1 tagimasimin miimkiin olmadigi

goriilmektedir.
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“Rutin olmayan problemlere yeterince yer verilmelidir.”

Rutin olmayan problemler, Ogrenciler ic¢in ilgi c¢ekici olup etkinlikleri
yapmalar1 i¢in, soru ve problemleri ¢dzmeleri igin istek uyandirmaktadir. AYOCK,
BYOCK ve CYOCK’de rutin olmayan problemlere yer verilmemistir. OCK’lerde
rutin olmayan problemlere yer verilmemesi yapisalct anlayis acisindan bir eksiklik

olarak goriilmektedir.
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BOLUM V

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde bulgulara ve yorumlara dayali olarak ulasilan sonuglara ve

sonuclar dogrultusunda gelistirilen onerilere yer verilmistir.
Sonuclar

Bu arastirmada, ilkogretim 4. siniflarda kullanilan matematik ders ve 6grenci
calisma kitaplarinin  yapisalct 6grenme anlayisina uygun olarak hazirlanip

hazirlanmadig1 incelenmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar sunlardir:
Arastirmanin Birinci Alt Problemine iliskin Sonuclar

Ders kitaplar1 igerik bakimindan yapisalci anlayisa uygun gibi goriinse de
ayrintilara bakildiginda yapisalct anlayisin esaslarmma uygunluk gdstermedigi

goriilmektedir. Bu alt probleme iligkin ayrintili sonuglar asagidaki gibidir.
Icerik
1. Konu Sunumu

Ug ders kitabindaki dogal sayilarda dort islem konularina ait igerikte,
Ogrencilerin bilgiyi kendilerinin olusturmasi i¢in aktif olarak katilmalarini

saglayacak yonerge, aciklama ve islem basamaklar1 acik¢a belirtilmektedir.

AYDK ve CYDK’de dogal sayilarda dort islem konularina ait icerik, dikkat
cekme, motivasyon, inceleme, kesfetme, drnekleme asamalarindan sonra kisa, agik,
net ve anlasilir bilgi verilmesi seklinde diizenlenmektedir. BYDK’de ise 6grencilerin
incelemesi i¢in sunulan etkinlikler dogrudan bilgi vermekte ve yapisalct anlayigin bu

esasina uygunluk gostermemektedir
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Kitaplarin, 6grencilerin matematiksel diislincelerini ifade etme becerilerinden
yalnizca tahminlerini sOyleme becerisini gelistirici nitelikte oldugu, tablo grafik
okuma, yorumlama, iligkileri sdyleme, soru sorma gibi matematiksel diisiincelerini
ifade etme becerilerini gelistirme konusunda yetersiz kaldigi goriilmektedir. Bu

yoniiyle DK’ler yapisalci anlayisa uygunluk gostermemektedir.

Kitaplarda genel olarak ogrencilerin psikomotor becerilerinin gelismesini
saglayacak, cetvel, makas, onluk taban bloklari, izometrik kagit, birim kiip, onluk
kartlar gibi matematik araglarini kullanmalarin1 gerektirecek nitelikte etkinliklere yer
verilmemektedir. Ders kitaplarindan yalnizca CYDK’deki ¢arpma islemi konusu ve
toplama islemi konusuna ait igerik, 6grencilerin matematik ara¢ gereclerinden onluk
taban bloklarin1 kullanmasini gerektirecek niteliktedir. AYDK’de toplama islemi
konusuna ait icerik ise, yalmizca makas kullanimini saglayici aktivitelerden

olugmaktadir. Ancak, bu tiir etkinlikler sayica yetersizdir.

AYDK’de dogal sayilarda dort islem konularina ait icerigin genel olarak,
yapilandirmaci anlayisa uygun Ogretim stratejilerinden “igbirlikli 6grenme, bulus
yoluyla O6grenme, arastirma-inceleme yoluyla O6grenmeyi” kullanmaya ydnelik
hazirlandigt CYDK’deki igerigin, “bulus yoluyla Ogrenme, isbirlikli 6grenme,
arastirma-inceleme yoluyla” 6grenmeyi kullanmaya yonelik hazirlanmis oldugu
goriilmektedir. BYDK’deki igerigin ise, yalnizca “inceleme yoluyla 6grenmeyi”

kullanmaya yonelik olarak hazirlandig1 goriilmektedir.

Kitaplarin, teknolojik araclardan yalnizca hesap makinesi kullanimini
saglayici nitelikte oldugu ve bu konuda da yapisalci anlayisa uygunluk agisindan

yetersiz kaldig1 goriilmektedir.

2. Hazirhk Calismalari

Kitaplardaki dogal sayilarda dort islem konularina ait hazirlik ¢alismalari,
genellikle 6grencilerin yakin g¢evresi, ihtiyaclari ve giinliikk yasantilart ile iligkili
olarak diizenlenmistir. Ancak, 6grencide iinite veya konuyu 6grenmek i¢in ilgi ve
istek uyandiracak, motivasyonu saglayacak yeterli sayida hazirlik ¢caligmalarina yer

verilmedigi goriilmektedir.
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3. Ornekler

AYDK disinda kalan diger ders kitaplarindaki toplama islemi konusuna ait
ornekler, Ogrencilerin giinliik yasantisina uygun nitelikte ve benzer durumlari
sunarak 6grencilerin bilgiye kendilerinin ulagsmasini saglayici nitelikte olmadigi i¢in

yapisalci anlayisa uygunluk gostermemektedir.

Ug ders kitabindaki ¢ikarma islemi konusuna ait rnekler yapisalci anlayisa
uygunluk gostermektedir. Kitaplardaki Ornekler, 6grencilerin giinliik yasamda
karsilagabilecegi durumlar1 yansitmakta ve konuyla ilgili benzer durumlari sunarak,

ogrencilerin bilgiye kendilerinin ulagmasini saglamaktadir.

Ders kitaplarindaki ¢arpma islemi konusuna ait 6rneklerin ise, dgrencilerin
giinliik yasaminda karsilasabilecegi nitelikte hazirlanmadigi goriilmektedir. Yalnizca
AYDK ve CYDK’deki orneklerin konuyla ilgili benzer durumlari sunarak,
ogrencilerin bilgiye kendilerinin ulagmasini saglayici nitelikte oldugu goriilmektedir.

BYDK yapisalci anlayisin bu esasina uygunluk gostermemektedir.

Ders kitaplarindaki bdlme islemi konusuna ait orneklerin, konuyla ilgili
benzer durumlar1 sunarak Ogrencilerin bilgiye kendilerinin ulagmasini saglayici
nitelikte oldugu ancak, yalnizca islem bilgisi gerektirdigi i¢in 6grencilerin giinliik

yasamiyla iligkili 6rnekler olmadigi goriilmektedir.
4. Alhstirmalar

Ug yaymevine ait ders kitabinda, “dogal sayilarda dort islem” konularina ait
alistirmalarin yalnizca islem bilgisini Olgecek nitelikte oldugu goriilmektedir.
Alistirmalar, gercek yasama bagli merak ve motivasyon gerektirecek nitelikte ve

yeterli sayida olmadig i¢in yapisalci yaklasima uygunluk géstermemektedir.
S. Sorular

Ug yaymevine ait ders kitabindaki toplama islemine ait sorular dgrencilerin
hayat tecriibelerini kullanarak ¢ozebilecekleri nitelikte olup, yapisalc1 anlayisin bu

esasina uygunluk gdstermektedir. Ancak, AYDK disindaki ders kitaplar1 6grencilerin



170

yorum yapmasina, arkadaslariyla tartisarak dogru bilgiye ulasmasina, diisiinmesine,
farkli diisiinceler hakkinda bilgi sahibi olmasina olanak saglayici nitelikte olmadigi
i¢in yapisalcr anlayisa uygunluk gostermemektedir. Sorularin orijinalligi bakimindan

ise BYDK ve CYDK’deki sorular yapisalci anlayisa uygunluk gostermektedir.

AYDK’deki ¢ikarma islemine ait sorularin ise nitelik bakimindan yapisalct
anlayisa uygunluk gostermedigi goriilmektedir. Ug kitapta da sadece bir dgrencinin
tahmini, analizi, yorumu ve uygulamasina yonelik sorulara yer verildigi, bagka
Ogrencilerin tahmin, analiz, yorum ve uygulamalarinin karsilastirilmasina yonelik
sorulara yer verilmedigi goriilmektedir. BYDK ve CYDK’deki sorularin yoruma
dayali, arastirma, tartisma gibi yollarla ¢oziilebilecek, agik uclu, diisiindiiriici,
anlamli, derinligi olan, arastirmaya yonlendiren orijinal ve Ogrencilerin hayat
tecriibelerini kullanarak bilgiye ulasmalarini saglayici, gergek hayata bagli sorular

oldugu ve bu bakimdan yapisalci anlayisa uygunluk gosterdigi goriilmektedir.

DK’lerdeki ¢arpma islemi konusuna ait sorular, 6grencilerin giinliilk yasamda
karsilagabilecegi durumlara benzer niteliktedir. AYDK ve CYDK’de yoruma dayali,
arastirma, tartisma gibi yollarla ¢oziilebilecek, acik uclu, diislindiiriicii, anlamli,
derinligi olan ve arastirmaya yonlendiren orijinal sorulara yer verilmektedir Ancak
bu sorularin sayisinin oldukca yetersiz oldugu goriilmektedir. DK’lerdeki sorularin

yalnizca bireysel olarak ¢oziilebilecek sorulardan olustugu goriilmektedir.

BYDK ve CYDK’deki bdlme islemine ait sorularin yapisalci anlayisin
esaslarina uygunluk gostermedigi goriilmektedir. AYDK’deki sorularin ise, yoruma
dayali, tartisma gibi yollarla c¢oziilebilecek, diisiindiiriicii nitelikte oldugu
goriilmektedir. Ayrica AYDK’de 6grencilerin hayat tecriibelerini kullanarak bilgiye
ulagmalarin1 saglayacak, gercek hayata bagli sorulara yer verilmistir. AYDK bu

nitelikleri bakimindan yapisalci anlayisa uygunluk gostermektedir.
6. Problemler

AYDK’deki toplama islemine ait problemler, nitelik bakimindan BYDK ve
CYDK’ye gore yapisalci anlayis agisindan daha fazla uygunluk gostermektedir.
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Ders kitaplarindaki c¢ikarma islemine ait problemlerin, bazi1 o6zellikler
bakimindan yapisalci anlayisa uygun oldugu bazi 6zellikler bakimindan da uygun
olmadig1 goriilmektedir. Her {i¢ kitapta da dgrencilerin hipotez kurmalarini, ilgili
bilgileri toplamalarin1 ve sonuglara ulagsmalarini saglayacak nitelikte problemlere yer
verilmektedir. Ayrica, problemlerin ger¢ek yasam durumlarma bagli, merak ve
motivasyon gerektirecek sekilde hazirlandig1 ve 6grencinin mevcut bilgileri ile akil
yiirlitme becerilerini kullanmasini gerektirecek nitelikte oldugu goriilmektedir.

Kitaplar, bu 6zellikleri bakimindan yapisalct anlayisa uygunluk gostermektedir.

DK’lerdeki carpma islemi konusuna ait problemler, baz1 nitelikleri
bakimindan yapisalc1 anlayisa uygunluk gostermekte bazi nitelikleri bakimindan
uygunluk gostermemektedir. Problemlerin, dgrencilerin hipotez kurmalarini, ilgili
bilgileri toplamalarin1 ve sonuglara ulagmalarin1 saglayici, gercek yasam
durumlarina bagli ve ogrencilerin mevcut bilgileri ile akil yiiriitme becerilerini
kullanmasin1 gerektirecek nitelikte oldugu goriilmektedir. DK’ler bu nitelikleri

bakimindan yapisalci anlayisa uygunluk gostermektedir.

Ders kitaplarindaki bdlme iglemi konusunda problemlerin, o6grencilerin
hipotez kurmalarini, ilgili bilgileri toplamalarim1 ve sonuglara ulagmalarini
saglayacak niteliklere sahip oldugu goriilmektedir. Ayrica, problemlerin, gercek
yasam durumlarina bagli, merak ve motivasyon gerektirecek sekilde hazirlandigi
goriilmektedir. Bu nitelikleri bakimindan DK’lerdeki bolme islemine ait
problemlerin yapisalci anlayisa uygunluk gosterdigi goriilmektedir. Yalnizca
AYDK’deki problemlerin, 6grencinin mevcut bilgileri ile akil yiiriitme becerilerini

kullanmasini gerektirecek sekilde hazirlandigi goriilmektedir.

Kitaplarda, belirle, siniflandir, analiz et, tahmin et, olustur, sonuglarini
karsilastir gibi ifadeler igeren problemlere yer verilmedigi goriilmektedir. Ayrica,
rutin olmayan problemlere de yer verilmemektedir. Yalnizca AYDK’de toplama
islemi konusuna ait bir tane rutin olmayan probleme yer verildigi goriilmiistiir.
DK’lerdeki dort islem konularina ait problemler, bu nitelikleri bakimindan yapisalci

anlayisa uymamaktadir.
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7. Etkinlikler

BYDK’deki toplama islemi konusuna ait etkinliklerin, yapisalc1 anlayisin
esaslarina uygunluk gostermedigi gorilmektedir. Ayrica, etkinlikler 6grencilerin
bilgiyi kendilerinin olusturmasini saglayacak nitelikte degildir. AYDK ve CYDK ise
yapisalci anlayisin temel esaslarimi kismen karsilamaktadir. Bunlarin disinda, i
kitapta da Ogrencilerin s6zlii, yazili, bedensel veya sembolik olarak aktif katilimini
saglayan etkinliklere yer verildigi, bu bakimdan yapisalciliga uygunluk gosterdigi
goriilmektedir.  Ancak,  Ogrencilerin  kavramsal ve  islemsel  bilgiyi
iligkilendirebilecekleri ve bunlar1 sozel olarak ifade edebilecekleri etkinliklere yer
verilmedigi ve kitaplarin bu bakimdan yapisalct anlayisa uygunluk gostermedigi

goriilmektedir.

BYDK’deki ¢ikarma islemine ait etkinliklerin, 6grencilerin, siniflandirma,
analiz, yansitma, tahmin, yaraticilik, arastirma, elestirme... gibi iist diizey diislinme
becerilerini gelistirici, 6grencide var olan bilgileri harekete gegirerek yeni bilgileri
kendilerinin olusturmasini1 saglayici, 6grencilerin kavramsal ve islemsel bilgiyi
iligskilendirebilecekleri ve bunlart sdzel olarak ifade edebilecekleri nitelikte olmadigi
goriilmektedir. Bu 0Ozellikler bakimindan BYDK yapisalel anlayisa uygunluk
gostermemektedir. Bunlarin disinda kitaplarin baz1 6zellikler bakimindan yapisalci
anlayisa uygunluk gosterdigi goriilmektedir. AYDK, BYDK ve CYDK’deki
etkinliklerin 6grencilerin hayat tecriibelerini kullanarak bilgiye ulagmalarini
saglayici, gercek hayata bagli oldugu, Ogrencilerin sozlii, yazili, bedensel veya
sembolik olarak aktif katilmini saglayici oldugu, birey veya grup olarak

calisilabilecek gercek (otantik) gorevler icerdigi goriilmektedir.

Ders kitaplarindaki ¢arpma islemi konusuna ait etkinliklerin, 6grencilerin iist
diizey diisiinme becerilerini gelistirici nitelikte olmadigi goriilmektedir. Ayrica,
DK’lerde 6grencilerin hayat tecriibelerini kullanarak bilgiye ulagmalarin1 saglayacak,
gercek hayata bagl etkinliklere yer verilmemektedir. DK’lerdeki ¢arpma islemine ait
etkinlikler bu nitelikleri bakimindan yapisalci anlayisa uygunluk gostermemektedir.
DK’lerde 6grencilerin sozlii, yazili, bedensel veya sembolik olarak aktif katilimini

saglayan etkinliklere yer verilmektedir. Ancak, bu tiir etkinliklerin sayica yetersiz
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oldugu goriilmektedir. Kitaplarda, birey veya grup olarak calisilabilecek gergek
(otantik) gorevler igeren etkinliklere ve Ogrencilerin kavramsal ve islemsel bilgiyi
iliskilendirebilecekleri ve bunlar1 sozel olarak ifade edebilecekleri etkinliklere yer

verilmektedir. Kitaplar bu nitelikleriyle yapisalct anlayisa uygunluk gdstermektedir.

Ders kitaplariin bdlme islemi konusuna ait etkinliklerinin, yapisalci
anlayisin bir¢ok niteligini karsilayamadigi goriilmektedir. DK’lerdeki etkinliklerin,
Ogrencilerin  list diizey diisiinme becerilerini gelistirici nitelikte olmadigi
goriilmektedir. Etkinliklerin problem ¢6zmeye degil hatirlamaya yonelik olarak
hazirlandig1 ve 6grencilerin kavramsal ve igslemsel bilgiyi iliskilendirebilecekleri ve
bunlar1 sézel olarak ifade edebilecekleri etkinliklere yer verildigi goriilmektedir. Ug
DK’de de 6grencilerin sozlii, yazili, bedensel veya sembolik olarak aktif katilimini
saglayan etkinliklere yer verilmektedir. Ancak bu tiir etkinliklerin sayica yetersiz
oldugu goriilmektedir. Kitaplardaki etkinliklerin hayatla iligkili oldugu birey veya
grup olarak calisilabilecek gergek (otantik) gorevler igerdigi goriilmektedir.

Her ii¢ ders kitabinda da dort islem konularinin sunumunda, grencilerin
sahip olduklar1 bilgilerin farkinda olmalarin1 saglayacak etkinliklere (6rnek olay
incelemesi, rol oynama, proje c¢alismasi, bagkalariyla iletisim, performans

caligmalari... gibi) yer vermedigi goriilmektedir.
Arastirmanin Ikinci Alt Problemine iliskin Sonuclar

AYDK, BYDK ve CYDK’de toplama islemi konusuna ait gdorsel
materyallerin, 6n bilgileri harekete gecirecek, genisletecek, giinliik hayat durumlarini
konuyla iliskilendirecek nitelikte oldugu goriilmektedir. AYDK ve BYDK’deki
gbrsel materyallerin (tablo, grafik, sema...) Ogrencilerin etkinlikleri yaparken
kullanabilecekleri verileri saglayici nitelikte oldugu goriilmektedir. Ancak yeterli

sayida degildir.

Yalnizca, AYDK’deki ¢ikarma iglemine ait goérsel materyallerin yapisalci
anlayisin niteliklerine uygunluk gosterdigi goriilmektedir. Bunun disinda, BYDK ve
CYDK’deki  gorsel  materyallerin,  Ogrencilerin  etkinlikleri ~ yaparken

kullanabilecekleri verileri saglayici nitelikte olmadigi, 6grencilerin bilgiyi kesfederek



174

sorunlar1 ¢bzmelerini saglayici nitelikte olmadig1 ve problemi fark ettirecek, problem
durumunu ortaya koyacak nitelikte olmadigir ve bu 6zellikler bakimindan yapisalci

anlayisa uygunluk gostermedigi goriilmektedir.

AYDK, BYDK ve CYDK’deki carpma islemine ait gorsel materyallerin,
ogrencilerin etkinlikleri yaparken kullanabilecekleri verileri saglayici nitelikte
oldugu ve bu bakimdan yapisalcit anlayisa uygunluk gosterdigi goriilmektedir.
Sadece AYDK ve CYDK’deki gorsel materyallerin, 6n bilgileri harekete gecirecek,
genisletecek, glinlilk hayat durumlarin1 konuyla iligkilendirecek nitelikte oldugu

goriilmektedir.

AYDK, BYDK ve CYDK’deki bolme islemine ait gorsel materyallerin,
ogrencilerin etkinlikleri yaparken kullanabilecekleri verileri saglayici nitelikte
oldugu ve bu bakimdan yapisalci anlayisa uygunluk gosterdigi goriilmektedir. Bunun
disinda sadece AYDK ve CYDK’deki gorsel materyallerin, 6n bilgileri harekete
gecirecek, genisletecek, giinliik hayat durumlarim1 konuyla iliskilendirecek nitelikte

oldugu goriilmektedir.

Bunlarin disinda, kitaplardaki dort islem konularina ait gorsel materyallerin;
Ogrencilerin  zihinde imaj olusturmalarin1 saglayacak ve hayal giiclerini
gelistirmelerine yardimci olacak nitelikte, dgrencilerin bilgiyi kesfederek sorunlari
¢Oozmelerini saglayacak nitelikte ve problemi fark ettirecek, problem durumunu
ortaya koyacak nitelikte olmadigi ve bu bakimdan yapisalct anlayisa uygunluk

gostermedikleri goriilmektedir.
Arastirmanin Uciincii Alt Problemine iliskin Sonuclar

AYDK’deki dort islem konularina ait 6l¢gme degerlendirme etkinlikleri, bazi
yonleriyle yapisalci anlayisa uygunluk gostermektedir. BYDK ve CYDK’nin dort
islem konularina ait 6lgme degerlendirme etkinlikleri ise, linite sonunda yer almakta
bu yiizden konularin ayrintilarim1 kapsayacak soru, problem ve diger Olgme
degerlendirme caligmalarin1 icermemekte ve yapisalct anlayisin bazi esaslarina

uygunluk géstermemektedir.
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Her ii¢ ders kitabinda da dort islem konularina ait 6lgme degerlendirme
etkinliklerinin, yapisalct anlayisin “6grenciler arasi sosyal iletisim gerektiren 6lgme
degerlendirme etkinliklerine yer verilmelidir” esasina da uygunluk gostermedigi

goriilmektedir.

Ders kitaplarindan yalnizca AYDK’deki dort islem konularia ait 6lgme
degerlendirme, bilgiyi hatirlamak yerine bilgiyi yeni durumlara uygulama, agiklama
ve kestirimlerde bulunma faaliyetlerini icermektedir. AYDK bu yonleri ile yapisalci
anlayisa uygunluk gostermektedir. BYDK ve CYDK’deki 6l¢gme degerlendirme ise

yapisalciligin bu esasini karsilamamaktadir.

Her ii¢ ders kitabinda da “toplama islemi ve bdlme islemi konusuna™ ait
O0lcme degerlendirme etkinlikleri, 6grencilerin tablo, grafik, diyagram, kavram
haritas1 vb. kullanimin1 gerektirecek soru, problem ve etkinlikleri icermemektedir.
Ders kitaplarindan yalnizca AYDK’nin ¢ikarma ve g¢arpma islemine ait dlgme
degerlendirme etkinlikleri, 6grencilerin tablo, grafik, diyagram, kavram haritasi vb.
kullanimin1 gerektirecek soru, problem ve etkinliklerden olusmaktadir. BYDK ve

CYDK’de ise bu tiir ¢alismalara yer verilmedigi goriilmektedir.

Ders kitaplarindan yalnizca AYDK’deki dort islem konulara ait 6lgme
aracglari, 6grencilerin matematiksel becerilerini (problem ¢6zme, iliskilendirme, akil
yiiriitme, tahminde bulunma...) 6l¢ebilecek nitelik ve sayida hazirlanmistir. Bunun
yani sira kitapta performans degerlendirmelerine yer verilmekte ve degerlendirme
formlarina ait yonerge ve acgiklamalar acik ve anlasilir bir sekilde ifade edilmektedir.
AYDK, bu yonleriyle BYDK ve CYDK’den farkli olup, yapisalci anlayisa uygunluk

gostermektedir.

Ders kitaplarindaki dort islem konularina ait dlgme araglarinin, 6grencilerin
daha iyi Ogrenebilmesi icin neler yapilmasi gerektigini fark ettirecek ve onlara
geribildirim saglayacak ve Ogrenciler arasi sosyal iletisim gerektirecek nitelikte
degildir. Her {i¢ ders kitab1 da, bu yonleriyle yapisalct anlayisa uygunluk

gostermemektedir.
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Arastirmanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Sonuclar

Ogrenci calisma kitaplarindaki dért islem konusuna ait ¢alismalarda, birden
¢ok ¢ozlim yolu olan soru ve problemlere yer verilmektedir. Ancak, bu tiir sorularin

yeterli sayida olmadig1 goriilmektedir.

Ogrenci calisma kitaplarindan yalmzca, AYOCK ve CYOCK’deki toplama
islemi konusuna ait soru, problem ve etkinlikler, gercek yasam durumlarina bagl,
merak ve motivasyon gerektirecek niteliktedir. BYOCK deki soru, problem ve
etkinlikler yapisalci anlayigin bu esasina uygun degildir. Her {i¢ ¢aligsma kitabinda da
“cikarma, ¢carpma ve bolme islemi konusuna” ait soru, problem ve etkinlikler ger¢ek

yasam durumlarina bagli, merak ve motivasyon gerektirecek niteliktedir.

Her ii¢ Ogrenci calisma kitabinda da dort islem konularina ait; sorular,
problemler ve etkinlikler Ogrencilerin ilgisini ¢ekici, yiiksek giidii diizeyi ile
katilimlarin1 saglayici gesitli gorsel materyallerle desteklenmistir. Soru, problem ve
etkinliklerde kullanilan yonerge ve agiklamalar ilgi cekici, agik ve anlasilir bir
sekilde ifade edilmektedir. OCK’ler bu ydénleriyle yapisalcr anlayisa uygunluk

gostermektedir.

Ogrenci calisma kitaplarinda, 6grencilerin yaraticiliklarmi kullanabilecekleri
oyunlar, bulmacalar ve eglendirici etkinliklere yer verilmektedir. Ancak, bu tiir

etkinlikler sayica yetersizdir.

AYOCK de iinite sonu degerlendirme ¢alismalarina yer verilmekte BYOCK

ve CYOCK ’de iinite sonu degerlendirme ¢alismalarina yer verilmemektedir.

OCK’lerdeki dort islem konularina ait {inite sonu degerlendirme
calismalarinin, 0grencilerin arastirma, sorgulama, muhakeme etme, akil yiiriitme,
elestirel diisiinme, problem ¢6zme gibi iist diizey matematiksel becerilerini 6l¢ecek
nitelikte olmadig1 gériilmektedir. OCK’ler bu nitelikleri bakimindan yapisalci

anlayisa uygun degildir.
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Ogrenci calisma kitaplarindan yalmizca BYOCK ’lerde “dogal sayilarda dort
islem konularinda” {initenin sonunda degerlendirme formlarina (6z degerlendirme
formu, grup degerlendirme formu, akran degerlendirme formu, performans ddevi ve
degerlendirme formlarina...) yer verilmektedir. Kitap bu yoniiyle yapisalci anlayisa

uygunluk gdstermektedir.

Bunlarin disinda, ii¢ 6grenci calisma kitabinda da “dogal sayilarda dort islem
konularinda” o6grencilerin diisiincelerini, ¢ozlimlerini paylasabilmelerine olanak
saglayacak ve sosyal etkilesim gerektirecek grup etkinliklerine yer verilmemektedir.

Ayrica, OCK’lerde rutin olmayan problemlere de yer verilmedigi goriilmektedir.
Oneriler
Ders Kitab1 Hazirlayan Yazarlar ve Yaymevleri icin Oneriler

1. Matematik ders ve Ogrenci ¢alisma kitaplarmin hazirlanmasi siirecinde,

“yapisalci anlayis” konusunda uzman olan kisilerle ¢aligilmalidir.

2. Matematik ders kitab1 ve 6grenci ¢aligma kitaplar1 hazirlarken “yapisalci

anlayisin esaslart” temel alinmalidir.

3. Ders kitaplarindaki igerik, 6grencilerin bilgisayar kullanimini saglayici

nitelikte hazirlanmalidir.

4. Ders kitaplarindaki igerik, &grencilerin tablo ve grafik okuma-yazma,
yorumlama, iliskileri sdyleme gibi matematiksel becerilerini gelistirici nitelikte

hazirlanmalidir.

5. Matematik ders kitaplarinda, Ogrencilerin psikomotor becerilerinin
gelismesini saglayici matematik ara¢ gereclerini kullanmalarina yonelik etkinliklere

yer verilmelidir.

6. Ders kitaplarindaki hazirlik ¢alismalari, 6grencilerin konuyu 0grenmesi

icin istek uyandiracak, giinliik yagamla baglantili nitelikte hazirlanmalidir.
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7. Ders kitaplarindaki etkinlikler, Ogrencilerin grup icinde aktif olarak

caligmalarini saglayacak nitelikte hazirlanmalidir.

8. Ders kitaplarinda 6grencilerin sahip olduklar bilgilerin farkinda olmalarini
saglayict 6rnek olay incelemesi, rol oynama, proje ¢alismasi, baskalariyla iletigim,

performans ¢alismalar1 vb. tekniklere yer verilmelidir.

9. Ders kitaplarindaki etkinlikler; 06grencilerin, simiflandirma, analiz,
yansitma, yaraticilik, arastirma, elestirme gibi list diizey diisiinme becerilerini

gelistirici nitelikte hazirlanmalidir.

10. Ders kitaplarinda, dgrencilerin tahmin, analiz, yorum ve uygulamalarini

baska dgrencilerle karsilastirmalarina olanak saglayacak sorulara yer verilmelidir.

11. Ders kitaplarinda ve 0Ogrenci c¢alisma kitaplarinda rutin olmayan

problemlere yer verilmelidir.

12. Ders kitaplarindaki 6rnekler, 6grencilerin bilgiye kendilerinin ulagmasini

saglayici nitelikte hazirlanmalidir.

13. Ders kitaplarindaki alistirmalar, kavranan bilgi ve becerilerin pekismesini

saglamak i¢in yeterli sayida hazirlanmalidir.

14. Ders kitaplarindaki gorsel materyaller, Ogrencilerin zihinde imaj
olusturmalarmi saglayacak ve hayal giiglerini gelistirmelerine yardimci olacak

nitelikte hazirlanmalidir.

15. Ders kitaplarinda, 6grencilerin etkinlikleri yaparken kullanabilecekleri

verileri saglayici nitelikte gorsel materyallere yer verilmelidir.

16. Ders kitaplarindaki 6lgme degerlendirme etkinlikleri, sosyal iletigim

gerektirecek nitelikte hazirlanmalidir.

17. Ders kitaplarinda, performans degerlendirmelerine yer verilmelidir.
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18. Ogrenci calisma kitaplarindaki, 6grencilerin grup olarak calisabilecekleri

eglendirici oyun, bulmaca ve etkinlikler yeterli sayida hazirlanmalidir.

19. Ogrenci ¢alisma kitaplarinda {initelerin sonunda 6z degerlendirme formu,
grup degerlendirme formu, akran degerlendirme formu, performans odevi ve

degerlendirme formlarina yer verilmelidir.

20. Ogrenci calisma kitaplarindaki iinite sonu degerlendirme calismalari,
Ogrencilerin arastirma, sorgulama, muhakeme etme, akil yiiriitme, elestirel diisiinme,
problem ¢6zme gibi iist diizey matematiksel becerilerini 6lgecek nitelik ve sayida

hazirlanmalidir.
Arastirmacilar icin Oneriler

1. Tlkdgretimin herhangi bir sinif diizeyinde matematik dersinde kullanilan
kitaplar set halinde (ders kitabi, 6grenci calisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitabi)

ele alinarak tiim yonleriyle yapisalci anlayisa uygunlugu arastirilabilir.

2. “Ders kitaplarinin yapisalcr niteligi hakkinda O6gretmenlerin goriisleri”

konulu bir aragtirma yapilabilir.

3. “Ilkdgretim matematik ders kitaplar1 ve dgrenci calisma kitaplar: dil ve

anlatim yoniinden yapisalct anlayisa uygun mudur?” konulu bir arastirma yapilabilir.

4. ilkdgretim matematik ders kitaplarmin “yapisalci 6grenme anlayist

cer¢evesinde” kullanilmasinda yasanan sorunlari ele alan bir ¢alisma yapilabilir.

5. “Ilkdgretim matematik ders kitaplar1 ve dgrenci ¢alisma kitaplarindaki
etkinliklerin, O6grencilerde kazanimlarin olusumunu saglayici nitelikleri ile ilgili

O0gretmen goriisleri” hakkinda bir aragtirma yapilabilir.

6. Matematik ders kitabi ve 6grenci calisma kitabi hazirlayan yazarlarin
“yapisalc1 6grenme anlayis1” konusunda yeterli bilgiye sahip olup olmadigiyla ilgili

bir arastirma yapilabilir.
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MEB i¢in Oneriler

1. Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu’nda gorevli komisyon,
kitaplar1 incelerken yapisalet Ogrenme anlayisini  temel alan kriterlerden

yararlanmalidir.

2. Yeni programin gelistirildigi donemde hazirlanan ders ve 6grenci ¢alisma

kitaplari, bes yil siireyle degil daha kisa stireyle onaylanmalidir.

3. Program denemesi i¢in, pilot uygulamalarin bir yil siireyle degil programin
temel 6gelerinden biri olan kitap setlerinin denenmesi ve gelistirilmesini kapsayacak

sekilde en az iki yila ¢ikarilmasi uygun olacaktir.

4. Milli Egitim Bakanlhig1 tarafindan yazarlar ve editorlerin katilacag
yapisalct  O0grenme anlayismin  tanitilmasiyla ilgili  toplanti ve seminerler

diizenlenmelidir.

5. Talim Terbiye Kurulu, ders kitaplarimin gelistirilmesiyle ilgili yurt i¢i ve
yurt disinda yapilan bilimsel ¢aligmalari takip edip degerlendirmelidir.
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EKLER

1. Yapisalct anlayisa gore matematik ders ve Ogrenci c¢alisma kitaplarini

degerlendirme Olgegi.



EK 1

Yapisalcl Anlayisa Gore Matematik Ders ve Ogrenci Cahsma Kitaplarim

Degerlendirme Olgegi

DERS KIiTABINDA KONU SUNUMU

Icerik, dikkat gekme, motivasyon, inceleme, kesfetme, 6rnekleme
asamalarindan sonra kisa, agik, net ve anlasilir bilgi verilmesi seklinde
diizenlenmistir.

Icerik, yapilandirmaci anlayisa uygun farkli 6gretim stratejilerini (bulus yoluyla
o0grenme, isbirlikli 6grenme, probleme dayali 6grenme, arastirma-inceleme
yoluyla 6grenme ve ¢oklu zeka) kullanmaya yonelik hazirlanmistir.

Icerik, ogrencilerin teknolojik aletleri (bilgisayar, hesap makinesi...)
kullanmasini saglayici niteliktedir.

Icerik, dgrencilerin matematiksel diisiincelerini ifade etme becerisini (tablo-
grafik okuma, yorumlama, iligkileri sdyleme, tahminlerini sdyleme, soru sorma)
gelistirecek sekilde diizenlenmistir.

Icerik, dgrencilerin cetvel, makas, onluk taban bloklari, izometrik kagit, birim
kiip, onluk kartlar gibi matematik araglarin1 etkin kullanabilecekleri,
psikomotor becerilerini gelistirebilecekleri sekilde hazirlanmistir.

Icerikte, Ogrencilerin bilgiyi kendilerinin olusturmasi igin aktif olarak
katilmalarin1 saglayacak yonerge, acgiklama ve islem basamaklar1 agikcal
belirtilmistir.

DERS KITABINDA HAZIRLIK CALISMALARI

Hazirlik ¢alismalari, 6grencilerin yakin gevresi, ihtiyaclari ve giinliik yasantilari
ile iligkili olarak diizenlenmistir.

Hazirlik ¢alismalar1 6grencide iinite veya konuyu O0grenmek igin ilgi ve istek
uyandiracak, motivasyonu saglayacak niteliktedir.

DERS KiTABINDA ETKINLIKLER

Etkinlikler; 0grencilerin, siniflandirma, analiz, yansitma, tahmin, yaraticilik,
arastirma, elestirme gibi iist diizey diistinme becerilerini gelistirici niteliktedir.

10

Ogrencilerin hayat tecriibelerini kullanarak bilgiye ulasmalarii saglayacak,
gercek hayata bagh etkinliklere yer verilmistir.

11

Ogrencilerin sozlii, yazili, bedensel veya sembolik olarak aktif katilimini
saglayan etkinliklere yer verilmistir.

12

Ogrencilerin  sahip olduklar1 bilgilerin farkinda olmalarin1  saglayacak
etkinliklere (6rnek olay incelemesi, rol oynama, proje ¢alismasi, baskalariyla
iletisim, performans ¢alismalar1) yer verilmistir.




13

Etkinlikler, 6grencide var olan bilgileri harekete gecirerek yeni bilgileri
kendilerinin olusturmasini saglayacak niteliktedir.

14

Birey veya grup olarak c¢alisilabilecek gercek (otantik) gorevler iceren|
etkinliklere yer verilmistir.

15

Etkinlikler, hatirlamaya degil problem ¢dzmeye yonelik olarak hazirlanmistir.

16

Ogrencilerin kavramsal ve islemsel bilgiyi iliskilendirebilecekleri ve bunlari
sozel olarak ifade edebilecekleri etkinliklere yer verilmistir.

DERS KIiTABINDA SORULAR

17

Yoruma dayali, arastirma, tartisma gibi yollarla ¢oziilebilecek, acik uglu,
diisiindiiriici, anlamli, derinligi olan ve arastirmaya yonlendiren orijinal
sorulara yer verilmistir.

18

Sadece bir 6grencinin tahmini, analizi, yorumu ve uygulamasi1 degil, ayni
zamanda baska Ogrencilerinde tahmin, analiz, yorum ve uygulamalarinin
karsilastirilmasina yonelik sorulara yer verilmistir.

19

Ogrencilerin hayat tecriibelerini kullanarak bilgiye ulasmalarin1 saglayacak,
gercek hayata bagli sorulara yer verilmistir.

DERS KITABINDA PROBLEMLER

20

Problemler, &grencilerin hipotez kurmalarini, ilgili bilgileri toplamalarint ve
sonuclara ulagsmalarini saglayacak niteliklere sahiptir.

21

Problemler, ger¢ek yasam durumlarina bagli, merak ve motivasyon gerektirecek
sekilde hazirlanmstir.

22

Problemler, ogrencinin mevcut bilgileri ile akil yiirlitme becerilerini
kullanmasini gerektirecek sekilde hazirlanmistir.

23

Belirle, siniflandir, analiz et, tahmin et, olustur, sonuglarin1 karsilastir gibi
ifadeler iceren problemler yer almaktadir.

24

Rutin olmayan problemlere yeterince yer verilmistir.

DERS KITABINDA ALISTIRMALAR

25

Alistirmalar, gergek yasam durumlarina bagli, merak ve motivasyon
gerektirecek sekilde hazirlanmigtir.

26

Kavranan bilgi ve becerilerin kalici olmasin1 saglamak ic¢in yeterli sayida
alistirmaya yer verilmistir.

DERS KIiTABINDA ORNEKLER

27

Ornekler, &grencilerin  giinlik yasaminda  karsilasabilecegi  nitelikte
hazirlanmistir.

28

Ornekler; konuyla ilgili benzer durumlari sunarak, o&grencilerin bilgiye
kendilerinin ulagmasini saglayici niteliktedir.

DERS KIiTABINDA GORSEL DUZEN

29

Gorsel materyaller, 6n bilgileri harekete gecirecek, genisletecek, giinliik hayat
durumlarin1 konuyla iliskilendirecek niteliktedir.

30

Gorsel materyaller, 6grencilerin zihinde imaj olusturmalarini saglayacak ve
hayal giiclerini gelistirmelerine yardimce1 olacak niteliktedir.

31

Gorsel materyaller (tablo, grafik, sema...) Ogrencilerin etkinlikleri yaparken
kullanabilecekleri verileri saglayici niteliktedir.




32

Gorsel materyaller (tablo, fotograf, grafik, sema, karikatiir, resim...)
ogrencilerin bilgiyi kesfederek sorunlari ¢ozmelerini saglayacak niteliktedir.

33

Gorsel materyaller problemi fark ettirecek, problem durumunu ortaya koyacak|
niteliktedir.

DERS KiTABINDA OLCME DEGERLENDIRME

34

Olgme degerlendirme etkinlikleri, bilgiyi hatirlamak yerine bilgiyi yeni
durumlara uygulama, agiklama ve kestirimlerde bulunma faaliyetlerini
icermektedir.

35

Ogrencilerin tablo, grafik, diyagram, kavram haritas1 vb. kullanimim
gerektirecek soru, problem ve Olgme degerlendirme etkinliklerine yer
verilmistir.

36

Olgme araglari, Ogrencilerin matematiksel becerilerini (problem ¢dzme,
iligkilendirme, akil yiiriitme, tahminde bulunma) 6lcebilecek nitelik ve sayida
hazirlanmistir.

37

Olgme araglari, &grencilerin daha iyi Ogrenebilmesi icin neler yapilmasi
gerektigini fark ettirecek ve onlara geribildirim saglayacak niteliktedir.

38

Ogrenciler arasi1 sosyal iletisim gerektiren 6lgme degerlendirme etkinliklerine
yer verilmigtir.

39

Performans degerlendirmelerine yer verilmistir.

40

Degerlendirme formlarina ait yonerge ve aciklamalar agik ve anlagilir bir
sekildedir.

OGRENCI CALISMA KiTABI

41

Soru, problem ve etkinlikler, gercek yasam durumlarina bagli, merak ve
motivasyon gerektirecek niteliktedir.

42

Birden ¢ok ¢6ziim yolu olan soru ve problemlere yer verilmistir.

43

Sorular, problemler ve etkinlikler 6grencilerin ilgisini ¢ekici, yiiksek giidii
diizeyi ile katilimlarini saglayici ¢esitli gorsel materyallerle desteklenmistir.

44

Ogrencilerin diisiincelerini, ¢dziimlerini paylasabilmelerine olanak saglayacak
ve sosyal etkilesim gerektirecek grup etkinliklerine yer verilmistir.

45

Soru, problem ve etkinliklerde kullanilan yonerge ve aciklamalar ilgi g¢ekici,
acik ve anlasilir bir sekildedir.

46

Ogrencilerin  yaraticiliklarii ~ kullanabilecekleri oyunlar, bulmacalar ve
eglendirici etkinliklere yer verilmistir.

47

Unite sonu degerlendirme c¢alismalari, Ogrencilerin arastirma, sorgulama,
muhakeme etme, akil yiirlitme, elestirel diistinme, problem ¢6zme gibi iist
diizey matematiksel becerilerini 6l¢ecek niteliktedir.

48

Unitelerin sonunda degerlendirme formlarina (6z degerlendirme formu, grup
degerlendirme formu, akran degerlendirme formu, performans o6devi ve
degerlendirme formlarina) yer verilmistir.

49

Rutin olmayan problemlere yeterince yer verilmistir.




