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OZET

Bu arastirmayla Tirkiye’de yapilandirmact 6grenme anlayisina gore
hazirlanip kullanilan ilkdgretim 1-5. siniflar matematik ders, 6grenci calisma ve
ogretmen kilavuz kitaplarinin  yapilandirmaci nitelikleri  hakkindaki — simif
Ogretmenlerinin  goriisleri ile kitaplarin dagitiminda kargilagilan sorunlarin

belirlenmesine ¢aligilmistir.

Arastirmanin evrenini, 2007 — 2008 egitim Ogretim yilinda Izmir kent
merkezi sinirlart igerisinde bulunan 400 resmi ilkogretim okullunda gorev yapan
siif 6gretmenleri olugturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini, oranli random yontemi

ile belirlenen 24 ilkogretim okulundaki 373 sinif 6gretmeni olusturmaktadir.

Tarama modelindeki bu arastirmada, veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen
“IIkdgretim Sinif Ogretmenlerinin Matematik Ders, Ogrenci Calisma Ve Ogretmen
Kilavuz Kitaplarmin Yapilandirmaci Yaklasima Gore Niteligine Ve Saptanan

Sorunlara Yonelik Goriigleri Anketi” ile elde edilmistir.

Arastirmada 6zetle su sonuglar elde edilmistir:

Smif 6gretmenleri matematik ders, dgrenci calisma ve 6gretmen kilavuz
kitaplarimin ~ yapilandirmact  6grenme anlayisina gore nitelikleri  hakkinda
“kararsizim” diizeyinde goriis bildirmislerdir.

Gortgler “0gretmeni olduklar sinif” ve “sinif mevcudu” degiskenlerine gore
anlaml farkliliklar géstermektedir.

Kitaplarin  dagitiminda karsilagilan  sorunlarla simif  §gretmenlerinin

karsilagma ylizdeleri % 8 ile % 73 arasinda degismektedir.

Anahtar Kelimeler: Yapilandirmacilik, Ders kitabi, Ogrenci Calisma Kitabi,

Ogretmen Kilavuz Kitab1, Ogretmen Gériisleri
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ABSTRACT

This research sought to define the problems in the distribution of mathematics
text, student’s work and teacher’ s books for 1st to 5" grade of primary education as
prepared and used on the basis of constructive learning concept in Turkey, with the

opinions of class teachers regarding the constructive properties of such books.

The population of this research consists of class teachers being employed in
400 public schools of primary education located within the center of Izmir city in
education year 2007 — 2008. The sample of research is composed of 373 class
teachers employed in 24 primary education schools determined by means of

proportional random method.

In this research of survey model, the data were obtained by means of
“Questionnaire on the Opinions of Primary Education Teachers about the Quality of
and Problems Regarding Mathematics Text, Student’s Work and Teacher’s books

in Accordance with Constructive Approach”.

The research introduced following result in summary:

The class teachers delivered their Opinions as “irresolute” about the Qualities
of mathematics text, student’ s work and teacher’ s books as to the Constructive
learning Approach.

The opinions differed significantly based on the variables of “classes they are
teaching” and “class sizes”

The percentage of teachers coming across with the problems of books

distribution varies between 8% and 73%.

Key Words: Constructive, Textbook, Student’s Workbook, Teacher’s book, Opinions

of Teachers
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BOLUM I

GIRIiS

Bu béliimde arastirmaya iliskin problem durumu agiklanmis, arastirmanin
konusu ile ilgili kuramsal bilgi verilmis, arastirmanin amaci ve 6nemi belirtilmis,
problem ve bu problemlere dayali alt problemler gelistirilmis, arastirmanin
sinirliliklar, sayiltilart agiklanmisg, arastirmada gecen terimler tanimlanmais, simgeler

ve kisaltmalar agiklanmis ilgili arastirma sonuglarina yer verilmistir.

Problem Durumu

Tiirkiye’ de ozellikle son yillarda etkili bir egitim modelini gergeklestirmek
icin yogun calismalar yapilmaktadir. Bunun sonucunda 2005 — 2006 egitim 6gretim
yilindan baslamak {iizere yapilandirmaci 6grenme anlayisina dayanan elestirel ve
yaratici diisiinme, iletisim, arastirma-sorgulama, problem ¢6zme, bilgi teknolojilerini
kullanma gibi becerileri icerisinde barindiran yeni bir program uygulanmaya
baglamistir. Ogrenmede davranisg1  yaklasimdan uzaklasilarak bilissel ve
yapilandirmact 6grenme yaklagimlari dikkate alimmistir. Bu programla birlikte
O0grenmenin sorumlulugu 6grenciye verilmis, Ogrenmenin biiyliik bir bolimiinii
ogrencilerin kendi girisimleri ile gerceklestirmeleri, 6gretmenin dogrudan bilgiyi
aktarmak yerine bilgiye ulasmada yol gosterecegi yeni bir rol iistlenmesi istenmistir.
Yeni programla birlikte arag-gereclerin ¢esitliligi ve niteliklerinde gelismeler olmus,

teknolojik arag-geregler egitimde daha 6n plan ¢ikmistir. (MEB, 2005b: 14-25).

Yapilandirmaci 6grenme anlayisi 6grencilerin daha ¢ok birincil kaynaklardan
ogrenmelerini desteklemektedir. Birincil bilgi kaynaklar1 6grencilerin  birebir
gbozlemleyerek dogrudan deneyimler yasayarak edindikleri bilgi kaynaklaridir.
Birincil bilgi kaynaklarindan bilgi edinilirken iist diizeyde katilim ve zihinsel ¢aba

harcanmaktadir. Tkincil bilgi kaynaklar1 ise baska kisiler tarafindan olusturulmus



kaynaklardir. Tkincil bilgi kaynaklar1 yanli, yetersiz ve kaynagin sunuldugu sinirli bir
anlayis1 kapsayabilir. (Deryakulu, 2001: 65). Geleneksel ders kitaplar1 ikincil bilgi
kaynaklaridir. Ders kitaplar1 egitim sistemimizde yaygin olarak kullanilmakta ve
temel bilgi kaynagi olarak hala 6nemli bir yere sahiptir (Kili¢c vd, 2001: 93). Ayrica
yapilan arastirmalar sinifta kullanilmasi Onerilen ara¢ ve geregler igerisinde ders
kitabinin yerinin ¢ok énemli oldugunu ve 6gretmenlerin ¢cogunlugunun dersi kitapla
baglatip kitapla siirdiirdiigiinii gostermektedir (Ceyhan & Yigit 2003: 18).
Yapilandirmact 6grenme anlayisini temel alan 2005 programi ile ders kitaplarinin
anlam1 ve islevi degismistir. Ders kitaplar1 artik bir bilgi kaynagi olarak degil,
egitim-ogretim siirecini destekleyen bir arag olarak kabul edilmektedir (Demiralp,
2007: 378). Yeni programla birlikte bir ders i¢in sadece ders kitab1 degil, programin
ama¢ ve aciklamalar1 dogrultusunda dersin Ogrenilmesini kolaylastiracak ve
ogrencilerin yeteneklerinin gelistirilmesine yardime1 olacak ¢esitli 6rnek, aligtirma ve
etkinlikleri igerisinde barindiran 06grenci calisma kitaplart  ve Ogrencilere
kazandirilacak davranislar1 gergeklestirmede Ogretmene yardimci olmasi amaciyla

ogretmen kilavuz kitaplar1 da hazirlanmistir (Kiigiikozer, vd. 2008: 112).

Egitim Programlar1 ve Ogretim Alam Profesdrler Kurulu 2005 Programini
degerlendirmek iizere yaptign "Ilkdgretim 1 — 5. Smiflar Ogretim Programlari
Degerlendirme Toplantisi” nin sonug bildirgesinde su goriislere yer vermistir:

o [lkdgretim igin yeni bir programin gerekliligi egitimciler, iiniversiteler ve
diger cevrelerce kabul edilmekle birlikte yeterince tartisilmadan uygulamaya
konmasi1 program gelistirme siirecleri agisindan uygun bir yaklasim degildir.

e Temel bilgi, beceri, aligkanlik ve tutumun kazanildig ilkégretimde mevcut
programin yerine yeni bir egitim anlayisinin alt1 ay gibi kisa bir siire i¢ersinde
hazirlanip konulmasi dogru degildir.

e Program hazirlanirken ilgili alan uzmanlarinin yeterince desteginin
alinmamasi, bilimsel arastirma slireclerine yer verilmemesi, programin
taslaginin kamuoyunda tartisilip yeterli ve kapsamli doniitlerinin alinmamast,
programi uygulayacak olan 6gretmenlerin biligsel ve duyussal yonden hazir
duruma getirilmemesi, programin sosyal ve Kkiiltiirel boyutlarinin ortaya

konmamasi1 ve programin uygulanmasinda kullanilacak ara¢ ve gerecin



zamaninda hazirlanmamasi program gelistirmede sistem biitiinliigii ilkesine
uyulmadigini géstermektedir.

e Ders, Ogrenci ¢alisma ve Ogretmen kilavuz kitaplarinin yapilandirmaci
O0grenme yaklasimina gore diizenlenmesi gerekirken kitaplar klasik, idealist,

realist yaklagima gore diizenlenmistir.

2005 programinin uygulanmasia g¢ok hizli gecis yapilmis, bir yil pilot
uygulamanin sonunda Ogretmenler, yaymevleri ve yazarlar yapilandirmaci 6grenme
anlayisini tam olarak kavrayamadan tiim Tiirkiye’de uygulamaya gegcilmistir. Ders,
ogrenci ¢alisma ve 6gretmen kilavuz kitaplari da boyle bir ortamda hazirlanmastir.
Talim ve Terbiye Kurulu hazirlanan kitap setlerinden uygun bulduklarini onaylamas,
okullarda kullanilmasina izin vermistir. Egitim 6gretim devam ederken kazanimlarda
degisiklikler yapilmasi, bazi kazanimlarin ¢ikarilip, yeni kazanimlarin eklenmesi
programin aceleye getirildiginin diger bir gdstergesidir. Bu degisiklikler de kitap
setleri dagitildigindan dolay1 kitap setlerine yansitilamamistir. Talim ve Terbiye
Kurulu’ nca 5 yil siire ile kabul edilen kitap setlerinin, yapilandirmaci 6grenme
anlayismma gore diizenlenmis olmasi ¢ok Onemlidir. Boyle sikisik bir siirecte
hazirlanan kitap setleri yapilandirmaci 6grenme anlayisina ne kadar uygundur?
Yaymevleri ve yazarlar yapilandirmaci 6grenme anlayisini  ne kadar
kavrayabilmislerdir? ~Kitap setlerinin yapilandirmaci nitelikleri ne kadar
gelistirilebilmistir? Bu sorularin ciddi bilimsel arastirmalar ile cevaplandirilmasi

gerekmektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 2003 yilinda almis oldugu bir kararla “Ilkogretimde
Ucretsiz Kitap Dagitimi Projesi” ni baglatmustir. Yillardir birgok kesim tarafindan
dile getirilen bu proje ¢esitli nedenlerden dolay1 uygulamaya konulamamisti. Proje
2003 — 2004 egitim 6gretim yilindan itibaren baslatilmistir. Projenin amag analizi iyi
yapildiginda yasanan problemler giderildiginde ¢cok nemli bir iglevi yerine getirdigi
sOylenebilir (Bayrakei, 2005: 8 — 18). Fakat okul idareleri ve 6gretmenler kitaplarin
dagitimi siirecinde ¢esitli sorunlarla karsilasmislardir. Kitap setlerinin dagitiminda
karsilagilan sorunlar nelerdir? Bu sorunlarin giderilmesi i¢in ne gibi 6nlemler

alinabilir?



Bu arasgtirmada, ilkoégretim 1 — 5. smif matematik kitap setlerinin
yapilandirmaci nitelikleri ve kitap setlerinin dagitiminda yasanan sorunlar sinif

Ogretmenlerinin goriiglerinin alinmasi ile belirlenmeye ¢aligilacaktir.

Kitap Ve Ders Kitabi

Ders Kitabi ve Gelisimi

Her toplum, kendi benligini olusturmak ve kalict hale getirmek icin gesitli
aragtirmalar ve ¢aligsmalar yapmistir. Toplumlar, ilkdnce kalici bir anlatim yolu olan
yaziyr daha sonra da yazilar1 saklayacak olan kitab1 kesfetmislerdir. Yazinin
depolayicisi olan kitaplar i¢inde bulundugu toplumla birlikte stirekli degisiklik
gostermiglerdir. Dahasi toplumun benligini, kimligini koruma ve bunlar1 sonraki

nesillere aktarma gorevini listlenmiglerdir (Bastiirk, 2005: 14).

Kitap bi¢im, icerik ve yapiminda kullanilan malzemeler bakimindan zaman
icerisinde c¢ok degisiklik gdsterse de bazi degismez oOzellikleri de igerisinde
tagimistir. Bu Ozelliklerin en basinda gelen ise bir iletisim araci olmasidir. Kitap;
dagitim i¢in tasarlanmig, kolay tasinabilmesi i¢in hafif ve dayanikli malzemeden

iiretilmis, belirli bir sayfaya sahip yazili bir metindir (Ceyhan & Yigit, 2003: 15).

Alkan (1992: 67)’ e gore kitap, yazili ve basili gerecler grubunda yer alan ve
Ogrencinin 6grenme yasantilarina taniklik eden bir calisma gerecidir. Kitap gerek
Ogrenci geregleri arasinda gerekse 6gretme-0grenme siireclerinde kullanilan temel bir

aractir.

Gilinimiizde kullanilmakta olan kitaplarin 6zelliklerini kavrayabilmek icin
kitabi olusturan yazi ve malzemenin tarihsel gelisiminin bilinmesi gerekir.
Yasamimizin vazgegilmez bir parcasi olan kitaplarin da bir gegmisi vardir. insanlar

yazilarim1 saklayabilmek i¢in zamanmin kosullarina uygun ekonomik araglar



kullanmiglardir. Diinyada ki ilk okuryazar insanlar yazdiklarini saklamamak igin
kolay elde edebilecekleri araglar1 kullanmiglardir. Bu araglarin da en basinda agag ve
agactan elde edilen malzemeler gelmektedir. Yazinin saklanmasi konusunda
kesfedilen en 6nemli malzeme papiriistiir. Nil nehri havzasinda yaygin olarak yetisen
papiriis Yunanca, Latince, Arapga gibi dillerin yazilmasinda ve gelismesinde oldukca
kullanilmigtir. Yazinin saklanmasi i¢in kullanilan diger bir aga¢ kaymn agacidir.
Kayin 6zellikle Rusya ve Hindistan” da kullanilmistir. Taslar yazinin saklanmasi igin
kullanilsa da her uygarlik kendi yazisina uygun gelen maddeleri kullanmigtir. IX.
ylizyilldan baglayarak ortagag boyunca Ortadogu’da ve Anadolu’nun Bergama
bolgesinde hayvan dersinden elde edilen parsémen kullanildigi belirlenmistir. XII.
ylizyildan itibaren kagit kullanilmaya baslanmis, XV. yiizyilldan matbaanin gelisimi
ile birlikte metinlerin gelisimi ve yayilmas1 hizlanmistir (Bastiirk, 2005: 15-17).

XVI. ve XVII yiizyillarda kitaplarin basimi ve dagitimi konusunda biiyiik
ilerlemeler kaydedilmistir. XVIII. yiizyilda gilinlimiizde kullanilan ofset baskinin
temelini olusturan tagbaski gelistirilmis kitaplarin basimini ve yayimi hizlandirmistir.
XIX. yiizy1l icerisinde metal baskinin, serit kdgidin bulunmasi baski sayisini biiyiik
Olclide arttirmis maliyetleri azaltmistir. Basimda motor giiciiniin kullanilmas1 kagit
kalitesinin arttirilmasi, ofset baski ile resimlerin de basilabilmesi, farkli renklerdeki
boyalarin kitaplarda kullanilmasi kitaplardaki degisimi hizlandirmistir. Bu ylizyil
icerisinde 0zel yayinevleri de faaliyet gOstermeye baslamislardir. Okuma yazma
oraninin artmast ve okullarin ¢ogalmasi kitaplarin basim ve yayimini arttirmastir.
XX. yiizy1l baglarinda kitabin tek rakibi basin olarak goriilmekteydi. Son yillarda
radyo, televizyon, sinema, video, bilgisayar, mikrofilm gibi araglarin gelisimine
ragmen kitap kiltiirel yasam icerisindeki Onemini kaybetmemistir. Kitap yeni
gelistirilen bilgi depolama ve iletisim araglarinin yayginlagsmasi ile bu konuda tek
ara¢ olma Ozelligini yitirmis fakat Ozelliklerini ve Onemini korumaya devam

etmektedir (Ceyhan & Yigit, 2003: 15-16).



Ders Kitabi ve Nitelikleri

Ogretimin gerceklestirilmesi i¢in bircok arag ve gerece ihtiya¢ duyulmaktadur.
Ogretim araclar;, 6grencilerin gerekli davranislar1 kazanabilmesinde en 6nemli
islerlerden birini yerine getirirler. Ogrenmenin zamaninda gergeklesmesi, kalict
olmast ve Ogrenme ortaminin saglikli bir sekilde olugsmasinda Ogretim aracglari
kullanilmaktadir. Ogretim ortamlarinda yaygmn bir sekilde kullanilan araglardan
biride ders kitaplaridir. Ders kitaplarinin elde edilmesi ve kullanilmasi: kolay
olmasina ragmen ders kitaplar1 birok isleve sahiptirler. Iyi hazirlanmis ders kitaplar
amaca uygun, diizenli ve hizli bir 6gretimin yapilmasina katkida bulunurlar (Kili¢ &
Seven, 2002; akt. Yasar, 2005: 9).

Ders kitaplar1 belli konular c¢ergevesinde tiim insanligin bugiine kadar
biriktirdigi bilgi, beceri, yontem, estetik ve yasam aligkanliklarini igeren ve bunlari

geng kusaklarin kullanimina sunan araglardir (Kula, 1988: 100).

Ders kitabi, programda yer alan hedeflerle tutarli konularin islendigi,
Ogrencilere bilgi, beceri ve aligkanliklarin kazandirildigi temel bir kaynaktir

(Demirel, 1996: 149).

Alkan (1992: 69) e gore ders kitab1; 6gretim programina uygun olarak
hazirlanmis, bilgi kaynagi olarak 6grenciyi dersin hedefleri yoniinde giidiileyen ve

egiten temel bir ortamdir.

Okan (1983: 62)’ e gore ders kitab1; 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan
kullanilan, dersin gelismesini temel kabul eden, 6gretmenin konu {izerindeki giiciinii

arttiran, yiikiinii hafifleten, 6gretmen ve 6grencilere yardimci olan bir kaynaktir.

Egitimin bircok kademesinde bilgi kaynagi olarak ders kitaplarn
kullanilmaktadir. Ogretim sirasindaki etkinliklerin cogunun ve uygulanacak dgretim
yontemlerinin belirlenmesinde ders kitaplarinin  kullanildigi bilinmektedir. Bu
ozelliklerinden dolay1 ders kitaplar1 O0gretimde Onemli bir yere sahiptir. Ders

kitaplari, 6gretim programlarinda yer alan konular1 diizenli ve planh bir sekilde



sunduklarindan 6grencilerin daha kolay ve kisa yoldan amaglara ulagmalarini saglar.
Ogretmenler tarafindan kaynak olarak kullanilan ders kitaplar1 tiim niteliklerine
uygun olarak hazirlanirsa dersin daha kolay ve anlasilir bir sekilde yapilmasini

saglayacaktir (Sonmez, Dilber, Dogan, Ertugrul, 2005: 87-97).

Etkili bir ders kitab1 birgok 6zelliligi icinde bulundurur. Ders kitaplar
oncelikli olarak 6grencilerin ilgisini ¢ekmeli, 6grencinin derse karsi olan ilgisini
arttirmali, Ogrenciye okuma ve flzerinde c¢aligma hevesi vermelidir. Bilimsel
dogruluk, kitap dilinin iyi secilmesi, sekillendirmeler, grafikler, basim Kkalitesi

oldukca 6nemli konulardir (Kilig¢ ve diger, 2001: 95).

Ders kitaplar1 6gretim yontem ve teknikleri ile birlikte etkili bir bigimde
kullanildiginda konu ile ilgili yeni kavramlar, farkli climle yapilari, yeni sozciikler
ogreteceginden ogrencilerin okuma ve diisinme becerilerini gelistirir. Ogrenciler;
ana fikri bulma, okudugunu sentezleme, onceki bilgileri ile yenilerini birlestirme,
yeni bilgiyi yapilandirma durumlarinda da ders kitaplarindan yararlanabilirler.
Ortaya ¢ikan yeni 6gretim kuramlari ve bilimsel ¢aligmalar ders kitaplarinin bu yeni
faaliyetlerde daha 1yi bir sekilde nasil olusturulabilecegini, ders kitaplarinin
niteliklerinin nasil yiikseltilebilecegini bir problem olarak sunmaktadir (Gisi &

Willett, 1995: 124; akt. Esgi, 2005: 89).

Ders kitaplar1 hazirlanirken dikkat edilmesi gereken oOnemli noktalardan
bazilar1 da; 6grenci seviyesine uygunlugu, konularin diizenli, asamali, eksiksiz
verilmesi, Ogrencilere Odevleri ile ilgili rehber olmasi, iyi tasarlanmig, saglam
yapilmis ve anlasilir olmasidir. Bir ders kitab1 6grenciler tarafindan kullanilabilir ve

yararlanilabilir oldugu 6l¢iide nitelikli kabul edilir (Altun, 2004).

Ders kitaplar1 6grenciler tarafindan ana kaynak olarak en ¢ok kullanilan
Ogretim aracidir. Bundan dolayi ders kitaplari bos kuru bilgilerle doldurulmak yerine
toplumun degerlerini, ¢agdas degisme ve gelismeleri igerisinde bulundurmalidir.
Ogrencilerin kendi kendine ogrenmelerine imkan saglamali, cesitli ydnerge ve

ipuclar1 ile rehberlik etmeli, konunun pekismesini saglamali ve &grenciyi siirekli



olarak giidiilemelidir. Metin yapisi, olaylarin siralanigi, neden-sonug iligkileri iyi
diizenlemeli, konular aras1 baglantilar, kullanilan dilin ve konunun anlagilir olmasi,
giincel ve somut bilgilere yer verilmesi gerekmektedir. Ders kitaplarinda gereksiz
tekrar, kavram ve metinlerden kaginilmalidir. Ders kitab1 tek basina kullanilabilecegi

gibi diger materyallerle ile de kullanilabilmelidir (Vural, 2004: 122—-123).

Karft ve Otto, 1971’ e gore cagdas bir ders kitab1 su 6zellikleri tagimalidir:

1. Ders kitabi, egitim ve 6gretim iceriklerinin aktarimini saglamalidir.

2. Ders kitabi, temel bilimsel kavramlar1 inceleyip aciklamali, kesin bi¢cimde
ifade etmeli, 6grencilerin dilsel gelisimine uygun olmalidir.

3. Kazanilan bilgilerin iiretken kullanilabilmesi i¢in 6grencinin 6zbilinginin
gelistirilmesi gorevini ders kitaplari tistlenmelidir.

4.Ders kitaplari, Ogrencilerin bilimsel ve sanatsal diizeyini yiikseltmeli,
ogrencilere bilimsel bilginin 1s18inda diisiinme ve yorum yapabilme becerileri
kazandirmali, toplumun ise esnek ve gelismelere acik bir duruma gelmesi, hosgoriilii
cagdas toplum olma bilincini saglamalidir.

5. Ders kitab1, doga olaylarini, toplum ve insana 6zgii deneyim birikimleri
igerisinde Ogrencilere sunmalidir.

6. Ders kitabi, bir yandan dersin alanina giren gecerli bilgilerle 6grenciyi
donatirken, bir yandan da Ogrenciye giiniin getirdigi sosyal deneyimleri

kazandirmalidir. (akt. Kula, 1988: 101 - 102).

Ayrica Sahin & Yildirim (1999)’ a gore etkili bir ders kitabinin 6zellikleri su
sekilde olmalidir:

1. Ders kitab1 6grencinin ilgisini ¢ekmeli, derse karsi ilgisini uyandirmalidir.
Konu ile ilgili resim, grafik, hikayeler vs icermelidir.

Ogrencinin kendi kendine 6grenmesine de yardime1 olmalidir.

Kendisi ve 6grenci arasinda bir bag olusturacak yasantilar1 icermelidir.

Ogrencileri yonlendirmeli, konular ile ilgili agiklama ve ipuglar1 igermelidir.

A

Ogrencilerin dgrendiklerini pekistirmelerine yardimer olmalidir.



7. Kavramlar1 sade bir dil kullanarak acgiklamali, gereksiz tekrarlar

bulunmamalidir.

9. Ogretim programlar1 ve 6grenme ilkeleri dikkate alnarak hazirlanmalidir

(atk. Kilig, 2005: 49).

Ders kitaplarinin birgok 0Ozellige sahip olmasi, ders kitab1 ile birlikte
kullanilacak diger araglarinda secimini 6nemli Ol¢lide etkilemektedir. Uygulamada
da ¢ogu zaman 6gretim yOntemi hatta ortam ders kitaplarina uygun olacak sekilde
belirlenir. Ders kitaplar1 O6gretim sirasinda, 6grencilerin neler 6grenecegini ve
Ogretmenlerin neleri 6gretecegini 6nemli 6l¢iide belirleyen bir kaynak olmasinin yan
sira 0grenme-0gretme etkinlileri iistiinde de dnemli etkilere sahiptir. Ders kitaplari,
programlarin uygulanmasinda da kullanilan bir kaynaktir. Ogretmenler gogu kez
programi hi¢ incelemeden ders kitaplarim1 kullanarak 6grenme-6gretme siirecini
gerceklestirir. Ogretimde igerigin diizenlenmesi ile 6gretim hedefleri gegeklestirilir.
Hedeflerin gerceklestirilmesinde ders kitabi 0gretmen ve Ogrenci i¢in hazir bir
materyaldir. Gereksiz bilgi ve konularla zaman kaybini dnleyerek, 6grencileri hedefe
gotiirecek davraniglarin kazanilmasinda onemli bir gorev lstlenmektedir (Kilic &

Seven, 2005: 19-21).

Varis, 1988 & Demirel 2004 © e gore okul iginde veya okul disinda kisiye
kazandirilmas1 amaglanan bir dersin O0gretimi ile ilgili etkinlikleri kapsayan
yasantilara program denilmektedir. Ders kitaplar1 bu etkinliklerin belli bir kismini
igerir ve hedef- davraniglarin 6grencilere kazandirilmasinda bir arag¢ olarak kullanilir.

Bu durum kitaplarin programa uygun olarak hazirlanmasindan kaynaklanmaktadir

(atk. Oral, 2005: 82).

Ogretmen, Ogretiminin en temel dgelerinden birisidir. Ogretimin basarili
olabilmesi i¢in dgretmenin roliinii basar1 ile yerine getirebilmesi gerekir. Ogretmen,
ogrenci ile iletisiminde kaynak durumundadir. Ogretmenin, Ogretim siireci
icerisindeki en onemli gorevi rehberliktir. Sinif mevcutlarinda dolayr 6gretmenin

rehberligi yeterince vermesi miimkiin olmayabilir. Ders kitaplari bu konuda



10

ogretmenin yardimcist olmalidirlar. Iyi hazirlanmis bir ders kitabi Ogretmene;
ogrencilere rehberlik etme, mesleki bilgi eksikligini giderme; yeni 6gretim yontem,
teknik ve stratejileri kullanma, derste 6grenciyi aktif hale getirme, iyi bir 6lgme ve

degerlendirme yapma imkénlarini saglamalidir (Kilic & Seven, 2005: 23-24).

Tirkiye’ de tiim ilk ve orta dereceli okullar i¢in hazirlamis olan kitaplar Milli
Egitim Bakanligi’nin belirlemis oldugu kanun, yonetmelik, genelge, yonergeler ve
bunlara bagli programlar ¢ercevesinde hazirlanir. Bir ders kitabina onay alabilmek
icin yaymci, Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu’nun belirlemis oldugu
sartlara uymak zorundadir (Ceyhan & Yigit, 2005). Milli Egitim Bakanlig1 Kitaplar
inceleme komisyonu kendisine gelen ders kitaplarini inceleyerek egitim ve dgretime
uygun olup olmadigina dair bir rapor hazirlar. Rapor sonucunda yaymlanmasina
karar verilen ders kitaplarinin iizerine “Egitim ve Ogretim agisindan uygun
bulunmustur.” ibaresi yazilir. Uygun bulunan ders, dgrenci calisma ve 6gretmen
kilavuz kitaplar1 Tebligler Dergisinde yayimlanarak duyurulur (Kilig¢ & Seven, 2005:
23-24).

Ders Kitaplarinin Amag ve Islevleri

Aycar, Kaynar, Tiirkoguz, Ar1 (2001)’ e gore ders kitabi, 6grenci ile program
arasindaki 1iletisimi saglarken diger taraftan da Ogretmenin giiciinii arttiran,
Ogrencilerine kazandirmasi gereken davramiglari sistematik olarak vermesini
saglayan, 0grencilere 6grendiklerini tekrar etme imkani saglayan materyaldir (atk.

Ceyhan & Yigit, 2003: 25).

Ders kitaplari, egitimin temel araglarindan biri olarak bir¢ok islevi yerine
getirirlerken, Gte yandan da Ogretimin niteliginin artmasinda da gorevler
tistlenmektedirler. Bu dogrultuda ders kitaplarinin temel islevlerinin su sekilde

siralayabiliriz:
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1. Bilgi verme
2. Bilgiyi 6grenme siireclerine uygun olarak siralama

3. Kendi kendine 6grenme

4. Esgiidimleme( koordine etme)

5. Kisilik gelistirme (Kilig, 2005: 42).

Ders kitaplar1 bu islevleri, ders kitabinin konular1 igerisine giren bilgileri ve
igerigi toplayip, programdaki amaglar dogrultusunda cesitli etkinliklerle 6grencilere
yeni deneyimler kazandirarak saglarlar (TUGIAD 1993, atk. Ceyhan & Yigit, 2003:
25). Ders kitaplar1 6gretimdeki temel amag¢ ve islevlerini eksiksiz sekilde
yapabilmesi i¢in basta dil ve anlatim, sekil, igerik, bilimsellik, toplumun kiiltiirtinii
yansitma yoniinden gerekli 6zellikleri tagimalidir (Duman ve diger 2001, akt. Kilig,

2005: 43).

Ders Kitaplarinin temel amaglarini su sekilde siralayabiliriz:
1. Ogrenciye kendi alani ile ilgili bilgileri arama, bulma ve kullanma yollarini
Ogretme amaci tagimali.
2. Ogrenciye toplumsal yasam igerisinde gerekli olan deneyimleri kazandirma,
sorunlarinin ¢éziimiinde ¢6ziim yolu bulmasina rehberlik etmelidir (Kilig,

2005: 42; Ceyhan & Yigit, 2003: 26).

Ders Kitaplarimin Olumlu ve Olumsuz Yanlari

Ders kitaplarindan beklenen yararlarin saglanabilmesi i¢in Oncelikle
Ogrencilerin rahatlikla ve isteyerek okuyabilecekleri kitaplarin hazirlanmasi
gerekmektedir. Cocugun yasma ve gelisimine dikkat edilmeden hazirlanan
kitaplardan yarar saglanmas1 miimkiin degildir (Kilig ve diger, 2001). Ogrenebilirlik,
dgrencinin bedensel ve toplumsal durumu igerisinde anlam kazamr. Ogrencilerin yas,
dil gelisimi, disiince gelisimi, gereksinimleri gibi degiskenleri bir arada
degerlendirilmelidir. Bir ders kitab1 belirtilen bu kosullar1 saglarsa verimli olabilir.

Bunlarin disinda ders kitabina ek olarak kullanilan 6grenci calisma, alistirma,
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basvuru kitaplari, sozlik vs. 06grenci kullanimina sunulurken &grencilerin

degiskenlerine uygun olmalidirlar (Kula, 1988: 99 - 100).

Johnson (1990)’ a gore, 6gretimde tekdiizelikten kurtulmak igin tepegdz,
bilgisayar ve internet gibi gelismis teknolojilerin kullanilmasina ragmen ders kitabina
sik1 sikiya baglilik bilimsel ilkelere uygun diismemektedir (akt. Kilig, 2005: 41).
Ders kitabinin egitim sistemimizde temel Ogretim araclarindan birisi olarak
kullanilmasinin hem olumlu hem de olumsuz yanlar1 vardir. Ders kitab1 niteliklerine
uygun bir sekilde hazirlanip 6grenci ve 6gretmenler tarafindan da etkili bir sekilde
kullanildiginda olumlu bir arag, sinif igerisinde tiim etkinliklerin merkezinde bulunan

Ogretmeni ikici plana atan bir ara¢ durumunda ise olumsuz bir ara¢ durumundadir.

Ders Kitaplarinin Olumlu Yanlarn

Kitap egitim acisindan kullanim kolayligi olan, her &grencinin rahatlikla
ulagabildigi bir aragtir. Bu olumlu yanlardan baska ders kitaplarinin daha kapsamli

olumlu yanlar1 vardir. Bunlari su sekilde siralayabiliriz:

—

Ekonomiktir.

Ogrenmeyi bireysellestirir.

Ogrenmeyi yapisallastirir.

Baska araclarla birlikte kullanilabilir.

Birc¢ok etkinligin bir biitiin olarak goériilmesini saglar.

Kendi kendine 6grenme imkani verir.

Harita, sema, sekil, grafik, resim gibi araclari da igerisinde bulundurabilir.

Ogrenci-6gretmen, dgrenci-ogrenci, 6grenci-veli etkilesimini saglar.

A A R

Ogretmene baska materyalleri hazirlamada rehberlik eder.

—_
=)

. Ogretmene dlgme degerlendirmede yardimci olur.

—
—

. Konu biitiinliigii yakalama ve konular aras1 bag kurma imkani verir.

—_
N

. Ogrencileri ders ve konuya giidiiler.

—_
(98]

. Konular1 pekistirmek i¢in imkan verir.
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14. Ogretmenlerin bilgilerini tazelemeye ve derse hazirlamaya yardimci olur.

15. Basim ve dagitimi kolaydir.

16. Her zaman ve her yerde kullanilabilir (Okan, 1983: 62; Ceyhan & Yigit,
2003: 19-20; Kili¢ & Seven, 2005: 30-32).

Ders Kitaplarimin Olumsuz Yanlar

Ders kitaplarinin bir¢gok olumlu yanlarinin olmasina ragmen, bazi olumsuz
yanlar1 da bulunmaktadir. Bu olumsuz yanlar su sekilde siralayabiliriz:
1. Her 6grencide ayni1 kitabin bulunmasi 6grenme etkinliklerinde kullanilan.
cesitliligi azaltir
2. Ders kitabinin tek kaynak olarak algilanmasi
3. Ogretmenin sadece ders kitabina gore islenisi hazirlamasina sebep olabilir.
4. Ogrencileri ezbercilige yonlendirebilme 6zelliklerinin bulunmasi
5. Niteliklerine uygun olarak hazirlanmamus kitaplarin kullanilmasi ile
ogrencilerdeki motivasyon ve istegin azalmasi.
6. Iceriginde gereksiz bilgilere yer verilmesi
7. Ogrencini ihtiyaglar1 ile uyusmamasi.
8. Tek yonlii iletisim araglar1 olmalari
9. Tasarim, igerik ve fiziksel 6zellikler bakimindan istenilen niteliklerde olmast
10. Nitelikli bir ders kitab1 yazmanin ve segmenin zor olmasi (Okan, 1983: 62;

Ceyhan &Yigit, 2003: 20; Kili¢ & Seven, 2005: 32-33).

Ders Kitaplarinin Ogretimdeki Yeri Ve Onemi

Toplumlarin gelismesinde formal egitim gok biiyiik bir dneme sahiptir. Ilk
caglarda goriilen informal egitimde insanlar yasadiklar1 ¢evre ile uyum gosterirken,
zamanla okullarin ortaya ¢ikisi ile insanlar bilgileri saklama ve daha fazla insana
sunma firsatt bulmuslar, bilgileri kitaplara aktarilmiglardir. Boylelikle kiiltiir sonraki

nesillere aktarilmigtir. Ders kitab1 bu siire¢ icerisinde en 6dnemli 6gretim araci olarak
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kullanilmistir, bu durum giiniimiiziin de deva etmektedir. Ogretim ara¢ ve geregleri
yetersiz, atolye ve laboratuar imkanlar kisitli, veli ve devlet desteginin az oldugu
bolgelerde ders kitab1 6gretimi saglayan tek kaynak olma ozelligini korumaktadir.
Ders kitaplart ¢ocuklarin biligsel, duyussal ve psiko-motor becerilerinin gelismesinde
katkist olan en &nemli materyallerden biridir. Ozellikle ilkdgretim ¢aginda bu durum

¢ok daha 6nemlidir (Kilig, 2005: 38).

Ders kitaplar1 ilkdgretim doneminde 6zel oneme sahiptir. Ilkdgretim birgok
davranisin aligkanlik kazanmada baslangic donemidir. Bu nedenle ilkdgretim
cagindaki cocuklar icin hazirlanacak kitaplarin niteliklerine bliyiikk 6zen
gosterilmelidir. Ogrencilerin toplumsal yasam igerisinde ihtiyag duyduklar1 temel
davraniglar ders kitaplar1 sayesinde kazanacaktirlar. Ders kitabi, &gretim
programlarinda yer alan bilgileri 6grencilere sunan, 6grencilere tekrar, pekistirme,
kendi kendine 6grenme gibi ¢alisma olanaklar1 saglayan kullanish ve ekonomik bir

aractir (Kilig vd, 2001: 93-94).

Ogrenciler egitimin merkezindedirler. Bu yiizden 6grenci ozellikleri goz
oniinde bulundurularak ders kitaplar1 hazirlanmalidir. Ogrencilerin yas ve gelisim
diizeyine uygun olarak hazirlanan kitaplar, hem 6grencinin hem de 6gretmenin isini
kolaylastiracaktir.  Ogrenci 6grenme ortaminda aktif oldugu zaman amaglanan
hedefe daha ¢abuk ulasacaktir. Ogretim siirecinde ders kitaplar1 dgrencinin aktif
olarak ders katilimini saglamaktadir (Kilig & Seven, 2005: 22-23). Ders kitaplari,
Ogretim sirasinda neleri ve nasil 6greneceklerini dnemli dlgiide belirleyen bir kaynak
olma 6zelligi tasimaktadir. Egitim sistemimizdeki uygulamalar, 6gretmen merkezli
egitimden ogrenci merkezli egitime gegmektedir. Ilkdgretim programlart bu
dogrultuda yenilenmekte ve ders kitaplar1 da bu yenilesmeye uygun olarak

hazirlanmaktadir (Kilig, 2005: 45).

Ders kitaplar1  dgrenme-0gretme  siirecinde  Ozellikle planli  egitim
etkinliklerinde programa uygun olarak 6gretmenlerin neleri 6gretecegini belirleyen
ve etkileyen bir kaynaktir (Tertemiz, Ercan, Kuyubasi, 2004: 34). Ders kitaplari

ogretmenlik meslek bilgisi konusunda 6gretmene yardimer durumundadirlar. Ders
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kitaplar1  Ogretme-O6grenme  stratejileri, yontem ve teknikleri gb6z Oniinde
bulundurularak hazirlandigindan 6gretmenlere bu eksikliklerini giderme imkani
vermektedir(Kilic & Seven, 2005: 24). Ogretmenlerin mesleki bilgi ve yeterlilikleri
zaman icinde azalabilir ve bulunulan zamanin gerisinde kalmis olabilir. Ders
kitaplar1 bu durumlarda da devreye girerek d6gretmenlerin kendilerini yenilemelerine

yardime1 olmaktadir (Kilig, 2005: 46).

Ders Kitabi ve Ogretim Programlari

Belli bir 6gretim basamaginda okutulacak olan derslerin amaclarini, igerigini,
siresini, egitim yagantilarini ve degerlendirme siireclerini kapsayan calismalara
Ogretim programi denilmektedir (Giileryiiz, 2001; akt. Tan, 2005: 13). Egitimde
etkinliklerin 6nceden planlanmis olmasinin 6nemi biiyiiktiir. Egitim kasith
kiiltiirleme olarak goriildiigiinden egitim programlarmin da planli olmasi
gerekmektedir. Ogrenenler igin uygun &grenme yasantilari saglamak egitim

programlari ile miimkiin olmaktadir (Demirel & Kaya, 2003: 12).

Bir egitim programi 4 temel 6geden meydana gelmektedir:
1. Hedef-Davranislar(kazanimlar)
2. Igerik
3. Ogrenme-Ogretme Siiregleri
4. Degerlendirme (Kiiciikahmet, 2004: 2; Oral, 2005: 81; Kilic & Seven,
2005: 61; Tan, 2005: 13; Demirel & Kaya, 2003: 12).

Egitimde hedefler ve davranislar; 6gretimi yonlendirmesi, 6gretme — 6grenme
siirecinde yapilmasi gerekenleri ortaya koymasi ve olgmelere kilavuzluk etmesi
acisindan gereklidir (Demirel, 2004: 6). Hedef ve davranislar(kazanimlar) bilissel,
duyussal ve devinisler alanlardan birini ifade eder. Ogretim programlarinda bu
alanlar tamamen i¢ igedirler. Hangi alanin 6zellikleri daha fazla 6ne ¢ikiyorsa hedef
ve davranisin(kazanimlarin) alani odur. Ders kitaplarinda igerik, hedef ve

davraniglarin(kazanimlarin) alanlarinin dikkate alinmasi ile diizenlenmelidir. Bu
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durum dikkate alinmazsa ders kitab1 ile program birbirine uyumlu olmayacaktir.
Ogretim programlarinda her sinif diizeyi icin hedef ve davramslar(kazammlar)
bulunmaktadir. Ders kitaplar1 hangi smif diizeyinde hazirlanmiglar ise o simif
diizeyine ait hedef ve davranislar1 kapsamalari gerekmektedir. Aksi halde kitap
programa uymadig1 gibi Ogrenci seviyesinin iizerinde veya altinda kalacaktir.
Kazanimlardan sapmalarin 6nlenmesinde ders kitaplar1 ¢ok 6nemli bir goreve
sahiptir ayrica bir ders igerisinde kazandirilacak kazanimlarin uygun bir bicimde
iligkilendirilmesini de saglamaktadirlar (Kili¢ & Seven, 2005: 63—-64). Kazanimlar,
bir 6gretim programinin sinirlarini belirler. Bir dersin kazanimlarinin belirlenmesi o
dersin sinirlarinin belirlenmesi anlamina gelir. Hangi smifta ne kadar bilgini
verilecegi kazanimlarla belirlenmektedir. Bir ders kitabinin igeriginin 0gretim
programina uygun olup olmadigina hedef-davraniglarin alan1 ve diizeyine bakilarak
karar verilir. Ders kitaplar1 kazanimlar dikkate alinarak hazirlanirlar. Ders kitabi
kazanimlarin kazandirilmasini saglamak amaciyla, genel ve uzak hedeflere de uygun
olmalidir. Ders kitaplarinin  6gretim  hedeflerine uygun olup olmadiginin
belirlenmesinde su sorular birer 6l¢iit olarak kullanilabilir:

1. Ders kitabi kazanimlarin ilgili oldugu alanin ve alt basamagin

Ozelliklerine uygun olarak diizenlenmis midir?
2. Ders kitab1 kazanimlarin diizeylerine(uzak, genel ve 6zel) uygun mudur?
3. Kazanimlar uygun bir igerikle birbirlerine kenetlenmis midir? (Oral,

2005: 83-84).

Ogretim programlarmin kazammlarm kazandiracak sekilde kazammlarin
diizenlenmesine icerik denir (S6nmez, 1999: 27). igerik bir egitim programinda “Ne
Ogretelim?” sorusunun cevabini verir. Icerik seciminde kavramsal ger¢evenin, temel
konularm, fikirlerin ve farkli &rneklerin verilmesine dikkat edilmelidir. Icerik
seciminde su Olciitler dikkate alinmalidir:

o Gegerlilik-Glivenilirlik

e Bilimsellik

e Ogrenci ilgi ve ihtiyaclarini karsilama
e Faydalilik

e Ogrenebilirlik
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e Sosyal gerceklerle tutarlilik (Kiigiikahmet, 2004: 7).

Kazanimlarla ders kitabinin igerigi birebir Ortiistiiglinden dolay1
Ogretmenlerin ¢ogu 6gretim programini hi¢ incelemeden ders kitaplarini temel sinir
kabul ederek Ogretme durumlarint diizenlerler.. Ders kitaplarinin igerikleri
diizenlenirken programin yapisi, 6grenme ilkeleri, 6grenci Ozellikleri ve yontem-
teknikler gibi degiskenlere dikkat edilmelidir. igerik iinite ve konulara boliinerek
belirlenir. Unite ve konular ders kitaplarinda bu belirlemeye gére siralanmalidir.
Ogrenme alanlarinin siras1 ve biiyiikliikleri programdaki agirligina paralel olacak
sekilde siralanmali ve dengelenmelidir. Her dersin kendisine 6zgili farkli 6zellikleri
mevcuttur ve kazanimlarda bu 6zelliklere dikkat edilerek belirlenir. Dersin 6zelligine
gbre belirlenmis kazanimlar da 6gretim siirecinde kullanilacak yontem-teknik ve
yaklasimlar belirler. Icerikte, yontem-teknik ve yaklasimlarin nerede ve ne zaman
kullanilacag: belirtilmeli bunu yaninda 6grencinin bilgiye ulasma yolarinin gosteren
yontem-teknik ve yaklagimlara da yer verilmelidir. Ayrica igerik 6grenme ilkeleri de

dikkate alinarak diizenlenmelidir (Kili¢ & Seven, 2005: 64—66).

Ders kitaplarinin igerikleri hazirlanirken bagvurulan yaklasimlar da ¢ok
onemlidir. Ders kitaplar alanlarina gore farkli iceriklere sahiptirler. Biitiin derslerin
igeriklerinde ayn1 yaklasimlar kullanilmaz. Dersin igerigi diizenlenirken kullanilacak
yaklagim dersin 6zelliklerine gore degismelidir. Tarih dersi ile matematik dersinin
icerik yaklagimlart ayni olamaz. Birinde konular ardisik sirali, yakin iliskili iken,
digerinde konular bagimsizdir. Ders kitaplarinin igerikleri diizenlenirken su sorulari

birer Olgiit olarak kullanabiliriz:

Ogrencilerin beklenti, ihtiya¢ ve amaglaria uygun mudur?
Ogrenme alanlarinin veya temalari 6nemli kisimlari vurgulanmis midir?

Mantiksal olarak iyi organize edilmis midir?

o=

Ogrencinin konular1 somutlastirabilmesi igin resim, tablo, grafik vb.

kullanilmig midir?

9]

Bireysel 6grenmeye olanak saglamakta midir?

6. Ogrenme ilkeleri dikkate alinmis midir?
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7. Ogrencilerin etkilesime olanak saglanmis midir?

8. Ogrencinin hazir bulunusluk diizeyine uygun mudur?

9. Kazanimlarla paralellik géstermekte midir?

10. Ogrenci merkezli olarak hazirlanmis midir?

11. Konularin kendi igerisinde tekrar edilmesi saglanmis midir? ( Oral, 2005:

86).

Bir dgretim programinin “neyi 6gretelim?” sorusuna “nasil dgretelim?” diye
sordugumuzda akla gelen biitiin cevaplar 6grenme siireclerini olusturur. Ogretim
siireci 6gretimde kullanilan her tiirlii firsati kapsamaktadir. Bu bir egitim yontemi

olabilir, yazili veya gorsel isitsel bir arag ta olabilir (Kiiciikahmet, 2004: 10).

Ogrenme-dgretme siirecleri davramslarin kazanildigi basamak oldugu igin
igerik Ozelliklerine uygun olarak diizenlenmelidir. Bu nedenle ders kitaplari
Ogrencilerin kazanimlar1 etkin bir sekilde kazanabilmesini saglayacak sekilde
hazirlanmalidir. Ders kitaplari, programin sahip oldugu 6grenme-0gretme
ozelliklerine ve 0gretme-0grenme siirecinde kullanilan yontem, arag-gereg, zihinsel

stirecler gibi degiskenlere gore su sekilde diizenlenmelidir:

o Dikkat c¢ekici 6geler, hedefler 6n organize ediciler sunulmali ve gegis
ifadelerine yer verilmelidir.

e Ders kitaplar ile beraber egitim teknolojisi araglar1 kullanilmali, ipuglari-
doniitler verilmeli, konulara uygun etkinlik ve konulara uygun sorulara yer
verilmelidir.

e Ogretmenin 6zelliklerine gore diizenlenmelidir.

e Ogretim yontem, teknik ve yaklasimlarina gére diizenlenmelidir.

e Ogretim araglarma gére diizenlenmelidir.

e Ogrenme ilkelerine gore diizenlenmelidir.

e (Ogretim hizmetinin niteligine gore diizenlenmelidir.

Ogrenci 6zelliklerine gore diizenlenmelidir (Kilig & Seven, 2005: 66—70).
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Egitim programlarinda programin basarisini etkileyen en 6nemli faktorlerden
biride ders kitaplaridir. Ders kitaplar1 programla o6grenci arasinda bir koprii
durumundadir. Ogrenci kitap sayesinde o6grenecekleri hakkinda &n bilgi sahibi
olabilir. Ders kitabinin degerlendirme ile ilgili boliimleri 6grencinin “ne kadar?”
ogrendigini bilmesine yardimci olur. Ayrica bu durum Ogretmenin, dgrencisinin
seviyesi hakkinda bilgi sahibi olmasini saglar. Ders kitaplarinin i¢erisinde konularin

haricinde degerlendirmeye yonelik boliimlerin  de olmasi gerekmektedir

(Kiigiikahmet, 2004: 14).

Yeni egitim yaklasimlar1 6grencinin 6grenme silirecinde aktif olmasmi ve
dlgme ve degerlendirme siirecine de aktif olarak katilmasimi savunur. Olgme ve
degerlendirme siirecinde kullanilacak ¢alismalarin 6grencilerle beraber belirlenmesi
Ogrenciye kendi gelisimini gérme, kendini gelistirme konularinda yardimer olurken
ogrenciye kendi durum ve ogretmene Ogrencilerin genel durum hakkinda geri
bildirim saglamaktadir. Bireysel farkliliklar dikkate alinarak, &grencilerin 6n
bilgilerini kullanarak yeni bilgiler olusturdugunu ileri siiren yapilandirmaci yaklagim,
yapisalct yaklasim destekli diger Ogrenme yontem ve teknikleri Olgme ve
degerlendirme siirecinde Ogrencilerin bilgi, beceri ve tutumlarini belirtebilecekleri
coklu degerlendirme caligmalarinin bulunmasi gerektigini savunmaktadir. Ayrica
etkinliklerin siire¢, 0grenci iiriinlerinin ise hem silire¢ hem de iiriin degerlendirme
ara¢ ve teknikleriyle degerlendirilmesi gerekmektedir. Gelisen ve degisen egitim
anlayislari, degerlendirme siirecinin 68renme — Ogretmen siirecine bagli olarak
etkinliklerin bir parcasi olmasi1 gerektigini savunmaktadir. Dogru isleyen bir dlgme
ve degerlendirme sisteminin su yararlar1 saglamasi gerekmektedir:

e Ogrencilerin ne bildiginin, ne anladiginmn, ne yapabildiginin ve ne
yapabileceginin belirlenmesini saglamalidir.

o Ogrencilerin bireysel farkliliklarini ve gelisim farkliliklarin1 gdstermelidir.

e Ogrencinin ulagmasi beklenenlere ne kadar ulastiginin belirlenmesini
saglamalidir.

e Ogrencinin daha iyi 6grenebilmesini, 6grendiklerini yasaminda verimli bir
sekilde kullanabilmesini saglamalidir.

e Ogretim programlarinin gelistirilmesini saglamalidir.
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e Ogrencilerin dgrenmede zorlandig1 noktalarin belirlenmesi, zayif ydnlerinin
belirlenmesi, 6grenme  eksiklerinin  ve yanliglarinin  diizeltilmesini
saglamalidir.

e Ogrenme giicliigii ceken dgrencilerin belirlenmesini saglamalidir.

e Ogrencilerin 6lgme ve degerlendirme siirecine katilimini saglayici nitelikte

olmalidir (Duatepe vd, 2005: 222-224).

Ogrenme siirecinde 6grencilerin bagarilarinin saglanmas1 ve devami igin
nitelikli bir rehberligin yapilmas: gerekmektedir. Bu amag¢ dogrultusunda ders
kitaplarinda ogrencilerin bilgiye ulagabilmeleri i¢in ipuglar1 verilmelidir. Bu
dogrultuda hazirlik caligmalar1 da 6grencilere ipuglar1 vermelidir. Ders kitaplarinda

hazirlik ¢calismalari su sekilde diizenlenmelidir:

o Ogzellikle ilkdgretimin ilk dort sinifinda hazirlik sorulart ile beraber,

Ogrencilerin
ne yapacaklarina dair bilgiler verilmelidir.

e Hazirlik ¢alismalar1 gozlemlenebilir ve 6l¢iilebilir davranislari icermelidir.

e (Calismalar 6grencilerin fazla zamanlarin1 almayacak sekilde diizenlenmelidir.

e Somut davranislara yonelik olmalidir.

e Seviyeye uygun kavramlar kullanilmalidir.

e (Calismalar ogrencinin yakin cevresi, ihtiyaglart ve yasantist ile ilgili
olmalidir.

e Ogrencide elestirisel diisinmeyi gerceklestirmelidir (Kilic & Seven, 2005:
72-73).

Ogrencilerin derse kars1 ilgilerinin artmasi ve derse aktif olarak
katilabilmeleri i¢in giidiileyici ve dikkat arttirict etkinliklere ihtiya¢ vardir. Bu
amagla konu sunumu yapilirken, bir yandan ¢esitli etkinliklere yer verilir, diger
yandan da i¢inde ¢esitli alistirmalar bulunan etkinlikler yaptirilmalidir. Ders kitaplari
bu oOzelliklere gore hazirlanmali, etkinliklerde kullanilan sorular; ilgi ve dikkati
arttirici, pekistirici, gelistirici ve biitlinlestirici, arastirmaci 6zelliklerini tasimalidirlar

(Oral, 2005: 98-99).
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Alan, alt alan, tema veya konu sonunda yapilacak genel degerlendirme
calismalari i¢in ders kitaplarinda hazirlanan boliimlerde su 6zellikler bulunmalidir:
e Sorular kazanimlara uygun olarak hazirlanmalidir.
e Kapsam gecerliligi saglanmalidir.
e Sorularin puanlart ve ne anlama geldigi hakkinda ogrenciye bilgi
verilmelidir.

e Uygulamaya doniik olmalidir (Kili¢ & Seven, 2005: 76-78).

Ders kitaplarinin 6gretim programinin degerlendirme boliimiine uygunlugu
acisindan degerlendirilebilmesi i¢in su sorular kullanilabilir:
1. Ogrencilerin seviyelerine uygun, ilgi ¢ekici, dikkat arttirici, pekistirici,
biitiinlestirici ve arastirmaya yonelik sorulara yer verilmis midir?
Ders kitaplar1 hazirlik sorulart icermekte midir?
Sorular 6n 6grenmeleri ortaya ¢ikarmakta midir?

Sorularin 6grenilecek bilgiler i¢in 6n organize etme giicii var midir?

A

Sorular; alan, alt alan, tema veya konu ile ilgili temel kazanimlar1 6l¢mekte
midir?

6. Sorular 6l¢me-degerlendirme ilkelerine uygun olarak hazirlanmis midir?

7. Performansi 6lgmeye yonelik sorular hazirlanmis midir?

8. Proje hazirlamaya yonelik sorular hazirlanmis midir? (Oral, 2005: 101).

Ders Kitaplarinda Dil ve Anlatim

Bilgi edinmenin en Onemli yollarinin birisi de okuyarak o6grenmedir.
Cocuklarin gelecegine ve gelecegin c¢ocuklarina rehberlik edecek kitaplar
hazirlanirken, bu kitaplarin dil ve anlatim agisindan nitelikli olmasi gerekmektedir

(Kilig vd, 2001: 111).

Ders kitaplar1 6zellikle kullanilan dil ve anlatim o6zelli§i acisindan ¢ok

dikkatli bir sekilde hazirlanmalidir. Anadil bilincinin kazandirilmasinda dogru ve
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diizgiin Tiirkge ile yazilmig ders kitaplar1 ¢ok 6nemli yer almaktadir. Ders kitaplar
Tirkgenin zenginliklerini 6grencilere aktarmada ve kazandirmada Onemlidir
(www.aof.edu.tr/). Tlkdgretim 6grencileri igin hazirlanan ders kitaplarinin okunakls,
anlasilir, okumay1 kolaylastirici, arastirmaya sevk edici gibi yonlerden nitelikli
olmas1 gerekmektedir. Bir ders kitabinda bulunmasi gereken dil ve anlatim
niteliklerinden bazilar1 sunlardir:
e Dil ve anlatim 6grenci gelisimine uygun olmalidir.
e Detayl1 anlatimdan kaginilmalidir.
e Cimle uzunluklari; 1. smifta 6, 2. smifta 8, 3. smifta 10, 4. simfta 12, 5.
smifta 14 kelimeyi gegmemelidir.
e Yasanan Tiirk¢e kullanilmalidir.
e Yabanci kelimeler ve isimler orijinali seklinde yazilmali, okunuglar1 parantez
icine gosterilmelidir (Tertemiz vd, 2004).
e ilk siniflarda soyut kavramlardan kagimilmalidir.
e Metinlerde akilcilik, mantik ve fikir biitiinligii saglanmalidir (Agdemir,

1996: 10).

Bir ders kitab1 hazirlamada ve incelemede, ders kitabinda kullamilan dil ve
anlatim bir Olgiittiir. Bu Olgiitiin ders kitaplarinda kullanilmasi, iletisim siireci
icerisinde mesajin aliciya ulasmasmi saglamaktadir. iletisimde kullamlan kanal,
siire¢ icerisinde dogru bir sekilde kullanilmazsa siirecte basarili olunamaz. Bu
ylizden ders kitaplarinda kullanilan dil ve anlatim o6zelliklerine ¢ok dikkat
edilmelidir. Ders kitaplarinda basarili bir anlatimin yapilmasini saglamak i¢in yazili
anlatim 6gelerinin dogru olarak kullanilmasi gerekmektedir. Yazili anlatim ogelert;
dil bilgisi kurallar1, kelimeler, ciimle, anlatim ve anlatim sekilleridir. Bu 6gelere gore
dikkat edilmesi gerekenleri su sekilde siralayabiliriz:

Dil bilgisi kurallar1 agisindan;

e Dil bilgisi kurallar1 dogrultusunda ders kitabinda kullanilan noktalama

isaretleri sinif diizeyinde olmalidir.

e Noktalama isaretleri dogru kullanilmalidir.

e Yazim(imla) kurallarina dikkat edilmelidir.
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Kelime o6zellikleri acisindan;
e Konu alanina ait kavramlar dogru kullanilmalidir.

e Anlatimin giiclinii arttirabilmek i¢in farkl kelime tiirleri kullanilmalidir.

Kelimeler 6grencilerin gelisim diizeylerine gore se¢ilmelidir.

Kelimelerin uzunluklar1 6grencilerin okuma becerileri dikkate alinarak

se¢ilmelidir.

Ogrencilerin kelime hazineleri dikkate alinmalidir.

Bir kavram kitabin he yerinde ayn1 kelimelerle ifade edilmelidir.

Zorunlu olmadikc¢a Tiirk¢e olmayan kelimelere yer verilmemelidir.

Ciimle ozellikleri agisindan;
e Ciimlelerin 6gelerinin dizilisine dikkat edilmelidir.
e Kuralli cimleler kullanilmalidir.
e C(Cimle icindeki kelime sayilari, simf diizeylerine dikkat ederek
hazirlanmalidar.
o
Paragraf 6zellikler acisindan;
e Her paragraf sadece bir fikri agiklamaya yonelik olmalidir.
e Paragraflarda; giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerinin bulunmasina dikkat
edilmelidir.

e Paragraflar arasindaki baglantilar agik bir sekilde kurulmalidir.

Anlatim sekilleri agisindan;
¢ Yazar iislubu hissedilmelidir.
e Konuya uygun olarak farkli anlatim yontemleri kullanmilmahidir (Kilic &
Seven, 2005: 105-106).
Ders kitaplarinda satir uzunluklar1 da 6énemli bir sorundur. Bir standart gérmek
ise ¢cok zordur. Satir uzunluklarinin 8 ile 12 sdzciik arasinda olmasi okumay1
kolaylastirir. Uzun satirlar1 okumak yorucudur. Paragraflarin ilk ve son satirlarinin

farkli sayfalarda yer almasi da ciimle biitiinliiglinii zedeler, gorsel etkiyi zayiflatir

(Pektas, 2001).
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Ders kitaplarinda kullanilan dil ve anlatim agisindan en 6nemli 6zelliklerden
biride “bir drnekliliktir”. Ornegin, kitapta “egitim programi” kavrami kullanilmissa
her yerde bu kavram kullanilmalidir., “miifredat” kavrami kullanilmamalidir. Ders
kitaplarinda; kelime-sozciik, ciimle-tiimce, talimat-yonerge gibi ikili kullanimlara yer

verilmemelidir (Ceyhan & Yigit, 2003: 82).

Ozdemir’e gore (1983); ders kitaplaridaki metinlerin segiminde gocuga gorelik
ile cocuksuluk birbirine karigtirllmaktadir. Cogunlukla ¢cocuksuluk kaygisi ile secilen
metinlerde dil acemice kullanilmis olmakta; daha da dogrusu anlatimda ilkellige
neden olmaktadir. Bu nedenle; 6gretmenlerimizin ders kitaplarmi etkili kullanma

becerilerine sahip olmasi bu tiirden sorunlarin asilmasimi kolaylastirabilir (akt.

Yapici, 2004: 123).

Bir ders kitabinda, anlatim bozukluklarinin bulunmasi ders kitaplarinin dil ve
anlatim niteliklerini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu yiizden ders kitaplarinda

kullanilan metinlerin igsel, baglamsal ve islevsel tutarliliklari saglanmalidir (Cebi,

2005: 114 - 117).

Ders Kitaplarinda Tasarim

Ders kitaplarinda tasarim iki boyutta ele alinmaktadir. Bu boyutlar tasarim
ilkeleri ve tasarim Ogeleridir. Biitiinliik, denge, tekrar, uygunluk ve vurgu gibi
Ozellikler tasarim ilkelerini; doku, ¢izgi, renk ve bosluk gibi 6zellikler tasarim
Ogelerini olusturmaktadir (Kaptan, 2005: 150). Ders kitaplar1 biitiin 6zellikleri ile
ogretimin hedeflerini gerceklestirmelidir. Bunun ig¢in ders kitabin1 olusturan
ozellikler birliktelik icerisinde bulunmalidir. Bu da ancak iyi bir tasarim ile

miimkiindiir (Kili¢ & Seven, 2005: 109).



25

Ders Kitaplarinda Tasarim ilkeleri

Biitiinlik

Ders kitaplarindaki sayfa diizeni igerisinde yer alan gorsel Ogelerin kendi
iclerinde ve diger sayfalarla olusturdugu uyuma biitiinlik denilmektedir. Sayfa
tizerinde kullanilan her elemanin diger elemanlarin anlamim etkileyeceginden her
elemanin diger elemanlarla olan etkilesimi ve uyumu dikkate alinmalidir(Kaptan,
2005: 150). Becer (1997: 73)’ e gore, tek bir sayfanin etkisinden c¢ok kitabin

biitliinsel uyumlugu 6n plana ¢ikarilmalidir.

Zathk

Giingor (1972)’ e gore, tasarim 6geleri arasinda herhangi bir ortak veya yakin
niceligin bulunmasina zithik denilmektedir. Zithiklar, insanin dikkatini uyandirarak

insan1 daha aktif hale getirir (akt. Kili¢ & Seven, 2005: 114).

Denge

Denge, hareketlerin diizeninden olusmaktadir ve ders kitaplarinin basarisini
etkileyen onemli unsurlardan biridir. Bu unsurlar resim, fotograf ve sema gibi ders
kitaplarinda kullanilan gorsel diizen elemanlarinin birbirleri ile olan iligkileridir

(Kaptan, 2005: 151).

Vurgu

Vurgu, Onemli noktalara dikkat c¢ekilmesidir. Vurgu, ders kitaplarinda

olduk¢a fazla kullanilir. Vurgunun etkili olabilmesi i¢in asirtya gidilmemeli, vurgu

yapilan Ogeler tutarli olmali ve vurgu etkili olabilecek yerlerde kullanilmalidir.
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Zemin ve sekil arasinda zitlik olusturma, ok-¢izgi ve benzeri araglar kullanma,
ogeleri digerlerinden daha biiyiik veya farkli renkte yapma, farkli sekiller kullanma,
farkli yazi tipleri kullanma, bosluk birakma gibi teknikler vurgu icin kullanilan
tekniklerdendir (Kili¢ & Seven, 2005: 115; Kaptan, 2005: 154).

Tekrar

Glingor (1972)° e gore, Ogelerin aynm1 veya birbirlerine yakin oOlcilide
kullanilmasina tekrar denilmektedir. Ug tiirlii tekrar vardur:
1. Tam tekrar: Ogelerin(boyut, ¢izgi vb.) esit araliklarla, aynm1 yénde ve &lgiide
tekrarlaridir.
2. Tekrar: Ogeler aymdir fakat aralik ve yonleri farklidir.
3. Degisken tekrar: Ogeler birbirlerine benzemezler ve farkli bigimlerde

kullanilirlar (akt. Kili¢ & Seven, 2005: 116).
Uygunluk(Oranti ve Gorsel Hiyerarsi)

Ders kitaplarinda kullanilan  gorsel elemanlarin, sayfa {lizerinde
diizenlenmesinin orantisal olmasi gerekir. Gorsel elemanlarin arasinda bu orantiya
bagl olarak bir iligski bulunmaktadir. Bu iligki anlatilmak istenen bilginin 6grenciye
iletimini saglar (Kaptan, 2005: 153).

Ders Kitaplarinda Tasarim Ogeleri
Boyut
Boyut, ders kitaplarinin genislik, derinlik ve yiiksekligi ile ilgilidir. Boyut,

kitabin kullanimim etkilemektedir. Ders kitabinin ve i¢indeki 6gelerin boyutlarinin

se¢imine dikkat edilirken bunlara dikkat edilmelidir:
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1. Gelisim diizeyi: Kitaptaki 6gretici 68elerin ve kitabin fiziki boyutlarinin
ogrencilerin fiziksel ve zihinsel gelisim diizeylerine uygun olmasi
gerekmektedir.

2. Bilgilerin ¢oklugu: Bazi ders kitaplarinda bilginin ¢okluguna ragmen boyut
kiigiiktiir. Bu durum &gelerin birbirine karigmasina neden olmaktadir.

3. Sayfa sergisi: Ogretici 6geler ve yerlesim diizenlerine dikkat edilerek

diizenlenmelidir (Kili¢ & Seven, 2005: 110).

Doku

Doku, dokunma hissine ait bir durum olsa da basili materyallerde yer alan
ozelliklerin gozle hissedilebilmesidir (Vural, 2004: 115). G6z bir sayfay1 algiladigi
zaman, sayfa iizerinde bulunan biitiin gorsel elamanlar biiyiikli kii¢iiklii dokular
olustururlar. Metin kutulari, semalar vb. farkli doku gorselligi olustururlar. Ayrica
ders kitabinin yapiminda kullanilan kagidin fiziksel 6zellikleri igerisinde de doku

secenekleri (mat, parlak, piiriizlii) vardir (Kaptan, 2005: 154).

Cizgi

Isingor, Eti, Aslier (1986: 15)° e gore, ¢izgi tasarim Ogeleri igerisinde énemli bir
unsurdur ve zengin bir anlatim olanagi sunar. Cizgi ders kitaplarinda kullanisligi
arttirir ve birgok katki saglar:

1. Hizl bir sekilde gorsellestirme imkani verir.(harita, grafik vb.)

2. Fikirleri ve kavramlar1 birbirinden ayirmak i¢in kullanilir.

3. Gorselligi saglayarak ogrencideki kalicilik artarken, 6grenci daha aktif hale

gelir.

4. Sekil ve konum bakimindan dikkat ¢ekicidirler.

ok, kesik ¢izgi gibi tiirleri 6geler arasindaki iligkiler hakkinda bilgi
verir(Kaptan, 2005: 155; Kili¢ & Seven, 2005: 111-112).
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5. Kavisli c¢izgiler(karikatiir vb.) 6grencilerde hos duygular uyandirabilir
(Vural, 2004: 114).

Renk

Ders kitaplariin  amacina  ulagmasinda ve  Ogrenci  tarafindan
begenilmesinde etkili unsurlardan birisi de kitaplarda kullanilan renklerdir.
Baskilarin agik, net, renkli, estetik seviyeye uygun, konu ile baglantili ve
anlasilir olmasi1 gerekmektedir. Yapilan arastirmalar ogrencilerin kirmizi olarak
gordiiklerini  daha uzun siire hatirladiklarint  ortaya c¢ikarmustir  (Calik
2001: 10, atk. Yazar, 2003). Ders kitaplarinda dogru renklerin secilmesi ile
ogrenci dikkatinin ve arzulanan 6grenme diizeyinin saglanmasi arasinda baglanti
olduguna gore sectigimiz kitaplarin renk kullanimi konusuna dikkat edilmesi
gerekmektedir.

Renk, ifade giiclinii etkileyen énemli bir tasarim elemanidir. Ayrica renklerin
insan lzerinde c¢ok giiglii psikolojik etkileri vardir (Vural, 2004: 115). Ders
kitaplarinda renkler dikkat ¢cekmek, ilgi odaklamak i¢in kullanilirlar. Ayrica dersin
ve konunun o6zelligine gore dersin ve konunu anlasilmasini etkilerler(Cografya,
biyoloji, yabanci dil vb.). Ders kitaplarinda renklerin kullanilmasinin faydalari
sunlardir:

1. Nesnelerin goriintiisiiniin gergekliligi artar.

2. Benzerlik ve farkliliklarin belirlenmesinde kullanilir.

3. Ogrencilerdeki kaliciligr arttirirken 6grencileri de daha aktif hale getirir.

4. Zemin rengi ile yazi renginin uyumu okunakliligi arttirir (Kilig¢ & Seven,

2005: 112).

Bosluk

Kitaplarin da dahil oldugu tiim grafik iriinlerde 6nemsenmesi gereken

tasarim ilkelerinden biri, kullanilan 6gelerin algilanmasini saglamaktir. Bunun i¢in
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sadelik, yalinlik 6n kosuldur. Sadeligi, yalinlig1 saglayan ise Oncelikle bosluktur.
Bosluk olmayan bir alanda 6geleri algilamak zorlasir. Tasarimin akcigerleri olan
bosluklar rahatlamay:1 sagladigi gibi zenginlik de ifade eder. Fazla sikistirilarak
hazirlanan bir kitapta bir forma eksik basmakla elde edilecek kazang kaybettirecegi
degerlerden asla daha kiymetli olamaz. (Pektas, 2001). Ornegin bir bosluk kullanimi
ile metinde yer alan ana karakter diger O6gelerden izole edilerek daha 6n plana
cikarilabilir (Vural, 2004: 116). Bosluklar sayfada goziin en az algiladigi boliimler
dikkate alinarak tasarlanmalidir. Bir materyal {izerinde gdziin en fazla algiladig
boliim, % 41 ile sol iist kdse, en az algilanan alan ise % 14 ile sag alt kosedir (Kilig

& Seven, 2005: 113).

Ders Kitaplarinda Gorsel Diizen

Gorsellik genellikle giizel sanatlar iginde degerlendirilir. Oysa tasarim yolu
ile cesitli mesajlar iletilebilir. Gorsel malzemelerin bi¢im ve igeriginin sanatsal
anlatim1 Ogrencilere ¢esitli mesajlarin iletiminde kullanilabilir (Timur & Bagl,
2005). Platon “estetik egitim, egitimin temelidir” demistir. Cagdas toplum olmanin
onemli Ozelliklerinden biride sanata ve estetife verilen Oonemdir. Estetik niteligi
bulunmayan bir egitim anlayisinda diisiince karmasasi1 gibi nedenler kitab1 gercek
amacindan uzaklastiracaktir. Ders kitaplari, gorsel olarak estetik duygular
olusturarak, bilimin ve diislincenin sanatsal degerlerle disa vurumunu
gergeklestirmelidir (Kaptan & Kaptan, 2005: 160). Ilkdgretim okullarinda kullanilan
ders kitaplarinda gorsel Oge olarak resim, fotograf ve cesitli grafik oOgeler
kullanilmaktadir. Ancak gorsel sanatlarin tim ¢esitliligi ders kitaplarinda
kullanilamamaktir. Resim, fotograf, karikatiir, minyatiir, animasyon, heykel, grafik
sanatlar ¢ocuklarin gorsel diinyalarmi gelistiren 6gelerdir. Okuma-yazma sorunu
bulunan, zayif bir ana dile sahip 6grenciler gorsel tasarimim nitelikli hazirlanmus,

ders kitaplari ile daha da basarili olabilirler (Kili¢ vd, 2001: 109—-110).
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Ders kitaplarinda, gorsel 6gelerin kullanilmasinin amagclari sunlardir:

Bilgi vermek

Bilgileri desteklemek

Ilgi gekmek, dikkati yonlendirmek

Konular1 6zetlemek

Olgular veya kavramlar arasindaki iliskileri gostermek

Zihinde canlandirmay1 saglamak

Dagilimlar1 gostermektir. Ders kitaplarinda gorsel 6geler; gercekei, benzer ve

diizenleyici araglar olmak iizere {i¢ grupta incelenir.

Gercekci Araclar

Gergekei araglar, gercek nesneyi belirtirler. Nesneler gercekten soyuta,

soyuttan gercege dogru gosterilmelidir. Boylelikle gorselin gergekliligi veya

soyutlulugu secilebilen bir durum olur. Higbir gosterimde tam olarak gercekeilik

saglanamaz. Fakat gercekeilik; renk, doku, boyut gibi Ogelerle arttirilabilir. Ders

kitaplarinda gercekeiligin saglanabilmesi igin ders kitaplar1 kullanilir.

Benzer Araclar

Ders kitaplarinda benzer araglar olarak resim ve karikatiirler kullanilir.

Ozellikle ilkdgretimin 1-5 simflarinda resimler fotograflara gore daha fazla ilgi

cekmektedir. Resimler ders kitaplarinda su amaglarla kullanilirlar:

1.

2
3
4.
5
6
7

Birbirinin ard1 sira hazirlanmig resimlerle olay akisi anlatmak.

. Konu anahtar1 olusturmak (Kili¢ & Seven, 2005: 124-130).

Ogrencinin ilgisini uyandirmak, dikkatini konu {izerine toplamak.
Her 6grencinin ayn1 mesaji almasini saglamak

Konunun anlasilmasini kolaylastirmak

. Konuyu ger¢ekei ve somut bir sekilde sunmak

. Ogrencilerin hayal giiciinii genisletmek (Ceyhan & Yigit, 2003: 101).
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Ders kitaplarinda kullanilan resim tiirlerini su sekilde siralayabiliriz:

1. Konsantrasyon resimleri
Durumsal resimler
Problem resimleri
Yaratici resimler
Hareketli resimler
Elestirici resimler

Once-sonra resimleri (Koksal, 2004: 108—110).

N kR

Diizenleyici Araclar

Ders kitaplarinda kullanilan diizenleyici araglar; grafikler, semalar, haritalardir ve

tablolardir.

Ders kitaplarinda;
e siitun,

e daire(pasta),

e c¢izgi

e resimli (sembol) grafikler kullanilmaktadir.

Ders kitaplarinda;

e Kurulus
e Dongl
e Radyal
e Venn

e Akis semalar1 kullanilmaktadir.
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Ders kitaplarinda;
Ozel amagcli haritalar
Fiziki haritalar

Siyasi haritalar kullanilmaktadir

Ders kitaplarinda kullanilan tablolar bilginin daha diizgiin ve anlasilir bir sekilde
verilmesini saglar. Bir tabloda bir¢ok farkli 6zellik kategoriler seklinde gosterilebilir

(Kili¢ & Seven, 2005: 130-135).

Gorsellestirmeler (illlistrasyonlar). nitelikli olarak diizenlendiginde 68renmeyi
cabuklastirir. Fakat bu gorsellestirmeler nitelikli olmadiginda 6grencinin kitaptan
uzaklagmasini saglayabilirler. Ders kitaplari i¢in ¢ok onemli olan gorsellestirmeler de
dikkat edilmesi gereken kriterler sunlardir:

e Yas grubuna uygun olmalidir.

e Kompozisyon olusturmalidir.

e Renk secimi, 0grencilerin dikkatini ¢ekecek sekilde olmalidir.

e Metinlerle uyumlu olmalidir.

e (0zii yormamalidirlar.

e Metin boyutlarina(punto, satir) uymalidirlar.

e Teknik 6zellikleri nitelikli olmalidir.

e Sosyo-kiiltiirel ve cografi ortamlara dikkat edilerek secilmelidirler (Kaptan &

Kaptan, 2005: 162-168).
Yazi1 Ogeleri (Tipografi)
Yaz1 Karakteri

Yazinin  tipi, boyutu ve biliylk harfler yazimin  gOriiniimiini
olusturan ve kitaba gorsel diizen icinde estetik yaklasim getiren basglica

unsurlardir. Yazi tipi segilirken metnin ve okuyucularin amaci gozetilmelidir(Yazar,

2003). Ders kitaplarinda yaz1 karakterleri ve puntolar belirlenirken, okuma uzakligi,



33

yas grubu ve yazi-fon iligkisine dikkat edilmelidir. Baz1 yazi karakterlerinin
digerlerinden daha kolay okunmasi yazi karakterlerinin se¢imini énemli kilmaktadir
(Kaptan & Kaptan, 2005: 170). Ders kitaplarinda yazi karakterleri belirlenirken
metnin ve O6grencilerin amaci goz Oniline alinmalidir. Metinin yazi karakteri ve
biiylikliigii 6grenciler de okuma giicliigli yaratmayacak sekilde diizenlenmelidir
(Kilig & Seven, 2005: 136). Reynolds ve Andersson (1983)’ e gore, yazi karakterleri
belirlenirken sunlara dikkat edilmelidir:

Kullanilacak dilin yapisina uygun olmalidir.

Yogun baskiy1 kaldirabilecek 6zellikte olmalidir.

Birbiriyle uyumlu ikiden fazla yazi tipi kullanilmamalidir (Akt. Kili¢ & Seven,

2005: 136).

Ders Kitaplarinda Kullanilan Baz1 Yaz1 Karakterleri

e Times New Roman

e Arial

e Century Gothic

e Verdana

e Courier

e Bookman (Ceyhan & Yigit, 2003: 90-93; Kili¢ & Seven, 2005: 136; Kaptan
& Kaptan, 2005: 172).

Punto

Ders kitaplarinda kullanilan yazi biiytikliikleri sinif diizeyine gore farkliliklar
gostermelidir. Yazi biiylikliikleri alt siniflarda iist smiflara gittikce kiigiilmelidir
(Tertemiz vd, 2004: 41).

Ders kitaplarinda sinif diizeylerine gore kullanilacak Tipografik odlgtiler su

sekildedir:
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Tablo1
Tipografik Olgiiler Tablosu
Punto Satir Satir Arahigi(mm)

1. Simiflar 20-24 10 4.5

2. Siniflar 18 14 4

3. Smiflar 14 18 4

4. Smiflar 12 20 3.6

5. Smiflar 11-12 20 3.6

Ust Siniflar 10 22 ve lizeri 3.6 ve alt1

Kaynak: MEB Ders Kitaplar1 ve Egitim Araclar1 Yonetmeligi

Yazida Kullanilan Renk

Ders kitaplarinda kullanilan yazi karakterlerinde, gereginden fazla renk
kullanimu karigik bir gorsellik yaratmaktadir. Yazi karakterlerinde renk kullanilirken
su Ozelliklere dikkat edilmelidir: Ders kitaplarindaki yazi rengi i¢in genel olarak
metin rengi siyahtir. Beyaz metnin {lizerine siyah renkli yazi daha se¢ici oldugundan
kolay okunur. Eglenceli metinlerde sicak renkler, i¢erigi daha ciddi olan metinlerde
soguk renkler kullanilmalidir. Ayrica kitapta kullanilan diger gorsel araglarla yazi
rengi uyumlu olmalidir. Fon rengi yazi ile zitlik olugturmalidir. Kiiciik yas
gruplarinda sayfa numaralari i¢in daha biiyiik ve renkli puntolar kullanilmalidir

(Kaptan & Kaptan, 2005: 178).

Ders Kitabina Yardime1 Kaynaklar

Tirkiye’ de ilkogretim programlarinin yeniden diizenlenmene bagli olarak
ders kitaplar1 da 6grencilere bilgiyi yapilandirilmis bir sekilde sunabilecek nitelikte
hazirlanmalidir. Ogrencilerin bilgiye ulasabilmesi ve bilgiyi yapilandirabilmesi igin

gorsel uyaricilarla donanmalar1 gerekmektedir. Bunun i¢in ders kitabi ile birlikte bu
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ders kitabinin islevini destekleyecek yardimci materyallere de ihtiyag vardir (Yangin,

2005: 57).

Ogrenci Cahsma Kitabi

Degisen egitim anlayislar1 dogrultusunda Ogretmen, kitap ve Ogrenci
kavramlarinin da yiiklendikleri anlamalarda degisiklikler meydana gelmistir.
Bununla birlikte 6grencilerin 6grenme siirecine daha aktif katilimlari ve 6grenme
farkliliklarina dikkat edilmesine 6nem verilmektedir. Ogrenciler ders kitaplar1 ve
Ogretmen tarafindan verilen bilgilerle ugragmali, benzerlik ve farkliliklar1 tartigmals,
neden sonug iliskileri i¢erisinde sorunlara ¢éziim getirmelidirler. Bilginin 6grenciler
tarafindan yapilandirilmasi igin bireysel olarak ¢alismalar1 saglanmalidir. Ders
kitaplar1 bireysel olarak c¢alismay1 saglamada yeterli olmayabilirler. Bunun igin
Ogrenci calisma kitaplariin  kullanima sunulmasit 6grenme-6gretme  siirecinin

etkililigini arttiracaktir (Yangin, 2005. 57).

Matematik calisma kitaplar1 6grenci dostu, her sinif seviyesinde gerekli
matematik kavramlari i¢in kapsamli kaynaklardir. Onlar, 6grencilere yeni kavramlari
anlamak i¢in gerekli olan bilgileri incelemede Ogrencilere firsat veren konular
etrafinda toparlanmislardir. Matematik 6grenci caligma kitab1 her O6grencinin
basarisina yardim eden g¢esitli 6grenme stillerine yonelen bilgiler sunar. Bir¢ok
Ogrenci ilk matematik ders kitaplarin1 anlamada zorluk ¢ekerler ve matematik bu
ogrencilere ek ornekler veya anahtar kavramlar icin alternatif agiklamalar sunar. Her
ders bir¢ok drnekle birlikte birden fazla yolla sunulur. Bundan dolay: bilgileri cesitli
yontemlerle edinen &grenciler alternatif modellere sahip olurlar. Calisma kitaplari
cocuklarin 6devlerinde ebeveynlere yardimci oldugu i¢in mitkemmel bir kaynaktir.
Cocuklarinin 6devlerine yardim etmek isteyen fakat belirli beceriler {izerinde
giiclendirilmeye ihtiyaclar1 olan ebeveynler i¢in, matematik c¢aligma kitaplar
cocuklarinin basarilarina yardimer olmalarinda ihtiyaglar1 olan rehberligi saglar

(www.greatsource.com).
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Ilgili 6gretim programlarinda yer alan ama¢ ve agiklamalar dogrultusunda
dersin 6grenilmesini kolaylastiracak ve ogrencilerin yeteneklerinin gelistirilmesine
yardimci olacak cesitli ornek, alistirma, islenen iinitelerle ilgili internet adresleri,
okuma kaynaklar1 ve diger etkinlikleri kapsayan yapraklar1 ayr1 ayr1 da kullanilabilen
basili eser ile iiniteleri gorsel ve isitsel yonden destekleyen CD, DVD, VCD gibi ek
materyalleri kapsayan sete 6grenci ¢alisma kitab1 denilmektedir(MEB. , 1995b).
Ogrenci galigma kitaplar1 ders kitaplarini tamamlayic, eksikliklerini giderici nitelikte
olmalidirlar. Ogrenci galisma kitaplar1 daha fazla etkinlik yapabilmek ve beceriye
yonelik amaglarin gerceklestirilmesinde kullanilabilirler (Ceyhan & Yigit, 2003: 67).
Ogrenci c¢alisma kitaplar1 ayrica Ogrencilere calismalar1 ile ilgili rehberlik de
etmelidir. Ogrenciler ne dgreneceklerini, ne zaman ve nasil dgreneceklerini, hangi
etkinliklerle nasil pekistirteceklerini bilmek isterler. Bunun i¢in 6grenci calisma
kitaplarinda 6gretim yontemi, arag ve gerecler, 6gretim etkinlikleri, {initenin tanitimi
ve Ozeti gibi rehber boliimlerinde bulunmasi gerekmektedir. Bir 6grenci ¢alisma

kitab1 hazirlanirken su 6zelliklere dikkat edilmelidir:

e (Calisma kitab1, ders kitab1 ile baglantili olmali, ders kitabinin etkin
kullanimin1 saglamali, 6grenciye rehberlik etmelidir.

e Ders kitabinin disinda 06grenci diizeylerinin iizerinde etkinlik ve
calismalara yer verilmemelidir.

e Verilen etkinlik ve ¢alismalar basitten zora dogru hazirlanmalidir.

e Gereginden fazla etkinlik ve ¢aligmalara yer verilmemelidir.

o Farkl tiplerdeki etkinlik, ¢alisma ve soru stillerine yer verilmelidir.

o Etkinlikler, calismalar ve degerlendirme etkinlikleri sadece bilgi
basamaginda olmamalidir.

e Ogrencilerin kendini tamimalarma ve oyun oynamalarma ydnelik
etkinliklere yer verilmelidir.

e Ogrenci calisma kitabinda kullanilacak gérsel 6geler 6grencilerin dikkatini
cekecek nitelikte olmalidir (Kili¢ & Seven, 2005: 165).

e Ogretim programlarinda yer alan amaglar dogrultusunda 6grencilere bilgi
ve beceri kazandirilmasinda yardimci olacak, O6grenmeyi pekistirecek

unsurlara yer verilir.
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e Ogrenmeyi kolaylastirmak amaciyla Ogrencinin ilgisini ¢eken cesitli
ornekler bulunur.

e Konularla ilgili 6grenmeyi destekleyici ve giinlik hayatla ilgisini
kurabilecegi caligsmalara agirlik verilir.

e Dersin 0zelligine gore her konu iglendikten sonra o konuda amaglanan
bilgi, beceri, deger ve tutumlarin kazandirilip kazandirilmadigini 6lgen
caligmalara ve degerlendirmelere yer verilir.

e Konular, 6grencinin Ogrenmesini kolaylastiracak ve ilgisini ¢ekecek
gorsell Ogelerle (grafik, sekil, resim, fotograf, harita, karikatiir gibi)
desteklenir.

e Opgrencilerin yeteneklerini gelistirmede yardimci olacak cesitli ornek,
alistirma, islenen konular ve iinitelerle ilgili internet adresleri ve okuma
kaynaklarina yer verilir.

e Dersin oOzelligine gore uygulama ve islem sonucunun yazilacagi
cizelgelere, bilgi ve veri tablolarina, sekil, grafik, kroki, sablon, harita,
plan, resim, levha, fotograf ve benzeri 6gretime yardimei unsurlara; bazi
tinite konularinda kullanilmak {izere video kaseti, ses kaseti, slayt, CD,
DVD, VCD, disket ve benzeri 6gretimi destekleyici materyallere yer
verilebilir.

e Dersin oOzelligine gore soru-cevap, dogru-yanlis, c¢oktan sec¢meli,
eslestirme, bosluk doldurma, bireysel ve grup calismalari, canlandirma,
tablo tamamlama, climle tamamlama gibi yontem, teknik ve etkinliklere de

yer verilir (MEB, 1995a: 1129 - 1130).

Ogretmen Kilavuz Kitabi

Ozellikle meslege yeni baslayan dgretmenlerin 6gretmenlik bilgi ve becerileri
yeterli olmamaktadir. Meslege yeni baslayan O0gretmenlerin ve meslekte tecriibeli
olan Ogretmenlerin kendilerini yenilemeleri, yeni yaklasim ve yontemleri
uygulayabilmeleri, yeni yaklasim ve yontemleri 68renebilmeleri i¢in bu konularda

bilgi veren kitaplara ihtiyag¢lar1 vardir(Ceyhan & Yigit, 2003: 68). Her hangi bir sinif
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icin hazirlanmig bir ders kitab1 ile birlikte 6gretmenlerin etkili 6gretim ortami
diizenlemede kullanabilecekleri 6gretmen kilavuz kitaplart da hazirlanmalidir
(Yangin, 2005: 58). Ogretimde yer alan amag¢ ve agiklamalar dogrultusunda
Ogrencilere kazandirilacak davraniglart gerceklestirmede 6gretmene yardimci olmasi
amaciyla hazirlanana basili materyallere “6gretmen kilavuzu” denilmektedir (MEB,
1995b). Ogretmen kilavuz kitab1 hazirlanirken dikkat edilmesi gerek en 6nemli
husus programa uygunluktur. Iyi hazirlanmis bir 6gretmen kilavuzunun dgretmenlere
su faydalar1 vardir
e Ogretmenlere planlamada rehberlik eder.
e Dersin amaglarini hatirlatir.
e Konunun 6nemli noktalarini1 6gretmene hatirlatarak, ders planinin aksamadan
devam etmesini saglar.
e Konunun anlatimi icin alternatif etkinlikler sunar.
e Kaynaklar gostererek konunun daha etkili islenmesini saglar.
e Degerlendirme ¢alismalarinda 6gretmene yardimci olur.
e Arag-gereclerin nasil kullanilacagi ile ilgili bilgi verir.
e lyi bir planlama sagladifindan smif disiplinine katkida bulunur (Kilig &
Seven, 2005: 164).

Yapilandirmacihk Ve Yapilandirmac: Matematik Ogretimi

Cagimizda insanlardan bilgiyi tliketmeleri degil, bilgi {iretmeleri
beklenmektedir. Cagdas diinyada kabul edilen birey; bilgiyi aynen kabul eden,
yonlendirilmeyi ve bi¢imlendirilmeyi bekleyen degil, bilgiyi yorumlayarak anlamin
yaratilmasi siirecine etkin olarak katilandir (Yildirim & Simsek, 1999: 8; akt. Sasan,
2002: 49 - 52).

(Cagdas yapilandirmaci 6grenme anlayisi Vygotsky (1962) ile baslamaktadir.
Vygotsky’e gore, 6grenmenin temeli bireyler arasi etkilesimdir. Birey kendisinden
daha bilgili olan bir arkadasiyla veya bir yetiskinle iletisim kurarak bilgi insasinda

gerekli destegi alabilir. Daha bilgili olanin diisiinme Oriintiisiinii modeller ve edinir.
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Kubasik etkinlik bilginin iletisimini, paylasilmasini ve igsellestirilmesini miimkiin
kilar. Vygotsky’e gore 6grenmede ikinci énemli ilke, bireyin bildiklerini kullanarak
ve destekle Ogrenebilecegi bilgi diizeyinin belirlenmesidir. Dolayisiyla bireye
diizeyinin biraz istiindeki Ogrenme malzemesi oOgretmenin kilavuzlugunda
verilmelidir ki onsel bilgilerin igse kosulmasi ve yeni bilgi insas1t meydana gelebilsin.
Sosyal etkilesim ve gelisimsel erisim alan1 kavramlarinin ortaya c¢ikardigi diger bir
kavram ve ilke de biligsel ciraklik ilkesidir. Vygotsky, bireyin ig¢inde bulundugu
kiiltiirtin ~ iletisim  dilini  ve iletisim  Orilintiillerini  kazanarak  §grenmeyi
gerceklestirdigini ileri siirer. Herhangi bir konu alaninda da 6grenme, o konudaki
iletisim Oriintiilerinin kesfi ile olacaktir. Bu kesfin bilissel ¢irakliktaki birincil kosulu
Ogrencinin aktif olarak bir etkinligi yerine getirmesidir. Bir biitiin olarak verilen
karmasik etkinligin yerine getirilmesi bir uzmanin goézetiminde olmaktadir.
Kavramdan da anlasilacagi iizere bilissel ¢irakliga en iyi 6rnek oto tamirhanesinde
cirak olarak ise baslayan bir bireyin onarim iglerini yapmayi1 ustasindan nasil
ogrendigini incelemek olacaktir. Cirak ustasinin ¢alismasini inceleyecek ve kendisine
verilen isi ustasinin gdzetiminde yapacaktir. Ona verilen is bir biitlindiir ve bu
biitiinliglin yardimla basarilmasini, yardimin azaltilmast ve sifira indirilmesi
izleyecektir. Tiim etkinliklerde 6grencinin basrolde olmasi, hatalarindan 6grenmesi,
etkinligin tek basma bir bilgi Oriintiisii seti olmas1 dnemlidir. Tiim bu calismalar
ustalik kiiltiiriiniin bilgi, davranis ve normlarint bireye kazandirir. Son olarak
Vygotsky’nin yapilandirmaci teoriye katmig oldugu diger bir kavram da “araciyla
o0grenme” kavramidir. Yukarida soziinii ettigimiz 6gretmen-bilgi-6grenci iiggeninde,
Ogretmen bilgi ile 6grenci arasinda bir arabuluculuk goérevini yerine getirmektedir.
Gergekei olan, 6grencinin agina oldugu, yeterince karmagsik ve problemler i¢inde
veya bunlar vasitasiyla islenen bilginin, 6grencinin varolan bilgisiyle adeta bir
uzlasma gergeklestirmesi icin Ogretmen etkinlik organizasyonu yapmasidir.
Dolayisiyla, yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda 6grenme malzemesinin 6grenciye
sunumu genellikle bir problemle baglamalidir. Bylece, 6grenci var olan bilgisini
kullanarak onu ¢dzmeye c¢alisacaktir. Islemler, ise yarayan ve yaramayan bilgilerin
belirlenmesi ve ise yarayan bilgilerin yardimla kazandirilmasi olacaktir.
Yapilandirmaci 6grenmede biligsel degisim ve kavramsal gelisim, bireyin bilgiyi

i¢sellestirmek i¢in yapmak zorunda oldugu zihinsel islemlere baglidir. Dolayisiyla
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tim o6grenmeler bir kesiftir. Zihinsel islem yapabilmenin 6ncelikle pekistirilmesi
gerekmektedir. Yani olgularin sorgulanmasi 6nemlidir; Bu nedir? Nasil olmaktadir?
Ni¢in olmaktadir? Eger belli degiskenler degisirse nasil olur? Ne olur? Verilen
olgulara benzer bilgilerim nelerdir? Onlar bana ne derece yardimer olur? Yardime1
olmazsa bunun nedeni nedir? Verilenleri anlamak ve ¢6zliim iiretebilmek i¢in nasil
bir yaklagim faydali olabilir? Biitiin bunlar ve benzeri sorgulama bigimlerinin
Ogrenciye kazandirilmasi kritik 6neme sahiptir. Clinkii 6grenmeyi kontrol edebilecek
diizeye gelen bir Ogrenci, artik Ogretmenin ya da daha bilgili bir arkadasinin
yardimmi fazla almadan kendi kendine kesif yapabilir. Kendi 6grenme stratejileri,
kazanilan  bilgiyle  O08renci  arasinda  bir  arabulucu  rolii  oynar

(http://cet.boun.edu.tr/ets/bde/yapisal.htm).

Davraniggr kuramda bilgi digsal ve tek gerceklige dayali olarak 6gretmen
tarafindan sunulur, 6grencilere de bilgiyi oldugu gibi ezberlemektedirler. Biligsel
kuramda ise bilgi yine disaridan sunulur, 6grencilerde bilgiyi belli bir seviyeye kadar
gelistirebilirler. Yapilandirmact 6grenme anlayisinda ise, 6gretmenin rolii bilgiyi
sunmak degil, o©grenmeyi kolaylastiran etkinlikleri planlayarak etkinlikler
dogrultusunda yonlendirme yapmaktir. Bilginin algilanmasinda, islenmesinde ve
yorumlanmasinda tiim s6z hakki Ogrenciye aittir. Bunun sonucunda ogrenciler;
cesitli kaynaklardan aragtirma yapan, sorgulayan elestiren tartisan, yaratici fikirler

ortaya koyan insanlara dontstirler (Deryakulu, 2001: 66).

Tablo 2‘de davranisgi, biligsel ve yapilandirmacit 6grenme kuramlari g¢esitli

ozellikleri ile karsilagtirilmistir:

Temel Ogeler Davranisci Biligsel Yapici
Bilginin niteligi Nesnel  gerceklige | Nesnel gerceklige | Bireysel ve
dayali, bilen kisiden | dayali, bilen kigiden | toplumsal olarak

bagimsiz bagimsiz yapilandirilan

Oznel gergeklige

dayali
Ogretmenin Rolii | Bilgi aktarma Bilgi edinme siireci | Ogrenciye yardim
yonetme etme, isbirligi

yapma

Ogrencinin Rolii | Edilgen Yari etkin Etkin
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Ogrenme Kosullama  sonucu | Bilgiyi isleme Bireysel  olarak
acik davranistaki kesfetme ve
degisim bilgiyi

yapilandirma

Ogrenme tiirii Ayirma, Genelleme | Bilgileri kisa | Ger¢ek durumlara
[liskilendirme, donemli  bellekte | dayali sorun
Zincirleme isleme, uzun | ¢0zme

dénemli bellege
depolama

Ogretim tiirii Tiimevarimci Tlimevarimci Tiimdengelimci

Ogretim Stratejisi | Bilgiyi sunma, | Ogrencinin bilissel | Etkin,
arastirma yaptirma, O0grenme Ozdenetimli, icten
Geri bildirim verme | stratejilerini giidiilenmis,

harekete gegirme arastiricit 6grenme

Egitim ortamlar1 | Cesitli  geleneksel | Ogretmen ve | Ogrencini
ortamlar bilgisayara dayali ilerlemek icin

fiziksel  zihinsel
tepkiler
gostermesini
gerektiren
etkilesimli
ortamlar

Degerlendirme Ogretim siirecinden | Ogretim siirecinden | Ogrenme siireci
ayr1 ve Olgiite dayali | ayr ve Ol¢iitedayali | icinde ve Olglitten

bagimsiz

Kaynak: Schurman, 1998 (akt. Deryakulu, 2001: 67)

Yapilandirmaciliga gore bilgiyi yapilandirma ihtiyaci, insanin c¢evresiyle
etkilesimi sonucunda yasantisindan anlam ¢ikarmaya calisirken ortaya ¢ikar. Birey
icinde yasadig1 cevre ve yasantisinin getirdigi sorunlarla bas edebilmek icin bilgiyi
yapilandirmak durumundadir. Bu siire¢ bireyin hayati boyunca devam etmektedir.
Yapilandirmacilik gitgide insanlarin daha fazla ilgisini ¢eken bir bilme kuramidir.
Yapilandirmacilik 20. yiizyilin baglarindan itibaren gelismeye ve uygulamalara temel
olmaya baglamistir. Gilinlimiizde yapilandirmacilik kavrami bir¢ok uygulama alanina
kavramsal ¢erceve olusturmaktadir. Bir felsefe akimi bir bilgi felsefesi olarak bilinen
yapilandirmacilik son zamanlarda egitim dahil olmak {izere bir ¢ok alanda

kullanilmaya baslanmistir (A¢ikg6z, 2003: 50-51).

Wittrock tarafindan gelistirilen ve Ausubel’in 6grenmeyi etkileyen en 6nemli

faktor 6grencinin mevcut bilgi birikimidir seklinde ifade edilen diisiincesine dayanan
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yapilandirmact 6grenme yaklasimi, temelde &grencilerin mevcut bilgilerini
kullanarak, 6grenmeyi ve kendine 0zgii bilgi olusturmayi agiklamaya g¢alisan bir
o6grenme kuramidir. Bu diisiinceye gore 6grenci yeni kazandig: bilgileri eski bilgiler
ile karsilastirarak zihninde yeniden yapilandirir bodylece etrafindaki diinyay1
anlamlandirir. Ogretmen merkezli ve o6grencilerin pasif dinleyiciler olduklari
geleneksel 6gretim yontemlerinin aksine bu model 6grencinin 6grenmede daha aktif
olmasi gerektigini savunur (http://www.erdemyayinlari.com/derskitabi).
Yapilandirmaci teori; disarida 0grenenden bagimsiz bir bilgi olmadigini,

ogrenirken kendi kendimize yapilandirdigimiz bir bilginin var oldugunu savunur.
Yapilandirmaci 6grenmenin temel 6zelliklerini su sekilde siralayabiliriz:

Ogretme degil, 6grenme 6n plandadir.

Ogrencinin 6zerkligi ve girisimciligi cesaretlendirilir.

Ogrencide dgrenme istek ve amaci yaratr.

Ogrenci bilgiyi sorgulamalidir.

Ogrenme de yasant: 5Snemli bir yer tutar.

Ogrencinin dogal meraki desteklenmelidir.

Ogreneme dgrencinin zihinsel modeli iizerine sekillendirilir.

Ogretmen dgrencinin “ne” 6grendigi ile degil “nasil” 6grendigi ile

ilgilenmelidir.

Ogrencilere kendi deneyimlerini kullanma imkam verilmelidir (Ozden, 2005:

57-58).

Zoharik (1995), yapilandirmacit Ogretim yaklasiminin bes temel 0gesi
oldugunu o6ne slirmektedir. Uygulamada bu ogeler tamamiyla bagimsiz ya da

birbirlerinden tamamiyla ayrilmig olarak diistiniilmemelidir. Bu 6geler;

1. Eski bilginin harekete gegirilmesi
Yeni bilginin kazandirilmasi
Bilginin anlasilmasi

Bilginin uygulanmasi

Bilginin farkinda olunmasi seklindedir (Saban, 2004: 169 — 170).

A T
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Yapisalc1 yaklasimda egitim ortami sorgulamalarin, arastirmanin yapildigi,
diisiinme, sorun ¢dzme dgrenme becerilerinin gelistirildigi yerdir. Ogrenenler yeni
ogrendikleri ile gecmis yasantilarinda kazandiklari bilgileri birlestirmek ve yeni
bilgiyi anlamlandirmak i¢in anlamlandirma ve organize etme stratejilerini
kullanmalidirlar. Yapilandirmaci 6grenme ortamlarinin temel 6gesi 0grenenlerdir.
Yapilandirmaci yaklagimda 6grenme ortami 6grenenleri 6grenmeye motive etmek ve
konuya olan ilgilerini arttirmak icin Ogrenenler ve Ogretmenin ortak karariyla

diizenlenir (Sasan, 2002: 49 - 52))

Lorsbach ve Tobin’ e gore yapilandirmaciligin temel 6zellikleri su sekildedir:

e Bilgileri 6gretmez, sadece vurgular.

e Ogrenci inisiyatifini kullanmay1 ve ozerklik olusturmay:r &grenir, buna
cesaretlenir.

e Bir siireg gibi diisiinmeyi 6grenirler,

e Ogrencileri arastirma yapmak i¢in cesaretlendirir,

e Ogrenmede deneyimin de yer aldigini belirtir,

e Ogrencilerin dogal ve merakli olmalarini saglar,

e Ogrencilerin mantiksal modelleri hesaba katilir,

e Ogrenme bicimlenirken; anlay1s ve performans vurgulanir,

e Yaraticilik ve ¢éziimlemeyi esas alir,

e Ogrencilerin, 6gretmenlerle diyalog i¢ersinde bulunmalarini cesaretlendirir,

e Birlikte 6grenmeyi destekler,

e Ogrencinin calismalarini ve diisiincelerini hesaba katar.

e Ogrencilerin 6zgiin deneyimlerinin sonucu olarak yeni fikir ve anlayis

kazanmalarina olanak saglar (http//www.geocities.com).
Yapilandirmaci 6grenme teorileri ii¢ temel varsayimi vurgular:

1. Bilgi pasif olarak ya da bireysel bir katkida bulunma olmaksizin insa
edilemez.
2. Anlama, adaptasyon sonucu ortaya ¢ikar, kisi kendi bilgi ve deneyimleri ile

tartisilan konu arasinda iligkiler kurarak, ele alinan konuyu kavrar.
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Bilgi etkilesim sonucu yapilandirilir.

Bu 1{i¢ temel varsayima dayanan Ogrenme-0gretme ortami yapilandirmaci

O0grenme ortami olarak tanimlanabilir. Brooks & Brooks (1993) ve Confrey (1990)’ a

gore yapilandirmact 6grenme ortamindan beklenen 6zellikler sunlardir:

e A A R e I

8.
9.

Ortak bir konugma ortamu1 yaratmak icin ele alimacak problem, kuram ve
sonuclarin  tartisilmasindan  6nce konu ile ilgili temel kavramlar
yapilandirilmalidir.

Bilgi yapilandirma siirecinde 6grencilere tecriibe etme ortami hazirlanmalidir.
Ele alinacak 6rnekler 6grenciler i¢in anlamli ve giinliik hayattan olmalidir.
Konu ile ilgili farkli yaklagimlar tesvik edilmeli ve destek verilmelidir.

Her diisiincenin ifade edilmesine ve savunulmasina izin verilmelidir.

Farkli materyallerle 6grenilenlerin tecriibe edilmesine ortam hazirlamalidir.
Konunun anlamimi pekistirecek “analiz et”, “tahmin et” gibi kelimeler
kullanilmalidr.

Ogrenciler birbirleri ve dgretmenler ile rahatga iletisim kurabilmelidirler.

Bilginin iiretilmesine degil, bilginin yapilandirilmasina 6nem verilmelidir.

10. Ogrencilerin tepkileri dikkate alinmalidur.

11. Ogrenciler grup calismalarina yonlendirilmelidir (Durmus, 2001: 95).

Yapilandirmacilik, problem ¢o6zme ile ilgili becerileri gelistirme ve

anlamlandirmayr kurmak i¢in, Ogrenciye yardim edici, otantik ve anlamlh

etkinliklerin 6nemini vurgulayan bir yoldur. Ogretmenin bu yolda 6grencilere rehber

olabilmesi i¢in su ilkelere uymasi gerekmektedir:

Problem durumlarini ve 6grenme etkinliklerini belirlemek

Gorevler esnasinda 6grenciyi desteklemek

Goreve yonelik olarak ortami1 hazirlamak

Ogrenciye ¢dziim gelistirici siirecin sorumlulugunu vermek

Ortam1 6grencinin diisiinmesine yardimci olacak sekilde diizenlemek
Ogrenme siirecinde dgrenciye destek olmak (Sen, 2002: 43).

Birincil bilgi kaynaklarii kullanmak
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e Ust diizey bilissel becerileri(¢oziimlemek, olusturmak, siniflamak) gelistirici

etkinliklere yer vermek

e Gergek yasamda karsilagilabilecek gorevler olusturmak

e Ogrenci tepkilerine gore derse yon vermek

e Ogretimin basinda dgrencilerin konular ile ilgili goriislerine karsit nitelikte,

ogrenme deneyimlerini sunarak dgrencilerin farkli agilardan diisiinmelerini ve

tartismalarini saglamak

e Ogrencilerin dikkatini ve ilgisini ¢ekecek acik uclu, diisiindiiriicii ve derinligi

olan sorular diizenlemek (Deryakulu, 2001: 70 - 73).

Yapilandirmact bir smif ile geleneksel sinif ortamlari arasinda Onemli

farkliliklar vardir. Geleneksel siniflar, 6gretmen merkezli, 6nceden belirlenmis

bilgileri aktarmaya dayali, ders igeriginin ¢ogunlukla ders kitaplarindan alindigi

siniflardir. Yapict smiflar ise 6grenci merkezlidir. Bilgiler icerik olarak onceden

belirlenis degildir, bu sebepten dolay1 tek kaynak kullamlmaz. Ogrencilere farkl

bakis acilar1 kazandiracak birincil bilgi kaynaklar1 kullanilir.

Tablo 3¢ de geleneksel ve yapilandirmact siiflar baz1 6zellikleri agisindan

karsilastirilmistir:

Geleneksel Siniflar

Yapilandirmaci Siniflar

Egitim  programi temel becerileri

Egitim programi1 Onemli kavramlar

vurgular, ilerleme parcadan biitiine | vurgular, ilerleme biitlinden pargaya

dogrudur. dogrudur.

Programa siki sikiya baglhilik énemlidir. | Ogrenci sorular1 iizerinde durma ve
Ogretimi  bunlara gdre yonlendirme
Onemlidir.

Programdaki etkinlikler biiyiik o6l¢iide

Programdaki etkinlikler biiylik o6lgiide

ders ve ¢alisma kitaplara dayalidir. birincil  kaynaklarina ve  Ggrenci
materyallerine dayanir.
Ogretmenler genellikle didaktik bigimde | Ogretmenler etkilesimli bicimde

davranirlar ve 6grencilere bilgi sunarlar.

davranirlar ve ogrencilerin kisisel bir
anlayis gelistirmeleri i¢in ¢aligirlar.

Ogrenmeyi  degerlendirme  etkinligi
genellikle 6gretimden ayr1 olarak goriiliir
ve her zaman sinavlarla yapilir.

Ogrenmenin degerlendirilmesi, dgretme
isiyle i¢ icedir ve Ogretmenin Ogrenci
¢aligmalarinin sonuclarini
gbzlemlemesiyle yapilir.

Her 6grenci temelde yalniz basina ¢alisir.

Ogrenciler genellikle gruplar halinde
calisirlar.
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Ogrenciler, o6gretmenin {izerine tiirlii | Ogrenciler, gercek diinyaya iliskin
bilgileri yazacagi bos bir levha olarak | kuramlar olusturabilen diisiiniirler olarak
gorilir. goriiliir.

Kaynak: Brooks & Brooks, 1993 (akt. Deryakulu, 2001: 68)

Yapilandirmacilifa gore matematiksel bilgi, bireyin kontroliinde, zihninde
verdigi anlama ve icsellestirmeye gore olusturdugu bir iiriindiir (YOK, 2002a).
Dolayisiyla bireye hazir olarak bilginin aktarilamayacagini savunur. Bireyin
matematiksel bilgiyi liretmesi i¢in 6grenme siireci icinde aktifligi, deneyimleri, bir
takim zihinsel faaliyetleri gerceklestirmesi, 6ziimlemesi gerekmektedir. Bu siireg
icinde ders kitaplar1 bireye bilgiyi inga etmesi i¢in gerekli ortami hazirlamals,
deneme, kesfetme firsatlari vermeli, yonlendirici bir rol iistlenmelidir (Akpinar,

1999).

Anonymous (1992)’ e gore Ogrenciler matematiksel diisiinceyi, kavramlari
uygulayarak ve kendilerine ilging gelen gercek yasam olaylarindaki becerileri
deneyimleyerek kazanirlar (Yesildere & Tiirniiklii, 2004 ). Matematik tamamen
soyut bilgilerden olusmaktadir. Bu soyut bilgilerden olusan matematigin tiim
gerceklerini yasam igerisinde goremeyiz. Bu ylizden olusturmacilik matematiksel
bilgilerin dogasina ve epistemolojisi {lizerine dayanmasinin gerekliligini {izerinde
durmaktadir. Matematik insandan bagimsiz bilgiler ve kurallar kiimesi degildir.
Matematiksel bilgiler insanin aktif insast sonucunda ortaya ¢ikarlar. Her birey kendi
matematiksel bilgi ve deneyimlerini, diger bireylerle iletisim kurarak matematiksel
bilgisini insa eder. Matematiksel bilginin bu sekilde olusturuldugu kabul edildiginde
Ogrencilere; matematigin makul sorulara makul cevaplar arama ¢abast oldugu,
matematigin kiymetli ve 0&diillendirici yonlerinin oldugu, en yaratict diisiinme
olanagi sunan alan oldugu, ne yapilmasi konusunda en uygun cevabi veren alan
oldugu, matematigin gergek diinyayr kullanma yolu oldugu, matematigin biiyiik
fikirleri 6grenmeye firsat verdigi, matematigin kendileri gibi insanlar tarafindan

kesfedildigi anlatilmalidir (Durmus, 2001: 96 - 97).

sahiptir. Insanlarin matematik yetenekleri birbirlerinden farklidir. Bu nedenle ayni

simif icerisindeki bircok Ogrencinin matematiksel bilgi ve becerisi birbirlerinden
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farklidir. Bu durum dikkate alinarak matematik programi, Ogretimi ve
degerlendirilmesi farliliklara uygun sekilde diizenlenmelidir. Bunu yapmanin
yolarindan biri de yapilandirmaci 6grenme ve Ogretme prensiplerini uygun bir

sekilde kullanmaktir (http://otec.uoregon.edu).

Yapilandirmaci yaklasima uygun bir matematik 6gretimi yapabilmek igin;
cocuklarin kendi anlamalarini olusturduklarinin, bilgi ve anlamin her c¢ocuk icin
0zgil oldugunun, yansitict diisgiinmenin etkili 6grenmenin en 6nemli faktorlerinden
biri oldugunun, etkili 6grenmenin 6grenci merkezli oldugunun 6gretmen tarafindan
bilinmesi gerekmektedir. Olusturmaci matematik etkinliginin ana hatlart su

sekildedir:

Sezgisel Asama: Ogrenciler dgretilecek konu ya da kavram hakkinda sezgisel

olarak hazirlanirlar.

Yapilandirilmis Etkinlik: Bu asamada kavrama yonelik yapilandirilmis bir

etkinlik verilir.

Tartisma-Ac¢iklama: Onceki asamada yapilanlar hakkinda &grencilerin

diisiindiikleri ve edindiklerini arkadaslar ile paylastiklar asamadir.

Kavrama-Kurala Ulasma: Bu asamada Ogrenciler bu noktaya kadar

yaptiklarindan bir genellemeye varirlar.
Uygulama: Ogrenilen bilgi yeni bir duruma ya da probleme uygulanr.

Degerlendirme: Cok adimli problemler verilebilir, bireysel veya grup ddevleri

verilebilir (Oklun & Toluk, 2003: 53-55).

Ogrenme siirencinde 6grenci aktif olmalidir. Ogrencilerin sahip olduklari bilgi
beceri ve diisiinceler yeni deneyim ve durumlar1 anlamak i¢in kullanilmalidir. Eski
bilgiler ile yeni bilgiler iliskilendirilerek yorumlamalar yapilmalidir. Ogrencilerin
bireysel ve isbirligine dayali anlamalarin1 saglayabilecek Ogrenme ortamlari
olusturulmalidir. Bu nedenle Ogretmenin simifa iyi yapilandirilmis etkinlikleri

planlayarak gelmesi gerekmektedir. Somut modellerle desteklenmis Ogrenme
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ortamlar1 ve bilginin farkli durumlarda temsil edilmesi O6grencilerin daha anlamh
O0grenmesini  saglamaktadir. Ayrica derslerde akil yiiriitme becerilerinin
kullanilmasma  yonelik etkinliklerde planlanmalidir.  Ogrencilerin ~ anlaml
O0grenmeleri i¢in bilgiyi farkli bi¢cimlere doniistiirebilmeleri, bilgiyi farkli ortamlarda
kullanabilmeleri, kavramlar arasi iligkiler kurabilmeleri gerekmektedir. Matematik
bilgilerinin hem giinliik hayatta hem de diger derslerle iliskilendirilmesine onem
verilmeli, matematigin Ogrenciler tarafindan bir iletisim araci olarak kullanilmasi

saglanmalidir (MEB, 2005a: 18-19).

Matematiksel bilgi 6grencilerin kendi deneyimleri, akranlariyla etkilesimi ve
materyallerle iletisime dayali olarak 6grencilerin kisisel yorumlamalart ile inga edilir.
Matematiksel kavramlar soyut ve oOn-sart iligkisi igerisinde olduklarindan
ogrencilerin zihninde olusturulmalar1 gerekmektedir. Bunun i¢in zihinde 6nceden
olusmus kavramlar kullanilarak yeni kavramalar olusturulur. Cocuklar okula
gelmeden Once bile matematikle ilgili bir¢ok bilgi ve deneyimlere sahiptirler.
Cocuklarin  sahip olduklar1 bu bilgi ve deneyimler yeni &grenmelerin
gerceklestirilmesi igin kullanilmalidirlar. Ogretmenler 6grencilerin giinliik hayat ile
iletisimini koparmadan 6grencilerin aktif katilimini saglayarak 6gretme etkinlikleri
diizenlemelidir. Etkinlikler yapilirken Ogretmen ogrencilere sorunlarin ¢oziimii
konusunda uygun ipuglart vererek bilginin anlamli ve gegerli bir sekilde
yapilandirilmasina yardimci olmali, Ogrencilerle bilgiyi nasil yapilandirdiklarina

yonelik iletisime girmelidir (Pesen, 2006: 35-37).

Alkove & McCatry (1992) ve Joonasson vd. (1995) e gore yapilandirmaci
egitim ortamlarinda isbirligine dayali 6grenme ve probleme dayali O0grenme
yaklagimlarindan yararlanildigin1  ifade etmislerdir. (Yasar, 1998). Ayrica
yapilandirmaci matematik 6gretiminde bulus yoluna dayali 6grenme de gbz ardi
edilmemelidir. Yapilandirmaci matematik O6gretiminde kullanilabilecek 6grenme

stratejileri sunlardir:
Isbirligine Dayali Ogrenme

Aragtirmaya Dayali Ogrenme
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Bulusa Dayali Ogrenme

Yapilandirmact matematik O6gretiminde kullanilabilecek 0Ogretim ydntemleri

sunlardir:

e Probleme Dayali Ogretim

e Katilim Yoluyla Ogretim

e Deney Yoluyla Ogretim

e Benzetim Yoluyla Ogretim

e Cevirmeler Yolu ile Ogretim

e Ornekler Yolu ile Ogretim

e Model Kullanma Yolu ile Ogretim

e Oyun Yoluyla Ogretim

e Teknoloji Destekli Ogretim (Pesen, 2006: 39 - 58).

Yapilandirmaci Ogrenme Anlayisina Uygun Matematik Ders Kitabi

Matematiksel bilgi, deneye dayanmayan fakat deneyle ispatlanabilen bir
bilgidir. Matematiksel bilginin giicii ve dogrulugu bu iretim sekline baglhdir.
Matematik biliminin olugumuyla ilgili iki yaklagim vardir. Birincisi matematigin
insan tarafindan icat edildigi; ikincisi ise matematigin evrende bulundugu, insanin
zamanla matematigi fark ettigidir (Altun, 2004: 11-12) Matematik bilimi insanin
dogasinda olup ilk kez diisiinmeye basladigi andan itibaren fark etmese bile
kullandig1 her kullandiginda da gelistirdigi bir diisiince sistemidir ( Civelek vd, 2003)
Okuma-yazma ile beraber matematik temel bir egitimdir. Ogrencilerin matematik
becerilerinin gelistirilmesi egitim sistemimizin temel bir amacidir. Cocuklarimizin
matematik 6grenmesi 6nemlidir. Ciinkli matematik giinlilk yasamda kullanilan bir
dil, bir diistinme bi¢imidir. Ayrica matematik cocuklarin cevrelerini daha kolay

anlamlandirmalarin1 saglamaktadir (Alberta, 1996; akt. Yenilmez, 2005: 40).
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Matematik sadece bilimde degil giinliikk hayattaki problemlerin ¢oziimiinde de
kullanilir. Bu sebepten dolayr matematik egitimi ilkogretimden iiniversiteye kadar

her diizeyde 6nemli bir yer tutar (Baykul, 2001: 1).

Insanlarin matematik egitimi almalar1 icin diinyadaki tiim iilkelerde
matematik  zorunlu ders olarak  okutulmaktadir. Ulkeler okullarinda
Ogretmenlerine matematik 6gretiminin amaclarin1 kazandirabilmeleri i¢in uygun
ortamlar1 hazirlarlar. Hatta bir¢ok iilkenin programlarinda ana dil egitiminden

sonra en ¢ok matematige yer verilmektedir (Ersoy, 1998: 235 — 246).

Matematik derslerinde 6grenciyi aktif hale getirecek 6gretme ve 6grenme
kendi g¢abalar1 ile 0grenmeleri esas alinmalidir. Matematik derslerinde ilkdnce
dogrudan dgrencilerin yasantilar1 harekete gecirilmelidir. Ikinci olarak yasantinin
matematiksel probleme doniistiiriilmesi, tglincii olarak islemler yaptirilarak
¢Oziim bulunmaya calisilmasi, son olarak da bulunan ¢6ziimiin problemin dogru
¢Oziimiinlin olup olmadigiin denetlenmesi gergeklestirilmelidir. Bu basamaklar
uygulanirken bir taraftan da matematigin yapisindan kaynaklanan psikolojik
bulgularin da ele alinmasiyla birlikte en uygun c¢oziimler bulmaya calisilmalidir

(Busbridge & Ozgelik, 1997: 20-21).

Giliniimiizde matematik, ardisik soyutlama ve genellemeler siireci olarak
degistirilen fikirler (yapilar) ve bagmtilardan olusan bir sistem olarak
goriilmektedir. Yukaridaki tanimda ii¢ husus dikkati ¢ekmektedir. Bunlardan biri
matematigin bir sistem oldugu, digeri yapilardan ve bagintilardan (iligkilerden)
olustugu, iiclinciisii de bu yapilarin ardisik soyutlamalar ve genellemeler siireci ile
olusturuldugudur. O halde matematik insan tarafindan zihinsel olarak yaratilan bir
sistemdir. Bu durum matematigi soyut hale getirir. Genel olarak, soyut kavramlarin
kazanilmasi zordur. Matematigin 6grencilere zor gelmesinin sebebi belki burada
yatmaktadir. Ancak matematik kavramlari, 68retim sirasinda somutlagtirilarak ve
somut araglar kullanilarak bu zorluk giderilebilir; en azindan azaltilabilir

(http://www.matematikci.com).
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Iyi bir matematik dgretimi birden ¢ok farkli degiskenle iliskilidir. Bunlar
Ogretmen, 0grenci, siifin fiziki kosullari, program, ders kitab1 ve sayilabilecek
diger pek ¢ok unsurlar seklinde siralanabilir. Sayilanlarin tiimii biitiinlestiginde iyi
bir 6gretimden soz edilebilmektedir. Tiim bu unsurlar etkili matematik 6gretimi
icin de gecerlidir. Etkili matematik 6gretiminin amaci 6grencilere matematikle
ilgili bilgi ve becerileri kazandirmak, gerekli olan durumlarda kullanabilecekleri
ve yine gerekli durumlarda yeni bilgilere doniistiirecek davranislari
kazandirmaktir. Bu amaci gerceklestirebilmek kuskusuz bir¢ok unsurun dikkate

alinmasiyla miimkiindiir (Cakmak, 2004).

Ders kitaplarinin énemi ilkdgretimde gok biiyiiktiir. Ilkdgretim matematiksel
kavram ve becerilerin kazandirilmasinda baslangig siireci oldugundan bu siire¢ i¢inde
bulunan 6grenciler i¢in yazilacak ders kitaplarinin niteligi ¢ok onemlidir ve bu ders
kitaplar1 arasinda matematik ders kitaplariin ayr1 bir yeri vardir. Son yillarda
matematik iizerine yapilan tartigmalar, matematik 6grenmenin bizzat yapmak oldugu
tizerinedir. Ayrica ilkdgretimde; matematiksel iligkilerin, kavramlarin, islemlerin ve
bunlar arasindaki baglantilarin 6gretilmesi 6grenmeyi daha zevkli ve kalic1 hale
getirecektir. Ders kitaplarinin da bu 6zellikler ¢ergevesinde yazilmasi gerekmektedir
(Semerci & Semerci, 2004). Matematik ders kitaplarinda yeni bir kavram ele
alindiginda ilk 6nce eylemsel etkinlikler, sonra imgesel temsiller igeren etkinlikler ve
son olarak ta sembolik temsiller igeren etkinlikler bulunmalidir. Boylelikle 6grenci
matematiksel kavrami kendi yaptiklari ile zihninde olusturur sonra da bunu sembolik
dille iligkilendirir. Sembollerin 6grenciler tarafindan yapilandirilmasi ve kesfedilmesi
imkansizdir. Bu ylizden matematik ders kitaplarinda sembole yiiklenen anlam

olusturulduktan sonra semboliin gosterimine gecilmelidir (Olkun vd, 2005: 21).

Matematik 6gretiminde istenilen kazanimlara ulagmada ders kitaplarinin 6nemi
biiyliktiir. Matematigin 6grenciler tarafindan zor ve sikici bir ders olarak
algilanmasinda matematik ders kitaplarinin da pay1 oldugu diisiiniilmektedir. Bu
ylizden matematigin taniminin ve yasamdaki dneminin matematik ders kitaplarinda

verilmesi gerekmektedir. Etkili bir matematik dgretimi i¢in dgrencinin matematigi
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tanimas1t ve yasam igerisindeki Onemini kavramasi gerekmektedir. Matematik
ogretimi okuldan Once aile ve yakin c¢evrede baslamaktadir. Fakat ders kitaplari
incelendiginde bu boyutun dikkate alinmadigi gozlemlenmektedir. Matematik ders
kitaplarinin  0gretmen, Ogrenci ve veli olmak iizere birden c¢ok kullanicisi
oldugundan, hazirlanacak matematik ders kitabinin her grubun ihtiyaglarini
karsilayacak sekilde diizenlenmesi gerekmektedir. Ders kitaplar1 ile birlikte 6grenci
calisma ve 0gretmen kilavuz kitaplar1 da hazirlanmalidir. Ayrica set ile beraber cd,
kaset gibi destek Ogretici materyallerde verilmelidir. Biiyiik kiiclik bir¢ok kiginin
matematige karst olumsuz tutum ve algilarinin bulundugu bilinmektedir. Bu
nedenden dolayr matematik ders kitaplarmin  ¢ekiciliklerinin  arttirilmasi
gerekmektedir. Ogrencilere en temel bilgiler verilmeli, bu bilgiler toplumun
degerlerini gelistirici nitelikte olmalidir. Matematik ders kitaplart hazirlanirken
matematik Ogretiminin psikolojik yapis1 dikkate alinmali ve konular basitten
karmasiga, somuttan soyuta gore dizilmelidir. Igerik bir biitiin halinde verilmeli,
konular agamal1 olarak birbirlerini takip etmelidirler. Matematik konular1 birbirinin
onkosuludur. Bu nedenle matematik ders kitaplar1 hazirlanirken konularin agamali
olarak hazirlanmasina dikkat edilmelidir. Matematik ders kitaplarinin kapaklari
cekiciligi arttirmada en onemli 6gelerden biridir. Matematik derslerinde 6grenciler
aktiflestirilerek 6grenmeler gerceklestirilmelidir. Ogretimde dgrencileri aktif duruma
getirecek yontem, teknik, strateji ve yaklasimlar kullanilmalidir. Matematik ders
kitaplar1 da bu yoOntem, teknik, strateji ve yaklasimlar dikkate alinarak
hazirlanmalidir. Etkili bir matematik ders kitabinin 6nemli boyutlardan biride kitapta
bulunan degerlendirme etkinlikleridir. Bu etkinliklerle birlikte 6grencilerin etkinlere
kars1 olan tutumlarmi belirlemeye yonelik gozlem formlari da matematik ders
kitaplarinda bulunmalidir. Etkinlikler cesitlilik gostermelidir. Nitelikli bir matematik
alarak cesitli Orneklerle somutlastirarak o6grencilere sunmalidir. Matematik ders
kitaplarinda kitabin arka tarafina konulacak bir sozlik Ogrencilerin 6grenmek
istedikleri veya unuttuklart bir matematiksel kavrami 6grenebilmeleri i¢in faydal
olacaktir. Ders kitaplarinda bulunan soru ve etkinliklerin niteligi ¢cok énemlidir. Soru,
ekinlik ve problemler ev ortaminda da yapilabilecek diizeyde giicliik diizeyleri

Ogrenci seviyesine gore diizenlenmis olmalidir. Konularin anlatiminda kullanilan
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resim, tablo, grafik, basliklar, yazi biiyiikliikleri ve renkleri 6grencilerin dikkatini
cekecek nitelikte olmalidir (Duman vd, 2001: 124—-153). Matematik ders kitaplari
egitimin diizenini, yapisinm1 ve igerigini kontrol etmeye yardimei olurken, farkl
aktivitelerle de matematigi basitlestirerek ogrencilere sunmalidir

(http://www.vxu.se/msi/picme.10).

Ogretim siirecinde ogrenciler icin ders kitaplar1 en temel Ogrenme
kaynaklaridir. Bu nedenle, bu kaynaklarin, 6grencilerin 6grenme stirecinde etkin
olmalarin1 ve sorumluluk tistlenmelerini saglayacak ve kendi kendine 6grenmeyi
olanakli kilacak bir bicimde hazirlanmasinda yarar vardir. Bunun i¢in ders

kitaplarinin yazilmasi sirasinda yapisalc1 6grenme ilkeleri dikkate alinmalidir.

Yapilandirmact 6grenme anlayisi, gercek deneyimler sonucunda, eski bilgi ve
tecriibelerin harekete gecirilmesi ile kazanilan her bilginin bir sonraki bilgiyi
yapilandirmasina zemin hazirladig1 goriisiine dayanmaktadir (Deryakulu 2001: 61;
Yesildere & Tiirntikli 2004: 40; Yurdakul 2005: 42; Sasan 2002: 49; Saban 2004:
173 — 175; Ozden 2005: 69 — 70; Acgikgdz 2003: 61 - 62). Ogrenme siirencinde
ogrenci aktif olmalidir. Eski bilgiler ile yeni bilgiler iligkilendirilerek yorumlamalar
yapilmalidir. Ogrencilerin bireysel ve isbirligine dayali anlamalarini saglayabilecek
O6grenme ortamlar1 olusturulmalidir. Bu nedenle 6gretmenin sinifa iyi yapilandirilmis
etkinlikleri planlayarak gelmesi gerekmektedir. Somut modellerle desteklenmis
O0grenme ortamlar1 ve bilginin farkli durumlarda temsil edilmesi 6grencilerin daha
anlamli 6grenmesini saglamaktadir. Ayrica derslerde akil yiiriitme becerilerinin
kullanilmasma  yonelik etkinliklerde —planlanmalidir.  Ogrencilerin ~ anlamli
O0grenmeleri i¢in bilgiyi farkli bigcimlere doniistiirebilmeleri, bilgiyi farkli ortamlarda
kullanabilmeleri, kavramlar aras1 iligkiler  kurabilmeleri  gerekmektedir.
Matematiksel bilginin hem giinliik hayatta hem de diger derslerle iligkilendirilmesine
onem verilmeli, matematigin Ogrenciler tarafindan bir iletisim arac1 olarak
kullanilmast saglanmalidir (MEB, 2005: 18-19).

Matematiksel bilgi insandan bagimsiz degildir. Her birey diger bireylerle iletisime
gecerek kendi matematiksel bilgisini olusturmaktadir. Yapilandirmacit 6grenme

ortamlarinda 6grenciler kendilerinin de matematiksel yapilar1 kesfedebileceklerini,
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matematik problemlerini ¢6zebileceklerini, matematigi bir iletisim araci olarak
glinliilk yasam icerisinde kullanabileceklerini bilmelidirler (Durmus, 2001: 98).
Yapilandirmacilik matematiksel bilginin i¢sellestirme ile olustugunu; bilginin bireye
hazir olarak degil, bir takim deneyimlerin ve zihinsel faaliyetlerin gergeklestirilmesi

ile kazandirilabilecegini savunur (Akpinar, 1999: 63).

Anonymous (1992)’ e gore 6grenciler kendilerine ilging gelen gercek yasam
durumlarin1 deneyimleyerek matematiksel diisiinme becerisini kazanirlar (Yesildere
& Tirniiklii, 2004: 40). Bunun icin 6grencilerin aktif oldugu bir 6grenme ortami
igerisinde bulunmalar1 gerekmektedir. Bu ortam igerisinde Ogrenciler 68renmeyi
Ogrenerek yeni bilgileri ile eski bilgilerini iligkilendirip anlamlandirmalar
saglanmalidir. Matematiksel bilgiler hazir bir sekilde 6grencilere aktarimamali,
ogrencilerin kendi deneyimlerini kullanabilecekleri, eski bilgilerini harekete

gecirecek etkinlikler diizenlenerek kazandirilmalidir (Pesen, 2006: 35-36).

Ders kitaplarinin  d8rencinin yaratict siireclerinin  desteklenmesinde rol
oynayabilmesi, onun ara¢c mi1 ama¢ mi olarak kullanildigina baghdir. Tek tip ders
kitabin1 sorgusuz sualsiz dogru ve tartismasiz olarak kabul etmek, onu amaca
dontstiirir.  Bu  ise,  yaraticiligin  Onlindeki en  biiylik  engeldir.
Planli egitim uygulamalarinda yararlanilan ders kitaplari, Ogrencilerin neler
Ogrenecegini, 6gretmenlerin neleri 6gretecegini 6nemli Olcilide etkileyen bir aractir
(Yalin, 1996). Ancak ders kitaplarinin bu yonii, onu biricik, essiz ve tartigmasiz
yapmamalidir. Ders kitab1 ¢ocuk i¢in bir oyun hamuru gibi, islenebilecek, sekil
verilebilecek bir nitelige sahip olmalidir. Ders kitabi, ¢ocugu, baska kitaplar1 da
okumaya, onlar iizerinde diisiinmeye tesvik etmelidir. Bunun i¢in, 6gretmenin dersle
ilgili, ders kitabinin da disinda etkinlikler sergileyebilecegi projeleri olmalidir.
Cagdas ve gergek bilginin yani sira; kitap teknik, gorsel ve estetik degerler, agisindan
dikkate alinmalidir (Gokaydin, 1996: 33). Ders kitaplari, bir cocuk i¢in bir oyuncaga
baktiginda hissettiklerini hissettirmelidir. Bir cocuk, ilk defa karsilastig1 bir oyuncaga
iliskin derin bir merak ve motivasyon hisseder. Ders kitab1 da dyle olmalidir. Bu
nedenle, ders kitaplari, ilk siniflardan baslayarak, miimkiin olabildigince az yazi,

bunun yani sira, ¢cokca resim, sekil, kroki, harita, sema, tablo, grafik i¢ermelidir.
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Smiflar ilerledik¢e giderek azaltilmali ama kesinlikle yazi, diger objelerin Oniine
gececek yogunlukta olmamalidir. Ders kitaplari; renkli resimler, sekil ve tablolar,
grafikler, plan ve haritalarla desteklenerek konularin anlasilirh@i desteklenmelidir.
Cagdas egitim ve 0gretim kurumlarinda, ders kitabi, sinif ici etkinlikleri planlamada
kullanilan 6nemli bir aragtir (Coskun, 1996: 60). Etkili bir ders kitabi; 6grencinin
kendi kendine 6grenmesi icin firsatlar sunmalidir. Bu tiir bir kitap 6grenciyi motive
eder. Kitap, soyut bilgileri az, olabildigince somut, zevkli, ilgi ¢ekici olmalidir.
Ornekler, 6rnek olaylar, renkli, resimli problemler, bilmeceler, arastirma ve projeler,

alistirma ve tekrarlar ve izleme testleri icermelidir (Halis, 2002).

Ders kitaplar1 6grenme anlayislar1 ile 6gretim tekniklerini birlestirirken;
Ogretmen, O6grenci ve konu arasindaki iletisimi saglamaktadir. Bilginin dgretiminin
nasil gergeklestirilecegi ders kitaplarinin diizenlenmesinde etkili olmaktadir (Delice,
2005: 266). Yapilandirmaci 6grenme anlayisi benimsenerek hazirlanan matematik
ders kitaplarinda bilginin dogrudan aktarimi yerine Ogrencilerin ger¢ek hayat
tecriibelerini ve ge¢mis bilgilerini kullanarak yeni bir bilgiye ulagmasini saglayici
etkinlik ve projelere yer verilmelidir. Yapilandirmaci kitaplar gorsellerle
zenginlestirilmeli, gorseller 6grencilerin bilgiyi yorumlamasini desteklemelidir.
Skemp (1976)’ e gore yapilandirmaci 6grenme anlayis1 benimsenerek hazirlanan
matematik ders kitaplar1 6grencilerin sozlii etkilesim igerisinde olmalarini saglayici
etkinliklere sahip olmali bdylelikle bilginin 6grencilerin kafasinda yalitilmis halde
bulunmasini engellemelidir. Ogrenciler &grenilecek konu ile ilgili tereddiitte
kaldiklar1 noktalarda yeni bilgiler arasindaki iliski ve sonuglara ait diisiincelerini
belirtmeleri i¢in yonlendirilmelidir. Kavramlarin 6gretiminde de giinliik yasamina
dayalt senaryolara kitaplarda yer verilmelidir (Delice, 2005: 274-275).
Yapilandirmaci O6grenme anlayisinin temel prensiplerinin iyi anlasilip ders
kitaplarina yansitilmasi gerekmektedir. Yapilandirmaci ders kitaplarinin 6grencilerin
bilgiyi aktif olarak kendi katkilari ile olusturmasini saglayici etkilikleri igermesi
gerekmektedir. Olgme ve degerlendirme ¢alismalar1 grenme siireci icerisinde devam
etmelidir (Delice, 2005: 281). Yapilandirmaci 6grenme anlayisinda 6grenmenin
sorumlulugu 6grencinin kendisine aittir. Bunun icin ders kitaplarinda 6grencilerin

kendilerini degerlendirebilecegi 6l¢eklere yer verilmelidir (Asict, 2005: 245).
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Yapilandirmaci 6grenme anlayisinin prensipleri benimsenerek hazirlanan bir

matematik ders kitab1 agagida belirtilen nitelikleri tasimalidir.

Icerik

e Dikkat ¢ekme, motivasyon, inceleme, kesfetme, drnekleme asamalarindan
sonra kisa, acik, net ve anlasilir bilgi verilmesi seklinde diizenlenmelidir.

¢ Yapilandirmaci anlayisa uygun farkli 6gretim stratejilerini (bulus yoluyla
O0grenme, isbirlikli 6grenme, probleme dayali 6grenme, arastirma-inceleme
yoluyla 6grenme ve ¢oklu zeka vb.) kullanmaya yonelik hazirlanmalidir.

e Ogrencilerin matematikten zevk alma, kendine dzgiiven duyma, matematikle
ilgili olumlu tutum gelistirebilme, matematik kaygisindan uzaklagsma gibi
duyussal 6zelliklerini gelistirecek nitelikte hazirlanmalidir.

e Ogrencilerin matematiksel diisiincelerini ifade etme becerisini (tablo-grafik
okuma, yorumlama, iliskileri sdyleme, tahminlerini sdyleme, soru sorma...)
gelistirecek sekilde diizenlenmelidir.

e Ogrencilerin cetvel, makas, onluk taban bloklar1, izometrik kagit, birim kiip,
tangram, kesir takimi, onluk kartlar... gibi matematik araclarini etkin
kullanabilecekleri, psikomotor becerilerini gelistirebilecekleri  sekilde
hazirlanmalidir.

e Ogrencileri bilgisayar, hesap makinesi vb. araglar1 kullanmasini saglayici
nitelikte hazirlanmalidir.

e Ogrencilerin bilissel gelisim diizeyleri dikkate alinarak hazirlanmalidr.

e Opgrencilerde elestirel diisiinmenin gelistirilmesini saglayacak ¢alismalara yer
verilmelidir.

e Hazirhik c¢alismalari, Ogrencilerin yakin c¢evresi, ihtiyaglar1 ve giinliik
yasantilari ile iligkili olarak diizenlenmelidir.

e Hazirlik ¢aligmalar1 6grencide iinite veya konuyu 6grenmek i¢in ilgi ve istek
uyandiracak, motivasyonu saglayacak nitelikte diizenlenmelidir.

e Etkinlikler, 6grencilerin somut materyaller ve modellerden yararlanmalarini

gerektirecek sekilde tasarlanmalidir.
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Etkinlikler, smiflandirma, analiz, tahmin, yaraticilik, arastirma vb. gibi
faaliyetler lizerine kurulmalidir.

Ogrencilerin hayat tecriibelerini kullanarak bilgiye ulasmalarini saglayacak,
gercek hayata baglh etkinliklere yer verilmelidir.

Ogrencilerin sozlii, yazili, bedensel veya sembolik olarak aktif katilimini
saglayan etkinliklere yer verilmelidir.

Etkinlikler, &grencide var olan bilgileri harekete gecirecek sekilde
diizenlenmelidir.

Aligtirmalar, 6grencide var olan bilgileri harekete gecirecek sekilde
diizenlenmelidir.

Aligtirmalar, merak uyandiran, orijinal ve etkilesim gerektirecek yapida
hazirlanmalidir.

Alistirmalar, gercek yasam durumlarina bagli sekilde hazirlanmalidir.
Projeler, kazanimlar1 destekleyecek, sunumu yapilabilecek, hayata

gecirilebilecek ve isbirligine tesvik edecek nitelikte olmalidir.

Dil ve Anlatim

Anlatim, 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gegirilmesini, bilgiyi
olusturmasini saglamalidir.

Ogrencinin kendi kendine de 6grenmesini saglayici nitelikte olmalidir.
Problemlerin 6ykiileri giinliik hayat igerisinden se¢ilmeli, 6§renci seviyesine
uygun olmalidir.

Kullanilan dil 6grencilerin matematiksel dili, glinliik yasamlarinda iletisim
amaciyla kullanmalarina tesvik etmelidir.

Kullanilan yonerge ve aciklamalar 6grenci seviyesine uygun olmalidir.

Gorsel Diizen
Gorsel materyaller, 6n bilgileri harekete gegirecek nitelikte olmalidir.
Gorsel materyaller (resim, fotograf, karikatiir, sema, grafik, tablo vb.)

Ogrencilerin ilgisini ¢ekici, dikkatini yonlendirmelidir.
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Gorsel materyaller, Ogrencilerin matematiksel diisiincelerini ifade etme
becerisini (tablo-grafik okuma, yorumlama, iliskileri sdyleme, tahminlerini
sOyleme, soru sorma vb.) gelistirecek nitelikte olmalidir.

Gorsel materyaller, gilinlik hayat durumlarimi konuyla iliskilendirecek
nitelikte hazirlanmalidir.

Gorsel materyaller, Ogrencilerin zihinde imaj olusturmalarint ve hayal
gliclerini gelistirmelerine yardimci olacak nitelikte hazirlanmalidir.

Gorsel materyaller igerigin sunumunu destekleyici niteliktedir.

Gorsel  materyaller, Ogrencinin diisinme  becerilerini(siniflama,
iliskilendirme, tahmin etme, sonug ¢ikarma vd.) gelistirmelidir.

Gorsel materyaller, ogrencinin  kendi  kendine de  &grenmesini

gerceklestirebilecek diizeyde hazirlanmalidir.

Ol¢me ve Degerlendirme

Ogrencilerin olusturduklar: bilgileri tablo, grafik, diyagram, kavram haritasi
vb. kullanimin1 gerektirecek soru, problem ve Olgme degerlendirme
etkinliklerine yer verilmelidir.

Ogrencileri arastirmaya, yaratict  diisiinmeye yonlendirecek  dlgme
degerlendirme etkinliklerine yer verilmelidir.

Olgme araglar;, Ogrencilerin matematiksel becerilerini (problem ¢dzme,
iliskilendirme, akil yiirlitme, tahminde bulunma vb.) dl¢ebilecek nitelik ve
sayida hazirlanmalidur. .

Olgme araglarinda farkli soru tiplerinin(Coktan se¢meli, cevabi aciklama
gerektiren, dogru yanlis, eslestirme vb.) cesitliligi saglanmalidir.

Oz ve akran degerlendirme formlari &grencilerin kendilerini ve akranlarini
objektif olarak degerlendirmesini saglayacak nitelikte hazirlanmalidir.

Olgme araglari, dgrencilerin daha iyi dgrenebilmesi igin neler yapilmasi
gerektigini fark ettirecek ve onlara geribildirim saglayacak nitelikte
hazirlanmalidar.

Olgme araglari, &grencilerin bilmediklerini degil, bildiklerini de fark

etmelerini saglayacak nitelikte hazirlanmalidir.
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Ogrenciler arasi sosyal iletisim gerektiren 8lgme degerlendirme etkinliklerine
yer verilmelidir.

Performans degerlendirmelerine yer verilmelidir.

Bilginin yeni durumlarda kullanilmasimna yonelik 6lgme etkinliklerine yer
verilmelidir.

Olgme ve degerlendirme calismalari, dgrencilerde yeni 6grenmelerin de
olugsmasini saglayacak nitelikte hazirlanmalidir.

Olgme araglari, dgrencilerin anlamakta giicliilk ¢ektigi alanlar konusunda

ogretmenlere geribildirim saglayici nitelikte hazirlanmalidir.

Ogrenci Cahisma Kitabi

Ders kitabinin etkili kullanimda 6grenciye rehberlik etmelidir.

Etkinlikler, giinliik hayat ile iliskilendirilmelidir.

Birden ¢ok cevabi ve birden ¢ok ¢oziim yolu olabilen problemlere yeterince
yer verilmelidir.

Alistirmalarin sayisi ve ¢esitliligi saglanmalidir.

Etkinlikler igbirligine dayali nitelikte yapilandirilmalidir.

Ogrencilerin yaraticiliklarini gosterebilecekleri etkinliklerin niteliklere yer
verilmelidir.

Etkinliklerin sayisi kazanimlarin 6grencide olugmasini saglayici nitelikte
olmalidir.

Kullanilan yonerge ve agiklamalar agik, anlasilir ve ilgi ¢ekici olmalidir.
Problemlerin 6ykiisti 6grencilerin anlayabilecegi diizeyde hazirlanmalidir.
Gorsel materyaller (resim, grafik, tablo, fotograf, renk, sema vb.) ilgi ¢ekici
nitelikte hazirlanmalidir.

Farkli soru tiplerine (coktan seg¢meli, eslestirmeli, dogru-yanlis, bosluk
doldurma, kisa-uzun cevapli, diisiindiiriicii, agik uc¢lu, tamamlamali,
karsilastirmali vb.) yer verilmelidir.

Etkinlikler ve problemler ogrencilerin farkli ilgi diizeyleri ve c¢evreleri

dikkate alinarak belirlenmelidir.
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Etkinlikler ve problemler, 6grencilerin psikomotor becerilerini (matematik
ara¢ gereclerini kullanma, resim yapma, sekil ¢izme vb.) gelistirici nitelikte
hazirlanmalidir.

Etkinlikler, 6grencilerin ilgisini ¢ekici, yliksek giidii diizeyi ile katilimlarim
saglayici cesitli gérsel materyallerle desteklenmelidir.

Sosyal etkilesim gerektiren grup etkinliklerine yer verilmelidir.

Etkinlikler, 6grencilerin 6grendiklerini pekistirici nitelikte hazirlanmalidir.

Ogretmen Kilavuz Kitabi

Etkinlikler yapilirken Ogrencilerin karsilasabilecegi giicliikler konusunda
ipucu vermelidir.

Ders ve 6grenci ¢aligma kitabinin daha verimli kullanilmasina ait aciklamalar
icermelidir.

Konularin 6grenciler tarafindan hangi kosullarda daha iyi 6grenebilecegine
ait yonlendirmeler yapmalidir.

Tavsiye edilen ders siireleri konulara uygun olmalidir.

Kilavuz kitaplarda ek alistirmalar verilmelidir.

Bireysel farkliliklara yonelik ek etkinliklere yer verilmelidir.

Bilginin 6grenci tarafindan kesfedilmesinde 6gretmenleri yonlendirmelidir.
Konularla ilgili kaynaklar tavsiye edilmelidir.

Konularla ilgili ¢esitli ara¢ ve geregler dnermelidir.

Degerlendirme formlarmin kullanimina ait agiklama ve yonlendirmeler

icermelidir.
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Ders Kitaplarinin Dagitiminda Karsilasilan
Sorunlar Ve Coziim Yollar:

Milli Egitim Bakanhigit 2003 yilinda itibaren baglayarak ilkogretim
ogrencilerine, 2006 yilindan itibaren de Ortadgretim Ogrencilerine iicretsiz ders
kitab1 dagitimini saglayan “Ucretsiz Ders Kitabi Dagitimi Projesi” ni uygulamaya
koymustur. Bu projeye gore ders kitaplart 6grencilere zimmetlenecek ve en az bes yil
siire ile kullanimda kalacaktir. Ust simif gegen dgrenciler kitaplarimi okul idaresine
teslim edecek, okul idareleri ise bu kitaplart alt siniftaki 6grencilere dagitacaktir.
Yillardir toplumun cesitli kesimleri tarafindan dile getirilen bu proje analizi iyi
yapildiginda ve uygulamadaki problemler giderildiginde son derece olumlu bir
projedir. Milli Egitim Bakanligi’ nin 6gretmen, Ogrenci ve toplumun biiylik

boliimlerini ilgilendiren bu proje bes baslikta incelenebilir:

1. Egitimin Genel Amaglar1 ve Sosyal Devlet Anlayis1 Bakimindan:

Anayasamizin 42 maddesinde ayrica Milli Egitim Bakanligi’na ait kanun ve
yonetmeliklerde de ilkdgretimin 8 yil kesintisiz, zorunlu ve parasiz olugu
belirtilmektedir. Ayrica egitimde firsat esitli§inin saglanmasi tiim vatandaslarin
esit sekilde yaralanabilecegi egitim ortamlarinin hazirlanmasi ile gergeklesebilir.
Bu nedenlerden dolay1 bu proje sosyal adaletin saglanmasi agisindan olumludur.
Egitimin genel amaglar1 yoniinden bakildiginda modernlestirilen programa uygun
olarak hazirlanan yeni ders kitaplar1 Tiirkiye’nin her tarafindaki Ogrencilere

ulastirilmaktadir.
2. Avrupa Birligine Uyum Caligmalar1 Bakimindan:

Bir¢cok Avrupa iilkesinde ders kitaplari 6grencilere 6diing verilmekte kullanilan
bu kitaplar sonraki yil alt siniflara devredilmektedir. Bu proje ile hem egitim

alanindaki Avrupa Birligi normlarina biraz daha yakinlasilacaktir.

3. Hedef Kitlede (Ogrenci-Ogretmen) Meydana Gelebilecek Etki Bakimindan:
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Bu proje ile maddi sikint1 i¢inde bulunan 6grenciler artik kitap alamama sorunu
yasamayacaklardir. Bunun yani sira 6nceki yillarda yasanan kitap bulanamamasi gibi
sorunlar da ortadan kalkmistir. Kitaplarin zamaninda eksiksiz ve saglam bir sekilde
O0gretmen ve Ogrencilere ulagtirilmasi projenin temel amaglarindan birisi olmalidir.
Bu projenin temel sorunlarinda birisi de 6gretmenlerin eskiden oldugu gibi kitaplar
segemeyecek olmalaridir. Bu durum Ogretmenlerin  kitaplara karst Onyargili

yaklagmalarina sebep olabilecektir.
4. Toplumsal Sonuglar1 Bakimindan:

Ucretsiz ders kitab1 dagitimi projesi Tiirkiye’nin biiyiik bir kesimi tarafindan
desteklenmektedir. Kitaplarin ticretsiz dagitimi ile daha 6nceki yillarda ortaya ¢ikan
okul miidiirleri ve 6gretmenleri zan altinda birakan tartismalar sona erecektir. Ayrica
kitaplarin devlet tarafindan bastirilacak olmasi bazi yayin evlerini ve kirtasiyeleri zor

durumda birakacaktir.
5. Ulke Ekonomisine Yansimalar1 Bakimindan:

Onceki yillarda ders kitaplar: siirekli degismekte, 1-2 simf farki ile okuyan
kardesler birbirlerinin kitaplarin1 kullanamamaktaydi. Bu proje ile bu durumun
karsisina gecilmeye calisilmaktadir. Yapilan bu c¢aligma iilke ekonomisine biiyiik
katli saglayacaktir. Bu proje ayrica korsan kitap basimini da engelleyecektir.
Oniimiizdeki yillarda ders kitaplarinin iizerine reklam almmast ile projenin maliyeti

azaltilabilir (Bayraket, 2005: 8 — 18).

Bu proje kapsaminsa ii¢ yilda 272 milyon kitap iicretsiz dagitilmistir.
(http://www.artiegitim.com.tr/news). Tiirkiye’de 6grenci niifusunun 14 milyon gibi
biiylik rakamlara ulasmasi nedeniyle kitap dagitimlarinda sikintilarin yasanmasi
kacinilmazdir (www.yomra.meb.gov.tr/modules.php?name). Ders kitab1 dagitiminda

genel olarak belirlenen aksakliklari su sekilde siralayabiliriz:

l. Sene basinda yapilan nakillerde 6grencilerin ders kitaplarini ayrildiklari

okuldan almamalari, yeni okullarinda da kitap bulamalari
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Ogretmen kilavuz kitaplar1 daha erken Ogretmenlere ulastirilabilirse,

O0gretmenin 6grenme alanlari ile ilgili etkinlikleri inceleme olanag artar.

Kitap dagitimi yapilirken birlestirilmis simiflar mutlaka goéz Oniinde

bulundurulmalidir.

Kilavuz kitaplarla gonderilmesi gereken arag ve gereclerin okullara

zamaninda gonderilmesi gerekmektedir.

Kilavuz kitabi olmayan derslerin kitaplarindan mutlaka birer adet

ogretmenlere gonderilmesi saglanmalidir.

Ders ve c¢aligma kitaplarinin ayr1 ayri1 diizenlenmesi hem maliyeti
artirmakta hem de ¢ocuklarin tasimasinda sikint1 olusturmaktadir. Calisma

ve ders kitaplar birlestirilebilir.
Dagitilan kitaplardan 6gretmenlere de birer adet verilmelidir.

Ogrencilere verilen kitaplarn takim olarak hazirlanmas ve dagitimlarinin

buna gore yapilmasi1 daha uygun olacaktir.

Ayni ders kitabinin farkli yazarlar tarafindan yazilmasi ayni sinif i¢erisinde
ve ziimre siniflarda zaman zaman bu kitaplarin kullanilmasi bitiinliigi

bozmakta ve kaliteyi olumsuz etkilemektedir.

Her hangi bir ders ig¢in smf Ogretmenine verilen kilavuz kitabin
yayincisinin ve yazarinin, o ders i¢in verilen ders kitabinin yayincisi ve

yazari ile farkli olmasi

Kitaplarin siif siif posetlenmesi dogru bir ¢aligmadir. Fakat posetlerde
eksik ve farkli  smiflarin  kitaplarina stk rastlanmaktadir.

(www.yomra.meb.gov.tr/modules).
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Arastirmanin Amaci Ve Onemi

2005 — 2006 egitim-6gretim yilindan itibaren Tiirkiye’de 6grenci merkezli,
Ogrencinin aktif, 6gretmenin Ogrencinin bilgiye ulagmasinda yonlendirici roliinii
tistlendigi yapilandirmact Ogrenme anlayisina dayali program uygulamasina
geemistir.  Yeni programla birlikte kitaplar yeniden diizenlenmis; ders, dgrenci

calisma ve o6gretmen kilavuz kitaplari ticlii set halinde hazirlanmustir.

Bu arastirmada, Ilkégretim 1-5 simiflar matematik ders, 6grenci ¢alisma ve
ogretmen kilavuz kitaplarinin 6gretmen goriisleri dogrultusunda yapilandirmaci
nitelikleri ve bu goriislerin 6gretmenlerin kisisel degiskenlerine gore farklilik
gosterip gostermedigi ayrica kitaplarin  dagitiminda karsilasilan  sorunlarin

belirlenmesi amaglanmustir.

Matematik ders, Ogrenci c¢alisma ve Ogretmen kilavuz kitaplarinin
yapilandirmaci nitelikleri ve kitaplarin dagitiminda karsilagilan sorunlar hakkinda
siif dgretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi ile mevcut kitaplarin gelistirilmesi,
yapilandirmacilik  temelli yeni kitaplarin yazilmasi, kitaplarin  dagitim ve
kullannminda karsilasilan sorunlarin giderilmesine yonelik ¢oziimler getirmesi

arastirmanin 6nemini olusturmaktadir.

Problem Ciimlesi

[Ikogretim siif 6gretmenlerinin matematik ders, dgrenci ¢alisma ve 6gretmen
kilavuz kitaplarinin yapilandirmact yaklasima uygunlugu hakkindaki gorisleri
nelerdir? Bu goriisler sinif 6gretmenlerinin kisisel degiskenlerine ve yayinevlerine
gore anlamli bir fark gostermekte midir? Kitaplarin dagitiminda karsilasilan sorunlar

ile ilgili sinif 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?
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Alt Problemler

Bu arastirmada 6gretmenlerle ilgili bagimsiz degiskenler kidemleri, 6gretmeni
olduklar:y suf diizeyleri, sinif mevcutlart ve mesleklerine esas mezun olduklar
okullardwr. Alt problemler yazilirken bu bagimsiz degiskenler 6gretmenlerin “kisisel

degiskenleri” olarak ifade edilmistir.

1. Sinif 6gretmenlerinin matematik ders, 6grenci ¢calisma ve 6gretmen kilavuz

kitaplari ile ilgili gortsleri nelerdir?

2. Smif Ogretmenlerinin matematik ders Kkitaplarimin igerigi hakkindaki

goriisleri kisisel degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

3. Smif O6gretmenlerinin matematik ders kitaplarinin dil ve anlatim niteligi

hakkindaki goriisleri kisisel degiskenlerine gore anlamli farklilik géstermekte midir?

4. Siif 6gretmenlerinin matematik ders kitaplarinin gorsel diizen niteligi

hakkindaki goriisleri kisisel degiskenlerine gore anlaml farklilik gostermekte midir?

5. Smif 6gretmenlerinin matematik ders kitaplarinin 6lgme ve degerlendirme
niteligi hakkindaki gortisleri kisisel degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermekte

midir?

6. Smf Ogretmenlerinin matematik 6grenci c¢alisma kitaplarinin niteligi

hakkindaki goriisleri kisisel degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

7. Smf Ogretmenlerinin matematik 6gretmen kilavuz kitaplarinin niteligi

hakkindaki goriisleri kisisel degiskenlerine gére anlamli farklilik gostermekte midir?

8. Simif 6gretmenlerinin matematik ders kitaplarinin nitelikleri hakkindaki

goriisleri yayinevlerine gore anlamli bir fark géstermekte midir?
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9. Smif 6gretmenlerinin matematik 6grenci calisma kitaplarinin nitelikleri

hakkindaki goriigleri yayin evlerine gére anlamli bir fark gostermekte midir?

10. Siif §gretmenlerinin matematik 6gretmen kilavuz kitaplarinin nitelikleri

hakkindaki goriisleri yayinevlerine gére anlaml bir fark gostermekte midir?

11. Sinif 6gretmenlerinin kitaplarin dagitiminda karsilagilan sorunlara iliskin

goriisleri nelerdir?

Sayithlar
Arastirmanin dayandigi sayitlilar su sekildedir:
1. Aragtirma 6rneklemi evreni temsil etmektedir.
2. Ankete katilan smif Ogretmenleri gercek diislincelerini ortaya koyarak

anket sorularini cevaplamislardir.

Simirhhiklar
1. Arastirma, smif oOgretmenlerinin 2007-2008 ogretim yili igerisinde
kullandiklar1 matematik ders, 6grenci ¢alisma ve Ogretmen kilavuzlar ile ilgili
goriisleri ile sinirhidir.
2. Arastirma, 6rnekleme dahil edilen ilkdgretim okullar1 ile sinirhdir.
3. Aragtirmada elde edilen bulgular, ankete verilen cevaplarla sinirhidir.
4. Arastirma anketin uygulandigi okullarda bulunan ders kitaplarinin yayin

evleri ile simirhdir.

Tanimlar
Yapilandirmacihk: Yapilandirmacilik  (Constructivism), 6grencinin  gecmis
O0grenmelerinden de yararlanarak, 0gretmen rehberliginde, karsilastigi yeni bilgiyi

anlamlandirmasi ve yorumlamasi siirecidir (Deryakulu, 2001).

Ders kitabi: Yazili ve basili geregler grubunda yer alan ve 6grencinin 6grenme

yasantilarina taniklik eden bir ¢aligma gerecidir. Kitap gerek Ogrenci gerecleri
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arasinda gerekse Ogretme-6grenme siireglerinde kullanilan temel bir aragtir (Alkan,

1992: 67).

Ogrenci Calisma kitab: Tlgili 6gretim programlarinda yer alan amag ve agiklamalar
dogrultusunda dersin Ogrenilmesini kolaylastiracak ve Ogrencilerin yeteneklerinin
gelistirilmesine yardimci olacak cesitli ornek, alistirma, islenen {initelerle ilgili
internet adresleri, okuma kaynaklar1 ve diger etkinlikleri kapsayan yapraklar1 ayri
ayr1 da kullanilabilen basili eser ile iiniteleri gorsel ve isitsel yonden destekleyen CD,

DVD, VCD gibi ek materyalleri kapsayan set (MEB, 1995b).

Ogretmen kilavuz kitabi: Ogretimde yer alan amag ve agiklamalar dogrultusunda
Ogrencilere kazandirilacak davraniglart gerceklestirmede 6gretmene yardimci olmasi
amaciyla hazirlanana basili materyallere “6gretmen kilavuzu” denilmektedir (MEB,

1995b).

Kisaltmalar

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

Simgeler

Aragtirmanin sekiz, dokuz ve onuncu alt problemlerine yanit bulmak i¢in sinif
Ogretmenlerinin matematik ders, 6grenci ¢alisma ve O0gretmen kilavuz kitaplarinin
yapilandirmaci  nitelikleri ~ hakkindaki ~ goriislerinin ~ yaymnevlerine  gore
karsilagtirmalart yapilmistir. Yayimevlerinin gizlilik haklarinin korunmasi amaciyla
karsilastirmalar yapilirken yayinevlerinin isimleri belirtilmemis, bunun yerine
yaymevleri i¢in X,Y,T ve Z simgeleri kullamilmistir. Hangi simgenin hangi
yaymevini belirttigi, yaymevlerinin 6rneklem igerisindeki oranlari sadece arastirmaci

tarafindan bilinmektedir.
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BOLUM II

ILGILi YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu bdliimde arastirmanin konusu ile ilgili yurt i¢i ve yurt disinda yapilmis

yayin ve arastirmalar yer almaktadir.

Kiiciikdzer, Bostan, Kenar, Secer, Yavuz (2008) tarafindan yapilan “Altinci
Sinif Fen ve Teknoloji Ders Kitaplarmin Yapilandirmact Ogrenme Kuramima Gore
Degerlendirilmesi” baslikli arastirmada yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun fen
ders kitaplarinda hangi niteliklerin olmasi gerektigi belirtilmis, bu niteliklerin dikkate
almmas1 ile bir Olgek gelistirilerek veriler toplanmistir. Arastirmada incelenen
kitaplarin genel olarak yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun olarak hazirlandigi

sonucuna ulagilmigtir.

Erdogan (2007) tarafindan hazirlanan “Ilkdgretim 3. Sinif Tiirkge Dersi
Ogretmen Kilavuz Kitab1 ve Ogrenci Calisma Kitabmin. Yapilandirmaci Yaklasima
Uygunlugu” baslikli arastirmasinda yapilandirmaci 6grenme kuramina uygun Tiirkce
Ogrenci calisma ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda hangi niteliklerin olmasi gerektigi
belirtilmis, bu nitelikler 1s181inda dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak veriler
toplanip analiz yapilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmen kilavuz kitaplarinin
yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygunlugu genel olarak yetersiz bulunurken,

Ogrenci caligma kitabinin uygunluk diizeyi “kismen yeterli” bulunmustur.

Dayak (1998) tarafindan hazirlanan arastirmada Ogretmen ve Ogrencilerin
matematik ders kitaplarini yetersiz buldugunu ve matematik ders kitaplarinda; bilgi
ve anlatim hatalarinin oldugu, degerlendirme soru tiir ve sayilarinin yetersiz kaldigi,
konularin somut olarak islenmedigi, ayrica matematik ders kitaplarinin 6grenci

diizeyine uygun olmadigini belirlemistir.

Yalin (1996) ders kitaplarinin tasarimu ile ilgili bir ¢alismasinda Tirkiye’de

genelde kitap gelistirmede dikkate alinan unsurun icerik boyutu oldugunu
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belirtmektedir. Arastirmada ders kitaplar1 sadece bilgilerin bir araya getirildigi bir
arac olmaktan ziyade bilgilerin 6grenilmesini kolaylastiran etkilesimli bir ara¢ olmasi
gerektigi, ders kitabinin 6gretimsel etkililiginin kitabin okunabilirlik diizeyi, kitabin
icerik ve yapist, kitabin oriintii ve 6zellikleri; ilgi, motivasyon, 6n bilgi ve beceri gibi
dort temel degiskene bagli oldugu belirtilmektedir. Ayrica arastirmada 6grencilerin
O0grenme, hatirlama, diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistiren ders kitaplari
tasarlamak, Ogretme, Ogrenme ve kitap tasarimi ile ilgili bilimsel arastirma

bulgularinin kitap tasarimina uygulanmasiyla miimkiin oldugu belirtilmektedir.

Pektag (2001) “Ders Kitaplarinda Tipografi ve Tasarim Sorunlar1” baslhkli
arastirmasinda ders kitaplarinin gorsel acidan oldukg¢a ihmal edilmesi, kalabalik
sayfa tasarimlarinin yapilmasi, sikisik yazilar, son derece basit duragan resimlemeler

kullanilmas1 gibi tasarim sorunlar1 bulundugunu belirlemistir.

Esgi (2005) Tirkiye’ deki ilkogretim bilgisayar ders kitaplart ile ilgili
belirlenmis olan 48 gorsel tasarim ilkesini temel alarak, 46 kisiden olusan Ankara
Universitesi Bilgisayar ve Ogrenim Teknolojileri son simif grencilerinin, arastirma
kapsamindaki ders kitaplarinin gorsel tasarim ilkelerine uygunlugu ile ilgili olarak
gorilislerine bagvurmus, gorsel tasarim ilkelerinin biitiiniiyle dikkate alindigi bir

bilgisayar ders kitabinin hazirlanmadig1 sonucuna varmistir.

Yasar (2005) Ortadgretim cografya ders kitaplarinda yer alan 6lgme ve
degerlendirme c¢aligmalarinin karsilastirilmasi amaciyla yapmis oldugu arastirmada;
Milli Egitim Bakanhigi ile ©zel sektdr tarafindan hazirlanan ders kitaplarini
karsilastirarak {nitelerin ve konularin hedef davranmislarin Olg¢lilmesinde ¢esitli ve
yeterli sayida 6l¢me ve degerlendirme ¢aligmalarina yer verip vermedigini saptamaya

calismustir.

Isler (2003) arastirmasinda yazili ders materyallerinde metni destekleyici
unsur olarak dogru etkili illiistrasyon kullanmanin; kavramaya yardimci oldugu, daha

dikkat cekici olmakla birlikte motive siirecine katki sagladigi, soyut ve karmasik
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kavramlar1 daha etkili gorsellestirdigi, yorumlamay1 ve hatirlamay1 kolaylastirdigi

gibi 6nemli katkilar sagladigini belirtmistir.

Kula (1988) okullarda kullanilacak ders kitaplarmin toplumun ihtiyaclart ve
idealleri dogrultusunda; egitimbilimcilerinin, sanatg¢ilarin ve deneyimli 6gretmenlerin
igbirligi ile hazirlanmas1  gerektigini, Ogrencilerin  bireysel yeteneklerinin
cesitliliginin arttirilmasinin ders kitaplari i¢in bir 6l¢iit olmasi gerektigini, Kemalist
diinya gorligiiniin zenginliginden ders kitaplarinin yaziminda faydalanilmasi

gerektigini belirtmektedir.

Semerci & Semerci (2004) arastirmalarinda ilkogretim 1-5 siniflar matematik
ders kitaplarinin 3.41 - 4.20 madde ortalamas1 araliginda “yeterli” diizeyde oldugunu,
ancak Tirkiye’ deki yapilan smavlarda matematik ortalamasmin diisiik oldugu
diisiiniiliirse matematik ders kitaplarinin “gok yeterli” diizeyde olmasi1 gerektigini,
ders kitaplart hazirlanirken kaynak taramasinin iyi yapilmasi, konu ayrintilarinin iyi

secilmesi, soru ve alistirmalarin ¢esitliligin arttiritlmasit gerektigini belirtmislerdir.

Sonmez, Dilber, Dogan, Ertugrul (2005) lise fizik ders kitaplarinin gorsel
olarak yeterlilikleri {izerine, 38 fizik 6gretmeni ile yaptiklar1 aragtirmada fizik ders
kitaplarinin gorselligini saglayan unsurlar; gorsel diizenin olusmasma etki eden
faktorler, gorsel dgeler ve yazi 6geleri gibi unsurlar karsilastirilarak ders kitaplarinin

gorsel acidan nasil daha iyi olabilecegi ile ilgili 6neriler ortaya koymuslardir.

Karamustafaoglu O. ; Ustiin A. (2005). “Tiirkiye’ de Yiiriirlikte Olan Fen
Bilgisi 7. Smif Ders Kitabinin Degerlendirilmesi” isimli arastirmalarinda 80 goniillii
O0gretmen aday1 lizerinde likert tipi bir Olgcek kullanarak Fen Bilgisi 7. Simif Ders
Kitabinin fiziksel ve organizasyon niteligini belirlemeye calismiglardir. Arastirmanin
sonuglarina gore, ders kitab1 yazarlarina, 6gretmen ve 6gretmen adaylari ile konu ile

ilgilenenlere oneriler sunmuslardir.

Gokdere & Keles (2004) 6gretmen ve dgrencilerin Fen Bilgisi ders kitaplarini

kullanma diizeyleri iizerine miifredat degisikliginin etkisi ile ilgili yaptiklar
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arastirmada; fen bilgisi ders kitaplarinin 6gretmen ve 6grenciler tarafindan etkili bir
bicimde kullanilabilmesi i¢in hazirlanan mevcut ders kitaplarindaki konu anlatima,
resim ve sekiller ve sorular boliimlerinin daha etkili bir bicimde tasarlanmasi, ders
kitab1 basim siirecinin, 6gretmen el kitabi, 6grenci aligtirma kitabi, deney kilavuzu,
hazir bilgisayar programi ve video film serisi seklinde set halinde yiiriitiilmesi, bu tiir
bir hazirlik i¢in genis bir uzman ekibin igbirligi i¢inde caligmasinin gerektigini.
ayrica Ogrencilerin fen bilgisi ders kitabini hi¢bir yonlendirme olmadan kendi
kendilerine kullanmasini1 saglamak i¢in ders kitaplart rehber kitap konumunda
olmali, miifredatta bulunan konular gilinlik hayatla iliskilendirilmeli, renkli
fotograflarla desteklenerek, bulmaca ya da uygun Kkarikatiirlerle desteklenmeli

sonucunda bulunmuslardir.

Yildirim & Ates (2003) “Ilkogretim 7. sinif fen bilgisi ders kitabinin fen bilgisi
ogretmenlerine gore yeterlilik derecesinin arastirilmasi” isimli ¢alismalarinda yaslari
22-45, kidemleri 1-25 yil aralifinda degisen 20 6gretmenin goriisiine bagvurmuslar;
Ogretmenler tarafindan ders kitaplarinin yeterli goriilmedigi, ders kitabindan ayri
olarak bir 6gretmen kilavuz kitabinin, ders kitabin1 destekleyici test ve aligtirma
kitaplarinin, ders ile ilgili diger yardimci ara¢ ve gerecin ders kitabini1 destekleyici

olarak bulunmamasinin biiyiik bir eksiklik oldugu sonucuna ulagmislardir.

Kibarkaya (1996) “ilkogretim Ders Kitaplarinda Tasarim Sorunlart ve
Uygulama Sonuglar1” baslikli arastirmasinda ilkogretim ders kitaplarini incelemis,
arastirmasinda, MEB’ nin ideolojik ve ansiklopedik egitim politikasi, yayinevlerinin
ticari kaygilari,, uzman gorselcilerin ders kitabi yazim alanina girmeyisleri ders

kitaplarindaki sorunlarin sebeplerini olusturdugunu belirtmistir.

Aydoganl, F. S. (2006). “Endiistri Meslek Liselerinde Okutulmakta Olan
Ingilizce Ders Kitabi ve Haftallk Ders Saatleri Ogrenci, Ogretmen ve Okul
Yéneticilerinin Gériigleri Uzerine Bir Arastirma” baslikli arastirmasinda Endiistri
Meslek Lisesi 1. simf Ingilizce ders kitaplar1 ve haftalik ders saatleri ile; fiziksel
goriiniim, sekil, resim, tasarim, igerik, dil ve anlatim ile 6l¢gme ve degerlendirme
boliimlerine iliskin, Endiistri Meslek Lisesi 1. siif &grencilerinin Ingilizce brans

Ogretmenlerinin ve okul yoneticilerinin goriislerinin neler oldugunu belirlemeye
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calismistir. Arastirma Endiistri Meslek Lisesi 1. smif &grencilerinin, Ingilizce
ogretmenlerinin ve okul yoneticilerinin ingilizce ders kitaplarinin gelistirilebilmesi
icin tavsiyelerinin neler oldugu ve Endiistri Meslek Lisesi 1. smif &grencilerinin,
ilgili ders kitaplarmin kendi ilgi, istidat ve kabiliyetlerine cevap verebilmesi igin
beklentilerinin neler oldugunu incelemek igin yapilmistir. Bu calismada tarama
modeli kullanilmigtir. Arastirmanin evrenini Gaziantep, Kilis ve Sanlurfa’daki
Endiistri Meslek Lisesi 1. smif Ogrencileri, Ingilizce 6gretmenleri ve okul
yoneticileri olusturmaktadir. Arastirmanin ama¢ ve alt amaglan dogrultusunda
uygulamaya katilanlarin, arastirma konusu olan ders kitaplar1 hakkindaki goriislerine
iliskin frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve standart sapma dagilimlar1 saptanmistir
Ogretmen ve miifettislerin, _Ingilizce ders kitaplarmin gelistirilmesi igin; sosyal
bilgiler programinin yeniden ele alinmasi gerektigini belirttikleri saptanmistir. Sonug
olarak Ogrencilerin giincel bir kitap ve testlere agirlik verilmesini istedikleri ortaya

¢cikmustr.

Unsal & Giines (2002). “Bir Kitap inceleme Calismasi Ornegi Olarak M.E.B
[Ikogretim 4. Siif Fen Bilgisi Ders Kitabina Fizik Konular1 Yéniinden Elestirel Bir
Bakis” baglikli arastirmalarinda kitabin; egitsel tasarim, gorsel sunum ve dil, anlatim
bakimlarindan, belirtildigi tizere, bircok hatalar icerdigi, ders kitaplarinin ilkdgretim
doneminde 06zel bir 6nemi bulundugundan dolay1 kitaplarin, yeniden gdzden

gecirilip, mevcut olan sikintilardan arindirilmasi gerektigini belirtmislerdir.

Temiz & Tan (2007). “Lise 1. Smif Fizik Ders Kitaplarinda Yer Alan
Deneysel Aktiviteler Uzerine Bir Arastirma” baslikli arastirmalarinda dordii 6zel
yayinevlerine biri MEB yayinlarina ait bes adet lise 1. sinif fizik kitab1 incelemisler;
arastirmacilarca belirtilen kriterler ¢er¢evesinde kitaplarda yer alan deneylerin agik
uclu, kapali uglu ve hipotez test etme deney tiirlerine goére nasil bir dagilim
gosterdiklerini tespit etmisler ortaya ¢ikan dagilimin iilkemiz sartlar1 ve modern fizik

Ogretim anlayislariyla ne derece uyumlu oldugunu tartismislardir.

Karatay (2007). “Tirkce dersi kitaplarinda Kelime Calismalar1” baslikli

aragtirmasinda farkli yayimnevleri hazirlanmis ikinci kademe Tiirk¢e ders kitaplari
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araciligiyla 6grencilerin kelime hazinesine kazandirilmaya c¢alisilan isim, fiil, deyim,
kelime gruplarmin nitelik ve nicelikleri {izerinde durulmus bunun yani sira
ilkdgretim ikinci kademe Tiirkge ders kitaplarinin kelime edindirme hedeflerinin

olup olmadigina bakilmstir.

Atmaca (2006). “ilkdgretim Ders Kitaplarinda Gorsel Tasarim ve
Resimleme” baglikl1 arastirmasinda ders kitaplarinda kullanilan resimlerin énemli bir
yeri oldugu, 6grencilerin gelisim diizeylerinin dikkate alinarak resim kullanilmasinin,
resimlerin uzman kisilerce hazirlanmasinin, resimlerin konular1 desteklemesinin

gerektigi sonuglarina varmstir.

Bayrake1 (2005). “Ders Kitaplart Konusu ve Ilkégretimde Ders kitabi
Dagitim1 Projesi” baslikli arastirmasinda toplumun genis kesimleri tarafindan
desteklenen zorunlu egitim cagindaki ogrencilere iicretsiz ders kitap dagitimi
projesinin hayata gecirildigi, ancak, son derece hassas olan iilkemiz kosullar1 dikkate
alinarak proje adimlarinin ¢ok iyi planlanmasinin gerektigi ve projenin ilgili
sektorlerin ve bireylerin en az olumsuz sekilde etkilenecegi bir ¢erceve igerisinde

uygulanmasi gerektigini belirtmistir.

Toprak (1993). “ilkokul Ders Kitaplarmin Ogretim Programina
Uygunlugunun Degerlendirilmesi” baslikli arastirmasinda matematik ders kitaplari
ile ilgili olarak igeriklerin program ile bliyiik bir paralellik gosterdigi fakat igerik
seciminde temel alinmasi gereken ilkelerin dikkate alinmadigi, bireysel farkliliklara
dikkat edilmedigi, Ogretime yardimci unsurlarla desteklenme diizeyi acgisindan

ogretmenlere yeterli olmadig1 sonuglarina ulagsmustir.

Toluk & Oklun (2002). “Tiirkiye’de matematik d6gretiminde problem ¢dzme:
1-5. smiflar matematik Ders Kitaplar1” baslikli ¢alismalarinda ders kitaplarinin
problem ¢ozme yaklagimlar1 incelenmistir. Arastirmada matematik ders kitaplarinin
problem ¢6zme yaklasimlar1 agisindan geleneksel yaklagimi sergiledikleri sonucuna

ulasilmustir.
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BOLUM 111

YONTEM
Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araclari,
verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan istatistiksel ¢oziimleme teknikleri ile ilgili

bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma Ilkogretimin 1-5. siiflarinda kullanilan matematik ders,
ogrenci calisma ve Ogretmen kilavuz kitaplarinin yapilandirmact nitelikleri ve
kitaplarin  dagitiminda karsilasilan sorunlar hakkinda simif Ggretmenlerinin
goriislerini almayr amagladigindan tarama modelli bir aragtirmadir. Arastirmanin

amacina ulagabilmesi i¢in aragtirmaci tarafindan bir anket gelistirilmistir.

Arastirmanin amagclarim1 gercgeklestirebilmek icin sirasiyla asagidaki islem

basamaklar1 gerceklestirilmistir:

1. Arastirmanin konusu ile ilgili literatiir aragtirmas1 yapilmistir.

2. Smuf 6gretmenleri ile goriisiilerek konu ile ilgili diislinceleri alinmistir.

3. Konu ile ilgili daha onceki yillarda yapilmis arastirmalarin siiregleri ve
sonuclar1 incelenmistir.

4. Yapilan literatiir aragtirmasi, Ogretmen goriislerinin almmasindan sonra
verilerin elde edilmesi i¢in anket seklinde likert tipli bir veri toplama araci
gelistirilmistir.

5. Gelistirilen aracin gegerliligi ile ilgili uzman goriisleri alinmigtir.

6. Uzman goriisleri alindiktan sonra anketin giivenilirliginin belirlenmesi i¢in 6n
uygulama yapilmstir.

7. Gilvenilirlik caligmasindan elde edilen veriler dogrultusunda 6lgme aracina
son sekli verilmistir.

8. Anketin 6rneklemi olusturan dgretmenlere uygulanmis ve elde edilen veriler

yorumlanarak oneriler gelistirilmistir.
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Evren

Arastirmanin evrenini 2007 — 2008 Egitim dgretim yilinda izmir kent merkezi
siirlart iginde bulunan resmi ilkdgretim okullarinda calisan siif &gretmenleri
olusturmaktadir. Izmir kent merkezindeki 9 ilgeyi kapsayan evrende her bir ilgede

yer alan ilkogretim okulu sayilar1 Tablo 4° de verilmistir.

Tablo 4
Iice Bazinda Evren Icersinde Yer Alan ilkogretim Okullar Sayilar: ve

Evrendeki Yiizdelik Oranm

ice Adr n %
Balgova 8 2.05
Bornova 80 20.25
Buca 51 12.31
Cigli 27 6.92
Gaziemir 18 4.62
Giizelbahge 10 2.31
Karsiyaka 69 16.41
Konak 127 32.56
Narlidere 10 3.57

Toplam 400 100.00

Kaynak: www. http://izmir.meb.gov.tr/ (son ulasim tarihi: 30.09.2007)

[zmir kent merkezinde en ¢ok okulun Konak, en az okulun Balcova ilgesinde

oldugu goriilmektedir.
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Orneklem

Aragtirmanin 6rneklemi oranli random yontemi ile belirlenmistir. Her ilgeden
en az bir okul alinarak ilcelerin tiimiiniin Orneklem icersine dahil edilmesi
amaglanmistir. Bunun i¢in ilkdgretim okul sayist 18 ve altinda bulunan ilgelerde bir
okul, diger ilgelerde ise ilkogretim okul sayilar1 18’ e oranlanarak toplam 24
ilkdgretim okulu drnekleme dahil edilmistir. lgelerdeki okullarin segiminde ise kura
yontemi kullanilmastir.

Bu arastirmanin Orneklemini segilen ilkdgretim okullarinda calisan smif
dgretmenleri olusturmaktadir. Tlkdgretim okullarmin ilgelere gére dagilimi Tablo 5’
de bu ilkogretim okullar1 ile bu okullarda c¢alisan smif 6gretmenlerinin sayilar1 da

Tablo 6’ da verilmistir.

Tablo 5
Orneklemde Yer Alan Okullarin Bulundugu ilgelere Gore Dagilimi

fice Ad n %
Balcova 1 4.17
Bornova 4 16.68
Buca 3 12.51
Cigli 1 4.17
Gaziemir 1 4.17
Giizelbahge 1 4.17
Karsiyaka 4 16.68
Konak 8 33.28
Narlidere 1 4.17

Toplam 24 100.00
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Orneklemdeki Okullar ve Bu Okullarda Cahsan Simif Ogretmenleri Sayilar

Tice Okul Ada n %
Balcova Ertugrul Gazi 1.0.0. 25 6.70
Ali Suavi 1.0.0. 20 5.36

Yahya Kemal Beyatl1 1.0.0. 20 5.36

Bornova Ozkanlar 1.0.0. 16 4.29
Yavuz Selim 1.0.0. 10 2.68

Meskure Saml1 1.0.0. 20 5.36

Buca Makbule-Siileyman Alkan 1.0.0. 15 4.02
Yirmi Ug Nisan 1.0.0. 21 5.63

Cigli Ali Sir Nevai 1.0.0 12 3.22
Gaziemir Mustafa Kemal Pasa 1.0.0 10 2.68
Giizelbahge Ali Bayirlar 1.0.0. 10 2.68
Cumbhuriyet 1.0.0. 16 4.29

Karsryaka Atakent 1.0.0 11 2.95
Sair Esref 1.0.0 16 4.29

Miirside Altingubuk 1.0.0 14 3.75

Gazi 1.0.0 12 3.22

Bogazici 1.0.0. 17 4.56

Esentepe 1.0.0. 10 2.68

Konak Giiltepe 1.0.0. 10 2.68
Kibris Sehitleri 1.0.0 30 8.04

Nuri 0z 1.0.0. 10 2.68

Turgut Reis 1.0.0. 23 6.17

Seyfi Giilmezoglu 1.0.0. 15 4.03

Narlidere Narlidere 1.0.0 10 2.68
Toplam 373 100

Orneklemi, 24 ilkdgretim okulunda ¢ahgan 373 smf Ogretmeni

olusturmaktadir. Ilkdgretim okullarinda toplam 373 adet anket dagitilmistir. Fakat

toplanan anketler icerisinde hatali, bilgi formu eksik,

icerigi eksik doldurulan ve
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ulagilamayan 51 anket arastirmaya dahil edilmemis, geriye kalan 322 adet anket

arastirmaya dahil edilerek istatistiki calismalar i¢in kullanilmustir.

Tablo 7

Orneklemi Olusturan Ogretmenlerin Kidem Yillarina Gére Dagilim

Kidem Yih n %
1-7 y1l 41 12.70
8-13 yil 144 44.70
14-20 yil 57 17.70
21-27 y1l 35 10.90
28 yil ve tizeri 45 14.00
Toplam 322 100.00

Tablo 7° de simif Ogretmenlerinin kidemlerine gore dagilimlart verilmistir.
Orneklem igerisinde kidemi 8-13 yil olan &gretmenler %44.70 oranla en biiyiik

dilimi olusturmaktadirlar.

Tablo 8

Ogretmenlerin Ogretmeni Oldugu Siniflara Gére Dagilim

Simif n %
1. sinif 65 20.20
2. smuf 62 19.30
3. siif 73 22.70
4. simif 69 21.40
5. simf 53 16.50
Toplam 322 100.00

Tablo 8° de smf Ogretmenlerinin 6gretmeni olduklart smiflara gore
dagilimlar1 verilmistir. Ogretmenlerin, dgretmeni olduklar simiflara gére dagilimi

birbirine yakindir.
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Tablo 9
Ogretmenlerin Simf Mevcutlarina Goére Dagihmi

Mevcut n %
24 ve alt1 68 21.10
25-34 164 50.90
35-44 76 23.60
45 ve tizeri 14 4.30

Toplam 322 100,00

Tablo9 ¢ da sinif Ogretmenlerinin 6gretmeni olduklar1 smiflarin 6grenci
mevcutlart  verilmigtir. Simmif mevcudu 25-34 Ggrenciden olusan Ogretmenler

orneklemin yarisini olusturmaktadir.

Tablo 10

Ogretmenlerin Mezun Olduklar1 Okullara Gére Dagilimi

Mezuniyet n %
Egitim Fak. Smif Ogret. Bol. 60 18.60
Egitim Yiiksek Okullari 58 18.00
Iki Yillik Egitim Enstitiisii 54 16.80
Egitim Fakiiltesi Brans Ogretmenligi 32 9.90
Egitim Fakiiltesi Disindaki Lis. Prog. 118 36.60

Toplam 322 100.00

Tablo 10° da sif &gretmenlerinin mezun olduklari okullarin dagilimlar
verilmigtir. Egitim fakiiltesi disindaki lisans programlarindan mezun olan siif
ogretmenleri  %33.60 oranla Orneklemin en genis grubunu olusturmaktadir.
Orneklemin yaklagik olarak yarist (% 46.50) simf dgretmenligi programi disindaki

programlardan mezun olan sinif 6gretmenlerinden olugmaktadir.
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Yaymevlerinin Dagilimi

Orneklemi olusturan ilkogretim okullarinda; Cey-Da Yayinlari, Ogiin
Yaymnlary, Yildirnm Yaymlarn ve Koza Yaymlarnt kullanilmaktadir. Sinif
Ogretmenlerinin matematik ders, 6grenci calisma ve dgretmen kilavuz kitaplarinin
yapilandirmaci  nitelikleri ~ hakkindaki ~ goriislerinin ~ yaymnevlerine  gore
karsilastirmalar1 yapilacagindan bu béliimde yayimevlerinin gizlilik haklarinin
korunmasi1 amaciyla sadece isimleri verilmis, Orneklem igerisindeki oranlari
verilmemistir. Yayinevlerinin Orneklem igerisindeki oranlar1 sadece arastirmaci

tarafindan bilinmektedir.

Veri Toplama Araci
Arastirmada Ogretmenlerin matematik ders, 0grenci calisma ve O6gretmen

kilavuz kitaplar ile kitaplarin dagitiminda karsilasilan sorunlarla ilgili goriislerini
almak igin arastirmaci tarafindan gelistirilen “Matematik Ders, Ogrenci Calisma ve
Ogretmen Kilavuz Kitaplar ile Kitaplarin Dagitiminda Karsilasilan Sorunlar Anketi”
kullanilmistir. Anket, 6gretmenlerin goriislerinin belirlenmesi i¢in;
1. Kisisel bilgi formu
2. Ders kitabi:

a) Igerik

b) Dil ve Anlatim

c¢) Gorsel Diizen

d) Olgme ve Degerlendirme
3. Ogretmen Kilavuz Kitabi
4. Ogrenci Calisma Kitab1

5. Kitaplarin Dagitiminda Karsilagilan Sorunlar boliimlerinden olugmustur.

Anketin ders, 6grenci calisma ve Ogretmen kilavuz kitabi1 bdliimlerinde
toplam 74 madde bulunmaktadir. Bu maddeler ile ilgili goriislerin belirlenmesi i¢in
“tamamen katiliyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum”, “kesinlikle

katilmiyorum” seklinde diizenlenmis 5°1i likert tipli 6l¢ek olarak diizenlenmistir.
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Anketin “Kitaplarin Dagitiminda Karsilasilan Sorunlar” boliimii sorunlari

belirlemeye yonelik agik u¢lu maddelerden olusmustur.

Kisisel bilgi formu; arastirma hakkinda ve anketin ne sekilde doldurulacagi
ile ilgili kisa bir bilgi verilen bolim ve

e Ogretmenlerin mesleki kidemi

e Ogretmeni oldugu sinif

e Smif mevcudu

e Mesleklerine esas olan mezun olduklar1 okul

e 2007-2008 egitim dgretim yilinda kullandiklar1 matematik kitap setinin

yayinevi bilgilerinin soruldugu béliimlerden olusmaktadir.

Anketin ders kitab1 boliimii; igerik, dil ve anlatim, gorsel diizen, dlgme ve

degerlendirme alt boliimlerinden meydana gelen toplam 49 maddeden olusmaktadir.

Ogretmen kilavuz kitabi boliimii siif Ogretmenlerinin matematik kilavuz

kitaplari ile ilgili gortiglerinin belirlenmesine yonelik 12 maddeden olugmaktadir.

Ogrenci calisma kitab1 boliimii sinif égretmenlerinin matematik dgrenci calisma

kitaplari ile ilgili goriiglerinin belirlenmesine yonelik 13 maddeden olugmaktadir.

Kitaplarin dagitiminda karsilagilan sorunlar boliimiinde, karsilasilan sorunlar ile
ilgili yapilan anket gelistirme asamasinda sinif dgretmenlerinin goriislerinden elde
edilen veriler kullanilarak 10 sorun belirlenmistir. Smif &gretmenlerinden
karsilastiklar1 sorunlarla ilgili maddeleri isaretlemeleri istenmistir. Ayrica belirlenen
sorunlarin haricinde karsilastiklar1 diger sorunlar1 belirtmeleri i¢in ayri bir boliim

olusturulmustur.
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Gegerlilik ve Giivenilirlik Calismalar:

Genis bir literatiir taramasi yapildiktan ve simif &gretmenleri ile birebir
goriisiildiikten sonra taslak bir anket hazirlanmistir. Taslak anketin agiklamalarinin
ve maddelerinin anlagilir olup olmadiginin ve Slgiilmesi istenen 6zelligi kapsayip
kapsamadig1 konularinda Tiirkge dgretmenlerinden, Dokuz Eyliil Universitesi ve Ege
Universitesi’nde bulunan akademisyenlerden (9 uzman) goriisleri almmistir.
Uzmanlardan alinan doniitler dogrultusunda yeniden diizenlemeler yapilarak 84

maddelik bir anket hazirlanmistir.

Hazirlanan anketin giivenilirlik ¢alismasi i¢in 215 simif 6gretmeninin katilimi ile
on uygulamasi yapilmistir. Yapilan 6n uygulamada elde edilen veriler SPSS 11.0
programi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Céziimleme sonucunda ders kitabi boliimiinde
madde yiikii eksi deger olan 15. madde ile madde yiikleri .40’1n altinda bulunan
5.7.15.24.25.33.48.57.58 numarali maddeler anketten ¢ikarilmustir. Ilgili maddeler
anketten cikarildiktan sonra ders kitab1 boliimiiniin Alpha giivenilirlik katsayis1 .95

bulunmustur.

Ogretmen kilavuz kitab1 béliimiiniin de madde yiikii eksi deger olan 13.
madde anketten ¢ikarilmig, ilgili madde anketten c¢ikarildiktan sonra 6gretmen

kilavuz kitab1 boliimiiniin Alpha giivenilirlik katsayist .79 bulunmustur.

Ogrenci Calisma Kitab1 boliimiinde. madde yiikii eksi ve .40’ 1n altinda
madde olmadigindan dolay1 hi¢bir madde anketten ¢ikarilmamistir. Boliimiin Alpha

giivenilirlik katsayis1 .84 bulunmustur.

Ders kitab1 boliimiinden 5,7,15,24,25,33,48,57,58 nolu maddeler, 6gretmen
kilavuz kitabindan 13. madde c¢ikarildiktan sonra geriye kalan 74 madde {izerinden
anketin geneli i¢in yapilan giivenilirlik hesaplamasinda Alpha giivenilirlik katsayisi

.95 bulunmustur.

Son sekli verilen anket gerekli izinlerin alinmasindan sonra (Ek-1) 6rneklemi

olusturan 6gretmenlere uygulanmstir.
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24 Ilkdgretim okulunda ¢alisan rneklemi olusturan sinif dgretmenlerinin

tiimiine (373 adet) anket dagitilmistir. Fakat toplanan anketler igerisinde hatali, bilgi

formu eksik, igerigi eksik doldurulan ve ulagilamayan anketler (51 adet) olmus, bu

anketler aragtirmaya dahil edilmemistir.

bilgiler tablo 11° de verilmistir:

Anketin dagitimi ve toplanmasi ile ilgili

Tablo 11
Anketin Toplanmasi le flgili Bilgiler
Arastirmaya Dahil Edilmeyen Anket Sayisi n %
Hatali Doldurma (Maddelerle ilgili hep ayn1 goriisii bildirme, 5 1.34
bir madde {izerine iki ve daha fazla goris bildirme)
Eksik Bilgi (Bilgi formunun eksik doldurulmast) 15 4,03
Eksik Doldurma (Anket iceriginin eksik doldurulmasi) 7 1.87
Ulagilamayan 24 6.43
Toplam 51 13.67
Tablo 12
Arastirmaya Dahil Edilen Anket Sayis1
Dagitilan Anket Arastirmaya Dahil Arastirmaya Dahil Edilen
Sayis1 Edilmeyen Anket Sayis1
Anket Sayisi
N % N % N %
373 100 51 13.67 322 86.33

24 1lkogretim okulunda toplam 373 adet anket dagitilmistir. Fakat tablo 11°

de belirtilen sebeplerden dolay1 51 anket arastirmaya dahil edilmemis, geriye kalan

322 adet anket arastirmaya dahil edilerek istatistiki calismalar yapilmistir.
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Verilerin Coziimlenmesi
Veri toplama araci ile toplanan veriler SPSS 11.0 programi kullanilarak

¢Oziimlenmistir.

1. Sinif 6gretmenlerinin ders, 6grenci ¢alisma ve dgretmen kilavuz ile ilgili
goriislerine ait verilerin ¢éziimlenmesi i¢in her maddeye verilen yanitlarin frekans,
yilizde ve ortalamalar1 alinmistir. Ortalama verilerini yorumlamak icini aralik sayisi
secenek sayisina boliinerek (4/5= 0.80) dlgek elde edilmistir (Kaptan, 1995). Buna
gore;

1.00 - 1.80  Kesinlikle Katilmiyorum

1.81 -2.60 Katilmiyorum

2.61 -3.40 Karasizim

3.41-420 Katiliyorum

421 -5.00 Kesinlikle Katiltyorum seklinde alinmistir.

2. Sinif dgretmenlerin kisisel degiskenlerine gore ders, 6grenci ¢alisma ve
ogretmen kilavuz ile ilgili gortigleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigimni

belirlemek iizere “Tek Yonlii Varyans Analizi” (One-Way Anova)

3. Varyans analizi sonucunda anlamli bir fark bulunan ortalamalarda farkin

kaynagini bulmak i¢in “Scheffe Testi”

4.  Scheffe Testinin istenilen sonucu vermedigi durumlarda “LSD Testi”

kullanilmistir.

5. Simf 6gretmenlerinin kitaplarin dagitiminda karsilasilan sorunlarla ilgili
goriislerine ait verilerin ¢oziimlenmesi i¢in her maddeye verilen yanitlarin frekans ve

yiizdeleri alinmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM
Bu boliimde arastirmanin alt problemlerini yanitlamak i¢in elde edilen

verilerin analizleri sonucunda elde edilen bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

1. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Aragtirmanin birinci alt problemi “Simif 6gretmenlerinin matematik ders,
Ogrenci calisma ve 0gretmen kilavuz kitaplar ile ilgili goriisleri nelerdir?” seklinde
ifade edilmistir. Bu alt probleme ait maddelere verilen cevaplar sinif 6gretmenlerinin

maddelere verdikleri yanitlarin frekanslar1 ve ortalamalarina gore incelenmistir.

Tablo 13
Ders Kitabin Icerik Niteligine iliskin Goriislerin

Frekanslar1 ve Ortalamalari

Ders Kitabi icerik

X

Katilhyorum
Kesinlikle
katiliyorum

Kesinlikle
Katilmiyorum
Katilmiyorum
Karasizim

. Ogrencinin konuya motivasyonunu saglamak,
On bilgilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla hazirlik f 109 30 156
caligmalarinda agik uglu sorular, gorsel 6geler, 3.21
gercek hayat resimleri, bilmeceler vb yeterince % | 2.50 | 3390 | 930 | 484 | 590
kullanilmugtir.

(o]
—_—
O

. Igerik; 6grenme-6gretme asamalarindan sonra f 11 119 33 150 9 3.08
kisa, a¢ik ve anlagilir bilgi verilmesi seklindedir. | % | 3.40 | 37.00 | 10.20 | 46.60 | 2.80
. Igerik, farkl1 6grenme-6gretme strateji ve f 4 103 60 142 13 3.18
yontemlerini kullanmaya tegvik etmektedir. % | 1.20 | 32.00 | 18.60 | 44.10 | 4.00
4. Icerik, 6grencilerin; matematikten zevk alma; f 11 98 58 140 15
0z giiven duyma gibi duyussal 6zelliklerini % | 3.40 | 30.4 | 18.00 | 43.50 | 4.70 | 3.16
gelistirebilecek sekilde hazirlanmusgtir.
5. Icerik, matematik konularmi kendi arasinda f 11 85 36 178 12 3.30
iligkilendirecek sekilde hazirlanmistir. % | 3.40 | 2640 | 11.20 | 55.30 | 3.70
6. Icerik; ogrencilerin, kendini motive etme, f 10 117 45 139 11
kendini yonlendirebilme, sorumluluk sahibi 3.07
olma gibi 6z diizenleme yeterliliklerini % | 3.10 | 36.30 | 14.00 | 43.20 | 3.40
gelistirmektedir.
7. Igerik dgrencilerin, cetveli, makasi, onluk taban f 8 85 43 166 20
bloklarini, bilgisayar1 vb. etkin kullanabilme 3.33

gibi psikomotor becerilerini gelistirmektedir. % | 2.50 | 26.40 | 13.40 | 51.60 | 6.20
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8. Matematiksel kavram ve kurallar, ¢oklu
gosterim bigimleri ile kullanilarak gosterilmistir. | f 6 77 60 168 11 3.31
(kesrin; gokluk, alan, hacim ve uzunluk vb.
gosterilmesi gibi) % | 1.90 | 23.90 | 18.60 | 52.20 | 3.40
9. Etkinlikler kazanimlarin gerektirdigi bilgi, f 14 144 53 100 11 2.84
beceri ve anlayisi yeterince karsilayabilmektedir | % | 4.30 | 44.70 | 16.50 | 31.10 | 3.40
10. Etkinlikler, 6grencilerin problemlere farkli f 11 157 41 103 10 2.83
¢ozlim yollar gelistirebilecekleri nitelikte % | 3.40 | 48.80 | 12.70 | 32.00 | 3.10
hazirlanmistir.
11. Smifta demokratik bir ortam olugsmasinda f 9 136 50 113 14 2.96
etkinliklerin katkist yetersizdir. % | 2.80 | 42.20 | 15.50 | 35.10 | 4.30
12. Etkinlikler, 6grencilerin diigiinme becerilerini f 4 73 50 186 9
(smiflama, iligkilendirme, tahmin etme, sonug % | 1.20 | 22.70 | 15.50 | 57.80 | 2.80 | 3.38
cikarma vb.) gelistirecek niteliktedir.
13. Etkinlikler, 6grencinin kendi kendine de f 12 159 49 99 3 2.76
Ogrenmesini gergeklestirebilecek diizeydedir. % | 3.70 | 49.40 | 15.20 | 30.70 | 0.90
14. Ogrencilerin giinliik hayatta karsilasabilecegi f 14 136 31 132 9 2.96
durumlarla ilgili etkinliklere yeterince yer % | 430 | 4220 | 9.60 | 41.00 | 2.80
verilmistir.
15. Ogrencilerin yaraticiliklarini gosterebilecekleri | f 10 169 37 104 2
etkinlikler yeterlidir. % | 3.10 | 52.50 | 11.50 | 32.30 | 0.60 | 2.75
16. Etkinlikler, 6grencilerin mantiga dayali f 3 77 51 186 5
¢ikarimlarda bulunma; oriintiileri fark edebilme 3.35
ve tahminde bulunabilme gibi akil yiiriitme
becerilerini gelistirmektedir. Y% | 90 |23.90 | 15.80 | 57.80 | 1.60
17. Etkinlikler igbirligine dayali nitelikte f 8 103 37 168 6 3.19
yapilandirilmistir. % | 2.50 | 32.00 | 11.50 | 52.20 | 1.90
18. Ogrenme siireci, kazanimla ilgili bir probleme f 7 96 58 151 10
¢oziim gelistirmeye yonelik etkinliklerle % | 220 [ 29.80 | 18.00 | 46.90 | 3.10 | 3-19
baglamaktadir.
19. Problemler, 6grencilerin gercek hayatta f 11 96 27 181 7
kargilasabilecegi durumlarla ilgili degildir. % | 3.40 | 29.80 | 8.40 | 56.20 | 2.20 | 3.24
20. Birden ¢ok cevabi olabilen problemlerin f | 23 178 48 72 1 2.53
cesitliligi yeterlidir. % | 7.10 | 5530 | 14.90 | 22.40 | .30
21. Projeler, kazanimlar1 destekleyecek f 10 102 59 140 11 3.12
niteliktedir. % | 3.10 | 31.70 | 18.30 | 43.50 | 3.40
22. Projeler, sunum yapilabilecek niteliktedir. f 16 121 53 123 9 2.96
% | 5.00 | 37.60 | 16.50 | 38.20 | 2.80
23. Projeler, hayata gegcirilebilecek niteliktedir. f 16 108 49 141 8 3.05
% | 5.00 | 33.50 | 15.20 | 43.80 | 2.50
24. Projeler, isbirligine tesvik etmemektedir. f 15 124 40 136 7 2.99
% | 470 | 38.50 | 12.40 | 42.20 | 2.20
ORTALAMA | 3.08

Tabloda simif Ogretmenlerinin goriis ortalamalar1 2.53 ile 3.30 arasinda

degismekle birlikte genel ortalama 3.08 dir. Smif 6gretmenleri matematik ders

kitaplarinin igerikleri ile 1ilgili genel olarak “kararsizzim” diizeyinde goriis

bildirmislerdir. Tablo incelendiginde en yiiksek ortalamanin 3.30 ile “Icerik,

matematik konularini kendi arasinda iliskilendirecek sekilde hazirlanmistir” seklinde

ifade edilen. 5. maddeye, en diisiik ortalamanin “katilmiyorum” diizeyinde 2.53 ile

“Birden ¢ok cevabi olabilen problemlerin ¢esitliligi yeterlidir.” seklinde ifade edilen
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20. maddeye ait oldugu gorilmektedir. Dayak (1998) tarafindan hazirlanan
arastirmada 6gretmen ve dgrencilerin matematik ders kitaplarini yetersiz buldugunu
ve matematik ders kitaplarinda; bilgi ve anlatim hatalarinin oldugu, degerlendirme
soru tlir ve sayilarmin yetersiz kaldigi, konularin somut olarak islenmedigi, ayrica
matematik ders kitaplarinin 6grenci diizeyine uygun olmadigini belirlemistir. Ayrica
Toprak (1993) “ilkokul Ders Kitaplarmin Ogretim Programmna Uygunlugunun
Degerlendirilmesi” baglikli arastirmasinda matematik ders kitaplari ile ilgili olarak
iceriklerin program ile biiyiik bir paralellik gosterdigi fakat icerik se¢iminde temel
alinmas1 gereken ilkelerin dikkate alinmadigi, bireysel farkliliklara dikkat edilmedigi
sonucuna varmistir. Toluk & Oklun (2002) “Tiirkiye’de matematik 6gretiminde
problem ¢dzme: 1-5. siniflar matematik Ders Kitaplar1” baslikli ¢alismalarinda ders
kitaplarinin problem ¢ézme yaklagimlar1 incelenmistir. Arastirmada matematik ders
kitaplarinin  problem ¢ozme yaklasimlari agisindan geleneksel yaklagimi
sergiledikleri sonucuna ulasilmistir. Tablo incelendiginde yapilan diger
arastirmalarin sonuglar1 ile bu arastirmanin sonuclarinin paralellik gosterdigine
varilabilir. Ikinci en diisiik ortalama 2.75 ile  “Ogrencilerin yaraticiliklarini
gosterebilecekleri etkinlikler yeterlidir.” seklinde ifade edilen 15. maddeye aittir.
Yapilandirmaci 6grenme anlayisinin en 6nemli ilkelerinden birisi yaratict fikirler
tireten insan yetistirmektir (Deryakulu 2001, Durmus 2001, Yurdakul 2005, Sasan
2002). Arastirmada cikan sonug ile bu durum gelismektedir. “Ogrencilerin giinliik
hayatta karsilasabilecegi durumlarla ilgili etkinliklere yeterince yer verilmistir.
seklinde ifade edilen madde 2.96 ortalama ile “karasizzim” diizeyindedir.
Ogrencilerin yapilandirdiklar bilgi yasadigi toplumsal ve kiiltiirel gevreden etkilenir
(Deryakulu 2001; Yesildere & Tiirniiklii, 2004; Yurdakul 2005; Sasan 2002; Saban
2004; Ozden 2005). Fakat ortalamaya bakildiginda matematik ders kitabindaki
etkinliklerin bu ilkeyi tam olarak ger¢eklestirmedigi sOylenebilir. Ortalamalara genel
olarak bakildiginda smif Ogretmenlerinin matematik ders kitaplarinin igerik
niteliklerinin yapilandirmaci 6grenme anlayisinin ilkeleri ile tam olarak paralellik

gostermedigi goriisiinde olduklarini sdyleyebiliriz.
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Tablo 14
Ders Kitabimin Dil ve Anlatim Niteligine Iliskin Goriislerin

Frekanslari ve Ortalamalan

- .
2518 |g |2 |26
. . - 2‘ Z? ﬁ =) v ’s
Ders Kitabi Dil ve Anlatim = E| E g = =
2 E| S = = 2= <
SRR G < =
222 |2 |2 ¢ | X
25. Kullanilan yonerge ve agiklamalar agik, f 3 76 35 188 18 343
anlagilirdir. % | .90 | 2420 [ 10.90 | 58.40 | 5.60
26. Sunumunda kullanilan dil, 6grencilerin f 13 82 41 182 4 3.25
bilgiyi olusturmasinda etkili degildir. % | 4.00 | 25.50 | 12.70 | 56.50 | 1.20
27. Problemlerin dykiisii 6grencilerin f 5 43 33 230 11 3.62
anlayabilecegi diizeydedir. % | 1.60 | 13.40 | 10.20 | 71.40 | 3.40
28. Anlatimlar dgrencinin kendi kendine de f 21 131 60 104 6
égrenmesini saglamaktadlr ‘%} 650 4070 1860 3230 190 281
29. Kullanilan dil 6grencilerin matematiksel dili | f 18 114 50 135 5
giinliik yasamda iletisim amaciyla % | 5.60 | 3540 | 15.50 | 4190 | 1.60 | 2.98
kullanmalarini tesvik etmektedir.
30. Anlatim dili 6grencilerin dnceki bilgilerini f 18 114 50 135 5
harekete gecirici nitelikte degildir. o | 560 | 3540 | 1550 | 4190 | 1.60 | 3.10
ORTALAMA 3.20

Tabloda simif Ogretmenlerinin goriis ortalamalar1 2.82 ile 3.62 arasinda
degismekle birlikte genel ortalama 3.20 dir. Siuf Ogretmenleri matematik ders
kitaplarinin dil ve anlatim nitelikleri ile ilgili genel olarak “kararsizim” diizeyinde
gorilis bildirmislerdir. Tablo incelendiginde en diisiik ortalamanin “kararsizim”
diizeyinde 2.82 ile “Anlatimlar ogrencinin kendi kendine de Jogrenmesini
saglamaktadir.” seklinde ifade edilen 28. maddeye ait oldugu goriilmektedir.
Yapilandirmact 6grenme anlayiginda 6grencinin 6grenmeyi kontrol ederek kendi
kendine Ogrenmesi amaglanir (http://cet.boun.edu.tr/ets/bde/yapisal.htm). Bilginin
algilanmasinda, islenmesinde ve yorumlanmasinda tiim s6z hakki 6grenciye aittir.
Bunun sonucunda 6grenciler; cesitli kaynaklardan arastirma yapan, sorgulayan
elestiren tartisan, yaratici fikirler ortaya koyan insanlara doniisiirler (Deryakulu
2001; Durmus 2001; Yurdakul 2005; Sasan 2002). Yirmi sekizinci maddeye ait
ortalama incelendiginde matematik ders kitaplarinin dil ve anlatim niteliginin
yapilandirmaci 6grenme anlayisinin kendi kendine 6grenme ilkesini tam olarak
karsilayamadigin1 sOyleyebiliriz. En yiiksek ortalamanin “katiliyorum” diizeyinde
3.62 ile “Problemlerin oykiisii 6grencilerin anlayabilecegi diizeydedir.” seklinde

ifade edilen 27. maddeye ait oldugu goriilmektedir. Bu ortalama arastirmada ders
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kitaplar1 ile ilgili incelenen igerik, gorsel diizen, O6lgme ve degerlendirme

boliimlerinde bulunan tiim maddeler icerisindeki en yiiksek ortalamadir. Bu durum

siif 6gretmenlerinin, ders kitaplarinda bulunan problemlere ait dykiilerin 6grenciler

tarafindan anlasilabildigi goriisiinde olduklari anlamina gelmektedir. Ortalamalara

genel olarak bakildiginda sinif 6gretmenlerinin matematik ders kitaplarinin dil ve

anlatim niteliklerinin yapilandirmaci 6grenme anlayisinin ilkeleri ile tam olarak

paralellik gostermedigi goriisiinde olduklarini sdyleyebiliriz.

Tablo 15
Ders Kitabimin Gorsel Diizen Niteligine Mliskin Goriislerin

Frekanslari ve Ortalamalan

Ders Kitabi Gorsel Diizen 22 2 g g 2z
E=| & 5 = g =
MM | M o N M X

31. Gorsel materyaller (resim, grafik, tablo, f 13 61 25 190 33
fotograf, sema vb.) ilgi ¢ekicidir. o | 400 | 1890 | 7.80 5900 | 1020 3.52

32. Gorsel materyaller, 6grencilerin gelisim f 18 64 38 185 17 3.37
diizeylerine uygun degildir. % | 5.60 | 19.90 | 11.80 | 57.5 | 5.30

33. Gorsel materyaller, 6grencilerin hayal f 13 88 55 157 9 3.19
glglerini geligtirmektedir. % | 4.00 | 27.30 | 17.10 | 48.80 | 2.80

34. Gorsel materyaller, gilinliik hayatla iligkili f 7 70 46 188 11
degildir. % | 220 | 21.70 | 14.30 | 5840 | 340 | >

35. Gorsel materyallerdeki veriler konularin f 6 79 53 174 10 3.32
daha iyi algilanmasini saglamaktadir. o | 190 | 2450 | 16.50 | 54.00 3.10

36. Gorsel materyaller, 6grencilerin f 2 69 52 190 9
diisiincelerini ifade etme becerisini 3.42
(grafik-tablo yorumlama, iliskileri vb.) % | 0.60 | 21.40 | 16.10 | 59.00 | 2.80
gelistirecek niteliktedir.

37. Gorsel materyaller, 6grencilerin 6n f 6 93 45 166 12 3.26
bilgilerini harekete gecirici 6zelliktedir. o | 190 | 2890 | 14.00 | 51.60 3.70

38. Gorsel materyaller, konular1 yeterince f 8 125 49 138 2 3.00
desteklemektedir. % | 2.50 | 38.80 | 15.20 | 42.90 | 0.60

39. Gorsel materyaller, 6grencinin kendi f 13 151 45 106 7
kendine de 6grenmesini gergeklestirebilecek | o [ 4.00 | 46.90 | 14.00 | 32.90 2.20 2.82
diizeyde degildir.

40. Gorsel materyaller, 6grencinin diisiinme f 7 93 71 142 9
becerilerini(siniflama, iliskilendirme, 3.16
tahmin etme, sonug gikarma vd.) % | 220 | 2890 | 22.00 | 44.10 | 2.80
gelistirmede etkilidir.

ORTALAMA 3.25
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Tabloda simif Ogretmenlerinin goriis ortalamalar1 2.82 ile 3.52 arasinda
degismekle birlikte genel ortalama 3.25 dir. Sinif 6gretmenleri matematik ders
kitaplariin gorsel diizen nitelikleri ile ilgili genel olarak “kararsizzim” diizeyinde
goriis bildirmislerdir. “Kendi kendine 6grenme” ilkesi ile ilgili “Ders Kitabinin Dil
ve Anlatim Niteligine iliskin Gériisler” boliimiinde elde edilen sonug ile bu bdliimde
elde edilen sonug¢ birbirini desteklemektedir. Her iki boliimde de bu ilkeye ait
maddeler en diisiik ortalamaya sahiptir. Bu durum ders kitaplar1 hazirlanirken bu
ilkenin yeterince dikkate alinmadigini gostermektedir. Tablo incelendiginde en diisiik
ortalamalardan birinin “kararsizzim” diizeyinde 3.00 ile “Gorsel materyaller, konular
yeterince desteklemektedir.” seklinde ifade edilen 38. maddeye ait oldugu
goriilmektedir. Pektas (2001) “Ders Kitaplarinda Tipografi ve Tasarim Sorunlar1”
baslikli aragtirmasinda ders kitaplarinin gorsel agidan oldukg¢a ihmal edildigi
sonucuna varmugtir. Kibarkaya (1996) “Ilkdgretim Ders Kitaplarinda Tasarim
Sorunlar1 ve Uygulama Sonuglar1” baslikli arastirmasinda ilkogretim ders kitaplarini
incelemis, arastirmasinda, MEB’ nin ideolojik ve ansiklopedik egitim politikas,
yaymevlerinin ticari kaygilari, uzman gorselcilerin ders kitabi yazim alanina
girmeyisleri ders kitaplarindaki sorunlarin sebeplerini olusturdugunu belirtmistir.
Diger arastirmalarda elde edilen bu sonuglar gorsel diizen ile ilgili olarak bu
arastirmada elde edilen sonucu destekler niteliktedir. Atmaca (2006) “ilkdgretim
Ders Kitaplarinda Gorsel Tasarim ve Resimleme” baglikli arastirmasinda ders
kitaplarinda kullanilan resimlerin 6nemli bir yeri oldugu, O6grencilerin gelisim
diizeylerinin dikkate alinarak resim kullanilmasiin, resimlerin uzman kisilerce
hazirlanmasinin, resimlerin konular1 desteklemesinin gerektigi sonuglarina varmistir.

Matematik ders kitaplarinda kullanilacak gorsellerin ilgi ¢ekici, 6grencilerin
gelisim diizeylerine uygun, hayal gliglerini gelistirici, gilinliik hayatla iliskili,
konularin daha iyi algilanmasimi saglayici, 6grencilerin diisiincelerini ifade etme
becerisini gelistirici, 6n bilgilerini harekete gegirici, konular1 yeterince destekleyici,
kendi kendine de 6grenmesini gerceklestirebilecek 6zellikleri tagimasi gerekir.

En yiiksek ortalamanin “katiliyorum” diizeyinde 3.52 ile “Gorsel materyaller
(resim, grafik, tablo, fotograf, sema vb.) ilgi ¢ekicidir.” seklinde ifade edilen 31.
maddeye ait oldugu goriilmektedir. Basim alanindaki teknolojik gelismeler kitaplarda

kullanilan gorsellerin ¢esitliligini ve basim kalitesini arttirmigtir. Gorsellerin



91

cesitliliginin ve niteliklerinin artmasi, farkli basim tekniklerinin kullanilmasi ile ilgi

cekiciligi arttirmis olabilir.

Tablo 16

Ders Kitabimin Ol¢me ve Degerlendirme Niteligine Mliskin Goriislerin

Frekanslari ve Ortalamalari

. ;‘ g g g

Ders Kitab1 Olgme ve Degerlendirme = S| 2 E g = Z
$R | =& 3 = g =

M| M N M M X

41. Olgme araclari (testler, dereceleme Slgekleri f 13 149 29 119 12
vb.)dgrencilerin matematiksel becerilerini 2.80
(problem ¢6zme, iliskilendirme, iletisim, akil %] 4.00 | 4630 | 9.00 | 37.00 | 3.70
yiiriitme) 6lgebilecek nitelikte hazirlanmusgtir.

42. Olgme araclarinda farkl soru tiplerinin(Coktan f 8 156 26 125 7
secmeli, cevabi agiklama gerektiren, dogru % | 2.50 | 48.40 | 8.10 | 38.80 | 2.20 | 2.90
yanlisg, eslestirme vb.) ¢esitliligi saglanmustir.

43. Oz degerlendirme formlari, dgrencilerin f 27 129 44 118 4
kendilerini objektif bir sekilde % | 8.40 | 40.10 | 13.70 | 36.60 | 1.20 | 2.82
degerlendirebilecekleri niteliktedir.

44. Akran degerlendirme formlar1 6grencilerin f 22 135 45 118 2
akranlarini objektif bir sekilde 3.02
degerlendirebilecekleri niteliktedir. Y| 6.80 | 41.90 | 14.00 | 36.60 | 0.60

45. Bilginin yeni durumlarda kullanilmasina f 13 149 61 96 3 2.77
yonelik 6lgme etkinliklerine yer verilmemistir. % ]| 4.00 | 46.30 | 18.90 | 29.80 .90

46. Olgme ve degerlendirme caligmalari, f 17 130 65 104 6
ogrencilerde yeni 6grenmelerin de olusmasini % | 530 | 4040 | 2020 | 3230 | 190 | 285
saglayacak niteliktedir.

47. Olgme araglari, dgrencilerin ne sekilde daha iyi f 14 130 53 114 11
Ogrenebilecegi konusunda dgretmenlere %| 430 | 40.40 | 16.50 | 35.40 | 3.40 | 2.93
geribildirim saglayici niteliktedir.

48. Olgme araclari, 6grencilerin anlamakta giigliik f 20 146 43 110 3
¢ektigi alanlar konusunda 6gretmenlere %| 620 | 4530 | 13.40 | 3420 | 090 | 2.78
geribildirim saglayici nitelikte degildir.

49. Olgme araclar1 6grencilerin anlamakta giicliik f 18 131 47 117 9
cektigi konularda 6grencilere geribildirim %] 5.60 | 40.70 | 14.60 | 36.30 | 2.80 | 2.90
saglayici niteliktedir.

ORTALAMA 2.86

Tabloda simif Ogretmenlerinin goriis ortalamalar1 2.77 ile 3.02 arasinda

degismekle birlikte genel ortalama 2.86 dir. Smif 6gretmenleri matematik ders

kitaplarinin 6lgme ve degerlendirme nitelikleri ile ilgili genel olarak “kararsizim”

diizeyinde goriis bildirmislerdir. Bu bdliimiin ortalamalar1 ders kitabinin dil ve

anlatim, igerik ve gorsel diizen boliim ortalamalar ile karsilastirildiginda daha diisiik
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ortalamaya sahiptir. ~ Tablo incelendiginde en diisiik ortalamanin “kararsizim”
diizeyinde 2.80 ile “Ol¢me araglar ( testler, dereceleme élgekleri vb. ) dgrencilerin
matematiksel becerilerini ( problem ¢ozme, iligkilendirme, iletisim, akil yiiriitme )
olcebilecek nitelikte hazirlanmistir.” seklinde ifade edilen 41. maddeye ait oldugu
goriilmektedir. Yapilandirmaci 6grenme anlayisinda matematiksel gelisiminin ve
becerilerin degerlendirilmesinde test ve yazili smavlarin yaninda kendi kendini
degerlendirme, akran degerlendirmesi, kisisel gelisim dosyalari, tutum o6lcekleri,
kisisel gorligmeler, raporlar, projeler ve kavram haritalar1 kullanilabilir (Semereci,
2001:437). Ayrica goriisme, tartisma, koleksiyon yapma, ger¢ek durumlara dayali
sorun ¢ozme becerilerini Olgen performans degerlendirme yaklasimlari kullanilabilir
(Deryakulu, 2001: 73). Kitaplarda kullanilabilecek bu 6lgme araglarinin 6grencilerin
matematiksel becerilerini Olcebilecek nitelikte olmasi gerekmektedir.  Sinif
Ogretmenlerinin goriislerinden ¢ikan sonug, ders kitaplarinda kullanilan 6lgme
araclariin bu 6zelligi yeterince gosteremedigidir.

Yapilandirmact  6grenme  anlayisindaki  Olgme ve  degerlendirme
calismalarinin 6gretmenlere ve Ogrencilere geri bildirim saglayici nitelikte olmasi
gerekmektedir. Geribildirim ne kadar ayrintili olursa geribildirimden yararlanma
diizeyde o kadar artacaktir (Deryakulu, 2001: 73). Ogrencilere geribildirim veren ve
Ogrencileri Olgme siirecine dahil eden Ol¢meler Ogrencilerde Ogrenmeyi
gelistirmektedir (Black & William, 1998; akt. Yesildere &Tiirniiklii, 2004: 42).
Tablo incelendiginde ol¢gme ve degerlendirme c¢alismalarinin  6gretmen ve
Ogrencilere geribildirim saglayici niteligi ile 1ilgili 47. ve 49. maddelerin
ortalamalarinin 2.93 ve 2.90 oldugu goriilmektedir. Bu durum matematik ders
kitaplarindaki 6l¢gme araglarinin geribildirim niteligine tam olarak sahip olmadiklari
anlamina gelmektedir. Bu boliimdeki en yiiksek ortalamanin “kararsizim” diizeyinde
3.02 ile “Akran degerlendirme formlari 6grencilerin akranlarini objektif bir sekilde
degerlendirebilecekleri niteliktedir.” seklinde ifade edilen 41. maddeye ait oldugu

goriilmektedir.



Tablo 17

Ogrenci Cahsma Kitaplarmin Niteligine Iliskin Goriislerin

Frekanslari ve Ortalamalan

93

. § § E =
Ogrenci Calisma Kitabi 2 9 e = 2 2 5
2=z |z S| S = 35| _
EE|E |2 |§ |Ez X
50. Ders kitabimin etkili kullanimda f 8 94 31 167 22 3.31
ogrenciye rehberlik etmektedir. ol 250 | 29.20 960 5190 | 6.80
51. Etkinlikler, giinliik hayat ile iliskili f 15 84 52 168 3 3.19
degildir. %| 4.70 | 26.10 | 16.10 | 52.20 | .90
52. Birden ¢ok cevabi olabilen problemlere f 22 160 25 105 10 2.75
yeterince yer verilmistir. %| 6.80 | 49.70 | 7.80 | 32.60 | 3.10
53. Birden ¢ok ¢6ziim yolu olan problemlere f 27 174 26 90 5 2.60
yeterince yer verilmistir %| 840 | 54.00 | 8.10 | 28.00 | 1.60
54. Alistirmalarin sayisi yeterlidir. f 48 184 32 54 4
%)| 14.90 | 57.10 | 9.90 | 16.80 | 1.20 | 2.32
55. Alistirmalari cesitliligi yetersizdir. f 37 196 32 49 8
%| 11.50 | 60.90 | 9.90 | 1520 | 2.50 | 236
56. Etkinlikler isbirligine dayal nitelikte f 8 144 52 111 7 2.89
yaptlandirilmistir. %| 2.50 | 44.70 | 16.10 | 34.50 | 2.20
57. Etkinliklerin ¢esidi kazanimlarin f 10 129 65 113 5 291
ogrencide olusmasini saglayici niteliktedir. %! 3.10 | 40.10 | 20.20 | 35.10 | 1.60
58. Etkinliklerin sayis1 kazanimlarin f 26 154 34 102 6 2.71
ogrencide olusmasini saglayict nitelikte ol 8.1 4780 | 1060 | 31.70 | 1.90
degildir.
59. Kullanilan yonerge ve agiklamalar agik, f 9 125 49 132 7 3.00
anlagilir ve ilgi gekicidir. %| 2.80 | 38.80 | 15.20 | 41.00 | 2.20
60. Problemlerin 6ykiisti 6grencilerin f 5 56 38 210 13 3.53
anlayabilecegi diizeydedir. %| 1.60 | 17.40 | 11.80 | 65.20 | 4.00
61. Gorsel materyaller(resim, grafik, tablo, f 15 94 35 175 3 3.18
fotograf, renk, sema vb.) ilgi ¢ekici degildir. | o4 470 | 2920 | 10.90 | 54.30 | 0.90
62. Ogrencilerin yaraticiliklarini f 30 169 40 81 2
gosterebilecekleri etkinliklerin nitelikleri ol 930 | 5250 | 12.40 | 2520 | 0.60 | 2.55
yetersizdir.
ORTALAMA 2.64

Tabloda smif 6gretmenlerinin goriis ortalamalar1 2.32 ile 3.63 arasinda

degismekle birlikte genel ortalama 2.64 diir. Smif 6gretmenleri matematik grenci

caligma kitaplan ile ilgili genel olarak “katilmiyorum” (1.81 — 2.60) diizeyine ¢ok

yakin olmakla birlikte

incelendiginde en diisik ortalamanin

“Alistirmalarin sayis1 yeterlidir.’

’

“katilmiyorum”

“kararsizim” diizeyinde goriis bildirmislerdir.

diizeyinde 2.32

Tablo

ile

seklinde ifade edilen 54. maddeye ait oldugu
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goriilmektedir. Siif Ogretmenleri matematik c¢alisma kitaplarinda bulunan
alistirmalarin  yeterli sayida olmadigi goriisiindedirler.  Ogrencilerde goriilen
basarisizliklarin bir sebebi de amaca uygun ve gerektigi kadar alistirma
yaptirilmamasidir. Ogrenme siireleri farkli oldugundan o6zellikle ge¢ ve giic
Ogrenenler i¢in alistirmalarda gesitlilik gereklidir. Alistirmalar, 6grenmeyi zevkli ve
kolay hale getirmelidir. Cabukluga 6nem verilmeli, ancak dogruluk cabukluga feda
edilmemelidir. Alistirmalar c¢ocugu yorucu ve biktirici olmamali, belli zaman
araliklariyla tekrarlanmalidir. Alistirmalarda, zihinden hesaplama becerilerinin
gelistirilecegi de unutulmamalidir.  Toplama islemende Once ileriye, ¢ikarma
isleminde O6nce geriye sayma, ¢carpma isleminden Once ritmik sayma ¢aligsmalarina-
siif seviyesine uygun sekilde-yeteri kadar yer verilmelidir. Matematik 6gretiminde
alistirmanin yeri yukarida belirtildigi gibi, ancak bazi ilgi ve beceriler edinildikten,
gelistirildikten ve hayatta  uygulandiktan sonra onem kazanir.
(http://madmath.blogcu.com). Alistirmalarin matematik 6gretimindeki faydalar
dikkate alinarak, matematik 6grenci calisma kitaplarindaki alistirma sayilarinin ve
cesitliliginin arttirilmast gerekmektedir.

Yapilandirmact 6grenme anlayis1 sosyal etkilesimi, grup c¢alismasini ve
igbirligini tesvik etmektedir (Brooks & Brooks 1993, akt. Deryakulu 2001; Durmus
2001; Yurdakul 2005; Sasan 2002; Glatthorn 1994, akt. Saban 2004; Ozden 2005).
Yapilandirmact 6grenme anlayiginda sosyal etkilesim, grup calismasi ve isbirligi en
onemli ilkelerdendir. Bu anlayis dogrultusunda ifade edilen “Etkinlikler isbirligine
dayali nitelikte yapilandirilmigtir.”  seklindeki maddenin ortalamasi 2.89 ile
“kararsizim” diizeyindedir. Bu sonu¢ simif Ogretmenlerinin, matematik Ogrenci
calisma kitaplarinda bulunan etkinliklerin tam olarak isbirligine dayali sekilde
yapilandirilmadigr goriisiinde olduklart anlamina gelmektedir.

Bu bolimde en yiiksek ortalama “katiliyorum” diizeyinde 3.53 ile
“Problemlerin oykiisii 6grencilerin anlayabilecegi diizeydedir.” seklinde ifade edilen
60. maddeye ait oldugu goriilmektedir. Bu durum siif 6gretmenlerinin, dgrenci
calisma kitaplarinda bulunan problemlere ait Oykiilerin 6grenciler tarafindan
anlasilabildigi goriisiinde olduklar1 anlamina gelmektedir. Ayrica ders kitabi dil ve
anlatim boliimiinde de kullanilan bu madde tiim maddeler icerisinde en yiiksek

ortalamaya sahiptir.
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Tablo 18

Ogretmen Kilavuz Kitaplarimin Niteligine Iliskin Goriislerin

Frekanslari ve Ortalamalarn

-
. = [ £ =]
Ogretmen Kilavuz Kitabi =2 2 E g = E
=E|E | |z |52 x
MM | M o N M X
63. Konularin dgrenciler tarafindan hangi kosullarda | f 30 189 19 81 3
daha iyi 6grenebilecegine ait yonlendirmeler ol 930 5870 590 3520 0.90 2.50
yetersizdir.
64. Ders ve 6grenci ¢alisma kitabinin daha verimli f 12 113 23 157 17
kullanilmasina ait agiklamalar yeterlidir. %! 3.70 35.10 7.10 48.80 5.30 3.17
65. Etkinlikler yapilirken 6grencilerin f 14 117 35 144 12
karsilasabilecegi giigliikler konusunda ipucu %| 4.30 36.30 1090 | 44.70 | 37.70 3.07
vermektedir.
66. Ders kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitabindan alinan | f 24 100 32 154 12 3.09
sayfa goriintiileri islevseldir. vl 750 3110 990 | 47.30 370
67. Konularla ilgili tavsiye edilen ders siireleri f 48 138 22 107 7 2.65
yetersizdir. %| 14.90 | 42.90 | 6.80 | 33.20 | 2.20
68. Bilginin 6grenci tarafindan kesfedilmesinde f 14 105 54 145 4 3.06
ogretmene yardimci olmaktadir. ol 430 32.60 16.80 | 45.00 120
69. Bireysel farkliliklara yonelik ek etkinliklere yer | f 30 194 25 71 2 2.44
verilmemistir. %/| 9.30 60.20 7.80 | 22.00 0.60
70. Verilen ek etkinlikler yeterlidir. f 28 157 28 105 4 2.69
%| 8.70 48.80 8.70 | 32.60 1.20
71. Verilen ek aligtirmalar yeterlidir. f 33 174 38 73 4 2.51
%| 10.20 | 54.00 11.80 | 22.70 1.20
72. Konularla ilgili tavsiye edilen kaynaklar f 21 162 46 86 7 2.68
yetersizdir. %| 6.50 50.30 14.30 | 25.70 2.20
73. Degerlendirme formlarinin kullanimina ait f 25 106 59 121 11 2.96
aciklama ve yonlendirmeler yeterlidir %| 7.80 32.90 1830 | 37.60 3.40
74. Konularla ilgili dnerilen arag ve gereglerin f 34 150 32 105 1 2.65
gesitliligi yetersizdir. %| 10.60 | 46,60 | 9.90 | 32.60 | 0.30
ORTALAMA | 2.88

Tabloda maddelere ait sinif 6gretmenlerinin goriis ortalamalar 2.44 ile 3.17

arasinda degismekle birlikte genel ortalama 2.88 diir. Simif 6gretmenleri matematik

ogretmen kilavuz kitaplar ile ilgili genel olarak “katilmiyorum” (1.81 — 2.60)

diizeyine c¢ok yakin olmakla birlikte “kararsizim” diizeyinde goriis bildirmislerdir.

Yapilandirmaci 6grenme anlayist 6grenci merkezciligi ve Ogrencilerin bireysel

farkliliklarina 6nem verilmesi gerektigini savunur. (Brooks&Brooks 1993, akt. Sasan

2002: 51). Yapilandirmaci 6grenme anlayisinin bu ilkeleri ile ilgili

“Bireysel

farkliliklara yonelik ek etkinliklere yer verilmemistir.” seklinde ifade edilen madde
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2.44 ortalama ile “katilmiyorum” diizeyindedir. Fakat madde olumsuz oldugundan
bu sonug, 6gretmen kilavuz kitaplarinda bireysel farkliliklara yonelik ek etkinliklere
yer verildigi ve 6gretmen kilavuz kitaplarinin bu yonii ile yapilandirmaci 6grenme
ilkelerine uygun oldugu anlamima gelmektedir. Bu durum O6gretmen kilavuz
kitaplarinin olumlu bir yoniidiir.

Ozellikle meslege yeni baslayan dgretmenlerin dgretmenlik bilgi ve becerileri
yeterli olmamaktadir. Meslege yeni baslayan Ogretmenlerin ve meslekte tecriibeli
olan Ogretmenlerin kendilerini yenilemeleri, yeni yaklasim ve yoOntemleri
uygulayabilmeleri, yeni yaklasim ve yontemleri 6grenebilmeleri i¢in bu konularda
bilgi veren kitaplara ihtiyaglar1 vardir (Ceyhan & Yigit, 2003: 68). Her hangi bir sinif
icin hazirlanmig bir ders kitabi ile birlikte Ogretmenlerin etkili 6gretim ortami
diizenlemede kullanabilecekleri o6gretmen kilavuz kitaplar1 da hazirlanmalidir
(Yangin, 2005. 58). Etkili 6gretim ortaminin saglanmasinda ders ve 6grenci ¢alisma
kitabinin verimli bir sekilde kullanilmasi 6nemli bir yer tutmaktadir. Ders ve 6grenci
calisma kitabinin verimli bir sekilde kullanilmasinda 6gretmen kilavuz kitabinin
Ogretmenlere yeterli rehberligi yapmasi gerekmektedir. Bu durumu belirlemek i¢in
“Ders ve ogrenci ¢alisma kitabimin daha verimli kullanilmasina ait a¢iklamalar
yeterlidir.” seklinde ifade edilen maddenin ortalamasi 3.17 ile “kararsizim”
diizeyindedir. Bu durum O6gretmen kilavuz kitaplari i¢in olumsuz bir durumdur.
Ogretmen kilavuz kitaplarmin  bu  6zellii tastyict  sekilde hazirlanmas:

gerekmektedir.

2. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Aragtirmanin ikinci alt problemi “Simif 6gretmenlerinin matematik ders
kitaplarinin igerik niteligi hakkindaki goriisleri kisisel degiskenlerine gore anlaml
farklilik gostermekte midir? ” seklinde ifade edilmistir.
Bu alt probleme ait maddelere verilen cevaplar smif 6gretmenlerinin
kidemleri, 6gretmeni olduklari smiflar, sinif mevcutlart ve meslegine esas mezun

oldugu okullara gore incelenmistir.
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Tablo 19
Ders Kitabimin I¢erik Niteligine Iliskin Goriislerin Kidem Yilina Gore

Ortalamalar: ve Standart Sapmalar:

Kidem Yih n X ss
1-7 y1il 41 72.39 11.72
8-13 yil 144 74.36 13.36
14-20 y1l 57 73.19 11.46
21-27 yil 35 73.20 14.96
28 y1l ve tizeri 45 74.13 14.59
Toplam 322 73.75 13.15

Tabloda siif 6gretmenlerinin, kidemlerine gore matematik ders kitaplarinin
icerik niteligi hakkindaki goriislerinin ortalamalar1 verilmistir. Ogretmenlerin kidem
grup ortalamalar1 birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Ders kitabinin igerik
boliimiinde bulunan 24 maddeye iliskin belirtilen goriislerin en yiliksek ortalamasi
120 olabilir. Ancak sinif 6gretmenlerinin kidem yili grup ortalamasi 73.75 dir. Bu
durum, smif 6gretmenlerinin matematik ders kitaplarinin igeriginin niteligi ile ilgili
“katiliyorum” puan araliginin (72.01 — 96.00) alt siirna yakin diizeyde goriis
bildirdikleri anlamina gelmektedir. En diisiik ortalama 1- 7 yil kideme sahip
Ogretmenlerde goriilmektedir. Bunun nedeni olarak egitim fakiiltelerinde 2000 —
2001 dgretim yilindan itibaren son smiflara “Konu Alani Ders Kitab1 incelemesi ”
dersinin konulmasi, yapilandirmaci 6grenme anlayisi iizerinde daha yogun olarak
calisilmasi ile bu gruptaki 6gretmenlerin hem kitap inceleme konusunda hem de
yapilandirmacilik hakkindaki bilgilerinin diger kidem yil1 gruplarindaki 6gretmenlere
gore daha fazla olmasi gosterilebilir. Fakat genel ortalamanin diisiik ¢ikmasinin
nedeni olarak matematik ders kitaplar1 hazirlanirken yapilandirmaci 6grenme
anlayisinin temel ilkelerine, ders sunum asamasina, yontem ve tekniklerine dikkat

edilmedigi sdylenebilir.
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Tablo 20
Ders Kitabinin Icerik Niteligine iliskin Goriislerin Kidem Yillarina

Gore Karsilastirilmasi

Kidem Kareler Kareler
toplamm s.d | Ortalamasi F P
Gruplar arast 164.46 4 41.17 24 92
Gruplar i¢i 55352.66 | 317 174.61
Toplam 55517.12 | 321

*p<.05
Tabloda smif 6gretmenlerinin kidemlerine gére matematik ders kitaplarinin
icerik nitelikleri hakkindaki goriislerinin karsilagtirildigi varyans analizi sonuglar
verilmigtir. Yapilan islem sonucunda bu alt problem icin anlamlilik degeri .92
bulunmustur. Bu sonuca gore sinif 6gretmenlerinin kidemlerine gére matematik ders
kitaplarinin igerik nitelikleri hakkindaki goriisleri arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir.

Tablo 21
Ders Kitabinin I¢erik Niteligine Iliskin Goriislerin Ogretmeni Oldugu Simflara

Gore Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

Siniflar n X sS
1. simif 65 74.97 11.20
2. sinif 62 70.32 14.33
3. siuf 73 73.22 13.15
4. simif 69 73.55 14.23
5. smif 53 77.22 11.80
Toplam 322 73.75 13.15

Tabloda smif 6gretmenlerinin, 6gretmeni oldugu siniflara gére matematik
ders kitaplarinin igerik niteligi hakkindaki goriislerinin ortalamalar1 verilmistir.
Ortalamalara bakildiginda 1. ve 5. sinif 0gretmenlerinin kitaplarin igerik niteligi
hakkindaki gortisleri 2,3 ve 4. sinif 6gretmenlerinin goriislerine gére kismen daha

olumludur. Bunun nedeni 1. sinif matematik kitaplarinda oyuna yonelik etkinliklere
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daha fazla yer verilmesi ve 6grencilerin eski programa gore yazilmig ders kitaplarini
hi¢ kullanmadan yapilandirmaci 6grenme anlayisiyla uygun yazildigi kabul edilen
kitaplarla karsilagsmalari; 5. siniflarda ise eski matematik programinda yer alan bazi
konularin yeni programda yer verilmemesi ya da diger siniflara oranla daha fazla

sadelestirilmis olmasi1 gosterilebilir.

Tablo 22
Ders Kitabimin Icerik Niteligine iliskin Goriislerin Ogretmeni Oldugu Simflara

Gore Karsilastirilmasi

Smmiflar Kareler Kareler
toplam s.d | Ortalamasi F P
Gruplar arasi 1488.78 4 1372.20 2.18 .07
Gruplar i¢i 54028.34 | 317 | 170.44
Toplam 55517.12 | 321 *p<.05

Tabloda simif 6gretmenlerinin, 6gretmeni olduklar1 siniflara gére matematik
ders kitaplarinin igerik nitelikleri hakkindaki goriislerinin karsilastirildigi varyans
analizi sonuglar verilmistir. Yapilan islem sonucunda bu alt problem i¢in anlamlilik
degeri .07 bulunmustur. Bu sonuca gore sinif dgretmenlerinin 6gretmeni olduklari
siniflara gére matematik ders kitaplarinin igerik nitelikleri hakkindaki goriisleri

arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Tablo 23
Ders Kitabin Icerik Niteligine Mliskin Goriislerin Siif Mevcutlarina

Gore Ortalamalarn ve Standart Sapmalar

Siif n X SS
Mevcudu
24 ve alti 68 78.96 13.98
25-34 arasi 164 73.49 12.29
35-44 arasi 76 70.87 12.27
45 ve usti 14 67.00 16.17
Toplam 322 73.75 13.15
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Tabloda simif Ogretmenlerinin, simif mevcutlarina goére matematik ders
kitaplarinin igerik niteligi hakkindaki goriislerinin ortalamalar1 verilmistir. Tablo
incelendiginde en yiiksek ortalamanin 78.96 ile 24 ve altinda 6grenci mevcudu olan
smif o6gretmenlerine, en diisiik ortalamanin ise 67.00 ile 45 ve iizerinde Ogrenci
mevcudu bulunan sinif 6gretmenlere ait oldugu ayrica ortalamanin en az mevcuttan
en fazla mevcuda gittikge azaldig1 goziikkmektedir. Ders kitaplarinda kazanimlarin
etkinlikler yolu ile kazandirilmasina agirlik verilmistir. Siif mevcudu artikca
etkinliklerin uygulama ve degerlendirme siirecinin, niteligini disiiriitken uygulama
stiresini ise arttirmaktadir. Bu durum fazla mevcuda sahip simif 6gretmenlerinin
matematik ders kitaplarinin igerik niteligine kars1 olumsuz goriis bildirmesine neden
olabilir. Ayrica simif mevcudu fazla olan 6gretmenlerin kitaplarda sunulan
yapilandirmaci yaklagima uygun yontem, teknik ve Olgme ve degerlendirme

calismalarini siniflarinda tam olarak uygulayamadiklar1 gosterilebilir.

Tablo 24
Ders Kitabimin Icerik Niteligine iliskin Goriislerin Stmf Mevcutlarina

Gore Karsilastirilmasi

Simf Kareler Kareler
Mevcudu toplam s.d | Ortalamasi F P
Gruplar arasi 3122.57 3 1040.86 6.31 .00
Gruplar i¢i 52394.55 | 318 | 164.76
Toplam 55517.12 | 321

*p<.05
Tabloda sinif Ogretmenlerinin, siif mevcutlarina gore matematik ders
kitaplarinin igerik nitelikleri hakkindaki goriislerinin karsilastirildig1 varyans analizi
sonuclar1 verilmistir. Yapilan islem sonucunda bu alt problem i¢in anlamlilik degeri
.00 bulunmustur. Bu sonuca gore smif dgretmenlerinin sinif mevcutlarina goére
matematik ders kitaplarinin igerik nitelikleri hakkindaki goriisleri arasinda anlamli
bir fark bulunmustur. Farkin hangi gruplar arasinda anlamli oldugunu belirlemek i¢in

Scheffe testi yapilmaistir.
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Tablo 25
Smif Mevcutlarina Gore Ders Kitabmin Icerik Niteligine Iliskin Gériisler

Arasindaki Fark ( Scheffe Testi )

Siif 45 ve Uistll | 3544 aras1 | 25-34 aras1 | 24 ve alt1
Mevcutlari
45 ve ustu
35-44 arasi 3.86
25-34 arasi 6.49 2.62
24 ve alti 11.85 8.08" 5.46"

Tablo incelendiginde anlamli farkin 24 ve alti sinif mevcuduna sahip sinif
Ogretmenlerinin gorisleri ile diger gruplardaki 6gretmenlerin goriisleri arasinda
kaynaklandig1 goriilmektedir. Bu sonuca gore yapilandirmaci 6grenme anlayisinin
uygulanacagl smiflardaki 6grenci mevcutlarinin 24 ve altinda olmasina dikkat
edilmelidir. Yapilandirmaci 6grenme anlayisina uygun olarak hazirlanan ders ve
Ogrenci calisma kitaplarinin  verimli bir sekilde kullanilabilmesi igin smif

mevcutlarinin 24 ve altinda diizenlenmesi uygun olacaktir.

Tablo 26
Ders Kitabimin Icerik Niteligine liskin Goriislerin Meslegine Esas Mezun

Oldugu Okula Gore Ortalamalar: ve Standart Sapmalar:

Meslegine Esas Mezun Oldugu Okul n X ss
Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi 60 72.05 10.64
Egitim Yiiksek Okulu 58 74.50 13.35
Iki Yillik Egitim Enstitiisii 54 74.26 16.75
Egitim Fakiiltesi Brans Ogretmenligi 32 76.81 10.22
Egitim Fakiiltesi Digindaki Lisans Programi 118 73.17 13.07
Toplam 322 73.75 13.15

Tabloda smif Ogretmenlerinin, meslegine esas mezun oldugu okula gore
matematik ders kitaplarinin igerik niteligi hakkindaki goriislerinin ortalamalar1 olan

degerler verilmistir. Tablo incelendiginde en yiiksek ortalamanin 76.81 ile Egitim
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Fakiiltesi Brans Ogretmenligi araliginda iken en diisiik ortalamanin 72.05 ile Egitim
Fakiiltesi Smif Ogretmenligi araliginda oldugu gériilmektedir. Icerik ile ilgili kidem
yillarina gore alman goriislerde 1-7 kidem araligindaki Ogretmenler en diisiik
ortalamaya sahipti. Sinif 6gretmenlerinin mesleklerine esas mezun olduklar1 okullara
gore goriisleri kidem yillarina gore verdikleri goriisler ile paralellik gostermektedir.
Her iki boliimde de 1-7 yil kideme sahip O0gretmenler ile Egitim Fakiiltesi Siif
Ogretmenligi Programi mezunu 6gretmenler en diisiik ortalamaya sahiptir. Bunun
nedeni olarak egitim fakiiltelerinde 2000 — 2001 Ogretim yilindan itibaren son
siniflara “Konu Alan1 Ders Kitab1 Incelemesi  dersinin konulmasi, yapilandirmaci
O0grenme anlayis1 ilizerinde daha yogun olarak calisilmast ile bu gruptaki
Ogretmenlerin hem kitap inceleme konusunda hem de yapilandirmacilik hakkindaki
bilgilerinin diger kidem yili gruplarindaki 6gretmenlere gore daha fazla olmasi

gosterilebilir.

Tablo 27
Ders Kitabimin Icerik Niteligine liskin Goriislerin Meslegine Esas Mezun

Oldugu Okula Gore Karsilastirilmasi

Meslegine Esas Kareler Kareler
Mezun Oldugu toplam s.d | Ortalamasi F P
Okul
Gruplar arasi 559.91 4 139.98 .80 52
Gruplar i¢i 54957.21 | 317 | 173.37
Toplam 55517.12 | 321

*p<0.05
Tabloda smif Ogretmenlerinin, meslegine esas mezun oldugu okula gore
matematik ders kitaplarinin icerik nitelikleri hakkindaki goriislerinin karsilagtirildig:
varyans analizi sonuglart verilmistir. Yapilan islem sonucunda bu alt problem ig¢in
anlamlilik degeri .52 bulunmustur. Bu sonuca gore siif 6gretmenlerinin meslegine
esas mezun oldugu okula gore matematik ders kitaplarinin igerik nitelikleri

hakkindaki goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.
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3. Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum
Aragtirmanin tgilincii alt problemi “Sinif 6gretmenlerinin matematik ders
kitaplarinin dil ve anlatim niteligi hakkindaki goriisleri kisisel degiskenlerine gore
anlaml farklilik gostermekte midir? ” seklinde ifade edilmistir.
Bu alt probleme ait maddelere verilen cevaplar sif o6gretmenlerinin
kidemleri, 6gretmeni olduklar1 smiflar, sinif mevcutlar1 ve meslegine esas mezun

oldugu okullara gére incelenmistir.

Tablo 28
Ders Kitabimin Dil ve Anlatim Niteligine Iliskin Gériislerin Kidem Yillarina

Gore Ortalamalar ve Standart Sapmalar

Kidem Yih n X Ss
1-7 y1il 41 19.32 3.30
8-13 yil 144 19.31 3.68
14-20 y1l 57 19.93 3.84
21-27 yil 35 18.37 3.53
28 y1l ve tizeri 45 18.58 3.95
Toplam 322 19.22 3.69

Tabloda sinif 6gretmenlerinin kidemlerine gére matematik ders kitaplarinin
dil ve anlatim niteligi hakkindaki goriislerinin ortalamalar1 verilmistir.  Grup
ortalamalar1 birbirine yakin olup, toplam ortalamanin 19.22 oldugu goriilmektedir.
Bu boliimde bulunan 6 madde iizerinden alinabilecek en yiiksek ortalama 30 dur.
Ancak sinif Ogretmenlerinin  grup ortalamasi 19.22 dir. Bu durum, simif
O0gretmenlerinin matematik ders kitaplarimin dil ve anlatimlari ile ilgili olarak
“katiliyorum” puan araligimin (18.01-24.00) alt sinirmna yakin diizeyde goris
bildirdikleri anlamina gelmektedir. En diisiik ortalamalar 18.37 ile “katiliyorum”
diizeyinde goriis bildiren 21-27 yil kideme sahip smif dgretmenleri ve 18.58 ile
“katiliyorum” dilizeyinde goriis bildiren 28 yil ve iizeri kideme sahip smif
Ogretmenlerine aittir. Bunun sebebi olarak bu kidemlere sahip sinif 6gretmenlerinin
uzun yillar gorsellerin ve simdiki basim tekniklerinin yeterince kullanilmadigi

anlatim yonii agir basan matematik ders kitaplarmi kullanmalar1 gosterilebilir.
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Tablo 29
Ders Kitabimin Dil ve Anlatim Niteligine liskin Gériislerin Kidem Yillarina

Gore Karsilastirilmasi

Kidem Kareler Kareler
toplam s.d | Ortalamasi F P
Gruplar arasi 74.10 4 18.53 1.36 25
Gruplar i¢i 4306.68 317 13.59
Toplam 4380.78 322

*p<.05

Tabloda sinif dgretmenlerinin kidemlerine gére matematik ders kitaplarinin
dil ve anlatim niteligi hakkindaki goriislerinin karsilastirildigi varyans analizi
sonuclar1 verilmistir. Yapilan islem sonucunda bu alt problem i¢in anlamlilik degeri
.25 bulunmugtur. Bu sonuca gore smif 6gretmenlerinin kidemlerine gére matematik
ders kitaplarinin dil ve anlatim niteligi hakkindaki goriisleri arasinda anlamli bir fark

bulunamamustir.

Tablo 30
Ders Kitabinin Dil ve Anlatim Niteligine Iliskin Goriislerin Ogretmeni Oldugu

Siniflara Gore Ortalamalar1 ve Standart Sapmalar

Siniflar n X ss
1. simuf 65 19.74 3.47
2. sif 62 19.26 3.99
3. siuf 73 18.38 3.11
4, sinif 69 18.64 4.31
5. simf 53 20.43 3.13
Toplam 322 19.22 3.69

Tabloda sinif 6gretmenlerinin, dgretmeni oldugu siniflara gore matematik
ders kitaplarinin dil ve anlatim niteligi hakkindaki goriislerinin ortalamalari

verilmistir. En diigiik ortalama 18.38 ile “katiliyorum” puan araliginda goriis bildiren
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3. smif O6gretmenlerine aittir. En yiiksek ortalama ise 20.43 ile “katiliyorum”

diizeyinde goriis bildiren 5. sinif 6gretmenlerine aittir.

Tablo 31
Ders Kitabinin Dil ve Anlatim Niteligine Iliskin Goriislerin Ogretmeni Oldugu

Siniflara Gore Karsilastirilmasi

Simiflar Kareler Kareler

toplami s.d Ortalamas1 | F P
Gruplar arasi 170.14 4 42.53 3.20 .01
Gruplar i¢i 4210.65 317 13.28
Toplam 4380.78 322

*p<.05
Tabloda smif 6gretmenlerinin, 6gretmeni olduklar1 siniflara gére matematik
ders kitaplarinin dil ve anlatim nitelikleri hakkindaki goriislerinin karsilagtirildig
varyans analizi sonuglar1 verilmistir. Yapilan islem sonucunda bu alt problem i¢in
anlamlilik degeri .01 bulunmustur. Bu sonuca gore sinif 6gretmenlerinin 6gretmeni
olduklar1 smiflara gore matematik ders kitaplarinin dil ve anlatim nitelikleri
hakkindaki goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Farkin hangi gruplar

arasinda anlamli oldugunu belirlemek i¢in Scheffe testi yapilmstir.

Tablo 32
Ogretmeni Olunan Simiflara Gore Ders Kitabinin Dil ve Anlatim Niteligine

fliskin Goriisler Arasindaki Fark ( Scheffe Testi )

Siiflar 3 4 2 1 5
3
4 25
2 87 82
1 1.35 1.10 48
5 2.05° 1.80 1.17 .70




Tablo incelendiginde anlamli farkin 3.

ve 5.
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sinif Ogretmenlerinin

goriislerimden kaynaklandigi goriilmektedir. 5.sinif 6gretmenlerinin matematik ders

kitaplarina kars1 goriisleri 3. sinif 6gretmenlerine gére daha olumludur.

Tablo 33

Ders Kitabinin Dil ve Anlatim Niteligine Iliskin Gériislerin Siif Mevcutlarina

Gore Ortalamalar ve Standart Sapmalar

Simif n X SS
Mevcudu
24 ve alt1 68 19.90 4.12
25-34 aras1 164 19.15 3.49
35-44 arasi 76 19.11 3.76
45 ve usti 14 17.29 3.03
Toplam 322 19.22 3.69

Tabloda sinif Ogretmenlerinin, siif mevcutlarina gore matematik ders

kitaplarinin dil ve anlatim niteligi hakkindaki goriiglerinin ortalamalart verilmistir.

En yiiksek ortalamanin 19.90 ile “katiliyorum” diizeyinde goriis bildiren 24 ve

altinda mevcudu bulunan simif 6gretmenlerine ait oldugu ve sinif mevcutlar arttikca

ortalamanin azaldig1 goriilmektedir. Ders kitaplarinda bilginin etkinlikler yolu ile

kazandirilmasina agirlik verilmistir. Sinif mevcudu artikca etkinliklerin uygulama ve

degerlendirme slirecinin, niteligini diisiiriirken uygulama siiresini ise arttirmaktadir.

Bu durum fazla mevcuda sahip siif 6gretmenlerinin matematik ders kitaplarinin dil

ve anlatim niteligine kars1 olumsuz goriis bildirmesine neden olabilir. Mevcudu az

olan simiflarda yapilandirmaci yaklagima uygun yontem, teknik ve etkinliklerin tam

olarak uygulanabilmesi 24 ve altinda mevcuda sahip sinif 6gretmenlerinin ders

kitaplarina karst daha olumlu yaklagmalarini saglamistir.
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Tablo 34
Ders Kitabinin Dil ve Anlatim Niteligine Iliskin Gériislerin Smif Mevcutlarina

Gore Karsilastirilmasi

Simif Kareler Kareler

Mevcudu toplamm s.d Ortalamas1 | F P
Gruplar arast 85.30 3 28.43 2.10 10
Gruplar i¢i 4295.48 318 13.50

Toplam 4380.78 321

*p<.05
Tabloda simif Ogretmenlerinin, smif mevcutlarina goére matematik ders
kitaplar1 kitaplarinin dil ve anlatim nitelikleri hakkindaki goriislerinin karsilagtirildig:
varyans analizi sonuglart verilmistir. Yapilan islem sonucunda bu alt problem ig¢in
anlamlilik degeri .10 bulunmustur. Bu sonuca gore smif 6gretmenlerinin, sinif
mevcutlarina gére matematik ders kitaplarinin dil ve anlatim nitelikleri hakkindaki

goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Tablo 35
Ders Kitabinin Dil ve Anlatim Niteligine Iliskin Gériislerin Meslegine Esas

Mezun Oldugu Okula Gore Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

Meslegine Esas Mezun Oldugu Okul n X ss
Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi 60 20.03 3.27
Egitim Yiiksek Okulu 58 19.27 3.96
iki Yillik Egitim Enstitiisii 54 18.59 3.93
Egitim Fakiiltesi Brans Ogretmenligi 32 19.37 3.54
Egitim Fakiiltesi Digindaki Lisans Programi 118 19.02 3.72
Toplam 322 19.22 3.69

Tabloda simif Ogretmenlerinin, meslegine esas mezun oldugu okula gore
matematik ders kitaplarinin dil ve anlatim niteligi hakkindaki goriislerinin
ortalamalar1 verilmistir. Tablo incelendiginde ortalamalarin birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. En yiiksek ortalama Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi Programi

mezunlarina aittir. Bunun nedeni olarak, 6grenci merkezli egitime son yillarda daha
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fazla 6nem verilmesi, kaynaklarin bu konuyu 6n plana ¢ikarmasi yeni mezun olan

ogretmenlerde bu yonde bir egilimin olugsmasina neden oldugu sdylenebilir.

Tablo 36
Ders Kitabinin Dil ve Anlatim Niteligine Iliskin Goriislerin Meslegine Esas

Mezun Oldugu Okula Gore Karsilastirilmasi

Meslegine Esas | Kareler Kareler
Mezun Oldugu | toplam s.d Ortalamas1 | F P
OKkul
Gruplar arasi 66.76 4 16.69 1.23 .30
Gruplar i¢i 4314.02 317 13.61
Toplam 4380.78 322

*p< .05
Tabloda sinif 6gretmenlerinin, mesleklerine esas mezun olduklar1 okula gore
matematik ders kitaplarinin dil ve anlatim nitelikleri hakkindaki goriislerinin
karsilastirildig1 varyans analizi sonuglar1 verilmistir. Yapilan islem sonucunda bu alt
problem i¢in anlamlilik degeri .30 bulunmustur. Bu sonuca gore sinif
ogretmenlerinin, mesleklerine esas mezun olduklar1 okullara gére matematik ders
kitaplarinin dil ve anlatim nitelikleri hakkindaki goriisleri arasinda anlamli bir fark

bulunamamustir.

4. Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum
Aragtirmanin dordiincii alt problemi “Simif 6gretmenlerinin matematik ders
kitaplariin gorsel diizen niteligi hakkindaki goriisleri kisisel degiskenlerine gore
anlaml farklilik gostermekte midir? ” seklinde ifade edilmistir.
Bu alt probleme ait maddelere verilen cevaplar sif o6gretmenlerinin
kidemleri, 6gretmeni olduklar1 smiflar, sinif mevcutlar1 ve meslegine esas mezun

oldugu okullara gére incelenmistir.
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Tablo 37
Ders Kitabimin Gorsel Diizen Niteligine Mliskin Gériislerin Kidem Yillarina

Gore Ortalamalarn ve Standart Sapmalar

Kidem Yih n X ss
1-7 yil 41 30.88 6.50
8-13 yil 144 33.24 6.14
14-20 yil 57 32.81 6.90
21-27 yil 35 32.26 7.64
28 y1l ve tizeri 45 31.20 7.15
Toplam 322 32.47 6.66

Tabloda sinif 6gretmenlerinin kidemlerine gore matematik ders kitaplarinin
gorsel diizen niteligi hakkindaki goriislerinin ortalamalar1 verilmistir.  Grup
ortalamalar1 birbirine yakin olup, toplam ortalamanin 32.47 oldugu goriilmektedir.
Bu boliimde bulunan 10 madde iizerinden alinabilecek en yiiksek ortalama 50 dir.
Ancak simif Ogretmenlerinin grup ortalamasi 32.47 tir. Bu durum, smif
O0gretmenlerinin matematik ders kitaplarinin dil ve anlatimlan ile ilgili olarak
“katiliyorum” puan araliginin (30.01-40.00) alt smirina yakin diizeyinde goris
bildirdiklerini a¢iklamaktadir. En diisiik ortalama 30.88 ile 1-7yil aras1 kideme sahip

sinif 6gretmenlerine aittir.

Tablo 38
Ders Kitabimin Gorsel Diizen Niteligine Iliskin Gériislerin Kidem Yillarina

Gore Karsilastirilmasi

Kidem Kareler Kareler
toplam s.d | Ortalamasi F P
Gruplar arasi 269.06 4 67.27 1.53 20
Gruplar i¢i 13985.13 | 317 44.12
Toplam 14254.19 | 321

*p< .05
Tabloda sinif dgretmenlerinin kidemlerine gére matematik ders kitaplarinin

gorsel diizen niteligi hakkindaki goriislerinin  karsilagtirildigi  varyans analizi
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sonuglart verilmistir. Yapilan islem sonucunda bu alt problem i¢in anlamlilik degeri
.20 bulunmustur. Bu sonuca gore smif 6gretmenlerinin kidemlerine gére matematik
ders kitaplarinin gorsel diizen niteligi hakkindaki goriisleri arasinda anlamli bir fark

bulunamamastir.

Tablo 39
Ders Kitabinin Gorsel Diizen Niteligine fliskin Goriislerin Ogretmeni Oldugu

Siniflara Gore Ortalamalar: ve Standart Sapmalan

Siniflar n X Ss
1. sif 65 33.29 6.27
2. siif 62 32.10 8.24
3. sif 73 31.53 5.29
4. siif 69 31.36 7.28
5. smif 53 34.62 543
Toplam 322 32.47 6.66

Tabloda smif Ogretmenlerinin, 6gretmeni oldugu siniflara gére matematik
ders Kkitaplarinin gorsel diizen niteligi hakkindaki goriislerinin ortalamalari
verilmigtir. En yiiksek ortalama 34.62 ile “katiliyorum” diizeyinde goriis bildiren 5.
sinif 6gretmenlerine aittir. Bunun sebebi 2005-2006 egitim 6gretim yilindan itibaren
uygulanan ilkdgretim matematik programindaki 5. sinif matematik programinin
onceki programa ve diger siniflara oranla igerik olarak daha fazla sadelestirilmesi
kitap icersinde gorsellerin daha fazla kullanilmasini saglamistir. Gorsellere daha
fazla yer verilmesi gorsellerin niteliklerini ve ¢esitlerini artirmaktadir. Bu durum 5.
sinif 0gretmenlerinin matematik ders kitaplarinin gorsel diizen niteligine iliskin

goriislerini olumlu yonde etkilemis olabilir.
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Tablo 40
Ders Kitabinin Gorsel Diizen Niteligine fliskin Goriislerin Ogretmeni Oldugu

Siniflara Gore Karsilastirilmasi

Smiflar Kareler Kareler
toplamm s.d | Ortalamasi F P
Gruplar arast 446.77 4 111.69 2.56 .04
Gruplar i¢i 13807.43 | 317 43.56
Toplam 14254.19 | 321

*p<.05
Tabloda smif 6gretmenlerinin, 6gretmeni olduklar1 siniflara gore matematik
ders kitaplarinin gorsel diizen nitelikleri hakkindaki goriislerinin karsilastirildig
varyans analizi sonuglart verilmistir. Yapilan islem sonucunda bu alt problem ig¢in
anlamlilik degeri .04 bulunmustur. Bu sonuca gore sinif 6gretmenlerinin 6gretmeni
olduklar1 siniflara goére matematik ders kitaplarinin gorsel diizen nitelikleri
hakkindaki goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Farkin hangi gruplar

arasinda anlamli oldugunu belirlemek i¢cin LCD testi yapilmistir.

Tablo 41
Ogretmeni Olunan Siniflara Gore Ders Kitabinin Gorsel Diizen Niteligine

Iliskin Goriisler Arasindaki Fark ( LSD Testi )

Siniflar 4 3 2 1 5
4
3 17
2 73 56
1 1.93 1.75 1.20
5 3.26° 3.08" 2.52" 1.33

Tablo incelendiginde anlamli farkin 5. sinif 6gretmenleri ile 4, 3 ve 2. sinif
Ogretmenlerinin goriisleri arasinda kaynaklandigi goriilmektedir. 5. sinif 6gretmenleri
ile 1. siif 6gretmenlerinin matematik ders kitaplarinin gorsel diizen nitelikleri ile

ilgili goriislerinin birbirine yakin oldugunu sdyleyebiliriz. Bu durum dil-anlatim,
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icerik ve Olgme ve degerlendirme bdliimlerinde bulunan sonuglart da

desteklemektedir.

Tablo 42
Ders Kitabimin Gorsel Diizen Niteligine Mliskin Gériislerin Siif Mevcutlarina

Gore Ortalamalar ve Standart Sapmalari

Siif n X Ss
Mevcudu
24 ve alt1 68 34.72 6.08
25-34 aras1 164 32.18 6.76
35—44 arasi 76 32.18 6.47
45 ve listii 14 26.43 4.94
Toplam 322 32.47 6.66

Tabloda sinif Ogretmenlerinin, simif mevcutlarina gére matematik ders
kitaplarinin  gorsel diizen hakkindaki gorlislerinin ortalamalart  verilmistir.
Ortalamalara bakildiginda en yiiksek ortalamanin 24 ve altinda mevcudu bulunan
sinif 6gretmenlerine ait oldugu, simif mevcudu arttikca ortalamanin azaldigi
goriilmektedir. Yapilandirmaci yaklasima dayali ders kitaplarinda gorsel diizen ¢ok
onemli bir boyuttur. Mevcudu az olan siniflarda yapilandirmaci yaklagima uygun
yontem, teknik ve etkinliklerin tam olarak uygulanabilmesi bu araliktaki sinif
O0gretmenlerinin ders kitaplarina kars1 daha olumlu yaklagmalarini saglamistir. Stmif
mevcudunun artmast etkinliklerin uygulama ve degerlendirme siirecinin, niteligini
diisiiriirken uygulama siiresini ise arttirmaktadir. Bu durum fazla mevcuda sahip sinif
Ogretmenlerinin matematik ders kitaplarinin gorsel diizen niteligine karst olumsuz
goriis bildirmesine neden olabilir. Bu sonu¢ arastirmanin diger alt problemlerinin

sinif mevcudu ile ilgili yapilan diger karsilastirma sonuclarini da desteklemektedir.
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Tablo 43

Ders Kitabimin Gorsel Diizen Niteligine Mliskin Goriislerin Siif Mevcutlarina

Gore Karsilastirilmasi

Simf Kareler Kareler
Mevcudu toplam s.d | Ortalamasi F P
Gruplar arast 875.14 3 291.71 6.93 .00
Gruplar i¢i 13379.05 | 318 42.07
Toplam 14254.19 | 321
*p<.05

Tabloda siif Ogretmenlerinin, smif mevcutlarina goére matematik ders
kitaplariin gorsel diizen nitelikleri hakkindaki goriislerinin karsilastirildigr varyans
analizi sonuglar verilmistir. Yapilan islem sonucunda bu alt problem i¢in anlamlilik
degeri .00 bulunmustur. Bu sonuca gore sinif 6gretmenlerinin, simnif mevcutlarina
gore matematik ders kitaplarinin gorsel diizen nitelikleri hakkindaki goriisleri
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Farkin hangi ortalamalar arasinda anlamli

oldugunu belirlemek i¢in Scheffe testi yapilmstir.

Tablo 44
Siif Mevcutlarina Gore Ders Kitabimin Gorsel Diizen Niteligine iliskin

Gorisler Arasindaki Fark ( Scheffe Testi )

Sinif Meveudu | 45 ve iistli | 3544 aras1 | 25-34 aras1 | 24 ve alti
45 ve isti
35-44 arasi 5.75%
25-34 arasi 5.75% .00
24 ve alt1 8.29* 2.54 2.54

Tablo incelendiginde anlamli farkin 45 ve iisti mevcuda sahip smif
ogretmenleri ile diger gruplarda bulunan smif 6gretmenlerinin goriisleri arasinda

kaynaklandig1, sinif mevcutlari azaldik¢a farkin arttig1 goriilmektedir.
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Tablo 45
Ders Kitabinin Gorsel Diizen Niteligine Iliskin Goriislerin Meslegine Esas

Mezun Oldugu Okula Gore Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

Meslegine Esas Mezun Oldugu Okul n X ss

Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi 60 32.33 5.74
Egitim Yiiksek Okulu 58 31.84 7.04
Iki Y1llik Egitim Enstitiisii 54 32.11 8.05
Egitim Fakiiltesi Brans Ogretmenligi 32 33.00 5.97
Egitim Fakiiltesi Digindaki Lisans Programi | 118 32.86 6.47
Toplam 322 32.47 6.66

Tabloda simif Ogretmenlerinin, meslegine esas mezun oldugu okula gore
matematik ders kitaplarinin  gorsel diizen niteligi hakkindaki goriislerinin
ortalamalar1 verilmistir. Tablo incelendiginde ortalamalarin birbirine yakin oldugu
gbziikmektedir. Bu durum sinif 6gretmenlerinin, meslegine esas mezun oldugu okula
gore matematik ders kitaplarinin gorsel diizen niteligi hakkindaki goriislerinin

birbirine yakin oldugu anlamina gelmektedir.

Tablo 46
Ders Kitabimin Gorsel Diizen Niteligine liskin Goriislerin Meslegine Esas

Mezun Oldugu Okula Gore Karsilastirilmasi

Meslegine Esas Kareler Kareler
Mezun Oldugu toplam s.d | Ortalamasi F P
Okul
Gruplar arast 58.09 4 14.52 32 .86
Gruplar i¢i 14196.10 | 317 |44.78
Toplam 14254.19 | 321

*p< .05
Tabloda sinif 6gretmenlerinin, mesleklerine esas mezun olduklari okula goére
matematik ders kitaplarinin gorsel diizen nitelikleri hakkindaki goriislerinin

karsilastirildig1 varyans analizi sonuglar1 verilmistir. Yapilan islem sonucunda bu alt



115

problem i¢in anlamlilik diizeyi .86 bulunmustur. Bu sonuca gore simif
O0gretmenlerinin, meslegine esas mezun oldugu okula goére matematik ders
kitaplarinin gorsel diizen nitelikleri hakkindaki goriisleri arasinda anlaml bir fark

bulunamamastir.

5. Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin besinci alt problemi “Sinif Ogretmenlerinin matematik ders
kitaplarinin  6lgme ve degerlendirme niteligi hakkindaki gorisleri  kisisel
degiskenlerine gore anlamli farklilik gostermekte midir? ” seklinde ifade edilmistir.
Bu alt probleme ait maddelere verilen cevaplar smif Ogretmenlerinin
kidemleri, 6gretmeni olduklar1 smiflar, sinif mevcutlart ve meslegine esas mezun

oldugu okullara gore incelenmistir.

Tablo 47
Ders Kitabinin Olcme ve Degerlendirme Niteligine Tliskin Goriislerin Kidem

Yillarina Gore Ortalamalar: ve Standart Sapmalari

Kidem Yih n X ss
1-7 y1l 41 22.73 4.95
8-13 yil 144 25.60 6.40
14-20 y1l 57 26.30 6.34
21-27 y1l 35 26.17 6.62
28 y1l ve tizeri 45 27.47 6.62
Toplam 322 25.68 6.37

Tabloda sinif 6gretmenlerinin kidemlerine gére matematik ders kitaplarinin
6lcme ve degerlendirme niteligi hakkindaki goriislerinin ortalamalar1 verilmistir. Bu
boliimde bulunan 9 madde iizerinden alinabilecek en yiiksek ortalama 45 dir. Ancak
smif 6gretmenlerinin grup ortalamasi 25.68 tiir. Bu durum, sinif 6gretmenlerinin
matematik ders kitaplarmin 6lgme ve degerlendirme nitelikleri ile ilgili olarak
“kararsizim” diizeyinde goriis bildirdiklerini agiklamaktadir. En diisiik ortalama
22.73 ile 1-7 yil kideme sahip sif Ogretmenlerine aittir. 1- 7 yil kideme sahip

Ogretmenlerin matematik ders kitaplarinda bulunan 06lgme — degerlendirme
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caligmalarinin  yapilandirmaci egitim etkinliklerine uygunluguna “kararsizim”
diizeyinde katilmaktadirlar. En yiiksek ortalama ise 27.24 ile 28 yil {lizeri kideme
sahip siif 6gretmenlerine aittir. Ogretim siireci sonunda degil siire¢ boyunca cesitli
etkinliklerle yapilan 6lgme ve degerlendirme g¢alismalart uzun yillar geleneksel
Olgme ve degerlendirme c¢aligmalar1 yapan bu &gretmenlerin ilgisini daha fazla
cektigi sOylenebilir. Geleneksel yaklasima gore hazirlanan ders kitaplarinda 6lgme ve
degerlendirme ¢alismalar1 genellikle konu sonlarinda yer almakta ve bu ¢aligmalarin
cesitliligi  yeterli degildi. Yapilandirmaci o6grenme anlayisinda Olgme  ve
degerlendirme ¢alismalarinda iiriin degil silire¢ degerlendirilir. (Deryakulu 2001,
Durmus 2001, Yurdakul 2005, Sasan 2002, Duatepe vd 2005). Olgme ve
degerlendirme caligsmalar1 6gretimin ortasinda ve sonunda degil ve yalnizca sinavla
yapilmamalidir. Bu ¢aligmalar 6gretim siireci boyunca tartisma, gozlem, goriisme,
proje odevleri, portfolyo ve performans ¢alismalart gibi etkinliklerle yapilmalidir.
Tablo incelendiginde kidem arttikca ortalamanin yiikseldigi, kidem azaldikca
ortalamanin diistiigi goriilmektedir. En diisiik ortalama 1-7 yil kideme sahip siif
Ogretmenlerine aittir. 1-7 yil kideme sahip simif O0gretmenleri matematik ders
kitaplarinin 6lgme ve degerlendirme niteligi ile ilgili “kararsizzim” puan araliginin
(18.01 — 27.00) alt smirma yakin diizeyde goriis bildirmislerdir. Bu gruptaki
Ogretmenlerin igbirlikli 6grenme, ¢oklu zeka, proje tabanl 6grenme, problem tabanl
ogrenme, O6grenci merkezli egitim vb gibi yeni 6gretim yontemleri ve yapilandirmaci
ogrenme anlayisini igerisinde bulunduran formasyon egitimi aldiklar dikkate alinirsa
cikan sonuca gore ders kitaplarinin 6lgme ve degerlendirme niteliklerinin ve

cesitliliginin arttirilmas1 gerekmektedir.

Tablo 48
Ders Kitabinin Olcme ve Degerlendirme Niteligine Iliskin Goriislerin Kidem

Yillarina Gore Karsilastirilmasi

Kidem Kareler Kareler
toplamm s.d | Ortalamasi F P
Gruplar arasi 531.10 4 132.78 3.37 .10
Gruplar i¢i 12508.59 | 317 39.46
Toplam 13039.69 | 321

*p<.05
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Tabloda smif 6gretmenlerinin kidemlerine gére matematik ders kitaplarinin
O0lcme ve degerlendirme niteligi hakkindaki goriislerinin karsilastirildigr varyans
analizi sonuglar1 verilmistir. Yapilan islem sonucunda bu alt problem i¢in anlamlilik
degeri .10 bulunmustur. Bu sonuca gore smif dgretmenlerinin, kidemlerine gore
matematik ders kitaplarinin 6lgme degerlendirme niteligi hakkindaki goriisleri

arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Tablo 49
Ders Kitabinin Ol¢me ve Degerlendirme Niteligine Mliskin Goriislerin

Ogretmeni Oldugu Simflara Gore Ortalamalari ve Standart Sapmalari

Siniflar n X ss

1. simuf 65 27.48 6.36
2. siif 62 24.98 7.37
3. siuf 73 24.58 6.29
4. simf 69 24.26 5.54
5. simf 53 27.68 5.42
Toplam 322 25.68 6.37

Tabloda sinif 6gretmenlerinin, dgretmeni oldugu siniflara gore matematik
ders kitaplarinin 6lgme ve degerlendirme niteligi hakkindaki goriislerinin
ortalamalar1 olan degerler verilmistir. En yliksek ortalamalarin 27.48 ve 27.68 ile
“katiliyorum” diizeyinde goriis bildiren 1. ve 5. siif dgretmenlerine aittir. Diger
siiflara bakildiginda ortalamalarinin birbirlerine ¢ok yakin oldugu goriilmektedir.
Bunun sebebi olarak 1. sinif ders kitaplarinda daha cesitli, oyuna yonelik 6lgme ve
degerlendirme ¢alismalari ile bu ¢alismalarda daha nitelikli gorsellerin kullanilmasi
gosterilebilir. Onceki 5. simif matematik programmin yogunlugundan dolay1 ders
kitaplar1 icerisinde 6lgme ve degerlendirme boliimiine yonelik cesitlilige yeterince
yer verilemiyordu. Ozellikle 5. smif konularmin 2005 yilinda yaymlanan yeni
programla birlikte sadelestirilmesi kitaplardaki 6l¢gme ve degerlendirme boliimiine ve
cesitliligine daha fazla yer verilmesine neden olmustur. Bu durumunun, smif

Ogretmenlerinin goriislerini etkiledigi sdylenebilir.
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Tablo 50
Ders Kitabinin Ol¢me ve Degerlendirme Niteligine fliskin Goriislerin

Ogretmeni Oldugu Smiflara Gore Karsilastirilmasi

Siiflar Kareler Kareler
toplam s.d | Ortalamasi F P
Gruplar arast 679.80 4 169.95 4.36 .00
Gruplar i¢i 12359.89 | 317 38.99
Toplam 13039.69 | 321

*p<.05

Tabloda simif 6gretmenlerinin, 6gretmeni olduklar1 siniflara gére matematik
ders kitaplarinin Glgme ve degerlendirme nitelikleri hakkindaki goriislerinin
karsilastirildig1 varyans analizi sonuglar1 verilmistir. Yapilan islem sonucunda bu alt
problem i¢in anlamlilik degeri .00 bulunmustur. Bu sonuca gore simif
O0gretmenlerinin, 6gretmeni oldugu smifa gore matematik ders kitaplarinin 6lgme ve
degerlendirme nitelikleri hakkindaki goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Farkin hangi ortalamalar arasinda anlamli oldugunu belirlemek i¢in LSD testi

yapilmistir.

Tablo 51
Ogretmeni Oldugu Siniflara Gore Ders Kitabinin Olcme ve Degerlendirme

Niteligine Iliskin Goriisler Arasindaki Fark ( LSD Testi )

Simiflar 4 3 2 1 5
4
3 31
2 72 41
1 3.22% 2.90%* 2.49%*
5 341 3.10%* 2.69* .20

Tablo incelendiginde anlamli farkin 1. ve 5. sinif 6gretmenlerinin goriisleri ile
diger gruplardaki 6gretmenlerin goriisleri arasinda kaynaklandig:r goriilmektedir. 1.
ve 5. smf Ogretmenlerinin kitaplarin 6lgme degerlendirme niteligi hakkindaki

goriisleri 2,3 ve 4. sinif 6gretmenlerinin goriislerine gére daha olumludur.
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Tablo 52
Ders Kitabinin Ol¢me ve Degerlendirme Niteligine Iliskin Goriislerin Simif

Mevcutlarina Gore Ortalamalar: ve Standart Sapmalar:

Simif n X SS
Mevcudu
24 ve alt1 68 27.43 6.94
25-34 aras1 164 25.26 6.28
35-44 arasi 76 25.58 6.14
45 ve usti 14 22.71 3.81
Toplam 322 25.68 6.37

Tabloda sinif Ogretmenlerinin, siif mevcutlarina gore matematik ders
kitaplarinin 6lgme ve degerlendirme niteligi hakkindaki goriislerinin ortalamalari
olan degerler verilmistir. Ortalamalara bakildiginda en ytiksek ortalamanin 27.43 ile
24 ve altinda mevcudu bulunan sif 6gretmenlerine ait oldugu, sinif mevcudu
olan smiflarda

arttikca ortalamanin  azaldigi Mevcudu az

goriilmektedir.
yapilandirmaci yaklasima uygun yontem, teknik ve etkinliklerin tam olarak
uygulanabilmesi bu araliktaki sinif Ogretmenlerinin ders kitaplarina kars1 daha

olumlu yaklagmalarini saglamistir.

Tablo 53
Ders Kitabinin Ol¢me ve Degerlendirme Niteligine Iliskin Goriislerin Simif

Mevcutlarina Gore Karsilastirilmasi

Simf Kareler Kareler
Mevcudu toplam s.d | Ortalamasi F P
Gruplar arast 359.95 3 119.98 3.00 .03
Gruplar i¢i 12679.74 | 318 39.87
Toplam 13039.69 | 321
*p<.05

Tabloda sinif Ogretmenlerinin, simif mevcutlarina gére matematik ders
kitaplar1 kitaplariin 6lgme ve degerlendirme nitelikleri hakkindaki goriislerinin
karsilastirildig1 varyans analizi sonuglari verilmistir. Yapilan islem sonucunda bu alt

Bu

problem smif

icin anlamlilik degeri .03 bulunmustur. sonuca gore
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Ogretmenlerinin, simif mevcutlarina goére matematik ders kitaplarinin 6lgme ve
degerlendirme nitelikleri hakkindaki goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur.
Farkin hangi ortalamalar arasinda anlamli oldugunu belirlemek i¢in LSD testi

yapilmigtir.

Tablo 54
Simf Mevcutlarina Gére Ders Kitabinin Olgme ve Degerlendirme Niteligine

Iliskin Goriisler Arasindaki Fark (LSD Testi)

Simif 45 ve usti | 35-44 aras1 | 25-34 aras1 | 24 ve alt1
Mevcutlari
45 ve usti
35-44 arasi 2.86
25-34 arasi 2.54 -31
24 ve alti 4.71* 1.84 2.16*

Tablo incelendiginde anlamli farkin 24 ve altt mevcuda sahip sif
Ogretmenleri ile 45 ve lstii ve 25-34 arast mevcuda sahip sinif ogretmenlerinin
goriisleri arasinda kaynaklandigi goriilmektedir. Bu sonug igerik ve gorsel diizen

boliimlerinde ¢ikan sonuglarla paralellik gostermektedir.

Tablo 55
Ders Kitabinin Olcme ve Degerlendirme Niteligine Iliskin Goriislerin Meslegine

Esas Mezun Oldugu Okula Gore Ortalamalar: ve Standart Sapmalar:

Meslegine Esas Mezun Oldugu Okul n X ss
Egitim Fakiiltesi Stmif Ogretmenligi 60 25.63 5.82
Egitim Yiiksek Okulu 58 25.22 5.67
iki Yillik Egitim Enstitiisii 54 26.44 7.10
Egitim Fakiiltesi Brans Ogretmenligi 32 26.53 5.46
Egitim Fakiiltesi Disindaki Lisans Programi 118 25.35 6.87
Toplam 322 25.68 6.37
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Tabloda smif 6gretmenlerinin, meslegine esas mezun oldugu okula gore
matematik ders kitaplarinin 6lgme ve degerlendirme niteligi hakkindaki goriislerinin
ortalamalar1 olan degerler verilmistir. Tablo incelendiginde ortalamalarin birbirine
yakin oldugu goéziikkmektedir. Bu durum siif 6gretmenlerinin, meslegine esas mezun
oldugu okula gore matematik ders kitaplarinin 6lgme ve degerlendirme niteligi

hakkindaki goriislerinin birbirine yakin oldugu anlamina gelmektedir.

Tablo 56
Ders Kitabinin Olcme ve Degerlendirme Niteligine iliskin Goriislerin Meslegine

Esas Mezun Oldugu Okula Gore Karsilastirilmasi

Meslegine Esas Kareler Kareler
Mezun Oldugu toplam s.d | Ortalamasi F P
Okul
Gruplar arasi 79.32 4 19.83 49 75
Gruplar i¢i 12960.37 | 317 40.88
Toplam 13039.69 | 321

*p< .05
Tabloda sinif 6gretmenlerinin, mesleklerine esas mezun olduklar1 okula gore
matematik ders kitaplarinin 6lgme ve degerlendirme nitelikleri hakkindaki
goriislerinin karsilastirildigi varyans analizi sonuclar1 verilmistir. Yapilan islem
sonucunda bu alt problem i¢in anlamlilik degeri .75 bulunmustur. Bu sonuca gore
sinif Ogretmenlerinin, meslegine esas mezun oldugu okula gdére matematik ders
kitaplarinin 6lgme ve degerlendirme nitelikleri hakkindaki goriisleri arasinda anlaml

bir fark bulunamamustir.

6. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Aragtirmanin altinct alt problemi “Smif 6gretmenlerinin matematik 6grenci
calisma kitaplarinin niteligi hakkindaki goriisleri kisisel degiskenlerine gére anlamli
farklilik gostermekte midir? ” seklinde ifade edilmistir.
Bu alt probleme ait maddelere verilen cevaplar sif oOgretmenlerinin
kidemleri, 6gretmeni olduklar1 smiflar, sinif mevcutlar1 ve meslegine esas mezun

oldugu okullara gére incelenmistir.
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Tablo 57
f)grenci Calisma Kitabinin Niteligine Iliskin Gériislerin Kidem Yillarina Gore

Ortalamalar: ve Standart Sapmalar:

Kidem Yih n X ss

1-7 yil 41 34.27 5.75
8-13 yil 144 37.76 7.30
14-20 yil 57 37.54 8.14
21-27 yil 35 38.77 9.17
28 y1l ve tizeri 45 37.38 8.19
Toplam 322 37.34 7.68

Tabloda siif 6gretmenlerinin kidemlerine gore matematik 6grenci calisma
kitaplarinin niteligi hakkindaki goriislerinin ortalamalart verilmistir. Grup
ortalamalar1 birbirine yakin olup, toplam ortalamanin 37.34 oldugu goriilmektedir.
Bu boliimde bulunan 13 madde iizerinden alinabilecek en yiiksek ortalama 65 dir.
Ancak smif Ogretmenlerinin grup ortalamasi 37.34 dur. Bu durum, smif
O0gretmenlerinin matematik Ogrenci calisma kitaplarinin niteligi ile ilgili olarak
“kararsizzim” diizeyinde goriis bildirdikleri anlamina gelmektedir. Yapilandirmaci
yaklasim ve ders kitab1 inceleme gibi konularda daha fazla bilgiye sahip olan 1-7 yil

kidemdeki sinif 6gretmenleri en diigiik ortalama olan 34.27 ‘e sahiptir.

Tablo 58
(")grenci Calisma Kitabinin Niteligine Iliskin Gériislerin Kidem Yillarina

Gore Karsilastirilmasi

Kidem Kareler Kareler
toplam s.d | Ortalamasi F P
Gruplar arasi 486.87 4 121.72 2.09 .08
Gruplar i¢i 1845491 | 317 58.22
Toplam 18941.78 | 321

*p<.05
Tabloda sinif 6gretmenlerinin kidemlerine gore matematik 6grenci ¢alisma

kitaplarinin niteligi hakkindaki goriislerinin karsilastirildigi varyans analizi sonuglari
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verilmistir. Yapilan islem sonucunda bu alt problem icin anlamlilik degeri .08
bulunmustur. Bu sonuca gore simif 6gretmenlerinin kidemlerine gore matematik
ogrenci calisma kitaplarinin niteligi hakkindaki goriisleri arasinda anlamli bir fark

bulunamamastir.

Tablo 59
Ogrenci Calisma Kitabinin Niteligine fliskin Goriislerin Ogretmeni Oldugu

Siniflara Gore Ortalamalar: ve Standart Sapmalan

Siniflar n X ss
1. sif 65 38.08 6.80
2. siif 62 36.18 8.92
3. sif 73 36.71 8.55
4. siif 69 37.09 7.13
5. sinif 53 38.96 6.37
Toplam 322 37.34 7.68

Tabloda smif Ogretmenlerinin, 6gretmeni oldugu siniflara gére matematik
ogrenci ¢aligma kitaplarinin niteligi hakkindaki goriislerinin ortalamalar1 verilmistir.
Genel olarak bakildiginda ortalamalarin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. En
yluksek ortalama 38.96 ile “kararsizim” dilizeyinde goriis bildiren 5. siif
Ogretmenlerine aittir. Bunun sebebi olarak 5. smif matematik programinin
hafifletilmesi sonucu 6grenci ¢alisma kitaplarin da daha oyuna yonelik etkinliklerin,
bu etkinlikleri destekleyen ¢esitli gorsellerin ve 6grencilerin rahatlikla anlayabilecegi

basit bir anlatim dilinin kullanilmas1 gosterilebilir.
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Siniflara Gore Karsilastirilmasi
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Ogrenci Calisma Kitabinin Niteligine fliskin Goriislerin Ogretmeni Oldugu

Siiflar Kareler Kareler
toplamm s.d | Ortalamasi F P
Gruplar arast 291.75 4 72.94 1.24 .29
Gruplar i¢i 18650.03 | 317 58.83
Toplam 18941.78 | 321
*p<.05

Tabloda smif 6gretmenlerinin, 6gretmeni olduklar1 siniflara gére matematik
Ogrenci c¢alisma kitaplarinin nitelikleri hakkindaki goriislerinin  karsilastirildigi
varyans analizi sonuglar1 verilmistir. Yapilan islem sonucunda bu alt problem i¢in
anlamlilik degeri .29 bulunmustur. Bu sonuca gore sinif dgretmenlerinin 6gretmeni
olduklar1 siniflara gore matematik 6grenci ¢caligsma kitaplarimin nitelikleri hakkindaki

goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

Tablo 61
(")grenci Calisma Kitabinin Niteligine Iliskin Gériislerin Smif Mevcutlarina

Gore Ortalamalar ve Standart Sapmalari

Simif n X SS
Mevcudu
24 ve alt1 68 39.37 7.44
25-34 aras1 164 36.51 7.52
35-44 arasi 76 37.34 7.85
45 ve ustu 14 34.14 7.17
Toplam 322 37.34 7.68

Tabloda sinif 6gretmenlerinin, sinif mevcutlarina gore matematik 6grenci
calisma kitaplarinin nitelikleri hakkindaki goriislerinin ortalamalar1 verilmistir.
Ortalamalara bakildiginda en yiiksek ortalamanin 24 ve altinda mevcudu bulunan
sinif 6gretmenlerine ait oldugu goriilmektedir. Mevcudu 24 ve altinda olan smif

Ogretmenleri 0grenci calisma kitaplarinin nitelikleri i¢in “katiliyorum” diizeyinde
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goriis bildirirken, mevcudu 45 ve iizerinde olan simif Ogretmenleri “kararsizim”
diizeyinde goriis bildirmislerdir. Ogrenci ¢alisma kitaplarinda bilgilerin tekrarina
yonelik etkinliklere agirlik verilmistir. Stnif mevecudu artikga etkinliklerin uygulama
ve degerlendirme siirecinin, niteligini digiiriircken uygulama siiresini  ise
arttirmaktadir. Bu durum fazla mevcuda sahip simif 6gretmenlerinin matematik
Ogrenci ¢alisma kitaplarinin niteliklerine karsi olumsuz goriis bildirmesine neden
olabilir. Mevcudu az olan siniflarda yapilandirmaci yaklasima uygun yontem, teknik
ve etkinliklerin tam olarak uygulanabilmesi 24 ve altinda mevcuda sahip sinif

Ogretmenlerinin ders kitaplarina kars1 daha olumlu yaklagmalarini saglamistir.

Tablo 62
Ogrenci Cahisma Kitabinin Niteligine fliskin Goriislerin Simif Mevcutlarina

Gore Karsilastirilmasi

Simif Kareler Kareler
Mevcudu toplam s.d | Ortalamasi F P
Gruplar arasi 726.04 3 242.01 4.23 .01
Gruplar i¢i 18215.74 | 318 57.28
Toplam 18941.78 | 321

*p<.05
Tabloda sinif 6gretmenlerinin, sinif mevcutlarina gére matematik 6grenci
calisma kitaplarinin nitelikleri hakkindaki goriislerinin karsilastirildigr varyans
analizi sonuglar1 verilmistir. Yapilan islem sonucunda bu alt problem i¢in anlamlilik
degeri .01 bulunmustur. Bu sonuca gore sinif 6gretmenlerinin, siif mevcutlarina
gore matematik 6grenci caligma kitaplarin nitelikleri hakkindaki goriisleri arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Farkin hangi ortalamalar arasinda anlamli oldugunu

belirlemek i¢in LSD testi yapilmustir.
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Tablo 63
Simf Mevcutlarina Gore Ogrenci Calisma Kitabimin Niteligine iliskin Goriisler

Arasindaki Fark (LSD Testi)

Siif 45 ve Uistll | 25-34 aras1 | 3544 aras1 | 24 ve alt1
Mevcutlari
45 ve ustu
25-34 arasi 2.37
35-44 arasi 3.20 .83
24 ve alti 5.83* 3.46* 2.62%

Tablo incelendiginde anlamli farkin 24 ve alti mevcuda sahip sinif
ogretmenleri ile diger gruplarda bulunan sinif 6gretmenlerinin goriisleri arasinda
kaynaklandig1 goriilmektedir. Bu sonug ders kitabinin 6lgme ve degerlendirme,
icerik ve gorsel diizen boliimlerinde ¢ikan sonuglarla paralellik gostermektedir.
Yapilandirmaci 6grenme anlayisina gore 6gretim yapilan siiflarin arastirmada ¢ikan

bu sonug dikkate alinarak diizenlenmesi faydali olacaktir.

Tablo 64
Ogrenci Cahsma Kitabimin Niteligine Iliskin Goriislerin Meslegine Esas Mezun

Oldugu Okula Gore Ortalamalar: ve Standart Sapmalar

Meslegine Esas Mezun Oldugu Okul n X ss
Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi 60 37.52 6.78
Egitim Yiiksek Okulu 58 37.24 6.54
Iki Yillik Egitim Enstitiisii 54 37.67 9.52
Egitim Fakiiltesi Brans Ogretmenligi 32 37.40 5.85
Egitim Fakiiltesi Digindaki Lisans Programi 118 37.12 8.22
Toplam 322 37.34 7.68

Tabloda smif 6gretmenlerinin, meslegine esas mezun oldugu okula gore
matematik 6grenci ¢aligma kitaplarinin niteligi hakkindaki goriislerinin ortalamalari
verilmigtir.  Tablo incelendiginde ortalamalarin  birbirine yakin  oldugu

goziikmektedir. Bu durum sinif 6gretmenlerinin, meslegine esas mezun oldugu okula
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gore matematik 6grenci ¢alisma kitaplarinin niteligi hakkindaki goriislerinin birbirine

yakin oldugu anlamina gelmektedir.

Tablo 65
(")grenci Calisma Kitabinin Niteligine Iliskin Gériislerin Meslegine Esas Mezun

Oldugu Okula Gore Karsilastirilmasi

Meslegine Esas Kareler Kareler
Mezun Oldugu toplam s.d | Ortalamasi F P
OKul
Gruplar arasi 14.12 4 3.53 .06 .99
Gruplar i¢i 18927.66 | 317 59.71
Toplam 18941.78 | 321

*p< .05
Tabloda sinif 6gretmenlerinin, mesleklerine esas mezun olduklar1 okula gore
matematik Ogrenci ¢alisma kitaplarinin  nitelikleri hakkindaki  goriislerinin
karsilastirildig1 varyans analizi sonuglar1 verilmistir. Yapilan islem sonucunda bu alt
problem i¢in anlamlilik degeri .99 bulunmustur. Bu sonuca gore sinif
Ogretmenlerinin, meslegine esas mezun oldugu okula gore matematik Ogrenci
calisma kitaplarinin nitelikleri hakkindaki goriisleri arasinda anlamli bir fark

bulunamamustir.

7. Alt Probleme Ilisgkin Bulgular ve Yorum
Aragtirmanin yedinci alt problemi “Sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretmen
kilavuz kitaplarinin niteligi hakkindaki goriisleri kisisel degiskenlerine gére anlaml
farklilik gostermekte midir? ” seklinde ifade edilmistir.
Bu alt probleme ait maddelere verilen cevaplar sif o6gretmenlerinin
kidemleri, 6gretmeni olduklar1 smiflar, sinif mevcutlar1 ve meslegine esas mezun

oldugu okullara gére incelenmistir.
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Tablo 66
Ogretmen Kilavuz Kitaplarimin Niteligine iliskin Gériislerin Kidem Yillarina

Gore Ortalamalar ve Standart Sapmalar

Kidem Yih n X ss

1-7 y1il 41 31.98 6.06
8-13 yil 144 33.49 7.35
14-20 y1l 57 34.09 7.01
21-27 yil 35 34.86 7.57
28 y1l ve tlizeri 45 32.93 6.57
Toplam 322 33.47 7.06

Tabloda sinif 6gretmenlerinin kidemlerine gore matematik 6gretmen kilavuz
kitaplarimin niteligi hakkindaki goriislerinin ortalamalar1  verilmistir. Grup
ortalamalar1 birbirine yakin olup, toplam ortalamanin 33.47 oldugu goriilmektedir.
Bu bdliimde bulunan 12 madde iizerinden alinabilecek en yiiksek ortalama 60 dir.
Ancak smif Ogretmenlerinin grup ortalamast 33.91 dur. Bu durum, smf
O0gretmenlerinin matematik 6gretmen kilavuz kitaplarmin niteligi ile ilgili olarak

“kararsizim” diizeyinde goriis bildirdikleri anlamina gelmektedir.

Tablo 67
Ogretmen Kilavuz Kitaplarimin Niteligine iliskin Goriislerin Kidem Yillarina

Gore Karsilastirilmasi

Kidem Kareler Kareler
toplam s.d | Ortalamasi F P
Gruplar arasi 193.65 4 48.41 0.97 42
Gruplar i¢i 15794.60 | 317 49.83
Toplam 15988.25 | 321

*p<.05
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Tabloda sinif 6gretmenlerinin kidemlerine gore matematik 6gretmen kilavuz
kitaplarinin niteligi hakkindaki goriislerinin karsilastirildigi varyans analizi sonuglari
verilmigtir. Yapilan islem sonucunda bu alt problem icin anlamhlik degeri .42
bulunmustur. Bu sonuca goére smif Ogretmenlerinin kidemlerine gore matematik
ogretmen kilavuz kitaplariin niteligi hakkindaki goriisleri arasinda anlamli bir fark

bulunamamustir.

Tablo 68
Ogretmen Kilavuz Kitaplarimin Niteligine iliskin Gériislerin Ogretmeni Oldugu

Siniflara Gore Ortalamalari ve Standart Sapmalar

Siniflar n X ss

1. siif 65 34.95 5.81
2. sif 62 33.65 8.15
3. siif 73 33.33 7.89
4, sinif 69 32.40 6.72
5. simf 53 34.20 6.06
Toplam 322 33.47 7.06

Tabloda sinif 6gretmenlerinin, dgretmeni oldugu siniflara gore matematik
ogretmen kilavuz kitaplarinin niteligi hakkindaki goriislerinin  ortalamalari
verilmistir. Genel olarak bakildiginda ortalamalarin birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. En yiiksek ortalama 34.95 ile “kararsizzim” diizeyinde goriis bildiren

1. sinif 6gretmenlerine aittir.
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Tablo 69
Ogretmen Kilavuz Kitaplarmin Niteligine iliskin Gériislerin Ogretmeni Oldugu

Siniflara Gore Karsilastirilmasi

Siniflar Kareler Kareler

toplam s.d | Ortalamasi F P
Gruplar arast 293.73 4 73.43 1.48 21
Gruplar i¢i 15694.52 | 317 49.51
Toplam 15988.25 | 321

*p<.05
Tabloda siif 6gretmenlerinin, 6gretmeni olduklar1 siniflara gére matematik
ogretmen kilavuz kitaplarmin nitelikleri hakkindaki goriislerinin karsilastirildig
varyans analizi sonuglar1 verilmistir. Yapilan islem sonucunda bu alt problem ig¢in
anlamlilik degeri .21 bulunmustur. Bu sonuca gore sinif 6gretmenlerinin 6gretmeni
olduklar1 smiflara goére matematik Ogretmen kilavuz kitaplarinin nitelikleri

hakkindaki goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

Tablo 70
Ogretmen Kilavuz Kitaplarimin Niteligine Iliskin Goriislerin Stmf Mevcutlarina

Gore Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

Simif n X Ss
Mevcudu

24 ve alt1 68 35.93 6.46
25-34 arasi 164 33.39 7.12
35-44 aras1 76 31.82 7.03
45 ve ustii 14 31.50 6.50
Toplam 322 33.47 7.05

Tabloda smif 6gretmenlerinin, sinif mevcutlarina gére matematik 6gretmen
kilavuz kitaplarinin nitelikleri hakkindaki goriislerinin ortalamalar1 verilmistir.
Ortalamalara bakildiginda en yiiksek ortalamanin 24 ve altinda mevcudu bulunan

sinif 6gretmenlerine ait oldugu goriilmektedir. Mevcudu 24 ve altinda olan smif
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O0gretmenleri matematik 6gretmen kilavuz kitaplarinin nitelikleri i¢in “kararsizim”
diizeyinde goriis bildirirken, mevcudu 45 ve {lizerinde olan siif 6gretmenlerinin en
diisiik ortalamaya sahip oldugu ve smif mevcutlar arttikga ortalamalarin diistigi
goriilmektedir. Bu durum matematik ders kitaplarimin 6lgme ve degerlendirme,
gorsel diizen, dil ve anlatim, igerik boliimleri ve 6grenci ¢aligma kitaplarinin niteligi

ile ilgili stmif mevcutlarina gore yapilan karsilastirmalarla paralellik gostermektedir.

Tablo 71
Ogretmen Kilavuz Kitaplarimin Niteligine iliskin Goriislerin Simf Mevcutlarina

Gore Karsilastirilmasi

Simif Kareler Kareler

Mevcudu toplami s.d Ortalamas1 | F P
Gruplar arasi 673.67 3 224.56 4.66 .00
Gruplar i¢i 15314.58 | 318 48.16

Toplam 15988.25 | 321

*p<.05
Tabloda sinif 6gretmenlerinin, sinif mevcutlarina gére matematik 6gretmen
kilavuz kitaplarinin nitelikleri hakkindaki goriislerinin karsilastirildigir varyans
analizi sonuglar verilmistir. Yapilan islem sonucunda bu alt problem i¢in anlamlilik
degeri .00 bulunmustur. Bu sonuca gore siif 6gretmenlerinin, sinif mevcutlarina
gore matematik 6gretmen kilavuz kitaplarin nitelikleri hakkindaki goriigleri arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Farkin hangi ortalamalar arasinda anlamli oldugunu

belirlemek i¢in LSD testi yapilmustir.
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Tablo 72
Siif Mevcutlarina Goére Ogretmen Kilavuz Kitaplarimn Niteligine Tliskin

Goriisler Arasindaki Fark (LSD Testi)

Siif 45 ve Uistll | 3544 aras1 | 25-34 aras1 | 24 ve alti
Mevcutlari
45 ve ustu
35-44 arasi 0.32
25-34 arasi 1.89 1.57
24 ve alti 4.43* 4.11* 2.54%*

Tablo incelendiginde anlamli farkin 24 ve alti mevcuda sahip sinif
ogretmenleri ile diger gruplarda bulunan sinif 6gretmenlerinin goriisleri arasinda

kaynaklandig1 goriilmektedir.

Tablo 73
Ogretmen Kilavuz Kitaplarimn Niteligine Iliskin Goriislerin Meslegine Esas

Mezun Oldugu Okula Gore Ortalamalar1 ve Standart Sapmalari

Meslegine Esas Mezun Oldugu Okul n X ss

Egitim Fakiiltesi Simif Ogretmenligi 60 33.13 6.18
Egitim Yiiksek Okulu 58 33.62 4.89
Iki Y1llik Egitim Enstitiisii 54 33.81 7.88
Egitim Fakiiltesi Brans Ogretmenligi 32 33.19 7.36
Egitim Fakiiltesi Digindaki Lisans Programi 118 33.49 7.93
Toplam 234 33.47 7.06

Tabloda simif Ogretmenlerinin, meslegine esas mezun oldugu okula gore
matematik 6gretmen kilavuz kitaplarinin niteligi hakkindaki goriislerinin ortalamalari
olan degerler verilmistir. Tablo incelendiginde ortalamalarin birbirine yakin oldugu
goziikmektedir. Bu durum sinif 6gretmenlerinin, meslegine esas mezun oldugu okula
gore matematik Ogretmen kilavuz kitaplariin niteligi hakkindaki goriislerinin

birbirine yakin oldugu anlamina gelmektedir.
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Tablo 74
Ogretmen Kilavuz Kitaplarimin Niteligine Iliskin Goriislerin Meslegine Esas

Mezun Oldugu Okula Gore Karsilastirilmasi

Meslegine Esas Kareler Kareler
Mezun Oldugu toplanm s.d | Ortalamasi F P
Okul
Gruplar arast 17.15 4 4.29 .09 .99
Gruplar ici 15971.10 | 317 50.38
Toplam 15988.25 | 321

*p< .05
Tabloda sinif 6gretmenlerinin, mesleklerine esas mezun olduklar1 okula gore
matematik Ogretmen kilavuz kitaplarmin nitelikleri hakkindaki gorislerinin
karsilastirildig1 varyans analizi sonuglar1 verilmistir. Yapilan islem sonucunda bu alt
problem icin anlamhilik diizeyi .99 bulunmustur. Bu sonuca gore sinif
Ogretmenlerinin, meslegine esas mezun oldugu okula gdre matematik Ogretmen
kilavuz kitaplarinin nitelikleri hakkindaki goriisleri arasinda anlamli bir fark

bulunamamustir.

8. Alt Probleme Iligkin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin sekizinci alt problemi “Simif Ogretmenlerinin matematik ders
kitaplarinin niteligi hakkindaki goriisleri yaymevlerine gore anlamli farklilik
gostermekte midir? ” seklinde ifade edilmistir. Bu alt probleme ait maddelere verilen
cevaplar, smmf Ogretmenlerinin kullandiklar1 matematik ders kitaplarinin

yayinevlerine gore incelenmistir.
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Tablo 75
Ders Kitaplarimin Niteligine iliskin Goriislerin Yaymevlerine Gore

Ortalamalar: ve Standart Sapmalar:

Yayinevleri n X ss
X Yayinlar1 65 155.48 24.50
Y Yayinlari 62 146.66 29.87
Z Yayinlari 73 147.71 23.50
T Yaylar 122 153.09 24.83
Toplam 322 151.11 25.64

Tabloda sinif 6gretmenlerinin matematik ders kitaplarinin niteligi hakkindaki
goriislerinin yayinevlerine goére ortalamalar1 verilmistir. Bu béliimde bulunan 49
madde iizerinden alinabilecek en yiliksek ortalama 245 dir. Ancak simif
Ogretmenlerinin grup ortalamasi 151.11 dir. En yiiksek ortalama 155.48 ile X
yayinlarina, en diisiik ortalama ise 146.66 ile Y yayinlarina aittir. Stnif 6gretmenleri
Y ve Z yayinevlerine ait matematik ders kitaplarinin nitelikleri ile ilgili genel olarak
“kararsizim” diizeyinde goriis bildirirken, X ve T yayinevlerine ait matematik ders
kitaplarinin nitelikleri ile ilgili genel olarak “katiliyorum” diizeyinde goriis

bildirmislerdir.

Tablo 76
Ders Kitaplarimin Niteligine Iliskin Goriislerin Yaymevlerine

Gore Karsilastirilmasi

Yayinevleri Kareler Kareler
toplam s.d | Ortalamasi F P
Gruplar arasi 3787.68 3 1262.56 1.94 A2
Gruplar i¢i 207243.07 | 318 651.71
Toplam 211030.75 | 321

*p<.05

Tabloda sinif 6gretmenlerinin matematik ders kitaplarinin niteligi hakkindaki



135

goriislerinin yayievlerine gore karsilastirildigl varyans analizi sonuglar1 verilmistir.
Yapilan islem sonucunda bu alt problem i¢in anlamlilik degeri .12 bulunmustur. Bu
sonuca gore siif ogretmenlerinin yayinevlerine gére matematik ders kitaplarinin

niteligi hakkindaki goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

9. Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin  dokuzuncu alt problemi “Sinif Ogretmenlerinin matematik
ogrenci ¢alisma kitaplarinin niteligi hakkindaki goriisleri yaymevlerine gore anlamli
farklilik gostermekte midir? ” seklinde ifade edilmistir. Bu probleme ait maddelere
verilen cevaplar, smif Ogretmenlerinin kullandiklar1 matematik 6grenci ¢alisma

kitaplarinin yayinevlerine gére incelenmistir.

Tablo 77
f)grenci Calisma Kitaplarinin Niteligine Iliskin Gériislerin Yayinevlerine Gore

Ortalamalar: ve Standart Sapmalar:

Yaymnevleri n X ss

X Yayinlar1 65 38.08 6.80
Y Yayinlar 62 36.18 8.92
Z Yayinlari 73 36.71 8.55
T Yaynlar 122 37.90 6.85
Toplam 322 37.34 7.68

Tabloda siif 6gretmenlerinin matematik 6grenci ¢alisma kitaplarinin niteligi
hakkindaki goriislerinin yayinevlerine gore ortalamalart verilmistir. Toplam
ortalamanin 37.34 oldugu goriilmektedir. Bu béliimde bulunan 13 madde iizerinden
almabilecek en yliksek ortalama 65 tir. Ancak sinif 6gretmenlerinin grup ortalamasi
37.34 tiir. En yiiksek ortalama 38.08 ile X yayinlarina, en diisiik ortalama ise 36.18
ile Y yayinlarina aittir. Siif 6gretmenleri tiim yayinevlerine ait matematik 6grenci
calisma kitaplarin nitelikleri ile ilgili genel olarak “kararsizim” diizeyinde gortis

bildirmislerdir.



136

Tablo 78

f)grenci Calisma Kitaplarinin Niteligine Iliskin Gériislerin Yayinevlerine Gore

Karsilastirilmasi
Yaymnevleri Kareler Kareler
toplam s.d | Ortalamasi F P
Gruplar arast 188.33 3 62.11 1.05 37
Gruplar ici 18755.44 | 318 58.98
Toplam 18941.78 | 321

*p<.05

Tabloda simif 6gretmenlerinin matematik 6grenci ¢alisma kitaplarinin niteligi
hakkindaki goriislerinin yayinevlerine gore karsilastirildig1 varyans analizi sonuglari
verilmigtir. Yapilan islem sonucunda bu alt problem icin anlamhilik degeri .37
bulunmusgtur. Bu sonuca gore sinif dgretmenlerinin yayievlerine gore matematik
Ogrenci calisma kitaplarinin niteligi hakkindaki goriisleri arasinda anlamli bir fark

bulunamamustir.

10. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin  onuncu alt problemi “Simif Ggretmenlerinin  matematik
ogretmen kilavuz kitaplarinin niteligi hakkindaki goriisleri yaymevlerine gore
anlamli farklilik gostermekte midir? ” seklinde ifade edilmistir. Bu probleme ait
maddelere verilen cevaplar, sinif 6gretmenlerinin kullandiklar1 matematik 6gretmen

kilavuz kitaplarinin yayinevlerine gore incelenmistir.
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Tablo 79
Ogretmen Kilavuz Kitaplarimin Niteligine Iliskin Goriislerin Yaymnevlerine

Gore Ortalamalar ve Standart Sapmalar

Yayinevi n X ss

X Yayinlar1 65 34.95 5.81
Y Yayinlar 62 32.65 8.16
Z Yayinlari 73 33.33 7.89
T Yaylar 122 33.19 6.48
Toplam 322 33.47 7.06

Tabloda simif Ogretmenlerinin matematik o6gretmen kilavuz kitaplarinin
niteligi hakkindaki goriislerinin yayimevlerine gore ortalamalar1 verilmistir. Toplam
ortalamanin 33.47 oldugu goriilmektedir. Bu béliimde bulunan 12 madde iizerinden
almabilecek en yiiksek ortalama 60 dir. Ancak sinif 6gretmenlerinin grup ortalamasi
33.47 dir. En yiiksek ortalama 34.95 ile X yayinlarina, en diisiik ortalama ise 32.65
ile Y yaymlarina aittir. Sinif 6gretmenleri tiim yayinevlerine ait matematik 6gretmen
kilavuz kitaplarinin nitelikleri ile ilgili genel olarak “kararsizim” diizeyinde goriis

bildirmislerdir.

Tablo 80
Ogretmen Kilavuz Kitaplariin Niteligine Iliskin Goriislerin Yayimnevlerine

Gore Karsilastirilmasi

Yayinevi Kareler Kareler

toplam s.d Ortalamas1 | F P
Gruplar arasi 196.42 3 65.47 1.32 27
Gruplar i¢i 15791.83 | 318 |49.66
Toplam 15988.25 | 321

*p<.05
Tabloda siif Ogretmenlerinin matematik 6gretmen kilavuz kitaplarinin

niteligi hakkindaki goriislerinin yayinevlerine gore karsilastirildigi varyans analizi
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sonuglart verilmistir. Yapilan islem sonucunda bu alt problem i¢in anlamlilik diizeyi
.27 bulunmustur. Bu sonuca gore siif 6gretmenlerinin yayievlerine gére matematik
ogretmen kilavuz kitaplariin niteligi hakkindaki goriisleri arasinda anlamli bir fark

bulunamamastir.

11. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum
Arastirmanin  onbirinci alt problemi “Siif Ogretmenlerinin  kitaplarin
dagitiminda karsilasilan sorunlara iliskin goriisleri nelerdir? ” seklinde ifade
edilmigtir. “Kitaplarin Dagitiminda Karsilagilan Sorunlar” boliimiinde 10 sorun
belirlenmistir. Sinif 6gretmenlerinin belirtilen sorunlarla karsilasma yiizdeleri tablo

81’ de verilmistir.

Tablo 81

Simif Ggretmenlerinin Belirtilen Sorunlarla Karsilasma Yiizdeleri

Siralama Yasanan Sorunlar f %

1 Ogretmenlere ders kitab1 ve dgrenci ¢alisma kitabinin | 80 25.84
verilmemesi

2 Dagitilan posetlerde eksik kitaplarin ¢ikmast 117 | 36.34

3 Nakil gelebilecek 6grenciler igin kitap ayrilmamasi 173 | 53.73

4 Ayn1 ziimreye farkli yaymevlerine ait kitaplarin | 26 8.07
dagitilmasi

5 Dagitilan ders ve 6grenci kitaplart ile 6gretmen kilavuz | 31 9.62

kitaplarinin ait oldugu yayimevlerinin uyusmamast

6 Ogretmen kilavuzlarinin gecikmesi 125 | 38.82

7 Kitaplarla birlikte gonderilmesi gereken arag ve | 182 | 56.52
gereclerin gonderilmemesi

8 Ders ve Ogrenci ¢aligma kitaplarinin ayri ciltlerden | 93 28.88
olusmasi

9 Dagitilacak kitaplarla ilgili 6gretmenlerin goriislerinin | 212 | 65.84
alinmamasi

10 Dagitilacak ~ kitaplarmn  ve  kilavuzlarin ~ 6nceden | 234 | 72.67

Ogretmenlere tanitilmamasi
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“Dagitilacak kitaplarin ve kilavuzlarin énceden ogretmenlere tanitilmamast”
seklinde belirtilen madde, 6rneklemi olusturan 322 siif 6gretmeninden % 67.52’si,
“Dagitilacak kitaplarla ilgili ogretmenlerin goriiglerinin alinmamast” seklinde
belirtilen madde ise drneklemi olusturan sinif 6gretmenlerinin % 65.84’1 tarafindan,
sorun olarak goriilmiistiir. Yapilan anket gelistirme agamasinda goriisleri alinan sinif
Ogretmenleri, kitaplarla ilgili olarak goriislerine basvurulmadigi, goriislerine

basvurulsa bile bu goriislerin dikkate alinmadigini belirtmislerdir.

“Kitaplarla birlikte génderilmesi gereken arag ve gere¢lerin gonderilmemesi”
seklinde belirtilen madde, orneklemi olusturan sif Ogretmenlerinin % 56.52°si
tarafindan, belirtilmis bir sorundur. 2005 {lkégretim 1-5 sinif matematik programinin
etkili olarak uygulanabilmesi i¢cin matematik kitap setleri ile birlikte; onluk taban
bloklari, birim kiipler, kesir takimlari, geometri tahtasi, yiizdelik kareler, Oriintii
bloklari, tangram, simetri tahtasi, izometrik kagitlar vb. materyallerin kullanilmasi

gerekmektedir.

“Nakil gelebilecek ogrenciler i¢in kitap ayrilmamast” seklinde belirtilen
madde, 6rneklemi olusturan sinif 6gretmenlerinin % 53.73’1 tarafindan, belirtilmis bir
sorundur. Tiirkiye’ de 6zellikle biiyiik sehirlere go¢ siirekli devam etmektedir. Ayrica
aileler go¢ disinda gesitli sebeplerden dolayr da yer degistirmektedir. Okullar bir
sonraki egitim — Ogretim yili icin ihtiya¢ duyduklarn kitap adetini bildirirken 2.
siniftan itibaren i¢inde bulunduklar1 egitim-6gretim yilindaki 6grenci sayilarini, 1.
simiflarin ise tahmini kayit sayilarini dikkate alarak Milli Egitim Midiirliiklerine
bildirmektedirler. Bir sonraki yilda okula gelebilecek veya gidebilecek ogrenci
sayilar1 tam olarak bilinememektedir. Bu durum okullari, 6gretmenleri, 6grencileri

ve velileri zor durumda birakmaktadir.

“Ogretmen  kilavuzlarinin gecikmesi” seklinde belirtilen madde orneklemi
olusturan sinif 6gretmenlerinin % 38.82’s1 tarafindan, belirtilmis bir sorundur.
Kilavuzlarin gecikmesi 6gretmenlerin konulara hakimiyetini, kullanacagi yontem ve

teknikleri, ders siiresi ve planlamasini, ders ve ¢aligma kitaplariin verimli bir sekilde
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kullanilmasi etkileyebilir. Ogretmen kilavuz kitaplarinin en ge¢ &grenci ders ve
calisma kitaplar1 ile es zamanli olarak gonderilmesi gerekmektedir. Kilavuzlarin
onceden gelmesi 6gretmenlerin kilavuzlari, ders ve 68renci ¢alisma kitaplarini daha
1yi tanimasini, kullanacagi yontem ve teknikleri belirlemesini; materyal planlamasi

ve hazirlamasi gibi konularda 6gretmenlere faydalar saglayacaktir.

“Dagitilan pogsetlerde eksik kitaplarin ¢ikmasi” seklinde belirtilen madde
orneklemi olusturan sinif Ogretmenlerinin % 36.34° 1 tarafindan belirtilmis bir
sorundur. Kitaplarin dagitimi i¢in Milli Egitim Midirliikkleri 6zel sirketlerle
anlagsmaktadir. Posetleme islemleri bu sirketlerde calisan kisiler tarafindan
yapilmaktadir. Orneklemi olusturan dgretmenlerin % 36.34” ii gibi biiyiik bir oram
bu sorunu yagamiglardir. Bu durum paketleme isini yapan kisilerin islerini dikkatsiz

ve diizensiz bir sekilde yaptiklari anlamina gelmektedir.

“Ders ve ogrenci ¢alisma kitaplarimin ayri ciltlerden olugmasi” seklinde
belirtilen madde orneklemi olusturan simif Ogretmenlerinin % 28.88°1 tarafindan,
belirtilmis bir sorundur. Okullarin ¢ogunda o&grenciler i¢in kisisel dolaplar
bulunmamaktadir. Bu durum okullarin biitgce ve fiziki ortamlarmin da yetersiz
olmasindan kaynaklanmaktadir. Ogrenciler kitaplari tasimak zorunda kalmaktadur.
Ders programlar1 diisiliniildiigiinde bir 6grenci ¢alisma kitaplart ile birlikte ortalama

8—10 kitap ve defterlerini tagimaktadir.

“Ogretmenlere ders kitabt ve égrenci ¢alisma kitabimin verilmemesi” seklinde
belirtilen madde, orneklemi olusturan sinif Ogretmenlerinin, % 25.84’1 tarafindan,
belirtilmis bir sorundur. 2007-2008 egitim 6gretim yilindan onceki yillarda okullara
sadece Ogrenci sayilart kadar kitap verilmesi planlanmis, 6gretmenlere ders ve
Ogrenci ¢alisma kitab1 verilmemistir.. MEB 2007-2008 egitim 6gretim yilindan
itibaren 6gretmenler de ders ve 0grenci ¢alisma kitab1 verilmesi ile ilgili bir karar
almistir. Bu karara ragmen okullarda bu sorunun devam ettigi anlasilmaktadir.
[Ikdgretim okulu miidiirliiklerinin 6gretmen sayilarin1 dikkate alarak kitap istemesi

gerekmektedir.
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“Dagitilan ders ve 6grenci kitaplar: ile 6gretmen kilavuz kitaplarinin ait
oldugu yayinevlerinin uyugmamasir” seklinde belirtilen madde 6rneklemi olusturan sinif
Ogretmenlerinin % 9.62°si tarafindan, belirtilmis bir sorundur. Boyle bir durum
ogretmenlerin kullanacagi yontem ve teknikleri, ders siiresi ve planlamasini, ders ve
calisma kitaplarinin verimli bir sekilde kullanilmasi etkileyebilir. Bu sorunun
yilizdeliginin az olmasi sorunun olumsuzlugunu diisiirmemelidir. Aslinda bu sorun
diger sorunlara oranla daha 6nemli bir sorundur. Dagitim esnasinda bir ilde ayni
siif diizeyinde farkli yayinevlerinin matematik ders kitaplar1 dagitilabilmektedir.
Bu durum dagitimi yapan kisilerin ders ve 6grenci calisma kitaplarinin yayievlerine
dikkat etmeden kilavuz kitaplar1 dagitmasindan kaynaklanmaktadir. Yaymevi, ders
ve Ogrenci calisma kitaplart ile uyusmayan kilavuz kitaplar okul miidiirliiklerinin
Milli  Egitim Midirligini ve dagitimi  yapan firmalar1 uyarmalar1 ile
degistirilmelidir. Ayrica dagitimi yapan firmalarda ¢alisan kisilerin bu konuya dikkat
etmesi gerekmektedir.

“Aymi ziimreye farkli yaywmmevlerine ait kitaplarin dagitilmasi” seklinde
belirtilen madde orneklemi olusturan siif Ogretmenlerinin % 8.07’si tarafindan,
belirtilmis bir sorundur. Aym ziimre igerisinde farkli yaymevlerine ait kitaplarin
bulunmasi ziimrenin koordinasyon igerisinde calisamamasina, birlikteligin ortak

etkinliklerin yapilamamasina sebep olabilir.
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BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin sonucunda elde edilen bulgulara gore ulagilan
sonuglar, bu sonuglarla ilgili olarak uygulayicilar ve arastirmacilar i¢in Onerilere yer

verilmistir.

Sonuclar
Bulgulara dayali olarak sinif 6gretmenlerinin matematik ders kitaplarinin
igerik, dil ve anlatim, gorsel diizen, 6lgme ve degerlendirme bdliimleri; dgrenci
calisma kitaplar1 ve 6gretmen kilavuz kitaplari ile ilgili goriisleri; bu goriislerin
Ogretmenlerin  kisisel degiskenlerine gore karsilastirilmalari; ders kitaplarinin
dagitiminda karsilasilan sorunlara iligkin goriislerden elde edilen sonuglar sirasiyla

verilmistir.

1. Sinif 6gretmenlerinin matematik ders, 6grenci calisma ve 6gretmen kilavuz

kitaplar ile ilgili maddelere ait goriislerinin sonuglari asagida sunulmustur.

a) Smuf dgretmenlerinin matematik ders kitaplarinin igerik niteligi ile ilgili
maddelere ait goriislerinin sonuglari:

Sinif 6gretmenlerinin goriis ortalamalar1 2.53 ile 3.30 arasinda degismekle
birlikte genel ortalama 3.08 dir. Sinif 6gretmenlerinin gorisleri “katilmiyorum” ve
“karasizim” diizeyleri arasinda degismektedir. Simif 6gretmenleri matematik ders

kitaplarinin igerikleri ile ilgili “kararsizim” diizeyinde goriis bildirmislerdir.

b) Sinif 6gretmenlerinin matematik ders kitaplarinin dil ve anlatim niteligi ile
ilgili maddelere ait goriislerinin sonuglart:

Sinif 6gretmenlerinin goriis ortalamalar1 2.82 ile 3.62 arasinda degismekte
olup genel ortalama 3.20 dir. Siuf Ogretmenlerinin goriisleri “kararsizim” ve

“katiliyorum” diizeyleri arasinda degismektedir.
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Smif 6gretmenleri matematik ders kitaplarimin dil ve anlatim nitelikleri ile ilgili

“kararsizim” diizeyinde goriis bildirmislerdir.

¢) Sinif d6gretmenlerinin matematik ders kitaplarinin gorsel diizen niteligi ile
ilgili maddelere ait goriislerinin sonuglari:

Smif 6gretmenlerinin goriis ortalamalar1 2.82 ile 3.52 arasinda degismekte
olup genel ortalama 3.25 dir. Smif Ogretmenlerinin goriisleri “kararsizim” ve
“katiliyorum” diizeyleri arasinda degismektedir. Sinif 6gretmenleri matematik ders
kitaplarinin gorsel diizen nitelikleri ile ilgili “kararsizzim” diizeyinde goriis
bildirmislerdir. Bu boliim igerik, dil ve anlatim, 6l¢gme ve degerlendirme boliimleri

icersinde en yiiksek ortalamaya sahiptir.

d) Sinif 6gretmenlerinin matematik ders kitaplarinin 6lgme ve degerlendirme
niteligi ile ilgili maddelere ait goriislerinin sonuglari:

Siif 6gretmenlerinin goriis ortalamalar1 2.77 ile 3.02 arasinda degismekte
olup genel ortalama 2.86 dir. Sinif 6gretmenleri matematik ders kitaplarinin 6lgme ve
degerlendirme nitelikleri ile ilgili “kararsizim” diizeyinde goriis bildirmislerdir. Bu
boliimiin ortalamalar1 ders kitabinin dil ve anlatim, igerik, ve gorsel diizen bolim

ortalamalari ile karsilastirildiginda en diisiik ortalamaya sahiptir.

Ders kitabinin igerik boliimii 3.08, dil ve anlatim bdliimii 3.20, gorsel diizen
bolimii 3.25, 6lgme ve degerlendirme boliimii 2.86 ortalamaya sahiptir. Ders
kitabinin genel ortalamasi 3.10 olarak bulunmustur. Bu sonug¢ sinif 6gretmenlerinin
matematik ders kitaplar ile ilgili “kararsizzim” diizeyinde gorlise sahip olduklari

anlamina gelmektedir.

e) Sif ogretmenlerinin matematik Ogrenci ¢aligma kitaplarinin niteligi ile
ilgili maddelere ait goriislerinin sonuglari:

Sinif 6gretmenlerinin maddelere ait goriis ortalamalar1 2.32 ile 3.63 arasinda
degismekte olup genel ortalama 2.64 tiir.  Smif Ogretmenlerinin goriisleri

“katilmiyorum” ve “katiliyorum” diizeyleri arasinda degismektedir. Sinif
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Ogretmenleri matematik 6grenci ¢alisma kitaplariin nitelikleri ile ilgili genel olarak

“kararsizim” diizeyinde goriis bildirmislerdir.

f) Sinf 6gretmenlerinin matematik 6gretmen kilavuz kitaplarinin niteligi ile
ilgili maddelere ait goriislerinin sonuglari:

Smif 6gretmenlerinin maddelere ait goriis ortalamalar1 2.44 ile 3.17 arasinda
degismekte olup genel ortalama 2.88 dir. Bu durum smif 6gretmenlerinin
goriislerinin “katilmiyorum” ve “kararsizim” diizeyleri arasinda degistigi anlamina

gelmektedir. Sinif 6gretmenleri matematik 6gretmen kilavuz kitaplarinin nitelikleri

ile ilgili genel olarak “kararsizim” diizeyinde goriis bildirmislerdir.

2. Smf 6gretmenlerinin matematik ders kitaplarmin igerigi ile ilgili kisisel
degiskenlerine gore gorlislerine ait sonuglar asagida sunulmustur:

Smif ogretmenlerinin matematik ders kitaplarinin igerik niteligine iliskin
goriislerinin  genel ortalamas1t 73.75 dir. Smuf Ogretmenleri matematik ders
kitaplarinin igeriginin niteligi ile ilgili “katiliyorum” puan araliginin (72.01 — 96.00)
alt sinirina yakin diizeyde goriis bildirmislerdir. Sinif ¢gretmenlerinin matematik
ders kitaplariin igerigi ile ilgili kidem, 6gretmeni olduklar1 siniflar ve mesleklerine
esas mezun olduklar1 okullara goére yapilan karsilagtirmalarda goriisleri arasinda
anlamli bir fark bulunamazken, smif mevcutlarina gore yapilan karsilastirmada

goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

3. Sinif 6gretmenlerinin matematik ders kitaplarinin dil ve anlatim niteligi ile
ilgili kisisel degiskenlerine gore goriislerine ait sonuglar:

Sinif dgretmenlerinin matematik ders kitaplarinin dil ve anlatim niteligine
iliskin goriislerinin genel ortalamasi 19.22 dir. Bu durum, simif &gretmenlerinin
matematik ders kitaplarinin dil ve anlatim nitelikleri ile ilgili olarak “katiliyorum”
puan araliginin (18.01-24.00) alt sinirina yakin diizeyde goriis bildirdikleri anlamina
gelmektedir. Sinif 6gretmenlerinin matematik ders kitaplarinin dil ve anlatim niteligi
ile ilgili kidem, sinif mevcutlar1 ve mesleklerine esas mezun olduklar1 okullara gore

yapilan karsilagtirmalarda goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunamazken,
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ogretmeni olduklar1 siniflara gére yapilan karsilagtirmada goriigleri arasinda anlamhi

bir fark bulunmustur.

4. Smuf dgretmenlerinin matematik ders kitaplarmin gorsel diizen niteligi ile
ilgili kisisel degiskenlerine gore goriislerine ait sonuglar:

Smif 6gretmenlerinin matematik ders kitaplarinin gorsel diizen niteligine
iligkin goriislerinin genel ortalamasi 32.47 tiir. Bu durum, smif 6gretmenlerinin
matematik ders kitaplarinin gorsel diizen nitelikleri ile ilgili olarak “katiliyorum”
puan araliginin (30.01-40.00) alt smirina yakin diizeyinde gorlis bildirdiklerini
aciklamaktadir. Simif 6gretmenlerinin matematik ders kitaplarinin gorsel diizen
niteligi ile ilgili kidem ve mesleklerine esas mezun olduklar1 okullara gore yapilan
karsilagtirmalarda goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunamazken, 6gretmeni
olduklar1 siniflara ve sinif mevcutlar1 gore yapilan karsilagtirmada goriisleri arasinda

anlaml bir fark bulunmustur.

5. Sinif 6gretmenlerinin matematik ders kitaplarinin 6lgme ve degerlendirme
niteligi ile ilgili kigisel degiskenlerine gore goriislerine ait sonuglar:

Smif 6gretmenlerinin matematik ders kitaplarinin 6lgme ve degerlendirme
niteligine iliskin gorlislerinin genel ortalamas1 25.68 tiir. Bu durum, smif
Ogretmenlerinin matematik ders kitaplarinin 6lgme ve degerlendirme nitelikleri ile
ilgili olarak “kararsizim” diizeyinde goriis bildirdiklerini agiklamaktadir. Sinif
O0gretmenlerinin matematik ders kitaplarinin 6lgme ve degerlendirme niteligi ile ilgili
kidem ve mesleklerine esas mezun olduklar1 okullara gére yapilan karsilastirmalarda
goriisler arasinda anlamli bir fark bulunamazken, 6gretmeni olduklart siiflara ve
smif mevcutlart gore yapilan karsilastirmada goriisler arasinda anlamli bir fark

bulunmustur.

6. Siif 6gretmenlerinin matematik 6grenci ¢aligma kitaplarin niteligi ile
ilgili kisisel degiskenlerine gore goriislerine ait sonuglar:

Smif 6gretmenlerinin matematik 6grenci ¢alisma kitaplarinin niteligine iliskin
goriislerinin genel ortalamasi 37.34 dur. Bu durum, sinif 6gretmenlerinin matematik

ogrenci ¢aligma kitaplarinin niteligi ile ilgili olarak “kararsizim” diizeyinde goriis
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bildirdikleri anlamina gelmektedir. Sinif 6gretmenlerinin matematik 6grenci ¢alisma
kitaplarinin niteligi ile ilgili kidem, 6gretmeni bulunduklar1 siniflar ve mesleklerine
esas mezun olduklar1 okullara gbre yapilan karsilastirmalarda goriigler arasinda
anlamli bir fark bulunamazken, smif mevcutlarina gore yapilan karsilastirmada

goriigler arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

7. Smuf 6gretmenlerinin matematik 6gretmen kilavuz kitaplarinin niteligi ile
ilgili kisisel degiskenlerine gore goriislerine ait sonuglar:

Siif 6gretmenlerinin matematik O6gretmen kilavuz kitaplarinin niteligine
iliskin goriislerinin genel ortalamasi 33.91 dur. Bu durum, smif ¢gretmenlerinin
matematik 6gretmen kilavuz kitaplarmin niteligi ile ilgili olarak “kararsizim”
diizeyinde goriis bildirdikleri anlamina gelmektedir. Sinif 6gretmenlerinin matematik
ogretmen kilavuz kitaplarinin niteligi ile ilgili kidem, 6gretmeni bulunduklari siniflar
ve mesleklerine esas mezun olduklar1 okullara gore yapilan karsilastirmalarda
gorilisler arasinda anlamli bir fark bulunamazken, sinif mevcutlarina goére yapilan

karsilagtirmada goriigler arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

8. Smif O6gretmenlerinin matematik ders kitaplarinin niteligi ile ilgili
yayinevlerine gore goriislerine ait sonuglar:

Simif Ogretmenlerinin  matematik ders kitaplarinin niteligine iliskin
goriiglerinin yayinevlerine gore genel ortalamast 151.11 dir. Sinif 6gretmenlerinin
matematik ders kitaplarinin niteligi ile ilgili yaymevlerine goére yapilan
karsilagtirmalarda goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bu béliimde en
diisiik ortalamanin Y yaymnlarina, en yiiksek ortalamanin X yaymlarma ait oldugu

sonucuna varilmistir.

9. Smf dgretmenlerinin matematik 6grenci ¢alisma kitaplarin niteligi ile
ilgili yaymevlerine gore goriislerine ait sonuglar:

Bu boliimde bulunan 13 madde iizerinden alinabilecek en yiiksek ortalama 65
tir. Ancak smif 6gretmenlerinin grup ortalamasi 37.34 tiir. Sinif 6gretmenlerinin
matematik 6grenci calisma kitaplarinin niteligi ile ilgili yayinevlerine gore yapilan

karsilagtirmalarda goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunamamaistir. Bu boliimde en
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diisiik ortalamanin Y yayinlarina, en yiiksek ortalamanin X yayinlaria ait oldugu

sonucuna varilmistir.

10. Sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretmen kilavuz kitaplarinin niteligi ile
ilgili yaymevlerine gore goriislerine ait sonuglar:

Bu béliimde bulunan 12 madde iizerinden alinabilecek en yliksek ortalama 60
dir. Ancak smif 6gretmenlerinin grup ortalamasi 33.47 dir. Smf 6gretmenlerinin
matematik 6gretmen kilavuz kitaplarmin niteligi ile ilgili yaymevlerine gore yapilan
karsilagtirmalarda goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Bu boliimde en
diisiik ortalamanin Y yayinlarina, en yiiksek ortalamanin X yayinlaria ait oldugu

sonucuna varilmistir.

11. Sinif 6gretmenlerinin kitaplarin dagitiminda karsilasilan sorunlarla ilgili
goriislerine ait sonuglar:

“Dagitilacak kitaplarin ve kilavuzlarin énceden ogretmenlere tanitilmamasi”
seklinde belirtilen madde, drneklemi olusturan 322 siif 6gretmeninden % 72.67’si
tarafindan, “Dagitilacak kitaplaria ilgili 6gretmenlerin goriislerinin alinmamast”™
seklinde belirtilen madde ise orneklemi olusturan siif O6gretmenlerinin % 65.84°1
tarafindan, belirtilmis bir sorundur.

“Kitaplarla birlikte gonderilmesi gereken arag ve gereglerin gonderilmemesi”
seklinde belirtilen madde, drneklemi olusturan sinif 6gretmenlerinin % 56.52’si
tarafindan, belirtilmis bir sorundur.

“Nakil gelebilecek ogrenciler icin kitap ayrilmamasi” seklinde belirtilen
madde, 6rneklemi olusturan sinif 6gretmenlerinin % 53.73’i tarafindan, belirtilmis
bir sorundur.

“Ogretmen kilavuzlarimn gecikmesi” seklinde belirtilen madde 6rneklemi
olusturan sinif 6gretmenlerinin % 38.82’ si tarafindan, belirtilmis bir sorundur.

“Dagitilan posetlerde eksik kitaplarin ¢ikmasi” seklinde belirtilen madde
orneklemi olusturan sinif ogretmenlerinin 117’si tarafindan, belirtilmis bir sorundur.
Orneklemi olusturan 6gretmenlerin % 36.34” {i gibi bilyiik bir oram bu sorunu

yasamislardir.
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“Ders ve ogrenci ¢alisma kitaplarmin ayr ciltlerden olusmasi” seklinde
belirtilen madde orneklemi olusturan simif Ogretmenlerinin % 28.88°1 tarafindan,
belirtilmis bir sorundur.

“Ogretmenlere ders kitabi ve 6grenci calisma kitabinin verilmemesi” seklinde
belirtilen madde, 6rneklemi olusturan sinif Ogretmenlerinin, % 25.84” i tarafindan,
belirtilmis bir sorundur.

“Dagitilan ders ve dgrenci kitaplar: ile ogretmen kilavuz kitaplarimin ait
oldugu yayinevlerinin uyusmamasr” seklinde belirtilen madde 6rneklemi olusturan
siif 6gretmenlerinin % 9.62’ si tarafindan, belirtilmis bir sorundur.

“Aymi ziimreye farkli yayinevierine ait kitaplarin dagitilmasr” seklinde
belirtilen madde orneklemi olusturan simif 6gretmenlerinin % 8.07° s1 tarafindan,

belirtilmis bir sorundur.

Oneriler

Bu boéliimde elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak uygulayicilar ve

arastirmacilar i¢in 6nerilerde bulunulmustur.

Uygulayicilar i¢in Oneriler

1. Matematik ders kitaplarinda igerik “Girme — Kesfetme — Aciklama —
Derinlestirme — Degerlendirme” veya “Girme — Kesfetme — Agiklama -
Derinlestirme — Degerlendirme — Ortaya ¢ikarma — Yayma” gibi bilgiye ulastirma
modellerinin basamaklar1 dikkate almarak hazirlanmalidir. Ogrencilerin konuya
motivasyonunu saglayici, 6n bilgilerini ortaya ¢ikarict acik uglu sorular, gorsel
Ogeler, gercek hayat resimleri, bilmeceler vb kullanilmalidir. Bilgi etkinlikler yolu ile
kazandirilmali, bilginin etkinlikler yolu ile kazandirilamayacagi durumlarda bilgi
acik, kisa ve anlasilir bir sekilde verilmelidir. Ogrenme siireci kazanimla ilgili bir
probleme ¢oziim gelistirmeye yoOnelik etkinliklerle baslamalidir. Konular kendi
aralarinda iligkilendirilmeli, farkli Ogrenme-6gretme strateji ve yoOntemlerinin
kullanilmasin1 saglayacak nitelikte hazirlanmalidir. Igerik 6grencilerin matematikten
zevk alma, 6z giiven duyma gibi duyussal 6zelliklerini; kendi kendini motive etme,

kendini yonlendirebilme, sorumluluk sahibi olma gibi 6z diizenleme yeterliliklerini;
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cetveli, makasi, onluk taban bloklarini, bilgisayar1 vb etkin kullanabilme gibi
psikomotor becerilerini gelistirecek bigimde hazirlanmalidir.

2. Matematik ders kitaplarindaki etkinlikler kazanimlarin gerektirdigi bilgi,
beceri ve anlayis1 karsilamalidir.  Ozellikle —&grencilerin  yaraticiliklarimni
gosterebilecekleri etkinliklere 6nem verilmelidir. Etkinliler 6grencilerin 6n bilgilerini
ortaya c¢ikarip, Ogrencinin kendi kendine Ogrenmesini saglayici nitelikte
hazirlanmalidir. Etkinlikler, Ogrencilerin mantiga dayali ¢ikarimlarda bulunma,
orlintiileri fark edebilme, tahminde bulunabilme gibi akil yiiriitme becerilerini;
simiflama, iligkilendirme, sonug¢ c¢ikarma gibi diisiinme becerilerini gelistirecek
sekilde yapilandirilmalidir. Ogrencilerin gercek hayatta karsilasabilecegi durumlarla
ilgili bireysel ve 6zellikle isbirligine dayali etkinliklere yer verilmelidir.

Rutin problemlerin yaninda, rutin olmayan, birden ¢ok cevabi olabilen
problemlere de yer verilmeli, problemlerin gergek hayatla iliskisi saglanmali;
alistirmalarin sayisinin yani sira ¢esitliligi de arttirilmalidir.

Onerilen projeler isbirligini gelistirici, kazanimlar1 destekleyici ve hayata
gecirilebilir niteliklere uygun olmalidir.

3. Anlatim Ogrencilerin On bilgilerinin harekete gecirilmesini, bilgiyi
olusturmasini, kendi kendine 6grenmesini saglayici nitelikte olmalidir. Problemlerin
Oykiileri giinliik hayat igerisinden secilmeli, dgrenci seviyesine uygun olmalidir.
Kullanilan dil 6grencilerin matematiksel dili giinliilk yasamlarinda iletisim amaciyla
kullanmalarini tegvik etmelidir.

4. Gorseller 6grencilerin ilgisini ¢ekici, hayal giiglerini, yaraticiliklarini ve
diisiincelerini ifade etme becerisini gelistirici nitelikte olmahidir. Gorseller
hazirlanirken 6grencilerin gelisim diizeyleri dikkate alinmali gilinlik hayat ile
iliskilendirilmelidir. Gorseller 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gegirici, kendi
kendine 6grenmesini saglayici nitelikler tasimalidir. Gorsel materyaller 6grencilerin
siniflama, iligskilendirme, tahmin etme, sonu¢ c¢ikarma gibi diisiinme becerilerini
gelistirici nitelikte hazirlanmalidir.

5. Olgme araglar1 dgrencilerin matematiksel becerilerini ( problem ¢dzme,
iliskilendirme, iletisim vb ) Olgebilecek nitelikte hazirlanmali, 6grencilerin ne
bildiginin, ne anladiginin, ne yapabildiginin ve ne yapabileceginin belirlenmesini

saglamalidir. Ogrencinin daha iyi 6grenebilmesini, 6grendiklerini yasaminda verimli
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bir sekilde kullanabilmesi ve bilginin yeni durumlarda da kullanilmasina yonelik
dlgme ve degerlendirme etkinliklerine yer verilmelidir. Ogrencilerin &grenmede
zorlandig1 noktalarin, zayif yonlerinin belirlenmesi, 0grenme eksiklerinin ve
yanhslarmin diizeltilmesini saglamalidir. Ogrencilerin 6lgme ve degerlendirme
siirecine katilimi saglanmali, 6lgme araglarinda farkli soru tiplerinin c¢esitliligi
artirtlmahdir.. Oz ve akran degerlendirme formlar1 Ogrencilerin kendilerini ve
arkadaslarin1  objektif bir sekilde degerlendirmelerini saglayacak nitelikte
hazirlanmalidir. Olgme ve degerlendirme ¢alismalar1 yeni 6grenmelerin olusmasini
da saglayici nitelikte olmalidir.

6. Ogrenci ¢alisma kitaplar ders kitaplarinin etkili kullaniminda 6grencilere
rehberlik etmelidir. Etkinlikler gilinliik hayat ile iligkili isbirligine dayali nitelikte
yapilandirilmalhidir. Ogrencilerin yaraticiliklarin1  gdsterebilecekleri, kazanimlarin
ogrencilerde olusmasini saglayici etkinlikler hazirlanmalidir. Rutin problemlerin yani
sira 6zellikle rutin olmayan problemlere yer verilmeli, alistirmalarin say1 ve ¢esitleri
arttirllmalidir. Yonerge, agiklamalar ve problemler anlasilir ve ilgi ¢ekici olmalidir.
Gorseller ogrencilerin  ilgisini  ¢ekici, hayal gli¢lerini, yaraticiliklarimi = ve
diistincelerini ifade etme becerisini gelistirici nitelikte olmalidir. Gorseller
hazirlanirken 6grencilerin gelisim diizeyleri dikkate alinmali giinliik hayat ile
iligskilendirilmelidir. Gorseller konular1 desteklemenin yani sira Ogrencilerin 6n
bilgilerini harekete gecirici, kendi kendine Ogrenmesini saglayicit nitelikler
tagimalidir. Baskilarin agik, net, renkli, estetik seviyeye uygun, konu ile baglantili ve
anlasilir olmasi gerekmektedir.

7. Ogretmen kilavuz kitaplart konularin 6grenciler tarafindan hangi
kosullarda nasil daha iyi 6grenilebilecegine ait yonlendirmeleri nitelikli bir sekilde
yapmasi, bilginin kesfedilmesinde Ogretmeni yonlendirmesi gerekmektedir.
Konularin  islenmesi ve etkinliklerin  yapilmasi  esnasinda  Ogrencilerin
karsilagabilecegi giicliikler konusunda ipuglar1 vermeli, ders ve Ogrenci calisma
kitaplarinin daha verimli bir sekilde kullanilmasina yonelik agiklamalar igermelidir.
Ogretmen kilavuz kitaplarinda konularla ilgili énerilen arag ve gereglerin ve tavsiye
edilen kaynaklarin gesitliligi saglanmalidir. Ders ve 6grenci ¢alisma kitaplarindan
alan sayfa goriintiilerinin islevsel, konularla ilgili tavsiye edilen ders siirelerinin

yeterli olmas1 gerekmektedir. Ogretmen kilavuz kitaplarinda ders ve 6grenci ¢alisma
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kitaplarinin haricinde bireysel farkliliklara yonelik etkinlik ve alistirma 6rneklerine
de yer verilmelidir. Ayrica degerlendirme formlarinin kullanmasina ait agiklama ve
yonlendirmelerin yeterli diizeyde olmas1 gerekmektedir.

8. Sinif 6gretmenlerinin matematik ders, 6grenci calisma ve 6gretmen kilavuz
kitaplar ile ilgili goriisleri arasinda kidem, ve mesleklerine esas mezun olduklari
okul degiskenlerine gore yapilan karsilastirmalarda anlamh bir fark bulunamazken,
Ogretmeni olduklar1 sinif ve sinif mevcutlarina gore yapilan karsilastirmada gortisler
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Veri toplama aracinin matematik ders, 6grenci
calisma ve 0gretmen kilavuz kitaplar1 boliimlerinde sinif mevcutlarina gore yapilan
tiim karsilastirmalara ait ortalamalar, simf mevcudu arttik¢a azalmistir. Ogrenci
mevcudu az olan smf Ogretmenleri kitaplarla ilgili daha olumlu goris
bildirmislerdir. ilkdgretim okullarinda sinif mevcutlarmin 24 ve altma gekilmesi
hem kitaplarin etkin kullanimim1 hem de yapilandirmaci 6grenme anlayisinin
verimini artiracaktir.

9. Smif 6gretmenlerinin matematik ders, 6grenci ¢aligma ve 6gretmen kilavuz
kitaplar ile ilgili 6gretmeni bulunduklar1 siniflara gore yapilan karsilagtirmalarda 1.
ve 5. sinif 6gretmenleri her boliimde en yiiksek ortalamaya sahiptirler. Buna sebep
olarak 1. smif matematik kitaplarinda oyuna yonelik etkinliklere daha fazla yer
verilmesi ve Ogrencilerin eski programa goére yazilmis ders kitaplarin1 hig
kullanmadan yapilandirmact O6grenme anlayisiyla uygun yazildigi kabul edilen
kitaplarla karsilagsmalari; 5. siniflarda ise eski matematik programinda yer alan bazi
konularin yeni programda yer verilmemesi ya da diger siniflara oranla daha fazla
sadelestirilmis olmasi gdosterilmistir. Diger siniflarin da gerekirse programlarinda
yeniliklere gidilmesi, ozellikle oyuna yonelik etkinliklere yer verilmesi yararl
olacaktir.

10. 2005 Ilkégretim 1-5 smuf matematik programmin tam olarak
uygulanabilmesi i¢in matematik kitap setleri ile birlikte; onluk taban bloklari, birim
kiipler, kesir takimlari, geometri tahtasi, ylizdelik kareler, oriintii bloklari, tangram,
simetri tahtasi, izometrik kagitlar vb materyallerin gonderilmesi gerekmektedir.
Kitap setleri ile birlikte 6zellikle kirsal kesimlerde bulunan ilkégretim okullarindan

baslayarak gerekli materyallerin dagitilmasi gereklidir.
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11. Dagitilacak kitap setlerinin daha dnceden sinif 6gretmenlerine dagitilip
goriislerine basvurulmasi, bu goriislerinde dikkate alinmasi, goriisler gergevesinde
yapilan degisikliklerin 6gretmenlere duyurulmasi yararli olacaktir.

12. Okullarin ¢ogunda 6grenciler igin kisisel dolaplar bulunmamaktadir. Bu
durum okullarin  biitce ve fiziki ortamlarinin  da yetersiz olmasindan
kaynaklanmaktadir. Ogrenciler kitaplar1 tasimak zorunda kalmaktadir. Ders
programlari diislintildiigiinde bir 6grenci calisma kitaplari ile birlikte ortalama 8—10
kitap ve defterlerini tasimaktadir. Kitaplarin bir sonraki yil kullanilmasi
diisiiniilmiiyorsa;

e (Calisma kitaplar1 ¢alisma yapraklart gibi koparilabilir sekilde diizenlenebilir,
e Ders kitab1 6grenme alanlarina (sayilar, geometri, 6lgme, veri) bdliinerek
hazirlanmigsa, ders kitabindaki her 6grenme alani ve ¢alisma kitaplarindaki

O0grenme alanlarma ait etkinlikler birlestirilip, kitap dort fasikiilden meydana

getirilebilir. Ogrenciler okula gelirlerken islenecek konuya ait fasikiilii okula

getirebilirler.

e Ders kitab1 tiim alt alanlarin birlestirildigi tiniteler halinde diizenlenmisse,
initeler 6grenci ¢alisma kitabindaki etkinliklerle birlestirilerek her {initenin
bir fasikiil seklinde diizenlendigi bir kitap hazirlanabilir. Ogrenciler okula

gelirlerken islenen {initeye ait fasikiilii okula getirebilirler.

Ancak bu ¢oziim yollar1 her yil ayni maliyetin olusmasina neden olacaktir.
Ucretsiz ders kitabi1 dagitimi projesinin hedeflerinden birisi ders kitaplarinim birkag
yil kullanilmasinm1 saglamaktir. Ders kitaplarinin sonraki yillarda diger 6grenciler
tarafindan da kullanilmas1 diisiiniiliiyorsa kitaplarin ciltleme kalitesi arttirilmalidir.
Ciltleme kalitesinin arttirilmasindan dogacak maliyet kitaplarin her yil yeniden
dagitilmasindan dogacak maliyetin ¢ok altinda olacaktir. Ayrica kitaplarin velilere
zimmetlenmesi  yoluna gidilebilir.  Yilsonunda kitaplar teslim edilirken
kullanilamayacak durumda olan kitaplarin iicretinin velilerden geriye alinmasi
saglanabilir.

13. Okula nakil gelen 6grenciler il igerisinden gelmis iseler kitaplarin1 dnceki
okullarindan almalar1 istenebilir. Fakat il disarisindan gelen 6grencilerde ise

kitaplarin zamaninda 6grenciye ulastirilmasinda sorunlar yasanmaktadir. Bu sorunun
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¢Ozlimiinde velilere, okullara ve milli egitim miidiirliiklerine gorevler diismektedir.
Velilerin 6grencileri ile ilgili olarak egitim 6gretim baslamadan once okullara bilgi
vermeleri, kitaplarin dagitim déneminde il ve ilge milli egitim miidiirliikleri okullar
ile iletisim kurarak daha 6nce okullar tarafindan verilen 6grenci mevcutlart haricinde
yeni yilda nakil gelen 6grenci sayilarini da dikkate alarak kitaplarin dagitimini
saglayabilirler.

14. Kilavuzlarin kitaplarla birlikte hatta kitaplardan o6nce okullara
gonderilmesi  gerekmektedir. Kilavuzlarin = 6nceden gelmesi Ogretmenlerin
kilavuzlari, ders ve Ogrenci calisma kitaplarini daha iyi tanimasini, kullanacagi
yontem ve teknikleri belirlemesi gibi konularda 6gretmenlere yararlar saglayacaktir.

15. Posetleme islemlerinin 6zel sirketlere degil okullara devredilmesi daha
yararli olacaktir. Bu islemin okullar tarafindan yapilmasi posetlerden eksik kitap
¢ikma sorunun en aza indirebilir.

16. Yayinevi, ders ve 6grenci ¢alisma kitaplar1 ile uyusmayan kilavuz kitaplar
okul miidiirliklerinin Milli Egitim Miidiirliiglinli ve dagitimi yapan firmalar
uyarmalari ile degistirilmelidir.

17. Ayin ziimre igerisinde farkli yayinevlerine ait kitaplarin bulunmasi ziimre
igerisinde birlikteligin bozulmasina sebep olabilir. Bu sorunun halledilmesinde de en
biiyiik gérev dagitimi yapan firmalara ve okul miidiirliiklerine diigmektedir. Okullar
ve okullardaki 6grenci sayilar1 dagitict firmalar tarafindan bilinmektedir. Firmalar
iyl bir planlama ile bu sorunu c¢ozebilirler. Okul miidiirliikleri okullarina gelen
kitaplar1 iyi incelemeli boyle bir sorunla karsilagildiginda firma ve Milli Egitim
Miidiirliikleri ile iletisime gecilmelidir.

18. Ders kitaplar1 hazirlanirken yayievlerinin ve yazarlarin; ¢ocuk gelisim
uzmanlarinin, psikologlarin, sanatg¢ilarin, konunun uzmani akademisyenlerin,
O0gretmenlerin, 6grencilerin igerisinde bulundugu bir danisma kurulu ile beraber
calismalar kitaplarin niteliklerini olumlu yonde etkileyecektir.

19. Aragtirmanin bir par¢asi olmamasina ragmen sinif 6gretmenleri kitaplarin
ozellikle ciltlerinin dayanikli olmadigmni, kitaplarin ¢ok c¢abuk dagildigim
belirtmislerdir. Kitaplarin daha kaliteli tutkal ile preslenmesi veya iplik ile oriilmesi
gerekmektedir. Bdoylelikle kitaplar daha uzun siire kullanilabilir hale getirilerek

sonraki egitim 6gretim donemlerinde kullanilmasi saglanabilir.



154

Arastirmacilar icin Oneriler
1. {lkdgretim 1-5 sinif dgrencilerinin matematik ders ve 6grenci ¢alisma

kitaplar ile ilgili olarak goriisleri incelenebilir.

2. TIkdgretim simif gretmenlerinin matematik ders, 6grenci calisma ve

ogretmen kilavuz kitaplarini kullanirken karsilastiklar1 sorunlar incelenebilir.

3. Farkli iilkelere ait ilkdgretim diizeyine gore hazirlanmig matematik

ders kitaplari ile Tiirkiye’ de hazirlanan ders kitaplari karsilastirilabilir.

4. TIkogretim 1-5 siniflar matematik ders kitaplarmin igerik, dil ve anlatim,
6lgme ve degerlendirme, gorsel diizen boyutlarinin yapilandirmaci yaklagima

uygunlugu incelenebilir.

MEB icin Oneriler
1. Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu, kitaplar1 incelerken yapisalci

O0grenme anlayisini temel alan ilkelerden yararlanmalidir.

2. Yeni bir programin gelistirilecegi donemlerde hazirlanan ders ve 6grenci
calisma ve d6gretmen kilavuz kitaplari, bes yil siireyle degil daha kisa siireyle

onaylanmalidir.

3. Program denemesi i¢in, pilot uygulamalarin bir yil siireyle degil programin
temel 6gelerinden biri olan kitap setlerinin denenmesi ve gelistirilmesini kapsayacak

sekilde en az iki yila ¢ikarilmasi uygun olacaktir.

4. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yazarlar ve editorlerin katilacag: yapisalci

Ogrenme anlayisinin tanitilmasiyla ilgili toplant1 ve seminerler diizenlenmelidir.

5. Talim Terbiye Kurulu, ders kitaplarinin gelistirilmesiyle ilgili yurt i¢i ve yurt

disinda yapilan bilimsel ¢aligsmalar takip edip degerlendirmelidir.
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EK 1

ILKOGRETIM SINIF OGRETMENLERININ MATEMATIK DERS, OGRENCI

CALISMA VE OGRETMEN KILAVUZ KiTAPLARININ YAPILANDIRMACI

YAKLASIMA GORE NIiTELiGINE VE SAPTANAN SORUNLARA YONELIK
GORUSLERI ANKETI

Degerli Meslektagim,

2005-2006 Ogretim yilindan itibaren yapilandirmaci yaklasim temelli 6gretim programi
uygulanmaya baglamistir. Programin degismesi ile birlikte matematik ders kitaplar1 da
yapilandirmaci yaklagim temelli olarak hazirlanmigtir. Bu arastirma matematik ders, 6grenci
calisma ve 0gretmen kilavuz kitaplariin yapilandirmaci yaklasima uygunlugu, kitaplarda ve
kitaplarin dagittminda goriilen diger sorunlar ile ilgili sinif 6gretmenlerinin goriislerini almak
amaciyla yapilacaktir

Matematik ders, 6grenci caliyma ve 6gretmen kilavuz kitaplar1 hakkindaki
goriislerinizi almak ayrica ders Kkitaplarimin dagitiminda karsilastigimiz sorunlar belirlemek
amaciyla bir anket gelistirilmistir. .

Yanitlarimiz toplu olarak degerlendirilecegi icin adinizi yazmaniza gerek yoktur.
Vereceginiz cevaplar arastirma disinda baska hicbir amag¢ icin kullamilmayacaktir.
Maddelere ait goriisiiniizli belirtmek i¢in ilgili kutucuga “X” isareti koymaniz yeterli olacaktir.
Bu bilimsel calismaya olan katkimiz ve igtenlikle verdiginiz yanitlar icin tesekkiir eder,
saygilarimi sunarim.

Hiiseyin Caner KILIC
Smif Ogretmeni
DEU Egitim Bilimleri Enstitiisii
[Ikogretim Bol. Sinif Ogret. Prog
Yiik. Lis. Ogren.

* Liitfen verdiginiz cevaplarin gecerli olabilmesi icin anketin her bir maddesini
doldurunuz

1. Meslekteki kideminiz 3. Simif Mevcudunuz

() | 1-7yd () |24vealt

() | 813yl () |25-34

() [14-20y1l () |3544

() 2127y () |45 veiizeri

() | 28 yil ve iizeri 4. Mesleginize esas mezun oldugunuz okul

2. Ogretmeni oldugunuz simf | ( ) | Egitim Fak. Simif Ogret. Bol.

() | 1.smf () | Egitim Yiiksek Okullar1

() |2 smf ( ) | Iki Yillik Egitim Enstitiisii

() |3 smf () | Egitim Fakiiltesi Brans Ogretmenligi

() |4 smf ( ) | Egitim Fakiiltesi disindaki Lisans Programlar1
() |5 smf () | Diger (yaziniz) .........cccceiiiiiniiniannnn...
5. 2007 — 2008 Egitim 6gretim yillinda kullandiginiz matematik ders kitabinin yaymnevini

yaziniz:
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1 Ogrencinin konuya motivasyonunu saglamak, 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmak

amaciyla hazirlik ¢aligmalarinda agik uglu sorular, gorsel dgeler, gergek CH) [ CHTCHTOH |«

hayat resimleri, bilmeceler vb yeterince kullanilmgtir.
2 Icerik; 6grenme-dgretme asamalarindan sonra kisa, acik ve anlasilir bilgi

verilmesi seklindedir. () 1)1 CH1TCH]T )
3 Icerik, farkli 6grenme-6gretme strateji ve yontemlerini kullanmaya tesvik

ctmektedir. D111y )
4 Icerik, 6grencilerin; matematikten zevk alma; 6z giiven duyma gibi

duyussal 6zelliklerini gelistirebilecek sekilde hazirlanmigtir. () [ HITHITHT )
5 Icerik, matematik konularim kendi arasinda iliskilendirecek sekilde

hazirlanmistir, () 1)1 CH1TCH]T )
6 Icerik; 6grencilerin, kendini motive etme, kendini yonlendirebilme,

sorumluluk sahibi olma gibi 6z diizenleme yeterliliklerini gelistirmektedir. () 1OHO1THTCH!T O
7 Icerik 6grencilerin, cetveli, makasi, onluk taban bloklarmi, bilgisayar1 vb.

etkin kullanabilme gibi psikomotor becerilerini geligtirmektedir. () [HITHTHT )
8 Matematiksel kavram ve kurallar, ¢oklu gdsterim bigimleri ile kullanilarak

gosterilmistir. (kesrin; ¢okluk, alan, hacim ve uzunluk vb. gésterilmesi gibi) | ( ) [( ) [ () | ()| ()
9 Etkinlikler kazanimlarin gerektirdigi bilgi, beceri ve anlayisi yeterince

karsilayabilmektedir. () [CHITCHITCHT )
10 | Etkinlikler, 6grencilerin problemlere farkli ¢dzlim yollar1 gelistirebilecekleri

nitelikte hazirlanmistir. (H) [CHITHITHT )
11

Sinifta demokratik bir ortam olugsmasinda etkinliklerin katkis1 yetersizdir. () [ (HITCHTCHT ()
12 | Etkinlikler, 6grencilerin diislinme becerilerini (siniflama, iligkilendirme,

tahmin etme, sonug ¢ikarma vb.) gelistirecek niteliktedir. () OO TCH!T OO
13 | Etkinlikler, 6grencinin kendi kendine de 6grenmesini gerceklestirebilecek

diizeydedir. () 1)) ] )
14 | Ogrencilerin giinliik hayatta karsilasabilecegi durumlarla ilgili etkinliklere

yeterince yer verilmistir. () [HITCHTCHT ()
15

Ogrencilerin yaraticiliklarim gsterebilecekleri etkinlikler yeterlidir. () 1OHO1TCHTCHT OO
16 | Etkinlikler, 6grencilerin mantiga dayali ¢ikarimlarda bulunma; Sriintiileri

fark edebilme ve tahminde bulunabilme gibi akil yiiriitme becerilerini

gelistirmektedir. (D) 1)1 eH1T ¢
17

Etkinlikler igbirligine dayali nitelikte yapilandirilmistir. () 1)1 CH1TCH]T )
18 | Ogrenme siireci, kazammla ilgili bir probleme ¢dziim gelistirmeye yonelik

etkinliklerle baslamaktadir. () [CHITCHITCHT )
19 | Problemler, 6grencilerin gergek hayatta karsilasabilecegi durumlarla ilgili

degildir. D 1111 )
20

Birden ¢ok cevabi olabilen problemlerin gesitliligi yeterlidir. () [ HITCHTCHT ()
21

Projeler, kazanimlar1 destekleyecek niteliktedir. () 1O 1THTCH!T O
22

Projeler, sunum yapilabilecek niteliktedir. (D) 1)1 eH1T
23

Projeler, hayata gegirilebilecek niteliktedir. () [(HITCHTCHT ()
24

Projeler, isbirligine tesvik etmemektedir. () OO T1CH1T
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25
Kullanilan yonerge ve agiklamalar acik, anlagilirdir. () ( ( ( (
26 Sunumunda kullanilan dil, 6grencilerin bilgiyi olusturmasinda etkili
degildir. () ( ( ( (
27
Problemlerin 6ykiisii 6grencilerin anlayabilecegi diizeydedir. () ( ( ( (
28
Anlatimlar 6grencinin kendi kendine de 6grenmesini saglamaktadir. () ( ( ( (
29 Kullanilan dil 6grencilerin matematiksel dili glinliik yasamda iletisim
amaciyla kullanmalarini tegvik etmektedir. () ( ( ( (
30 Anlatim dili 6grencilerin 6nceki bilgilerini harekete gegirici nitelikte
degildir. () ( ( ( (
DERS KITABI GORSEL DUZEN
31
Gorsel materyaller(resim, grafik, tablo, fotograf, sema vb.) ilgi ¢ekicidir. | () ( ( ( (
32
Gorsel materyaller, 6grencilerin geligim diizeylerine uygun degildir. () ( ( ( (
33
Gorsel materyaller, 6grencilerin hayal giiclerini gelistirmektedir. () ( ( ( (
34
Gorsel materyaller, giinliik hayatla iligkili degildir. () ( ( ( (
35 Gorsel materyallerdeki veriler konularin daha iyi algilanmasini
saglamaktadir. () ( ( ( (
36 Gorsel materyaller, 6grencilerin diisiincelerini_ifade etme becerisini
(grafik-tablo okuma, yorumlama, iliskileri sdyleme vb.) gelistirecek
niteliktedir. O Tl L]«
37 Gorsel materyaller, 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gegirici
ozelliktedir. () ( ( ( (
38
Gorsel materyaller, konulan yeterince desteklemektedir. () ( ( ( (
39 Gorsel materyaller, 6grencinin kendi kendine de 6grenmesini
gerceklestirebilecek diizeyde degildir. () ( ( ( (
40 Gorsel materyaller, 6grencinin diisiinme becerilerini(siniflama,
iligkilendirme, tahmin etme, sonug ¢ikarma vd.) gelistirmede etkilidir. () ( ( ( (
DERS KiTABI OLCME VE DEGERLENDIRME
41 Olgme araglari (testler, dereceleme Slgekleri vb.)dgrencilerin
matematiksel becerilerini (problem ¢6zme, iliskilendirme, iletisim, akil
yiiriitme) 6lgebilecek nitelikte hazirlanmustir. () ( ( ( ()
42 Olgme araclarinda farkli soru tiplerinin(Coktan se¢meli, cevabi agiklama
gerektiren, dogru yanlig, eslestirme vb.) ¢esitliligi saglanmigtir. () ( ( ( ()
43 Oz degerlendirme formlari, 6grencilerin kendilerini objektif bir sekilde
degerlendirebilecekleri niteliktedir. () ( ( ( ()
44 Akran degerlendirme formlari 6grencilerin akranlarini objektif bir sekilde
degerlendirebilecekleri niteliktedir. () ( ( ( ()
45 Bilginin yeni durumlarda kullanilmasina yonelik 6l¢me etkinliklerine yer
verilmemistir. () ( ( ( ()
46 Olgme ve degerlendirme calismalari, dgrencilerde yeni 6grenmelerin de
olugmasini saglayacak niteliktedir. () ( ( ( ()
47 Olgme araglari, 6grencilerin ne sekilde daha iyi 6grenebilecegi konusunda
ogretmenlere geribildirim saglayici niteliktedir. () ( ( ( ()
48 Olgme araclari, 6grencilerin anlamakta giicliik ¢ektigi alanlar konusunda
O0gretmenlere geribildirim saglayici nitelikte degildir. () ( ( ( ()
49 Olgme araglar1 6grencilerin anlamakta giigliik gektigi konularda
ogrencilere geribildirim saglayici niteliktedir. () ( ( ( ()




OGRETMEN KILAVUZ KiTABI

Tamamen

Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Kesinlikle

Katilmiyorum

Konularin dgrenciler tarafindan hangi kosullarda daha iyi 6grenebilecegine
ait yonlendirmeler yetersizdir.
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Ders ve 6grenci ¢aligma kitabinin daha verimli kullanilmasina ait
aciklamalar yeterlidir.
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Etkinlikler yapilirken 6grencilerin karsilagabilecegi giigliikler konusunda
ipucu vermektedir.

Ders kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitabindan alinan sayfa goriintiileri
iglevseldir.

Konularla ilgili tavsiye edilen ders siireleri yetersizdir.

N

Bilginin 6grenci tarafindan kesfedilmesinde 6gretmene yardimci
olmaktadir.

Bireysel farkliliklara yonelik ek etkinliklere yer verilmemistir.

Kilavuz kitaplarda verilen ek etkinlikler yeterlidir.

Kilavuz kitaplarda verilen ek aligtirmalar yeterlidir.

Konularla ilgili tavsiye edilen kaynaklar yetersizdir.

— | =[O0
—o

Degerlendirme formlarinin kullanimina ait agiklama ve yonlendirmeler
yeterlidir
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Konularla ilgili 6nerilen arag ve gereglerin ¢esitliligi yetersizdir.

OGRENCI CALISMA KIiTABI

Ders kitabinin etkili kullanimda &grenciye rehberlik etmektedir.

Etkinlikler, giinliik hayat ile iligkili degildir.

Birden ¢ok cevabi olabilen problemlere yeterince yer verilmistir.

Birden ¢ok ¢6ziim yolu olan problemlere yeterince yer verilmistir.

Alistirmalarin sayisi yeterlidir.

Alistirmalarin gesitliligi yetersizdir.

Etkinlikler igbirligine dayali nitelikte yapilandirilmgtir.

(AN N | |W[IN| —

Etkinliklerin ¢esidi kazanimlarin 6grencide olugmasini saglayici
niteliktedir.
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Etkinliklerin sayis1 kazanimlarin 6grencide olugsmasini saglayici nitelikte
degildir.
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10

Kullanilan yonerge ve agiklamalar acik, anlasilir ve ilgi ¢ekicidir.
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11

Problemlerin dykiisii §grencilerin anlayabilecegi diizeydedir.
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N
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12

Gorsel materyaller(resim, grafik, tablo, fotograf, renk, sema vb.) ilgi ¢ekici
degildir.

(

)

)

(

(

13

Ogrencilerin yaraticiliklarim gosterebilecekleri etkinliklerin nitelikleri
yetersizdir.

(

)

)

(

)

(

)

(

Kitaplarin dagitiminda karsilasilan sorunlardan bazilar1 agagida belirtilmistir. Sizin karsilastigimz

orunlarla ilgili maddeleri “X” isareti koyarak belirtiniz.
) 1. Ogretmenlere ders kitab1 ve 6grenci ¢alisma kitabimin verilmemesi
) 2. Dagitilan posetlerde eksik kitaplarin ¢ikmast
) 3. Nakil gelebilecek 6grenciler i¢in kitap ayrilmamast
) 4. Ayn1 ziimreye farkli yayin evlerine ait kitaplarin dagitilmasi

) 6. Ogretmen kilavuzlarmin gecikmesi

) 8. Ders ve 6grenci ¢aligma kitaplarinin ayr ciltlerden olugmasi
) 9. Dagitilacak kitaplarla ilgili 6gretmenleri goriislerinin alinmamasi

NN N AN N AN AN S~

) 7. Kitaplarla birlikte gonderilmesi gereken arag ve gereglerin gonderilmemesi

() 10. Dagitilacak kitaplarin ve kilavuzlarin 6nceden dgretmenlere tanitilmamasi
Yukaridaki maddelerin haricinde karsilastigimz diger sorunlar varsa belirtiniz.

TESEKKURLER - BITTi

) 5. Dagatilan ders ve 6grenci kitaplari ile 6gretmen kilavuz kitaplarinin ait oldugu yayin evlerinin uyugmamasi




