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OZET

HIKAYE OKUMANIN
OKUDUGUNU ANLAMAYA VE
TURKCE DERSINE YONELIK TUTUMA ETKIiSI

Ayse SAHINLI

Yiiksek Lisans Tezi
Egitim Bilimleri Enstitiisii
[Ik6gretim Anabilim Dali
Stmif Ogretmenligi Programi
Tez Damismant: Yard. Dog. Dr. Mehmet Ozer
Mayis 2008, 112 Sayfa

Bu calismada hikdye okuma kampanyasinin okudugunu anlama basarisi ve

tutum puanlari tizerindeki etkisi arastirilmastir.

Aragtirma, 2007- 2008 egitim- dgretim yihi I. doneminde Izmir ili Buca Ilgesi
Dirayet Siiren Ilkogretim Okulu 3. smuflar1 iizerinde uygulanmistir. Orneklemdeki 69
ogrencinin 36’s1 deney, 33’li kontrol grubu 6grencileridir. Deney ve kontrol grubu, dogal
simif kosullarinin  korunmasim saglamak amaciyla ayr1 subeler olarak secilmistir.

Arastirmada “Ontest- sontest kontrol gruplu deney deseni” kullanilmaistir.
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Aragtirmada veriler; Erginer (1998) tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama
Bagar1 Testi” ile Demirel (2004: 165) tarafindan gelistirilen “Tiirkce Dersine iliskin

Tutum Olgegi” ile toplanmustir.

Deney Oncesi, 6n basar1 ve tutum testi uygulanmig, kampanyada kullanilmak
tizere hikayeler secilmistir. Bu hikdyeler 8 haftalik deney siirecinde deney grubu
ogrencileri tarafindan giinde en az bir hikdye hedefiyle okunmus, deney siireci sonunda
son basar1 ve tutum Olgekleri uygulanmustir. Elde edilen veriler, deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin bagar1 ve tutum puanlar1 arasinda anlamh fark olup olmadigim saptamak

amaciyla, SPSS 16.0 paket programinda “t testi” ile analiz edilmistir.

Yapilan analizler sonucunda kampanyanin;

1. Okudugunu anlama basarisinda deney grubu lehine anlamh fark olusturdugu,
2. Tutum puanlarini ise anlaml fark olusturacak kadar etkilemedigi,

3. Cinsiyetin bagar1 ve tutumda etkili olmadigi,

4. Okuma aligkanliginm gelistirdigi, tespit edilmistir.

Arastirmanin sonunda, elde edilen bulgulardan yola ¢ikilarak okullarda kitap
okuma aligkanhg1 gelistirmeye yonelik yarigmalar diizenlenmesi, ev ve smif kitaphigi
olusturmanin tesvik edilmesi, kiitiiphane gezileri yapilmasi, milli diizeyde kitap okuma

alisgkanhg gelistirici projeler tiretilmesi gibi Oneriler dile getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Ogretimi, Hikaye, Hikdye Okuma, Okuma,
Okudugunu Anlama, Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum
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ABSTRACT

THE EFFECT OF READING STORIES ON COMPREHENDING WHAT
HAS BEEN READ AND ATTITUDE OF STUDENTS TOWARDS TURKISH
LESSON

Ayse SAHINLI
MASTER'’S THESIS
Institute of Educational Sciences
Discipline of Primary School
Department of Primary School Teaching
Thesis advisor: Ass. Prof. Dr. Mehmet Ozer
May 2008, 112 pages

In this study, the effects of campaign of reading stories on performance of
comprehending what has been read and attitudes towards Turkish Lesson is

investigated.

This research has been performed in the first term of 2007-2008 Education
Year on the students of 3rd year of izmir Buca Dirayet Siiren Primary School.
Among 69 students 36 were selectedas experimental group and 33 as control group.
Different classes have been selected in order to provide natural classroom
environment. In this study, pre-test and post-test control group based experiment has

design been used.

Data has been gathered by means of “Test of Reading What Has Been
Read” by Erginer (1998) and *“ Scales of Attitude Towards Turkish Lesson” by
Demirel(2004: 165). Before experiment, pre-test of achievement and attitude have

been applied, stories have been selected for the campaign. During eight-week-
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experiment, these stories have been read by the students of control group with the
idea of reading daily one story, after experiment past tests were applied. All data has
been analyzed with t- test on the program of SPSS 16.0 to observe if there is a

differenece between of control and experimental group students.

As a result of analyses based on the campaign of reading stories;

I. A positive effect on the achievement of students of
experimental group
2. There was no meaningful differences due to attitudes towards
Turkish Lesson
3. Gender is not effective on achievement and attitudes towards
Turkish Leeson
4. There was Improvements on study habits
Taking the results into consideration, some suggestions have been given
such as at schools campaign between students in order to improve their reading
habits, forming home and classroom libraries, excursion to libraries should be

provided and project should be made to increase reading habits all over the country.

Key Words: Teaching Turkish, Stories, Reading Stories, Comprehending
What Has Been Read and Attitude Towards Turkish Lesson



I. BOLUM

GIRIiS

Hizla degisen ve gelisen diinyay: algilamada egitim ve 6gretimin saglikli
olabilmesi icin okuma ve okudugunu anlama her giin biraz daha Onem
kazanmaktadir. Bireylerin okudugunu anlama ihtiyaclarin1 karsilayabilmeleri
okudugunu kavrama becerisiyle dogrudan iliskilidir. Fidan ve Baykul (1994),
yaptiklar1 arastrmada Ogrenim hayatindaki basarisizlik nedenlerinin temelinde

okudugunu anlama becerisi eksikligi oldugunu vurgulamaktadirlar.

Ogrenme ve Ogretme etkinlikleri icerisinde yer alan okuma, yazma ve
dinleme etkinlikleri anlama ile desteklendiginde amacina ulasir. Bireyin okudugunu,
dinledigini ve yazdigmi 6grenebilmesi icin, Oncelikle zihinsel islemlere tabi tuttugu
bu 6grenim Uriinlerini anlamasi gerekir. Okudugunu ya da dinledigini anlayamayan;
bilgi, diisiince ve duygularin1 sozIlii veya yazili olarak dogru, acik ve anlasilir bir
sekilde ifade edemeyen bir 6grencinin, okul hayatinda basarili olmasi da beklenemez

(Tekin, 1980: 18).
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Okul hayatinda basariy1 bu denli etkileyen dil egitimi ve okudugunu anlama
becerisi, giiniimiizde bir¢ok arastirmacinin da calismalarina temel teskil etmektedir.
Riza (2006) bir iletisim aracit olan dilin, egitimde ©nemli bir rol oynadigini
belirtmektedir. “Bu 6nem, egitimin her yoniine yayilmaktadir. Dilden tiim 6gretim ve
ogrenme siirecleri etkilenmektedir. Dilini 1y1 68renen bir 6grenci matematik de dahil
diger biitiin derslerde de diizeyini yiikseltmektedir.” Dili kullanma basarisi, yaratici
bir dil egitiminin gerceklesmesiyle artacaktir. Riza (2006) ayni makalesinde;
Hikayeler cocuklarin hayallerini daha da gelistirmekte, ufuklarini1 genisletmekte ve
hayatlarin1 zenginlestirmektedir. Ote yandan da ¢ocuklarin yaraticiliklar1 da hayal

zenginliklerine dayanmaktadir.” diyerek, hikdye okumanin gerekliligine dikkat
ceker.

Milli Egitim Bakanligr’nin kademeli olarak uygulamaya koydugu ilkogretim
I. Kademe yeni miifredatinda, dilbilgisi konulari, Tiirk¢e dersi igeriginden
cikartilarak, agirlikli bir sekilde Ogrencilerin anlama, yorumlama, analiz ve sentez
yapabilecegi etkinliklere yer verilmistir. Bu etkinliklere zihinsel hazirlik amaciyla da,
ilkdgretim ve orta dgretim Ogrencilerinin mezun olana kadar, seviyelerine gore en az
100 temel eser okumalar1 tavsiye edilmistir. 2007- 2008 egitim- Ogretim yilinda da,
ogrencilerin okuduklar1 kitap sayilarma karnelerde yer verilmistir. S6z konusu
adimlar Ogrencilere kitap okuma aligkanliginin kazandirilmasinda onemli katkilar
getirecektir. Ders kitaplar1 icerikleri, resimleri, kapaklari, ezberden c¢ok elestirel
okuma becerileri kazandirmaya yonelik sorulari, egitim sistemimizde okumaya kars1
olumlu tutumlar gelistirmeye yoOnelik adimlardir. Miifredatin degisimiyle, kitap

okumanin dnemi devletin egitim politikasinda da yer almistir.

Bu calisma; okuma aligkanliginin, okudugunu anlamaya katkisini ve

ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarina etkisini 6l¢meyi amag¢lamaktadir.

Calismanin giris boliimiinde problem durumu, problem ciimlesi, alt

problemler, tanimlar, sinirliliklar, sayithilar ve kisaltmalar agiklanacaktir.
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1.1 Problem Durumu

Giiniimiizde egitim alaninda yapilan caligmalar, 6grenmeyi daha etkili ve
hizl1 nasil saglariz sorusuna aranilan cevaplar tizerine yogunlagmaktadir. Egitim ve
Ogretimin etkili olmasini saglayan 6gretim metotlarmin islevselligi arastirilirken,
o0grencinin  hazirbulunusluk  diizeyinin  artirdmasmim  ihmal  edilmemesi

gerekmektedir.

Hazirbulunusluk; 6grencinin ge¢cmiste izledigi, edindigi, yasadigi, okudugu
her seyin olusturdugu bilgi birikimidir. S6nmez (1994: 88)’e gore de “Ogrencinin
egitim ortamma getirdiklerinin tiimiidiir.” En kapsaml1 bilgiye kitaplar sayesinde kisa
yoldan ulasilabildigi de bir gercektir. Ciinkii yazarlar arastirdigi, edindigi bilgisini,
timiiyle kitaplarina aktarmaktadir. Ne var ki birey okudugunu anlayamiyorsa,
okunulan materyal ne kadar cok sey anlatirsa anlatsin ise yaramayacaktir.
Mevlana’nin “anlatti@in  karsimndakinin anladiklariyla sinirhdir” sozii  durumu

Ozetlemektedir.

Tazebay (1997: 8) Okumanin bir aligkanlik, ayni zamanda bir tekrar isi
oldugunu ifade eder. Okuma yazmay1 0grenen kisi, daha sonra hi¢ okuma yapmazsa,
okumay1 unutmasa bile, okuma becerisini gelistiremeyecek ve kotii okuyucu
durumuna gelecektir. Bu durumdaki okuyucu okuduklarmi anlayamayacaktir.
Anlasilmayan bir okuma ise kisiye higcbir getiri saglamayacak, hazirbulunusluk
diizeyini artrmayacak, egitim Ogretimde kazanmasi gereken davramislarin

kazanilmasini engelleyecektir.

Egitimde amag; Ogretmek degil Ogrenmeyi Ogretmektir. Ders konular:
o0grenmeyi Ogrenmekte sadece bir ara¢ olarak kalmalidir. Asil ama¢ okumayi ve
okudugunu anlamayir 6grenme olmalidir. Ciinkii okumay1 ve okudugunu anlama
yollarm1 Ogrenen 6grenci ¢agimiz teknolojisinde bilgiye kendisi de ulasabilecek,

arastirmayi, diislinmeyi ve ¢6ziim iiretmeyi basarabilecektir.
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Richaude vd., (Cev: Sarp 1990: 9), bir dinleyicinin (konugsmacinin saatte en
fazla konusabilecegi) 9000 kelimeyi isitme duyusu ile alirken, bir okuyucunun ise
ortalama bir okuyusla 27000 kelime okuyabilecegini belirtmektedir. Eger bu
okuyucu “kaymagmi alma” teknigine aligirsa, bir metinde sadece kendisini

ilgilendiren bilgileri se¢ip okuma hizini ii¢ katina ¢ikarabilecegini de belirtmektedir.

Bilgi edinmenin en kisa ve gecerli yolu okumadir. Ancak, ezbercilige
alismis, kendi diisiince giiciinii kullanmayan, okudugunu, dinledigini, izledigini
anlayamayan bir 0grencinin hi¢ bir derste bagsar1 gostermesi beklenemez. Bu nedenle

13

ilkokuma- yazma egitiminin amacini Cmar (2002:7)’1n ifadesiyle; okumay1
ogrenmek degil, 6grenmek i¢in okumay1 ara¢ olarak kullanmay1 6grenmek” seklinde

tanimlamak isabetli olabilir.
1.1.1 Okumanin ve Okudugunu Anlamanin Onemi

“Kiiltiir; okumak, anlamak, gorebilmek, gorebildiginden anlam ¢ikarmak,

ders almak, diigiinmek ve anlama yetenegini gelistirebilmektir.”
M. Kemal Atatiirk

Teknolojinin  hizla gelistii cagimizda, bilgiye biiyiik bir hizla
ulasilabilmektedir. Kitaplarin yam sira, internet gibi smirsiz bir bilgi kaynagiyla,
diinyanin herhangi bir yerindeki en yeni bilgiler, evdeki bilgisayar ekranina saniyeler
icinde gelebilmektedir. Bu kaynak fazlaliginda kisiye diisen tek sey ise, bunca bilgiyi
harmanlay1p ise yarar hale getirmektir. Bu sentezi yapabilmek i¢in en 6nemli arag ta

okumaktir.

Yapilan  istatistiksel caligmalara  gore(bk: 14)iilkemizde okuma
aliskanligiin oldukca diisiik oldugu sOylenebilir. Bilginin ¢cok hizli bir sekilde
yayildig1 giiniimiizde, her alanda basarili olabilmek icin okumak ve okudugunu

anlamak liiks degil bir zorunluluktur.



Okuma; kelimelerin duyu organlar1 yoluyla algilanip anlamlandirilmasina,
kavranmasina ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir. Okumay1; kelime
ve ciimleleri gormek, bunlardan hareketle paragraf ve metni anlamak olarak
tanimlayan Sever (2004: 14),bir bagka ifadeyle parcayr seslendirmenin Gtesinde,
diisiinmeyi gerektiren bir etkinlik olarak ta agiklamaktadir. Sever’in ifade ettigi
diisiinme etkinligi, okudugunu anlamlandirma siirecidir. Bireylerin metin- okur
iligkisinde kendilerine sunulan anlam evrenini iyi anlayabilmeleri; sahip olduklar:

kelime hazinesi, bilgi ve beceri diizeyleriyle yakindan ilgilidir.

Okumayt;

Kimmel ve Segel (1983: 12); “Ruhsal bir ¢alisma sistemi ile harekete
gecirilmis ve okuma amagclariyla bir diizen iginde biitiinlestirilen, karmasik bir
hiyerarsinin birbirine gecisiyle olusan bir takim alt faktorler tarafindan desteklenen,

simgesel anlamlandirmanin gorsel-isitsel-soze dayali islem becerisi”

Demirel (2000: 59) ise; “bir yaziyi, bir paragrafi, sozciikleri, ctimleleri,
noktalama isaretleri ve yazim kurallariyla gorme, algilama ve kavrama siireci.”,

olarak tanimlarlar.

Okuma, gorme, anlama ve bellek ile iligkili olup, okuma i¢in her ii¢
yeteneginde birlikte c¢alismasi gerekmektedir (Giines 1997: 53). Cesitli
arastirmalarda farkli sekillerde tanimlanmis olsa da, okuma anlamadan ayri

goriilmemigtir.

Uluslar arast 6grenci degerlendirme programu tarafindan yapilan diger bir
arastirma PISA 2003’tiir. Bu ¢calismada “Okuryazarlik”, 6grencilerin temel derslerde
kazandiklar1 bilgi ve becerileri gerekli olduklar1 yer ve zamanlarda kullanabilme,
cesitli durumlardaki problemleri analiz edebilme, muhakeme edebilme, elde ettigi

sonuglar: etkili bigimde sunabilme olarak tanimlanmistir(PISA 2003: 3).

Arastirmaci da, 6grenme ve Ogretme etkinlikleri icerisinde yer alan okuma,

yazma ve dinleme etkinliklerinin anlama ile desteklenebiliyorsa amacina ulasacagini
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diisiinmektedir. Bireyin okudugunu, dinledigini, yazdigini 6grenebilmesi icin,

oncelikle bu 6grenim iiriinlerini zihinsel iglemlere tabi tutup, anlamasi gerekir.

Okul hayatinda basariyr bu denli etkileyen okudugunu anlama becerisi
glinlimiizde bir¢cok arastirmacinin da ¢alismalarina temel olusturmaktadir. Yangin
(1999)° a gore ‘Okuma sirasinda, gdz ve beyin ortaklasa ¢alisir. Beyin, okuduklarini
anlamak i¢cin hem zihinsel hem dilsel hem de dil dis1 Oriintiileri kullanmak {izere
beyin hiicrelerinin bircogunu harekete gecirir. Dil sembollerinin anlamlandirilmasi,
gbz ve beyinin ortaklasa gerceklestirdikleri bir etkinliktir’. Sever (2004: 14) de;
ogrencinin okuduklarini ve dinlediklerini tam ve dogru bir sekilde anlamasinin,
anladiklarini, tasarladiklarmi soz ve yaziyla etkili bicimde anlatmasini kelime
dagarcigina baglamaktadir. Kelime dagarcigmin zenginligi de okuma etkinligine
bagli oldugundan, oOzellikle 1. kademede okuma aligkanliginin biiyiik Olciide

kazandirilmis olmasi gerekmektedir.

Rusen(1995: 143) “anlama; goriilen, isitilen okunanlarin kavranmasi ve
algilanmasidir. Boylece anlama, kisilerin 6grenim, egitim deneyimlerinden elde
ettiklerinin tiimii anlamima gelmektedir.” ifade etmektedir. Anlamay1 Calp (2005:
66): “Duyulan ses, sz ve anlatimlardan; okunan materyallerden; goriilen olay ve
olgulardan bir sonu¢ ¢ikarma, mesaj alma; soylenilmek isteneni ve ya neye isaret
edildigini kavrama ve bilgi edinme, biitiin bunlar1 6nceki bilgilerimizle
kargilagtirarak yorumlama ve yeniden anlamlandirma siireci” olarak tanimlamistir.
Ayrica anlamanin 6nemine Demirel (1995: 71) soyle deginmektedir: “Iki ayr1 caba
gibi goriinen “okuma” ve “anlama” aslinda neden sonug iligkisiyle birbirine

baghdir. Insan anlamak icin okur. Okudugunu da anlamak ister”

Egitim de verimliligin arttirilmas: ve Ogretimin saghkli bir temelde
yiiriitiilmesi, 6grencinin anlama- kavrama diizeyinin yiikseltilmesi ile yakindan
ilgilidir (Calp, 2005: 81). Durum bdyle olduguna gore, daha iyi anlamak i¢in hangi

caligmalar yapilmalidir?

Okuma eyleminde “neden okuyorum?” sorusuna iyi bir cevap vermek,

kisinin okumada anlama hedefine ulasabilmesini saglayacaktir. Uluslar aras1 diizeyde
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okuma, amagclari, yontemleri ve anlama iizerinde yapilan bir arastirma olan PIRLS
2001’de okuma amaclar1 “bilgi elde etmek ve kullanmak, okuma deneyimi
kazanmak” seklinde belirtilmistir. Ote yandan ayn1 arastirmada, okumanin amaci ne
olursa olsun, okunan materyalin anlasilmasi i¢in takip edilen siirecleri dort

basamakta toplamistir:

1. Acik Bir Sekilde Ifade Edilmis Bilgi Ve Fikirler Uzerinde
Cikarimlar Yapma: Basarili bir ¢ikarim yapma oldukc¢a ani ya da
otomatik olarak metnin anlagilmasini gerektirir. Bu siire¢ neredeyse
hic yorumlama gerektirmez. Anlamda doldurulmasi1 gereken
bosluklar yoktur. Anlam kesindir ve metinde ifade edilmistir. Ancak

okur istenilen bilgi ile ilgili bilgiyi ayirt edebilmelidir.

Bu siirecte yer alan okuma faaliyetleri: Okumanin amacma iliskin olan
bilginin tanimlanmasi, belirli fikirlerin aranmasi, kelime ya da kelime
gruplarmin anlamlarinin bulunmasi, hikyenin yeri ve zamanimin vs.

belirlenmesi, ana fikrin bulunmasi (ac¢ikca ifade edilmis ise) seklindedir.

2. Dogrudan Cikarimlar Yapma; Dogrudan ¢ikarimlar yapma tamamen
metine dayalidir. Metinde acikca ifade edilmese de, anlam oldukca
aciktir. Becerikli okuyucular bu tiir ¢ikarimlar1 otomatik olarak
yapabilir. Onlar metinde agikca ifade edilmese bile iki ya da daha

fazla bilgiyi hemen iliskilendirebilirler.

Bu siirecte yer alan okuma faaliyetleri: neden sonug iliskisinin
cikarilmasi, bir dizi tartisma sonucunda ana fikrin ne oldugunun ortaya
cikarilmasi, bir zamirle ifade edilmis ismin bulunmasi, metinde yapilan
genellemelerin  belirlenmesi, iki karakter arasindaki iliskinin

tanimlanmasi seklinde 6zetlenebilir.

3. Fikir ve Bilgileri Birlestirme ve Yorumlama: Bu siirecte okur,
ayrmtilar1 iliskilendirerek daha genel sonuclara ulasabilir. Her

durumda, okur climle seviyesinin 6tesinde yer almaktadir.
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Bu siirecte yer alan okuma faaliyetleri: bir metinden genel bir mesaj ya
da tema cikarilmasi, karakterlerin eylemlerine bir alternatif bulunmasi,
metinde yer alan bilginin karsilastirilmast ve kiyaslanmasi, hikayede
egemen olan diisiincenin tanimlanmasi, metinde yer alan bilgilerin
giinlik  yasamda  uygulanabilirliginin  yorumlanmas1  seklinde

Ozetlenebilir.

4. Metnin Ogelerini, Icerigini ve Dilini Inceleme ve Degerlendirme;
Metnin yapist ve dili gibi 6gelerini ele alirken, okur metne verilen
anlamin nasi sunuldugunu inceler. Ayn1 zamanda yazarin bilgiyi
aktarim yollari, bilginin dogrulugu konusunda yargilarda bulunur ve
yazarin amacini, bakis agismi ya da becerisini sorgular. Okuyucu
diinyay1 nasil algiladigina ve onceki bilgilerine dayanarak yorumda

bulunur.

Bu siiregte yer alan okuma faaliyetleri: Anlatilan olaylarin gercekte olma
olasiliginin degerlendirilmesi, yazarmn nasil siirpriz bir son hazirladigmin
tanimlanmasi, metindeki bilginin acikliginm ve dogrulugunun
yargilanmasi, ana fikir etrafinda yazarm bakis a¢isinin ne oldugunun
belirlenmesi, secilen sifatlarin anlami nasil etkilediginin tanimlanmasi

seklindedir.

Okuyucu bu siirecleri bilir ve okuma eylemi sirasinda bilingli olarak

kullanirsa, anlama seviyesini daha iist seviyeye yiikseltebilecektir.

Anlayarak okuma siirecinin ilk asamasi iyi okumak, sonraki asamasi ise
okunulani kavramaktir. Yazilam1 anlamak ve kavramak i¢in, Demirel (2000: 68)’e

gore:

a.  Yazida ele alman konuyu belirleme,

b.  Anlami bilinmeyen sozciiklerle, anlasilmayan ciimle ve paragraflari

saptama,
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c.  Ana fikri arastirip bulma,
d. Yardimci fikirleri inceleme,
e.  Yazmin genel diisiince ve anlatim yapisii ¢ikarma,

f. Metin anlagilmadiginda okuma hizimi diisiirme, gibi noktalara 6zen

gosterilmelidir.

Aymi konuda Baltag (1999:136)’ ta etkin okuma yapmayi ve bu tiir
okumanin Ogrencilere oOgretilmesinin gerekliligi lizerinde durmustur. Okumada
verimi artrmak ve basariyr yiikseltmek icin ISOAT teknifini ©nermistir. Ayni
teknigi Fender(1998: 134)’de giiclii bir okuma sistemi olarak 6nermis, diizenli takip
edilen bir okuma yodnteminin, basariyr da beraberinde getirecegini savunmustur.
Baltas (1999:136) ve Fender(1998: 134), Robinsen’in okuyarak 6grenme yOntemi
olarak 1960’larda gelistirdigi SQ3R (Survey, Question, Read, Recall, Review)
modelini 6nermistir. Bu kod Tiirkceye Yurdagiil Yiiksel tarafindan ISOAT( izle, Sor,
Oku, Anlat, Tekrarla) seklinde cevrilmistir. Uygulama kolayligi olan ISOAT

yonteminin basamaklar1 sunlardir:

a. Izle: Bolim icinde ne anlatildigmi anlayabilmek ve genel bir fikir
edinmek i¢cin goz atma teknigidir. Bu goz gezdirme islemi sirasinda ana
basliklar, alt basliklar, koyu ve italik basili yerler, sekil, grafik, resimler ve

bunlarin altyazilari, paragrafin ilk ve son boliimleri varsa 6zet okunmalidir.

b. Sor: Bu boliim yada kitab1 okumakla ne kazanmak istiyorum?” sorusu,
amacgl okumay1 ve beraberinde gereksileri atlamay1 ve daha kalic1 bilgi

edinmeyi saglar.
c¢. Oku: Daha once ¢ikarilan sorulara cevap bulma amaciyla okuma yapilir.

d. Anlat: Onemli noktalar ve anahtar kelimeleri kullanarak, belirlenen

hedeflere yonelik cevaplar yiiksek sesle anlatilir. Eflatun “izlenimler insan



beynine mum yiizey lizerine kaydedildigi gibi kaydedilir.” demistir. Belirgin
hale getirmek tekrar ve alistirmalarla miimkiindiir. Okudugunu anlatma bize

tekrar ve alistirma imkan1 sunar.

Demirel (1999: 47- 48) Kinder’den(1973: 39) aktardigina gore, A.B.D.
Texas Universitesinde Philips tarafindan yapilan arastirma sonuglarma gore:
Okunanlarin %10’u, isitilenlerin %?20’si, goriilenlerin %30’u, hem goriiliip
hem isitilenlerin %50’si, sOylenilenlerin %70’1, yapilip sdylenilenlerin ise %
90’1 hatirda kalmaktadir. Anlatmak, % 70 Ogrenme sagladigindan ihmal

edilmemesi gereken bir 6grenim yontemidir.

e. Tekrarla: Hafizada tekrarlanmayan bilgi Ogrenilememis demektir.
Ogrenimin ve hatirlanmanmn iyi diizeyde olmasi, konu iizerinde ¢ok uzun

vakit gecirmekle degil, cok sayida tekrar yapmakla miimkiindiir.

Kaya (2006: 17) hazirladigr “Ilkogretim Dordiincii Smif Tiirkce Dersinde
Baz1 Ogrenme Stratejilerinin Tutum ve Okudugunu Anlamaya Etkisi” adli tezinde
okudugunu anlama diizeyini artirabilmek icin deneyinde; BIO, 6zetleme ve yukarida

aciklanan ISOAT tekniklerini kullanmustir.

e Kullanilan diger bir teknik ise 6zetlemedir. Ozet TDK sozliigiinde: bir
yazi veya soziin anlamini kisa ve 6zlii bicimde veren yazi veya soz olarak
tanimlanmaktadir. Yani Ozetleme; orijinal metni temsil edebilen yeni,
tutarlh ve kisa bir metnin olusturulmasidir. Ozetleme Senemoglu(1999:
22)’nun ifadesiyle hatirlama ve kavramayi artirict bir teknik olarak
kullanmistir. Ancak Subast (1999)’na gore, bu teknigin 6grenilmesi; zaman
alici, bol alistirma gerektiren, zor bir slirectir.
Son yillarda okudugunu anlama {iizerine yapilan bilimsel caligmalar
okudugunu anlamayi saglayici1 bazi 6grenme teknikleri oldugunun ve

bunlarin Ogretilebilecegini ortaya c¢ikarmustir. Bu tekniklerden biri de
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okuduklarimizi 6zetlemedir(Gorgen, 1997, 22). Kaya (2006: 64)’nin

yaptig1 arastirmalara gore:

v" Ozetleme, okuyucunun metindeki bilgilerin nem derecesini

belirlemelerini saglayan bir tekniktir.
v" Bilginin yeniden gozden gegirilerek tekrar olanagi saglar.
v Metnin anlagilmasi ve animsanmasi kolaylasir.
v" Ogrenciyi anlamli okumaya yonlendirir.

e Arastirmada kullanilan diger bir teknik BIO yani: Ne Biliyorum? Ne
Ogrenmek Istiyorum? Ne Ogrendim? Bu stratejide iic asamali bir tablo
olusturulur. ik iki asama okuyucu tarafindan, okumaya baslamadan 6nce
doldurulur. Son agama ise okuma bitince tamamlanir. Yine Kaya(2006: 18)
‘nin bu teknikle ilgili Ogle(1986 akt: Jared:1997) dan aktardigina gore,
listeleme siiresince Ogrencilerin bilme arzulari artmakta, kendi sorularini

bulup daha iyi analiz edebilmelerine olanak saglanmaktadir.

Okudugunu anlama etkinliginin gelistirilmesi, egitim Ogretimin saglikli
olabilmesi i¢cin ¢cok Onemlidir. Oktay ve Aktan(1997: 362) cocugun 6grenim hayati
boyunca gosterecegi basarinin biiyiikk Olciide, dili 6grenme ve kullanma, yazili
materyalleri okuma, anlama ve anlatmaya bagl oldugunu belirtmektedirler. Ozgelik
(1992: 102) Okudugunu anlama giicii yiiksek olan Ogrencilerin 6grenmelerinin
kolaylagsmakta, diisiik olanlarin ise zorlagsmakta oldugunu belirtir. Bu durum
“Ogrenmeyi etkileyen okudugunu anlama becerisinin nasil artirilabilecegi?” sorusunu
egitimcilerin giindemine tasimaktadir. Ciinkii Egelioglu (1993: 229)’nun arastirma
sonuclarma gore de, 0grenmeye ne kadar zaman ayrilirsa ayrilsin, bireylerin
okudugunu anlama diizeyleri yiiksek degilse, bilgi diizeyinin lizerindeki 6grenmeler

gerceklesemeyecektir.
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“Bir paragrafi anlayarak okuma, bir matematik problemini ¢c6zmeye benzer.
Nasil problemin ¢oziimiinde verilen 6geler arasindaki iliskiyi dogru kurmak bir
zorunluluksa, paragrafi olusturan sozciikleri de dogru algilama, birbiriyle iligkilerini
bulma, yansittiklar1 diisiinceyi gorme de Oylesine bir zorunluluktur(Thorndike, Akt:
Ozdemir, 1983: 65).” Bu diisiince diizenini gormek, ayn1 matematik problemlerinin
¢Oziimiiniin kolay basarilmasimnin temelinde oldugu gibi, alistirma gerektirmektedir.
Ogrencilere bu alistrma imkanini sunabilirsek, zihinlerinde okudugunu daha rahat

anlamlandirabilecegi pencerelerin agilmasini saglayabiliriz.

Bu sebeple okumayi 6grendigi andan itibaren, 6grencinin ders disinda
okuma etkinliklerine 6zendirilmesinin, bu etkinliklerin devamli olup olmadigmin
izlenmesinin okudugunu anlamaya katkis1i olabilecegi diisiiniilmektedir. Kaldan
(2007: 23)’m da yaymlanmamis yiiksek lisans tezinde belirttigi iizere; 1. sinifta
verilmeye baglanan okuma 6gretimi, sadece egitim hayati ile smirli degildir. Bireyler
hayatlar1 boyunca okuma etkinligi ile karsilasacaklardir. {lkogretim hayat1 boyunca
okuma ve anlama caliymalarmma agirhik verilmeli, ortaya cikan ve cikabilecek
problemler icin Onlemler alinmali, okudugunu anlamayr gelistirecek planlamalar

yapilmali, projeler iiretilmelidir.

Okudugunu anlamay1 gelistirici bir baska planlamayi ise Yal¢in(2002: 63)
ortaya koymustur. Yalcin eserinde 6grencilere okuma yetenegi ile birlikte muhakeme
yetenegi kazandirilmasi gerektigini, okuma egitiminin amacina ulagmasi i¢in,
okuyarak edinilen bilginin beyin siizgecinden gec¢irildiginde okuma hedeflerinin
gerceklesebilecegini belirtmistir. Okumanin amacina ulagsmasini 6grencilere, elestirel
okuma becerilerinin kazandirilmasi ile miimkiin oldugunu ifade eden Yal¢in, okuma

sirasinda swrastyla su sorulara cevap bularak okumalarima devam etmelerini

Onermistir:
1. Bunu ni¢in okuyorum?
2. Bu metni veya kitab1 kim yazdi?
3. Yazarin anlatmak istedigini anlar miyim?
4. Kitabi ya da metni okumadan O©nce onun hakkinda neler

diisiinmeliyim?

5. Okudugum diisiincelerin dogrulugunu nasil aragtirmaliyim?
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Bu metindeki gerceklerle benim yasadiklarim arasmnda nasil bir
iliski var?

Okudugum metindeki diistincelerin  dogrulugunu cevremde
tartigirken nasil bir yol izlemeli kimlerle tartigmaliyim?

Bu sorulara cevap vererek sistemli bir okumayi ise Ogrenci

ogretmeninin rehberliginde alisgkanlik haline getirebilecektir.

Okumak ve okudugunu anlamak bu denli 6nemliyken, maalesef iilkemizde

bu konuya yeterince 6nem verilmedigi anlasilmaktadir. Yapilan arastirmalar,

ilkemizdeki okuma oranlarin pek te i¢ agic1 olmadigini gdstermektedir.

Cocuk Vakfi tarafindan diizenlenen “Tiirkiye’nin Okuma aligkanliklar:

karnesi- Eyliil 2006” adh calisma yapilan akademik c¢aligmalar1 toparlayarak

asagidaki bilgileri sunmaktadir:

Genglerin %70’1 hi¢ kitap okumuyor, Tiirkiye’de diizenli kitap

okuma aligkanligi %o 1.

Ayrica iiniversitelerde okuma aligkanhigini Gazi Universitesi’nde

gorevli 1915 Ogretim iiyesi arasinda yapilan arastirma sonuglari

gozler Oniine seriyor: yiizde 21.9’u akademik yayinlar disginda
kitap okumuyor
yiizde 56.2°s1 ayda 1-2
yiizde 17.5°1 ayda 3-5

yiizde 4.5’1 ayda 6-10 kitap okuyor.

Niifusun yiizde 40’1 hayat1 boyunca hi¢ kiitiiphaneye gitmiyor
(Birkag kez gidenlerin oram yiizde 31)

Kiitiiphaneye gidenlerin yalnizca yiizde 8’1 kitap okuma amaciyla

gidiyor.
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o ihtiya¢c maddeleri siralamasinda kitap 235’inci siradadir. Uluslar
aras1 ortalamada, dgrencilerin cogunun evlerinde 25’ten fazla kitap
var, Tiirkiye’de, ogrencilerin yalmzca yilizde 19°u, 25’ten fazla

kitaba sahip.

e ... ve Ogretmenler genelde kitap okumuyor: yiizde 33.4’ii diizenli

yiizde 63.3’ii bazen kitap okuyor yiizde 3.3’ hi¢ kitap okumuyor

e Tiirkiye’de kitaba yilda harcanan para 45 sent

Okuma oraninin diisiik oldugu bir toplumun bireyleri diisiinme giiciinden de
yoksundur. Diisiinme giicii olmayan bireylerden olusan toplumun da iiretici bir
toplum olmas1 beklenemez. Atatiirk’iin hedef olarak gosterdigi muasir medeniyetler

seviyesine ise ancak liretken bir toplum ile ulasilabilir.

1.1.2 Egitimde Hikaye

Hikaye;

Tiirk Dil Kurumu s6zliigiinde,

1.Bir olayin sozlii ya da yazili olarak anlatilmasi,

2. Gergek veya tasarlanmis olaylar: anlatan diiz yazi,

Tirk Dili Edebiyati Ansiklopedisinde ise(:225); “mensur, genellikle
muhayyile mahsulii veya gercek bir olaya dayanmasina ragmen siislenmis,
soyutlanmis ve dolayisiyla yazarin yeniden yorumladigi bir eser” olarak

tanimlanmugtir.
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Ozon(1954: 121), romanm Tiirk edebiyatma girisine kadar (tanzimattan 20
yil sonrasi), uzun ya da kisa insan basindan gecebilecek, yazarlarin tasarladiklari

(manzum ya da nesir) olaylarin tiimiine hikaye dendigini belirtir.

Akalm (1984: 136) hikayeyi, “insanlarin basindan gecmis ya da gecebilecek
soydan olaylar1 anlatan kisa yazi1” olarak tanimlarken, romanla arasindaki farki,

olaylarin tek yoniiyle ilgilenme ve hayatin ince detaylarina girmeme olarak belirtir.

Kavcar( 2002: 86) hikdyenin ne oldugunu anlamak i¢in yapisini olusturan
kisi, olay ve durum, yer Ogelerinin iyi taninmasi1 ve belirlenebilmesi gerekliligini

belirtir. Bu ili¢ 68e anlasilirsa hikiye de anlasilacaktir.

Cikla(2001: 256); “Hikdye ve romanlar, insan kalbinin en seckin
duygularini, insanligin en ©6nemli hallerini anlatirlar” der. Hikayenin ayrintilara
bogulmamis, kisa anlatimiyla romandan ayrildigini belirten Cikla, hikdyede gercek
ya da kurmaca bilgiler olabilecegi fikri ile Cagin (2007: 6)’la ayn1 dogrultudadir. Bu
yiizden bir¢ok bilim adami Cikla(2001: 258) nin belirttigine gore; masal, efsane gibi

anlati tiirleriyle hikayeyi aynm kategoride degerlendirirler.

R1za(1999:113); hikaye ve romanlari okuma aligkanlig1 kazandirilmasi i¢in
oldukca uygun eserler oldugunu belirtir. Devamla; hikdyedeki kahramanlar ve
olaylar, cocugun ilgisini ceker. Cok okumak, kelime hazinesini gelistirir,
diisiincelerini  diizgiin  sekilde ifade etmelerine olanak saglar. Yine aymi
eserinde(:186), hikayeleri ¢ocuklarin yasaminda onemli etkiler birakan Onemli bir
egitim araci olarak tanimlamaktadir. Cocukluk donemi, Karakter olusturulan donem
olup, hikdye kahramanlar1 ¢ocuklara model olmaktadir. Bu husus dikkate alinarak,
cocuklara gelisigiizel hikdyeler verilmemeli, onlar1 ahlaki yonden gelistirici,
akademik benliklerine katkida bulunucu hikayelerle karsilastirma konusunda

ogretmenler ve veliler gereken 6zeni gostermelidirler.

Kaplan( 1979: 9)’a gore hikayeci insani ve hayat1 ilim adamlarimdan daha
1yi anlar. Hikayenin zengin icerikli ve giizel olmasini yazarin hayat1 derin anlamasina

baglayan Kaplan’in diisiincesine, ters mantikla bakilacak olursa, muhtevasi zengin ve
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giizel hikayeler okuyan kisinin, hayat1 ve olaylar1 okumayanlara gore daha iyi
kavrayabilecegi soylenebilir. Yine Kaplan( 1979: 10)’a gore, hikdyecinin dar hacme
diinyay1 sikistirma, her hikdyesinde insanin ve hayatin ayri bir yoniinii ele alma
gayreti, okuyucuya, anlasilmasi son derece giic olan insam1 daha rahat anlama
firsatlar1 hazirlar. Ancak okuyucu sanat eserini okurken “aktif, inceleyici, saygili (

Kaplan, 1979: 10) bir tavir takinirsa bu firsattan istifade edebilir.

Cagin (2007: 6) hikdyenin; kisa ve carpict bir olay ilizerinde durmasi
bakimindan yogun, canli anlatimi dolaysiyla gii¢clii bir etkisi oldugunu ifade eder.

So6zii edilen yogun ve giiclii etkisi nedeniyle hikayeler okuyucuya;

Yorum yapma (Bruner, 1990),

Anlami aciklama,(Gudmundsdottir, 1995),

Organize etme, hatirlama (Bruner, 1990),

Problem cozmede (Jonassen ve Hernandez-Serrano, 2002) firsatlar
sunma,

® Yasanmis tecriibeler iizerine farkli agilardan yorum getirme (McEwan
ve Egan 1995) ve bu yasantilardan ders alma, olanagi saglar((Kaya
2006: 65).

Chen, Fertig ve Wood(2003) hikayeyi; tecriibeye dayali bilgiyi zihne

depolama ve tanimlamada en dogal ve giiclii unsur olarak gérmektedirler.

Kisaca hikdyeler Onemli bir diisiinme, agiklama, anlama ve Ogrenme
araclaridir. Hatirlamayi kolaylastirir, karsilasilan problemlere ¢oziim iiretmede farkl

bakis acilar1 gelistirir ve kisiye tecriibe kazandirir.

1.1.3 Okuma Ahskanhg Nasil Kazandirihr?

Kitap okumak; okumay1 gelistirir, hayata bakis acisim genisletir, kiiltiirel
zenginlik olusturur, kelime hazinesini artirir. Anlatim ve konusma giicli kazandirir.
Hayal giiciinii, yaraticihigi, ufku genisletir. Cok okuyan kisinin birikimi fazlalagrr,
yazarken kendini rahat ve net ifade edebilir. Okumanin daha bir¢cok yarari

siralanabilir. Peki, okuma aliskanlig1 nedir ve nasil kazanilir?
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“Cok 1y1 Ogrenilmis, diistiniillmeden, otomatik olarak yapilan hareketlere
aliskanlik denir” seklinde aligkanligi tanimlayan Baymur( :176) devamla, bir
davranisin aligkanlik haline gelebilmesi icin doyum saglamasi, bir ihtiyact gidermesi
ve cokca tekrar edilmesi gerektigini belirtir. Cok iyi 6grenilmis ve bellenilmis
bilgiler, programlanmiscasina tekrar edilir. Okumanin da aligkanlik haline gelmesi,

1yl 6grenilmesine ve her firsatta tekrarina baghdir.

Okumay1 0grendikten sonra bu eylemi istekli bicimde siirdiirme becerisine
okuma aligkanligi denir (http://www.cocukvakfi.org.tr/soru2.htm). Oz (2006:216)
cocuklarin okumada hiz kazandik¢a, uzun yazilar1 okumaktan zevk almaya
basladiklarmi ifade eder. Okumaktan zevk aldikga merak uyanir, meraklandikca
stirekli okuma arzusu duyulmaya baslanir. Cocuklara hizli, dogru ve anlamli okuma
becerisi kazandirma, okuma aligkanlig1 gelistirmenin temel 6n kosuludur. Okumay1
Ogrenen bireyin, okumaya istekli bir sekilde devam etmesi ic¢in; once okumay1 iyi
ogrenmesi, daha sonra buna ihtiya¢ hissetmesi gerekecektir. Ogrenci okumanin
gercekte bir ihtiya¢ oldugunu yasantilar1 yoluyla 6grenecektir. Burada aile, 6gretmen
ve cevre, okuma aligkanlhiginin gelisimi i¢cin Ozverili ve sistemli bir sekilde
calismahdir. Nitekim bu konuda Yal¢in(2002: 54)’da okuma egitiminin 15 yasin
sonuna kadar planli ve diizenli bir sekilde takibi ile okuma aliskanliginin
gelisebilecegini belirtmektedir. Okuma aligkanligini bir agac olarak diisiinen Yalcin,
bu agacin koklerinin 15 yasina kadar ne denli saglamlastirilirsa o denli okuma

aliskanlhiginin devam edecegini soylemektedir.

Hikaye okumak Riza (1999: 187)’ya gore; 6grencilerin dillerinin, inceleme
arastirma becerilerinin, ufuklarinin, karakterlerinin gelismesine, bos zamanlarini
degerlendirme aliskanlig1 kazanmalarma yardimci olur. Ayrica dgrencilerin derslere
karst olumlu tutumlarinin artmasi, yaraticiliklariin gelismesi hikdye okuma
aliskanlig1 kazanmalariyla yakindan ilgilidir. Ayrica Riza (1999:113), ilkogretimin
ilk yillarindan itibaren, Ogrencilerin okumaya yOnlendirilmesinin ve okuma

aliskanlig1 kazandirilmasmin bilgi birikimlerini artiracagini belirtir.

Milli Egitim amaglar1 icinde Ilkogretimin amaci; “her Tiirk ¢ocugunun iyi

birer yurttas olabilmesi ic¢in, gerekli temel bilgi, beceri, davranis ve aliskanlik
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kazanmasimi, milli ahlak anlayisina uygun olarak yetigsmesini, ilgi, yeti ve yetenekleri
dogrultusunda hayata ve bir iist 6grenime hazirlanmasini saglamaktir.” seklinde
belirtilmektedir. Ne var ki, bir iist 6grenime gecis icin gerekli olan smavlara 6grenci
hazirlamak adina, egitim- 6gretimde bilgi kismi tamamlanmaya calisilirken becerti,

davranig ve aliskanlik kazandirma hedefi unutulmaktadir.

Giizel aliskanliklar kazanma konusunda Bacon “Mademki aligkanliklar
hayatimizin hakimidir, Oyleyse giizel aligkanliklar edinmeliyiz.” derken Epiktedos
“Koti aligkanliklar: iyi aligkanliklar edinerek yenebiliriz.” demektedir. Demek ki
okumama aligkanligimi iyi bir okuma aligkanlig1 kazanarak yenebiliriz.  Pelaut
“Okuma aligkanlig1 kazanmayan birinin egitimi yarim kalmis demektir.” diyerek
okuma aligkanlig1 {iizerindeki diisiincesini belirtmistir. Okullarimizda verilmesi
gereken en 6nemli egitim, okuma aliskanliginin kazandirilmasidir. Ibn-i Haldun’un
ifadesiyle, insan aligkanliklarinmn ¢ocugudur. Okumada aliskanlik kazanmis birey,
okumaya ihtiya¢ hissedecek bu eylemi gereksiz gérmeyecektir. Ulkemizde bilim ve
teknigin ilerlemesi, kiiltiirlii nesiller yetismesine, bu da okuma aligkanlig1 kazanmig

bireylere baghdir.

Cocuklara okuma aliskanlig1 kazandirilmasi konusunda Yilmaz (1994:

32):

1. Cocukluk donemi kisiligin olustugu donemdir

2. Okuma, saglikli ve gelismis bir kisiligin temel taslarindan birisidir.

3. Ebeveyn ve 6gretmen, ¢cocuga okuma aligkanlig1 kazandirma da dogrudan
sorumludur.

4. Okuma aligkanligi, ancak cocukluk doneminde kazanilir.”seklinde
belirttigi dort noktanin bilincine varilmasi, c¢ocuklarm okuma aligkanlig:
kazanmasma etki eder demistir. Unutulmamalidir ki; ebeveynlerin ve egiticilerin,
cocuklara gosterecegi ilgi, verecegi destek cocuklarin bu giin ve gelecekte okuyan ve

ne istedigini bilen bireyler olmasini saglayacaktir.



Xix

Baumberger(1990: 45) ’in ebeveynlerin ¢ocuklarinda okuma aligkanligini

gelistirme Onerileri asagida siralanmustir;

e Ebeveynler cocuklarina sik sik, yiiksek sesle hikayeler okuyabilir ve

anlatabilir,

® Cocuklarin gereksinimleri ve yasmna gore evlerinde kitaphk

olusturabilir,

e Ailece belli zamanlarda, belli bir siirenin okumaya ayrilmasi

saglanabilir,

® Cocuklarina okuduklar: seylerin 6nemi anlatilabilir,

® Cocuklar, harcliklarinmm bir kismini kitap almak icin harcamasi

konusunda egitebilirler.

Cocuklarin oyun oynamak varken, okuma, yazma ve birtakim bilgiler
edinmeye sicak bakmayacaklarint belirten Cikla (2005), bu durumda okuma
aliskanhig1 edinmek ve bilimsel bilgiler edindirmek i¢in ¢ocuklara, eglenceli yollar
sunulmasi gerekliligine dikkat ¢eker. Boylesine bir caba sonucu ¢ocuklarin okumayi
ve calismay1 sevmeye baslayacaklarini ifade eden Cikla (2005), cocuklara okumay1

sevdirmenin yollar1 olarak ebeveynlere su tavsiyelerde bulunur:

a) Okul cag1 oncesinde ebeveynin ¢ocuga Ozellikle uyku Oncesinde masal,

hikaye, fikra tiirlinden metinler anlatmasi1 veya okumasi,

b) Okul caginda ¢ocugun yasina, ilgi ve diizeyine uygun yayinlarin anne-
babalar tarafindan ¢ocuga ulastirilmast ve cocugun bunlar1 okumas: igin tesvik

edilmesi,

¢) Okul ¢agindan itibaren ¢ocugun ileriki yaslarda okumay1 seven bir birey

olabilmesi i¢in ddiillendirilmesi,
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d) Cocugun evde anne ve babasmin sik sik gazete, dergi, kitap okudugunu

gormesi.

Goktiirk (2002: 47), 6grenim siireci igerisinde bireylere kuru bir okuma
becerisi kazandirmak yerine arastirici, bilgilendirici, duygu ve diisiinceyi gelistirici
bir okuma aliskanlig1 edindirmek gerektigini belirtmektedir. Okuma aligkanligimni
gelistirmek i¢in ortamun da bu istege destek olmasi gerekir. Okuma ortamimin

diizenlenmesi icin su konular géz ard1 edilmemelidir:
1. Oturulan sandalye ¢ok sert ya da ¢cok yumusak olmamali,
2. Aydinlatma gozii dogrudan etkilememeli,
3. G0z ile metin aras1 mesafe uygun olmali (en az 30 cm),

4. Bedensel ve zihinsel yorgunlugun dikkat dagmikligina yol agacagi ve

anlamay1 olumsuz etkileyecegi unutulmamali, 6nlem alinmali,
5. Dikkatin rahat toplanabilecegi sessiz bir ortam se¢ilmeli,

6. Anlama her tiir onleme ragmen gerceklesmiyorsa vitamin eksikligi ve

fizyolojik baska etkiler isin uzmanlarinca kesinlikle arastirilmalidir.

1.1.4 Tiirkce Ders Programinda Okudugunu Anlamanin Yeri

Milli Egitim Bakanligi 1999 senesinde etkili 6gretme ve Ogrenme el
kitaplarin1 (12 adet) hazirlamis, bunlardan 4. siinii *“ {lkogretimde Tiirkge Ogretimi”
ne ayrrmistir. Yangm(1999)’1n hazirladig1 s6z konusu program kitabr * Iletisim, Dil
ve Dil Edinimi, * sdzciik ya da Sozciik Gruplar1 Ogretimi, *Dil Bilgisi Ogretimi,
*Anlama Ogretimi, *Anlatma Ogretimi olarak 5 ana boliimden olusmustur. Anlama
ogretimi Tiirkcenin en temel alanlarindan biridir. Bu kisimda modiil 4’te yer alan

okuma ve anlama ile ilgili bolimlere yer verilecektir;
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Okumanin insan yasaminda olduk¢a 6nemli bir yeri vardir. Insanlar, hem
O0grenim donemleri boyunca hem de bunun disindaki donemlerde, pek cok bilgiyi
kitap, gazete ve dergi gibi yazili kaynaklar1 okuyarak edinirler. Bunun disinda, is
hayatinda bilgi aligverisinin biiylik boliimii, resmi yazigmalar dolayisiyla okuma
yoluyla gerceklestirilir. Insanlar yalnizca zevk almak amaciyla da okurlar. Yapilan
arastirma sonuglarina gore, okudugunu anlama ile akademik basar1 arasinda yiiksek

iliski belirlenmistir. (Yangin, 1999: 67)

Sozle ya da yaziyla anlatilanlar1 anlama, dgrencilere kazandirilmas: gereken
onemli bir beceridir. Anlama, iletisimin, 68renimin temel basamaklarindan biridir.
Bu siirecte alici, verici tarafindan iletilen bilgiyi almak, eski bilgileriyle karsilastirip

yorumlamak, bir bagka deyisle anlamak zorundadir.

Okuma, okuyarak ogrenilir. Bunun i¢in 6gretmenlerin sinif i¢inde ve diginda

ogrencileri okumaya 6zendirecek ortamlar yaratmalar1 gereklidir. Bu sebeple;

e Sinifta bir smif kitaplig1 olusturulmalidir.

e Diizeylerine uygun gazete ve dergilerin smifta okunmasi tesvik

edilmelidir.

¢ Okuduklarm smifta aktaranlar, Tiirk¢ce dersine iliskin olumlu notla

odiillendirilmelidir.

Tiirkce Ogretimi ile ilgili bu Oneriler esas olmakla birlikte 2005 senesinde
Milli Egitim sisteminde koklii bir degisiklik yapilip, yapilandirict modele gecis
yapilmistir. Milli Egitim Bakanligi, ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programu ve

Kilavuzunda konuyla ilgili ayrintilardan bazilar1 sunlardir:

Yapilandirici yaklasim, bireylerin kendilerine aktarilan bilgileri aynen kabul
etmek  yerine, bilgiye kendileri  ulasarak, bilgiyi = yorumlamalarini,
anlamlandirmalarimi ve yeni bilgiler iiretmelerini gerektirmektedir. Bu gereklilik

nedeniyle bireyler bilgiyi ezberlememeli, anlamlandirip, yorumlamay: dgrenmeli ve
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bu beceriyi hayat boyu siirdiirebilmelidir. Hedeflenen egitim, yapilandirici
yaklasimin giindeme alinmasina ve iilkemiz sartlarina uygun sekilde gelistirilmesine

vesile olmustur.

Yapilandirici  yaklasim  6grenmeyi:  Ogrencinin  bilgiyi  zihninde
yapilandirarak yeni bilgiler iiretmesi, olarak ele alir. Boylece 6grenme, 6grencinin

kendi ¢abasi sonucu olmalidir. Yeni yaklasima gore 6grenci:

® Bilgiyi arastirir, bulur, yorumlar ve analiz eder.

® Bilgi araciligiyla zihinsel becerilerini gelistirir,

e On bilgileriyle, yeni 6grendigi bilgileri biitiinlestirir.

Dikkat edilirse yapilandirict yaklagimin 6grenciden beklentileri daha

fazladir ve 6grencinin tartigmasiz bir sekilde ¢ok iyi bir okuyucu olmasini gerektirir.

Okuma, dil kurallarina uyularak yazilmis iletisimleri, duyu organlar1 yoluyla
algilayip kavramak, anlamlandirmak, yorumlamak, diisiince yiiriitmek ve yargiya
varmaktir. Okulda Ogrenme biiyiik oOlciide okudugunu anlamaya baghdir.
Ogretmenler okuma c¢aligmalariyla 6grencilere hizli, dogru ve anlayarak okuma
becerisi kazandirmaya, okuma zevki vermeye ve onlarin kelime dagarcigmi

zenginlestirmeye ¢aligmalhdirlar.

Okuma zihnin gelisiminde en biiyiik katkiyr saglayan Ogrenme alanidir.
Okuma siirecinde yazilanlar zihinsel kavramlara ¢evrilmekte, anlamlandirilmakta ve

beyinde yapilandirilmaktadir.

Ogrencilerin okuma aliskanligi kazanmasi, 6zellikle ilkogretim diizeyinde
sekillenmektedir. Okuma becerisinin gelisimi, 0grencinin yasadig1 toplumla saglikli
iligkiler kurmasi, diger derslerde basarili olmasi, gazete- afis- dergilerdeki ilgilendigi
konular1 anlamasi, vatandaslik hak ve sorumluluklarinit 6grenmesi agisindan oldukc¢a

onemlidir(MEB, 2005: 20).
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Yine Program Kilavuzunda(MEB, 2005: 158), Tiirkce 0Ogretiminde
O0grenmek anlam kurmaya baglanmistir. Anlamayr da metnin biitiiniindeki anlami
kavramak olarak ele almaktadir. Biitiiniin kavranmas1 kelime caligmalar1 yapilarak,

bilinmeyen kelimelerin tanmnmasi ile yakindan ilgilidir.

Arastirma 3. smf Ogrencileri iizerinde yapilmustir. Yapilandirict egitim

modelinde, okudugunu anlama kazanimlar1 (MEB, 2005: 74- 75), asagidaki gibidir:

1. On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.

2. Metinde verilen ipuglarindan hareketle karsilastigt yeni kelimelerin anlamlarini
tahmin eder.

3. Okuma Oncesi, okuma sirast ve sonrasinda metinle ilgili sorular1 cevaplandirir.
4. Metnin giris, gelisme ve sonug boliimleri hakkinda tahminlerde bulunur.

5. Okuduklarim zihninde canlandirir.

6. Okuduklarinda duygusal ve abartili1 6geleri belirler ve sorgular.

7. Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (SN 1K) sorularina
cevap arar.

8. Farkl1 diisiinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur.

9. Onem belirten ifadeleri dikkate alarak okur.

10. Okuduklarinda karsilagtirmalar yapar.

11. Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar.

12. Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri dikkate alarak okur.

13. Genel ve 6zel durumlari bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.

14. Destekleyici ve agiklayici ifadeleri dikkate alarak okur.

15. Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.

16. Okuduklarinda gergek olanla hayal {iriinii olan1 ayirt eder.

17. Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilar ayirt eder.

18. Okuduklarinin konusunu belirler.

19. Okudugunun ana fikrini belirler.
20. Okuduklarinda yardimci fikirleri ve destekleyici ayrintilar belirler.
21. Okudugu siirin ana duygusunu belirler.
22. Okudugu metnin icerigi hakkindaki diisiincelerini belirtir.
23. Okumasini, metnin igerigini ve okuma ortamini degerlendirir.
24. Basliktan hareketle okuyacagi metnin igerigini tahmin eder.
25. Baslik ve igerik iliskisini sorgular.
26. Metindeki anlam bakimindan celiskili ifadeleri saptar.
27. Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.
28. Metinde ortaya konan sorunlar1 belirler ve onlara farkli ¢oziimler bulur.
29. Metindeki diisiincelerle kendi diistinceleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar
belirler.

30. Bir etkinligin veya isin agamalarin1 anlatan yonergeleri uygular.

31. Okuduklariyla ilgili, kendi yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.
32. Okudugunu o6zetler

33. Okuduklarinda “hikaye unsurlar1’n1 belirler.

34. Yazari amacini belirler.

35. Okudugu metnin yazar1 hakkinda bilgi edinir.

36. Okuduklarinda gegen varliklar1 ve olaylari siniflandirir.

37. Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.

38. Gorsellerden yararlanarak metnin igerigini tahmin eder.

39. Okuduklarinda eksik birakilan ve konuyla ilgisi olmayan bilgiyi fark eder.
40. Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi yanlislarini belirler.
41. Verilen o6rneklerin konuya uygun olup olmadigini sorgular.
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42. Metin icerisindeki renkli, alt1 ¢izili, koyu vb. ifadelerin 6nemli noktalar1
vurguladigini bilerek okur

1.1.5 Tutum

“Tutumlar oldukc¢a organize olmus, uzun siireli duygu, inan¢ ve davranis
egilimleridir. Bu egilimler diger insanlari, gruplari, fikirleri, tilkenin diger yorelerini

ya da nesneleri konu edinir.”(Baron ve Byrne, 1977: 95; akt: Ciiceloglu, 1999: 521)

TDK sozliiglinde; tutulan yol davranmis olarak tanimlanan tutumlar dogrudan
gozlenebilir ve oOlciilebilir degildirler. Bireylerin davranislari ile, tutumlar1 hakkinda
fikir edinebiliriz. Ciinkii tutum bir diisiince bi¢imidir. Birey bu diisiince bicimi
sayesinde, olaylara bakis acgisinda ve davranislarinda kisiye 6zgii, kendisine gore bir
tutarlilik olusturur. Dogrudan gozlenemeyen tutumlar konusunda ¢ikarimlar yapariz:
ornegin; Tiirkce dersine girmekten kacan, Tiirkce smavlarinda basarisiz olan,
Odevlerini yapmayan bir ogrencinin, Tiirk¢e dersine karsi olumsuz tutumu oldugu

diistiniiliir.

Tutum; insanin egitimi, inanct ve Yyasantilari yoluyla olusur. Kisinin
hareketlerini, davramslarini sahip oldugu degerler yonlendirir. iste bu degerler
biitiiniine tutum denir. Tutum konusu diinyada 19. yiizyilda incelenmeye baslamus,

tilkemiz i¢in de olduk¢a yeni bir konudur. Tavsancil (2005) tutumu;

Katz(1967: 457)’dan, bireyin sahip oldugu degerlere bagli olarak, bir
simgeyi, bir nesneyi, bir kisiyi, diinyay1 iyi ya da kotii, yararh ya da zararh yonleriyle

algiladigi bir 6n diisiince bi¢imi,

Allport (1967: 4)’tan; yasant1 ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu

biitiin obje ve durumlara karsi bireyin davranislar1 iizerinde ydnlendirici ya da

dinamik bir etkileme giiciine sahip duygusal ve zihinsel bir hazirhik durumu,

McClellond’tan; bireyin simdiki davramiglarini  belirleyen, gecmi

deneyimlerinin bir dzeti,
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Baysal(1981: 13)’dan; bireyin kendine ya da g¢evresindeki herhangi bir
toplumsal obje ya da olaya karsi deneyim ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi

bilissel, duygusal ve davranmigsal bir tepki egilimi,

Giiveng (1976: 26)’ten; kisinin sosyal cevresinde ve yasantilarinda yer alan
belli olay ve olgular karsisinda, gelistirdigi ve gergeklestirdigi psikolojik

Orgiitlenmenin, kisinin kendi davraniglarini etkileyen boliimii,

Ozgiiven (1994: 336)’den de; bir diisiinceyi kabul veya reddetme seklinde
gozlenen duygusal bir hazir olus hali veya egilimi olarak aktarmustir. Tavsancil

(2005: 71) tutumlarla ilgili 6zellikleri su sekilde siralamastir:

1. Tutumlar dogustan gelmez, sonradan yasanarak kazamlir. Birey
toplumsallasirken kiiltiirel olarak kazanir. Diger bir anlatimla, tutumlar yasantilar

yoluyla dgrenilmistir.

2. Tutumlar gecici degillerdir, belli bir siire devamlilik gosterirler. Yani bireyler

yasamlarinin belli donemlerinde aymni diisiinceye sahip olurlar.

3. Tutumlar, birey ve obje arasindaki iliskide bir diizenlilik olmasini saglarlar.
Ogrenme siireci iginde derece derece bicimlendiginden, insanin g¢evresini

anlamasina da yardimci olurlar.

4. Insan- obje iliskisinde, tutumlarin belirledigi bir yanlilik ortaya ¢ikar. Birey bir

objeye iligkin bir tutum olusturduktan sonra ona yansiz bakamaz.

5. Bir objeye iligkin olumlu ya da olumsuz bir tutumun olusmasi, ancak o objenin

baska objelerle karsilastirilmast sonucu miimkiindiir.

6. Kisisel tutumlar gibi toplumsal tutumlar da vardir. Toplumsal tutumlar,

toplumsal deger, grup ve objelere yonelik tutumlardir.

7. Tutum bir tepki sekli degil daha c¢ok bir tepki gosterme egilimidir. Bir bagka
deyisle, tutumlar tepkide bulunmaya iligkin bir egilimdir.
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8. Tutumlar olumlu ya da olumsuz davranislara yol acabilir.

Inceoglu (1993: 15), tutumu biligsel, duygusal ve davramgsal olarak iic
ogeye ayirir. Ogrenilen ve bilinenler konuya bakis etkiliyorsa bilissel, olumlu ya da
olumsuz olus duygusal, sozleri ya da davraniglar1 ile gosteriyorsa davramssal
ogelerle temsil edilir. Kitap okuma konusunda tutum Ogelerine Ornek verecek
olursak; kitap okumak insanm ufkunu gelistirir(bilgiye dayali biligsel 6ge), kitap
okumay1 cok severim( duyussal 6ge), her giin yarim saat kitap okurum(davranissal
0ge). Fark edilecegi iizere kitap okumanin yararimmi bilmek her zaman, davranisa
doniisememektedir. Bu konu tutumla ilgili, tutumlari davraniga doniismesi icin neler
yapilabilir ve kisiye olumlu tutum kazandirilip kazandirilamayacag: sorularimin bilim

adamlar1 tarafindan arastirilmasina neden olmustur.

Insan yasami boyunca bir seyler 6grenir. Ogrendigi bilgilerle, zihninde
cesitli yonelimler olusur. insanin gelisimsel donemlerini bir¢ok bilim adamu cesitli
kritik donemler olarak incelemistir. Birbirinden farkli adlar vermis olsalar da,
(Ciiceloglu, 1999: 344)’nun  belirttigi  gelisimsel donemlerle paralellik

gostermektedir. Ciiceloglu bu donemleri:
1. Bebeklik ( O- 2 yas) 2. ik Cocukluk (2- 11 yas)
3. Son Cocukluk (11-18 yas) 4. Ergenlik (18- 25 yas)

Bu donemler boyunca cevre, aile, okul, tv vs... Kkisinin tutumlarinin
olusumunda etkilidir. Tavsancil (2005: 80), 30 yasma kadar tutumlarda degisim
oldugunu ve gittikce degismez bir hal aldigini ifade etmektedir. Ergenlikte gelisen
tutumlar, 20’li yaslardan sonra gittikce katilasir ve tutucu olurlar. Morgan (1984
:375) 12- 30 yas arasini tutumlarin olusumunda kritik donem olarak belirtir. Ergenlik
(12- 20) ve yetiskinlik (21- 30) olarak ikiye ayirdig1 bu donemin ilkinde tutumlarin
sekillendigini, sonuncusunda ise “kristallesip, kemiklestigini” ifade eder. Tutumlarin
sekillenmesinde anne- baba, akran, kitle haberlesme araci ve egitimin etkili oldugunu

belirtir.
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Kagitcibast (1999: 129); “davranisin tutum, ortam, aligkanlik, beklenti gibi
dort unsurun etkisi altinda oldugunu” soyler. Devamla, bu etkenler birbirleri ile ayni
dogrultuda ve tutarh ise davramisa doniisiimii kestirmenin daha kolay olacagmi
beliritr. Baysal(1981)’ da tutumun bir davranis icin bir isaret olusturabilecegini, ama
‘su tutum kesinlikle su davranisa neden olur’ gibi bir kestirim yapilamayacagini
sOyler. Baysal(1981: 38)’ in Collins’ten aktardigina gore tutumla davranis arasindaki
iliskiyi su etkenler kisitlamaktadir:

1. Cevresel etkenler: cevrenin baskisi s6z konusu ise tutumun davranisa etki

etme orani azalir.

2. Tutum dis1 etkenler: Tutum Olgme yontemleri, rahat bir ortamda
uygulanmali, kisi iizerinde baski ya da toplumca arzulanan tutumu beyan etme
zorunlulugu hissetmemeli. Ancak bilimsel arastirmalarda, test ortamini biitiiniiyle

ortadan kaldirmak oldukga giictiir.

3. Olgme hatalari: Olgme aracinda anlasilmasi zor sorular, dikkatsiz
yanitlayicilar, yeterli bilgiye sahip olmayan yorumlayicilar, tutum ve davranig

korelasyonlarini etkileyebilmektedir.

Goriilityor ki; tutum davranisin olusmasinda etkenlerden sadece biri, ancak
onemli bir etkendir. Tutumu 6gretimsel acidan olumlu gelistirebilirsek, istedigimiz
hedeflere ulagsmak ¢ok daha kolay olabilecektir. Bu dogrultuda Baysal(1996: 254):
“tutumlarin bireylerin ¢evrelerine uyumlarmi kolaylastiran sistem olusturmalarmin
yant swra bireylerin davramiglarini yonlendirici gizil bir giice sahip oldugu

diistiniilmektedir” der.

1.2 Amac ve Onemi

Okumanin insan yasaminda cok Onemli bir yeri vardir. Okuma becerisini

kazanmis birey; Ogrenimi swrasinda basarili olur, isinde rahatca ilerler, bos
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zamanlarin1 degerlendirmesini bilir, ¢evresinde kiiltiir birikimiyle itibar goriir.
Ogrenmeye ne kadar zaman ayrilirsa ayrilsin, bireylerin okudugunu anlama diizeyi

yiiksek degilse, bilgi diizeyinin iizerindeki 6grenmelerin gerceklesmesi ¢ok zordur.

Bloom (1979: 48) tarafindan; “Egitimdeki iilkeler arasi basarinin
degerlendirilmesi” amaciyla bir arastirma gerceklestirilmistir. On bes iilkeden orta ve
lise diizeyindeki Ogrenci orneklemine, anadillerinde ‘Okudugunu anlama’, ‘Dil-
Edebiyat’, ‘Fen Bilimleri’, Matematik’ derslerinde basar1 testi uygulanmis ve
okuduklarmi anlama giicii ile diger 3 dersin basaris1 arasinda anlamli bir iligki

bulunmustur.

Sever (2004, 18); Eskey (1995)’den “okumanin egitim yoluyla
gelistirilebilen bir beceri” oldugunu aktarir. Eskey’e gore; okuma becerisi herkesin
zamanla ve cok siki alistirmalar yaparak kazanabilecegi bir ozelliktir. Okumay1
ogretmek i¢in okumadan alinacak zevkin Ogrenciye hissettirilmesi ve bu siiregte
gereken firsat ve zamanin Ogrenciye verilmesi ¢ok onemlidir. Okumanin kolay ve
zevkli bir hale getirilmesi icin seviyeye ve ilgiye uygun kitap, hikaye vb.
dokiimanlarla 6grencinin sikca karsilasmasini saglamak; sonra da okunan materyalin
takibini eglenceli bir siire¢ i¢inde yapmak gereklidir. Boyle bir siirecin okudugunu

anlama {izerindeki etkisini incelemek konumuzun temel noktasini1 olusturmaktadir.

Okuma etkinliginin temel amac1 iletileni anlamaktir. Tletileni anlayabilme,
kelime hazinesinin genisligi ile de yakindan ilgilidir. Kelime dagarciginin
zenginlesmesi de diizenli okumayla artirilabilir. Okullarimizda kitap okuma
kampanyalarinin diizenlenmesi bu agidan daha bir onem kazanmaktadir. Ciinkii
kiiciik yaslarda iken okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi, bu becerilere etki
edebilecek olumsuz faktorlerin tespit edilip en aza indirgenmesi ve olumlu

degiskenlerin pekistirilmesi ile miimkiindiir.

Ogrencilerin okudugunu anlama kapasiteleri ile egitimin kalitesi arasinda
dogrusal bir baglant1 vardwr. Yapilacak arastirmayla hikdye okuma etkinlikleri
diizenlenerek Okudugunu anlama seviyesinin artirilmast ve Tiirk¢e dersine yonelik

o0grenci tutumlarinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Diger bir hedef ise, kitap okuma
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aliskanlig1 kazandirmaktir. Bu dogrultuda arastirmaci, hikdye okuma aligkanligmin
on bir adim olusturacag: diisiincesiyle, egitimcilerin dikkatini bu noktaya cekmek
istemektedir. Bu aragtirma sonuglari ile; sinif 6gretmenlerinin, 6grencilerinin okuma
aliskanhig1 kazanmalarmin, okuduklarini anlama becerilerinin gelisimi ve Tiirkge
Dersine YoOnelik Tutumlarmin degisimi ile ilgili bilimsel bilgiler edinmesi

hedeflenmistir.

1.3 Problem Ciimlesi

Hikdye okuma aligkanlhiginm ilkdgretim 3. smif 6grencilerinin okudugunu
anlamalariyla, Tiirkge dersine yonelik tutumlarmna ve cinsiyet faktoriiniin basari-

tutum uzerine etKileri nelerdir?

14 Alt Problemler ve Hipotezler

1. Tlkogretim 3. smif dgrencilerinin her giin hikAye okumasi, okudugunu

anlama basarisi iizerinde anlamli bir fark olusturmakta midir?

1. Alt Probleme iliskin hipotezler:

1.1 Deney ve Kontrol Grubu én OABT’leri arasinda anlamli bir fark

yoktur.

1.2 Kontrol Grubu On OABT ile Son OABT arasinda, son OABT lehine

anlamli bir fark vardir.

1.3 Deney Grubu On OABT ile Son OABT arasinda, son OABT lehine

anlamli bir fark vardir.

1.4 Deney ve Kontrol Grubu son OABT leri arasinda deney grubu lehine

anlamli bir fark vardir.
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2. Tlkogretim 3. sinif dgrencilerinin her giin hikAye okumasi, Tiirkge dersine

yonelik tutumlarmni farklilagtirr nmi?

2. Alt Probleme Iliskin Hipotezler:

2.1 Deney ve Kontrol Grubu én TDYTO puanlar1 arasinda anlamli bir

fark yoktur.

2.2 Deney Grubu On TDYTO puanlari ile Son TDYTO puanlar

arasinda, son TDYTO puanlar1 lehine anlamli bir fark vardir.

2.3 Deney ve Kontrol Grubu son TDYTO puanlar1 arasinda deney grubu

lehine anlamli bir fark vardir.

3. lIlkogretim 3. smif o6grencilerinin cinsiyetleri ile Tiirkce dersinde

okudugunu anlama becerileri arasinda bir iligski var midir?

3. Probleme Iligkin Hipotezler:

3.1 ilkogretim 3. smf dgrencilerinin cinsiyetleri ile Tiirkge dersi OABT

puanlar1 arasinda kizlar lehine anlamli bir fark vardir.

4. Ilkogretim 3. smif dgrencilerinin cinsiyetleri ile Tiirkge dersine olan

tutumlari arasinda bir iligki var midir?

4. Alt Probleme Iliskin Hipotezler:
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4.1 ilkodgretim 3. siif dgrencilerinin cinsiyetleri ile Tiirkge dersine olan

tutumlar1 arasinda kizlar lehine anlamli bir fark vardir.

5. Tlkdgretim 3. smif 6grencilerinin cinsiyetleri ile hikdye sayilar1 arasmda

iliski var midir?

5. Alt Probleme iliskin Hipotezler

5.1 Ilkogretim 3. smif ogrencilerinin deney siiresince hikdye okuma

sayilarinda, kizlar lehine anlaml fark vardir.

1.5 Sayiltilar

1. Orneklem evreni temsil giiciine sahiptir.

2. III. smnif d6grencilerine uygulanan okuma metinleri ve okudugunu anlama
testinin 6grenci seviyesine uygunluguyla ilgili bagvurulan uzman kanilar1 yeterli ve

giivenilirdir.

3. Kontrol grubu O6grencileri deney siiresi boyunca diizenli hikaye

okumamiglardir.

4. Ogrenciler basar1 ve tutum testlerine samimiyetle yamt vermislerdir.

5. Arastirma grubunda deney ve kontrol grubu 6grencileri birbirlerinden

etkilenmemislerdir.

1.6 Smirhhiklar

1. Bu ¢alisma arastirmanin 6rneklemi ile,
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2. Ogrencilerin okudugunu anlama basaris1, basar testine verdikleri

cevaplar ile,

3. Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlari, tutum 6lcegine verdikleri

cevaplar ile,

4. Hikaye okuma kampanyas1 60 giin ile, smirhdir.

1.7 Tanimlar

Okuma: Yaziya gecirilmis metne bakarak, bunu ¢oziimleyip anlamak ve seslere

cevirmek. (TDK)

Okuma; kelimelerin duyu organlar1 yoluyla algilanip anlamlandirilmasina,

kavranmasina ve yorumlanmasina dayanan zihinsel bir etkinliktir.

Okudugunu anlama: Yazili olan seyleri algilama, anlamlandirma ve kavrama isidir.
Okuyucunun aktarilmak istenilen bilgi, duygu ve diisiinceleri bir yanlishga yol
acmadan, kendi akisi icinde ve hicbir siipheli nokta kalmayacak bicimde biitiin

boyutlari ile kavramasidir. (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995).

Okunan materyaldeki soylenilmek isteneni veya isaret edileni kavramak, bilgi

edinmek amaciyla metindeki olay ve olgulardan sonug ¢ikarabilmektir

Okuma ahskanhgi: Kisinin okumay1 bir gereksinim olarak algilamasi sonucu, bu

eylemi yasam boyu siirekli ve diizenli bigimde gerceklestirmesidir( Gonen vd., 2004)
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Okumanin bir ihtiyag¢ olarak benimsenmesi sebebiyle, okul, is vb..

zorunluluklar disinda da bu eylemin diizenli olarak devam ettirilmesidir.

Tutum: Tutulan yol, davranis (TDK).

Kisinin sosyal cevresinde ve yasantilarinda yer alan belli olay ve olgular

karsisinda, gelistirdigi ve gerceklestirdigi psikolojik orgiitlenme (Giiveng, 1976: 26).

Yasananlar ve cevresel etkenler nedeniyle, bireyin olay ya da olgular

karsisinda takindigi tavir ya da diisiinceler biitiinii.

Hikaye: Mensur, genellikle muhayyile mahsulii veya gercek bir olaya dayanmasina
ragmen siislenmis, soyutlanmis ve dolayisiyla yazarin yeniden yorumladigi bir

eser(Tiirk Dili Edebiyat1 Ansiklopedisi: 225)

Genellikle az sayida kisi arasinda, belirli bir zaman ve mekan icinde gecen,
gercek ya da gercege yakin olaylarin kisa, duygulu, heyecanl bir bicimde anlatimina

dayanan edebi yazidir.

1.8  Kisaltmalar
OABT: Okudugunu Anlama Basar1 Testi
TDYTO:Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi
TDYT: Tiirk¢e Dersine Yonelik Tutum

SPSS: Statistic Package For Social Science
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X

SS

: Aritmetik Ortalama

: Standart Sapma

: Katilime1 Sayisi

:t Testi

: Anlamlilik Diizeyi
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BOLUM II

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmada kullanilan okudugunu anlama, tutum, okudugunu

anlama ve tutum, hikaye ile ilgili arastirmalara sirasiyla yer verilmistir.
2.1 Okudugunu Anlama ile flgili Yayin ve Arastirmalar

Uluslar Arast Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi PIRLS 2001 ilkégretim
4. smf (9 yas grubu) 6grencileri lizerinde uygulanmis bir ¢calismadir. Bu ¢alismada,
okuma becerileri, okuma aliskanliklari, 6grencilere okuma becerisini kazandirmak
icin 6gretmenlerin uyguladiklar: 6gretim yontemleri, 68retim materyallerinin yeterli
olup olmadigi, 6grencilerin okuma becerilerini kazanmalarinda ailelerinin katkilar1
gibi konular uluslararasi standart test ve anketlerle belirlenmekte ve projeye katilan
tilkelerin verileri ile karsilastirilarak benzerlik ve farklhiliklar ortaya ¢ikarilmaktadir.
PIRLS test ve anketlerinin uygulamasi iilkemizde, 2001 yil1 Mayis ayinda; 62 ilden
seckisiz(random) yontemle secgilen 154 ilkdgretim okulunun 4. smiflarinda toplam
5390 6grenciye yapilmistir. PIRLS’de de okuma becerileri agisindan 6grencilerin var
olan durumlar1 belirlenmekte, zaman igerisinde sdz konusu becerilerde nasil bir

gelisme oldugu katilimer tilkelerce izlenmektedir.
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PIRLS;

. kavrama siirecleri,

. okuma amaglari,

. okuma aliskanliklar1 ve okumaya yonelik tutumlar,

olmak iizere okumanin ii¢ yoniiyle ilgilenmektedir.

PIRLS basar1 ortalamasina gore Tiirkiye 35 katilimci iilke arasinda 28.
sirada yer almustrr. Ulkelerin tamaminda, doérdiincii siif kiz ogrenciler erkek
ogrencilerden anlamh diizeyde daha basarili olmustur. PIRLS 2001°e katilan iilkeler
arasinda en yiiksek basar1 puanma sahip iilke Isvec’tir. Elde edilen sonuglar 4 ceyrek
dilime ayrildiginda, tilkemiz son ceyrekte yerini almaktadir. Okuma amacina gore;
Isveg ve Ingiltere okuma deneyimi amaciyla okumada en yiiksek basar1 ortalamasina
sahiptir. Bilgiyi elde etme ve kullanma amaciyla yapilan okumada Isvec, Hollanda ve
Bulgaristan en yiiksek basar1 ortalamasina sahiptir. Tiirkiye bilgiyi elde etme ve
kullanma igerigi tastyan sorularda okuma deneyimi sorularina oranla daha basarili bir

sonug elde etmistir.

Uluslar Aras1 Ogrenci Degerlendirme Programu (PISA- 2003), 6nde gelen
endiistrilesmis iilkelerdeki 15 yas c¢ocuklarinin kazandiklar1 bilgi ve beceriler
tizerinde ii¢ yillik aralarla yapilan bir tarama (survey) arastirmasidir. P1SA-2003
temel egitim sonunda Ogrencilerin hayata ne kadar hazirlandiklari, "Matematik",
"Problem Cozme", "Okuma ve Anlama", "Fen Bilimleri" alanlarinda kazanmalar1
gereken becerilere ne derece sahip olduklar1 ve basarilarina/basarisizliklarina nelerin
etki ettigi arastirilmistir. PISA 2003 projesinin test ve anketleri, tilkemizde 2003
yilmin Mayis aymda yedi cografi bolgemizden tesadiifi yontemle secilen 12
ilkogretim okulu ve 147 lisede okumakta olan 1987 dogumlu 4855 ogrenciye
uygulanmistir. Rapordan elde edilen sonuglara gére okuma alaninda iilkemizin genel

durumu su sekildedir:

Okuma alaninda en yiiksek basar1 ortalamasina sahip iilke 543 puanla
Finlandiya'dir. Siralamada bu iilkeyi Kore, Kanada, Avustralya, Lihtenstayn takip
etmektedir. En alt sirada 375 puan ortalamasi ile Tunus bulunmaktadir. Tiirkiye'nin

okuma alanindaki ortalamasi 441 puandir. Tiirkiye'nin okuma puaninin projeye
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katilan tilkeler i¢cinde Uruguay ve Tayland'dan farkli olmadig1 sdylenebilir. PISA'da
okuma yeterliligi, Ogrencilerin yasamlarinda karsilasacaklar1 durumlarda yazili
bilgilerden yararlanma kabiliyetleri acisindan 6lgiilmektedir. Bu yaklasimda, okuma
ile ilgili olarak alisilageldik bilginin kodunu a¢ma ve bilgiyi verilen sekliyle, acikca
belirtilen kadariyla yorumlama anlayisinin Stesine gegilmektedir. Ogrenciler, diiz
yazidan listeler, grafikler ve semalara kadar degisebilen farkli yazili metin tiirleriyle
kars1 karsiya getirilmektedirler. Her bir metinle ilgili olarak onlardan, belirlenen
bilgiyi elde etme (metinden bulma), metni yorumlama, okuduklar1 metin iizerinde
diisinme ve metni degerlendirme seklindeki cesitli gorevleri (islemler) yapmalar:
istenmektedir. Metinler, 6zel amaclarla, mesleki gerekleri karsilamak i¢in, 6grenme
amactyla, halkin kullanimi icin hazirlanmis olanlar da dahil olmak {iizere cesitli
okuma durumlarm temsil edecek sekilde hazirlanmistir. Arastirmada elde edilen

bulgulara gore;

1. Katilan iilkelerdeki Ogrencilerin okuma becerileri bakimindan
karsilagtirilmasinda  Tiirkiye OECD  iilkeleri  ortalamasinin

istatistiksel acidan anlamli olarak altinda kalan iilkelerden olmustur.

2. Okuma bagsarisi i¢ Anadolu ve Marmara bolgelerinde digerlerinden
daha yiiksekce, Giineydogu Anadolu Bdlgesi'nde digerlerinden

diisiikce ve Dogu Anadolu Bolgesi'nde ise en diisiik goriinmiistiir.

3. Okuma basarisinda, genelde kizlarin daha iyi bir durumda olduklar1

gorilmiistiir.

Cam (2006)’m, “Ilkogretim Ogrencilerinin Gorsel Okuma Diizeyleri Ile
Okudugunu Anlama, Elestirel Okuma Ve Tiirkce Dersi Akademik Basarilari
Arasindaki Iliski” adli calismasi alan tarama yontemi kullanilarak tamamlanmustir.
Arastirmada ilkogretim besinci smif Ogrencilerinin gorsel okuma diizeyleri ile
okudugunu anlama, elestirel okuma ve Tiirk¢e dersi akademik basarilar1 arasindaki
iliski arastirilmistir. Arastirmanin evrenini, 2005 — 2006 egitim Ogretim yilinda
Eskisehir ilindeki ilkogretim okullarinin besinci smiflarinda egitim gérmekte olan

tiim Ogrenciler, orneklemini evrenin % 10’una denk gelecek kadar 5. smif 6grencisi
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grubu olusturacak sekilde rastlantisal okul se¢imi ile olusturmustur. Arastirmada
kullanilan veri toplama araclari; I. Acat (2000) tarafindan hazirlanan ve gecerlilik
giivenirlilik ¢calismasi yapilan, giivenirligi .71 olarak bulunan okudugunu anlama testi
I1. Unal (2006) tarafindan gelistirilen giivenirligi .88 olan elestirel okuma olgegi, .93
giivenirligi olan gorsel okuma 06lgegi ile arastirmaci tarafindan gelistirilen kisisel
bilgi formudur. Arastirmadan elde edilen veriler SPSS paket programiyla

¢Oziimlenmigtir. Elde edilen bulularla su sonuglara varimistir:

1. Anne ve babasmin egitim durumu, ortalama gelir yliksekligi,
stirekli bir cocuk dergisi takip etme ve eve her giin gazete alma, evde bulunan
teknolojik araclarmn cesitliligi, yerlesim yeri biiyiikliigii, ayda bir tiyatro —
sinemaya gitmenin, Ogrencilerin gorsel okuma becerisini yiikselttigi

gorilmiistiir.

2. Ailede kisi sayismin artisi, giinliik televizyon izleme saatinin

fazlalig1 gorsel okuma becerisini olumsuz etkilemistir.

3. Ogrenim goriinen okula gore gorsel okuma beceri diizeyi 6zel
okuldan, il devlet okulu, ilce devlet okulu, koy devlet okuluna dogru

azalmaktadir.

4. Okudugunu anlama diizeyi, elestirel okuma becerisi, 0grencilerin
Tiirkge dersi akademik basarist ile gorsel okuma arasinda yiiksek diizeyde

iligki tespit edilmistir.

5. Kiz dgrencilerin gorsel okuma puanlari, erkek 6grencilerin gorsel

okuma puanlarindan ytiksektir.

Bu verilere gore arastirmaci, yetiskinlere yonelik okuma- yazma kurslariin
yaygimlastirilmasimi (aile egitim durumunu Ogrencileri etkilemesi sebebiyle), gelir
diizeyi diisiik ailelerin ¢ocuklarina burslarla takviye yapilmasini, eve giinliik gazete
ve cocuk dergileri alinmasini, televizyon izleme siirelerinin azaltilmasini, teknolojik

araglarm imkanlarindan faydalanilarak kiiciik yerlesim yerleri olumsuzluklarinin
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ortadan kaldirilmasini, 6zel okullarin yayginlastirilmasmi yada devlet okullarmin
imkanlarinin artirilmasini, gorsel okuma konusunda 6gretmenlerin bilgilendirilmesini

onermektedir.

Karakus (2006) “Cocuk Edebiyat1 Uriinlerinin Okuma Gelisimine Etkisi”
adli arastirmasmnda, Ankara’nin Kizilcahamam ilcesindeki farkli sosyo-ekonomik
cevrelerde bulunan (merkez, belde, kdy) 9 ilkégretim okulundan 360 6grencinin
karsilastiklar1 ¢ocuk edebiyat1 metinlerinin okuma becerisine etkisini tespit etmistir.
Hazirlanan “Bilgi Toplama Anketi” ile Ogrencilerin sosyo- ekonomik durumlari,
calisgma ortamlar1 ve okuma becerilerine iligkin bazi veriler elde edilmistir. Bu
verilerden hareketle, 6grencilerin okuma becerileri ile okuduklarini anlama basarilar:
arasindaki iligki; karsilastiklar1 ¢ocuk edebiyati metinlerinin okuma becerilerine
etkisi degerlendirilmistir. Arastirmada ¢ocuk edebiyati metinleriyle okuma becerisi
arasindaki iliskiyi 6lgmek i¢in Ogrencilere alti metin sunulmustur. Bilgilendirici,
Oykiileyici ve siir olmak iizere ii¢ tiir olan bu alt1 metin kendi igerisinde iki grupta ele
alimmistir. Birinci gruptaki metinlerde cocuk edebiyati agisindan c¢ocuklarin yas
gruplarina, anlama ve anlatma becerilerine hitap edecek metinler olmasina dikkat
edilmemistir. Bu metinler rasgele secilmistir. Diger grupta yer alan metinlerde ise
cocuk edebiyat1 acisindan ¢ocuklarin yas gruplarina, anlama ve anlatma becerilerine

hitap edecek metinler olmasina dikkat edilmistir.

Buna gore; birinci grup metinlerdeki Ogrencilerin okudugunu anlama
puanlarinin genel basar1 ortalamasi % 46, ikinci grup metinlerdeki Ogrencilerin
okudugunu anlama puanlarmin genel basar1 ortalamast % 80’dir. Ogrencilerin
cinsiyetleri, sosyo- ekonomik diizeyleri ve ¢alisma ortamlarina iligkin verilere gore
okuma becerilerinde anlamli farkliliklar bulunmustur. Ogrencinin ders disinda kitap
okumasi, evinde kitaplik bulunmasi1 ve okumaya zaman ayirmasina gore de okuma
becerilerinde anlamli farkliliklar belirlenmistir. Ogrencilerin kiitiiphaneye gidip
gitmemelerine gore okuma becerilerinde anlamli fark meydana gelmemistir.
Arastirmaci elde edilen sonuglara gore, 0gretici materyal olarak secilen metinlerde
yas seviyesine uygunlugun goz dniinde bulundurulmasini, 6grencilerin ders dis1 kitap
okumaya tegvik edilmesini, Ogrencilerin evlerinde kitapliklarin olusturulmasi

konusunda velilerin bilgilendirilmesini 6nermistir.
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Ozaslan A. (2006), “Kelime Oyunlar1 Ile Kelime Dagarciginin
Gelistirilmesinin Okudugunu Anlama Diizeyine Etkisi” adli tezinde, deney deseni
olarak on test son test kontrol gruplu desen kullanmilmistir. Arastirma 2005- 2006
egitim 6gretim yili bahar yariyilinda Konya Ili, Meram ilgesi, Dikmeli ilkogretim
Okulu 7 A smif1 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Siniftaki 6grencilerin on ikisi deney
grubuna, on ikisi de kontrol grubuna dahil edilmek {iizere random olarak
belirlenmistir.  Deney grubuna kelime oyunlart uygulanmis, kontrol grubuna

herhangi bir miidahalede bulunulmamastir.

“Okudugunu anlama” testi, arastirict tarafindan gelistirilmis, giivenirligi
0.90 olarak ol¢iilmiistiir. Elde edilen veriler SPSS paket programiyla ¢oztimlenmistir.
Sonuclar incelendiginde kelime boyutunda, bilgi ve kavrama diizeylerinde gruplar
arasinda anlamli farklilik bulunmazken, ciimle ve paragraf kavrama ile okudugunu
anlama hedeflerine ulasmada anlamli farkliik bulunmustur. Bu sonuglar

cercevesinde:

1. [Ik6gretimin  her kademesindeki ©Ogretmenlerin  Tiirkce
derslerinde, okudugunu anlama c¢aliymalarina paralel olarak kelime

oyunlarindan yararlanabilecegi,

2. [Ikogretim 1. Kademede, kavram o6gretiminin oyunlarla
desteklenebilecegi,
3. [Ikogretim birinci smif 6grencilerinin  okuma yazma

caligmalarma destek olmasi bakimindan, Ogrenilen harfler ve bu harfler ile
kurulacak kelimeleri kapsayan oyun calismalar1 yapilarak yazma 6gretimine ve

okumada hiz kazanmaya etkisinin incelenebilecegi Onerilmistir.
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Suna (2006) tarafindan gerceklestirilen ** Ilkogretim Ogrencilerinin Okuma
Ilgi Ve Aligkanhklarmin Analitik Olarak Incelenmesi Degerlendirilmesi” adli
caligma, ilkdgretim ogrencilerinin okuma ilgi ve aligkanliklarini etkileyen etmenlerin
analitik olarak incelenmesi ve degerlendirilmesi amaci ile yapilmistir. Arastirma
Tarama modeli kullanilarak gerceklestirilmis, gerekli olan veriler “Ilkogretim
Ogrencilerinin  Okuma 1lgi ve Aliskanhklarmi Etkileyen FEtmenlere Iliskin
Goriislerini Belirleme Anketi” ve “Okuma Ilgisi Olgegi” olmak iizere iki bilgi
toplama araci ile toplanmistir. Toplanan verilerin islenmesi ve istatistiksel
coziimlemeler SPSS paket programi ile gerceklestirilmistir. Arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Ilkogretim Ogrencilerinin Okuma Ilgi ve Aliskanliklarmi Etkileyen
Etmenlere iliskin Goriislerini Belirleme Anketi” giivenirligi .73 tiir. “Okuma lgisi
Olcegi” ise Dokmen(1994) tarafindan gelistirilmis ve bu arastirmada ilgili izinler

alindiktan sonra kullanilmistir. Verilerin gosterdigi sonuclara gore;

o [Ik6gretim dgrencilerinin okumaya kars: ilgi duyduklari

ve yliksek diizeyde okuma aligkanligina sahip olduklari,

o [Ikogretim  6grencilerinin  okuma ilgi diizeyleri
cinsiyete, devam edilen sinif diizeyine ve anne baba 6grenim durumuna

gore farklilastigi,

o [Ikogretim 6grencilerinin okuma aligkanhg: diizeyleri
ise devam edilen sinif diizeyine gore farklilasirken, cinsiyete ve anne

baba 6grenim durumuna gore farklilagmadig,

o [Ikogretim 6grencilerinin okuma ilgisi diizeyleri ile

okuma aligkanlig: diizeyleri arasinda anlamli bir iligki oldugu,

o Cocugun evinin yakminda kiitiiphane bulunmasi,
ogretmeni ile birlikte kiitiiphane, kitap fuar1 vb. yerlere gitmesi, sinif
kitapligindan istedigi kitabi istedigi zaman almasi, okulunda kiitiiphane

bulunmas1 ¢ocugun okuma ilgisi diizeyini etkilemedigi,
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sonuclarma ulagilmistir. Bu sonuglar ¢cercevesinde arastirmaci:

* QOgrencilere kitap almalarmi, okuduklar1 kitaplar1 arkadaslariyla

tartigmalarini, smif ve okul kiitiiphanelerini zenginlestirme ¢alismasi yapmalarini,

* Ailelere evde okuma saatleri diizenlemelerini, ¢ocuklara hitap edecek
kitaplarin da bulundugu bir kitaplik olusturmalarini, 6zel giinlerde kitap hediye
edilmesini, Ogrencinin okuma kiiltiri kazanmasim1 saglayacak olanaklar

olusturulmasini,

* Ogretmenlere 6grencileri kitap okumaya yonlendirmeleri, 6nce bu konuda
kendilerinin Ornek olmasini, smif icinde ortaklagsa karar verilen belli zamanlar:
okuma eylemi i¢in aywrmalarini, miimkiin oldugu miiddetce yazarlarla 6grencilerin

kargilasacagi ortamlar olusturulmasini tavsiye etmektedir.

Yilmaz, M. (2006). “ilkogretim 3. Smf Ogrencilerinin Sesli Okuma
Hatalarin1 Diizeltmede Ve Okudugunu Anlama Becerilerini Gelistirmede Tekrarli
Okuma Yonteminin Etkisi” adli doktora tezini, fiziksel ve zihinsel sorunu
olmamasma ragmen okuma giicliigii ceken ilkogretim 3. sinif 6grencileri iizerinde
yiirlitmiistiir. Arastirmada deneysel desenlerden “denekler arast ¢oklu yoklama
modeli” kullanilmigtir. 3. simnif seviyesine uygun hikdye ve masal kitaplari, okuma
metinleri ve 0grencilerin okuma hatalarin1 ve anlama seviyelerini belirlemek igin,
hata analiz envanteri kullanilmistir. Okuma seviyesi endise verici 4 6grenci iizerinde
haftada 4 saat olmak iizere, 48 saat tekrarh okuma yontemi kullanilmistir. Ogretim
birebir olarak siirdiiriilmiis, okumaya karg1 motivasyonu artirmak igin cesitli
hediyeler sunulmustur. Secilen hikdyelerde yer alan kelimeler Once arastirmaci
tarafindan okunmus, sonra 6grenci okunan kelimeyi tekrar etmistir. Sonra ilgili
hikaye 3 kez tekrar yontemiyle okunmus, 1 kere de 6grencinin kendisinin okumasi
istenmistir. Yanlis okumalar bu sirada arastirmaci tarafindan diizeltilmistir. Sonra
hikaye ile ilgili okudugunu anlama sorularinin cevaplanmas: istenmistir. Tekrarl

okuma yontemi anne ve babalara da anlatilarak siirecin sonuna kadar 35 hikaye ve
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masal kitabinin da evde okunmasi saglanmistir. Gelisimi gérmek i¢in uygulama
boyunca 6 kez degerlendirme yapilmis, izleme formlar1 ve hata analiz envanteri
kayda almmugstir. Elde dilen sonuglar tekrarli okuma yOnteminin, sesli okuma
hatalarin diizeltmede ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede etkili oldugunu
gostermistir. Okuma hatalarinda %70’lere varan azalis, okuma anlama diizeyindeki
artisin % 80’lere ciktig1 tespit edilmistir. Sonuglara gore arastirmaci: okumadaki
basarisizligin  0grenim hayatt boyunca basariyr etkileyecegi diisiiniilerek,
ogretmenlerin ilk ii¢ sinifta okuma konusunda daha duyarli olmalarini; ailelere ve

ogretmenlere tekrarli okuma konusunda egitim verilmesini onermektedir

Yilmaz, O. (2006) “Okuma Becerisini Coziimleme Yontemi ile Kazanan
[Ikogretim Okulu Ikinci Sinif Ogrencilerinin Anlama, Okuma Hizi Ve Okumada
Dogruluk Diizeyleri” adli arastirmasini Bolu ili merkez ilkogretim okullarinda II.
Sinifa devam eden 150 Ogrenci iizerinde, nicel yOntemle tamamlamistir. Veri
toplama araglar1 olarak, (okumada dogruluk icin) sesli okuma metni, (okuma hizi
icin) sesli okuma metni, sesli okuma gozlem formu, okudugunu anlama testi, bilgi
formu kullanilmistir. Okudugunu anlama testi arastirmaci tarafindan gelistirilmis,
KR 20 giivenirlik katsayis1 0.73, ortalama giicliik indeksi 0.51 olarak bulunmustur.
Bilgi formu velilerin gdzetiminde evlerde doldurulmus, diger araclardan elde edilen
toplam puanlarin korelasyonlar1 SPSS 13.0 paket programu ile ¢oziimlenmistir. Elde

dilen verilere gore;

1. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri orta seviye olarak
belirlenmis, Milli Egitimin hedefledigi okudugunu anlama erisisine

ulasiimadigy,

2. Okuma hizmmm ve dogru okuma diizeyinin ortalama diizeyin

altinda oldugu,
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3. Ogrencilerin okuma becerisi diizeyinin cinsiyet, anne- babanin
egitim seviyesi, ailenin gelir durumuna gore degismedigi sonuclarina

ulasilmustir.

Arastirmaci bu sonuclara gore; 6grencilerin okudugunu anlama diizeyi,
okuma hiz1 ve dogru okuma becerisi gelistirmeye yonelik ilgili mercilerce ¢calismalar
yapilmasmin yerinde olacagini, bu konuda Onlemler alinmasi gerektigini

belirtmektedir.

Toraman (2006) “Ogrenci Merkezli Ogretim Uygulamalarinda Yer Alan Ve
Almayan Farkli Basar1 Ama¢ Yonelimli Ogrencilerin Okudugunu Anlama
Becerilerinin Karsilagtirilmast” adli  ¢alismasmin genel amaci dordiincii simif
ogrencilerinin “okudugunu anlama giicii’nii 6lcen PIRLS, okudugunu anlama
giiclinii 6lcen OKAT’ ta gosterilen basarida, yeni ilkogretim programinin yapildig:
ve yapilmadig1 okullardaki basar1 farkinin ne oldugunu 6lgmektir. Ulkemizde cesitli
uluslararas1 akademik karsilastirma smavlarinda (Uciincii Uluslar aras1 Matematik ve
Fen Bilgisi Calismas1 [The Third International Mathematics and Science Study-
TIMSS], 1999; Uluslararas1 Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi [Progress in
International Reading Literacy Study-PIRLS], 2001; Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Projesi [Program for International Student Assessment—PISA], 2003)
ortaya ¢ikan belirgin basarisizlik sonrasinda ilkdgretim programlarinda degisiklikler
yapilmistir.  Yapilan degisikliklerin etkilerini gdzlemek amaciyla yapilan
arastirmada; Ogrenci merkezli Ogretim deneme uygulamasmin, oOgrencilerin

okudugunu anlama basarisi iizerinde etkisi olmadigi sonucuna ulagilmistir.

Cift¢i (2007)’nin “Ilkogretim 5. Smmf Ogrencilerinin Tiirkce Ogretim
Programinda Belirtilen Okudugunu Anlamayla IIgili Kazanimlara Ulagma Diizeyinin
Belirlenmesi” adli ¢calismasinda, ilkogretim besinci smif 0grencilerinin, ilkdgretim

Tiirkce Ogretim programimdaki okudugunu almayla ilgili kazanimlara ulasma
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diizeylerini; Ornekleme alman Ogrencilerin  sosyoekonomik durumlar1 ve
cinsiyetlerine gore kazanimlara ulagsma diizeylerini incelenmistir. Arastirmanin
orneklemini, Ankara ili merkez ilgelerinde, 6gretim programinin uygulandig: pilot
okullarda 6grenim goren besinci sinif Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmada,
ogrencilerin kazanimlara ulagma diizeylerini 6l¢cmek icin 0gretim programinda yer
alan okudugunu anlamayla ilgili kazanimlar 43’ten 34’e indirilmis ve her kazanimin
olciilmesi igin dérder soru hazirlanmistir. Olcegin giivenirlik ve gegerlilik ¢aligmalari
neticesinde kazanimlara ait soru sayisit lice diisiiriilmiis 6lcek 102 soruyla
simirlandirilmistir.  Anketin giivenirlik katsayisi .88 olarak bulunmus ve yapilan

uygulama neticesinde elde edilen bulgular soyle aciklanmustir:

¢ Sosyoekonomik diizeyde basar1 siralamasi iist sosyoekonomik,
orta sosyoekonomik ve alt sosyoekonomik diizey seklinde tezahiir
etmistir. Ust sosyoekonomik gruba giren 6grencilerin basar1 ortalamas1 %
87,73; orta sosyoekonomik gruba giren dgrencilerin basari ortalamasi %
87,18; alt sosyoekonomik gruba giren 6grencilerin basar1 ortalamasit %
79,56 seklinde ortaya cikmistir. Otuz dort kazanimin on iiclinde orta
sosyoekonomik diizeydeki dgrenciler daha basarili olurken yirmi birinde

de iist sosyoekonomik diizeydeki d6grenciler daha basarili olmuslardir.

e Biitiin kazanimlardaki toplam basar1 puanlar1 % 85,47 seklinde

bulunmustur.

¢ Cinsiyete gore yapilan degerlendirmede ise kiz dgrencilerin
erkek ogrencilere oranla daha basarili olduklar: tespit edilmistir. Kizlarin
basar1 ortalamasi % 87,70; erkeklerin basar1 ortalamasi ise % 83,21

seklindedir, fakat bu basar1 anlamli bir fark olusturacak kadar degildir.

Bu sonuglara gore arastirmact;

Okuduklarin1  anlama becerileri kazanabilmesi i¢in Ogretmenlerin,

Ogrencilerine;
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On 6grenmelerini harekete gegirebilme,

Kelime hazinelerini gelistirebilme,
Metin unsurlarmi ayristirilabilme,
Metinden farkli anlamlar ¢ikarabilme,

. Metinlerdeki sorunlara kendi c¢oziimlerini ifade edebilme, olanaklari

olusturmalarini onermektedir.

Kaldan (2007) “ilkogretim 3. Sinif Ogrencilerinin Tiirkge Dersinde
Okudugunu Anlama Becerilerini Etkileyen Ekonomik ve Demografik Faktorler” adli
arastirmasini, betimsel tarama metoduna dayali olarak yapmustir. Arastirmanin
evrenini Gaziantep ilkogretim okullar1 3. smif dgrencileri, drneklemini 12 ilkogretim
okulundan 496 3. siif 6grencisi olusturmustur. Arastirmada kisisel bilgi formu ve
Erginer (1998) tarafindan gelistirilen “okudugunu anlama” testi kullanilmistir. Testin

giicliigii .51, giivenirligi .90 olarak ol¢iilmiistiir.

Kisisel bilgi formu anne- babalarla doldurulmak iizere evlere gonderilmistir.
“Okudugunu anlama” testi ile kisisel bilgi formundan elde edilen veriler SPSS paket

programiyla ¢oziimlenmis ve su sonuglara ulagilmigtir:

[Ikogretim 3. smif 6grencilerinin okudugunu anlama basaris1 ile babanim-
annenin egitimi, meslek sahibi olmasi, aylik geliri, 6grencinin okul disinda farkl bir
iste calismasi, ¢alisma odasinin olmasi, eve gazete alinmasi, diizenli kitap okumasi,
okul Oncesi egitim almis olmasi arasinda anlamli iliskiler bulunmustur. Ancak
okudugunu anlama ile cinsiyet, evin kendilerine ait olmasi ve kardes sayisinda ise

anlaml bir iligki bulunamamaistir.
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Arastirmact yaptigr calismani sonucunda, anne- baba egitimi seminerleri
diizenlenmesini, aylik geliri diisiik olan aile ¢cocuklar1 i¢in okullarda fon olusturulup
cocuklarin calismast Oniine gec¢ilmesini, zorunlu kitap okuma saatinin
uygulanmasini, 6grencileri meslege yonlendirici seminerler diizenlenmesini, siireli
yayinlarin takibi ve okul Oncesi egitimi konusunda aileleri tegvik edici seminerler

diizenlenmesini, tavsiye etmektedir.

Karatay (2007)’ m “Ilkogretim Tiirkce Ogretmeni Adaylarmin Okudugunu
Anlama Becerileri Uzerine Alan Arastirmasr” adli arastirmasinda, Tiirkge dgretmeni
adayr 4. smif Ogrencilerinin okudugunu anlama basaris1 ve okuma stratejilerini
kullanma diizeyleri incelenmistir. Aragtirma 6gretmen adaylarmin okuma stratejileri
konusundaki biligsel farkindalik diizeyi, okuma siirecleri ve okudugunu anlama
basarisinin metin tiirleri ve yapilar1 acisindan degisip degismedigini ortaya ¢ikarma,
Egitim Fakiilteleri Tiirkce Ogretmenligi Boliimlerinde ogrencilere bu konularda

verilen egitimin yeterliliginin tespiti amaciyla yapilmistir.

Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi, Kastamonu Egitim Fakiiltesi ve
Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesinde yansiz segilen 350 6grenci,
arastirmada Orneklem olarak kullanilmistir. Okudugunu anlama basarisini 6lgmek
icin metin tiirlerine dayali 75 soruluk bir Okudugunu Anlama Testi; okuma
stratejilerini kullanma diizeyini belirlemek i¢in de 33 maddelik bir Okuma Stratejileri
Olcegi gelistirilmistir. Toplanan verilerin analizinde SPSS 11.5 programm
kullanilmistir. Okudugunu anlama basaris1 6lgeginde yapilan analizler sonucu metne
iliskin okudugunu anlama testi KR 20 giivenirlik katsayis1 .73, bilgilendirici metne
iliskin okudugunu anlama testinin KR 20 giivenirlik katsayis1 .75, siir metnine iliskin
okudugunu anlama testinin KR 20 giivenirlik katsayisi .71 olarak gerekli
degisikliklerle bulunmustur. Gelistirilen Okuma Stratejileri Olgegi giivenirlik
katsayis1 ise .86 olarak tespit edilmistir. Olcekler gelistirildikten sonra orneklem

izerinde uygulanan arastirma sonuclar1 su sekildedir:
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e Tirkce Ogretmeni adaylarin okudugunu anlama
basarisi, metin tiirleri arasinda (bilgilendirici, Oykiileyici, siir)

anlaml bir sekilde farklilasmaktadir.

e Kiuizlarin okudugunu anlama basarisi, bilgilendirici
metin tiirii hari¢, dykiileyici metin ve siirde erkeklere gore yiiksek ve

anlamlidir.

¢ Okudugunu anlama basarisinin en yiiksek oldugu metin

tiirll siir, en diisiikk oldugu metin tiirii ise Oykiileyici metindir.

e Metin yapilarina iliskin okudugunu anlama basarisinin

en yiiksek oldugu yapi, kelime-kelime grubu ve paragraflardir.

e Metinlerin tamamuyla ilgili okuma sonrasi siirecte
metnin tamamina iliskin biiyiik yapida anlama basarisi, kelime-

kelime grubu ve paragraflara gore diisiiktiir.

e Opretmen adaylarmin, metin okuma sonrasi siireclerde
okudugunu degerlendirmede yeterli bir donanima sahip olmadigi

anlasilmaktadir.

e Egitim Fakiiltelerinde, metin okuma-anlama ile ilgili
verilen egitimin okudugunu kavrama ve degerlendirme becerisini
gelistirici ve okunan metne karsi anlamay1 artirict biligsel farkindalik

stratejisi kullanmay1 yeterli diizeyde gelistirmemistir.

Elde edilen bulgulara gore arastirmaci, 6gretmen yetistiren fakiiltelerinin
alaninda uzman Ogretim elemani ihtiyaclarinin  giderilmesini ve egitim
programlarinin yeterliliginin elestirel bir gézle ve benzer arastirma bulgular1 1s1g1inda

incelenip yeniden yapilandirilmasini dnermektedir.
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2.2 Tutum ile lgili Yayn ve Arastirmalar

Diindar (2003) “IIkégretim Ugiincii Siif Hayat Bilgisi Dersinde Ogrenme
Paketi Kullaniminin Ogrencinin Basarisina, Tutumuna Ve Yaraticihigina Etkisi” adli
Yiiksek Lisans caligmasini, deneysel bir arastirma olarak yiiriitmiistiir. Arastirict bu
caligsmayla, 0grencilerin basarilarini artirmayi, Hayat Bilgisi dersine yonelik tutumu
ve teknolojik 6grenim materyalleri kullanimiyla 6grencilerin yaraticiliklarini olumlu
yonde gelistirmeyi amaclamistir. Arastirma “esitlenmemis kontrol gruplu model’e
gore desenlenmistir. U¢ 6grenme paketi hazirlayan arastirmaci, her bir paket icin ayr1
ayr1 deneysel deseni kullanmistir. Arastirmanin evrenini Edirne ili resmi bir
ilkdgretim okulu, 6rneklemini ise 2002- 2003 egitim- dgretim yilindaki okulun iki 3.
smif 6grencileri olusturmustur. Dersler deney ve kontrol gruplarinda arastirmaci
tarafindan islenmistir. Arastirmada kullanilan veri toplama araclari, “basar testleri”
“Hayat Bilgisi Tutum Olcegi” “Ogrenme Paketi Goriis Belirleme Anketi” arastirmact
tarafindan gelistirilmis, “Torrance Yaratici Diisiince Testi” uluslar arasi bir 6lcek
olarak kullanilmistir. Arastiric1 tarafindan gelistirilen testlerin  gecerlilik ve
giivenirlikleri hesaplanmustir. Elde edilen veriler SPSS paket programiyla

cOziimlenmistir. Elde edilen sonuglar:

1. Hayat Bilgisi dersi basarisinda doner levha- teyp kaydi eslestirmeli paketi
ile tepegoz saydamlari- Teyp kaydi eslestirmeli 6grenme paketi kullanilan iinitelerde
deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. PowerPointli 6grenme paketinde

ise basar1 agisindan onemli bir farka rastlanmamustir.

2. Deney grubu Ogrencilerinin tutum puanlar1 (iic 6grenme paketinde de),

kontrol grubu 6grencileri tutum puanlaria gore daha yiiksek ¢ikmustir.

3. Yaraticilik puanlar: acisindan deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda

(ii¢ 6grenme paketinde de), anlamli bir fark bulunamamustir.

4. Ogrenme paketleri uygulanan deney grubunun, paketler hakkinda olumlu

kanaatleri olusmustur.



Sonuglara gore arastirict: I. Basarida artirici rol alan 6grenme paketlerinin
okullarda kullanilmasini, II. Paketlerin gelistirilmesinde 6grencilerin de rol almasini
ve boylece yaraticiliklarinin  gelistirilmesini, III. Ogrenme paketi hazirlama

ilkelerinin hizmeti¢i egitimlerle 6gretmenlere dgretilmesini, tavsiye etmektedir.

Corek (2006) tarafindan tamamlanan “Isbirlikli Ogrenmenin Tiirk¢e Dersine
[liskin Basar1 Ve Derse Yonelik Tutum Uzerine Etkileri” adli calisma, deneysel bir
arastirmadir. Arastirmada “Ontest- sontest kontrol gruplu model kullanilmistir”.
Calisma 2001- 2002 6gretim yilinda MEB’e bagli resmi bir ilkdgretim okulunda iki
sube arasinda uygulanmistir. Deneysel veri toplama araci olarak arastirici tarafindan
Oon uygulama, madde analizleri, gecerlilik ve giivenirlik caligmalar1 yapilarak
gelistirilen “Tiirkge Dersi Tutum Olgegi”, bir iiniteye yonelik “Tiirkce Dersi Basar1
Testi” kullanilmugtir. “Tiirkce Dersi Tutum Olgegi” Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 92.20, “Tiirkce Dersi Basar1 Testi” giivenirligi KR 20=0.89 olarak
bulunmustur. Denel islemler tamamlandiktan sonra, elde edilen veriler SPSS paket

programiyla ¢oziimlenmis ve asagidaki sonuglara ulagilmistir:

1. Isbirlikli 6grenimin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel dgretimin
uygulandig1 kontrol grubu arasinda, basar1 acisindan deney grubu lehine anlamli

farklhiliklar goriilmiistiir.

2. Isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretimin Tiirkge dersine yonelik
tutumdaki etkileri incelendiginde, isbirlikli 6grenimin tutum puanlarmi yiikselttigi

gorilmiistiir.

Arastirmaci sonuglardan yola ¢ikarak Tiirk¢ce dersinde igbirlikli 6gretimin
kullanilmasimi, Ogretmenlerin isbirlikli egitim konusunda hizmeti¢i egitimlerle
uzmanlastirilmasimi, egitim fakiiltelerinde isbirlikli 6gretim yollarinin 6gretilmesini

tavsiye etmektedir.
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2.3 Okudugunu Anlama ve Tutum ile ilgili Yayin ve Arastirmalar

Kilig (2004) tarafindan yapilan, “Isbirlikli Ogrenme, Okudugunu Anlama,
Strateji Kullanimi ve Tutum” adli tez caligmasi, 2003- 2004 yilinda orta sosyo-
ekonomik diizeydeki resmi bir ilkdgretim okulunda tamamlanmistir. Arastirmada
veri toplama araglar1 olarak kullanmilan “okudugunu anlama stratejileri olgegi”,
“okumaya yonelik tutum dlgegi”, “basari testleri” arastiric tarafindan gelistirilmistir.
Arastirmada “Ontest- sontest kontrol gruplu desen” kullanilmustir. Arastirma icin
oncelikle denel islemi yiiriitecek 6gretmenler yetistirilmis, daha sonra deney grubu
ogrencileri igbirlikli 6grenmede acemilik c¢ekmemeleri, gorev paylasimini ve
gorevlerinin neler oldugunu 6grenmeleri icin kursa alinmislardir. Deneysel siire¢
tamamlandiktan sonra elde edilen veriler SPSS 11.0 paket programiyla

¢oziimlenmigtir. Elde edilen sonuglar su sekildedir:

1. Isbirlikli 6grenme yontemi okudugunu anlama basarisi iizerinde

geleneksel 6gretimden daha etkilidir.

2. Isbirlikli 6grenme okudugunu anlama basarisinda cinsiyete bagl

farkliliklar1 ortadan kaldirmastir.

3. Isbirlikli Ogrenme yontemi, tutum testi alt boyutlarindan
“okumanin gelismeye etkileri” alt boyutunda fark olusturmazken, “okumanin
duyugsal etkileri” ve “okumayla ilgili genel goriisler” alt boyutlarinda
farklilik olusturmustur.

Arastirma sonunda elde edilen bulgular dogrultusunda arastirmaci: I. Tiirkce
dersi okudugunu anlama calismalarinda isbirlikli 6grenime yer verilmesini, II.
Isbirlikli 6grenimin etkin bir sekilde yapilabilmesi icin Ogretmenlerin hizmetici

egitimlerle yetistirilmesini 6nermektedir.
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Belet (2005)’in “Ogrenme Stratejilerinin Okudugunu Anlama Ve Yazma
Becerileri ile Tiirkce Dersine iliskin Tutumlara Etkisi” adli calismasi deneme
modellerinden kontrollii dntest sontest modeline gore gerceklestirilmistir. Arastirma
2004-2005 6gretim yili giiz doneminde Ahmet Olcay Ilkogretim Okuluna devam
eden 5-A ve 5-B siniflarindaki deney grubunda 22, kontrol grubunda 21 olmak iizere
toplam 43 Ogrenci lizerinde yiiriitiilmistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testleri, ders materyalleri ve yapilandirilmis
gozlem formlar1 ile Acat (2000) tarafindan gelistirilen “Tiirk¢e Dersine Iliskin Tutum
Olgegi” kullanilmustir. Arastirmada elde edilen sonuglar soyledir:

1. Ikogretim besinci sinif Tiirkge dersinde 6grenme stratejilerinden not
alma, Ozetleme ve kavram haritalarinin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel
O0gretimin uygulandigi kontrol grubundaki dgrencilerin okudugunu anlama becerileri

arasinda deney grubu lehine anlamli fark vardir.

2. 1lkdgretim besinci smif Tiirkce dersinde 6grenme stratejilerinden not
alma, Ozetleme ve kavram haritalarinin kullanildig1 deney grubu ile geleneksel
O0gretimin uygulandigi kontrol grubundaki &grencilerin yazma becerileri arasinda

deney grubu lehine anlaml fark vardir.

3. 1lkogretim besinci smif Tiirkce dersinde 6grenme stratejilerinden not
alma, Ozetleme ve kavram haritalarinin kullanildigi deney grubu ile geleneksel
ogretimin uygulandigi kontrol grubundaki Ogrencilerin Tiirkce dersine iligkin

tutumlar1 arasinda deney grubu dgrencileri lehine anlamli fark vardir.

4.  1lkogretim besinci sinif Tiirkge dersinde 6grenme stratejilerinden not
alma, O0zetleme ve kavram haritalarinin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin denel
islem siiresinde, smif-i¢i etkinliklere katilim diizeylerinin yiiksek oldugu;
Ogrencilerin not alma ve kavram haritas1 olusturmaya yonelik yapilandirilmis gézlem
formlarindaki davraniglar1 kazandiklari; ancak, 6zetleme stratejisine iliskin “Okunan
materyaldeki basligi bulma” ve “Materyalde anlatilmak istenen anafikri bulma”
davraniglarinin  gozlem sistematigi icinde goreceli olarak daha az kazanildig:

sonucuna ulasilmstir.
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Unal (2006), “Ilkogretim Ogrencilerinin Elestirel Okuma Becerileri ile
Okudugunu Anlama Ve Okumaya Iliskin Tutumlar1 Arasindaki iliski” adli tez
caligmasmi 5. smif Ogrencileri iizerinde yiiriitmiistiir. Arastirmanin orneklemini 14
ilkogretim okulundaki 1012 5. smif Ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmada
kullanilan “elestirel okuma 0Olgegi” “okumaya iliskin tutum Olgegi” arastirict
tarafindan gelistirilmis, “elestire]l okuma Olcegi’nin giivenirligi 0.88, “okumaya
iligkin tutum 0Ol¢egi” nin giivenirligi 0.90 olarak hesaplanmistir. Arastirmasinda
kullandig1 “okudugunu anlama testi”, giivenirligi 0.83 olarak bulunan Acat (1996)’1n
gelistirdigi testtir. Veri toplama araclarindan elde ettigi verileri SPSS paket

programiyla ¢oziimlemis ve su bulgulara ulagmigtir:

1.1Ik6gretim okulu 5. smif Ogrencilerinin elestirel okuma
becerileri yeterli degildir. Okumaya iligkin tutumlar1 orta diizeyin

altindadir. Okudugunu anlama diizeyleri yeterli degildir.

2.0grencilerin elestirel okuma becerileri ile okumaya iliskin
tutumlar: arasindaki iligki p= 0.01°dir. Anlamlilik diizeyi, iligkinin ¢ok

kuvvetli oldugunu gostermektedir.

3.Elestirel okuma becerileri ile sozciiklerin anlamini bilme
diizeyi, ciimlelerin ilettikleri yargilar1  belirleyebilme  diizeyi,
paragraflardaki diisiinceleri belirleyebilme diizeyleri, okudugunu anlama

toplam diizeyleri arasinda anlamli bir iligki vardir.

Arastirmada elestirel okuma aligkanliginm ilk okuma yazma ¢aligmalari ile
birlikte kazandirilmasi, okuma aligkanlhigi gelistirici ¢aligmalar  yapilmasi

Onerilmistir.
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Kaya (2006) “IIkégretim Dordiincii Smif Tiirkce Dersinde Bazi Ogrenme
Stratejilerinin Tutum ve Okudugunu Anlamaya Etkisi ” adl1 aragtirmasinda “Ontest
sontest konrol gruplu deneme modeli”ni kullanmistir. Arastirma Hatay ilinde bir koy
ilkogretim okulunda4. Smiflarda iki subedeki 40 Ogrenci iizerinde uygulanmustir.
Arastirmada veri toplama araci olarak, “okudugunu anlama basar1 testi”, “Tiirkce
dersi tutum Olcegi” ve “kisisel bilgiler formu” kullanilmistir. Bagar: testi arastirmaci
tarafindan gelistirilmis olup, ortalama gii¢liigii .59, giivenirligi KR 20= .83 olarak
hesaplanmigtir. Tutum 06l¢egi olarak; Demirel (2004: 165) tarafindan gelistirilen
olcek kullamlmistr. Olgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 .77 olarak

hesaplanmigstir.

Her iki grupta da dersleri arastirmact islemis, kontrol grubunda geleneksel
yontemler, deney grubunda ise sirasiyla hikaye haritalama, 6zetleme, ISOCG(incele,
Soru sor, Oku, bakmadan Cevapla, Gézden gecir), kes- yapistir, BIO(Ne Biliyorum?
Ne Ogrenmek Istiyorum? Ne Ogrendim?) stratejileri uygulanmugtir. Deney
tamamlandiktan sonra veri toplama araglar1 ile elde edilen veriler SPSS paket
programiyla ¢oziimlenmistir. Sonug olarak basarida deney grubu lehine anlamli bir
fark ¢ikmus, tutumda ise anlamli bir fark bulunamamistir. Elde edilen verilere gore

arastirmaci su Oonerilerde bulunmustur:

1. Okumada basariy1 artirmak i¢in hikaye haritalama, 6zetleme,
ISOCG(incele, Soru Sor, Oku, Bakmadan Cevapla, Gozden Gegir), kes-
yapistir, BIO(Ne Biliyorum? Ne Ogrenmek istiyorum? Ne Ogrendim?)

stratejileri, I. Smiftan itibaren kullanilabilir.

2. Stratejileri kullanmada uzmanlagsma agismndan Ogretmenler

hizmetici egitimden gegirilebilir.

3. Ogretmen yetistiren egitim fakiiltelerinde, ©gretmenlik
meslek bilgisi derslerinde Ogrenme stratejileri 6zel bir konu olarak

verilmelidir.
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4. Ogrenciler bu yontemleri ders disinda da kullanmaya tesvik
edilebilir.

Kovacioglu (2006)’'nun “Ilkogretim 2. Smiflarinda Aile Cevresi Ve
Cocugun Okumaya Karsi Tutumu Ve Okudugunu Anlama Becerisi Arasindaki
Iliskiler” adli tez cahismas1 betimsel modelde yapilmistir. Arastirmada ilkogretim I1.
smiflarda okudugunu anlama diizeyi yiiksek ve diisilk 6grencilerin okumaya karsi
tutumlar1 ile ailenin okuma faaliyetlerini desteklenme bicimlerinin, okudugunu
anlama diizeyine etkileri arastirilmustir. Istanbul’da iki resmi ilkogretim okulunun
146 2. simf 6grencisi arastirmaya katilmugtir. Ogrencilerin yas ortalamalar: 8dir. 73
kiz, 73 erkek Ogrenciden olusan grup, okudugunu anlama testi sonuglarina gore
ceyreklik gruplara ayrilmis, en list ¢eyrek okudugunu anlama diizeyi yiiksek, en alt
ceyrek ise okudugunu anlama basar1 diizeyi diisiik 6grenciler olarak smiflanmustir.
Buna gore; okudugunu anlama diizeyi yiiksek olan grup 35, okudugunu anlama
diizeyi diisiik grup 63, ortada bulunan ve puanlamaya alinmayan grup ise 48 kisiden
olusmaktadir. Okudugunu anlama diizeyi diisiik grup, tim grubun % 68’ini,
okudugunu anlama diizeyi yiiksek grup %35’ini, degerlendirilmeye alinmayan orta
grup ise % 48’ini olusturmaktadir. Arastirmada; okudugunu anlama diizeyini 6l¢me
testi, okumaya yoOnelik tutumlar1 belirleyen bir ciimle tamamlama testi ve
Ogrencilerin ailelerine okuma aligkanliklar: ile ilgili bir anket uygulanmistir. Ciimle
tamamlama tutum testinin giivenirligi Alfa katsayis1 0.385 olarak tespit edilmistir.
Ailenin okumaya destek bicimini belirlemek amaciyla, bir anket hazirlanmistir.
Hazirlanan anketi ¢cocukla daha fazla birlikte oldugu diisiiniilen annenin cevaplamasi
istenmistir. Veri toplama aracglar1 ile toplanan veriler SPSS paket programiyla

¢Ozlimlenmis ve su sonuglara ulagilmigtir:

Cocugun 0-6 yas doneminde yazili materyale karsi ilgisi, evde okuma
materyalinin bulunmasi, okul doneminde ¢ocugun anne ya da bir yetiskinle okuma
faaliyeti yapmasi, okudugunu anlama diizeyini etkileyen faktorler degildir.

Okudugunu anlamay1 etkileyen faktorler: annenin okul 6ncesi donemde cocugu ile
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okuma faaliyeti yapmaya zaman ayirmasi, cocugun okumaya kars: tutumudur. Elde

edilen sonuclara gore arastirmact:

° Cocuklarinin okuyan, okudugunu anlayan ve arastiran
bireyler olmasini isteyen anne-babalarin ¢ocugun dogumundan
itibaren bu beceriyi gelistirmek icin caba gostermeli, ¢ocuk kitap
okumay1 kendi basina bir aligkanlik haline getirene kadar, ¢ocuga

zaman ayir malar 11,

° Cocuk yetistiren anne ve babalara yonelik daha fazla
egitim olanagr sunulmali, egitim seviyeleri diisiik yetiskinlerin

bilin¢lendirilmesini,

° Kitle iletisim araglarindan televizyonun cocuk
yetistirme ve okuma aligkanliZim1 arttrmaya yonelik egitim

programlarinin fazlalagtirilmasini dnermektedir.

2.4 Hikayeler ve Hikidye Okuma ile Tlgili Yayin ve Arastirmalar

Bozkurt (2005) “Hikaye Haritas1 Yonteminin Okudugunu Anlama Diizeyine
Etkisi” adli tez calismas: hikaye haritas1 yonteminin okudugunu anlamaya katkisi
incelenmigstir. Arastirma deneysel olup “sontest Olciimlii desen” kullanilmustir.
Aragtirma evrenini ilkégretim okullar1 8. smif 6grencileri olusturmaktadir. Orneklem
ise; 2004-2005 ogretim yilinda Milli Egitim Bakanligi’na bagh tagimal egitim yapan
iki koy okulu 8. sinif 6grencileri olusturmustur. Yedi hikaye, yedi haftalik bir siirecte,
deney grubunda hikaye haritas1 yontemiyle, kontrol grubunda ise geleneksel yontemle
islenmistir. Veri araclar1 olarak hikayeler, hikdye haritalar1 ve son-test olarak
kullanilacak basar1 testleri kullamilmustir. Hikaye haritalarii arastirict gelistirmis
olup, giivenirlikleri .73 cikmustir. Deneysel calismanmn sonunda, hikdye haritasi
yonteminin okudugunu anlama diizeyine etkisini saptamak amaciyla, her iki gruba da

smav uygulanmustir. Elde edilen verilerin sonuglarma gore, hikdye haritasi
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yonteminin, hikdyenin 6gelerini tanima, hikayeyi okuduktan sonra bu 6geleri dogru
olarak bulabilme ve okudugunu anlama diizeyi iizerinde biiyiik oranda olumlu etkisi
oldugu ortaya konmustur. Hikaye karakterlerini, anlaticty1, problemi, olayin yerini
bulmada anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Arastirict sonug olarak, hikaye edici
metinlerin islenisinde hikaye haritasi yonteminin kullanilmasini, diger derslerde de
kilit durumundaki konuslarin 6gretiminde semalastirma yollarinin bulunmasini ve
kullanilmasini, egitim fakiiltelerinde 6zel 6gretim yontemleri adli bir dersle hikaye
haritas1 ve benzeri Ogretim yollarinin Ogretmen adaylarina 6gretilmesini

onermektedir.

Ustaoglu (2006)’ nun, “Omer Seyfettin’in Hikayelerinde Cocuga Gorelik
Acisindan Olumluluklar Ve Olumsuzluklar” adli ¢caligmast yorumlamaci yaklagimla
nitel bir aragtirma yontemi kullanilarak, hikayelerin farkl etkiler yaratacak anlamlar1
incelenmeye calisilmistir. Hikayelerin incelenmesinde, c¢ocuga gorelik acisindan
olumluluklar ve olumsuzluklarla ilgili ortak etkiyi yaratacak tiimceler belirlenmis,
egitimbilimsel ve Pedagojik agidan cocuk okurlar1 hangi yonleriyle etkileyebilecegi,
aciklanan ve yorumlanan etkisel anlamlarla ortaya konmaya calisilmstir. inceleme
128 hikaye iizerinde, dil ve anlatim esas alinmak iizere ayni anlam birliginde bulusan
iletilerin ¢ocuk okurlar iizerinde nasil etkiler biraktigi farkli hikdyelerden ornek
tiimcelerin degerlendirilmesi ile gerceklestirilmistir. Yapilan inceleme neticesinde

ulasilan sonug¢lar sunlardir:

1. Omer Seyfettin, halk soyleyislerini, atasdzlerini, deyimleri,
ikilemeleri, anlami derin 6zlii sozleri, cogu kez mizahi bir anlatim icinde
kullanmis, ¢ocuk okurlarin da okuma siireci boyunca zevkle, anlayarak,

eglenerek vakit gecirmelerine katki saglamaktadir.

2. Cocuklar yapilar1 geregi siirekli degisimden yanidir. Hikayelerde
degisen, art arda merak duygularmi canli tutan anlatimlar yer almaktadir.
Hikaye i¢indeki tekrarlar cocuk okurlarin hikayedekileri daha kolay anlayip

dil egzersizi de yapmalarini saglamaktadir.
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3. Anlatimda diyaloglarda, kisa climlelerin kullanilmasi da cocuk

okurlarin dikkatlerini gekmektedir.

4. Tasvirlerden ¢ok olaylarin anlatimina yer verilmesi ve hikayede
mizahi bir anlatimmn kullanilmasi ¢ocuk okurlarm zevkle ve sikilmadan
okumalarmi saglamaktadir. Mizahi bir dille anlatilan bu hikayelerin merak
duygusu, heyecanin sona dogru artmasi ile sasirtici bir sonu olmasi, hikayeyi

sonuna kadar ¢ocuklara zevkle okutur.

5. Omer Seyfettin hikdyelerinde cocuklarda kazanim olarak
degerlendirilebilecek milli kiiltir ve millet bilinciyle, insani ve milli

degerlerin 6nemini kavrama on plana ¢ikmaktadir.

6. Herhangi bir diisiinceye korii koriine inanmanin ve yasamini
sadece bir inanca baglamanin doniilmez yanlis sonuglar doguracagi

hikayelerde ¢cogu kez mizahi bir dille 6rneklendirilmistir.

7. Olumsuz birka¢ yanindan da bahsedilecek olursa; tarihin,
savaslari, toplumsal calkantilarin konu edinildigi “Beyaz Lale, Bomba,
Topuz, Basmi Vermeyen Sehit, Ferman” gibi hikayelerdeki siddet ve

iskencelerin sunumundaki agik ifadeler ¢cocuk i¢in sarsicidir.

Kadm-erkek 1iliskilerindeki olumsuz ve sapkin cinsellik ile ilgili
anlatimlarin bazen istii ortiikk bazen de apagik anlatilmasi heniiz yetigkin
olma yolundaki bir ¢cocuk ic¢in anlagilmasi zor, olumsuz ve etkisi kalict izler

birakabilmektedir.

Bazi1 hikayelerinde de argo ve kaba sozciiklerin kullanilmasi, yazarin
bunlar1 kullamigindaki niyetini sezemeyecek bir cocuk okur tarafindan

okunmastyla, ¢cocuk acisindan olumsuz etkiler ortaya ¢ikabilmektedir.

Ulasilan sonuglara gore arastirmact:
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o Yaymevleri  hikdyelerdeki  ¢ocuklar  tarafindan
anlasilmasi giic kelimeleri hikdyenin aslini bozmadan, sadelestirip

eserleri basmalarma,

. Aileler ve Ogretmenler cocugun zihinsel, ahlaki ve
duygusal yapidan zarar gorebilecegi metinlerle, zamansiz

karsilastirmamaya dikkat etmelerini onermektedir.

Cakar (2007)" m “ Din Ve Ahlak Egitiminde Hikdyenin Kullanimi” adli
calismasi “betimleme yoOntemi”yle hazirlanmistir. Calismanin I. Boliimiinde
hikayenin ne oldugu, egitimde kullanim sebepleri, egitimde kullanilacak hikayelerde
aranmas1 gerekli hikayeler, ¢esitli bilim adamlarinin hikaye ¢oziimleme yontemleri,
hikaye unsurlar1 gibi konularda literatiir taranmustir. II. Boliimiinde ise Omer
Seyfettin hikayelerinin din kiiltiirii dersinde kullanimina iligkin 6rnekler sunulmustur.
Sonug ve degerlendirme asamasinda “Hikdye konusmaya renk katmasi, anlagilmay1
kolaylastirmasi ve herhangi bir ek materyal ve harcama gerektirmeksizin her zaman
ve her ortamda kullanilabilir olmasi, kisiligi gelistirmesi, mesaji eglenceli bir sekilde
iletmesi..vb nedenlerle, din kiiltiirii ahlak bilgisi dersinde kullanilmalidir” sonucuna
varilmigtir. Ancak hikdyenin verimli bir ders i¢i materyal olarak kullanilmasmin
yerinde ve dogru zamanda, dogru hikdye ile miimkiin olabilecegini, bunun icin

dikkat edilecek etkenleri de su sekilde agciklamaktadir:
1. Hikayeler olabildigince giinliik hayata yakin olmalidir.
2. Cocugun gelisim diizeyi dikkate almarak hikdye secilmeli,
cocugun biligsel ve ahlaki gelisimi basta olmak iizere gelisim basamaklar iyi

bilinmelidir.

3. Ceviri hikdyelerden kaynaklanan mahzurlar konusunda dikkatli

olunmalidir.
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4. Ozdesim kurma hedefi ile secilen hikdyelerde kahramanlar

titizlikle gbzden gecirilmelidir.

5. Ogrencilerin okuduklarindan ve dinlediklerinden bilingsizce
yanlis bilgiler
edinmelerinin Onlenebilmesi igin onlara elestirel diisiinme yeteneginin
kazandirilmas1 zorunludur. Bu noktada mutlaka hikdyeyi de elestirel bir

bakisla degerlendirebilmeleri saglanmalidir.

6. Ogrenci, hikAyenin pasif dinleyicisi konumundan kurtariimali,

daha aktif oldugu yontem ve teknikler tercih edilmelidir.

Taysi (2007) “Ilkogretim 5. Ve 8. Simnif Ogrencilerinin HikAye Ve Deneme
Tiirii Metinlerindeki Okudugunu Anlama Becerilerinin Karsilastirilmas: (Kiitahya Ili
Ornegi)” adli arastrmasinda tarama (betimleme ) modelini kullanmistir.
Arastirmanin evrenini Kiitahya il sinirlar1 icinde bulunan ilkogretim okullarinin 5 ve
8. smif dgrencilerinden olusturmaktadir. Orneklemini 2005- 2006 egitim-6gretim yili
bahar doneminde sosyoekonomik diizeylerine gore, seckisiz (random) yontemle
belirlenen Kiitahya ilinde bulunan ilkdgretim okullarindan il, ilge, kdy okullar:
olusturmustur. Arastirmada veriler deneme ve hikaye tiirlerini kullanarak okudugunu
anlama becerilerini sinama amaciyla gelistirilmis besinci smiflar icin iki, sekizinci
smiflar i¢cin iki olmak {izere toplam dort 6lgme araci (basar testi) ile toplanmistir.
Testler arastirict tarafindan gelistirilmis ve yapilan analizler sonucunda 5. sinif
hikaye tiiriine iligkin okudugunu anlama testinin KR-20 giivenirlik katsayis1 .79,
deneme tiiriine iliskin okudugunu anlama testinin KR-20 giivenirlik katsayis1 .72; 8.
smif hikaye tiiriine iligkin okudugunu anlama testinin KR-20 giivenirlik katsayis1 .80,
deneme tiiriine iligkin okudugunu testinin KR-20 giivenirlik katsayis1 .78 olarak
bulunmugstur. Basar1 testlerinden elde edilen veriler SPSS 13.0 paket programiyla

¢oziimlenmigtir. Elde edilen sonug¢lar su sekildedir:
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1. (5. smiflar agisndan) Opykiileyici metinleri kavrama ve
degerlendirme becerisi bakimindan kizlar erkeklerden, il merkezindeki

ogrenciler kdydeki 6grencilerden daha basarili ¢ikmustir.

Deneme tiirii metinlerde ise cinsiyet acgisindan ve yerlesim

bolgelerine gore anlamli bir fark olusmamastir.

2. (8. smiflar acisindan) Oykiileyici metinler ve deneme tiirii
metinlerin hepsinde kavrama ve degerlendirme becerisi bakimindan kizlar
erkeklerden, il merkezindeki 6grenciler, koydeki 6grencilerden daha basarili

olmustur.

3. Hikdye ve deneme tiirlerini anlama bakimindan 5. smif
Ogrencileri arasmnda herhangi bir farkliliga rastlanmazken, 8. smf

ogrencilerinin hikayeleri daha basarili oldugu tespit edilmistir.

Arastirmact elde edilen sonuglara gore Ogrencilerin evlerinde kitaphk
olusturmalar: i¢in tegvik edilmesini, okuma bilincinin yerlestirilmesini, dykiileyici
metinlerin smif i¢inde canlandirilabilecegini, bilgilendirici metinlerin 6zellikle kiigiik
smiflarda hikdyelestirerek verilmesini, okunan bir metinin Ogelerini bulma
aliskanliginin kazandirilmasini, il merkezi- koy okulu basar1 ayrimimi ortadan

kaldirmak icin kdylerde kitapliklarin olusturulmasini tavsiye etmektedir.
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III. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastrma modeli, arastirmanin degiskenleri, evren ve
orneklemi, arastirmada kullanilan veri toplama araclari, aragtirmanin uygulanisi, veri

coziimleme teknikleri hakkinda bilgi verilecektir.

3.1 Arastirma Modeli

Arastirma deneysel bir calismadir. Deneysel yontem bilgi edinmek
amactyla, arastiricinin neden- sonug iliskilerini belirlemeye doniik, sonuca gotiirecek
nitelikteki verilerin kontrollii sekilde toplamasi yontemidir. Arastirmact bu amacini
gerceklestirmek icin, deneysel desenleri (bagimsiz degiskenleri) asamali olarak
degistirerek, istenmedik degiskenleri kontrol altina almaya calisir. Amaci bagimsiz

degiskenin bagimli degiskenler iizerindeki etkisini dlgmektir.

Deneme modeli ile hazirlanan bu c¢alismada, ilkogretim 3. smif
ogrencilerinde, hikdye okumalarmin okuduklarimi anlamalarina ve Tiirk¢e dersine
yonelik tutumlarma etkileri Olgiilmiistiir. Ayrica tutum puanlart ve okudugunu

anlama basarisini cinsiyete gore degisimi arastirilmigtir.
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Arastirmada deneysel modellerden Biiyiikoztiirk(2001: 21) ve Karasar
(2003: 97)’1in isaret ettigi “Ontest — sontest kontrol gruplu deney deseni”
kullanilmistir. Model 2007/ 2008 egitim- dgretim yili 1. Yariyilinda izmir ili/ Buca
ilcesi/ Dirayet Siiren IIkogretim Okulu’ nda uygulanmustir. Dogal smif kosullarinin
korunmasmi saglamak amaciyla, 3/B ve 3/D smniflar1 6grencileri subeler halinde,

arastirmaya katilmislardir.

Biiyiikoztiirk (2001: 21- 23) Ontest- sontest kontrol gruplu desenin yaygin

kullanilan karisik bir desen oldugunu belirterek su sekilde tablolastirir:
G(deney) O1 X O3

G(kontrol) 02 04

Olusturulan diizenekte; O1, O3 deney grubuna yapilan 6n ve son 6lciimii,
02 ve O4 kontrol grubuna yapilan 6n ve son 6lciimii, X ise deney grubuna uygulanan

bagimsiz degiskeni temsil etmektedir.

Ontest- sontest kontrol gruplu deney deseni grup ici ontestler ve sontestler
aras1 anlamlilik, gruplar arasi Ontestlerin anlamligi ve gruplar arasi sontestlerin

anlamliligma bakilir.

Arastirmada kullanilan deney deseni tablolastirilarak Tablo 1’de verilmistir.



Tablo 1 Deney Deseni

Ontest

Deney Siireci

Sontest

Deney grubu

On Okudugunu
Anlama  Testi
(OD)

On Tutum Testi
(T1)

Hikaye
Kampanyasi

Okuma

Son okudugunu
Anlama  Testi
(03)

Son Tutum Testi
(T3)

Kontrol grubu

On Okudugunu
Anlama  Testi
(02)

On Tutum Testi
(T2)

Son Okudugunu

Aplama Testi
(04)

Son Tutum
Testi (T4)
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01, O2: Deney Oncesi Yapilan Okudugunu Anlama Olgiimleri
03, O4: Deney Sonras1 Yapilan Okudugunu Anlama Olgiimleri
T1, T2: Deney Oncesi Yapilan Tiirkce Dersine Yo6nelik Tutum Olgiimleri
T3, T4: Deney Sonras1 Yapilan Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgiimleri

3.2 Arastirmamin Degiskenleri

Deneysel arastirmalar, cesitli degiskenlerin varliklar iizerindeki etkilerini
inceleyerek bilimsel nitelik kazanirlar. Arastirmada varliklari, durumlar: etkileyen,
arastirmacinin gozledigi, ol¢tiigii, degisilmedigi, mukayese ve kontrol ettigi olaylara,

sartlara ve unsurlara degisken denir.

Problemi etkileyen, arastirmaci tarafindan sistematik bir sekilde
degisimlenen, durum, kisi yada olay lizerinde etkisi incelenen degiskene bagimsiz
degisken denir. Bagimsiz degiskene maruz kalan varlik, ya da olaylardaki yasanan

degisime bagimli degisken denir.
3.2.1. Bagimsiz Degiskenler

Bu arastirmanin bagimsiz degiskenleri; Ogrencilerin deney siiresince

okuduklar1 hikayeler ve 6grencilerin cinsiyetleridir.
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3.2.2. Bagimh Degiskenler

Bu arastirmada iki bagimli degisken ele alinmistir. Birincisi; dgrencilerin
hikdye okuma kampanyasi sonrast okuduklarini anlama basarilari, ikincisi ise;

Tiirkge dersine yonelik tutumlaridir.
3.3 Evren Ve Orneklem
3.3.1 Evren

Aragtirmanin evrenini, arastiricinin dgretmeni bulundugu Izmir/ Buca/

Dirayet Siiren {Ikogretim Okulu 142 3. simf 6grencisi olusturmustur.
3.3.2 Orneklem

Arastirmanin 6rneklemini Dirayet Siiren ilkogretim Okulu 3. smiflarindan B
ve D sube Ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemi Tablo 2’de

verilmektedir. Orneklem evrenin % 49’unu olusturmaktadir.

Tablo 2: Orneklem Grubu

Grubun Adi1 | Sube | Kiz Ogrenci Sayisi ve | Erkek Ogrenci Sayisi ve | Toplam
Oram Oram

Deney B 16 (% 44) 20 (% 56) 36

Grubu

Kontrol D 13 (% 39) 20 (% 71) 33

Grubu

Toplam BD | 29 (% 42) 40 (% 58) 69

3.4 Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada veriler Okudugunu Anlama Basar1 Testi (OABT) ve Tiirkce
Dersine Yonelik Tutum Olgegi (TDYTO) araciigiyla toplanmustir. Kullanilan

araglara iliskin bilgiler asagida verilmektedir.




3.4.1. Okudugunu Anlama Basar Testi(OABT) (Ek 1)
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Okudugunu anlama testi olarak Erginer tarafindan 1998 yilinda hazirlanan

“IIkégretim 3. 4. Ve 5. Smif Ogprencileri i¢in Okudugunu Anlama Testi”

kullanilmigtir. Erginer (1998) tarafindan oncelikli olarak Tiirk¢e programu ve ilgili

literatiir yardimiyla (Tekin, 1980; Sever, 2004), “okudugunu tam ve dogru olarak

anlayabilme” hedefini gerceklestirmek iizere 15 “hedef beceri” belirlenmistir. Bir

analiz tablosu hazirlanarak, bu tabloda her bir beceri 3 test maddesiyle temsil

edilmistir. Asagida Tablo 3’te hedef ve hedef becerilerle, ayn1 beceriyi dlcen test

maddeleri verilmektedir:

Tablo 3: ilkégretim 3., 4. ve 5. Simf Ogrencileri Okudugunu Anlama Becerileri Analiz
Tablosu

Hedef: Okudugu bir metni tam ve dogru olarak anlayabilme.

Hedef Beceriler

Metne en uygun gelen baglig1 verilenler arasindan segip isaretleme

Metindeki bir kelime ya da kelime grubunun metindeki anlamini
verilenler arasindan segip isaretleme.

Olayin nerede gectigini verilenler arasindan secip isaretleme.

Olay kahramanlarinin sayisim verilenler arasindan secip isaretleme.

Metne anlamca denk olan baska bir ifadeyi verilenler arasindan segip
isaretleme.

Metinde gecen bir kelimenin karsit anlamlis1 olan kelimeyi verilenler
arasindan segip isaretleme.

Metnin ana fikrini verilenler arasindan secip isaretleme.

Metinde gegen bir kelimenin gercek anlaminin disinda kullanilan bir
kelimeyi verilenler arasindan secip isaretleme.

S| R N N | R W N -

Metindeki yardimct fikirleri verilenler arasindan secip isaretleme.

[
[—

Metinde gecen bir kelimenin es anlamlisi olan kelimeyi verilenler
arasindan segip isaretleme.

[y
-

Olay kahramanlarinin 6zelliklerini verilenler arasindan secip isaretleme.

[
[\S)

Olayin gectigi zamani verilenler arasindan segip isaretleme.

[
(7%}

Metinde gecen bir kelimenin gercek anlamini verilenler arasindan secip
isaretleme.

[
=

Metnin maksadini verilenler arasindan segip isaretleme.

[
9]

Metnin anlamini bozan kelimeyi verilenler arasindan segip isaretleme.




Ixvii

15 beceri lizerine gelistirilen test maddeleri, uzman goriisleri ile kapsam
gecerliligi saglanmis, 30 kisilik bir pilot uygulamayla test maddelerindeki ifadelere

son sekli verilmistir.

Arastirmac tarafindan, ITEMAN istatistik paket programiyla test analizleri
yapilmis, her bir maddenin gii¢liik indisleri (pj), ayiricilik giicti indisleri (rjx), madde
varyanslar1 (sj2), ve madde giivenirlikleri (rj) hesaplanmistir. Analizler sonucu, 45
test maddesinden ayiricilik giicleri en yiliksek olan 20 test maddesi alinmis ve testte

son sekli verilmistir.

Yapilan degisikliklerle ulasilan nihai testin istatistikleri;

Testin Ortalamas1: ( x )= 10,3

Ortalama Giigliigii: (pj) = .51

Standart Sapmasi: (Sx) = 5.54

Giivenirligi: (KR-20) = .90 seklindedir.

Uygulama testinin giivenirliginin .90 cikmasi, testin homojenligini ve
Olciilmek istenen Ozeliklerin daha az hata ile 6lciilebilecegini gostermektedir. Testin
giivenirliginin 1yiligi, bireysel farklar1 iyi gordiigiiniin de kamtidir. Maddelerin
giicliik indislerinin de bilenle bilmeyeni birbirinden ayiracak nitelikte olduguna isaret
eden Erginer(1998), elde edilen testin 3, 4, 5. smiflarin gelisimsel ozellikleri

acisindan da birbirinden ayirdigina isaret etmektedir.

Bu calismada her bir soru 1 puana karsilik gelmektedir. Testte bulunan 20
soruyu da dogru cevaplayan dgrenci toplam 20 puan alacaktir. Biitiin sorular1 yanlis
cevaplayan ogrenci 0 puan alacaktir. Boylece puanlarin 0- 20 arasinda degismesi

beklenilmektedir.
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3.4.2 Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olcegi (TDYTO) (Ek 2)

Tiirkce dersine yonelik tutumu Ol¢mek amaciyla, yapilan literatiir taramasi
sonucu Demirel (2004: 165)’in gelistirdigi “Tiirkce Dersine Iligkin Tutum Olgegi”

kullanilmastir.

Olcekte 14 madde olumsuz sorudan, 18 madde olumlu sorudan olusmustur.
Olcegin gecerlilik ve giivenirlilik ¢alismalar1 Demirel tarafindan yapilmustir. Olcegin
Cronbach-Alpha Giivenirlik Katsayis1 .77 olarak hesaplanmustir. Olgekteki olumlu ve

olumsuz maddelerin puanlamasi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. TDYTO Olumlu ve Olumsuz Maddeler Puanlar

Olumlu Maddeler | Olumsuz Maddeler

Tamamen Katiliyorum 5 1
Katiliyorum 4 2
Kararsizim 3 3
Katilmiyorum 2 4
Kesinlikle Katilmiyorum | 1 5

Olcekte;

Olumlu olan maddelerin tamamina tamamen katiliyorum, olumsuz

maddelerin tamamina kesinlikle katilmiyorum diyen bir 6grenci 32*5=160

. Olumlu olan maddelerin tamamina katiliyorum, olumsuz maddelerin

tamamina katilmiyorum diyen bir 68renci 32*4= 128

. Maddelerin tamamina kararsizim diyen bir 6grenci 32*3= 96

. Olumlu olan maddelerin tamamina katilmiyorum, olumsuz maddelerin

tamamina katiliyorum diyen bir 6grenci 32*2= 64

. Olumlu olan maddelerin tamamina kesinlikle katilmiyorum, olumsuz

maddelerin tamamina tamamen katiliyorum diyen bir 68renci 32*1= 32 alabilecektir.
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3.5 Deneysel islemlerin Uygulanmasi

1. Uygulamaya baslamadan Once okul idaresi ile goriisiilmiis uygulanacak

olan tez ¢calismasi hakkinda bilgi verilmistir.

2. Deneysel siirece 12 Kasim 2007 tarihinde arastirmaci tarafindan deney ve

kontrol grubuna yapilan 6n OABT ve 6n TDYTO ile baglamstir.

3. Arastirma 12 Kasim 2007- 4 Ocak 2008 tarihleri arasinda gerceklesmistir.

4. Deney grubu o6grencilerine katildiklari caliyma hikdye okuma yarisi
olarak tanitilmustir. Ogretmen ve 6grenciler arasinda yapilan anlagmaya gore “Her
giin en az 1 hikaye okunacak, 4 Ocak 2008 tarihine kadar siirecek olan yarigmada en
cok hikdye okuyan Ogrenci MP3 calar kazanacaktir. 2. ve 3. olanlara da siirpriz

hediyeler verilecektir.”

Siirecin bir yarisma haline getirilmesinde, 6grencilerin isteklerini artirma
diisiincesi ve 2005 yilinda yaymlanan Program Kitabinda okuma yarislarinin
diizenlenmesi ve sonucunda kiigiik hediyeler verilmesinin tavsiye edilmasinin etkisi

olmustur.

5. Ontestlerin uygulanmasi ile birlikte, elde edilen veriler SPSS 16.0
programiyla ¢éziimlenmis, deney ve kontrol gruplari arasinda uygulanan OABT ve

TDYTO puanlar1 arasindaki farkin 6nemsiz oldugu tespit edilmistir.

6. Deney grubu 6grencilerine kitap okumanin kendilerine faydalar: ile ilgili
rehberlik derslerinde bilgi verilmis, bir veli toplantis1 yapilarak uygulanacak
caligmadan veliler de haberdar edilmistir. Velilerden okunan hikayelerin takip
edilmesi konusunda yardim istenmistir. Ek 3’te sunulacak olan hikdye okuma
formunun her hikdyede doldurulmasinin takibi, kitap okumanin ve okudugunu
anlamanin Ogrencilere faydalar1 ve giiniimiizdeki 6nemi konularinda seminer

verilmistir. Yapilan Ontest calismalar1 sonuglari, velilerle paylasilmis, sonuglara
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dikkat cekilip, 6grencilerin okuduklarim1 anlama basarilarindaki diisiikliigiin fark

edilmesi saglanmustir.

7. Okutulacak hikayeler tez damigsmani ile birlikte, Tiirkiye’de
yaymlanmakta olan en kapsaml kitap katologu konumundaki Tiirdav Kasim 2006
Yaymn Katalogu ve internet taramalariyla se¢ilmistir. Sec¢ilen hikdye listesi Ek 4’te
verilmistir. Hikayeler incelenmis, c¢ocuklarin kisiliklerine ve ahlaki ydnden
gelisimlerine olumlu etki yapacag: diisiiniilen hikayeler alinmistir. Aksi diisiiniilen,
argo sozciikler barindiran, icinde deger egitimi amaci olmayan, kisilik gelisimine

katki saglamayacak hikayeler liste disina ¢ikartilmstir.

8. Secilen hikayeler (her giin en az bir olmak kaydiyla, zaman zaman
ogrencilerin istegine gore birkac tane) hem eve gonderilmis, hem de serbest okuma
saatlerinde Tiirk¢e dersinde de okutulmustur. Her giin hikdye okuma formlar: kontrol

edilerek hikaye degisimi yapilmustir.

Hikaye okurken c¢ocuklar go6zlenmistir. Yanlis olan davranislar
diizeltilmistir. Hikayeleri dogru bir bicimde nasil okuyacaklar1 tanimlanarak ve
gosterilerek Ogrencilere egitim verilmistir( okunan materyalle goz arasi mesafe,

1siklandirma ve bedensel durus).

9. Bu sirada kontrol grubuna sozii edilen hikayeler dagitilmamustir.

10. 4 Ocak 2008 tarihinde deney ve kontrol grubuna son OABT ve son
TDYTO uygulanmustir.

11. Arastirmacinin calistigi okul II. Donem degistiginden, bu déneme ait
gozlemler yapilamasa da, kampanyanin tamamlandiktan sonraki 15 giin 6grencilerin

kitap okuma aligkanliklarmda bir degisiklik olup olmadig1 kontrol edilmistir.

Bu takibin sebebi Ogrencilerin kampanya Oncesi ve kampanya sonrasi
okuma etkinliklerinde artis olup olmadigin1 Ogrenmek baska bir ifadeyle

kampanyanin dgrencilerin okuma aligkanliklarina etkisini tespit etmektir.
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3.6 VERi COZUMLEME TEKNIiKLERI

Deneysel islemler oncesi ve sonrasinda uygulanan “Okudugunu Anlama
Bagar1 Testi” ve “Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ile elde edilen veriler
SPSS 16.0 paket programiyla degerlendirilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesi amaciyla
asagidaki istatistiksel teknikler kullanilmig, her birinin kullanildigi yerler ilgili

bulgular ele alinirken aciklanmustir.

1. Ortalama

2. Standart Sapma

3. Medyan

4. Deney ve Kontrol Grubu Ontestleri, sontestlerine ait ortalama

puanlar arasinda anlamli farkin olup olmadigimi test etmek amaciyla tek yonlii

iligkisiz gruplar i¢in kullanilan t Testi uygulanmustir.

5. Grup i¢i Ontest- sontest ortalama puanlar1 arast anlamli bir
fark olup olmadiginmi test etmek amaciyla tek yonli iliskili gruplar t testi

uygulanmustir.

6. Deneklerin 30 kisiden az olmas1 nedeniyle, cinsiyete iligkin

hipotezleri test etmek amaciyla Mann Whitney U- Testi uygulanmaistir.
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BOLUM IV

BULGULAR, YORUMLAR ve TARTISMA

Bu bolimde arastirmanin problem ve alt problemlerine iligkin yapilan
caligmalardan toplanan verilerin SPSS 16.0 paket programiyla yapilan istatistiksel
coziimlemeleri sonucu elde edilen bulgular ve bu bulgularm yorumlar1 yer

almaktadir.

4.1. Okudugunu Anlama Basar Testine iliskin Bulgular

Okudugunu anlama bagsari testi (OABT), deney(hikdye okuma kampanyasi)
oncesi ve deney sonrasi olmak iizere deney ve kontrol grubuna uygulanmustir.
Okudugunu Anlama Basar1 Testine iliskin Bulgular boliimiinde uygulama sonuglari

ayrmtilariyla aciklanmigtir.

4.1.1 Okudugunu Anlama Basar Testine iliskin Genel Bulgular

Arastirmanin Okudugunu Anlama basar1 testi sonuglar1 hakkinda genel bir
fikir edinebilmek icin, dncelikle Tablo 5’te verilen deney ve kontrol grubu 6n ve son
OABT ortalama puanlari, bu testlere iliskin medyan, en az ve en cok puanlar ve

standart sapma degerleri verilmektedir.
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Tablo 5. OABT iliskin Genel Bulgular

Grup X Medyan | En diisiik | En yiiksek | Ss
On OABT |Deney |6.52 |7 2 10 2.07
Kontrol | 6.15 | 6 0 13 2.78
Toplam | 6.34 | 6 0 13 243
Son OABT | Deney | 10.33 | 10 5 17 3.38
Kontrol | 7.75 | 8 4 14 2.90
Toplam | 9.10 |9 4 17 3.40

Standart sapma, grup i¢inde alinan puanlari dagilimini gosterir. Normal bir
dagilim olmas1 icin 6n OABT nde Standart sapmanin yaklasik 2.06, son OABT nde
ise yaklagik 2.16 civarinda olmasi gerekirdi. Yayilim ON OABT ve son OABT nde
de ortalama degerden biiyiiktiir. Bu sonu¢ puanlarin ortalama ¢evresinde olmadigina,

daha genis bir yayilim gosterdigine isaret eder.

Yine tabloya bakildiginda ortalamalarin medyanla yakin degerlere isabet
ettigi goriiliir. Testten alinabilecek en diisiikk puanin 0, en yiiksek puanin 20 oldugu
diistiniilecek olursa, en diisiikk puanin alinmis oldugu, ancak en yiiksek puana ulasan
hi¢bir 6grencinin olamadig1 goriilmektedir. Test Erginer(1998) tarafindan 3, 4 ve 5.
smif 6grencilerine hitap edecek sekilde gelistirilmistir. Bu sebeple arastirmaci 3. sinif

ogrencilerinin 20 puan alamamalarini normal kargilamaktadir.

On testte her iki grubun yayilimi 0- 13 arasinda degismistir. Ortalama

puanin 6.34’tiir. Testte ortalama bir basariy1 en yiiksek puanm 20 olmasindan dolayi,
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10 olarak kabul edersek, elde edilen basar1 10’un da yaris1 olan 5’e yakin ¢cikmustir.

Bu da bize ortalamanin basarisiza yakin oldugunu gostermektedir.

Son testte ise dagilim 4 puan ile 14 puan arasinda degisim gostermektedir.
Standart Sapma genel ortalamasi ise 3.40 ‘a yiikselmistir. Yayilimin artmasi istenilen
bir durumdur. Uygulama sonunda basar1 deney grubu icin oldukc¢a yiikselse de, 20

puana ulasabilen 6grenci hi¢ olmamastir.

Hikdye okuma kampanyasi boyunca ogrencilerin okuduklar1 ortalama
hikaye sayis1 40.97°dir. Deney siiresi boyunca en fazla hikaye okuyan 6grenci 140,

en az hikdye okuyan 6grenci ise 12 hikdye okumustur.

Calismanin 1. alt problemi “IIk6gretim 3. sinif 6grencilerinin her giin hikaye
okumasi, okudugunu anlama basarisi tizerinde anlamli bir fark olusturmakta midir?”

seklindedir.

4.1.2 Deney ve Kontrol Grubu Ontest(OABT) Karsilastirmasi

Arastirmanin 1. alt problemine iliskin ilk hipotez, “Deney ve Kontrol Grubu
on OABT’leri arasinda anlamli bir fark yoktur.” seklinde belirtilmistir. Birinci
hipotezi test etmek i¢in, uygulamadan Once deney ve kontrol grubuna OABT
uygulanmistir. Uygulanan testlerin sonuclar1 iligkisiz Ornekler icin t testi ile
karsilagtirilmistir. Arastirmalardan elde edilen OABT 6n puanlar1 Tablo 6’te

gosterilmistir.

Tablo 6. Deney Ve Kontrol Gruplarmm On OABT Puanlarina iliskin Bulgular

On Basar1 Testi Karsilastirmalar:

Grup N | x Ss T degeri | p | Anlamlhilik diizeyi

Deney |36 |6.52 |2.07 | .64 .52 | Anlamli degil

Kontrol | 33 | 6.15 | 2.78




Ixxv

Tablo 6’ten de anlasilacagi gibi, deney grubundaki ogrencilerle kontrol
grubundaki dgrencilerin Okudugunu Anlama Basar1 On Testinden aldiklar1 puanlarin

aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamh bir fark yoktur.

Elde edilen bu sonu¢ arastirmanin ilk hipotezini desteklemektedir. Bu
durumda sontestler arasindaki fark, arastirmanin bagimsiz degiskeni olan hikaye

okuma aligkanliginin etkililigine baglanabilecektir.

4.1.3 Kontrol Grubu On Ve Son OABT Karsilastirmasi

Arastirmanin 1. alt problemine iliskin 3. hipotez “Kontrol Grubu On OABT
ile Son OABT arasinda, son OABT lehine anlamli bir fark vardir.” seklindedir. Bu
hipotezi test etmek amaciyla, kontrol grubu Ogrencilerine uygulanan 6n ve son
OABT sonuclart iligkili 6rnekler i¢in t testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular

Tablo 7 ile gosterilmistir.

Tablo 7. Kontrol Grubu On Ve Son OABT Puanlarna iliskin Bulgular

OABT Kontrol Grubu Ontest- Sontest Karsilastirilmasi

Olgiim N | x S r T degeri | p Anlamlilik diizeyi
OABT

OnTest |33 ]6.15 |2.78 | 0.553 | 3.42 .002 | 0.05

Son Test | 33 | 7.75 | 2.90

Tablo 7 incelendiginde kontrol grubunun 6n OABT ve son OABT ortalama
basar1 puanlar1 arasinda, son OABT lehine .05 diizeyinde anlamli bir farklilik
oldugunu gostermektedir. Kontrol grubuna herhangi bir uygulama yapilmamustir.
Ancak Ogrencilere siz kitap okumayin demek etik olmayacagindan, uygulama
sonunda kontrol grubu sinif dgretmenine Ogrencilerin kitap okuyup okumadiklari
sorulmustur. Alinan bilgiye gore kontrol grubu 6grencilerinin 13’li ortalama olarak
11’er kitap okumusladir. Simifin tamamina diizenli bir okuma kampanyasi
diizenlenmemis olsa da, 0gretmenin ve ailelerinin tutumu, Onceden kazanilmig

okuma aligkanligi, 3/B sinifi arkadaslariin deney siiresince kitap okumalarmdaki
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artis.. gibi nedenler, kontrol grubu 6grencilerinden bazilarmin kitap okumalarina
sebep olmus olabilir. Kitap okuyan 6grencilerin OABT ndeki artiglarinin da, kontrol

grubu son OABT ortalama puanlarini yiikseltmis olabilecegi diisiiniilmektedir.

4.1.4 Deney Grubu On ve Son OABT Karsilastirmasi

Arastirmanin 1. alt problemine iligkin 2. hipotez “Deney Grubu On OABT ile
Son OABT arasinda, son OABT Ilehine anlamli bir fark vardir.” seklindedir. Bu
hipotezi test etmek amaciyla deney grubundaki 6grencilere deney siiresince her giin
en az bir hikdye verilmistir. Ogrencilerin bu hikayeleri okuyup okumadiklar1 geri
verdikleri hikdye okuma formlariyla kontrol edilmistir. Deneyin sonunda da son
OABT uygulanmistir. Uygulanan 6n ve son OABT sonuglar iligkili 6rnekler i¢in t
testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 8 ile gosterilmistir.

Tablo 8. Deney Grubu On Ve Son OABT Puanlarina iliskin Bulgular

OABT Deney Grubu Ontest— Sontest Karsilastirilmasi

Olgiim N | x Ss |r T p Anlamlilik
OABT degeri diizeyi

On Test 361652 [2.07].624 | 8.61 |.000 | 0.05

Son Test 36 | 10.33 | 3.38

Tablo 8 incelendiginde deney grubunun 6n OABT ve son OABT ortalama
basar1 puanlar1 arasinda, son OABT lehine .05 diizeyinde anlamli farklilik oldugu
goriilmektedir. Deney grubu dgrencilerinin basarilarindaki bu artis, deney siiresince
hikdye  okumalarinin  basarilarim1  olumlu  olarak  etkiledigi  seklinde

yorumlanabilmektedir.

Elde edilen sonugla arastirmanin birinci alt problemine yonelik ikinci hipotezi

desteklenmektedir.

Deney grubu 6grencileri ve kampanya boyunca okuduklar1 hikaye sayilar1 ve
OABT 06n ve son puanlar1 Ek 3’te tablo halinde verilmektedir. Hikdye okuyan

ogrencilerin OABT lerindeki dogru sayilarmin arttig1 agikca goriilebilmektedir.
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Ogrencilerin okuduklar1 hikaye saysi ile testteki dogru sayilari artis1 arasinda
.265’lik diisiik bir iliski bulunmustur. Ogrencilerin okuduklar1 hikdye sayilari ile son
OABT puanlar1 arasindaki iliskide hesaplanmis, .395’lik bir iliski bulunmustur.

Ek 5 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin OABT puanlarinda genel
itibariyle artis oldugu goriilebilmektedir. Ozellikle sinif basar1 seviyesinin altinda
basar1 gosteren 11 0grencinin birkagi hari¢, hikdye okuma kampanyasina ilgilerinin
biiyiik oldugu gozlenmistir. Bu 6grencilerin ¢ogu, simnif ortalamasina yakim sayida
hikdye okumuslardir. Son OABT puanlar1 smif seviyesine gore diisilk olsa da,
arastirmact tarafindan hikdye okuma kampanyas: ile genel basarilarinin ve

kendilerine olan giivenlerinin arttig1 gdzlenmistir.

4.1.5 Deney ve Kontrol Grubu Son OABT Karsilastirmasi

Arastirmanin 1. alt problemine iligskin 4. hipotez “Deney ve Kontrol Grubu
son OABT leri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark vardir.” seklindedir. Bu
hipotezi test etmek i¢in, uygulamadan sonra deney ve kontrol grubuna OABT
uygulanmistir. Uygulanan testler sonucunda yapilan karsilastirmalardan elde edilen

OABT son puanlar1 Tablo 9°de gosterilmistir.

Tablo 9. Deney Ve Kontrol Gruplarinin Son OABT’lerine iliskin Bulgular

Son Basar1 Testi Karsilagtirmalari

Grup N | x S T degeri | p Anlamlilik diizeyi

Deney |36 |10.33 | 3.38 | 3.37 .001 | 0.05

Kontrol | 33 | 7.75 2.90

Tablo 9’dan de anlasilacag: iizere deney ve kontrol gruplar1 6grencilerinin
okudugunu anlama basar1 son testi puanlar1 aritmetik ortalamalar1 arasinda, deney

grubu lehine anlamli bir farklilik gdstermistir.

Elde edilen bulgular hipotezi desteklemektedir. Hikdye okuma
kampanyasinin, Ogrencilerin okudugunu anlama basarilarma katki sagladigi

goriilmektedir
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Bu arastirma sonugclari, Yilmaz, 2006;Toraman, 2006; Sabak, 2007; Yilmaz,
2006; Ozaslan, 2006 Karakus, 2006; Cam, 2006 gibi arastirmacilarin ¢calismalarinda
ulasilan;

. Kiiciik yaslardan itibaren kitap okumanin,

. Okurken anlama stratejileri kullaniminin,

. Elestirel okuma becerisi kazandirmanin,

. Okuma ile ilgili etkinliklerin ve Tirk¢ce dersinin, Og8renci agirhkl

islenmesinin, okudugunu anlama basarisin yiikselttigi sonuglarini desteklemektedir.

4.2 Tiirkce Dersine Yonelik Tutuma Iliskin Bulgular

Tiirkge Dersine Yonelik Tutum Olgegi (TDYTO), arastirmanin bagimsiz
degiskeni(hikdye okuma kampanyasi)’nin uygulanma siirecinden 6nce ve sonra
deney ve kontrol grubuna uygulanmustr. TDYTO istatistiki verileri SPSS paket
programiyla ¢oziimlenmistir. Elde edilen veriler bu boliimde “Ilkogretim 3. smif
ogrencilerinin her giin hikdye okumasi, Tiirkce dersine yonelik tutumlarini
farkhilagtirr m1?” alt probleminin hipotezlerine yanit bulabilmek amaciyla

coziimlenmistir. Coziimleme sonuclar: ayrintilariyla ac¢iklanacaktir.
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Tablo 10. TDYTO’ ne iliskin Genel Bulgular

Grup X Medyan | En az | En ¢ok | Ss
On Deney | 126.52 | 131 87 156 19.06
TDYTO | Kontrol | 118.15 ] 119 76 160 21.67

Toplam | 122.52 | 126 76 160 20.63

Son Deney | 126.58 | 128 58 157 22.72

TDYTO | Kontrol | 124.87 | 125 74 154 18.37

Toplam | 125.77 | 126 58 157 20.62

Alt problemlere ve hipotezlere iligkin bulgulara ge¢meden 6nce Tablo
10°da, deney ve kontrol grubu égrencilerinin Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi
ortalama puanlariin ¢ok fazla farkhilagmadigr goriilmektedir. Grup i¢i ortalama
tutum puanlar1 standart sapmalari, on tutum 6l¢egi icin 14, son tutum 6l¢egi i¢in 16.5
civarinda olsaydi, grubun genel puanlarmnin ortalama degerlere yakin oldugu
sOylenebilecekti. Ancak tablo 10’daki standart sapmalarin normal degerlerden
biiylik oldugu goriilmektedir, sonu¢ grup i¢i tutum puanlarinin genis bir aralikta

yayildigin1 gostermektedir.

Tutum Olceginden alinabilecek en diisiik puanin 32, en yiiksek puanin 160
oldugu hatirlanacak olursa; en diisiik puanin 58’den basladigi, en yiiksek sinir olan

160’a ise ulasildig1 goriilmektedir.

4.2.1 Deney ve Kontrol Grubu On TDYT Karsilastirmasi

Arastirmanin 2. alt problemine iliskin 1. hipotezi “Deney ve Kontrol Grubu

on TDYTO puanlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur” seklinde belirtilmistir. Bu
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hipotezi test etmek amaciyla, hikdye okuma kampanyasi oncesi deney ve kontrol
grubu 6grencilerine n TDYTO uygulanmstir. On 6lcek bagimsiz gruplar t testi ile

¢oziimlenmistir. Elde edilen veriler Tablo 11°de ayrintili olarak verilmistir.

Tablo 11. Deney ve Kontrol Gruplarmn TDY 6n Tutum Puanlarma iliskin

Bulgular

ON TUTUM KARSILASTIRMALARI

GRUP N | x Ss T degeri | p Anlamlilik diizeyi
DENEY 36 | 126.52 | 19.06 | 1.70 .092 | Anlamli degil
KONTROL | 33 | 118.15 | 21.67

Tablo 11 incelendiginde deney grubu Tiirkce dersine yonelik tutum Ontesti
puanlar1 ortalamasi ( X = 126.52) ile kontrol grubunun Tiirk¢e dersine yonelik tutum
Ontesti puanlar1 aritmetik ortalamalan()? = 118.15) arasinda anlamli bir fark
olmadig1 tespit edilmistir. BoOylece elde edilen sonucla ilgili hipotez

desteklenmektedir.

4.2.2 Deney Grubu On ve Son TDYT Karsilastirmasi

Arastirmanm 2. alt probleminin 2. hipotezi “Deney Grubu On TDYTO
puanlari ile Son TDYTO puanlar1 arasinda, son TDYTO puanlar1 lehine anlaml bir
fark vardu” seklindedir. Bu hipotezi test etmek amaciyla deney grubu Tiirkce
dersine yonelik tutum puanlarin1 6lcmek amaciyla deneyden 6nce ve sonra tutum

testi uygulanmis ve elde edilen veriler Tablo 12°da ayrintili olarak gosterilmistir.

Tablo 12. Deney Grubunun TDYTO On Tutum Ve Son Tutum Puanlari

Arasinda Karsilastirma Bulgulan

TDYTO Deney Grubu On Tutum- Son Tutum Karsilastirilmasi

Olgiim N | x Ss r T degeri | p Anlamlilik diizeyi
TDYTO

On Tutum | 36 | 126.52 | 19.06 | .535 | .016 987 | Anlamli degil
Son Tutum | 36 | 126.58 | 22.72
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Tablo 12 incelendiginde, deney grubu Tiirkce dersine yonelik 6n tutum ve
son tutum puanlar1 aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamaistir.

Bu sonugla hipotez reddedilmektedir.

Hipotez dogrulanmamig goriiniiyor olsa da, tutum Olgcegi ve puanlamalari
dikkate alindiginda, sonucun olumsuz olmadigi yargisma varilmaktadir. Tutum
olcegi yontem boliimiinde de belirtildigi gibi 32 maddeden olusmaktadir. Olgek besli
likert tipi bir dlcek olup, 32 maddeye verilen puanlardan almabilecek puanlar en
diisik 32, daha sonra 64, 96, 128 ve en yiiksek te 160’tir. Tablodaki 6n 6lcek
ortalama puam olan 126.52, dgrencilerin derse yonelik tutumlarinin daha bastan
katiliyoruma cok yakin oldugunu gostermektedir. Yani 6grencilerin Tiirk¢e dersine
yonelik tutumlari olumludur. Bunun nedeni arastirildiginda, Ogrencilerin
ogretmenlerine olan sevgilerinin yiiksek oldugu gozlenmistir. Ogretmene olan sevgi,
ogrencilerin dersi sevmelerine ve derse karsi olumlu tutum gelistirmelerine sebep

olmustur.

4.2.3 Deney ve Kontrol Grubu Son TDYT Karsilastirmasi

Arastirmanin 2. alt problemine iligkin 3. hipotez “Deney ve Kontrol Grubu
son TDYTO puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlaml bir fark vardir” seklinde
belirtilmistir. Bu hipotezi test etmek amaciyla deneysel siire¢ baglamadan dnce deney
ve kontrol gruplarina 6n tutum dl¢egi uygulanmis, hikdye okuma kampanyasi deney
grubuyla yiiriitiilmiis ve kampanya bitiminde, deney ve kontrol gruplarina son tutum
Olcegi uygulanmistir. Sonucta elde edilen deney ve kontrol grubu 6n ve son tutum
Olcegi puanlar1 SPSS paket programinda bagimsiz gruplar t testi ile ¢oziimlenmis,

elde edilen veriler Tablo 13’de ayrimntistyla gosterilmistir.

Tablo 13. Deney Ve Kontrol Gruplar1 Son TDYTO Puanlarina iliskin Bulgular

Son Tutum Karsilastirmalari
Grup N | x Ss T degeri | p | Anlamlilik diizeyi

Deney |36 | 126.58 | 22.72 | .34 .73 | Anlaml degil

Kontrol | 33 | 124.88 | 18.37
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Tablo 13’de ayrintilar1 goriilebilecegi iizere, deney grubu son tutum puanlari
aritmetik ortalamasi (X = 126.58) ile kontrol grubu son tutum puanlar1 aritmetik

ortalamasi ( X = 124.88) arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir.

Elde edilen sonu¢ “Deney ve Kontrol Grubu son TDYTO puanlar1 arasinda
deney grubu lehine anlamli bir fark vardir” hipotezini reddetmektedir. Denilebilir ki;
hikdye okuma kampanyasmin ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarini
etkileyememistir. Deney grubu ve kontrol grubu ogrencilerinin Tiirk¢e dersine
yonelik tutumlarinm olumlu olusu, puanlarin yiikselme olanagini olduk¢a

azaltmaktadir.

Derse yonelik tutumun olumlu olmasi oldukg¢a etkileyicidir. Ancak deneysel
siire¢ Oncesi, Ogrencilerin kitap ya da hikdye okumayi ¢ok da onemsemedikleri
gorilmiistiir. Velilerin giiniimiizde bile, ‘kitap okuyacagma ders ¢aligsa’ mantig: ile
Ogrencileri olumsuz yoOnlendirmekte oldugu goriilmektedir. Deney grubu

Ogrencilerinin, aileleri tarafindan siirekli test kitaplarina yonlendirildigi goriilmiistiir.

Kaya (2006); Tiirk¢e dersine yonelik tutumun okudugunu anlama basarisina
etkisini arastwrmugtir. Arastirma sonucunda Tiirkge dersine yoOnelik tutum ve
okudugunu anlama basarisi arasinda 6nemli bir iligki bulunamamistir. Bu ¢alisma ile

Kaya’nin ¢alisma sonuglar1 paralellik gdstermektedir

4.3 Cinsiyet ile OABT ve TDYT Puanlan iliskisi

Arastirmanin 3. alt problemi “Ilkdgretim 3. siif 6grencilerinin cinsiyetleri ile
Tiirkge dersinde okudugunu anlama becerileri arasinda bir iligki var nmdir?”, 4. alt
problemi ise “Ilkdgretim 3. sinif 6grencilerinin cinsiyetleri ile Tiirkge dersine olan
tutumlar1 arasinda bir iliski var mudir?” sorularindan olusmaktadir. Bu alt
problemlere iliskin hipotezleri denetlemek amaciyla Mann Whitney U- Testi

uygulanmus, veriler SPSS paket programiyla ¢oziimlenmistir.
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4.3.1 Cinsiyet ile OABT Puanlan {liskisi

Arasgtirmanm 3. alt problemine iliskin hipotezi “ilkogretim 3. smif
ogrencilerinin cinsiyetleri ile Tiirkge dersi OABT puanlar1 arasinda kizlar lehine
anlamh bir fark vardir” seklindedir. Bu denenceyi test etmek i¢in deney grubunun
son OABT puanlar1 arasindaki iliskiye bakilmistir. Sonuglar Tablo 14’de

ayrintilariyla verilmistir.

Tablo 14. Ogrencilerde Cinsiyet Faktorii ve OABT Puanlarina iliskin Bulgular

Cinsiyetin Basariya Etkisi

Cinsiyet | N | x Sira Sira U p | Anlamhilik diizeyi
ortalamasi | toplami

Kiz 16 | 10.87 | 20.59 329.50 | 126.50 | .29 | Anlaml Degil.

Erkek 201990 | 16.82 336.50

Tablo 14’de goriilen bulgulara gore, Ogrencilerin okudugunu anlama
testlerinde elde ettikleri puanlar, cinsiyetleri acisindan bir farklhilik gostermemektedir.
Elde edilen sonugla hipotez reddedilmektedir.

Hipotezin reddedilmesine ragmen, arastirmaci kizlarin deney siirecinde

hikdye okumaya daha istekli oldugunu goézlemlemistir. Bu isteklilik okudugunu

anlama basar1 testinde kizlar lehine ()? =10.87> X =9.90) olumlu
KIZLAR ERKEKLER

bir basar1 egilimi oldugu seklinde yansimistir. Bu egilim istatistiksel analizde
cinsiyete gore basar1 sonuglari arasinda anlamli bir fark olusturabilecek kadar yeterli

olmamugtir.

Cinsiyet ve okudugunu anlama basar iligkisinin incelendigi; Kilic (2004),
Yilmaz (2006) ve Kaldan (2007) arastirmalarinda, cinsiyet ile okudugunu anlama
arasinda anlamli bir iliski bulunmadig1 goriilmiistiir. Bu aragtirmanin sonucu, sozii

edilen caligmalarla paralellik gostermektedir.

Kili¢ (2004)’tin yaptig1 arastirmalarda aktardigi sonuglara gore, yurtdisinda
yapilan bazi arastirmalarda, kiz 6grencilerin okudugunu anlamada erkek ogrencilere

gore daha basarili oldugu ( Brantmeier, 2000; Exezidis, 1982; Phakiti, 2003;
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Pomplun ve Nita, 1999) tespit edilmistir. Aragtirma sonuclar1 yukarida sozii edilen

calisma sonuclarindan farklilik gdstermistir.

4.3.2 Cinsiyet ile TDYTO Puanlan Arasindaki iliski

Arastirmada 4. alt problemin hipotezi “Ilkogretim 3. siuf 6grencilerinin
cinsiyetleri ile Tiirk¢e dersine olan tutumlar: arasinda kizlar lehine anlamli bir fark
vardir” seklinde belirtilmistir. Denencenin test edilmesi i¢in analiz yapilmis ve elde

edilen veriler Tablo 15’e ayrintilariyla aktarilmisgtir.

Tablo 15. Ogrencilerde Cinsiyet Faktorii ve Tiirkce Dersine Yonelik Tutum

Puanlarina iliskin Bulgular

Cinsiyetin Tutuma Etkisi

Cinsiyet | N | x Sira Sira U p | Anlamlilik diizeyi
Ortalamas1 | Toplamu

Kiz 16 | 130.75 | 20.38 326.00 | 130.00 | .35 | Anlaml1 degil

Erkek 20 | 123.25 | 17.00 340.00

“Ilkégretim 3. smif Ogrencilerinin cinsiyetleri ile Tiirkge dersine olan
tutumlar: arasinda kizlar lehine anlaml bir fark vardir” seklinde belirtilen hipotez,
Tablo 14’teki bulgulara gore reddedilmektedir. Ortalamalarda kizlarm tutum 6lgegi
puan ortalamas1 (130.75), erkeklerin tutum 0l¢egi puan ortalamasi(123.25)’na gore
daha yiiksek olmasi Tiirk¢e dersine yonelik tutum puanlarinda kizlar lehine olumlu
bir egilim oldugunu gostermektedir. Ancak bu egilim anlamli bir farkliligin

olusmasina yetmemistir.

4.4 Cinsiyet ile Hikdye Okuma Sayis iliskisi

Arastirmanin son hipotezi “Ilkégretim 3. simf 6grencilerinin hikdye okuma

sayilari, kizlar lehine anlamh farklilik gostermektedir?” seklindedir. Bu denenceyi
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test etmek icin deney grubunda kampanya boyunca okunan hikaye sayisina

bakilmistir. Sonuglar Tablo 16’da ayrintilariyla verilmistir.

Tablo 16. Ogrencilerde Cinsiyet Faktorii ve HikAye Okuma Sayilarma iliskin
Bulgular

Cinsiyet ve Hikdye Okuma Sayilar1

Cinsiyet | N | x Sira Sira U p | Anlamhilik Diizeyi
Ortalamas1 | Toplamu

Kiz 16 | 46.37 | 18.44 295.00 | 159.00 | .98 | Anlamli Degil

Erkek | 20| 36.65 | 18.55 371.00

Elde edilen bulgulara gore kizlarin hikaye okuma sayilari, erkeklerin hikaye
okuma sayilar1 arasmda anlamli bir fark olugsmamaktadir. Boylece hipotez

reddedilmektedir.

Hipotezin reddedilmesine ragmen, tablo 16’da da agik¢a goriilmektedir ki

kizlar, deney siiresi boyunca erkeklerden daha fazla hikdye okumuslardir ( X i

46.37> X =36.65). Ayrica deney siireci sonunda en ¢ok hikdye okuyan ii¢
ERKEKLER

ogrenci de(140, 98, 81) kiz 6grencidir. Arastirma sonucunda kiz 6grencilerin hikaye
okuma kampanyasma daha ¢ok ilgi gosterdigi goriilmiistiir. Ancak bu ilgi hikaye

okuma sayilarinda anlamli bir farklilik olusturmaya yetmemistir.

4.5 Hikaye Okuma Kampanyasinin Kitap Okuma Ahskanhgina Etkisi

Arastirmaci sinifta yalnizca bir ddnem deney grubu dgrencilerinin dersine
girmistir. Oncelikle sinifta bir kitaplik olusturulmustur. Deney siiresince kitap
okumanin Onemi lizerine seminer verilmis, haftanin kitap kurdu secilmis, kiigiik
hediyeler verilmistir. Deneyden ©Once bireysel olarak haftada bir kitap okuyan

ogrenciler, deney sonrasinda karne donemine kadar 2 hafta izlenmistir.
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Sonugta sayfa sayisi az, okunmasi kolay ve kisa siirede bitirilebilecek

hikayeleri, 6grencilerin zevkle okuduklar: gdzlenmistir.

Kampanya siiresince, okuma- yazma- okudugunu anlama konusunda
smifinn  seviyesinden diisiik olan bazi Ogrencilerin okuma isteklerinin arttigi,

kampanyaya ilgi gosterdikleri goriilmiistiir.

Deney Oncesinde haftada bir kitabi zor okuyan Ogrenciler iyi okuyanlar
grubuna girerken, deney sonrasi 2 haftada yapilan gozlemlerle dgrencilerin haftalik
(diizeylerine uygun) kitap okuma sayilar1 aritmetik ortalamasi 3.6 kitap olarak
Olciilmiistiir. En az kitap okuyan 6grenci haftada 1.5 kitap okudugu, en ¢ok okuyan
O0grencinin ise haftada 12 kitap okudugu tespit edilmistir. Bu da arastirmaciyzi,
Ogrencilerin kampanya siiresince okuduklar1 hikayelerin kitap okuma sevgilerini

artirdig1 ve dgrencilerin okuma aliskanlig1 kazandiklari, sonucuna ulastirmistir.

Ayrica deneyden sonraki iki hafta boyunca okuma aligkanligi kazanilip
kazanilmadigma iliskin kiz ve erkek Ogrenciler iizerinde yapilan takipte ulasilan

sonuglar da tablo 17°de ayrintilartyla verilmistir.

Tablo 17. .(")grencilerde Cinsiyet Faktorii ve Deney Sonras1 Hikiye Okuma
Sayilarina Iliskin Bulgular

Cinsiyet ve Hikdye Kitab1 Okuma Sayilari

Cinsiyet | N | ¥ | Swa Sira U p Anlamlilik Diizeyi
Ortalamas1 | Toplamu

Kiz 16 1 9.43 | 22.91 366.50 | 89.50 | .023 | 0.05

Erkek 20 | 5.80 | 14.98 299.50

Tablo 17°de goriilen arastirma sonuglarina gore, deney sonrast donemde,
kitap okuma aligkanligi; kiz ogrencilerde erkek Ogrencilere gore anlamli farklilik
olusturacak diizeyde kazanilmistir. Hikdye okuma kampanyasmin kiz 6grencilerin

kitap okuma aligkanlig1 kazanmasinda daha etkili oldugu sonucuna ulasilmaistir.
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BOLUM V

SONUC ve ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan

sonuglara ve bunlardan hareketle gelistirilen Onerilere yer verilmektedir.
5.1 Sonuglar

Tez sonucunda ulasilan veriler istikametinde yapilan genel degerlendirme su

sekildedir:

1. Herhangi 6zel bir uygulama yapilmamis olan kontrol grubu ile her giin en
az bir hikdye okuyan deney grubu Ogrencileri arasinda okudugunu anlama basarisi
yoniinden, deney grubu lehine O6nemli farkliliklar saptanmistir. Hikdye okuma
kampanyasinin uygulandigi deney grubu, kontrol grubuna gore daha basarili

olmustur.

2. “Hikaye okuma kampanyasr’nin “Tiirk¢e dersine yonelik tutum” iizerinde
etkileri incelendiginde, gruplar lehine anlamli bir farka rastlanmamigstir. Ancak
kampanya Oncesinde de deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin Tiirk¢ce dersine

yonelik tutumlarmin olumlu oldugu goriilmiistiir.
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3. “Hikdye okuma kampanyasi’na katilan deney grubu oOgrencilerinin
cinsiyetlerinin, okudugunu anlama basarilarinda ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumlari
arasinda kayda deger bir farklilik bulunamamakla birlikte kizlar lehine olumlu bir

egilim oldugu goriilmiistiir.

4. Siirdiiriilen “hikdye okuma kampanyasi”nda kiz dgrencilerin daha cok
kitap okuduklar1 gozlemlenmistir. Kampanya sonrasi takip siiresince de, kiz
ogrencilerin kitap okuma say1 ortalamalari, erkek 6grencilerin kitap okuma sayilar1
ortalamalarindan daha yiiksek c¢cikmistir. Bu sonug, kiz dgrencilerde kitap okuma

aliskanliginin daha ¢ok yerlestigini gostermektedir.

Ote yandan iki ay siiren hikdye okuma kampanyasi, tiim 6grencilerde kitap

okuma aligkanliginin gelismesinde etkili olmustur.

5.2 Oneriler

1. Ogretmenler, kitap okuma ahskanhig: gelistirmeye yonelik yarismalar
yapmali, yapilan yarigmalarda kitap hediye etmeli, her firsatta 6grencileri okumaya

tesvik etmelidirler.

Bu istikamette, ogrencilere basar1 karneleri verildigi gibi, belli araliklarla,
kitap okuma karneleri verilmeli, okul, il, iilke capinda en c¢ok kitap okuyanlar

odiillendirilmelidir.

2. Her 6grencinin evinde kitaplik olusturma hedefine yonelik ailelere ve
ogrencilere yonlendirmeler yapilmalidir. Ancak maddi durumu iyi olmayan
ogrencilerin evlerinde kitapliklarinin olmayabilecegi géz Oniinde bulundurulmals,

ogrencilerin her an faydalanabilecegi smif i¢ci mini kitapliklar olusturulmalidir.

4. Kiitiiphanelere geziler yapilarak, kitapliklar ve kitaplar tanitilarak,

ogrencide kitap sevgisi uyandirilmaya ¢aligilmalidir.
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5. Velilere kitap okumanm O©Onemi konusunda bilgilendirici c¢aligmalar

yapilmalidir.

6. Cocuklara, yas ve gelisimlerine uygun kitaplar okutulmalidir.

7. Ogretmenler tarafindan o6grencilere, ©Ozet ¢ikarmayr ve anafikri

buldurmay: gelistirici stratejiler 6gretilmelidir.

8. Okuma kampanyalar1 iilke genelinde artirilmali, milli diizeyde kitap
okuma aligkanligin1 kazandirma calismalar1 yapilmalidir. Bu dogrultuda, toplu
tasima araclari, park, kahvehane vb... toplu kullanim alanlarinda, mini kitapliklar
olusturulabilir. Orada bulundugu miiddetce kisiler kitaplardan yararlanabilir. Bu

kitaplar, ahlaki, vicdani, milli duygular: tetikleyen baslica eserlerden secilebilir.

Birey okulda, evde, parkta, kahvede, otobiiste kitapla ve okuyanlarla
karsilastikca, okumanin 6nemli oldugunu sezinleyecek, okuma istegi ve aligkanligi

artacaktir.
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EKLER

EK 1 OKUDUGUNU ANLAMA TESTI

ACIKLAMA

Okudugunu anlama giiclinii 6lgmeyi amaclayan bu test her biri dort
secenekten olusan 20 sorudan olusmaktadir. Her sorunun tek bir dogru cevabi vardir.
Sorunun dogru cevabi olan secenegi bulup onun Oniindeki harfi cevap kagidiniza
isaretleyiniz.

Her dogru cevap size bir puan kazandiracaktir.

Testi cevaplamak icin size ayrilan siire 40 dakikadir.

Basarilar dilerim.

Ayse SAHINLI
1.ve 2. SORULAR

ASAGIDAKI PARCAYA GORE CEVAPLANDIRILACAKTIR.

Cocukken kirlangiclari pek severdim; bana onlar1 pek sevimli olarak
tanitmislardi. Onun i¢in ne uganlarina tas atar, ne de yuvalarina tirmanirdim.

Bir sabah bahg¢ede iki kirlangicin biitiin hizlariyla dondiiklerini gordiim. O
derece algcaliyorlardi ki, adeta kendi kendime korktum.

Hava ciseledigi icin ve riizgarh da oldugundan bahgeye dogru uzanmis olan
sacagm altina sigmmstim. iki kirlangi¢ hiicum eder gibi gidip geliyorlar, gittikce
yere yaklasiyorlardu.

Yuvalarin yerini bildigim i¢in sagaga dogru baktim. Yuva yok. Yere goz
gezdirdim; parcalanmis bir kus yuvasi. Derhal iizerlerine dogru gittim. Onlar da
karsimda ucugsmaya basladilar. Geri c¢ekildim; bahce kapisinin yaninda durdum.
Cuviltilar ¢ogaldi, iic yavru sesi... Haber vermek i¢in igeriye girdim. Bir de
hizmetcinin elinde minimini, heniiz tiiyleri belirmis bir yavru gérmeyeyim mi?
Zavalli yaraliydi. Bu yuvayr bizim pamuk bozmus. Duvara dayali merdivenden
cikarak birden bire atlamus, ne var ne yok hepsini kendisiyle birlikte yere indirmis.

Pamuk, evde on giin kendisini dayaktan kurtaramadi.

Ahmet RASIM
1. Bu parcaya en uygun baslik asagidakilerden hangisi olabilir?
A) Bizim Pamuk C) Yavru Kirlangiclar
B) Kirlangic Yuvasi D) Yarali Kirlangig

2. “Heniiz tiiyleri belirmis” kelimesi parcada hangi anlama gelmektedir?
A)Tiiyleri dokiiliip yerine yenileri ¢ikmig

B)Tiiyleri yetigkin kirlangiclar gibi ¢ikmis

C)Tiiyleri yeni ¢ikmaya baslamis

D)Hig yeni tiiyleri ¢citkmamisg

3.,4.,5.ve 6. SORULAR
ASAGIDAKI PARCAYA GORE CEVAPLANDIRILACAKTIR.

Ormanlarin kral, kocamus, yatalak olmus. Ininde “Hey gidi giinler hey!”
diye icini ceker dururmus. Diinkii usaklar1 onun giicsiizliigii ile giiclenmeye
baslamislar, Oniinde titreyenler {iistiine yiiriimiigler. At gelmis bogriine bir cifte
atmis. Kurt gelmis 1sirmus. Okiiz gelmis boynuz vurmus. Aslan zavalli, bitkin,
mahzun, perisan bir hale gelmis. Ihtiyarliktan giicii kalmanus. Bosuna kendisini
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tizmeden Olmek istiyormus. Tam kendini birakmig, bir de ne gorsiin?.. Esek
karsisinda durarak tekme atmaya hazir beklemiyor mu?

Yoo, demis. Kalkmig ayaga. Olmeye razi1 olduk yeter. Senden tekme yemek
Oliimden de beter!..

(La Fonta ine’’den Hikayeler)

3.0lay nerede ge¢mektedir?
A)Ormanda B) Ciftlikte C) Yatakta D) Inde

4.Parcada kac hayvan vardir? )
A)Alt B) Bes C) Dort D) U¢

5. “Senden tekme yemek 6liimden de beter” ciimlesindeki aslanin diistiigii
durumu asagidaki ifadelerden hangisi en iyi aciklamaktadir?

A)Aslanin 6lmeye razi olmasi

B)Yaslhiliktan giiciiniin kalmamasi

C)Gururunun ¢ok fazla incinmesi

D)Eski giinleri hatirlayarak tiziilmesi

6. “Yatalak” kelimesinin karsit anlamlis1 olan kelime asagidakilerden
hangisidir?
A)Bitkin B) Zavalli O) Ihtiyar D) Saglikh

7. ve 8. SORULAR )
ASAGIDAKI PARCAYA GORE CEVAPLANDIRILACAKTIR.

Aysegiil okuldan eve geliyordu. Yolun bir kismini arkadas: Elif’le yiiriirken
robotlardan bahsetmislerdi. Elif’e gore insan beyni gelismis bir bilgisayar gibiydi.
Aysegiil ise bundan pek emin degildi. Insan beyninin makineden daha &te bir sey
olmasi gerekmez miydi? Ustelik 6gretmeni de boyle diisiiniiyordu.

Marketin Oniinde ayrildilar. Aysegiil genis bir alana uzanan tek kath
evlerden birinde oturuyordu. Evlerinin Onii uc¢suz bucaksiz yemyesil tarlalarla
kapliydi. Evleri Elif’in evinden iki misli daha uzakti. Ardinda baska bir ev olmayip
orman basladigindan, Aysegiil’e evleri diinyanin taa en ucundaymis gibi gelirdi.

Evleri, giizel evleri... Bu uzak ev ve icinde yasayan insanlar. Kendisiyle
birlikte annesi, bir de babasi. Arkadas gibiydiler babasiyla da. Babasi her zaman
insanlarin  birbirlerinden  farkli  olduklarmi, hi¢ bir zaman birbirlerine
benzeyemeyeceklerini, birbirinden farkli beyinleri olan insanlarm, yine birbirinden
farkli diisiinceler iiretebileceklerini soylerdi. Aysegiil, Elif’in sOylediklerini tekrar
diisiindii. Insanlar boyle ¢ok farkli diisiinceler iirettiklerine gore, insan beyninin de
makineden daha 6te bir sey olmasi gerekirdi. Makineler hep ayni is ayni1 bicimde
yaparlardi. Oysa insanlar! Aysegiil yine farkh diistinmiistii.

7.Parcadaki ana diisiince asagidakilerden hangisidir?
A)Makineler insan beyninin iirtiniidiirler

B)insan beyni gelismis bir bilgisayar gibidir
C)insan beyni makineler kadar hizli calismaktadir
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D)insan beyni makinelerden daha te bir sey degildir

8.“Ote” kelimesi parcada hangi anlamda kullanilmistir?
Uzak B) Degisik C) Sonra D) Ayn

9.ve 10. SORULAR
ASAGIDAKI SIiRE GORE CEVAPLANDIRILACAKTIR.

Insanlar var cocugum

Kimi fedakardir, kimi umursamazdir hi¢ bir seyi
Insanlar vardir, pirlanta misali cocugum
Diinyada dyle cok insan var ki cocugum

Insanlarin oldugu diinyada cocugum

Kavga var, giiriiltii var kimi zaman

Ama sakin unutma!

Sevgi var, kardeslik var, her zaman ¢cocugum

9.“Kimi_fedakardir kimi umursamazdir hi¢ bir seyi” ciimlesinde, “‘kimi”
kelimesindeki anlam agagidaki cimlelerin hangisinde aynidir?

A)Bazilarinin yaptiklarini begendim, bazilarininkini begenmedim

B)Oyle birisidir ki! Oziine inanilmaz yalanci biri!

C)Herhangi biri buraya gelsin, kim oldugu fark etmiyor

D)Bunlarm hepsi de fedakéarliktan anlamaz tiplerdir

10.Asagida verilen kelimelerden hangisi gercek anlammin dismnda
kullanilmistir?

A) Fedakar B) Umursamaz C) Kardeslik D)
Pirlanta

11., 12. ve 13.SORULAR

ASAGIDAKI PARCAYA GORE CEVAPLANDIRILACAKTIR.

ALIS COBAN

Alis Coban, yetim bir ¢cocuktu. Tatillerde 1yi yiirekli bir yakinmin siiriilerini
otlatird1. Bir giin kendisine hizli yaklasan bir atli gordii. iri yari, pala biyikli bir
adamdi. Alis Cobanin yanina varinca atini1 durdurup seslendi:

-Hey cocuk! Zengin olmak ister misin?

Alis, bu beklenmedik soru karsisinda biraz sasirmisti. Giiliimseyerek
cevap verdi:

-Zengin olmayi kim istemez ki?
-Su koyunlar1 bana sat, sana binlerce lira veririm.
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-Nasil olur? dedi Alis. Bu koyunlar benim degil ki, bunlar bana emanet.
Pala biyikli adam bir kahkaha atti.

-Su diisiindiigiin seye bak, dedi. Sahibi nereden gorecek? Paralar1 alir
ortadan kaybolursun.

- Hayir diye basini sallad1 Alis Coban. Ben emanete hiyanet edemem. Hadi
git bagimdan.

O anda beklenmedik bir sey oldu. Pala biyikli adam attan inip Alis’i
kucaklayip optii.

- Aferin sana Alis , dedi. Sen artik benim ¢obanim degil, oglumsun. Sonra
da Alis’in merakli bakislar1 altinda basina gecirdigi sapka ile takma biyigmi ¢ikarip
atti.

Meger bu garip adam, Alis’in diiriistliigiinii sitnamaya gelen siiriilerin sahibi
degil miymis?

Hasan DEMIR

11.Ath adam Alis Cobandan ne yapmasini istiyor?

A) Koyunlarini iyi otlatmasini O Koyunlar1 1yi
saymasini

B) Siiriiyli ona satmasini D) Siiriiyli birakmasini

12. Atli adam Alis’in hangi 6zelligini deniyor?

A) Caliskanligini C) Diiriistliigiinti

B) Yardimseverligini D) Siiriiyli birakmasini

13.“Beklenmedik™” kelimesinin es anlamlis1 olan kelime asagidakilerden
hangisidir?

A) Aniden B) Hemencecik C) Umulmadik D) Birden bire

14.,15. ve 16. SORULAR
ASAGIDAKI PARCAYA GORE CEVAPLANDIRILACAKTIR

Benim iyimser bir kisi oldugumu soylerler. Bunu ben de acik¢a belirtmek
isterim. Bir giin hepimiz bu 6liimlii diinyadan gogiip gidecegiz. Oyleyse, yasadigimiz
siirece nicin huzur ve mutluluk icinde olmayalim? Iyimserligin en biiyiik yarari,
insanlara hayatlarin1 diizene koyma firsat1 vermesidir. Hayatlarin1 diizene koymus
kisilerse her zaman iyi olan1 gormeyi basarirlar.

Ben, insanlara inandigim icin iyimserim. Insan, soylulugunu hala koruyor.
Bu yiizden ben, bir zorlukla karsilastiZim zaman, onun kotii yanlarindan cok, iyi
yonlerini diisiiniirim. Ciinkii bazen koétii gibi goriinen seyler iyi sonug verirler. S6z



civ

gelimi, benim bir ay siireyle hastalanip odamdan ¢ikmadigimi diisiiniin. Kotiimserler
bunu biiylik bir felaket sayarlar. Oysa ben, yataga bagli oldugum siirece kitap
okuyacagimi, sessiz bir hayat siirecegimi ve diisiinmek i¢in bol bol zaman
bulacagim tasarlayarak sevinirim. Ben her sabahm ilk saatlerinde bunlar1 diisiiniir,
ertesi sabahi mutlu karsilarim.

14.Parcaya gore yazarin en 6nemli 6zelligi asagidakilerden hangisidir?
A)Huzurlu olmasi C) Inanch olmasi

B)Mutlu olmasi D) Iyimser olmas1

15.Parcadaki olay ne zaman gecmektedir?

A) Aksamiistlerinde C) Her sabahin ertesinde

B) Bir ay siireyle D) Sabahin ilk saatlerinde

16. “Diinyadan goclip gitmek” kelimesinin anlamn asagidakilerden
hangisidir? )

A) Gocmek B) Ge¢mek C) Diismek D) Olmek

17.,18. ve 19. SORULAR
ASAGIDAKI PARCAYA GORE CEVAPLANDIRILACAKTIR

Kartalin biti aga tutulmus. Oradan bir c¢ift¢i geciyormus. Kusun o
giizelligine, gozlerinin o bakigina dayanamamis, kurtarip azat etmis.

Kartal da bilmis kendine edilen iyiligi. Cift¢i gidip bir duvarin dibine
oturmus. Kartal bakmis ki duvar ciiriik, ¢cokiiverecek, hemen adamin {izerine dogru
inmis. Cift¢inin basindan kiilahmi kapivermis. Cift¢i hemen arkasindan gitmis, kartal
kiilah1 birakmus. Cift¢i kiilahi alip yine geldigi yere donmiis; bir de ne gorsiin? Duvar
cokiivermemis mi! Kalsaymis dlecekmis, tevekkeli degil! Gordiigi iyilige karsilik o
kuscagiz beni kurtarmak istemis, demis.

Iyilik etmekten cekinmeyin, karsilik goriirsiiniiz.
( Ezop Masallar’ndan )

17.Asagidaki ciimlelerin hangisinde, parcadaki ana diisiince en iyi
aciklanmaktadir?

A) Kartal da bilmis kendine edilen iyiligi

B) Kalsaymis 6lecekmis, tevekkeli degil

O) lyilik etmekten cekinmeyin, karsilik goriirsiiniiz.

D) Ciftcinin basindan kiilahini kapivermis.

18.Basindan kiilah1 alinan c¢ift¢i ne yapmis?
A) Hemen arkasindan gitmis C) Kiilahim almadan uzaklagmis
B) Duvarin dibine oturmus D) Duvara dogru yiiriimiis

19.Cift¢i ile kartal hikdyesinden cikarilacak sonu¢ asagidakilerden
hangisinde verilmistir?
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A)Sakla samani, gelir zamani C) lyilik eden, iyilik bulur
B)Giilme komsuna, gelir basina D) Tuzak kuran, tuzaga da diiser

20. SORUYU ASAGIDAKI ACIKLAMAYA GORE CEVAPLAYINIZ.

Asagidaki paragrafta paragratin anlam butunligunu bozan bir kelime ya da
kelime grubu vardir. Anlami bozan kisim alni ¢izili olanlardan birisidir. Paragraftaki
anlami bozan kismi bulup onun altindaki harfi cevap kagidiniza isaretleyiniz.

20. Delikanli merakla “Sen kimsin?”_diye sormus. Aksakalli ihtiyar, “Ben
(A)
Baymdir babayim” diye cevap vermis. “Sen askere ¢agrilinca beni ziyarete
gitmistin. [ste simdi ben de sana geldim.” Boyle dedikten sonra geldigi gibi,
(B) ©
Bir yerden kaybolup gitmis.
(D)




EK 2
TURKCE DERSINE ILISKIN TUTUM OLCEGI

cvi

Adi-Soyadi: Siifi:
Numarasi:
Sevgili Ogrenciler;

Bu ol¢ek sizin Tiirkge dersine iliskin tutumlarinizi belirlemek igin
yapilmaktadir.Bu bilimsel bir ¢aligma olup, veriler sadece bu arastirma icin kullanilacaktir.Bu
nedenle sorulara icten ve titizlikle, icten yanmitlar vermeniz biiyiik 6nem tagimaktadir.

Sizden istenen olmasi gerekeni degil,“olani” (yani sizin suan ki g
diisiincelerinizi)isaretlemenizdir. Bu 6l¢ekte dogru ya da yanlis secenek o g = g g
yoktur.Ciimleleri dikkatlice okuyun ve size yakin gelen secenegin karsisina (x) seklinde isaret | =| 2| 8| &
koyun. Yanitsiz soru birakmayin. Aragtirmaya yaptiginiz katkidan 2| E g 2| 3
dolayr simdiden tesekkiir ederim. 2z E| 5 & E

M| oM M| M| e
1 Tiirkce sevdigim dersler arasindadir.
2 Tiirkce dersine ¢alismak beni dinlendirir.
3 Tiirkce derslerindeki konularin azaltilmasindan mutlu olurum.
4 Tiirkge dersine calisirken mutlu olurum.
5 Tiirkce dersi ile ugrasmak beni eglendirir.
6 Bos zamanlarimda Tiirkge ¢aligmaktan zevk alirim.
7 Tiirkce dersinden korkarim.
8 fleride Tiirkge’yle yakindan ilgili bir meslek segmeyi isterim.
9 Tiirkce dersinden hi¢ hoslanmam.
10 | Programda Tiirk¢e ders saatlerinin sayis1 azaltilirsa mutlu olurum.
11 Ileride Tiirkce ile iliskisi en az olan bir meslek secmeyi isterim.
12 | Tiirkge dersi ile ilgili her sey ilgimi ¢eker.
13 | Dersler arasinda en ¢ok Tiirkce dersinden hoslanirim.
14 | Tiirkge dersiyle ilgili oyunlardan hoglanmam.
15 | Miimkiin olsa Tiirk¢e yerine baska bir ders alirim.
16 | Tiirkce dersi 6devlerini sikilmadan, zevkle yaparim.
17 | Tiirkge dersine mecbur oldugum igin ¢alistyorum.
18 | Bos zamanlarimda Tiirkce dersiyle ilgili caligmalar yapmaktan hoslanirim
19 | Tiirkce dersinde kendimi rahat hissederim
20 | Bana gore Tiirkce en cekici derstir.
21 Tiirkce dersi konular1 azaltilirsa sevinirim.
22 | Tiirkge dersinden ¢ekinirim.
23 | Tirkce dersine sadece sinif gegmek icin galigirim.
24 | Tiirkge ders konulari ilgi duydugum konular degildir.
25 | Kitap okumak en ¢abuk yoruldugum islerdendir.
26 | Giiniin belirli zamanlarini serbest okuma i¢in ayirmaktan hoslanirim.
27 | Gozlerimi bozar diye kitap okumaktan hoslanirim.
28 | Daha giizel konusmak i¢in kitap okurum.
29 | Insanin en temel ihtiyaglarindan birinin okumak olduguna inantyorum
30 | Ders kitaplar1 disinda kitap okumaktan hoslanirim.
31 Tatilde yapmaktan en ¢ok hoslandigim sey kitap okumaktir.
32 | lyi diisiinmek icin ¢ok kitap okumak gerektigine inantyorum
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EK 3

Kitap Kurdunun Adi Soyad:
Hikaye Adw:
Hik&yenin Konusu:

Bu Hikayeyi Arkadasima Tavsiye

Hikayede degistirmek istedigin boliimii/ olayr ve neden degistirmek (Ederim/Efmem), Ciinki:

istedigini yazar mismn?

En sevdigin/sevmedigin boliimii nedenleriyle birlikte yazar misin?

Ben Olsaydim Hikayenin Adim

? ’: Hikayenin Kahramani Kim?:....... ..o e EE

- i Hikayeden CikardiZin Sonug NEdir?:..........oueiei e e e e e ee e EE

Ol Gt er B it

Hikiyede Gogen Ol Ne Zman GEIGISS0TE e
A oS Ohegi g Nt B
Hikayede Anlamlarint Bilmedigin Kelimelerin Anlamlarins Yazar misin ........oovvoovvoooooooooooseeo
E_;:;:;:;:;:;:;:;:;:;:;:;:;:;:;:;:;:;:;:;:;:;:;:;:;:;:;:;:;:;:;:;:;:;:;:;:;:;:;:;:;:;:;: ______ E

Sevgili Kitap Kurdu, Okudugun Hikayenin Resmini Bosluga Yapar misin?




Ek 4
OKUNAN HIKAYELER
No Hikaye Isimleri Yazar
1 Diis Ve Gerg¢ek Atilla DAMAR
2 Balik Av1 Atilla DAMAR
3 Uyuyan Merhamet Atilla DAMAR
4 Yolculuk Atilla DAMAR
5 Kirilan Cam Atilla DAMAR
6 Simit¢i Atilla DAMAR
7 En Giizel Armagan Atilla DAMAR
8 O Kadar Kolay Ki Atilla DAMAR
9 Yagmurla Gelen Atilla DAMAR
10 Tatilde Atilla DAMAR
11 Bir Kiiciik Kaza www.hikayeler.gen.tr
12 Bir Hatira Defteri Uzeyir GUNDUZ
13 Telefon Uzeyir GUNDUZ
14 Yeni Cantalar Da Eskir Uzeyir GUNDUZ
15 Yilin Babasi Uzeyir GUNDUZ
16 Kuyudaki Ordek | Uzeyir GUNDUZ
Yavrusu
17 Cilingir Hasan Uzeyir GUNDUZ
18 Kan Arantyor Uzeyir GUNDUZ
19 Bir Koy Okulu Melek ALTUN
20 Can Tertip Melek ALTUN
21 Deve Omer SEYFETTIN
22 Savas Ruhi DEMIREL
23 Bostan Beygirinin | Giilten DAYIOGLU
Bellegi
24 Perili Kosk Omer SEYFETTIN
25 Mermer Tezgah Omer SEYFETTIN
26 Dayak Atilla DAMAR
27 Oyun Atilla DAMAR
28 Yiiz Ak Omer SEYFETTIN
29 Cocuklar Hepimizin
30 En Degerli Odiil Atilla DAMAR
31 Cirkin Ve Giizel Atilla DAMAR
32 Primo Tiirk Cocugu Omer SEYFETTIN
33 Yalniz Efe Omer SEYFETTIN
34 Kesik Biyik Omer SEYFETTIN
35 Pembe Incili Kaftan Omer SEYFETTIN
36 Bagint Vermeyen Sehit Omer SEYFETTIN

cviil



37 Kasag: Omer SEYFETTIN
38 [k Cinayet Omer SEYFETTIN
39 Forsa Omer SEYFETTIN
40 Bir Kayisin Tesiri Omer SEYFETTIN
41 Ant Omer SEYFETTIN
42 Kitiik Omer SEYFETTIN
43 Diyet Omer SEYFETTIN
44 Aglayan Elma fle Giilen | www.hikayeler.gen.tr
Elma
45 Akil Okulu www.hikayeler.gen.tr
46 Altin Sacgh Kiz www.hikayeler.gen.tr
47 Asla Yalan Soyleme www.hikayeler.gen.tr
48 Aslan Prens www.hikayeler.gen.tr
49 Beklenmedik Misafir www.hikayeler.gen.tr
50 Giilimse Ve Giiller Melek Ce
51 Hayat Kurtaran | www.diyanet.gov.tr
Yumurtalar
52 Magrur Tavus Kusu Ve www.diyanet.gov.tr
Riizgarin Giicii
53 Mavi Top-Vefa- | Fatih Turanalp
Dedecigim
54 Kirmiz1 Ayakkabilar www.diyanet.gov.tr
55 Bulut Cobani Siimeyra Solmaz
56 Diinyayr Taniyan Geng www.hikayeler.gen.tr
57 Fark Edilmeyi Bekleyen | www.hikayeler.gen.tr
Giizellik
58 Herkes Aslina Ceker www.hikayeler.gen.tr
59 Kara Biyiicii Ile | Melek Ce
Karsilasma
60 Kardelen Masali www.hikayeler.gen.tr
61 Kaybolan Hazineler www.hikayeler.gen.tr
62 Kurbagacik www.hikayeler.gen.tr
63 Bilgin ile Gemici Sara Giirbiiz Ozeren
64 Aslan ile Tavsan Sara Giirbiiz Ozeren
65 Bedevi’nin Armagani Sara Giirbiiz Ozeren
66 Kiiciik Deniz Kiz1 www.hikayeler.gen.tr
67 Kiilahlar1 Degismek Melek Ce
68 Niliifer Perisi www.hikayeler.gen.tr
69 Sigmak Arayan Cocuk www.hikayeler.gen.tr
70 Sigirtmag Mustafa Selahattin Glingor
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71 Stirpriz Haber Melek Ce
72 Vadideki Nine www.hikayeler.gen.tr
73 Yoksul Oduncu www.hikayeler.gen.tr
74 Yiiziinde Cicekler Acan | Melek Ce

Bahar Gozlii Cocuk
75 Kazvinlinin Dévmesi Damla Yayinlart
76 Aslan Pay Sara Giirbiiz Ozeren
77 Sagir Duymaz Benzetir Sara Giirbiiz Ozeren
78 Ressamlarin Yarist Sara Giirbiiz Ozeren
79 Kim Yalanci Sara Giirbiiz Ozeren
80(11) | Kocakar1 Soguklari Damla Yayinlar1
81(11) | Tortum Golii Efsanesi Damla Yayinlart
82(11) | Ecelden Kacis Damla Yayinlar1
83(11) | Hinnar Damla Yayinlar1
84(12) | Sihirli Leylek Damla Yayinlar1
85(12) | Haddini Bilmeyen Cirak | Damla Yayinlari
86(12) | Hacivat Ile Karagoz Damla Yayinlar1
87(13) | Hizir Yetis Damla Yayinlar1
88(13) | Haydut Damla Yayinlart
89(13) | Beddua Damla Yayinlar1
90(13) | Diiniirlerin Sevinci Damla Yayinlart
91(13) | Ates Pahasi Damla Yayinlar1
92(13) | Tarhana Corbas1 Damla Yayinlar1
93(13) | Alkiz1 Damla Yayinlar1
94(14) | Comert Padisah Damla Yayinlar1
95(15) | Kaplumbaga Kizi Damla Yayinlar1
96(15) | Felaket Damla Yayinlart
97(16) | Tilkinin Kuyrugu Damla Yayinlart
98(16) | Edi Ile Biidii Damla Yayinlart
99(16) | Kamertay ile Sehzade Damla Yayinlart
100(16) | Akbaba Damla Yayinlar1
101(17) | Hazan Giilii Damla Yayinlar1
102(17) | Kiip Damla Yayinlar1
103(17) | Her iste Bir Hayir Vardir | Damla Yayinlar
104(17) | Akili  Adamin  Aptal | Damla Yayinlar1

Oglu
105(17) | Diinyanin Tad1 Damla Yayinlar1
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106(18) | Beyriboz ile Beyyiirek Damla Yayinlar1
107(18) | Ninenin Cesareti Damla Yayinlart
108(18) | Gidi Ile Bidi Damla Yayinlar1
109(19) | Sah Kiz1 Damla Yayinlar1
110(19) | Bes Bacilar Damla Yayinlar1
111(20) | Giines Kiz Damla Yayinlar1
112(20) | Maharetli Adam Damla Yayinlar1
113(20) | Usengeg Adam Damla Yayinlar1
114(20) | Sen Tabaka Damla Yayinlar1
115(20) | Dertli Adam Damla Yayinlart
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Deney Grubu Ogrencilerinin Okuduklar1 Hikiye Sayis1 ve OABT Puanlari

EK 5

Ogrenci No | Okunan Hikéye Sayis1 | On OABT | Son OABT
1 39 7 9
2 46 6 12
3 39 6 12
4 48 5 13
5 21 7 6
6 30 4 12
7 81 9 11
8 27 5 10
9 12 5 5
10 33 9 15
11 44 9 15
12 24 5 10
13 38 7 11
14 15 7 5
15 98 8 10
16 25 9 12
17 41 9 14
18 42 9 14
19 64 8 12
20 30 7 12
21 26 10 9
22 39 5 8
23 31 7 9
24 71 8 14
25 43 7 9
26 42 3 5
27 16 5 9
28 21 5 6
29 140 8 14
30 49 2 5
31 41 5 9
32 52 10 17
33 27 7 13
34 32 3 6
35 36 5 14
36 12 4 5

cxil



