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OZET

OKUMAYA KARSI OLUMLU VE OLUMSUZ TUTUMA SAHIP 6. SINIF
OGRENCILERININ TURKCE DERSINDE KULLANDIKLARI OKUDUGUNU
ANLAMA STRATEJILERI VE YARATICILIK DUZEYLERI

Rukiye AYDOGAN

Bu arastirmanin amaci, okumaya karsi olumlu ve olumsuz tutuma sahip 6.
smif ogrencilerinin Tiirkge dersinde kullandiklari okudugunu anlama stratejileri

arasindaki ve yaraticilik diizeyleri arasindaki iligkiyi incelemektir.

Betimsel bir model niteliginde olan arastirmanin evrenini 177, érneklemini

1se 137 ilkogretim 6. siif 6grencisi olusturmustur.

Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen Ogrenci Tanitim
Formu, Torrance Yaratic1 Diistinme Testi (S6zel A Formu), Kili¢ ve A¢ikgoz (2004)
tarafindan gelistirilen Okumaya Yonelik Tutum Olgegi ve Okudugunu Anlama
Stratejileri Olgegi ile toplanmistir.

Arastirmada elde edilen veriler SPSS programinda ¢oziimlenmistir. Verilerin

analizinde Ortalama, Standart Sapma, Varyans Analizi, Scheffé Testi kullanilmistir.

Bu arastirmada elde edilen bulgular, okumaya karsi olumlu tutuma sahip
ogrencilerin okudugunu anlama stratejilerini, okumaya karst olumsuz tutuma ve orta
diizeyde tutuma sahip Ogrencilere gore daha sik kullandiklarimi gostermistir.
Okumaya karst tutum ile kullanilan okudugunu anlama stratejileri arasinda orta
diizeyde anlamli iligki bulunmustur. Ayrica 6grencilerin yaraticiliklarinin akiciliktan
Ozgiinliige dogru diisis gosterdigi tespit edilmistir.  Ancak okumaya karsi
tutumlarina goére Ogrencilerin  yaraticiliklari  arasinda 6nemli bir farka

rastlanmamuistir.

Anahtar Kelimeler: Okumaya Yénelik Tutum, Okudugunu Anlama, Ogrenme

Stratejileri, Yaraticilik
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ABSTRACT

STRATEGIES USED IN THE TURKISH LESSONS FOR THE READING
COMPREHENSION AND CREATIVITY LEVELS OF 6TH GRADE STUDENTS
WHO HAVE POSITIVE OR NEGATIVE ATTITUDES TOWARDS READING

Rukiye AYDOGAN

The aim of this research is to study the relation between the reading
comprehension strategies used in the Turkish lessons and creativity levels of 6"

grade students who have positive or negative attitudes towards reading.

The horizon of the research, which has a descriptive model, consists of 177

elementary students with 137 sample elementary students.

The data of the research has been acquired from Student Information Form
developed by the researcher, Torrance Test of Creative Thinking (A Form), Attitudes
Towards Reading Scale and Reading Comprehension Strategy Scale developed by
KILIC and ACIKGOZ.

The data acquired from the research is analyzed in SPSS program. Average,
Standard Deviation, Variance Analysis, Scheffé Test is applied for the analyses of

the data.

The discoveries in this research shows of the students who has a positive
attitude towards reading uses reading comprehension strategies much more
frequently than the students who has a negative or moderate attitude towards reading.
According to the findings of the study: there is relation which is meaningful and
moderate level between the reading comprehension strategies and attitudes towards
reading. Also, it has been determined that the the creativity of the students falls form
fluency to originality. Yet, there has been observed no important difference between

students according to their attitude towards reading.

Key words: Attitude towards Reading, Reading Comprehension, Learning

Strategies, Creativity



BOLUM I

GIRIS

Bu béliimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, tanimlar,

siurliliklar, sayithilar ve kisaltmalar agiklanacaktir.
PROBLEM DURUMU

Hizla degisen diinyaya ayak uydurabilmek, ilerleyebilmek, yenilikler
tiretebilmek i¢in yaratict giiciinli kullanan bireylere ihtiya¢ vardir. Giinlimiiz egitim
anlayisinda hedeflenen; 6grencilerin yaratici, okuyan, elestiren, diisiinen, sorumluluk

sahibi, katilimct bireyler olmalaridir.

Bu hedeflerin gerceklesmesi ise okudugunu anlayan bireylerin yetismesine
baghdir. Ciinkii okudugunu anlayan birey edindigi bilgiyi gelistirebilir, yeniden ve
yeni seyler iretebilir. Okudugunu anlamada elde edilen kazanimlar her alanda
basarili olmaya imkan sunacaktir. Ciinkii genellikle kiiciik yasta edinilen
aligkanliklar ve becerileri, kisi 0miir boyu devam ettirmektedir. Bu ylizden okumaya
kars1 olumlu tutuma sahip bireyler yetistirmek de egitim hedeflerinden biridir. Bu da

konunun egitim agisindan ne kadar 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir.

Asagida sirastyla yaraticilik, okuma, 6grenme stratejileri ve tutum ile ilgili

bilgiler konularla ilgili basliklar altinda verilmistir.



Yaraticihik

Yaraticilik ¢ok eski olmasina ragmen, son birka¢ yiizyllda sadece
giizelsanatlar alanina 6zgii diisliniilmiistiir. Glinlimiizde ise her alanda yaraticiligin
onemi vurgulanmaktadir. Insan tarafindan olusturulmus her ¢alismada yaraticilik

bulunmaktadir (San, 1985).

Yaraticilik, elestirel bakmak, yeni Onermelerde bulunmaktir. Alisilmisin,
bilinenin disinda, farkli, yeni, 6zgiin olmak, problemi goérmek, farkli ¢oziim
yollarindan giderek yeni sonuclar katmaktir. Yaraticilik diinyayi, kendimizi
degistirme eylemliligidir (Cellek, 2002). Yaraticilik, olmayan bir seyi hayal
edebilme, bir seyi herkesten farkli yollarla yapabilme ve yeni fikirler gelistirebilme
yetenegidir. Bagka bir deyisle yaraticilik herkesin gordiigii seyi ayni goriip onunla
ilgili farkl seyler diisiinebilmektir (Kansu, 2007).

Yaraticilik kapasitesinin, sonradan gelistirilemeyecegi seklindeki inanislar
artik terk edilmektedir. Yaraticiligin dogustan gelen bir yetenek oldugu dogru olabilir
ancak, bireylerin yaraticilig1 zeka, yetenek, ¢evre, egitim vb. etkisi ile dogru orantili

olarak artabilir (Demirel, 2005:166).

Yaraticilik, hem bir siire¢ hem de bu siirecin sonunda ortaya 6zgiin bir iiriin
koyma olarak ele alinabilir, bir siire¢ oldugu i¢in yaraticilik, asla basit bir bigimde

kiside olup bitenlerin terimleriyle incelenemez (May, 1998: 71).

Yaraticilik giinliik olaylara ve nesnelere herkesten farkli bakabilmek ve farkli
yaklasim tarzi gelistirebilmektir. Denediginiz her yeni sey size yeni bir sey
ogretecektir ve hatalar yapabilirsiniz. Yaratict olmanin riskli tarafidir bu (Kansu,
2007). Yasamak zevkinde yaraticiligin pay1 biyiiktlir. Birikimlerimizi diislinceye,
sezgiye doniistiirmek ve sezgimizi birikimlerimize yon verdirmek yaraticiliin bas

diirtiisiidiir (Cellek,2004).

Yaraticilikta hayalgiicii ¢ok Onemlidir, Albert Einstein’in dedigi gibi.

Disiplinde onemlidir. Ama bu disiplinin igerigi 6nemlidir. Yaraticilifin 6ziinde



Ozgiirlik vardir, fakat ortaya c¢ikarilmasinda disiplinli bir ¢aligma da gerektirir

(Cellek,2004).

Yaraticilii 6lgmek oldukea gii¢ ve tartismalidir. Yaraticilik, divergent (¢oklu,
farkll) diistinme testleri ve bazi sozel cagrisim testleriyle nesnel olarak dlgiilmeye
calisilir. Ancak bir soruna yonelik farkli bakis agilar1 ortaya koyabilme, esnek olma,

toplumsal baskilardan etkilenmeme gibi yonleri de vardir (Bora ve Alper, 2005:4).

Ayrica, yaraticilik, onceden olmayan yeni bir seyi meydana getirme veya
tiretme yetenegi biciminde de ele alinmaktadir (Dennard, 2000; Akdag ve Giines,
2003’ten alint1). Fakat yaraticilik ve yetenekler olciilebilme agisindan birbirinden
ayrilir. May(1998: 66)’e gore yetenek norolojik karsiliklara sahip olabilir ve bireye
“verilen” bir sey gibi ele alinabilir. Bireyin, kullansa da kullanmasa da, yetenegi
olabilir; yetenek bireyde su ya da bu olarak olciilebilir. Ancak, yaraticilik sadece
edimde gorilebilir. Ve alisilmadik fikirlerin ortaya ¢ikmasi i¢in ¢ogunlukla zihnin

gevsemesi gerekir.

Cellek (2003)’e gore de egitimde; 6zgiir bir yaratici ve orijinal diisiiniir olmak
durumundayiz. Ayrica bir {ilkenin gelisimi basmakalip yinelemelerin yasama
gecirildigi egitim tarziyla degil, ilitopyalarin arkasinda durmakla, hayal giiciinii
zorlamakla, orijinaliteyi yakalamakla olur. Bu ise yaraticilifa daha c¢ok Onem
vermekle miimkiindiir. Ciinkii 6nce yaraticilik gelismeli ki bu her alana
uygulanabilsin ve yaraticiligini gelistiren birey bunu her alana uygular. Tim bunlarin
yerini bulmasi ve degerlendirilmesi de 6grenciyi arastirmaya yoneltmek ve daha ¢ok

secenek sunmalarini saglamakla olur.

Yaratic1 birey bilgiyle donatilmalidir. Sentezleme ve analizi cok 1iyi
kotaranlar daha yaratici bireylerdir. Yaraticilar, olanaklar1 zorlar. Yaratici insan

okuyan, gozlemleyen, dinleyen ve arastiran bireydir (Cellek, 2003).

Ozetleyecek olursak, giiniimiizde yaraticiligin 6nemi giderek —artmustir.
Yaraticilig1 etkileyen birgok faktor vardir ve uygun ortamlar saglandiginda yaraticilik

gelistirilebilir.



Asagida literatiirde yer alan bazi yaraticilik tanimlaria yer verilmistir.

Yaraticihik ile Ilgili Tammlar

Yaraticilik kavraminin bat1 dillerindeki karsiligi “Kreativitaet, creativity”dir.
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Latince ““ creare” sozciigiinden gelir. Bu kelime, “dogurmak, yaratmak, meydana

getirmek” anlamindadir (San,1985).

Yaraticilik; ne, ni¢in, nerede, nasil, kim, ne zaman vd. sorularinin hemen her
alanda sorulmaya baglamasiyla birlikte akla gelen ve yirminci yiizyildan i¢inde
bulundugumuz yiizyila degin tanimlanmasi en gili¢ olan kavramlardan biridir
(Ustiindag, 2005:1). Yaraticthgin kabul edilmis kesin bir tamimi yoktur ve

yaraticilikla ilgili yapilmis birgok tanim vardir.
Asagida literatiirde yer alan yaraticilik tanimlarina 6rnek verilmistir:

TDTK Tiirkge sozliikte yaratmak sozligi “ Zeka, diisiince ve hayal
giiciinden yararlanilarak, daha Once olmayan bir seyi yapmak, iiretmek,
gerceklestirmek veya ortaya koymak™; yaraticilik sozciigii “ herkeste var oldugu

kabul edilen yeni ve 6zgiin bir seyi tasarlama, bulma, gergeklestirme yetenegi’

olarak agiklanmaktadir (Demirel,2005).
Yaraticilik, yapma, varlig1 ortaya ¢ikarma siirecidir ( May, 1998: 63).

Torrance ise yaraticilifi soyle tanmimlamustir; “ Yaraticilik, sorunlara;
bozukluklara, bilgi eksikligine, kayip 6gelere, uyumsuzluga kars: duyarl olma;
glicliigli tanimlama, ¢oziim aranma, tahminlerde bulunma ya da eksikliklere
iliskin denenceler gelistirme, bu denenceleri degistirme ya da yeniden sinama,

daha sonra da sonucu ortaya koyma’dir.” (Sungur, 1992: 20).

Yaraticilik, yararli olma olasilig1 yiiksek olan yeni fikirleri gelistirme ve ifade

etme siirecidir (Leonard ve Swap, 2005: 17).

Bartlett, ana yoldan ayrilma, deneye agik olma, kaliplardan kurtulma,



Wallach ve Kogan ¢ok sayida cagrisim iiretebilme ve bu iiretmede O6zgiir

olabilme, ancak bunu yaparken de 6zden ayrilmama ve sapmama,
Taylor, yeni ve gegerli fikirlerin yaratilmasiyla sonuglanan fikirler siireci,

Guilford ise yaratict diisiince alisilmamis diisiince, esneklik, orijinallik ve
akiciliktir, seklinde tanimlamislardir (Oguzkan ve digerleri 1999; Turla ve Omeroglu

2001°den alint1).

Dokmen(1994b: 65) ise yaraticiligi soyle bir formiille ifade etmistir:

spotantanlik + akicilik = yaraticilik.

Yaraticilik bir stiregtir ve bu siirece iligkin aciklamalara asagida yer

verilmistir.

Yaraticilik Siireci
Wallas’a ( 1921 ) gore zihinsel faaliyetler soyle bir siireg izliyor:

1. Hazirhik asamasi: Probleme karsi bilingli, mantikli ve sistematik
yaklasma islemlerini kapsar. Gereksinim ya da gercgeklestirilmek istenen sey saptanur,
tanimlanir. Bilgi ya da malzeme toplanir.

2. Kulucka asamasi: Bireyin kendini rahatlamaya biraktigi dénemdir.
Problemlerin ¢oziimii bilingaltinda gergeklesir. Yeni ve orijinal gorlisler ortaya
cikabilir. Bu asama dakikalar siirebilecegi gibi, yillarda siirebilir.

3. Aydinlanma asamasi: Problemlere iliskin ¢6ziimlerin zihinde
canlandig1, belirginlestigi donemdir. Coziimiin bulundugu asamadir. Bu asama
anliktir. Coziim ya da yapilacak sey birden ortaya ¢ikar, i¢ goriiler zenginligi i¢ginde
gelisir.

4. Degerlendirme asamasi: Bilingli ve mantiksal diisiinmenin agirlikli
oldugu donemdir, uygulandigr veya gerekliyse diizeltildigi asamadir (San,2004;
Nalbant,2000; Cellek,2003; Demirel,2005’ten alint1).



Bu asamalar birbirinden kesin sinirlarla ayrilmazlar, biri bitmeden digeri
baslayabilir. Bazen bu agsamalarin siras1 degisebilir.
Yaratic1 siire¢ sonucunda ortaya cikan yaratici bir iirliniin ozellikleri ise

asagidaki boliimde agiklanmaistir.

Yaraticl Bir Uriin Nasil Olmahdir?

Bir iiriiniin yaratict olmasi i¢in bazi 6zelliklere sahip olmasi gerekir. Yaratici

tiriin, 6zgilin olan ve bir amaca uygun olandir.

Farkli diisinmek Onemli olmakla birlikte, yaratici siire¢ yeni fikirler
tiretmenin Otesindedir, sadece farkli olmaktan ¢ok daha fazlasin1 gerektirir.
Yaraticilik yararlida olmali, hi¢ degilse yararlilik potansiyeli tasimalidir (Leonard ve

Swap, 2005: 16).

Yaraticiligin en onemli 6zelligi 6zgiinliik ve yenilik olmasina ragmen yeni
olmast yeterli gériilmemektedir. Ortaya konulan iiriiniin ayn1 zamanda toplum i¢in
0zel bir degerinin (etik, estetik, maddi, manevi vb.) olmasma baghdir. Evrensel
degerlere aykir1 bir yaklasim ¢ok yeni ve orijinal {riinler ortaya koysa bile bunu
yaraticilik saymak miimkiin degildir. Nazilerin insanlart firinlarda yakmasini bu

nedenle yaraticilik sayamayiz (Demirel,2005).

Bir iriiniin yaratict sayilip sayilamayacagi o alanda calisan insanlarin bilis,
kavrayis, beklenti ve degerlerine baghdir. Yaraticilikla ilgili Olgiitler tarih boyunca
kiiltiirden kiiltiire degisebilir. Ama her yaratimda birikimin oldugunu sdyleyebiliriz

(Inam, 1993:5).

Ozetlemek gerekirse bir davranisin yaratici olabilmesi igin; yeni ve benzeri
olmayan 6zgilin bir {lirliniin ortaya konmasi, 6nemli amaglara yardim eder olmasi ve

yapict olmasi gerekir (A¢ikgdz, 2000: 41).

Yaratic1 diisiinen ve yaratic iirlinler ortaya koyabilen bireylerin sahip oldugu

bazi 6zellikler vardir. Asagida yaratici kisilerin 6zelliklerine yer verilmistir.



Yaratia1 Kisilik Ozellikleri

Yaratic1 kisilerin nasil insanlar olduklar1 merak konusu olmustur ve bu
konuda da bazi ¢aligmalar yapilmistir. Yaratici insanlarin en belirgin 6zelliklerinden
biri, yanlis yapmaktan korkmamalari, akillarina geleni denemekten ¢cekinmemeleridir

(Ac¢ikgdz, 2000: 43).

Yaratict bireylerde gozlenen diger bir 6zellik ise, bu bireylerin ayristirici
(divergent) diisiinme yetenegine sahip olmalaridir. Ayristirict diigiinme diger
diistinme bicimlerinden esneklik, orijinallik ve akicilik 6zellikleri ile ayrilir (Erden
ve Akma, 1998:222). Bireyin tirettigi ¢6ziim sayis1 akicilik diizeyini, ulagtig: bilgiler
ve ¢ozlimlerin ¢ok yonliiliigii esnekligi, ulastigr ¢oziimlerin yeniligi ve farkliligi ise

Ozglinligii gosterir (Demirel,2005:172).

Yaratic1 bireyde; en basta merak, sabir, bulus yapma yetisi, seriivenci
diisiinme, imgelerle diisiinebilme ve hayal kurucu olma, deney ve arastirmalardan
kagmayan ve biresimci (Sentezci) yargilara varabilen bir kisilik yatmaktadir ( San,

1985; aktaran Ustiindag,2005: 31).

Csikszentmihalyi (2002) yaratict kisilerdeki, birbirine ters olan kisisel

ozellikleri soyle siralamigtir;

I. Dolu bir enerjiye sahip, sessiz ve rahattir.

2. Hem zekidir hem de acemidir.

3. Eglence ve disiplini, sorumluluk ve sorumsuzlugu bir arada
bulundurur.

4. Hayal kurma ve gercekler arasindadir.

5. Kendi i¢indeki ve kendisinin disindaki ¢eliskili yorumlar kars: siirekli

olarak kendini korur.

6. Hem algak goniillii, hem de gururludur.

7. Hem siradan bir kisinin hem de 6zgiin bir kisinin egilimlerini gosterir.
8. Isinde hirsh ve ateslidir.
9. Duyarlilig1 ve agik goriisliiliigi ona ac1 verse bile bu yoniinii agiga

vurur (Ustiindag; 2005: 31-32).



Sungur (1992: 34-35), Yavuzer (1996: 22-24), yaratici kisilik 6zelliklerinden

bir kismini soyle siralamastir;

- Daha az bi¢imsel ve daha az geleneklere baglhidir.

- Cok kisa siirede yeterli sayida diisiince tiretebilir.

- Benlik algilar1 olumlu ve yiiksektir.

- Bagimsizligina diiskiindiir. Yalnizlig1 seven kisidir.

- Empatik  diisinme yetenekleri olan kisilerdir. Baskalarinin
farkindadirlar. Bagkalarinin diisiincelerine agiktirlar.

- Problemleri ¢6zmeye isteklidir ve ¢aliskandir.

- Grup onayina ihtiya¢ duymaz.

- Hosgoriilii ve esnektir. Hayal kurmaktan ve bunlarla yasamaktan
hoslanir.

- Genellikle basarilidir.

- Meraklidir ve kuskucudur.

- Ilgi alanlar1 gok yonliidiir. Estetik ilgilere sahiptir.

- Etkileyici, coskulu ve dnsezilidir.

- Konuya odaklanabilir. Konsantrasyonu gii¢liidiir.

- Ozgiivenleri  yiiksektir. Kendine yeterlidir. Kendi kendinin
farkindadir.

- Mizah giicii yliksektir.

- Idealisttir.

- “Farkl1” diye taninmaktan korkmaz.

- Hata bulan kisidir.

- Soru soran kisidir.

- Biitiin parga iligkisini gorebilir ve sira dis1 baglantilar kurabilir.
Dontistiirme yapabilir.

- Bagsladig isi yarim birakmaz.

Yaratici1 birey hem herkes olmak hem de farkli (biricik, 6zgilin) olmak
zorundadir. Yaraticilik toplum disilik veya a-sosyallik degildir. Yaratici birey

herkesledir, herkesin i¢indedir ama herkesten de ileridedir (Demirel,2005:172).



Kisilerin yaratici olmasini, yaratict diistinmelerini ve davranislarini kisacasi
yaraticilik stirecini  etkileyen Onemli etmenler vardir. Asagida bunlara yer

verilecektir.

Yaraticih@1 Etkileyen Etmenler

Bu kisimda yaraticilig1 etkileyen etmenler yaraticilik ve yas, yaraticilik ve
zeka, yaraticilik ve cinsiyet, yaraticilik ve sanat, yaraticilik ve ortam, yaraticilik ve
aile, yaraticilik ve egitim alt basliklarinda ele alinacaktir. Yaraticilik ve egitimde ise

okulun ve 6gretmenin de 6nemi agiklanacaktir.

Yaraticilik ve Yas

Yaraticilik ve yas arasindaki iliskiyi kesin sinirlarla ifade etmek giictiir.
Ciinkii bireyin g¢evresi, dogal gelisimi, i¢inde bulundugu ortam vb. 6zellikler farkl

sonuglar ortaya ¢ikarabilmektedir.

Ataman (1993:112) 3-5 yas aras1 donemde ilk kez yaratict 6gelerin ortaya
ciktigini ve yaraticiligin gelismesindeki en kritik yas diliminin de 5-6 yas oldugunu
belirtmistir. Bu donemde okula baslama nedeni ile otorite, kurallar, yapilanmis bir
ortam vb. tanigmaya baslamak yaraticiligi duraklatmaktadir. Ayrica yaratic iirtinlerin

en yogun sergilendigi donem olarak da 13-14 yaslar1 oldugu belirtilmistir.

Gonen (1992) 1se 13 yas civarini, yaraticiligin en yogun oldugu dénem olarak

gostermektedir.

Yaraticilik ve Zeka

Yaraticilik kavrami ¢ogu zaman zeka kavramiyla karigtirilir. Oysa, bu iki
kavram birbirinden farkhidir. Zeki insan cok kural bilen, ¢ok kavram bilen,

iligkileri cabuk fark eden, bellegi gii¢lii olan ve bunlara benzer pek ¢ok 6zellik
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tastyan kisidir. Zeki olmak icin biitiin bunlar1 6zgiin bir bigimde kullanmak
gerekmez, ancak yaratic1 olmak i¢in gerekir. Cogu yaratici insanin zeki oldugu
ancak, her zeki insanin yaratict olmadig1 kaydedilmektedir (Kagan ve Lang,

1978; Acikgoz, 2000°den alintt).

Zeka 1ile yaraticilik arasindaki iliski pek c¢ok arastirmaci tarafindan
incelenmigtir. Getzels ve Jackson (1962), Torrance (1969), Wallach ve Kagan (1978)
zeka 1ile yaraticilik arasinda dogrudan anlamli bir iliskinin olup olmadigim
arastirmistir ve zeka ile yaraticilik arasinda dogrudan ve anlamli bir iliskinin

olmadig1 ortaya konmugstur (S6nmez;1993:148).

Guildford’a gore zeka, yaraticilikta higbir zaman tek bashina belirleyici bir
degisken degildir. Faktor analizi ile cok boyutlulugu ortaya konulan zeka, tek basina
yaraticiligr agiklayamada yeterli degildir. Ayrica bir degisken hem zekanin hem de
yaraticiligin alt bilegeni olabilir (Sungur, 1992: 78).

Zeka testleri ile yaraticilik testlerinin Sl¢tiigli yetenekler biiyiik dl¢lide Ortiigiir
goriinmektedir ancak yaraticiligin zekadan bagimsiz oldugu goriilmektedir (Atkinson
ve Hilgard, 1996:508). Yaraticiligin yiiksek zekayla belli bir iliskisi varsa da, iistiin
zeka yaraticiligr garanti etmez. 1Q skoru 120’nin iizerine ¢ikinca, nasil olgiiliirse
Ol¢iilsiin, zekayla yaraticiligin bir iliskisinin kalmadig: iddia edilmistir (MacKinnon
1962; aktaran Bora ve Alper, 2005).Yaraticilik zeka ile es anlamli degildir. Tabi
tercih edilen hem zeki hem yaratic1 olunmasi belki ama farkli yapilardaki 6grenciye
dogru yonlendirme yapilirsa yine basar1 saglanir. Bu durumda duygusal zekanin da

Onemi artiyor (Cellek,2002)

Sonug olarak bu arastirmalar 1s181inda sdylenebilir ki, yaraticilik i¢in belli bir
zeka gereklidir ancak yliksek zekanin yiiksek yaraticiligr igerdigi sdylenemez, zeka

ile yaraticilik arasinda dogrudan bir iliski yoktur.

Yaraticilik ve Cinsiyet

Toplumdan topluma kiiltiir i¢inde kizlarin ve erkeklerin davraniglarinin

farklilik gostermesi yaratici diisiinme yeteneklerinde de farklilik yaratir.
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Tiirk kiiltliriinde, yaratict diislince ile ilgili ilk ¢alisma Samurcay tarafindan
1974-1975 yilinda Meunier’in yaraticilik testi kullanilarak 60 lise 68rencisi lizerinde
yapilmistir. Arastirmada fen-edebiyat boliimii ile erkek ve kiz 6grenciler arasinda kiz
edebiyat grubu lehine bir farklilik bulunmustur (Samurgay,1976; aktaran Sungur,
1992: 79).

Ozben ve Argun (2002) Dokuz Eyliil iiniversitesi dgrencileri iizerinde
yaptiklar1 aragtirmalarinda cinsiyet yoniinden kizlar yaraticilik diizeylerinden akicilik
ve esneklik boyutlarinda erkeklere gore daha iistin bulunmuslardir. Ozgiinliik

boyutunda ise erkekler ile kizlar arasinda farka rastlanmamustir.

Sungur(1992:79)’un Davasligil’den aktardigina gore, lise dgrencileri iizerinde
yapilan Yaratici Diisiinme Diizeyleri ile ilgili aragtirmada cinsiyete gore bir farklilik

bulunamamustir.

Yaraticilik ve Sanat

Yaraticilik yiizyillar boyunca sadece siradisi insanlara 6zgii bir 6zellik olarak
kabul edilmistir ve yaraticiik kavrami c¢ogunlukla giizel sanatlar alaninda
kullanilmistir. Dahi ile deli arasindaki ince ayrim yakin zamanda benimsenmistir

(San, 1993:71).

Giliniimiizde ise yaraticilik insan yasaminin her boliimiinde vardir, giindelik
yasamdan bilimsel calismalara dek uzanan, sanatsal yapitlarin ortaya cikmasina
neden olan stiregler biitiinii ve ayrica bir tutum ve davranig bi¢gimidir (San, 1993:

71).

Yaraticilik kavrami sanata 6zgii degildir. Bilim de yaraticilig: gelistirir. Sanat
egitimiyle cocuklarin estetik algilama yeteneklerini gelistirmeleri, diislincelerini

gorsel forma doniistiirmeleri amaglanir (Kirisoglu ve Stokrocki, 1997:3.8).
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Okullardaki sanat egitimi, sanatgilar yerine, sanat degerlendiricileri
yetistirmeyi amaclar. Once gérmeyi dgretmek Snemlidir (Kirisoglu ve Stokrocki,

1997:3.8).

Yaraticilik ve Ortam

Goldsmith (2001)’e gore, stresten uzak ve rahat bir ortam yaratmak
yaraticiligin gelistirilmesinde 6nemlidir. En giic problemlerin ¢dziimiinde bile stres
gereksizdir. Stres insani sonuca ulagsmaktan alikoyabilir. Gordon (2000) da
alisilagelmisten ve geleneklerden ayrilmanin pek kolay olmadigini buna karsin,
ortami degistirmek i¢in somut yollar oldugunu belirtmistir. Bunlar; ortami
zenginlestirmek, ortami yoksullastirmak, ortami kisitlamak, ortami genisletmek,
ortam1 yeniden diizenlemek, ortami yalinlagtirmak, ortami sistemlestirmek ve ortam

i¢in dnceden plan yapmak olarak siralanabilir (aktaran Ustiindag, 2005: 52).

Diis giicii, ancak insanin diisiinme yetenegi serbest birakildiginda en giizel
{iriinlerini verir. Insan beyni diisiinme yoniinden smirlandirildiginda bir takim
dogmatik yasaklar ve kurgulamalar yerlestirildiginde artik diis giicli yok olmustur

(Noyanalpan, 1993: 44).

Yaraticiligin zaman zaman kimi baskilara ragmen de ortaya ¢ikabilir. Ancak
genellikle 6zgiir ve demokratik ortamlarda kendini gosterebildigini vurgulamak
gerekir. Cilinkii baski, korku ve ceza yaraticilifi engelleyebilir. Bu ortamlarda da
yaratici iirlinler ortaya ¢ikabilir ancak bunlarin sayis1 6zgiir ortamdakiler kadar fazla

degildir (San, 1993; S6nmez, 1993).

Yaraticilik ve Aile

Aile ve yaraticilik iliskisi bir¢cok arastirmaci tarafindan incelenmistir. Ancak

bu etkinin ne diizeyde oldugu kesin bir sekilde ifade edilememistir.
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Sungur (1992:164)’un Davashigil’den aktardigina gore, ailenin tutumlan ile
yaraticilik arasindaki iligkinin incelendigi bir arastirmada, 6grenim diizeyi diisiik
olan annelerin ¢ocuklarmmin TYDT’nden aldiklar1 6zgilinliikk puanlarinin, yiiksek
O0grenim gormiis annelerin ¢ocuklarinin puanlaridan anlamli olarak disiik oldugu

belirlenmistir.

Ozben ve Argun (2002) Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Fakiiltesi
ogrencileri tizerinde gerceklestirdikleri arastirmanin sonuglarina gore yaraticiligin
akicilik, esneklik ve 6zgilinlik boyutlar: ile anne-babanin egitim diizeyi arasinda

anlaml bir farklilik goriillmemistir.

Doékmen (1994b:209) empatik toplumlarda yaraticilifin tesvik edildigini,
diger toplumlarda ise kurallar1 korumanin 6nemli oldugunu, kisinin yaraticilik
gostermesinin  hos karsilanmadigin1  belirtmistir. Benzer sekilde anne-baba
tutumunun 6nemine de dikkat ¢ekerek yaraticiligin gelisiminde, ev ortami ve ana-
baba tutumunun etkili oldugunu, anne babalarin ¢ocuklarin bagimsiz olmasina hayal

kurmasina izin vermesi gerektigini belirtmistir.

Yaraticiligin yaglara gore gelisiminin anne baba tarafindan bilinmesi islerini
kolaylastirir.  Dogustan gelen bir 6zellik olan yaraticilik okul 6ncesi dénemde
annenin bebegiyle oyun oynamasiyla gelismeye baglar ve bu gelisimde taklit ¢ok
onemlidir. Ciinkii ¢ocuklar ilk basta hep taklitle dgrenirler, 6zellikle yetiskinleri
model alirlar (Demirel, 2005:179). Bu yiizden yetiskinler ¢ocuklar karsisinda iyi
birer model olmalidirlar. Yetiskinleri model alir. Bu nedenle ¢ocugun Oniinde 1yi
modeller olmalidir. Aileler ¢ocuklarina yaraticiliklarini gelistirebilecekleri ortamlari

sunmalidirlar.

Yaraticilik ve Egitim

Yaraticilik ve egitim birbirini dogrudan etkileyen kavramlardir. Yaratici
diistinmenin bireylerde gelistirilmesinde uygulanan egitim siirecinin ve iginde

bulunulan egitim sisteminin Onemi biyliktiir. Egitim sistemi yaraticilifa firsat
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verecek yapida diizenlenmelidir. Ogrenci merkezli ve bireysel farkliliklar dikkate

alinmalidir.

Cagdas tilkelerde zorunlu egitime ve egitim sistemine getirilen en temel
elestirilerden birisi yaraticiligin gelisiminin engellenmesiyle ilgilidir. Oysa yaraticilik
bir siire¢ olarak egitimle gelistirilebilir bir 6zelliktedir (Demirel, 2005:178). Zaten
egitimin amact eski kusaklarin yaptiklarini yenileyen degil, yeni seyler yapabilme

yetenegine sahip bireyler yaratmaktir (Sungur, 1992: 41).

Hizla degisen diinyada yaraticiligin 6nemi her gecen giin artmaktadir.
Giliniimiizde bireylerin karsilastiklar1 sorunlari nitelikli olarak ¢ézebilmeleri yaratici
diisiinmeyi gerekli kilar. Aym1 zamanda toplumlarin da bu hizla gelisen diinyada,
bilim vb. alanlarda ¢agin gerisinde kalmamasi ve yeni iirlinler ortaya koymasi

gerekir.

Bugiin diinyada bilim ve teknolojide en ileri iilkeler egitimlerinde yaraticiliga
6zel dnem veren iilkelerdir. Ilgingtir ki, yaraticilik sanat egitimi yoluyla gelistirilmis;
ama yalnizca sanatin degil bilim ve teknolojinin gelismesini de saglamistir (Arici,
1993:184).Bilim ve teknolojinin hi¢bir dalinda ezber bilgiler ile basarili olmak
miimkiin degildir. Bilimin biitlin dallarinda daha once var olan bilginin iizerine
yaratarak bir ekleme yapmak s6z konusudur. Bilim ancak yaraticilikla yiiceltilebilir

(Noyanalpan, 1993: 43).

Egitimin felsefesi, programi ve igerigi, yaraticiligi belirlemektedir. Egitim
stirecinde, stirekli degisen ve gecerliligini kisa zamanda yitiren hazir bilgiler vermek
yerine, bilinmeyeni giindeme getiren bir ortam yaratici bireylerin yetismesi i¢in daha
elveriglidir (Giiveng, 1993:135). Cocuklara yeteneklerini ve yaraticiliklarini ortaya

¢ikaracak firsatlar sunabiliriz (Wasserman, 1990:175).

Ataman (1993:108) bireysel olarak kisilere ve gruplara hatta ulusal diizeyde
topluma, imgelem giiglerini kullanarak, bilimin degisme hizina paralel bir bi¢imde,
yaratici sorun ¢ézme tekniklerini getiremezsek, kiiltiirel agidan yok olmaya mahkum

olabilecegimizi belirtmistir.
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Egitim sistemi oOgrencilere potansiyellerini gelistirme firsati sunmalidir,
ayrica iilke kalkinmasinda etkin rol oynamalidir. Bunun gerceklesebilmesi iginde
egitim sisteminin igerik ve yontem bakimindan elestirel diisiinme, bilimsel diislinme,
iliskisel diisiinme, akil yiiriitme ve yaratict diisiinme gibi becerileri kazandiracak
sekilde yeniden diizenlenmesi gereklidir (Ozden, 1997;Akdag ve Giines, 2003’den
alint1). Gliniimiizde insanlik bir zihinler arasi rekabetin i¢indedir. Bu yarista 6nemli
faktorlerden biri de yaraticiliktir. Yaraticiligin farkli alanlarda, milletlerdeki miktar
ve derinligi ¢ok onemli olacaktir. Ciinkii, yaraticilik sadece bilimi degil biitlin bir
toplumu ¢ok biiyiik dlgiilerde etkilemektedir (Arik, 1990; Akdag ve Giines, 2003’den

alint1).

Asagida yaraticilik ve egitim iliskisinde okulun ve 6gretmenin 6nemi sirayla

aciklanacaktir.

Yaraticilik Siirecinde Okulun Onemi

Yaratict diigiincelerin  ortaya c¢ikmasini saglayan temel araclardan biri
egitimdir. Egitim—0gretim etkinlikleri, genellikle sinif ortaminda olugmaktadir. Sinif

ortaminin niteligi, yaraticilig1 biiyiik dlciide etkilemektedir (Akdag ve Giines, 2003).

Egitimin amaci, sadece 6grencilerin akademik becerilerini gelistirmek degil
ayn1 zamanda kisisel gelisimi de saglamak ve gerekli sosyal becerileri gelistimektir.

Dolayistyla okul 6grencilere her yonden gelisim i¢in firsatlar sunan bir ortamdir.

Yaratict diisiincenin gelistirildigi yer olmasi bakimindan okullar bu konuda
onemli sorumluluklar tagimaktadir. Okula baslamadan 6nce arastirici ve yaratict olan
cocuklar karsilagtiklar1 geleneksel egitim sistemi sonucunda pasiflesmekte ve

yaraticiliklar1 korelmektedir.

Derslere gore diizenlenen programlarda temel amacin igerigi, Ogrenciye
kazandirmak olmasi, 6grencilerin yaratic1 diisiinmelerini engellemektedir. Halbuki

uygun ortam bulundugu tadtirde insanlarin yaraticiligi gelistirilebilmektedir.
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Dolayistyla simif ortamlarinin, ders igeriklerinin ve diger egitim durumlarinin

yaraticiligr gelistirecek sekilde diizenlenmesi gerekmektedir.

Forsth ve Nordvik (2002) “Daha yaratict okul nasildir?” sorusunu soyle
yanitlamiglardir; daha yaratici 0gretmenlere sahip olmak ve onlar1 daha ¢ok
olanaklarla donatmak, Ogretmenlere daha ¢ok ogretim etkinlikleri sunmak,
yaraticiligr gelistirmek i¢in ¢ok sayida uyarict gelistirmek, yaraticilifa engel olan
faktorleri ortadan kaldirmak ve yaraticitligin o6gretimi i¢in “Nerede ve hangi
durumday1z?” sorusunun okuldaki herkes tarafindan sorulmasi (aktaran Ustiindag,

2005: 71).

Yaraticihk Siirecinde Ogretmenin Onemi

Egitimde yaraticilik denilince akla ilk gelen, egitilen oluyor ancak bu yeterli
degildir ve egitenlerin egitimi de en az bunun kadar 6énemlidir. Yaraticilik egitiminin
en oOnemli sorunu yaraticiligi kesfedecek, tesvik edecek, yol gdsterecek ve
uygulayacak 6gretmenlerin ¢ok bilingli ve iyi yetistirilmesindedir. Ogretmen, daima
ana 6gedir. Gothe’ye gore “Insan her yerde yalniz sevdigi insanlardan bir seyler
ogrenir”. Dolayisiyla 6gretmenler hangi yontemle ve nasil uygulama yaparak
yaraticiligin gelistirecegini bilmelidir. Bunu basarmak i¢in de Oncelikle ¢ocuga
ulasilabilmelidir. Bunun anahtar1 ise sevgidir; yontem ne olursa olsun, cocuga

mutlaka sevgi ile iletilmelidir (Arici, 1993:184).

Ogretmen bireysel farkliliklar1 dikkate almalidir ve bilgi aktaric1 degil yol
gosterici olmalidir. Ogrencilerin neden sonug iliskilerini kurmalari i¢in uyaricilar
vermelidir. Sagma diislincelerinden dolay1r O6grencileri azarlamamali ve farkl
diisiinmeleri desteklemelidir. Ogrencileri korkutmamali, sabirli olmali ve yaratici

iriinleri pekistirmelidir.

Diger bir deyisle, ogretmen oOgrencilerde yaraticilik potansiyelini ortaya
cikarip, gelistirmeye yonelik olarak, uygun bir 6gretim ortami olusturmada esas

aktordiir. (Budak, 1998:90-91; Akdag ve Giines, 2003’den alint1). Dolayisiyla
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ogretmen siirekli kendini yenilemelidir, iyi bir model olmalidir. Demokratik olmali
esit davranmali ve Ogrencileri kiyaslamamalidir. Onlarin farkli duyularina hitap

edebilmelidir. Olabildigince 6zgiir bir egitim ortam1 yaratmaya caligmalidir.

Ogretmenler ¢ocuklara belli sinirlar icerisinde o6zgiirliik taniyarak ve
uyaricilart diizenleyerek onlarin yaratici giiclerini ortaya koymalarina firsat verirse,
daha yaratict ve mutlu ¢ocuklarin yetistirmesi miimkiin olacaktir (Kamaraj ve Aktan,
1998: 55-60)(Akdag ve Giines, 2003 ’den alint1). Unutulmamalidir ki egitim sistemi
ne kadar yaraticiliga acik olsa da Ogretmenler bu ortami olusturmadigi ve

kullanmadigi siirece amaca ulasilamaz.

Yaraticih@in Gelistirilmesi

Yaraticilik  kapasitesinin =~ dogustan  getirildigi, sonradan  yaratici
olunamayacag1 yoniindeki goriisler artik terk edilmektedir. Ciinkii bireylerin
yaraticiligl zeka, yetenek, cevre, egitim vb. etkisi ile dogru orantili olarak artabilir
(Demirel, 2005:166). Yaraticilik, devamlilig, diizeyi ve gelisimi bakimindan kisiden
kisiye degisebilir ve gelistirilebilir bir 6zelliktir. Yaraticilik artik varilacak veya
vartlmis bir durak degil, 6zgiin bir {irlinii ortaya koyma siireci olarak goriilmelidir

(Demirel, 2005:166).

Gordon (1944), “yaraticilik Ogrenilebilen, gelistirilebilen bir giigtiir” der. O
zaman okullarimiza ¢ok biiyiik gorevler diiser (Cellek, 2002). Yukaridaki boliimlerde
de belirtildigi gibi yaraticilik sevginin oldugu, giivenin oldugu demokratik ve 6zgiir

ortamlarda gelisir. Yaraticiligr gelistirmek hem giictiir hem de zaman ister.

Egitim ortamlar1 O6grencinin problemin farkina varip, onu anlayip
sinirlamasini, denenceler kurmasini ve baskalariyla birlikte ¢calismasini saglayacak
sekilde dezenlenmelidir. Ayrica iireticiligi kiiltiirel degiskenler ortadan kaldirilmals;
ogrenci Ozgiin, yeni ve tutarl iirin koydugunda, pekistirilmelidir. Smif ortaminda,

Ogrencilerden 0Ozglin goriisler gelmesi durumunda da Ogretmen, Ogrencileri
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cesaretlendirmeli ve desteklemelidir (Tarman, 1999:10-14; Akdag ve Giines,
2003’den alint1).

Ogrenci caligmalar1 izlenerek yaraticilik siireci egitilebilir. Onemli olan,
olaylara, fikirlere, kurallara, davranislara, nesnelere farkli bakabilmektir. Bu nedenle

egitim siirecinde yaraticilik nefes almak gibi olmalidir (Cellek, 2003).

Tiim bunlarin ¢ok kiiciik yaslarda baglamas1 gerekir ki yaraticilik konusunda
basar1 artabilsin. Yaratici siire¢ gereksinmeler cercevesinde varligini siirdiiriir. O
halde 6grenciyi kuramsal bilgilerle doldurmak degil; gereksinmelerine yanit aramak,

aramasina imkan sunmak daha dogru olacaktir (Celek, 2003).

Yaraticiligin gelismesi, saglikli uygun bir simif ortamu kadar; yaraticiliga
engel olan kosullarin kaldirilmasina da baglidir. Bunu gergeklestirmenin yolu ise
once bu kosullarin bilinmesine baglhdir. Asagida yaratiliciliin  engelleri

incelenecektir.

Yaraticih@in Engelleri

Sungur (1992:250) yaraticiligin bireysel, orgiitsel ve toplumsal engelleri

oldugunu agiklar:

1. Bireysel engeller: Kendine giivensizlik, hata yapma ve elestirilme
korkusu, miikkemmeli isteme ve uyumculuk, engellerden korkma, bir konu {izerende
yogunlagsma ve sabirla calisma giicligl, bilissel celigkilere direng, kimlik
duygusundan dogan savunma mekanizmalari.

2. Orgiitsel engeller: geriye doéniik tutumlar, onceden ve siirekli
ozelestiri, deneyim ve teknik uzmanlik, bireysel giivensizlik duygusu, hiyerarsinin
ist diizeyinde bulunanlarin astlarma giivensizligi, otoriter yonetim, kusursuz olma
istegi, ciddi isler yapma istegi.

3. Toplumsal engeller: Fantezi ve hayal kurma zaman kayb1 ve belki de
cilginliktir, oyun yalmzca ¢ocuklar i¢indir, sorunlar matematiksel diisiince ve daha

cok para ile ¢oziiliir, sorunlarin tek ve dogru bir ¢oziimii vardir, akil-mantik-sayilar-
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yararlilik-basar1 1yidir, sezgiler-heyecanlar-sagma diisiince-yanilma- basarisizlik

kotadir.

Ri1za(1999) ise bu engelleri biraz daha farkli yorumlamistir. Yaraticilig

etkileyen etkenler soyle siralanabilir:

1. Duygusal engeller: Hata yapma veya elestirilme korkusu, diisiince
esnekliginin olmayisi, tez canlilik, goriisler tiizerinde detayli diisiinememe,
sabirsizlik, hemen sonuca ulagsma istegi, denetim korkusu, bagimlilik, 6nyargil
olma, kendine giivensizlik, basarma korkusu, motivasyon azlig1 gibi dgelerdir.

2. Algisal engeller: Problemin farkina varamama, problem alaninmi fazla
daraltma, kavramsal bilginin yetersizligi, gézlem becerisinin yetersizligi, iliskileri
gorememe, degerlendirmede kullanilacak o6lciitleri secememe ve sebep sonug
iliskisini algilayamama gibi 6gelerdir.

3. Kiiltiirel engeller: 6grenilen toplumsal aliskanliklari, toreleri kiiltiirel
engeller arasinda sayabiliriz. Farkli kiiltirler kimi konularda yaraticilig
0zendirirken, kimi konularda da yaraticilig1 engellerler.

4. Ogrenilmis engeller: esyalara ya da olaylara kalip anlamlar verilmesi,
esyalar belirli bir tarzda kullanmaya alisma, fobiler ve tabular bu engellerden kabul
edilebilir.

5. Yiikli program engelleri: Bir 6gretim programinin belirli bir zamanda
tamamlanmas1 zorunlulugu veya konularin iist {ste yigilimi da yaraticihig

onleyebilmektedir (Ustiindag, 2005: 23).

Ogrencilere ifade ozgiirliigi vermemek, meraki ve arastiricilig
torpiilemek, kendine giliveni azaltmak veya bunlarin olugsmasina neden olacak
etkinlikler yaraticiligin gelismesini  engelleyecektir. Bunlara ek olarak
ogrencilere, okuma, inceleme, arastirma i¢in zaman vermemek; elestirilerine,
diistincelerine ve hatalarina karsi hosgoriilii olmamak; 6grenmeye yonelik her
cabayr karne notuna baglamak da yaraticiligin gelismesini Onleyecektir

(Demirel, 2005:176).
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Yaraticih@i Engelleyen Ogretmen Ozellikleri

Cocuklarda yaraticiligt engelleyen en Onemli konu onlar1 yetenekli
yeteneksiz, yaratict ya da degil gibi siniflandirma ve akranlan ile karsilastirmadir

(Kirisoglu ve Stokrocki, 1997: 13).

Sungur (1992: 46) yaraticiligi engelleyen Ogretmen oOzelliklerini soyle

siralamistir:

—

Ogrencinin cesaretini kiran

Glivensiz

Asir elestiren

Davranislarinda, bir ugtan digerine gidip gelen
Heyecan1 olmayan

Diiz okumay1 vurgulayan

Dogmatik ve kat1

Alanla iliskisini siirdiiremeyen

A A o B

Genelde yetersiz

_
e

Dar ilgileri olan

11.  Simif disinda tartisma ve konugma olanagi olmayan 6gretmenler olarak
tanimlanmislardir.

Bu agiklamalara bakildiginda yaraticiligi engelleyen 6gretmenlerin, daha ¢ok
olumsuz tutumlar1 olan, yetersiz ve kendi gelisimini tamamlayamamais kisiler oldugu
sOylenebilir.  Giinlimiizde hizla degisen diinyada cagi yakalayabilmek ve bu
gelisimin gerisinde kalmamak i¢in yaratict bireylere ihtiyag duyulmaktadir. Buna
bagli olarak da bu yaratici bireyleri yetistirecek yaratici 6gretmenlere ihtiyag
duyulmaktadir.

Yaratici1 olmak bilmekle ilgilidir. Bilgilerimizin ¢ogunu ise okuyarak elde

ederiz. Okumanin 6nemine ise siradaki boliimde yer verilmistir.
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Okuma

Bu boélimde okumanin ve okudugunu anlamanin 6nemine yer verilmistir.
Ayrica Tirkce 6gretiminde okuma becerisi ve Tiirk¢ce dersinde okumada yasanan

sorunlar da alt basliklar halinde ele alinmistir.

Okumanin Onemi

Okuma matbaanin bulunusundan, hatta yazidan bile 6nce baglamistir. Dilin
kendisinden 6nce basladig1 bile sdylenebilir. Ilkel insan hayatta kalmak igin diinyayi

“okumak” zorundaydi, sonra yazmay1 6grendi (Blaha ve Bennett, 1993: 39).

Glinlimiizde de durum degigsmemistir aslinda. Biitiin gelismelere, hizla gelisen
teknolojiye ve teknolojiyle gelen araclarin biiyliyen etkisine ragmen ¢agdas
toplumlarda okumanin islevi azalmamistir (Ozdemir, 1987: 12). Bilgiye ulasmak,
onu almak, siniflandirmak ve kullanmak i¢in gelismis diinya tilkeleri dev yatirimlar
yapmakta ve biiylik paralar harcamaktadir (Yalgin, 2002: 19). Okuma en iistiin bilgi
edinme yoludur (Rusen, 2001: 23).

Okuma, yazma bir yandan, insanlifin birikmis deneyimlerini eski
kusaklardan yeni kusaklara aktarmaya yararken oOte yandan, yasayan kusaklar

arasinda 6nemli ve son derece etkili bir haberlesme ve anlasma aracidir (Oz, 2001:

12).

Iletisimin  kuruldugu ve bilginin tasindigi en onemli unsurdur dil
(Yal¢in,2002:9). Dil diisiincenin varolus alanidir (Demiralp, 1995: 44). Okuma
ekinligi de bir iletisim stirecidir, ¢linkii yazarin verdigi mesaj okuyucuya
iletilmektedir (Dokmen, 1994a: 10). Anlamanin, bilmenin aract: kelimeler, ciimleler,
sozler, yazilar, sonu¢ olarak da dildir. Anadilini iyi bilmeyen sdyleneni ve

okudugunu iyi anlayamaz. (Rusen, 2001: 49).

Okuma, basili mesajlar1 duyu organlar1 yoluyla algilayip, bunlar1 yorumlama,

anlamlandirma amaci ile zihnimizin duyu organlarimizla ortaklasa yaptigi bir
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etkinliktir (Rusen, 2001:2 2) G6z yalnizca aracidir. Aslinda okuma islemi beyinde
gerceklesir (Rusen, 2001: 32). Eskiden okuma sadece bir climlenin anlamin1 alma
aract olarak degerlendirilirken artik beyin teknolojisini gelistirme araci olarak

tanimlanmaktadir (Giines, 1997: 53).

Okuma zihinsel bir siire¢ oldugundan, okumanin tam bir tarifini yapmak pek
miimkiin degildir (Blaha ve Bennett, 1993: 40). Ancak literatiirde yer alan bazi

okuma tanimlar1 soyledir:

Okuma, bir yaziyi, sozciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve Oteki

Ogeleriyle gorme, algilama ve kavrama siirecidir (Kavcar ve digerleri, 1998: 41).

Okuma, insanlarin kendi aralarinda Onceden Kkararlastirdiklart  6zel
sembollerin duyu organlart yoluyla algilanip beyin tarafindan yorumlanarak

degerlendirilmesi islemidir (Yalgin, 2002: 47).

Okuma, yazili isaretleri yorumlama ve anlamlandirma amaci ile zihnimizin
gdz ve ses organlarimizla birlikte ortaklasa yaptifi bir etkinliktir (Ozdemir,

1987b:127).

Okuma, biligsel davraniglarla psikomotor becerilerin ortak ¢alismasiyla yazili

sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir (Demirel, 1999c:133).

Okudugunu Anlama

Gerek dinleme gerekse okuma eger anlama ile sonuglanmigsa bir deger tasir
(Kavcar ve digerleri, 1998: 49). ki ayr1 ¢aba gibi goriinen “okuma ve anlama”
aslinda birbirine neden sonug iliskisi ile baghidir. Insan anlamak igin okur,

okudugunu anlamak ister (Demirel, 1999a:56).

Okumada bir hedef yoksa okunulana kars1 yogunlagsma olmaz, okunan konu

da anlagilmaz. Okuma bir amag¢ giitmiiyorsa higbir anlami yoktur. Onemli olan
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okunan seyin neden okundugunu bilmektir, yoksa higbir sey akilda kalmaz (Baykizi,

2005: 15-24).

Okumay1 anlama, bilginin 6nemli alanlarina 6grenci erisimini ve zihinsel
hedeflere ulasmanin bir yolunu saglayan ve genis Ogrenmelere imkan sunan bir

beceri olarak tanimlanabilir (Carnie ve digerleri, 2004:200).

Anlama siireci ile ilgili her acgiklama, anlami bulma, kavrama ve
degerlendirme asamalarin1 kapsar. Anlama, bu asamalar yerine getirildikten sonra
gerceklesmektedir (Giines, 1997: 60). Ozdemir (1987b:137) &grencilerin su
becerileri kazanirsa okudugunu daha kolay kavrayacagini belirtmis: anafikir bulma
becerisi edinme, fikirlerin gelistirilme sirasini gorebilme, ayrintilar1 ve yardimci
fikirleri bulabilme, okunandan bir sonu¢ cikarabilme, fikirler ve durumlar arasinda

ilgi kurup genelleme yapabilme.

Okumanin ger¢ek amaci anlami c¢abuk ve dogru kavramaktir (Ozdemir,
1987b:128). Hepimiz okudugumuzu anlamay: isteriz ancak daha ileri boyutta
diistinlirsek, aslinda okumanin amact anlamanin da Otesinde insan gibi olmaktir
(Rusen, 2001: 13). Bir anlamda birey kendi 6zgiirliik alanin1 genisletmekte, diisiinsel
evrenini zenginlestirmekte ve derinlestirmektedir (Giileryiiz, 2001:2). Gergekte her
okur, kendi kisisel konumuna, duygusal yapisina, diisiinsel yetisine gore yasar bir

metni. Bu acidan, bir bakima, her okur kendini okur metinde (Goktiirk, 2001:134).

Yetismekte olan bir kisi iletisim araglarindan bir¢cok bilgi, beceri
edinebilmekte ama daha zengin kaynaklara ulagsmak ve bu kaynaklar1 kendi
ihtiyacina gore kullanmak ancak okuma ile miimkiindiir, bu ylizden okumanin
egitimdeki yeri ¢ok onemlidir (Kavcar ve digerleri, 1998: 41). Okuma ve anlama
egitimi, biitiin disiplinlerin 68retilmesinde anahtar durumunda bulunmakta ve bireyin
gelismesini  saglamaktadir (Ozen, 2001: 91). Okumayi anlamada esas olan
o0grenmedir (Buehl, 2002). Zaten buradaki en 6nemli nokta sudur, amag¢ okumay1
ogrenmek degil, 6grenmek i¢in okumay1 arag¢ olarak kullanmay1 6grenmektir (Cinar,
2004). Okuma, okudugunu anlama bir beceridir ve bu becerinin gelismesi de egitimle

miimkiindiir (Dékmen 1994a: 25).
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Ayrica dogru ve hizli okuyabilen, okudugunu iyi anlayabilen 6grencilerin
biitiin derslerde basar1 gosterme olasilig1 yiiksektir (Oz, 2001:1). Bu konuda yapilmus
arastirmalar da “68renim dilini etkili kullanabilme” ile “okul basaris1” arasinda
yiiksek bir iligki oldugunu ortaya g¢ikarmistir (Tekin, 1980). Sanildig1 gibi yavas
okuyucu cok iyi anlayamamaktadir. Cogu arastirmanin sonucu tam tersine hizli
okuyanlarin daha iyi okuduklarmi ortaya koymustur (Gilines, 1993: 50). Yavas
okuyucu, gelisen ve hizla degisen bilgi cagina ayak uydurmakta zorlanir (Etkin Hizli
Okuma, 2007).

Doékmen (1994a:9) ise okuma etkinliginin en azindan, psikolojik, sosyolojik,
ekonomik, antropolojik ve egitsel boyutta ele alinmas1 gerektigini, bu bes boyutun
okuma etkinliginde birbirinden bagimsiz olmadigini belirtmistir. Kavcar ve digerleri
(1998: 42)’de okumanin fizyolojik, psikolojik ve toplumsal yonlerine dikkat ¢ekmis
ve okuma c¢alismalarinda bu etkenlerin goziinde bulundurulmas: gerektigini

belirtmis.

Iyi okuma, goziin, zihnin ve ses organlarmin es giidiim iginde calismasina
baglidir (Kavcar ve digerleri, 1998: 41). Verimli bir okuyucu ile verimsiz bir
okuyucu arasindaki asil fark, aktif katilimci ile pasif alict arasindaki fark olarak
tanimlanabilir (Blaha ve Bennett, 1993: 65). Okurun metni kavrayip 6ziimlemesi,
etkilesmeler siirecinin sonucudur. Bu siireci baglatan okurun kendisidir. Bu agidan

anlama olgusunda en 6nemli sey, devingen okuma edimidir (Goktiirk,2001:130).

Okuma dil ve kisiligi sistematik olarak gelistirmenin en etkili araglarindan
biridir. Okuma, ¢ok so6zii edilen egitim engellerini kaldirabilir, boylece entelektiiel
egitimin ilerletilmesi yolu ile daha esit bir egitim firsatina imkan saglar (Bamberger,

1990:2).

Smith’e (1985) gore, anlama soru sormaya dayalidir. Okuyucu okuma
etkinligi siiresince siirekli sorular sorar ve bu sorulara yanit buldugu siirece metni
anlayabilir. Okuyucu daha 6nce 6grendiklerini, bilgi ve kiiltiir birikimini kullanarak

sorular sorar (aktaran Altunay ve Cakic1,2006).
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Bamberger (1990: 29) okuyucularin ilgilerini etkileyen faktorleri soyle
siralamis; harflerin ve satir uzunlugunun se¢imi, kitaplardaki resimler, kitaplarin elde
edilebilirligi, okumaya ayrilan zaman, metnin giicligii... Yalgin (2002: 52) da

algilamada kagidin kalitesinin, 15181n gelis yoniiniin etkili oldugunu belirtmistir.

Okuma ile ilgili olarak anne babanin, yakin ¢evrenin ve dgretmenin tutumu
olumlu ya da olumsuz bir etki yaratmaktadir (Ozen, 2001:131). Hem icsel hem dissal
cevredeki her etken okumada zihinsel performansi etkileyecektir (Buzan, 2005: 72).
Ogretmen de dgrencilerin ilgilerini kesfetmeye ¢alismalidir (Bamberger, 1990: 17).
Ornegin okuma ¢aligmalart yaparken anlamayi kolaylastirabilmek icin &grenci
yasantilariyla iliski kurmaya dikkat etmelidir (okuma yazma dersi,2007). Iyi bir
O0gretmen Ogrencilerinin, ne zaman daha bagimsiz ve daha etkili g¢alistiklarini,
ogrendiklerini bilir ve onlarin kendi 6grenmelerini basarmalar1 icin sorumlulugu

alabilir (Blachowicz ve Ogle, 2001).

Ogrencinin, okuma becerilerinin gelistirmesi ihtiyact da ¢ok oOnemlidir.
Okuma islemi rastgele gerceklesen bir siire¢ degildir ve belli sistem ve metotlarin
uygulanmasini gerektir. Okuma becerilerinin gelisiminde ve dgretiminde kullanilan
stratejiler Ogrencilerin metni anlamalarim1 kolaylastirir. Stratejilerin  segiminde
ogrencilerin kendi kendilerine kullanabilecekleri stratejilerin 6gretimine agirlik

verilmelidir (Yazici, 2006).

Biitiin bunlarin devamli olmasi i¢in de okumanin bir aligkinlik haline gelmesi
gerekir. Aliskanlik, kisi onu zahmete deger bir faaliyet buldugunda gerceklesir.
Okuma aliskanlig1r da boyledir, kisi onun 6nemini, kendisi i¢in yararini anladiginda
yerlesecektir (Bamberger, 1990: 44). Ve aliskanliklar kiiciik yasta baglasa da okuma
aliskanlig1 her yasta kazanilabilir. (Bamberger, 1990:8). Sesli okuma, sessiz okuma,
elestirel okuma gibi bircok okuma tiirii vardir. Ozellikle sessiz okuma da amag kisiye

kendi kendine okuma aliskanlig1 kazandirmaktir (Kavcar ve digerleri,1998: 42).

Tirkge Ogretiminde ders programlarinda 4 temel dil becerisine yer verilir.
Bunlar; dinleme, konusma, okuma ve yazma. Asagida bu becerilerden okumanin
Tiirk¢e Ders Programlari’ndaki yeri ve ardindan Tiirk¢e dersinde ortaya ¢ikan okuma

sorunlar1 ac¢iklanacaktir.
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Tiirkce Ogretiminde Okuma Becerisi

Okul 6grenmeleri, temelde bir iletisim ve etkilesim siireci olup bu alanda
yapilan 6grenmeler bu iletisim siireci igerisinde gerceklestigine gore, bu iletisim
stirecinin saglikli bir yapida siirdiiriilmesi dil becerilerinin amaca uygun olarak

kullanilmasini gerektirir (Sengiil ve Yalcin, 2004).

[Ikdgretim Okulu Ders Programinda 6. smiflar icin Tiirkce Dersi igin
ogrencilerin okuma becerisiyle, 6grencilerin giinliik hayatlarinda karsilagtiklar1 yazili
metinleri dogru, akici bir bi¢imde ve uygun yontemleri kullanarak okuyabilmeleri,
okuduklarimi degerlendirip elestirel bir bakis agicisiyla yorumlayabilmeleri ve
okumay1 bir aligkanlik haline getirebilmeleri amaglanmistir. Programda, okuma
becerisini gelistirmek amaciyla ¢esitli etkinliklere yer verilmistir. Programda yer alan
okuma dil becerisinde; okuma kurallari, okunan metinlerin anlagilmasi ve
¢coziimlenmesi, anlamlandirilmasi, okunan metinlerin degerlendirilmesi ve okumanin
bir aligkanlik haline doniistiiriilmesine yonelik olarak ¢esitli kazanim ve etkinliklere

yer verilmistir (Ilkdgretim Okulu Ders Programlari, 2007).

Tiirkce ders programlarinda, Ogrencilere okuma ile ilgili hedeflenen
davraniglarin kazandirilmasinda iki temel bilesen vardir; ilki okuma beceri ve
aligkanlhig1 kazandirmak, ikincisi ise okudugunu anlama ve degerlendirme giicii
kazandirmaktir. Anadil Ogretiminde biitlin asamalarda saptanan genel olarak
bireylere anlama ve anlatma ile ilgili dilsel beceri ve aliskanliklar1 kazandirmaya

yoneliktir (Sever, 1997: 18).

Tabi bu hedeflerin ne kadar gerceklestirilebildigi tartigilir. Ornegin Ozen
(2001: 14)’de okuma egitimi konusunda okullarin islevi bu kadar onemliyken,
okullarin 6grenciyi okumadan soguttugunu bile sdyleyebilecegimizi, dgretmenlerin
de kendilerinin okumadan uzaklastigini belirtmistir. Dolayisiyla okuma egitiminde

yasanan sorunlara bakmakta fayda vardir.
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Tiirkce Dersinde Ortaya Cikan Okuma ile ilgili Sorunlar

Kisiler ilkégretimde edindikleri okuma becerilerini genellikle ayni sekilde
devam ettirirler, boylece yanlis 6grenmelerde devam etmis olur. Anlayis da bu yanlis
ogrenmeler yiizenden agirlasmaktadir. Ornegin kelime kelime okuma, okumayi
yavaglatir, anlamay1 azaltir, gézli cabuk yorar ve okuma bikkinlik verir hale gelir.
Kosan bir c¢ocuk yoruldugunun farkindadir ama okuyan c¢ocuk goziiniin
yoruldugunun farkinda degildir, o okudugunu anlamadigini sanir. Bagka bir yanlig
aligkanlik ise kisinin kendi okuduguna giiven duymamasi. Bunu yapan kisi de sik stk
geriye doner, anlayip anlamadigindan emin olmak ister. Bu da anlamay1 azaltan bir
etkendir. Anlamayr olumsuz etkileyen bagka bir sebep ise anadilini iyi
kullanamamadir. Kelime dagarcig1 azlig1 anlamay1 azaltir. (Rusen, 2001:38; Yalgin,

2002:50).

Baykizi (2005: 42) okuma konusundaki en 6nemli etkenin dikkat oldugunu,
dikkat dagmikliginin okuma hizin1 ve anlamay1 azalttigini belirtmistir. Insan olarak
davraniglarimizin  ¢ogu bir amaca yoneliktir, amaglar insanin o konudaki
motivasyonunu saglar (Kurdayioglu, 2007). Neyi okuyacagimiz1 bilmek de siiphesiz
cok onemlidir. Amagsiz bir okumada alginin yiiksek olmasini bekleyemeyiz. Yanlis

kitap secimleri de kisiyi okumaktan sogutabilir.

Hi¢ kimse kendisi i¢in Ozellikle zor olan bir seyi yapmaktan hoslanmaz
(Bamberger, 1990: 10). Dolayisiyla bunu bir gereksinim olarak gérmeyen kisi zorla
yaptigt okuma isinden zevk almayacak ve biiyiik olasilikla da anlamasi da st

diizeyde olmayacaktir.

Kavcar ve digerleri (1998: 50) okumaya tam olarak hazir olmayis,
giivensizlik, isteksizlik gibi kisisel durumlarin; 6gretim yontemlerinin se¢imindeki
uygunsuzluk, okuma parcalariin egitsel yonden yetersizligi, serbest okuma
caligmalarina yeterince zaman ayirmama gibi etkenlerin, okul ortami ve iginde

bulunulan ¢evrenin okuma basarisini etkiledigini belirtmistir.

Ogrencilerin okudugunu anlamada daha basarili olmasini saglayan 6nemli

etkenlerden biri de strateji kullanimidir. Bu sebeple okudugunu anlama siirecinde
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ogrenme stratejilerinin kullanilmasi gerekmektedir. Ogrenme stratejileri ile ilgili

bilgilere asagida yer verilmistir.

Ogrenme Stratejileri

Ogrenme stratejilerinin 6nemi ve ne oldugu, 6grenme stratejileriyle ilgili
simniflamalar ve okudugunu anlama stratejileri ilgili bagliklar halinde asagida ele

alinmistir.

Ogrenmede Strateji Kullaniminin Onemi

Giliniimiizde bilgi hizla artmakta ve degismektedir. Bu hiz1 ve degisimi
yakalayabilmek i¢in daha etkin ve kalic1 6grenmelerin olmasi gereklidir. Bunun i¢in

de; nasil 6grenileceginin yani, 6grenme stratejilerinin bilinmesi gereklidir.

Ogrencinin 6grenme siirecinde kendi 6grenmesini diizenleyebilen etkin bir
katilimc1 oldugu goriisiiniin  agirlik  kazanmasi Ogrenme stratejilerini  egitim
alanindaki en 6nemli konulardan biri haline getirmistir (Acikgdz, 2000: 54). Ancak
ogrenme sadece okulla smurlt degildir, yasam boyu devam eden bir siirectir.

Dolayisiyla bireyler 6grendikleri bu stratejileri yasam boyu kullanabilirler.

Ogrenme Stratejisi Nedir?

Strateji genel olarak bir seyi elde etmek i¢in izlenen yol, bir amaca ulagsmak

icin gelistirilen bir planin uygulanmasidir (A¢ikgdz, 2000: 55).

Arends’e (1997) gore d6grenme stratejisi, bellege yerlestirme ve geri getirme
gibi biligsel stratejilerini, bilis siireclerini kapsayan, 6grenenin 6grenmesini etkileyen,
Ogrenen tarafindan kullanilan davranis ve diisiinme siireclerine isaret etmektedir

(Erdem, 2005).
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Ogrenme stratejisi, "6grenen kiginin 6grenme sirasinda gerceklestirebilecegi
ve onun kodlama siirecini etkilemesi umulan davramiglar ve diisiinceler"dir

(Weinstern ve Mayer, 1986: aktaran Subasi, 2000).

Kendi 6grenmesini saglayabilen dgrencilere, "stratejik 6grenenler" (Strategic
Learners), "bagimsiz Ogrenenler" (Independent learners), "Oz-diizenleyici
ogrenenler" (Self- regulated learners) gibi adlar verilmektedir. Arends’a gore 0z-

diizenleyici 6grenenler asagida siralanan iglevleri yerine getirebilirler:
1. Belirli bir 6grenme durumunu dogru olarak tanimlama,
2. Ogrenebilmesi i¢in gerekli en uygun dgrenme stratejisini segme,
3. Stratejinin ne derece etkili oldugunu izleme,
4. Ogrenmeyi basarana kadar ¢aba gdsterme (Subasi, 2000).

Rayner ve Riding (1998)’e gore de 6grenme stratejileri birey igin, 6zel bir
vazifeyi basarili bir gsekilde tamamlamak i¢in 6zel olarak yardimci olan, anlamaya

iligkin aletler olarak goriilebilirler.

Ozetle 6grenme stratejileri; 6grencinin, nasil daha etkili grenebileceginin
farkinda olmasin1 saglamaktadir. Dolayisiyla 6grenci bu siire¢ iginde kendi
ogrenmesini kontrol edebilir. Nerde hata yaptigmmi ve ne yapmasi gerektiginin

farkinda olur ve kendisi i¢in en uygun olani secebilir.

Burada ogretmenin rolii &nemlidir. Ogretmen kullandigi geridéniitlerle
ogrencilerin neyi dogru neyi yanlis yaptiklarini anlamasini, hangi stratejilerle neyi

gelistirdiklerini gormelerini saglayabilir (Strichart ve Mangrum, 2002).

Ogrenme Stratejileri ile Tlgili Stmflamalar

Ogrenme stratejileri ile ilgili birgok smiflama yapilmistir.
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Nisbett ve Shucksmith (1986) 6grenme stratejilerini lige ayirmistir: merkezi
stratejiler (tutum ya da giidiisel etkenlerle ilgili), makro stratejiler (biligsel bilgiyle
yakindan iligkili yonetici stratejiler, mikro stratejiler (yonetici siirecler). Merkezi
stratejilerin tutum ya da gildiisel siireclerden etkilendigini, makro stratejilerin
oldukca genellenebilir ve yasla yasantiyla gelistirilebilir oldugunu belirtmistir
(Ac¢ikgdz, 2000: 58).

Gagne ve Driscoll o6grenme stratejilerini, bes ayr1 simiflama yaparak
incelemektedirler: 1) Dikkat stratejileri, 2) kisa stireli bellegi gelistirme stratejileri, 3)
kodlamay1 artirma stratejileri, 4) geri getirmeyi artirma stratejileri, 5) izleme-

yoneltme stratejileri (Subasi, 2000).

Weinstein ve Mayer (1986) etkili 6grenme stratejilerini su kategorilerde

toplamiglardir:

1. Temel Ogrenme Islerinde Kullanilan Devir Stratejileri: Ogrenciler verilen
bilgiyi ezberleyecek bigimde tekrar edilerek calisan bellege aktarilir. Buna
gore aktarilacak bilgiler secilir.

2. Karmasik Islerde Kullanilan Devir Stratejileri: Bilgi yiiksek sesle
tekrarlama, kopyalama, 6nemli yerleri not etme, 6nemli yerlerin altini
cizme gibi stratejilerle segilir be isleyen bellege aktarilir.

3. Temel &grenme Islerinde Kullanilan Isleme Stratejileri: Burada amag
o0grenme malzemesindeki iki ya da daha fazla madde arasinda bag
kurmaktir.

4. Karmagik Ogrenmelerde Kullanilan Ogrenme Stratejileri: Burada amag
yeni dgrenilenlerle dnceki 6grenilenler arasinda bag kurma ve uzun siireli
bellekten calisan bellege aktarmadir.

5. Basit Ogrenmelerde Kullamlan Orgiitleme Stratejileri:  Genelde
siniflandirma becerisi 10-11 yaslarinda ortaya ¢ikar ve artar, ¢ocuklar
buna gore yetistirilebilir.

6. Karmasik Ogrenmelerde Kullanilan Orgiitleme Stratejileri: Burada amag
calisan bellege aktarilacak bilgileri se¢gmek ve calisan bellekte diistinceler

arasinda iliskiler kurmak.
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7. Kavramayr Yonetme Stratejileri: Ogrenci bir Ogretim etkinligi i¢in
amaglar koyar, bu amaglara ulasma derecesini saptar ve gerekirse
kullanilabilecek stratejileri belirler.

8. Duyussal stratejiler: Dikkati toplama, konsantre olma, kaygiyla bas etme,
giidiilenme, ve zamani etkilice kullanmayla ilgili stratejilerdir (Aktaran

Acikgoz, 2000:58-60)
Subasi1 (2000) ise 6grenme stratejilerini bes grupta incelemistir:

1. Dikkat Stratejileri: Altin1 ¢izme, metnin kenarina not alma vb.

2. Tekrar Stratejileri: Kisa siireli bellegin simirlilig1 tekrar ve gruplama
stratejileri ile artirilabilir. Tekrar stratejisini kullanirken o6grenen kisi,
olgular1 zihinsel ya da sesli yineler, bir metini aynen kopya eder ya da
onemli tlimceleri tekrarlar.

3. Anlamlandirmayr Artiran Stratejiler: Eklemleme yapma, benzetimler
yapma, orgiitleme yapma, not alma, 6zetleme, semalastirma vb.

4. Ydritict Bilis Stratejileri: Bireyin kendi biligsel stirecleri ile ilgili
bilgisidir.

5. Duyussal Stratejiler: Ogrenciler kendi kendilerine 6grenirken uygun
biligsel stratejileri kullansalar bile kimi kez 6gretim hedeflerine ulagsmada
giicliklerle  karsilasirlar.  Bu  giicliikler, duygusal etmenlerden
kaynaklanabilir ve bunlar1 ortadan kaldirmak i¢in kullanilan stratejiler

duyussal stratejiler olarak adlandirilmaktadir.

Bir konu birden ¢ok yolla 6grenilebilecegi gibi her 6grencinin de kendine
gore bir 6grenme sekli vardir. Dolayisiyla 6grencilere bilgiye ulagabilecekleri farkli
yollar ve segenekler sunulmalidir. A¢ikgdz (2005)’e gore de onemli olan, dgretimi

ogrencilerin 6grenme bicemine uygun hale getirmektir.
Okudugunu Anlama Stratejileri

Ogrenmede oldugu gibi okudugunu anlamada da strateji kullanimi basariy1

artirmaktadir. Clinkii strateji kullanimiyla birlikte 0Ogrenci nasil daha etkili
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anlayabileceginin farkinda olur, kendi okudugunu anlama siirecini kontrol edebilir ve

hatalarin1 goriip kendisi i¢in en uygun yolu segebilir.

Arastirmalar etkili ve iyl okuyucularin, okudugunu anlama etkililigini
artirmak ve siirdiirmek i¢in okuma 6ncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda
farkl biligsel etkinlikler kullandigin1 ortaya koymaktadir (Anderson, 1980; Brown,
1980; Bingham, 2001; Ciardiello, 1998; aktaran Kilig, 2004).

Genel olarak okudugunu anlama stratejileri: okuma Oncesi kullanilan
stratejiler (glidiileme, beyin firtinasi, 6ngoriide bulunma vb.), okuma sirasinda
kullanilan stratejiler ( yordama, not alma, géziinde canlandirma vb) ve okuma sonrasi
kullanilan stratejiler (6zet yapma, sorulart cevaplama, resim ¢izme vb.) olarak

gruplandirilmaktadir.

Bu stratejileri tamamen birbirenden bagimsiz diistinmek miimkiin degildir.
Stratejilerin se¢imi ve kullanim zamanlamasi da kisinin becerilerine goére yapildigi

icin kullanim ve zamanlama siralamasi degisebilmektedir.

Okudugunu anlama stratejilerinin 6gretimi de dnemlidir ve bunun bir¢ok yolu
vardir. Ozellikle gretmenin rolii ¢ok onemlidir. Ciinkii &grenciler genel olarak
Ogretmen yardimina ihtiya¢ duymaktadirlar ve 6gretmenin iyi bir model olmasi
gereklidir (Hardebeck, 2006). Ogrencilere anlama diizeylerine ve hizlarina uygun
stratejileri kullanabilecekleri firsatlar sunulmali ve yeterli zaman verilmelidir,
zamaninda geri doniitler yapilmalidir. Dolayisiyla okudugunu anlama stratejilerini

yerinde kullanmay1 6grencilerin bir beceri, davranis olarak edinmesi saglanmalidir.

Sadece strateji kullanimina degil, bireyin tiim davraniglarina yon veren birgok

etken vardir. Bunlardan biri de tutumdur. Tutum konusu ise asagida ele alinacaktir.

Tutum

Asagida tutumun ne oldugu, olusumu ve gelisimi, akademik basartyla olan

iligkisi ve okumaya yonelik tutum agiklanacaktir.
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Tutum Nedir?

Baron ve Byrne’a gore tutumlar olduk¢a organize olmus uzun siireli duygu,
inan¢ ve davranis egilimleridir. Bu egilimler diger insanlari, gruplari, fikirleri,

tilkenin diger yorelerini ya da nesneleri konu edinir (Ciiceloglu, 2000: 521).

Tutum, bireyin kendine ya da cevresindeki herhangi bir nesne, toplumsal
konu ya da olaya kars1 deneyim, giidii ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi zihinsel,

duygusal ve davranissal bir tepki dnegilimidir (Inceoglu, 2000: 5).

Tanimlardan da anlagilacagi gibi tutum bir davranis degil, davranisa

hazirlayict bir durumdur.

Tutumlarin Yapisi, Olusumu ve Gelisimi

Esyalara, kurumlara, diisiince sistemlerine, kisilere, lilkelere... yonelik ¢esitli
tutumlarimiz vardir. Tutumlarimizin bazilarit olumlu, bazilart olumsuzdur (Dékmen,

1994b: 110).

Tutumlar hakkindaki aragtirmalar iki ana soruya yoneliktir. Birincisi kisinin
inanglari, tutumlar1 ve davraniglar1 arasindaki tutarlilik derecesi, ikincisi ise

tutumlarin nasil gelistigi ve degistigi ile ilgilidir (Atkinson, 1996:722).

Tutumlar, biligsel, duyussal, davranigsal olmak iizere {li¢ temel 6geden
olusmakta ve bu 6geler arasinda genellikle i¢ tutarlilik oldugu varsayilmaktadir.
Bu varsayima gore, bireyin bir konu ile ilgili bildikleri o konuya olumlu
bakmasin1 gerektiriyorsa (biligsel 6ge), birey o konuya iliskin olumludur
(duyussal 6ge) ve bunu sozleri ya da davraniglar1 (davranigsal 6ge) ile gosterir (
Inceoglu, 2000:8). Yani, bireyin bir tutum nesnesine karsi olumlu-olumsuz
durumu degistiginde, o nesneye karst tutumun zihinselve davranigsal 6gesi de

yeniden diizenlenir (Inceoglu, 200:12).
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Ayrica davranig birgok faktor tarafindan belirlenir, tutum bunlardan yalnizca
birini olusturmaktadir ve bu diger faktorler tutum- davranig tutarliligini etkiler. Fakat

davranigin tutumlara yol agmasi da olasidir ( Atkinson, 1996:727).

Degerler bir tutumdur, fakat araglar icin degil amaclar icin gecerlidir.
Inanclarimiz ile tutumlarimiz arasinda da tutarlilik vardir ve bu giinliik yasamda
olagan bir hadisedir. Fakat onemli olan tutumlarin inanclar1 degistirme giicli vardir

(Atkinson,1996:723).

Tutumlar1 dogrudan dogruya goézleyemez, ancak bir bireyin yaptiklarindan
yordayabiliriz. Gozlenememelerine karsin, bireylerin tutumlar1  sevgilerini,

nefretlerini ve davraniglarini 6nemli 6lgiide etkiler (Morgan, 1995:363).

Tutum kavrami ¢ok genis olmasina ragmen, her hiirlii davranisin tutumsal
oldugu sdylenemez. Ornegin icgiidiisel davranislar tutumsal davranis degildir.
Tutumlarin temel ortak 6zelligi, belirli orgiitlenmis diisiince yapilar1 igermesidir

(Inceoglu, 2005: 12).

Tutumlar dogustan var olmazlar, sonradan kazanilirlar ve en 6nemlisi degisip
geligebilirler. Tutumlarin gelisiminde en kritik dénemi 12-30 yas arasi kabul eden

Morgan (1995:373-377)’a gore tutumlarin olusumuna etki eden faktorler sunlardir:

- Anne- babanin etkisi

- Akranlarin etkisi

- Kitle iletisim araglarinin etkisi
- Egitimin etkisi

- Politik goriisler ve dini inanglarin etkisi

Tutumlarin bilgi, aragsal, deger, ifade edici ve ego koruyucu olmak
tizerde dort islevi vardir. Tutumlar, bu goriise gore, bireyin amaglarina
ulagmasinda aragsal rol oynarlar, birey i¢in bir bilgi birikimi olustururlar; onlar
amaclarina ulastirict yol ve yontemleri segmelerine araci olurlar; bireylerin deger

yargilarina uygun se¢im yapmalarma yardimci olurlar; ve sonunda bireyin
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algilamasinin olumsuz dis etkilerle bozulmasini engeller, tutarlilik olustururlar

(Inceoglu, 2000:14).

Tutumlara bu kadar onem verilmesinin sebebi davraniga yon veren giic

olmasindan kaynaklanir. Baysal ve Tekarslan (1996:254) bu 6nemi soyle belirtmistir;

1- Bir yandan tutumlarin isleyip sekli ortaya ¢ikarilabilecek ve
davraniglarin 6nceden tahmini olanagi dogacaktir.
2- Diger yandan tutum degisimi siiregleri Ogrenilerek bireylerin

davraniglari, tutumlarin etkilenmesi yolu ile denetim altina alinabilecektir.

Tutumlar ve Akademik Basari

Egitim ¢ok yonliidiir ve basit degildir. Basariya ulasmay1 etkileyen bir¢ok
etken vardir. Ogrencinin okula, dgretmene, derse karst tutumlari bunlardan bir
kismudir. Tutumlar ise davranisa yon veren gizli gili¢lerdir. Dolayisiyla tutumlarin

olumlu olmasi1 basarilarini da olumlu etkileyecektir.

Tutumlar; insanlarin etkililigini ve doyumunu etkiler ve sosyal duygusal
ogrenmenin de onemli bir boliimiinii olustururlar. Bu nedenle bireylerin kendi
tutumlarim1  kesfetmesinde ve onlarin edimlerinin kalitesini nasil artirip

azaltabilecegini gormesinde yarar vardir (A¢ikgoz, 2000:290).

Atkinson (1996), tutumlarin genelde, gii¢lii ve tutarli olduklarinda, tahmin
edilen davranigla iliskili olduklarinda, dogrudan kisinin deneyimini temel
aldiklarinda, kisi kendi tutumunun farkinda oldugunda en iyi davranis gostergesi
kabul edilebilecegi goriisiindedir. Buna gore sodyleyebiliriz ki okula, derse karsi
olumlu tutuma sahip bir 6grenci daha ¢ok calisacaktir, daha olumlu davraniglar
gosterecektir ve basartya ulasma olasiligi da daha yiliksek olacaktir. Dolayisiyla
Ogretmene biiylik gorev diismektedir, Ogretmenler farkli yontemler kullanarak,

iletisimi iyi kurarak 6grencilerde olumlu tutumlar gelismesini saglayabilirler.
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Okumaya Yonelik Tutum

Pek ¢ok alanda oldugu gibi okumada da ilgi kisi davranislarimi etkileyen
onemli bir faktordiir. Insanlar ilgileri oraninda ve ilgi duyduklari alanda okurlar. Bu
yizden ¢ocuklarin, genclerin hatta yetiskinlerin okuma ilgilerinin gelistirilmesi

onemli bir egitim hedefidir (Dokmen, 1994a: 31).

Aragtirmalar, c¢ocuklarin okuma becerileri ile okumaya iliskin tutumlari
arasinda pozitif iliski bulundugunu gostermektedir; yani daha iyi okuyabilenler

okumayi daha ¢ok sevmektedirler (Groff, 1962 aktaran Dokmen, 1994a: 33).

Altunay (2000)’1n aragtirmasinda okumaya yonelik olumlu tutuma sahip
ogrencilerin 6n orgiitleyicilerden daha fazla yararlandiklari, okumaya yonelik tutumu

olumsuz olan 6grencilerin bagarilarinin da giderek diistiigli saptanmustir.

Okumaya aligkanliginin olmadig bir toplumdan da okumaya yonelik olumlu
tutum beklenemez zaten ve genellikle anlama metni ezberleme olarak algilanmakta.

Dolayisiyla ezberden uzak, katilimcei egitim ortamlarinin olusturulmasi gereklidir.

ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

Yaratic1 diistinme son yillarda egitimcilerin {izerinde calistigi Onemli
konulardan birisi olmustur. Egitim yaratict diisiinme giiciiniin gelistirilmesinde
onemli bir faktordiir. Daha dogrusu yaraticilik, egitim yolu ile gelistirilebilmektedir.
Bir {ilkenin sahip oldugu en degerli dogal kaynak insan giiciidiir. Glinlimiizde daha
gelismis toplumlar, yaraticilik giicii daha yiiksek bireylerini egitip, desteklemesini
daha 1yi1 bilen toplumlardir. Toplumlarin da artan sosyal, egitsel vb. problemleri
¢ozebilmesi i¢in yaratici bireylere ihtiyaci vardir. Teknoloji, miithendislik, siyaset, 1s
diinyasi, egitim kisacasi her alanda bu degisimi degerlendirecek ve yonlendirecek
insanlara gereksinim vardir (May, 1998:49). Yaratict diislinmeyi oOgrencide
gelistirmek de ancak c¢agdas Ogretim yontemleriyle miimkiindiir. Elbette ki aym
zamanda bu yaratici teknikleri kullanabilen 6gretmenlere de ihtiyag vardir. Bu agidan

bakacak olursak, bu beceri ve tutumlarin 6grenciye kazandirilmasinda uygulanan
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Ogretim yontemlerinin niteligi de 6nem tagimaktadir. Bu nedenle yaraticilikla ilgili

egitim alaninda yapilan arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Dil, yaraticilik igin ¢ok uygun bir alandir. Ornegin hikayeler hem basariy1
yiikseltmekte hem tutum kazandirmakta hem de yaraticiligi gelistirmektedir (Riza,
1999:186). Ama daha da Onemlisi, yaraticilik bilgi ve hayal giiciiniin birlikte
kullanimim1 gerektirir (Bora ve Alper, 2005). Yani ne kadar yaratict oldugumuz
noktasinda ne kadar bildigimiz de énemlidir. Beynimizi ise okuyarak besleriz (Ozen,
2001: 62). Ciinkii bilgilerimizin %80’ini okuyarak elde ediyoruz. (Rusen, 2001: 24).

Bu ylizden okuma ve yaraticilik iliskisi merak edilmektedir.

Yetismekte olan bir kisi iletisim araglarindan bircok bilgi, beceri
edinebilmektedir. Ama daha zengin kaynaklara ulasmak ve bu kaynaklar1 kendi
ihtiyacina gore kullanmak ancak okuma ile miimkiindiir, bu ylizden okumanin
egitimdeki yeri ¢ok onemlidir. Fakat okuma eger anlama ile sonuglanmigssa bir deger
tasir (Kavcar ve digerleri, 1998). Okuma ve anlama egitimi, biitiin disiplinlerin
ogretilmesinde anahtar durumunda bulunmakta ve bireyin gelismesini saglamaktadir
(Ozen, 2001: 91). Zaten buradaki en &nemli nokta sudur, ama¢ okumay1 dgrenmek
degil, 6grenmek icin okumay1 ara¢ olarak kullanmay1 6grenmektir (Cinar, 2004).
Okuma, okudugunu anlama bir beceridir ve bu becerinin gelismesi de egitimle
miimkiindiir (Dokmen 1994a: 25). Bu arastirma ile de okudugunu anlamanin

onemine dikkat cekmek amacglanmustir.

Egitim siirecinde okudugunu anlama becerisine sahip bireylerin yetistirilmesi
amaglanmaktadir. Cilinkii okuma yasam boyu kullanilan bir aractir. Anlama ve
anlatma ¢ocugun hayat1 boyunca ve daima kendi basina yliriitecegi bir istir ve basari
durumunu dogrudan etkilemektedir (Yal¢in, 2002: 64). Dolayisiyla kisilerin bilgilere
ulagma, kendisi i¢in gerekli olan1 segme ve onu Oziimleyip kullanma becerilerine
sahip olmas1 gerekir. Kisinin kendisinin farkinda olmasi, nasil en iyi sekilde
ogrenebilecegini yani 6grenme stratejilerini bilmesi, kullanmasi gerekir. Ogrenme
stratejilerini kullanmak daha etkili ve kalici1 6grenmeyi saglayacaktir. Ciinkii bilgi
bir¢ok yolla dgrenilebilir ve farkli 6grenme stratejileri, bireylere secenekler sunar.

Dolayistyla okudugunu anlamada da strateji kullaniminin etkisi merak konusudur.
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Biitiin bu hedeflerin ger¢eklesmesi ise davranisa doniismeleriyle miimkiindiir.
Yaratici bireylerin yetismesi i¢in, okuyan bireylere ihtiya¢ vardir. Bireylerin okumasi
icinde okumaya yonelik olumlu tutuma sahip olmalar1 gerekir. insanlar sevmedikleri
seyi yapmak istemezler ve tutumlar davranislar1 degistirebilirler. Insan davranislar,
tutumlar kontrol edilerek denetim altma almabilir (Inceoglu, 2000: 2). Bu da
konunun egitim agisindan ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir. Bilindigi gibi
tutum ve aligkanliklar kiiclik yasta edinilirler. Bu yiizden 6zellikle ilkogretim ¢agi
Ogrencilere istenilen davranislarin kazandirilmasi bakimindan o6nemlidir. Ve bu
donemde Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlariyla ilgili arastirmalara ihtiyag
vardir. Tutumlarin ve o6zellikle yukarida belirtilen sebeplerden otiirii okumaya
yonelik tutumun, yaraticiligin gelisimi konusundaki etkisinin aragtirilmaya ihtiyaci
vardir. Bu arastirmada da okumaya yonelik tutum ile yaraticilik iligkisini belirlemek

hedeflenmistir.

[Ikdgretim ders programlarinda okuma becerisinin gelistirilmesine yonelik
cabalar oncelikle Tirkge ders programi kapsamindadir. Bu yiizden bu c¢alismada
Tiirkce dersindeki okudugu anlama stratejilerinin  kullanimin 6nemine dikkat

cekilmesi amaglanmustir.

Arastirmalar okumaya yonelik olumlu tutumun, strateji kullanimini
artirdigini, strateji kullaniminin da okudugunu anlama basarisint olumlu yonde
etkiledigini ortaya koymaktadir. Okudugunu anlama basarisinin sadece Tiirkge
dersinde degil tiim derslerde basariy1 etkiledigi diisiiniiliirse, okudugunu anlama

caligmalarinda gelistirilecek okumaya karsi olumlu tutumlarin 6nemi ortadir.

Yukarida aciklanan nedenlerle bu arastirmada okumaya karsi olumlu ve
olumsuz tutuma sahip 6grencilerin kullandiklar1 okuma stratejileri, yaraticiliklar: ve
bunlarin cinsiyetleri, gelir diizeyleri, basarilar1 ve anne-baba egitim durumuyla olan

iliskisi incelenmistir.

Bu arastirmanin Tiirk¢e dersinde okudugunu anlamada yasanan sorunlara
yardimct olacagl ve bu arastirma ile yaraticiligr gelistirmede okumanin, okumaya

yonelik olumlu tutumlar olusturmanin 6neminin anlasilacagi umulmaktadir.
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Problem Ciimlesi

Okumaya karst olumlu ve olumsuz tutuma sahip ilkdgretim 6. smif

ogrencilerinin Tiirkce dersinde kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri ve

yaraticilik diizeyleri arasindaki iligki nedir?

Alt Problemler

Okumaya karst olumsuz tutuma sahip Ogrencilerin kullandigi okuma

stratejileri nelerdir?

Okumaya kars1 orta diizeyde tutuma sahip 6grencilerin kullandig1 okuma

stratejileri nelerdir?

Okumaya karst olumlu tutuma sahip Ogrencilerin kullandigi okuma

stratejileri nelerdir?

Ogrencilerin kullandiklart okudugunu anlama stratejileri ile okumaya

kars1 tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

Ogrencilerin kullandig1 okudugunu anlama stratejileri tutum diizeylerine

gore farkliliklar gostermekte midir?

Okumaya karst olumsuz tutuma sahip Ogrencilerin akicilik, esneklik,

Ozglinliik ve yaraticilik diizeyleri nelerdir?

Okumaya kars1 orta diizeyde tutuma sahip 6grencilerin akicilik, esneklik,

Ozgiinliik ve yaraticilik diizeyleri nelerdir?

Okumaya kars1 olumlu tutuma 6grencilerin akicilik, esneklik, 6zgiinliik ve

yaraticilik diizeyleri nelerdir?

Ogrencilerin akicilik, esneklik, dzgiinliik ve yaraticilik toplam puanlart

tutum diizeylerine gore farkliliklar gostermekte midir?

Sayithlar

Arastirma sirasinda  biitlin - 6grenciler oOlgekleri ictenlikle yanitladigi

diistiniilmektedir.
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Simirhiliklar

1. Arastirma ilkogretim 6. sinif 68rencileri lizerinde gergeklestirilmistir.

2. Bu arastirmada Torrance Yaratic1 Diislinme Testi S6zel A Formu
kullanilmistir.

3. Buarastirmada Okumaya Y6nelik Tutum Olgegi kullamlmistir.

4. Bu arastirmada Tiirkce Okuma Stratejileri Olgegi kullanilmustir.

Tammlar

Tutum: Tutum, bireyin kendine ya da cevresindeki herhangi bir nesne,
toplumsal konu ya da olaya kars1 deneyim, giidii ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi

zihinsel, duygusal ve davranigsal bir tepki dnegilimidir (Inceoglu, 2000: 5).

Yaraticihk: Torrance’a gore yaraticilik; sorunlara, bozukluklara, bilgi
eksikligine, kayip 6gelere, uyumsuzluga kars1 duyarli olma; giicliigii tanimlama,
¢Oziim arama, tahminlerde bulunma ya da eksikliklere iliskin denenceler
gelistirme, bu denenceleri degistirme ya da yeniden sinama, daha sonra da

sonucu ortaya koymadir (Sungur, 1992: 20).

Okudugunu Anlama: Okuma goziin satirlar lizerinde sicramasi sonucu bur
yaziyl, sozciikleri, climleleri, noktalama isaretleri ve diger oOgeleriyle gormek,

algilamak ve kavramak (Oz, 2001).

Ogrenme Stratejileri: Ogrenme stratejisi, "ogrenen kisinin 6grenme
sirasinda  gerceklestirebilecegi ve onun kodlama siirecini etkilemesi umulan

davranislar ve diistinceler"dir (Weinstern ve Mayer, 1986: aktaran Subasi, 2000).
Kisaltmalar
OASO: Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi
OYTO: Okumaya Yonelik Tutum Olgegi

TYDT: Torrance Yaratici Diistinme Testi
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BOLUM II

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu béliimde okudugunu anlama, yaraticilik ve 6grenme stratejileri ile

ilgili yurti¢inde ve yurtdisindaki ilgili yayin ve arastirmalar ele alinmistir.

Yaraticilik ile Ilgili Yayin ve Arastirmalar

Yaraticilik ile ilgili yayin ve arastirmalar yurti¢i ve yurtdisi olarak iki ayri

baslik halinde ele alinacaktir.

Yurticindeki Yayin ve Arastirmalar

Cetingdéz (2002) okul oOncesi egitimi Ogretmenlerinin yaratict diislinme
becerilerinin  gelisimini  incelemistir. Arastirmada genel tarama modelinden
yararlanilmis ve arastirma Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Okul
Oncesi Ogretmenliginde 6grenim goren 150 ogrenci iizerinde yapilmistir. Veri
toplama araci olarak Ogrenci Tanitim Formu ve Torrance Yaratic1 Diisiinme (TYDT)
Testi Sozel A formu kullanilmistir. Arastirma sonunda ise; okul dncesi egitimi almig
ogrencilerin daha yaratict oldugu, anne babanin egitim durumuna ve mezun olunan

lise tiirline gore ise bir farkliligin olmadigi, 17-20 yas arasinda olanlarin daha
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yaratici olduklar1 ve yaraticilik puanlarinda akiciliktan 6zgilinliige dogru bir diisiis

oldugu belirlenmistir.

Uzman (2003) ise okuldncesi egitim kurumalarinda calisgan 6gretmenlerin
yaratic1 diisiinme becerisinin gelisimini incelemistir. Arastirma Izmir Biiyiik Sehir
Belediyesi sinirlari igersinde gorev yapan 170 6gretmen lizerinde gerceklestirilmistir.
Kisisel Bilgi Formu ve Torrance Yaratici Diigsiinme Testi ( S6zel A Formu) ile veri
toplanmistir ve cesitli degiskenlere bagli olarak ogretmenlerin yaraticiliklar
belirlenmistir. Arastirma sonucunda ise Ogretmenlerin yas gruplarina, hizmet ici
egitime katilip katilmama durumlarina, 6grenim durumlarina ve bagli olduklar
kurumlara gore yaraticiliklarinda farklilik oldugu ancak; calistiklart okul tiiri,
calistiklar1 ¢ocuklarin yast ve sayilarina ve ¢alisma saatlerine gore anlamli bir fark

bulunamamustir.

Diindar (2003) calismasinda Hayat Bilgisi dersinde Ogrenme paketi
kullanimi, geleneksel Ogretim yontemiyle karsilagtirilarak; Ogrenme paketi
kullaniminin 6grencilerin basarasi, Hayat bilgisi dersine yonelik tutumlart ve
yaraticiliklar1 tlizerindeki etkisini aragtirmistir. Arastirma ilkogretim {igiincii sinif
ogrencileri lizerinde yapilmistir. Deney grubuna dersler, 15 dakikalik Doner Levha-
Teyp Kayd1 eslestirmeli, 14 dakikalik Tepegdz Saydamlari- Teyp Kaydi eslestirmeli
ve 18 dakikalik PowerPoint 6grenme paketleri ile islenirken, kontrol grubunda
geleneksel 6gretim yontemiyle islenmistir. Veri toplama araci olarak Basar1 Testleri,
Hayat Bilgisi Dersi Tutum Olgegi, Torrance Yaratici Diisiince Testi ve Ogrenme
Paketi Goriis Belirleme Anketi kullanilmis. Arastirma sonunda ise sontest basari
puanlari, Hayat Bilgisi dersine yonelik tutum sontesti puanlart ve yaraticiliklar
arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Deney grubu

ogrencilerinin daha olumlu goriislere sahip oldugu goriilmistiir.

Okten (2005) ilkogretim 1. Kademe &grencilerinin resim-is derslerindeki
yaraticilik diizeylerini gelistirici ve bu diizeylerde 6grencilerin yaslari, cinsiyetleri ve
bulunduklar1 sinif diizeyleri arasindaki iligkileri incelemektedir. Arastirma ilkogretim
3., 4. ve 5. smiflarda 68renim goren 90 Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Veriler

Torrance Yaratict Diigsiinme Testi’nin S6zel A Formu ile toplanmis. Arastirma
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sonucunda  Ogrencilerin  yaraticiliklart  saptanmig;  Ogrencilerin  yaslarinin,
cinsiyetlerinin, anne baba O6grenim durumlarin akicilik, esneklik ve 6zgiinliik
diizeyinde Onemli bir farklilik yaratmadigi belirlenmis. Resim is dersini seven

cocuklarin yaraticiliklarinin digerlerinden daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Biber (2006) arastirmasinda kesfederek 6grenme yonteminin ilkégretim ikinci
kademe matematik dersi 6grencilerinin yaraticilik diizeylerine etkisini incelemistir ve
bu yontemin egitimde kullanilabilirliligini ortaya koymaya caligmistir. Arastirma
Izmir ili merkezde bir ilkdgretim okulundaki 44 yedinci simif Ogrencisi ile
gerceklestirilmistir. Arastirmada On test- son test kontrol gruplu desen kullanilmaistir.
Bir donem boyunca uygulama yapilmig ve bu siirecte deney grubuna kesfederek
ogrenme yontemi etkinlik kagitlar1 ve calisma yapraklar1 kullanilarak uygulanmus,
kontrol grubuna ise geleneksel Ogretim yontemleri kullanilmistir. Kisisel Bilgi
Formu, Torrance Yaratict Diisiinme Testi S6zel A-B Formlari, Etkinlik Kagitlari,

Calisma yapraklar1 ve Goriisme Formuyla veri toplanmistir.

Aragtirma sonucunda, matematik Ogretiminde kesfederek Ogrenme
yonteminin 6grencilerin yaraticilik diizeylerini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey ve okul 6ncesi
egitim durumlarinin yaraticilik diizeylerini anlamli diizeyde etkilemedigini ortaya
koymustur. Ayrica ilkdgretimde gorev yapan matematik Ogretmenleri, 6gretmen
adaylar1 ve Tlniversitelerde gorev yapan Ogretim elemanlarmin goriislerine gore;
yaraticilik i¢in 6zglir ve zengin bir okul ¢evresi, 6grenci merkezli bir sinif ortama,
bilingli bir 6gretmen, bireyi olumlu etkileyecek fiziksel ve duygusal cevre,
yapilandirmaci 6gretim programlar1 ve dgretim yontemleri ¢ok dnemlidir, yaraticilik

bireyin baskidan uzak, aktif ve bagimsiz oldugu ortamlarda gelisebilmektedir.

Bender (2006) resim-is 6grencilerinin duygusal zekalar: ile yaratici diislince
yetileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Betimsel nitelikli arastirma giizel sanatlar
egitimi veren Dokuz Eyliil, Gazi ve Pamukkale Universitelerinin resim-is egitimi
anabilim dali 6grencileri iizerinde yiiriitiilmiistiir. Istatistiksel analizler sonucunda,
Ogrencilerin toplam duygusal zekalar1 ile yaratici diislinceleri arasinda pozitif ve

anlaml bir iliski oldugu bulunmustur. Sonuclar duygusal zeka arttik¢a yaraticiligin
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da artmakta oldugunu ve yaraticiliktaki degiskenligin %7’sinin duygusal zekadan

kaynaklandigini gdstermistir.

Yilmaz (2006) calismasinda Sosyal Bilgiler egitiminde proje tabanh
O0grenmenin Ogrenenlerin akademik basarilari, yaraticiliklart ve tutumlar iizerine
etkisini incelemistir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test- son test deneysel desen
kullanilmistir ve arastirma yedinci smif Ogrencileri tiizerinde yiiritilmiistiir.
Calismada ti¢ haftalik slire boyunca deney grubuna, proje tabanl 6grenmeye dayali
bir yontem izlenirken, kontrol grubunda geleneksel yontem kullanilmistir. Veriler
basar1 testi, tutum Olgegi, Torrance yaraticilik testi ile toplanmistir. Elde edilen
bulgulara gore ise proje tabanli 6grenmenin deney grubu Ogrencilerinin; basari
diizeyini artirdigi, Sosyal Bilgiler dersine karsi tutumlar1 yiikseldigi, yaraticilik

diizeylerinin artt1g1 tespit edilmistir.

Batirbek (2007) yaraticilik potansiyeli ve ¢cocuklarin hikayelerinin sozbilimsel
yapist arasindaki iliskiyi incelemistir. Bu amacla 12-15 yaslarinda, 44 ilkogretim
ogrencisine farkli diisiinme ve benzer diisiinme testleri ve sonu yazilmak tizere bir
hikayeden olusan etkinlikler uygulamistir. Cocuklarin hikayeleri igerdikleri
sozbilimsel iligkiler agisindan incelenmistir. Sonugta ise ¢ocuklarin hikaye yazmay1

bir atifta bulunma eylemi olarak yorumladiklar1 bulunmustur.

Yurtdisindaki Yayin ve Arastirmalar

Jiazeng ve digerleri (1997) arastrmasinda Southeast Universitesindeki
ogrencilerin yaratict diisiinmelerine yonelik testlere dayanarak dgrencilerin yaratici
diisinme ozellikleri incelenmistir. Testler, TYDT ye bagvurarak Cinli 6grenciler
uyacak sekilde iiretilmistir. Testlerde ise, Ogrencilerin yaratici diisiinlerine dair
degerlendirilen ana o6zellikler akicilik, esneklik ve islemedir. Buluntular ise séyledir;
esneklik kadar akicilik yaratici diisiinmenin toplam degeri ile yakindan iligkilidir.
Akic1 diigiinmenin gelistirilmesine kiigiik yaslarda baglanmasi onemlidir. Ayrica
esneklik egitim ve calisma ile edinilir, yaratic1 diisiinme ile iliskili olsa da yas ile

iliskisi yoktur.
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Aragtirmanin devaminda ogrencilerin esnek diisiinmelerini gelistirmeye
yonelik bazi reformlar uygulanmis. Yaratict g¢alismalarin uygulandigi bir kurs
acilmis. Bu deneysel dersin sonunda goriilmiis ki 6grencilerin ¢ogu yaratici egitime
ilgi gostermis ve ondan fayda saglamis ve yaraticiliklart gozle goriiliir sekilde
artmistir. Yaratici diigiinmeyi gelistirmek icin takip edilmesi gereken kurallar oldugu,
yaratici ¢aligsmalar kursunun yaraticilik gelisiminde etkili bir yol oldugu sonucuna

varilmistir.

Beghetto ve digerleri (2000) arastirmasinda 20. yiizyilin basindan bu yana
Journal of Creative Behavior’ daki yaraticilik alani yazarlarin makale dagilimlarini
incelemistir. Sonucglara gore; 1950- 1960’larda yaraticilikla alanda Guildford’un
Amerikan Psikoloji Kurumuna sdylemi sebebiyle bir patlama yasanmistir. Yaraticilik
caligmalarinin 1970’lerde azalmaya basladig1 ancak 1975’den sonra tekrar biiyiik bir
artis oldugu gozlenmistir. Ayrici pek ¢ok konferansi yaraticiliga ayrilmasinin, ticaret
sektoriinlin yaraticiliga ilgi duymasinin yaraticilikla ilgili ¢alismalarin gelismesini

destekledigi ifade edilmistir.

Russ ve Kaugars (2001) calismasinda “Farkli duygusal durumlarin yaraticilig
degisik bigimde etkileyecek mi?” sorusunun yaniti aranmistir. Arastirma 1. Ve 2.
sinifa devam eden 80 6grenci lizerinde yapilmistir. Dort deney grubu olusturulmus.
Cocuklara ilk 6nce mutludan kizgina kadar bes farkli yliz gosterilmis ve hangisi o
anki hislerine uyuyorsa belirtmeleri istenmis ve daha sonra yerlestirildikleri gruplara
bagli olarak 6zel bir gérevi 5 dakika yerine getirmeleri istenmis. Sonugta, ¢ocuk
oyunlarinda duygularin farkli talimatlarla degistirilebilecegi, oyunda artan olumsuz

duygularin farkli diisiinmeyi, yaraticilig zorlastirdig1 sonucuna varilmigtir.

Gliick (2002) yaratict ¢alisma yapan insanlarin, 6zglrlilk derecesine gore,
yaraticiliga bakis agilarim1 ortaya koymak amaciyla arastirma yapmistir. Secilen
farkl1 alanlardaki 64 sanatgiya, yaraticiligin tanimi, eserlerin dikkat ¢ekiciligi ve

kisisel ozellikleriyle ilgili sorular sorulmustur.

Arastirma sonunda tiim gruplarin yaratici insanin bir¢ok fikre sahip olmasi
gerektigi konusunda goriis birliginde oldugu goriilmiistiir. Bunun disinda gruplar

arasinda bazi farklar ortaya ¢ikmistir. Yaraticilia ve yaratici insana bakis acisinin



46

kisinin kisith ya da daha 6zgiir olmasina gore degistigi, kisilerin disaridan baski

gordiigiinde yaraticiliginin etkilendigi sonucuna varilmistir.

McCoy ve Evans (2002) calismasinda fiziksel ¢cevrenin yaraticilik tizerindeki
etkilerini arastirmistir. Calisma iki béliimde yiiriitiilmiistiir. Once katilimcilarin
kendilerini daha yaratici hissedecekleri ortami 1200 fotograf arasindan se¢mek
yoluyla tanimlamalar1 istenmis. Bunun sonunda da yaraticiligin daha fazla
algilanmasini saglayan 5 cevresel 6zellik (gorsel detaylarin karmagikligi, dogal ortam
manzarasi, dogal malzemelerin kullanilmasi, daha az soguk renk, daha az iiretilmis
yiizey malzemeleri) belirlenmis. Ikinci calismada ise ilk ¢alismada belirlenen
sonuclara dayanarak hazirlanmis iki ortamda (1. yaraticilik etkisi yiiksek, 2.
yaraticilik etkisi diisiik ortam) katilimeilarin yaraticilik performanslarint belirlemek

i¢in testler uygulanmas.

Torrance Yaraticit Diistinme Testi sonuclarina bakildiginda ortamlar arasinda
farkliligin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir. Yaraticilik etkisi yiiksek ortamda daha yaratici
seyler ortaya cikmistir. Bu calisma duragan cevrenin degisiklik ve oOzgiirliigi
siirladigr ve bunun da yaraticiligin diisiik olarak algilanmasina neden oldugunu

ortaya koymustur.

Dundee sehri Kingspark okulunda 6zel egitim ihtiyaclar1 olan &grencilerin
yaraticiliklarini gelistirmek icin dansin bir ara¢ olarak kullanilmasi iizerine bir
calisma yapilmistir. Uygulama yapilan okuldaki 6grencilerin 6grenme giigliiklerine
ek olarak bazi fiziksel problemleri de vardir. Cocuklarin sanat, dans ve miizigi de
iceren ifade sanatlarina katilmalarini ve yaratict ifadeler bulmalarini saglayan
calismalar yapilmistir. Sonugta Ogrencilerin ¢aligmalarina motive oldugu ve
problemlere meydan okuduklari, zor sartlarda 6grenmeyi gerceklestirmede heyecan

havas1 i¢inde olduklar1 gozlenmistir.

Edinburg sehrindeki Gylemuir okulundaki ise okul yonetiminden baslayarak
tim personelin katilimiyla yaratici caligmalarin biitlin miifredata yayilmasini ve
caligmalarin yaraticilikla nasil gelistirilebilecegini tarif eden bir ¢aligma yapilmistir.
Okul incelendiginde kapsamli, planli ve personelin igbirligine dayanan bir politika

izledikleri ve 6grenme- 0gretme siirecinde personelin yetistirilmesi kadar 6grenmeyi
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hizlandirma ve ¢oklu zeka kuramli lizerinde durduklari goriilmiis. Okulda yapilan
proje ve c¢alismalar da incelenmis. Ornegin; anne-babalarin katildig1 aktiviteler,
personel gelisimini destekleyen aktiviteler, ¢ocuklarlin yaraticiligini gelistirmek

amaciyla yapilan dans aktiviteleri ve bahge diizenleme aktiviteleri.

Tiim bunlar sonunda; Gylmuir Ilkokulunun temel miifredatin dgretilmesinde
yaraticiligl ve basartyr aym1 anda destekleyen Kkiiltiirel ve organizasyonel bir yapi

olusturmay1 basardiklar1 sonucuna varilmistir.

Maimemelis (2002) yaraticilik ile zaman arasindaki iliskiyi incelemistir.
Yaraticiligin zamanla iligkili oldugu kadar belirli bir zamana bagli olmama ile de
iligkili oldugu vurgulanmis. Her alan igin yaraticiliin farkli yas donemlerinde
gelistigi belirtmis. Ornegin sair ve matematikgiler icin 20°li yaslar, sosyal bilimciler
icin 30’lu, 40’1 yaslar. Ayrica islerinde 6zerklige sahip kisilerin isleri siradanliktan
kurtarip yaratici siirecte daha iyi durumlar olusturmaya calisip, ise hiz kattiklar
belirtmis. Son olarak da zamanin yaraticilik aragtirmalarinda 6nemli bir bilgi olarak

alinmasi gerektigini onermistir.

Word ve diger (2004), iiniversite 6grencileri {lizerinde yaptig1 calismasinda
sonug uriinlerindeki yenilik ve yaratici fikir tiretmedeki yontemler arasindaki iligkiyi
incelemistir. Arastirmada ii¢ deney yapilmistir ve katilimcilardan diger

gezegenlerdeki yasami degisik ve 6zel yollarla hayal etmeleri istenmigtir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore; insanlarin yaraticiliklarini
kullanmada farkli yontemler kullandiklari, daha soyut yontemlerle calistiklarinda
daha biiyiik yenilikler ve sira dis1 fikirler ortaya koyduklar1 ve de kisilerin soyut

diisiinmeye yonlendirilebilecegi sonucuna varilmistir.

Horng ve digerleri (2005) calismasinda yaratict 68retimi etkileyen faktorleri
kesfetmeyi ve Ogretmen tarafindan kullanilan etkili stratejileri ortaya g¢ikarmayi
amaclamistir. Arastirmaya yaratict 6gretimle ilgili olarak GreaTeach 6diillii 3 bayan
ogretmen katilmistir. Gorligmeler, sinif gozlemleri ve igerik analizleri veri toplama

aract olarak kullanilmis. Gorligmeler teybe ve videoya kaydedilmis ve &gretim
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stillerinin, stratejilerinin ve Ogrenci etkilesimlerinin analizi yapilmistir. Aym

zamanda Ogrencilerin yaraticilikla ilgilenme yollar1 analiz edilmistir.

Arastirma sonucunda deneklerin giicliikler karsisinda azimli oldugu, yeni
seyler 6grenmede istekli olduklari, kendilerine giiven duyduklar1 gozlenmistir. Ayni
zamanda orijinal fikirlerin yaratilmasinda oldukc¢a iyi olduklar1 goriilmiistiir.
Deneklerin ge¢mis hayatlarina bakildiginda ise kesfedebilmeleri i¢in ebeveynleri
tarafindan O6zgiir birakildiklar1 hata yaptiklarinda ceza 1ile kars1 karsiya
birakilmadiklar: tespit edilmistir. Deneklerin meslektaslariyla kiigiik grup etkilesimi
yaptiklari, mola sirasinda zihinlerini tazelemek amaciyla beyin firtinas1t oyunu
oynadiklari, deneklerden ikisinin program gelistirme calisma grubuna katildigi,
istediklerini yaparken daha yaratict olduklari, ©grenci merkezli stratejiler
kullandiklar1 ve daha ¢ok yardimci roliinii iistlendikleri belirlenmistir. Ayrica
deneklerin arkadasga bir iletisim kurduklari, bireysel farkliliklar1 dikkate aldiklari,
ders planlarinda yaraticilig1 tetikleyen agik skorular tasarladiklar1 goriilmiistiir. Sonug

olarak bu ¢aligma yaraticiligin 6gretilebilecegini onaylamistir.

Bono (2005) tarafindan yapilan arastirmada zeka ile dogru diisiinme
arasindaki iliskiyi arastirmistir. Calismasinda 250 kadin iist diizey yoneticiden olusan
bir gruba “erkekler” ile ayni isi yapan kadin calisanlarin maaslarina %15 zam
yapilmasinin iyi bir fikir olup olmadigi sorusu sorulmus. Grubun %86’s1 bunun
harika bir fikir oldugunu ve ¢oktan zamanin gelmis oldugunu belirtmis. Daha sonra
gruptan durum degerlendirmesi yapmasi istenmis. Durum degerlendirmesi
yapildiktan sonra ise farkli sonuglara ulasilmis. Oran %86’dan %15’e diismiis. 11k
basta duygu ve Onyargilart ile degerlendirme yapan fakat durum degerlendirmesi

sonrasinda daha tutarli bir sonuca ulastiklart goriilmiistiir.

Sonugta; zeka ile dogru diisiinme arasinda dogrudan bir iliski olmadig1 ve
diistinme siireci, ¢oziimlemeyi, yeni fikirler iiretmeyi, yaraticiligi daha etkin kilmanin

miimkiin oldugu sonucuna varilmistir.
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Okudugunu Anlama ile Tlgili Yayin ve Arastirmalar

Okudugunu anlama ile ilgili yaym ve arastirmalar yurti¢i ve yurtdis1 olarak

iki ayr1 baslik halinde ele alinacaktir.

Yurticindeki Yayin ve Arastirmalar

Erginer (1998), ilkogretim 3..4.,5. Smif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerini incelemis ve bu becerileri “Tiirkce programi “na odaklanarak
degerlendirmeye calismistir.Arastirmaya 146 ilkogretim Ogrencisi katilmis ve
“Okudugunu Anlama Testi” gelistirilerek Ogrencilere uygulanmigtir. Aragtirma
bulgularma gore, Ogrencilerin becerileri 0grenme diizeyleri %28-74 olarak
ger¢eklesmistir.Okunan metnin en 1yl bigimde anlasilmasi,okudugunu anlama

becerilerinin alt becerilerini (anafikir ve baslik bulma,vb.) kazanmaya baglidir.

Caligkan (2000) okudugunu anlama basarisinda, bazi sosyo-ekonomik
faktorlerin etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmada anket-tarama teknigi
kullanilmis ve arastirmaya 270 ilkogretim besinci smif Ogrencisi katilmustir.

Arastirmada veriler 40 soruluk okudugunu anlama testi ile elde edilmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; gelir diizeyi yiiksek olan
ailelerden gelen ¢ocuklarin, egitim diizeyi yiiksek olan anne-babalardan gelen
cocuklarin ve daha az cocuklu ailelerden gelen ¢ocuklarin okudugunu anlama
basarilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Bu sonuglara gore; ailenin
icinde bulundugu sosyo-ekonomik ve kiiltiirel diizeyin ¢ocugun okudugunu anlama

basarist lizerinde etkili oldugu goriilmektedir.

Akpar (2000), “Bilgi Teknolojileri ve Okudugunu Anlama Profili” konulu
aragtirmasini, 14 biiyliksehirdeki devlet ve 6zel ilkdgretim okullarinda 6grenim goren
1150 cocuk tizerinde yapmistir. Arastirmada bilgisayar ve internet baglantisina sahip
olan ve olmayan 8. Smif 0&grencilerinin okudugunu anlama diizeyleri

karsilastirilmistir. Ogrencilere yas, cinsiyet, okul, bilgisayara sahip olma, internet
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baglantis1 bulunma, bilgisayar programlari, kitap okuma ve kitap diinyasini takip

etme gibi bilgiler igeren sorular yoneltilmistir.

Arastirma bulgularina gore, 6grencilerin %6’s1 son bir yil iginde hi¢ kitap
okumadigini ifade ederken, %28’i 1-2, %28’1 3-4, %7’si 5 ve yalnmz %3’ 5’den
fazla kitap okudugunu kaydetmistir. Katilimecilarin %59’u son bir yil iginde
Tiirkiye’de popiiler olan higbir kitap ismi yazamazken, %29 unun 1-2, %12’sininde
3-4 kitap ismi verdigi goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin %3’{iniin evine hi¢ gazete
alinmadi81,%21’inin evine ara sira, %I16’simin evine yalmiz hafta sonlar1 ve
%59 unun her giin gazete okuma sans1 buldugu belirtilmistir. Ogrencilere gazetenin
hangi boliimi okuduklari soruldugunda, yaklasik yarisinin tiim sayfalari, geri
kalaninin ise sirayla spor-magazin sayfalar1 ve ekleri tercih ettigi belirtilmis. Sonug
olarak, internete giren 6grencilerin, digerlerine gére okudugunu anlama diizeyinin

daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Altunay (2000), yabanci dil olarak ileri diizeyde Ingilizce bilen dgrencilerin
Ingilizce okumaya yonelik tutumlar1 ile &n orgiitleyicilerin ironik metinlerin
algilanmasi tizerindeki etkilerini arastirmistir. Arastirmada kontrol gruplu oOntest-
sontest deseni kullanilmistir. Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci
Diller Boliimii ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dali son smmfta okuyan toplam dort
sube arastirmanin drneklemini olusturmustur. Dort subeden {icli deney biri kontrol
grubu alinmustir. Tiim gruplara tek oturumda 23 maddeden olusan Ingilizce
Okumaya Yonelik Tutum Olgegi ve ironiyi algilayip algilamadiklarini saptamak
amaciyla 12 okuma parcgasi ve 42 sorudan olusan Basar1 Testi uygulanmistir. Bir
hafta sonra her iki gruba farkli birer 6n orgiitleyici verilmistir. Bir hafta sonra Basar1
Testi yeniden son test olarak uygulanmistir. Arastirma sonucunda ogrencilerin
okumaya yonelik tutumlariyla ironiyi algilamalari arasinda anlamli bir iliski
bulunmamaistir. Ancak 6n Orgiitleyicilerin ironinin algilanmasi iizerinde etkili oldugu
bulunmustur. En etkili 6n Orgiitleyicinin sézel 6n Orgiitleyici oldugu, bunu ise

sirasiyla eylemsel ve gorsel on orgiitleyicilerin izledigi saptanmustir.

Celenk (2003) arastirmasinda, ilkogretim okullar1 1. sinif 6grencilerinde okul

aile yardimlagsmasmin okudugunu anlama basarisiyla iligkisini saptamayi
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amaglamistir. Arastirma, Ornekleme teknigi ile secilen 233 Ogrenci iizerinde
uygulanmistir. Arastirma bulgularindan elde edilen sonuglara gore; aile iiyelerinden
egitim yardim1 alan ve okulla yakin isbirligi igersine giren ailelerden gelen
cocuklarin, okudugunu anlama basarilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna

varilmistir.

Kilig (2003) arastirmasinda 6., 7. ve 8. smif 6grencilerinin, kullandiklar
okudugunu anlama stratejileri ve okudugunu anlama diizeylerinin cinsiyetlerine,
smiflarina gore farklilik gosterip gostermedigini incelemistir. Arastirma 2003
ogretim yilinda izmir ili metropol alaninda bulunan cesitli ilkdgretim okullarindan
rastlantisal segilen 6., 7., 8. smf Ogrencileri iizerinde yiiriitilmiistir. Veriler

=19

“Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi” ile toplanmistr.

Arastirma sonucunda 6., 7. ve 8. simif 6grencilerinin okuduklari metni anlama
etkinlikleri sirasinda; bilmedigi kelimelerin karsiligini buldugu, ilgili sorulari
yanitladigi, yiiksek sesle okudugu, onemli yerleri bulmaya c¢alistigi, okudugunu
anlama stratejilerini diger stratejilere gore daha sik kullandigi; 6grencilerin
okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeylerinin, kizlar lehine farklilik

gosterdikleri saptanmaistir.

Kuzu (2004) etkilesimsel modelin temel alindigi bir okuma &gretiminin,
ogrencilerin Tiirkge bilgilendirici metinleri anlama diizeylerine etkisini arastirmistir.
Calismada deneysel model olarak “Kontrol Gruplu On ve Sontest Modeli”
kullanilmistir.  Arastirma  iiniversite  birinci  smif  Ogrencileri  {izerinde
gerceklestirilmistir. Kuzu tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama Becerisi

Olgme Araci” ile veri toplamlmistir.

Arastirma sonunda etkilesimsel modelin 6grencilere okudugunu anlama
becerisinin “kavrama” ve” uygulama” diizeyindeki davramislari kazandirmada ve
ayrica okudugunu anlama becerisini biitiinleyen davramiglar1 kazandirmada

geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu saptanmastir.

Kutlu (2004), okul derslerinin herhangi birisi i¢in, kullanilan tek soruyla

Ogrenci performansinin belirlenmesine yonelik bir aragtirma yapmistir. Calisma,
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Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, siif 6gretmenligi programinda
okuyan 3. Sinif 6grencileri i¢in 2002-2003 egitim-6gretim doneminde agilmis olan

“Ogretimde Olgme ve Durum Belirtme” dersinin igerigi ile ilgilidir.

Tiirk¢e alaninda hazirlanmis olan soru 6grencinin “ Okudugunu Anlama ve
Yazma” becerisini 6lgmek amaciyla gelistirilmistir. Bunun i¢in 6grencilerin ilgiyle
okuyacaklar1 bir okuma pargasi se¢ilmistir. Arastirmada grubun %38’inin yanlis ve
anlamsiz yanitlar vermis oldugu ve bu grupta yer alan Ogrencilerde okudugunu

anlama becerisinin gelismedigi sonucuna varilmaistir.

Kilig (2004) arastirmasinda isbirlikli 6grenme ve geleneksel Ogretim
yontemlerinin, ilkdgretim oOgrencilerinin okudugunu anlama basarisi, strateji
kullanimi, okumaya yonelik tutumlari tizerindeki etkilerini incelemistir. Aragtirmada
kontrol gruplu 6n test son test deney deseni uygulanmistir. Deney grubunda isbirlikli
ogrenme tekniklerinden Birlikte 6grenme yontemi uygulanirken, kontrol grubunda
geleneksel Ogretim yontemleri uygulanmistir. Arastirmanin verileri Okudugunu
anlama Stratejileri 6lgegi, Okumaya Yonelik Tutum Olgegi ve Okudugunu anlama

Testleri ile toplanmustir.

Aragtirma sonunda, isbirlikli 6grenme y&nteminin, Ogrencilerin Tiirkge dersi
okudugunu anlama basarilari, okudugunu anlama stratejileri ve okumaya yonelik
tutumlart tizerinde geleneksel d6gretime gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica
igbirlikli 6grenmenin okudugunu anlamadaki cinsiyete dayali farkliliklar1 ortadan

kaldirdig1 saptanmistir.

Keles (2005), yaptigi arastirmada ilkogretim 8. smif Ogrencilerinin
okudugunu anlama becerilerini incelemistir. Arastirmaya 2003-2004 egitim 6gretim
yilinda 8. smifta 6grenim géren 96 dgrenci almmustir. Ogrencilere “Okudugunu
Anlama Becerisi Bagar1 Diizeyi Testi” uygulanmistir. Uygulanan bu test ile,
ilkogretim 8. siif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerinin gelisimlerinin ne
diizeyde oldugu olclilmeye g¢alisilmistir. Cinsiyetin, ailenin ekonomik durumunun,
dershanenin, anne babanin egitim durumunun okudugunu anlama becerisi iizerindeki

etkileri arastirilmistir.
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Testte elde edilen veriler, ylizdelerine gore analiz edilmistir. Dershanenin,
aile gelir diizeyinin yiiksek olmasinin, anne ve babanin egitim diizeyinin yliksek
olmasmin Ogrenci basaris1 iizerinde olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir. Bunun

yaninda kiz 6grencilerin, erkek 6grencilere oranla daha basarili oldugu goriilmiistiir.

Yaman (2005), calismasinda anadili Tiirkce olan ve olmayan 6grencilerin
Tiirkce dersinde okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesinde “ Senaryo Tabanlh
Ogrenme Yaklasimi (STOY)”na dayali egitimde drama yonteminin etkisi
aragtirilmugtir. Dersler, {i¢ deney grubunda STOY dayali egitimde drama yontemi,
diger ii¢ kontrol grubunda ise tim smif Ogretimine dayali geleneksel Ggretmen
merkezli yonteme gore islenmistir. Olgme araci olarak “ Okudugunu Anlama Basari

Test1” uygulanmistir.

Arastirma bulgulart “ Okudugunu Anlama” basar1 testinden elde edilen
toplam puanlar agisindan, deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark
oldugunu gostermistir. STOY’e dayali egitimde drama ydnteminin tiim sinif
ogretimine dayali o6gretmen merkezli geleneksel yonteme gore akademik basariy1

artirmada daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Cetinkaya (2005) calismasinda ergenlik Oncesi normal ve {istiin zekali
cocuklar i¢in Tiirkge bir bilisiistii 6lgegi gelistirmeyi amaclamistir. Arastirma iki
asamadan olusmaktadir. ilk asamada, dort alt boyuttan (farkinda olma, kendini
denetleme, degerlendirme ve biligsel yontemler) olusan bir envanter gelistirilmistir.
Yapilan analizler envanterin yiliksek ve olumlu ic-tutarlilia ve yeterli yap1 ve
gecerlilige sahip oldugunu gostermistir. Caligmanin ikinci asamasinda, bilisiistii
becerilerinin okudugunu anlama, okul basarisi ve yetenekle iliskisine bakilmistir.
Bunun i¢in bir okudugunu anlama testi ve Ogrencilerin sene sonu karne notlari

kullanilmastir.

Arastirma sonucunda bilisiistii envanterinin farkinda olma ve bissel yontemler
alt boyutlar1 ile okudugunu anlama arasinda anlamli ve olumlu bir korelasyon

bulunmustur.
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Bozkurt (2005) ¢alismasinda hikaye haritas1 yonteminin okudugunu anlama
diizeyine etkisini aragtirmistir. Deneysel bir calismadir ve denekler ilkogretim
sekizinci smif Ogrencilerinden seg¢ilmistir. Yedi haftalik siire¢ boyunca deney
grubuna hikaye haritas1 yontemi ile, kontrol grubuna ise geleneksel yontemle hikaye
islenmistir. Elde edilen verilere gore ise okudugunu anlama diizeyleri arasinda deney
grubu lehine anlamli bir fark bulunmus ve hikaye haritas1 yonteminin okudugunu

anlama diizeyine geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu saptanmistir.

Belet (2005) 6grenme stratejilerinin okudugunu anlama ve yazma becerileri
ile Tiirk¢e dersine iliskin tutumlarina etkisini belirlemeye calismistir. Arastirma
kontrollii 6n test- son test modele gore gergeklestirilmistir ve ilkdgretim besinci sinif
Ogrencileri tizerinde ylriitiilmistiir. Arastirmada basar1 testleri, ders materyalleri,

gbzlem formlari ve Tiirk¢e dersine iliskin tutum 6lgegi kullanilmistir.

Arastirma sonucunda ise ilkdgretim besinci sinif Tiirk¢e dersinde dgrenme
stratejilerinden not alma, 6zetleme ve kavram haritalarinin kullanildigir deney grubu
ile geleneksel 6gretimin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama
becerileri, yazma becerileri, Tiitkce dersine iligkin tutumlar1 arasinda deney grubu

lehine anlamli fark bulunmustur.

Aslan (2006) deneysel nitelik tasiyan calismasinda c¢ocuk kitaplarini ve
bunlarin ¢ocugun anadili gelisimine katkisini incelemistir. Sonucta ise; yazinsal
nitelikli ¢ocuk kitaplarinin okudugunu anlama becerisinin “bilgi” ve “kavrama”
diizeyindeki davranislarin1 kazandirmada, okudugunu anlama becerisini biitiinleyen
davraniglarin  kazandirilmasinda geleneksel yontemden daha etkili oldugu

saptanmuistir.

Oztoprak (2006) arastirmasinda dykii 6gretiminde dykii haritas kullaniminin
orta Ogretim 9. smuf Ogrencilerinin okudugunu anlama diizeylerine etkisini
arastirmistir. Arastirmada sontest kontrol gruplu deney deseni kullanilmigtir.
Aragtirma toplam 60 Ogrenci lizerinde yiiriitilmiistiir. Segilen ii¢ durum Gykiisii
deney grubu 6grencileri ile 3 hafta siirecinde Gykii haritasi kullanilarak islenmis,
kontrol grubuna ise geleneksel yontem kullanilarak islenmis. Arastirmanin verileri,

Oykii degerlendirme 6l¢egi ve okudugunu anlama testleri ile toplanmis.
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Arastirma sonucunda ise Oykil haritas1 kullaniminin 9. sinif 6grencilerinin
genel olarak Oykii 6gelerini bulabilme ve okudugunu anlama diizeyleri iizerine

geleneksel yonteme oranla daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Toroman (2006) “amag¢ yOneliminin” Ogrenci basarisina etkisinin olup
olmadigini amagladig1 ¢calismasinda 98 6grenciye okudugunu anlama giiciinii 6l¢en
bir test ile basar1 amag¢ yonelimini Olgen bir Olgegi ilkdgretim program

degisikliklerinin denendigi ve denenmedigi iki okulda uygulamistir.

Analiz sonuglarmma gore, ogrenci merkezli 6gretimin denendigi okul ile
denem dis1 kalan okuldaki o6grencilerin okudugunu anlama gii¢leri bakimindan
manidar bir fark bulunmamistir. Ogrenci merkezli dgretim yontemleri ile amag
yoneliminin birlikte okudugunu anlama giiciinde bir farklilik yaratmadig

goriilmiistiir.

Yilmaz (2006) arastirmasinda ilkogretim 3. sinif 6grencilerinin sesli okuma
hatalarin1 diizeltmede ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmede tekrarli okuma
yonteminin etkisini incelemistir. Arastirma bir zeka problemi olmamasina ragmen
okuma giicliigii ceken ve okuma seviyeleri 2. sinif endise diizeyinde olan 4 6grenci
lizerinde yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere haftada 4 saat olmak {izere toplam 48 saat
tekrarli okuma yontemi kullanilarak 6gretim sunulmugtur. Her bir 6grenciye toplam
35 masal kitabi okutturulmustur. Sonunda ise okuma seviyesinin 3. Sif 6gretim

diizeyine ¢iktig1 goriilmiistiir.

Kaya (2006) deneysel arastirmasinda, ilkdgretim dordiincii sif Tiirkce
dersinde, bazi Ogrenme stratejilerini, geleneksel o6gretmen merkezli yontemle
karsilastirarak bunlarin okudugunu anlama ve Tiirk¢e dersine karsi tutumuna etkisini
belirlemeyi amaclamistir. Arastirma On test- son test kontrol gruplu deneme
modelinde yiiriitiilmistiir. Deney grubunda bazi 6grenme stratejileri uygulanirken,
kontrol grubunda geleneksel 6gretmen merkezli yonteme devam edilmistir. Sonucta
ise Ogrenme stratejilerinin uygulandigi deney grubu lehine anlamli bir fark

bulunmustur ancak 6grencilerin tutumlarinda bir farkliliga rastlanmamustir.
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Catak (2006) arastirmasinda Powerpoint sunu programiyla hazirlanan okuma
materyalinin egitilebilir zihinsel engelli 6grencilerin okudugunu anlama becerisi
tizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma kaynastirmadan yararlanan
tic zihinsel engelli 68renci lizerinde, baslama diizeyi verisi toplama ve uygulama
olmak ftizere iki asama iizerinde yiiriitiilmustiir. Arastirmada okudugunu anlama
becerisi kelimeyi anlama, climleyi anlama ve metni anlama alt basliklar1 altinda
gruplanmig, materyal uygulanmis ve veriler toplanmistir. Sonucta; gorselligin 6n
planda oldugu materyal 6grencinin kelimeyi, climleyi ve metni somutlastirmasini

saglamistir ve daha iyi anlamlandirilmasini kolaylastirmistir.

Ozaslan (2006) kelime oyunlar1 ile Ogrencilerin kelime dagarciklariimn
gelistirilmesinin, okudugunu anlama diizeyleri lizerindeki etkisini incelemistir.
Kontrol gruplu 6n test- son test deseni kullanilmistir ve arastirma ilkdgretim yedinci
siif 6grencileri lizerinde gerceklestirilmistir. Okudugunu anlama on testi yapilmis
ve sekiz hafta siireyle Tabu ve Kelime Tiiretme oynatilmasina devam edilmistir. Son
testin uygulanmasindan sonra elde edilen sonuglara gore kelime boyutunda bilgi ve
kavarama erisilerinde anlamli bir farkililik bulunmamistir. Ancak genel okudugunu

anlama diizeyi erisilerinin deney grubunda daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Unal (2006) dgrencilerin elestirel okuma beceri diizeyleri ile okumaya iliskin
tutumlart ve okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iliskiyi arastirdigi
caligmasini, 14 ilkogretim okulunda 6grenim goren 1012 ilkdgretim besinci sinif
Ogrencileri tizerinde yiriitmiistiir. Elestirel okuma 06l¢egi, okumaya iligkin tutum
Olcegi ve okudugunu anlama testi ile veri toplanmis. Sonugta ise Ogrencilerin
okumaya iliskin tutumlari ile elestirel okuma becerisi diizeyleri arasinda yiiksek
diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur, okudugunu anlama diizeyleri ile elestirel

okuma becerisi diizeyleri arasinda orta diizeyde anlamli bir iligski bulunmustur.

Cam (2006) arastirmasinda ilkogretim okulu besinci smif 6grencilerinin
gorsel okuma diizeylerinin okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma becerisi ve
Tirkce dersi akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi belirlemeyi amacglamistir. Kisisel
bilgi formu, gorsel okuma testi, okudugunu anlama testi, elestirel okuma o6lcegi ile

veri toplanmistir. Aragtirma sonuglarina gore; Ogrencilerin gorsel okuma beceri
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diizeyleri; anne- babanin egitim durumu yiikseldikge, ailedeki kisi sayis1 azaldikga,
ailenin ortalama geliri arttikca, evde kitle iletisim araglarinin bulunma sikligi ve
cesidi arttikca, evde bulunan teknolojik arac gesitliligi arttikca, yasanilan yerlesim
yeri biiyilidiikce, giinliik televizyon izleme saati diistiikce yiikselmektedir. Cinsiyete
gore ise kizlar lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Gorsel okuma ile okudugunu
anlama becerisi, elestirel okuma becerisi ve Tirkge dersi akademik basarilar

arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Kovacioglu (2006) calismasinda, okudugunu anlama becerilerinin
gelisiminde, ev ¢evresinin ve ailenin destek biciminin O6zellikleri ve c¢ocugun
okumaya olan tutumunun etkisini incelemistir. Arastirmay1 ilkégretim ikinci sinif
Ogrencileri {izerinde yapmistir. Sonucta; annelerin, okul O©ncesi donemde,
ogrencilerin okuma faaliyetlerine destek vermelerinin anlama diizeyini etkileyen bir
faktor oldugu goriilmiistiir, 6grencilerin okuma materyallerine ilgilerinin anlama
becerisine etki eden bir faktor oldugu bulunmamistir. Ayrica cocugun okumaya karsi
gelistirdigi olumlu veya olumsuz tutumun, ¢ocugun okudugunu anlama diizeyine etki

eden bir faktor oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ates (2006) metinleri gorsellerin 6grencilerin anlama erisileri ve ozetleme
becerileri lizerine etkilerini inceledigi arastirmasinda; iginde resim, Kkarikatiir,
diyagram iceren metinler kullanmigtir. Bu metinlerle ilgili anlama sorular1 ve

Ozetlerle veri toplanmuigtir.

Elde edilen sonuglara gore ise; materyalleri alan gruplarin anlama erisi
puanlart bakimindan diyagramli metinleri alan grubun lehine anlamli bir fark

bulunmustur.

Karatay (2007), aragtirmasinda Tiirk¢ce 6gretmeni aday1 4. siif 6grencilerinin
okudugunu anlama basaris1 ve okuma stratejilerini kullanma diizeyini incelemistir.
Arastirmada 08retmen adaylarinin okuma stratejileri konusundaki biligsel farkindalik
diizeyi, okuma siiregleri ve okudugunu anlama basarisinin metin tiirleri ve yapilari
acisindan degisip degismedigini ortaya c¢ikarmak amaglanmistir. Arastirmaya 350

ogrenci katilmigtir. Okudugunu anlama basarisint 6lgmek i¢in metin tiirlerine dayali
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“Okudugunu Anlama Testi”; okuma stratejilerini kullanma diizeyini belirleme igin

~ 9

“Okuma Stratejileri Olgegi” kullamlmistir,

Arastirma sonucunda Tiirkge Ogretmeni adaylarinin okudugunu anlama
basarisinin, metin tiirleri arasinda (bilgilendirici, dykiileyici, siir) anlaml bir sekilde
farklilagtigr goriilmiistiir. Kizlarin okudugunu anlama basarisi, bilgilendirici metin
tiiri hari¢ Oykiileyici metin ve siirde erkeklere gore yiiksek ve anlamli bulunmustur.
Metin yapilarina iliskin okudugunu anlama basarisinin en yiiksek oldugu yapi,
kelime-kelime grubu ve paragraf oldugu; ayrica metnin tamamina iliskin biiylik
yapida anlama basarisinin paragraflara gore diisiik oldugu gortilmiistiir. Aragtirmada
Ogretmen adaylarinin, metin okuma sonrasi siireclerde okudugunu degerlendirmede
yeterli bir donanima sahip olmadig1 ve okuma stratejilerini kullanma diizeyinin genel
olarak orta seviyede oldugu ve bu diizeyin okuma siirecleri arasinda farklilastigi,
okuma Oncesi siiregten okuma sonrasi siirece dogru bir diisiis gosterdigi
vurgulanmaktadir. Okuma stratejilerinin en az kullanildigi siire¢; okuma sonrasi
siire¢ olarak belirtilmistir. Erkek ogrencilerin okuma stratejilerine iliskin bilissel

farkindaliginin kizlara gore daha yiiksek ve anlamli oldugu bulunmustur.

Gilineyli (2007), anadil egitiminde etkin 6grenme yaklasiminin etkiligini
arastirmistir.  Arastirma 2005-2006 o6gretim yilinin ikinci yarisinda KKTC’de
bulunan bir ilkokulda yapilmistir. Arastirmada “Ontest-sontest kontrol gruplu deney
deseni” kullanilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerine
iligkin 6grenme diizeyleri ve tutumlar1 degerlendirilmistir. Deney grubunda etkin
O0grenme yaklasimi uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel yaklasima devam
edilmistir. Veriler “Tiirk¢e Okudugunu anlama Becerisi Testi”, “Tiirkce Yazili
anlatim Beceri Testi”, “Tiitkce Yazili Anlatim Becerisi Tutum Olgegi”, “Tiirkce

Dersi Tutum Olgegi” ile elde edilmistir.

Elde edilen sonuglara gore, etkin 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney
grubunun akademik basar1 diizeyinin arttigi ve Ogrencilerin olumlu tutumlar
sergiledigi gozlemlenmistir. Buna karsin geleneksel yaklasimin uygulandigi kontrol

grubunda sontest puanlarinda anlamli bir artis gézlenmemistir.
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CITO (2007)nun Tiirkiye Masasi’nin 50 kisilik arastirma ekibi, 57 okulda
11bin 575 ilkogretim 1. Ve 2. simuf 6grencisini 2 yil boyunca izlemis. 2006-2007
egitim ogretim yilinda ilkdgretim 1. ve 2. simflarda uygulanan “Ogrenci Izleme
Sistemi”’nden elde edilen bulgulara gore 6zel okullara giden 6grenciler okudugunu
anlama konusunda daha basarili. Ozel okula giden 100 grenciden 68’i okudugunu
anlarken, devlet okulunda bu say1 24’e kadar diisiiyor. Tiirkiye’de 6grencilerin yiizde

59’u dinledigini, yiizde 39°u okudugunu anlamiyor.

Belet ve Yasar (2007) 6grenme stratejilerinin okudugunu anlama ve yazma
becerileri ile Tiirkge dersine iliskin tutumlara etkisini belirlemeye yonelik olarak
yaptiklar1 arastirma, kontrollii Ontest-sontest modele gore gerceklestirilmistir.
Aragtirma 2004-2005 6gretim yil1 giiz doneminde yapilmistir ve arastirmaya 5. Sinifa
devam eden 43 oOgrenci katilmistir. Bes haftalik siire boyunca deney grubuna
okuduguna anlama ve yazma becerilerini gelistirmeye yonelik 27 saat Tiirk¢e dersi
yapilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
basar1 testleri, ders materyalleri ve yapilandirilmis gézlem formali ile Acat (2000)

tarafindan gelistirilen * Tiirk¢e Dersine iliskin Tutum Olgegi” kullanilmustir.

Arastirma sonucunda, 6grenme stratejilerini kullanmanin okudugunu anlama
ve yazma becerilerini gelistirdigi ve Ogrencilerin Tiirk¢e dersine iliskin olumlu

tutumlar gelistirmeleri yoniinde etkili oldugu bulunmustur.

Pilten (2007) calismasinda ana fikir bulma stratejileri 6gretiminin, ana fikir
bulma ve okudugunu anlamaya etkisini aragtirmistir. Arastirma ontest-sontest kontrol
gruplu deneme modelinde yiiriitiilmiistiir. Ilkdgretim 5. Simf dgrencilerinden olusan
deney grubuna ana fikir bulma stratejileri 6gretimi yapilirken kontrol grubuna
geleneksel 6gretim uygulanmistir. Deneysel uygulama siiresince deney ve kontrol
gruplarinda ayni metinler islenmistir. Veri toplanmasinda ise gézlem formali ve

okudugun anlama ve ana fikir bulma 6l¢cegi ontest-sontest formlar1 kullanilmistir.

Deney sonunda ise metnin ana fikrini bulma becerileri, metnin konusunu
bulma becerileri, okudugunu anlama becerileri bakimindan deney grubu lehine

anlamli bir fark bulunmustur.
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Berberoglu, Kaptan ve Kutlu (2002) ortadgretim kurumlar: 68renci segme ve
yerlestirme sinavi sonuglarini kullanarak fen bilgisi ile ilgili zihinsel siire¢lerin neler
oldugunu belirlemis, Tiirkce ve matematik alt testlerindeki boyutlarla iliskisi
kurulmustur. 2001 yilinda sinava 600 binin iizerinde 6grenci girmistir. Arastirmada

ise seckisiz yontem kullanilarak 110 815 6grenci segilmistir.

Sonugcta ise Ozellikle okudugunu anlama becerisinin fen bilgisinde basariy1
belirleyen 6nemli bir faktor oldugu, yalnizca Tiirkce derslerinde degil diger derslerde

de okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesinin gerektigi vurgulanmistir.

Temizyiirek (2008) c¢alismasinda ilkégretim 8. Smif Ogrencilerinin
okuduklarini anlamada metin tiirlerinin etkisinin olup olmadigini tespit etmeyi
amaclamistir. Betimsel nitelikli bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir.
Arastirma Ankara merkez ilgede ii¢ ayr ilkogretim okulunda 6grenim goren 140
ilkdgretim 8. sinif Ogrencisi lizerinde ylriitiilmiistiir. Metinler ise Onceki yillarda
okutulmus ilkégretim 8. sinif Tiirkge ders kitaplarindan secilmistir. Uzman goriisti
alindiktan sonra metin tiirleriyle ilgili 36 c¢oktan se¢meli soru hazirlanmistir.

Uygulama bir hafta icersinde iki oturumda yapilmistir.

Sonugta ise, okudugunu anlamada metin tiirlerinin etkili oldugu saptanmustir.
Kiz dgrencilerin okudugunu anlama becerileri erkek dgrencilere gore daha yiliksek
cikmistir. Ayni zamanda Ogrencilerin bir 6nceki 6gretim yilinda Tiirk¢e dersinden
aldiklar1 karne notlarinda etkili oldugu, akademik basarilar1 arttik¢a okudugunu

anlama basarilarinin da arttig1 gézlenmistir.

Cifcti (2007) arastirmasinda, ilkogretim besinci sif Ggrencilerinin,
ilkogretim Tiirkge Ogretim programindaki okudugunu anlamayla ilgili kazanimlara
ulasma diizeylerine bakilmistir. Orneklemi Ankara ili merkez ilgelerinde, dgretim
programinin uygulandigi pilot okullarda 6grenim goren besinci sinif Ggrencileri
olusturmaktadir. Arastirmada okudugunu anlama ile ilgili kazanimlardan 34’1

alinmis ve her kazanimin 6l¢iilmesi i¢in dorder soru hazirlanmastir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore ise iist sosyo-ekonomik

gruba giren 6grencilerin basar1 ortalamasi daha yiiksek ¢cikmistir. Cinsiyete gore ise
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kiz dgrencilerin erkek 6grencilerden daha bagarili olduklar: tespit edilmistir, ancak

anlamli bir fark olusturacak kadar yiiksek degildir.

Cakiroglu (2007) st biligsel strateji kullaniminin okudugunu anlama diizeyi
diisiik Ogrencilere erisi artirnmina etkisini belirlemeye yonelik yaptigi aragtirma
Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen modeline gore gerceklestirmistir. Deney
grubu 17 ve kontrol grubu 16 olmak {izere toplam 333 5. Smif 6grencisi lizerinde
yuriitilmistiir. Veri toplama araci olarak okudugunu anlama basar testi, iist biligsel
okudugunu anlama farkindalig1 6lgegi ve goriisme formu kullanilmistir. Sonugta ise
Ogrencilerin kendilerini ve siireci kontrol edecek, planlama, orgiitleme, tahmin etme,
stnama vb. teknik ve stratejileri kullanmalarinin okudugun anlama diizeylerini

arastirmada etkili oldugu gézlenmistir.

Taysi (2007) okudugunu anlama basarisinin metin tiirleri ve yerlesim
bolgeleri agisindan degisip degismedigini ortaya ¢ikarmayr amagladigi aragtirmasini
329 besinci, 570 sekizinci siif 6grencisi lizerinde ylriitmistiir. Hikaye ve deneme
tiirli metinlere gore okudugunu anlama yetenegini l¢gmeyi amaglayan iki basar testi

ile veri toplamigtir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; 5. Smif 6grencilerine
bakildiginda okudugunu anlama basarisi, metin tiirlerine ve cinsiyetlere gore farklilik
gostermemis. Hikaye tiirlinde okulun bulundugu ¢evreye gore farklilik oldugu
gorilmistir. 8. smif Ogrencilerinde ise, O0grenciler hikaye tiirlinii anlamda daha
basarili olmustur. Kizlarin erkeklere gore okudugunu anlama basaris1 yiiksek
cikmistir. Kizlarin erkeklere gore okudugunu anlama basarasi yiiksek ¢ikmistir. Yine
okulun bulundugu boélgenin okudugunu anamla bagarisinda etkili oldugu

gorilmistir.

Kaldan (2007) 496 ilkogretim 3. sinif 6grencisi iizerinde yaptig1 arastirmada
bilgi formuyla 6grencilerin kisisel bilgilerini toplamis, “Okudugunu Anlama Testi”
ile de 6grencilerin okuduklarini ne kadar anladiklarin1 6lgmiistiir. Arastirma sonunda
ise; Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile cinsiyetleri, yasadiklar1 evin
kendilerine ait olma durumu, evlerinin bulundugu c¢evrenin ekonomik durumu,

kardes sayis1 betimsel degiskenleri arasinda anlamli bir iligski olmadig1 goriilmiistiir.
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Ancak okudugunu anlama becerileri ile anne ve babanin 6grenim durumu,
meslekleri, aylik gelir durumu, kendine ait ¢alisma odasinin olmasi, ev giinliik gazete
vb. aliniyor olma durumu, bos zamanlarinda kitap okuma sikliklar1 ve okul 6ncesi

egitim durumu betimsel degiskenleri arasinda anlamli bir iligki oldugu saptanmustir.

OECD (2007)’ye bagli uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programmin 15
yasindaki 400 bin genc¢ arasinda yaptigr genglerin fen bilimleri, matematik ve
okudugunu anlama alanlarindaki performanslarinin degerlendirildigi arastirmanin
sonuclarina gore; Tiirkiye 3 alanda da 57 iilke arasinda ortalamanin altinda ¢ikmistir

ve 37. siradadir (Tiirk Ogrenciler Diinya Ortalamasinin Altinda, 2007).

Yurtdisindaki Yayin ve Arastirmalar

Shohamy (1984) arastirmasinda okudugunu anlama basarisint test eden
metotlarin etkililigini 6l¢meye ¢aligmistir. Arastirmaya katilan 6grencilere ayni metin
kullanilarak ¢oktan se¢meli ve agik uglu sorular sorulmustur. Ve bu soru tiplerinin
okudugunu anlama basarisina etkisi incelenmisitir. Sonucgta farkli zorluk
derecelerinde kullanilan metot, metin ve dil degiskenlerinin 6grencilerin okudugunu

anlamasini etkiledigi belirlenmistir.

Johnson (2000) okudugunu anlama ile ilgili ¢alismasini okuma giigliigii ceken
iki grup Ogrenci lizerinde ylriitmiistiir. Deney grubu 10 hafta boyunca sozel
becerileri temel alan karsilikli 6gretim programi ve gorsel becerileri temel alan
gozlinde canlandirilan1 sozel olarak ifade etme programi ile egitilmis, okudugunu
anlama stratejileri egitimi verilmistir. Kontrol grubuna ise okudugunu anlama
stratejileri egitimi verilmemistir. Sonugta ise egitilmemis kontrol grubu sadece
lkazanim (metin sonu agik uglu sorular1 cevaplamada) edinirken, deney grubunun 11

kazanim edindigi tespit edilmistir.

Best, Floyd, Mcnamara (2008) arastirmasinda iciincii siniflarda okuma
akiciligini incelemistir. Arastirmada ¢ocuklara farkli tiirlerde olan (6ykiisel ve okuma

kusurlarint ortaya ¢ikaran) metinler verilmistir. Her metin tiiri i¢in ayr
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degerlendirme yapilmistir. Sonucta ise metin tiirlerine gore Oykiisel metinlerde

anlama basarilarinin daha ytiksek oldugu gozlenmistir.

Bolger, Balass, Landen, Perfetti (2008) arastirmasinda farkli metin tiirlerinin
okuyucular iizerindeki etkisini incelemistir. Arastirmada iki deney yapilmistir. Ilk
deneyde tanimlarin verilip verilmemesinin anlamaya etkisini sinarken, digerinde
tanimlar olmadan anlama diizeyi incelenmistir. Sonunda ise kelimeleri tanimlamanin

okudugunu anlamada etkili oldugu belirtilmistir.

Denton, Wexler, Vaaughn, Bryan (2008) arastirmasinda okuma gii¢liigi
ceken Ogrencilere miidahale etmenin etkisini arastirmistir. Arastirma 38 ortaokul
ogrencisi ile gerceklestirilmisitir. Ogrenciler okuma zorluklar1 olan ve ayn1 zamanda
ikinci dilini 6grenenler 6grencilerdir. Arastirmada 13 hafta boyunca 40 dakikalik
derslerde okudugnu anlama, akicilik ve kelime dagarcigi konusunda &grencilere
sozel miidahelelerde bulunulmustur. okuma giicliigi ¢eken Ogrencilere yapilan

miidahelenin okudugunu anlama basarisini artirdigi sonucuna ulagilmistir.

Ogrenme Stratejileri ile Tlgili Yayin ve Arastirmalar

Ogrenme stratejileri ile ilgili yaym ve arastirmalar yurti¢i ve yurtdisi olarak

iki ayr1 baslik halinde ele alinacaktir.
Yurticindeki Yayin ve Arastirmalar

Hamurcu ( 2002) arastirmasini, Buca Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim Boliimii
Okuloncesi Anabilim Dalinda 6grenim gormekte olan Ogretmen adaylarmin ders
calisirken kullandiklart 6grenme stratejilerini  belirlemek amaciyla yapilmstir.
Calismada, Likert tipi besli bir 6l¢ek kullanilmis ve veriler tizerinde SPSS 10.0 paket
programiyla t-testi, ANOVA, ki-kare ve Pearson korelasyonu analizleri yapilmistir.
Caligmanin sonucunda, okuldncesi 6gretmen adaylarinin kullandiklart bazi 6grenme
stratejilerinin, 0grenim gordiikleri simif diizeyi ve yasa gore anlamli farkliliklar
gosterdigi bulunmustur.  Ogretmen adaylarmmn "her zaman kullanirim" diye

belirttikleri 6grenme stratejilerinde ilk siray1 % 61 'lik bir oranla Tekrar
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stratejilerinden c¢alisirken 6nemli goérdiiglim noktalarin altini ¢izerim" yer almaktadir.
Bu stratejiyi sirasiyla Duyussal stratejilerden "Basarili olmamamin kendi ¢abama
bagli oldugunu kabul ederim" ve Tekrar stratejilerinden "Calisirken 6nemli
gordiiglim noktalarda durur, zihnimde okudugum kismi tekrar ederim" izlemektedir.
Okuloncesindeki tiim 6gretmen adaylarinin yaslarima bagli olmaksizin 6grenme

stratejilerini benzer siklikta kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Saritas (2002) isbirlikli ve geleneksel siniflardaki basarili ve basarisiz
problem ¢oziiciilerin kullandiklar1 6grenme stratejileri,  tutumlar1 ve edim
diizeylerini belirlemeyi amagladigi arastirmasint  ilkdgretim  dordiinctii  sinif
Ogrencileri lizerinde yapmistir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test- son test modeli
kullanilmistir. Deney grubuna igbirlikli 6grenme tekniklerinden “birlikte 6grenme”
teknigi, kontrol grubuna ise geleneksel 0gretim yontemleri kullanilmistir ve yedi
haftalik bir uygulama yapilmistir. Kullanilan 6grenme stratejilerini belirlemek igin
problem c¢ozme strateji Olgedi, video kaydi ve oOgrencilerin miisveddelerinden
yararlanilmistir. Bagar1 diizeyi ise baslar testi ile, problem ¢ozmeye kars1 tutumlar da
tutum Olgeginden yararlanilarak Olclilmiistiir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara gore iki grubun basar1 diizeyleri ve problem ¢6zmeye karsi tutumlari

arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark goézlenmistir.

Selcuk (2004) arastirmasinda strateji 0gretiminin fizik basarisi, tutum ve
basar1 giidiisii lizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmada kontrol gruplu deney
deseni kullanmilmistir. Deney grubuna strateji 6gretimi yapilirken kontrol grubuna
yapilmamistir. Arastirmada veriler Fizik Basar1 Testi, Fizikte Kullanilan Ogrenme
Stratejileri Olgegi, Fizik Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve Basari Giidiisii Olgegi

kullanilarak toplanmastir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore strateji Ogretimi, fizik

basarisini ve fizige yonelik tutumu olumlu yonde etkilemektedir.

Altinok (2004) isbirlikli 6grenme, kavram haritalama, fen basarisi, strateji
kullanim1 ve tutum arastirmasini 122 ilkdgretim besinci smif Ogrencisi iizerinde
gerceklestirmistir. Aragtirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel aragtirma

modeli kullanilmig, deney grubuna isbirlikli kavram haritalama, diger gruba
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geleneksel Ogretim yapilmistir. Arastirma verileri Fen Dersine Yonelik Tutum
Olgegi, Ogrenme Stratejileri Olgegi, Basar1 Testi ve Kavaram Haritalamaya Y&nelik
Tutum Olgegi ile Toplanmis, ayrica Ogrencilerle goriisme yapilmis. Arastirma
sonucunda ise derse yonelik tutumlarda deney grubu lehine anlamli fark

bulunmustur.

Atasoy (2004) bilgisayar destekli 6gretim ortamlarinda farkli bilissel stillere
sahip 0grencilerin, bilissel-rasyonel ve duygusal-motivasyonel 6grenme stratejilerini
kullanma durumlarinin akademik basarilarina etkisini incelemistir. Arastirma, 54
liniversite Ogrencisi lizerinde yiirlitiilmiistiir. Arastirmada Ogrenciler bilgisayar
destekli ogretim ortaminda ¢alisirken Ogrencilere ait bilgiler kaydedilmis ve analiz

edilmistir.

Arastirma sonucunda kiz Ogrencilerin erkek ogrencilerden daha bagimsiz
olduklar1 belirlenmis. Ayrica 6grenci kontrolii bulunan bilgisayar destekli 6gretim
ortamlariyla ¢alisan alan bagimli ve alan bagimsiz 6grencilerin akademik basarilari

arasinda anlamli bir fark bulunmamuistir.

Karakog¢ ve Simsek (2004) arastirmasinda, 6gretmen tarafindan kullanilan
Ogretme stratejilerinin, Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejileri {izerinde
belirleyici etkilerinin olup olmadigini, (varsa) bu etkinin nitelik ve diizeyini
belirlemeye ¢alismistir. Arastirma Ankara Universitesi Saghk Egitim Fakiiltesi
ticlincii sinifinda okuyan, 18-22 yas arasi, 24 kadin ve 8 erkek olmak tizere toplam 32
Ogrenci tlizerinde yiiriitilmiistiir. Uygulama oncesinde ve sonrasinda deneklerin
kullandiklar1 dgrenme stratejilerini belirlemek amaciyla Oztiirk (1995) tarafindan
gelistirilen Genel Ogrenme Stratejileri Degerlendirme Olgegi kullanilmistir. Alti
haftalik 6gretim uygulamasi siiresince bir grupta sorgulayici, diger grupta sunun
yoluyla ogretme stratejisi kullanilmistir. Ogrencilerin  kullandiklar1  6grenme
stratejilerinin tiir ve bi¢imi ile ilgili veriler McNemar ve Kay-Kare testleri, sayisi ile
ilgili veriler ise Mann-Whitney U ve Wicoxon testleri ile ¢oziimlenmistir. Arastirma
bulgulart O6gretmen tarafindan kullamilan Ogretme stratejilerinin, Ogrencilerin
kullandiklar1 6grenme stratejilerinin tiirlinii, sayisini ve kullanilma bigimini

etkiledigini gostermektedir.
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Cerci (2005) calismasinda Ogrenmeyi Ogrenme stratejilerinin  Tiirkce
Ogretiminde Ogrencilerin anlama diizeylerine etkisini aragtirmistir. Bu amagcla
hazirlanan 50 soruluk basar testi ilkogretim sekizinci siniflara uygulamistir, ayrica
tutum o6l¢egi de hazirlanmistir. Deney grubuna 6grenmeyi Ogrenme stratejilerine
uygun olarak ders islenmis, kontrol grubuna ise geleneksel 6grenme yontemlerine

uygun olarak ders islenmistir.

Arastirma sonunda 68renmeyi Ogrenme stratejilerinin dgrencilerin anlama
diizeylerini olumlu etkiledigi ayni sekilde deney grubunun Tiirk¢e dersine karsi

olumlu tutum gelistirdigi goriilmiistiir.

Ekenel (2005) aragtirmasinda lise son smif dgrencilerinin matematik dersi
basarilari ile sinav kaygist ve bilisdtesi 6grenme stratejilerinin iliskisini incelemistir.
Arastirmaya 480 lise son sinif 6grencisi katilmistir ve betimsel tarama ydntemi
kullanilmistir. Sonucta matematik dersi basarisinda sinav kaygisini azaltmanin ve
biligdtesi Ogrenme stratejilerinden degerlendirme ve planlama becerilerini
gelistirmenin iligkili oldugu goriilmistiir. Smav kaygisin1 azaltici, planlama ve
degerlendirme becerilerini  gelistirici  ¢alismalarin  yapilmasinin  6grencilerin

matematik dersi basarilarini artiracag: belirtilmistir.

Tunger ve Giiven (2005) aragtirmasini Ogretimde Ogrenme stratejileri
kullantminin akademik basari, hatirda tutma diizeyi ve tutumlara olan etkisini
belirlemek amaciyla yapmistir, deneme modellerinden ontest-sontest kontrol gruplu
modele gore desenlenmis ve gerceklestirilmistir. Arastirmaya iliskin denel islem
20052006 oOgretim yili bahar déneminde Canakkale Omer Mart ilkdgretim
Okulu’nda deney ve kontrol grubu olarak belirlenen 5-A ve 5-C siniflarinda
gerceklestirilmistir. Arastirmanin  sonuglari, Ilkogretim 5.sif Sosyal Bilgiler
dersinin 6gretiminde 6grenme stratejilerinin kullanildig1 deney grubundaki 6grenciler
ile MEB 2004 ogretim programinin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin
akademik bagarilar1 ve hatirda tutma diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli
bir farklilik olustugunu; ancak ilkdgretim 5.sinif Sosyal Bilgiler dersinin dgretiminde

ogrenme stratejilerinin kullanildigi deney grubundaki ogrenciler ile MEB 2004



67

ogretim programinin uygulandigi kontrol grubundaki Ogrencilerin derse iliskin

tutumlar arasinda anlamli fark olusmadigi goriilmiistiir.

Giiliimbay (2005), deneysel calismasinda yiiksekogretimde Web’e dayali ve
yiizylize ders alan 6grencilerin 6grenme stratejileri ile bilgisayar kaygi durumlarinin
Ogrenci basarilari ile iliskisini ortaya koymay1 amaglamistir. Aragtirma sonucunda ise
Web’e dayali ve ylizyiize 6gretim yapilan gruplarda yer alan 6grencilerin son test
biligsel ve bilisotesi 0grenme stratejleri arasinda farklilik bulunmazken, ylizyiize
Ogretim yapilan gruptaki 6grencilerin 6grenme kaygilar1 ve basarilari, Web’e dayali

Ogretim yapilan gruptaki 6grencilere gore daha yiiksek bulunmustur.

Karalar (2006) arastirmasinda; ilkdgretim 6., 7. ve 8. siif 6grencilerinin fen
bilgisi dersinde Ogrenme stratejilerini kullanma diizeylerini ve bu &grenme
stratejilerini hangi kaynaklardan dgrendiklerini belirlemeye ¢aligmistir. Veri toplama
araci literatirde kullanilmis araglardan yararlanilarak arastirmaci tarafindan
olusturulmustur. Arastirma sonucunda ise; ilkégretim ikinci kademe 6grencilerinin
fen bilgisi dersinde en ¢ok duyussal stratejileri kullandiklari, bunu tekrar
stratejilerinin izledigi, en az Orgiitleme stratejilerini kullandiklart goriilmiistiir.
Ayrica strateji kullanimimin 6grencilerin cinsiyetlerine, sinif diizeylerine, anne-
babalarin egitim diizeyine ve fen bilgisi basarilarina gore farklilastigi gorilmiistiir.
Ayrica Ogrencilerin 0grenme stratejilerini en ¢ok dershane gretmenlerinden, anne

babalarindan ve kendi kendilerine 6grendikleri belirlenmistir.

Oztiirkmen (2006) calismasinda ortadgretim Ogrencilerinin  coklu zeka
kuramina gore zeka alanlariyla, 6grenme stratejileri arasindaki iliskiyi incelemeyi ve
cinsiyet, okul tiirii, sinif diizeyi degiskenlerine gore Ogrencilerin zeka alanlar1 ve
ogrenme stratejilerinde bir fark olup olmadigini belirlemeyi amaclamistir. Toplam 9
liseden 652 Ogrenci arastirmaya alinmistir. Veri toplama araci olarak Coklu Zeka

Olgegi ve Ogrenme Stratejileri Olgegi kullanilmstir.

Arastirma sonunda 6grencilerin kisisel zeka alan1 ve igsel zeka alanini, diger
zeka alanlarma gore daha fazla kullandiklari belirlenmis. Ogrenme stratejileri
arasindan da yaparak Ogrenmeye dayali Ogrenme stratejisinin diger Ogrenme

stratejileri gore daha fazla kullanma egilimleri oldugu, 6grencilerin zeka alanlartyla
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Ogrenme stratejileri arasinda olumlu ve orta diizeyde bir iliski oldugu, cinsiyete gore
kiz dgrencilerin 6grenme stratejilerini erkeklerden daha fazla kullandiklar1 sonucuna

ulasilmistir.

Bayindir (2006) ¢aligmasinda ilkdgretim okullar1 egitim yasantilara, 6grenme
stratejilerinin ~ Ogretimine yeterince yer verilip verilmediginin saptamay1
amaglamistir. Arastirma 260 smif 6gretmeni ve 500 6grencinin anket araciligiyla
gorlslert1 almarak gerceklestirilmistir. Sonucta ise; Ogretmenlerin, Ogrenme
stratejilerinin 6gretimine az yer verdikleri, 0grencilere stratejilerin sadece yararlarim
acikladiklari, stratejileri dgretebilecek diizeyde yeterli olmadiklar1 ve bununla ilgili

bir hizmet i¢i egitim programina katilmak istedikleri ortaya ¢ikmustir.

Karakis (2006) arastirmasinda farkli 6grenme stillerine sahip &grencilerin
genel d6grenme stratejilerini kullanma diizeylerini belirlemeye caligmistir. Arastirma
tiniversite birinci simif 6grencileri {izerinde gergeklestirilmistir. Veri toplama araci
olarak “Ogrenme Stilleri Envanteri”, “Genel Ogrenme Stratejileri Degerlendirme

Olgegi”, “Kisisel Bilgiler Anketi” kullanilmustir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara goére; 6grencilerin sahip olduklari
ogrenme stilleri bakimindan cinsiyetlerine gére anlamli bir farklilik bulunmamaistir.
Ogrencilerin Dikkat Stratejilerini, Bilisi Yonetme Startejilerini, Anlamlandirma
Stratejilerini, Zihne Yerlestirme Stratejilerini ve Hatirlama Stratejilerini “siklikla”,

Duyussal Stratejileri ve Tekrar Stratejilerini “ara sira” kullandiklar1 belirlenmistir.

Uysal (2006) Sosyal Bilgiler Dersinde 6grenmeyi 0grenme stratejilerinin
Ogrencilerin basar1 diizeyine etkisini incelemistir. Arastirmada kontrol gruplu
deneysel metot uygulanmistir. Arastirma ilkogretim yedinci sinif 6grencileri tizerinde

yapilmugtir.

Arastirma sonucunda, Ogrenmeyi Ogrenme Stratejilerinin Geleneksel
Stratejileri gore 6grencilerin basar1 diizeylerinin artirilmasinda 6nemli 6lgiide verimli

oldugu neticesine varilmaistir.
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Gok (2006) arastirmasinda, igbirlikli problem ¢dzme stratejileri 6gretiminin
ogrencilerin fizik basarisi, bagsar1 gilidiisii, problem ¢dzmeye yonelik tutumu ve
ogrencilerin kullandiklar1 problem ¢6zme stratejilerinin cinsiyeti ve basari diizeyleri
arasindaki iligkileri ortaya ¢ikarmayi amaclamistir. Arastirmada, on test- son test
kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir. Caligmada strateji 6gretimi grubuna,
isbirlikli problem ¢6zme stratejileri 6gretimi, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim
yontemi uygulanmistir. Veriler Fizik Basar1 Testi, Fizik Dersine Yonelik Problem
Cozme tutum Olgegi, Fizik Dersi Problem Cézme Stratejileri Olgegi, Basar Giidiisii

Olgegi ve problem ¢dzme yapraklari kullanilarak toplanmistir.

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, isbirlikli problem ¢ozme
stratejileri 6gretiminin 6grencilerin fizik basarisi, problem ¢6zmeye yonelik tutumu
ve basar1 giidiisii iizerinde olumlu etkileri oldugunu gostermektedir. Strateji
Ogretiminin cinsiyet farki yaratmadigi, ayrica 6grencilerin bahar diizeyi ylikseldikce

strateji kullanmalarinda arttig1 tespit edilmistir.

Kirmizi (2006) Tiirkge dersinde Coklu Zeka Kuramma Dayali Isbirlikli
Ogrenme Yonteminin erisi, tutumlar, 6grenme stratejileri ve Coklu Zeka Alanlart
tizerindeki etkilerini ortaya koymayir amacladigi c¢alismasinda On test- son test
kontrol gruplu deney deseni kullanmistir. Calisma 178 ilkégretim dordiincti sinif
ogrencisi, 3 deney ve 1 kontrol grubuyla gergeklestirilmistir. Deney gruplarindan
birisinde Coklu Zeka Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Yontemi, digerinde
Isbirlikli Ogrenme Yo6ntemi, bir digerinde ise Coklu Zeka Kuramima Dayali Ogrenme
uygulanirken, kontrol grubunda da 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programi
uygulanmistir. Arastirma on dort hafta boyunca devam etmistir. Aragtirma verileri
“Okudugunu Anlama Basar1 Testleri, Okumaya Yonelik Tutum Olgegi, Okudugunu

~ 199

Anlama Stratejileri Olgegi ve Cocuklar i¢in Coklu Zeka dlgegi” ile toplanmistir.

Arastirma sonucunda ise hem Isbirlikli Ogrenme Yé&nteminin hem Coklu
Zeka kurammna Dayali Isbirlikli Ogrenme Yoénteminin 2005-2006 Tiirkge Dersi
Ogretim Programiyla yapilan 6grenmeye gore okumaya yonelik tutum gelistirmede
ve okudugunu anlama stratejilerinin kullaniminin gelistirilmesinde daha etkili oldugu

gorilmiistiir.
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Ural (2006) arastirmasinda ortadgretimdeki ogrencilerin 6grenme ve ders
calisma stratejilerine iligkin algilarii farkli degiskenler acisindan incelemistir.
Aragtirma 800 lise Ogrencisi ilizerinde ylriitiilmistiir. Veri toplama araci olarak
Likert tip1 bir 6l¢ek olan “The Learning and Study Strateges Invenrory” envanteri

“LASSI” kullanilmistir.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin 6grenme ve ders calisma stratejilerine
iligkin algilar1 cinsiyetlerine, anne ve babalarinin 6grenim durumuna, okul tiirlerine,
algilarina, anne ve babalarimin kitap okuma sikligina, destek egitimi alip almamasina,
calisma odast olma durumuna, ailelerin 6grencilerin okul ve dersleriyle ilgilenme
yaklasimina, Ogrencilerin hangi derse nasil c¢alisacaklarin bilme diizeyine bilme

diizeyine, smiflarina gore anlamli bir farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Bayraktar (2006) orta 0gretime devam eden Ogrencilerin tarih derslerinde
kullandig1 6grenme stratejilerini belirlemeyi amacgladigi ¢alismasinda 6grencilerin
tarth ¢alisirken “oldukca sik™ diizeyde tekrar stratejisini kullandigini; bu stratejiler
icinde de bilgilerin kenarina not alma, onemli noktalar1 yazma ve zihinde tekrar
davraniglarinin kullanildigi, en az ise anlamlandirma stratejisinin kullanildig1 ve not
alma, semalastirma, hikayelestirme tekniklerinin verimine inanmadiklar1 sonucuna
ulasilmigtir. Ayrica aile bireyleriyle beraber Ogretmenlerinde bu alanda yetersiz
olduklar1 ve o6grenme ortamlarinda Ogrencilerin yalniz birakildigi, 6grencilerin

stratejileri istenilen nitelikte kullanmadiklar1 da belirtilmistir.

llgaz (2006) arastirmasinda cinsiyet ve basart durumunun 6grencilerin Fen
Bilgisi dersinde kullandiklar1 6grenme stratejileri ve dgrencilerin bu derse yonelik
tutumlart iizerindeki etkilerini belirlemeyi, ©6grencilerin kullandiklar1 6grenme
stratejilerinin Fen Bilgisi dersine yonelik tutum diizeylerine gore farklilik gosterip
gostermedigini incelemeyl amaglamistir. Tarama modelindeki arastirma ilkogretim
yedinci simf dgrencileri {izerinde gergeklestirilmistir. Veriler “Ogrenme Stratejileri

~ 19

Olgegi” ve “Fen Bilgisi Dersine Yonelik Tutum Olgegi” ile toplanmustir.

Arastirma sonucunda Ogrencilerin siklikla Tanima ve Se¢me stratejilerini,
nadiren de Ezberleme stratejilerini kullandiklari, genellikle Fen Bilgisi dersine

yonelik olumlu tutumlara sahip olduklari, basarisi yliksek olan 6grencilerin siklikla
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etkili 6grenme stratejilerini kullandiklar1 ve derse yonelik daha olumlu tutuma sahip

olduklari, tutumlarin cinsiyete gore bir farklilik géstermedigi sonucuna ulasilmistir.

Bulut (2006) cinsiyet ve basar1 durumunun 6grencilerin matematik dersinde
kullandiklar1 6grenme stratejileri ve basar1 giidiileri tizerindeki etiklerini belirlemeyi,
ogrencilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerinin basar1 giidiisii diizeylerine gore
farklilik gosterip gostermedigini incelemistir. Arastirmada nedensel karsilastirmali
tarama modeli kullanilmistir ve ilkégretim yedinci smif Ogrencileri iizerinde

yiirlitilmustiir.

Arastirma  sonucunda  Ogrencilerin  matematik  dersinde  6grenme
stratejilerinden yogunlagsma stratejilerini en c¢ok, isleme stratejilerini ise en az
kullandiklari; kizlarin erkeklerden daha fazla kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin
cogunun orta diizeyde basar1 giidiisiine sahip oldugu ve basart durumu ile basari
gidiistii diizeylerinin paralel degistigi belirlenmistir. Ayrica basar1 giidiisii diizeyi

diistiikce strateji kullaniminin da azaldigr goriilmektedir.

Bozkurt (2007), farkli 6grenme stratejilerin lise 1. Simif tarih 6grencilerinin
akademik basaris1 ve dgrenilenlerin kalicilig1 lizerine etkisini aragtirmistir. Deneysel
arastirma yontemi kullanilmis ve {i¢ ¢esit strateji uygulanmistir: anlamlandirma,
orgiitleme ve tekrar stratejisi. Bir deney grubunda anlamlandirma stratejisi, digerinde
orgiitleme stratejisi, kontrol grubunda ise geleneksel tekrar Ogrenme stratejisi

kullanilmastir.

Arastirma sonuglarina goére; anlamlandirma Ogrenme stratejisi kullanan
ogrenciler bilgi, kavrama diizeyindeki sorular1 c¢ozmede diger iki gruptaki
ogrencilerden daha basarili olmuslardir. Kalicilik test sonuglart da deney grubundaki

ogrencilerin daha basarili oldugunu gostermistir.

Tasdemir ve Tay (2007) ogrencilerin 6grenme stratejilerini kullanmalarinin
basarilarina olan etkisini incelemistir. Arastirma sinif 6gretmenligi 3. smifta okuyan
300 dgrenci iizerinde yapilmus, 1 deney ve 1 kontrol grubu olusturulmustur. Ug hafta
boyunca Fen Bilgisi Ogretimi I Dersi’ nde gretim etkinlikleri uygulanmistir. Verilen

toplanmas1 amaciyla, 25 ¢oktan se¢meli sorudan olusan bir Olcek gelistirilmistir.
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Arastirma sonucunda; her iki grup 6grencilerinin basar1 On test- son test puanlari
arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmiistiir. Deney grubundaki 6grencilerin
son test puanlarinin kontrol grubu ogrencilerinkinden ytiksek oldugu goriilmiistiir.
Deney grubundakidgrencilerin Fen Bilgisi Ogretimi konularinda 8§renme
stratejilerinikullanmalar1 onlarin bagarilarini olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir.
Sonugcta elde edilen bilgilere gore; geleneksel grupta da bir basar1 vardir ama deney
grubundaki basar1 diizeyi daha fazladir. Cinsiyete gore ise anlamli bir farklilik

bulunamamastir.

Haslaman ve Askar (2007) caligmasinda programlama derslerini alan
Ogrencilerin 6zdiizenleyici 6grenme stratejileri (deger verme, digsal hedefe yonelme,
hedef belirleme, yineleme, 6zyansima, Ozyeterlik algisi, ¢aba harcama, akranla
O0grenme, zaman yonetimi) ile basarilar1 arasindaki iligkileri incelemeyi amaglayan
yapisal esitlik modelleme kullanilmistir. Calismada, Pintrich ve digerleri (1991)
tarafindan gelistirilen MSLQ (Motivated Strategies for Learning Questionnaire)
dlgeginden yararlanilarak Ozdiizenleyici Ogrenme Stratejileri Olgegi gelistirilmistir.
Elde edilen verilerin analizinde Ac¢imlayict Faktér Analizi, Dogrulayici Faktor
Analizi ve Yapisal Esitlik Modelleme yontemleri kullanilmistir. Arastirmada;
ogrencilerin deger verme, digsal hedefe yonelme, hedef belirleme, yineleme,
Ozyansima, Ozyeterlik algisi, caba gosterme, bagkalariyla calisma ve zaman
yonetiminden olusan Ozdiizenleyici Ogrenme stratejilerinin bagarmin %71 ini

acikladigi belirlenmistir.

Yurtdisindaki Yayin ve Arastirmalar

Hartman (2002) calismasinda 6grenme strateji kullanimi siirekliliginde
ogrenci doniitlerini incelemistir. Arastirmada, dgrencilerin stratejilerden bazilarini
kullandiklar1 tesbit edilmistir. En sik kullanilan stratejilerin modelleme, uygulama ve
geridoniitle yapilandirilan stratejiler oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonucunda
strateji kullanimimin 6grenmeyle kazanildigi ve etkili 6grenenlerin stratejileri ne

zaman ve nasil kullanacaklarini 6zdiizenlemeyle elde ettigi belirtilmistir.
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Martin (2003) arastirmasinda yliksek okullarda materyal yoniinden avantajh
siiflardaki 6grencilerin sinif ¢alismalarind nasil stratejiler kullandiklarini belirlemek
i¢in bir arastirma yapmistir. Aragtirma sonucunda sinavlarda ve sinif ¢caligmalarinda
cok yiiksek diistinme seviyesine duyulan ihtiya¢ ve bu davranisi kazandirmada

ogretmenin yardimei bir rol listlenmesi gerektigi belirtilmistir.

Robison (2002) 722 7. ve 8. smif Ogrencisiyle fen derslerinde yiiriittiigi
caligmasinda; erken genclik donemindeki bu 6grencilerin akademik basarilarim
etkileyen motivasyonu, kisisel hedefleri, simif ve okul c¢evresini incelemistir.
Arastirmada Ogrencilerin okul algilarii belirlemek igin Likert tipi 6lg¢ekten
yararlanilmigtir. Arastirma sonucunda Ogrencileri motive eden inanglar ve
0zdiizenlemeli 6grenme stratejilerinin kullanimi 6grenci kazanimlarin1 dolayli olarak

etkilemekte oldugu sonucuna ulagilmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, evreni ve 6rneklemi, veri toplama araglari,

verilerin toplanmasi ve veri ¢oziimleme teknikleri agiklanmistir.

Arastirma Modeli

Arastirmada genel tarama modellerinden yararlanilmigtir. Genel tarama
modellerinden tekil tarama, ansal tarama ve iliskisel tarama yapilmistir. Tekil tarama
modeli degiskenlerin tek tek, tiir ya da miktar olarak olusumlarinin saptanmasi amaci
ile yapilir (Karasar, 1982). Bu arastirmada deneklerin gelir diizeyleri, anne- baba

ogrenim durumu vb. tek tek saptanmigtir.

Ansal tarama modeli ¢esitli gelismislik evrelerini temsil ettigi kabul edilen,
birbirlerinden ayr1 gruplar lizerinde ve bir anda yapilan Sl¢iimlerle belirlenir. Bu
aragtirmada okumaya yonelik olumlu, olumsuz ve orta diizeyde tutuma sahip 3 ayri
grubun yaraticilik diizeyleri, okumaya yonelik tutumlart ve kullandiklar1 okudugunu

anlama stratejilerini belirlemek amaciyla belli bir anda 6l¢iim yapilmistir.

Iliskisel tarama modeli iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte
degisimin varligin1 veya derecesini belirlemeyi amaglar (Karasar, 1982). Bu
aragtirmada deneklerin okumaya yonelik tutumlart ile kullandiklar1 okudugunu
anlama stratejileri arasindaki iliski, deneklerin okumaya yonelik tutumlar ile

yaraticilik diizeyleri arasindaki iliski incelenmistir.
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Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini 2007-2008 6gretim yilinda Aydin ili Bozdogan ilge
merkezinde bulunan Merkez Ilkdgretim Okulu ve kdyde bulunan Haydere Yatili
[Ikogretim Bolge Okulu'nda 6grenim gdren 177 altinct  smuf  dgrencisi
olusturmaktadir. Yaraticilik testinin c¢oziimlemesini zor olacagi i¢in Merkez
[Ikdgretim Okulunda yer alan bes subeden dordii arastirmaya almmistir. Haydere
Yatili Ilkogretim Bolge Okulu'nda ise sinif sayist az oldugu igin tiim subeler
aragtirmaya alinmistir. Ayrica uygulamanin yapildigi giin okula gelmeyenler ve
testlerindeki eksik yanitlarindan dolayr puanlamasi yapilmayanlar ornekleme
almmamistir. Arastirmanin drneklemini; Merkez ilkdgretim Okulu’ndan 94, Haydere
Yatili ilkdgretim Bolge Okulu'ndan 43 olmak iizere toplam 137 &grenci

olusturmustur. Boylece evrenin %77’sine 0rneklem olarak ulagilmistir.

Ornekleme giren 6grencilerin dgrenim gordiikleri okullara gére dagilimi tablo

3.1 da gosterilmektedir.
Tablo 3.1

Ogrencilerin Ogrenim Gérdiikleri Okullara Gore Dagilin

Okul n %

Bozdogan Merkez Ilkogretim Okulu 94 68,61
Bozdogan Haydere Yatili Bolge Ilkogretim Okulu | 43 31,38
Toplam 137 100,0

Tablo3.1 incelendiginde ogrencilerin 6grenim gordiikleri okullara gore
dagiliminda %68’ inin ilge merkezinde 6grenim goren ogrenciler, %31’ ini ise kdyde

yatili bolge okulunda 6grenim goren 6grenciler oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin cinsiyetlerine gdre dagilimi1 Tablo 3.2’ de verilmistir.
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Tablo 3.2

Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Cinsiyet n %

Kiz 64 46,71
Erkek 73 53,28
Toplam 137 100,0

Tablo 3.2 incelendiginde cinsiyetlere gore dagilimda 6grencilerin % 46’ sinin

kiz 6grenciler, %53’ liniin erkek dgrenciler oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin annelerinin 6grenim durumuna gore dagilimlari ise Tablo 3.3

da verilmistir.
Tablo 3.3

Ogrencilerin Annelerinin Ogrenim Durumuna Gére Dagihm

Anne Ogrenim Durumu n %
Okur yazar degil 9 6,56
Okur yazar 6 4,37
[lkokul mezunu 106 77,37
Ortaokul mezunu 10 7,29
Lise mezunu 3 2,18
Universite mezunu 3 2,18
Toplam 137 100,0

Tablo 3.3’e gore anne 6grenim durumu ilkokul mezunu olan 6grenciler %77
ile en yiiksek yogunluga sahiptir. En diisiik ise %2 ile annesi lise ya da iiniversite

mezunu olanlar.

Babanin 6grenim durumuna gore daglimlar ise Tablo 3.4” de verilmistir.
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Tablo 3.4

Ogrencilerin Babalarinin Ogrenim Durumuna Gére Dagihm

Anne Ogrenim n %
Durumu

Okur yazar degil 3 2,18
Okur yazar 5 3,64
Ilkokul mezunu 85 62,04
Ortaokul mezunu 15 10,94
Lise mezunu 20 14,59
Universite mezunu 7 5,10
Universite sonrasi 2 1,45
Toplam 137 100,0

Tablo 3.4’e gore babasi ilkokul mezunu olanlar %62 ile en yiiksek yogunluga
sahiptir. En diisiik yiizdeye sahip olan ise tiiniversite sonrasi. Anne Ogrenim
durumuna gore baktigimizda ise baba 6grenim durumunun daha yiiksek seviyede

oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin ailelerinin aylik gelirine gdre dagilimlari Tablo 3.5°de

verilmistir.
Tablo 3.5

Ogrencilerin Ailelerinin Ayhk Gelir Durumuna Gére Dagihim

Ailenin Aylik Gelir Durumu | n %
Zengin (3201 ytl ve istii) 1 0,7
Orta iistii (1601-3200 ytl aras1) | 4 2,91
Orta (801-1600 ytl arasi) 31 22,62
Orta alt1 (401-800 ytl arasi) 55 40,14
Diistik (400 ytl ve alt1) 46 33,57
Toplam 137 100,0
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Tablo 3.5 incelendiginde 6grencilerin %40’ 1nin orta alti, %33 {linlin diisiik,

%?22’sinin ise orta diizeyde aylik gelire sahip oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin bir 6nceki donemdeki basart durumlarina gére dagilimlari Tablo

3.6°da gosterilmistir.
Tablo 3.6

Ogrencilerin Basar1 Durumuna Goére Dagilim

Ogrencilerin Basar1 Durumu n %
Geger 1 0,7
Orta 26 18,97
Iyi 29 21,16
Pekiyi 81 58,12
Toplam 137 100,0

Veri toplama islemi 2007-2008 ogretim  yilmin ik  ddneminde
gergeklestirilmistir. Dolayisiyla Ogrencilerin  basar1 durumlar1t 5. sinif yilsonu
basarilarin1 gostermektedir. Tablo3.6 incelendiginde 6grencilerin % 58’inin basari

durumunun pekiyi, %21 inin iyi, %18’ ininde orta oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araclarn

Bu arastirmada veriler Ogrenci Tanitim Formu, Torrance Yaratici Diisiinme
Testi (TYDT) S6zel A Formu, Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi (OASO) ve
Okumaya Yo6nelik Tutum Olgegi (OYTO) ile toplanmustir.

Ogrenci Tamitim Formu

Ogrenci Tanmtim Formunda siralanan bagimsiz degiskenler literatiirde
yaraticilig1 etkileyen etmenler olarak gecen bilgilerin bir boliimiinden yararlanilarak

hazirlanmistir. Bu formda hazirlanin bagimsiz degiskenler soyledir; cinsiyet, okul
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tiirli, anne-babanin 6grenim durumu, ailenin aylik geliri ve basar1 durumudur.

Ogrenci tamitim formu EK 1°de sunulmustur.

Torrance Yaratici Diisiime Testi (Sozel A Formu)

Torrance Yaratict Diigiinme Testi gliniimiizde tiim Amerika’da, Avrupa
tilkelerinin c¢ogunda yaraticilifi tanimlama, 6lgme ve degerlendirme alanlarinda

kullanilmaktadir (Sungur, 1992).

Torrance Yaratict Diistinme Testi, 1966 yilinda Torrance tarafindan
gelistirilmistir. A ve B olmak iizere iki ayr1 formdan olan bu testlerin her bir
formunda yedi ekinlikten olusan s6zel test ve {i¢ etkinlikten olusan sekilsel test

bulunmaktadir. Bu arastirmada TYDT nin S6zel A Formu kullanilmistir.

Sozel yaraticilik A formu akicilik, esneklik, 6zgiinliikk alt boyutlarinda
degerlendirilir. TYDT nin s6zel ve sekilsel testlerinde yer alan alt testler, sorun
¢ozme i¢in gerekli cok sayida (akici), olabildigince farkli alanda (esnek) ve oldukca
az rastlanan orijinal (0zgiin) diislinceleri ortaya c¢ikarmayr amaglamaktadir.
Arastirmada TYDT’ nin kullanilmasinin amaci, baz1 degiskenlere gore ogrencilerin

akicilik, esneklik ve 6zgiinliik diizeylerini incelemektir

So6zel form igersinde bulunan etkinlikler sunlardir:

Etkinlik 1: Soru Sorma

Denege bir resim verilerek, burada gordiiklerine iliskin sorabildigi 6l¢iide ¢cok

sayida soru sormasi istenir.

Etkinlik 2: Nedenleri Tahmin Etme

Denekten ayni resimde goriilen duruma iliskin ¢ok sayida neden bulmasi

istenir.
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Etkinlik 3: Sonug¢lar1 Tahmin Etme

Denekten ayni resimdeki durumun sonuglarinin neler olabilecegi konusunda

tahminlerde bulunmasi istenir.

Etkinlik 4:Uriin gelistirme

Bu etkinlikte denege bir oyuncak fil resmi gosterilir. Denekten, ¢ocuklarin
oynarken daha cok hoslanmalari i¢in, bu fili daha hos ve sevimli, daha ilging hale

getirebilecek yeni fikirler liretmesi istenir.

Etkinlik 5:Ahsilmadik kullanimlar

Bu etkinlikte denekten “karton kutu” gibi siradan bir nesneye iliskin

alisilmamis kullanim bigimleri siralamasi istenir.

Etkinlik 6: Alisilmamis Sorular

Bu etkilikte denekten siradan bir nesne olan “karton kutu” hakkinda ilging,

alisilmamais sorular sormast istenir.

Etkinlik 7: Sadece diisiiniin ve varsayn ..ki

Bu etkinlikte deneklere gerceklesmesi miimkiin olmayan bir durum verilerek,
onlardan bu durumla ilgili olarak neler olup bittigi hakkinda varsayimlarda
bulunmas istenir. TYDT nin S6zel A Formunda yer alan hayali durum, bulutlarin
kendilerini yeryliziine baglayan, asagiya dogru sarkan iplerinin olmasidir.

Deneklerden bu hayali durumun sonuglarini tahmin etmeleri istenmektedir.

Torrance Yaratici Diisiinme Testinin Giivenirlik Calismalari

Torrance, giivenirlik kapsaminda iki hafta arayla test-tekrar test uygulamasi
yaparak 0,50 ile 0,93 arasinda degisen sonuglar elde etmistir. Ug yil ara ile yaptig
uygulamalarda ise 0,35 ile 0,73 arasinda degisen korelasyon bulmustur (Sar1, 1992).
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Sart’nin (1998) lise yoneticilerinin sorun ¢ézmede yaraticiligini belirleyen
etmenler arastirmasinda, TYDT nin Giivenirlik Cronbach’s Alpha Degeri 0,88 olarak

bulunmustur.

Bir bagka Torrance Yaratici Diisiinme etsti Giivenirlik ¢alismasinda puanlama
konusunda deneyimli olan ve olmayan smf Ogretmelerine 25 adet test
degerlendirilmistir. Ogretmenler testi puanlama islemini yalnizca test puan
yonergesini okuyarak yapmislardir. Deneyimli olan ve olmayan Ogretenlerin testi
puanlarken verdikleri degerler arasindaki fark anlamli degildir. Sekil formunun
giivenirlik katsayist 6zglinliik i¢in 0,88, akicilik i¢in 0,96 arasinda degisen sonuglar
elde edilmistir. Sozel kisminda elde edilen giivenirlik katsayis1 6zgiinliik i¢in 0,94,

akicilik i¢in 0,99 olarak bulunmustur (Sar1, 1998).

Torrance Yaratici Diisiinme Testinin Gegerlilik Calismalar

Torrance ve Hansen’1n yaptig1 bir arastirmada yiiksek-diisiik diizeyde yaratici
olarak belirlenen isletme dersi 6gretmenlerinin aralarindan segilip bir yarty1l boyunca
derslerinde gdzlem yapilanlar, sonugta bu testten aldiklar1 puanlarin gecerli oldugunu

ortaya koymustur.

Bu arastirmada daha az yaratic1 yetenege sahip 6gretmenler, ders kitabindaki
bilgilerin yinelenmesini igeren %76,1 oraninda olgusal sorular sorarken yaratici
olanlar bu tip sorulart %36,7 oraninda kullanmiglardir. Yaratict 6gretmenlerin
sordugu %10,9 1raksak diisiince gerektiren sorulara karsin daha az yaratici

Ogretmenler bu tiirden sorular1 %8 daha az sormuslardir (Sungur, 1997:202-203).

Sungur (1998) Egitim Yonetimi ve Planlamas1 Boliimii 6grencileri lizerinde
gergeklestirdigi aragtirmasinin sonucunda Torrance Yaratici Diisiinme Testi’nin Tiirk

Kiiltiirtinde kullanilabilecegini ortaya koymustur.

Okudugunu Anlama Stratejileri Olcegi

OASO ilkdgretim 6. siif dgrencilerinin okudugunu anlama stratejilerini

saptamak amaciyla A¢ikgdz ve Kili¢ tarafindan gelistirilmistir (Kilig, 2004).
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Olgek gelistirilirken literatiirde yer alan okudugunu anlama stratejileri,
ogrenme stratejileri ile ilgili aragtirmalar, yayinlar ve dlgekler incelenmistir. Temel
olmast icin iki ilkdgretim okulunun 6., 7., ve 8. smf 6grencilerinden 91’ine
“Okudugunuz bir metni anlamak i¢in neler yaparsiniz?” seklinde acik uclu soru
sorulmustur. Soruya verilen diizyazi bigimindeki yanitlar maddelere c¢evrilmistir,
boylece OASO igin 36 madde saptanmistir. Daha sonra bu maddeler 6., 7. ve 8. simf
okutmus olan {i¢ Tiirk¢ce 6gretmeni, Egitim Bilimleri ve Tiirkge Egitimi Boliimii’nde
calisan bes O0gretim elemani tarafindan kontrol edilmis ve bes program gelistirme
uzmaninin goriigleri dogrultusunda diizeltmeler yapilarak 6lgegin kapsam gecerliligi
ile ilgili kanitlar elde edilmistir. Diizeltlmeler ve uzman gortislerine gére hazirlanan
deneme formu, Izmir ilinde bir ilkdgretim okulunda okuyan 40 kisilik 6. smif dgrenci
grubuna uygulanmistir. Annlasilmayan noktalara gore yeniden diizenlenme
yapilmistir. Ikinci deneme uygulamasi ise izmir ili merkezde yer alan ilkdgretim
okullarinda 6.,7., ve 8. siniflarda 6grenim goren 885 Ogrenci lizerinde yapilmistir,
860 tanesi degerlendirmeye alinmistir. Uygulama sonucunda elde edilen verilerin
faktoriyel gecerliligi icin Faktor Coziimlemesi yapilmis, Cronbach Alpha Glivenirlik

Katsayilar1 hesaplanmustir.

Sonugta ise dlgegin tek faktdrde toplandigr goriilmiistiir. Faktor yiikii 40°1n
altinda olan 10 madde olgekten cikarilmis ve 26 madde kalmistir. Bu olcegin
Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisi, 85’tir.

Olgek maddeleri besli likert tipinde hazirlanmigtir. Degerlendirme OASO’de
yer alan olumlu tliimcelerde TK=Tiimiiyle Katiliyorum 5, K=Katiliyorum 4,
KS=Kararsizim 3, KM=Katilmiyorum 2, HK=Hi¢ Katilmiyorum 1 bi¢iminde
puanlama yapilmistir. Bu 6l¢ekten alinabilecek en yiiksek puan 130, en diisiik puan

ise 26 olmaktadir (Kilig, 2004:91).

OASO’ye iliskin 6rnek maddeler Ek 2°de verilmistir.

Okumaya Yénelik Tutum Olcegi

OYTO, ilkdgretim 6. smf ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarini

saptamak amaciyla Arzu Giingdr Kilig tarafindan gelistirilmistir.
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Bu o6lgegi gelistirmede literatiirde yer alan tutum ile ilgili aragtirmalar ve
dlgekler incelenmistir. OYTO igin 39 madde saptanmustir. Bu maddeler, Izmir ilinde
cesitli ilkogretim okullarinda gorev yapan 6., 7. ve 8. simniflarin dersine girmis dort
Tirkge 6gretmeni, 6gretmenlik deneyimi bulunan ve {iniversitede 6gretim elemani
olarak Egitim Bilimleri Boliimii’'nde ve Tirk¢e Egitimi Bolimii'nde ¢alisan dort
ogretim elemant tarafindan gézden gecirilmis ve her birinin goriisii alinmistir. Ayrica
bes program gelistirme uzmani da Olgegi gozden gecirmis ve onlarin goriis ve
onerileri dogrultusunda diizeltme yapilarak olcegin kapsam gecerliligi ile ilgili

kanitlar elde edilmistir.

Bu c¢alismalar sonunda hazirlanin deneme formu, Izmir ilinde yer alan bir
ilkogretim okulu 6. sinifinda okuyan 75 kisilik bir 6grenci grubuna uygulanmistir ve
uygulamada sorulan sorular, anlasilmayan noktalara goére form yeniden
diizenlenmistir. Degisikliklerin sonucunda ortaya ¢ikan 36 maddelik deneme formu
[zmir ili metropol alaninda yer alan gesitli ilkdgretim okullarinda 6grenim géren 6.,
7., ve 8. smif 6grencilerinden 876 06g8renciye uygulanmistir. 43 6grencinin eksik ve
bos biraktiklar1 6l¢ekler degerlendirilmeye alinmamis, boylece 833 6l¢egin puanlari
tizerinde degerlendirme yapilmistir. Uygulama sonucu elde edilen verilerin faktoriyel
gecerliligi icin Faktor Coziimlemesi yapilmis, Cronbach Alpla Giivenirlik Katsayilari
(CAGK) hesaplanmustir.

Sonugcta dl¢ekteki maddelerin ii¢ faktorde toplandigr goriilmiis, faktor yiikleri,
40’1n altinda olan 12 madde 6l¢ekten ¢ikarilmistir. OY TO niin son halinde 24 madde
kalmustir. Olgegin Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisi, 87 olarak hesaplanmistir

OYTO alt o6lgeklerinin tanimlari, &rnek maddeleri ve Cronbach alpha
Giivenirlik Katsayilar1 Tablo 3.7°‘deki rakamlar incelendiginde alt Olgeklerin
giivenirliginin de yeterli diizeyde oldugu goriilmektedir (Kilig, 2004:92). OYTO’ye

ornek maddeler Ek 3’de verilmistir.
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Tablo 3.7

OYTO Alt Olgeklerinin Tanimlari, Ornek Maddeleri ve Cronbach Alpha

Giivenirlik Katsayilar

) Madde Cronbach Alpha
Alt ol¢ekler Tanim Ornek madde Giivenirlilik
Sayisi
Katsayilar1
Ogrencinin okumaya |\ 4kca daha iyi fikir
Okumanin yonelik tutumlarinin L
. . . iiretiyorum. Okumakla
Geligmeye gelislimlerine olan anadilimin eli .. 11 ,74
Etkileri etkilerini PN
degerlendirmeleri. sunuy ’
Okumanin Ogrencinin ders dis Okurken canim
kitaplar1 okurken neler sikiliyor. Okudugumda
Duyussal . R - .. 6 77
Etkileri hissettiklerine yonelik kendimi mutsuz
degerlendirmeleri. hissediyorum.
Ogrencilerin ders digt Okuyabilecegim
Okumayla Kitaplar okumava ortamin olmasini
Ilgili Genel . ap umaya - isterim. Okumay1 ancak 7 ,70
e iliskin genel goriiglerini o .
Gortisler - . . konusu ilgingse tercih
degerlendirmeleri. .
ediyorum.

Olgek maddeleri besli likert tipinde hazirlanmistir. Degerlendirme OYTO’dde
yer alan olumlu tiimcelerde TK= Timiyle Katiliyorum 5, K=Katiliyorum §,
KS=Kararsizim 3, KM=Katilmiyorum 2, HK=Hi¢ Katilmiyorum 1 seklinde
puanlama yapilmistir. Olumsuz tiimcelerde ise tam tersi puanlama yapilmistir. Bu

Olcekten alinabilecek en yiiksek puan 120, en diisiik puan ise 24 olmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler 2007-2008 ogretim yilinin ilk doneminde aralik aymnda Aydmn ili
Bozdogan ilgesi Merkez Ilkdgretim Okulu ve Haydere Yatili Bolge Ilkogretim
Okulu’nda 6grenim goren 6. Smif 6grencilerine Ogrenci Tanitim Formu, Torrance
Yaratict Diisiinme Testi, Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi ve Okumaya
Yonelik Tutum Olgegi uygulanarak toplanmigtir. Veri toplama araglari
uygulanmadan 6nce okul yonetiminin ve ilge Milli Egitim Miidiirliigii niin sozlii
izinleri alinmistir. Merkez Ilkdgretim Okulu’nda iki farkli giinde toplam iki ders

saatinde uygulama yapilirken, Haydere Yatili Bolge Ilkdgretim Okulu’nda bir giinde
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iki ders saatinde uygulama yapilmistir. Verilerin toplanmasi arastirmaci tarafindan

yapilmugtir.

Ogrencilerin igten yanit vermelerini saglamak amaciyla gerekli aciklamalar
veri toplama araglarinda yazili olarak verilmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan da
okunmus ve agiklanmistir. Uygulama sirasinda Ogrencilerin sorduklari sorular

arastirmaci tarafindan ornekler verilerek yanitlanmastir.

Veri Coziimleme Teknikleri

Arastirma siirecinde kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen veriler

SSPS 15.0 istatistik programi kullanilarak ¢6ziimlenmistir.

Verilerin ¢oziimlenmesi amaciyla asagidaki istatistiksel teknikler kullanilmus,

her birinin kullanildig: yerler ilgili bulgular ele alinirken agiklanmistir.
1. Ortalama
2. Standart Sapma
3. Varyans Analizi

4. Scheffé Testi
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BULGULAR VE YORUMLAR
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Bu boliimde 6nceki boliimde agiklanan yontemle toplanan verilerin, her bir

alt problemle 1ilgili olarak istatistik tekniklerle yapilan ¢dziimlemeleri sonucu elde

edilen bulgulara ve bulgularla ilgili yorumlara yer verilmistir

Okumaya Karsi Olumsuz Tutuma Sahip Ogrencilerin OKkudugunu

Anlama Stratejileri Diizeyleri

Okumaya karst olumsuz tutuma sahip Ogrencilerin okudugunu anlama

stratejileri diizeylerini belirlemek i¢in, Ogrencilerin teste verdigi yanitlardan,

Aritmetik Ortalamalar1 ve Standart Sapmalar1 hesaplanmistir. Ilgili veriler Tablo

4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1

Okumaya Kars1 Olumsuz Tutuma Sahip Ogrencilerin Okudugunu Anlama

Stratejileri Diizeyleri (Aritmetik Ortalamalar ve, Standart Sapmalar)

Madde n o SS

1. Onemli yerlerin altini gizerim. 37 3.39 1.10
2. Not ¢ikaririm. 37 3.25 1.25
3. Soru ¢ikaririm. 37 3.03 1.21
4. Ozet ¢ikaririm. 37 3.42 1.18
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5. Metinde anlamimi bilmedigim kelimelerin | 37 3.56 1.26
karsiligin1 bulurum.

6. Kendi kendime anlatirim. 37 3.47 1.30
7. Metnin ne ile ilgili olduguna iliskin tahminler | 37 3.39 1.18
yaparim.

8. Sonug ¢ikarmaya c¢aligirim. 37 3.53 1.16
9. Yazarin verdigi mesaj1 ¢cikarmaya caligirim. 37 3.00 1.12
10. Kendi kendime tekrar yaparim. 37 3.50 1.16
11. Ezberlemeye ¢aligirim. 37 3.61 1.32
12. Acgiklamalar yapmaya caligirim. 37 2.94 1.04
13. Metnin kenarlarina not yazarim. 37 3.47 1.32
14. Ana diisiinceyi belirlerim. 37 3.36 1.13
15. Kendi kendime ne kadar anladigimi kontrol | 37 3.37 1.31
ederim.

16. Metni okumadan o6nce konu ile ilgili sorular1 | 37 2.97 1.18
okurum.

17.0kudugum metinde anlamadigim yerleri | 37 3.80 1.19
Ogretmenime sorarim.

18 Okudugum metinle ilgili sorulart 6nce yanitlar, | 37 3.28 1.23
sonra arkadaglarimla tartigirim.

19. Okudugum metinde anlamadigim yerlerin altin1 | 37 3.67 1.01
cizerim.

20. Okudugum metin ile ilgili sorular1 yanitlarim. 37 3.56 1.16
21. Okudugum metnin lizerine notlar alirim. 37 3.22 1.33
22. Ogretmen metni vyiiksek sesle okurken | 37 4.17 1.11
anlamaya c¢aligirim.

23.0kudugum metinde anlamadigim yerleri | 37 3.61 1.18
arkadaslarima sorarim.

24 Baskas1 bana yiiksek sesle okursa daha iyi | 37 3.23 1.46
anlarim.

25.0kudugum metnin 6nemli yerlerini bulmaya | 37 3.81 1.14
caligirim.

26. Okudugum metinden maddeler olustururum. 37 2.86 1.29

Tablo 4.1 incelendiginde goriilmekte ki okumaya kars1 olumsuz tutuma sahip

ogrencilerin en ¢ok kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri: 22. Ogretmen metni

yiiksek sesle okurken anlamaya calisirrm (0=4,17), 25. Okudugum metnin 6nemli

yerlerini bulmaya calisirim (0=3,81), 17. Okudugum metinde anlamadigim yerleri

Ogretmenime sorarim (0O=3,80).
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Yine tablo 4.1 incelendiginde goriilmekte ki okumaya karsi olumsuz tutuma
sahip 0grencilerin en az kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri: 26. Okudugum
metinden maddeler olustururum. (0=2,86), 12. Aciklamalar yapmaya calisirim

(0=2,94), 16. Metni okumadan 6nce konu ile ilgili sorular1 okurum (O= 2,97).

Okumaya Karsi Orta Diizeyde Tutuma Sahip Ogrencilerin Okudugunu

Anlama Stratejileri Diizeyleri

Okumaya kars1 orta diizeyde tutuma sahip 6grencilerin okudugunu anlama
stratejileri diizeylerini belirlemek i¢in, Ogrencilerin teste verdigi yanitlardan,
Aritmetik Ortalamalar1 ve Standart Sapmalar1 hesaplanmistir. ilgili veriler Tablo

4.2’de verilmistir.

Tablo 4.2

Okumaya Karsi Orta Diizeyde Tutuma Sahip Ogrencilerin Okudugunu Anlama

Stratejileri Diizeyleri (Aritmetik Ortalamalar ve, Standart Sapmalar)

Madde n [0) SS
1. Onemli yerlerin altin1 gizerim. 65 3.73 1.18
2. Not ¢ikaririm. 65 3.56 1.08
3. Soru ¢ikaririm. 65 3.55 1.17
4. Ozet cikaririm. 65 341 1.16
5. Metinde anlamimi bilmedigim kelimelerin | 65 3.85 1.11
karsiligini bulurum.

6. Kendi kendime anlatirim. 65 3.32 1.07
7. Metnin ne ile ilgili olduguna iliskin tahminler | 65 3.67 1.04
yaparim.

8. Sonug ¢ikarmaya caligirim. 65 3.64 1.05
9. Yazarin verdigi mesaj1 ¢ikarmaya calisirim. 65 3.73 1.03
10. Kendi kendime tekrar yaparim. 65 3.80 1.07
11. Ezberlemeye caligirim. 65 3.08 1.24
12. Aciklamalar yapmaya calisirim. 65 3.18 1.05
13. Metnin kenarlarina not yazarim. 65 3.30 1.20
14. Ana diisiinceyi belirlerim. 65 3.74 0.99
15. Kendi kendime ne kadar anladigimi kontrol | 65 3.49 1.13
ederim.

16. Metni okumadan 6nce konu ile ilgili sorulart | 65 3.31 1.28
okurum.




&9

Tablo 4.2°nin Devami

17.0kudugum metinde anlamadigim yerleri | 65 4.03 1.11
Ogretmenime sorarim.

18 Okudugum metinle ilgili sorular1 6nce yanitlar, | 65 341 1.16
sonra arkadaglarimla tartigirim.

19. Okudugum metinde anlamadigim yerlerin altin1 | 65 3.56 1.12
cizerim.

20. Okudugum metin ile ilgili sorular1 yanitlarim. 65 3.80 1.13
21. Okudugum metnin {izerine notlar alirim. 65 3.64 1.11
22. Ogretmen metni yiiksek sesle okurken | 65 4.36 0.84
anlamaya c¢aligirim.

23.0kudugum metinde anlamadigim yerleri | 65 3.52 1.33
arkadaslarima sorarim.

24 Bagkas1 bana yiiksek sesle okursa daha iyi | 65 342 1.43
anlarim.

25.0kudugum metnin 6nemli yerlerini bulmaya | 65 3.73 1.03
caligirim.

26. Okudugum metinden maddeler olustururum. 65 3.41 1.28

Tablo 4.2 incelendiginde okumaya yonelik orta diizeyde tutuma sahip
ogrencilerin en c¢ok kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri sunlardir: 22.
Ogretmen metni yiiksek sesle okurken anlamaya ¢alisirrm (0=4,36), 17.0kudugum
metinde anlamadigim yerleri 6gretmenime sorarim (0=4,03), 5. Metinde anlamini

bilmedigim kelimelerin karsiligin1 bulurum (O=3,85).

Okumaya yonelik orta diizeyde tutuma sahip 6grencilerin en az kullandiklar
okudugunu anlama stratejileri ise; 11. Ezberlemeye c¢alisinm (0O=3,08), 12.
Aciklamalar yapmaya c¢alisinm (0O=3,18), 13. Metnin kenarlarma not yazarim

(0=3,30).

Okumaya Karsi Olumlu Tutuma Sahip Ogrencilerin Okudugunu

Anlama Stratejileri Diizeyleri

Okumaya yonelik olumlu tutuma sahip 6grencilerin okudugunu anlama
stratejileri diizeylerini belirlemek i¢in, Ogrencilerin teste verdigi yanitlardan,
Aritmetik Ortalamalar1 ve Standart Sapmalar1 hesaplanmistir. ilgili veriler Tablo

4.3’te verilmistir.
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Okumaya Kars1 Olumlu Tutuma Sahip Ogrencilerin Okudugunu Anlama

Stratejileri Diizeyleri (Aritmetik Ortalamalar ve, Standart Sapmalar)
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Madde n [0) SS
1. Onemli yerlerin altini gizerim. 35 3.89 1.11
2. Not ¢ikaririm. 35 3.63 1.09
3. Soru ¢ikaririm. 35 3.69 1.12
4. Ozet ¢ikaririm. 35 3.91 1.04
5. Metinde anlamini bilmedigim kelimelerin | 35 4.09 0.98
karsiligin1 bulurum.

6. Kendi kendime anlatirim. 35 4.03 1.18
7. Metnin ne ile ilgili olduguna iliskin tahminler | 35 4.10 0.82
yaparim.

8. Sonug ¢ikarmaya ¢aligirim. 35 4.11 0.93
9. Yazarin verdigi mesaj1 ¢ikarmaya caligirim. 35 4.40 0.81
10. Kendi kendime tekrar yaparim. 35 3.77 1.14
11. Ezberlemeye caligirim. 35 2.97 1.54
12. Aciklamalar yapmaya calisirim. 35 3.97 1.10
13. Metnin kenarlarina not yazarim. 35 3.57 1.34
14. Ana diisiinceyi belirlerim. 35 3.98 1.01
15. Kendi kendime ne kadar anladigimi kontrol | 35 4.10 1.12
ederim.

16. Metni okumadan once konu ile ilgili sorulari | 35 3.91 1.07
okurum.

17.0kudugum metinde anlamadiim yerleri | 35 4.26 0.85
O0gretmenime sorarim.

18 Okudugum metinle ilgili sorular1 6nce yanitlar, | 35 3.80 1.24
sonra arkadaglarimla tartigirim.

19. Okudugum metinde anlamadigim yerlerin altin1 | 35 3.83 1.13
cizerim.

20. Okudugum metin ile ilgili sorular1 yanitlarim. 35 4.25 1.01
21. Okudugum metnin iizerine notlar alirim. 35 3.80 1.16
22. Ogretmen metni yiiksek sesle okurken | 35 4.66 0.54
anlamaya ¢aligirim.

23.0kudugum metinde anlamadigim yerleri | 35 3.83 1.18
arkadaslarima sorarim.

24 Baskas1 bana yiiksek sesle okursa daha iyi | 35 3.26 1.62
anlarim.

25.0kudugum metnin 6nemli yerlerini bulmaya | 35 3.91 0.95
caligirim.

26. Okudugum metinden maddeler olustururum. 35 3.94 1.06
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Tablo 4.3 incelendiginde okumaya kars1 olumlu tutuma sahip 6grencilerin en
¢ok kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri sdyledir: 22. Ogretmen metni yiiksek
sesle okurken anlamaya c¢alisirim (0=4,66), 9. Yazarin verdigi mesaj1 ¢ikarmaya
calisinm (0=4,40), 17.0kudugum metinde anlamadigim yerleri Ogretmenime

sorarim (0=4,26).

Bu 6grencilerin en az kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri ise; 11.
Ezberlemeye calisinm (0=2,97), 24.Baskasi bana yiiksek sesle okursa daha iyi
anlarim (0=3,26), 13. Metnin kenarlarina not yazarim (0=3,57).

Ogrencilerin  Kullandiklar1 Okudugunu Anlama Stratejileri 1ile

Okumaya Kars1 Tutumlar1 Arasidaki Iliski

Ogrencilerin okumaya kars1 tutumlar ile kullandiklar1 okudugunu anlama

stratejileri arasinda bir iliski olup olmadig1 incelenmis ve ilgili bulgular Tablo 4.4’de

verilmistir.
Tablo 4.4
Ogrencilerin Kullandiklar1 Okudugunu Anlama Stratejileri le
Okumaya Kars1 Tutumlar: Arasindaki Tiski
tutum strateji
tutum Pt.aarson C.orrelation 1 343 .
Slg. (2-ta|Ied) .000
N 137 137
strateji Pearson Correlation 343 1
Sig. (2-tailed) .000
N 137 137

Correlation is significant at the 0.01 level

*k

Tablo 4.4’de yer alan bulgulara gore; 6grencilerin okumaya kars1 tutumlari ile
kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri arasinda orta diizeyde (0.01) anlamli bir

iliski vardir.
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Ogrencilerin Okumaya Karsi Tutumlarina Gére Okudugunu Anlama

Stratejileri Diizeyleri

Bu problemin ¢6ziimiine iliskin olarak 6grencilerin okumaya yonelik tutum

puanlar1 olumsuz, orta diizey ve olumlu olarak {i¢ gruba ayrilmistir.

Belirlenen gruplar arasinda, 6grencilerin tutum diizeyleri ic¢in verdikleri
yanitlardan, test Aritmetik Ortalamalar1 ve Standart Sapmalar1 hesaplanmis ve ilgili

bulgular Tablo 4.5’te verilmistir.

Tablo 4.5

Ogrencilerin Okumaya Karsi Tutumlarina Gére Okudugunu Anlama

Stratejileri Diizeyleri (Aritmetik Ortalamalar ve, Standart Sapmalar)

Tutum Diizeyleri n 0] SS

Olumsuz 37 88.44 17.39
Orta Diizey 65 93.23 15.28
Olumlu 35 101.60 15.11

Tablo 4.5 incelendiginde okudugunu anlama stratejileri diizeylerinde en
yiiksek ortalamanin tutumu olumlu olan (O=101.60), en diisilk ortalamanin ise

tutumu olumsuz olan (O=88.44) 6grencilere ait oldugu bulgusuna ulagilmistir.

Her iki grubun Standart Sapmalarina bakildiginda tutumu olumsuz olan
ogrencilerin, tutumu olumlu olanlara gore daha heterojen bir yapiya sahip oldugu

goriilmektedir.

Ogrencilerin okumaya karsi tutum diizeylerine gore okudugunu anlama
stratejileri diizeylerinde farkliliklarin 6nemli olup olmadigina bakmak amaciyla

Varyans Coziimlemesi yapilmustir. ilgili sonuglar Tablo 4.6°da verilmistir.
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Tablo 4.6

Ogrencilerin Okumaya Karsi Tutumlarina Gére Okudugunu Anlama Strateji

Diizeylerinin Varyans Coziimlemesi Sonuglari

VK KT Sd KO F Onem

Denetimi
Gi 3170.48 2 1585.24 6.34  Fark Onemli
GA 33526.88 134 250.20 p<0.05

GENEL 36697.36 136

Tablo 4.6’da yer alan sonuglar incelendiginde ilkogretim altinct sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama stratejileri diizeylerinde okumaya kars1 tutumlarina
gore onemli farkliliklar vardir. Bu farkliliklarin kaynagini belirlemek ig¢in Scheffe

Testi yapilmustir. {lgili bulgular Tablo 4.7°de verilmistir.

Tablo 4.7

Ogrencilerin Okumaya Karsi Tutumlarina Gére Okudugunu Anlama Strateji

Diizeylerinin Scheffe Testi Sonuclar

Gruplar Olumsuz Orta Diizey Olumlu
Olumsuz Fark Onemli*
Orta Diizey Fark Onemli*
Olumlu Fark Onemli*

*p<0.05



94

Tablo 4.7°de yer alan Scheffe Testi sonuglarina gore okumaya kars1 tutumu
olumlu olan 6grenciler ile okumaya yonelik tutumu orta diizeyde ve olumsuz olan

ogrenciler arasindaki farkliliklar 6nemlidir.

Okumaya Kars1 Olumsuz Tutuma Sahip (")grencilerin Akicilik, Esneklik,

Ozgiinliik ve Yaraticihk Diizeyleri

Okumaya karst olumsuz tutuma sahip Ogrencilerin akicilik, esneklik,
Ozglnlik ve yaraticilik diizeylerini belirlemek icin, Ogrencilerin teste verdigi
yanitlardan, Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalar1 ve testten aldiklar1 en diisiik
(minimum) puanlari ile en yiiksek (maksimum) puanlar1 hesaplanmustir. ilgili veriler

Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8

Okumaya Kars1 Olumsuz Tutuma Sahip (")grencilerin Akicilik, Esneklik,
Ozgiinliik ve Yaraticihk Diizeyleri (Aritmetik Ortalamalar, Standart

Sapmalar, Maksimum ve Minimum Puanlar)

Diizeyler n (0] SS Maksimum  Minimum
Akicilik 37 79.75 35.46 151 13
Esneklik 37 76.83 33.64 148 13
Ozgiinliik 37 74.81 33.71 147 12
Toplam 37 227.39 102.59 446 38

Tablo 4.8 incelendiginde akicilik diizeyinde ortalamanin 79.75 oldugu
gorilmektedir. Akicilik diizeyinde en yiiksek puanin 151, en diisiik puanin ise 13

oldugu bulgusuna ulagilmistir.



95

Esneklik diizeyinde ortalamanin 76.83 oldugu goriilmektedir. Esneklik
diizeyinde en yiliksek puanin 148, en diisiik puanin ise 13 oldugu bulgusuna

ulasilmistir.

Ozgiinliik diizeyinde ortalamanin 74.81 oldugu goriilmektedir. Ozgiinliik
diizeyinde en yiliksek puanin 147, en diisiik puanin ise 12 oldugu bulgusuna

ulasilmustir.

Yaraticilik toplam puan ortalamasinin 227.39 oldugu goriilmektedir. Akicilik
diizeyinde en yliksek puanin 446, en diisik puanin ise 18 oldugu bulgusuna

ulasilmustir.

Genel olarak tablo 4.8 incelendiginde Ogrencilerin akicilik, esneklik ve
ozglnliik diizeyi Aritmetik Ortalamalarinin en yiiksek puan degeri olarak akicilik
diizeyinde oldugu goriilmektedir. En diisiik ortalama ise 6zgiinliik diizeyi puanlarina

aittir.

Okumaya Karsi Orta Diizeyde Tutuma Sahip Ogrencilerin Akicilik,
Esneklik, Ozgiinliik ve Yaraticihk Diizeyleri

Okumaya kars1 orta diizeyde tutuma sahip ogrencilerin akicilik, esneklik,
Ozglinlik ve yaraticilik diizeylerini belirlemek i¢in, Ogrencilerin teste verdigi
yanitlardan, Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalar1 ve testten aldiklar1 en diisiik
(minimum) puanlari ile en yiiksek (maksimum) puanlar1 hesaplanmustir. Ilgili veriler

Tablo 4.9’de verilmistir.
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Tablo 4.9

Okumaya Kars1 Orta Diizeyde Tutuma Sahip Ogrencilerin Akicilik, Esneklik,
Ozgiinliik ve Yaraticillik Diizeyleri (Aritmetik Ortalamalar, Standart

Sapmalar, Maksimum ve Minimum Puanlar)

Diizeyler n (0] SS Maksimum  Minimum
Akicilik 65 71.46 32.84 162 4

Esneklik 65 70.20 31.95 151 5
Ozgiinliik 65 68.99 32.06 148 6

Toplam 65 210.64 96.55 461 15

Tablo 4.9 incelendiginde akicilik diizeyinde ortalamanin 71.46 oldugu
goriilmektedir. Akicilik diizeyinde en yiliksek puanin 162, en diisiik puanin ise 4

oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Esneklik diizeyinde ortalamanin 70.20 oldugu goriilmektedir. Esneklik
diizeyinde en yliksek puanin 151, en diisiik puanin ise 5 oldugu bulgusuna

ulasilmistir.

Ozgiinliik diizeyinde ortalamanin 68.99 oldugu goriilmektedir. Ozgiinliik
diizeyinde en yiliksek puanin 148, en diisiik puanin ise 6 oldugu bulgusuna

ulasilmistir.

Yaraticilik toplam puan ortalamasinin 210.64 oldugu goriilmektedir. Akicilik
diizeyinde en yiliksek puanin 461, en diisiik puanin ise 15 oldugu bulgusuna

ulasilmustir.

Genel olarak tablo 4.9 incelendiginde Ogrencilerin akicilik, esneklik ve
ozglnliik diizeyi Aritmetik Ortalamalarinin en yiiksek puan degeri olarak akicilik
diizeyinde oldugu goriilmektedir. En diisiik ortalama ise 6zglinliik diizeyi puanlarina

aittir.
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Okumaya Karsit Olumlu Tutuma Sahip (")grencilerin Akicilik, Esneklik,

Ozgiinliik ve Yaraticihk Diizeyleri

Okumaya kars1 olumlu tutuma sahip 6grencilerin akicilik, esneklik, 6zgiinliik
ve yaraticilik diizeylerini belirlemek i¢in, 6grencilerin teste verdigi yanitlardan,
Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalar1 ve testten aldiklari en diisiik (minimum)
puanlar1 ile en yiiksek (maksimum) puanlari hesaplanmistir. Ilgili veriler Tablo

4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10

Okumaya Kars1 Olumlu Tutuma Sahip (")grencilerin Akicilik, Esneklik,
Ozgiinliik ve Yaraticillik Diizeyleri (Aritmetik Ortalamalar, Standart

Sapmalar, Maksimum ve Minimum Puanlar)

Diizeyler n Q) SS Maksimum  Minimum
Akicilik 35 76.94 40.63 180 18
Esneklik 35 76.00 38.05 176 20
Ozgiinliik 35 75.29 37.67 179 20
Toplam 35 228.23 116.14 535 58

Tablo 4.10 incelendiginde akicilik diizeyinde ortalamanin 76.94 oldugu
goriilmektedir. Akicilik diizeyinde en yiiksek puanin 180, en diisiik puanimn ise 18

oldugu bulgusuna ulasilmistir.

Esneklik diizeyinde ortalamanin 76.00 oldugu goriilmektedir. Esneklik
diizeyinde en yliksek puanin 176, en diisik puanin ise 20 oldugu bulgusuna

ulasilmustir.

Ozgiinliik diizeyinde ortalamanin 75.29 oldugu goriilmektedir. Ozgiinliik
diizeyinde en yliksek puanin 179, en diisik puanin ise 20 oldugu bulgusuna

ulasilmistir.
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Yaraticilik toplam puan ortalamasinin 228.23 oldugu goriilmektedir. Akicilik
diizeyinde en yiliksek puanin 535, en diisiik puanin ise 58 oldugu bulgusuna

ulasilmistir.

Genel olarak tablo 4.10 incelendiginde 6grencilerin akicilik, esneklik ve
Ozgilinlik diizeyi Aritmetik Ortalamalarinin en yiiksek puan degeri olarak akicilik
diizeyinde oldugu goriilmektedir. En diisiik ortalama ise 6zglinliik diizeyi puanlarina

aittir.

Ogrencilerin Okumaya Karsi Tutumlarina Gére Akicihk, Esneklik ve

Ozgiinliik Diizeyleri

Bu problemin ¢6ziimiine iliskin olarak 6grencilerin okumaya yonelik tutum

puanlar1 olumsuz, orta diizey ve olumlu olarak {i¢ gruba ayrilmistir.

Belirlenen gruplar arasinda, 6grencilerin tutum diizeyleri i¢in verdikleri
yanitlardan, test Aritmetik Ortalamalar1 ve Standart Sapmalar1 hesaplanmis ve ilgili

bulgular Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11

(")grencilerin Okumaya Yonelik Tutumlarina Gore Akicilik, Esneklik,

Ozgiinliik ve Yaraticihk Diizeyleri (Aritmetik Ortalamalar ve, Standart

Sapmalar)
Diizeyler Tutum n 0] SS
Diizeyleri
Olumsuz 37 79.75 35.46
Akicilik Orta Diizey 65 71.46 32.84

Olumlu 35 76.94 40.63
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Tablo 4.11°in Devam

Olumsuz 37 76.83 33.64
Esneklik Orta Diizey 65 70.20 31.94
Olumlu 35 76.00 38.05
Olumsuz 37 74.81 33.71
Ozgiinliik Orta Diizey 65 68.99 32.06
Olumlu 35 75.29 37.67
Olumsuz 37 231.39 102.59
Toplam Orta Diizey 65 210.64 96.55
Olumlu 35 228.23 116.14

Tablo 4.11 incelendiginde Akicilik diizeyinde en yiiksek ortalamanin tutumu
olumsuz olan (0=79.75), en diisiik ortalamanin ise tutumu orta diizeyde olan
(O=71.46) ogrencilere ait oldugu bulgusuna ulasilmistir. Her iki grubun Standart
Sapmalarina bakildiginda tutumu olumsuz olan 6grencilerin, tutumu orta diizeyde

olanlara gore daha heterojen bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir.

Esneklik diizeyinde en yiiksek ortalamanin tutumu olumsuz olan (O=76.83),
en diisiik ortalamanin ise tutumu orta diizeyde olan (O=70.20) 6grencilere ait oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Her iki grubun Standart Sapmalarina bakildiginda tutumu
olumsuz olan &grencilerin, tutumu orta diizeyde olanlara gore daha heterojen bir

yapiya sahip oldugu goriilmektedir.

Ozgiinliik diizeyinde en yiiksek ortalamanin tutumu olumlu olan (0=75.29),
en diisiik ortalamanin ise tutumu orta diizeyde olan (0=68.99) 6grencilere ait oldugu

bulgusuna ulagilmistir. Her iki grubun Standart Sapmalarina bakildiginda tutumu
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olumlu olan 6grencilerin, tutumu orta diizeyde olanlara gore daha heterojen bir

yapiya sahip oldugu goriilmektedir.

Toplam puanina gore en yiikksek ortalamanin tutumu olumsuz olan
(0=231.39), en diisiik ortalamanin ise tutumu orta diizeyde olan (0=210.64)
Ogrencilere ait oldugu bulgusuna ulasilmistir. Her iki grubun Standart Sapmalarina
bakildiginda tutumu olumsuz olan 6grencilerin, tutumu orta diizeyde olanlara gore

daha heterojen bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin okumaya yonelik tutum diizeylerine gore akicilik, esneklik,
Ozgiinliik ve yaraticilik diizeylerinde farkliliklarin 6nemli olup olmadigina bakmak

amactyla Varyans Coziimlemesi yapilmustir. ilgili sonuglar Tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12

Ogrencilerin Okumaya Karsi Tutumlarina Gore Akicihk, Esneklik, Ozgiinliik

ve Yaraticilik Diizeylerinin Varyans Coziimlemesi Sonuclari

Diizeyler VK KT Sd KO F Onem
Denetimi
Gi 1773.82 2 886.91  0.70  Fark
Onemsiz
Akicilik GA 170235.0 134 1270.41

GENEL 172008.8 136

Gi 1338.01 2 669.0 0.58  Fark

Onemsiz

Esneklik GA 1551554 134 1157.88

GENEL 156493.4 136
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Tablo 4.12°nin Devami

Gi 1259.12 2 629.56 0.55 Fark

Onemsiz
Ozgﬁnlﬁk GA 154823.8 134 1155.40

GENEL 156082.9 136

Gi 12779.29 2 6389.64  0.60 Fark

Onemsiz
Toplam GA 1432910 134 10693.36

GENEL 1445689 136

Tablo 4.12°de yer alan sonuclar incelendiginde Ogrencilerin tutum
diizeylerinin akicilik, esneklik, 6zgiinliik ve yaraticilik diizeyleri arasinda onemli

farkliliklar olmadig1 saptanmastir



102

BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, onceki boliimde agiklanan bulgulara dayali olarak ulasilan

sonuglar, bu sonuglar dogrultusunda gelistirilen oneriler yer almaktadir.

Sonuclar ve Tartisma

Okumaya yonelik olumlu ve olumsuz tutuma sahip 6grencilerin kullandiklar
okudugunu anlama stratejileri ve yaraticiliklarinin incelendigi bu arastirma ile

ulasilan baslica sonuglar sunlardir:

1. Okumaya yonelik olumsuz tutuma sahip dgrencilerin okudugunu anlamak
icin cogunlukla; Ogretmen metni yiliksek sesle okurken anlamaya calistiklari,
okuduklar1 metnin 6nemli yerlerini bulmaya ¢alistiklari, okuduklar1 metinde

anlamadig1 yerleri 6gretmenlerine sorduklari belirlenmistir.

Bu ogrencilerin en az kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri ise;
“Okudugu metinden maddeler olusturmak, agiklamalar yapmaya c¢aligmak, metni

okumadan 6nce konu ile ilgili sorular1 okumak™ olarak belirlenmistir.

2. Okumaya yonelik orta diizeyde tutuma sahip 6grencilerin okudugunu
anlamak i¢in en ¢ok kullandiklar stratejiler; “6gretmen metni yiliksek sesle okurken
anlamaya calisirim, okudugum metinde anlamadigim yerleri 6gretmenime sorarim,

metinde anlamini bilmedigim kelimelerin karsiligini bulurum” olarak belirlenmistir.

Bu o6grencilerin en az kullandiklar1 okudugunu anlama stratejileri ise;
ezberlemeye caligirim, agiklamalar yapmaya ¢alisirim, metnin kenarlarina not

yazarim.
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3. Okumaya yonelik olumlu tutuma sahip 6grencilerin en ¢ok kullandiklar
okudugunu anlama stratejileri; 6gretmen metni yiiksek sesle okurken anlamaya
calisinm, yazarin verdigi mesaji ¢ikarmaya c¢alisinm, okudugum metinde

anlamadigim yerleri 6§retmenime sorarim.

Bu o6grencilerin en az kullandiklart stratejiler ise; ezberlemeye c¢aligirim,

baskasi bana yiiksek sesle okursa daha iyi anlarim, metnin kenarlarina not yazarim.

U¢ grup ogrencilerinin de en c¢ok kullandiklar okudugunu anlama
stratejilerinin, O6gretmenin de dogrudan etkili oldugu stratejilerden olustugu
goriilmektedir. Bu da o6grencilerin tutum ve davraniglarinda 6gretmenin ne kadar

etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Yine Ogrencilerin c¢ogunun en az kullandiklar1 stratejiler arasinda
ezberlemenin oldugu goriilmektedir. Okudugunu anlamak etkin bir siiregtir, zihin bu
stirecte aktiftir. Oysa ezber yonteminde Ogrenci bilgiyi yapilandirmadan sadece
beynine kaydeder ve diisiinme gereksizdir. Dolayisiyla yaraticilikla da zit bir
durumdur. Ciinkili yaraticilik diisiinme ve sorgulamayi esas alir. Bu sonug cagdas
egitim anlayisinda, gerekli oldugu noktalar disinda c¢ok yeri olmayan ezber

yonteminin d8renciler tarafindan da ¢ok tercih edilmedigini ortaya koymustur.

4. Ogrencilerin okumaya kars1 tutumlari ile kullandiklar1 okudugunu anlama

stratejileri arasinda orta diizeyde anlamli bir iligki bulunmustur.

5. Okumaya kars1 olumlu tutuma sahip 6grencilerin, okudugunu anlama
stratejilerini okumaya yoOnelik olumsuz tutuma ve orta diizeyde tutuma sahip

Ogrencilere gore daha sik kullandiklar1 saptanmastir.

Yapilan arastirmalar, okudugunu anlama stratejilerini kullanan &grencilerin
anlama basarilarmimn arttigmni gostermistir. Ornegin Belet (2005), Kaya (2006),
Dogan (2002), Cakiroglu (2007) tarafindan yapilan aragtirmalarda 6grencilerin
strateji kullaniminin okudugunu anlama basarilarint artirdigi saptanmistir. Yine
Pilten (2007) ve Cakiroglu (2007) tarafindan yapilan arastirmalarda dabazi
stratejilerin kullaniminin okudugunu anlama basarisini artirdig1 saptanmistir. Ayrica
Unal (2006) ve Kovacioglu (2006)’nun arastirmasinda da okumaya kars1 gelistirilen

olumlu tutumun anlama diizeyini etkiledigi ortaya konulmustur. Belet ve Yasar
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(2007)“1n yaptig1 arastirmada ise 0grenme stratejilerini kullanmanin okumaya kars:

olumlu tutumlar gelistirecegi belirtilmistir.

6. Okumaya kars1 olumsuz tutuma sahip ilkdgretim altinci sinif 6grencilerinin
Aritmetik Ortalamalarinin  akiciliktan 6zgilinliige dogru distiigii goriilmektedir.
Ogrencilerin maksimum puanlarinda da akiciliktan 6zgiinliige dogru diisiis
belirlenmistir. Bu sonuglardan 6zgiinliik boyutunda yeni ve farkli diisiinceler iiretme

acisindan 6grencilerin yetersiz oldugu sdylenebilir.

7. Okumaya karsi orta diizeyde tutuma sahip ilkégretim altinci sinif
ogrencilerinin Aritmetik Ortalamalarinda en yiiksek ortalamanin akicilik diizeyinde,
en diisiik ortalamanin ise dzgiinliik diizeyinde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin
maksimum puanlarinda da akiciliktan 6zgiinliige dogru diisiis belirlenmistir. Bu
sonuglardan 6zglinliik boyutunda yeni ve farkli diisiinceler iiretme acisindan

ogrencilerin yetersiz oldugu soylenebilir.

8. Okumaya kars1 olumlu tutuma sahip ilkdgretim altinci sinif 6grencilerinin
de Aritmetik Ortalamalarinin akiciliktan 6zgiinliige dogru diistiigii goriilmektedir. Bu
sonuglardan 6zglinliik boyutunda yeni ve farkli diislinceler iiretme acgisindan

ogrencilerin yetersiz oldugu sdylenebilir.

Cetingdz (2002), Okten (2005), Uzman (2003)’m yaptiklar1 arastirmalarin
sonucu da benzer niteliktedir. Bu arastirmalarda da ortalama puanlar akiciliktan
Ozgiinliige dogru diislis gostermektedir. Biitiin bu arastirmalara gore sOylenebilir ki;
ogrenciler farkli ve 0zgiin seyler iiretme bakimindan yetersizdir ve Ogrencilerin

desteklenmeleri gerekmektedir.

9. Ogrencilerin okumaya yonelik tutumuna gore akicilik diizeyinde en yiiksek
ortalamanin tutumu olumsuz olanlara ait oldugu, esneklik diizeyinde en yiiksek
ortalamanin yine tutumu olumsuz olan 6grencilere ait oldugu, 6zgiinliik diizeyinde
ise en yiiksek ortalamanin tutumu olumlu olanlara ait oldugu goriilmiistiir. Ancak
varyans ¢Ozlimlemesi sonrasi bu farkliligin 6nemsiz oldugu sonucuna ulagilmstir.
Bu sonuca gore sdylenebilir ki okumaya karsi olumlu tutuma sahip Ogrenciler

digerlerine gore az sayida ancak daha 6zgiin iiriinler ortaya koyabilmektedir.
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Oneriler

Yukarida yer alan sonuglardan yola ¢ikarak program gelistirmeciler, Tiirkce
ogretmenleri, sinif 6gretmenleri, diger egitimciler ve bu alanda calisan arastirmacilar

i¢in getirilen Oneriler sunlardir:

1. Yaraticithigin gelisimi icin stresten uzak, rahat ve demokratik egitim
ortamlari olusturulmalidir. Ogrenciler diistinme yoniinden
sinirlandirilmamali ve yeni lriinler ortaya koyabilecekleri rahat ortamlar
hazirlanmalidir. Yaraticiliga engel olan kosullar ortadan kaldirilmalidir.

2. Ders miifredatlar1 yaraticiligi gelistirecek sekilde diizenlenmelidir,
ogrenci merkezlilik esas olmalidir ve bireysel farkliliklar her zaman
dikkate alinmalidir.

3. Ogrencilerin yaraticiliklarini  ve yeteneklerini ortaya ¢ikarabilecek
etkinliklere yer verilmeli ve degerlendirme de buna gore yapilmalidir.

4. Tirkce dersinde okudugunu anlama ¢aligmalarinda Ggrenciler {izerinde
olumlu etkileri olan, 6grencilerin daha aktif oldugu ve bilissel siiregleri
daha etkin kullandig1 6gretim yontemlerine yer verilmelidir.

5. Okullarda 6grencilerin kolayca ulasabilecegi ve ilgilerine yonelik ders
dis1 kitaplara yer verilmelidir.

6. Okumaya karsi olumlu tutumun olusturulmasinda etkili olacak serbest
okuma zamanlar1 ayrilmadir. Farkli c¢alismalarla 6grencilere okuma
aliskanlig1 kazandirilmalidir.

7. Tirkge derslerinde okuma g¢alismalarinda anlamay1 kolaylastirmak icin
ozellikle yasantilarla iligki kurmaya dikkat edilmelidir.

8. Tirkce derslerinde okuma becerilerinin gelistirilmesinde  strateji
ogretimine 6nem verilmelidir.

9. Ogrencilerin okuma stratejielerini benimsemesi saglanmalidir.

10. Zihinsel siireglerin yeterince kullanilmadigi, sadece kuramsal bilgilerin
verildigi ezberci egitim anlayisindan uzak durulmalidir.

11. Ogretmenler kendilerini siirekli yenilemelidir ve iyi bir model olmalidir.
Dolayisiyla Ogretmenlerin  de egitimine Onem verilmeli, hem
yiksekogrenimleri hem de gorevleri sirasinda yaraticilik ve strateji

kullanim1 konusunda egitilmelidir.
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12. Gerek yaraticiligin gelisimi gerekse okuma egitimi ve okumaya yonelik

olumlu tutumun olusturulmasi konusunda aileler egitilmelidir.
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EK I
OGRENCIi TANITIM FORMU
Degerli 6grenciler;

Burada belirteceginiz goriisler yalnizca arastirma amaci ile kullanilacaktir. Bu
amacin gergeklesmesi i¢in vereceginiz cevaplarin igten olmasi ve gercegi yansitmasi
cok onemlidir. Liitfen her soruyu diisiinerek ve samimi bir sekilde yanitlayiniz.

Cevaplarinizin ve kimliginizin Kkesinlikle gizli tutulacagindan emin olunuz.

Cevaplarken her soru i¢in uygun gordiigiiniiz degeri, ilgili yeri (X) ile isaretleyiniz.

Kisisel Bilgiler

1. Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ()
2. Okulunuzun Adi:........coooiiiiiiiiii
3. Anne Babanizin Ogrenim Durumu:

Anne Baba
a. Okur yazar degil () )
b. Okur yazar C ) ()
c. Ilkokul mezunu « ) ()
d. Ortaokul mezunu « ) ()
e. Lise mezunu « ) ()
f. Universite mezunu () ()
g. Universite sonrast () ()

4. Ailenizin Aylik Geliri :

a. Zengin (3 201 YTL ve iistii)

b.Orta iistii (1 601 YTL- 3 200 YTL arasi)
c.Orta (801 YTL -1 600 YTL aras1)
d.Orta alt1 (401 YTL — 800 YTL arasi)

e. Diisiik diizeyde (400 YTL ve alt1)

~ NN AN~
~

5. Bir 6nceki donem/Y1l Bagart Durumunuz:

Zayif ()
Geger ()
Orta ()
fyi ()
Pekiyi ()



EK?2

OKUDUGUNU ANLAMA STRATEJILERI OLCEGI

126

(ORNEK MADDELER)
1 Onemli yerlerin altin1 gizerim. H S A |CS |HZ
2 Not ¢ikaririm. H S A |CS HZ
3 Soru ¢ikaririm. H S A |CS |HZ
4 Ozet ¢ikaririm. H S A |CS |HZ
5 Metinde anlamini bilmedigim kelimelerin karsiligini bulurum. |H S A |CS |HZ
¢ Kendi kendime anlatirim. H S A |CS HZ
7 Metnin ne ile ilgili olduguna iliskin tahminler yaparim. H S A |CS |HZ
& Sonug ¢ikarmaya calisirim. H S A |CS HZ
G Yazarin verdigi mesaj1 ¢ikarmaya ¢aligirim. H S A |CS HZ
1 Kendi kendime tekrar yaparim. H S A |CS |HZ
1 Ezberlemeye calisirim. H S A |CS HZ




EK3

OKUMAYA YONELIK TUTUM OLCEGI

(ORNEK MADDELER)

127

1.  Okumak bana zor geliyor. HK |[KM | KS | KT | TK
2.  Bos zamanlarimda severek okuyorum. HK |[KM | KS | KT | TK
3. Okumakla anadilimin gelisecegini diisiiniiyorum. HK |[KM | KS | KT | TK
4.  Arkadaglarima gore daha az okurum. HK |[KM | KS | KT | TK
5. Okurken canim sikiliyor. HK |[KM | KS | KT | TK
6. Okudukca, yeni kitaplar okumak i¢in daha ¢ok istek| HK |KM | KS | KT | TK
duyuyorum.
7. Okudukgea sikintilarimdan uzaklasiyorum. HK |[KM | KS | KT | TK
8.  Ne zaman okumaya baslasam uykum gelir. HK |[KM | KS | KT | TK
9.  Okudukca konusmam da gelisiyor. HK |[KM | KS | KT | TK
10. Okuyabilecegim ortamin olmasini isterim. HK |[KM | KS | KT | TK
11. Okudugumda kendimi mutsuz hissediyorum. HK |[KM | KS | KT | TK
12. Bagka kiiltiirleri tanimak i¢in okuyorum. HK KM | KS | KT | TK
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EK 4
TORRANCE YARATICI DUSUNME TESTI

(TYDT)

TORRANCE YARATICI DUSUNME TESTI
SOZEL-A FORMU

E.PAUL TORRANCE
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ETKINLIK 1-3 SORU SOR VE TAHMIN ET

Sizden istenilen ilk lig etkinlik agagidaki ¢izime {Resme) dayali
olacaktir. Bu etkinlikler size, bilmediginiz olaylara iligkin sorular
sormada ve meydana gelen olaylarin olasi neden ve sonuglarn
iizerinde tahmin yurlitmede ne kadar basarnli oldugunuzu gorme
sansi verecektir. Resme bakiniz. Neler Oluyor 7 Olanlar hakkinda ne
soyleyebilirsiniz? Ne olup bittigini anlamak, nedenlerini _ve

sonucun ne olacagint tahmin etmeniz igin neleri bilmeniz gerek 7
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ETKINLIK : I- SORU SORMA

Bu sayfaya 2. sayfadaki resim hakkinda disgiinebildiginiz tim
sorulan yazimiz. Neler olup bittiginden emin olmak igin gereken
bltin sorular sorunuz. Sadece resme bakarak
cevapiandinlabilecek sorular sormayimiz. Istediginiz kadar silreyle
resme bakmaya devam edebilirsiniz.
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ETKINLIK 2- NEDENLERI TAHMIN ETME

Asagidaki boslukiara sayfa ikideki resimde gosterilen durum
hakkinda miimkiin oldugu kadar g¢ok neden siralayin. Resimden
hemen once olmug olabilecek ya da bu olaylarin olmasina neden
olan gok dnceki olaylar kuilanabilirsiniz. Yapabileceginiz kadar gok
tahminde bulununuz. Tahmin etmekten korkmayiniz.
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ETKINLIK-3 SONUGLARI TAHMIN ETME

Asagidaki bosluklara sayfa ikideki resimde gdsterilen
durumun sonucu olabilecek miimkiin oldugu kadar ¢ok sayida
sonug siralayin. Hemen sonra olmug ya da gelecekte gok uzun
zaman sonra olabilecek olaylari kullanabilirsiniz. Elinizden geldigi
kadar gok tahminde bulunun tahmin etmekten korkmaytniz.
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ETKINLiIK-4 URUN GELISTIRME

Sayfanin ortasinda  birgok magazadan wucuz fiyatta
alabileceginiz 15 cm. boyunda 200 gr. agirhigindaki oyuncak bir fil
resmi gormektesiniz. Bu sayfanin altindaki bosluga ve sonraki
sayfaya, ¢ocuklarin oynarken daha g¢ok hoglanmalari igin bu
oyuncak fil'i degigtirecek en zeki, en ilging ve alisilmamg
yapilabilecek degigiklikleri listeleyin. Degigikliklerin kag¢a mal
olabilecedini diisiinmeyin. Sadece onu oyuncak olarak neyin daha
eglenceli kilacagini diigtindin.
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10.
11.
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14.
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30.
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ETKINLIK-5 ALISILMAMIS KULLANIMLAR ;

Gogu insanlar karton kutulan, kaldinp bir kenara atarlar, fakat
aslinda onlann binlerce ilging kullanim alanlart vardir. Asagidaki
bogluga ve yan sayfaya diigiinebildiginiz kadar gok ilging ve alisiimamis
bu kullanim bigimlerini listeleyiniz. Kendinizi her hangi bir boyuttaki
kutu lle simirlandirmayimz.  istediginiz  kadar ¢ok sayida kutu
kullanabilirsiniz. Kendinizi, gordiginiiz yada duydugunuz kullarim
bigimleri ile simirlandirmayiniz; yapabildiginiz kadar olasi, yeni kullamim
bigimleri tizerinde diisinuniz.

i

i
.

BRAEBBBARAEDIR B L™ N o0 » o




139

LY

RKHHERNRAEEI ISR BT VI I Y EN T T Q




ETKINLIK- 6: ALISILMAMIS SORUNLAR
Bu boliimde, karton kutulara lligkin sorabildiginiz kadar gok sayida
soru soracaksiniz. Bu sorular bagkalartmin merakimi ve ilgisini
cekebilecek ve farkh yanitlar getirebilecek tirden olmahdir. Karton
kutulara lligkin genelde Insanlarin Uzerinde dsUnmediklerl ahsiimamig
sorular Uzerinde diglinmeye galigin.
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3)

4)
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ETKINLIK-7: SADECE DUSUNUN VE VARSAYIN ¢

Burada size bekhli olmasi higbir zaman mimkin olmayan bir durum
verilecektir. Sadece ne olup bittigi hakkinda varsayimlarda
bulunacaksiniz. Bu size eger, bu hayali durum gergeklegseydi bunun
sonucu gergeklesecek olan diJer olaylar Uzerinde dislinme ve
imgelemenizi kullanma gansi verecektir.

Sadece bir an varsayin ki, tim bu anlatilan durum ortaya gtkti. O
zaman bu olay sonucu ortaya gikabilecek diger ofaylan diigliniin. Diger
bir degisle, sonu¢ ne olacaktir? Tahmin edebildiginiz kadar g¢ok
tahminde bulunun. _

imkansiz durum (hayali durum): SADECE VARSAYIN ki bulutlarin
kendilerini yerylzine baglayan, asagiya dogru sarkan ipleri var. Bu
durumda neler ortaya gikabilir, hangi sonuglan  dogurur?
Duglincelerinizi ve tahminlerinizi yan sayfaya listeleyiniz.
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