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TESEKKUR
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OZET

Bu arastirmada, Sosyal Bilgiler 6gretiminde proje tabanli 6grenmenin
Ogrenenlerin Sosyal bilgiler ders basarilar1 ve simif atmosferi iizerine etkisi
incelenmistir. Arastirma, deneysel bir ¢alisma olup, kontrol gruplu 6n test- son test
yar1 deneysel desen kullanilmugtir. Arastirma, 2007-2008 II. Yariyilinda Izmir
Konak Murat Reis Ilkdégretim Okulunda &grenim goren ilkdgretim 5. simf

Ogrencileri lizerinde gergeklestirilmistir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplari olmak tizere iki grup ile ¢alisilmistir.
Calismada, deney grubunda, proje tabanli 6§renmeye dayali bir yontem izlenirken,
kontrol grubunda geleneksel yontem kullanmilmistir. Arastirma On test ve son
testlerin uygulanmasi ile beraber bes hafta stirmiistiir. Calismada veri toplama aract
olarak Sosyal Bilgiler basar1 testi ve sinif atmosferi 6lgegi kullanilmistir. Sinif
atmosferi 6l¢eginin, “siifin bilyiikligi”, “6gretmenin etkisi” ve “simf diizeni”
olmak iizere {li¢ alt boyutu bulunmaktadir. Arastirmanin alt problemlerini test etmek

icin, veri toplama araglarindan elde edilen nicel veriler degerlendirmeye tabi

tutulmustur.

Nicel veriler, SPSS istatistik programinda yer alan
bagimli ve bagimsiz gruplar icin t testi kullanilarak degerlendirilmistir. Yapilan
nicel analizler sonucunda; elde edilen sonuclar su sekilde ifade edilebilir: Proje
tabanli 6grenmenin deney grubu 6grencilerinin; Sosyal Bilgiler basar1 diizeylerinin
arttigl goriilmiistiir. Sinif atmosferi dlgeginin, smifin biiyiikligi ve 6gretmenin
etkisi alt boyutlarinda, deney ve kontrol grubu son test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmazken; sinif diizeni alt boyutunda ise gruplar arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur. Olcegin genel puanina bakildiginda ise yine gruplar arasinda
anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Ayrica deney grubunun Sosyal Bilgiler 6n
test ve son test puanlar1 arasinda son test lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Proje Tabanli Ogrenme, Sosyal Bilgiler Ogretimi ve

Sinif Atmosferi.



X1

ABSTRACT

The effect of Project based learning based to achievement and classroom
atmosphere in teaching social science was analysed in this study. The research is an
experimental study and pre test- post test experimental pattern with control group
was used in the research. The sample of the research covers fifth grade students
studying at Murat Reis Ilkégretim Okulu in Konak, in Izmir in 2007- 2008 Spring

Semester. The study was carried out together with two groups.

Traditional method was applied for the control group while a method based
on Project based learning was followed for the experimental group. The study
continued for five weeks with pre-test and post-test applications. In the study Social
Science achievement test and Classroom Atmosphere test were used for data

collecting.

Quantitative data obtained from data collecting means were evaluated for
testing study hypothesis. Quantitative data was evaluated by “t” test for dependent
and independent groups in SPSS program. Findings obtained from quantitative
analyses can be expressed in the following ways: It was found out that experimental
group students to whom Project based learning had; been more successfull.It was
not found meaningfull difference between two groups at classroom atmosphere test

points.

Key Words: Project Based Learning, Social Science Teaching, Classroom

Atmosphere.



BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde problem durumunu agiklamak igin Proje Tabanli Ogrenme
Yontemi, Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Sinif Atmosferi lizerinde durulmustur.
Daha sonra da arastirmanin amacit ve Onemi, problem cilimlesi, alt

problemler, sayitlilar, sinirliliklar, tanimlar ve kisaltmalara yer verilmistir.
Problem Durumu

Ogrenme, bireyin dogdugu andan baslayip 6liimiine kadar devam eden
bir siirectir. Egitim ve 6grenmenin temelinin atildig: ilkdgretim yillar1 insan igin
kuskusuz ki biiyiik bir dneme sahiptir. Cocugun, daha kiicliciik yaslardan itibaren
O0grenme sevgisini kazanmasi, onun tiim yasami i¢in gereksinimlerini doyuracagi

vazgecilmez bir unsurdur.

Nasil ki insan stirekli degisimler yasiyorsa, bilgi de yerinde saymayip
stirekli bir devinim igerisindedir. Kaliplagmis bilgiler zamanla gegerliligini
yitirmekte, yerlerini yeni bilgilere birakmaktadir. Hele ki giiniimiiz sartlarinda,
kiiresellesen diinyada, yasama uyum saglamanin tek yolu 6grenmeyi 6grenmekten
gecmektedir. Ogrenmenin gerceklesmesinde dgrenme ve dgretme ydntemleri biiyiik
bir neme sahiptir. Egitim sisteminde siirekli yeni yapilanmalara gidilmektedir. Iste
bu noktada aktif 6grenme yontemlerinden proje tabanli 6grenme yontemine gore
dersleri yapilandirma son yillarda en ¢ok tlizerinde durulan konulardan biri haline

gelmistir.



Ogrenme, yasam boyu devam ettifinden, birey her yasta bilgi
edinebilme, ©6grenme becerisini kazanmis olmalidir. Ogrenmede en 6nemli
basamak, belki cocugun 6grenme hayatin1 sekillendiren basamak olan ilkogretim

basamagdir.

Proje Tabanh Ogrenme

Proje Tabanlh Ogrenme Nedir?

Proje tabanli 6grenme yontemi, belli 6gretim amaglarint gergeklestirmek
icin  secilen  konunun, O&grencilerin  aktif  c¢aligmalariyla  arastirilip
sonuclandirilmasidir. Bilimsel arastirma denemesi olarak da tanimlanmaktadir

(Hamurcu, 2004: 33).

Proje tabanli 6grenme yaklasimi, bireysel ya da kiiclik gruplar araciligi ile
dogal kosullar altinda yasama benzeyen bir yaklasimla problemlerin ¢oziimiinii

amaglayan bir 6grenme yaklasimidir (Korkmaz ve Kaptan, 2001).

Proje tabanli 6grenme, miifredatin birbirinden bagimsiz kiigiik bilgiler y1gin1
olarak Ogretilmesine kars1 gelistirilmis ve cagdas iilkelerde uygulanmakta olan bir

Ogretim ve 6grenim modelidir (www.odevsel.com).

Ogrencileri 6gretme-dgrenme siirecinin merkezine alan, onlar1 gergek hayat
problemleri ile kars1 karsiya getirerek hayata hazirlayan ve onlarin problem ¢6zme,
elestirel diisiinme, yaratic1 diisiinme ve iletisim becerileri gibi birgok becerilerinin
gelismesine yardimcr olan proje tabanli 68renme, 6grenci merkezli 6grenme
yaklasimlar1 arasinda yapisalci 6grenme teorisine dayanan, fakat kokleri daha eski
olan 6grenme yaklagimlarindan birisidir. Bugiin Avrupa ve Amerika’daki okullarda
oldukca O6nem goren bu yaklasim iilkemizde yeni yeni taninmakta ve
uygulanmaktadir. Sonug olarak tarihsel gelisimi genel olarak incelendiginde ¢ok

derin koklere sahip proje tabanli 6grenmenin degiserek ve geliserek gilinlimiize



kadar gelmesi ¢agimizin egitim sistemine olan uygunlugu ile énemli bir 6grenme

yaklagimidir (Siinbiil ve Ciftci, tarihsiz).

Proje tabanli 6grenme, Ogretme-6grenme siirecinde yenilik¢i bir modeldir.
Genel kavramlara, diisiincelere ve bir disiplinin ilkelerine (prensiplerine) odaklanir.
Ogrencilerin problem ¢dziimii icin, arastirmalari, bilgi elde etmeleri ve bu bilgileri
anlamli biitiinler haline getirerek bir iirlin ortaya koyma gorevlerini igerir.
Ogrencilerin, kendilerine 6zgii bir bicimde calismalarima ve kendi bilgilerini
kurmalarina izin verir. Gergekgi iiriinlerle en son noktaya ulagsmalarini saglar. Proje
tabanli 0grenme, Ogrenciler igin yaratici bir dgrenme deneyimi kazanmalarini
hedeflemektedir. Bu yaklasimda, 6grenciler kendi 6grenme deneyimleriyle mesgul
olurken; Ogretmenler, Ogrencilerin projelerini gergeklestirebilmeleri i¢in onlara
yardime1 olmaktadirlar. Ogrenciler projeleri gergeklestirmek icin on planda iken,
ogretmenler isleri kolaylastirmak i¢in arka planda yer almaktadirlar (Demirel ve

diger., 2001) .

Proje tabanli 6grenme yeni bir fikir degildir, ama akademik standartlarda,
anonim bir dgrenme metodu olarak, genis ve uzun bir dykiiye sahiptir (Ravitz et

al.,2004).

Proje tabanli 6grenme, miifredatin birbirinden bagimsiz kiigiik bilgiler y1gin1
olarak 6gretilmesine karsi gelistirilmis ve ¢agdas iilkelerde uygulanmakta olan bir
Ogretim ve Ogrenim modelidir. Bu model bir ya da daha fazla alanin temel
kavramlar1 ve prensipleri ilizerine odaklidir ve bir ders senaryosu i¢cinde miimkiinse
birden fazla dersin Ogrenme hedeflerini kapsar. Bu modelde o6grenci gercek
problemlerin ¢o6ziimiine yonelik ders senaryolart igerisinde agirlikli olarak,
diisiinme, problem ¢6zme, yaraticilik, bilgiye erisim, isleme, yeniden harmanlama,
sorgulama, uzlagsma gibi aktiviteler yapar ve hem bireysel hem de ekip caligmasi

i¢in zamana ayirir (Www.ozalpyibo.com).




Proje tabanli 6grenme modeli; 6grencinin aktif katilimini giidiiledigi, iist
diizey biligsel aktiviteler icerdigi, ¢ok c¢esitli ara¢ ve kaynak kullanimini
destekledigi, ders, sosyal beceriler ve hayat becerilerini birlikte ele aldigi ve
bilgisayarin kendisini hedef olarak almayan ve genelde teknoloji kullanimini bir
arag¢ olarak vurgulayan, dogru bilgisayar destekli egitim uygulamalarinin da temel
ogretim modelidir. Ayn1 zamanda proje tabanli 6grenme, miifredatin birbirinden
bagimsiz kiiclik bilgiler yigin1 olarak ogretilmesine karsi olan bir Ogretim ve
ogrenim modelidir. Bu model bir ya da daha fazla alanin temel kavramlar1 ve
prensipleri lizerine odaklidir ve bir ders senaryosu i¢inde miimkiinse birden fazla

dersin 6grenme hedeflerini kapsar (Demirel ve diger., 2001) .

“Proje sistemi”, daha ¢ok Ogrencilerin ilgi ve istekleri ile secilen bir
linitenin, gene serbest Ogrenci ¢aligmalart ile olumlu, diisiinsel ya da somut bir
“yapit” ya da “ig” olarak sonug¢lanmasini saglayan bir ¢alisma bi¢imidir. Buna
“proje programi” ya da “proje yontemi” de denilmektedir. Proje sisteminin asil
kurucusu John Dewey’dir. Bunu 06grencilerinden Klipatrick gelistirdi ve bir¢ok
Ogretmen, cesitli bicimlerde uyguladi. J. Dewey, bu onemli 6gretim sistemini,
calistig1 Uiniversitenin uygulama okulunda denemistir. Tiirkceye 1930°da cevrilen
“Mektep ve Cemiyet” adli kitabinda bununla ilgili agiklama vardir. Ogrencisi
Profesor Klipatrick’in konuya iligskin kitab1 da, “Proje Programiyla Bir Denemeye
Girig” adin1  tasgimaktadir. Bu denemede “Ogrencinin  dikkati, bilginin
ezberlenmesine  degil, yasamsal bir sorunu ¢dzmeye  cevrilmistir”

(Binbasioglu,1988: 113).

Proje Tabanlh Ogrenmenin Felsefesi

Proje tabanli 6grenme yaklagimi, 6grenenlerin yagsamlarinda karsilastiklart
problemleri ¢ozmelerini hedeflemektedir. Bu hedef cercevesinde, Ogrenenlere
gercek yasamlarinda karsilasabilecekleri sorunlar bir senaryo ¢ergevesinde verilerek
bu sorunlara ¢dziimler bulmalari istenilmektedir. Ogrenenler kendilerine verilen
senaryoda genellikle bir rol ¢ergevesinde soruna ¢éziim getirmek i¢in ¢alismaktadir.

Proje tabanli 6grenme yaklagiminin bu hedef dogrultusunda hareket etmesi, yani



yasamsal problemlerin ¢6zliimii i¢in bir yap1 organize etmesi "pragmatik felsefe" ile

yakindan iligkili oldugunu gostermektedir (Yurtluk, 2003).

Pragmatizm, XX. asirda Amerika’da ortaya ¢ikmistir. Bu akimin Onciileri
John Dewey’dir. Deneycilik, aletgilik, islevsellik gibi isimlerle de anilmaktadir
(www.izmir3.tesweb.org). Faydacilik ya da pragmatizm, hem iyinin teorisi hem de
dogrunun teorisidir. Iyinin teorisi olarak faydacilik refahcidir. Iyi en fazla fayday:
saglayandir ve burada fayda zevk, tatmin veya bir nesnel degerler listesine gore
tanimlanir. Bir dogru teorisi olarak ise faydacilik neticecidir. Dogru hareket bir seyin
uygulanabildigi olgiide gercek oldugu savina dayandirilmistir. Buna gore eger bir
olgu ya da goriis pratikte uygulanabiliyorsa ve basari veriyorsa o sey mekanizmalari
tartisilmaksizin dogru kabul edilmelidir, tersi durumda da yolunda gitmeyen sey

arastirilmaksizin ¢ope atilmalidir (http://tr.wikipedia.org).

Proje tabanli Ogrenme yaklasiminin temel 06zellikleri incelendiginde
pragmatizm felsefesi ve ilerlemeciligin egitim akimina uygun bir yapiya sahip
oldugu goriilmektedir. Pragmatizm ve bu felsefenin egitime yansimasi olan
ilerlemecilik akimi incelenecek olursa, soz konusu yaklasim ile kazandirilmak
istenen Ozelliklerin, aslinda bu felsefe ve egitim akimindan hareket noktasi buldugu

sOylenebilir (Yurtluk, 2003).

llerlemecilik, pragmatik felsefenin egitime uygulamgidir. Ilerlemecilik
akimia gore; egitim aktif ve cocugun ilgilerine gére olmalidir. Ogretimde problem
¢ozme yontemi esas alinmalidir. Okul, yasama hazirliktan ¢ok yasamin kendisi
olmalidir. Ogretmenin gorevi 6gretimi yonetmek degil, rehberlik olmalidir. Okul

ogrencileri yarigmaktan ¢ok igbirligine yoneltmelidir (www.izmir3.tesweb.org).

Sistemin felsefesi: Okul, ¢cocugu yasama hazirlayan bir yer degil; yasamin
kiiciik olgiide bizzat yasanildig bir yerdir. Yasamda bir amaca gore calisma esas
olduguna gore, okulda da amagli ve gercek “is” icinde, yani yaparak ve yasayarak
ogrenme esas olmalidir. Yasamda ise yaramayan bir 6gretimin degeri yoktur. Proje

sistemi, ¢ocugun igtepilerini esas almaktadir. Cocuk toplumsal, yapisal, arastirma



ve artistik igtepilerle yiikliidiir. Cocuk, bu igtepileri doyurmak amaciyla bir is
yapmaktadir. Egitimde de Ogretim ¢alismalari, bu igtepilere yanit vermelidir

(Sonmez 1993, Yurtluk 2003 teki alint1).

Proje tabanli 6grenme yaklasiminin kokleri XX. yiizyilin baslarindaki
ilerlemecilik goriisiine dayanmaktadir. John Dewey'in yeniden yapilanma,
Klipatrick'in proje metodu, Bruner'in bulus yoluyla 6grenme yaklasimi ve Thelen'in
grup arastirmast modelleri, proje tabanli 6grenme yaklasiminin olugsmasindaki temel

taglar olarak goriilebilir (Kes ve Coskun, tarihsiz).

Pragmatizmde Ogrenen, merkezde; Ogretmen ise danisman ve yol
gostericidir. Bu anlayis temele alindiginda 6grenenin ilgi ve yeteneklerine gore
yetisekler diizenlenebilir. Tek tiir yetisek yerine esnek, cok yonlii, ¢ok amacl
yetisekler hazirlanabilir. Ayrica her 6grenenin ilgi ve yetenegine gore yetisekler

stirecte yeniden dilizenleyebiliriz (Sonmez 1993, Yurtluk 2003’teki alint1).

Pragmatik felsefede, bir “ise yaralik” s6z konusudur. Verilen ugrasin
sonucunda bir yaraya merhem olabilme; baska bir anlatimla bir soruna ¢are bulma
ugras1 vardir. Ogrenciler de proje tabanli 6grenme yaklasimma gore isledikleri
derslerde bir probleme ¢6ziim bulmaya c¢alismanin; sonucunda da ¢o6ziime

ulasmanin hazzini yasarlar.

Ilerlemecilikte, okul yasamin kendisidir. Yasamdaki her tiirlii olgu ve
olaylar egitim ortamina getirilmeli ya da 6grenen bunlara gotiiriilmelidir; ¢iinkii
egitimin gorevi, 08renenin iginde yasadigi topluma, etkin bir bicimde katilmasini
saglamaktir. Egitim ortaminda kurama degil, uygulamaya agirlik verilmelidir;
clinkii kitaba bagli 6grenen, olaylarin nedenlerini ve hangi nedenlerin, hangi
sonuglar1 dogurdugunu kavrayamaz. Ustelik kitabi bilgiler ¢abuk unutulur. Oysa
uygulama sonucu 6grenen, iligkileri kavrar; 6grendiklerini de unutmaz. Uygulama;
bilimsel yontemin, deneme-yanilmanin, is birlikli ¢alismanin ve proje yonteminin
kullanilmasini gerekli kilar. Tiim bunlardan dolayi, egitim ortaminda uygulamaya

yer verilmelidir (Sonmez 1993, Yurtluk 2003’teki alinti).



Ilerlemecilik, pragmatik felsefenin egitime yansimasidir. Pragmatik
felsefeye gore gercegin esast degisimdir. Bu yiizden de egitimin siirekli bir degisim
ve gelisim icinde olmasi gerektigini ve egitimcilerin de bu gelisime ve ayak
uydurup kendilerini hizla yenileyebilmeleri gerektigini vurgular. ilerlemecilere gore
birey dinamiktir ve egitim siirecinde aktif ve katilimci olup, bilimsel yontemleri

kullanarak kendini ger¢eklestirmelidir (http://sozluk.sourtimes.org).

Yukaridaki anlatimlardan da goriilmektedir ki, proje tabanli 6grenme,
ilerlemecilik akimimin &zellikleri ile drtiismektedir. Ilerlemecilikte egitim yasama
bir hazirlik degil, yasamin ta kendisidir. Proje tabanli 6grenme yaklasiminda da
yasamin kendisine benzeyen bir O6grenme ortami yaratilir, 6grenciler yasamla

ilintili, gercek problemlere ¢6ziim ararlar.

Proje tabanli 68renme yaklasimi, 6gretimde yeni yaklasimlardan biri olan
yapilandirmacilikla yakindan iliskilidir. Yapilandirmacilik, 6grenenlerin bilgiyi
nasil Ogrendikleri ve Ogrenilen bilgilerin nasil yapilandirildigr iizerine insa
edilmistir. Yapilandirmaciliga gore 6grenme, ezberlemeye degil; 6grenenin bilgiyi
transfer etmesine, var olan bilgiyi yeniden yorumlamasina ve yeni bilgiyi
olusturmasma dayanmaktadir. Ogrenen, 6grenilmis bir bilgi ile yeni Ogrenilen
bilgiyi uyumlu hale getirerek yapilandirdigi bilgiyi, yasam problemlerini ¢c6zmede
uygulamaya koyar (Erdem 2001, Yurtluk 2003’teki alint1).

Yapilandirmacilik, okulda ve  simifta, Ogretmen  rehberliginde
gergeklestirilebilecek  “eklektik”  bir ~ modeldir  (http://www.universite-
toplum.org).Yapilandirmacilik, bilginin dogasina iliskin yeni goriisleri, 6grenme ve
Ogretme siirecine yansitmistir.Bu agidan yapilandirmacilik, felsefedeki pozitivizim
sonrast olusan yeni bakis agisinin, Ogrenme kuramlarima ayarlanmasidir.
Felsefedeki 6znel gerceklik tizerine kurulan bu egitim anlayis1 “yapilandirmacilik”
veya ‘“olusturmacilik” olarak adlandirilmaktadir. Yapilandirmacilik, 6grenenin,
bilgiyi bireysel ve sosyal olarak kendisinin olusturdugunu kabul eder.
Yapilandirmaci goriig, iretici 6grenme, kesfederek Ogrenme ve duruma bagl

O0grenme gibi teorilerin bir araya gelmesiyle olusan bir goriistir. Bu gorisler



arasindaki ortak nokta, bireylerin bilgiyi aynen almalar1 yerine, kendi bilgilerini

yeniden olusturmalaridir (www.antrenmandunyasi.com).

Yapilandirmaciligr etkileyen egitimciler, felsefeciler ve psikologlar ayni
amag etrafinda birlesmislerdir:

» Ogrenenler kendi dgrenmelerine etkin olarak katildiklarinda bilgi kalici
olur,

« Ogrenenler bilgiyi arastip kesfederek, yaratarak, tekrar yaratarak,
yorumlayarak ve ¢evreyle etkilesim kurarak Dbireysel bilgilerini
yapilandirirlar,

«  Ogrenme etkin olarak, elestirel diisiinme ve problem ¢ézmeye dayanir,

* Etkin 6grenme ile Ogrenenler: igerik ve siireci ayni zamanda Ogrenirler

(Erdem 2001, Yurtluk 2003’teki alint1).

Proje tabanli 6grenme yaklasiminin, pragmatik felsefe ile ilintili oldugu ve
ilerlemecilik akimi ile ortiigmekte oldugu goriilmektedir. Ayrica yapilandirmacilik
kuramu ile iligkili bir yaklasimdir. Yapilandirmaci anlayisa gore, bilgi hazir olarak
almip bos beyne yerlestirilmez; Ogrenciler bilgileri zihinlerinde yogurarak insa

ederler. Zihinlerinde var olan semalarin {izerine yeni bilgiler yapilandirilir.

Yapilandirmaci 6grenme kuramina gore; bireyler zihinlerinde bilgileri tekrar
tekrar olustururlar. Yeni bilgileri disaridan aynmi besin maddeleri gibi alirlar.
Bilgiler, biligsel fonksiyonlarla degistirilir, gelistirilir, yani sindirilirler. Boylece
yeni ve bilinmeyen durumlarla karsilasan birey, eski tecriibe ve bilgilerinden
yararlanarak yeni edindigi bilgiyi organize eder. Bireyler bu yolla karsilastig

problemleri daha kolay ¢ozlimleyebilmektedirler (Hamurcu, 2004: 69).

Bu yapisiyla yapilandirmacilik, proje tabanli 6grenme yaklagiminin dayanak
noktalarin1  olusturmaktadir. Yapilandirmacilifin yapilan etkinliklerin teorik
altyapisini olusturdugu, Proje tabanli 6grenme i¢in de bu teorik altyapinin

uygulamaya konulma sekli oldugu ifade edilebilir (Yurtluk, 2003).



Proje Tabanl Ogrenmenin Ozellikleri

Proje tabanli 6grenme, 6grencilerin segtikleri bir proje kapsaminda gruplar
halinde ¢alisarak konuyu 6grendikleri bir 6grenme yontemidir. Burada disiplinler
arasi( Tiirk¢e/ Matematik/ Resim/ Miizik vb konular birlikte ele alinir) bir ¢calisma
gerceklesebilir. Belirlenen bir zaman boyunca Ogrencilerin birbiri ile igbirligi
yaparak ortak ¢alisarak yani birlikte ¢alisma ve birlikte 6grenmeyi gergeklestirerek
katildiklar1 bir 6grenme ortami1 vardir. Bu sirada yasanan siire¢ ve sonugta
kazanilanlar 6nemlidir. Ogrenciler igin arastirma, inceleme yapma ortami
saglanmalidir. Onlarin birinci elden kaynaklara ulasarak bilgileri toplamalari,
sentezleyerek {irtiniinli sunmalar1 6nemlidir. Bu sunum da farkli sekillerde
gerceklesebilmektedir (tepegdzle sunum, hikayeler, bir oyun sergileme, duvar
gazetesi hazirlama, sergiler hazirlama, model hazirlama, video ile kayit etme
vb...).Boylece Ogrencilerin konuya farkli bakis acilar1 ile yaklagmalar1 ve
ogrenmeleri saglanmis olabilecektir. Siirecin sonunda yapilan degerlendirmede
sunum kadar Ogrencilerin siirece katilimi da degerlendirilmektedir (Hamurcu,

2004:34).

Proje sistemini diger sistemlerden ayiran en dnemli 6zellik, 6gretimin belirli
ve kesin bir amaca hizmet etmesidir. Ornegin “temizlik” iinitesini isleyen bir
okulda, okul c¢evresi temiz olur; temizlik 6grenciye yaparak ve yasayarak ogretilir.
Proje sisteminin uygulandig: bir okulda 6grenciler, konuyu bir istekle secerler, bir
durumu diizeltmeyi amag¢ edinirler. Cocuklarin bir is {izerinde 0&zgiirce
calismalarina, birbirleri ile isbirligi yapmalarina olanak saglanir ve yapit olumlu bir
bicimde sonlandirilir. Bu nedenle proje sistemine, {nite sistemlerinin “en

coskulusu” gozii ile bakilir (Binbasioglu,1988: 114).

Proje tabanli 6grenmede, 6grenciler ortak bir amag¢ dogrultusunda, ¢cozmeleri
gereken bir problemin ¢éziimii i¢in ugrasirlarken adeta bir isbirligi icerisindedirler.
Burada, bir grup ig¢i etkilesim ortaya ¢ikar ve dayanisma duygusu 6n plana ¢ikar; bu

da smif atmosferinin de olumlu yonde gelismesi adina bir zemin olusturmus olur.
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Proje tabanli 6grenme yaklasimi, yapilandirmacilikta oldugu gibi bir senaryo
cergevesinde olusturulmaktadir. Bu yaklagimin temel noktasi konu alaniyla ilgili ve
diger alanlarla baglanti kurulabilecek bir problem/senaryo cercevesinde Ogrenen
merkezli dgrenme ve kiigiik gruplarda birlikte O6grenmedir. Ogrenen gergek
problemlerin ¢oziimiine yonelik ders senaryolar1 igersinde agirlikli olarak,
diisiinme, problem ¢6zme, yaraticilik, bilgiye erisim, isleme, yeniden harmanlama,
sorgulama, uzlasma gibi etkinlikler yapar ve hem bireysel hem de ekip caligmasi

i¢cin zaman ayirir (Yurtluk, 2003).

Erdem ve Akkoyunlu (2002), giiniimiizde bireylerin "bilgi okur-yazar1"
olmalarmin kendilerinden beklenen yeterlikler arasinda oldugunu ifade
etmektedirler. Bilgi okuryazarlig1 kisaca bilgiye ulagsma ve bilgiyi kullanma becerisi
olarak tanimlanmaktadir. Bilgi okuryazari olmak, bilgiye ihtiya¢ duyuldugunda
bunu hissetmek ve ihtiya¢ duyulan bilgiye ulasmak, degerlendirmek ve etkili olarak
kullanmaktir. Bilgi okuryazar bireyler bilgiyi etkili olarak kullanir, digerleri ile is
birligi yapar; bilgiyi degerlendirme, diizenleme ve gelistirmede teknolojiyi etkili
olarak kullanirlar. Bu becerilerin 6grencilere yiikledigi sorumluluklar hem smif
icinde hem de elektronik ortamda katilimci, arastirmaci, bilgiye ulasan ve bilgiyi
kullanan bireyler olmaktir. Proje tabanli 6grenme yaklagimi da bireylerin bilgi okur-

yazari olabilmeleri i¢in 6nemli bir etkinlik ortaya koymaktadir.

Proje sisteminde egemen olan Ogretim yontemi, “yaparak yasayarak
ogrenme” ya da “ig” yontemidir. Kiime ¢aligmasi ve bireysel 6gretim yontemlerine
de biiylik yer ve oOnem verilir. Bu yontemleri, problem ¢ozme yontemi de
tamamlamaktadir. Proje sisteminde ¢ok kez genis iiniteler islenir ve bir iinite bir ya
da birkag ay siirebilir. Konular daha ¢ok ¢evreden alinir. Bu sistemde, 6gretmenin
ogretimdeki rolii “rehberliktir”.Bu sistem, daha ¢ok sinif 6gretimi yerine kiime ve

kiime i¢inde bireysel 6gretime deger verir (Binbasioglu,1988: 115).

Proje tabanli Ogrenme yaklasimi, hedeflerden uygulamaya, igerikten
degerlendirmeye kadar program gelistirmenin biitiin boyutlarinda degisimi zorunlu

kilmaktadir. Bu anlayista, hedef, 6grenenlerin bir kavramin tanimin1 yapmasindan
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ya da kavramin tanimini bir dizi secenek arasindan secip isaretlemesinden ¢ok daha
oteye gecmektedir. Proje tabanli Ogrenme icin hedefler; karmagik zihinsel
problemleri ¢ozebilme, is birligi i¢inde ¢alisabilme, karsilasilan sorunlara farkli
¢Ozlim Onerileri getirebilme, yaptig1 ¢alismalarin sonucunda bir iiriin ortaya koyma
ve uzun vadede hayat boyu 6grenen, 6zerklik kazanmis, problem ¢ozebilen bireyler

yetistirmektir (Yurtluk,2003).

Proje tabanli 6grenmede, 6grenciler gruplar halinde, miifredatta bulunan ve
genellikle disiplinler arasi, gergek bir problemi ¢dzmeye calisirlar. Ogrenenler,
probleme nasil yaklasilacagini, nasil aktivitelerle c¢alismanin siirdiiriilecegini
diisiiniirler. Bu siirecte, Ogretmenin rolii rehberlik yapmak ve tavsiyelerde

bulunmaktir; direkt olarak caligmay1 yonetmek degildir (Solomon, 2003).

Bu hedeflere bagl olarak icerikte de degisiklikler meydana gelmektedir. Bir
ders kitabina bagli kalinarak islenen dersler yerine, konu alanlarinda derinlemesine
bilgi sahibi olma ve 6zellikle farkli kaynaklara yonelim gerekmektedir. Internet
kullanim1 alan uzmanlariyla goriismeler, yazili ve gorsel materyaller vasitasiyla
bilgiye ulasmak ve bu zengin bilgi ag1 icerisinden ihtiyac1 olan bilgiyi bulup
kullanmak gerekmektedir (Yurtluk,2003).

Proje tabanli 6grenme, giinlimiizde egitim sistemlerinin almasi gereken
bicimi gostermek icin O6zenle seg¢ilmis iic temel kavramdan olusmaktadir. Bu
kavramlardan birisi “0grenme” kavramidir ki dikkati Ogretene degil Ggrenene
cekmek agisindan son derece onemlidir. Bir digeri “proje” kavramidir ve proje,
tasar1 ya da tasar1 gelistirme, hayal etme, planlama anlamina gelmektedir. Bu
kavram, Ogrenmenin projelendirilmesi yani ydnlendirilmesi anlayisina isaret
etmekte; tekil Ogrenmeden ¢ok belli bir amaca doniik iligkisel O6grenmeyi
vurgulamaktadir. Projeyi bir hedef olarak degil, alt yap1 unsuru olarak ele almakla
da proje tabanli 6grenme 6grenmenin iiriin degil siire¢ boyutunu vurgulamakta ve
ogrenmeye, arzulanan Olciide, 6grenene 6zgii bir yap1 kazandirmaktadir (Erdem,

Akkoyunlu, 2002).
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Proje tabanli 6grenmenin, meslek egitiminde kullanilmasi da, meslek
ogretmenleri i¢in egitimde cesitlilik saglar. Ciinkii proje tabanli 6grenmede 6grenci,
gercek, karmasik, bir problemle karsi karsiya birakilir. Ogrenciler problemi ¢6zmek
icin sorgulama yapmalart konusunda desteklenmelidirler. Ogretmenler de
ogrencilerin egitimleri boyunca, etkili projeler gelistirmeleri konusunda
yetistirmelidirler. Burada goriiliiyor ki, proje tabanli 6grenme meslek egitimcileri

tarafindan da benimsenmelidir (Fisher,2004, www.bie.org).

Moursund D.(1999)’a gore Proje Tabanh 6grenmede temel adimlar

—

. Hedeflerin belirlenmesi.

. Yapilacak isin ya da ele alinacak konunun belirlenip, tanimlanmasi.
. Takimlarin olusturulmasi.

. Sonug raporunun 6zelliklerinin ve sunug bi¢giminin belirlenmesi.

. Calisma takviminin olusturulmasi.

. Kontrol noktalarinin belirlenmesi.

. Degerlendirme 6lg¢iitlerinin ve yeterlik diizeylerinin belirlenmesi.

. Bilgilerin toplanmasi.

O© 00 3 O W B~ W DN

. Bilgilerin 6rgiitlenip, raporlastiriimasi.

10. Projenin sunulmast (Erdem ve Akkoyunlu, 2002).

Proje tabanli 6grenme, temelleri oldukca eskiye dayanan bir 6grenme
yaklasimidir. Giiniimiizde uygulanmakta olan yapilandirmacilik yaklasimina uygun
olarak kullanilan aktif 6grenme yontemlerinden, belki de en zevkli olan, sonucunda
da en iyl verim alinabilen yontemlerden biridir. Ciinkii proje tabanli 6grenmede
ogrenciler, grup calismasini tadarak ortak bir ortak bir i yapmanin, sonucunda bir
problemin ¢dziimiine ulasmanin tadma varirlar. Ogrenciler bir sorumlulugu
paylasirlar; sonucunda da bir ise yaradiklarini hissedip olumlu duygular gelistirirler.

Boylelikle 6grencide bilissel ve duyussal 6zelliklerin de gelisimine katki saglar.
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Sekil 1

Proje Tabanli Ogrenme Semasi

Hedef(konu)/ Ogretmen veya dgrencilerce belirlenir.

|

Grup organizasyonu ve c¢aligma takvimi(zamanlama)

Proje

Tabanli 1 .
Arastirma siirect

Ogrenme 1

Proje {irlinlinlin sunumu

|

Degerlendirme( siire¢+iiriin degerlendirmesi)

(Hamurcu, 2004: 34).

Proje Tabanlh Ogrenmede Ogretmen

Bu yaklasimda karsilasilabilecek sorunlarin  basinda Ogrenen ve
ogretmenlerin rollerindeki degisim gelmektedir. Ogretmen klasik goriiniimiinden
styrilarak dgreten konumundan, 6grenenleriyle birlikte 6grenen: onlara yol gosteren
ogrenen roliinii iistlenmektedir. Ogrenenler ise Ogretmenlerinden bir dersi
dinleyerek not eden Ggrenciler yerine, problemleri arastiran, onlarin ¢éziimii igin
hipotezler iireten ve bir lrlin ortaya koyan arastirmaci roliinii iistlenmektedir

(Yurtluk,2003).

Proje tabanli 6grenmeyi kullanan 68retmenler i¢in simif yonetme gorevi,
geleneksel 6gretimi kullanan 6gretmenlerden hayli farklidir. Derslerde kullanilan
ogretim  metotlar;, tartigmalar, oturma dilizeni yonlerinden farkliliklar
bulunmaktadir. Proje tabanli 6§renme ile ¢ok kii¢iik bir siire 6gretmen yOnetimine
baghdir. Ogrenciler zamanlarmin ¢ogunlugunu kendi kiigiik gruplari igerisinde
caligarak gegirirler. Ogretmenler tipik olarak ogrenme aktivitelerine kilavuzluk
eder. Ogretmenler vakitlerini, sinifi ydnetmekten ¢ok akranlarmna ve projelere

katilmakla gegirirler (Thomas , 2004).
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Ogretmen, 6grenmenin gergeklestirilmesi siirecinde, projenin ne ile ilgili
oldugu konusunda acgik olmali; gruplarin belirlenmesinde segici ve dikkatli
olmalidir. Ogrenciler gercek bir takim olarak calisma yapma hususunda
cesaretlendirilmeli, takim kurallar1 6nceden belirlenmeli ve 6grencilerin bir is plani
cercevesinde hareket ederek esit roller iistlenmeleri saglanmalidir. Gruplarin
heterojen olarak olusturulmasina ozen gosterilmelidir. Ogrencilerin 6nceden
planlanmis diizenli toplantilar yapmalarim1 saglamak da 6gretmenin dikkat etmesi

gereken bir diger husustur.

J. Dewey’nin 6gretmen anlayisi, bugiin de egitim c¢evrelerinde savunulan bir
anlayistir. Ona gore cocugu etkinlige yoneltme, ogretmeni gereksiz bir duruma
diistirmez. Bunun tersine olarak, yeni yontemde ogretmene olan gereksinme
artmaktadir. Ogretmen, ¢ocugu ilgi ve gereksinimlerine uygun yonlere ydneltmede
ogretimin 6nemli bir &gesidir. Ogretmenin bu 6devine bugiin, “rehberlik” adi
verilmektedir. Bunun icindir ki bugiin, “iyi bir 6gretmen 6gretmez, 6grenmenin
olusumuna yardim eder” s6zli 6nem kazanmustir. J. Dewey hakli olarak, 6gretmenin
kisiligini, egitim ve 6gretimde programdan 6nce goriir. O, bu konuda daha da ileri
giderek, 6gretmenin, ¢ocuklarin yasamini tamamen yasamasini gerekli goriir ve

“dgretmen, gerekirse ¢cocuk olmalidir” der (Binbasioglu,1982:137).

Paul, Binker, Martin, Adamson (1995)’a gore;

* Biiyiik boliimleri veya biiylik sorunlari kiigiik parcalara bolerek dgrenciler
i¢cin daha kullaniglt hale getirmek;

+ Ogrenciler tarafindan deger verilen 6grenmede anlamli kapsam yaratir.

* Yeniden ifade etme veya soru sorma ile ogrencilerin diisiincelerini
berraklagtirmaya yardim eder.

»  Ogrencilerin aklini karistiran sorular1 ortaya cikarir.
Sinifta tartismay1 yiiriitmeye yardimci olur.

» Ogrencileri birbirlerine fikirler agiklamasini cesaretlendirir.

» Ogrencilere kaynaklar1 nasil kullanacaklarmi ayrica onlarin neyi bilmeye

ithtiya¢ duyacaklarini1 bulmalarina yardim eder (http://tef.selcuk.edu.tr).
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Proje tabanli 6grenmede 6gretmen, geleneksel 6gretimde oldugu gibi bilgileri

hazir olarak vermez. Ogretmen, proje tabanli dgrenme siirecinde, dgrencilerin

arastirmalarma kilavuzluk eder,

onlara kaynak

saglamada yardimc1 olur.

Ogrencilere, problemin ¢dziimiine gittikleri yolda yol gostericidir. Baska bir

deyisle, 6grencilerin 6grenmelerine destek olur.

Tablo 1:

Proje Tabanli Ogrenme ve Geleneksel 6gretim Modelinin Karsilastirilmasi

Geleneksel Ogretim Modeli

Proje Tabanh Ogrenme Modeli

Tasarimlamak, problemleri ve ¢dézimini
tanimlamak onemlidir.

Tasar1 Ogrenciyle birlikte yapilir. Tek
¢coziim yoktur, calismaya baslandiginda
birden fazla ¢6ziim yolu bulunabilir.

Icerige genis yer verilir ve icerik igin ¢ok
zaman harcanir.

Icerik  degil  derinlemesine  anlama
onemlidir. Bir konu hakkinda derinlemesine
bilgi edinilir.

Bilgi diizeyi 6n plandadir.

Prensipler, genel kavram ve diisilinceleri
kavramak 6n plandadir.

Ogretmenlerin smif igerisinde giiclii bir
yapist vardir. (Ast-list iligkisi. Ogreten
Ogretmen)

Ogrencilerle  birlikte ~&grenen, onlarla
birlikte arastiran ve sorgulayan Ogretmen
modeli. Ogrenen 6gretmen.

Biitiin cevaplart bilen o6gretmen, tek |Ogrenciler cevaplari bulmak igin arastirma

dogruya yonelim, ulasilmasi beklenilen |yaparlar; ogretmenler cevaplari

dogru cevap vardir. sabitlestiremez, caligmalarla birlikte
cevaplar degisim gosterir.

Ogrenciler Ogretmenin ogrettigi  bilgileri | Katilimer  siif  diizeni; ogrenciler

alan  bireylerdir.  Cogunlukla  smifta|etkinlikleri bizzat yapan bireylerdir.

pasiftirler.

Basit smif organizasyonu; bir Ogretmen
yirmi-yirmibes dgrenci.

Karmagik organizasyon; Ogretmen ve
ogrenciler birlikte Ogrenirler (6grenenler
vardir).

Belli bir disipline odaklanma hakimdir

Disiplinler arasi etkilesim hakimdir.

Uriin 6nemlidir.

Uriin ve siire¢ birlikte dnemlidir.

Standartlastirma onemlidir.

Yeteneklerin gergek gostergesi,
yagam doniitiidiir.

gercek

Ogretmenin degerlendirmesi vardir.

Coziime yonelik sabirli caligmalar sonunda
birlikte karar verme.

Uzun donemli hedefte; basarili performans
gosteren, testlerde basarili olan birey.

Uzun donemli hedefte; hayat boyu 6grenen,
ozerklik kazanmis, problem ¢6zebilen birey
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Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin Avantajlari

Proje tabanli 6grenme yaklasiminin en biiyiik avantaji, gergek hayattaki
yetenekleri ve bilgileri en 1yi 6gretme ve 68renme bilgileriyle biitiinlestirmesidir.
Proje tabanli 6grenme yaklasimi 6grencinin kalbini, ellerini ve mantigini bir araya
getirir, ilgi duydugu alanda 6grenme yontemlerine yonlendirir ( Vaiz, 2003,C1bik,

2006’daki alint1).

Proje tabanli 6grenme yaklagiminin baslica avantajlar1 asagida siralanmistir.
Bunlar:

* Bireysel ya da grup olarak calisilabilir (6grenci aktiftir).

* Planlamasi 6nemlidir.

« Ogretmen rehberlik eder.

» Ogrenciye bilgi-beceri-kendine giiven ve sorumluluk duygusu kazandirir.

» Opgrencilere birlikte calisma aliskanlig1 kazandirir (isbirligini gelistirir).

* Motivasyonu artirir ve 6grencinin basarma duygusunu tatmasina yardimeci
olur, dzgiiveni artirir (Hamurcu, 2004: 33).

* Alanin konularina ilgi duymalarini, bdylece daha kolay o6grenmelerini
saglar.

o Ogrencilerin yaptiklar1 projelerle ilgili konularda ilk elden bilgi
edinmelerini saglar.

» Opgrencilere kendi baslarina bagimsiz diisiinme, calisma ve basarma
cesaretini kazandirir.

e Ogrencilerin 6grenme becerilerini gelistirir ve zenginlestirir, yaraticiligi
ozendirir.

*  Grupla calismay1 6zendirerek, igbirligini arttirir.

e Uygulama ve teoriyi birlestirir.

«  Ogrencilerin bilgilerini yansitmalari ve katilimlar1 i¢in ¢coklu yollar &nerir.

e Zekanm farkli boyutlarinin kullanimina izin verir (kinetik, uzamsal,

mantik, dil vb).
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Ogrencileri problem ¢6zme tekniklerini bilimsel ydntemin asamalarini
Ogrenip gelistirilmelerini saglar.

Ogrencilerin sozlii ve yazili iletisim tekniklerini gelistirme imkani saglar.
Ogretmen-dgrenci, dgrenci-dgrenci birlikteligini kuvvetlendirir, 6grenme
stirecinde samimi olmalarini saglar.

Yavas 6grenenlere ve listiin yetenekli 68rencilere daha cok zaman ayirmayi
saglar.

Smif i¢i ve disindaki olumsuz davranislari azaltir. Ogretmenlere sinif
yonetiminde yardimeci olur.

Motivasyonu arttirir ve yeni ilgi alanlarinin dogmasina sebep olur.

Bos zamanlarini yararli ve anlamli etkinliklerle doldurmalarini saglar.
Egitim ve Ogretim faaliyetlerini kitap sayfasi ve dort duvar arasindan
kurtararak egitim ve 6gretime hayatilik kazandirir.

Ogrenciler cesitli beceriler kazanirlar. Bunlar:

* Yasamsal beceriler: bir toplant1 yonetmek, bir biit¢e hazirlamak, bir plan

yapmak vb.

* Teknolojiyi kullanma becerisi: Bilgisayar kullanma, televizyon.,radyo,

video vb.

vb.

* Bilissel siire¢ becerileri: Karar verme, elestirel diistinme, kritik diisiinme

* Oz denetim becerileri: Hedefler olusturmak, islemleri organize etmek,

zaman yonetimi.

* Tutumlar: Ogrenmeye ilgi, merak vb.

* Egilimler: Ozdenetim, basar1 hissi ( Kaptan ve Korkmaz, 2001, Cibik,

2006°daki alintt).

Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin Dezavantajlar

Proje tabanli 6grenme modelinin yukarida sayilan avantajlarinin yani sira

dezavantajlar1 da vardir. Bunlar:

Arag- gereg ve para agisindan sorun yasanabilir.
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e Zaman 6nemlidir ( Planlama dikkatlice yapilmalidir).

o lyi yetismis, alanina hakim ve rehberlik edebilecek Ogretmene ihtiyag
duyulur.

* Sonug her zaman olumlu olmayabileceginden, ( ¢esitli nedenlerle istenilen
sonuca ulasilamayabilir) zaman, para, emek ve Ogrenci agisindan sorunlar
yasanabilir (Hamurcu, 2004:34).

e Ogrencilerin kendilerine verilen projeyi tamamlamalari uzun zaman
alabilir.

e Eger projeler 0Ogretmen gozetimi disinda gergeklestirilirse, Onemli
problemlerle kars1 karsiya kaliabilir.

* Baz1 ogrenciler kendilerine ilging gelebilecek proje konular1 bulmada
zorlanabilir.

»  Ogretmenin is yiikiinii ve sorumluluklarini arttirabilir.

»  Ogrenme i¢in ayrilan siire artabilir.

* Aragtirmanin sinirlart iyi ¢izilmezse, konuda asir1 bir sapma ve dagilma

gozlenebilir ( Saban, 2002,C1ibik, 2006°daki alint1).

Proje tabanli 6grenme modelinde, oOgretmenler Ogrencilere sorumluluk
vermekten ¢ekinebilirler. Ogrencilerin hazir hale gelmediklerini diisiiniirler.
Ogretim materyallerinin eksikligi, smav baskisi ve aile beklentileri de diger
dezavantajlar1 olusturabilir. Ciinkii aileler, dgrencilerin nasil d6grendiklerinden gok
almis olduklar1 not ilgilendirmektedir. Bu sekildeki beklenti proje tabanli 6grenme
yaklasimi acisindan bir dezavantaj olarak goriilebilir. Proje tabanli 6grenme
yaklasimi, ifade edilen bu dezavantajlara ragmen egitim sistemi i¢inde uygulanmasi

gereken bir 6grenme yaklagimidir (Aladag, 2005, Cibik 2006°daki alinti).

Sinif Atmosferi

Insanlar1 belli amaglar dogrultusunda yetistirme siireci olarak tanimlanan
egitimin formal kism1 okullarda gerceklestirilmektedir. Ozel bir 6gretim ortami olan

smif ise, egitim sisteminin en alt birimidir. Dolayisiyla egitimin gerceklestigi ve
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egitimsel amaglarin davranigsa doniistiigii yerdir. Siif, e8itim sisteminin en kiiciik
ve en alt birimi olmasina ragmen egitim yonetiminin ilk ve en 6nemli basamagini

olusturmaktadir ( Olmez Ceylan ve Akduman Yetim, 2008).

Siif atmosferi, smif igerisinde yer alan Ogrenci-6grenci ve Ogrenci-
Ogretmen arasindaki iliskileri, uyulmasi gereken kurallari, sinifin fiziksel
kosullarinin  smifta olusturdugu psikolojik, sosyal ve fiziksel faktorlerdir

(Acikgoz,1988;Sendur 1999:s. 11°deki alint1).

Psikolojide davraniggr akimin etkileri, uzun yillar 6grenmenin uyarici- tepki
bagimin olusmast olayr olarak algilanmasina; Ogretmenin de uyariciyt sunan,
tepkileri gozleyip Olgen ve onlart pekistirmeye calisan kisi olarak diisiiniilmesine
yol agmistir. Siniflar birer “kara kutu”ya benzetilmis ve siniflarda olan bitenler
tizerinde hi¢ durulmamistir. Ancak, 1970’lerden itibaren bu anlayis terk edilmeye
baglanmistir. Bu baglamda “sinif iklimi”, “sinif atmosferi”, “smif yasami” gibi

terimlerle de anilan smif ¢evresi, dikkat ¢eken 6gretim konularindan biri olmustur

(Agikgdz, 2000:110).

Ogrenciler zamanlarimin ¢ogunu okulda gegcirirler. Jackson (1968)
"Siniflarda Yasam" (Life in Classrooms ) adli kitabinda ilkdgretimin sonunda
Ogrencilerin yaklasik olarak 7000 saatlerini okulda gegirdiklerini yazmaktadir.
Bunu destekleyen Rutter ve ark. (1979) "On Bes Bin Saat" (Fifteen Thousand
Hours) isimli kitaplarinda 6grencilerin orta 6gretim sonunda yaklagik olarak 15000
saatlerini okulda gegirdiklerini yazmaktadir. Oyleyse okul deneyimlerinin
cocuklarin yagsaminda 6nemli bir yeri vardir. Okulda kurduklar iliskiler, girdikleri
iletisimler, yasadiklar1 etkilesimler o giine kadarki yasamlarinin biiyiik bir kismini

olusturmaktadir (Fraser, 1986: Uysal, 2004, sy. 43’teki alint1).

Smif cevresi iizerinde son zamanlarda ¢alismaya baslanan konulardan biri
olmasina karsin gerek dnemi, gerekse lizerinde yogun olarak ¢alisilmast nedeniyle
kisa siirede iyice oturmus alanlardan biri haline gelmistir. Yillarca “cevre”yi ve

“birey”1 ayr1 ayri inceleyen egitimciler Hunt’un (1975) makalesinden sonra ¢evre
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ile bireyi birlikte ele almaya, smif ¢evresi, simif ¢evresi ve birey uyumu, smif
cevresi ve 0grenci basarisi, tutumlart ve benlik kavrami gibi 6zellikler arasindaki
iliskiler tizerinde durmaya baslamislardir. Rudolf H. Moos ve Herbert Walberg’in
onciiliigiinde baslayan bu hareket daha sonra basta Bearry Fraser ve Lorin Anderson

olmak iizere bir¢ok bilim adaminin katkisiyla stirmiistiir( A¢ikgoz, 2000:110).

Ogrencilerin dgrenmeleri, 6gretmen arag-gereg ve dgrenme yontemlerinden
etkilendigi gibi sinif atmosferinden de etkilenir. Bu yiizden 6grenme ortamini
olusturabilmek i¢in Oncelikli olarak ogretmenin olumlu smif atmosferini
olusturmas1 gerekmektedir. Sinif atmosferi simifin fiziksel ve psikolojik ¢evre
diizenlemesiyle ilgilidir ve 6grenci davranist ve basarisi lizerinde dogrudan etkilidir

(Uysal, 20006).

Arastirmalar 6grencilerin, sinif arkadaglari ve 6gretmenleri ile iyi iliskiler
icinde oldugu siniflarda daha iyi 6grendigini gosteriyor. Ogrenme, ¢ok uygun bir
“ogrenme Iklimi’nde gergeklesir. Ogrenciler sadece smiftaki fiziksel ortamdan
degil, 6gretmenin beklenti ve vaziyet alislarindan da etkilenir. Sinif iklimini
etkileyen en onemli faktdr, Ogretmenin bizzat kendisidir. Ogretmenin yaptig
dersten zevk almamasi, bir zorunluluk gibi ders yapmasi sinif iklimini bozar.
Ogrencileri gesitli sekillerde gruplara ayirmak smf atmosferini bozar (Ergiin,

tarihsiz).

Simif c¢evresi (atmosferi), yalnizca Ogretmenleri degil, ayni zamanda
ogrencinin tutumlarini, kisiligini, 6grenme gilidiisiinii ve hizin1 etkileyen en 6nemli
etkenlerden biridir. Her seyden once Ogrenci hoslandigi, rahat ettigi, olumlu
buldugu cevrede bulunmak isteyecek ve o ortamda bulunmaktan zevk alacaktir.
Nitekim Moos ve Moos (1978) tarafindan gerceklestirilen bir calismada kati not
verme uygulamalarinin yer aldig1 ve 6grenme ¢evresinin kati oldugu ortamlarda

devamsizligin yliksek oldugu ortaya ¢ikarilmistir (A¢ikg6z,2000: 111)

Siiftaki toplumsal etkilesim, toplumsal bir ortamda her biri birbirinden

sorumlu olan, motive olmus kisilerin etkilesimlerinin sonucudur. Bu etkilesimler,



21

smif atmosferini gelistirmek yaninda, Ogrencilere toplumsal ve akademik
Ogrenmeleri ile ilgili davranis olusturmalarina yardim eder. Bu etkilesim sonucu
calisma grubunun kendi dogal statii ve yapisi, kiiltiirii ve toplumsal Oriintiisii
ortaya c¢ikar. Smifin yapisina bakildiginda, 6grencilerin grup olarak c¢alistiklari,
grup olarak dinlendikleri, grup olarak ders aldiklar1 goriilmektedir. Psikologlar bir
toplulugun grup olarak adlandirilabilmesi i¢in su dort kriteri gerekli gormektedir:

1. Uyelerin etkilesimi,

2. Ortak degerler ve amaglar,

3. Basar1 ve basarisizigin grup iiyelerinin hepsini

etkilemesi,

4. Grup iiyeliginin hissedilmesi.

Bu kriterler géze alindiginda siniflarin birer grup 6grencilerin de birer grup

tiyesi olduklar1 sonucuna varilabilir (Mayer, 1987:Uysal ,2004: sy. 44’teki alint1).
Olumlu Simif Iklimi Yaratma Becerileri

» Bireysel farkliliklar1 6grenmek ve saygi gostermek,

» Ogrencilerin adlarin1 6grenmek ve onlara adlari ile hitap etmek,

* Oturma diizenini ayarlamak,

* Daha ilk derste 6grencilerden neler bekledigini agiklamak,

» Ogrencilerle konusmak icin derse erken gelmek ve onlardan sonra ¢ikmak,

» Ogrencilerin derse katilmalari i¢in giivenli bir ortam saglamak,

Ik derste kurallar1 koymak ve konu anlatmaya baslamak gereklidir.

e Smf Iklimi, grup psikolojisi acgisindan da degerlendirilmelidir. Grup
tiyelerinin birbiriyle iligkileri, dayanisma, rekabet gibi faktorler 6nemli rol
oynar.

e lletisim dil ile yapildig1 icin, smif atmosferinde kullanilan dile de ¢ok dikkat
etmelidir.

* Acik, somut bir davranis dili kullanmak, iistii kapali ifadelerden kaginmak,

* Olumlu bir dil kullanmak; suglayici, “ima edici”, yasaklayici ifadeler

kullanmamak,
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e Ogrencilerin hatalarin1 ~ diizeltmek, ama bunu yaparken onlar1 asla
bozmamak,

» Kiirstiden veya podyumdan uzaklasip 6grencilerin arasina inmek, olumlu bir
smif iklimi yaratabilmek icin yapilabilecek davramislardandir (Ergiin,

tarihsiz).

Smif atmosferi, sifin diizeni, 6grencilerin sinif icerisindeki davranislari,
ogretmenin davramslar, siif icerisindeki iliskiler biitiiniidiir. Ogrencinin okul
yasamindaki en onemli 68e “simif’tir. Egitim-0gretim faaliyetleri, 6grenme ortama,
O0gretmen-6grenci, Ogrenci-ogrenci iliskilerinin timii simif ortaminda gercgeklesir.
Dolayisiyla simif atmosferinin olumlu yonde olmasi tim bu iligkilerin, 6grenme

ortaminin iyi yonde gelismesini saglar.

Sosyal Bilgiler Ogretimi

Sosyal Bilgiler, lkdgretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek
amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali olarak
Ogrencilere toplumsal yasam ile ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin

kazandirildig1 bir ¢alisma alanidir (Oztiirk ve Dilek,2004; s: 16).

Sosyal Bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine
yardimc1 olmasit amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji,
psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgisi
konularin1 yansitan;, Ogrenme alanlarimin bir {iinite ya da tema altinda
birlestirilmesini igeren; insanin sosyal ve fiziki g¢evresiyle etkilesiminin ge¢mis,
bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle

olusturulmus bir ilkégretim dersidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005).

Sosyal Bilgiler, insanlar1 ve yasamlarini konu alir. Kendi kendimizi ve

digerlerini daha 1yi anlamamiza yardimci olur. Sosyal Bilgileri tanimlamak,
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cografya ya da tarih gibi bir disiplini tanimlamaktan daha zordur, ¢ilinkii sosyal

bilgiler disiplinler aras1 ve ¢ok disiplinli bir alandir (Oztiirk ve Dilek, 2004).

[lkdgretimin ilk {i¢c yilinda verilen Hayat Bilgisi ve dordiincii besinci
simiflara yonelik olan Sosyal Bilgiler dersleri, dgrencilerin yasadiklari tilke ve
diinya hakkinda bilgi edinmelerini; tarihi kokenlerini, tarihsel olaylarin gegmiste ve
giiniimiizde diinyay1 nasil sekillendirdigini 6grenmelerini; gelecekte bu durumun
nasil olacagina dair fikir edinmelerini; bilingli birer vatandas olarak yetismelerini
saglamaya yoneliktir.Bu derslerde karar alma ve yonetim siireclerine etkin bir
bicimde katilim gosteren Ogrenciler , vatandaslik anlaminda ve ekonomik alanda
sorumluluklarint yerine getirmeye hazirlanmaktadir.Yasadiklar1 diinyaya iliskin
bilgi edinen 6grencilere, degisik bakis agilarini1 anlayabilme, bunlara saygi duyma,
kendi {ilkelerindeki insanlar ile diinya tizerindeki diger insanlar arasinda baglanti
kurma becerileri de kazandirilmaya calisilmaktadir. Bu hedeflere ulagilmasinda ise
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin derse iliskin goriislerinin olumlu yonde olmasinin

etkisi biiyiiktiir (Yigit, 2008).

Sosyal bilgilerin amaglarinin gerceklesmesinde 6gretmenin ¢ok 6nemli bir
rolii vardir. Bilim ve teknolojinin etkisiyle siirekli degisen toplum ve egitim anlayisi
Ogretmenlere yeni gérev ve sorumluluklar yiiklemektedir. Bu rol, geleneksel olarak
istlenilen aktarimci yonden 6grenmeye kilavuzluk eden, 6grenci merkezli bir yone
dogru kaymaktadir. Arastirmalar egitim siirecinde Ogretmenin kendisine,
Ogrencilerine, konusuna ve arkadaslarina karst olusturdugu olumlu tutumlarin hem
Ogrencilerin 6grenmeye karsi tutumlarini hem de akademik basarilarint olumlu

yonde etkiledigini gostermektedir (Oztiirk ve Dilek, 2004).

Sosyal Bilgiler dersi, sosyal bir varlik olan insan1 gerek ailesi gerek ¢evrenin
katkilariyla dogdugu andan itibaren tanima ¢abasi i¢indedir. Bu ¢aba ilk 6grenme
stireciyle baslayip okul cagina geldiginde daha sistematik bir hale gelir. Okulda,
bireyleri toplumsallagtiran, insan iliskilerini diizenleyip bu iligkileri, toplumsal ve
kuramsal alanda inceleyerek bunlarla ilgili bilgi, beceri ve deneyim kazandirmay:

hedefleyen bir ilk6gretim dersidir (Caliskan, 2005).
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Sosyal Bilgiler, yasamin sosyal boyutuyla ilgili bilgileri disiplinler aras1 bir
yaklasimla birlestirerek, etkin, demokratik vatandaslar yetistirme amaglariyla

olusturulmus bir derstir (MEB, 2005).

Sosyal Bilgiler hayatin kendisi oldugu i¢in sorunun kaynagi ve ¢éziim yolu
da yine kendi i¢inde aranir. Soyut kavramlardan olusan bu dersin igerigini kolay
anlagilabilmesi i¢in ger¢ek yasamdan ve yakin ¢evreden ornekler olusturmaktadir.
Bu 6zelliginden dolay1 Sosyal Bilgiler bireyleri ilkokuldan itibaren hayata hazirlar.
Tutum ve beceriler, kavramlar ve bakis agilari, etkili vatandas olmak i¢in kazanilan
bilgiler gibi hayat felsefesini olusturan 6geleri 6grencilere asilamak Sosyal Bilgiler

dersiyle gerceklesir (Caligkan, 2005).

Bilgi, insanlik tarihinin her doneminde 6nemli olmakla beraber, iletisim
olanaklarinin kiiresellestirdigi diinyamizda en 6nemli etken durumuna gelmistir.
Cagimizda tartisilmaz stiinliik; "bilgiyi iireten" ve "bilgiyi kullanan"larindir.
Bilginin  kazanilmasinda, kullanilmasinda ve donanimli insan giiciiniin

yetistirilmesinde de en 6nemli gorev egitim sistemimize diismektedir (MEB, 2005).

Sosyal Bilgiler dersi, sadece bireyin bugiin i¢inde yasadigi toplumu ve onun
kurallarin1 icermez. Birey bugiin var oldugu grup icinde nereden geldigini ve
bununla birlikte nereye gittigini bugilin-ge¢mis-gelecek baglami igerisinde sosyal,
fiziksel ¢evresiyle etkilesim kurarak inceler. Bu da Sosyal Bilgiler dersinin
toplumsal kanitlamaya dayali, canli, dirik bilgiler olmasindan kaynaklanmaktadir.
Sosyal Bilgilerin en 6nemli amaci nasil aktif yurttas olunacagi konusunda gereken
donanimi kazandirmaktir. Buradaki "aktif yurttag" olma ise; gecmisini 68renerek
dogru ve gerekli oldugu diisiiniilen bilgi, ilke, deger ve tutumlar1 kazanip bunlara
uygun davranislar gostermektir. Bireylerin aktif olmasi, onlarin olaylar ve sorunlar
karsisinda pasif izleyiciler olmasinin yerine; sorun c¢ozen, mantikli kararlar

vermesidir (Caliskan, 2005).
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Sosyal Bilgiler dersi ile dgrencilere hayatta kullanmalar1 i¢in gerekli olacak
birgok yasamsal beceri kazandirilmas1 amacglanmaktadir. Sosyal Bilgiler programi
igerigindeki konulardan da anlasilmaktadir ki 6grenciye oncelikle arastirma becerisi

kazandirildiginda, “6grenmeyi 6grenmenin” kapist aralanmis olmaktadir.
) Yy

Bu anlay1s dogrultusunda Sosyal Bilgiler Programu;

* Her 6grencinin birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.

o Ogrencilerin gelecekteki yasamlarmna 1sik tutarak, bireylerden beklenen
gelistirilmesine duyarlilik gosterir.

* Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak, 0grenmeyi
ogrenmenin ger¢eklesmesini 6n planda tutar.

o Ogrencileri diisiinmeye, soru sormaya ve goriis aligverisi yapmaya
ozendirir. Ogrencilerin fiziksel ve duygusal acilardan saglikli ve mutlu
bireyler olarak yetismesini amaglar.

* Milli kimligi merkeze alarak, evrensel degerlerin benimsenmesine 6nem

verir.

» Ogrencilerin kendi &rf ve adetleri cergevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve

kiiltiirel yonlerden geligsmesini hedefler.

« Ogrencilerin haklarin1 bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren
bireyler olarak yetismesini 6nemser.

» Ogrencilerin toplumsal sorunlara kars: duyarli olmasini saglar.

« Ogrencilerin dgrenme siirecinde deneyimlerini kullanmasina ve gevreyle

etkilesim kurmasina olanak saglar.

* Her O0Ogrenciye ulasabilmek icin Ogrenme-O0gretme yontem ve

tekniklerindeki cesitliligi dikkate alir.

* Periyodik olarak, o6grenci yasama dosyalarina bakilarak Ogrenme ve
ogretme stillerinin akisi igererisinde degerlendirmeye olanak saglar (MEB,

2005).
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Ikogretimde Sosyal Bilgiler Ogretimi ve Gelisimi

Sosyal Bilgiler egitiminin diinyada ne zaman ve nerede basladigi kesin
olarak bilinmemekle birlikte, bu alandaki ¢alismalar ve egitim etkinlikleri olduk¢a
eskilere dayanmaktadir. Eski Misir ve Perslerde, toplumsal yasamla ilgili birtakim
bilgi ve becerilerin insanlara kazandirilmaya c¢alisildigi bilinmektedir. Daha
sonralar1 Antik Roma'da, kimi okullarda Aritmetik ve Geometri ile birlikte Mitoloji,
Tarih, Cografya, Hukuk ve Felsefe gibi derslerin verildigi goriiliir. Ik kez "Sosyal
Bilgiler" adiyla bir dersin ilk ve ortaokullarda okutulmasini Fransiz diisiliniirii
Condercet (1743-1794) savunmustur. Amerika’da 18. Yiizyilin sonlarina dogru
Ahlak Egitiminin i¢inde kimi toplumsal kurallarin 6gretildigine tanik olunmaktadir.
Ancak, Amerika Birlesik Devletleri'nde Ulusal Egitim Konseyi 1892 yilinda,
tilkede "ulusal toplum" anlayigini olugturmak iizere Tarih, Cografya ve Vatandaglik
Bilgisi konularindan olusan bir tiir Sosyal Bilgiler dersi igeriginin okutulmasin
kararlastirmis ve bdyle bir dersin 6gretimi bdylece baslatilmistir. Bununla birlikte,
Sosyal Bilgiler (Social Studies) terimi Amerika Birlesik Devletleri'nde ilk kez 1916
yilinda kullanilmaya baslanmistir (Can,1998).

Sosyal Bilgiler Ogretiminin temellerine inildiginde Eski Misir’a, antik
Roma’ya kadar uzandig1 goriilmektedir. Okullarda “Sosyal Bilgiler” adi altinda bir
ders olarak okutulmasi diisiincesini ilk kez ortaya atan kisinin de Condercet oldugu

goriilmektedir.

Tiirk Egitim Tarihinde ise, Tiirklerin islamligi kabul edislerinden &nce,
toplumsal yasamla ilgili birtakim bilgi ve kurallarla gelenek-gorenekler ¢ocuk ve
genglere 6gretilmeye calisilmustir. Islamligin kabul edilisinden sonra da, daha gok
Islam dinine temel olan konularin kazandirilmasi yoluna gidilmis; Osmanlilarda,
ozellikle sibyan mektepleri ve medreselerde din temeline dayali bilgiler
programlarda agirlik tasirken, Sosyal Bilimler i¢inde yer alan kimi dersler,

kurumlarin 6gretim diizeylerine uygun bicimde (mekteb-i iptidaiye, riistiye, idadiye,
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sultaniye ve dariilfiinunda) belirli saat ve stirelerle okutulmustur. Bu durumun,

genel olarak Cumhuriyet donemine dek siirdiigli goriiliir (Can,1998).

Tiirkiye’de uygulamada olan Sosyal Bilgiler, ‘cocuktaki alginin biitiin
oldugu Ilkesi’nden hareketle ABD’den esinlenerck almmis olasina ragmen,
ABD’deki gibi beceri temelli degil de, cocuklarin sadece ‘etkili vatandas
olabilmeleri’ seklinde agiklanan amacg cercevesinde tarih, cografya, vatandaslik
konularmin okutuldugu, bir takim olgu koleksiyonlarindan meydana gelmis bir

program goriintiisiinde olmustur (Simsek, tarihsiz).

Cumbhuriyet doneminde ilkogretimle ilgili olarak degisik yillarda (1926,
1930, 1932,1936, 1948, 1962, 1968, 1989, 1993 ve 1998) program diizenlemelerine
gidilmistir.1926 programinda, ilkokullarin temel amacinin, "gen¢ kusagin ¢evresine
etkin olarak uyumunu saglamak iizere iyi vatandaslar yetistirmek" oldugu
vurgulanarak Tarith, Cografya ve Yurt Bilgisi adlartyla, dordiincii ve besinci
siniflara haftada ikiser saat Sosyal Bilgiler igerigine uygun dersler konulmustur. Bu
dersler daha sonraki programlarda da, ilkeler, igerik ve haftalik siirelerde yapilan

kimi degisikliklerle uzun yillar yer almistir (Can,1998).

Cumbhuriyet yonetimi ile beraber okullarin programinda yapilan yenilikler ve
degisimlerle beraber ilkokullarin temel amacindaki degisim de goze carpmaktadir.
Dolayistyla Sosyal Bilgiler egitiminde de yeni yapilandirmalar olmustur; fakat
heniiz dersin ad1 “Sosyal Bilgiler” olarak kabul edilmemistir. Yildan yila yer yer

ufak ufak degisimlerle giiniimiize degin bu egitim okullarda siiregelmistir.

1952 yilinda Ogretmen Okullar1 programina, daha énce ayri ayri dersler
olarak okutulan Tarih, Cografya ve Yurttaslik Bilgisinin yerine, Sosyal Bilgiler adli
yeni bir dersin konuldugu gériiliir. Ote yandan, 1952 yilinda toplanan Besinci Milli
Egitim Surasinda, Sosyal Bilgiler dersinin ilkgretim ve ortadgretim kurumlarinda
da okutulmasi kararlagtirilmis olmasina karsin, ancak 1962 yilinda, sinirli bigimde
uygulamaya konulmus bulunan Ilkokul Program Taslagi'na bu dersin "Toplum ve

Ulke Incelemeleri" adiyla girdigi bilinmektedir. Daha sonra, 1968 tarihli yeni
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[lkokul Programi'nda, ayn1 ders, "Sosyal Bilgiler" adiyla benimsenmis; dordiincii ve

besinci siniflarda haftada beser saat olarak okutulmustur (Can,1998).

Giiniimiizde ise yenilenen Ogretim Programu ile 2004 yilindan itibaren
ilkdgretim 4. ve 5. siniflarda haftada {i¢ saat olmak iizere Sosyal Bilgiler dersi yer
almaktadir. Sosyal Bilgiler 06gretinde proje tabanli O6grenme ile basarili

uygulamalara rastlanmaktadir.

Sosyal Bilgiler Ogretiminin Amaclar

7. simif sonunda 6grenci,

1. Ogzgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal ozelliklerinin; ilgi, istek ve

yeteneklerinin farkina varir.

2. Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanini ve milletini seven, haklarini
bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince sahip bir

vatandas olarak yetisir.

3. Atatiirk ilke ve inkilaplarini, Tiirkiye Cumbhuriyetinin sosyal, kiiltiirel ve
ekonomik kalkinmasindaki yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve ¢agdas

degerleri yasatmaya istekli olur.

4. Hukuk kurallarimin herkes i¢in baglayict oldugunu, tim kisi ve kuruluslarin

yasalar oniinde esit oldugunu gerekgeleriyle bilir.

5. Tirk kiiltiiriinii ve tarithini olusturan temel 6ge ve siiregleri kavrayarak, milli
bilincin olugsmasin1 saglayan kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelistirilmesi

gerektigini kabul eder.

6. Yasadig1 cevrenin ve diinyanin cografi ozelliklerini taniyarak, insanlar ile

dogal cevre arasindaki etkilesimi agiklar.

7. Bilgiyi uygun ve ¢esitli bicimlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram, zaman

seridi vb.) kullanir, diizenler ve gelistirir.

8. Ekonominin temel kavramlarini anlayarak, kalkinmada ve uluslararasi

ekonomik iligkilerde ulusal ekonominin yerini kavrar.
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Meslekleri tanir, calismanin toplumsal yasamdaki onemine ve her meslegin

gerekli olduguna inanir.

Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar,
nesneler, olaylar ve olgular arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirler,

degisim ve siirekliligi algilar.
Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki etkilerini

kavrayarak bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanir.

Bilimsel diigiinmeyi temel alarak bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretmede

bilimsel ahlak1 gozetir.

Birey, toplum ve devlet arasindaki iligkileri agiklarken, sosyal bilimlerin temel

kavramlarindan yararlanir.
Katilimin 6nemine inanir, kisisel ve toplumsal sorunlarin ¢oziimii i¢in kendine
0zgl gorisler ileri siirer.

Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, Cumhuriyet kavramlarimnin
tarthsel siiregleri ve giiniimiiz Tirkiyesi tlizerindeki etkilerini kavrayarak,

yasamini demokratik kurallara gore diizenler.

Farkli donem ve mekanlardaki toplumlar arasi siyasal, sosyal, kiiltiirel ve

ekonomik etkilesimi analiz eder.

Insanligin bir pargast oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve diinyay

ilgilendiren konulara duyarlilik gosterir (MEB, 2005).
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Arastirmanin Amaci ve Onemi

Giliniimiizde, 6gretmenlerin yaygin olarak kullandiklar1 yontemlerden biri
olan diiz anlatim yontemi, 6gretme-ogrenme siirecinde tek basina kullanildiginda,
geleneksel egitim anlayisini yansitan bir Ogretim yontemi olarak karsimiza
cikmaktadir. Fakat bu yontemle iist diizey yeteneklerin 6grenciye kazandirilmasi
giictiir. Ogrenciyi kitaba bagli kilan, 6grenme istegini sondiirebilecek olan bu
Ogretim yontemi yerine, 6grencilerin aktif oldugu, arastirma ve sorusturmaya tesvik
eden, grup i¢i etkilesimleri saglayan yontemler kullanilmas1 gerekmektedir (Yavuz,

2006).

Ogrenciler, 6grenme-ogretme siirecinde kendileri icin anlamli ve somut
hedefler oldugunda, 6gretim faaliyetlerinde daha etkin olarak yer alir ve daha iyi
ogrenirler. Bunun yani sira 6grencilerin kendi kisisel deneyimlerini birlestirmeleri
biligsel yeteneklerin gelismesinde biiyiik bir katki saglar. Ogrencilerin yaparak
yasayarak Ogrenmelerinin onlar i¢in daha anlamli oldugu ve Ogrenmedeki
kaliciligin arttigi yapilan arastirmalarla ortaya konulmustur. Ogrenme-6gretme
stirecinde bireyi, 6gretmenden bilgileri alan pasif bir alici konumundan, arastiran,
inceleyen ve bilgiye ulasan ve bu bilgileri anlamlandiran 6grenenler haline getirmek
cagdas egitim anlayisinin temelini olusturmaktadir. Proje tabanli 6grenme,
Ogrencinin, O0grenme-6gretme siirecinde pasif bir alict konumundan, arastiran,
inceleyen, bilgiye ulasan ve elde ettigi bilgileri kullanarak anlamli biitiinler haline
getirip bu bilgilerle problem ¢dzmesini amacglayan bir 6grenme modelidir (Demirel

ve diger., 2001) .

Arastirmanin Amaci

Bu arastirma ile ilkdgretim Sosyal Bilgiler 6gretiminde proje tabanl
O0grenmenin, 6grencilerin ders basarisina ve simif atmosferine etkilerinin neler
oldugunun ortaya c¢ikarilmast amaglanmaktadir. Proje tabanli O6grenme ve
geleneksel yontemin uygulandigi simiflarin ders basarist ve smif atmosferi
yoniinden aralarinda anlamli  bir farklilk olup olmadigt belirlenmeye

calisiilmaktadir.
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Arastirmanin Onemi

Bilgi ¢aginin yasandigr giiniimiizde egitim sistemimizde temel amag,
Ogrencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok bilgiye ulagsma becerilerini
kazandirmak olmalidir. Bu ise, iist diizey zihinsel siire¢ becerileriyle olur. Baska bir
deyisle ezberden c¢ok kavrayarak Ogrenme, karsilagilan yeni durumlarla ilgili
problemleri ¢ozebilmeye bilimsel yontem siire¢ becerilerini gerektirir. Onlarin
hayata kolay uyum saglamalar1 i¢inde bulunduklar1 c¢evreyi ¢ok 1iyi
gozlemlemelerine ve miimkiin oldugunca olaylar arasinda neden sonug iliskilerini
kurarak sonug elde etme yollarin1 6grenmelerine baglidir. Bu bakimdan 6grenciler
derslerinde c¢evrelerini bilimsel metotlarla inceleyerek olay ve durumlar karsisinda
objektif diisiinme ve dogru kararlar verme aligkanligini kazanmalidirlar. Bu da
onlarin cevresine, ailesine ve kendilerine yararli olmalarimi saglar (Kokmaz ve

Kaptan, 2001).

Egitim artik yalmizca davraniglari degistiren ya da genc kusagi yetiskin
yasama hazirlayan bir siire¢ olmanin ¢ok oOtesinde algilanmalidir. Ciinkii hizli
degisim tiim kusaklarin 6grenmesini zorunlu kilmakta ve yasam boyu egitim
kavramint zorlamaktadir. Degisen yalnmizca davranis degil diisiincedir, duygudur,
beceridir. Ogrenme, yasanti {iriinii nispeten kalic1 izli davrams degisikligi olmaktan
cok daha fazla bir seydir. Clinkii bilimsel bulgular 6grenmenin, bir zihinsel yapi
degisimi hatta siirekli yenilenen bir =zihinsel yapilanma oldugunu ortaya
koymaktadir. Gilinlimiizde bireylerden beklenen yeterlikler; bilgiye ulasabilme,
bilgiyi degerlendirebilme, bilgiyi etkili olarak kullanabilme olarak belirtilmekte;
kisaca, bilgi okuryazari olan bireyler istenmektedir (Erdem ve Akkoyunlu, 2002).

Ote yandan, okulda dgrenilenlerin hayata tasinmasi istiyoruz. Bu ise ancak
okullarda farkli dersler i¢inde 6grenilen bilgiler arasindaki iligskinin kurulmasiyla
miimkiin olabilir. Hayat, olaylar1 birbirinden kopuk bi¢imde karsimiza ¢ikarmaz. O
halde okullarda disiplinler arasi yaklasimin benimsenmesi gerekir. Bu gereklilik
nedeniyle degisik yaklasimlara ihtiya¢ duyulmaktadir. Proje tabanli 6grenme bu
yaklasimlardan birisidir. Bu yaklasim, 6grencilerin belirli hedeflere yonelik bireysel

olarak kendi 6grenme siireglerini planladiklari, arastirma ve isbirligi i¢inde caligsma,
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sorumluluk alma, bilgi toplama, toplanan bilgileri orgiitleme becerilerini

gelistirmeye yonelik siireci vurgular.

Buradan hareketle proje tabanli 6grenme;

Tasar1 gelistirmeye, hayal etmeye, planlamaya, kurgulamaya dayali bir
O0grenme anlayist olup, 6grenciyi merkeze alan ve gercek yasam durumlarini sinif
ortamina tasiyarak onlar1 projeler c¢ergevesinde calistiran, bunu yaparken de

disiplinler arasi iligki kuran bir anlayistir (Vural, 2004).

Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi giiniimiiz diinyasinda, bilgilerin hizla
yenilendigi ve degistigi bir gercektir. Bu noktada egitimin amaci; 6grencilere bilgi
aktarmaktan ¢ok onlara bilgiye ulasma yollarin1 6gretmek olmalidir (Saracaloglu ve

diger.,2006).

Ogrenci, bilgiyi hazir almamali, kendisi arastirip, isine yarayacak bilgileri
secebilmeli, kendi kendine 6grenme yollarmi kesfedebilmelidir. Ilerleyen teknoloji
ve her gegen giin yenilenen bilgiler karsisinda 6grencinin, 6grenmeyi 6grenebilmesi

gerekmektedir.

Sosyal Bilgilerin bilgi temelini olusturan bilgiler degiskenlige sahiptir. Bu
yiizden Sosyal Bilgiler 6gretiminde dikkat edilecek en 6nemli noktalardan birisi, bu
bilgilere mutlak degerler olarak bakmak degil, degisen degerler olarak bakilmasi
gerektigidir. Aslinda Sosyal Bilgiler egitiminde amag, iiretilen bilgilerin kaliplar
halinde o6grenilmesi degil, dinamik bir {iretim siirecinde O0grenilmesi olmalidir.
Giliniimiiz 68retmeni de bilgi kaynagi olma ve bilgi aktarma durumunda olmamali,
ogrencileri bilginin kaynagina yonlendiren, gereksinimleri olan bilgiye ulasmalari
icin gerekli becerileri kazandiran ve ulastiklart bilgileri anlamlandirip iizerinde
diisiinebilmelerini saglayan biri olmalidir. Cagimiza damgasini vuran bilgi
patlamasi tiim bilgileri 6grenmemizin miimkiin olmadigini gostermektedir. O halde
giniimiiziin  6gretmeni, elestirel diisiinebilmeyi, ger¢ek ve dogru bilgiyi

aragtirabilmeyi, olaylarin nedenlerini  sorgulayabilmeyi, kendi kendine
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arastirabilmeyi, bilimsel siireci kullanabilmeyi, biitiinsel diisiinebilmeyi, soyut ve

yaratici diisiinebilmeyi 6gretmek zorundadir (Oztiirk ve Dilek, 2004) .

Sosyal Bilgiler dersinde Ogretmenlerin de geleneksel anlatim yontemi
disinda yeni yontem ve teknikleri uygulamalart arzu edilen bir durumdur. Yeni
yontem ve tekniklerin kullanilmasi konusunda yapilan aragtirmalar, bunlarin pek

kullanilmadiklarini ortaya koymaktadir (Kan, 2006).

Bilgiyi anlamlandiran bireylerin yetismesi icin egitim sisteminde Ogrenci
merkezli, 6grenciyi aktif tutan, gelistiren, 6grencilerin bilgiyi 6ziimlemelerini ve

yapilandirmalarini saglayan ¢agdas yontemler kullanilmalidir (Cibik, 2006).

Giinlimiizde toplumsal yap, is ve bilim diinyasi ile teknoloji hizl1 bir gelisim
ve degisimin igerisindedir. Bu gelisim ve degisim, bireyin 6zellikleri, yeterlikleri ile
o0grenme faaliyetlerindeki degisimi de zorunlu kilmistir. Birey, artik i¢inde yasadigi
diinyaya ait bilgilerin pasif alicis1 degil, gelisim ve degisimin yaraticis1 ve aktif
bi¢cimde kullanicist durumundadir. Bu yeni yapilanmaya gore, egitim sistemleri de
bireyi bdyle bir diinyaya hazirlamak misyonunu iistlenerek,"6grenen" bireyler
yetistirmeyi hedeflemek zorundadir. Bu olusumla birlikte, "bilgiyi 6gretmenden
alan 6grenci" modeli yerini, bilgiye ulasan, istedigi bilgiyi karmagik bir bilgi agi
igcerisinden se¢ip alabilen ve bu bilgiyi kullanarak sorunlarim g¢6zebilen Ogrenci

modeline birakmak zorundadir (Korkmaz ve Kaptan, 2002).

Ayrica bu yontem, Ogrencilerin, yaparak, yasayarak dgrenmelerine olanak
saglar. Ogrencilere bagimsiz diisiinme ve elestirel diisiinme aliskanlig1 kazandirir.
Ogrencilerin problem ¢dzme yetenegi kazanmalarini saglar. Ogrencilerin 6grenme
siirecine aktif olarak katilmalarmi saglar. Ogrencilerin kendi kendine ve grupla
birlikte calismasina olanak verir. Tim bunlar konunun Onemini, getirecegi
yenilikleri ve sonuclart agiklar niteliktedir. Uygulanabilirligine gelince, Sosyal
Bilgiler derslerinde konularin yapisi, proje tabanli 6grenme yontemi ile islenmeye

olduk¢a miisaittir. Yapilan arastirmada da, [lkogretim 5. Siif dgrencileriyle,
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“Urettiklerimiz” {nitesi kapsaminca yiiriitiilecek olan bu calisma sonucu ders

basarisi ve sinif atmosferi lizerindeki sonuglar elde edilecektir.

[Ikogretimde, dgrencinin hayat: igin siirekli kullanmak durumunda oldugu
bilgi ve becerileri kazanacagi, son derece dnemli olan Sosyal Bilgiler dersinin proje
tabanli 6grenme yontemi ile islenmesinin daha iyi sonuglar dogurabilecegi tahmin
edilmektedir. Ogrencinin akademik basarisinda gelismelere neden olacagi ve siif
atmosferinin, Ogrencilerin birbiriyle yardimlagarak calismasi sebepleriyle daha
iliman, daha olumlu ydnde bir gelisme gosterecegi diisiiniilmektedir. Ogrenci,
yasantis1 boyunca kendisine gerekli olacak bilgileri, gerek simif, gerek okul

igerisinde; gerekse okul disarisinda edinebilme becerisine sahip hale gelmelidir.

Yapilan bu aragtirmanin da ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler
dersinde proje tabanli 6grenmenin uygulanmasi ile ders basarist ve sinif atmosferi
tizerindeki etkiler ortaya cikarilarak, bu alandaki literatiire katkida bulunmasi
acisindan alanda arastirma yapmak isteyen arastirmacilara 1s1k tutacagi

umulmaktadir.

Problem ve Alt Problemler

Problem Ciimlesi: [lkogretim Sosyal Bilgiler ogretiminde proje tabanl

O0grenmenin ders basarisina ve sinif atmosferine etkisi nedir?

Alt Problemler

1-Ilkdgretim Sosyal Bilgiler 6gretiminde proje tabanli 6grenme yonteminin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin, uygulama oOncesinde yapilan basari on testinden aldiklar1 puanlar

arasinda anlaml bir fark var midir?
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2- [Ikdgretim Sosyal Bilgiler dgretiminde proje tabanli 6grenme ydnteminin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin, uygulama oncesinde yapilan Sinif Atmosferi 6l¢egi On testinden ve

bu testin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

3- [lkdgretim Sosyal Bilgiler 8gretiminde proje tabanli 6grenme ydnteminin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin, uygulama sonrasinda yapilan basar1 son testinden aldiklar1 puanlar

arasinda anlaml bir fark var midir?

4- [lkogretim Sosyal Bilgiler 6gretiminde proje tabanli 6grenme yonteminin
uygulandig1 deney grubunun basar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir

fark var midir?

5- [Ikogretim Sosyal Bilgiler 6gretiminde proje tabanli grenme yonteminin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin, uygulama sonrasinda yapilan Sinif Atmosferi 6l¢egi son testinden ve

bu testin alt boyutlarindan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

6- IIkogretim Sosyal Bilgiler 6gretiminde proje tabanli grenme yonteminin
uygulandig1 deney grubunun Sinif Atmosferi 6lgegi On test-son test ve bu testlerin

alt boyutlarindan elde ettikleri puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

Sayiltilar

1-Ogrencilerin dlgeklerde yoneltilen sorular igtenlikle yanitladiklar,
2-Kontrol altina alinamayan degiskenlerin deney ve kontrol gruplarini esit diizeyde
etkiledigi,

3-Her iki grup 6grencilerinin 6grenmeye karsi ilgilerinin esit oldugu varsayilmistir.
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Simirhliklar

Bu arastirma:

1-Izmir ili, Konak Murat Reis ilkdgretim Okulu,5-A ve 5-B siniflari ile,
2-2007-2008 dgretim yil1 ikinci donemii ile,

3-Ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersi “Urettiklerimiz” {initesi ile

4-Dort hafta stirecek olan uygulama siiresi ile sinirhidir.

Tanimlar

Proje Tabanh Ogrenme: Bireysel ya da kiigiik gruplar aracihigiyla dogal
kosullar ve yasamla Ortiisen bir yaklagimla problemlerin ¢6zlimiinii amaglayan bir

o0grenme yaklasimidir (Korkmaz,2002:45; Cibik, 2006 s.12’deki alinti).

Siif atmosferi: Smif igerisinde yer alan Ogrenci-O8renci ve Ogrenci-
ogretmen arasindaki iliskileri, uyulmas: gereken kurallari, smifin fiziksel
kosullarinin  smifta olusturdugu psikolojik, sosyal ve fiziksel faktorlerdir

(Acikgoz,1988;Sendur 1999:s. 11°deki alint1).

Sosyal Bilgiler: Ilkogretim okullarinda iyi ve sorumlu vatandas yetistirmek
amaciyla, sosyal bilimler disiplinlerinden secilmis bilgilere dayali olarak
Ogrencilere toplumsal yasam ile ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin

kazandirldig1 bir ¢alisma alanidir (Oztiirk ve Dilek,2004).
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BOLUM 11

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu béliimde yurt iginde ve yurt diginda Proje Tabanli Ogrenme, Sosyal

Bilgiler Ogretimi ve Smif Atmosferi ile ilgili yayin ve arastirmalara yer verilmistir.
Proje Tabanl Ogrenme Ile Ilgili Arastirmalar

Ekinci Isik (2007) tarafindan Dokuz Eyliil Universitesi’nde, yapilan
arastirmada, ilkégretim tiglincii sinif 6grencileri tizerinde ¢alisilmistir.”’Hayat Bilgisi
ogretiminde Proje Tabanli Ogrenmenin akademik basari, yaraticilik, kalicilik ve
Hayat Bilgisi dersine kars1 tutum diizeylerine etkisi” aragtirilmistir. Modeli, on test-
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen olan caligmada veri toplama araglari
olarak Hayat Bilgisi basar testi, Hayat Bilgisi dersi tutum 6lcegi, Torrance Yaratici
Diisiinme Testinin S6zel A formu kullanilmistir. Uygulama siirecinde, deney grubu
lizerinde 9 hafta siiresince Proje Tabanli Ogrenme Yontemi ile Hayat Bilgisi
dersleri yiiriitiilmiistiir. Verilerin analizi sonucu, Proje Tabanli Ogrenme ydntemi ile
derslerin yiiriitiildiigii deney grubu lehine, Hayat Bilgisi ders basarisi, kalicilik ve
tutum agilarindan anlamli farkliliklar bulunurken, yaraticilik acgisindan deney ve

kontrol grubu arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Sert Cibik (2006) tarafindan Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii {lkogretim Anabilim Dalinda yapilan bir arastirmada, proje Tabanli
Ogrenme yaklasgiminin Fen Bilgisi dersinde 6grencilerin mantiksal diisiinme
becerilerine ve tutumlarina etkisi arastirilmistir. Tlkdgretim yedinci simf égrencileri
ile alt1 hafta boyunca calisilmistir. Arastirmanin modeli On test- son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desendir. Arastirma sonucunda elde edilen verilere gore, Proje
Tabanli Ogrenme yaklagiminm uygulandigi deney grubu dgrenciler ile geleneksel

Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin denel islem oncesi,
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mantiksal diisinme puanlar1 agisindan aralarinda anlamli bir farkin olmadig:

gOriilmiistiir.

Diger yandan Proje Tabanli Ogrenme yaklagiminin uygulandigi deney
grubu Ogrenciler ile geleneksel Ogretim ydnteminin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin denel islem sonrasi, mantiksal diisiinme puanlar1 agisindan aralarinda
deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu sonucuna ulasilmistir. Proje Tabanli
Ogrenme yaklasiminin uygulandig1 deney grubu dgrenciler ile geleneksel dgretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin cinsiyet agisindan denel islem
sonrasi, son test mantiksal diigiinme becerileri puanlart arasinda anlamli bir farkin
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminin uygulandigi
deney grubu ogrenciler ile geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol
grubu Ogrencilerinin denel islem Oncesi, Fen bilgisi dersi tutum 6lgegi puanlari
arasinda anlamli bir farkin olmadigi goriilmiistiir. Diger yandan Proje Tabanli
Ogrenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu &grenciler ile geleneksel dgretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin denel islem sonrasi, son test
Fen bilgisi dersi tutum o6lg¢edi puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir

farkin oldugu sonucuna ulagilmstir.

Toci (2000) tarafindan “Teknoloji Destekli Proje Tabanli Ogrenmenin igsel
ve Digsal Motivasyona Etkisi” isimli ¢aligmada, bir okulda olusturulmus teknoloji
destekli Proje Tabanli Ogrenme ortammnin igsel ve digsal motivasyona olumlu
etkisinin olup olmadig1 incelenmistir. Arastirma sekiz ayhik bir siirede
gergeklestirilmistir. Bu sekiz aylik c¢alismanin baslangicinda 5. ve 6. siniftan 45
ogrenciye sinif i¢i digsal uyuma karsi i¢csel uyum 6lgegi uygulanmistir. Sekiz aylik
caligmanin sonunda ayni dlgek Ogrencilere tekrar uygulanmistir. Arastirmanin 6n
test ve son test puanlar1 arasindaki farkliliklar karsilastirilmistir. Arastirmanin
sonucunda uygun tasarlanmis 6gretim ortamlarinin dgrencilerin igsel uyumunun
gelismesine katkida bulundugu, 6grencilerin motivasyonlarindaki uyumun pozitif

yonde oldugu goriilmiistiir.
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Chang ve Lee (2006) “bir lise bilgisayarli fen dersinde proje tabanl
ogrenmenin uygulanabilirligi” adli ¢aligmasinda, kuzeydogu Tayvan’da tipik bir
lisede 13. smifa giden 605 tane lise 6grencisi lizerinde g¢alismistir. Calismada
deneysel desen uygulanmistir. Proje tabanli 6grenme kursunun sonunda,
ogrencilerdeki davranmis degisiklikleri incelenmistir. Proje tabanli 6grenme
stirecinde, alisilmis meydan okumalarin nasil atlatildigi, pragmatik meseleler
tartisilmistir. Deneysel sonuglar sunlari gostermistir: Proje tabanli 6grenme
uygulanan Ogrencilerin bilgisayarli fen dersinde kavram 6grenme ve yazilim
kullanma becerilerinin yiikseldigi goriilmiistiir. Ayrica, siif atmosferi, 6gretmen
merkezli atmosferden, 6grencinin aktif oldugu 6grenci merkezli atmosfere dogru
degisim gostermistir. Bununla beraber, proje tabanli 6grenme kavram

karigikliklarinin bitirilebileceginin miimkiin oldugu kanaatine varilmistir.

Sahin ve Boyaci Altiay (2008) tarafindan yapilan “Ilkdgretim 4. ve 5. stmf
Sosyal Bilgiler dersinde Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimmin Degerlendirilmesi”
adli aragtirmanin amaci, ilkogretim Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan proje tabanl
ogrenme yonteminin 4. ve 5. sinif 6gretmen goriislerine gore degerlendirilmesidir.
Bir betimsel ¢aligma olan bu arastirmada tarama (survey) modeli kullanilmigtir.
Arastirmanin evrenini Canakkale il merkezinde ve merkez ilgedeki ilkdgretim
okullarinda gérev yapan 4. ve 5. sinif dgretmenleri olusturmaktadir. Orneklem de
random olarak secilen 100 6gretmenden olusmaktadir. Arastirma sonucunda, 4. ve
5. smif ogretmenlerinin sosyal bilgiler dersinde proje tabanli 6grenme yonteminin
uygulanmasina iliskin sorulara verdikleri yanitlarin biiyiik bir c¢ogunlugunun
“katilmiyorum” ve “kararsizim” diizeyleri arasinda oldugu goriilmiistiir. Ayrica
genel olarak Ogretmenler, yeni programdaki etkinliklerin 6grencilerin biligsel
diizeylerine uygun olmadig1 goriisiine sahiptirler. Bu nedenle yeni programin bir
kez daha go6zden gegirilmesi proje tabanli Ogrenme yoOnteminin siniflarda
uygulanmas1 konusunda verimliligi artiracagi distiniilmektedir. Yontemin
uygulanabilmesi i¢in gerekli olan fiziki kosullarin da gerek okulda, gerekse

smiflarda en iyi sekilde saglanmasi yoluna gidilmelidir.
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Yurtluk (2003) "Proje Tabanli Ogrenme Yaklasiminin Matematik Dersi
Ogrenme Siireci ve Ogrenci Tutumlarma Etkisi” konulu arastirmasmda nitel ve
nicel arastirma birlikte kullanilmistir. "Trigonometrik: Bagintilar” konusunda, proje
tabanli 6grenmeye dayali bir 6gretim siireci uygulanmistir. Arastirmaci caligsma
siirecinde gdzlem raporlar1 tutmustur. Ogretmen, Ogrenci, arastirmaci ve
gozlemcinin katildigr degerlendirmelerde "Bireysel Etkinlikler Degerlendirme
Formu” ve "Grup Etkinlikleri Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Ayrica
ogretmen ve Ogrencilerin goriisleri bir form vasitasiyla almmustir. Ogrencilerin
matematik: dersine karg1 tutumlarindaki degisimi gozlemlemek amaciyla Baykul'un
gelistirmis oldugu "Matematik Dersi Tutum Olgegi" kullanilmistir. Calisma
sonucunda dgrenci tutumlarinda bir degisim goriilmemistir. Ogrencilerin goriisleri
incelendiginde derslerin daha zevkli gectigini ve kendilerini basarili hissettiklerini
vurguladiklar goriilmiistiir. Ogretmenlerin de proje tabanli dgrenmenin yararina

dikkat cektigi gbzlemlenmistir.

Balakrishnan (2000) "Proje Tabanli Ogrenmede Yapilandirmaci Yaklasim
ve Teknoloji kullanimi Uzerine Bir Inceleme" adli arastirmasinda ilkogretim
smiflarinda proje tabanli 6grenme, yapilandirmaci yaklasim ve teknolojinin ayni
siire¢ icinde kullanilip kullanilmadigi incelenmistir. Bu arastirmanin verileri,
O0gretmenlerin planlari, gozlemleri, 6grencilerin goriisleri, hazirladiklar1 6dev ve
caligmalardir. Bu arastirma sonunda, daha ¢ok proje tabanli 6grenme siirecine
yonlenildigi ve yapilandirmaci yaklasimin geri planda kaldig1 gézlemlenmistir. Bu
arastirma, proje tabanli 6grenme, yapilandirmaci yaklasim ve teknolojinin ayni

zamanda kullanilmasinin uygun olamayacagi sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Demirel ve diger.(2002) tarafindan yapilan bir arastirma olan ”Proje Tabanli
Ogrenme modelinin dgrenme  siirecine ve Ogrenci tutumlarma etkisi” adl
arastirmada, Deney ve kontrol grubu on test tutum puanlar {izerinde yapilan
istatistiksel 1slemler sonucunda iki grup arasinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmektedir. Tablolar incelendiginde; Deney grubunun tutum puanlari
ortalamasinin kontrol grubunun tutum puanlarinin ortalamasina gore daha yiiksek

oldugu ancak bu farkin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmiistiir. Deney ve
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kontrol grubunun son test tutum puanlar1 lizerinde yapilan istatistiksel islemler
sonucunda iki grup arasmnda anlamli bir fark olmadifi goriilmektedir. On test
puanlarina benzer olarak son test puanlarinin da deney grubu lehine yiiksek oldugu
ancak bu farkin anlamli olmadigi yapilan istatistiksel hesaplamalar sonucunda
ortaya ¢ikarilmistir. Deney grubunun 6n ve son test tutum puanlari iizerinde yapilan
istatistiksel islemler sonucunda 6n ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmustur. Tablolar incelendiginde son test puanlarinin 6n test puanlarina gore
daha diisiik oldugu ve bu farkin da istatistiksel olarak anlamli oldugu goériilmiistiir.
Bunun sebebi olarak Proje Tabanli Ogrenme yaklasiminda &grencinin artan
sorumlulugu ve etkinliklerin 6grenciler i¢in bir yiikk olarak algilandigi yorumu
yapilabilir. Ogrencilerin bu tarz calismalara alistk olmadifi icin tutumlarinda

olumsuz yonde bir degisme oldugu sdylenebilir.

Korkmaz ve Kaptan (2002) tarafindan yapilan‘“Fen Egitiminde Proje Tabanl
Ogrenme Yaklasimmin Ilkdgretim &grencilerinin Akademik Basari, Akademik
Benlik Kavrami ve Calisma Siirelerine Etkisi” adli ¢calismasinin amaci, ilkogretim
Fen derslerinde proje tabanli 6grenme yaklagiminin 7. simif 6grencilerinin akademik
basarilari, akademik benlik kavramlar1 ve ¢alisma siirelerine etkisini belirlemektir.
Arastirma deney ve kontrol grubu olmak iizere iki grup {izerinde
gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda geleneksel bir metot olan 68retmen ve ders
kitab1 merkezli 6grenme yaklasimi uygulanmistir. Deney grubunda proje tabanli
ogrenme yaklasimina dayali bir fen 6gretimi uygulanmistir. Gruplardaki 6gretmen
ve Ogrenci Ozellikleri benzerdir. Deneysel bir siire¢ sonucunda akademik basari,
akademik benlik kavramlar1 ve calisma siireleri agisindan deney grubu lehine

gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmustur.

Kara (2008) “Ilkdgretim 3. Simif Hayat Bilgisi Dersinde Sorgulama
Merkezli Etkinliklerle Yapilan Proje Calismalarindaki Ogrenci Performansinin
Degerlendirilmesi” adli aragtirmasinda, ilkogretim 3. simnif Hayat Bilgisi dersinde
sorgulama merkezli etkinliklerle yapilan proje c¢alismalarindaki  6grenci
performansini degerlendirmeyi amaglamistir. Betimsel bir ¢alisma olup 6zel durum

calismas1 (Biitiinciil Tek Durum Deseni )niteliginde bir calismadir. Ogrencilere
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“Linda Campbell’in olusturdugu ve 6grencilerinin konu hakkinda sahip oldugu 6n
bilgileri dlgmeye yonelik hazirlamis oldugu “Ne Biliyorum Formu” , “Grup Oz
Degerlendirme Formu” ve “Akran Degerlendirme Formu” “Kendimi
Degerlendiriyorum Formu” uygulanmustir. Ogretmenlerin ogrenciyi
degerlendirmesi i¢in “ Grup Degerlendirme Formu” ile “Proje Degerlendirme
Form™lart kullanilarak 6grenci performanslart ile ilgili veriler toplanmistir. Bu
cercevede veriler Oncelikle bilgisayara aktarilmis, okunup incelenerek kodlara
dontstirilmiistiir. Arastirmada, ilkogretim 3. smif Hayat Bilgisi dersinde
sorgulama merkezli etkinliklerle yapilan proje ¢alismalarinda 6grencilerin
performansin1 degerlendirmeye yonelik analizler, bu etkinliklerin &grencilerin

performanslari iizerinde etkili oldugunu gostermistir.

Dogramact (2004), "Proje Tabanli Ogrenme Modelinin Uygulandig
Gruplarda Akran Degerlendirmesinin Gegerligi (Ilkdgretim 3. sinif)” adh
caligmasinda, iligkisel tarama modelini kullanmistir. Arastirma 46 iiglincii simif
ogrencisi ile gergeklestirilmistir. Arastirmaci hayat bilgisi dersine ait belirtke
tablosu olusturmus ve Proje Tabanli Ogrenme Calisma Planini hazirlamistir.
Ogrenciler heterojen 9 calisma grubuna ayrilmis ve c¢alismaya baslanmustir.
Hedeflere ne derece ulasildigini tespit etmek i¢in. 30 maddelik “Hayat Bilgisi
Dersine Ait Basar1 Testi” olusturulmus ve 91 O6grenci {izerinde uygulanarak
giivenirligi test edilmistir. Ayrica "Proje Gozlem Olgegi” ve "Akran
Degerlendirme Olgegi” gelistirilmistir. Arastirma sonucunda, projeye katilan ve
katki saglayan 6grencilerin katki diizeyleri ile akademik basar1 diizeyleri arasinda
tutarlilik gozlemlenmistir. Ancak katki saglamayan Ogrencilerle, projeye katilan
Ogrenciler arasinda akademik basari1 konusunda anlamli fark bulunamamistir. Bu
sonu¢ projeye getirdikleri katkilarin akademik basaridan ayr1 ele alinmasi
gerekliligini ortaya koymaktadir. Arastirmact proje tabanli 6grenme yaklagiminin
uygulandig1r gruplarda, akran degerlendirmesinin sonuglarinin proje siirecinin
isleyisini  ve yeniden yapilandirilmast dogrultusunda kullanilabilecegini

belirtmektedir.
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Uzun (2007) Ilkogretim 4. ve 5. simf fen ve teknoloji dersi, "canlilar
diinyasin1 gezelim taniyalim" {initesinde proje tabanli 6grenmenin akademik basari
ve kaliciliga etkisi adli caligmasinda ilkogretim 4. ve 5. sinif Fen ve Teknoloji dersi
“Canlilar Diinyasim1 Gezelim, Taniyalim” tinitesinde proje tabanli 6grenmenin
akademik bagar1 ve kalicilifa etkisini incelemistir. Bu inceleme okullarda yaygin
olarak kullanilan geleneksel 6grenme ile proje tabanli 6grenmenin karsilastirilmasi
yolu ile gergeklestirilmistir. 4. ve 5. siniflardan deney ve kontrol gruplari
olusturulmus, deney gruplar1 proje tabanli 6grenme ile kontrol gruplar1 geleneksel
ogrenme ile konular1 iglemistir. Calisma Oncesi deney ve kontrol gruplarina, {inite
konularin1 kapsayan 6n test uygulanmigtir. Calismanin sonunda son test ve bir ay
sonra kalicilik testi uygulanmistir. Yapilan on test, son test ve kalicilik testleri
sonucunda deney gruplarinin kontrol gruplarina gore daha basarili oldugu ve buna
bagli olarak proje tanli 6grenmenin akademik basari ve kalicilikta etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Ersoy (2006) tarafindan yapilan “ilkdgretim besinci siifta teknoloji destekli
proje tabanli 6grenme uygulamalar1” adli arasgtirmanin amaci, ilkdgretim besinci
smifta teknoloji destekli proje tabanli 6grenme (PTO) uygulamalarmin nasil
gerceklestirildigini belirlemektir. Arastirma, durum ¢aligmasi olarak desenlenmistir.
Aragtirmaya, 5/A smifindaki 18’1 kiz, 12’si erkek olmak iizere toplam 30 68renci ile
sinif 0gretmeni katilmistir. Arastirma verileri, sekiz farkli veri toplama araciyla

toplanmis ve betimsel analiz yoluyla ¢éziimlenmistir.

Arastirmada su sonuglar ortaya ¢cikmustir: Gergeklestirilen Teknoloji destekli
PTO planlama, uygulama ve degerlendirme asamalari icinde en fazla sorun
degerlendirmede yasanmustir. Ogrenciler, projelerini ¢oklu ortam ogelerini
kullanarak Powerpoint sunusu bigiminde hazirlamistir. Ogrenciler genelde
yaptiklar1 projeleri begendiklerini, diger derslere gore daha c¢ok eglendiklerini
belirtmislerdir. Ogretmen teknoloji destekli PTO siirecine iliskin goriislerini; ilgili
kaynaklart okumasma karsin, uygulama Oncesi kaygili oldugu bigiminde
aciklamigtir. Ogrenciler PTO siirecinde, bilgisayar, internet, televizyon ve dijital

fotograf makinesi gibi teknolojiler yogunlukla kullanilmistir. Gergeklestirilen
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teknoloji destekli PTO siirecinde, dgrenci, 6gretmen ve okul kaynakli sorunlar

yasandig1 belirlenmistir.

Erdogan (2007) tarafindan yapilan “Cevre egitiminde kiiresel 1sinmanin
Ogrenilmesinde proje tabanli 6Zrenmenin etkisi” adli aragtirmada, ¢evre egitimi
dersinde kiiresel 1sinma konusunun Ogrenilmesinde proje tabanli dgrenmenin
O0gretmen adaylariin bilgi diizeyleri, elestirel diisiinme becerileri {lizerinde etkileri
incelenmigstir. Arastirma, deneysel bir ¢alisma olup, O6n test ve son test kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmaya deney (n=39) ve kontrol (n=40)
gruplarinin denk oldugu toplam 79 6grenci katilmistir. Calismada, deney grubunda,
proje tabanli 6grenme yaklasimi kullanilmisken, kontrol grubunda geleneksel
yaklasim kullanilmistir. Calismada veri toplama araci olarak Kiiresel Isinma Bilgi
Diizeyi Olgegi, California Elestirel Diisiinme Egilim Olgegi, Kolb Ogrenme Sitilleri
Envanteri, portfolyo giinliikleri ve 6grencilerle yapilan miilakatlar kullanilmigtir.
Arastirma hipotezlerini test etmek icin, veri toplama araglarindan elde edilen
niceliksel veriler istatistik programinda yer alan bagimli gruplar i¢in t testi ve iki
faktorlii varyans analizi (ANOVA) kullanilarak degerlendirilmistir. Portfolyo
giinliikleri ve miilakatlardan elde edilen veriler ise nitel veri analiz yontemleri ile
degerlendirilmistir. Yapilan nicel ve nitel analizler sonucunda; proje tabanlt
O0grenme yaklasgiminin Ogrencilerin  bilgi diizeylerine ve elestirel diislinme

becerilerine olumlu etkide bulundugu sonucuna ulasilmistir.

Kanaoka (2005) tarafindan yapilan bir arastirmada yaratici proje tabanli
egitimin, Japon teknik okul dgrencilerinin Ingilizce alaninda tutumlar ve Ingilizce
dili ustaligindaki etkileri arastirilmaya calisilmistir. Katilimcilar deney ve kontrol
grubu olarak ikiye béliinmiistiir. Ug hafta boyunca deney grubuna proje tabanli
egitim; kontrol grubuna ise geleneksel egitim verilmistir. Egitimin sonucunda
yapilan t testi ile Ingilizce dili ustaliginda gruplar arasinda anlamli bir farklilik
bulunmazken, dil 6grenme stratejileri ve tutumlarinda gruplar arsinda, deney grubu

lehine anlamli bir farklilik elde edilmistir.
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Yurttepe (2007) tarafindan gergeklestirilen “Ilkdgretim fen bilgisi dersinde
proje tabanli 6grenmenin Ogrenci basarisina etkisi” adli aragtirmanin ana amaci,
ilkogretim 8. smif fen bilgisi dersinde proje tabanli 6grenme yoOnteminin
Ogrencilerin basarilarina etkisini belirlemektir. Arastirma Kiitahya ili Emet ilgesinde
bulunan 3 Eyliil Ilkdgretim Okulu 8. smf &grencilerinden iki grup iizerinde
yiriitilmiistiir. Arastirmada on test son test kontrol gruplu desen kullanilmigtir.
Kontrol grubunda 6gretmen merkezli 6grenme yontemi, deney grubunda da proje
tabanli 6grenme uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS 13.0 paket programinda
degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular su sekilde 6zetlenebilir; proje
tabanli 6grenme yonteminin ilkogretim 8. simif 6grencilerinin fen bilgisi dersinde

basarilarina olumlu katkis1 oldugu bulunmustur.

Ciftci (2006) tarafindan hazirlanan “Sosyal bilgiler 6gretiminde proje tabanl
ogrenmenin Ogrencilerin akademik risk alma diizeylerine, problem ¢6zme
becerilerine, erisilerine, kaliciliga ve tutumlarina etkisi” adli ¢alismanin amaci,
ilkogretim 6. smif Sosyal Bilgiler 0Ogretiminde proje tabanli 6grenmenin
ogrencilerin, akademik risk alma diizeylerine, problem ¢ozme becerilerine,
erisilerine, dgrenilenlerin kalicilifina ve dgrenci tutumlarina etkisini incelemektir.
Aragtirma 2004-2005 6gretim yilinin birinci yariyilinda Meram Sare Ozkasikel
[Ikdgretim Okulunda toplam 41 6grenci ve birbirlerine denk iki simf {izerinde
yiirlitiilmustiir. Birbirlerine denklikleri Sosyal Bilgiler dersi 1. iinitesi sonunda
uygulanan yazili smavdan aldiklar1 notlara ve okuldaki Ogretmenlerle yapilan
goriismelerden elde edilen bilgiler neticesinde belirlenmistir. Bu siniflar deney ve
kontrol gruplar1 olmak {izere atanmistir. Deney grubundaki 6grenciler Sosyal
Bilgiler dersini proje tabanli 6grenme yaklagimi ile islerken kontrol grubundaki
Ogrenciler ise geleneksel yaklasimlarla islemislerdir. Arastirmada Ogrencilere,
akademik risk alma olgegi, problem ¢ozme Olgegi, erisi testi ve Sosyal Bilgiler
tutum olgegi uygulanmistir. Olgekler ogrencilere calismadan Once On-test,
calismadan sonra da son-test olarak uygulanmistir. Arastirmadan 14 hafta sonrada
erisi testi, 0grencilere kalicilik testi olarak uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen

verilerin ¢oziimlenmesinde t testi kullanilmistir.
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Aragtirma sonunda asagidaki bulgular elde edilmistir: Proje tabanli 6grenme
yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yaklasimin uygulandig:
kontrol grubunun 6n test ve son test sonuclarina gore 6grencilerin akademik risk
alma diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. Proje tabanli 6grenme
yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yaklasimin uygulandig:
kontrol grubunun 6n test ve son test sonuglarina gore dgrencilerin problem ¢dzme
becerileri arasinda anlamli bir fark bulunamamstir. Proje tabanli 6grenme
yaklasimmin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yaklasimin uygulandigi
kontrol grubu arasinda Ogrencilerin erisilerini 6l¢mek i¢in yapilan erisi testi 6n
testinden elde edilen puanlara gore iki grup arasinda uygulama oncesi anlamli bir
fark bulunamamistir. Erisi testi, son testinden elde edilen bulgulara gore
ogrencilerin erisilerinde deney grubu lehine anlamli bir fark elde edilmistir. Proje
tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel yaklagimin
uygulandig1 kontrol grubu arasinda 6grencilerin kalicilik diizeylerini 6lgmek i¢in
yapilan test sonucunda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Proje
tabanli 6grenme yaklagiminin uygulandigir deney grubu ile geleneksel yaklagimin
uygulandig1 kontrol grubunun 6n test ve son test sonucglarina gore dgrencilerin

sosyal bilgiler dersine kars1 olan tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

Ozdemir (2006) tarafindan hazirlanan “Proje Tabanli Ogrenmenin
Ogrencilerin Geometri Basarilarina ve Geometriye Yonelik Tutumlarina Etkisinin
Arastirilmast” adli ¢alismada, proje tabanli 6grenmenin yedinci sinif 6grencilerinin
geometri basaris1 ve geometriye yonelik tutumlarina etkisi arastirildi. Calisma,
2004-2005 egitim-6gretim yilinin son bes haftasinda, Bilim Ozel Okullarindaki 24
kisilik yedinci sinif 6grencilerinden olusan bir grupla yiriitiilmiistiir. Bu calismada
tek gruplu On test-son test tasarimi uygulandi. Veri toplamak amaciyla, ¢okgenler,
cember ve silindir basari testleri, geometri tutum o6lcegi, 6grenci goriis formu,
Ogretmen gozlem Olcegi ve gorismeler kullanilmistir. Elde edilen veriler

eslestirilmis t testi ile incelenmistir.

Basar testlerinin ve geometri tutum 6l¢eginin analiz sonuglari, proje tabanlt

o0grenmenin Ogrencilerin geometri basarist ve geometriye yonelik tutumlarini
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artirdigmi gdstermistir. Ogrencilerin dgrenci goriis formu ve goriismelerde ifade
ettiklerine, Ogretmenlerin Ogretmen gozlem Olcegine verdikleri cevaplar ile
arastirmacinin gozlemlerine gore proje tabanli 6grenmenin Ogrencilerin geometri
basarilarin1  ve geometriye yonelik tutumlarimi arttirmalarinin - sebepleri
incelenmistir. Bu sebepler, dgrencilerin kendilerine ait modelleri yapmalari, tek
¢ozlimii olmayan giinlik yasam problemleriyle ugragmalar1 ve boyut ve alanlara
deneme yanilma yontemiyle karar vermeleri olarak belirlenmistir. Ayrica, diistik
performans gosteren, derste baska seylerle ilgilenen ama aslinda kapasitesi olan
Ogrencilerin bu calisma sayesinde ilgileri ¢ekilmis ve calisma istekleri artmistir.
Dikkati cabuk dagilan ve ders diizenini bozmak icin her firsati degerlendiren
cocuklara kendilerine ait bir proje ¢alismasinin igine katilabilecekleri bir firsat

vermek olumlu sonuglar dogurmustur.

Yilmaz (2006) tarafindan yapilan “ilkdgretim 7. sinif sosyal bilgiler
dersinde "proje tabanli 6grenmenin 6grenenlerin akademik basarilari, yaraticiliklari
ve tutumlarina etkisi” adli arastirmada, Sosyal Bilgiler egitiminde proje tabanli
o0grenmenin Ogrenenlerin akademik basarilari, yaraticiliklart ve tutumlart {izerine
incelenmistir. Arastirma, deneysel bir ¢alisma olup, kontrol gruplu 6n test- son test
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, 2005-2006 egitim 6gretim
yili II. Déneminde Zonguldak ili Eregli ilgesi Thsan Yilmaz Kardesler Ilkdgretim
okulunda Ogrenim goren 7. smf ilk6gretim oOgrencileri olusturmaktadir.
Arastirmada deney ve kontrol gruplari olmak tizere iki grup ile calisilmis ve gruplar
random olarak se¢ilmistir. Calismada, deney grubunda, proje tabanli 6grenmeye
dayal1 bir yontem izlenirken, kontrol grubunda geleneksel yontem kullanilmistir.
Aragtirma On test ve son testlerin uygulanmasi hari¢ ii¢ hafta siirmiistiir. Caligma
veri toplama aracit olarak bagar1 testi, tutum Ol¢egi, Torrance yaraticilik testi
kullanilmistir. Arastirma hipotezlerini test etmek ig¢in, veri toplama araglarindan
elde edilen nicel veriler degerlendirmeye tabi tutulmustur. Nicel veriler, SPSS
istatistik programinda yer alan bagimli ve bagimsiz gruplar i¢in t testi kullanilarak
degerlendirilmistir. Yapilan nicel analizler sonucunda; elde edilen sonuglar su

sekilde ifade edilebilir: Proje tabanli 6grenmenin deney grubu 6grencilerinin; basari
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diizeylerinin artt1i81, Sosyal Bilgiler dersine kars1 tutumlarinin yiikseldigi, yaraticilik

diizeylerinin artt1g1 tespit edilmistir.

Ramey (1997) tarafindan yapilan arastirmada Proje Tabanli Ogretimin
basar1 ve tutum tizerindeki etkileri aragtirilmistir. Bu c¢alisma, yiliksek motivasyona
sahip Ogrencilerin matematik O6gretiminde geleneksel yaklagimdaki degisiklikleri

kabul etmesine yonelik sonuglar1 incelemektedir.

Seloni (2005) “Fen bilgisi 6gretiminde olusan kavram yanilgilarinin proje
tabanli 6grenme ile giderilmesi” adli ¢alismasinda, 6grencilerde fark edilen kavram
yanilgilarinin ortadan kaldirilmasini saglama amaci dogrultusunda, 6grencilerde fen
dersinde olusan kavram yanilgilar1 belirlenmeye calisilmig, 6grenci merkezli
ogretim modellerinden biri olan proje tabanli 6grenme yaklagimi ile kavram
yanilgilarimin  giderilmesi saglanmigtir. Bu ¢alisma 2004-2005 Ogretim yilinda
ilkogretim  ILkademede S.smifta bulunan 38  kisilik bir  Orneklemle
gerceklestirilmistir. Arastirmanin calisma grubunu Ozel Bati Ilkdgretim Okulu
S.sinif Ggrencileri  olusturmaktadir. Bu 6grenciler deney (5A) ve kontrol
(5B) grubu olmak {iizere rastgele secimle iki gruba ayrilmiglardir. “Is1 ve Isinin
Maddedeki Yolculugu” tinitesi deney grubunda proje tabanli 6grenme yaklagimu ile,

kontrol grubunda geleneksel yontemle islenmistir.

Deney ve kontrol grubuna bilimsel basar1 testi, tutum 6l¢egi ve kavram testi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular sonucunda her iki grubun
basarilart karsilagtinllmistir. Elde edilen veriler SPSS istatistik programina
aktarilmis ve ¢ikan sonuclar yorumlanmistir. Bulgular, deney grubunda bulunan
ogrencilerin, fen bilgisi dersindeki basarilarinda kontrol grubunda bulunan
ogrencilere  kiyasla anlamli bir fark oldugunu ortaya koymaktadir.
(p<0,05).Calismanin diger kismi nitel asama olup, veri toplama aracit olarak
“kavram testi”, arastirmaci tarafindan gelistirilen yazili dokiimanlar ve gozlem
calismalar1 kullanilmistir. Veri toplama araci olarak gelistirilen “kavram testi”
aragtirmaci tarafindan gelistirilmis olup, 6grencilerde olugsan kavram yanilgilarini

tespit etmede ve arastirma sonunda kavram yanilgilarinin giderilmesine etkisinin
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tespitinde kullanilmistir. Arastirma esnasinda kullanilan 6grenci formlari, gorsel
kaynaklar ve 6gretim ile ilgili diger yazili dokiimanlar ise bulgular1 desteklemekte

kullanilmastir.

Cakallioglu (2008) “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimina Dayali Fen Bilgisi
Ogretiminin Akademik Basar1 Ve Tutuma Etkisi” adli ¢alismasinin temel amaci,
[Ikogretim yedinci sinif Fen Bilgisi dersi “Ya Basing Olmasayd1?” {initesinde, proje
tabanli 6grenmenin 6grencilerin akademik basarisina ve fen bilgisi dersine karsi
olan tutumlarina etkisini incelemektir. Proje tabanli 6grenme yaklagiminin
Ogrencilerin akademik basarilarina ve fen bilgisine karsi tutumlarma etkilerini
incelemek amaciyla bir deney, bir kontrol grubu olusturulmustur. Deney ve kontrol
gruplar1 yansiz olarak sec¢ilmistir. Deney ve kontrol grubu Ogrencileri farkli
degiskenler agisindan (cinsiyetleri, karne notlari ve sayilar1) esitlenmeye
calisilmigtir. Arastirmada veri toplama araci olarak, kisisel bilgiler formu, akademik
basar1 testi ve tutum Olg¢egi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, proje tabanli
o0grenme yaklagiminin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile geleneksel dgretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubunu 6grencilerinin “Fen Bilgisi Dersi Basari
Testi” ve “Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” son test puanlar1 arasinda deney grubu
lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir. Elde edilen sonuglar 1s18inda proje
tabanli 6grenme yaklasimi ile 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarini ve fen

bilgisi dersine kars1 olan tutumlarini olumlu sekilde degistirmis oldugu sdylenebilir.

Proje tabanli 6grenme ile ilgili arastirmalar gostermektedir ki, proje tabanli
egitim verilen 6grencilerde ders basarisi, tutum, elestirel diisiinme, kalicilik gibi
Ozelliklerde genel olarak olumlu yonde ilerlemenin oldugu sonuglarina varilmistir.
Sosyal Bilgiler 6gretiminde Proje tabanli 6grenmenin kullanilmasini igeren ¢ok
sayida ¢alismaya rastlanmakla beraber, proje tabanli 6grenmenin sinif atmosferine
etkilerini inceleyen pek fazla ¢alismaya rastlanmamistir. Ogretmen ve dgrencilerin
proje tabanli 6grenmeye yonelik goriisleri de genellikle olumlu yondedir. Bununla
ilgili ¢ogu arastirma, proje tabanli 6grenmede Ogrencilerin ve Ggretmenin roli,

stire¢ ve degerlendirmedeki farkliliklara odaklanmastir.
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Sosyal Bilgiler Ogretimi ile Tlgili Arastirmalar

Erdem ve Akkoyunlu (2002) "Sosyal Bilgiler Kapsaminda Besinci Simf
Ogrencileriyle Yiiriitiilen Ekiple Proje Tabanli Ogrenmenin Etkililigi Uzerine Bir Calisma"
arastirmay1 gerceklestirmistir. Arastirma iki 6zel okuldaki besinci sinif Ogrencileriyle
yiiriitiilmis, bir okulda bilgisayar 6gretmeninden, digerinde ise sinif 6gretmeninden destek
almmustir. Bilgisayar 6gretmeniyle yapilan ¢alismada tilkeler biitlin yonleriyle incelenirken,
siif 0gretmeniyle yapilan calismada llkelerle ilgili boyutlar ayri ayri incelenmistir. Bu
ayrimin nedeni, Ogretmen yeterliliklerinin ve problem farkliliklarinin 6grencilerin
yarattiklar1  Uriinlere  yansimalarindaki farkliliklari  ortaya koymaktir. Caligmada'
arastirmacilar tarafindan gelistirilen "Siirec Degerlendirme" ve "Uriin Degerlendirme"
formlart kullanilmistir. Arastirma sonunda smif Ogretmeninin teknoloji yeterligi ve
bilgisayar Ogretmeninin de Ogretmenlik yeterligi konusunda yetismesi gerektigi
gdzlemlenmistir. Proje Tabanli Ogrenmenin &grencilerin isbirligi iginde caligma
aliskanligim gelistirdigi degerlendirmeler sonucunda ortaya konmustur. Ayrica siireg icinde
Ogrencilerin  kendilerini ve arkadaglarimi  degerlendirme becerisini kazandiklar
gozlemlenmistir. Ayrica bu arastirmada, Ogrencilerin proje c¢aligmasina yeterince

giidiilendiklerinde olanaklar yaratma konusunda miicadele ettikleri sonucuna varilmistir.

Ozer (2004) Ilkdgretim Sosyal bilgiler dgretiminde yaratici drama ydnteminin
demokratik tutumlara ve ders basarisina etkilerini arastirdig1 ¢calismasinda, deneysel desen
kullanmigtir.4 hafta boyunca deney grubunda dersler isbirlikli 6grenme ile
Kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yolu ile yiiritiilmiistiir. Veri toplama
araclan olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen Bilgi basar testi ve demokratik
tutum Olcegi kullanilmistir. Aragtirmada sonug olarak, Yaratict Drama yonteminin
ogrencilerin demokratik tutumlarmin uzlasma boyutunda manidar bir etkisi
bulunurken, demokratik tutumlarin empatik duyarlilik boyutuna ve ders basarilarina

manidar bir etkisi bulunamamustir.

Yigit (2008) “Simf Ogretmenlerinin ve Ilkdgretim Ogrencilerinin Hayat
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler Derslerinin Uygulanma Diizeyine Iliskin Gériisleri,
Karsilasilan Sorunlar ve Coziim Onerileri” adli ¢alismasinda, sinif gretmenlerinin
ve ilkogretim birinci kademe Ogrencilerinin Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler

derslerine, karsilasilan sorunlara ve ¢Oziim Onerilerine iligkin goriislerinin
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belirlenmesini amaglamistir. Calisma, nitel arastirma yontemi yoluyla sinif
ogretmenlerinin ve ilkdgretim Ogrencilerinin Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
derslerine iliskin goriislerinin belirlenmesine c¢alisan betimsel bir arastirmadir.
Aragtirmanin evrenini Istanbul ilinde bulunan smif Sgretmenleri ve ilkdgretim
birinci kademe 6grencileri olusturmaktadir. Random yolla secilen bir okulda gorev
yapmakta olan 5 smif 6gretmeni ve bu Ogretmenlerin derslerine girdikleri 200

ogrenciyle goriisme yapilmaistir.

Gokdag (2004) “Sosyal Bilgiler Ogretiminde isbirlikli 6grenme, dgrenme
stilleri, akademik basar1 ve cinsiyet iligkileri” adli1 doktora tezinde, kontrol gruplu
on test son test deneysel arastirma modelini kullanmistir. Arastirmanin amaci,
isbirlikli 6grenmenin ve geleneksel Ogretimin, Ogrencilerin 6grenme stilleri,
akademik bagarilar1 tlizerindeki etkilerini ve Ogrenme stillerine gore isbirlikli
O0grenme gruplarindaki etkilesim oOriintiilerinin neler oldugunu ve bu etkilerin
cinsiyete ve o6grenme stillerine gore farklilik gosterip gostermedigini incelemektir.
Arastirma sonunda, isbirlikli 6grenme yontemlerinin 6grencilerin Sosyal Bilgiler
basarisini  artirdifl  saptannmugtir.  Isbirlikli 6grenme ve geleneksel ogretimin
ogrencilerin 6grenme stillerini degistirmedigi ancak geleneksel 6gretim grubundaki
gorsel stil e sahip 6grencilerin ortalamalarinda bir gerileme oldugu goriilmistiir.
Isbirlikli 6grenme ve geleneksel dgretimin dgrencilerin dgrenme stilleri iizerindeki
etkilerinin cinsiyetlere gore farklilik gostermedigi, isbirlikli 6grenme gruplarindaki
gorsel stile sahip 6grencilerin isitsel ve hareketsel stile sahip 6grencilere gore daha
basarili olduklar1 belirlenmistir. Isbirlikli 6grenme gruplarinda genel olarak, ders
dis1 konularda ¢atisma, konu ile ilgili ¢atisma, grubu yonetme ve emir verme gibi
etkilesimlerin yasandig1 ve bu etkilesimlerin 6grenme stillerine gore degismedigi

saptanmuistir.

Sekin, Ibrahimoglu ve Yiicel (2008) ”Sinif Ogretmenlerinin Soysal Bilgiler
Ders Etkinliklerine Iliskin Goriisleri” adli arastirmasinda, dgretmenlerin Sosyal
bilgiler ders programinda yer alan etkinliklere iligkin goriislerin ortaya konmasi
amaglanmaktadir. Calismada betimsel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirma

sonucunda sinif 6gretmenlerinin Sosyal Bilgiler derslerinde ¢ogunlukla ders kitabi
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ve calisma kitabinda yer alan etkinlikleri gergeklestirdikleri goriilmiistiir. Ayrica
etkinlikleri gergeklestirmede karsilastiklart sorunlar genelde, ders siiresinin
yetmemesi, velilerden etkinliklere iliskin yeterli destegi bulamamalar1 ve okullarda
ithtiya¢ duyduklar1 materyallerin eksikligi seklinde bulunmustur. Bu problemlerin
¢Oziimii i¢in sif Ogretmenlerinin Onerileri, ders siirelerinin artirilmasi, sinif
mevcutlarinin diisiiriilmesi ve etkinlik sayilariin azaltilarak uygulanabilir bir hale

getirilmesi seklindedir.

Caliskan, (2005) ilkogretim 4. siif Sosyal Bilgiler dersinde uyguladigi,
Coziimlemeli Oykii ydnteminin ogrenci basarisina etkisini 6lgmek amaciyla
hazirlamis oldugu calismasinda, Sosyal Bilgilerin tanimi, 6nemi ve ilkdgretimdeki
yeri tlizerinde durmus, dersin Ogretiminde geleneksel yontemler yerine daha
kullanigh, bilginin kaliciligim1  saglayan yontemler kullanilmast  gerektigi
savunmustur. lkdgretim Sosyal Bilgiler dersi "Tarih, ilk Yurdumuz ve Tarihte
Anadolu" {initesinin konu ve kavramlarini iceren oykiiler yazilmis ve ders dykiilerle
islenmistir. Ogrencilere Oykiiyle ilgili sorular sorulmustur. Ogrencilerin dykii
kahramanlarinin yerine kendilerini koyduklarinda kendilerinin nasil davranacagin
ogrenmek amaciyla empatik boyutta, kahramanin davranisini/diisiincesinin dogru
ya da yanlishgini belirlemeye yonelik ahlaksal boyutta dykiide gecen soyut ya da
somut kavramlar1 ve dersle ilgili konularin kavratilmasi amaciyla da diisiinsel
boyutta sorular sorulmustur. Sonuglar nitel degerlendirme yontemleriyle

degerlendirilmistir.

Akengin ve Tuncel ( 2004) “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Bir Y&ntem Olarak
Empatinin Etkililigi” adli ¢alismasinin amaci sosyal bilgiler 6gretiminde bir yontem
olarak empatinin etkisini irdelemektir. Diinyada, empatinin okul diizeyinde
kullanimu ile ilgili ¢aligmalar olduk¢a yogunken, bizim lilkemizde bir Ogretim
yontemi  olarak  empatinin  kullanomma pek fazla yer verilmedigini
gozlemlemislerdir. Deneysel modeldeki bu arastirma, 2002-2003 6gretim yilinda
Istanbul ili Maltepe 'ilgesi Orhan Gazi ilkdgretim Okulu'nda gergeklestirilmistir.

Uygulama, kiime Ornekleme yoOntemiyle secilen iki altinci sinif 6grencilerinin

katilimiyla, "Cografya ve Diinyamiz" {initesinin "insanligi Tehdit Eden Bazi
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Onemli Olaylar" konusu islenirken yapilmistir. Kontrol grubunda geleneksel

yontemlerle ders islenirken, deney grubunda empati yonteminden yararlanilmigtir.

Empati yontemi temel alinarak konu ile ilgili aktiviteler hazirlanmis ve bu
aktiviteler kullanilarak konu islenmistir. Dersin sonunda, her iki gruba da on test-
son test olarak tarafimizdan hazirlanan "Biligsel Bilgi Testi" ve "Duyussal Davranisg
Testi" uygulanmistir. Yapilan "t" testinden elde edilen bulgular karsilastirilmais,
hangi grubun daha basarili oldugu saptanarak empati yontemi ile ilgili
degerlendirmeler yapilmistir. Ayrica cinsiyet degiskenine gore "empati kurma"
basarilar1 arasindaki fark incelenmistir. Arastirmanin bulgulari, empati yontemi ile
ders isleyen siniftaki 6grencilerin derse yonelik dgrenmelerinin ve empati kurma
becerilerinin diiz anlatim yontemi ile ders islenen simiftaki Ogrencilere gore
istatistiksel olarak daha olumlu diizeyde oldugunu ortaya koymustur. Cinsiyet

faktoriine gore anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmamustir.

Oner (2007) nin “Ilkdgretim 7. simf sosyal bilgiler dersi tarih konularinin
ogretiminde isbirlikli 6grenme yoOnteminin Ogrenci basarisina etkisi”  adli
arastirmasinin amaci ilkogretim 7. siif Sosyal Bilgiler dersi tarth konularinin
ogretiminde, isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel 6grenme yonteminin 6grenci
basarisi lizerindeki etkilerini ortaya koymaktir. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara gore, son test puanlari acgisindan deney grubundaki 6grenciler kontrol
grubundaki oOgrencilere gore daha basarili olmuslardir. Deney ve kontrol
gruplarinda kullanilan her iki yontem biligsel alanin bilgi ve kavrama
basamaklarinda 6grenci basarisini arttirmistir. Deney grubundaki 6grenciler biligsel
alanin uygulama basamagindaki amaglara ulagmada kontrol grubundaki 6grencilere
gore daha basarili olmuslardir. Testin tiimiinden alinan 6n test-son test puanlari
acisindan gerek deney grubuna uygulan isbirlikli 6grenme yonteminin ve gerekse
de kontrol grubuna uygulanan geleneksel yonteminin 6grenci basarisini arttirdigi,
testin tiimiine ait erisi ve son test puanlari acisindan deney grubundaki 6grencilerin
daha basarili oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglarin 1s181inda
genel bir degerlendirme yapilacak olursa Sosyal Bilgiler dersi tarih konularinin

ogretiminde isbirlikli 6§renme yonteminin 6grenci basarisini arttirma konusunda
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geleneksel Ogrenme yontemine gore daha etkili oldugu sdylenilebilir.

Adanali, (2008) ”Sosyal Bilgiler Egitiminde Alternatif Degerlendirme: 5.
Smif Sosyal Bilgiler Egitiminin Alternatif Degerlendirme Etkinlikleri Agisindan
Degerlendirilmesi” adli calismasinda, ilkogretim besinci sinif Sosyal Bilgiler
dersinin 6l¢me ve degerlendirme siirecinde hangi alternatif 6l¢cme ve degerlendirme
etkinliklerinin nasil kullanildigini, bu degerlendirme etkinliklerinin etkileri ve bu
konuda karsilagilan sorunlarin neler oldugu ile 6gretmenlerin sorunlart gidermek
icin bagvurduklar1 etkinliklerin belirlenmesini amaclamistir. Arastirmada ayrica,
Ogretmenlerin Ogrencilerde belirledikleri 6grenme eksiklikleri ve bu eksiklikleri
gidermek i¢in yaptiklar1 ¢alismalarin neler olduguna iliskin 6gretmen ve Ogrenci

gorlslerinin belirlenmesi amaglanmaistir.

Soyle sonuglara ulasilmistir: Sosyal Bilgiler dersinde alternatif 6lgme ve
degerlendirme etkinlikleri uygulanirken hem 6gretmenler hem de dgrenciler birgcok
giicliiklerle karsilasmaktadirlar. Bu giicliiklerden; zamanin yetersizligi, cevre ve
okul olanaklarinin yontemler i¢in uygun olmamasi, 68renci algilarinda yasanan
sorunlar, arag-gere¢ ve materyal eksiklikleri, ailelerdeki bilgi ve ilgi eksikligi gibi
alt yapmin hazirlanmasindan kaynakli sorunlari siralayabiliriz. Sosyal Bilgiler
dersinin amacina hizmet etmesi i¢in olmasi gereken degerlendirmeyle ilgili olarak;
ogretmenlerimizin ¢ogunun su anki uygulamalarda oldugu gibi yazili, proje,
performans ddevi, siif i¢i performansa dayali olmas1 konusunda goriis birliginde

olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Meydan ve Oztiirk (2008) “Simf Ogretmenlerinin Sosyal Bilgiler
Ogretiminde Uygulanan Olgme- Degerlendirme Yaklasimina Iliskin Goriisleri” adli
caligmasinda, 2005- 2006 yilindan itibaren uygulanmaya baslanan Ilkdgretim
Sosyal Bilgiler Programini uygulayan 6gretmenlerin, yeni 6lgme- degerlendirme
yaklagimini nasil algiladiklarini, uygulanabilirligini ve uygulamakta karsilastiklar:
giicliiklerin ortaya konulmasini amaglamaktadir. Farkli sosyo-ekonomik diizeydeki
6 ilkdgretim okulundan 28 oOgretmenin katildigi ¢alisma, nitel arastirma

metodolojisi kullanilarak gergeklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis miilakat formu
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ile toplanan verilerin analizi sonucunda genel olarak arastirmaya katilan simf
ogretmenlerinin kendilerini Sosyal Bilgiler 6gretimindeki o6lgme-degerlendirme

yaklagimlarinda yeterli gordiikleri ortaya konmustur.

Sosyal Bilgiler 6gretimi ile ilgili yapilan arastirmalar sonucunda, Sosyal
Bilgiler 6gretiminde proje tabanli 6grenme, isbirlikli 68renme, yaratict drama,
¢oziimlemeli 6ykii yontemi gibi aktif 6grenme yontem ve teknikleri ile ilgili ¢cok
sayida arastirma yapildig1 goriilmektedir. Genellikle bu ¢calismalarda Sosyal Bilgiler
ogretiminde aktif 6grenme yontemlerinin kullanilabilir oldugu kanisina varilmistir;
arastirmalarin sonucunda akademik basari, tutum gibi 6zelliklerde olumlu yonde
gelisme gozlenmistir. Ayrica 6lgme- degerlendirme yaklagimlari ile ilgili calismalar
da yapilmis; O6gretmenlerin Sosyal Bilgiler 6gretiminde alternatif degerlendirme

yaklagimlarina iliskin goriisleri alinmistir; olumlu sonuclar elde edilmistir.

Sinif Atmosferi ile ilgili Arastirmalar

Uysal (2004) “llkdgretimde igbirlikli grenmenin miizik dgretiminde sinif
atmosferi ve sarki sdyleme becerileri lizerindeki etkisi” adl1 yiiksek lisans tezinde,
kontrol gruplu 6n test son test desenini uygulamistir. Deney grubunda dersler
igbirlikli  6grenme ile kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim yolu ile
yuriitilmistiir. Veri toplama araglar olarak miiziksel alan bilgi testi, sarki soyleme
becerileri gozlem formu ve smif atmosferi 6lgegi kullanilmistir. Elde edilen
bulgular sonucunda isbirlikli 6grenmenin sinif atmosferi, 6grencilerin sarki sdyleme
becerileri ve miiziksel alan bilgileri {izerinde ezginin ritminden yola ¢ikilarak
Ogretimi teknigine gore anlamli derecede etkili oldugu bulunurken; bu etkilerin

cinsiyet etkeni bakimindan anlamli bir fark gostermedigi bulunmustur.

Sendur (1999) un “Sinif Atmosferi ve Basar1 Giidiisii” adl1 arastirmasinin
amact, ilkogretim okulu besinci sinif 6grencilerinin sinif atmosferine iligkin algilari,
bu algilarin okul tiirii ve cinsiyet ile iliskileri, basar1 giidiisii diizeyleri, bu
diizeylerin okul tiirii ve cinsiyet ile iliskileri ve sinif atmosferine iliskin algilari ile

basar1 giidiisii diizeyleri arasindaki iliskilerin neler oldugunu belirlemektir.
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Bu arastirmanin sonucunda soyle sonuclar elde edilmistir: Ogrenciler
olumlu smif atmosferinin yaratilmasinda etkili olabilecek kimi durumlarin kendi
sinif ortamlarinda yer almadigini ancak Sinifin biiyiikliigii ve Ogretmenin Etkisi
boyutlarinda olumlu bakis agilarinin oldugu anlasilmistir. Sinifin biiytikligi ve
Sinifin diizeni boyutlarinda Devlet ile Ozel ilkdgretim okullar arasinda énemli
farkliliklar oldugu goriiliirken, okullar arasinda simif atmosferi algisinin
olusmasinda Ogretmenin Etkisi boyutundaki Ogrenci algilarinda okullar arasinda
farkliliklar olmadig: ortaya ¢ikmistir. Cinsiyet faktoriine iliskin anlamli bir farklilik

elde edilmemistir.

Kiinkiil (2008) “Ogrencilerin Simif I¢i Etkinliklere Katilim Diizeyleri ile
Algiladiklart  Smif  Atmosferi  Arasindaki  Iliski” adli  arastirmasinda,
ilkdgretimde okuyan besinci sinif Ogrencilerinin smif i¢i etkinliklere katilim
diizeyleri ve algiladiklar1 sinif atmosferinin; cinsiyet, genel basari, 6grenim goriilen
siniflarin  mevcudu ve okulun bulundugu c¢evrenin sosyo-ekonomik diizeyi
degiskenlerine gore anlamli bir sekilde farklilagip farklilasmadigi ve simif igi
etkinliklere katilim diizeyleri ile algiladiklar1 sinif atmosferinin arasinda anlamli bir
iligkinin olup olmadigini belirlemeye caligmistir. Arastirmanin evrenini, Adana ili
Seyhan ve Yiregir merkez ilgelerindeki ilkdgretim okullarinda okuyan besinci sinif
Ogrencileri olusturmustur. Arastirma oranh kiime 6rnekleme yoluyla tesadiifi olarak
secilen toplam 500 6grenci ile yliriitilmiistiir. Arastirmada Basal (2003) tarafindan
gelistirilen “Cocuklarm Sinif i¢i Etkinlik Diizeylerini Belirleme Olgegi” ile Sendur
(1999) tarafindan gelistirilen“Simif Atmosferi Olgegi” kullanilmistir. Ayrica
arastirmact tarafindan Ogrencilerin; cinsiyet, genel basari, 6grenim gordiikleri
sinifin mevcudu ve okulun bulundugu ¢evrenin sosyo-ekonomik diizeyini igeren
sorulardan olusan bir “Kisisel Bilgi Formu” hazirlanmis ve uygulanmustir.
Arastirma sonucunda Ogrencilerin sif i¢i etkinliklere katilim diizeyleri ile

algiladiklar1 sinif atmosferi arasinda anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Saglam (2006) “ilkdgretim Ikinci Kademe Ogretmenlerinin Sinif iklimi

Algilarmin Cok Boyutlu Olarak incelenmesi” adli galismasinin konusunu egitim
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yonetimi ve denetimi {izerine ekolojik bir calisma alam1 olan smf iklimi
olusturmaktadir. Aragtirmada siif ikliminin 6grenme siirecindeki rolii ve 6neminin
ortaya konmasi, ilkdgretim ikinci kademe 6gretmenlerin sinif iklimi alt boyutlarina
ait algilarinin ¢ok boyutlu incelenmesi amaglanmistir. Arastirma ilkogretim ikinci
kademe &gretmenlerinden Istanbul Anadolu yakasindaki 262 brans Ogretmeni
kapsanarak yliriitilmiistiir. Arastirmada Olgme araci olarak iliski ve de kisisel
gelistirme ve oryantasyon ile sistem koruma ve gelistirme boyutlarindaki katilim,
arkadaslik, 6gretmen deste ise odaklilik, rekabet, diizen ve organizasyon, kurallarin
aciklayici, 6greten kontrolii ve de yaraticilik alt boyutlarini kapsayan Simif Iklimi

Olgegi kullanilmustir.

Arastirmada Ogretmen algilarimin demografik degiskenlere gore kisisel
gelistirme ve oryantasyon boyutunda daha fazla farkli ayrica, alt boyutlardan
kurallarin agiklayici ile diizen arasinda (olumlu), yaraticilik ile 6gretmen kontrolii
arasinda(olumsuz) korelasyon bulunmustur. Sinif ikliminin bilhassa onun kisisel
gelistirme ve oryantasyon boyutundaki konularinin 6gretmenlere hizmet i¢i egitim
seklinde verilmesi ve bu alanda ilkemizdeki arastirmalarin artirilmasi

Onerilmektedir.

Giir (2001) sinif ortami 6lgeginin uyarlama ¢alismasinda, Moos ve Trickett
(1991) tarafindan gelistirilen "Sinif Ortami1 Olgegi (The Classroom Environment
Scale )nin Ger¢gek Formunu (Form R) Tirkge'ye c¢evirerek uyarlamistir.
Aragtirmanin 6rneklemini Izmir il merkezindeki ii¢ sosyo-ekonomik diizeyden
Ikiser okul secilmek iizere alt1 okulun altmis sinifindaki toplam 1761 lise 1 ve lise 2

Ogrencisi olusturmustur.

Aragtirmanin  bulgularina gore Simif Ortamu Olgegi'nin testin orijinal
formuna oranla daha diistik i¢ tutarlilik katsayilarina sahip oldugu gorilmiistiir.
Yapilan faktor analizinde tiim maddelerin kabul edilebilir diizeyde faktor yiikiine
sahip oldugu belirlenmis, ancak madde alt test korelasyonlar1 orijinal dlgege kiyasla

diisiik cikmistir. Ayrica smif seviyesi, cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, Olgegin
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uygulandigr okullarin 6zellikleri ile bircok alt dlgek arasinda anlamli farklilik

bulunmustur.

Maraba (2007) nin “Algilanan sinif atmosferi ile benlik imgesi arasindaki
iliski” adli ¢aligmasinda, empatik sinif atmosferi ile 6grencilerin benlik imgeleri
arasindaki iliskiler incelenmektedir. Arastirma ilkdgretim ikinci kademe 6grencileri
tizerinde gerceklestirilmistir. Bu calismaya 128’1 kiz (% 43.5) 158’1 erkek (% 43.5)
toplam 286 ilkdgretim dgrencisi katilmustir. Ogrencilerin 61°1 birinci sinif (% 20.7),
163’1 ikinci sinif (% 55.4) ve 70’1 iiglincti stif (% 23.8) sinif 6grencisidir. Veriler
Offer Benlik Imgesi Envanteri ve Empatik Sinif Atmosferi Olgegi ile toplanmustir.
Arastirmadan elde edilen bulgular benlik imgesi ile empatik sinif atmosferi arasinda
olumlu yonde anlamli bir iliski oldugunu gostermistir (r= .30, p<.01). Bunun
yaninda her iki 6lcek ile diger 6lgeklerin alt 6lcekleri arasinda yapilan korelasyon
analizinde de olumlu anlaml iligkiler gozlenmistir. Kriter degiskeni olarak kabul
edilen benlik imgesini yordayict degiskenlerin etkisini belirlemek amaciyla yapilan
coklu regresyon analizinde empatik sinif atmosferi (b= .28, p< .001) ile annenin
egitim diizeyinin (b= .16, p< .01) anlamli yordayicilar oldugu goriilmiistiir. Diger
degiskenler olan sinif, cinsiyet ve baba egitim diizeyinin anlamli bir yordayicilig
gozlenmemistir. Benlik imgesi ve empatik siif atmosferini algilama tutumlarinda
kiz ve erkeklerin puanlari1 arasinda anlamli farkliliklar bulunmamistir. Sinif diizeyi
dikkate alinarak yapilan ANOVA’da ise empatik smif atmosferini algilamada
anlaml farklar gézlenmistir (F2,293 =7.29, p<.001). Buradaki fark birinci siniflarin
hem iki hem de igclincii smiflardan daha yiiksek puan almalarindan
kaynaklanmaktadir. Benlik imgesi puanlarinda smiflar arasinda anlamli fark
gozlenmemistir. Kisaca; bu calismada empatik sinif atmosferi ile benlik imgesi
arasinda anlamli iligkiler oldugu, empatik smif atmosferinin benlik imgesini
yordamada anlamli bir etkiye sahip oldugu ancak goriilmiistiir. Elde edilen bulgular
literatiir bilgileriyle tartisilmis ve arastirmanin smirliliklart belirtilerek, gelecege

doniik bazi yansimalar yapilmstir.

Ozkan (2008) “Ogretmen ve Ogrencideki Mizah Anlayisinin  Smif

Atmosferine Etkisi” adli ¢alismasinin amaci, 6gretmen ve dgrencilerdeki mizah
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anlayiglari, bu mizah anlayiglarinin sinif atmosferinin alt boyutlarina gore
aragtirarak, etkisi olup olmadigi ve meydana gelen etkilerini incelemektir.
Arastirma Konya ili Meram ilgesinde secilen alti ilkdgretim ve ortadgretim
kurumundaki ogrencilere mizah tarzlari Olgegi ve sinif atmosferi anketi, bu
simiflarda ders veren oOgretmenlere de mizah tarzlari Olgegi uygulanarak veri
toplanmistir. Veri analizi sonucu ulasilan baslica sonuglar sunlardir:

1. Ogrencilerde agirlikli ¢ikan mizah anlayis1 Katilime1 Mizah anlayisidir.

2. Ogretmenlerin agirlikli mizah anlayisi, Katilimeir Mizah Anlayisidir.

3. Erkek o&grencilerin kiz Ggrencilere gore saldirgan mizahi tercih ettikleri
gozlenmistir.

4. Olumlu mizah yapisi ile olumsuz mizah yapisina sahip olan dgrenciler arasinda
iletisim kopuklugu vardir.

5. Kendini yikict Mizah yapisina sahip dgrencilerin, sosyal ortamdan daha fazla
uzak durup, 6gretmene kars1 yakinliklarini arttirdiklar: goriilmiistiir.

6. Kendini Yikici Mizah yapisindaki 6grencilerin siif disiplinin daha fazla olmasi
yoniinde goriileri vardir.

7. Saldirgan Mizah Yapisindaki 6grenciler sinif kurallarinin yetersizligi konusunda
goriileri vardir.

8. Olumlu mizah yapisindaki O6grencilerin derse karsi katilimlart daha fazla

olmaktadir.

Sif atmosferi ile ilgili arastirmalar gostermektedir ki; sinif atmosferinin
olumlu oldugu smiflarda, 6grencinin O6grenmeye daha iyi giidiilendigi, basari
diizeyinin daha yiliksek oldugu sonuclarina varilmistir. Smif atmosferinin
boyutlarinin ortaya ¢ikarilmaya calisildigi, giidii gibi ozelliklerle iligkisinin
incelendigi ¢aligmalara rastlanmaktadir. Ayrica igbirlikli 6grenme gibi, 68rencinin
merkezde oldugu, aktif Ogrenme yontemlerinin, uygun kosullar saglandig
durumlarda, egitim i¢in genis siire ayrildig1 takdirde genellikle simif atmosferinin

olumlu yonde etkilendigi goriilmektedir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu boliimde yapilan aragtirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama

araclari ile islem yolu ve denel islemler yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Aragtirmanin modeli, “On test- son test kontrol gruplu yari deneysel desen”
olarak belirlenmistir. Yar1 deneysel desenlerde yapilan islemler, deneysel birimler,
bagimli degiskenlerin Ol¢iimii agisindan deneysel desene benzemekle beraber,
deney ve kontrol gruplarinin segkisiz tarzda belirlenememesi agisindan deneysel
desenden farklilagir. Belirli bir yasta ve bazi yasam deneyimlerine sahip
katilimcilarla aragtirma yapmak istedigimizde yar1 deneysel desenleri kullanmak

zorunda kaliriz (Bulduk,2003:99).

Tablo 2:
Kontrol Gruplu Yar1 Deneysel Desen Modeli

Gl Ol.1 X Ol1.2

G2 02.1 02.2

G1: Deney Grubu

G2: Kontrol Grubu

O1.1 ve 02.1 : On test puanlar
X: Bagimsiz Degisken

01.2 ve O2.2 : Son test puanlar
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Ayrica caligma, egitim ortaminda, “simiflarda” yapilmaktadir ve smif

mevcudunda herhangi bir diizenleme s6z konusu degildir.

Bagimsiz degisken: Bu arastirmanin bagimsiz degiskeni “proje tabanli 6§renme

yontemi”dir.

Arastirma, Murat Reis lkdgretim Okulunda Subat ve Mart aylarinda,4 hafta
uygulama, 1 hafta da 6n test ve son test uygulamasi olmak iizere toplam 5 haftalik
bir siirede okul kullanilarak yapilmistir. 5. iinite olan “Urettiklerimiz” {initesi
siiresince uygulama siirdiirlilmiistiir. Bu {initede “Ekonomik faaliyetler” ve
“Ekonomi ve Insan” basliklar1 altinda iki ana konu bulunmaktadir. Arastirma icin
bu okulun se¢ilmesinde okul miidiiriiniin ve idarecilerin okullarinda arastirma
yapilmasina izin vermesi, ilimli tavirlar1 ve yakin ilgileri etkili olmustur. Subat
ayinimn 3. haftasinda 5. {inite olan “Urettiklerimiz” {initesine gecildigi dersin 1 hafta
oncesi siniflara aragtirmaci tarafindan on testler uygulanmistir. Deney grubu 5-A
sinifi olarak belirlenmistir; proje tabanli 6grenme yontemine gore ylriitiilecek
uygulama asamast da bu smifin sinif 6gretmeni tarafindan yiiriitiilmiistiir. Bunun
nedeni, sinif dgretmeninin deneyimli bir 6gretmen olmasi, yeniliklere agik olmasi,
proje tabanli 6grenmeye olan ilgisi ve yontemle ilgili 6n bilgiye sahip olmas ile
smifinin bu arastirmaya uygun olmast ve Ogretmenin gonilligidir. Sinif
O0gretmenine ayrica arastirmaci tarafindan proje tabanli 6grenme ile ilgili 4 saatlik
bir egitim verilmistir. Proje tabanli 6grenme yontemi ile ilgili bilgileri iceren

caligma kagitlar: sinif 6gretmenine verilmistir.

Buna dayanarak, deney grubu 6grencilerinin alt gruplara ayrilmasi, onlari
ilkdgretim birinci siniftan itibaren okutan, onlarin ders basarilarini, ilgilerini
becerilerini bilen smf oOgretmenine birakilmistir. Gruplar olusturulurken,
ogrencilerin ilgi diizeyleri dikkate alinmis ve gruplar 6grencilerin ilgi duyduklari
alanlarda calisabilecekleri sekilde organize edilmistir. Yine her grubun erkek ve kiz
Ogrencilerden olugsmast ve gruplarda basar1 diizeyi yliksek ve diisiik olan

ogrencilerin bir grupta toplanmamasina gruplarin heterojen bir yapiya sahip
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olmasina 6zen gosterilmistir.31 kisi olan deney grubu, 5 tane 5’er ve 1 tane de 6

kisilik olmak tizere 6 tane alt gruba ayrilmistir.

Erdem (2002) Proje Tabanli Ogrenmede temel adimlar su sekilde
siralamaktadir ve okulda Yapilacak olan uygulamaya ayrilan siireler ( 4 hafta X 3

ders saati= 12 ders saati) su sekilde iliskilendirilmistir:

1. Hedeflerin belirlenmesi. (1 ders saati)

2. Yapilacak isin ya da ele alinacak konunun belirlenip, tanimlanmasi. (1 ders saati)
3. Takimlarin olusturulmasi. (1 ders saati)
4. Sonug raporunun 6zelliklerinin ve sunus bigiminin belirlenmesi.

5. Calisma takviminin olusturulmasi.(1 ders saati)

6. Calisma Siireci ve Kontrol noktalarinin belirlenmesi. > (1 ders
saati)

7. Degerlendirme Olciitlerinin ve yeterlik diizeylerinin belirlenmesi.

8. Bilgilerin toplanmasi.(2 ders saati)

9. Bilgilerin orgiitlenip, raporlastirilmasi.(2 ders saati)

10. Projenin sunulmasi (3 ders saati)

Proje tabanli O6grenme yonteminin eylem adimlarindan olan hedeflerin
belirlenmesi, hangi gruba hangi proje konusunun geldigi, hangi kazanimlarin hangi
hafta ve ders saatinde gergeklestirildigi siirec igerisinde belli olmustur. Ciinkii proje
tabanli 6grenme yonteminde bilgiler 6gretmen tarafindan hazir verilmez, 6gretmen
rehberdir, 6gretmen ve &grenciler kararlari isbirligi icerisinde verirler. Isleniste
yiirlitiilen ¢aligmalar daha sonra sinifca yapilan bu calismalar sinif 6gretmeni

tarafindan raporlastirilarak incelenmek iizere arastirmaciya teslim edilmistir.

Dersin islenis siiresince dgrencilere kazandirilacak ve Sosyal Bilgiler basari
testinde sinanacak kazanimlar sunlardir:
1-Bolgelerimizdeki belli basli ekonomik faaliyetlerini sdyleyebilir.
2-Uretimle ilgili belli bash kavramlari tanimlayabilir.

3-Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetleri taniyabilir.
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4- Ekonomide insan etkisini fark edebilir.

5-Meslekler arsinda igbirligi oldugunu fark edebilir.

6-Yeni iiretim alanlar1 olusturabilmek icin igbirligi yapmanin 6nemini kavrayabilir.
7-Grafik seklinde verilmis basit bir istatistiksel veriyi yorumlayabilir.

8-Uretimin gerceklestirilebilmesi i¢in gereken faktorleri kavrayabilir.

9-Meslek seciminde etkili olan faktdrleri belirleyebilir.

10-Uretimde isbirliginin ekonomiye getirilerini belirleyebilir.

11-Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetler ile cografi 6zellikleri iliskilendirebilir.
12-Yasadigt  bolgedeki ekonomik faaliyetlerle o bolgedeki meslekleri
iliskilendirebilir.

13-Uretime katkida bulunma konusunda goriis olusturabilir.

14-Is birligi yaparak iiretime dayali, yeni fikirler gelistirebilir.

15-Yasadigr bolgedeki ekonomik faaliyetlerin iilke ekonomisindeki yerini

degerlendirebilir.

Yukarida  belirtilen  kazanmimlar  Ogrencilerle  beraber  gruplara
paylastirilacaktir. Bu kazanimlara ek olarak uygulamanin her safhasinda
kazandirilmas1 amaglanan kazanimlar ise 6grencilerin;

_Arastirma becerileri kazanmasi

_ Aragtirilacak konu ile ilgili bilgileri toplamasi

_Bilgileri orgiitleyip raporlastirmasidir.

“Urettiklerimiz” iinitesine yonelik tasarlanan proje konulart ve iliskili
oldugu kazanimlar soyledir;

1-Cevremizdeki ekonomik faaliyetler( 1. ve 3. kazanim ile ilgili)

2-Uretim de isbirliginin énemi (6.,10. ve 14. kazanm ile ilgili)

3-Uretim ile ilgili “Isbirligi, ekonomi, meslek, iiretim, hammadde, kapital,
girisimei” kavramlarinin incelenmesi(2. kazanim ile ilgili )

4-Ekonomi de insanin etkileri ve bunun mesleklerle iliskisi (5. ve 9. kazanim
ile ilgili)

5-Yasadig1 bolgedeki ekonomik faaliyetler ile bolgenin cografi 6zelliklerinin

iligkisi(11. ve 15. kazanim ile ilgili)
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6-Ulke ekonomisine ve iiretime katkida bulunmak igin neler yapabiliriz(13.

kazanim ile ilgili)

Belirlenen bu proje konularinin gruplara dagitimi kura ¢ekimi ile
belirlenmistir. Gruplarin aragtirmalarini  daha rahat yapabilmesi icin dersler
kiitiiphanede ve bilgisayar laboratuarinda islenmis, ders i¢in ¢aligmalarinda
Ogrencilerin kiitliphanede arastirma yapmalart ve bunun yani sira bilgisayardan

tarama yapmalar1 saglanmaistir.

Bu asamada bilgisayar dersi 6gretmeniyle isbirligi yapilarak 6grencilerin
internet taramasi yapmasi i¢in yardim alimmistir. Projenin sunulmasi asamasinda
her grup 20’ser dakikalik siirede rapor haline getirdikleri c¢aligmalarini

sunmuslardir.

Son olarak iinite bitiminde arastirmaci tarafindan mart ayinda son testler
uygulanmustir. On test- son test puanlari arasindaki farkliliklar istatistiksel olarak
incelenmis, bulgular yorumlanmis, sonuglara ulagilmistir. Daha sonraki asamada ise

tezin yazim, yayin ve basim iglemlerine girigilmistir.

Bagimh degiskenler: Bu arastirmani bagimli degiskenleri “Sosyal Bilgiler

ders basaris1” ve” Sinif Atmosferi”dir.

Calisma Grubu

Aragtirma, Izmir ili Konak Murat Reis Ilkdgretim Okulu'nun 5. smmf
ogrencileri iizerinde, 2007-2008 dgretim yili 2.doneminde ylriitiilmistiir. Subat ve
Mart aylarindaki 6n test ve son testlerin uygulanmasi ve egitimin verilmesi
asamalariyla beraber bes haftalik bir slire boyunca bu okulda uygulama
siirdiiriilmiistiir. Murat Reis ilkdgretim Okulunda ii¢ tane 5. simif bulunmaktadir.

Arastirmada deney grubu 5-A sinifi 6grencileri olmustur.
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Bunun nedeni siif 6gretmeninin deneyimli bir 6gretmen olmasi, yeniliklere
acik olmasi, proje tabanli 6grenmeye olan ilgisi ve yontemle ilgili 6n bilgiye sahip
olmast ile smifinin bu arastirmaya uygun olmasi ve Ogretmenin goniilligidir.
Kontrol grubu da 5-B simifi 6grencileri olacaktir.5. sinif 6grencilerinin gecen seneki
Sosyal bilgiler ders notlar1 ve Ogrencilerin kisisel bilgi dosyalar1 incelenmis,
notlarinin yakin olmasi ve sinif mevcudunun birbirine yakin olmasi dolayisiyla

kontrol grubu 5-B sinif1 6grencileri olmustur.

Deney grubu 31 kisi, kontrol grubu 25 kisilik sinif mevcuduna sahiptir.
Aragtirmanin Murat Reis Ilkdgretim Okulu’nda nedenleri ise; okul miidiiriiniin ve
O0gretmenlerinin 1limli tavri, aragtirmaci tarafindan tanimiyor olmalari, arastirma
konusuna ilgileri ve wuygulamalarin rahat yapilabilmesi konusunda okulun

bulundugu semtin arastirmaciya yakinligidir.

Sosyal bilgiler dersinin 5. iinitesi olan “Urettiklerimiz” {initesi, boyunca, 5
hafta deney grubunda sosyal bilgiler dersleri proje tabanli 6grenme ile kontrol
grubunda ise geleneksel yonteme gore islenmistir. Uygulanacak testi ve 0Olcegi
yanitlamada zorluk ¢ekmemeleri, sorular1 anlayabilmeleri bakimindan arastirma 5.
smif 6grencileri ile yiritiilmiistiir. Ayni1 okuldan iki sinifin se¢ilme nedeni de;
kontrol ve deney grubu 6grencilerinin sosyo-ekonomik diizeylerinin yaslarinin ayna,

mevcutlarinin denk olmasidir.

Arastirmada uygulamayi, smifi tanima, 6grencilerin 6zelliklerini bilme ve
dogal ortami1 bozmama adina smif Ogretmeni yapmis, On test ve son testlerin

uygulanmasi ve puanlamasinin arastirmaci yapmistir.

Bu arastirma deneysel bir calismadir. Deneysel calismalarda kritik 6ge, i¢
gecerliliktir. Bu nedenle i¢ gecerliligi ylikseltmek icin calismalar yapilmistir.
Calismanin dis gegerligi, diger bir ifade ile genellenebilirligi diisiik olacaktir.
Bunun nedeni de ¢aligmanin iki subeyi kapsiyor olmasidir. Bu nedenle dis gegerlik

yerine deney ve kontrol grubunun 6zdesligi ve esitligi izerinde durulmustur.
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Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada kullanilan veri toplama araclar1 “Sosyal Bilgiler basar1 testi”

ve “Smif Atmosferi Olgegidir.

Sosyal Bilgiler basan testi:

[Ikdgretim 5. sif dgrencileri icin, Sosyal Bilgiler ders basarisim dlgmek
amaci ile hazirlanmis olan bu test, ilk haliyle 35 maddelik bir ¢oktan se¢meli test
iken, daha sonradan atilan bes madde ile son halde 30 maddelik bir test haline
gelmistir. TIkdgretim sosyal bilgiler dersi programi (2004) temel alinarak 5.smmif
sosyal bilgiler dersinin “Urettiklerimiz” {initesinin kazanimlarmi &lgmek igin
hazirlanmistir. Unite analizi yapilmis kazanimlar belirlenmis bir belirtke tablosu
olusturulmustur. Bu {initede “Ekonomik faaliyetler” ve “Ekonomi ve Insan”
bagliklar1 altinda iki ana konu bulunmaktadir. Toplam 15 adet kazanimi 6lgmeye
calisan 35 soru hazirlanmistir. Ayrintili olarak ek—2’deki belirtke tablosunda

kazanimlardan kacar tane soru soruldugu goriilmektedir.

Iyi bir testi niteleyen dzelliler testin gecerligi ve giivenirligidir. Giivenirlik,
bir test veya 6lgme aracinin 6l¢tiigii seyi ne kadar dogru dlgtiigi ile ilgilidir. Bagka
bir degisle, 6lgme hatasi az olan test giivenilir, 6lgme hatasi fazla olan test
giivenilmez sayilir (Yildirim, 1983:137). Giivenirlik, bireylerin test maddelerine
verdikleri cevaplar arasindaki tutarlilik olarak tanimlanabilir (Biiytikoztiirk, 2006:

169).

Gegerlik, testin bireyin Olgiilmek istenen Ozelligini ne derece dogru
olctigiiyle ilgili bir kavramdir (Biiyiikoztiirk, 2006:167).Bir 6l¢egin gegerligi, onun
belli bir anmaca hizmet etme, belli bir amacla ise yarama derecesidir. Olgme
araglarmin bu teknik 06zelligi, canlilarin davranigsal 6zelliklerinin 6l¢iilmesinde

kullanilan 6lgekler icin 6zel bir yer ve dneme sahiptir (Ozgelik, 1981: 37).
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Basar1 testinin gecerlik giivenirlik ¢alismalar1 sirasinda arastirmaci
tarafindan hazirlanan 35 maddelik test, 3 deneyimli sinif 6gretmeni 2 sosyal bilgiler
Ogretmeni ve halen tiniversitede 6gretim elemani olarak ¢alisan ve bir boliimiin sinif
O0gretmenligi deneyimi olan toplam 8 uzmana inceletilmistir. Goriis ve elestiriler
dogrultusunda sorular iizerinde diizeltmeler ve degisiklikler yapilmigtir.
Kazanimlar1 en 1yi 6l¢ecek sorularin bunlar olduguna karar verilmistir. Kazanimlari

her birini igeren sorular bulunmaktadir.

Bu kazanimlar1 8lgmeye yonelik hazirlanan 35 maddelik test Izmir ilindeki
bes tane ilkdgretim okulunda toplam 370 tane soru sinif dgrencisine 2006—2007
Ogretim yili 2. doneminde uygulanmis, verilere iizerinde istatistiksel analiz
yapilmistir. Finesse programi ile maddelerin ayiricilik indisleri, giicliikleri ve testin
giivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Madde analizi yapilmustir. Ayiricilik indisi
30’un altinda olan 5 soru testten atilmustir. Ilk hali ile KR20 giivenirligi .84,3 olan
test; 5 madde atildiktan sonra .85 gilivenirlige sahip olmustur. Yeni testin son hali 30
maddelik ve .85 giivenirlilige sahip olan “Sosyal Bilgiler basar1 testi”dir.Test

arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Sosyal Bilgiler basar1 testine ait giivenirlik tablosu ve madde giigliigii ve

ayiricilik indisleri asagidaki gibidir:

Average Score 18.743

Average Percent 62.477

Standard Dev. 6.055

Reliability 0.850
(KR-20)

Standard Error 2.344
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Proportion  Discrimination

Item Key  Correct Index
. 2 0.846 0.321
3. 3 0.289 0.300
4. 1 0.659 0.375
5. 4 0.741 0.391
6. 1 0.797 0.310
8. 2 0.646 0.370
10. 2 0.800 0.403
1. 3 0.530 0.393
12. 1 0.538 0.437
13. 2 0.684 0.431
4. 1 0.932 0.354
16. 1 0.808 0.483
17. 3 0.705 0.530
18. 2 0.627 0.343
19. 1 0.603 0.338

20. 2 0.541 0.474
21. 1 0.595 0.417
23. 1 0.541 0.467
24. 2 0.584 0.482
25. 4 0.584 0.478
26. 2 0.543 0.507
27. 4 0.595 0.457
28. 3 0.470 0.380
29. 2 0.641 0.604
30. 4 0.441 0.399
31. 3 0.716 0.481
32. 3 0.530 0.450
33. 3 0.597 0.483
34. 3 0.586 0.548
35. 3 0.576 0.541

2.,7.,9.,15. ve 22. maddeler ayirt edicilik indeksleri diisiik oldugundan,

uygun olmadiklari i¢in testten ¢ikarilmistir.
Smif Atmosferi Olgegi:
Bu arasgtirmada uygulanacak olan sinif atmosferi 6l¢gegi, Emine Pinar Sendur

tarafindan 1999 yilinda “Sinif Atmosferi ve Ogrenci Giidiisii” adli tezinde

kullanilmak tizere hazirlanmistir. Bu 6l¢ek hazir alinarak kullanilmistir.
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[k asamada literatiir taranarak konuya iliskin genel bilgi edinilmis ve 50
adet 5.smif 6grencisine sinif atmosferine iliskin goriislerini ifade edebilecekleri agik
uclu sorular yoneltilmistir. Verilen yanitlar iizerinde yapilan ¢alisma sonucu 35
maddelik bir dlgek elde edilmistir. Bu 6l¢ek 50 kisiden olusan 5. sinif 6grencilerine
uygulanmustir. Ogrencilerin dlgege yonelik davranislari incelenmis ve uzman
goriisleri almmustir. Olgek {i¢ alt boyuta sahiptir: Sinifin biiyiikliigii, Ogretmenin

etkisi ve Sinif diizeni.

Faktor analizi sonucu faktor yiikii 0,40’1n altinda olan maddeler alinmistir.
Birinci alt boyut 0,62, ikinci alt boyut 0,69, ve ii¢lincii alt boyut 0,56 giivenirlige
sahiptir. Olgegin toplam giivenirligi 0,69 dur (Sendur, 1999).

Asagidaki tabloda giivenirlik katsayilar belirtilmistir:

Tablo 3:
Siif Atmosferi Olceginin Alt Boyutlar: ve Giivenirlik Katsayilar

Sinifin Biiytkligi 0.62
Ogretmenin Etkisi 0.69
Sinif Diizeni 0.56
Toplam 0.69

Son hali 3’li likert tipinde bir olgektir. Puanlandirilmasi: olumlu olan
maddeler i¢in “evet” yanitina 3 puan, “bazen” yanitina 2 puan, “hayir” yanitina ise
1 puan verilmektedir. Olumsuz olan maddeler i¢in ise, “evet” yanitina 1 puan,
“bazen” yanitina 2 puan, “hayir” yanitina ise 3 puan verilmektedir. Bu aracin
gecerlik — giivenirlik tespitinde SPSS 15 paket Programi kullanilmigtir. Deney ve

kontrol gruplarinda 6n ve son test karsilagtirmalarinda icin “t” testi kullanilmistir.



Olceklerin

tutulmamistir. Ciinkii deneysel bir ¢alisma yapilmaktadir. Ogrencilerin 6n test ve

degerlendirilmesinde

ogrencinin

adi  ve soyadi gizli

son test puanlar arasindaki farkliliklar belirlenmeye ¢alisiimistir.

Yapilan deneysel ¢alismanin sonucunda elde edilen veriler SPSS 15.0 paket
programinda parametrik testler uygulanarak analiz edilmistir.
kontrol grubu arasinda farkin olup olmadigini belirlemek iizere bagimsiz gruplarda t-
testi uygulanmustir.

belirlemek iizere bagimli gruplarda t- testi uygulanmigtir. Onem denetimi p<0.05

Verileri Coziimleme Teknikleri

olarak alinmistir.

Tablo 4:

Deney Deseni

Deney grubuna ait On-test ve son-test arasindaki farki

On test Uygulama Son test
Basar testi Proje Basar testi
Deney Grubu | Siif atmosferi dlgegi Tabanl Sinif atmosferi dlgegi
Ogrenme
Kontrol Grubu| Basar testi Basart testi
Sinif atmosferi dlcegi Sinif atmosferi
islem Yolu

Arastirmanin baglangicinda,

Tiirkiye ve Diinya’da Proje Tabanli Ogrenme uygulamalari incelenmistir. Elde

genis bir alan yazin taramasi yapilmis ve

Deney grubu ve
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edilen bilgiler 151¢inda, “Proje Tabanli Ogrenmeye Dayali Sosyal Bilgiler Egitimi

Program1” hazirlanmistir. Programin hazirlanmasi agamalari agagida verilmistir.

a. Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda ele alinacak konularin belirlenmesi.

b. Konularin programda yer alan kazanimlarinin incelenmesi.

c. Konularin Proje Tabanli Ogrenmenin amaglarina gére yapilandiriimast.

¢. Igsellestirilmesi amaclanan kazanimlar icin, uygulanacak etkinliklere karar
verilmesi.

d. Ders planlarinin hazirlanmasi.

e. Calisma grubunun belirlenmesi, ¢aligma grubunun i¢inden birinin deney, bir inin
kontrol grubu olarak se¢ilmesi.

f. Dersin uygulama asamasini gerceklestirecek olan sinif 6gretmenine proje tabanlt
o0grenmeye yonelik egitim verilmesi ve siire¢ hakkinda bilgilendirilmesi.

g.Kontrol grubunun derslerini yiiriiten smif Ogretmeninin siire¢ hakkinda

bilgilendirilmesi.

Deney grubunun 6gretmenligini, 30 yil boyunca ¢esitli devlet okullarinda
gorev almis, yeni Ogretim yontem ve teknikleri konusunda ilgili, bilgi sahibi,
yeniliklere agik ve aragtirmayr seven, bayan bir smif 6gretmeni yapmistir. Kontrol
grubunun 6gretmeni de yine tecriibeli, ¢esitli okullarda gérev yapmis, erkek bir sinif
ogretmenidir. Kontrol grubundaki o6gretmen, Sosyal Bilgiler programinda ve
ogretmen kilavuzunda yer alan uygulamalara devam ederken, deney grubunda
“Ekonomik Faaliyetler” ve  “Ekonomi ve Insan”  konularinda proje tabanl
o0grenme uygulanmistir. Her iki gruptaki uygulamalar, arastirmaci tarafindan takip

edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan islemler ii¢ béliimden olusmaktadir.

1. On test
2. Deney grubunda “Proje Tabanli Ogrenmeye Dayali Hayat Bilgisi Egitimi
Programinin uygulanmasi

3. Son test
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1.0n test
Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere; arastirmaci tarafindan Sosyal

Bilgiler Basari testi ve Sinif Atmosferi Olgegi uygulanmustir.

2. Programin Uygulanmasi

Deney grubunda proje tabanli 6grenmeye dayali Sosyal Bilgiler egitimi programi,
bir iinite siiresince(4 hafta) uygulanmistir. Uygulama sirasinda, tiim uygulamalarda
O0gretmen gozlemlerini siirdiiriilmiistiir. Bu siiregte kontrol grubunda siirdiiriilen
egitime herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Kontrol grubunda, Sosyal

Bilgiler dersi programina uygun olarak 6gretim yapilmaistir.

3. Son test
Deney ve kontrol grubunda, uygulamanin yapilmasimin ardindan; her iki grubun
ogrencilerine, Sosyal Bilgiler Basar1 testi ve Simif Atmosferi Olgegi testleri tekrar

uygulanistir.

Toplanan veriler SPSS 15.0 paket programinda analiz edilmistir.

Verilerin analizi i¢in t-testi uygulanmustir.
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

Arastirmanin 1. probleminde “Ilkogretim Sosyal Bilgiler Ogretiminde proje
tabanli 6grenme yonteminin uygulandigr deney grubu ile geleneksel yontemin
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin, uygulama oncesinde yapilan basari 6n
testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna yanit
aranmaya calisslmistir.  On  testlerden elde edilen veriler t testi ile

degerlendirilmistir.

Tablo S:
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Sosyal Bilgiler Basar1” On testinden
Aldiklar1 Puanlara Ait “t-testi” Sonuclari

GRUP N X S t P
Deney 31 18.41 4.47
0.28 78
On test Kontrol 25 18.08  4.57

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin Sosyal Bilgiler Bagar1 6n
test puanlart incelendiginde (t= 0.28,<.05) aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir

fark olmadig goriilmiistiir. Gruplar basar1 yoniinden denktir denilebilir.

ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

“lIkdgretim sosyal bilgiler 6gretiminde proje tabanli dgrenme ydnteminin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin, uygulama Oncesinde yapilan Smif Atmosferi dlgegi on testinden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?” Sorusuna yanit aranmaya

calisilmistir. Elde edilen veriler t —testi ile degerlendirilmistir.



74

Tablo:6
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Smif Atmosferi Ol¢egi” On testinden
Aldiklar: Puanlara Ait “t-testi” Sonuclari

GRUP N X S T P
Deney 31 52.96 2.98
) 1.03 30
On test Kontrol 25 52.00 4.03

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin Smif Atmosferi Olgegi én testinden
aldiklar1 puanlar incelendiginde (t= 1.03, p<.05) puanlar arasinda anlamli bir

farklilik bulunmamistir. Gruplar, sinif atmosferi agisindan denktir denilebilir.

Sinif Atmosferi Olgeginin alt boyutlarima ait bulgulara bakacak olursak;

“Sinifin Biiyiikliigii” Alt Boyutu
Deney ve kontrol grubuna uygulama oncesinde yapilan Sinif Atmosferi
Olgegi 6n testinin “Sinifin Bilyiikliigii” alt boyutuna ait veriler t testi ile
degerlendirilmistir.
Tablo 6.1

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Smif Atmosferi Olcegi” On testinin
“Sinifin Biiyiikliigii” Alt Boyutundan Aldiklari Puanlara Ait “t-testi”

Sonuglari
GRUP N X S T P
On test Deney 31 11.54 1.09
Sinifin 0.77 43
Biylkligi  gontrol 25 11.28 1.48

Uygulama o6ncesinde yapilan Simif Atmosferi 6lgegi on testinin “Sinifin
Biiytikligi” alt boyutundan aldiklar1 puanlara bakildiginda gruplar arasinda p<.05
diizeyinde anlamli bir fark olmadig1 goriilmustiir.

“Ogretmenin Etkisi” Alt Boyutu
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Deney ve kontrol grubuna uygulama oncesinde yapilan Simif Atmosferi
Olgegi 6n testinin “Ogretmenin Etkisi” alt boyutuna ait veriler t testi ile

degerlendirilmistir.

Tablo 6.2

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Smmf Atmosferi Olcegi” On testinin
“Sinifin Biiyiikliigii” Alt Boyutundan Aldiklar: Puanlara Ait “t-testi”

Sonuclar
GRUP N X S T P
On test Deney 31 28.70 1.39
Ogretmenin 0.80 42
Etkisi Kontrol 25 28.40 1.47

Gruplarm  “Ogretmenin  Etkisi” alt boyutundan aldiklar1 puanlara

bakildiginda gruplar arasinda p<.05 anlaml bir fark olmadig1 gériilmiistiir.

“Sinif Diizeni” Alt Boyutu
Deney ve kontrol grubuna uygulama oncesinde yapilan Sinif Atmosferi
Olgegi 6n testinin “Sinif Diizeni” alt boyutuna ait veriler t testi ile

degerlendirilmistir.

Tablo 6.3

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Smmf Atmosferi Olcegi” On testinin
“Sinif Diizeni” Alt Boyutundan Aldiklar1 Puanlara Ait “t-testi” Sonuclari

GRUP N X S T P
Deney 31 12.70 1.61
0.72 46
On test Kontrol 25 12.32 2.32

Sinif diizeni

Gruplarin“Smif Diizeni” alt boyutundan aldiklar1 puanlara bakildiginda

gruplar arasinda p<.05 anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir.
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Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

“llkdgretim sosyal bilgiler dgretiminde proje tabanli 6grenme ydnteminin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin, uygulama sonrasinda yapilan basar1 son testinden aldiklar1 puanlar
arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna yanit aranmaya ¢alisilmis, veriler t

testi ile degerlendirilmistir.

Tablo 7

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Sosyal Bilgiler Basar1” Son testinden
Aldiklar1 Puanlara Ait “t-testi” Sonuclari

GRUP N X S T P
Deney 31 24.16 4.55
3,28 .02
Son test Kontrol 25 20.48 3.64

Deney ve kontrol grubunun Sosyal Bilgiler Basar1 son testinden aldiklar
puanlar incelendiginde p<.05 diizeyinde Deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Ortalamalarina bakildiginda da deney grubunun ortalamasinin daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.
Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum
“Ilkdgretim sosyal bilgiler dgretiminde proje tabanli 6grenme ydnteminin
uygulandig1 deney grubunun basar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?” sorusuna yanit aranmaya c¢alisilmig, veriler t testi ile

degerlendirilmistir.

Tablo 8:
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Deney Grubu Ogrencilerinin “Sosyal Bilgiler Basar1” Testinin On test

ve Son testinden Aldiklar1 Puanlara Ait “t-testi” Sonuc¢lar

N X S T P
On test SBBT 31 18.14 4.47
-8,98 .00
Son test SBBT 31 24.16 4.55

Deney Grubunun “Sosyal Bilgiler Bagar1” Testinin On test ve Son testinden
Aldiklar1 Puanlar incelendiginde p<.05 diizeyinde son test lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Ortalamalarina bakildiginda da son test ortalamasinin daha yiiksek

oldugu goriilmektedir.

Besinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

“Ilkdgretim sosyal bilgiler dgretiminde proje tabanli 6grenme ydnteminin
uygulandigr deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu
Ogrencilerinin, uygulama sonrasinda yapilan Simif Atmosferi 6lgegi son testinden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna yanit aranmaya

calisilmis, veriler t testi ile degerlendirilmistir.

Tablo 9:

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Simif Atmosferi Olcegi” Son
testinden Aldiklar:1 Puanlara Ait “t-testi” Sonuglari

GRUP N X S T P
Deney 31 53.12 2.82
1.83 72
son test Kontrol 25 51.40 4.21

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Smmf Atmosferi Olgegi” Son

testinden Aldiklar1 Puanlara Ait “t-testi” Sonuclar1 incelendiginde deney grubunun
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ortalamasi daha yiiksek oldugu halde,p<.05 diizeyinde gruplar arasinda anlamli bir

fark bulunamadig goriilmiistiir.

Simif Atmosferi Olgeginin alt boyutlarma ait bulgulara bakacak olursak;

“Sinifin Biiyiikligii” Alt Boyutu
Deney ve kontrol grubuna uygulama oncesinde yapilan Sinif Atmosferi
Olgegi 6n testinin “Sinifin Biiyiikliigii” alt boyutuna ait veriler t testi ile

degerlendirilmistir.

Tablo 9.1

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Smif Atmosferi Olcegi” Son testinin
“Sinifin Biiyiikliigii” Alt Boyutundan Aldiklari Puanlara Ait “t-testi”

Sonuglari
GRUP N X S T P
Deney 31 11.64 0.87
1.67 .10
son test Kontrol 25 11.12 1.45
sinifin
biiytikligi

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Smmf Atmosferi Olgegi” Son
testinin “Simifin Biiytikliigi” alt boyutundan aldiklar1 puanlara bakildiginda Deney
grubu ortalamasi1 daha yliksek oldugu halde, p<.05 diizeyinde anlamli bir fark

bulunamadig1 goriilmektedir.

“QOgretmenin Etkisi” Alt Boyutu
Deney ve kontrol grubuna uygulama oncesinde yapilan Siif Atmosferi
Olgegi on testinin “Ogretmenin etkisi” alt boyutuna ait veriler t testi ile

degerlendirilmistir.

Tablo 9.2
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Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Smif Atmosferi Olgegi” Son testinin
“Ogretmenin Etkisi” Alt Boyutundan Aldiklar1 Puanlara Ait “t-testi”

Sonuclar
GRUP N X S T P
Deney 31 28.83 1.31
1.63 .10
Son test Kontrol 25 28.12 1.96
Ogretmenin
etkisi

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Sinif Atmosferi Olgegi” Son
testinin “Ogretmenin Etkisi” alt boyutundan aldiklar1 puanlara bakildiginda Deney
grubu ortalamasi daha yiliksek oldugu halde, p<.05 diizeyinde anlamli bir fark

bulunamadigi goriilmektedir.

“Sinif Diizeni” Alt Boyutu”
Deney ve kontrol grubuna uygulama oncesinde yapilan Sinif Atmosferi
Olgegi on testinin  “Smmf Diizeni” alt boyutuna ait veriler t testi ile

degerlendirilmistir.

Tablo 9.3
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Smif Atmosferi Olcegi” Son testinin

“Siif Diizeni” Alt Boyutundan Aldiklar1 Puanlara Ait “t-testi” Sonuclari

GRUP N X S T P
Deney 31 13.80 1.04
Son test 4.03 .00
Sinif diizeni  Kontrol 25 12.16 1.95

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Smmf Atmosferi Olgegi” Son

testinin “Sinif Diizeni” Alt Boyutundan Aldiklar1 Puanlar incelendiginde Deney
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grubu ortalamasinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir ve p<.05 diizeyinde deney

grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Altinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorum

“llkdgretim sosyal bilgiler 6gretiminde proje tabanli dgrenme ydnteminin
uygulandigl deney grubunun Sinif Atmosferi 6lcegi On test ve son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusuna yanit aranmaya calisilmis, elde

edilen veriler t testi ile degerlendirilmistir.
Tablo 10:

Deney Grubu Ogrencilerinin “Simf Atmosferi Ol¢egi” On test ve Son

testinden Aldiklar1 Puanlara Ait “t- testi” Sonuclari

N X S T P
On test 31 52,96 2.98
-0.30 .76
Son test 31 53.12 2.82

Deney Grubunun “Sinif Atmosferi Olgegi” On test ve Son testinden
Aldiklar1 Puanlara Ait “t- testi” Sonuglar1 incelendiginde son test Ortalamasinin

yiikseldigi goriilmiistiir, ancak p<.05 diizeyinde anlamli bir fark bulunamamastir.

Sinif atmosferi 6l¢eginin alt boyutlarina bakildiginda;

“Sinifin Biiyiikliigii” Alt Boyutu

~ 19

Deney Grubunun “Sinmif Atmosferi Olgegi” On test ve Son testinin “Sinifin

Biiytikliigli” alt boyutundan elde edilen veriler “t- testi” ile degerlendirilmistir.
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Tablo 10.1
Deney Grubu Ogrencilerinin “Simf Atmosferi Ol¢egi” On test ve Son

testinin “Sinifin Biiyiikliigii” Alt Boyutundan Aldiklari Puanlara Ait “t- testi”

Sonuclar
N X S t P
On test 31 11.54 1.09
-1.00 32
Son test 31 11.64 0.87

Deney Grubunun “Smif Atmosferi Olgegi” On test ve Son testinin “Sinifin
Biytikligi” Alt Boyutundan Aldiklar1 Puanlara Ait “t- testi” Sonuglari
incelendiginde, son test ortalamasinda yiikselme goriildiigli halde, p<.05 diizeyinde

anlamli bir fark bulunmamustir.

“Qgretmenin Etkisi” Alt Boyutu

Deney Grubunun “Smif Atmosferi Olgegi” On test ve Son testinin
“Ogretmenin Etkisi” alt boyutundan elde edilen veriler “t- testi” ile

degerlendirilmistir.

Tablo 10.2
Deney Grubu Ogrencilerinin “Simf Atmosferi Olcegi” On test ve Son

testinin “Ogretmenin Etkisi” Alt Boyutundan Aldiklar1 Puanlara Ait “t- testi”

Sonuglari
N X S t P
On test 31 28.70 1.39
-1.43 .16
Son test 31 28.83 1.31

Deney Grubunun “Smmf Atmosferi Olgegi” On test ve Son testinin

“Ogretmenin Etkisi” Alt Boyutundan Aldiklari Puanlara Ait “t- testi” Sonuglari
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incelendiginde, son test ortalamasinda yilikselme goriildiigii halde, p<.05 diizeyinde

anlamli bir fark bulunmamustir.

“Sinif Diizeni” Alt Boyutu
Deney Grubunun “Smif Atmosferi Olgegi” On test ve Son testinin “Simif

Diizeni” alt boyutundan elde edilen veriler “t- testi” ile degerlendirilmistir.

Tablo 10.3
Deney Grubu Ogrencilerinin “Simf Atmosferi Ol¢egi” On test ve Son

testinin “Sinif Diizeni” Alt Boyutundan Aldiklar1 Puanlara Ait “t- testi”

Sonuclar
N X S i P
On test 31 12.70 1.61
-3.17 .00
Son test 31 13.80 1.04

Deney Grubunun “Smif Atmosferi Olgegi” On test ve Son testinin “Simif
Diizeni” Alt Boyutundan Aldiklar1 Puanlara Ait “t- testi” Sonuglar1 incelendiginde,
son test ortalamasinin yiikseldigi gorilmiistiir ve p<.05 diizeyinde son test lehine

anlamli bir fark bulunmustur.
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BOLUM V

SONUC TARTISMA VE ONERILER

Bu boéliimde, onceki boliimde aciklanan bulgulara dayanilarak ulasilan

sonuglar ve bu sonuglar dogrultusunda gelistirilen oneriler yer almaktadir.

Sonug¢ ve Tartisma

Bu calismada, ilkdgretim besinci sinif diizeyinde proje tabanli 6grenmeye
dayali,  Sosyal Bilgisi 6gretimi uygulanmistir.  Arastirmada proje tabanlt

O0grenmenin basari, sinif atmosferi lizerinde etkilerinin incelenmesi amaglanmaistir.

Arastirmanin baslangicinda, proje tabanli 6grenme yaklagimu ile ilgili alan
yazin taramasi yapilmis ve proje tabanli 6grenmeye iliskin c¢esitli uygulama
ornekleri incelenmistir.  Elde edilen bilgiler 1s1¢inda ve uygulanmakta olan
ilkdgretim programia paralel olarak Urettiklerimiz iinitesindeki konular belirlenip,
her bir konu i¢in arastirmaci tarafindan proje tabanli 6grenmeye dayali egitim

Ogretim siirecleri diizenlenmistir.

Arastirmanin  ¢alisma grubunu 56 ilkogretim 5. smif O8rencisi
olusturmaktadir. Bu 0&grencilerin 31’1 deney, 25’1 1se kontrol grubunu
olusturmaktadir. Deney grubu dgrencileri ile dort haftalik proje tabanli 6grenmeye
dayali 6gretim uygulamasi yapilmistir. Kontrol grubu, MEB tarafindan diizenlenen
etkinlikleri uygulanmis ve bu grupta yapilan calismalar arastirmaci tarafindan takip

edilmistir. Kontrol grubu etkinliklerine, herhangi bir miidahalede bulunulmamastir.

Uygulamanin,  etkililigini smmamak amaciyla li¢ Olgek kullanilmistir.

Arastirmada akademik basariy1r 6lgmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen
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“Sosyal Bilgiler Testi” ve Sendur (1999) tarafindan gelistirilen “Sinif Atmosferi
Olgegi” kullamilmustir. Kullanilan iki 6lcek de, uygulama &ncesi ve sonrasinda
deney ve kontrol grubunda yer alan 6grenciler tarafindan doldurulmustur. Yapilan
uygulama sonrasi toplanan veriler SPSS 15.0 programinda t-testi kullanilarak

¢Oziimlenmistir. Bulgularin ¢éziimlenmesinden elde edilen sonuglar su sekildedir:

l1-Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler
ogretiminde proje tabanli O0grenme yoOnteminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin, uygulama dncesinde
yapilan basar1 6n testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?”
sorusuna yanit aranmaya c¢alisilmis ve anlamli bir fark bulunamamistir. Buradan
hareketle deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda Sosyal Bilgiler ders basarisi
yoniinden onemli bir farklilik olmadigi sonucuna ulasilmigtir. Gruplar basari

yoniinden denktir.

2- Arastrmanm ikinci alt problemi olan “ilkdgretim Sosyal Bilgiler
ogretiminde proje tabanli 68renme yoOnteminin uygulandigi deney grubu ile
geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin, uygulama dncesinde
yapilan sinif atmosferi 6l¢egi 6n testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark
var midir?”sorusuna yanit aranmaya calisilmis ve anlamli bir fark ortaya
cikmamigstir. Buradan hareketle deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda sinif

atmosferi yoniinden bir fark bulunmadig1 anlagilmistir; gruplar denktir.

3- “llkdgretim Sosyal Bilgiler Ogretiminde proje tabanli O§renme
yonteminin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubu O6grencilerinin, uygulama sonrasinda yapilan basari son testinden aldiklari
puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?” Sorusuna yanit aranmaya c¢alisilmis
ve deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler basar1 son testinden
aldiklar1 puanlar arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilhik bulunmustur.
Buradan, proje tabanli 6grenmenin Sosyal Bilgiler ders basarisini artirdigi sonucuna

ulasilmistir. Korkmaz ve Kaptan (2002), Ekinci Isik (2007), Uzun (2007), Yurttepe
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(2007), Ozdemir (2006), Yilmaz (2006) da arastirmalar1 sonucunda Proje Tabanl

Ogrenmenin akademik basariy1 artirdig1 sonucuna ulagmslardir.

4- “Ilkdgretim Sosyal Bilgiler 6gretiminde proje tabanli O§renme
yonteminin uygulandig1 deney grubunun basar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?” Sorusuna yanit aranmaya calisilmis ve deney grubunun
On ve son basar1 testleri arasinda son test lehine anlamli bir fark elde edilmistir.

Proje tabanli 6grenmenin uygulanmasi Sosyal Bilgiler ders basarisini artirmistir.

5- Ilkogretim Sosyal Bilgiler &gretiminde proje tabanli &grenme
yonteminin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol
grubu Ogrencilerinin, uygulama sonrasinda yapilan smif atmosferi 6lgegi son
testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir? Sorusuna yanit
aranmaya c¢alisilmig ve deney ve kontrol grubu arasinda sinif atmosferi dlgeginin
sinifin  biliylikligli ve Ogretmenin etkisi alt boyutlarinda anlamli bir farklilik
bulunmazken, smif diizeni alt boyutunda deney ve kontrol gruplar1 arsinda deney
grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Olgegin genel puanlamasina
bakildiginda ise yine gruplar arsinda anlamli bir farklilik elde edilmemistir.
Buradan hareketle, proje tabanli 6grenmenin, sinif atmosferi iizerinde bir etkisinin
olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu arastirmada, uygulama stiresinin kisa olmasi, tek
bir iinite ile siirli olmasi nedeniyle siif atmosferi ile ilgili olumlu 6zelliklerin

heniiz kazanilamamis oldugu diistiniilmektedir.

6- “llkogretim Sosyal Bilgiler 6gretiminde proje tabanli &grenme
yonteminin uygulandig1 deney grubunun sinif atmosferi 6lgegi 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” Sorusuna yanit aranmaya calisilmis,
deney grubunun 6n ve son test sinif atmosferi 6l¢eginden elde ettikleri puanlarin,
sinifin biliytikligli ve Ogretmenin etkisi alt boyutlarinda anlamli bir farklilik
bulunmazken, smif diizeni alt boyutunda son test lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Olgegin genel puanlamasina bakildiginda ise yine &n ve son test
arasinda anlamli bir farklilik elde edilmemistir. Yine buradan hareketle proje tabanl

O0grenmenin, sinif atmosferi tizerinde bir etkisinin olmadigi sonucuna ulasilmstir.
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Oneriler

Proje tabanli 6grenmeye dayali Sosyal Bilgiler 6gretimi uygulamasinin

ardindan elde edilen sonuglarin 1s181nda gelistirilen 6neriler su sekildedir:

1. Proje tabanli 6grenmeye dayali Sosyal Bilgiler 6gretimi uygulamasinin daha
uzun bir siireyi kapsayacak sekilde ve daha genis bir calisma grubuyla uygulanarak

ayni degiskenler tizerindeki etkilerine bakilabilecegi diisiintilmektedir.

2. Proje tabanli 6grenmeye dayali Sosyal Bilgiler Ogretimi uygulamasinin baska
degiskenler  lizerindeki  etkilerinin  arastirilmasinin  yararli  olabilecegi

diistiniilmektedir.

3. Proje tabanli Ogrenmenin sinif atmosferi iizerindeki etkilerini incelemeyi
amaglayan, daha uzun siireyi kapsayacak calismalar yapilmasinin yararli olabilecegi

diistiniilmektedir.

4. Proje tabanli 6grenmeyi, O8retmen ve O&grencilere tanitict faaliyetlerde
bulunulmasi, 6gretmenlere hizmet i¢i egitim seminerleri ile egitim verilmesinin

yararli olabilecegi diisiiniilmektedir.

5. Proje tabanli Ogrenenin sadece Sosyal Bilgiler dersi degil, diger derslerin

ogretiminde de uygulanmasinin uygun olacag: diisiiniilmektedir.

6. Proje tabanli 6grenmenin sadece belli bash iinite ve konularda degil, tiim tinite ve

konularda uygulanabilecegi diisiiniilmektedir.

7. Okullarda, proje tabanli 6grenme gibi ders araclarmmin yani sira teknolojik
materyallerin de kullanimin1 gerektiren Ogrenme yaklagimlarinin rahatga

uygulanabilmesi, egitim ve Ogretimde istenilen sonuglara ulasilabilmesi igin,
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okullarin ve smiflarin yeterli fiziksel donanima sahip olmas1 gerektigi

diistiniilmektedir.

8. Proje caligmalarindan 6grenci velileri mutlaka haberdar edilmesi, calismalar icin

ogrencilere gerekli olanaklari saglamasi gerektigi diisiiniilmektedir.
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Ek 3: SINIF ATMOSFERi OLCEGI

Ogrencinin; Adi- Soyadi: Numarast:

100

Sinifi:

ACIKLAMA: Sevgili Ogrenciler, asagida, 19 maddeden olusan Sinif Atmosferi
Olgegi bulunmaktadir. Dogru veya yanlis bir cevap yoktur; sizin i¢in en uygun olan

secenedi isaretleyiniz. Kolay gelsin...

1. BOYUT SINIF BUYUKLUGU

1-Smifimizin dar olmasi basarisiz olmama neden oluyor.

EVET

BAZEN

HAYIR

2.Smifimiz ¢cok bakimsiz.

3.Smif mevcudumuz ¢ok fazla

4.Smifimiz ¢ok kalabalik

2. BOYUT OGRETMENIN ETKISI

5.0gretmenim bazi1 6grencileri sik sik doviiyor.

6.0gretmenimiz sik sik sinirlenir.

7.0gretmenimiz genelde belirli dgrencilerle ders yapiyor.

8.0gretmenimiz diisiincelerimize dnem veriyor.

9.0gretmenimiz kizinca bizi notla korkutuyor.

10.0gretmenimiz bizi seviyor.

11.Smifta kendimi yalniz hissediyorum.

12.0gretmenimi seviyorum.

13.Bagka bir sinifa gecersem daha basarili olurum.

14.0gretmenimiz her konuda bize yardimet olur.

3. BOYUT SINIF DUZENI

15.Sinifimizda kullanilan renkler i¢imi agiyor.

16.S1nif arkadaslarim birbirine igten davraniyor.

17.Simnifta 6gretmen olmasa da ders yapabiliriz.

18.S1nifimiz temizdir.

19.0gretmenimizin derse girmesini sessizce bekleriz.
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Ek-4 SOSYAL BILGILER BASARI TESTI
Ogrencinin; Adi-Soyadi: Sinifi: Numarast:

Sevgili Ogrenciler Bu test, ilkdgretim Sosyal Bilgiler 5. Sinif,
“Urettiklerimiz” iinitesine ait 30 tane coktan se¢meli soruyu igermektedir.
“Ekonomik Faaliyetler” ve “ Ekonomi ve Insan” konularindan sorular
bulunmaktadir. Her soruda 4’er tane segenek bulunmakta olup, bunlardan sadece bir

tanesi dogru cevabi icermektedir.
Sorular1 dikkatlice okuyunuz, uygun olan segenegi, asagidaki cevap
anahtarina kodlaymiz. Soru kagitlarinin {izerinde isaretleme yapmayiniz. Liitfen,

sorularin hepsini okuyup cevaplandirmaya ¢alisiniz.

Stireniz 1 ders saati, yani 40 dakikadir. Basarilar dilerim...
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SORULAR:

1- Ulkemizde, en ¢ok Karadeniz Bélgesinde yetistirilen iki tarim {iriinii hangisidir?
a- pamuk- arpa

b- cay- findik

c- turunggiller- iziim

d- muz — piring

2- Ulkemizde en ¢ok Akdeniz Bolgesinde, zellikle Antalya dolaylarinda iiretilen
tarim lirlinii asagidakilerden hangisidir?

a- bugday

b- pamuk

c- muz

d- seker pancari

3- Bolgedeki meslek dagilimi, o bolgede yapilan .................... ile 1ilgilidir.
Bosluga asagidakilerden hangisi getirilmelidir?

a-ekonomik faaliyetler

b-igbirligi

c-kapital

d-meslek

4-Insanlarmn, gec¢imlerini saglamak icin yaptiklari stirekli ise

Bosluga asagidakilerden hangisi getirilmelidir?

a-ekonomik faaliyet

b- altyap1

c-liretim

d- meslek

5-Insanlarin giinliik hayatlarin1 devam ettirmeleri i¢in gerekli olan unsurlara
....................... denir. Bosluga asagidakilerden hangisi getirilmelidir?

a-ihtiyac

b-ekonomik faaliyet

c-tiikketim mal

d-iiriin

6- Ekonomik faaliyetlerin hangi asamasinda insan emegine ihtiya¢ duyulur?

a-iriin ekme agamasinda c- sati§ asamasinda

b- her asamasinda d -hi¢bir asamasinda

7-Bir iiretici, liretim yapabilmek i¢in gereken biitiin sartlara sahip degilse ne yapar?

a) iretimden vazgecer b) is birligi yapar c) iiretebildiklerini iiretir ~ d) baskasina
yaptirir
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8- Bugdayin, ekmek haline gelene kadar ge¢irdigi asamalarda farkli meslek sahipleri
arasinda gerceklestirilen olay neye ornektir?

a- iretim c- igbirligi

b- kapital d- ihtiyag

9- Yeni iiretim alanlar1 olusturmada en etkili yol asagidakilerden hangisidir?
a- isbirligi yapmak

b- liretimi artirmak

c- daha ¢ok c¢aligmak

d- meslek degistirmek

10-Ekonomik faaliyetler bolgeden bolgeye degisir. Buna bagli olarak meslekler
cesitlenir, bu mesleklerdeki treticiler arasinda.................. de olursa daha ¢ok
verim elde edilir.

Yukaridaki boslugu doldurabilecek en uygun sozciik asagidakilerden hangisidir?
a- ekonomi
b- isbirligi
c- Meslek
d- Uretim- tiikketim

Asagida, Tiirkiye’de pamuk iiretiminde cografi bolgelerimizin payi ile ilgili
grafik verilmistir. 11, 12 ve 13. sorular1 bu grafige gore cevaplandiriniz.
%

45
40
35
30
25
20
15
10
o ‘ ‘ S E—
Guneydogu Ege Akdeniz Dogu Marmara
Anadolu Bolgesi Bolgesi Anadolu Bolgesi
Bolgesi Bolgesi

Bolgeler

11-Grafige gore pamuk, lilkemizde en ¢ok hangi bolgede iiretilmektedir?
a-Giineydogu Anadolu Bolgesi

b- Ege Bolgesi

c- Marmara Bolgesi

d- Akdeniz Bolgesi
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12-Giineydogu Anadolu Bolgesi’ndeki pamuk {iretim orani, bu bolgeyle ilgili hangi
ozellikleri gosterir?

a-Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde iklim, pamuk {iretimine elverislidir.
b- Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde niifus fazladir.

c-Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde kislar ¢cok sert geger.

d-Giineydogu Anadolu Bélgesi’nde ¢ifteilik yaygin degildir.

13- Grafige gore asagidakilerden hangisi soylenemez?
a) Pamuk tiretimi Marmara Bolgesi’nde en azdir.
b) Ege Bolgesi’nde, Akdeniz Bolgesi’nden daha fazla pamuk iiretilmektedir.

¢) Dogu Anadolu Bolgesi pamuk iiretimi agisindan olduk¢a elverisli kosullara
sahiptir.

d) Pamuk iiretiminde en 6nemli pay Giineydogu Anadolu Bolgesi’ne aittir.

14- Asagidakilerden hangisi {iretim i¢in gereken faktorlerden degildir?
a) insan giicii b) altyapt  ¢) ham madde d) kapital

15- Uretimin gerceklestirilebilmesi igin gerekli olan en &nemli faktdrler hangi
secenekte dogru olarak verilmistir?

a- insan giicli, hammadde ve kapital
b-iiriin, igbirligi ve calisma
c- iklim, kaynak ve kapital

d- hammadde, turln ve turizm.

16-Insanlarin bir meslegi segmesinde, asagidakilerden hangisi kisisel dzelligi ile
ilgili olandir?

a-Bolgedeki ekonomik faaliyetler
b-ilgi ve yetenekler

c- cevredeki is imkanlari

d- ihtiyaglar

17-Bir koOy diisiiniin; iklimi sert, fazla {irlin yetistirilemiyor, sanayi de pek
gelismemis; fakat otlak ve meralar olduk¢a genis... Koy insaninin bu 6zellikler
cercevesinde se¢mesi beklenen en uygun meslek asagidakilerden hangisidir?

a- hayvancilik
b- fabrika isciligi
c- tarim

d- soforliik
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18- Meyve suyu iretimi isine girismis ve bir fabrika kurmus bir kisiyi ele alalim.
Asagidakilerden hangisi o kiginin bu meslegi segmesinde etkili olmug olamaz?

a-Bolgede hayvanciligin yaygin olmasi
b- O bolgede sebze meyve liretiminin yaygin olmasi
c- Bu alanda calisabilecek insan giiciiniin mevcut olmast

d- Bolgenin cografi 6zelliklerinin elverisli olmasi.

19- Bir iireticinin bagkalariyla isbirligi yapmasinin ekonomiye yarar1 nedir?
a-Insanlar birbirine yaklasir

b-Uretime dayali yeni fikirler olusur.

c-Birlik beraberlik duygusu gii¢lenir.

d- Tiiketici haklar1 korunmus olur.

20-Bir bolgede calisan insanlar {retimde kaliteyi yakalamis, birbirleriyle
yardimlasarak yeni iirlinler iiretiyorlar. Bu durum, asagidakilerden hangi
kavrami akla getirmektedir?

a- cografi ozellikler
b- tiretimde ekonomi
¢- hammadde

d- tiretimde igbirligi

21- Bir bolgede insanlarin tiretim i¢in igbirligi yapmamasi ne gibi bir sonug
dogurur?

a-Insanlar kisa zamanda ¢ok para kazanur.

b-liretim yeterli bir sekilde gergeklestirilemez ve {lretime dayali yeni fikirler
olusamaz

c- Biiytik sanayi kuruluglar kurulur.

d- Insanlar, istedikleri sayida ¢ocuga sahip olamaz.

22-Asagidakilerden hangisi meslekler arasi isbirliginin oldugu bir duruma 6rnektir?
a- Diikkanlarda, fabrikalarda iiretilen deterjanin satilmasi.

b- portakalin toplanip meyve suyu haline getirilmesi

c-Domatesin toplanip satilmasi

d- Bugdayin ekilip, satilip, firincinin onu ekmek yapmasi.
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23-Yeni bir is buldunuz, size su imkanlar1 sunuyor: yurt dis1 seyahatleri, tatiller, bol

maas..v.b. Bu sirketin asagidakilerden en 6nemli olarak hangisini yapmamasi
durumunda ayakta kalmas1 imkansizlasir?

a- fiyatlara zam c- igbirligi yapma

b- yeni binalar agma d- ¢alisanlara araba verme

24-Asagidaki ifadelerden hangisi dogru degildir?

a- Konya ve ¢evresi yurdumuzun tahil ambaridir.

b- Ekonomik faaliyetler her bolgede aynidir.
c-Ureticilerin birbirleriyle isbirligi yapmalar1 gereklidir.

d-Meslek seciminde yasanan yerdeki ekonomik faaliyetlerin rolii biiyiiktiir

25- Bir bolgedeki ekonomik faaliyetlerin sekillenmesinde asagidakilerden
hangisinin etkili oldugu sdylenemez?

a-Yeryiizi sekilleri

b-iklim

c-Yeralt1 ve yeriistii zenginlikleri
d.Bolgenin niifusu

26- Iklimi ve toprag elverisli olan bir bdlgede en yaygin ekonomik faaliyetin
asagidakilerden hangisi olmasi beklenir?

a- sanayi
b-otomotiv
c- tarim

d- tekstil

27-Dogu Anadolu Bolgesinde biiyiikbas hayvanciligin yaygin olarak yapilmasina
bagli olarak asagidaki sanayi kollarindan hangisinin gelistigi soylenebilir?

a- pamuklu dokuma

b-demir- ¢elik fabrikalar

c- yem fabrikalari

d- konservecilik

28-Bir pamuk direticisi olsaydiniz, iiretime katkida bulunmak i¢in asagidakilerden
hangisini 6nemle yapardiniz?

a- Genis arazilere gelisigiizel pamuk ekerdim

b- Pamugun yaninda bagka {iriinler de ekip bicerdim.

c- Daha verimli ve kaliteli liretime ulasmak i¢in diger pamuk {ireticileri ili isbirligi
yapardim.

d-Pamuk ekecegim bolgenin iklim 6zelliklerini dikkate almazdim.
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29- Asagidakilerden hangisi “igbirligi”ni savunan bir {ireticiye ait bir fikir degildir?
a- Uretimde isbirligi yaparak birbirimizle {iriin alis- verisi yapabiliriz.

b-Birimizde olmayan {irlinii, digerimiz iiretebiliriz.

c- Her zaman, her isi kendi basimiza basarabiliriz.

d- Daha ¢ok satis olanagini, igbirligi yaparak basarabiliriz.

30- Asagidaki ifadeleri degerlendirip iretimle ilgili olarak uygun olan ifadeyi
isaretleyiniz.

a-Insanlarin basarilar1 sadece kullandiklari aletler baglidir.

b-Tiim hayatimizi sadece baskalarinin yardimi ya da mirasi ile siirdiirebiliriz.

c-Bagkalarinin basarilarim1 kiskanmak yerine onlar kadar calisarak biz de basaril
olabiliriz.

d- Bir toplum, tiyeleri hi¢ calismadan da gelisip zenginlesebilir.



