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OZET

IIkégretim 8. Simf Analitik Geometri Ogretiminde Teknoloji

Destekli Ogretimin Ogrencilerin Basarisina ve Tutumuna EtKkisi

SECIL YEMEN

Bu arastirmanm amaci analitik geometri konularinin 6gretiminde teknoloji
destekli 6gretimin ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin basarisina ve tutuma etkisini ve
ogrencilerin basarilar1 ve matematige yoOnelik tutumlar1 arasindaki iliskiyi

incelemektir.

Arastirmada On test-son test kontrol gruplu deneysel desen kabul edilmistir.
Aragtirma, 2008-2009 gretim yil1 bahar yartyilinda, izmir ili Buca ilgesinde bulunan
bir ilkogretim okulunda 8. sinifa devam eden 50 6grenci ile gergeklestirilmistir.
Uygulama yapilan ilkégretim okulunun sekizinci sinifinda farkli iki derslikte
ogrenim goren Ogrenciler deney ve kontrol gruplarini olusturmustur. Deney

grubunda 25 6grenci, kontrol grubunda ise 25 6grenci bulunmaktadir.

Arastirmada nicel arastirma yaklasimi benimsenmistir. Bu arastirmada siirec¢
icinde, silirecin etkililigini ve 6grencilerin denklemler ve esitsizlikler konusunda
basarisin1 incelemek amaciyla “Analitik Geometri Basar1 Testi” ve oOgrencilerin
matematige yonelik tutumlarini incelemek amaciyla “Matematige YoOnelik Tutum
Olgegi” kullamlmistir. Arastirmada elde edilen veriler SPSS 13.0 paket programu ile

analiz edilmistir.

Arastirmanm sonuglarma gore, teknoloji destekli Ogretim yontemi

matematik dersinde analitik geometri konularmm O6gretiminde ogrencilerin
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basarilarin1 arttrmustir ve teknoloji destekli Ogretim yOnteminin Ogrencilerin
matematige yonelik tutumunda etkisi yoktur. Bununla birlikte teknoloji destekli
ogretim yontemi ile yapilan matematik dersinde ve geleneksel 6gretim yontemleri ile
yapilan matematik dersinde 6grencilerin matematik basarilar1 ile matematige yonelik

tutumlari arasinda bir iliski olmadig1 sonucuna ulasilmistur.

Anahtar Kelimeler: Teknoloji Destekli Ogretim, Analitik Geometri, Matematige
Yonelik Tutum, Akademik Basar1.
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ABSTRACT

The Effect of Technology Assisted Instruction on 8" Grade
Students’ Achievement and Attitudes on Analytical Geometry

Instruction

SECIL YEMEN

The aim of this research is to investigate the effect of technology assisted
instruction on 8" grade students’ achievement and attitudes towards mathematics on
analytical geometry instruction, and the relation between students’ achievement and

attitudes towards mathematics.

The pretest-posttest control group experimental design was adopted by the
research. This research was conducted with 50 8™ grade students from a school at
Buca in izmir in 2008-2009 academic years spring semester. The students from two
different classrooms at 8" grade in application school were experiment and control
groups. There were 25 students in the experiment group and 25 students in the

control group.

In the research quantitative approach was adopted. In this research within
the process, for investigating the effectiveness of the process and the achievement of
the students on equations and inequalities “Analytical Geometry Achievement Test”,
and for investigating students’ attitudes towards mathematics “Mathematics
Attitudes Scale” were used. Data obtained during the research were assesed by SPSS

13.0 packet program.
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According to the results of the research technology assisted instruction
method raised the levels of achievement in analytical geometry instruction, and
technology assisted instruction didn’t have an effect on students’ attitudes towards
mathematics. In addition to this there wasn’t a relation between students’
achievement and attitudes toward mathematics in technology assisted instruction

class and traditional instruction class.

Keywords: Technology Assisted Instruction, Analytical Geometry, Attitude

Towards Mathematics, Academic Achievement.



BOLUM 1

GIRIS

Gilinlimiizde hemen hemen her alanda gordiigiimiiz degisim, bilgi ve
teknoloji alaninda da goriilmektedir. Cagimizin vazgecilmez bir pargasi olan
teknoloji, giin gectikce yeni olanaklar sundugu i¢in egitim ve Ogretimi
desteklemektedir ve kolayliklar saglamaktadir. Diinyada ve iilkemizde oldugu gibi
ogretimde yasanan zorluklarm giderilmesinde Ogretimsel yaklasimlarla birlikte
teknoloji destegi yardimci olmustur. Bilim adamlar1 6grenmenin nasil oldugunu
arastirarak cesitli 6grenme kuramlar1 ortaya koymus, teknolojinin egitim ve ogretim
icerisinde nasil kullanilmas1 gerektigi tartisilmis ve halen tartigilmaktadir. Egitim ve
ogretimde gozlenen sorunlarin giderilmesine yonelik her gecen giin artan ¢6ziim

Onerileri sunulmaktadir.

Matematik 6gretimi konusunda ge¢misten bugiine cesitli tartismalar
yapilmig, bircok Ogrenme-6gretme yontemleri ve yaklagimlari incelenmistir.
Bununla birlikte hazirlanan ve hazirlanacak egitim programinda Atatiirk’iin de
belirttigi gibi esas durulmasi gereken iki nokta vardir. Bunlar, sosyal hayatimizin

ithtiyaglarina uygun olmasi ve ¢agin gereklerine uymasidir.

“Okul Matematigi icin Ilkeler ve Standartlar”in 2000 yili diizeltmesinde
Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM) “Teknoloji Ilkesi’ni yazmistir. Bu
ilkede “teknoloji matematik 0gretme ve O08renmede Onemlidir; teknoloji 6gretilen

matematigi etkiler ve Ogrencilerin 6grenmelerini gelistirir.” ifade edilmistir



(Posamentier ve Stepelman, 2004). NCTM ayn1 zamanda teknolojinin her derde deva
olmadigmi sonucuna da varmustir. Ogretmenin kullandig1 teknoloji, teknolojinin
etkili bicimde ve 1iy1 grafiklestirme, gorsellestirme ve hesaplamalarindan
faydalanarak Ogrencilerin 6grenme deneyimlerini gelistirebilir. Teknoloji elbette
matematik Ogretmenlerinin yerini alamaz; fakat Ogretmenlere Ogretmede yardim

etmede ve dgrencilere matematik 6grenmede yardim etmede ilave araglar verir.

Yeni bilgiler ve teknolojiler, matematik yapmanin, matematik 6grenmenin
ve matematik dgretmenin yollarmi siirekli gelistirmektedir. Onceden kagit kalem ile
yapilan islemler, tebesir-tahta-6gretmen iicliisiinden olusan 6grenme ortami da bu
baglamda degismektedir. Modern hesap makineleri, bilgisayarlar, matematik
yazilimlari, egitim yazilimlar1 ve Ogretim paketleri siirekli yenilenmektedir. Bu
teknolojik gelismelerin ¢esitli sebepleri olmakla birlikte egitimde ortaya koydugu

sonuclar incelenmeden ge¢ilmemelidir.

Riza (1997) siiregelen bu degisimi ve ihtiyaglari ise su sekilde 6zetlemistir:

Yirminci ylizyllda meydana gelen biiyiik bilgi patlamasi egitimi de bir
hayli etkilemistir. Ogretmenler, bu bilgi patlamasi karsisinda uyum
saglayamamistir. Ayrica tebesir ve sunus yontemi bu bilgi birikimini 6grencilere
iletmekte basarisiz kalmistir. Ote yandan alternatif yontemler meydana gelmistir.
Ogretmenin rolii de eskisine gore tamamen degismistir. Klasik egitim yontemleri,
cagdas egitim hedeflerini gergeklestirmede yetersiz kalmaktadir. Birgok arastirma
sonucu da 6grencilerin alternatif yontemlerle daha da iyi bir sekilde 6grendiklerini
ortaya koymaktadir. Yeni &gretim araglar1 dersliklere girmektedir. Dolayisiyla
yeni yontemler, Ogrencilerin tavirlarina uygun olan yaratici yontemler halini
almaktadir.

Bu arastirma 1ilgili alanyazin 1518inda teknoloji destekli Ogretimin
ilkdgretimde matematik 6grenme ve 6gretmedeki rolii disliniilerek hazirlanmistir.
Arastirmada ilkdgretim sekizinci siniflarda analitik geometri konularin 6gretiminde
teknoloji destekli 6gretimin Ogrencilerin basarisina etkisi, 6grencilerin matematige
yonelik tutumlarma etkisi ve 6grencilerin basarilart ile tutumlar1 arasindaki iliski

incelenmektedir.

Bu tez bes bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde arastirmanin

konusundan ve konunun alanyazindaki islenisinden bahsedilmektedir. Arastirmanin



problem durumu, arastirmanin amaci ve onemi, problem ciimlesi ve alt problemler,
sayiltilar, smirliliklar ve tezde adi gecen tanimlamalar ile yapilan kisaltmalar

belirtilmektedir.

Ikinci boliimde, arastirma ile ilgili yaym ve arastirmalar yer almaktadr.
Teknoloji destekli 6grenme, bilgisayar destekli Ogrenme, matematik O6grenme,

matematige yonelik tutum ile ilgili yayin ve arastirmalar incelenmistir.

Ugiincii boliimde arastirmanin yontemi yer almaktadir. Arastirma deseni,
calisma grubu, veri toplama araglari, veri toplama araglarinin gelistirilme siireci, islem
yolu, denel iglemler, verilerin toplanmasi ve veri ¢oziimleme teknikleri ayrintilari ile

belirtilmektedir.

Dérdiincli boliimde arastrrmanin bulgulari ve yorumlar1 yer almaktadir.
Analitik geometri konularmm 6gretildigi, teknoloji destekli 6gretim ve geleneksel
ogretim yontemlerinin gerceklestirildigi Ilkdgretim 8. siftaki dgrencilerin
matematige yoOnelik tutumlar1 arasinda fark olup olmadigi; analitik geometri
konularmin 6gretildigi, teknoloji destekli ogretim ve geleneksel Ogretim
yontemlerinin gergeklestirildigi [lkdgretim 8. smiftaki 6grencilerin akademik basari
diizeyleri arasinda fark var olup olmadigi ve analitik geometri konularinin
ogretildigi, teknoloji destekli O6gretimin ve geleneksel Ogretim ydntemlerinin
gerceklestigi Ilkogretim 8. smiftaki 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri ile

matematige yonelik tutumlar1 arasindaki iligki ele alimmastir.

Besinci boliimde, arastirma bulgularinin degerlendirilmesi yapilarak dnceki
yapilan arastirma sonuglariyla karsilastirmalar ve genellemeler yapilmistir. Bunun

yaninda alana katki saglayacak ¢aligmalar i¢in oneriler yapilmstir.

1.1. Problem Durumu

Son yillarda egitim sistemimiz {izerinde de etkisini gostermeye baglayan
yapisalci kuram bilgilerin gegmis bilgi ve deneyimler dogrultusunda, sosyal etkilesimler

yoluyla yapilandirabilecegini savunmaktadir. Egitim ve 6gretim etkinliklerinin sonunda



bireyin ne kazandigindan ziyade hangi siireglerden gecerek bilgiyi nasil yapilandirdigini
Oonemseyen bir yapt On plana c¢ikmaktadir (Tirkdogan, 2006). Yapilandirmaci
yaklagima gore diizenlenen ilkdgretim ikinci kademe matematik programinda,
onceden sekizinci smiflarda analitik geometri bashgi altinda islenen dogru
denklemleri ve esitsizlikler konusu, Agustos 2008’de yapilan son diizenlemelerle
cebir 6grenme alan1 denklemler ve esitsizlikler alt 6grenme alanlarinda yedinci smif
ve sekizinci smif miifredatma paylastirilmigtir.  Ogrencilerin  bu  6grenme

alanlarindaki kazanimlara ulagmasi i¢inse farkli 6gretim yontemleri kullanilmalidir.

Geometriyi cebir aracilifiyla isleyen matematigin verimli bir dali olan
analitik geometri, soyut kavramlar1 ve soyut diisiinmeyi iceren bir dal olmasi
sebebiyle Ogrencilerin anlamakta giicliik cektikleri konulardan biridir. Analitik
geometride, geometri, seklin gozlenmesinden kurtularak nicelikler diizeni halini
alirken cebire yaklasmis, yani geometri cebirin egemenligine girmistir, dolayisiyla

daha soyutlasmistir (Gozen, 2001).

Matematik derslerinde 6grencilerin etkin bir katilimci olmasmi saglamak,
ogrencilerin bireysel anlamalarmi saglamak i¢in teknolojinin 0&zellikle de
bilgisayarlarin uygun bir sekilde kullanilmasi durumunda 6grencilere zengin bir
o0grenme ortami sunulacagi diisiiniilmektedir. Matematik, dersliklerde veya siniflarda
ileri ve etkilesimli egitim teknolojileri kullanilarak 6grenilmeli ve Ogretilmelidir
(Ersoy, 2005). Ersoy (2005)’un da belirttigi gibi burada okullarda matematik
ogretimi ve egitimi etkinliklerine bakis noktamiz, yalnizca matematigin kullanimini
hizlandiracak teknolojiye degil 6grencilerin gereksinim duyacagi temel matematik
bilgilerini edinme ve bir takim becerileri gelistirmeye doniiktiir, yani amag belirtilen

teknolojilerden 6grenmek degil, etkilesimli teknoloji ile 6grenmek veya 6gretmektir.

Tim bu agiklamalarin 1s18mnda, ilk6gretimde matematik derslerinde
teknoloji destekli 6gretim yapilmasmin, etkili 6grenmeyi destekleyecegi ve dgrenci
basarisin1 arttiracagi beklenmektedir. Bununla birlikte Ogrencilerin matematige
yonelik olumlu tutum gelistirmesinde, 6grencilerin matematigi sevmesinde de katki

saglayacagi diistiniilmektedir. Dolayisiyla analitik geometri konularinin 6gretiminde



1yi diizenlenmis teknoloji destekli 6gretiminin daha 1yi grafiklestirme, gorsellestirme
ve hesaplama olanaklar1 sunarak Ogrenci basarisini arttirmast ve 6grencilerin

matematige yonelik tutumlarmi olumlu yonde etkilemesi beklenmektedir.

1.2. Amacg ve Onem

Glinlimiizde matematigin bilisim teknolojilerinin temelini olusturdugu
yadsinmaz bir ger¢ektir. Bunun yani sira, matematik 6gretim yontemleri de bilisim
teknolojilerinden etkilenmektedir. Bu acidan bakildiginda, ilkdgretim okullarinda
teknoloji destekli matematik Ogretiminin yayginlagsmasi sonucu ogrencilerin, hem
giinliik hayat problemlerini daha kolay ¢6zebilmeleri hem de teknolojiyi iyi kullanan

bireyler olarak yetismeleri beklenmektedir.

Bilgisayar teknolojileri ise Ogrencilerin hem 1ilgisini ¢ekmekte, hem de
ogrenmelerine katki da bulunmaktadir. Ozellikle dgrencilerin kavram yanilgisina
diistiigli, problemlerini ¢dzerken zorlandigi analitik geometri konularinda (egim,
dogru denklemleri, vb.) teknoloji destekli Ogretimin katki saglayacagi

diistiniilmektedir.

Bu sebeple arastirmanin amaci analitik geometri konularinin 6gretiminde
teknoloji destekli 6gretimin ilkdgretim 8. smif dgrencilerinin basarisina ve tutuma

etkisini ve 6grencilerin basarilar1 ve tutumlar1 arasindaki iliskiyi incelemektir.

Bu aragtrrmanin, ilkogretim 8. Smif analitik geometri konularmin
ogretimine teknoloji destekli etkinlikler sayesinde yeni bir bakis acis1 kazandirmasi
beklenmektedir. Teknoloji Destekli Analitik Geometri Ogretiminin etkisinin
arastirilmasiin iki onemli sebebi vardir. Bunlardan biri; hazirlanan etkinliklerin;
matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirmeyi etkileyeceginin beklenmesidir.

Diger sebebi de; dersi gorsel agidan zenginlestirmesi, farkli 6grenme stillerine sahip



ogrencilere hitap etmeyi saglayacagindan, analitik geometri konularmin 6gretiminde

teknoloji destekli 6gretimin 6grencilerin basarisini arttiracagi diisiiniilmesidir.

1.3. Problem Ciimlesi

“Ilkogretim 8. Smif matematik dersi analitik geometri konularmin
ogretiminde Teknoloji Destekli Ogretimin kullanilmasi, geleneksel 6gretim
yontemlerine gore Ogrencilerin basarisinda ve matematige yonelik tutumunda bir
farklilik olusturmakta midir ve 6grencilerin basarilar1 ve tutumlar arasinda iligki var
midir?

Alt problemler

1. Analitik geometri konularmin 6gretildigi, teknoloji destekli Ggretim
yontemi ve geleneksel dgretim yontemlerinin gergeklestirildigi [lkdgretim 8. smiftaki

ogrencilerin matematige yonelik tutumlari arasinda fark var midir?

a. Teknoloji destekli oOgretim yontemi ve geleneksel 6gretim
yontemlerinin gerceklestirildigi siniflardaki 6grencilerin matematige

yonelik tutum 6n test puanlar1 arasinda anlamh fark var midir?

b. Teknoloji destekli Ogretim yontemi ve geleneksel Ogretim
yontemlerinin gerceklestirildigi siniflardaki 6grencilerin matematige

yonelik tutum son test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

c. Teknoloji destekli Ogretim yOnteminin gerceklestirildigi grubun
matematige yoOnelik tutum On test puanlar1 ile son test puanlari

arasinda anlaml: fark var midir?

d. Geleneksel Ogretim yOnteminin gerceklestigi grubun matematige
yonelik tutum On test puanlar1 ile son test puanlar1 arasinda anlaml

fark var midir?



2. Analitik geometri konularmin ogretildigi, teknoloji destekli Ogretim
yontemi ve geleneksel 8gretim yontemlerinin gergeklestirildigi [Ikdgretim 8. smiftaki

ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri arasinda fark var midir?

a. Teknoloji destekli oOgretim yontemi ve geleneksel Ogretim
yontemlerinin  gergeklestirildigi smiflardaki 6grencilerin - Analitik
Geometri Basar1 Testine ait 6n test puanlar1 arasinda anlaml fark var

midir?

b. Teknoloji destekli Ogretim yontemi ve geleneksel Ogretim
yontemlerinin  gergeklestirildigi smiflardaki 6grencilerin - Analitik
Geometri Basar1 Testine ait son test puanlar1 arasinda anlaml fark var

midir?

c. Teknoloji destekli oOgretim yontemi ve geleneksel Ogretim
yontemlerinin  gergeklestirildigi smiflardaki 6grencilerin - Analitik
Geometri Basar1 Testine ait son test ve 0n test puan farklar1 arasinda

anlaml: fark var midir?

d. Teknoloji destekli Ogretim yOnteminin gerceklestirildigi grubun
Analitik Geometri Basar1 Testine ait 6n test puanlari ile son test

puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

e. Geleneksel Ogretim yonteminin gerceklestigi grubun Analitik
Geometri Basar1 Testine ait On test puanlari ile son test puanlari

arasinda anlaml: fark var midir?

3. Analitik geometri konularmmn &gretildigi, teknoloji destekli 6gretim
yontemi ve geleneksel 6gretim yontemlerinin gerceklestigi Ilkdgretim 8. smiftaki
ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri ile matematige yonelik tutumlar: arasinda

anlaml iligski var midir?



a. Teknoloji destekli Ogretim yOnteminin gerceklestirildigi grubun
Analitik Geometri Basar1 Testine ait son test puanlar1 ile matematige

yonelik tutum son test puanlari arasinda anlamli iligki var midir?

b. Geleneksel O6gretim yOnteminin gergeklestigi grubun Analitik
Geometri Bagar1 Testine ait son test puanlar1 ile matematige yonelik

tutum son test puanlar1 arasinda anlamli iliski var midir?

1.4. Sayiltilar

1. Bu arastirmada c¢esitli kaynaklar ve kurumlardan elde edilen bilgiler

gergegi yansitmaktadir.

2. Deney gruplar1 ve kontrol gruplar1 arasinda yapilan matematik basarisi ve
matematige yonelik tutumu eslestirmeleri ile bir fark kalmamistir ve diger faktorler

gruplarm homojenligine zarar vermemistir.

3. Deney gruplar1 ve kontrol gruplar1 arasinda 6gretimsel agidan tek fark

yapilan uygulamadir.

4. Ogrenciler basari testini ve matematige yonelik tutum 6lgegini ictenlikle

yanitlamiglardir.
1.5. Simirhliklar

1. Aragtirma 2008-2009 dgretim yilinda izmir ili merkezinde Buca ilgesinde
bir ilkégretim okulunda 8. smifta okuyan arastirmaya katilan ogrencilerle

gerceklestirilmistir.

2. Arastirmanin uygulama siiresince analitik geometri konularini iceren bes

kazanima yonelik ¢aligilmistir.



3. Arastrma Ogrencilerin, matematige yonelik tutumlar1 ve akademik

basarilarinin karsilastirilmasi ile sinirhdir.

1.6. Tanimlar ve Kisaltmalar

1.6.1. Tamimlar

Ogretim: Okullarda yapilan bilingli, kontrollii, amacli, planli ve 6rgiitlenmis

etkinlikler yoluyla 6§renmeyi saglamaya calisma siirecidir (Cepni, 2005).

Tutum: Bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu, ya
da olaya yonelik olarak deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi

zihinsel, duyussal bir tepki 6n egilimidir (Inceoglu, 2000).

Matematige YoOnelik Tutum: Bireyin matematige yonelik olarak deneyim,
isteklendirme ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi zihinsel, duyussal bir tepki, 6n

egilimidir.

Teknoloji Destekli Ogretim: Bilgisayar ve ag1 iizerinden erisilebilen, cok ortamlilik
ozelliklerine sahip, etkilesimli olarak hazirlanmis, pedagojik 6zellikleri olan, bilgi
aktarmanim yani sira beceri kazandirmaya yonelik, herkesin kendi bilgi algilama ve
kavrama hizina gore ilerleyebildigi ve kendilerine uygun zaman ve yerde egitim
alabilmelerine olanak saglayan okullarda planli, bilingli, kontrollii, amag¢l olarak

yapilan 6gretim stirecidir.

1.6.2. Kisaltmalar

GSP  : The Geometer’s Sketchpad

MEB : Milli Egitim Bakanlig1.

NCTM : National Council of Teachers of Mathematics
(Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi).
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PSSM : Principles and Standarts for School Mathematics
(Okul Matematigi icin Ilkeler ve Standartlar)
TIMSS : Third International Study of Science and Mathematics

(Ugiincii Uluslararast Matematik ve Fen Calismalarr).

1.7. Kuramsal Cerceve

1.7.1. Egitim, Ogretim ve Teknoloji

Teknoloji, bilgisayarlar ve iletisimdeki yeni gelismeler; 6gretim anlayisinda
da degisimlere neden olmus ve giinlimiiz 6gretiminde yeni teknik ve yontemlerin
kullanimini da beraberinde getirmistir (Alakog, 2003). Ogrenme etkinlikleri 6gretene
degil, 6grenene yonelmis, bireye bilgi aktarimi ve 6gretimi dnemini kaybetmis ve
yasantisal anlamdaki 6grenme etkinliklerini diizenleyenler, kritik diisiinme ve akil
yliriitme, sorun ¢ozme ve yaraticilik becerilerini kilavuzlamayi1 hedef edinmistir.
Cocuklar1  bilgilendirmenin  degil, onlarin gelisimsel ihtiyaglarina uygun
ogrenmelerinin yagsantilarmin en yakininda olan dogal ve sosyal kavramlari

gelistirme ve pekistirmenin ¢ok 6nemli oldugu anlagilmistir (Erginer, 2000:1).

Cepni (2005) dgrenme ile ilgili yapilan birgok tanimi sunmustur. Bunlardan
biligsel kuramcilara gore yapilan tanima gore 6grenme, zihinsel bir siirectir ve zihne
ulasan bilgilere anlam verilmesi ile gerceklesmektedir. Bu anlam verme 6grencinin
kendi deneyimine, sahip oldugu kiiltiire, icinde 6grenmenin gerceklestigi etkilesimin

dogasina ve 6grencinin bu siirecteki roliine gore degisebilmektedir.

Ertiirk (1979)’e gore Ogrenmenin meydana gelmesi, li¢ kosula bagh
bulunmaktadir; davranig degismesi olacak, davranis degismesi kalici, yasanti iirlinii
olacak (Erginer, 2000). Fidan (1982:4)’a gore davranis degistirme iginin hangi
faaliyetler yoluyla ve nasil gerceklestirilecegi ise, bizi dogrudan dogruya dgrenme
isine ve onu saglamak i¢in diizenlenen O6gretme siirecine gotiirmektedir (Erginer,

2000).
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Ogrenmeyle ilgili yapilan bu tammlar birbirini tamamlamakla birlikte
sorulmast gereken asil soru “Nasil 6grenme?” olmalidir. Weikart (1993:70)’a gore
etkin 6grenme cocuklarin seyredip dinlemekle yetinmeyip, bu siirece etkin olarak
katildiklari, bagimsiz olarak hareket ettikleri ve arastirdiklar1 anlamma gelmektedir
(Brginer, 2000). Ogretim ise tiim Ogretme faaliyetlerinin &nceden belirlenmis
hedefler dogrultusunda planli ve kontrollii olarak diizenlenmesi ve yliriitiilmesi
olarak tanimlanmaktadir (Cepni, 2005).

Ogrenme, ogretme ve Ogretim kavramlari ise birbirleriyle iliskili ve
genellikle birlikte kullanilan kavramlar oldugu i¢in bu kavramlar arasindaki iligkinin
1yl bilinmesi 6grenme-0gretim ortamlarmi diizenleyen 6gretmen igin yol gdsterici

olacaktir.

Ogrenme, 6gretme ve 6gretim iliskisi Cepni (2005) tarafindan asagidaki gibi
belirtmistir (Sekil 1).
Sekil 1

Ogrenme, Ogretme ve Ogretim iliskisi

Ogretme Kapsar Ogretim

ile ile
sonuclanmah sonuclanmah

Ogrenme

Baykul (2005) ise 6gretim etkinliklerini de ekleyerek bu iligkiyi:

“Ogretim etkinlikleri, sistemin girdiler kismindaki istendik davramslarin
ogrencilerde olusmasini amaglayan planli, 6rgiitlenmis ve kontrollii etkinliklerdir.
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Ogrenme ogrenci tarafindan gerceklestirilir. Ogretim etkinlikleri, dgrenmenin
ger¢eklesmesine yardimei olur.”

seklinde agiklamistir.

Egitim Teknolojisi

Teknolojinin durdurulamaz gelisimi okullarda 6gretim alternatiflerine giin
gectikce yenilerini eklemektedir. Gelisen teknolojinin sundugu alternatifler elbette
ogretim programlarin1 da etkilemektedir ve Ogretim programlarinda degisiklikler
yapilmasi ihtiyacini gerektirmektedir. Diinyada ve iilkemizde egitim teknolojileri de
sirekli gelismekte ve egitim teknolojileri icinde yer alan Ogretim araglari bu

kapsamda hizla yenilenmektedir.

Gelisen teknolojinin olanaklarindan faydalanmakla birlikte teknolojinin
egitimle biitliinlesik olarak sunulmasi daha 6nemlidir. Bu sebeple oncellikle egitim
teknolojisi kavrammin incelenmesi dogru olacaktir. Egitim teknolojisi terimi ilk
olarak bu yilizyilm altmish yillarinda egitim alaninda ortaya ¢ikmistir ve bununla
birlikte egitim teknolojisi terimi gecmiste degisik adlar altinda kullanilmistir;
“Yardimec1 Aletler”, “Gorsel-Isitsel Araglar”, “Ogretim Araglar1” ... vb gibi (Riza,

1991). Arastirmacilar egitim teknolojisi i¢in ¢esitli tanimlar yapmistir.

Rownntree (1978:1) egitim teknolojisini genis kapsaml olarak , “6gretim
programlari, 6grenme deneyimlerini ve onlarla ilgili olan pratik problemleri tasarim,

degerlendirme ve gelistirmedir.” seklinde tanimlamistir (Riza, 1991).

Egitim teknolojisi; degisik bilimlerin verilerini, 6zel hedef, yontem, arac ve
gereg, Olcme ve degerlendirme gibi egitimin genis alanlarinda uygulamaya koyan,
uygun maddi ve manevi ortamlarda insan giicliniin en 1yi sekilde kullanilmasni,
egitim sorunlarmin ¢oziilmesini, kalitenin yiikseltilmesini, verimliligin artmasimni

saglayan bir sistemler biitliniidiir (Riza, 1997).

Egitim Teknolojisi; davranis bilimlerinin iletisim ve O6grenmeyle ilgili

verilere dayali olarak, egitimle ilgili ulasilabilir kaynaklari, en uygun sekilde akillica
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kullanip, sonuglar1 degerlendirerek, bireyleri, egitimin 6zel amacglarmma ulastirma

yollarini inceleyen bilim dalidir (Vural, 2004).

Egitim teknolojisinin ortaya c¢ikmasma en biiyilk neden Skinner’in
calismalar1 olmustur ve arastirmaci, pekistirme ile hayvan davraniglarmi
olusturmakla elde ettigi basarilarindan dolay1, 1959 yilinda “Ogretim Teknolojisi”
kitabini ¢ikartmistir (Riza, 1997).

Egitim teknolojisinin yararli olmas1 i¢cinse Oncelikle dogru kullanilmasi
gerekir. Ogretim programi icinde hedefler, Ogrencilerin 6zellikleri, okullarin
olanaklar1 dogrultusunda kullanilmayan teknolojilerden egitimsel ag¢idan kazang

saglanmas1 beklenemez.

Bir¢ok arastirmaciya gore etkin kullanilan 6gretim teknolojileri egitim
sistemini iyilestirecek potansiyele sahiptir (Jonassen ve Reeves 1996; Means, 1994;
Cagiltay, Cakiroglu, Cagiltay, Cakiroglu, 2000°dan alntidir). Egitim teknolojileri
(bilgisayarlar, filmler, resimler, vs.) sinif igerisinde bilimsel olaylar1 gostermeye imkan
vermekte, ayrica Ogrencilerin arastirmalarmi desteklemek i¢in maddesel ve sosyal
kaynaklar olusturmaktadir. Bu durum gozle goriilemeyen bilimsel varliklar1 ve olaylar1
anlamay1 kolaylastirmaktadir (Kozma, R., Chin, E., Russell, J. and Marx, N. 2000;
Pekdag, 2005°dan alintidir).

Teknolojinin okullarda kullanimma iliskin 1ki yaklasim vardiwr. Bunlar
‘teknolojiden 6grenme’ (learning from technology) ve ‘teknoloji ile 6grenme’
(learning with technology) olarak belirtilebilir (Alakog, 2003). Teknolojiden
ogrenme yaklasiminda icerik teknoloji araciligi ile sunulur ve bunun 6grenme ile
sonuglanacag1 varsayilir; Ote yandan, teknoloji ile Ogrenme yaklagiminda ise
teknoloji kritik diistinmeye ve iist diizey 6grenmeye yardimci olacak bir arac¢ olarak
kullanilir ve bu yaklasimda teknolojinin 6grenciye zihinsel ortak gibi islev gormesi

hedeflenir (Jonassen ve Wilson, 1999; Alako¢ 2003 tan ,alintidir).
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1.7.2. Matematik Ogretimi

Matematik, modern insanin problem olusturmasina ve ¢6zmesine, objektif
disinmesine, 0Ozgliveninin artmasima, karsilastigi problemlerdeki sebep-sonug
iligkilerini agiklamasina yardimci olan bir bilim dahidir (Caglar ve Ersoy, 1997;
Arslan, 2008’daki alintidir). Bu Oneminden dolayr matematik dersi, cocuk ve
genglere giinliik hayatin gerektirdigi bilgi ve becerileri kazandirmak, onlara problem
cozmeyi 6gretmek, olaylarda problem ¢dzme yaklasimi icinde yer alan diisiinme
bigimlerini kazandirmak ve gelecege hazirlamak i¢in gerekli olan araglardan birisidir

(Yildirim, Tarim, Iflazoglu, 2006).

Matematigin, ardisik soyutlama ve genellemeler siireci olarak gelistirilen

fikirler (yapilar) ve bagmtilardan olusan bir sistem oldugunu belirten Baykul (1993)
ve Baykul ve Askar (1987) bu sistemin ozelliklerini sdyle siralamistir (Alakog,
2003):

1. Matematik, giinliilk hayattaki problemleri ¢dzmede bagvurulan sayma,
hesaplama, 6lgme ve ¢izme islemidir.

2. Matematik, baz1 sembolleri kullanan bir dildir.
3. Matematik, insanda mantikli diisiinmeyi gelistiren mantiksal bir sistemdir.

4. Matematik, diinyayr anlamamizda ve yasadigimiz c¢evreyi gelistirmede
basvurdugumuz bir yardimcidir.

5. Matematik, yalniz bunlardan biri degil bunlarimn tiimiidiir.

Giinliik yasamimizda karsilastigimiz ¢esitli sorunlarin ¢éziimiinde herkes
icin gerekli olan mantikli diisiinme ve iletisim kurabilme, iligkileri tanima ve
genelleme yapabilme, yaratict diisiinebilme, zihinsel bagimsizlig1 gelistirebilme,
cOzlimleyebilme, usavurabilme gibi davranislar1 gelistiren bir alan olarak

matematigin 6grenilmesi bir zorunluluktur (Aksu, 1991; Arslan, 2008’daki alintidir).

Matematik  O6gretimi  Ogrencinin  6grenme isine  aktif katilimini
gerektirdiginden  Ogretme-6grenme  siirecinde  Ogrenci  merkezli  Ggretim

yontemlerinin kullanilmas1 ka¢milmazdir (Tanishh ve Saglam, 2006). Matematigin
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yapisina uygun bir 6gretim su lic amaca yonelik olmalidir (Van de Wella, 2004;

Baykul, 2005°dan alintidir):

1. Ogrencilerin matematikle ilgili kavramlar1 (conceptual knowledge of
mathematics) anlamalarina,

2. Matematikle 1ilgili islemleri anlamalarina (procedural knowledge of
mathematics),

3. Kavramlarm ve islemlerin arasindaki baglari (connections of between

conceptual and procedural knowledge) kurmalarina yardimei olmak.

Iliskisel anlama olarak adlandirilan bu {i¢ amag, matematikteki yapilari
anlama, sembollerle ifade etme ve bunun kolayliklarindan yararlanma;
matematikteki islemlerin tekniklerini anlama ve bunlar1 sembollerle ifade etme;

metotlar, semboller ve kavramlar arasindaki bagintilar ya da iliskileri kurma

olarak agiklanabilir (Baykul, 2005).

Matematikteki kavramlar insanlarm kendi zihinlerinde yarattiklar:
kavramlardir, dolayisiyla 6grencilerin de kavramlar1 olusturmalar1 i¢in 68retmenlere
gorev dismektedir. Bu sebeple 6grenci merkezli 6gretimin 6nemi bir kat daha

artmaktadir.

Shoenfeld (1989) Matematik  Ogretiminin  asagidaki  yetenekleri
gelistirebilecegini savunmustur (Alakog, 2003):

1. Ogrencinin matematiksel kavramlari ve yontemleri anlayabilmesi

2. Matematiksel iliskilerin farkinda olabilme

3. Mantikli sonuglara ulagabilme yetenekleri

4. Alisilmamig degisik problemlerin ¢oziimii igin matematiksel kavram,

yontem ve iligkilerin uygulanabilmesi

En soyut bilim olmasina ragmen giinliikk hayatimiza ikinci elden ve kapsamli

bir sekilde tesir eden matematigin, gercek hayattan uzak, ezber kiimeleri halinde
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verilmesi 6grencilerde olumsuz tutum ve korkunun gelismesine sebep olabilir
(Yenilmez, Uysal, 2007). Daha da kétiisii cocuk yakin ¢evresiyle, somut drneklerle
iligkilendiremedigi bu kavramlara ilgisiz ve sevgisiz kalmakta matematigin kendisine
gore bir 15 olmadigini, basaramayacagini ve isine yaramayacagini disiliniip

matematikten sogumaktadir (Yenilmez, Uysal, 2007).

1.7.3. Teknoloji Destekli Matematik Ogretimi

Heddens ve Speer (1997)’e gore, gliniimiiz teknolojisi tiim alanlarda oldugu
gibi matematikle ilgili 6gretim ve 6grenme siireglerini de degistirmeye baslamistir;
artik 6gretmenlerin teknolojik araglari, 6grencilerin ilgilerini artrmak ve matematigi
anlamalarin1 kolaylastirmak icin kullanmalar1 gerektigi kabul edilmektedir (Alakog,

2003).

PSSM’nin teknoloji ilkesine gore ise “teknoloji matematik Ogretme ve
ogrenmede Onemlidir; teknoloji Ogretilen matematigi etkiler ve Ogrencilerin
ogrenmelerini gelistirir”. Teknoloji ilkesinin devamindaki agiklama ise soyledir

(Cangelosi, 2004):

Elektronik teknolojiler -hesap makineleri ve bilgisayarlar- matematik
Ogretme, Ogrenme ve yapma i¢in Onemli araglardir. Onlar matematiksel
diistincelerin gorsel imgelerini saglar, verileri diizenlemeyi ve analiz etmeyi
kolaylastirir ve etkili bir bicimde ve dogru olarak hesaplar. Onlar, geometri,
istatistik, cebir, 6lgme ve sayl, matematigin her alaninda Ogrenciler tarafindan
aragtirmay1 destekleyebilir. Teknolojik araglar uygun oldugunda, dgrenciler karar
verme, derinlemesine diisiinme, muhakeme ve problem ¢dzme lizerine
odaklanabilir.

Ogrenciler uygun teknoloji kullaninu ile daha derinlemesine matematik
ogrenebilir (Boers-van Oosterum 1990; Dunham and Dick 1994; Groves 1994;
Rojano 1996; Sheets 1993). Teknoloji temel anlamalar ve sezgilerin yerine koyma
olarak kullanilmamalidir; aksine, bu anlamalar1 ve sezgileri tesvik etmelidir.
Matematik  Ogretimi  programlarinda, teknoloji  Ogrencilerin  matematik
ogrenmelerini gelistirme hedefiyle bliylik 6l¢iide ve kararmda kullanilmalidir.

Teknolojinin varligi, ¢ok yonliiliigii ve giicii matematik Ogrencileri ne
ogrenmelinin yani sira dgrenciler en iyi nasil 6grenebiliri incelemek igin zemin
sunar ve gereklidir. Tlkeler ve Standartlarda planlanmis matematik derslerinde, her
Ogrenci yetenekli bir Ogretmenin rehberliginde matematik §grenmeyi
kolaylastirmak i¢in teknolojiden faydalanir.
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Sanayi devrimi ile birlikte degisen diinya ortamindan egitim ve 6gretim de
etkilenmistir, ¢linkii Riza (1991)’nin da belirttigi gibi teknolojik araglarin bircogu
Ogretim araglar1 da dahil olmak iizere insan ihtiyaglarina gore Ttretilmistir,
televizyonun ve kapali devre sisteminin icadi, bash basina bir devrim olmasina

ragmen, giiniimiizde en ¢ok dikkati ¢ceken araclar bilgisayarlar olmustur.

1960larda bircok okul bilgisayar1 kullanmaya basladi ve bir¢ok okulda
bilgisayarlarin kullanildigi ilk boliim matematik bdoliimiidiir; c¢iinkii o glinlerde
bilgisayar kullanim1 yalnizca programla icindi (Posementier ve Stepelman, 2002).
Bilgisayar alanyazinina bakildiginda bulunan en eski kaynak 1970lerde Dartmouth
Kolejde miifredata biitiinlesmis bilgisayarla iliskili yollar hakkinda John Nevison
tarafindan yazilan makaledir. Nevison c¢alismasinda bilgisayar programi yazma
yeteneginin liberal egitimin farz olunan esas parcasi hale geldigini belirtmistir. Son
yillarda bir¢ok ilkenin egitim alanindaki gelisme hedefleri, bilgisayar
teknolojilerinin 6gretim programlariyla biitiinlesmesini de kapsamaktadir (Plomp,
Anderson, ve Kontogiannopoulou-Polydorides, 1996; Cagiltay ve diger., 2001°den
alintidir). O zamanlardan bugiine bilgisayarlarin egitimde kullanim yollar1 ise ¢ok

cesitlenmistir.

Gelistirilmis teknolojik araglarin bir kismi, 6rnegin bilgisayar, ayni diizeyde
olmasa bile ¢ok sayida iilkede ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda, 6zellikle
matematik 6gretimi ve egitimi etkinliklerinde kullanilmakta oldugu, bazi araglarin
siirekli gelistirilerek yayginlastirildigi, gizil giiclinden tam olmasa bile biiyiik olgiide

ya da kismen yararlanildig1 gozlemlenmektedir (Ersoy ve Baki, 2004).

Tirkiye’de de teknolojinin kullanilmasiyla ilgili projeler yapilmaktadir. Bu
calismalardaki temel hedefler, bilgisayarlarin ve internet baglantisinin devlet
okullarina getirilmesi, Ogretmenlerin bilgisayar teknolojilerini kullanmalaria
yonelik egitilmesi ve bilgi teknolojilerinin egitim sistemiyle biitiinlesmesi olarak
siralanabilir (Cagiltay ve diger., 2001). Peker (1985)’e gore, yeni teknolojilerin
matematik egitiminde kullanilmasinin yararlari, basariyr artrmanin yanisira,

matematige karst olumlu tutum gelistirme, ilgiyi arttirma, matematik derslerine karsi
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duyulan endise ve korkuyu azaltma ve daha da onemlisi analitik ve kritik diisiinme
gibi etkili diisinme aliskanliklar1 gelistirme agilarindan 6nemli goriilmektedir

(Alakog, 2003).

Teknolojik araglardan bilgisayarlarin yararlarin1 Riza (1997) asagidaki gibi
aciklamistir:

1. Cocuklarda ézgiiveni saglar. Evlerde bilgisayar kullanan c¢ocuklar,
kendilerine giivenerek okullarda bu araglar1 kullanmaya daha fazla ilgi gosterirler.
Evde kullanilan bilgisayarlar, anne babalarin hem kiz hem de erkek ¢ocuklarini bu
araclar1 kullanmaya tesvik etmeleri ile daha fazla yararli olabilmektedir.

2. Ogrenme icin giivenli bir ortam yaratir. Bilgi teknolojisi, dgrenme igin
Ogrenciye, tehditlerden uzak giivenli bir ortam yaratmaktadir. Ciinkii bagimsiz
olan Ogrenmenin ilk adimimi atmada hata yapma korkusu, birgok Ogrenciyi
tereddiide sevk etmektedir. Bilgisayar, problem ¢d6zmek i¢in Ogrenciye, diger
kisilerin yardimina ihtiyag¢ hissetmeksizin giivenli bir egitim ortami yaratmaktadir.

3. Hizli aydinlatict yankt verir. Bilgisayarlar degerlendirme sonuglarini
vermekte biitliin arag, gere¢ ve yontemlerden daha hizlidir. Bu igslem bilgisayarla
yapildiginda Ogrencilerin verdigi cevaplarin dogrusu hemen verilmektedir.
Boylece bekleme siiresinde yapilacak yanliglara engel olunmaktadir.

4. Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarint karsuar. Ogrenciler ayn1 yontem ve
hizla 6grenememektedirler. Bilgisayarlar, 6grencilerin degisik yeteneklerine gore
uygun bir 6grenme ortami yaratarak onlarin degisik ihtiyaglarini kargilamakta
esnek bir arag¢ 6zelligine sahiptir.

5. Basarisiz ogrencilere yardim eder. Bilgisayar, 6grenmeden zevk
alamayan Ogrencilere yardim eli uzatmaktadir. Bilgisayar, motivasyonu diisiik
veya ilgisi az, heyecan ve davranis zorluklar1 ¢eken 6grencilerin motivasyonunu
yiikseltmekte temel bir rol oynamaktadir. Ogrencilerin &zel hizlarma goére
Ogrenme, onlar1 sevindirmekte 6grenmeyi kontrol etmelerine yol agmaktadir.

6. Ogrenci yazilarinda kolayca degisiklikler yapabilir. Bilgisayar,
Ogrencilere yazilarinda gereken degisiklikleri kolayca yapabilmelerine firsat
vermektedir. Bilgisayarlar 6grenci ¢aligmalarmin igerigini gelistirmesine yardimei
olmakta, sunulmasini kolaylastirmaktadir.

7. Yazi becerileri kazandwrir. Bilgisayar ayrintilar1 incelemek icin iyi bir
firsat yaratir.

8. Cok zengin bilgi kaynaklarina direkt olarak ulastirir. Bilgisayarlar,
Ogrencilerin bilgiyi kullanma ¢ergevelerini genisletir.

9. Bilgiler yeni yontemlerle sunulabilir. Bilgisayarlar, Ogrencilerin
anlama, kavrama ve hizli bir sekilde kullanmalarini kolaylastiracak bigimde
bilgileri degisik yontemlerle sunabilmektedir.
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10. Grup calismalarina firsat verir. Bilgisayarlar 6grencilerin kiigiik
gruplar halinde, etkili bir sekilde ¢alismalarina imkanlar tammaktadir. Ogrenciler,
diistinceleri tartismakta, birbirlerini dinlemekte ve diisiincelerini digerlerinin
yasant1 ve bilgileri iizerine kurulabilmektedir. Gruplarda O6grenci sayisinin
belirlenmesi 6nem tasimaktadir. Yetenekler esit oldugunda, iki &grencinin bir
arada caligmalar1 daha fazla basariy1 saglamakta ve Ogrenme tedirginligini
diisirmektedir. Boylece onlar, sorumlulugu iislenmekte ve yanlisliklarindan
kurtulmay1 6grenebilmektedir.

Teknolojik araglar her alanda oldugu gibi matematik ve matematik
egitiminde de kullanilmaktadir. Gilinlimiiz teknolojisinde bilgisayar yazilimlar1 ve
grafik ¢izer hesap makineleri sayesinde Ogrencilerin birden fazla matematiksel
temsile ulasmasini miimkiin hale getirmistir. Ogrenciler bilgisayarlarla istedikleri
grafikleri ¢izebilir, istedikleri tablolar1 ve sembolik hesaplamalar1 yapabilir (Durmus

ve Yaman, 2002; Faydaci, 2008°dan alintidir).

Bilgi ve iletisim teknolojileri yillardan beri gilinliilk yasamimizda olmakla
birlikte egitim ve Ogretimde etkili bir bicimde kullanilmasi zaman almaktadir.
Ulkemiz ve bir¢ok iilke egitim politikalarmi belirlerken, 6grencilerin teknolojinin
egemen oldugu toplum yasantisina daha 1yi hazirlanmasini saglamak amaciyla ¢esitli
kararlar almaktadir (Cagiltay ve diger., 2001). 2006 yilinda Milli Egitim Bakanlig1
Talim ve Terbiye Kurulunca Kabul edilen yeni ilkogretim matematik programinda da
sadece kavramsal yaklasim bir dersin 6greniminde yeterli olamayacagi, soyut
matematiksel kavramlar1 olusturabilmek i¢cin somut ve sonlu hayat modellerinin

kullanilmas1 gerektigi belirtilmistir (Yenilmez, Uysal, 2007).

Teknolojik araglarla, bilgisayarlar, ileri hesap makineleri ve bunlarla birlikte
kullanilan ileri yazilimlar gibi, soyut matematiksel kavramlar somutlastirilmakta,
ornek problemlerin kurulmasi ve Ogrenciye sunulmasi ve oOgrenciler tarafindan
anlagilmas1 kolaylagmaktadir. Bunun i¢in teknolojinin etkin ve yararli kullanimini

saglayacak sekilde matematik 6grenme ortami diizenlenmelidir.

Ozden (2000) ise teknoloji destekli egitimi asagidaki gibi aciklamustir
(Alakog, 2003):
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Bilgisayar ve agi (LAN, Intranet, Internet) iizerinden erisilebilen, ¢ok
ortamlilik (multimedia) o6zelliklerine sahip, etkilesimli olarak hazirlanmus,
pedagojik 6zellikleri olan, bilgi aktarmanin yani sira beceri kazandirmaya yonelik,
egitim  alanlarm  performanslarmin  bilgisayar  tarafindan  otomatik
degerlendirilebildigi ve kaydedilebildigi, herkesin kendi bilgi algilama ve kavrama
hizina gore ilerleyebildigi ve kendilerine uygun zaman ve yerde egitim
alabilmelerine olanak saglayan kurs malzemelerinin kullamlarak yapildigi kisisel
veya kitlesel bir uygulama olarak tanmimlayabiliriz.

Etkin ve yararli teknoloji destekli matematik egitimi etkinlikleri ig¢in
“yazilim”, “donanim”, “6gretmen egitimi”’, “bakim ve onarim” boyutlarmin es
zamanlt olarak planlanmasi, yatirim biitcelerinin belirtilen boyutlar1 olusturan
bilesenleri ve aralardaki iliskileri diisiinerek olusturulmasi gerekmektedir (Ersoy ve

Baki, 2004). Arastirmacilar bu gerekliligi s0yle a¢iklamaktadir:

Yazilim olmadan donanim, bakim ve donanim olmadan donanim ve
yazilim, Ogretmen egitimi olmadan digerlerinin anlami yitmekte; esgiidim
olmadiginda ve yenilikler izlenmediginde planlanan etkinliklerin yarar1 ve verimi
diistik diizeyde kalmaktadir.

Teknoloji destekli matematik egitiminde teknolojik donanimlar sadece
bilgisayarlarla smirli degildir. Ersoy ve Baki (2004) donanimlar ve yazilimlar

kapsamina giren teknolojileri asagidaki gibi smiflandirmis ve agiklamistir:

1. Donanimlar: Bilgisayar ve bilgisayara dayali bir takim teknolojiler
stirekli gelismektedir. Bu sebeple egitim ortaminda kullanilacak yazilimlara uygun
teknolojiye sahip bilgisayarlarin kullanilmasi yeterlidir. Bilgisayarlarla birlikte
artik her tiirlii hesaplama ya da gorsellestirme olanagi sunan hesap makineleri ve
baz1 geleneksel araglar donanimlar olarak kullanilabilir.

2. Ag¢ik Yazilimlara Ornekler: Teknoloji destekli matematik egitimini
gergeklestirmek igin bazi yazilimlart kullanmak olasidir. Bu yazilimlar igerisinde
yapisalc1 ya da olusturmaci anlayisa dayali matematik 6grenme ve Ogretme
etkinlikleri diizenlenecekse en uygun olanlarin agik yazilimlar olup bu konuda
yaygin olarak kullanilan iki &rnek yazilim hakkinda ozet bilgiler vermekle
yetinecegiz.

CAS Yazilimlari: Gerek sayisal ve sembolik islemleri yapmak gerekse
birkag¢ degiskenli fonksiyonlarin ¢izimi ve diger pek ¢ok matematiksel islemleri
yapmak amaciyla matematiksel yazilimlar gelistirilmistir. Gelistirilen yazilimlar
icinde CAS (computer algebra system) bir aile olup bu yazilimlar ilkogretim
diizeyinden lisansiistii diizeye kadar matematik Ogretimi ve O0grenmede, ayrica
matematik arastirmalarinda kullanilmaktadir. Sézii edilen CAS yazilimlar
icerisinde en ¢ok bilinenleri ve kullanilanlar1 Derive, Theorist, Converge,
Mathcad, Mathematica, Maple, MatLab, vd. olup yapilacak isin dogasina gore bu
yazilimlardan biri veya birkaci teknoloji destekli matematik egitiminde rahatlikla
kullamlabilinir. Ayrica, TI-89 ve TI-92 plus gibi ileri hesap makineleri de
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bulunmaktadir. Grafik ve CAS teknolojisi ile donatilmis ileri hesap makineleri,
kisisel ve cepte taginabilen teknolojiye olup gerek bu tiir hesap makineleri tek
basina gerekse bilgisayar ile birlikte kullanarak matematik 6gretimi i¢in zengin bir
ortam yaratmak olasidir.

Dinamik Geometri Yazilimlar1 (DGY): Matematik 6grenme-6gretme
etkinlikleri i¢in a¢ik yapida dinamik geometri yazilimlari (6rnegin, Geometer's
Sketchpad, Cabri, veya Geometric Supposer) ilkogretim ve ortadgretim
Ogrencilerinin inceleme yapmalar1 i¢in gizil giiglii araglardir. Bu yazilimlarla iki-
boyutlu uzayda/diizlemde geometrik nesnelerin 6zelliklerini ve bir takim iligkileri
incelemek ve bulgulamak olasidir. Bu yazilimlardan Cabri, yalnizca diizlem
geometri Ogrenme-6gretme i¢in degil diger matematik etkinlikleri i¢in de
kullamlabilinir. Ayrica, yalnizca bilgisayar igin degil, TI-92 plus ileri hesap
makinelerinde Cabri-II yazilimi bulunmakta olup tasinabilir kisisel teknolojileri
kullanarak matematik dgretimi i¢in zengin bir ortam yaratmak olasidir.

Jinich (1986)’e gore, oOgrencilerin bilgisayar kullanarak matematikte
basariya ulasmasini saglayabilmede en 6nemli faktor yazilim programlaridir; ancak
bu programlarm bir¢ogu 6g8renciyi ekran karsisinda pasifize edebilmektedir (Alakog,
2003). Bununla birlikte bilgisayarlar, grafik yapabilme kapasitelerinin yanisira ses ve
gortintii efektlerini de kullanarak 6grenciyi etkileyebilmekte, kullanict sik sik
konuyla ilgili coktan segmeli sorular1 yanitlayabilmekte ve bu yanitlara iliskin aninda
geri bildirim alabilmektedir (Alakog, 2003). Ayrica Ogrenci, gerekli olmasi
durumunda Onceki agiklamalara geri donebilme sansna da her zaman sahip

olabileceginden yazilimlarin 6gretimdeki faktorii biiyiiktiir.

The Geometer’s Sketchpad (GSP) Kullanimi

1980lerde kisisel bilgisayarlarin yaygin hale gelmesiyle daha ¢ok egitim
yazilimlar1 yazildi. 1985’te Judah Schwartz ve Michal Yerushalmy Egitim
Gelistirme Merkezinde “Geometric Supposers” adinda ortadgretim siniflarinda
kullanilan programlar takimi gelistirdiler. Bu programlar kullaniciya ¢esitli sekiller
¢izmesine, Ol¢climler yapmasina ve sonuglari ¢gizmesine izin verdi. 1990larin basinda,
daha ileri geometri programlar1 Cabri Geometry ve The Geometer’s Sketchpad

uygun hale geldi (Posamentier ve Stepelman, 2002: 128).

GSP ilk 6nce ortadgretim geometri derslerinde kullanmak i¢in tasarlandi.

Testler gosterdi ki, bununla birlikte, GSP’nin kullanim kolaylig1 gen¢ 6grencilerin
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GSP’yi basarili bir bi¢imde kullanmalarma olanak verdi ve GSP’nin 6zelliklerinin
giicii iliniversite diizeyinde matematik Ggretenler ve 6gretmen egitimi derslerinde
kullanimini cazip kildi1 (Posamentier ve Stepelman, 2002: 139). Ornegin, Gronoble
Universitesi’nde 1996’dan beri Dinamik Geometri (DG) yazilim1 ve “spreadsheetler”
(elektronik tablolastrma) in kullanilmasi, okullarda bir ders konusudur (Ersoy,

2005).

Posamentier ve Stepelman (2002)’1n belirttigine gore, koordinat geometri
ozellikleri Sketchpad’i ilk yillarda cebir derslerinde bir¢ok kavrami incelemek ig¢in
onemli bir ara¢ yapmaktadir. Gliniimiizde GSP kullanilarak yapilmis birgok
arastrma bulunmaktadir. Bu arastwrmalar 68renci basarisinda dinamik geometri

yazilimlarinin etkili oldugunu gostermektedir.
Ogretim Etkinlikleri

Kullanilan donanimlarin ya da yazilimlarin 6zellikleriyle birlikte hazirlanan
ogretim etkinliklerinin dzellikleri bilyiik dnem tagimaktadir. Ogretim etkinliklerini
hazirlamak bir binanm insasindan 6nce saglam temel atilmasi kadar dnemlidir ve
iizerinde yasanacak ogrenme ortammnm temelini olusturur. Iyi hazirlanms 6gretim
etkinlikleri 6grencinin derse katilmasini ve 6§renme yasantilar1 ge¢irmesini saglayan,

ogrencinin 6grenmeye istekli oldugu bir ortami yasatmalidir.

Etkinlikleri 1yi planlamak, hedefleri, hedeflere hizmet edecek egitim
durumlarmn1 ve hedeflerin gergeklesip gerceklesmedigini degerlendirmeye yonelik
olarak hazirlanan smmama durumlarinin kalitesine baghdir (Erginer, 2000).
Davraniglar1 dogru hedefleme, zengin uyaricilarin yer aldig: etkinlikleri saglikli ve
etkili uygulama ve sonucu dogru test etme, egitimsel etkinlikleri saglikli ve etkili
uygulama sonucu dogru test etme, egitimsel etkinlikleri hayata ge¢irmen {ic olmazsa

olmaz kosulu konumundadir (Erginer, 2000).

Ogretim etkinliklerini planlamak dersi planlamanimn iginde yer aldigi i¢in
ders planlamanin asamalar1 kavranmalidir. Orlich, Harder, Callahan, Kauchak,
Pendergrass, Keogh, Gibson (1990:140) ders planlama asamalarini ii¢ asamada

belirlemistir (Erginer, 2000).
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1. Ders Oncesi hazirlik,
2. Dersi planlama ve uygulama,

3. Ders sonrasi aktiviteler.

Bu agamalar asagidaki gibi sematize edilmistir (Sekil 2).
Sekil 2
Ders Plam1 Halkas1 (Erginer, 2000)

Ogrenciler

Ders Oncesi

Ders Hazirhk

Sonrasi

Aktiviteler
Dersi Planlama ve

Uygulama

1.7.4. Analitik Geometri

Analitik geometri, ya da koordinat geometri ya da eski kullanimiyla
Kartezyen geometri cebirin ilkelerini kullanan geometri alanidir; analitik geometrinin

modern gelisimi sebebiyle cebirsel geometri olarak da adlandirilmaktadir

(http://en.wikipedia.org/wiki/Analytic_geometry). Yani, geometriyi cebir araciligiyla

inceleyen matematik alanina “Analitik Geometri” denir (G6zen, 2001).

Analitik geometrinin temel amaci geometri problemlerine cebirsel bir
aciklama getirmek suretiyle onlar1 ¢cozmektir. Diizlemsel sekillerin incelenmesi ile
ilgili kismmna diizlem analitik geometri, cisimler ve uzay egrileri ile ilgili kismina

uzay analitik geometri denir (Altun, 2002).

Gozen (2001) analitik geometrinin olusumunu ve gelisimini asagidaki gibi

aciklamistir:
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Analitik geometrinin kurulusu ile geometrideki eski simnirli ve statik
diistincenin yerini, degisen niceliklerle ugrasmaya baglayan dinamik bir diisiince
bi¢imi almistir. Gergekte analitik geometri verimli bir matematik dalidir. Bir egriyi
doguran geometrik Ozellikleri cebirle ifade edip denklemini bulunca, bu
denklemden egriye ait tiim 6zellikler, cebir islemleriyle ¢ikabilmektedir. Analitik
geometride, geometri, seklin gozlenmesinden kurtularak nicelikler diizeni halini
alirken cebire yaklasmis, yani geometri cebirin egemenligi altina girmistir.
Dolayisiyla daha da soyutlagmustir.

[Ikogretim ikinci kademe programinda da analitik geometri konular1 cebir
alt 6grenme alani altinda gegmektedir. Diizlem analitik geometri konusu miifredatta
yedinci smiflarda “Iki boyutlu Kartezyen koordinat sistemini agiklar ve kullanir.”,
“Dogrusal denklemleri agiklar.” ve “Dogrusal denklemlerin grafigini cizer.”
kazanimlariyla gegmektedir. Sekizinci siniflarda ise “Dogrunun egimini modelleri ile
aciklar”, “Dogrunun egimi ve denklemi arasindaki iliskiyi belirler.”, “Dogrusal
denklem sistemlerini grafikleri kullanarak ¢ozer.”, “Birinci dereceden bir
bilinmeyenli esitsizliklerin ¢6zliim kiimesini belirler ve say1 dogrusunda gdosterir.”,
“Iki bilinmeyenli dogrusal esitsizliklerin grafigini ¢izer.” kazanimlarini icermektedir.

Bu kazanimlar Denklemler ve Esitsizlikler initesi altinda islenmektedir.

Alanyazinda oOgrencilerin grafiksel diisiinme Ozellikle de grafiklerin
gosterimi konusunda kavram yanilgilar1 oldugu goriilmistiir (Clement, 1985;
Janvier, 1981; Kerslake, 1993; Sharma, 1993; Hadjidemetriou ve Williams,
2002’daki alintidir). Bell ve Janvier (1981), Clement (1985) ve McDermott (1987)
belirttigi bir diger karmasa ise egim-yiikseklik karmasasidir. Ogrenciler en yiiksek
deger ve en biiyiik egim arasindaki farki ayrramamaktadir; boylece egimi aciklarken
yiikseklik en giiclii ¢eldirici olarak gorev yapmaktadir (Bell and Janvier, 1981;
Clement, 1985; McDermott, 1987; Hadjidemetriou ve Williams, 2002°daki alintidir).
Genel olarak goriilen kavram yanilgisi ise egim her zaman pozitiftir, egimin negatif
olmas1 sifir olmast ve tanimsiz olmast durumlarin1 goéz ardi etme, 6grencilerin bir
dogru ¢izmek i¢in birkag¢ tane nokta gerektigini diistinmesidir.

(http://www.cimt.plymouth.ac.uk/projects/mep/default.htm)

Analitik  geometri konularinin  §gretiminde  teknolojinin  6zellikle

bilgisayarlarin kullanildig1 c¢alismalarda 6grenci basarisinin arttigi gozlenmistir.
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Bircok arastrrmaci, dinamik bilgisayar yazilimlar1 kullanilarak 6grencilerin
geometriyl anlamlandirmasinin ve problem-¢6zme yeteneklerinin gelistirilmesinin
saglanacagini belirtmektedir (Ustiin ve Ubuz, 2005; Faydaci, 2008’dan alintidir).
Soyut bir alan olan analitik geometri i¢in tasarlanan 6grenme ortamlarmin teknoloji
destekli olmasinin 6grenci basarisini arttiracagi da bundan sonraki ¢alismalarda da

beklenmektedir.

1.7.5. Basan

Ogrencilerin basarilarin1 etkileyen birgok etken vardir. Bu sebeple
ogrencilerin matematikteki basarilarini veya basarisizliklarini sadece bir degiskene
baglamak olduk¢a zordur. Bununla birlikte O68renci basarisini etkileyen cesitli

faktorler tespit edilmistir.

Matematik 6gretmenlerine gore, 6grencilerin matematik basarisini etkileyen
en Oonemli faktoriin Ogrencilerin dersi iyl dinlemeleri, en Onemsiz faktoriin ise
orgencilerin cinsiyetinin oldugu da tespit edilmistir (Dursun ve Dede, 2004; Arslan,

2008’dan alintidir).

Matematikte O0grenci basarisini saglamak igin Ogrencilerin akil yiiriitme,
muhakeme yapma, derinlemesine diisiinme ve problem ¢6zme becerilerini kazanmas1
beklenmektedir. Tiirkiye’de matematik egitiminin bu becerilerin kazandirilmasinda
yetersiz kaldigmn1 bazi arastirmalar gdstermektedir. Ugiincii Uluslararast Matematik
ve Fen Arastirmasinda (Mullis, Martin, Gonzalez, Gregory, Garden, O’Connor,
Chrostowski ve Smith, 2000) Tiirk 6grencilerin sergilemis oldugu matematik basarisi
katilan diger {ilkelere gore oldukca diisiiktiir ve bu arastirmada, temel aritmetik
becerilerinde Tiirk 6grencilerin sadece beste licii basarili olurken, en {ist diizey

becerilerde ancak yiizde biri basarili olabilmistir (Arslan, 2008).

Basar Testleri
Ogrencilerin basarismi dlgmede cesitli yontemler ve araglar bulunmaktadir.

Standart Basar1 Testleri okullarin yaptiginin ne kadar iyi oldugunu belirlemenin bir



26

anlami olarak biiyiik 6l¢iide kullanilmaktadir. Basari testleri, bir 6grencinin ya da bir
ogrenci toplulugunun belli bir konuda, genellikle belirli bir 6gretim sonunda elde

ettigi bilgi, beceri ve anlayis1 6lgen testlerdir.

Testler Ogretim programimda bir rol oynuyorsa, Olgiin temelli test
puanlarinin ¢esitli tiplerini yorumlayabilmek ve 6l¢iit bagimli agiklamalarin standart
testlerde nasil kullanildigim1  anlayabilmek ve onlar1 Ggrencilere, ailelere
aciklayabilecek kadar iyi anlamak onemlidir (Gronlund, 2003). Olgiin temelli
aciklama diger Ogrencilerle karsilastirildiginda bir 6grencinin  performansinin
goreceli seviyesini belirtir ve 6l¢iit bagimli agiklama bir 6grencinin yapabileceklerini
betimler (Gronlund, 2003). Standart basari testlerinin bircok 6zelligi bulunmaktadir.
Gronlund (2003) 1yi yapilandirilmis standart basari testlerinin asagidaki 6zelliklere

sahip oldugunu belirtmistir:

1. Testin igerigi genellikle kullanilan kitap ve program kilavuzlarma dayahdir.

2. Test maddeleri konu uzmanlariyla goriis icinde uzmanlarca hazirlanir ve agik
ozellikler kiimesine dayalidir.

3.  Test maddeleri denenir, degerlendirilir, ayimricilik giicii ve zorlugu analiz
edilir ve hem g6zden gegirilir hem de elenir.

4. Nihai maddeler test 6zelliklerinin temelinde segilir.
5. Testi puanlama ve yapmak i¢in yonergeler saptanir.

6. Test puanlarinin yorumlanmasi i¢in ulusal, bdlgesel veya eyalet c¢apinda
normlar saptanir ki 6grenci gruplarmi se¢gmek icin test yapilir.

7.  Testin son hali testin teknik yapisini ve uygulama, puanlama, yorumlama ve
test sonuglarini kullanmada prosediirii agiklayan test kitap¢igi ile basilir.

Iyi yapilandirilmis bir basar1 test veya diger degerlendirmeler hakkinda
sorulacak iki 6nemli soru vardir (Gronlund, 2003):
1. hangi kapsamda sonuglarin yorumlanmasi uygun, anlamh ve kullanighdir?

2. hangi kapsamda sonug¢lar hatalardan armniktir?

Birinci soru gecerlikle, ikinci soru ise giivenirlikle ilgilidir. Gegerlik, testin

bireyin Olciilmek istenilen 6zelligi ne derece dogru olctiigiiyle ilgili bir kavramdir
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(Buytikoztirk, 2007). Giivenirlik ise bireylerin test maddelerine verdikleri cevaplar

arasindaki tutarlilik olarak tanimlanabilir (Biiytikoztiirk, 2007).

1.7.6. Tutum

Yapilan calismalar (Bloom, 1979), bireylerin Ogrenmeleri arasindaki
farkliliklarin yaklasik dortte birinin kaynagmin duyugsal 6zelliklerden geldigini
gostermektedir (Baykul, 2005). Duyussal o6zellikler arasinda, 6zgiiven, kaygi ve
tutum 6nemli bir yer tutar (Baykul, 2005).

Ogrencilerin veya o&gretmenlerin tutumlarmi 6lgmek i¢in kullanilan ilk
Olcekler L. L. Thurstone tarafindan gelistirilmistir (Dutton, Blum, 1968;Tavsancil,
2002’dan alintidir). Thurstone (1931) tutumu, “psikolojik bir objeye yonelen olumlu
veya olumsuz bir yogunluk siralamasi ve derecelendirmesidir.” seklinde

tanimlamaktadir (Tavsancil, 2002, s.65).

Petty & Cacioppo (1986) tutum ve davranigin kapsamli bir tanimini séyle
yapmistir:

“Tutum ve davramis kisilerin kendisi, baskalar1 veya baska nesneler,
olaylar veya sorunlar hakkindaki genel degerlendirmeleridir. Bu genel
degerlendirmeler bir¢ok davranigsal (behaviour), duygusal (affective) ve biligsel
(cognitive) temellere dayanir ve buradaki gelisim, degisim ve olusumlar1 etkiler”
(Yetigir, 2007, s.15).

Tutumlar 6grenmeyi, 6grenme de Ogretim siirecinde basariy1 etkilemektedir
(Arslan, 2008). Tavsancil (2002)’a gore tutumlarla ilgili, tutumlarin yasantilar yoluyla
ogrenildigi, gecgici olmayip belirli bir siire devamlilik gosterdigi, birey ve obje
arasindaki iligkide bir diizenlilik olmasini sagladigi, olumlu ya da olumsuz
davraniglara yol acabildigi, tepkide bulunmaya iliskin egilimler oldugu 6zellikleri

siralanabilir.

Bir derse veya bir konuya kars1 olumlu tutum ise Ozgelik (1992) tarafindan,

karsilik verme istegi gosterme, karsilik vermekten tatmin duyma, olumlu bir yonii,
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bir degeri oldugunu kabullenme ve bir deger olarak kabuliine taraftar olma seklindeki

davranislari igerir, seklinde tanimlamistir (Bayturan, 2004).

Matematige yonelik tutum, bireyin matematige yonelik olumlu veya
olumsuz biligsel, duygusal ve davranissal bir tepki 6n egilimi olarak sdylenebilir.
Matematige yonelik tutum, 6grencilerin matematige yonelik davranislarinin nasil
olacagina yon veren, onlari motive etmede katkis1 olan Onemli bir etmendir.
Tutumlarin yasantilar yoluyla 6grenildigi goz oniine alindiginda matematikle ilgili
tutumlarin genellikle okul hayati boyunca olustugu sdylenebilir. Matematige karsi
tutum cesitli agilardan ve bir¢ok farkl diizeyde 6grenci iizerinde arastirilmistir
(Nazligigek ve Erktin, 2002). Peker ve Mirasyedioglunun (2003) calismasinda da
oldugu gibi baz1 caligmalarda Ogrencilerin matematige yonelik tutumlariyla
matematik basaris1 arasinda anlamli bir iliski oldugu sonucuna varilmistir.
Dolayisiyla 6grencilerin matematik derslerinde basarili olmalarinda, matematigi

sevmelerinde tutumlarin 6nemli bir yeri vardir.
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BOLUM II

ILGILi YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastrma konusu ile ilgili yayin ve arastirmalara yer
verilmektedir. Yaym ve arastirmalar, teknoloji destekli 6grenme, bilgisayar destekli

ogrenme, 6grenme, analitik geometri, matematige yonelik tutum ile ilgilidir.

Literatiirde teknolojinin matematik 6grenme ve matematik basarisinda etkili

oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte bazi ¢alismalarda farkliliklar da gézlenmistir.
Yurt Disinda Yapulan Ilgili Yayin ve Arastirmalar

Ruangmethanon (2006) “Relationship between Attitude and Achievement in
Mathematics of Grade 4 Students in Selected International Schools in Bangkok”
isimli 172 dordiincii siif 6grencisiyle yaptigi calismada ogrencilerin tutumlar1 ve
basarilar1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Fenemma-Sherman Matematik Tutum
Olgegni ve TIMSS (1995) basar1 testini veri toplama araci olarak kullanmustir.
Aragtirmaci cinsiyete gore tutumlar arasinda anlamli bir fark olmadigini ve
matematik tutumlarmin pozitif oldugunu; ancak matematik basarisiyla zayif bir

sekilde iligkili oldugu sonucuna ulagmustir.

Christou, Mousoulides, Pittalis ve Pitta-Pantazi (2005)’nin yaptig1
calismada gercek hayat problemlerini modellemede dinamik geometri yazilimlarinin

problem ¢6zmede dgrencileri destekledigi, yazilim kullaniminin 6grencileri alternatif
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cOzlimler bulmada, problemi matematiksellestirmede, sonuclarmi dogrulamada ve

yazmada arttirdigini belirtmistir.

Yu (2004) “Prototype Development and Discourse Among Middle School
Students in A Dynamic Geometric Environment” isimli alt1 hafta siiren
arastrmasinda bir dinamik geometri ortammda 6grencilerin mantik aktivitelerinin
dogast nedir, bu diizensiz aktivite onlarm anlami yapilandirmasinda nasil katki
saglar, bu anlamlandirma siirecinde dinamik geometri ortamimnin kullanimi simgesel,
islemsel ve iliskisel prototiplerin eszamanli yapilanmasi i¢in imkan verir mi
sorularina cevap aramistir. Arastirmada iki yedinci sinif subesine dortgenlerden bir
initeyt Geometer’s Sketchpad ile yazilan “Shape Makers” 06gretim programi
kullanilarak 6gretilmistir. Bu iki subeden de dort 6grenci de birincil katilimcilar
olarak secilmistir. Arastirmaci dinamik geometri ortamiyla ortaya g¢ikan mantik
aktivitelerinin dogas1 ve 6grenci prototiplerinin gelisimi 6grencilerin anlamlandirma
siireclerini kolaylastirmak i¢in onlarin iletisimsel katilimina katki sagladigi sonucuna

varmistir.

Plano (2004) “The Effects of the Cognitive Tutor Algebra on Student
Attitudes and Achievement in a 9th-Grade Algebra Course” isimli arastirmasinda 9.
smiflarin cebir dersinde teknoloji destekli 6gretimin kullanilmasiyla 6grencilerin
gelisimi sonucunda basarilarin1 ve tutumlarini analiz etmis ve karsilagtirmistir.
Calismada yar1 deneysel ve esitlenmemis gruplu desen kullanilmistir. Veri toplama
araci olarak 6grencilere basar1 testi ve tutum olcegi verilmistir. Caligma grubunu
1027 9. smif Ogrencisi olusturmaktadir. Arastrma sonucunda teknoloji destekli
ogretimin dgrencilerin basarilarini dnemli derece tahminleyen bir degisken olmadigi
belirtilmistir. Cok az Ogrencinin tutumlarinda degisim meydana geldigi ifade

edilmistir.

Lester (1996)’in Geometer’s Sketchpad yazilimmin lise o6grencilerinin
geometrik bilgilerinin basaris1 lizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla yaptigi son
test kontrol gruplu yari-deneysel desen model olan arastirmasinda lise 6grencileri ile

calismistir. 20 kisilik bir sinif olan deney grubu geometride bilissel teknoloji tabanl
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tiimevarimsal yontem 6gretimine katilmistir. 27 kisiden olusan kontrol grubu ise
geometride ders kitab1 tabanli tiimevarimsal yontem oOgretimine katilmistir.
Arastirma 16 giin -13 giin ¢emberlerin 6zelliklerinin anlatilmasi, 2 giin son testlerin
yapilmasi, 1 giin deney grubundaki Ogrencilerle goriisme yapilmasi- siirmiistiir.
Uygulama sonrasinda elde edilen bulgulara gore, deney grubunun Geometrik Bilgi
son test puanlar1 kontrol grubunun son test puanlarindan daha yiiksek ¢cikmistir ancak
istatistiksel analiz yapildiginda bagimli degiskenler lizerinde uygulamanmn etkisinin
istatistiksel olarak anlamli olmadigi goriilmiistiir. Deney grubunun Geometrik
Tahmin son test puanlar1 kontrol grubunun son test puanlarindan daha oldukca
yiiksek ¢ikmistir ve bu fark istatistiksel analiz yapildiginda bagiml degiskenler

iizerinde uygulamanin etkisinin istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir.

Yurt Icinde Yapilan Ilgili Yayin ve Arastirmalar

Tagc1 (1993) tarafindan yapilan “Tiirkiye’de Bilgisayar Destekli Egitimin
Yonetimi ve Bir Model Onerisi” tez calismasinda egitim sistemlerinin toplumsal
degisim i¢cindeki evrimi incelenmis ve egitim sistemlerinin evresindeki gelismeler ile
karsilagtirilmistir. Karsilastirma sonucunda egitim sistemlerindeki evrimin gérece
olarak yavas kaldig1 ortaya konmustur. Calismada, egitim sistemlerinde bilgisayar
kullanimina yonelik ¢abalar irdelenmis ve bilgisayarlarin 6nemli bir egitsel gizilgiicii
oldugu ortaya konmustur. Tasct (1993), Tiirk Egitim Sistemi i¢in yapilan bilgisayar
destekli egitim projesinin var olan durumunu incelemis, projenin yonetiminde
Yonetim Biliminin ¢agdas bulgu ve yaklasimlarindan yararlanilmamasindan
kaynaklanan eksiligi oldugu sonucuna varmistir. Bununla birlikte bilgisayar destekli
egitim projesi i¢in, YoOnetim Bilimindeki gelismeleri dikkate alan bir yonetim

yaklagimi ve model onermistir.

Ataizi (1999)’nin “Bilgisayar Destekli Durumlu Ogrenmede Bilissel Bigim
ve Igerigin Gergeklik Diizeyinin Sorun Cdzme Becerilerinin Gelisimine Etkisi”
isimli tez calismasmin amaci, bilgisayar destekli durumlu 6grenmede bilissel bicim
ve igerigin gerceklik diizeyinin sorun ¢ozme becerilerinin gelisimine etkilerini

arastrmak, Ogrencilerin gliven diizeylerini, tutumlari, kullandiklar1 siire ve
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edindikleri bilgilerin kaliciligin1 incelemektir. Arastirmada biligsel bicimi belirlemek
icin Gizlenmis Sekiller Grup Testi kullanmistir. Test Eskisehir’de bir 6zel okulda
ogrenim goren 5. smf ve 6. smifta okuyan 137 Ogrenciye uygulanmustir.
Ogrencilerin 114’ alan bagimli veya alan bagmmsiz olarak calisma kapsamma
almmistir. Ogrenciler bilgisayara dayali ve 2 saat siireli bir matematik iinitesini
calismig, 6gretim sonunda Ogrenciler bir basar1 testini tamamlamis ve likert tipi bir
tutum 6lcegi doldurmustur. Denemenin bitimini izleyen haftadan yaklasik {i¢ hafta
sonra, ayni basar1 testi kaliciligi 6lgmek icin uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda,
bilgisayar destekli durumlu 6grenme etkinliklerinin, 6grencilerin sorun ¢6zme
becerilerinin gelisimine, giivenlerine ve 6grenmelerinin kaliciligma anlaml bir katk:
sagladig1 ortaya ¢ikmistir. Caligmaya katilan tiim denekler O6gretim materyaline,

durumlu 6grenmeye ve bilgisayar destekli 6gretime karsi olumlu tutum sergilemistir.

Alpaslan Sulak (2002)’in  “Matematik Dersinde Bilgisayar Destekli
Ogretimin Ogrenci Basar1 ve Tutumlarina Etkisi” isimli tez ¢alismasinda 6. sinif
matematik konularindan “Agilar ve Cokgenler” konusu kontrol grubunda geleneksel
ogretim yontemi ile deney grubunda ise bilgisayar destekli 6gretim yontemi ile
verilmistir. Arastirmact bir ilkdgretim okulundan bir smifi deney grubu olarak, bir
baska ilkogretim okulundan bir sinifi kontrol grubu olarak almistir. Calisma grubu
deney grubunda 38, kontrol grubunda 38 olmak iizere 76 6grenciden olugmaktadir.
Uygulama sonrasinda deney grubu Ogrencilerinin 6n test son test puanlarinin
ortalamalar1 karsilastirildiginda son test puanlarinin 6n test puanlarindan anlamli
derecede farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Kontrol grubunda ise bdyle bir fark
goriilmemistir. Arastirmaci deney ve kontrol grubu o6grencilerinin 6n test tutum
puanlarin1 karsilastirdiginda iki grup arasinda anlamli bir fark olmadigini gormiis,
arastrmanin bitiminde deney ve kontrol gruplarmin son test tutum puanlarmi
karsilagtirdiginda ise iki grup arasinda anlamli fark oldugu ve deney grubunun
kontrol grubuna kiyasla son tutum puanlarinin daha ytiksek oldugunu gérmiistiir. Bu
bulgular dogrultusunda ilkdgretim 6. sinif matematik dersinde “Acilar ve Uggenler”
konusunu, hazirlanmis bilgisayar destekli Ogretim uygulamasi ile Ogrenen
ogrencilerin basar1 diizeyi, ayn1 konuyu geleneksel Ogretim yontemiyle Ogrenen

ogrencilerin basar1 diizeyine gore daha yiiksektir sonucuna varilmistir. Bununla
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birlikte ilkdgretim 6. smif matematik dersinde “Acilar ve Ucggenler” konusunu
bilgisayar destekli egitim ile 6grenen Ogrencilerin matematik dersine karsi olan
tutumlari, geleneksek Ogretim yontemiyle ayni konuyu Ogrenen Ogrencilere gore

daha yiiksektir sonucuna ulagilmistir.

Bayturan (2004), “Ilkdgretim ikinci Kademe Ogrencilerinin Matematik
Basarilarinin  Matematige YoOnelik Tutum, Psikososyal ve Sosyodemografik
Ozellikleri ile Iliskisi” isimli calismasinda matematik basarisi ile iliskili oldugu
diisiiniilen faktorleri incelemistir. Arastirmada, ilkogretim ikinci kademede okuyan
380 ogrenciye Erol tarafindan gelistirilmis Matematik Tutum Olgegi (1993),
sosyodemografik 6zelliklerine iliskin bilgilerini elde etmek i¢in Bilgi Formu ve
psikososyal ozelliklere iligkin ise yeterlik alanlar1 ve sorun davraniglari i¢in 4-18 Yasg
Cocuk ve Gengler i¢in Davranis Degerlendirme Olgegi verilmistir. Arastirma
bulgularinda, matematik basaris1 ile matematige yonelik tutum ve ailenin
sosyoekonomik diizeyi, aile tutumu, 6gretmen davranisi, matematik kendilik algisi,
matematik dersine iliskin travmatik yasanti yasayip-yasamama, sosyal sorunlar,
dikkat sorunlari, suca yonelik davranislar, saldirgan davraniglar, toplam problem,
disa yonelim davranis ve sorun alanlar iligkili bulunmustur. Buna ragmen matematik
basarisi ile cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi, aile tipi, etkinlik, sosyallik, okul,
toplam yeterlik, sosyal i¢e doniikliik, somatik sorunlar, kaygi, diisiince sorunlar1 ve

ice yonelim alanlari iligkili bulunmamustir.

Buran (2005)’m 9. smifta 6grenim goren 100 Anadolu lisesi dgrencisiyle
yaptig1 deneysel tez c¢alismasmin amaci ikinci dereceden denklemler ve
fonksiyonlarin gercek¢i problem durumlari ile 6gretilmesinde teknoloji destekli ve
geleneksel Ogretim  yontemlerinin  etkililik  diizeylerinin  karsilastirilmasidir.
Arastirmada rasgele yontemle Ogrenciler kontrol ve deney gruplarina atanmistir.
Arastirmanin basinda, her iki grupta bulunan 6grencilerin matematik tutum ve basari
puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olmadigi bulunmustur. Uygulama deney
grubunda teknoloji destekli olusturmaci bir yaklasimla, kontrol grubuna ise diiz
anlatim geleneksel yaklagimla yapilmistir. Uygulama sonucunda ogrencilere 10

problemden olusan bir test ve tutum anketi uygulanmistir. Arastirmanin bulgulari
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dogrultusunda ise su sonuglar elde edilmistir: Teknoloji destekli 6gretimin yapildigi
smiflardaki 6grencilerin basarisi geleneksel yontemlerle 6gretim yapilan siniflardaki
ogrencilerin basarisina oranla fazladir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamli olusu,
deney grubunda kullanilan olusturmact bir yaklasimla uygulanan teknoloji destekli
ogretim yonteminin 6grencilerin basarisii artirmada, geleneksel yontemlere kiyasla
daha etkili oldugunun gostergesidir. Teknoloji destekli olusturmaci yaklagimla
ogretimin yapildig1r smiflardaki 6grencilerin matematik dersine karsi tutumlar: ile
geleneksel yontemlerle 6gretim yapilan siniflardaki 6grencilerin tutumlar1 arasinda
anlaml bir fark bulunamamistir. Arastirmadan elde dilen diger bulgulara gore ise
problem c¢ozmeye dayali teknoloji destekli Ogretim ve geleneksel Ogretim
yontemlerinin kullanildig1 smniflardaki kiz ve erkek Ogrencilerin matematik
derslerindeki basarilar1 arasinda bir farka neden olmadigin1 goéstermektedir, elde
edilen sonuglarda her iki gruptaki kiz ve erkek Ogrencilerin matematige yonelik

tutumlar1 arasinda bir fark olmadig1 goriilmiistiir.

Bedir (2005), bilgisayar destekli matematik Ogretiminin, ilkdgretim 7.
siniflarda “Acilar ve Cokgenler” iinitesinin 6gretimindeki yeri ve 08renci basarisi
iizerindeki etkisini incelemeyi amagladigi deneysel calismasmi, Izmir ilinde iki
ilkogretim okulunda yedinci siniflarda toplam 49 6grencinin  bulundugu
ornekleminde gerceklestirmistir. Calisma sirasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen
25 soruluk geometri basari testi, 20 maddelik geometri tutum 6lgegi uygulanmastir.
Deneysel uygulama 12 saat siirmiistiir. Arastrma sonunda, her iki okulda da
bilgisayar destekli matematik Ogretiminin Gg8rencilerin  geometriye yOnelik

tutumlarin ve basarilari arttirdigi bulunmustur.

Bagcivan (2005) “Ilkogretim Yedinci Smiflarda Bilgisayar Destekli
Geometri Ogretimi” isimli tez calismasinda ilkdgretim yedinci smif matematik
dersinde, cember konusunun, projeksiyonlu bir bilgisayar ve hazirlanan Geometer’s
Sketchpad (GSP) calisma yapraklari ile islenmesinin, 6grenciler iizerindeki etkilerini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastrmaci “Bilgisayar Destekli Geometri
Ogretimi’ni bir &zel okulda 7. smifta okuyan 46 &grenci ile uygulamistir. GSP

calisma yapraklar1 kullanilarak 10 ders saati islenmistir. Uygulama sonrasinda elde
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edilen bulgulara bakildiginda ¢emberler konusunun, projeksiyonlu bir bilgisayar ve
ders dncesinde hazirlanan GSP ¢alisma yapraklari ile islenmesinin istatistiksel olarak
fark yaratmadig1 goriilmiistiir. Ancak bilgisayar destekli 6gretimle 6zellikle basarisiz
ogrencilerde not ortalamasi acisindan artiglar oldugu goézlenmistir. Uygulama
hakkinda 6gretmen ve 6grenci goriisleri ise su sekilde olmustur: Derse renklik bir
gorsellik  kazandirilmasi, animasyonlarin  kullanilmasi, dersin  sikici  ve
monotonluktan uzaklasmasi, konu ile ilgili 6zelliklerin ezberle degil gorsel olarak
algilanmasidir. Konularin hizli gegilmesi, az 6rnek ¢dziilmesi, 6grencilerin istenilen

diizeyde aktif olamamas1 gibi olumsuz goriisler de olmustur.

Alabay (2006) tez calismasinda okul 6ncesi egitim kurumlarina giden alt1
yas cocuklarina matematiksel kavramlarin kazandirimasinda bilgisayar destekli
egitimin etkisini incelemistir. Arastrmanin ¢alisma grubunu 44 anasinifi 6grencisi
olusturmaktadir. Kontrol ve deney grubundaki Ogrencilerin ortalamalarma
bakildiginda deney grubundaki O6grencilerin ortalamasmin kontrol grubundaki
ogrencilerin ortalamasindan daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir. Buradan okul
oncesi matematik kavramlarmin Ogretiminde bilgisayar destekli egitimin etkili
oldugu sonucu c¢ikartilabilir. Bununla birlikte deney grubu o6grencilerinin son test

puanlarinda 6n test puanlarina gore yiiksek diizeyde anlamli fark ¢ikmistir.

Ersoy (2006)’un ilkogretim besinci simifta teknoloji destekli proje tabanli
ogrenme uygulamalarmin nasil gergeklestirildigini belirlemek amaciyla yaptigi
gozleme dayali betimsel durum calismasi olan tez ¢aligmasi bir ilkogretim okulunda
5. smifta okuyan 30 6grenci ve sinif 6gretmeni ile gergeklestirilmistir. Arastirmada
teknoloji destekli proje tabanli 6grenme uygulanmasi sosyal bilgiler dersinde ve
bilgisayar dersinde 17 ders saatinde yapilmistir. Betimsel analiz ile verilerin
coziimlenmesi ile elde edilen bulgular 151ginda, gerceklestirilen teknoloji destekli
proje tabanli 6grenme siirecinde dgrencilerin bilgisayar, internet, televizyon ve dijital
fotograf makinesi gibi teknolojileri yogunlukla kullandig1; gerceklestirilen teknoloji
destekli proje tabanli Ogretim uygulamasi yapilandirmact 6grenme kuramina
ogrenme ortamlarinin fiziksel oOzellikleri agisindan kismen, siire¢ acisindan

cogunlukla uygun olarak gerceklestirildigi, Ogrencilerin projelerinin Powerpoint
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sunusu biciminde hazirladigi ve sonrasinda bir kitap olusturuldugu sonuglarma
varilmistir. Bununla birlikte 6gretmen teknoloji destekli proje tabanli 6grenme
siirecine iliskin goriislerini; ilgili kaynaklar1 okumasina ragmen, uygulama Oncesi
kaygili oldugunu belirtmistir; ancak 6gretmen uygulamadan sonra bu calismanin

kendisi ve 68rencileri i¢in yararli oldugunu diisiindiigiinii soylemistir.

Tiirkdogan (2006)’mn goézlem ve incelemelerden tespit edilen kavram
yanilgilarim1 da dikkate alarak, birinci dereceden denklemler ve grafiklerinin ¢izimi
konularmi igeren bilgisayar destekli Ogretim materyali gelistirmek, gelistirilen
materyalin orgencilerin Onbilgilerini, kavram yanilgilarin1 gérmeye ve yeni bilgiyi
yapilandirmaya etkisini degerlendirmek; smif ortamimi resmederek Ogrencilerin
kavram yanilgilarina iliskin daha derin bir bilgi sahibi olabilmek amaciyla yaptigi tez
calismasmda “smnif 6gretmeni adaylarinin denklemler ve grafikleri konusuna yonelik
hazirlanan bilgisayar destekli matematik 6gretimi etkinliklerine katilimlar1 sirasinda
ortaya ¢ikan 6grenme iirlinleri nelerdir” sorusuna cevap aramistir. Bu amacgla smif
ogretmenligi bolimiinde okuyan 44 O6grenci ile birinci ve ikinci dereceden
denklemler birinci ve ikinci dereceden fonksiyonlar ve grafiklerinin ¢izimi konusu
iki bucuk aylik bir siirecte islenmistir. Arastirmadan edilen sonuglara bakildiginda
bilgisayar destekli matematik Ogretimi Ogrencilerin etkinliklere aktif katilimini
saglayan bir 6grenme ortami olusturmustur. Bilgisayar destekli matematik 6gretim
(BDMO) materyali birgok kuralin (genellemenin) &grenciler tarafindan fark
edilmesine ve yapilanmasina, bdylece Ogretmen tarafindan terimin ve bilimsel
taniminin  verilmesine olanak saglamistir. BDMO materyali bazi kavram
yanilgilarinmn  tespitine olanak saglamigtr. BDMO materyali bazi kavram
yanilgilarmin giderilmesine de olanak saglamistir. Arastirmaci bilgisayarin sadece
bilginin arastirildigi bir alet degil ayni zamanda iizerinde hatalarin fark edildigi
kavram yanilgilarinin giderilebildigi faydali bir ara¢ oldugu ve bilgisayarin

varsayimlarin ispatinda kullanilabilen bir ara¢ oldugu sonucuna varmistir.

Efendioglu (2006)’nun anlamli 6grenme kuramina dayali olarak hazirlanan
0zel 6gretici programi kullanildigi bilgisayar destekli 6gretim yontemiyle, tiim smif

ogretimi yonteminin kullanildig1 gruplar1 karsilastirarak uygulanan yOntemlerin



37

dordiincii simif matematik dersi geometri tiinitesindeki akademik basariya ve
kaliciliga etkisini belirlemek amaciyla yaptigi tez ¢alismasi bir ilkogretim okulunda
gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, 51 kisiden olusan deney grubu ve
56 ogrenciden olusan kontrol grubudur. Deney grubu arastirmaci tarafindan
hazirlanan 6zel 6gretici program ile bilgisayar laboratuarinda ders islerken, kontrol
grubu ise ayni konular1 6gretmeni ile sinifinda islemistir. Arastirmanin sonunda
deney grubu ile kontrol grubunun geometri linitesi akademik basar1 son test puanlar1
arasinda deney grubu lehine anlamli fark ¢ikmis, bununla birlikte kalicilik puanlar1
arasinda anlamli bir fark ¢ikmamistir. Gruplar arasinda cinsiyete dayali ve evlerinde
bilgisayar kullanip kullanmama durumlarina gore akademik basari son test ve

kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir fark ¢ikmamustir.

Yigit (2007)’in “IIkégretim 2. Smif Seviyesinde Bilgisayar Destekli Egitici
Matematik Oyunlarinin Basariya ve Kalicilia Etkisi” isimli tez ¢alismasinda
ilkogretim 2. smif seviyesinde matematik derslerinde bilgisayar destekli egitici
matematik oyunlarinin basartya ve kaliciliga etkisini belirlemek amaclanmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu Adana “Ozel Giindogdu Okullarr” ilkdgretim okullar
ikinci smiflardan 47 6grenci olusturmaktadir. Rastlantisal olarak segilen 22 dgrenci
deney ve 25 0Ogrenci kontrol grubuna alinmistir. Kontrol grubunda geleneksel
yontemle (6gretmenin daha etkin oldugu yontem) alistirmalar uygulanmistir. Deney
grubunda ise alistirmalar bilgisayar destekli egitici matematik oyunlar1 ile
uygulanmistir. Arastirmada Tux Math Scrabble ve Treasure Hunt Math oyunlari
kullanilmistir.  Arastrmanm sonucunda, “deney grubu ile kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir” alt
probleminin bulgularina dayanarak bilgisayar destekli egitici matematik oyunlarmin
uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubunun
akademik basar1 son test puanlari arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. “Deney
grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik puanlar1 arasinda anlamh bir fark var
midir” alt probleminin bulgularina dayanarak bilgisayar destekli egitici matematik
oyunlarinin uygulandig1 deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol

grubunun kalicilik testleri arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.
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Takunyaci (2007)’nin  “IIkdgretim 8. Siif Ogrencilerinin  Geometri
Basarisinda Bilgisayar Destekli Ogretimin Etkisi” isimli tez calismasinda ilkdgretim
okullarinin 8. smifinda okutulmakta olan matematik dersinin “Kat1 Cisimlerin Alan
ve Hacimleri” {initesinin bilgisayar destekli olarak verilmesinin etkisini incelemistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu bir devlet okulunda 8. smnifta 6grenim gore 72 6grenci
olusturmaktadir. Arastirmadan elde edilen bulgular 1s18inda ise bilgisayar destekli
ogretim yapilan 6grencilerin puan ortalamasi geleneksel 6gretim yapilan 6grencilerin
puan ortalamasindan daha yiiksek cikmustir; fakat 6grencilerin on test puanlarina
gore diizeltilmis son test geometri basari puanlart arasinda anlamli bir farklilik

bulunmadig1 gorilmiistiir.

Aksoy (2007)’un Bilgisayar Cebiri Sistemlerinin (BCS) , Universite birinci
smif “Genel Matematik” dersindeki tlirev kavramimin oOgretiminde ogrencilerin
akademik basari, kavramsal anlama, islemsel beceri ve problem ¢6zme becerileri
iizerindeki etkisini incelemek amaciyla yaptigr tez calismasinda Gazi Egitim
Fakiiltesi [lkogretim Boliimii Matematik Egitimi Anabilim Dal’nin  birinci
siniflaridan bir sube se¢ilmistir. Arastirmact Genel matematik konularina yonelik
hazir bulunusluklari, matematige yonelik 6n tutumlar1 ve cinsiyet bakimindan
birbirine denk seviyede olacak sekilde smif iki gruba ayrilarak deney grubu ve
kontrol grubu olusturmustur. Deney grubunda 22 6grenci, kontrol grubunda 21
ogrenci yer almistir. Deney grubundaki 6grencilerin bilgisayara yonelik 6n tutumlari
belirlenmistir. BCS’nin  etkisini  gozlemlemek amaciyla deney grubuna
yapilandirmaci yaklasima dayali BCS (Maple) destekli 6gretim yapilirken kontrol
grubuna sadece yapilandirmaci yaklasima dayali 6gretim yapilmistir. 5 haftalik (30
ders saati) uygulama sonucunda son test ve son tutum oOlcekleri uygulanmistir.
Uygulama bitiminde elde edilen bulgular dogrultusunda su sonuclara ulasilmistir:
Son test sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde deney grubundaki 6grencilerin
kontrol grubundakilerden istatistiksel olarak daha basarili oldugu ortaya ¢ikmustir.
Son test sonuglar1 alt boyutlarina gore incelendiginde ise gruplarin islemsel anlama
ve problem ¢dzme becerisini gerektiren sorularda birbirine yakin ortalamalara
ulastiklari, kavramsal anlamay1 6lcen sorularda ise BCS desteginden yararlanan

deney grubu lehine anlamli bir farklilhik oldugu gorilmiistiir. BCS desteginin
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ogrencilerin kavramsal anlamalarma olumlu yonde katki sagladigi bu arastirmanin
sonucu olarak ortaya cikmustir. Ogrencilerin  matematige yonelik tutumlar:
incelendiginde ise deney ve kontrol grubunun arasinda az bir fark olsa da istatistiksel
olarak matematige yonelik tutumlarinin aym kaldigir goriilmiistiir. BCS desteginin
matematige yoOnelik tutuma anlaml diizeyde olumlu bir etkisinin olmadig:
belirlenmistir. Deney grubundaki 6grencilerin bilgisayara yonelik 6n tutumlar: ile
uygulama sonucundaki son tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
goriilmistiir.  Arastirmaci “Genel Matematik” dersinde tiirev kavraminin
ogretiminde BCS destekli 6gretimin, 6grencilerin akademik basarilarini ve kavramsal

anlamalarini pozitif yonde anlamli diizeyde etkiledigi saptamistir.

Emlek (2007) “Dinamik Modelleme ile Bilgisayar Destekli Trigonometri
Ogretimi” isimli tez c¢alismasinda Dinamik Modelleme ile Bilgisayar Destekli
Trigonometri Ogretimi uygulamasinin lise ve meslek yiiksek okulu dgrencilerinin
akademik basarilarina etkisini ortaya koymay1 amaclamistir. Arastirma bir Anadolu
Lisesi’nde onuncu smif 6grencileri ve bir Meslek Yiiksek Okulu’nda birinci simif
ogrencileri ile yapilmistir. Arastirmaya 128 Anadolu Lisesi 6grencisi, 65’1 deney
grubu Oncesi 63’ kontrol grubu 6grencisi; 112 Meslek Yiiksek Okulu 6grencisi,
53’1 deney grubu 6grencisi 59’u kontrol grubu 6grencisi, olmak {izere toplam 240
ogrenci katilmistir. Arastirmada “Anadolu Lisesi 10. smif 6grencilerinde, Dinamik
Modelleme ile Bilgisayar Destekli Trigonometri Ogretimi yapilan grubun erisisi ile
geleneksel metotlarla trigonometri 6gretimi yapilan grubun erisisi arasinda, Dinamik
Modelleme ile Bilgisayar Destekli Trigonometri Ogretimi lehine anlamli bir fark
vardir.” hipotezi ile “Meslek Yiiksek Okulu 1. smif Ogrencilerinde, Dinamik
Modelleme ile Bilgisayar Destekli Trigonometri Ogretimi yapilan grubun erisisi ile
geleneksel metotlarla trigonometri 6gretimi yapilan grubun erisisi arasinda Dinamik
Modelleme ile Bilgisayar Destekli Ogretim lehine anlamli bir fark vardir.”
hipotezleri smanmistir. Deney ve kontrol gruplari rasgele secilmis, arastirmanin
basinda 20 sorudan olusan bir 6n test uygulanmistir. Bilgisayar destekli trigonometri
ogretimi i¢in 6gretim materyalleri ve dinamik modeller {iretilmis ve deney grubunda
uygulama yapilmistir. Trigonometrinin temel kavramlar1 3 hafta boyunca 6 saatte

kontrol grubuna geleneksel yolla Ogretilmistir. Deneysel calismanin sonunda
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gruplara son test uygulanmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda; “Dinamik Modelleme
ile Bilgisayar Destekli Trigonometri Ogretimi” ydntemiyle 6grenen deney grubu ve
geleneksel 6gretim yontemiyle 6grenen kontrol gruplari arasinda, matematik dersi
trigonometri konusu akademik basari erisilerinde anlamli bir fark oldugu ortaya
ctkmistir. Bu anlamli fark hem Anadolu Lisesi, hem de Meslek Yiiksek Okulunda
deney grubuna uygulanan “Dinamik Modelleme ile Bilgisayar Destekli Trigonometri
Ogretimi” ydntemi lehine olmustur. Arastrmanin basida o6ngoriilen iki hipotez

dogrulanmistir.

Kutluca ve Birgin (2007) tarafindan yapilan “Dogru Denklemi Konusunda
Gelistirilen Bilgisayar Destekli Ogretim Materyali Hakkinda Matematik Ogretmeni
Adaylarinin Goriislerinin Degerlendirilmesi” isimli ¢aligmada matematik 6gretmeni
adaylarinin “dogru denklemi” konusunda gelistirilen bilgisayar destekli Ogretim
materyali hakkindaki goriislerini degerlendirmek amacglanmistir. Calisma 6zel durum
calismasidir. Arastrmanm  verileri arastirmacilar tarafindan gelistirilen “BDO
Materyal Degerlendirme Formu” kullanilarak toplanmistir. Arastirmacilar tarafindan
gelistirilen degerlendirme formunda ogretimsel uygunluk, programlama wygunlugu
ve egitim program uygunlugu olmak tizere toplam 23 kapali u¢lu madde ve 6gretmen
adaylarmm bilgisayar destekli 68retim materyali hakkindaki goriislerini belirlemek
amaciyla dort agik uclu soru yer almaktadir. Calisma son sinifta 6grenim goren 80
matematik dgretmeni aday1 ile yiiriitiilmiistiir. IIkdgretim sekizinci sinif matematik
ogretim programinda yer alan “Dogru Denklemi” konusunun 6gretimine yonelik
gelistirilen bilgisayar destekli 6gretim materyalinde Excel ve Coypu programlari
kullanilmistir. Nicel verilerin analizinde frekans ve yiizdelikleri hesaplanmis ve tablo
halinde sunulmustur. Nitel verilerin analizinde betimsel analiz yOntemi
kullanilmistir.  Arastirma sonucunda hazirlanan bilgisayar destekli Ogretim
materyalinin 6gretici 6zellige sahip olup kullaniminin kolay oldugu, pedagojik ve

programlama agisindan yeterli oldugu ortaya ¢ikmistir.

Birgin, Kutluca ve Gilirbiiz (2008) tarafindan yapilan “Yedinci Smif
Matematik Dersinde Bilgisayar Destekli Ogretimin Ogrenci Basarisina Etkisi” isimli

calismada ilkogretim yedinci siif matematik programinda yer alan “Diizlemde Bir
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Noktanin Koordinatlar1 ve Dogru Grafikleri” konusunun bilgisayar destekli 6gretim
(BDO)’in 6grenci basarisina etkisini incelemek amaglanmugtir. Arastirmada, on test-
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirma, 2006-2007
egitim-6gretim yilinin bahar doneminde bir ilkogretim okulunda 6grenim goren 43
yedinci smif 6grencisiyle yiiriitiilmiistiir. Arastirma kapsaminda belirlenen okuldaki
yedinci sinif 6grencilerine gelistirilen “Basar1 Testi” on-test olarak uygulanmis, elde
edilen On test basar1 puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmayan subelerden birer tane
secilmistir. Deney grubunda 22, kontrol grubunda ise 21 6grenci bulunmaktadir.
Deney grubunda “Microsoft Excel” ve “Coypu” programlar1 kullanilarak gelistirilen
BDO materyalleriyle dersler islenirken kontrol grubuna herhangi bir miidahalede
bulunulmamistir. Veri toplama araci olarak 8’1 kisa, 7°si uzun cevap gerektiren
sorulardan olusan “Basar1 Testi” kullanilmistir. On test ve son testten elde edilen
basar1 puanlar1 SPSS 13.0 paket programinda t-testi yapilarak analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda, Diizlemde Bir Noktanin Koordinatlar1 ve Dogru Grafikleri”
konusunun gretiminde deney grubuna uygulanan BDO’niin kontrol grubuna
uygulanan geleneksel 6gretime gore dgrenci basarisini artirmada daha etkili oldugu
ortaya ¢ikmustir. Arastirmacilar bu durumun nedeninin, 6grencilerin materyaldeki
etkinlikleri kendi baslarma tamamlayarak bilgiyi yapilandirmalar1 ve BDO’niin
onlarin 6grenmeye karsi istek ve sorumluluklarmi arttirmasi olabilecegi kanisina

varmistir.

Arslan  (2008)’in web destekli Ogretimin ve Ogretimsel materyal
kullaniminin ilkégretim dgrencilerinin matematik kaygilarina, matematik tutumlarma
ve matematik basarilarma anlamli bir etkisinin olup olmadigini incelemeyi
amagcladig tez ¢calismasinin ¢aligma grubunu bir devlet okulunda 7. sinifta okuyan 90
ogrenci olusturmaktadir. Uygulama konusu ile ilgili basarinin 6l¢tilmesine yonelik
“Matematik Basar1 Testi” gelistirilmesi amaglanmistir. Gelistirilen gecerli ve
glivenilir basar1 testi ve gecerlilik ve gilivenirlilik analizleri daha oOnceden
tamamlanmis olan “Matematik Kaygi Olgegi” ve “Matematik Tutum Olgegi”
yardimiyla ve pilot c¢alismadan elde edilen deneyim ile asil c¢aligmanin
gerceklestirilerek gruplarda web destekli Ogretimin ve Ogretimsel materyal

kullaniminin kaygi, tutum ve basariya etkisi arastirilmistir. Uygulama konusu olarak
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23 saat siireli “Tam Sayilar” konusu secilmistir. Uygulama sonrasinda elde edilen
bulgularda kontrol (klasik 6gretimle ders anlatilan grup), Deney 1 (web destekli
ogretim ile ders anlatilan grup) ve Deney II (6gretimsel materyaller kullanilarak ders
anlatilan grup) gruplarmin son test matematik kaygilari arasinda anlamli bir farklilik
oldugu, deney grubundaki 6grencilerinin matematik kaygilarinin kontrol grubundaki
ogrencilere gore azaldig1 goriilmiistiir. Kontrol (klasik 6gretimle ders anlatilan grup),
Deney I (web destekli 6gretim ile ders anlatilan grup) ve Deney II (6gretimsel
materyaller kullanilarak ders anlatilan grup) gruplarmin son test matematik tutumlari
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi, bununla birlikte deney gruplarindaki
ogrencilerinin tutum puanlarinin daha yliksek oldugu bulunmustur. Kontrol (klasik
ogretimle ders anlatilan grup), Deney I (web destekli 6gretim ile ders anlatilan grup)
ve Deney II (6gretimsel materyaller kullanilarak ders anlatilan grup) gruplarmnin son
test matematik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig: incelenmis ve
deney gruplarindaki 6grencilerin matematik basarilari kontrol grubundaki 6grencilere
gore artti@1 goriilmiis ancak anlaml fark sadece 6gretimsel materyal kullanilan grup
ile kontrol grubu arasinda bulunmustur. Uygulamadan 8 hafta sonrasinda yapilan
izleme testinden elde edilen bulgulara gore ise Kontrol (klasik ogretimle ders
anlatilan grup), Deney I (web destekli 6gretim ile ders anlatilan grup) ve Deney II
(6gretimsel materyaller kullanilarak ders anlatilan grup) gruplarinin izleme testi
matematik kaygilar1 arasinda anlamli bir farklihik vardir ve bu fark Deney I ve
Kontrol grubu arasindadwr. Uygulamadan 8 hafta sonra Ogrencilerin kaygi
puanlarinin artma egiliminde oldugu goézlenmistir. Kontrol (klasik 6gretimle ders
anlatilan grup), Deney I (web destekli 6gretim ile ders anlatilan grup) ve Deney II
(6gretimsel materyaller kullanilarak ders anlatilan grup) gruplarmin izleme testi
matematik tutumlar1 arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir. Kontrol (klasik
ogretimle ders anlatilan grup), Deney I (web destekli 6gretim ile ders anlatilan grup)
ve Deney II (6gretimsel materyaller kullanilarak ders anlatilan grup) gruplarinin
izleme testi matematik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmus ve bu fark
deney gruplar1 lehinedir. Arastirmanin diger bulgularindan da elde edilen sonuclara
bakildiginda farklt oOgretim ortamlarinin  Ggrencilerin  matematige yonelik
tutumlarinda anlamli bir etkisinin olmadig1 goriilmiistiir. Hipotez testleri sonucunda

her iki deneysel ortamm da kaygi ve basariya anlamli ve kalici etkisinin oldugu
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sonucuna ulasilmistir. Basar1 deneysel gruplardan materyal grubunda daha fazla
artmigtir. Web ortammin kaygilyr azaltmada materyal grubundan daha etkili

olabilecegi sonucuna varilmistir.

Uygun (2008) bilgisayar destekli bir 6gretim yazilimmim ilkogretim 4. smif
ogrencilerinin kesirler konusundaki basar1 ve matematige yonelik tutumuna etkisini
belirlemek amaciyla yaptig1 arastirmasinda 70 6grenci ile ¢aligmustir. Siniflar deney
ve kontrol grubu olarak rasgele yontemle secilmistir. Kesirler konusunun bilgisayarh
ve geleneksel ortamlarda islendigi gruplarin kesirler konusundaki basar1 testi
(KKBT) 6n test puanlarinin ortalamalar1 ile matematige kars1 tutum dlgegi (MKTO)
on test puanlarmin ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig:
goriilmiistiir. Arastirmanm bulgularinda 6grencilerin  6n-KKBT ve 6n-MKTO
puanlarinin ortalamalar1 ortak degisken olarak kullanildiginda, deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin son-KKBT puanlarmin ortalamalar1 arasinda deney grubu
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunurken, son-MKTO puanlarmin
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir bulunamamistir. Deney
grubundaki kiz ve erkek ogrencilerin 6n-KKBT puanlar1 ortak degisken olarak
kullanildiginda, son-KKBT puanlarmin ortalamalar1 arasinda kizlar lehine bir fark
goriilmiistiir. Kontrol grubundaki kiz ve erkek dgrencilerin 6n-KKBT puanlar1 ortak
degisken olarak kullanildiginda, son-KKBT puanlarinin ortalamalar1 arasinda kizlar
lehine bir fark goriilmiistiir. Yani hem deney, hem de kontrol grubunda bulunan kiz
ogrencilerin kesirler konusundaki basaris1 erkek Ogrencilerinkinden daha 1yi
bulunmustur. Bununla birlikte hem deney hem de kontrol grubunda bulunan kiz ve
erkek Ogrencilerin matematige karsi tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak bir fark
yoktur. Arastirmaci Ogrencilerin bilgisayara karst tutumlarini da incelemis ve bu
yonde buldugu sonuglar ise su sekildedir: Deney grubundaki dgrencilerin yapilan
ogretim sonunda bilgisayara karsi tutumlarinda bir artma goézlenirken bu artis

istatistiksel olarak anlamli degildir.

Faydaci (2008)’nmn  “Ilkogretim 6. smif Ogrencilerine Geometrik
Déniisiimlerden Oteleme Kavrammin Bilgisayar Destekli Ortamda Ogretiminin

Incelenmesi” isimli tez ¢alismasinda amag ilkdgretim matematik programina yeni
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katilan dontigiimlerden oOteleme doniisiimiiniin  1lkdgretim 6g8rencilerince nasil
algilandigin1 ve yapilandirildigini ortaya ¢ikartmaktir. Bu doniisiimiin 6gretimi i¢in
teknoloji destekli (Wingeom-tr yazilimi yardimiyla) bir miifredat gelistirilmis ve bu
miifredat parcasi dort tane altinci smnif 68renci iizerinde birebir yapilan 6gretim
deneyi vasitasiyla uygulanmistir. Arastirmaci yaptigi uygulamada 6grencilerin
oteleme doniisimiinii ve i¢inde barindirdigr kavramlar1 nasil ele aldiklar1 ve
anlamlandirdiklar1 {izerinde analizler yapilmistir. Arastirmada yapilandirmact
yaklagimim prensipleri dikkate almarak hazirlanan miifredat pargasinin 6grencilerin
Otelemenin matematiksel yapisini diisiindiiriicii soyutlama yaparak Ogrenmelerine
katki sagladigi sonucuna varilmistir. Teknolojinin kullaniminin 6telemeyi 6grenirken

cizimden figiire geciste etkin bir rol oynadig1 anlasilmistir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu bdliimde arastirmanin yontemi ele alinmaktadir. Arastirma deseni, ¢alisma
grubu, veri toplama araglari, veri toplama araclarinin gelistirilme siireci, islem yolu,
denel islemler, verilerin toplanmasi ve veri ¢Ozliimleme teknikleri ayrintilar1 ile

belirtilmektedir.

3.1 Arastirma Modeli

Sosyal bilimlerde arastirma yapmanin bir¢ok yolu bulunmaktadir. Arastirma
sorularinin tiirline, arastirmacmin olaylar {izerindeki kontroliine ve olayin odak
noktasiin ne olduguna bagl olarak bu yollarin kullanim1 s6z konusu olmaktadir (Yin,

1994; Yesildere, 2006’den alintidir).

Model, bir sistemi yalin bir sekilde temsil eden ve “Onemli” goriilen
degiskenleri i¢ine alacak sekilde, ger¢cek durumun 6zetlenmis halidir (Karasar, 2006:
s. 76). Arastirma modeli ise arastirma amacina uygun ve ekonomik olarak, verilerin
toplanmasi1 ve coziimlenebilmesi icin gerekli kosullarin diizenlenmesidir (Seltiz,
Jahoda, Deutsch ve Cook, 1959; Karasar, 2006’dan alintidir). Bu kosullarin
diizenlenmesinde iki temel yaklasim vardir. Bunlar: tarama ve denemedir (Nisbet ve

Entwistle, 1974; Simon, 1969; Cole, 1972; Karasar, 2006’ dan alintidir).
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Bir aragtirma modeli olan deneme arastirma modeli neden sonug iliskilerini
belirlemeye calismak amaciyla, dogrudan aragtirmacimin kontrolii altinda, gozlenmek
istenen verilerin Uretildigi arastirma modelleridir (Karasar, 2006: 87). Cebeci (1994)
de deneysel arastirmada amacin, olaylarin meydana gelmesini etkileyen sartlarin ve
etkenlerin tespit edilip ortaya c¢ikarilmasi oldugunu ve boyle bir arastirmada
uygulanan deneme yonteminin ise, degiskenler arasindaki sebep sonug iligkisinin

kontrollii bir ortamda kesfedilmesi siirecinden ibaret oldugunu belirtmistir.

Bir arastirmanin deneme sayilabilmesi i¢in su li¢ kosulu karsilamasi gerekir:
(Meyers ve Grosser, 1974;Karasar, 2006: s. 88’deki alintidir).
1. Denemeci, durumu (degiskenleri) degistirebilmeli  (manipule
edebilmeli).
2. Degistirmeler kontrollii olmal.
3. Denemeci, durumu degistirmesinin etkisini gdzleyebilmeli (etki tepki

isleyisi izlenebilmeli).

Deneme modelleri, Campbell ve Stanley ( 1963)’in gelistirdigi ve denemeye
katilan grup sayisi, kontrol Onlemleri ve bagimli degisken iizerinde yapilan
gozlemlerin zaman ve saymi dikkate alan bir siniflandrma ile lic grupta ele
alimmaktadir. Bunlar:

1. Deneme Oncesi (pre-experimental) modeller

2. Gergek deneme (true-experimental) modelleri

3. Yarideneme (quasi-experimental) modelleridir (Karasar, 2006: s.96).

Gergek deneme modellerinden Ontest-sontest kontrol gruplu modelde yansiz
atama ile olusturulmus, biri deney grubu digeri kontrol grubu olarak, iki grup
bulunur ve her iki grupta da deney 6ncesi ve sonrasi 6lgmeler yapilir (Karasar, 2006:

$.97).

Bu arastirmada nicel arastirma yontemleri kullanilmistir. Bu arastirma nicel
arastirma kisminda bagimsiz degiskenlerin (teknoloji destekli 6gretim yontemi ve

geleneksel 0gretim yontemleri) bagimli degiskenler (6grencilerin analitik geometri
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basar1 testi puanlari, matematige yonelik tutum Olcegi puanlart) lizerindeki etkisi

arastirildigindan deneysel bir arastirmadir.

Arastirmada gercek deneme modellerinden “Ontest-Sontest Kontrol Gruplu
Model” kullanilmistir. Degiskenlerin ne 6l¢iide etkili olduguna karar vermek i¢in 6n-
test ve son-test 6l¢me sonuglar1 birlikte kullanilir. Bu amagla:

1. Her grup icin On-test, son-test puanlarindaki yiizde artiglar bulunarak
ortalama artiglar karsilastirilir veya

2. On-test puanlarm “birlikte degisen” olarak kullanip, son-test puanlariyla,
birlikte degiskenlik ¢oziimlemesi veya

3. On-test puanlar1 karsilastirilir, arada énemli bir ayrim yoksa yalnizca son

test puanlar1 kullanilarak ortalamalar arasi fark smanir (Karasar, 2006: s. 97).

Arastirmada kullanilan dntest-sontest kontrol gruplu deneme modeli Sekil

3’te verilmistir.

Sekil 3
On Test-Son Test Kontrol Gruplu Model
Gy R O1. X1 O12
G R 02, X 02,

Gi: Teknoloji destekli 6gretimin uygulandig: grup

G,: Geleneksel 6gretim yontemlerinin uygulandigi grup

Xi: Deney grubu iizerinde uygulanan teknoloji destekli 6gretim yontemi
X,: Kontrol grubu iizerinde uygulanan geleneksel 6gretim yontemleri
O1.1: Deney grubunun 6n test puanlar1

O,.1: Kontrol grubunun 6n test puanlar1

O1.2: Deney grubunun son test puanlari

O,.,: Kontrol grubunun son test puanlar1

R: Gruplarm olusturulmasindaki yansizlik

Arastirma silirecinde uygulanacak yontemde deney grubu iizerinde etkisine

bakilacak bagimsiz degisken “Teknoloji Destekli Ogretim” yontemidir, kontrol
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grubunda ise “Geleneksel Ogretim Yontemleri” ile 6gretim yapilacaktur.
Arastirmanm kapsamindaki bagimli degiskenler; O6grenci basarist ve Ogrencilerin
matematige yonelik tutumudur. Ogrencilerin basarilarmi dlgmek igin arastirmaci
tarafindan gelistirilecek akademik basar1 testi kullanilacaktir. Deney ve kontrol
gruplarinda ayni1 bagimhi degiskenler gézlenecek ve bu degiskenlere iligkin 6n test ve

son test puanlar1 almarak, grup i¢i ve gruplar arasi karsilagtirmalar yapilacaktir.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarma, deneysel islemlerden 6nce 6n test
olarak ve uygulama bitiminde son test olarak “Analitik Geometri Basar1 Testi” ve
“Matematige Yonelik Tutum Olgegi” verilmistir. Her iki grupta uygulanan
yontemlerin 6grencilerin matematige yonelik tutumu ve akademik basar1 diizeyleri
iizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirmada kullanilan yapinin semasi asagida Sekil
4’te verilmektedir.

Sekil 4

Arastirma ile ilgili akis semasi

MATEMATIK EGITIMINDE TEKNOLOJI DESTEKLI OGRETIMIN

UYGULANABILIRLIGI
y .
\4 l
DENEY KONTROL
GRUBU GRUBU
TEKNOLOJI DESTEKLI GELENEKSEL OGRETIM
OGRETIM YONTEMI YONTEMLERI
MATEMATIK BASARISI

MATEMATIGE YONELIK TUTUM
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Sonug olarak deneme modeli arastirmanin modelini olusturmaktadir.

Arastirmanin deneysel deseni Tablo 1’te verilmektedir.

Tablo 1

Deney Deseni

Grubun Ad1 Deney Oncesi Denel islemler Deney Sonrasi
Deney Grubu | — Matematige Teknoloji Destekli — Matematige
Yonelik Tutum | Ogretim Yontemleri Yonelik Tutum
Olgegi Olgegi
— Analitik — Analitik
Geometri Basar1 Geometri
Testi Basar1 Testi
Kontrol Grubu | — Matematige Geleneksel Ogretim | — Matematige

Yonelik Tutum
Olgegi

— Analitik
Geometri Basar1

Testi

Y ontemleri

Yonelik Tutum
Olgegi

— Analitik
Geometri

Basar1 Testi

3.2 Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma evrenini Izmir ili Buca ilgesinde ilkdgretim 8. smifta

okuyan dgrenciler olusturmaktadir. Arastirmanm uygulanabilmesi i¢in Izmir 11 Milli

Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izin alinmistir (Ek 6).

Bu arastirmanin calisma grubu, 2008-2009 6gretim yili bahar yariyilinda,

Izmir ili Buca ilgesinde, orta sosyo-ekonomik diizeydeki dgrencilerin devam ettigi

bir devlet ilkogretim okulunda 8. sinifa devam eden 50 6grenciden olugmaktadir.
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Uygulama yapilan ilkégretim okulunun sekizinci smifinda farkli iki derslikte

o0grenim goren 6grenciler deney ve kontrol gruplarini olusturmustur.

Deney ve kontrol grubu rasgele sec¢ilmistir. Deney grubunda 25 6grenci,
kontrol grubunda 25 6grenci bulunmaktadir. Cesitli nedenlerle on test ve son teste
katilamayan Ogrencinin verileri, verilerin degerlendirilmesi sirasinda dikkate

almmamigstir. Katilimcilarin cinsiyete gore dagilimlar: Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Dagihimlan

Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu Toplam
(Teknoloji Destekli (Geleneksel Ogretim
Ogretim) Y éntemleri)
Kiz 14 11 25
Erkek 11 14 25
Toplam 25 25 50

3.3 Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada siire¢ icinde, siirecin etkilili§ini ve 6grencilerin denklemler
ve esitsizlikler konusunda basar1 diizeylerini incelemek amaciyla “Analitik Geometri
Basar1 Testi” ve 0grencilerin matematige yonelik tutumlarini incelemek amaciyla

~ 29

“Matematige Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmustir.

3.3.1 Matematige Yonelik Tutum Olcegi

Aragtirmada Baykul (1990) tarafindan, “Ilkokul Besinci Siniftan Lise ve
Dengi Okullarin Son Siniflarina Kadar Matematik ve Fen Derslerine Kars1 Tutumda
Goriilen Degismeler ve Ogrenci Se¢cme Sinavindaki Basari ile Iliskili Oldugu
Diisiiniilen Baz1 Faktorler” konulu arastirmada kullanilmak icin gelistirilmis olan
Matematik dersine karsi tutum o6lgegi kullamlacaktir. Olgek 15°i olumlu 15°i

olumsuz tutumu yansitmak iizere 30 maddeden olusan likert tipi bir Slgektir.
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Olgek biinyesinde kontrol sorularini barindiracak sekilde hazirlanmistir. 6.-
23.;7.-9.; 12.-15.; 18.-27. sorular ayn1 duyussal 6zellikleri belirlemeye calistigindan
dolay1 kontrol sorusu niteligini tasimaktadir. Olgek 1056 denek iizerinde uygulanmus,
elde edilen sonuclar faktor analizi ile incelenmistir. Tek faktorle agiklanabilen
varyans oranmnin 0.56 oldugu bulunmustur. Yapilan faktér analizi sonucunda
maddelerin gecerlikleri %27lik alt ve st gruplardan hesaplanan t degerleri
seklindeki ayiricilik gii¢lerinin tamami 0.05 diizeyinde anlamlidir (Ek 3). Olgegin
Cronbach’s alfa giivenirlik katsayisi 0.96’dir. Bu degerler olgcegin tek boyutlu,

giivenirlik ve gecerlik bakimindan yeterli bir 6l¢ek oldugunu gostermektedir.

Olgekteki olumlu ve olumsuz maddelerin dagilimi asagida verilmistir.

Tablo 3
Tutum Olceginin Olumlu ve Olumsuz maddelerinin Dagilim
Olumlu maddeler: 1,2,5,6,10,11, 12,16, 17, 18, 21, 23,
25, 26,27
Olumsuz Maddeler: 3,4,7,8,9, 13, 14, 15, 19, 20, 22, 24,
28, 29, 30

Matematik dersine karsi tutum olceginden Ggrencilerin alabilecekleri en
disik puan 30 ve en yiiksek puan 150’dur. Ek 1°de verilmis olan bu 0lgek
arastirmada Matematige Yonelik Tutum Olgedi olarak gececektir. Matematige
Yoénelik Tutum Olgeginin kullanilmasi ile ilgili olarak Prof. Dr. Yasar Baykul’dan

yazil ve s0zIi izin alinmustir (Ek 7).

3.3.2 Analitik Geometri Basar Testi

Test, bireylerin belli 6zelliklerini 6lgmek i¢in diizenlenen ve onu alan herkes
icin ayni olan sorular veya islerden olusan bir 6lgme aracidir. Testleri davranis ve
yeterlik testleri olarak iki ana gruba ayirmak miimkiindiir. Yeterlik testlerini de

yetenek ve basari testleri olarak iki gruba ayirabiliriz (Tekin, 2004).
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Basar1 testi, belli bir programa dayali bir 6gretim donemi sonunda
ogrencilerin bilgi, kavram ve anlayis yonlerinden sagladiklar1 gelismeyi saptama
amaci ile hazirlanan ve kullanilan testlerdir, bunlara genel bilgi testleri de denilebilir
(Yddirim, 1999). Bu sebeple arastirmada Ogrencilerin gelismelerini incelemek
amaciyla basari testi kullanilacaktir. Basar1 testlerinin de her 6lgme aracinda oldugu
gibi belli nitelikleri saglamasi gerekir. Bir 6lgme aracinda bulunmas: istenilen
nitelikler gegerlik, giivenirlik ve kullamsliliktir. Iyi bir dlgme araci olan basari

testinde bulunmasi gereken en 6nemli 6zellik gecerliktir.

Gegerlik, bir 6lgme aracmin 6lgmeyi amacgladigr 6zelligi, bagka herhangi
bir ozellikle karistirmadan, dogru olarak olcebilme derecesidir. Testi olusturan
maddelerin, dl¢iilmek istenilen davranisi (6zelligi) 6lgcmede nicelik ve nitelik olarak

yeterli olup olmadigiin gostergesi kapsam gegerligidir (Karasar, 2006).

Giivenirlik 6lgmenin tutarliligi ile ilgilidir. Eger bir test giivenilirse o,
Olemek icin diizenledigi 6zellik veya Ozellikleri tutarlica dlger. Giivenirlik katsayisi,
0lgme sonuclarinin rasgele hatalardan armiklig 6lciisiinde tist sinira (+1.00) yaklasir.
Egitim ve psikolojide, giivenirligi (+1.00) olan testler gelistirmek hemen hemen

olanaksizdir (Tekin, 2004).

Madde analizi, temelde, belli niteliklere sahip olmasi istenen bir teste
almacak maddeleri se¢gme sorunuyla ilgilidir (Tekin, 2004). Objektif test maddelerine
verilmis olan cevaplarin analizi, test gelistirmede ve testi daha iyi hale getirmede

etkili ve giiclii bir aractir (Tekin, 2004).

Bir test maddesinin madde gii¢liigli, maddeye dogru cevap verenler
sayismin gruptaki toplam 6grenci sayisina oranidir (Tekin, 2004). Ayt edicilik ise

1yi 6grenciyle zayif 6grenciyi birbirinden ayirt etme giictidiir.

Bu arastirmada Ilkdgretim sekizinci smif matematik miifredatinda
“Denklemler, Esitsizlikler ve Uggenler” iinitesinden “Denklemler ve Esitsizlikler”

konularina iligkin On-test ve son-test olarak kullanilacak olan “Analitik Geometri
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Basar1 Testi”nin amaci, konu sonunda 6grencilerin konuyu 6grenme diizeyindeki

degisimi belirlemektir.

Testin Gelistirilme Siireci

o Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu’'nca hazirlanan
[Ikdgretim 8. smif Matematik programm incelenmis ve analitik geometri konusu ile
ilgili kazanimlar belirlenmistir. Bu kazanimlara yonelik biligsel alanlarin hangi

basamagindan kacar soru yazilacagi belirlenmeye ¢alisilmistir.

. Bagar testi, Ilkdgretim Matematik Egitimi Boliimiinden ii¢ dgretim
iiyesinin, bir uzman matematik 6gretmeninin ve iki matematik 6gretmeninin fikirleri

almarak yapilan konu analizi ve belirtke tablosundan yararlanilarak hazirlanmastir.

o Uzmanlardan testin kapsam gegerliligine yonelik goriisleri alinmus,
test sorular1 bu Olgiide dikkatle hazirlanmistir. Testte her bir kazanimi sorgulayan
sorularin bulunmasma dikkat edilmistir. Hazirlanan sorularin hangi bilissel
basamakta oldugu ile ilgili goriislerde bazi ayriliklar olmakla birlikte, sorularin hangi
biligsel basamaga uyduguna dair genel uzman goriisii ve arastrmacinin goriisi

belirleyici olmustur.

o Bagsar1 testi puanlamasinin yapilabilmesi i¢in bir anahtar
olusturulmustur.
. Yapilan gorlismeler dogrultusunda gerekli diizenlemeleri ve

diizeltmeleri yapilan 37 soruluk testin ilk hali Tablo 4’te goriilmektedir.
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Tablo 4

Analitik Geometri Konusuna ait 37 Soruluk Basar1 Testinin Belirtke Tablosu

Basamaklar
< o
S > - | £
> < z | =
= N Y |z |3
- | > - B |3 =
Q > &) < Z = =
— e z = = =
Kazanimlar ‘= § =) < »n & &
1. Dogrunun egimini 1 2 3,4 5 5 %13
modelleri ile agiklar.
2. Dogrunun egimi ile 6 7, 8,110, 11, | 13 8 %21
denklemi arasindaki 9 12
iliskiyi belirler.
i
-ié 3. Dogrusal denklem 14, |18 16,17 | 19, 7 | %]I19
ﬁ sistemlerini grafikleri 15, 20
=
& | kullanarak ¢ozer.
1. Birinci dereceden bir 21, 23, 24, 5 %13
bilinmeyenli 22 25
esitsizliklerin ¢oziim
kiimesini belirler ve
say1 dogrusunda
gosterir.
5 |2 Iki bilinmeyenli 26, | 28,29, 34, 37 13 | %34
-% dogrusal esitsizliklerin 27 |30, 31, | 35,
£ | grafigini gizer. 32,33 |36
=
Soru Sayisi 4 9 16 7 2
Soru Yizdesi %1 1 %23 %42 %19 %5

e 37 maddeden olusan test, ilkogretim sekizinci smiflarda islenecek
konunun ikinci donem olmasi sebebiyle, uygulamanin yapildigi okulla hemen hemen

ayn1 niteliklere sahip 6grencilere ulasmak amaciyla, 2008-2009 6gretim yilmin ilk
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yarisinda, izmir ili Buca ilgesinde bulunan liselerde dokuzuncu smifta okuyan 422
ogrenciye uygulanmustir. Basar1 testinin gelistirilmesi i¢in Izmir i1 Milli Egitim

Miidiirligii’nden gerekli izin alinmistir (Ek 8).

o Basar1 testinin madde analizi tabakali 6rnekleme (oranli eleman
ornekleme) yontemiyle secilmis olan 387 veri iizerinden Excel programi yardimiyla

yapilmistir.

o Yapilan madde analizinde KR-20 giivenirlik katsayis1 0,81 olarak
bulunmustur. Testin ortalamasi 18,61 (37 soru iizerinden), standart sapmasi 6,57

bulunmustur.

. Madde analizinde her bir maddenin giicliik ve ayiricilik indisleri
hesaplanmistir. Ayiricilik indisi 0,30°nin altinda olan maddeler testten ¢ikartilmistir.
Maddelerin ayirt etme indeks sinirlarina gore 37 sorunun dagilimi Tablo 5°te

verilmistir.

Tablo 5
Maddelerin Ayirt Etme Indeksine Gore 37 Soruluk Analitik Geometri Basar

Testinin Sorularinin Dagilim

Maddelerin Ayirt Etme indeksi flgili Maddeler

0,40 ve daha biiyiik 4,7,8,9, 14, 15, 18, 19, 20, 21, 22,
23, 24, 25, 26, 27, 29, 30, 32, 33, 34,
35, 36

0,30- 0.39 aras1 5, 10, 28, 31, 37

0,20- 0,29 arasi 1, 3,12, 16, 17,

0,19 ve daha diistik 2,6,11, 13

e  Tablo 5’te goriildiigii lizere ayirt etme indeksi 0,19 ve daha diisiik olan
maddelerle ayirt etme indeksi 0,20-0,29 arasinda olan sekiz madde atilmistir. Ayirt
etme indeki 0,30’a ¢ok yakim olan (0,298) 12 numarali madde diizeltilmeden teste

alimustir.
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e 37 sorudan olusan basar1 testindeki sorularin madde gii¢liigiine gore

dagilimi Tablo 6°da goriilmektedir.

Tablo 6

37 Soruluk Basan Testindeki Sorularin Madde Giigliigiine Gore Dagilim

Madde Giigliigii

0,70 ve 1,00 arasinda

olanlar

0,50 ve 0,69 arasinda

olanlar

0,30 — 0,49 arasinda

olanlar

0,29 ve altinda

olanlar

Madde numarasi

2,3, 14,21, 22, 24, 25,27

1,5,8,9, 15, 20, 23, 26,
29, 33, 34, 36

4,7,13,16, 17, 18, 19,
28, 30, 31, 32, 35, 37

6,10, 11, 12

Maddenin

Degerlendirilmesi

Cok kolay maddeler

Kolay maddeler

Orta giigliikte

maddeler

Cok zor maddeler

e  Her bir maddenin ayiricilik indeksi (d) ve giicligii (p) Tablo 7’de

verilmistir.



57

Tablo 7
37 Soruluk Basarn Testi icin Her Maddenin Ayircilik indeksi (d) ve Giicliigii (p)

0,682 0,221

0,848 0,279

0,612 0,385

0,316 0,433

0,540 0,596

0,295 0,154

0,401 0,192

0,696 0,635

0,426 0,240

0,465 0,490

0,706 0,481

0,640 0,606
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24 C 0,787 0,519
25 B 0,757 0,558
26 C 0,689 0,577
27 A 0,747 0,683
28 A 0,362 0,346
29 D 0,666 0,702
30 A 0,472 0,433
31 D 0,384 0,346
32 D 0,472 0,625
33 D 0,669 0,683
34 D 0,561 0,587
35 B 0,398 0,452
36 D 0,523 0,635
37 A 0,471 0,346

e Boylece basar1 testinden 8 soru atilmis ve basari testi 29 soruya
indirilmistir. Gelistirilen basar1 testinin KR-20 giivenirlik katsayis1 0,84 olarak
bulunmustur. Maddelerin giicliik derecelerinin ortalamalarina bakildiginda 0.547
oldugu goriilmiistiir (Tablo 8). Bu da testin orta glicliikte oldugunu gostermektedir.
Sonu¢ olarak “Denklemler ve Esitsizlikler” konulariyla ilgili hazirlanmis Analitik
Geometri Basar1 Testinin 6grencilerin bagarilarini1 6lgmek icin gegerli bir 6lgme aract

oldugu sdylenebilir.
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29 Soruluk Basan Testi icin Her Maddenin Ayrcihk indeksi (d) ve Giicliigii (p)

Madde Yanit

o 0 9 U A

12
14
15
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31

Anahtar

o > T P> > O W O O W g O a0 g o a g PP wwa > w

Madde Giigliigii (p)

0,421
0,612
0,316
0,518
0,540
0,274
0,257
0,703
0,696
0,437
0,465
0,524
0,706
0,819
0,640
0,787
0,757
0,689
0,747
0,362
0,666
0,472
0,384

Aymmncilik indeksi (d)

0,471
0,385
0,433
0,433
0,596
0,317
0,298
0,519
0,635
0,635
0,490
0,567
0,481
0,462
0,606
0,519
0,558
0,577
0,683
0,346
0,702
0,433
0,346
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32 D 0,472 0,625
33 D 0,669 0,683
34 D 0,561 0,587
35 B 0,398 0,452
36 D 0,523 0,635
37 A 0,471 0,346

e  Analitik Geometri Basar1 Testinin son halinin belirtke tablosu

asagidadir (Tablo 9). Analitik Geometri Basar1 Testinin son hali ektedir (Ek 2).
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Analitik Geometri Konusuna ait 29 Soruluk Basar Testinin Belirtke Tablosu

Basamaklar
< -
S > - g
= < N IN|E| F
— é ] e = - =
= > &) < z | B =
azammlar ) =) < 7B | @R R
1. Dogrunun egimini 1 2 2 | %7
modelleri ile agiklar.
2. Dogrunun egimi ile 3, 4,16,7 5 %17.2
denklemi arasindaki 5
iliskiyi belirler.
i
-ié 3. Dogrusal denklem |8, |10 11,12 5 | %l17.2
ﬁ sistemlerini  grafikleri | 9,
=
& | kullanarak ¢ozer.
1. Birinci dereceden bir 13, 15, 16, 5 %17.2
bilinmeyenli 14 17
esitsizliklerin ~ ¢dziim
kiimesini  belirler ve
sayl1 dogrusunda
gosterir.
=
% | dogrusal esitsizliklerin 19 122,23, 28
‘% | grafigini gizer. 24,25
=
Soru Sayisi 2 8 12 6 1 29
%7 | %28 | %41,4 | %20,6 | %3

Soru Yiizdesi
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3.4. islem Yolu

)

2)

3)

4)

)

6)

Arastirmanin islem yolu su sekilde izlenmistir:

Arastirmada teknoloji destekli 6gretim yontemi uygulamasma baglamadan
once veri toplama araglarindan biri olan Analitik Geometri Basar1 Testi

gelistirilmistir.

Gelistirilen testin gecerlik ve giivenirliklerinin hesaplanabilmesi i¢in gereken
uygulamay1 yapmak amaciyla Izmir il Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli
izin alinmistir (Ek 8). Bununla birlikte diger bir veri toplama araci olan
Matematige Yonelik Tutum Olgegi’nin izni dlcegi diizenleyen arastirmacidan

almmustir (EK 7).

[zmir 11 Milli Egitim Miidiirliigii’'nden izin alinmasiyla Buca ilgesindeki
ortadgretim okullarinda 9. siniflarda okuyan 422 Ggrenciye basar1 testi
uygulanmistir. 387 veri kullanilmistir. Basar1 testinin gecerlik ve giivenirlik

calismalar1 yapilmistir.

Deney grubunda yapilacak derslerin planlar1 yapilmis ve teknoloji destekli
ogretime uygun etkinlikler (Powerpoint programi, The Geometer’s Sketchpad
yazilimi ile) hazirlanmistir. Ders sirasinda ve sonrasinda verilmesi diisiiniilen
calisma yapraklar1 hazirlanmis, kontrol edilmis ve diizenlenmistir. Bununla

birlikte kontrol grubunda yapilacak derslerin planlar1 da hazirlanmistir (Ek 4).

Uygulama 6ncesinde uygulamanin diizenlenecegi okul miidiirii ve matematik
dersi 6gretmeniyle ve bilgisayar laboratuarinda gerceklestirilecek etkinlikler
oldugunda bilgisayar oOgretmeniyle gerekli koordinasyon saglanmis ve

bilgisayarlar uygulama i¢in kullanilir hale getirilmistir.

Uygulama yapilacak bilgisayarlara, dersler sirasinda kullanilacak olan The

Geometer’s Sketchpad yazilimi yiiklenmistir.
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7) Uygulamadan iki hafta 6nce 6grencilere secilen okulda bulunan ii¢ subeden
olusan sekizinci siniflara Analitik Geometri Basar1 Testi ve Matematik Tutum
Olgegi uygulanmustir. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin homojen
dagilmasini1 saglamak amaciyla, puan ortalamalar1 ve standart sapmalar1
birbirine yakin 2 sube secilmistir. Bu iki subede okuyan 6grencilerin 7. sinifta
SBS’den aldiklar1 matematik netlerinin ortalamalarmin da birbirine yakin

oldugu gozlenmistir.

8) Segilen iki subeden rastgele deney ve kontrol grubunun oldugu subeler
secilmistir. Uygulama 6grencesi deney grubuna teknoloji destekli 6gretim

yontemi ile ilgili bilgiler verilmistir. GSP yazilimi tanitilmistir (Ek 5).

9) Denel islemlerin yapilmas: (Asagida “3.5 Denel Islemler” bashg: altinda

verilmistir).

10) Uygulamadan sonra oOgrencilerin akademik basar1 diizeylerini 6lgmek
amactyla Analitik Geometri Basar1 Testi ve matematige yonelik tutumlarii
O0lcmek amaciyla Matematige YoOnelik Tutum Olgegi son test olarak

verilmistir.

3.5. Denel Islemler

Teknoloji Destekli Ogretimin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
ogretim yontemlerinin uygulandigr kontrol grubunda konular ayni zamanda
islenmeye baslanip ayn1 zamanda bitirilmistir. Asagida deney ve kontrol grubuna ait

uygulamalara yer verilmistir (Tablo 10).
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Denel islemler
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Deney Grubu Kontrol Grubu
Uygulama Siiresi 3,5 hafta 3,5 hafta
Uygulama Ydntemi Teknoloji Destekli | Diiz Anlatim, Not tutma-
Ogretim, soru sorma, Ogretmenin
The Geometer’s | konuyu 6zetlemesi
Sketcpad  yaziliminda

hazirlanmis etkinlikler,
TDO’e uygun ¢alisma

yapraklari, diistindiiriici

sorular, uygulama
sorular1
Uygulanan Testler Matematige Yonelik | Matematige Y 6nelik
Tutum, Tutum,
Analitik Geometri | Analitik Geometri Basar1
Basar1 Testi Testi
Denklemler 1,5 ders saati 1,5 ders saati
>c§n 1.kazanim
= Denklemler 2,5 ders saati 2,5 ders saati
'§ 2. kazamim
g g | Denklemler 3 ders saati 3 ders saati
%2 % 3.kazanim
g Esitsizlikler 2 ders saati 2 ders saati
% 1.kazanim
5 Esitsizlikler 4 ders saati 4 ders saati
2.kazanim
Uygulanan Testler Matematige Yonelik | Matematige Y 6nelik
Tutum, Tutum,
Analitik Geometri | Analitik Geometri Basar1

Basar1 Testi

Testi
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3.6. Verilerin Toplanmasi

Basar1 testinin gelistirilmesi kapsaminda veriler toplanirken, test sinif
ortammda uygulamis, test siiresi olarak 45 dakika verilmistir. Ogrencilere test
hakkinda bilgi verilmistir. Test Buca ilgesinde ortadgretim okullarinda 9. smifta

okuyan 422 dgrenciye uygulanmistir.

Denel islemler kapsaminda veri toplama araglar1 (Analitik Geometri Bagar1
Testi ve Matematige Yonelik Tutum Olcegi) uygulama dncesi 6n test olarak ve
uygulama sonrasi son test olarak arastirmaci tarafindan G6grencilere verilmistir.

Ogrenciler arastirma hakkindan bilgilendirilmistir.

3.7 Veri Coziimleme Teknikleri

Arastirmada gelistirilen “Analitik Geometri Bagar1 Testi’nin analizleri
Excel programi yardimiyla yapilmistir. Deneysel islemler sonucunda elde edilen

verilerin analizi i¢in ise SPSS 13.0 Windows Paket programindan yararlanilmistir.

Veri analizinde uygun istatistiksel teknigin secilmesinde desenin tiirii,
bagimli degiskenin 6lgme diizeyi, sayisi, tiirli ve dagilimi, bagimh degiskende etkisi
gozlenen degisken sayisi, alt drneklemlerin sayr ve biiyliklikkleri ve istatistiksel

kontrol baslica ol¢iitlerdir (Biiyiikoztiirk, 2007).

Kullanilacak istatistiksel tekniklerde desenin tiirii ve bagimli degiskenin
Olgme diizeyi, tiirli ve sayist belirlendikten sonra verilerin normal dagilim 6zelligi
incelenmistir. Normalligi test etmenin grafiksel ve teorik yontemleri vardir (Tablo
11). Grafiksel yontemler rasgele degiskenlerin dagilimmi veya gorgil (amprik)
dagilim ve kuramsal (teorik) dagilim arasindaki farklar1 gorsellestirir. Sayisal
(Nimerik) yontemler ise carpiklik ve basiklik gibi Ozet istatistikler sunar veya

istatistiksel normallik stnamasima yon verir (Park, b.t.).
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Tablo 11

Grafiksel Yontemlere karsi Sayisal Yontemler

Grafiksel Yontemler Sayisal Yontemler
Betimsel Govde ve yaprak Carpiklik,
cizimi(Stem and Leaf plot), Basiklik
iskelet ¢izimi (box plot),
nokta ¢izimi (dot plot),
histogram

Teorik P-P ¢izimi, Q-Q ¢izimi Shapiro-Wilk, Shapiro- Francia testi,
Kolmogorov-Smirnov testi
(Lillefors testi), Anderson-

Darling/Cramer-von Mises testleri,

Jarque-Bera testi, Skewness-

Kurtosis testi

Arastirmada  verilerin normal dagilim 6zelligi sayisal yOntemlerle
gosterilmistir. Kolmogorov-Smirnov testi yapilmis, bununla birlikte carpiklik ve

basiklik katsayilar1 incelenmistir.

Carpiklik katsayismnin 0 olmasi ortalamaya gore tam simetrik dagilimi,
0’dan kiiclik ¢cikmasi negatif (sola) carpikligi, 0’dan biiyiik ¢ikmasi pozitif (saga)
carpikligr gosterir (Biiyiikoztirk, 2007). Basiklik katsayismin ise 3’e esit olmasi
normal dagilimi, 3’ten kiiciik olmasi dagilimim basik, 3’ten biiyiik olmasi dagilimin

sivri oldugunu gosterir.

Grup biiytikliigiiniin 50°den kii¢iik olmas1 durumunda Shapiro-Wilks, biiyiik
olmas1 durumunda Kolmogorov-Simirnov testi, puanlarin normalligine uygunlugunu
incelemede kullanilan iki testtir (Biiylikoztiirk, 2007: 42). Arastirmada ¢alisma grubu

50 kisiden olustugu i¢in Kolmogorov-Smirnov testinin yapilmasi uygun goriilmiistiir.

Deney ve kontrol gruplarmin 6n test puanlari, son test test puanlari, 6n

tutum puanlari, son tutum puanlari iligkilerini incelemek amaciyla, veriler normal
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dagilmadig icin, parametrik olmayan testlerden iliskisiz 6rneklemler i¢cin kullanilan
Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Deney grubu 6grencilerinin 6n test-son test, 6n
tutum-son tutum puanlar iliskisini incelemek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar testi
ve kullanilmig; kontrol grubu ogrencilerinde ayni degiskenler i¢in ayni testler

kullanilmastir.

Deney grubundaki 6grencilerin analitik geometri basar1 testine ait son test
puan ortalamalar1 ile matematige yonelik tutum son test puanlar1 arasindaki iliskiyi
incelemek amaciyla Spearman Brown Swa Farklar1 korelasyon katsayisi
kullanilmistir. Ayn1 sekilde kontrol grubundaki d6grencilerin analitik geometri basar1
testine ait son test puan ortalamalar1 ile matematige yonelik tutum son test puanlari
arasindaki iligskiyi incelemek amaciyla Spearman Brown Sira Farklar1 korelasyon
katsayis1 kullanilmistir. Korelasyon katsayis1i iki degisken arasindaki iliskinin
miktarmi1 bulup yorumlamak amaciyla kullanilir ve degiskenler normal dagilim
gostermiyorsa Spearman Brown Sira Farklar1 korelasyon katsayist kullanilir

(Biiyiikéztiirk, 2007).
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanim bu boliimiinde, dnceki boliimde acgiklanan yontemle toplanan
verilerin, istatistiksel tekniklerle yapilan coziimlemeleri sonucunda elde edilen

bulgularia ve yorumlarmna yer verilmistir.

Asagida arastirmanin alt problemlerine iliskin bulgular1 ve yorumlari

irdelenmektedir.

1. Alt Probleme iliskin Bulgular
Analitik geometri konularinm 6gretildigi, Teknoloji Destekli Ogretim ve
geleneksel Ogretim  yontemlerinin = gergeklestirildigi  Ilkdgretim 8. smiftaki

ogrencilerin matematige yonelik tutumlari arasinda fark var midir?

Denence: Teknoloji Destekli Ogretim ve Geleneksel Ogretim yontemlerinin
gerceklestirildigi smiflardaki O6grencilerin matematige yoOnelik tutumlar1 arasinda

anlamli fark vardir.

Denenceyi sinamak i¢in Teknoloji Destekli Ogretim yonteminin kullanildig:
deney ve geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildig1 kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin “Denklemler ve Esitsizlikler” iinitesine baslamadan once ve {inite
sonunda matematige yonelik tutumlarmin farklilagip farklilasmadigina bakilmistir.

Arastirma siirecinde deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin matematige yonelik
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tutumlarinin degisip degismedigine bakmak i¢in matematige yonelik tutum 6n test ve

son test puanlar1 karsilastirilmistir.

1. a) Teknoloji destekli 6gretim ve geleneksel Ogretim yOntemlerinin
gerceklestirildigi siniflardaki 6grencilerin matematige yonelik tutum on test puanlar1

arasinda anlamli fark var midir?

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin matematige yonelik tutum 6n
test puanlarmi incelemek igin gereken istatistiksel test segilmelidir. Bunun igin
ogrencilerin matematige yonelik tutum on test puanlarinin dagilimmnin normalligi test
edilmistir. Calisma grubu 50 kisiden olustugu icin Kolmogorov-Smirnov normallik
testi yapilmistir. Kolmogorov-Smirnov normallik testiyle incelenen tutum 6n test

puanlarina iliskin bulgular incelenmistir (Tablo 12). Bununla birlikte matematige
yonelik tutum 6n test puanlarinim ortalamasi (X ), medyani ( u,) , standart sapmasi

(sd), carpiklik katsayisi (skewness), basiklik katsayisi (kurtosis) hesaplanarak

normalligi incelenmistir (Tablo 13).

Tablo 12
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Matematige Yénelik

Tutum On Test Puanlarina fliskin Normallik Testi Sonuclar

Kolmogorov-Simirnov

Istatistik sd p

On Test 0,154 50 0,005

p degerinin 0=0,05’den kiiciik c¢ikmasi dagilimm normal olmadigini
gosterir. Tablo 12°de goriildiigii gibi 68rencilerin matematige yonelik tutum on test

puanlar1 normal dagilmamaktadir.
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Tablo 13
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Matematige Yonelik
Tutum On Test Puanlarina fliskin Ortalama, Meydan, Standart Sapma,
Carpikhik Katsayis1 ve Basiklik Katsayis1 Sonuclarn

On Test
— Carpikhk Basikhik
X H, sd
Katsayisi Katsayisi
81,4 77 21,2 1,136 1,212

Ayrica Ogrencilerin tutum On test puanlarinin carpiklik katsayisina
baktigimizda dagilimin, 0’dan biiyilik oldugu i¢in, saga ¢arpik ve basiklik katsayisina
baktigimizda dagilimin, 3’ten kiigiik oldugu i¢in, basik oldugu goriilmektedir (Tablo
13).

Ogrencilerin matematige yonelik tutum 6n test puanlar1 normal dagilmadig:
icin 0grencilerin matematige yonelik tutumlar: arasindaki fark Mann-Whitney U testi
ile sianmustir. Ogrencilerin bu testlerden aldiklar1 puanlara gore sira ortalamalar1 ve
sira toplamlar1 belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin matematige yonelik

tutum On test puanlariyla ilgili bulgular Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Matematige Yénelik

Tutum On Test Puanlarina iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Deney 25 25,5 637,5 312,5 1,000
Kontrol 25 25,5 637.,5

Tablo 14’ten, deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin matematige
yonelik tutum On test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan farklar olmadigr (U=
312,5; p<0,05) anlagilmaktadir. Bu bulgu, uygulama Oncesi deney ve kontrol
gruplarindaki Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarmin birbirine benzer

oldugunu gostermektedir.
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1. b) Teknoloji destekli Ogretim ve geleneksel Ogretim yodntemlerinin
gerceklestirildigi siniflardaki 6§rencilerin matematige yonelik tutum son test puanlar1

arasinda anlamli fark var midir?

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin matematige yonelik tutum son
test puan ortalamalarmi incelemek i¢cin gereken istatistiksel test se¢ilmelidir. Bunun
icin Ogrencilerin matematige yoOnelik tutum son test puanlarnin dagilimmin
normalligi test edilmistir. Calisma grubu 50 kisiden olustugu icin Kolmogorov-
Smirnov normallik testi yapilmistir. Kolmogorov-Smirnov normallik testiyle
incelenen tutum son test puanlarmna iliskin bulgular incelenmistir (Tablo 15).
Bununla birlikte matematige yonelik tutum son test puanlarinin ortalamasi (X ),

medyan1 (u,), standart sapmasi (sd ), carpiklik katsayisi (skewness), basiklik

katsayis1 (kurtosis) hesaplanarak normalligi incelenmistir (Tablo 16).

Tablo 15
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Matematige Yénelik

Tutum Son Test Puanlarina iliskin Normallik Testi Sonuclar

Kolmogorov-Simirnov

Istatistik sd p

Son Test 0,156 50 0,004

p degerinin 0=0,05’den kiigiik c¢ikmasi dagilimin normal olmadigini
gosterir. Tablo 15°de goriildigi gibi 6grencilerin tutum son test puanlari normal

dagilmamaktadir.
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Tablo 16
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Matematige Yonelik
Tutum Son Test Puanlarina iliskin Ortalama, Meydan, Standart Sapma,
Carpikhik Katsayis1 ve Basiklik Katsayis1 Sonuclarn

Son Test
— Carpikhk Basikhik
X H, sd
Katsayisi Katsayisi
79,8 77 23,6 0,893 0,573

Ogrencilerin tutum son test puanlarinin carpiklik katsayisma baktigimizda
dagilimin, 0°dan biiyiik oldugu i¢in, saga carpik ve basiklik katsayisina baktigimizda

dagilimin, 3’ten kiigiik oldugu i¢in, basik oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin matematige yonelik tutum son test puanlar1 normal
dagilmadigi icin 6grencilerin matematige yonelik tutumlar1 arasindaki fark Mann-
Whitney U testi ile ssnanmistir. Ogrencilerin bu testlerden aldiklari puanlara gore sira
ortalamalar1 ve sira toplamlar1 belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarmin

matematige yonelik tutum son test puanlariyla ilgili bulgular Tablo17’de verilmistir.

Tablo 17
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Matematige Yénelik Tutum Son

Test Puanlarina iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Deney 25 26,70 667,5 282,5 0,560
Kontrol 25 24,30 607.,5

Tablo 17°den, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin matematige
yonelik tutum son test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan farklar olmadig1 (U=
282,5; p<0,05) anlasilmaktadir. Bu bulgu uygulama sonrasi deney ve kontrol
gruplarindaki Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarmin birbirine benzer

oldugunu gostermektedir.
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1. ¢) Teknoloji destekli O6gretim yonteminin gerceklestirildigi grubun
matematige yonelik tutum 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlamli fark

var mudir?

Deney grubu 6grencilerinin matematige yonelik tutum On test ve son test
puan ortalamalarmi incelemek icin gereken istatistiksel test se¢ilmelidir. Deney
grubundaki 6grencilerin sayis1 30’dan kii¢iik oldugu i¢in (N=25) iliskili 6l¢iimler i¢in

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmustir. Sonuglar Tablo 18°de belirtilmistir.

Tablo 18
Deney Grubundaki Ogrencilerin Matematige Yénelik Tutum On Test ve Son

Test Puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

. Sira Sira
Son Test-On Test N z p
Ortalamasi Toplamm
Negatif Sira 3 3,33 10 -0,106* 0,916
Pozitif Sira 3 3,67 11

Esit 19

* Negatif siralar temeline dayali

Tablo 18’de goriildiigii lizere analiz sonuclarmma gore deney grubundaki
ogrencilerin matematige yonelik tutum 6lgeginden aldiklar1 6n test puanlari ile son

test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan onemli bir fark olmadig1 anlasilmaktadir
(z=-0,106; p<0,05).

Tablo 18’e bakildiginda 3 6grencinin tutumunda olumlu gelismeler oldugu
19 6grencinin ise tutumunun degismedigi goriilmektedir. Teknoloji destekli 6gretim
ogrencilerin tutumlarini olumlu yonde etkilemistir; fakat bu etkileme sonucunda

ogrencilerin On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark ¢ikmamistir.
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1. d) Geleneksel 6gretim yOnteminin gerceklestigi grubun matematige

yonelik tutum On test puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

Kontrol grubu 6grencilerinin matematige yonelik tutum on test ve son test
puan ortalamalarin1 incelemek i¢in gereken istatistiksel test segilmelidir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin sayis1 30°dan kiigiik oldugu i¢in (N=25) iligkili 6l¢iimler i¢in

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmustir. Sonuglar Tablo 19°da belirtilmistir.

Tablo 19
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Matematige Yéonelik Tutum On Test ve Son

Test Puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

. Sira Sira
Son Test-On Test N z p
Ortalamasi Toplam
Negatif Sira 12 13,88 166,5 0,867 0,386
Pozitif Sira 11 9,95 109,5

Esit 2

* Pozitif siralar temeline dayali

Tablo 19°da goriildiigii lizere analiz sonuclarina gore kontrol grubundaki
ogrencilerin matematige yonelik tutum 6lgceginden aldiklar1 6n test puanlar1 ile son
test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan onemli bir fark olmadig1 anlasilmaktadir

(z=-0,867; p<0,05).

Tablo 19’a bakildiginda 11 6grencinin tutumunda olumlu gelismeler oldugu
12 6grencinin tutumunda olumsuz gelismeler oldugu goriilmektedir. Geleneksel
ogretim Ogrencilerin tutumlarini olumlu ve olumsuz yonde etkilemistir, fakat bu
etkileme sonucunda G6grencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark ¢ikmamaistir.

Sonug olarak geleneksel 6gretim yontemleri 6grencilerin tutumlarini olumlu

yonde etkilememektedir.
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Arastirmada, 6grencilerin matematige yonelik tutumlari ile ilgili elde edilen
bulgular incelendiginde, teknoloji destekli 6gretimin uygulandig1 deney grubundaki
ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinda geleneksel 6grenme yoOntemlerinin
uygulandig1 kontrol grubundaki d6grencilerin matematige yonelik tutumlarina gére 6n

test ve son test sonuglar1 dogrultusunda anlamli bir fark olusturmadigi goriilmiistiir.

Bununla birlikte geleneksel Ogretim yontemlerinin uygulandigr kontrol
grubunun matematige yonelik tutum son test puanlarinin sira ortalamasi, teknoloji
destekli 6gretimin uygulandig1 deney grubunun matematige yonelik tutum son test

puanlarinin sira ortalamasidan diisiik ¢ikmaistir.

2. Alt Probleme iliskin Bulgular
Analitik geometri konularinin 6gretildigi, teknoloji destekli 6gretim ve
geleneksel Ogretim  yontemlerinin  gergeklestirildigi  Ilkdgretim 8.  smiftaki

ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri arasinda fark var midir?

Denence: Teknoloji destekli 6gretim ve geleneksel 6gretim yontemlerinin
gergeklestirildigi smiflardaki 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri arasinda fark

vardir.

Teknoloji destekli 6gretim yonteminin kullanildigi deney ve geleneksel
ogretim yOntemlerinin kullamildig1 kontrol gruplarinda yer alan ogrencilerin
“Denklemler ve Esitsizlikler” {initesine baslamadan once ve iinite sonunda analitik
geometri basari testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasmda Onemli
farkliliklar olup olmadigina bakilmistir. Arastirma siirecinde deney grubu ve kontrol
grubu Ogrencilerinin analitik geometri basar1 testi puanlarinin degisip degismedigine
bakmak i¢in analitik geometri basar1 testi On test ve son test puanlari

karsilagtirilmistir.

2. a) Teknoloji destekli Ogretim ve geleneksel Ogretim yontemlerinin
gerceklestirildigi siniflardaki 6grencilerin Analitik Geometri Basar1 Testine ait 6n

test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?
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Deney grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin 6n test basari puanlarmi
incelemek icin gereken istatistiksel test se¢ilmelidir. Bunun i¢in d6grencilerin analitik
geometri basari testine ait 6n test puanlarinin dagiliminin normalligi test edilmistir.
Calisma grubu 50 kisiden olustugu i¢in Kolmogorov-Smirnov normallik testi
yapilmistir. Kolmogorov-Smirnov normallik testiyle incelenen ©On test basari
puanlarma iligkin bulgular incelenmistir (Tablo 20). Bununla birlikte analitik

geometri basar1 testine ait on test puanlarinin ortalamasi (X ), medyani ()

standart sapmas1 (sd ), carpiklik katsayisi (skewness), basiklik katsayisi (kurtosis)

hesaplanarak normalligi incelenmistir (Tablo 21).

Tablo 20
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Analitik Geometri Basar

Testinden Aldiklar1 On Test Puanlarina iliskin Normallik Testi Sonuclar

Kolmogorov-Simirnov

Istatistik sd p

On Test 0,151 50 0,006

p degerinin 0=0,05’den kiiciik c¢ikmasi dagilimm normal olmadigini
gosterir. Tablo 20°de goriildiigii gibi 6grencilerin analitik geometri basari testine ait

on test puanlar1 normal dagilmamaktadir.

Tablo 21
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Analitik Geometri Basar
Testinden Aldiklar1 On Test Puanlarina iliskin Ortalama, Meydan, Standart
Sapma, Carpikhik Katsayisi ve Basiklik Katsayis1 Sonuclar
On Test
— Carpikhk Basikhik
X He s Katsayisi Katsayisi
26,14 24 7,9 -0,105 -0,076
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Ogrencilerin 6n test basar1 puanlarmm carpiklik katsayisma baktigimizda
dagilimin, 0’dan kii¢iik oldugu i¢in, sola carpik ve basiklik katsayisina baktigimizda
dagilimn, 3’ten kiiciik oldugu i¢in, basik oldugu goriilmektedir (Tablo 21).

Ogrencilerin analitik geometri basar1 testine ait 6n test puanlari normal
dagilmadigi i¢in 6grencilerin analitik geometri basar1 testi puanlar1 arasindaki fark
Mann-Whitney U testi ile smanmistir. Ogrencilerin bu testlerden aldiklar1 puanlara
gore sira ortalamalar1 ve sira toplamlar1 belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin

On test basar1 puanlariyla ilgili bulgular Tablo 22’de verilmistir.

Tablo 22
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Analitik Geometri Basar

Testinden Aldiklar1 On Test Puanlarna iliskin Mann Whitney U Testi

Sonuglar
Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Deney 25 26,12 653 297 0,760
Kontrol 25 24,88 622

Tablo 22’den, 6l¢egin deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin analitik
geometri basar1 testine ait On test puanlari1 arasinda istatistiksel agidan farklar

olmadig1 (U=297; p<0,05) anlasilmaktadir.

Bu bulgu uygulama oncesi deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin

basarilarinin benzer oldugunu gostermektedir.

2. b) Teknoloji destekli ogretim ve geleneksel 6gretim ydntemlerinin
gergeklestirildigi smiflardaki 6grencilerin Analitik Geometri Basar1 Testine ait son

test puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin son test basari puanlarini
incelemek icin gereken istatistiksel test se¢ilmelidir. Bunun i¢in 6grencilerin analitik

geometri basar1 testi puanlarinin dagiliminin normalligi test edilmistir. Calisma
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grubu 50 kisiden olustugu icin Kolmogorov-Smirnov normallik testi yapilmistir.
Kolmogorov-Smirnov normallik testiyle incelenen son test basar1 puanlarina iliskin
bulgular incelenmistir (Tablo 23). Bununla birlikte analitik geometri basar1 testine ait
son test puanlarimin ortalamasi (X ), medyani ( u,) , standart sapmasi (sd),

carpiklik katsayis1 (skewness), basiklik katsayisi (kurtosis) hesaplanarak normalligi
incelenmistir (Tablo 24).

Tablo 23
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Analitik Geometri Basar

Testinden Aldiklar1 Son Test Puanlarina fliskin Normallik Testi Sonuclar

Kolmogorov-Simirnov

Istatistik sd p

Son Test 0,151 50 0,006

p degerinin 0=0,05’den kiigiik c¢ikmasi dagilimin normal olmadigini
gosterir. Tablo 23’te goriildigl gibi 6grencilerin analitik geometri basar1 testine ait

son test puanlar1 normal dagilmamaktadir.

Tablo 24
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Analitik Geometri Basar
Testinden Aldiklar1 Son Test Puanlarina iliskin Ortalama, Meydan, Standart
Sapma, Carpikhk Katsayisi1 ve Basiklik Katsayis1 Sonuclar

Son Test
— Carpikhk Basikhik
X “, sd
Katsayisi Katsayisi
42,8 38 19,8 0,633 -0,600

Ayrica Ogrencilerin son test basar1 puanlarmin ¢arpiklik katsayisina
baktigimizda dagilimin, 0’dan biiyiik oldugu i¢in, saga ¢arpik ve basiklik katsayisina
baktigimizda dagilimin, 3’ten kiigiik oldugu i¢in, basik oldugu goriilmektedir (Tablo
24).
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Ogrencilerin analitik geometri basar1 testi son test puanlart normal
dagilmadigi i¢in 6grencilerin analitik geometri basar1 testi puanlar1 arasindaki fark
Mann-Whitney U testi ile smanmistir. Ogrencilerin bu testlerden aldiklar1 puanlara
gore sira ortalamalar1 ve sira toplamlar1 belirlenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin

son test basar1 puanlariyla ilgili bulgular Tablo 25’te verilmistir.

Tablo 25
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Analitik Geometri Basar

Testinden Aldiklar1 Son Test Puanlarina fliskin Mann Whitney U Testi

Sonuglar
Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Deney 25 31,9 797,5 152,5 0,002
Kontrol 25 19.9 477,5

* p<0,05

Tablo 25°ten, deney ve kontrol gruplarindaki 68rencilerin analitik geometri
basar1 testi son test puanlar1 arasinda anlamli fark (U= 152,5; p<0,05) goriilmiistiir.

Bu farklilik sira ortalamasi ve sira toplami dikkate alindiginda deney grubu lehinedir.

2. ¢) Teknoloji destekli 6gretim ve geleneksel Ogretim yOntemlerinin
gergeklestirildigi smiflardaki 6grencilerin Analitik Geometri Basar1 Testine ait son

test ve On test puan farklar1 arasinda anlamli fark var midir?

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin bagari testi puan farklarini
incelemek icin gereken istatistiksel test se¢ilmelidir. Bunun i¢in dgrencilerin analitik
geometri basar1 testi puan farklarinin dagilimmimn normalligi test edilmistir. Calisma
grubu 50 kisiden olustugu icin Kolmogorov-Smirnov normallik testi yapilmustir.
Kolmogorov-Smirnov normallik testiyle incelenen basar1 testi puan farklarina iliskin

bulgular incelenmistir (Tablo 26). Bununla birlikte 6grencilerin analitik geometri
basar1 testi puan farklarinmn ortalamasi ( X ), medyan ( u,) , standart sapmasi (sd ),

carpiklik katsayis1 (skewness), basiklik katsayisi (kurtosis) hesaplanarak normalligi
incelenmistir (Tablo 27).



80

Tablo 26
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Analitik Geometri Basar
Testinden Aldiklar1 On Test-Son Test Puanlarimin Farklarina iliskin Normallik

Testi Sonuclarn

Kolmogorov-Simirnov

Istatistik sd p

Basan Testi

0,129 50 0,037
Puan Farki

p degerinin 0=0,05’den kiiciik c¢ikmasi dagilimm normal olmadigini
gosterir. Tablo 26’da goriildiigii gibi 6grencilerin analitik geometri bagari testine ait

on test puanlar1 normal dagilmamaktadir.

Tablo 27
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Analitik Geometri Basar
Testinden Aldiklar1 On Test- Son Test Puanlarimin Farklarina iliskin Ortalama,

Meydan, Standart Sapma, Carpikhik Katsayis1 ve Basikhk Katsayis1 Sonuclar

Basari Testi Puan Farki
— Carpikhk Basikhik
X H, sd
Katsayisi Katsayisi
16,6 13,5 18,9 0,395 -0,421

Ayrica Ogrencilerin puan On test-son test puan farklarmin c¢arpiklik
katsayisina baktigimizda dagilimin, 0°dan biiyiik oldugu i¢in, saga carpik ve basiklik
katsayisina baktigimizda dagilimin, 3’ten kiiciik oldugu icin, basik oldugu

goriilmektedir.

Ogrencilerin analitik geometri basar1 testi 6n test-son test puanlarinmn
farklar1 normal dagilmadigi i¢cin Ogrencilerin analitik geometri basari testi puan
farklar1 arasmndaki fark Mann-Whitney U testi ile smanmistir. Ogrencilerin bu

testlerden aldiklar1 puanlara gore sira ortalamalar1 ve sira toplamlar1 belirlenmistir.
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Deney ve kontrol gruplarmin 6n test-son test puanlarmin farklariyla ilgili bulgular

Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28
Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Analitik Geometri Basar

Testinden Aldiklar1 Puanlarin Farklarina iliskin Mann Whitney U Testi

Sonuglar
Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Deney 25 31,9 797,5 152,5 0,002
Kontrol 25 19,1 477,5

* p<0,05

Tablo 28’den, 6l¢egin deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin analitik
geometri basari testi On test son test puan farklar1 arasinda anlaml fark (U= 152,5;
p<0,05) goriilmiistiir. Bu farklilik sira ortalamasi ve sira toplami dikkate alindiginda

deney grubu lehinedir.

Bu durum “Teknoloji Destekli Ogretim ve geleneksel 6gretim yontemlerinin
gergeklestirildigi smiflardaki 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri arasinda fark

vardir” denencesinin dogrulugunu desteklemistir.

Buradan “Denklemler ve Esitsizlikler” konusunda teknoloji destekli 6gretim
siireci sonucunda deney grubundaki 6grencilerin basar1 artisinin kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha fazla oldugu ve bu artisin istatistiksel olarak anlamli oldugu

sOylenebilir.

2. d) Teknoloji destekli Ogretim yOnteminin gerceklestirildigi grubun
Analitik Geometri Basar1 Testine ait Oon test puan ortalamalar1 ile son test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli fark var midur?

Teknoloji destekli 6gretimin yapildigi deney grubu 6grencilerinin analitik

geometri basar1 testine ait Oon test ve son test puan ortalamalarini incelemek i¢in
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gereken istatistiksel test secilmelidir. Deney grubundaki 6grencilerin sayisi 30°dan
kiiciik oldugu icin (N=25) iliskili &l¢iimler icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
kullanilmistir. Sonuglar Tablo 29’da belirtilmistir.

Tablo 29
Deney Grubundaki Ogrencilerin Analitik Geometri Basar1 Testinden Aldiklari

On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

. Sira Sira
Son Test-On Test N z p
Ortalamasi Toplam
Negatif Sira 0 0 0 -4,377* 0,000
Pozitif Sira 25 13 325

Esit 0

* Negatif siralar temeline dayali. ** p<0,05

Tablo 29°da goriildigli tiizere analiz sonuglar1 deney grubundaki
ogrencilerin analitik geometri basar1 testinden aldiklar1 6n test puanlar1 ile son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik gostermektedir (z=-4,377; p<0,05). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin

pozitif siralar yani son test puanlar1 lehine oldugu goriilmektedir.

Bu bulguya gore ilkogretim 8. siniflarda uygulanan teknoloji destekli
ogretim yonteminin G6grencilerin  “Denklemler ve Esitsizlikler” konusundaki

basarisini arttirmada 6nemli bir etkisi oldugu sdylenebilir.

2. e) Geleneksel 6gretim yonteminin gerceklestigi grubun Analitik Geometri
Basar1 Testine ait On test puan ortalamalar1 ile son test puan ortalamalar1 arasinda

anlamli fark var midir?

Geleneksel ogretim yontemlerinin yapildigi kontrol grubu ogrencilerinin
analitik geometri basar1 testine ait On test ve son test puan ortalamalarini incelemek

icin gereken istatistiksel test se¢ilmelidir. Kontrol grubundaki 6grencilerin sayisi
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30°dan kiiciik oldugu i¢in (N=25) iliskili dl¢iimler i¢cin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
kullanilmistir. Sonuglar Tablo 30°da belirtilmistir.

Tablo 30
Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Analitik Geometri Basar1 Testinden

Aldiklar1 On Test ve Son Test Puanlarina iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

Sonuglar
. Sira Sira
Son Test-On Test N z p
Ortalamasi Toplam
Negatif Sira 6 6,67 40 2,215% 0,027
Pozitif Sira 13 11,54 150

Esit 6

* Negatif siralar temeline dayali. ** p<0,05

Tablo 30°da gorildiigii tlizere analiz sonucglar1 kontrol grubundaki
ogrencilerin analitik geometri basar1 testinden aldiklar1 6n test puanlar1 ile son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik gostermektedir (z=-2,215; p<0,05). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin

pozitif siralar yani son test puanlari lehinde oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubunda “Denklemler ve Esitsizlikler” konusunun geleneksel
ogretim yontemleri ile islenmesi sonucunda kontrol grubundaki &grencilerin
basarilarinda artis gozlenmistir, fakat bu artis teknoloji destekli 6gretim yonteminin

etkisinin incelendigi deney grubundaki 6grencilerin seviyesindeki kadar olmamustir.

(Tablo 29).

Sonug¢ olarak, uygulanan teknoloji destekli Ogretim yOnteminin ve
geleneksel Ogretim yontemlerinin 6grencilerin akademik basar1 diizeyleri lizerinde
anlamli derecede farkl etkililige sebep oldugu goézlenmistir. Teknoloji destekli
ogretim yonteminin uygulandigi deney grubundaki 6grencilerin, geleneksel 6gretim
yontemlerinin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin son test puanlarinin daha

cok arttig1 goriilmiistiir.
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3. Alt Probleme iliskin Bulgular

Analitik geometri konularmnin 6gretildigi, Teknoloji destekli dgretimin ve
geleneksel dgretim yontemlerinin gerceklestigi 11kogretim 8. siniftaki dgrencilerin
akademik basar1 diizeyleri ile matematige yonelik tutumlar1 arasinda anlamli iliski

var mudir?

Bu alt probleme iliskin bulgularda teknoloji destekli 6gretim yonteminin
gergeklestirildigi grubun analitik geometri basari testine ait son test puan ortalamalar1
ile matematige yonelik tutum son test puanlar1 arasindaki iligski ve geleneksel 6gretim
yonteminin gergeklestigi grubun analitik geometri basar1 testine ait son test puan
ortalamalar1 ile matematige yonelik tutum son test puanlar1 arasindaki iliski

incelenmistir.

a) Teknoloji Destekli Ogretim ydnteminin gerceklestirildigi grubun Analitik
Geometri Basar1 Testine ait son test puan ortalamalar1 ile matematige yonelik tutum

son test puanlar1 arasinda anlamli iliski var midir?

Deney grubu 6grencilerinin analitik geometri basari testinden aldiklar1 son
test puanlar1 ve matematige yonelik tutum son test puanlar1 normal dagilmadigi i¢in
degiskenler arasindaki iligskiyi aciklamak amaciyla Spearman Brown Sira Farklar1
korelasyon katsayis1 hesaplanmistir. Deney grubu 6grencilerinin bagari testine ait son
test puan ortalamalar1 ile tutum son test puanlari ile ilgili bulgular Tablo 31’de

verilmistir.
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Tablo 31

Deney Grubundaki Ogrencilerin Analitik Geometri Basar1 Testine ait Son Test

Puan Ortalamalar ile Matematige Yonelik Tutum Son Test Puanlar

arasindaki Korelasyon

Basar1 Son Test

Tutum Son Test

Basar1 Son test

Spearman rho
Korelasyon katsayisi

1,000

0,026

p , 0,904

N 25 25
Tutum Son Test Spearman rho 0,904 1,000

Korelasyon katsayisi

p 0,011 ,

N 25 25

Tablo 31°de goriildiigii gibi analiz sonucunda deney grubu Ogrencilerinin
analitik geometri basar1 testi puanlar1 ile matematige yonelik tutum son test puanlar1
arasinda istatistiksel acidan anlamli bir iliski olmadigi goriilmektedir (p<0,01).
Buradan 6grencilerin basarilar1 arttikga matematige yonelik tutumlar1 da artmistir

gibi bir sonug ¢ikartilamayabilir.

b) Geleneksel Ogretim yonteminin gerceklestigi grubun Analitik Geometri
Basar1 Testine ait son test puan ortalamalari1 ile matematige yonelik tutum son test

puanlar1 arasinda anlamli iligki var midir?

Kontrol grubu 6grencilerinin analitik geometri basari testinden aldiklar1 son
test puanlar1 ve matematige yonelik tutum son test puanlar1 normal dagilmadigi igin
degiskenler arasindaki iligskiyi aciklamak amaciyla Spearman Brown Sira Farklar1
korelasyon katsayis1 hesaplanmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin basari testine ait
son test puan ortalamalari ile tutum son test puanlar ile ilgili bulgular Tablo 32°de

verilmistir.



Tablo 32

Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Analitik Geometri Basar1 Testine ait Son

Test Puan Ortalamalan ile Matematige Yonelik Tutum Son Test Puanlarn

arasindaki Korelasyon

Basar1 Son Test

Tutum Son Test

Basar1 Son test ~ Spearman rho
Korelasyon katsayisi

1,000

0,501

p , 0,011

N 25 25
Tutum Son Test Spearman rho 0,501 1,000

Korelasyon katsayisi

p 0,011 ,

N 25 25

Tablo 32’de gorildiigi gibi analiz

analitik geometri basar1 testi puanlar1 ile matematige yonelik tutum son test puanlar1
arasinda istatistiksel acidan anlamli bir iliski olmadigi goriilmektedir (p<0,01).

Buradan 6grencilerin basarilar1 arttikga matematige yonelik tutumlar1 da artmistir

gibi bir sonug ¢ikartilamayabilir.

sonucunda deney grubu Ogrencilerinin
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirma, ilkdgretim 8. Sinifta Analitik Geometri Ogretiminde Teknoloji
Destekli Ogretimin uygulanabilirligini arastirmak amaciyla gerceklestirilmistir. Bu
amaca yonelik, 8. sinif 6grencilerinin silire¢ i¢inde matematige yonelik tutumlarinin
ve basarilariin degisip degismedigi arastirilmistir. Bu boliimde elde edilen bulgulara
ve yorumlara dayali olarak ulasilan sonuglar, tartisma ve sonuglar dogrultusunda

gelistirilen Onerilere yer verilmektedir.

5.1 Sonuc¢ ve Tartisma

Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda elde edilen sonuclar asagidaki gibidir.

—  Teknoloji destekli Ogretim yontemi matematik dersinde analitik
geometri konularmin 6gretiminde geleneksel 6gretim yontemlerine gére dgrencilerin

basarilarini arttirmada 6nemli bir etkiye sahiptir.

Teknoloji Destekli Ogretim yonteminin kullanildigi deney ve geleneksel
ogretim yoOntemlerinin kullamildig1 kontrol gruplarinda yer alan ogrencilerin
“Denklemler ve Esitsizlikler” {initesine baslamadan Once analitik geometri basar1
testinden aldiklar1 6n test puanlari arasinda 6nemli farkhiliklar olup olmadigina
bakildiginda her iki grubun da 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmadig1 goriilmiistiir. Bu sonuca, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin

on test puanlar1 normal dagilmadig1 i¢in Mann-Whitney U testi yapilarak ve analitik
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geometri basar1 testi 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan farklar olmadigi

(U=297; p<0,05) bulgularindan yararlanilarak varilmaistir.

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin “Denklemler ve
Esitsizlikler” {initesinin uygulamasmin bitiminden sonra analitik geometri basari
testinden aldiklar1 son test puanlar1 arasinda 6nemli farkliliklar olup olmadigma
bakilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin son test puanlari normal
dagilmadigi icin Mann-Whitney U testi yapilmis ve deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin analitik geometri basar1 testi son test puanlar1 arasinda anlamh fark (U=
152,5; p<0,05) oldugu goriilmiistiir. Bu farklilik sira ortalamasi ve sira toplami
dikkate alindiginda deney grubu lehinedir. Bununla birlikte deney grubu ve kontrol
grubu Ogrencilerinin basar1 testi 6n test son test puan farklar1 istatistiksel olarak
incelenmistir. Deney grubundaki 6grenciler lehine anlamli fark bulunmustur. Sonug
olarak, teknoloji destekli 6gretim yonteminin geleneksel 6gretim yontemlerine gore

daha etkili oldugu soylenebilir.

Alanyazinda da analitik geometri konularinin 6gretiminde teknolojinin

kullanild1g1 caligmalarda benzer sonuglara ulasilmistir.

Isiksal ve Agkar (2005) ilkdgretim yedinci sinifta “Diizlemde Bir Noktanin
Koordinatlari, Simetri ve Dogru Grafigi” konusunun ogretiminde elektronik
cizelgelerin ve dinamik geometri yazilimlarmin kullanimmin 6grenci basarisini

arttirmada geleneksel 6gretime gore etkili oldugu sonucunu elde etmistir.

Birgin, Kutluca, Giirbiiz (2008) ilkdgretim yedinci smifta “Diizlemde Bir
Noktanin Koordinatlar1 ve Dogru Grafikleri” konusunu Microsoft Excel ve Coypu
programlarin1 kullanarak islemisler ve bilgisayar destekli 6gretimin geleneksel

ogretime gore 6grenci basarisini arttirmada daha etkili oldugunu belirtmistir.

Alanyazinda matematik 6gretiminde farkli konularda da teknoloji destekli

ogretimin etkililigini belirten ¢alismalar olmustur.



89

Buran (2005) caligmasinda ikinci dereceden denklemler ve fonksiyonlarin
gercekei problem durumlart ile Ogretilmesinde teknoloji destekli ve geleneksel
ogretim yontemlerinin etkililik diizeylerini karsilastirmistir. Deney grubunda
kullanilan olusturmaci bir yaklasimla uygulanan teknoloji destekli Ogretim
yonteminin 6grencilerin bagarisini artirmada, geleneksel yontemlere kiyasla daha

etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Birgin, Kutluca ve Giirbiiz (2008)’iin aktardigmma goére Ozdemir ve
Tabuk’un (2004) “Cember, Daire ve Silindir”, Bedir ve arkadaslarinin (2005),
“Acilar ve Uggenler”, Aktiimen ve Kacar’in (2003), “Harfli Ifadelerle Islemler
Yapabilme”, Genel’in (1999) “ikinci Dereceden Fonksiyonlarin Grafigi”, Giirbiiz’iin
(2007) “Olasilik” konusunun dgretiminde uyguladiklar: bilgisayar destekli 6gretimin
geleneksel 6gretime gbore Ogrenci basarisini anlamli bir sekilde artirdigi sonucunu
saptamistir. Ayrica Tjaden ve Martin (1995) ve Liao (2007) bilgisayar destekli

ogretimin geleneksel 68retime gore 6grenci basarisini artirdigl sonucuna varmistir.

Uygun (2008) da ilkdgretim dordiincii smnifta  kesirler konusunun
ogretiminde bilgisayar destekli bir 6gretim yazilimi ile islenen matematik derslerinin
ogrencilerin basarisini arttrmada geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkili

oldugu sonucunu elde etmistir.

Bununla birlikte farkli sonuglarin elde edildigi calismalar da olmustur.
Plano (2004) ¢alismasinda dokuzuncu simiflarda cebir derslerinde teknoloji destekli
ogretimin kullanilmasiyla 6grencilerin gelisimi sonucunda basarilarin1 analiz
etmistir. Arastrmanin sonucunda teknoloji destekli Ogretimin G6grencilerin

basarilarini 6nemli derece tahminleyen bir degisken olmadig: belirtilmistir.

Bagcivan (2005) ilkdgretim yedinci siniflarda  ¢ember konusunu

projeksiyonlu bir bilgisayar ve hazirlanan GSP calisma yapraklari ile islenmesinin
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ogrencilerin basarisina etkisini incelemis deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin

basarilar1 arasinda istatistiksel agidan bir fark olmadig1 sonucunu elde etmistir.

Yigit (2007)  ilkdgretim ikinci smif Ogrencileriyle yaptigi calismada
matematik derslerinde alistirmalar1 bilgisayar destekli egitici matematik oyunlari ile
uygulamistir. Arastirmanin sonucunda geleneksel 6gretim yontemleriyle ders islenen
gruptaki 6grencilerin ve bilgisayar desteli 68retim yontemiyle ders islenen gruptaki

ogrencilerin basarilar1 arasinda anlaml bir fark bulunamamastir.

Takunyac1 (2007) ilkégretim sekizinci smif dgrencileriyle kati cisimlerin
alan ve hacimleri konusunun 6gretiminde bilgisayar destekli islenen matematik
derslerinin 6grenci basarisina etkisini incelemistir; fakat bilgisayar destekli 6gretim
yapilan 6grencilerin basarilar1 ve geleneksel 6gretim yapilan 6grencilerin basarilar

arasinda anlamli bir fark bulunamamustir.

—  Teknoloji destekli 6gretim yontemi matematik dersinde 6grencilerin

akademik basar1 diizeylerini arttirmada 6nemli bir etkendir.

Teknoloji destekli 6gretimin yapildigi deney grubu 6grencilerinin analitik
geometri basar1 testine ait Oon test ve son test puan ortalamalarini incelemek i¢in
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmustir. Analiz sonuglar1 deney grubundaki
ogrencilerin analitik geometri basar1 testinden aldiklar1 6n test puanlar1 ile son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklihik gostermistir (z=-4,377; p<0,05). Fark
puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda, gézlenen bu farkin
pozitif siralar yani son test puanlari lehinde oldugu goriilmiistiir. Bu bulguya gore
ilkdgretim 8. smiflarda uygulanan teknoloji destekli 6gretim yonteminin 6grencilerin
“Denklemler ve Esitsizlikler” konusundaki bagarisini arttrmada onemli bir etkisi

oldugu sonucu ¢ikartilabilir.

Alanyazinda ilkdgretimde yapilan farkli konularda yapilan ¢alismalarda da

benzer sonuclara ulasilmistir. Bedir (2005) ilkégretim 7. smiflarda “Acilar ve
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Cokgenler” iinitesinin GSP dinamik geometri yazilimiyla isledigi ve bilgisayar
destekli O6gretimin Ogrenci basaris1 iizerindeki etkisini incelemeyi amacladigi
deneysel c¢aligmasinin sonucunda bilgisayar destekli Ogretimin 6grencilerin

basarilarini arttig1 sonucuna varmistir.

Christou, Mousoulides, Pittalis ve Pitta-Pantazi (2005)’nin yaptig1
calismada gercek hayat problemlerini modellemede dinamik geometri yazilimlarinin

problem ¢o6zmede 6grencileri destekledigini belirtmistir.

—  Arastirmada teknoloji destekli Ogretim yoOnteminin &grencilerin

matematige yonelik tutumunda etkisi olmadigi sonucuna ulasilmistir.

Teknoloji Destekli Ogretim yonteminin kullanildig1 deney ve geleneksel
ogretim yoOntemlerinin kullamildig1 kontrol gruplarinda yer alan ogrencilerin
“Denklemler ve Esitsizlikler” iinitesine baglamadan dnce matematige yonelik tutum
on test puanlar1 arasinda onemli farkliliklar olup olmadigmna bakildiginda her iki
grubun da tutum On test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadig1 goriilmiistiir. Bu sonuca, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin tutum
on test puanlar1 normal dagilmadigi icin Mann-Whitney U testi yapilarak ve
matematige yonelik tutum Olcegi On test puanlar1 arasinda istatistiksel agidan fark

olmadig1 (U= 312,5; p<0,05) bulgularindan yararlanilarak varilmistir.

“Denklemler ve Esitsizlikler” iinitesinin uygulamasinin bitiminden sonra
deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin matematige yonelik tutum son test
puanlar1 arasinda Onemli fark olup olmadigina bakilmistir. Deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin tutum son test puanlar1 normal dagilmadig: icin Mann-
Whitney U testi yapilmis ve deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin matematige
yonelik tutum son test puanlar1 arasinda anlaml fark (U= 282,5; p<0,05) olmadig:
goriilmiistiir. Bu bulgu “Denklemler ve Esitsizlikler” {initesinin teknoloji destekli
ogretim uygulamasinin, geleneksel 6gretim yontemlerine gore matematige yonelik

olumlu tutumunu arttirmada etkili olmadigini gosterir.
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Arastirma silirecinde deney grubu ve kontrol grubu o6grencilerinin
matematige yonelik tutumlarinin degisip degismedigine bakmak i¢in matematige

yonelik tutum On test ve son test puanlar1 karsilastirilmastir.

Teknoloji destekli 6gretim yonteminin gerceklestirildigi deney grubunun
matematige yonelik tutum 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlamli fark
olup olmadigmi incelemek amaciyla yapilan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
sonucunda (z=-0,106; p<0,05), “Denklemler ve Esitsizlikler” tinitesinin 6gretiminde
teknoloji destekli 6gretim yonteminin Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarini

gelistirmede onemli bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin tutumlarinin degismemesinde sebep, yapilan uygulamanin
uzun soluklu olmamas1 olabilir. Ogrenciler bu uygulama siirecinde ancak ydnteme
alisabilmis, yontem tutumlarini degistirecek kadar uzun siireli uygulanmadig1 i¢in

boyle bir sonuca ulasilmis olabilir.

Alanyazinda matematik 6gretiminde teknolojinin kullanildig1 ¢aligmalarda
ogrencilerin matematige yonelik tutumlarmin degismedigi goriilmiistiir. Ornegin
Plano (2004)’nun 9. smiflarla cebir 6gretiminde yaptigi calismasinda c¢ok az
ogrencinin tutumunda de§isme meydana gelmis ve bu degisim anlaml
bulunmamistir. Buran (2005)’in calismasinda da ikinci dereceden denklemler ve
fonksiyonlarin gercek¢i problem durumlar: ile 6gretilmesinde teknoloji destekli ve
geleneksel 0gretim yontemlerinin uygulandigi gruplardaki 6grencilerin matematige

yonelik tutumlarini arasinda anlamli bir fark bulunmamastir.

Aksoy (2007) da tiirev kavraminin 6gretiminde bilgisayar cebiri sistemleri
teknolojisini kullanmis ve yapilan uygulama sonucunda yapilandirmaci yaklasima
dayal1 bilgisayar cebiri sistemleri destekli 6gretim yapilan gruptaki 6grencilerin
matematige yonelik tutumlar1 ile sadece yapilandirmaci yaklasima dayali 6gretim
yapilan gruptaki 0grencilerin tutumlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur sonucunu

elde etmistir.
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—  Arastirmada teknoloji destekli 6gretim yontemi ile yapilan matematik
dersinde ve geleneksel Ogretim yontemleri ile yapilan matematik dersinde
ogrencilerin matematik basarilari ile matematige yonelik tutumlar1 arasinda bir iliski

olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Deney grubu 6grencilerinin basar1 testine ait son test puan ortalamalar1 ile
tutum son test puanlari ile ilgili bulgular incelendiginde analitik geometri basar1 testi
puanlar1 ile matematige yonelik tutum son test puanlar1 arasinda istatistiksel agcidan

anlamli bir iligki olmadig1 goriilmiistiir (p<0,01).

Kontrol grubu 6grencilerinin de basari testine ait son test puan ortalamalar1
ile tutum son test puanlari ile ilgili bulgular incelendiginde analitik geometri basar1
testi puanlar1 ile matematige yonelik tutum son test puanlari arasinda istatistiksel

acidan anlamli bir iligki olmadig1 goériilmiistiir (p<0,01).

Kisa siiren bu egitim siirecinde dgrencilerin matematige yonelik tutumlari
cok degismemisken basarilar1 olduk¢a artmistir, bu da Ogrencilerin matematige
yonelik tutum puanlar1 ve basar1 puanlari arasinda bir iligki bulunmamasinin sebebi

olabilir.

Alanyazinda ¢alisma sonuglarindan farkli sonuglara da ulagilmistir. Peker ve
Mirasyedioglu (2003) lise 2. smif 6grencilerinin matematige yonelik basarilari ile
tutumlar1 arasindaki iligkiyi incelemis ve Ogrencilerin tutum puanlar1 ile basari

puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulmustur.

Ruangmethanon (2006)’nun 172 dordiincii smif oOgrenciyle yaptigi
calismada Ogrencilerinin matematige yonelik tutumlarinin pozitif oldugu; ancak

matematik basarisiyla zayif bir sekilde iliskili oldugunu belirtmistir.

Incelenen bu ¢alismalar tarama ¢alismalar1 oldugu igin genel olarak dgrenci

basarisi ile tutumu arasinda iligki oldugu sonucuna varilmistir, ancak bu arastirmada



94

belli bir uygulama siiresi kapsaminda 6grencilerin basarilar1 ve tutumlar1 arasindaki

basar1 incelendigi i¢in boyle bir sonug elde edilmis olabilir.

5.2 Oneriler

Bu arastrrma Tirkiye’deki ilkdgretim okullarinda matematik derslerinde
denklemler ve esitsizlikler konularinda teknoloji destekli 6gretimin uygulanabilirligi
iizerine yapilan nadir ¢alismalardan biridir. Bu arastirma kapsaminda elde edilen

sonuglar 151g1nda asagidaki oneriler getirilmistir:

—  Teknoloji destekli 6gretimde okuldaki teknoloji olanaklar1 6nem
tasimaktadir. Her 6grenciye bir bilgisayarin diistiigii smiflar ideal olmakla birlikte,

iki 6grenciye bir bilgisayarin diistiigii siniflar da kabul edilebilir.

—  Caligmakta olan Ogretmenlere yeni teknolojiler tanitilmali, yeni
teknolojilerin kullanimina yonelik seminerler verilmelidir. Ogretmenlerin hazirlanan
etkinliklere bilgisayarlarindan ulasim olanagi saglanmalidir. Ogretmenler bilgisayar

kullanmada cesaretlendirilmelidir.

—  Teknoloji destekli 6gretimde hazirlik asamasi ¢ok Onemlidir. Bu
sebeple dersten Once iyi bir ders plan1 ve ders plan1 cercevesinde etkinlikler

hazirlanmalidir.

—  Ogretmenler igin bilgisayar yazilmlar1 kullanarak etkinlikler
hazirlamak zaman alic1 olabilir. Bu sebeple 68retmenler i¢in yol gosterici nitelikte

olan ve hazir etkinlikler iceren kitaplar hazirlanmalidir.

—  Hazrrlanan etkinlikler web ortamindan da Ogretmenlerin erisimine

sunulmalidir.

—  Yurtdisinda matematik egitiminde kullanilan yazilimlar ve donanimlar

incelenmeli, teknolojik gelismeler takip edilmelidir.
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—  Bilimsel bulgular g6z Oniinde bulundurularak var olan egitim

yazilimlar1 gelistirilmeli, kullanigl ve etkili yeni yazilimlar gelistirilmelidir.

—  Opgrenciler teknoloji destekli dgretim yontemine uyum saglamakta
zorlanabilirler. Bu nedenle 6grencilere yontemle ilgili bilgiler verilmelidir. Nadiren
de olsa bilgisayar kullanmay1 bilmeyen ¢ocuklar olabilecegi gibi, bilgisayar: yalnizca

bir oyun arac1 olarak goren cocuklar olabilir.

—  Ikogretimde matematigin farkli konularinda dgrencilerin basarilarini

arttirmada teknoloji destekli 6gretim yonteminden yararlanilabilir.

—  Teknoloji destekli 6gretim sirasinda Ggretmenlerin karsilastigi ve

karsilagabilecegi sorunlar incelenmelidir.

—  Arastirmada iki farkli 6gretim ortaminin tutum ve basari lizerine
etkileri incelenmistir. Bagimli ve bagimsiz degisken sayisi artirilarak arastirma

gelistirilmelidir.

—  Bu arastirmada, smirli ¢alisma grubuyla bir okulda deneysel bir
calisma gerceklestirilmistir. Okul ve denek sayisinin artirilarak  caligma

gelistirilmelidir.

—  Arastirmaya ek olarak ogrencilerin teknoloji destekli egitime yonelik

goriisleri alinabilir.

—  Teknoloji destekli 6gretim yontemi ile matematik Ogretiminde 8.
smiflarda Denklemler ve Esitsizlikler konusuna odaklanarak yapilan bu ¢aligmanin

hipotezleri matematigin diger konularinda da stnanmalidir.
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—  Bu calismayla birlikte 6grencilerin bilgisayara yonelik tutumlar1 da
incelenebilir. Ogrencilerin bilgisayara yonelik tutumlar1 ve 6zyeterlik algilarma gore

basarilar1 incelebilir.

—  Bu arastirmada bir deney ve bir kontrol grubu alinmistir. Kontrol

sayist artirilarak arastirma yeniden smanmalidir.

—  Teknoloji destekli 6gretimin ne oldugu, bilgisayarlarin 6gretimdeki
rolii ve giincel egitim yazilimlarmin nasil kullanildig1 konusunda 6gretmen adaylar1

bilgilendirilmelidir.
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MATEMATIGE YONELIK TUTUM OLGEGI

Sevgili 6grenciler,

Matematik dersi ile ilgili tutumlarinizi belilemek amaciyla hazirlanan bu dlgme
aracindaki her bir ifadenin dogru ya da yanlis yaniti bulunmamaktadir. Bu bir sinav
degildir. Bunun icin vereceginiz yanitlar sadece sizin goérUsleriniz olmalidir.
Asagidaki ifadelerin sizin duygu ve dusincelerinize ne derecede uygun olduguna

karar vererek size en uygun gelen secenegi isaretleyiniz. Tesekkurler.

Secil Yemen

Maddeler

KESINLIKLE
KATILIYORUM
KATILIYORUM
KARARSIZIM
KATILMIYORUM
KESINLIKLE
KATILMIYORUM

. Matematik, ¢ok sevdigim dersler arasindadir.

. Matematik ¢alismak beni dinlendirir.

. Matematik derslerindeki konular azalirsa mutlu olurum.

. Matematik galisirken canim sikilir.

. Matematikle ugrasmak beni eglendirir.

. Bos zamanlarimda matematik ¢alismaktan zevk alirim.

. Matematik derslerinden korkarim.

| N O O & W N| =~

. Matematik problemi ¢6zmek beni yorar.

9. Matematik bana korkutucu gorunar.

10. Matematik problemi ¢dzmekten zevk alirm.

11. Matematik derslerin en gluzelidir.

12. lleride, matematikle yakindan ilgili bir meslek segmeyi

isterim.

13. Matematikten hi¢ hoglanmam.

14. Programda matematik derslerinin sayisi azalirsa

mutlu olurum.

15. ileride, matematikle iliskisi en az olan bir meslek

secmek isterim.
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Maddeler

KESINLIKLE

KATILIYORUM
KATILIYORUM

KARARSIZIM

KATILMIYORUM

KESINLIKLE

KATILMIYORUM

16. Elime gecgen her bir matematik problemini ¢ézmek

isterim.

17. Matematik konusunda her sey ilgimi ¢ceker.

18. Dersler arasinda en ¢ok matematikten hoslanirim.

19. Matematik oyunlarindan hoslanmam.

20. Mimkun olsa, matematik yerine baska bir ders alirm.

21. Matematik ddevlerini sikilmadan, zevkle yaparim.

22. Matematik derslerine mecbur oldugum igin

calisiyorum.

23.Bos zamanlarimda matematik problemi ¢ézmek bana

zevk verir.

24. Bir matematik sorusunun cevabini bulmak icin kendi
kendime uzun bir zaman harcamaktansa, onu bir bilene

sorup 6grenmeyi tercih ederim.

25. Matematik derslerinde kendimi rahat hissederim.

26. Diger derslere gore, matematigi daha buyuk bir

zevkle galigirm.

27. Bana gore, matematik en cekici derstir.

28. Matematik derslerindeki konular azaltilirsa sevinirim.

29. Matematik dersinden ¢ekinirim.

30. Matematik dersine, sadece sinif gegmek igin

calisiyorum.
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ANALITIK GEOMETRI BASARI TESTI
Sevgili Ogrenciler, bu test “Denklemler ve Esitsizlikler” konularyla ilgili
bilgilerinizi 6lcmek amaciyla hazirlanmistir. 29 sorudan olusan bu testin suresi 40
dakikadir. Basarilar.

Secil Yemen

1.
}.'
: I
3
B
F . e
-6 1 2 3 4 7
A) IABI B) IBCI
2.

C) ICDI

Sekilde bir dag yolunun bir

kismi alinmistir. 1ABI, IBCI,
ICDI, IDEI ve IEFI dogru
parcalari dag yollarini

gOstermektedir. Buna gore bu
yollardan hangisinin yere gore
egimi 1/ 2 dir?

D) IEFI

Yandaki tahtarevalli modelinde tahtarevalli
dengede degildir. Bu tahtarevalli modeli ile
ilgili asagidakilerden hangisi sdylenemez?

A) Tahtarevalli koordinat dizleminde 2. ve 4. bolgeden gegen bir dogru
grafigi ise egimi pozitiftir.

B) Tahtarevalli dengede oldugunda egim sifir olur.

C) Tahtarevalli modelinin egimini azaltmak icin sol kefeye kutle

koyulmalidir.
D) Tahtarevalli modelinin egimini artirmak igin sag kefeye kutle
koyulmalidir.
3. )

1 Yandaki grafikte verilen
dogrunun egimi
asagidakilerden

I8 hangisidir?

‘1; 6 -5 -4 -3 -2 1 273 7-) X
;1// A) -3/2 B) -2/3
e r 3 C)2/3 D) 3/2
L _\_"
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4.
3“} Yandaki grafikte orijinden
N gegcen dogru denklemi
N verilmistir. Buna gbére bu
— 1 dogrunun egimi
— _:‘ﬂ-&,\é s> X asagidakilerden hangisidir?
-1 “H"""h.._ |
) A) -4 B)-1/4
C)1/4 D)4
5.
J\}'
Yandaki grafikte
* T orijinden gegen
! - dogru denklemi
——— 0,_1;9-': — —> X verilmistir.  Buna
-1 gbére bu dogrunun
_4(/ s eginji .
¥ asagidakilerden
hangisidir?
A)3 B) 1/3
C)-1/3 D) -3
6.
J\}.-—
1
o 7 Yanda grafigi verilen dogru
e a— 3/4'{— ==> X denklemi icin
-1 | asagidakilerden hangisi
-~ dogrudur?
£
3

A) Bu dogrunun egimi 1’den klguktur.

B) Bu dogrunun egimi -2/51ir.

C) Bu dogrunun egimi 5y= -2x-10 denkleminin egimine esittir.

D) Bu dogrunun egimi dogrunun y eksenini kestigi noktanin x eksenini
kestigi noktaya oranidir.



7. Egimi “-1” olan dogrunun grafigi asagidakilerden hangisidir?

A)

C)

>

a0 kR oW

B)
\.Y
51
4
3
1
o
5 -4 T 4 X
-1
4,
D)
\.'
51
4
3
1
o
5 -4 T 4 X
-1
3
4

Yandaki grafikte verilen denklem
sisteminin ¢6zlim kimesi
asagidakilerden hangisidir?

A) (-3,0) B) (1,0)

C) (0,5) D) (0,0)
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Yandaki denklem
sisteminin  ¢dzUm kUmesi
asagidakilerden hangisidir?

A) (3,0) B) (5,0)

C) (4,-1) D) (-1,4)

10. C6zUm kamesi (-2,3) olan denklem sistemi asagidakilerden hangisidir?

A) B)
v y
7 7
NG 5|7
4// *//
M
\é]\ /]
/ AN / A
o N o d
7 5 -4 3 f2 - T x X 7 5 -4 - T 4 X
7/ - ™ 74 i
/ /
Pl
3 » 3
Vi ) )y )
5 L 5
7 7
C) D)
y Y
7 J\ 7
\ 4
N\
7 5 -4 Ol 4 X -7 5 -4 01 4 > X
N\
/ AN
7 -
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11.
/ | Yandaki denklem
. sistemi icin
/' / asagidakilerden

t t t t t —r X |

hangisi dogrudur?

A) Bu denklem sisteminin ¢6zum kimesi tum reel sayilardir.

B) Bu denklem sistemindeki denklemlerin grafiklerinin edimleri negatiftir.

C) Bu denklem sisteminin ¢6zim kiimesi bos kiimedir.

D) Bu denklem sisteminde denklemlerin grafiklerinin edimleri esit degildir.
12.

Yanda 2y=3x-6 dogru denkleminin
5T grafigi verilmistir. Bu dogru ile
dogrunun y  eksenine  gore

T simetrisinin  olusturdugu denklem

X sisteminin ¢Ozim kiimesi
asagidakilerden hangisidir?
A) (-3,0) B) (2,0)
? C) (0,-3) D) (0,2)

13. Co6zim kiUmesi asagidaki sayr dogrusunda gOsterilen esitsizlik
asagidakilerden hangisinde dogru yazilmigtir?

— >

75-4-3_2-1 0 1 2 3 4 5
A) x>-3 B) -3>x C)-3>x D)-3<x

14. COzUm kumesi asagidaki sayl dogrusunda gosterilen esitsizlik
asagidakilerden hangisidir?

" >
N S04 0321 001 2

5 4 5
A) x>2 B) x<2 C) 2<x D) x>2

15. x bir dogal sayl olmak Uzere 3x-1<2 egitsizliginin ¢6zUm kumesi
asagidakilerden hangisidir?

A)X0} B) {1} C){0,1} D) @
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16. Asagidaki say1 dogrularindan hangisinde x+2<7 esitsizliginin ¢6zim
kimesi dogru olarak gosterilmigtir?

A)

'
(E

[
[ E J

ko
wot

6 -5 -4

1
[B]

8
6 -5 -4

-F‘ -

2 3

17. 3x-2< -4 esitsizliginin reel sayilardaki c6zum kiimesi asagidaki sayi
dogrularindan hangisinde dogru gosterilmistir?

A)
o’ —t =
_2
3
C)
L i >
2
3
18.
)
4
4 -3 -2 . X

B)

Wil b W

D)

A

Wil bl 4o

Yandaki koordinat dizleminde belirtilen
boyali bdlge asagidaki esitsizliklerden

hangisinin ¢ozim kiimesini gosterir?

A) 3x-6 <0 B)y<3

C)x<3 D) x+3> 0
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19. 2x+2 >4 esitsizligini saglayan noktalar kimesi asagidakilerden
hangisidir?
A) B

“

(= ) [
= [ =y

1
PN O

20.
Yanda grafigi verilen dogrusal
esitsizlik asagidakilerden hangisidir?
5 -4 3 2 A) y-4x<0 B) 4x-y<0
C) y-4x>0 D) 4x-y>0
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21.
Yandaki koordinat duzleminde belirtilen
boyali bolge asagidaki esitsizliklerden
hangisinin ¢ézUm kimesini gosterir?
T3 £ A)y+2 <0 B) y>-2
C) x+1>0 D) x+2> 0
22,
Y
. Yandaki grafikte verilen dogrusal
esitsizlik asagidakilerden
X
2 -l 1 i hangisidir?
2 A) x+y+3<0 B) x+y-3>0
C) x+y+3>0 D) x+y-3<0
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23. Asagidaki grafiklerden hangisi x-3y<0 dogrusal esitsizliginin grafigidir?

A)

-]

W g

Yanda grafigi verilen dogrusal
esitsizlik asagidakilerden
hangisidir?

A) 2x+y-4<0

B) 2x+y-4>0

C) 2x+y-4>0

D) 2x+y-4<0
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25. y-4<0 esitsizligini saglayan noktalar kimesi asagidaki boyali bolgelerden
hangisidir?

A)
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x+3
26. ) —1<0 esitsizligini saglayan noktalar kiimesi asagidaki boyal
bdlgelerden hangisidir?
A) B

= W
TR RS

q | " 0
o (] [ =
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27. Asagidaki grafiklerden hangisi —x+y+2>0 dogrusal esitsizliginin
grafigidir?
A) B)
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28. Asagidaki grafiklerden hangisi x +%y >0 dogrusal esitsizliginin
grafigidir?

A) B)
: i
.

C) D)

A
u
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29.

OTOPARK

—

()
3
=7 6 -5 -4 3

I' TLKOGRETIM |

GOL

Bir sehrin krokisi sekildeki gibidir. insaat Mihendisi olan Burak sehirdeki
en uygun bos arsaya bir stadyum insa edecektir.

Buna go6re Burak'in sehirde ingsa edecegi stadyumunun sinirlarini
belirleyen esitsizlikler asagidakilerden hangisi olabilir?

A) y>x B) y>x
y>-X y<-X
C) y<x D) y<x
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EK 3

“Matematige Yonelik Tutum Olcegi”nin madde ayircihklan ve faktor yiikleri

Madde no | Madde Ayiriciliklari Faktor Yikleri
1 26,50 0,60
2 28,58 0,71
3 31,50 0,64
4 30,30 0,44
5 29,38 0,61
6 29,55 0,70
7 24,31 0,70
8 27,50 0,49
9 24,84 0,59
10 28,21 0,66
11 31,10 0,59
12 28,09 0,70
13 29,69 0,72
14 27,73 0,74
15 28,38 0,53
16 26,09 0,69
17 27,83 0,74
18 31,15 0,67
19 21,22 0,56
20 29,96 0,70
21 28,64 0,61
22 31,32 0,68
23 30,20 0,69
24 19,11 0,54
25 28,55 0,61
26 30,72 0,60
27 28,78 0,71
28 31,98 0,69
29 27,83 0,13
30 30,13 0,72
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DERS PLANI
BOLUM I:
Dersin adi MATEMATIK
Sinif 8
Unitenin Adi/No Denklemler, Esitsizlikler, Uggenler/ 8
Konu Egim Modelleri
Sure 1,5 DERS SAATI (40 dk+20dk)
BOLUM II:

1)Ogrenci Kazanimlan

Dogrunun egimini modelleri ile agiklar.

1)Unite Kavramlari ve
Sembolleri

2)Davranis Oriintiisii

Egim, dikey mesafe, yatay mesafe

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Yéntem

ve Teknikleri

Teknoloji Destekli Matematik Ogretimi, Soru-

cevap yontemi, problem ¢ézme

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-

Arag, Geregler ve Kaynakga

Ders kitabi, Kaynak kitap, Microsoft Office
Powerpoint Yazilimi, bilgisayar, 6grenci
bilgisayarlarindaki sunumlar, 6gretmen

bilgisayarindaki sunum

Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri:

Dikkati Cekme

Cevremizdeki evlerin ¢atilarina baktigimizda

farkh c¢ati tipleri oldugunu goériyoruz. Sizce gatilar

neden boyle farkli?

Gudiileme Bu catilar sekillerine gére isimler almaktadir.
Sizler isim vermek isteseniz ¢atilari nasil
isimlendirirsiniz?

Derse Gegis Buglin glnlik hayatta karsimiza ¢ikan

modellerler lizerinde gérdiglimiz egim

kavramini 6grenecegiz.
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Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri
(Odev, deney, problem

¢6zme vb.)

1) Asagida yuriime engellilerin tekerlekli
sandalye ile ¢ikabilmeleri icin yapilan Gg farkli
rampanin yandan gértntumleri verilmistir. Hangi

rampadan ¢ikmak daha kolaydir?

¢« o e s 0 « o & e e
* e e+ 0 * e

+10cm +
. . - - . - .Zs(ln’l . . -

2) Hangi rampadaki top daha ¢abuk duser? Bu
rampalarin uzunluklari esit oldugu halde toplarin

diisme hizlari neden farklidir?

wir (- e me s e e
- . L I S T
i
E « 4 A, WWH . 4 4 T e s s s s e s e
O  + (SR . + « 5 { JEEEN. ¢+ + ¢+ + + s
10br
YATAY
1 II

10 - 5 , ,

egim =€=2 (%2000 egim =ﬁ=0,5-.%50.-
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3)Asagida verilen A, B ve C duvarlarina ¢ikmak
icin yapilan 3 merdivenin yandan goérinumleri

verilmistir. Bu merdivenlerin egimlerini bulalim.

Egim=4:2 Egim=4:4 Egim=4:5
=2 =1 =0,8
=%200 %100 =%80

OZET

Egim dikey mesafenin yatay mesafeye
oranlanmasi ile bulunur. Egim ondalik kesir veya

ylzde olarak ifade edilir.

Dikey mesafe

Egim=m= Yatay mesafe
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BOLUM II:

Olgme-

Degerlendirme: | 1) Sekilde bir sulama kanalinin arakesit modeli gosterilmigtir.
1)Bireysel Birinci seviye duvarinin egimi %200, ikinci seviye duvarinin
ogrenme egdimi %250 olduguna gore x=? y=?

etkinliklerine
yénelik Olgme-
Degerlendirme
2-)Grupla
ogrenme
etkinliklerine
yénelik Olgme-

Degerlendirme

3m

1. seviye

3 200
x 100
3 2
x 1
2x=3
2x 3
2 2
x=15

2) Sekilde verilen evin gatisinin egimini bulalim.

5m

8m

3m

2_25
y 100
2_5
y 2
S5y=4
o
5 5

4
=—=0,8
i’ 5
5m

4m

4m
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m=

% =0,75=(%75)

SECIL YEMEN
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DERS PLANI
BOLUM I:
Dersin adi MATEMATIK
Sinif 8
Unitenin Adi/No Denklemler, Esitsizlikler, Uggenler/ 8
Konu Dogrunun Egimi ve Denklemi
Siire 2,5 DERS SAATI (40 dk+40dk+ 20dk)
BOLUM II:

1)Ogrenci Kazanimlan

Dogrunun egimi ile denklemi arasindaki iligkiyi

belirler.

1)Unite Kavramlari ve
Sembolleri

2)Davranis Oriintiisii

Denklem, dogru, egim,

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Yéntem

ve Teknikleri

Teknoloji destekli 6gretim, soru-cevap, problem

¢cbzme

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-

Arag, Geregler ve Kaynakga

Ders kitabi, Kaynak kitaplar, The Geometer’'s
Sketchpad Dinamik Geometri Yazilimi, 6grenci
bilgisayarlari, projeksiyon, ve 6gretmen
bilgisayari, 6gretmen ve 6grenci

bilgisayarlarindaki GSP etkinlikleri.

Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri:

Dikkati Cekme

Milli atlet Elvan’in saniyede 3m kostugu
hesaplanmistir. Buna Elvan’in zamana gore
kosma mesafesini gésteren grafik nasil olurdu?
Bu grafigin egiminin artmasi veya azalmasi
Elvan’in kosusu hakkinda bize hangi bilgiyi

verirdi?

Guduleme

Bu ders bir dogru grafiginin denklemini gizerken
karsimiza modellerler Gzerinde gérdugimuz

egdim kavramin ¢iktigini gorecegiz.
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Gozden Gegirme

Gegen yil koordinat dizleminde nasil nokta
cizildigini ve iki noktayi bir dogru ile
birlestirebildigimizi 6grendiniz. Bir dogru grafigini
¢izmek igin koordinatlari denklemi sadlayan en
az iki nokta cizdigimizi ve daha sonra noktalari

bir dogru ile birlestirdigimizi biliyoruz.

Derse Gegis

Buglin dogrunun egimi ile denklemi arasindaki

iliskiyi 6grenecegiz.

Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri
(Odev, deney, problem

¢6zme vb.)

o “Etkinlik: Dogru Grafigi Cizmece” yapilr.
o GSP belgesindeki 3,4,5,6,7 numaral

alistirmalar ¢ézilur.

Grupla Ogrenme Etkinlikleri

(Proje, gezi, gézlem vb.)

e “Etkinlik: EgGim oyunu” yapilr. (Dersin son
10 dakikasinda).

OZET

Her dogru, bir denklem (esitlik) tarafindan temsil

edilir:

y=mx+n

Dogru Uzerindeki bitlin noktalarin koordinatlarini
denklemde yerine koyarsak, her nokta denklemi

3 ”

¢ozer (saglar). Bir dogrunun egimi “m” ise:

y degerindeki degisim
m= x degerindeki degisim

ile hesaplanir.

Dogrusal denklem olarak adlandirilan her dogru
denklemi

y=mx+n

seklinde yazilabilir. “m” dogrunun egimi ve “n”

dogrunun y eksenini kestigi noktadir.
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Bir dogru Uzerindeki herhangi iki noktayi

kullanarak, dogrunun egimini hesaplayabiliriz.

Ornek 1:
\%

o

Yukarida verilen dogru grafigi Gzerinde olan
A(1,1) ve B(2,3) noktalari yardimiyla dogrunun
edimini hesaplayalim.
|BK| 3-1 _2
1

egim=m=——=——-=
|AK| 2-1

y’deki dedisimi bulmak icin B noktasinin y
degerinden A noktasinin y degeri gikartilir.
x’deki dedisimi bulmak icin B noktasinin x

degerinden A noktasinin x degeri ¢ikartilir.

Bir dogrunun egimi POZITIF se, érnekteki
gibi, dogru soldan saga dogru_yiikselir.

Dogru grafigi Uzerinde aldigimiz herhangi iki
nokta icin x de@erleri artarken (azalirken) y
degerleri de artiyorsa (azaliyorsa) dogrunun

egdimi pozitiftir.

Pay ve Payda icin her zaman ayni sira
kullantlir.
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A noktasinin degerlerinden B noktasinin
degerlerini veya B noktasinin degerlerinden A
noktasinin degerlerini ¢ikarip ¢ikarmamak énemli
degildir. Onemli olan pay ve payda igin ayni

sirayl kullanmaktir.

Ornek 2:

=

- SIS B

Yukarida verilen dogru grafigi Gzerinde olan C(0,-
1) ve D(2,-3) noktalari yardimiyla dogrunun

edimini hesaplayalim.

C noktasinin y de@eri D noktasinin y degerinden
cikartilir, C noktasinin x degeri D noktasinin x
degerinden cikartilir, ve birinci deger ikinci
degere bollindr.

_|DK| -3-0 -3
TICK| 2-(-) 3

edim=m

Bir dogrunun egimi NEGATIF se,
ornekteki gibi, dogru seldan saga dogru
alcalir..

Dogru grafigi Uzerinde aldigimiz herhangi iki
nokta icin x de@erleri artarken (azalirken) y

degerleri de azaliyorsa (artiyorsa) dogrunun
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egdimi pozitiftir.

BOLUM III:

Olgme-Degerlendirme:
1)Bireysel 6grenme
etkinliklerine yonelik
Olgme-Degerlendirme
2-)Grupla 6grenme
etkinliklerine yonelik
Olgme-Degerlendirme
3)Ogrenme giigliigii olan
ogrenciler ve ileri diizeyde
o6grenme hizinda olan
ogrenciler igin ek Olgme-

Degerlendirme etkinlikleri

1. Asagidaki dogrularin egimlerini bulunuz.

a. vy
L
94|
= X
0
b. y
54+
~l:::“::::i—x
\_. A ]
ey 4 i
c ¥
Lol
‘_il f |_“":
=5

2. Asagidaki nokta ciftlerinden gecen

dogrularin egimini bulunuz.

a. (0, 4); (5, 8)

b. (-8, 2): (-8,5)

c. (-7/2,1/2); (112, 1/ 5)
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3. Asagidaki dogrularin denklemini yaziniz.

SEGCIL YEMEN




ETKINLIK: Dogru Grafigi Cizmece

I) Asagidaki tabloyu ydnergelere gére dolduralim.

Dogrunun | Dogru Egim
Denklemi | denklemi
Uzerindeki
iki nokta
1| y=x A2, ..)
E(..,...)
2 y=2x |B(2,...)
F(....)
3|ly=3x |C(2,..)
G(..,...)
4 % |D@ )
y—2 H(..,..)

1. Tabloda verilen dogru denklemlerinin
grafiklerini GSP yardimiyla giziniz.

2. Dogru grafikleri Gzerindeki A, B, C, ve D
noktalarini bulunuz.

3. Dogrularin grafiklerinin, secilen noktalarin ve

egdimlerinin nasil degistigini agiklayiniz. (Dogru
denkleminin yazili oldugu butona basarak
ipucu alabilirsiniz.)

4. Verilen dogru denklemlerindeki x’ in
katsayisi ile dogrularin egimleri arasindaki
iliskiyi agiklayiniz (buton1, buton2, buton3,
buton4’ten faydalaniniz).

Il) Asagidaki tabloyu yénergelere gére dolduralim.

Dogrunun | Dogru Egim
Denklemi | denklemi
uzerindeki
iki nokta
Tly=x [A(2 ..)
E(..,..)
2 |y=-2x |B(-2,..)
F(.,...)
3 |y=-3x | C(-2,..))
G(..,...)
41 __x|D(2..)
PSR HGL L)

1. Tabloda verilen dogru denklemlerinin
grafiklerini GSP yardimiyla giziniz.

2. Dogru grafikleri Gizerindeki A, B, C, ve D
noktalarini bulunuz.

3. Dogrularin grafiklerinin, secilen noktalarin
ve egimlerinin nasil degistigini aciklayiniz.
(Dogru denkleminin yazil oldugu butona
basarak ipucu alabilirsiniz.)

4. Verilen dogru denklemlerindeki x’ in
katsayisi ile dogrularin egimleri arasindaki
iliskiyi agiklayiniz (buton1, buton2, buton3,
buton4’ten faydalaniniz).
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1) “Dogru grafigi ¢izmece” etkinliginin birinci boluminde o6grencilerin karsisindaki
GSP ekrani asagidaki gibidir. Ogrenciler grafikleri kendileri gizerek veya dogru

denklemlerinin yazili oldugu butona basip yardim alarak dogrularin egimlerini

inceler.
(&) The Geometer's Sketchpad - [dogru_denklemleri2 - 1] (=<
File Edit Display Construct Transform Messure Graph Window Help - [=][x
X, ol bl - B
= Asagidaki denklemleri verilen dogrularin egimlerini 10
degrularin grafiklerinden faydalanarak nasil
© bulabiliriz?
A
ld
Dogrularin egimleri ile|denklemleri arasinda nasil 2
bir iligki vardir? *
x y e E-
D'
s E
P 1
Ibu1‘nn2 Ibu‘t—ans Ibu'hm4 =
1212045080201 I

Dogru grafigi Uzerindeki herhangi iki nokta arasindaki yatayda ve dikeyde olan

degisim incelenir (buton1).

(&) The Geometer's Sketchpad - [dogru_denklemleri2 - 1] =[P )
File Edit Display Construct Transform Messure Graph Window Help - [=][x
I =]
= Asagidaki denklemleri verilen dogrularin egimlerini 10
degrularin grafiklerinden faydalanarak nasil
® bulabiliriz?
A
el
Dogrularin egimleri ile denklemleri arasinda nasil &
bir-iligki vardir? *
X
) : |
> VAR |
v

Ibu1‘un2 Ibu‘tcnS butond =




Dogru grafigi Uzerindeki herhangi

degisim incelenir (buton2).
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iki nokta arasindaki yatayda ve dikeyde olan

(&) The Geometer's Sketchpad - [dogru_denklemleri2 - 1] =[P )
File Edit Display Construct Transform Messure Graph Window Help - [=][x
A B

Asagidaki denklemleri verilen dogdrularin edimlerini
dogrularin grafiklerinden faydalanarak nasil

butabiliriz?

E PN (o4

Dogrularin egimleri ile denklemleri arasinda nasil

Ibm'an Ibu‘tnn3 Ibu+nn4

bir iligki vardir? o ”
x| v van
b
' 9 '
0 10
butonl

1o

Dogru grafigi Uzerindeki herhangi

degisim incelenir (buton3).

iki nokta arasindaki yatayda ve dikeyde olan

@) The Geometer's Sketchpad - [dogru_denklemlen2 - 1] = [
File Edit Display Construct Transform Messure Graph Window Help - [=]x
Y =

Asagidaki denklemleri verilen dodrularin edimlerini
dogrularin grafiklerinden faydalanarak nasil

butabiliriz?

E 1PN (o] REd

Dogrularin egimleri ile denklemleri arasinda nasil

Ibu‘hmZ W W

hir iligki vardir? C —
x|y 1
D,
v I3
-0 o 10
butonl




Dogru grafigi Uzerindeki herhangi iki

degisim incelenir (buton4).
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nokta arasindaki yatayda ve dikeyde olan

@) The Geometer's Sketchpad - [dogru_denklemlen2 - 1]
File Edit Display Construct Transform Messure Graph Window Help

E 1PN (o] REd

Asagidaki denklemleri verilen dogrularin egimlerini 10
dogrularin grafiklerinden faydalanarak nasil
butabiliriz? i
o
Dogrularin egimleri ile denklemleri arasinda nasil c
bir iliski vardir? il T
il -
x| ¥ il B LI
—
] 3 J
r S|
o) E‘

butonl

Ibu‘tunS Ibu'h:n4

Verilen dogru denklemlerindeki x’ in katsayisi ile dogrularin edimleri arasindaki iligki

aciklanir.
(&) The Geometer's Sketchpad - [dogru_denklemleri2 - 1] (=<
File Edit Display Construct Transform Messure Graph Window Help - [=][=
=
X,
= 1
(O] Asagdidaki denklemleri verilen dogrularin egimlerini +0
i dogrularin grafiklerinden faydalanarak nasil
A’ bulabiliriz? 1
Al e
d

Dogrularin egimleri ile denklemleri arasinda nasil
bir iligki vardir?

butonl
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ll) “Dogru grafigi cizmece” etkinliginin ikinci bdliminde 6grencilerin karsisindaki
GSP ekrani asagidaki gibidir. Ogrenciler grafikleri kendileri gizerek veya dogru
denklemlerinin yazili oldugu butona basip yardim alarak dogrularin egimlerini

inceler.

@) The Geometer's Sketchpad - [dogru_denklemle2 - 2] =N e =
File Edit Display Construct Transform Messure Graph Window Help

W I =

Fl NS+

Asagidaki denklemieri verilen dogrularin egimlerini
dogrularin grafiklerinden faydalanarak nasil
bulabiliriz?

Iy:-Zx Iy:-Sx Iy=-x/2

Dogrularin egimleri ile denklemleri arasinda nasil
bir iligki vardir?

c
K| ¥
B
D
i +
Ibu'rnnl Ibu'hm2 Ibu‘tcn3 Ibu'hm4 L
B 2 |Es ez e e

Dogru grafigi Uzerindeki herhangi iki nokta arasindaki yatayda ve dikeyde olan

degisim incelenir (buton1).

@) The Geometer's Sketchpad - [dogru_denklemle2 - 2] =N e =
File Edit Display Construct Transform Messure Graph Window Help _ =]

H i =

Fl NS+

Asagidaki denklemieri verilen dogrularin egimlerini
dogrularin grafiklerinden faydalanarak nasil
bulabiliriz?

Iy:-Zx Iy:-Sx Iy=-x/2

‘ il Dogrularin egimleri ile denklemleri arasinda nasil
ll' bir iligki vardir?

] butonl Ibu'hm2 Ibu‘tcn3 Ibu'hm4
B 2 |Es ez e B J _’]J
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Dogru grafigi Uzerindeki herhangi iki nokta arasindaki yatayda ve dikeyde olan

degisim incelenir (buton2).

@) The Geometer's Sketchpad - [dogru_denklemle2 - 2] = [
File Edit Display Construct Transform Messure Graph Window Help - =]

E 1PN (o] REd

A ——
P —

Asagidaki denklemleri verilen dogrularin egimlerini
dogrularin grafiklerinden faydalanarak nasil
bulabiliriz?

= = =

Dogrularin egimleri ile denklemleri arasinda nasil
bir iliski vardir?

ERETEIENE TR,

Ibu+nn1 |bmn2 Ibu‘tcnS Ibu't'nn4

B

Dogru grafigi Uzerindeki herhangi iki nokta arasindaki yatayda ve dikeyde olan

degisim incelenir (buton3).

(&) The Geometer's Sketchpad - [dogru_denklemleri2 - 2] (=<
File Edit Display Construct Transform Messure Graph Window Help - [=][x
[ l =
5
o |
] l
A il [ e i
» Asagidaki denklemieri verilen dogrularin egimlerini
- dogrularin grafiklerinden faydalanarak nasil
ool bulabiliriz?
Iy:-Zx Iy:-Sx I =-x/2
|
Dogrularin egimleri ile denklemleri arasinda nasil
bir iligki vardir?
K| ¥
Ibu'rnnl Ibu-hm2 Ibu‘tcn3 Ibu'hm4
12)3141518)71]] |
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Dogru grafigi Uzerindeki herhangi iki nokta arasindaki yatayda ve dikeyde olan

degdisim incelenir (buton 4).

(&) The Geometer's Sketchpad - [dogru_denklemleri2 - 2] =[P )
File Edit Display Construct Transform Messure Graph Window Help - [=][x
A, il
. ol
i
iz

A =k o [ el i
» Il Asagidaki denklemleri verilen dogrularin egimlerini

d

dogrularin grafiklerinden faydalanarak nasil
bulabiliriz?

] = = =

Dogrularin egimleri ile denklemleri arasinda nasil
bir iliski vardir?

oot it
1 213)4)5)8) 7014 : S

Verilen dogru denklemlerindeki x’ in katsayisi ile dogrularin edimleri arasindaki iligki

(&) The Geometer's Sketchpad - [dogru_denklemleri2 - 2] = | &P |[pE3a]
File Edit Display Construct Transform Messure Graph Window Help - [=][=
il =
X,
. !
® 1
el
A
» il Asagidaki denklemieri verilen dogrularin egimlerini
d

dogrularin grafiklerinden faydalanarak nasil
bulabiliriz?

Iy:-Zx Iy:-Sx Iv=-x/2

Dogrularin egimleri ile denklemleri arasinda nasil
bir iligki vardir?
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lll) Bu bdlimde ddrenciler gesitli dogru denklemlerini, bu dogrularin grafiklerini ve

egdimlerini inceler.

(&) The Geometer's Sketchpad - [dogru_denklemleri2 - 3] =[P )
File Edit Display Construct Transform Messure Graph Window Help - [=l[=
k, . e N o] 7
" >Asaqdida denklemleri verilen dogrularin egimlerini

& grafik ¢cizmeden belirleyelim. I

el [y=12x+3] =x4=3| ot

A y:a L

od

>Denklemlerin yazih oldugu butona basarak dogru
grafikleri ile egimleri arasindaki iligkiyi inceleyelim

Grafikler gérmeden 6énce dogrularin egimleri tahmin edilir, sonra tahminler ve

sonuglar karsilastirilir.

@) The Geometer's Sketchpad - [dogru_denklemlen2 - 3] = [
File Edit Display Construct Transform Messure Graph Window Help _[=]x

>Asaqdida denklemleri verilen dogrularin egimlerini
grafik ¢cizmeden belirleyelim.

[y=4x-8] [y=12x+3]

>Denklemlerin yazih oldugu butona basarak dogru
grafikleri ile egimleri arasindaki iligkiyi inceleyelim

E 1PN (o] REd

\
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IV) Bu boélumde 6grenci verilen dogrularin hangi noktalardan gectigini belirler,

grafigini cizer ve egimini bulur. Ayrica “y” yalniz kaldiginda “x” in katsayisinin

dogrunun egimi oldugu tekrar vurgulanir.

@) The Geometer's Sketchpad - [dogru_denklemlen2 - 4] =N e =
File Edit Display Construct Transform Messure Graph Window Help _[=]x

X, _ >

%
> y=_ -1 dogrusunun egimini bulunuz.
2

Fle NS+

>y=-x+3 dogrusunun egimini bulunuz.

2J2)3 4]5]8) 20 4 2™

V) Koordinat dizlemi tzerinde, egimi verilen bir dogrunun x ekseni kestigi noktayi

bulmaya yoénelik bir soru ile dogrunun egdimiyle grafigi arasindaki iligki incelenir.

@) The Geometer's Sketchpad - [dogru_denklemleri2 - 5] =N e =
File Edit Display Construct Transform Messure Graph Window Help - [=]x

W T T}

F N[O+

d dogrusunun egimi 0.8'dir. Bu dogrunun x eksenini
kestigi noktanin koordinatlarini bulalim. d

AJ2)314 516) 71 4 i L
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VI) Egimleri pozitif ve negatif olan dogrularin ayrintili olarak incelenmesine ydnelik

cesitli dogrular incelenir.

(&) The Geometer's Sketchpad - [dogru_denklemleri2 - 6] (=<
File Edit Display Construct Transform Messure Graph Window Help - [=][x
[k—, Asadidaki dogrularin edimlerini ve y eksenlerini kestigi noktalari inceleyiniz, .l =
7 y=x-2 y=-%-2 y=3x-2
y=x-1 y=-%-1 y=3x-1
© Y=X Y=-X y=3x
Ayt oyt =3k s
A
el
1 —1'3
SR XA AT L

Ogrencilerin kolayca dogru grafiklerini cizmeleri icin GSP menusiinden faydalanilir.

(&) The Geometer's Sketchpad - [dogru_denklemleri2 - 6] = [ |
File Edit Display Construct Transform Measure Window Help _ =)=
[%, | Asagidaki dogrularin egimlerinivey st iz ol =
% y=x-2 y=-x-2 y=3x-2 e e
- y=x-1 y=-x-1 y=3x-1 Grid Form
y=X y=-X y=3x% Hicle Grid
A yEet oyt y=aen Snap Points o
A Plot Points...
ld
Mew Parameter. Shift+ Ctrl+P s
Mew Function... Ctr+F
Plot New Function... Ctrl+=G
1 -10
5
22)ala)s s )alf L
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@& The Geometer's Sketchpad - [dogru_denklemleriZ - 6] elE =]
File Edit Display Construct Transform Measure Gragh Window Help [=]=]x]
W Asadidaki dogrularin edimlerini ve y eksenlerini kestigi noktalari inceleyiniz, [ =
7 y=x-2 y=-%-2 y=3x-2
5] y=x-1 y=-%-1 y=3x-1 19
= y=X y=3x% _
Ayt oyt =g New Function
Al
», Create an expression using the keypad
A
— or keyboard and pop-up menus.
ot insert existing values and functions
by clicking them in the sketch
3 1 [ Mo
4] 5] 6] =] (] b -
[ [l s|[#] 3] fose =]
o | x| £] ¢] cowin -]
BB fa 10
Hep | [ Caneel | ok |
V7.
ol
(AN R I RN kAN T e

@) The Geometer's Sketchpad - [dogru_denklemleri2 - 6]

File Edit Display Construct Transform Messure Graph Window Help

7

y=X-2 y=3x-2
y=x=1 y=3x-1
.@_ y7X y=3x%
Ay =+l y=3x+1
A
“;; fix) = x-2
= gx)=x-1
h(x)=x
qx)=x+1

Asagidaki dogrularin edimlerini ve y eksenlerini kestigi noktalari inceleyiniz,

|| [ e e e M R R
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@) The Geometer's Sketchpad - [dogru_denklemler2 - 6]
File Edit Display Construct Transform Messure Graph Window Help

Asagidaki dogrularin edirerirkhye Wekssplerini kestigi noktalari inceleyiniz.
y=X-2 y=-x-2 y=3
y=x=1 y=-=x=1 y=3x-1
y=X y=-X y=3x%
y=x+1 =-%+1 y=3x+1

Fl=Ne] - 7]

fx)=x-2
g(x)=x-1
h(x)=x
qx)=x+1
s(X)=-x-2
t0o0) = -x-1
u(x)=-%
vi(x)=-x+1

@) The Geometer's Sketchpad - [dogru_denklemler2 - 6]

(=3 =
File Edit Display Construct Transform Messure Graph Window Help _[=]x
W Asagidaki dogrularin edirerirkhye Wekssplerini kestigi noktalari inceleyiniz. -l E
+ y=x-2 y=-x-2 ¥
y=x=1 y=-=x=1 ¥ Il
© y=X y=x b
A yEEt oyl y=Ek al
A |
» fx)=x-2
g(x)=x-1 sl
h(x)=x
qx)=x+1 r
s(X)=-x-2 ol
t0o0) = -x-1
u(x)=-% -
v(x) = -x+1 5
w(x) = 3-x-2 1
100 = 3-x-1 '/ Ly
G0 = 37‘)( | | | | < '( | |
hy(x)=3x ® E Y/
(X)) = 3-x+1 ‘4’""5"

S
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ETKINLIK: Egim Oyunu

Arag ve Gereg: Bilgisayar, GSP dinamik geometri yazilimi.
« Bilgisayarimizda “egim oyunu” adli GSP yazilimi ¢alistiralim.

« Oyun 1 veya 2 kisi tarafindan oynanabilir.

Bu oyun GSPnin web sayfasinda incelenmis, olumlu &gdretmen gorisu

dogrultusunda http://www.keypress.com/x5575.xml  kaynagdindan alinmigtir,

butonlar Turkceye ¢evrilmigtir.

Boliim1:

Ogrenciye “oyna”, “bak”, “baslat”,"kag kisi” butonlarinin islevi birinci oyunda anlatilir.

(&) The Geometer's Sketchpad - egim eyunu =& =S
File Edit Display Construct Transform Measure Graph Window Help

W <gim oyunu - Matching =1 o=

Round 1
Score 0

Slope a=1,60

Slope b=10,01

Slope ¢ = -0.80

Slope d = 3,60

One Te

Explorin
c) 2001
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Egdim degerleri ile dogru grafiklerindeki eslemenin “sectigimiz edim degerlerini dogru
oldugunu distndtgumuz grafiklerin Gzerine surtkleme” seklinde yapilacagi anlatilir.

Soru cevaplandiktan sonra cevabin “bak” butonu ile gorilecegi sdylenir.

&) The Geemeter's Sketchpad - egim oyunu =& =
File Edit Display Construct Transform Measure Graph Window Help
[ egim oyunu - Matching | == (o =

Egim Oyunu

Scorg Far This Round = 0

Round 1

Score 0
Slope a =160
Slope b =0,01
Siope ¢ = 0,80

Slope d = 3,60

Exploring Algebra 1 with Fhetchpad
(€1 2008/by Key Curriculym Fress

Boéliim 2:
Ogrenci “Oyna” butonuna tiklayinca yeni soru gelir. Solda verilen 5 egim degeri ile

dogru grafikleri eslestirilir.

) The Geometer's Sketchpad - egim oyunu =@ =
File Edit Displey Construct Transform Measure Graph Window Help

. egim oyunu - Mstching = =]

Egim Oyunu

Slope | = -14,06.

Slope = 0,51
Slope |= 3,60

Slope = 0,53

One Team

Exploring Algebra 1 with Skstct
(C12006 by Key Curriculy
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Ogrenci soldaki egim degerlerini ait oldugunu disiindiigi dogru grafiklerinin tzerine
surikler ve birakir.

&) The Geometer's Sketchpad - egim oyunu =& =
File Edit Display Construct Transform Measure Graph Window Help

& egim oyunu - Matching

Egim Oyunu

Slope j~ 3,60

Slape =-14,06

i

One Team

Exploring Algsbra 1 with Sketc]
(C) 2008 by Key Curriculu

Ogrenci “Bak” butonuna tiklayinca Solda verilen 5 egim degeri ile dogru grafikleri
eslestirildigi cevap ekrana gelir.

(&) The Geometer's Sketchpad - edim oyunu

(B[l
File Edit Display Construct Transform Measure Graph \Window Help
& | B egim oyunu - Matching =
* Egim Oyunu
/ oyna| - score For This Round =1
v Slope ¢f= 3,
» Slople a = 14,06
~—Round 2
Scoré 1.
Baglal
Ka Kis(Z]
One Team
Exploring Algebra 1 with Sketcl
(C} 2008 by Key Curficulus

i
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Boliim3:

Ogrenci “oyna” butonuna tiklar ve yeni soru gelir.

und 3 /sﬁho,‘u

ore 1 / AT
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Ogrenci kendi verdigi cevapla dogru cevabi kiyaslar.

File Edit Di Construct  Transform Measure Graph Window Help

Béliim 4

“Oyna” butonuna basilarak oyuna devam edilir.

File Edit Display Construct Trensform Measure Graph Window Help
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Béliim 5
“Basglat” butonuna basilarak skor sifirlanir. Oyun yeniden basglatilir. Etkinlik sireci

boyunca yeni sorular ¢dzilur.

&) The Geometer's Sketchpad - egim oyunu =& =
File Edit Display Construct Transform Messure Graph Window Help

X, | B =gim cyunu - Matching (== o
8 / Egim Oyunu

2 | CED|

l4d

i

One Team

Exploring Algebra 1 with Sketchpad
(C) 2008 by Key Curriculum Prass
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DERS PLANI
BOLUM I:
Dersin adi MATEMATIK
Sinif 8
Unitenin Adi/No Denklemler, Esitsizlikler, Uggenler/ 8
Konu Dogrusal Denklem Sistemlerinin Grafikleri
Sire 3 DERS SAATI (40 dk+40 dk+40dk)
BOLUM II:

1)Ogrenci Kazanimlan

Dogrusal denklem sistemlerini grafikleri

kullanarak ¢ozer.

1)Unite Kavramlari ve

Sembolleri

Dogrusal denklem sistemleri, ¢6zim kiimesi,

kesim noktasi, paralel, ¢akisik.

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Yéntem

ve Teknikleri

Teknoloji Destekli Matematik Ogretimi, Soru-

cevap yontemi, problem ¢ézme

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-

Arag, Geregler ve Kaynakga
1)Ogretmen 2)Ogrenci

Ders kitabi, Kaynak kitaplar, The Geometer's
Sketchpad Dinamik Geometri Yazilimi, 6grenci
bilgisayarlari, projeksiyon, ve 6gretmen
bilgisayari, 6gretmen ve 6grenci

bilgisayarlarindaki GSP etkinlikleri

Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri:

Dikkati Cekme

“Manavdan aligveris eden bir misteri, 2 kg elma
ve 1 kg portakal i¢in 5 TL, diger bir misteri de 1
kg elma ve 2 kg portakal icin 4 TL 6demigtir.
Elma ve portakalin satig fiyatini belirleyiniz.”

problemini nasil ¢ézerdiniz?

Guduleme

Problemimizde iki denklem ve bu denklemleri

saglayan degerler bulunmaktadir.  Bugin

dogrusal denklemlerden olusan  denklem

sistemlerinin ¢dzumune yoénelik farkh bir yontem

O0grenecegiz.

Gozden Gegirme

a, b, h € Rolmak Gzere ax + by = h denklemine
bir dogrusal denklem denir. Bu ifadede x ve y

sembollerine degigkenler, a ve b sayilarina
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katsayilar denir.

ax + by = h dogrusal denkleminin bir ¢ézimi
denince bu denklemi saglayan, yani

axs + by; = h olan bir (xs,y1) reel sayi ikilisi

anlasllir.

Derse Gegis Bugun glnlik dogrusal denklem sistemlerinin
¢6zim kimesini belirlemek icin kullanilan
yontemlerden biri olan “Grafik Yoéntemini”

O0grenecegiz.

Bireysel Ogrenme e “Etkinlik: Dogrusal Denklem Sistemleri”
Etkinlikleri yapilir.

(Odev, deney, problem e 2,3 ve 4 numarall alistirmalar ¢ozUlir.
¢6zme vb.)

Grupla Ogrenme Etkinlikleri

(Proje, gezi, gézlem vb.)

OZET a, b, c d h ke R olmak lizere
ax+by=h
cx+dy=k

denklemler topluluguna bir dogrusal denklem
sistemi denir. Bdyle bir dogrusal denklem
sisteminin bir ¢6zimu denince her iki denklemin
de ¢6zUmuU olan bir (x4, y; ) reel sayi ikilisi

anlasllir.

Bir dogrusal denklem sisteminin ¢bzim kimesini
belirlemek igin ¢esitli yontemler vardir: Grafik
Yontemi, Yerine Koyma Yontemi, Yok etme

Yontemi.

Duzlemde iki dogrunun birbirine gére konumu ig

bicimde olabilir:
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><

esisen dogrular

-

Paralel dodrular

/

Cakisik dogrular

Bir dogrusal denklem sisteminin ¢ézim kimesini
belirlemek icin o denklem sistemindeki dogrusal
denklemlerin grafikleri ayni dizlem Uzerinde
(6rnegin, ayni grafik kagidi UGzerinde) cizilir ve
elde edilen dogrularin ortak noktalarina yani
kesim noktalarina bakilir.
Dogrusal denklem sistemini olugturan dogrular

o kesisen dogrular ise, sistemin bir tane

(tek) ¢6zUmu vardir.
o paralel dogrular ise, hi¢ ¢ézimi yoktur.
o c¢akisik dogrular ise, sonsuz c¢oklukta

¢6zUmu vardir.
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Olgme-
Degerlendirme:
1)Bireysel
ogrenme
etkinliklerine
yénelik Olgme-
Degerlendirme
2-)Grupla
ogrenme
etkinliklerine
yénelik Olgme-
Degerlendirme
3)Ogrenme
glicliigi olan
ogrenciler ve
ileri diizeyde
ogrenme hizinda
olan 6grenciler
icin ek Olgme-
Degerlendirme

etkinlikleri

1) Asagidaki denklem sistemlerinin ¢6zum kimesini bulunuz.
Sx—4yv=—4
x—4v=-16

Tx—3y=

2x—-3y=—6

\\u

Sx+y=4
x+y=-3
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3)

AY

Sekle goére \

A(AéB) kag br?

dir?

A2 B6 %}:
C.8 D. 10 s
4)

Sekildeki  ko-

ordinat dlzle-

minde,

x=1,y=1 ve

y=-X+2

dogrulari

verilmigtir. Tarah  bélgelerin  alanlari
toplami kag br2 dir?

A 4 B.3 C.2 D. 1

SECIL YEMEN
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ETKINLIK: Dogrusal Denklem Sistemleri

1) Busra ve Cem'in telefon faturalarinin tarifeleri séyledir. Bisra 10 TL sabit Gicret ve
konusulan her dakika igin 10 Kr, Cem 5 TL sabit ticret ve konusulan her dakika igin
20 Kr Ucret 6deyecektir. Blisra ve Cem bu ay 400 dk konusmustur. O halde

konusmalarinin kaginca dakikalarinda ddeyecekleri fatura Ucreti esit olur?

BUSRA CEM
DK TL DK TL
0 .. 0
10 .. 10
(&) The Geometer's Sketchpad - [denklem sistemleri - 1] ==

File Edit Display Construct Transform Measure Graph Window Help
W '"T Blgra ve Cem'in telefon faturalarinin tarifeleri s6yledir. Bligra 10 TL sabit Gicret ve konugulan her dakika igin 10 Kr, 2
| Cem 5 TL sabit (icret ve konugulan her dakika igin 20Kr licret ddeceyecektir.Blsra ve Cem bu ay 400 dk konugmustur. Blsra Cem
O halde konusmalarinin kaginca dakikalarinda édeyscekleri fatura Gcreti esit olur? ak | TL ek | TL

_|=]x

FlINO] - .




Blsra’nin baslangigta kag TL ddedigini gosteren (0,10) ikilisi isaretlenir.
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T The Geameters Sketchpad -[dentlem satemten 11 ==
File Edit Display Construct Transform Measure [Graph| Window Help BEE

B

Define Coordinate System

X [ Blsgra ve Cem'in telefon faturalari abit lcret ve konugulan her dakika igin 10 Kr,
4| | Cem 5 TL sabit Uicret ve konusg! Merk Coordinate System ceyecektir.Blsra ve Cem bu ay 400 dk konusmustur. Cem
> O halde konugmalarinin kaginca Grid Form » eti esit olur? dk
) o L.
Gk Hide Grid
r/—» | Snap Peints
A Plot Points...
Y[
=] New Parameter. Shift+Ctrl+P
F New Function... Ctrl+F
ot Plot New Function Ctrl+G
Derivative
Tabulate
40 Add Table Data.
Remove Table Data.
R
R O e O e O B CH o s FH B O s FH By =t B R RO N ER AR T
1]2)3)4)5)8) 70| |
Plot 2 peint at given or selected coordinates
&) The Geometer's Sketchpad - [denklem sistemleri - 1] =& =]
File Edit Display Construct Transform Measure Graph Window Help [-]s]%]
X "1 Bugra ve Cem'in telefon faturalarinin tarifeleri s8yledir. Bligra 10 TL sabit ticret ve konusulan her dakika igin 10 Kr, =
4| | Cem 5 TL sabit Gicret ve konusulan her dakika igin 20Kr iicret ddeceyecektir.Bisra ve Cem bu ay 400 dk konusmustur. Cem
2 Q halde konusmalarinin kaginca dakikalarinda édeyecekleri fatura Ucreti esit olur? dk | TL

®[> e

Plot Peints
Plot s

=

(f-“ Rectangular fz.y)  © Polar 1, theta) ‘

o .[d
Help Done

o 1
| [ e e e L e T R

2 2

[ Yeni Bit Eslem Resmi - Paint |
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Bugra’nin 10. dakikada ka¢ TL 6dedigini gosteren (10, 11) ikilisi isaretlenir.

® The Geometers Sketchpad - [denklem sistermien - 1] (=& I=]
File Edit" Display Construct Transform Measure Graph Window Help 5] x]
X "1 Bugra ve Cem'in telefon faturalarinin tarifeleri s8yledir. Bligra 10 TL sabit ticret ve konusulan her dakika igin 10 Kr, = =]
4| | Cem 5 TL sabit Gicret ve konusulan her dakika igin 20Kr iicret ddeceyecektir.Bisra ve Cem bu ay 400 dk konusmustur. Busra  Cem
2 O halde konusmalarinin kaginca dakikalarinda édeyecekleri fatura Gcreti esit olur? dk
) dk| TL TL
et
4l |
A
|t
Plot Points =
i Plot &
121 & Rectangularlz.y) © Polar [1, theta)
L ({EC] = )

- | | |- Help Done

0 1 3 kil .3 =i 2 20 -
1|25 is e i+ | >]hJ
OB e T (=i~
File Edit Display Construct Transform Measure Graph Window Help _[&]x
X "1 Bugra ve Cem'in telefon faturalarinin tarifeleri s8yledir. Bligra 10 TL sabit ticret ve konusulan her dakika igin 10 Kr, = =l
4| | Cem 5 TL sabit Gicret ve konusulan her dakika igin 20Kr iicret ddeceyecektir.Bisra ve Cem bu ay 400 dk konusmustur. Busra  Cem
2 O halde konusmalarinin kaginca dakikalarinda édeyecekleri fatura Gcreti esit olur? dk
) dk| TL TL
et
4l |
A
|t
12t
L -
oo

0 1 3 kil .3 =i 2 20 -
L e e [ A I




Bugra’nin dakika-TL grafigi cizilir.
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(&) The Geometer's Sketchpad - [denklem sistemleri - 1] =R
File Edit Display Construct Transform Measure Graph Window Help -[&]x
W "1 Bugra ve Cem'in telefon faturalarinin tarifeleri s8yledir. Bligra 10 TL sabit ticret ve konusulan her dakika igin 10 Kr, ” =
| | Cem 5 [TL sabit (icret ve konugulan her dakika igin 20Kr iicret ddeceyecektir.Bligra ve Cem bu ay 400 dk konugmustur. Bugra Cem
> O halde konusmalarinin kaginca dakikalarinda édeyecekleri fatura Gcreti esit olur? ak| TLldk | TL
Olfset
A
A
»} 1at-
L ___,__.-———""—-'
124

o 1
LNt 8 11 ) R

Selected: 2 Plotted Points

Ayni iglem Cem icin de yapllir.

&) The Geometer's Sketchpad - [denklem sistemleri - 1] (=& s=]
File Edit Display Construct Transform Measure Graph  Window Help &%
W "1 Bugra ve Cem'in telefon faturalarinin tarifeleri s8yledir. Bligra 10 TL sabit ticret ve konusulan her dakika igin 10 Kr, = =
Y| | Cem 5 TL sabit licret ve konusulan her dakika igin 20Kr licret ddeceyecektir.Blgra ve Cem bu ay 400 dk konusmustur. Blsra Cem

> O halde konusmalarinin kaginca dakikalarinda édeyecekleri fatura Gcreti esit olur? aic | TL Lk | TL
Olfset
A
A
|t

| Plot Points == - | ]

Plot &
121 & Rectangular[x.y]  © Polar (1, theta]
L o s b

Help Done

1] 1
112]3)4] 50807 4]
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&) The Geometer's Sketchpad - [denklem sistemleri - 1] =& =]
File Edit Display Construct Transform Measure Graph Window Help BEE
I-"_ "1 Bugra ve Cem'in telefon faturalarinin tarifeleri s8yledir. Bligra 10 TL sabit ticret ve konusulan her dakika igin 10 Kr, = =]
*| | Cem 5 TL sabit licret ve konusgulan her dakika igin 20Kr licret ddeceyecektir.Busra ve Cem bu ay 400 dk konusmustur. Busra  Cem
i O halde konusmalarinin kaginca dakikalarinda édeyecekleri fatura Gcreti esit olur? dk| TL ok | TL
Olfet
Al
Al
|t
| Plot Peints (== e
Plotds —
b (t’-“ Rectangular fx.y)  © Polar [, theta) ‘
L (f10 Bk )
- Help Done
Pl
3
I T e L T
AR e S e f I»I_j

‘&) The Geometer's Sketchpad - [denklem sistemleri - 1]
File Edit Display Construct Transform Measure Graph Window Help

-7

[E2ETNe

"1 Bugra ve Cem'in telefon faturalarinin tarifeleri s8yledir. Bligra 10 TL sabit ticret ve konusulan her dakika igin 10 Kr, = T =l
| Cem 5 TL sabit (icret ve konugulan her dakika igin 20Kr licret ddeceyecektir.Blsra ve Cem bu ay 400 dk konugmustur. Blsra Cem
O halde konusmalarinin kaginca dakikalarinda édeyscekleri fatura Gcreti esit olur? ak | TL ek | TL

o 1' | | L ] 10 18 oo} 5 20 -
1]2) 314150807014 e

Selected: 2 Plotted Points
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Dogrularin kesim noktasini bulmak igin sag uUst kdseye dodru ilerlenir. Nokta araci
secildiginde dogrularin kesim noktasi secildiginde dogrular renk degistirecek ve

kesim noktasi net olarak gorulecektir.

(&) The Geometer's Sketchpad - [denklem sistemleri - 1] = || 6P| (a3
File Edit Display Construct Transform Measure Graph Window Help _ =]
ika igin 10 Kr, =]

400 dk konusmustur, | BUsra  Cem
dk| TL |dk | TL

Flele - x

T[]

w.of Intersection.

Buradan 50. dakikada Blisra ve Cem’in 6deyecekleri fatura Gcretlerinin esit ve 15 TL

oldugu goruldr.
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2) Asagidaki denklem sistemlerinin ¢bzim kiimesini bulunuz.
a) x+y=8
X-y=2

[1=]x

i Ed!l lay rmmTransiorm me Graph  Window Help
W A ic i inin ¢ézim kiimesini bulunuz. 2
: 8
it y+x=
Sl hey=2
e
Al
Ld
B o 0 E E
1 2|3)4)5)8)7 4] ;l_l

b) x+y=4
X+y=6

. File Edit Display rvs(mct Transform  Measure  Graph  Window Help
[x)

+ ag|daki denklem sisteminin ¢dz{im ki ini bulunuz.
®

e y+x=4

) y+x=6

A

Ld

5 -10 0 1 1

|| Rl e A
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C) 2x+2y=8
x+y=4

(&) The Geometer's Sketchpad - [denklem sistemleri - 4] = || ]
File Edit Display Construct Transform Measure Graph Window Help N
k' = : : i P m e

. || Asagidaki denklem sistemlerinin ¢6z(im kimesini bulunuz.

© 2x+2y=8

ol x+y=4

A

od

[zie 4 Jeeyizyfe]

3) x ekseni, y+2x=8 ve 2x-3y=12 dogru denklemlerinin grafikleri ile sinirlanan

Ucgensel bolgenin alanini kag birim karedir?

x ekseni (y=0 dogrusu) cizilir (Graph menusu yardimiyla).

(&) The Geometer's Sketchpad - [denklem sistemleri - 5] ==
File Edit Display Construct Transform Measure Graph Window Help _|=

W B =

x ekseni , y+2x=8 ve 2x-3y=12 dogru denklemlerinin grafikleri
ile sinirlanan Ucgensel bélgenin alanimi kag birimkaredir?

F =N

2)3)e s8] For




y+2x=8 dogrusu cizilir (Graph menusu yardimiyla).
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(&) The Geometer's Sketchpad - [denklem sistemleri - 5] = || ]
File Edit Display Construct Transform Measure Graph Window Help N
. _ N

* || x ekseni , y+2x=8 ve 2x-3y=12 dogru denklemlerinin grafikleri

(@ || lle sinirlanan Uggensel bdigenin alanini kag birimkaredir?

Al hoo=0 .

A

"»,

1 -fo * 1 3

2020304 518) 714

15

2x+3y=12 dogrusu ¢izilir (Graph menusu yardimiyla nasil gizildigi gdsterilmistir.)

(&) The Geometer's Sketchpad - [denklem sistemleri - 5] = || ]
File Edit Display Construct Transform Measure Window Help _[=]x
X Define Coord \ B

. | A

* || x ekseni , y+2x=8 ve 2x-3y=12 dogru Grid Form

(@ || ile sinirlanan Uggensel bdlgenin alan
Hidle Grid

Al heo=0 Snap Points -

X)=8-2x

All a0 Plot Points...

"»,
New Parameter... Shift-Ctrl-P
New Function... Ctil+F
Plot New Function Ctri+G
Derivative 5
Add Table Data...
Remove Table Data

1e o F 1o =

22)3)e 58] 4

Plot the graph of an equation on the active coordinate system
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@ The Geometer's Sketchpad - [denklem sistemleri - 5]
File Edit Display Construct Transform Measure

[=le =]

hix)=0
q(x)=8-2x

=[N0 7]

x ekseni , y+2x=8 ve 2x-3y=12 dogru denklemlerinin grafikleri
ile sinirlanan Ucgensel bélgenin alanimi kag birimkaredir?

22)3)e 58] 4

New Function

2-x-12
)= ——

(2x-12)/7

28] 8] 4] ] _yum -
4| 5| 8] =] (| Esions ~
[l =] (31 e || R e
ol - 2] ] ] tamm

Help | Cancel HEI—KI‘{

=l

Click measurements or functions in the sketch to include them in the edited expression

(&) The Geometer's Sketchpad - [denklem sistemleri - 5] ==
File Edit Display Construct Transform Measure Graph Window Help -[&]x
]l
X, ! X
* || x ekseni , y+2x=8 ve 2x-3y=12 dogru denklemlerinin grafikleri
(@ || lle sinirlanan Uggensel bdigenin alamini kag birimkaredir?
Al hoo=0 .
All a0 =8-2x
2x-12
B 0= 212

D2)s) 51824

i ol

Dogru denklemlerinin grafikleri ile

bulunur.

sinirlanan Ug¢gensel bdlgenin alani bodylece
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4) x+y=1 dogru denklemi ve bu dogrunun;

a) x eksenine goére simetrisinin olusturdugu dogru denklemlerinden olusan denklem

sisteminin ¢6zim kiimesi nedir?

x+y=1 dogrusunun grafigi gizilir.

(&) The Geometer's Sketchpad - [denklem sistemleri - 6] ==
File Edit Display Construct Transform Measure Graph Window Help -[&]x
=]
W x+y=1 dogru denklemi ve bu dogrunun x eksanine gdre simetNginin olusturdugu
* || dogru denkleminden olusan denklem sisteminin ¢ézim kimasi nagir? 10
®
2 x+y=1 dodru denklemi ve bu dodrunun y eksenine gbre simetrisinin olugiyrdugu .
A dogru denkleminden olusan denklem sisteminin ¢ézim kimesi nedir?
M| goo=1x

Bu dogrunun x eksenine gore simetrisinin olusturdugu dogru grafigi cizilir.

(&) The Geometer's Sketchpad - [denklem sistemleri - 6] = || ]
File Edit Display Construct Tronsform Measure Graph Window Help NEE
k x+y=1 dogru denklemi ve bu dogrunun x eksanine gdre simetNginin olusturdugu
* ||-dogru denkleminden olugan denkiem sisteminin ¢6zim kimesi nagir? i
<, x+y=1 dodru denklemi ve bu dogrunun y eksenine gbre simetrisinin olugiyrdugu .

A dogru denkleminden olusan denklem sisteminin ¢ézim kimesi nedir?

M| goo=1x

Bdylece denklem sisteminin ¢ézum kiimesi goralur.
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b) y eksenine goére simetrisinin olusturdugu dogru denkleminden olusan denklem

sisteminin ¢6zim kiimesi nedir?

Bu dogrunun y eksenine gore simetrisinin olusturdugu dogru grafigi cizilir.

@) The Geometer's Sketchpad - [denklem sistemleri - 6] ==
File Edit Display Construct Transform Measure Graph Window Help _ =)=

W x+y=1 dogru denklemi ve bu dogrunun x eksanine
dogru denkleminden olusan denklem sisteminin ¢zl

dre simetrisinin olusturdugu
Umesi nedir? 1

x+y=1 dogru denklemi ve bu dogrunun y eksenine gére simetugini
dogru denkleminden olusan denklem sisteminin ¢ézim kimesi nagir?

F = [NO]

Bdylece denklem sisteminin ¢ézum kiimesi goralur.

¢) orijine gobére simetrisinin olusturdugu dogru denkleminden olusan denklem

sisteminin ¢6zim kiimesi nedir?

(&) The Geometer's Sketchpad - [denklem sistemleri - 7] = || ]
File Edit Display Construct Transform Measure Graph Window Help -[&]x
[x, =] =]
L x+y=1 dogru denklemi ve bu dogwynun orijine gdre simetrisinin olugturdugu
+ || dogru denkleminden olusan denklem,sisteminin ¢dziim kiimesi nedir?
@[ feos1x
A
od
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@) The Geometer's Sketchpad - [denklem sistemleri - 7] =<
File Edit Display Construct Transform Measure Graph Window Help _ =)=

ﬁt x+y=1 dogru denklemi
dogru denkleminden olus.
fx)=1-x

.

®
<,
A
4
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DERS PLANI
BOLUM I:
Dersin adi MATEMATIK
Sinif 8
Unitenin Adi/No Denklemler, Esitsizlikler, Uggenler/ 8
Konu Esitsizliklerin C6zim Kiumeleri
Siire 2 DERS SAATI (40 dk+40dk)
BOLUM II:

1)Ogrenci Kazanimlan

Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizliklerin
¢6zUim kiimesini belirler ve sayl dogrusunda

gosterir.

1)Unite Kavramlari ve

Sembolleri

Esitsizlik, <, >, <, >

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Yéntem

ve Teknikleri

Teknoloji Destekli Matematik Ogretimi, Soru-

cevap yontemi, problem ¢ézme

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-

Arag, Geregler ve Kaynakga
1)Ogretmen 2)Ogrenci

Ders kitabi, Kaynak kitaplar, 6grenci
bilgisayarlari, projeksiyon, ve 6gretmen
bilgisayari, Microsoft Office Powerpoint Yazilimi,

o6gretmen ve 6grenci bilgisayarindaki sunumlar.

Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri:

Dikkati Cekme

Bir asansor en fazla 200 kilogram yuk
tasiyabilmektedir. O halde bu asansoérin yuk
tasima kapasitesini sayl dogrusunda nasil

gosterirsiniz?

Guduleme

Boyle problemleri matematiksel olarak

esitsizliklerle gdsteririz. Bizler aslinda esitsizlikleri

gunlik hayatta ifade ediyoruz.

Gozden Gegirme

<><,2

sembolleri esitsizlik sembolleriydi.
Sirasiyla kuguktir, buydktdr, kiguk esittir ve

bayuk esittir sembolleri oldugunu biliyoruz.

Derse Gegis

Bugun birinci dereceden bir bilinmeyenli




170

egitsizliklerin ¢dzim kumesini belirlemeyi ve sayi

dogrusunda gdstermeyi 6grenecegiz.

Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri
(Odev, deney, problem

¢6zme vb.)

Sunum slaytlarinda olan sorular alistirmalar

yapilir.
1)

Sayi dogrusunda gosterilen esitsizligi yaziniz.

)
Verilen esitsizligi sayl dogrusunda gdésteriniz.
1.

a<=6

o P D B S S I B B e s e

T €-54-35-32-10 1 1 3 4 3 & 7

2.
- = —4

>

T+ -54 3511012 35 4 5 &
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-7 & -5 4 -3 1 -1 1 4 5 7

Grupla Ogrenme Etkinlikleri

(Proje, gezi, gézlem vb.)

OZET

1. Esitsizlik sembolleri:

>  BUYUKTUR > BUYUKESITTIR
(BUYUK VEYA ESITTIR)
< KUGUKTUR < KUGUKESITTIR
(KUGUK VEYA ESITTIR)

2. Agagidaki sekilleri inceleyerek sekiller arasindaki
iliskiyi esitsizlik sembolleriyle ifade edelim.
Ornek a)
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m..7
s 7 4 6 4 3 2 4 0 1 1
Ornek b)

8 7 6 5 -4 3 -2

-1 0 1 2 3 4 5 6 7 8

n...7

ESITSIZLIK OZELLIKLERI

1. Bir esitsizligin her iki tarafindan ayni sayi
cikartildiginda esitsizligin yonu degismez.
8>-1 81..-11

2. Bir esitsizligin her iki tarafina ayni sayi eklendiginde

esitsizligin yonu degismez.

e X-1<4
X-1+1...4+1

3. Bir esitsizligin her iki sayi pozitif bir sayi ile
carpildiginda esitsizligin yonu degdismez.
7 >2
73 ...23
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4. Bir esitsizligin her iki yani pozitif bir sayiya
bélindigunde esitsizligin yonli degismez.
5< 20

5. Bir esitsizligin her iki yani negatif bir sayi ile
carpildiginda esitsizlik yon degistirir.

4<1

-4.(-2) ...1.(-2)

6. Bir esitsizligin her iki yani pozitif bir sayiya
boélindigiinde esitsizlik yon degisitirir.
-4 <8
-4 8
2 (2
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a, b € IR, a #0 olmak lzere,
ax+b>0,ax+b<0,ax+b=20,ax+b<0
biciminde vyazilabilen esitsizliklere  birinci
dereceden bir bilinmeyenli esitsizlik veya
kisaca birinci dereceden esitsizlik denir.
Esitsizligi dogru kilan x gergel sayilarinin
kimesine de esitsizligin ¢6ziim kimesi, bu
kiimenin bulunmasi islemine de esitsizligin
¢ozllmesi denir.

Ornegin

ax + b > 0 esitsizligini ele alalim.

ax+b>0

ax>-b,

simdi burada her iki tarafi a’'ya bdlecegiz.
Ancak biraz dikkatli olmamiz gerekiyor.
Cunku bir esitsizligin her iki tarafl pozitif bir
saylya bolunurse egitsizlikte yon degismez,
ancak negatif bir saylya bollnurse esitsizlikte

yon degisir. Bu nedenle eger

. b
a>0isex>——
a

. b
a<0isex<——
a

elde edilir. Birinci durumda ¢6zim kiimesi

C=(—- 2 «)araligl, ikinci durumda ise
a

C = (-, —2) arahgidir.
a




BOLUM Il
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Olgme-
Degerlendirme:
1)Bireysel
ogrenme
etkinliklerine
yénelik Olgme-
Degerlendirme
2-)Grupla
ogrenme
etkinliklerine
yénelik Olgme-
Degerlendirme
3)Ogrenme
glicliigi olan
ogrenciler ve
ileri diizeyde
ogrenme hizinda
olan 6grenciler
icin ek Olgme-
Degerlendirme

etkinlikleri

1)

—O1+ 8 = 152

3.
—8(5+n) =104

-31>Tn+11

6—10n =216

9.
4 >—2+n)

SECIL YEMEN



Sunum Slaytlar:
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[2] Microsoft PowerPoint - [e

izlikerppt]

[=EEs

i) Dosys Duzen Goronam Ekle Bicim Araclar  Slayt Gosterisi Pencere  Yarcim - X
N EHBEIS 0P E | %0 g9 o R s ey | | otler., | 5 Gegis (o Tasanm =1 Yeni Sayt [
4 H E}
o | Esitsizlik sembolleri Crneke ,  Ormnek
syirsizuikuer
o . = Bir asansir en fazla 200 kilegram yik = Polis olmak igin en 32 170 cr
R R S — 2 BURURITR e Gy :S:?::EE..?Q‘.E’QZ{%E&ﬁur"s“ai
= RiFiE vEFA ESITTIR nasil gostenrsiniz?
W = x< 170 o5 s clamayacakian
& wiciETiR boy tisuniiguna ade
e frTi i = Y2170 wsitsi pois olabileceklerin
I =< HU(}‘jK FRIREIITIL L33 I boy uzun\uﬁsunu Ngzdpe eder,
st ]
- -
i Hr 2 3 4
ESITLIE i Bir bilinmeyenli Esilsizliklerin Say1 meyenli Esitsizliklerin Say1 ]
. I Dojrusunda gasterilmesi I Dojrusunda gosterilmesi I
%] Lm ] ESITSIZLIKLERIN
I _ I I OZELLIKLERI
T
L: SEroR # I Zs e I
- - - -
@ 5 Hr 6 Hr 7 8
_l I . e ; ' Esitsizliin her ik tarafindan gy e
Ornek 1 Dzehi1-Bit esitsizikte iz A thinda Esitsizlidin yini
a8 =
=7 72
b et I Bl end § W i
- - - -
@ 9 Hr 10 Eg 11 12
HET «
Slayt: Sralayics! Dads Tie.pot =<}
o] Microsoft PowerPoint - [esitszliklerppt] =nE=n = |
i) Dosys Duzen Goronam Ekle Bicim Araclar  Slayt Gosterisi Pencere  Yarcim Vardim icin soru yazin - X
SR E [ G [ 9 - - | I B i %00 - | @ & @ 5 Gecis (= Tasanm 5 Yenj Sla
DS HRRISRTE %505 | kA m Ny peRcE cis o Tog nisiayt [ 4
k- |

Esitsizlidin her il tarafina aum save

i Esitsizlifin yani

l Dmekz I Brzediik2-Bir esitsizikte I eklendidinde I
| e | R | IR
.3 78
TN e B
P 7 1 571 : I .
- a = a
st 13 EN 14 £ 15 EN 16
l Ornek 3 Bzl 2 Bir esitsizlikdle l Esitsizligin her iki tarafi pezitif hir I Egitsizligin her iki tarafl pozd#
I = : I say! ile garpildifinda I hir say ile carpldiFinds
w7 =2
[ ] 2 ] 2 iy
|
=21 7 6
= = =
17 18 £ 19 20
Esitsizlgin yani ... Ormek 4 Orzedic 4 BN esitsizikts S;;’j"ze"g‘D”mh:dfu";‘ut:f;‘ BUEE
l | $<20 I I ([ 2
5,20
+ EETTETT] o |— \ T -
I 174 I I
= | d
21 22 £ 23 B 2 =
mEE= ¢ r
Slayt: Sralayics! Dads Tie.pot =<}
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[=EEs

Eke Bigim Araclar Slayt Gosterisi Pencere  Yarcim Vardim icin soru yazin - x

HRNET= NEMETTE - A e A Rt N o =

* Notlar.. | (5 Gesis (= Tazanm ) Yeni Slayt [l

=

l Esitsizligin her iki tarafi pozitif l ¢ i l redlik 5:
1 % UL her < aret o ,  Esitsizligin yanu | e
hir say ile balindiglinde R B &
. Ve e TR woadl o = Bir esitsizlifin her iki yani
Begatifhir sayi ile Garpldidinda
I I P I esitsizligin yoni
_ - A -2
! ! Pigarg dazia brd dd e B !
s 25 £ 26 27 28
i Oreliik 6: lAhstlrmalal’i i Verilen eitsialigi say: dogrusuada
5 g A LD
ey ghisteriniz,
Patsad o r® = Bir e tsizIFin her iki yani R EER Al
Aegat hir 53y e
I bolindaginde esitsizligin yoni I""i«“ﬁ" T I
R A
i B I lwﬂﬁa_._._..._..._.* I
= = =
s 29 30 £ 31 3 32

Verilen egitsizligi say dogruswda
gistetiniz

W erilen egitsizligi sy dogrusunda
giisteriniz

33 34

EET -

Slayt: Sralayics! Dads Tie.pot =<}



178

DERS PLANI
BOLUM I:
Dersin adi MATEMATIK
Sinif 8
Unitenin Adi/No Denklemler, Esitsizlikler, Uggenler/ 8
Konu iki Bilinmeyenli Dogrusal Esitsizliklerin Grafigi
Siire 4 DERS SAATI (40 dk+40 dk+40dk+40dk)
BOLUM II:

1)Ogrenci Kazanimlan

iki bilinmeyenli dogrusal esitsizliklerin grafigini

cgizer.

1)Unite Kavramlari ve

Sembolleri

Esitsizlik, <, >,<, >

Giivenlik Onlemleri (Varsa)

Ogretme-Ogrenme-Yéntem

ve Teknikleri

Teknoloji Destekli Matematik Ogretimi, Soru-

cevap yontemi, problem ¢ézme

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-

Arag, Geregler ve Kaynakga
1)Ogretmen 2)Ogrenci

Ders kitabi, Kaynak kitaplar, 6grenci
bilgisayarlari, projeksiyon, ve 6gretmen
bilgisayari, Microsoft Office Powerpoint Yazilimi,

o6gretmen ve 6grenci bilgisayarindaki sunumlar.

Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri:

Dikkati Cekme

Esitsizlikleri sayl dogrusunda goésterebiliyoruz.

Koordinat dizleminde nasil gosterecegiz?

Guduleme Dogru grafidi ¢izmeyi ve esitsizlikleri sayi
dogrusunda gostermeyi dgrendikten sonra
yapacagimiz sey bu bilgilerimizi birlestirmektir.

Derse Gegis Bugun iki bilinmeyenli dogrusal esitsizliklerin

grafigini gizmeyi 6grenecegiz.

Bireysel Ogrenme
Etkinlikleri
(Odev, deney, problem

¢6zme vb.)

e Sunumlardaki grafik sorulari yapilir.
o Maas etkinligi yapilir.
o Bir esitsizligin grafigini cizelim etkinligi

yapilir.

Grupla Ogrenme Etkinlikleri

e Ogrenci Sayilar etkinligi yapihir
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(Proje, gezi, gézlem vb.)

OZET a, b € IR, a # 0 olmak lizere, ax + b ifadesine bir

iki terimli denir.

ax + b iki terimlisinin, sadece ax + b = 0
denkleminin koku olan icin sifir degerini aldigini
biliyoruz.

Boyle bir iki terimlinin pozitif degerler almasi
demek x in bazi degerleri icin ax + b > 0
esitsizliginin saglanmasi, benzer sekilde negatif
degerler almasi da bazi x ler icin ax + b < 0
esitsizliginin saglanmasi demektir.

Asagidaki grafikler sunum slaytlarindan takip
edilerek incelenir. Slaytlarda daha fazla 6mek

verilmistir.

Koordinat duzlemi Uzerinde gosterilen bu boyali
bolge bir esitsizlik ifade eder. y > 2

y=2 dogrusu ve bu dogrunun Ustlindeki bdlge
boyanmistir, yani boyanan bdlgedeki y degerleri

ikiye egit ve ikiden buyuktur.

Koordinat duzlemi Uzerinde gosterilen bu boyali
bolge bir esitsizlik ifade eder. y < 4

y=4 dogrusunun altindaki bdlge taranmistir, y=4

dogrusunun kesik c¢izgi ile cizildigine dikkat
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ediniz, yani boyanan bdlgedeki y degerleri 4'ten

kacuktar.

Koordinat duzlemi Uzerinde gosterilen bu boyali
bdlge bir esitsizlik ifade eder. x < 4

x=4 dogrusunun solundaki bdlge taranmistir, x=4
dogrusunun kesik c¢izgi ile ¢izildigine dikkat
ediniz, yani boyanan bdlgedeki x degerleri 4'ten

kacuktar.

Koordinat duzlemi Uzerinde gosterilen bu boyali
bdlge bir esitsizlik ifade eder. x > 4
x=4 dogrusunun sagindaki boélge taranmistir, x=4
dogrusunun kesik c¢izgi ile ¢izildigine dikkat
ediniz, yani boyanan bdlgedeki x degerleri 4'ten
bayuaktar.
iki bilinmeyenli bir esitsizligin grafigini cizerken
1. adim: Esitsizligi esitlikmis gibi dlstnerek
verilen esitligin  (denklemin)  grafigini
cizelim.
2. adim: Bu dogru grafigi koordinat
dizlemini iki bolgeye ayiracaktir. Her iki
bdlgeden de birer nokta secgelim.

3. adim: Sectigimiz noktalari esitsizlikte
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yerine koydugumuzda esitsizligi saglayan
noktanin oldugu bdlge esitsizligin grafigini
verecektir. Burada dikkat etmemiz
gereken onemli nokta dogru grafiginin
kesik kesik c¢izgi vea tam cizgi halinde
gizmemize sebep olan esitsizlik
semboludur.
“<” ve “>” sembollerinde kesik kesiz gizgi

“<” ve “2” sembollerinde tam gizgi olacaktir.

BOLUM Il

Olgme- 1) Asagidaki esitsizlikleri ve grafikleri eslestiriniz.

Degerlendirme: !

1)Bireysel

ogrenme

etkinliklerine

yénelik Olgme-

Degerlendirme -
2-)Grupla .

6grenme !

etkinliklerine

yénelik Olgme-

Degerlendirme

3)Ogrenme

glicliigi olan

ogrenciler ve

ileri diizeyde
ogrenme hizinda
olan 6grenciler

icin ek Olgme-
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Degerlendirme i
etkinlikleri : 22
- 1 < 4
x ol
i B vea
. xad

¥

o i P S P M A Y
B S R R SR 7
b k
6 £
N :
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III) Asagidaki esitsizliklerin grafiklerini ¢iziniz.
1 yr—=x—4

o

o

o
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SEGCIL YEMEN



Sunum Slaytlari
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Gornam  Eide Bigim  Araglar  Slayt Gosterisi  Pencere  Yardim

[E=REER |

Vardim icin soru yazin

(RN RN LI VA U R T R

Iqr‘ i I

37 38

40

S
- m—
|
H

- men

- m—

a1 42

43

e
H
- mem
I
bt

.

as a6

.

a7

Slayt Sralayicsi Dads Tie.pot

E

| %l00 =

Vardim icin soru yazin

a6

49 50

- —
o

BE= -

- [

Slayt Siralayics) Dads Tie.pot
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Etkinlik :Ogrenci Sayilar

1) A okulundaki dgrencilerin sayisinin, B okulundaki 6grencilerin sayisinin 3 katina esit
oldugu bilinmektedir. A ve B okullarindaki 6grenci sayilari arasindaki iliskiyi anlatan bir grafik
cgiziniz.

x (B 6drenci sayisi) vy (A 6drenci sayisi)

X K >
7
-6
-5
-4
-3
1
o
1 2 4 5 6 7 X
| 1 ' [l I I
(&) The Geometer's Sketchpad - [dogrusal esitsizliklerl - 1] (=<
File Edit Display Construct Transform Messure Graph Window Help - [=][x
X, .
21N OGRENCI SAYILARI
© A okulundaki 6grencilerin sayisinin, B okulundaki égrencilerin sayisinin
i . 3 katina esit oldugu bilinmektedir. A ve B okullanindaki 6grenci
All™ sayilari arasindaki iligkiyi anlatan bir grafik ¢iziniz.
»,
2 X (B 6grencisayisi) y (A 6grenci sayisi)
i) 1
10 2
3
b 33X emmmees > dodru ranai
8
P o
12l 4] I>FVJ




File Edit Display Construct Transform Measure Graph Window Help
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=]
o | 2
+ OGRENCI SAYILARI

9 A okulundaki 6grencilerin sayisinin, B okulundaki 6grencilerin sayisinin
4 3 kaa:na esit oldugu ktedir. A ve B okullarindaki égrenci
Al sayilari arasindaki iliskiyi anla n'ﬂr’jﬁﬁﬁﬁﬁn Z.
£ X (B 6grenci sayisi) y (A Ggrenci sayisi) |

i) 31

: Li

x B e )

= 2 4 L
BRESNEY

File Edit Display Construct Transform Measure Graph Window Help

[x, =
2 / BERENCI SAYILARI
9 A okulundaki 6grenci ayisinin, B okulundaki égrencilerin sayisinin
4 3 kaa:na esit oldugu ktedir. A ve B okullarindaki égrenci
Al sayilari arasindaki iligkiyi nlaﬁ'ﬂr’g’ﬁﬁﬁﬁﬂn Z.
£ X (B 8drenci sayisi) y (A &§renci sayisi |
i) 31
x Li
x B e )
s P 4
N 159 ;
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Il) A okulundaki dgrencilerin sayisinin, B okulundaki 6grencilerin sayisinin 3 katindan fazla
oldugu bilinmektedir. A ve B okullarindaki 6grenci sayilari arasindaki iliskiyi anlatan bir grafik
cgiziniz.

x (B o6drenci sayisi) v (A 6drenci sayisi)

1 4 (1,4)
5 (1,5)
6 (1,6)
7 (1,7)
y...3.1
2 7 (2,7
@2,..)
@,...)
@2,...)
y...3.2
X y y...3.x
}.-'
-
-6
-5
-4
-3
1
o
U B R I B
(&) The Geometer's Sketchpad - [dogrusal esitsizlikler] - 2] (=<
File Edit Display Construct Transform Messure Graph Window Help - [=][x
W =
+ A okulundaki 8grencilerin sayisinin, B okulundaki égrencilerin sayisinin
@ 18 3 katindan-fazla-oldudu bifinmektedir-Ave B-ekultarindaki-Sgrenci
= sayllar arasindaki iligkiyi anlatan bir grafik giziniz.
All .
ld
x (B ddrenci sayisi) |y (A 8drenci sayisi)
= 1 4 (1.4)
5 (1.5)
6 1.6
k- 7 %1.71 y_ 3.1
2 7 (2.7)
(2.
ok L R
i i
X ¥ y 3.x
0 1A 1‘0 4 o
12l Lo
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Filew EcitsDisplaym@onstrietws Trsformm Meastirm GriphmWindews Help

[x]
., E
+ A okulundaki 8grencilerin sayisi 3 okulundaki 6grencilerin sayisinin
% sayllarl arasindaki iligki i anlatan bir grafik ¢iziniz.
Al
Ld
X (B ogrenci sayist) y (A dgrenci sayisi
1 4 (1.4)
5 (1.5)
(-] (1.6)
7 *.7) 301
2 7 @7
2.)
(2.)
X y_3.x
o 1 1 1 E: 2 =
L[ 2 [ 'llI

FilewEchiteDisplaym@onstricte Trasform Meastiraw:Graphim Windews Help

[x
., E
. A okulundaki 8grencilerin sayisinin, B okulundaki égrencilerin sayisinin
% sayllarl arasindaki iligki i anlatan bir grafik ¢iziniz.
Al
”»,
O X (B ogrenci sayisi) y (A Ogrenci sayisi
1 4 (1.4)
5 (1,5)
6 (1.6) —
7 .7 31
2 7 2.7)
(2.)
.-)
X y_3.x
o 1 1 1 2 E =
12100 il
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e~ Echit=Disploty = Qonsmet—= Trpnofom Measre— Groph=Windowr—Help

[x
., E
. A okulundaki 8grencilerin sayisi 3 okulundaki 6grencilerin sayisinin
% sayllarl arasindaki iligki i anlatan bir grafik ¢iziniz.
Al
”»,
O X (B ogrenci sayisi) y (A Ogrenci sayisi
1 4 (1.4)
5 (1,5)
€ (18) i
7 .7 31
2 7 2.7)
(2)
.-)
X yL 3
o 1 1 1 2 E =
172]]a ’ILI

form  Measure Graph Window Help

Fi
. E
. A okulundaki 8grencilerin sayisinin, B okulundaki égrencilerin sayisinin
% sayllarl arasindaki iligki i anlatan bir grafik ¢iziniz.
Al
Ld
| ayis| renci sayisi
R (1.4)
5 (1,5)
6 (1.6) —
7 7y 31
2 7. 2.7)
(2.)
.-)
X y_3
ogrenci sayis| B i ogrenci ug katina esit olsaydi y=3x dogr igini gizerdik.
o 1 1 1 E 2 =
102 |_’|;I
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‘&) The Geometer's Sketchpad - [dogrusal esitsizliklerl - 2]
File Edit Display Construct Transform Measure Graph Window Help

A okulundaki 6grencilerin sayisinin, B okulundaki 6égrencilerin sayisinin
3 katindan fazla oldugu bilinmektedir. A ve B okullarindaki ogrenu
sayttartarastndakiliskiyi-antatan bir-grafik-¢iziniz-

x (B Ogrenci sayisi) y (A ©grenci sayisi)
1

4 (1.4)
2 5 (1.5)
6 16
7 }1‘7; y_3.1
= 2 7 @7 i
B.)
@)
@y yla
x y yl 3x

->A okulundaki 6grenci sayisi B okulundaki dgrenci sayisinin Ug katina esit olsaydi y=3x dogrusunun grafig

e | ol

Selected: Unit Point 1

‘&) The Geometer's Sketchpad - [dogrusal esitsizliklerl - 2]
File Edit Display Construct Transform Measure Graph Window Help

. A okulundaki 6grencilerin sayisinin, B okulundaki 6égrencilerin sayisinin
o} 3 katindan fazla cldugu bilinmektedir. A ve B okullarindaki ogrenu
7 @ sayttartarastndakiliskiyi-antatan bir-grafik-¢iziniz-
Al
Ld |
| x (B &drenci sayisi) y (A ddrenci sayisi)
" 1 3 (1.4)
E 5 (1.5)
[ (1.8)
7 (17  y_31
=5 2 7 (2.7) T
(2...)
(2.:)
2 (21)—yL3..
- &
X y y.l 3x
1=
->A okulundaki ogrenci sayisi B okulundaki 6grenci sayisinin lg katina esit olsaydi y=3x dogrusunun grafigini gizerdik.
g9(x)=3x
d 204 | 5
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Etkinlik: Maas

Asli'nin maasi her zaman Aysel'in maasinin 2 katindan fazladir. Buna gore Asli ve Aysel'in
maaglari arasindaki iliskiyi gosteren esitsizligin grafigini giziniz.

[) Aysel'in maagsi=x Asli'nin maasi=y olsun

Il) Yazdiginiz esitsizligi saglayan bir nokta belirleyiniz.
Isleminizi kontrol ediniz.

AC )

o
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sel'i

Aysell

igin grafigini gizini

Ayselin $ ols|

Iy Yazdiginiz esitsizligi saglayan bir nokta belirleyiniz.
isleminizi'kontrol edini:

Al Y

e v 7

1]2]]4]

1ol
5|

Fle Edi Display CDnr;tTrﬁu re— Graph Window Help
Asl'nin maasi_her zaman Ayselin maasinin 2 katindan fazladr.
Buna gére Asli ve Aysel'in 1 arasindaki iliskiyi gdsteren
itsizligin grafigini gizini

EENCEe

Il) Yazdiginiz esits yan bir nokta belirleyini

Isleminizi'kontrol e

3
i v 7

1]2] (4]

Selected: 1 Function Plot
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Help

T — T ———— INCIE]
|Asl'nin maasi_her zaman Ayselin maasinin 2 katindan fazladir. =
Buna gére Asli ve Aysel'in 1 arasindaki iliskiyi gésteren
itsizligin grafigini ¢izini

I} Aslinin maas Ayselin maagi=x olsun

Fl=l o] 7]

Il) Yazdiginiz esitsizligi saglayan bir nokta belirleyini
isleminizilkontrol edini

ENENEY|

Draa or Deselect Seqment



Etkinlik :Bir Esitsizligin Grafigini Cizelim

1) y<4x-4 esitsizliginin grafigini gizelim.

Y

o

Ogrenciler GSP ile esitsizligin grafigini cizer.

195

‘&) The Geometer's Sketchpad - [dogrusal esitsizlikler2 - 2]
File Edit Display Construct Transform Measure Graph Window Help

ERER=)
BEE

3

[E2ETNS]

y< 4x-4 esitsizliginin grafigini ¢iziniz|

]

[4]
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File Edit Display rvs( Transform  Measure  Graph Window Help

LClelx
[%,| y<4x4 esitsiziginin grafigini giziniz| [TERAWAGUEUGY] 0
(]| M- /
7 Once y= 4x-4 dogrusunun grafigini ¢izmeliyiz. /
A
AT /

File Edit Display rvs( Transform  Measure  Graph Window Help

lalx
[%,| y<4x4 esitsiziginin grafigini giziniz| [TERAWAGUEUGY] 0
|| /
Once y= 4x-4 dog

usunun grafigini cizmeliyiz. /

|EZEIaNIS)

Cizc rdinat dizlemini bldGgu her iki bolg 1
Ki-n -
Bu noktalarin esitsizligi saglayip saglamadigini kontrol etmeliyi

12) Jal
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ile Edit Display Construct Trensform Measure  Graph  Window Help [—]=]x]

(LI

m?":|ﬁ 2
DEQ
il
=59
""L\:.

0

rin esitsizligi saglayip saglamadigin| kentrol |

1l 1]

o | ol &

@ @ 1
IS

x|
£
o

o

[t=1)

=

=

)

<

noktalarindan geger. =
2]l o

F‘FE E;‘ 4D:-:m 'Cw'mic:-.i:i:%inf;r;izewnlwmm = "‘,‘. 4 ‘ Faid | / /‘ / // /[i’ / //
o M| 1| | i m)
7% I e s i e ; L
2o oo
i

i g
il il
e

LI
i

} /ff;// I.‘:ﬁ ‘{"
L /// /////////////;/; ///f_/’
e WL L )

S 2 JE

iki-nokta yiz.
Bu noktalarin esitsizligi sag|ay|p a.;l mac ..;... kontrol 1|

]
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e
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=
=
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=1
~
n

GSP YARDIM

LwSecim Oku araci

g
\

»Nokta araci

O,

L»Cember araci

Dogru, 1sin, dogru pargasi araci

/]

» Metin araci

3|

Graph| Window Hel : T
— —F —————» Koordinat Sistemini belirler.

PRI Eaprioet it Koordinat Sisteminde nokta cizer.

i = Plot Points (=3

i i 3
Grid Form Lw Plot s
Show Grid % Rectangular (x.y] " Polar 1, theta
Snap Points {]1.9) . |10 1
Plot Points... Help | Pt | Date |
Mew Parameter... Shift+ Ctrl+P
Mew Function... Ctrl+F

Plot Mew Functicn.. Ctrl+G FonKSIyon yaZIIIr'

New Function

Create an expression using the keypad
or keyboard and pop-up menus.

of inzert existing values and functions
by clicking them in the sketch,

7] 8] 5] 4] o] _vem -
ﬂﬂﬂjﬂ Functions =
A T D U T
\ ﬂ j ﬁ J J Eguation

o | ] |

Fonksiyon grafigi gizilir.
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Dokuz Eylil Universitesi, Fgitim Bilimleri Enstitiisti Ikégreim Anabilim Dali
Tiksgretim Matematik Ofretmerlifi Yiksek Lisans Programm &frencisi Secil YEMEN’in
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Enstitiniiz Nkdgretim Anabilim Dali, Matematik Sretmenlizi yiiksek lisans programi
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