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ONSOZ

Toplum halinde yasayabilmek ve kendimizi karsidakine en iyi sekilde
anlatabilmek i¢in konusma becerimizin gelismis olmasi sarttir. Konusma becerisi
ancak etkili bir egitimle kazanilabilir ve gelistirilir. Halk edebiyati iiriinlerinden
tekerlemeler her ¢agda ilgi cekmis ve kiiltiir tasiyicis1 gorevi tistlenmistir. Bir¢cok
ozellik tasiyan tekerlemeler, konusma egitiminde etkin olarak kullanilabilir. Bu
arastirmada tekerleme icerikli etkinliklerin ilkdgretim 3. siif dgrencilerinin konugma

becerilerine etkisi incelenmistir.

Arastirma bes boliimden olusmaktadir. Birinci bolimde; problem durumu,
arastirmanin amaci ve onemi, problem ciimlesi, alt problemler, sayithlar, sinirliliklar

ve tanimlara yer verilmistir.

Ikinci boliimde; tekerleme, konusma, konugma egitimi ve tekerleme konulari
dogrultusunda 1ilgili yaymn ve arastirmalardan yola cikilarak kuramsal cerceve

belirlenmistir.

Ugiincii boliimde; arastirma modeli, evren ve Orneklem, denekler, denel
islemler ve veri toplama aracindan soz edilmistir. Boylelikle arastirmanin yontemi

ayrintili bir sekilde a¢iklanmustir.

Dordiincii bolimde; konusma degerlendirme formu ile elde edilen ve
ogrencilerin etkinliklerle ilgili diisiincelerine iliskin bulgulara yer verilmis ve bu

bulgular yorumlanmustir.

Son boliimde; bulgular dogrultusunda elde edilen sonuglara yer verilerek,

arastirma kapsaminda 6nerilerde bulunulmustur.

Calismada kullanilan eserler kaynakcada verilmigtir. Ayrica “Ekler” bashg:

altinda; konusma degerlendirme formu, Kiitahya Valiligi 11 Milli Egitim Miidiirliigii



i1

arastirma izin belgesi, Konusma degerlendirme formu kullanim i¢in izin belgesi ve
deney grubu 6grencilerinin diisiincelerini ifade ettikleri yazili belgelerden orneklere

yer verilmistir.

Arastirmaya katkilarindan dolayr damismanim Yrd. Dog¢. Dr. Mehmet
YARDIMCI’ ya; hayatimin her doneminde desteklerini benden esirgemeyen ve
varliklariyla bana giic veren aileme; arastirmaya istekle ve heyecanla katilan
Ogrencilere, ilkdgretim okulu yOnetimi ve Ogretmenlerine; bu sikintili donemde

yanimda olan esime tesekkiir ederim.

Buket DEDEOGLU ORHUN



11

ICINDEKILER
ONSOZ. ..t i
ICINDEKILER.........couiiiiiiii e iii
TABLOLAR LISTESI. ....euiiiiiiiiii e vii
KISALTMALAR CETVELIL.....ccoooiiiiiiiiiiiii e ix
OZET ..., X
ABSTRACT ... e xii
I. BOLUM
GIRIS ..o, 1
I.1Problem Durumu...... ..o 2
1.2 Arastrrmanin Amact ve Onemi................ooooviiiiiiiiiiiiiiiie e, 7
1.3 Problem CUmlesi........c.ovueiiiii e 7
1.4 Alt Problemler. ........oouiiii 8
LS Sayltilar. . ..o e 8
Lo SmurhiliKIar. . ..o, 8
L7 TanImIar. ..o e 9
II. BOLUM
ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR............cccoiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiees 10
2.1 Kuramsal Cergeve. ... ..ovuiiuiiiit i 10
2.1 1 Tekerleme. ....oviniiiiii e 1O
2.1.1.1 Tekerleme ve Tekerlemelerin Ozellikleri................................. 10
2.1.1.2 Tekerlemelerin CeSitleri .........oooviuiiiiiiiiii i 16
2.1.1.2.1 Masal Tekerlemeleri.............cooeiiiiiiiiiiiiiiiii e, 17
2.1.1.2.2 Oyun Tekerlemeleri..............cooeiiiiiiiiiiiii i, 19
2.1.1.2.3 Toren Tekerlemeleri...........coeviiiiiiiiii e, 22
2.1.1.2.4 Bilmece Tekerlemeleri.............c..cooiiiiiiiiiiiiiiiii i, 22
2.1.1.2.5 Bagimsiz S6z Cambazlig1 Degerinde Tekerlemeler............ .... 24
2.1.1.2.6 Mektup Tekerlemeleri...........cooeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiee, 25

2.1.1.2.7 Asiklarm Soyledikleri Tekerlemeli Siirler.......................... 26



v

2.1.1.2.8 Seyirlik Oyunlarda S6ylenen Tekerlemeler......................... 27
2.1.1.2.9 Dua, Dilek ve lyi Niyet Tekerlemeleri............................... 29
2.1.1.2.10Yergi, Kizdirma ve Alay Tekerlemeleri......................o..... 30
2.1 12,11 OKSamalar. .....o.ueineiit i e 31
2.1.1.2.12 Turkii ve Sarkilarin  Degistirilmesiyle  Olusturulmusg
Tekerlemeler. ... ..o 33
2.1.1.3 Tekerlemelerin ISlevleri ................ccooviiiiiiiii i, 34
B T (0 115 12 40
2.1.2.1Konusma Kavrami..........o.ooiiiiiiiiiiiiiiii e 40
2.1.2.2 Konusmada SeS.......couuiiuiiiiiiii e 43
2.1.2.2.1 Sesle Ilgili Kavramlar...................ccooovueiiiieiieiiiiieeeinn, 43
2.1.2.2.1.1 Bogumlama...........cooeiiiiiiiiiiiii i 43
2.1.2.2.1.2 Tonlama. ......ooeiiiiiii i 45
2.1.2.2.1.3 Duraklama..........ccooiiiiiiii e, 46
2.1.2.2.1.4 Vurgulama.........ooooiiiiiii i 47
2.1.2.2.1.5 RIM ¢ttt 47
2.1.2.2.2 Iyi Bir Konusmanin Ses OzelliKleri...............c......coeeuveenn... 48
2.1.2.2.2 ISitilebilirliK. . .....ovvee e 48
21222 AKICIIK. .o, 48
21222 AGIKIK. e 49
2.1.2.22Hosa GiderliK. ......o.ooiiiii 49
2.1.22.2 BUkimlUliK. ..o 49
2.1.3 Konusma Egitimi ve Tekerleme.................ocoiiiiiiiiiiiiiiiiin. 50
2.1.3.1 Tekerleme Igerikli EtkinliKler....................coevueiineeiineiinee.., 52
2.1.3.1.1 Tekerleme KoOrosu............ccooiiiiiiiiiiiiiiiis v, 52
2.1.3.1.2 Kulaktan Kulaga Tekerleme................c.ooiiiiiiiini... 52
2.1.3.1.3 Tekerlemelerle Bom.............c..ooiiiiiiiiiiiiiiiii 53
2.1.3.1.4 Duygulu Tekerlemeler................coociiiiiiiiiiiii i 53
2.1.3.1.5 ikilemelerden Tekerleme Uretelim.........................cceveeee, 54
2.1.3.1.6 Ritimli Tekerlemeler.................coooiiiiiiiii i, 54
2.1.3.1.7 Tekerlemeyle At1Sma.........ccovuiiniiiiiiiiniiiiiei e, 54

2.1.3.1.8 Tekerlemeli Hikaye...........ccooeiiiiiiiiiiiiiiiien 55



2.1.3.1.9 Yapisik Tekerlemeler...........cooooieiiiiiiiiiiiiiiiii i, 55
2.1.3.1.10 Yarismmi Bulalim...............oo .56
2.1.3.2 Etkinliklerde Kullamilabilecek Ornek Tekerlemeler..................... 56
III. BOLUM
YONTEM.......ccooiiiiiiiiiintiiec it 63
3.1 Arastirma Modeli.........ooiiiii e 63
3.2Evren ve OrnekIem. ..........cc.uviiuniiiniiii i 64
B 3DENEKIET. ..ot 64
3.4Denel ISlemler.........oooviiiiii e, 65
3.5Veri Toplama AracCl........coueinuiinii i 68
IV. BOLUM
BULGULAR ve YORUMLAR. ... ..o 69
4.1 Konusma Degerlendirme Formu Ile Elde Edilen Bulgular Ve Yorumlar......69
4.1.1 Konusma Diizeni ile lgili Bulgular ve Yorumlar............................ 69
4.1.1.1 Konusmaya Baslangig Ile ilgili Bulgular ve Yorumlar................. 69
4.1.1.2 Konusmanin Girig Boliimii {le ilgili Bulgular ve Yorumlar........... 70
4.1.1.3 Konusmanin Gelisme Boliimii {le ilgili Bulgular ve Yorumlar. ......71
4.1.1.4 Konusmanm Sonug Boliimii ile ilgili Bulgular ve Yorumlar......... 72
4.1.1.5 Konusmay: Bitiris Sekli ile ilgili Bulgular ve Yorumlar............... 73
4.1.2 Dil Bilinci (Bilgi ve Dili Kullanma Becerisi)............ccooeviee ciiiin, 75
4.1.2.1 Dilin Dis Yap1 Unsurlarin1 Uygulayabilme le ilgili Bulgular ve
YOrumlar. ... 75
4.1.2.2 Dilin I¢ Yapr Unsurlarini Uygulayabilme ile ilgili Bulgular ve
YOrumlar. . ..o 76
4.1.3 Konugmacimnin Psikolojik Durumu ile ilgili Bulgular ve Yorumlar....... 78
4.1.4 Konusma Degerlendirme Formu ile ilgili Bulgular ve Yorumlar........... 79

4.2 Ogrencilerin Etkinliklerle Ilgili Diisiincelerine Iliskin Bulgu ve Yorumlar 81

V.BOLUM
SONUC VE ONERILER .......c..coooiiiiiiiiiiiiiiiii e 84



vi

5.1 SONUCIAT. ... 84
5.2 OMNETIIET. ... o.uuiie e 86
KAYNAK G A . e 89
EKLER

Ek 1: Konugma Degerlendirme Formu.................ocooiiiiiiiii i 93
Ek 2: Kiitahya Valiligi 11 Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma Izni Belgesi............ 95
Ek 3: Konugma Degerlendirme Formu Kullanim I¢in izin Belgesi.................... 96

Ek 4: Deney Grubu Ogrencilerinin Diisiincelerini ifade Ettikleri Yazili Belgelerden
OINEKIET. ...\t 97



vii

TABLOLAR LiSTESI

Tablo 1: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Konusmaya Baslangig On-
Test ve Son-Test Puanlarinin Karsilastirilmasina iliskin t-Testi Sonuclart............ 69
Tablo 2: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Konusmanin Giris Boliimii
On-Test ve Son-Test Puanlarmin Karsilastirilmasima Iliskin t-Testi Sonuglari. ....... 70
Tablo 3: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Konusmanin Gelisme

Boliimii On-Test ve Son-Test Puanlarinin Karsilastirilmasina Iligkin t-Testi Sonuglari

Tablo 4: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Konusmanin Sonug Boliimii
On-Test ve Son-Test Puanlarmin Karsilastirilmasina iliskin t-Testi Sonuclart......72
Tablo 5: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Konusmayi Bitiris Sekli On-
Test ve Son-Test Puanlarinin Karsilastirilmasina iliskin t-Testi Sonuclart.............73
Tablo 6: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Konusma Diizeni On-Test ve
Son-Test Puanlarinin Karsilastirilmasina iliskin t-Testi Sonuclart...........cc.occ......... 74
Tablo 7: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Dilin Dis Yap1 Unsurlarin
Uygulayabilme On-Test ve Son-Test Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin t-Testi
SONUGIATT. .o e 75
Tablo 8: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Dilin I¢ Yap1 Unsurlarini
Uygulayabilme On-Test ve Son-Test Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin t-Testi
SONUGIATT. ... e 76
Tablo 9: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Dil Bilinci (Bilgi ve Dili
Kullanma Becerisi) On-Test ve Son-Test Puanlarinin Karsilastirilmasina iliskin t-
TSt SONUCIAL. . .. .ene et e 77
Tablo 10: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Konusmacinim Psikolojik
Durumu On-Test ve Son-Test Puanlarinin Karsilastirilmasina Iliskin t-Testi

SONUGIATT. ... e 78



viil

Tablo 11: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Konusma Degerlendirme
Formu On-Test ve Son-Test Puanlarinin Karsilastirilmasina iliskin t-Testi

SONUCIATT. ... 80



ol

Ss
sh

sd

vb
TDK

KISALTMALAR CETVELI

:Kisi Sayisi
:Ortalama

: Standart Sapma
:Standart Hata

:t degeri

:Serbestlik Derecesi
:Anlamlilik Diizeyi
:ve benzeri.

‘Tiirk Dil Kurumu

iX



OZET

Arastirmanmin Adi: [kogretim 3. Smmflarda Tiirkge Derslerinde Tekerleme

Kullanimmin Ogrencilerin Konusma Becerilerine Etkisi

Bu arastirmanm genel amaci, tekerleme icerikli etkinliklerin ilkogretim 3.

smif 6grencilerinin Tiirkce derslerinde konusma becerisine etkisini aragtirmaktir.

Arastirmanim ¢alisma grubu 2008-2009 egitim Ogretim yilinda Kiitahya ili
Atakent [lkogretim Okulundan rastgele (random) 6rnekleme yoluyla belirlenen 3.

simuf 6grencilerinden 36 kontrol, 35 deney olmak iizere 71 6grenciden olusmaktadir.

Deneysel modellerden 6n test son test kontrol gruplu model uygulanan bu
arastirmada Oncelikle Ogrencilerin konusmak istedikleri konular1 belirlemeleri
saglanmistir. Her 6grencinin konusmak isteyecegi konular1 yazmalar: istenerek, her
grup i¢cin belirlenen konularin frekanslar1 hesaplanmistir. Kontrol ve deney
grubundaki 6grencilerin bu sekilde belirlenen iicer konudan birini secerek konusma
hazirlamalar1 saglanmistir. Ogrencilerin yaptiklart bu konusmalarm kayitlart
incelenerek “Konusma Degerlendirme Formu”  aracilifiyla degerlendirilmistir.
Degerlendirmenin ardindan deney grubuna Tiirkge Dersi Ogretim Programi
kazanimlar1 g6z Oniinde bulundurularak hazirlanan tekerleme icerikli etkinliklerin
sekiz hafta siiresince, 24 ders saati igersinde uygulanmasi gerceklestirilmistir.
Kontrol grubu ise geleneksel 0gretimine devam etmistir. Daha sonra 0grencilerden
aynt konularda hazirlikli konusma yapmalar1 tekrar istenerek, konusmalari
“Konusma Degerlendirme Formu” araciligiyla tekrar degerlendirilmistir. Ayrica
deney grubu dgrencilerinin her etkinlik sonrasinda diisiincelerini ifade ettikleri yazil
belgelerden yararlamilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda tekerleme igerikli
etkinlikler uygulanmis ve uygulanmamis gruplar (deney-kontrol) arasinda anlaml
farklilik olup olmadig1 belirlenmistir. Konusma Degerlendirme Formu ile elde edilen

veriler, SPSS paket programinda degerlendirilmistir.
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Konusma degerlendirme formu araciligiyla SPSS paket programinda ulasilan
bulgular ve deney grubu 6grencilerinin her etkinlik sonrasinda diisiincelerini ifade

ettikleri yazili belgelerden elde edilen bulgular degerlendirilerek yorumlanmustir.

Arastirmada, tekerleme icerikli etkinliklerin deney grubu 6grencilerinin

konusma becerilerinin gelismesine olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin sonunda bazi dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Tekerleme, Konugma Egitimi, Konusma Becerisi
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ABSTRACT

The Aim of the Study: The Influence of Tongue Twister Use in the Primary
School 3rd Graders’ Turkish Language Courses on Their Speaking Skills

The overall aim of the present study is to investigate the influence of the
activities including tongue twisters on the speaking skills of the primary school 3rd

graders.

The study group is composed of 71 randomly chosen 3rd graders, 36 of
whom belong to the control group and 35 to the experimental group, studying at

Kiitahya Atakent Primary School in 2008-2009 academic year.

In the present study, in which pre-test post-test control group model was used,
first, students were asked to determine the topics they would have liked to talk about.
Having asked the students to write the topics they wanted to talk about, the
frequencies of the topics determined for each group were calculated. Control and
experimental group students were asked to prepare a speech choosing one of the
three topics determined in the mentioned way. The recordings of the students’
speeches were examined and evaluated using the “Speaking Evaluation Form”. After
the evaluation, Bearing the instructional objectives of Turkish Language course the
activities including tongue twisters were applied to the experimental group
throughout eight weeks in 24 sessions while traditional teaching methods were used

in the in the control group.

Subsequently, students were asked to deliver speeches having prepared before
and those were evaluated again using the “Speaking Evaluation Form”. In addition,
written documents that the experimental group students expressed their ideas after
each activity were used. As a result of the evaluations done, whether there was a
significant difference between the groups in which activities with and without tongue
twisters were used was examined. Data obtained from the Speaking Evaluation Form

were evaluated using the SPSS package program.
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Data obtained form Speaking Evaluation Form through SPSS package
program and through the written documents that the experimental group students

explained their opinions after each activity were evalvated and interpreted.
In the study, it was found out that the activities including torgue twisters had
a positive influence on the development of the speaking skills of the students in the

experimental group.

Key words: Tongue twister, speaking education, speaking skill



I. BOLUM

GIRIS

21. ylizyilda, her alanda oldugu gibi bilgide de hizli bir gelisme ve degisme
sireci yasanmaktadir. Bilginin siirekli olarak gelismesi veya degismesi, teknoloji
alanindaki hizl ilerlemeler, insan ihtiya¢larinin ¢esitlenmesi, sosyal hayatin degerler
dizisinde goriilen asinmalar; sosyal bir varlik olan insanin, kendisi ve gevresiyle
barisik bir sekilde yasayabilme giiciinii her gecen giin biraz daha zorlamaktadir. Bu
durumda insanin gelismeleri takip etmesi zorunlu hale gelmistir. Insan gelismeleri ve
ilerlemeleri takip ettikce; sosyal yasamdan kopmayan, kendisine giivenen ve yasamla

i¢ ice bir birey olacaktir.

Insanin diinyada olup biten biitiin gelismeleri yakindan takip etmesi, her tiirlii
gelismeden haberli olmasi, sahip oldugu bilgi diizeyine yenilerini eklemesi veya
duruma gore bilgiyl yeniden yapilandirmasi ancak iletisimle saglanacaktir. Yogun
gelisim ve degisimlerin yasandigi giiniimiizde; iletisim, teknolojik gelismeler
nedeniyle hem arka plana atilmakta hem de biiyiik bir gereksinim olarak 6nemini

korumaktadir.

Iletisim, bireylerin toplum olarak diizen icerisinde yagsayabilmeleri igin
olmazsa olmazlarin basinda gelir. Hem toplum halinde yasayabilmek hem de hizli bir
gelisim gosteren modern diinyada ¢aga ayak uydurmak isteyen bireyin bilgi edinme

ve iletisim gereksinimi siirekli artmaktadir

En o6nemli iletisim yollarmdan biri de konusmadir. Iletisimin saglikli
kurulabilmesi her bireyin konusma becerisinin gelismesine baghdir. Konusma
kazanilabilen ve gelistirilebilen bir beceridir.  Konugma yasamin belirli bir

boliimiinde baglayip biten bir etkinlik degil; yasamin her anina ve alanina yayilan bir



etkinliktir. Insan biitiin yasami boyunca duygularini, diisiincelerini, hayallerini..vs en

cok konusma yolu ile ifade eder.

Insam yeryiiziindeki diger varliklardan tamamen ayiran, insana has en temel
ozelliklerden biri olan dil, barindirdig1 beceriler i¢inde en ¢cok konusma becerisiyle
kendini yansitir. Ciinkii insan, tek basma yasayan bir canh degildir ve
cevresindekilerle iletisim halindedir. 11k insandan giiniimiiz insanma kadar iletisim
kurmak icin pek ¢ok arac¢ kullanilmis olsa da en etkili iletisim araci konusmadir.
Konusma, insanin diger insan, grup ve toplum Kkarsisinda esit kosullar
stirdiirebilmesi, hatta gruplara ve toplumlara yon verebilmesi yolunda giiclii bir

aragtir.

Toplumu olusturan bireyler kendilerini ne kadar dogru ve etkili ifade edelerse
kurulan iletisim o kadar giiclii olacaktir. Son yillarda konugsma alaninda yapilan
caligmalarin yogunluk kazanmasi da konusma becerisinin toplumlarin gelismesinde

en Onemli faktorlerden biri oldugunun gostergesidir.

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, problem tiimcesi, alt

problemler, sinirhiliklar, sayiltilar ve tanimlara yer verilmistir.

1.1. Problem Durumu
Konusma insan hayatinda etkili iletisimi saglamanin en 6nemli yoludur. Kisi
duygularini, diisiincelerini ve olaylar karsisinda tepkilerini ancak iyi bir konusma ile

ortaya koyabilir.

Konusma 6ncelikle diisiincenin aktarilmasi ile varlik kazanmistir. Insan, var
olusundan bu yana diisiince ve duygularini ifade etmek istemis, bu istegini konusma

yoluyla gergeklestirmistir.

Konusma becerisi dogustan varolmakla beraber; ama dogru ve etkili konugma

becerisi ancak egitimle verilebilir. Iyi ve etkili konugma becerisinin kazandirilip



gelistirilmesi toplum halinde yasama acisindan da oldukca onemlidir (Ozbay,
2005:5). Bireylerin birlikteliginin giicii ancak farkl yapilarin, diisiincelerin uyum
icerisinde bir arada bulunabilmesiyle miimkiindiir. Uyum icerisinde birlikte
yasayabilmek de ancak konusma becerisini gelistiren, saglikli iletisim kurabilen
bireylerin yetistirilmesiyle miimkiindiir. Bu acidan bakildiginda konusma becerisi
dikkatle iizerinde durulmasi, egitimin her asamasinda gelistirilmesi gereken bir

beceridir.

Egitimin ©6nemli hedeflerinden bir1 Ogrencilere konugsma becerilerini
kazandirmaktir. Tirkce egitiminde yazma, dinleme ve okumanm disinda

kazandirilacak diger temel beceri konugma becerisidir.

Konusma alaninda 6grencilere kazandirilacak temel becerilerin basinda dilin
dogru ve akici kullanimi gelmektedir. Planli, dogru ve akici konusma becerisinin
temelinde etkin dinleme, dogru telaffuz etme ile vurgu ve tonlamalar vardir.
Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmek amaciyla telaffuz, vurgu ve tonlama
calismalarina gereken 6nem verilmelidir (Kiroglu, 2008:6).

Bu baglamda konusma egitiminde, dilin dogru, akici kullanilmasi i¢in 6nem
gosterilmesi  gereken telaffuz, vurgu ve tonlama caligmalar1 kapsaminda
yararlanilabilecek en etkili araclardan biri de tekerlemelerdir. Dolayisiyla oncelikle
tekerlemenin ne oldugu bilinmelidir. Yardimci (2004:75) tekerlemeyi “Ses ve sozciik
benzerliginden yararlanilarak olusturulan yari anlamli, yar1 anlamsiz hos soyleyisli
ciimlecikler ya da sozler” seklinde tanimlamistir. Diger bir ifadeyle tekerlemeler;
sekil, konu, icerik ve iglevleri bakimindan sinirlari tam ve kesin olarak ¢izilememis

dilsel iiriinlerdir.

Duymaz’a (2002:9) gore tekerlemelerin siirlarinin tam olarak belirlenmemis
olmasimin en 6nemli sebebi, tekerlemelerin daha ¢ok bilmece, asik siiri, masal, ninni,
oyun, halk hikayesi, halk tiyatrosu gibi pek ¢ok halk edebiyat1 ve folklor tiiriiniin

icinde yer almasidir.

Ancak yine de baska tiirlerle iliskisi olsa da tekerlemelerin kendine has sekil,
icerik ve anlatim o6zelliklerinin var oldugunu sdylemek miimkiindiir....Tekerleme
tiri daha cok cocuk folkloru iriinlerinde bulunmaktadir. Tekerlemelerin
anlatimlarindaki ¢ocuksu sdyleyis tarzi da bunun bir yansimasidir. Ancak baz1 asik



edebiyat iiriinlerinde ve masallarda bulunan “tekerleme” olarak adlandirilan mizahi
ve manzum konusmalar biiyliklere mahsus ozellikler gostermektedir (Duymaz,
2002:9).

Tekerlemeleri sadece edebi iiriinler olarak degerlendirmek, insan aklinin
kivrakliginin bu en giizel Orneklerini tanimlamada eksik kalacaktir. Tekerlemeler
bircok disiplin icinde kullanilabilecek kaynaklardandir. Cocuksu soyleyis tarzinin
yansimasi olan tekerlemelerin birbirine zit olan konulari, olaganiistii durumlar1 bir
araya getirerek yarattigi sasirtict etki, cocuklarin zihin yapilariyla bagdasmaktadir.
Ayrica sozciiklerle sanki oyun oynuyormuscgasina yazilan tekerlemeler, hayat1 oyun
gibi algilayan cocuklarin zihninde kalict olacaktir. Diger bir ifadeyle cocuklar
tekerlemeyi edebi bir iiriin ya da ara¢ gibi gérmeyecek, oyun olarak algilayacaktir.
Ayrica tekerlemelerdeki ses tekrarlari ve soyleyis kivrakligi ¢ocuga ses duyarliligi
kazandirir ve c¢ocugun oyun gereksinimini karsilar. Tekerlemelerde kullanilan
sozciikler arasmndaki uyumun yarattigr ritim cocuklarm ilgisini ¢eker ve ritim
duygularinin gelismesine yardimci olur. Dil gelisimini heniiz tamamlamamis ve
sozciik dagarcigr yetersiz olan c¢ocuk icin de etkili olarak kullanilabilecek olan
tekerlemeler dogru telaffuz acisindan da yararlidir (Yilar ve Turan, 2007:68).

Tekerlemeler cocugun dil gelisim siirecinde kullanilabilecek 6nemli materyallerdir.

Tekerlemeler, cocugun dinleme, konusma becerilerini gelistirerek, dilin
anlam yapilarin1 ve Ozelliklerini kavratarak, yapilan tekrarlarla zihin ahistirmalart
yaptirarak cocugun gelismesine katkida bulunur. Dilin telaffuzu, bogumlamasi ile bir
biitiin halinde Ogretilmesine katkida bulunur. Dildeki sembolleri, somut anlatimu,
sebep-sonug iligskisine dayandirarak dilin mantiksal dizinini kavratir. Cocugun dil
matematiginin gelismesini dilin giilmece ve elestirel boyutunu tanimasina yardimci

olur.

Tekerlemeler ritmiyle cocuklarin dinleme becerisinden konusma becerisi
kazanmaya gecisinde ¢ok etkin bir rol iistlenirler. Konusma, dilin anlatim boyutunda
yer alir; iletisim icin cok 6nemlidir. {letisimin biiyiik bir cogunlugunun sdzle olarak
gerceklestigi diistiniildiiglinde konusmanin da Onemi ortaya cikar. Konugma igin

kelimeler ihtiya¢ vardir. Cocuk ancak belli sayida kelimeye ulasinca konusma



becerisinde olgunlasir. Bu ac¢idan bakildiginda da tekerlemeler biiyiik Onem
tasimaktadir. Cocuk tekerleme 6grendikce bir¢cok kelimeyi de haznesine katacaktir
(Tosunoglu ve Melanlioglu, 2006:336). Boylelikle yeni kelimeler 6grenmeye agik
olan ilkogretim Ogrencileri kullanacaklar1 kelimeleri 6grenecekler ve etkin olarak
kullanacaklardir. Diger bir ifadeyle tekerlemeler 6grencilerin sozciik dagarciginin
zenginlesmesinde, anadilinin kullamminda yarar saglayacak, hayal giiciiniin

gelismesinde onemli rol oynayacaktir.

Zengin bir i¢ ahenge sahip olan tekerlemeler, eglenceli sdylenisleriyle cocuga
dilini sevdirmesinin yam sira, alisilmadik sozciikleri bile diizgiin sdyleyebilme
yetenegi kazandiracaktir (Helimoglu, 2000: 288). Anlamimi bilmedigi sozciikleri
dogru soyleyebildigini géren c¢ocuk; bu sozciiklerin anlamini da merak edecek ve

arastirmaya yonelecektir.

Ses dilin en kiigiik birimidir. Konusma sirasinda sdylenemeyen bir ses hem
konusmay1 bozar hem de c¢ocugun ruh sagliginda olumsuz etkilere neden olur.
Akkaya (2000:606—-607), cocugun, sdylenisi oyun biciminde olan tekerlemelerle,
cikaramadigl sesleri ¢ikarmaya cabalayacagini, bunu basardiginda ise ruh saghigi
tizerindeki olumsuz etkinin kalkacagm belirterek tekerlemelerin bir baska etkisine

de deginmistir.

Yapilan arastirmalar da tekerlemenin yukarida belirtilen katkilarini
desteklemektedir. Aydm (2006: 209) arastirmasinda tekerlemenin de i¢inde oldugu
mizah tiirlerinin sadece konu olarak degil aym1 zamanda derslerin etkinliine
dogrudan katki saglayacak sekilde degerlendirilmesini Onermis; tekerleme gibi
tiirlerin O0grencilerin kendilerini daha kolay ifade edebilecekleri 6zgiir ortamlarin
olusmasina kolaylik saglayacagimi belirtmistir. Ancak tekerleme icerikli ¢aligmalar
genel olarak incelendiginde; daha ¢ok tekerleme tiiriiniin tasnifi ve drneklendirilmesi
tizerinde duruldugu uygulama boyutunda sadece goriis ve Onerilerle yetinildigi
goriilmektedir. Bu durumda ortaya ¢ikan bu eksikligi gidermek ve somut orneklerle

sonuclar1 ortaya koymak gerekliligi hissedilmektedir.



Tiirkce Dersi Ogretim Programinda 3. sinif konusma 6grenme alaninda
Konusma Kurallarin1 Uygulama kazanimi baglig: altinda verilen;
¢ Dinleyicilerle gbz temasi kurar.
e [sitilebilir bir ses tonuyla konusur.
e Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir.
e Kelimeleri dogru telaffuz eder.

e Akici konusur.

Kendini S6zlii Olarak ifade Etme kazanimi baghig1 altinda verilen;
¢ Kendine giivenerek konusur.

¢ Dinleyici grubunu ve bulundugu ortami dikkate alarak konusur.

davraniglariyla beraber,

Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma kazanimi basligi altinda verilen;
¢ Topluluk 6niinde konusur.
e Ustlendigi role uygun konusur.

.....

¢ Bildigi siirleri topluluk Oniinde okur.

davraniglar1 goz Oniinde bulundurulursa tekerleme tiiriiniin bu kazanimlarin

edinilmesinde kullanilabilecek énemli bir ara¢ oldugu goriilecektir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programmda da 3. siuf konusma 6grenme
alaninda “Konusma Kurallarin1 Uygulama” kazamimi bashgi altinda verilen;
kelimeleri dogru telaffuz eder ve akici konusur davranislarinin kazandirilmasinda
ornek etkinlik olarak sayisma, tekerleme, mani, tirkii vb. sOylettirilebilecegi

belirtilmistir (Kiroglu, 2008:22- 23).

Tekerleme tiirlinlin ¢ocuklarin gelisimleri iizerinde bahsedilen olumlu
etkilerine ragmen Tiirkce Dersi Ogretim Programinda etkin olarak kullanilmamasi ve
savunulan bu etkilerin Ogrencilerin egitimine yogun olarak yansitilmamasi

arastirmanin ¢ikis noktasini olugturmaktadir.



Cocuklarin egitimlerinde bu kadar etkili olan tekerleme tiiriinii igeren
etkinliklerin uygulanarak Ogrencilerin konusma becerisi {lizerinde sonuclarinin
degerlendirilmesi konusunda arastirmaya ihtiya¢ vardir. Arastirma bdyle bir ihtiyact

karsilamak amaciyla olusturulmustur.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi
Bu arastirmanm genel amaci, tekerleme icerikli etkinliklerin ilkdgretim 3.

sif 0grencilerinin Tiirk¢ce derslerinde konusma becerisine etkisini aragtirmaktur.

Tekerleme tirii ile ilgili farkli bircok arastirma yapilmistir. Ancak
tekerlemenin konusma becerisi iizerinde etkisi ile ilgili kapsamli bir aragtirmaya
rastlanmamistir.  Alandaki bu  boslugu doldurmak arastirmanin  6nemli
noktalarindandir. Ayrica uygulanacak etkinliklerin Tiirkce Dersi Ogretim Programi
kazanimlar1 goz Oniinde bulundurularak hazirlanmasi; bu yolla tekerlemelerin
programla iligkilendirilmesi, program gelistirme uzmanlarma, programin asil
uygulayicilart olan 6gretmenlere ve arastirmacilara ornek olusturmasi yoniinden de
Onem tasimaktadir. Boylece bircok arastirmada One siiriilen tekerlemenin genelde
cocugun gelisimini destekledigi 6zelde ise konusma becerisinde etkili oldugu yapilan
arastirma ile denenecek ve sonuclar1 degerlendirilecektir. Elde edilecek sonuglarin bu
yonleri ile ileriki arastirmalara yol gosterecegi ve mevcut arastirmalara katki

saglayacagi diisiiniilmektedir.

1.3. Problem Ciimlesi
[Ikogretim 3. siniflarda Tiirkge derslerinde tekerleme kullaniminin

ogrencilerin konusma becerilerine etkisi var mdir?



1.4. Alt Problemler
¢ Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin konugma diizenleri puanlari

arasinda anlamli farklilik var midir?

e Deney ve kontrol grubunda yer alan ogrencilerin dil bilinci (bilgi ve dili

kullanma becerisi) puanlar1 arasinda anlaml farklilik var mdir?

e Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin konusmacinin psikolojik

durumu puanlari arasinda faklilik var midir?

1.5. Sayiltilar
e Arastirma siirecinde kontrol edilemeyen degiskenler iki grupta da

esitlenmistir.

¢ Arastirma siirecinde kontrol grubu ve deney grubu i¢in farkl: iki sinif sec¢ilmis
ve ders planlarindan yola ¢ikarak 6gretmenlerin ders isleyis bi¢cimlerinin esitlendigi

varsayilmigtir.
1.6. Sinirhhiklar
Bu arastirma;
e Kiitahya ili Atakent Ilkdgretim Okulunda; 2008-2009 egitim 6gretim yil1 giiz
doneminde Aralik-Ocak aylarinda, yansiz atama yontemiyle belirlenen, biri deney,
biri kontrol grubu olan 3. sinif 6grencileri ile,

e Arastirmada kullanilan tekerleme icerikli materyaller ile,

e Ogrencilerin hazirhkli konusma yapmalar1 igin belirledikleri konular ile

siirlandirilmastir.



1.7. Tammlar
Tekerleme: “Ses ve sozciik benzerliginden yararlanilarak olusturulan yari
anlamli, yar1 anlamsiz hos soyleyisli ciimleciklere ya da sozlere tekerleme denir”

(Yardimci, 2004: 75).

Konusma becerisi: “Konusma becerisi kisinin kendisini dogrudan ifade
ettigi; duygu ve dileklerini bagka kimselere dogrudan anlattigi; kendi basina

kullanabilecegi degil, baskalariyla paylasabilecegi bir beceridir” (Yal¢m, 2002: 96).

Konusma Degerlendirme Formu: “Hazirlikli bir konusmanin ayrintili bir

bicimde degerlendirilmesinde kullanilacak dl¢cek™ (Sargin, M. 2006: 4).

Hazirhkh konusma: “Kisinin Onceden planladigi, iizerinde caligmalar
yaparak bilgi, belge ve teknik detaylar1 bir araya getirerek sundugu konusmalara

hazirlikli konugma denir” (Yal¢in, 2002: 136).
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II. BOLUM

ILGILI YAYIN ve ARASTIRMALAR

2.1. Kuramsal Cerceve

2.1.1 Tekerleme
Halk edebiyatinin tiirlerinden tekerlemenin tanimi, 6zellikleri, cesitleri ve

islevleri tizerinde durulmaktadir.

2.1.1.1 Tekerleme ve Tekerlemenin Ozellikleri

Tekerlemeler yapisal olarak manzum oOzellikler tasirlar ve bu nedenle de
anonim halk siiri tiirleri icerisinde incelenirler. Ancak anonim halk siiri igcerisinde
degerlendirilen tekerlemeler mani, ninni, agit gibi bagimsiz kullanima sahip degildir.
Bunun gibi farkli durumlar1 nedeniyle herkes tarafindan kabul edilen, ortak bir

tanimi yoktur.

Tekerleme ile ilgili olarak bircok kaynakta degisik tamimlara yer verilmistir.
Yardimc1 (2004:75) tekerlemeyi “Ses ve soOzciik benzerliginden yararlamilarak
olusturulan yar1 anlamli, yar1 anlamsiz hos soOyleyisli ciimlecikler ya da sozler.”
seklinde tanimlamistir. Bunun yaninda, Duymaz (2002:9) tekerlemeleri “Sekil,
konu, muhteva ve islevleri bakimindan sinirlari tam ve kesin olarak ¢izilememis halk
edebiyat1 iriinleri”  olarak tanimlamistir. Farkli bir tanim ise su sekildedir;

“Tekerleme; vezin, kafiye, seci veya aliterasyonlardan istifade ederek hislerin,
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fikirlerin, hal ve hayallerin abartma, tuhaflik, zithk, benzetme, giildiirii, kisa tanim

yahut ¢cagrisimlar yoluyla ortaya konuldugu basmakalip sozlerdir” (Kaya, 2004:548).

Bu tanimlarda da goriildiigii iizere tekerlemenin tanimlanmasinda degisik
bakis acilar1 ve yorumlar bulunmaktadir. Yukaridaki tamimlara ek olarak farkl

kaynaklardan tekerleme tanimlar su sekildedir:

e “Masal, hikdye, halk tiyatrosu, bilmece gibi tiirlerin icinde, Asik edebiyatinda,
cocuk oyunlarinda ve bazi torenlerde, ya da bagimsiz olarak goriilen Halk edebiyati

tiirl” (Albayrak, 1998: 296).

e “Tekerleme, bas-kafiyeler ve kafiyelerle elde edilen ses oyunlar1 ile ve
cagrisimlarla birbirine baglanivermis belirli bir siir diizenine uydurulmus, birbirini
tutmaz birtakim hayallerle diisiincelerin siralanmasindan meydana gelmistir.” (Giilec,

2002: 52)

o “Tekerlemeler, masal, hikaye, bilmece ve halk tiyatrosu gibi baz tiirler icinde

veya miistakil olarak ortaya cikan tiirlerdir” ( Elcin, 2001: 589 ).

e “l. Tekerlemek isi, yuvarlamak 2. Cogunlukla basmakalip s6z. 3. Masallarin
basinda bulunan kafiyeli giris sozleri 4. Saz sairleri arasinda yapilan deyis yaris1 5.

Orta oyununda, 0zellikle Kavuklunun kullandigi sozler” (Tiirkge Sozliik, 1998).

Tanmimlardan anlasilacaga iizere tekerlemeler gerek sekil gerekse sOylenis
acisindan bircok ozellige sahiptir. Ozelligini yitirmeden yillarca aktarilmasi ve her
gecen giin  yenilerinin ortaya c¢ikmast kiiltliriimiizin ~ bir parcast olan

tekerlemelerimizin degerini arttirmaktadir.

Tekerlemelerin kendilerine has ve ortak ozelliklerinin basinda “kelime oyunu”
oluslar1 gelir. Bu kelime oyunu kafiye, aliterasyon ve seciden hareketle elde
edilen “ahenk” ve “mana” ile ilgilidir. Tekerlemelerde daha cok siir unsuru
diisiinceye kilavuzluk eder. Bunun sonucu birbirini tutmaz hayal ve diisiinceler
ard arda swralanarak olmasi miimkiin olmayan durumlar, tabiat kanunlariyla
celisen goriintii ve davramiglardan hareketle hayali bir diinya tablosu sergilenir.
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Bundan dolayr bazi tekerlemelere yalanlama denildigi de goriilmektedir
(Albayrak, 1998: 296).

“Tekerlemeler; sekil, konu, icerik ve islevleri bakimindan sinirlar: tam olarak
belirlenememis halk edebiyati iiriinleridir. Bagimsiz olmaktan c¢ok, bilmece, halk
siiri, masal, ninni, halk hikdyesi vb. disiplinlerin icinde yer alr” (Yardimci,
2004:75). “Ancak baska hangi tiirle iligkili olursa olsun yine de tekerlemeleri farkli
kilan sekil, muhteva ve anlatim 6zelliklerinin var oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Ayrica diger tiirlerden tamamen bagimsiz olan tekerlemeler de vardir” ( Duymaz,
2002:9). “Tekerlemelerin bir yandan bagimsiz olarak sOylenmesi, bir yandan da
icinde bulundugu tirden ayrilan bazi Ozelliklerinin bulunmasi bunlart Halk
edebiyatinin ayr1 bir tiirli olarak degerlendirmeyi gerektirmektedir” ( Albayrak,
1998:296).

Kullanim alan1 olduk¢a genis olan, herhangi bir ana konusu olmayan
tekerlemeler bagimsiz olmasmin yani sira; masal, halk hikayesi, karagdoz ve orta
oyunu icinde de bulunur. Hem bagimsiz olmasi1 hem de diger tiirlerle farkliliklarinin

olmasi dolayisiyla ayr1 degerlendirilir ( Kaya, 2004: 548).

Tekerlemeler her ne kadar asik edebiyati iiriinlerinde ya da masallarda
biiytiklere 0zgii sOyleyis ozellikleri gosterse de daha ¢ok cocuksu bir sdyleyisle
cocuk {iriinleri olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Yardimei (2004:75), tekerlemelerin
cocuklarm hayatima kiiciik yastan itibaren girdigini ve ahenkli olmasindan dolay: da
cocuklarin manzum eserlere kars1 ilgi duymalarinda 6nemli bir etkisinin oldugunu

vurgulamaktadir.

...Kafiye, ses yinelemesi , yarim kafiye, farkli yollarla elde edilen her
tirli ritmik etkiler, anlam farkliliklar1 doguran sozciik oyunlari, tekerleme
anlaticisinin en ¢ok yegledigi ozelliklerdir. Anlaticinin uydurdugu ve inandigi,
dinleyiciler trafindan da kabul goren fanteziler ve yalanlar da tekerlemenin oteki
belirgin 6zellikleri arasinda yer alir (Boratav, 2000: 9)

Duymaz (2002:9) ise tekerlemelerin daha ¢ok cocuk folkloru iiriinlerinde
bulundugunu, kullanilan cocuksu {slibun 1ise bunun yansimasi oldugunu

belirtmektedir.
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Cocuk ruhunun, zihninin hiir ve serbest olusu tekerlemelerin daha c¢ok
cocuklarin diinyasinda yer almasina olanak tanimistir. Cocugun nesnelerle
serbestce oyunlar oynamasi, sozlerde herhangi bir kural kaygisi glitmemesi,
serbest ciimleciklerle yar1 anlamli, yar1 anlamsiz s6z kiimeleri olusturmasi
sozciiklerin son derece 6zgilir ve bagimsiz kullanmasi tekerlemeleri olusturmustur
(Yardimci, 2004:76 ).

Ungan (2009: 217), sozel unsurlarin insan hayatinda etkin oldugu donemlerde
tekerlemelerin ¢ocuklarin dil gelisimlerinde temel yap1 taslarindan oldugunu
belirterek; cocuga anne karnindan itibaren islenen ritim duygusunun tekerlemelerle

ses unsuruna biiriinerek ¢ocuktaki ses milkemmelligini olusturdugunu ifade etmistir.

tekerleme metinlerinin ¢ocuk muhayyilesinin, kendi 0zgiin
tiretimleriyle bir araya getirdigi ses, sOzciikk veya sozciik gruplarindan
olusan; cogunlukla yapilariin kararsizligi ve konu biitiinliigiinden yoksun
oluslart1 nedeniyle, “metin biitiinliigii” gostermeyen ve sOzciigiin
anlamindan cok, cagrisimlarinin yarattigi ahenge dayanan, “ilk metin
denemeleri” oldugunu séylemek miimkiindiir (Goktas, 2006: 200).

Cocuklarin gelisimine birebir etki eden tekerlemelerin degisik acilardan

incelendiginde bir¢ok 6zelliginin oldugu goriilmiistiir.

Yardimer’ya (2004:78) gore tekerlemelerin genel 6zellikleri su sekildedir:

1. Tekerlemelerin belirli bir ana konusu yoktur. Bir birine aykiri

diisiinceleri, olmayacak durumlar bir araya getirirler.

2. Tekerlemelerin uyarlandiklar1 tiirle iliskileri kurulabilir. Tekerlemeler,
anlamlarindan ¢ok islevleriyle degerlendirilebilirler. Masallar, halk hikéayeleri, orta
oyunlar1 ve Karagdz gosterilerinde dinleyicileri anlatiya hazirlayan bir girig gorevi

yiiklenirler.

3. Tekerlemelerde kullanilan sozciiklerin 6nemli bir boliimiiniin anlamsiz

olmas1 tekerlemelere hayali ve mantik dis1 bir 6zellik katmaktadir.
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4. Tekerlemeler uyak, aliterasyon, seci ve yinelemelerle saglanan ses

oyunlariyla olusturulur.

5. Tekerlemelerde belirli bir nazim diizeni ig¢inde bir birini tutmayan
hayaller ve diisiinceler siralanmaktadir. Tekerlemeler cocuk oyunlarinda ebe secimi,
ebe c¢ikarma, taraflarin saptanmasi1 gorevlerini etkin bicimde yerine getirmektedir.

Yanmltmaglarsa ¢ocuklarin dil gelisiminde 6nemli rol oynamaktadir.

6. Tekerlemelerde duygu, diisiince ve hayaller; tezat, saswrtma, abarti,

giildiirmeye dayali bir takim soz kaliplar1 i¢inde siralanarak olusur.

7. Tekerlemelerde sekil ve fonksiyon, icerik ve konudan daha 6n plandadir.

8. Bazi tekerlemeler karsilikli soru ve cevap biciminde zincirleme diyaloglar

halinde siirer.

9. Tekerlemeler icerik ve anlatim bakimindan yakin ya da yabanci halklarla
benzerlik gosterir. Ozellikle Tiirk topluluklarmin tekerlemeleri gerek sekil, gerekse

icerik yoniinden birbirine benzemektedir.

10. Tekerlemeler manzum, yar1t manzum ve mensur olarak bicimlenmislerdir.

Mensur olarak degerlendirilen tekerlemeler yer yer nazim unsurlar1 da tagimaktadir.

Tekerlemeleri bi¢cim ve icerik bakimindan agiklayan bu maddelere ek olarak

Duymaz (2002:21) sunlar1 belirtmistir:

1. Bagh bulunduklar tiirle iliskileri nedeniyle anlamlarindan ¢ok islevleriyle
degerlendirilebilirler. Kullanilan sozciiklerin anlamsizligi ya da anlami oturmamis
alint1 sozciikler, tekerlemelere hayali ve mantik dis1 bir anlam verdigi gibi genis bir

kullanim alan1 da saglar.
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Tekerlemeler, misra bas1 ve misra sonu kafiye, aliterasyon ve secilerle

saglanan ses oyunlariyla ve cagrisimlarla birbirine baglanmis, birbirini tutmayan

hayallerle diisiincelerin siralanmasindan olusmustur.

Tekerlemelerin belirtilen bu O6zelliklerinden farkli olarak Kaya (2004:

562-574) tekerlemelerin;
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Hayattan izler tasidigini,

Bazilarinin diyaloglardan olustugunu,

Mizahi 6zellik gosterdigini,

Maceralar1 hikaye ettigini,

Bazilariin mani tipinde oldugunu,

Yanmiltmaca seklinde soylenebildigini,

Hayvanlarla ilgili olabildigini,

Meyve ve sebze adlariyla yakistirma seklinde sdylenebildigini,

Cesitli somut ve soyut sozciiklerle kurulduklarimni,

. Milletlerin karakterlerini ve bazi 6zelliklerini icerdigini,
. Aile ve kisi lakaplarini kullandigin,

. Aylarin 6zelliklerini icerdigini,

. Benzetmeleri ve tasvirleri igerdigini,

. Sosyal gergekleri yansittigini,

. Yemekleri tanimladigin,

. Sanat¢1 isimlerini icerdiginti,

. Bazilarmin sayilarla olusturuldugunu,

. Bazilarmin Arapcga sozlerle kuruldugunu,

. Bazilarmin Dedim-Dedi seklinde sdylendigini,
. Bazilartyla kisilerin kizdirildigin,

. Renklerle ilgili hiikiimlerde bulundugunu,

. Bir savi nitelediklerini,

. Ninni olarak sdylendigini,

. Dua ve dilekleri igerdigini,

. Imtihan niteliginde oyunlar icerebildigini belirtmistir.
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Bahsedilen bu o0zelliklerinden yola c¢ikarak tekerlemelerin merkezinde
“cocuk” oldugu soylenebilir. Cocuklarin iirettigi, kullandig1 ve sonraki donemlere
aktardig1 tekerlemeler, cocuklarin egitiminde goz ardi edilmeden yararlanilmasi

gereken bir hazinedir.

2.1.1.2. Tekerlemelerin Cesitleri

Tekerlemeler yapi, sekil ve konu acisindan cesitlilik gostermektedir. Bu
nedenle tekerlemelerin  tasnifi  yapilirken tiim Ozellikleri g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Yapilan tekerleme tasnifleri incelendiginde bir¢ogunun birbiriyle

benzer Ozellikler tasidig1 goriilmiistiir.

Boratav (1997:135) tekerlemeleri dort grupta incelemektedir: 1.Masal
tekerlemeleri, 2. Oyun tekerlemeleri, 3.TOren tekerlemeleri, 4.Bagimsiz soz

canbazlig1 degerinde tekerlemeler.

Yardimc1 (2004:79), bu tasnife alt1 baslik daha ekleyerek tekerlemeleri on
baslik olarak incelemistir: 1. Masal tekerlemeleri, 2. Oyun tekerlemeleri, 3. Toren
tekerlemeleri, 4. Bilmece tekerlemeleri, 5. Bagimsiz s6z cambazligi tekerlemeleri, 6.
Asiklarmn soyledikleri tekerlemeli siirler, 7. Seyirlik oyunlarda sdylenen tekerlemeler,
8. Dilek ve 1iyi niyet tekerlemeleri, 9. Yergi, kizdirma ve alay tekerlemeleri, 10.

Oksamalar.

Kaya (2004:575-577) tekerlemeleri su sekilde tasniflemistir: 1. Cocuk
tekerlemeleri, 2. Masal tekerlemeleri, 3. Mektup tekerlemeleri, 4. Toren
tekerlemeleri, 5. Oksamalar, 6. Dua, dilek ve niyet tekerlemeleri, 7. Seyirlik
oyunlarim icrasmnda sOylenen tekerlemeler, 8. Muhtelif vesilelerle soylenen

tekerlemeler, 9. Tiirkii ve sarkilarin degistirilmesiyle olusturulmus tekerlemeler.
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Duymaz (2002: 26-27) ise tekerlemeleri su sekilde incelemistir: A. Belirli bir
oyun, toren veya metne bagh tekerlemeler:1. Cocuk oyunlari tekerlemeleri, 2. Toren
ve inan¢ tekerlemeleri, 3. Halk edebiyati tiirlerine bagli tekerlemeler, 4. Seyirlik
oyunlar ve halk sporlarina bagh tekerlemeler, B. Yazili veya gelismis edebiyat

tekerlemeleri, C. Diger tekerlemeler.

Boratav (1997), Yardimci (2004), Kaya (2004) ve Duymaz (2002)’ 1

tasniflerinden yola ¢ikarak tekerlemeleri su sekilde tasnifleyebiliriz:

2.1.1.2.1 Masal Tekerlemeleri

Masal tekerlemeleri anlaticinin zihninde bulunur ve anlatic1 konunun akigina,
dinleyicinin durumuna gore tekerlemeleri yeterli seviyede kullanir. ““ Tekerlemelerin
giizelligi veya varligi anlaticiyla ilgili bir husustur. Masal tekerlemeleri, nazim
unsurlariyla beslenmesine ragmen nesir 6zelligi gostermektedir” (Duymaz, 2002:
260). Masal tekerlemeleri; masal basi, masal i¢i ve masal sonu tekerlemeleri olmak

lizere ii¢ boliimde incelenebilir.

Masal bast tekerlemelerinde amag, dinleyicinin masala dikkatinin
toplanmasini saglamak ve dinleyiciye olaganiistii bir diinyaya girmek iizere oldugunu
fark ettirmektir. “ Doseme de denilen tekerleme, biitiiniiyle kelime oyunlarindan,
birbiriyle pek ilgisi olmayan ama dinleyicinin ilgisini masala ¢ekmek i¢in bir araya
getirilmis sozlerden meydana gelir” (Yardimci, 2004: 79). Dinleyici masala
baslamadan ©Once sOylenen tekerlemenin yarattigi heyecan ve merakla masala
hazirlanir. “Masalci asil masala baglamadan Once bir takim karisik, sasirtict, akildist
olaylar1 sanki kendisi yasamis gibi anlatir ve bir dengine getirip... asil masalin
konusuna geciverir” (Hekimoglu Yavuz, 1999: 117). Masal bas1 tekerlemeleriyle
dinleyici anlatilacaklarin gercekle bir baglantisinin olmadigini fark eder ve boylelikle

masalin asil konusunun hayali oldugunun bilincine varr.

Evvel evvel iken deve tellal iken, sinek berber iken: tosbaga kulaklar1 ¢inlayasica
oOlcekei iken, ben babamin besigini tingir mingir sallar iken, babam diistii besikten,
alnin1 yardr esikten, anam kapti masay1, babam da kapti meseyi, bana da gosterdiler
kapinin ardindaki koseyi ( Hekimoglu Yavuz, 1999:139).
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Afyon-Sandikli’dan derlenen yukaridaki Ornekte de goriildiigii gibi masal
tekerlemelerinde sasirtict durumlar 6n plandadir. Dinleyici, sinegin berber oldugunu,
tosbaganin 6lgekci oldugunu ve anlaticinin babasini besikte salladigini belirten buna
benzer masala giris tekerlemeleriyle masala hazir olacaktir ve anlatilacaklarin gergek

dis1, hayal iiriinii olacaginin farkina varacaktir.

Bir varmis bir yokmus...Evvel zaman i¢inde, kalbur saman ic¢inde...Develer
tellallik eder eski hamam i¢inde...Hamamcinin tas1 yok. Kiilhancinin baltasi
yok...Arap bact hamama gider, koltugunda bohcasi yok...Handadir handa
yetmisiki deli ile bir manda. Yedik, ictik, disimizin dibi et yiizii gormedi...Bereket
versin haci cambaza...Bize bir at verdi dorudur diye...At bize bir tekme vurdu.
Geri dur diye...Deniz ortasina vardik kiyidir diye...Tophane giillesini cebimize
doldurduk daridir diye...Kiz kulesini belimize soktuk borudur diye...Tuttu bizi bir
zaptiye delidir diye...Att1 titmarhaneye, bir giin, iki giin, ii¢ giin...Tuttuk pirenin
birisini, yiizdiik derisini, ¢adir kurduk Uskiidar’dan berisini...Masaldir bunun
adi...Soylemekle cikar tadi...Her kim ki dinlemezse, hakkindan gelsin topal
dadi...(Tezel, 1985: 82)

Yukaridaki Ornekte de goriildiigii lizere dinleyici; masal Oncesinde yer ve
zaman kavramlarmin gercekle benzesmedigi, hayali unsurlarin yaygin oldugu masal
anlatimima masal basi tekerlemelerle hazirlanmaktadir. Boylece cocuk tezatlarin
vurgulandig1 bu tekerlemelerle kavramlarin ve hayali unsurlarin gercek hallerini de
diisiinmeye ve ogrenmeye yonelecektir. Ornegin yukaridaki ornekte kiz kulesinin
boru zannedilerek bele sokulusu, ¢cocugu arastirmaya ve kiz kulesinin ne oldugunu,

neye benzedigini, borunun sekilsel 6zelliklerini 6grenmeye yoneltecektir.

Masal i¢i tekerlemelerinde amag dinleyicinin dagilan ilgisini cekmek ve yer,

zaman Ogelerinin olagandis1 degisimini anlatmaktir.

Masal-i¢i tekerlemeleri yer ve zaman degismelerindeki cabuklugu anlatan,
“Manisa’dan Tire’den, geldi gecti buradan...”, ”Tepelerden yel gibi, derelerden sel
gibi...” tipindeki kaliplarla; yollarin uzunlugunu “ az gittik, uz gittik, dere tepe diiz
gittik...” veya sadece yolculugu “konarak, gocerek, lale siimbiil bicerek...” anlatan
sozlerdir (Boratav, 1983:283).

Masal sonu tekerlemelerinde ise amag; masalm bittigini, hayali diinyadan

gercek diinyaya doniisii dinleyiciye hissettirmektir. Bazi masalcilar “Gokten ii¢ elma
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diistii. Biri anlatanin, biri sdyleyenin, biri de benim...”, “Onlar ermis muradina biz

cikalim kerevetine”, gibi tekerlemelerle masal sonlandirirlar.

Bilindigi gibi masal deyince tekerlemeler, tekerleme deyince de masallar akla
gelir. Tekerlemeler, sadece telaffuz calismalarinda degil, masal kaliplarim
ogretmek icin de kullanilabilir. Ornegin masala “Bir varmug, bir yokmus. Evvel
zaman i¢inde kalbur zaman ig¢inde, pireler berber iken ben anamin besigini tingir
mingir sallar iken...” gibi tekerlemelerle baglama, ara yerde “Az gitmis, uz gitmis.
Dere tepe diiz gitmis. Bir de donmiis, arkaya bakmis, bir arpa boyu yol gitmis.”
gibi ifadelere ve sonunda da “Onlar ermis muradina biz ¢ikalim kerevetine” gibi
kullamimlara dikkat cekilebilir. Bu tekerlemeler, 6grencilerin kendi masallarinda
kullanabilmeleri i¢in ezberletilebilir (Cetinkaya, 2007:57).

Goriiluyor ki masal tekerlemeleri cocuklarin egitimlerinde kolaylikla
kullanilabilecek, cocuklarm dilsel ve zihinsel gelisimlerini destekleyen ve kolaylikla

tiretebildikleri masallarinda kullanabilecekleri halk edebiyat iirtinleridir.

2.1.1.2.2 Oyun Tekerlemeleri

Cocuk hayat1 oyun gibi algilar ve her seye kars1 duydugu merak ¢cocugu oyun
diinyasina siiriikler. *“ Cocuk oyunda arastirir, kesfeder ve ogrenir. Baskalariyla bir
araya gelir ve akranlariyla iliski kurar. Ayn1 zamanda korkularindan, kaygilarindan ve
saldirganlik duygularindan arinma olanagi bulur” (Seving, 2004:148). Oyun ¢ocugun
kendisinin kurdugu ve sekillendirdigi bir diinyadir. Cocugun gelisimini saglayan bu

hayali diinyada yer alan her unsur 6nemli ve degerlidir.

Cocuklarin oyunlarinda kullandiklari, oyunun baslamasina, gelismesine ve
devam etmesine etki eden tekerlemeler de tizerinde 6nemle durulmasi gereken oyun
unsurlarindandir. “Cocuklarin ¢esitli oyunlar (asik, korebe, saklambag, celik comak
gibi) smrasinda sOyledikleri ve genellikle kendilerinin uydurduklar1 oyun
tekerlemeleri, ebe ¢cikarmadan alay etmeye kadar cesitli sekillerde goze carpmaktadir”
(Duymaz, 2002: 103). Oyun tekerlemeleri, oyun i¢i kurallarin olusturulmasinda,
hareketlerdeki uyumun saglanmasinda Onemli rol iistlenen; cocuklarin Onceden

ogrendikleri veya kendilerinin tirettikleri iirtinlerdir
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Oyun tekerlemeleri ¢ocugun dilsel, zihinsel gelisiminde Onemli rol oynar.
Oyunun baslamasi veya devam edebilmesi i¢in tekerlemelerin i1yi dinlenmesi,
tekerlemelerin yonlendirmelerine uygun hareketlerin uyum icerisinde yerine
getirilmesi  gerekmektedir. Oyun tekerlemeleri, cocuklarmm ortak ve uyumlu
hareketlerle oyuna katilmasmi saglamaktadir. Ayrica soru-cevap seklinde olan oyun
tekerlemeleri cocugun dinleme ve konusma becerisinin gelismesine katki

saglayacaktir.

Testim kirild1
Suyum dokiildii
Annem duyarsa

Babam doverse

Hik mik ¢ik (El¢in, 2001:593)

*

- Gid1 g1d1 bir ke¢im var alir misin
- Alinnm

- Neresini

- Saclarini

- Ne edeceksin

- Siipiirge edecegim
- Bagka neresini

- Kollarmni

- Ne edeceksin

- Kazma

- Bagka neresini

- Ayaklarmi

- Ne edeceksin

- Koprii kuracagim
- Bagka neresini

- Burnunu

- Ne edeceksin
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- Oluk edecegim
- Al hepsini sattim gitti
- Tekerleme burada bitti ( Ozdemir, 2006: 19).
*
Ebe ebe gel bize
Uzaktan vur elimize
Eger vurmazsan, ebesin ebe!
Bir, iki, ii¢, dort, bes, alt1, yedi
Bunu sana kim dedi?
Diyen dedi
On yedi
Yagh boregi kim yedi? ( Bozdogan, 1963; Oguzkan, 1987: s. 222’ deki

alint1)

*

El el epenek
Sirtindaki kepenek
Kepenegin yavrusu
Bit pirenin karisi
Enistendir yokustan
On parmagi giimiisten

Horoz senin enisten (Yardimci ve Tuncer, 2000: 71)

Orneklerde de goriildiigii iizere oyun tekerlemeleri; cocuklarin hayal
diinyalarina yeni kapilar agan, sozciikk dagarciklarinin gelismesine olanak saglayan,
ilgisini ¢eken Ozellikler tasimaktadir. Cocuklarm gelisimlerinde, oyuna gereksinim

duymalar1 yoniiyle, oyun tekerlemelerinden genis Olgiide yararlanilabilir.
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2.1.1.2.3 Toren Tekerlemeleri
Anadolu’nun pek c¢ok yoresinde cesitli torenler diizenlenir ve bu torenlerde
sOylenen tekerlemeler vardir. Duymaz (2002: 26-27) toren tekerlemelerini ii¢ ana

baslikta incelemistir:

® Gegis Torenlerine Bagh Tekerlemeler
e Toplumu Ilgilendiren Térenlerle Ilgili Tekerlemeler

¢ Dini Bayram ve Térenlerle Ilgili Tekerlemeler

Tek tek tekecik

Teke kattim duydunuz mu
Selam verdim aldiniz m1
Bir ala tekeye bindim
Kaldird1 yere vurdu
Agzim yiiziim siirtiildii

Siikiir burnum kurtuldu (Yardimci, 2004:84)

*

Agirhigim, ugurlugum dokiilsiin bu atesin iistiine
Agirhigim, ugurlugum, kelligim, kecelligim hep bu atese
Agirhigim, ugurlugum dokiilsiin, odda yanip kiil olsun

Yansin alev sacilsin, menim bahtim acilsin (Ogen, 1993)

2.1.1.2.4 Bilmece Tekerlemeleri

Bilmeceler Tiirk halkinin zekd ve ince zevklerinin bir yansimasidir.
Bilmecelerin amaci eglendirmek olmasma ragmen kisilerin muhakeme giiciinii ve
kapsamli diisiinmesini gelistirmektedir. Ayrica Tiirkgenin edebi zevkini ve estetik

yapisini tasidiklarindan dolay: da ayrica onemlidirler (Kaya, 2004:469).



23

Cocuklarin kendi aralarinda soyledikleri bilmeceler genellikle soyleyisi,
sesler arasindaki uyumu ve ritmiyle tekerleme Ozelligi gosterir. Bu tekerlemelerle

cocuk hem eglenir hem de diisiinerek bilmecenin cevabini bulmaya calisir.

Babam kandil
Dedem ¢ira

Isin yoksa

Beni ara (Ampiil) ( Yardimci, 2004: 85)
*

Nereden geliyorsun?
Zirzop kalesinden.
Ustiin neden yas?
Denizden gectim.
Cok derin miydi?
Kiyisindan dolastim.
Ustiin ne beyaz?
Degirmenden gectim.
Cok kalabalik m1ydi1?
Cakirdagy isittim.
Aksam nerede idin?
Bey konaginda.

Ne yedin?

Kog.

Neresinden?

Hic.

Nerede yattin?
Minderde.

Cok kaba miyd1?
Kupkuru yerde.
Ustiine ne orttiiler?
Perde.

Sen ugrattin beni derde. (Goniil) ( Tezel, 2000: 85)
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*

Min min ayakli
Mintan kulakli
Sahin gozlii

Ceylan tirnakli. (Kedi) (Yardimci, 2004: 85)

2.1.1.2.5 Bagmmsiz S6z Cambazhgi Degerinde Tekerlemeler

Yaniltmaclar olarak da bilinen bu tekerlemeler, sdylenislerindeki zorluk
dolayisiyla ¢ocuklarin dil gelisimlerinde ozellikle etkilidir. Uzun ve sOylenisi zor
sozciiklerin bir araya gelmesiyle ve olusum yerlerine gore birbirine karistirilan
harflerin bir araya gelmesiyle olusan bu tekerlemeler; hizli ve dogru sdylenmeye
calisildiginda ortaya giiliing durumlar ¢ikabilir. Bu giiliing durumlardan keyif alan

cocuklar bu tekerlemeleri 6grenmede ve kullanmada istekli olacaklardir.

Yaniltmaclarda, tekerleme hizla ve iist iiste okundugu zaman ortaya ¢ikan
yanlis anlamalara sebep olan tuzaklar bulunur ve bu tuzaklar yaniltmaci soyleyeni
giic durumda birakir. Tuzaga diisenin beceriksizligi ya da farkina varmadan soyledigi
seylerin tuhaflig1 dinleyenleri eglendirir. Baz1 yamltmaglar siir biciminde olup, bazi
yaniltmaclar ise sOylenmesi zor atasOzlerinin kullanilmasiyla olusturulmustur.
Cocuklarin giizel ve dogru konusabilmeleri i¢cin yardimci olan yamltmaglar bir s6z

cambazhig1 6zelligi tasimaktadir (Yardimcei, 2004: 86).

Catalca’da topal ¢oban catal yapip catal satar, nesi i¢in ¢atalca da topal ¢coban
catal yapip catal satar? Kar1 i¢in ¢atalca da topal ¢oban catal yapip catal satar.

*

Habes hemgire hirkali hizmet¢i hoppa hodiige hurmalar: hiirmetle sundu.

k

Bir berber bir berbere bre berber beri gel diye bar bar bagirmis.

&

Bir derede esek eti, bir derede sisek eti

Sisek etine vardim sisek eti yedim
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Esek etine vardim esek eti yedim.

2.1.1.2.6 Mektup Tekerlemeleri

Genellikle asker mektuplarinda karsimiza ¢ikan bu tekerlemeler; abartili
sOyleyisler, tesbih ve tasvirle siislenmislerdir ve mizahi konular1 igerirler (Kaya,
2004:592).

Bismillahirahmanirrahim

Ey benim candan ve goniilden
Kalbimin kdsesinden
Giilyag sisesinden

Giinliik nesesinden

Derken halden hatirdan
Bes-on satirdan

Yazmas1 benden

Dinlemesi arkadaslardan
Yeni agmus giiller gibi,

Seker yemis diller gibi,

Kiz oglana mendil sallar gibi,
Seni-beni

Gemideki yelkeni

Kayiktaki diimeni

Taksideki freni

Silada hasretlik ¢ekeni
Sizi-bizi

Ordegi kaz1

Tarladaki karpuzu

Gokteki yildiz1

Siladaki bekar kizi yaratan Yiice Mevla’mdan 1yilikte olmasini dilerim.
Hal ve hatirin1 sorarim.

Ellerinden sikar,
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Miisaadenle ben de senin gozlerinden 6perim.

Arkadasim!

Atmis oldugun kendin kadar kiymetli mektubunu aldim, derecesiz memnun
oldum. Ben de seni memnun edebilmek i¢in, cirkin yazilarimla diizgiin satirlarimi

karalayayim...(Kaya, 2004:592-593)

Ornek mektup tekerlemesinde goriildiigii gibi; mektup tekerlemeleri asil
mektup kismindan 6nce, girig amaciyla kullanilabilir. Cocuklarm egitim siirecinde bu
tir mektup tekerlemeleri kullanmilarak, cocuklarm bu Orneklere benzer mektup
tekerlemeleri iiretmeleri saglanabilir. Boylelikle cocuklarm mektup gelenegini

O0grenmeleri ve yasatmalar1 saglanabilir.

2.1.1.2.7 Aslklarln Soyledikleri Tekerlemeli Siirler

Asik edebiyatinda tekerleme, dzel birtakim siirlerin ad: olarak amildig gibi
genel olarak destan kavrami i¢inde yer alan ve tekerleme edasi tasiyan metinlere de
ad olarak verilmektedir (Duymaz, 2002:350). Asiklarin kendi aralarinda karsilikli
olarak yaptiklar1 ve rekabete dayanan, halk arasinda “tekerleme” olarak, saz sairleri

arasinda ise “tekellim” olarak adlandirilan bir anlamda “siir yarismas1” denebilir.

Asik fasillarinda en genis ve en ¢ok beceri isteyen béliim tekelliim boliimiidiir.
Bu gelenek daha ¢ok iki asikla yapilmaktadir. Halkin istegi iizerine ya da asiklarin
kendi aralarindaki rekabete gore belli bir konu iizerinde yapilir. iki Asik verilen
ayaga gore belirli bir konuda birbirlerini taglayarak yarisirlar (Artun, 2001:192).

Bu yarisma sOylenmesi zor sozciiklerin verilen ayaga uygun bir sekilde

soylenmesiyle gerceklesir. Asiklar bu sekilde hiinerlerini ve becerilerini gosterirler.

Huzuri :
Hur{fat ustlii yol erkan budur
Mala noktasizdir Asik Efkari
Asik isen bu manay1 bilirsin

Taban cansiz yiiriir cammm Efkari



27

Efkar? :
Asik olan her imlaya agnadir
Mola noktasizdir canim Huzuri
Hayal gibi gecmektedir yaz ve kis

Zaman cansiz yiirir canim Huzuri

Huzuri :
Hele sairlerin daim giittiigii
Dava noktasizdir camim Efkari
Bu kadar akar da bulutlar kalmaz

Umman cansiz yiiriir camim Efkari

Efkari :
Caginiz ge¢cmistir sazda caldigin
Hava noktasizdir canim Huzuri
Bulutlar olmasa bulaklar korur

Duman cansiz yiiriir cantm Huzuri

( Artun, 2001: 192-193)

Huzuri ile Efkari arasinda yapilan ¢ift ayakl tekellim karsilagsmasi asiklarin
ustaliklarini ve becerilerini gostermesi agisindan dikkat gekici bir 6rnektir. Agiklarin
soyledigi bu tiir tekerlemeli siirlerle dgrencilerin ilgisi cekilebilir. Orneklerini goren

ogrenciler, verilecek olan ayaklarla karsilasmalar diizenleyebilirler.

2.1.1.2.8 Seyirlik Oyunlarda Soylenen Tekerlemeler
Seyirlik oyunlarda tekerlemeler, sozlerin ve hareketlerin uyum igerisindeki

birlikteligini sergiler. Bu birliktelik seyircinin 1lgisini ve dikkatini ¢ekmektedir.

Seyirlik oyunlarda tekerleme tiirii olarak goriilen sozler; harekete eslik etme,

taklit, kutsama, dilek, dua veya beddua, fal, alay, yergi, uyari, zaman ve mekan
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Olciisii gibi degisik islevlerde karsimiza cikarlar. Bunun yaninda sozlerin biiyiisel

etkisinden yararlanma islevi de varligmi siirdiirmektedir (Duymaz, 2002: 299).

Orta oyununda tekerlemelerin oyunlarin konusuyla ilgisi yoktur. Duymaz
(2002:299), orta oyunu tekerlemelerini su sekilde agiklamaktadir: Kavuklu Pisekar’a
olaganiistii bir olay1 kendisi yasamis gibi anlatir. Pisekar sorular sorarak konuyu
aydinlatmak ister; 1af ebeligi yapilir ve en sonunda Kavuklu’ nun anlattiklariin bir
diis oldugu ortaya cikar. Tekerleme kismu gercekiistii yapisiyla orta oyununu ¢agdas
tiyatroya yaklastiran onemli etkenlerdendir.

Orta oyunundaki tekerleme gelenegi masal ve hikayelerle benzerlik
gostermektedir. Ancak masal tekerlemelerinden farki diyalogla anlatilmalaridir. Orta
oyununda tekerlemenin seyircide birakacagi etki oyunun basarisini1 da gosterecektir.
Tekerlemelerin boliimleri o anda sdylenmis diyaloglardan olusur ve sonrasinda

oyuna hazirlama i¢in birka¢ ciimle sdylenir (Duymaz, 2002:301).

Karagoz- Hacivat tekerlemeleri oyunda mukaddime ve muhavere boliimiinde
goriilir. Mukaddime bdéliimiinde; Karagdz ile Hacivat arasindaki kavgadan sonra,
Hacivat’in kagmasiyla Karagdz’iin Hacivat’a sdylendigi goriiliir. Karagdz sagcma
sapan sOzler, Arapca ve Farsca kelimeler, tamlamalardan olusan secili ifadeler
kullanir. Muhavere bdliimiinde; gercekmis gibi anlatilan olagandis1 olaylarda
tekerlemeler kullanilir. Karagdz oyunun baska yerlerinde de tekerlemeler kullanilir.
Bunlar herhangi bir anlami olmayan, ayni sesle baslayan kelimelerin siralanmasmdan

olusur (Duymaz, 2002:314-315).

Karagoz Tekerlemesi/ Mukaddime-Kars
Zaman o zaman idi

Abbas Han mekéan idi

Mercimek kalkan idi

Igne muzrak idi

Koduk(sipa)lar dala cikt1
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Balik sepet dokudu

Karinca tekmik (tekme) att1

Deve de bayak (yiizikkoyun) gitti

Var varanin, siir siirenin

Destursuz baga girenin

Hali budur efendim ( Kirzioglu, 1958: 1789-90; Duymaz 2002: s. 316’ daki

alintr)

2.1.1.2.9 Dua, Dilek ve Iyi Niyet Tekerlemeleri
Dua, dilek ve iyi niyet tekerlemeleri farkli durumlarda ve farkli sebeplerle
sOylenerek cesitlilik gosterirler. Kiiltiiriimiizde genis bir yer kaplayan dua, dilek ve

niyet tekerlemelerle de ifade edilmistir.

Edim Ese
Hamurum cosa

Ben gelmeden

(Dlegenden asa (Kaya, 2004:612)

&

Giin gel giin gel

Kir atima bin gel

Enigine ciiciigiine

Bir kasik yag vereyim

Soguk kapmi ort (Kaya, 2004:614)
*

Yiizerlik

Yiiz bin ellik

Yiiz bin dilden

Yiiz bin gbzden

Sen halas eyle
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Arsun kiirsiin
Eger nefes koyup gitmezsen
Sicak ekmek vermeyenin

Vebali sende kalsin (Yardimci, 2004: 88)

2.1.1.2.10 Yergi, Kizdirma ve Alay Tekerlemeleri

Yergi, kizdirma ve alay tekerlemeleri; isim, soyadi, cinsiyet, karakter ve fizik
ozellikleri gibi cesitli konulardaki takilmalardan olusur. Bu tekerlemeler oyuncularin
birbirlerine veya muzik¢ilik edenlere soyledikleri sozleri icerirler (Duymaz,

2002:121).

Mustafa Mistik
Arabaya kistik

U¢ mum yaktik
Seyrine baktik
Bulamaca buladik
Istanbul’a yolladik
Istanbul’un hocas1

Kambur kizin kocasi

&

Hasan Hasan
Helvaya basan
Kapilar1 kiran

Kizlar1 kaciran

*

Kizlar:

Domatesin c¢ekirdegi
Sapsaridir sapsari

Su erkekler diinyanin,

Sapsalidir sapsali
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Erkekler.

Domatesin c¢ekirdegi
Kirmizidir kirmizi
Su kizlar erkeklerin
Hirsizidir hirsizi.

*

Saniye saniye

Hani bizim hediye
Baban gitti kahveye
Kahvenin kapisi kitli

Saniye’nin basi bitli

2.1.1.2.11 Oksamalar
Oksamalar igerigi ile dilek ve 1yi niyet tekerlemelerine benzerler. Tekerleme
Ozelligi tastyan oksamalar cocuk oksamalari, diigiin oksamalar1 ve pehlivan

oksamalar1 olmak tizere li¢ grupta incelenebilir.

Cocuk oksamalari, ¢ocugun sevilmesi sirasinda sOylenen sozlerdir. Kisi
cocuga olan sevgisini, ilgisini giizel ve etkileyici sozciiklerden olusan oksamalarla

dile getirir.

Bala dedi bal dad:
Bala adam allad1
Sirini sirin olar

Acis1 da bal dadi (Kaya, 2004:602)

Diigiin oksamalar1 gelin, damat, kaynana, kaymnbaba ile ilgili olup, esprili bir
dilde yazilirlar. Diigiin nedeniyle diizenlenen eglenceli toplantilarda gelin, damat ve
diger aile bireyleri farkli 6zellikleriyle davetlilere tanitilir. Bu tanitma tekerleme

araciligi ile yapilir.
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Babalar Karun

Anneler narin

Gelin petek bal

Giiveyi ipek hali (Yardimci, 2004:90)

Kulhiivallahii Ehad

Kaynanamin bas1 sakat

Kaynanamdan ayrilirsam

Oh ne rahat ne rahat

Kulhiivallahii Ehad

Kaynanasiz evler rahat (Kaya, 2004:604)

Pehlivan oksamalari, milli sporumuz olan giiresi baslatan ve yOneten

cazgirlarin pehlivanlara cesaret verdigi sozlerden olusur.

Pehlivan oksamalarinda; pehlivanlarin 6zelliklerine, efsanevi yigitlere, din
biiytiklerine, 6giitlere, uyarilara yer verilir. Cazgir mizahi sozlerle giirese renk katar.
Pehlivan oksamalarinin en onemli Ozelliklerinden biri; pehlivanlarin psikolojik

giirese hazirlamalaridir.

Pehlivan... pehlivan

Pirimiz Hamza pehlivan
Iki yigit cikmis meydana
Ikisi de birbirinden merdane
Pehlivan... pehlivan
Alta diisersen kalkiver durma
Uste ¢ikarsan sar1ver sarma
Alta geldim diye erinme
Uste ¢iktim diye sevinme
Vur sarmayi kiindeden at

Gonder Muhammet’e salavat (' Yardimci, 2004: 90)
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Orneklerle de agiklandigi gibi oksamalar kiiltiiriimiiziin ~ yansiticis
konumundadir. Cocuklara oksamalarin Orneklendirilmesi, hem tekerlemelerin bu
tiirtiniin Ogretilmesi acisindan hem de kiiltiiriin tanitilmas1 ve aktarilmasi agisindan

onemli ve gereklidir.

2.1.1.2.12 Tiirkii ve Sarkilarin Degistirilmesiyle Olusturulmus
Tekerlemeler

Cocuklar bulunduklar1 donemde ilgilerini c¢eken tirkii ve sarkilar:
degistirerek, anlatmak istedikleri durumlar1 ortaya c¢ikarirlar. Bu tekerlemeler,
cocuklar arasinda ilgi ¢ekici ve eglendirici bir gorev istlenirler. Boylece ¢ocuklar;
melodisini  degistirmeden, sozlerini yeniden diizenleyerek tekerleme haline

getirdikleri tiirkii ve sarkilarla yaratici giiclerini kesfedecek ve keyif alacaklardir.

Derslerim bi¢im bi¢cim
Derslerim bi¢im bicim

Oliiriim bir bes icin / bir not igin
Hocam bana diismandir

Smif gectigim icin

Hele loy loy

Kibar zarif derslerim

Bir not attim havaya

Diistii kara tahtaya

On bes hoca kandirdim

Bir paket Malbora’ya
Baglanti

II-Fen bugiin aglamis

Hoca buna sagirmis
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Sozlii yapayim derken
Kecileri kacirmis

Baglanti

Yukaridaki Ornekte de goriildiigii gibi bu tiir tekerlemeler genellikle smif
ortaminda, Ogrencilerin ¢cogunun katilimiyla, coskuyla sdylenen bir nitelik tasir.
Ayrica not kaygisi, smnav korkusu ve 6gretmenden beklentiler gibi konular etrafinda

diizenlenen bu tekerlemeler, eglendirici yoniiyle dikkat ceker.

Orneklendirilerek agiklanan tekerleme cesitlerinden de anlasilacagi gibi;
tekerleme hayatin her alanindan icerdigi konularla karsimiza ¢ikmaktadir. Kisiler
karsilastiklar1 durumlarda duygularini, diisiincelerini ifade etmek icin tekerlemeleri
kullanmaktadirlar. Bir baska ifadeyle tekerlemeler bir¢cok sebeple ve konuyla

yazilan; kiiltiirel degerleri ayrintisiyla barindiran halk iiriinleridir.

2.1.1.3 Tekerlemelerin islevleri

Tekerlemelerin konusma egitiminde, c¢ocuklarin kendine giivenmesinin
gelisiminde, ritim duygusunun gelisiminde bir¢ok islevi  bulunmaktadir.
“...tekerlemelerin, sasirtma, eglendirme, keyiflendirme ve dikkati saglayici
fonksiyonlarinin yaninda dili gelistirme, oyunlarda se¢im yapma, bir takim sozleri

kolay ezberleme gibi bir takim islevleri vardir” (Yilar, 2006:95)

Cocuklarin dil gelisiminde tekerlemelerin biiyiik katkisi vardir. Cocuk
tekerlemeyi elinden geldigince dogru sdylemeye calisarak hem eglenir hem de dilini
gelistirir. Ozellikle yamltmaclar icerdikleri sdylenmesi zor sozciiklerle cocuklarin
konusmalarinin gelismesine yardimci olur. Ayrica dilin yapisin1 dgretmesi agisindan
tekerlemelerin ses yapisi, hayal diinyasi ve eglendirerek diisiindiirme 6zelligi

onemlidir.

Tekerleme, dildeki sembolleri, alegorik anlatimi, sebep-sonug¢ iligkisine
dayandirarak dilin mantiksal dizinini kavratir. Dilin matematigini gelistirir. Dilin
giilmece ve elestirel boyutunu tanitir. Dil oyunlarn ile tekerleme cocugun dil
sinirlarimi tipki diis giiciinil, diiglerinin sinirlarim1 genisletir gibi genisletir. Dili
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matematiksel problemlere doniistiirerek, egzersizler yaptirarak giiclendirir.
Tekerleme c¢ocugun dilsel bellek giiciinii artirir. Pratik bir dil kazandirir.
Cocuklar bu halk anlati tiirleriyle eglenir, diistinmeye baslar, dil ve diisiince
iliskisini sezinler, dilin gizemli diinyasini duyumsar (Artun, 2009:5).

Oyun igerisinde soylenen tekerlemeler cocuklarin 6zgiivenlerinin gelismesine
katki saglayarak topluluk karsisinda kendilerini rahat hissetmelerine ve kolaylikla
konusmalarma yardimci olacaktir. Oyun cocuklarin kendilerine en rahat ifade
ettikleri, severek ve eglenerek Ogrendikleri bir diis bahcesidir. Sinirlarini sadece
kendilerinin belirledigi bu hayal diinyasinda cocuklar gercek hayat icin bir prova
yapmaktadirlar. Bu provada yasanilan her sey cocuklarin deneyim kazanmalarin1 ve
kendilerine giivenmelerine yardimci olacaktir. “ Cocugun kendisinde var olan
yetenekleri ortaya ¢ikarmasi i¢in, uygun ortamin ona saglanmasi gerekmektedir.
Giliven duygusu gelismis bireyler, kendilerini daha rahat ifade etme olanagina
sahiptirler “ (Ungan, 2009: 222). Boylelikle ¢cocuklar tekerlemelerle hem kendilerini
daha rahat ifade edecekler hem de kendilerine giivenleri gelisecektir. Yilar (2006:
96) tekerlemelerin, Ilkogretim Tiirk¢e prograninda belirtilen genel amaglardan ; “dili
Ozenle ve giivenle kullanma” amacin1 gerceklestirmede ¢ok uygun araglar oldugunu

belirtmektedir.

Tekerlemelerin belirgin 6zelliklerinden ritim ve melodili olusu cocuklarda
sOze uygun ritimler olusturma becerisinin gelisimine yardimci olarak ¢ocukta miizik
zevkinin olusmasina zemin hazirlayacaktir. Ayrica cocuk yarattigi melodilerle ve
bilinen tekerlemelerin yapisina uygun tekerlemeler iireterek iiretme giiciiniin farkina
varacaktir. Bir ¢cocugun iiretme giiciinii fark etmesi, Ozgiir diisiinebilen bir birey
olmas1 yoniinde atabilecegi en biiyiik adimdir. Ozgiir diisiinebilen ve iiretme giiciiniin

farkinda olan bireylerden olusan bir toplum hizla ilerleyecek ve gelisecektir.

Tekerlemeler ¢cocuklarda sayi, uzunluk 6l¢iisii gibi kavramlarin gelismesinde;
cocuklarin sehir, iilke, sanat¢i isimlerini Ogrenmelerinde ve viicuttaki organlari

tanimalarmda yardimci olur.

Giizel ve Torun (2003:122) tekerlemenin de i¢inde oldugu halk edebiyatina

ait tiirlerle cocuklarin sozciikk dagarcigmin ve ciimle yapisinin gelistirilebilecegini
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vurgulayarak; adi gecgen tiirlerle cocuklarm hayal diinyasmin zenginlesecegini ve
dogruluk, yardimseverlik, hayvan sevgisi, adalet gibi degerleri 6grenmelerinin
kolaylasacagin1  belirtmislerdir. Bdylece cocuklarda istenilen gelismeler

kendiliginden ve zorlama olmadan gerceklesmis olacaktir.

Yaraticilik konusunda s6z sanatiin en caliskan ustalar1 olan ¢ocuklar, siir ve
miizik gibi sanatsal ihtiyacglar1 icin tekerlemelere bagvururlar ( Akaya, 2000: 606).
Tekerlemeler siir ve miizigin i¢ ice oldugu yapilardir ve ¢ocuklar dogduklarindan
hatta anne karninda olduklar1 donemden itibaren siire benzer sdyleyislerin belli bir
ritimle sOylenmesine ilgi duyarlar. Enginiin (2006: 214) cocuklarm, birbirine zit
sozciiklerin olusturdugu tekerlemelerin anlamini ¢ézememesine ragmen; kelime ve
ek tekrarmin olusturdugu ahenkten ve ritimden hoslandigini belirtmektedir. Bu
nedenle tekerlemeler cocuklarin tam anlamiyla ihtiyaglarini kargilamakta ve ilgilerini

cekmektedir.

Dilde en kiigiik birim olan sesler tam ¢ikarilamadiginda hem konusma bozuk
olur hem de cocugun ruh saglig iizerinde olumsuz etkiler olusur. Cocuk sozciik ve
sozciik gruplarindaki bazi seslerin tekrar1 olarak tanimlanan aliterasyonlardan olusan
tekerlemelerle ve oyun seklindeki soyleyisle cikaramadigi sesleri c¢ikarmaya
cabalayacak ve basardiginda da ruh saghig lizerindeki olumsuz etki de kalkacaktir
(Akaya, 2000: 606). Bu basar1 hissiyle kendine giiveni artan ¢ocuk daha cesaretli,
girisken ve aktif olacaktir. Cocuk sdylenisi zor ve anlamsiz tekerlemeleri sdylerken
caba gosterir ve bu ¢cocugun giinliikk hayatinda da dogru ve giizel konusmasina katki

saglar ( Ozdemir, 2006: 9).

Dogru ve etkili konusmada onemli bir ara¢ islevini goren tekerlemeler,
dikkatli ve Ozenli kullanimiyla sahip oldugu Onemi arttiracaktir. Gelisigiizel
kullanim, genis Ozellik tasiyan ve belirgin yarar saglayacak bir tekerlemeyi bile

etkisiz ve islevsiz hale getirebilir.

Telaffuz ¢alismalarinda kullanilan tekerlemeler once sanki gii¢ anlayan birine

anlatiyormus gibi dogru ve eksiksiz soylenmeye calisilmali sonra hizlandirilmalhdir.
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Bu calismalarda Onemli olan tekerlemeleri hizli okumak degil; sesleri dogru
bogumlamaktir. Tekerlemelerin anlam yoOniiniin dikkat ¢ekmemesi zihnin anlama
kaymasini engeller ve ¢alismanin daha etkili olmasini saglar. Bu tiir caligmalar okul
ici egitimde Orneklendirildiginde, ¢ocuklar bu etkinlikleri okul dis1 oyunlarma

aktaracaklardir (Yalgin, 2002:108).

Sever (2003: 139) oyun tekerlemelerini ses tekrarlari, uyakli yapilar1 ve
sozciik oyunlar1 gibi dzellikleri ile cocugun hayal diinyasiyla birlestirdigi giilmece
diinyasinin  disariya yansimasi gibi oldugunu belirtmistir. Tekerlemelerin
sOylenisinde sozciiklerin yarattig1 uyum cocuklarin eglenmelerini saglar. Giiniimiizde
cocuklarin  bilgisayar oyunlar1 veya televizyonla eglenmeye cabaladiklari
diisiiniiliirse; tekerlemelerin yarattig1 sasirtict etki ve ritim duygusuyla ¢ocuklar: her

cagda eglendirebilmesi kiiciimsenemeyecek derecede dnemlidir.

Baz1 oyunlarda tekerlemeler bir zaman belirleyicisi olarak kullanilmaktadir.
Oyunda belirlenen bir sayiya kadar sayilip, arkasindan soylenecek tekerlemenin
sonuna kadar gecen zamanda ¢ocugun goézlerinin kapali kalmasi veya cocugun kosup
saklanmasi1 “zaman” kavraminin hissedilerek 6gretilmesinin en kisa yoludur. Boylece
zaman kavrami cocugun goziinde somutlagsacak ve zihninde belirginlesecektir.
Ozdemir (2006: 10), baz1 oyunlarda tekerlemenin her sozii ile adim atilmasimin
uzunluk 6l¢iisii kavraminin gelismesine katki sagladigimi soyleyerek; diisiincelerimizi
destekler nitelikte oyuna baslamak icin tekerlemenin bitmesinin beklendigi
oyunlarda tekerlemenin ¢ocugun zaman kavraminin gelismesine yardimci oldugunu

belirtmektedir.

Tekerlemelerin oyun icerisinde, masal icerisinde veya Ozel etkinliklerle
kullanilmast ¢ocugun dinleme becerisinin de gelismesine katki saglayacaktir. Oyuna
baslamak veya devam etmek icin ya da tekerlemede sOylenenlere uygun cevaplar
verebilmek i¢in cocuklarin tekerlemeyi dikkatle dinlemeleri gerekir. Ayrica zaten bu
durum c¢ocuklar i¢in bir gereklilik degil zevkle ve istekle uygulayacaklari,
kendiliginden gerceklesen bir eglence ortamudir. Dinleme de iletisimde konusma

kadar etkili ve gereklidir. Konusma becerisi ¢ok iyi gelismis ancak dinleme
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yetisinden yoksun bireylerin olusturdugu toplumda kurulacak iletisimin kalitesinden
bahsetmek miimkiin degildir. Bu nedenle birbirinden ayr1 diisiiniilemeyen dil
becerilerinden dinleme becerisinin de gelismesinde etkili oldugu diisiiniilen

tekerlemeler planl bir sekilde egitimde kullanilmalidir.

Tekerlemeler ezberlenme yoOniiyle de ele alinmalidir. Cocuk zihninin 6zel
cabaya gerek duymadan algiladigi tekerlemelerin, zorlama olmaksizin ezberleme
becerisi gelistirdigini de soyleyebiliriz. Ezberleme insan zihninin gelismesini, eski
bilgileri hatirlayabilmeyi kolaylastirir. Tekerleme de bu amagla kullamilabilecek
riinlerin basinda gelir. Ezberlenen ve oyunlarda sik olarak kullanilan tekerlemeler
cocugun benzer tekerlemeler yaratmaya cabalamasina ve bdylece liretme becerisi
kazanmasina yardimci olacaktir. Zihnine kalic1 olarak yerlesen tekerlemelerden yola
cikarak irettigi tekerlemelerle cocuk heyecan duyacak ve yeni tekerlemeler
ezberleyebilmek i¢in caba gosterecektir. Yukarida da bahsedildigi iizere ¢ocukta siir
zevkinin olusumu tekerlemelerin yardimiyla gerceklesecektir. Ungan (2009: 320),
tekerlemelerin, cocuklarin ilkdgretimde karsilasacaklar: siirlere hazirlik islevi
tasidigini, kendiliginden olustugunu, ¢ocukta ses gelisiminin ve egitiminin temelini
olusturdugunu, ninni ile ilkdgretim siirleri arasinda bir yerde bulundugunu, bireyde
edebi zevkin gelisiminin saglanmasmin zeminini olusturdugunu belirtmektedir.
Tekerlemeleri ezberlemekten, yenilerini 6grenmekten zevk alan cocuk seviyesine

uygun siirlere ilgi duyacaktir.

Tekerlemeler cocuklarm c¢agrisim diinyasimnin da aydilaticisidir. Cagrisim
dikkatin kontroliinde ve 6grenme isteginin olusmasinda onemlidir. Tekerlemeleri
olusturan yart anlamli yar1 anlamsiz soOzciikler cocugun zihninde bir takim
cagristimlar olusmasin1  saglayacaktir. Cocuk karsilastigi  yeni kavramlarin,
sembollerin anlamini sorgulayarak zihninde somutlastirmaya c¢abalayacaktir. Bir
cocuk icin farkli cagrisimlarin olugsmasini saglayan bir sozciik, baska bir cocuk icin
farkli cagrisimlara 151k tutacaktir. Boylece hemen hemen her zihinde farkli etkiler

yaratan tekerlemeler, cocuklarin hayal diinyalarmin gelismesine yardimci olacaktir.
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“Kisacasi tekerlemeler, cocugun dinlemesine, konusmasina, ezber aligkanligi
kazanmasina, soz becerisinin gelismesine katkida bulunur; dildeki sembolleri

zihninde canlandirmay1, mantik diizenini kavramay1 6gretir” ( Ozdemir; 2006:10).

Tekerlemelerin Tiirkcenin egitim ve Ogrenimine olan katkis1 soyle
siralanabilir:

a- Kafiye, aliterasyon (ses ve hece tekrari) ve kelime tekrar1 6grenmeyi
kolaylastirir. Bir bagka deyisle yinelemelerle etkili 6grenme gerceklestirilir.

b- Tekerlemelerin dis ve i¢yapilari ¢ocuklarin egitimlerini ve dil 6grenimlerini
olumlu yonde etkiler. Tekerlemelerde sezgi ve sevgi yoluyla dil egitimi verilir.

c- Tekerlemelerle cocuklarin yaratici yonii ortaya cikarilir.

¢- Tekerlemeler, bir yandan ezberlemeyi gerekli kilar. Bu ezberin yaratici
zekaya olumsuz etkisi oldugu diisiiniilse de, ¢ocuklar ezberlerin dar alamina
sikismazlar, yeni tekerlemeler iiretebilirler. Ezbere Ogrenme yontemi, ilk
o0grenme yolu olan taklitle gerceklestirilir.

d- Tirkceden zevk alinarak dilin imkénlar1 kesfedilir.

e- Eglence Tiirk¢enin kelime imkénlariyla gerceklestirilirken ses yapilari da
zorlanir. Kelime iiretme denemeleri anlamli olmasa da denenir.

f- Tekerlemelerdeki ahengin ve bicimsel siisiin farkina varilir. Cocugun
kesfettigi bir siir diinyas1 olusur.

g- Cocuklar tekerlemelerle heceleri bolmeyi 6grenmis olurlar. Buna c¢ok
dikkat edilir, yanlis heceleyene miidahalede bulunulur. Aksi halde siralama
sasirilir ve ebe yanlis secilir.

h- Tekerlemelerde c¢ocuklarin diinyasinda var olanlar ortaya konulur.
Tekerlemelerden hareketle cocuklarin diinyalarina ulasilabilir.

Tekerlemelerin i¢ ve dis yapilart ¢ocuklarin kendi zevkleri ile bezelidir.
Tekerlemeler cocuklar gibi sevimlidir. Onlar gibi dogaldir ve insancadir.
Tekerlemeler oyun icinde ortakhigi, birlikteligi, cokluk ig¢inden ayrigsmayi,
ayrisip tekrar biitiinlesmeyi, oyun icinde eglenmeyi ve paylasmaya ogretir. Bu
yoniiyle de oyun tekerlemelerinin bir¢cok islevi vardir. Aym zamanda
tekerlemeler egitimin bir pargasidir, egitici ve ogretici taraflart vardir. Cocuklar
bir yandan eglenirlerken diger yandan Tiirkgenin imkanlarm zorlarlar (Onal,
2002; 146-147).
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2.1.2 Konusma

Dil becerilerinden konusmanin tanimi, Ozellikleri ve konusma egitiminde

tekerleme kullanimi tizerinde durulacaktir.

2.1.2.1 Konusma Kavrami

Insanlarin anlasabilmeleri ve birbirlerine duygu, diisiince ve bilgilerini
aktarabilmeleri ancak kuracaklar1 saglikli bir iletisimle miimkiindiir. “Duygu,
diisiince veya bilgilerin akla gelebilecek her tiirlii yolla bagkalarmma aktarilmasz...”
(TDK, 1998) olarak tanimlanan iletisim; incelikleriyle onem tasiyan bir sanattir.
[letisim; toplumlarin hazinesi olarak diisiiniilen kiiltiiriin nesilden nesile aktarrminda,
toplumlarin belli bir diizen igersinde yasamlarini siirdiirebilmelerinde dikkatle

tizerinde durulmasi gereken bir onem tagimaktadir.

Anlasma, toplum halinde yasamanin her asamasinda ve her diizeyinde ihtiyag
seklinde goriilmektedir. Anlagsma ise dil araciligiyla ve etkili bir iletisimle
gerceklesebilir. Babacan (2008: 18), insanlarin toplum halinde yasamak zorunda
oluslarinin dili zorunlu kildigini; diger bir soyleyisle, dilin toplum olabilmenin

zorunlu sonucu oldugunu belirtmektedir.

Dil etkili iletisim i¢in bir aracgtir ve yillar icersinde farkli durumlarla karsi
karsiya geldikce gelisir. ““ Her millet dilini kendi ihtiyag¢larina, kiiltiir ve medeniyet
seviyesine, zevkine gore yaratir. Dil, tipki ev gibi bir milletin duygu, diisiince ve
hayatinin barmnagi, korunagidir” (Kaplan, 2003:143). Dil yiprandiginda, daha da
kotiisii yok oldugunda; millet de biitiinliigiinii yitirecek ve dagilacaktir. Bu
dogrultuda dil, milletin biitiinliigiinii korumas1 agisindan odiin verilmeyecek bir

sistemdir.

Iletisim; kaynak tarafindan kodlanan mesajlarin alicilara acik, dogru ve

anlasilir bir sekilde iletilmesidir ve kisiler arasinda bilgi aligverigini amag¢lamaktadir
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(Temizyiirek ve diger., 2007:5). Bu aligverisin etkili bir sekilde gerceklesebilmesi

icin konusma sarttir.

“Az gelismis konusma ve dinleme yeteneklerimizin iletisimi olumsuz yonde
etkiledigi bir gercektir. Konusma olmadan dinlemenin olamayacagi géz Oniinde
bulunduruldugunda insan i¢in konugmanin ne kadar 6nemli oldugu daha da iyi
anlasilacaktrr” (Temizyiirek, 2003:4). Insan zihninde tasarladiklarini ayrintilarla
karsisindakine ancak konusma araciligi ile aktarabilir. Konusma tiim unsurlariyla

diistiniildiigiinde etkili iletisimin en dnemli aracidir.

Konusma, kisileraras1 saglikli iletisim kurulabilmesinin ve yasamin devam
ettirilebilmesinin vazgecilmez unsurlarindandrr. “Hem okulda hem de iginde
bulunulan toplumda ¢evreyle iletisim kurmamak; toplumda birey olmanin gereklerini
yerine getirmemek anlamina da gelir. Bu anlamda konusma insan olmanin
gereklerinden biridir” (Dogan, 2009: 188). Sadece bir giin bile konugsmama cabasi
gosterilecek olursa; bunun ne kadar imkansiz oldugu goriilecektir. Yasamimizda
nefes almak veya su icmek kadar vazgecilmez olan konusmaya ne kadar 6nem

verildigi sorgulanmalidir.

Kaynaklarda cesitli yonlerine deginilen konusma ; “l. Konusmak isi. 2.
Gorilisme, danigma, miizakere. 3. Dinleyicilere bilim, sanat, edebiyat vb. konularda
bilgi vermek icin yapilan soylesi, konferans” (TDK, 1998); “insan beyninde
karmasik islemler olusturulup ses organlar1 ile karsi tarafa gonderilen mesajin
dinleyicinin kulagiyla isitilip birtakim yollarla beyindeki ilgili merkezlerde
anlamlandirilmas1” (Ozbay,2005:116); “insanin, karsisindaki kisiyi ya da kisileri
etkilemek amaciyla kaslarinin hareketinden dogan ses — 151k dalgalarimin olusturdugu

psiko-fizik bir siirectir” (Taser, 2006: 69) olarak tanimlanmaktadir.

Bu tanimlamalardan yola cikildiginda konusma becerisinin
gerceklestirilebilmesi i¢in bir¢cok unsurun bir arada, isbirligi icinde olmasi gerektigi

sonucu ortaya ¢ikmaktadir.
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Gelenek ve goreneklerimizi diisiindiigiimiizde; konusmayan kisinin “saygili”
olarak deger gordiigii goriilmektedir. Ailelerimizin az konusmayi Ogiitlemeleri,
egitim ortamlarinda az konusan Ogrencilerin “saygili, terbiyeli” olarak goriilmesi;

konusmanin 6neminin algilanmasini engellemistir.

Soz giimiisse, siikut altindtr.

Biilbiiliin cektigi dili belasidhr.

Dil susmayinca bag esen olmaz.

Iki dinle, bir soyle.

Dogru soyleyeni dokuz koyden kovarlar.

Dilini tut, danayt giit. (Taser,2006:25)

Bu atasozleriyle de konusmanm arka planda kaldigmi gormekteyiz.
Yukaridaki atasozleri ve benzerleriyle somutlasan izlenim ve diisiinceler;
kisiligimizin ve toplumsal iliskilerimizin olusumunda susmanin 6nemli oldugu,
konusmanm ise zarar getirebilecegi yargilarini etkili hale getirmistir. Bu sekilde
susmay1 biiylik bir Ozellik olarak gorerek ilkogretim seviyesine gelen c¢ocuk

konusmak i¢in ¢aba sarf etmeyecek ve hatta suskunlugu ile takdir bekleyecektir.

“Act gercek su ki, sozden korkutmuslar bizi, soylemekten yildirmislar; hep
dinlemeyi ve susmay1 6gretmisler. S6z bir bela sayilmis, susmak ise en yiice erdem.
Birini 6vmek mi istiyorsunuz? Sasmaz Ol¢ii hazir: “Agzi var, dili yok!””’( Taser,

2006: 25).

Konusmanin saygisizlik olarak algilandigi ailede, cevrede dogup biiylimiis
cocuk, okula basladiginda da konusmaktan ¢ekinecektir. “Konusma becerisi olmayan
cocuklarda goriilen davranis bozukluklari, dikkat eksiklikleri, bu becerinin
kazandirilmasiyla diizelmekte ve birey daha sosyal bir varlik olarak yasamii
siirdiirmektedir’(Gokkaya, 2008:6). Konugsmanin kendini ifade etme agisindan bir
gereklilik, saygisizlik degil bir gereksinim oldugunun kavratilmasi ve konusma

becerisinin gelistirilmesi i¢in bu konu iizerinde 6nemle durulmas: gerekir. Konusma
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becerisi bilingli bir egitimle gelistirilmelidir. Dolayisiyla konusmayla ilgili bazi

kavramlarin incelenmesi ve agiklanmasi yerinde olacaktir.

2.1.2.2 Konusmada Ses

Ses konusmanin temel yapi tasidir. Her seyden Once iizerinde durulmasi
gereken ve gelistirilmesi gereken sesin olusumunda goérev alan organlarimiz vardir.
“Konusmanin fiziki boyutunu diyafram, gogiis kaslari, gogiis kafesi, soluk borusu,

ses telleri, agiz, dil, dis gibi birtakim organlarimiz ve ses olusturur” (Ozbay,

2007:85).

Ses; “l. Kulagin duyabildigi titresim. 2. Cigerlerden gelen havanin ses
yolunda yaptig: titresim” (TDK, 1998). Ses bir¢ok organimizin birbiriyle uyumlu bir
sekilde calismasiyla olusur (Yalcin, 2002:101, Ozbay, 2007:86).

“ Ses cigerlere alinan havanimn karm boslugu, diyafram, gogiis kaslari, gdgiis
kafesi, soluk borusu, ses telleri, agiz gibi organlarin hareketi ile olugsmakta ve
sekillenmektedir. Sesin sekillenmesinde Ozellikle bogaz ve agizda yer alan ses

organlari etkili olmaktadir” ( Ozbay, 2007: 86).

Bu aciklamalardan yola c¢ikildiginda sesle ilgili birok 0zellik ortaya
cikmaktadir. Bu Ozellikler ses kavrammin daha iyi anlasilmasmm ve konusma

egitiminin temelini olusturdugunu farketmemizi saglayacaktir.

2.1.2.2.1 Sesle ilgili Kavramlar

2.1.2.2.1.1 Bogumlama
Konusma egitiminde iizerinde Onemle durulmasi gereken unsurlardan biri

olan bogumlama; agzimizdan ¢ikan seslerin net, dogru ve anlasilir olmasidir.
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Bogumlama egitimi almig ve almamus kisiler konusmalar1 incelenerek ayirt
edilebilinir. Bogumlama egitimi almus bir kisi yiiksek sesle konusmasa da
sOylediklerini zorlanmadan anlariz ve kendimizi psikolojik bir rahatlik icinde
hissederiz. Ancak bogumlama egitimi almamis bir kisinin konusmasi bizi sesinin
yiiksekligi nedeniyle rahatsiz eder ve sOylediklerinin ¢ogunu anlamayiz. Birinci
konusmaci; sesleri eksiksiz ve diger seslerle karistirmadan ¢ikarmaktadir ve boylece
dinleyici tarafindan kolaylikla algilanmaktadir. Ancak bogumlama egitimi almamis
olan ikinci kisi yiiksek bir ses tonuyla konusmasina ragmen sesleri olusum sirasina
gore seslendiremediginden dinleyici tarafindan algilanmakta sorun yasamaktadir.
Dinleyici tam olarak ¢ikmayan ve birbirine karisan sesleri algilamaya calisirken bir
kat daha caba harcayarak yorulmaktadir (Yal¢in, 2002:106). Bu karisiklik ancak
ayrintili bogumlama caligsmalariyla ortadan kalkabilir. Senbay (2003: 97), soz
sOylerken sozlerin 1iyi anlagilmasinda bogumlamanin Onemini vurgulayarak;
bogumlamay1 sokak saticilarinin ¢ok bagirmalarina ragmen ne sattiklarinin
anlagilmamasi Ornegiyle aciklamistir. En kotii kosullar iginde bulunan bir sesin bile,
bogumlanmanin etkisiyle anlasilma Ozelligi kazanabilecegini vurgulayan Senbay
(2003: 97); eserinde linsiizlerin bogumlanmasi ile ilgili tekerlemeli alistirmalara yer

vermistir.

Konusmanm temeli olarak diisiinebilecegimiz bogumlama igin sesin
olusumunda fiziksel olarak yeterlilik de gerekmektedir. Seslerin olusumunda gorev
alan agiz bolgesi organlarmin yeterli derecede etkin olmasi gerekmektedir.
“Unliilerin telaffuzunda bir bogumlanma alani, iinsiizlerinkinde ise bogumlanma
noktast vardir” (Temizyiirek ve diger., 2007:74). Bogumlanma yerleri bakimindan
tinliilerin sdylenisinde sikint1 yasanmazken; iinsiizler birbirlerine yakin bogumlanma
noktalar1 nedeniyle birbirlerine karistirilmaktadir. Unsiizler dilimizin hareketine ve
temasina bagl olarak olusur. Dilin durumuna gore iinsiizler; dudak, dis, dig-dudak ve
damak {nsiizleri olarak smniflandirilir. Bogumlanma c¢alismalar1 icin {nliilerin ve
tinstizlerin olusum ozellikleri dikkat cekmektedir. Bogumlana noktalar1 bakimindan

incelenen seslerin soylenis ¢caligmalar1 daha basarili bir sekilde ilerleyecektir.
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Konusmanm igeriginin dinleyiciye iletilmesinde son derece etkili olan
bogumlama egitiminde seslerin olusum yerleri dikkate alinarak bazi ses tekrarlar1 ve
tekerleme caligmalar1 yaptirilmalidir. “ Bogumlama alistirmalari, gelistirilmesi
istenen seslerin ¢cogunlukta oldugu birtakim anlamsiz ciimleleri, tekerlemeleri belirli
kurallar icinde tekrarlamaktir” (Temizyiirek ve diger., 2007:75). Degisik ton ve
ritimle tekrarlanan ctimleler, tekerlemeler bogumlanmasinda giicliik yasanan seslerin

seslendirilmesini kolaylastiracaktir.

2.1.2.2.1.2 Tonlama
Tonlama sozciiklerin anlamini degistirebilen, konusmaci hakkinda dinleyicide

izlenim birakan sihirli bir kavramdir.

“Konusurken ya da okurken kelime ve ciimleleri degisik ses perdelerinden
gecirip onlara duygu katacak bicimde seslendirmeye ‘ton’ denir” (Barin ve Demir,

2006:223).

“Yalin ve periyodik hareketten yani belirli bir zaman i¢inde belirli bir diizenle

tekrarlanan titresimlerden olusan ses izlenimine ton denir” (Ozbay, 2007: 87).

Tanimlardan da goriilecegi gibi tonlama; kelime ve ciimlelerin tasidiklari

anlamu belirli bir diizen i¢ersinde vurgulayan bir ses olayidir.

Konusmada sesin siirekli ayni seviyede olmasi; o konusmayi sikici ve
dinlenmesi zor hale getirir. Sozciiklerin anlamina gore ses siirekli degisim i¢indedir.
“Bu degisimler dinleyicinin konusmact hakkinda fikirler olusturmasina sebep olur.
Duyulan sesin tamidik, yabanci; yasl, gen¢c ya da bayan, erkek olup olmadigi
anlasilabilir. Ya da konugmacinin ruhsal durumunu da sesinin tonundan algilamak
miimkiindiir’  (Temizyiirek ve diger.,2007:95). Goriildiigii gibi  tonlama

konusmacinin bazi 6zelliklerini bir ayna gibi oldugu sekilde yansitmaktadir.
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Tonlamanin tiim diller arasinda ortak bir¢ok 6zellikleri vardir. Ancak her dil
kendi sozciiklerini ve ciimlelerini kendi tarziyla tonlandirir. Bundan dolay: dillerine
kendilerine has miizikal etkileri olusur (Torun ve diger..2006: 65). Bu nedenledir ki,
kisi anadili disindaki diller hakkinda sadece birka¢ ctimleyle bile fikir sahibi olarak;

akici, siirsel, ritimli, melodik seklinde yorumlarda bulunabilir.

Konusma srrasinda dinleyiciye hissettirilmek istenen kizgmlk, ofke, sefkat,
sevecenlik, mutluluk, endise gibi ruh durumlari tonlama ile yapilir. Ofkeyi ifade eden
bir sozciik titrek bir sesle sOylenirse dinleyici ofke yerine korku ya da endise
anlamlarini ¢ikaracak ve sozciigiin anlamiyla karsilastirildiginda ortaya ¢ikan tezathk

anlamada soruna neden olacaktir.

Tonlama ¢aligmalarinda anlamli ciimleler farkli anlamlarda yorumlanarak; ya
da anlamsiz ciimleler farkli duygu durumlariyla yorumlanarak kullanilablir. Bu
asamada anlam degeri ikinci planda olan tekerlemeler, {iizerinde calismay1

gerektirecek bir onem tagimaktadir.

2.1.2.2.1.3 Duraklama

Duraklama temel ihtiya¢larimizdan nefes almayr konusmada karsilayan
kavramdir. Konusma sirasinda sesleri dogru ve etkili ¢ikarabilecek ve tonlamayi
yapabilmek icin nefes alma ihtiyacimiz1 gidermemiz sarttir. Ayrica nefes almadan,
bir c¢irpida yapilmaya calisilan bir konusma dinleyicinin etkilenmesi ve

algilanmasinda eksiklikler olusturacaktir.

“Aslinda konusurken veya okurken her kelimeden sonra ¢ok kisa dahi olsa
dururuz. Mesela; “kara deniz hava yollar1” s6z grubunu duraklarla iki farkli anlama
gelecek sekilde sOyleyebiliriz. Kara (durak) deniz (durak) hava (durak) yollar:
(durak) dedigimizde ii¢ ayr1 yoldan bahsederiz. Oysa Karadeniz (durak) Havayollar1
(durak) dedigimizde anlam farkhilasir™ (Temizyiirek ve diger.,2007:101).
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2.1.2.2.1.4 Vurgulama
Her dilde farkli bir diizeni olan ve sozlerin etkililigini ve anlamini
destekleyen unsur vurgulamadir. Vurgulama konugmanin monotonluktan uzaklasarak

renklenmesini saglar.

“Konusma veya okuma sirasinda bir hece veya kelimenin digerlerinden daha

baskili sdylenmesine “vurgu” denir”’(Barin ve Demir, 2006: 209).

Sozciiklerin ciimle icersinde vurgulanist ya da ciimlelerin konusma igersinde

vurgulanis1 ve vurgularin belirginligi diller arasinda farklilik gostermektedir.

Tiirkcede vurgu her zaman cok net olarak tespit edilemez. Tiirkcede vurgu
genelde sonda olmasina ragmen diger dillere gore ¢ok belirgin olmadigindan bazen
ayirt edilemez. Tiirk¢geyi sonradan 6grenen birinin konusmasinda dogru vurgulama
yapilmamasindan dolay: dinleyiciyi rahatsiz eden bir durum olusur. Bu durumda
vurgunun anlami etkiledigi ve konusmaya renk kattig1 acikca ortaya ¢ikmaktadir
(Temizyiirek ve diger.,2007:91).

2.1.2.2.1.5 Ritim

Konusmada yeri geldigince kisa veya uzun aralarin bulunmasi ve konugsmanin
anlamli hale getirilmesi durumuna ritim denir. Ozbay (2007: 90) ritmi; ciimlenin
anlamina, duygusuna gore bazen bir kelimeden bazen bir kelime grubundan bazen de
bir ciimlecikten sonra uzun ya da kisa soluklarin olmasiyla konusmanin anlamli
sususlara boliinmesi olarak agiklamaktadir. Bu tanimdan da anlasilacagi iizere; ritm

climlelerin soylenisi ile ilgili olan bir kavramdir.
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2.1.2.2.2 Tyi Bir Konusmanin Ses Ozellikleri

2.1.2.2.2.1 Isitilebilirlik

Konugmanin en ©nemli Ozelliklerinden biri de, konusmacinin
sOylediklerinin tiim dinleyiciler tarafindan rahat ve anlasilir bir sekilde isitilmesidir.
Dinleyicilerin her sozciigi anlasilabilir bir siddette duymadigi durumda iletisimin
varligindan s0z edilemez. Ayni sekilde, sesin siddetinin gereginden fazla oldugu,
konusmacinin sesinin yiiksekliginin dinleyiciyi rahatsiz ettigi durumda da gercek bir
iletisim olusamaz. Bu nedenle konusmaci bulundugu ortamin sartlarin1 gz 6niinde
bulundurarak, en arkadaki dinleyicinin bile rahatlikla duyabilecegi bir sekilde sesinin
siddetini ayarlayabilmelidir. Ancak bu rahatsiz edici bir sekilde yiiksek sesle
konusmak demek degildir. Bu nedenle sesin siddeti konugsmanin 6zelliklerine ve
konusma ortamina gore ayarlanmalidir. Tager (2006:133), kolaylikla isitilemeyen bir
sesin dinleyicilerin ilgisini dagitacagin1  belirterek; istenilen diisiincelerin
vurgulanmasi ve konugmanin ilging hale getirilmesi agisindan sesin siddetinin zaman
zaman degistirilmesi gerektigini vurgulamistir. Bu degisikligin yapilmamasi
durumunda dinleyicilerin tekdiize bir sesten sikilmamalari, ilgilerinin dagilmamasi

olanaksizdir.

Konusmaci sesinin siddetini, diisiincelerinin ve konugma ortaminin durumunu
dikkate alarak ayarlamasi gerektigi gibi dinleyici grubunun 6zelliklerini de dikkate
almalidir. Yetiskinlerden olusan bir dinleyici topluluguna karsi, gencglere yonelik bir
dil kullanmak anlatilmak istenenleri dinleyiciler goziinde anlamsiz hale getirecektir.
Bu nedenle dinleyicilerin 6zellikleri, konusmaci icin dikkatle {izerinde durulmasi

gereken bir husustur.

2.1.2.2.2.2 Akicihk
Akicilik, sozciiklerin belli bir diizen igerisinde birbirleriyle uyumlu halde
soylenis durumudur. Ozdemir ( 2008: 47), akicilig1 engelleyen durumlar; sozciikleri

tam Obeklendirmeme, yanlis soluk alma, vurgulamay: yerinde yapmama, sozciikleri
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ve ciimleleri iist iiste yigma, konusma hizini iyi diizenlememe seklinde belirtmistir.

Belirtilen bu durumlarin kontrolii saglandiginda konusmada akiciliktan soz edilebilir.

2.1.2.2.2.3 Acikhk

Aciklik diistincelerin net olarak ifade edilmesidir. A¢iklik “Soylediklerimizin
sisli, bulanik bir nitelik tagimamasi, diisiincelerimizin dinleyicilerimizce tam olarak,
kolayca kavranmasi durumudur” (Ozdemir, 2008:61). Bu nedenle de konusmaci
konuya hakim olmali ve dinleyicilere aktarabilmelidir. Bazi1 seslerin sdylenirken
yutulmasi veya net olarak sOylenmemesi dinleyicilerin sdylenenleri anlamasimi
engelleyerek iletisimde problem olusturur. Ayrica konusmada yoresel agizlarin
kullanilmas1 da anlagilirligi engelleyen bir unsurdur. Bu dogrultuda acikligin

konusmanin anlam boyutunun temelini olusturdugu sdylenebilir.

2.1.2.2.2.4 Hosa Giderlik

Konugsmanin dikkatli olarak dinlenebilmesi ve sdylenenlerin dogru olarak
algilanabilmesi i¢in konugma sesinin hosa gider olmasi gerekmektedir. “Kati, kulak
tirmalayan, hiriltili, madensel, tiz, burunsal, hisirtili, bugulu, cok yumusak, gevrek,
bicimden yoksun sesler hosa gitmeyen seslerdir” ( Taser, 2006:126). Hosa gider bir
sesin kolay isitilebilir, takibi kolay bir hizda ve tonu anlamli olmalidir. Bu yonleriyle
bir sesin hosa gider 6zellikler tagimasi, konugmanin degerini arttiracak ve dinleyiciler

tizerinde olumlu bir izlenim birakacaktir.

2.1.2.2.2.5 Biikiimliiliik

Sesin monoton olmadig1 durumlarda sesin biikiimliiliigiinden bahsedilebilir.
“Ses yiiksek-alcak tonda, hizli-yavas, duraklamali-duraklamasiz, vurgulu-vurgusuz
arasinda degiserek cikmahidir. Biikiimliiliigii sesin  musikisi olarak da
tammlayabiliriz”  (Ozbay, 2007:92). Sesin  musikisi olarak tamimlanan
biikiimliiliigiin, musiki kavramindan yola cikilarak, belli kurallar cercevesinde ve

belli bir diizen icerisinde olmas1 geregi aciktir. Taser (2006: 127), biikiimliiliigiin
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karsitiin  tekdiizelik ve degismesizlik( monotonluk) oldugunu vurgulayarak
biikiimliiligti agciklamistir. Sesin biikiimliiliikk 6zelligi ses perdesinde olusturulacak
degisimle baglantilidir. Pes, orta ve tiz olan ses perdelerinde konugsmanin konusuna,
dinleyicinin Ozelliklerine gore olusturulan degisimler biikiimliiliigii ortaya

cikaracaktir.

2.1.3 Konusma Egitimi ve Tekerleme
Konusma en yaygin iletisim aracidir. Toplumla uyum halinde yasamanin
gerekliliklerinden olan iletisimin vazgecilmez unsuru konusmadir. Konusma ne

kadar etkili olursa kisilerarasi iletisim de o kadar saglikli olacaktir.

Cocuk okula baslamadan ©Once ailesinden konusmayi 6grenir. Ancak bu
konusma yoresel etkiler tasir ve sistemli degildir. Konusmanin sistemli ve diizenli
olmast i¢in konugma egitimi sarttir. Ancak okuma ve yazmaya verilen 6nem zaten
bilindigi diisiiniilerek konusmaya verilmemektedir. Konusma diger dil beceriyle
etkilesim halindedir ve biitiinliik sergilemektedir. Okuma yonii gelismis bir bireyin
konusma ve yazma becerisi de gelisecektir. Iyi bir dinleyici; dinlediklerini
yorumlayacak, kendi fikirleriyle sekillendirecek ve etkili bir konusmayla ifade
edecektir. Aym sekilde giizel ve etkili konusma becerisine sahip bir kisi;
diisiincelerini, belli bir diizen icerisinde ifade etme giiciiyle yazili olarak da
anlatacaktir. “Sozlii anlatim, Ogrenciye kazandirdigi mantikli diisiinme, dogru
anlatma aligkanliklar1 ile, yazili anlatimi da hazirlar” (Gogis, 1978: 175).
Okullarimizda 6grencilerin nasil olsa konustuklar: diisiiniilerek; yazma becerisinin
kazandirilmasina agirlik verilmistir. Ancak, anlatmak istediklerini konusma yoluyla
etkili, giizel bir sekilde aktaramayan bireylerin istenen seviyede yazma becerisi

sergileyemeyecekleri aciktir.

Konugma egitimi derste ¢ocuga verilen bir iki ciimlelik konusma hakki

sirasinda tam anlamiyla gerceklestirilemez. Gogiis (1978: 177), anadili 6gretiminin
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genelinin konusma firsat1 verdigini ancak baska konular islenirken konugsma becerisi
kazandirmaya bir iki diizeltme ve 6giitle yer verilecegini belirterek; konusma dersi
icin ayr1 bir ders saatinin gerekliligini vurgulamaktadir. Konusma egitimi i¢in farkli
bir zaman ayrilmali ve konusmanin tiim unsurlariyla biitliinlesen bir egitim

verilmelidir.

Konusma egitiminde amag, bireylere kendini dogru ifade edebilmeyi ve dilini
etkili kullanabilmeyi 6gretmektir. Konusma egitiminin temel amaci; “hedef kitlesine
bir hatip uslubuyla, giizel konusma becerisi kazandirmak degil; dili dogru, kuralls,
anlagilabilir, tekrarsiz bir bicimde kullanmayi1 6gretmektir” (Agca, 2001:78). Bu
bakis acisiyla yaklasildiginda; sesin olusumunda rol oynayan organlarimizin saglikl
olmas1 durumunda, dilimizi en etkili ve giizel sekilde kullanmak i¢in ¢caba gostermek

izerimize diisen en 6nemli gorevlerdendir.

Konusmanm insan hayatinda vazgecilemeyecek bir unsur oldugu tartigmasiz
kabul edilmektedir. Birbiriyle saghkli ve giiclii iletisim kuran insanlardan olusan bir
toplum hem daha basarili hem daha mutlu ve huzurlu olacaktir. Ozgiivene sahip,
kendini en iyi sekilde ifade eden insanlardan olusan bir toplum i¢in konusma

egitimine ayr1 bir onem verilmelidir.

Konusma egitiminde yararlanilabilecek bir¢ok ara¢ ve yontem vardir. Ancak
bu asamada tekerlemeleri ayr1 tutmak gerekmektedir. Tekerlemelerde yapinin

anlamin Oniine ge¢cmesi, tekerlemelerin konusma egitimindeki roliinii arttirmaktadir.

Konusma egitiminde dilin akici, dogru kullanilmasi i¢in 6nem gosterilmesi
gereken telaffuz, vurgu ve tonlama calismalar1 kapsaminda tekerlemelerden

yararlanilabilir.
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2.1.3.1 Tekerleme icerikli Etkinlikler

2.1.3.1.1Tekerleme Korosu

Bu etkinlikte 6grencilerle bir tekerleme belirlenir. Bu tekerleme Ogrencilere,
once toplu olarak sonra dgrenciler gruplara ayrilarak okutturulur. Daha sonra, sadece
kizlar, sadece erkekler, ismi a harfi ile baslayanlar gibi gruplamalarla tekerleme
okunur. Bu etkinlikte Ogrenciler tekerlemeyi toplu olarak okuduklar1 icin
cekinmeyecek; hatta miimkiin oldugunca yiiksek sesle ve istekle katilmaya

cabalayacaklardir.

Ayrica Ogrencilerden sirasi gelenin ayaga kalkarak tahtada yazili olan
tekerlemenin bir soézciigiinii soyleyip oturmasi istenebilir. Boylece tiim Ogrenciler

dikkatlerini yogunlastirarak etkinligi takip edecek ve ritim duygusu kazanacaklardir.

Bu etkinlikte 6nemli olan tekerlemeyi hizli okumak degil; hatta sozciik
sozciik okuyarak sesleri fark etmektir. Once yavas okuduklar1 tekerlemede yaptiklari
hatalarin azaldigin1 fark eden cocuklar daha fazla istek duyacaklardir ve aymi

tekerlemeyi hatasiz bir sekilde daha hizli okuyabileceklerdir.

2.1.3.1.2 Kulaktan Kulaga Tekerleme
Bu etkinlikte bir 6grenciye tekerleme okutturulur ve bunu aklinda tutarak
yanindaki arkadasinin kulagina fisildamasi istenir. Bu etkinlik tiim sinifin katilimiyla

uygulanabilecegi gibi; gruplar halinde, yarisma diizeninde de uygulanabilir.

Cocuklarin bildikleri bir etkinligi tekerlemeyle uygulamalar1 onlarin istekle

katilmasini ve iist seviyede ¢aba gostermelerini saglayacaktir.
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2.1.3.1.2 Tekerlemelerle Bom

Bu etkinlikte kagittan hazirlanan bir top ayakta duran 5-6 6grenciden birine
verilir. Ogrenciler topu birbirlerine atmaya baslarlar ve topu alan 6grenci zihninden
bir tekerleme soyler. Her 6grenci top eline geldikten sonra belli bir siire ( 2 dakika
gibi) diisiinme hakki vardir. Soyleyemeyen, siireyi dolduran dgrenci elenir ve tiim
Ogrencilerin katilimiyla sinif birincisi belirlenebilir. Ayrica etkinligin uygulanma
asamasinda farkl kurallar koyulabilir. Ornegin 6grencilerin sadece kendilerinin o
anda iretecegi tekerlemeleri kullanmalar1 istenebilir veya sadece kendisinin

iretecegi tekerlemelerden li¢ tane kullanma hakki verilebilir.

Bu etkinlikle 6grenciler hem oyun ihtiyacini karsilayacak hem de zihnindeki

tekerlemeleri dogru seslendirerek sdoylemeye ¢alisacaklardir.

2.1.3.1.4 Duygulu Tekerlemeler

Bu etkinlikte 6grenciler tek tek arkadaslarmin karsisina c¢ikarak, onceden
hazirlanan ve kiiciik kartonlara ayr1 ayr1 yazilan tekerlemelerden birini cekerler.
Sectikleri tekerlemeyi once normal sekilde, sonra o anda 6grencilerle belirlenen
duyguya ya da duruma uygun sekilde okurlar. Ornegin “Kirk kirtk kiip, kirkinmin da

’»

kulpu kirtk kiip.” tekerlemesi “iizgiin, negseli, ofkeli, aglamakli, heyecanli” gibi
duygularla okunur. Bu durumda cocuk giinliik hayatta sikca hissettigi duygular1 bir
tekerlemenin sinirlarinda ifade etmeye calisacaktir. Boylece 6grenci; sesinin tonunu
ayarlamayi, vurgulama yapmayir ve beden dilini kullanmayr uygulayarak
Ogrenecektir. Ayrica bu etkinlik cocuklarin tanmidigi masal veya c¢izgi film
kahramanlariyla da uygulanabilir. Ornegin; 6grenciden verilen tekerlemeyi uykulu
sirin, Nasrettin hoca, keloglan gibi 6grencilerin yakindan tanidiklar1 kahramanlarin
kisiliginde soylemeleri istenir. Boylece ¢ocuk zihnindeki keloglan resmini diistinecek

ve keloglanin verilen tekerlemeyi nasil okuyabilecegini hayal ederek, uygulamaya

calisacaktir.
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2.1.3.1.5 ikilemelerden Tekerleme Uretelim

Bu etkinlikte 6grencilerden tekerleme iiretmeleri istenir. Tekerlemeyi taniyan,
oyunlarmda kulanan c¢ocuklar Ogretmenin  yOnlendirmeleriyle  bildikleri
tekerlemelerin benzerlerini liretebilecek ve iirettikleri bu tekerlemeleri arkadaslariyla
paylasmaktan mutluluk duyacaklardir. Ornegin tahtaya “ giizel giizel, azar azar, tikir
tikir, kiiciik biiyiik™ gibi ikilemeler yazilarak dgrencilerden bu ikilemeleri kullanarak
tekerleme iiretmeleri istenebilir. Daha sonra Ogrenciler iirettikleri bu tekerlemeleri
arkadaslariyla paylasirlar. Bu etkinlik Ogrencilerin bagimsiz hayal diinyasina

uygunlugu ve iiretmeyi destekleyici yapistyla yararhdir.

2.1.3.1.6 Ritimli Tekerlemeler

Bu etkinlige hazirlik asamasinda Ogrencilerden kartonlari, plastik siseleri
kullanarak miizik aleti tasarlamalar1 istenir. Daha sonra Ogrencilerin evde
hazirladiklar1 bu miizik aletlerini okulda arkadaslarinin karsisinda tanitmalar istenir.
Ogrencilerden tahtaya yazilan tekerlemeleri iirettikleri miizik aletini kullanarak
sOylemeleri istenir. Her ogrenci tekerlemeleri farkli ritimlerle okurlar. Boylece hem
ritim becerisi kazanirlar hem de tekerlemeleri kendi miizik aletleriyle birlestirerek bir

anlamda beste yaparlar.

2.1.3.1.7 Tekerlemeyle Atisma

Bu etkinlik adindan da anlasilacag: iizere, tekerlemelerin araciligiyla atigma
lizerine kuruludur. Ogrenciler ikiser gruplar halinde, srrayla ortaya ¢ikarlar. Bir
ogrencinin ilk tekerlemeyi soylemesi ile atisma baslar. Ogrenci ya belirlenen siire
zarfinda ya da seyircilerin 10’dan geriye saymasi siiresinde bir tekerleme
sOylemelidir. Tekerlemeyi bir cirpida sdyleyemeyen ya da siirenin disina cikan
Ogrenci elenir. Her ikiserli gruptan kazanan Ogrencinin adi tahtaya yazilir ve bu
ogrenciler de kendi aralarinda atisarlar. Boylece bir 6grenci bu biiyiikk atigmada

kazanan kisi olur.
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2.1.3.1.8 Tekerlemeli Hikaye

Cocuklarin hayal diinyalar1 gézard: edilmeden iizerinde durulmasi gereken
bir genislige sahiptir. Yetiskinlerin “anlamsiz” buldugu bir¢ok sey cocuklarin
zihninde yeni olusumlarin ortaya c¢ikmasmma 151k tutabilir. Bu baglamda
tekerlemelerden yararlanmak isabetli bir karar olacaktir. Bu etkinlikte dgrenciler tek
tek tahtaya cikartilarak secilmis bir tekerleme verilir ve okumalar1 istenir.
Tekerlemeyi yiiksek sesle de okuyan Ogrenci verilen kisa siirede hazirliksiz bir
konusma yapar. Her Ogrencinin hayal diinyasinin sasirticiligi diisiiniildiigiinde;
anlamsiz sozciiklerden olustugu diisiiniilen tekerlemelerin yon verme giicii fark

edilecektir.

2.1.3.1.9 Yapisik Tekerlemeler
Ogrencilere  noktalama isaretlerinin  kullamlmadigi, sozciikler —arasi

bosluklarin birakilmadigy, tekerlemelerin siralandig1 bir materyal hazirlanir.

Sissiseyisislemissisekesisekisdemiscarikgorapdolakbensanacarik¢orapdolakmide
dimbuyogurdusarimsaklasakdamisaklasaksarimsaklamasakdamisaklasakgiildibib
tilbiildiligibigiildibibiilbiildililictunctaskayisihosafibisikletebindimkarincayiezdim
afedersinkarincabensenimaymunsuratlhisaydimkarakedimimimidoktorsananededib
esyumurtayedediyemedimigmedimahsancimvahsancimoliilyorumdoktorcumkarya
giyorkargabagiriyoranangorekpisirmissenicagirtyorbasparmakbadiparmakortadire
kgiilagacikiiciikbacialtikerealtiotuzaltimeskenimizkapialtitramvayacelmetaktimot
obiisekafaattimucagielletuttumdenizdekostumaltipolisatlattimbalonlaripatlattimka
rakarakartallarkarhiyisulutarlalarararlarkirkkartalkirkkanadikirikkartalkirkikalkar
kirkikonar

Her 6grenci okumakta zorlandigi bu tekerlemeler yiginimi renkli kalemlerle
ayrmaya calisir ve soz alarak belirledigi tekerlemeleri okur. En sonunda
tekerlemenin dogrusunu 6gretmen okur ve dgrencilerden yanlislarini kagit tizerinde
diizeltmeleri istenir. Bu etkinlikle Ogrencilerin onceden duyduklar1 tekerlemeleri

ayirt etmelerindeki dikkatleri gozlenir.
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2.1.3.1.10 Yarisim1 Bulalim

Bu etkinlikte kagitlara ya da kartonlara yazilan tekerlemeler sozciikler
dikkate alinarak uygun yerlerinden ikiye bdoliinir ve bu yarim tekerlemeler
Ogrencilere gelisigiizel dagitilir. Bir 6grenci elindeki tekerlemeyi okur ve diger
ogrencilerden yarisim bularak tekerlemeyi tamamlamasint ister. Elindeki
tekerlemenin okunan tekerlemenin yaris1 oldugunu diisiinen Ogrencinin yarim
tekerlemesi de okunur ve smifin ortak diistincesiyle karar verilir. Birbirini
tamamladig1 diistiniilen yarim tekerlemeler tahtaya yazilir. Tim tekerlemeler
yazildiginda yanlhs oldugu diisiiniilen tekerlemeler diger yarim tekerlemelerle

karsilastirilarak dogrulanir.

2.1.3.2. Etkinliklerde Kullanilabilecek Ornek Tekerlemeler

e Aayla

Ala ula da

Ambir eyli

Ap up
¢ Adem madene gitmis

Adem madende badem yemis

Madem ki

Adem madende badem yemis

Niye bize getirmemis.
e Alt1 kere alt1 otuz alt1 meskenimiz kapi alt1.
e Babasinin benekli bildircini bitigik bostanda boceklerden bunalarak biiziildii.
e Bagparmak badi parmak orta direk giil agaci kiiciik bact.
e Bezemeci Zeki

Bezemelerini bezeye bezeye

Bezirganlar: bezdirdi.

e Bir berber bir berbere bre berber beri gel diye bar bar bagirmas.
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Bisiklete bindim karmcay1 ezdim affedersin karinca ben seni maymun surath
saydim.

Bizde bize biz derler, sizde bize ne derler?

Bu yogurdu mayalamali da m1 saklamali, mayalamamali da mu saklamali?

Bu yogurdu sarimsaklasak da mi saklasak, sarimsaklamasak da mi saklasak?
Cardakli cesmedeki ¢irak, cigekleri, gorbanin ¢coregini ve guvallari ciiriittii.
Carik ¢orap dolak ben sana carik corap dolak m1 dedim.

Catalca’da topal ¢oban catal yapip catal satar, nesi i¢in catalca da topal coban

catal yapip catal satar? Kér1 i¢in ¢atalca da topal ¢oban catal yapip catal satar.

Degirmene girdi kopek, degirmenci vurdu kotek, hem kepek yedi kopek, hem

kotek yedi kopek.

Elalem aladana ald1 aladanaland: da biz bir aladana alip da aladanalanamadik.
Gece penceredeki benekli tekir kedi tenceresindeki eti yedi .

Gece penceredeki tekir kedi

Kendi tenceresindeki eti yedi.

Giil dibi biilbiil dili gibi giil dibi biilbiil dili.

Habes hemgire hirkali hizmet¢i hoppa hodiige hurmalar: hiirmetle sundu.

Hakki: Hakkr’dan hakkini istemis. Hakki Hakki’nin hakkini vermeyince

Hakki Hakkr’ nin hakkindan gelmis.

Igdir’n 1211 1811 akan 1liman rmaginin kiyilar: iklim tiklim 1lgm kaphdir.
I Recep

I limonu

I rafa koy

I ramazanda
I lazaim olur.
Ibrik liile

Ala vere
Gide gele
Dingil mingil
Fis

Kar yagiyor karga bagiriyor anan ¢orek pisirmis seni ¢agiriyor.
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e Kara kara kartallar karl 1yi sulu tarlalar ararlar.
e Kara kedi mi mi mi doktor sana ne dedi bes yumurta ye dedi yemedim
icmedim ah sancim vah sancim 6liiyorum doktorcum.
e Karaagac karaagag
Kabugu koyu karaagac
Kabugu koyu kurumus
Kara kuru karaagag
e Kirik kiipe
Korpe kiipte
Kiipe kiipe
Kiiplettiler.
e Kirk kartal kirk kanadi kirik kartal kirk: kalkar kirki konar.
e Kk kirik kiip, kirkinin da kulpu kirik kiip.
e Leylek leylek lekirdek
Hani bana cekirdek
Cekirdegin i¢1 yok
Sar1 kizin sa¢1 yok.
e Liipgiiler, liitfen liizumlu liizumsuz lakirdilar1 birakin da liiferlerinizi yiyin,
lillelerinizi tiittiiriin!
¢ Namli nane nini nini naneleri numaraladi
¢ O dem ben bademe baktim
Bu dem badem bana bakt1
Bu dem ben bademden biktim
O dem badem benden bikt1
¢ QOcak kivilcimlandiricilardan misin, kap1 gicirdaticilardan misin?
Ne ocak kivilcimlandiricilardanim, ne kapi gicirdaticilardanim.
e Pasakli pinpon pislikten paklandi.
e Pagsa tasi ile bes has tas kayis1 hosafi.
¢ Pireli peyniri perhizli pireler tepelerse pireli peynirler de pir pir pervaz
ederler.
¢ Radyolu ressam Ramis Rasimin romaniyla roportaj yapti

e Sen aga, ben aga, bu inegi kim saga?



59

e Sicak ekmek pekmezsemis

e Sis siseyi sislemis sise kesise kis demis.

¢ Su cocugu gidiklasak da mu giildiirsek, gidiklamasak da mu giildiirsek?

¢ Tramvaya celme taktim otobiise kafa attim ugagi elle tuttum denizde kostum
alt1 polis atlattim balonlar1 patlattim.

e Ug tung tas kayis hosafi.

e Zaman saman satar, saman zaman satar.

2.2 Tekerleme ve Konusma ile lgili Yayn ve Arastirmalar

Tekerleme kiiltiirtin tasiyicis1 ve aktaricisidir. Her donemde insanlarin ilgisini
ceken tekerlemeler; onemle iizerinde durulmasi gereken ve ustalikla kullanilmay1
gerektiren Ozellikler tasimaktadir. Asirlarin sahidi tekerlemeleri gelismenin temeli
olan egitimde etkili bir sekilde kullanmak gerekmektedir. Tekerlemeleri tanimlamaya
ve tasniflemeye dayanan  bircok arastirma bulunmaktadir. Bu arastirmalar
tekerlemeleri teorik yonden ele alarak Ozellikleri iizerinde durmus ve islevlerinden

bahsetmislerdir.

Boratav (2000), kitabinda masal tekerlemelerini ele alarak simiflandirma ve
¢Oziimleme calismalar1 yapmistir. Ayrintili bir siniflandirmayla ele alinan Anadolu,
Rumeli ve Tiirk diinyas1 masal tekerlemelerinin birbirleriyle benzerlikleri ve

farkliliklar1 belirtilmektedir.

Duymaz (2002), eserinde tekerleme tiiriinii genis ve ayritili bir sekilde ele
almis ve incelemistir. U¢ boliimden olusan eserde; tekerlemeler tanimlanip, tasnif
edilmis ve sekil, ifade Ozelliklerine deginilerek islevlerinden bahsedilmistir. Eserde
olusturulan tasnife gore Tiirkiye ve Tiirk diinyasindan 6rnek metinlere yer verilerek
degerlendirmelerde bulunulmustur. Ayrica tekerleme ile ilgili cesitli yazi1 ve
bildirilere yer verilen eser, tekerlemeyi konu alan arastirmalar icin bas kaynak gorevi

tasimaktadir.
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Boratav (1997), soru cevap seklinde diizenlenen kitabinda Tiirk halk
edebiyatin1 ayrintilariyla ele almig ve yorumlamistir. Eserde, tekerlemelerin nasil
tanimlanacagr ve c¢esitlenecegi lizerinde durulmus ve Orneklerle tiim sorular

cevaplanmustir.

Goktas (2006), arastirmasinda 700 oyun tekerlemesi metnini sekil
Ozelliklerini dikkate alarak tasniflemistir. Bu arastirmada amac ulasilabilen oyun
tekerlemelerini tasnif numaras1 vererek tasniflemek ve sekil 6zellikleri dogrultusunda
edebi yonden incelemektir. Arastirmada incelenen tekerleme metinlerinin yapisal
olarak eksik ya da kusurlu olusu edebi yonden olumsuzluk olustursa da; bu metinleri
treten ve kullanan ¢ocuklar acgisindan bu durumun 6nemli olmadig1 ve cocugun

hayal diinyasinin edebi kaliplarin iistiinde oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kaya (2004), eserinin yedinci boliimiinde tekerlemeye yer vermistir. Bu
boliimde tekerleme kavramini, tekerlemelerin ortaya c¢ikisi ve farklilagmasini,
tekerlemelerin  yapisii, tekerlemelerin sOylendigi yerler ve Ozelliklerini,

tekerlemelerin ¢esitlerini 6rnekler vererek incelemistir.

Yardimc1 (2004), eserinde tekerlemenin tanimini yaparak tekerlemeleri
tasniflemis ve Orneklerle aciklamistir. Tekerlemelerin olusumunu; c¢ocuklarin
sozciikleri , herhangi bir kurala bagli kalmadan, 6zgiirce kullanmalarina baglayan

Yardimci verdigi 6rneklerle yapilan tasnifi somutlastirmistir.

Artun (2009), arastrmasinda ortak Tirk kiiltiirii dirtinlerinin  ¢ocuk
edebiyatinda kullanilmas1 gerektigini savunmustur. Uriinleri tamimlayarak cocuk
diinyasindaki yerlerini vurgulamistir. Tekerlemelerin ¢ocuklar iizerindeki etkilerini
vurgulayan  Artun arastirmasmin  sonucunda; c¢ocuklarin  Tiirk  kiiltiiriine
yabancilasmamalar1 icin soézedilen iiriinlerin etkin olarak kullanilmasina yonelik

Onerilerde bulunmustur.

Insanlarin birbirlerini anlayabildikleri, problemsiz bir ortamda saglkli

iletisim kurarak yasayabilmeleri Oncelikle etkili konusabilmelerine baglidir.
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Konusma, temeli ailede atilan ancak okul siralarinda sekillenerek gelistirilen bir
beceridir. Bilim adamlar1 bu becerinin olusumu ve gelisimini kapsayan arastirmalar

yapmis ve konugma egitiminin nasil olmas1 gerektigini sorgulamislardir.

Tagser (2006), sekiz boliimden olusan calismasinda; konusmanin dogusu,
kongmanin temel ilkeleri, konusmay1 olusturan etmenler, islevleri agcisindan baslica
konusma tiirleri, dinleme, konusmanin simgesel neligi, konugsma ve sarki sdyleme,
Tiirkgeyi Tiirkge konusmak seklinde belirttigi boliimlerde konusmanin ayrintili bir

analizini olusturmustur.

Ozbay (2005), makalesinde sesle ilgili baz1 kavramlar1 tespit ederek aciklamis
ve iyi bir konusmada olmasi gereken unsurlar1 belirtmistir. Ozbay genel olarak
cercevesini ¢izdigi konusmanin egitimine de deginmis ve konusmanin Onemine
dikkat cekerek; cocuklarimiza etkili bir konusma becerisi kazandirilmasi gerektigini

vurgulamustir.

Senbay (2003), eserinde 1iy1 bir konusmaci olabilmek icin yapilmasi
gerekenleri ayrintilariyla vurgulamistir. Bu eser, verilen alistirmalarla uygulama

yoniinden konusma egitimine kaynaklik etmektedir.

Gokkaya (2008), arastirmasinda konusma bozuklugu olan dokuz ilkdgretim
Ogrencisi iizerinde tekerlemelerin etkisini incelemistir. Arastirmada dogustan
olmayan, sonradan olusan konusma kusurlarmin diizeltilmesinde tekerlemelerin
olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir ve elde edilen sonuclar dogrultusunda

cesitli Onerilerde bulunulmustur.

Sargin (2006), arastirmasinda 3,4,5,6,7 ve 8. sinifta okuyan 6grencilerin
konusma becerilerini tespit etmeyi amaclamaktadir. Orneklemi 207 6grenciden
olusan arastirmanin sonunda, 6grencilerin konusma alaninda yeterli bilgi ve beceriye
sahip olmadiklar1 ve konusma becerisini gelistirmeye yonelik calismalarin

beklenenin altinda oldugu goriilmiistiir.
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Temizyiirek (2003), bildirisinde konusmanin 6neminden bahsederek konusma
becerisinin gelistirilmesi ilizerinde durmustur. Konusma egitiminde uygulanabilecek
faaliyetleri siralayan Temizyiirek bu faaliyetlerin saglayacag: yararlar1 belirtmis ve
bu faaliyetlerin konusma egitiminde kullanilmasinimn gerekliligi sonnucuna

ulagmustir.

Dogan (2009), makalesinde iletisim ve konusma arasindaki iliskiyi
aciklayarak konusma egitiminin gerekliligini vurgulamistir. Konugsma egitiminin
niteligini bircok acidan degerlendirerek uygulanabilecek Ornek etkinlikler verilen

arastirmada, konusma ve konusma egitiminin 6nemi ifade edilmistir.
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III. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve drneklem, denekler, denel islemler

ve veri toplama aracina yer verilmektedir.

3.1 Arastirmanin Modeli

[Ikogretim 3. siuflarda Tiirkge derslerinde tekerleme kullaniminin
ogrencilerin konusma becerilerine etkisini degerlendirmeyi amaclayan bu ¢aligmada;
deneme modeli kullanilmistir. Karasar (2003: 87) deneme modellerini neden-sonug
iligkilerini belirlemeye ¢aligmak amaci ile dogrudan arastirmacinin kontrolii altinda,

gozlenmek istenen verilerin iiretildigi arastirma modelleri olarak tanimlamaktadir.

Deneysel arastirmada arastirmaci, bir arastirma ortami olusturacaktir. Bu, cogu
kez yapay bir durumdur. Olusturulan bu ortam i¢inde arastirmaci, ilgili oldugu
olay, degisken ve etkenleri ayarlamak, degistirmek, ortadan kaldirmak gibi yollarla
istedigi duruma getirmekte, yani, kontrol etmektedir. O, bazi yeni durumlarin
meydana gelmesine firsat hazirlamakta ve bunlarin etkisini goézlemektedir
(Kaptan, 1998:73).

Bu arastirmada ger¢ek deneme modellerinden “Ontest-sontest kontrol gruplu
model” uygulanmugtir. “Ontest-sontest kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile
olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, Oteki kontrol grubu olarak
kullanmilir. Her iki grupta da deney Oncesi ve deney sonrasi Olgmeler yapilir”.
(Karasar, 2003:97). Bu arastirmada Oncelikle 6grencilerin konugmak istedikleri
konular1 belirlemeleri saglanmistir. Her Ogrencinin konusmak isteyecegi konulari
yazmalar1 istenerek, her grup icin belirlenen konularin frekanslar1 hesaplanmstir.
Kontrol ve deney grubundaki dgrencilerin bu sekilde belirlenen iicer konudan birini
secerek konusma hazirlamalar1 saglanmigtir. Simif ortaminda konugsma yapan
Ogrencilerin goriintiileri kaydedilerek konusma degerlendirme formu araciligiyla

ogrenci konugmalar1 degerlendirilmistir. Ardindan deney grubu 6grencilerine 24 ders
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saati tekerleme tiirtinii igeren, Tiirkce dersi Ogretim programindaki kazanimlarla
iligkilendirilen, arastiric1 tarafindan hazirlanan etkinliklerle uygulama yapilmis ve
Ogrencilerin ayni konudaki konusmalar1 tekrar degerlendirilerek alt problemler

dogrultusunda incelenmistir.

3.2 Evren ve Orneklem
Calisma evrenini ilkogretim 3. smif Ogrencileri, Orneklem grubunu ise
Kiitahya ili Atakent ilkogretim Okulundan rastgele (random) ornekleme yoluyla

belirlenen 3. sinif 6grencileri olusturmustur.

3.3 Denekler

Arastirmanin deneklerini 2008-2009 egitim 6gretim yili bahar ddneminde (11
donem) Kiitahya Atakent Ilkogretim Okulunda dgrenim goren 3. smiflardan rasgele
(random) Ornekleme yoluyla belirlenen iki 3. smif subesi 6grencileri olusturmustur.

Okul seciminde kolay durum 6rnekleme yontemine gidilmistir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programm konusma Ogrenme alani kazanimlari
incelenmis olup ve Ilkogretim 1. ve 2. smifta temel kazammlarin edinildigi
disiiniilerek  ilkogretim 3. smiflarm  arastrmanin  amacma uygun oldugu

belirlenmistir.

Gruplardan biri deney, biri ise kontrol grubu olarak belirlenmistir. Rutin
olarak uygulanan seviye sinavlari incelendiginde gruplarin basarisinin birbirine yakin

oldugu belirlenmistir.
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3. 4 Denel islemler

Denel islemler, 2008-2009 egitim-6gretim yilmin Aralik ve Ocak aylarinda
toplam sekiz haftada yapilmistir. Deneysel modellerden 6n test son test kontrol
gruplu model uygulanan bu arastirmada oncelikle 6grencilerin konusmak istedikleri
konular1 belirlemeleri saglanmistir. Her Ogrencinin konusmak isteyecegi konulari
yazmalar1 istenerek, her grup icin belirlenen konularin frekanslar1 hesaplanmistir.
Kontrol ve deney grubundaki dgrencilerin bu sekilde belirlenen iicer konudan birini
secerek konusma hazirlamalar1 saglanmistir. Ogrencilerin yaptiklar: bu konusmalarin
kayitlar1  incelenerek  “Konusma  Degerlendirme  Formu”  araciligiyla
degerlendirilmistir. Degerlendirmenin ardindan hazirlanan tekerleme icerikli

etkinlikler sekiz hafta siiresince, 24 ders saati icersinde deney grubuna uygulanmistir.

Daha sonra 6grencilerden ayni konularda hazirlikli konugma yapmalar: tekrar
istenerek, konusmalar1 “Konusma Degerlendirme Formu” araciligiyla tekrar
degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda tekerleme igerikli
etkinlikler uygulanmis ve uygulanmamis gruplar (deney-kontrol) arasinda anlamli

farklilik olup olmadig belirlenmistir.

Sekiz haftada toplam 24 ders saati uygulanan tekerleme tiiriinii igeren

etkinlikler i¢in hazirlanan ornek etkinlik plani asagidaki sekildedir.
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ADI: TEKERLEMEYLE ATISMA
DERS: TURKCE
SINIF: 3
YAKLASIK SURE: 40 dakika
OGRENME ALANI: Konusma
KAZANIM: Dinleyicilerle goz temasi kurar.

Isitilebilir bir ses tonuyla konusur.

Kelimeleri dogru telaffuz eder.

Akic1 konusur.

Topluluk 6niinde konusur.
BECERILER: Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma.
ARAC, GEREC, ORTAM: Tekerleme metinleri.
Ornekler:
“Kalin kafali Kadri kabak kafali kambur kasapla kayasta kara kargalart kayadan
kaldirda.
“Tembel tefeci teyze terliklerini teker teker terli tekirin tepesinden temiz tekire firlatti.”
“Hiikiimdar Hiiseyin hiinerine hiirmetsizlikten hiiziinlii Hiisnii ile hiingiir hiingiir
agladi.”
“Jale Japonyali jandarmadan Japonca 6grendi.”
SUREC: Ogrenciler ikiser gruplar halinde, srayla ortaya ¢ikarlar. Bir dgrencinin ilk
tekerlemeyi soylemesi ile atisma baglar. Ogrenci ya belirlenen siire zarfinda ya da
seyircilerin 10’dan geriye saymasi siiresinde bir tekerleme sdylemelidir. Tekerlemeyi
bir ¢irpida sdyleyemeyen ya da siirenin disina ¢ikan 6grenci elenir. Her ikiserli gruptan
kazanan Ogrencinin adi tahtaya yazilir ve bu Ogrenciler de kendi aralarinda atisarlar.
Boylece bir 6grenci bu biiyiik atismada kazanan kisi olur.
DEGERLENDIRME:

Ogrencilere bu etkinlikte ne hissettikleri sorulur.
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ADI: DUYGULU TEKERLEMELER
DERS: TURKCE
SINIF: 3
YAKLASIK SURE: 40 dakika
OGRENME ALANI: Konusma
KAZANIM: Dinleyicilerle goz temasi kurar.

Isitilebilir bir ses tonuyla konusur.

Kelimeleri dogru telaffuz eder.

Akic1 konusur.

Topluluk 6niinde konusur.

Konusmalarinda beden dilini kullanir.

Konusma sirasinda gereksiz hareketlerden kaginir.

Giinliik iliskilerin gerektirdigi farkli durumlara uygun konusur.
BECERILER: Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma.
ARAC, GEREC, ORTAM: Tekerleme metinleri.
Ornekler:
“Hakki Hakki’dan hakkint istemis. Hakki Hakki’'nin hakkini vermeyince Hakki
Hakki’nin hakkindan gelmis.”
“Igdir'in 1gil 11l akan thiman trmagun kiyilary iklvm tiklim 1lgin kaplidir.”
“Sis siseyi sislemis, sise kesise sis demig.”
“Halam halhallarla halkalari, halatlari halatlar hallaglara verdi.”
“Liipciiler, liitfen liizumlu liizumsuz lakirdilart birakin da liiferlerinizi yiyin,
liilelerinizi tiittiiriin!”
SUREC: Ogrenciler tek tek arkadaslariin karsisina ¢ikarak, onceden hazirlanan ve
kiigiik kartonlara ayr1 ayr1 yazilan tekerlemelerden birini cekerler. Sectikleri
tekerlemeyi 6nce normal sekilde, sonra o anda 6grencilerle belirlenen duyguya ya da
duruma uygun sekilde okurlar. Ornegin “iizgiin, neseli, éfkeli, aglamakli, heyecanli”
gibi. Sonra tekerlemeler cocuklarin tanidigr masal veya ¢izgi film kahramanlar: gibi
okunur. Ornegin; 6grenciden verilen tekerlemeyi uykulu sirin, Nasrettin hoca,
keloglan gibi 6grencilerin yakindan tanidiklar1 kahramanlarin kisiliginde sdylemeleri
istenir. Boylece ¢ocuk zihnindeki keloglan resmini diisiinecek ve keloglanin verilen
tekerlemeyi nasil okuyabilecegini hayal ederek, uygulamaya calisacaktir.
DEGERLENDIRME:

Ogrencilere bu etkinlikte ne hissettikleri sorulur.
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3.5 Veri Toplama Araci

Arastirmanin  kavramsal cercevesini olusturmak icin kiitiiphanelerden,
YOK’iin tez arsivinden ve veri tabanlarindan ayrintili arastrma yapilmistir.
Ogrencilerin konusmalar1 ses ve goriintii cihazlar1 ile kaydedilmis ve Mustafa
SARGIN (2006) tarafindan gelistirilen “Konusma Degerlendirme Formu”

kullanilarak degerlendirilmistir.

Mustafa SARGIN (2006)’ in uzman goriisii alarak gelistirdigi “Konusma
Degerlendirme Formu” adli veri toplama araci daha once 3, 4, 5, 6, 7, ve 8.
smiflarda uygulanmis ve SPSS 10.0 istatistik paket programinda yapilan analiz
sonucunda 0,89 giivenirlik katsayis1 saptanarak giivenirligi kanitlanmistir. “Konusma
Degerlendirme Formu” 5°li likert tipi Olcek olup toplam elli bir maddeden

olusmaktadir.

Konusma Diizeni, Dil Bilinci (Bilgi ve Dili Kullanma Becerisi) ve
Konusmacinin Psikolojik Durumu olmak iizere ii¢ ana boliimden olusan “Konusma

Degerlendirme Formu™ asagidaki sekilde derecelendirilmistir.

Tamamen Gozlendi : 5

Cogunlukla Gozlendi : 4

Gozlendi 03
Kismen Gozlendi 12
Hi¢ Gozlenmedi 1

Konusma degerlendirme formu disinda, veri toplamak amaciyla, deney grubu
ogrencilerinin her etkinlik sonrasinda diisiincelerini ifade ettikleri yazili belgelerden

de yararlanilmistir.
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IV. BOLUM

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu bolimde konusma degerlendirme formuyla ve ogrencilerin etkinliklerle

ilgili diistincelerinden elde edilen bulgulara ve bulgularin yorumlarina yer verilmistir.

4.1 Konusma Degerlendirme Formu ile Elde Edilen Bulgular Ve Yorumlar

4.1.1 Konusma Diizeni ile Tlgili Bulgular ve Yorumlar
Bu boliimde; konusmaya baslangi¢, konusmanin giris boliimii, konusmanin
gelisme boOliimii, konugsmanin sonu¢ boliimii ve konusmay: bitiris sekli isimli alt

basliklarin bulgu ve yorumlar: incelenmistir.

4.1.1.1. Konusmaya Baslangic ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

Tablo 1: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Konusmaya Baslangic

On-Test ve Son-Test Puanlarmin Karsilastirilmasina lliskin t-Testi Sonuclari

Konusmaya Baslangi¢ n X Ss sh t sd p
Deney  On test 34 417 259 44
-7.66 33 .000
Son test 34 7.82 2.58 44
Kontrol On test 34 373 213 .36

-6.30 33 .000

Son test 34 7.50 2.41 41
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Tablo 1’de deney ve kontrol gruplarinin uygulama Oncesi ve sonrasinda
konusmaya baslangic puanlarmin t testi ile karsilastirmalart verilmistir. Test
sonucunda Ogrencilerin deney (t=7.66; p<0.05) ve kontrol (t=6.30; p<0.05) gruplar1
icin On test ve son test puanlar: arasindaki farklilik istatistiksel a¢idan iki grup i¢in de
anlamli bulunmustur. Bunu su sekilde agiklarsak, tekerleme igerikli etkinliklerin

uygulandig1 deney grubunun konusmaya baslangi¢c puanlari incelendiginde; 6n testte

ortalama puanin X= 4.17 oldugu uygulama sonrasmnda ise bu puanin X=17.82

oldugu goriilmektedir. Geleneksel egitimin uygulanmaya devam edildigi kontrol

grubundaki Ogrencilerin ortalama puanlar1 sirasiyla X= 373 ve X= 7.50
seklindedir. Bu ortalamalar, hem tekerleme icerikli etkinliklerin uygulandig1 deney
grubu hem de geleneksel egitimin uygulanmaya devam edildigi kontrol grubu
Ogrencilerinin  konusmaya baslangic basar1 diizeylerinde artis oldugunu
gostermektedir. Bu baglamda; konusmaya baslangic bashgi altinda Olgiilen

davraniglarin sergilenmesi her iki grupta da gelisim gostermistir. Deney grubunun ve
kontrol grubunun son testleri incelendiginde; deney grubunun son testinin (i :7.82)

kontrol grubunun son testinden (i :7.50) yiiksektir. Bu durumda tekerleme icerikli
etkinliklerin konusma degerlendirme formunda bulunan konusmaya baslangic

davraniglarinin sergilenmesinde geleneksel egitimden daha etkili oldugu sdylenebilir.

4.1.1.2 Konusmann Giris Boliimii ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

Tablo 2: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Konusmanin Giris

Boliimii On-Test ve Son-Test Puanlariin Karsilastirilmasina iliskin t-Testi

Sonuclar
Konusmanin Giris _
n X Ss sh t sd P
Boliimii
Deney  On test 34 417 259 44
1.64 33 A1
Son test 34 3.38 1.47 25
Kontrol = On test 34 373 213 36
1.02 33 31
Son test 34 3.29 1.11 .19
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Tablo 2’de deney ve kontrol gruplarinin uygulama Oncesi ve sonrasinda
konusmanin giris boliimii puanlarmin t testi ile karsilastirmalar1 verilmistir. Test
sonucunda Ogrencilerin deney (t=1.64; p>0.05) ve kontrol (t=1.02; p>0.05) gruplar1
icin On test ve son test puanlari arasindaki farklhilik istatistiksel agidan anlaml
bulunmamaistir. Diger bir ifadeyle; tekerleme icerikli etkinliklerin uygulandigi deney

grubunun konugsmanin girig boliimii puanlar1 incelendiginde, On testte ortalama

puanin X= 4.17 oldugu uygulama sonrasinda ise bu puanin X= 3.38 oldugu

goriilmektedir. Geleneksel egitimin uygulanmaya devam edildigi kontrol grubundaki

Ogrencilerin ortalama puanlar1 sirasiyla X= 373 ve X= 3.29 seklindedir. Bu
ortalamalar, hem tekerleme icerikli etkinliklerin uygulandigi deney grubu hem de
geleneksel egitimin uygulanmaya devam edildigi kontrol grubu ogrencilerinin
konusmanin girig boliimii basar1 diizeylerinde diisiis oldugunu gostermektedir. Bu
baglamda; konusma degerlendirme formunda bulunan konugmanin giris boliimiinde

belirtilen davraniglarin sergilenmesi her iki grupta da gerileme gostermistir.

4.1.1.3 Konusmanin Gelisme Béliimii ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

Tablo 3: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Konusmanin Gelisme

Boliimii On-Test ve Son-Test Puanlarimin Karsilastirilmasina iliskin t-Testi

Sonuclar
Konusmanin Gelisme _
n X Ss sh t sd P
Boliimii
Deney  On test 34 1791 460 .79
6.12 33 .00
Son test 34 23.88 6.00 1.02
Kontrol On test 34 1552 3.38 .58
665 33 .00
Son test 34 1882 355 .60

Tablo 3’de deney ve kontrol gruplarinin uygulama Oncesi ve sonrasinda

konusmanin gelisme boliimii puanlarmin t testi ile karsilastirmalar1 verilmistir. Test
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sonucunda Ogrencilerin deney (t=6.12; p<0.05) ve kontrol (t=6.65; p<0.05) gruplar1
icin On test ve son test puanlar: arasindaki farklilik istatistiksel a¢idan iki grup i¢in de
anlamli bulunmustur. Bunu su sekilde agiklarsak, tekerleme igerikli etkinliklerin

uygulandig1 deney grubunun konusmanin gelisme boliimii puanlar1 incelendiginde;

On testte ortalama puanin X=1791 oldugu uygulama sonrasinda ise bu puanin X=

23.88 oldugu goriilmektedir. Geleneksel egitimin uygulanmaya devam edildigi

kontrol grubundaki 6grencilerin ortalama puanlar: sirasiyla X =15.52 ve X=18.82
seklindedir. Bu ortalamalar, hem tekerleme icerikli etkinliklerin uygulandig1 deney
grubu hem de geleneksel egitimin uygulanmaya devam edildigi kontrol grubu
ogrencilerinin konusmanin gelisme boliimii basar1 diizeylerinde artis oldugunu
gostermektedir. Bu baglamda; konusmaya baslangic bashgi altinda Olgiilen
davraniglarin sergilenmesi her iki grupta da gelisim gostermistir. Deney grubunun ve
kontrol grubunun On test ve son test ortalama puanlar1 incelendiginde, deney
grubunda artis 5.97 iken kontrol grubunda 3.3 seklindedir. Bu durum, geleneksel
egitimle beraber tekerleme icerikli etkinliklerin uygulanmasmin, konusma
degerlendirme formunda bulunan konusmanin gelisiminde belirtilen davraniglarin

sergilenmesi agisindan geleneksel egitimden daha etkili oldugu sdylenebilir.

4.1.1.4 Konusmann Sonuc Béliimii ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

Tablo 4: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Konusmanin Sonuc

Boliimii On-Test ve Son-Test Puanlariin Karsilastirilmasina iliskin t-Testi

Sonuclar
Konusmanin Sonug¢ _
n X Ss sh t sd P
Boliimii
Deney  On test 34 476 214 36
0.15 33 .88
Son test 34 4.70 2.34 40
Kontrol = On test 34 685 409 .70
2.29 33 .02
Son test 34 5.26 2.98 S1
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Tablo 4’de deney ve kontrol gruplarinin uygulama Oncesi ve sonrasinda
konusmanin sonu¢ boliimii puanlarmin t testi ile karsilastirmalart verilmistir. Test
sonucunda 6grencilerin deney (t=.15; p>0.05) ve kontrol (t=2.29; p<0.05) gruplar1
icin On test ve son test puanlar1 arasindaki farklilik istatistiksel agidan kontrol grubu
lehine anlamli bulunmustur. Bunu su sekilde aciklarsak; Tekerleme igerikli

etkinliklerin uygulandigr deney grubunun konusmanm sonu¢ bolimii puanlar:
incelendiginde, On testte ortalama puanin X =4.76 oldugu uygulama sonrasinda ise
bu puanin X =4.70 oldugu goriilmektedir. Geleneksel egitimin uygulanmaya devam

edildigi kontrol grubundaki dgrencilerin ortalama puanlar: sirasiyla X=6.85ve X=
5.26 seklindedir. Her iki grubun da basar1 puanlarinda diisiis oldugu ancak aradaki
farkin deney grubu lehine oldugu goriilmiistiir. Diger bir ifadeyle; deney grubu 6n
test ve son test puanlar1 arasindaki farkin kontrol grubu 6n test ve son test puanlar:

arasindaki farktan daha az oldugu goriilmiistiir.

4.1.1.5 Konusmay Bitiris Sekli ile ilgili Bulgular ve Yorumlar

Tablo 5: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Konusmay Bitiris Sekli

On-Test ve Son-Test Puanlarimin Karsilastirilmasina iliskin t-Testi Sonuclari

Konusmayi Bitiris Sekli n X Ss sh t sd |

Deney  On test 34 264 145 24
-8.00 33 .00

Son test 34 5.32 1.45 .24

Kontrol On test 34 426 @ 207 35
-0.47 33 .63

Son test 34 4.41 1.84 31

Tablo 5’de deney ve kontrol gruplarinin uygulama Oncesi ve sonrasinda
konusmay1 bitiris sekli puanlarinin t testi ile karsilastirmalar1 verilmistir. Test
sonucunda Ogrencilerin deney (t=8.00; p<0.05) ve kontrol (t=0.47; p>0.05) gruplar1
icin On test ve son test puanlari arasmndaki farklilik istatistiksel agidan deney
grubunun lehine anlamli bulunmustur. Bunu su sekilde aciklarsak, tekerleme igerikli

etkinliklerin uygulandigi deney grubunun konusmayr bitiris sekli puanlari




74

incelendiginde; On testte ortalama puanin X = 2.64 oldugu uygulama sonrasinda ise
bu puanin X=5.32 oldugu goriilmektedir. Geleneksel egitimin uygulanmaya devam

edildigi kontrol grubundaki 6grencilerin ortalama puanlar: sirasiyla X=426ve X=
4.41 seklindedir. Bu ortalamalar, tekerleme icerikli etkinliklerin uygulandig1 deney
grubunun konusmay bitirig sekli basar1 puanlarinda yiiksek oranda bir artis oldugunu
gostermektedir. Boylelikle, tekerleme icerikli etkinliklerin konugsma degerlendirme
formunda bulunan konusmayi bitiris seklinin  belirtilen davraniglarinin

sergilenmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

Incelenen konusmaya baslangig, konusmanmn giris boliimii, konusmanin
gelisme boliimii, konugsmanin sonu¢ boliimii ve konusmay: bitiris sekli isimli alt
basliklar1 kapsayan konusma diizeni bolimiiniin bulgu ve yorumlar1 asagida

verilmistir.

Tablo 6: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Konusma Diizeni On-

Test ve Son-Test Puanlarinin Karsilastirilmasina iliskin T-TestiSonuclar

Konusma Diizeni n X Ss sh t sd |

Deney  On test 34 3732 792 1.35
500 33 .00

Son test 34 4511  9.12 156

Kontrol On test 34 3817 736 @ 1.26
-0.86 33 .39

Son test 34 39.29  6.82 1.16

Tablo 6’da deney ve kontrol gruplarinin uygulama Oncesi ve sonrasinda
konusma diizeni puanlarinin t testi ile karsilastirmalar1 verilmistir. Test sonucunda
ogrencilerin deney (t=5.00; p<0.05) ve kontrol (t=0.86; p>0.05) gruplar1 i¢in 6n test
ve son test puanlar1 arasindaki farklilik istatistiksel agidan deney grubunun lehine
anlamli bulunmustur. Bunu su sekilde aciklarsak, tekerleme icerikli etkinliklerin

uygulandigr deney grubunun konusma diizeni puanlari incelendiginde; On testte

ortalama puanin X=37.32 oldugu uygulama sonrasinda ise bu puanin X =45.11
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oldugu goriilmektedir. Geleneksel egitimin uygulanmaya devam edildigi kontrol

grubundaki Ogrencilerin ortalama puanlar1 sirasiyla X=38.17 ve X=39.29
seklindedir. Bu ortalamalar, tekerleme icerikli etkinliklerin uygulandigr deney
grubunun konusma diizeni basar1 puanlarinda yiiksek oranda bir artis oldugunu
gostermektedir. Baska bir ifadeyle tekerleme icerikli etkinliklerin, konusma
degerlendirme formunda bulunan konugma diizeninin varligini gosteren davranislarin

sergilenmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

4.1.2 Dil Bilinci (Bilgi ve Dili Kullanma Becerisi)
Bu boliimde; Dilin Dis Yap: Unsurlarim1 Uygulayabilme ve Dilin I¢ Yap:

Unsurlarim1 Uygulayabilme isimli alt bagliklarin bulgu ve yorumlari incelenmistir

4.1.2.1 Dilin Dis Yap1 Unsurlarim Uygulayabilme ile ilgili Bulgular ve

Yorumlar

Tablo 7: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Dilin Dis Yapi
Unsurlarmm Uygulayabilme On-Test ve Son-Test Puanlarinin

Karsilastirilmasina iliskin t-Testi Sonuclar:

Dilin D1s Yap1
Unsurlarmm n X Ss sh t sd P
Uygulayabilme
Deney  On test 34 38.11 549 .94
-7.07 33 .00
Son test 34 44.82 ¢ 591 1.01
Kontrol On test 34 4094 4.98 .85
239 33 .02
Son test 34 | 3885 526 @ .90

Tablo 7°de deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesi ve sonrasinda dilin
dis yap1 unsurlarin1 uygulayabilme puanlarinin t testi ile karsilastirmalar1 verilmistir.

Test sonucunda Ogrencilerin deney (t=7.07; p<0.05) ve kontrol (t=2.39; p<0.05)
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gruplar1 i¢in On test ve son test puanlar1 arasindaki farklilik istatistiksel acidan deney
grubunun lehine anlamli bulunmustur. Diger bir ifadeyle, tekerleme igerikli

etkinliklerin uygulandig1 deney grubunun dilin dis yap1 unsurlarimi uygulayabilme
puanlar1 incelendiginde; On testte ortalama puanin X =38.11 oldugu uygulama

sonrasinda ise bu puanin X =44.82 oldugu goriilmektedir. Geleneksel egitimin

uygulanmaya devam edildigi kontrol grubundaki 6grencilerin ortalama puanlar:

sirastyla X =40.94 ve X=38.85 seklindedir. Bu ortalamalar, tekerleme igerikli
etkinliklerin uygulandig1 deney grubunun dilin dis yap1 unsurlarm uygulayabilme
basar1 puanlarinda yiiksek oranda bir artis oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla;
tekerleme icerikli etkinliklerin, konusma degerlendirme formunda bulunan dilin dig
yapt unsurlarinin uygulanabildigini yansitan davranislarin sergilenmesinde etkili

oldugu sodylenebilir.

4.1.2.2 Dilin I¢ Yap1 Unsurlarm Uygulayabilme ile ilgili Bulgular ve

Yorumlar

Tablo 8: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Dilin i¢ Yap
Unsurlarmm Uygulayabilme On-Test ve Son-Test Puanlarinin

Karsilastirilmasina iliskin t-Testi Sonuclari

Dilin i¢ Yap1 Unsurlarim _
n X Ss sh t sd P
Uygulayabilme
Deney  On test 34 2850 722 123
-1.96 33 .05
Son test 34 30.67 6.21 1.06
Kontrol = On test 34 2829 524 .89
1.70 33 .09
Son test 34 2635 5.12 .87

Tablo 8’de deney ve kontrol gruplarinin uygulama 6ncesi ve sonrasinda dilin
i¢c yap1 unsurlarin1 uygulayabilme puanlarmin t testi ile karsilagtirmalar1 verilmistir.
Test sonucunda Ogrencilerin deney (t=1.96; p<0.05) ve kontrol (t=1.70; p>0.05)

gruplar1 i¢in On test ve son test puanlar1 arasindaki farklilik istatistiksel acidan deney
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grubunun lehine anlamli bulunmustur. Bunu su sekilde acgiklarsak, tekerleme igerikli

etkinliklerin uygulandigi deney grubunun dilin i¢ yapi unsurlarini uygulayabilme
puanlar1 incelendiginde; On testte ortalama puanin X =28.50 oldugu uygulama

sonrasinda ise bu puanin X =30.67 oldugu goriilmektedir. Geleneksel egitimin

uygulanmaya devam edildigi kontrol grubundaki 6grencilerin ortalama puanlar:

sirastyla X =28.29 ve X=26.35 seklindedir. Bu ortalamalar, tekerleme igerikli
etkinliklerin uygulandigi deney grubunun dilin i¢ yapi unsurlarini uygulayabilme
basar1 puanlarinda 2.17 degerinde artiy oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla,
tekerleme icerikli etkinliklerin konusma degerlendirme formunda bulunan dilin ig¢
yapt unsurlarinin uygulanabildigini yansitan davranislarin sergilenmesinde etkili

oldugu sodylenebilir.

Incelenen Dilin Dis Yap: Unsurlarii Uygulayabilme ve Dilin i¢ Yapi
Unsurlarimi Uygulayabilme isimli alt bagliklar1 kapsayan Dil Bilinci (Bilgi ve Dili

Kullanma Becerisi) boliimiiniin bulgu ve yorumlar1 asagida verilmistir.

Tablo 9: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Dil Bilinci (Bilgi ve Dili
Kullanma Becerisi) On-Test ve Son-Test Puanlarinin Karsilastirilmasima

Iliskin t-Testi Sonuclar

Dil Bilinci (Bilgi ve Dili

N X Ss sh T sd P
Kullanma Becerisi)

Deney  On test 34 66.61  11.67  2.00
488 33 .00

Son test 34 7550  10.88 1.86

Kontrol On test 34 6923 887 152
236 | 33 .02

Son test 34 6520 9.72  1.66

Tablo 9’da deney ve kontrol gruplarmin uygulama oncesi ve sonrasinda dil
bilinci (bilgi ve dili kullanma becerisi) puanlarinin t testi ile karsilastirmalari
verilmistir. Test sonucunda Ogrencilerin deney (t=4.88; p<0.05) ve kontrol (t=2.36;

p>0.05) gruplar1 icin On test ve son test puanlar1 arasindaki farklilik istatistiksel
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acidan deney grubunun lehine anlamli bulunmustur. Bunu su sekilde agiklarsak,

tekerleme icerikli etkinliklerin uygulandigi deney grubunun dil bilinci (bilgi ve dili
kullanma becerisi) puanlar1 incelendiginde; On testte ortalama puanin X =66.61

oldugu uygulama sonrasinda ise bu puanin X =75.50 oldugu goriilmektedir.

Geleneksel egitimin uygulanmaya devam edildigi kontrol grubundaki 6grencilerin

ortalama puanlar1 sirasiyla X =69.23 ve X=65.20 seklindedir. Bu ortalamalar,
tekerleme icerikli etkinliklerin uygulandig1 deney grubunun dil bilinci (bilgi ve dili
kullanma becerisi) basar1 puanlarinda yiilksek oranda bir artis oldugunu
gostermektedir. Bu durumda tekerleme icerikli etkinliklerin, konugma degerlendirme
formunda bulunan dil bilincini (bilgi ve dili kullanma becerisi) yansitan davraniglarin

sergilenmesinde etkili oldugu sdylenebilir.

4.1.3 Konusmacinn Psikolojik Durumu fle ilgili Bulgular ve Yorumlar
Bu boliimde konusmacmin psikolojik durumu ile ilgili bulgu ve yorumlar

incelenmistir.

Tablo 10: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Konusmacinin
Psikolojik Durumu On-Test ve Son-Test Puanlarinin Karsilastirlmasina iliskin

t-Testi Sonuclan

Konusmacinin Psikolojik _
N X Ss sh t sd P
Durumu
Deney  On test 34 17.05 521 .89
-6.17 33 .00
Son test 34 2141+ 2.87 49
Kontrol = On test 34 1717 320 .54
2.40 33 .02
Son test 34 1576 = 4.42 75

Tablo 10’da deney ve kontrol gruplarmin uygulama Oncesi ve sonrasinda
konusmacinin psikolojik durumu puanlarinin t testi ile karsilagtirmalar1 verilmistir.

Test sonucunda Ogrencilerin deney (t=6.17; p<0.05) ve kontrol (t=2.40; p<0.05)
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gruplar1 i¢in On test ve son test puanlar1 arasindaki farklilik istatistiksel acidan deney
grubunun lehine anlamli bulunmustur. Bunu su sekilde aciklarsak, tekerleme igerikli

etkinliklerin uygulandig1 deney grubunun konusmacinin psikolojik durumu puanlar:
incelendiginde; On testte ortalama puanin X =17.05 oldugu uygulama sonrasinda ise
bu puanin X =21.41 oldugu goriilmektedir. Geleneksel egitimin uygulanmaya devam
edildigi kontrol grubundaki Ogrencilerin ortalama puanlari sirasiyla X=17.17 ve

X =15.76 seklindedir. Bu ortalamalar, tekerleme icerikli etkinliklerin uygulandig:
deney grubunun konusmacinin psikolojik durumu basar1 puanlarinda yiiksek oranda
bir artis oldugunu gostermektedir. Diger bir ifadeyle; tekerleme icerikli etkinliklerin,
konusma degerlendirme formunda bulunan konusmacinin psikolojik durumunu
yansitan davraniglarin sergilenmesinde etkili oldugu soylenebilir. Bu durum
gosteriyor ki; geleneksel egitimle beraber uygulanan tekerleme icerikli etkinlikler,
Ogrencilerin hazirlikli konusma yaparken kendilerine giivenmesinde, sempatik
davraniglar sergilemesinde, dinleyenlerle g6z temas: kurmasinda, dinleyenlerin
tavirlarindan etkilenmemesinde, gereksiz hareketler yapmamasmda ve sesinin

titrememesinde onemli Ol¢iide etkili olmaktadir.

4.1.4 Konusma Degerlendirme Formu ile ilgili Bulgular ve Yorumlar
Bu bolimde ayr1 ayr1 degerlendirdigimiz tiim alt boliimler genel olarak
degerlendirilecek; deney ve kontrol gruplarmin 6n test ve son testleri istatistiksel

acidan incelenecektir.
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Tablo 11: Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Konusma
Degerlendirme Formu On-Test ve Son-Test Puanlarinin Karsilastirilmasina

Iliskin t-Testi Sonuclar

Konusma _
N X Ss sh t sd P
Degerlendirme Formu
Deney  On test 34 121.00 20.05 3.43
-6.75 33 .00
Son test 34  142.02 1839 3.15
Kontrol = On test 34 12458 14.87 2.55
1.86 33 .07
Son test 34 12026 17.12 293

Tablo 11°de deney ve kontrol gruplarmin uygulama oncesi ve sonrasinda
konusma degerlendirme formu puanlarinin t testi ile karsilagtirmalar1 verilmistir. Test
sonucunda Ogrencilerin deney (t=6.75; p<0.05) ve kontrol (t=1.86; p>0.05) gruplar1
icin On test ve son test puanlari arasmndaki farklilik istatistiksel agidan deney
grubunun lehine anlamli bulunmustur. Bunu su sekilde acgiklarsak, tekerleme igerikli

etkinliklerin uygulandig1 deney grubunun konusma degerlendirme formu puanlar:
incelendiginde; On testte ortalama puanin X =121.00 oldugu uygulama sonrasinda

ise bu puanin X =142.02 oldugu goriilmektedir. Geleneksel egitimin uygulanmaya

devam edildigi kontrol grubundaki Ogrencilerin ortalama puanlar1 sirasiyla

X =124.58 ve X =120.26 seklindedir. Bu ortalamalar, tekerleme icerikli etkinliklerin
uygulandigr deney grubunun konusma degerlendirme formu basar1 puanlarinda
yilksek oranda bir artis oldugunu gostermektedir. Bu durumda tekerleme icerikli
etkinliklerin, konusma degerlendirme formunun genelini kapsayan belirtilen

davranislarin sergilenmesinde olumlu yonde etkisi oldugu sdylenebilir.

Konusma degerlendirme formuna baghh olarak elde edilen bulgular
incelendiginde; tekerleme icerikli etkinliklerin geleneksel egitimle beraber
uygulanmasimin Ogrencilerin konugsma becerilerinin gelismesine katki saglayacagi

goriilmektedir.
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4.2 Ogrencilerin Etkinliklerle ilgili Diisiincelerine iliskin Bulgu ve Yorumlar
Sekiz hafta siiresince deney grubuna uygulanan tekerleme icerikli
etkinliklerden sonra Ogrencilerden yazili olarak duygularmi, diisiincelerini ifade

etmeleri istenmistir.

Ogrencilerin diisiincelerini belirttikleri verilerden alinan 6rnekler asagida

verilmistir:

“Bilgisayardan tekerleme okuduk. Ayr1 ayr1 i¢ grup yaptik. Cok
heyecanlandim. Bazi tekerlemeleri ¢ok begendim. Iclerinden birini defterime

yazdim.”

“Tekerlemeler biraz zor oluyordu ama yine de eglenceliydi her zamanki gibi.

Sanki riiyada gibiydim. Zaman ¢ok ¢abucak gecti.”

“Biz yenildik ama iiziilmedim. Orta sira kazandi. Yine de mutlu oldum.”

“Biz kazandigimiz i¢cin ¢ok iizgiinim. Arkadaslarim da kazansaydi mutlu

olurdum.”

“Tahtaya cikip duygulu ya da kizgin olurken heyecanlandim. Ciinkii ilk defa
bu oyunu oynadik.”

“Becerilerimizi, zekdmiz1 ve dil gelisimimizi sagliyor. Ayn1 zamanda sosyal
acimizdan da gelismis oluyoruz. Duygularimiz1 nasil taklit edecegimizi gelistirdim

ve ben bu calismay1 cok sevdim.”

“Ben bu dersi ¢ok seviyorum ciinkii yeni tekerlemeler 6greniyoruz. Herkes
sira swra tekerleme soyliiyor. Bulamadigimiz zaman herkes kafasindan uyduruyor.

Bilmedigimiz tekerlemeleri arkadaslarimizdan 6greniyoruz.”
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“Once heyecan hissettim. Sonra seving hissettim. Tekerlemeler okuyunca

giildiim ama sonra kendimi zorlayip okudum. Buna da ¢ok sevindim.”

“IIk defa ikilemeler diye bir sey duydum. Herkes farkli tekerlemeler yaziyor.
Bu etkinligi ¢ok sevdim. Belki de cok yakin zamanda biitiin diinya benim

tekerlemelerimi sevecek ve ben buna ¢ek sevinecektim”

“Ilk defa tekerlemeleri yazdigim icin ¢ok eglendim. Ben bazi seyler de
yazarim. Tekerlemeler cok komik ve karigik oluyor ama benim icin sorun degil.

Defterime daha komik tekerlemeler yazmaya ¢calisacagim.”

“Ben davul ¢almayi cok seviyorum. Tekerlemeyle olunca cok garip oldu ama

cok giizeldi. Tekerlemelerin yarisini iiretmek cok eglenceliydi.”

“Yarigmak biraz zordu ama yine de biraz iyiydi. Giderek degisik tekerlemeler
Ogreniyorum. Kendim de tekerleme kuruyor ve soyliiyorum. Tekerlemelerin bir
kismi zor ve komik oluyor. Her zaman birbirimize tekerleme soyliiyoruz ve bu
durumdan ¢cok mutluyum.”

Ogrencilerin etkinliklerle ilgili diisiincelerine iliskin elde edilen verilerden
sectigimiz ciimleler gosteriyor ki; etkinlikler 6grencilerde heyecan, seving, mutluluk,
nese ve basar1 hissi gibi duygularin olusmasmm saglamistir. Ogrenciler bu
etkinliklerle cok eglendiklerini ve degisik tekerlemeler Ogrendiklerini belirterek
mutluluklarmi ifade etmislerdir. Ayrica Ogrencilerin yeni seyler 6grenmek ve
tiretmek, kendilerini tamimak ve gerceklestirmek, yeteneklerini farkina varip onlar:
gelistirmeye yonelmek, gibi egitim ve 6gretim faaliyetlerinin hedefledigi kazanimlar
yoniinde olumlu gelismeler gosterdikleri de gbzlenmistir. Bunun disinda etkinliklerin
sadece bireysel gelisim i¢in degil simf i¢i etkilesim iginde faydali oldugu,
sosyallesme, rekabet, paylasim gibi kavramlarin gelismesinde de etkili oldugu

sOylenebilir.
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Tekerlemeler halk edebiyatimin  Onemli iiriinlerindendir. Tekerleme
metinlerinden hareketle uygulamalarin 6grencilerde estetik zevk gelisimine olumlu
katkilar1 oldugu soylenebilir. Gilizel O6rmekleri toplamalari, kendilerinin 6zgiin
metinler yazmak i¢in ¢abalamalar1 6grencilerde hem dil becerinin gelisimini hem de

dil bilincinin olusumunu desteklemektedir.

Tekerleme igerikli etkinlikler, oynadiklar1 oyunlar yoluyla dgrencilerin psiko-
motor gelisimlerine; tekerleme olusturma ve sdyleme gibi uygulamalar ile biligsel
gelisimlerine ve yarisma gruplariyla yapilan uygulamalarda sorumluluk alma veya
yasanan kazanma-kaybetme gibi durumlar yoluyla da duygusal gelisimlerine katki
saglamaktadir. Bu baglamda, Ogrencilerin etkinliklerle ilgili diistinceleri
incelendiginde, tekerlemelerin ogrencilerin ¢ok yonlii gelisimlerine olumlu katkida

bulundugu goriilmektedir.



84

V. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin bulgularindan yola ¢ikilarak elde edilen sonuglara

ve bu sonuclar dogrultusunda sunulan 6nerilere yer verilecektir.

5.1 Sonuglar
[Ikogretim 3. siniflarda Tiirkge derslerinde tekerleme kullaniminin
Ogrencilerin konugsma becerilerine etkisini degerlendirmeyi amacglayan bu ¢aligmanin

alt problemleri agsagidaki sekilde belirlenmistir.

¢ Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin konusma diizenleri puanlari

arasinda anlamli farklilik var midir?

e Deney ve kontrol grubunda yer alan ogrencilerin dil bilinci (bilgi ve dili

kullanma becerisi) puanlar1 arasinda anlaml farklilik var mdir?

e Deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin konusmacinin psikolojik

durumu puanlart arasinda faklilik var midir?

Konusma degerlendirme formu aracilig: ile on test ve son testten elde edilen
veriler; 1lkogretim 3. smnif 6grencilerinin konusma becerilerini gelistirmeye yonelik
geleneksel egitimle beraber tekerleme igerikli etkinliklerin uygulandigi deney grubu
Ogrencilerinin konugsma becerilerinin, geleneksel egitimin verildigi kontrol grubu
ogrencilerinin konusma becerilerinden daha fazla gelistigini ve istatistiksel acidan da

anlamlilig1 ortaya ¢ikarmustir.
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Deney grubundaki dgrencilerin On testteki ortalama puanlar: yaklasik 121.00,
kontrol grubundaki Ogrencilerin 6n testteki ortalama puanlar1 yaklasik 124.58
seklindedir. Uygulamadan 6nce deney ve kontrol grubu puanlar1 arasinda anlaml bir
fark bulunmamustir. Buna gore uygulama oncesi her iki grubun birbirine denk oldugu

sonucuna ulasilmstir.

Genel amaca bagl olarak incelenen alt problemler dogrultusunda ulasilan ara

sonuclar ve tablo referanslar1 soyle gosterilebilir:

“Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin konusma diizenleri puanlari

arasinda anlamh farkliblk var midir?” alt problemi baglaminda; 6grencilerin deney
grubu On test (i = 37.32), son test (i =45.11) ve kontrol grubu on test (i =38.17),

son test (i =39.29) puanlar1 arasindaki farklilik istatistiksel acidan deney grubunun

lehine anlamli bulunmustur. (Tablo: 6)

“Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin dil bilinci (bilgi ve dili

kullanma becerisi) puanlar1 arasinda anlamli farkliik var mudir?” alt problemi
acisindan; ogrencilerin deney grubu oOn test (§=66.61), son test (§=75.50) ve

kontrol grubu 6n test (§=69.23), son test (§=65.20) puanlar1 arasindaki farklilik

istatistiksel acidan deney grubunun lehine anlamli bulunmustur. (Tablo: 9)

“Deney ve kontrol grubunda yer alan ogrencilerin konusmacinin psikolojik

durumu puanlar: arasinda faklilhik var midir?” alt problemi baglaminda 6grencilerin
deney grubu On test (§=17.05), son test (§=21.41) ve kontrol grubu On test
(§=17.17), son test (§=15.76) puanlar1 arasindaki farklilik istatistiksel acidan

deney grubunun lehine anlamli bulunmustur. (Tablo: 10)

Ogrencilerin etkinliklerle ilgili diisiinceleri incelendiginde, tekerlemelerin

ogrencilerin ¢ok yonlii gelisimlerine olumlu katkida bulundugu goriilmektedir.
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5.2 Oneriler
[Ikogretim 3. siniflarda Tiirkge derslerinde tekerleme kullaniminin
Ogrencilerin konusma becerilerine etkisini degerlendirmeyi amaclayan arastirmada

elde edilen bulgular dogrultusunda ileri siiriilecek oneriler su sekilde siralanabilir:

e Halk edebiyat1 iriinlerinden tekerlemelerin ara¢ olarak kullanildigi
arastirmada; tekerlemelerin 6grencilerin konusma becerilerine olumlu etkisi oldugu
sonucuna ulagilmistir. Halk edebiyatinin diger iirtinlerinin de ara¢ olarak kullanildig:

arastirmalar yapilmalidir.

e Tekerlemelerin ve diger halk edebiyat: iiriinlerinin dil becerilerine etkisinin

olup olmadig1 arastirilmalidir.

¢ Ders kitaplarinda halk edebiyati iirtinlerine 6zellikle tekerlemelere daha genis
yer verilerek, Ogrencilerin kiiltiir 6gelerini barindiran iirtinlerle icli disli olmasi

saglanmalidir.

e Tekerlemelerin Kkiiltiiriin tasiyicist olma yonii diisiiniilerek, kullanim alani
genisletilmeli ve Ogrencilere  kiiltiirel degerler tekerlemeler araciligiyla

ogretilmelidir.

e Tekerleme derleme calismalarina gereken ©nem verilmeli ve derlenen

tekerlemelerin kullanilirlig arttirilmahdir.

¢ (Cocuklarin seviyelerine uygun tekerleme kitaplarinin sayisi, gesitliligi ve
kalitesi arttirilmalidir. Boylelikle ¢ocuklar ilgilerini ¢eken ve i¢cinde farkli 6rneklere
ulasabilecekleri tekerleme kitaplarini okumaktan zevk alacak ve bu kitaplardaki

tekerlemeleri oyunlarinda kullanarak giinliik hayatlarina tagiyacaklardir.

e Tekerleme icerikli kitaplarla cocugun ilgisi cekilerek “kitap sevgisi”

kazandirilabilir.
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¢ QGiiniimiizde cocuklar zamanlarinin biiyiikk bir bolimiinii televizyon ve
bilgisayar karsisinda gecirmektedirler. Cocuklarin, izledikleri bir programda
tekerlemelerin kullanilmasi dikkatlerini c¢ekecek ve tekerlemelerin O6grenilmesini
kolaylastiracaktir. Ayrica bilgisayarda goriintiiniin ve sesin Oon planda oldugu,
tekerleme siteleri, oyunlari, programlar1 hazirlanmasi c¢ocuklarimizin bilgisayar

basinda gecirdikleri zamani verimli hale getirecektir.

e Aileler c¢ocuklarmin dogumundan itibaren onlarla tekerlemeli oyunlar

oynamal1 ve onlarin biligsel gelisimlerine katkida bulunmalilar.

e Aileler konugsmanin temelinin ailede atildigini farketmeli, dikkatli ve hassas
davranarak; cocuklarin yoresel agiz Ozelliklerinden miimkiin oldugunca uzak

kalmalarini saglamalilar.

e Ogretmenler konusma egitimine gereken 6nemi vermeli ve gelistirecekleri

materyallerle konusma egitimini desteklemelidirler.

e Ogretmenlerin hizmet ici egitimlerle diizenli bir sekilde diksiyon egitimi
almalar1 ve bu egitimde tekerlemelerin etkin kullanimi egitimin kalitesini ve etkisini

arttiracaktir.

e MEB kurumunda calisan sinif ve dal Ogretmenlerine konugma egitiminin
uygulamasina yonelik hizmet i¢ci egitim vererek, tiim Ogretmenlerin konusmanin

Onemini fark etmesini saglamalidir.

e Ders kitaplarinda konusma egitiminde uygulanabilecek etkinliklere daha fazla
yer verilmeli ve Ogretmen klavuz Kkitaplarinda O6gretmene Ornek olacak farkli

etkinlikler sunulmalidir.

e Okullarda 6grencilerin kendilerini ifade edebilecekleri konusma ortamlari
olusturulmali ve cocuklar bu konuda cesaretlendirilmelidir. Konusma odalar1

hazirlanarak, 6grencilerin topluluk karsisinda, mikrofon, kiirsii vb. araclarla konusma
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yapmalar1 saglanmalidir. Teknolojik acidan donanaimli olan bu konusma odalar:

smiftan fakli bir ortam saglayarak ogrencilerin dikkatlerini ve ilgilerini ¢cekecektir.

e Giizel ve etkili konusma etkin bir okuyucu olmaya bagldir. Bu baglamda,
okullarimizda  kiitiiphaneler  olusturulmali veya var olan kiitiiphaneler
gelistirilmelidir. Ogenciler kendilerini iyi hissedecekleri, aydmlik ve temiz olan

kiitiiphanelerde zaman gecirmekten hoslanacaklardir.

e Ogrencilerin iyi konusabilmeleri, giizel ve etkili konusma Orneklerini
gozlemlemeleriyle de baglantilidir. Bu nedenle  6grencilere olumlu konusma

orneklerini dinleme firsati verilmeli ve bu ortamlar olusturulmalidir.

e Ogretmenlerin  konusma  egitiminde  kullanabilecekleri — mateyaller
gelistirilmeli  ve Ogretmenlere ulastirlmalidir. Teknolojiden  yararlanilarak
ogrencilerin dikkatini ve ilgisini lizerinde toplayacak mateyallerin olusturulmasi icin

komisyonlar kurulmaldir.

e Egitim fakiiltelerinde konusma egitimi {izerinde dikkatle durulmali ve

konusma egitimi dersleri teorikten 6teye giderek uygulamaya yonelik olmalidir.

e Egitim fakiiltelerinde 6gretmenlere verilecek konusma egitiminin yani sira;
konusma egitiminin nasil verilecegi iizerinde durulmahdir. Diger bir ifadeyle;
Ogretmen adaylar1 konusma egitiminin Onemini, yontem ve tekniklerini bilerek

mezun olmal ve goreve baglamalidir.

e (Cocuklarin basin ve yaym organlarindan etkilenerek bazi olumsuzluklari
konusmalarina tasidiklar1 bir gercektir. Televizyon, radyo, gazete ve dergilerde
kullanilan dilin kontrol edilmesi sarttir. TDK biinyesinde bir komisyon olusturulmali
ve halkin uyarilar1 dikkate almarak basmn ve yaymnda kullanilan dil miimkiin

oldugunca kontrol altina alinmalidir.
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Ek 1: Konusma Degerlendirme Formu
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1. KONUSMA DUZENI
1.1. Konusmaya Baslangi¢
1.1.1. Konusmaya uygun hitap tarziyla basliyor mu?
1.1.2. Konusma konusunun bagligini sunuyor mu?
1.1.3. Konunun béliimlerini kisaca tanitiyyor mu?
1.2. Konusmanin Giris Boliimii
1.2.1. Giris boliimii olusturulmus mu?
129 Konusmaya ilgi 'ggkici ifadelerle (atasozii, siir, tasvir, hatira,
' tekerleme vs.) girig yapiyor mu?
1.2.3. Giris boliimiinii normal uzunlukta sunuyor mu?
1.3. Konusmanin Gelisme Boliimii
13.1. Konusmay1 ilgi gekici'hﬁle getirmek icin uygun
araglardan(resim, grafik, fotograf,afig vb.) yararlantyor mu?
130, Konuya uygun tekerleme, atasozii, deyim ve 6zdeyis
kullaniyor mu?
133, Konuya uygun hikaye, masal, fikra, tekerleme vb. kullaniyor
mu?
1.3.4. Konuyla ilgili giinliik hayattan 6rnekler veriyor mu?
1.3.5. Konuyu giincellestirebiliyor mu?
Konuya uygun s0z sanatlarindan yararlaniyor
1.3.6. mu?(Kisilestirme, mecaz vs.)
1.3.7. Konusurken, dinleyenlere ara hitaplar yapiyor mu?
1.3.8. Konusurken konu disimna ¢ikiyor mu?
1.3.9. Konuyla ilgili duygu ve diisiince zenginligi var m1?
1.3.10. | Ana diistinceyi yardimci diistincelerle destekliyor mu?
1.3.11. | Ana diistinceyi yansitabiliyor mu?
14. Konusmanin Sonu¢ Boliimii
1.4.1. Sonug boliimii olugturulmus mu?
1.4.2. Sonug ifadeleri, ana diisiinceyle uyusuyor mu?
1.4.3. Siir, atasozii, 6zdeyis vb. edebi iirtinleri kullaniyor mu?
1.4.4. Konusmaysi, etkileyici bir ifadeyle bitiriyor mu?
1.5. Konusmayi Bitiris Sekli
1.5.1. Konusmay1 6zetliyor mu?
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Konusmayi, nezaket ifadelerini kapsayan ciimlelerle bitiriyor

1.5.2. mu?

2 DIL BILINCI (BILGI VE DILI KULLANMA
BECERISI)

2.1. Dilin D1s Yapi1 Unsurlarim Uygulayabilme

2.1.1. Sesleri dogru cikarabiliyor mu?

2.1.2. Sesleri, gereksiz yere uzatiyor mu?

2.1.3. Konusma esnasinda kelimelerdeki sesleri yutuyor mu?

714, Akiciligr saglamak i¢in gerekli yerlerde ulama yapabiliyor

] mu?

2.1.5. Kelime ya da ciimle tekrar1 yapiyor mu?

2.1.6. Siirekli devrik ctimle kuruyor mu?

2.1.7. Ezbere mi konusuyor?

2.1.8. Standart Tiirkce ile konusabiliyor mu?

1.9, Konusma akisint bozan gereksiz sesler ( eeee, 111, imum vs.)
¢ikarryor mu?

21.10. Konusma 'h‘1z1n1 dinleyenlerin anlayabilecegi bir sekilde
ayarlayabiliyor mu?

2.1.11. | Dinleyenlerin duyabilecegi ses siddetiyle konusuyor mu?

2.1.12. | Dogal konusuyor mu?

2.2, Dilin i¢ Yap1 Unsurlarm Uygulayabilme

2.2.1. Kelimeler arasinda anlam iliskisi kurabiliyor mu?

2.2.2. Gereksiz kelimeler kullaniyor mu?

2.2.3. Anlamli ctimleler olusturabiliyor mu?

2.2.4. Ciimleler arasinda anlam iliskisini kurabiliyor mu?

2.2.5. Ciimleyi toparlayabiliyor mu?

296 Anl{)amlm algilatmak istedigi kelimelere vurgu yapabiliyor
mu?

297 K‘e‘lim‘elerdeki dpygu ve diisi‘ince‘y‘le ilgili fonetik akisi, dil
bilinci ¢gercevesinde yonlendirebiliyor mu?

228, Kelime ve kelime gruplarinin anlamini vurgulayacak sekilde
uygun yerlerde duruyor mu?

2.2.9. Gereksiz duraklamalar yapiyor mu?

2.2.10. | Konusma dili ile beden dili arasinda uyum var nu?

3. KONUSMACININ PSIKOLOJIiK DURUMU

3.1. Durusuyla kendine giiveni ifade ediyor mu?

3.1.2. Sempatik davranislar sergiliyor mu?

3.1.3. Dinleyenlerle goz temasi kuruyor mu?

3.1.4. Dinleyenlerin cesitli tavirlarindan etkileniyor mu?

3.1.5. Gereksiz hareketler yapiyor mu?

3.1.6. Sesi titriyor mu?
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Ek 2: Kiitahya Valiligi 1l Milli Egitim Miidiirliigii Arastirma izni Belgesi

Say1
Konu

Iigi

Bilimleri Enstitiisii Yiiksek Lisans Ogrencisi Buket DEDEOGLU
Okullarmin  3.ve 4.simflarinda
Becerilerine Etkisi “ konulu Tez g¢alismasi yapmak istemektedir.

he
KUTAHYA VALILIGI
i1 Milli Egitim Miidiirliigii

: B.08.4.MEM.4.43.00.05.1.510/ é L( 3 C:)
: Tez Caligmasi

VALILIK MAKAMINA

2 1 Nis 2008

: a) MEB.bagli Okul ve Kurumlarda yapilacak Arastirma Destegine Yonelik izin ve

Uygulama Yonergesi .

b) Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii’niin 04.04.2008

tarihli ve 785 sayili yazisi.

Bakanhigimizin Ilgi (a) Yonergesi dogrultusunda Dokuz Eyliil Universitesi Egitim

ilimizdeki [lkogretim
“Tekerleme Kullantminin Ogrencilerin Konusma Dil

Egitim-6gretimi aksatmadan,konunun disina ¢ikmamalari,biitiin sorumlulugun ilgililere
ve Okul Midiirliigiine ait olmak iizere yukarida belirtilen Tez ¢alisgmasinin yapilmasi hususunda;

Takdirlerinize arz ederim.

EUIR:

Q&./ 2008
Giinay ¢ @IR

li a.
Vali dimcis1

11 Milli Egitim Mdirii



Ek 3: Konusma Degerlendirme Formu Kullanimi i¢in izin Belgesi

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE
IZMiR

2006 yilmin Eylil ayinda, Mugla Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Tiirkge
Egitimi Anabilim Dali’nda hazirlamis oldugumuz “Ilkgretim Ogrencilerinin Konusma
Becerilerinin Degerlendirilmesi — Mugla 1li Orneginde” adli tezimiz i¢in tarafimizdan
gelistirilen  “Konusma Degerlendirme Formu”nu ; Enstitiiniiz Ogrencisi  Buket
DEDEOGLU’nun “Ilkégretim 3. Siniflarda Tiirkge Dersinde Tekerleme Kullaniminin
Ogrencilerin Konusma Becerilerine Etkisi” konulu arastirmasinda kullanmasinda bir sakinca
yoktur.

Geregini bilgilerinize arz ederiz.

Dog. Dr. M. Volkan KUN
Tez Danigmani Tezi Hazirlayan
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Ek 4: Deney Grubu Ogrencilerinin Diisiincelerini Ifade Ettikleri Yazili Belgelerden
Ornekler

Edw,n Jwﬁ /jfﬂw
Lepafut, {/J‘/& ,&fWudAﬂ ey Al Sars,

deil, By, u;,w adips /ﬁzm
Aertdzin “’j’“

“"Z/h(/l U



dew)

/ ary My ol o gardl. f/f»g Ar2Ls=
/ ,:'?;@ﬁm ,Zaa da(/’z( e 1k LQ f@”’j—,’ C,/Js’g‘g/
< A‘étﬂ/;vég‘éz ,a&', ?ﬁlﬁ ﬂ{,(, 22 Gotefln - oles L
4;;{,/7 L, K f:;@.guc_ Mf;/.,-. GR sl e
@Wﬁ?ﬁ;@% a.aucsaﬁ%m m&_h,;__w

- 7 : 7% Aot 7 :,

/&”’M

% o

98



Q3. 01. 2011

T \

BlLE L Sl s

MJJQMA M~.&M- Koo <k WMJ., Wé—rw
W‘W e M"“YQ.J"M\W‘L_}/%-
Buoket obike gelel: Sorran benl ckartl, Horboy whtn Aodihoy, .
crrer o b, ‘@}Mj_f’ PSS Y wezl:. dors G Remerne,
Koo ,@»cb-‘w\ ke, O, B .S_C/\JW- Lore. Keronde,
. Aepn ,c,ka..l;t rocle S Pocle W; sl

99



100




