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OZET

Bu calismanin amacit —mls bicimbiriminin yabanci dil olarak Tiirkce
ogrenen Ogrencilere biling uyandirma teknigi ile 6gretimine yonelik malzeme

olusturmaktir.

Calismamizda ilk olarak biling uyandirma teknigi ile iligkisi oldugunu
diistindiigiimiiz 6grenme kuramlari ele alinmis, yabanci dil 6gretimi yontem ve
ilkelerine yer verilmistir. Biling uyandirma teknigi ile baglantili olmasi nedeni
ile evrensel dilbilgisi kavrami iizerinde durulmus ve geleneksel dilbilgisi ile

karsilastirilmasi yapilmistir.

Bicimbirime yonelik hazirlanan tiim malzemelerde bi¢im, anlam ve
kullanim {igliisii goz Oniinde tutulmustur. Hazirlanan malzemeler bilgisayar
ortaminda kullanilabilecek nitelikte hazirlanms, ¢esitli etkinlik ve ¢aligmalarla
desteklenmistir. Yapinin her bir kullanim alani, islevi ayr1 ayr1 verilmis;
tiimevarimsal bir yontem izlenmistir. Biling uyandirma ydnteminin uygulanma

asamasinda dikkat ¢cekme, girdi artirnmi etkinliklerine 6zen gdsterilmistir.

Dilbilgisi yapisinin  bicimsel degisimleri 0Ogrenciye hazir olarak
verilmemis; Ogrencide bir girdiye doniisebilmesi ic¢in zihinsel islem
siireclerinden gegirilmesi saglanmaya ¢alisilmistir. Ogrencinin hedef dil ile ilgili
O0grenmis oldugu daha oOnceki bilgileri, yeni bilgiyi yapilandirmak igin

kullanmas1 amag¢lanmustir.

Hazirlanan malzemelerde gorsel ve isitsel dikkat ¢ekici uyaricilar da
kullanilmistir. Sunulan metinler sadece diyalog olarak degil, anlati, fikra ve
masal icerigi ile Tiirk halk kiiltiiri 6rneklerinden se¢ilmistir. Tezin son kismina
eklemis oldugumuz etkinlik havuzunun ise 6gretmene degisik olanaklar sunmasi

acisindan yardimci olabilecegi diisliniilm{istiir.



ABSTRACT

The purpose of this Study is to create material towards teaching of “-
mls” form unit with technique of rising conscience to the students learning

Turkish as foreign language.

In out Study first of all learning theories which we thought they were
associated with conscience rising technique has been dealt with and methods and
principles for teaching foreign language have been included. Because of its
association with the conscience rising technique universal grammar concept has

been emphasized and its comparison with conventional grammar has been made.

In all materials prepared for form unit the trio of form, meaning and
usage has been taken into consideration. The materials have been so prepared as
compatible with computer environment, and backed up with various events and
studies. Each utilization area, function of the structure has been separately given;
an inductive method has been observed. At the implementation phase of the
conscience rising method utmost care has been taken for such activities as

drawing attention, increases of entries.

Formal varieties of the grammar structure have not been given to the
student as ready for use; we have tried to ensure that the student may study on
them through their mental processes in order that they may transform into an
entry in the student. It has been aimed that the Student may use their previous
knowledge related with their target language in order to construct the new

information.

Attractive Audio and visual stimulants have .been also used in the
materials so prepared. The presented texts have been selected not only as simple

dialogues but also from samples of Turkish Folk (popular) Culture such as



narration, story and tale. It is hereby thought that the activity pool attached to
the end of the Thesis however would be helpful to teacher to the effect that it

may provide different facilities.

Vi



|.BOLUM

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik yapilan c¢alismalar son
yillarda hiz kazanmistir. Ancak bu calismalar belli yontem ve tekniklerin izlenmesi

ile degil, daha ¢cok karma yontemlerle gergeklestirilmektedir.

Dilimizin ikinci dil olarak 6gretiminde yabanci dil &gretim yontem ve
tekniklerinin kullanilmasi zorunludur. Ancak bunun i¢in dilimizin evrensel dilbilgisi
ile betimlemesinin yapilmasi onceliklidir. Geleneksel dilbilgisinden yola cikarak,
Turkge dilbilgisi yapilarinin islevlerini belirlemek olduk¢a zordur. O nedenle
dilbilgisi yapilari islevleri géz oniinde tutularak yeniden betimlenmelidir. Ancak bu
sayede Tiirk¢enin yabancilara ikinci dil olarak 6gretiminde daha verimli sonuglar

alinabilecektir.

Bu cergevede ¢aligmamizda dncelikle yontem ve tekniklere yer verilerek bu
yontem ve teknikler arasindan biling uyandirma teknigi yol gdsterici olarak
secilmistir. Biling uyandirma teknigi kullanilarak uygulanabilir malzemeler

hazirlanabilmesi i¢in se¢ilen yapinin islevleri tartisilmigtir.

Tiirkge dilbilgisi yapilar1 arasindan inceleme konusu olarak — mls bigimbirimi
secilmistir. Bu noktada geleneksel dilbilgisi ve evrensel dilbilgisi kavramlarina
deginilmesi gerekmis; - mls bicimbiriminin geleneksel dilbilgisi ve evrensel
dilbilgisi acisindan tanimlamalar1 aragtirilarak siralanmistir. Evrensel dilbilgisi ile

birlikte tiretken doniisiimlii dilbilgisi diisiincesi de aciklanmistir.



Biling uyandirma teknigi Biligsel yaklasim ve Biligsel Ogretim
yontemlerinden dogdugu igin, evrensel dilbilgisi ile biling uyandirma tekniginin
arasindaki iliski belirtilmistir. Biling uyandirma teknigi ve — mls bicimbiriminin
islevleri diisiiniildiigii taktirde, Chomsky’nin ortaya attigi doniisiim ve doniisim

tiirlerinin de agiklanmasi gerekli gorilmiistur.

Olusturulacak malzemelerde, malzemelerin bigim, anlam ve baglam agisindan
bir butlnlik olusturmasina 6nem verilmistir. Malzemeler olusturulurken biling
uyandirma tekniginin yani sira ¢agimizin gerekleri ve olanaklart diistiniilerek
bilgisayar destekli 6gretim de incelenmistir. Biling uyandirma teknigi ile hazirlanmis
olan malzemelerin, bilgisayar destekli ortamlarda kullanilabilmesi i¢in hazirlanan
malzemelerde adaptasyonlar yapilarak; c¢alismamiz igerisinde malzemelerin bu

bicimde kullanimina da yer verilmesi gerekli goriilmiistiir.

1.2. Amag Ve Onem

Calismamizda amacimiz, erek dil olarak belirlenen Tiirkcede — mlis
bicimbiriminin bir zaman ekinden Gte tasidig islevlerin birbirinden ayirt edilmesini
saglayacak malzemeler hazirlamaktir. Buna yonelik olarak; oncelik, ikinci dil
Ogretim yontem ve tekniklerinin agiklanmasi, - mls bi¢imbiriminin islevlerinin
belirlenmesidir. Bu islevler géz Oniine alinarak biling uyandirma teknikleri ile
hazirlanan malzemelerdeki hedef ise malzemenin kullanilabilirligi ve 6gretimi kalict

olarak saglayabilmesidir.

1.3. Problem Timcesi

Biling uyandirma teknigi ile Tiirk¢e dilbilgisi yapilari yabanci dil olarak

Tiirk¢e 6grenenlere hangi malzemeler kullanilarak, nasil 6gretilmelidir?



1.4. Alt Problemler

i.  Yabanci dil 6gretim yontemleri nelerdir?

ii.  Yabanci dil 6gretim yontemleri arasinda biling uyandirma tekniginin yeri

nedir?

iii.  Yabanci dil 6gretimi ile evrensel dilbilgisinin iliskisi nedir?

iv.  Evrensel dilbilgisi nasil betimlenmektedir?

v.  Bigimbirim nedir?

vi. - mis bigimbiriminin Tiirk¢edeki islevleri nelerdir?

vii. -mis bicimbiriminin farkli islevlerine yonelik farkli malzemeler

hazirlanmali midir?

1.5. Sayiltilar

Yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimine yonelik hazirlanmis olan kitaplar

incelenmistir. Bu kitaplarin izlencelerinden yola ¢ikilarak — mls bi¢imbiriminin

Ogretimi sirasinda Ogrenicinin asagidaki hazirbulunusluk diizeyine sahip oldugu

distintilmiistiir.

Var, yok sozciiklerinin kullanimi

Durum eklerinin kullanimi

Simdiki zaman, gelecek zaman, genis zaman, bilinen — gOrilen
geemis zaman, hikaye birlesik zaman eklerinin kullanimi

Ad tamlamalarinin kullanimi1

Iyelik ekleri kullanimi

Ulacglarin (- DIktEn sonra, - mEdEn o6nce, iken), ilgeclerin (-(y)E
kadar, - DEn 0nce, - Den sonra, gibi, kadar, ile) ve baglaglarin (ile,
de/da) kullanimi

Ilgi ekinin kullanimi

Sifatlar ve sifatlagtirmanin (- I, - sIz) kullanimi



Ogrenci grubunun yetiskinlerden olustugu ve &grencilerin yeterli sdzciik

bilgisine sahip oldugu varsayilmstir.

1.6. Simirhhiklar

Calismamizda tim 6gretim yontemlerine yer verilmemis, biling uyandirma
tekniginin ortaya cikisinda katkis1 oldugunu diislindiiglimiiz yontemler segilerek

aciklanmigtir.

Calismamizda — mls bi¢imbiriminin eylemlere eklenerek ortaclar olusturma
islevinin ve adlara eklenerek ek eylem gorevinde bulunma islevinin ayri birer
arastirma konusu olacagi diistiniilerek; bicimbirimin bu islevlerine yonelik malzeme

olusturulmamastir.

1.7.Tanmimlar

1.7.1. YOntem: Belirlenen hedeflere ulasmada 6gretme tekniklerini ve araglarini
kullanarak bir dilin nasil 6gretilecegini ortaya koyan islemler biitiiniidiir (Demirel,

2002: 67).

1.7.2. Teknik: Bir 6gretme yontemini uygulamaya koyma bi¢imi ya da siif i¢inde
yapilan islemlerin biitiinii (Demirel, 2002: 67).

1.7.3. Uretken Déniisiimlii Dilbilgisi: Bir dogal dildeki sonlu sayida kuralla
dilbilgisine uygun sonsuz sayida tiimce iiretebilecek, donilistim bileseninin eklendigi

uretici dilbilgisi (\Vardar, 2002: 209).



I1.BOLUM

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

2.1.I1gili Yayin Ve Arastirmalar

Calismamizda bir dilbilgisi yapis1 olan —mls bicimbiriminin yabanci dil
olarak Turkceyi 6grenmek isteyenlere 6gretilmesine yonelik olarak biling uyandirma
teknigi 1s1¢inda malzeme olusturulmast hedeflenmektedir. Buna yonelik olarak
dilbilgisi  yapisinin, Ogretim  yOntemlerinin, biling uyandirma tekniginin

incelenmesinde bir¢cok kaynaga bagvurulmustur.

Ogretim kuramlar1 agisindan Nuray Senemoglu’nun Gelisim Ogrenme ve
Ogretim, Kamile Un Acikgdz’iin Etkili Ogrenme ve Ogretme adli yapitlari;

O0grenme ve Ogretmenin tiim ogelerini ortaya koymalari agisindan dikkat ¢ekicidir.

Yabanci dil 6gretim yontemlerine yonelik olarak Omer Demircan’mn Yabanci
Dil Ogretim Yontemleri, Ozcan Demirel’in Yabana Dil Ogretimi adli
eserlerinden, yontem ve tekniklerin se¢imi ve karsilastirilmasi igin yararlanilmastir.
Yabanci dil 6gretiminde kullanilabilen biling uyandirma tekniginin agiklanmasi
sirasinda ise Yonca Ozkan’in ) The Role Of Input Enhancement In ELT adh

doktora tezi yol gosterici olmustur.

Evrensel dilbilgisi ile geleneksel dilbilgisinin karsilastirilmasi noktasinda
Nadir Engin Uzun’un Anacizgileriyle Evrensel Dilbilgis ve Turkcge, Zeynep

Korkmaz’in Tlrkiye Tirkcesi Grameri, Omer Demircan’in Tirkiye Tlrkcesinde



Kok — Ek Birlesmeleri, Tahir Kahraman’in Cagdas Tiirkiye Tiirkcesi adli yapitlar

farkli bakig agilar1 sunmalar1 agisindan oldukga yararl olmustur.

2.2. Yontem

Her aragtirma ve ¢alismanin bir hedefi, bu hedefe uygun olarak da bir ¢caligma
yontemi bulunmaktadir. Calismamizin hedefi 6gretime yonelik malzeme olusturma

ve bu malzemenin kullanimina y6nelik 6neriler sunmaktir.

Genel arastirma tiirleri smiflandirilirken aragtirmanin amacit 6nemli bir
Olciittlir. Genel arastirma tiirleri ii¢ ana baslikta toplanmistir. Betimsel arastirmalar,
iliskisel arastirmalar ve miidahaleli aragtirmalar. (Biiyilikoztirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz, Demirel, 2009:21). Bizim c¢alismamizin hedefi diisiiniildiigiinde,
hazirlanan malzemeye yonelik deneysel bir ¢alisma yapilmasi planlanmamaktadir.
Dolayisiyla 6grenci tutum ve davramiglarina yonelik de bir karsilastirma
yapilmayacaktir. Bu siniflandirmaya gore arastirmamiz betimsel arastirmalarin
yontemlerini kullanacaktir. “Betimsel aragtirmalar, verilen bir durumu olabildigince

tam ve dikkatli bir sekilde tanimlar.”(Biiyilikoztiirk ve digerleri, 2009:21)

Bilimsel arastirma yontemlerini bir bagka siniflandirmayla ise iki ana baslikta
toplanmaktadir. Nicel arastirmalar ve nitel arastirmalar. Nitel ve nicel arastirmalar

arasindaki farklar su sekilde siralanmistir. (Biiyilikoztiirk ve digerleri, 2009: 288)

I. Nicel aragtirmalarda baslangigta belirlenen kesin hipotezler
tercih edilir. Nitel aragtirmalarda ise c¢alismanin gelisme
siirecinde hipotezlerin ortaya ¢ikmasi tercih edilir.

ii. Nicel arastirmalarda  baglangigta  belirlenen  kesin
tanimlamalar tercih edilir. Nitel arastirmalarda ¢alisma
siirecinde ortaya ¢ikan tanimlar tercih edilir.

Iii. Nicel aragtirmalarda veriler sayisal degerlere indirgenir. Nitel
arastirmalarda betimlemelerin soézel ifadelerle yapilmasi
tercih edilir.

iv. Nicel aragtirmalarda araglardan elde edilen degerlerin
giivenilirliginin Ol¢lilmesi ve arttirilmasina daha ¢ok Onem
verilir. Nitel arastirmalarda sonuglarin giivenirliginin uygun
oldugu varsayilir.



V. Nicel arastirmalarda gecerlige iliskin Ol¢limler istatistiksel
indekslere  baghi farkli prosediirlerle yapilir.  Nitel
arastirmalarda gecerlilige iliskin 6l¢timler bilgi kaynaklarinin
saglamasi yapilarak gerceklestirilir.

vi. Nicel arastirmalarda anlamli 6rneklerin elde edilebilmesi i¢in
rastgele secim yontemleri tercih edilir. Nitel arastirmalarda
alan uzmanlarin belirledigi (amagli/kasitll)) o6rneklemler
tercih edilir.

Vil. Nicel arastirmalarda kesin olarak tanimlanmis asamalar tercih
edilir.  Nitel aragtirmalarda  asamalarin  anlatilarak
betimlenmesi tercih edilir.

viii. Nicel arastirmalarda konu dis1 degiskenlerin istatistiksel ya
da desende kontrol edilmesi tercih edilir. Nitel arastirmalarda
konu dis1 degiskenlerin kontroliinde ya da agiklanmasinda
mantiksal analizler tercih edilir.

IX. Nicel arastirmalarda islemlere iliskin Onyargilar i¢in desene
0zgii kontroller tercih edilir. Nitel arastirmalarda islemlere
iliskin 6nyargilarla bas etmede arastirmactya giivenilir.

X. Nicel arastirmalarda  sonuclarin  istatistiksel  olarak
Ozetlenmesi tercih edilir. Nitel arastirmalarda sonuglarin
sozel ifadelerle anlatilarak 6zetlenmesi tercih edilir.

Xi. Nicel arastirmalarda karmasik olay ve olgularin analiz
edilebilir 6zel pargalara ayrilmasi tercih edilir. Nitel
arastirmalarda karmasik olgu ve olaylarin biitlinliniin
tanimlanmasi tercih edilir.

Xii. Nicel arastirmalarda karmasik olgu ve olaylarla calisirken,
kosullar, durumlar amaca uygun olarak yonlendirilebilir.
Nitel arastirmalarda dogal olarak ortaya ¢ikan olgu ve
olaylara disaridan miidahale edilmez.

Nicel ve nitel arastirmalarin Ozellikleri gz Oniine alindiginda ve
arastirmamizin hedefi diisiiniildiigiinde arastirmamiz i¢in ene uygun yontem betimsel
olmast agisindan nitel arastirma yontemidir. Ciinkii ¢alismamizin sonunda
hazirlanacak olan malzemenin uygulanmasia yonelik olarak deneysel c¢aligmalar

yapilmayacak ve buna yonelik olarak veri analizleri hesaplanmayacaktir.

Nitel arastirma yontemleri aragtirmanin diger hedeflerine yonelik olarak
icerik analizi, durum cgaligsmasi, eylem arastirmasi basliklart ile siiflandirilmigtir.
Icerik analizi yontemini kullanacak arastirmacinin 6zel hedefleri arasinda bir konu
hakkinda betimleyici bilgi saglamak, betimleyici bilgilerin diizenlenmesine ve
anlagilir hale gelmesine yardimci olacak temalar1 ortaya cikarmak gibi hedefler

stralanmistir. (Bliytlikoztiirk ve digerleri, 2009 :270)



Yapacagimiz arastirmanin hedefleri diislintildiiglinde aragtirmamiz betimsel
Ozellikler tastyan, nitel ifadelere sahip bir arastirmadir. Nitel arastirmalar icerisindeki

siniflandirmada ise igerik analizi yonteminin kullanilmasi uygun gorilmiistiir.

Arastirmamizda igerik analizi yOnteminin uygulanmasinda su basamaklar
izlenmistir. Aragtirmamizin ilk agsamasinda konu ile ilgili kavramlar tanimlanmistir.
Daha sonraki asamalarda analiz birimini olusturacak olan dilbilgisi yapisi
belirlenmis, konu ile ilgili veriler toplanmistir. Konu ile ilgili verileri secilen
dilbilgisi yapisina yonelik olarak hazirlanan diger malzeme 6rnekleri olugturmustur.
Calismamiz tanimlamaya yonelik betimsel bir calisma oldugu igin Orneklem
yapilmamis, sadece toplanan veriler analiz edilerek 6zgiin Onerilerde bulunulmus,

bulgulardan yola ¢ikilarak varsayimlar sunulmustur.



I11.BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

3.1.0grenme Kuramlar:

Ogrenme kuramlar1 &grenmenin temelini olusturmaktadir. Ogrenme
kuramlari, 6grenmenin taniminda bulunan kavramlar1 inceleyerek 6grenmenin nasil
gerceklestigini aciklamaya c¢alisir. Ogrenme bireysel bir yasant {iriinii oldugu icin
tek bir 6grenme kurami 6grenmeyi her yonii ile agiklayamamaktadir. Ciinkii bireysel
farkliliklar 6grenmeyi 6nemli Sl¢lide etkilemektedir. O nedenle biz c¢alismamizda,
“biling uyandirma teknigi” ile baglantist oldugunu diisiindiigiimiiz kuramlara yer

verecegiz.

3.1.1.Davranis¢i (")grenme Kuram

Davranis¢1 6grenme kurami, davranis ile uyarict arasindaki iligkiyi esas alir.
Ogrenmede bireyin uyariciya verdigi kosulsuz tepkinin kosullu tepki haline
dondistiiriilebilmesi gerektigi savunulur. Uyaricilara karsi dogru tepkilerin olugmasi
onemlidir. “Kosullamanin meydana gelmesi ya da Onlenmesinde kosullama
siirecinde bazi ilkelere dikkat etmek gerekir.” (Senemoglu, 2005: 97) bu ilkeler ana

hatlari ile su sekilde tanimlanabilir.

Bitigiklik, kosullama sirasinda kosullu ve kosulsuz uyaricilarin verilme

zamanmin birbirine uzak olmamasi ile ilgilidir. Istenilen kosullu tepkinin
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olusabilmesi i¢in, kosullu uyaricinin hemen ardindan kosulsuz uyaricinin verilmesi

ile zaman i¢inde kosullu uyarici kosulsuz uyaricinin yerine gegecektir.

Egger ve Miller (1962, 1963) yaptiklar1 deneylerinde klasik kosullamanin
meydana gelebilmesi i¢in kosullu uyaricinin, kendisinden sonra kosulsuz uyaricinin
gelebilecegine iligkin haber verici nitelikte olmas1 gerektigini ortaya koymuslardir

(Aktaran: Senemoglu, 2005: 98).

Pekistirme, kosulsuz uyaricinin meydana getirdigi etkidir (Senemoglu, 2005:
100). Klasik kosullamada pekistire¢ tepkiye bagli olarak verilmez. Tepkinin

meydana gelmesinden dnce sunulur ve tepkiyi doguran uyaricidir.

Kosullanma saglandiktan sonra bir silire kosullu uyarict kosullu tepkinin
meydana gelmesini saglayacaktir. Ancak aradan bir siire gectikten sonra kosullu
uyarict tek basina kosullu tepkiyi saglayamayabilir. Bu da davranista sonme

meydana geldigini gosterir.

Genelleme, benzer uyaranlara benzer tepkilerin verilmesidir. Genellemenin
meydana gelmesinde verilen uyaricinin Onceki kosullu uyariciya benzerligi

onemlidir. (Yesilyaprak ve digerleri, 2003: 173)

Ayirt etme, genellemenin aksine uyaricilar arasindaki benzerligi yok sayarak;

tek bir uyariciya beklenilen tepkiyi vermektir. (Yesilyaprak ve digerleri, 2003: 173)

Ogrenilmis caresizlik, bir pekistireci elde etmeye veya bir cezadan kaginmaya

karsi isteksizlik davranist gosterilmesidir.

Pavlov’un temelini attig1 davranigs¢i kuramin 6gretime yansimasi, 6zellikle
bireylerin 6gretim sirasinda gerceklestirecekleri tutumlarin belirlenmesinde 6nemli
rol oynar. Ogrencilerin gergeklestirmeleri beklenilen tepkilerin olumlu kosullu

uyaricilar ve olumlu pekistireclerle zamaninda pekistirilmesi davranigin sikligini
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arttirabilecegi gibi 0grenme ile ilgili olumlu tutumlarin meydana gelmesini de

saglayacaktir.

Davranis¢1t kuramin bir bagka ismi Thorndike ise 6§renmeyi bir problem
¢ozme isi olarak incelemistir. Thorndike’a gore problem ¢dzme yani &grenme,
deneme — yamlmalar (segme ve baglama) sonucunda olusmaktadir. Ogrenmeye hazir
olan birey amacina ulagsmak icin c¢esitli davraniglarda bulunacak ancak; bu
davraniglardan sadece bir tanesi onu amacina ulastiracaktir. Baglagimcilik 6grenme
icin, bu deneme yanilmalar sonucunda dogru uyarici ile dogru tepkiyi eslestirmeyi
gerektirir. Bu ylizden de 6grenmede kiigiik adimlar ilkesi dnemlidir. Kii¢iik adimlar
ilkesi deneme — yanilmayi, segme ve baglamayi kolaylastiracaktir. Kiigik adimlar
ilkesine gore 6grenme, problem ¢6zme kolaydan zora, basitten karmasiga dogru
olmalidir. Bunun disinda Thorndike’a gore 6grenme kuraminin temel kanunlari

vardir. (Yesilyaprak ve digerleri, 2003:175)

Hazirbulunusluk kanunu, bireyin bilgi donanimi olarak hazir olmasinin yeterli
olmadigini; fiziksel ve ruhsal agidan da 6grenmeye acik hale gelmesi gerektigini
ifade eder. Hazirbulunusluk aslinda sadece bireyi ifade eden bir kavram degildir.
Ogretme sdz konusu oldugunda; 6greticinin ve dgrenme ortamimin hazirbulunuslugu

ve donanimi da 6grenmenin gergeklesmesi i¢in ¢ok dnemli bir etkendir.

Tekrar kanunu, uyarict ve tepki arasindaki bagin kullanilma sikligini ifade
eder. Thorndike 1930’dan once, uyarict ve tepki bagmin tekrarlanma sikliginin
azaldigi ya da kullanilmadigi durumlarda unutmanin meydana gelecegini;
tekrarlanma siklig1 arttirildikgca ise davranisin giiglenecegini belirtmistir. Ancak
1930°dan sonra Thorndike kendi tekrar yasasini degistirmistir. “Sadece tekrar etme
bag1 giiclendirmedigi gibi, kullanmama da bagin giiclinli azaltmaz. Bununla birlikte
tekrar etme, bagin giiclinde az bir gelisme saglayabilir, kullanmama da biraz
unutmaya yol agabilir. Ancak her tiir amag¢ i¢in tekrar yasasi uygun degildir.”

biciminde ifade etmistir (Aktaran: Senemoglu, 2005: 134).
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Etki kanunu, uyarici ve tepki baginin ortaya ¢ikardigi sonuctur. Bir uyariciya
kars1 verilen tepkinin olumlu sonuglar dogurmasi davranisin giiciinii arttirmaktadir.
Ancak, tepki ceza ile sonuglandiginda tepkinin giici her durumda

azalmayabilmektedir. Thorndike 1930’dan sonra etki kanununu boyle agiklamistir.

Skinner’a gore ise davranis edimseldir yani kendiliginden ortaya ¢ikar.
Edimsel kosullanmada iki temel ilke goze ¢arpar:

1. Pekistirici uyaricinin izledigi tepkiler tekrarlanma egilimindedir.

2. Pekistirici uyaricilar, edimsel davraniglarin meydana gelme oranini ya

da olasiligini arttirir (Senemoglu, 2005: 150).

Edimsel kosullamada davranis ile davranisin dogurdugu sonucglar merkeze
alimmig ve bu nedenle pekistireclere, pekistire¢ tiirlerine ve pekistireclerdeki
zamanlamaya c¢ok Onem verilmistir. Skinner olumlu ve olumsuz pekistireg
kavramlarin1 ortaya koymus, ceza ile olumsuz pekistire¢ ayrimini belirgin bir
bicimde ¢izmistir. Pekistiregler, her zaman i¢in davranisin yapilma sikliginmi arttiran
etkenlerden olusur; ceza ise davranigin yapilma sikligin1 azaltmasi beklenen etkendir.
Edimsel kosullanma o6gretimde giidiilenmenin onemine dikkat ceker. Ogretim
esnasinda verilecek olumlu pekistireclerin glidiilenmeyi arttiracagini belirttigi gibi,
cezanin ise kaginilmasi gerekilen bir etken oldugunu ve Ogrenciyi olumsuz
etkileyerek Ogrencinin davranig gosterme istegini duraklatacagini savunmustur.

(Yesilyaprak ve digerleri, 2003: 178-188)

3.1.2. Bilgiyi Isleme Kuram

Disaridan gelen yeni bilgiyi alma isleminden baslayarak, davranig degismesi
olarak ortaya g¢ikincaya kadar bilginin doniistiiriilme bicimlerine 6grenme siiregleri
adi1 verilmektedir (Senemoglu, 2005: 266). Bellek tiirlerinden olusan bilgi depolar1 ve

biligsel etkinlikleri igeren bilissel siirecler bilgiyi isleme kuraminin temel 6geleridir.
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Bilgi depolarin1 olusturan {i¢ tlir bellegin bulundugu kabul edilir. Bunlar

duyusal kayzt, kisa siireli bellek, uzun sureli bellektir (Senemoglu, 2005: 268).

Duyusal kayittaki bilgi, asil uyaricinin bir kopyasi niteligindedir. Duyusal
kaydin kapasitesi sinirsiz olmasina ragmen, bilgi kayda gegirilmedigi taktirde 1 — 4
saniyelik bir stirede kaybolmaktadir. Bilginin kayda gecirilmesi ise dikkat ve segici
alg1 sayesinde gerceklesmektedir. Uyaricilar tarafindan gelen bilgiler, dikkat ve
secici alg1 tarafindan ayiklanacak; gerekli goriilenler kisa siireli bellege
aktarilacaktir. Ornegin, dgretim sirasinda dgretmenin dgretim ortamindaki gereksiz
uyaricilart kaldirmasi, yonergeleri uzun cilimlelerle bogmamasi, soézlii sunum
sirasinda Onemsiz ayrintilara yer vermemesi; Ogrencinin bilginin Oziini diger
gereksiz  digsal uyaricilardan daha kolay ayirmasimi saglayacak, secicilik
kolaylagsacak ve bilginin gerekli kisminin kisa siireli bellege aktarilma olasiligi

yukselecektir. (Yesilyaprak ve digerleri, 2003:255)

Kisa siireli bellegin iki temel islevi vardir. Birinci islevi, sinirli miktardaki
bilgiyi sinirlt bir zaman siiresi i¢inde gegici olarak depolamasidir (Senemoglu, 2005:
271). Zihinsel islemleri yapmak kisa siireli bellegin bir diger gorevidir. Duyusal
kayitta uyaric1 olarak alinan bilgi kisa siireli bellekte anlamlandirma asamasindan
gecmektedir. Anlamlandirma asamasindaki bilgi depolanmak {izere uzun siireli
bellege gonderilebilecegi gibi anlamlandirilan bilgi ile ilgili dogrudan davranis da
gelistirilebilir. Kisa siireli bellegin bir diger adinin da uyanik bellek olmas1 buradan
kaynaklanmaktadir. Kisa siireli bellek sayesinde depolanmasina ihtiya¢ goriilmeyen
bilgilerin bellekte yer kaplamamasi, islenebilecek durumda olan bilgilerin ise hemen
degerlendirilmesi saglanir. Boylece bilgi uzun siireli bellege gonderilmeden
davraniga doniistiiriilmiis olur. Bilgiyi davranisa doniistirme islemi ise

otomatiklesme ile saglanabilir. (Yesilyaprak ve digerleri, 2003: 256-259)

Logan (1988)’a gore islemlerde otomatiklesmenin ozellikleri sunlardir:

(Aktaran: Senemoglu, 2005: 276)

i. Islemi ¢ok hizl1 yapma.
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i Islemi zihinsel caba harcamadan ya da ¢ok az ¢abayla yapma.
Iii. Islemi yaparken kendini bilingli olarak kontrol etmeye gereksinim
duymama.

iv. Islemi bagimsiz olarak, kendiliginden gdsterme.

Kisa stireli bellegin gergeklestirdigi islevler goz oniline alindiginda 6gretim
ortami, materyal ve igerikleri hazirlanirken bazi noktalara dikkat edilmesi
gerekmektedir. Yas gurubuna gore kisa siireli bellegin tutabilecegi bilgi biriminin
farklilasacag1 bilinerek bilgi verilirken asir1 yiiklemeden kaginilmalidir. Onlem
olarak yas gurubuna uygun olarak s6zlii sunumlarin hiz1 ayarlanmali, tekrar sikligina
dikkat edilmeli, sunum sirasinda destekleyici materyallerin kullanimina &zen
gosterilmelidir. Bilginin 6grenciye aktarimi sirasinda kisa siireli bellegin her iki

gorevini de yerine getirebilmesi i¢in bu tiir etkinlikler 6nem tasimaktadir.

Kisa siireli bellekte kodlanarak uzun siireli bellege gonderilen bilgi ¢esitli
islemlerden sonra depolanacaktir. Senemoglu (2005: 278) uzun siireli bellegi anisal,

anlamsal ve islemsel bellek olmak iizere ii¢ boliimde ele almistir.

Anisal bellek, yasanmis gegmis olaylarin saklandigi boliimdiir. Anisal bellek
igerisinde depolanmis olan anlar, o anki goriintiileriyle kayda alinmis bir film arsivi
gibidir. Martindale (1991)’e gore anisal ve anlamsal bellek arasindaki fark sudur:
(Aktaran: Senemoglu, 2005: 279) Anlamsal bellek bilginin temel O6gelerini,
kavramlar1 igerir. Tipki bir sozlik gibi bildigimiz imajlarin ve sozciiklerin
anlamlarim1 kapsar. Anisal bellekteki bilgi ise, anlamsal bellegin kapsadig1 bilgiyi

kullanarak olugsmus bir roman, bir 6ykii, bir film gibidir.

Anlamsal bellek bilgiyi, hem gorsel, hem de sozel olarak kodlanmig ve
birbirlerine baglanmis olan aglarda depolar (Paivio, 1971;1986; Clark ve Paivio,
1991; Senemoglu, 2005: s. 279°daki alint1). Anlamsal bellek, bilgiyi 6nerme aglar1 ve
semalar sayesinde depolar. Onerme aglari ve semalar Ogrenmenin kaliciligini
dogrudan etkilemektedir. Onerme aglari ve semalar olusturma aslinda bilgiyi

orgiitleme ¢alismasidir. Orgiitlemenin dogru yapilmasi, daha sonraki 6grenmeleri ve
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bilginin tekrar cagirilmasini kolaylastiracaktir. Bu nedenle 6gretim sirasinda yanlis
Ogrenmeler gerceklesti ise; bunlar fark edilerek diizeltilmeli ve 6grencinin yanlis
sema olusturmasi engellenmelidir. Ciinkii 6grenci tarafindan olusturulacak yanlis

semalar daha sonraki 6grenmelerin olumsuz olarak etkilenmesine sebep olabilecektir.

Islemsel bellek, bir davramisin gergeklestirilme yollar: ile ilgili bilgilerin
depolandig1 boliim olarak tanimlanmaktadir. islemsel bellegin olusumu ¢ok zaman
alicidir, ancak bir kez meydana geldiginde de giicli bir kaliciliga, hatirlanma
ozelligine sahiptir (Senemoglu, 2005: 286). Ogrencilere verilen bitisik egik el yazist
ogretimi baslangicta harflerin tek tek baglant1 noktalari agiklanarak verilir. Ogretimin
ilk asamalarinda 6grenciler ancak her harfi baglanti noktasini diisiinerek, kontrollii
bir bicimde yazarak hatay1r en aza indirebilmektedir. Bir silire sonra ise yazma
calismalar1 otomatiklesecek ve Ogrenci baglanti noktasi bilgisini diisiindiigiinii,

aray1p buldugunu fak etmeden yazma islemini gerceklestirecektir.

Bilgi deposu olan bellek tiirlerinin tamamimi diisiindiigiimiiz zaman bilgiyi
isleme kuramina gore beynin bir uyarici olarak karsilastigi bilginin, bellekler
tarafindan su siireglerden gegirilerek Ogrenme yasantisina  doniistiirildigi
anlagilmaktadir (Gagne, Briggs ve Wager, 1988; Senemoglu, 2005: s.267’deki

alinti):

1. Cevredeki uyaricilarin alicilar (duyu organlari) yoluyla alinmasi

2. Duyusal kayit yoluyla bilginin kaydedilmesi (Duyusal kayit)

3. Dikkat ve segici alg siirecleri harekete gecirilerek, duyusal kayita gelen
bilginin secilerek kisa siireli bellege gecirilmesi

4. Bilginin bir miiddet kisa stireli bellekte kalabilmesi i¢in zihinsel tekrarin
yapilmasi (Kisa siireli bellek)

5. Bilginin uzun sureli bellekte depolanabilmesi i¢in isleyen bellekte (Kisa
stireli bellek) anlamli kodlamanin yapilmasi

6. Kodlanan bilginin uzun siireli bellekte depolanmasi

7. Bilginin uzun siireli bellekten igleyen bellege geri getirilmesi
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8. Bilginin isleyen bellekten yani kisa siireli bellekten tepki Ureticiye
gonderilmesi

9. Tepki Ureticinin bilgiyi vericilere (kaslara) gondermesi

10. Ogrenenin cevresinde performansini gdstermesi

11. Yiiriitiicii  kontrol tarafindan tiim bu siireglerin kontrol edilmesi,

dizenlenmesi

Bilgiyi isleme kuramina gore uyarict olarak algilanan bilginin, duyusal
kayittan kisa siireli bellege aktarilmasini saglayan bazi siiregler bulunmaktadir.
Bilginin bellekler tarafindan islenmesindeki ilk basamak dikkattir. Senemoglu (2005:
289) bu uyaricilar; fiziksel uyaricilar, aykir1 uyaricilar, duygusal uyaricilar, emir
verici uyaricilar olarak gruplandirmistir. Ancak dikkat ¢ekme basamaginda
ogretmenin herhangi bir uyariciy1 asir1 kullanmasi ya da hatali kullanim ters tepki
yaratip 6grencide dikkati dagitabilecek bir etki ortaya ¢ikarabilir. Bir uyarict olarak
diger uyaricilarin arasindan ayrilarak dikkat basamagini gecen bilgi ise duyusal
kayda gelmesinden sonra algilama siirecinden gecer. Algilanarak yorumlanan bilgi
kisa stireli bellek tarafindan davranigsa doniistiiriilerek kullanilacak ya da depolanmak

lizere uzun siireli bellege gonderilecektir. (Yesilyaprak ve digerleri, 2003: 265-266)

Kisa stireli bellege gelen bilginin algilanma basamagi ¢ok onemlidir. Yanlis
algilanan bir bilgi yanlis semalar olusmasina neden olacak ve bu semalar daha
sonraki 6grenmeleri de etkileyecektir. Bu nedenle algiy1 etkileyen etkenler 6nemlidir.
Algilamayi etkileyen cesitli etkenler bulunmaktadir (Yesilyaprak ve digerleri, 2003:
266-267). Ogrencinin gecmis yasant1 ve dgrenmeleri, hazirbulunuslugu, beklentileri
algilamay1 sekillendirecek en &nemli etkenlerdir. Ogretmen bu etkenlerin 6grencinin
algilamasina etkilerinin farkinda olup 6grenme ortamini ve programint uygun bir
bicimde hazirlamasi gerektigini unutmamalidir. Dogru olarak algilanan bilginin bir
iist basamaga gegebilmesi i¢in ayirt edilme siireci baglayacaktir. Bu andan sonra
bellek tarafindan gerekli goriilmesi durumunda bilginin saklanmasi ig¢in zihinsel
islemler yapilacaktir. Bilginin kisa siireli bellekte saklanma siiresi ve saklanabilecek
bilgi birimi miktart sinirhidir. Bilginin kisa siireli bellekte bulunma siiresini uzatmak

i¢cin bilginin siirekli tekrar edilmesi, saklanabilecek bilgi birimi miktarini arttirmak
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icin de gruplama yapilmasi yararli olacaktir (Senemoglu, 2005: 295). Kisa siireli
bellekte depolanmasina karar verilen bilgi bu sekilde uzun siireli bellege
aktarilacaktir. Ortiik ve acik bir sekilde yapilan tekrar ile bilginin kodlanmasi ise

bilginin anlaml1 olarak depolanmasini kolaylastiracaktir.

3.1.3. Norofizyolojik Ogrenme Kurami

Norofizyolojik 6grenme kuramimin temelinde yatan diisiince, 6grenme
sirasinda beyinde meydana gelen fizyolojik degismelerdir. Buna gore Ogrenme
kalitsal 6zellikler ile degil; yasantilar ile gerceklesmektedir. Norofizyolojik 6grenme
kurami, yasantilar sonucu meydana gelecek 6grenmelerde sinirsel agin etkililigini

aciklamaya calisir.

Hebb’e gore cocuk seckisiz (random) bir sekilde birbirleriyle iliskilenmis bir
sinir agiyla dogar. Bu sinirsel ag, duyusal yasantilar yoluyla organize olur ve
cevreyle etkili iletisim kurmayi saglar. Hebb yasanti gegirdigimiz her cevresel
objenin, karmasik bir néron grubunu uyardigini iddia eder. Bu karmasik ndron
grubuna hiicre kiimeleri adin1 vermektedir.(Senemoglu, 2005: 348) Hiicre kiimeleri
bu cevresel uyaricilarin yapisina gore degismektedir. Cevresel uyaricilarla karsi
karstya kalan beyin hiicreleri, kendi igerisinde bir dizilim ile bir ag olusturmaktadir.
Hebb c¢evresel uyarici karsisinda olusturulan bu sinirsel aga ardisik satha adini

vermistir.

Hebb’e gore 6grenme gocukluk ve yetiskinlik donemi olmak Uzere iki turde
gerceklesmektedir. Yetiskinlikte gerceklesen 6grenme yaraticiliga, daha 6nce ardisik
satha gecirmis olan hiicre kiimelerini yeniden diizenlemeye yonelik bir 6grenme
faaliyetidir. Cocuklukta meydana gelen Ogrenme ise ardisik safhalar ile hicre

kiimeleri olusturmaya yonelik bir 6grenmedir.

Norofizyolojik 6grenme kuramina gore 6grenmede duyusal yasantilar ve

cevre onemlidir. Hebb’e gore duyusal yasantilarin azalmasi organizmanin hiicre
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kiimesi ve ardisik safha gelistirme kapasitesini smirlandirmaktadir. Hebb’in
rehberliginde yapilan deneysel ¢alismalar sonucunda norofizyolojik ag gelistikten
sonra duyusal yasanti smirlandigi zaman agir bilissel bozukluklar ve kisilik
bozukluklar1 meydana gelmektedir. Bu nedenle ¢evresel uyaricilar arasinda
yagsamak, cevresel uyaricilara maruz kalmak, bireyin temel ihtiyaglarindan birisidir.
Bireyin ¢evresel uyaricilar tarafindan zenginlestirilmis uyaricilar arasinda bulunmasi
ise daha ¢ok sayida hiicre kiimesi olusturmasini saglamaktadir. Dolayisiyla uyaricilar
tarafindan zenginlestirilmis bir ¢evre; bireyin ardisik safha iiretme asamasinda daha
fazla alistirma yapmasint ve bdylece problem ¢6zme yetisinin hizlanmasini
saglayacaktir. Bower ve Hilgard (1981)’a gore bireyin duyusal uyaricilar tarafindan
zenginlestirilmis bir c¢evrede bulunmast i¢in belli bir yas donemi araligi
gerckmemekte, zenginlestirilmis ¢evrenin 6grenmeye etkisine yonelik bir kritik

donem bulunmamaktadir (Aktaran: Senemoglu, 2005: s.353teki alint1).

Norofizyolojik 6grenme kuramina gore uyaricilar tarafindan zenginlestirilmis
cevrenin 6grenmeye etkisi biiyliktiir ancak; asir1 duyusal uyaricilarla kars1 karsiya
kalan bireyin de biligsel fonksiyonlarin1 en 1iyi bigimde ger¢eklestirmesi
beklenememektedir. Hebb, bilissel islevler ile uyaricilarin bulunmasi gereken diizeyi
uyartlma kurami ile aciklar (Senemoglu, 2005: 352). Uyarilma diizeyi, g¢evresel
uyaricilarla etkilesime gectigi zaman beynin verdigi tepkidir. Uyarilma kuramina
gore en iist diizeyde performans orta diizeydeki uyarilma sonucu ger¢eklesmektedir

(Senemoglu, 2005: 355).

Hebb’e gore (Senemoglu, 2005: 358) kisa siireli bellek ve uzun siireli bellek
olmak tizere iki tiir bellek vardir. Hebb kisa siireli bellekte meydana gelen etkiye
yankilanan sinirsel etkinlik adini vermistir. Bunun nedeni duyusal uyaricilarin
sinirsel etkinligi baslattiktan sonra, duyusal uyaricinin kesilmesine ragmen uyaricinin
etkisinin bir slre daha devam etmesidir. Ancak bu etki zaman ile azalmakta ve
giiciinii kaybetmektedir. Kisa siireli bellek icerisinde yeni gelen bilgi eski bilgiye
gore daha kolay hatirlanmaktadir. Ancak zaman ile bilginin hatirlanabilirligi de kisa
stireli  bellekte ters orantilidir; zaman ilerledik¢e bilginin hatirlanabilirligi

azalmaktadir.
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Bir¢ok uyaricinin bize verdigi bilgiyi yillar sonra bile hatirlayabilmekteyiz.
Bu hatirlama etkinligi de kisa siireli bellekteki bilgilerin, uzun siireli bellege
aktarilmasi ile olanakli olmaktadir. Kisa siireli bellekten uzun siireli bellege gecen
bilgi; hiicre kiimesini etkileyecek bir uyarict ile karsilagtigi zaman bilginin
bulundugu sinirsel ag, hiicre kiimesi tetiklenmekte ve bilgi aradan uzun bir siire
gecmis bile olsa geri gelebilmektedir. Bilginin kisa siireli bellekten uzun stireli
bellege aktarilmasinin  saglanabilmesi i¢in tekrar ve kodlamaya ihtiyag

duyulmaktadir.

Egitim agisindan norofizyolojik 6grenme kuramimi ele aldigimiz zaman; ilk
olarak beynin kendine 0zgii uyariciyr alma, analiz etme, eskilerle karsilastirma,
anlamlandirma ve gerekli tepkiyi yeniden oOrgiitleme, gelecekte kullanilmak iizere
bilgiyi saklama islevlerini géz onilinde tutmaliyiz. (Senemoglu, 2005: 373) Hebb’e
gore yetigkinlikteki 6grenme ile g¢ocukluktaki 6grenme arasinda soyle bir fark
bulunmaktadir. Daha once belirttigimiz gibi; ¢ocukluktaki 6grenme sirasinda yeni
hiicre kiimeleri ve ardisik safhalarin olusmasit gergeklesirken, yetiskinlikteki
Ogrenmeler sirasinda hiicre kiimeleri ve ardisik sathalarin yeniden diizenlenmesi s6z
konusudur. Buna yonelik olarak cocukluk doneminde yaratici, zenginlestirilmis
uyaricilardan olusan bir 6grenme ortaminda bulunan bireyin 68renme yasantisi
olusturmas1 yani hiicre kiimelemesi daha hizl1 ve daha fazla olacaktir. Ogretmenler
egitim ortami ve materyallerini cevresel uyaricilar agisindan zenginlestirilmis
bicimde diizenlemelidir. Ancak, yetiskin diizeyindeki egitimlerde ise; onceki
O0grenme ve yasantilar daha O6nemlidir. Bu nedenle 6gretmenin onceden bireyin
hazirbulunuslugunu tespit etmesi, bireylerin yaraticiliginin, problem ¢6zme
becerisinin geligsmesi i¢in yol gdsterici olmasi, olanaklar saglamas1 6gretim agisindan

onemlidir.

Norofizyolojik 6grenme kurami, bilgiyi isleme kuraminda oldugu gibi bellek
tirlerini  incelemistir. Norofizyolojik 6grenme kurami da bilginin kisa stireli
bellekten uzun siireli bellege aktarilmasinda dikkat, tekrarlama ve kodlamanin

onemli bir yer tuttugunu savunmaktadir.
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Beynin 0Ozellikle yeni kazanilan dikkat cekici bilgileri tekrarlama egilimi
vardir. Bu nedenle sunulan uyaricilarin 6grenciler icin 6nemli ve dikkat cekici
olmasi, bilginin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege aktarilmasini saglayici bir
etkendir. (Senemoglu, 2005: 375) Ogrenme sirasinda zihnin yorgun olmamasi da
uyaricilarin 6grenci tarafindan daha rahat bir sekilde kalici bilgiye doniistiiriilmesini
saglayacaktir. Buna yonelik olarak ogretmenin 6gretim sirasinda zorluk dereceleri
birbirinden farkli olan etkinlikler hazirlamasi, bunlarin igerisinde de gerektiginde

Ogrencinin zihnini rahatlatacak etkinliklerin yer almas1 gerekmektedir.

Norofizyolojik 6grenme kuramina gore egitim ortami diizenlenirken beynin
hem sol yarim kiiresinin hem de sag yarim kiiresinin islevleri gbz Oniinde
tutulmalidir. Sol yarim kiire; akilci, realist, yakinsak, asamali, ayristirici, atomistik,
nesnel diislinme Ozelliklerine sahiptir. Sag yarim kiire ise; sezgisel, iraksak,
etkileyici, duygusal, 0Ozgiir, siirekli, sonsuz, biitiincii, dogal, 6znel diisiinme

Ozelliklerine sahiptir. (Senemoglu, 2005: 371)

Yasam igerisinde beynin her iki yarim kiiresi siirekli birlikte ¢aligmaktadir.
Gegmis yasantilar ve uyaricinin birey acisindan dikkat cekici olmasi gerektigi
diisiintildiiginde 6gretmenin diizenledigi egitim ortaminda sézel uyaricilar kadar,

gorsel, isitsel, dokunsal uyaricilara ve etkinliklere de gerek vardir.

3.2. Yabanc Dil Ogretim Yontemleri

Hedef davranisin gergeklesmesi i¢in kullanilan tiim arag¢ geregler ve materyal
ile izlenecek yol yontemi olusturur. Yabanci dil 6gretiminde yontem, erek dilde
hedeflenen becerinin olusmasi, davranisin kazandirilmasi ig¢in gergeklestirilen
etkinliklerin, islem basamaklarinin tamamini kapsar. Yabanci dil Ogretiminde
kullanilabilecek birgok yontem bulunmaktadir. Ancak, ¢alismamizin bu bdliimiinde
“biling uyandirma teknigi” ile iliskisi oldugunu ve hazirlayacagimiz malzemelerin

kullaniminda yardimci olabilecegini diisiindiigiimiiz yontemlere deginecegiz.
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3.2.1. Dilbilgis Ceviri Y 6ntemi

Dilbilgisi ceviri yontemi Ortagagda uygulanmaya baglanmistir. Yntemin
temelinde dilbilgisi kurallarinin 6gretimi yer almakta; hedef dilin ve Ogrenicilerin
anadilinin yapisal Ozelliklerinin ayrintili incelemesini gerektirmektedir. Dilbilgisi
ceviri yonteminde sozciik 6gretimi dilbilgisi yapilarinin 6gretilmesi i¢in kullanilan
tiimcelerdeki sozciikler ile sinirlt kalmaktadir. Yontem bir dili 6gretmekten ¢ok bir
dilin dilbilgisini 6gretmeyi amaglar goziikmektedir. Cilinkii dilin dort becerisinden
ikisi olan; konusma ve dinleme becerilerini fazla 6nemsememektedir. Bunun sonucu
olarak ise 6greniciler hedef dilin kurallarini bilen ancak bunu iletisimsel olarak akici
bir sekilde kullanamayan bireyler olmaktadir. Demircan (2002: 150), dilbilgisi ¢eviri

yonteminin uygulanmasini s0yle agiklamistir.

1. Dilbilgisi: Bigimbilgisi ve sdzdizimi kurallarin1 icermekte, sesletim
Ogretimi yapilmiyorsa da baslangigta sesletim kurallar1 bir 6zet olarak
verilebilmektedir.

2. Ogretim, ezbere (rote learning), baglam dis1 sézciikler, sdzciik listeleri
ve onlarin ¢ekimleriyle baslar. Bu sozciikler kullanilacagi metin ile aralarinda
bir sira izlenmez, listeler sonradan ezberlenir.

3. Dilbilgisi kurallar1 tiimdengelimli olarak verilir; bu kurallarin bir
uygulamasi olarak yabanci dilden anadile, anadilden yabanci dile ¢eviri
yapilir. Mekanik olarak yapilan bu cevirilerde kullanilan tiimceler, baglam
dis1 yapay tiimcelerdir.

Ogretim daha ziyade anadilin kullanimi ile yapilir (Demirel, 1999: 38).
Dilbilgisi ¢eviri yonteminin uygulanmasi daha ¢ok Ogretmenin getirdigi metinler
tizerinden, Ogrenilen dilbilgisi bigimlerinden yola ¢ikilarak bu metinlerin anadilden
hedef dile veya hedef dilden anadile ¢evirimi yoniindedir. Metnin iceri8i ise anlam
ve baglam agisindan degil; agirlikli olarak 6grenilen dilbilgisi yapilarini igermesi
acisindan onemlidir. Dilbilgisi ¢eviri yonteminin uygulama siireci, 6grenci merkezli
olmaktan ¢ok Ogretmen merkezli bir uygulamadir. Bu nedenle; diiz anlatim, soru
cevap gibi 6gretmenin daha fazla yonlendirici ve etkin oldugu 6gretim teknikleri bu

yontem icin olduk¢a uygundur.
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Dilbilgisi c¢eviri yonteminde, sOyleyis alistirmalarina yer verilmeyisi,
metinlerde yapay cilimlelerin kullaniliyor olmasi hedef dilin gilinlik hayatta
kullanimin1 6grenici agisindan zorlastirmaktadir. “ Bu yontem belli bir 6grenme
kuramina gore gelistirilmemistir. Daha ¢ok akla dayali ¢oziimlemeler, kural 6grenme
ve karsilagtirllmali ¢aligmalara yer verir.” (Demirel, 1999: 38) Bu yiizden dilbilgisi
ceviri yontemi bir dili 6gretmek yerine sadece; o dilin dilbilgisi kurallarint 6gretmek

amacini gergeklestirebilmektedir.

3.2.2. Dogal Yontem

Dilbilgisi ¢eviri yontemine tepki olarak dogmustur. Ogretmenler, 6gretilecek
yabanci dilin anadili konusucusudurlar. Dogal yontemde yazili dilden ziyade
konusma diline 6nem verilmistir. Ogretmen merkezdedir. Ogretmen konusur, dgrenci
dinleyici konumundadir. Viicut dili ile 6gretmen anlatimini, konusmasini destekler.

Sadece tiimcelerin degil, sdzciiklerin 6gretimi de 6nemlidir.

Dogal yontemde orta zorlukta sozciikler 6gretilir. Bu, 6grenciyi kendiliginden
anlama, okuma olgunluguna getirir. Sézciiklerin baglam iginde tekrar1 6grencinin
sozcliklerin semantik genisligini zahmetsizce anlamasini saglar (Demirel, 1999: 49).
Yontemin igerik ve baglama onem veriyor olmasi, ciimlelerin yapayliktan uzak, bir

batunlik icerisinde veriliyor olmasi 6gretimi kolaylastirmaktadir.

Yontemin dilin dort becerisi olan dinleme, konusma, okuma, yazma
becerilerinden konugma ve dinleme becerilerine diger becerilerden daha fazla 6nem
veriyor olmasi; 0grenicilerin yazma becerilerindeki gelisimini sekteye ugratmaktadir.

3.2.3. Isitsel Dilsel Yontem

Isitsel dilsel yontem kaynagmi davranisgt Ogrenme kuramindan alir.

Davranis¢1 psikologlara gore yabanci dil 6gretiminde aliskanliklar ¢cok onemlidir
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(Hengirmen, 1993: 23). Bu nedenle isitsel-dilsel yontemde; davranis¢1 yaklagimin
temeli olan kosullandirmanin dilsel agidan 6rnegi olabilecek taklit, ezberleme, tekrar

siklig1, geri doniit ve 6diillendirme ¢ok onemlidir.

Yontemin uygulama agamasinda yabanci dil 6gretimi, anadili 6grenimi ile
karsilastirilarak dil becerileri 6grenme sirasina gore siralandirilmis ve bu becerilerin
Ogretiminin nasil yapilabilecegi agiklanmaya calisilmistir. Bir ¢ocugun anadilini
dogal bir sekilde duyarak ve konusarak 6grenmesinde oldugu gibi, yabanci dil
Ogretilecek bireyde de dinleme, dinledigini anlama ve konusma becerilerinin daha
fazla gelistirilmesinin gerekliligi savunulmustur. Bu yiizden yontem konusma ve
dinlemeyi, okuma ve yazmaya gore daha onemli beceriler olarak gérmiistiir. Dil

ogretiminde izlenilen sira da su bigimde olmustur: (Hengirmen, 1993: 24)

I. dinledigini anlama
ii.  konusma
ili.  okudugunu anlama

Iv. yazma

Isitsel dilsel yontemin uygulanmasinda en onemli malzeme olan metinler,
dilbilgisi ¢eviri yonteminin kullandigi metinlerden farkli olarak edebi metinler
degildir. Segilen metinlerin, giinliik yasamda sik kullanilan sodzciiklerden olusan

metinler olmas1 6nem kazanmuistir.

Yontemde dilbilgisi bir amag¢ olmaktan ¢ikmis, bir arag olmustur. Bir anadili
konusucusunun konusma sirasinda kuracagi her tiimcenin dilbilgisi kuralin1 6nce
zihninde tasarlayip daha sonra sesletim yapmasi beklenemez (Tosun, 2006:82).
Ancak amag, 6grenilen dilde anadili konusucusunun hizina yetismek oldugu icin
konusma hizi esas alinmistir. Ciinkii bir anadili konusucusunun dili 6grenmede
gecirdigi asamalar gz Oniline alindiginda bireyler okuyup yazamasalar bile, dile
hakim bir sekilde konusabilmekte ve dinlediklerini anlayabilmektedirler. Isitsel dilsel
yontem de bu diisiinceden yola ¢iktig1 icin dilbilgisi kurallarinin 6gretimine, uzun

uzun kurallarin agiklanmasina gerek gérmemistir.
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Isitsel- dilsel yontem “Dil (zerine bilgi vermek yerine dilin kendisi
ogretilmelidir.” (Demircan, 2002: 184) ilkesi benimsenmistir. Yontem, her tiimceye
ait dilbilgisi kurallarinin tek tek agiklanmasimni gerektirmez. Ancak tekrar
alistirmalar ile tiimceler ezberletilir. Bu noktada davranig¢t 6grenme kuraminin
etkisi gozlenmektedir. Edimsel kosullandirma ilkesinde oldugu gibi 6grencilerin
uyaricilara karsi tepkisi esastir. Sik tekrar ve aligkanlik kazandirma sonucunda
yabanci dil 6grenen bireyin; ayni uyaricilarla yani ayni tiimceler ile karsilastigi
zaman, bunlara karsilik gelen daha 6nce ddiillendirilmis bir baska deyisle 6grenilmis
timceler ile yanit vermesi beklenmekte ve dil kullanimi1 bir yerden sonra
mekaniklesmektedir. Krashen, Isitsel-dilsel Orgii alistirmasinin yapay orgiilere
dayandigi, mekanik alistirmalarin dil edinimi agisindan pek uygun olmadigi,
ogrenmede sozciiklerin sozdiziminden daha 6nemli oldugu goriisiindedir (Cem,
2005: 9). Isitsel-dilsel yontemde sdzdizimi kurallari ve dilbilgisel yapinin
Ozelliklerini belli bir donemden sonra Ogrenicinin kendisinin bulmasi beklenir.
Buradan da anlagilacagi gibi isitsel dilsel yontem tiimevarim yolunu izleyen bir

yontemdir.

3.2.4. Bilissel Yontem

Biligsel yontem Noam Chomsky’nin tiretimsel dontigiimli dilbilim kurami
sonucu ortaya ¢ikmistir. (Hengirmen, 1993: 26) Chomsky yapisal dilbilimin bir dilde
var olan {retilmis tiimceler {izerinde inceleme yaparak erek dili O6gretmeye

calismasina kars1 ¢ikmustir.

Bir dilde O6grenilebilecek binlerce tiimce vardir ve bu olas1 tiimceleleri
O0grenmeye insan Oomrii yeterli degildir. O ylizden 6grenicinin bir dilin kaliplagmis
tiimcelerini ve kurallarin1 6grenmesi yerine iiretimi nasil yapabilecegini 6grenmesi,
dilin kullanim1 agisindan daha yararli olacaktir (Sezer, 1988: 144). BOyle bir 6gretim
yontemi sayesinde Ogrenici, daha oOnce karsilagmadigi tiimceleri de iiretebilir

seviyeye gelecektir. O halde, kural gudumlu bir dizen olan dilin tima
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Ogretilemeyecegine gore, tiimceler yerine, 0gretmen dil liretimini gergeklestirecek bir

diizeni 6grencilere 6gretmeye ¢aligmalidir.” (Demircan, 2002: 193)

Chomsky Uretken — dontisiimsel dilbilgisi yaklasimi ile derin yapi, yiizey
yapi, 6bek yapi, eklemleme, yan kategorileme, doniisiim, dilbilgisellik kavramlarini
ortaya koymustur. Bilissel yontem ile dil 6grenme asamasinda anlamlandirmanin ve
anlamli 6grenmenin 6nemi vurgulanmistir (Yalgin, 2002: 32). Chomsky’nin ortaya
attig1 dilbilgisellik ve kabuledilebilirlik kavramlari ile bir tiimcenin dilbilgisel olarak
dogru olmasinin anlam agisindan da kullanilabilir oldugunu goéstermedigi
aciklanmistir. O halde yontem acisindan da biligsel yontem, sadece dilbilgisel yapiya
ya da sadece sesletime Onem veren yoOntemleri geride birakmaktadir. Bilissel

0grenme yontemine gore d6gretimde anlamli 6grenme Oncelikli ve dnemlidir.

Demirel (1999: 47) bilissel 6grenme yonteminin oOzelliklerini  soyle
agiklamstir:

1. Dil bir aligkanlik gelistirme degil bilingli olarak kurallar1 6grenmedir.

2. Telaffuz 6gretimine ayr1 bir &gretim etkinligi olarak yer vermeye
gerek yoktur

3. Ozellikle duydugunu anlama becerisinin gelistirilmesine &nem
verilmelidir.

4. Grup ¢alismasi ve bireysel egitim desteklenmelidir.

5. Dilbilgisi kurallar1 timevarim ve timdengelim yoluyla 6gretilmelidir.

6. Dort temel beceri Oncelik sonralik sirasina gore degil 6nemine gore
esit olarak gelistirilmelidir.

7. Anadilinin kullanilmasina ve ¢eviriye izin verilir.

8. Her sey bir biitiinliik i¢inde Ogretilmelidir ve gerektigi zamanlarda
gorsel ve isitsel araclardan ve diger tekniklerden yararlanilmalidir.

9. Ana ve ama¢ dilde ve her iki dilin kultirindeki yeterlilik ideal
amagtir.

10. Ogretmen ve dgrencinin tutumu, siif-ici etkilesim, iyi bir dgrenme
ortami i¢in ¢ok dnemlidir. Ogretmen, kesin yetkiyi temsil eden Kkisi

olarak degil, 6grenmeyi kolaylastirici kisi olarak goriiliir.
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3.2.5. Isbirligine Dayalh Ogrenme Yontemi

Isbirligine dayali o&gretim ydntemi sadece yabanci dil ogretimi igin
gelistirilmis bir yontem degildir ancak; yabanci dil 6grenen bireylerin gosterdigi
farkliliklar dikkate alindiginda yabanci dil 6gretimi smiflarinda basvurulmasi

gereken bir yontem olarak goriyoruz.

Isbirligine dayali dgretim ydntemi, 6gretmen 6grenci etkilesimi kadar simif
icinde var olan O6g8renci 6grenci etkilesimini de Onemser ve tiim varsayimlarinin
temeline bu teoriyi alir. Yonteme gore, her sinifin bir amag yapisi vardir. Isbirligine
dayali amag yapisi, yarismaya dayali amag yapisi ve bireysellestirilmis amacg yapisi
(Senemoglu, 2005: 497). Bireysellestirilmis amag¢ yapist 6grencinin bireysel
basarisini esas alir. Ogrencinin tek basina yiiksek puan almasi, hedef davranislari
yerine getirmesi yeterlidir. Yarigmaya dayali amag¢ yapisindaki bir sinifta ise
Ogrencilerden bir kisminin basaris1 diger kismin basarisizligi olmak zorundadir bir
baska deyisle, kazananlarin olabilmesi i¢in kaybedenlere ihtiyag vardir. Bu amag
yapidaki bir smifta 6grenme yetersizlikleri bulunan Ogrencilerin giidiilenmesi
saglanamayacaktir. Oysa ki Ogrenen kisi icin Ogrenmesinin pekistirilmesi ve

odiillendirilmesi, olumlu doniitler almasi olduk¢a dnemlidir.

Isbirligine dayali 6gretim ydntemi, gurupla 6grenme yontemlerinden biridir.
Bireysel basarinin yaninda gurubun basarisini da dnemser. Senemoglu (2005: 498)

isbirligine dayali 6grenmenin yararlarini su sekilde siralamigtir.

1. Isbirligine dayali 6grenme odgrencilerin dgrenmeye giidiilenmelerine ve
dikkatlerini siirdiirmelerine yardim etmektedir.

2. Ogzellikle diisiik yetenekli dgrencilere, problem ¢dzme ve iist diizey
diistinme becerilerinin kazandirilmasinda etkili olmaktadir.

3. Bireyin, diinyay1 diger insanlarin bakis agisindan gérme yetisi
kazandirmaktadir. Boylece ogrencilerde empati  kurma becerileri
artmakta; onlar 6zel egitime muhta¢ cocuklar1 daha kolay kabul ederek

onlarin gelisimleri i¢in rehberlik etmektedirler.
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4. Ogrenciler baskalarmin fikirlerine saygili olmayi, hosgdriilii olmay,
tartigmay1 0grenmektedirler.

5. Ogrenme sirasinda dgrencinin akranlariyla etkilesimde bulunmasi, ona
zevk vermekte; 0gretme — 6grenme ortami Ogrenciler icin eglenceli bir
hale gelmektedir.

6. Isbirligine dayal1 ogrenme, guruptaki her bireyin katkisin
gerektirdiginden Ggrencilerin  6zsaygi ve Ozyeterlilik duygularini
gelistirmelerine yardim etmektedir.

7. Ogrencilerin hata yapma korkusu ve kaygi diizeyini en aza indirerek
Ogretme — 0grenme siirecine etkin katilimlarini saglamaktadir.

8. Ogrencilerin “ait olma” gereksinimlerini karsilamalarina  yardim

etmektedir.

Isbirligine dayali &gretim ydntemi, dil Ogretimi acisindan iletisimsel
yaklasima dayandirilabilecek bir yontemdir. Ciinkii yontem, Ogrenciler arasi
etkilesim ve iletisim gerektirmektedir. Ogretmenin isbirligine dayali 6gretim
yontemine uygun olarak hazirladigi ¢alisma yapraklari, ders sunumlari, etkinlikler;
Ogrenciyi gurubundaki diger arkadaslari ile ortak paylasim noktalari, ortak
diisiinceler bulmaya, sosyallesmeye ve dolayisiyla dili kullanmaya, dilin kurallar1 ve

islevi iizerine diisiinmeye zorlayacaktir.

3.3. YABANCI DiL OGRETIMINDE TEMEL iLKELER

Bir dili bilmek, o dile ait dort temel beceriyi sorunsuzca yerine getirebilmek
demektir. Her dil okuma, yazma, konusma ve dinleme (dinledigini anlama) becerileri
gerektirir. Bireyin bu dort beceriyi gelistirmeden dil ile iletisime gegebildigi
sOylenemez. Ancak anadili konusucularinda da oldugu gibi bu dort becerinin
gelismiglik diizeyi ikinci dil edinen bireylerde de iletisimi engellemeyecek oranda

farkl1 olabilir.

Her 6gretim etkinliginin bir amaci, bir hedef davranist bulunmaktadir. Bu

nedenle 6gretmen tiim 6gretim alanlarinda oldugu gibi; yabanci dil 6gretimi igin
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uygun bicimde yillik, haftalik, giinliik etkinliklerini planlamak ve derse baslamadan
Once tiim materyal ihtiyacin1 temin etmek zorundadir. Dersin planlamas1 yapilirken
birden ¢ok teknigin bir arada kullanilabilecegi 6gretim ortamlarinin olusturulmaya
calisilmas1 da Ogrencilerin etkinliklere katiliminmi arttiracaktir. Ayrica Ogretmen
dersin planlamasini yaparken konularin ve etkinliklerin basitten karmasiga, somuttan
soyuta dogru siralanmasina dikkat etmelidir. Bu duruma ydnelik olarak; “Sinif igi
uygulamalarda, her seferinde bir tek s6zciigii, sorunu ya da ciimle yapisini 6gretmek

temel ilke olmalidir.” (Demirel, 1999: 32)

Yabanci dil derslerinde 6grencilerin 6grenilen dili daha ¢ok duymalart ve
kullanmalar1 esas alinmalidir. (Demirel, 1999: 32) Ihtiya¢c duyulmadigi zamanlarda
ogretmen erek dili kullanmali ve 6grencilerin ana diline miimkiin oldugunca az yer
vermelidir. Anadili kullanimin1 azaltabilmek icin Ogretmen Ogretim ile ilgili
etkinlikler tasarlayip, ders plani hazirlanirken birden ¢ok duyuya hitap edebilecek
sekilde hazirlamalidir. Ayrica etkinlikler hazirlanirken dilin iletisim  boyutu
unutulmamalidir. Etkinlikler ve ders planlar1 6grenilen bilgilerin giinliik yasama

aktarilmasini kolaylastirici nitelikte diizenlenmelidir.

Ogretmen verecegi her yapu ile birlikte grenciye, nicin bu bilgiyi 6grenmeye
ithtiyaci oldugunu hissettirebilmelidir. Ciinkii bilgiye ihtiyact oldugunu hisseden bir
Ogrenci, Ogretimin baglamasi sirasinda giidiilenmis bir 6grenci, dikkati agik bir

Ogrenci demektir.

Ogrencilerin 6gretim esnasinda bireysel farkliliklar1 bulunmaktadir. Dilin dort
becerisini her 6grencinin ayni hiz, istek ve yetenek ile gerceklestirmesi beklenemez.
Bu nedenle 6gretmen bireysel farkliliklarin farkinda olarak 6gretim ortamini tiim
Ogrencilere yonelik bir bigimde zenginlestirmeli ve 6zellikle 6grencilerin cesaretinin

kirilmamasina 6zen gostermelidir.

Demirel (1999:34) yabanci dil 6gretiminde az once agikladigimiz temel

ilkelerin disinda genel ilkeler de bulundugunu sdyler ve onlar su sekilde siralar:
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1. Ogretime dinleme ve konusma becerilerini gelistirme ile
baslanmasi,

2. Ogrencilerin  temel ciimle kaliplarin1 ~ dgrenmesinin ~ ve
ezberlemesinin saglanmasi,

3. Kullanilan dilin 6gretilmesi,

4. Ogrencilerin  yeni dil aliskanliklart saglamasma yardimci
olunmasi,

o. Ogrenilen dilin seslerini en iyi sekilde ¢ikarmalarinin dgretilmesi,
6. Amag dil ile ana dil arasinda sorun olan ses ve yapilarin
Ogretilmesi,

7. Ogretim materyallerinin kolaydan zora dogru siralanip sunulmast,
8. Yeni climle kaliplarinin bilinen sozciiklerle 6gretilmesi,

9. Ogrencilere 6grendiklerini kullanma olanaginin taninmast,

10.  Yeni bir yapiy1 sunmadan dnce 6rnekler verilmesi,

11. Baslangi¢  diizeyinde Ogrenci hatalarinin  hemen aninda
dazeltilmesi,

12. Bir seferde bir tek sorunla ugrasilmasi,

13.  Amag dilin o dili ana dili olarak konusan kisilerin konustugu gibi
Ogretilmesi,

14.  Ogretilen dilin kiiltiiriiniin de 6gretilmeye calisiimasi,

15. Sinif i¢i bireysel farkliliklarin dikkate alinmast,

16.  Ogrencilerin smifta daha c¢ok konusma yapmalarina olanak
saglanmast,

17.  Biitiin bilinenlerin 6gretilmeye ¢alisilmamasi,

18. Ogrencilere  sorumluluk  verilmesi; Ogrencilerin  bireysel

caligmalar i¢in yonlendirilmesi,

19.  Dersi planlarken derse ¢esitlilik getirmeye dikkat edilmesi,

20. Ogrenci basarisim dlcerken sadece ogretilenlerden sorulmast;
ogretilmeyen konularla ilgili sorularin sorulmamasi.

3.4. Dilbilgisi Ogretimi

Gegmisten giliniimiize dilbilimciler tarafindan dilbilgisinin benzer ve farkli
bir¢ok tanimi yapilmistir. Vardar, (2002: 73) Agiklamali Dilbilim Terimleri Sozligii

adli eserinde dilbilgisinin dort farkli tanimini vermistir.

1. Bir dilin isleyisini ve sundugu diizeni ortaya koyan, 6zellikle de
bicimbilimle sdzdizimi kapsayan inceleme. Kimi dilbilgileri, bicimbilim
dizleminde sozciik yapimini da kapsamina alir.

2. Dilsel kullanimin kimi yonlerini kurala baglamayir amaglayan
buyurucu ve kuralcr inceleme. Geleneksel dilbilgisi salt kuralct bir daldir.
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3. Uretici doniisiimsel anlayista, bir dilin konusucu-dinleyicilerince
gecerli sayilan tliimceleri iretebilecek bir diizenek olusturmak {izere
dilbilimcinin kurdugu bicimsel dizge.

4. Konusucu-dinleyicinin  tiimceleri {iretmesini ve anlamasini
saglayan i¢ dizge ve bilge; eding.

Tirk Dil Kurumunun yaptifi calismalar arasindan Dilbilgisi Terimleri
Sozligiinde, bir dili ayrintilartyla inceleyip, kurallarin1 belirten bilim olarak
tanimlamig, Egitim Terimleri Sozligiinde ise; bir dilin ses, bigim ve climle yapisini
inceleyen bilim ile ilk ve orta dereceli okullarda &grencilere anadilin ses, bigim ve
climle yapist bakimindan 6zelliklerini ve kendine 6zgii kurallarii 6gretmek igin

okutulan ders bi¢iminde tanimlamustir.

3.4.1. Geleneksel Dilbilgisi Nedir?

Geleneksel dilbilgisini tanimlamak i¢in yaptigimiz aragtirmalarin sonucunda
dilbilgisi ile ilgili, dili anlamaya ve ¢ozmeye yonelik ¢alismalarin milattan 6ncesine

kadar uzandig1 goriilmektedir.

Geleneksel dilbilgisine temel olan c¢alismalar 1.0. V. yiizylla kadar
goturulmektedir (Demircan, 2002: 29). Geleneksel dilbilgisi anlayig1 Bati’da
Aristo’nun yaptig1 calismalarla baslayip, Dionysios Thrax’in Tekne Gramattika adli
Grekee dilbilgisi kitabi ile devam eder. Kitap kendinden 6nceki ¢alismalar1 da iginde
barindiran dort yiiz yillik iirtinlerin toplanmis oldugu bir kaynaktir. Bigimsel bir yol
izlemis olan Thrax, kitapta Aristo’nun yaptig1 ¢aligmanin sonucu olan sozciik tiirleri
gruplandirmasini; daha genis bir siniflandirmaya alarak isim, sifat, zamir, fiil, zarf,
edat, baglag, linlem olmak iizere sekiz sozciik tiirii belirlemistir. Bu anlayis bir¢ok dil
Ogretmeni tarafindan yillarca kabul gorerek geleneksel dilbilgisi adi altinda

giintimiize kadar varligini siirdiirmiistiir. (Aydin, 1999: 33-41)

Geleneksel dilbilgisi, dilin es zamanli kullanimini géz ardi ederek, dili bir
kurallar biitilinii olarak goriir ve dili bu kurallara gore siniflandirip agiklamaya ¢aligir.

Geleneksel dilbilgisi baglami diglar ve secilmis tiimceler lizerinden kurallari
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Ogretmeye calisir. Ancak ikinci dil edinimi s6z konusu oldugunda anadili
ogrencilerinin kolayca 6grenip ezberledikleri kurallar biitiiniiniin, ikinci dil edinimi
kazandirilacak 6grenciler tarafindan ezberlendiginde dil edinimi agisindan yetersiz

kalindig1 goriilmektedir.

3.4.2. Evrensd Dilbilgis

Geleneksel dilbilgisi, dili dogru ve yanlis kurallardan olusan bir biitiin olarak
goriir. Bu da dilin islevselligi, baglam, s6zce, sdzcelem gibi kavramlar1 yok saymak
demektir. XIX. yiizyilda F. de Saussure dilin gdstergelerden olusan bir dizge
oldugunu ve bu dizgenin ancak es zamanl siiregler icinde degerlendirilebilecegini
sOyler. (Kiran, 2002:54) Dil gostergesinin nedensizlik, ¢izgisellik, degismezlik

ozelliklerini agiklamaya calisir.

F. de Saussure’un ardindan Avrupa’da islevsel dilbilim ortaya ¢ikar. Islevsel
dilbilim dildeki 6geleri ve bunlarin baglantilarini, bildirimdeki islevine oncelik ve
ayricalik taniyan, dilsel betimlemeyi bu kavram araciligiyla gergeklestirmeye 6zen
gosteren yapisal dilbilim akimidir. (Vardar, 2002:123) Islevsel dilbilim ¢alismalart
ile birlikte islevsel dilbilgisi anlayis1 ortaya ¢ikmustir. Islevsel dilbilgisi bir dilin
Ogelerinin metin igerisindeki kullanimini, anlam ve gorevlerini arastirarak

betimlemeyi hedeflemistir.

XX. yiizyilin baslarinda ise Noam Chomsky ortaya c¢ikmis ve kendinden
onceki dilbilim goriislerini elestirip yeniden irdeleyerek dilbilim ve dolayisiyla
dilbilgisine yeni bir bakis agis1 getirmistir. Chomsky kendinden 6nceki kuramlarin
birinci evrede yani dili betimleme asamasinda kaldigii sdylemektedir. ikinci evrede
ise, dil ile ilgili a¢iklamalara yer verilmelidir. Kiran (2002: 156) ikinci evre olarak
adlandirilan agiklama kavramini s6yle anlatir; ... ilk asamada betimlenmis olgulari,
bu olgularim iliskilerini, deneysel genellemeleri, bazi kuramsal kavram ve

genellemelere bagvurarak anlagilir hale getirme amac tagir.”
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Chomsky’nin yaptig1 c¢aligmalar sonucunda iiretici-doniistimsel dilbilgisi
ortaya ¢ikar. Uretici doniisiimsel dilbilgisi, “Soziin yiizey yapisi ile derin yapisi
arasinda bir ayrim yapmakta, derin yapida ortak dil 6zelliklerinin, yani diller arasi
benzerliklerin ~ bulundugunu kanitlamaya, bu ortak dilbilgisini kurmaya
calismaktadir.” (Demircan, 2002: 34) Bir baska deyisle; “Evrensel dilbilgisinin

hedefleri arasinda bir dil evrenceleri biitlinii yaratmak yer alir.” (Uzun, 2000: 11)

Chomsky’nin iizerinde ¢alistig1 ortak dilbilgisi, giiniimiizde evrensel dilbilgisi
adin1 almig ve Ozellikle ikinci dil edinimi, 6gretimi alaninda farkli bakis agilarinin

ortaya ¢ikmasini saglamistir.

3.4.2.1. Chomskyci Dilbilgisi

Chomsky 1957°de iiretici doniisiimsel dilbilgisinin temeli ve birinci donemini
olusturan “Sozdizimsel Yapilar’adli eserini ortaya koyar. C57°de o6bek yapi,
dontigiim kurallari, bicimsesbilim kurallarin1 belirlemeye c¢aligsarak dilbilgisinin
olustugu alani incelemistir. C57’de tiimcenin 6bek yapilardan meydana geldigi bu
Obek yapilarin doniisiimleri ile yeni tiimceler kurulabildigi ancak bu tiimce
kuruluglarin1 saglayan doniisiimlerin de bazi kurallar gerektirdigi belirtilmistir.
Anadili konusucularin bu doniigiimleri sezgisel olarak yapabildigi sdylenirken,
anadili konusucusunun daha 6nce hi¢ duymamis oldugu bir tiimceyi ya da 6begi de
Obek yap1 kurallar1 ve 6bek i¢i iligkiler sayesinde kullanabildigi agiklanmistir. Ayrica
anadili konusucusu kategorisel ve sozliiksel kurallar ile bi¢imlenen dilin iki

sOzlugiine de sahiptir (Kiran, 2002: 154- 167).

Chomsky 1965°te “Sozdizimsel Kuramin Goriintimleri” adli eserinde kendi

kuraminda bazi1 degisiklikler yapmistir (Kiran, 2002: 155).
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3.4.2.2. Teme Varsayimlar Velilkeer

Dilde s6z ve toz ayrimi bulunmaktadir. Toz, “Dizgeyi olusturan bagintilar
biitiiniintin ya da bi¢imin disinda kalan boliim.” olarak tanimlanir. (Vardar,
2002:196) Toz, insan zihnindeki (eylem, sifat, zarf, adil...) sozciiklerin tiimiidiir;
anlamlardir. S6z, “Dilyetisinin kisisel bir isten¢ ve anlak eylemiyle 6zdeslesen
bireysel yani.” olarak tanmimlanir. (Vardar, 2002:180) Yani soz, bu anlamlarin
gerektigi zaman ¢esitli bigimlerde ifade edilmesi, dile getirilmesidir, toziin kisisel

kullanimidir.

Insan zihni sahip oldugu s6z dagarcigindan sdzciik tiiretme yollar1 bilgisi ile
yeni sdzciikler tiiretme yetisine sahiptir. Insanin bu yetenegini eding ve edim
kavramlari ile de agiklayabiliriz. Eding, insanda anadiline karsi var olan sezgisel
bilgidir. Daha 6nce hi¢ duymadigimiz tiimceler s6ylendigi zaman bu tiimceleri dogru
olarak anlayabilmemiz; hi¢ duymadigimiz, daha once hi¢ sdylemedigimiz bir
timceyi Uretebilmemiz eding ile agiklanir. Eding, anadilin kurallarinin bilgisine sahip
olmak ve bu bilgiyi kullanabilmek demektir. Edim ise edincin ger¢eklesmesi, ortaya
cikmasi demektir. Edim gerceklestigi zaman konusucunun becerisi, dil yetenegi

kendisini somut olarak gosterir. (Uzun, 2000: 4-5)

Eding ve edim kavramlar1 g6z 6niine alininca anadili konusucusunun kurdugu
her ciimle dogru ve anlasilabilir olarak nitelenebilir mi sorusunu Chomsky,
dilbilgisellik ve kabuledilebilirlik kavramlarini tanimlayarak yanitlamaya ¢aligsmistir.
Dilbilgisellik “Dilbilgisine, bir dilin tiimce yapisina uygunluk” olarak tanimlanir.
(Vardar, 2002: 72) Bir tiimce dilbilgisi kurallarina gére dogru kurallar uygulanarak
diizgiin bir bigimde iretilmisse o tiimce dilbilgiseldir. Konusucuyu dilbilgisi
kurallarimi diizglin kullanmaya iten anlasilabilir olma cabasidir. Ancak bu noktada,
dilbilgisel olarak dogru kurallarla {iretilmemis bir tiimcenin dogru olma olasilig1 ya
da dilbilgisel olarak dogru olmayan, bozuk bir tiimcenin anlasilir olabilme

olasiliginin tartigilmasi gerekir.
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1)

Gozlerin mavi bir goldu

(1)deki timce dilbilgisellik agisindan bakildiginda dogru olarak nitelenir.
Ancak bu tiimcenin bir siirin bir dizesi olabilecegini goz ardi edip de tlimceyi bagka
bir baglamda kullandigimiz1 diisiindiigiimiiz zaman tiimce dilbilgisel agidan dogru
olsa da anlamin1 yitirmekte, kabuledilebilirlik boyutunu kaybetmektedir. Bu
durumun tersi durumlarin yasanmasi, dilbilgisellik yoniinden kurallara uyulmamis
bozuk {iretilmis bir tiimce anlam agisindan bakildiginda kabuledilebilmektedir. Bu
durumu da dilin smrsiz, dilbilgisinin ise sinirh sayida kurallardan olugmasi ile

aciklayabiliriz. (Aydin, 1996: 21- 22)

Yeni bir tiimce iiretebilmek i¢in belli doniisiimleri gerceklestirmemiz
gerekmektedir. Bu doniisiim kurallart belirli ve sinirli iken eding kavraminda da
acikladigimiz gibi insan zihninin tiimce iiretme yetenegi smirsizdir. Ornegin;
dilbilgisel kurallara gore sifat, ad ve eylemden olusan bir tiimce {iretmeye
calistifimiz zaman dilbilgisi kuralimiz smirlidir. Bu simrli kurallar arasindan
sozdizimsel olarak AO (Ad Obegi) + EO (Eylem Obegi) olarak smirlanmis bigimi

secelim.

) AO EO
Sifat Ad

Kirmizi etek aldim.
Mavi gomlek bulduk.
Ondeki araba carpti.

Kicuk kiz diistii.
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(2)deki ornekte goriildigi gibi sectigimiz dilbilgisel yap1 tektir ama bu
yapida kurabilecegimiz tiimce sayisi sinirsizdir. O yiizden dilbilgisi sinirli yapilara,

dil ise sinirsiz tiiretme yetisine sahiptir.

3.4.2.3.Uretken Déniisiimsel Dilbilgisi

C57 kuraminda sozii edilen diizlemlerden biri bek yapidir. Obek yapu, bir
tiimcede sezgisel olarak digerinin yaninda durabilecegini hissettigimiz sozciiklerin
yan yana gelerek olusturdugu biitiinliiktiir. Anadili konusucusu sezgisel bilgileri ile
bir tiimcedeki adi, sifati, zarfi, eylemi...farkli tiirlerde kiimelesecek sozciikleri ayirt
edebilir ve bunlardan hangisinin birbirine digerlerine gére daha yakin oldugunu
sezebilir. Ornegin “kiiciik, sicak, ¢orba, cocuk, hizla, icti” sézcukleri ile kurulacak
bir timcede anadili konusucusu sezgisel bilgisi ile 6bekleri dogru olarak belirler ve

uygun bigimde dizer. (Uzun, 2000: 18-21)

©)
a. Kii¢iik cocuk sicak ¢orbay1 hizla igti.
b. Sicak ¢orbayi kii¢iik cocuk hizla igti.
c. Sicak cocuk kiigiik corbay1 hizla igti.
d. hizla sicak kiigiik ¢corba ¢ocuk icti.

Anadili konusucusu (3)teki tlimceler arasindan dogru olarak (3a) ya da (3b)
tiimcesini kabul eder ve bunu kullanir. Ciinkii kiiclik sdzciliglinlin verilen sozciikler
arasindan ¢ocuk sozciigiine, sicak sozciiglinlin de verilen sozciikler arasindan ¢orba
sOzcligiine yakin oldugu bilgisine anadil konusucusu sezgisel yolla sahiptir. Bu

nedenle bu sézcikleri bir arada 6beklendirir.
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(4) T

SO A sO A
S S z E
Kuguk cocuk  sicak corbay1 hizla  icti

Obek yap1 kurallar1 ile kiiciik sdzciigiinii cocuk, sicak sozciigiinii de ¢orba

sozclugii ile obeklendirilir. Her &bekte bir bas yani dbek merkezi bir de timleg

bulunur.
(5) AO EO
Tumleg Bas timlec bas

Kiguk gocuk hizla icti
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Bas disinda tiimcede bulunan 6geler tlimleg¢ olarak adlandirilir. Tiimlegler tek
baslarina 6bek olusturamazlar ama bas, tek basina obektir. Bas kurucudur, 6begin
merkezidir. Bu yiizden Obekler basin, merkezin kategorisine gore adlandirilir.

(Uzun,2000: 18)

Yukarida (4) ve (5)teki dallandirma baslangi¢ imgesinin belirlenmesi ve
yeniden yazma isleminin yapilmasi ile gergeklestirilir. Yeniden yazma i¢in baslangic
imgesi T’dir. Cilinkii biitiin olan T’dir. T ¢6ziimlendigi zaman tiimce tliretmenin
asamalar1 ortaya ¢ikmus olacaktir. Eger varsa tiimcedeki AO, SO, ZO tekrar
ayristirilabilir. Yeniden yazma islemi tiimdengelim yontemi ile sdzciige / sdzcliklere
varana kadar yapilmaya devam edilmektedir. Bu yeniden yazma islemi aslinda 6bek

yap1 kurallarin belirler.

(6)

T [AO + EQ]

T [AO[ AO+AO]+EO[ZO+EQ]]

T [AO[AO[SO+A]+AO[SO+A]+EO[ZO[Z]+EO[E]]

T [AO[AO[SO[S]+A]+AO[SO[S]+A]1+EO[ZO[Z]+EOIE]]]

Obek de bas yer almadan tiimlecin tek basma dbek yap1 olusturamayacagim
sOyledik ancak Obek ici iliskilerde bazi tiimleglerin eylemle birlikte goriinmesi
zorunludur; bunlara zorunlu timle¢ denir. Eylemle goriinmesi zorunluluk tagimayan

timleclere ise se¢imlik timle¢ denir. (Uzun, 2000: 21)

Obek ici iliski ve yeniden yazma bilgisi ile yeni tiimceler tiiretilir. Tiimce
tiretme yoluna gidilirken dilin iki sozligl isletilmeye baslanir. Bunlardan biri
kategorisel kurallardan, digeri sozliiksel kurallardan olusur. Kategorisel kurallar bir
listedir ve sinirlidir. Sozliiksel kurallar ise sozliikte yer alan birgok sozciigl ilgili
kategoriye baglar. Tiimcede yer alacak sozclige / sozciiklere gore sezgisel bilgi
olarak bulunan listeden se¢cim yapilir. C57°de sozciikler obek yapr ile birlikte
diistinilmiistir ama C65’te Obek yapidan ayrilmis bir sekilde sozliikge olarak

adlandirilir (Uzun, 2000: 55). Sonug olarak &bek yapi kurallart baglam — duyarsiz
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kurallar degildir. Bu yiizden 6bek yapidaki sozciiklerin segiminde bazi anlambilimsel

ozellikler goz 6niinde tutulmak zorundadir.

(7)
a. Babam arabayi diin sildi.
b. Babam arabay diin yedi.
c. Babam annemi diin sildi.
d. Araba babami diin sildi.
e. Babam arabayi yarin sildi.

f. Babam diin pastay1 yedi.

(6)daki tiimceleri okudugumuz zaman (6a)daki tiimce diginda bUtin
tiimcelerdeki obek yapilarin baglam g6z Oniline alinmadiginda dogru oldugunu
gdrityoruz. Ancak dbek yap1 baglam — duyarsiz degildir. Obek yap1 baglam — duyarl
olduguna gore (6b)deki eylem ve dzne kisi ve say1 bakimindan uyumludur. Fakat AO
ve E arasindaki iligki anlamsizdir. Bu nedenle 6bek yapi kurallarinin baglam —

duyarl kurallar igermesi beklenir. (Uzun, 2000: 28)

Sozliksel ozellikler ve timce igin sozcik secimi anlambilimsel ilkeler ile
belirlenir. Tiimcede bir sdzciiglin dogru olarak yer almasi demek, hem kategorisel
kurallara gore tiimcede olmasi gerektigi yerde bulundugu hem de sozliiksel
ozelliklerine gore anlambilimsel olarak yer alabilecegi sdzciikler arasinda bulundugu
anlamina gelmektedir. (Uzun, 2000: 24-27) (6a) ya da (6f)deki tumceleri kurabilmek
icin ilk olarak kategorisel kurallara gore E kategorisi arasindan eylem se¢imi
yapilmaktadir. (6)da okudugumuz tiimceler arasinda sil- ve ye- eylemleri se¢ilmistir.
Ancak bu eylemlerinin anlamlar1 arasindan da sezgisel olarak anlatilmak istenen
yargtya uygun olan1 tercih edilmekte ve buna gore diger Obek yapilar
belirlenmektedir. (7) ve (8)de gorildigi gibi sil- eylemi icin (7b)deki, ye- eylemi

i¢in ise (8a)daki anlam secilmistir.

(7) silmek:

a. Bir seyin 1slakligin1 gidererek kuru duruma getirmek.
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b. Uzerine genellikle bir bez siirterek tozlarmi, Kirlerini almak veya
parlatmak.

Bir yazi, ¢izgi vb.ni kaziyarak veya siirterek yok etmek.

e o

Tahta malzemeyi makineyle diizgun ve puruzsiiz hale getirmek.
Uzerini ¢gizerek atmak, yok etmek.
Iliskisini koparmak, yok saymak.

Ustiinliik gostererek o alanda Uistiin olanlari ikinci plana atmak.

S Q@ oD

Ortadan kaldirmak, yok etmek veya gidermek.

(8) yemek:
Agizda ¢igneyerek yutmak.

o &

Asindirmak, kemirmek, oymak, delmek.

Isirmak.

o o

Batmak, ¢izmek, kasindirmak, dalamak.

@

Hosa gitmeyen kotu bir duruma ugramak, tutulmak.

=h

Hakki olmayan ve kendisine yasak edilmis bulunan bir seyi kabul
etmek.

Harcamak, tuketmek, bitirmek.

h. Yasal yoldan cezalandirilmak.

i. Birine alacagin1 vermemek, 6dememek.

j. Bagskasinin parasini harcamak.

k. Harcanmak, kullanilmak, sarf edilmek.

I. Sarekli Gzmek, tedirgin etmek.

m. Giiciinii kirmak, perisan etmek, mahvetmek.

Anadili konusucusunda (7) ve (8)deki gibi sozciiklerin taniminin yer aldig
sezgisel olarak kullanilan bir sozlikge bulunmaktadir. (Aydin, 1996: 32-34) C65’te
sOzcuklerin birbirinden ayirt edici ozelliklerinin anlambirimcik ¢6ziimlemesinin
yapilmasi ile ortaya cikarilabilecegi belirtilir. (6)daki tiimcelerde yer alan AOlerin
anlambirimcik ¢0ziimlemesi yani sozclikler arasindaki anlambilimsel farklilik,

(9)daki cizelge ile belirtilebilir. (Vardar, 1998: 160-166)



40

Canli | Cansiz | Yenilebilir | Yenemez | Yeme | Yeme | Silinebilir | Silinemez | Silme | Silme
yetisine | yetisi yetisine | yetisi
Sahip | yok sahip yok
Babam | + - - + + - - + + -
Annem | + - - + + - - + + -
Araba | - + - + - + + - - +
Pasta | - + + - - + - + - +
9)

C65°te dogal konusucularin sezgisel olarak sahip oldugu sozliik¢eye bagh
olarak anlambilimsel ve sesbilimsel bilesen ayrimi bulunmaktadir. Anlambilimsel
bilesen sozciigiin anlamlandirilmasini, sesbilimsel bilesen ise sdzciigiin sesletilmesini

saglar.

Obek yap1 kurallar igerisinde yer alan bir baska kural da yankategorileme
kurallaridir.  Yankategorileme Kkategoriler arasinda hangi kategorilerin olmasi
gerektigi ile ilgilidir. (Uzun, 2000: 97) Bir kategoriye ait sdzcliglin bir tiimcede
bulunmas: ile yaninda bir bagka kategoriye ihtiya¢ duymasi sonucunda Obek

yapilarda yankategorileme ortaya ¢ikar.

(10)
a. Koltuk bu fiyat ¢cok yuksek gozukuyor.
b. Koltuk i¢in bu fiyat ¢cok yiksek gézikiyor.
c. Ali, bu fiyat cok yiiksek gozikiyor.

(10a)daki

dilbilgisellik agisindan diizglin olabilmesi i¢in;

timcenin  kabuledilebilirlik

timceyi  inceledigimizde ve
“koltuk™ sdzciigii bu sodzdizimi
igerisinde ilge¢ olan “i¢cin” sdzciigiine ihtiya¢c duymaktadir. “igin” ilgeci bu
tiimcelerde AOniin yankategorisi olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bu tiimcelerde,
tiimce ya yankategorileme ile (10b)deki seklini alir ya da basina bir AO eklenip
“koltuk™ sozciigii silinerek tiimce anlasilir bicime getirilebilir. Zarf, ad, sifat, ilgec

Obekleri ise yankategorilemeye ihtiya¢ duymadan se¢imlik kullanilabilen 6beklerdir.
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(11)
a. Ablam etek aldi.
b. Ablam 6glen etek aldi. (+ ZARF)
C. Ablam 6glen ¢izgili bir etek aldi.(+ SIFAT)
d. Ablam 6glen magazadan ¢izgili bir etek aldi. (+ AD)

e. Ablam 6glen magazadan bana gore cizgili bir etek aldi. (+ ILGEC)

(11)deki ornekleri inceledigimiz zaman yankategorilemeye ihtiyag duymadan
tiimcede yer alan bu sozciikler tiimceyi bozmamakta bdylece dbek yapilarin eklenme

kural1 islemektedir.

3.4.2.4. Doniisiimler Ve Doniisiim TUrleri

Vardar(2002), doniisimii, bir tiimcenin derin yapisindan yiizeysel yapisina
gecilmesini saglayan kural ve bu kuralin uygulanmasiyla ortaya ¢ikan siire¢ olarak
tanimlamistir. Chomsky, doniisiimleri zorunlu doniisiimler ve zorunlu olmayan
doniistimler olmak {izere iki tiire aywmistir. Zorunlu doniisiimler, tiimceyi
dilbilgisellik ve kabuledilebilirlik a¢isindan uygun duruma getirmeyi amaglar. (Uzun,
2000: 39)

(12)
a. Serdar okula gitti.

b. Serdar okula gittiler.

(12a)daki tiimce, dilbilgisellik ve kabuledilebilirlik a¢isindan dogru iken,
(12b)deki tiimce yanlistir. Bu tiimcenin dilbilgisi kurallar1 dogrultusunda zorunlu
doniistim ile kabuledilebilir duruma getirilmesi gerekmektedir. Tiimce iginde
sO6zdizimi acisindan uygun bulunan bi¢imlerde dili kullanan kisi tarafindan
sOzciiklerin yer degisiminin secilmesi, tiimcenin olumlu, olumsuz, soru...

anlamlarim1 tasimasi zorunlu olmayan doniistimlerdir. Doéniisiimler yerdegistirme,
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silme, katma ve yerine koyma gibi islemlerle gerceklesmektedir. Ancak doniisiimler,
gerceklestigi dilin bigimbilimsel ve sesbilimsel 6zelliklerine karsi duyarli olmak

zorundadir.

(13)

a. Serdar okula gitmus.
b. Serdar okula gitmus.
c. Serdar okula gitmiis

d. Serdar okula gitmis.

(13)teki tiimcelerde bicimbilimsel ve sesbilimsel agidan doniistimler gerceklesmis ve

dogru doniisiimiin gergeklestigi tiimce (13d) tiimcesi olmustur.

3.5.1. Bilin¢ Uyandirma Teknigi

3.5.1.1. Bilin¢ Uyandirma Tekniginin Tanimlanmasi

olarak kullanilan bir terimdir. Biling uyandirma teknigi, girdi artirimi, girdi hipotezi
olarak da adlandirilir. Temelinde, var olan bir bilginin iizerine art1 bir bilgiyi ekleme
islemine dayanir. Biling uyandirma, 6grenciye herhangi bir bilgi (girdi) verildigi
zaman Ogrencinin daha 6nce bulundugu zihinsel durumu ile girdi verildikten sonraki
zihinsel durumu arasinda degisiklik meydana geldigini yani bilginin artt bir

arttirllmis oldugunu savunur.

Ellis (Aktaran: Ozkan, 2005: 34) biling uyandirma teknigi ile grencilerin ikinci
dildeki belirgin 6zelliklerin farkina varacagini sdyler. Ogrenci 6grendigi bilginin
benzer bicimlerini yaratir. Ellis’in teorisine gore dili Ogrenen kisi dilbilgisi

kurallarin1 6grenirken dort genel basamaktan, 6grenme siirecinden gegmektedir.
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i.  Bilgi olarak verilen girdideki 6zellik fark edilir.

ii.  Ogrenci hedef dilde yeni dgrendigi bilgi ile anadili arasindan
fark etmeden karsilagtirmalar yapar.

iii. Ogrenci yeni karsilastig1 bilgi ve gecmiste 6grendigi bilgiler
arasinda kargilagtirmalar yaparak, kendisi yeni hipotezler
olusturur.

iv.  Ogrenci olusturdugu yeni hipotezleri, yeni edindigi bilgi ile

test ederek hipotezinin degerlendirmesini yapar.

Michael Sharwood-Smith biling uyandirma terimi ile ayni anlama gelebilecek
girdi artirrmi- donanimi (input enhancement) terimini kullanmay1 se¢mistir. Girdi
artirim1 sadece dilbilgisi kuralinin verilmesinin ardindan uygulama yapmaya degil,
dilbilgisel bicimlerin anlamsal yoniine de dikkati cekmektedir (aktaran: Ozkan,
2005: 39),

Biling uyandirma teknigi hedef dildeki ogelerin, kurallarin farkindaliginin
saglanmasini hedefler. Stern (aktaran: Ozkan, 2005: 39), girdi artirimi tekniginin

niteliklerini s0yle belirlemistir.

I.  Girdi artirmmi, tlimevarimsaldir. Cogunlukla Ogreniciye kurallari
vermez.
Ii.  Girdi artirrmi, evrensel dilbilgisinin ilkelerini inceler.
iii.  Girdi artinmi, dilbilgisini anlamaya yOnelik sunum, uUrin ve
uygulama aktivitelerini kullanir.
iv.  Girdi artirimi, 6grenen tarafindan yonlendirilir, 6grenci merkezlidir.
V.  Girdi artirimi, 6grenciye dgrenmeyi dgretir.
vi.  Girdi artirimu, tiriin merkezli degil, siire¢ merkezlidir.
vii.  Girdi artinmi, Ogrenicilere verileri sunar ve onlardan verileri

kullanip sonug ¢ikarmasini ister.

Schmidt (Aktaran: Ozkan, 2005: 40) ikinci dildeki girdiyi 6grencinin

igsellestirebilmesi icin girdinin 6grenci tarafindan fark edilmesi gerekmektedir.
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Farkindalik, 6grencinin girdiyi icsellestirebilmesi igin gereklidir. Ogrencinin girdiyi
kendi 6grenme siireglerinden gegirmesi igin girdiye karsi farkindaliginin bulunmasi
yeterlidir. Schmidt’in yaptig1 aragtirmaya gore hedef yapilarin kural olarak verildigi
Ogrenciler ile hedef yapilarin agiklanmadigi 6grenciler arasinda O6grenme diizeyi
acisindan belirgin, anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmaktadir. Bu farkliligin nedeni
odakli 6gretim olmasindan kaynaklanir. Bigime odakli 6gretim, 6grencilerin girdi
olarak verilen yapiya kars1 farkindaligin1 daha ¢abuk harekete gecirebilir. Farkinda
olmak, dikkat ve uyaniklik ile es anlamlidir. Ogrenciler maruz kaldiklar1 bilginin bir
kismin1 secerek bu bilgiyi daha sonra kullanmak i¢in saklayip sectikleri bilgiyi

zihinsel islemlerden gegirirler.

3.5.1.2. Bilin¢ Uyandirma Tekniginde Temel Terim ve Kavramlar

Dil 6gretimi ve ikinci dil edinimi {izerine ¢alisan arastirmacilar biling
uyandirma ve girdi hipotezi ile ilgili c¢esitli kavramlar ve terimler ortaya

koymuslardir.

Fotos ve Ellis (Aktaran: Ozkan, 2005: 41) dolayh biling uyandirma ve

dogrudan biling uyandirma kavramlarini ortaya koymuslardir.

Dogrudan biling uyandirma, dilbilgisi 6gretimini kapsamaktadir. Ogrencilere
hedef dil ile ilgili dilbilgisi kurallar1 yazili veya sozlii olarak verilir. Etkinlikler bu

kurallarin alistirmalar1 bi¢imindedir.

Dolayli biling uyandirma, 6grencilere kurali gosteren verilerin bulundugu
ierikler ile 6grencinin karsilasmasini ifade eder. Ogrenciler bu verileri analiz ederek

kurala kendileri ulasmaktadirlar.

Fotos ve Ellis, dolayli biling uyandirma ydnteminin, dogrudan biling

uyandirma yontemine gore farkindalik ve icsellestirme agisindan daha iistiin
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oldugunu sdylemektedir. Ogrencilere kurallar1 hazir olarak vermektense, dgrencinin

kural1 olusturabilecegi yolu gostermenin daha faydali olacagini savunur.

Peinemann (Aktaran: Ozkan, 2005: 43) &gretilebilirlik hipotezini gelistirir.
Ogretilebilirlik hipotezi, 6gretimin sadece &gretilecek olan yapiya diller arasi

yakinlik saglandiginda gerceklesebilecegi goriisiidiir.

Biling uyandirma teknigi ile ilgili bir diger kavram olumsuz dontittiir. Harmer
(Aktaran: Ozkan, 2005:43)olumsuz déniitiin farkindalik ile olan iliskisini soyle
aciklamistir. Ogrenci dilbilgisel olarak yanlis ciimleler kurdugu zaman, &grenen
kisiye ifadesinin yanlis oldugunu belirtmek gerekir. Bu sayede 6grenci, dilbilgisel
olarak dogru iirlinler ile kendi iiretimi arasindaki farki kendi c¢abasi ile ortaya
cikaracak ve boylece farkindalik gerceklesmis olacaktir. Lyster ve Ranta (Aktaran:
Ozkan, 2005:43)’ya gore olumsuz doniit farkli bicimlerde uygulanabilir.

i.  Ogretmen ogrencinin ifadesindeki yanlis yapiyr hedef dildeki
dogru bigimi ile tekrar ifade eder.

ii.  Ogretmen sadece dogru bicimi soyler.

iii.  Ogretmen kurulan ciimlenin anlagilamadigin belirtir.

iv.  Ogretmen hatay1 gostermek icin teknik terimler kullanir. Bir
baska deyisle, kurulan climlenin dilbilgisel a¢idan yanlisligini
aciklar.

v.  Ogretmen dgrencinin tekrar etmesini saglar. Ogretmen sadece
ogrencinin dikkatini hatali yapiya ¢eker ve Ogrencinin hatali

kullanim1 fark edip diizeltmesini bekler.

Girdi artirimi (veya biling uyandirma) 6grencinin dikkatini hedef dilde belli
bir noktaya ¢eker. Ogrencinin dikkatini hedef dildeki bazi noktalara ¢ekebilmek igin
Ogretmen cesitli yontemler kullanir. Dikkat ¢ekme amaciyla kullanilan bu yontemler
girdi artirnmi olarak adlandirilmaktadir. Tiim girdilerin ig¢sellestirilmesi, bir baska

deyisle 6grenilmesi sonucu girdi artirnmi gerceklestirilmis olur. Girdinin nasil
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gerceklestigi, 6grenci tarafindan nasil igsellestirildigi ve girdinin 6grenci iizerindeki

sonuglar1 hakkinda 6gretmen bir varsayima, bir 6ngoriiye sahip degildir.

Sharwood-Smith (Aktaran: Ozkan, 2005: 44)’e gore iki tiir girdi artirim
vardir: Olumlu girdi artirtmi ve olumsuz girdi artirrmi. Olumlu girdi artirimi, girdi
sirasinda daha kesin, belirgin olan big¢imlerin verilmesi demektir. Olumsuz girdi
artirimi ise, 6grenci hedef dildeki kurallar ve kullanim agisindan bozuk iiretimler

yaptiginda ona isaret verebilecek nitelikte olan girdilerdir.

Bi¢im odakli 6gretim terimi de biling uyandirma teknigi ile ilgili terimlerden
biridir. Ug tip bigim odakli &gretim vardir. Bigim odaklilik, dgretmenin oncelikle
bi¢imi dgretmeyi amaglamasimi agiklar. Ogrencinin belirli bigimleri dgrenebilmesi
icin dikkati bi¢ime yoOnlendirme c¢abasindadir. Planlanan bi¢cimde odaklanma,
zenginlestirilmis girdiyi ifade etmektedir. Ders planlamasi iletisimsel etkinliklerden
olusur. Ogrenciler anlama odaklanarak bicime ulasmaktadirlar. Raslantisal bigim
odaklilik, 6gretim sirasinda tepkisel olarak, iletisimsel veya bigimsel bir sorun
oldugunda ortaya cikabilir. Ogretmen ve 6grenci ders sirasinda girdi olarak verilen
bicimler disinda baska bigimleri kullanarak konusmaya baslayabilirler. Ancak bdyle
bir konugma etkinligi basladigi zaman karmagsik yap1 ve bicimler kullanildiginda
hatali kullanimlar ortaya c¢ikabilir ya da hatali kullanima ragmen iletisimsel ag¢idan
verilmek istenen mesaj anlasilmis olabilir. Tepkisel bi¢cim odaklilik kullanilarak

Ogretmenin verdigi yanitlar hatalara kars1 farkindalig1 saglamaktadir.

3.5.3. Yabana Dil Smflarinda Biling Uyandirma Teknigi ile Malzeme

Olusturma

Daha once de soz ettigimiz gibi biling uyandirma tekniginde; dikkat,
farkindalik, i¢sellestirme kavramlar1 6nemli bir yer tutar. Biling uyandirma teknigi
ile malzeme olusturulurken ya da bir ders etkinligi planlanirken bu noktalara dikkat

etmek, Ozen gostermek gerekmektedir. Bu agidan bakildiginda dil 6gretimi
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siiflarinda metinlerin 6nemli birer malzeme oldugu hatirlanacak olursa metin

kullanim1 malzeme olusturmanin birinci basamagidir.

Metinsel kullanim O6grencinin dikkatini 6zellikle bi¢ime c¢ekmek, bigimi
anlasilir kilmak i¢in bir aractir. Biling uyandirma teknigine yonelik olarak metinsel

kullanim sirasinda su islemler yapilabilir.

Hedef dilde 6gretilecek olan bi¢imin sik olarak yer aldigi metinlerin kullanilmasi
ogrencinin dikkatini bigime ¢ekecektir. Ornekleyecek olursak —mis bicimbiriminin
Ogretiminde, bi¢cimbirimin siklikla kullanildigi masallardan verilecek olan drnekler

Ogrencinin dikkatini bu bigimbirime ¢ekecektir.

“...Kiipler gitmis, bu gitmis, kiipler gitmis, bu gitmis. Nihayet
carsida bir diikkanin 6niinde durmuslar. Yagci, kiiplerden birine
yag koymus. Bunlar diger bir diikkana, balciya gitmisler. O da
oteki kiipe bal koymus. Bu isler bitince kiipler geriye doniip yola
koyulmuslar.

...” (Tezel, 2001:38)

Ogrencinin dikkatini ¢ekebilmek icin sadece bigimbirimin sik kullanildig
metinleri segmek yeterli degildir. Ayni zamanda secilen metnin 6grenciye uygunlugu
ve bicimbirimler agisindan karmagik olmamasi ¢ok dnemlidir. O yiizden yazili ya da
sOzel olarak kullanilacak tiim metinlerde etkinligin igerigine uygun olarak gereken
durumlarda sadelestirme caligmasi Ogretmen tarafindan yapilmali ya da agik ve
anlasilir metinler secilmelidir. Ornegin; -mls bigimbiriminin masallardaki kullanimi
g0z 6nunde tutularak arastirilmadan herhangi bir masal metni kullanildigi zaman,
kullanilan metin 6grencinin dikkatini ¢ekmekten 6te kafasini karistiracaktir.
Asagidaki masal metninde hem bi¢cimbirim birden ¢ok islevde kullanilmis hem de

kullanim siklig1 agisindan 6grencinin dikkatini ¢ekebilecek nitelikte degildir.
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“Bir varmis, bir yokmus... Evvel zaman i¢inde, kalbur
saman i¢inde bir padisahin ii¢ oglu varmis. Bu ii¢
delikanlidan en biiyiigiinlin ad1 Kaya, ortancasinin Yalcin,
en kii¢ligiiniin ise Acar imis...

Epeyce yash olan padisah, bir giin agir bir hastaliga
tutulmus. Eh, insan hali bu, 6liim belli olmaz ki,
geliverir...” (Tezel,2001:40)

Bigimbirimi giinliik kullanimlar ve diyaloglar arasinda vermek de 6grencinin
dikkatini daha ¢ok ¢ekecektir. Ciinkii 6grenci bi¢imbirim ile birlikte kullanim alanini
gordiigli zaman bu bilgiyi 68renmeye ihtiyacit oldugunu fark edecek, gilidiilenme
gerceklesecek ve Ogrenci dikkati agik bir hale gelecektir. Bunlar telefon goriismesi,
siparis verme, yol tarif etme, aligveris, yemek tarifi verme... gibi etkinlikleri

kapsayabilir.

Melek : Funda bu diikkandan sekiz yumak yiin almas.

Funda : Cok fazla almis. Yumaklarla ne yapacakmis?

Melek : Alt:1 yumak ile kazak &recekmis. Iki tanesi ile bere
ve atki dikecekmis.

Funda : Ormeye baslamis m1?

Melek : Hayir. Haftaya baslayacakmus.

Funda : Neden?

Melek : Heniiz 6rnek model bulamamas.
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Metinsel kullanim sirasinda metnin yazi tipinin bigimlendirilmesinde
yapilacak degisikliklerde 6grencinin dikkatini ¢ekmesi agisindan etkili olacaktir.
Ogretilecek yapmin metin boyunca koyu, italik, biiyiik, farkl1 karakter ya da renkte

yazilmasi 6gretilecek yapinin belirginligini arttiracaktir.

“...Kupler gitmis, bu gitmis, kipler gitmis, bu gitmis.
Nihayet ¢arsida bir diikkkanin 6niinde durmuslar. Yagci, kiiplerden
birine yag koymus. Bunlar diger bir diikkana, balciya gitmisler. O
da oteki kipe bal koymus. Bu isler bitince kiipler geriye doniip
yola koyulmuslar.

...7 (Tezel, 2001:38)

Yazili metinlerin sozli kullanim1 sirasinda dgretmenin yapacagi asiri vurgu
ve tonlamalar, jest ve mimikler 6grencinin dikkatini sesletim farkliligi bulunan

Ogeler iizerine ¢ekmeyi basaracaktir.

Biling uyandirma tekniginde kullanilan dikkat ¢ekme, farkindalik yollarinin
bir kismi ise dgretmenin beden dilini kullanmasi gibi dilbilimsel olmayan, diger bir
deyisle sozlii ya da yazili olmayan isaretleri igerir. Biling uyandirma tekniginde
kullanilan biitiin etkinlikler 6grencinin dikkatini istenilen noktaya odaklayabilmeyi
hedefler. Tasarlanan etkinlikler 6grencinin bu islemi basar1 ile gercgeklestirip
dikkatini istenilen noktaya odaklayabilmesi i¢in hedeflenen dilbilgisel yapinin,
Ozelligin metin igerisindeki diger yapilardan ayrildigini hissettirme ¢abasindan
kaynaklanmaktadir. Biling uyandirma teknigine gore Ogrencilerin hedef yapiyi
anlayabilmeleri icin zihinsel ¢aba ortaya koymalar1 gerekmektedir. Biling uyandirma
tekniginde Ogrencilere veri olarak sunulan tiimceler bagimsiz, belirli bir noktay1
aciklamak i¢in kurulan tiimceler degil, sosyal yasamda karsilasilabilecek diyalog ve

igerikleri kapsayan metin tiimceleri olmalidir.
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Biling uyandirma tekniginin kullanildigi dil siniflarinda, teknigin asamalar
ile dil aktiviteleri paralel olarak ilerlemektedir. Bu asamalar su sekilde siralanmustir.
(Ozkan, 2005: 48)

Tanimlama, 6grencilerden belirli bigimleri veya kullanimlar1 igeren bilgileri
tanimlamalar1 istenir. Bu tanimlama dilbilgisel bir terimin tanimin1 yapmak degildir.
Ogrenci igin bir arastirma calismasidir. Ornegin, metin icerisindeki bir bicimbirimi

cizmelerini istemek bir tanimlama caligmasidir.

Siniflandirma, 6grencilere verilen anlamsal ve yapisal farkliliklar1 bulunan
metinler vardir. Ogrencilerden anlamsal ya da dilbilgisi kurallar1 agisindan bazi
Olciitleri esas alarak farkliliklar1 bulmalarini istemek bir siniflandirma ¢aligmasidir.
Ogrencinin verilen bir genellemeyi kontrol etmesi de bir siniflandirma ¢alismasidir.
Ornegin, yabanci dil olarak Tiirkge &grenen bir 6grenciyi diisiindiigiimiizde
dgrenciye biiyiik iinlii uyumu kurali —mls bi¢imbiriminin kullaniminin dgretiminden
once verilmektedir. Ogrencinin daha énce &grendigi bu kurali genelleyerek —mis
bicimbirimine de uygulamasini, uygularken zorlanmamasint beklemek bir

siiflandirma caligmasidir.

Ogrenci yeni yap1 ile zihinsel islemleri siirdiiriirken, cesitli dzellikler
bakimindan hedef dildeki yapiyr kendi anadilindeki yapr ile karsilagtiracaktir.
Ogrencinin ana dili ile dgrenmeye calistigi hedef dil arasindaki farkliliklar1 ve

benzerlikleri bulmaya calistig1 bu asamaya karsilastirma asamasi denilmektedir.

Ogrenci karsilastirma asamasindan sonra hedef dilde 6grendigi yapiyi
zihninde uygun bir siniflandirma ile yerlestirerek yeni yapiyr kullandigr ciimlelerin
Uretimine gecer. Bir baska deyisle 0grendigi bilgiyi isleyerek yeniden
vapilandirmaya baslar. Yeniden yapilandirmada basar1 saglayan &grenciden
beklenen bir sonraki asama ise hatirlama asamasidir. Ogrendigi yeni yapiyl
ogrencinin kullanilabilir hale getirebilmesi i¢in o yapiyr ihtiya¢ oldugunda

hatirlayabilmesini gerektirir.
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Hinkel ve Fotos (Aktaran: Ozkan, 2005:49) biling uyandirma teknigine
yonelik olarak hazirlanacak etkinlikler ve ders sunumlari i¢in bes cesit calisma
onermektedir. Ogrenci ilk olarak metni dinler. Ilk asamada dinleme metnin ne ile
ilgili oldugunu yani metnin konusunu, igerigini anlamaya yoneliktir. Ogrenci
anlamak igin dinleme yapmaktadir. Ogrenci metni ikinci kez dinlediginde farkina
varmak i¢in dinler. Metnin igerisinde simdiye kadar 6grendigi yapidan farkli olan
yaptyl bulmaya calisir. Bu calismanin igerisinde O6grenciye farkli gelen yapilar
metnin igerisinden bulup altin1 ¢izmesi istenebilir. Daha sonraki ¢aligma dilbilgisel
acidan isaret edilen bilgiyi anlamaya yoneliktir. Ogrenciden yapin dilbilgisi
acisindan nasil kullanildigi ile ilgili kurallar1 bulmasi beklenmektedir. Ogrenci
metindeki anlamdan yararlanarak yapinin kullanilabilecegi baglamlari tahmin
edebilmelidir. Ayn1 sekilde metindeki climlelerden yapinin dilbilgisi agisindan hangi
kurallara gore kullanildigina yonelik ¢ikarsama yapmasi istenmektedir. Bu zihinsel
caligmalar 6grencinin bilgiyi i¢sellestirmesini yani bilginin kaliciligini arttirmasini

saglayacaktir.

Ellis(Aktaran: Ozkan, 2005: 50), biling uyandirma teknigi ile hazirlanacak

ders sunumlari ve etkinlikler i¢in baz1 ipuglari sunmustur.

i.  Smifigerisinde abartili olmayan normal bir sinif dili kullanin.
ii.  Dilin dogru 6rneklerini olusturmaya dikkat edin.
ii.  Gorseller ile dili destekleyin.
iv.  Kesin bilgiler ve kesin ifadeler kullanin.

v.  Dikkatli bir konusma tarzi segin.

vi.  Performansinizi kontrol altinda tutun.
vii.  Dil alistirmalarini metinler tizerinde yapin.
viii.  Calismalan kiigtik dil pargalar1 tizerinde yapin.

ix.  Ogrenciler ile gergek bir iletisimin ger¢eklesmesini beklemeyin.
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3.6. Bigimbirim
3.6.1. Bigimbirim Nedir?

Vardar (2002: 42) bigimbirimi, “Anlambirimin sozliikbirime karsit olarak
dilbilgisini ilgilendiren tiirii” ve “En kii¢iik anlaml1 birim, en kiigiik gésterge” olarak

tanimlamistir.

Korkmaz (2003: 296) ise, bicimbirim terimi yerine sekil birimi kavramini
kullanmis ve su sekilde tanimlamistir.“Dilde tek basina kullanilabilen ve daha kiigiik
pargalara ayrilamayan anlamli birimler ile tek basma kullanilamayan gorevli en
kicuk birimler.” Korkmaz, (2003: 5) Tiirkiye Tirk¢esinin Grameri adli kitabinda
sekil bilgisini “ ...bir dilin kdk kelimelerini, eklerini, koklerle eklerin birlesme
yollarini, eklerin anlam ve gorevlerini, tiiretme ve ¢ekim Ozelliklerini ve sekille ilgili

oteki konularini inceleyen gramer dalidir.” bigiminde tanimlamaigtir.

Kiran (2002:71), “... sozliikksel kesime baglanmayan, bu nedenle de,
genellikle sozliiklerde yer almayan, dilbilgisel 6zellikli anlambirimlerdir.” seklinde

tanimlamastir.

Andre Martinet ise bi¢cimbirim terimini kullanmaktan kag¢inir. Bunu da temel
dil birimleri arasinda so6zliigiin anlambirimleri ile dilbilgisinin anlambirimleri
arasinda bir ayrim degil; baglant1 belirtici anlambirimlerle diger birimler arasinda bir

ayrim olarak gérmesine dayandirarak aciklar. (Vardar, 1998:24)

Tanimlardan da anlasilacagi iizere bigcimbirimler bagimhi ve bagimsiz
bicimbirimler olmak iizere iki baghikta toplanir. Bagimsiz bi¢imbirim tek basina
sOzce olusturabilir; bagimli bi¢imbirim ise higbir zaman tek basina ger¢eklesemez ve
sOzce olusturamaz. ( Vardar, 2002:42) Ekler bagimli bi¢imbirimlerdir. Sézcukler ise

bagimsiz bi¢cimbirimlerdir.
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3.6.2. Turkcede Bicimbirimlerin Genel Ozellikleri

Diller yapisina gore siniflandirildiginda Tiirkge eklemeli diller sinifinda yer
alir. Bu guruba giren dillerde kokler degistirilmez, eklerle tiiretme ve ¢ekim yapilir.
(Kahraman, 1996: 11) Tirkcede biitiin degisme ve gelismeler, kok ve eklerdeki
degisimler ile kendini gdstermektedir.. Biz Tiirk¢ede bigcimbirimlerin 6zelliklerini
incelerken bagimli bigimbirimler olarak adlandirilan eklerin 6zelliklerini siralamaya

calisacagiz.

Vardar, (2002: 90) ek kavramini s0yle tanimlamistir; “ bir sézcilikte kokiin
Oniine, i¢ine ya da sonuna katilarak onun anlamini dilbilgisi degerini ya da islevini
degistiren 6ge.” Demircan (2005: 95) ise eklerin gorevini belirtirken eklerden “...
kok ya da taban dedigimiz bigimlerden degisik anlamda sozciikler yapar, bir boliimii
de yapisal iliskileri diizenler.” seklinde s6z etmistir. Kahraman (1996: 41) “tek
basina anlam tagimayan, kelimelerle birleserek cesitli gorevler yapan ses ya da ses
topluluklarina ek adi verilir.” tanimini1 yapmustir. Kiran (2003:15), “Ekler, kelimenin
yapisinda yer alan, tek basina kullanilmayan, kokler ile birleserek govdeler, govdeler
ile birleserek de yeni kelime govdeleri olusturan yahut da kelimeler arasinda gecici

anlam iligkileri kuran gorevli sekillerdir.” tanimini kullanmistir.

Tanimlamalardan da anlasilacag1 gibi Tiirkgede ekler koklerin ardindan gelir
ve sozclige bitisik olarak yazilir. Tirkce sondan eklemeli bir dil oldugu igin
Turkcede onek ve icek bulunmaz; Tirkcede sadece sonek bulunmaktadir. Tiirk¢ede
ekler koklerden sonra gelir ve koklere bitisik olarak yazilir. (Korkmaz,2003:16)
Tirkgede ekler ¢ok sekillidir ve Korkmaz (2003:17) bu ¢ok sekilliligi su bicimde

kurallandirarak 6zetlemistir:

I.  Tek Uinstizden ibaret olan ekler bir,
ii.  Genis Unlii tasiyan, ancak eklendigi kelimede kok — ek arasinda

bir linsiiz degismesi s6z konusu olmayan ekler iki,
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iii.  On veya i¢ sesteki iinliisii dar olup da i¢ seste iinsiiz degismesi
s06z konusu olmayan ekler ile {inliisii genis olup da i¢ seste {linsiiz
degismesine ugrayan ekler dorder,

iv.  Unlisi dar olup da ig seste kok — ek arasinda iinsiiz degismesine

ugrayan ekler sekiz sekillidir.

Tiirkgede sozciiklerin kok ya da govdelerine bagimli bi¢imbirimler (ekler)
eklendigi zaman kok, govde ve bagimli bi¢imbirimde degismeler; ¢esitli ses olaylar
meydana gelebilir. Bu ses olaylart igerisinden tezimizi ilgilendirdigini

diistindiigiimiiz 6zelliklere kisaca deginecegiz.

Tiirkgede kok ve govdelere eklenen bagimli bicimbirimler biiyiik iinlii uyumu
kuralina uyarlar. Tiirk¢ede kullanildigr halde biiyiik {inlii uyumu kuralina uymayan
kelimeler genellikle yabanci kokenlidir. (Kahraman, 1996: 31) Biiyiik {inlii uyumu
kurali geregince, “Tiirkge sozciiklerde ilk {inlii kalinsa, sonraki iinliiler de kalin, ilk

unlu inceyse sonraki tnluler de ince olarak surer.” (Bozkurt, 2004:119)

Tiirkcede kok ve govdelere eklenen bagimli bigimbirimler kiiciik tinli uyumu

kuralina uyarlar. Bozkurt (2004:120) kiigiik {inlii uyumu kuralini su sekilde agiklar:

i.  Turkce bir sdzcukte ilk Gnll duzse, 6teki Unliler de duz olur. Bir
baska deyisle a/e/1/i iinliileri ile baglayan bir sdzciik yine bu
unliler ile devam eder.

ii.  Turkce bir sézcukte ilk Unli yuvarlaksa 6teki tnliler de ya dar
yuvarlar ya da genis diiz olur. Bir bagka deyisle Tiirk¢e bir
sozciikte ilk iinli o/6/u/ii seslerinden biri ise; sdzciigln

devamindaki hecelerde ancak u/ii/a/e tinliilerinden biri olabilir.

Tiirk¢ede {insiiz uyumlar1 sirasinda meydana gelen benzesme ve yumusama
da bagimli bigimbirimleri oldukg¢a etkilemektedir. Tiirkcede kok ve govdelere
getirilen ekler kok ve gévdelerin son sesleriyle 6tiim bakimidan benzesir. Otiimsiiz

tinstizlerle (p, ¢, t, k, s tinsiizleri) biten sozciiklere, yine Gtiimsiiz seslerle baslayan
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ekler getirilir.(Bozkurt, 2004:122 ) Bu ses olayma benzesme denilir. Sonunda p, ¢, t,
k slireksiz — sert Unsuzleri bulunan ¢ok heceli kelimelere iinlii seslerle baslayan ekler
gelince p, ¢, t, k linslizleri iki iinlii arasinda kaliyorlarsa, yumusayarak b, c, d, g

bicimlerinde sdylenirler. (Kahraman, 1996: 32)

Tiirkgede kok ek birlesmesinde bazi durumlarda ses tiiremesi meydana
gelmektedir. Tirkcede ek eylemin (-di, -mis, -se bigiminde) eklesmesi durumunda

sozclk ile ek arasinda — y sesinin tiiredigi goriilmektedir. (Bozkurt, 2004: 124)

Tiirk¢ede ekler, yapim ekleri ve ¢ekim ekleri olmak iizere iki ana gurupta
incelenir. Vardar (2002: 218) yapim ekini, “Sozciiglin anlam ve ¢esit bakimindan
ayr1 bir nitelik kazanmasini saglayan yeni 6geler olusturmaya yarayan ek.” olarak
tanimlamistir. Korkmaz (2003 :21) “yapim ekleri ad ya da fiil kok ve gévdelerinden
yeni ad ya da fiil govdeleri yapan eklerdir.” tanimlamasini yapmistir. Cekim eki ise
“Cesitli dillerde, sozciiglin degismeyen boliimiine (kok ya da govdeye) eklenerek bir
ad ya da eylemin baglandigi diziye 0Ozelligini veren 06ge.” bigiminde
tanimlanmistir.(Vardar, 2002: 59) Korkmaz (2003: 22) ¢ekim ekine isletme eki adin
da vermeyi uygun bulmustur. “...adlar ile adlar veya adlar ile fiiller arasinda gegici
iligkiler kuran eklerdir.” Kahraman (1996: 43) ise “Kok ya da govdelere ulanarak,
onlarin s6zdizimi iginde birbiriyle iliski kurmalarini saglayan eklerdir.” seklinde
tanimlayarak kisi ve iyelik eklerinin, adin durum eklerinin, kip eklerinin, cogul ve
soru eklerinin ¢ekim ekleri gurubunda yer aldigini belirtmistir. Korkmaz (2003: 23-
25) ise ¢ekim eklerini ad ¢ekimi ekleri ve fiil gekimi ekleri olmak Gzere iki gurupta

incelemistir.

Tiirkgede fiiller yalin olarak kullanildiklar1 zaman ancak bir olus, kilis ya da
bir durumun adi olabilmektedirler. Kahraman (1996: 122) Tiirkcede fiil ¢ekimine
ni¢in ihtiya¢ duyuldugunu soyle agiklamistir. “Fiiller, tek baslarina anlam tasidiklar
halde, adlar gibi yalin olarak kullanilmazlar; karsiladiklar1 eylemin yapilis zamanina
ya da yapilma dileginin niteligine gore ¢esitli bigimlere girip ¢ekimlenerek kullanim
alanina ¢ikarlar.” Fiillere eklenebilecek ekleri inceledigimiz zaman ¢ekimli bir fiilde

de fiill kok ve govdesi disinda kip, zaman, sahis, sayr kavrami ve 0&geleri
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bulunmaktadir. Fiillerde ¢ekim dedigimiz zaman kip ve zaman kavramlar1 ortaya
cikmakta ve c¢alismamizda bu kavramlarin nasil tanimlandigini  belirtmemiz

gerektigini diisiinmekteyiz.

Korkmaz (2003: 567) kip ve zaman kavramlan ile ilgili olarak; kipi fiilin
gosterdigi hareketin nasil yapildigini veya oldugunu bildiren bir sekil veya tarz
olarak kabul eden goriislerin yaninda kip ile zamani i¢ i¢e diisiinen ve bunlar
birbirinden ayirmayip zamanmi kip gibi kabullenen goriislerin de bulundugunu

belirtmistir.

Vardar (2002 :228) zaman kavramini eyleme bagli olarak gercek ya da dogal
stirenin ¢esitli dilbilgisel boliimlerini belirten ulam ve bu ulama bagli olarak ortaya
¢ikan altulamlardan her biri, olarak aciklamistir. Kip kavramini ise, eylemin belirttigi
olus karsisinda konugmacinin tutumunu bir bagka deyisle salt bildirmeyle mi
yetindigini, yoksa bir yorumda mi bulundugunu, istek, dilek, kosul, gereklilik,

buyrum mu anlattifin1 gosteren eylem bi¢imlerinin 6zelligi olarak tanimlar.

Demircan (2005: 106) zaman ekleri, kip ekleri kavramlarini kullanir ve
zaman ekleri kavramini eylemin oldugu zamani degil, bicimsel zamani bildirirler
diye tanimlar. Kip ekleri kavrami igin ise, eylemin ne gibi bir ruh durumu ile ilgili

oldugunu anlatan eklerdir tanimini kullanir.

Uzun (2000: 42) konuyu c¢ekimsel kategoriler basligi altinda inceler.
Timcede genellikle yiiklemcil olan 6ge iizerinde veya hemen yaninda sunulan
zaman, kip, goriiniis, sayi, kisi, cinsiyet gibi ¢ekimsel kategoriler bazi dillerde
cekimleme ile, bazi dillerde sozliiksel 6geler ile, bazi dillerde bu yollardan ikisi veya

tiimii ile sunulabilir. Tiirk¢ede ¢ekimsel 6geler tipik olarak ekseldir.
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3.6.3. — mis Bicimbiriminin Betimlenmesi

Tirkcede eklerin — bagimli bigimbirimlerin yabanci dil olarak Tiirkge
O0grenen Ogrencilere sunumu sirasinda bir bagimli bi¢imbirimin aymi sekil ile
birbirinden farklt birgok islevi yerine getirdigi, ayn1 goriiniisteki bagiml
bicimbirimin birgok s6zcuk tiriine baglanabildigi mutlaka gz oniinde tutulmalidir.
Bicimbirimler verilirken de hem planlamada hem de ders sunumunda bu noktalar
dikkatlice siniflandirilmali ve sinirlandirilmali; 6grenen kisinin hedef dilin yapilar
ile ilgili karmasaya diismesi engellenmelidir. Bu béliimde yapacagimiz —mis
bi¢cimbiriminin betimlenmesine yonelik ¢aligma ayni goriiniisteki bicimbirimlerden,

calismamizda kullanacagimiz bigimbirimin ayirt edilmesini saglamaya yoneliktir.

-mls bigimbirimini inceledigimiz zaman —mlis bicimbiriminin adlar ve
eylemler olmak iizere iki farli sozciik tiirii ile iliskisi oldugunu goriiyoruz. —mis
bicimbirimi adlara eklenerek onlarin ciimlede c¢ekimli eylemin yaptigr isi
iistlenmesini saglamaktadir. Aslinda bunu —mis bi¢imbiriminin yapmasini saglayan i-
ek fiilidir. Bu noktada ise i- ekfiilinin hem adlarla hem eylemlerle iliskisinin
oldugunu belirtmek istiyoruz. i- ek fiilinin eylemlerle olan iliskisine —mls
bigimbiriminin eylemlerle iliskisini anlatirken deginecegiz. —mlis bigimbiriminin
adlarla iliskisine geri donecek olursak Korkmaz (2003: 710) bunu i- fiilinin duyulan
gecmis zaman kipi de i- fiiline —mis, -mUs zaman ekinin ve zamir kdkenli kisi

eklerinin getirilmesi ile olusturulur, diye agiklar.

—mlis bicimbiriminin eylemlerle iki tiir iliskisi vardir. —mls bigimbirimi
eylemlere bir yapim eki olarak eklenip eylemlerden sifatlar tiiretmektedir. Bu
sifatlardan bazilar1 ise artik kaliplasmis, kalict sifatlar haline gelmistir. —mls
bi¢imbiriminin bu gérevini Korkmaz (2003: 100) “ aslinda bir sifatfiil eki olan -mis
/ -mUs eki eskiden beri yapilmis, bitmis isleri gdsteren sifatlar tiiretmistir.” diye
aciklar. —mls bicimbiriminin eylemlerle diger bir iliskisi kip goreviyledir. —mis
bicimbirimi eylemlere kip olarak eklenme gdrevini iki bicimde yerine getirmektedir.
Birincisi, -mis bi¢imbirimi eylemlere eklenerek “fiilin karsiladigi olus ve kilisi,

kisinin bagkasindan duydugunu, sonradan gordiigiini veya farkinda olmadan
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isledigini anlatan, i¢inde sekil ve zaman kavrami tasiyan kip” (Korkmaz; 2003: 296)
gorevinde bulunmasidir. —mls bicimbiriminin eylemlerle olan ikinci iliskisi ise

birlesik kip olusturma gorevidir.

Eylemlerde birden ¢ok kip bulunabilmektedir. Yapisinda birden cok kip
bulunan eylemlere birlesik kipli — birlesik zamanli eylemler denilmektedir. —mls
bicimbiriminin bir kip eki almis bir eyleme eklenmesi ile birlesik kipli eylem ortaya
cikmaktadir. (Atabay N., Ozel S., Kutluk I., 2003: 203 )

—mls bicimbiriminin betimlenmesi bashg altinda —mis bigimbiriminin
eklendigi sozciiklerde meydana gelebilecek ses olaylarina da deginmemiz gerektigini
diisiiniiyoruz. Tiirkgede bicimbirimlerin genel 6zellikleri baslig1 altinda bahsettigimiz

ozelliklerin —mls bigimbiriminde nasil ortaya ¢iktigindan sdz etmek istiyoruz.

i. —mls bi¢imbirimi eklendigi sozciigiin icerdigi {inlii seslere uygun
olarak degismekte biiyiik {inlii uyumu kuralin1 gerceklestirmektedir.
Buna bagli olarak —mls bi¢imbirimi karsimiza dért farkli goriiniiste
c¢ikabilmektedir. —-mls / -mls / -mUs / -mUs

ii. —mis bigimbirimi ¢cekimlenmis yani kipi bulunan bir eyleme ekleniyor
ve kendinden 6nceki kip eki —sA sart kip eki veya —mAll gereklilik
Kip eki ise, birinci kip eki ile —mis bicimbirimi arasinda ses tiiremesi
meydana gelmektedir. Tiireme sirasinda ortaya ¢ikan ses “y” sesidir.

iii. —mls bicimbirimi bir eyleme birinci kip eki olarak ekleniyor ve ikinci
kip eki olarak —DI goriilen-duyulan gegmis zaman kip eki geliyor ise

iki kip eki arasinda benzesme meydana gelir.

Daha 6nce de belirttigimiz gibi —mis bicimbirimi eylemlere ve adlara
eklenmektedir. Calismamiza konu edinecegimiz —mis bi¢imbirimi eylemlere eklenen
kip kategorisindeki —-mis bicimbirimi olacaktir. Bu nedenle az sonra —mls
bigimbiriminin islevleri bashigi altinda yapilacak inceleme, —mis bigimbiriminin

eylemlere yonelik islevlerini kapsayacaktir.
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3.6.4. —mis Bicimbiriminin Islevleri

Dil ogreticileri, sadece bigimi Ogretmeye calisan, ezberci yaklagimlarin
bulundugu kavramlar1 artik bir kenara birakarak, bi¢im-anlam iliskisi, kullanim,
baglam, evrensel dilbilgisi, farkindalik, glidiilenme gibi kavramlar1 kapsayan yontem
ve tekniklere yonelmistir. Bunun nedeni dil 6gretiminin iletisim kurmak i¢in bir arag
oldugunun ve dilin iletisim siiresince anlamlanip deger kazandigimin farkina

varilmasidir.

Her dilbilgisi yapisinin bigim, anlam ve kullanim olmak tizere li¢ boyutu
vardir. Cem’in (2005: 11) Larsen — Freeman’dan aktardigina gore bigim, anlam,
kullanim tgliisiinii  soyle agiklayabiliriz. Big¢im, bir dilbilgisel yapinin nasil
bicimlendigini, nasil sesletildigini, nasil yazildigini, dildeki diger yapilarla nasil
etkilesimde oldugunu ifade eder. Anlam, dilbilgisel yapinin ne anlama geldigi ile
ilgilidir. Kullanim ise, dilbilgisel yapmin hangi baglamlarda, kimler tarafindan,

nerelerde kullanildigini ve bu baglamlara yonelik 6nvarsayimlar1 gostermektedir.

—-mls bicimbiriminin bigim acisindan ugrayabilecegi degisimleri ve hangi
sozciik tiirlerine eklenebildigini yani —mls bi¢imbiriminin bi¢im boyutunu az énce
aciklamistik. Bu boliimde —mlis bi¢imbiriminin anlam ve kullanim alanlar {izerinde
duracagiz. —mlis bi¢imbirimi eylemlere birinci kip ve ikinci kip olmak (izere iki
sekilde eklenmektedir. Birinci kip eki olarak eklendigi, diger bir deyisle duyulan —

goriilen gegmis zaman gorevi ile eklendigi zaman, eyleme kattig1 anlamlar sunlardir:

i.  Eylemin anlattig1 isin bulunulan zamandan daha 6nce gergeklestigini
ancak konusanin bunu gérmedigini ifade eder.
ii.  Eylemin anlattig1 isin bulunulan zamandan daha 6nce gerceklestigini
ancak konusanin bunu bilmedigini ifade eder.
iii.  Eylemin anlattig1 isin bulunulan zamandan daha 6nce gergeklestigini
ancak konusanin bunu baskasindan duydugunu ifade eder.
Iv.  Eylemin anlattig1 isin bulunulan zamandan daha 6nce gergeklestigini

ancak konusanin bunu bagka bir kaynaktan 6grendigini ifade eder.



Vi.

Vii.
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Eylemin anlattig1 isin bulunulan zamandan daha dnce gerceklestigini
ancak eylem gerceklesirken konusanin bunu fark etmedigini ifade
eder.

Sasma, hayiflanma, yakinma, yanilma, pigsmanlik, sitem, kiiclimseme
ve teslimiyet bildiren anlatimlar1 ifade eder. (Korkmaz;2003:603)
Gergeklesmesi muhtemel bir olus ve kilisin, gecmis zaman kalibina

aktarilarak gerceklesmis gibi bir iislupla ifade edilmesini saglar.
(Korkmaz; 2003:609)

—mls bi¢imbiriminin eylemlere ikinci kip olarak eklendigi yani rivayet

birlesik zaman olusturdugunda eyleme kattig1 anlamlar sunlar olacaktir.

Vi.

Simdiki zaman Kkipinin rivayeti: Halen slirmekte olan bir olus ve
kiligin, duyuma veya sonradan fark etmeye dayanilarak anlatilmasidir.
Gelecek zaman kipinin rivayeti: Gelecek zamanda gerceklesecek bir
olus ve kilisin duyuma dayanilarak anlatilmasidir.

Genis zaman kipinin rivayeti: Genis bir zaman kesiminde gerceklesen
olus ve kilislarin duyuma dayanarak anlatilmasidir.

Sart kipinin rivayeti: Sarta bagl gerceklesmemis bir olus ve kilisin
duyuma dayanilarak anlatilmasidir.

Istek kipinin rivayeti: Istek biciminde tasarlanan bir olus ve kilisin
duyuma dayanilarak anlatilmasidir.

Gereklilik kipinin rivayeti: Gergeklesmesi gerekli olan bir olus ve

kilisin duyuma dayanilarak anlatilmasidir.
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V. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

4.7. MALZEME ORNEKLERI

Her 6gretim alaninin kendine 6zgli malzemeleri oldugu gibi dil 6gretiminin
de kendine 6zgli malzemeleri bulunmaktadir. Dil §gretiminin temel malzemesi yine
dilin kendisidir. O nedenle bu alanda malzeme hazirlanirken ve 6gretim sirasinda

O0gretmenin ¢ok 6zenli davranmasi dogru malzemeyi kullanmasi gerekmektedir.

Bir malzeme hazirlanmadan 6nce 6grencinin hazirbulunuslugunu tespit etmek
¢ok énemlidir. Ogrencinin yeni bir dilbilgisi yapisim1 6grenmek igin yeterli donanima
sahip olmasi gerekir. Hazirlanan malzemenin de sahip olunan bilgi ve yeni dilbilgisi
yapist disinda kafa karistirici, gereksiz bilgilerle doldurulmamis olmasi gerekir. Bu
nedenle hazirlanan malzeme sade ve agik anlasilir; kolaydan zora, basitten karmasiga

ilkesi ile hazirlanmalidir.

Ogretim malzemesinde sunulacak bilgiler 6grencinin birden ¢ok duyusuna
seslenebilmelidir. Hazirlanan 6gretim malzemesinde ¢oklu zeka kuramindaki sekiz
zeka tiirtinii de harekete gecirebilecek etkinliklerin yer almasi dgrencinin dikkatinin
stirekli agik kalmasini saglayacaktir. Fakat malzemenin dil 6gretimi icin tasarlandig:
unutulmayarak hazirlanan etkinliklerde sadece gorsel ya da sadece sozel malzemeler
on plana ¢ikmamali, malzeme amacindan sapmamalidir. Iyi bir malzeme yeterli

gorsel dgelerle desteklenmis etkinliklerin olusturdugu malzemedir.
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Hazirlanan 6gretim malzemesi sadece 0gretmenin kullanabilecegi tiirden bir
malzeme olmamalidir. Ogrencilerin iiretimine izin veren, dgretmenin rehber olup
O0grencinin 6gretime dahil oldugu malzemeler 6gretimin kalicihigini daha fazla

saglayacaktir.

Ogretim malzemeleri gergek hayattan érnekler icermelidir. Gazete kupdrleri,
yemek tarifleri, yol tarifleri, gercek fotograflar gibi gilinlilk yasamdan parcalar
icermelidir. Ogrenci giinliik yasamindaki anlar1 &gretim malzemesinde gordiigii

zaman giidiillenmenin olusmasi ¢ok daha kolay saglanacaktir.

Giliniimiizde 6gretim malzemeleri hazirlanirken teknolojiden uzak durulmasi
diisiiniilemez. Bu acidan bakildiginda 6zellikle bilgisayar kullanimi gorsel, isitsel ve
sozel Ogelerin bir arada kullanimi igin Onemli bir aragtir. Ancak hazirlanan
malzemenin bir dil 6gretim malzemesi oldugu unutulmamali, dil 6gretimi yerini
bilgisayarli 6gretime birakmamalidir. Ciinkii dil bir iletisim aracidir ve iletisim
sosyal ortam ile gergeklesebilir. Bu nedenle o6zellikle yabanci dil 6gretiminde
hazirlanan malzemenin bilgisayarla 6gretim malzemesi degil; bilgisayar destekli

Ogretim malzemesi olmasina dikkat edilmelidir.

Ogretim  malzemesi  tasarlanirken ~ 6gretimin  bir  siire¢  oldugu
unutulmamalidir. Ogretim malzemesi dikkat cekme, giidiileme, sunum, uygulama ve
degerlendirme basmaklarinin her birini icermelidir. Sunum ve uygulama sirasinda
verilmemis bir bilgi degerlendirme etkinligi olarak hazirlanan malzemede

bulunmamalidir.

4.7.2. Ogrencinin Dilbilgisel Acidan Hazirbulunuslugu

Ogrencinin  hazirbulunusluk  diizeyini belirlemek amaciyla Serafettin
Gonengen’in Tiirkge Ogreniyorum “I am learning Turkish” (1976), Mehmet
Hengirmen ve Nurettin Kog¢’un Tiirkge Ogreniyoruz (2001), Robert Underhill’in
Turkish Grammar (1976) kitaplari ve TOMER’e ait Hitit (2002) kitaplar:
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incelenmistir. Yapilan degerlendirme sonucunda -mis bigimbirimini 6grenecek olan

bir dgrencinin bu seviyede su konular1 6grenmis ve bu konularla ilgili bilgilerle

donanmis oldugunu kabul ediyoruz.

Simdiki Zaman (genis zamani ve su an yapilani anlatmak igin)

Var / Yok sozcikleri ile cimle olusumu

iii.  Durum Ekleri
iv.  Ulaclar (-DIKtEn sonra / dnce)
v. llgecler (-(y)e kadar, -Den 6nce / sonra, iken, ile, gibi, kadar),
vi.  lIyelik Ekleri
vii.  Belirtili ve Belirtisiz Ad Tamlamasi
viii.  Zincirleme Ad Tamlamasi
iX.  Gorilen — Bilinen Gegmis Zaman
X.  Hikaye Birlesik Zaman
xi.  Emir Kipi
xii.  Gereklilik Kipi
xiii.  Sifatlagtirma
xiv.  Karsilagtirma (-Den daha) ve usttnlik (en)
Xv.  Baglaglar (de / da)
xvi.  Ilgi Eki
xvii.  Gelecek Zaman

4.7.3. Hazirlanan Ders Malzemesi

-mls

bicimbiriminin  §gretimine yonelik olarak hazirlanacak olan

malzemelerde bi¢cim dogrudan verilmeyecek, olusturulan metinler ile bi¢imin
sezdirilmesi saglanmaya c¢alisilacaktir. Bunun i¢in de 6grencilerin daha once bildigi
sozcik ve yapilardan yola c¢ikilarak sade, anlasilir etkinlikler diizenlenecektir.
Powerpoint sunu gosterisi biciminde hazirlanmis malzemeler ayni1 zamanda tahtaya
Ogretmenin yazabilecegi uzunlukta ya da Ogrencilere ¢alisma yapragi olarak
dagitilabilecek niteliktedir.

Ancak zaman kaybin1 Onlemek ve Ogretmenin
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ogrencilerin tepkisini daha rahat takip etmesini saglayacak goz temasini kesmemek

amaciyla bilgisayar destekli 6gretimi tavsiye ediyoruz.

Sunudaki birinci gurup slaytlar i¢in kisa metinler segilmistir. Ozellikleri ve
islevleri sdylenmeden sadece farkli bir bicimin bulunduguna 6grencilerin dikkati
¢ekilmeye calisilir. Saydam 1-2-3, saydam 4-5 ve saydam 6-7 aymi mantik ile

hazirlanmis ancak birbirinden ayr1 birer kiigiik hikayedir.

SAYDAM 1

Annem bugun isten eve
ge¢ geldi. Cantasini
masaya koydu. Elinde
kocaman bir torba vardi.
Bana gliltimsedi.

CHANEL

Saydam 1 sadece dgrencinin daha 6nceki bilgilerini igermektedir. Ogrencinin
ongoriide bulunabilmesi ve daha Once gordiigii yapilardan farkli olani fark

edebilmesi i¢in metnin igerigini kavratmaya yoneliktir.

SAYDAM 2

Torbay: elime verdi. Anlatt.
Midiird bayram tatili igin ugak
bileti hediye et/n/s.Yilbasinda
Antalya'ya gidiyoruz.

i
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Saydam 2’de dilbilgisel yapinin bir 6rnegi bulunmaktadir. Ogrenci burada
metnin anlamim1 fak edebildigi i¢cin daha once gormemis oldugu yapiya dikkat
etmekte ve kendi anadili ile hedef dil arasinda baglanti kurmaya calismaktadir.
Ogrenci bu slayttan itibaren evrensel dilbilgisinden yola ¢ikip zihinsel islemlere
baslamaktadir.

SAYDAM 3

Annem gok sevin/71/s. 1s yerinden
¢tkmis. Yolda bu kirmizi elbiseyi
gor/MuUs. Benim igin elbiseyi satin
almis.

Saydam 3’te ise hedef yap1 ii¢ farkli goriiniisiiyle 6grenciye sunulmaktadir.
Bu asamada 6grencinin yapiya dikkatinin odaklanmasi istendigi i¢in ¢ok fazla gorsel

kullanilmamustir.

SAYDAM 4

Saat 21.00'da sinavim bitti.Eve
geldim. Kardesim anlatti.

Babam kestane getir/1/s.




SAYDAM 5

Annem bicakla kestaneleri
¢izmis. Sobanin lstine koymus.
Cayi demlemis. Beni beklemisler.
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Saydam 4 ve saydam 5’te hedef yap1 iki farkli goriiniis ile ortaya c¢ikmus.

Ancak saydam 6 ve saydam 7’de hedef yap1 dort goriiniisii ile de yer almstir.

Ogrenciler —mis bigimbiriminin sesletimi ile ilgili olarak hata yapabilecekleri icin bu

boliimde saydamlardaki ciimleler 6gretmen tarafindan seslendirilir. Saydam 7’den

sonra bi¢cimbirimin olumlu kullanim bi¢imini

Ogrencilerin ¢ikarmasi beklenmektedir.

SAYDAM 6

Ogrencilerin  bulmasi,

|4

7
Seker bayraminin  birinci giinii  gok
hastaydim. Higbir yere gitmedim. Annemler

dayimlara ve halamlara gitti. Saat 17.30'da
eve geldiler. Babam anlatt.

kurali
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SAYDAM 7

Dayim bu bayram biitiin

kuzenlere mendil ver /S, Murat
askerden donmdis. Halam yogurt
tatlisi yapsmus. Benim igin de bir

tabak koymus. F

Ogrenci tarafindan kuralin yazilmasi, bulunmas1 asamasinda gosterilecek olan
saydam 8’de ilk olarak ekranda eylemler ve kisi ekleri belirecektir. Ardindan
ogrencilerin dogru tahminde bulundugu her bi¢cimbirim 6gretmen tarafindan slayt
icerisinde bi¢imbirimin bulunmas1 gereken yerdeki kutucuktaki animasyonlar
kullanilarak dogru bigimler gosterilecektir.

SAYDAM 8 SAYDAM 9

Gel +[ MIS ] +im

Oku +[ MUS ]+um

MIs
EYLEM + MIS +KISI
MU-S EKI

Yap +,i MIS J‘Im

MUS

Gor + MUS ]mn

LS

Saydam 9 ve saydam 10’da sadece genel kural verilmektedir. Ancak —mis
bicimbiriminin eyleme eklenmesi sirasinda sadece biiyiik {inlii uyumu kurali degil;
kii¢iik Uinlii uyumu kurali da devreye girmektedir. O nedenle 6grenmede dilbilgisel
yapmin bigimsel 6zelligi ile ilgili karmasa yasanmamasi i¢in bi¢imin bu &zelligi

Uzerinde durulmasi gerektigini diisiinmekteyiz. Buna yonelik olarak saydam 11-12-
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13-14 hazirlanmigtir. Saydamlarin sunumu sirasinda yansitma oncesinde Ogretmen
tarafindan sozel olarak Ogrencilerin dikkati son heceye cekilir. Saydamlarda ilk
olarak ornek eylemler yansitilacak, sesletim yapildiktan sonra eylemin son
hecesindeki sesler yansitilacak ve ogrencilerin bigimbirimin dogru goriiniislinii
tahmin etmeleri beklenecektir.

SAYDAM 10 SAYDAM 11

EYLEM + MIS «Kisi
e /i EKI

GCocuklar sokakta gezmigler.

SAYDAM 12

EYLEM + MUS +kisi
“o / u" EKI

EYLEM + MIS -Kist
“a /1" EKI

Ece ablasina mektup yazmis.

SAYDAM 13

EYLEM + MUS +kisi
"6/ " EKI

Bu kitabi biitiin dgrenciler okumus.

Dilbilgisel yapinin olumsuz bi¢imi igin metinlerden degil; tiimcelerden
yararlanilmistir. Resimlerle baglam olusturulmaya ¢alisilarak, 6grencide gergeklik
duygusu uyandirilmaya c¢alisgilmigtir. Saydam 14-15-16-17’de olumlu bicimdeki
eylemlerin bulundugu tiimcelerin ardindan olumsuz bi¢gimdeki eylemlerin bulundugu
tiimceler yansitilacaktir. Olumsuz bigimdeki eylemlerin bulundugu tiimcelerde hedef,
ogrencinin dikkatini olumsuzluk ekinden (—me / -ma) ¢ok ekte gerceklesen bigimsel
degisime ¢ekmektir. —mlis bi¢imbirimi olumsuzluk eki ile birlikte sadece iki

goriinliste karsimiza ¢ikmaktadir.



SAYDAM 14 SAYDAM 15
Ayten Nurten i
: L 55
& - _
Ayten ddevini yapmis. -
Zgi uyumusg.
Ece uyurnum ' S ]
Nurten édevini yapmam | S :
SAYDAM 17

SAYDAM 16

Kizlar giilmiigler.

Hayri dondurmayi yemem f §

Alper dondurmay: yemis.
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Saydam 18 ve saydam 19°da ilk olarak 6rnek eylemler yansitilarak sesletimi

yapilacaktir. Ogrencinin 6rnek eylemlerden yola ¢ikarak eyleme eklenen olumsuzluk

eklerinden hangisinin kullaniminda bigimbirimin hangi goriiniisiin kullanilmasi

gerektigini tahmin etmesi beklenmektedir.
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SAYDAM 18

EYLEM + OLUMSUZLUK + + KIsI
EKI MIs EKI
(-ME)

Gezmemis, silmemis, pismemis, beklememis,
iziilmemisg, glilmemig, ligiimemis, dpmemis,
ormemis...

SAYDAM 19

EYLEM + OLUMSUZLUK + + KisI
EKi MIs EKI

(-MA)

Bakmig,yazmig, kirmig, birakmis,aglamig,
okumug, bulmug, bozmus, uyumus, unutmus...

Saydam 20 ve saydam 21’de bicimbirimin olumlu soru ve olumsuz soru
goriintislerinin tlim kisilerdeki ¢ekimleri bir arada verilmistir. Ciinkii 6grencilerin
zaman ve kip eklerinin bir kismin1 daha 6nce 6grendigi varsayillmis ve bu asamada
onceki bilgilerin hatirlanmasi yeterli goriilmustiir. Ayrica bu konuyla ilgili bu bolim
sonunda Ogrencilerin etkin katilimini saglayacak ek etkinlik verilmesi planlanmistir.
Saydam 20 ve saydam 21’de olumlu soru ve olumsuz soru gekimleri verildikten

sonra saydam 22 ve saydam 23’te 68rencinin kurali tahmin etmesi beklenmektedir.
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Bicimbirimin soru bicimlerinin her ikisinde de eyleme eklenen bigimbirimin
icerisinde bir degisiklik meydana gelmemektedir. O nedenle bu saydamlarda 6rnek

eylemler verilmeden 6grencinin ¢ikarsama da bulunabilecegi diisiiniilmektedir.

SAYDAM 20
? 9P
1‘ Elbiseyi almis miyim?
Elbiseyi almis misin?

Elbiseyi almis mi?
Elbiseyi almis miyiz?
Elbiseyi almis misimz?
Elbiseyi almis mi?

SAYDAM 21

?I:I
T Elbiseyi almamis miyim?
Elbiseyi almamis misin?

Elbiseyi almamis mi?
Elbiseyi almamis miyiz?
Elbiseyi almamis misimz?
Elbiseyi almamis mi?

SAYDAM 22
y&h
T wmis
eyLem +« MIS Lsopy+kist
MUS exi ki
MUS
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SAYDAM 23

?I:I

T

EYLEM +OLUMSUZLUK +MIS +sory + Kisi
EKI MIS exi EKL

Bu béliimdeki bigim ¢aligmalarina ek olarak bir takim oyunu hazirlanmistir.
Bu etkinlikte tombala kartt goriinimiinde eylem kartlar1 kullanilacaktir. Siniftaki
ogrenciler ikigser ogrenciden olusan takimlara ayrilir. Her takima bir eylem karti
verilerek, kartlar1 6rnek eylemler ile dogru bicimde doldurmalari istenir. Ogrencilere
eylem kartlarindaki ii¢ kutuyu bog birakmalar1 yonergesi verilir. Bu sirada eylem
kartlarinin dogru olarak doldurulmasi 6gretmen tarafindan takip edilir. Tiim takimlar
hazir oldugunda dorderli yarisma takimlari olusturulur. ikili takimlarin birer
ogrencisi kars1 takimdaki bir 6grencinin yanina gecer; yani esler degistirilmis olur.
Amag, kars1 takimin bos kutularini bulmaktir. Bunun i¢in takimlardaki kartin asil
sahibi olan 6grenciler karsilikli olarak sirayla eylemleri soyler. Degismis olan esler
ise hata yapilmamasi i¢in kontrol gorevini yaparak oyunu takip eder. Yarisma
sonunda dgrencilerin ddiillendirilmesi 6nemlidir. Odiillendirme bir sonraki etkinlik
icin gudulenmeyi saglayacak &grencinin etkin katilimini arttiracaktir. Odiillendirme
icin ilk bitiren takima puan verilmesi, diger 6grenciler tarafindan alkiglatilmast gibi
yontemler kullanilabilir. Etkinlik iki yonlii olarak hazirlanmistir. Simifin seviyesine

ve 6grenme hizina gore 6gretmen A ya da B kart1 kullanabilir.
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EK ETKINLIK 1
A KARTI

- Okumusum Okumussun Okumus Okumusuz Okumussunuz  Okumuslar

- Yazmamisim Yazmamissin  Yazmamis Yazmamisiz Yazmamissiniz  Yazmamislar

Uziilmiis Uziilmiis Uziilmiis Uziilmiis Uziilmiis Uziilmiisler
mayum? masin? ma? muyaz? musinuz? mi?
Ozlememis Ozlememis Ozlememis Ozlememis  Ozlememis Ozlememisler
miyim? misin? mi? miyiz? misiniz? mi?

B KARTI

Okumusum Yapmissin Sevmissin Yazmisiz Uziilmiissiiniz  Ozlemisler

Okumamlslm Yapmamussin Sevmemisim Yazmamsiz Uziilmemisiz Ozlememisler

Okumus Yapms Sevmis Yazmis Uziilmiis Ozlemisler
muyum? misin? misin? misin? musin? mi?
Okumamis Yapmamis Sevmemis Y azmamis Uziilmemis Ozlememisler
miyim? miyim? miyim? miyiz? misiniz? mi?

Bu asama sonunda Ogrencilerin bicim ile ilgili degisimleri ve bi¢imin
kullaniminm1 kavramis olmasi hedeflenmektedir. Bu boliimdeki kisa metinler ile
O0grencinin bi¢cimbirimin anlamina yonelik ¢ikarsamalarda bulunmasi, igsel
stireclerinde kendi dili ile karsilagtirmalarda bulunmasi saglanmistir. Bundan sonraki

asama bi¢cimbirimin anlamina yonelik olacaktir.



SAYDAM 24
Bugiin
gazeteyi
okudun mu?
ASILI
KEREM
SAYDAM 25

Ne giizel! Yilbasi
Kim . piyangosu

kazanmig? Izmir'e gikmig.

SAYDAM 26

Bilmiyorum.
Bilet
Urla'da
satilmis.
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Saydam 24-25-26 ogrencilere izletilip sesletimi yapildiktan sonra dgretmen
Ogrencilere diyalog ile ilgili kisa sorular yoneltir. “ Asli bugiin gazete okumus mu?”

“Kerem Asli’ya ne sdyledi?” “ Piyango bileti nerede satilmig?”

Saydam 27

Kardesim diin gece
gok yorgundu. Ders
masasinda uyumus.

Gok giizel rdyalar
gdrmiis. Bana




SAYDAM 29

PP

& -
Yolda sihirli bir
kusla karsilasmis.

usiona hqzinenin
yolunu-gostermis.

SAYDAM 30

Kardesim kusla
konusmus. Yoluna
devam etmis.

Ama orman artik
karanlikmis.

SAYDAM 31

Ileride parlak bir sey
gormiis. Dikkatlice
bakmig.Agaglarin
arkasindaki hazineyi
fark etmis:
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SAYDAM 32

Kardegim gok korkmus.
Cadi ile hig konugmamig.
Geri geri ylrimis.
Sirtini bir seye garpmis.

SAYDAM 33

Arkasina donmiig. Bir

polis... Bulutun iginden

seslenmis. Kardegimi
yanina gagirmis.

SAYDAM 34
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SAYDAM 35

Gocuk diin gece uyumus.
Diin gece kiz kardesine anlatmig.

“ézy
!< GECMIS

SiMDi

Kiz kardesi simdi anlatiyor.

Saydam 27-34 6grencilere izletilerek seslendirilir. Bu saydamlarda daha uzun
diyaloglardan olusan bir metin ortaya konulurken; Ogrencilerin hedef dilbilgisi
yapisinin iglevlerinden biri olan “baskasindan duyma” islevini fark etmesi beklenir.
Ogretmen 6grencilere su soruyu yoneltir. “Cocuk ne zaman uyumus?” Ogretmen,
“Diin gece uyumus.” yanitim alinca saydam 35°i gdstermeye baslar. Ogretmen daha
sonra “Bize riiyayr kim anlatt1?” ve *“ Kiz kardesi riiyay1 bize ne zaman anlatti1?”
sorularini sorar ve saydami ilerletir. Amag 6grencinin —mis bicimbiriminin eklendigi
eylemin baskasindan, baska bir yerden o6grenme anlami kattigim1 hissetmesini
saglamaktir. Bu asamada son olarak bir ek etkinlik sunacagiz. Bu ek etkinlikte
Ogrencilerin  konusturulmasi1 planlanmaktadir. Bunun i¢in sanatg1 kartlar
kullanilacaktir. Hazirlanan sanat¢1 kartlarinin 6n yiiziinde sanat¢inin fotografi arka
yiiziinde ise hayat ile ilgili bilgiler bulunacaktir. Ogretmenin denetiminin daha rahat
saglanabilmesi i¢in her oOgrenci sirayla bir kart secip, smifin Onilinde diger
arkadaslarina fotografi gosterecek ve ogrenciler karsilikli olarak birbirlerine sorular
yoneltecektir. Sanat¢i kartlar1 arka kisminda ipucu sorularinin yer almasi ise

Ogrencilerin daha uzun siire konusmasi i¢in 6grencilere yardimci olacaktir.
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EK ETKINLIK 2

TAN SAGTURK

Dogum yeri: Izmir

Dogum Tarihi: 1969
Universite mezunu

Bekar

Birgok 6diil almis.

Yedi y1l Fransa’da yasamis.
Fransa’nin Paris sehrinde
yasamis.

1997°de Tiirkiye’ye donmiis.
Tirkiye’de dans okullari
acmis.

Bir yarigsmada jiiri iiyeligi
yapmis.

Bir dizide baba roltni
oynamis.

Ipucu: Sizce ddiil almis m1?
Tirkiye’ye ne zaman
donmiis?

SERTAB ERENER
Dogum Yeri: Istanbul
Dogum Tarihi: 1964

2003 yilinda eurovizyon sarki
yarigmasi birincisi olmus.
Ricky Martin ile ¢calismis.
Ingilizce albiim hazirlams.
2007°de sanatinin 15.y1lin1
kutlamas.

Ipucu: Yarismaya katilmis
mi1?

Kiminle ¢alismig?

Bu bdliimde hazirlanacak olan c¢alisma ogrencinin bi¢imi kullanmasina
yonelik olacaktir. Bu amagla ilk olarak resimlerle yeni eylemler verilecek ve bosluk
doldurma etkinligi yaptirilacaktir. Hazirlanan saydamlarda basitten karmasiga,

kolaydan zora ilkesi yine géz oniinde bulundurulmustur. Bunun i¢in ilk olarak her
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saydam bir tiimce olarak tasarlanmis ve —mis bigimbiriminin siklikla kullanildig:

fikra, masal tiirii metinlerden 6rnekler seg¢ilmistir. Eylemlerin anlamlar1 verildikten

sonra, bu etkinligi yaparken Ogrencinin {i¢ hedef davranisi gerceklestirmesi

beklenmektedir.

Okudugu metnin konusunu anlayarak verilen eylemlerden tiimceye
uygun olarak dogru olan1 sdyleyebilme.

Sectigi eylemi bigimbirimin dogru goriiniisii ile kullanabilme.

Metnin anlami ile bigimbirimin arasinda iligki kurarak bi¢imbirimin

islevi ile ilgili tahminde bulunabilme.

Hedef davranislara yonelik olarak daha kisa ve sade olmasi acisindan segilen

ilk metin

bir Nasrettin Hoca fikrasidir. Ogretmen Nasrettin Hoca’dan bir fikra

okuyacaklarin1 sdyler. Ogrencinin dikkatini cekmek ve Nasrettin Hoca ile

tanigmasini saglamak i¢in saydam 36 6grencilere sunulur.

SAYDAM 36

Ben Nasrettin Hoca'yim.

Yillar dnce gok giildim.
ok gildirddm.
Simdi size eski

bir fikra anlatacagim
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Saydam 37’de Once Nasrettin Hoca ve eylemler gorintilenmektedir.
Ardindan eylem kismi bos birakilmis tiimce ekrana yansimaktadir. Ogrencinin
tiimceye uygun olan eyleme dogru bicimbirimi ekleyerek sdylemesi beklenmektedir.
Her saydamda eylemlerin iizerine farkli gecisler verilmistir. Ogrencinin sdyledigi
eylem anlam ve bigim agisindan dogru ise tiimce dogru bigimi ile ekranda goriinecek,
ileri diigmesi ile sunum devam ettirilecektir. Ogrencinin sectigi eylem yanlis ama
sOyleyis bigimi dogru ise d6gretmen secilen eylemin baloncugunu isaretledigi zaman
saydam 51 goOruntulenecektir. Ancak Ogrencinin sec¢tigi eylem dogru ama
bicimbirimin eklenmesinde hata var ise; Ogretmen smifin yapisina gore tekrar
diistinmesi i¢in dgrenciyi uyarabilir ya da hatanin diizelebilmesi i¢in dogru tiimceyi

gostererek hata iizerinde farkindalik saglayabilir.

SAYDAM 37

eir . . SOR

GIKAR
GUL

Nasrettin Hoca bir giin gdle
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Saydam 38

Saydam 38’in sunumunda ilk once dogru tiimce goriintiilenecektir. Saydam
38°de goriildiigii gibi her dogru tiimce dgrenciye bir harf kazandiracaktir. Ogretmen
harfin goriintiilenmesinin ardindan &grencilere; her dogru timcenin bir harf
kazandiracagini ve bu harfler sirasi ile dizildiginde Nasrettin Hoca ile ilgili bir bilgi

edineceklerini belirtir. Bu yuzden harfleri not etmelerini ister.

SAYDAM 39
v
we, -.
© - -
K CIKAR |
'\ DK ( GOL

Gantadan bir kase yogurt..........




SAYDAM 40

SAYDAM 41
Gole yogurttan kasik kasik.........
R

SAYDAM 42

GOUEYYOGURTTAN
KA
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SAYDAM 43

k. bOK \ | K o |

Adamlar Nasrettin Hoca'ya

v Ne yapiyorsun?“demis.

SAYDAM 44

ADAMEFAR
NASIRETULY
HOCARYA

SORMUS AR
“NEWAPIYORSUN?%

< ) »
Nt =0
SAYDAM 45
\ ot | \ SOR
ook \ 25/ |
\ | — e

Nasrettin Hoca: “"Gdle maya
katiyorum.“demis. Herkes ona
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SAYDAM 46

NASRETGTINHOCA:
SGOUEMAYA
KATIYORUMEZDEMI|SH
MERAES O

w ,GUUMUS.
&) >

SAYDAM 47

NASRETTIN HOCA
ONLARA

DONMUS.

SAYDAM 48
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SAYDAM 49

NASRETTIN HOCANIN
TURBESI
BU SEHRIN

BiR ILCESI NDEiR.f

SAYDAM 50
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SAYDAM 51

Saydamlarin sunumu saydam 50’de son bulmaktadir. Saydam 51 ise hath
verilen yanitlarin geri doniitii i¢in hazirlanmis olup sunu igindeki kd&priilerden

yararlanilarak gosterilmistir.

Bu boliimden sonra Ogrencilere c¢alisma yapraklart verilmesi uygun
bulunmustur. Calisma yapraklari da bosluk doldurmalardan olusmaktadir. Caligma
yapraklarindaki metin Tiirk kiiltiiriinii yansitmasi agisindan Tiirk masallar1 arasindan

secilerek sadelestirilmistir.



CALISMA YAPRAGI 1

BiR VURUSTA YEDI TANE

Bir varmis, bir yokmus. Uzak bir tilkede bir terzi yasar....

Bir giin kendine kahvalti hazirla... Ekmegine bal sur...

Ekmegi eline al...

Ekmegin iistiinde bir sinek varmis. Terzi sinegi kovala....
Sinek geri gel... Terzi kovala... Sinek geri gel... Terzi ¢ok sinirlen...
eline bir gazete al... Sinegin pesine diis... Sinekler bir araya toplan...
Terzi kovala... Sinek kag... Biraz sonra terzi gazeteyi savur... Yere
bir bak... Yedi tane sinek birden avla... Terzi ¢ok sevin... Kendisine
bir kusak yap... Ustiine “Bir seferde yedi tane” yaz.... Kusag: beline
tak.... Sokaklarda dolas... Padisahin adamlari onu gor... hemen
padisaha soyle... Padisah terziyi ¢agir... Ona gorev ver... Su yolunda
bir dev varmis. Terziyi deve yolla... Terzi peynirini, ekmegini,

kusunu yanina al... Yola ¢ik...
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Devin yanma ulas... Devden c¢ok
kork... Ama belli etme... Aralarinda bir yarisma yap... Dev yerdeki
tas1 sik... Tas pargalan... Terzi giil... Yere egil... Cebinden peyniri
avucuna al... Sik... Suyu c¢ik... Dev tas1 al... Firlat... Tas karsiki
daga diis...

Terzi kusu avucuna al... Firlat...Dev kusu tas san...
Kus gozden kaybol... Dev terzinin giiciinden ¢ok kork... Hemen
tlkeyi terk et... Terzi padisaha olanlari anlat... Padisah terzinin
aklia hayran ol... Kizin1 terziye gelin ver... gokten ii¢ elma dis...
Biri kahramanin basina diismiis. Siz masali dinlediniz. Bir elma sizin

basiniza diis... Ben masali anlattim. Bir elma benim basima diigmiis.

Calisma yapragi 1 ogrencilere verilmeden Once bir masal okuyacaklar
ogrencilere aciklanir. Calisma yapragi 1’de tiimcelerin bircogunda eylemler verilmis,
ancak bigimbirim kismi bos birakilmistir. Ogrenciler bosluk doldurma ¢alismasini

tamamladiktan sonra 6gretmen caligma yapragi 1’deki masali 6grencilere okutur.
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Ardindan 6gretmen dgrencilere fikra ve masal tiirii yazilarda eylemlerin sonuna —mis
bigimbiriminin eklendigini aciklar. Boylece Ogrenci bu asama sonunda —mls
bicimbiriminin “baskasindan duydugumuz” eylemleri anlatmak i¢in kullanildigini ve
fikralarin, masallarin igerisindeki eylemlerin sonunda siklikla kullanildigin1 6grenmis
olacaktir. Bundan sonraki asamada —mls bi¢imbiriminin gerceklestigi sonradan fark

edilen olaylarin anlatiminda kullanilmasi ile ilgili etkinlikler diizenlenecektir.

Saydam 52 yansitildigr zaman ekranda ilk olarak kiz animasyonu yansitilir.
Ogrencilere “Bu kiz ne yapiyor?”, “Bu kiz ne diisiiniiyor?” sorulari ydneltilir.

Ogrencilerin tahminleri dinlenir. Ardindan konusma balonu yansitilir.

SAYDAM 52

Az dnce aynada
gordim.
Gorabim yirtilmig.

Saydam 53’te ilk olarak Ahmet ve Hasan animasyonu goriintiilenir. Ardindan
Hasan’m konusma balonu yansitilir. Ogrencilere “Ahmet ne yanit verecek?” sorusu

yoneltilir. Ogrencilerin tahminleri dinlenir ve Ahmet’in konusma balonu yansitilir.
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SAYDAM 53

Ahmet ne yapiyorsun?
Isini bitirmedin mi?

Odayi temizledim. Isim
bitti. Ama bu sehpanin
tozunu gérmemigim.

Saydam 54°te ilk olarak Serdar Amca animasyonu gosterilir. Ardindan birinci
balon yansitilir. Ogrencilere “Etler neden pismemis?” sorusu yédneltilir. Ogrencilerin

tahminleri dinlenir ve ardindan diger balon gosterilir.

SAYDAM 54

Bu etler neden
pismedi? Aaal Mangal

sénmis.

” SERDAR AMCA

Saydam 55°’te ilk olarak animasyon karakterler yansitilir. Ilk once bayan
karakterin konusma balonu goriinlir. Diger saydamlarda yapildig1 gibi 6grencilerin

tahminleri dinlenir. En son diger karakterin konusma balonu gosterilir.
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SAYDAM 55

Neden sinirlisin?

Ciizdanim
galinmig,

Saydam 55’ten sonra Ogrencilerin eline c¢alisma yapragi 2 verilir. Calisma
yapragi 2°’de amag, bicimbirimin farkl islevlerini 6grencinin fark edebilmesi ve ayirt
edebilmesidir. Calisma yapragi 2’de bir metin verilmistir. Metin 6grenciden birden
cok hedef davranisi sergilemesine olanak saglayacak bicimde diizenlenmistir. Metin
icerisinde —mis bigcimbirimi hem “baskasindan duyma” hem de “sonradan farkina
varma” islevlerinde kullanilmistir. Ogrencinin ¢alisma yapragi 2’deki metni
okuduktan sonra g¢alisma yapragi 2 ile birlikte verilen islev ¢izelgesini doldurmasi
beklenmektedir. Ders sonunda bi¢imbirimin kisa bir tekrar1 ve ozellikle sdyleyis
acisindan akilda kaliciligini saglamak icgin, ek etkinlik olarak bir tekerleme ve bir
sarki verilmistir. Smifin yapisina gore etkinligi kullanip kullanmamak 6gretmenin

secimine birakilmistir.
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CALISMA YAPRAGI 2

Ben Yuksel Teyzemi ¢ok seviyorum. Bugiin onlarin evine
gittim. Diin tarhana corbasi pisirmis. Hemen bana bir tabak koydu. Cok

begendim.

Yilbaginda onlara gidecegiz. Tombala oyunu almis. Ama bulamiyor.
Yerini unutmus. Beraber aradik. Salonu ben aradim. Salondaki ¢ekmeceyi agtim.
Yok. Koltuklarin altina, dolaplarin i¢ine baktim. Yok. Yiiksel teyzem de yatak
odasin1 aramis. Orada da bulamamis. Sonra benim yanima geldi. Beraber devam
ettik. Salon kapisinda bir torba asilmis. Torbay1 elime aldim. Yiiksel Teyzeye
sordum:”Bu torbada ne var?” Yiiksel Teyzem bana bakti. “Aa! Onu oraya

asmisim. Bu torbadaydi.” dedi. Sonra ¢ocuk odasina yiiriidiik.

Biitiin perdeleri kapatmis. Once anlamadim. Sonra masaya bakinca
gordiim. Yogurt yapmis. Cok merak ettim. Bana anlatti. Ben de evde anneme

anlattim.
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Duymus /Ogrenmis

Fark etmis

Diin tarhana ¢orbasi pisirmis

Tombala oyunu almis.

Yiiksel teyzem de yatak odasini aramas.

Orada da bulamamus.

Salon kapisinda bir torba asilmis.

Onu oraya asmigim.

Biitiin perdeleri kapatmus.

Yogurt yapmus.

OO0 000000

OO0 000000

EK ETKINLIK 3

TEKERLEME

Buraya bir kus konmus.
Bu tutmus, bu pisirmis, bu temizlemis, bu
okuldan eve gelmis, hani bana, hani bana demis.

yemis, bu
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EK ETKINLIK 4

4 N

Bak bir varmig bir yokmus, eski glnlerde
Tath bir kiz yasarmis, Bogazici'nde

Iste bir sabah erken, masal béyle baslamis
Delikanh genc kiza, iskelede rastlamis
Bakismiglar g6z géze, gbren kimse olmamis
Fakat denizde dalga, oynamaya baslamis

Bak bir varmig bir yokmus, eski glinlerde
Tath bir kiz yasarmis, Bogdazici'nde

Delikanli yaklasmis, ne kadar glzelsiniz
Glzel kiz uzaklasmis, fakat siz de kimsiniz
Ben bir erkek meledim, birak yanina geleyim
Ellerimi siirmeden, gozlerimle seveyim

Bak bir varmis bir yokmus, eski glinlerde
Tath bir kiz yasarmis, Bogazici'nde

Olamaz hayir hayir, annem c¢ok kizar buna
Beni kenara ayir, git takil suna, buna
Sayet istersen beni, bize yolla anneni

S6z veriyorum sana, olacagim gelini

Bak bir varmis bir yokmus, eski glnlerde
Tatli bir kiz yasarmis, Bogazigi'nde

Ek etkinlik 4’iin kullanim1 su sekilde planlanmistir. Ogretmen ogrencilere
sarkiy iki defa dinletecektir. Birinci dinleme sarkinin konusunu anlamaya yoneliktir.
Ikinci dinleme de ise dgrencilerden, —mis bicimbiriminin seslendirilmesini kag kere

duyduklarin1 saymalar1 istenir. Aym1 zamanda sarki sézleri O6grenciler arasinda
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paylastirilarak onlarin da sOylemesi saglanabilir. Ayrica sarkinin sozleri arasinda
birlesik zamanda g¢ekimlenmis eylem bulunmaktadir. Bu tiimce kullanilarak bir
sonraki derse gecis de saglanabilir. Bunun i¢in 6gretmen tahtaya sarki soziiniin o

tiimcesini diizenleyerek ve bi¢imbirime dikkat ¢cekebilecek sekilde yazmalidir.

“Bogazi¢i’nde tath bir kiz yasa- I 'mls.”

Calismamizin bundan sonraki boliimlerinde saydamlar ile kiiclik baglamlar
yaratilara, bi¢im degisikligine dikkat ¢ekilecektir. Saydamlarin gosteriminin ardindan
isleve yonelik olarak zaman cizelgesi ortaya cikartilacak ve tiimceler zaman

cizelgesine yerlestirilecektir.

Saydam 56- 61°de hayali karakterler ile bir diyalog olusturulmustur. Saydam
56’da oOgrencinin daha Once Ogrendigini kabul ettigimiz dilbilgisel yapilar
kullanilmigtir. Saydam 57 ortaya ¢ikacak dilbilgisi yapisinin islevine yonelik 6n bilgi

vermesi i¢in eklenmistir.

SAYDAM 56

Odasinda ne
. yapiyor?
Isini bitirmig
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SAYDAM 57

Dinleniyorum. Ne
yapiyorsun?

SAYDAM 58

Saydam 58’de yeni yap1 ortaya ¢ikmistir. Ogrencilere bu saydamda bigim
acisindan farkli olan tiimcelerin hangisi oldugu sorulur ve 6grencilerin yanitlar ile
timceler tahtaya yazilir. Saydam 59 ve saydam 60 baglamin devamini saglamaktadir.
Saydam 61’de yeni bicime drnek olarak bir tiimce daha yer almaktadir. Ogretmen bu
timceyi de tahtaya yazar. Saydam 61 ile baglam sonlandirilir.



SAYDAM 59

Bak calisiyor.
Ise baglamis
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SAYDAM 61

Pembe panter
televizyonu agmis.

Sunu gosterisi sonunda 6gretmen dgrencilere “Pembe panter ne zaman miizik
dinliyor?” ve “Kim sdyledi?” sorularini sorarak dgrencilerin dikkatini isleve ¢eker.
Bu noktada 6grencilere eski bilgilerinin hatirlatilmasi, 6grencinin kalic1 bellekten bu

bilgileri cagirmasinin saglanmasi yararli olacaktir.

Ogrenci daha once “hikaye birlesik zaman” yapisin1 grenmis oldugu igin bu
konudaki bilgilerini rivayet birlesik zamana doniistiirmesi ¢ok daha kolay olacaktir.
Bu asamadaki saydamlar arasindan saydam 62 digerlerinden farklidir. Saydam
62’nin igerisinde daha onceki Ogrenmelere gonderme olabilecek bi¢imde hikaye
birlesik zaman kullanilmis ve 6grencinin dikkati bu noktaya ¢ekilmeye ¢alisiimistir.
Ogretmenin her saydamin gdsterilmesinin ardindan, her saydamm bir tiimcesini

ornek olarak tahtaya yazmasi planlanmistir.

Ogretmen saydam 62°deki resimleri yansitir ve dgrencilere “Bu insanlar ne
yaptyor?” sorusunu sorar. Amag, dgrencilere bagka bir kaynaktan edinilen bilginin
ifade edilmesi sirasinda bi¢imbirimin kullaniminin degistigini fark ettirmektir.

Ogrencilerin yanitlar1 alindiktan sonra saydam 62’nin tiimceleri yansitilir. “Cemile
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Serdar’1t gormiis. Elinde bir tane giil varmis. Nurgiil’iin evinin 6niindeymis. Cemile
Ozlem’e sdylemis” acgiklama tiimceleri ilk olarak yansitilir. Ardindan birinci
konusma balonu ekranda goriiniir. “Serdar’t gordiim. Nurgiil’iin evine gidiyordu.”
Acilama tiimcesi olarak “Ozlem Zafer ile karsilasmis. O’na anlatmis.” tiimcesi
yansitilir. Ikinci konusma balonu gériintiilenir. “Cemile’yi gérdiim. Serdar’1 gérmiis.
Serdar Nurgiil’iin evine gidiyormus.” Ogretmen saydamdaki tiim tiimceler
gosterildikten sonra O&grencilere donerek sorar “Serdar nereye gidiyormus? Kim

soyledi?”

SAYDAM 62

e
Serdar'i y ‘ ‘
gérdim. 2
Nur'gliil'iin Cemile'yi
gXInE gonrdiim.

gid iYOI"dI.I. : ! ) Senrdar'i

goérmis. Serdar
Nurgl'tin evine
gidi

Saydam 63’de gelecek zamanin rivayet birlesik zamanda ¢ekimlenmis bigimi
gorintilenecektir. Bunun igin iki 6grencinin telefon goriismesi ortami yaratilarak bir
baglam olusturulmaya calisilmistir. Saydamda yeni bi¢imbirim 6grencinin bilissel
stireclerini hizlandirmak ve etken hale getirmek i¢in farkli renk ve puntolarla

yazilmistir.
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SAYDAM 63

Gagdas bugiin okula gitmemis. Devrim'i
aramis. Odevleri sormus.

25. Sayfadaki
aligtirmalar:

yapacakmisiz

Ogretmenimiz
ne &dev
verdi?

Sihirli Kug
masalini
okuyacakmigiz.

Yarin okula renkli
kalemler

getirecekmisiz.

Saydam 64’te hedef bi¢imbirim gereklilik kipinin rivayeti olarak kargimiza
¢ikmaktadir. Saydamin sunumu sirasinda ilk dnce karakterler ekrana yansiyacak
ardindan anne karakterinin konusma balonu goriintiilenecektir. Anne karakterinin
soru timcesinden sonra g¢ocuk karakterinin diisiince balonu ve sirayla konusma

balonlar1 yansitilacaktir.

SAYDAM 64

Ogretmenin
Gdevini neden
begenmedi?
Ne sayledi?

Gizel
yazmalrymigim.

Resmimi
yapigtirmaliymigim

Anneme
yupm-mnmahymgam
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Saydam 65°’te bigimbirimin genis zamanin hikayesi kipinde g¢ekimlenmis
gorliniisii  bulunmaktadir. Saydam 65 vyansitildiginda ilk Once karakterler

goruntdlenir, ardindan konusma balonlar1 sirayla ekrana yansitilir.

SAYDAM 65

Z kitapgi
tanigtik.
Geceleri
mutlaka kitap

Her giin iki
saat

Ben kantinde
konugtum. Bol
sitli kahve

sevel'Mis.

Saydam 65’in yansitilmasindan sonra yazilan Ornek tiimcelerin karsisina
Ogretmen tarafindan kural yazilacaktir. Ancak kuralin yazimi sirasinda 6gretmen
yonlendirici olacak, kurali 6grenci c¢ikartacaktir. Yazilan tlimceler igerisinden
ogrenciler ile birlikte kural ¢ikartildiktan sonra 6gretmen tarafindan kural ve islevler
net bir bigimde yazilir. Boylece 6grencinin zihninde kural ve islev belirginlesecektir.
Islevin belirlenmesi ve ifade edilmesi 6grencinin gergeklestirmesi beklenen hedef
davraniglardandir. O nedenle 6gretmen islevlerin yaziminda tlimceleri yeniden
okuyarak Ogrencilere “Ne zaman?” ve “Kimden duymus / Kim sdylemis?” sorulari

sorulur.
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Nurgiil’{in evine gidiYORMUS. EYLEM+ +MUS+KISI EKi
Yarin okula renkli kalemler getirECEKMISIZ. ....... +ECEK+ +KiSi EK1

Giizel yazMALIYMISIM. EYLEM+MALI(y)+.......+KISI EKI
Geceleri mutlaka kitap okuRMUS. +R+MUS+KISI EKi

1. Eylem su an hala devam ediyor.
2. Ancak bunu baskasindan duyuyoruz.

EYLEM + SIMDIKI ZAMAN EKI + DUYULAN GECMIS ZAMAN + KiSi EKi

1. Eylem gelecek zamanda yapilacak.
2. Ancak bunu baskasindan duyuyoruz.
EYLEM + GELECEK ZAMAN EKIi + DUYULAN GECMIS ZAMAN + KiSI EKi

1. Eylem gerceklesmesi gerekiyor.
2. Ancak bunu baskasindan duyuyoruz.
EYLEM + GEREKLILIK KiP EKI + DUYULAN GECMIS ZAMAN + KiSi EKi

1. Eylem genis zamanda yapihiyor.
2. Ancak bunu baskasindan duyuyoruz.

EYLEM + GENIS ZAMAN EKI + DUYULAN GECMIS ZAMAN + KiSi EKi

Kural ve islev ortaya konulduktan sonra ogrencilere verilmek igin ek

etkinlikler hazirlanmistir. Hazirlanan ek etkinlikler bosluk doldurma etkinligidir.
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Bosluk doldurma sirasinda Ogrenciye eylem se¢iminde yol gosterici olmasi igin

uygun resimler ile etkinlikler desteklenmistir.

EK ETKINLIK 5

KAHVE FALI

Falina baktik. Neler olacakrr:lg?im-
Bu sene uzun boylu bir kizla tanisacakmisim.
Bir bayanla gizel bir tatile................c.ocoi i

Bulyuk bir KOpeK.......covveiiiii e,
Baskete ...................

Ek etkinlik 5’in 6ncesinde 6gretmen Tiirk kahvesinden bahsedip 6grencilere
fala inanip inanmadiklarin1 sorarak konular arasi gecis saglanabilir. Ek etkinlik 5
Ogrencilerden hem ogrendikleri dilbilgisi yapisini hem de sozciik bilgilerini
kullanmalarin1 beklemektedir. Ogrenciler uygun eylemleri gelecek zamanin rivayeti

ile cekimleyerek timcelere yerlestireceklerdir.

Ek etkinlik 6’daki ¢alismada 68retmen Ogrencilere soyle bir yonerge verir.
“Hafizamz1 kaybettiniz. Bu kartlarda sizinle ilgili bilgiler var. Resimlere bakiniz.

Neler yaparmigsiniz?”
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EK ETKINLIK 6

HAFIZAMI KAYBETTIM

Ogren. Daha 6nce neler yaparmissin?

Her sabah dus alirmisim.
Her aksam
Her hafta sonu

Haftada bir glin ... e

EK ETKINLIK 7

VYALNIZIRNM

Annen neler sdyledi? Neler yapmaliymissiniz?

Sokaga ¢ikmamaliymisiz.
Kapiy1
Yemegimizi
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Ek etkinlik 7°de 6grenci evde kardesiyle yalniz kalacagini hayal eder. Annesi

evden ¢ikarken 6giitler vermistir. Bu etkinlikte o 6giitleri yazmasi beklenmektedir.

Bu asamadan sonra metne dayali ¢oziimlemeler ve daha uzun metinler
verilecek ve —mls bicimbiriminin gretilen tiim bicimleri kullanilacaktir. Ilk metin
Ogrencilere yazili olarak dagitilacak ardindan sorular1 yazili ve sozlii olarak
yanitlamalar1 istenecektir. ilk metinde dilbilgisi agisindan &grencinin sorulari

yanitlarken dontistimleri gerceklestirmesini beklemektedir.

LEVENT KAYIP!

Ben Remzi. Sabah 09.00’da 1is yerine gittim. Raporlar
okuyordum. Disaridan sesler duydum. Kapidan disar1 baktim. Herkes bir
sey konusuyordu.

Ayca’nin yanina gittim. “Ne oldu?” dedim. “Levent her sabah
11.00°de ise gelirdi. Bu sabah gelmedi. Polis ile evine gittik. Ev
bombostu” dedi. Evet. Hatirliyordum. Her sabah bana da gevrek getirirdi.

Ayca devam etti. Evde bir not varmis. ““ Yeni bir is teklifi aldim.
Bir ay sonra baglayacaktim. Ama hemen cagirdilar. Oziir dilerim.
Hepinize veda etmeliydim.” Sasirdim. Ayga cok iizglindi. Levent O’nu

aramaliydi. Ciinkii Ayca Levent’i seviyordu.
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REMZL NELER ANLATTI?

1. Remzi is yerine ne zaman gitmis?

2. Remzi kapidan disar1 bakmis. Herkes ne yapiyormus?
3. Levent her sabah 11.00’de ne yaparmis?

4. Levent Remzi’ye ne getirirmis?

5. Levent yeni isine ne zaman baslayacakmis?

6. Levent Ayca’ya ni¢in veda etmeliymis?

Metin bir defa okunduktan sonra &grencilere soru kagitlart dagitilir. Bu
asamada 6gretmenin “Levent kaybolmus. Bize remzi anlatiyor.” seklinde vurgulama

da bulunmasi, 6grencinin dikkatini bi¢imbirimin islevine yonlendirecektir.

Ikinci metin birden ¢ok etkinli§i kapsamaktadir. Metin Tiirk adet ve
geleneklerini yansitmasi agisindan 6nemlidir. Metin ilk olarak bir dinleme metni
olarak kullanilacaktir. Metnin seslendirilmesinin 6ncesinde Ogretmen oOgrencilere
metin ile ilgili fotograflar1 dagitir. Ogrencilerden metni dinleyerek bu fotograflari

siralamalar istenir.
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KINA GECESI

Tirkiye’de diigiinden bir giin 6nce kina gecesi yapiliyormus.
Kina gecesinde gelin kirmizi giyermis. Nisanlima kirmizi bir elbise
aldik. Kina gecesi gelin evinde yapiliyormus. Kinaya sadece
bayanlar geliyormus. Bir de damat katiliyormus.

Nisanlimi 6nce kuafore biraktim. Iki bucuk saat sonra beni
aradi. Hazirlanmis. Beraber eve gittik. Kirmizi elbisesini giydi.

Kina gecesi saat 20.00’de basladi. Cok heyecanliydim.
Salona girdik. Ik 6nce gelin ve damat dans edermis. Once dans
ettik. Sonra beni disar1 gonderdiler. igeride bayanlar egleniyormus.
Erkekler giremezlermis. Bir saat sonra beni aradilar. Kina
yakilacakmig. Daha once hi¢ gormemistim. Cok merak ediyordum.
Babam, agabeyim, enistem ve iki arkadasim ile eve dondiik. Salonda
nisanlim1 aradim. Bulamadim. Anneme sordum. Nisanlim odasina
gitmis. Kaftanin1 giyecekmis. Kaftan bir tek kina gecesinde
giyilirmis. Nisanlimin kapisina gittim. Beni salona geri gonderdiler.
Biraz sonra nisanlim geldi. Kaftan1 giymis. Yiizinii Ortmisler.
Salonun ortasina iki koltuk koymuslar. Nisanlim koltuga oturdu.
Sonra ellerinde mumlar ile geng kizlar salona girdi. Kinanin oldugu
tepsiyi yengeme vermisler. Yengem ve gen¢ kizlar nisanlimin
etrafinda dondii. Bir tiirkii sOylediler. Arada nisanlimin yiiziine
bakiyorlardi.

Anneme sordum:

- Neden bakiyorlar?
Annem :

- Aglatmak istiyorlarmig, dedi. Gelin aglamaliymis. O

zaman gelin ve damat ¢cok mutlu yasarlarmais.
Uziildiim. Nisanlimin arkadasi Esra bagirdl. “Agliyor” dedi. Yanima
geldi. Beni nisanlimin yanindaki koltuga oturttu.

Nisanlimin yengesi nisanlimin 6niimiizde diz ¢oktii. Sonra
anneme baktl. “Ne oldu?” dedim. Annem giildi. “Gelin elini
acmiyormus” dedi. Korktum. Annem “Hediye istiyormus.” dedi.
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/ Annem bunu sabah 6grenmis. Carsidan bir hediye alnh
N

azar boncugu seklinde bir kolye almas.

Nisanlima baktim. Annem kolyeyi avucuna koydu. Yengesi
eline yesil bir macun siirdii. Sonra kirmizi bir eldiven taktilar.
Enistem yanima geldi. Macundan eline aldi. Benim elime sUrdi.
Nisanlimin ortiisiinii ikimizin bagma serdiler. Ortiiniin {istiinden
sesler geldi. Basimizda seker kirmislar. Iyi anlasacakmisiz.
Nigsanlimin bagindaki ortliyli ben ac¢tim. Gozleri kirmiziydi.
Gergekten aglamis. Sasirdim. Nisanlimla dans ettik. Artik eglenceye
erkekler de katiliyormus.

Danstan sonra ellerimizi yikadik. Macun ¢ikti. Macunlu
yerlerimiz kipkirmizi olmus. Garip kokuyor. Aksam annem soyledi.
Yesil macun kinaymis. Mutfakta hazirlamiglar. Damadin annesi
karigtirtyormus. Kinay1 annem yapmus.
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Ogrenciler resimleri dogru bir sekilde siraladiktan sonra dgrencilere ¢alisma
yapragi dagitilir. Calisma yapraginda dinledikleri metindeki tiimcelerin eylemlerini
islev bakimindan incelemeleri istenmektedir. Calisma yapragindaki cizelgede
damada ait tiimceler verilmis, bagkasindan duymus / sonradan fark etmis anlaminin

ayirt edilerek 6grenci tarafindan isaretlenmesi istenmistir.

CALISMA YAPRAGI 3

Tumceler Baskasindan duymus. Sonradan fark etmis.

Kina gecesinde gdlin

kirmizi giyermis.

Hazirlanms.

Nisanlim odasina gitmis.

Salonun ortasmma iki

koltuk koymuslar.

Kimmanin oldugu tepsiyi

yengeme vermisler.

Gelin aglamahymus.

Hediye istiyormus.

Nazar boncugu seklinde

bir kolye almis.

Basimizda seker

kirmuslar.

Kinay1 annem yapmuis.

Calisma yapragi 3’iin degerlendirilmesinin ardindan 6gretmen, ¢alismamizin
son kisminda yer alan etkinlik havuzundan yararlanabilir. Etkinlik havuzundaki
etkinlikler 6gretimin tamamlanmasindan sonra kiiciik tekrarlar olarak verilebilecegi
gibi gerekli goriiliirse O0gretim sirasinda da kullanilabilir. Etkinlik havuzunun
ardindan ¢alismamizda eylemlerin 6gretilmesine yonelik olarak hazirlanmis kiiciik
bir resimli sozlik yer almaktadir. Calismamiz boyunca kullandigimiz eylemler
burada resimlendirilmistir. Bu resimli sozliik 6gretmen tarafindan resimlerin tahtaya

asilmasi ile eylem kartlar1 olarak kullanilabilir. Ogrencilerin yeni tiimceler tiiretmesi
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saglanabilir, resimdeki durum ile ilgili beyin firtinas1 yapilarak G6grenciler arasi
etkilesim saglanabilir. Bu resimli sozlik — eylem kartlar1 6grencilerin bildigi
eylemler i¢in bir hatirlatma, yeni Ogrenecegi eylemler i¢in ise bir Ogrenme

nesnesidir.

Etkinlik Havuzu A

ALISTIRMALAR

Asagidaki tiimcelerdeki eylemlere dogru bigimdeki ekleri

ekleyiniz. Tiimceleri tamamlayiniz.

1. Saat 10.00 olmus. Derse geg kal........
2. Mutfaktan koku geliyor. Ocagi agik

3. Annemi aramaliyim. Telefonum ¢antamda yok.
Evde unut............

4. Ceketimi hizli giydim. Diigmem kop.........

5. Bu sabah fark ettim. Ayakkabim yirtil......

6. Diin Ahmetlerde ddev yaptik. Defterim onlarin
evinde kal............

7. Geg saate kadar ders ¢alistim. Masada uyu......

8. Torbada st yok. Bakkaldan alma.......

9. Bu sayfay1 gormedim. Son aligtirmay1

10. Kumanday1 buldum. Kanepenin arkasina

Etkinlik havuzu A alistirmas1 —mls bicimbiriminin zaman eki olarak

kullanimini1 saglayacak, ilk 6grenilen bilgilerin geri ¢cagirilmasi igin etkili olacaktir.
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Etkinlik Havuzu B

BEN NEYMISiM?

Kim gormiis kim sevmis benim kadar

Mucize agklar yasadim.

Kim 6lmiis benim kadar

Kim gormiis kim sevmis benim kadar

Mucize asklar yasadim.

Sarabi siseden igmigim

Bali peteginden yemisgim.

Her giin sarki sdylemisim

Bunu bir ben bilmisim.

Vay be, ben neymigim

Vay be, ben neymigim

Vay be, ben neymisim

vay be...

Hic kimse, hi¢ kimse benim kadar

Taniyamaz asla seni, sen kendinde buldun beni

Hic kimse, hi¢ kimse benim kadar

Taniyamaz asla seni, sen kendinde buldun beni
Gokee
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Etkinlik havuzu B etkinliginde 6gretmen 6grencilerden sarkiyr dinlemelerini
ve kendilerine verilen ¢alisma yapraginda duydugu eylemleri isaretlemesini ister.

Etkinlik havuzu B ¢alisma yaprag
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Etkinlik havuzu C

3
eiw

Malzemeler:

11t sit
2 yemek kasig1 yogurt

Etkinlik havuzu C etkinligi YUksel Teyzenin Yogurdu
metninin ¢aligmalari ile birlestirilebilecegi gibi daha sonraki bir ders
o derse gonderme yapilarak Ogrencinin merak duygusundan
yararlanilip 6grenci gilidiilenir ve ayr1 bir etkinlik olarak da
kullanilabilir. Ogretmen &grencilere yonergeyi su sekilde verebilir.
Yiksel teyze size yogurdunun tarifini verdi. Resimlere bakin. Yiiksel

teyze yogurdu nasil yapmis? Yazin.
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Etkinlik Havuzu D

Etkinlik havuzu D ¢aligmasinda nesi var ya da fark bul oyunlarinin benzeyeni
bir ¢alisma hazirlanmistir. Ogrencilerin eline oda resimleri ikiye ayrilmis sekilde
dagitilir ve kendi resimlerine bakip ¢alisma yapragindaki dogru / yanlis

isaretlemelerini yapmalar1 istenir.



Etkinlik Havuzu D Caliyma Yaprag

Tidmce

DOGRU

YANLIS

Yilbasi agacina iki tane kirmizi balon asmus.

Yilbas1 agacinin 6niinde bir ¢ift ¢izme koymus.

Sehpanin iistiinde mavi bir bardak birakmas.

Sehpanin iistiine bir ¢atal birakmas.

Yere yesil bir kalem diislirmiis.

Aynanin iistiine mavi bir kurdele baglamas.

Sominenin dniindeki tabakta yiyecekler kalmas.
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Etkinlik Havuzu E

Y Onerge: Ece yarin arkadaglariyla bulusmayacakmis. Yarin i¢in planlar1 varmis. Ece

yarin neler yapacakmis?
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oliekgey/emiel

aglameard

Bebek aglams.

= | Kallamaks

Engin ve oglu hafta sonu kus
avlamislar.

calpinaks

Araba agaca ¢arpmuis.
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clkalimalks

Ahmet tisortiinii ¢ikarmus.

Hamiemek

Cay1 kim demlemis.

dokmek

Unun iizerine iki bardak su dokmiis.
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ediilinal

Serhat baskanin oniinde egilmis.

Bu bebek giiliimsemis.

Patrona maket gemi hediye etmis.
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Ali ile ash yolda karsilasmuslar.

Aﬁmmaﬂx

Adam ¢ok para kaz
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orkmaky

Cocuk ziirafadan korkmus.

KOy glamak

Esra Alper’i sahilde kovalamis.

0zlemel

Gamze Ferhat’1 ¢cok ozlemis.

I}

nEsinelse

Dedektif izin pesine diismiis.




124

STELS

Diigiinde paralar1 havaya
savurmuslar.

SESIel!

Sevda kocasina seslenmis.

Sayinmek

Futbolcular , gole ¢ok sevinmis.

slirmak

Annem ekmegimize yag siirmiis.
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takma

Sac¢ina renkli toka takmus.

toplanman

Gengler sahilde toplanmislar.

yollama

Sal giinii mektubu yollamis.
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V.BOLUM

SONUC VE ONERILER

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminin 6nemi giin gectikge daha hizla
kendini fark ettirmekte ancak; bu konuda hazirlanmis malzemeler yetersiz
kalmaktadir. O nedenle alternatif, kolay ulasilabilecek malzemelere ihtiya¢ vardir.
Bu agidan bakildiginda giiniimiiz teknolojisinin olanaklarindan yararlanmamak
miimkiin degildir. Su noktada unutulmamalidir ki, dil edinimi dort beceriyi birden
gerektirir. Dinleme- anlama - konusma - yazma. Egitim teknolojilerinden
hazirlanarak olusturulan malzemeler igerisinde bu dort becerinin de bulunmasi bazi
durumlarda ¢ok zor olabilmektedir. Bunun i¢in hazirlanan malzemelerin ¢ok yonlii

olmasi esastir.

Calismamiz &rnek dilbilgisi yapisi olarak —mis bi¢imbirimini seg¢mistir.
Amacimiz bigimbirimin 6gretimine yonelik hazirlanan malzemelerden olusturmaktir.
Hazirlanan malzemelerin bir kism1 saydamlardan olusmakta ve bilgisayar ortaminda
kullanilmaktadir. Ancak malzemelerimizi olustururken O6zellikle hazirlanan
malzemelerin bircok sekilde kullanilabilir olmasina 6zen gosterdik. Malzemeler
sadece bilgisayar ortaminda degil; tepegdz ile yansitilarak, 6gretmen tarafindan
tahtaya yazilabilecek ya da calisma yapragi olarak dagitilabilecek nitelikte
hazirlanmigtir. Bilgisayar ortaminda hazirlanan sunumlar Ogrencinin daha sonra
tekrar etmesini kolaylastirmak ve 6grenci tarafindan tek basina kullanilabilmesini
saglamak amaclanmistir. Calismamizda —mls bi¢imbiriminin birden ok islevine
deginilmis fakat; malzeme olusturma asamasinda eylemlere eklenerek zaman
bildirme islevi ile zaman eki almis eylemlere ulanip birlesik zaman bildirme

islevlerine yer verilmistir. Olusturulan malzemeler gorsel agidan zenginlestirilmistir.
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Malzemelerin gorseller ile iliskilendirilmesi sirasinda animasyonlar diginda segilen
resimlerin ¢esitlilik gostermesine de dikkat edilmistir. Gergek resimlere de yer
verilmistir. Ozellikle metinlerin olusturulmas: asamasinda Tiirk kiiltiiriinii tanitacak
metinler olmasina 6nem verilmis, halk kiiltiirinden anonim bir masal ile bir Nasrettin

Hoca fikras1 kullanilmstir.

Malzemeler siire sinirlandirmasina tabi tutulmadan iiretilmistir. Ancak
kolaydan zora, basitten karmasiga ilkesine gore hazirlanan malzemeler, farkli
etkinlikler ve c¢alisma yapraklari ile bir biitiin olusturmaktadir. Malzemeler
arasindaki gecis etkinligi olarak kullanilabilecek ek etkinlikler ile hazirladigimiz
malzemelerin bir ders siiresi igerisinde Ogretmene Yyol gosterici bir arag-gerec

olacagin diisiiniiyoruz.

Malzemelerimizin tasarlanmasi sirasinda biling uyandirma teknigi temel
alinmis ve bu nedenle ilk olarak bi¢im ile ilgili bilgilerin 6grenci tarafindan tahmin
edilmesi beklenmis, ardindan kural agiklanmistir. Dilbilgisi yapisinin  bigim

boyutunun ardindan anlam boyutunu 6grencilerin tahmin etmesi beklenmistir.

Hazirlanan ana malzemelere ek olarak etkinlik havuzu olusturulmus ve
O0gretmenin kullanabilecegi farkli etkinliklere bu boliimde yer ayrilmistir.
Malzemelerin igeriginde eylemlerin 6gretimine yer verilmemis ama tiim etkinliklerin
sonunda yer alan etkinlik havuzunda resimli eylem kartlar1 hazirlanmis ve eylemler

resim-eylem-tiimce olarak bir biitlin halinde sunulmustur.

Bir dili kullanmanin dort beceri gerektirdigi géz oniinde tutularak konusma,
yazma, okuma, dinleme etkinlikleri ayr1 ayr1 hazirlanmis ve 6zellikle sarki sozleri ve
tekerlemelere yer verilerek; c¢ekingen Ogrencileri konusturmak hedeflenmistir.
Tasarlanan malzemelerde 6grenci yas gurubu belirlenmemis oldugu i¢in geng ve orta

yas grubunun ilgisini ¢ekebilecek malzemeler olusturulmustur.

Calismamizin bu alanda hazirlanacak diger calismalara yol gosterici, bu

alanda ¢alisan 6gretmenlere yardimci olacagini diisiiniiyoruz.
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