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OZET

Bu aragtirmanin amaci ilkégretim &Ggrencilerinin matematik dersine y&nelik
tutumlarim, matematik dersine yonelik tutumlarinin cinsiyet, anne babamn &grenim
diizeyi ve siuf diizeylerine gire; bagari giidiilerini, bagar1 giidiilerinin cinsiyet, anne

babanin egitim diizeyi ve simf diizeyleri ile iligkilerini incelemektir.

Bu aragtirma [zmir [li Karabaglar Ilgesinde 9 resmi ilkégretim okulunda
ofirenim goren 846 dgrenci iizerinde yapilmigtir. Omekleme alan okullar Milli Egitim
Bakanligimn uyguladify Seviye Belirleme Sinavi bagarisindaki iist-orta ve alt diizeye

gore tabakalama ydntemi ile seg¢ilmigtir.

Bu aragtirrmanin verileri Nazligicek ve Erktin (2002)’in hazirladifn “Matematik
Tutum Olgegi” ve Agikgdz ve Ellez (2004)%in gelistirdizi “Basan Giidiisii Olgegi”
kullanilarak toplanmugtir.

Aragtirmanin verilerinin analizinde Ortalama, Standart Sapma, Frekans, Yiizde,
_ t- Testi, Varyans Analizi, Scheffe Testi, LSD Testi ve ki Yiizde Arasindaki Farkin
Anlamhlik Testi kullamilmgtir.

Aragtirmanin sonucunda ilkgretim &frencilerinin matematik dersine yonelik
tutumlarinm cinsiyete, anne ve babamin &frenim durumuna ve siuf diizeyine gtre

onemli farkhiliklar gosterdigi saptanmigtir.
lk6gretim Sgrencilerinin basan giidiileri cinsiyete, siif diizeyine ve babamn
Ggrenim diizeyine gére 6nemli farkhiliklar gosterdigi fakat annenin $grenim diizeyine

gore dnemli farklihiklar gostermedigi saptanmigtr.

Anahtar Kelimeler: Matematik, Tutum, Bagar1 Giidisii.
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ABSRACT

The purpose of this research is to investigate primary school students’ attitudes
towards mathematics lessons, relationship between attitudes towards mathematics and
gender, educational level of the students’ parents, class level, , the relationship between
their achievement motivations and gender, educational level of parents and the class

level.

The research was conducted with 9 public primary schools and on 846 students in
mentioned schools. The schools included in the sample were selected by the stratified
sampling method as to high, intermediate, low level achievements according to level

Determination Exam which is applied by the Ministry of Education,

The data were gathered by the “Attitudes Towards Mathematics Scale” developed
by Nazligigek and Ertkin(2002) and by the “Achievement Motivation Scale” developed
by Agikgdz and Ellez (2004).

In order to anaylize the obtained data, Arithmetic Mean, Standard Deviation,
Frequency, Percentage, t-Test, Analysis of Variance, Scheffée Test, LSD Test and the
Test of Significance of the Difference Between the Percentages were used.

According to the search results, it was detected that primary school students’
attitudes towards mathematics lessons is different considerably from gender educational

level of students’ parents and the class level.
It has been observed that achievement motivations of the primary school students
differ from father’s educational level. On the other hand , it was detected that it does not

differ considerably from mother’s educational level.

Key Words: Math, Attitude, Achievement Motivation,



BOLUM I
GIRIS

Problem Durumu
Yirmi birinci yiizyilda dilnyada meydana gelen hizli degisme ve gelismeler
toplumsal yagam ve bununla birlikte toplumun egitimden beklentilerini degistirmigtir.
Diinyadaki bu hizli geligmelere uyum saglayabilmek igin nitelikli insan yetistirmenin
Onemi giderek artmigtir. Nitelikli insan yetistirmede en Onemli unsur egitimdir.
Toplumdaki insanlarn sahip oldugu efitimin niteligi o iilkenin gelismislik diizeyini
glsteren en dnemli dlgiit dhnustur. |

Giiniimiizde birgok meslegin alt yapisini matematik alam olugturmaktadir. Bu
gercegi goren aileler, gcocuklarimin daha kiigiikk yaglarda matematik egitimine &nem
vermekte, bu becerilerini iyi gelistirmesi igin iyi okullar segmekte, dershaneler ve 6zel

derslerle desteklemektedirler.

Matematik, tilkemizde uygulanan SBS ve OSS gibi smavlarda en belirleyici
derslerden bir tanesidir. Ancak, egitim sistemi i¢inde 6nemli bir yere sahip olan, aileler
tarafindan bu kadar g:()k tnemsenen bir ders olmasina ragmen gene! bagar smavlarinda
matematik ortalamalarimin oldukga diigiik oldugu gériilmektedir, Ornek verirsek 2009
SBS’de 8. simf matematik soru sayis1 20, Tirkiye ortalamas: 2.35°dir. Bagan oram1 %
11’lerde kalmaktadir (MEB, 2009).

lkogretim ve ortadgretimde pek ¢ok Sfrenci igin matematik dfrenilmesi zor
goriilen bir derstir. Bu sekilde diisiinmelerinin en énemli nedenlerinden biri matematik
dersine yonelik tutumlaridir. Matematik hakkinda olumlu tutum iginde olan bir
Sgrencinin, matematige karsi olumsuz tutum i¢inde olan 6grenciden daha fazla bagarili
olacag diisiiniilmektedir. (Mirasyediogullan ve Peker, 2003).



Ilk6gretim 6grencilerinin, matematik hakkinda olumlu tutuma sahip olmasi; su
andaki efitim Spretim siirecindeki bagarisim, ilerideki ogretim kademelerindeki okul,
alan ve meslek tercihlerini oldukga etkilemektedir.

Egitim alaninda yapilan aragtirmalarda, simf seviyesi ve yag artttk¢a 8grenci
tutumlarinin degistigi goriilmektedir. Ogrencilerin simf seviyeleri arttikga matematik ve
fen derslerine kargi olumlu tutumlarimin azaldifi ortaya ¢ikmistir (Akdemir,2006). Bu
nedenle, Sgrencilerin daha kiigiik yaslarda ve smiflarda matematik dersine yonelik
tutumlarim nelerin etkiledigini belirlemek ve olumsuz etkenleri olumluya gevirmek
yoniinde ¢aligmalar yapilmalidir.

Ogrenciyi basanya yonlendiren etkenlerin baginda giidillenme gelmektedir.
Bireyin hedeflerini ger¢eklestirip gerceklestirmemesi sahip oldugu giiditye baghdir.
Akdemir’in (2006), Spolsky’den aktardigina gore, tutumlar giidiiyii etkiler ve ikisi de
dogrudan basariy: etkiler. Bagar, tutum ve giidiiniin tiriintidiir.

Bu nedenle, basan giidiisii ve matematige yonelik tutum, matematik 8gretiminde
dikkate almmmas: gereken etkenlerdir.

Bu aragtirmada, ilkdgretim ikinci kademedeki dgrencilerin matematik dersine
kars: tutumlan ve bagari giidiisii diizeyleri gegitli degiskenler a¢isindan incelenecektir.

Bu bslimde problem durumu bagh@ altinda egitim-6gretim, matematik,
matematik Ogretimi, tutum, matematige yonelik tutum, glidi ve bagan gidiisi

konularmna yer verilecektir.
Egitim-Ogretim
Giiniimiizdeki ilkégretim ogrencilerinin yaklagik 21.ylizyithn ilk yarisina kadar

toplumumuza her bakimdan yén veren bireyler olacag: diigiiniilmektedir. Bu durum,

onlara egitimleri boyunca siirekli ve gittikce artan bir bigimde bilgi ve becerileri



kazandirmay1 zorunlu hale getirmektedir. Hizla degiseﬁ ve geligen diinyaya ayak
uydurabilmeleri ve katkida bulunabilmeleri igin kargilagtigi problemlerin {istesinden
gelmeleri gerektirmektedir (Aksu, 1995). Bu a¢idan bakildiginda egitimin temel amaci,
diiglinebilen, yaratici, hizli problem ¢6zebilen, beceri sahibi, tutum ve degerleri, kisiligi
ve sosyal iligkileri ile biitiin olarak geligmis insanlar yetigtirmektir.

Egitim hem toplumsal boyutu hem bireysel boyutu olan bir kavramdir. Her iki
boyutu da 6grenme ile ilgilidir.

Egitim, bireyin yasadifn toplumda yetenegini tutumlarimi ve olumlu degerdeki
diger davramsg bigimlerini gelistirdigi sitiregler toplamdir (Tezcan, 1991). Ogrenme ise,
bireyin gevresi ile etkilesimi sonucunda olugan kalic1 davranig degistirme siirecidir. Bu
degismenin planh ve diizenli etkinlikler sonucu olmasi, davramgin istenen nitelikte

olmasina olanak hazirlar (Duman ve Yenilmez, 2008).

Ertiirk’e gore egitim, “bireyin davramginda kendi yagantisi yoluyla ve kasith olarak

istendik degisme meydana getirme siirecidir”.

Erden ve Akman (1997) Ofrenmeyi, yasanti iiriinti, kalici izli davramsg
degisikligi olarak tanimlamuglardir. Egitimin hedefi Ggrenmeyle gergeklesir.
Ogrenmenin gergeklesebilmesi icin; kisinin ¢evresi ile etkilegim kurmasi, gevresindeki
uyaranlara tepkide bulunmasi ve bu etkilesimin kalici hale gelerek bireyde davramsg
degigikliginin gézlemlenmesi gerekir.

- Oprenmenin gergeklesmesi i¢in bir ¢ok etken bulunmaktadir. Bunlardan bazilan
zeka, yetenek, Opretmenin Kkisilik ozellikleri gibi degigmeye direncgli degigkenler;
digerleri ise 6gretimin niteligi, 6gretmen ve §grencinin dgrenmeye harcadifi zaman,
dgrencilerin biligsel ve duyugsal girig 6zellikleri gibi degistirilebilir degigkenlerdir.
Bloom (1979)’a gire okul 6grenmelerindeki farichhklann nedeni ¢evresel etmenler,
bagka bir deyisle degistirilebilir etkenlerdir (Bulut, 2006).



Opgretim 6grenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen davramglarin gelismesi

i¢in uygulanan siireglerdir. (Varig, 1985)
Egitim dogumla baslayan, yasam boyu siiren dinamik bir siiregtir. (Y1lman 1994).

Hayat boyu devam eden egitim siirecinin en 6nemli kademesi ilk§gretimdir.
[tk6gretim tilkemizin 8 yillik bir siireyi kapsayan temel egitimi de i¢ine alan bir egitim
dénemidir. Teknolojik ve bilimsel gelismelere paralel olarak iilkemizde 1997 egitim-
6gretim yilinda zorunlu egitim-6gretim sekiz yila ¢ikarilmugtar.

[1kogretim déneminde 6grenci ilgi ve yetenegine gére bir {ist 8renime ve hayata
hazirlanmaktadir. Ogrencinin bu dénemde edindigi bilgi ve beceriler, ist 6grenimini ya

da ¢alisma yasamim dogrudan etkileyecektir.

Ilkdgretim formal egitimin temelini olugturur. Milli Egitim Bakanhp (MEB)
(1990} ilk6gretim matematik dersi i¢in belirledigi genel amaglardan bazilar: §6yledir:

1-Matematige kargi olumlu tutum geligtirebilme.

2-Matematigin hayattaki yerini ve 6nemini kavrayabilme.

3-Bu derste edinilen bilgi ve becerileri diger derslerde ve giinliik hayatta kullanma
yetenegini elde etme. |

4-Problem ¢tzme yetenegini gelistirme.

5-Yaratici elestirel diigiinebilme.

6-Dort islemi yapabilme.

7-Aragtirmact, tarafsiz, on yargisiz agik fikirli ve bilginin yayilmasimn
gerekliligine inanan bir kisilige sahip olabilme.

Goriildiigii gibi matematige karsi olumlu tutum gelistirmek, matematigin en 6nemli
hedeflerindendir. Ciinkii, matematige karsi olumlu tutum geligtirmenin, matematik
bagarisini1 olumlu ydnde etkiledigi aragtirmalarla desteklenmistir.



Matematik Nedir?

Egitim bir bilim olarak, ¢egitli bilimlerden faydalanir. Bunlar igersinde
matematigin dzel bir yeri vardir. Ciinkii matematik, dil, din, irk ve ulus farki tammadan
uygarliktan uygarlipa zenginlegerek gelen saglam, kullanugh ve evrensel bir dildir
(Karagay,1985) .

Matematigin ne oldugu sorusuna, matematigin O&zelliklerine bakarak cevap
verebiliriz. Buna gére matematik; bir disiplin, bilgi alam, iletim araci, bir diiglince
bigimi, mantiksal bir sistemdir. Ayrica matematik ardigik ve yigmalidir, birbiri lizerine
kurulur (Aksu, 1985).

Tirk Dil Kurumu’nun Matematik Terimleri S8zliigii’nde yer alan matematik
taimu “matematik bigim, say1 ve gokluklann yapilann, &zelliklerini ve aralarindaki
baglantilari mantik yoluyla inceleyen, aritmetik, cebir, geometri gibi dallara ayrilan

bilim koludur” geklindedir.

Matematik, insan yeteneklerinin ortaya cikarilmasinda, y6nlendirilmesinde,
sistemli ve mantikhh bir diigiince aligkanligimin kazandirilmasinda ve insanin
etkinliklerinde kullanilan bir aragtir (Bulut, 1988).

Baykul (2005)’a gére, insanlarin, matematigi nasil gérdiikleri ve onun ne oldugu
konusundaki diigiinceleri bes grupta toplanabilir:

= Matematik, giinlik hayattaki problemleri ¢ézmede bagvurulan sayma,
hesaplama, dl¢me ve gizmedir.

=  Matematik, bazi sembolleri kullanan bir dildir.

= Matematik, insanda mantikh diigiinmeyi geligtiren mantikli bir sistemdir.

s Matematik, diinyay1 anlamamizda vé yagadifimiz gevreyi gelistirmede
bagvurdugumuz bir yardimeidir.



= Matematik, ardigtk soyutlama ve genellemeler siireci olarak gelistirilen

fikitler (yapilar) ve bagintilardan olugan bir sistemdir.

Matematigin pek ¢ok ozelligini ortaya koyan bu tammlar analiz edildiginde
matematik kendine 6zgii dili ile dogay! agiklamamiza yardunct olan, evrensel bir,

iletisim aracadur.

Giiniimiiziin depisen ve geligen diinyasin1 olusturan birey toplum, bilim ve
teknoloji gibi temel taslar igin vazgegilmez bir diigiince bigimi bilgiyi isleme, bundan
sonuglar ¢ikarma ve problem ¢ézmenin etkin bir aracidir. Matematik, dogada olup
bitenlerin hem sebebi hem de sonucudur. Doga matematikle, matematik dogayla
agiklanir. (Uysal, 2007).

Matematik Ggrencilerin analiz, sentez, kavrama, tiimdengelim, tiimevanm gibi akil
yiiriitmelerine olanak saglar. Ogrencilerin kararly, diizenli ve sistemli olmalarina yardim
eder. Oprencileri 6n yargilardan uzak tutar, sabirli olmay: &gretir. Edinilen bilgilerin
giinliik yagama gegirilmesine etkin olur. Yorum giilerini gelistirir. Edinilen bilgileri fen
ve sosyal bilimlere transfer etme olanafimu saglar. Zihin ve yetenek gelismesine
yardime olur ( Karakurumer, 2003).

Peki, hayatimizda bu kadar 6nemli bir yere sahip olan matematigin 6gretimdeki yeri

nedir?

Matematik Ogretimi

Ogretme genel olarak, 6grenmenin kolaylagtinlmasi, grenmeye rehberlik edilmesi
ve Oprenene Ofrenme siirecinde yardimei olunmas: siireci olarak ele alinmaktadir
(Agikgdz, 1996).

Opretme, en genis anlamiyla 6grenmeyi saglama etkinlikleri olarak tammlanabilir.
Oprenmenin gergeklesmesinde, Ggrenme etkinliklerinin pay: biiyiiktiir. Ogretme



etkinlikleri bir kisi ya da grup tarafindan sunulabildigi gibi bilgisayar, televizyon, film,
kitap gibi ¢egitli materyallerde yer alan gorsel ve yazili sembollerle de saglanabilir

(Yenilmez ve Duman, 2008).

Insanlar yagamlan boyunca kargilagtiklan gesitli durumlarla etkilesim iginde
bulunmaktadirlar, Bu etkilesimin sonucu kigide olusan kalict davramg depisimleri,
“sprenme” olarak tammlanmaktadir. Ogrenme yoluyla insanlar bilgi, beceri, tutum ve
degerler kazanmaktadir (Fidan,1986).

Matematigi Sgrenmek; temel kavram ve becerilerin kazamimasinin yam sira
matematikle ilgili diiglinmeyi, genel problem ¢6zme stratejilerini kavramayi,
matematige kargi olumlu tutum i¢inde olmay1 ve matematiBin gergek yasamda &nemli
bir ara¢ oldugunu takdir etmeyi de igermektedir (MEB, 2005).

Her iilkede, her diizeydeki okulda matematik &gretiminin gerekliligi
tartigtlmaz. Hatta bir ulusun egitim planinda matematige aynlan yer o ulusun kendi
dilini 8grenmek -i¢in ayrilan yere es degerdir. Ayrica, 6grencilerin matematikteki bagar
diizeyinin, teki derslerde gosterdikleri bagarida daha belirleyici rol oynadifi konusu,
toplumun her kesiminde yaygindir (Giiler, 1997).

Matematik 'egitimi iilkemiz egitim sisteminde de her zaman 'dneinli bir yere
sahiptir. Ogrenimine her zaman 6nem ve églrhk verilen matematik dersi birgok Ogrenci
icin anlagiimasi ve 6grenilmesi zor bir ders olarak algilanmaktadir. Matematik kigiik
yaslarda ¢ocuklara soyut gelmekte, bilinmeyenin verdigi korkuyla gocuk matematikten
korkmakta ve ne yazik ki yetigkinlikte de devam etmektedir.

Bireyler, matematigin ne oldugu, matematigi Sgrenmenin insan yasamindaki Snemi
konusunda diisiince iiretmeye kiigiik yaslarda baglarlar ve ilerleyen yillarda bu goriigler
dgrencilerin  diigiinmesini, performansini, da\}ramslarlm ve matematik Ogrenme
konusundaki kararlarin etkiler (Kaban, 2006).



Okul Programinda matematik §Zretiminin amaci kisaca “diiglinmeyi ve akil
yiiriitmeyi geligtirme” olarak ele alinir, Matematik 6gretiminin en §nemli amaglarindan
biri, bireye hayatta karsilagabilecegi problemleri ¢tzmeye yardimci olabilecek bir
diiglince yolu ve beceri kazandirmaktir ( Kogkan, 2004),

Matematik bilim teknolojide oldugu kadar giinliik yasamda da vazgegilmezdir.
Tarih 6ncesi ¢aglardan beri insanoglu dogalistii gorinen pek gok olaymn bilimsel
aciklamasimi matematik ile yapabilmigtir. Evrenin miikemmel diizeni matematik ile
ortaya konmugtur. Temeli matematife dayanan Flektrik ve Manyetizma Kurami olmasa
ginlimiiztin enerji ve iletigim sistemleri ¢aligmazdi; yani radyolarinmz ¢aligmaz,
televizyon gistermez, barajlarimuz elektrik tiretmezdi. Matematik yalmzca ¢agdag bilim
ve teknigin temel araci degildir. Tip, sosyal, siyasal, igletme, yonetim v. b. bilimler de
matematiksel yontemlere dayanmak zorundadir (Matder, 2009).

Matematik yasamun bir pargasidir. Onu yagamimzdan koparmamiz miimkiin
degildir. Ciinkii bakkalda aligveris yapmamuzdan en ileri matematiksel iglemlere
varincaya kadar matematik yasamin her alaminda kullanilmaktadir. Giinlik yagamda bu
derece kullailan bu dersin tim &grenciler tarafindan sevilmesi ve iyi bilinmesi
gerektigi halde, iilkemizde matematik dersinin 6grencilerin en ¢ok korktuklan dersler
arasinda yer aldig s_ﬁylenebilir (Yilmaz, 2006).

Tarih boyunca matematige gosterilen ilgide giinliik ve is yagamindaki
gereksinmelerin rolii biiyiiktiir. Ne var ki bu ilgide daha agir basan bir diigiincenin pay
vardir: Matematik bilgisinin insan zekasim bilmedeki egsiz giicii. Bir onyargi da olsa
bu diigiincenin bugiin bile etkisini tiimiiyle yitirmis degildir. Pek ¢ok kimsenin, dahasi
kimi egitimcilerin g6ziinde matematifin insan kafasim bigimlemede kendine 6zgii bir
etkinligi vardir.

Ancak matematik Ggretimine her c;ag(ia tamnan biiyiik agirhga karsin bu
Ogretimin stirekli bir sorun oldugunu gérmekteyiz. Uykusundan, diisman saldirinin
baglamasi nedeni ile uyandirildifinda Napolyon’un tedirginligini, “ Hay Allah’im, ben



de matematik smavi var sandim” diye ag1ga vurdugu soylenir. Unlii komutana yiiklenen
bu korku, okul g¢ocuklarinin tiimiiniin olmasa bile biiyilkk bir béliimiiniin korkusudur
(Yildirim, 1996).

Matematik dersi Ogrencilerin 8grenmek zorunda olduklari en Onemli
derslerdendir. Bu goriis herkes tarafindan kabul edilir. Ancak buna ragmen matematik
dersi zor, soyut ve sevilmeyen ders olarak algilamr. Ogrencilerin matematigi
sevmelerinde, bagarili ya da bagarisiz olmalarinda tutumun rolii biyliktiir. (Bager, N ve
Yavuz, G. 2003).

Tutum Nedir?
Tutum kavrami hakkinda birgok aragtirmaci goriig belirtmigtir:

Tutum, bir duruma veya insana veya egyaya kargi belli bir tarzda tepki
gostermeye hazir olug halidir ( Aydinli, 1997).

Tutum, belli bir objeye kars1 bireylerin olumiu veya olumsuz tepki gosterme
egilimi olarak tammlanmaktadir (Turgut, 1978 ).

Erkus, (1994), tutumu; bir bireye atfedilen ve onun psikolojik olay ile ilgili
diisiince, duygu ve davramglarimi diizenli bir bigimde olusturan egilim seklinde
tanimlar. Tutumun giicii; biligsel, duygusal ve davranigsal 6gelerin toplamina esittir ki
bu da yerlesmig tutumlarda yliksektir. Erkug, tutum ne kadar gliglilyse onu
degistirmenin de ¢ok zor oldugunu belirtir.

Kapitgibagt (1979), bireylerin, ogretimin etkililii ile yakindan ilgili olan
tutumlara sahip olarak dogmadifim, sonradan kazamldifim aragtirmalar ile de
tutumlarn genellikle erken yaglarda edinildifini ve erken yaglarda edinilen tutumlarin,
onemli deneyimler ve olaylar gergeklesmedikge durafan oldugu ve kolay kolay
degismedigini belirtmektedir.



10

Tavsancil (2005)’a gore, tutumlarla ilgili asafida belirtilen o&zellikler

siralanabilir:

e Tutumlar dofustan gelmez, sonradan yasanarak kazamlir. Birey
toplumsallagirken kiiltiirel olarak kazamr. Diger bir anlatimla, tutumlar
yagantilar yoluyla grenilmistir.

e Tutumlar gegici degillerdir, belli bir siire devamlihik gosterirler. Yani
bireyler yagamlariin belli dsnemlerinde aym diigiinceye sahip olurlar.

e Tutumlar, birey ve obje arasindaki iligkide bir diizenlilik olmasim saglarlar.
Ogrenme siireci i¢inde derece derece bigimlendiginden, insamn ¢evresini

anlamasina da yardimci olurlar.

o Insan-obje iliskisinde, tutumlarin belirledigi bir yanlilik ortaya ¢ikar. Birey
bir objeye iligkin bir tutum olugturduktan sonra, ona yansiz bakamaz.

e Bir objeye iliskin olumlu ya da olumsuz bir tutumun olusmasi, ancak o
objenin bagka objelerle kargilagtiriimas: sonucu miimkiindiir.

o Kisisel tutumlar gibi toplumsal tutumlar da vardir. Toplumsal tutumlar,
toplumsal deger, grup ve objelere yonelik tutumlardir (Tolan, Isen ve

Batmaz, 1985).

¢ Tutum bir tepki sekli deil, daha ¢ok bir tepki gdsterme egilimidir. Bir
baska deyisle, tutumlar tepkide bulunmaya iligkin bir egilimdir.

» Tutumlar olumlu ya da olumsuz davranlara yol agabilir.
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Tamumlarindan da goriilecedi iizere tutum, sonradan kazamlan, belirli bir siire
devam eden, dogrudan gbozlenemeyen ama davramglarmiza yansiyan psikolojik bir

siirectir.

Katz ve Stotland (1959), tutumu, biligsel, duyusgsal, davramsgsal olmak iizere ii¢
dgeden olustugunu belirtmislerdir (Simgek, 2002).

Bu égeler agagida agiklanmagtir:

1. Biligsel Oge: Kisinin tutum konusu hakkindaki olusturdugu inanglanidir.
Ornegin, bir dgrenci siirekli matematikten diigiik not aliyorsa, bu 6grenci ya“matematigi
dgrenemedigi (yapamadif1)” ya da “matematik Sfretmeninin digiik not verdigj”
inancini olusturur. Yine basin— yaymda baz kigiler hakkinda yazilan makaleler,
haberler, ¢ikanlan asillh-asilsiz dedikodular da o kisi hakkinda olumlu veya olumsuz
biligsel tutum olugturmak i¢indir. Ayrica, “Bilimsel, gergek ve tutarlr” bilgiler vermek
suretiyle de daha saglikli ve olumlu tutumlar olugturulabilir.

2. Duyugsal Oge: Kiginin tutum konusuna gosterdigi duygusal tepkileridir.
Omegin, bir 6grencinin matematik dersine yonelik olumlu tutumu, onun matematik
derslerine isteyerek, mutlu ve huzurlu gelmesi, derse katimasi, matematik dersine
yonelik olumsuz tutumu ise, onun matematik derslerine isteksiz, mutsuz ve huzursuz

gelmesi, derse katilmak istememesi, tutumun duygusal &gesini olugturur.

3. Davramssal Oge: Kisinin tutum konusuna yonelik hareketleridir. Omegin,
dgrencinin matematik dersine yonelik olumlu tutumu, onun 8devlerini yapmasi, derse
zamaninda gelmesi, devamsizlik yapmamasi olumsuz tutumu olan Ofrencinin ise,
6devlerini yapmamasi, derse zamamnda gelmemesi, devamsizlik yapmasi, tutumun

davramgsal 6Zesini olugturur.

Kugskusuz tutumn bilegenleri birbirinden bagimsiz degildir. Hatta bazi psikologlar
ve egitimciler, bu ii¢ bilegeni birbiriyle i¢ ige bulundugunu ve dolaysiyla ayirmamn

anlamsiz oldugunu ifade etmektedirler.
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Son zamanlarda yapilan ¢aligmalar, duyugsal Ozelliklerin &frenme firlinlerini,
meslek se¢imini ve serbest zaman kullanimini etkilemede biligsel giris 6zellikleri kadar
Snemli oldugunu ortaya koymaktadir (Giiler, 1997).

Arastirmalarda tutumlarmn Slgiilmesi basaril bir sekilde yapiimaktadir. Ozellikle
tutumla bagar: arasindaki paralellik, tutumlarin en az biligsel alan davramglari kadar
onemli oldugunu gdstermektedir. Oprencinin tutumlanimn olumlu ya da olumsuz
olmasi, dgrenmeyi etkilemekte ve dolayisiyla 6grenci herhangi bir konuyu daha kolay
ya da daha zor Sgrenebilmektedir (Ozyiirek, 1983).

Ancak tutumlarin, aragtirmalarda ya da okullarda &lgiliip degerlendirilmesi
genellikle géz ard: edilmektedir. Aslinda tutumlarin dl¢iilmesi, tanimlanmasindan daha
bagarili bir gekilde yapilmaktadir, (Kaban, 2006).

Matematik egitiminin temeli 6grenciligin ilk yillarinda atiimaktadir. Bu nedenle ¢
dénemde, tutumlarin Slgiilerek, §grencilerin matematife karg1 olumlu tutum geligtirmesini
saglamak &frencilerin basaris1 ve gelecekle ilgili tercihlerini dogru belirlemesi agisindan

Snemlidir.
Matematife Yonelik Tutum

Bir ¢ok insan i¢in matematik, hayatini zehir eden derslerden, igine korku salan
smavlardan ve okulu bitirir bitirmez kurtulacag: bir kabustan ibarettir. Bazilan iginse
matematik, hayati anlamanin ve sevmenin bir yolu olabilmigtir. Ciinkii sevmenin yolu
her seyde oldugu gibi burada da anlamaktan gecer. Ancak anlayabildigimiz geyleri
severiz. (Sertdz, 2003)

Ulkemizde pek g¢ok ofrenci matematigin zor oldugunu ve matematigi
bagaramayacagim diiglinerek kaygilanmakta ve matematige kargi olumsuz tutum
gelistirmektedir. Bu durum ilkdgretimden baglamakta okul yillar ilerledikge maalesef
artarak devam etmektedir. Sonucta 8grenciler bu énemli araca kars1 olumsuz tutum ve

kendilerine giivensizlik geligtirmektedir. Daha da kétiisti; kendilerinin matematigi
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lbgrenecek kadar zeki olmadiklari, matematifin onlarin ugragacag konular arasinda
bulunmadigi kanaatine varmaktadirlar. Bu yanlighkta, Ogretimin, O6gretmenin
yaklasiminin $nemli rolii vardir (Baykul, 2001). Ayrica Albayrak’a (2000) gére, bu
korku sadece Turkiye’de degil bitiin diinyada da vardir. Tiirkiye genelinde yapilan
sinavlardaki matematik dersinin bagar oraninin diger derslere gore diigtikliii, bir
anlamda bunu dogrulamaktadir. Bu basarisizlifin nedenlerinin en énemlilerinden biri de
Ofrencilerde var olan matematik korkusu ve matematik derslerinden bagarisiz olmay1

kabullenme veya yapamama oldugu diisiiniilmektedir (Bagar ve ark., 2005).

Okullarmizda, matematifin yasamin bir par¢ast oldugu 6grenciye
hissettirilmelidir. Oprendigi bilgileri yasammna uygulayabilmelidir, ‘ Opretim
sistemimizde sanki geleneksellesen yanhg digiinceler vardir. Matematigi aile olarak,
Ggretmen olarak, okul olarak ¢ogunlukla yanlis yorumluyoruz. Zeka ve yetenegin asil
Olgegi olarak goriiyoruz; oysa matematik de diferleri gibi 6grenilmesi gereken
bilgilerdendir, &grencinin ilgi ve yetenefine gbre az ya da ¢ok 6gretilmelidir (Matder,
2009).

Genel olarak yerlesmis bir kam vardir; “Matematik ¢ok zor derstir ve akil
Olglisiidiir”. Cocuklar daha ilkokula baglar baslamaz, eve gelen konuklar onun
“matematik dersinde bagarilt olup olmadifini” sorarlar. Efer ¢ocuk matematikte
bagariliysa, “belliyfli zaten o akilh gocuktur.” gibi konugmalar yaparlar. Béylece bu giin
matematikte bagarili olan g¢ocuk yarm oﬁu bagaramamamn korkusu icine girer.
Ulkemizde matematik 6gretiminin bagarili oldugu sSylenemez. Okullarmzda bu dersin
bagar1 oraninin diigiiklisgi bunun kamtidir (Gézen, 2001).

Matematifi seven ve matematife karsi olumlu tutum geligtiren 6grencilerden
bekledigimiz davramglar: Matematik dersine énceden ¢alisarak ve isteyerek, huzurlu ve
mutlu bir gekilde gelirler. Verilen 8devleri zorunluluk olarak degil kendisini geligtirmek
i¢in yaparlar. Yeni bir konuya geqileceginde ise onceden o konuyu aragtirirlar.
Simflarda genellikle 6n siralara oturmayi tercih ederler. Tahtaya kalkmay: ¢ok severler.
Anlamadiklar: her problemi Ogretmenlerine ¢ekinmeden rahathkla hemen sorarlar.
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Herhangi bir matematik simavina girerken agin heyecanli ve telagh olmazlar sakin bir
sekilde yapabildikleri sorulan yaparlar, yapamadiklanm ise yorumlamaya ¢aligirlar.

Matematigi sevmeyen ve matematife karsi olumsuz tutum geligtiren 6grencilerden
bekledigimiz davranmglar: Matematik dersine 6nceden ¢aligmayarak, isteksiz, huzursuz
ve mutsuz bir sekilde gelirler. Verilen 6devleri zorunluluk oldugu igin yaparlar. Yeni bir
konuya gegcileceginden ¢ogu zaman haberleri bile olmaz. Smiflarda dikkat gekmemek,
derse daha az katilmak ve Sgretmenlerine daha uzak olmak igin genellikle arka siralara
oturmay1 tercih ederler. Tahtaya kalkmayr hemen hemen hi¢ sevmezler. Anlamadif
hemen hemen higbir problemi 6gretmenine sormaz. Herhangi bir matematik sinavina

girmekten ¢ok korkarlar. Agin heyecanl: ve telagh olurlar. (Y1ldiz,2006).

Ogrencilerin matematik dersinde bagarili ya da bagarisiz olmalarinda, matematigi
sevmelerinde matematige karst tutumlar: nemli bir etkendir. Efitim stirecinin baginda
olugacak bir aksamamn silriip gitmesinin Snlenmesi igin, 6ncelikle taminin dogru
konmasi kagmilmazdir. Matematige karsi gelisen bu onyargilan bir sekilde olumluya
déniigtiirme zorunlulugu vardir (Ertem ve Alkan, 2004).

Tutumlarin egitimdeki 6nemi, onun etkisiyle ortaya ¢ikan davraniglarin &nemli
olmasindandir. Matematik dersine kary1 6fretmen, aile, arkadas vb. kaynakh olumlu
tutumlar, 6grencinin o derste daha fazla gayret gostermesine olumsuz tutumunda da o
dersten uzaklagmasina neden olmaktadir (Demir, 2004).

Pavlos, (1999)’un Matematik Kaygisim1 Agmak (Overcoming Math Anxiety) adli
kitabinda Tobias’tan aktardig bir ¢ok kisi ile (6zellikle kadinlarla) matematigin her tiirii
hatta aritmetik arasinda var olan engeli tanimlar. Konugma i¢indeki en kiigiik duygusal
nilanslari, edebiyattaki en karmagik konular1 bir davanin en ince yonlerini anlayabilen
kigilerin, matematiksel gosterimin en temel unsurlarim bile kavrayamiyor gibi

goriindiiklerini ifade eder.
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Oprencinin matematige yonelik olumlu ya da olumsuz tutumlannin davramga
doniistiigiinii diigiiniirsek matematige yonelik tutumlar ile matematik basansi arasinda
pozitif yénde bir iligkinin oldugunu s8yleyebiliriz.

Matematige yonelik tutum ve matematik bagaris: tizerine yapilan aragtirmalar,
oprenci baganlarindaki hemen hemen en biiyiikk etkenin de motivasyon oldufunu
gOstermektedir.

Giidii Nedir?

Giidii, bireyi bir amaca ulagtirmak i¢in davranmaya iten, eyleme gegiren, bireyin

davramslanm gii¢lendiren, etkinlestiren, yonelten bir i¢ gli¢tiir (Bagaran, 1982).

Acikgdz’e (1996) gore gitdii; kendini verme, zaman ayirma, hoslanma vb. birgok
duyguyu igeren karmagik yapili bir 8zelliktir.

Giidilleme, okuldaki 6grenci davramglarmn yoniindl, giddetini, kararlilifim
belirleyen en. énemli gii¢ kaynaklarmndan biridir. Giidii ise, belli- durumlarda belli
amaglara ulasmak ve gerekli davramglarin yapilabilmesi i¢in organizmay: harekete
geciren, enerji veren, duyusal bir yiikselmeye (cosku, istek) neden olan ve davraniglan
yonlendiren bir “itici gii¢™ tiir. Giidiilenme, belli amaglara ulagmak igin bir gii¢ kazanma
halidir (Fidan, 1985).

Epitimeileri en gok ilgilendiren 6grenme giidiistidiir. Ozgelik’e (1992) gore;
ozellikle okul 8renmelerinde, 5rencinin égrenme giidiisii oldukga Snemlidir. Ogrenme
glidiisii  Ogrencinin  dikkatini  &grenilecek  davramgin  isaretgilerine, ~davramgin
dprenilmesinde rolii olan Sgretme-6grenme durumunun Ogelerine yoSneltir. Onun bu
isaretgileri anlamak ve Sgrenme-dgretme durumunun Ofeleriyle etkilesmek igin caba

gostermesini saglar.

Ogrenme giidiisii yitksek olan grenciler, bilgi edinmeye ve kendilerini yetigtirmeye
dnem verirler ve zevk ahrlar. Orenmek igin de &zel bir dikkat ve ¢aba harcarlar (Agikgdz,

1996).
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Sonug olarak, Giidii istekleri, arzular, gereksinmeleri, diirtiileri ve ilgileri
kapsayan ve bireyi harekete gegiren, belli bir amaca dogru yénelten gligtiir denebilir.
Peki bizler bu giigten 6grenme ve 6gretme siirecinde nasil faydalanabiliriz?

Giidii Cegitleri

Birincil ve Ikincil Giidiiler

Birincil giidiiler biyolojik temeli olan diirtiilere dayanan giidiilerdir. Birincil
giidiiler (diirtiller) evrenseldir, yani biitiin canlilarda gozlenebilir. Birincil gidiilere
drnek olarak aclik, susuzluk, cinsel istek verilebilir. Ikincil giidiilere “sosyal giidiiler” de
denmektedir. Bu giidiilerin 6grenilmis yanlar: vardir (A¢ikgtz, 1996).

Durumluk ve Siirekli Giidiiler

Durumluk giidii belli bir durumun etkisiyle ortaya ¢ikar ve gegicidir. Siirekli giidii
ise daha kahcidir (Agikgdz,1996) Ornegin, bir 8grenci resim dersinden sadece geger not
alabilmek i¢in resim yapiyorsa onun resim yapma ile ilgili giidiisti durumluktur. Resim
yapmaya ilgi duyan ders disinda da resim yapan ve resim teknigini gelistirmek isteyen
diger bir 6grencinin gitdiisii stireklidir.

I¢sel ve Digsal Giidiiler

Kaynaklan Vdikkate alindiginda giidiller igsel ve digsal olarék iki grupta
incelenebilir. Digsal gildii digaridan gelen odiil, ceza, baski, rica vb. etkilerle ortaya
cikar. Digsal giidiiniin tersine i¢sel giidii ilgi, gereksinim, merak vb. kiginin iginden
gelen etkilerle ortaya cikar (Ag¢ikgdz,1996). Ornefin gocuga, babasi diizenli ders
calismasinin sonucunda hafta sonu sinemaya gotiirecegini soyledigi igin ¢ahgiyorsa
digsal giidillenme s6z konusudur. Ciinki ¢ocugun giidillenmesine yol agan etken &diil
olmaktadir. Cocuk istedigi 6diilil elde etmek igin ¢aligmaktadir. Eger cocuk, higbir §diil
ya da ceza olmaksizin 6devlerini yapiyor, uyarya gerek kalmaksizin kendi istedigi igin
ders galisiyorsa o zaman igsel gildiilenme meyﬂana gelmistir denilebilir. Ogretim siireci

dgrencilerde ilgi ve merak uyandirarak onlar i¢sel olarak giidiileyebilir.
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Gidii tiirleri birbirinden net bir gekilde ayrilmamigtir. Bir giidiilenmenin birden
fazla yonii olabilir. Ornegin daha 6nce belirttigimiz gibi resim yapmay: seven gocuk

aym zamanda igsel olarak da giidlilenmigtir.
Giidii Kuramlar

Giidii kuramlan genel olarak bakildifinda giidiiniin nasil olugtufu, glidiiyti hangi
etkenlerin etkiledigi gibi konulara agiklik getirmeye galigmugtir. Giidii konusunun
egitimeileri ilgilendiren tarafi 8grencilerin nasil giidiilenecegidir (A¢ikgoz, 1998).

Giidii Kuramlar1 temel olarak dort grupta incelenebilir. Bunlar:
a) Davramge¢1 Giidii Kuramlan

b) Hiimanistik Giidii Kuramlar

¢) Biligsel Giidii Kuramlar

d) Sosyal Ogrenme Giidii Kuramlar

Bu Kuramlardan Sosyal Ogrenme Giidii Kuramlarindan Bagari Giidiisii
arastirmanin kapsaminda yer aldif igin ayn bir baglhk altinda ele alinacaktr.

Davram,sc;l_Giidii Kuramlan

Thorndike, Skinner ve Hull gibi davramiggilar hayvanlarin gbzlenebilir ve
&lctilebilir davramglan iizerine yaptiklari ¢aligmalara dayanarak giidiiniin Sgrenmeyi
nasil etkiledigini agiklamaya ve elde ettikleri somuglar insanlarn O§renmesine

uygulamaya ¢aligmiglardir (Agikgdz, 1996).

Davraniggr  yaklagima goére organizma, pekigtirilen davramg tekrar- etme
egilimindedir. Bu yiizden bireyin davramglari bazi pekistireler ile bigimlendirilebilir.
Ornegin, 6grenci bir soruya dogru yamt vérdigi zaman &diillendirilirse (pekistireg
alirsa), simfta sorulan diger sorulan da yamitlamak i¢in giidiilenir. Bu yaklagima gore bir
ogrenciyi okula, belli bir derse giidillemek igin olumlu yagantilar gegirmesini saglamak,
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cezadan ka¢inmak gerekir (Sucuoglu, 2003). Eger Ogrenci Ogretmenin istemedigi
davramglar: gosterirse siif diizenini bozmayacak sekilde bu davrams gérmemezlikten

gelinebilir.

Davraniggr kurama gore okulda dgrencilerin bagarlarinin yiiksek notla, yildizla,
aferin ¢ok glizel gibi s6zel mesajlar ile diillendirilmesi, dgrenciyi 6grenmeye kars:
giidiiler (Erden ve Akman, 1998).

Himanistik Giidii Kuramlan (Gereksinim Kuramlar:)

Gereksinim Kurami davramser kurama alternatif olarak otaya ¢ikmugtir, Bu
kuramin temsilcileri Murray ve Maslow’dur. Maslow, insanlann gereksinimlerini

kargilamaya c¢alhigtiklarini ve bu gekilde giidiilendiklerini vurgulamaktadir.

Maslow gereksinmeleri $oyle siralamaktadur:

1- Fizyolojik Gereksinmeler: A¢lik, susuzluk, Uyku gibi.

2- Giivenlik Gereksinmeleri: Fiziksel ve duygusal zararlardan korunma.

3- Ait Olma, Sevme Gereksinmeleri: Aile, §gretmen, arkadaglardan kabul gérme.
4- Sayginlik Gereksinmeleri: Prestij, gii¢, bagar1 gibi duygular igerir.

5- Kendini Gergekligtirme Gereksinimi: Kendini ifade etme, merakim giderme,

insana saygi.

Maslow’a gére bireyin giidilenmesinin temelinde gereksinmeler vardir ve bu
gereksinmeler agamali olarak simflandinlir. Insanlar éncelikle bir alt basamaklardaki
temel gereksinmeleri karsilamaya giidiilenmislerdir ve alt basamaktaki gereksinmeleri
belirli 6l¢iide kargiladiktan sonra, bir list basamaktaki gereksinmelerinin doyurulmasma
y6nelik davramglara giidiilenir (Erden ve Akman, 1997).
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Biligsel Giidii Kuramlan

Biligsel Yaklagim, davramgg: yaklagima tepki olarak geligmistir. Biligsel
Kuramcilanin temel varsayimlarindan birisi insanlarin dig kaynakh olaylar ya da aghik
gibi fiziksel kogullara degil, daha gok bu olaylarin yorumlama bigimlerine gére tepkide
bulunurlar. Bu nedenle biligsel kuramcilar digsal giidillenme yerine, igsel giidiilenme
{izerinde durmaktadirlar. Ornegin, bir kisi kendisi igin énemli ve ilging bir proje iginde
cahisiyorsa, aghgm ya da susuzlugunu fark etmeyebilir (Woolfolk, 1993; Sucuoglu,
2003).

Biligsel Kuramcilar, insan diigiincesinin giidiilenme iizerinde ¢ok énemli ve etkili

katkis1 oldugu goriigiindedirler.

En kapsaml biligsel giidii kuramu Wiener’in yiikleme kuramudir. Weiner’a gore
dgrenciler bagan ya da bagarisizliklarinin nedenlerini yetenek, caba, bilgi, sans, yardim
gibi etkenlere yiiklerler.

Sosyal Ogrenme Giidii Kuramlar

Sosyal Oprenme kuramlan, biligsel ve davramggr yaklagimlarn sentezidir. Sosyal
ogrenme kuramcilarina gore, giidillenmeyi etkileyen ii¢ temel §ge vardir. Bunlar, kiginin
amacina ulagma beklentisi, amacin kisi igin degeri ve kiginin yapilan ise yOnelik

duygusal tepkisidir.

Birey bir ig igin ¢aba gostermeden 6nce kendisine {i¢ soru sorar ;
1- Eger siki ¢aligirsam bagarabilir miyim?
2- Bagarili olursam, yaptipim davranigin sonucu bana ne kazandirir?
3- Bu ig hakkinda ne hissediyorum?
Oprencinin giidiisiinii, bu ii¢ soruya verdigi ya'mtlar belirler (Erden ve Akman, 1998).
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Ormegin, eger bir dgrenci iiniversite smavmda.yiiksek bir puan alip istedigi bir
boliimii kazanabilecegine ve {iniversite okumamn kendisi igin yararli olacagina
inaniyorsa aym zamanda da smava hazirlanma siirecinde ders ¢aligmaktan hoglamyorsa,
ogrenci yliiksek puan alabilmek i¢in daha istekli galigacak ve gaba gosterecektir. En

yaygin olarak bilinen Sosyal Ogrenme Giidii kuramcilari Rotter, Lewin ve Bandura’dur.
Bagan Giidiisii Kuram

Bagan giidiisii kuram Atkinson’un beklenti-deger kuramudir. Bu kurama gore
bireyin giidillenmesinde iki temel gereksinme vardir. Bunlardan biri bagarisizliktan

kaginma digeri bagarli olma gereksinimidir.

Atkinson’a (1964) gére bagan giidiisii; bagar1 ihtiyaci, bagar1 beklentisi ve bagariya
verilen deger bireyi olumlu yénde etkiler. Okulda bagarih olan ve kendiyle gurur duyan

bir §grenci okul diginda da bagarilarin stirdiirmek isteyecektir.

Baz: kigiler ise basansizlik yasayacaklarindan korktuklan igin bir igi yapmak
istemezler. Bu kigiler daha ¢ok basaracaklarmdan emin olduklan iglere yonelirler ve

risk almazlar. Bu kigilerin bagan gereksinmeleri diigtiktiir.

Bagan giidiisii yiiksek kisilerin bagansizlik durumunda, bagan giidiisii diigiik kigiler
ise basart durumunda giidiilenirler. Basan gidiisi diisiik bireyler bagansizlik
durumunda yilginlik géstermektedirler (Agikgdz, 1996).

Basarili  Ggrenciler basanlanmin  nedeni olarak yetenek ve ¢abay,
basarisizliklariin nedeni olarak da gabalarinin eksik oldugunu diigiiniirler. Bagarisiz
oprencilerin yiiklemeleri genelde digsaldir. Bu inancin fazla oldufu durumlarda
oprencide ofrenilmis caresizlik olusabilir. Ogrenilmis caresizlii yasayan kisi
¢abalarinin sonugsuz kalacagim dﬁgﬁnerek amaca ulagmak i¢in higbir girigimde
bulunmaz (Agikgéz, 1998).
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Gokdag (1996), Ormord (1999), Russeﬂ (1971) ve Wendt’in (1995) -
caligmalarinda belirttigi gibi bagan giidiisii ve okulda 6grenme ile ilgili bulgular
agagidaki sekilde ozetlenebilir:

% Yapilan is zor oldugunda bagariya egilimi olan &grenciler bagarisizhga
egilimli 6grencilerden daha 1srarhdir.

< Basanya egilimli olan &grenciler hizli ¢aligarak ellerindeki aktiviteyi
tamamlamaya odaklanirlar, bagarisizhiktan kagan O&grenciler zaman
~ harcayarak oyalamrlar.

< Basanya egilimli &grenciler amaclarim segerken bagan kazanma

olasiligim diisiinerek orta derecede zor igleri segerler.

% Basansizhifa egilimli 6Zrenciler ise bagarisiziifi dnleme olasihg {izerine

amag belirleyerek ¢ok zor ya da gok kolay isleri segerler.

% . Basan giidiisti yilkseldik¢e dgrencilerin gdsterdigi performans da yiiksek

olur.

% Gudi yiikseldikge yapilan yanhglar azalir.
Bagar1 gereksinmesi yiiksek ve diigiik kisilerin ozellikleri arasindaki farkhliklar
tablo 1.1°de gortilmektedir.

Tablo 1.1 Basan Giidiisii Yiiksek ve Diigiik Olanlar Arasindaki Farkliliklar

Yiiksek Diigiik
Oprenmis olmak igin &grenir. Oprenmis gériinmeye galigir.
Orta giiglilkte amaglar koyar. Cok kolay ya da gok zor amaglar koyar.
Yeterlilik duygular gelismisgtir. Yeterlilik duygular1 gelismemistir.
Cabaya yilkleme yapar. Digsal etkenlere yiikleme yapar.
Giigliikle kargilaginca onu agmaya ¢aligir Giigliikle kargilaginca yilginliga kapilir.

Kaynak: (A¢ikgdz, 1996)
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Bagan giidiisiit kuramlarindan simuf ortaminda yararlanabilmek i¢in, Ogretmen
oncelikle 6grencilerinin bagan giidiilerinin hangi diizeyde oldugunu bilmelidir. Bagar
giidiisii yiiksek olan Ogrenciler zor olan aktiviteleri yapmaktan, ufragmaktan zevk
alacaktir. Bagan giidiisii diisiik olan 6grencilere ise orta giigliik diizeyinde aragtirma ve
sorular verilerek baganh olmanin tadim alarak giidiilenmesi saglanabilir (A¢ikgoz,
1998).

Basan Giidiisiinii Etkileyen Faktorler:

Ogrencilerde bagan giidistinii etkileyen birgok faktdr vardir. Bunlar arasinda,
Opretmenin etkililigi, arkadag ¢evresi, bireyin okula karsi tutumu, dgrencinin kendi
yetenekleri ile ilgili algilar, gegmis yasantilar1 {olumlu ya da olumsuz), &grencinin
bagariya verdigi ¢énem ve anne- babalarin g¢ocuklarna ve okula yaklagimlart dnemli
faktorler arasindadir. Bu faktdrlere kisaca deginirsek;

Ogretmen Etkisi

Opretmenin tutumlari ve davramglari onun 8frenci hakkindaki diigiincelerini
yansitmaktadir. Ogretmenin istekli olugu &grencinin igsel olarak giidiillenmesini saglar.

Opretmenlerin mutlaka dikkat etmeleri gereken bir nokta bir gérevin
gergeklesebilmesi i¢in zaman zaman Ggrencilerde olumsuz duygular yaratabilecek
yaklagimlarda bulunmak zorunda kalsalar bile, ilk firsatta olumlu duygular yaratacak

bildirimde bulunmalaridir.

Aynca, Ormord- (1999)’dan aktaran Celik (2005), Ogretmenlerin,6grencilerin
giidiistine pek ¢ok agidan katki saglayacagimi belirtmistir. Ogretmen &ncelikle,
Ogrencilerin  okul g¢aligmalarina odaklanai)ilmesi igin, onun akademik olmayan
ihtiyaglarimin kargilanmasi gerekir. Bunlar da ait olma, sosyallesme ve takdir edilme .

davramglandir,
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Arkadag Cevresi

Arkadaglar &grencinin sosyal gevresini olusturur ve giidiisii fizerinde olumlu ya
da olumsuz etkileri vardir. Arkadag ¢evresi tarafindan sevilen, kabul géren 6grenci okul
ve derslerine kars1 da olumlu yénde giidiilenecektir. Olumsuz olarak etkinliginde yani
arkadaglan tarafindan kabul gérmediginde ise 6grenci okul ve derslerden soguyabilir ya
da arkadaglanimn sevgisini kazanmak i¢in ¢abasim farkh yonler de kullanabilir.

Okul

Okuldaki faaliyetler Ogrencinin sosyal ve zihinsel ihtiyaclarini kargilamali,
dgrenci okula gelmeyi istemelidir. Eger §grenci okulda gegirdigi zamanlarda sosyal ve
zihinsel agidan doyum alabiliyorsa, bagar1 giidiisii de olumlu yénde etkilenecektir.

Ogrencinin Kendisi ile Ilgili Algilan

Opreneinin kendisi ile ilgili algilan arasinda giiglii yonleri, zayifliklar1, yetenekleri,
kigisel ozellikleri ve performans: ile ilgili diiglinceleri vardir. Ogrencinin kendisi ile
ilgili diigiinceleri $grenme giidiistinii etkilemektedir. Ornegin, 6grenci gekingen ise sinif
igi etkinliklere katilmakta zorluk gekecektir, dolayisiyla 6grenme gidiisii olumsuz

etkilenecektir.
Bagar1 ve Basansizhiga Verilen Deger

Oprencinin gegmiste yagadigs deneyimler olumlu ise 6grencinin basariya verdigi
deger de olumlu olacaktir. Fakat 6grencinin ge¢miste basarisiz deneyimleri varsa ve
stirekli bagansizh@ vurgulandiysa gelecekteki gabalan i¢in kendine giivenemeyecek ve
bagarisizlik korkusu bagan giidiisiinii azaltacaktir.
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Arastirmanin Amaci ve Onemi

Matematik, insanlarin ortak diisiinme aracidir. Insamn kendisini ve evreni
tammasinda yardimei olur. Matematiksel diigiinme becerisi kazanmg kigiler her tiirlii
sorunu ¢tzmede bagarili olur. Bu nedenlerden dolay: her tilke, dogru diigiinen ve dogru
¢oziim yollar1 bulabilen bireyler yetistirmek igin matematik egitimine olduk¢a &nem

vermektedir.

Matematik bireyler ve iilkeler igin bu kadar énemli ve giinlik yasamda yogun
sekilde kullamlirken matematik dersinde bagan genelde diisiiktiir. Ogrenciler arasinda
goriilen bagan farkliliklarinda bireyin psikolojik 6zelliklerinin $nemi biiyiiktiir.

Duyugsal alan davramglarinin $nemli bir boliimiinii tutumlar olugturmaktadir.
Tutumlarla bagan arasindaki paralellik, tutumlarin en az biligsel alan davraniglar1 kadar
Snemli oldugunu géstermektedir.

Bu arastirma, ilkégretim ikinci kademe Ogrencilerinin matematik dersine yonelik
tutumlarimin ve bagan giidii diizeylerinin belirlenmesi ve olumsuz tutuma sahip, bagan
giidiileri diigiik olan &grencilerin tutumlarim olumlu y6nde degistirme Onerileri
getirmesi agisindan 6nemlidir.

Bireyde tutumlar kolay olusur; ama zor degisir. [lkdgretim ve 6ncesinde matematik
hakkinda olugturulmus olumsuz tutumlarin daha sonraki st kademelerde etkili
olabilecegi; hatta genelleme yolu ile okula karsi tutumunu etkileyecek ve belki de
dfrenci matematikten kagmak i¢in yetenefi olmayan alan ve mesleklere yomnelip
bagarisiz, mutsuz ve verimsiz bir birey olacaktir. Bu yiizden bu dersle ilgili olumlu
tutumlanin kiigiik yasglarda saglanmasi bireysel basari, basari giidiisii ve ‘Ozgiiven

agisindan 6nemlidir.

Bu nedenlerden dolayr ilkégretim diizeyinde matematife yoénelik tutumlarn -

blgiilmesinin, matematik programi gelistirme ve degerlendirme g¢ahigmalarinda ve
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dgrencilerin ilkopretim sonrasi okul ve meslek segimlerinde yol gostereceine
inamlmaktadir.

Bu aragtrmammn amaci, [zmir ili Karabaglar Ilgesi ilkdgretim ikinci kademede
Sgrenim goren 6, 7 ve 8. simf 6grencilerinin matematik dersine ydnelik tutumlarimi ve

bagan giidiilerini ¢esitli degiskenler a¢isindan incelemektir.
Arastirmanin Problem Ciimlesi

Ilkdgretim ikinci kademe 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlan ve bagan
giidiileri; cinsiyet,-anne-baba egitim durumu ve smif seviyesi gibi defiskenlere gore

farkhilik gostermekte midir?
Alt Problemler
1-ilk&gretim dgrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlar: nelerdir?

2- lkogretim 6grencilerinin matematik dersine yonelik tutumlari,
a)cinsiyete
b) annenin §grenim durumuna,
¢) babanin 6frenim durumuna,

d)siuf seviyesine gére onemli farklilik gostermekte midir?
3- [lkdgretim Sgrencilerinin basan giidiisii diizeyleri nedir?

4- [lkogretim dgrencilerinin basan giidiileri;
a) cinsiyete, |
b) annenin 6grenim durumuna,
¢) babanin 6grenim durumuna,

d) Siuf seviyesine gore onemli farkhiliklar gostermekte midir?
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Aragtirmanin Sayiltilar

Bu aragtirmada, Ofrencilerin aragtirmada  kullamilan &lgekleri igtenlikle

cevapladiklan varsayilmgtir.
Aragtirmanin Stmirhihiklar

Bu aragtirma Izmir Ili Karabaglar ilgesi ilkégretim okullan 6,7 ve 8. sinuf diizeyleri

ile siurhdir.

Tammlar

Bu aragtirmada kullanilan bazi temel kavramlarin tamimlarina agafida yer

verilmektedir.

Tutum: Bireylerin belirli bir kigiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul ya da
reddetme seklinde gozlenen duyugsal hazir olug hali veya egilimidir (Ozgtiven, 1994).

Matematik: Sayi, gekil, uzay, bilyilklik ve bunlar arasindaki iligkilerin bilimidir.
Matematik aym zamanda sembol ve gekiller iizerine kurulmus evrensel bir dildir
(M.E.B.2005).

Glidii: Baslatma, yén, yoZunluk ve davranigin kalictlifin: 6zellikle hedef yonelimli
davramsi agiklamada kullanilan teorik bir yapidir (Brophy,1998).

Ilkogretim: Birkag 6gretim basamagindan olusan érgiin egitim diizeninin, okuyup
yazmayl, aritmatipi, iyi bir yurttag olmak igin gerekli bilgi ve becerileri kazandiran bir
basamagidir (Kaban,2006).



Kisaltmalar
M.E.B. :Milli Egitim Bakanligi.
D.E.U. :Dokuz Eyliil Universitesi.
1.0.0. :ilkdgretim Okulu
S.B.S. :Seviye Belirleme Sinavi
f :Frekans

% :Ytzde

p : Anlamhlik Diizeyi

N : Veri Sayist

x :Aritmetik Ortalama

S : Standart Sapma
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BOLUM I
iLGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Yurt iginde Yapilan Cahismalar

Peker ve Mirasyedioplu (2002), resmi genel liselerin 2. siuf 8grencilerinin
matematige yonelik tutumlarim, matematik bagarilarim ve Sgrencilerin tutum puanlari
ile bagar1 puanlart arasindaki iligkiyi incelemiglerdir. Ogprencilerin matematige yonelik
tutumlan Agskar (1986) tarafindan gelistirilen matematik tutum dleegi ile, dgrencilerin
bagarilar1 da yazar tarafindan hazirlanan bagar testi ile belirlenmigtir. Olgekler
Ankara’daki 8 okulda 500 lise 2.smf &grencilerine uygulanmugtir. Aragtirmamn
sonucunda &grencilerin yandan fazlasimn matematife yonelik olumlu tutum iginde
olduklar1 gdrillmigtir. Buna rafmen matematik bagar1 testi sonuglarina gore
sgrencilerin beste iiglinden fazlasiin (%68.4) bagansiz oldugu gorilmiigtiir. Sonug
olarak 6grencilerin tutum puanlan ile bagari puanlar arasinda anlamli bir farklihk
bulunmusgtur.

Sulak (2002), bilgisayar destekli Sgretimin grenci basarisina etkisi ve bilgisayar
destekli egitimin grencilerin matematik dersine olan tutumlarna etkisini incelemigtir.
Arastirmada 6n test-son test gruplu model uygulanmg ve aragtuma deneysel olarak
alanda gergeklestirilmistir. Aragirmada Konya Karatay 23 Nisan flkogretim Okulu
deney grubu olarak, Konya Karatay Akgesme [Iksgretim Okulu kontrol grubu olarak
alinmugtir. Aragtrmamn sonucunda, bilgisayar destekli egitim metodu ile Ogretim
yapilan dgrencilerde geleneksel metot ile Sgretim yapilan 6grencilere gére dgrencilerin
matematik dersine iliskin tutumlan 0.05 manidarhk diizeyinde anlamli bir farklihk
goriilmitgtiir.
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Bager ve Yavuz (2003), Ogretmen adaylanmn matematik dersine yonelik
tutumlarini aragtirmuglardir. Aragtirma epitim fakiltesinin ilkdgretim bdliimlerinin
3.suuf 6grencilerinden matematik béliimiinden 132, fen bilimleri boliimiinden 49, stmf
dgretmenliginden 138 6grenciye uygulanmigtir. Arastirmada Baykul (1990) tarafindan
gelistirilen “matematik ile ilgili diigiinceler anketi” kullamlmustir. Aragtirma sonucunda,
tutum puanlarinda branglara gére farkliik gorillmiigtiir. Farkhihfi en yiksek tutum
puanina sahip olan ilkdgretim bsliimiindeki matematik Ggretmen adaylar1 yaratmigtir.
En digiik tutum puanna sahip olan grup ise siuf &gretmenlifinde 6frenim géren
dgretmen adaylaridir.

Yenilmez ve Ozabac1 (2003), Yatili dgretmen okulu $grencilerinin matematik ile
ilgili tutumlan ve matematik kaygi diizeyleri arasindaki iligkiyi aragtirmuglardir.
Orneklemi Boziyitk Eskigehir, Kiitahya Tavsanli ve Afyon égretmen okullarina devam
eden 408 6grenci olustunﬁustur. Verilerin toplanmasi agamasinda matematik tutum
Slgegi ile aragtirmacilar tarafindan hazirlanan demografik bilgi formu kullamlmustir.
Aragtirma sonucunda matematik tutumu ile matematik kaygisi arasinda yiiksek bir iligki
bulunmugtur.

Celik ve Bindak (2005), Simuf ogretmenligi boliimii dgrencilerinin matematik
dersine yonelik tutumlarmn gesitli degiskenlere gére incelemiglerdir. Cahigmanin
srneklemini Siirt Egitim Fakiiltesi Simf Ogretmenligi Boliimii 1. sﬁnfmda okuyan ve
rastgele secilen 162 kisi olugturmugtur. Caligmada veri toplama arac: olarak matematik
tutum olcepi ve kisisel bilgileri elde etmeye yonelik anket formu kullamilmugtir.
Cahsmada bayan &grencilerin matematige yonelik tutumlan erkek &grencilere gére daha
olumlu bulunmugtur. Ogrencilerin matematik tutum puanlari mezun olunan lise alanina

gore de farklilik gostermigtir.

Tural (2005), Ilkégretim matematik dgretiminde oyun ve etkinliklerle 6gretimin,
geleneksel Sgretime gore dgrencilerin erigleri ve matematik dersine iliskin tutumlar
tizerindeki etkisini arastirnustir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test-son test model

kullanilmustir. Deneysel gahsma oldugundan evren ve omeklem belirlenmemigtir.
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Denencelerin sinanmas: igin veriler “Erigi Testi” -ve “Matematik Dersi Tutum Ol¢egi”
kullamilmmgtir. Arastirma sonucunda “oyun ve etkinliklerle 6gretim”in uygulancdi
deney grubu ile “geleneksel 8gretim”in uygulandig kontrol grubunun erisi diizeyleri ve
matematik dersine iligkin tutumlan arasinda, deney grubu lehine anlamli farklar
bulunmugtur.

Akdemir (2006), Ilksgretim 2.kademe 6grencilerinin matematige yonelik problem
¢bzme becerileri, kaygilan ve tutumlan arasindaki iligkiyi aragtirmigtir. Aragtirma
rastgele secilen 6 adet resmi, 3 adet 6zel ilkdgretim okulunun 8.siiflarinda dgrenim
géren 715 &prenci ile gergeklestirilmistir. Arastwmanin verileri Baykul (1990)
tarafindan geligtirilen “Matematige Kargi Tutum Olgegi” ve Ellez (2004) tarafindan
gelistirilen “Bagan Giidii Olgegi” kullamlarak toplanmugtir. Aragtirmamin sonucunda,
ilkogretim Ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarmm okulun sosyo-
ekonomik durumuna, anne. ve babamin 6grenim durumuna ve okul tiiriine gére 6nemli

farkliliklar gosterdigi fakat cinsiyete gore onemli farkliliklar gostermedigi saptanmigtir.

- kopretim 6grencilerinin bagan gildiileri cinsiyete, okulun. sosyo-ekonomik
diizeyine ve annenin 6frenim durumuna gore onemli farkliliklar gostermedigi
saptanmgtir. 11kdgretim 6grencilerinin matematik dersine yénelik tutumlari ve bagan
giidiileri arasmda pozitif yénde fakat zayif bir iligki saptanmgtir.

Kaban (2006), ilkogretim 1. Kademede okutulan matematik kitaplarinda
yapilan degisikliklerin matematife karst olumlu tutum gelistirmeye katkisim
arastirmugtir. Konya ilinin Seydigehir ve Bozkar ilgelerinde bulunan 9 farkli okulda 721
ogrenciye ve 44 Sgretmene anket uygulanmugtir. Ankete katilan 6frencilerin %85’i
matematik derslerinin 2005- 2006 egitim-6gretim yilinda, daha &nceki senelere gore
daha zevkli gectigini belirtmistir. % 78’i ders kitabindaki etkinlikler sayesinde
matematigi daha kolay anladiklarim ifade etmigtir ve % 86’s1 2005-2006 egitim-6gretim
yilinda matematik ile daha ¢ok ilgilendiklérini % 83’ matematik dersinden korkmamn
gereksiz oldugunu anladiklarim ifade etmiglerdir. Ankete katilan 6gretmenlerin % 75°i
2005- 2006 egitim-5gretim yilmda dnceki senelere gére matematife olan ilginiﬁ
arttigin belirtmiglerdir. '
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Sozer (2006), Ilkogretim 4.smif matematik dersinde drama yonteminin
ogrencilerin bagarilarina, tutumlarina ve 6grenmenin kalicihgina etkisini arastirmigtir.
Veriler aragtirmac tarafindan gelistirilen bagan testi ile toplanmustir. Aragtirmada deney
ve kontrol gruplariin &ntest puanlart kontrol altina alindiginda drama ydntemi
uygulanan deney grubunun, geleneksel yéntem uygulanan kontrol grubundan daha
bagarili oldugu ortaya ¢ikmigtir. Deney grubunun, geleneksel yéntem uygulanan kontrol
grubundan, 6grenmenin kalicilig1 bakimindan da daha bagarilt oldugu ortaya koymustur.
Ayrica drama yoOnteminin, Ogrencilerin tutumlarm olumlu yonde etkiledigi
belirtilmistir.

Yetim (2006), llkgretim 8. Siuf Sgrencilerinin matematik ve Tiirkge derslerine
yonelik tutumlani ile bu derslerdeki basarilan arasindaki iliskiyi incelemistir.
Aragtirmanin 8rneklemini Izmir ili Kargiyaka ilgesinde bulunan 4 resmi okulda Sgrenim
géren 300 8. Simf grencisi olugturmugtur. Veri toplama araci olarak matematik ve
Tiirkge tutum &lgegi ve dgrencilerin matematik ve Tiirkge bu arastirmamin sonucunda
ogrencilerin Tiirk¢e dersindeki bagarilart yitksek ve derse kargi tutumlan olumlu iken,
matematik dersindeki baganlanmn diistk ve derse kargt tutumlarinm olumsuz oldugu
bulunmusgtur. | |

Yildiz (2006), 2006 Universite sinavina hazirlanan dershane 63rencilerinin
matematik dersine kargi tutumlarm aragtrmugtir. Ogrencilere kisisel bilgi anketi ve
Aydinli(1997) tarafindan hazirlanan tutum Slgegdi uygulanmustir. Olgek Ankara ilindeki
ozel dershanelere devam eden 700 &grenciye uygulanmustir. Elde edilen sonuglara gore,
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari genel olarak olumlu bulunmugtur.
Matematige ybnelik olumlu tutuma sahip dgrencilerin matematik dersinde daha bagarili

olduklar1 ve matematik agirlikli meslekler tercih ettikleri tespit edilmigtir.

Yilmaz (2006), altinc1 simf Sgrencilerinin matematik dersine iligkin tutumlarim
cinsiyete, ailenin sosyo-ekonomik durumuna ve anne-babanun egitim diizeylerine gore
incelemigtir. Arastirma 6.simflardan toplam 185 &grenci iizerinde yapilmugtir. Verilerin

toplanmasinda matematik tutum Slgegi kullamlmagtir. Aragtirma sonucunda, 6. Sinif
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ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlarinda ailenin sosyo-ekonomik

diizeyine, anne-babamn egitim diizeyine gore anlamh bir farklilik oldugu goriilmiigtiir.

Altinsoy (2007), Takim-oyun turnuvalan teknifinin ilk6gretim dordiincti simf
dprencilerinin matematik dersindeki akademik bagarisi, kalicilik ve matematige iligkin
tutumlan iizerindeki etkisini aragtirmistir. Takim oyun turnuvalar: teknigi aragtirmanin
bagimsiz degiskenini olugtururken; matematik bagarisi ve matematik dersine iligkin
tutum ise bagimhi depiskenleri olusturmaktadir. Aragtirma 56 Ofrenci iizerinde
gerceklegtirilmigtir. Aragtirma sonunda elde edilen verilere gore basan testi ve tutum
loegi son-test puanlan agisindan deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamugtir. Ogrenciler takim oyun turnuvalari teknigi sayesinde, matematik
derslerini daha gok sevdiklerini, derse daha gok katilma istegi duyduklarim, takim oyun
turnuva teknigi ile daha fazla soru ¢dzebildiklerini séylemiglerdir.

dikut (2007), matematik Ogretiminde tarihten yararlanmanin &3rencilerin
matematige yonelik tutumlarina ve bagarilarina etkisini aragtirnmgtir. Yedinci simif
oprencileri lizerinde yapilan aragtirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel
modelden yararlanilmgtir. Aragtirma 40 Sgrenci deney, 45 6grenci kontrol grubu olmak
iizere toplam 85 Ofrenci iizerinde uygulanmugtir. Kontrol grubu dersleri &gretmen
kilavuz kitab takip ederek yiiriitiirken, deney grubunda buna ek olarak matematik tarihi
teknigi uygulamistir. Aragtirmada bagar testi ve 6grencilerin matematik dersine yonelik
t_utumlanm belirlemek amaciyla tutum &Slgepi uygulanmugtir. Arastirma sonunda
matematik tarihi destekli iglenen derslerin, sadece Ogretmen kilavuzu kullamlarak
islenen derslere gore tutum ve kalicillik yoniinden yoéntemin, anlaml bir farklilik
olusturmad:1; ancak bagan y6niinden oldukga etkili oldugu bulunmugtur.

Ural (2007), Igbirlikli 6grenmenin matematikteki akademik basariya, kalicihiga,
matematik 6z yeterlilik algisina ve matematife karst tutuma etkisini aragtirmugtir.
Ogrencilerin matematik bagarisim $lgmek. igin aragtirmacr tarafindan geligtirilen, ¢oktan
secmeli matematik bagar1 testi, tutumlarim 6lgmek igin arastrmaci tarafindan
gelistirilmig tutum &lgegi ve 6z yeterliklerini dlgmek igin de matematik &z yeterlilik
Slgegi (Umay, 2001) kullanilmigtir. Aragtirma sonucunda igbirlikli &grenme



33

Ogrencilerin matematik bagarisim  arttrmada ve Gfrencilerin  matematife kargi

tutumlarini ve matematik 8z yeterlilik algilarim arttirmada etkili olmugtur.

Uysal (2007), ilkdgretim 2. kademe Oprencilerinin matematik dersine yonelik
problem ¢6zme becerileri, kaygilar1 ve tutumlan arasindaki iligkiyi incelemigtir,
Aragtirma 6 resmi ve 3 Ozel olmak {izere 9 ilk6gretim okulunun 8. sinifinda 6grenim
gbren 479 &grenci iizerinde yapilmugtir. Aragtirmada 6grencilerin 6zelliklerine iliskin
bilgiler “Kisisel Bilgi Formu” anketinden elde edilmigtir. Ogrencilerin matematik
dersine ySnelik tutumlarini belirlemek iizere Nazligigek ve Erktin (1993)’in hazirladig:
“Matematik Tutum Olgegi”, matematik dersine y6nelik kaygilarini belirlemek iizere
Erol(1989)’un geligtirmis oldupu “Matematik Kaygi Olgepi” uygulanmugtir. Ayrica
“Matematikte Problem Cozme Becerisi Olgegi” uygulanmistir. Arastirma bulgularinda
“cinsiyet” ve “algilanan Ogretmen tutumu” faktorlerinin, &grencilerin matematige
yénelik problem ¢6zme becerisi, kayg1 ve tutum degiskenlerine ait puanlarinin figiinde
de anlaml1 farklilik faktorlerine gore 6grencilerin matematige yonelik kaygi puanlarinda
istatistiksel olarak yarattify goriilmiigtir. Buna ek olarak “baba meslegi”, “ailenin
davranis- 5zellikleri” anlamh farklihik oldugu ortaya gikmistir. Ogrencilerin matematige
yonelik tutumlan arasinda anlaml: farklilik yaratan diger faktorler, “anne- baba 6grenim
durumu”, “sosyo-ekonomik diizey”, matematige yonelik problem ¢ozme becerisinde ise
“ailenin davrams dzellikleri” faktorii olarak bulunmustur. Buna ek olarak grencilerin
matematife yonelik problem ¢6zme becerileri ile tutumlan arasinda i)ozitif yonde, giiglii
bir iligki oldugu giritlmiigtiir. Bu iki degigkenin matematife y6nelik kayg ile iliskili |
olmadi1 aragtirmamn bulgularindan elde edilen sonuglar arasindadr.

Unlit (2007), {lksgretim okullarindaki 3..4. ve 5. simf 6Zrencilerinin matematik
dersine yonelik tutum ve ilgilerini aragtirmugtir. Aragtirma 16 ilkgretim okulunda 3.,4.
ve 5. sinifta 6Frenim -géren 1684 6frenci iizerinde yapilmigtir. Aragtirmada veri toplama
araci olarak anket formu geligtirilmigtir. Arastirma sonucunda Sgretmenlerin ifade ve
beceri derslerinde matematik dersi islexﬁeleri, dgrenciler lizerinde matematik dersine

kars1 olumsuz tutum sergilemelerine neden olmugtur. Ayrica, aile ve ¢evrenin
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matematik dersini zor G@renilen bir ders olarak gdstermesinin de derse kars1 olumsuz bir

etki yaptig1 belirlenmigtir.

Kegeli, Tekin, Ugurel ve Yavuz(2009), ilkégretim birinci kademe 6grencilerinin
matematik 8gretiminde Tegvik Edici Yazma Aktiviteleri (TEYA) yardimiyla
matematipe yonelik tutumlarm ve bu tutumlarin  kaynaginin  belirlenmesini
incelemiglerdir. Bu amagla hazirlanan 10 adet TEYA, 22 6grenciden olugan bir gruba
uygulanarak pilot ¢aligmas: gergeklegtirilmistir. Aragtirmanin sonucunda, TEYA’ larin
dgrencilerin matematife karst tutumlarmmn belirlenmesinde etkili bir ara¢ oldugu

gbrillmiistiir.

Altinok (2004), Ilkdgretim beginci siuf Sgrencilerin basan giidiisii ve fen
bagaris1 arasindaki iligkiyi cinsiyet degiskenine gore incelemistir. Aragtirma sonucunda
genel anlamda kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha giidiilii oldugu sonucuna
varmugtir. Bagarisiz kiz 8grencilerin basarisiz erkek égrencilerden dﬁha gudiili oldugu
bulgusuna ulagilmigtir.

‘Umay (2002), matematik &gretmen adaylarimin bagar: giidisii diizeylerini,
degisimini ve degisimi etkileyen faktorleri incelemigtir. Aragtirmada veriler aragtirmaci
tarafindan geligtirilen “Basan Giidiisii Olgegi” yardimuyla toplanmugtir. Hacettepe
Um'versitesir [Ikogretim Matematik Ogretmenligi programina 1998 -ylhndan baglayarak
her yil programa yeni baslayan tdplam 229 ogrenciye uygulanan 6lgek, ilk grup 2002
yilinda programu bitirirken tekrar uygulanmg, aralarinda bagan giidiisii agisindan
snemli kabul edilen bir fark olugtugu gorilmiistitr.

Ellez (2004), Etkin Ogrenme, strateji kullamm, matematik baganisi, giidi ve
cinsiyet iligkilerini incelemigtir. Aragtirma alt sosyo-ekonomik diizeydeki- bir okulda
21’i kiz, 29’u erkek toplam 49 ogrenci iizerinde gergeklestirilmigtir. Arastirmada
kontrol gruplu dntest-sontest deneysel arz;stlnna modeli kullamlmistir. Deney grubunda
etkin Sgrenme teknikleri, kontrol grubunda ise gelencksel &gretim yontemleri
kullamlmgtir. Aragtirmanin verileri bagan testleri, giidii dlgegi ve strateji Slgedi ile
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toplanmugtir. Aragtirma sonunda, etkin 6grenme- yontemlerinin 6grencilerin matematik
basanisiu arttirdifn saptanmugtir. Bu fark erkeklerin lehine anlamli gikrmigtir. Etkin
ofrenme yontemlerinin Ogrencilerin giidiilerini  etkiledigi, gelencksel Ogretim
yontemleriyle arasindaki farkin 6nemli oldugu ve kizlarin erkeklere gore daha giidiilii
oldugu bulunmustur.

Bulut (2006), Ilkégretim 2. Kademe ogrencilerinin matematik dersinde
kullandiklan &grenme stratejilerini ve bagan giidillerini aragtmugtir, Aragtirma
ilkdgretim 2. Kademe okullannda &grenim gormekte olan 703 7. Smuf dgrencisinin
katihm ile gerceklestirilmigtir. Arastrma sonucunda Ogrencilerinin ¢ofunun orta
diizeyde basan giidiisiine sahip oldugu ve bagar1 durumu ile basan giidiisii diizeylerinin
paralel degistigi belirlenmigtir. Ayrica basari giidiisii diizeyi diigtikge strateji
kullaniminin da azaldig gériilmiigtiir.

Yurtdisinda Yapilan Araghrmalar

Cheung, K. C. (1988). Bu arastirmada matematiksel bagar: farkhilikiarmda
matematik dersine yonelik tutumlanmn etkili olup olmadifmm aragtirrmgtir. Hong
Kong’daki ortaokul &grencilerine uygulanan Ikinci IEA Matematiksel Caliyma(Second
IEA Mathematics Study— SIMS) verilerinden yararlanilmigtir.  Matematik dersine
yonelik tutumlan igin 10 tutum boyutu 8lgiilmigtir. Korelasyonel ve genel analiz .
sonuglarina gore, matematiksel bagar: farkhiliklarinda, 6grencilerin matematikteki kendi
yetenek algilamalari, toplumda matematife verilen 6nem ve matematifin yaratici bir
konu oldugu en nemli tutum boyutlandir. Ozellikle de matematik konusunda
dgrencilerin kendi tahmini yeteneklerinin bilincinde olmalar, agiklanan matematiksel
bagari cesitliliginde Snemli bir katkida bulunmugtur. Ogrencilerin bu boyutlardaki
tutumlari tesvik etmenin, dgrencilerin matematikteki basanlarim arttirmak olacag

sonucuna vartlmigtir

Melancan ve digerleri (1993), ABD’de ilkégretim 6. simiftan 12. simfa kadar olan

623 Oprenciyi kapsayan aragtirmalarinda 75 maddeden olusan Fennema- Sherman
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Matematik Tutumlan Olgegi kullanilmigtir. Arastlrma sonunda siirpriz olarak kiz
dgrencilerin matematige yonelik tutumlarmin erkek dgrencilerden daha yiiksek oldugu
bulunmus fakat kiz 6grencilerin matematik kaygilarinin erkek dgrencilerden daha fazla
oldugu saptanmigtir.

Telese (1997), 6grencilerin matematife yonelik tutumlan ile geleneksel(5gretmen
i:nerkezli) ve aragtirma temelli simf aktivitelerinin kullamim sikh@im aragtrmgtir. 226
ispanyol &grencinin katildifn araghrmada kiz Ogrencilerin matematife ydnelik
tutumlarinin erkek 6§rencilerden daha olumsﬁz oldugu aym zamanda kiz 6grencilerin
smif iginde dgretmen merkezli aktivitelere katilma siklifinin erkek dgrencilere gore
daha fazla oldugu saptanmistir. Aragtirmadan elde edilen difer bulgular &fretmen
merkezli aktivitelerin aragtirma-temelli aktivitelerden daha sik meydana geldigini ve
basan ile 8grenci tutumlar: arasinda pozitif bir iligki oldugunu gostermektedir.

Ku ve Sullivan (2002)’nin Taiwan’da 136 4.sumf &grencisi lizerinde yliriittiigii
aragtirma, bireysellegtirilmis amaciyla yapilmistir. Aragtirma Gncesinde anket yoluyla
dretimin 6grenci performansi ve tutumu iizerine etkilerini belirlemek dgrencilerden en
sevdikleri yemekler, sporlar, magazalar, simuf arkadaglari ve buna benzer bilgiler
alinmistir. En popiiler olanlar, 6n testte kullamilacak bireysellestirilmig matematik
problemlerinin, bireysellestirilmis 6grenme programinin ve son testin olusturulmasinda
kullamlmakn iizere secilmistir. Programin bitiminde son test ve tutum &lgegi
uygulanmugtir, Aragtirma sonucunda 8grenciler, bireysellestirilmis &n test ve son testler |
problemlerinde, bireysellestirilmemis olanlardan daha yiiksek performans gosterdikleri
ve bunun yamnda bireysellestirilmis matematik ogretimi programmna yonelik
tutumlarinin daha yiiksek oldugu bulunmusgtur.
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BOLUM 111
YONTEM

Bu béliimde aragtirma modeli, evren ve drneklemi, veri toplama araglari, verilerin

analizi ve ¢8ziimleme teknikleri agiklanmgtir.
Arastirma Modeli

Bu aragtirmada tarama modeli kullamilmigtir. Tarama modeli aragtirmalar
aragtirmaya konu olan nesne, kisi ya da olaylarin durumunu degistirmeden oldugu gibi
betimlemeye ¢aligan aragtirmalardur.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Izmir Ili Karabaglar Ilgesi’ndeki 51 resmi ilkdgretim okulu

olugturmaktadir.

Arastirmarun drneklemini 2009- 2010 &gretim yihnda Izmir Ili Karabaglar Iicesinde
bulunan 9 resmi ilkogretim okulu olugturmugtur. Aragtirmanin drneklemi tabakalama

yontemi ile segilmistir. Orneklem segiminde izlenen yol agagida agiklanmugtur,

Okullar izmir Milli Egitim Miidiirliigiintin 2009 yii SBS ortalamalarma gére
okul bagar1 siralarimin belirtildigi listeden, SBS puanlarina gore yliksek puandan diisiik
puana gére siralandiinda Ust-orta ve diigiik puanli okullardan segilmigtir.

Matematik Tutum Olgegi ve Basan Giidiisti Olgegi 9 ilkogretim okulunda
okuyan 846 6frenciye uygulanmigtir.

Okullarn isimleri Tablo 3.1 Belirtilmigtir:
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Table 3. 1. Okul isimleri.

Alt Diizey Orta Diizey Ust Diizey

Sehit Ustegmen Sadullah

Sever 1.0.0. Sehit Halit Tags 1.0.0. Seker Mevhibe 1.0.0.
Adil Igel 1.0.0. Adnan Mazic1 1.0.0. Agah Efendi 1.0.0.
Ulugbey 1.0.0. Cevdet Giigliier .0.0. Mustafa Urcan 1.0.0.

Table 3.2 Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilim

Cinsiyet n %
Kiz 434 51,3
Erkek 412 48,7
TOPLAM 846 100.0

Ogrencilerin  annelerinin  egitim diizeyine gore dagihmlan Tablo 3.3’te

goriillmektedir.

Tablo 3.3 Ogrencilerin Annelerinin Ogrenim Diizeyine Gore Dagilimu

Annenin Ogrenim Diizeyi n %
flkokul 372 440
Ortaokul 166 19,6
Lise 207 24,5 .
Universite ve tistii 101 11,9
TOPLAM 846 100.0




Ofrencilerinin babalarimn egitim diizeyine gore dagilim: Tablo 3.4°de
gériilmektedir.

Tablo 3.4 Ogrencilerin Babalarimin Ogrenim Diizeyine Gore Dagilim
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Babanin Ogrenim Diizeyi n %
Tlkokul 286 33,8
Ortackul 184 21,7
Lise 223 26,4
Universite ve iistii 153 18,1
TOPLAM 846 100.0

Ogrencilerinin simf diizeyine gére dagilimi Tablo 3.5°de goriilmektedir.

Tablo 3.5 Ogrencilerin simf diizeyine gére dagilim

Ogrencilerin Simf Diizeyi n %

6.Smf | 283 33,5
7.Smf 293 34,6
8.Smif 270 31,9

TOPLAM _ 846 100.0
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Veri Toplama Araglan

Arastirmada kullanilacak veri toplama araglarin: belirlemek igin ncelikle konu
ile ilgili literatiir taramas:1 yapilmigtir. Konu ile ilgili aragtirmalar incelendikten sonra
secilen OGlgeklerin yapilacak aragtirmada kullanmilabilirligine iliskiri uzman goriigleri
alinmigtir. Aragtirmada veri toplama araglan olarak Nazligigek ve Ertkin (2002)’in
gelistirdigi“Matematige Kars1 Tutum Olgegi” ,Aqikgdz ve Ellez’in (2004) gelistirdigi
“Giidii QOlgegi” ve arastirmacinin hazirladigh “Kisisel Bilgi Formu” kullamlmigtir,

Agagida aragtirmada kullanilan lgekler ile ilgili ayrintil bilgi verilmistir.

Kigsisel Bilgi Formu
Aragtirmada  cinsiyet, anne-babanin Ggrenim diizeyleri, smuf diizeyleri

degiskenleri ile matematife yonelik tutum ve bagsan giidiisii arasindaki iligkiler
incelendigi i¢in, kisisel bilgi formunda bu degigkenler ile ilgili maddeler yer almigtr.

Matematik Tutum Olcegi

Ogrencilerin matematik dersine y&nelik tutumlarini belirlemeye yonelik ¢ok
sayida aragtirma yapilmig ve tutum Slgekleri hazirlanmugtir. Bunlardan yaygin olarak
kullanilani 1976 yilinda gelistirilen Fennema-Sherman Matematik Tutum Olgegidir. Bu
Slgegi temel alan Erol(1989), alt: alt boyuttan olugup 70 maddesi bulunan dortlii likert
tipi “Matematik Tutum Olgegi” gelistirilmigtir. Olgegin giivenirlik katsayis1 0.93 olarak
bulunmustur. Olgegin alt boyutlari, her bir alt boyutuna ait madde sayis1 ve Cronbach
Alpha Giivenirlik Katsayilari Tablo 3. 2’ de verilmigtir.
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Tablo 3. 6. Matematik Tutum Olgeginin Alt Boyutlar1 ve Cronbach Alpha Gl‘ivenir}ik-

Katsayilan

Croncbach Alpha
Alt Boyutun Ad1 Madde Sayis1 Giivenirlik Katsayisi
Matematigin Yaran 16 0.82
Ailenin Matematije Kars: '
Tutumlan 16 0.84
Matematigin Erkeklere
Ozgii Bir Alan Olarak 6 - 0.78
Algilanmasi
Kaygi _ 6 0.79
Algilanan Matematik
Basan Diizeyi 10 0.83
Matematik Derslerine Karg:
Olan figi - 16 | ‘ - 0.87
TOPLAM 70 0.93

Erktin (1993) yaptif1 bir galigmada, Erol’un geligtirdigi yetmis maddelik tutum
Blgeginin Ogrenciler tarafindan doldurulmasmn ¢ok fazla zaman almasindan dolay:
6lgegin sonlarina dogru &grencilerin dikkatlerinin azaldifini belirtmigtir. Bu yiizden
Nazlhigicek ve Erktin (2002) olgegin kisaltilmasi1 gerektigini diigiinerek yaptiklart
calismada dlgegin alti boyutundan “Matematifin Yarari, Algilanan Matematik Basan
Diizeyi ve Matematik Dersine Kargi Olan [lgi” boyutlan ile ilgili maddeleri
diizenleyerek 25 maddelik matematik tutum &lgegini hazirlamiglardir, Pilot uygulama
sonunda Olgek 20 maddeye indirilmis ve alfa gilvenirlik katsayisim 0,84 olarak
bulmuslardir.

Aragtirmada Nazligigek ve Erktin (2002) tarafindan kisaltilmig olan matematik tutum
Sleegi kullanalmugtir,
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Giidii Olgegi

Veri toplama arac1 olan Giidii Olgegi, Ellez (2004)’in “Etkin Ogrenme, Strateji
Kullanimi, Matematik Basarisi, Giidii ve Cinsiyet Iliskileri” adli doktora tezinden

alinmugtir,
Acikgoz ve Ellez (2004), bu 6I§egi olugtururken su agamalan takip etmigtir:

1- Olgegin geligtirilmesi igin 6ncelikle alan yazin taramast yapmugtir. Aynca dlgek
maddelerine temel olusturmak iizere bir dzel ve bir devlet ilkdgretim okulunda 6, 7 ve
8. Stmfa devam eden 113 6grenciye matematik dersi hakkinda ne diigiiniiyorsunuz? diye

bir soru ybnelterek kompozisyon yazmalar istenmigtir.

2- Kompozisyonlardan ¢ikan maddeler yardimi ile ve alan yazm dogrultusunda
giidii 6lgegi igin 30 maddelik deneme formu hazirlanmistir. Olgek_le ilgili dért program
geligtirme uzmam ve 2 siuf Ogretmeninden uzman gorigleri almmug, gerekli
diizeltmeler yapildiktan sonra Slgegin 6n denemesi Izmir Ili Karsiyaka ilgesinde gesitli
okullann 6,7, ve 8. Sintflarina devam eden 712 grenciye uygulanmigtir. Bu uygulama
sonucundé verilerin faktdr analizi yapilmis Cronbach Alfa Gﬁvenirlik Katsayilari

hesaplanmgtir.

3- Gidii Olgegi icin yapilan faktSr ¢oziimlenmesi sonucu faktsr yiikleri 0.40°1n
altindaki 5 madde ile Slgek korelasyonlari negatif olan 2 madde 6lgekten gikartlmistir.
Olgegin Cronbach Alfa Giivenirlik Katsayis1 0.76 olarak hesaplanmugtir.

4- Gtidii alt olgeklerinin tanimlari drnek madde ve Cronbach Alfa Giivenirlik
Katsayilan tabloda verilmigtir.
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Tablo3.7 Giidii Alt Olgeklerinin Tanimlar1 drnek madde ve Cronbach Alfa

Giivenirlik Katsayilari
Cronbach
Madde o
Alt Boyutlar Tamm Alfa Giivenirlik
Sayis1
Katsayisi
Gayret Etme | Ogrencinin Dersi anlamaya 7 ' 0.74
yonelik degerlendirilmesi
Ogrencilerin derste yer alan s 0.70
Katilma etkinliklere yonelik '
S degerlendirmeleri.
Calisma Istegi| Opgrencinin ders ¢alisma ile
' 0.69
ilgili degerlendirilmeleri >
Ogrencinin ders ¢alismay1
Calismay: o
siirdirmeyle ilgili 6 0.71
Stirdtirme ' :
degerlendirilmeleri
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Veri Toplama

Ornekleme giren okullarin yoneticilerine aragtirmamn konusu, Slgeklerin igerigi
ve uygulanmasi konularinda bilgi verilmig, uygulamamn 6gretimi aksatmayacak sekilde
yapilabilmesi i¢in yonetici tarafindan uygun gorillen tarih ve saatler aragtirmaci
tarafindan alinmugtir. Aragtirma verileri gerekli izinler alindiktan ve uygulama saatleri
belirlendikten sonra ders saatleri icerisinde toplanmustir. Olgeklerin uygulamas:

aragtirmaci tarafindan bir ders saati (45 dakika) siiresinde gerceklestirilmigtir.

Veri Coziimleme Teknikleri

Aragtirmada kullanilan Slgeklerden elde edilen veriler bilgisayarda SPSS 11.0
Istatistik programu kullamlarak ¢&ziimlenmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesi amaciyla
agafidaki istatistiksel teknikler kullamlmig, her birinin kullamldig: yerler ilgili bulgular

ele alinirken agiklanmugtir.

Tablo 3.8 Arastirmada Kullanilan Veri Coziimleme Teknikleri ve Kullamlma
Amaglan

Aragtirmada Kullanilan Veri Céziimleme Kullaniima Amac:
Teknikleri
Frekans,Ylizde, Ortalama, Standart Sapma Verilerin betimlenmesi gerektigi durumlarda
t-testi Iki grubun karsilagtirildiga durumlarda.
Varyans Analizi Ikiden fazla grubun karstlagtirildig: durumlarda.
Scheffé Testi LSD Testi Gruplar aras1 farkin kaynagimn belirlendigi
durumlarda
Pearson Korelasyon Analizi iki degisken arasindaki iligkinin diizeyinin ve
: ydniiniin belirlendigi durumlarda.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Bu béliimde 6nceki bslimde agiklanan ydntemle toplanan verilerin, her bir alt
problemle ilgili olarak istatistik tekniklerle yapilan ¢dziimlemeleri sonucu elde edilen
bulgulara ve bulgularla ilgili yorumlara yer verilmigtir.

Ogrencilerin Matematige Yénelik Tutum Diizeyleri ile Ilgili Bulgular:

Ogrencilerin  matematige yénelik tutumlarinin hangi diizeyde olduguna
bakilmugtir. Bunun igin sorulara verdikleri cevaplarin madde ortalamalan, standart

sapmalar: hesaplanmg ve bununla ilgili bulgular tablo 4.1°de verilmistir.

~ Tablo 4.1 Oprencilerin Matematige Yonelik Tutum Dizeyleri

Boyutlar Madde No 0 SS
10 4571 089
Matematigin yarari , 11 4‘1,37 1,15
15 3,97 1,28
16 3,98 1,27

18 3,92 1,21




Tablo 4.1 Ogrencilerin Matematige Yéonelik Tutum Diizeylerinin Devami
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3 3.42 1,14

6 3,64 1,06

Algitanan matematik bagan diizeyi 7 3,54 1,14
13 3,47 1,22

14 3,47 1,35

19 4,46 0,97

1 3,78 1,10

2 3,81 1,05

Matematik derslerine olan ilgi 4 1,82 0,96
5 4,26 1,07

8 2,92 1,49

9 3,71 1,46

12 3,99 1,24

17 4,01 1,19

20 4,39 1,99

Tablo 4.1de yer alan Ogrencilerin matematife yo6nelik tutum diizeylerine
bakildifinda, tutumlarinin yiiksek oldugu maddeler; Matematik dersinde bagka geylerle

ilgilenirim, Matematik bilmek ileride isime yarayacak, Matematik dersi beni bunaltiyor,

Cahigirsam matematikten iyi notlar alabilirim, Matematik 6gretmenleri ¢aligkandir

olarak belirlenmistir.
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Oprencilerin matematige yonelik tutumlarinmn diisiik oldufu maddeler ise;
Matematigim kuvvetlidir, Matematik dersi benim icin keyifli bir oyun saati gibidir,
Matematik bilgisi gerektiren konularda bagariliyimdir, Matematik bagarili oldufum bir
derstir, Ileride matematikle ilgili bir alanda caligirsam bagarili olabilirim olarak

belirlenmistir.

Cinsiyetin Matematik Tutumu Uzerindeki Etkisi

Ogrencilerin matematige yonelik tutum diizeylerinin cinsiyete gore farklihk
gosterip gbstermedigini bulmak igin kiz ve erkek Ofrencilerin her bir boyuttaki
matematife yonelik tutum diizeylerine iliskin algilarinin ortalama ve standart sapmalan
hesaplanmis daha sonra kiz ve erkek ogrencilerin ortalamalan arasindaki farklarmn
énemli olup olmadifini tespit etmek igin t testi yapilmugtir. Ilgili sonuglar Tablo 4.2°de
verilmigtir. |

Tablo 4.2 Ogrencilerin Matematige Yénelik Tutum Olglimlerine Gore Aritmetik

Ortalama, Standart Sapma ve t-Testi Sonuglan

- Boyutlar Cinsiyet n 0 SS sd t- Onem

Degeri  Denetimi

Matematigin yarar Kiz 434 2L13 3,36 844 2.74 - Fark Onemli

_ Erkek 412 20,50 3,33 3 p<.05
Algilanan matematik Kiz 434 21,83 5,19 344 0.98 Fark Onemsiz
bagan diizeyi Erkek 412 22,17 4,69
Matematik Kiz 434 32,99 6,81 844 1.41  Fark Onemsiz
derslerine
Olan ilgi Erkek 412 32,36 6,32
Genel Kiz 434 7596 13,17 844 1.08  Fark Onemsiz

Erkek 412 75,03 11,97

Tablo 4.2 incelendiginde matematifin yarari, matematik derslerine olan ilgi ve
genel olarak yapilan degerlendirmede kiz G&grencilere ait ortalamalarin  erkek

ogrencilerin ortalamasindan yilksek, algilanan matematik bagari diizeyi boyutunda ise
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diisitk oldugu gériilmektedir. iki ortalama arasindaki farkin Snemli olup olmadifim
siamak i¢in t-testi yapilmigtir.

Matematigin yaran boyutunda kizlar ile erkekler arasindaki fark onemliyken,
matematik derslerine olan ilgi, algilanan matematik bagan diizeyi boyutlarinda ve genel

olarak kizlar ile erkekler arasindaki fark énemsizdir.

Anne Ogrenim Diizeyinin Matematik Tutumu Uzerindeki Etkisi

Opgrencilerin matemétige yonelik tutum diizeylerinin anne &renim diizeyine
gore farklilik gosterip gostermedigini bulmak igin &frencilerin annelerinin dgrenim
diizeylerine gore matematife yonelik tutum Slgiimlerine iliskin ortalama ve standart

sapmalar1 hesaplanmgtir. lgili sonuglar Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3 Anne Ogrenim Diizeyine Gore Ogrencilerin Matematige Yijnelik
Tutum Olgtimlerine Iligskin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Sonuglar

Boyutlar Ogretim Diizeyi n 0 SS
Tikokul 372 20,75 3,41

Matematigin Ortaokul 166 20,73 - - 3,22
Yaran Lise 207 21,03 3,29

Universite ve Gstii 101 20,85 3,53

Algilanan Ilkokul 372 21,65 5,00
matematik Ortaokul 166 21,67 4,73
bagar diizeyi Lise 207 22,41 493
Universite ve tistt 101 22,95 5.01

Matematik lkokul 372 33,46 6,50
derslerine - Qrtaokul 166 32,87 6,62
Olan ilgi Lise 207 31,62 6,34

Universite ve tistli 101 31,71 6,91

Ilkokul . 372 75,86 12,54

Genel Ortaokul 166 75,28 12,66

" Lise 207 75,06 12,39

Universite ve iisti 101 75,51 13,23
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Tablo 4.3 incelendifinde matematifin yarart boyutunda lise diizeyindeki
(0=21,03), algilanan matematik bagar1 diizeyi boyutunda {iniversite ve istii diizeyindeki
(0=22,95), matematik derslerine olan ilgi boyutunda (0=33,46) ve genel olarak
(0=75,86) ilkokul diizeyindeki 6grencilerin 6l¢limlerinin yiiksek oldugu gériilmektedir.
Ortalamalar arasindaki farkin 6nemli olup olmadifim anlamak igin Varyans
(Coziimlemesi uygulanmig ve sonuglar Tablo 4.4°te verilmigtir.

Tablo 4.4 Anne Oprenim Diizeyine Gére Ogrencilerin Matematige Yonelik
Tutum Olgiimlerine fligkin Varyans C6ziimlemesi Sonuglari

VK Sd KT KO F Onem Denetimi

Matematik  GA 3 560,10 186,70 4,37 Fark Onemli
derslerine Gi 842 3599426 42,75 p<.05

Olan ilgi GENEL 845 36554,36

Tablo 4.4’te yer alan Varyans Co6ziimlemesi sonuglari incelendiginde,
matematigin yarari, algilanan matematik bagari diizeyi ve genel olarak yapilan
degerlendirmede anne 6gretim diizeyine gére anlaml bir fark bulunamazken, matematik
derslerine olan ilgi boyutunda anlaml bir fark oldufu goriilmektedir. Varyans
(Coziimlemesi sonucunda ortaya ¢ikan farklihifin kaynagmi belirlemek amaciyla Scheffé

testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 4.5°te verilmigtir.

Tablo 4.5 Anne Ogrenim Diizeyine Gore Oprencilerin Matematie Yonelik
Tutum Olgtimlerine Iligkin Scheffé Testi Sonuglar:

Boyutlar Gruplar flkokul Ortaokul Lise Universite ve iistii
. Fark
Ilkokul .
Matematik Onemli*
derslerine Ortackul
olan ilgi Lise

Universite ve iistii
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Tablo 4.5’teki sonuglara gore matematik derslerine olan ilgi boyutunda anne
Ofrenim diizeyi ilkokul ve lise olan Ogrenciler arasindaki farkin Snemli oldugu
bulgusuna ulagilmustir.

Baba Ogrenim Diizeyinin Matematik Tutumu Uzerindeki Etkisi

Oprencilerin matematige yonelik tutum diizeylerinin baba 6grenim diizeyine
gore farkhilik gosterip gostermedigini bulmak i¢in 6grencilerin babalarimn dgrenim
diizeylerine gore matematige yonelik tutum Olgtimlerine iligkin ortalama ve standart
sapmalan hesaplanmmgtir. Ilgili sonuglar Tablo 4.6°da verilmistir.

Tablo 4.6 Baba Ogrenim Diizeyine Gore Ogrencilerin Matematige Yonelik
Tutum Olgtimlerine iligkin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Sonuglari

Boyutlar Ogretim Diizeyi n 0 SS
Tlkokul 286 20,77 3.40

Matematigin yaran Ortaokul 184 20,39 3,39
Lise 223 20,99 3,22

Universite veitstt 153 2120 340
Algilanan Tlkokul 286 21,93 4,80
matematik - Ortaokul 184 21,26 5,01
bagar: diizeyi Lise 23 21,62 . 505
Universite ve iistii 153 23,55 4,75
Matematik Tlkokul 286 33,62 6,48
derslerine Ortaokul 184 32,53 6,32
Olan ilgi Lise 223 31,79 7,04
Universite ve iistii 153 32,44 6,19
Ikokul 286 76,33 12,45
Genel ) Ortaokul 184 74,18 12,21
Lise 223 74,40 13,22

Universite ve fistii 153 77,19 12,21
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Tablo 4.6 incelendiginde matematigin yarar1 boyutunda (0=21,20), algilanan

matematik basan diizeyi boyutunda (0=23,55) ve genel (0=77,19) olarak {iniversite ve

listi diizeyindeki, matematik derslerine olan ilgi boyutunda (0=33,46) ise ilkokul
dizeyindeki Ogrencilerin Slgiimlerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Ortalamalar
arasindaki farkin &nemli olup olmadifim anlamak igin Varyans Coziimlemesi

uygulanmig ve sonuglar Tablo 4.7°de verilmigtir.

Tablo 4.7 Baba Ogrenim Diizeyine Gére Oprencilerin Matematige Yonelik Tutum

Olgiimlerine [ligkin Varyans Céziimlemesi Sonuglar:

VK Sd KT KO F Onem Denetimi

GA 3 62,49 20,83 1,85 Fark Onemsiz
Matematigin yaran GI 842 9468,97 11,25

GENEL 845 9531,46
Algilanan GA 3 502,02 16734 697 Fark Onemli
matematik Gi 842 20204,97 23,99 p<.05
bagan: diizeyi GENEL 845  20706,99
Matematik GA 3 445,96 148,65 3,47 Fark Onemli
derslerine: Gi 842 36108,41 42,88 - p<.05
Olan ilgi GENEL 845 3655436

GA 3 122427 408,09 2,59 ‘Fark Onemsiz
Genel Gi 842  132937,17 157,88

‘ GENEL 845 13416144

Tablo 4.7’de yer alan Varyans Coziimlemesi sonuglari incelendiginde,

matematigin yaran ve genel olarak yapilan degerlendirmede baba 6gretim diizeyine

gbre anlamli bir fark bulunamazken, matematik derslerine olan ilgi ve algilanan

matematik basan diizeyi boyutlarinda anlamh bir fark oldugu goriilmektedir. Varyans

Coziimlemesi sonucunda ortaya ¢ikan farkhlifin kaynagim belirlemek amaciyla Scheffé

testi uygulanmg ve sonuglar Tablo 4,8’de verilmisgtir,
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Tablo 4.8 Baba Ogrenim Diizeyine Gére Ogrencilerin Matematige Yonelik Tutum
Olgtimlerine Iligkin Scheffé Testi Sonuglar

Boyutlar Gruplar Ilkokul Ortaokul Lise Universite ve iistii

flkokul

Algilanan Ortaokul

matematik Lise

bagan diizeyi Universite ve iisti Fark Fark Fark

Onemli* Onemli*  Onemli*

Tkokul

Matematik Ortaokul

derslerine . Fark

olan ilgi Lise Onemii*

Universite ve iistii

Tablo 4.8°deki sonuglara gére matematik derslerine olan ilgi boyutunda baba
ogrenim dilzeyi ilkokul ve lise olan &grenciler arasinda, algilanan matematik basari
diizeyi boyutunda ise baba 6grenim diizeyi ilkokul, ortaokul ve lise olan Ggrenciler ile
iniversite ve {istii grenciler arasindaki farkin 6nemli oldugu bulgusuna ulasilmugtir.

Smnif Diizeyinin Matematik Tutumu Uzerindeki Etkisi

Ogrencilerin matematige y6nelik tutum diizeylerinin 8grenim gorilen suuf
diizeyine gore farklibk gosterip gOstermediini bulmak i¢in Ogrencilerin smf
diizeylerine gore matematife ySnelik tutum Sl¢iimlerine iligkin ortalama ve standart
sapmalar1 hesaplanmgtir. lgili sonuglar Tablo 4.9°da verilmistir.
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Tablo 4.9 Smuf Diizeyine Gore Ogrencilerin Matematige Yonelik Tutum Olgiimlerine

Iliskin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Sonuglan

Boyutlar Smif Diizeyi n 0 SS

6 283 20,76 3,41

Matematifin yarart 7 293 21,20 2,98
8 270 20,49 3,65

6 283 23,28 431

Algilanan matematik 7 293 22,14 4,76
bagari dilzeyi 8 270 20,49 5,37

6 283 34,12 5,92

Matematik derslerine 7 293 32,79 6,31
Olan ilgi 8 270 31,07 1,14
6 283 78,16 11,12
Genel 7 293 76,12 12,05
8 270 72,06 13,84

Tablo 4.9 incelendiginde matematigin yarari (0%20,76), algilanan matematik

bagan diizeyi (0=23,28), matematik derslerine olan ilgi (0=33,46) boyutlarinda ve

genel (0=78,16) olarak 6. smfta Sgrenim gdren Ogrencilerin Slgiimlerinin yiiksek
oldupu goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki farkin énemli olup olmadigim anlamak
i¢in Varyans Coziimlemesi uygulanmig ve sonuglar Tablo 4.10°da verilmistir.

Tablo 4.10 Sif Diizeyine Gore Ogrencilerin Matematige Yonelik Tutum

Olgiimlerine Iligkin Varyans Coziimlemesi Sonuglan

VK Sd KT KO F Onem Denetimi
~ GA 2 72,33 36,17 3,22 ~ Fark Onemli
Matematigin yaran Gi 842 9459,12 11,22 p<.05

GENEL 845 - 9531,46
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1081,57

Algilanan GA 2 540,78 23,22 Fark Onemli

matematik

basari diizeyi Gt 842 1962542 2328 p< .05
GENEL 845 20706,99

Matematik GA 2 1283,81 641,91 1534 Fark Onemli

derslerine

Olan ilgi Gl 842 35270,55 41,84 p<.05
GENEL 845 36554,36
GA 2 5316,29 2658,15 17,39 Fark Onemli

Genel Gl 842 128845,15 152,84 p<.05
GENEL 845 134161,44

Tablo 4.10’de yer alan Varyans Cbziimlemesi sonuglar incelendifinde,

matematifin yaran, algilanan matematik bagari diizeyi, matematik derslerine olan ilgi
boyutlarinda ve genel olarak yapilan degerlendirmede anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir. Varyans Co6ziimlemesi sonucunda ortaya ¢ikan farklihfin kaynagim

belirlemek amaciyla Scheffé testi uygulanmig ve sonuglar Tablo 4.11°de verilmigtir.

Tablo 4.11 Siuf Dizeyine Gore Ogrencilerin Matematife Yonelik Tutum
Olgiimlerine iliskin Scheffé Testi Sonuglari

Boyutlar. Smmf Diizeyi 7 3
6
Matemafigin yaran 7 Fark Onemli*
8
Algilanan matematik 6 Fark On_eml%*
basar1 diizeyi : Fark Onemli*
6 Fark Onemli*
Matematik derslerine 7 Fark Onemli*
olan ilgi g -
6 Fark Onemli*
Genel

Fark Onemli*
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Tablo 4.11°deki sonuglara gére matematik derslerine olan ilgi ve algilanan
matematik bagar diizeyi boyutlarinda ve genel olarak yapilan deferlendirmede 8.
simflar ile 6. ve 7. smuflar, matematigin yarart boyutunda 8. siuflar ile 7. smuflar

arasindaki farkin 6nemli oldugu bulgusuna ulagilmgtr.

Oprencilerin Giidii Diizeyleri ile flgili Bulgular

Ogrencilerin giidiilerinin hangi diizeyde olduguna bakilmistir. Bunun igin
sorulara verdikleri cevaplarin madde ortalamalan, standart sapmalan hesaplanmig ve
bununla ilgili bulgular tablo 4.12°de verilmistir.

Tablo 4.12 Ogrencilerin Matematige Yonelik Tutum Diizeyleri

Boyutlar Madde No 0 S8
Gayret etme . 1 4,15 1,13
3 4,37 1,03
5 | 5, 18 1,52
15 4,51 0,98
16 4,45 1,20
17 4,59 097
23 3,64 1,75
8 3,97 1,24
9 3,51 1,41
Katilma 11 4,02 1,16
| 12 2,30 | 1,32
18 3,22 1,43
2 3,98 1,03

6 2,03 1,34
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Caligma Istegi 10 4,15 1,27
13 2,92 1,53

14 3,36 1,30

| 4 4,67 0,91
Caligmay: Siirdiirme 7 4,70 6,92
19 3,92 1,14

20 3,71 1,31

21 4,50 0,96

22 4,12 1,24

Tablo 4.12’de yer alan 6grencilerin giidii diizeylerine bakildiginda, giidiilerinin
yiiksek oldugu maddeler; okulda bagarihi olunca kendimi iyi hissederim, okulda bagarili
olmak hoguma gider, her zaman en yiiksek notu almak isterim, iizerime aldifim isi en
iyi sekilde yapmak igin ugraginm, basarsiz oldufum zaman inatla ¢alisinm olarak

belirlenmigtir.

Ogprencilerin giidii diizeylerinin diigitk oldugu maddeler ise; yalmzca sinav
dénemi ¢aliginm, ders ¢aligmaya bagladifimda sikilinm, derste 63retilenlerden fazlasmt
ogrenmeye ¢aligmam, okulda herkesin yapabilecegi kolay islerde bagarili olmak bana
zevk vermez, derslerde zor konular yerine kolay konular iglensin isterim olarak

belirlenmisgtir.

Cinsiyetin Giidii Uzerindeki Etkisi

Ogrencilerin giidii diizeylerinin cinsiyete gére farklilik gosterip gostermedigini
bulmak i¢in kiz ve erkek dgrencilerin giidii diizeylerine iligkin algilarimn ortalama ve
standart sapmalar1 hesaplanmig daha sonra kiz ve erkek 6grencilerin ortalamalan
arasindaki farklarin 6nemli olup olmadifim tespit etmek igin t testi yapilmigtir. Tlgili
sonuglar Tablo 4.13°te verilmistir.
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Tablo 4.13 Oprencilerin Giidii 'O'lqﬁfrﬂeritle Gore Aritmetik Ortalama, Standart

Sapma ve t-Testi Sonuglar

Boyutlar Cinsiyet n 0 SS sd t- Onem
Degeri  Denetimi
Gayret Etme Kiz 434 2951 532 844 3,19 Fark Onemli
Erkek 412 28,27 5,84 p<.05
Katilma Kiz 434 16,87 3,40 844 1,19 Fark
Onemsiz

Erkek 412 17,16 3,65

Caligma Istegi Kiz 434 16,54 3,31 844 0,86 Fark

Onemsiz
Erkek 412 16,34 3,70
Calismay Kiz 434 26,16 4,67 844 320 Fark Onemli
Siirdiirme
Erkek 412 25,09 5,09 p<.05
Genel Kiz 434 89,09 1440 844 213 Fark Onemli
' Erkek 412 8687 1587 p< .05

Tablo 4 13 incelendiginde gayret etme, ¢aligma 1stegl g:ahgmayl stirdiirme ve
genel olarak yapilan degerlendlrmede kiz Ogrencilere ait ortalamalarin erkek
Ofrencilerin  ortalamasindan  yitksek, katlma boyutunda ise diisiik oldugu
goriilmektedir. iki ortalama arasindaki farkin énemli olup olmadigim sinamak igin t-
testi yapilmagtir.

Katilma ve c¢aligma istegi boyutlarinda kizlar ile erkekler arasindaki fark
onemsizken, gayret etme, caligmay siirdiirme boyutlarinda ve genel olarak kizlar ile
erkekler arasindaki fark énemli bulgusuna ulagilmagtir. '

Anne Ogrenim Diizeyinin Giidii Uzerindeki Etkisi
Ogrencilerin glidii diizeylerinin anne dgretim diizeyine gére farklihk gosterip

gostermediini buhnak-if;in Ogrencilerin annelerinin 6grenim diizeylerine g&re gudii
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dlgiimlerine iligkin ortalama ve standart sapmalan hesaplanmustir. Ilgili sonuglar Tablo
4.14’te verilmigtir, |

Tablo 4.14 Anne Oprenim Diizeyine Gore Ogrencilerin Giidii Olgtimlerine Iliskin
Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Sonuglan

Boyutlar Ogretim Diizeyi n 0 SS
Tlkokul 372 28,64 5,61

Gayret etme Ortaokul 166 28,40 6,90
Lise 207 29,59 4,69

Universite ve tisti 101 29,31 4,85

Tlkokul 372 17,20 © 3,77

Katilma Ortaokul 166 16,73 3,98
Lise 207 16,78 2,90

Universite ve iisti 101 17,23 2,89

Tlkokul 372 16,71 3,78

Caligma istegi Ortaokul 166 16,18 3,93
Lise 207 16,31 , 2,74

Universite ve iistii 101 16,20 3,03

Tkokul 372 25,58 5,07

Calismay: sﬁrdﬁrmc Ortaokul 166 25,21 5;98
' Lise 207 26,03 3,98
Universite ve iistii 101 25,74 3,99
Tlkokul 372 88,14 15,75
Genel Ortaokul 166 86,54 18,85
Lise 207 88,72 11,76
Universite ve iistii 101 88,438 12,16

Tablo 4.14 incelendiginde gayret etme (0=29,59) boyutunda ve genel olarak
(0=88,72) lise diizeyindeki, katilma boyutunda iniversite ve iistii diizeyindeki
(0=17,23), galigma istegi (0=16,71) ve galigmay1 siirdiirme (0=25,58) boyutlarinda
ilkokul diizeyindeki Ogrencilerin Olgiimlerinin  yiiksek oldugu goériilmektedir.
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Ortalamalar arasindaki farkin 6nernli- olup olmadifim anlamak igin Varyans
Coziimlemesi uygulanmig ve sonuglar Tablo 4.15’te verilmistir.

Tablo 4.15 Anne Ogrenim Diizeyine Gére Ogrencilerin Giidii Olgiimlerine Iligkin

Varyans Cozlimlemesi Sonuglan
Boyutlar VK Sd KT KO F Onem Denetimi
GA 3 181,47 60,49 1,93 Fark Onemsiz
GayretEtme  Gi 842 2645052 31,41
GENEL 845 26631,99
GA 3 42,99 14,33 1,15 Fark Onemsiz
Katilma Gi 842 10470,89 12,44 '
GENEL 845 10513,88
GA 3 46,31 15,44 1,26 Fark Onemsiz
Calismaistegi  Gi 842 1032490 12,26
GENEL 845 10371,21
GA 3 64,15 21,38 0,89 Fark Onemsiz
Calismay siirdiirme  GI 842 20301,17 24,11
GENEL 845 20365,32
GA 3 492,53 164,18 0,71 Fark Onemsiz
Genel Gl 842 19379143 230,16

GENEL 845 194283,96

Tablo 4.15°te yer alan Varyans Céziimlemesi sonuglan incelendiginde, gayret
etme, katilma, galisma istegi, ¢aligmay: siirdiirme boyutlan ile genel olarak yapilan
degerlendirmede ortalamalar arasinda anne §grenim diizeyine gore anlamli bir fark

bulunamammgtir.

Baba Ogrenim Diizeyinin Giidii Uzerindeki Etkisi
Ogrencilerin glidii diizeylerinin baba Sgrenim diizeyine gore farklilik gosterip

gbstermedigini bulmak igin 6grencilerin babalarimn Sgrenim diizeylerine gbre glidii
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dl¢timlerine iligkin ortalama ve standart sapmalan hesaplanmugtir. [lgili sonuglar Tablo
4.16’da verilmistir.

Tablo 4.16 Baba Ogrenim Diizeyine Gére Ogrencilerin Giidii Olgiimlerine iligkin
Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Sonuglar

Boyutlar Opretim Diizeyi n 0 SS
Tikokul 286 28,99 4,70

Gayret etme Ortaokul 184 28,26 6,52
Lise 223 29,35 5,35

Universite ve listi 153 28,90 6,31

Tlkokul 286 17,26 T 329

Katilma Ortaokul 184 17,01 4,10
Lise 223 16,78 3,27

Universite ve iistii 153 16,89 3,57

Tlkokul 286 16,90 3,40

Caligma istegi Ortaokul 184 16,53 3,99
Lise 223 16,10 . 3,08

Universite ve iistli 153 16,01 3,57

ilkokut 286 25,94 4,24

Caligmayi siirdiirme Ortaokul 184 24,82 5,87
' Lise 223 2592 4,70
Universite ve isti 153 25,65 5,05
Tlkokul 286 89,09 12,64
Genel Ortaockul 184 86,63 18,44
Lise 223 88,15 14,14
Universite ve iisti 153 87,44 16,50

Tablo 4.16 incelendiginde gayret etme (0=28,99), katilma (O=17,26), ¢alisma
istegi (0=16,90), ¢ahigmay: siirdiirme (0=25,94) boyutlarinda ve genel olarak
(0=89,09) ilkokul diizeyindeki 6grencilerin dl¢timlerinin yiiksek oldugu gériilmektedir.
Ortalamalar arasmndaki farkin &nemli olup olmadifim anlamak ig¢in Varyans
Cﬁziimlemesi uygulanmg ve sonuglar Tablo 4.17°de verilmisﬁr.
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Tablo 4.17 Baba Ogrenim Diizeyine Gore Ogrencilerin Giidii Olgtimlerine ligkin
Varyans Céziimlemesi Sonuglar

Boyutlar VK Sd KT KO F Onem Denetimi
GA 3 122,50 40,83 1,30 Fark Onemsiz
Gayret Etme Gi 842 26509,49 31,48
GENEL 845 26631,99
GA 3 32,18 10,73 0,86 Fark Onemsiz
Katilma Gi 842 1048171 1245
GENEL 845 10513,88
GA 3 117,33 39,11 3,21 Fark Onemli
Caligma istegi Gi 842 10253,89 12,18 p<.05
GENEL 845 10371,21
GA 3 166,73 55,58 2,32 Fark Onemsiz
Caligmayi siirdiirme G 842 20198,59 23,99 '
GENEL 845 20365,32
‘ GA 3 736,50 245,50 1,07 Fark Onemsiz
~Genel Gi 842 193547,46 22987

GENEL 845 194283,96

Tablo 4.17°de yer alan Varyans Cdziimlemesi sonuglar incelendifinde, gayret
etme, katilma, ¢alismay: siirdiirme boyutlar ile genel olarak yapilan degerlendirmede
ortalamalar arasinda baba ogrenim diizeyine gore anlamh bir fark bulunamazken,
¢aligma istegi boyutunda anlamh bir fark oldugu gorillmektedir. Varyans Coziimlemesi
sonucunda ortaya ¢ikan farkliigin kaynagimi belirlemek amaciyla Scheffé testi -
uygulanmig ve sonugla; Tablo 4.18°de verilmigtir.
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Tablo 4.18 Baba Oprenim Diizeyine Gére Oprencilerin Giidii Olgiimlerine

Mliskin SchefféTesti Sonuglan

Boyutlar Gruplar Tikokul Ortaokul Lise Universite ve tistil
Tkokul
Caligma istegi Ortaokul
Lise Fark
Onemli*
Universite ve ilstil Fark
Onemli*

Tablo 4.18’deki sonuglara gire ¢aligma istegi boyutunda baba 6grenim diizeyi

lise ve tiniversite ve iistii olan 6grenciler arasindaki farkin 6nemli oldugu bulgusuna

ulagilmugtur.

Sinif Diizeyinin Giidii Uzerindeki Etkisi

Ogrencilerin  giidii  diizeylerinin simf diizeyine gore farklilik gdsterip

gostermedigini bulmak igin Sgrencilerin sif diizeylerine gore giidi dl¢timlerine iligkin

ortalama ve standart sapmalan hesaplanmugtir. 1lgili sonuglar Tablo 4.19°da verilmigtir.

Tablo 4.19 Simuf Diizeyine Gore Ogrencilerin Gidi Olgiimlerine [ligkin

Aritmetik Ortalama, Standart Sapma Sonuglan

Boyutlar Sinif Diizeyi n O SS
6 283 29,14 5,51

Gayret etme 7 293 29,11 5,67
8 270 28,45 5,65

6 283 17,16 3,66

Katilma 7 293 16,97 3,56
8 270 16,89 3,34
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Caligma istegi 6 16,85 3,53

7 293 16,20 3,61

8 270 16,29 3,32

6 283 26,12 4,80

Caligmay: siirdiirme 7 293 25,70 5,03
8 270 25,07 4,85
6 283 89,27 14,76
Genel 7 293 87,99 15,89

8 270 86,70 14,71

Tablo 4.19 incelendiginde gayret etme (0=29,14), katiima (0=17,16), galigma
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istegi (0=16,85), caligmayr siirdiirme (0=26,12) boyutlannda ve genel olarak

(0=89,27) 6. smuf 6grencilerin §l¢iimlerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Ortalamalar
arasindaki farkin Snemli olup olmadifim anlamak igin Varyans Cozlimlemesi
uygulanmig ve sonuglar Tablo 4.20°de verilmigtir.

Tablo 4.20 Simif Diizeyine Gore Ogrencilerin Giidi Olgiimlerine iligkin Varyans

(6ziimlemesi Sonuglan
Boyutlar VK Sd KT KO F Onem Denetimi
' GA 2 82,99 41,49 1,32 Fark Onemsiz
Gayret Etme Gl 843 26549,01 31,49
GENEL 845 26631,99
GA 2 10,64 5,32 0,43 Fark Onemsiz
Katilma Gi 843 10503,24 12,46
GENEL 845 10513,88
GA 2 69,15 34,57 2,82 Fark Onemsiz
Calgmaistesi Gl 843 10302,07 12,22
GENEL 84_5 10371,21
GA 2 155,03 77,52 3,23 Fark Onemli
Calismayi siirdiirme GI | 843 20210,29 23,97 p<.05
GENEL 845 20365,32
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GA 2 909,10 454,55 1,98 Fark Onemsiz
Genel Gl 843 193374,86 229,39
GENEL 845 194283,96

Tablo 4.20°de yer alan Varyans Coziimlemesi sonuglar incelendiginde, gayret
etme, katilma, calisma istegi boyutlar: ile genel olarak yapilan degerlendirmede
ortalamalar arasinda simif diizeyine gére anlamli bir fark bulunamazken, galismayi
slirdiirme boyutunda anlamli bir fark oldupu goriilmektedir. Varyans Coziimlemesi
sonucunda ortaya ¢ikan farklligin kaynafim belirlemek amaciyla Scheffé testi
uygulanmig ve sonuglar Tablo 4.21°de verilmigtir.

Tablo 421 Smf Dizeyine Gore Ogrencilerin Giidii Olgtimlerine iligkin
SchefféTesti Sonuglari

Boyutlar Siif Diizeyi 6 7 8
6 Fark Onemli*
Caligmay: 7
siirdiirme
| 8

Tablo 4.21°deki sonuglara gore ¢aligmayi siirdiirme boyutunda 6. sinifta 6grenim
goren ogrenciler ile 8. sinifta 6grenim goren dfrenciler arasindaki farkin énemli oldugu

bulgusuna ulasilmistir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu aragtirmada ilkgretim orgencilerinin matematik dersine y6nelik tutumlari,
bu tutumlarin cinsiyet, anne-babanin §grenim durumu, simf diizeyleri ile iligkileri ve
dgrencilerin bagar1 giidiisii diizeyleri, bagan giidiisii diizeylerinin cinsiyet, anne-babamn
Sgrenim durumu, suf diizeyleri ile iligkileri incelenmigtir. Aragtirma sonunda ulagilan

bulgulara gére elde edilen sonuglar sunlardar:

1- Matematik dersi ile ilgili olumlu tutumun gostergesi olan ifadelere katilma
oranlar diigiik oldupu goritlmektedir. Ogrencilerin matematikte ve matematik bilgisi
gerektiren konularda baganli olmadiklari, dersin keyifli bir saat olmadigi ve ilerde

matematik alaninda bagaril1 olacagina inanmadiklan sonucu ortaya gikmaktadir.

Matematik dersinde bagka seylerle ilgilenirim, belli temel bilgilerin diginda
matematik bilmek gereksizdir, matematik dersi beni bunaltiyor gibi maddelerin
ortalamalarinin yiiksek oldugu bulgusuna ulagilmistir. Ogrencilerin matematik dersine
zor ve anlagilmasi gii¢ olan bir ders gozilyle bakmalari, nasil olsa anlayamayacagim
diigiincesi ile derse kars: ilgisiz kaldiklar1 ve derste sikildiklar i¢in de bagka seylerle
ilgilendikleri diigiiniilebilir.

Ogrencilerin  belli temel bilgilerin disinda matematik bilmenin gereksiz
oldugunu diigiinmeleri ders konularimin agir olmasindan ve matematik dersi ile giinliik

hayat arasindaki iligkiyi kuramadiklarindan kaynaklandif diigtiniilebilir.

Ogrencilerin ilerde matematik alamnda bagarili olmayacagina inanmamalar1 da,
matematife kars1 olugan olumsuz tutumun kolayca defigmeyecegi ve su anda zorluk

yasadiklan bir dersten siirekli zorluk yasayacaklarim diigiinmeleri nedeniyle olabilir. Bu
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bulguyu Tavsancil (2005)’'1n aragtirmasinda tutumlar gegici degillerdir, belli bir siire
devamlilik ggsterirler. Yani bireyler yasamlarinin belli dénemlerinde aym diigiinceye
sahip olurlar goriisiinti desteklemektedir.

Kaban (2006) da aragtirmasinda bireyler matematigin ne oldugu, matematigi
Ofrenmenin insan yasamindaki Snemi konusunda diiglince lretmeye egitimin ilk
yillarinda baglarlar ve ilerleyen yillarda bu gorigler Ogrencilerin diigtinmesini,
performansim, davramiglarim ve matematik &grenme konusundaki kararlanm etkiler

sonucuna ulagmgtir.

- 2. llképretim ogrencilerinin matematige yonelik tutumlar cinsiyete gore
incelendiginde, matematik derslerine olan ilgi, algilanan matematik basar1 diizeyi
boyutlarinda ve genel olarak bakildiginda kiz ve erkek Sgrenciler matematige yonelik
tutumlarinda 6nemli bir farklilik gdstermemigtir. Bu sonu¢ Yilmaz (2006)’m aragtirma
sonuglariyla tutarlilik gostermektedir. Yilmaz (2006), 6.simfta okuyan 185 6grenciyle
yaptig1 ¢aligmada cinsiyete gdre matematife yonelik tutumlar arasmda anlamli bir fark

-bulunmadigi sonucuna ulagmgtir.

Ancak matematigin yarann boyutunda kiz &grencilerin erkek ogrencilere gore
daha olumlu diigiindiikleri sonucu ortaya ¢ikmugtir. Bu bulguyu destekleyen aragtirma
Celik ve Bindak (2005) tarafindan yapilmsg, aragtirma sonucunda smuf 6gretmenligi
béliimii 1.sif 6grencilerinden kiz 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinin erkek

ogrencilere gore daha olumlu oldufu bulgusuna ulagnuglardir.

3-Annelerin 6frenim durumuna gore Gfrencilerin matematik dersine yénelik
tutumlan incelendifinde matematigin yaran, algilanan matematik bagar diizeyi ve
genel olarak yapilan degerlendirmede anne §grenim diizeyine gdre anlamli bir fark
bulunamazken, matematik derslerine olan ilgi boyutunda anne 6grenim diizeyi ilkokul

ve lise olan 6grenciler arasindaki farkin 6nemli oldugu bulgusuna ulagilmgtir.
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Anneleri ilkokul mezunu olén dgrencilerin, anneleri lise mezunu olan
dprencilerden matematik dersine karsi daha ilgili oldugu sonucuna ulagilmigtir. Bu
sonug Akdemir (2006) ve (Ozkan, 2005)'mn aragtirma sonuglarina ters diigmektedir.
Ozkan (2005)"1n aragtirmasinda belirttigi “Tutumlarin gelisiminde aile ve gevre nemli
rol oynamaktadir. Bu nedenle aile bireylerinin egitimli olmasi gocuklarin derslere
yonelik tutumlarm: da etkileyecektir” savini desteklememektedir. Ancak, anneleri
ilkokul mezunu olan &grencilerin egitim anlaminda baganili olmak ve iyi bir meslek
sahibi olmak istemeleri ve ailelerinin ilkokul diizeyindeki 6grenimine kadar matematik
dersi ile ilgili olumsuz tutumlarinin olmamast ve bu konuda gocuklanm olumlu y6nde

destek vermeleri nedeniyle boyle bir sonuca ulagilmus olabilecegi diigiiniilmektedir.

4-Babalarimin  S@renim durumuna gore Ogrencilerin matematife yOnelik
tutumlar: farklilik géstermektedir. Algilanan matematik bagari diizeyi boyutunda baba
dgrenim diizeyi {iniversite ve iistii olan dgrencilerin tutumlari, babalari iikokul, ortaokul
ve lise mezunu olan &grencilere gére daha olumludur. Bu bulgu Ozkan’m (2005)
aragtirma bulgulanyla da tutarhlik gostermektedir. Ozkan (2005)’m gergeklestirdigi
-aragtirmada babalann &prenim gormils Ogrencilerin . matematife yonelik tutumlan,
babalar1 6grenim gérmemis 6grencilerin tutumlarindan daha olumlu oldufu sonucuna
ulagilmgtir. |

Matematik derslerine olan ilgi boyutunda ise baba 6gretim diizeyi ilkokul olan
grencilerin tutumlar, baba gretim diizeyi lise olan grencilere gore daha olumlu
bulunmustur. Bu sonug, anne egitim diizeyindeki matematik dersine karg1 ilgi
boyutundaki tutumla paralellik gostermektedir. Yukandaki maddede belirttigim
nedenlerin yant sira, baba dgrenim diizeyi diigiik ailelerin gocuklarim okumas: yoniinde
olumlu destek vermeleri dgrencilerin matematik dersine yonelik de ilgisini arttiracaf
diigiiniilmektedir. '

5- Siuf diizeyine gore Ofrencilerin matematige yonelik tutum olgiimlerine

sonuglara gdre matematifin yarari, algilanan matematik bagan diizeyi, matematik
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derslerine olan ilgi boyutlarinda ve génel olarak yapilan degerlendirmede anlamli bir
fark oldugu goriilmektedir.

6. ve 7. siflar, 8. simflara gore matematik dersine kars: daha ilgili, matematik
dersine algilarin daha olumlu ve genel olarak da matematik dersine karst olumlu
tutum iginde olduklart sonucuna ulagilmistir, Ayrica, matematigin yarari boyutunda 6.
ve 7. siniflar 8. siiflara gore daha olumlu tutuma sahip oldugu bulgusuna ulagilmigtir.

Bu bulgu, Akdemir (2006)’in aragtirmasindaki, siuf seviyesi ve yas arttik¢a
oprenci tutumlarmin degistigi goriilmektedir. Oprencilerin. simf seviyeleri arttikca
matematik ve fen derslerine karst olumlu tutumlanmn azaldifi goriisiing
desteklemektedir.

6- llkogretim Sgrencilerinin bagan gdiist diizeylerinin bakildiginda, giidiilerinin
yiiksek oldugu ancak gogunun ders galismaya bagladifinda sikildig1, zor konulardansa
l kolay konulan islemek istedikleri, derste 6grétilenden fazlasim Ogrenmeye
calismadiklari sonucu ortaya ¢ikmustir.

- Ogrencilerin  giidi diizeylerinin diigiik oldufu maddelere bakildifinda ders
caligmaktan ve zor konulardan kagindiklari goriilmektedir. Bu bulgu Agikgdz (1996)"in
aragtirmasindaki bagant giidiisii yiiksek kisilerin basansizlik durumunda, bagar: giidiisii
diigiik kigiler ise basann durumunda gtidiilenirler. Bagan gidiisii dugik bireyler
bagarisizlik durumunda yilgmhk gostermektedirler griigini desteklemektedir.

Oprencilerin ergenlik déneminde bulunduklarindan ders galiyma isteksizliginin
artmas, ilgi alanlarimn farklilagmas: gibi nedenlerle zor konular1 anlamayacaklar

endigesiyle kaginma davranigi gosterebilecekleri diiiiniilmektedir.

7-Ogrencilerin giid diizeylerini cinsiyete gore inceledigimizde gayret etme,

¢aligmay: stirdiirme boyutlarinda ve genel olarak kiz ogrencilerin bagan gidisi
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diizeylerinin erkek ﬁgrencilerinkinden' daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulgu
Altinok’un (2004) ilkogretim 5. siif diizeyinde 1042 8grenci lizerinde yaptig: aragtirma
sonuclariyla tutarlibk gostermektedir. Altinok (2004) fen basaris1 ve bagan giidiisi
iligkisini inceledigi aragtirmasinda basarisiz kiz 8grencilerin bagan giidiisii diizeylerinin

bagarisiz erkek dgrencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmgtir.

Ellez (2004), Etkin 6grenme, strateji kullamimi, matematik bagarisi, giidii ve
cinsiyet iliskilerini inceledigi aragtirmasinda kizlarin gayret etme ve katilma

boyutlarinda erkek 6grencilerden daha giidiilii oldugu sonucuna ulagmstir.

.8-Annelerin égrenim diizeyine gore ilkdgretim Sgrencilerin gayret etme, katilma,
¢alisma istedi, calismay: siirdiirme boyutlar ile genel olarak yapilan degerlendirmede
ortalamalar arasinda anlamli bir fark bulunamamigtir. Annelerin 6grenim durumuna

gore 6grencilerin basan giidiisii diizeyleri birbirine benzerdir.

9-Babalarin Ogrenim diizeyine gbre ilkSgretim Ogrencilerinin basar1 giidiisii
" diizeyleri farklilik gdstermektedir. Baba 6grenim diizeyi lise, tiniversite ve iistii olan
dfrencilerin caligma istegi ilkokul ve ortaokul mezunu babalarin 6grencilerine gore
daha yiiksek oldugu bulgusuna ulagilmgtir.

Aile bireylerinin egitimli olmalan, egitime 6nem vermeleri, egitim konusunda
cocuklarim desteklemeleri ve giidillemeleri nedeniyle ¢ocuklarin bagar giidiistiniin
yiiksek oldugu diigiiniilmektedir. Bu goriis, Maya ( 2004)’mn aragtirmasindaki ana
babanin egitim seviyesinin, egitim beklentilerinin ve desteklerinin, &grencinin bagan

giidiisiinii dogrudan etkiledigi bulgusu ile desteklenmektedir.

10-Sinif diizeyinin basan giidiisii iizerindeki etkisi incelendiginde gayret etme,
katilma, ¢alisma istegi boyutlar ile genel olarak yapilan deferlendirmede sinif diizeyine
gore anlamh bir fark bulunamamgtir. Ancak 6. siuflarin 8. siuflara gore gallgmayl
siirdiirme puanlariin yiiksek oldugu bulgusuna ulagilmigtir.
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Ogrencilerin 6. simflarda c¢aligmay1 siirdiirme davramsinin yiiksek cikmas:
ilkdgretim 1. kademedeki daha diizenli ders ¢aligma aligkanliginin devam etmesi, |
ilkdgretim 2. kademedeki ilk simif olma nedenleri ile giidillerinin yiiksek olmasi,
ergenlik déneminin baginda olduklarindan ergenligin sorunlanimin heniiz baglamadif
seklinde diigtiniilebilinir.

Akdemir (2006)’in aktardigina gore, Norman (1977) arastumasinda 2. smuftan
ergenlik yillarma kadar 6grencilerin matematik ve aritmetife y6nelik tutumlarindaki
degisimi cinsiyet degigkenine gore incelemigtir. Simf diizeyi yiikseldik¢e kizlarin ve
erkeklerin matematige yénelik olumlu tutumlarinda azalma saptanmstir. Ogrencilerin
matematife yonelik tutumlarindaki degigkenligin en sik goriildigii yag doneminin
ergenlik donemi oldugu bulgusuna ulagilmagtir. Ergenlik dénemindeki bu degisimlerin
bagan giidiisiinii de etkiledigini diigiinebiliriz.

ONERILER

Yukarida yer alan sonuglar géz Oniinde bulundurularak &gretmenler, ana

babﬂm, okul yoneticileri, rehberlik servisleri ve a:a.stlrmacilar icin sunlar Gnerilebilir:

1. Ogrencilerin matematik tutumlarinin erken yaslarda olustugu ve degismeye
direngli oldugu s6ylenebilir. Bu yiizden matematige kars: olumlu tutumlann kiigiik
yaglarda olugturulmasi icin ilkokuldan itibaren aileler ve Opretmenler iletisim
kurarak 6grencilere yardime: olmalidirlar.

2. Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin istenilen diizeyde olmadign
goriilmektedir. Ogrencide olumlu tutum gelistirmek en gok dgretmenin elindedir.
Ogretmen matematik dersinde yeni yontem ve teknikler kullanarak dersi daha
zevkii hale getirerek 6grencinin olumlu tutum geligtinnesindé yardimei olabilir.

3. Orta Ogretime geciste ve meslek tercihleri yapilirken, Ggrencilerin matematik
dersine yoénelik tutumlan belirlenmeli ve bu tutumlan dogrultusunda tercihler
yapilmalidir.
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. Rehberlik servisleri, matematik dersine yénelik tutumlan dlgiip degerlendirerek

dgrenci, 8gretmen ve velilere rehberlik etmelidirler.

. Alleler ve Ogretmenler seminer ve cesitli yaymlarla tutumlar konusunda
bilgilendirilmeli ve ¢ocuklarda olumlu tutum gelistirmelerinin  &nemi
belirtilmelidir.

. Ogrencilere cesitli seminerler verilerek matematigin yasanmmzdaki ve 6grencinin

gelisimindeki yeri agiklanmalidir.

. Matematige yonelik tutumlar ve matematige yonelik bagan giidiisii farkly

degiskenlere gére incelenmelidir.

. Ogprencilerin basar giidiisiinii arttirmak igin éFretmenlerin glidiileme stratejilerini

- smuf iginde ve diginda uygulamalan yararli olacaktir. -
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Ek-1. Matematik Tutum Olgeginden Ornek Maddeler

EKLER

Asla Nadire Bazen Sik Her
n sik zaman

1 | Matematik dersi zevkli geger. 1 2 3 4 5

2 | Matematik dersinde camm sikiltyor. 1 2 3 4 5

3 | Matematigim kuvvetlidir. 1 2 3 4 5

4 !le.nde matematik 6gretmeni olmak 1 2 3 4 5
1stiyorum.

5 Ma}terqz{nk dersinde bagka seylerle 1 2 3 4 5
ilgilenirim.

6 Matematik dersinde konulan 1 5 3 4 5
anlayamiyorum.
Matematik bilgisi gerektiren

7 konularda basariliyimdur. ! 2 3 4 >

8 I\{Iatemahk dt::r§1 benim i¢in keyifli 1 5 3 4 5
bir oyun saatidir.

, Matematik dersi yerine ilgilendigim ,

9 | bagka bir derse girmeyi tercih 1 2 3 4 5
ederim. - :

10 Matematik bilmek ileride igime 1 5 3 4 5
yarayacak.
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Ek-2. Bagan Giidiisi Olgeginden Ornek Maddeler
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B

Ogirenci olarak asagidakilerin size uygunluk derecesi Eo E gn nﬂ

nedir? = g % a 5

2| Bl E| B3

Ol | ¥ 2| B

1. Baganisiz oldugum zaman inatla ¢aligirim. CU| U | K (UD|HU

2. Derslerime ¢ok ¢aliginm. CU| U | K [{UD | HU

3. Ne yaparsam yapayim en iyisini yapmaya ¢aligirm. CU| U | K UD|HU

4. Okulda bagarili olmak hoguma gider. CU| U | K UD| HU
5. Okulda herkesin yapabilecegi kolay islerde bagarli olmak

: : : CU| U | K |UD|HU

bana zevk vermez.

6. Yalmzca sinav dénemi ¢alisinm. CU| U | K UD|HU

7. Okulda basarili olunca kendimi iyi hissederim. CU| U | K {UD|HU

8. Derslerin dolu gegmesini isterim. CU| U | K |UD| HU

9. Sinavlarda zor sorulan yanitlamaktan zevk alirim. CU| U | K |UD|HU

10. Odevlerimi bitiremedigim zaman huzursuz olurum. CU| U | K |UD|HU
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