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OZET

Bu calismada yaratict yazma tekniklerinin ilkogretim 5. simif 6grencilerinin
Tirkge dersindeki yazili anlatim becerileri {izerindeki etkisi incelenerek, yazili

anlatima yonelik tutumlar belirlenmistir.

Arastirma 2010-2011 dgretim yilmm 1. doneminde Izmir ili, Bornova ilgesi
Ozel Ege Ilkogretim Okulu 5-B ve 5-D smiflarinda gergeklestirilmistir. Arastirmada
Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen kullanilmigtir. Deney grubunda

23 kontrol grubunda 23 olmak {izere toplam 46 6grenci ile ¢alisiimistir.

Arastirmada arastirmaci tarafindan gelistirilen “Yazili Anlatima Yonelik
Tutum Olgedi” , yaratict yazma etkinlikleri, yazili anlatimlari degerlendirmek igin
Kirmiz1(2008) tarafindan gelistirilen “Yaratict Yazma Icin Degerlendirme Olgiitleri

Formu (YIDOF)” veri toplama araci olarak kullanilmistir.

Uygulama 6ncesi deney ve kontrol gruplarina serbest yazma Ontesti ile yazili
anlatima yonelik tutum 6lgegi uygulanmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan yazili
anlatima yonelik tutum o6l¢egi arastirma siirecinde evreni olusturan 55 kisilik bir
ogrenci grubuna da uygulanarak &n caliyma yapilmustir.  Olgekte bulunan 30
maddenin giivenirlik katsayis1 Cronbach Alfa .9536 ¢ikmistir. Olgegin icerik,
uygulama ve yap1 gecerliligi calismalar1 yapilmistir. Serbest yazma konusu olarak,
ogrenciler kendilerinin belirledigi “hayvanlar ve teknolojik gelismeler” konular
lizerinde yazili anlatim {iriinleri olusturmuslardir. Verilerin saglikli elde edilmesi
acisindan, Ontestte hangi konuda yazili anlatim olusturulduysa, sontestte de ayni
konuda yazilmasi saglanmistir. Uygulama siiresince, deney grubunda yazma
calismalart mevcut Tiirkce programindaki yazma c¢alismalar1 ve yaratict yazma
etkinlikleriyle yiiriitiiliirken, kontrol grubunda mevcut Tiirk¢e programina dayali
yazma ¢alismalar1 devam etmistir. Uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarina
serbest yazma ve yazili anlatima yonelik tutum 6lg¢egi sontesti tekrar uygulanmistir.
Deney ve kontrol grubu &grencilerinin, yaratici yazma becerisi ve yazili anlatima
yonelik tutumlarinin Ontestlere gore anlamli bir farklilik tasiyip tasimadiginin

belirlenmesi i¢in SPSS 16.0 paket programinda “t” testi ile veri analizleri yapilmistir.
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Yapilan analizler sonucu elde edilen bulgular 6zetle asagida sunulmaktadir:

1. Yaratict yazma etkinliklerinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin serbest
yazma Ontest puan ortalamalari ile sontest puan ortalamalar1 arasinda sontest lehine

anlaml bir farklilik bulunmustur.

2. Mevcut Tiirk¢e programindaki yazma ¢alismalari ile 6grenimine devam eden
kontrol grubu &grencilerinin serbest yazma Ontest puan ortalamasi ile sontest puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

3. Yaratici yazma etkinlikleriyle yazma ¢aligmalarina devam eden deney grubu
Ogrencilerinin serbest yazma sontest puan ortalamalart ile mevcut Tirkce
programindaki yazma caligmalar1 ile 6grenimine devam eden kontrol grubunun
serbest yazma sontest puan ortalamalari arasinda deney grubu lehine anlamli bir

farklilik bulunmustur.

4.  Yaratici yazma etkinliklerinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin yazili
anlatima yonelik tutum 6lgegi Ontest puan ortalamalar: ile sontest puan ortalamalari

arasinda sontest lehine anlamli bir farklilik bulunmustur.

5. Yaratict yazma etkinliklerinin uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin
yazili anlatima yonelik tutum Olgegi Ontesti puan ortalamalari ile sontest puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamastir.

6.  Yaratict yazma etkinlikleriyle yazma c¢alismalarmi yiiriiten deney grubu
ogrencilerinin yazili anlatima yonelik tutum o6lgegi son testiyle, mevcut Tiirkge
programindaki yazma g¢alismalari ile 6grenimine devam eden kontrol grubunun yazili
anlatima yonelik tutum Olc¢egi sontesti arasinda deney grubu lehine anlamli bir

farklilik bulunmustur.

Anahtar kelimeler: Yaratici yazma, yazili anlatim, yazili anlatima yonelik tutum,

yaratic1 yazma etkinlikleri.



ABSTRACT

In this study, The Effect of Creative Writing Techniques on the Written
Expression Skills of 5th grade students in Turkish Lessons was analysed and

attitudes towards written expression were determined.

The research was implemented in classes 5-B and 5-D at Ozel Ege Primary
School which is located in Bornova, Izmir. In the research, experimental method
including pretest-posttest control groups was used. There were 23 students in

experimental group, 23 students in control group and 46 students in total.

In the research, an “Attitude Scale For Written Expression” which was
developed by the researcher and to evaluate creative writing activities and written
expressions, “Criterion Form For Creative Writing” which was developed by Kirmizi

(2008) were used as data collection tools.

Before the implementation, free writing pretest and attitude scale for written
expression were implemented to the control and experimental groups. A prestudy
was made by the implementation of Attitude Scale For Written Expression, which
was developed by the researcher, to 55 students composing the universe.

Reliability co-efficient of 30 items from the scale was found as Cronbach Alfa
.9536. Content, implementation and construct validity studies were made. As the free
writing topic, the students decided on “animals and technological developments” and
composed written expression products on these topics. For the data to be obtained
healthily, in the posttest, the students were required to write on the same topic as the
pretest. During the implementation, while the writing activities existing in the
Turkish curriculum and creative writing activities were going on in the experimental
group, only the writing activities existing in the Turkish curriculum were
implemented in control group. After the implementation, attitude scale for free
writing and written expression posttest was reimplemented to the experimental and
control groups. To determine if there is a significant difference between experimental
and control group students according to their attitudes for creative writing skill and
written expression, data analysis using “t” test in SPSS 16.0 packaged software was

done.



The summary of the research findings is as follows:

1. A significant difference was found in favor of posttest between free writing
pretest and posttest point averages of experimental group students to whom creative

writing activities were implemented.

2. There was no significant difference between free writing pretest-posttest point
averages of control group students going on their education with the writing

activities existing in the Turkish curriculum.

3. There was a significant difference in favor of experimental group between free
writing posttest point averages of the experimental group students who went on
writing with creative writing activities and free writing posttest point averages of the

control group who went on with writing activities existing in the Turkish curriculum.

4.  There was a significant difference in favor of posttest between Attitude Scale
For Written Expression pretest and posttest point averages of experimental group

students to whom creative writing activities were implemented.

5.  There was no significant difference between Attitude Scale For Written
Expression pretest and posttest point averages of control group students to whom

creative writing activities weren’t implemented.

6. There was a significant difference in favor of experimental group between
attitude scale for written expression posttest of experimental group students who
went on writing with creative writing activities and attitude scale for written
expression posttest of control group students who went on writing with activities

existing in Turkish curriculum.

Key Words: Creative writing, written expression, attitude for written expression,

creative writing activities.
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BOLUM I

GIRIS

Bu bolimde arastirmanin dayanagini olusturan alanyazin incelenmekte;
aragtirmanin problemi, amag, 6nem, alt problemler, sayiltilar, sinirlilik ve tanimlar

gibi aragtirmanin genel yapisina iliskin bilgiler verilmektedir.

Arastirmanin problem durumu ortaya konulurken, genel olarak yazili anlatim
ve yaratict yazma agiklanmaya calisilmaktadir. Yazili anlatim, yazili anlatima
duyulan gereksinim, yazili anlatimin 6nemi ile ilgili agiklamalara yer verildikten
sonra okuma, konusma ve yazma arasindaki iligki var olan alanyazina dayanilarak
ortaya konulmaya calisilmaktadir. Yazma siirecinin gelisim asamalarina kisaca
deginilerek; yazili anlatim unsurlar1 ve oOzellikleri vurgulanmaktadir. Yazma
Ogretiminde yasanan sorunlar, 6grenci, 6gretmen ve 0gretim siireci basliklart altinda
incelenerek; yaraticilik ve yaratici yazma iliskisi, yaratict yazmanin yazili anlatimi
gelistirici rolii ve yaratict yazmanin sagladigi yararlar agiklanmaya calisilmaktadir.
Yaratict yazilarin 6zellikleri agiklanarak, yaratici diislinmeyi ve yaratict yazmayi
saglayacak yontem ve tekniklere yer verilmektedir. Ayrica yaratici yazmada
O0gretmenin rolii aciklanmaya calisilarak, ortamin Ozelliklerine iliskin bilgiler ve

yaratici yazilarin degerlendirilmesinde dikkat edilecek noktalar vurgulanmaktadir.



1.1.Problem Durumu

1.1.1.Yazih Anlatim

Insanoglu, toplum icinde yasamasindan dogan iliskilerini siirdiirebilmek igin
insan1 insan yapan temel nitelikle tanisarak, onun essiz giizellikteki zenginliklerinden
faydalanmaya ¢alismistir. Toplumda tek basina yasamamiz miimkiin olmadigina gore
toplumun diger bireyleriyle etkilesim halinde olmamiz; duygularimizi,
diistincelerimizi, isteklerimizi, hissettiklerimizi birileriyle paylasma ihtiyacimiz

“dilimiz” sayesinde ger¢ceklesmektedir.

“Dil, bir toplumu ulus yapan baglarin en glgliisiidiir. Bireyleri ulusuna,
yurduna, gecmisine siki sikiya baglar; kusaktan kusaga aktarilarak gelen dil, bireyi

gecmisle gelecek arasindaki zincirin bir halkast durumuna getirir”(Aksan,2007).

Insan1 insan yapan temel nitelik dildir. Dil sayesinde duygular, diisiinceler
paylasilir; insanlar, yasamlarmi saglikli bir sekilde siirdiirlirler. Bir toplumun
yeryiiziinde hissedilebilir adimlarla yol almasinin, 0 toplumun dilini etkili
kullanmasma bagli oldugu bilinmektedir. Anlayabilen, anlatabilen, ifade becerisi
gelismis bireylerin olusturdugu toplumlarin medeniyet basamaklarindan ¢iktigi

gorilmektedir.

Bireylerin toplumla anlasabilmesi i¢in, o toplumun iletisim araglart olan
konusma, yazma, okuma ve dinleme etkinliklerini en iy1 sekilde yerine getirmesi
gerekir(Ungan,2007).Saglikli iletisim kurabilen bireylerin olusturdugu bir toplumda
anlatamamaktan ya da anlayamamaktan meydana gelen sikintilar s6z konusu
degildir. Dili miikkemmel seviyede kullanan insanlarm, toplumla iletisiminin ¢ok
saglikli oldugu goriilmektedir. Dilini tam olarak etkili ve verimli bir sekilde
kullanamayan bireylerin, i¢inde bulunduklari toplumla etkili bir iletisim igerisine
girmeleri miimkiin degildir. Dolayisiyla dili kullanma ile iletisim arasinda siki bir

bag vardir (Tekin,1980).



Anadilini dogru ve etkin bir sekilde kullanabilen birey, toplum i¢inde saygin
bir yer edinir. Dil diizeyi yiiksek olan kisiler her alanda basarili olabilir. Diigiinme ve
diisiindiiklerini aktarma islemi, insana 6zgii bir 6zellik olarak karsimiza ¢ikar. Dil,

diistinmenin mutlak sarti olmamakla birlikte, en 6nemli aracidir (Karadag,2001).

Dilin en temel 6zelligi topluma millet olma suuru kazandirmasidir. Bireyler
sahip olduklari ortak degerlerle millet haline gelirler, bu ortak degerlerin tarih
boyunca kusaktan kusaga aktarilmasinda yazinin, hem birey hem de toplum ig¢in

Onemi biiytiktiir (Kardas,2007).

Bir toplumun millet olmasi i¢in ortak degerlere sahip olmas1 gerekmektedir. Bu
ortak degerler kusaktan kusaga yazi yoluyla aktarilarak korunmaktadir. Yazmanin
temel kosulu dile egemen olmak, dili enine boyuna yogurmak ve dilin siirlarini

zorlayarak olanaklarimi bulgulamaya ¢alismaktir (Ipsiroglu, 2006b).

Duygu, diisiince, goriis ve hayallerin sozle ifade edilmesi yeterli
degildir. iletisimde yaz1 da ¢ok &nemlidir. Yalniz edebiyatla ugrasanlar
degil, diger alanlarda c¢alisanlar da yazma ihtiyaci duyarlar. Yazma,
konusmanin birtakim sembollerle tespit edilmesidir. Yazma da konusma
gibi bir ihtiyagtan dogmus ve hayatimizin ayrilmaz bir parcasi haline
gelmistir. Insanlar duygu, diisiince, istek ve tasarimlarini, hayallerini
bagkalarina aktarmak, uzaktakilere duyurmak, gelecek nesillere ulagtirmak
isterler. Bunun igin de yaziya bagvururlar (Ozbay; 2002: 173).

Yazmaya duydugumuz gereksinim ii¢ ayri baslik altinda toplanmistir (Ozdemir

ve Binyazar, 1998):

1-Kisisel ~ Zorunluluk: Insan olarak duygularimizi, diisiincelerimizi
goriislerimizi disa vurmak zorundayiz. Bu gereksinim her seyden dnce var olmanin
bir ihtiyacidir. Mektup, siir, roman, Oykii yazma gibi tim yazili anlatim
etkinliklerinin 6ziinde bu var olus gercegi yatar. Yazma kisisel bir zorunluluk bir

gereksinimdir.

2-Toplumsal Zorunluluk: Iginde yasadigimiz toplumun bir {iyesi olmamizdan
kaynaklanan bir zorunluluktur. Ciinkii c¢evremizdeki insanlarla siirekli iliski

igersindeyiz. Higbir insan bu dogal iliskinin disinda degildir. Bundandir ki hep



baskalarinin acilarma, sevinglerine katiliriz. Bu yoniiyle yazma toplumsal bir

zorunluluktur.

3-Ugragsal Zorunluluk: Hangi is alanmi segersek segelim, o is alaninin
gerektirdigi yazismayr gerektiren gorevler vardir. Buradaki yazma, yetenek
gerektiren bir yazma olmamakla birlikte, rapor yazma, dilek¢e yazma, not alma gibi

durumlar kapsar.

Yazili ve s6zlii yonden kendini iyi ve basarili sekilde ifade edemeyen, duygu
ve diislincelerini agiklamaktan yoksun bireylerden olusan bir toplumun uluslar arasi
rekabet kosullarinda bilgi ve iletisim teknolojilerinden yeterince yararlanabilmesi ve
gelismis diger {ilkelerle arasindaki agigi kapatabilmesi olast goriinmemektedir

(Kiigiik,2006).

Kisisel gelisimin saglanmasinda ‘yazi’nin onemli bir yeri vardir. ‘Yazmak’
bellegin gelistirilmesi ve ‘bilgi’nin kaliciliginin saglanmasi agisindan olduk¢a
onemlidir. Yazmak, insan belleginin disiplin kazanmasi, diri kalmasi, bigimlenmesi

acisindan da islevselligi kiiciimsenmeyecek bir eylemdir (Akbayir,2006).

Yazma, birtakim sembollerle, duygu, diisiince, istek ve tasarilarin
anlatilmasidir. Insanin kendini tam ve dogru bir bigimde ifade ederek insanlarla

saglikli iletisim kurmasinda énemli bir anlatim aracidir (Ozdemir,2008).

Anlatmaya dayanan dil becerileri igerisinde yazili anlatimin ayr1 bir
yeri vardir. Duygu ve diislinceler sozle ifade edilebilecegi gibi yaziyla da
ifade edilebilir. Yazmak insanin giinliik calismalarinda oldugu kadar,
mesleki bilgilerini baskalarina aktarmasi acisindan da bir ihtiyagtir ve
konusma gibi hayatin ayrilmaz bir parcast haline gelmistir. Bu ylizden
dogru ve amacina uygun bir yazili anlatim becerisi kazanmanin 6niindeki
engeller asilmalidir. Insanlardan duygu ve diisiincelerini  yanlis
anlasilmaya yer vermeyecek sekilde anlatabilmeleri beklenir.

Nitekim bu, ilkdgretimi bitiren herkesin kazanmasi gereken bir
beceridir (Bagci, 2007: 2).

Gelecegimize 151k tutan bireylerin dil becerilerini etkili bir bigimde kullanmasi
icin temel basamak ilkogretimden ge¢cmektedir. Geleneksel egitim yaklasimlarinin

yetersiz kaldigi gilinlimiiz kosullarinda 6grenci merkezli yaklasimlar 6n plana



cikmaktadir.  Ogrencilerin, bilgiyi yapilandirmasini  ve  zihinsel becerileri

gelistirmesini saglayacak iist diizey becerileri kazanmalar1 beklenmektedir.

Anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iligki kurma, elestirme, tahmin etme,
bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama, kendini ifade etme, iletisim kurma,
arkadaslariyla isbirligi yapma, tartisma, problem ¢dzme, karar verme ve girigimcilik
gibi {ist diizey becerilerinin kazanilmasi ve gelistirilmesi 6grencilerin dili dogru ve

etkili kullanmalarina baglidir (Giines,2004).

Dil becerilerini etkili bir bicimde kullanmak her 6grencinin bir yazar, bir sair
olmasini beklemek gibi bir duruma yol agmamalidir. Burada amag¢ o6grencilerin
icinde gizli kalmis olan yazma becerisini ortaya c¢ikarmaktir. Ciinkii yazi
Ogretilebilirdir ve Ogrencilere belirli bir yazi kiiltiirii verilebilir (Aktas ve
Gilindiiz,2001). Yazma, kisinin kendi c¢abasiyla kazanacagi bir beceridir. Var olan
yazma potansiyeli ancak yazarak aciga cikarilabilir (Sahin,2005). Yazili anlatim,
bireyin kendini dogru ve amacina uygun olarak ifade etmesini ve iletisim kurmasini

saglayan en etkili araglardan biridir (Y1ldiz ve diger. ,2006).

Yazili anlatim, 6grencinin gordiigiinii, duydugunu, diigiindiigiinii ve yasadigini

yazarak anlatmasidir (Unalan, 2001).

Yazma eylemi diisiincenin bir iriiniidiir. Disiinmek de belli bir birikimin
sonunda ortaya ¢ikan iiriinler toplamudir. Iyi yazmanmin temel dayanag iyi
diistinmedir. Diisiinme, bir karara varmak amaciyla fikirleri inceleme, karsilastirma
ve aralarindaki ilgileri bulmaya doniik bir zihinsel eylemdir. Yasamimizda
dogumdan 6liime, tiim yasantimiz diisiinme yetisini gelistirmek i¢in diizenlenmis bir

egitim gibidir (Ozdemir,2003).

Her insan duyar, diisiiniir ve etrafina olanlar1 fark eder. Buradan her insanin bir
duygu ve diisiince deposu oldugunu, herkesin yazacak ve anlatacak bir malzemeye

sahip oldugunu ¢ikarabiliriz (Gliner,2004).

Yazma eylemi, konusmaktan farkli olarak anlatmayi icerir. Bir yaziyi
bitirdikten ve muhatabina ulastirdiktan sonra onu geri alip diizeltme imkan1 yoktur.

Bundan dolay1r yazma eylemi diisiiniilerek, planlanarak ve Ozenilerek yapilmak



durumundadir (Yildiz ve diger. ,2006).Yazil1 anlatimin planlanarak, diisiiniilerek ve
Ozenilerek yapilmasi onu degerli kilmaktadir. Ciinkii bu noktada yetistirmek

istedigimiz bireylere kazandirmay1 hedefledigimiz beceriler kullanilmaktadir.

Cocugun yazma becerileri gelistikce bilgiyi transfer etme, diisiinceleri gozden
gecirip diizenleme daha etkili bir sekilde yapilir. Bu durum daha st diizey
yazmalarin ortaya ¢ikmasini saglar (Akyol, 2006). Yazili anlatimla diisiincelerini
siralayip gézden gegiren, bildiklerini, tasarladiklarini, okuduklarini, incelediklerini
aktaran 6grenciler, sosyallesme ve toplumun segkin bir {iyesi olma yolunda saglam

adim atmaktadirlar.

1.1.1.1.Yazih Anlattmin Onemi

Diistinceler, duygular, istekler, tasarilar, hayaller ancak yazili anlatim ile hayat
bulur. Yazili anlatim sayesinde varligin1 yillar Oncesinden yitirmis ustalarin
eserlerinde hayat buluruz. Yazili anlatim sayesinde diislindiiklerimizi aktarmanin
zevkini yasariz. Zaman zaman yazili anlatim tirtinleri koprii olur kilometrelerce uzak

sehirlere.

Hayatimizda bu kadar énemli olan yazma eyleminde temel amag, anlatilmak
istenenin tam, dogru ve etkileyici bicimde kars1 tarafa aktarilmasi ve anlatilmasidir.
Bagka bir deyisle, yazma eylemi ¢ocugun zihinsel etkinliklerini ve diistinme

yetenegini gelistirerek, yazili anlatim giiciiniin gelistirilmesidir (Okurer,1997).

Yazili anlattm c¢aligmalari, bireylerin  bildiklerini, duyduklarimi  ve
ogrendiklerini ifade etmelerine olanak sagladigindan, ogrencinin gerek okul
yasantisinda gerekse okul sonrasi yasantisinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Ayrica,
Ogrencilerin yazili anlatimdaki basarilari, o6teki alanlardaki basarilarin1 da
artirmaktadir (Dara,2000). Hayatin her yoniinde yazma becerilerine ihtiyag
duyulmaktadir. Okul ortaminda yazili anlatim becerisinin gelismis olmasi,

Ogrencilerin akademik basarilarini olumlu yonde etkilemektedir (Ungan,2007).



Yazili anlatim ile akademik basar1 arasindaki yiiksek iliskiyi gosteren aragtirma
bulgular1 da bu yargiy1 desteklemektedir. Ilkogretim besinci sinif grencilerinin
yazili anlatim beceri diizeyi ile okul basarilar1 arasinda (Matematik, Fen ve Teknoloji
ve Sosyal Bilgiler dersleri) bir iligkinin olup olmadigini belirlemeye yonelik yapilan
bir arastirmada; yazili anlatim beceri diizeyi ile okul basarilar1 arasinda anlamli ve
pozitif bir iliski oldugu bulunmustur (Temur, 2001). Bu noktadan hareketle yazili
anlatim becerisi gelismis Ogrencilerin anlama, algilama, kavrama, anlatma

becerilerinin de gelismis oldugu sdylenebilir.

Diisiinceleri dogru bir sekilde ifade edebilmenin tiim derslerden
yararlanilarak kazanilmasi miimkiindiir. Fen ve Teknoloji dersinde bir
deneyin raporlastirilmasi, Sosyal Bilgiler dersinde vakiflar konusunda kisa
bir konugma yapilmasi, Matematik dersinde bir problemin sinifa sozlii
olarak sunulmasi Tiirkce ile diger dersler arasinda iliskiyi gosteren bazi
orneklerdir. Yazili anlatimdaki diizensizlik ve bozukluklar genel olarak
diger derslerde de sorunlar yaganmasina neden olur. Yazili anlatim diger
derslerde basarili olmanin temelini olusturur (Temizkan, 2003).

Pek c¢ok dersteki basarisizligin  temelinde okudugunu anlayamama,
anladiklarin1 anlatamama yatmaktadir. Okudugunu ¢abuk, dogru ve net olarak
anlayabilen, duygu, diisiince, izlenim ve tasarilarini belli bir maksada yonelik olarak
acik ve anlasilir bir bicimde yaziyla ifade edebilen Ogrenciler hemen hemen her

derste basaril1 olacaktir (Tekin, 1980).

Iletisimin saglikli olmas, kisinin aldig1 dil egitimine; bunun sonucu olarak da
dili kullanma becerisine baghidir. Bu sebeple biitiin iilkeler, ana dili dgretimine biiyiik
onem vermektedirler. Ulkelerin egitim sistemleri incelendiginde bu durum agik¢a

goriiliir. Clink{ biitiin 6gretimlerin temeli ana dili 6gretimine dayanir (Kogak,2005).

Anadili 6gretimi tiim diger derslerin temelini olusturmaktadir. Kendi dilinde
hedeflenen sekilde konusamayan, okuyamayan veya yazamayan bir bireyin diger
derslerde giicliikler yasamasi kaginilmazdir. Birey kendi dilinde yetkinlige ulastikca,
diisiinen, ireten, tartisan, sorgulayan, problem ¢ozen, karar verebilen bir kisilige

sahip olabilecektir (Glineyli,2006).

Kendi dilimizde yetkinlige ulasmak amaciyla Tiirk¢e dersinde Ogrencilere
kazandirilmak istenen beceriler belirlenmistir. Tiirkge dersinde ogrencilere

kazandirilmas1 beklenen temel becerilerden biri de Ogrencilerin, gordiiklerini,



duyduklarini, izlediklerini, okuduklarint dogru ve diizgiin bir bi¢imde yazi yoluyla
aktarmasidir. Birbirinden farkli yazma konulariyla, yazili anlatim g¢aligmalar
ilkogretimin temel calisma alanlarindan biridir. Yazili anlattmin 6nemi, aslinda
Ogrencinin anlama ve anlatma ile ilgili temel becerilerinin ve kisiliginin gelismesine

katkisinin ¢ok yliksek olmasindan kaynaklanir (Asict, 1998).

Yazili anlatim becerisi 6grenciyi ¢ok yonli gelistiren bir faaliyettir. Sadece
zihinsel beceri olarak bile, kisinin yazarken duygu ve diisiincelerini tekrar
diizenlemesi, siraya sokmasi ve netlestirmesi, yazili anlatimin kisinin gelismesine ve
olgunlagmasina ne 6l¢iide katkida bulundugunu ve 6gretim icinde ne kadar 6nemli

bir faaliyet oldugunu gostermektedir (Asic, 1998).

Diinyanin pek c¢ok iilkesinde ilkdgretim bilim egitimi dahil, miifredatin bir
parcast olan Ogrenme amacghi yazma, iilkemizde heniiz yeterince giindeme
alimmamistir. Gerek miifredatin icerigi gerekse bilim egitimi arastirmalarinin
giindemini mesgul etmeyen Ogrenme amaghi yazma aktiviteleri bizler i¢in

kesfedilmeyi bekleyen yeni olgulardir (Giinel,2009).

Amerika Birlesik Devletlerinde 2003 yilindan beri her yil olusturulan yazma
komisyonlart Amerikan halkinin yazma becerisinin mevcut durumu hakkinda bilgi
vermek ve bu becerileri gelistirmek i¢in nelerin yapilmasi gerektigi hakkinda rapor

hazirlamakta ve bunu Amerikan kamuoyu ile paylagsmaktadir (Ungan,2007).

Giiniimiizde hemen hemen tiim meslek alanlarinda yaraticiligini kullanarak
diisiinen ve ¢oziim {iretebilen insanlara gereksinim duyulmaktadir. Amerika’da ve
Avrupa’nin g¢esitli iilkelerinde yiiksek Ogretim capinda yaratict yazma dersleri

siirdiiriilmesi ¢agdas dgretim anlayisinin dogal bir uzantisidir (Ipsiroglu,2006b).

Yaratici yazma atdlye ¢alismalarindaki en basarili {irtinlerin Koln ve
Essen’deki kiiltiir merkezlerinde ve kent kitapliklarinda halka ag¢ik okuma giinlerinde
miizik esliginde sunulmasi ya da basarili réportaj ve elestiri yazilarinin gesitli gazete
ve dergilerde yayinlanmasi gencler acisindan son derece Ozendiricidir

(Ipsiroglu,2006b).



Tiirkiye’de heniliz yeterince Onemsenmemesine ragmen gelismis iilkelerde

tizerinde 6nemle durulan 6nemli etkinliklerden biridir yazma.

Egitim sistemimizde yazi egitimi, Onemli bir sorun olarak, ozellikle
giinimiizde egitimimizin acil ¢6ziim bekleyen sorunlar1 arasinda “Oncelikliler”
listesindeki yerini almaktadir. Yazili anlatim becerisini tam olarak kazandirmak,
egitim sistemimizin ¢ok Onemli bir sorununu ¢6zmek anlamina gelmektedir

(Coskun,2006).

Ogrencilerin, yazili olarak kendilerini ifade etmelerini gelistirmeye ydnelik
yapilacak yazili anlatim ¢aligmalar1 ihmal edilmemesi gereken bir 6neme sahiptir.
Ulkemizde yazili anlatim caligmalar1 birkag atasdziiniin, deyimin, &zdeyisin
aciklandigr klasik yazma yontemlerinin uygulandigi siradan bir yapiya doniismiis
durumdadir (Kiigiik,2006).Bu siradan yap1 karsisinda yazmaya karsi isteksiz, yazili
ifade becerisi yoniinden gelisemeyen 6grencilerin sayisinin arttigi gozlenmektedir.
Boyle bir ortam igerisinde yer alan grenciler en basta anadilini dogru ve etkili bir

bi¢cimde ifade edememektedirler.

Yazmaya yonelik olarak okullarimizda var olan geleneksel bir bakis acisi
“yazmanin bireysel bir etkinlik olarak™ gériilmesiydi; ancak son yillardaki egilim bu
bakis acisindan oldukga uzaktir (Kirmizi, 2008). Yazma bireysel bir etkinlikten ¢ok
sosyal etkilesim gerektiren bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Dyson,
1995;Akt. Kirmiz1,2008). Yazmaya yeni baslayan gen¢ insanlarin, yazma siirecini
hizlandirmak i¢in “paylasimci yazma” yapmalari onerilmektedir (Rayers, 1987; Akt.
Kirmiz1,2008). Boylece Ogrenen yazmaya yonelik teknik bakis agisini daha iyi

gelistirecek ve sorumluluklarinin daha fazla farkina varacaktir.

Yazma Ogretiminin amaci, Ogrencilerin yazma ve yaratma giiciini
gelistirmektir (Temizkan,2003).Ogretmenlerin, sadece yetenegi olanlarin degil,
yetenegi olmayanlarin da gelismesini, diizglin bir anlatima kavusmasini saglamasi
beklenir. Bunu saglayabilmek i¢in de okullarda yazmaya karsi olumlu bir ortam
olusturulmasinin  gerektigi bilinmektedir. Ogrencilerin yazmaktan zevk aldigy,
klasiklesmis “bir tatil giinliniizii anlatimiz” konularindan uzak, yazmay1 sevdiren

etkinliklerle donatilmasi oldukg¢a 6nemlidir.
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Yazma becerisi, dort temel dil becerisinin son halkasidir. Yazma becerisini
mekanik olarak degil, yaratici bir diisiinme siireci olarak algilamak ve bilmek
gerekir. Yazmak, kisinin toplum i¢inde basarili olabilmesinin tek yolu degilse de en
onemli yollarindan biridir. Yazi yazan her insanin yazar olmak gibi bir amaci
olmayabilir; ancak yazili kiiltiirde yasayan birey acisindan yazan-yazabilen olmamak
da bir eksikliktir (Akbayir,2006).

Egitim kurumlarimizda yapilan yazili anlatim derslerinde genellikle
ogrencilere bir konu verildigi ve bu konuda yazmalar istendigi bilinmektedir. Boyle
segilen bir konuda her 6grencinin istekle yazmasini bekleyemeyiz. Ogrencilere
gercek anlamda katkisi olacagi diisiiniilen bir yazili anlatim, O6grencilerin istekle
yazacagl, duygularini, hayallerini paylagsmaktan ¢ekinmeyecegi, farkli diisiincelerle
Ozglirce donatabilecegi bir yazili anlatimdir. Duygu, diis ve diisiincelerin, deneyim
ve tasarimlarin kisaca, paylagilmak istenenlerin anlamli bir biitiin olusturacak sekilde
yaziya aktarilmasi bir beceri ve aligkanlik isidir (Aslan,2006).Boyle bir becerinin
hemen gerceklesmesini bekleyemeyiz. Yazma, zaman alan ve siire¢ igerisinde
degisimini gozlemledigimiz bir beceridir. Yazma yazarak 6grenilen bir sanattir. Bu,
olaganiistii yetenek isteyen, Tanr1 vergisi bir giic degildir. Deneye deneye

ogrenilecek bir beceri isidir (Ozdemir, 2003).

Konugma ve yazma, giinliik yasantimizda yer alan dylesine temel beceriler ki
bunlar1 dogal sayariz. Uzerinde ayrintili olarak diisiinme gereksinimi pek duymayiz.

beceridir (Ipsiroglu,2006a).

Okullarimizda yazili anlatim konusunda Ogrencilerin hemen gelisme
gostermesini beklemek dogru bir davranis degildir. Yazma aligkanligi, diizenli ve
devamli olarak yapildiginda gelismesini gosterecektir. Tiirkge dersi bir beceri dersi
oldugu i¢in yazma etkinliklerinin temel anlamda bu derste yapildigi bilinmektedir.
Oysa yasam boyu Onemli olan bir becerinin tek bir dersle yiiriitilmesinin dogru
olmadig1 diisiiniilmektedir. Becerinin tam ve etkin olarak kazanilmasi igin diger

derslerde de yazmanin 6nemi iizerinde durulmasimnin gerektigi goriilmektedir.
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Yazili anlatim, diger derslerden ayr1 tek basina siirdiiriilen bir etkinlik degildir.
Ogrencilerin diizgiin yazilar olusturmalar1 igin, onlarmn yalmzca yazili anlatim
dersinde degil, diger derslerde de anlatimlari lizerine titizlikle egilmek gerekmektedir

(Ozil, Cagdas Yasami Destekleme Dernegi Yayinlar1,1991).

Iyi yazamama bir egitim sorunudur. Gelismis iilkelerin bu kadar énem verdigi
ve iizerinde durdugu yazili anlatim konusunda goriilen eksigimizin, egitimimizdeki
bosluklardan kaynaklandigi bilinmektedir. Okullarda yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesi biiytlik dl¢lide sinif ici uygulama etkinliklerinin zenginligine ve bunlarin
etkili olarak  gergeklestirilmesine baghdir.  Yazili  anlatim  becerilerinin
gelistirilmesine yonelik, kontrollii yazma, giidiimlii yazma, yaratici yazma ve serbest

yazma gibi etkinlikler sinif i¢i uygulamalarla gergeklestirilebilir (Demirel, 2003).
1.1.1.2.0kuma, Konusma ve Yazma Iliskisi

Dil egitiminin amaci, kisiye; okuma, yazma, konusma ve dinleme adi verilen
dort temel dil becerisini kazandirmaktir. Bu dort beceriden okuma ve dinleme
anlama icin gerekliyken, konusma ve yazma anlatim i¢in gereklidir (Kogak,2005).
Insanin tiim hayati boyunca iginde bulundugu iletisim bigimleri ve dil etkinliklerinin
iki temel amaci vardir: Bunlardan birisi okunan, dinlenen, izlenen herhangi bir
mesaji anlamak; digeri de goriileni, duyulani, tasarlananlar1 en agik ve anlagilabilir
sekilde kars1 tarafta bulunanlara anlatmaktir. Bu anlatim sozlii ve yazili olarak
karsimiza ¢ikar. Yazma, mesajlarin karsi tarafta bulunanlara yazi dili kullanilarak
anlatilmasindan meydana gelir (Temizkan & Sallabag,2009).Yazma eylemi kendi

icinde, okuma, diisiinme, algilama ve diizgiin ifade etme becerilerini igerir.

Yazma ve konusma, okuyan, dinleyen, diislinen, bilgi iireten ve bunlar
anlatmak isteyen kisinin yapmak zorunda oldugu eylemlerdendir (Adal1,1991,
CYDD Yayinlar1). Duygularini, hislerini, yasadiklarint giizel ve etkili bir bicimde
ifade eden bireylerin, yazili anlatimlarinin da agik ve anlagilir olmasi
beklenmektedir. Konusma becerisi, 6grenciye kazandirdigi mantikli diistinme, dogru
ifade etme aliskanliklar1 ile yazili anlatimin temelini olusturur. Konugma becerisi
gelismemis bireylerden basarili bir yazili anlatim beklenemez. Ciinkii dil egitiminde

beceriler birbirinden ayrilmaz bir biitiindiir (Bagc1,2007).
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“Konusan da yazan gibi disiiniir; soziine giris arar, diislincelerini siralar,
kelimelerini seger; ama yazida bunlar daha c¢ok Onem kazanir, ciinkii yazi
kalicidir’(Ozbay,2002). Konusma ile bir duygu ya da diisiinceyi smirli olarak

iletebilen insan, yazi ile konugsmanin siirlarin1 genisletmistir (Bagc1,2007).

Sozel iletisim dedigimiz konugma nasil dinleme becerisini gerektiriyorsa, yazili
iletisim de okuma becerisini gerektirmektedir. Diizenli olarak okuyan bireylerin,
okudugunu sorgulayan, diisiinen, ¢ikarimlar yapan, elestiren bireyler olduklari inkar
edilemez. Okunani anlama, yazarin diisiincelerini, kendi sozciiklerimizle yeniden
bicimlendirmedir. Bu bi¢imlenme dogal olarak dil ve anlatim giliciimiizii de gelistirir.
Yazmak istegi duyan her insan, diisiince ve dil giiciinii beslemek icin siirekli okumak
zorundadir (Ozdemir&Binyazar,1998).Okumayi aliskanlik haline getirmis bireylerin,
diisiincelerini toparlayip, kendilerini dogru ve etkili bir bigimde ifade etmeleri zor

degildir.

Okumanin giiniimiizde ©6nemli bir bilgi kaynagi oldugu diisiiniildiigiinde;
yazmaya ilgi duyan birisinin okumay1 aligkanlik haline getirmesi beklenir. Ciinkii
herhangi bir konu iizerinde sistemli ve verimli bir sekilde diisiinebilmek, eldeki
verilerden saglam c¢ikarimlara varabilme, olaylar tiim yonleriyle degerlendirebilmek,

her seyden once iyi bir okuyucu olmayi gerektirir (Temizkan,2003).

Okuma, insanin kisiligini ve diisiince ufkunu gelistirerek, bilgi edinmesini
saglayan ve Kelime haznesini zenginlestiren bir etkinliktir. Kisilerin ve toplumlarin

bilinglenmesi okumayla gerceklesecektir (Bagci, 2007).

Planli bir sekilde siirekli okuyan, okuduklari iizerinde diisiinen, yeni
durumlarla okuduklar1 arasinda baglantilar kurmaya calisan kisiler, kendilerini sézlii
ve yazili olarak da etkili bir bigimde ifade etmenin yollarini bulacaklardir (Temizkan,

2003).

Okuma yaraticilik i¢in bir zemin olusturmadir. Tiirk¢e’de yaratic1 olmak i¢in
iyi bir kelime hazinesine sahip olmak gerekir, bu da ancak bol okumayla miimkiin
olur. Bu yiizden kiiciik yaslardan itibaren 6grencilerin bol okumaya davet edilmesi

gerekir. Ayrica sadece pasif okuma degil, yazilarin degisik yonlerini tespit edip
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genisletme esasina dayanan, yapici diisiince lireten yaratict okumanin da dgrencilere

ogretilmesi gerekmektedir (Riza,1999).

Unutulmamalidir ki yazma becerisinin, konusma, dinleme, okuma ve dilbilgisi
ile desteklenmesi gerekmektedir. Ciinkii yazma bir birikim isidir ve bu birikimin

edinilmesinde bu beceriler etkilidir (Ozdemir,2008).

1.1.1.3.Yazma Siirecinin Gelisim Asamalari

Yazili anlatim s6z konusu oldugunda ister serbest yazmada ister yaratici
yazmada olsun; 6grencilerin yazili anlatimlarinin istedigimiz gelismeyi gostermesi
zaman alacaktir. Yazmayla ilgili temel bazi bilgiler 6grenildikten sonra, 6grencilerde
yazmaya karst istek olusturulmalidir ki &grenciler diizglin yazi yazma yetenegi
kazanabilsinler. Yazili anlatimda gelisme saglamak, bundan sonraki adimdir. Ancak

her seyden dnce yazmanin zaman ve emek isteyen bir ugras oldugu unutulmamalidir.

Yazma alaninda 6gretim siireci kazanim ve gelistirme olmak {izere iki ayri
asamada disiiniilmelidir. Kazanim asamasi1 temel bilgilerin O6grenilmesi ve
becerilerin kullanilabilecek diizeyde elde edilmesiyle ilgilidir. Yazma agisindan
bakildiginda hecelerin harflerin, climlelerin ne oldugunun ve nasil yazilacaginin
Ogrenilmesi kazanim asamasiyla ilgilidir. Kazanilan becerilerin etkili bir yazil
anlattimda nasil  kullanilacaginin ~ 68renilmesi  gelisim  asamasiyla ilgilidir

(Akyol,2006).
Akyol (2006), yazma slirecinin gelisim asamalarini su sekilde siralamistir:

1.Baslangic asamasi: Konunun belirlenmedigi, organizasyonunun heniiz

olmadig1 asamadir.

2.Gelisim agamasi: Konuyu gelistirme ve bir plan dahilinde sunma becerisi

kazanilmaya baslanmaktadir.

3.Yogunlagma asamasi: Konu acikca belirlenmistir. Fikirler yetersiz olabilir;

ancak yazim plan1 agik ve anlasilirdir.
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4.Deneyim asamast: Konunun detaylandirmalarla agik¢a belirlendigi, farkli

climle yapilarinin kullanildig1 asamadir.

5.Siireci kavrama ve gelistirme asamasi: Konu belirlenmis, amag¢ ve

organizasyon agik, dil etkili bir seklide kullanilmig ve yorumlamalara yer verilmistir.

Ipsiroglu(2006a) da yazma siirecinin asamalarin1 benzer olarak bes madde de

toplamistir:
1.0n hazirlik asamasi: Beyin firtinasi etkin olarak kullanilmaktadir.

2.Hazirlik agsamasi: Beyin firtinast sirasinda toplanan malzemenin ayiklandigi

ve secildigi asamadir.

3.Tasarim hazirlama(Diizenleme):Bu noktada, akla gelenlerin belirli bir

diisiinsel diizene gore yazilmasi 6n plana ¢ikmaktadir.
4.Yazma siireci(Yogurma ve bi¢cimlendirme):En 6nemli ve en uzun siirectir.

5.0zdenetim(Elestirme): ~ Yazilanlar1  gdzden gegirerek  degerlendirme

asamasidir.

Etkili bir yazili anlaima ulasma yaklasiminda bes asama vardir

(Tompkins,1996 ve Jones,2002; Akt. Akyol,2006):
1.Yazim oncesi hazirlik
2.Taslak olusturma
3.Gozden gecirip diizenleyerek yazma
4.Redaksiyon(Diizenleme)

5.Yayimlama ve paylasim



15

1.1.1.4.Yazili Anlatimin Unsurlari

Yazili anlatim i¢in kompozisyon soOzciigiiniin kullanilmasimin eski bir
aligkanlik oldugu bilinmektedir. Kompozisyon soézciigii genel olarak pargalardan
olusan biitiinliikk anlamina gelmektedir. Bu sozciik giizel sanatta, resimde, mimaride,
edebiyatta kullanilirken esas itibariyle baslangicta miizik ile baglantihidir.
Kompozisyonun, miizikteki terim anlami beste yapmaktir. Beste yapmak daginik
notalar1 gilizellik olusturacak tarzda bir araya getirmek, onlarmn biitiinlikk tagimasini
saglamaktir. Iste bu biitiinliik, giizellik ve etki kavramlar1 kompozisyon teriminin

esasint teskil etmektedir (Cemiloglu,2001).

Yazili anlatimda da, tipki beste yapar gibi daginik haldeki unsurlar, biitlinliik
olusturmasi agisindan giizel ve etkili bir bigimde bir araya getirilir. Amag ne olursa
olsun yazilarin belirli bir diizene kavusabilmesi icin bu unsurlarin bilinmesi ve

kullanilmasi gerekmektedir(Ozdemir&Binyazar,1998).

1.Konu: Uzerinde durdugumuz, hakkinda yazi yazma ya da séz sdyleme
geregini duydugumuz seydir (Ozdemir ve Binyazar,1998).Konu, yazinin ilk ve temel
geregidir, yazar diisiincelerini, bir durum, sorun, olay ya da diislinceden hareketle

ortaya koyar (Adali, 1982).

Yazili anlatim calismalarinin temel ayagi olan konu se¢iminin ¢ok Onemli
oldugu bilinmektedir. Segilen konu, 6grencilerin dikkatini ¢gekmeli, yaraticilig1 ortaya
cikarmali ve yaziya karsi ilgi uyandirmali. Ogrenci; ancak ilgi duydugu bir konuda
yaratict olabilir. Ogrencinin ilgi duymadig1 bir konunun verilmesi, yazmaya kars
isteksiz bir tutum olusturacaktir. Yazma siirecini sikintiya sokmamak i¢in 6gretmen,
secenekler arasindan Ogrencilerin konuyu segmelerini saglamali; ardindan beyin
firtinasinda 6grencileri diisiindiirerek yazmaya tesvik etmelidir (Akyol,2006). Yazili
anlatim caligmalarinda 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken en 6nemli unsurlardan

birisi hazir ve basmakalip konulardan kaginmak olmalidir (Bagci, 2007).Secilen

konunun giincelligi, 6grencilerde yazma istegi uyandirmada olumlu etki yapacaktir.

2.Amac: Ogrenci, yazdig1 yazimmin amacini diisiindiigiinde, nigin yazacagimi

bildiginde (Eglenmek i¢in, bilgi vermek i¢in...) yazisina o yonde motive olacaktir.
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3.Plan: Yazili ve sozlii anlatimda basarili olabilmek i¢in herhangi bir konuda
ifade edilecek bir seylerin olmasi yeterli degildir. Ayn1 zamanda bunlarin derli toplu,
diizenli bir seklide anlatilmasi gerekir. Tutarli ve kendi i¢inde biitlinliik tasiyan bir

yazi; ancak planli bir yazidir (Bagc1,2007).

Bir yazi yazmak i¢in gozlem ve yasantilarimizdan saptadiklarimizi, bir
diisiinsel diizene uygun bigimde siralamamiz ve neyi, nerede, nigin kullanacagimizi
bilmemiz gerekir. Soyleyeceklerimizi bir diisiinsel diizene dayandiramazsak yazimiz
“biitiinlik” e dayanmaz. Diisiinsel diizen soyleyeceklerimizi zihinsel bir denetimden
gecirme, aralarindaki baglantiya gore siralama ve bi¢cimlendirmedir. Buna yazma

terimi olarak “plan” da denir (Ozdemir&Binyazar,1998).

4.Soyleyeceklerimiz: Yazili anlatimda duygu, diisiince, hayal, istek gibi 6geler
sOyleyeceklerimizi olusturur. Her insanin, duyup, diisiiniip, etrafindakilerle iletigim
halinde oldugunu diisiindiiglimiizde, her insanin sdyleyecek bir seyleri oldugunu
kabul etmemiz gerekir. Ancak yaz1 yazmanin gozlem ve yasantilarimizi yansitmak
oldugu disiiniildiigiinde; gozlem ve yasantilari sinirli olanlarin diisiince ve hayal
diinyalar1 da smirli olacaktir (Ozdemir&Binyazar,1998).Ogrencilerin gdzlem ve
yasantilarini gelistirmek i¢in onlarin kitap okumalar1 saglanmalidir. Ciinkii kitaplarla,
baska baska hayatlara konuk olur; deneyimler yasariz. Okuma aligkanligi kazanmis
ogrencilerin, dil ve ifade giicii geliseceginden yazili anlatimlar1t da gelisme
gosterecektir. Gozlem ve yasantilarin gelismesiyle hayal diinyas1 da gelisecek ve

Ogrencilerin yaraticiliklar1 6n plana ¢ikacaktir.

Anlatilmak istenenlerin tam ve dogru bir sekilde ifade edilmesinin; ancak
yeterli kelime haznesiyle miimkiin oldugu bilinmektedir. S6zlii ve yazili anlatimda
duygu, diisiince, hayal ve isteklerin karsilig1 olan sozciikleri segerken titiz davranmak
ve secilen kelimeleri anlamma uygun kullanmak gerekmektedir (Bagc1,2007).
Cimleleri olusturan sozciiklerin secimi, basta yazi biitiinliiglinde olmak iizere,

yaziin etkili ve giizel bir bi¢imde ifade edilmesinde de biiyiik bir role sahiptir.
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1.1.1.5.Yazma Ogretiminde Yasanan Sorunlar

Yazma eylemi, kendi i¢inde okuma, diisiinme ve diizgiin ifade etme
becerilerini igerdigi ve uygulamasi zor bir eylem oldugu i¢in 6grencilerin bu etkinlik
tiirlinden uzak durdugu bilinmektedir (Ungan,2007). Ogrenciler tarafindan zor bir
eylem olarak algilanan yazma etkinligi, boyle bir tutumla gelisememektedir. Yazma
Ogretiminin gelisim siirecini  etkileyen; Ggretim silirecinden, &grenciden ve

Ogretmenden kaynaklanan sorunlar vardir.

Yazma Ogretiminde Ogrenciden kaynaklanan yazma sorunlarmi soyle

siralayabiliriz (Ipsiroglu,2006a; Akyol, 2006; Ungan, 2007) :

e Yazili anlatimmn en temel sorunlarindan bir tanesi diisiincelerin
yetersizligidir. Diislinceleri, gdzlemleri ve yasantisi yeterli olmayan bir
Ogrencinin yazmak istememesi dogal bir sonu¢ olarak karsimiza
cikmaktadir.

e Diisiincelerin diizglince siralanmadan yazma siirecine baglanmasi.

e Yazmak i¢in hazirlik asamasinin iyi olmamas.

e “Benim yazmaya yetenegim yok. Hi¢ yazamiyorum.”Ogrenilmis
caresizlik, saplantilar ve engellemeler.(Aklima bir sey gelmiyor, ben
yazamam...)

o Ogzelestiri eksigi, sabirsizlik, bir an oOnce bitirme iste§i, kendini
begenmislik.

e Yazma caligsmalarina bir tiirlii baglayamamak

e Yazma esnasinda kolayca dikkatini dagitmak

e  Okuma kiiltiiriiniin olmamas1

e Kelime hazinesinin zayiflig

o Gelisigiizel cimleler kurma

e Yazilani tekrar okumama

e Kelime anlamlarin yeterince bilmeme

e Kigsisel fikirleri ortaya koyamama

e Fikirleri olusturup yorumlayamama ve gelistirememe

e Yaratici ve elestirel yazi yazma giicliikleri
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Ulkemizde ¢ocugu bircok yonden gelistiren yazma eyleminin &neminin
anlasilmadigi maalesef goriilmektedir(Ungan,2007).Yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesi ve bir aliskanlik haline gelmesi icin, okullarda ylriitiilen egitim
programlarinin etkilili§i ¢cok onemlidir. Yazma 6gretiminde, 68retim siirecinden ve
egitim programinin uygulayicilart olan 6gretmenlerden kaynaklanan sorunlar soyle

belirlenmistir (Asici, 1998; Ungan,2007;02bay,2002) :

e Programda, yazili anlatim ¢alismalarinin tiim derslerde yapilmasi
tavsiye edilmektedir. Oysa uygulamanin sadece Tiirk¢e dersi ile sinirh
kaldig1 bilinmektedir.

e Tiirkge dersinde, dil bilgisi konulari, islenen metinler ve metinlerin
tamamlayicilari olan etkinlikler ciddi zaman aldig1 i¢in yazili anlatima
zaman kalmamaktadir.

e (Cocugun yazili anlaim  yapabilmesi i¢in uygun ortam
hazirlanamamaktadir.

e Ogrencilere yazma konusunda yeterli zaman taninmamaktadir.

e Yazili anlatim, 68retmenin tercihine gore ya Tiirk¢e kitabindaki kisa
etkinliklerle sinirli kalmakta ya da hi¢ yapilmamaktadir.

e Yazma konulan, atasozleri, deyimler, belirli giinler ve haftalar ile
siirlanmis; dikkat ¢ekme ve istek uyandirma 6zelligini yitirmistir.

e Yazilh anlatim dersini degerlendirmede cesitli sorunlarimiz vardir.
Bigimsel diizenin ¢ok fazla 6n planda olmasi, metnin i¢ zenginligini
etkilemektedir. Oysa ki tlizerinde durulmasi gereken nokta, 6zgiin
fikirlerle giydirilmis metnin i¢ zenginligidir.

e Ogretmenlerin kendileri, etkili yazma tekniklerinden habersizdirler.
Boyle bir durumda cocuklara yazmayr sevdirecek etkinlikleri
Ogretmelerini bekleyemeyiz.

e Ogretmenler, ogrencilere kendi diizeylerine uygun duygu, deney,
yasanti ve bilgilerini anlatma olanagi verecek konular segmemekte,

rastgele konular segmektedirler.
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e Ogrencilerin yazili anlatim becerisini kazanamamalarmin bir baska
sebebi de iilkemizdeki smavlarin niteliginin “test” olmasindan
kaynaklanmaktadir. Anadolu Liseleri, Fen Liseleri gibi okullara 6grenci
secimi yapilirken test usulii kullanildig1 i¢in okullarda da test mantigi
yerlesmistir. Coktan se¢meli sorularla Ogrencilerin iist diizey
becerilerini 6lgmek miimkiin degildir. Ogrencilerin test mantig1 ile
yetismesi, onlarin diisiinmeyi ve iiretmeyi koreltmesine sebep olarak;
yazma gelisiminin Oniinde biliylik engel olusturmaktadir. Yazil
anlatimdan yoksun kalan Ogrencilerin diisiince, tasari, istek ve

hayallerini diizgiin bir bicimde anlatmasi1 beklenemez.

1.1.2.Yaraticiik ve Yaratic1 Yazma

Gelisen ve degisen diinyamizda, nitelikli bireylere duyulan ihtiya¢ gilinden
giine artmaktadir. Soran, sorgulayan, elestiren, fikirler iireten, problem ¢6zen bireyler
toplumlarin gelismesi i¢in 6nemli rol oynamaktadirlar. Nitelikli birey yetistirmenin
yolu ise iilkelerin egitim sistemlerine baglidir. Geleneksel egitim sisteminin ezbere
dayanmasiyla, ¢cocuklar bilgiyi sorgulamadan kabul etmekteydi. Sorgulama olmadigi
icin nitelikli birey yetistirmenin zeminini olusturan yaraticiliktan da s6z
edilemiyordu. Oysa yaraticiligin, sorgulamanin oldugu yerde yesermeye basladigin

gormekteyiz.

Bir toplumun gelismesi ve gelecegi, o toplumdaki 6gretmenlerin ve
ogrencilerin yaraticiligimi dikkate alma ve gelistirebilme cabalar ile
yakindan ilgilidir. Yaraticilik buluslara, buluslar teknoloji ve iiretime
doniismekte, sonucta ekonomik anlamda kalkinma ve toplumun genel
refah diizeyi ylikselmektedir. Yaraticiliklar1 degerlendirilmeyen, iiretici
becerilerden yoksun bireylerden olusan toplumlarin gelismesi de zor
olmaktadir. Yaratict sorun ¢Ozme Dbecerilerinin  gelistirilmesinin,
demokrasilerini yerlestirmeye ihtiyaci olan toplumlar i¢in énemi agiktir.
Buradan hareketle bireyleri topluma hazirlayan egitim kurumlari,
bireylerin yaraticiliginin degerlendirilmesi ve gelistirilmesi ag¢isindan
onemlidir( Sahin, 2003).
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Yaraticilik ¢aligmalari, genellikle var olmayandan yeni bir sey yaratma olarak
algilanmaktadir. Oysa yaraticilik, tam tersine var olan gergegin, diisiincenin, zihinsel
yetenegin ve becerilerin kesfedilmesi, secilmesi, iletilmesi, analiz ve sentez

edilmesini kapsamaktadir (Riza,1999).

Yaraticilik, insanlarin sahip olduklar1 ya da olmadiklar1 tek bir gii¢ degil, ¢ok
boyutlu bir giictliir. Cok farkli zihinsel islevleri, farklt becerilerin birlesimini ve
kisilik 6zelliklerinin katkilarini igeren yaraticilik, alistigimiz seylere yeniden bakmak

ve onlar hakkinda diistinmeye istekli olmaktir (Robinson,2001).

Yaraticilik, bireylerde aciga c¢ikmayir bekleyen bir gergektir. Yeni bir fikir
tiretmek eldeki eski unsurlar1 kullanmaktan bagka bir sey degildir. Fikirler sadece
zeki kisiler tarafindan firetilen gizemli seyler degildir, tersi bir sekilde siradan
insanlar bildikleri seyleri yeni bir sekilde bir araya getirerek fikirler liretebilirler

(Foster,2005).

Yaratici insanlarin ayri bir tiir oldugu ve insanlarin ¢ogunlugunun da bundan
yoksun oldugu sdylenemez. Yaraticilik 6zel insanlara 6zgii, onlarla sinirlt bir nitelik
degildir ve Ogretilebilir. Bir insani yaratici olarak tanimlamak, onun sistemli bir

bi¢cimde, etkin olarak bir sey tirettigini soylemek demektir (Robinson,2001).

Sanat alanindaki yaraticilikta varolan bir yetenegin ortaya ¢ikmasi vardir.
Bizim asil anlatmak istedigimiz yaraticilik ise, insan dogasinin bir 6zelligi olan
herkeste varolan bir yaraticiliktir. Bu yaraticilik zaman i¢inde kaybedilse dahi siireg

iginde yeniden kazanilabilir (Karateke,2006).

Yaraticiligin odak noktasi, bilginin 6zerk yaraticisi olan bireydir. Bu noktadan
hareket eden egitim uygulamalarinin amaci, 68renenlerin aktif biligsel yeteneklerini
gelistirerek Ogrenmelerini  kolaylastirmak olmalidir (Tezci&Dikici,2003).Cocuk;
diisiindiiren, sorgulatan, farkli kosullar karsisinda kendisine giivenmesini saglatan,
bakis agisini genisleten, kaliplasmig diislincelerden uzak bir egitim programiyla
donatildiginda, yaratict diislinmenin de temellerinin atilmis olacagi bilinmektedir.
Yaraticilik yetenek ve beceri boyutu olan bir olgudur, beceri de dogasi geregi
gelistirilebilen bir 6zelliktir (Y1ldirim,1993). O halde okullarimiza biiyiik gorevler
diismektedir.
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Yaratict egitimin amact: Onceki kusaklarm yaptiklarmi yinelemek yerine,
bunlarin iizerine bir seyler koyabilmek; tasariya, yaraticiliga, diisiinmeye, 6zgiinliige,
meraka, bulusa ve arasgtirmaya yonelip, Oniine konulani ezberlemek degil,

sorgulamaktir (Cellek, tarihsiz).

Cocuklarimizin diisiince kaliplar1 henliz tam olarak sekillenmediginden
bagimsiz ve yaratici diisiinceye son derece yatkindirlar. Onlarla kii¢iik yaslarda
oynanacak oyunlarin ve yapilacak egzersizlerin yaratict bireyler olarak
yetistirilmelerinde hayati 6nemi vardir. Kiiciik yaslardan itibaren desteklenip
yiireklendirilen yaratici diisiinme becerisi, ¢ocugun cevresindeki her seye genis
perspektifli bir bakis agis1 gelistirmesini, sorunlarla rahatlikla bas edebilmesini ve
kendiliginden hatta bazen farkinda bile olmadan, siirekli ve daha iyi ¢oziimler
tiretmesini olast kiliyor. Yaratict cocuk, yetigskinlerin goremedigi renkleri,
problemleri, ¢6ziim yollarmi, ¢ikis noktalarimi  daha iyi gorebilmektedir

(Ozdzer,2005).

Yasamda ya coktan se¢meli sorularla ya da sadece tek bir dogru yanit1 olan
sorularla egitiliriz. Oysa hayatimizda yasadigimiz problemlerin tek bir dogru ¢6ziimii
yoktur; bircok ¢dziimii vardir. Insanlar bir tek ¢6ziimii ararken, iyi, giizel, kullanisli,
yararll ¢dziimleri goz ardi ederler (Foster,2005). Insanlarin her sorun igin birgok
yanit, bircok ¢oziim ve bircok goriis bulunduguna inanmalari saglanmalidir.
Ogrenciler, birgok goriisiin iiretilmesini saglayan acgik uclu sorularla, hayal giicii ve
raksak diisiince ile biligsel yeteneklerini daha yapici ve yaratict bir bi¢imde ortaya

koyarak, yeni fikirler ve ¢agrisimlar liretebilmektedir (Arik, 1987).

Yaraticilik son 20-25 yildir lizerinde ¢okg¢a durulan, dikkat ¢ceken konulardan
biridir. Okullar geleneksel yapisiyla, bize problemleri garantili olarak ¢dzmeyi,
kurallart dogru uygulamay1 &gretirken, gercek yasamda sik sik almamiz gereken
riskler ya da gelistirmemiz gereken yeni ¢oziim yollar1 konusunda yardimei
olamamasiyla yaraticiligr Oldiirmekle suclanirken; son yillarda, yaraticili§in
gelismesinde okulun islevi 6nem kazanarak bu yondeki c¢alismalarda hizlanma

goriilmiistiir (Acikgoz,1998;0ral,2008).
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Egitim ve Ogretim sistemimiz, yalmz tek dogruya bagli olan, mevcut
bilgilerden ¢ikarilan ve geleneksel sonuglara gotiiren diisiinme tarzi olan “yakinsak
diistinmeyi” gelistirecek nitelikleri, yeterli olmamakla birlikte, blinyesinde barindirir.
Dogru yanitin genellikle tek oldugu,”Masada ka¢ tabak var?” tarzinda sorularin
cevabi olan diisiinme yontemi, yakinsak diisiinme yontemidir. Yakinsak diisiinme,
sorunlar karsisinda insanlarin bir tek ¢oziim yolunu gormeleri, digerlerini dikkate
almamalari, alisilmis ve beklenen yanitlara yonelmeleridir. Yakinsak diisiinme
giivenli ve tutucu bir diistinme bicimidir. Zeka yoluyla yeni seyler yaratmak yerine,
bilinenleri daha genis boyutlarda ele almaktir. Oysa yanitin birden fazla olacag
”Masadaki tabaklarla bagka ne yapilabilir? Tabak baska ne amaglarla kullanilabilir?”
gibi sorularin cevabi olan diisiinme yontemleri, c¢ocuklarin yaratict diisiinme
becerilerinin gelismesinde kilit nokta olan iraksak diisiinme becerileridir. Iraksak
diisinme; eski diisincelerden vazgecmeyi, yeni baglantilar kurmayi, bilginin
siirlarint - genisletmeyi ve olagan st disiinceleri baslatmay1 igerir. Bu da
yaraticiligl ifade etmektedir. Yakinsak diisiinme becerileri toplum tarafindan da
Ogretilebilirken, basta egitim sisteminde olmak {izere, iraksak diisiinme becerileri

iizerinde hi¢ durulmamaktadir (Ozdzer,2005; Ustiindag,2002;Samurgay, 1983).

Bulusun, yeniligin s6z konusu oldugu yaraticilikta, zihnin tiim yetileri,
diistinme stiregleri, imgelem ve duygular etkilesim halindedir. Bu etkilesim
yaraticiligin tiim zihinsel yetileri gelistirmede rol oynadigini gostermektedir (Cellek,
tarihsiz).Ozellikle dil, 1raksak diisiinmenin gelistirilmesi i¢in uygun bir alandir. Dil
alaninda bugiine kadar yazilan, siir, roman, hikdye ve dilin diger alanlarinda bize
aktarilan yerli ve yabanci bircok yaratici eser bulunmaktadir. Bu eserler bir veya
daha fazla bakimdan hayatimizi etkilemistir. Bu eserlerin siirekli olarak yenilenmesi
icin de Tiirkce egitim ve 6gretiminde yaraticilig1 gelistiren tekniklere dnem verilmesi

gerekmektedir(R1za,1999).

Dogal yazma yetenegi ile ilkdgretime gelen 6grenci, okulda kendini iyi ifade
edemedigi, yaraticiligini gelistiremedigi bir ortam ile karsilastiginda yazili anlatim
becerisine sahip oldugunu unutacaktir. Bu ortamda yaziyr belirli kaliplar iginde
yazmak da Ogrencinin dikkatini igerikten c¢ok yazinin sekline vermesine neden

olacaktir. Oysaki ilkogretim yillari, belirli bir yaraticilik potansiyeline sahip olarak
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gelen Ogrencilerin, bu potansiyeli kullanip gelistirmesi ac¢isindan uygun bir
donemdir(Palamut,2008).Bu donemin en iyi sekilde degerlendirilmesi i¢in egitim
sisteminin bu amaglara uygun kazanimlarla sekillenmesi gerekmektedir. Batili
iilkelerde, Ozellikle seksenli yillardan itibaren, bireylerin biligsel becerilerinin
yaninda duyussal becerilerinin de gelistirilmesi amaglanarak egitim programlarinda

yaraticiligr gelistirmeye biiylik 6nem verilmeye baglanmistir (Kuvang,2008).

Bu hedefler dogrultusunda yapilandirmact yaklasimla yenilenen egitim
sistemimizde, Ogrencilerin yaratici diisiinme becerilerini gelistirecek ortamlar 6n
plana ¢ikmistir. Tiim derslerde 6grencilerin yaratici diisiinmelerini ortaya ¢ikarmaya
yonelik etkinlikler program kitabinda yer almaya baslamistir. Program kitabinin 5.
sinif Tiirk¢e dersinin 6grenme alanlarindan biri olan yazma eylemine ait etkinlikleri
incelendiginde; ciimle tamamlama, deyimleri ve atasozleri bulma, dil bilgisi ile
iligkilendirilmis bosluk tamamlama, eglenmek ve bilgi edinmek icin yazma,
sorgulayici, ikna edici, betimleyici ve serbest yazma bdliimleri yer almaktadir.
Programda, ¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini 6zgiirce ifade etmelerini, farkli bakis
acilar1 kullanmalarin1 ve yaratict diisiincelerini ortaya koymalarini saglayacak yazili
anlatim etkinliklerinin gelistirilmesi imit edilmektedir. Boyle bir durumda programin
151811, yazili anlatim becerilerini gelistirmek icin yetersiz oldugunu diistinebiliriz.
Tiirkce dersinin etkinliklerle desteklenen calisma kitaplar1 incelendiginde; yazil
anlatim1 6ne ¢ikaran boliimlerde, ayni konularin ¢ok fazla tekrarlandigi, cogu zaman
bir paragraf ile smirlandirilan, 6grencide merak, heyecan ve istek uyandiramayan

yazma etkinlikleri géze ¢arpmaktadir.

Toplum bizi her giin daha 1yi olmamiz i¢in zorlar; her giin bir dnceki giinden
hizl1 diisiinmek, her giin onceki giline kiyasla daha az hata yapmak, her giin 6nceki
giine gore daha Ozgilin ¢oziimler iiretmek zorundayiz. Buna bagli olarak hem
yasamimizi zenginlestirmek hem i¢ diinyamizi renklendirmek hem de is ve bilim
alanlarinin  giderek agirlasan kosullariyla basa c¢ikabilmek igin yaraticiliga

gereksinim duyariz (Oral,2008).

Yazili anlatim etkinliginin, diizenleme, planlama, gelistirme, sorgulama, karar
verme gibi zihinsel becerileri 6n plana ¢ikarmasiyla, hem yazma hem de yaratma

giictinii gelistirdigini sOyleyebiliriz. Yaraticilikla benzer sekilde dogal olarak bireyde
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var olan yazili anlatim becerisinin gelistirilmesi ve Ogrencilerde yazili anlatima
yonelik ilgi, istek ve merak uyandirmak amaciyla 6ne ¢ikmaya baslayan, egitimdeki
renklerden biri olarak adlandirilan yaklagim, yaratici yazma yaklasimidir. Yaratici
yazma yaklagimiyla 6grenciler, temelinde yaraticiligin desteklendigi, farkli bakis
acilart gerektiren yazma etkinlikleriyle, duygularmi, diisiincelerini, hayallerini,
algilarini, isteklerini yaraticiliklariyla zenginlestirip, hem bireysel hem grup
etkinlikleriyle zevkli ve keyifli siirecin sonunda bir yazili anlatim {irlni

olusturmaktadirlar.

Yaratict yazida Oncelikle Ogrencilerin belirli bir konudaki duygu ve
diisiincelerini ister oykil ister siir olarak ortaya c¢ikarmalari, 6zgiin akici fikirler
tiretip, duygu ve disiincelerini cesaretle, diiriistge ve etkili bir bicimde kagida

dokmeleri hedeflenmektedir (Oral,2008).

Yaratict yazma yaklasimi, Ogrencilerin farkli yollarla duyussal ve bilissel
olarak yazmaya hazir duruma getirildigi, her 6grenciye uygun farkli ve zevkli,
bireysel ve isbirligine dayali yazma etkinliklerinin uygulandigi, olusturulan
metinlerin  paylasgimmma 6nem verildigi ve lriinlin yaninda silirecin de
degerlendirildigi; tim yazma siireclerinde yaraticiligin desteklendigi siire¢ merkezli

bir yazma yaklasimidir (Maltepe,2006).

Var olan bilgileri, kavramalari, olaylari, bellekteki sesleri, goriintiileri,
hayalleri yeniden kurgulayarak, birbiriyle iliskilendirerek ortaya yeni bir beste, siir,
Oykii, deneme ya da roman koyma etkinligidir yaratic1 yazma (Giileryiiz,2006).Bir
anlamda ozgiirce yazabilmektir. Ozgiirce yazmak, Ozensizce, bilgisizce yazmak
demek degildir. Duygulari, diisiinceleri, izlenimleri, hayalleri ifade etmeye yarayan
bir yazma bi¢imidir. Amaci okuru bilgilendirmek degil, etkilemek olan yaratici
yazma, ig¢inde yiizdiiglimiiz siradanlik kiiltiirliniin ya da kitlesel aidiyetin digina adim

atmamiza imkén saglar (Sabanci Universitesi Yazma Becerileri Merkezi,2009).

Ogrencinin kendi yasanti1 ve deneyimlerinden yola ¢ikarak gozlemlerini, hayal
giiciinii, dis diinyaya yonelik algilarin1 yansitabilmesine; dili etkili ve yaratici
kullanabilmesine olanaklar saglayan, yazma Ogretim siirecinin her asamasinda

Ogrenciyi etkin kilan ve diger dil becerilerini kullanmay1 gerektiren yapisiyla yaratici
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yazma yaklagimi, yazma uygulamalarindaki sorunlarin ¢6ziimiine bir secenek olabilir

(Maltepe,2006).

Beynin sadece sol yarim kiiresinin kullanildig1 yazma tiirii, hareketsiz, cansiz
ve donuktur. Beynin sag yarim kiiresi dilsel ifadeleri amaclari dogrultusunda
kullanir, imgeleri, sesleri, mecazi anlatimi olusturur; karsilastirmalar, gozlemler,
betimlemeler ve yansitmalar sayesinde dille oynayarak, yazma i¢in cazip olan yapilar

olusturur (Durukafa,1992).

Iyi yazma, dogru sdzciiklerle kendimizi iyi ifade etme ancak belli bir zaman
stiresinde olusabilecek bir beceridir. Viicudumuza gosterdigimiz 6zeni beynimize de
gostererek diisiinme giiclimiiziin gelismesi i¢in kendimizi gelistirmemizi saglayacak
bir diisiinsel ortami yaratabilmeliyiz (Ipsiroglu,2006a). Bunun igin de bize kendimizi
kesfetme olanagi veren beynimizin sag yarim kiiresini gelistirmeye calismaliyiz. Her
insanin yaraticilik potansiyeli ile dogdugunu diislinerek, yazma becerilerinin
gelisiminde zihinsel siirecleri 6n plana ¢ikarmaliyiz. Boylece, bir taraftan iraksak
diistinmenin gelisimi saglanirken, bir taraftan da yazili anlatim becerilerinde gelisme

saglanacaktir.

Hayal giicii yaratmaya, gelecekle ilgili yorum yapmaya ve digerlerinin yerine
kendini koymasina olanak verir. Bu nedenle yaratict yazma bir hayal giicii tirtiniidiir.
Yaratic1 yazma programinin odaginin anlam ve diistinceler olmasi gerekir. Yaratict
yazmanin Ogrencilerle ilgisi, kendi diisiincelerinin, dogrudan ya da dolayli olarak

essiz ifadesi ve kesfidir (Ungan,2007).

Amerika ve Avrupa’daki bircok okulda ve iiniversitelerde, insanin kendi
icindeki yaratic1 gizil giicli bulmasini, basarili olmasini, kendini kesfetmesini, kendi
olanaklarini, siirlarini, ilgi alanlarmi gérmesini ve kendine giivenmesini saglamak

i¢in yaratic1 yazma dersleri verilmektedir (Ipsiroglu,2006a).

Yaklasik 100 yildir, Ingiltere’deki iiniversitelerde yaratict yazma dersleri
okutulmaktadir. 2004 yilindan beri Ingiltere’de yaratict yazma odakli 300°den fazla
kurs bulunmaktadir. 1975’ten beri diinyada 52 iiniversite, lisansiistii programlarina
yaratict yazmayil almistir. Ayrica diinyada 700 {iniversite lisans programlarinda

yaratic1 yazmay1 0gretmektedir (Mcgurl,2009).
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Amerika Birlesik Devletlerinde 2003 yilindan beri her yil olusturulan yazma
komisyonlari, Amerikan halkinin yazma becerisinin mevcut durumu hakkinda karar
vererek, bu becerilerini gelistirmek i¢in nelerin yapilmasi gerektigi hakkinda rapor
hazirlamakta ve bunun Amerikan kamuoyu ile paylasimini saglamaktadirlar

(Ungan,2007).

Diinyadaki durumu gozden gecirdigimizde, iilkelerin hayata kazandirdiklari
bireyleri; duygu ve diisiinceleri islevsel sekilde, diizgiin ve belirli bir sirada ifade
edebilme, elestirel diisiinebilme, yorum yapabilme, farkli ¢6ziim yollar {iretebilme,
okudugunu anlama, analiz, sentez yapabilme gibi niteliklerle donattig
goriilmektedir. Tiirkiye’de ise sistem daha yavas yapilanmaktadir. Oncelikle,
cocuklarin hayata kazandiracagimiz bireyler olarak nitelikli yetismesini saglamak
gerekmektedir. Onlar1 sadece akademik anlamda donatmak, beynin sag yarim
kiiresini gérmezden gelmek yanlis bir tutum olacaktir. Yetistirecegimiz bireyleri
toplumun bir ferdi olarak diisiindiigiimiizde, onlar1, duygu ve diisiinceleri iletmekte
zorlanan, tek bir bakis agisina sahip, sorunlar1 ¢ozmekte sikint1 ¢eken bireyler olarak
hayata hazirlamak bir¢ok agidan giigliikler yasanmasina yol agacaktir. Bu baglamda,
cocuklarin kendilerini etkili bir sekilde ifade ederek, dildeki yetkinlige ulagsmalari
saglanmalidir. Yaratic1 yazma c¢aligmalari bu anlamda, ¢gocugun yazmaya kars: istek
ve heves duymasini saglayarak, yazili anlatim becerilerini gelistirecektir. Yaratici

yazma, yaraticiligi ve kisiligi gelistirecek yontemlerden birisidir (Oral,2008).



27

Yaratict yazma c¢alismalarinin  sagladigi yararlari soyle siralayabiliriz
(Ataman,2006a; Ipsiroglu,2006a; Ipsiroglu,2006b; Kuvang,2008; SUYBM’nin
Notlar1,2009):

e Yaratict yazma hayal giiclinii gelistirir: Diis giiclinii harekete gecirerek
hayali bir dilinya yaratmayi, yenilikgi ve yaratici fikirler
gelistirebilmeyi; duyma, duyumsama, diisiinme, sezme ve gozlemleme
yetilerinin biitlinliiglinli saglar.

e Yaratict yazma caligmalari, 6grencilerde uyandirdigi merak, ilgi ve
hayal giicli kullanimini saglamasiyla yazmaya karst olumsuz tutumu,
kaygiyr ve korkuyu yok ederek, yazma ile ilgili giiven ve pozitif
tutumlarin gelisimine yardim eder.

e Kafamizda canlanan fikir ve imgeleri 6zgiin bir metne donistiirebilme;
disiinceleri, yasantilari, gozlemleri kurgusal bir biitiinliik iginde
temellendirerek dile getirme ve kagida dokiilmiis metni bigimlendirme
ugras1 yazma becerilerini gelistirir. Boylece etkili yazarlar1 olugturmada
gerekli olan temel saglanir.

e Diisinme ve algilamanin, akil ve duygularin bir aligveris icerisinde
birbirini tamamlamasini saglar. Bu aligveris sirasinda tiim duyularla
ogrenme gerceklesir. Biitlin duyularla dis diinyay: algilayip, kendi i¢
diinyalarini ortaya ¢ikarmalarini saglayacak 6grenme yetileri gelisir.

e Yaratict yazma etkinlikleriyle bir metin olusturup bunu grupla
paylasmak, etkili iletisim becerilerini gelistirir. Ogrenciler grup halinde
yapilan caligmalar sonucunda isbirliklerini artirirlar ve fikirlerini
paylasarak yazilarini birlikte gelistirirler.

e Yaratict yazma etkinlikleri tiim 6grencilere farkli 6grenme etkinlikleri
sunar. Her 6grenci, kendi yazma siirecini ve {iriiniinii segerek kullanma
sansma sahiptir. Ogrenciler kendi yazma konularin1 ve ydntemlerini
secerek siiregte yer alirlar. Boylece istekleri ve hayal diinyalar ile bag
basa kalarak yazinsal metinlerini olustururlar.

e Yaratict yazmayla olusturulan kurgusal diinyada, inandirict karakterler
cizmeye ve dinleyenin zihninde imgeler uyandirmaya calismak ikna

etme becerisini gelistirir.
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Diisiince ve hayallerimizi kagida dokerek zevkli ve eglenceli bir yapita
doniistiirmek ve bagkalariyla paylasmak bir disiplin ¢alismasi1 olmakla
birlikte, 6z saygiy1 da gelistirir.

Tanimlama, gozlemleme, diisiinme, sorgulama, yorumlama, elestirme
ve organizasyon yetileri yaratict yazmayla gelistirilir.

Yaratict yazma sayesinde, en utangaclarimiz bile diis ve hayallerini
dillendirebilirler. Kafamizda yer alan kaliplari, 6n yargilar1 ve tikanma
noktalarin1 kirarak 6zgiin olani, bana 6zgli olani, biricik olanmi dile
getirerek kendi dilimizi buluruz. Bu anlamda yaratici yazma bir tiir
terapidir.

Yaratic1 yazma sadece Tirkce derslerine yonelik bir yazma etkinligi
degildir. Dil, sanat, matematik, miizik, tarih, sosyal bilimler gibi

derslerde de etkin olarak kullanilabilecek yapidadir.

1.1.2.1.Yaratic1 Yazilarm Ozellikleri

Bir yazmin yaratict yazi olabilmesi i¢in belirli 6zelliklere sahip olmasi

gerekmektedir. R1za(1999)’ya gore bu ozellikler oncelikle yaraticilik unsurlar ile

ilgilidir:

Akicilik: Bol miktarda diisiince ortaya koymak.

Esneklik: Degisik diistinceler ortaya koymak, diisiinceyi bir noktadan
farkli noktalara tagimak.

Orijinallik: Ozgiin diisiinceler, fikirler ortaya koymak. Genelden farkli
diistinceler tiretmek.

Detaylandirma: Bir fikre kendi diisiincelerini katarak siisleme, basit bir
fikri ele alarak daha ¢ekici hale getirme.

Dilbilgisi: Aciklanan kavramlara odaklanarak, kelime olarak olmasa
bile diisiinsel olarak siirsel/0ykii anlatim big¢imini yakalayip, uygun dil
kullanmak.

Bilimsel igerik: Bilgileri ve agiklamalari dogru olarak kullanmak

esastir.
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Yaratic1 yazilarin niteliklerini fikirler, organizasyon, islup, kelime
se¢imi, akici ciimle ve mekanikler olusturmaktadir. Ogrenciler ilging
fikirler olusturup bunlar1 segerek, yazilarini organize edip planlarini
yaparlar. Ogrencilerin kullandiklar1 kelimeler, ciimleler yazilarindaki
islubu olusturur. Kelimelerin dikkatli ve 6zenle secilmesi, ciimlelerin
uzunlugu, yapt ve akiciligt yazinin etkililigini artiracagi igin ¢ok
onemlidir. Yazma siirecinin yaymlanmasinda yazilarin kolay okunmasi ve
anlasilmasi i¢in, biliyiik harf kullanma, noktalama ve dil bilgisi gibi
mekanikler gdzden gegirilir (Spandel, 2005;Aktaran: Oztiirk, 2007).

Yaratici yazilar teknik agidan basarili ve ilging olma 6zelliklerine sahip
olmalidir. Bir yazinin ilging olabilmesi i¢in de ses, hareket, hafif dokunus,
bilgi aktarim1 ve yaraticilik 6zelliklerini tagimasi gerekir. Ses, okuyucunun
yazidaki karakterler ile konusmasi; hareket, yazinin okuyucuyu
stiriiklemesi ve siradanliktan uzak tutmasi; hafif dokunus, yazarin yazida
kendi diislincelerini karakterler aracilig1 ile aktararak kendini gereginden
fazla belirginlestirmemesi; bilgi aktarimi, yazinin bir iletisinin, anlaminin
olmasi; yaraticilik, cesitli dil oyunlarinin yaninda igerigin ilging olmasidir
(Kirby ve Liner,1988;Aktaran: Oral,2008).

1.1.2.2.Yaratic1 Diisiinmeyi ve Yaratici Yazmay:1 Saglayacak Yontem ve

Teknikler

Yaratict yazma etkinlikleri, yaraticilik ¢ercevesinde, 6grencinin yazma yetisini
kullanmasimi ve gelistirmesini saglamay1 hedeflemektedir. Bu yetinin kullanilmas1
icin de, O6grencilerde merak ve ilgi uyandiran, diis gii¢lerini kullandiran, yaraticilik
becerilerini 6n plana c¢ikaran, gerek bireysel gerek grupla yapilacak yazma
etkinlikleri 6nemli rol oynamaktadir. Yaratici yazma etkinliklerinde, hem yaratici
diistinmeyi saglayacak hem de yazma istegi olusturup, yazili anlatim giiciinii

gelistirecek niteliklerin olmasi gerektigi bilinmektedir.

Yaratic1 yazmada sadece, belirli bir konuda tamamlanmis metin yazmak amag
degildir. Ogrenciler beyin firtinasi, kavram haritas1, miizikle yazma, ¢cagrisim yoluyla
s0zclk oyunlari, diyalog olusturma gibi taslak yazma ¢alismalar1 yaparak yazmaya
hazirlanirlar. Ogrenciler yazma oncesindeki bu hazirliklar: bir dosyada toplarlar.
Boylece belirli bir konuda yaz1 yazarken daha 6nce yazmis olduklari bir paragrafi, ya

da ciimleleri secerek yeni yazilarina ekleyebilirler.
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Beynimizde olusmus kaliplarin disina ¢ikmak i¢in ihtiya¢ duydugumuz yaratici

diisiinme tekniklerinden bazilart sunlardir:

1) BEYZADE BEY: Giinlik hayatimizin her yerinde kullanilan ve basarili

sonuglar veren bir metottur. Oz6zer(2005),Beyzade Bey metotlarini soyle ayirmakta

ve tanimlamaktadir:

Birlestir: Onemli buluslardan, gelistirilen iiriinlerden, kavramlardan bir
boliimii ilgisiz veya baglantisiz gériinen iki veya daha fazla maddenin,
fikrin, nesnenin birlestirilmesi ve sentezlemesi sonucunda olusmaktadir.
Birlestir gilinliikk yasantimizda basitge uygulanabilecek bir yontemdir.
Gece elbisesi olmayan bir hanimin dopiyesine ince ve zarif bir fular
ilave etmesiyle elbisesini sik bir giysiye doniistiirmesi aslinda birlestir
yontemini kullanmasidir. “Tigort ile neyi birlestirebiliriz? Resim ile
birlestirirsek lizerine ne koyardik?” gibi ¢evremizdeki basit nesneleri
secerek bu metodu uygulayabiliriz.

Ekle/Biiyiit/Uzat/Abart: Ozdzer(2005)’in  aktardigma gére eskiden
balonlar tezgadhta soniik olarak satilmaktaydi. Satiglarin artmasi i¢in
bliylitme yontemi kullanilarak, iilkemizde ilk defa yapilan bir
uygulamayla balonlar sigirilerek satilir ve sonu¢ muhtesemdir.
Diisiincelerimizi, nesneleri biiyiiterek uzatarak onlara bir seyler
ekleyerek yaratict ve ¢oziim getiren sonuglar elde ederiz.”Tisorti
bliyiiterek ne elde ederiz? Bizi devamli sicak tutmasi i¢in ona ne
eklemeliyiz?” gibi sorularin cevaplarinin yaratict sonuglar dogurmasi
beklenir.

Ya...? :Yaratict diisinme calismalarinda “ya....olursa?” sorusunun
sorulmasi, tizerinde calisilan probleme yepyeni acilimlar getirmesi ile
taninmaktadir.”Ya” sorusunun sorulmasinda amag¢ beynin sadece bir
noktadan baktig1 problemi ¢dzmek i¢in bakis agimizi farklilastirmak,
algilama bloklarm1 kaldirmak ve daha esnek bir yontemle ¢oziime
ulagmaktir. “Ya hi¢ kirlenmeyen bir tigortiimiiz olsaydi?” seklinde
tiretilecek yeni fikirler, farkli alanlarda yapilacak yaratict buluslara yol

gosterecektir.
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Zayiflat/Kiigiilt/Hafiflet/Incelt: Zayiflatma, kiigiiltme, hafifletme ve
inceltmenin yaratic1 siiregte ¢ok siklikla kullanilabilecek yontemler
oldugu belirtilmistir. Genel olarak zayiflatarak, kiiciilterek olusturulan
yepyeni bir kavram ve liriin karsisindakinden avantajlidir. Bir iirliniin
kiiciilmesi daha az yer tutmasina ve daha hafif olmasina yol agarak,
yerine gegecegi Uriinler karsisinda onu 6ne gegirir. Gilinliik hayatimizda,
daha kiiciik ve daha hafif oldugu icin tercih ettigimiz bir¢ok nesne
vardir.

Adapte et/Uyarla: Bu siireg, yaratict siiregte bilingli ya da bilingsizce
¢ok sik kullanilmaktadir. Sultans of the Dance Tiirk folklorunun
giiniimiiz gosteri sanatlarina uyarlanmis halidir. Bir¢cok 6zgilin metnin,
hikdyenin, sarkinin bagka bir sekilde uyarlanmasi toplumumuzda
yasadigimiz orneklerdendir.

Deyim ve atasozleri kullan: Tarihimizin bir¢ok kiiltlire, dile, dine ve
irka ev sahipligi yapmasi nedeniyle dilimizdeki atasozleri ve deyimler
cok zengindir. Deyim ve atasodzlerini kullanma tekniginin esas1 da
beynimizi diisiince kaliplarinin  disina  ¢tkmaya  zorlamaktadir.
Oz06zer(2005), burada esas olanin deyim ve atasdzlerinin igerisinde yer
alan sozciiklerin, kavramlarin zihnimizde yaratacagi serbest iliskiden
faydalanmak oldugunu sdylemektedir. Ornegin, “cit ¢ikarmamak”
deyiminden yola ¢ikarak sesleri emen mobilya takiminin gelistirilmesi
ya da “cok gezen ¢ok bilir” atasoziinii kullanarak tisortiimiiz
yiiriiyebilseydi neler olurdu? Nerelere giderdi? Sorulara yanit verseler
hangi sorular1 sorardiniz? gibi sorular1 yanitlayarak bir yazili anlatim
iirlinii olusturulmasi.

Esinlen/Analoji yap: Insanoglunun icat ettigi bircok makine ve alet,
cevresinde gordiiklerinden, esinlendikleri nesnelerden analoji yapilarak
gelistirilmistir. ~ Ozozer(2005)’in ~ aktardigina  gore  fotokopi
makinelerinde kullanilan toner kutularmin silindirik olmasinin sebebi
bira kutularindan esinlenilmesindendir. Firma fotokopi makinelerinin
masraflariin azaltilmasini ister. En biliylik maliyet orani olan toner

iizerinde calismalar yapilir. O zamanlar toner makineye direkt toz
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olarak koyulmaktaydi. Ekip bira kutusundan esinlenerek toneri
degistirilebilir, atilip yenisi takilabilir, silindirik yapis1 olan bir kutu
haline getirerek maliyeti diistirmeyi basarir.

e Baska yerde kullan: Yaraticiligin 6ziinde, ¢ogu ilgisiz bir konuyu ele
alarak, bundan bagka hangi alanlarda yararlanabilinecegini sorgulamak
yatmaktadir. Yine tisOrt Ornegini ele alirsak, tisOrtii baska hangi
amaglar i¢in kullanabiliriz? Kuzular tisort giymek istese ne tiir bir tigort
giymek isterlerdi? Top, anahtar, ip gibi nesneler baska nerelerde
kullanilabilirdi? gibi sorularla yaratic1 fikirler iiretilip, bu fikirlerin bir
yazili anlatim {irliniinii i¢in kaynak olusturmasi saglanabilir.

e Ele/Basitlestir: Bu yontem Ozellikle iiretim ve is siireglerinin
yalinlagtirilmasinin yaygin olmasi ile kullanilmaya baglanmaistir.

e Yerine baskasini koy: Yaratici calismalarda ele alinan fikirler, kisiler,
kavramlar, renkler veya nesneler degistirilebilir ve yerine bir baskasi
konabilir. Bu degistirme siireci bir deneme yanilma siirecidir.
Oz6zer(2005)’in - aktardigina gore, Isvigre’de bir siipermarkette;
personel ve miisterilerle duygusal iliski kurmak gerektigi diistintilerek;
personelin yaka kartlarindaki fotograflar1 onlarin bebeklik veya
cocukluk fotograflariyla degistirildikten sonra personel ve miisteriler
arasindaki yakmligin temeli atilmis olur. Ozellikle ileri yastaki
hanimlar personelin resimlerini goriince dayanamayarak sohbete

baslarlar. Boylece miisteriler artik o markete gitmeye baslamislardir.

2)YA...? Sorusu ¢ocuklarin yaratic1 yeteneklerini gelistirmede kullanilabilecek
cok etkili bir yontemdir. Ya hep gece olsaydi, ya hayvanlarin meslekleri olsaydi, ya
bitkiler ylirliyebilseydi, ya arabalar su ile gidebilseydi... gibi g¢ogaltabilecegimiz
durumlarla 6grencilerde yazma istegi ve hevesi saglayacak konular ortaya cikar.

Ogrenciler sectikleri durumdan yola ¢ikarak bir yazili anlatim iiriinii olusturabilirler.

3)KISISEL ANALOJI: Cocuklarin empati yeteneklerinin ve hayal giiclerinin
gelismesine yardimci olan bir uygulamadir. Bu uygulamanin esasi, ¢evrede var olan

durumlardan, olaylardan yola c¢ikarak, kendilerini onlarin yerine koymalarini
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saglamaktir. Eriyen bir buz kiipii, tavada kizaran bir yag, ziplayan bir plastik top,
odada tirmanan ve bliyliyen bir sarmagik, kabugu soyulan elma, masa tenisindeki bir
raket, bir mumun alevi olmak gibi durumlar ¢ocuklarin hayal gii¢lerinin gelismesini
destekleyen durumlardir. Bu durumlar, 6grenciler tarafindan da gogaltilarak, secilen

konu tizerinde bir yazili anlatim iiriinii olusturulur.

4) BEYIN FIRTINASI: Temelinde reklamcilik sektériinden alinan beyin
firtinasinin, yaraticiligr gelistirmek i¢in ¢cok uygun bir yontem oldugu bilinmektedir.
Robinson(2001) , fikir tretmeyi (Beyin firtinasi), ozellikle yaraticiligin ilk halini
devreye sokmak i¢in tasarlanmis yaklagimlardan biri olarak kabul etmektedir. Beyin
firtinas1, beynin sol boliimiinii devre dis1 birakarak, sag yOniiniin sezgisel, gorsel,
kavramlar arasi gegisi saglayan yoniiniin 6ne ¢ikmasina olanak saglayan bir grup
calismasidir (Oz6zer,2005). Beyin firtinasi, yiiksek diizeyde yaraticilik gerektiginde
kullanilabilecek basit ve etkili bir yontemdir. Bu yontem,”bir grup 6grencinin tek
baslarina calistiklarindan daha fazla diislinceler {iiretirler” varsayimina dayanir
(Olrich ve arkadaslar1,1985; Aktaran: Riza,1999). Beyin firtinas1 etkin yonetildiginde
hem bireyler hem gruplar i¢in agik diisiinme yollar1 saglayabilir (Robinson,2001).
Beyin firtinasinda konu ile ilgili akildan gegen fikirler elestirilmeden, hizla ortaya
cikarilir. Fikirlerin rahat¢a sdylendigi 6zgiir bir ortam yaratilir. Yaraticilik mantik
sinirlarin1 agmadir, mantiki olmayan her tiir konu 6grencilere verilebilir (Riza,1999).
Beyin firtinas1 yaratici siirecin 6nemli bir parcasidir. Fikirlerin ilk satirin 6tesine

gecmesi i¢in, cocuklar siirekli tesvik etmek gerekmektedir (Patter,2002).

5)LISTELEME&KUMELENDIRME: Listeleme, yaratici diisiinceyi gelistirme
yollarindan biridir (Rawlinson,1996; Aktaran: Anilan,2005). Ogrencilerin konu ile
ilgili yazacaklar1 duygu, diisiince, izlenim ve cagrisimlart alt alta yazarak
listelemeleri etkinligine dayanmaktadir. Listeleme teknigi, 6grencilerin yazacaklar
her seyi toptan gérmelerine ve degerlendirmelerine yardimci olur (Anilan,2005).
Kiimelendirme ise, yazmak i¢in verilen bir konunun ya daha kiigiik parcalara
ayrilmas1 ya da tam tersine genisletilerek genellenmesidir: Ornegin, giil kavrami
kiigiik parcalara ayrilirsa ‘“yaban gili” “Japon giili” gibi parcalara ayrilabilir.
Genelleme yapilirsa “gigek™ daha da genellenirse “bitki” ve hatta “canli” kavramina

kadar gidilebilir(Anilan,2005).



34

6)NITELIKLERI SIRALAMA: Bu yéntem cocuklarin bir nesne secip o
nesnenin niteliklerini siralamalarma dayanir (Ozdzer,2005). Nitelikleri siralanan
nesneye Beyzade Bey metotlarindan bazilarinin uygulanabilecegi belirtilmistir.
Ormnegin, secgilen nesne bir kelebek oldugunda, nitelikleri siralandiktan sonra
kelebegin kanatlar1 biiyiitiip gelistirilerek ya da kiiciiltiillerek ne yapilabilir? Buna
benzer durumlar ve nesneler ¢cogaltilip, ¢ocuklar yazili anlatimlarinda yaraticiliklarini

sergileyebilirler.

7)HAYAL GUCU, GORSEL IMGELEME EGZERSIZLERI ve ORNEK
UYGULAMALAR: Bu boliimde Patter (2002), Giiner (2004) , Anilan (2005) ,
Ozodzer (2005),Ipsiroglu (2006a) ,Oral (2008) ve Riza(1999)’dan yararlanilarak
birgok ayr1 baslik altinda toplanabilecek etkinliklere yer verilmistir.

e Mekani, zamami ve Kkisileri degistirmek: Yazinsal metinlerden
yararlanilarak olusturulan yazma etkinliklerinde en sik kullanilan
yontemlerden  biridir.  Mekédnin  ve  zamanin  degistirilip
giincellestirilmesiyle kisiler de degisime ugrar.

e Metnin devamini yazarak sonunu tamamlama, ya da metne yeni bir son
yazma uygulamalart da en sik uygulanan ¢aligmalarin baginda
gelmektedir.

e Metindeki konugma bicimlerini degistirmek (Diyalog, i¢ monolog,
dolayli anlatim...) ya da yeni konusmalar eklemek.

e Yazinsal metinde olay Orgiisiine bagl kalarak kisileri degistirmek ya da
Kisilere bagli kalip olay orgiisiinii degistirmek.

e Bilinen bir motiften, tipten, dykiiden ya da metnin basligindan yola
cikarak cesitleme yazmak: Bu yontemde hedef orijinal metni anlamak
degil, o metinden yola ¢ikarak yeni bir metin olusturabilmedir.

e Sozcik tiireterek Oykii yazmak: Anahtar sozciik 0gretmen tarafindan
soylenir. Ogrenciler anahtar sdzciigiin kendilerine gagrisim yaptirdig
sOzciikleri yazarlar. Burada temel amag, bu sozciikleri kullanarak

anahtar sozciik hakkinda olmayan bir 6ykii yazilmasidir.
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Nesnelerden oOykii yazmak: Bilinen Oykiilerden nesneler segilerek
(Karanfiller ve Domates Suyu, Yiiksek Okgeler...) dgrencilerden secilen
nesnelerle ilgili 0ykii yazmalar1 istenir. Daha sonra gercek Oykii
okunarak 6grencilerin yazmis oldugu 6ykii ile karsilastirilir.

Atik kahramanim: Ogrencilerden evdeki atik malzemeleri getirmeleri
istenir. Getirilen malzemelerle kendilerine bir kahraman yaratarak,
yarattiklar1  kahramana istedikleri 6zellikleri yiikleyebilecekleri
sOylenir. Ardindan bu kahramanin 6nemli bir olayini yazmalar1 istenir.
Isimden 6ykii yazmak: Ogrenciler, ciimlelerin isimlerinin harfleriyle
basladig1 bir dykii yazarlar. Burada ama¢ miimkiin oldugu kadar ¢ok
kelime tireterek oykiiyli olusturan her climlenin sirayla ismini olusturan
harflerden baglamasidir.

Yazili anlatimla ritimi birlestirmek: Ogrencilere gazete kagidi
dagitilarak iizerinde ritim calismalart yapilir. Kendilerinin de ritimler
olusturmalar1 saglanir. Ardindan gazeteler ritim esliginde yirtilir.
Yirtilan gazeteler, olusturulan gruplarla nesne ya da olay oOrgiisiine
doniistiiriilii. Ogrenciler, nesnelerden ya da olay orgiilerinden
istedikleri metin tiirtiyle ilgili bir yazili anlatim {iriinii olustururlar.
Kitaplar arasi iletisim: Bilinen masal kahramanlarindan yola ¢ikilarak,
diger masal kahramanlarinin da katilmasiyla 6ykii devam eder. Burada
olayin akist bozulmamalidir. Kirmizi Baglikli Ki1z’1in ormanda giderken
Cizmeli Kedi’ye rastlamasi ve aralarinda giizel bir arkadaslik baglamasi
gibi.

Gazeteden Oykii yazmak: Gazete ve dergilerden kesilen sdzciiklerden
ciimleler olusturulur. Ogrenciler olusturulan ciimlelerden yola ¢ikarak
Oykii yazarlar.

Bakis agisin1 degistirmek: Oykiiler farkli karakterlerin bakis acgisindan
yazildiginda, farkli bir boyut kazanarak iletisi degisecektir.
Patter(2002), bu noktada geleneksel hikayelerden yola ¢ikmustir:
“Cinderalla” masalinin ¢irkin kiz kardeslerden birinin bakis agisiyla

yeniden yazilmasi gibi.
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Oykii karakterleri yazmak: Ogrenciler cinsiyet, fiziksel goriiniim,
kisilik, meslek, sevdigi wugraslar basliklar1 altinda bir karakter
olustururlar. Sonra bu karakterler, kura yoluyla dagitilip i¢inde bu
karakterlerin oldugu dykiiler yazilir.

Bir yazinsal tiirden baska bir tiire doniisiim: Yazinsal metinlere yapilan
yazma oyunlari, yeni metinlerin kurgulanmasina yol agmaktadir.

Parodi ya da cesitleme yazmak: Giiniimiiz gergegini dile getiren tiim
parodi ¢aligmalarinda 6nemli olan, metnin kurgusunun, sdylem bi¢imin
ayni kalmasi ama anlam boyutunun ve iletisinin degismesidir.

Senaryo yazmak: Bir filmin yarisini izlettirdikten sonra filmin devamim
yazmalar1 ya da filmdeki bir sahneyi yeniden tasarlamalar istenir.
Goriintiileri yazilara dokmek: Bir film sessiz olarak calistirilip
ogrencilerden gordiiklerini yazili olarak ifade etmeleri istenebilir.

Zihin haritas1 yoluyla masal yazmak: Oncesinde bir zihin haritasi
gosterilip, 6grencilerin kendilerinin belirledigi bir konu ile ilgili zihin
haritas1 olusturmalar1 ve o konuyla bir masal yazmalar1 saglanabilir.
Serbest girislerle dykii olusturmak: Ogrenciler {icer kisilik gruplara
ayrilir. Herkes aklina gelen bir olayi, aniy1r anlatir. Grup tyeleri
akillarina gelen Oykii, olay, an1 ya da sahneyi anlattiktan sonra ii¢ olay1
birbiriyle harmanlayip birer yazi yazarlar. Boylece ayni olaylardan
farkl 6ykiiler olusturulur.

Reklam metinleri yazmak: Amag, orijinal fikirler bularak, bunlari
senaryo ya da slogan bi¢iminde ifade etmektir. Ayrica bir reklam
secilerek, icerigindeki insan ve durumlar bir hikdyenin baslangic
noktasi olarak kullanilabilir.

Doga ve cevre gezileri: Doga ve cevre gezileri ¢ocugun iginde
bulundugu ¢evreyi fark etmelerini saglayarak; duyulari daha etkin
sekilde kullanmalarma yardimer olur (Oral, 2008). Bir gevre ya da doga
gezisinde, ogrencilerin birbirinden bagimsiz durumlari
iliskilendirmeleri, etrafta gordiikleri varliklar hakkinda bir yazi ya da
siir yazmalar1 istenir. Dogadaki canli ve cansiz varliklardan,

yapraklardan, kozalaklardan, derelerden, gollerden esinlenerek neler
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yapilabilir, havanin farkli durumlarindan, degisik iklimlerden
yararlanarak nasil kavramlar yaratilabilir? gibi doga odakli yazma
etkinlikleri dikkati gekmektedir (Ozdzer,2005).

Miize gezileri: Ogrenciler, bir miizeye ya da tarihi evlerin, ¢esmelerin,
tiirbelerin oldugu yere goétiriiliir. Kendilerini oradaki bir nesne yerine
koyarak, onun nasil bir yasantisinin oldugunu yazarlar.

Miizik, fotograf veya resim esliginde yazmak: Ogrenciler, resmin ya da
miizigin kendilerine hatirlatti1 bir konu hakkinda bir hikaye, bir yazi
yazip;, resmin ve miizigin c¢agristirdiklar1 hakkinda bir tasvir
yapabilirler.

Gazete kupiirleri ve ilanlar: Ogrencilerden, gazete kupiirlerinin ve
ilanlarin kendilerinin {izerinde biraktig1 etki ve cagrisimlart anlatan bir
yaz1 yazmalart istenir.

Esyalarla diyaloglar: Ogrencilerden kendilerince 6zel ve 6nemli olan
bir esyalariyla ilgili hislerini anlatan bir monolog yazmalar: istenir.
Monologlar yazilirken her climleden sonra biraz bosluk birakilir. Daha
sonra bu bosluklara esyalarin diisiinceleri yazilarak diyalog olusturulur.
Nedenleri tahmin etmek: Okunan ya da goriilen bir olayr belirleyip,
hemen once olmus olabilecek ya da bu olaylarin olmasina neden olan
cok oOnceki olaylar1 tahmin ederek bir yazili anlatim {riini
olusturulabilir. Burada 6grencilerin yapabilecegi kadar ¢ok tahminde
bulunmalar1 6nemlidir. Nedenleri tahmin etmede Ishikawa Diyagrami
(Balik Kil¢ig1) da kullanilmaktadir. Ishikawa Diyagrami, sorunun kisa
bir analizle ortaya ¢ikabilecek nedenlerini bulmaya yonelik bir
metottur. Bu metot ele alinan problemi olusturan nedenleri ve alt
nedenleri belirleyip aralarindaki neden sonug iliskilerini tespit etmeyi,
aralarindaki iliskilerin gézlimiizde rahat canlanmasi i¢in balik kilgigina
benzer bir diyagramda listelenmesini ve sonrasinda da bu diyagramdan
yola ¢ikilarak alternatiflerin degerlendirilerek problemin ¢dziilmesini

amaglar(Ozdzer,2005).
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Abartmak: Ogrencilerden abartma ciimleleri olusturmalar1 istenir.
Ornegin, her evde yiiz telefon vardir. Abarttiklari durumlardan biriyle
bir yazili anlatim {iriinii olusturmalari istenir.

Ters ¢evirmek: Bir seyin yapilmasinda once normal olan veya alisilmig
yoniine bakilmaktadir. Oysa ters yoOniine veya karsitina c¢evirmek
duruma farkli bir bakis agis1 getirir. Ornegin, araba tekerleklerinin
yuvarlak degil de kare olmasi, goziimiiziin kafamizin arkasinda olmasi
gibi duruma uygun o6rnekler g¢ogaltilip, 6grencilerin bunlar {izerinden
yazi yazmalar1 saglanir.

Soru iiretmek: Bir yazi veya bir goriintii hakkinda diisiiniilebilecek tiim
sorularin yazilmasina dayanir. Sadece metne veya resme bagli kalarak
cevaplandirilacak sorular sorulmamalidir. Sorular yazildiktan sonra
istenilen soruyla ilgili bir yaz1 yazilir. Yazilacak yazida segilen sorunun
cevabi da verilebilirken, yaziya farkli yaklasimlar da getirilebilir.

Bir problemi ¢6zme aktivitesi: Ogrenciye kazandirilmak istenen bilgi,
beceri ve degerler hayatta karsilagilan problemler sekline sokularak ele
almip islendiginde 6grenme daha etkili olmaktadir (Giiner,2004).
Sorunlu bir olay once tartisilir, sonra problemin ¢o6zimil icin
ogrencilerin neler onerecegi hakkinda yazi yazmalari istenir.

Bagka yerde ol: Cocuklardan bagka bir sehirde, baska bir iilkede ya da
baska bir gezegende olmalarini hayal etmelerini isteyip, irettikleri
durumlarla bir Oykii olusturmalari, siir yazmalarmi ya da karikatiir
olusturmalar istenebilir.

Goster-anlat: Ogrenciler kendileri igin &nemli ve degerli olduguna
inandiklar1 bir nesne secip, detaylarla ve yaratici imgelerle siisledikleri

yazilariyla o nesnenin dnemini anlatirlar.
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Bunlarin  disinda  6grencilerin  yaratict  diisiinmelerini  saglayacak ve

Ogrencilerde yazma istegi ve heyecani uyandiracak konulardan bazilari sunlardir:

Soguktan korkan buzdolabi, cik cik diyen aslan, yagmurdan korkan
semsiye gibi konular, Ogrencilerin eglenceli hikayeler yazmalarini
saglar.

Bir peri masali yazilmasi i¢in konular olusturulabilir: Havada yasayan
insanlar, bir kibrit kutusunun i¢inde yasayan bir kisi...

“Eger ben...”ifadesini tamamlayip, 0Ogrencilerin bunun hakkinda bir
hikdye yazmalar1 saglanir: Eger Mars’ta yasasaydim, eger
ucabilseydim, eger Afrika’da bir yerde yastyor olsaydim...

Bir¢ok kitabin arka kapaginda kitabin icerigine kisaca deginilir.
Ogrencilerden,  bir kitabi hi¢ okumadan, arka kapakta yazilan
yazilardan birine dayanarak bu kitap hakkinda bir hikaye yazmalari
istenir. Yazma eylemi tamamlandiginda gercek hikaye de dgrencilerle
paylasilir.

Masal karakterlerini herhangi bir yarismada bir 6diil sahibi yaparak,
masal karakterine 6diiliinii alirken, tesekkiirlerini bildiren ve neden bu
odiile layik oldugunu dile getiren bir konusma metni yazilmasi.
Omnegin, Kirmizi Bashkli Kiz’m biiyiikannesi i¢in “En Hasta
Biiytikanneler Yarigmas1™...

Okullar elli yil i¢inde neye benzeyecek? Cocuklar ne ve nasil
Ogrenecekler?

Ileride bir heykelinizin dikildigini diisiiniin. Neden, nereye ve ne zaman
dikildigini ve heykelinizin nasil durdugunu betimleyerek anlatiniz.
Yagmurlu bir giinde yapmak istediginiz on seyi yaziniz ve listeden
birini secerek bunun hakkinda bir yazi ¢aligmasi yapiniz.

Yer¢ekimi ortadan kalksa diinyada yasam nasil olurdu?

Eger Hansel ve Gratel ormanda yanlarina bir harita almis olsalardi ne
olurdu?

Ekmegin arasina elma koyarak tost yaparsak tadi nasil olurdu?

Buzul ¢aginda donmus topraklar {izerinde insanlar yasasaydi nasil tarim

yaparlardi1? Bu ¢agda yasayan bir ailenin yasayisi nasil olurdu?
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1.1.2.3.Yaratic1 Yazmada Ogretmenin Rolii ve Ortam

S6z konusu yaraticilik temelli yazma etkinlikleri oldugunda, Ogrencilerin
zihinsel yetilerinin farkina varmalarin1 ve yazili anlatim becerilerinin gelismesini
saglayacak ortam, nesne ve Kkisilerin uygun olmasi gerekmektedir. Yaraticilik,
kendini goOstermek icin uygun kosullarla karsilagsmasi gereken, kiside bulunan
potansiyel bir giictiir (Rouquette, 1994). Yaratici diisiincenin gelisim dogasina uygun
bir egitim anlayisi ile 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi, bu diisiincenin gelisimine
katki saglamakla birlikte; boyle bir ortamin 6grencileri merkeze alan, problem ¢6zme
becerilerini gelistiren, 1raksak diisiinme yetenekleri lizerinde vurgu yapan, psikolojik
acidan giivenli, 6grenenleri sinirlandirmayan bir ortam olmasi ¢ok 6nemlidir (Tezci
ve Dikici,2003). Fikirlerin elestirilip, dalga gecilmedigi, olumlu destegin saglandigi,
kaliplasmanin olmadigi, hata yapmanin baski gérmedigi bir ortamda Ogrenciler
fikirler iireterek yazma eylemine baslayabilirler. Sinirlandirilip, elestirildikleri bir
ortamda basarili ¢aligmalar sunamazlar. Bu anlamda uygulamanin ytiriitiiciisii olan
ogretmene biiylik gorevler diismektedir. Sinif ortaminin yaratict yazma etkinliklerine
uygun bir sekilde hazirlanmasi gerekir. Yaratici yazmanin 6zii olan yaraticilik
becerisini dnemseyen, farkli ¢6ziim yollar {ireten, esnek disiincelere sahip, fikirleri
destekleyen, fikir tretilmesi i¢in zaman veren, zorlama yapmayan, Yyaratict
diisiincenin gelistirilmesi i¢in yasamin her yoniiyle ilgili yeni, bol ve degisik
kaynaklara ulasan(R1za,2000a), 6grencilerin i¢sel motivasyonlarin1 harekete geciren,
onlarin yazmaya karsi istek ve heves duymasini saglayan bir dgretmen tutumu

yaratici yazmada ¢ok dnemlidir.

Yaratict yazma caligmalarinda gorev alan bir 6gretmen; cocuklara fikirlerini
iiretmek ve paylasmak i¢in firsatlar saglamali, onlari, yazilarini tekrar incelemeleri
ve degerlendirmeleri i¢in cesaretlendirmeli, grup c¢alismalarina tesvik etmeli ve
yaratma zevkini edinmelerini saglamalidir (Oztiirk,2007). Calismaya katilanlarin
bunu bir zorunluluk degil, kendi i¢lerindeki gizil giicii ¢ikartmalarini ve kendilerini
bulgulamalarin1 saglayan bir oyun gibi algilamalar1 gerekmektedir (Ipsiroglu,
20063).
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Cocuklarin yaratici yazma becerileri, s6z dizimi, imla kurallari, kagit diizeni,
paragraf bosluklar1 gibi geleneksel yazmaya dayanan kurallarin 6n planda olmasiyla
gelisemeyecegi arastirmacilar tarafindan goriilmiistiir. Bu nedenle yaratict yazmada

bi¢im tlizerinde ¢ok durulmazken, dili dogru ve kurallara uygun kullanmak esastir.

Ogretmenin verdigi kelimeleri kullanarak yapilacak bir yaratici yazma dogal
olmayan bir yazma ile sonuglanacaktir. Oysa 6grencinin kendi kelime haznesindeki
kelimeleri kullanarak yazmasi, ona disilincelerini ifade etme Ozgiirliglini
saglayacaktir (Quandt,1983; Aktaran: Oztiirk,2007). Ogrencilerin yazma becerilerini
kazanmalar1 ve diizgiin yazilar yazabilmeleri zaman ister; bu nedenle yazma
etkinliginde becerilerin yerlesmesi i¢in sabirla calisilmali ve basitten karmasiga
dogru bir yol izlenmeli (Temizkan, 2003). Ayrica 6gretmenlerin, yazili anlatim
becerisi yoniinden Ogrencilerin her birinin farkli diizeyde oldugunu kabul ederek
hepsinin diizglin yazabilme yetenegini kazanmalarina yardimei olmalar1 gerektigi

belirtilmistir.

Yaratic1 yazmada Yyonetici, kendi varligin1 fazla duyumsatmadan gerektiginde
kendini geri plana ¢ekip uzaktan gozlemleyen, gerektiginde denetimi ele alarak

yonlendiren, denetleyen bir danisman konumunda olmalidir (Ipsiroglu, 2006a).

Yaraticiligi destekleyen bir 6gretmen tiim yonleriyle 6grenciye model olmasi
gerektigini bilmektedir. Bu nedenle yaratici yazmada da Ogretmenin bizzat siirece
dahil olmas1 ¢ok onemlidir. Ogrencilerle birlikte kendi de yazmalidir ki 6grencilere
ornek olsun, calismanin degerini anlayabilsin ve kendinin de gelisimini gorebilsin
(Maltepe,2006). Ogretmenin yazma becerilerini  dgrencileriyle tam olarak
paylasabilmesi ve onlar1 anlayabilmesi ancak bu yolla miimkiin olacaktir (Oral,

2008).



42

1.1.2.4.Yaratic1 Yazmada Degerlendirme

Degerlendirme, egitim ve Ogretimin ayrilmaz bir parcasidir. Hedefe varip
varmadigimizi ya da ne 6l¢iide vardigimizi anlamak igin, 68renci becerilerinin ve
davraniglarinin degerlendirilmesi gerekir. Bundan dolay1 6l¢gme ve degerlendirme,
egitim ve Ogretimin ¢ok Onemli bir boyutudur (Kavcar ve digerleri,2004:103).
Ogrencinin egitim durumunun degerlendirilmesi sayesinde, ne kadar &grendigi

belirlenerek, ilerlenen agamalar kaydedilir ve 6grenme eksiklikleri tespit edilir.

Yazili anlatim bir beceri oldugu i¢in bu konuda bilginin degil; becerinin,
uygulamanin Olglilmesi ve degerlendirilmesi daha dogru bir yaklagimdir

(Coskun,2006).

Yaratict yazilarin degerlendirilmesinde alisilagelmis bir degerlendirme
yapilmamaktadir. Ogrencileri kiyaslamak, not vermek, yanlslar bulmak yaratici
yazmaya aykirt durumlardir. Yaratici yazmada yazilan eserlerin baskalariyla
paylasilmasi, duygularin, diisiincelerin, goriislerin alinmasi, olumlu soézciklerle
elestirilerin yapilmasi esastir. Boylece ¢cocuklarin yazma yetenekleri tesvik edilirken
bir yandan da kendilerini yeterli gormeleri ve iyi hissetmeleri saglanmaktadir

(Oral,2008;Giineyli,2006).

Ogrencilerin yazdiklar1 yazilar smifta 6gretmen ve diger dgrencilerle paylasilir.
Ogrencinin kendi eserini baskalariyla paylasmasi, onlarin eseri hakkindaki duygu ve

goriislerini saygiyla kabul etmesi de 6nemli bir degerlendirme kriteridir (Oral,2008).

Ogrencinin eksiklikleri hatalari, dgrenciler arasinda kiyaslama yapilmadan,
olumlu bir dille &grenciye aktarilir. Ogrencilerin yaptigi hatayr tekrarlayip
tekrarlamadig1 kontrol edilmelidir ki yazma becerisi gelisimleri siirekli takip
edilebilsin. Ogrenci yazilarinin degerlendirilmesinde en gegerli yol; yazilarin tek tek

incelenmesi ve hatalarin diizeltilmesinin saglanmasidir (Ozil,1991,CYDD Yayinlar1).
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Yaratict yazmada Ogretmen hem siireci hem de yazma iriinlerini
degerlendirmelidir. Metinlerin sadece yazim, noktalama, dilbilgisindeki belli
kurallara ve disiincelerin mantikli  bir sekilde dizilip dizilmedigine gore
degerlendirilmesi yaratici yazilarin  degerlendirilmesi i¢in yeterli degildir

(Oral,2008).

Yaratict yazilarda 6nemli olan, 6grencilerin duygu ve disiincelerini, 6zgiin,
akic1 fikirler 1s181inda cesurca ve diirlistce aktarabilmeleridir. Ayrica d6grencinin ne
kadar ¢aba harcadigi, ne kadar istekli oldugu, sabir ve kendini gelistirme istegine
sahip olup olmadig1 gibi Olciitler de degerlendirilmesi gereken onemli olgiitlerdir

(Oral,2008).

Ogretmenler, 6grencilere neyi dogru yaptiklari sdyleyerek onlara agik ve 6zel
doniitler vermeli, yargilamadan uzak bir sekilde onlarla iletisime gecmeli,
Ogrencilere cesitli iyi yazi1 6rnekleri temin ederek, yazdiklari ilk metni, daha sonra
yazacaklar1 ile karsilastirmak icin saklamalarini Onermelidirler (Brillant,2005;

Aktaran: Ungan,2007).

Yazili anlatim iriinlerinin  degerlendirilmesi i¢in puanlama yOnergesi
gelistirmek, 6gretmenlere biiyilik kolayliklar saglayacaktir (Yurdakul,2004). Yaratici
yazmada Ogretmen de yazma etkinliklerinde hem yol gosterici hem de yazma
siirecine katilarak 6grencilere 6rnek oldugu icin; Ogretmenin siire¢ boyunca rol ve
sorumluluklarin1 ne derece yerine getirdigini belirlemek i¢in yalnizca 6grencileri

degil, kendini de degerlendirmesi gerektigi onerilmektedir.
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1.2.Problem Ciimlesi
Arastirmanin problemi su sekilde ifade edilmistir:

Yaratic1 yazma etkinlikleri ilkogretim 5.sinif 6grencilerinin, Tiirk¢e dersindeki

yazilt anlatimlarini ve yazili anlatima yonelik tutumlarini nasil etkilemektedir?

1.3.Alt Problemler

1.Yaratic1 yazma etkinliklerinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin Serbest
yazma Ontesti puan ortalamalar1 ile yaratici yazma etkinliklerinin uygulanmadigi
kontrol grubu 6grencilerinin serbest yazma Ontesti puan ortalamalari arasinda anlamli

bir fark var midir?

2.Yaratict yazma etkinliklerinin uygulandigi deney grubu dgrencilerinin serbest
yazma Ontesti puan ortalamalari ile serbest yazma sontesti puan ortalamalari arasinda

anlamli bir fark var midir?

3.Yaratict yazma etkinliklerinin uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin
serbest yazma ontesti puan ortalamalar1 ile serbest yazma sontesti puan ortalamalari

arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Yaratict yazma etkinliklerinin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin
serbest yazma sontesti puan ortalamalar1 ile yaratict yazma etkinliklerinin
uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin serbest yazma sontesti puan ortalamalari

arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Yaratict yazma etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin yazili
anlattima yonelik tutum Olcegi Ontesti puan ortalamalar1 ile yaratict yazma
etkinliklerinin uygulanmadigi kontrol grubu Ggrencilerinin yazili anlatima yonelik

tutum Olcegi Ontesti puan ortalamalar arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Yaratict yazma etkinliklerinin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin yazili
anlatima yonelik tutum Olcegi Ontesti puan ortalamalar: ile yazili anlatima yonelik

tutum Glgegi sontesti puan ortalamalar arasinda anlamli bir fark var midir?
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7. Yaratic1 yazma etkinliklerinin uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin
yazili anlatima yonelik tutum Olgegi Ontesti puan ortalamalari ile yazili anlatima

yonelik tutum 6lgegi sontest puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?

8. Yaratic1 yazma etkinliklerinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin yazili
anlatima yonelik tutum Olgedi sontesti puan ortalamalar1 ile yaratici yazma
etkinliklerinin uygulanmadig1 kontrol grubu 6grencilerinin yazili anlatima yonelik

tutum Olgegi sontesti puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

1.4.Arastirmanim Onemi

Insanoglu varhgindan bu yana diisiindiiklerini, hissettiklerini, isteklerini,
hayallerini anlatma ihtiyact duymustur. Bu ihtiya¢ sozel olarak giderilmekteyken,
anlatilanlarin, yasananlarin kaliciligi, kusaktan kusaga aktarilmasi yazili anlatimi
dogurmustur. Yazili anlatim sayesinde kitaplarin diinyasina yolculuk baslamis,

diisiinceler siralanmus, istekler, duygular anlatilmistir.

Yazili anlatim, siralama, smiflama, diizenleme, karar verme, yorumlama gibi
iist diizey zihinsel becerileri igermektedir. Bireylerin zihinsel gelisimleri i¢in 6nemli
olan tist diizey beceriler yazili anlatim yoluyla gelistirilebilmektedir. Her bireyde var
olan yazili anlatim becerisi; ancak {izerinde duruldugunda, olumlu tutum
olusturuldugunda gelisme gostermektedir. Bireylerin hayatinda 6nemli bir yer tutan
yazili anlatim, geleneksel yazma konulariyla gelisememektedir. Egitimdeki yeni
renklerden biri olarak nitelendirilen yaratici yazma yaklasimi g¢ocuklarin yazili
anlatim1 severek yapmalart ve bu konuda gelisme kaydetmeleri i¢in bize hizmet
etmektedir. Yaratict yazma yaklagimiyla Ogrenciler, temelinde yaraticiligin
desteklendigi, farkli bakis acilar1 gerektiren yazma etkinlikleriyle, duygularini,
diisiincelerini, hayallerini, algilarini, isteklerini yaraticiliklariyla zenginlestirip, hem
bireysel hem grup etkinlikleriyle zevkli ve keyifli siirecin sonunda bir yazili anlatim

irtinii  olusturmaktadirlar. Bdylece hem yaraticiliklarint hem de yazili anlatim

becerilerini gelistirmektedirler.
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1.5.Sayiltilar

1.0grenciler  arastirma  sirasinda  kullamlan  6lgekleri  samimiyetle

yanitlamiglardir.

2.Uygulama sirasinda hazirlanan yaratict yazma etkinlikleri ve yazili anlatima

yonelik tutum 6l¢egi konusunda bagvurulan uzman goriisleri yeterlidir.

3.0grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelismesine, yaratict yazma

etkinliklerinden baska bir etken karismamuistir.
1.6.Smmirhliklar
1. Aragtirma ilkdgretim 5. sinif 6grencileriyle yiirtitiilmistiir.
2.Bu arastirma,2010-2011 Egitim-Ogretim y1l1 birinci dénemi ile sinirhdir.

3.Arastirma Izmir ili smirlar icindeki &zel bir ilkdgretim okulunda

uygulanmustir.
1.7.Tanimlar

Yazih Anlatim: Insanin gordiigiinii, duydugunu, diisiindiigiinii ve yasadigin
yazarak anlatmasidir (Unalan, 2001).Yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve
amacma uygun olarak ifade etmesini ve iletisim kurmasmi saglayan en etkili

araclardan biridir (Yildiz ve diger. ,2006).

Yaraticihk: Baskalarimin yasantilarina agiklik, yeni bir diisiince ¢izgisi
kurmak, belli bir sorun i¢in farkli alternatifler vermek, varolan diisiinceler arasinda
iliski kurmak, dnceden bilinmeyen arag, gere¢ ve yontem bulmak veya bir alet veya
makine icat etmek (Riza,2004).

Yaratici Yazma: Ogrencinin kendi yasanti ve deneyimlerinden yola cikarak
gozlemlerini, hayal giiciinii, dis diinyaya yonelik algilarin1 yansitabilmesine; dili
etkili ve yaratic1 kullanabilmesine olanaklar saglayan, yazma 6gretim siirecinin her
asamasinda Ogrenciyi etkin kilan ve diger dil becerilerini kullanmay1 gerektiren bir

yazma yaklagimidir (Maltepe,20006).
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Tutum: Belli bir nesne, durum, kurum, kavram ya da diger insanlara karsi
ogrenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimi (Tezbasaran,1996).
Bireyin ilgili bulundugu tiim nesne ve durumlara olan tepkisi lizerinde yonlendirici
ya da dinamik bir etkisi olan deneyimlerle sekillenen, zihinsel ve sinirsel hazir olma

durumu (Allport, 1935).

Deney Grubu: Etkisi incelenecek degiskenin sunuldugu O6grencilerin

olusturdugu grup (Giilhan, 2003).

Kontrol Grubu: Geleneksel sistemde 6gretimin siirdiiriildigi 6grenci grubu
(Giilhan, 2003).

1.8.Kisaltmalar

SUYBM: Sabanci Universitesi Yazma Becerileri Merkezi
CYDD: Cagdas Yasami Destekleme Dernegi

YIDOF: Yaratict Yazma Igin Degerlendirme Olgiitleri Formu
SS: Standart sapma

r:Pearson Moment Korelasyonu

n:Katilimci sayisi

t: t testi
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BOLUM II

ILGILI YAYIN ve ARASTIRMALAR

Bu béliimde, yaratict yazma ve yazili anlatim ile ilgili olan ve bu arastirmaya
kaynaklik eden ya da destekleyen arastirmalar sunulmaktadir. Ilgili arastirmalar,

arastirma yontemleri, alanlar1 ve baslica bulgular1 6zetlenerek verilmektedir.
2.1.Yazil Anlatim ile Ilgili Arastirmalar

Sever (1993), Tiirke Ogretiminde Uygulanan Tam Ogrenme Kurami
llkelerinin Ogrencilerin Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerilerindeki
Erisiye Etkisi” isimli doktora ¢aligmasiyla; dinleme, okuma, konusma, yazma ve
dilbilgisi konularinin amagclarini tam 6grenme kuramina gore sekillendirip altinci
siif 0gretim programi hazirlamistir. Calisma 1992-1993 6gretim yilinda Ankara’da
bir 6zel okulda,6. sinif Tiirkge derslerinde 16 hafta boyunca yiiriitiilmistiir.
Calismada kontrol grubu geleneksel yaklagim ile 6gretim yaparken, deney grubu tam
O0grenme yontemi ile 6gretim yapmistir. Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen
“Tirkce Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Beceri Testi” ile “Kendinizi

Tanitin1z” konulu yazili anlatim becerisi testinden elde edilmistir.

Arastirmanin bulgularma gore; tam 6grenme kurami, okudugunu anlamayla
ilgili bilgi diizeyindeki davranislarinin kazandirilmasinda etkili bulunmazken; tam
O0grenme yontemi ile 08retim yapan grubun “yazili anlatim becerisi” ve “okudugunu
anlama ve yazili anlatim becerileri” erisi ortalamalar1 ile geleneksel yontem ile
Ogretim yapan grubun “yazili anlatim becerisi” ve “okudugunu anlama ve yazili
anlatim becerileri” erisi ortalamalar1 arasinda tam 6grenme grubu Ogrencilerinin
lehine anlamli bir fark vardir. Arastirmaci tarafindan yapilandirilan bu tam 6grenme
modelinin Tiirk¢e derslerinde uygulanarak verimliligi artiracagr ve tiim egitim

kademelerinde uygulanabilecegi belirtilmistir.

Ozbay (1995),”Ankara Merkez Orta Okullarindaki  Ugiinci ~ Sinif
Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli ¢alismasiyla,

Ogrencilerin yazili anlatim beceri diizeylerini ve yazili anlatim gerektiren bilgi
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testleri ile bu becerilerin oOlgiiliip oOlgiilemeyecegini belirlemeyi amaclamistir.
Oncelikle dgrencilerin yazili anlatima yonelik bilgilerini 6lgmek igin, noktalama
isaretleri, imla kurallari, anlam, yapi, kelime, paragraf ve anlatim bozukluklari
konularini kapsayan 45 coktan se¢meli soru sormustur. Daha sonra Ogrencilerin
yazili anlatim beceri diizeylerinin belirlenmesi i¢in ilkogretim 8. sinif dgrencilerine
kazandirilmasi gereken davranislardan yola ¢ikilarak belirlenen konularin biriyle

ilgili bir kompozisyon yazdirilmistir.

Aragtirmanin sonuclar1 gostermektedir ki yazili anlatim gerektiren bilgi
testlerindeki basar1 orani, yazili anlatim becerisinin etkililigini daha net gdsteren
kompozisyon yazma basari oranindan daha yiiksektir. Yazilan kompozisyonlar
incelendiginde, 6grencilerin yazim, noktalama, sdzciik se¢imi ve dil bilgisi yoniinden
eksiklikleri oldugu belirlenerek, oOrneklemi olusturan okullarda yazili anlatim
uygulamalarinin yeterli derecede yapilmadigi veya verilen bilgilerin 6grenciler

tarafindan uygulamaya doniistiiriilemedigi arastirmaci tarafindan tespit edilmistir.

Asict (1998),”Tlkdgretim Birinci Kademede Yazili Anlatim Calismalariimn
Incelenmesi” adli arastirmasini Istanbul’da Lkademede c¢alisan 83 Ogretmene
uygulamistir. Bu arastirmada, 6gretmenlerle yliz yiize yapilan goriismelerde edinilen
izlenimlerden yola c¢ikilarak, yazili anlatimin Oncesinde, uygulama sirasinda ve
degerlendirme kisminda neler yapildig1 arastirilmis ve yazili anlatimi gelistirmek igin
ne tiir ¢alismalar yapildigina ve bu calisma ile ilgili yasanan problemlerin neler

olduguna bakilmistir. Arastirmada su sorularin cevaplarin aranmastir:

e Yazma c¢aligmalar1 dncesinde 6gretmen, ¢ocuklar: yazmaya hazirlamak
maksadiyla ne gibi hazirliklar yapiyor?

e Yazili anlatim sonrasinda nasil bir degerlendirme yapiliyor?

e Ogretmenler, yazili anlatim ¢alismalarinda verimliligi artirmak adina ne
gibi ¢aligmalar yapiyorlar?

e Yazili anlatim ¢aligmalari ile ilgili ne gibi problemler yasaniyor?

Tarama modelindeki arastirmada 19 maddelik bir anket uygulanmigtir. Yazil
anlatim ¢aligmalar1 arastirilirken 6ncelikle, sinifta yazili anlatim nasil yapilmakta ve

yazili anlatim caligmalarinda yasanan problemler nelerdir? sorularina cevap
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aranmaya c¢alisilmistir. Arastirma ile ilgili sonuglar belirlenirken her maddeye verilen

cevabin frekansi ve ylizdesi SPSS’te hesaplanarak verilmistir. Arastirmanin bulgulari

sOyledir:

Ogretmenler, dgrencilerini yazili anlatima hazirlamak amaciyla, yazil
anlatim konusu ile ilgili konusmakta, aciklama, karalama c¢alismasi
yaptirmakta, yazma ile ilgili bilgiler vermektedir.

Ogrencilerin yazili anlatimlarmin degerlendirilmesi, daha ¢ok tesvik
edici s0z ile yapilmakta, notla degerlendirmeye 3. ve 4. siniflarda yer
verilmektedir.

Yazili anlatimla ilgili hatalar agiklayict bir dille belirtilmekte, gerekli
uyarilar  yapildiktan  sonra  dgrencilerin  kendi  kendilerini
degerlendirmesi icin kagitlar1 geri verilmektedir.

Ogretmenler, yazili anlatimi gelistirmek icin sinif iginde ve disinda pek
¢ok calisma yapmaktadir.

Siniflarin kalabalik olmasi, yazili anlatim ¢alismasi yapilmasinda engel
teskil etmektedir.

Anadolu liseleri ve kolejlere hazirlik ¢alismalari, asagi yukari
Ogretmenlerin  yarisina gore yazili anlattma ayrilan zamani
kisitlamaktadir.

Yazili anlatim sonrasinda, Ogretmenler, Ogrencilerin yarisindan
fazlasinin boyle bir calismada zorlandigimi ifade eden ciimleler

kullanmaktadir.

Temur (2001), “Ilkdgretim Besinci Simif Ogrencilerinin  Yazili Anlatim

Becerileri ile Okul Basarilar1 Arasindaki iliski” adli calismasiyla Matematik, Fen

Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleriyle yazili anlatim beceri diizeyi arasindaki iligkiyi

belirlemeyi amaglamistir. Aragtirma Ankara’da ilkogretim okullarinin 5. siniflariyla

{ic asamada yiiriitiilmiistiir. Oncelikle 6grencilere, Yazili Anlatim Beceri Testi

uygulanmis; ardindan kompozisyonlar yazdirilmis en son da Matematik, Fen Bilgisi

ve Sosyal Bilgiler derslerinin basar1 notlar1 alinmistir. Veriler uzman, miifettis ve

aragtirmaci tarafindan degerlendirilerek, sonuglar Matematik, Fen Bilgisi ve Sosyal

Bilgiler derslerinin yilsonu not ortalamalari ile karsilagtirilmistir. Arastirmanin genel
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sonucuna gore, ilkdgretim 5. sinif dgrencilerinin yazili anlatim beceri diizeyleri ile
Matematik, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler ders basarilar1 arasinda anlamli bir

iliskinin bulundugu belirlenmistir.

Temizkan (2003), ”Yazili Anlattm Etkinligi Cercevesinde Tiirkce
Ogretmenlerinin Calismalarma iliskin Bir Degerlendirme” konulu yiiksek lisans
tezinde, uygulanan anket sayesinde 6gretmenlerin yazili anlatim etkinligi sliresinde
yaptiklar1 uygulamalar1 ve bu uygulamalarin 6grencilerin yazili anlatim becerileri

tizerindeki etkilerini ortaya koymay1 amaglamistir.

Arastirma i¢in 2001-2002 6gretim yili icinde Antakya merkez ilceye bagh 21
okulda 60 7. siif Ogretmenine ulasilarak anket formu uygulanmistir. Ardindan
secilen 18 Ogretmenin 7. smiflara ait yazili anlatimlari, gelistirilen bir form

gercevesinde incelenmistir.

Anket sonuglar1 degerlendirildiginde; 6gretmenlerin yazili anlatim etkinliginin
amacina ulagsmast i¢in haftanin belirli giinlerindeki Tiirk¢e derslerinde yazma
caligmalarini yiiriitmekte olduklari, yazili anlatim etkinliginde diger derslerden de
yararlandiklari, yazilacak konunun planinin ¢ikarilmasinin 6nemi goz Oniinde
bulunduruldugunda 6gretmenlerin %41,7’sinin yazmaya baslamadan 6nce yazilacak
konunun planmi vermedikleri, yazili anlatim etkinlikleri igerisinde yaratici yazma
etkinliklerine yer verdikleri ve yazili anlatim etkinliklerinin degerlendirilmesini
Tiirkge dersi yazili smavlariyla birlikte yazilan kompozisyonlart kullanarak

gerceklestirdikleri sonuglarina ulasilmistir.

Ogrencilerin yazili anlatimlar1 incelendiginde ise en ¢ok hatayi sirayla, konuyu
anlama, acik, sade, anlagilir climle yapisi olusturma, yazim kurallarin1 uygulama,
noktalama isaretlerini kullanma ile kelimeleri dogru yer ve anlamda kullanma
konularinda yapmis olduklar1 belirlenmistir. Incelenen kagitlar igerisinde,
Ogrencilerin yazilarin1 yazarken kaynak olarak go6zlem ve yasantilarindan,
okuduklarindan yararlandiklari, hayal giiclinden hi¢ yararlanmadiklar1 tespit
edilmistir. Bu durumun nedeni ise 6gretmenlerin verdikleri konularin hayal giiciinii

kullanmaya uygun olmamas1 seklinde agiklanmistir.
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Anilan (2005),”Yazili Anlatim Becerilerinin Gelistirilmesinde Kelime Agi
Olusturma Yonteminin Etkililigi” isimli doktora c¢aligmasinda, ilkdgretim 5. sinif
Tirkge dersinde, kelime agi olusturma yonteminin, Ogrencilerin yazili anlatim
becerilerinin  gelisimine etkisini arastirmistir. Arastirmada, gercek deneme
modellerinden “Ontest-sontest kontrol gruplu model” kullanilmistir. Arastirmaya
iligkin uygulama, 2003-2004 G6gretim yilinin ikinci doneminde, Eskisehir Merkez
Kurtulus Tlkdgretim Okulunda bes hafta siire ile gerceklestirilmistir. Arastirma belirli

ozelliklerine gore denklestirilen 44 6grenci ile yiiriitiilmistiir.

Arastirmaci, O0grencilerin yazili anlatimlarin1 degerlendirme amaciyla yazili
anlatim degerlendirme o6lcegi, kelime agi olusturma yonteminin Ogretiminde ve
uygulanmasinda gdézlemciler tarafindan kullanilmak {izere gézlemci formu ve kelime
agl olusturma yontemine dayali ders materyalleri gelistirmistir. Hazirlanan ders
planlarinin ve materyallerinin islevselligini gérmek amaciyla pilot bir uygulama

yapilmistir.

Uygulama baglamadan once, serbest konulu yazili anlatim ¢aligmasi her iki
gruba Ontest olarak uygulanmistir. Ardindan Tiirkge dersi yazili anlatim galismalari
toplam bes hafta ve yirmi dort ders saati sliresince deney grubunda kelime agi
olusturma yontemi ile kontrol grubunda ise geleneksel 6gretimle islenmis, denel
islemin bitiminde serbest konulu yazili anlatim g¢alismasi sontest olarak tekrar

uygulanmustir.

Arastirmanin sonucunda, Tiirk¢e dersi yazili anlatim ¢aligmalarinda, kelime ag1
olusturma yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi
kontrol grubundaki ogrencilerin yazili anlatim becerileri arasinda istatistiksel
bakimdan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. Kelime ag1 olusturma
yontemine dayali olarak hazirlanan 6gretim etkinliklerini uygulama, 6grencilerin

Tirkce dersi yazili anlatim becerilerini gelistirmistir.

Kocak (2005),”Ilkdgretim Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerileri Uzerine Bir
Arastirma” adli yliksek lisans tezinde ilkdgretim 5. ve 8. smif dgrencilerinin yazili
anlatim becerilerini incelemistir. Arastirma 2004-2005 Ogretim yilinda Bolu ilinde

gerceklestirilmistir. Orneklemi ii¢ ilkdgretim okulu olustururken; yazili anlatim
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becerilerinin incelenmesi i¢in 5. ve 8. smif 6grencilerinden 40 kisi secilmistir.
Ogrencilerin ¢evre ve sosyokiiltiirel durumlarim &grenmek ve degerlendirmeyi bu
cercevede yapabilmek icin, onlara on dort soruluk bir anket uygulanmstir.
Ogrencilerden, hazir bulunusluluk diizeylerine gore segilen konularda birer ay arayla
iki tane kompozisyon yazmalar1 istenmis. Yazilan kompozisyonlar, kelime, paragraf,
climle sayisi, atasdzleri ve Ozdeyisler, kuralli, devrik ciimle degiskenlerine gore

incelenmistir.

Arastirmanin sonucunda, ilkdgretim 5. ve 8. sif dgrencileri arasinda yazil
anlatim yoniinden belirgin bir farkin olmadigi, kelime ve climle sayilarinin yakin
diizeyde oldugu; sehirde yasayan Ogrencilerin kompozisyonlarinin kdyde yasayan
Ogrencilere gore daha basarili oldugu; kompozisyon calismalarinda 6nemli rol
oynayan okuma aligkanliklarinin anne-babanin egitimi, meslegi ve diger
degiskenlerle ilgili oldugu ve okuma aliskanliginin yazili anlatim becerisine olumlu

katki sagladig1 goriilmiistiir.

Akbayir (2006),”Yazili Anlatim Bigimlerinin Yazma Becerisi Edinimindeki
Islevleri” isimli yiiksek lisans tezinde yazinsal ve diisiinsel anlatim bigimleriyle

olusturulan metinleri incelemistir.

Arastirmanin temel sorunu, basta Ogretmen adaylari olmak iizere egitim
Ogretim siirecindeki her bireyin, yazma becerisini, yazili anlatim bigimlerinin

yardimuiyla bir kazanim olarak degerlendirmesi seklinde belirtilmistir.

Yazma becerisinin edinimi ve kullanimu ile ilgili ¢aligmalar, ileride 6gretmen
olacak egitim fakiiltesi dgrencileriyle gerceklestirilmistir. Ogretmen adaylarindan
olusan 20 kisilik gruba 10 hafta igersinde 80 tane metin yazdirilmistir. Metinlerin
verilerinden yola c¢ikilarak yazili anlatimda bi¢cemin bir 6gesi olarak kullanilan
anlatim bi¢imlerinin yazma becerisindeki islevleri yetenek ve uygulama baglaminda

ele alinmistir.

Uygulamalar, Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi I[lkdgretim
Boliimii Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali 2004-2005 Ogretim Yili 2. smuf 4.

donemde okutulan Ciimle ve Metin Bilgisi dersinde yapilmistir. Uygulamaya katilan
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ogrenciler, beser kisilik dort gruba ayrilarak, her grubun, doniistimlii olarak farkli bir

anlatim bi¢imi iizerinde ¢alismas1 saglanmistir.

I. uygulama, “Anlatim Bigimleri” konusuyla ilgili herhangi bir kuramsal bilgi
verilmeden ya da uygulama yaptirilmadan 6grencilerin ilkdgretim ve orta 6gretimden
edindikleri genel donanmim dikkate almarak yapilmistir. Ogrencilere, agiklayici
betimleme, tartisma, betimleme ve betimleme-Oykiileme anlatim bigimleri
kapsaminda uygulama konulart verilmistir. II. uygulama, anlatim bi¢imlerinden
aciklama ve tartisma; Ill. uygulamada betimleme ve oykiilleme anlatildiktan, IV.
uygulama, anlattim bigimlerinin timi islendikten sonra gergeklestirilmistir.
Uygulamalar oncesinde belirlenen yedi kitap, okunma ve inceleme amaciyla drnek

Ogrenci gruplarina onerilmistir.

Arastirma sonuglarina bakildiginda, III. ve IV. uygulamada kuram ve ornek
acisindan gerekli donanimi alan Ogrencilerin, kurgu ve dil kullanimi agisindan
nitelikli metinler olusturma konusunda ilerleme gosterdikleri goriilmiistiir. Buradan
yazma yeteneginin uygulama alanma girdikge gelistigi sonucu ¢ikarilmistir.
Incelenen metinlerde 6zgiin betimlemelerin, benzetmelerin bulunmasi bu sonuca

ulagmay1 kolaylagtirmistir.

Ogrencilerin  hazirlikli  geldigi konularda yazdiklar1 metinlerin, anlatim
bicimlerine daha uygun oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica verilen konuya
yakinligin, yazma c¢aligmalarinda 6nemli bir islevi oldugu belirlenmistir. Verilen
konuyu kendi diinyasia yakin bulan 6grencinin daha nitelikli metinler olusturmaya
calistifi, verilen konuyu kendine uzak bulan 6grencinin metne olumsuz bir bakis

acisi ile yaklagtigi goriilmiistiir.

Metinler imgesel anlatim becerisinden yoksun bulunmustur. Daha ¢ok
yaraticiligin  sinirlart  i¢inde ele aliman betimleyici ve Oykiileyici anlatim
calismalarinda yazdirilan metinlerde, birkaci disinda, imgesel anlatim becerisinin
bulunmadigr goriilmiistiir. Metinlerin yapisal kurgusunda anlatim bozukluklari,
yazim ve noktalama yanlishklar géze carpmistir. Ayrica 6grencilerin kendi yasam

deneyimleri ve birikimlerinden yararlanmadan hazir ve ezber bilgi aktarimina iyice
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kosullanmis olduklari; diisiincelerinin gozlem ve yasantilarindan yoksun oldugu

sonuclarina da ulagilmistir.

Aslan (2006),”Yazinsal Nitelikli Cocuk Kitaplarinin Cocugun Okudugunu
Anlama ve Yazili Anlatim Becerilerine Etkisi” adli ¢alismasiyla yazinsal nitelikli
cocuk kitaplarinin, ilkégretim 6. smif 6grencilerinin okudugunu anlama ve yazih

anlatim becerilerine etkisini irdelemistir.

Arastirma, 2003-2004 6gretim yili II. doneminde 16 haftalik zaman diliminde,
yazinsal nitelikli ¢ocuk kitaplarinin temel ara¢ olarak kullanildigi, okudugunu
anlama ve yazili anlatim becerileriyle ilgili olarak gelistirilen denencelerin sinanmasi
amactyla, Ankara Mamak il¢esindeki bir ilkdgretim okulunun 6. sif Tiirkce
derslerinde 23’er kisiden olusan bir deney ve bir kontrol grubu iizerinden
yirltilmistir. Deney ve kontrol gruplari 5. simif Tiirkge dersi akademik basari

puanlarina gore olusturulmustur.

Aragtirmanin verileri “Tilrk¢e Okudugunu Anlama ve Yazili Anlatim Becerisi
Testi” ile “Ileride Hangi Meslegi Segmeyi Diisiiniiyorsunuz?” konulu yazili anlatim
becerisi 6lgme aracindan elde edilmistir. Arastirmaci, deneysel islemin yapilacag
grup icin temel olarak yazinsal nitelikli ¢ocuk kitaplarinin kullanildig1 ders planlar

hazirlamistir.

Aragtirmanin sonucunda; yazinsal nitelikli ¢ocuk kitaplarina gére tasarimlanan
Tiirkce O6gretimi programi ile geleneksel yontem, bilgi diizeyindeki davranislari
kazandirma bakimindan benzer derecede etkili ¢ikmistir. Yazinsal nitelikli ¢ocuk
kitaplarina goére hazirlanan Tiirkge Ogretimi programimin uygulandigi deney

29 9.

grubunun okudugunu anlama becerisinin “kavrama”,”’uygulama” diizeyleri;
”okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri”, “okudugunu anlama giicii”,”yazil
anlatim becerisi” puan ortalamalari ile bu programa katilmayan grubun puan

ortalamalar1 arasinda, deney grubu 6grencilerinin lehine anlamli fark elde edilmistir.
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Coskun (2006),”lIkdgretim 5. Smif Ogrencilerinin Kompozisyon Yazma
Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek lisans tezinde &grencilerin yas,
cinsiyeti, sosyo-eckonomik diizeyi, anne-babanin egitim diizeyi, kitap okuma sayisi ve
okul oncesi egitim alip almama durumlarmin 6grencilerin yazili anlatim becerileri
tizerindeki etkisini ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumun Ogrencilerin yazili anlatim

becerilerini yordama diizeyini incelemistir.

Aragtirma 2005-2006 Ogretim Yilinda Edirne ilindeki 156 ilkdgretim
Ogrencisiyle yuriitilmiistiir. Veri toplama araglar1 olarak “Kigisel Bilgi
Formu”,”Tiirkge Dersine Yénelik Tutum Olgegi” ve “Alti Adet Kompozisyon
Konusu” kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizinde “Tek Yonli ANOVA”
“Bagimsiz Gruplar T-Testi” ve “Regresyon Analizi” teknikleri kullanilmistir.
Arastirmanin bulgular incelendiginde su sonuglara ulasilmistir:1.0grencilerin yazilh
anlatim becerileri cinsiyetlerine goére anlamli bir farklilik gdstermemistir.
2.0grencilerin yazili anlatim becerileriyle okul dncesi egitim alip almama durumlari
arasindaki iliski, okul Oncesi egitimi alanlar lehine anlamli bulunmustur.
3.0Ogrencilerin yazili anlatim becerileri, kitap okuma sayilarma ve annelerinin egitim
durumlarma gore anlaml bir farklilik gostermistir. 4.0grencilerin yazili anlatim
becerileri, sosyo-ekonomik diizeylerine goére iist sosyo- ekonomik diizey lehine
anlamli bir farklihk gdstermistir. 5.0grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlari,

yazil1 anlatim becerilerinin .02 (Rz) diizeyinde yordayicist olarak belirtilmistir.

Ince (2006),”1lkdgretim 3,4,5,6,7 ve 8. Smf Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Becerilerinin Olgiilmesi ve Degerlendirilmesi” adl1 yiiksek lisans tezinde, dgrencide
yazma becerisiyle eszamanli olarak kazandirilmaya calisilan imla ve noktalama
bilgisinin ne derece davranisa doniistiiglinli belirlemeye calismistir. Arastirma tarama
modelinde gerceklestirilmistir. {lkdgretim 3,4,5,6,7 ve 8. smif dgrencilerinin yazili
anlatim bozukluklari, noktalama ve imla hatalar1 smif seviyelerine gore ele alinip
incelenmistir. Ogrencilerin yazdigi kompozisyonlar énceden belirlenmis 33 dlgiite
gore degerlendirilmistir. Elde edilen veriler pasta ve c¢izgi grafikleriyle

somutlastirilarak, aragtirilan 6l¢iitiin 3-8. siniflardaki degisimi goriilebilmistir.
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Arastirmanin sonucunda, 6zelden genele dogru dizilen veriler 1s18inda, siif
seviyesi artikca kompozisyonlarda kullanilan kelime sayilarinin, noktalama hata ve
imla hata ortalamalarin artti§1 ancak yazili anlatim bozukluklarinin azaldigi tespit

edilmistir.

Karateke (2006), “Yaratict Dramanin Ilkogretim Ikinci Kademede 6. Simif
Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerilerine Olan Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde;
[Ikdgretim Ikinci Kademe Tiirkge derslerinde yaratici dramayr bir teknik olarak
kullanmis ve Ogrencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmeye ¢alismistir.
Aragtirma 2004-2005 Ogretim Yili Lyariyiinda Hatay ili Antakya ilgesinde
yirlitiilmistlir. Arastirmada planlanmis drama etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi kontrol grubu vardir. Birbirine denk iki
grup olusturularak deney ve kontrol grubundan ontest ve sontest olarak otobiyografi
calismasi yapmalari istenmistir. Yapilan calismalar iizerinde 6grencilerin kullanmis
olduklart morfem, hece, soOzciik sayilar1 belirlenmistir. Deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilere sosyoekonomik diizey belirleme anketi uygulanmistir. Elde
edilen verilere gore her iki grubun oldukca yakin sosyoekonomik ozelliklere sahip
olduklar1 belirlenmistir. Gruplara arastirma 6ncesinde ve sonrasinda Tiirk¢e dersine
yonelik tutum Olgegi de uygulanmistir. Arastirmanm bulgularma bakildiginda,
ontestlerle ilgili istatistikler deney grubu ile kontrol grubunun denk gruplar oldugunu

gostermektedir.

Deney grubu ile kontrol grubunun sontest bulgular1 iizerinde yapilan
incelemelerde morfem / kelime ve hece / morfem oranlar1 disinda deney grubu lehine
anlamlt bir farkin oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu durum vyaratict drama
yonteminin uygulandigi deney grubunun, gelencksel yontemlerin uygulandigi
kontrol grubuna gore etkinliklerde daha basarili oldugunu gostermistir. Kontrol
grubunun Tiirk¢e dersi tutum Olgegi Ontest sontest bulgularina bakildiginda oranlar
arasinda istatistiksel agidan bir farklilik bulunmamakla birlikte; deney grubunun
tutum Olgcegi Ontest sontest bulgulari arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.
Yaratict drama yonteminin kullanildigir yazili anlatim etkinlikleri 6grencilerin
kompozisyonlarindaki sozciik sayisini artirarak, deneklerin Tiirkge dersine olan

tutumlarini da olumlu yonde etkilemistir.
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Kiiciik (2006),”Tiirkge Ogretiminde Yazili Anlatim Calismalarinin Sorularla
Yonlendirilmesi” adli arastirmasiyla Tiirkge egitiminde, yazili anlatimi sorularla
yonlendirme acisindan tasvirle iligkilendirerek incelemistir. Yeni bir bakis agisi
koymay1 hedefleyen disiplinler arasi nitelikteki bu calismada sorun orneklerle
somutlagtirilmaya calistimistir.  2004-2005 Ogretim  yilinda okutulmus olan
ilkdgretim birinci ve ikinci kademe Tiirkge kitaplart yontem yoniinden incelenerek
eksikler belirlenmis, ogretim programiyla ders Kitaplarinin 6rtiisme  derecesi
karsilastirilmis, yazili anlatimda soru sormanin ve yonlendirmenin 6nem ve geregine

isaret edilmistir.

Incelenen Tiirkge ders kitaplarinda 6zellikle birinci kademede yazarlar
tarafindan sorularla yonlendirme calismalarinin  yapilmadigi, yazili anlatim
konusunun dogrudan 6grenciye sunuldugu goriilmiistiir. Yazma konulariin 6zellikle
belirlenmis bir konu, milli bayram, belirli giinler gibi etkinlikler g¢ercevesinde
yapildig1 gdzlenmistir. Ilkdgretim Tiirkge ders kitaplarinin programla uyumlulugu
incelendiginde, yazarlarin baz1 kazamimlari ¢ocuklara zamanindan Once
sunmalarindan dolay1 ders kitaplarinin programla uyumlu bir yap1 sergilemedigi

belirlenmistir.

Bagc1 (2007),”Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Yazili Anlatim Derslerine
Yoénelik Tutumlari ile Yazma Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli doktora tezinde
Tiirkce 6gretmeni adaylarinin Yazili Anlatim dersine yonelik tutumlar ile bilgi ve
beceri diizeylerini incelemistir. Arastirmanin niteligi betimsel olup, aragtirma 2004-
2005 Ogretim yilinda 8 iiniversiteden 570 &grenci ile yiiriitiilmiistiir. ilk olarak
ogrencilerin yazili anlatima yonelik tutumlarini belirlemek i¢in tutum Olgegi
uygulanmistir. Ardindan Tirkce Ogretmeni adaylarmin yazili anlatim bilgi
diizeylerini belirlemek i¢in ¢oktan se¢meli alan bilgisi basar1 testi uygulanmistir. Son
olarak adaylarin yazili anlatim beceri diizeylerini belirlemek icin, 5 ayr1 konudan
tercih ettikleri ya da kendilerinin belirledigi bir konuda yazili anlatim ¢aligmasi
yaptirilmistir. Elde edilen veriler “t” testi ve tek yonlit ANOVA varyans analizleri ile

degerlendirilmistir.
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Arastirmadan elde edilen bulgular soyledir:

1.Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylar1 yazili anlatimin gelistirilebilir
bir beceri oldugu bilincine varmislardir. Fakat adaylarin biiylik ¢ogunlugunun yazil

anlatim becerilerindeki yetersizliklerden yakindiklar1 belirlenmistir.

2.Yazili anlatim ders sayis1 yetersiz bulunmustur. Ayrica lisans seviyesinde 50-
60 kisi ile yapilan yazili anlatimlarin verimsiz gec¢tigi ve memnuniyetsizlige yol

actig1 sonucuna ulasilmistir.

3.Tiirkce 6gretmeni adaylar1 yazili anlatim etkinliklerinin konusma, dinleme,
okuma ve dilbilgisi etkinlikleriyle birlikte yiiriitiilmesinin daha yararli olacagini

distinmektedir.

4.Arastirmaya katilan adaylar, ders i¢i etkinliklerde yaratict yazma

calismalarinin verimliligi artiracag diisiincesindedirler.

5.Adaylarin yazili anlatim dersine yonelik tutumlar1 bagimsiz degiskenlere

gore istatistiksel agidan bir farklilik gostermemistir.

6.Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazili anlatim bilgi diizeylerini belirlemek i¢in
hazirlanan yazili anlatim bilgisi testinden elde ettikleri ortalamalar, adaylarin
bilgilerini beceriye doniistirmede gerekli olan yeterlige sahip olamadiklar

diislincesini gostermistir.

Ungan (2007),”Yazma Becerisinin Gelistirilmesi ve Onemi” adli ¢alismasiyla;
yazmanin Onemini, diinyanin yazma egitiminde gelmis oldugu noktayr ve
okullarimizda yazma egitiminin gelisimi i¢in nelerin yapilabilecegini arastirmistir.

Aragtirma bir alan aragtirmasi niteligindedir.

Arastirmanin sonuglar1 gdstermektedir ki, lilkemizde yazili anlatim dersinin
onemi gerektigi kadar anlagilmamistir. Yazili anlatim derslerine zaman ayrilmakla
beraber dersin islenisinde sikintilar yagsanmaktadir. Yazili anlatim derslerinin genelde
bireysel kabiliyeti 6n plana ¢ikarmasina ragmen, bu derslerin, 6gretmenlerin zaman

oldiirmek i¢in uyguladiklari, 6grencilerin birinci ders yazdiklar1 metinleri ikinci ders
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okuduklar1 ve yazma ile ilgili performanslari hakkinda doniit alamadiklari bir

etkinlik tlirline doniigsmesi yazili anlatim becerilerinin gelismesini engellemektedir.

Ungan (2007),yazili anlatim dersini degerlendirmede de sorunlar olduguna
dikkat cekmistir. Incelenen arastirmalardan yola cikarak, iilkemizde dgretmenlerin
yazili anlatimlar1 degerlendirirken 68rencilerin hatalarini arastiran, bu hatalardan not

kiran ve metnin i¢ zenginligine dikkat etmeyen bir yapida olduklarini belirtmistir.

Tiirkiye’de yazili anlatim becerilerinin gelismesini engelleyen en 6énemli unsur
0SS olarak yorumlanmistir. [lkdgretimden baslayip lise son sinifa kadar test mantig
ile yetisen Ogrenci, diisiinmeye, iiretmeye, hayal giiciinii kullanmaya firsat
bulamadig1 i¢in, yazili anlatim becerilerinin istenilen diizeyde gelismedigine dikkat

cekilmistir.

Ulkemizde okuma sorununun olmasi da yazma becerilerinin gelismesinde
bliyiik bir engel olarak belirtilmigtir. Yapilan incelemeler sonucunda okuma
aligkanligimizin yeterince gelismedigi tespit edilmis, okuma kiiltiiriiniin olmadig:
yerde yazma kiiltiirlinlin gelismesinin beklenemeyecegi {izerinde durulmustur.
Ayrica Ogrencilere yazma konusunu se¢cmede fazla serbestlik saglanmamasinin,
onlar1 sikici bir ortama stiriikledigi, onlarin hayal ettigini degil, 6gretmenin istedigi

konuyu yazma mecburiyetinde olmalarinin yaraticiligi yok ettigi belirtilmistir.

Ozdemir (2008),”Orta Ogretim Sinavinda Basarili Olan Ogrencilerin Yazili
Anlatimlar1 Uzerine Bir Inceleme” konulu yiiksek lisans tezinde, Orta Ogretim
Se¢gme Sinavinda 400 ve {izeri puan almis 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin
seviyelerini tespit etmeyi, OKS smavinin yazili anlatim becerisini 6lgmede yeterli
olup olmadigini belirlemeyi, test seklinde yapilan sinavda yiiksek bir basar1 gosteren
bu 6grencilerin yazili anlatimlarinda ayni basariy1 gosterip gostermediklerini ortaya

koymay1 amaglamstir.

Arastirma 2006-2007 6gretim yilinda, Ankara ili merkez Anadolu Liselerinde
9. smifta dgrenim goren ve 2006 Orta Ogretim Se¢me Sinavinda 400 ve iizeri puan

alan 100 6grenci tizerinden yiiriitilmustiir.
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Arastirmanin verileri iki sekilde toplanmistir. Oncelikle dgrencilere biri serbest
olmak iizere alt1 tane yazma konusu verilmistir. Ardindan ayni 6grencilerin 2006
Orta Ogretim Kurumlar1 Se¢me Sinavi Tiirkce Testi cevaplar1 alinmistir. Konularia
gore ayrilan Tiirk¢e sorulan tek tek degerlendirilerek Ggrencilerin basarisi ortaya
koyulmustur. Elde edilen sonuglar (%84) OKS’ de 6grencilerin Tiirk¢e alaninda
basarili oldugunu gostermistir. Arastirmaya katilan 100 &grenciye yazdirilan
kompozisyonlar aragtirmaci tarafindan gelistirilen bir Olcekle, alt Olgiitlere gore

incelenerek degerlendirilmistir.

Arastirmanin sonuglar1 gostermektedir ki, 6grenciler OKS’ de elde ettikleri
basartyr yazili anlatimda gdsterememislerdir. Ogrencilerin %63’iiniin basarisiz
olmasi 1iiziicii bir sonu¢ olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yazili anlatimlar
incelendiginde; paragrafta birden fazla diisiincenin verilmesi, celiskili ifadeler
kullanilmasi, sozciigiin anlamca climleye uymamasi, imla yanligliklari, sonucun

gerekli sekilde olmamasi gibi hatalar tespit edilmistir.

Arastirmanin sonuglaria gore, 6grencilerin OKS basarisi ile yazili anlatimlart
arasinda anlamli bir iligki bulunmamistir. OKS’ de arastirmaya katilan en basarili
ogrenci, kompozisyonda 60 puan alirken; kompozisyon puani yiiksek 6grenciler ise
OKS’ de aragtirmaya katilan 6grenciler igerisinde ortalama bir seviyededir. OKS’ nin
ogrencileri sadece bilgi yonlinden Olgtiigli, yazili anlatim becerisi yOniinden
Olcemedigi belirlenmistir. Tiirk¢e bilgi ve becerilerinin degerlendirilmesinde yazili

anlatima yer verilmemesi biiyiik bir eksiklik olarak degerlendirilmistir.
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2.2.Yaratic1 Yazma ile Tlgili Aragtirmalar

Taylor ve arkadaslar1 (1966),yaratict yazmada 6vgii ve su¢clamanin 6grencilerin
tirettikleri triinler lizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirmada, konu biitiinliigii,
tamamlanan yazilarin niteligi, yaraticilik ve yaratic1 yazmaya yonelik tutumlarin
elestiri ve 6diil ortamlarinda iki grubun yaraticit yazma ¢alismalarinda 6nemli bir fark
olusturmayacagi diisiiniilmiistir. Calisma 105 (54 erkek,51 kiz) dordiincii sinif
ogrencisi iizerinden gergeklestirilmistir. Ogrenciler genel basar1 durumlarina gére
tesadiifi olarak deney ya da kontrol grubuna alinmistir. Her grup on derslik yaratici
yazma dersleri almistir. Her dersin sonunda Ogrencilerin farkli bir konuda yazma
istegi ile dolu olduklar1 gézlenmistir. Bir grubun yazili anlatimlar1 hi¢ diizeltme
yapilmadan Gviilmiis, hatalar gérmezden gelinmis, diger grubun yazili anlatimlarina

ise diizeltilmesi yoniinde elestiriler yapilmistir.

Arastirmanin sonuglari, her iki grubun da esit diizeyde gelisim gosterdigini;
ancak Oviilen grubun daha fazla motive olarak, daha nitelikli iiriinler elde ettiklerini

ve daha bagimsiz ¢alistiklarini gostermektedir.

Sutherland ve Topping(1999),sekiz yas grubu ogrencilerle is birligine dayali
yazma yonteminin, yaratici yazmaya ve yazmaya yonelik tutuma etkisini arastirma
amagcl bir calisma yapmustir. Isbirlik¢i ve yaratici yazmanin yapildigi smif deney
grubu, bireysel yazmanin yapildigi smif kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Calismada iki tane deney grubu vardir; birinde ayni1 yetenekteki ciftlerle, digerinde
ise farkli yetenekteki ciftlerle calisilmistir. Deney ve kontrol gruplarina 16’sar
Ogrenci katilmistir. Deney grubundaki 6grencilere bir egitim verilerek, calisma 8
haftada tamamlanmistir. Arastirmanin sonuclar1 gostermektedir ki isbirlikli yazma
deney grubunun yazmaya yonelik tutumlarimi olumlu yonde etkilemistir. Farkli
yetenekteki ciftlerle calisilan grupta anlamli bir fark elde edilerek, ayni1 yetenekteki
ciftlerle yapilan degerlendirme sonuclarina gore ise anlamli bir fark elde

edilmemistir.
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Demirbas (2005), “Biyoloji Ogretiminde Yaratici Yazma Uygulamalar1” adli
caligmasini, yaratict yazma etkinlikleriyle zenginlestirilen Biyoloji dersinin, farkli
yaraticilik diizeylerindeki 6grencilerin yaratici yazma becerilerine, derse yonelik
tutum ve akademik basar1 diizeylerine etkilerini incelemek amaciyla

gerceklestirmistir.

Calisma, 2004-2005 Egitim-Ogretim yilinda Balikesir ili merkez bir
ortadgretim kurumunun rastgele secilen 9. siif Ogrencileriyle yiiriitiilmistiir.
Ogrencilerin yaraticilik diizeyini belirleyebilmek icin Iraksak Hissetme Alistirmast,
Iraksak Hissetme Olgegi ve Williams Olgegi; dgrencilerin Biyoloji dersine karst
tutumlarini 8lgmek amaciyla ise Biyoloji Tutum Olgegi uygulanmustir. Yaratici
yazma etkinlikleri, vitaminler, yonetici molekiiller ve hiicrenin organelleri
konularindan secilmigtir. Yaratict yazma etkinliklerinin Biyoloji dersine yonelik
tutumu nasil etkiledigini belirleyebilmek i¢in Biyoloji dersi tutum 6lgegi son test
olarak da kullanilmistir. Yaratict yazma etkinliklerinin Biyoloji dersine olan tutumu
degistirip degistirmedigini 6grenmek i¢in 6grencilerle ikili goriismeler de yapilmistir.
Yaratic1 yazma etkinliklerinin akademik basariya etkisini belirleyebilmek igin ise
Ogrencilerin Biyoloji ve Edebiyat derslerinin birinci ve ikinci donem not ortalamalar

karsilastirilmistir.

Ogrencilerin yazdiklar1 &ykiiler, yaraticilik, dil bilgisi ve bilimsel igerik
yoniinden incelenmistir. Oykiiler yaraticilik yoniinden, yaraticilik unsurlarindan olan
akicilik, esneklik, orijinallik ve detaylandirma boliimlerinde incelenmistir. Dil bilgisi
boliimiinde, kavramdan uzaklasip uzaklasmadigina, dili nasil kullandigina, dykiisel
bicimi yakalayip yakalamadigina; bilimsel icerik yoniinde ise kavramlari anlamasina,

bilgileri dogru kullanmasina ve yanlis kavrama olup olmadigina bakilmaistir.

Arastirmanin  sonuglar1  incelendiginde yaratict yazma etkinlikleriyle
zenginlestirilen Biyoloji dersine kars1 6grencilerin tutumlarinda olumlu bir degisimin
olmadig1r gozlemlenerek, Biyoloji dersinin birinci ve ikinci dénem notlarinin
karsilastirilmast sonucunda da anlamli bir farklilik elde edilmemistir. Edebiyat
derslerinin birinci ve ikinci donem notlarimin karsilastirilmasinda ise olumlu bir
degisimin oldugu belirlenmistir. Ayrica yaraticilik diizeyleri agisindan 6grencilerin

ortaya koyduklar1 iirinlerin birbirinden farkli olmadigi sonucuna ulasiimistir.
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Buradan hareketle Ogrencilerin yaratici yazma becerilerinin onlarin yaraticilik

diizeylerinden etkilenmedigi ifade edilmistir.

Ataman (2006a), yaratici drama ile yazinsal degeri olan iiriinler ortaya
cikarmak ve Ogrencilerde yazmaya karsi istek olusturma amaciyla “Yaratict Drama
ve Yaratict Yazma” adi altinda bir calisma gergeklestirmistir. Calisma, Bilkent
Universitesi Hazirlik Okulu 4. smf dgrencilerinden 9-10 yas gruplarindaki 14
Ogrenci ile yiriitiilmiis ve yedi oturumda tamamlanmistir. Caligmanin sonuglarina
gore, Ogrenciler yaratici drama siirecinde canlandirmalar yapip, betimlemeler
kullanmiglar ve bunlar1 yazili anlatimla ifade etmislerdir. Elde edilen oykiilerin
hikdye unsurlarina sahip oldugu ve yas grubunun iizerinde betimlemelerin yapildig

belirtilmistir.

Maltepe (2006) , “Yaratict Yazma Yaklagimi A¢isindan Tiirkge Derslerindeki
Yazma Siireglerinin ve Uriinlerinin Degerlendirilmesi” adli doktora teziyle, Tiirkce
derslerindeki yazma becerilerinin gelistirilmesinde yasanan sorunlara yaratici yazma
yaklasiminin  hangi boyutlarda ¢6ziim {iretebilecegine yonelik ¢ikarimlarda
bulunmay1 amacglamistir. Arastirmada genel tarama modeli ile dokiiman analizi

yontemleri kullanilmagtir.

2004-2005 Ogretim yilinda Balikesir ilinde gerceklestirilen
arastirmada,uygulama gruplart merkez ilkogretim okullarinin OKS Tiirkge net
ortalamasina gore alt,orta ve iist basar1 gruplari olarak belirlenmistir. Oncelikle 6. , 7.
ve 8. siif 6gretmen ve 6grencilerinin, aragtirmaci tarafindan gelistirilen veri toplama
aract ile Tiirkge derslerindeki yazma uygulamalarimi yaratict yazma yaklagimi
acisindan degerlendirebilmeleri saglanmistir. Ardindan O6grencilere arastirmaci
tarafindan 10 tane yaratici yazma konusu verilerek; 6. , 7. ve 8. sinif dgrencilerinin
var olan yazma anlayis1 icerisinde olusturduklari yazili anlatim iiriinlerinin yaratici

yazma yaklasimi agisindan nitelikleri degerlendirilmistir.

Sonuglar incelendiginde Tiirkce derslerindeki yazma uygulamalarinda yaratici
yazmaya iliskin hazirlik siireclerinin yeterince gerceklesmedigi belirlenmistir.
Ogretmenler yaratici yazma yaklasimindaki yazma siireci olusumlarmin Tiirkge

derslerindeki yazma uygulamalarinda “cogu zaman” gercgeklestigini dile getirirken,
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ogrenciler gerceklesen yazma stireclerinin “bazen” yaratici yazmaya uygun oldugunu
belirtmislerdir. Yaratict yazma yaklasiminin degerlendirme ve sunma siireglerinden
yazilanlar1 degerlendirme siireci “genelde” gerceklesirken, yazilanlar1 sunma ile ilgili
eylemlerin “bazen” gerceklestigi sonucuna varilmistir. Yaratic1 yazma yaklagimini
betimleyen oOzelliklerin Tiirkge derslerindeki yazma wuygulamalarinda ‘“bazen”
gerceklestigi; yaratici yazma ile ortlisiik siireclerin ise daha ¢ok alt diizeydeki basarili
okullarda gergeklestigi, bu grubu orta ve list diizeydeki okullarin izledigi sonucuna

ulasilmstir.

Okullarda basar1 arttikga incelenen yazili anlatimlarin dil bilgisi, yazim ve
noktalama kurallarma uygunlugunun arttign goriilmiistiir. Ogrencilerin, yazih
anlatimlarinda genel bir anlatim dilini kullandiklari, yaraticilik 6gelerini kullanmakta

yetersiz kaldiklart belirlenmistir.

Oztiirk (2007) , “Ilkdgretim Besinci Simif Ogrencilerinin Yaratict Yazma
Becerilerinin  Degerlendirilmesi” baslikli  doktora teziyle yaratict yazma
calismalarinda ileri bir adim atmak istemistir. Arastirmada, yaratict yazma
etkinliklerinin 6grencilerin metin yazma becerilerinin gelistirilmesinde ve yazmaya

kars1 diistincelerinde etkili olup olmadigi incelenmistir.

Arastirma gercek deneysel desen Ontest-sontest kontrol gruplu modele uygun
olarak gergeklestirilmistir. Arastirmaya 2006-2007 6gretim yilinin giiz yariyilinda,
Ankara ili Etimesgut ilgesi Hasan Siikran Saruhan Ilkdgretim Okulu’nun besinci
sinifinda yer alan toplam 40 o6grenci katilmigtir. Deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin se¢imi i¢in, arastirmact ad1 gecen okulda yer alan dort sinifa gozlemci
olarak katilmig, O6gretmenlerin derslerde yaratici yazma etkinliklerini ne kadar
kullandiklarin1 6gretmen gozlem formuyla 6lgmiis ve degerlendirmistir. Bu siirede
Ogretmenlerin yaratict yazma etkinliklerini kullanmadiklarini, yazili anlatim
caligmalarini sadece ders kitaplarina bagl kalarak yaptiklarini; yazma etkinliklerinde
yaratict yazmayl destekleyici unsurlardan olan resim, fotograf ve karikatiir
kullanimmna yer vermediklerini tespit etmistir. iki haftalik gdzlem bittiginde
ogretmenlerden kullandiklar1 yazma tekniklerine iliskin bilgiler alinarak dgrencilere
serbest yazma yaptirilmistir. Ogrencilerin yazmis olduklar1 yazilar arastirmact ve ii¢

ayr1 alan uzmani tarafindan incelenerek puanlar verilmistir. Elde edilen Ontest
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puanlarinin denk olup olmadigina t testi ile bakilmig; Ontesti denk olan iki sube

deney ve kontrol grubu olarak se¢ilmistir.

Kontrol grubunun 6gretmeni 6gretmen kilavuz kitabina bagl kalarak derslere
devam etmistir. Ders kitaplarmin disina ¢ikilmamis, sadece 6grenci calisma
kitaplarindaki etkinlikler ¢alisilmistir. Deney grubunda ise yaratic1 yazma etkinlikleri

toplam 14 hafta olmak tizere haftada iki saat arastirmaci tarafindan uygulanmaistir.

Arastirmada basar1 i¢in Ontest ve sontest olarak gelistirilmis rubric ve
Ogrencilerin yazmayla ilgili diisiincelerini belirlemek i¢in Yazi Yazma Diisiince

anketi kullanilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin sontestte yazmis olduklart metinler, arastirmaci
ve U¢ alan uzmani tarafindan incelenerek sontest puanlari elde edilmistir.
Arastirmanin bulgular1 degerlendirildiginde, yaratici yazma becerilerinin fikirlerin
orijinalligi, diisiincelerin akiciligi, disiincelerin esnekligi, kelime sec¢imi, ciimle
yapisi, organizasyon, yazi tarzi ve dil bilgisi kurallarina uygunlugu boyutlarinda
deney ve kontrol grubunun sontest puanlarinda artis oldugu; ancak deney grubunda
meydana gelen artisin daha fazla oldugu belirtilmistir. Aritmetiksel farkliligin
anlamlilig arastirildiginda, fikirlerin orijinalligi, diisiincelerin akiciligi, diisiincelerin
esnekligi, kelime se¢imi, ciimle yapisi, organizasyon, yazi tarzi ve dil bilgisi
kurallarina uygunlugu boyutlarinda, daha fazla kazan¢ elde eden deney grubunun
kontrol grubuna gore yaratici yazma becerilerinin daha ¢ok gelismis oldugu

anlasilmstir.

Ogrencilerin yaratic1 yazma puanlarinin gizelgesi incelenerek her iki grubun da
sontest yaratici yazma puanlarinda bir artis meydana geldigi; ancak en ¢ok artisin
deney grubunda oldugu belirlenmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
yaratict yazma becerilerinin uygulama Oncesinden uygulama sonrasina gozlenen
degismelerinin, istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli oldugu sonucuna

ulasilmistir.
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Uygulamanin baslangicindan sonuna kadar gegen siirede kontrol grubu
Ogrencilerinin yazmaktan hoslandiklar1 metin tiirlinde fazla bir degisiklik olmamustir.
Deney grubundaki 6grenciler uygulama 6ncesinden uygulama sonrasina hikaye edici

metin yazma yoniinde bir artig gostermistir.

Deney grubu o6grencilerinin yaris1 uygulama oncesi yazmayi zor bulurken,
uygulama sonrasi1 hemen hepsi kolay bulmustur. Buradan 6grencilerin yazmaya karsi
tutumlariin degistigi, zevk almaya basladiklar1 ve sevdikleri sonucuna varilmistir.
Uygulama oOncesi Ogretmenlerinin belirledigi bir konuda yazmak isterlerken,
uygulama sonrasinda 6grencilerin biiylik ¢ogunlugu kendilerinin belirledigi konuda

yazmak istemislerdir.

Kirmizi (2008), “’Tiirk¢e Dersinde Yaratict Drama Yonteminin Yaratici Yazma
Basarisina Etkisi ve Yazili Anlatim Uriinlerinin Degerlendirilmesi” adli ¢alismasiyla,
yaratici drama yonteminin, yaratict yazma basarisini nasil etkiledigini belirlemeyi ve
deney grubunun olusturdugu yazili anlatim {irlinlerini yaratici1 yazmanin gelisimi

acisindan degerlendirmeyi amaglamstir.

2007-2008 egitim-6gretim yilinda Denizli’de bir ilkdgretim okulunun 5. sinif
ogrencileriyle gerceklestirilen calisma, toplam alti hafta 18 saat slirmiistiir. 32
kisiden olusan deney grubuna yaratict drama ydntemine dayali yaratici yazma
etkinlikleri, 36 kisiden olusan kontrol grubuna ise Tiirkce dersi Ogretim Programi
uygulanmistir. Her iki gruba da Ontest ve sontest olarak bir yaratict yazma konusu
verilmistir. Deney grubu 6grencileri i¢in, yaratict drama ydntemi ve yaratict yazma
yaklasimlar1 bir araya getirilerek farkli, ilgi cekici ve istek uyandiran bir egitim
ortaminin  olusturulmas: hedeflenmistir. Bu amacla Tiirke Ogretim Program

incelenerek toplam 15 kazanim tizerinden oturumlar hazirlanmistir.

Arastirmanin sonuglar1 incelendiginde, deney grubunun Ontest ve sontestleri
olarak elde edilen yazili anlatim iiriinleri arasinda anlamli bir farkin oldugu, deney
grubundaki Ogrencilerin yaratict yazma basarisinin énemli derecede artigi, yaratici
drama yontemine dayali yaratict yazma etkinliklerinin 6grenci basarisini olumlu
yonde etkiledigi belirlenmistir. Ontest ve sontestlerden elde edilen yazili anlatim

iriinleri incelenirken arastirmaci tarafindan bir kod listesi sistemi gelistirilmistir.
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Yazili anlatimlar belirli basliklar altinda incelenip, yorumlanmis, ayni 6grencilerin
ontest ve sontestlerinde farkli kodlama listesi igerisinde olduklari, siirecin sonunda
duygu ve diislincelerini daha ozgiir bir sekilde kagida doktiikleri belirlenmistir.
Deney grubu Ogrencilerinin yaratict yazma basarisinin artmasi, sontestlerinde

gosterdikleri biiyiik gelismelerle desteklenmistir.

Kuvang (2008), “Yaratic1 Yazma Tekniklerinin Ogrencilerin Tiirkce Dersine
Iliskin Tutumlarina ve Tiirkge Dersindeki Basarilarina Etkisi” adli tez ¢alismasini,
2007-2008 dgretim yilinda izmir’de bir ilkdgretim okulunun 5. siniflarinda, 34 deney
ve 34 kontrol grubu olmak {izere toplam 68 Ogrenci iizerinden yliriitmistiir.
Aragtirmada veri toplama araglar1 olarak Tiirkge Dersi Basar1 Testi, Tiirkge Dersi
Tutum Olgegi ve yaratici yazma etkinlik yapraklari kullanilmistir. Deney grubuna 12
hafta boyunca yaratict yazma etkinlikleri uygulanirken, kontrol grubu geleneksel
yazma caligmalar1 yapmustir. Ogrencilere dntest ve sontest olarak basari testi ve
tutum Olgegi uygulanmistir. Elde edilen veriler SPSS 12.0 programinda

¢Ozlimlenmistir.

Elde edilen bulgular incelendiginde, yaratici yazma etkinliklerinin, deney
grubu Ogrencilerinin Tirkce dersine iliskin tutumlarini olumlu yonde etkileyerek
artirdigl; Tiirkge dersine iliskin basarilarinda ise anlamli bir farklilhik yaratmadigi,
yani yaratict yazma etkinliklerinin basariyr kabul edilir diizeyde artirmadigi

belirtilmistir.

Deneysel islem baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarindaki d6grencilerden
bir 6ykii yazmalar istenerek, yazilan dykiilerdeki sozciikler sayilarak s6z varliginin
aritmetik ortalamasi alinmistir. Ayni siire¢ deneysel islem bittikten sonra tekrar
edilerek, yazilan Oykiilerdeki sozciiklerin aritmetik ortalamasi alinmis ve yaratici
yazma etkinliklerinin deney grubu 6grencilerinin séz varligini artirdigr sonuglarina

ulasilmistir.

Tonyali (2010),”Yaratict Yazma Uygulamalarmin Ilkdgretim Altinct Sinif
Ogrencilerinin  Yazma Becerilerine Etkisi” bashkli tezinde yaratict yazma
etkinliklerinin 6grencilerin, metin yazma becerilerinin gelismesinde ve yaraticilik

seviyelerinin artmasinda etkili olup olmadigini incelemistir.
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Deneysel desenli yapilan aragtirmaya, Diizce ili merkez ilgesi Yesiltepe ve
Bilgi Ilkdgretim Okulu’nun altinca smifinda yer alan toplam 40 6grenci katilmistir.
Aragtirmada veri elde etmek amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen Yaratici
Yazma Degerlendirme Olgegi ve Torrance Yaratici Diisiince Testi kullanilmistir.
Uygulama baglamadan 6nce deney ve kontrol gruplarina serbest yazma yaptirilarak
gruplarin Ontest olarak esitli§i incelenmistir. Ayrica gruplarin Torrance Yaratici
Diisiince Testi sozel A kitapgigindan aldiklar1 puanlardan olusan veriler de
Ontestlerini olusturmustur. Arastirma siiresi olan 12 hafta boyunca deney grubu

ogrencilerine haftada 2-3 saat yaratici yazma etkinlikleri uygulanmaistir.

Arastirmanin sonuglar1 incelendiginde, deney grubu Ogrencilerinin yaratici
yazma puanlarinin Ontest-sontest degerleri arasinda “yaraticilik, sunum, yazim ve
noktalama” alt boyutlarinda bir farklilik olustugu belirlenmistir. Ancak aritmetiksel
olarak belirlenen bu farkliligin anlamlilig1 istatistiksel olarak test edildiginde anlamli
bir farklilik elde edilmemistir. Bu bulgu yaratict yazma g¢aligmalarinin, geleneksel

yazma ¢aligsmalarindan daha basarili olmadig1 seklinde yorumlanmustir.

Ogrencilerin Torrance Yaratici Diisiince Testi sdzel B kitap¢igindan aldiklari
puanlardan olusan veriler de sontestleri olusturmustur. Deney grubu 6grencilerin
sontest puanlarinda anlamli bir farklilik goriilmistiir. Bu sonug, yaratici yazma
caligmalar1 6grencilerin sozel yaraticilik becerilerine olumlu katki yapmaistir, seklinde

yorumlanmustir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, veri toplama araclari, deneysel uygulamanin
islem basamaklar1 ve verilerin ¢oziimlenmesinde kullanilan istatistiksel yontem ve

teknikler agiklanmustir.

3.1 Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada Ontest ve sontest uygulamali deneysel bir model
kullanilmistir. Ontest-sontest kontrol gruplu desen olarak da bilinen bu desende
gruplardan biri deney biri kontrol grubu olarak belirlenip, iki grupta yer alan
deneklerin, uygulama 6ncesinde bagimli degiskenle ilgili dl¢timleri alinir. Uygulama
sirecinde ise etkisi test edilen deneysel islem deney grubuna verilirken kontrol
grubuna verilmez. Deneysel islem bittikten sonra gruplardaki deneklerin bagimli
degiskene ait Olclimleri ayni ara¢ ya da es formu kullanilarak tekrar elde edilir

(Biiytikoztiirk ve diger. , 2008).

Aragtirmada, yaratict yazma etkinliklerinin(bagimsiz degisken),68rencilerin
yazili anlatima yonelik tutumlar1 ve yazili anlatim1 gelistirme becerileri (bagimh
degiskenler) iizerindeki etkisi belirlenmeye calisilmistir. Bundan dolay1 arastirmada

Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modeli kullanilmigtir.

Bir deney bir kontrol grubunun bulundugu aragtirmada, deneysel islemler
baslamadan once ve bittikten sonra iki gruba da “Yazili Anlatima Yonelik Tutum

Olgegi” ve serbest yazma Ontesti-sontesti uygulanmustir.
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Asagida bulunan Tablo 1’de arastirma modelinin goriiniimii verilmektedir.

Tablo 1

Deney Deseni

GRUBUN DENEY - . DENEY
ADI ONCESI DENEY SURECI SONRASI
Yazili Anlatima Mevcut programa Yazili Anlatima
Yonelik Tutum gore yapilan Yonelik Tutum
Deney Grubu Olgegi ontesti yazma caligmalari Olgegi sontesti

Serbest yazma

Yaratict yazma

Serbest yazma

Kontrol Grubu

Ontesti etkinlikleri sontesti

Yazil1 Anlatima Yazil1 Anlatima
Yénelik Tutum Mevcut programa Yénelik Tutum
Olgegi ontesti Olgegi sontesti

Serbest yazma
ontesti

gore yapilan yazma
calismalari

Serbest yazma
sontesti

Arastirma, 2010-2011 egitim-6gretim yilinin 12 haftas1 boyunca 10.11.2010 ve

28.01.2011 tarthleri arasinda, yaratict yazma etkinliklerinin temel ara¢ olarak

kullanildig1, yazili anlatim becerisi ve yazili anlatima yonelik tutumla ilgili olarak

olusturulan alt problemlerin ¢dziimlenmesi amaciyla Ozel Ege Ilkdgretim Okulu 5.

sinif Tiirkge derslerinde, biri deney (23),biri kontrol grubu (23) olmak {izere iki grup

lizerinde yiiriitilmiistir.
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Tablo 2

Deneklerin Gruplara ve Cinsiyetlere Gore Dagilimi

Cinsiyet Kontrol grubu Deney grubu
Kizlar 11 11
Erkekler 12 12
Toplam 23 23

Arastirmanin gerceklestirildigi okulda alt1 tane 5. sinif subesi bulunmaktaydi.
Deney ve kontrol gruplar secilirken, oncelikle alti sinifin 6grencilerinin 4. siif
yilsonu basar1 puan ortalamalarina bakilmis, ardindan kiz erkek sayilari goz oniinde
bulundurulmustur. Akademik anlamda birbirine yakin olan, ayrica kiz-erkek sayilar
ve mevcutlart esit olan B ve C subeleri ile aragtirma yliriitilmistiir. Deneysel

calismaya deney ve kontrol gruplarindan 23 ‘er 6grencinin katilimi saglanmistir.

Deney grubu olarak kararlastirilan 5-B smifinda, mevcut programa gore
yapilmas1 gereken yazma etkinlikleriyle birlikte yazili anlatimi ve yazili anlatima
yonelik tutumu gelistirecegi diigiiniilen yaratict yazma etkinlikleri uygulanirken,
kontrol grubu olarak belirlenen 5-C siifinda sadece mevcut programa gore
yiiriitilen yazma ¢alismalart uygulanmistir. Bu gruplarin ikisinden de deneysel

islemin 6ncesinde ve sonrasinda Ol¢limler alinmistir.

Calismanin yapilabilmesi i¢cin bu okulun seg¢ilmesinin temel nedeni
aragtirmacinin ayn1 okulda gorev yapmasi; arastirmasinin uygulamasini bizzat
kendisinin yiiriitecek ve kontrol grubunu yakindan goézlemleyecek olmasidir. Bu
sayede calismay1 yiiriiten Ogretmenlerden kaynaklanabilecek hatalar azaltilmaya
caligilmigtir. Arastirmaci uygulamaya baslamadan once, yaraticilik, yaratict yazma,
yaratict yazmada ortam ve Ogretmen, yaratict yazmada degerlendirme ana
basliklarinda literatlir taramasi yapip, alan uygulayicilarindan bilgiler alarak,

uygulama yapacag alana iliskin donanim kazanmuistir.
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3.2 Veri Toplama Araglar

Aragtirmada belirlenmis olan alt problemlerin ¢ézliimlenmesi i¢in gerekli olan
veriler, Yazili Anlatima Yénelik Tutum Olgegi, Yaratici Yazma I¢in Degerlendirme
Olgiitleri Formu (YIDOF), serbest yazma konular1 ve dgrencilere ¢alisma siiresince

yazdirilan yaratict yazma etkinliklerinden elde edilmistir.

3.2.1 Yazili Anlatima Yénelik Tutum Olgegi

Arastirmada Ogrencilerin yazili anlatima yonelik tutumlarmi belirleyebilmek
icin cesitli kaynaklar taranarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Yazili Anlatima

Yénelik Tutum Olgegi [ Bak. Ek-1] kullanilmistir.

Olgegin gelistirilmesi i¢in dncelikle ilgili kaynaklar ve arastirmalar taranarak
belirli 6zelliklerin listesi ¢ikarilmistir. Elde edilen maddelerin uygulanabilirligi, dil
bilgisi kurallar1 ve ifadeleri siif &gretmeni, Tiirkce Ogretmeni ve Buca Egitim
Fakiiltesi’nde gorevli 6gretim elemanlarinin goriisleri dogrultusunda gelistirilmistir.
Olgek, arastirma siirecinde evreni olusturan 55 kisilik bir &grenci grubuna da

uygulanarak bir 6n ¢aligsma yapilmistir.

On caliyjmada KMO katsayis1 0,818 oldugu igin rneklem biiyiikliigii yeterli
olarak bulunmustur. Olcekte bulunan 30 maddenin giivenirlik katsayis1 Cronbach
Alfa .9536 ¢ikmistir. Analiz sirasinda, faktor yiik degeri 0,45 olarak baz alinmus,
degerler 0,45’den biiyiik oldugu i¢in madde ¢ikartilmamistir. Yapilan arastirma 6n
calisma oldugundan ve sorular 6nemli kabul edildiginden bu maddeler en biiyiik
faktor yiikii olan boyutta degerlendirilmistir. Analiz sonucunda 30 maddeden 6
boyutlu bir 6lcek elde edilmistir.



Tablo 3
Ortak Varyans

Madde | Faktér Madde | Faktor
no ylki no yuki
M1 0,666859 | M1E 0,763175
M2 0,815443 | M17 0,690037
M3 0,593514 | M18 0,734027
M4 0731668 | M19 0,847207
M5 0,69501e | M20 0772181
Mo 0,649493 | M21 0, 730126
M7 0680215 | M22 0,557787
M8 0, 747285 | M23 0,894084
mMa 0,66912 mM24 0, 748763
M10 0,652867 | M25 0875972
M1l 0,658088 | M26 0821725
M12 0,528958 | M2V 0,681303
mM13 0,661248 | M2B 0,688409
h14 0, 750761 | M29 0742211
h15 0,901916 | M30 0,754711
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Rotasyonlu (Doniistimlii) faktor yiikleri hesaplanan maddelerin analizleri

neticesinde dl¢egin 30 maddeden ve 6 boyuttan olustugu goériilmektedir. Doniigtimlii

faktor yiiklerinden faydalanilarak faktorlerdeki maddelerin tasidiklari anlam da

dikkate alinarak elde edilen boyutlara sirasiyla; ilgi, yetenek, sosyallik, birikim,

zorluk ve igerik tutum isimleri verilmistir. Olusan boyutlar ve ilgili durumlar asagida

verilmistir.
Tablo 4
Yazih Anlatima Yénelik Tutum Olgegine Ait Degerler
Olgegin Alt Boyutlart Boyuta Ait Madde
1. Boyut: ilgi 5,11, 14, 15, 21, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30
2. Boyut: Yetenek 1,3, 17,19, 20, 22
3. Boyut: Sosyallik 4,6,7
4. Boyut: Birikim 2,8,9,12
5. Boyut: Zorluk 13, 16
6. Boyut: Icerik 10, 18
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Gelistirilen 6l¢ekte 10 madde olumsuz tutumlar1,20 madde de olumlu tutumlari
ifade etmektedir. Ogrencilerin bu yargilara katilma diizeylerini belirleyebilmek icin
Likert tipi oOlgcek ile “katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum” seklinde {igli
derecelendirme yapilmistir. Olgegin cevaplandirilmasinda maddelerin ifade ettigi
yazili anlatima yonelik tutumlarina gére olumlu maddeler “katiliyorum” yanitina 1,
“kararsizim” yanitina 2, “katilmiyorum” yanitina 3; olumsuz olarak sorulan
maddelere ise ters puan verilmistir. Bunun sonucunda 6lgekte bulunan olumsuz
maddeler ters puanlanmistir. Ogrencilerin isaretlemis olduklar1 siklara gore
maddelerin puan degerleri toplanarak toplam puan elde edilmistir. Olgekten elde
edilen toplam puan degerleri en az 30 ve en ¢ok 90 puan arasinda degismektedir.
Puan yiiksekligi yazili anlatima kars1 olan tutumun olumlu oldugunu ve toplam
puanin azalmasi ise yazili anlatima olan tutumun olumsuz oldugunu gostermektedir.
Likert tipi Olcekte alinan toplam puan, maddelere gosterilen tepkilere verilen
agirliklarin  (madde puanlarin) toplamindan olusmaktadir. Cevaplayict Olgekte
bulunan maddelerin her birine tepkide bulunurken, bu maddenin kapsamina iliskin

tutumun derecesini bildirdigi varsayilir (Tezbasaran, 1996).

3.2.2 Yaratic1 Yazma icin Degerlendirme Olgiitleri Formu (YIDOF)

Aragtirmada, yaratict yazma calismalarinin degerlendirilmesi icin Kirmizi
(2008),tarafindan hazirlanan YIDOF [ Bak. Ek-2] kullanilmistir. Ayrica dgrencilerin
ontest ve sontestte yazmis olduklari yazili anlatimlar da YIDOF’e gore

degerlendirilmistir. Arastirmacinin izni EK-7’de yer almaktadir.
3.2.2.1 YIDOF’e Iliskin Gegerlilik ve Giivenirlik Calismasi

Kirmizi (2008), 6l¢iitler ve ol¢iitlere iliskin puanlar1 belirleyerek, daha sonra bu
olgiitleri farkli bolimlerden alaninda uzman alt1 ayr1 6gretim elemanina ve dort sinif
O0gretmeninin goriisiine sunmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda alt1 ayr 6lgiit ve
bunlarin puanlarindan (toplam yiiz puan) olusan “Yaratict Yazma lgin

Degerlendirme Olgiitleri Formu (YIDOF)” ortaya ¢ikmistir.
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YIDOF’iin yaratic1 yazma iiriinlerini degerlendirmede etkili olup olmadigini ve
aksayan yonlerini belirlemek i¢in bir 6n uygulama galismasi yapmistir. On uygulama
calismas1 Tabakali Ornekleme Yontemi ile belirlenen 6 okulun 4. ve 5. siniflarinda,
Denizli’de gerceklestirilmistir. Belirlenen alt1 okuldan seckisiz bir sekilde birer tane
4 ve 5. smif tespit edilmistir. Bu siniflardan yine seckisiz bir sekilde belirlenen 25
ogrenciye “Eger gokten yagmur yerine sekerli su yagsaydi ne olurdu?” (Oral, 2008)
seklinde belirlenen yaratic1 yazma konusu verilmis ve bunu kompozisyon seklinde
yazmalar1 istenmistir. Daha sonraki uygulama 300 kisi ile gerceklestirilmistir.
Baslangigta 300 kisi ile yapilan 6n deneme ¢alismasinin degerlendirilmesi, saglikli
yazilmadigr diisliniilen 12 yazili {riiniin ¢ikarilmasiyla, 288 &grenci lizerinden

gerceklestirilmistir (kiz=162, erkek=126).

On uygulamadan elde edilen yazili iiriinlere, YIDOF’te belirlenen alt1 6lgiit
dogrultusunda satir satir okunarak puanlar verilmistir. Arastirmaci tarafindan verilen
puanlarin tutarhi@inin anlasilmasi igin bir bagka dgretim iiyesinden yardim alinmus.
Yazili triinler, diger 6gretim tiiyesi tarafindan da okunmus ve puanlar verilmistir.
Gerek On uygulamada gerekse esas uygulamada degerlendirme yapilirken yazim
yanlislart ve kdgidi kullanim tarzi puanlama dist birakilmigtir. On uygulamada,
aragtirmacinin ve diger Ogretim iiyesinin verdigi puanlarin tutarlilbik katsayisina
bakilmistir. Verilen puanlarin tutarlilik katsayisi birinci 6lgiit i¢in, 75; ikinci 6lg¢iit
i¢in, 81; U¢lincii Ol¢iit i¢in, 67; dordiincii 6l¢lt i¢in, 74; besinci Olgiit i¢in, 72; altinct

Olciit icin ise, 83 olarak tespit edilmistir.
Belirlenen degerlendirme 6l¢iitleri sunlardir:

1. OLCUT: Yazmn iceriginin, alisitimisin disinda belli bash bir yenilik ya da

yenilikler icermesi (20 puan).

2. OLCUT: Yazida bilinen bir 6genin yeni bir bigimde ifade edilmesi (20

puan).
3. OLCUT: Yazida 6zgiin benzetme/benzetmelerin yer almasi (15 puan).

4. OLCUT: Yazida yer alan yeni fikirlerin anlasir bir sekilde agiklanmas1 (10

puan).
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5. OLCUT: Yazidaki duygu ve fikirlerin etkili ve akici bir sekilde ortaya

konulmasi (20 puan).

6. OLCUT: Yaziya uygun bir baslk verilmesi (15 puan).

3.2.3. Serbest Yazma ve Yaratict Yazma Etkinlikleri

Aragtirmada Ontest ve sontest olarak yer alan yazma konusu i¢in 6grenciler,
deneysel ¢alismaya baslamadan once iki konu belirlemisler ve bu konular hakkinda
yazili anlatim iiriinii olusturmuslardir. Ogrencilerin se¢mis olduklar1 konular
“hayvanlar ve teknolojik gelismeler” dir. Deneysel ¢alismada Ontest ve sontest olarak
yer alacak yazili anlatimlarin olusturulmasinda 6grencilere herhangi bir yonlendirme
yapilmamakla birlikte, Ogrenciler metin tiiriinii de kendileri belirlemislerdir.
Verilerin saglikli elde edilmesi agisindan, Ontestte hangi konuda yazili anlatim

olusturulduysa, sontestte de ayn1 konuda yazilmasi saglanmaistir.

Gruplarin ntest ve sontest iiriinleri arastirmaci ile birlikte, bir Smif Ogretmeni
ve iki 0gretim elemani tarafindan puanlanarak puanlarin tutarligina bakilmistir. Puan
ortalamalar1 birbirine ¢ok yakin c¢ikmistir. Ancak deneysel islem bittikten sonra

arastirmacinin verdigi puan tizerinden istatistiksel ¢éziimlemeler yapilmistir.

Deneysel c¢alisma siiresince deney grubuna yaratict yazma etkinlikleri
uygulanirken; kontrol grubuna Tiirkge Ogretim Programinda yer alan mevcut yazma
calismalar1 uygulanmistir. Bruce Van Patter(2002), Gliner (2004) , Anilan (2005) ,
Ozodzer (2005), ipsiroglu (2006a) ,Oral (2008) ve Riza(1999)’dan yararlanilarak
hazirlanan yaratict yazma etkinlikleri on iki haftalik bir siireyi kapsamistir.
Uygulama stiresince Ogretmen de siirece katilarak her etkinlikte yazma
caligmalarinda yer almistir. Yazili anlatimlar olusturulduktan sonra siifta
demokratik bir ortam yaratilarak, her {iriniin paylasilmasina(Smnifta ve panolarda)

0zen gosterilmis ve elestirilerin yapici bir dille olmasina 6nem verilmistir.
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Deney grubuna uygulanan yaratici yazma etkinlikleri sunlardir:

e Varsayalim ki... Hayvanlar konussaydi? Tiim sebzeler cikolata tadinda
olsaydi1? gibi varsayimlar Ogrenciler tarafindan g¢ogaltilarak tahtaya
yazildi. Ogrenciler, sectikleri bir varsayim hakkinda istedikleri metin
tiiriinde bir yazili anlatim irlinii olusturdular.

e Masal karakterleri aramizda... Ogrenciler gruplara ayrildi. Her gruba
bir masal karakterinin resmi verildi. Eger masal karakteri aramizda
olsaydi ne is yapardi sorusunun cevabini bir dortliikle yazmalar1 ve ona
bir internet sitesi adi bulmalar1 istendi. Etkinlik tamamlandiktan sonra
gruplar renkli sunumlarla ¢alismalarini paylastilar.

e Kisisel analoji: Ogrencilerden, silinen silgi, oynanan top, yakalanan
balik, okunan kitap gibi analoji durumlarina 6rnekler vermeleri istendi.
Ardindan segtikleri bir konuda empati yaparak istedikleri metin tiiriinde
yazil1 anlatim {irlinii olusturmalar1 saglandi.

e Cigin ciimleler: Ogrencilerden bir kutuya sifatlar, bir kutuya isimler,
bir kutuya ise fiiller yazip atmalar istendi. Her 6grenci ti¢ kutudan birer
sozcik secti. Sectikleri sozcliklerle bir ciimle olusturup, o climleden
yola ¢ikarak istedikleri metin tiiriinde yazili anlatim tiriinii olusturdular.
Orn. Sar1 kedi yiiriiyordu.

o Karakterimin hikdyesi (Mugshots): Bruce Van Patter(2002) tarafindan
hazirlanan karakter formlar1 kullanilmistir. Her 6grenci bu karakterlerle
ilgili formlar1 hayal giiciine gore doldurmus ve karaktere bir hikaye
yazmuastir.

e Bir Ada Yaratiyorum: Ogrencilere bos bir adanin yer aldig1 bir kagit
dagitilmistir. Bu adaya istediklerini yapabileceklerini, adada istedikleri
kisileri yasatabilecekleri sOylenmistir. Aday1 doldurduktan sonra, ada
yasantist ile ilgili yazili anlatimlar olusturulmustur.

e Magarada... Ogrenciler 3’erli gruplara ayrilarak her gruba iizerinde
magara ile ilgili ¢esitli durumlarin yazili oldugu bir etkinlik kagidi
dagitilmigtir. Gruplardan yazili anlatimlarini bu durumlara gore

sekillendirmeleri istenmistir.
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e Duygularim... gibi kokuyor: Duygularimizin kokusu olsaydi nasil
olurdu? Sorusundan yola ¢ikarak yapilan bir etkinliktir. Ogrenciler
duygularinin 6n planda oldugu yazili anlatim {iriinleri olusturdular ve
duygular1 kokularla renklendirdiler.
olan bir nesneyi okula getirdi. Ogrenciler, sira arkadaslariyla
nesnelerini degiserek, o nesnenin sahibi i¢in 6nemini tahmin eden ayni
zamanda nesneye nasil sahip olduklarini anlatan bir yazili anlatim
triind olusturdular.

e Arka kapaklarin rehberligi: Ogretmen ogrencilerin daha 6nce
okumadiklart ii¢ kitap se¢mistir. Kitaplarin arkasinda kitabin ne
anlattig1 kisaca yer almaktadir. Bu etkinlikte amag kitabin arkasindan
yola gikarak bir hikdye yazmaktir. Ogrenciler ii¢ kitaptan istediklerini
sectiler ve arka kapaktan yola ¢ikarak hikaye olusturdular. Etkinlik
bittiginde kitaplarda ne anlatildig1 6grencilerle paylasildi.

e Ciimleden hikdyeye: Bir climleden yola ¢ikarak, farkli konularda yazili
anlatim drlinleri olusturulmasini saglayan bu etkinlikte, 68rencilere
”Cebine dokundu kiiciik bir kagit vardi ve giiliimsedi...”climlesi verildi.
Bu climleden yola ¢ikarak herkes farkli bir hikaye olusturdu.

e Sac orgiisii teknigi: Ogrenciler ikiserli ve {igerli gruplara ayrild:.
Ogrencilerden, hayatlarinda iz birakan, énemli oldugunu diisiindiikleri
bir ani, giinii ya da riiyayr birbirlerine anlatmalar1 istendi. Her grup,

elde edilen olaylar birlestirerek bir yazili anlatim {irtinii olusturdu.

Yaratic1 yazma etkinlikleriyle yazma calismalarina devam eden deney grubu

Ogrencilerinin yaratic1 yazma etkinlik 6rnekleri Ek-4’te verilmistir.
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3.3. Uygulama

1. Aragtirmanin  uygulama ¢alismasi,10.11.2010-28.01.2011 tarihleri
arasinda Izmir ili Bornova ilgesi Ozel Ege ilkogretim Okulu 5. simf dgrencileri
tizerinde gergeklestirilmistir.

2. Uygulamaya baglamadan o6nce okul yonetimi ile goriisiilmiis ve
uygulanacak olan tez ¢alismasi hakkinda bilgi verilmistir.

3. Uygulama calismasia 23 deney grubu,23 kontrol grubu olmak iizere
46 ogrenci katilmistir. Deney ve kontrol gruplar 4. sinif yilsonu basar1 puanlarina ve
kiz - erkek sayilarma gore secilmistir. Calismanin gegerliginin etkilenmemesi
amaciyla bu Ogrencilere bilimsel bir c¢alismada yer alan denek olduklar
sOylenmemistir. Deney grubu ile deneysel siirece baslanildiginda yaratici yazma
hakkinda bilgilendirme yapilmistir.

4. Uygulamanin basladig: ilk giin deney ve kontrol grubu 6grencilerine
“Yazili Anlatima Yonelik Tutum Olgegi” ve “serbest yazma konusu” dntest olarak
uygulanmigtir. Serbest yazma konulari 6grenciler tarafindan belirlenmis olup bu
konular “Hayvanlar ve Teknolojik Gelismeler” dir. Serbest yazma konusunun metin
tercihi 0grencilere birakilmistir.

5. Serbest yazma konularinin Ontest ve sontest uygulamalarinin
degerlendirilmesinde Kirmizi (2008),tarafindan gelistirilen “Yaratici Yazma Igin
Degerlendirme Olgiitleri Formu (YIDOF)” [ Bak. Ek-2] kullanilmustur.

6. Her Ogrencinin Ontest ve sontest uygulamasinda yazdigr yazih
anlatimlardan aldig1 puanlar, alan arastirmacisi, Tiirtk¢e ve smf dgretmenlerinin
gorlisli alinarak gézden gecirilmis ve puanlarin tutarliligina bakilmastir.

7. Ontestlerin uygulanmas: ile elde edilen veriler SPSS 16.0 programi ile
analiz edilmis, deney ve kontrol gruplari arasinda uygulanan “Yazili Anlatima
Yonelik Tutum Olgegi” ve serbest yazma konusu puanlari arasinda anlamli bir farkin
olup olmadig tespit edilmistir.

8. Aragtirmanin uygulama calismasi haftada 2 ders saati olmak {izere 12
haftada toplam 24 ders saati siirmiistiir.

9. Deney grubu &grencileriyle mevcut Tiirkge 6gretim programinda yer

alan yazma ¢alismalariyla birlikte yaratici yazma etkinliklerine dayali yazili anlatim
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calismalar1 yapilirken; kontrol grubunda sadece mevcut Tiirkge 6gretim programinda
yer alan yazma 0grenim alanina ait ¢calismalar kitaplar ¢cer¢evesinde yapilmistir.

10.  Arastirmaci deneysel islemin yapilacagi grup icin yaratict yazma
etkinlikleri hazirlamis ve bu etkinlikler tez izleme kurulu tiyelerine, Tiirk¢e ve Smif
Ogretmenlerinin ~ goriislerine sunularak, alman goriis, elestii ve oneriler
dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak etkinliklere son sekil verilmistir.

11.  Uygulama c¢aligmalarinin bittigi 28.01.2011 tarihinde deney ve kontrol
grubu dgrencilerine “Yazili Anlatima Yonelik Tutum Olgegi” ve “serbest yazma
konusu” sontest olarak uygulanmustir.

12.  Sontestlerin uygulanmasi ile elde edilen veriler SPSS 16.0 programu ile
analiz edilmis, deney ve kontrol gruplari arasinda uygulanan “Yazili Anlatima
Yonelik Tutum Olgegi” ve serbest yazma konusu puanlari arasinda anlamli bir farkin
olup olmadig tespit edilmistir.

13.  Ontest ve sontest sonuglar1 karsilastirilip, yaratict yazma etkinliklerinin
ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin yazili anlatima yonelik tutum ve yazili anlatim
becerilerini gelistirme iizerindeki etkisi incelenmis ve elde edilen bulgular

yorumlanmustir.

3.4. Veri Coziimleme Teknikleri

Yazili Anlatima Yonelik Tutum Olgegi ve serbest yazma konularindan elde
edilen veriler SPSS 16.0 programi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Problem ve alt
problemlerin 6zelligi dikkate alinarak yiizde, frekans, aritmetik ortalama, standart
sapma; degiskenlere iliskin ortalamalar arasindaki farkin Onem diizeylerinin
belirlenmesinde parametrik testler (t,F) kullanilmistir. Deney ve kontrol gruplar
arasinda fark olup olmadigini ortaya koymak amaci ile bagimsiz gruplar i¢in t testi,
gruplarin kendi ig¢inde, arastirma Ontest ve sontest sonuglari arasinda fark olup

olmadigini tespit etmek i¢in ise; bagimli gruplar t testi kullanilmigtir.
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BOLUM 1V

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde, aragtirmanin problem ve alt problemlerine iliskin yapilan
calismalardan elde edilen verilerin analizi sonucu ulasilan bulgular ile bu bulgulara

dayali olarak yapilan yorumlar yer almaktadir.
4.1.Alt Problemlere Iliskin Bulgular ve Yorumlar
4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi “Yaratici yazma etkinliklerinin uygulandigi
deney grubu ogrencilerinin serbest yazma Ontesti puan ortalamalar1 ile yaratici
yazma etkinliklerinin uygulanmadig1 kontrol grubu Ogrencilerinin serbest yazma
ontesti puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir? “ bigiminde

belirlenmisti.

Birinci alt probleme ait veriler elde edilirken deney ve kontrol grubu
ogrencilerine, deneysel siire¢ baglamadan 6nce serbest yazma konusu uygulanmaistir.
Serbest yazma konusu 6grenciler tarafindan “Hayvanlar ve Teknolojik Gelismeler”
olmak iizere iki baslik seklinde belirlenmis, elde edilen iiriinler YIDOF ile
degerlendirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin serbest yazma Ontest puanlarinin

ortalama ve standart sapma degerlerine iliskin bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Serbest Yazma

Ontest Puanlarina iliskin Bulgular

Olgiim N X SS T p
Deney ontest 23 48,43 10,30 -,855 402
Kontrol dntest 23 50,47 8,72
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Tablo 5’e¢ bakildigi zaman deney grubunun serbest yazma Ontest puan
ortalamast 48,43; kontrol grubunun serbest yazma ontest puan ortalamasi 50,47
olarak hesaplanmistir. Deney ve kontrol gruplarin serbest yazma Ontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig “t” testi ile yoklanmustir.
Gozlenen fark .05 diizeyinde anlamli bulunmamistir. Gruplarin islem oncesi serbest
yazma konularindan almis olduklari puan ortalamalarinin birbirlerine yakin oldugu

gorilmiistir.
4.1.2. ikinci Alt Probleme liskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi “Yaratici yazma etkinliklerinin uygulandigi
deney grubu 6grencilerinin serbest yazma ontesti puan ortalamalart ile serbest yazma
sontesti puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var mudir? “ bi¢iminde

belirlenmisti.

Ikinci alt probleme iliskin bulgular elde edilirken, deney grubu &grencilerine,
yaratici yazma etkinliklerinin uygulanacagi 6grenme siireci baglamadan 6nce serbest
yazma Ontest olarak uygulanmistir.12 hafta siiren uygulama g¢aligmas1 sonrasinda
yaratict yazma etkinlikleri ile 6grenme siirecine katilan deney grubu Ogrencilerine
serbest yazma sontest olarak tekrar uygulanmistir. Grubun Ontest ve sontest puan
ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olup olmadig

arastirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Deney Grubu Ogrencilerinin Serbest Yazma

Ontest ve Sontest Puanlarina iliskin Bulgular

Olgiim N X SS T p
Deney 23 48,43 10,30 -6,66 0,000*
Ontest

Deney

Sontes 23 60,82 8.32

*p<0,05
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Deney grubu 6grencilerinin serbest yazma Ontest puan ortalamasi 48,43 sontest
puan ortalamasi 60,82 olarak hesaplanmistir. Bu farkin istatistiksel durumu “t” testi
ile test edildiginde; deney grubu 6grencilerinin serbest yazma konusuna iligskin Ontest
ve sontest puan ortalamalar1 arasinda sontest puanlar1 lehine anlamli bir iligski oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin yazili anlatimlari yaratic1 yazma etkinlikleriyle
devam ettirmesi yazili anlatimlarini gelistirerek serbest yazma konusundan almis
olduklar1 puanlarn yiikseltmistir. Bu bulgu, yaratici yazma etkinliklerinin 6grencilerin

yazili anlatimlarini gelistiren bir etkiye sahip oldugunu gosterir.

Yaratici yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazili anlatimlarini gelistiren bir
etkiye sahip oldugu bulgusu Oztiirk(2007) ve Kirmizi(2008) tarafindan da elde
edilmistir. Oztiirk(2007) ilkdgretim 5. simif dgrencilerinin yaratict yazma becerilerini
degerlendirdigi arastirmasinda deney grubu 6grencilerin yaratici yazma becerilerinde
artis gormiistiir. Kirmiz1(2008) arastirmasinda, yaratict drama yontemine dayali
yaratict yazma calismalarinin, Ogrencilerin yazmaya yonelik basarilarim1 fark

olusturacak 6lciide artirdigini belirtmistir.

Yaratic1 yazma etkinliklerinin verimliligi artirdigr bulgusu Bagc1(2007)’nin,
Tiirkce 6gretmeni adaylar iizerinde yapmis oldugu arastirmasini desteklemektedir.
Arastirmada 6gretmen adaylarinin %96,6’s1 yaratic1 yazma caligmalarinin verimliligi

artiracagini belirtmislerdir.
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4.1.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin  liglincii  alt problemi “Yaratict yazma etkinliklerinin
uygulanmadig1 kontrol grubu 6grencilerinin serbest yazma ontesti puan ortalamalari
ile serbest yazma sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?”

seklinde belirlenmisti.

Ucgiinii alt probleme iliskin bulgular elde edilirken uygulama siiresince yazma
calismalarina mevcut Tirkce programina gore devam eden kontrol grubu
ogrencilerine, uygulama baslamadan Once ve bittikten sonra Ontest-sontest olarak
serbest yazma konusu uygulanmistir. Grubun Ontest - sontest puan ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin olup olmadigi arastirilmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7
Kontrol Grubu Ogrencilerinin Serbest Yazma

Ontest ve Sontest Puanlarina Iliskin Bulgular

Olgiim N X SS T p
Kontrol 23 50.47 8.72 1.154 ,261
Ontest

Kontrol 23 48.30 10.26

Sontest

Tablo 7’nin sonuglarini inceledigimizde kontrol grubunun serbest yazma ontest
puan ortalamast 50,47;sontest puan ortalamasi 48,30 olarak goriilmektedir.
Uygulama siiresince deney grubunda yaratici yazma etkinlikleri uygulanirken;
kontrol grubunda mevcut Tiirk¢e programina gore yapilan yazma galigmalari ders ve
caligma kitaplar esliginde devam etmistir. Mevcut Tiirkge programina gore yazma
calismalarina devam eden kontrol grubunun sontest puan ortalamalarinda bir miktar
diisme ile birlikte 6nemli sayilabilecek istatistiksel bir farklilik hesaplanmamustir.
Ancak sontestte puan ortalamasinin diismesini gerektirecek bir durum olmamakla

birlikte aritmetik ortalamanin diismesi beklenmeyen bir sonu¢ olmustur. Tabloya
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gore kontrol grubu Ogrencilerinin yazili anlatimlarmin ¢izgisinin degismedigini

sOyleyebiliriz.
4.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin  dordiinci  alt problemi “Yaratict yazma etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin serbest yazma sontesti puan ortalamalari ile
yaratict yazma etkinliklerinin uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin serbest
yazma sontesti puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var midir?” bi¢iminde
belirlenmisti. Gruplarin sontest puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli

farkliligin olup olmadigr arastirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8
Deney ve Kontrol Gruplarinin Serbest Yazma

Sontest Puanlarina iliskin Bulgular

Olgiim N X sS T P
Deney
Sontest 23 60.82 8.32 4.10 0.000*
Kontrol 1 »q 48.30 10.26
Sontest

*p<0,05

Tabloyu inceledigimizde yaratict yazma etkinliklerinin uygulandigi deney
grubunun sontest puan ortalamasinin 60.82, mevcut Tiirkge programina gére yazma
caligmalarinin yapildigi kontrol grubunun sontest puan ortalamasinin 48.30 oldugu
goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel durumu “t” testi ile kontrol edilmis olup, deney
grubu lehine anlamli bir iligkinin bulundugu goériilmiistiir. Bu bulgu, yaratici yazma
etkinliklerinin, 6grencilerin yazili anlatimlarini gelistirici bir etkiye sahip oldugunu

gostermektedir.

Yaratic1 yazma etkinlikleriyle yaratici yazma becerilerinin artmasi bulgusu
Oztiirk (2007) ve Kirmizi(2008)’nin  bulgulartyla benzerlik gdstermektedir.
Oztiirk(2007) ilkdgretim 5. smf Ogrencilerinin  yaratici yazma becerilerini
degerlendirdigi arastirmasinda deney grubu 6grencilerin yaratici yazma becerilerinde

artis gormiistiir. Kirmizi(2008) arastirmasinda, yaratict drama yontemine dayali
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yaratict yazma c¢aligmalarinin, Ogrencilerin yazmaya yonelik basarilarini fark

olusturacak ol¢iide artirdigini belirtmistir.
4.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Besinci alt problem “Yaratict yazma etkinliklerinin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin yazili anlatima yonelik tutum o6l¢egi Ontesti puan ortalamalart ile
yaratict yazma etkinliklerinin uygulanmadigi kontrol grubu 6grencilerinin yazili
anlatima yonelik tutum 6lgegi Ontesti puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var

midir? “ bigiminde belirlenmisti.

Besinci alt probleme iliskin veriler elde edilirken deneysel siire¢ baglamadan
once deney ve kontrol grubu Ogrencilerine yazili anlatima yonelik tutum odlgegi
uygulanmistir. Gruplarin 6ntest puan ortalamalar: arasinda istatistiksel olarak anlaml

farkliligin olup olmadig1 arastirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9
Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazili Anlatima Yonelik

Tutum Olcegi Ontest Puanlarina iliskin Bulgular

Ol(;l'im N X SS t P
Deney 23 72.65 11.52 ,154 879
Ontest

Kontrol

Ontest 23 7313 -

Analiz sonuglarina gore, deney grubunun yazili anlatima yonelik tutum 6lgegi
Ontest puan ortalamasi 72,65;kontrol grubunun ise 73,13 olarak goriilmektedir. Bu
farkin istatistiksel durumuna bakildiginda, deney ve kontrol gruplarinin yazili
anlatima yonelik tutumlarinda anlaml bir farkliligin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
Deney siirecine baslamadan once, deney ve kontrol gruplarinin yazili anlatima

yonelik tutum 6lgegi Ontest puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik yoktur.
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4.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin altinci alt problemi, “Yaratici yazma etkinliklerinin uygulandigi
deney grubu Ogrencilerinin yazili anlatima yodnelik tutum Olcegi ontesti puan
ortalamalar1 ile yazili anlatima yonelik tutum 06lgegi sontesti puan ortalamalari

arasinda anlamli bir fark var midir? “ bi¢giminde belirlenmisti.

Altinc1 alt probleme iligkin veriler elde edilirken, uygulama baslamadan once
ve bittikten sonra; uygulama siliresince yazma c¢alismalarina yaratici yazma
etkinlikleriyle devam eden deney grubu 6grencilerine yazili anlatima yonelik tutum
Olcegi uygulanmistir. Grubun Ontest - sontest puan ortalamalari arasinda istatistiksel
olarak anlaml farkliligin olup olmadigi arastirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo

10’da verilmistir.

Tablo 10
Deney Grubunun Yazili Anlatima Yénelik Tutum Olgegi

Ontest ve Sontest Puanlarina iliskin Bulgular

Olgiim N X SS t P
Deney 23 81,17 6161 | -3337 003*
sontest

Deney 23 72.65 1152

ontest

*p<0,05

Tablo 10’a bakildiginda, deney grubunun yazili anlatima yonelik tutum 6lcegi
Ontest puan ortalamasi 72,65,sontest puan ortalamasi 81,17 olarak goriilmektedir.
Deney grubunun Ontest ve sontest puan ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel
olarak anlamlihi@ “t” testi ile test edilmistir. Elde edilen fark p<0.05 diizeyinde
anlamlilig1 yansitmaktadir. Bu bulgu ile yaratici yazma etkinliklerinin uygulandig:
deney grubunun yazili anlatima yonelik tutum puanlarinin yiikseldigi sdylenebilir.
Yaratic1 yazma etkinlikleriyle, yazili anlatima bakis, yazmay1 sevme gibi durumlar
on plana ¢ikmis ve deney grubu o6grencilerinin yazili anlatima yonelik tutumlar
anlaml bir farkliliga ulagmistir. Deney grubu 6grencilerinin yazili anlatima yonelik
tutum Olgegi ve serbest yazma sontestinden aldig1 puan ortalamalar1 dntestlerine gore

yiikselmistir.
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Yaratict yazma etkinliklerinin yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirdigi
bulgusu Oztiirk(2007)’iin  arastirmasiyla da  Ortiismektedir. Yaratici  yazma
etkinliklerinin kullanildig1 arastirmada, uygulama 6ncesi deney grubu 6grencilerinin
yarist yazmayl zor bulurken, uygulama sonrast hemen hepsi yazmayir kolay
bulmuslardir. Boylece dgrencilerin, yazmaya karsi olan tutumlarinin olumlu yonde
degistigi sonucu c¢ikarilmistir. Kuvang(2008), da arastirmasinda yaratici yazma
tekniklerinin Tiirk¢e dersine iliskin tutumlar1 artirmada geleneksel Ogretimdeki

yazma calismalarindan daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir.
4.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

“Yaratici1 yazma etkinliklerinin uygulanmadigi kontrol grubu o6grencilerinin
yazili anlatima yonelik tutum Olgegi Ontesti puan ortalamalar ile yazili anlatima
yonelik tutum 6l¢egi sontest puan ortalamalari arasinda anlaml bir fark var midir?”
biciminde belirlenen yedinci alt problemin verileri elde edilirken, uygulama
sliresince yazma ¢alismalarina mevcut Tiirk¢e programina gére devam eden kontrol
grubu 6grencilerine uygulama 6ncesi ve sonrasi yazili anlatima yonelik tutum 6lgegi

uygulanmstir.

Grubun Ontest- sontest puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli
farkliligin olup olmadigi arastirilmistir. Kontrol grubunun 6ntest-sontest puanlarinin,

ortalama ve standart sapma degerlerine iliskin bulgular Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11
Kontrol Grubunun Yazili Anlatima Yénelik Tutum Olcegi

Ontest ve Sontest Puanlarina iliskin Bulgular

Olgiim N X SS t P
Kontrol 23 71,60 12.11 1.024 317
sontest
}fontrol 23 73.13 9.44

ontest

Yedinci alt probleme iligkin bulgular incelendiginde, kontrol grubunun yazili

anlatima yonelik tutum Olgegi Ontest puan ortalamasi 73,13,sontest puan ortalamasi
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71,60 olarak goriilmektedir. Mevcut Tiirkge programdaki yazma g¢aligmalar: ile
O0grenimine devam eden kontrol grubu Ogrencilerinin sontest ortalamalarinda bir
miktar diisme yasanmakla birlikte, bu farklilik istatistiksel olarak test edildiginde,
p< 0.05 diizeyinde anlamli bir farkliligin bulunmadigr goriilmiistir. Mevcut
programdaki yazma calismalar1 ile Ogrenimine devam eden kontrol grubu
ogrencilerinin yazili anlatima yonelik tutumlarinda anlamli bir farkliligin
bulunmadigi belirlenmistir. Kontrol grubunun sontest puan ortalamalarinin, onteste
gore diismesi beklenmeyen bir sonuctur. Ogrencilerin siirekli mevcut programa gore

yazma ¢aligmalar1 yapmalari sikilganliga ve isteksizlige yol agmis olabilir.
4.1.8. Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin  sekizinci alt problemi “Yaratict yazma etkinliklerinin
uygulandig1 deney grubu dgrencilerinin yazili anlatima yonelik tutum 6lgegi sontesti
puan ortalamalar1 ile yaratict yazma etkinliklerinin uygulanmadigi kontrol grubu
Ogrencilerinin yazili anlatima yoénelik tutum o6lgegi sontesti puan ortalamalari

arasinda anlaml bir fark var midir?” bigiminde belirlenmisti.

Sekizinci alt problemin verileri elde edilirken deneysel islem bittikten sonra
deney ve kontrol grubu ogrencilerine yazili anlatima yonelik tutum o6lcegi
uygulanmistir. Gruplarin sontest puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak

anlamli farkliligin olup olmadig: arastirilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin sontest puanlarinin, ortalama ve standart sapma

degerlerine iliskin bulgular Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12
Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazihh Anlatima Yonelik

Tutum Olgegi Sontest Puanlarina Iliskin Bulgular

Olgiim N X ss T 0
Deney 23 81,17 616 | -3259 004
sontest

Kontrol 23 7160 | 1211

sontest

*p<0,05
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Deney ve kontrol gruplarinin yazili anlatima yonelik tutum Olgegi sontest
puanlarina iligkin bulgular incelendiginde, deney grubunun sontest puan ortalamasi
81,17; kontrol grubunun sontest puan ortalamasi 71,60 olarak goriilmektedir.
Aritmetiksel olarak belirlenen bu farkliligin istatistiksel olarak anlamliligina
bakildiginda p<0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik goriilmiistiir. Deney ve kontrol
grubunun yazili anlatima yonelik sontest tutum puanlar1 arasinda deney grubu lehine
anlaml bir iliski vardir. Deney siirecinde uygulanan yaratic1 yazma etkinliklerinin,

deney grubu 6grencilerinin yazili anlatima yonelik tutumlarini artirdigi sdylenebilir.

Kuvang (2008), arastirmasinda yaratict yazma tekniklerinin Tiirk¢e dersine
iligkin tutumlar artirmada geleneksel 6gretimdeki yazma calismalarindan daha etkili
oldugu sonucuna ulagmistir. Yaratict yazma etkinliklerinin yazmaya yonelik olumlu
tutum gelistirdigi bulgusu Oztiirk(2007)iin arastirmasiyla da ortiismektedir. Yaratict
yazma etkinliklerinin kullanildigr arastirmada uygulama Oncesi deney grubu
Ogrencilerinin yarisi yazmay1 zor bulurken, uygulama sonrasi hemen hepsi yazmay1

kolay bulmuslardir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin bulgulart dogrultusunda elde edilen sonuglara ve

arastirma bulgulari ¢ergevesinde gelistirilen Onerilere yer verilmektedir.
5.1. Sonuglar

Arastirmanin  bulgular1 dogrultusunda yapilan degerlendirme sonucunda

asagidaki bulgulara ulasilmistir:

1.  Arastirmada, deney ve kontrol grubundaki &grencilere uygulanan serbest
yazma ve yazili anlatima yonelik tutum Olgegi Ontest sonuglarina gore, deney ve
kontrol grubu 6grencileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigi
gorilmistiir. Bir bagka deyisle deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda aragtirma
sonuglarint  ve arastirmanin gecerligini etkileyecek diizeyde bir farklilik
bulunmamustir. Olgiilmek istenen o6zellikler agisindan gruplardaki Sgrencilerin

birbirlerine benzer olduklari sdylenebilir.

2. Yaratic1 yazma etkinlikleriyle yazma g¢aligmalarima devam eden deney grubu
Ogrencilerinin serbest yazma sontest puan ortalamalar1 ile mevcut Tiirkge
programindaki yazma caligmalar1 ile 6grenimine devam eden kontrol grubunun
serbest yazma sontest puan ortalamalari arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik bulunmustur. Yazma caligmalarina yaratici yazma etkinlikleriyle devam
eden deney grubu Ogrencilerinin yazili anlatim becerilerinin gelismis oldugu ifade
edilebilir. Yaratic1 yazma etkinlikleriyle yaratici yazma becerilerinin artmasi bulgusu
Oztirk (2007) ve Kirmiz1(2008)’nin bulgulariyla benzerlik gostermektedir.
Oztiirk(2007) ilkdgretim 5. smif Ogrencilerinin  yaratici yazma becerilerini
degerlendirdigi arastirmasinda deney grubu 6grencilerin yaratict yazma becerilerinde

artig gOrmustur.
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Kirmiz1(2008) arastirmasinda, yaratict drama yontemine dayali yaratict yazma
caligmalarinin, 6grencilerin yazmaya yonelik basarilarini fark olusturacak olciide

artirdigini belirtmistir.

Tonyal1 (2010), arastirmasinda yaratici yazma etkinliklerinin metin yazma
becerisini gelistirme diizeyini incelemistir. Sonuglar, yaratici yazma etkinliklerinin,
geleneksel yazma calismalarindan daha basarili olmadig1 yoniinde ¢ikmistir. Deney
grubu ogrencilerinin sontest puanlar1 yiikselmekle beraber, istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik goériilmemistir. Tonyali(2010) ile bu arastirmanin bulgular

birbiriyle ortiismemektedir.

3. Yaratict yazma etkinlikleriyle yazma c¢aligmalarini yliriiten deney grubu
Ogrencilerinin yazili anlatima yonelik tutum Olgegi sontestiyle, mevcut Tiirkce
programindaki yazma ¢alismalari ile 6grenimine devam eden kontrol grubunun yazili
anlatima yonelik tutum Olgegi sontesti arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik bulunmustur. Deney grubu Ogrencilerinin uygulama sonrasinda yazili
anlatima yoOnelik tutum puanlar1 yiikselmistir. Bu sonu¢ yaratict yazma
etkinliklerinin yazili anlatima yonelik olumlu tutum gelistirdigini gdstermektedir.
Benzer bir bulgu Kuvang (2008) tarafindan elde edilmistir. Kuvang (2008), yaratici
yazma tekniklerinin Tiirkge dersine iliskin tutumlar1t artirmada geleneksel
ogretimdeki yazma ¢alismalarindan daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Yaratici
yazma etkinliklerinin yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirdigi bulgusu
Oztiirk(2007)’iin arastirmasiyla da oOrtiismektedir. Yaratici yazma etkinliklerinin
kullanildig1 aragtirmada deney grubu 6grencilerinin yaris1 uygulama dncesi yazmayi
zor bulurken, uygulama sonrasi hemen hepsi yazmayi kolay bulmuslardir. Boylece
Ogrencilerin, yazmaya karst olan tutumlarinin olumlu yonde degistigi sonucu

¢ikarilmistir.

4.  Yaratic1 yazma etkinliklerinin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin serbest
yazma Ontest puan ortalamalari ile sontest puan ortalamalar1 arasinda sontest lehine
anlaml bir farklilik bulunmustur. Bu sonu¢ uygulama siireci boyunca kullanilan

yaratict yazma etkinliklerinin verimli oldugunu gostermektedir. Deney grubu
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Ogrencilerinin uygulama sonrasinda serbest yazma puanlart yiikselmistir. Yaratici
yazma etkinliklerinin verimliligi artirdigi bulgusu Bagc1(2007)’nin, Tiirkge
Ogretmeni adaylar1 iizerinde yapmis oldugu arastirmasini desteklemektedir.
Arastirmada 6gretmen adaylarinin %96,6’s1 yaratic1 yazma calismalarinin verimliligi

artiracagini belirtmislerdir.

5. Mevcut Tiirk¢e programindaki yazma c¢alismalar1 ile 6grenimine devam eden
kontrol grubu &grencilerinin serbest yazma Ontest puan ortalamasi ile sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir. Kontrol grubunun sontest
puanlarinda bir miktar diisme ile birlikte Onemli sayilabilecek bir farklilik

hesaplanmamustir.

6.  Yaratict yazma etkinliklerinin uygulandig1r deney grubu 6grencilerinin yazili
anlatima yonelik tutum 6lgegi Ontest puan ortalamalari ile sontest puan ortalamalari
arasinda sontest lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Yaratici yazma etkinlikleri
yazili anlatima yonelik olumlu tutum gelistirerek deney grubu Ogrencilerinin

uygulama sonrasinda yazili anlatima yonelik tutum puanlarini ylikseltmistir.

7. Yaratict yazma etkinliklerinin uygulanmadigi kontrol grubu o6grencilerinin
yazili anlatima yonelik tutum oOlgegi Ontesti puan ortalamalari ile sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklihk bulunmamistir. Mevcut Tiirkge
programindaki yazma ¢aligmalari ile Ogrenimine devam eden kontrol grubu
Ogrencilerinin yazili anlatima yonelik tutum 6lgegi sontest puan ortalamalarinda bir
miktar diisme yasanmakla birlikte istatistiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunmamustir.
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5.2. Oneriler

Aragtirmanin sonucunda elde edilen bulgulara dayanilarak su Oneriler

gelistirilmistir:
5.2.1.Uygulamaya Yénelik Oneriler

1.1lkdgretim 1. smiftan baslanarak yasa ve diizeye gore yaratici yazma etkinlikleri
planlanarak, ¢ocuklarin kendilerini 6zgiirce ifade etmeleri ve yazmaya karst olumlu

tutum gelistirmeleri saglanmalidir.

2.Yazili anlatim etkinliklerinin siradanliktan kurtulmasi i¢in 6gretmenlere bu igin
uygulayicilart olarak hizmet igi egitim verilmelidir. Ogretmenler bu anlamda yeterli
bilgi ve becerilerle donanamazsa c¢ocuklarda bir gelisme saglanamayacagi

distiniilmektedir.

3.0gretmenler bireysel farkliliklara 6zen gostermelidir. Her dgrencinin hayal giicii,
yaraticiligl, ilgisi, deneyimleri birbirinden farklidir. Bu farklilik onlarin yazilarina da
yansimaktadir. Farkliliklarin  zenginligimiz oldugu diisiintilerek yazilarda bir

sinirlama getirilmesinin 6grencilerin yaraticiliklarini sinirlayacagi unutulmamalidir.

4.Universitelerde, ozellikle egitim fakiiltelerinde yaratict yazma dersleri okutularak
bireyleri hayata hazirlayanlarin yazili anlatimin 6nemini kavramis olmalari
saglanmalidir. Egitim fakiiltelerinde okutulacak olan yaratici yazma dersleri, yaratici

yazma tekniklerini bilen kisiler tarafindan verilmelidir.

5.Ders kitaplari etkinliklerinin i¢i doldurulmus yazma c¢aligmalariyla donatilmasi i¢in
ciddi bir iyilestirme yapilmas: gerektigi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin diisiince
tiretmesi saglanarak, bunlar ifade edecekleri ortamlar olusturulmali ve sorgulama
yapmalar1 desteklenmelidir. Yaratict beceri ve 1raksak diistinmeyi saglayacak

etkinlikler egitim programlarinda daha ¢ok yer almalidir.

6.Yazmanin okumayla olan iliskisi de g6z 6niinde bulundurularak, 6grencilerin kitap
okuma  aligkanligi  kazanmalari  saglanmalidir.  Okumayan, okudugunu

anlamlandirmayan 6grencilerin etkili bir yazma becerisi kazanacag: diisiiniilemez.
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7.Yazili anlatimin sadece Tiirk¢e dersleriyle sinirlandirilmamasi, disiplinler arasi
yaklasim temel alinarak diger derslerle de iliskilendirilmesi ve bir ders olarak

diistiniilmemesi saglanmalidir.

5.2.2.Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

1.Yaratici yazma etkinliklerinin diger derslerde kullanimiyla ilgili c¢aligmalar

yapilabilir.

2.Yaratict yazma becerisinin farkli bagimsiz degiskenlere gore etkisi incelenebilir.

Ornegin, yaratic1 yazma becerisi ile kitap okuma iliskisi incelenebilir.

3.Tiirkge, Edebiyat ve Sinif Ogretmenligi béliimlerinde okuyan dgrencilere yazili
anlatim derslerinde uygulanacak yaratici yazma etkinlikleriyle, onlarin yaratici

yazma becerileri ve yazili anlatima yonelik tutumlari arastirilabilir.
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EKLER

EK-1

YAZILI ANLATIMA YONELIK TUTUM OLCEGI
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Sevgili dgrenci, bu calisma sizlerin yazili anlatima (kompozisyon) yonelik
goriiglerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmigtir. Maddeleri dikkatlice okuyarak sizin igin

en uygun segenege X isareti koyunuz. Liitfen tiim maddeleri yanitlayiniz. Bu maddelere
vereceginiz yanitlar yalnizca bilimsel amagla kullanilacak olup, herhangi bir kisi ya da
makama verilmeyecektir. Anket icinde bulunan ifadelerin herhangi bir dogru cevabi
yoktur. Arastirmaya yaptiginiz katkilardan dolay1 tesekkiir ederim.

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

1.Yazili anlatimin hayatimizda ¢ok
O6nemli bir yeri olduguna inanityorum.

2.Yazi, hikdye, masal yazmay1
severim.

3. lyi yazilar yazabilecegime inantrim.

4.I¢imde anlatmak istediklerimi kagida
dokmek birine anlatmaktan daha
kolaydir.

5.Yazili anlatim dersinde zorunlu
oldugum i¢in yaziyorum.

6.Yazili anlatimi s6zli anlatimdan
daha ¢ok seviyorum.

7.Yazil anlatimla insanlarin
kendilerini daha iyi ifade ettiklerine
inaniyorum.

8. lyi bir yazili anlatim icin ¢ok Kitap
okumamiz gerektigine inantyorum.

9. Kitap okumazsak yazili anlatimda
zorlanabilecegimizi diislinliyorum.

10. Yazili anlatimda konuyu se¢me
sansimiz olursa, yazilarimizi severek
yazacagimiza inantyorum.

11. Yazil1 anlatim dersini sevmiyorum.

12. Bir hikaye yazdigim zaman
kendimi bir yazar gibi hissediyorum.

13. Basarili bir yazili anlatim i¢in ilk
sartin; yazi yazmayi sevmek olduguna
inantyorum.
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Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

14, Yazihh anlatim yerine baska bir
dersin konulmasini istiyorum.

15. Yazma etkinlikleri bana c¢ok
eglenceli ve zevkli gelir.

16. Yazmak c¢ok zor ve yorucu bir istir.

17. lzlediklerimi ve yasadiklarimi
yazmaya istekliyim.

18. Bos zamanlarimda istedigim bir
konu hakkinda yazmak isterim.

19. Yazdiklarimi baskalariyla
paylagmak hosuma gider.

20. Yazma etkinliginin insanin hayal
diinyasin1 zenginlestirdigini
diisiiniiyorum.

21. Bir konu hakkinda yazi yazarken
kendimi rahat hissederim.

22. Yazilh anlatim1  gelistirmeye
yonelik dersler bana zevkli gelmiyor.

23. Yazili anlatim olmasaydi, okulu
daha ¢ok severdim.

24. 1k ders yazili anlatim oldugunda
okula ge¢ gitmek istiyorum.

25. Yazili anlatim derslerine ayrilan
stirenin azaltilmasini istiyorum.

26. Yazili anlatim dersi beni
dinlendirir.

27. Bir konu hakkinda yazarken canim
siklir.

28. Yazili anlatim ile ilgili her sey
ilgimi geker.

29. Yazma etkinliklerine  gerek
olmadigini diisiiniiriim.

30.Yazma etkinliginin yasam boyunca
devam ettirilmesi gerektigine
inaniyorum.




EK-2
YIDOF
OLCUTLER PUAN

1. OLCUT: Yazinin iceriginin, alistimisin disinda belli basl bir

yenilik ya da yenilikler icermesi 20
2. OLCUT: Yazida bilinen bir 68enin yeni bir bicimde ifade

edilmesi 20
3. OLCUT: Yazida 6zgiin benzetme/benzetmelerin yer almasi

15

4. OLCUT: Yazida yer alan yeni fikirlerin anlasir bir sekilde

aciklanmasi 10
5. OLCUT: Yazidaki duygu ve fikirlerin etkili ve akici bir

sekilde ortaya konulmasi 20
6. OLCUT: Yaziya uygun bir baslik verilmesi

15
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EK-3
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Serbest Yazma

Ontest- Sontest Ornekleri

Deney Grubu Ontest Ornegi

(1\\ ‘
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Kontrol Grubu Ontest Ornegi
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Kontrol Grubu Sontest Ornegi
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Deney Grubu Sontest Ornegi




EK-4

Deney Grubu Ogrencilerinin Yaratic1 Yazma Etkinliklerinden Ornekler

1.Varsayalim ki... etkinliginden 6rnekler:
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2.Masal Karakterleri Aramizda etkinliginden 6rnekler:
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3.Kigisel analoji etkinliginden 6rnekler:
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4.Cugin ciimleler etkinliginden 6rnekler:

Saozciikler: Yiice(Sifat)-ev(Isim)-sarsiimak(Eylem)
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Sozciikler: Uggen(lsim) kiigiik(Sifat),piiskiirtmek(Eylem)
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5. Karakterimin Hikdyesi Mugshotslar...

lpge  KURTOG LWL

SAATLI KiZ!

Resme bak ve asagida yer alan sorulara cevap ver. Yaratici ol!
Aklina gelen ilk cevabi yazma, baskalarinin disiinemeyecegi
cevaplari bulmayi dene!

Cumartesi gunleri ne yapmaktan hoslaniyor?

1 " - - . . -
CBE u%uLé?H “boun, Bpesng, URLD  erodon ShM

v.«‘

En buyuk élrrl nedir?

g o ' [
ot (aj:c;ctxcy W atandee  Ruanalodme
En basarih oldugu alan nedir?

(OR._ g_xmmg;ua 1000, 2 sn de  firmonaflois,

En basarisiz oldugu durum nedir?

Tarh  @annda  aUsmok,

Unutamadigi anisi nedir?

Chulundo  Buudin o fmesl  ve  turaeae el
M/l N ,O)ﬁk‘

Bu saat onun igin nigin 6nemlidir?

Q. sootl Mﬂi@% _tuc  alonde.  kulbanaddov
En iyi arkadas! kimdir?

turbile sousosbfn  arkagod  VaneA0. .
Hayatinda en cok istedigi sey nedir?

g ‘55‘ Q)ND Grodaka qerleqar Uerl  TRU™ toRoM
QU?U M
Hayatinda en gok |sted|g| seyi nasil alacagi konusunda bir hikaye yazin. Onu kim durduracak

ve yasadig! macerada saati ona nasil yardim edecek?
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6.Bir Ada Yaratiyorum etkinliginden 6rnekler:
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7.Magarada... etkinliginden 6rnekler:

MAGARADA...

Magaranin girisine dogru ydrdyordum. Magaranin iginde insanlari uyaran yedi farkli uyari
oldugu séyleniyordu. Orada ne olabilecegini merak ediyordum. Bir tane el feneri aldim ve
iceri dogru stzdldim...
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MAGARADA...

Magaranin girigine dogru yurdyordum. Magaranin i¢inde insanlari uyaran yedi farkli uyari
oldugu séyleniyordu. Orada ne olabilecegini merak ediyordum. Bir tane el feneri aldim ve
igeri dogru sdzuldam...
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8.Duygularim... gibi kokuyor etkinliginden 6rnekler:
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9.Nesnelerle ilgili ikili calisma ctkinliginden ornekler:

Nesne: Yesil araba
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Nesne: Oyuncak aslan
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10.Arka Kapaklarin Rehberligi etkinliginden 6rnekler:

Hikdye: ”Merdiven” Talip Apaydin(1998)

“Merdiven” de bir cocuk romani.

Koéyden gelip buyuk kentin bir apartmaninda
kapici olarak gcalisan babasi ile birlikte binbir zorluga
gdégus geren Hasan’in romani.

Hasan, her gun karsilastiginiz, iyi tanidiginiz
cocuklardan = birisi. Talip Apaydin Hasan’in
dinyasinda gezdirecek sizi. Bazen gulerek, bazen
tUzllerek, ama hep diustnerek okuyacaksiniz.

Begeneceginizden kuskumuz yok.
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Hikaye: ”Sihirli Sapka” Fatih Erdogan (2003)

Bir gun parktaki mese agacinin altindan
gecerken cok cok istediginiz bir seyi
ylksek sesle dile getirdiginizde kafaniza bir
palamut diserse, onu sakin atmayin...

Belki de dileginiz yerine gelir...
Ama o da ne? Bu sihirli mese agaci
bazen fazla mi ileri gidiyor ne?..
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Hikaye: ”"Patenli Kiz” Zeynep Cemali(2005)

atenli Kiz o yaz tatilini,—
Istanbul yaknlanndaki-birkéyde gegirdi.
Okulun verdigi tatil-Gdevi icin;
kSyde dikkatini-ceken altr-kisiden
inledigi-anilarr yazd...—
Giiniin birinde kéyiin-merakir-postacisi,
T A——
altr zarf testim-etti.
leraklr postact, -biraktiklariny

siradan-birer zarf-santyordu. ..
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11.Ciimleden Hikayeye etkinliginden ornekler: “Cebine dokundu, kiigiik bir

kutu vardi ve giilimsedi...”
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12.Sac orgiisii tekniginden Ornekler:

1.0lay: Kafasina poset gecirilmis kedi

2.An1: Akvaryumun i¢ine girip ylizmek
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1.Am: En 1y1 arkadaslarin(ikizlerin) gitmesi.
2.0lay: Bademcik ameliyati olmak

3.An1: Farkli bir arkadag edinerek, ondan ayrilmak
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EK-5
Etik Kurul Onay:
TR  DOKUZEYLULUNIVERSITESI "o "
X & EGITiM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGU ~ © V
whe 8 ETIK KURULU KARARI e i
TOPLANTI TARIHI : 04/11/2010
TOPLANTI SAYISI 116
KARAR-4-:

illgfigretim Anabilim Dali Smif Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programinda Yrd.Dog¢.Dr.Mustafa
GUVENDI damigmanhginda 2007950002 numarali 6grencisi Ege AK’mn tezi kapsaminda
gerceklestirecegi uygulamalara yonelik 24/10/2010 tarihli dilekgesi ve ekleri goriistildii.

Yapilan goriismeler sonucunda,

ilkégretim Anabilim Dali Simif Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programinda Yrd.Dog¢.Dr.Mustafa
GUVENDI danigsmanhginda 2007950002 numarali &grencisi Ege AK'in Yaratict Yazma
Tekniklerinin Ilkogretim 5. Simif Ogrencilerinin Tiirk¢e Dersindeki Yazili Anlatim Becerileri
Uzerindeki Etkisi konulu tez ¢alismasi kapsaminda yapmak istedigi uygulamalarin etik agidan
uygunluguna, oy birligi ile karar verildi.

Yrd.Dee¢Dr.Irfan YURDABAKAN Yrd.Dog.Dr.Emine HALICINARLI

(UYE) | I _(UYE)
Dog.DMr BALIM Yrd.Dog.Dr.Sitheda OZBEN
(UYE) ) (UYE)

Adres : Ugur Mumcu Caddesi 135 Sokak No:5 35150  Buca/ IZMIR
Telefon: +90 (232) 440 09 08 —440 09 11 Faks: +90 (232) 420 60 45 e-posta: egitimbil@deu.edu.tr
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Ozel Ege Lisesi Miidiirliigii’niin izin Yazis1

T.C.
IZMIR VALILIGI
BORNOVA
Ozel Ege ilkégretim Okulu Mudirligu

Sayr :235/170 10.11.2010
Konu : Ege AK Hk.

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI
oo BUCAEGITIM FAKULTES] =
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGU

04.11.2010 tarihli etik kurul karariniz incelenerek, ekler géristlmustir. ilkégretim Anabilim
Dali Sinif Ogretmenligi Yuksek Lisans Programinda Yrd. Dog. Dr. Mustafa GUVENDI
danismanhiginda 2007950002 numarali 6grencisi Ege AK' In “Yaratici Yazma Tekniklerinin
ilkogretim 5. Sinif Ogrencilerinin Tirkce Dersindeki Yazili Anlatim Becerileri Uzerindeki Etkisi”
konulu tez calismasi kapsaminda yapmak istedigi calismalarin okulumuz 5. siniflarinda
uygulanmasina izin verilmistir.

Bilgilerinize sunarim.

%
el Z. SENOL

Okul Mudri

L

nir / TURKIYE Tel: +90.232, 375 28 28 (pbx) Faks: +90.232. 375 14 44
egelisesik|2tr  info@egelisesik|2.tr

19/1 Sokak No:3 35050 Bornov.
ht
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EK-7
YIDOF i¢in izin Yazis1

v 2010%8:34 Werovawe No. 9966  P. 2

Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Mildiirliigiine;

Tarafimdan gelistirilmis olan, yaratic) Yazma galismalarin degerlendirmeye yénelik “Yaratici Yazma
I¢in Degerlendirme Olgtitleri Formu (YIDOF)” sgrenciniz Ege Ak tarafindan, ilgili yaymima atifta
bulunmak kaydiyla bilimsel amaglt olarak kullanilabilir. Saygilarimla arz ederim.

15.12.2010
Yrd. Dog. Dr.

Fatma SUSAR KIRMIZI

Pamukkale Universitesi

Egitim Fakiiltesi

[lkogretim Boltimii/ DENIZLi



