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OZET

flkogretimde Hayat Bilgisi Dersinde Probleme Dayali Ogrenme Yontemi

Uygulamalariin Ogrencilerin Ogrenme Uriinlerine Etkisi*
Pmar CETIN

Bu aragtirmanin temel amaci ilkdgretim Hayat Bilgisi dersinde probleme dayali
O0grenme yoOntemi uygulamalarmin, &grencilerin 6grenme iiriinlerine etkisini

belirlemektir.

Arastirma, 2009- 2010 6gretim yilinda farkli iki devlet okulunda 3. smiftan 57
ogrenci ile gergeklestirilmistir. Deney grubunda 33, kontrol grubunda ise 24 6grenci
bulunmaktadir. Deney grubunda “Probleme Dayali Ogrenme” ydntemi, kontrol

grubunda ise mevcut Hayat Bilgisi Ogretim Programi uygulanmustir.

Arastirmada nitel ve nicel arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Nicel
aragtirma baglaminda 6n test- son test kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir.
Nicel aragtirma verileri Hayat Bilgisi Basar1 Testi ve Uriin Dosyasi Degerlendirme
Formu kullanilarak toplanmistir. Verilerin analizinde istatistiksel islemler
yapilmistir. Nitel arastirma verileri gozlem ve goriisme formlar1 kullanilarak

toplanmustir.

Nicel verilerden elde edilen sonuglara gore; Probleme Dayali Ogrenme ydnteminin
Hayat Bilgisi dersinde dgrencilerin akademik basarisinda daha etkili oldugu basari

testi ve lirlin dosyasi degerlendirme puanlarindan anlasilmaktadir.

Gortisme formu verilerinden elde edilen sonuglar; 6grencilerin Probleme Dayali
Ogrenme yonteminin amaclarinin farkinda olduklarimi, ydéntemi benimsediklerini ve

yontemle ilgili olumlu diigiincelere sahip olduklarini gostermektedir.

Gozlem verilerinden elde edilen sonuglara gore; 6grenenler arasi etkilesimde sinifin
fiziksel durumu, siifta giiriiltiiniin olmasi, etkin katilim, etkili iletisim ve etkilesim,

grup iiyelerinin birbirlerinin diisiincelerine saygili olmasi, bilgi, kaynak ve gorev

*Bu calisma TUBITAK tarafindan desteklenmektedir.
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paylagimi, sorumluluk alma ve caba gosterme boyutlarina iliskin sonuglar elde
edilmistir. Ogrenen rollerinde ise yaparak-yasayarak dgrenme, &n bilgiler ile yeni
bilgiler arasinda iliski kurma, arastirma yapma ve kaynak kullanma, iist diizey

diisiinme becerileri kullanma boyutlarina iliskin sonuglar elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: probleme dayali 6grenme, hayat bilgisi dersi, akademik basari,

tiriin dosyasi
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ABSTRACT

The Effect of Problem Based Learning Applications on Learning Outcomes Of

The Students In Primary Education Life Studies Course**
Pmar CETIN

The aim of this study is to identify the effectiveness of Problem Based Learning

applications on learning outcomes of the students, in Life Studies course.

The research was conducted with 57 thirth grade students from two different public
schools during 2009-2010 academic years. The experiment group consists 33
students and the control group consists 24 students. Problem Based Learning method
was implemented for the experiment group and with the control group, existing

Curriculum of the Life Studies Course was implemented.

Qualitative and quantitative research methods have been used together. In
quantitative research method, pretest-posttest control group experimental model has
been used. Quantitative research data were collected by Life Studies Course
Achievement Test and Portfolio Evaluation Form. Qualitative research data were

collected by using observation and interview forms.

From the results of quantitative research data; it can be seen from the achievement
test and portfolio scores, Problem Based Learning method is more effective on the

academic achievement of the students in the Life Studies Course.

The results of interview form data indicates that, the students were aware of the
objectives of Problem Based Learning method, they adopted the method and had
positive opinions about the method.

From the observation form data; the results about dimensions of physical

environment of the classroom, noise in the classroom, active participation, effective

** This study is supported by TUBITAK
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communication and interaction, being respectful of group members to each other,
sharing information, source and task, taking responsibility and making effort have
been obtained. At the role of the students, the results about dimensions of learning
by doing, relevance of prior learnings and new learnings, making researchs, using

source, using higher-order thinking skills have been obtained.

Key Words: problem based learning, life sciences course, academic achievement,
portfolio.
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BOLUM |

GIRIS

Problem Durumu

Cagimizda yasanan ve ¢ok hizli gergeklesen bazi teknolojik ve bilimsel
gelismeler bireyin tiim yasantisinda degisiklikler yaratmigtir. Bilim ve teknolojide
meydana gelen bu gelismeler biitiin alanlar oldugu gibi egitimi de biiyiik o6l¢iide
etkilemistir. Egitimin amaci insanlari, degisen sartlara gore bilim ve teknolojideki
gelismeleri goz Oniine alarak yetistirmektir (Demirel, 2005). Giiniimiizde yasam
kosullartyla miicadele edebilen, problem ¢ozme becerisi ve ¢oklu bakis agisina sahip
olan, yasam boyu Ogrenen, dgrenmesinde sorumluluk alabilen, nitelikli bireyler
yetistirmek amacglanmaktadir. Bu tip bireylerin yetismesine hizmet eden egitim
basamaklarindan biri de ilkdgretimdir. Ilkoégretim, biitiin yurttaslarn, milli egitimin
amaclarina uygun olarak beden, zihin ve ahlak bakimindan gelismelerine hizmet
eden sekiz yillik zorunlu temel 6gretim basamagidir. Ilkdgretimin ilk basamaginda
yer alan Hayat Bilgisi dersi, bir yaniyla fen bilimlerine bir yaniyla da toplumsal

bilimlere dayalidir.

Hayat Bilgisi dersi; insan, toplum ve doga boyutunda ortak yasamin tiim
degerlerini iceren ve Ogrencinin kuracagi cok boyutlu iligki Oriintiisiiniin bilingli
olusturulmaya baslandig1 birinci donem derslerinin bel kemigi, ikinci donem
derslerinin de temeli olmasi niteligiyle diger derslerden farkli ve oncelikli 6neme
sahiptir (Sabanci ve Sahin, 2005: 383). Bu g¢ergevede Hayat Bilgisi dersinin dogal,
toplumsal, sanatsal, diislinsel degerlerden olusan alanlarin bir bileskesi niteliginde

dinamik ve devingen bir ders oldugu sdylenebilir (Akt. Ozkan, 2009: 18).



Hayat Bilgisi dersinde ogrenciler, sorular sorabilir, problemleri taniyabilir,
¢Ozlimler arayabilir, ¢evrelerinde yasanan olaylara bir arastirmaci gibi yaklasip aktif
katilimda bulunabilir ve kendilerini s6zl1ii olarak ifade edebilirler (Baysal, 2006). 6-9
yas c¢ocugunun yapisindan kaynaklanan ilgileri, meraklari ve ihtiyaglar
dogrultusunda yapilandirilacak Hayat Bilgisi dersinin 6grencilerin yaparak yasayarak
Ogrenecekleri toplu Ogretim mantigr ¢ergevesinde olusturulmus bir program

icerisinde bulunmas1 gerekmektedir.

2005’te yapilandirilan Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi, &grenmede
davranig¢1 program yaklasimindan ¢ok, biligsel ve yapilandirmaci 6grenme yaklagimi
tizerine temellendirilmistir. Bilgilerin kitaptan okunup ezberlenmesi yerine dgrenci
tarafindan anlamlandirilmasini saglamak amaciyla etkinlik merkezli bir yaklasimla,
ogrencileri aktif kilan ydntem ve teknikler kullanilmaya baglanmistir. Ogrencilerin
kendi Ogrenmelerinde aktif rol ve sorumluluk aldigi aktif 6grenmenin egitim

uygulamalaridan biri de PDO (Probleme Dayali Ogrenme) yaklasimidir.

Probleme dayali Ogrenme yaklasiminda Ogrenciler gercek yasam
problemlerinden yola ¢ikar, problemin kullanimiyla eski bilgileri ve siire¢ icerisinde
olusan yeni bilgilerini 1iliskilendirerek Ogrenmenin gergeklesmesini saglar.
Ogrenciler, gretmenlerinin rehberliginde mevcut problemlerin ¢dziim yollarma
ulagsmak icin arastirma yaparlar ve buna bagli olarak problemleri ¢6zerken

ogrenmeyi gergeklestirmis olurlar.

Hayat Bilgisi dersi, 6grencileri igerisinde bulunduklari toplumda ve dogal
cevrede karsilasabilecekleri sorunlara karst en wuygun segenekleri ortaya
koyabilmeleri i¢in onlar1 hayata hazirlamay1r amaglamaktadir. Yasanilan hayatin
icindeki olaylar1 ele alarak bu olaylardan hangi sonuglar1 ¢ikarmasi gerektigini,
sosyal insan ve vatandas olarak gorevlerini, sorumluluklarin1 hatirlatir, Ggretir
(Akinoglu, 2004). Bu agidan PDO yontemi dgrencilere gercek yasam problemleri
sunarak ve c¢ozme yollar arastirmalarimi saglayarak bu amacin gerceklesmesine

destek olmaktadir.



Egitim

Egitim, her felsefi sisteme ve psikolojik yaklasima gore degisik sekillerde
tamimlanmistir. Bu tamimlarin pek cogu, egitime bir amag yiiklemistir. Idealistler
egitimi Tanri’ya ulagma siireci i¢in yapilan etkinlikler, Realistler insan1 toplumun
basat degerlerine gore yetistirme siireci, Marksistler ¢eliskiyi en aza indirip tiretimde
bulundurma siireci, Pragmatistler ise, yasantilar yoluyla kiside istendik davranis
degisikligi olusturma siireci, Varolusgular ise insani sinir durumuna getirme siireci

olarak ele almislardir ( Sonmez 1993: 77-138).

Kisinin zihni, bedeni, duygusal, toplumsal yeteneklerinin, davranislarinin en
uygun sekilde ya da istenilen bir dogrultuda gelistirilmesi, ona birtakim amaglara
doniik yeni yetenekler, davranislar, bilgiler kazandirilmas: yolundaki c¢alismalarin

timidir ( Akyiiz, 2008: 2).

Ertiirk (1972)’e gore bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla kasitli ve

istendik davranis degisikligi olugturma siireci seklinde ifade edilmektedir.

Ogretim

Ogretim igin cesitli yazarlar tarafindan birbiriyle ¢elismeyen ancak farkl
noktalarin vurgulandig: tamimlar dnerilmistir. Ornegin, Bruner’e (1966) gére 6gretim
Ogrencinin gelisimine yardim eden bir siirectir. Mouly (1973) 6gretimi, “6grenci
gelisimini tegvik etme stratejileri olarak; Saylor, Alexander ve Lewis (1981)
“Ogrencilerin planli 6§renme yasantilarina katilmas1” olarak ele almaktadir. Glaser’a
(1976) gore 6gretim “Ogrencilerin belli davraniglari kazanabilmesi i¢in diizenlenen
planli etkinlikler siireci”dir. Varis (1978) ve Kiigiikahmet (1986)° e gore Ogretim,
egitimin “okulda ya da smif ortaminda, planl ve programl bir sekilde yiiriitiilen”

kismudir (Un, 2007: 14).



Hayat Bilgisi Dersi

Hayat bilgisi dersinin degisik tanimlar1 yapilmistir. Tanimlardan birisi
“Cocugun i¢inde bulundugu toplumsal ve kiiltiirel ¢evreyi incelemesini saglayarak,
cevresi ve ¢evre sorunlart hakkinda dogru ve saglam bilgiler ile ¢evreye uyumda iyi
aligkanliklar ve gerekli beceriler Ogrenme amaciyla diizenlenen bir derstir.”

(Binbasioglu, 2003: 36) seklindedir.

Sonmez (2005: 4), “Dogal ve toplumsal gergekle kanitlanmaya dayali bir bag
kurma siireci ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler” seklinde

tanimlamaktadir.

Cilenti (1988, 28)’ye gore Hayat Bilgisi dersi 6grencilerin kendisini ve ¢evresini
tanimasinin saglandigi, ¢evresine uyum gostererek ¢ok yonlii ve yaratici diisiinme,

problem ¢dzme gibi 6zelliklerinin temellerinin atildig1 bir derstir.

Barth ve Demirtas (1997) da dersin vatandaslik egitimi kazandirma boyutunu
vurgulayarak, Tirk demokratik toplumunda sorumluluk sahibi vatandaslarin
gorevlerine uygun amaglar iireten ve yagsam boyu siirecek olan vatandaslik becerileri

sunan bir egitim plan1 tanimin1 yapmusglardir ( Karabag, 2009, s.4’teki alint1).

Taner ve Ors (1952), Hayat Bilgisi dersini “ ¢ocugun cevresindeki dogal ve
toplumsal anlayisi, onun anlayis seviyesine gore, bir biitlin olarak kavratmaya ¢alisan

bir ders” olarak tanimlamaktadirlar (Baysal, 2006: s.2’deki alint1).

Baymur (1947, s.19) “Hayat Bilgisi dersi kitaptan okunacak, ezbere konusma ile
gecirilecek s6z dersi degil; gozlem, inceleme, deney, is ve yasama dersidir.”
demektedir. Baymur ayni zamanda Hayat Bilgisi dersinin 6gretimin mihveri

oldugunu belirtmektedir (Bektas, 2009, s.14’teki alint1).

Hayat Bilgisi dersi bireyleri degisen toplum yasamina hazirlamakta, bilginin ve
egitimin dneminin arttig1 bu ¢agda, ¢agin gereklerine uygun davraniglar gelistirmede

birey i¢in ilk temeli atmaktadir (Belet, 1999: 77).



Hayat Bilgisi Dersi bireyin karsilagabilecegi cesitli sorunlara karsi en uygun
secenekleri ortaya koyabilmesi i¢in onu hayata hazirlamayi amagclar. Yasanilan
hayatin i¢inden olaylar ele alarak, bu olaylardan hangi sonuglar1 c¢ikarmasi
gerektigini, sosyal insan ve vatandas olarak gorevlerini, sorumluluklarini hatirlatir,
ogretir. Boylece kiiclik yaslarda ¢ocugun “hazirbulunusluk diizeyine” uygun olarak
Ogretilen bilgi ve becerileri, i¢cinde bulundugu zaman ve daha sonraki yasam siirecine

transfer edilip kullanacag diistintilmektedir (Akinoglu, 2004: 2).

Hayat Bilgisi dersi c¢ocuklarin yakin c¢evrelerini daha iyi taniyip anlamalarini
saglamak icin gbzlem ve arastirmaya dayali olmalidir. Bu derste saglanan canli ve
aktif 6gretim bicimiyle Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerine hazirlanmis olurlar

(Ttrer, 1992: 260).

Hayat Bilgisi Dersinin Icerigi

Gergek yasamda ¢ocugun hayatinda ne varsa Hayat Bilgisi dersinin kapsamina
dahil edilmistir. Bu anlayisla bakildiginda, fen bilgisi, sosyal bilgiler, yurttaglik
bilgisi, tarih, cografya, saglik, trafik ve gilivenlik gibi ¢esitli disiplinlerin konularinin
Hayat Bilgisi dersinin iceriginde yer aldigi goriilecektir. Ancak ilkdgretimin ilk
yillarinda ¢ocuklarin hayati bir biitiin olarak algilamalarindan dolay1, bu disiplinlere
iliskin icerik hafifletilerek Hayat Bilgisi dersi kapsaminda biitiinlestirilmistir (Barth
ve Demirtas; Karabag, s:5’teki alint1).

Baymur’a goére Hayat Bilgisi dersinde disiplinlerin igeriginin hafifletilerek
biitiinlestirilmesinde de ilim ve tasnif goriisii degil, ¢cocugun ruhu dikkate alinmustir.
(Karabag, 2009, s.5’teki alint1). Hayat Bilgisi dersi, adin1 da dogrular sekilde
cocugun dogal merakini gidermek {izere planlanmigtir. Bu anlamda Hayat Bilgisi

dersi bir “gergek ogretimi”dir (Tirkyilmaz, 1972).

Zaten yagamda da bir biitlin olarak cereyan etmektedir. Adi1 gecen disiplinlere
ait olgu ve olaylarin tek tek, birbirinden kopuk bir sekilde verilmesi halinde, cocuklar

aralarindaki iliskiyi anlayip kavrayamamaktadirlar (Akinoglu, 2004: 4).

Hayat Bilgisi dersinin destek aldigi, ele aldigi alanlar toplum, birey, sanat, doga,

diisiince ve degerlerdir.



Tablo 1. Hayat Bilgisi Dersinin Kapsam (Gtileryiiz, 2008: 10)

Toplumsal Bilimler Birey Sanat ve Estetik

Tarih,sosyoloji,ekonomi, | Bireyin gelisimi, fiziksel, | Miizik, resim, oyun,

Cografya,dil biligsel, duyussal ve tiyatro, siir, bale, dans
devinigsel gelisim
ozellikleri
Diisiince ve Degerler Doga Bilimleri
HAYAT BILGISI
Ahlak, tore, felsefe, Matematik, fizik, biyoloji,
inanglar kimya, cografya

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Program

Hayat Bilgisi dersi, toplu 6gretim yaklagimina dayali olarak olusturulmus bir
derstir. Cocuklarin hem kendilerini hem de i¢inde yasadiklar1 toplumu ve diinyay1
tanimalart i¢in tasarlanan bu ders, 1924, 1936, 1968, 1998 ve 2005 ilkogretim

programlarinda yer almigtir. 2009 programinda da ayni adla yer almistir.
Hayat Bilgisi Programinin Vizyonu

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim programmin vizyonu, dgrencilerin dgretmenler

rehberliginde kendilerinin yapacaklar etkinlikler araciligiyla;

Ogrenmekten keyif alan,
Kendisiyle, toplumsal ¢evresiyle ve doga ile barisik,

Kendini, milletini, vatanini ve dogay1 koruyan ve gelistiren,

YV V VYV V

Giindelik yasamda gereksinim duyulan temel bilgilere, yasam becerilerine ve

cagin gerektirdigi donanima sahip,

v

Degisikliklere dinamik bir sekilde uyum saglayabilecek kadar esnek,
» Mutlu bireyler yetistirmek olarak ifade edilmistir. (Talim Terbiye Kurulu
Bagkanligi, 2009: 9)




Hayat Bilgisi Programinin Temel Yapisi

Yenilenen ilkdgretim programlari  incelendiginde programlarda davranisgi
yaklasimdan ¢ok, biligsel ve yapilandirmaci 6grenme yaklagimlarinin dikkate alindig:

gorilmektedir.

1936 ve 1948 programlarinda konular halinde diizenlenen Hayat Bilgisi dersleri,
1968 ve 1998 programlarinda toplulastirma ilkesinden hareketle {initeler halinde
diizenlenmistir. 2005 ve 2009 programlarinda ise {initelerin yerini yine toplu 6gretim

yaklasimina uygun olarak temalar almistir (Karabag, 2006: 6).

2005 ve 2009 Hayat Bilgisi Ogretim Programimin da, yapilandirmaci yaklagimi
benimseyen, 6grenen merkezli ¢ocuk yetistirmeyi hedefleyen, biitiinciil/tematik bakis
acisina sahip, becerilere agirlik veren, ana ve ara disiplinlerle isbirligini
kuvvetlendiren, Ogrenme yontemini aktif Ogrenmeye dayandiran, coklu zeka
kuramini 6n planda tutan, her 6grencinin farkli 6grenme stillerine sahip oldugunu
kabul eden ve alternatif 6l¢gme- degerlendirme yaklasimlarini igeren bir yapiya sahip

oldugu goriilmektedir ( Binbasioglu, 2009: 42).

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programmin genel yapisi incelendiginde, Ogrenme
Alani, Temalar, Kazanimlar, Beceriler, Kisisel Nitelikler, Kavramlar, Atatiirkciiliik
konulari, Iliskilendirmeler, Etkinlikler, Olgme ve Degerlendirme basliklarinin &ne

ciktigr goriiliir.
Tema ve 6grenme alanlarinin programdaki yapist Sekil 1°de verilmistir.

[k gretimin 1., 2. ve 3. simiflarinda Hayat Bilgisi Dersinde ayn1 adlandirmaya devam
eden temalar sarmal bir yapiya sahiptir. Bu temalar kazanimlarin pekistirilmesine,
onceki 6grenme temelleri lizerine yenilerinin eklenmesine ve ¢cocugun ihtiyaglarina,
yeteneklerine ve gelisim diizeylerine uygun igerik belirlenmesine ve bunun

uygulanmasina hizmet edecektir (TTKB, 2005).



Sekil 1. Hayat Bilgisi Ogretim Programinin Catis1 (TTKB,2009)

BIREY-TOPLUM-DOGA

OKUL HEYECANIM

-Yasam Becerileri
- Kisisel Nitelikler
-Ara Disiplinlerle Iliskiler
-Diger Disiplinlerle liskiler

BIREY-TOPLUM-DOGA

BENIM ESSizZ
YUVAM

BIREY-TOPLUM-DOGA

Yapilandirmaci Kuram:

DUN,BUGUN,YARIN

Yirminci yiizyilda ortaya ¢ikan yapilandirmaciligin aslinda yeni bir kavram

olmadigi, felsefi temellerinin Socrates, Aristotales, J. Locke, Berkeley, Immanuel

Kant, F.W. Nietzsche, Vico, J. Dewey, Thomas S. Kuhn, L. Wittgenstein gibi

diisliniirlere dayandig1 soylenebilir (Aydin, 2007: 24).

“ Ogretmen ve dgrenenler, karsilikli konusup sorular sorarak ruhlarinda gizli

bulunan bilgiyi yorumlamali ve olusturmalidirlar.” diisiincesiyle yapilandirmaciligt

ilk benimseyen diistiniiriin Socrates (Erdem ve Demirel, 2002); yapilandirmaciligi ilk




benimseyen egitimcinin ise 18. yiizyilda yasayan Giambattista Vico oldugu ileri

stiriilmektedir ( Yasar, 1998: 68).

Yirminci ylizyilldan bu yana yapilandirmacilik, Dewey’in felsefesine ve egitim
anlayisina; Piaget ve Vygotsky’ nin insanin biyolojik, kiiltiirel, toplumsal ve dilsel
gelisimi ile ilgili ilkelerine; Bruner ve Ausubel’in 6grenme konusundaki goriislerine

dayandirilabilir (Sonmez, 2009: 146).

Yapilandirmacilik, ger¢egin dis diinyada bilenden ayr1 olarak durdugu, bilginin
dogru olmasi icin gercege uygun olmasi ve gercegi yansitmast gerektigi gibi
diistinceleri reddeder. Ancak bu, kuskuculukta oldugu gibi dogrunun olmadigi,
solipsizmde oldugu gibi kendiniz disinda gergegin olmadigi anlaminda degildir.
Tersine gergek vardir; ancak ona yasantilarimiz dlgiisiinde ulasabiliriz (Glasserfeld;

Un, 2008, 61°deki alintr).

Yapilandirmacilik  akiminin  son yillarda ilgi gormesi pek ¢ok nedene
dayanmaktadir. Ozellikle geleneksel sinif ortaminda &grenme, ezbere ve bilginin
tekrarina  dayanir; oysa yapilandirmacilikta  bilginin  transferi, yeniden
yapilandirilmasi s6z konusudur. Bilgiyi transfer edebilmek i¢in yeni bir anlayisin
gelismesi gerekir. Diger bir anlatimla 6grenilmis bilgiyi yeni bir duruma ¢evirebilme
ve uygulama yapabilmek onemlidir. Yeni 6grenilen bilgiye derinden niifuz edebilme

onemlidir (Demirel, 2008: 233).

Bilgiler, insan zihnine aynen taginarak depolanmaz. Tiim 6grenmelerin zihindeki
bir yapilandirma sonucu olustugu  varsayimi  {izerine temellendirilen
yapilandirmacilik, bireylerin 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk almalarini ve
etkin olmalarin1 gerektirir. Bu amagla yapilandirmaci egitim ortamlarinda, bireylerin
cevreleriyle daha fazla etkilesimde bulunmalarina olanak saglayan is birligine dayali
O0grenme, probleme dayali Ogrenme, proje tabanli Ogrenme vb. Ogrenme
yaklasimlarindan yararlanilir (Brooks & Brooks, 1993, Dewey, 1938; Wright, 1996:
21°deki alint1).
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Yapilandirmaci kuram uyarinca bireyin bilgiyi nasil olusturdugu farkli

yaklagimlarla agiklanmaktadir.

Biligsel / Radikal yapilandirmacilik daha c¢ok Piaget’nin caligmalarina
dayandirilmakla beraber; Bruner, Ausubel ve Glassersfeld’in de onun takipgileri
oldugu goriilmektedir. Literatiire ve 6gretmen yetistirmede kullanilan ders kitaplarina
baktigimizda (6rnegin, Eggen ve Kauchak, 1999; ve Mclnnery, 2002), tiim
kuramcilarin ortak olarak bulustugu nokta; kisinin bilgiyi kendi zihninde olusan
stiregcler dogrultusunda bireysel olarak yapilandirdigidir. Kisaca biligsel / radikal
yapilandirmacilar;  0grenci  merkezli, kesfe dayali Ogrenme siireglerini

vurgulamaktadir (Matthews ve Liu, 2005: 2).

Sosyal/ Realist yapilandirmacilik ise Vygotsky’nin ¢alismalarina dayanmaktadir.
Takipgileri ise; Kuhn, Greeno, Lave, Simon ve Brown olmuslardir. Tiim bu
kuramcilar 6grenmeyi etkileyen ana faktor olarak sosyal cevreyi kabul etmislerdir
(Matthews ve Liu, 2005: 3). Cocugun kiiltiirel gelisimindeki her fonksiyon iki defa
ortaya cikar: ilk olarak sosyal diizeyde, ikinci olarak kisisel diizeyde; ilk olarak
kisiler arasinda, ikinci olarak ¢ocugun kendi i¢ diinyasinda (Vygotsky, Silver ve
diger., 2006: 100°deki alintr).

Cocuklarin  kazandiklar1  kavramlarin, fikirlerin, olgularin, becerilerin,
tutumlarin kaynagi sosyal cevreleridir. Cocuga saglanan uyaricilarin tiiriinii ve
niteligini, i¢inde yasadigi cevre ve kiiltiir belirler. Bu yiizden bilissel gelisimin

kaynagi insanlar ve kiiltiir arasindaki etkilesimdir (Senemoglu, 2005).
Yapilandirmaci Kuramda Ogrenme ve Ogretme Siireci

Yapilandirmaci devrim oOgrenme ve Ogretme siireclerine yeni yaklasimlar
getirmistir. Yapilandirmacilik beraberinde yeni yaklasimlar getirmesinin yam sira,
altt cizilen Onerme, Ogrenmenin aktif bir siire¢ oldugu ve bilginin &grenenler
tarafindan tutarli ve organize bir sekilde insa edildigini belirtmektedir (Mayer, 2004:
14).
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Bu siiregte 6n bilgilerin 6nemli bir yeri olduguna inanildigi i¢in bu yapilar bireye
ozgiidiir (Un, 2009, s:64). Bireyler 6grenme siirecinde ge¢misten gelen mevcut bilgi

ve deneyimlerini yeni kisisel bilgiye dontstiirtirler (Pritchard ve Wollard, 2010: 8).

Bilgi, beceri ve degerlerin birbirinden kopuk sekilde verilmesi O0grenenlerde
bilginin birbirinden soyut ve iligkisiz oldugu diisiincesini olusturabilecegi gibi,
yasamin da birbirinden boyle soyutlanmis ve iliskisiz olaylardan olustugu yanlis
algisina yol agabilir. Bu nedenle en azindan ilkogretimde bilgi, beceri ve degerlerin,
gercek yasamda oldugu gibi biitiinsel verilmesi ve Ogrenilen bilgi, beceri ve
degerlerin dersler arasinda transfer edilebilmesi gerekir. Bu da yapilandirmacilikta
oldugu gibi, Ogrenenlerin  O6grendikleri  bilgileri kendi diisiinceleriyle
degerlendirmeleri ve anlamlandirmalariyla miimkiin olabilir. (Akar ve Yildirim,

2004: 2).
Yapilandirmaci yaklagimda 6grenme,

e Bir siiregtir ve soru sormanin, yorumlamanin, bilgiyi analiz etmenin
sonucudur. Bu bilgiyi, diisiinme siirecini, kavramlari, fikirleri gelistirmek,

yapilandirmak ve degistirmek i¢in kullanmalidir.

e Bize verilen konu hakkinda ge¢mis deneyimlerimizi ve simdiki

deneyimlerimizi birlestirmektir (Marlowe ve Page, 2005: 7).

Yapilandirmac1  08renme, Ogrencilerin  problem ¢6zme yeteneklerinin
gelismesine, analiz ve tahmin yetenekleri kazanmalarina, bilgileri zihinde
iliskilendirmelerine olanak vererek oOgrencilerin biligsel yapilarmin gelismesini

saglamaktadir (Doganay ve Karip, 2006).
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Yapilandirmaci Kuramda Simif Ortam

Geleneksel smiflarda 6grenme, Ogrenenlerin yeni sunulan bilginin tekrarlanmasi
veya taklit etmesi lizerine kurulur. Yapilandirmaci kurama gore diizenlenen
simiflarda ise 6grenme, yeni bilginin Ogrenen tarafindan igsellestirilmesi, tekrar

sekillendirilmesi ve doniistiiriilmesine dayanir (Yasar, 1998).

Honebein (1996: 11-24)’in, yapilandirmaci ortamlarin tasarlanmasi igin

belirledigi yedi temel hedef sunlardir:

1- Bilgiyi yapilandirma siireci ile ilgili yasant1 saglama.

2- Coklu bakis acilarina deger verme ve bu goriisleri degerlendirmede yasantilar

saglama.

3- Ogrenmeyi 6zgiin ve konuyla ilgili baglamlarda 6ziimseme.

4- Ogrenme siirecinde bireysel sahiplenmeye ve soz sahibi olmaya tesvik etme.
5- Ogrenmenin ayrilmaz bir parcasi olan sosyal etkilesim saglama.

6- Bilgiyi temsil etmede ¢oklu ortamlarin kullanimini tesvik etme.

7- Bilgiyi yapilandirma siirecinde bireysel farkindaliga ve 6grenmeyi 6grenmeye

tesvik etme.

Ogretmen grenciye ne yapacagini sdylemek yerine rehberlik etmeli; tek bir
dogruyu aramamali, kati standart ve kriterlere baglanmamalidir; 6grencilere kapali
ve yargilayici bir 68renme ortami yerine, giiven duyduklari, 6zgiir hissettikleri,
kendi bireysel anlamlarini olusturabilmeleri icin cesaretlendirildikleri bir ortam
sunmalidir (Airasian ve Walsh,1997: 448).

Brooks ve Brooks (1993)’un geleneksel ve yapilandirmaci sinif ortamlarinin

karsilastirmasi Tablo 2°de goriilmektedir.
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Tablo 2. Geleneksel ve yapilandirmaci siniflarin karsilastirilmasi
(Brooks and Brooks, 1993: 103)

Geleneksel Simif Yapilandirmaci Simif
Egitim programi temel becerileri Egitim programi 6nemli kavramlari
vurgular, ilerleme par¢adan biitiine uygular, ilerleme biitiinden parcaya
dogrudur. dogrudur.
Programdaki etkinlikler, biiyiik 6l¢iide | Yapilandirmaci uygulamalarda, bilginin
ders kitab1 ve ¢alisma kitaplarina birincil kaynaklar1 ve elle kullanilabilen
dayalidir. materyaller yogun bir sekilde kullanilir.

Ogretmenler genellikle dgrencilere bilgi | Ogretmenler genellikle dgrencilere
sunar ve dgretici tavir sergiler. rehberlik ederler ve 6grencilerle
etkilesimli bir davranis sergiler.

Programa siki sikiya baglilik onemlidir. | Ogrenci sorular, istekleri ve ilgileri

onemlidir.
Ogrenciler, 6gretmenin iizerine tiirlii Ogrenciler, gergek diinyaya iligkin
bilgileri yazacagi bos bir levha olarak kuramlar olusturabilen diisiiniirler olarak
goriliir. goriiliir.
Ogretmenler dgrencilerin 6grenmelerini | Ogretmenler dgrencilerin var olan
gegerli olmasi i¢gin dgrencilerin dogru goriiglerini anlamak ve bunu sonraki
cevaplar1 vermesini isterler. ogrenmelerde kullanmak i¢in 6grencilerin

goriislerini inceler.

Ogrenciler galismalarmi sinifta bireysel | Ogrenciler galismalarii gruplar halinde

olarak siirdiirir. isbirligi i¢inde siirdiiriir.

Ogrenmeyi degerlendirme etkinligi Ogrenmenin degerlendirilmesi, 6gretme
ogretimden ayri1 olarak goriiliir ve isiyle i¢ icedir ve 6gretmenin dgrenci
ogrenmelerin degerlendirilmesi her calismalarinin sonuglarini

zaman kesin ve dogru cevap gerektiren | gozlemlemesiyle yapilir.

smavlarla yapilir.

Yapilandirmaci Kuramda Ogrenci ve Ogretmenin Rolii

Yapilandirmaciliga gore oOgretmenin yapmasi gereken, Ogrenci ile egitim
programi arasinda aracilik etmek, 6grencinin bilgiyi yapilandirma siirecini yanlis
yonelmeleri 6nleyerek kolaylastirmaktir (Un, 2009: 65). Yapilandirmaci dgretmen;
acik fikirli, cagdas, kendini yenileyebilen, bireysel farkliliklar1 dikkate alan, uygun
O0grenme yasantilar1 saglayan ve 6grenenle birlikte 6grenen kisidir (Demirel, 2008:
22).
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Ogretmen, dgrencinin dikkatini c¢ekebilmek i¢in &grenci ihtiyaclarindan yola
citkmali, Ogrencinin farkli yollardan kesif yapabilmesi i¢in farkli yaklasimlar
denemeli, sinif ortamindaki tiim farkli diisiincelere deger vermeli ve her diisiinceye

esit uzaklikta olmalidir (Julyan ve Duckworth, 1996: 71).
Yapilandirmaci bir 6grenme ortamini tamamlamak i¢in 6gretmen,

e Ogrencilere etkileyici ve motive edici dgrenme ortamlar1 sunmalidir.
e Problem durumlari yaratmada sorumluluk almalidir.
e Ogrencinin &n 6grenmelerini harekete gecirmelidir.

e Ogrenmeyi 6grenme davranisim vurgulayan sosyal bir ¢evre yaratmalidir

(Phye, 1997: 596).

Isman ve diger. (2002), yapilandirmaci dgretmenin rollerini su sekilde siralamistir:

e Ogrenci anatomisini destekler ve kabul eder.

e Gergek bilgileri ve gilincel kaynaklar1 kullanir.

e Bilissel olan tanimlama, analiz, tahmin ve diisiinme terimlerini kullanir.

e Ogrencilerin dersleri yonlendirmesini, yeni yontemler uygulanmasmni ve
alternatif konular 6nermesini kabul eder.

e Kendi bilgilerini paylasmadan once 6grencilerin konular1 anlayis bi¢imlerini
ortaya ¢ikarmaya c¢alisir.

e Ogrencilerin dgretmeni ve diger arkadaslar ile diyaloga girmesini destekler.
Kurulacak olan iletisim kanali ile bilgiler etkili olarak yayilir ve yapisallasir.

e Ogrencilerin kendi aralarinda akilli ve acik uclu sorular sormasimi destekler.

e Ogrencinin kendi kendine sorumluluk duygusu gelistirmesini destekler.

e Ogrencilerin tartisma gruplar1 olusturmalarina ve hipotez gelistirmelerini
saglayacak deneyimler kazanmasini destekler.

e Sorular sorulduktan sonra 6grencilere cevap verebilmeleri i¢cin zaman verir.

e Opgrencilerin kendilerini gelistirmelerini ve konular arasi iliski gelistirmelerini
saglar.

e Ogrencilerin dogal olan iliskilerini gelistirmede yardimci olur.
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Yapilandirmaci yaklagima dayali 6grenme ortamlarinda 6grenenler, geleneksel
egitim ortaminda oldugu gibi edilgen degil, tam tersine oldukga aktiftirler (Ulgen,
1994). Ogrenciler, dgretmenlerinin onlara ne diisiinmeleri gerektigini sdylemelerini
beklemeden kendileri i¢in diistinmeli, bu diisiincelerini kendi sozciikleriyle ifade

etmelidirler (Airasian ve Walsh, 1997: 448).

Miicadeleci, merakli, girisimci ve sabirli olma, kendini ifade etme, iletisim
kurma, elestirel gozle bakma, problem ¢6zme, plan yapma, soru sorma,
ogrendiklerini yasamda kullanma, bu yaklasimda o6grenenlerde bulunmasi gereken

kisisel 6zelliklerdir ( Ozan ve diger., 2010).

Aktif Ogrenme

Aktif Ogrenme Nedir?

Aktif 6grenme, O6grenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene
O0grenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve Ozdiizenleme yapma
firsatlarinin verildigi ve karmasik 6gretimsel islerle 6grenenin 6grenme sirasinda

zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir 6grenim siirecidir (Un, 2009: 17).

Ogrencilerin derse katilimlarni miimkiin olan en iist seviyede tutmak ve
O0grenmenin  Ogrencilerin  edimleri yoluyla gerceklesmesini saglamak aktif
ogrenmenin temel amagclaridandir (Saban, 2004). Ogrencileri, grenme siirecinde
fiziksel ve zihinsel olarak aktif tutmak, onlar1 bilgileri bir araya getirme, diisiinme ve

problem ¢6zme siireglerine dahil ederek miimkiin olabilir (Collins, 2003).

Ogrencilerin basarilar, biilyiik ol¢iide kendi 6grenme yollarmin farkinda
olmalarina ve kendi &grenmelerini yonlendirebilmelerine baghidir. Ogrencilerin,
O0grenme ve caligma stratejilerini 6grenmeleri ilkogretimde baglar, ortadgretim ve

yiiksekogretimde de devam eder (Senemoglu 2005).
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Un (2009: 43-56), aktif dgrenmenin temel diisiincelerini su sekilde agiklamustir:

e (Ogrenen, dgrenme siirecinin aktif bir 6gesidir.

e Ogrenme, birikimli bir siiregtir.

e Ogrencilerin 6grenme kapasiteleri arttirilabilir.

e Ogrenme malzemesi, 6grenene bildigi baglamda sunulmalidir.
e Kalicilik i¢in 6grenilenlerin kullanilmasi gerekir.

e Etkilesim, insan1 ve beyni gelistirir.

e Ogrenme siirecinde etkili olmak, dgreneni giidiiler.

e Ogrenmede ezberleme degil, anlam dnemlidir.

o Ugrastiricilik, 6grenme siirecinin etkililigini arttirir.

e Farkli kisiler farkli bigimlerde 6grenir.

Aktif 6grenme, “Ogrenmeye aktif katilim™1 asan bir kavramdir. Aktif 6grenme
icin aktif katilm gerekli, ancak yeterli degildir. Aktif 6grenme, aktif katilimin
gostergeleri olan soru sorma, agiklama yapma gibi davraniglarin yani sira 6grenme

stirecini planlama, gézden gegirme gibi etkinlikleri de igermektedir (Vural, 2004).

Ogrenciler sadece dinlemenin &tesinde, &gretmen tarafindan hazirlanmis
aktivitelerle, fiziksel ve psikolojik olarak aktif bir sekilde mesgul olduklarinda, diger
arkadaslariyla etkilesim halinde olduklarinda aktif 6grenme gergeklesir. Boylece,
ogrenciler, bilgiyi islerler. Aktif 6grenme ortami iginde dgrencileri mesgul etmek
icin Ogretmen tarafindan tasarlanan belirli gorevler ya da aktivitelere de aktif
ogrenme teknikleri denir. Ogrenci merkezlilik ise Ogrencilerin  bireysel
gereksinimlerine odaklanan ve 6grencilerin kendilerine 6zgii ihtiyaglarini 6gretmeye

adapte eden 6gretim goriisiidiir (Evans, 2001; Siizen, 2007: 39°daki alinti).

Aktif 6grenme “dinlemekten” daha c¢ok “yapmak” ile ilgilidir. Ogrenciler,
okumali, yazmali, tartismali veya problemin ¢oziimii ile mesgul olmalidirlar. En
onemlisi ise analiz, sentez ve degerlendirme vazifesini istlendikleri diislincesi

zihinlerinde yer etmelidir (Bonwell ve Eison, 1991: 1-4).

Aktif ogrenmede  Ogretmen Ogrencilerin  iist diizey Ogrenmeleri

gerceklestirmesine, bilgiyi uygulamasina, problem ¢ézmesine, kavramasina yardim
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eder. Ogrenen ise; geleneksel yaklasimda oldugu gibi konuyu tekrar edecek kadar
ogrenmekle kalmaz, onu nerede kullanacagini, nicin Ogrendigini bilir, diger

ogrencilerle etkilesimde bulunur, sorunlarini ve bilgilerini birbirleriyle paylasir, bir

ogrenmeyi gerceklestirebilmek igin arastirir, diisiiniir ve kesfeder (Un, 2009: 39).

Aktif Ogrenme ile Geleneksel Ogrenme Arasindaki Farkhiliklar

Aktif 6grenme ve geleneksel 6grenme anlayisi ve uygulamalari arasindaki farkliliklar

Johnson, Johnson ve Smith (1991: 1-7) tarafindan Tablo 3’te 6zetlenmektedir.

Tablo 3

Aktif Ogrenme ile Geleneksel Ogrenme Arasindaki Farkhliklar

Geleneksel Yontem

Aktif Ogrenme Yontemi

Bilgi Ogretenden dgrenene Ogreten ve 6grenen
aktarilir. birlikte yapilandirir.
Ogrenen Ogretmen tarafindan Aktif, yapici, kesfedici
doldurulacak bos bir
aragtir.
Tliskiler Ogreten ve 6grenen Karsilikli iliski mevcuttur.

arasindaki ietisim oldukca
azdir.

Calisma Stratejisi

Bireysel ve yarigmacidir.

Paylagimci ve
igbirlike¢idir.

Sayilti Her uzman 6gretebilir. Ogretim karmasik bir istir,
rehber olabilmeyi
gerektirir.

Ogretenin Amaci Siniflamak ve ayirmak. Ogrenenin yetenek ve
yeterliliklerini

gelistirmek.
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Aktif Ogrenme Modelleri

Bu modeller baglica asagida goriilmektedir:

o Onérgiitleyiciler

e Yerlesik Ogrenme

e Bilissel Ciraklik

e Beyne Dayali Ogrenme

e Probleme Dayali Ogrenme

Bu arastirmada aktif 6grenme modellerinden “Probleme Dayali Ogrenme” ele

alinacaktir.
Probleme Dayah (")grenme

Probleme dayali 6grenme ilk olarak tip alaninda, 1950°li yillarda Amerika
Birlesik Devletleri’nde Case W. Universitesi Medical School’da uygulanmustir.
Kanada Mc Master Universitesi’nde ise 1960’11 yillarin sonuna dogru uygulanmaya
baslanmigtir. Temelini John Dewey’in “yaparak yasayarak 6grenme” ilkesinden
almaktadir. Ogrencilere uyarici olmasi amaciyla yasamdan gergek problemler verilir
ve yonlendirici, Ogrencilere bu problemlerin ¢6ziimii i¢in gerekli bilgileri
bulmalarina yardimet olur. Ilk olarak saglik alaninda giindeme gelen PDO yaklasimi
giintimiizde hukuk, miihendislik, egitim gibi bir¢ok farkli alanda uygulanmaktadir

(Ozvaris ve Demirel, 2002).

PDO &grenenlerin kendi dgrenme ihtiyaglarmi ya da karsilastiklar1 probleme
dayali olarak 6grenme durumlarini belirlemelerini temel alan 6grenen merkezli bir

ogrenme yaklagimidir (Erdem, 2005: 81).

Probleme dayali 6grenme, Ogrencileri karmagsik bir durum veya olay ile karsi
karsiya birakir ve onlara, s6z konusu olan olaya “sahiplenme” veya olaydan
“sorumlu olma” roliinii yiikler. Ogrenciler gercek problemi tanimlarlar ve arastirma
yoluyla gecerli bir sonuca varmada ne gerekliyse dgrenirler. Ogretmenler, gercek

hayattan problem segerek, rol oynayarak, 6grencilere cesitli sorular yonelterek ve
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ogrencileri kendileriyle miicadeleye yonlendirerek onlara “bilissel rehberlik” ederler

(Saban, 2004).

PDO, karmasik ve gercek yasam problemlerinin ¢oziilmesi ve arastirilmasi
etrafinda organize edilmis olan deneyime bagli 6grenmeyi temel alir (Torp ve Sage,

2002: 15).

Probleme dayali 6grenmede, 6grenciler gruplar halinde ¢alisarak profesyonel bir
problemin ¢6ziimiinde sorumluluk alirlar. Probleme dayali 6grenme uygulamalarinin
amact; bilgi ve becerileri multidispliner modiillere entegre etmek, dgrencilere takim
olarak nasil calisacaklarini 6gretmek, onlara problem ¢ozme, elestirel diisiinme ve
ogrenmeyi ogrenme becerilerini  kazandirmaktir (Uden ve Beaumont, 2006: 11).
PDO, arastirma, analiz ve sentez, yasam boyu dgrenme becerisini gelistiren bilim
dallarina ait arastirmalarla benzerlik gosteren fikirleri ortaya ¢ikarmistir (Yaman,

2003: 30).

Probleme dayali 6grenme yiiksek standartlarda 6grenme ve daha fazla basari
saglar. Arastirmalar ve Ogretmenlerin deneyimleri gostermektedir ki, probleme
dayali Ogrenme gibi aktif Ogrenme teknikleri, motive olamayan ve sikilan
Ogrencilerin ilgi diizeylerini ve basarilarin1 arttirmada 6nemli rol oynamaktadir

(Delisle, 1997: 5).

Ogrencilerin giinliik yasamda ihtiyag duyduklar1 bilgileri 6grenmeleri ancak
gercek 0grenme durumlariyla saglanabilir. Senaryolar {izerinde ¢alisan 6grencilerin
konulara iligkin temel kavramlari daha iyi 6grenmenin yaninda isbirlikli ¢aligma
becerileri ve ger¢ek yasam deneyimleri kazandiklar1 ifade edilmektedir. (Dahlgren ve

Oberg, 2001).

Probleme dayali 6grenme modelinin uygulandigi siniflarda 6grenenler agamali
olarak ve giderek daha ¢ok kendi egitimleri igin sorumluluk alirlar.

Ogretmenlerinden giderek daha bagimsiz hale gelirler (Kaptan ve Korkmaz, 2001).
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Eggen ve Kauchak (2001) PDO’ niin &6zelliklerini asagidaki gibi belirlemislerdir
(Erdem, 2006: 5’teki alint1):

e Dersler bir problem ya da soru ile baslar ve dersin odak noktasi problemi
¢Ozmedir.

e Ogrenenler problemi arastirmak, yontemleri desenlemek ve c¢oziimleri
bulmaktan sorumludurlar.

e Yonlendirici, 6grenenlere sorgulamaya yoOnelik harekete gegmede ve

ogretimin diger sekillerini inga etmede yardimer olur.

PDO yoénteminin dért amact vardir. Bunlar; yararli bilginin olusturulmast,
muhakeme edebilme stratejilerinin  gelistirilmesi, Ogrenme i¢in motivasyon

olusturulmasi ve etkili isbirliginin olusturulmasidir (Barrows, 1986: 5).

Probleme Dayah Ogrenmede Ogrenme- Ogretme Siireci

Probleme dayali Ogrenmede Ogrenciler gruplara ayrilir, grupca problemin
sinirlarint ¢izmek ve bilgiyi problemin ¢oziimiinii bulmakta nasil kullanacaklarina
karar vermekle sorumludurlar. Her grup 5 ya da 6 kisiden olusur (Beaumont ve
Uden, 2006: 11). Gruplar var olan bilgilerini ve senaryoyla ilgili anladiklarimi
paylasirlar, ne 6grenmeye ihtiyaglar1 oldugunu ve nasil yapacaklarini belirlerler,
tartismalar i¢in tekrar toplanarak calismalarini degerlendirirler ve sonraki adimlara

karar verirler (Burgess, 1992).

PDO’de program, amaglar dogrultusunda secilen ve asamali bir bigimde
dizilerek modiillerin igine yerlestirilen problemlerin {izerine kurulmaktadir.
Modiillerde problemin yani sira, 0 konudaki 6nemli tema ve kavramlara, 6gretimsel
hedeflere, gerekli 6n ogrenmelere ve hangi kaynaklarin kullanilabilecegine iliskin

bilgiler yer alir (Un, 2009: 222).

Torp ve Sage (2002: 6), PDO uygulamalarinda izlenecek adimlari su sekilde
tamimlamugtir:  0grenenlerin  hazirlanmasi, problemle tanmigma, bildiklerimizi

tanimlama, neler bilmemiz gerektigini tanimlama, problem cilimlesini tanimlama,



21

bilgi toplama ve paylasma, en iyi ¢oziim yolunu belirleme ve son olarak da

¢Ozlimlerin sunulmasidir.

Kaptan ve Korkmaz probleme dayali 6grenme siirecini yedi basamakta ele almistir
(2001: 186):

1- Problemin farkina varilmasi ve problemin tanimlanmasi.

2- Problemin tam ve dogru olarak aciklanmasi.

3- Problemi ¢6zmek i¢in gerekli olan bilginin tanimlanmasi.

4- Bilgi toplamak i¢in gerekli olan kaynaklarin belirlenmesi.

5- Olas1 ¢oziimlerin olusturulmasi.

6- Coziimlerin analiz edilmesi.

7- Cozlimiin s6zli ya da yazili rapor halinde sunulmasi.

Lambros (2002), PDO siirecinin islenmesini saglayan bir tablo ortaya koymustur.

Ogrenci siireg igerisinde bu tabloyu kullanacaktir. Tablo asagida verilmistir.

Tablo 4. Probleme Dayah Ogrenme Siireci

Problemle Tlgili Problemle  Tlgili Ogrenme Konular
Bilinenler Bilinecekler
Olas1 Coziimler Yeni Ogrenme Konular

Son Coziimler
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Probleme dayali 06grenme; konunun kapsamina, O&grencilerin sayisina,
Ogrencilerin seviyelerine ve bilgi diizeylerine, zamanin yeterliligine, siifin veya ders
ortaminin uygunluguna ve problem senaryolarinin 6zelliklerine bagli olarak farkl
bicimlerde yapilabilmektedir. Fakat genellikle iki ile bes arasinda yapilan
oturumlarla siirdiiriilmektedir. Bu ¢aligmada uygulanan probleme dayali 6grenme

oturum sayist ikidir.

Bu siirecte yer alan baslica islemler sunlardir (Boud ve Feletti; Un, 2009: 223’den

alint1):
1.0turum

e Problemin herhangi bir bilgi sunulmadan, dogrudan yazili olarak ya da
gorsel-isitsel araglarla sunulmasi.

e Ogrenenlerin problemi tanimlamasi ve diisiincelerini rgiitlemesi.

e Nedenler, mekanizmalar ve ¢oziimlerle ilgili beyin firtinas1 ve dgrenenlerin
Onerilerinin degerlendirilmesi.

e Ogrenenlerin anlamadiklar1 ya da daha fazla bilgi edinmek istedikleri yerleri
saptamalar1 ve sorunlarin not edilmesi.

e Yonlendiricinin, Ogrenenlerin 6nemli sorular {izerinde yogunlagsmalarina
yardimc1 olmast ve Ogrenenlerin hangi sorularin kimler tarafindan

aragtirilacagina karar vermeleri.
2.0turum

e Ogrenenlerin sorularla ilgili 6grendiklerini sunmalari. Oncelikle herkesin
hazirladig1 yanitlarin paylasilmasi ve bireysel hazirliklarin sunulmasi

e Yeni bilginin ve anlayisin 6zgiin probleme uygulanmasi, 6grencilerin onceki
hipotezleri gbzden gecirmeleri ve gerekirse yeniden diizenlemeleri

e Grubun caligma siirecinin degerlendirilmesi.
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Arastirmada probleme dayali oOgrenme siireci iki oturum seklinde
diizenlenmistir. Ik oturumda &grenenler problemi tamimlama, bilinenleri ve
bilinmesi gerekenleri listeleme, olas1 ¢oziimler liretme asamalarini tamamlamastir.
Birinci oturum sonunda odaklanan bazi sorularin arastirilmasi ve bu arastirmalar
sonucu olasi ¢dziimlerin test edilmesi sz konusudur. Ikinci oturumda &grenenler,

yapmis olduklar arastirmalar dogrultusunda kesin ¢oziimlere ulagmiglardir.
Probleme Dayali Ogrenmenin Bilesenleri

PDO oturumunda, genel beceri ve tutumlarin gelistirilmesi ile birlikte bilgi
kazanmanm birlestirildigi kiigiik grupla 6grenme yontemi uygulanmaktadir. PDO
grubu, bir egitim yonlendiricisi ve 6-8 dgrenciden olusur (Dicle, 2002: 15). PDO

stirecinin dort temel bileseni vardir:

e Egitim Yonlendiricisi
e Ogrenci
e Problem

e Degerlendirme
Egitim Yonlendiricisi

Ogretmenler igin dgrencilerin 6grenmesi amactyla PDO yontemine bagvurmak,
geleneksel roliinden siyrilmalart anlamina gelmektedir (Alavi, 2002: 116).
Ogretmenin geleneksel &gretimdeki bilgi dagiticilik rolii PDO’de rehberlige
doniismektedir. Ogretmen rehberlik roliiniin geregi olarak ogrenenlere sorular
yoneltir, bu sekilde onlarin 6grenmelerine yardimci olur, onlarin diisiinmelerini,

problem ¢6zmelerini ve ¢alismalarini yonlendirmelerini saglar (Barrows, 2002).

Egitim yonlendiricisi, dgrencilerin 6grenmesini kontrol etmek ve 0gretmekten
ziyade Ogrenmeyi kolaylastirict roliindedir (Clouston ve diger., 2010: 52).
Ogrenmeyi kolaylastirmak; uyarici tartismalarla 6grenmenin iskeletini olusturmak,
Ogrenenleri bilgiyi tamamlamaya cesaretlendirmek ve dgrenenlerin arasinda iletisim

saglamaktir (Dolmans ve diger, 2005).
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Egitim yonlendiricisi miifredata uygun bir problem gelistirir, ardindan problem
¢ozme stirecinde 6grenenlere rehberlik eder, son olarak da 6grenenlerin problem

¢ozme siirecindeki performanslarini degerlendirir (Delisle, 1997: 24).

PDO égrenme siirecinde egitim ydnlendiricisinin sahip olmasi gereken dzellikler

(Chenoweth, 2002):

e Ogrenci merkezli bir 5grenme ortam1 yaratmak,

e Siire¢ esnasinda degisen Ogrenci giindemiyle bas etme esnekligine sahip
olmak,

e Ogrenenlerin grup igerisindeki bireysel ihtiyaglarina cevap verme
yeterliligine sahip olmak,

e Ogrencilere yansitic1 ve elestirel diisiinme ortamlari yaratabilecek kapasiteye

sahip olmaktir.

Probleme dayali 6grenmede problem ¢dzme siireci igin tanimlanis olan

basamaklarda 6gretmenin neler yapmasi gerektigi asagidaki tabloda goriilmektedir:

Tablo 5
Probleme Dayali Ogrenme Basamaklarina Gore Ogretmenin Sorumluluklar
BASAMAK OGRETMENIN YAPMASI
GEREKENLER

1. Bilinmeyen terimlerin bulunmasi ve | Siireci izler.

agiklanmasi

2. Problem ya da problemlerin Ogrencilerin tartisma agmasini ve tiim

tanimlanmast katilimcilarin bu tartismaya katilmasini saglar
ve eger gerekiyorsa ornekler verir.
Ogrencilerin hala yapmakta olduklart

3. Problemin analizi etkinliklerde kolaylastiricilik yapar.

Siireci izler, gerekirse dzetleme yapar.

Yanlis anlagilmalar1 giderir.

4. Olas1 ¢ozlimlerin iiretilmesi Alternatif tartigmalar yaratmak ve
tartismalara farkli bir boyut kazandirmak i¢in
sorular sorabilir.
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Tablo 5’in Devami

BASAMAK OGRETMENIN YAPMASI
GEREKENLER
5. Ogrencilerin grup ya da bireysel Amaglar dogrultusunda 6grencileri
calismalari yonlendirir.

Ozetleme yapar.

6. Sonuglarin tiretilmesi ve toparlanmasi | Konunun biitiinliigii icinde temel ve yardimci

boliimleri 6grencilere hatirlatir.
Kisa agiklamalar yapar.

Kaynak: (Cuhadaroglu ve diger., 2003, s.19)

Tan (2003: 44)’a gore egitim yonlendiricisi asagida belirtilenlere odaklanmalidir:

e Opgrenenlere farkli bakis agilart kazandirmak, Ogrenenlerin arastirma
becerilerini  gelistirmek ve isbirlikli Ogrenmelerini saglamak suretiyle
O0grenmelerini kolaylastirmak.

e Oprenenlere problem ¢dzme stratejileri kazanmalarinda rehberlik etmek ve
boylelikle 6grenenlerin {ist diizey diisiinme, elestirel diistinme ve bilis {istii
becerilerini gelistirmek.

e Ogrenenlerin ¢oklu bilgi kaynaklarma ulasmasini saglamak.

Yukarida ifade edilenlerle birlikte yonlendiricinin temelde ii¢ rolii bulunmaktadir

(Delisle, 1997: 24-26):

e Egitim programi diizenleme
e Rehberlik etme

e Degerlendirici olma

Ogrenci
Probleme dayali 6grenmede 6grenciler, aktif problem ¢oziicii konumundadirlar.

Egitim yonlendiricisinin hazirlamis oldugu senaryolari bireysel ve grupla okuyan
Ogrenenler aralarinda tartismaya baslarlar. Mevcut problem durumunun ¢6ziimiinde
Ogrenilmis olan bilgilerini nasil ve nerede kullanacaklarini belirlerler. Ayrica

problemin ¢6ziimii i¢in neleri bilmeleri gerektigini, dolayisiyla 6grenme konularim
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belirlerler. Bu asamada o6grenenler problem ¢oziimii i¢in hipotezler olustururlar
(www.vcu.edu/cte/problem_based_learning, 2010). Ogrenenler dersten sonra
bagimsiz calisma ve arastirma yaparlar. Hipotezlerini ve diisiincelerini yeniden
gbozden gecirirler ve yeni bir bilgi biitlinii olustururlar. Bu bilgilere ve diisiincelere
bagl olarak, olasi ¢dziim yollar iiretirler ve bunlardan en iyisini segerler. Onemli
olan nokta dogru cevabi bulmak degildir; igerigi bireysel arastirma yaparken
ogrenmek ve sonrasinda gruptaki diger 0grenenlerle edindikleri bilgileri paylasip
bunlar1 birlestirmektir. Biitiin gruplar kendi ¢dziimlerini sunarlar ve nasil bir PDO

stireci gegirdiklerini agiklarlar (Robins, 2005).

PDO siirecinde temel olarak dgrencilerden beklenenler sunlardir (Cuhadaroglu

ve diger., 2003: 12):

1. Bilinmeyen terimleri, kavramlar1 saptamak ve bu kavramlar aciga
kavusturmak,

2. Problemi tanimlamak,

3. Problemin analizi sirasinda ortaya ¢ikan sorunlara sistematik bir yaklasim
getirmek,

4. Calisma konularina yonelik ¢aligmalar yapmak,

5. Kaynaklara yonelmek,

6. Eski bilgileri ve yeni ulagilan bilgileri sentezlemektir.

PDO yaklasimi, 6grencilerin; bilgiyi anlamlandirmalarina, etkili problem ¢dzme
becerilerinin gelismesine, kendi kendine ve yasam boyu Ogrenme becerisi
kazanmalarina, verimli bir igbirligi gelistirmelerine, 6grenmede i¢ motivasyonlarin

gelismesine ve iiretken bireyler olmalarina yardimci olur (Hmelo-Silver, 2004).

Probleme dayal1 6grenme yaklasimi 6grencilere g¢esitli beceriler kazandirir. Bunlar:

(Korkmaz ve Kaptan, 2001):

e Yasamsal Beceriler: Bir toplanti yonetme, bir biitce hazirlama, bir plan
yapma vb.
e Teknolojiyi Kullanma Becerisi: Bilgisayar kullanma, televizyon, radyo, video

vb. aracglar1 kullanma.



saglanan Ogrenciler,

¢Ozme.

yonetimi.

Egilimler: Oz- denetim, basari hissi.

Inanglar: Oz-yeterlik inanci.
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Bilissel Stire¢ Becerileri: Karar verme, elestirel diistinme becerileri, problem

Oz-denetim becerileri: Hedefler olusturma, islemleri organize etme, zaman

Tutumlar: Ogrenmeye ilgi, gelecek igin egitime merak.

Probleme dayali 6grenme ortamlari yoluyla, yeni bilgileri yapilandirmalar

takim ¢alismast ve

egitilebilmektedirler (Christensen, 2008).

iletisim becerileri

alanlarinda da

Tablo 6. Probleme Dayah Ogrenme Siirecinde Ogretmen, Ogrenci ve Problemin

Roli

(Kaptan ve Korkmaz, 2001)

OGRETMEN OGRENCI PROBLEM(GUDULEME
(BiR REHBER (PROBLEM COZUCU VE HEDEFE ULASMA
OLARAK) OLARAK) ARACI OLARAK)

< AN NI NN

AN

Model/rehberdir.
Fikirleri sorgular.
Ogrenmeyi yansitir.
Ogrenenlerin
diisiincelerini ortaya
cikarir.

Ogrenci katilimini
saglar.

Grup dinamigini
olusturur.

Stireci yonlendirir.
Ogrenenle birlikte
ogrenir.

v" Etkin bir katilim

saglar.

v' Bilgiyi yapilandirr.

v Bireysel ve grup

caligmalarinda
sorumluluk alir.

v' Bilgiyi paylasr.

v" Problemin

tanimladigi roli
(bilim adami, doktor,
sanat¢1 vb.) tistlenir.

v Yapilandirilmamustir.

v' Bireysel ihtiyaglarla
uyumludur.

v Gergek yasamdan
sec¢ilmistir.

v’ Tek bir ¢oziimii
yoktur. Formdile
edilemez. A¢gik
ucludur.

v' Ogrencilerin merakini
saglayacak ve
giidiilenmesini
kolaylagtiracak
sekildedir.

v' Ogrencilerin 6n
O0grenmeleriyle
iligkilidir.
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Problem

Probleme dayali 6grenme uygulamalarinin ortak 6zelliklerinden biri, gergek ya
da gergege ¢ok benzeyen problemlerin kullaniliyor olmasidir. Probleme dayali
O0grenme yaklagiminda o alanin tipik sorunlarini yansitan, 6gretim amaglarina hizmet
eden, 6grencilerin 6grendiklerini sentezleyip kullanmalarina olanak taniyan ve onlari
diisinmeye yonelten acgik uclu problemlerin  kullanilmasina 6zen gosterilir.
Problemlerde problemi ortaya ¢ikaran kosullar ve problemin ne oldugu agikca

anlatilir (Un, 2009: 222).

Probleme dayali 6grenme yonteminin temel gerecini, ger¢ek yasama uyumlu
problemlerin yer aldigt kurgulanmis olgu diye adlandirabileceg§imiz senaryolar
olusturur. Senaryolar kullanim siiresi, kullanim amaci ve 6gretim konusu dikkate
aliarak farkl tiplerde hazirlanabilir. Senaryolar yazili veya sozlii, gorsel veya isitsel
olabilir. Se¢ilecek senaryolar, amaca en iyi hizmet edebilecek nitelikte olmalidir. Bu
senaryolar 6grencilerin hazir bulunusluk seviyelerine uygun, ilgilerini ¢ekebilecek,
cesitli kaynaklardan yararlanabilecekleri, degisik arag geregleri kullanabilecekleri,
diger bilimlerle baglant1 kurabilecekleri, var olan bilgileri pekistirecekleri sekillerde
olmalidir. Konu ile ilgili bir bilgisayar sunumu yapma, bir model gelistirme, afis
yapma, kitapcik olusturma, gazete hazirlama, oyun (drama) ortaya koyma, siir,
hikaye, fikra, karikatlir yapma, tartisma gruplari ile konuyu irdeleme, yapilabilecek
calismalardan bazilaridir (Dicle, 2002: 28).

Ogrenciler farkli PDO problemleriyle ugrastikca, 4-6 haftalik donemde ¢esitli
roller tstlenir. Bu da onlarin ilgilerini arttirir ve belirlenen konuyu 6grenmelerini

kolaylastirir (Lambros, 2002: 62).
Kaliteli bir problemin 6zelliklerini Duch (2001: 48) su sekilde agiklamustir:

e Etkileyici bir problem oncelikle 6grencinin ilgisini uyandirmali ve onlari
sorgulamaya motive etmelidir.

e Problemler karmasik, ger¢ek diinya problemleri olmalidir ve agikca
hissettirilmemelidir; bdylelikle O6grenenler problemi ¢ozmek icin nelere,

neden ihtiyaci olduguna kendisi karar verebilir.
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e Problemler, 6grenenleri bireysel degil de grupla ¢dzmeye yonlendirecek
derecede karmasik olmalidir. Bdylelikle 6grenenler bireysel ve grup olarak
yaptiklar1  aragtirma  sonuglarini  bir araya getirip tim  bilgileri
sentezlemelerinin ve bu bilgileri yeni bilgi 6grenmede kullanmalarinin
isbirlikli ¢galismalariyla miimkiin oldugunu fark ederler.

e Problemler ogrenenlerin 6n &grenmelerine dayali, agik uglu sorulardan
olusmalidir; boylelikle grubu problem tizerinde farkli goriisler 6ne siirmeye
ve tartigmaya sevk eder.

e Problemler dersin igerigiyle biitiinlesmeli, 6grenenlerin mevcut bilgilerini
yeni bilgilerle birlestirmesine, yeni bilgilerle diger ders ve disiplinleri

iliskilendirmesine yardimci olmalidir.

Probleme dayali 6grenme ortamlarinda kullanilacak olan problem tiirleri iyi
yapilandirilmis ve iyi yapilandirilmamis problemler olmak {izere ikiye ayrilir
(Jonassen ve Kwon, 2001). Iyi yapilandirilmis problemler gerekli bilgiyi icinde
acik¢a barmdirir ve sonuca kisa bir ¢oziim siireciyle ulasilir (Simon, 1978; Hong,
1998: 2’deki alint1). Bu tiir problemler daha ¢ok okulda ve ders kitaplarinda yer alan,

matematiksel ¢oziimler igeren ve tek bir cevabi olan problemlerdir (Aksoy, 2004).
Iyi yapilandirilmis problemin dzelliklerini Jonassen (1997) su sekilde tanimlamustir:

e Problemin tiim ozellikleri sunulur (baslangic durumu, amag¢ ve kisitlamalar
gibi).

e Muhtemel ¢6ziim sunulur (problem ciimlesi problemin tiim degiskenlerini
ortaya koyar).

e Simirlhi sayida kural ilke, ¢oziim sirasinda kullanimlari tahmin edilebilir
bicimde uygulanir.

e Dogru ve tahmin edilebilir cevaplar1 vardir.

e Kullanildiklar1 alan ve igerige 0zel olduklari icin, bu tiir problemlerin

¢Oziimlerinden kazanilan beceriler benzer alanlara aktarilabilir.

Iyi yapilandirilmamis problemler ¢dziimleri 6nceden Kestirilemeyen, tek bir
cevabi olmayan, c¢oklu ¢oziim yollar1 barindiran problemlerdir (Jonassen, 1997,

Reitman, 1965; Voss, 1998, 1989; Hong, 1998: 3’teki alint1). Neisser (1976) iyi
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yapilandirilmamis problemleri giinliik ve ger¢ek yasam problemleriyle es tutmaktadir

(Hong, 1998: 2’deki alint1).
Iyi yapilandirilmamis problem 6zelliklerini Jonassen (1997) sdyle tanimlamaktadar:

e lyi yapilandirilmams olarak adlandirilirlar, ¢iinkii problemin bazi 63eleri ya
bilinmez ya da eksik olarak bilinmektedir.

e (oziim i¢in istenilenler ya yeterli tanirmlanmamistir ya da agik degildir.

e Ya cok ¢oziim yolu vardir ya da hi¢ ¢éziimleri yoktur.

e (CoOzlimiin kalitesinin degerlendirilebilecegi 0l¢iit sayis1 birden fazladir..

e Kontrol edilebilecek parametre sayisi azdir.

e (Coklu bakis agis1 olusturarak ¢oziime ulasabilmek i¢in 6grencilerin problem
hakkinda fikirlerini Dbirbirlerine sOylemeye, yargida bulunmaya ve
bulunduklar1 yargiyr savunmaya zorlar. Bu sebeple c¢oziimii isbirlikli

calismay1 gerektirir.

Bu aragtirmada Ogrencilere, onlarin giinlilk hayatta karsilasabilecekleri iyi

yapilandirtlmamis problem durumlari verilmistir.

Degerlendirme

PDO’de dgrencilerin degerlendirilmesi geleneksel degerlendirmelerden farklidir.
Ogretmenler PDO uygulamalarinin  baslangicinda  zorluk  gektikleri  gibi,
degerlendirme yaparken de aym zorluklar1 yasarlar. PDO ile kullanilan metotlar:
klasik degerlendirme metotlarindan ayirmak i¢in Otantik (dogru) degerlendirme

ifadesi kullanilmaktadir (Lambros, 2002: 63).
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Tablo 7. Dogru (authentic) ve Geleneksel Degerlendirmenin Karsilastirilmasi
(Barrows, 2002)

Dogru (Authentic) Degerlendirme

Geleneksel Degerlendirme

Temel olan konularda 6grenci
performanslari dogrudan gézlemlenir.

Olg¢me aracinin giiciinii belirlemek igin
maddeler dolayl1 olarak hazirlanir.

Ogretim materyallerini kullanmay1
gerektiren gorevler, 6grencilere bir
diizen i¢inde yaptirilir.

Genellikle kagit-kalem ve tek cevapl
sorularla sinirlidir.

Cevaplarn diizenlemeleri i¢in 6grenciler
tesvik edilir.

Nedenlere bakilmaksizin dogru cevabi
yazma veya segmeye yoneliktir.

Puanlama kriterlerine vurgu yapilir.

Metin veya 6gretmen tarafindan
tanimlanan tek bir cevaba izin verir.

Gergek yasam durumlarindaki bilginin
kullanima ile gergeklik saglanir.

Program icerigine uygun madde se¢imi
ile gegerligi saglanir.

Gergekei durumlarin tekrarlanmasina
imkan verir.

Egitim materyalleri icerisinden temel
olanlarin kullanimina imkan verir.

Probleme dayali &grenme,

yapilan ¢alismalarin

timiinii kapsayan bir

degerlendirmenin yapilmasim1 gerektirir. Bunun i¢in de iki tip calisma yapmak

gerekir. Bunlar, standart testler ve Ogrencilerin caligmalarint gézlemlemek olarak

ifade edilebilir (Yaman, 2003: 57).

a) Standart Testler: Bu testler 6grencilerin uygulama anindaki durumlarinin

nasil oldugunu gosterir. Bu bilgiler, mevcut 6grencilerin ortalama basarisi ile

testi uygulayan 6grencinin basarisini karsilastirmaya yarar.

b) Ogrencilerin ~ Calismalarin

Gozlemek:

Gozlem yontemleri, zaman

igerisindeki bireysel gelismeyi takip eder. Bir 6grencinin basarisi, onun daha

onceki calismalardaki performans: ile karsilastiriir. Ogretmen, bilgiyi

degerlendirmek igin bir¢ok bilgiyi kullanabilir. Ornegin; ev ddevleri, yaratict

calisma ddevleri, projeler, raporlar ve diger {irlinler bu kapsama girebilir. Bu

tirtinlerin  hepsi,

ogrencilerin  6grenme davraniglarindaki

degisiklikleri

belirlemek i¢in kullanilabilir (Mallery, 2000: 81).

Uzun zamandan beri degerlendirme aract olarak kullanilan portfolyolar,

probleme dayali 6grenme modeli i¢in de uygun bir degerlendirme yontemidir.
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Probleme dayali 0grenme modelinde hazirlanan portfolyolar, portfolyo

degerlendirme formlari ile degerlendirilebilirler (Oskay, 2007: 53).

PDO’de daha ¢ok dgrenme siirecini degerlendirmeye yonelik tiimel (portfolyo)
degerlendirme yontemi kullanilmalidir (Stepien ve Gallagher, 1993). Probleme
dayal1 Ogrenme, giinlimiizde yeni yayginlasmaya baslayan “portfolyo tabanh
o0grenme”,”’deneysel O0grenme” gibi yeni yoOntemlerle de zenginlesmeye adaydir
(Dicle, 2002).

Portfolyolarin en belirgin avantaji, problem boyunca yapilanlarin kayitlarinin
degerlendirme sirasinda elde bulunmasidir. Problem boyunca ¢esitli asamalarda
ogrenciler bu kayitlara donerek eksikliklerini gorebilirler. Bunun yaninda 6grenciler
performanslarini gelistirmek i¢in 6nceki calismalarini gézden gecirme sansina sahip
olurlar. Bu sayede calismalarini tamamlayabilmek icin hatirlatici bilgilere sahip

olabilirler (Lambros, 2002: 70-71).
Probleme Dayah Ogrenmenin Faydalari ve Simrhihklar

Ogrenci performansi yaninda 6gretmenlerin de performansii artiran probleme
dayal1 6grenme g¢aligmalari, iletisim ve etkilesimin artarak devam ettigi ¢caligmalardir
(Yaman, 2003: 60). Probleme dayali 6grenme modelinin avantajlari asagidaki gibidir
(Kaptan ve Korkmaz, 2001):

e Ders 6gretmen merkezli olmaktan ¢ok 6grenci merkezlidir.

e Ogrencilerde 6z denetimi gelistirir.

e Ogrencilere olaylara cok yonlii ve derin bir bakis acis1 getirir.

e Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirir.

e Etkin olarak, problemi ¢6zmek i¢in yeni materyal ve kavramlar1 grenmeye
katilimini saglar.

e Ogrencilerin bir takim olarak ¢alismalarini saglayarak sosyal yonlerini ve
iletisim becerilerini gelistirir.

e Ogrencilerin iist diizey diisiinme (kritik diisiinme, elestirel diisiinme, bilimsel
diisiinme becerileri gibi) ve dinleme becerilerini gelistirir.

e Uygulama ve teoriyi birlestirir.
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e Ogretmen ve dgrenciler i¢in dgrenmeyi giidiiler. Ogrenenleri meslekleri ve
yasamlarinda karsilastiklar1 problemleri ¢ozmelerinde gerekli girisim ve
cabay1 gostermeleri i¢in tesvik eder.

e Bireyi bir grubun {iyesi olarak etkili isbirligi yapmada sorumlu davranmaya
yoneltir.

e Yasam boyu 6grenmeyi saglar.

e Birlestirilmis ve bireysel, esnek ve kullanilabilir bilgi tabanimi etkili olarak

kullanma becerileri gelistirir.

Probleme dayali 6grenme modelinin yukarida verilen faydalarinin diginda
bazi smrliliklart da bulunmaktadir. PDO siirecinde karsilasilan sorunlar ve

yontemin siirhiliklart su sekildedir (Korkmaz ve Kaptan, 2001; Kiling, 2007):

e Problemin zorluk derecesi Onemlidir. Kolay bir problemde &grenciler
hedeflenen o6grenmelere kisa silirede ulagacak ve ilgileri bir siire sonra
azalacaktir. Zor bir problemde ise Ogrenciler zaman sikintisi yasayacak ve
Ogrenme sirasindaki rahat ortam bozulacaktir.

e Ogrencileri hedeflenen konulara ulastiracak olan hem genel hem de
belirlenmis konular1 icermeyen problemler 6nemli bilgilerin ¢aligilmamasina
neden olabilir.

e Ogretmenler icin 6gretim stillerini degistirmek zor olabilir.

e Ogretmenin is yiikii sorumlulugu PDO modelinin uygulandig: smifta daha
¢ok artabilir.

e PDO modelinin uygulandigi smiflarda igerigin uygulanmasi geleneksel
O0grenme yontemlerinin uygulandigi simiflara gére %20 daha uzun zaman
alabilir.

e Grup i¢i ¢aligmalar sirasinda 6grenciler arasinda bazi anlagmazliklar ¢ikabilir,
baz1 6grenciler bilgilerini arkadaslariyla paylagsmak istemeyebilir veya bazi
gruplarda birka¢ caligkan Ogrenci tim grubu yonlendirebilir. Dolayisiyla
gruplar olusturulurken Ogrencilerin ¢alisma durumlari, sosyolojik 6zellikleri

g6z oniinde bulundurulmalidir.
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Wood (2003) ise PDO’niin avantajlar1 ve dezavantajlar1 basligi altinda bu konuyu

sOyle ele almistir:

Tablo 8. PDO’niin Avantajlar1 ve Dezavantajlar

PDO’niin Avantajlari

PDO’niin dezavantajlar

Ogrenci Merkezli PDO- Aktif
ogrenmeyi destekler, 6grenmeyi ve
akilda tutmay1 kolaylastirir, hayat boyu
ogrenme becerilerini gelistirir.

Genel Yeterlilikler- PDO, égrencilerin
genel yeterliliklerini gelistirmelerine ve
gelecekte uygulama boyutunda arzu
edilen tutumlar1 gelistirmelerine firsat
verir.

Biitiinlestirme- PDO biitiinlestirilmis
cekirdek programa olanak
saglamaktadir.

Giidiileme- PDO &grenenler igin de
yonlendirici igin de eglenceli bir
slirectir ve tim 6grenenlerin 6grenme
stirecinde yer almasin1 gerektirir.
Derinlemesine Ogrenme- PDO
derinlemesine 6grenmeyi
desteklemektedir. Ogrenciler 6grenme
materyaliyle etkilesim kurar,
kavramlar giinliik yagamla
iligkilendirir ve anlayislarini
gelistirirler.

Yapuandirmaci Yaklasim- Ogrenciler
on bilgilerini harekete gegirir ve bu
bilgileri mevcut kavramsal ¢ergevelerin
iizerine inga eder.

Ogretemeyen Ogreticiler- Kendi bilgi
ve anlayislarini aktarmay1 seven
dgretmenler PDO yonlendiriciligini zor
ve karmasik bulabilirler.

Insan Kaynaklari- Daha ¢ok personele
ithtiya¢ duyulmaktadir.

Diger Kaynaklar- Ogrencilerin biiyiik
bir ¢ogunlugunun ayni kiitiiphaneye ve
teknolojik kaynaklara erismeye
ihtiyaclar1 vardir.

Rol Modelleri- Ogrenenler senaryoda
tizerlerine diisen rolleri yerine
getirebilecek diizeyde olmayabilirler.

Bilgi Yiiklemesi- Ogrenenler kendi
kendilerine nasil 6grenecekleri ve hangi
bilginin gerekli ve faydali oldugu
konusunda emin olamayabilirler.
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Geleneksel Ogrenme ile Probleme Dayali Ogrenme Arasindaki Farkhihklar

Geleneksel grenme ile PDO yaklagimi arasinda dgretmenin rolii, dgrencinin

rolii, sinif ortami, degerlendirme yaklagimi ve bilginin elde edilmesi bakimindan

onemli farkliliklar bulunmaktadir. Bu farkliliklar asagidaki tabloda goriilmektedir

(Kiling, 2007):

Tablo 9. Geleneksel Ogrenme ve Probleme Dayali Ogrenme Stratejilerinin
Kiyaslanmasi

Geleneksel Ogrenme

Probleme Dayali Ogrenme

1.0gretmen merkezlidir.

1. Ogrenci merkezlidir.

2 Kitaptan 6grenme esastir.

2. Gergek hayat problemleriyle 6grenme
esastir.

3. Cok miktarda 6gretmen konusmalari
vardir.

3. Ogrencilerin de katildig1 tartismalarla
O0grenme yapilir.

4.Dersler daima sinifta yapilir.

4.Sin1f digina tasan yaratici egitim s6z
konusudur.

5. Parcalardan biitiine dogrudur.

5.Biitiinden pargalara dogru gidilir,
verilen problem pargalara ayrilarak
ogrenmeler kolaylastirilir.

6.0grenciler alici durumunda olup
Ogretmenler tarafindan verilen bilgileri
birer siinger gibi emerler.

6.0grenciler kendi bilgilerini edinir,
analiz eder ve uygular.

7.Smufta formal bir oturma plan1 vardir.

7.Cogu zaman informal bir oturma plani
uygulanir.

8.Bilgiler, bilenden bilmeyene dogrudur.

8. Bilgiler bilinmeyenlerin arastirilmasi
ve kendi kendine tiretmeler sonucu
olusur.

9.Diiz mantik yiirtitiliir.

9.Birlesik, uyumlu ve iligkili bir mantik
yuriitiiliir.

10.0gretmen disiplin saglayici, bilgiyi
veren ve sinifin otoritesi konumundadir.

10.0gretmen, 6grenmeyi kolaylastiran
bir yardimci ya da gerektiginde
kendisine bagvurulan bir rehber
niteligindedir.

11.0grenmenin gerceklesip
gerceklesmedigini 6lgmek i¢in simavlar
uygulanir.

11. Ogrenmelerin gergeklesip

.....

yaptig1 ¢caligmalarla, kullandiklar
stratejilerle Slgiiliir.

12.0grenme bireysel ve rekabetcidir.

12. Ogrenme isbirligine dayal ve
destekleyicidir.

13.0grenciler acisindan sikicidir.

13.0grenciler agisindan eglenceli ve
ilgingtir.

14.0Onceden belirlenmis tek diize
miifredata dayali 6gretim.

14. Bilimsel uyumsuzluga duyarli,
isteyerek, keyifle 6grenme
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Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin temel amaci, Ikogretim Hayat Bilgisi dersinde probleme dayali
O0grenme yontemi uygulamalarinin  6grencilerin  6grenme {iriinlerine etkisini

belirlemektir.

Cocugun bireysel olarak kimliginin olugsmaya basladig1 ilkégretimde; c¢ocuk
giinliik hayatinda bulunan problemleri iyi belirleyip ¢oziim getirebilme, 6grendigi
bilgiyi giinlik yasamina aktarabilme, analitik diisiinebilme, iilkesine ve diinyaya
uyum saglayabilme, bilingli bir tiiketici ve 6zellikle ayn1 zamanda iiretici olabilme ve
bilimsel diisiinme becerilerini olusturabilmesinde Hayat Bilgisi dersinin

yadsinamayacak bir 6nemi vardir.

2005 yilindan beri uygulanmakta olan Hayat Bilgisi dersi 0gretim programi
yapilandirmaci yaklagim temelli, 6greneni merkeze alan bir programdir. Her 6grenci
kendisine sunulan uyaricilar1 kendi deneyimlerine bagli olarak anlamlandirir ve
bilgiyi kendine gore yapilandirir. Bu da her 6grencinin kendi 6grenmesinden sorumlu
olmasini gerektirir. Ogrenme ortamlarmin dgrenenlerin biligsel gelisim diizeylerine
uygun, diisiinme ve problem ¢ozme becerilerini gelistirici nitelikte diizenlenmesi
gerekir. Gliniimiiz kosullar1 6grenen bireyin 6grenme silirecinde edilgen degil de;

sorgulayan siirece katilan ve problem ¢oziicli bireyler olmasini gerektirmektedir.

Bugiine kadar ilkogretimde probleme dayali 6grenme yontemi ile ilgili
calismalar daha ¢ok Fen ve Teknoloji dersi ilizerine yogunlasmistir. Bu c¢alisma,
ilkdgretim Hayat bilgisi dersinde probleme dayali 6grenme ydnteminin 0grenme

irlinlerine etkisini gérmeyi amaglamaktadir.

Probleme dayali 6grenme modelinin uygulandigi siniflarda 6grenenler kendi
ogrenmeleri i¢cin daha ¢ok sorumluluk alirlar, yasam boyu 6grenebilen, bagimsiz
ogrenciler olurlar. Ogrenme amacina uygun diizenlenen etkinlikler ile dgrenenler iist
diizey diistinme becerilerini gelistirebilirler, bilgiler aras1 iliski kurabilir ve

genelleme yapabilir; boylece problem ¢6zme becerilerini kullanabilirler .
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[Ikdgretim Hayat Bilgisi dersinde de PDO’ niin kullanilabilir duruma gelmesi,

stirekli 6grenen, silirecte kendi 6grenmesinin sorumlulugunu alabilen, yasama hazir

bireyler yetistirilmesine firsat verilmesini ve bireylerin bilgilerinin kalic1 ve kullanigh

olmasini saglayacaktir.

Problem Ciimlesi

[Ikogretim Hayat Bilgisi dersinde Probleme Dayali Ogrenme yontemi

uygulamalarinin 3. sinif 6grencilerinin 6grenme triinlerine etkisi nedir?

Alt Problemler

Yukarida belirtilen problem ciimlesine bagli olarak arastirmada dort alt problem

belirlenmistir.

Probleme dayali o6grenme ortaminda Ogrenenler arast etkilesim nasil
gerceklesmektedir?

Probleme dayali 6grenme ortami 6grenen rollerini nasil etkilemektedir?
Probleme dayali 6grenme ile ilgili 6grenci goriisleri nelerdir?

Probleme dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile mevcut
Hayat Bilgisi Ogretim programinin uygulandig1 kontrol grubunun basar testi
ortalamalari1 arasinda anlamli farklilik var midir?

Probleme dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile mevcut
Hayat Bilgisi Ogretim programmin uygulandigi kontrol grubunun Hayat
Bilgisi dersi iiriin dosyasindan alinan puanlar arasinda anlaml farklilik var

midir?

Sayiltilar

Denekler uygulanan testleri ciddiye almiglardir.

Arastirma sirasinda deney ve kontrol grubundaki 6grenciler smif digindaki
herhangi bir yonlendiriciden yardim almamislardir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve gereksinimleri

esittir.
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4- Kontrol edilemeyen degiskenler deney ve kontrol grubunu benzer sekilde

etkilemistir.

Simirhliklar

Arastirma,;

e 2009-2010 2.déneminde elde edilen verilerle,

e Urganli Besime Isildak Ilkdgretim Okulu ve 23 Nisan ilkdgretim okulu ile,

e Hayat Bilgisi dersini alan 3.sinif deney grubundan 33, kontrol grubundan 24
Ogrenci olmak iizere toplam 57 6grenci ile,

e Hayat Bilgisi 3. Sinif ders konularindan “Diin, Bugiin, Yarin” temasina ait
ogrenme etkinlikleri,

e (Calisma siiresi olarak 6 hafta (30 ders saati) ile,

e (Calismada kullanilan “Gézlem Kod Listesi”, 6grenme ortami, 6grenci, grupla

yaptiklar1 davraniglar boliimleriyle sinirl kalmistir.

Tanimlar ve Kisaltmalar

Probleme Dayah Ogrenme (PDO): Probleme dayali 6grenme (PDO), karmasik ve
gercek yasam problemlerinin ¢oziilmesi ve arastirilmasi etrafinda organize edilmis

olan deneyime dayali bir 6grenme yontemidir (Torp ve Sage, 2002: 15).

Hayat Bilgisi: Dogal ve toplumsal gergekle kanitlamaya dayali bir bag kurma siireci

ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler biitiinii (S6nmez, 2005: 2).

Ogrenen: Ogrenme siirecinde gergek yasam problemlerine ¢oziimler arayarak aktif

bir sekilde 6grenmeyi 6grenen kisidir.

Senaryo: Ogrenme hedeflerine ve igerife uygun hazirlanan ve probleme dayali

O0grenme siirecini baglatan kurgusal problem durumlaridir.

Portfolyo: Ogrencilerin belirli alanlardaki caba, ilerleme ve basarilarin1 gdsteren
tirlinlerinin ya da c¢aligmalarinin amagli, 6rgiitlii ve sistemli biriktirimidir (Arter ve
diger, 1995).
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Geleneksel Ogretim: Ezbercilige dayali bilgi aktarimmin esas alindig1, ¢ogunlukla
diiz anlattim yonteminin kullanildigi, biitiin faaliyetlerin 6gretmende toplandigi,

ogrencinin pasif konumda kaldig1 6gretme yontemidir (Fidan, 1985: 168).

Ilkégretim: Ogrencilerin gitmelerinin zorunlu oldugu, insanlk iliskileri, ekonomik
hayat, toplum hayati ve kisisel bakimdan bazi davranislar1 kazandirmay1 amaglayan

sekiz yillik zorunlu egitim donemidir.

Basar1: Bir kimsenin belli bir zamanda, belli bir 6l¢iitler takimina, belli bir derecede

uygun edimde bulunabilmesidir (Ertiirk, 1972).
TTKB: Talim Terbiye Kurulu Bagkanlig1.
MEB: Milli Egitim Bakanligi.

PDO: Probleme Dayali Ogrenme.
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BOLUM I1

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Hayat Bilgisi Dersi ile Tlgili Arastirmalar

Karakas (1998), “llkdgretim 3. Smif Hayat Bilgisi Dersinde Problem Cdzme
Yonteminin Ogrencilerin Ders Basarisina Etkisi” baslikli arastirmasinda “Koyii
Taniyalim” adli iinitede deney grubundaki 38 6grenciye problem ¢6zme yontemi ve
kontrol grubundaki 38 Ogrenciye ise geleneksel yontem ile Ogretim yapilmasini
saglamistir. Arastirma sonucu elde edilen verilerin yorumlanmasiyla problem ¢ézme

yonteminin ders basarisini arttirdigi sonucuna ulasilmistir.

Simsek (2005)’in “Ornekolaya Dayali Ogretimin Ilkogretim Hayat Bilgisi
Dersinde Akademik Basariya ve Ogrenmede Kaliciliga Etkisi” baslikli ¢alismasinda
deney ve kontrol grubu Eskigehir’de bir ilkdgretim okulunun 3. Siif 6grencilerinden
olusturulmustur. Arastirma deneme modellerinden on test-son test kontrol gruplu
modele gore desenlenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak basari testi
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin
akademik basar1 ve kalicilik diizeylerinde deney grubu lehine anlamli bir farklilik

oldugu belirlenmistir.

Cengeloglu (2005), “Coklu Zeka Kuramina Gore Diizenlenen Hayat Bilgisi
Dersi Ogretim Etkinliklerinin Ogrenci Basar1 ve Tutumuna Etkisi” bashkl
caligmasinda ¢oklu zeka kuramina gore diizenlenen O6gretim etkinliklerinin
ilkdgretim 2.Sinif Hayat Bilgisi dersinde dgrenci basarisina ve tutumuna etkisi olup

olmadigini gérmeyi amaglamistir. Arastirmada on test-son test kontrol gruplu model
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kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda, Hayat Bilgisi basari testinden elde edilen son
test puanlarinda deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine anlamli bir
farklilik bulunmustur. Hayat Bilgisi tutum 06l¢eginden elde edilen son tutum

puanlarinda deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli fark bulunamamastir.

Isik (2007)’m “Hayat Bilgisi Ogretiminde Proje Tabanli Ogrenmenin Akademik
Basari, Yaratict Diisiinme, Kalicilik, Hayat Bilgisi Dersine Kars1 Tutum Diizeylerine
Etkisi” baglikli aragtirmasinda 48 kisilik deney grubu &grencileriyle Proje Tabanli
Ogrenmeye Dayali Hayat Bilgisi Egitimi” gerceklestirilmistir. Kontrol grubuna ise
herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Arastirma sonucunda, basari, tutum,
kalicilik ve yaraticilik testi son test puanlarmin Proje Tabanli Ogrenmeye Dayali
Hayat Bilgisi Egitimi uygulanan deney grubunda, kontrol grubuna gore daha ytiksek
oldugu belirlenmistir. Buna bagli olarak da Hayat Bilgisi 6gretiminde Proje Tabanli

Ogrenme yoénteminin etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Demir (2008)’in “Istasyonlarda Ogrenme Modelinin Hayat Bilgisi Dersindeki
Ust Diizey Beceri Erisisine Etkisi” baslikl1 arastirmasinda 37 kisilik deney grubuna
Istasyonlarda Ogrenme Modeli ve 37 kisilik kontrol grubuna da geleneksel grenme
yontemi 10 hafta boyunca uygulanmistir. Arastirmanin nicel verilere dayali
sonuglarina bakildiginda siirecin sonunda deney grubunun basar1 ve iist diizey beceri
erisi testlerinden aldiklar1 puan ortalamalarinin kontrol grubuna gore daha ytiksek
oldugu belirlenmistir. Nitel verilere dayali sonuclara bakildiginda ise Ogrencilerin
Istasyonlarda Ogrenme Modeli hakkinda olumlu yonde goriis belirttikleri

goriilmiistiir.

Kara (2008), “Ilkdgretim 3. Sinif Hayat Bilgisi Dersinde Sorgulama Merkezli
Etkinliklerle ~ Yapilan  Proje  Caligmalarindaki ~ Ogrenci  Performansimin
Degerlendirmesi” baslikli betimsel calismasinda bir devlet okulunda 3. smifta
okuyan 25 oOgrenciyle c¢alismistir. Arastirmada veri toplama araci olarak ‘“Ne
Biliyorum formu”, “Grup 6z degerlendirme formu”, “Akran degerlendirme formu”,
“Kendimi Degerlendiriyorum formu” ile “Proje degerlendirme form”lar1 kullanilarak
ogrenci performanslar ile ilgili veriler toplanmistir. Aragtirmada, ilkogretim 3.sinif

Hayat Bilgisi dersinde sorgulama merkezli etkinliklerle yapilan proje ¢alismalarinda



42

ogrencilerin performansint degerlendirmeye yonelik analizler, bu etkinliklerin

Ogrencilerin performanslari iizerinde etkili oldugunu gostermistir.

Bilek (2009)’in “Ilkdgretim Ugiincii Smif Hayat Bilgisi Dersinde Dramatizasyon
Yénteminin Ogrencilerin Sosyal-Duygusal Uyumlarina ve Akademik Basarilarina
Etkisi” baslikli deneysel ¢alismasinda 6n test-son test kontrol gruplu deney deseni
kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu, Sosyal
Duygusal Uyum Olgegi ve Basar1 Testi kullanilmistir. Yapilan arastirma sonucunda
dramatizasyon yonteminin Hayat Bilgisi dersinde kullanilmasinin 6grencilerin sosyal
duygusal uyumlarina ve akademik basarilarna olumlu yonde etki ettigi ortaya

cikmustir.
Probleme Dayah Ogrenme ile ilgili Arasgtirmalar

Dunlap (1996), probleme dayali 6grenmenin kalic1 6grenme iizerindeki etkisini
incelemek amaciyla yaptigi arastirmada nitel aragtirma yontemini benimsemistir.
Arastirmada probleme dayali 6grenmenin kalici 6grenmeyi sagladigi yonde bulgular

ortaya konmustur.

Stattenfield ve Evans (1996) yaptiklar1 ¢alismada, probleme dayali 6grenme ile
geleneksel siniflardaki Ogrencilerin, basarisim1 karsilastirmis ve probleme dayali
O0grenme gruplarindaki Ogrencilerin, geleneksel siniflardaki o6grencilerden daha

yiiksek basariya ulastiklarini belirtmisglerdir.

Schmidt ve Moust (1998) kiiciik 6grenme gruplari esliginde yapilan PDO’niin
ogrenmede biligsel siiregleri ortaya cikarmada ve onlarin basariya etkilerini ve
egitmenin etkisini arastirmiglardir. Bu calisma ile PDO’niin &grencinin dnceki
bilgisini ortaya c¢ikarma, Onceden elde edilen bilginin yeni bilgiyi anlamayi
kolaylastirma durumunu incelemislerdir. Bulgulara gore yeni bir olgu veya olayi
tanimlamak ic¢in onceki bilginin kullanilarak problemin bir 6n analizinin yapilmasi
gereklidir. Ogrencilerin dnceki bilgilerini kullanip problemi tanimlamasi problemle

ilgili yeni bilginin kavranmasini kolaylastirir.

Nowak (2001). Ogrencilerim geleneksel smif ortaminda PDO yaklasimi ile daha

iyl Ogrenip Orenemediklerini arastirdigi caligmasinda, 8. Simf seviyesindeki iki
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Ogrenci grubunu karsilastirmis ve uygulamalarinin sonucunda geleneksel yontemle
dersin islendigi simiftaki dgrencilerin konu ile ilgili bilgileri PDO ile dersin islendigi
siniflara  gore daha 1iyi Ogrendiklerini saptamistir. Miilakat sonuglarinin
degerlendirilmesinde &grencilerin  PDO yaklasimini  begendikleri ancak, ¢ogu
ogrencinin PDO yaklasimin geleneksel egitim yontemine entegre edilmesi taraftar:

oldugu gozlemlenmistir.

Kaptan ve Korkmaz (2001), yaptiklar1 “Fen Egitiminde Probleme Dayali
Ogrenme Yaklasimi” baslhkli calismasinda, probleme dayali dgrenmenin genel
ozellikleri, asamalari, bilesenleri, avantajlari, smirliliklar1 ve fen egitiminde PDO
modelinin uygulanis1 hakkinda bilgi vermislerdir. Ayrica arastirmada fen egitiminde

PDO yaklasimina drnek bir ders tasarimina yer verilmistir.

Deveci (2002) “Sosyal Bilgiler dersinde Probleme Dayali Ogrenmenin
Ogrencilerin Derse Iliskin Tutumlarmna, Akademik Basarilarma ve Hatirlama
Diizeylerine Etkisi” baslikli ¢alismasinda ilkogretim dordiincti sinifta Sosyal Bilgiler
dersinde PDO’ niin 6grencilerin derse iliskin tutumlarina, basarilarina, ve hatirlama
diizeylerine etkisini belirlemeyi amaglamistir. 2002- 2003 6gretim yili 1. donemde
iki dordiincii  simf subesinde olusturulan deney ve kontrol gruplarinda
gerceklestirilmistir. Arastirmanin sonucunda PDO’ niin deney grubu &grencilerinin
derse iliskin tutumlarinda etkili oldugu, akademik basarilarni arttirdigi ve
ogrencilerin bilgileri kontrol grubu 6grencilerine gore daha 1yi hatirladiklart sonucu

elde edilmistir.

Jonassen ve Serrano (2002) ise probleme dayali 6grenme uygulamalarinda
hikaye yonteminin kullanimini incelemislerdir. Yaptiklar1 c¢aligmalar sonucunda,
hikayelerin PDO yaklasiminda kullanilmasinin kompleks giinliik problemlerin

¢Oziimiinde bir baz olusturdugu sonucuna varilmistir.

Yaman (2003) “Fen Bilgisi Egitiminde Probleme Dayali Ogrenmenin Ogrenme
Uriinlerine Etkisi” baslikli calismasinda deneysel yontem kullanarak Gazi
Universitesi Ilkogretim Boliimii Smif Ogretmenligi Anabilim dalinda 6grenim géren
2. Smuf o6grencilerinin, fen bilgisi laboratuar1 dersinde etkin rol almalari, kendi

belirledikleri problemler {izerinde calisarak bu problemleri ¢dzmeleri sonucunda bir
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iirtin ortaya koymalarin1 amaglamigtir. Arastirmada kontrol gruplu 6n test-son test
deseni kurulmustur. Arastirmadan elde edilen sonuglar, PDO yaklasimmin
uygulandig1 deney grubu dgrencilerinin fen bilgisi 6grenimine yonelik 6z-yeterlilik
inang diizeyleri, problem ¢d6zme becerileri, yaraticilik ve akademik basar1 puanlarinin

kontrol grubuna gore daha yliksek oldugunu ortaya koymustur.

Tan (2003), PDO’de &grencilerin kendilerine verilen problemle ilgili
deneyimlerini, rehberlik ve problem ¢ézme siirecini incelemeyi amaglayan bir
aragtirma yapmistir. Yaslar1 18-21 arasindaki 100 6grenciye 15 maddelik likert tipi
6lcek uygulamistir. 1 ve 5 arasindaki maddeler problemle ilgili deneyimler, 6 ile 10
arasindaki maddeler rehberlik etme stireciyle ilgili deneyimler, 11 ile 15 maddeleri
arasindaki maddeler ise problem c¢oziiciilerin deneyimleriyle ilgilidir. Aragtirma
sonucunda Ogrencilerin probleme dayali 6grenme ile ilgili pozitif deneyime sahip

olduklar1 goriilmistiir.

Chin ve Chia’nin (2004), birlikte yiiriittiikleri ¢alismada 9. Smif biyoloji
dersindeki proje calismasi icin probleme dayali 6grenme modelini kullanmislardir.
Caligmanin amaci; Ogrencilerin  kendi {rettikleri problem senaryolari igin
esinlenmelerini saglamak, Ogrencilerin bireysel ve igbirlikli sordugu sorularin
tiirlerinin ve 6grencilerin sorularinin onlara bilgi olusumunda nasil rehberlik ettigini
incelemektir. Veri kaynaklari, gozlem ve alan notlarindan, Ogrencilerin yazili
belgelerinden grup i¢inde c¢alisan Ogrencilerin ses ve video kasetlerinden,

ogrencilerle yapilan roportajlardan olugsmaktadir.

Ciftci ve diger. (2005)’nin  “Sosyal Bilgiler 6gretiminde probleme dayali
o0grenmeyi kullanmanin Ogrencilerin basarisina ve tutumlarina etkisi” bagslikh
aragtirmasinin amact, ilkdgretim 6.sin1f Sosyal Bilgiler 6gretiminde probleme dayali
O0grenmenin Ogrencilerin, basar1 ve tutumlarina etkisini incelemektir. Arastirmada
PDO yontemini kullanan &grenciler ile geleneksel yontemlerle &grenim goren
Ogrencilerin basarilar1 ve Sosyal Bilgiler dersine kars1 olan tutumlar1 arasindaki farki
ortaya koymak icin On test-son test kontrol gruplu deneysel yontem kullanilmistir.
Arastirmanin sonucunda basar1 ve tutum puanlarinda PDO yontemi ile ders isleyen

deney grubunun lehine anlamli bir farklilik goriilmektedir.
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Akpinar ve Ergin (2005), “Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimmna Yonelik
Ogrenci Goriisleri” isimli caligmalarinda, PDO y6ntemine yonelik Biyoloji 1l
dersinde Ornek bir uygulama yapilarak, fen bilgisi Ogretmenligi 3. Smf
ogrencilerinden 43 6grenci iizerinde yiirlitiilmiistiir. Uygulamanin yapildig sinifta 6
grup olusturulmus ve grup iiyelerinin sayis1 7-8 &grenci ile smirlandirilmistir. PDO
uygulamasi bittikten sonra 10 dgrenci ile goriisme yapilmustir. Ogrencilerin goriisleri
PDO’niin degisik boyutlarina (arastirmaya sevk etme, motivasyonu arttirma, derse
karst olumlu tutum gelistirme, diisiinmeye sevk etme, grup calismasi ve bilgi alis-
verisi saglama) gére degerlendirilmistir. Ogrencilerin PDO yéntemini, arastirmaya
sevk ettigi derse karst olumlu tutum sagladigi, grupca ¢alisarak bilgi alig-verisine
yardimci oldugu, 6grencileri siirekli olarak diisiinmeye sevk ettigi (aktiflik sagladig)
ve geleneksel ogretime gore daha fazla ogrenci merkezli oldugu seklinde

degerlendirdikleri saptanmustir.

Dunlap (2005) tarafindan yapilan bir diger arastirmada 6grenenlerin projesine
katildiklarinda yasam boyu oOgrenme Dbecerileri {izerindeki degisiklikleri
incelenmistir. Bilgisayar Bilimi Bolimiinden 26 iniversite 6grencisi 15 haftalik
PDO’ye dayali programlama kursunu tamamlamistir. Arastirmada deneysel olmayan
tek grup desen kullamlmistir. Arastirma sonucunda PDO yasantilari sirasinda
ogrenenlerin problem ¢6zme becerilerinin etkin bir bi¢imde kullanildiklar1 sonucu

ortaya konmustur.

Erdem (2006), “Probleme dayali 6grenmenin &grenme iiriinlerine, problem
¢ozme becerisine ve 6z-yeterlik algi diizeyine etkisi” baglikli caligmasinda probleme
dayali 6grenmenin 0grenme triinleri, 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme becerisi
ve 0z yeterlik inang¢ diizeyleri iizerine etkisini belirlemek amaglanmistir. Calismada
nitel ve nicel arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Nicel arastirma kapsaminda
deneysel desenlerden 6n test-son test kontrol gruplu model kullanilmistir. Oz-yeterlik
alg1 6l¢egi, problem ¢ozme envanteri ve basari testi nicel veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Nitel aragtirma yontemi kapsaminda gozlem ve goriisme veri toplama
araglar1 kullanilmistir; verilerin ¢éziimlenmesinde igerik analizi yapilmistir. Nicel
verilerden elde edilen sonuglara gore, PDO’niin dgrenen basarisinda daha etkili

oldugu basar1 testi puanlarindan anlagilmaktadir. Nitel verilerden elde edilen
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sonuclara gore ise; 0grenenler arasi etkilesimde sinifin fiziksel 6grenme ortaminin

amacina uygun diizenlenmesi, sinifta giiriiltiiniin olmasi, farkli 6gretim yontem ve

tekniklerini kullanma, eglenerek 6grenme, derse ve etkinlige hazirlik yapma,
demokratik 6grenme ortami, etkin katilim, 6zgiin etkinlik hazirlama, tartisma, caba
gosterme, etkili iletisim kurma, bilgi ve kaynak paylasimi, grup iyelerinin
birbirlerinin goriiglerine saygili olmalar1 ve sorumluluk alma boyutlara iliskin

sonuclara ulagsmstir.

Burgaz ve Erdem (2006), “ Probleme Dayali Ogrenme Siirecinde Ogrencilerin
Senaryolardaki, Problem Durumlarini Belirleme Becerilerinin Degerlendirilmesi”
baslikli nitel arastirmalarinda 6grencilerin PDO siirecinin birinci basamaginda yer
alan “problem belirleme” asamasindaki beceri diizeylerini tespit etmeyi
amagclamislardir. Bu amag dogrultusunda Hacettepe Universitesi {lkdgretim Boliimii
Smif Ogretmenliginde 3. Siif Ogrencilerine Smmif Yonetimi dersinde gesitli
senaryolar vererek problem durumlarini belirlemeleri istenmistir. Caligmanin
orneklemini 48 &grenci olusturmustur. Ogrencilerin becerilerini belirlemek igin
portfolyo degerlendirme teknigi kullanilmis ve elde edilen verilerin igerik analizi
yapilmistir. Arastirmanin sonunda alti1 {initede olusturulan senaryolarda 47 tane
problem durumunda &grencilerin belirledikleri bazi problemlerin birbirini tamamlar
nitelikte oldugu goriilmiistiir. Bunun yani sira en iyi durumdaki 6grenci grubunun
problem durumlarinin yarisini; diger gruplarin ise problem durumlarinin yaridan
daha azmi belirleyebildikleri ve gruplar tarafindan hi¢ belirlenemeyen problem
durumlarinin oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda problem durumlarinin

farkli bicimde senaryolar ile sunulmasi onerilmistir.

Turan (2009)’1n, “Probleme Dayali Ogrenmeye iliskin Tutumlar, Ogrenme
Becerileri ve Basari Arasindaki Iliskiler” baslikli ¢alismasmin amaci Hacettepe
Universitesi tip dgrencilerinin probleme iligkin tutumlari, dz-diizenleyici 6grenme
becerileri ve iistbilisi nasil ise kostuklarini betimlemek ve probleme dayali 6grenme
ile ilgili tutumlar, 6z-diizenleyici 6grenme becerileri, iistbilis diizeyleri ve akademik
basarilar1 arasindaki iliskileri belirlemektir. Aragtirmada nicel ve nitel veri toplama
yontemleri birlikte kullanilmistir. Nicel verilerin toplanmasi icin betimsel yontem

kullanilmis, 6grencilerin tutumlari, 6z-diizenleyici 6grenme ve lstbilis diizeyleri ile



47

ilgili veriler gelistirilen Olgekler ile toplanmustir. Nitel verilerin toplanmasinda
PDO’ye iliskin goriisler icin odak grup, iist-bilis ve o6z-diizenleyici 6grenme
becerileri i¢in derinlemesine goriismeler yapilmistir. Arastirmada 6grencilerin
PDO’ye iliskin tutum puanlarinda cinsiyete, dgretim goriilen dile ve ortadgretimde
mezun olduklar1 okullara gore fark belirlenmemis; donemlere, ortadgretim sirasinda
Ogrenen merkezli uygulamalara yer verilmesine gore fark belirlenmistir.Ortadgretim
sirasinda 6grenen merkezli uygulamalara yer verildigini belirten 6grencilerin tutum
puanlar1 daha yiiksektir. Oz- diizenleyici 6grenme dl¢eginden ve iistbilis 6lgeginden
aldiklar1 toplam puanlarda ise; cinsiyete, 6gretim goriilen dile ve ortadgretimde
mezun olduklar1 okullara gore fark belirlenmemis; donemlere, ortaggretim sirasinda
Ogrenen merkezli uygulamalara yer verilmesine ve akademik basar1 diizeylerine gore
fark belirlenmistir. Her iki Olcekten ortadgretim sirasinda 6grenen merkezli
uygulamalara yer verildigini belirten 6grencilerin ve akademik basarisi yiiksek olan

ogrencilerin aldiklar1 puanlar daha yiiksektir.

Uluyol (2009) “Problem Temelli Ogrenmenin Ogrenci Basarisma Etkisi ve
Ogrenci Goriislerinin Degerlendirilmesi” baslikli c¢alismasinda, probleme dayali
O6grenmenin 6grencilerin basarisi lizerindeki etkisini ve 6grencilerin probleme dayali
ogrenme ortamina iliskin goriislerini belirlemek amaclanmistir.  Ogrenciler
arastirmalartyla ilgili bir cevap kagidi hazirlamislardir. Ardindan “kisisel ve grup
degerlendirme formu” ve “probleme dayali 6grenme degerlendirme formu” ile
ogrencilerin probleme dayali O0grenme ortamlariyla ilgili goriisleri alimustir.
Arastirma bulgulari, probleme dayali 6grenme ortaminda §grenci basarisinin yiiksek
oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrenciler PDO’niin farkli kazanimlar1 oldugunu, bu

ortamda 6grenmenin etkili oldugunu belirtmisler ve problem temelli 6grenme

yaklasimini diger derslerde de uygulamak istediklerini sdylemislerdir.

Inel ve Balim (2010), fen ve teknoloji 6gretiminde probleme dayali 6grenme
yontemi kullanimina iligkin 68renci goriislerini belirlemeyi amaglayan bir ¢alisma
yapmiglardir. Bir ilkégretim okulunda 6grencilerle dorder hafta siireyle Fen ve
Teknoloji dersi “Viicudumuzdaki Sistemler” iinitesini probleme dayali 6grenme
yontemi ile islenmistir. Ogrencilerin fen ve teknoloji dersinde probleme dayali

O6grenme yonteminin kullanilmasina iligkin 6grenci goriislerini belirlemek amaciyla
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uygulama sonrasinda on alti Ogrenciyle yar1 yapilandirilmis gorlismeler
gerceklestirilmistir. Gorlisme analizi sonuglart genel olarak &grencilerin probleme

dayali 6grenme yontemine iliskin olumlu goriislere sahip oldugunu gdstermistir.
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BOLUM Il

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin yontemi, arastirmada kullanilan deneysel desen,
calisma grubu, yapilan deneysel islemler, veri toplama araglari ve verileri

¢coziimleme siirecinde yapilan islemler iizerinde durulmustur.
Arastirma Modeli

Arastirmada nicel ve nitel veri toplama yontemleri birlikte kullanilmistir.
Probleme dayali 6grenme yoOnteminin Ogrenme iiriinlerine etkisini belirlemeyi
amaglayan calismada, duyussal 6grenmeler boyutundaki etkileri gdrebilmek igin,
gozlem ve goriisme nitel veri toplama araglariin yer aldigi nitel arastirma yontemi

kullanilmastir.

PDO yonteminin bilissel dgrenmeler iizerindeki etkisini belirlemek igin ise nicel
arastirmalar kapsaminda On test ve son test olarak kullanilan basari testi ve {iriin
dosyasi degerlendirme formuna uygun olarak on test son test kontrol gruplu deneme

modeli kullanilmastir.

Arastirmada kullanilan 6n test- son test kontrol gruplu deneme modeli Sekil 2°de

verilmistir.
Sekil 2
On Test- Son Test Kontrol Gruplu Model
G1 R Ou11 X O12

G2 R 021 022
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G1 . Deney Grubu
G2 : Kontrol Grubu
X : Deney grubu iizerinde uygulanan PDO yontemi

O11ve O2.1 : Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlari

O1.2ve Oz22 : Deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari

Degiskenlerin ne dlcilide etkili olduguna karar vermek igin 6n test ve son test dlgme

sonugclari birlikte kullanilir. Bu amagla:

1. Her grup icin On test, son test puanlarindaki yiizde artiglar bulunarak ortalama
artiglar karsilastirilir veya

2. On-test puanlarini “birlikte degisen olarak kullanip son-test puanlariyla,
birlikte degiskenlik ¢oziimlemesi yapilir veya

3. On-test puanlar karsilastirilir, arada énemli bir ayrim yoksa yalmizca son test

puanlari kullanilarak ortalamalar arasi fark sinanir (Karasar, 2000).

Calismada gruplar olusturulurken yansiz atama yapilmistir. Farkl iki ilkdgretim
okulunda okuyan 3. Simif 6grencilerinden mevcut Hayat Bilgisi Ogretim programimin
uygulandig1 grup kontrol grubu olarak ele alinmis ve deney grubu olarak secilen
diger okulun dgrencilerinde ise Probleme Dayali Ogrenme yontemi uygulanmustir.

Her iki grupta da deney Oncesinde ve sonrasinda dl¢timler yapilmistir.

Deney deseni Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10
Deney Deseni
Gruplar Deney Oncesi Denel Islem | Deney Sonrasi
-Hayat Bilgisi Dersi -Hayat Bilgisi Dersi
Basar Testi Basar Testi
-Uriin Dosyas1 Probleme -Uriin Dosyas1
Deney Grubu | Degerlendirme Formu | Dayah Degerlendirme Formu
-PDO’ye yonelik Ogrenme -PDO’ye yonelik
Gozlem Kod Listesi Yaklasimi gbzlem sonuglar
-PDO’ye yonelik -PDO’ye yonelik
uygulayicinin ogrenci goriigleri
bilgilendirilmesi
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-Hayat Bilgisi Dersi Mevcut Hayat | -Hayat Bilgisi Dersi

Basar1 Testi Bilgisi Ogretim | Basar1 Testi
Kontrol Grubu | -Uriin Dosyas1 Programi -Uriin Dosyas1
Degerlendirme Formu Degerlendirme Formu

Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin c¢alisma grubunu; Manisa ilinin Turgutlu ilgesi, Urganli Besime
Isildak ilkdgretim Okulu ve Urganli 23 Nisan Ilkdgretim Okulu o6grencileri
olusturmaktadir. Calismanin deney grubunda Urganli Besime Isildak Ilkdgretim
Okulu 3. Smif 6grencilerinden 33 &grenci, kontrol grubunda ise Urganli 23 Nisan
[Ikdgretim Okulu 6grencilerinden 24 6grenci yer almaktadir.

Calisma grubunun cinsiyete gore dagilimlart Tablo 11°de goriilmektedir.

Tablo 11
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi
Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu
Say1 Yiizde Say1 Yiizde
Kiz 17 91.5 14 58.3
Erkek 16 49.5 10 41.7

Deney oncesinde deney ve kontrol gruplarinin denkligini saglamak amaciyla,
bagari testi On test puanlar1 kullanilmistir. Grup puanlari arasinda anlamli bir farklilik

olup olmadigini test etmek igin bagimsiz gruplarda t testi uygulanmistir.

Deney ve kontrol gruplarmin “Hayat Bilgisi Dersi Basar1 Testi” on test

puanlarinin karsilagtirilmasi i¢in yapilan t testi sonuglar1 Tablo 12°de goriilmektedir.
Tablo 12

Deney ve Kontrol Gruplarinin Hayat Bilgisi Basar1 Testi On-Test Puanlarina
Iliskin t Testi Sonuclan

GRUPLAR
N | X ss T

Deney 33 | 13,7273 | 3.01323

Grubu ! ! 0,290

Kontrol 24 | 12,8750 | 2.92385

Grubu
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Tablo 12’de elde edilen bulgular gruplarin puan ortalamalari arasinda anlamli bir
farklilik bulunmadigin1 géstermektedir (t=0,29, p>0,05). Deney grubu 6grencilerinin
Hayat Bilgisi dersi basar1 testi puan ortalamalari 13,7 iken, kontrol grubu puan
ortalamalar1 12,8’dir. Deneysel islem oOncesinde kontrol ve deney gruplarmin

birbirine denk oldugu kabul edilebilir.
Deneysel Islemler

1- Arastirma Urganl Besime Isildak Ilkdgretim Okulu 3-A sinifi ve Urganli 23
Nisan [lkogretim Okulu 3-A siniflar1 iizerinde yiiriitiilmiistiir. Urganli Besime Isildak
[Ikdgretim Okulu deney grubu, Urganli 23 Nisan Ilkogretim Okulu da kontrol grubu

olarak yansiz bir se¢imle atanmaistir.

2- Calisma, aragtirmacinin gorev yapmakta oldugu Urganli Besime Isildak
[Ikdgretim Okulu’nda 3-A simf dgretmeni Fatma YILMAZ tarafindan, Urganl 23
Nisan Ilkdgretim Okulu’nda ise 3-A smf Sgretmeni Sinan KUTLU tarafindan

yuriitilmistir.

3- Deney ve kontrol gruplarinda 6gretmenlerin denkligi icin yas, egitim diizeyi ve
gorev siireleri karsilastirilmis ve belirtilen degiskenler acisindan her iki 6gretmenin

denk oldugu belirlenmistir.

4- Deney ve kontrol gruplarmin denkliginin saglanmasi ic¢in arastirmada on test
olarak kullanilan Hayat Bilgisi dersi basari testi puanlar karsilastirilmis ve belirtilen

degisken agisindan gruplarin denk olduklar1 belirlenmistir.

5- Calismanin baslangicinda deney grubu dgretmeni ile PDO ve bu ydntemi nasil
uygulayacagr hakkinda bilgilendirme toplantilar1 yapildi. Arastirmaci tarafindan

senaryolar hazirlanirken deney grubu 6gretmeninin de fikirleri alindu.

6- Ogrencilere calisma baslamadan énce PDO ydnteminin igerigi, bu yontemle ders
isleme siireci, bu siirecte ¢aligmalarini nasil yapacaklari hakkinda rehber olabilecek
yonde acgiklamalarda bulunulmus ve deney grubu alt1 gruba ayrilmistir. Siif diizeni

de yapilacak ¢alismaya uygun bir bigimde ayarlanmistir.
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7- Deney ve kontrol grubu 6gretmenlerinden, deneysel islemlerin yapilacagr “Diin,
Bugiin, Yarin” temasindan bir énceki “Benim Essiz Yuvam” temasina ait Uriin
Dosyas1 degerlendirme puanlama yonergeleri On test olarak kullanilmak igin
alinmistir. Ayn1 zamanda deney ve kontrol grubuna Hayat Bilgisi dersi basar testi

On test olarak uygulanmistir.

8- Calisma Hayat Bilgisi dersi “Diin, Bugiin, Yarin” temasinda ger¢eklestirilmis
olup her hafta 40 dakikalik 5’er dersten olusan 30 ders saatini kapsamaktadir. PDO
stireci iki oturum seklinde yiiriitiilmiis olup her oturum 40 dakikalik bir ders saatini
kapsamaktadir. Birinci PDO oturumunda senaryolar ve PDO siireci formu egitim
yonlendiricisi tarafindan gruplar halindeki ogrencilere dagitilmistir. Senaryolar
ogrenciler tarafindan okunduktan sonra PDQO basamaklarma gegilmistir. Olasi
¢oziimler ve yeni 6grenme konular1 belirlendikten sonra ilk oturum bitirilmistir. Tk
oturum bittikten sonra Ogrenciler problem durumuyla ilgili yazili veya internet
tabanli kaynak taramasi yapmalari igin yonlendirilmistir. Ikinci oturum, birinci
oturumun ertesi giinii, ikinci 40 dakikalik siiregte gerceklestirilmistir. Ogrenciler
gerek bireysel gerek grupla yaptiklar aragtirmalart ve iiriinleri sinifta sunmuslar; bu
yapilan arastirmalardan yola ¢ikarak ¢dziimleri belirlemislerdir. Iki oturum boyunca
hazirlanan tiim {iriinler ve doldurulan PDO siire¢ formu tamamlandiktan sonra
uygulama stlireci son bulmustur. Siire¢ boyunca arastirmaci, deney grubunu

gozlemlemis, ¢esitli video ve ses kayitlar1 yapmustir.

9- Kontrol grubunda ise Hayat Bilgisi Dersi Ogretim programindaki etkinliklere
uygun bir sekilde, 6gretmen kilavuz kitabindan yardim alinarak 6 hafta boyunca 30
ders saati islenmistir. Siirecte kontrol grubu 6grencileri Hayat Bilgisi ders kitaplari
ve 0grenci ¢alisma kitaplarint kullanmislardir. Uygulamanin yapildig: 3. sinif Hayat
Bilgisi dersi 3. temasinda (Diin, Bugiin, Yarm) 6gretmen kilavuz kitabinda
Probleme Dayali Ogrenme ydntemine rastlanmadigi, ayn1 zamanda dgrenci ders ve
calisma kitaplarmnda bu temaya ait PDO ydntemine yonelik herhangi bir etkinlik
bulunmadigi tespit edilmistir. Ogrencilerin siire¢ boyunca yaptif1 fiiriinler

tamamlanmis ve dosyalanmustir.
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10- Calismanin son haftasi deney ve kontrol grubu 6grencilerine son test olarak

Hayat Bilgisi dersi basari testi uygulanmistir.

11- On test ve son testlerden elde edilen veriler SPSS 15.00 (Statistical Package for
Social Sciences) programina girilmis ve gerekli istatistiksel teknikler belirlenerek

analizler yapilmistir.

12-  Calismanin son haftasinda deney grubundaki ogrencilerle goriismeler
yapilmistir. Nitel boyutta bu goriismelerin disinda siire¢ boyunca arastirmaci

tarafindan gergeklestirilen gozlemler ¢oziimlenmis ve degerlendirilmistir.

Veri Toplama Aracglar
Nicel Veri Toplama Araclan

Nicel veri toplamak i¢in Hayat Bilgisi dersi basari testi ve iriin dosyasi

degerlendirme formu kullanilmastir.
Basar1 Testi

Bu arastirmada kullanilan basari testinin amact 2009-2010 egitim-6gretim yilinin
2.doneminde Hayat Bilgisi dersini alan 3. smuf 0Ogrencilerinin basarisin

degerlendirmek ve ¢alisma Oncesi deney ve kontrol gruplarinin denkligini gérmektir.

Hayat Bilgisi basari testi gelistirilirken 3. Sinif Hayat Bilgisi dersi kapsamindaki
ogrenci ders kitaplari, 6grenci calisma kitaplar,, Ogretmen kilavuz kitaplar1 ve
yardimcr kaynaklar incelenmis, uzman goriisii alinmistir. Elde edilen bilgiler
dogrultusunda 3. simif Hayat Bilgisi dersi 3. temaya (Tema 3: Diin, Bugiin, Yarin)
iliskin probleme dayali 6grenme yonteminin uygulanabilecegi 15 tane kazanim

belirlenmistir.

Bu test 6grencilerin biligsel alana yonelik kazanimlardan olusmaktadir. Testte
Ogrencilerin bilissel davraniglarin1 6lgen maddeler bulunmaktadir. Temaya iliskin
belirlenen 15 kazanimin yer aldigi, hedefler ve igerigin birlikte ele alindig1 belirtke

tablosu hazirlanmistir (EK-3).
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Belirlenen 15 kazanimdan, her kazanima iligkin 3’er soru olmak iizere toplam 45

soru hazirlanmistir. Sorular 3. Simif seviyesine uygun olarak 3 secenekli

hazirlanmustir.

Basari testinin 6n deneme uygulamas1 Urganli Besime Isildak 1lkogretim Okulu
ve Urganl 23 Nisan ilkdgretim Okulu’nda 4. Sinifta okuyan 135 &grenci iizerinde
yapilmistir. Deneme uygulamasinin 4. Sinif 6grencilerinin iizerinde yapilmasinin
nedeni bu temay1 ayn1 kazanimlar dogrultusunda 2008-2009 egitim-6gretim yilinda
islemis olmalaridir. Testin analizi TAP programi kullanilarak yapilmistir. Degerler
dogru cevaplar icin 1, yanlis cevaplar i¢in 0 ile puanlanmis ve diizeltme puam

uygulanmamustir.

On deneme formu i¢in hesaplanan istatistiksel degerler Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13
On Deneme Formu Analiz Sonuclar
Ortalama | Standart | Ortalama KR20 En yiiksek | En diisiik
sapma giicliik (Alpha) puan puan
indeksi | giivenirlik
katsayisi
28.980 7.717 0,644 0,867 42 9

Madde se¢imi yapilirken ayni davramist yoklamak iizere hazirlanmis olan
maddelerden hem madde giiclik indeksi hem de madde ayirt edicilik indeksinin
uygun olmasina dikkat edilmistir. Madde analizlerinden yararlanilarak her davranisi
Olcen ii¢ maddeden en kaliteli olanlar1 secilmistir. Maddelerin ayirt edicilik indeksi

ve giicliik dereceleri ile ilgili tablolar asagida verilmistir.

Tablo 14
Maddenin Ayiricihk Giicii indeksi

Maddenin Ayiricihk Giicii Indeksi Tlgili Maddeler

1,6,7,8,9, 10, 11,14, 15, 16, 17, 20,
22, 24,25, 26, 28, 29, 31, 33, 35, 36, 39,
40, 41, 42,

0,40 ve daha biiyiik

0,30-0,39 aras1 4,18, 21, 30, 32, 34, 38,

0,20-0,29 aras1 2,5,12, 13,19, 23, 37, 43, 44

0,19 ve daha diisiik 3, 27,45
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Tablo 15
. Madde Giigliik Indeksi .

Maddenin Giigliik Indeksi Ilgili Maddeler
0,00-0,19 3,
0,20-0,39 2,12, 19, 27,45
0,40-0,59 15, 21,30,32,34,37,41,44,
0,60-0,79 4,6,7,8,9,10, 11,13, 16, 18, 20,

22,25,28,29,31,33,35,36,38,39,43

0,80-1.00 1,5, 14,17, 23, 24,26,40,42

Maddelerin hem ayiricilik giicti indeksi hem de madde giigliik dereceleri dikkate
alinarak 4,7,9, 10, 11, 14, 15, 16, 18, 20, 22, 28, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 36, 37, 38,
39, 41, 42, 43 numarali maddelerin nihai testte yer almasina karar verilmistir. 4.

maddenin “B” c¢eldiricisi, 22. Maddenin “C” ¢eldiricisi, 30. Maddenin “C”

celdiricisi, 37. maddenin “C” ¢eldiricisi zayif bulunmalar1 sebebiyle degistirilerek

nihai testte kullanilmastir.

Nihai testte yer almasi icin 24 tane coktan seg¢meli 3 secenekli madde

belirlenmistir. Maddeler kazanimlarla karsilastirilmis. Belirlenen 15 kazanimdan, her

kazanimi Olgen en az bir madde oldugu tespit edilmistir. 24 soruluk nihai test i¢in

hesaplanan istatistiksel degerler Tablo 16’de verilmistir.

Tablo 16
Nihai Testin Analiz Sonuglari
Ortalama | Standart | Ortalama KR20 En yiiksek | En diisiik
sapma giicliik (Alpha) puan puan
indeksi | giivenirlik
katsayisi
16.157 4,971 0,673 0,83 24 3

Testin KR 20 giivenirlik kat sayist 0,83 olarak hesaplanmistir. Bu katsayi testin

giivenilir oldugunu gostermektedir.
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Uriin Dosyasi

Ogrenci iiriin dosyasi, bir veya birkac ders igin, dgrencinin kendisi tarafindan
belirlenen hedefler dogrultusunda yaptig1 uygulamalar ve diger ¢aligmalar arasindan
sectigi ¢alismalarin toplandigi ve 6grencinin kendi gelisimini, 6gretmen ve velinin
ise Ogrencinin gelisimini izlemesine ve velinin ise 6grencinin gelisimini izlemesine

ve degerlendirilmesine olanak saglayan dosyadir (Erkus, 2008).
Cizek (1998)’e gore gelisim dosyalari iki sekilde kullanilabilir:

1. Ogrencinin gelisimi hakkinda &gretmenlere gergek¢i ve faydali bilgileri
saglama.

2. Olgme arac1 olarak kullanilabilir.

Gelisim dosyasinda 6grenci merkezli etkinlikler slire¢ boyunca degerlendirilir.
Gelisim dosyalarinin 6grenmeye en biiyiik katkis1 6grenen performansinin etkililigini

arttirmasi ve biitlinciil bir degerlendirme saglamasidir.

Arastirmada probleme dayali 6grenme siireci boyunca &grencilerin belirlenen
Hayat Bilgisi dersi 3. tema (Diin, Bugiin, Yarin) konularmna yonelik hazirlamis
olduklar: iiriinlerden olusan gelisim dosyalar1 Milli Egitim Bakanligi Hayat Bilgisi
dersi Ogretmen kilavuz kitabinda yer alan “iiriin dosyas1 puanlama yonergeleri”
kullanilarak degerlendirilmistir. Uriin dosyast degerlendirme formu EK-6da yer

almaktadir.

Arastirmada, kontrol ve deney grubu 6grencilerinin Hayat Bilgisi dersi 2. tema
i¢in hazirlamis olduklart gelisim dosyalarindan aldiklar1 puanlar 6n test puani olarak,
arastirma boyunca islenen 3. tema i¢in hazirladiklar1 gelisim dosyalarindan aldiklar

puanlar da son test puani olarak kullanilmistir.
Nitel Veri Toplama Araclan

Yildirrm ve Simsek (2000) nitel arastirmayi, gozlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal
ortamda gercekci ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin

izlendigi bir aragtirma olarak tanimlanmaktadirlar.
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Goriisme Formu

Goriisme, arastirmada cevabi aranilan sorular ¢ergevesinde ilgili kisilerden veri
toplama seklinde ifade edilebilir. Gorlisme belirli bir arastirma konusu veya bir soru
hakkinda derinlemesine bilgi saglar (Biiytlikoztiirk, 2010: 161).

Arastirmada o6grenciler ile nitel arastirma kapsaminda goriisme yapilmistir.
Goriismeler dgrencilerin PDO yéntemi hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla

gergeklestirilmistir.

Bu ¢alismada yar1 yapilandirilmis goriisme kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis
goriismeler hem sabit segenekli cevaplamayr hem de ilgi alaninda derinlemesine
gidebilmeyi birlestirir (Biiylikoztiirk, 2010: 163). Arastirmaci tarafindan tasarlanan
gbriisme sorular1 hazirlanirken alan yazinda PDO yontemi ile ilgili kaynaklar

incelenmis ve uzman goriisii alinmistr.

Arastirmada giivenirligi test etmek icin iki farkli uzman tarafindan yapilan analizler
karsilastirilmis ve aralarindaki benzerlik iligkisi Tlrntikli (2000)’niin P (Uzlasma
Yiizdesi)= [Na (Goriis Birligi) / Na (Gortis Birligi) + Nd (Gortis Ayrilig)] X 100
seklinde verilen uyusum yiizdesi formiili (Agreement percantage) kullanilarak
hesaplanmistir. Yapilan hesaplama dogrultusunda P= %85 degeri bulunmus ve

goriigme formunun giivenirliginin yeterli oldugu sonucuna ulasilmistir.

Arastirmaci sinif 0gretmeni olarak uygulamanin yapildigr okulda ii¢ senedir
calistig1 i¢in 6grenci profilini iyi bilmektedir. Goriisme yapilan 6grencilerle daha ¢ok
iletisim ve etkilesimde bulundugu i¢in onlarin gercek goriislerini yansitacaklari bir
ortam olugsmustur. Bu durum 6grencilerle yapilan goriigmelerden elde edilen verilerle
gercegi ortaya cikarma, gegerligi test etme ve giivenirligi saglamada katkida

bulunmustur.

Goriisme formu hazirlanmadan 6nce 6grenciler icin ti¢ kategori olusturulmustur.

Kategorilere uygun olarak 6grenciler i¢in 7 gériisme sorusu hazirlanmistir (EK-2).

Calismada PDO yaklagim ile ilgili 12 6grenci ile goriisiilmesine karar
verilmistir. Gorlismeye katilmay1 kabul eden 6grencilerin, deney grubundaki farkli 6

caligma grubundan 6grencileri, kiz ve erkek dgrencileri esit sekilde temsil edilmesine
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calistlmistir. Ogrencilerle birlikte goriisme tarih ve saatleri belirlenmistir. Bir giinde

en fazla li¢ goriisme yapilmigtir.

Goriismeler PDO yéntemi ile ders islenen simifta bir tane griismeci igin bir tane
de 6grenci i¢in hazirlanan karsilikli iki sandalyede oturularak yapilmistir. Goriismede
olumlu ve rahat bir ortam saglanmasi yoOniinde c¢aba gdosterilmistir. Ses kaydi
yapabilmek icin Ogrencilerden izin istenmis ve arastirmada kisisel bilgilerin yer

almayacagi hatirlatilmistir.

Goriisme sorularinin  sirastyla  dgrencilere yoneltilmesi ve her bir soru
yoneltildikten sonra diislinlip cevaplamalar1 igin gereken silirenin verilmesi
saglanmistir. GOriigme boyunca arastirmact sorularin cevaplart hakkinda olumlu ya
da olumsuz herhangi bir ifade kullanmamis ve tarafsiz davranmustir. Ogrenciler
disiindiiklerini  soyleme konusunda cesaretlendirilmis, her birinin goriisiiniin

aragtirma agisindan 6nemli oldugu vurgulanmstir.

Gorlisme her bir 6grenci i¢in 20-25 dakika arasinda siirmiistiir. Gorlismeye
katilimlarinin arastirma acisindan faydali oldugu belirtilip 6grencilerin her birine

goriismeye katildiklari i¢in tesekkiir edilerek goriisme sonlandirilmistir.

GoOzlem Formu

Arastirmada tamamlayic1 olarak kullanilan gozlem formuyla, smif igindeki
sosyal, psikolojik, bilissel ve de fiziksel ortam g6z dniinde bulundurularak 6gretmen-
Ogrenci, 6grenci-6grenci iliskileri, tartisma, soru sorma ve bunlara cevap verme,
sorumluluk alma, goérev paylasgimi baglaminda veriler toplanmigtir. Gozlem

siirecinde yar1 yapilandirilmis form kullanilmistir.

Arastirmada kullanilan gozlem formu, Erdem (2006)’in “Probleme Dayali
Ogrenmenin Ogrenme Uriinlerine, Problem Cdzme Becerisine ve Ozyeterlik Alg
Diizeyine Etkisi” baslikli ¢calismasinda olusturmus ve nitel veri toplama araci olarak

kullanmis oldugu “Goézlem Kod Listesi” dir.
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Gozlem formu probleme dayali 6grenme yaklasiminin Ozelliklerine iliskin
boyutlarin belirlenmesiyle olusturulmustur. Go6zlem notlart bu boyutlar dikkate
alimarak olusturulan bazi basliklar altinda diizenlenmistir. Veri toplama siirecinde,
arastirmacinin katilimci olarak not almasinin yani sira kamera ve fotograf makinesi

de kullanilmistir.

Veri Coziimleme Teknikleri

Nitel Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada ti¢ alt problem i¢in nitel analiz uygulanmustir.
Alt Problem No:1

Probleme dayali oOgrenme ortaminda Ogrenenler arast etkilesim nasil

gerceklesmektedir?

Probleme dayali Ogrenme ortaminda dgrenenler arasi etkilesimin hangi yonde
gerceklestigini belirlemek iizere elde edilen gbézlem notlari, sinifin fiziksel diizeni,
smiftaki gliriiltii durumu, etkin katilim, etkili iletisim ve etkilesim, grup iiyelerinin
birbirlerinin diislincelerine saygili olmasi, bilgi, kaynak ve goérev paylagimi,
sorumluluk alma ve c¢aba gosterme boyutlarinda incelenmis ve cesitli bulgulara

ulasilmistir.
Alt Problem No:2
Probleme dayali 6grenme ortami 6grenen rollerini nasil etkilemektedir?

Probleme dayali 6grenme ortaminda Ogrenen rollerini belirlemek {izere elde
edilen gbzlem notlar1 6n bilgiler ile yeni bilgiler arasinda iliski kurma, yaparak-
yasayarak Ogrenme, arastirma yapma ve kaynak kullanma, iist diizey diisiinme

becerileri kullanma boyutlarinda incelenmis ve ¢esitli bulgulara ulasilmistir.
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Alt Problem No:3
Probleme dayali 6grenme ile ilgili 6grenci goriisleri nelerdir?

Arastirmada gorismelerden elde edilen nitel verilerin ¢oziimlenmesinde su

sekilde bir yol izlenmistir:

Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda alt kategoriler olusturulmustur.

Olusturulan kategoriler ve alt kategoriler Tablo-17’te gosterilmistir.

Tablo 17

Yapilan Goriismeler Sonucunda Olusturulan Kategoriler ve Alt Kategoriler

Kategoriler Alt Kategoriler

Uygulama

Hayat Bilgisi ve PDO
ayat Bi1lgis1 ve Amaglar

Olas1 Coziimler

PDO Siireci Senaryolar

Coziimler

Ogrenci

PDO’ de Degisen Roller

Ogretmen

PDO yontemi ile ilgili dgrenciler ile yapilan goriismeler sesli kayit yontemi ile
kullanilmistir. Bu ses kayitlar1 arastirmaci tarafindan yaziya cevrilmis ve yaziya
gecirilen tiim bilgiler incelenmis, bunlar ile ilgili notlar alinmistir. Gorlismeler
kategoriler ve alt kategoriler altinda kodlama yapilarak frekans ve yiizdeler

cikarilmistir.
Nicel Verilerin Coziimlenmesi

Calismada Olgek gelistirme asamasinda madde analizinin yani sira, giivenirlik

icin KR-20 kullanilmistir.
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Calismanin aragtirma grubuna uygulanmasindan sonra basari testi ve iriin
dosyast puanlama yonergelerinden elde edilen verilerin aritmetik ortalamasi ve
standart sapmasi hesaplanarak betimsel analizi yapilmistir. Arastirmanin alt

problemlerine gore kullanilan istatistik testleri asagida sunulmustur.
Alt Problem No:4

Probleme dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile mevcut Hayat
Bilgisi Ogretim programmm uygulandigi kontrol grubunun basar1 testi puan

ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var midir?
Bu alt problem i¢in t testi kullanilmistir.
Alt Problem No: 5

Probleme dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile mevcut Hayat
Bilgisi Ogretim programmin uygulandig1 kontrol grubunun Hayat Bilgisi dersi iiriin

dosyasindan alinan puan ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

Bu alt problem i¢in t testi kullanilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu bolimiinde, Onceki bolimde agiklanan yontemle toplanan
verilerin, istatistiksel tekniklerle yapilan ¢6ziimlemeleri sonucunda elde edilen

bulgularina ve yorumlarina yer verilmistir.

Nitel Verilere Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Gozlem Formlar:

Birinci alt problem “ Probleme Dayali Ogrenme ortaminda égrenenler arast
etkilesim nasil gerceklesmektedir?” seklindedir. Bu alt probleme iliskin elde edilen

gbzlem verilerinin agiklanmasi ve yorumlanmasi asagidaki gibidir.
Ogrenenler arasi etkilesimde temalar su sekildedir.

e Smifin fiziksel diizeni

e Smiftaki giirtiltii durumu

e Etkin katilim

e Etkili iletisim ve etkilesim

e Grup lyelerinin birbirlerinin diislincelerine saygili olmasi
¢ Bilgi, kaynak ve gorev paylasimi

e Sorumluluk alma ve ¢gaba gdsterme
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Sinifin Fiziksel Diizeni

Ogrenme ortaminin fiziksel dzellikleri 151k, temizlik, sicaklik, sogukluk sira ve
masalarin dizilisi, 6grenci sayisi, donanim vb.den olusur. Ogrenme ortamiin hedef

ve davranislara gore diizenlenmesi gerekir (S6nmez, 2009: 167)

Arastirmada kullanilan sinifin uygulama siiresince 151k, sicaklik ve temizliginin

uygun diizeyde oldugu goézlemlenmistir.

Basaril1 bir yerlesim diizeni, siif i¢i etkilesimi ve 0grenmeyi olumlu yonde
etkiler ve kolaylastirir. Ogretmen ve dgrencinin birbirlerini rahat¢a gorebilmelerine

dikkat edilmelidir.

Probleme dayali 6grenme yaklasiminda grup calismasi gergeklestirilecegi igin
sira ve masalarin dizilisinin bu yonde yapilmast gereklidir. Siniftaki oturma

diizeniyle ilgili gézlemci notlarinda su ifadeler yer almaktadir:

“...Sira ve masalar PDO’ deki grup calismalarma uygun olarak diizenlenmisti.

Ogrenenler gruplari i¢in diizenlenen siralara oturmuslard:”
Siniftaki masa ve sira diizeni agagidaki sekilde goriilmektedir:

Sekil 3. PDO Grubu Oturma Diizeni

Yaz Tahtasi Kaynaklar
masa
Gokkusag Kelebekler Arilar
p
€
n
c
e Karincalar Uyamk Yildizlar
r Tavsanlar
€
Kap1

Calismaya baslamadan Ogrencilerden gruplari i¢in isim ve amblem bulmalar

istenmisti. Grup isminin, ambleminin ve grupta bulunan kisilerin isimlerinin yer
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aldig1 bir karton ya da kagidi siirekli goriinilir sekilde calisma boyunca masanin

iistiinde tutmalar1 istenmistir.

“... Ogrenenlerin gruplar1 i¢in ayrilan masalarin belirli kdselerine gruplarini tanitir
sekilde hazirladiklar1 karton ve kagitlar1 astiklar1 goriildii. Bu kartonlarda gruplarina
verdikleri isimler dogrultusunda ¢izdikleri resimler, grup iiyelerinin isimleri ve grup

ismi yer almaktaydi.”

PDO siirecinde dgrenenlerin arastirma yapabilecekleri kaynaklara ulasabilmeleri
cok 6nemli bir noktadir. Sinif ortaminda dgrenenlerin aragtirma yapabilmeleri i¢in
kaynaklar tim gruplarin ulasabilecegi sekilde diizenlenmistir. Bunun yaninda
O0grenme materyalleri de kaynaklarla beraber diizenlenmis, gerek egitim
yonlendiricisi gerek Ogrenenlerin materyallere kolayca ulasabilmesi saglanmistir.

Konuyla ilgili g6zlem notlarinda sunlar yer almaktadr:

“...Smifta, PDO siirecinde dgrenenlerin kolayca kullanabilmeleri i¢in kaynaklarin
ve Ogrenme materyallerinin konuldugu bir dolap bulunmaktaydi. Bu dolap, tim

gruplarin ulasabilecekleri bir yerdeydi. “

“...Oturma diizeni egitim yoOnlendiricisinin tim gruplara ulasabilecegi sekilde
diizenlenmisti. Sira ve masalarin dizilisi, egitim ydnlendiricisinin kolaylikla gruplar

arasinda dolasabilmesine elverisliydi.”

Gozlem notlarindan da anlasgildign iizere, siifin fiziksel ortami, PDO
yaklagiminin uygulanabilmesi i¢cin hem Ogrenenler hem de egitim yonlendiricisi
acisindan elverisli goziikmektedir. Ogrenci sayisinin uygun diizeyde olusu da baska

bir olumlu fiziksel 6zelliktir.
Siiftaki Giiriiltii Durumu

Ogrenenler PDO yaklasimi ile dgrenme siirecinde ¢esitli arastirmalar yapar,
bilgilerini paylasir ve ¢oziimleri tartisirlar. Ogrenme siiregleri, Ogrencilerin
birbirlerinden ve Ogretmenden aldiklar1 geri bildirim ve agiklamalara dayanarak
siirekli gézden gegirilir ( Kiling, 2007). PDO’ de dgrenme siireci, dgrenenler arasinda

ve Ogrenenlerin yonlendiriciyle siirekli iletisim ve etkilesim i¢inde oldugu bir
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stirectir. Cok yonlii iletisim ve etkilesimin bulundugu bu siirecte giiriiltiiniin olmast

en dogal sonugtur.

Smifta 6grenenler PDO’ niin asamalarinda birbirleriyle paylasimlarda bulunup
tartismalar yaparken ¢ogunlukla gruba odaklanmiglardir. Grupga yapilan
caligmalarda sessizligin hakim olmadigi; aksine grubun diisliince paylasimlar1t ve
tartigmalarla siireg boyunca aktif olduklari goriilmiistiir. Bu konuda gozlem

notlarinda sunlar yer almaktadir:

“...Gruplar kendi aralarinda konusup tartisiyorlardi. Sinifta sessizlik yerine giiriiltii
hakimdi. Tiim gruplar i¢inde sadece birkag kisinin yogun olarak fikir belirtmedikleri
ve Kimi zaman sessiz kaldiklar1 goriildii. Bunlarin disinda herkes grupta

konusulanlara odaklanmisti ve 6grenenler karsilikli siirekli iletisim halindeydiler.”

Yonlendiricinin gruplara, diger gruplar1 rahatsiz edecek dozda giiriiltii
yapmadiklar siirece uyarida bulunmadigi ve onlarin olabildigince rahat bir ortamda
tartisgma ve konugmalarina imkan verdigi goriilmektedir. Ogrenenlerin tamamen
gruba odaklanip dikkatlerini baska hi¢cbir seye vermemeleri, 6grenme siirecinin

olumlu yonde etkilendiginin kanitidir.
Etkin Katilm

Probleme dayali 6grenme hem zihin hem de beceri yoniinden 6grenenlerin etkin
katilimlarin1 gerektiren yasantiya dair bir 6grenmeyi temsil eder (Saban, 2004). Her
bir 0grencinin gozlemi, arastirmayi, ¢izimi bizzat kendisinin yapmasina firsat ve

olanak verilmelidir (S6nmez, 2009: 147).

Ogrenenler PDO siireci boyunca bireysel ve grupca yaptiklari arastirmalar
sonrasinda tiim smif Oniinde yaptiklar1 arastirmalart ¢esitli sekillerde sunmuslardir.

Ogrencilerin bu sunumlari ve etkinlikleriyle ilgili gdzlem notlar1 asagida verilmistir.

“...Arlar grubundaki 6grenenler Ay, Giines ve Diinya rollerine girerek ellerindeki
resimlerle Ay’in evrelerinin olusumunu dramatize ettiler. Birbirlerine gore
konumlarin1 degistirirken bir arkadaslar1 da konuyla ilgili yaptiklar1 arastirmalari

anlatiyordu.”
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“...Karincalar grubu 6grencilerinin sunum masalarindaki dondurma, buz, mum ve
cakmak dikkat ¢cekmektedir...Yaptiklart arastirmalart sunduktan sonra 6grenenlerden
birisi sunumun basinda iki farkli kaba koymus olduklar1 buzun ve suyun erimis
hallerini diger 6grenenlere gosterdiler. Diger bir 6grenen ise elindeki mumu yakip

damlalarin1 ve mumun aldigi sekli siniftaki 6grenenlere gostermistir.”

“...Yildizlar grubu 6grenenleri getirdikleri su kaynatma makinesini yonlendiricinin
yardimiyla calistirdilar. Gruptaki 6grenenlerden birisi buharin ¢ikisina dikkat cekti
ve diger grup arkadaslari bunun agiklamasimi yaparken o, makineyi gruplarin

masalarina gotiirerek yakindan gérmelerini sagladi.”

“...Kelebekler grubu farkli hava sartlarinda trafikte dikkat edilmesi gerekenlerle
ilgili alt1 farkli hava kosulu i¢in hazirlanmis resimlerini diger gruplardaki
arkadaslarina gosterdiler. Arastirmalart sonucunda ulastiklar1 bilgileri bu resimler

uzerinden anlatarak sunumlarina devam ettiler.”

Harste ve Short (1988)’a gore etkili 0grenme; Ogrencilerin, diislincelerini
Ozgiirce agiklayabildikleri, tartisabildikleri ve birbirlerini dinleyebildikleri ortamlarda
olusur (akt.Kalem ve Fer, 2003). Grup iiyelerinin PDO siirecinde her asamada
birbirlerine diislincelerini aktardiklari, tartismalar yaptiklar1 ve ¢oziime ulasmak i¢in
edindikleri bilgileri paylastiklar1  goriilmiistiir. Bu durum goézlem notlarinda su

sekilde yer almaktadir.

“...Senaryolarin okunmasindan sonra tiim gruplarda konugmalar basladi. Uyanik
Tavsanlar grubundan bir 6grenen yonlendiriciye senaryodaki haberin gergek bir
gazete haberi olup olmadigini sordu. Karincalar grubunda birkag Ogrenen hig

konusmayan bir arkadaslarina senaryoyla ilgili bazi sorular sordular.”

“...Yonlendirici 6grenenlerden okuduklar1 senaryodaki problemi belirlemelerini
istedi. Gruplardaki konusmalar daha da artti. Kelebekler grubundan bir 6grenci
yonlendiriciye problemi belirlediklerini fakat kendisini hi¢ dinlemediklerini soyledi.

Yonlendirici grubun yanina giderek 6grenenlerle konustu.”

“...Gruplar belirledikleri problemleri okudular. Yonlendirici bazi gruplara sorular

sordu, dgrenenler yonlendiricinin sorularini cevapladi.
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“...Olas1 c¢oziimleri olusturmaya calisan Ogrenenlerin grup igerisinde g¢esitli
tartismalar yaptigr goriildii. Yonlendirici tiim gruplarin olast ¢6ziim Onerilerini
dinlemek istedigini sdyledi. Gruplar belirledikleri olasi ¢oziimleri okudular. Bu
asamada tim 6grenenler sessiz ve dikkatli bir sekilde diger gruplarin olasi ¢6ziim
Onerilerini dinliyordu. Gruplar birbirlerine sorular sordular ve bu sorular iizerinde

yorumlar yapip tartigtilar.”

Ogrenenlerin kendi gruplar1 icerisinde ve smifla bilgilerini, diisiincelerini
paylagmalar1 ve tartigmalar1 kendilerini ifade edebilme, dinleme ve iletisim kurma

yeteneklerinin gelismesine yardimci olmaktadir.
Etkili iletisim ve Etkilesim

Iletisimi sozel ve sdzel olmayan iletisim olarak iki baslkta inceleyebiliriz (Un,
2007: 157). Ogrenenlerin PDO siirecinde grup {iyeleri arasinda bu sdzel ve sozel

olmayan iletisim becerilerini kullandig1 gézlem notlarinda su sekilde goriilmektedir.

“...Gokkusag1 grubundan bir 6grenen elindeki Giines modeliyle sesini degistirerek

bir canlandirma yapti. Diger 6grenenler alkisladi.”

“...Yonlendirici smifa bir duyuru yapmak istedigini soyledi. Aralarinda tartismakta

ve konusmakta olan tiim 6grenenler susup yonlendiriciyi dinlemeye bagladilar.”

“...Kelebekler grubunda aciklama yapmakta olan bir Ogreneni tiim arkadaslari

dinledi. Sonra baska bir 6grenen konuyla ilgili konusmaya bagladi.”

Grup calismasi sirasinda 6grenciler tek baslarina gegiremeyecekleri; ancak baska
biriyle etkileserek gecirebilecekleri, 6rnegin, soru sorma, agiklama yapma, elestirme,
ornek verme gibi, dnemli 6grenme yasantilarini gegirme firsati bulurlar (Un, 2007:
337). Cift yonlii etkilesimin (8gretmen-6grenci, dgrenci-ogrenci) gerceklestigi PDO

siirecinde konuyla ilgili gézlem notlar1 asagida verilmistir.

“...Gokkusag1r grubundan bir 6grenen, arastirmalarini sunmakta olan Karincalar
grubuna, “Diinya dursaydi insanlara ne olurdu?” diye sordu. Gokkusagi grubundan
bir 6grenen elindeki arastirma kagidina bakti. Baz1 agiklamalar yapti. Karincalar ve

Kelebekler grubundan bazi1 6grenenler bu konuyla ilgili goriislerini paylasti. ”
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“...Arlar grubu senaryodaki arabanin lastiginin patlamasi {lizerine ¢ok yogunlasti.
Problemlerle ilgili konusulurken silirekli bundan bahsettiler. Yildizlar grubu
senaryodaki asil problemin o olmadigimi savundu ve Arlar grubunu bu yonde
elestirdi. Uyanik Tavsanlar ve Gokkusagi grubundan da konuyla ilgili goriislerini

ifade eden 6grenenler oldu.”

Grup caligmast sirasinda yer alan tartigmalar da Ogrencilerin yliz ylize

etkilesimde bulunmasini saglar (Un, 1992).

“... Uyanik tavsanlar grubundan bir 6grenci tarlada yilanlar zehirlendiyse fareler de
zehirlenip 6lmeliydi dedi. Yonlendirici “Fareler yilanlarin zehirlenmesinden bir siire
gectikten sonra artmis olabilir mi?” sorusunu yoneltti. Gruplar aralarinda tartigmaya

bagladilar.”

Grup i¢i ¢aligmalar Ogrenenler arasindaki etkilesimi arttirmaktadir (Asan ve
Gilines 2000). Ortak bir iiriinii tamamlarken, 6grenciler, diisiince ve kaynaklarini
paylasir. Boyle bir iletisim de ¢cogu zaman, karsilikli yardimlagma, cesaretlendirme,
geri doniit aciklamalar ve tartismalardan olusan yiiz yiize iletisimi zorunlu kilar.
Biitlin bu etkinlikler sirasinda 6grenciler birbirlerini etkiler, birbirlerinden etkilenir

ve birbirlerini giidiilerler (Un, 1992).

Ogrenenlerin  simftaki arkadaslariyla ve &gretmenle olumlu etkilesimde
bulunabildikleri bir egitim ortami, Ogrenenlerin motivasyonunu ve Ogretimin

kalitesini arttirir.
Grup Uyelerinin Birbirlerinin Diisiincelerine Saygih Olmasi

Un (1992), 6grenme gruplarinda dgrenenlere kazandirilmas: gereken bazi sosyal
becerilerden s6z etmektedir. Bunlar, konuyla ilgili sorular sormak, grup icindeki
bireylerin fikirlerine saygi duymak, onlar1 dinleyebilmek, anlasiimayan noktalari
aciklamak istemek, Ogrenme boyunca dikkati canli tutmak, basariyr birlikte
kullanmak gibi birtakim becerilerdir. Bu beceriler akademik basariy1 ve verimliligi
gelistiren bir sosyal destek sisteminin gelisimine yol agar (Johnson, Johnson ve

Smith, 1991).
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PDO yaklasiminda grup iiyelerinin birbirlerinin diisiincelerine sayg1 diizeyleri ile

ilgili gdzlem notlar1 asagida verilmistir.

“... Arlar grubunun yazicist grup liyelerinin tiimiinii dinledi ve kendisi de goriisiinii
belirtti. PDO siireci ile ilgili ¢alisma kagidina yazdiklarii her asamada arkadaslarina

gosterip onay aldi.”

“...Kelebekler grubundan bir 6grenen yonlendiricinin yanina geldi. Gruptaki
arkadaglarinin  onun disilincelerini  slire¢  kagidina yazmadiklarimi  sdyledi.
Yonlendirici gruptaki 6grencilere “Siz bir grupsunuz ve ancak birbirinizi dinleyerek

ve dnemseyerek ¢oziimlere ulasabilirsiniz.” dedi.”

“...Gokkusagr grubundaki oOgrenenlerden birisi siirece katilmiyor, sessizce
oturuyordu. Gruptaki diger 6grenenler ona konuyla ilgili sorular sordular ve o da

cevap verdi.”

PDO oturumlar1 sirasinda, gruptaki tiim &grenciler, birbirlerinin hakkina ve
ogrenme isteklerine saygili ve duyarli olmalidir. Her bir 6grencinin farkli alt yapist,
deneyimleri ve beklentisi olabilir. Grup {iyelerinin bu farkliliklara karsi duyarl

olmasi gerekir (Cuhadaroglu ve ark., 2003, s:15).
Bilgi, Kaynak ve Gorev Paylasimi

Problemlerin ve problem ¢dzmenin Ogrenme yaklasimi olarak kullanilmasi,
Ogrencileri aragtirma yapmaya, kaynaklari tamamlamaya, 6grendiklerini birbiriyle
paylasmaya yonlendirecektir (Un, 2009). PDO yaklagiminda grup galismalarmin
verimli olabilmesi i¢in, Ogrenenlerin ders i¢i ve dis1 yaptiklari arastirmalardan
edindikleri bilgileri, mevcut kaynaklar1 paylasmalart ve her grup iiyesinin {izerine
diisen gorevi yerine getirmesi gerekmektedir. Bu konuyla ilgili gézlem notlar

asagida verilmistir.

“...Gokkusagr grubu Ogrenenleri yonlendiriciye, grup iiyeleriyle 6gle aralari
toplandiklarim1  ve kimin hangi kaynaklardan aragtirma yapacaklarina karar

verdiklerini sOyledi.”
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“...Kelebekler grubu o6grenenleri 1sinin etkisini gosterebilmek i¢in sinifa farkl
malzemeler getirmisti. Baz1 arkadaslar yaptiklari aragtirmalari sunarken, ayni anda

digerleri de anlatilanlar1 malzemeler {izerinde gosterdi.”

“...Arilar grubu 6grenenlerinden bazilar internetten yaptiklari arastirmalar hakkinda
bilgi verirken, bazilari da smif i¢i ve disindan edindikleri yazili kaynaklardan

yaptiklar arastirmalar hakkinda bilgi verdiler.”

Gozlem sonucglarindan da anlasilacagi gibi, 6grenenler ders i¢i veya disinda
farkli zamanlarda bir araya gelerek bilgi ve gorev paylagimlarinda bulunmus, cesitli

planlamalar yapmig ve farkli kaynaklara uyum igerisinde erisebilmiglerdir.

Sorumluluk Alma ve Caba Gosterme

Grup calismalar1 O0grenenleri sorumluluk almaya ve ortak caba gostermeye
tesvik etmektedir. Ancak bireysel sorumluluklarin yerine getirilmesiyle siireg islerlik

kazanabilir.

Un (2009), grup calismalarinda sorumluluk alma konusunda ortaya ¢ikabilecek
“hazira konma etkisi”, “somiiriilme etkisi”, “zengin olanin daha da zenginlesmesi
etkisi” gibi bazi sorunlara deginmistir. Bu sorunlar, baz1 bireylerin sorumluluklarini
gerceklestirmedigi halde basariya ortak olmalari, bu durumdan hoslanmayan bazi
bireylerin ise buna bagl olarak c¢abalarini azaltmalar1 ya da bazi bireylerin liderlik

vasiflariyla daha da 6n plana ¢ikmasi gibi durumlar1 kapsamaktadir.

PDO siirecinde grup iiyelerinin yaptiklari galismalarda sorumluluk alma ve gaba

gosterme diizeyleri ile ilgili gézlem notlar1 asagida verilmistir.

“...Uyanik tavsanlar grubu yaptiklar1 arastirmalarla ilgili bilgileri sunmaya bagladi.
Iki 6grenenin elinde herhangi bir arastirma kagidi, kitap ya da materyal olmadig
goriildi. Bu 0Ogrenciler sunum siiresince higbir katim  gostermediler.
...Ogrenenlerden bazilar1 yonlendiriciye, arkadaslarinm higbir arastirma yapmadigin

ve bu durumdan rahatsiz olduklarini belirttiler.”
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“...Arilar grubundaki 6grenenler yaptiklari arastirmalar ile ilgili bilgi verirken tiim

Ogrenenlerin soz aldigi ve aktif oldugu goriildii.”

“...Ogrenenler senaryolar1 okuduktan sonra problemi belirlemek igin aralarinda
tartismaya basladilar. Gokkusagi ve Karincalar grubundaki tiim ogrenenler aktif

olarak tartismaya katildi ve fikirlerini soyledi.”

“...Yildizlar grubundaki 06grenenlerin her biri bir ulasim aracinmi canlandirdi.
Canlandirmalar bittikten sonra her birey canlandirdigi aracin resmini elinde

gostererek o aragla ilgili bilgi verdi.”

PDO yaklasiminda her birey iizerine diisen sorumlulugu yerine getirir, grup ici
ve dis1 tartigmalara aktif katilir, arastirma siirecinde ortak ¢aba gosterirse, grup

calismalar1 basariya ulagir.

Arastirmanin ikinci alt problemi “Probleme dayali égrenme ortami égrenen
rollerini nasil etkilemektedir?” seklinde belirlenmistir. Bu alt probleme iliskin

gbzlem verilerinin agiklanmasi ve yorumlanmasi asagida yapilmistir.
Ogrenen rolleri ile ilgili belirlenen temalar su sekildedir.

e On bilgiler ile yeni bilgiler arasinda iliski kurma
e Yaparak-yasayarak 6grenme
e Arastirma yapma ve kaynak kullanma
e Ust diizey diisiinme becerilerini kullanma
+** Yaratic1 Diisiinme
¢ Elestirel Diisiinme

¢ Problem Cozme Becerisi
On Bilgiler ile Yeni Bilgiler Arasinda Iliski Kurma

Romberg (2000)’e gore, dgrenciler diinyanin isleyisi hakkinda 6n bilgilerle
siifa gelirler. Eger onceki bilgileri ile mesgul edilmezlerse, 6gretilen yeni bilgi ve

kavramlar1 almada basarisiz olabilirler (Ozgen, 2007: 8’den alint1). Ausubel (1968)’e
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gore, eski bilgiler ile yeni bilgiler biligsel yapida iliskilendirilerek biitiinlestirildigi

zaman anlaml 6grenme gergeklesmektedir (Senemoglu, 2005: 468’deki alint1).

Bir diger 6nemli nokta ise; Dicle (2002)’nin belirttigi gibi, PDO siireci icin
senaryo hazirlarken 6grencinin 6nceden edindigi bilgileri kullanabilmesine olanak

verilmelidir. Bu temaya iliskin gdzlem notlar1 asagida verilmistir.

“...Ogrenenler senaryodaki gercek gazete haberini okudular. Uyamk Tavsanlar
grubu Ogrenenlerinden bir tanesi “Haberlerde aynen boyle bir kaza gdrmiistiim.”
dedi. Kelebekler grubundan bir 6grenen “Yagmurlu bir giindii. Arabamiz kaymaya
basladi. Neredeyse yanimizdaki arabaya carpiyorduk.” dedi. Diger gruplar da

yasadiklar1 olaylardan 6rnekler verdi.”

“...Karincalar grubu 6grenenleri gokyiiziinde Ay’1 bazen goéremediklerini belirttiler.
Arilar grubu ogrenenlerinden biri “Ay bazen bayragimizdaki gibi oluyor bazen
yusyuvarlak oluyor.” dedi.”

“...Gruplar yaptiklar1 arastirmalarla ilgili bilgi veriyordu. Arilar grubu &grenenleri
1999°da yasanan Marmara depreminden ve sonuglarindan bahsetti...Uyanik
Tavsanlar grubu getirdikleri deprem haritasin1 diger arkadaglarina gosterdi.
Gokkusagr grubundan bir Ogrenen “Bizim yasadigimiz yer de kirmizi.” dedi.
Yonlendirici bunun ne anlama geldigini sordu. Uyanik Tavsanlar grubundan bir
ogrenen haritanin altindaki kismi arkadaslarma okudu ve “l. derece deprem

bolgesi.”ded1.”

“... Anlar ve Yildizlar grubu 6grenenleri senaryoda yer alan arabanin buzlu yolda
kaymasin1 6nlemek i¢in yola ¢ikmadan Once zincir takmasi gerektigini soylediler.”

(1.0turum)

“...Arnlar ve Yildizlar grubu 6grenenleri yapmis olduklar aragtirmalar ile ilgili bilgi
verirken yagmurlu, sisli ve bunaltic1 havalarda trafikte ne gibi 6nlemler alinabilecegi
ile ilgili bilgi verdiler. Gokkusag1 ve Uyanik Tavsanlar grubu dgrenenleri konuyla

ilgili farkli 6rnekler verdi.” (2.0turum)

(13

Gokkusagr grubundan bazi Ogrenenler, senaryodaki Ogretmenin yerinde

olsalardi, piknik giiniine karar vermeden once televizyonda hava durumunu izlerdik
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dediler. Arilar ve Kelebekler grubundan Ogrenenler, arkadaslarmma katildiklarim

sOyledi.” (1.0turum)

“... Kelebekler grubu 6grenenleri meteorolojiyi tanimladi. Meteorolojik tahminlerin
nasil yapildigimi anlatti. Gokkusagr grubu, televizyonlarda izledikleri hava
tahminlerinin Meteoroloji Genel Miidirligi’'nden alindigimi belirtti...Uyanik
Tavsanlar grubu hava durumunu Onceden tahmin edebilmemizin bize sagladig

faydalardan bahsetti.” (2.0turum)

Gozlem notlarindan da anlasilacag: gibi, arastirma &ncesi yapilan birinci PDO
oturumlarinda, 6grenenlerin senaryolardaki problem durumlariyla ilgili 6n bilgileri
ortaya cikmistir. Yaptiklari arastirmalar, diislince ve kaynak paylasimlari, tartismalar
sonucu dgrenciler, ikinci PDO oturumlarinda konuyla ilgili yeni bilgiler edinmis ve

bu bilgilerini 6n bilgileri ile iliskilendirerek biitiinlestirmistir.
Yaparak ve Yasayarak Ogrenme

PDO vyaklagimi, arastirma etrafinda organize edilen yaparak-yasayarak
o0grenmeyi temel alir (Torp ve Sage, 2002) ve dgretimde yaparak yasayarak 6grenme
ilkesinin uygulanmasi, 6grencilerde daha etkili ve kalici 6grenmelerin olugsmasina

yol agmaktadir (Yasar, 1998). Bu tema ile ilgili gézlem notlar1 asagida verilmistir.

“... Yildizlar grubu senaryoda yaklagmakta olan Marmara depremi i¢in alabilecekleri
onlemleri agikladilar. Daha sonra Gokkusagi grubu “Deprem oldugu anda neler
yapmamiz gerekir?” sorusunu yoneltti. Bu soru iizerine tiim gruplar fikirlerini
sOylediler. Uyanik Tavsanlar grubu tiim siifa deprem tatbikati yaptiracaklarini

sOyledi. Grubun yonlendirmesiyle siire¢ tamamlandi.”

“... Yildizlar grubu sinifa getirdikleri buz parcalarini dersin basinda tim diger
gruplara gosterdi... Yildizlar grubu ders bitmek iizere iken arkadaslarina buzun
oldugu kaptaki suyu gosterdi. Sonra o suyu alip su kaynatma makinesine koydular.
Bir siire sonra, makineden ¢ikan buharlar1i gosteren grup {liyelerinden bir tanesi,
“Boylelikle suyun ti¢ halini de gérmiis olduk. Dersin basinda buzdu, bir siire sonra su

oldu. Su kaynatma makinesine koydugumuzda ise su buhar1 oldu.” dedi.”
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Ogrenenlerin  PDO siirecinde yaparak-yasayarak ogrenme etkinliklerinde
bulunmasi daha etkili ve kalic1 6grenmelerine olanak saglamaktadir. Ogrenenlerin
mevcut bilgileri ve arastirma sonucunda elde ettikleri bilgiler bu etkinliklerle daha

anlamli hale gelmistir.
Arastirma Yapma ve Kaynak Kullanma

Dewey’ in belirttigi gibi gercek 6grenme, bilginin iletiminden ¢ok rehberlik
yoluyla kesfi ile gerceklesir. Bu anlamda Ogrencilerin arastirmalarina dayali
Ogrenmeleri gergek dgrenmeyi gerceklestirmenin yolu olarak goriilebilir (Horzum,

2009, 5:185).

Saban (2004) PDO’ niin temel &zelliklerinden birini, smifta &grencileri
diisiinmeye yonlendirerek arastirma yapmalarini saglamak olarak tanimlamistir. PDO
yaklagiminda 6grenenler tanimladiklar1 problemlere iligkin ¢dzlimler liretmek icin
farkli kaynaklardan cesitli arastirmalar yapmak durumundadirlar. Ogrenenlerin
aragtirma yapma siirecleri ve bu siirecte kaynak kullanimlariyla ilgili gézlem notlari

asagida verilmistir.

(13

. Ders bitiminde uzun teneffiis baslamustir. Ogrenenlerden bazilar1 arastirma
yapmak amaciyla okulun A blogunda bulunan internet laboratuarina gideceklerini

sOylemiglerdir.”

“... Kelebekler grubu da tiim gruplar gibi arastirmalariyla ilgili yaptiklar1 sunumun
sonunda kullandiklar1 kaynaklar1 sinifa sdyledi. Grup bazi internet sitesi ve kitap

isimleri soyledi.”

“... Yildizlar grubu ge¢misten giiniimiize ulasim araglar1 ile ilgili arastirmalarini
siniffa sunduktan sonra, arastirmalarmi smif igerisinde bulunan kitap ve

ansiklopedilerden yaptiklarini soyledi.”

PDO siire¢ calisma kagidinda da yer verildigi icin Ogrenenler problem
durumlanyla ilgili ¢6ziim yollarina ulagsmak amaciyla yaptiklar1 aragtirmalart hangi
kaynaklardan edindiklerini, yaptiklar: sunumlarin sonunda belirtmistir. Ogrenenlerin
kaynak olarak, smif i¢i ve disindaki ansiklopedi, kitap, dergileri ve interneti

kullandiklar1 gézlemlenmistir.
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Ust Diizey Diisiinme Becerilerini Kullanma

Diistinme bir problemle baglar, problemin ¢6ziimii ise, birey i¢in amaca doniisiir
ve bu amag bireyin diislinmesini yonlendirir. Bu agamalar problem ¢6zme siirecini
olusturur ki bu siirecte Ogrencilerin iist diizey diistinme becerilerini kazanmasi
beklenir (Kalayci, 2001). Korkmaz (2001)’e gére de PDO iist diizey diisiinme

becerilerini ve dinleme becerilerini gelistirir.

Gozlem notlar1 incelendiginde, Hayat Bilgisi dersi Ogretim programinda
tanimlanan ortak beceriler arasinda da yer alan yaratici diislinme becerisi, elestirel
diistinme becerisi ve problem ¢dzme becerisi gibi iist diizey becerileri ile ilgili

verilere rastlanmistir.
Yaratici Diisiinme Becerisi

Yaraticilik ve problem ¢dzme birbiriyle baglantilidir. Guilford, yaraticiligin dort
adimini su sekilde belirtmistir (Cropley, 2001: 47°deki alint1):

v’ Var olan problemi tanimlama.
v llgili fikirlerden gesitlilik {iretme.
v" Olasi tirlinlerin degerlendirmesini yapma.

v Problemin ¢6ziimiinii saglayan sonuglar1 uygun taslak haline getirme.

Problem ¢6zme, birgok arastirmaci tarafindan yaraticiligin en Onemli
parcalarindan biri olarak goriilmektedir (Lee ve Cho, 2007; Tan, 2009: 45°ten alint1).
PDO yaklasiminda 6grenciler gergek yasam problemlerini ¢dziimlerken, hayal
giiclerini ve farkli zihinsel islemleri kullandiklarindan yaratici diisiinme becerileri
gelisebilir. Ciinkii PDO yaklasimi 6grencileri problem ¢dzerken bir¢ok zihinsel
etkinlige yoOnlendirdiginden, yaratict diisiinme becerilerine olumlu katki saglar

(Yaman ve Yalgin, 2005).

Gecmisten gilinlimiize ulasim araglart konusunun ikinci oturumunda bir

ogrenenle ilgili gézlem notlar1 asagida verilmistir.

“...Kelebekler grubundan bir 6grenen elinde bir maketle yonlendiricinin yanina gitti.

Arkadaglarina gosterip gosteremeyecegini sordu. Yonlendirici “Seni dinliyoruz.”
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dedi. Ogrenen, “Arkadaslar, bu benim tasarladigim ulagim aracinin maketi. Daha her
seyi tam degil. Burasi yelken, bu da aracin pervanesi...Suda ilerleyebiliyor.”’seklinde
tasarladig1 araci tanitti. Diger gruplardan 6grenenler, ara¢ hakkinda fikirlerini ve

Onerilerini paylasti.

Depreme Hazirim konusunda ikinci PDO oturumuna iliskin gézlem notlar1 da

dikkat ¢ekicidir.

“...GOkkusagr grubu yaptiklari arastirmalarla ilgili sunumlarim1  yapmaya
basladilar...Ogrenenlerden bir tanesi depreme dayanakli bir ev modeli tasarlayip
resmini ¢izdigini sOyledi. Bunu tek tek biitiin gruplara yakindan gosterdi ve ev
modeli ile ilgili bilgi verdi. Yonlendirici modelle ilgili bazi sorular sordu. Diger
gruplardan Ogrenenler de sorular sorup fikirlerini soylediler ve Onerilerde

bulundular.”

Gozlem notlarindan da anlasildigi gibi grenenler PDO siirecinde problemi
goriip farkli ¢oziim yollar iireterek 6zgilin ve yeni fikirler olusturmustur bdylelikle

kiigiik capli da olsa baz1 buluslar yapmislardir.
Elestirel Diisiinme Becerisi

Elestirel diisiinme, kusku temelli sorgulayict bir yaklagimla konulara bakma,
yorum yapma ve karar verme becerisidir (TTKB, 2005, s:22). Bu becerinin
gelismesi, 0grencileri analiz etmeye, problem ¢ézmeye dayali kritik diigiincelere

yoneltmektedir (Woolfolk, 2006).

Hastings (2003)’ e gore PDO, 6grencilerin gruplar halinde galismasini, konuya
aktif olarak odaklanmasini ve elestirel diisiinme becerilerinin gelismesini saglar.
(Giinhan ve Baser, 2009: 135°deki alint1). PDO bireyin karar verme yetenegini ve
buna bagl olarak karar verme asamasinda kullandig: siirecler sayesinde de elestirel

diisiinme becerisini gelistirir (Ozden, 2000).

PDO siirecinin dgrenenlerin elestirel diisiinme becerilerine etkisine iliskin

gbzlem notlar1 asagida verilmistir.
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“...Yildizlar grubu cevre kirliligine nelerin sebep oldugu ile ilgili agiklamalar yapti.
Arilar ve Gokkusagi gruplart bazi eklemeler yapti. Arilar grubundan bir 6grenen tiim

bu sebepler yok edilirse ¢evremizin tertemiz olacagini belirtti.”

“...Kelebekler grubu 1999 yilinda Marmara’da yasanmis olan depremde cok fazla
evin yikildigin1 belirtti. Karincalar grubu da c¢ok fazla insanin 6ldigiini ekledi.
Yonlendirici “Az once saymis oldugunuz onlemler bu deprem Oncesinde alinsaydi
neler olurdu?” sorusunu yoneltti. Gokkusagi grubundan bazi 6grenenler “Evler daha
saglam olurdu ve yikilmazdi” dedi. Arlar grubundan Ogrenenler ise “Insanlar
deprem sirasinda ne yapacagini bilirdi ve 6lmezdi.” dedi. Yildizlar grubu 6grenenleri

de “Binalar yikilmayacak sekilde yapilsaydi insanlar 6lmezdi” diye ekledi.”

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi 6gretimi ile sebep-sonug iliskilerini
bulma, ayrintilarda benzerlik ve farkliliklar1 yakalama, c¢esitli kriterleri kullanarak
siralama yapma, verilen bilgilerin kabul edilebilirligini, gegerliligini belirleme, analiz
etme, degerlendirme, anlamlandirma, c¢ikarimda bulunma gibi alt beceriler

kazanmalar istenmektedir (TTKB, 2005, s:22).

Gozlem notlarindan da anlasildign gibi PDO siirecinde dgrenenler senaryodaki
problem durumlarindan yola ¢ikarak, bu problemlerin nedenlerini arastirip aciklamis

ve bazi olaylarin sonuglarindan ¢ikarimlarda bulunmusglardir.
Problem Cozme Becerisi

Problem ¢6zme becerisi mevcut durumla olmasi gereken durum arasindaki
farkin ortadan kaldirilmasina yonelik biligsel, duyussal ve davranigsal ozellikleri
igerir (Bektas, 2009: 320). Cagdas 6grenme ortamlarinin amaci d6grencilere problem
cozme becerisi kazandirmaktir ve egitimciler artik problem ¢dzme becerisini,
egitimin temel 6grenme ¢iktilarindan birisi olarak gormektedir (Jonassen ve Kwon,

2001).

Probleme dayali 6grenme, &grencilere geleneksel derslerde saglanamayan
diisiinmeyi 6grenme ve problem ¢dzme becerisini 6grenmede yardimci olan yapisalci
bir yaklasimdir (Edens, 2000). Stepien ve Gallagher (1993)’e gore de PDO egitimi

alan Ogrenciler, geleneksel egitim alan Ogrencilere goére daha giiglii problem
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coziiciidiirler. Ogrenenler PDO siirecinde problem ¢dzme asamalarmi tek tek izleyip
ilerleyerek ¢oziime ulasmislardir. Problem ¢6zme asamalarinda 6grenenlere iliskin

elde edilen gozlem verileri asagidaki gibidir.

“...Tim ogrenenler senaryoyu okudu ve problem durumunu belirlemek i¢in grup
tiyeleriyle konusmaya ve tartismaya basladilar... Tanimladiklar1 problemlere olasi
¢Oziim yollar iiretme asamasina gegtiler. Tiim gruplar aralarinda konustu ve tartisti.

Olas1 ¢oztim yollarini not edip birinci oturumu sonlandirdilar.”

«...Ikinci oturum olas1 ¢dziimlerin gruplarca okunmasiyla basladi...Tiim gruplar
probleme iliskin aragtirmalarini sinifa sunmus oldu. Arastirmalara iligkin tim

konusma ve tartismalar tamamlanmis oldu. Gruplar son ¢oziimlerini belirlediler.”

“...Gokkusag1 grubu aragtirmalarini smifa sundu. Besin zinciri ile ilgili verilen
bilgiler hakkinda konugma ve tartigmalar oldu. Gruplar tarlay: farelerin basmasi ile

ilgili son ¢oziimlerini belirlediler.”

PDO siirecinde gercek yasam problemleriyle yiizlesen &grenenler, giinliik
hayatlarinda karsilagtiklar1 problemlerle problem ¢ézme becerilerini kullanarak bas

edebilir ve durumun {iistesinden gelebilirler.

Ucgiincii alt problem “Probleme Dayali Ogrenme ile ilgili égrenci goriigleri

nelerdir?” seklinde belirlenmistir.

Probleme Dayali Ogrenme yaklasiminin uygulandigi deney grubundan 12
Ogrenci ile yapilan goriismeler sonucunda elde edilen yanitlar kodlanarak frekans ve
yiizdeleri hesaplanmistir. Yanitlara ait Ornek cilimleler, frekans ve yiizdeler
tablolastirilmis ve bu tablodaki degerlere gére yorumlar yapilmistir. Ogrencilerin

PDO yaklagimu ile ilgili goriislerine iliskin bulgular Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18
Ogrencilerin Probleme Dayah Ogrenme Yaklasimina Iliskin Goriisleri
Frekans
Kategoriler Alt Ornek Ciimleler Kodlar Yiizdeler
Kategoriler F %
“PDO ile ders islerken
cok farkli problemlere
¢Ozlimler bulmaya Problem ¢6zme | 10 | 83,3
calistik”
“Problemleri ¢ozebilmek
icin ¢esitli kaynaklardan Arastirma 7 58,3
aragtirmalar yaptik.”
“ Grup arkadaglarimizla
yardimlasarak ¢oziime Isbirligi 6 50
ulastik ve 6grendik.”
“Kitaplarimizdaki
Uygulama | bilgilerin disinda ¢ok Kitaba bagl 3 25
farkli kaynaklardan kalmama
yardim aldik.”
“Normalden daha fazla
caba gosterdik, biraz Caba 1 8,3
Hayat yorucu oldu.”
Bilgisi Dersi “Daha iyi 6grenmemizi
ve PDO saglamak” Ogrenme 9 |75
“Farkli olaylarda Problem ¢6zme
Amaglar karsilasabilecegimiz 6 50
problemleri
¢Ozebilmemizi
saglamak.”
“Arkadaglarimizla Grup ¢aligmasi
birlikte gorev paylasimi yapma 4 33,3
yaparak caligmamizi
saglamak
“Internetten ve Farkli
ansiklopedilerden kaynaklardan |3 25
arastirma yapmamizi bilgi edinme
saglamak.”
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Kategoriler

Alt
Kategoriler

Ornek Ciimleler

Kodlar

Frekans
Yiizdeler

F

%

PDO
SURECI

Olas1
Coziimler

“Senaryolardaki verilen
bilgilere dikkat ettik”

Senaryolar

50

“Herkes ¢Ozlimiin ne
olabilecegini soyledi ve
birbirimizi dinledik.”

Diistince
paylasimi

50

“Daha 6nceden 6grenmis
oldugumuz bilgiler
isimize yarad1.”

Onceki bilgiler

16,6

Senaryolar

“Senaryolarda hep
gercek hayatta
gorebilecegimiz olaylar
vard1.”

Ornek olaylar

50

“Senaryoyu
okudugumuzda agikca
anlayabiliyorduk.”

Seviye

33,3

“Senaryolarla ¢alisirken
cok eglendik.”

Eglenceli

33,3

Coziimler

“Coziimlere ulagabilmek
icin farkli kaynaklardan
arastirmalar yaptik.”

Arastirma

10

83.3

“Yazdigimiz olasi
¢Ozlimlerden
faydalanarak ¢oziimii
bulduk”

Olasi1 ¢oziimler

66,6

“Grupta herkes fikrini
sOyledi ve ¢oziimii
beraber bulduk.”

Karar verme

58.3

PDO’ de
Degisen
Roller

Ogretmen

“Ogretmenimiz

derslerde bizi dinledi,
bize yardimci oldu ve
tartismamizi sagladi”

Y onlendirici

41.6

“ Ogretmenimiz grup
calismalarini izledi,
sadece bazi yerlerde
miidahale etti”

Pasif

33,3




Tablo 18’in devam
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Alt Frekans
Kategoriler | Kategoriler Ornek Ciimleler Kodlar Yiizdeler
F %
“ Tek basimiza ve grup
arkadaslarimizla birgok Arastirma 8 66,6
aragtirma yaptik”
PDO ‘de “Eskisine gore
. 6grenci sorumluluklarimiz daha Sorumluluk 4 33,3
Degisen "
fazlaydi.
Roller “Grupga ¢alisip grupta
tartisarak 6grendik.” Grupla calisma | 2 16,6

Tablo 18’de goriildiigii gibi goriismeye katilan dgrencilerin PDO’ ye iliskin
goriigleri “Hayat Bilgisi dersinde PDO”. “PDO siireci”, “PDO’ de degisen roller”

olmak iizere ii¢ kategoride toplanmistir.

Hayat Bilgisi dersinin PDO ile islenmesi hakkindaki &grenci goriisleri

“Uygulama” ve “Amaglar” alt kategorilerinde toplanmustir.

“Uygulama” alt kategorisinde Hayat Bilgisi dersinde PDO yaklagiminin
uygulanmasi ile ilgili 6grencilerin %83,3 ‘Ui ¢esitli problemlere ¢oziimler bulmaya
calistiklart (f=10), %58,3’1 farkli kaynaklardan arastirmalar yaptiklar: (f=7), %50’si
grup arkadaglariyla yardimlastiklar1 (f= 6), %25°1 bu yontemle Hayat Bilgisi dersi
islerken ders kitabina baglh kalmmadigi (f=3), %8,3’ii eskisine gore PDO
yaklagiminda daha fazla ¢aba gosterdikleri (f=1) yoniinde goriis bildirmistir.

Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersinde PDO yaklasimmin uygulanmasina iliskin
goriislerinden, yaklasima olduk¢a hakim olduklari, PDO’ niin temel unsurlari olan
problem ¢ozme, arastirma ve grup c¢alismasina c¢ogunlugun deginmesinden
anlasilmaktadir. Ogrencilerden bir tanesinin eskisine gére daha ¢ok caba gosterdigi
ve siirecin yorucu oldugu yoOniindeki goriisii disindaki tiim goriisler olumlu

sekildedir.

PDO’ niin amaglarini 6grencilerin %75’i daha iyi grenmek (£=9), %50’si farkli

durumlarda karsilasabilecegimiz problemleri ¢6zmek (f=6), %33,3 ‘i gruptakilerle
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gorev paylasimi yapmayi saglamak (f=4), %25°1 farkli kaynaklardan arastirma

yapmamizi saglamak (f=3) olarak ifade ettikleri tespit edilmistir.

Uden ve Beaumont (2006) PDO ‘niin amaglar1 arasinda dgrencilere takim olarak
nasil calisacaklarin1 6gretmek ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmeyi alirken
Delisle (1997) ise yiiksek standartlarda 6grenme ve daha fazla basariyr almistir.
Ogrenci goriislerinin tiim bunlarla Ortiisiiyor olmasi, 6grencilerin PDO  ‘niin

amagclarinin farkinda oldugunun gostergesidir.

Ogrencilerin PDO siirecinde olas1 ¢dziimlere nasil ulastiklar1 konusundaki
goriiglerine bakildiginda; 6grencilerin %50 sinin senaryolardaki bilgilere dikkat
ederek (f=6), %50 sinin grup icindeki diisiince paylasimlarindan yola ¢ikarak (f=6),
% 16,6’simnin daha once O0grenmis olduklari bilgilerden yola ¢ikarak (f=2) olasi

¢Oziimlere ulastiklar: goriilmiistiir.

Beklenildigi gibi 6grenciler, olasi ¢oziimlere senaryolardaki problemler {izerinde
diisiinerek, diistincelerini grup igerisinde tartisip paylasarak ve oOnceden edinmis

olduklar1 bilgilerden yola ¢ikarak ulagsmislardir.

Ogrencilerin PDO senaryolar1 hakkindaki gbriisleri incelendiginde, égrencilerin
%350’s1 senaryolarin gercek hayatta karsilagabilecekleri 6rnek olaylardan olustugunu
(f=6), % 33, 3’ii senaryolar1 acik¢a anlayabildiklerini (f=4), %33,3’ii de senaryolarla
calismanin oldukga eglenceli oldugunu (f=4) ifade etmislerdir.

Duch (2001), PDO yaklasimida senaryolarin 6zellikleri arasinda &grencinin
ilgisini ¢ekmeyi basarabilecek ve gercek diinya ile mutlaka bir yonden baglanti
kurabilecek nitelikte olmasmin gerekliliginden bahsetmistir. Ogrencilerin PDO
senaryolar1 hakkinda goriisleri de, senaryolar1 eglenceli bulduklar1 ve senaryolarin

gercek hayatta gorebilecekleri olaylardan olustugu yoniindedir.

Ogrencilerin PDO siirecinde ¢dziimlere ulagsma yollarma iliskin, %83,3’iiniin
coziimlere farkl kaynaklardan arastirmalar yaparak ulastiklari (f=10), %66,6’sinin
yazdiklar olas1 ¢6ziimlerden faydalanarak ¢oziimii bulduklar1 (f=8), % 58,3 {iniin de
grup arkadaslariyla fikir paylasimi yapip ¢oziime beraber ulastiklar1 yoniinde goriis

bildirdikleri goriilmiistiir.
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PDO etkinliklerinde &gretmen kolaylastirict ve yonlendirici roliindedir.
Calismalarin  yogunlastigi gruplarda verdigi destekle gruplarin ilerlemesini
kolaylastirir, 6grencilerin hedefleri anlamasina yardim eder ve agik olmayan

noktalar1 netlestirir (Yavuz, 2005, s:215).

PDO vyaklasiminda 6gretmenin roliine iliskin ogrencilerin % 41,6’smin
dgretmenlerinin PDO siirecinde onlara yardime1 olup tartismalarini sagladigini (£=5),
%33,3’iiniin de 6gretmenlerinin grup ¢alismalarini izledigini ve sadece bazi yerlerde

midahale ettigi (f=4) yoniinde goriis bildirdigi gorilmustiir.

PDO yaklasiminda, birer problem ¢dziicii olarak &grenciler, karsilastiklari
problemlere ¢esitli kaynaklardan arastirma yaparak ¢6ziim Onerileri iiretirler, siirecte

kesfetme ve 6grenme sorumluluklar1 vardir.

PDO’ de o6grencilerin kendi rollerine iliskin gériisleri incelendiginde, %
66,6’s1n1n siiregte, bireysel ve grupca bir¢ok arastirma yaptiklart (f=8), %33°3 {iniin
eskisine gore sorumluluklarinin arttigi (f=4), %16,6’smin grupcga calisip grupta

tartisarak 6grendikleri (f=2) yoniinde ifadelerinin bulundugu goriilmektedir.

Ogrenci goriislerine de bakilarak, PDO siirecinde 6grenci rollerinin farklilastig1,
eskisine gore 6grenmenin sorumlulugunu daha ¢ok iistlendikleri, problemlere ¢oziim

yollar1 bulmak i¢in arastirarak isbirlikli 6grendikleri sonucuna ulasilmaktadir.

Nicel Verilere iliskin Bulgular
Probleme Dayah Ogrenme Yaklasiminin Akademik Basar1 Uzerine Etkisi

Dordiincii alt problem “Probleme dayali dogrenme yiénteminin uygulandigi
deney grubu ile mevcut Hayat Bilgisi Ogretim prograninmin uygulandigi kontrol
grubunun basari testi ortalamalart arasinda anlaml farklilik var midir?” seklinde

belirtilmistir.

Uygulama sirasinda  kullanilan “Probleme Dayali Ogrenme” yaklagiminin
Ogrenci basarisina etkisinin incelenmesi deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son
test olarak uygulanan basar testine iliskin bulgular tablolar halinde verilmis ve

bunlara bagli olarak yorumlar yapilmistir.
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Tablo 19
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlarina fliskin

“Bagimsiz Gruplar I¢in t Testi” Sonuclar

GRUPLAR | N X Standart | Standart | Iliskisiz Grup “t” testi
Sapma | Hata
sd [T p
. Deney 33 |13.7273|3,01323 | 52454
ON Grubu 55 | 1,067 | ,290
TEST Kontrol ' '
Grubu 24 |128750 | 2,92385 | 59683

Tablo 19’ a gore; deney grubu Ogrencilerinin basari testi 6n test puanlarinin
aritmetik ortalamasi 13,72 ve kontrol grubu 6grencilerinin aritmetik ortalamasi 12,
87 olarak bulunmustur. Buna bagli olarak ortalamalar arasindaki puan farki 0,85
olarak hesaplanmaktadir. Gruplarin basari testi 6n test puan ortalamalari arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigi bagimsiz gruplar i¢in t testi ile bulunmus,
hesaplanan t degeri ve %95 giiven araliginda anlamlilik diizeyine gore (t(s5)=1,067 p>0.05)
gruplar arasinda anlamh bir farklilik gézlenmemistir. Deney ve kontrol gruplarinin
On test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmamasi, arastirma oncesinde deney

ve kontrol gruplarinin denkliginin gostergesidir.

Sekil 4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On test Puanlarinin

Aritmetik Ortalamalar

ontest puanlari aritmetik
ortalamalari

kontrol grubu deney grubu

grup
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Sekil 4’te kontrol ve deney gruplarinin 6n test puanlarinin aritmetik ortalamalariin

karsilagtirilmasi goriilmektedir. Sekil 4’e gore; gruplarin 6n test puanlarinin aritmetik

ortalamalarinin birbirine yakin oldugu sonucuna varilmaktadir.

Tablo 20

“Bagimsiz Gruplar Icin t Testi” Sonuclari

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son test Puanlarina iliskin

iliskisiz Grup “t”

GRUPLAR | N X Standart | Standart | testi
Sapma | Hata
Sd T
Deney 33 | 21,1212 | 2.36851 | 41230
SON Grubu
TEST Kontrol 55 6,298 000
Grubu 24 | 16,5000 | 3,17600 | ,64830

Tablo 20 ‘ye gore; deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testi son test

puanlarindan elde edilen bulgular incelendiginde; deney grubu 6grencilerinin son test

puanlarinin aritmetik ortalamasi 21,12 ve kontrol grubu o6grencilerinin son test

puanlarinin aritmetik ortalamast da 16,5 olarak hesaplanmistir. Buna bagl olarak

ortalamalar arasindaki puan farki 4,62 olarak hesaplanmaktadir. Gruplarin basar testi

son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig1 bagimsiz gruplar

i¢in t tesi ile hesaplanmis, hesaplanan t degeri ve %95 giiven araliginda anlamlilik

diizeyine gore (t(z5)=6,298 p<0.05) gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli bir

farklilik oldugu goriilmiistiir.
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Sekil 5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son test Puanlarimin Aritmetik
Ortalamalar:

22

18 ———

16 _— —

14— _— —

12— _— —

sontest puanlari aritmetik
ortalamalari

10
kontrol grubu deney grubu ‘

gruplar ‘

Sekil 5°de kontrol ve deney gruplarimin son test puanlarinin aritmetik
ortalamalarinin karsilagtirilmas1 yapilmistir. Sekil 5’e gore; kontrol ve deney
gruplariin aritmetik ortalama puanlarinin arasinda deney grubu lehine 4,6 puanlik
bir fark oldugu goériilmektedir. Bu da, deney grubunda uygulanan PDO yénteminin

basarili oldugunu gostermektedir.

Tablo 21
Deney Grubu Ogrencilerinin On Test ve Son Test Puanlarina iliskin

“Bagimh Gruplar I¢in t Testi” Sonuglar

Standart | Standart | Iliskisiz Grup “t” testi
GRUPLAR | N X Sapma | Hata

Sd T P

On Test 33 | 13,7273 | 3.01323 | 52454
Deney

Grubu | Son Test

32| -30,545| ,000
33| 21,1212 | 2,36851 | ,41230

Tablo 21’e gore; deney grubu 6grencilerinin on test puanlarin aritmetik ortalamasi
13,7, son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 21,1 olarak hesaplanmistir. On test ve
son test aritmetik ortalamalar1 arasinda 7,4 puanlik bir artis hesaplanmaktadir. Deney

grubu basari testi On test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir farkin




88

olup olmadig1 bagimli gruplar i¢in t testi ile hesaplanmisg, hesaplanan t degeri ve %95
giiven araliginda anlamlilik diizeyine gore (t2)= -30,545 p<0.05) son test lehine anlaml

bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Deney grubunun 6n test ve son test puanlarina iligkin bulgulara bakildiginda,
PDO yaklasiminin 6grencilerin basarisini arttirdig1 goriilmektedir.
Tablo 22

Kontrol Grubu Ogrencilerinin On test ve Son test Puanlarina Iliskin

“Bagimh Gruplar icin t Testi” Sonuclar

GRUPLAR | N X Standart | Standart
Sapma | Hata Miskisiz Grup “t” testi
Sd T P
E?LTSLOI On Test 24 | 12,8750 | 2,92385 | 59683
Son Test 23| -8,898 | ,000
24 | 16,5000 | 3,17600 | ,64830

Tablo 22’ye gore; kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ve son test puanlarindan
elde edilen bulgular incelendiginde, 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasiin 12,8,
son test puanlarinin aritmetik ortalamasimin da 16,5 olarak hesaplandigi
goriilmektedir. Kontrol grubunun o6n test ve son test puanlarinin aritmetik
ortalamalar1 arasinda 3,7 puanlik bir artis hesaplanmaktadir. Kontrol grubu basari
testi on test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi
bagimli gruplar i¢in t testi ile hesaplanmis, hesaplanan t degeri ve %95 giiven

araliginda anlamlilik diizeyine gore (t23)= -8,898 p<0.05) son test lehine anlamli bir

farklilik oldugu goriilmiistiir.

Kontrol grubu basar1 testi 6n test- son test puan ortalamalar1 arasinda anlamh
farklilik olmasi, Ilkogretim Hayat Bilgisi Dersi Ogretim programinin dgrenci

basarisini arttirdigini géstermektedir.
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Sekil 6. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On test - Son test Puanlarimin
Aritmetik Ortalamalar

22

18 —

16 —

12 _1 B
10

deney grubu ‘

B Ontest

sontest

Ontest - Sontest Puanlari Aritmetik
Ortalamalari

kontrol grubu

gruplar ‘

Sekil 6’da kontrol ve deney gruplarinin 6n test Ve son test puanlariin aritmetik
ortalamalarinin ~ karsilastirilmasi  verilmistir. Bu grafikte deney grubunun
basarisindaki artis miktar1 kontrol grubunun basarisindaki artis miktarindan daha
fazladir. Bu durum, deney grubunda uygulanan PDO yaklasiminin, kontrol grubunda
uygulanan mevcut Hayat Bilgisi Ogretim programina goére daha etkili oldugunu

gostermektedir.

Aragtirmanin  besinci alt problemi “Probleme dayali égrenme yéonteminin
uygulandigi deney grubu ile mevcut Hayat Bilgisi Ogretim programinin
uygulandigi kontrol grubunun Hayat Bilgisi dersi iiriin dosyasindan alinan

puanlar arasinda anlaml farklhihiklar var midir?” seklinde belirtilmistir.

“Probleme Dayali Ogrenme” yaklasiminin &grenci iiriin dosyas:t puanlarina
etkisinin incelenmesi i¢in deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlarini
olusturan iirlin dosyasi puanlama yonergelerine iligkin bulgular tablolar halinde

verilmis ve buna bagli olarak yorumlar yapilmistir.
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Tablo 23
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Puanlarina fliskin

“Bagimsiz Gruplar I¢in t Testi” Sonuclar

Standart | Standart | Iliskisiz Grup “t”
GRUPLAR | N X Sapma Hata testi

sd T P
) Deney 33 | 81,6667 | 1105573 | 1,92456
ON Grubu 55 | 1,715 | 092
TEST Kontrol ! !
Grubu 24 | 759167 | 14,25823 | 2,91045

Tablo 23 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin tiriin dosyasi 6n test toplam
puanlari ortalamasi 81,66, kontrol grubu 6grencilerinin {iriin dosyast on test puanlari
ortalamast 75,91°dir. Gruplarin iirlin dosyas1 6n test puanlar1 ortalamalar1 arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigi bagimsiz gruplar i¢in t testi ile bulunmus,
hesaplanan t degeri ve %95 giiven araliginda anlamlilik diizeyine gore (t(ss5)=1,715 p>0.05)
gruplar arasinda anlamli bir farklilik gozlenmemistir. Her iki grubun iiriin dosyasi

puanlar1 agisindan denk olduklar1 sdylenebilir.

Sekil 7. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On test Puanlarinin

Aritmetik Ortalamalar

100

95

90

85

ortalamalari

6ntest puanlari aritmetik

kontrol grubu deney grubu

grup
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Sekil 7°de kontrol ve deney gruplarinin 6n test puanlarinin aritmetik ortalamalarinin
karsilagtirilmast goriilmektedir. Sekil 7’ye gore; gruplarin iiriin dosyast On test
puanlarinin aritmetik ortalamalar1 arasinda 6nemsenecek bir fark olmadigi

sOylenebilir.

Tablo 24
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son test Puanlarina iliskin

“Bagimsiz Gruplar Icin t Testi” Sonuclari

Mliskisiz Grup “t” testi
Standart | Standart

GRUPLAR | N X Sapma Hata Sd T P
Deney 33 | 87,0009 | 10,26938 | 1,78767
SON | Grubu 55 | 3.051 | 004
TEST Kontrol ' '
Grubu 24 | 77.2500 | 14,10597 | 2,87937

Tablo 24 incelendiginde deney grubu 6grencilerinin {iriin dosyasi son test toplam
puanlar1 ortalamasi 87,09, kontrol grubu 6grencilerinin iiriin dosyas1 son test puanlari
ortalamas1 77,25°dir. Buna bagl olarak ortalamalar arasindaki puan farki 9,84 olarak
hesaplanmaktadir. Gruplarin iiriin dosyasi son test puanlari ortalamalari arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigi bagimsiz gruplar igin t testi ile hesaplanmus,
hesaplanan t degeri ve %95 giliven araliginda anlamlilik diizeyine gore (t(5)=3,051

p<0.05) gruplar arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu gériilmiistir.

Sekil 8. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son test Puanlarinin
Aritmetik Ortalamalari

100
—
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£
= £ 90
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kontrol grubu deney grubu ‘
gruplar ‘




92

Sekil 8’de deney ve kontrol gruplarinin iiriin dosyasindan aldiklar1 son test
puanlarinin aritmetik ortalamalarinin karsilagtirilmas: goriilmektedir. Sekil 8’e gore;
aritmetik ortalamalardaki 9,84 farkla deney grubu o6grencileri kontrol grubu
Ogrencilerine gore daha basarilidir. Bu durum deney grubunda uygulanmakta olan

PDO yoénteminin etkililigini gdstermektedir.

Tablo 25
Deney Grubu Ogrencilerinin On test ve Son test Puanlarina liskin

“Bagimh Gruplar I¢in t Testi” Sonuclar

Standart | Standart | Iliskisiz Grup “t” testi
GRUPLAR | N X Sapma Hata

Sd | T P

5 On Test 33 | 81,6667 | 11,05573 | 1,92456
eney 2

Grubu | Son Test 33 | 87,0009 | 10,26938 | 1,78767

-7,543 | ,000

Tablo 25’¢ gore; deney grubu 6grencilerinin iiriin dosyasi On test puanlarinin
aritmetik ortalamasi 81,66, son test puanlarinin aritmetik ortalamasi ise 87,09 olarak
hesaplanmistir. On ve son test puanlari aritmetik ortalamalari arasinda 5,43 puanlik
bir artis bulunmaktadir. Deney grubu iiriin dosyast 6n test ve son test puanlar
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi bagimli gruplar i¢in t testi ile
hesaplanmis, hesaplanan t degeri ve %95 giiven araliginda anlamlilik diizeyine gore

(t@2)= -7,543 p<0.05) son test lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir.

Buna bagli olarak; deney grubunda uygulanan PDO yoénteminin dgrencilerin

iirtin dosyasi1 puanlarin1 ve basarisini arttirdig1 goriilmektedir.

Tablo 26
Kontrol Grubu Ogrencilerinin On test ve Son test Puanlarina iliskin

“Bagimh Gruplar Icin t Testi” Sonuclar

Standart | Standart | Iliskisiz Grup “t” testi
GRUPLAR | N X Sapma Hata

sd t P

Kontrol On Test 24 | 75,9167 | 14,25823 | 2,91045
Grubu | Son Test 23| -2,892 | ,008
24 | 77,2500 | 14,10597 | 2,87937
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Tablo 26’ya gore; kontrol grubu 6grencilerinin iirlin dosyasi 6n test puanlarinin
aritmetik ortalamasi 75,91, son test puanlarinin aritmetik ortalamasi ise 77,25 olarak
hesaplanmistir. On ve son test puanlari aritmetik ortalamalar1 arasindaki fark 1,34
puanlik bir artis bulunmaktadir. Kontrol grubu {iriin dosyas1 6n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadig1 bagimli gruplar i¢gin t testi ile
hesaplanmis, hesaplanan t degeri ve %95 giiven araliginda anlamlilik diizeyine gore
(tea)= -2,892 p>0.05) 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik

gbzlemlenmemistir.

Sekil 9. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On test - Son test Puanlarinin
Aritmetik Ortalamalari
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Sekil 9’da kontrol ve deney gruplarmin iiriin dosyasindan aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamalarinin karsilastirilmas1 goriilmektedir. Deney grubunun iiriin
dosyasi puanlarindaki artis miktar1 kontrol grubundakinden fazladir. Bu durum;
deney grubunda uygulanmis olan PDO ydnteminin 6grenci iiriin dosyas! puanlarini

ve buna bagl olarak da basariy1 arttirmada daha etkili oldugunu gdstermektedir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Arastirma, ilkégretim tiglincii simif Hayat Bilgisi dersinde “Probleme Dayali

Ogrenme” uygulamalarinin 6grencilerin 6grenme iriinlerine etkisini arastirmak

amaciyla gerceklestirilmistir.

Arastirmanin  baslangicinda, Probleme Dayali Ogrenme yaklasimi ile ilgili
literatiir taramas1 yapilmis ve PDO’ye iliskin ¢esitli uygulama &rnekleri
incelenmistir. Buradan elde edilen bilgiler ve mevcut Hayat Bilgisi 6gretim
programindan yararlanilarak “Diin, Bugiin Yarin” temas: i¢in PDO yaklagimina
uygun Ogrenme siirecleri diizenlenmistir.  Arastirmanin calisma grubunu 57
ilkogretim 3. Smif 6grencisi olusturmaktadir. Bu 68rencilerin 33’1 deney, 24’1 de
kontrol grubunu olusturmaktadir. Deney grubu Ogrencileri ile alti haftalik PDO
uygulamas: yapilmistir ve bu silire boyunca Ogrenenler on bes senaryoyla
calismuslardir. Kontrol grubu ise, mevcut Hayat Bilgisi Ogretim programini ve PDO
yaklagimina dayali herhangi bir uygulama icermeyen etkinlikleri uygulamis ayni
zamanda bu grupta yapilan calismalar siire¢ igerisinde arastirmaci tarafindan takip

edilmistir. Kontrol grubu etkinliklerine herhangi bir miidahalede bulunulmamustir.

Aragtirmada PDO yaklasimin etkililigini sinamaya yonelik olarak 6grenenlerin
akademik basar1 diizeylerinin artip artmadigma bakilmis, PDO yaklagimma iligkin
ogrenenlerin goriisleri ortaya ¢ikarilmis ve PDO siirecinde dgrenen davranislari
gozlemlenmistir. Bu boliimde, elde edilen bulgu ve yorumlara dayali olarak ulagilan

sonuglar, tartisma ve sonuglar dogrultusunda gelistirilen 6nerilere yer verilmektedir.
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Nitel Verilere iliskin Sonu¢ ve Tartismalar
Birinci ve ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar, Tartismalar

Probleme dayali Ogrenme ortaminda dgrenenler arasi etkilesimin hangi yonde
gerceklestigini belirlemek tizere elde edilen gozlem notlari, sifin fiziksel diizeni,
smiftaki gliriiltii durumu, etkin katilim, etkili iletisim ve etkilesim, grup iiyelerinin
birbirlerinin diisiincelerine saygili olmasi, bilgi, kaynak ve gorev paylasimi,
sorumluluk alma ve g¢aba gdsterme boyutlarinda incelenmis ve ¢esitli bulgulara

ulagilmistir. Bu bulgulara iliskin ulagilan sonuglar agagida verilmistir.

> Smif diizeni PDO yaklasiminin uygulanabilmesi icin hem &grenciler hem de

egitim yonlendiricisi agisindan elverisli sekilde diizenlenmistir.

> Ogrenen gruplarinda diger gruplari rahatsiz etmeyecek sekilde giiriiltii
olusmustur. Grup i¢indeki tartigmalar ve karsilikli soru- cevaplar bu giirtiltiiniin

nedenidir.

> Ogrenenler tartigma, arastirma ve sunumlariyla siirece etkin  katilim
gostermislerdir. Bu durumun 6grenenlerin kendilerini ifade edebilme ve iletisim

kurma yeteneklerine olumlu etki edecegi diistiniilmektedir.

» Sorular sorma, agiklama yapma, 6rnekler verme, elestirme ve de tartisma yoluyla
smif ortaminda c¢ift yonlii bir etkilesim olusmustur. Ayni1 zamanda 6grenenler
siire¢ icerisinde sozel ve sozel olmayan iletisim becerilerini kullanmislardir.
Ogrenme ortammda olumlu ydnde iletisim ve etkilesimin olmasi dgretimin

kalitesini arttirmaktadir.

» Uygulamaya ilk baslandigi zamanlarda bazi gruplarda 6grenenler goriiglerinin
arkadaslar tarafindan ciddiye alinmadigini yonlendiriciye ifade etmislerdir; fakat
stire¢ ilerledikge gruplardan bu yoOnde higbir olumsuz tepki gelmedigi
goriilmistlir. Genel anlamda grup icerisindeki tartisma ve konusmalarda
Ogrenenler birbirlerinin fikirlerini merakla dinlemisler hatta tartismalara

katilmayan O6grenenleri de silirece katmak icin onlara ¢esitli sorular yoneltmisler
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ve cevaplar almislardir. Bu durum 68renenlerin farkli goriislere saygi diizeylerini

arttirmig ve ¢oklu bakis agis1 kazanmalarint saglamistir.

Ogrenenler siireg icerisinde siif icinde ve disinda arastirmalarim siirdiirmiis, bu
konuda g¢esitli gorev dagilimlar1 yapmis ve cesitli kaynaklara ulasmislardir.
Yaptiklar arastirma sonuglarini ve materyalleri birbirleriyle paylasarak bilgilerini

zenginlestirmislerdir.

Ogrenenler grup igerisinde yapilan galisma ve arastirmalarda {izerilerine diisen
gorevleri yerine getirmek durumunda kalmis ve bdylelikle Ogrenenlerin
sorumluluk bilingleri artmistir. Grup igerisinde aldiklar1 gorevlerle grubun bir

pargasi olarak kendilerini degerli hissetmeleri saglanmistir.

Probleme dayali 6grenme ortaminda Ogrenen rollerini belirlemek tizere elde

edilen gozlem notlar1 6n bilgiler ile yeni bilgiler arasinda iliski kurma, yaparak-

yasayarak Ogrenme, arastirma yapma ve kaynak kullanma, iist diizey diisiinme

becerileri kullanma boyutlarinda incelenmis ve g¢esitli bulgulara ulagilmistir. Bu

bulgulara iliskin ulasilan sonuglar asagida verilmistir.

>

Ogrenenler senaryolardaki problemlere ¢dziim yollar1 bulmaya g¢alisirken ilk
olarak, o problem durumuna iliskin daha 6nceden edinmis olduklar1 bilgileri
kullanmiglardir. Yaptiklari arastirmalar sonucu edindikleri yeni bilgileri eski

bilgilerle iliskilendirerek biitiinlestirmislerdir.

Ogrenenlerin siiregte yaparak-yasayarak dgrenme etkinliklerinde bulunmasi, daha

etkili ve kalic1 6grenmelerine olanak saglamaktadir.

Ogrenenler senaryolardaki problem durumlarina kars1 merak duymuslar, ¢ziime
ulasmak igin farkli kaynaklardan arastirmalar yapmuslardir. Ogrenenler siireg
icerisinde kitap, dergi gibi kaynaklarla beraber internetten de faydalanmislardir.
Bu durum 6grenenlerin arastirma becerisi kazanmasinda ve gelistirmesinde etkili
olmustur. Ogrenenler, kaynaklara ve buna bagli olarak bilgiye kendi c¢aba ve
yasantilariyla ulastiklar1 i¢in bu durum, edinilen bilgilerin kaliciligin1 de olumlu

yonde etkilemistir.
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> Probleme Dayali Ogrenme siirecinde ogrencilerin senaryodaki problem
durumlarina hayal giiclerini kullanarak farkli ¢o6ziim yollar1 iiretmeleri,
sunumlarinda 6zgiin etkinlikler ve materyaller kullanmalar1 yaratict diistinme

becerilerinin gelisimine olumlu yonde katki saglamistir.

> Ogrenciler siire¢ icerisinde problemleri tanimlamis, problemlerin nedenlerini
sorgulamis, buna bagli olarak olas1 ¢6ziim yollar1 iiretmislerdir. Yaptiklari
arastirmalar ve tartismalar sonucunda problemlerin ¢6ziim yollarina karar
vermislerdir. Problemlerin nedenlerini sorgulama ve ¢6ziim yollarina karar verme
stirecleri  Ogrencilerin  elestirel diistinme becerisinin  gelisimine katkida

bulunmustur.

> Ogrenciler PDO siirecinde 6ncelikle problem durumlarmi tanimlamis,
tanimladiklar1 problemlere olas1 ¢oziimler iiretmis, yaptiklar: arastirmalar sonucu
edindikleri bilgileri kullanarak ¢o6ziimlerin uygunlugunu sinamis ve son
coziimlere ulasmislardir. Boylelikle problem ¢ézme asamalarimi tek tek izleyip

ilerleyerek ¢oziime ulasan dgrenenler problem ¢6zme becerisi kazanmiglardir.

Arastirmada kullanilan “Gozlem Kod Listesi’nden elde edilen sonuglarla, kod
listesinin yer aldigt Erdem (2006)’in calismasinda gozlem notlarina iliskin ulagtig

sonuglar paralellik gostermektedir.

Uciincii Alt Probleme Iliskin Sonu¢ ve Tartismalar

Probleme dayali 6grenmeye iliskin 6grenci goriisleri dogrultusunda; uygulama,
amaglar, olas1 ¢ozlimler, senaryolar, ¢oziimler, 6gretmen ve dgrenci alt kategorileri

olusturulmustur.

> Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersinde PDO uygulamasma iliskin, problemlere

¢Ozlim yollar1 bulmaya calistiklari, aragtirma yaptiklari, isbirligi i¢cinde olduklari
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yoniindeki goriigleri ve yontemin Ogrenmeyi, problem ¢6zmeyi, grup g¢aligmasi
yapmay1 farkli kaynaklardan bilgi edinmeyi amagladigt yoniindeki goriisleri ile

yontem hakkinda bilgi sahibi olduklar1 sonucuna varilmistir.

> Ogrencilerin olas1 ¢oziimlere senaryolardan yola ¢ikarak onceki bilgilerini ve

paylastiklar fikirleri kullanip ulastiklar1 sonucuna varilmastir.

> Opgrenciler senaryolarin gergek hayattaki olaylara benzedigi, senaryolarin

seviyelerine uygun ve eglenceli oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.

> Ogrenciler probleme iliskin son ¢oziimlere, olasi ¢dziimlerden yola ¢ikarak
yaptiklar1 arastirma ve grup i¢i tartismalar dogrultusunda ulastiklarini

belirtmislerdir.

> Ogrenciler siirecte Ogretmenin yonlendirici fakat miidahaleci olmayan,
kendilerinin ise arastiran, sorumluluk alan, grup igerisinde ¢alismalar yiiriiten bir

rol tistlendigini belirtmislerdir.

» Baz1 Ogrenciler arastirma yaparken bazi sorunlarla karsilastiklari, bu siiregte
zorlandiklarini belirtmisler, bazen bu konuda arkadaslarindan yardim aldiklarini

ifade etmislerdir.

Sonug olarak &grencilerin PDO yaklasimini benimsedikleri, bu yaklasimla
ogrenmekten hoslandiklar1 ve bu yaklasimdan olumlu yonde etkilendikleri ortaya
cikmaktadir. Elde edilen sonug; Uluyol (2009) ‘un “Problem Temelli Ogrenmenin
Ogrenci Basarisina Etkisi ve Ogrenci Goériislerinin Degerlendirilmesi” ¢alismasinda
Ogrencilerin probleme dayali 6grenme yaklagimimi kullanarak 6grenmekten
hoslandiklarmin belirlenmesi sonucuyla; ayn1 zamanda Akpinar ve Ergin (2005)’in
“Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimma Yonelik Ogrenci Goriigleri” galismasinda
PDO’niin degisik boyutlarina yonelik 6grencilerin olumlu gériis bildirmeleri

sonucuyla da ortiismekte ve birbirini desteklemektedir.
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Nicel Verilere iliskin Sonu¢ ve Tartismalar

Dérdiincii ve Besinci Alt Probleme iliskin Sonuc, Tartismalar

Hayat Bilgisi dersinde PDO’ niin akademik basariya etkisine iliskin basar1 testi

ve lriin dosyasindan alinan puanlar incelenerek bulgulara ulasilmistir. Bu bulgulara

iliskin sonug ve tartismalar asagida verilmistir.

Basan Testi

>

Deney ve Kontrol grubu Ogrencilerinin basari testi 6n test puan ortalamalari
arasinda, yapilan bagimsiz gruplar i¢in t testi sonuglari arastirma dncesinde deney

ve kontrol gruplarinin denkligini gostermektedir.

Deney ve Kontrol grubu Ogrencilerinin basar1 testi son test puan ortalamalari
arasinda, yapilan bagimsiz gruplar igin t testi sonuglaria gére PDO yénteminin
uygulandigi deney grubundaki 6grenci basarist artis1 kontrol grubuna gére daha

yiiksektir.

Deney grubu ogrencilerinin basar1 testi 6n test- son test puan ortalamalari
arasinda, yapilan bagimli gruplar igin t testi sonuglarina gére son test lehine bir

artis oldugu goriilmiistiir.

Kontrol grubu ogrencilerinin bagar1 testi 6n test-son test puan ortalamalari
arasinda, yapilan bagimli gruplar i¢in t testi sonuglarina gére son test lehine bir

artis oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersinden aldiklar1 basari testi on test- son test
puanlar1 goz 6niine alindiginda; deney grubunun basarisindaki artis miktarinin
kontrol grubunun basarisindaki artis miktarindan daha fazla oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu durum, deney grubunda uygulanan PDO ydnteminin, kontrol
grubunda uygulanan mevcut Hayat Bilgisi Ogretim programina gdre basari

diizeyini arttirmada daha etkili oldugu sonucuna ulasmamizi saglamaktadir.
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Uriin Dosyasi

>

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin iiriin dosyast 6n test puan ortalamalari
arasinda yapilan bagimsiz gruplar igin t testi sonuglari, aragtirma dncesinde deney

ve kontrol gruplarinin denkligini géstermektedir.

Deney ve Kontrol grubu 6grencilerinin iiriin dosyast son test puan ortalamalari
arasinda, yapilan bagimsiz gruplar igin t testi sonuglaria gére PDO ydnteminin
uygulandig1 deney grubundaki 6grenci basarist artigt kontrol grubuna gore daha

yiiksektir.

Deney grubu o6grencilerinin iiriin dosyasi on test- son test puan ortalamalari
arasinda, yapilan bagimli gruplar igin t testi sonuglarina gore son test lehine bir

artis oldugu goriilmiistiir.

Kontrol grubu o6grencilerinin basart testi 6n test-son test puan ortalamalari
arasinda, yapilan bagimli gruplar igin t testi sonuglarina gore son test lehine bir
artis oldugu; fakat on test son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark

bulunmadigi gorilmiistiir.

Ogrencilerin Hayat Bilgisi dersinden aldiklar: iiriin dosyasi &n test- son test
puanlar1 gz 6niine alindiginda; deney grubunun basarisindaki artis miktarinin
kontrol grubunun basarisindaki artis miktarindan daha fazla oldugu ve kontrol
grubunun on test- son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olmadig
sonucuna ulasilmistir.  Bu durum, deney grubunda PDO y&nteminin
kullanilmasmin, kontrol grubunda mevcut Hayat Bilgisi Ogretim programinin
kullanilmasina gore {iriin dosyas1 puanlari iizerinde daha etkili oldugu sonucuna

ulagilmasini saglamaktadir.

Probleme dayali 6grenme yaklasiminin Hayat Bilgisi dersinde akademik

basartya etkisini belirlemeyi amaglayan herhangi bir arastirmaya rastlanmamuistir.

[Ikogretimde, PDO’ niin basar1 diizeyi iizerindeki etkililigini inceleyen arastirmalar

daha c¢ok Fen ve Teknoloji, Matematik ve Sosyal Bilgiler dersleri {iizerine

odaklanmustir.
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Sifoglu (2007), « flkogretim 8. Sinif Fen Bilgisi Dersinde Yapisalct Ogrenme ve
Probleme Dayali Ogrenme Yaklasimlarinin Ogrenci Basarisma Etkisi” baslikli
calismasinda, yapisalci yaklasimin da probleme dayali 6§renme yaklagiminin da
basar1 diizeyini arttirmada etkili oldugunu; fakat probleme dayali Ogrenme
yaklasiminin yapisalct 6grenme yaklasimina goére basar1 diizeyini arttirmada daha

etkili oldugu sonucuna ulagmustir.

Ozgen (2007), matematik dersinde probleme dayali dgrenme yaklagimimin
O0grenme {irlinlerine etkisini belirlemeyi amaglayan ¢alismasinda; deney grubuna
uygulanan PDO yaklasimmin dgrencilerin akademik basarilarmi arttirmada, kontrol

grubuna uygulanan geleneksel yaklasimdan daha etkili oldugu sonucuna varmastir.

Tavukgu (2006), Fen Bilgisi dersinde PDO’ niin dgrenme iiriinlerine etkisini
belirlemeyi amagladigi ¢calismasinda, probleme dayali 6grenmenin akademik basariy1
arttirmada etkili oldugu, geleneksel yontemin ise kontrol grubu Ogrencilerinin

akademik basariy1 arttirmada anlamli diizeyde etkili olmadigi sonucuna ulagmistir.

Deveci (2002), caligmasinda Sosyal Bilgiler dersinde PDO yaklagimi uygulanan
deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin
akademik basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu

sonucuna varmistir.

Deveci (2002), Tavukeu (2006), Ozgen (2007), PDO yaklasiminin akademik
basarty1 arttirmada geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna ulagmas,
Sifoglu (2007) ise PDO’ niin akademik basariy: arttirmada yapisalci yaklasima gore

daha etkili oldugu sonucuna varmaistir.

Hayat Bilgisi dersinde uygulanan bu ¢alisma ve diger s6zii gegen tiim
calismalarin ortak sonucu probleme dayali 6§renme yonteminin akademik basariy1

arttirmada etkili oldugu yoniindedir.
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Oneriler

> Yapilan arastirmada PDO yaklasimm ilkdgretim 3. smf Hayat Bilgisi
dersinde Ogrenme iiriinlerine etkisi incelenmistir. Bundan sonraki
aragtirmalarda farkli 6grenci gruplarinda 1. ve 2. simiflarda PDO’ niin Hayat

Bilgisi dersinde 6grenme iiriinlerine etkisi incelenebilir.

» Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan olusturulmus olan yeni ilkogretim
programlar1 yapilandirmaci yaklasimi esas almaktadir. Probleme dayali
ogrenmenin de yapilandirmact yaklasima uygun bir yontem oldugu
soylenebilir; fakat ilkogretim Hayat Bilgisi dersi Ogretim programi
incelendiginde; kullanilan yaklagim ve 6grenme etkinliklerinin tam anlamiyla
PDO’ ye iliskin bir uygulamasi olmadig1 gériilmektedir. Bu baglamda, Hayat
Bilgisi dersi dgretmen kilavuz kitaplarinda PDO ydntemine belirgin olarak
yer verilmesi, dgrenci ders ve c¢alisma kitaplarinda PDO yéntemine tam

olarak uygun 6grenme etkinliklerinin yer almasi 6nerilebilir .

> Arastirmada PDO yonteminin Hayat Bilgisi dersinde dgrenme iiriinlerine
etkisinin incelenmesi ilkogretim 3.sinif 3. tema konulariyla siirli kalmistir.

Bu yaklagim farkli temalarda uygulanabilir.

> Ogrenciler PDO yaklasimmi uygulamakta zorlanabilirler. Bu nedenle
ogrencilere uygulama Oncesinde yaklasimla ilgili bilgiler verip aciklamalar

yapilmalidir.

> PDO yaklasimmin uygulanacagi sinifin ortami gerek oturma diizeni gerek

kaynak donanimi agisindan uygun sartlara sahip olmasina dikkat edilmelidir.
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1.

GOZLEM BOYUTLARI
Simif Diizeni: Simf igindeki fiziksel ortama iliskin bilgiler (masa ve
sandalyelerin diizeni, aydinlatma, tahtann, pencerelerin yeri, perde, sinif
iklimi vb.) sosyal ortama iliskin bilgiler (6grenci sayisi, cinsiyetleri),
psikolojik ortama iligkin bilgiler, 6grenci-6grenci, 6gretmen-6grenci iligkisi,
davramy bicimleri (sozel ve sozel olmayan davranglar yoluyla duygular:
ifade etme vb).
Suf Igi Etkilesim: Ogretmen ve ogrenciler ile Ogrencilerin  kendi
aralarindaki etkilesim bigimleri.
Ogretmen Rolii: Sinif icindeki rollere ve sorumluluklara iligkin bilgiler,
o6grencilerin beklentilerinin alinmasi, yénlendirme vb.
Ogrenci Rolii: Sinif igindeki rollere ve sorumluluklara iligkin bilgiler,

tartigma stireci, grupla ¢aligma siireci, ogrencilerin beklentileri vb.

KODLAMA LISTESI

Asagida yer alan kodlama listesi, sinif iginde gozlem yapacak kisinin 6ncelikle

dikkat etmesi gereken boyutlari ortaya koymaktadir. Bu kod listesi gozlem siirecinde

elde edilen verilere gére gozden gegirilerek yeniden diizenlenecektir.

1. Ogrenme Ortam
1.1. Sinifin fiziksel diizeni
1.2. Gurilta
1.3. Etkin katilim .
1.4.0grenme yontem ve tekniklerini kullanma (6grenci-6gretmen, beyin firtinasi,
soru-cevap vb.) ’
1.5. Eglenceli/sikici ortam
1.6. Etkili iletisim (sozel ve sézel olmayan)
1.7. Gergek duruma uygun davranma
1.8. Sessizlik
2. Ogrenci:
2.1 Etkinlige hazirhk
2.2 Kendi 6grenmesini yonlendirme (Grup iginde sorumluiuk alma, karar verme
merakli ve 1srarct olma, bagimsiz galisma vb.)
2.3 Dinleme
2.4 Paylagma
2.5 Etkin katihm
2.6 On bilgileri kullanma-bilgileri organize etme
2.7 Kaynak kullanma
2.8 Ogrenme materyallerini kullanma
2.9 Zamanm etkili kullanma

.
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2.10 Akil yiiriitme/yaratic1 fikirler ortaya ¢ikarma
2.11 Eksik tamamlama
2.12 Yanhs diizeltme
2.13 Birbirlerinin fikirlerine saygili olma
2.14 Dikkat yogunlugu
2.15 Isteklilik
2.16 Heyecan
2.17 Eglenme
2.18 Caba gosterme
2.19 Is igi ve dist davranig
2.20 Tartigma
2.21 Grup galigmasina odaklanma
2.22 Gergek yasamdan 6rnek verme

- 2.23 Dayanigma

3. Grupla yaptiklar: davramslar:
3.1 Beraber yanit verme
3.2 Beraber soru sorma
3.3 Grup iginde birbirini destekleme
3.4 Bilgiyi paylagma
3.5 Kaynaklari paylagma
4. Yonlendirici:

4.1 Mesleki Ozellikler
4.1.1 Planlama
4.1.2 Grup ruhu olusturma
4.1.3 Zamam etkili kullanma
4.1.4 Soruyu agiklama
4.1.5 Dusiinmeye yonelik agik uglu soru sorma
4.1.6 Ogrenme hedefine uygun yonlendirme
4.1.7 Ogrenmeleri degerlendirme (izleme, siireg degerlendirme, gozlemleme)
4.1.9 Yanit1 dogrudan vermeme
4.1.10 Tartigmalari yonlendirme
4.1.11 Dikkat gekme
4.1.12 Ipuglan kullanma
4.1.13 Yonlendirici soru sorma
4.1.14 Sozel pekistire¢ verme
4.1.15 Sinif i¢inde gezinme
4.1.16 Gudiileme
4.1.17 Grup calismalarina ilgi gostermeyenleri gidileme
4.1.18 Ornek verme
4.1.19 Bilgi eksikligini ve yanhiglar1 zamaninda diizeltme/agiklama
4.1.20 Ogrencilerin 6gretim materyallerine ulagmalarina yardimei olma
4.1.21 Ogrencilerin konulari kendi ciimleleriyle ifade etmelerine firsat verme
4.1.22 Gergek yasamdan 6rnek verme

4.2 Kisisel Ozellikler:
4.2.1 Sessiz olma/iyi dinleyici olma
4.2.2 Sakin ve sabirli olma
4.2.3 Dusincelerini agikca ifade etme
4.2.4 Kendinden emin olma
4.2.5 Caba gosterme
4.2.6 Ogrenen olma
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EK-2

OGRENCIi GORUSME FORMU

Aciklama
Merhaba,

Bu goriisme formu sizin “Probleme Dayali Ogrenme” ile ilgili goriislerinizi
belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Yaptigimiz tiim goriismelerde verilen bilgiler
sadece yaptigim arastirmada kullanilacak ve kisisel bilgiler kesinlikle gizli
tutulacaktir. Goriigmenin yaklasik yirmi dakika siirecegini tahmin ediyorum. Izin
verirseniz goriismeyi kaydetmek istiyorum. Bu sekilde hem zamani daha iyi
kullanabiliriz, hem de sorulara vereceginiz yanitlarin kaydini daha ayrintili tutma
firsat1 elde edebilirim.

Bu arastirmaya katilmay1 kabul ettiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederim. Eger sizin
goriismeye baglamadan 6nce bana sormak istediginiz bir soru varsa, énce onu

yanitlamak isterim.

Pinar CETIN

SORULAR

1- Hayat Bilgisi dersinin “Probleme Dayali Ogrenme” yaklasimui ile islenmesi
hakkinda neler diigiiniiyorsunuz?

2- Sizce Hayat Bilgisi dersini “Probleme Dayali Ogrenme” yaklagimi ile
islemenin amaci ne olabilir?

3- Probleme dayali 6grenmede 6grenci rolleri nasil degismektedir?

4- Probleme dayali1 6grenmede 6gretmenin rolii nasil degismektedir?

5- Uygulama sirasinda olasi ¢oziimleri nasil olusturdunuz?

6- Uygulamadaki senaryolar hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

7- Uygulama sirasinda ¢ézlimleri nasil olusturdunuz?
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Kendisinin veya anne
babasinin hayatinda
zaman i¢inde olusan
degisiklikleri fark
eder ve bunlar1 sozlii
ya da yazil olarak
sunar.

EK-3
45 SORULUK BASARI TESTi ON DENEME FORMUNA AiT
BELIRTKE TABLOSU
s £
KONULAR > S
= o o
2 2 o 2 >
50 = | & X 2
-5 (=} o - > (5] —
a ~ E| « ® e | X
| | & | € < X | E| 8
R —| @] c : c 3| 2| @
S| S| E 5| | S = .| & 2l 8 o
Z| 52 RN S|l 2| Eg|lg|ls| P
< | = > © g > :© E| X .= = | .=
HEDEFLER S|zl = S| E|lC| 8 IR G| 2| = ol
= &2 I c| BEl=l 3 =| & 5| | E
=R g S|=| 8| = = 8| | &|E
| 5| 2| 3| E| x| > 5| 8| g5| 5| & §
2l Zlolala<ald i ¥l alr
*
*
*

Gelecekte, meslegini
secerken gdz dniinde
bulundurmasi
gereken noktalar
hakkinda sorular
sorar.

Takvimi kullanarak
hava durumundaki
degisiklikleri giinliik,
haftalik, aylik olarak
gozlemler ve gbzlem
sonuglarini grafikte
gosterir.

Dogadaki su
dongiisiiniin nasil
gerceklestigi
hakkinda sorular
sorarak ¢ikarimlarda
bulunur

Isitilan maddelerin
ugradig degisimleri
gbzlemler.

Farkli hava
kosullarimin trafikteki
etkilerini agiklar.
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Ay’1n goriiniisiindeki
farkliliklart
gbzlemler.

Diinya’nin
hareketleri
sonucunda olusan
degisim ve stirekliligi
algilar.

Mevsimlere 6zgi
zaman dilimlerinde
gozlenen degisim ve
stirekliligi algilar.

Ulasim araglarinin
gecmisten glinlimiize
nasil bir degisim
gecirdigini
arastirarak
bulgularini sinifta
sunar.

Bilgisayarin giinliik
yasamimizda hangi
amaglarla kullanildig:
hakkinda farkli
kaynaklardan bilgi
toplar ve sinifta
sunar.

Canlilarin birbirlerini
nasil etkilediklerini
arastirarak
aralarindaki karsilikli
bagimliligi kavrar.

Canl1 ve cansiz
varliklar arasindaki
iligkiyi aragtirarak
karsilikl1 etkilesimi
kavrar.

Dogal afetlerden
korunabilmek i¢in
¢Oziim yollart iiretir.

Yasadigi ¢evreyi
daha temiz bir hale
getirmek i¢in proje
tasarlar.
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SORULAR

Testin tiimil i¢in verilen cevaplama siiresi 30 dakikadir. Cevaplamaya istediginiz sorudan
baglayabilirsiniz. Bu testteki her sorunun sadece bir dogru cevabi vardir. Birden gok segenek
isaretlenmis ise o soru yanlig cevaplanmis sayilacaktir. Bu test puanlanirken dogru cevap
sayimniz dikkate alinacaktir. Soruda verilen segenekler arasindan dogru cevab kestirmeye

¢aligmamiz yarariniza olacaktir.
BASARILAR DILERIM
1-
3- Asagidaki segeneklerden hangisi

Rir kaip buz elimde Diinya’'mizin dénuguyle ilgili degildir?

Sgar m h¢ siseye?

Ah ha yapsam ne yapsam?) a) Dunya’mizin dértte ut;u sularla

kaphdir.
8L saamadh
Bcfrzu :) grc 1? ok o b) Dunya’'miz Gines etrafinda
¥k b kucOk Sge donistini 365 giin 6 saatte
Acaba gdzimi ne? tamamlar.
c) Dinya’mizin kendi ekseni etrafinda
p dénisl 24 saat surer.

. . o5 4- Bilgisayarlarin yayginlagmasinin en
lloy de’rin bilmecesinin yand onemli sonucu asagidakilerden hangisi
nedir? olmustur?

A, Buzu larmnok a) Bilgisayar oyunlarinin kalitesi

B. Buzu doha ca sogutmak
. 3uzu, wihp su hdlne gelimek

2- sk kaynod cimadigi halde Ay’ gbrebiliriz. S
Bunun nedeni nedir?

Sorusunun dogru yanitini hangi 6grenci
vermistir?

e g JAym Dinyanin |

k ° P eirofmdo gonmesi

(=}
T

J Gunes in Ay | O\/dlmonOS J

artmistir.
b) Bilgiye ulagmak kolaylasmistir.
c) Masa basinda galigmak
kolaylagmustir.

Sal ve yelkenli tagitlarla baglayan
deniz tagimacilig simdilerde modern
gemilerle yapiliyor.

Yukaridaki ifadeye gére
asagidakilerden hangisi dogrudur?
a) GunUmuzdeki deniz yolu tasitlar ilk
icat edilenlerle aynidir.

Deniz yolu tagimaciligi gegmisten
ginimuze gelmistir.

Deniz yolu tagimaciligi en givenli
tagimacilik seklidir.

b)

c)

Hangisi dogal felakete yol agabilir?

a) Ev yaparken uzman gérisglerinden
yararlanmak.

b) Agaclandirma etkinliklerine
katilmak.

c) Akarsu yataklarina ya da
kenarlarina ev yapmak.




cam . Sigara , Petl
sise emarti | gige
‘Metal ' Esd | Plosh
kutu | gozete

Lale, yukaridaki tabloda geri dénisimi
olan maddeleri geri déniigiim sembolu ile
isaretlerse tablonun son gériintlsi nasil
olur?

A = g
L LT

e ™

L =4

B. ~ . v

C. ',
tv
= b
o Y

8- Babanizla ilgili bir 5zgegmis
hazirlayacaginiz zaman asagidakilerden
hangisini yapmaniz en dogru olur?

a) Annenizden, babanizla ilgili bilgi
almak.

b) Sizin babaniz hakkinda
bildiklerinizden yola ¢ikmak.

c) Babanizdan, kendisiyle ilgili bilgi
almak.

Seyfi elektrik tellerinin kigin gergin, yazin
da gevsek durdugunu gézlemliyor.

Bunun nedeni nedir?

a) Kisgin gergin olan teller yaz
mevsiminde isinin etkisiyle
genleserek uzamistir.

b) Yaz mevsimi gelince direklerin
yerleri degistirilmistir.

c) Kis mevsimi soguk oldugu igin
teller uzamsgtir.

10-
Grafik: Hava Grafigi

| Ginler
’?’JM yrtesi

-
| Sz‘l |

YIJ'$U"':)(]

— " i . +

Fersembe | X

Cuma %
| Cumartes 1 X

Pazar X
[

I. Sali ve Gargsamba gunleri
guneglidir.
Il.  Sadece Cuma gunii pargali
bulutludur.
Ill.  Persembe glni hava karli
olacaktir.

Yukaridaki hava grafigine gére hangileri
dogrudur?

a) lvelll
b) IIVE Il
c) Yalnizcallll

11- Asagidakilerden hangisi dogrudur?

a) Dinya Ay'in gevresinde dolanir.
b) Ay Dinya’'nin gevresinde dolanir.
c) Ay Dinya'dan blyaktar.

12- Asagidakilerden hangisi dikkatsizlik ve
tedbirsizlik sonucu ortaya ¢ikan bir
kazadir?

a) Yangin
b) Ci1§

c) Deprem

13- Asagidakilerden hangisi gevreyi
kirleten etmenler arasinda yer aimaz?

a) Tanm ilaglari
b) Fabrika atiklar
c) Bitkiler

Ll



14- Annesinin gocukluk ve giinimuzde
cekilen fotograflarina bakan Gizem,
annesinin fiziksel gérintusayle ilgili
asagidakilerden hangisini fark edebilir?

a) Annesinin de arkadasi oldugunu

b) Annesinin de okula giderken ¢anta
tasidigini

¢) Annesinin de saginin bir zamanlar
kahverengi oldugunu

15- O sene ki erken gelmisti. Her yeri
bembeyaz kar kaplamigti. Biri terzi, biri
balikgl, biri de giftgi olan tg arkadas bir
araya geldiler. Birisi “Hava sartlari beni
olumsuz etkileyecek.” dedi.

Meslek ézellikleri dustntlduginde hangisi
bu climleyi sdylemis olamaz?

a) Terzi
b) Balikgi
c) Ciftgi

. 16- Asagidaki hangi segenekte sicakligi
6lgen alet ve hava olaylarini tahmin edip
dlgen devlet kurumu bir arada dogru

* olarak verilmistir?

a) Termometre- Devlet Su Isleri

b) Barometre-Toprak Mahsulleri Ofisi .

c) Termometre-Meteoroloji Genel
Madarlagu

17- Asagidakilerden hangisi yanhistir?

a) Kar ve buz suyun kati halidir.
b) Havanin iginde su yoktur.
c) Buharlasan kolonya havaya karisir.

18- Havanin yarin sisli olacagini tahmini
Uzerine suriculere verilecek bilgi
asagidakilerden hangisi olmalidir?

a) Zincir
b) Goériis mesafesi
c) Bunaltici hava

19- Asagidakilerden hangisi besin zincirini
baslatir?
Al

B) C)

120

20- “Gece” sézcugunu asagidaki
cumlelerin hangisinde bosluga yazarsak
dogru olur?
a) Ay'in GUnes'e bakan ylzinde
............ yasanir.
b) Dinya’nin Gines gérmeyen
ybzinde ......... yasanir.
c) Dunya’nin Gines'e bakan yizinde
........... yasanir.

21-

DUNYA PN HASEXETLERSF
| o | e
1
Wencl etralfinda S0neg sirnfinca
ACGS dSrdigy

- +

o (=]

Yukaridaki kaviram haritasinds
D ve & ile pbelirtilen kutucukicrin
icine asaidakilerdan hongileri yo—
zilomaz?

D (=1
Al Gece g!ixrcuz PMovsimior
ousur olugur
B. 24 saatllk sureds 365 ginde
tarmamianr. amamian -
c. 32 haltads 11 ayoa

@amamianr, tanamim-ur

22- Asagidaki segeneklerden hangisinin
tamami canli varliklardan olusmustur?
a) Dag, deniz, tas, tohum
b) Balik, agag, ot, yosun
c) Ayi, hava, kelebek, toprak

23- Mevsimler ve ézellikleri eslestiriimistir.
Yanlis olani isaretleyiniz.

a) Kis => AGaglar yapraklarini doker.

b) llkbahar => Agaglar gicek agar.

c) Yaz => Sebze ve meyveler
olgunlasir.

24- Asagidakilerden hangisini ginimuzin
ulagim araci olarak adlandirmak dodru
olmaz? .
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Hayat Bilgisi Basar1 Testinin Madde Istatistikleri

Madde Giigliik Ayirt Edicilik
Madde No Derecesi Indeksi
1 0,68 0,38
2 0,78 0,46
3 0,73 0,44
4 0,74 0,54
5 0,60 0,43
6 0,80 0,47
7 0,55 0,39
8 0,74 0,44
9 0,63 0,35
10 0,62 0,54
11 0,66 0,47
12 0,70 0,40
13 0,73 0,40
14 0,58 0,37
15 0,65 0,61
16 0,44 0,36
17 0,76 0,48
18 0,58 0,39
19 0,69 0,58
20 0,42 0,23
21 0,79 0,36
22 0,69 0,47
23 0,58 0,58
24 0,62 0,24
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OGRENCI URUN DOSYASI (PORTFOLYO) DEGERLENDiRME FORMU

Siif e

Yonerge: Asagidaki her bir 6lgiitiin ne diizeyde yeterli oldugunu géz 6niine alarak

dosyay1 degerlendiriniz.

OLCUTLER

Dereceler
Cok iyi Orta Zayf
3) (2) (1)

1. Calismalarin tam olmasi

2. Calismalardaki gesitlilik

3. Toplam ¢aligmalardan yeterli
miktarda icerme

4. Caligmalarin amaglar1 kargilamasi

5. Calismalarin amaca uygunlugu

6. Calismalarin dogrulugu

7. Dosyanin diizenliligi

8. Harcanan cabalar1 gésterme

9. Kaliteliligi gésterme

10.Yaraticilig1 gosterme

11. Calismalarin se¢ciminde risk alma

12. Ogrencinin gelisimini gosterme

13. Kendini degerlendirme

YORUMLAR VE ONERILER:
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EK-7

PDO SURECI
Tarih:
Grup Adi:

Calisma Konusu:

Problemi Tanimlama

Neler Biliyoruz? Neler Bilmemiz Gerekiyor?

Olas1 Coziimler

Yeni Ogrenme Konular

Coziimler

Siire¢ Icerisinde Kullanilan Kaynaklar
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EK-8

PDO Senaryolar1 ve PDO Siireci

Ben Biiyiiyiince

Ders: Hayat Bilgisi

Sinif: 3

Tema: Diin,Bugiin, Yarin

Siire: 40+40 dakika

Kazamim: Gelecekte, meslegini segerken gbz oniinde bulundurmasi gereken noktalar
hakkinda sorular sorar.

Senaryo

Esra ile Deniz ayni sirada yan yana oturan iki arkadastir. Teneffiiste aralarinda

konusmaya baglarlar.

Esra: Herkes bana “Biiyliylince ne olacaksin?” diye soruyor. Bu soruya artik bir

cevap bulmam lazim.

Deniz: Buna cevap bulmak i¢in biraz erken degil mi Esra?

Esra: Olsun, yine de bu soruyu sorduklarinda artik cevap vermek istiyorum.
Deniz: Peki o zaman, sdyle yapalim. Sen bana neler yapmaktan hoslandigini sdyle.

Esra: Bu aralar en ¢ok kardesimin saclarini tarayip ona degisik modeller vermekten

hoslaniyorum. Hem o da ¢ok mutlu oluyor.

Deniz: Tamam o zaman bulduk iste senin biiyiiyiince ne olacagini. Kuaforliige ne

dersin?

Esra: Nereden ¢ikardin? Hem neden bdyle sorular soruyorsun ki? Canim ne olmak

isterse gelecekte onu olurum ben.




PDO SURECH
Tarik: 713, 04 .20 710

Grup Adr: \AL\LQOJ'

Problemi Tanimlama
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Neler Biliyoruz? Neler Bilmemiz Gerekiyor? ‘
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2 Q Q ’(’QQ (’%Aﬁlaw“

€ Uyggun

Yeni ﬁgrenme Konular

Meneble r tse il Selor.

Coziimler
mﬁﬁ%
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O merlobty
*\%ﬂﬂﬁ{

vzolet . cam
nodberin . nct

Siire¢ i¢erisinde Kullanilan Kaynaklar
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Havada Yagmur Kokusu Var

Ders: Hayat Bilgisi

Sinif: 3

Tema: Diin,Bugiin, Yarin

Siire: 40+40 dakika

Kazamim: Takvimi kullanarak hava durumundaki degisiklikleri giinliik, haftalik,
aylik olarak gozlemler ve gézlem sonuglarini grafikle gosterir, meteorolojinin
tahminleriyle karsilastirir.

Senaryo

Bir ilkdgretim okulunda 6gretmen olarak galisiyorsunuz. Havalar 1sinmaya
basladi. Ogrencileriniz onlart hafta sonu piknigine gotiirmenizi istiyor. Biraz
diisiindiikten sonra onlart hafta sonu piknige gotiirmeye karar veriyorsunuz.
Ogrencilerinizi piknige gotiireceginiz yeri belirliyorsunuz, 6grenci velilerinden
izinler alintyor ve Ogrencilerin piknige gidecekleri minibiis de ayarlaniyor.
Ogrencilerinize piknik igin yanlarinda yiyecek getirmelerini soyliiyorsunuz.
Yanlarinda ip ve top getirmelerini ekliyor ve birlikte c¢ok egleneceginizden
bahsediyorsunuz. Herkes dort gozle piknigin yapilacagi giin olan pazar giiniiniin
gelmesini bekliyor. Cumartesi giinii piknik hayaliyle uyuyan 06grenciler sabah
kalktiklarinda disarida siddetli bir sekilde yagmur yagdigini goriiyorlar.
Ogrencileriniz piknige gitmek igin bulusacagimz yere geliyorlar ve siddetli yagmur
sebebiyle piknigi iptal ettiginizi sdyliiyorsunuz. Ogrenciler biiyiik bir iiziintiiyle

evlerine doniiyorlar.




PDO SURECI

Tarih: {8.0), . 2010

Grap Ad: Uy, [d M
Caligms Komusw: M me& 'f}u/\

Problemi Tanimlama

CE WY

Neler Biliyoruz? Neler Bilmemiz Gerekiyor?

‘Siireg icerisinde Kullanilan Kayﬁaklar

Bl e ngh
Moo, o oan
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Suyun Halleri

Ders: Hayat Bilgisi

Sinif: 3

Tema: Diin,Bugiin, Yarin

Siire: 40+40 dakika

Kazamim: Dogadaki su dongiisiiniin nasil gerc¢eklestigi hakkinda sorular sorarak
¢ikarimlarda bulunur.

Senaryo

Elif, annesine yemek yaparken yardim etmek istemektedir. Annesi baslangigta kabul
etmez; fakat Elif ¢ok 1srar ettigi icin ona ufak tefek gorevler vermeye baglar. Elif’in
annesi yapacagl yemegin malzemelerinin listesini yemek kitabindan okumaktadir.
Listede yemege iki su bardagi kaynamis su konacagi yazmaktadir. Annesi Elif’e
suyu caydanlikta kaynatmasini sdyler. Elif annesine tarifi okurken kulak misafiri
olmustur. Iki su bardag: soguk suyu 6lcer ve ¢aydanliga doldurur. Caydanliktaki su
kaynamaya baslamistir. Caydanliktan sesler gelmeye ve buharlar yiikselmeye baslar.
Boyle oldugunu goren Elif ¢aydanliktaki suyu annesine gostererek; “Annecigim, tam
da istedigin gibi, iki bardak kaynar suyun hazir.” der. Annesi ¢aydanliktan aldigi
suyu yine de dlgerek koyar ve Elif’in kaynatti1 suyun iki bardaktan eksik oldugunu
fark eder. Elif gordiiklerine inanamamaktadir. Daha az Once kendi elleriyle iki

bardak soguk suyu ¢aydanliga dl¢ilip koymustur. Elif’in iyice kafas1 karismistir.




PDO sﬁREci
Tarih: 26. 06. 2070

Grup Ad:
Calisma Konusu: g-ua,w’) &\4%‘('

Problemi Tanmimlama
il " bopntlg nuyn i Bardakolon o f
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o Neler Biliyoruz? Neler Bilmemiz Gerekiyor?
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Coziimler

Siire¢ Igerisinde Kullanilan Kaynaklar
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Dondurmam Erimis

Ders: Hayat Bilgisi

Sinif: 3

Tema: Diin,Bugiin, Yarin

Siire: 40+40 dakika

Kazamim: Isitilan maddelerin ugradig1 degisimleri gézlemler

Senaryo

Bir bakkal sahibi yaz sicaklarinin bagladigimi fark edip diikkanina bir
buzdolab1 almaya karar veriyor. Bir beyaz esya diikkanina gidip giizel bir buzdolab1
begeniyor. Beyaz esya diikkaninda calisanlar aksam {izeri buzdolabin1 bakkala
getiriyorlar ve yerlestiriyorlar. Bakkal  buzdolabini disariya yerlestirmelerini
sOyliiyor,  isleri bitince adamlari ugurluyor. Onlarin ardindan siparis ettigi
dondurmalar da geliyor. Bakkal sahibi 6zenli bir sekilde buzdolabina dondurmalari
ve diikkanindaki margarin, mum gibi malzemeleri yerlestiriyor. Aksam oluyor ve
bakkal huzurlu bir sekilde diikkanini kapatip eve gidiyor. Sabah uyaniyor ve havanin
cok sicak oldugunu fark ediyor. Kendi kendine buzdolabini almakla ne kadar
mantikli bir karar verdigini diisiiniiyor. Kahvaltisin1 yapip giyiniyor ve yola ¢ikiyor.
Bakkalin kapisini agiyor ve igeri giriyor, bir an buzdolabinin fisinin takili olmadiginm
fark ediyor. Heyecanla diikkanin disina ¢ikip buzdolabinin igindeki onlarca
malzemeye bakiyor. Dondurmalarin hepsinin eridigini, margarinlerin ve mumlarin
iyice yumusayip sekil degistirdigini fark ediyor.Onlarca malzemesi bosa giden

bakkal oldukga tiziiliiyor.
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PDO SURECI
Tarih: 12 DL 3"010

Grup Adi:

Calisma Kon WM

“ Olasi Coz iiml
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Dikkat Buzlanma Var

Ders: Hayat Bilgisi

Simif: 3

Tema: Diin,Bugiin, Yarin

Siire: 40+40 dakika

Kazanmim: Farkli hava kosullarinin trafikteki etkilerini agiklar.

Senaryo (Gazete Haberi)

Ikizdere ilgesinde diin gece ilge girisinde buzlu yoldan kayan otomobil 3 m.

Yiikseklikten kenarina ugtu.

Cok soguk hava sartlarinin asir1 buzlanmaya yol agtig1 yolda otomobil soforii
buzdan direksiyon hakimiyetini kaybederek Ikizdere deresi kenarina ucarak ters

dondii. Maddi hasarli kazadan hafif yarali kurtulan siiriicii ayakta tedavi edildi.
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Ay Dede

Ders: Hayat Bilgisi

Siif: 3

Tema: Diin,Bugiin, Yarin

Siire: 40+40 dakika

Kazanim: Ay’in goriiniisiindeki farkliliklart gézlemler.

Senaryo

Ogretmeniniz sizden gece gokyiiziinde gordiiklerinizi gdzlemleyip bir resim
yapmanizi sOyledi ve bu resimleri bir ay sonra sinifa getirmenizi istedi. Bir ay sonra
herkes resimlerini sinifa getirdi. Yan yana oturan iki arkadasinizin tartismasina kulak

verdiniz. Biri 6tekine diyordu ki:
- Ben gokyiiziinii ¢izerken Ay’in sekli boyle degildi. Sen dogru ¢izdigine emin
misin?

Merak edip yanimizdaki arkadasinizin resmine baktiniz. Onun resmindeki Ay’la
sizin resminizdeki Ay’in da farkli goriindiiglinii fark ettiniz. Resmi ¢izerken

gokyiiziini dikkatlice incelediginizden emindiniz. Kafaniz iyice karigsmusti.




PDO SURECI
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Grup Ad: W" W
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Diinya Dondiikce

Ders: Hayat Bilgisi

Sinif: 3

Tema: Diin,Bugiin, Yarin

Siire: 40+40 dakika

Kazamim: 1- Diinya’nin hareketleri sonucunda olusan degisim ve siirekliligi algilar.
1- Mevsimlere 6zgili zaman dilimlerinde gézlenen degisim ve stirekliligi algilar.

Senaryo

Pelin ve Caner {gilincli siif Ogrencileridir. Hayat bilgisi dersinde 6gretmen
“Dilinyanin  hareketleri” konusunu anlatmaktadir.Pelin ve Caner aralarinda
konusmaya baglarlar. Aksam lunaparka gitmeyi planlamaktadirlar. Pelin, lunaparkta
donme dolaba binmek istediginden bahseder. Caner de donme dolaptayken, donme
dolabin durmasindan ve orada kalakalmaktan korktugunu, bu yilizden binmeyecegini
sOyler. Bu konuyu konusmaya o kadar dalmislardir ki; 6gretmenleriyle birlikte biiriin

sinifin onlar1 dinledigini fark etmemislerdir. Ogretmen, Caner’e:

- Demek donme dolabin durmasindan korkuyorsun Caner, peki eger

Diinya’miz dénmeyi birakip dursaydi neler olurdu, anlatin bakalim.

Ogretmenin sordugu soru karsisinda Pelin ve Caner diisiinmeye baslarlar.
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Uzay Gemisi

Ders: Hayat Bilgisi

Sinif: 3

Tema: Diin,Bugiin, Yarin

Siire: 40+40 dakika

Kazamim: Ulagim araglarinin ge¢misten glinlimiize nasil bir degisim gecirdigini
arastirarak bulgularini sinifta sunar.

Senaryo

Mehmet ve ailesi sabah erkenden Mehmet’in dayisinin yasadigi kdye gitmek
tizere otomobillerine binerler ve yola ¢ikarlar. Yol boyunca dayisinin yasadigi kdyiin
hayalini kurar. Stirekli babasina ne kadar yollar1 kaldigin1 sormaktadir. Bir siire
yolculuk ettikten sonra babasi sadece yarim saatlik yollar1 kaldigini sdyler. Aniden
bir ses duyarlar ve otomobilden inerler.Otomobilden indiklerinde otomobilin
lastiginin patladigin1 goriirler. Ne yedek lastikleri, ne de yakinda bir tamirci
bulunmaktadir. Etrafta birka¢ kdy evi disinda hi¢bir sey bulunmamaktadir. Evlerden
birisine girerler ve durumu anlatirlar. Ev sahibi adam onlara sadece at arabalarinin
oldugunu ve en yakin tamircinin dayisinin koyl olan kdyde bulundugunu, eger
isterlerse at arabasiyla onlar1 kdye gotiirebilecegini sdyledi. Otomobili orada birakip
at arabasiyla yola koyuldular. Mehmet at arabasini incelediginde, tahtadan yapilmis
oldugunu, atlara bagl oldugunu ve hizinin olduk¢a yavas oldugunu fark eder. At
arabasiyla yola c¢ikali {ic saat olmustur; fakat hala kdye varamamiglardir. Oysa
Mehmet’in babas1 otomobille giderken yarim saat yollar1 kaldigimi sdylemisti. Aym
yolu at arabasiyla {i¢ saattir bitirememektedirler. Koy yolu artik Mehmet i¢in sikici

bir hal almustir.
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Karinca Ne Yer?

Ders: Hayat Bilgisi
Sinif: 3
Tema: Diin,Bugiin, Yarin
Siire: 40+40 dakika
Kazamim: 1- Canlilarin birbirlerini nasil etkilediklerini aragtirarak aralarindaki
karsilikli bagimliligi kavrar.
2- Canli ve cansiz varliklar arasindaki iliskiyi arastirarak karsilikli
etkilesimi kavrar.

Senaryo

Bir kdyde neredeyse herkes ciftcilik yapmaktadir. Kdyde ugsuz bucaksiz tarlalar
vardir. Koyliilerin hepsi tarlalarinda farkli tarimsal ilaglar kullanmaktadir. Mehmet
Amca da diger koyliiler gibi tarlasini ilaglamistir. Bir siire sonra Mehmet Amca
tarlasinin her yerinde yilan oliileri bulmaya baslamistir. Bu durum onu baglarda
sasirtmis, sonralari ise kullandigi tarimsal ilacin yilanlar1 zehirledigini diistinmeye
baslamis ama durumu pek fazla dnemsememistir. Bir siire sonra Mehmet Amca’nin
tarlasin1 fareler basmis. Sayilar1 o kadar artmis ki Mehmet Amca ne yapacagini
sasirmis ve diger koyliilere durumu anlatmis. Siz koyliilerin yerinde olsaydiniz

Mehmet Amca’y1 nasil bir ¢éztim 6nerirdiniz?
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Depreme Hazirim

Ders: Hayat Bilgisi

Siif: 3

Tema: Diin,Bugiin, Yarin

Siire: 40+40 dakika

Kazamim: Dogal afetlerden korunabilmek i¢in ¢6ziim yollart iiretir.

Senaryo

Bir Fransiz gemisi ve 12 Tiirk bilim adamiyla Marmara Denizi’nde bir aragtirma
gerceklestirilmistir. Bilim adamlar1 yaptiklar1 incelemeler sonucunda Istanbul’da
biiylik bir deprem beklediklerini, mevcut kosullarin ciddi anlamda riskli oldugunu

acikladu.

Yukaridaki gazete haberinde belirtildigi {izere, uzmanlar tarafindan istanbul’da
ne zaman olacag bilinmeyen siddetli bir deprem beklenmektedir. Deprem
gerceklesmeden ne gibi Onlemler alip bu durumdan en az zararla kurtulabiliriz?

Onerileriniz nelerdir?
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Temiz Bir Gelecek Istiyorum

Ders: Hayat Bilgisi

Sinif: 3

Tema: Diin,Bugiin, Yarin

Siire: 40+40 dakika

Kazamim: Yasadigi ¢cevreyi daha temiz bir hale getirmek i¢in bir proje tasarlar.

Senaryo

Annenizle alig-veris yapmak i¢in disar1 ¢iktiniz, tam bir diikkana girecekken uzaktan
bagiris sesleri gelmeye basladi. Bir siire sonra bagirislarin ellerinde pankartlar olan
kalabalik bir gruptan geldigini fark ettiniz. Gruptaki insanlarin ellerinde su resimler
vardt:

Sizin goziiniize en ¢ok bir pankartta yazili olanlar ilisti:

YASANACAK BIR TEK DUNYA VAR VE BiZ O DUNYAYI
KiRLETIYORUZ!
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EK-9 UYGULAMA iZNi

B.08.EGD.0.33.05.311-311/1084 saylll Makam Onay ile

Bagh Okul ve Kurumiarda yapilacak Arastirma ve
Yonergesi

b) 06.05.2010 tarih ve B.30.2.DEU.0.70..72..03-504/813 sayil1 yaziniz.

uygulamaya konulan “ Milli Egitim Bakanhgma
Aragtirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama

r
— s
T.C.
MANISA VALILIGH
¥ Milli Egitim Mitdirlugi :0,7 —
/" SAYI :B.08.4.MEM.4.45.00.07.500/ )09/7 : FirdifiAm 2096
KONU: Pmar CETIN’nin )
? Arastirma {zni ‘
g DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI REKTORLUGT ‘|
(Ogrenci igleri Dairesi Bagkanlijzr) .
flgi : a)Bakanlgimiz  Egitimi  Arastrma  ve Gelistirme ~ Bagkanlgmin  28.02.2007 tarih  ve *

| Universiteniz égrencisi Pinar CETIN’nin “ iikégretimde Hayat Bilgisi Dersinde Probleme Dayal
| Ggrenme Yontemi Uygulamlarmm Ogrencilerin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” konulu tezin uygulanmas: ile
Valilik Makamindan alinan 04.06.2010 tarih ve 7900 sayili onay iligikte goénderilmigtir.

“Milli Egitim Bakanhgna Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve Aragtirma Destegine R

Yonelik izin ve Uygulama Yonergesi “ geregince arastirma,anket ve Slgek tamamlandiktan sonra bir 6meginin
Mildiirligiimiize gonderilmesini rica ederim. %

Ismail KAYA
Vali a.

Vali Yar
-

EK : 1 sayfa onay

Sakarya Mah. Atatiirk Bulv. Tel : 0 (236)231 4¢ 08 Dahili:176 Elektronik Ag :http://manisMov.tr
| ~MANISA Fax: 0 (236) 231 12 51 e-posta : kulturd5@meb.gov.tr
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T.C:
MANISA VALILIGI
Milli Egitim Mudiirligii O 4 BAZIRAN. 2010

SAYI : B.08.4. MEM.4.45.00.07.500/ (@) 'D’»%QQ
KONU: Pinar CETIN’nin
Arastirma Izni

VALILIK MAKAMINA

Dokuz Eyliil Universitesi Rektorliigii Ogrenci Isleri Daire Bagkanliginin 06.05.2010 tarih ve
B.30‘2.DE0.0.70.72.03/504-_813 sayih yazisinda Universiteleri Egitim  Bilimleri Enstitiisti Yiiksek
Lisans 6grencisi Pinar CETIN’nin “ flkogretimde Hayat Bilgisi Dersinde Probleme dayal Ogrenme

Turgutlu Urganli Besime Isildak [Ikégretim Okulu ve Urganli 23 Nisan [lkégretim Okulunda

Dokuz Eyliill Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Yiksek Lisans 6grencisi Pinar CETIN’nin
“ ilkﬁgreﬁmde Hayat Bilgisi Dersinde Probleme dayali Ogrenme Yéntemi Uygulamalariin
Ogrencilerin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” konulu tez galismasini ilimiz Turgutlu Urganli Besime
Isildak [lkégretim Okulu ve Urganlt 23 Nisan [Ikégretim Okulunda uygulamak istegi Milli Egitim
Bakanhigina Bagh Okul ve Kurumlarda yapilacak Aragtirma ve Arastirma Destegine Yonelik izin
ve Uygulama” Yonergesi geregince aragtrma  tamamlandiktan sonra bir orneginin - Miidiirligiimiize
gbnderilmesi sartiyla uygun goriilmektedir. E

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde olurlariniza arz ederim.

Sakarya Mah. Atatiirk Buly. Te] - 0(236) 231 46 08 Dahili:176 Elektronik A : http://manisa.meb.gov.tr
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