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OZET

Bu arastirmanin amaci Tirk¢e Ogretmenlerinin yaratict drama yontemi ile ilgili

yeterliliklerini ve bu yontemi uygulama diizeylerini tespit etmektir.

Arastirmaya Izmir Biiyiiksehir Belediyesi simirlar icinde yer alan ve tabakalama
yontemiyle belirlenen 57 ilkdgretim okulunda g¢alisan 131 Tiirkge Ogretmeni katilmistir.
Arastirmada Tiirkge Ogretmenlerinin yaratici dramayla ilgili yeterlilik ve uygulama
diizeylerini belirlemek i¢in Yildirim (2008) tarafindan gelistirilen “Yaratict Drama Yeterlilik

Anketi” ve arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme sorulart kullanilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgular su sekilde 6zetlenebilir:

*Tlirkge Ogretmenlerinin drama ve drama uygulamasina yonelik yeterlilikleri bilme ve
uygulama diizeylerinin, yaratici dramayla ilgili diger yeterlilikleri bilme ve uygulama

diizeylerine gore daha diisiik seviyede oldugu gorilmiistiir.

*Tiirkce Ogretmenlerinin dramayla ilgili alinan egitim ve ¢alistiklar1 okulun bulundugu
cevrenin sosyoekonomik diizeyi degiskenine goére yaratict drama ydntemini bilme ve
uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark vardir. Buna karsin Tiirtkce Ogretmenlerinin
cinsiyet, mezun olunan okul, kidem ve calistiklar1 kurumun tiirli degiskenlerine gore yaratici

drama yontemini bilme ve uygulama diizeyleri arasinda anlamli bir fark yoktur.

*Tiirkge dgretmenlerinin yaratict drama yontemini uygularken, 6grencileri sinava hazirlama
kaygisindan ve sinifin dar olusundan kaynaklanan sorunlari diger sorunlara oranla daha sik

yasadiklar1 goriilmiistiir.

*Tiirk¢e dgretmenlerinden kendilerini yaratici drama konusunda yeterli gorenlerin, dramayla
ilgili “egitim aldiklar1” ve “drama uygulamasiyla ilgili deneyim sahibi olduklar1” i¢in yeterli
gordiikleri, bu yontemi derste uygulayanlarin ise yaratici drama yontemini “etkili bir yontem
oldugu” ve “dersi daha eglenceli kild1g1” i¢in uyguladiklart gériilmiistiir.

*Tiirkge 6gretmenlerinden kendilerini yaratict drama konusunda yeterli gérmeyenlerin ve
yaratict drama yOntemini derslerinde uygulamayanlarin ise “dramayla ilgili egitim
almadiklar1” ve “dramaya dair bilgi sahibi olmadiklar1” i¢in yontemi uygulamadiklar1 veya
kendilerini yeterli gormedikleri anlasilmistir.

*Tiirk¢e 6gretmenlerinin yaratict drama yontemini genel olarak derslerinin “anlama, konusma

ve dilbilgisi” bolimlerinde, “dikkat cekmek”, “konular1 somutlastirmak™ ve “derste sikilmay1

onlemek” amaciyla kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir.
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ABSTRACT

The purpose of this research is to determine the competence of Turkish teachers in

using the Creative Drama method and levels of the application of this method

131 teachers from 57 schools were selected within the boundaries of Izmir
Metropolitan Municipality by using stratification method.In the research, Creative Drama
Qualification Questionnaire developed by Yildirim (2008) and the interview questions
prepared by the researcher were used to determine the competence of Turkish teachers in
using the Creative Drama Method and the levels of the application of this method.

The findings of this study can be summarized as follows:

* It was concluded from my research that Turkish teachers of drama and drama for the
implementation of the knowledge and application levels of competence are lower than the

knowledge of other qualifications, and application of creative drama.

*Turkish teachers of drama education and the work of the school environment in terms of the
socio-economic level of creative drama method, there is significant difference between the
levels of knowledge and practice. However,Turkish teachers' gender, the school they
graduated from, work experience and according to the type of institution variables, there is no
difference between knowledge and application levels)

*When applying the method of creative drama, occurrence of the problems caused by narrow
place and the anxiety for preparation of the students to the exams were experienced more

frequently compared to the other problems.

*It was seen that Turkish teachers who think they are competent about using the creative
drama because of the education they receive, the experiences of application of the
method.The reasons of usage of Creative Drama Method within the Turkish teachers are

efficiency of the method and entertaining side of the method.

*It was seen that Turkish teachers who think they are inadequate about the creative drama
method or the Turkish teachers don’t use the creative drama in the lessons because of the

lack of training and unawareness about the creative drama method.

* It was also concluded from my research that Turkish teachers of creative drama genereally
use this method in understanding, speaking and grammar sections of the lessons to draw

attention to the topics, embody the issues and to prevent getting bored in the lessons.



BOLUM-1

GIRIS

Problem Durumu

Bir Tiirkge Ogretmeninin dersinde kullanabilecegi; yaraticilifi en fazla
gelistiren, en etkili ve en eglenceli yontemlerin basinda yaratict drama gelmektedir.
Bireyin temel olarak iletisim kurma, kendini ifade edebilme, anlama ve anlatma
yonleriyle gelistirilmesinin hedeflendigi Tiirk¢e dersinde Ogretmen, yaratici drama
yontemini derste kullanarak bu hedeflere kolaylikla ve keyifli bir yoldan

ulasabilecektir.

Yaratici drama, bir eylemin, bir olayin, bir duygunun, ¢esitli rollerin, bir
kavramin, bir konunun ya da Oykiiniin, hatta siirin, canli ya da cansiz varliklarin,
sozel ve sozsiiz kendiliginden davraniglarla, taklit yolu ile temsili olarak ifade
edilmesi, canlandirilmasidir. Yaratict dramanin rol oynama, rol degistirme, kenardan
yonlendirme, katilimcr liderlik, paralel calisma, dogaclama, zihinde canlandirma,
miizikle drama, pandomim, Oykii/olay canlandirma, resim yapma, kukla dramasi,

duygusal algilama, dans dramas: gibi 6zel teknikleri vardir (Onder, 2002).

Yaratic1 drama yontemi, gerek hazirlik gerekse uygulama ve degerlendirme
asamalarinda 6grenci merkezli egitimi temel almaktadir. Amag, cocuklar1 6grenme
siireci boyunca etkin kilmak, bu siire¢ icerisinde neseli vakit gecgirmelerini ve

ogretilenlerin kaliciligini saglamaktir (Giirol, 2002).

Tiirkge dersinin Ogretiminde dort temel dil becerisini (okuma, yazma,
konusma ve dinleme) gelistirmek, en 6nemli amaglardan birisidir. Yaratici drama
yonteminin uygulandigr Tiirkce derslerinde 6grenciler daha iyi konusabilmekte,
yazabilmekte, okuyabilmekte ve dinleyebilmektedirler. Yaratici drama yontemiyle

islenen derslerden Ogrenciler keyif almaktadirlar. Bu nedenle bir Tiirkce
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Ogretmeninin yaratict drama yontemini bilmesi ve etkinlikleriyle ilgili yeterli

donanima sahip olmas1 gerektigi diisliniilmektedir.

2007 yilinda egitim fakiiltelerinin programlarinda yapilan degisikliklerle
birlikte Tiirk¢ge 6gretmenligi boliimiinde “Tiyatro ve Drama Uygulamalar1”, “Tiyatro
ve Canlandirma”, “Tiirkge Ogretiminde Drama” gibi zorunlu ve secimlik derslerin
yer aldig1 goriilmiistiir. Dramanin egitim ve 6gretimdeki dneminin anlasilarak bu
yonteme dair Tirk¢e Ogretmenligi boliimde bir dersin yer almasi ve bu yondeki
ihtiyacin bir nebze de olsun karsilanmis olmasi onemli bir gelisme olarak
goriilmektedir. Ancak drama yoOnteminin ¢ok genis bir uygulama alanina sahip
oldugu Tiirkg¢e dersinde, bu dersi verecek 0gretmen adaylarina 2007 yilina kadar
dramayla ilgili akademik diizeyde bir egitim verilmedigi de bir gercektir. Mevcut
Tiirk¢e 6gretmenlerinden kisisel bir meraki veya yontemi 6grenmek igin bireysel bir
cabasi olmayanlarin disindakiler yine yaratici drama yontemini bilme ve uygulama
yoniinden yetersiz kalmaktadirlar. Bunlarin disinda uygulamada; siniflarin durumu,
okul idaresinin ve velilerin tutumu, Ogrencileri sinavlara hazirlama kaygist vb.

durumlardan kaynaklanan yetersizlikler oldugu diisiiniilmektedir.

Iyi bir egitimin ortaya konmasinda, égretmenlerin; bireyi grenme siirecinde
etkili kilan, bireyin yaparak ve yasayarak 6grenmesine, kendisini gergeklestirmesine
ve yaratici-liretken bir birey olmasina olanak saglayan, yaratict drama yOntemini
kullanmalar1 ve bu yonteme iliskin yeterli bilgi ve beceriye sahip olmalari son derece

onemlidir.

Arastirma Tiirkge ogretmenleriyle baglantili oldugu i¢in bu bdliimden sonra

Tiirkce dgretimine ve Tiirkge 6gretimiyle ilgili konu ve kavramlara yer verilecektir.

Tiirkce Ogretimi
Bu boliimde “Ana Dil ve Tiirkge Ogretimi”, “Anlama”, “Anlatma”, ve “Tiirk¢e

Ogretiminde Kullanilan Y&ntem ve Teknikler”e yer verilecektir.

Ana Dil ve Tiirk¢e Ogretimi

Belli bir toplum ve kiiltiir iginde Oncelikle aile ve yakin c¢evrede kazanilan,
daha sonra okulda pekistirilen ve gelistirilen dile ana dil denir. Cocuklar okul ¢agina

gelene kadar ana dilini kullanimina yonelik bir egitim almazlar. Ana dil diislince ve
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duygu diinyamizi olusturur, gelistirir. {lkdgretim birinci smifla baslayan Tiirkce
Ogretiminin temel amaci, Ogrencileri ana dillerinin beceri alanlarinda yetkinlige
ulagtirmaktir (Ataman, 2009). Cagdas egitim, bireyin ana dilini glivenle kullanir
duruma getirilmesini 6n goriir. Bu nedenle ana dili egitimi, beceri kazandiracak
nitelikte, uygulamali bigimde verilir (Simsek, 1983). Dil dgretimi, bir y18in kuru
bilginin beyne yiiklenmesi demek degildir. Kisinin diger insanlarla olan iletisimi de
dile dayanmaktadir. Anadilini yazili ve sozlii olarak dogru kullanabilen yurttaglar
yetistirmek, devletin egitim sistemine yiikledigi bir gorevdir. Kisinin ¢evresindeki
insanlarla iletisim kurabilmesi, toplumsal bir varlik olarak toplum icerisinde kendini
ortaya koyabilmesi, bireysel gelisimini tamamlayabilmesi ve yasamin her
asamasinda basarili olmasimmin yolu iyi bir anadili egitim ve O6gretiminden
gecmektedir (Kayaalp, 1998).

Tiirkge Ogretiminde Ogrencilerin kazanimlar, etkinlikler yoluyla okuma,
dinleme, konusma ve yazma becerilerini gelistirmeleri, dilimizin imkan ve
zenginliklerinin farkina vararak Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanmalar
hedeflenmektedir. Boylece Ogrenciler, dil sevgisi ve bilinci kazanarak 6grenme
stirecinde daha verimli olacak, kendilerini hayata ve gelecege hazirlayacak birikimi
edineceklerdir (Ozbay, 2006). Tiirkge dersinin bir beceri dersi oldugu, becerinin de
uygulama ve deneyimlerle kazanildig diisiiniildiigiinde Tiirk¢e dersinde kullanilacak
yontem ve tekniklerin Ogrenciyi etkin kilacak nitelikte olmasinin Gnemi aciga
cikmakta ve bu yontem ve teknikler yasama gecirilmedigi takdirde belirlenen

hedeflere ulasmanin miimkiin olmayacag: goriilmektedir (Aktas, 2006).

Milli Egitim Bakanlig1 2006 yilinda hazirladig: Ik gretim Tiirkge Dersi (6, 7,
8. Smiflar) Ogretim Programi ile ilkdgretim ikinci kademede Tiirkge 6gretiminin
nasil yapilmasi gerektigini ortaya koymustur. Buna gore bu programin genel

amaglar su sekildedir:

Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile Tiirk Milli Egitiminin genel amaglar1 ve

temel ilkelerine uygun olarak 6grencilerin ;

1. Dilimizin, milli birlik biitiinligiimiiziin temel unsurlarindan biri oldugunu

benimsemeleri,

2. Duygu, diislince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir bigimde

ifade etmeleri,
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3. Tirkg¢eyi, konugsma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve 6zenli

kullanmalari,

4. Anlama, siralama, iliski kurma, smiflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme,

analiz-sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri,

5. Seviyesine uygun eserleri okuma; bilim, kiiltiir ve sanat etkinliklerini se¢me,

dinleme, izleme aliskanlig1 ve zevki kazanmalari,

6. Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil

zevki ve bilincine ulagsmalari; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 gelistirmeleri,

7. Yapici, yaratici, akilci, elestirel ve dogru diisiinme yollarin1 6grenmeleri, bunlar

bir aligkanlik haline getirmeleri,

8. Bilgiye ulagmada kitle iletisim araglarindan yararlanmalari, bu araglardan gelen

mesajlara kars1 elestirel bakis agis1 kazanmalar1 ve segici olmalari,

9. Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatina ait eserler araciligiyla milli ve evrensel degerleri

tanimalari,

10. Hosgoriilii, insan haklarina saygili, yurt ve diinya sorunlarina duyarli olmalar1 ve

¢Oziimler liretmeleri,

11. Milli, manevi ve ahlaki degerlere 6nem vermeleri ve bu degerlerle ilgili duygu ve

diisiincelerini giiclendirmeleri amaglanmaktadir (MEB, 2006).

Yine Milli Egitim Bakanligi’'nin hazirladigit ayn1 programda Ogrencilere
kazandirilmak istenen bazi beceriler yer almaktadir. Programda bunlara temel
beceriler denilmistir. Temel beceriler, 6grencilerin dil becerilerindeki gelisimleriyle
baglantili, yatay olarak bir yilin sonunda, dikey olarak da sekizinci sinifin sonunda
kazanacaklar1 ve hayat boyu kullanacaklar1 temel becerilerdir. Tiirkge Ogretim
Programi igerdigi kazanimlarla bu temel becerilerin gelismesini saglayacaktir.

Programla ulasilmasi beklenen temel beceriler sunlardir:

e Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanma
e Elestirel diisiinme
e Yaratici diistinme

e [letisim kurma



Problem ¢6zme

Arastirma

Karar verme

Bilgi teknolojilerini kullanma
Girisimcilik (MEB, 2006)

Cocuk okula baslamadan oOnce dinleme ve konusma dil becerilerini

kazanmustir, diger iki dil becerisini(okuma ve yazma) ise okulda kazanir. Okulda,

Ogrencinin kazandig1 bu dil becerileri daha da gelistirilmeye ¢alisilir. Bu gelistirme

asamasinda dil becerilerinin 6grenci tarafindan etkin bir sekilde kullanilmasi gerekir

ciinkii 6grencinin dil becerileri kullandik¢a gelisir. Ogrencinin siirecte aktif bir

sekilde dinlemesi, konugmasi, okumasi ve yazmasi gerekir. Ogretmenin de siireci

eglenceli hale getirecek, 6grencilerin hosuna gidecek, etkili ve degisik yontem ve

tekniklerle bunu kolaylagtirmasi gerekmektedir.

Milli Egitim Bakanligi’nin ilkdgretim Tiirkce dersi (6, 7, 8. smuflar) dgretim

programi (2006)’nda temel dil becerileriyle ilgili belirlenen amaglar ise soyle

siralanmaktadir;

Dinleme/izleme becerisine yonelik olarak “dinleme/izleme kurallarini
uygulama, anlama ve c¢Oziimleme, degerlendirme, s6z varligini
zenginlestirme, etkili dinleme/izleme aligkanligi kazanma” (MEB, 2006)
Konugma becerisine yonelik olarak, “konusma kurallarini1 uygulama, sesini
ve beden dilini etkili kullanma, hazirlikli konusmalar yapma, kendi
konusmasini degerlendirme, kendini sozlii olarak ifade etme aligkanlig
kazanma” (MEB, 2006)

Okuma becerisine yonelik olarak “okuma kurallari, okunan metinlerin
anlasilmas1  ve ¢oziimlenmesi, anlamlandirilmasi, okunan metinlerin
degerlendirilmesi ve okumanin bir aligkanlik haline doniistiiriilmesi” (MEB,
2006)

Yazma becerisine yonelik olarak “yazma kurallarin1 uygulama, planli yazma,
farkli tlirlerde metinler yazma, kendi yazdiklarmi degerlendirme, kendini
yazili olarak ifade etme aligkanlig1 kazanma, yazim ve noktalama kurallarini

kavrama ve uygulama” (MEB, 2006). Bu beceriler ayrintilariyla “Anlama”
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(Okuma, Dinleme) ve “Anlatma”(Konusma, Yazma) seklinde iki ayr1 baslik

altinda asagida agiklanmaya ¢alisilmstir.
Anlama

Tiirk¢e derslerinde ulasilmasi hedeflenen ana beceriler anlama ve anlatmadir.
Bunlan kendi igerilerinde ikiye ayirtyoruz. Anlamanin i¢inde okuma ve dinleme;
anlatmanin i¢indeyse konusma ve yazma becerileri bulunmaktadir (Kazici, 2008).
Sozle ya da yaziyla anlatilanlar1 anlama, 6grencilere kazandirilmas: gereken onemli
bir beceridir. Anlama, iletisim siirecinin temel basamaklarindan biridir. Bu siirecte
alici, verici tarafindan iletilen bilgiyi almak, eski bilgileriyle karsilastirarak
yorumlamak; bir baska deyisle, anlamak durumundadir. Anlama ger¢eklesmedigi
zaman, iletisim amacina ulasamaz. Bu son derece Onemlidir, ¢linkii iletisimin
temelinde amaglilik vardir. Iletisimin baglama nedeni olan amaca ulasilamadiginda, o
iletisim, iletisim olmaktan ¢ikar. Bunu tekrar tekrar vurgulamak gerekir: Iletisimin
baslama nedeni, vericinin gonderdigi bilgiyi alicinin anlamasidir (Yangin, 1999).
Anlamanin i¢inde okuma ve dinlemeye iligkin dil becerileri yer almaktadir. Bu
becerilere asagida bagliklar halinde yer verilmistir.

Okuma

Ulug’a (1993) gore okuma “bir konuyu 6grenmek igin, yaziya gegirilmis bir
metne bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip anlama ya da ayn1 zamanda seslere ¢evirme
islemi”dir. Okuma eylemi gozlerin ve ses organlarin ¢esitli hareketleri algilamasi
ve zihnin yazili sembolleri anlamasi ile olusur. Okuma yoluyla, yazar ile okuyucu
arasinda bir bag kurulur ve okuyucudan yazarin iletmek istedigi mesajin ne oldugunu

anlamasi istenir. (Demirel, 1999)

Demirel okuma etkinliginin amaglarini su sekilde siralamaktadir:

1.Dogru, siirekli ve anlayarak okuma becerisi kazanabilme.

2.S6zctik hazinesini zenginlestirebilme.

3.0kumanin bilgi kazanmanin yollarindan biri oldugunu kavrayabilme.

4.Dogru ve giizel bir dille yazilmis metinleri okuyarak anlatim giiciinii gelistirebilme.

5.0kumay1 zevkli bir alisgkanlik haline getirebilme.
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Okuma, bir yazidaki sembolleri tanima ve anlamlandirma etkinligidir. Okuma,
algisal yan1 ¢ok yiiksek motor yani daha diisiik bir psikomotor beceridir. Okuma
sirasinda, gbz ve beyin ortaklasa ¢alisirlar. Sesli okuma s6z konusu oldugunda, ise

konusma ile ilgili organlar da katilir (Yangin, 1999).

Tiirkge egitim programinda okumanin amaclari genellikle su sekilde ifade

edilmektedir:

1. Ogrencilerin okuduklarini dogru ve cabuk anlama, tabii ve anlamli okuma

aliskanliklarini gelistirerek sesli ve sessiz okumayi iyilestirmek,

2. Tiirli konularda okuma ilgisini gelistirmek yoluyla 6grencinin kelime hazinesini

zenginlestirmek ve okuma zevkini ytikseltmek,

3. Tiirli konularda okuma ilgisini gelistirmek yoluyla 6grencileri iyi bir karakter ve

tilkiiye sahip etmek,

4. Ogrencilere giizel eserlerin giizelligini duyurmak yoluyla onlari estetik degerler

tizerinde diisiindiirmek,

5. Ogrencilerde ilk genglik devresinin duygululuguna yararl bir akim vermek ve bu

duygular1 degerli ve yararli isteklere yoneltmek,

6. Ogrencilere tiirlii konularda bilgi kazandirmak, tiirlii bilim ve inceleme

caligmalarinin gerektirdigi okumalarla edinilen yetenekleri gelistirmek,

7. Ogrencileri iyi eserlere istekli ve onlardan hoslanir duruma getirmek, onlara bos

zamanlarin1 okumakla ge¢irme aligkanligini kazandirmak,

8. Cocuklarda kitap sevgisini ve kitap sahibi olma isteklerini yaratmak ve

gelistirmek,

9. Tiirk dilini sevdirmek ve Tiirk Dil Devriminin amaglarint gergeklestirmek (M.E.B.

1995).
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Milli Egitim Bakanligi’nin 2006 yilinda hazirladig1 Ilkégretim Tiirkge Dersi
(6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi’na gdre okuma yontem ve teknikleri su sekilde

siralanmustir:
Sessiz Okuma

Amag: Ogrencilerin akici ve hizli okumalarin1 saglamaktir. Sessiz okuma, goz
hareketleri ve beyinde meydana gelen okuma siirecine dayanmaktadir. Sesli ve sessiz
okuma arasindaki en 6nemli fark, sesli okumanin sadece anlamay1 degil, anlatmay1

da kapsamasidir.

Uygulama: Sessiz okuma, her giin veya haftada bir defa uygulanabilir. Ogrenciler,
sinifta okunacak olan herhangi bir metni veya kendi istedikleri bir kitab1 6gretmenin
belirledigi bir siirede okurlar. Biitiin sinif sessiz okuma siirecine katilirken, 6gretmen
de sessiz okuyarak Ogrencilere Ornek olur. Bu siiregte Ogrencilerin baskalarini

rahatsiz etmeden okumalarina dikkat edilir.

Sessiz okuma siirecinin sonunda, siif¢a veya grup icinde metinle ilgili tartismalar
yapilir. “Bu kitab1 neden sectiniz?”, “Kitapta ilginizi ¢eken noktalar nelerdir?”, “Bu
kitab1 arkadaslariniza tavsiye etmenizin sebebi nedir?” gibi sorular sorularak

Ogrencilerin kitapla ilgili gortisleri alinir.

Ogrenciler, metinde ilgilerini geken veya anlamadiklari béliimleri, metni okurken

neler hissettiklerini yazili veya sozlii olarak ifade ederler.
Sesli Okuma

Amag: Ogrencilerin okunan metinde gegen kelimelerin nasil telaffuz edildigini ve
hangi baglamda kullanildigini anlamalarin1 saglamaktir. Sesli okuma, 6grencilerin
okuma seviyesini belirlemeye yardimci olurken, dinleyenlerin zihinsel faaliyetlerinin
gelismesine de katki saglar. Ogrencilerin diizgiin konusma yetenegini gelistirir. Sesli
ve giizel okuma, dinleyicilerin konuya ilgi duymasini saglar ve okuma zevki

uyandirir.

Uygulama: Sesli okuma farkli sekillerde yapilabilir. Birinci yol, 6gretmenin agik ve
anlagilir bir bigimde, herkesin duyacag: bir ses tonuyla 6rnek okuma yaptiktan sonra,
Ogrencilere metni kavramaya yonelik sorular sormast ve etkinlikler yaptirmasidir.

Ikinci yol, 6gretmenin 6rnek okumasindan sonra bir 6grencinin sesli okumasidir.
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Ugiincii yol ise, yine dgretmenin drnek okumasindan sonra dgrencilerin gruplara
ayrilarak her gruptan bir 6grenci veya grubun tamaminin sesli olarak okumasidir.
Sesli okumanin en 6nemli sarti, kelimeleri dogru telaffuz etmek, okuma zevki
uyandirmak ve konusur gibi okumaktir. Sesli okumada hizli okumaktan ¢ok, uygun
yerlerde duraklama yapmak onemlidir. Ses tonu, metindeki duygu ve diislincelere
bagli olarak ayarlanmalidir. Okunan metin dikkatle dinlenmeli, okuma siireci
kesintiye ugratilmamali, diizeltmeler ve acgiklamalar okumanin sonuna birakilmali,

ayni parca sebepsiz yere tekrar okutulmamalidir.
Goz Atarak Okuma
Amag: Konunun ayrintilara girilmeden, ana hatlariyla kavranmasidir.

Uygulama: Metnin igerigini anlamak ve istenen bilgiye ulasmak i¢in dnce metnin
basligina bakilir; uzunlugu ve bi¢imi incelenerek metin sekil bakimindan
degerlendirilir. Metnin konusunu anlamak i¢in gozler hizla metin {izerinde gezdirilir.
Zihinde olusan sorularin cevabi olabilecek climleler biitiin olarak okunur. Bdylece
ayrmntilar atlanarak ana fikre ulagilmis olur. Ogretmen, verilen metnin ana fikrinin
bulunmasi i¢in belirli bir siire verir. Bu siire sonunda 6grencilerin verdikleri cevaplar

tartisilir ve ana fikir sOylenir.
Ozetleyerek Okuma
Amag: Konunun ana hatlarinin kavranmasini saglamaktir.

Uygulama: Metni okumaya baslamadan Once, tahtaya “Metinde gecen sahis ve
varliklar kimlerdir?”, “Olaylar nerede ve ne zaman ge¢mektedir?”, “Metnin giris ve
sonu¢ boliimlerinde ne tiir degisiklikler olmustur?” gibi sorular yazilir.
Ogrencilerden metni dinlerken veya okurken bu sorularin cevaplarini bulmaya
caligmalar1 istenir. Okuma siireci zaman zaman kesintiye ugratilarak 6grencilere
okunan boliimiin 6zetini ¢ikarmalari i¢in siire verilir. Okuma bittikten sonra, her
boliimiin 6zetini bir veya iki climle ile yeniden ifade etmeleri ve bu ciimleleri
birlestirerek tek bir paragrafa doniistiirmeleri istenir. Metin ikinci kez okunur ve

ogrenciler gerekli diizeltmeleri yaparlar.
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Not Alarak Okuma

Amag: Ogrencileri okuma siirecinde etkin kilmak, onlarin énemli bilgi, diisiince ve

olaylar1 hatirlamalarini saglamaktir.

Uygulama: Sesli ve sessiz okuma sirasinda 6grencilerden, okuma amaglarina gore
not almalari istenir. Bunun i¢in 6grencilere farkli calisma kagitlar1 verilebilir. Sesli
okuma Oncesinde 6grencilere, metnin tiirii ve konusu hakkinda bilgi verilerek not
alma sirasinda dikkat etmeleri gereken noktalara deginilir. Ogretmen, &nemli
climleleri veya boliimleri ikinci kez okuyarak 6grencilerin dikkatini ¢eker. Okuma

sonunda 6grencilerin aldiklar1 notlar degerlendirilir.

Sessiz okuma sirasinda dgrenciler, kartlara veya kagitlara 6nemli gordiikleri yerleri

not ederler.
Isaretleyerek Okuma Yontemi

Amagc: Konuyu anlamaya yardimci olacak anahtar kelime ve kavramlar ile 6nemli

goriilen yerlerin belirlenmesidir.

Uygulama: Not alma yonteminden farkli olarak 6grenciler, onemli gordiikleri yerleri
metin iizerinde isaretler. Ogrenciler altim1 cizdikleri veya cesitli isaretlerle
belirledikleri boliimleri, kendi climleleriyle ifade ederek anlamli bir metin

olustururlar. Boylece, metin ana hatlariyla kavranmis olur.
Tahmin Ederek Okuma

Amag: Ogrencileri okuma siirecinde etkin kilmak i¢in metinde gecen duygu, diisiince

ve olaylarla ilgili merak uyandirmaktir.

Uygulama: Ogrencilere, metinde gecen bazi kelime ve ifadelerin metnin devam
hakkinda fikir verebilecegi agiklanir. Tahmin ederek okuma g¢esitli yollarla

yapilabilir:

1.Metnin verilen kismi Ogrenciler tarafindan okunur. Ogretmen, Ogrencilerden
“metinde gelisen ve gelisebilecek olaylar1” iki ayri siituna listelemelerini ister.
Metnin kalan boliimii 6gretmen tarafindan okunduktan sonra metindeki olaylarin
nasil sonuglandig1 ayr bir slituna yazilir. Bunun i¢in 6grencilere her boliimle ilgili

diisiincelerini yazmalar1 i¢in ii¢ siitundan olusan ¢alisma kagidi verilir.
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2.0gretmen metnin bir kismini sesli okur. Ogrencilerde merak uyandiran ifadeler ve
bunlarla ilgili sorular tahtaya yazilir. Metnin devaminda sorularin cevaplari

bulundukca {istleri ¢izilir.

3.0gretmen, Ogrencilerden metni okumaya baslamadan 6nce, metnin bashig1 ve
gorsel unsurlardan hareketle metnin igerigine yonelik tahminlerde bulunmalarini
ister. Sesli okuma sirasinda duraklamalar yaparak “Sizce bundan sonra ne olabilir?”,
“Metnin devaminda olaylarin tahmin ettiginiz gibi gelismesinin sebebi nedir?” gibi

sorularla 6grencinin dikkatini metne yogunlastirir.
Soru Sorarak Okuma

Amag: Okuma oOncesinde ve siirecinde Ogrencilere sorular hazirlatilarak metin

tizerinde diisiinmelerini ve metni anlamalarini saglamaktir.
Uygulama: Bu yontemin uygulanmas: iki sekilde gercgeklestirilir:

1.Metin sesli veya sessiz okunduktan sonra dgrenciler, okuma siirecinde zihinlerinde
olusan sorular1 yazarlar. Gruplara ayrilarak bu sorulara cevap ararlar. Her gruptan

veya siniftan bir 6grenci, bir arkadasina soru sorar.

2.0grenciler metni okumadan &nce ve okuma sirasinda, metnin bashg ve gorsel
unsurlariyla ilgili zihinlerinde olusan sorular1 tahtaya yazarlar. Cevaplandirilan

sorularin tstleri ¢izilir.
S6z Korosu
Amag: Ogrencilerin okuma ve birlikte calisma becerilerinin gelistirilmesidir.

Uygulama: Bir siir veya diiz yazi boliimlere ayrilarak bir grup 6grenci tarafindan
birlikte okunur. Ogrenciler gruplara ayrilir. Metnin, dgretmen tarafindan okunarak

anlasilmasi saglanir. S6z korosu dort sekilde yapilir:
1.Hep birlikte okuma: Metnin tamami, sinif veya bir grup tarafindan okunur.
2.Grup olarak okuma: Metin boliimlere ayrilarak her grup bir boliimii okur.

3.Karsilikli okuma: Ogrenciler iki gruba ayrilarak metnin belirlenmis boliimlerinden

birini bir grup, diger boliimlerini de ikinci grup okur.
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4 Nakaratli metinleri okuma: Ogrenciler gruplara ayrilarak her boliimii bir grup veya

biitiin gruplar birlikte okur.

Metin okunurken sahis ve varlik kadrosu, karakter 6zelliklerini yansitacak sekilde

seslendirilir.
Okuma Tiyatrosu

Amag: Ogrencilerin metnin yapisini, dilini ve metinde yer alan sahis ve varlik

kadrosunun 6zelliklerini anlamalarini saglamaktir.

Uygulama: Metin okunduktan sonra diyaloglara doniistiiriilerek tiyatro metni haline
getirilir. Metnin icerigiyle ilgili degisiklik yapilmaz, konusma ciimlelerinden ve
olaylardan hareketle diyaloglar olusturulur. Her Ogrenci okuyacagi boliime
hazirlanir. Aym zamanda metnin kavranmasi saglanmahdir. Ogrenciler, okuduklart
bolimde vermeleri gereken duyguyu, metnin baglamindan hareketle

aciklayabilmelidir.
Ezberleme

Amag: Ogrencilerin hafizalarmi giiglendirmek, kiiltiirel ve edebi degere sahip
metinlerdeki ciimle yapilarini ve s6z varligim1 kavrayarak Tiirkgeyi dogru, giizel ve

etkili kullanmalarini saglamaktir.

Uygulama: Ogrencilerin seviyelerine, ilgi ve ihtiyaglarma ydnelik olarak belirlenen
metinler (siirler, kisa diiz yazilar, giizel sozler vb.), belirli bir siire icinde 6grenciler
tarafindan ezberlenir. Ezberlenen metinler, sinif i¢i veya simf dist etkinliklerde
sunulur. Boylelikle 6grencilerin s6z varlig1 zenginlesir, Tiirkgeyi kurallarina uygun

kullanma becerileri ve 6z glivenleri gelisir.
Metinlerle iliskilendirme

Amag: Ogrencilerin, okuduklar1 metinle diger metinler arasinda iliski kurmasini

saglayarak diisiinme becerilerini gelistirmektir.

Uygulama: Metin okunduktan sonra Ogrencilere, daha oOnce okuduklar1 diger
metinlerle ne gibi benzerliklerinin oldugu sorulur. Metinler arasinda yer, zaman,
sahis ve varlik kadrosu, konu, diislince ve olay bakimlarindan iliski kurmalar istenir.

“Bu kitabin konusu ile daha 6nce okudugumuz °....." adli kitabin konusu arasinda
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nasil bir iligki vardir?”, “Bu iki kitap arasinda sahis ve varlik kadrosu yonlerinden

nasil benzerlikler bulunmaktadir?” gibi sorularla 6grencilere yol gosterilir.
Tartisarak Okuma

Amag: Ogrencilerin, metinde islenen konuyla ilgili bilgi, duygu ve diisiincelerini
baskalariyla paylagsmalarini ve onlarin bilgi ve goriislerinden yararlanarak farkli

bakis acilar1 kazanmalarini saglamaktir.

Uygulama: Bu yontem, metin bdliimlere ayrilarak uygulanabilecegi gibi metnin
biitiiniine yonelik olarak da uygulanabilir. Tartisma sinifca veya kiigiik gruplar
halinde yapilabilir. Tartisma sonunda varilan ortak diisiinceler not edilerek metin
halinde sunulur. Biitlin 0Ogrencilerin tartigmaya katilmasi ve birbirlerinin

diisiincelerine saygi duymasi saglanir (MEB, 2006).
Elestirel Okuma

Amag: Ogrencilere okuduklar1 hakkinda soru sorma aliskanlifi kazandirarak konu
hakkinda diistinmelerini saglamak; konuyu olumlu ve olumsuz yanlariyla ve tarafsiz

bir bakis agisiyla degerlendirerek kendi dogrularini buldurmaktir.

Uygulama: Metin okunurken Ogrenciler, katilip katilmadiklar1 yerleri belirler ve
zihinlerinde olusan sorulara cevap ararlar. Duygu, diisiince ve olaylar arasinda
neden-sonu¢ iliskisi kurmaya c¢alisirlar. Kisisel deneyimlerinden hareketle

okuduklarmi anlamlandirirlar.
Dinleme

Sever’e gore (2000) dinleme, iletisim ve 0grenmenin en temel yoludur.
Iletisim siirecinde, Ogrenmenin gerceklesebilmesi igin. "kaynak" tarafindan
iletilenlerin "alic1"' tarafindan paylasilmasi gerekir, iletilenlerden alicinin yeni
yasantilar kazanabilmesi ise onun dinleme becerisindeki birikimleriyle yakindan
ilgilidir. Yangin’a gore (1999) dinleme, sesleri anlamaya ¢aligmaktir; caba gerektiren

bilingli bir siiregtir.

[Ikdgretim Okullar1 Tiirkge Programinda, “Genel Amaglar” boliimiinde,

dinleme becerisi ile ilgili olarak su amaglara yer verilmistir:

(1) Ogrencilere, dinlediklerini tam ve dogru olarak anlama giicii kazandirmak
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(2) Ogrencilere dinleme aliskanlik ve zevkini kazandirmak

Yine, flkogretim Okullar1 Tiirkge Programinda, “Ozel Amaglar” béliimiinde, dinleme

becerisi ile ilgili olarak su amaglara yer verilmistir:

(1) Ogrencilere diizeylerine uygun konusmalari dinleme; olay, film vb. izleme beceri

ve alisgkanligin1 kazandirmak

(2) Ogrencilerin edindikleri dinleme, izleme beceri ve aliskanligini diizeylerine gére

gelistirmek

(3) Ogrencilere dinlediklerini ve izlediklerini dogru anlama ve yorumlama yetenegi

kazandirmak

(4) Ogrencilere dinleme ve izleme yoluyla ilgi uyandirarak, yakin ve uzak gevrelerini

tanima ve sevme duygusu kazandirmak, bilgilerini artirmak (MEB, 2006).

Dinleme, hayatimiz boyunca kullandigimiz bir beceridir ve anlamanin en
onemli unsurlarindan biridir. Bilgi birikimi elde etmek, daha once kazanilmig
deneyimlerden yararlanarak yeni durumlara uygun davranis ve tutum gelistirmek,
zamaninda kazanilmis iyi bir dinleme becerisi ve aliskanligi ile yakindan alakalidir

(Ozbay, 2005).

Yapilan aragtirmalar, 6grencilerin okulda 6gretmen ve arkadaglarini 2.5-4 saat
dinlediklerini gdstermektedir. Bundan dolayi, akademik basar1 icin de yeterli
diizeyde dinleme becerisi gerekmektedir (Yangin, 1999). Bireyin dinleme becerisi
kazanmasinda dogal siiregler etkili olsa da bu becerinin gelistirilmesi ve daha
nitelikli hale getirilmesinde anadili 6gretiminin ve 6gretmenlerin payr yadsinamaz.
Demirel’e gore (1999) dinlemenin 6grenme siirecindeki yeri ve onemi biiyiiktiir.
Ogrencinin bir ders siiresi boyunca dinleyerek ve izleyerek Ogrenebilecegi bir
konuyu, ders disinda 6grenebilmesi i¢in ii¢ kat1 fazla zaman ayirmasi gerekmektedir.

Bunun nedenleri sdyle agiklanabilir;

a. Smif i¢inde yapilan sozlii anlatimlar konunun 6ziinii ve en can alic1 yanlarini

Ogrenciye verme olanagi saglar.

b. Anlatimda yazi tahtasi, harita, c¢izelge vb. goérsel materyallerin kullanilmasi,

dinleme ve izleme olanagini artirmaktadir. Bu da anlamay1 kolaylastirmaktadir.
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c. Sinif igi grup etkilesimi 6grenmede etkilidir.
Dinleme egitiminim ilkelerini Kantemir (1991) su sekilde siralamustir:

1. Dinleme egitimi kii¢iik yaslardan itibaren baslamalidir.

2. Dinleme egitimi icin programin ve okulun her tiirlii imka&nlarindan
faydalanilmalidir.

3. Dinleme egitiminin basarili olabilmesi i¢in O0gretmenin de iyi bir dinleyici
olmas1 gerekir.

4. Dinleme egitimindeki basar1 kullanilan 6gretim metotlarinin mahiyetine baglidir.

5. Dinleme egitiminde modern 6gretim araglarindan faydalanilmalidir.

Dinleme ve konusma becerisi, iletisim siirecinde birbirinden ayrilmayan iki
beceridir. Clinkii sz konusu beceriler iletisimde birbirini tamamlayan unsurlardir ve
biri olmadan digerinin olmasi diisliniilemez. Bunun yani sira dinleme ve okuma
becerileri de dildeki alic1 beceriler oldugundan dolay1, okudugunu anlama becerisi
gelismis bir bireyin, dinledigini anlama becerisi de iist diizeyde olacaktir. Dinleme
becerisinin yazma becerisine etkisi de biiyiiktiir. Dinleme becerisi gelismemis bir
Kisinin yazma becerisinin de tam olarak gelismesini beklemek gercek dis1 olacaktir.
Ciinkii dinleme becerisi yetersiz olan bir Kisinin anlama becerisi eksik demektir ve
bu dogrultuda, anlama becerisi gelismemis bir kisinin anlatma becerisi de
gelismemistir (Ozbay, 2005).

Ozbay (2005), dinlenene bagl olarak dinlemeyi etkileyen &zellikleri su
sekilde siralamistir:

1. Ogretmenin/konusmacinin konuyu sunma bigimi.

2. Ogretmenin/konusmacinin durusu, mimik ve jestleri

3. Ogretmenin/konugmacinin ses tonu

4. Ogretmenin/konusmacinin bilgi birikimi

5. Ogretmenin/konusmacinin dili kullanma becerisi.

Anlatma

Insanlar sosyal bir varlik olmalari neticesinde en eski zamanlardan beri
hissettiklerini, duygu ve diislincelerini resim, s6z ya da yazi ile ifade etmeye

calismiglardir. Konugsma ve yazma, iletisimin vazgecilmez unsurlarindandir. Bu
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baglamda sozlii ve yazili anlatimm amagclart ic¢in, bireylerin duygularini,
diisiincelerini, kurgularini, hissettiklerini iyi ve anlasilir bir sekilde anlatmasidir,
denilebilir. Anlatma, duygu, diisiince ve isteklerin sézle ya da yaziyla baskalarina
aktarilmasi siirecidir. Sozle aktarilmasi, konusma; yaziyla aktarilmasi ise, yazma
yoluyla gergeklesmektedir (Yangin, 1999). Anlatmanin i¢inde konusma ve yazmaya
iliskin dil becerileri yer almaktadir. Bu becerilere asagida bagliklar halinde yer

verilmistir.
Konusma

[letisimin saglanmasi i¢in en &nemli dil becerisi konusmadir. Konusma “Duygu
diisiince ve dilekleri gorsel, isitsel ogeler araciligi ile karsimizdakine iletmek,

aciklamak disa vurmaktir.” (Taser, 2000).
Kog ve Miiftiioglu (1998)’na gore konusma 6gretiminin amaglari sdyle siralanabilir:

o Ogrencilere diisiindiiklerini, duyduklarmi, gérdiiklerini, yasadiklarini,
ogrendiklerin, bildiklerini, agik, anlasilir, dogru ve etkili bir bigimde sozle
anlatma beceri ve aligkanlig1 kazandirmak,

e Konu, ama¢ ve bulunan ortama gore konusma ve konusma tiirinii
diizenleyebilmek, neyi nerede, ne bicimde ve ne kadar sdyleyecegini
ogretmek,

e Diizgiin, dogru, giizel, etkili konusmanin 6zellik ve niteliklerini tanitmak ve
ogrencilere bunlar1 kazandirmak,

e Konusurken konuyu dagitmamak, sdyleyeceklerini siraya koyabilmek,

e Konusmayla birlikte ¢abuk diisiinebilme yetenegini elde edindirmek,

e Topluluk 6niinde konusabilme becerisi kazandirmak,

e Topluluk iginde ve oOniinde konusma ve tartisma yOntemlerini ve
ogrendiklerini uygulatarak konusabilmelerini 6gretmek,

e Konusurken inandirici ve giiven verici olma 6zelliklerini anlatmak,

e Kelimeleri acik, anlagilir sdyleyebilme, vurgu ve tonlamay: yerinde ve dogru
yapabilme yetenegi kazandirmak,

e Belli bir kiiltiir diliyle konusma aligkanligi edindirmektir.

Tiirkce Ogretim Programi’nda, konusma becerisine yonelik olarak, “konusma

kurallarin1 uygulama, sesini ve beden dilini etkili kullanma, hazirlikli konugsmalar
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yapma, kendi konusmasini degerlendirme, kendini s6zlii olarak ifade etme aligkanlig1

kazanma” amaglarina yonelik kazanimlara yer verilmistir.
Yazma

Demirel (1999)’e gore yazma, yazma becerisini mekanik bir olusum siireci
degil, elestirel bir diistinme siireci olarak algilamak ve bilmek gerekir. Yazma
yetenegi yazmakla kazamlabilir. Ilkdgretimde yazili anlatim etkinliklerinde
Ogrencilerin yakin ¢evresi ve yasantilariyla, diizeylerine uygun etkinlikler yapmasi
onlarin yazma yeteneklerini gelistirecektir. Yaratict dramanin yazili anlatim
etkinliklerinde kullanilmasiyla, dramanin dogasindaki 0zgiir ve yaratici havanin

etkisiyle 6grenciler daha etkili, daha yaratici yazilar yazabilmektedirler.
Yazi ile konusma arasinda birtakim farkliliklar vardir:
Konusmada ses, jest, mimik varken yazili anlatimda bunlar yoktur.

b. Konusmada yapilan yanlislar1 fark etmek, diizeltmek zordur. Yazili anlatimda ise

yapilan hatalar1 diizeltmek daha kolaydir.

C. Yazili anlatimda yazilanin daha iyi anlasilmasini saglayan kurallar vardir;

noktalama igaretleri, imla kurallar gibi.

Konusma, yazma gibi bir anlatma becerisidir. Konusma becerisi gelismis olan
kisilerin anlatimi, bir diizen ve akiciliga sahiptir. Bu diizen ve akiciligi, konusmada
saglayan kisilerin yazili anlatimda da yakalamasi miimkiindiir. Yani giizel konusma
becerisi kazanmis bireylerin ayn1 zamanda yazma becerilerini de gelistirmis olmalar1
beklenir. Demirel (1999)'e gore ilkokula Tiirk¢e'yi konusuyor olarak gelen

cocuklarda su eksiklikler ve yetersizlikler goriilmektedir:
1.Cekingenlik,

2.Yerel agizla konugmak,

3.Sesi ayarlayamamak,

4.Kisa ve yetersiz konusmak,

5.Gereksiz seyler soylemek,
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6.Daginik konusmak,

7.56zciik dagarcigimin fakirligi,

8.Konusurken gereksiz el-kol, govde hareketleri yapmak.
Tiirkce Ogretiminde Yontem ve Teknikler

Yukarida deginilen dil becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in Tiirk¢e 6gretiminde
baz1 yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerekmektedir. Bu baslik altinda Tiirkge
ogretiminde en sik kullanilan yontem ve tekniklere yer verilecektir. Bu boliimde
“anlatim, dramatizasyon, tartisma, ornek olay, isbirligine dayali 6grenme, problem
¢ozme, gezi ve gozlem, gosterip yaptirma, SOru-cevap, beyin firtinasi, miinazara”
gibi yontem ve tekniklere yer verilecektir.

Anlatim Yontemi

Anlatma, Ogretmenin ya da onun yerinde olan birinin bir konuya iliskin
bilgileri, karsisinda pasif bir sekilde oturarak dinleyen 6grencilere iletmesi biciminde
uygulanan bir 6gretim metodudur (Biyiikkkaragéz — Civi, 1999). Yontem ¢ok sik
kullanildiginda 6grenciler aktif olamadiklar i¢in bir siire sonra dersten kopabilirler.
Ogretmenin ydntemi kullanaca@ yeri ve zamanini iyi ayarlamas gerekir. Bu yontemi
Ogretmen, dersin giris boliimiinde, konuyu ozetlerken veya konuyla ilgili bilgi

verilirken kullanabilir. Yontemle bilgi diizeyindeki davranislar kazandirilabilir.
Bu yontemin uygulanmasinda sunlara dikkat edilmelidir:

a. Basit, kisa ve tam ciimleler kullanilmali,

b. Dogru anlatima ve mesleki terimlerin kullanilmasina 6zen gosterilmeli,

c. Konularin ana basliklar1 belirlenmeli, sunu mantiksal bir siraya gore yapilmal,
¢. Ses tonu 1yi ayarlanmali ve arka siradakilerin rahat duyabilecegi olmali,

d. Verbalizmi (laf salatas1i) onlemek i¢in plan, kroki, grafik gibi gorsel araglarin
kullanilmasma yer verilmeli ya da tahtaya resim ve sekil cizilmeli, uzun siire

konusmaktan kaginilmali,

e. Ara sira siif tartigmalarina yer verilmeli, 6grencilere sorular sorulmali ve gelen

yanitlara gére konu genisletilmeli,
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f. Anlatirken espri ve sakalara yer verilmeli, ilgi ¢ekici jest ve mimikler yapilmali,
g. Ogrenci yasantilarina uygun drnekler verilmeli,
g. Kiiciik grup calismalari ile anlatilanlarin tartigilmasi yapilmali,

h. Anlatilanlarin dikkatle dinlenmesini saglamak i¢in ders sonunda kisa smav

yapilmalidir ( Demirel, 2007).
Dramatizasyon Yontemi

Dramatizasyon yontemi, bir duygu veya diisiincenin, hareket, mimik, jest ve
sOzle anlatilmasidir. Bir bagka deyisle bir konu ya da durumun canlandirilmasi,
yasayarak yansitilmasi, yasantiya doniistiirilmesidir. Bu yontem 6grencinin anlama
ve anlatma yetenegini, kisiligini daha ¢ok gelistirir (Kavcar 1988). Ogrencilerin
iletisim ve dil becerilerini gelistirdigi, onlara yaparak yasayarak 6grenme firsatini
verdigi i¢in dramatizasyon yontemi Tiirk¢e derslerinde kullanilabilecek yontemlerin

basinda yer almaktadir.

Dramatizasyon, iki bicimde gerceklestirilebilir. Birincisi metne bagli olmadan
yapilan dramatizasyondur. Ogrenci, okudugu, gordiigii ya da dinledigi seylerden
anladigi hareketle ve sesle anlatir. Ozelikle Tiirkge derslerinde bu ydntem yogun
bir bigimde kullanilabilir. Ciinkii bu, bir anlatim yoludur. Ornegin; okuma parcalart
okunup dramatize edilerek yorumlanabilir. Ogrenciden kendisini ¢esitli varliklarin
yerine koymasi ve onlar1 canlandirmasi istenebilir. Bu sayede konular somutlasir.
Siireg, belirlenen bir konuda, herhangi bir metin kullanilmadan, tamamen 6grencinin
yaraticthgina ve dogaglamaya dayali olarak ilerler. Ikincisi ise metne bagh
dramatizasyondur. Ogrencinin 6nceden okudugu, hazirlandigi bir metne gore
canlandirmasin1 yapmasina dayanir ve olay akisi dnceden belirlendigi icin siireg

icinde ani degisiklik olasilig1 zayiftir (Aykag, 2005; Karateke, 2006).
Tartisgma Yontemi

Tartisma, iki veya daha ¢ok kimsenin herhangi bir konuyu karsilikli konusarak,
birbirini dinleyerek, elestirerek, gerektiginde sorular sorarak incelemesine dayanan

bir 6gretim ydntemidir (Ergiin ve Ozdas, 1997).
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Ogretmen-6grenci etkilesiminin olmas1, 6grencilere ge¢mis yasantilarindan
ornekler verme imkan sunmasi ve 6grencilerin bir konu {izerinde konusma ve yorum

yapmalarint saglamasi yontemin belirgin Ozelliklerini olusturmaktadir (Demirel,

1999).

Ogrencilerin aralarinda bilgi paylasimi yapabilmeleri ve tartismanim kurallarmi
ogrenebilmeleri icin kullanilabilir. Ogrencilerin 6zellikle konusma ve dinleme dil
becerilerinin gelisimi i¢in 6nemli bir yontemdir. Tartigma yonteminde “miinazara,

beyin firtinasi, panel, seminer, acik oturum” gibi teknikler kullanilir.
Ornek Olay Yontemi

Yasamda karsilasilabilecek gergek bir problem durumunun ¢dziimiinde ve
kavrama diizeyindeki davranislarin kazandirilmasinda kullanilir.  Ogrencilerin
belirlenen o6rnek bir olay iizerinde tartigmalarma, bu olayla ilgili problemleri
¢ozmeye calismalarina olanak verdigi i¢cin hem diisinme hem de dil becerilerini
gelistirmede etkili bir yontemdir. Ornek olay ydntemi kullanilirken sunlara dikkat

edilmelidir:

a. Siifa getirilecek 6rnek olayda ayrintilar iyi belirlenmis olmali (Ornek olay gergek
mi? Olay anlamli m1? Bir biitlinliik tasiyor mu? Mantik agisindan farkli bir goriis

getiriyor mu? gibi),

b. Ornek olayda temel bir sorun bulunmal,

c. Bu sorunun analiz edilmesi istenmeli, boylece sorun iyice anlasilmali,
¢. Ornek olay, hedefler, iliskiler ve degerler acisindan degerlendirilmeli,

d. Ornek olayda beklenen ¢dziim igin dgrencilere 6n bilgiler verilmeli; bu amagla ya

yazil1 bir rapor verilmeli ya da 6rnek olayla ilgili bir video filmi gdsterilmeli,

e. Ornek olay icin yénlendirici tartisma sorular1 énceden belirlenmeli; olayin nedeni,

olus sekli ve sonuglar lizerinde tartismalar yogunlagmali,

f. Tartisma sonunda ortaya ¢ikan ilke ve sonuclar ile en ¢ok goriis birligine varilan

Oneriler belirlenip bir yere kaydedilmeli,
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g. Omek olayda elde edilen sonuglardan ve deneyimlerden kurumlardaki
calismalarda ne sekilde yararlanilacagi konusu ftizerinde durulmalidir (Demirel,

2007).
Isbirligine Dayah Ogrenme Yéntemi

Isbirlikli 6grenme basitce; ogrencilerin kiigiik gruplar halinde calisarak ve
birbirlerinin 6grenmesine yardim ederek 6grenmeyi gerceklestirme siireci olarak ele
alinabilir. Isbirlikli grenmenin uygulandigi siniflar, dgrencilerin ne tek tek ya da
gruplar halinde yaristiklari ne de siralar halinde oturup o6gretmeni dinledikleri,
bireysel calisma yaptiklar1 yerlerdir. Tersine isbirlikli siiflar 6grencilerin kiigiik
gruplar halinde toplanarak etkilesimlerde bulunduklari, 6gretmenin de gruplarin
arsinda dolasarak gereksinim duyanlara yardimci oldugu yerlerdir (A¢ikgoz, 2005).
Aktif 6grenme yontemlerinin temelindeki konusma, dinleme, yazma ve yansimanin
kullanildigi, bilissel ve duyussal Ogrenme firiinleri tizerinde olumlu etkileri
kanitlanmais, isbirligi becerilerinin 6n plana ciktigi, temelinde sosyal etkilesim olan,
Ogrencilerin ihtiyaglarina cevap verebilen, zihinsel yeteneklerini kullanmasini
saglayan, kendi 6grenmeleri ile ilgili kararlar almasma olanak veren bir 6gretim

yontemidir (Y1ldiz, 1999). isbirlikli 6grenme;

o Aktif 6grenme yontemlerinin temelindeki okuma, konugma, dinleme, yazma ve

yansitmanin kullanildigi,

¢ Biligsel ve duyugsal 6grenme iirlinleri (basari, yaraticilik, 6zgiiven, transfer,
derse katilim, hatirda tutma, benlik saygisi vb. ) iizerinde olumlu etkileri

kanitlanmas,
e Ogrencilerin ihtiyaglara cevap verebilen,

e Isbirligi becerilerinin 6n plana ¢iktigi, paylasmanmin, birlikte hareket etme

davraniginin gozlendigi,
¢ Temelinde sosyal etkilesim olan,
e Ogrencilerin zihinsel yeteneklerini kullanmasina olanak saglayan,

e Kendi 6grenmesi ile ilgili kararlar almasina olanak veren,
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e Ek zaman, ek gorevli, ¢alisma saatlerinin degistirilmesi gibi diizenlemeler

gerektirmeyen,

e Mevcut ortami, materyalleri degerlendiren aktif O6grenme yoOntemlerinden
biridir (A¢ikgoz, 1992; Davidson, 1990; Johnson, Johnson ve Holubec, 1990;
Meyers ve Jones, 1993; Yildiz, 1998; Yildiz, 1999).

Isbirlikli 6grenme, tek bir dgretim yontemi gibi diisiiniilmemelidir. Cok cesitli
teknikleri vardir. A¢ikgdz (1992)’iin aktardigina gore ¢esitli arastirmacilar tarafindan
gelistirilmis 15-20 tiir isbirlikli 6grenme teknigi vardir. Ornek verecek olursak;
Birlikte 6grenme, Akademik Celiski, Ogrenci Takimlari-Basar1 Béliimleri, Takim —
Oyun-Turnuva, Birlestirme, Grup Arastirmasi, Birlikte Soralim, Birlikte Ogrenelim,
Isbirligi- Isbirligi. Bu tekniklerin hepsinde isbirlikli dgrenme ilkeleri
uygulanmaktadir. Sadece Ogrenme yasantilari, grup ic¢inde isbirligini saglama
bicimleri gibi noktalarda farkliliklar gozlenmektedir (Ag¢ikgdz, 1992; Yildiz,
1999°daki alint1).

Problem C6zme Yontemi

Bir problemin ¢6ziimiinde kullanilir ve elestirel diisiinme, karar verme,
sorgulama gibi becerilerin gelisimine katkida bulunur. Bu yontemle birey bilimsel
yontemi kullanmay1 6grenebilir. Bireyin problemle ilgili verileri ve ¢6ziim yollarimi

analiz etmesini ve sentezlemesini saglar.
Problem ¢6zme, bir 6gretim metodu uygulanirken asagidaki basamaklar izlenir:

1.Problemi hissetme ve problemin ortaya ¢ikmasi: Ogrencilerin bir gigcliikle
karsilagmas1 veya Ogretmenin bir gili¢liigli sinifa getirmesiyle problem ortaya

¢ikarilmis olunur.

2.Problemin tanimlanmasi ve smirlandirilmasi: Problem ortaya ¢iktiktan sonra
O0gretmen, problemi Ogrencilerin tanimlamalarina ve sinirlandirmalarina yardimei

olmalidir. Problem agik ve anlasilir bir problem ciimlesi i¢inde ifade edilmelidir.

3.Problemle ilgili bilgilerin toplanmasi: Problemin ¢dziimiinde yararlanilacak uygun

kaynaklar belirlenmeli ve onlardan yararlanilmalidir.
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4.Problemin ¢0ziimiiyle ilgili hipotezler One silirme: Toplanan bilgilerin
¢oziimlenmesi ve yorumlanmasi sonucunda bazi gegici ¢oziim yollar1 akla gelebilir.
Akla uygun gelen hicbir ¢oziim sekli gozden kacirilmadan, gesitli ¢oziim yollar

aranir.

5.En uygun hipotezin uygulanmasi: Cesitli yollarla diisliniilen ¢6ziim yollarinin

problemi ¢ozebilecek nitelikte olup olmadig: arastirilir.

6.Problemin ¢oziilmesi ve sonuca varilmasi: Yapilan uygulama ile hangi ¢6ziim
yolunun uygun olduguna karar verilir. Boylece problemi ¢ozerek ¢oziime varilmisg

olur. (Biiyiikkaragoz vd.,1999)
Gezi ve Gozlem Yontemi

Egitim-0gretimde gozlem, varlik ve olaylarin kendi tabii ortamlarinda planl ve

amacli olarak incelenmesi demektir. (Ergiin ve Ozdas, 1997)

Ogrenciye yaparak yasayarak ogrenme firsati veren, teoriyle uygulamayi
birlestiren; arastirma istegini artiran; Ogrencilerin gbzlem yapma, inceleme ve

betimleme yeteneklerinin gelismesine katkida bulunan bir yontemdir.

Calp (2005)’e gore gbzlem ve inceleme yontemi, gormekle goriileni incelemek
esasina dayanmaktadir. “Bu yontem, okul ve ¢evre iligkisinin gelismesine de hizmet
etmektedir. Ogrenciler bu yolla, dogrudan yasant1 elde ederek cevrelerini daha iyi
tanimaktadirlar; ancak bazen ekonomik olmayabilir ve planlamasi gligtiir. Gzlem ve
inceleme ¢aligmalar1 sirasinda 6grencilerin gordiiklerini, duyduklarin tespit etmeleri
ve malzeme toplayip bunlar iizerinde inceleme yapmalari, bir taraftan dogru ve
saglikli diisinme yeteneklerinin gelismesine; diger taraftan esya, varlik, olay ve
olgular iizerinde yeni yasantilar elde etmelerine imkan hazirlamaktadir. Bu yontem
aracilifiyla elde edinilen bilgi ve bulgular 6grencilerin 6zellikle sozlii ve yazili
anlatim, okuma, anlama ve dil bilgisi calismalarinda kullanacaklar1 malzemeleri

olusturmaktadir.”
Gosterip Yaptirma Yontemi

Ogrencilerin gdzlem yoluyla edindikleri bilgileri uygulamaya gegirmelerine

dayanir. Ogretmen burada gdsterme isini yapandir. Bir olayin veya durumun nasil
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meydana geldigini 6grencilere O6nce kendisi gosterir sonra Ogrencilerden de ayni

durumu uygulayarak deneyimlemelerini ister.

Bu yontem Ozellikle 6grencilere belirli bir beceri kazandirilirken gorsel ve
isitsel Ogeler birlikte kullanildig1 i¢in etkili bir 6grenme ortami yaratir. Bu yontemle
bir isin en 1yi nasil yapilabilecegi gosterilir ve sonra 6grenciden bunu sinif ortaminda
ya da laboratuvarda yapmalar1 istenir. Bu yontem Tiirkce ya da yabanci dil

derslerinde giizel konusma ve yazma becerilerini gelistirebilir (Aykag, 2006).
Soru — Cevap Teknigi

Tiirkge dersi de dahil diger tiim derslerin 6gretiminde sik¢a kullanilan bir
yontemdir. Bu teknikle, 6grencilerin konugma becerileri gelistirilebilir ve bir konu
tizerinde diistinmeleri, yorum ve degerlendirme yapmalari saglanabilir. Soru sorma,
Ogrencilerin 6grenme siirecine katilmasi amacini tagiyan, karsilikli etkilesim igeren

bir siiregtir” (Cole ve Chan, 1994).
Soru sorarken sunlara dikkat edilmelidir:

a. Biitlin sinifi ilgilendiren sorular, tiim sinifa sorulmali ve ayni anda herkes cevabi
bulmak i¢in diistindiiriilmeli ve sonra da soruyu cevaplandiracak kisi belirlenmelidir.
Bu belirlemede cevap vermeye goniillii 6grencilere oncelik verilmeli, kolay sorular
gruba gore Ogrenmesi yavas olan Ogrencilere sorulmalidir. Yanlis cevap veren
Ogrenciler azarlanmamali ve smif i¢inde kiiclik diisiiriicii davraniglardan
kacinilmalidir. Diger bir husus da sorularin simiftaki tiim ogrencilere adaletli bir

sekilde yoneltilmesini saglamaktir.

b. Dogru cevaplar aninda pekistirilmelidir. Yanlis cevaplar dogrusu tekrar ettirilerek
diizeltilmelidir. Dogru cevaplarin verilmesi i¢in ipuglart kullanilmali ya da yan

sorular sorulmalidir.

c. Smifa degil de dgrencilere tek tek sorular yoneltiliyorsa, oturma sirasi, numara
strast gibi belli bir siraya gore degil de seckisiz (random) yolla sorulmasinda yarar

vardir. Boylece tiim sinifin dikkatli ve ilgili olmast saglanmais olur.

¢. Sorular 6gretmen ve dgrenci arasinda oldugu gibi 6grencilerin kendi aralarinda da

olmalidir (Demirel, 2007).
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Beyin Firtinasi1 Teknigi

Beyin firtinasi, bir konuya ¢oziim getirmek, karar vermek ve hayal yoluyla
diisiince ve fikir iiretmek i¢in kullanilan yaratici bir tekniktir. Buna, “bulus firtinasi1”

da denilmektedir (Demirel, 1999).

Beyin firtinasinin esasi; belirli bir durum veya probleme iligkin fikir ve
secenekleri ortaya koymaktir. (Ozden, 1997). Burada 6nemli olan belirli bir zaman
siirt olmadan ve gelen fikirlerin niteligine bakmaksizin olabildigince ¢ok goriis ve
secenegi ortaya ¢ikarmaktir. Ortaya konan her gorlis ¢oziime ulasmada diger grup
iiyelerinin yeni bir seyler kesfetmelerine ve yaratic1 ¢ozlimler iiretmelerine yardimei

olur.
Goziitok (2006)’a gore basarili bir beyin firtinasinda su 6zellikler yer almalidir:

a. Degerlendirmenin sonraya birakilmasi, sdylenen fikirlere itiraz edilmemesi ve

“cok giizel”, “bravo” gibi degerlendirme sozciikleri de kullanilmamasi,

b. Serbest, neseli ve demokratik bir ortam yaratilmasi,

c. Olabildigince ¢ok miktarda fikir iiretilmesinin saglanmasi,

¢. Onerilen fikirlerin gruplanmasi ve gelistirilmesi cok dnemlidir.
Miinazara Teknigi

Miinazara, iki grup 6grencinin bir konuda birbirine zit fikirleri savunmasina
dayanan bir tartisma teknigidir. Ogrencilerin konusma, dinleme, tartisma,
yorumlama, degerlendirme gibi beceri ve aligkanliklarini gelistirme yoniiyle Tiirkge
derslerinde kullanilabilecek bir tekniktir. Ogrencilerin bir grup iginde yer alip
tartismaya katilmasini sagladigi i¢in 6grencilerin ¢ok ilgisini gekmektedir. Miinazara
izleyiciler Onilinde ve oOgretmen rehberliginde yapilir. Miinazarada, miinazara

boyunca gruplari izleyen ve degerlendiren bir jiiri heyeti vardir.

Miinazarada tartisilacak konular iyi bir sekilde secilmelidir. Dengenin
saglanmas1 i¢in gruplarin savunacaklar1 goriiglerin her ikisinin de dogruluk pay1
olmalidir. Miinazaranin bitiminde degerlendirme amaciyla jiiri iiyelerince gerekli

aciklamalar ve elestiriler yapilir.
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Bu yontemlerin disinda en ¢ok kullanilan ve en etkili yontemlerden biri de
yaratict dramadir. Bu boliimden sonra yaratici drama yontemi ile ilgili detayh

bilgilere yer verilecektir.

Yaratic1 Drama
Bu boliimde yaratict dramanin tanimina, asamalarina, 6gelerine, tekniklerine,

yararlarina yer verilecektir.

Yaratict Dramanin Tanim
Bu baglik altinda yaratici dramayla ilgili degisik kaynaklardan ulasilan

tanimlara yer verilmistir.

Dogaglama, rol oynama vb. tekniklerinden yararlanilarak, bir grup ¢alismasi
icinde, bireylerin bir yasantiyi, bir olay1, bir fikri, kimi zaman bir soyut kavrami ya
da bir davranisi, eski bilis Oriintiilerin yeniden diizenlemesi yoluyla ve gdzlem,
deneyim, duygu ve gozden gecirildigi “oyunsu” siire¢lerde anlamlandirilmasi,

canlandirilmasidir (San, 1996).

Baska bir deyisle yaratici drama “oyun siireclerindeki ve yasam durumlarindaki
dramatik alanlarin, uzmanlarca grup i¢i etkilesimler icinde yaratilmasidir (San,

1990).

Dramanin 6zii kurguya dayanir. Dramay1 olustururken gercek ile kurgusal gergek
birlikte kullanilir. Damada kurgu siirekli degisebilir, bozulabilir ve yeniden
yapilabilir. Rol igerisine girmek onemlidir ve gereklidir. Rol igerisindeyken bunun
rol oldugunu bilmek, ger¢ek olmayan bir sey yaratmak, kurgu ile gergegin arasinda

olmak dramanin g¢ekiciligini arttirmaktadir (Okvuran, 2000).

Yaratict drama Ozellikle dramaya katilanlara duygusal bir rahatlama ve tehditsiz
bir ¢evrede sosyal becerileri gelistirme firsati verir. Yaratict drama katilimcilara
yapici davraniglart deneme ve Ogrencilere isbirligini ve dayanigmayr 6grenme firsati
verir. Bireyin kisisel, duygusal sosyal ve diger problemlerini arastirmasi ve ¢oziimler
bulmasi igin firsatlar verir. Bu etkinlikler bireyin duygusal gelisiminde ve
duygularin1 kontrol etmede pek ¢ok beceri gelistirmesine yardim etmekte ve cesitli

durumlarla bahsedebilmesi i¢in gelistirilmistir (Freeman, Sullivan ve Fullton, 2003).
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Alandaki kaynaklar tarandiginda pek ¢ok drama tanimi ve dramaya bakis agisi
oldugu goriilmektedir. Sonug¢ olarak denilebilir ki; drama dogrudan dogruya

yasamaktir (Adigiizel, 2010a).

Drama, “yapmak, etmek, kilmak™ anlamlarmi kendisinde barindiran Yunanca

“dran” sdzclgilinden tiiretilmistir. “Dramanin zeminini oyun olusturur” (Cebi, 1996).

Bir baska yaklasimla, yaratici drama, dnceden yazilmis bir metin olmaksizin
katilimcilarin kendi yaratict buluslari, 6zgiin diisiinceleri, 6znel anilar1 ve bilgilerine
dayanarak olusturduklar1 eylem durumlari ve dogaglama canlandirmalardir (San,
1998).

Drama: “insanlar arasindaki eylem ve etkilesimleri iceren gergek ya da kurmaca
olaylarin o anda izleyicinin gézleri 6niinde olmakta olan bir olay ya da olaylar olarak

yeniden canlandirilmasidir” (Efe, 1993).

Olay, olgu, yasant1 ve bilgileri yeniden yapilandirmaya yonelik olan yaratici
drama caligsmalarinda, tiyatro olgusunda oldugu gibi; bir baslangic ve son bolimii
olmayabilir. Ancak bildigimiz ¢cocuk oyunlarindaki gibi belli kurallar1 ve bu kuralar
icindeki sonsuz ozgiirliikleri icerir. Tipk tiyatroda oldugu gibi, gruptakiler belli bir
atmosferi ve o andaki oyun oynama yasantisini paylasirlar. (Adigiizel, 1993)

Drama eylem halindeki insanlar1 oyun araciligiyla gosterir. Dramada hedef
insandir. Yansitmaci goriise gore de bir nevi hayatin yansitilmasi, aynasidir.
Dramada oynayan da seyreden de insandir. Kavcar'a gore de drama ile yasam sanati
arsinda dogrudan bir iligki bulunmaktadir:" "Drama kelimesinin kokenine inersek,
yapmak, ugrasmak anlamina geldigini goriiriiz. Bugiin drama, daha ¢ok, oyun, tiyatro
sanat1 anlaminda kullanilmaktadir. Kisacasi drama, yasama sanati, dramatizasyon ise

oyunlastirma, yasanir hale getirme demektir” (Kavcar, 1998).

“Drama, anlatim olarak hareket etmek, eyleme ge¢mek demektir. Egitimde
drama ise “canlandirma, oyunlastirma” demektir. Yasanmis bir olay, bir gazete
haber, fikra, Tiirk¢e kitabindan uygun bir par¢a, ¢cocugun yasamina uygun bigimde
canlandirilir.” (Tebligler Dergisi, 1998; Koklii, 2003 deki alint1 ).

Eski Yunanllarda “drama” dogrudan dogruya “yasamak™ anlaminda kullanilirdi.
Oxford sozliigiinde, drama sozciigiiniin karsiligr olarak “bir sahne oyunu, dramatik

sanat” yazarken, Redhouse sozliigiinde, bunlara ek olarak “bir sahne oyununda
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oldugu gibi gecen hayat olaylar1” tanimi yer almaktadir. Dramatik sozciligliniin
Tirkgede “acikli” gibi bir anlam kazanmasina karsin, elbette sézciigiin anlami bu
degildir. “Etkili, canli, tiyatral, g6z alici” gibi anlamlara gelen bu sozciik drama
sOzcligline hizmet eden bir anlam tagimaktadir ( Gonen ve Dalkilig, 1999).

Dorothy Heathcote (1984)’e gore yaratici drama; 6grenmek, sahneye ¢ikmadan
ve oyunda rol yapmadan yasam deneyimini genisletmek demektir (Heathcote, 1984;
Adigiizel, 2010a’daki alint).

Yaratic1 drama, imgesel diisiincenin eyleme doniistiigii bir siiregtir. Bu siirecte
katilimc1, empati yoluyla kisilestirmeye/temsil etmeye yonelir. Bu kisilestirme, dis
diinya ile kurulan karsilikli iligki yoluyla anlami olusturur. Egitimde bu dramatik
eylem, ¢ocuk oyunlari, dogaglama ve rol oynama bi¢iminde yer alir (Courtney,
1989).

Yaratici drama “Lider/0gretmen tarafindan yapilandirilmis bir ortamda,
liderin/6gretmenin 6zel bir rehberligi esliginde, karakterlerin katilimcilar tarafindan
secilmesi ve hayali ortamda katilimcilarin dogaglama aktiviteleri yapabilmeleri”
olarak da tanimlanmaktadir (Catterall, 1998).

Egitime yeni bir bakis agis1 getiren yaratict drama, kisiye 0zgiir segimler ve
bireysel kararlar i¢in ¢esitli olanaklar saglamaktadir. Yaratict drama, bireylere kiigiik
yaslardan baslayarak bagimsiz ve 6zgiin diisiinebilmenin yollarini1 6gretirken, onlara
kendine 6zgii bireysel kararlar almada farkli ¢oziim yollar1 sunmaktadir (Cox, 2002).

Drama kelimesinin Tiirk¢e bir karsiligi bulunmamaktadir. Ancak bir davranis
olarak “-mus gibi yapma” seklinde Ingilizceden Tiirkgeye cevrilebilmektedir. Drama,
dram sanatinin dogaglama unsurlarla zenginlestirilmis; siirsellikten ziyade hayati;
hayata doniik (kiiciik olay kesitleri) bir alt disiplini olabilir. Drama; yasam Kkesiti ya
da oriintiisiidiir (Oriintii, ¢iinkii drama bireyin karsilasabilecegi olagan durumlarin
siralanmasidir) (San, 2002).

Yaratict drama bir grupla ve grup iyelerinin yasantilarindan yola ¢ikarak, bir
amacin, diisiincenin, dogaglama, rol oynama(rol alma) vd. tekniklerden yararlanarak
canlandirilmasidir. Drama etkinlikleri ne tiyatro yapmak ne de oyunculuktur.
Dramada tiyatro formlar1 kullanilir. Tipki bir tiyatro iriiniinii sahneye koyma
stireclerinde yasandigi gibi drama ¢aligmalarinda da katilimcilar belli bir atmosferi
oyun oynamada duyulan hazzi paylasirlar. Yaratict drama bir 6gretim yontemi, sanat

egitim alan1 ve bir disiplin olarak bireylerin ileriki yillarda kendini rahatca ifade
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edebilen, yaratici, grup c¢alismalarma acgik kisiler olmalarin1 saglayacak bir

yaklasimdir (Adigiizel, 2010a; San,1996; Ustiindag, 1996).

Yaratic1 Dramada Asamalar

Yaratici drama calismalarinin belli asamalar1 vardir. Ik olarak katilimcilar
cesitli alistirmalarla tanisirlar ve etkilesim kurarlar. Sonraki asamada segilen konu ya
da kavramla ilgili dogaglamalardan olusan oyuna gegilir. Son asamada katilimcilarin
stirecteki yasantilari, biiriindiikleri kisilikler, hissettikleri, yapilan canlandirmalar ve

dogaclamalar {izerinde tartigilir.

Yaratici drama katilimcilarin yapisi dikkate alinarak izlenmesi gereken bir
siralamas1 vardir. Bu asamalar liderin yapacagi ¢alismaya gore bigimlendirilebilir,

degistirilebilir. Asamalar asagidaki gibi 6zetlenebilir (Adigiizel, 2005).
Hazirhk-Isinma

Daha ¢ok lider tarafindan belirlenen ve ice doniik calismalarin yapildigi,
bedenin harekete gectigi ve grup dinamigini olusturmay1 amaglayan bu ¢alismalarin
kurallar1 diger asamalara gore belli olan bir asamadir. Grup dinamigini olusturmak
amactyla yapilir, bir sonraki asamaya da hazirlik niteligi tasir. Bildigimiz ¢ocuk
oyunlart ya da tiiretilmis oyunlar bu asamada etkin olarak kullanilabilir. Bu
asamadaki seyir, liderin grubunu tanmimasi ve onlarin gereksinimlerine gore
hazirlayacagi drama programina baghdir. Grubun etkilesimi ve lyeler arasinda
iletisim kurulmasi i¢in daha ¢ok oyunlar oynanir, rol oynanir ve dogaglamalar giris

niteliginde yapilir, yasanir.
Canlandirma

Bir konunun siire¢ i¢inde bicimlenip ortaya ¢iktigi, belirlendigi,
bicimlendirildigi olusum c¢alismalari bu asamada yapilir. Canlandirilacak konu
gergevesinde bir baslangi¢ noktasi olan, dogaglama, rol oynama ve diger tekniklerin
kullanildig1 bir agsamadir. Dramada tiim yasantilar, paylasimlar, degerlendirmeler bu
asamada yapilan canlandirmalara, sonuglarina ve bireyde biraktig1 izlere gore yapilir.
Bu asamadaki canlandirmalar bireysel olabilecegi gibi kiiciik ya da biiylik gruplar
yoluyla da olabilir.
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Degerlendirme

Drama caligmalarinda elde edilen sonuglar bu asamada degerlendirilir. Genel
olarak egitsel kazanimlar iizerine ya da ortaya ¢ikan olusumlar iizerine tartismalar bu
asamada yapilir. Bu asama ayni zamanda konu ya da drama 6gretim bilgisi ile
bilgilerin de tartisildigi bir asamadir. Bu tartigmalar, goriis alisverisleri, konusarak
olabilecegi gibi rol i¢inde ya da rol disinda ¢esitli yazma caligmalari ile de (mektup,
gazete ¢ikarma) yapilabilir. Bu tiir degerlendirmelerle katilimcilarin yasadiklarina

yonelik geri tepkilerini dolayli yollardan lidere aktarmalarini kolaylastirir.

Yaratict Dramanin Ogeleri

Yaratic1 drama, katilimeilar, lider ve mekan olmak iizere {i¢ 6geden olusur.
Katilimcilar

Yaratict drama faaliyetlerine goniillii olarak katilan grubu ifade eder.
Katilimcilarin  ¢alismalara verimli bir sekilde baslayabilmeleri i¢in oncelikle
kendilerini grupla birlikte rahat ve giivende hissetmeleri gerekir. Katilimcilarin bunu
yapabilmeleri i¢in Ozellikle 1sinma asamasinda tanisma, uyum ve rahatlama
caligmalar1 yapilir. Katilimeilarin bunun yaninda degisime ve dgrenmeye de agik
olmalar1 gerekir. Dramanin katilimcilar 6gesini bazi aragtirmacilar oyun grubu olarak
tanimlamakta ve oyun grubuyla ilgili sunlart sdylemektedirler : “Oyun grubu
bireylerden olusur. Bireylerin her biri farkli deneyim ve oOzelliklere sahiptir. Bu
ylizden yaratict drama calismasi bireylerin tiim beklentilerine ayni1 oranda cevap
vermeyebilir. Hatta saptanan hedeflere ulagilamayabilinir. Ciinkii yaratict drama
grubunu olusturan bireylerin her biri degismeye ve gelismeye agik, 6grenmeye istekli
ve katilim i¢in goniilli olmalidir. Yaratict drama bir grup etkinligidir. Birey bu
nedenle grup dinamiginin olusturulmasinda katkida bulunmalidir ve en Onemlisi
drama calismalarina ni¢in katildigini bilmelidir. Bir drama grubunda birlikte yasama,
liretme ve paylagma siireci yagsanmaktadir. Goniilliiliik esastir ve tiim paylagimlardan
estetik bir haz alinmalidir. Saglikli sonuglar alinabilecek bir drama grubunun sayist,
yas gruplarina gore degismekle birlikte genelde on on iki kisilik gruplarin ideal
oldugu kabul edilmektedir” (Omeroglu 1990, Adigiizel 1993, 1994).
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Drama Lideri

Drama stirecinin en 6nemli 6gelerinden ve siirece rehberlik eden kisidir. Drama
lideri yaratict nitelikleri olan, drama ve oyun tekniklerini iyi bilen, tiyatro
tekniklerinden yararlanabilen biri olmalidir (San, 1990). Dramada lider siireci
baslatan, siirdiiren ve degerlendiren 6gedir. Bu nedenle drama lideri, kendi alaninda,
drama ve oyun teknikleri konusunda, yeterince bilgi ve beceriye sahip olmalidir.
Drama calismalarin1 her yas i¢in yiiriitebilecek olan bir lider mesleki formasyonunu,
egitim, psikoloji, gelisim psikolojisi, tiyatro, miizik, plastik sanatlar, oyun ve tiyatro
pedagojisi gibi alanlarla tamamlamali, disiplinler aras1 bir iligkide kendini
yetistirebilmelidir (Adigiizel, 1993).

Yaratic1 dramada lider hem tiyatro bilgisine, tiyatronun temel teknigine hem de
egitim biliminin bilgilerine sahip olmalidir. Yaratici drama lideri, bireyler arasi
iletisimi saglamalidir. Farkli dil, irktan olusan bir grup igin bile ortak iletigimi
saglayacak giicte olmalidir (Akin, 1993; Okvuran, 1993).

Yaratici drama liderinin gorevi sinifta ¢ocuklarin korkmadan kendilerini ifade
edebilecekleri giivenli, psikolojik yonden rahat bir ortam yaratmaktir. Lider ¢ocuklari
oldugu gibi kabul etmeli ve kendi duygularini ifade etmelerine izin vermelidir
(Omeroglu, 1990).

“Drama Hayatin Provasidir” diyen Heathcote, dramaya Ogretmen bakis
acisindan yaklasir. Bu bakis acisina gore, yaratict drama 6gretmenin farkli beceri ve
yeterlikleri olmasi gerekmektedir. Buna gore drama grubu yodneten Ogretmenin,
yaratic diisiinme, iletisim becerileri, sentez ve analiz diizeyinde diisiinme, iist diizey

bir kiiltiir ve sanat bilimi birikiminin olmas1 gerekmektedir (Okvuran, 2000).
Mekan

Drama ¢aligmalarin yapildigr ortami ifade eder. Yaratici drama siirecinin
baslamasi i¢in goniillii bir katilime1 gruba, bu katilimcilara ¢alismalarda rehberlik

edecek bir lidere ve galigsmalarin yapilacagi uygun bir mekéna ihtiyag vardir.

Yaratict dramada grup ve lider kadar c¢alismalarin yapildigi ortam da
onemlidir. Ortam gerektiginde calismalar1 sahnelemeye olanak tanimali ve 1s1 ve 151k
acisindan yeterli olmas1 gerekmektedir. Drama ortami olarak miizeler, sergiler, 6ren

yerlerinden de yararlanilabilir (Adigiizel, 2005).
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Drama calismalar1 i¢in en ideal ortam, katilimcilarin kendilerini rahat
hissedebilecegi bir ortamdir. Mekan ne katilimcilarin rahat hareket etmelerini
engelleyecek kadar kiiciik ne de grup arasindaki etkilesimi azaltabilecek kadar kiigiik
olmalidir.  Mekanda, dramada kullanilabilecek arag-gere¢ ve  esyalar
bulundurulmasinda fayda vardir. Drama yapilacak ortamda katilimcilara hareketleri
esnasinda zarar verebilecek esyalarin bulunmamasina dikkat edilmelidir. Katilimcilar

hareketlerini kisitlamayacak rahat kiyafetlerle ortamda bulunmalidirlar.

Drama calismalar1 agik-kapali hemen her mekanda yapilabilir. Ancak, hemen
belirtmek gerekiyor ki, agik hava c¢alismalarinda izleyici fonksiyonunu goz ardi
etmek olduk¢a zordur. Planlananin ¢ok iizerinde bir kiimeyle calisma yapilmasi

olasilig1 da her zaman diisiiniilmelidir (Adigiizel, 1993).
Yaratict Dramada Kullanilan Teknikler

Yaratict dramada bircok farkli teknikten yararlanilir. Temel bazi drama

tekniklerine ait agiklanmalara asagida yer verilmistir.
Dogaclama

Dogaglama onceden hi¢ belirlenmemis veya ¢ok az tasarlanmis, spontan,
serbest bir bicimde gerceklesir ve insanla birlikte vardir. Dogaglama Latince
“imrovisus”  sozctigiinden tiiretimis olup, Onceden bilinmeyen, siirprizli,

planlanmamig anlamina gelir (Brauneck, 1986; Siegemund, 2003).

Dogaclamalar, spontane olarak gelisen ve tekrar1 olmayan davraniglardir.
Dogaglama, dramanin 6ziinii olusturur. Grupla yapilabilecegi gibi kiigiik gruplar ya
da tek basma da yapilabilir. Insana ait durumlar irdelemek i¢in kullanilir (Okvuran,
2000).

Rol Oynama

Pandomime benzer bir sekilde rol oynama, Ogrencilerin kendileri olarak
sOyleyemediklerini ve yapamadiklarini girdikleri rol i¢ginde mimiklerini maksimum
diizeyde kullanmalarini kolaylastirir, onlara giig, cesaret ve giivenle kendilerini ifade

etme firsat1 verir ( Akar, 2000).
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Bireylerin kendileri olarak soyleyemedikleri ve yapamadiklarini girdikleri rol
igerisinde glivenle, cesaretle ifade etmelerine firsat veren bir tekniktir. Piaget’e gore,
tarithsel ve sosyal konularin anlasilmasinda ve kisisel yasantilarda karar verme
becerisinin gelismesinde “rol oynama” nin etkili bir teknik olmasindan yola ¢ikarak,

rol oynama etkili bir teknik olarak kullanilmaktadir (Onder, 2000).
Pandomim

Pandomim, s6ze dayanmaksizin, duygu ve diislincelerin hareket, jest ve
mimikler yoluyla anlatilmasidir. Pandomimde s6z yerine viicut dili kullanilir.
Gruplarla yapilan pandomimler zihinde canlandirma becerisini gelistirdiginden
farkindalik diizeyini arttirir (Onder, 2000). Beden dilinin iyi bir sekilde kullanilmay1

ogretmek icin 6nemli bir drama teknigidir.
Geriye Doniis

Olusturulan dramada simdiki durum ve ge¢cmis arasindaki iliski, "geriye
doniis" sahneleri gosterilerek pekistirilir veya karakter ge¢migin can alici

goriintiileriyle karsilagtirilir (O’Neill ve Lambert, 1984; Neelands, 1990).
Donuk imge

Katilimcilarin  drama sirasinda donuk bir fotograf olusturmasidir. Bu
fotograflarin, fotografi gergeklestiren diger katilimcilar tarafindan anlasilmasi

onemlidir. Soyutlama yetenegini gelistiren bir tekniktir (Akar, 2000).
Bilin¢ Koridoru

Drama sirasinda bir karakterin yasaminda bir ikilem oldugunda ya da bir
secim yapmasi gereken durumlarda kullanilabilecek bir tekniktir. Oyundaki diger
karakterlerin olusturdugu koridordan, ana karakteri oynayan birey yavas yavas
ilerlerken, koridoru olusturan Ogrencilerin her biri farkli diisiince ve duygular

yansitan ciimleler soyleyerek, karakterin vicdan sesi olurlar (Akar, 2000).
Rol Kartlar:

Rol kartlar1 drama siirecinde canlandirma siirecine baslayacak olan kisi ya da

kisilere, canlandiracaklar1 karakter ya da kimliklerine iliskin bilgilerin yer aldigi,
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iginde ¢atigmanin oldugu olay, baglama noktasi, zaman ve mekanin yer aldigi 6zel

bazi bilgilerin yer aldig1 bir metinden olusur (Adigiizel, 2010a).
Boliinmiis Ekran

Ogrenciler farkli zamanlarda ve yerlerde gerceklesen iki veya daha fazla
sahne planlarlar, daha sonra filmlerde oldugu gibi bu iki sahnenin arasindaki olaylari,
ileri ya da geriye gitme bi¢iminde galisirlar. Bu iki sahnenin kurgusu, baglantilari,
karsilikli iligkileri ¢ok dikkatli bir sekilde hazirlanmalidir (O’Neill ve Lambert 1984,
Neelands, 1990; Akar, 2000’deki alinti).

Toplant1 Diizenleme

Drama i¢inde kimi olaylar1 kontrol etmek ya da yonlendirmek i¢in kullanilan
etkin bir tekniktir. Grup calismalarinda yeni bir odak yaratmak amaciyla da
kullanilir. Katilimcilarin, konusma becerilerinin de agiga ¢ikmasi ve gelismesi i¢in

olanak yaratir (O’Neill ve Lambert 1984, Neelands, 1990; Akar, 2000°deki alinti).
Rol Icinde Yazma

Cocuklarin/katilimcilarin, ele alinan icerik dogrultusunda ve canlandirilan
roldeki kisinin agzindan rapor, mektup, kartpostal, cagri yazisi, mahkeme karar
yazisi, toplantt duyurusu vs. yazmalaridir. Bunu ayr1 ayr1 yapabilecekleri gibi, ikili,
ticlii gruplar halinde ya da tek bir grup olarak da yapabilmektedirler. Cocuklarin
okuma-yazma becerilerini gelistirmeye elverisli, etkili ve yaygin bir tekniktir.
Ornegin; c¢ocuk bir kdmiir madeninin calismasi hakkinda maden isletmesinin
sahibine rapor yazan bir miifettis roliinde iken segecegi hitap sozciikleri, kullanacagi
kagit ve yazim bi¢imi; kralin agtigi bir yarismayr halka duyurmak igin
gorevlendirilmis kisi roliindeyken yazacagi duyuru yazisindan ¢ok daha farkli

olacaktir. (O’Neill ve Lambert 1984, Neelands, 1990; Akar, 2000°deki alint1).

Ic Ses / Kafa Sesi
Drama c¢alismasinda karakterlerin karsilastigi bir sorunun karmasik yonlerini
aydinlatmak ic¢in bu teknik kullanilabilinir. S6z gelimi aralarinda ¢atisma durumu
olan iki karakter secilir. Kiimedekilerden iki kisi daha segilir. Segilen kisiler ¢atisan
kisilerin i¢ sesi (kafa sesi) olurlar. O karakterin, sanki sesli olarak diisiiniiyormus gibi

catisan diisiincelerini dile getirirler ya da ahlaki ve siyasi tercihlere dayali olarak
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karaktere dnerilerde bulunabilirler. Oneriler, daha dnceki siiregle iliskili olmalidir. i¢
ses, sahibinin sesi gibi de disliniilebilir. Bu teknikte karakterler, karsilasilan
sorunlarin ayrimina daha fazla varirken digerleri duruma Kkarakterle birlikte girerek

diisiincelerini belirtip gerilimi arttirip azaltabilirler (Oztiirk, 2007).

Sicak Sandalye

Bu teknik drama calismasinda yer alan bir karaktere verdigi bir karar ya da
yapmis oldugu bir davranistan dolay1 sorular sorulmasi bigiminde ilerlemektedir. Bir
karakter grubun karsisinda bir sandalyeye oturtulur ve grup sorular sorar. Bu kisi tek
basina olabilecegi gibi grup¢a da tiim sinifin karsisina gegebilirler ve grup olarak

tamamina sorular sorulabilir ( Akar Vural ve Somers, 2011).

Ogretmenin Rol Almasi

Ogretmenin rol almasi demek, 6gretmenin de bir rol alarak dgrenciler igin ya
da ogrencilerle birlikte oynamasidir. Ogrenciler ve gretmenin arasinda agik bir
anlasma olmalidir, bodylece Ogrenciler Ogretmenin ne zaman rol yaptiginm
anlayabilirler. Ayn1 zamanda 6grencilere etkinlige katilip katilmayacaklar1 yoniinde

acik ipuglar verilmelidir (Glineysu, 1991).

Fotograf An1/ Tablo

Drama etkinliklerinde siklikla kullanilan tekniklerden biridir. Gruptakilerin
birkag¢indan bir fotograf olusturmalar1 ve daha sonra katilimcilardan bu fotografa
katkida bulunmalar istenir. Gruptaki katilimeilar fotografi olusturmaya baslarken bir
baslangi¢ ani belirlenir ve daha sonra digerleri buna katkida bulunmaya bagslarlar.
Birkag kisiyle baslayan etkinlige daha sonra katilimcilarin tiimii katilarak genel bir
fotograf olusturulur. Bu tablonun olusturulmasi sirasinda katilimcilarin yerini tam
olarak koruyabilmesi i¢in digerlerinin miimkiin oldugu kadar hizli hareket etmesi
gerekir. Bu nedenle herkesin aldigi bi¢imi aklinda tutmasi 6nemlidir. Dogaglamalar
yapilirken de gruplardan fotograf yapmalar istenebilir ve rolleri agik¢a belirlemek
i¢cin, herkesin rol i¢in belirledigi durumu almasi istenerek, diger katilimcilardan
bunlarin kim oldugu, ne is yaptiklar1 vb. konular1 betimlemeleri istenir. Boylelikle,
canl1 bi¢imde fotografin yapilmasina karar verilir. Fotograf olusturulunca bir mermer
ya da tag blok olarak heykel olusturma asamasina gegilebilmekte, bunun i¢in de

katilimcilarin birbirlerine yakin olmasi, yakin durmasi ve heykelin dogal bir pargalari
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olmast gereklidir. Heykel tamamlandiginda, tam ifadesi anlasildiginda heykel

¢oziilebilir. Bu sirada miizik de kullanilabilir (Orta, 2009).

Dedikodu Halkasi

Dedikodu halkasi teknigi, yaratici drama siireci i¢inde bulunan ana karakterin
sorununu olusturan bir davranisi ya da onun genel davranislari hakkinda,
katilimeilarin, siirecin, igerisindeki tasidiklar1 rol i¢inde veya baska bir ¢evrede ama
mutlaka rol icerisinde bu davranislar iizerine dedikodu yaparak veya fisilt1 i¢inde
konusmalar1 biciminde gerceklesir. Dedikodularin grup igerisinde yayilarak
dagilmas1 i¢in olaylar, ana kahramanin davranisina yodnelik olarak c¢esitli
carpitmalara, abartmalara gidebilir ve gerekli durumlarda dedikodu yayilarak

ilerletilebilir (Adigiizel, 2010a).

Goriismeler-Sorgular

Drama calismalarinda, bilgi, tutum, davranmis ve yetenekleri ortaya
cikarabilmek icin farkli durumlar yaratilmasimna dayali bir tekniktir. Bu teknikte
uygun sorular sorularak bireylerin olasi tepkileri ortaya c¢ikarilir. Ailelerle,
arkadaslarla yapilan goriismeler, mahkeme oturumlari, sozlii smnavlar bu tiir
caligmalara Ornektir. Gorlismeler-sorgular teknigiyle gercek yasam durumlarinda
gerekli olan giiven duygusunun olusturulmasi, olaylarin benzer ve farkli yonlerinin
goriilmesi gibi kazanimlar elde edilebilir. Ayrica bu ¢alismalarda, degisik olaylar
haber diline ¢evrilir, uygun dil secilerek gazete basliklar1 hazirlanir, medyada secilen

haberler tartigilarak drama calismalar1 yapilabilir (Oztiirk, 2007).

Kenardan Yonlendirme
Bazen oOgretmen, drama etkinligini tipki bir spor takimi calistiricist gibi
disaridan yonlendirir ve acgiklamalar yapar. Belirli oranda bilgi vererek siireci
baslatir. Yonlendirme sirasinda sozel agiklamalar, yonergeler verdigi gibi, ¢cok sik
olmamak {iizere, kendisi model olarak, davraniglarin Ornegini de gosterebilir.
Kenardan yonlendirme yapilirken miimkiin oldugu kadar sozel ifade ornekleri
verilmeye ¢alisilmali, ¢ocuklarin kendi rol davraniglarini yaratmalar1 saglanmalidir

(Giirol, 2002).
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Ozel Miilkiyet / Bitmemis Nesneler
Bu teknikte ana karakter, 6zenle se¢ilmis kisisel nesneler yardimiyla tanitilir.
Bu nesneler; mektuplar, raporlar, kostlimler, oyuncaklar, kimlikle ilgili belgeler vb.
olabilir. Bu nesneler araciligiyla toplanan bilgiler sayesinde kurulan iligki, karakter
hakkinda 6nemli ipuglar1 verir. Boylece bu kisisel nesnelerden elde edilen bilgilerden
yola ¢ikilarak, karakterin alt metnini olusturacak diisiinceler, tartismalar yaratilabilir

(Orta, 2009).

Ritiieller-Seremoniler
Yapilan drama c¢alismalarinda, katilimcilarin, konu geregince, yildontimleri,
inan¢ ve deger sistemlerine uygun olarak ritiieller ve térenler diizenlemesidir. Bu
sayede c¢esitli yil doniimlerinin hatirlanmasi, amaci, cesitli inang ve deger
sistemlerinin arastiritlmast ve tartisilarak pekistirilmesi yapilabilmektedir” (Orta,

2009).

Telefon Goriismeleri
Telefon daima yeni bir haber, kisi, olay, 6ykii demektir. Yani dramatik bir an
ve bu ana iliskin iyi ya da kotii bir haber telefon araciligr ile verilir. Telefon araciligi
ile gelen bu bilgiler dramanin baslangicin1 olusturabilecegi gibi, dramatik
olant/durumu gelistirebilir, yonlendirebilir, bicimlendirebilir veya sonuglandirabilir.
Drama lideri ya da egitmeni telefon goriismelerini dramaya yeni bir bilgi eklemek,

Oykiiyi gelistirmek ya da gerilimi artirmak igin kullanabilir (Adigiizel, 2010a).

Yeniden Canlandirma
Sinifta oynanan bir sahnenin ya da canlandirilan bir olayin, analiz edilmesi ve
lizerinde tartisilmas1 icin tekrar oynanmasi anlamina gelmektedir. Ozellikle
ilkdgretim birinci kademede, olaylarin etraflica tartigilabilmesi i¢in etkili bir tekniktir

(Akar Vural ve Somers, 2011).

Yaratici Dramanin Yararlari
Yaratict drama katilimcilarinda;

e Hayal giiciinii gelistirir,
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e Katilimcilarin kendi diisiincelerini gelistirme olanagi sunar,

e Yazm, miizik, resim gibi sanat alanlarinin yetkin 6rnekleriyle karsilasma olanagi
saglar,

e Ozgiir ve 6zgiin diisiinme yetisi kazandirir,

e Siirecte yer alan ikilemlerin ¢ozlimii ile problem ¢dzebilme yetisinin gelismesine
yardimei olur,

e Sozel anlatimin gelistirilmesine yardimci olur,

e Bireysel farkindalig: artirir,

e Toplumsal duyarliligin gelistirilmesine yardimci olur,

o lletisimin farkli yollarin1 gdsterebilir, sozel, gorsel ve bedensel olarak kendini
ifade edebilmeye yardimei olur, etkilesim ve isbirligi saglar,

e Sorumluluk alabilme yeteneginin gelismesine yardimei olur,

e Kendine giivenin gelismesine katki saglar,

e s birligi, paylasim, yardimlasma, yenme ve yenilme duygularinin yasanmasina
yardimci olur,

e Sosyal adaletsizlik ve irkc¢iliga karsi Onyargiyr engeller, yaratict dramanin
temelinde 6n yargisiz kabul yatar,

e Katilimcilarin sosyal ve ahlak gelisimlerine katki saglar,

e Kendine ve gruptakilere uyum ve giiven duygusu gelistirir,

e Duygularm saglikli bir bigimde taninmasina yardimc1 olur,

o Entelektiiel ve duygusal bakis agilar1 saglar,

e Kendine sayginin olusmasinda yardimci olur,

( Caslin, 1981; Slade, 1998; Henry, 2000; Taylor, 2000;Oztiirk, 2001; Monks ve ark.,
2001; Bannister ve Huntington, 2002; Brahmachari, 2002; Baldwin ve Fleming,
2002; Hornbrook, 2002; Artut, 2004; Mc Caslin, 2006).

Yaratict dramanin amaglarindan yola ¢ikip yararlarina ulasmak miimkiindiir,
bu anlamada yaratici dramanin amaglar1 ve yararlar1 arasinda bir baglanti oldugu

sOylenebilir. Adigiizel (2010) yaratici dramanin amaglarini su sekilde siralamigtir:

e Yaraticilig1 ve hayal giiciinii gelistirmek.
e Kendini tanima, gerceklestirme ve bagkalariyla iletisim becerisini gelistirmek.

e Demokratik tutum ve davranisi gelistirme.
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e Estetik davranislar gelistirme

e Elestirel ve bagimsiz diisiinebilme becerisi gelistirme.
e Isbirligi yapabilme-birlikte calisma becerisi gelistirme.
e Sosyal duyarlik yaratma

e Duygunun saglikli bir bicimde bogalim1 ve kontrolii

e Dil gelisimi, sozel ve sozel olmayan ifade becerisi gelistirme (Adigiizel,

2010a).

“Tiyatro kolu ¢aligmalari, drama dersleri ve bir egitim ve 6gretim yontemi olarak
egitimde dramatizasyon biitiinselligi bireyde ¢ok yonlii kisilik gelisiminin yani sira,
yaraticilik, 6zgliven, uyum, gézlem, duyarllik, toplumsallik gibi insan1 insan yapan

ozelliklerin gelisimine de biiyiik olanaklar saglar.” (Levent, 1987).

Egitim-6gretimde Onemli yararlari olan yaratici dramanin Tiirk¢ce 6gretiminde

kullanimuyla ilgili bilgilere bu bdliimden sonra yer verilecektir.
Tiirkce Ogretiminde Yaratici Drama

Tiirkce dersinin temel amaci genel olarak anlama ve anlatma becerileri
gelismis, kendini yazili ve sozlii olarak iyi bir sekilde ifade eden bireyler
yetistirmektir. Bu anlamda yaratict dramanin amaglariyla Tirk¢e’nin amaglarinin
ortiistiigii goriiliir. 2004-2005 Ogretim Yili'nda uygulanmaya baslanan yeni dgretim
programina bakildiginda Tiirkce 6gretiminde 6grencilerin daha aktif oldugu, bilgi
yiikiiniin hafifletildigi ve cagdas Ogretim yontem ve tekniklerinin yer aldigi bir

program olusturuldugu dikkati cekmektedir.

Yaratic1 dramanin Milli Egitim Bakanligi’nin ilkdgretim okullarinda zorunlu-
secimlik olarak yer aldigi bir ders olmasi, ayrica 2005 yilinda Milli Egitim
Bakanligi’nda uygulamaya baslanilan “yapilandirmac1” yaklagima gore diizenlenen
yeni egitim programlarinda bir yontem olarak yer almistir (Adigiizel, 2010a). Tiim
bunlar yaratict dramanin okullarda ve Tiirkge derslerinde uygulama alanim

genisletecek olumlu gelismeler olarak goriilmektedir.

Smif ortaminda farkli derslerde bir yontem olarak yaratict dramanin
kullanilmasi, en basta O6grenci merkezli bir 6grenme ortaminin olusturulmasini,
anlatilmak istenen konunun kalici hale getirilmesini ve yasantisal olmasini,

Ogrenenlerin (¢ocuk, ergen, yetigkin olabilir) farkli ve elestirel diisiinmesini,
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duygularinin saglikli bir bicimde digsa vurulmasini, 6zgiir diisiincenin gelisimini ve
her tiirlii ifade olanaginin verilmesini, yaraticilik ve yazili-sozlii iletisim becerilerinin
gelistirilmesini amaglar (Adigiizel, 2010a). Derslerde yapilacak yaratict drama
uygulamalariyla 6grencilerin  diislince iiretmeleri, konugmalari, tartismalar
saglanmakta ve bu calismalar da dil ve iletisim becerilerini desteklemektedir
(Ataman, 2009).

Egitimde sozel ve sembolik agirlikli 6gretimin yerini gorsel ve yasantilara
dayali 6gretim almaktadir. Ciinkii bireyde kalic1 6§renmenin olabilmesi i¢in gerekli
katilim gerekmektedir. Sozel agirlikli 6gretimde %10 olan hatirlama ve kalicilik
gorselde %30, yasantilara dayali 6gretimde %90’a ulagmaktadir (Demirel, 2005).
Yeni 6gretim programinda da tam olarak bu vurgulanmistir olabildigince fazla
yontem ve teknik kullanarak, Ogrencilerin siiregte aktif olarak yer aldigi bir

ogretimden bahsedilmektedir.

Yaraticit drama bir yontem olarak kullanilirken siirece katilanlarin dikkatinin
kisa silirede saglanmasi, ilginin arttirilmasi, duygu ve disiincelerin harekete
gecirilmesi, Ozellikle toplumsal konularin 6gretiminde karsidaki kisiyi anlama ve
anlatma becerilerinin iist diizeye ¢ikarilmasi, 6grenme silirecinin daha zevkli hale
getirilmesi, imgesel diisiinmenin gelistirilmesi gibi diger amaglara da sahiptir
(Adigiizel, 2010a). Bir Tiirk¢e 6gretmeninin dersinde yaratict drama uygulamalarina
yer vermesi Ogrencilerin derse ve anadillerine karsi olumlu tutum gelistirmesine,

ogrenmeye daha istekli hale gelmesine katki saglayabilir.

Tiirkiye’de Tiirkge 6gretiminde dramanin kullanimu ile ilgili yapilan deneysel
uygulamaya dayali aragtirmalarda dramanin geleneksel olan yontemlere gore dil
becerilerini 6gretmede daha etkili oldugu sonucuna varilmigtir. Karateke (2006),
Cebi (1996), Unsal (2005), K&klii (2003)’niin yapmis oldugu drnek arastirmalar bu
tezi kanitlamaktadir (Maden, 2010).

Wagner; dramanin 6grenme iizerindeki etkilerini arastirarak, dramanin dil
gelisimi yan1 sira kendine giiven, benlik kavrami, kendini gergeklestirme, empati,
yardimseverlik ve isbirligi gibi biligsel ve duyusal Ozelliklerin kazanilmasinda

olumlu bir etkiye sahip oldugunu bulmustur” (Farris ve Parke, 1993).
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“Drama egitimi dil 6gretim programini icermelidir. Dort temel dil becerisi olan
Dinleme, Konusma, Okuma, ve Yazma 'y gelistirmek {izere drama etkinlik ortami en
uygun ortamdir. Cocugun kendisi olarak degil de, roliine girdigi kisi veya hayvan
adia konusmasi onu konusmada 6zgiirlestirir. Bu nedenle drama dil gelisiminde en
etkili yontem olarak kabul edilmektedir” (Morgiil, 2003). Ogrenci duygularini,
diisiincelerini, hayallerini drama ortaminda rahat bir sekilde ifade etme imkanina
kavusur. Boyle bir ortamda 1yi ve etkili iletisim kurmasi, dil becerilerini gelistirmesi
ve sosyallesmesi ¢ok daha kolay olur. Bu anlamda yaratici dramanin Tiirkce

egitiminde kullanilmasi ¢ok 6nemli goriilmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

2007 yilina kadar Tiirkge 6gretmenligi boliimiinden mezun olan 6gretmen
adaylariin biiyiik ¢ogunlugu ne yazik ki {liniversitede dramayla ilgili herhangi bir
ders géormemis ve konuyla ilgili uygulamali bir egitimden gegmemistir. 2007 yilinda
egitim programlarinda yapilan yenilesme ve degerlendirme calismasindan sonra
“Tiyatro ve Drama Uygulamalar1”, “Tiyatro ve Canlandirma”, “Tiirkge Ogretiminde
Drama” gibi zorunlu ve se¢imlik derslerin Tiirkge 6gretmenligi programlarinda yer
almis olmasi1 akademik diizeyde gelinen 6nemli bir nokta olarak kabul edilebilir.
Ancak gorevde olan Tirkge Ogretmenleri yaratict dramayla ilgili lisans
programlarinda bir egitim gdrmedikleri igin yaratict drama konusundaki

yeterliliklerinin ortaya ¢ikarilmasina ihtiyag¢ vardir.

Arastirmayla Tiirkge 6gretmenlerinin dramayla ilgili yeterliliklerinde, mezun
olduklart programlarda dramayla ilgili egitim almalarindan kaynakli bir farkliligin
olup olmadigi bilinmek istenmistir. Bu nedenle Tiirkge Ogretmenlerinin mezun
olduklart okulun onlarin dramayi bilme ve uygulama diizeyleri tizerinde etkisi olup

olmadig1 arastirilmistir.

Dramaya yonelik kurslara ve egitimlere bayanlarin erkeklerden daha fazla
katildig1 gozlenmektedir. Buradan yola c¢ikarak bayanlarin dramaya yonelik bu
ilgilerinin, bayan ogretmenlerin dramayla ilgili yeterliliklerinde bay 6gretmenlere

gore bir farklilagsmaya yol agip agmadig1 6grenilmek istenmistir.
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Maden (2010) Tirkge d6gretmenlerinin drama yontemini kullanmaya yonelik
0z yeterlilik diizeylerinin 6gretmenlerin kidemlerine gore farklilik gosterdigini tespit
etmistir. Bu nedenle kidem degiskenine gore Tiirkge 6gretmenlerinin yaratici drama

yeterliliklerine iliskin su anki durumun ortaya ¢ikarilmasina ihtiyag vardir.

Drama egitimi alan 6gretmenler drama yontemini derslerinde daha etkili
kullanabilmektedirler. Yildirnm (2008) arastirmasinda sinif Ogretmenlerinden
dramayla ilgili egitim alanlarin drama ve drama uygulamasina yonelik yeterlilikleri
daha iyi bildikleri ve uyguladiklarini ortaya koymustur. Bu nedenle su anki var olan
diizeyde Tiirk¢e 0gretmenlerinin dramayla ilgili aldiklar1 egitimin onlarin dramay1

bilme ve uygulama diizeylerine etkisinin ortaya ¢ikarilmasina ihtiyag vardir.

Yildiz (1999) arastirmasinda Ogretmenlerin, farklt sosyoekonomik yapiya
sahip ailelerin ¢ocuklarina karsi bir tutum igerisinde bulunmalarin1 okul basarisini
etkileyen faktorlerden biri olarak tespit etmistir. Ahioglu (2006) yaptig1 arastirmada
alt sosyoekonomik ¢evrede calisan 6gretmenlerin, ¢alistiklari ¢evredeki ailelere ve
bu ailelerin ¢ocuklarina dair beklentilerinin en alt diizeyde gergeklestigini ortaya
cikarmistir.  Aragtirmalar 1s18inda  6gretmenlerin  gérev  yaptigi  okulun
sosyoekonomik diizeyinin 6gretmenler iizerinde c¢esitli etkileri oldugu goriilmektedir.
Bu nedenle farkli sosyoekonomik yapidaki cevrelerde gorev yapan Tiirkce
Ogretmenlerinin yaratict dramayla ilgili yeterliliklerinin bilinmesinde ve su anki var

olan durumun ortaya ¢ikarilmasinda fayda vardir.

Arastirma 1ile birlikte Tirkgce Ogretmenlerinin yaratici drama yontemine
iliskin donanimlar1 ve bu yontemin Tiirk¢e derslerindeki uygulanma orami ortaya
cikartilmistir. Bu sonuglar 6zellikle Tiirkge 6gretim programlarinin gelistirilmesine
ve Tiirk¢e o6gretmenlerine yonelik hizmet i¢i egitim programlarinin igeriginin tespit

edilmesinde 6nemli katkilar saglayacaktir.
Problem Ciimlesi

Tiirkge 6gretmenlerinin yaratict drama yontemi ile ilgili yeterlilikleri ve bu

yontemi uygulama diizeyleri nasildir?
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Alt Problemler
1. Tlkdgretim Tiirkge dgretmenlerinin drama etkinliklerindeki yeterlilikleri nasildir?

2. Ilkdgretim Tiirkge ogretmenlerinin drama etkinliklerini uygulama diizeyleri

nasildir?

3.1kdgretim Tiirkge Ogretmenlerinin dramaya dair yeterlilikleri ve uygulama

diizeyleri 6gretmenlerin cinsiyetine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

4. flkogretim Tiirkge o&gretmenlerinin dramaya dair yeterlilikleri ve uygulama
diizeyleri 6gretmenlerin mezun oldugu okula gére anlamli bir farklilik gostermekte
midir?

5. 1lkdgretim Tiirkge Ogretmenlerinin dramaya dair yeterlilikleri ve uygulama

diizeyleri 6gretmenlerin kidemime gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

6. Ilkogretim Tiirkge Ogretmenlerinin dramaya dair yeterlilikleri ve uygulama
diizeyleri Ogretmenlerin ¢alistigi kurumun tiirline goére anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

7. 1lkdgretim Tiirkge Ogretmenlerinin dramaya dair yeterlilikleri ve uygulama
diizeyleri 6gretmenlerin drama ile ilgili almis oldugu egitime gore anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

8. Ilkogretim Tiirkce ogretmenlerinin dramaya dair yeterlilikleri ve uygulama
diizeyleri 6gretmenlerin ¢alistigi okulun sosyoekonomik diizeyine gore anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

9. ilkdgretim Tiirkce Ogretmenlerinin drama yontemini uygularken karsilastiklari

sorunlar nelerdir?
Sayiltilar

1. Ogretmenler 6lgek formlarimi ictenlikle doldurmuslardir.
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Simirhliklar

1. Arastirma 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Izmir Biiyiiksehir Belediyesi sinirlart
icinde yer alan 11 merkez ilcedeki resmi ve 6zel ilkdgretim okullarinin %15°1 ile

siirlidir.

2. Arastirmanin bagimli degiskeni olan yaratici dramaya iliskin yeterlilik diizeyi,
arastirmada kullanilacak olan yaratic1 drama yeterlilik 6lgeginin dl¢tiigii 6zellikler ile

smirlidir.
Tanmimlar

Tiirkce Ogretmeni: Ilkogretim okullarinin ikinci kademesindeki 6grencilere Tiirkce

egitimi veren dgretmendir.

Yaratict Drama: Dogaclama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama tekniklerinden
yararlanilarak, bir grup c¢alismasi i¢inde, bireylerin bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri,
kimi zaman da soyut bir kavrami ya da davranisi, eski bilissel Oriintiilerin yeniden
diizenlenmesi yoluyla ve gozlem, deneyim, yasantilarin gézden gecirildigi “oyunsu”

stireglerde anlamlandirilmasi, canlandiriimasidir (San, 2002).

Yeterlilik: Bir isi yapma giiciinii saglayan 6zel bilgi, ehliyet, yeterlik (TDK, 2005).
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BOLUM-2

ILGILI YAYINLAR VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde yaratict drama ile ilgili yurtigcinde ve yurtdisinda yapilmis

arastirmalardan bahsedilmistir.
Yaratici1 Drama ile ilgili Yurticinde Yapilmis Calismalar

Cebi (1996), “Ogretim Amach Yaratict Drama Yoluyla Imgesel Dil
Becerisinin Gelistirilmesi” konulu doktora tezinde imgesel diisiinme, imgesel dil
becerisi, estetik tavir, yaraticilik, estetik yaratim silirecinde drama ve dgretim amacl
yaratici drama konulari iizerinde durmustur. imgesel dil ile yaratici drama arasinda
var olan kuramsal iliskiyi ortaya koyan ve 6gretim amagl yaratict drama at6lyeleri
uygulamasiyla imgesel dil becerisinin nasil gelistirilebilecegi sorusuna yanit arayan
Cebi, 6gretim amagli yaratict drama yonteminin, imgesel dil becerisini gelistirmede,
geleneksel yontemlere oranla ¢ok daha etkili oldugu sonucuna ulasmistir.
Arastirmaciya gore, imgesel dilin 6n kosulu olan {ist diizey zihinsel etkinlik, 6gretim
amacl yaratici drama ile devreye sokulabilecektir.

Saglam (1997), Tiirk ¢ocuk oyunlarinin dramatik egitim i¢inde kullanilma
olanaklarin1 arastirdigi “Egitimde Drama ve Tirk Cocuklarimin Ritiiel Nitelikli
Oyunlarinin Egitimde Dramada Kullanimi1” konulu doktora tez ¢alismasinda drama
yonteminin, tarihsel gelisimi boyunca farkli kuramlara gore aldigi adlar1 agiklamis ve
bu kuramlari incelemistir. Saglam, cocuk oyunlarinin yani sira masallarin,
destanlarin, halk Oykiilerinin vb. kiltir hazinelerinin egitimde dramada

kullanilabilecegini belirtmistir.

Solmaz (1997), “6 Yas Grubu Cocuklarin Alic1 ve ifade Edici Dil Gelisimine
Yaratict Drama Egitiminin Etkisi” baslikli arastirmasinda ilkokul 6 yas grubu 104

¢ocuk tizerinde yiiriitmiistiir. Arastirmanin sonucunda yaratici drama egitiminin hem
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kiz hem de erkek ¢ocuklarin alict ve ifade edici dil gelisimine olumlu etki ettigi ve
egitim modeli olarak kullanilmasi gerektigi onerilmistir.

Okvuran (2000)’1n yaratict dramaya yoOnelik tutumlar1 6lgmeyi amaglayan
aragtirmasi, kuramsal ve uygulamali iki temel boliimden olusmaktadir. Kuramsal
boliimde dramanin dogasi, dramanin dogasinin 6geleri, dramada yeni yaklagimlar,
drama Ogretmeninin niteligi, drama ve tutum iliskisi incelenmistir. Uygulama
boliimiinde ise drama egitimi alan bireylerin dramaya yonelik tutumlarini ortaya
koyak amaglanmistir. Arastirmaya 20-65 yas arasi1 240 yetigskin drama egitimi almis
olan bireylerin egitim diizeyi, meslek, dramada alinan kurslar ve drama seminerlerine
katilma durumuna gore dramaya yonelik genel tutumlari, kendilerine ydnelik
tutumlar1 ve dramaya yonelik elestirel tutumlar1 arasinda fark olup olmadigi
arastirilmistir. Arastirmanin verileri “Yaratici Drama Tutum Olgegi” ile toplanmistir.

Arastirmanin sonucuna gore genel olarak drama egitimi alan bireylerin tutum

puanlarinin almayanlara gére daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Yaya (2000) hazirladign “flkogretim Ogrencilerinin Sosyal Becerilerini
Gelistirmede Dramanin Etkisi” baglikli yiiksek lisans tezinde ilkdgretim
Ogrencilerinin sosyal becerilerinin gelistirilmesinde dramanin etkili bir yontem

oldugunu ortaya koymustur.

Gliven (2001), okul oncesi egitimde drama liderlerinin, anaokulu
O0gretmenlerinin ve anne babalarin egitimde drama ¢alismalar1 hakkindaki goriislerini
arastirdig1 tarama modelinde diizenlenen betimsel arastirmasinda, drama liderinin ve
anaokulu Ogretmenlerinin yaglarinin, egitim alanlarinin, ¢aligma siirelerinin,
calistiklar1 ¢ocuk sayisinin, drama ile ilgili goriislerini etkilemedigi sonucuna
ulasgilmistir. Calismanin sonunda drama liderlerinin pedagojik formasyon almis
olmasi, anaokulu 6gretmenlerinin drama ¢alismalarini lider ile birlikte planlayarak
onlarin denetiminde yapmalari, ebeveynler i¢in seminerler, okullarda drama lideri
tarafindan  toplantilar  diizenlenmesi, toplumun drama egitimi hakkinda

bilin¢lendirilmesi i¢in medyadan yararlanilmasi gibi 6neriler gelistirilmistir.

Giirol (2002), “Okuléncesi Egitim Ogretmenleri Ile Okuldncesi Ogretmen
Adaylarmm Egitimde Dramaya Iliskin Kendilerini Yeterli Bulma Diizeylerinin
Belirlenmesi” isimli arastirmasinda okuldncesi dgretmenleri ile okuldncesi 6gretmen

adaylariin egitimde dramaya iligkin goriis ve niteliklerinin diizeyini belirlemeyi
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amaglamistir. Aragtirma sonuglarmma bakildiginda &gretmenlere gore; Drama
O0gretmeni; hizmet i¢i, lisans ve lisansiistii yollarla yetistirilmelidir. Fiziksel
yetersizlik, uygulama eksikligi ve arag-gere¢ temini/liretimi en ¢ok karsilasilan
sorunlardir. Hizmet i¢i egitimin sayisi, siiresi, igerigi artirilmali; diizenli, planli ve
cesitli merkezlerde olmalidir. Ogretmen adaylarina gore; dgretim elemanlari, drama
egitimi konusunda yeterlidir. Programda drama dersi gereklidir. Saati ve kredisi
azaltilmamalidir. Fakiiltedeki drama dersini; drama alaninda yetisenler, tiyatro
egitimi alanlar, anaokulu ve smif 6gretmenleri vermelidir. Ogretmenler, dramanin
niteliklerini "¢ok/olduk¢a" diizeyde bilip uygularken, "tamamen" diizeyinde gerekli
gormektedirler. Ogretmenlerin iiniversite degiskenine gore nitelikleri bilme ve
uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark yok iken, gerekli gérme diizeyleri arasinda
anlamli fark vardir. Ogretmenlerin hizmet siiresi degiskenine gore nitelikleri bilme,
uygulama ve gerekli gérme diizeyleri arasinda anlamli fark yoktur. Ogretmenlerin
drama dersi alma degiskenine gore nitelikleri bilme diizeyinde fark varken, uygulama
ve gerekli gérme diizeylerinde anlaml bir fark yoktur. Ogretmenlerin gérev yaptigi
okul tipi degiskenine gore nitelikleri bilme, uygulama ve gerekli gorme diizeylerinde
anlaml1 bir fark yoktur. Ogretmenlerin gdrev yaptig1 okulun sosyo-ekonomik diizeyi
degiskenine gore nitelikleri bilme ve gerekli gorme diizeyleri arasinda anlamli fark

vardir.

Akoguz (2002), iletisim becerilerinin gelistirilmesinde yaratict dramanin
etkisi konulu calismasinda; iletisim becerileri kazandirilmasinda, yaratici drama
yontemlerini kullanarak ne diizeyde gelisme saglandigini belirlemeye ¢aligsmistir. Bu
amac cercevesinde; yaratict drama uygulamalarinin, 9-13 yaslar1 arasindaki
cocuklarda iletisim becerileri gelistirilmesindeki etkilerini  degerlendirmektir.
Tiirkiye Egitim Goniilliileri Vakfi (TEGEV) Findikzade Egitim Parki’nda goniillii
olarak yaratici drama caligmalarina katilan, 9—13 yas arasindaki 18 ve 22 kisilik iki

Ogrenci grubu ile yiiriitilmiistiir.

Bozdogan (2003)’in ¢alismasinin amact dramanin zorunlu bir ders olarak
Egitim Fakiilteleri’'nde programlanmasina ihtiya¢ olup olmadigmin arastirilmasidir.
Bu amagla oncelikle dramanin kullanilabilecegi dort dgrenim alani: Ingiliz Dili
Ogretmenligi, Siif Ogretmenligi, Okuloncesi Ogretmenligi ve Matematik
Ogretmenligi tespit edilmistir. Bu alanlarda dramaya yaklasimi ve gereksinimi tespit

edebilmek icin Ogretmenler ve oOgrencilerle miilakat yolu ile veri toplanmaya
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caligtlmigtir. Ayrica Egitim Fakiiltelerinde gorev yapan ogretim iiyeleri ile de
gorlsiilmiistir. Gelistirilen miilakat sorular1 ile yapilan yiiz ylize goriismeler
sonucunda elde edilen veriler yorumlanarak sonuclar cikarilmaya calisiimistir.
Ogretmen, oOgrenci ve akademisyenlerin aymi kanida olduklari ve farklilastigi
noktalar anlamli olarak degerlendirilmistir. Sonu¢ olarak, dramanin zorunlu ders
olarak programlanmasina gereksinim oldugu ve bu yolla ayrica kisisel gelisim

saglandig1 bu arastirmanin sonucunda ortaya ¢ikmuistir.

Aytas (2003) tarafindan yapilan ¢alismada tiyatronun c¢esitli tanimlar ile
baslanmis ve tiyatronun tek boyutlu olmadigindan; mimari, resim, miizik, edebiyat,
bale, fotograf gibi biitiin giizel sanatlarin iginde barindirdigi bir yap1 oldugundan
bahsedilir. Daha sonra ¢aligmada drama tanimlanmis ve bir yontem olarak dramanin
o6neminden bahsedilmistir. Drama uygulamalarinda 6gretmenin dersin igerigine ve
amacina uygun olarak degisik tasarimlamalar gergeklestirebilecegini soyleyerek
Tiirk¢e dersinde drama yonteminin nasil uygulanabilecegi ilizerinde durulmustur.
Sonug olarak da derste kullanilan drama y6nteminin islevlerinden bahsederek drama
etkinliklerinin nasil planlanacagi ve uygulanacagi, uygulamasi sirasinda nelere dikkat

edilmesi gerekliligi belirtilmistir.

Ozdemir (2003) “Yaratic1 Drama Dersinin Duygusal Zeka Gelisimine Etkisi”
baslikli arastirmasinda U. U. Egitim Fakiiltesi simif 6gretmenligi boliimii diciincii simif
64 ogrenciye uygulanmistir. Arastirmanm sonucunda kontrol ve deney grubunu
olusturan son test duygusal zeka puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir
fark ¢ikmustir.

Geng (2004), 320 iiniversite 0grencisi ile ylriittiigii 14 haftalik calismasinda,
yaraticit drama dersi alan ve almayan tliniversite 6grencilerinin, 6gretmen, arkadas ve
okula yonelim konularinda tutumlarini saptamak istemistir. Arastirma sonuglarina
gore yaratict drama dersi alanlarin bu dersi almayanlara gore arkadasa karsi
tutumlarinda anlamli bir degisme olurken, 6gretmen, egitim ve okula kars1 tutum ve
anlamli degismelerin olusturulamadigini bulgulamistir.

Bertiz (2005) ¢alismasinda Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin yaratict dramaya
yonelik tutumlarini aragtirmistir. Arastirma sonucunda, adaylarin drama dersine olan

tutumlarini incelemek {izere yapilan 6n ve son test ¢aligmalarinda
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anlamli bir fark oldugunu tespit etmistir. Ogretmen adaylarinin cinsiyet
farkliliklarinin ise 6n test asamasinda var oldugu fakat son testte alinan sonuglarda
ortadan kalktigini tespit etmistir.

Dalbudak (2006), “Anaokulu Ogretmenlerinin Drama Etkinliklerini
Kullanmalar1 Uzerine Bir Arastirma” isimli arastirmasinda; anaokullarinda gorev
yapan Ogretmenlerin, drama etkinliklerini kullanma durumlarin1 belirlemek,
O0gretmenlerin egitim durumu, mezun olduklar1 béliim, yas, hizmet siiresi,
drama egitimi alma durumu ve calistiklari yas grubu degiskenleri ile
Ogretmenlerin egitim programlarinda drama etkinliklerine yer verme durumu
degiskenleri arasinda bir iliskinin olup olmadigini saptamak ve 6gretmenlerin,
drama etkinliklerini planlarken ve uygularken hedef ve kavramlara yer verme
durumlarini belirlemek amaci ile planlanmistir. Ankara il merkezinde bulunan
Milli Egitim Bakanligi'na bagli bagimsiz anaokullarinda gorev yapan
O0gretmenler arastirmanin evrenini olusturmaktadir. Ankara il merkezinde
bulunan, Milli Egitim Bakanligi'na bagli yirmi bagimsiz anaokulunda goérev
yapan ve arastirmaya goOniilli katilan, yiiz on ili¢ 6gretmen bu arastirmanin
orneklemini olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak,
arastirmaci tarafindan hazirlanan "Ogretmenlerin Drama Etkinliklerini
Kullanma Durumlarinin Degerlendirilmesi Anketi" kullanilmistir. Bu
arastirmanin sonucunda; anaokulu 6gretmenlerinin egitim durumunun drama
ekinliginde kullanilan asamalar ve drama etkinliginde aile katilim
calismalarina yer verme durumu iizerinde istatistiksel acidan anlamli bir
farkliliga neden oldugu bulunmustur. Anaokulu &gretmenlerinin mezun
olduklar1 boliimiin ve 6gretmen yasinin drama etkinligini planlarken dikkat
edilen unsurlar ve drama etkinligini planlarken ve uygularken ¢ocuklarda
kazandirilmas1 amaclananlar {izerinde istatistiksel agidan anlamli bir farkliliga
neden oldugu saptanmistir. Anaokulu Ogretmenlerinin drama egitimi alma
durumunun drama etkinligini planlarken dikkat edilen unsurlar ve drama
etkinligini planlarken ve uygularken cocuklarda kazandirilmasi amaclananlar
tizerinde istatistiksel acidan anlamli bir farkliliga neden oldugu belirlenmistir.
Anaokulu Ogretmenlerinin ¢alistiklart  yas grubunun drama etkinligini
planlarken dikkat edilen unsurlar {izerinde istatistiksel ag¢idan anlamli bir
farkliliga neden oldugu saptanmistir. Arastirma sonucunda anaokulu

O0gretmenlerinin egitim durumu, mezun olduklar1 béliim, yasi, drama egitimi
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alma durumu ve calistiklar1 yas grubunun, 6gretmenlerin drama etkinliginde
hedef ve kavramlara yer verme sikliklar1 iizerinde istatistiksel agidan anlaml

bir farkliliga neden olmadigi belirlenmistir.

Yildirrm  (2008) arastirmasinda, ilkogretim birinci  kademe  simif
O0gretmenlerinin yaratici drama yontemine iligskin yeterlilik ve uygulama diizeylerini
belirlemeyi amaglamistir. Aragtirmadan elde edilen bulgularda, 6gretmenlerin, drama
yontemine iliskin kisilik ozellikleri, drama etkinlikleri ve O0grenme durumlarina
iliskin yeterlilikler, drama etkinliklerinin degerlendirilmesine yonelik yeterlilikleri,
bilme ve uygulama diizeylerinde yeterli olduklar1 goriilmiistiir. Buna karsin drama ve
drama uygulamasina yonelik yeterlilikleri bilme ve uygulama diizeylerinde, yeterli
olmadiklart gorilmistiir. Smif O6gretmenlerinin drama ve drama uygulamasina
yonelik yeterlilikleri bilme ve uygulama diizeyleri arasinda anlamli farklar oldugu

ortaya ¢ikmaistir.

Karacil (2009)’in, “Ilkdgretim 1.Kademede Yaratict Drama Yonteminin
Ogrencinin Akademik Basarisna Etkisi” isimli calismasinin sonuglarma gore,
yaratict dramanin uygulandigr deney grubu ile geleneksel yontemin uygulandigi
kontrol grubu arasinda farklilik oldugu goriilmiistiir. Elde edilen bulgular, yaratici
drama ile 6gretimin 6grencinin akademik basarisini artirmada daha etkili oldugunu

gostermistir.

Aldag (2010), “Yaratict Dramanin Dil Ogreniminde Motivasyonu Artirma
Uzerindeki Etkisi” isimli c¢alismasinda yaratict dramanin devlet ilkdgretim
okullarinda yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen dgrencilerin motivasyonunu artirma
tizerindeki etkilerini arastirmistir. Arastirmanin sonuglarina gore dil 6gretiminde
motivasyonun ve konusma becerilerinin artirilmasi agisindan deney grubu ile kontrol
grubu arasinda 6nemli farklar olustugu ve yaratici dramanin motivasyonu artirmada
ve konusma becerilerini gelistirmede dnemli bir etkiye sahip oldugu goriilmiistiir.

Yilmaz (2010), “Cocuklarin Kelime Ediniminde Yaratict Drama
Calismalarinin Etkileri Uzerine Bir Arastirma: Bir Ornek-Olay Incelemesi” isimli
calismasinda ¢ocuklarin kelime ediniminde yaratici drama c¢alismalarinin etkilerini
arastirmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, dgrencilerin yeni kelimeleri
yaratict drama aktiviteleri yoluyla 6grendiklerinde kelime edinme seviyelerinin daha

iistiin oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Come (2011), “Okul Yoneticilerinin Egitimde Yaratict Drama Faaliyetlerine
[liskin Tutumlarr” isimli ¢alismasinda, okul yoneticilerinin egitimde yaratici drama
yontemine yonelik genel tutumlarin1 ve bu tutumlarin demografik degiskenlere gore
degisip degismedigini tespit etmek ve de egitimde yaratict dramanin kullanimina
iliskin gorliglerini almayr amaglamistir. Arastirmanin sonuglarina gore okul
yoneticilerinin egitimde yaratic1 drama faaliyetlerine iliskin tutumlar1 incelendiginde
yas, egitim diizeyi ve yaratict drama konusunda hizmet ici egitim, okul mevcudu ve
okulun ka¢ yildir faaliyette oldugu degiskenlerine goére anlamli bir farklilik
gostermedigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Okul yoneticilerinin yaratict drama
faaliyetlerine iliskin tutumlari, kullanilan tutum 6lgegindeki gelisimi destekleyici ve
degersizlestirme alt boyutu puanlar1 cinsiyet degiskenine gére anlamli bulunmustur.
S6z konusu farkliligin erkeklerin lehine gerceklestigi, yani erkek yoneticilerin kadin
yoneticilere gore daha fazla egitimde yaratict drama etkinliklerinin islevsel
olmadigini1 diisiindiigli ve yaratict drama etkinliklerini degersiz olarak algilamakta

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yurt icinde yaratici drama ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde ¢ok
sayida calismaya rastlanmaktadir. Calismalarin ¢ogu okul o6ncesi ve ilkdgretim
ogrencilerini kapsamaktadir. Bunun yaninda Ogretmen ve Ogretmen adaylariyla
yapilmis ¢aligmalar oldugu da goriilmektedir. Caligmalarin genelinde yaratici
dramanin belirlenen farkli degiskenler iizerindeki etkisi arastirilmis ve biiylik oranda
yaratict dramanin degiskenler iizerinde olumlu yonde etkisinin oldugu ortaya

cikmistir.
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Tiirkce Ogretiminde Yaratict Dramanin Kullanilmasiyla flgili Calismalar

Kara (2000), “Tiirkce Ogretiminde Yaratici Drama” adli yiiksek lisans
tezinde yaratict dramanin dil egitimindeki yerini ve 6gretime getirdigi kolayliklar
aciklamistir. Kara, drama kavramini, dramanin tarihsel gelisimini, Tiirkce
ogretiminde kullanilan diger yontemler ve bu yontemler i¢inde dramanin nemini
ortaya koydugu ¢alismasinin sonunda, Tiirk¢e 6gretiminde degisik smif diizeylerine

gore hazirlanmis drama etkinliklerinden 6rnekler vermistir.

Akar (2000), “Temel Egitimin ikinci Asamasinda Drama Yé&ntemi ile Tiirkge
Ogretimi: Dorothy Heathcote’un Uzman Rolii Yaklasimi” adli yiiksek lisans tezinde,
Dorothy Heathcote’un “Uzman Rolii Yaklagimi’ni 6grenme-6gretme kuramlari
acisindan inceledigi tarama modelinde betimsel bir ¢alisma yapmustir. Calismada,
yapilan drama derslerinde uygulayicinin sirasiyla en ¢ok “soru sorma”, bilgi verme”
ve “aciklama yapma” etkinliklerini, 6grencilerin ise yine sirastyla en ¢ok “tahmin

etme”, “soru sorma”, “tartisma” ve “aciklama yapma” etkinliklerini kullandiklari

ortaya ¢ikmaistir.

Karakus (2000), drama yonteminin ilkogretim besinci sinmif 6grencilerinin
Oykil yazma becerileri iizerindeki etkisini inceledigi yiiksek lisans tez ¢alismasinda,
drama yoOnteminin Ogrencilerin Oykii yazma becerileri iizerinde etkili oldugu

sonucuna ulagmustir.

Yilmaz’m (2000) “Tiirk¢e Ogretiminde Yaratict Drama Yontemi Ile Diksiyon
Becerileri Kazandirmaya Iliskin Bir Model Onerisi Yaklasim1” baslikl1 yiiksek lisans
tezinde, Tiirkge Ogretiminde ilkdgretim Ogrencilerine diksiyon becerileri
kazandirmaya yonelik bir &gretim programi hazirlanmistir. Ozellikle diksiyon
becerileri gelistirmeye yonelik 6gretim programlarini bireye sunarken yaratict drama

yonteminin etkili oldugu vurgulanmistir.

Ozcan’in (2001) hazirladig: “Ilkdgretim Tiirkge Ogretiminde Oyunla Ogretim
Yontemi ve Uygulamalar” baglikli yiliksek lisans tezinde, ¢ocugun tiim duyular ile
katildig1, etkili ve verimli bir 6grenme faaliyeti icinde bulundugu 6gretim ortaminin

oyun ortami oldugu belirtilmistir.
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Kokli (2003), Tirkge ogretiminde 7. ve 8. smuf ogrencilerine dinledigini
anlama davranisinin kazandirilmasinda kullanilan diiz okuma yontemi ile egitici
drama yontemini karsilastirdigi, arastirmasinda, egitici dramanin, dinledigini
anlamada ve hatirlamada 6grencilerin Tiirk¢ce dersi akademik basari diizeylerini

olumlu yonde etkiledigini tespit etmistir.

Aksoy Tokgdz (2004), “ilkogretim 4. ve 5. Sinif Tiirkce Programlarinda
Edebi Tiirlerden Oykiiniin Ogretiminde Yaratict Drama Yo6nteminin Etkililigi” isimli
yiiksek lisans tezinde ilkogretim 4. ve 5. simif Tirkge programinda yer alan edebi
tiirlerden Oykiiniin 6gretiminde drama ydnteminin etkisini aragtirmistir. Arastirma,
drama yOnteminin Ogrenci basarisina etkisini belirlemek amaciyla, deneme
modellerinden 6n test ve son test kontrol gruplu modele gore desenlenmistir.
Arastirmanin evreni 48 Ogrenci olusturmaktadir. Uygulama asamasinda kontrol
grubunda edebi tiirlerden Oykiiniin 6gretiminde geleneksel yontem uygulanirken,
deney grubunda aragtirmacinin kendisi tarafindan yaratici drama yOntemi
uygulanmistir. Arastirmada Oykii Ogretiminde drama yoOntemi kullanilmasinin
geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Ataman (2006), Bilkent Universitesi Hazirlik Okulu 4. smifta okuyan ve
ikinci siniftan itibaren haftada bir ders saati (40 dakika) yaratici drama dersleri almis
olan toplam 16 Ogrenciyle yaptigi calismada yontem olarak yaratici dramayi
kullanmigtir. Ogrenciler, her yaratici drama atdlyesi sonunda yazinsal degeri olan
triinler ortaya koyma caligsmasi yapmislardir. Ataman yaptig1 ¢alismanin sonunda,
yaratict drama yontem olarak kullanildiginda O6grencilerin  yazili anlatim
caligmalarina istekle katildiklar1 sonucuna ulagmastir.

Unsal (2005), ilkdgretim ikinci kademe (6, 7, 8. simiflar) Tiirkce derslerinde
drama yonteminin ¢ocuklarin dil ve anlatim becerilerine etkisini inceledigi yiiksek
lisans tez ¢alismasinda, arastirmanin 6rneklemini 6, 7 ve 8. siniflara devam etmekte
olan toplam 255 6grenci olusturmustur. Arastirmaci, 6n test-son test kontrol kiimeli
model kullandig1 ¢alismasinin sonunda, drama yontemiyle islenen Tiirk¢e dersinin
diger yontemlerle islenen Tiirkce dersine gore daha basarili oldugu sonucuna
ulasmustir.

Serin (2005), “Yaratict Dramayla Kurgulanmis Yaratict Yazma Calismalarina

Iliskin Bir Model Onerisi “isimli ¢alismasinda anadili 6gretiminde 6nemli yeri olan
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yazili anlatim ¢aligmalarinda uygulanmak {izere, yaratict drama ve yaratici yazmayla
kurgulanmis egitim durumlar1 olusturulmustur.

Karateke (2006), “Yaratici Dramanin Ilkogretim II. Kademede 6.Simf
Ogrencilerinin  Yazili Anlatim Becerilerine Olan Etkisi” adli yiiksek lisans
calismasinda, 20042005 Egitim Ogretim Yili’nda Antakya’nin merkez ilgesindeki
iki okulda okuyan toplam 80 6grencinin yer aldigi deneysel bir ¢alisma yapmustir.
Karateke, yaratici draminin yazili anlatim becerilerine olan etkisini arastirdigi
caligmasinda, yaratict drama ile yapilan Tiirk¢e derslerinin, geleneksel yolla yapilan
Tiirkge derslerine gore yazili anlatim becerilerini daha fazla gelistirdigi sonucuna
ulagmustir.

Hatice (2006), “Bir Drama Teknigi Olan Konusma Metninin Kendine Giiven
ve Dil Kullanimina Etkisi” isimli arastirmasinda, 6grencilerin sinifta uygulanan
drama teknikleriyle ilgili fikirlerini Ogrenmeye, konusma metinlerinin
uygulanmasindan once ve sonraki dil kullanimi ve kendine giliven seviyelerini
belirlemeye c¢alismistir. Arastirmanin sonucunda konusma metinlerinin
Ogrencilerin dil kullanimi ve kendine giiven seviyeleri iizerindeki olumlu

etkisi oldugu gorilmistiir.

Sénmez (2006), “Ilkdgretim ikinci Kademedeki Tiirkce Ders Kitaplarinda
Yaratict Drama Yoluyla Islenebilecek Metinlerin  Coziimlenmesi”  isimli
calismasinda Tiirk¢e programinda yaratici drama etkinliklerine 6nemle yer verilmesi
ve Tiirkce ders kitaplarinda “dramatik olan™ iceren metinlere diger metin tiirlerine

oranla daha ¢ok yer ayrilmasi gerektigini belirtmistir.

Comertpay (2006), dramanin 5-6 yas grubu cocuklarin dil edinimine
katkisint arastirdigr c¢alismasinda dil edinimine yonelik yapilan yaratici drama
etkinlikleri sonucunda ¢ocuklarin bir sdzce icerisinde kullandiklar1 sézciik sayisinin
arttigt ve c¢ocuklarin daha uzun sozceler kullandiklari; ¢ocuklarin kullandiklar:
sOzceler, sozciik tlirleri bakimindan incelendiginde ¢ocuklarin kullandiklar: sifat ve
ad sayilarinda artis oldugu, c¢ocuklarin kullandiklari ad 6begi ve eylem obekleri
sayisinda artis oldugu goriiliirken kullanilan eylem ve zarf sayilarinda bu artisin
olmadigi, dil gelisimine yonelik yapilan yaratict drama egitiminin ¢ocuklarin dil

gelisimlerini etkilemedigi sonucuna ulagsmstir.
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Kirmiz1 Susar (2007), yaratici drama yonteminin ilkdgretim 4. sinif Tiirkce
dersinde okudugunu anlamaya etkisini ve dgrencilerin bu yontemle ilgili gortislerini
arastirdigr ¢alismasinda, oOgrencilerin hoslanma, duygudaslik, basar1 ve kendini

anlatma noktalarinda olumlu goriisler belirttiklerini ortaya koymustur.

Maltepe (2007), Tirkge derslerinde yapilan yazma uygulamalarinda ortaya
c¢ikan yazili anlatim ¢alismalarinin (kompozisyonlarin) yaratict niteliklerini
belirlemek i¢in Balikesir ili merkez ilgesine bagli 6. 7. ve 8. smifa devam eden
toplam 266 Ogrenciyi veri kaynagi olarak aldigi bir arastirma yapmistir. Sonuglar,
Ogrencilerin yazilarinda tanim ciimleleri ve ders verici anlatimlar siklikla
kullandiklarini, diistinsel yaraticilik agisindan ise genellikle degisime kapali
olduklarini gostermistir.

Sara¢ (2007), “Cocuklarin Konusma Becerisinin Gelistirilmesinde Yaratici
Dramanin Kullanilmas1” isimli ¢alismasinda yaratict dramanin ¢ocuklarin konusma
becerisinin gelistirilmesinde olumlu etkisi olup olmadigini aragtirmistir. Bu amagla,
yaratict drama aktivitelerinin uygulandig1r sekiz ders yapilmis, kaydedilmis ve
yapilan kayitlar, gézlemci tarafindan gozetlenmistir. Ayrica, yaratict drama dersleri
ile ilgili ¢ocuklarin beklentileri, duygu ve diisiinceleri ve yaratici drama
aktivitelerinin ¢ocuklar iizerindeki etkisini O6lgmek amacli, Ogrenciler tarafindan
giinliik tutulmustur. Sonug olarak gozlenen derslerde, konusma becerilerinin gittikce
artt1g1, 6grenci giinliiklerinde ise yaratici dramanin ¢ocuklar tizerindeki olumlu etkisi,
stressiz 0grenme ortaminin olusturuldugu, ¢ocuklarin 6zgiiveninin gelistigi, daha
yiiksek 6grenci katiliminin saglandig goriilmiuistiir.

Cakir (2008), anasinifi Tiirkge dil etkinliklerinde yaratict drama yonteminin
etkililigini  belirlemek amaciyla yaptigi arastirmada, anasmfi Tirkge dil
etkinliklerinde ¢ocuklarin izledigini anlama ve anladigin1 sozle anlatma becerileri
bakimindan yaratict dramanin yontem olarak kullanilmasi ile dramatizasyonun
yontem olarak kullanilmas1 arasinda fark olup olmadigin1 incelemistir. Cakaur,
aragtirmanin sonucunda, yaratict drama yonteminin hem izledigini anlama hem de
anladigin1 sozle anlatma becerileri bakimindan dramatizasyon yonteminden daha
etkili oldugu sonucuna ulagsmustir.

Kaya Giiler (2008)’in, ilkdgretim dordiincii sinif Tiirk¢e dersinde, okudugunu
anlama ve anladi@in1 yaziyla anlatma temel dil becerilerinin gelisiminde yaratici

drama yontemi ile geleneksel yoOntemlerin etkililigi acisindan bir fark olup
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olmadigini ortaya koymak amaciyla yaptig1 arastirmasinin sonuglari, belirtilen temel
dil becerilerinin gelisiminin yaratici drama yontemi ile desteklendigini
gostermektedir.

Kazic1 (2008) “ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirkge Derslerinde Deyim ve
Atasozlerinin Ogretiminde Dramatizasyon Yénteminin Etkililik Diizeyi” isimli
calismasinda, ilkogretim ikinci kademe Tiirk¢e derslerinde deyimlerin 6gretiminde
dramatizasyon yonteminin kullanilmasinin 6grencilerin konuyu daha iyi anlamasina

ve daha basarili olmalarina 6nemli katkilar saglayabilecegini ortaya koymustur.

Giiney (2009), “Drama Tekniklerinin {lkdgretim 4. ve 5. Smiflarda Kullanimi
(Dede Korkut Hikayeleri Ornegi)” isimli yiiksek lisans tezinde ilkdgretim 4 ve 5.
smiflarda drama tekniklerinin kullanimini incelemis, edebi {irlinlerimizden Dede
Korkut Hikayeleri’nin drama teknikleri dogrultusunda kullanimini amaglamistir. Bu
amagla, calismada Erzurum merkez ilkdgretim okullarinda 4 ve 5. Smif
Ogretmenlerine yonelik yapilan anket calismasi verilerine dayali olarak ilkogretimde
drama tekniklerinin kullanimi incelenmistir. Calismada 6rnek etkinlik planlar
hazirlanmistir. Bu plan 6rnekleri, Erzurum merkez ilkdgretim okullarindan dokuz
ilkdgretim okulunda uygulanmis ve 4., 5. siniflarda drama tekniklerinin kullanimi
incelenmistir. Calismayla Dede Korkut Hikayeleri’'nden kolaylikla yararlanildigi ve

istenilen kazanimlarin drama teknikleriyle gerceklestigi ortaya konulmustur.

Selmanoglu (2009), “Ilkdgretim 5. Sinif Tiirkge Dersinde Yaratici Dramanin
Ogrenci Basarisina Etkisi” isimli tez ¢alismasinda yaratict drama ydnteminin dgrenci
basarisina olumlu yonde etkisinin oldugunu, bunun yaninda geleneksel yontemle

islenen dersin de 6grenci basarisinda etkili oldugu sonucuna ulagmastir.

Altintag (2010), ilkdgretim dordiincii sinif Tiirkge dersinin yaratict drama ile
Ogretiminin 0grencilerin istendik davranislar gelistirmeye etkisini arastirdig yiiksek
lisans tezinde davramis degistirmede ve Ogrencinin sosyallesmesinde drama
yonteminin geleneksel yonteme gore daha etkin oldugu, drama ydnteminin Tiirkge
derslerinde basartyr arttirdigi ve dgrencilerin demografik dagilimlarinin buna etkisi
olmadig1 sonucuna ulagmastir.

Kara (2010), “Dramayla Oykii Olusturma Yonteminin ilkdgretim Ikinci
Kademe Tiirkge Ogretimine Etkisi” isimli calismasinda ilkdgretim ikinci kademe

Tiirk¢e dersinin nasil daha iyi 6gretilecegi konusunda dramayla 6ykii olusturmaya
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dayali bir egitim yoOntemi Onermistir. Arastirmanin sonucunda dramayla Oykii
olusturma yonteminin uygulandigi deney grubu o6grencilerinin Tiirk¢ce dersine
yonelik tutum puanlar1 ortalamalarinin anlamli bir diizeyde arttigir gozlenmistir.
Yaratict drama yonteminin Tiirk¢e dersinde temel dil becerilerinin, yaraticilik ve
hayal giiciiniin gelistirilmesinde, dil bilgisi Ogretiminde, olumlu yonde katki

sagladig1 sonucu ortaya ¢ikmustir.

Maden (2010), “Tiirkce Ogretmenlerinin Drama Yontemini Kullanmaya
Yénelik Oz Yeterlikleri” adli ¢alismasinda Tiirkge dgretmenlerinin drama yontemini
kullanmaya yonelik 6z Yyeterliklerini belirlenmeyi ve c¢esitli degiskenlere gore
degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirmanin sonucunda, Tiirkge o6gretmenlerinin
drama yontemini kullanmaya yonelik “Katiliyorum” diizeyinde 6z yeterlige sahip
olduklar1 ve 6z yeterlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik
gostermedigi ancak kidem degiskenine gore 1-5 ve 6-10 yil arast kideme sahip

Tiirkce 6gretmenleri lehine anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Tiirkge 6gretimi-yaratict drama konulu ¢alismalara bakildiginda genel olarak
aragtirmalarin “yaratict dramanin dil egitimindeki yeri”, “yaratict dramanin dil
becerilerini gelistirmedeki rolii”, “yaratict drama-yazma-yaratici yazma” gibi konular
lizerinde yogunlastig1 goriilmektedir. Maden (2010)’in arastirmasi disinda literatiirde
Tiirkce Ogretmenlerinin yaratict drama yontemiyle ilgili yeterliliklerini arastiran
baska bir caligmaya rastlanmamistir. Tiirkce Ogretiminde yaratict dramanin
kullanilmasiyla ilgili caligmalar i¢inde deneysel calismalarin betimsel ¢aligmalara

oranla fazla oldugu goriilmektedir. Arastirmalarin ¢ogunun bulgularina gore; yaratic

drama yonteminin Tiirk¢e 68retiminde olumlu etkilerinin oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Yaratici Drama ile Tlgili Yurtdisinda Yapilmis Cahsmalar

Garcia (1993) “Ogretmenlerin Dramayla Ilgili Inanislarr” isimli ¢calismasinda
drama yontemini diizenli olarak uygulayan sinif 6gretmenlerinin diislincelerini ortaya
cikarmistir. Buna gore dramanin derste kullanilmasmin, o6gretmenlere okulda
saglanan destege, dramaya verilen oneme, 6gretmenlerin etkili drama deneyimleri

olusturmalarinda kendi yeteneklerine bagli oldugu goriilmiistiir.

Buege (1993), “Yaratict drama kullanim1 ve sosyal beceri egitiminin benlik
algis1 ve tutumlara etkisi” konulu aragtirmada, ilkogretim 4. sif 6grencilerine
yaratict drama ve sosyal beceri egitimi verilmis ve duygusal istismara ugramis
cocuklara yonelik tutumlarina bakmistir. Yaratict dramanin 6grencilerin hem sosyal
becerilerini gelistirdigini hem de dgrencilerin yaratict dramaya karsit olumlu yonde

tutum gelistirdiklerini tespit etmistir.

Kaaland-Wells (1994), “Sinif Ogretmenlerinin Yaratict Dramay1 Kullanmasi
ve Yonteme Iliskin Algilar” adli ¢aligmasinda, 6gretmenin dramatik oyun ile ilgili
onceki bilgileri ile bu bilgileri kullanip kullanmadigi, 6gretmenin dramatik oyun ile
ilgili egitimle iligkisinin olup olmadigi, dramatik oyun egitimi ve dramatik oyunun
etkililigine inanci1 arasindaki iligki incelenmis ve dramatik oyun egitimi almis
Ogretmenlerin, program sunusunda, dramatik oyunun etkili bir yontem olduguna
inandiklarin1 ve dgretmenlerin dramatik oyun ile ilgili aldiklar1 egitimlerle, dramatik

oyunun her tiiriinii kullanmalar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu tespit etmistir.

Coxwell (1995) Ogretmenlerin yaratict dramanin Onemine dair algilarini
ortaya ¢ikarmak icin yaptig1 calismada, 6gretmenlerin yaratict drama yOntemini
siniflarinda kullanmalarimin konu hakkinda donanima sahip olmalarindan ¢ok,
yaratict dramanin Ogrenciler lizerindeki olumlu etkilerine dayandiini ortaya

cikarmustir.

O'Day (1996)’in 4-7. smif d6grencileriyle yaptig1 calisma, diinya edebiyatinin
onemli iiriinlerinden (Jolius Caesar, Alice Harikalar Ulkesinde gibi) yola ¢ikilarak
yapilan yaratici drama uygulamalarin1 kapsamaktadir. Calisma, yaratici dramanin

ogrenme siireclerinde etkili bir arag oldugunu ve yalnmizca okudugunu anlama
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tizerinde degil, baska konularda agiklama yapma iizerinde de etkili bir yol oldugunu

gOstermistir.

Chen (1997) c¢alismasinda, Tayvan anaokullarinda yaratict drama
uygulamalar1 yapan o6gretmenlerin bilgi, deneyim ve bakis agilarimi incelemistir.
Yaratic1 dramaya iliskin hizmet i¢i egitim alan ve almayan 286 6gretmenle yapilmis
olan arastirmada, 0gretmenlerin yaratict drama calismalarina iliskin bilgi, deneyim
ve bakis acilar1 anlagilmaya calisilmigtir. Calisma 6rneklemindeki O6gretmenlerin
dramaya iliskin cocuklardaki sosyal ve akademik gelisim degerlerinin, dramay1 bir
yontem olarak kullanma sikliklarina gore degistigi gozlenmistir. Genel olarak,

Ogretmenlerin drama ¢alismalarini ayda bir kez kullandiklar1 saptanmustir.

Lin (1999) Tayvan’da farkli etnik kokenlerden gelen Ogrencilerle yaratici
drama ve hikaye calismasi yiiriitmiistiir. Caligmanin amaci dykiiniin anlagilmasinda
Yaratict Drama YoOnteminin, grup tartismasi ve hikayenin sesli bir sekilde
tekrarlanmasi teknikleriyle karsilastirilmasidir. Arastirma ile ilgili veriler 6ykii
anlatimindan, resim c¢alismalarindan ve on maddelik goriisme sorularindan elde
edilmistir. Calismanin sonucuna gore; Ogrenciler, Oykiiler canlandirildiginda ve

benzetmeler yapildiginda daha iyi performans gostermistir.

Freeman (2000), tgiincii ve dordiincii sinmif ogrencileriyle yapmis oldugu
aragtirmasinda yaratict drama yontemini derslerde kullanmanin 6grencilerin
kendilerine giivenlerini gili¢lendirdigi, bu etkinliklerin 6grenciler tarafindan ilging,
motive edici ve eglenceli bulundugunu ve bu nedenle dikkatlerini de konu {izerinde

yogunlastirmada zorlanmadiklarini belirtmistir.

Ballou (2000), risk altindaki altinci smif Ogrencileri ile yapmis oldugu
yaratict drama calismasinda Ogrencilerin diislincelerini ifade etme, baskalarinin
diisiincelerini yorumlayip elestirmelerine firsat verme, iletisim becerilerini gelistirme
ve distincelerini daha dogru bir sekilde ifade edebilme konusunda yaratici dramanin

olumlu etkisinin oldugunu belirtmistir.

Innes, Moss ve Smigiel (2001) tarafindan yapilan g¢alismada dramanin
egitimde kullanimi iizerine oldukga fazla ¢alisma olmasina karsin, &grencilerin
drama ile 6grenme ile ilgili diisiincelerinin arastirildigi ¢alismalarin azligina dikkat

cekmektedir. Bu nedenle iki smifta drama ile 6gretim gerceklestirerek toplam 21
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dgrencinin goriisme ile diisiincelerini almislardir. Ogrenci goriismeleri sonrasinda
ogrencilerin on sekizi dramanin yazma becerilerini destekledigini belirtirken, on alti
Ogrenci tiyatral becerilerini gelistirdigini, on dort tanesi ise iletisim becerilerini
destekledigini belirtmislerdir.

Sextou (2002)’nun yaptig1 bir ¢alismada ise, Yunanistan’da Ggretmenlerin
ilkogretimde drama etkinliklerinin uygun oldugunu diisiindiiklerini ve bu konuda
farklikesimlerden (drama uzmanlari, TUniversiteler vb.) destek istediklerini
belirlemistir.

Kraemer (2002)’in Ogretmenlerin yaratict drama yontemini algilama
diizeyleri ve yonteme yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla yaptigi ¢alismada elde
ettigi sonucglara gore; ogretmenlerin teknige yonelik tutumlarinin uygulamayi
etkiledigi ve derslerde yaratici drama kullanilmasinin etkili bir yontem oldugu
belirlenmistir (Susar Kirmizi, 2007).

Tate (2002) calismasinda egitim kurslarinda drama ve {iniversitede yaratici
dramay1 merkeze almistir. Calismanin amaci liniversite dgrencilerini, siniflarini ve
programlarint ve ic¢inde yer aldig1 c¢evreyle ilgili bilgileri tanimlamak, agiklamak,
analiz etmek ve yorumlamaktir. Arastirmada temel olarak Ogretmenin dramay1
kullanmasiin 6grencilerin 6grenmeleri {lizerindeki etkisi ele alinmaktadir. 6. smif
Ogretmeni yaratict drama tekniklerini nasil kullanir?”, “Hangi dramatik yontemler
Ogrenci 6grenmesinde daha yararli ya da yararsizdir?” “Dramanin dgrencinin ve
O0gretmenin {lizerindeki etkisi nedir?” gibi sorulara yanit aramaya calisilmistir.
Aragtirmada elde edilen bulgular; her iiniversitenin bulundugu cevre, ge¢mis
programi, profesdrlerin alt yapilari, dramatik gorevler ve Ogrencilerin yaratici

dramaya yanitlariyla iliskili faktorlerle ilgilidir.

Johnson (2002), yapmis oldugu c¢aligmasinda haftada bir saat olmak tizer
dort saatlik drama dersinin, sinif i¢i drama deneyimi ¢ok az olan Sinci siif (9-10
yas) Ogrencilerine uygulanmistir. Caligmanin amaci: 6gretmene sinifta uygulanabilir
basit "drama ile diistinme" stratejilerini gostermek; ¢cocuklarin diisiinme siireglerini
yansitmalarini saglamak ve hem rol i¢i hem de rol disi olabilecek yiikselisleri
saglamak; cocuklarin bilis {istii siirecini gelistirmek ve drama ile miifredat arasinda
baglar kurmalarin1 saglamaktir. Calismanin datalar1 ¢cocuklarin hem ders sirasinda
hem de ders sonrasindaki tartismalarindan kaydedilmistir. Ayrica, ¢ocuklar (4 hafta

siiresince ve sonrasinda) davraniglarini, drama deneyimleri sirasinda ve sonrasinda
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diisiincelerini  yazgimlar ve bu tiir bir calinmanin kattiklari1i ve sonraki
deneyimlerine olan etkilerini yazmislardir. Bu yetiler 6grenme icin en Onemli
unsurlardir. Ogretmen, drama deneyimi sirasinda soru sorma stratejilerini gelistirerek
sordugu sorulara verilen cevaplardan ¢esitli cocuklarin hangi seviyelerde diisiinceler
sundugunu kaydetmistir. Arastirmanin sonuglart dramanin ¢ocugun diisiinme

yetilerini ve bilis tstli farkindaligini giiclendirdigi yontindedir.

Nunez (2003) c¢alismasinda yaratici drama tekniklerinin kullanilmasinin,
Ogrencilerin karmasik iliskileri anlayabilmesi ve daha derin anlamlar bulmasinda
Ogrencilere yardimci olmada, zihinsel imajinasyon egitimi icin gerekliligini 6ne
stirmiis, 4. Smuf 6grencilerinin sdzel anlatim ve halk edebiyatin1 anlama egitiminde
zihinsel imajinasyon olusturmada dramanin etkisini incelemistir. 15 6grencinin
katildigt kontrol ve deney grubunda Ogrenciler icin halk edebiyatini anlama
egitiminde igeren bir hikaye okuma saatleri ayarlanmistir. Kontrol grubundaki
ogrenciler yalnizca hikaye dersine alinirken, deney grubu ogrencilerine bunun
yaninda zihinsel imajinasyonu i¢eren 45 dakikalik yaratici drama egitimi verilmistir.
Ogrencilerin daha sonra hatirladiklarini  yazmalar: istenmistir. Sene iginde
yazilanlardan, hazirlanan hikayelerde deney grubunda kontrol grubuna gore anlamli
bir artis meydana geldigi gbzlemlenmis ve zihinsel imajinasyonda yaratict dramanin
etkisinin oldugu diisliniilmiistiir. Bu artisin ¢caligmalar bittikten sonra da devam ettigi

gOriilmiistiir.

Fleming, Merrell ve Tymms (2004) tarafindan yapilan bu c¢alismada
aragtirmacilar iki ilkdgretim okulunda dramanin O6grencilerin dil, matematik ve
tutumlar tizerinde etkisini arastirmislardir. Arastirma sonuglarina gére deney grubu
ogrencilerinin dil, matematik ve tutumlarinin daha olumlu oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Hui ve Lau (2006), Honk Kong’ta ilkdgretim 6grencileriyle yapmis oldugu
genis Orneklemdeki bir c¢aligmalarinda yaratici dramanin dgrencilerin psikolojik
gelismeleri iizerindeki etkisini incelemislerdir. Calismadan elde ettikleri bulgulara
gore, drama egitiminin birinci sinifta ve dordiincii sinifta okumakta olan 6grencilerin
psikolojik gelisimleri iizerinde olumlu etkisi vardir.

Veach ve Gladding (2007), lise 6grencileri ile yapmis olduklari ¢alismada

yaratict dramanin Ogrenciler lizerindeki etkilerini incelemislerdir. Caligmadan elde
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edilen sonuca gore, yaratict drama etkinlikleri Ogrencilerin olumlu duyussal
Ozellikler kazanmalarina neden olmustur.

Yurt disinda yaratict drama ile ilgili yapilan c¢alismalar incelendiginde
arastirmalarin  genellikle yaratict dramanin  6grenciler {izerindeki etkilerini
incelemeye doniik oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin yaratici dramayla ilgili
yeterlilikleri, goriisleri, algilar1 ve tutumlar1 gibi konularda yapilmis g¢aligmalara
(Kaaland-Wells, 1994; Coxwell,1995; Chen, 1997; Sextou, 2002; Kraemer, 2002) da

rastlanmaktadir.
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BOLUM-3

YONTEM

Arastirmanin Yontemi

Bu calismada betimsel yontem kullanilmistir. Bu arastirma Tiirkce
Ogretmenlerin yaratici drama ile ilgili yeterliliklerini ve goriislerini belirlemeye
calistigindan, tarama niteliginde bir calismadir. Betimsel olarak gergeklestirilen

arastirmanin verileri 6l¢ek(anket) ve goriisme sorulari ile toplanmustir.
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Izmir Biiyiiksehir
Belediyesi sinirlart i¢inde yer alan ilkdgretim okullarinda gorev yapan Tiirkce

Ogretmenlerinin timiidiir.

Arastirmanin 0rneklem sec¢iminde tabakalama yontemi kullanilmistir. Bu
ornekleme yonteminde evren ayri ayri tabakalara boliiniir ve bu tabakalardan ya sans
ya da sistematik yolla, istenen sayida obje secilerek 6rneklem olusturulur (Kaptan,
1998). Buna gore Izmir Biiyiiksehir Belediyesi smirlar1 icinde yer alan ilkdgretim
okullarinin %15’ine ulasilmustir. Izmir ilinin merkeze bagl 11 ilgesinde faaliyet
gosteren resmi ve Ozel toplam 378 ilkdgretim okulunun %15°1 olan 57 ilkdgretim
okulunda (49 resmi, 8 6zel ilkogretim okulu) gorev yapan 131 Tirk¢e 0gretment
arastirmanin O6rneklemini olusturmustur. 11 merkez il¢enin her biri ayr1 bir tabaka
olarak almmis ve bu 11 merkez ilgenin yine her birindeki ilkdgretim okullarinin
%15’1 tabakalama yontemine gore sans yoluyla se¢ilmistir. Bu aragtirmada 6rneklem
grubunu olusturan Tiirk¢e Ogretmenlerinin anketin kisisel bilgiler bdliimiine

verdikleri yanitlara gore dagilimi asagida verilmistir.
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Orneklem grubunu olusturan Tiirkce Ogretmenlerinin cinsiyetlere gore

dagilimi Tablo—1 de verilmektedir.

Tablo-1

Orneklem Grubunun Cinsiyete Gore Dagihim

Cinsiyet n %

Kadin 102 77,8
Erkek 29 22,2
Toplam 131 100

Tablo-1 incelendiginde oOrneklemde yer alan Tiirk¢ce Ogretmenlerinin

%77,8’inin kadin, %22,2’sinin erkek oldugu goériilmektedir.

Omeklem grubunu olusturan Tiirkce Ogretmenlerinin mezun olduklari

okullara gore dagilimi1 Tablo-2’de verilmektedir.
Tablo-2

Orneklem Grubunun Mezun Oldugu Okula Gére Dagihm

Mezun Olunan Okul/Program n %
Egitim enstitiisii 18 22,2
Lisans tamamlama 16 12,4
Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogret. 51 39,5
Daort yillik Yiiksek okul - Fakiilte 44 34,1
Toplam 129 100

Tablo-2 incelendiginde oOrneklemde yer alan Tirkce Ogretmenlerinin

%22,2’sinin Egitim Enstitiisii, %12,4’linlin Lisans tamamlama, %39,5’inin Egitim
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Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimii, %34,1%inin ise Dért Yillik Yiiksekokul-

Fakiilte mezunu olduklar1 goriilmektedir.

Orneklem grubunu olusturan Tiirkce Ogretmenlerinin kidemlerine gore

dagilimi Tablo-3’te verilmektedir.

Tablo-3

Orneklem Grubunun Kidemlerine Gore Dagilim

Hizmet Siiresi n %

5 yil ve asagisi 18 13,7
6-10 y1l arast 22 16,7
11-15 yil arast 20 15,2
16-20 y1l aras1 27 20,6
21-25 yil aras1 8 6,1

26 y1l ve yukarist 36 27,4
Toplam 131 100

Tablo-3 incelendiginde oOrneklemde yer alan Tirk¢ce Ogretmenlerinin

%13, 7’sinin 5 yil ve asagisi hizmet siiresine, %16,7’sinin 6-10 yi1l arasi hizmet

stiresine, %15,2’sinin 11-15 y1l arast hizmet siiresine, %20,6’simnin 16-20 yil arasi

hizmet siiresine, %6,1’inin 21-25 yil aras1 hizmet siiresine ve %27,4’{iniin 26 yil ve

yukaris1 hizmet siiresine sahip oldugu goriilmektedir.

Orneklem grubunu olusturan Tiirkce oOgretmenlerinin ¢alistign kurumun

tiirtine gore dagilimi Tablo-4’te verilmektedir
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Tablo-4

Orneklem Grubunun Calistigi Kurumun Tiiriine Gére Dagihm

Cahsilan Kurum n %
ko gretim 123 94,6
Ozel 11k8g. 7 54
Toplam 130 100

Tablo-4 incelendiginde oOrneklemde yer alan Tiirk¢e Ogretmenlerinin
%94,6’smi1n Hkégretim Okullarinda, %35,4{iniin ise Ozel Hkégretim Okullarinda
calistiklart goriilmektedir.

Omeklem grubunu olusturan Tiirkge gretmenlerinin drama ile ilgili almus

oldugu egitime gore dagilimi1 Tablo-5"te verilmektedir
Tablo-5

Orneklem Grubunun Drama Ile Tlgili Almis Oldugu Egitime Gore

Dagilim
Drama ile ilgili Ahnan Egitim n %
Mezun oldugu okuldan ders olarak 36 27,4
drama alma
Hizmet i¢i egitim alma 28 21,3
Hig egitim almamis 58 44,2
Diger 9 6,8
Toplam 131 100
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Tablo-5 incelendiginde oOrneklemde yer alan Tirkgce Ogretmenlerinin
%27,4’linlin mezun oldugu okuldan ders olarak yaratici drama aldigi, %21,3 {iniin
dramayla ilgili hizmet i¢i egitim aldigi, %44,2’sinin dramayla ilgili hicbir egitim
almadigi, %6,8’inin ise dramayla ilgili farkli egitimler aldiklar1 (diger segeneginde

verilmigtir) gorilmiistir.

Omeklem grubunu olusturan Tiirkge Ogretmenlerinin ¢alistigi  okulun

sosyoekonomik diizeyine gore dagilimi Tablo-6’da verilmektedir
Tablo-6

Orneklem Grubunun Calistigi Okulun Sosyoekonomik Diizeyine Gore

Dagilim
Okulun Sosyoekonomik Diizeyi n %
Yiiksek 43 33,05
Orta 71 54,1
Diisiik 17 12,9
Toplam 131 100

Tablo-6 incelendiginde oOrneklemde yer alan Tirk¢ce Ggretmenlerinin
%33,05’inin  yiiksek sosyoekonomik diizeydeki okullarda, %754,1’inin orta
sosyoekonomik diizeyde okullarda, %12,9’unun ise diisiik sosyoekonomik diizeydeki

okullarda caligtiklar1 goriilmiistiir
Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada veriler anket ve goriisme sorulart yoluyla toplanmistir.

(Yaratic1 drama yeterlilik anketi EK-1’de, goriisme sorular1 ise EK-2’de verilmistir.)
Yaratici Drama Yeterlilik Anketi

Aragtirmada  Ogretmenlerin yaratict drama uygulama yeterliliklerini

belirlemek i¢in Yildirnm (2008)’in gelistirdigi Yaratict Drama Yeterlilik Anketi
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kullanilmistir.  Gelistirilen o6lgek, likert tipi bir Olg¢ektir. Bu olgek, iki boyutu
dlgmektedir; 1.Bilme, 2.Uygulama. Olgekte; katilanlarin bir davramsi ne diizeyde
bildigi ve uyguladig1 soruldugundan, olgekte yer alan davramislar olumsuz olarak
nitelendirilmemistir. Buna gore besli Likert olgek tiirlindedir (5= Tamamen
biliyorum-Uyguluyorum, 4= Biliyorum-Uyguluyorum, 3= Bilme ve uygulamada

kararsizim, 2= Bilmiyorum-Uygulamiyorum, 1= Hig bilmiyorum-Uygulamiyorum).

Yildirim’in(2008) gelistirdigi bu ankette 58 madde yer almaktadir. Bu 58
maddenin ilk 12 maddesi “08retmenlerin dramaya iliskin kisilik 6zelliklerini”, 13.
madde ile 33. madde aras1 “drama ve uygulamasina yonelik yeterlilikleri”, 34. madde
ile 43. madde arasi1 “drama etkinlikleri ve 6grenme durumlarina iliskin yeterlilikleri”,
44. madde ile 49. madde arasi1 “drama etkinliklerinin degerlendirilmesine yonelik
yeterlilikleri”, ve 50.madde ile 58. madde aras1 da “drama etkinliklerinde karsilasilan

sorunlar1” bulmaya yonelik ifadeler icermektedir.

Yildrim (2008) elde ettigi veriler iizerinde Oncelikle faktor analizi yapmustir.
Elde edilen veriler iizerinde ilk olarak “Ddndiiriilmemis Temel Bilesenler Analizi”
uygulamistir. Bunun sonucunda 6z degeri (eigenvalue) 1 ve iizerinde olan 10 faktor
belirlenmigtir. Birinci faktoriin testteki 58 madde i¢inde agikladigi varyans miktar
25,046 olarak bulunmustur. Bu analiz sonucunda birinci faktorde faktor yiikii .40 ve
tizerinde olan maddelerin ikinci analize alinmasia karar verilmis, ancak tim
maddelerin faktor yiikleri .40 iizerinde oldugu i¢in ikinci analiz yapilmamistir. Bu
uygulamada Barlett testi degeri 8821,174 bulunmustur. Buna gore degiskenler
arasinda bir korelasyon oldugu ve faktdr analizinin bu degiskenlere gore
uygulanabilecegi diisiiniilmiistiir. KMO degeri de .907 olarak bulmustur. Olgek, tek
boyutluluk o6zelligi tasidigt icin Eksen Rotasyonu (Quartimax Metodu)

yapilmamigtir.

Yildirim (2008) yaptig1 faktor analizinde temel bilesenler analizi sonuglarina
gore faktor yiiklerinin .412 ile .812 arasinda degistigini bulmustur. Buna gore faktor
yiiklerinin hepsinin .30’un {izerinde oldugu goriilmiistiir. Yildrim (2008) tek boyut
tizerinden Olcegin i¢ tutarlilik katsayisini hesaplamistir. Buna goére arastirmaci

Cronbach Alpha giivenirlilik kat sayis1 degerini 0,64 bulmustur.
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Bu arastirmada olg¢egin dramayr bilmeye yonelik boyutunun i¢ tutarlilik
katsayis1 0,97, dramay1 uygulamaya yonelik boyutunun i¢ tutarlilik katsayisi ise 0,97

olarak hesaplanmustir.
Kisisel bilgi formu

Arastirmada ayrica ilkogretim Tirkce oOgretmenlerinin mezun olduklari
alanlar, cinsiyetlerini, ¢calismakta olduklar1 kurumun tiiriinii, kidemlerini, drama ile
ilgili almis olduklar1 egitimi ve c¢alistiklar1 okulun bulundugu c¢evrenin
sosyoekonomik diizeyini belirlemeye yonelik arastirmaci tarafindan hazirlanan

kisisel bilgi formu kullanilmistir.
Goriisme Sorular:

Bu arastirmada veri toplama araglarindan ikincisi, nitel arastirma
tekniklerinden “yapilanmis goriisme teknigi’dir. Yapilanmis tiirlinde goriismeler
olduk¢a Onceden iyice planlanmis, sekillenmis, standartlasmis goriismelerdir. Boyle
bir goriismede, goriismeci daha onceden kararlastirilmis sekil ve forma uymak

zorundadir (Kaptan, 1998).

Tiirkce Ogretmenlerinin yaratict drama yontemiyle ilgili yeterliliklerini,
yaratict drama yOntemini uygulama diizeylerini ve yaratict dramayr dersin hangi
boliimiinde ne amagla kullandiklarin1 anlayabilmek ig¢in arastirmada kullanilmak

lizere arastirmaci tarafindan agik uclu goriisme sorulari gelistirilmistir.

Tiirk¢e 6gretmenlerinin yaratici drama konusunda kendi yeterlilikleriyle ilgili
gorlslerini ortaya ¢ikarmak amaciyla onlara goriisme sorularmin ilk bdliimiinde
“Yaratic1 drama konusunda kendimi yeterli goriiyorum ciinkii...” ve “Yaratict drama
konusunda kendimi yeterli gdrmiiyorum ¢iinkii...”seklinde iki ayr1 bagslik altinda

tamamlamali climleler verilmistir.

Tiirkge  Ogretmenlerinin  yaratict  drama  yOntemini  derslerinde
uygulama/uygulamama nedenleriyle ilgili goriislerini ortaya c¢ikarmak amaciyla
onlara gériisme sorularinin ikinci boéliimiinde “Yaratic1 drama yontemini derslerimde
uyguluyorum ciinkii...” ve “Yaratict drama yontemini derslerimde uygulamiyorum

clinkii...” seklinde iki ayr1 baslik altinda tamamlamali ciimleler verilmistir.
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Tiirk¢e 6gretmenlerinin yaratict drama yontemini dersin hangi boliimiinde ne
amacla kullandiklarini ortaya ¢ikarmak i¢in onlara “Yaratici drama yontemini dersin
hangi bdliimiinde ne amagla kullaniyorsunuz ?” seklinde bir soru sorulmustur.
Tiirkce Ogretmenlerinin bu soruya verdikleri yanitlardan “dersin bdliimleri” ve

“kullanma amac1” olarak iki boyut ¢ikarilmistir.

Goriisme  protokoliiniin  igerik  gegerliligi  i¢in uzman  goriislerine
bagvurulmustur. Goriisme protokolii ile sdzel veriler toplandigi igin protokoliin
giivenirliligi yerine gorlismecinin dogru, gecerli bilgi toplamast ve Tiirkge
O0gretmenlerinin acik ve diiriistliikle bilgi vermesi lizerinde durulmustur. Bu nedenle
analizi yapan kisinin giivenirliginin hesaplanmasi i¢in arastirmacinin veri kodlama
giivenirligine bakilmistir. Bunun igin verilerin 6nceden hazirlanmig kategorilere
kodlanmasi siirecinde analizi yapan aragtirmacinin giivenirliligi i¢in, uyusum ytizdesi
hesaplanmistir. Arastirmacinin, katilimcilarin yanitlar1 {izerinde birer hafta arayla
yaptig1 degerlendirmede bir 6nceki hafta yapilan degerlendirmeyle bir sonraki hafta
yapilan degerlendirmede uyusum saglayan ve saglamayan kodlar tespit edilmistir.
Buna gore aragtirmanin giivenirligi Tirntkli’nin (2000), Croll (1986), Bakeman,
Gottman (1997) ve Robson’dan (1993) aktardigi P = Na / Na+Nd x100 (P: Uyusum
Yiizdesi; Na: Uyum miktari; Nd: Uyusmazlik miktari) formili kullanilarak yapilmis
ve hesaplanan giivenirlik katsayisi .82 bulunmustur. Bu sonuca gore arastirmaci

giivenirliginin yiiksek oldugu sdylenebilir.
Veri Toplama Siireci

Arastirmada kullanilan Yaratict drama Yeterlilik Anketi 6l¢ek sahibinden ve
ilgili kurumlardan alinan izinlerden sonra 2010-2011 egitim 6gretim yilinin ikinci
doneminde uygulanmigtir. Ayni1 zamanda hazirlanan goriisme formu da anketle
beraber Tiirkge Ogretmenleri iizerinde uygulanmistir. Orneklemin genis olmas,
okuldaki Tiirk¢e 6gretmenlerinin tiimiinii ayn1 anda okulda bulmanin giigliigii gibi
nedenlerle Olcekler gidilen okullardaki Ogretmenlere yoneticiler araciligiyla
dagitilmis ve toplanmigtir. Arastirmact yoneticilerin topladiklart anketleri okullara

tekrar giderek teslim almistir.
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Verilerin Coziimlenmesi
Yaratict Drama Yeterlilik Anketi

Arastirmadaki analizlerin timii SPSS paket programiyla incelenmistir.
Parametrik tekniklerin karsilanmasi durumunda bagimsiz orneklemler igin t-testi
analizi kullanilirken karsilanmamasi durumunda parametrik olmayan teknikler olan
Mann Whitney U ve Kruskall Wallis testleri kullanilmistir. Parametik ve parametrik
olmayan tekniklerle arastirmacilarin mezun olduklar1 alanlara, cinsiyetlerine,
calismakta olduklart kurumun tiiriine, kidemlerine, drama ile ilgili almis olduklar
egitime ve calistiklar1 okulun bulundugu cevrenin sosyoekonomik diizeyine gore
dramayi bilme ve dramay1 uygulama diizeyleri incelenmistir. Bu incelemelerde 6nem
diizeyi ,050 olarak dikkate alinmistir. Aragtirma da ayrica betimsel istatistik
yontemleri de kullanilmistir. Frekans ve ylizdelik analizleriyle katilimcilarin

verdikleri yanitlar madde bazinda incelenmistir.
Goriisme Sorular:

Goriisme sorularinin ¢éziimlenmesinde nitel veriler elde edildigi i¢in igerik
analizi yapilmistir. Kendisiyle goriisme yapilan 131 Tiirkce Ogretmeninden 11°i
goriigme sorularint yanitlamamistir. Tiirkce 0gretmenlerinin goriisleri kategorilere
ayrilarak ciimle ciimle incelenmistir. Bununla baglantili olarak verilerden genel
anlam obekleri ve temalar ¢ikartilarak bunlarin goriismeler i¢inde goriilme sikligina
bakilmistir. Sonuglar yiizde ve frekans olarak verilmistir. Ayrica bazi sorulardan elde
edilen veriler (6rnek climleler) degistirilmeden sozel olarak cesitli kategorilere

ayrilarak siniflandirilmis ve yorumlanmastir.
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Arastirmanin bu kisminda “Yontem” boliimiinde belirtilen veri toplama

araglartyla elde edilen verilerin istatistik ¢oziimlemeleriyle elde edilen bulgulara ve

bulgulara ait yorumlara yer verilmistir.

Tlkdgretim Tiirkce Ogretmenlerinin Drama Etkinliklerindeki Yeterlilikleri

Arastirmanin ilk alt problemi “ilkdgretim Tiirkge Ogretmenlerinin drama

etkinliklerindeki yeterlilikleri nasildir?” seklindedir.

Katilimcilarin drama yontemine iliskin kisilik 6zelliklerini bilme diizeylerine

ait yanitlarinin frekans ve ylizdeliklere ait istatistik bulgular1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo-7

Ilkégretim Tiirkee ogretmenlerinin drama yontemine iliskin kisilik ozelliklerini

bilme diizeylerine ait yanitlarinin frekans ve yiizdelikleri

Tamamen . o Hi¢

Bili Biliyorum Kararsizim Bilmiyorum Bilmi
Maddeler iliyorum ilmiyorum

f % f % f % f % f %
M.1. Yapici yaratict elestirel diisiinceyi 21 16 97 74 10 7,6 3 2,3 - -
M.2. Yaraticiligt 22 16,8 95 72,5 12 9,2 2 15 - -
M.3. Estetik zevk ve becerileri 20 153 9% 71,8 15 115 2 15 - -
M.4. Elestirilere agik olmay1 35 26,7 89 67,9 5 3,8 2 15 - -
M.5. Tletisim becerilerini 40 30,5 78 59,5 12 9,2 1 0,8 - -
M.6. Hosgoriili ve demokrat olmay1 57 435 68 51,9 5 3,8 1 0,8 - -
M.7. Tirkgeyi dogru ve diizgiin konusmay1 61 46,6 64 48,9 5 3.8 1 0,8 - -
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Tamamen . o Hi¢
i Biliyorum Kararsizim Bilmiyorum iImi

Maddeler Biliyorum Bilmiyorum

f % f % f % f % f %
M.8. Miizik yetenegine sahip olmay1 18 13,7 47 35,9 40 30,5 23 17,6 3 2,3
M.9. Empatik diisiinceyi 55 42,0 71 54,2 5 3,8 - - - -
M.10. Duygular1 kosulsuz kabul etmeyi 23 17,6 81 61,8 24 183 3 23 - -
M.11.Liderlik yapmay1 36 27,5 78 59,5 15 115 2 15 - -
M.12. Spontan(kendiliginden )olmay1 41 31,3 69 52,7 18 13,7 3 2,3 - -

Tablo-7°de Tiirkgce Ogretmenlerinin drama yontemine iliskin kisilik

Ozelliklerini bilme diizeylerini tespit etmek amaciyla yapilan frekans ve yilizde

analizlerinde, dgretmenlerin en fazla “empatik diigiinceyi” (tamamen biliyorum: %42

/biliyorum: %54,2), “hosgoriilic ve demokrat olmayr” (tamamen biliyorum: %43,5

/biliyorum: %51,9), “Tiirk¢eyi dogru ve diizgiin konusmay1” (tamamen biliyorum:
%46,6 / biliyorum: %49,8) bildikleri;
bilmiyorum: %2,3 / bilmiyorum: %17,6) ise en az bildikleri gorilmistiir. Tiirkge

“miizik yetenegine sahip olmayr” (hig¢

Ogretmenlerinin  “drama ve drama uygulamasi”na iliskin yeterlilikleri bilme

diizeylerine ait yanitlarinin frekans ve yiizdeliklere ait istatistik bulgular1 Tablo-8’de

sunulmustur.

Tablo-8

Iikogretim Tiirkce gretmenlerinin “drama ve drama uygulamasi”na iliskin

yeterlilikleri bilme diizeylerine ait yanitlarinin frekans ve yiizdelikleri

Tamamen . L Hig¢
Bili Biliyorum Kararsizim Bilmiyorum Bilmi
Maddeler iliyorum ilmiyorum
f % f % f % f % f %
M.13. Dramada kullanilan yontem ve teknikleri 10 7,6 73 55,7 24 183 23 17,6 1 0,8
M.14.0Oyunculuk yetenegi ve becerisi 14 10,7 71 54,2 29 22,1 14 10,7 3 2,3
M.15.1lkégretime yénelik drama programi uygulama 11 8,4 50 382 41 31,3 25 19,1 4 31
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Tamamen . o Hig

Bili Biliyorum Kararsizim Bilmiyorum Bilmi
Maddeler Hiyorum Imiyorum

f % f % f % f % f %
M.16. Drama-oyun iliskisi 10 7,6 71 54,2 30 229 20 15,3 - -
M.17. Dramamnin ilkelerini 10 7,6 53 40,5 37 28,2 28 21,4 3 2,3
M. 18 .Dramanin tiirlerini 9 6,9 58 44,3 39 29,8 23 17,6 2 1,5
M.19. Drama etkinliklerini 9 6,9 64 48,9 30 229 27 20,6 1 0,8
M.20. Dramanin asamalarini 9 6,9 48 36,6 35 26,7 35 26,7 4 3,1
M.21. Drama etkinlik planinin nasil 9 6,9 43 32,8 27 20,6 45 34,4 7 53
hazirlanacagini
M.22.Etkinlikleri hazirlama ilkelerini 9 6,9 43 32,8 33 252 39 29,8 7 53
M.23. Cocugun kisiligine gore etkinlikleri 14 10,7 45 344 37 282 28 21,4 7 53
hazirlamay1
M.24. Drama ortaminin nasil hazirlanacagini 13 9,9 52 39,7 35 26,7 25 19,1 6 4.6
M.25. Sinif igerisinde farkli egitim ortamlari 14 10,7 67 51,1 30 229 15 11,5 5 3,8
diizenleme
M.26. Miize, park, kiitiiphane vb. ortamlarda 8 6,1 33 25,2 46 351 37 28,2 7 53
drama etkinlikleri tasarlama
M.27. Dramada kullanilan arag -geregleri 8 6,1 55 42 36 275 28 21,4 4 3,1
M.28. Arag-gereg hazirlama ilkelerini 5 3,8 49 37,4 35 26,7 37 28,2 5 3,8
M.29. Dramada arag-gereglerin 6nemini 11 8,4 68 51,9 24 183 24 18,3 4 3,1
M.30. Arag-gereg hazirlamayi 7 53 57 43,5 31 23,7 30 22,9 6 4,6
M.31. Artik malzemeleri 5 3,8 49 37,4 32 244 39 29,8 6 46
M.32. Ozgﬁn arag-gereg tasarlamay1 10 7,6 46 35,1 35 26,7 34 26 6 46
M.33.Arag-gereglerin etkinlik bittiginde ortamdan 18 13,7 66 504 20 153 22 16,8 5 3.8

kaldirilmasi gerekliligi
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Tablo-8’de Tiirkge Ogretmenlerinin drama ve drama uygulamasina yonelik
yeterlilikleri bilme diizeylerine bakildiginda en fazla, “dramada kullanilan yontem ve
teknikleri” (tamamen biliyorum: %7,6 / biliyorum: %55,7), “oyunculuk yetenegi ve
becerisi” (tamamen biliyorum: %10,7 / biliyorum: %54,2), “arag-gereclerin etkinlik
bittiginde ortamdan kaldirilmas: gerekliligini” (tamamen biliyorum: 9%13,7
/biliyorum: %50,4) bildikleri; “drama etkinlik planinin nasil hazirlanacagini” (hig
bilmiyorum: 9%5,3 /bilmiyorum: %34,4), “etkinlikleri hazirlama ilkelerini”(hig
bilmiyorum: %5,3 /bilmiyorum: %29,8), “artik malzemeleri”(hi¢ bilmiyorum: %4,6 /

bilmiyorum: %29,8) ise en az bildikleri gorilmistiir.

Tiirkge O6gretmenlerinin madde 20°deki “dramanin asamalarini” (Tamamen
bilme: %6.,9 / Bilme: %36,6 / Kararsiz Olma: %26,7 / Bilmeme: %?26,7 / Hig
Bilmeme: %3), madde 1’deki “drama etkinlik planimnin nasil hazirlanacagini”
Tamamen Bilme: %6,9 / Bilme: %32,2 / Kararsiz Olma: %20,6 / Bilmeme: %34,4 /
Hi¢ Bilmeme: %5,3), madde 22’deki “etkinlikleri hazirlama ilkelerini” (Tamamen
ilme: %6,9 / Bilme: %32,8 / Kararsiz Olma: %25,2 / Bilmeme: %29,8 / Hig
Bilmeme: %5), madde 26’daki “miize, park, kiitiphane vb. ortamlarda drama
etkinlikleri tasarlama” (Tamamen Bilme: %6,1 / Bilme: %25,2 / Kararsiz Olma:
%35,1 / Bilmeme: %2 / Hi¢ Bilmeme: %5,3) ve madde 32’deki “6zgiin arag-gereg
tasarlama”y1 (Tamamen Bilme: %7,6 / Bilme: %35,1 / Kararsiz Olma: %26,7 /
Bilmeme: %26/ Hi¢ Bilmeme: %4,6) bilme diizeyindeki yanitlar1 yiizde ve frekans
bakimindan incelendiginde her bir maddede verilen yanitlarin “Tamamen Bilme /
Bilme/ Kararsiz Olma/ Bilmeme/ Hi¢ Bilmeme” secenekleri altinda genel olarak
birbirine yakin oranda dagildigi goriilmektedir. Bu maddelere verilen yanitlarin
belirli bir segenek iizerinde yigilmamasi ve oranlarin birbirine yakin olmasi Tiirkce
ogretmenlerinin bu maddelerde belirtilen durumlar1 bilme diizeyinde goriis ayrilig
yasadigin ve farkl fikirlere sahip oldugunu gostermektedir.

Tirkge Ogretmenlerinin “drama etkinlikleri ve 6grenme durumlari™na iliskin
yeterlilikleri bilme diizeylerine ait yanitlarinin frekans ve yiizdeliklere ait istatistik

bulgulart Tablo-9’da sunulmustur.
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Tablo-9

Ilkigretim Tiirkce dgretmenlerinin “drama etkinlikleri ve ogrenme durumlari”na

iliskin yeterlilikleri bilme diizeylerine ait yanitlarinin frekans ve yiizdelikleri

Tamamen Biliyorum Kararsizim Bilmiyorum Hig
Maddeler Biliyorum Bilmiyorum
f % f % f % f % f %
M.34. Yasantilara dayali 6grenme 22 16,8 89 67,9 17 13,1 2 1,5 1 0,8
M.35. Hareket yolu ile 6grenme 20 15,3 83 63,4 21 16 7 53
M.36. Etkin 6grenme 24 18,3 88 67,2 13 9,9 6 46
M.37. Etkilesim yolu ile 6grenme 20 15,3 87 66,4 19 145 5 3,8
M.38. Sosyal 6grenme 23 17,6 84 64,1 20 153 4 3,1
M.39. Tartigarak 6grenme 25 19,1 91 69,5 12 9,2 3 2,3
M.40. Kesfederek 6grenme 25 19,1 87 66,4 14 10,7 5 3,8
M.41. Duygusal 6grenme 21 16 74 56,5 25 191 11 8,4
M.42. Isbirligine dayali 6grenme 25 19,1 83 63,4 16 122 6 46 1 0,8
M. 43. Kavram 6grenme 19 14,5 76 58 25 191 9 6,9 2 15

Tablo-9°da Tiirkge Ogretmenlerinin drama yontemiyle baglantili 6grenme
alanlarini bilme diizeylerine bakildiginda en fazla, “tartisarak 6grenmeyi” (tamamen
biliyorum: % 19,1/ biliyorum: % 69,5), “etkin 6grenmeyi” (tamamen biliyorum: %
18,3/ biliyorum: % 67,2), “kesfederek 6grenmeyi” (tamamen biliyorum: % 19,1
/biliyorum: % 66,4) bildikleri; “duygusal 6grenme”(hi¢ bilmiyorum: % 0/
bilmiyorum: % 8,4) ve “kavram 6grenmeyi”(hi¢ bilmiyorum: % 1,5 / bilmiyorum:
% 6,9) ise en az bildikleri gorilmistiir. Tirkge Ogretmenlerinin “drama
etkinliklerinin degerlendirilmesi’ne iligkin yeterlilikleri bilme diizeylerine ait

yanitlarinin frekans ve yiizdeliklere ait istatistik bulgular1 Tablo-10’da sunulmustur.
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Tablo-10

Tlkigretim Tiirkee ogretmenlerinin “drama etkinliklerinin degerlendirilmesi’ne

iliskin yeterlilikleri bilme diizeylerine ait yanitlarinin frekans ve yiizdelikleri

Tamamen . L Hic

- Biliyorum Kararsizim  Bilmiyorum .
Maddeler iliyorum ilmiyorum

f % f % f % f % f %
M.44. Tartigmay1 yonlendirmeyi 34 26 84 641 9 6,9 4 3,1 - -
M.45. Agik uglu sorular sormay1 37 28,2 78 595 11 8,4 5 3,8 - -
M.46. Ozetlemeyi 45 344 76 58 7 53 3 23 - -
M.47. Grup degerlendirmesini 33 252 76 58 17 13 5 3,8 - -
M.48. Ogrencileri gozlemleyerek, 41 31,3 76 58 10 7.6 4 3,1 - -
yorumlayarak siire¢ degerlendirmeyi
M.49. Sonug degerlendirmede kullanilan 27 20,6 66 50,4 25 19,1 12 9,2 1 0,8

testleri-formlar

Tablo-10°da Tiirkge Ogretmenlerinin drama etkinliklerinin
degerlendirilmesiyle ilgili bilme diizeylerine bakildiginda en fazla, “6zetlemeyi”
(tamamen biliyorum: % 34,4 / biliyorum: % 58) ve “tartismay1 yonlendirmeyi”
(tamamen biliyorum: % 26 / biliyorum: % 64,1) bildikleri; “sonug¢ degerlendirmede
kullanilan testleri-formlar1” (hi¢ bilmiyorum: % 0,8 / bilmiyorum: % 9,2) ve “grup
degerlendirmesini” (hi¢ bilmiyorum: % 0 / bilmiyorum: % 3,8) ise en az bildikleri

gorilmistiir.
fIk6gretim Tiirkce Ogretmenlerinin Drama Etkinliklerini Uygulama Diizeyleri

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ilkdgretim Tiirkge dgretmenlerinin drama
etkinliklerini uygulama diizeyleri nasildir?” sorusunu incelemek amaciyla yapilan

frekans ve ylizdeliklere ait ¢iktilar agagida tablolar halinde verilmistir.

Tiirkge Ogretmenlerinin “drama yontemine iliskin kisilik 6zellikleri”ni
uygulama diizeylerine ait yanitlarinin frekans ve yiizdeliklere ait istatistik bulgular

Tablo-11’de sunulmustur.
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Tlkigretim Tiirkee ogretmenlerinin “drama yontemine iliskin kisilik ozellikleri”ni

uygulama diizeylerine ait yanitlarinin frekans ve yiizdelikleri

Tamamen Hic¢

Uvaul Uyguluyorum  Kararsizim Uygulamiyorum Uvenl
Maddeler yguluyorum ygulamiyorum

f % f % f % f % f %
M.1. Yapicr yaratict elestirel 13 9,9 96 73,3 17 13 5 3,8 - -
diistinceyi
M.2. Yaraticiligi 16 12,2 94 71,8 16 12,2 5 3,8 - -
M.3. Estetik zevk ve becerileri 17 13 94 71,8 15 115 5 3,8 - -
M.4. Elestirilere agik olmay1 26 19,8 90 68,7 12 9,2 3 2,3 - -
M.5. Iletisim becerilerini 32 24,4 84 64,1 13 9,9 2 15 - -
M.6. Hosgoriilii ve demokrat 44 33,6 79 60,3 6 4.6 2 15 - -
olmay1
M.7. Tirkgeyi dogru ve diizgiin 48 36,6 74 56,5 7 53 2 15 - -
konusmay1
M.8. Miizik yetenegine sahip 14 10,7 49 37,4 41 31,3 24 18,3 3 2,3
olmay1
M.9. Empatik diisiinceyi 44 33,6 75 57,3 8 6,1 4 31 - -
M.10. Duygular kosulsuz kabul 22 16,8 69 52,7 32 24,4 8 6,1 - -
etmeyi
M.11.Liderlik yapmay1 27 20,6 81 61,8 18 13,7 5 3,8 - -
M.12. Spontan(kendiliginden 33 25,2 73 55,7 21 16 4 31 - -

)olmay1

Tablo-11’de Tiirkge Ogretmenlerinin  “drama

yontemine iligkin kisilik

ozellikleri”ni uygulama diizeylerini tespit etmek amaciyla yapilan frekans ve yiizde

analizlerinde dramaya dair 6gretmenlerin kisilik 6zellikleriyle ilgili “hosgoriili ve

demokrat olmay1” (tamamen biliyorum: %33,6 / biliyorum: %60,3), “Tirkceyi

dogru ve diizgiin konusmay1” (tamamen biliyorum: %36,6 / biliyorum: %56,5) en

fazla uyguladiklar;; “miizik yetenegine sahip olmayr” (hi¢ bilmiyorum: %2,3 /

bilmiyorum: %18,3) ve “duygular1 kosulsuz kabul etmeyi” (hi¢ bilmiyorum: %0
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/bilmiyorum: %6,1) ise en az uyguladiklar1 goriilmektedir. Tiirkge dgretmenlerinin
“drama ve drama uygulamasi™na iliskin yeterlilikleri uygulama diizeylerine ait

yanitlarinin frekans ve yiizdeliklere ait istatistik bulgular1 Tablo-12’de sunulmustur.

Tablo-12

Ilkégretim Tiirkee dgretmenlerinin “drama ve drama uygulamast’na iliskin

yeterlilikleriuygulama diizeylerine ait yanitlarinin frekans ve yiizdelikleri

Tamamen
Bili Biliyorum Kararsizim  Bilmiyorum  Hig Bilmiyorum
Maddeler tiyorum

f % f % f % f % f %
M.13. Dramada kullanilan yéntem ve 7 53 72 55 24 18,3 25 19,1 3 2,3
teknikleri
M.14.0Oyunculuk yetenegi ve becerisi 11 8,4 68 51,9 29 22,1 19 14,5 4 3,1
M.15. [lkégretime yonelik drama 10 7,6 55 42 33 25,2 29 22,1 4 3,1
programi uygulama
M.16. Drama-oyun iliskisi 8 6,1 60 45,8 34 26 27 20,6 2 15
M.17. Dramanin ilkelerini 7 53 49 37,4 36 275 33 25,2 6 46
M.18.Dramanin tiirlerini 7 53 55 42 36 27,5 29 21,2 4 3,1
M.19. Drama etkinliklerini 6 4,6 62 47,3 27 20,6 32 24,4 4 31
M.20. Dramanin agsamalarini 6 4.6 45 34,4 36 27,5 39 29,8 5 3,8
M.21. Drama etkinlik planinin nasil 6 4.6 39 29,8 29 22,1 50 38,2 7 53
hazirlanacagini
M.22 Etkinlikleri hazirlama ilkelerini 5 3,8 43 32,8 32 24,4 44 33,6 7 53
M.23. Cocugun kisiligine gore 9 6,9 48 36,6 31 23,7 36 27,5 7 53
etkinlikleri hazirlamay1
M.24. Drama ortaminin nasil 8 6,1 54 41,2 33 25,2 31 23,7 5 3,8
hazirlanacagini
M.25. Siuf igerisinde farkli egitim 11 8,4 60 45,8 28 21,4 25 19,1 7 53
ortamlar1 diizenleme
M.26. Miize, park, kiitiiphane vb. 4 31 31 23,7 39 29,8 46 35,1 11 8,4

ortamlarda drama etkinlikleri tasarlama
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Tablo-12’nin devam

Tamamen
Bili Biliyorum Kararsizim  Bilmiyorum  Hig Bilmiyorum
Maddeler tiyorum

f % f % f % f % f %
M.27. Dramada kullanilan arag - 4 3,1 51 38,9 31 23,7 40 30,5 5 3,8
geregleri
M.28. Arag-gere¢ hazirlama ilkelerini 3 2,3 46 35,1 31 23,7 44 33,6 7 5,3
M.29. Dramada arag-gereglerin 7 53 59 45 26 19,8 33 25,2 6 4,6
Onemini
M.30. Arag-gere¢ hazirlamayi 4 31 55 42 29 22,1 38 29 5 3.8
M.31. Artik malzemeleri 3 2,3 a7 35,9 29 22,1 46 35,1 6 46
M.32. Ozgiin arag-gereg tasarlamay1 7 53 46 35,1 30 22,9 42 32,1 6 46
M.33. Arag-gereglerin etkinlik 14 10,7 62 47,3 16 12,2 33 25,2 6 4,6

bittiginde ortamdan kaldirilmasi

gerekliligi

Tablo-12’de Tiirk¢e 6gretmenlerinin drama ve drama uygulamasia yonelik
yeterlilikleri uygulama diizeylerine bakildiginda en fazla “dramada kullanilan
yontem ve teknikleri” (tamamen biliyorum: %5,3 /biliyorum: %55), “oyunculuk
yetenegi ve becerisi” (tamamen biliyorum: %8,4 /biliyorum: 9%51,9), ‘“aracg-
gereclerin  etkinlik bittiginde ortamdan kaldirilmast gerekliligi”’ni  (tamamen
biliyorum: %10,7 /biliyorum: %47,3) uyguladiklari; “miize, park, kiitiiphane vb.
ortamlarda drama etkinlikleri tasarlama” (hi¢ bilmiyorum: %8,4 /bilmiyorum:
%35,1), “drama etkinlik planimnin nasil hazirlanacagini” (hi¢ bilmiyorum: %5,3

/bilmiyorum: %38,2), “etkinlikleri hazirlama ilkelerini” (hi¢ bilmiyorum: %5,3
/bilmiyorum: %33,6) ise en az uyguladiklar1 goriilmektedir.

Tiirkgce Ogretmenlerinin Madde 20°deki “dramanin asamalarini”(Tamamen
Uygulama: % 4,6 /Uygulama: % 34,4/ Kararsiz Olma: % 27,5 / Uygulamama: %
29,8/ Hi¢ Uygulamama: % 3,8), madde 22’deki “etkinlikleri hazirlama ilkelerini”
(Tamamen Uygulama: % 3,8/ Uygulama: % 32,8/ Kararsiz Olma: % 24,4/
Uygulamama: % 33,6/ Hi¢ Uygulamama: % 5,3), madde 28’deki “arac-gere¢
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hazirlama ilkelerini” (Tamamen Uygulama: % 2,3/ Uygulama:% 35,1/ Kararsiz
Olma: % 23,7/ Uygulamama: % 33,6/ Hi¢ Uygulamama: % 5,3), madde 31’deki
“artik malzemeleri” (Tamamen Uygulama: % 2,3/ Uygulama: % 35,9/ Kararsiz
Olma: % 22,1/ Uygulamama: % 35,1/ Hi¢ Uygulamama: % 4,6) ve madde 32’deki
“Ozglin ara¢ gere¢ tasarlama”y1 (Tamamen Uygulama: % 5,3/ Uygulama: % 35,1/
Kararsiz Olma: % 22,9/ Uygulamama: % 32,1/ Hi¢ Uygulamama: % 4,6) uygulama
diizeyindeki yanitlar1 yiizde ve frekans bakimindan incelendiginde her bir maddede
verilen yanitlarin “Tamamen Uygulama/ Uygulama/ Kararsiz Olma/ Uygulamama/
Hi¢ Uygulamama” se¢enekleri altinda genel olarak birbirine yakin oranda dagildigi
gorilmektedir. Bu maddelere verilen yanitlarin belirli bir segenek iizerinde
yigilmamast ve oranlarin birbirine yakin olmasi Tiirkce 6gretmenlerinin bu
maddelerde belirtilen durumlar1 uygulama diizeyinde goriis ayriligr yasadigini ve

farkli fikirlere sahip oldugunu gostermektedir.

Tiirkge 0gretmenlerinin “drama etkinlikleri ve 6grenme durumlari”na iligkin
yeterlilikleri uygulama diizeylerine ait yanitlarmin frekans ve yiizdeliklere ait

istatistik bulgular1 Tablo-13’te sunulmustur.

Tablo-13

llkogretim Tiirkge ogretmenlerinin “drama etkinlikleri ve 6grenme durumlari”na

iliskin yeterlilikleri uygulama diizeylerine ait yanitlarinin frekans ve yiizdelikleri

Tamamen Uygulamiyoru Hic¢
Uvaul Uyguluyorum  Kararsizim
Maddeler yguluyorum m Uygulamiyorum

f % f % f % f % f %
M.34. Yasantilara dayali 6grenme 16 12,2 85 64,9 19 14,5 8 6,1 3 2,3
M.35. Hareket yolu ile 6grenme 12 9,2 78 59,5 29 22,1 9 6,9 3 2,3
M.36. Etkin 6grenme 14 10,7 87 66,4 19 14,5 9 6,9 2 15
M.37. Etkilesim yolu ile 6grenme 15 11,5 85 64,9 20 15,3 9 6,9 2 15
M.38. Sosyal 6grenme 14 10,7 84 64,1 24 18,3 7 53 2 15

M.39. Tartigarak 6grenme 17 13 89 67,9 17 13 6 46 2 15
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Tablo-13’1in devami

Tamamen Uygulamiyoru Hic
Uvaul Uyguluyorum  Kararsizim
Maddeler yguluyorum m Uygulamiyorum
f % f % f % f % f %
M.40. Kesfederek 6grenme 13 9,9 86 65,6 21 16 8 6,1 3 2.3
M.41. Duygusal 6grenme 13 9,9 70 534 30 22,9 14 10,7 4 31
M.42. Isbirligine dayal1 6grenme 16 12,2 88 67,2 17 13 8 6,1 2 1,5
M. 43. Kavram 6grenme 13 9,2 79 60,3 24 18,3 13 9,9 3 2,3

Tablo-13’te Tiirkge Ogretmenlerinin drama yontemiyle baglantili 6grenme
alanlari1 uygulama diizeylerine bakildiginda en fazla “tartisarak Ogrenme”
(tamamen biliyorum: % 13/ biliyorum: % 67,9) ve “isbirligine dayali
ogrenme”yi(tamamen biliyorum: % 12,2 / biliyorum: % 67,2) uyguladiklari, “kavram
ogrenme” (hi¢ bilmiyorum: % 2,3/ bilmiyorum: % 9,9) ve “duygusal 6grenme” (hig
bilmiyorum: % 3,1 /bilmiyorum: % 10,7) yi ise en az uyguladiklar1 goriilmektedir.
Tiirkce “drama etkinliklerinin degerlendirilmesi’ne iliskin yeterlilikleri uygulama
diizeylerine ait yanitlarinin frekans ve ylizdeliklere ait istatistik bulgular1 Tablo-

14’°te sunulmustur.

Tablo-14

Ilkégretim Tiirkce ogretmenlerinin “drama etkinliklerinin degerlendirilmesi” ne

iliskin yeterlilikleriuygulama diizeylerine ait yanitlarinin frekans ve yiizdelikleri

Tamamen Uygulamuyor  Hig
Uvaul Uyguluyorum  Kararsizim Uveul
Maddeler yguluyorum um ygulamiyorum
f % f % f % f % f %
M.44. Tartigmay1 yonlendirmeyi 26 19,8 86 65,6 10 7.6 6 4.6 3 2.3
M.45. Agik uglu sorular sormay1 28 21,4 84 64,1 12 9,2 4 31 3 2,3

M.46. Ozetlemeyi 33 252 83 634 7 53 5 3,8 3 2,3
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Tablo-14’1in devam

Tamamen Hic¢
Uvoul Uyguluyorum  Kararsizim Uygulamiyorum Uvenl
Maddeler yguluyorum ygulamiyorum
f % f % f % f % f %
M.47. Grup degerlendirmesini 27 206 77 58,8 18 13,7 6 4,6 3 2,3
M.48. Ogrencileri gézlemleyerek, 32 244 80 61,1 12 9,2 4 31 3 23
yorumlayarak siire¢ degerlendirmeyi
M.49. Sonug degerlendirmede 17 13 67 51,1 29 22,1 13 9,9 5 3,8
kullanilan testleri-formlari
Tablo-14te Tiirkge ogretmenlerinin drama etkinliklerinin

degerlendirilmesiyle ilgili uygulama diizeylerine bakildiginda en fazla “6zetlemeyi”
(tamamen biliyorum: % 25,2/ biliyorum: % 63,4), “acik ug¢lu sorular sormay1”
(tamamen biliyorum: % 21,4/ biliyorum: % 64,1), “6grencileri gozlemleyerek,
yorumlayarak siire¢ degerlendirmeyi” (hi¢ bilmiyorum: % 24,4/ bilmiyorum: %
61,1)uyguladiklari; “sonu¢ degerlendirmede kullanilan testleri-formlart” (hig
bilmiyorum: % 3,8/ bilmiyorum: % 9,9) ve “grup degerlendirmesini” (hig¢

bilmiyorum: % 2,3/ bilmiyorum: % 4,6) ise en az uyguladiklari gériilmektedir.

IIkdgretim Tiirkce Ogretmenlerinin Cinsiyetlerine Gore Dramaya iliskin

Yeterlilikleri Ve Uygulama Diizeyleri

Arastirmanimn  iigiincii alt problemi “Ilkdgretim Tiirkge Ogretmenlerinin
dramaya dair yeterlilikleri ve uygulama diizeyleri 6gretmenlerin cinsiyetine gore
anlamli bir farklilik gostermekte midir?”” sorusunu incelemektir. Bu amagla oncelikle
arastirma verisinin cinsiyete dayali olarak parametrik istatistik analizlerinin
varsayimsal kriteri olan normalligi karsilama diizeyi incelenmistir. Dramay1 bilme
diizeyinde (kadin Kolmogorov-Smirnov Z= 1,166, p= ,132; erkek Kolmogorov-
Smirnov Z=,648, p=,795) ve uygulama diizeyinde (kadin Kolmogorov-Smirnov Z=
1,187, p= ,119; erkek Kolmogorov-Smirnov Z= ,693, p= ,723) normallik
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varsayiminin karsilanmasindan dolay: analizlerde bagimsiz o6rneklemler igin t-testi

kullanilarak elde edilen bulgular asagida rapor edilmistir.
Tablo-15

Tlkjgretim Tiirkee ogretmenlerinin cinsiyetlerine gire dramaya iliskin yeterlilikleri

ve uygulama diizeylerine ait t-testi tablosu

Alan Cinsiyet n X SS t sd P
Dramayi bilme  Kadin 102 4,73 1,08 1,595 129 ,113
diizeyi

Erkek 29 4,37 1,05
Dramay1 Kadin 102 4,74 1,08 1,619 129 ,108
uygulama
. Erkek 29 4,38 1,05
diizeyi
*p<,050

Bagimsiz 6rneklemler i¢in t-testi analizi sonucunda dramay1 bilme diizeyinde
(tioo= 1,595, p= ,113) ve dramayi uygulama diizeyinde (ti2o= 1,619, p= ,108)
ilkdgretim Tiirkge Ogretmenlerinin cinsiyetlerine gore Onemli farkliliklarin
bulunmadig1 belirlenmistir. Kadin ve erkek dgretmenlerin ortalama puanlarinin da
birbirine olduk¢a yakin olmasindan ve bagimsiz 6rneklemler igin t-test analizi
sonucundan dolay1 cinsiyetin ilkdgretim Tiirkge dgretmenlerinin dramayi bilme ve

uygulama alanlarinda ayrici bir etken olmadigi sdylenebilir.

flk6gretim Tiirkce Ogretmenlerinin Mezun Olduklar1 Okula Gére Dramaya
fliskin Yeterlilikleri Ve Uygulama Diizeyleri

Aragtirmanin dérdiincii alt problemi olan “Ilkgretim Tiirkge 6gretmenlerinin
dramaya dair yeterlilikleri ve uygulama diizeyleri 6gretmenlerin mezun oldugu okula
gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?” sorusunu incelemek amaciyla yapilan
analizler sirasinda dramay1 bilme (Egitim Enstitiisi Kolmogorov-Smirnov Z= ,839,
p= ,483, Lisans tamamlama Kolmogorov-Smirnov Z= ,836, p= ,487, Egitim
Fakiiltesi Kolmogorov-Smirnov Z= ,985, p= ,309, Diger fakiilte Kolmogorov-
Smirnov Z= 596, p= ,869) ve dramay1 uygulama (Egitim Enstitiisi Kolmogorov-

Smirnov Z= ,851, p= ,464, Lisans tamamlama Kolmogorov-Smirnov Z= ,823, p=
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,507, Egitim Fakiiltesi Kolmogorov-Smirnov Z= ,970, p= ,303, Diger fakiilte
Kolmogorov-Smirnov Z= ,598, p= ,866) diizeyinde normallik varsayiminin
karsilanmamasi ve mezun olunan okul tiirlerine ait frekanslar arasinda sayi
farkliliklarinin  olmasindan dolayr parametrik olmayan tekniklerin kullanilmasi
gerekmistir. Analizlerde kullanilan Kruskall Wallis H testlerine ait ¢iktilar1 asagida

yer almaktadir.
Tablo-16

Tlkigretim Tiirkee ogretmenlerinin mezun olduklar: okul tiiriine gore dramayt

bilme ve uygulama diizeylerine ait Kruskall Wallis tablosu

Alan Sira )
Okul tiirii n X sd p
ortalama
Dramay1 Egitim enstitiisii 18 60,11 3,900 3 273
bilme
diizeyi Lisans tamamlama 16 67,47
Egitim Fakiiltesi Tiirkge Og. 51 58,84
Dort yillik Yiik.okul - Fakiilte 44 73,24
Toplam 129
Dramay1 Egitim enstitiisii 18 60,11 3,912 3 271
uygulama
diizeyi Lisans tamamlama 16 67,38
Egitim Fakiiltesi Tiirkge Og. 51 58,84
Dort yillik Yiiksekokul - Fakiilte 44 73,27
Toplam 129
*p< 050

[Ikdgretim Tiirkce ogretmenlerinin mezun olduklari okul tiirlerine gore
dramay1 bilme ve uygulama alanlarinda énemli farkliliklarin olup olmadig1 Kruskall
Wallis H testleriyle incelenmistir. Elde edilen bulgulara gére dramayi1 bilme (x2=
3,900, p=,273) ve dramay1 uygulama (XZZ 3,912, p=,271) diizeylerinde ilkogretimde

Tiirkge Ogretmeni olarak goérev yapan Ogretmenlerin egitim enstitiisii, lisans
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tamamlama, egitim fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi bolimi veya dort yillik
yiiksekokul ya da herhangi bir fakiilteden mezun olmus olmalarina gore degismedigi
diger bir deyisle mezun olduklar1 okul tiiriinden bagimsiz olarak dramayi bilme ve

uygulamaya sahip olduklar1 anlagilmistir.

Ilkégretim Tiirkce 6gretmenlerinin kidemlerine gore dramaya iliskin

yeterlilikleri ve uygulama diizeyleri

Arastirmanin besinci alt problemi “Ilkdgretim Tiirkge dgretmenlerinin dramaya dair
yeterlilikleri ve uygulama diizeyleri 6gretmenlerin kidemime gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?” sorusunu incelemek amaciyla oncelikle normallik
varsayimi Kolmogorov Smirnov analizleriyle incelenerek dramay1 bilme (5 yil ve
asagist1 Kolmogorov-Smirnov Z= ,645, p= ,800, 6-10 yil arasi Kolmogorov-
Smirnov Z= ,818, p=,514, 11-15 yil aras1 Kolmogorov-Smirnov Z= ,945, p=,346,
16-20 yil arast Kolmogorov-Smirnov Z= 528, p= ,944, 21-25 yil arasi
Kolmogorov-Smirnov Z= ,523, p= ,947, 26 yil ve yukarisi Kolmogorov-Smirnov
Z=1,126, p=,158) ve dramay1 uygulama alanlarinda (5 y1l ve asagis1 Kolmogorov-
Smirnov Z=,669, p=,762, 6-10 yil aras1 Kolmogorov-Smirnov Z= ,834, p=,490,
11-15 yil arast Kolmogorov-Smirnov Z= ,936, p= ,345, 16-20 yil arasi
Kolmogorov-Smirnov Z= ,551, p= ,922, 21-25 yil aras1 Kolmogorov-Smirnov Z=
523 , p= ,948 26 yil ve yukarisi Kolmogorov-Smirnov Z= ,1,141, p= ,148)
diizeyinde varsayimsal kriterlerin karsilanmadig1 gozlenmistir. Hizmet siirelerine ait
frekans sayilarindan bazilar1 da diisiik oldugu icin analizlerde parametrik olmayan
teknikler kullanilmistir. Analizler de kullanilan Kruskall Wallis H testlerine ait

bulgular asagida sunulmustur.
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Tlkégretim Tiirkee ogretmenlerinin kidemlerine gore dramay bilme ve uygulama

diizeylerine ait Kruskall Wallis tablosu

Sira 5
Alan Hizmet siiresi n sd p
ortalama
Dramay1 bilme 5 yil ve asagisi 18 64,00 5,814 5 ,325
diizeyi
6-10 yil arast 22 65,82
11-15 y1l arast 20 71,95
16-20 y1l aras1 27 70,30
21-25 yil arasi 8 86,81
26 yi1l ve yukarisi 36 55,96
Toplam 131
Dramay1 5 y1l ve agagisi 18 63,78 5,870 5 ,319
uygulama diizeyi
6-10 yil arast 22 65,93
11-15 y1l arast 20 71,90
16-20 y1l arast 27 70,54
21-25 yil arasi 8 86,69
26 yi1l ve yukarisi 36 55,88
Toplam 131

*p< 050

[Ikdgretim Tiirkge Ogretmenlerinin kidemlerine gére dramayr bilme ve

uygulama diizeylerinde 6nemli farkliklarin olup olmadigini incelemek amaciyla

Kruskall Wallis H testleri kullanilmistir. Yapilan analizler sonucunda dramay:

bilme (x*= 5,814, p= ,325) ve dramay! uygulama diizeylerin de (x*= 5,870, p=

,319) ilkdgretim Tiirkge Ogretmenlerin kidemlerine gére 6nemli farkliliklarin

olmadig1 bulunmustur. Sonug olarak ilkdgretim Tiirk¢ce 6gretmenlerinin dramay1

bilme ve uygulama diizeylerinin onlarin hizmet siirelerinden bagimsiz oldugu

diger bir ifadeyle hizmet siiresinin az olmasinin ya da ¢ok olmasinin ilkogretim

Tiirkge Ogretmenlerinin dramaya yonelik bilgi ve uygulama diizeylerine etki

etmedigi soylenebilir.
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Ilkégretim Tiirkce 6gretmenlerinin ¢alistiklarl kurumlarin tiiriine gore

dramaya iliskin yeterlilikleri ve uygulama diizeyleri

Arastirmanin  altinct alt problemi “Ilkdgretim Tiirkce ogretmenlerinin
dramaya dair yeterlilikleri ve uygulama diizeyleri 6gretmenlerin c¢alistigi kurumun
tiiriine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” incelemek amaciyla yapilan 6n
incelemelerde normallik varsaymminin dramayr bilme (ilkogretim Kolmogorov-
Smirnov Z= 1,312, p=,064, Ozel ilkdgretim Kolmogorov-Smirnov Z= ,665, p=,768)
ve dramay1 uygulama alanlarinda (Ilkogretim Kolmogorov-Smirnov Z= 1,334, p=
057, Ozel ilkdgretim Kolmogorov-Smirnov Z= ,656, p= ,782) diizeyinde
kargilanmamasindan dolay1 parametrik olmayan tekniklerin kullanilmasina karar
verilmistir. Bu karar dogrultusunda kullanilan Mann Whitney U analizlerine ait

bulgulara asagida yer verilmistir.
Tablo-18

Ilkogretim Tiirkee ogretmenlerinin ¢alisttklart kurumlarina gore dramayt bilme ve

uygulama diizeylerine ait Mann Whitney U tablosu

Calisilan Ortalam Siralar Mann-
Alan n ] z p
kurum a sira toplamm Whithey U
Dramay1 [Ikogretim 123 66,11 8131,50 355,500 - 774 439
bilme diizeyi o
Ozel 11kog. 7 54,79 383,50
Toplam 130
Dramay1 [Ikogretim 123 66,13 8134,50 352,500 -,805 421
uygulama o
diizeyi Ozel 11kog. 7 54,36 380,50
Toplam 130
*p<,050

[Ikdgretim Tiirkce Ogretmenlerinin dramaya yonelik bilgi ve uygulama
diizeylerinin onlarin devlet ilkogretim okullarinda ya da 6zel ilkdgretim okullarinda
calisip calismalarina gore farklilik gosterip gostermedigini incelemek amaciyla Mann

Whitney U analizleri kullanilmistir. Yapilan Mann Whitney U analizleri sonucunda
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ilkogretim Tiirkge dgretmenlerinin dramay1 bilme (U= 355,500, Z= -,774, p= ,439)
ve dramayr uygulama (U= 352,500, Z= -,805, p= ,421) diizeylerinde onlarin
calistiklar1 kurumlarin devlet veya 06zel okul olmasina gore Onemli farkliliklar
gostermedigi tespit edilmistir. Bu sonuglar dogrultusunda ilkdgretim Tiirkce
Ogretmenlerinin dramay1 bilme ve uygulama diizeyleri {izerinde onlarin ¢alistiklar

kurumlarin etkisinin olmadig: diisiiniilebilir.

Ikogretim Tiirkce 6gretmenlerinin dramayla ilgili almis olduklar egitime

gore dramaya iliskin yeterlilikleri ve uygulama diizeyleri

Arastirmanin  yedinci alt problemi “ilkdgretim Tiirkge &gretmenlerinin
dramaya dair yeterlilikleri ve uygulama diizeyleri 6gretmenlerin drama ile ilgili almis
oldugu egitime gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorusunu istatistiksel
olarak incelemek amaciyla oncelikle normallik varsayimina bakilmistir. Normallik
varsayiminin dramayi bilme (Mezun oldugu okuldan ders olarak drama alma
Kolmogorov-Smirnov Z=,851, p=,464, Hizmet igi egitim Kolmogorov-Smirnov Z=
1,199, p=,113, Hig egitim almamis Kolmogorov-Smirnov Z= ,791, p=,559, Diger
Kolmogorov-Smirnov Z= ,544, p=,929) ve dramay1 uygulama alanlarinda (Mezun
oldugu okuldan ders olarak drama alma Kolmogorov-Smirnov Z= ,861, p= ,448,
Hizmet i¢i egitim Kolmogorov-Smirnov Z= 1,171, p= ,129, Hig¢ egitim almamis
Kolmogorov-Smirnov Z= ,806, p= ,535, Diger Kolmogorov-Smirnov Z= ,549, p=
,929) diizeyinde karsilanmadigi belirlenerek analizlerde Kruskall Wallis H testleri

kullanilmistir. Analizler sonucunda elde edilen bulgulara agagida yer verilmistir.
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Tablo-19

Ilkégretim Tiirkee ogretmenlerinin almis olduklart egitimlere giore dramay: bilme

ve uygulama diizeylerine ait Kruskall Wallis tablosu

Sira 2

Alan Alinan egitim tiirii n ortalama X sd p
Dramay1 Mezun oldugu okuldan 36 44,69 26,243 3 ,000*
bilme diizeyi ders olarak drama alma

Hizmet i¢i egitim 28 55,59
Hic egitim almamis 58 83,78
Diger 9 69,00
Toplam 131

Dramay1 Mezun oldugu okuldan 36 44,53 26,689 3 ,000*

uygulama ders olarak drama alma

diizeyi

Hizmet ici egitim 28 55,52
Hig egitim almamis 58 83,96
Diger 9 68,78
Toplam 131

*p<,050

[Ikdgretim Tiirkge dgretmenlerinin almis olduklar: egitimlere gore dramaya
yonelik bilgi ve uygulama diizeylerinde onemli farkliliklarin var olup olmadigi
Kruskall Wallis H testleriyle incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore ilkogretim
Tiirkge dgretmenlerinin dramaya bilme (3= 26,243, p= ,000) ve uygulama (y°=
26,689, p= ,000) alanlarinda onlarin almis olduklar1 egitim tiirlerine gére onemli
farkliliklarin  var oldugu bulunmustur. Bu farkliliklarin  kaynagini incelemek
amacityla Mann Whitney U analizleri yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda
dramaya yonelik bilgi alaninda, mezun oldugu okuldan ders olarak drama alanlarin
(Sira ort.= 30,99) dramay1 hizmet i¢i egitimle alanlara gore (Sira ort.= 57,75) 6nemli
diizeyde daha diisiik olmasindan (U= 449,500, Z= -4,624, p= ,000) ve dramay1
hizmet i¢i egitimle alanlarin (Sira ort.= 30,18) dramayla ilgili hi¢ egitim almayanlara
gore (Sira ort.= 49,93) 6nemli diizeyde daha diisiik olmasindan (U= 355,500, Z= -
(74, p=,439) kaynaklandig1 belirlenmistir. Uygulama diizeyinde ise mezun oldugu

okuldan ders olarak drama alanlarin (Sira ort.= 30,82) dramay1 hizmet i¢i egitimle
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alanlara gore (Sira ort.= 57,85) Onemli diizeyde daha diisiik olmasindan (U=
439,000, Z= -3,438, p= ,001) ve dramay1 hizmet i¢i egitimle alanlarin (Sira ort.=
30,16) dramayla ilgili hi¢ egitim almayanlara gore (Sira ort.= 49,94) 6nemli diizeyde
daha diisik olmasindan (U= 438,500, Z= -3,443, p= ,001) kaynaklandigi
bulunmustur.

Bu sonuglara gore dramayla ilgili hizmet i¢i egitim alanlarin, mezun oldugu
okuldan dramay1 ders olarak alanlara ve dramayla ilgili hi¢ egitim almayanlara gore
dramaya iliskin daha yiiksek bilme ve uygulama diizeyine sahip oldugu ortaya
cikmustir.

Ilkégretim Tiirkce 6gretmenlerinin ¢alistiklar: okulun sosyoekonomik

diizeyine gore dramaya ilsikin yeterlilikleri ve uygulama diizeyleri

Arastirmanin  sekizinci alt problemi “Ilkdgretim Tiirkge Ogretmenlerinin
dramaya dair yeterlilikleri ve uygulama diizeyleri 0gretmenlerin ¢alistigi okulun
sosyoekonomik diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorusunu
incelemek amaciyla yapilan 6n degerlendirmeler sirasinda normallik varsayiminin
dramay1 bilme (Yiiksek SED Kolmogorov-Smirnov Z= 765, p= ,602, orta SED
Kolmogorov-Smirnov Z= 1,269, p=,080, diisiik SED Kolmogorov-Smirnov Z=,500,
p= ,964) ve dramay1 uygulama (Yiksek SED Kolmogorov-Smirnov Z= ,782, p=
,574, orta SED Kolmogorov-Smirnov Z=,1,262, p=,083, diisiik SED Kolmogorov-
Smirnov Z= 513, p= ,955) diizeyinde karsilanmamasindan dolayr parametrik
olmayan tekniklerin kullanilmas1 gerektigi anlasilmistir. Parametrik olmayan
tekniklerin kullanilmasiyla yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular asagida

sunulmustur.



92

Tablo-20

Ilkogretim Tiirkce ogretmenlerinin calistiklart okullarin sosyoekonomik

seviyelerine gore dramayi bilme ve uygulama diizeylerine ait Kruskall Wallis

tablosu
Alan Okul SED n Sira ¥ sd p
ortalama
Dramay1 bilme Yiiksek 43 51,77 10,277 2 ,006*
diizeyi
Orta 71 70,72
Diisiik 17 82,29
Toplam 131
Dramay1 Yiiksek 43 51,62 10,489 2 ,005*
uygulama
diizeyi Orta 71 70,77
Diisiik 17 82,44
Toplam 131
*p<,050

[Ikogretim Tiirkge Ogretmenlerinin dramaya yonelik bilme ve uygulama
diizeylerinin okullarinin sosyoekonomik diizeyine goére onemli farkliliklar gosterip
gostermedigi Kruskall Wallis analizleriyle incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore
ilkogretim Tiirkge Ogretmenlerinin okullarinin sosyoekonomik diizeylerine gore
dramay1 bilme (y°= 10,277, p= ,006) ve uygulama (x*= 10,489, p= ,005) diizeylerinde
onemli farklilarin bulundugu belirlenmistir. Elde edilen bu bulgular genel bir farkin
s06z konusu oldugunu gostermekle birlikte farkliliklarin nereden kaynaklandigina ait
bilgi vermemektedir. Bunun i¢in de farkliliklarin kaynagini incelemek amaciyla
Mann Whitney U analizleriyle kullanilmistir. Elde edilen bulgulara goére disiik
sosyoekonomik diizeydeki okullarda ¢alisan ilkogretim Tiirkge dgretmenlerinin (Sira
ort.= 47,14) orta sosyoekonomik diizeydeki okullarda calisanlara gore (Sira ort.=
63,77) onemli diizeyde daha diisiik drama bilme diizeyine sahip olmasindan (U=
1081,000, Z= -2,605, p=,009) ve yine diisiik sosyoekonomik seviyedeki okullarda
Ogretmenlik yapan Tiirk¢e 6gretmenlerinin (Sira ort.= 26,63) yiiksek sosyoekonomik
seviyelerdeki okullarda 6gretmenlik yapan Tiirkce dgretmenlerine gore (Sira ort.=

40,29) 6nemli diizeyde daha diisiik drama bilme diizeyine sahip olmasindan (U=
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199,000, Z= -2,732, p= ,006) kaynaklandigi belirlenmistir. Dramayi uygulama
alaninda ise diisiik sosyoekonomik diizeydeki ilkégretim okullarinda galisan Tiirkge
O0gretmenlerinin (Sira ort.= 47,01) orta sosyoekonomik diizeydeki okullarda calisan
Tiirk¢e 6gretmenlerine gore (Sira ort.= 63,77) Onemli diizeyde daha diisiik drama
uygulama diizeyine sahip olmalarindan (U= 1075,500, Z= -2,637, p=,008) ve diisiik
sosyoekonomik seviyedeki okullarda 6gretmenlik yapan Tiirkge Ogretmenlerinin
(Sira ort.= 26,60) yiiksek sosyoeckonomik seviyelerdeki okullarda 6gretmenlik yapan
Tiirkge 6gretmenlerine gore (Sira ort.= 40,36) 6nemli diizeyde daha diisiik drama
uygulama diizeyine sahip olmalarindan (U= 198,000, Z= -2,748, p= ,006)
kaynaklandig1 belirlenmistir.

lk6gretim Tiirkce 6gretmenlerinin drama yontemini uygularken

karsilastiklar: sorunlar

Arastirmanmn dokuzuncu alt problemi “Ilkdgretim Tiirkce gretmenlerinin
drama yontemini uygularken karsilastiklart sorunlar nelerdir?” sorusunu incelemek
amactyla yapilan analizler de frekans ve yilizdelikler kullanilarak elde edilen

sonuclara asagida yer verilmistir.
Tablo-21

Iikogretim Tiirkce gretmenlerinin drama yontemini uygularken karsiastiklart

sorunlara ait frekans ve yiizdeler

Maddeler Cok Kismen Az Hig

f % f % f % f %
MS50. Drama yontemini bilmiyorum 16 12,2 68 519 34 26 23 9,9
M51. Maliyetin yetersiz olmasi 19 145 73 55,7 30 22,9 9 6,9
MS52. Programin drama ydnteminin 20 153 74 56,5 30 22,9 7 53
kullanilmast igin elverissiz olmasi
MS53. Yonetimin tutumu 8 6,1 65 496 25 191 32 244
M54. Velilerin tutumu 17 13,0 60 458 26 198 28 21,4
MS55. Grubun biyikligi 38 29,0 51 389 28 21,4 14 10,7
MS56. Arag- gereg temini 24 18,3 65 496 35 26,7 7 53
MS57. Sinifin dar olusu 35 26,7 64 48,9 22 16,8 10 7,6

M58.0grencileri savlara hazirlama kaygist 64 48,9 49 374 13 9,9 5 3,8
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Tiirkge 6gretmenlerinin drama yontemini kullanirken karsilastiklart sorunlar
incelemek amaciyla yapilan frekans ve ylizde analizlerinde, drama uygulamalariyla
ilgili kendilerine yoneltilen 9 sorudan en fazla sorun yasadiklari alanlarin
“Ogrencileri sinavlara hazirlama kaygisi1”’(¢cok: % 48,9/ kismen: % 37,4) ve “siniflarin
dar olusu”(¢ok: % 26,7/ kismen: % 48,9) oldugu; en az sorun yasadiklar1 alanlarin
ise “yonetimin tutumu” (hig: % 24,4 / az:19,1) ve “velilerin tutumu” (hic: % 21,4/ az:
% 19,8) oldugu gbzlenmistir. Bu sonuglar dogrultusunda Tiirkge 6gretmenlerinin
drama uygulamalarinda c¢ogunlukla ilk6gretimdeki sinav sisteminden ve
smiflarindaki  veya okullarindaki fiziksel yetersizliklerden dolayr sorunlar
yasadiklari, veli ve yonetimle ilgili dis etmenlerden kaynaklanan sorunlar1 daha az

yasadiklar1 anlagilmistir.

Tiirkce Ogretmenlerinin Yaratict Drama Uygulama Yeterliliklerine iliskin

Goriisleri

Tiirkge Ogretmenlerinin yaratict drama yoOntemiyle ilgili yeterliliklerini,
yaratict drama yOntemini uygulama diizeylerini ve yaratict dramay1 dersin hangi
bolimiinde ne amagla kullandiklarini anlayabilmek iizere kendilerine yoneltilen
goriisme sorularmma verdikleri yanitlara iligkin istatistiksel bulgular ve yorumlar

asagida ilgili basliklar halinde sunulmaktadir.

Tiirkce 6gretmenlerinin yaratici drama konusunda kendi yeterliliklerine iliskin

goriisleri

Tiirkge 6gretmenlerinin yaratict drama konusunda kendi yeterlilikleriyle ilgili
goriislerinin dagilimi Tablo-22 ve 24’te belirtilmistir. Tirkce oOgretmenlerinin

verdikleri yanitlarin bazilar1 6rnek ctimleler seklinde Tablo-23 ve 25°te verilmistir.



95

Tablo-22

Tiirkgce Ogretmenlerinin yaratict drama konusunda kendilerini yeterli gorme

nedenlerine iligkin goriiglerinin dagilimi (f, %)

KATEGORILER Frekans Yiizde
®) (%)
1. Egitimini alma 14 31,11
2. Deneyime sahip olma 6 13,33
3. Derste uygulama 6 13,33
4. Dersin yontem i¢in uygun olmasi 5 11,11
5. Kaynaklardan yararlanma 5 11,11
6. Tiyatro konusunda bilgi sahibi olma 2 4,44
7. Diger 7 15,55
8. TOPLAM 45 100

Tablo-22 incelendiginde Tiirkge Ogretmenlerinin yaratict drama konusunda

kendilerini yeterli gorme nedenleriyle ilgili sdylediklerinde ¢ogunlukla drama egitimi

aldiklar1 (% 31,11) i¢in kendilerini yeterli gordiiklerini ifade ettikleri goriilmektedir.

Tiirkce 6gretmenlerinin bu konudaki goriislerine bakildiginda; tiniversitede, hizmet

ici egitimlerde veya gittikleri 6zel kurslarda aldiklar1 egitimden dolayr kendilerini

drama konusunda yeterli gordiikleri anlagilmaktadir. Tiirk¢ce 6gretmenlerinin yaratici

drama konusunda kendilerini yeterli gérme nedenlerine iliskin sdyledikleri 6rnek

ctimleler Tablo-23’te verilmistir.

Tablo-23

Tiirkce Ogretmenlerinin yaratict drama konusunda kendilerini yeterli gorme

nedenlerine iliskin soyledikleri (ornek ciimlelerle)

KATEGORILER

Ornek Ciimleler

1. Egitimini alma

“Bu  konuda egitim aldim yararli olacaginin
farkindayim”
“Hizmet i¢i egitimlere katildim”

2. Deneyime sahip olma

“Zaman iginde kazandigim deneyimler...”
“Bu konuda deneyimim var”
“Uzun yillarin kazandirdig1 deneyimlerim var”

3. Derste uygulama

“Bu konuya 6nem veriyor ve derste uyguluyorum.”
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Tablo-23’lin devam

4. Dersin yontem i¢in uygun olmasi “Konularmn islenisi buna miisait.”
“Clinki dersimizin igerigi buna uygundur.”

5. Kaynaklardan yararlanma “Yeterli dokiimanlarin olmasi dramada etkindir.”

“Kendimi gelistirmek icin kaynaklardan
yararlantyorum.”

6. Tiyatro konusunda bilgi sahibi olma “On iki yildir ¢alisigim okullarda her yil bir oyun
hazirlayip 6grencilerimle sergiledim.”

7. Diger “Hayal giiciinii kullanabiliyorum.”

“Bu konuya 6nem veriyorum...”

Tablo-23 incelendiginde Tiirkge dgretmenlerinin biiyiikk béliimiiniin yaratici
dramayla ilgili yeterli egitime ve deneyime sahip oldugu i¢in kendilerini yaratici
drama konusunda yeterli gordiikleri anlasilmaktadir. Yine Tiirk¢e 0gretmenlerinin
goriigleri incelendiginde genel olarak Tiirk¢e Ogretmenlerinin yaratict drama
konusuna onem verdikleri ve konuya ilgi duyduklari i¢in kendilerini yeterli

gordiikleri sdylenebilir.
Tablo-24

Tiirkce Ogretmenlerinin yaratict drama konusunda kendilerini yeterli gérmeme

nedenlerine iliskin goriiglerinin dagilinm (f, %)

KATEGORILER Frekans Yiizde

) (%)

1. Egitimini almama 58 65,16

2. Bilgi sahibi olmama 19 21,34

3. Verilen egitimlerin yetersizligi 5 5,61

4.  Yenilikleri 6grenememe 2 2,24

5. Diger 5 5,61

6. TOPLAM 89 100

Tablo-24  incelendiginde Tiirkce Ogretmenlerinin drama konusunda
kendilerini yeterli gdrmeme nedenlerine iliskin sdylediklerinde ¢ok biiyiik oranda

yaratict dramayla ilgili egitim almadiklar1 (%65,16) icin bu sekilde diisiindiikleri
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goriilmiistiir. Bunun yaninda Tiirk¢e 68retmenleri yaratici dramayla ilgili bilgi sahibi

olmadiklari (%21,34) i¢in kendilerini yeterli gormediklerini soylemislerdir.
Tablo-25

Tiirkce Ogretmenlerinin yaratict drama konusunda kendilerini yeterli gormeme

nedenlerine iliskin soyledikleri (ornek ciimlelerle)

KATEGORILER Ornek Ciimleler

1. Egitimini almama “Drama ile ilgili egitim almadim”

“Bu konuda uygulamali bir egitim almadim”
“Bu konuda hicbir egitim almadim”

“Tam ve yeterli bir egitim almadik”

“Bu konuda egitim almaliyim”

“Daha 6nce hig¢ egitim almadim”

2. Bilgi sahibi olmama “Yeterli bilgi ve donanima sahip olmama”
“Yeterli derecede bilgi sahibi degilim”

“Bu alanda biraz daha bilgi sahibi olmam gerek”

3. Verilen egitimlerin yetersizligi “ ... katildigimiz kurslar da yeterli degildi”

“Hizmet i¢i egitim programinda aldigim egitimin sinirlt
oldugunu diisliniiyorum.”

4.  Yenilikleri 6grenememe “Yenilikleri takip edemiyorum.”

“... ve yenilikleri takip etmekte giicliik ¢gekiyorum.”

5. Diger “Okul i¢inde bu derse fazla girmedigim i¢in deneyimli
degilim.”

“Higbir bilginin ve yaraticiligin sonu yoktur.”

Tablo-25 incelendiginde Tiirkge 6gretmenlerinin tamamina yakininin drama
konusunda egitim almadig1 veya konuyla ilgili bilgi sahibi olmadig: i¢in kendini
yaratict drama konusunda yeterli gérmedigi anlasilmistir. Tiirkge 6gretmenlerinin
yaratici dramayla ilgili ya hicbir egitim almama veya hig¢bir bilgiye sahip olmama
nedeniyle ya da yeterli egitim almama veya yeterli bilgiye sahip olamama nedeniyle

kendilerini yaratici drama konusunda yetersiz gordiikleri goriilmektedir.
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Tirkge ogretmenlerinin yaratici drama yontemini derslerinde

uygulama/uygulamama nedenlerine iliskin goriisleri

Tiirkce O0gretmenlerinin yaratici drama yontemini derste
uygulama/uygulamama nedenlerine iliskin goriislerinin dagilimi Tablo-26 ve 28’de
belirtilmistir. Tirk¢e 0gretmenlerinin verdikleri yanitlarin bazilar1 6rnek ciimleler

seklinde Tablo-25 ve 27°de verilmistir.
Tablo-26

Tiirk¢e Ogretmenlerinin yaratict drama yontemini derslerinde uygulama

nedenlerine iligkin goriislerinin dagilimi (f, %)

KATEGORILER Frekans Yiizde
() (%)
1.  Etkili bir yéntem olma 36 32,14
2. Dersi zevkli kilma 13 11,60
3. Dersin yontem igin uygun olmast 7 6,25
4. Tletisim becerilerini gelistirme 7 6,25
5. Derse ilgiyi artirma 6 5,35
6. Dikkati toplama 6 5,35
7. Ogrencilerin hosuna gitme 5 4,46
8. Kendini ifade edebilmeyi saglama 4 3,57
9.  Yeteneklerini gosterebilmeyi saglama 3 2,67
10. Basariyi artirma 3 2,67
11. Yaraticiligr gelistirme 3 2,67
12. Yararina inanma 3 2,67
13. Kigsisel gelisime katki saglama 3 2,67
14. Derse katilimi artirma 2 1,78
15. Tiirkgeyi iyi 0grenebilme 2 1,78
16. Diger 9 8,03
17. TOPLAM 112 100

Tablo-26 incelendiginde Tiirkge Ogretmenlerinin gogunlugunun yaratici

drama yoOntemini derslerinde, etkili bir yontem oldugu (%32,14) i¢in uyguladigi




99

goriilmektedir. Bunu dersi zevkli kilma (%11,60) amaciyla uyguma takip etmektedir.

Tirkge 6gretmenlerinin yaratict drama yontemini derslerinde uygulama nedenlerine

iliskin soyledikleri 6rnek ciimleler Tablo-27’de verilmistir.

Tablo-27

Tiirkce Ogretmenlerinin yaratici drama yontemini derslerinde uygulama

nedenlerine iliskin soyledikleri (ornek ciimlelerle)

KATEGORILER

Ornek Ciimleler

1.  Etkili bir yontem olma

“Zaman zaman kullantyorum ¢iinkii 6grenmenin daha
kalici ve etkili olmasini sagliyor.”

“Ogrenme faaliyetini hizlandirdigint ve
kolaylastirdigini diigiiniiyorum.”

“... 0grenme daha kalic1 oluyor.”

2. Dersi zevkli kilma

“Uygulamaya ¢alistyorum dersler daha zevkli oluyor.”

“Ogrencilerin ¢ok hosuna gidiyor. Dersler daha
eglenceli ve keyifli gegiyor.”

3. Dersin yontem i¢in uygun olmasi

“Dersim konugma, viicut dili ve iletisim kaynakli.”

“Dersimiz bu yonteme ihtiya¢ duyar.”

4, Tletisim becerilerini gelistirme

“Igine kapanik, iletisim sorunu yasayan ogrencilerin
kendini olumlu yonde ilerletmesini sagliyor.”

«“ iletisim  kurmalarinda  yararli  oldugunu
distiniiyorum.”

5. Derse ilgiyi artirma

“...derse ilgi ¢cekmek i¢in...”

“... ve de derse ilgi duymalarini sagliyor.”

6. Dikkati toplama

“Cocuklar1 derse hazirlama ve dikkati toplama.”

“Ogrencilerin  dikkatini ¢ekmede ve farkindalik
yaratmada etkili oluyor.”

7. Ogrencilerin hosuna gitme

“Ogrencilerin ¢ok hosuna gidiyor.”

“Cocuklar bu tip uygulamalardan daha ¢ok keyif
alabiliyorlar.”

8. Kendini ifade edebilme

“Kendilerini  ifade etmede yararli  oldugunu
diistiniiyorum.”

9. Yeteneklerini gosterebilme

“Ogrenci yeteneklerini gésterme olanagi buluyor.”

10. Basariy1 artirma

“Basar1 daha ¢ok arttig1 gibi...”
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Tablo-27’nin devam

11. Yaraticilig1 gelistirme “...hem de yaraticiliklarini gelistiriyorlar.”

12. Yararina inanma “Yararina inantyorum.”

13. Kisisel geligsimine katki saglama “Ogrencilerin kisisel gelisimlerine ¢ok biiyiik katkist
oldugunu diisiiniiyorum.”

14. Derse katilimi artirma “Derse katilim oranini artirtyor.”

15. Tiirkgeyi iyi 6grenebilme “Tiirk¢eyi diizgiin 6grenebilmelerinde yararli oldugunu
diistiniiyorum.”

16. Diger “Ogrencinin ~ bu  ydntemle ¢alisma  disiplini

kazanacagini diisiiniiyorum.”

“Cocuklar davranislar1 ile yiiz yiize gelebiliyor ve
yanlislarini gorebiliyor.”

Tablo-27 incelendiginde Tiirkge Ogretmenlerinin yaratici drama yontemini
dersleri ve Ogrencileri iizerindeki olumlu etkileri nedeniyle uyguladiklar
anlagilmaktadir. Tiirkge Ogretmenlerinin birgogu yaratict drama yOntemiyle
O6grenmenin daha kalic1 oldugunu ve daha kolay gerceklestigini diisiinmektedir. Yine
Tiirkce Ogretmenlerinin yaratict drama yontemiyle Ogrencileri derste daha aktif
kilabilmeleri ve onlarin dikkatini derse cekebilmeleri nedeniyle yaratici drama

yontemini uyguladiklart gériilmiistiir.
Tablo-28

Tiirkgce Ogretmenlerinin yaratict drama yontemini derslerinde uygulamama

nedenlerine iliskin goriiglerinin dagilhim (f, %)

KATEGORILER Frekans (f) Yiizde (%)

1. Bilgi sahibi olmama 13 32,43
2. Egitimini almama 8 19,51
3. Miifredat1 yetistirme kaygisi 6 14,63
4. Ogrencileri sinava hazirlama kaygis 6 14,63
5. Smiflarin kalabalik olmasi 2 4,87

6. Diger 6 14,63
7. TOPLAM 41 100
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Tablo-28 incelendiginde Tiirkge Ogretmenlerinin biiylik oranda yaratici
dramayla ilgili bilgi sahibi olmama (%32,43) ve yaratict drama egitimi almama
(%19,51) nedeniyle yaratict drama yontemini derslerinde uygulamadiklar
goriilmiistiir. Tirkce Ogretmenlerinin yaratict drama yontemini  derslerinde

uygulamama nedenleriyle ilgili sdyledikleri 6rnek climleler Tablo-29°da verilmistir.
Tablo-29

Tiirkgce Ogretmenlerinin yaratict drama yontemini derslerinde uygulamama

nedenlerine iliskin soyledikleri (6rnek ciimlelerle)

KATEGORILER Ornek Ciimleler
1. Bilgi sahibi olmama “Drama etkinliklerini yeterince bilmiyorum.”
“Bilmiyorum”
2. Egitimini almama “Ayrintili bir uygulama yapamiyorum ¢iinkii egitimini
almadim.”

“Yaratict drama ile ilgili bir egitimim olmadig1 i¢in

uygulamiyorum.”
3. Miifredat: yetistirme kaygist “Miifredat: yetistirmede zaman problemi yasiyorum.”
4.  Ogrencileri sinava hazirlama kaygist “Ozellikle girdigim siniflar SBS’ ye yonelik calismalar
gerektiriyor...”
“SBS kaygist...”
5. Siniflarin kalabalik olmasi ... smif mevcutlariin kalabalik olusu.”
6. Diger “Yeterince uygulama kosullar1 olugsmuyor.”

“Kendimi bu konuda yaratici gormiiyorum.”

Tablo-29 incelendiginde Tiirkge Ggretmenlerinin yaratict drama yontemini,
kendilerini yaratict drama konusunda yetersiz bulduklart i¢in uygulamadiklar
anlasilmaktadir. Bunun yani sira Tirkge O6gretmenleri miifredati yetistirme ve
ogrencileri sinava hazirlama gibi kaygilarla yaratici drama uygulamasi i¢in zaman
ayrramadiklarint  ve bu nedenle yaratict drama yontemini derslerinde

uygulamadiklarini belirtmislerdir.
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Tiirkce 0gretmenlerinin yaratici drama yontemini dersin hangi boliimiinde ne

amacla kullandiklarina iliskin goriisleri

Tiirkce 6gretmenlerinin yaratict drama yontemini dersin hangi boliimiinde ne
amacla kullandiklarina iligkin goriislerinin dagilimi1 Tablo-30 ve 32’de belirtilmistir.
Tirkge Ogretmenlerinin bu soruya verdikleri yanitlarin bazilar1 6rnek ciimleler

seklinde Tablo-31 ve 33’de verilmistir.
Tablo-30

Tiirkce Ogretmenlerinin drama yontemini genellikle dersin hangi boliimiinde

kullandiklarina iliskin gériislerinin dagilimu (f, %)

KATEGORILER Frekans (f) Yiizde (%)
1.  Anlama 25 21,18
2. Konusma 21 17,79
3. Dilbilgisi 14 11,86
4,  Yau tirleri 9 7,62
5.  Girig 8 6,77
6. Okuma 7 5,93
7. Etkinlikler 6 5,08
8. Hazirhik 6 5,08
9.  Degerlendirme 5 4,23
10. Dersin sonu 3 2,54
11. Dersin herhangi bir boliimii 3 2,54
12. Konuya gore degisme 2 1,69
13. Yazma 2 1,69
14. Diger 9 7,62
15. TOPLAM 118 100

Tablo-30 incelendiginde Tiirk¢e Ggretmenlerinin yaratict drama yontemini
genellikle dersin anlama (%21,18), konusma (%17,79) ve dilbilgisi (11,86)

boliimlerinde kullandiklar1 goriilmektedir. Tiirkge Ogretmenlerinin yaratict drama
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yontemini genellikle dersin hangi boliimiinde kullandiklarina iliskin soyledikleri

ornek ciimleler Tablo-31’de verilmistir.

Tablo-31

Tiirk¢e Ogretmenlerinin drama yontemini genellikle dersin hangi béliimiinde

kullandiklarina iligkin séoyledikleri (6rnek ciimlelerle)

KATEGORILER Ornek Ciimleler

1. Anlama “... anlama bolimiinde kullaniyorum.”
“Metni kavrama ve canlandirma agamasinda”

2. Konusma “Konusma boéliimlerinde 6grencilerin kendilerini ifade
etmelerini kolaylastirtyor.”

“... bazen de konugma kisminda kullaniyorum.”

3. Dilbilgisi “ Daha ¢ok baz1 dilbilgisi konularinda kullantyorum.”
“Dilbilgisi islerken konularin daha somutlagmasi igin
kullaniyorum.”

4.  Yaz tiirleri “ Daha ¢ok yazi tiirlerinde...”

“Kisa olay yazilarint drama seklinde sunuyoruz.”

5. Giris “... dersin girig boliimiinde...”
“Genellikle dersin giris boliimiinde...”

6. Okuma ‘.‘C.)kuma bolimiinde metni rahat sorgulayabilmeleri
icin.”
“Okuma- anlamaya yonelik boliimlerde.”

7. Etkinlikler “...ancak daha ¢ok etkinlikler islenirken.”
“Dersin etkinlik bolimiinde uyguluyorum.”

8. Hazirlik “...temaya hazirlik bélimlerinde kullanirim.”
“...kimi zaman hazirlik ¢aligmalarinda...”

9. Degerlendirme “Degerlendirme ve etkinlikler boliimiinde konunun
kavranip kavranmadigini kontrol etmek i¢in.”

10. Dersin sonu “... ve sonunda kullantyorum.”

11. Dersin herhangi bir bolimii “Ogrencilerin motivasyonunu artirmak icin her an
uygulayabiliyorum.”

12. Konuya gore degisme “Konudan konuya degisiyor.”

13. Yazma “Yazma becerisi boliimiinde...”

14. Diger “Bu yontemi dersin sunum kisminda kullantyorum.”

“... soru-yanit kisimlarinda...
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Tablo-31 incelendiginde Tiirk¢e Ggretmenlerinin yaratici drama yontemini

dersin farkli bir¢ok boliimiinde uyguladiklar1 goriilmektedir.
Tablo 32

Tiirk¢e Ogretmenlerinin drama yontemini derste ne amacla kullandiklarina iliskin

goriigleri (f, %)

KATEGORILER Frekans Yiizde
®) (%)
1. Dikkat gekme 12 20,33
2. Somutlastirma 6 10,16
3. Sikilmay1 6nleme 6 10,16
4. Ogretimi etkin kilma 5 8,47
5.  Ogrenmede kalicilig1 saglama 5 8,47
6. Kendini ifade edebilme 5 8,47
7. Motivasyon 4 6,77
8. Ogrenciyi aktif kilma 4 6,77
9. Yaraticiligi gelistirme 2 3,38
10. Diger 10 16,94
11. TOPLAM 59 100

Tablo-32 incelendiginde Tiirkge Ogretmenlerinin yaratict drama yontemini
derste daha c¢ok Ogrencilerin dikkatini ¢ekme (%20,23) amaciyla kullandiklar:
gorilmistir. Diger (%16,94) bashg altinda Tirkge Ogretmenleri buradaki
kategorilere girmeyen farkli amaclarla yaraticti drama yoOntemini kullandiklarini
belirtmislerdir. Bunun yani1 sira Tiirkge Ogretmenlerinin  soyut konulari
somutlastirmak (%10,16) ve 6grencilerin derste sikilmasini 6nlemek (%10,16) gibi
amaglarla da drama yontemini derslerinde uyguladiklart goriilmistiir. Tiirkce
O0gretmenlerinin yaratict drama yontemini derste hangi amacla kullandiklarina iliskin

soyledikleri Tablo-33’te verilmistir.




105

Tablo-33

Tiirk¢e Ogretmenlerinin drama yontemini derste ne amacla kullandiklarina iliskin

soyledikleri (Ornek ciimlelerle)

KATEGORILER

Ornek Ciimleler

1. Dikkat gekme

“Konuya dikkat ¢ekmekse amacim dersin giris
boliimiinde ...”

“Ogrencinin dikkatinin kayboldugu sirada...”

2. Somutlastirma

“Dilbilgisi islerken konularin daha somutlagsmasi igin
kullanabiliyorum.”

«“ bazt dilbilgisi konularmi  somutlagtirmada
kullaniyorum.”

3. Sikilmayi 6nleme

“Sikildiklarinda...”

“...bir de Ogrencinin ders konularinda sikildiklarini
hissettigim de rahatlatici ve toparlayict bir etkinlik
olarak bagvurabiliyorum.”

4. Ogretimi etkin kilma

“Ogretimi etkinlestirmek icin her konuda.”

“...konuyu anlasilir kilmak amaciyla kullanmaya
calistyorum.”

5.  Ogrenmede kalicilig1 saglama

“... bire bir kendileri aktif oldugu i¢in kalicilig1 da
saglamis oluyoruz.”

“Ezbercilikten ve erken unutma duygusundan
kurtariyor.”

6. Kendini ifade edebilme

“Konugma bdlimiinde O6grencilerin kendilerini daha
rahat ifade edebilmeleri amaciyla kullaniyorum.”

“Ogrencilerin  aktif olmalar1 gereken béliimlerde,
kendilerini bagkalarina rahat ifade edebilmeleri igin.”

7. Motivasyon

“Genellikle dersin giris boliimiinde motivasyonu
saglamak amaciyla kullaniyorum.”

8. Ogrenciyi aktif kilma

“Derse katilmayan Ogrencileri aktif hale getirip derse
ilgilerini artirmak i¢in kullantyorum.”

9. Yaraticiligi gelistirme

“Konunun amaca ulagsmasi ve yaraticiliklarinin
gelismesi i¢in ¢ok iyi bir yontem.”

10. Diger

“Ozgiiveni ve gozlemi gelistirme ve kendilerini daha
iyi tanima.”

“Pekistirme”

Tablo-33 incelendiginde Tiirk¢e Ogretmenlerinin yaratici drama yontemini

derste daha iyi bir Ogrenme ortaminin saglanmasi ve Ogrencilerin derse

odaklanmalarini saglamak amaciyla kullandiklar ortaya ¢ikmaktadir.




106

BOLUM 5

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boéliimde Tiirkge 6gretmenlerinin yaratici drama uygulama yeterliliklerini
tespit etmek icin kendilerine uygulanan yaratici drama yeterlilik anketi ve konuyla
ilgili kendileriyle yapilan goriismeden elde edilen bulgulara dayali sonuglara, bu
sonuclarla ilgili tartigmalara ve arastirma bulgular1 1s18inda bazi Onerilere yer

verilmektedir.
Sonug

Bu arastirmayla Tiirkce Ogretmenlerinin yaratict drama uygulama
yeterlilikleri tespit edilmeye calisilmistir. Bu amagla elde edilen veriler

incelendiginde baslica su sonuglara ulagilmistir:

1-Tirkce Ogretmenlerinin drama uygulamasi ve dramaya ait teknik
kavramlar1 bilme ve uygulamaya yonelik yeterliliklerinin, yaratici dramayla ilgili

diger yeterliliklerine gore daha diisiik seviyede oldugu goriilmiistiir.

2-Tiirkgce Ogretmenlerinin dramayla ilgili aliman egitim degiskenine gore
yaratici drama yontemini bilme ve uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark vardir.
Drama ile ilgili almis olduklar1 egitim agisindan Tiirk¢e 6gretmenlerinden drama ile
ilgili hizmet i¢i egitime katilanlarin, mezun oldugu programda drama ile ilgili ders
alanlara ve drama ile ilgili higbir egitim almayanlara gore dramayi bilme ve

uygulama diizeylerinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

3- Tirkce Ogretmenlerinin c¢alistiklart  okulun bulundugu ¢evrenin
sosyoekonomik diizeyi degiskenine goére yaratict drama yontemini bilme ve
uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark vardir. Caligtiklar1 okulun bulundugu

cevrenin sosyoekonomik diizeyi agisindan, Tiirk¢e 6gretmenlerinden yiiksek ve orta
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sosyoekonomik seviyedeki okullarda ¢alisanlarin, diisiik sosyoekonomik seviyedeki
okullarda calisanlara gére dramayr bilme ve uygulama diizeylerinin daha yiiksek

oldugu ortaya ¢ikmuistir.

4- Tirkge 6gretmenlerinin cinsiyet, mezun olunan okul, kidem ve ¢alistiklar1
kurumun tiirii degiskenlerine gore yaratici drama yontemini bilme ve uygulama

diizeyleri arasinda anlamli bir fark yoktur.

5-Tiirkge dgretmenlerinin yaratict drama yontemini uygularken, dgrencileri
sinava hazirlama kaygisindan ve sinifin dar olmasindan kaynaklanan sorunlari diger

sorunlara oranla daha sik yasadiklar1 goriilmiistiir.

6- Tiirkge Ogretmenlerinin yaratici drama yontemini uygularken, yonetimin
tutumu ve velilerin tutumundan kaynaklanan sorunlart diger sorunlara oranla daha az

yasadiklar1 goriilmiistiir.

7-Tirkce Ogretmenlerinden kendilerini yaratici drama konusunda yeterli
gorenlerin, drama konusunda “egitim aldiklar1” ve “drama uygulamasiyla ilgili
deneyim sahibi olduklar1” i¢in yeterli gordiikleri, kendilerini yaratict1 drama
konusunda yeterli gormeyenlerin de yaratici1 drama konusunda “egitim almadiklar1”
ve “konuyla ilgili bilgi sahibi olmadiklar1” igin yeterli gérmedikleri ortaya
cikmaktadir.

8-Tirkce  Ogretmenlerinden  yaratict drama  yOntemini  derslerinde
uygulayanlarin yaratict drama yontemini “etkili bir yontem oldugu” ve “dersi daha
eglenceli kildig1” icin uyguladiklari, yaratict drama yontemini derslerinde
uygulamayanlarin ise “dramayla ilgili egitim almadiklar’” ve “dramaya dair bilgi

sahibi olmadiklar1” i¢in yontemi derste uygulamadiklar1 goriilmiistiir.

O-Tiirkge Ogretmenleri yaratict drama yontemini dersin agirlikli olarak
“anlama, konugsma ve dilbilgisi” boliimlerinde kullandiklarin1 ifade etmislerdir.
Tiirkge 6gretmenlerinin genel olarak yaratict drama yontemini derslerinde “dikkat
cekmek” “konulart somutlastirmak™ ve “derste sikilmayr Onlemek” amaciyla

kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir.
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Tartisma

Tirkce oOgretmenlerinin yaratict drama yontemini uygulamaya yonelik
yeterliklerinin tespit edilmesini amaglayan bu ¢alismadan elde edilen bulgular ile

ilgili literatiirde yapilmis bazi ¢alismalar arasinda benzerlikler bulunmaktadir.

Arastirmada Tiirkge 6gretmenlerinden yaratict drama yontemini derslerinde
uygulayanlarin biiylik oranda yaratict drama yontemini “etkili bir yontem oldugu” ve
“dersi daha eglenceli kildig1” i¢in uyguladiklar1 goriilmiistiir. Kraemer’ in (2002)
Ogretmenlerin yaratict drama yontemini algilama diizeyleri ve ydnteme yonelik
tutumlarin1 belirlemek amaciyla yaptigi c¢alismada elde ettigi sonuglara gore;
Ogretmenlerin teknige yonelik tutumlarinin uygulamayi etkiledigi ve derslerde
yaratict drama kullanilmasinin etkili bir yontem oldugu ortaya ¢ikmistir. Her iki
calismada da drama yonteminin etkili bir yontem olmasiyla ilgili bulgulara ulasildig:

goriilmektedir.

Bu arastirmanin sonuglarina goére Tiirkge Ogretmenlerinin hizmet ici
egitimlerde dramayla ilgili egitim almis olmasi onlarin bu alandaki yeterliliklerini
etkilemektedir. Bu sonu¢ Kaaland-Wells (1994) ve Giirol (2002)’un yaptigi

arastirmalarla benzerlik gostermektedir.

Bu arastirmada Tiirk¢e 6gretmenlerinin yaratict drama yontemini uygularken,
Ogrencileri sinava hazirlama kaygisindan ve sinifin dar olmasindan kaynaklanan
sorunlar1 diger sorunlara oranla daha sik yasadiklar1 goriilmiistiir. Yildirim (2008)’in
aragtirmasinda ise; drama yoOntemini bilmeme, maliyetin yetersizligi, sinavlara
hazirlanma kaygis1 drama yontemini uygularken en ¢ok karsilagilan sorunlardir. Her
iki aragtirmanin bu bulguyla 1ilgili sonuglarma bakildiginda hem Tiirkce
ogretmenlerinin hem de smif 6gretmenlerinin yaratict dramay: uygularken en sik
karsilagtiklar1 sorunlar arasinda ogrencileri sinavlara hazirlama kaygisiyla ilgili
sorunun ortak olarak yer aldigi goriilmektedir. Giirol (2002)’'un okul Oncesi
Ogretmenlerinin dramaya dair kendilerini yeterli bulma diizeylerini inceledigi

arastirmasinda ise okul Oncesi 6gretmenlerinin drama uygulamasiyla ilgili en fazla
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fiziksel yetersizlik, uygulama eksikligi ve arag-gere¢ temini/iiretimi kaynaklanan

sorunlar yasadigi ortaya ¢ikarmistir.

Bu arastirmanin sonuglarina goére Tiirkce Ogretmenlerinin cinsiyet,
degiskenine gore yaratict drama yontemini bilme ve uygulama diizeyleri arasinda
anlaml bir fark yoktur. Bu sonu¢ Maden (2010)’in yaptig1 arastirmayla benzerlik

gostermektedir.

Arastirmada Tiirkge 6gretmenlerinin drama ve dramaya uygulamasini bilme
ve uygulamaya yonelik yeterliliklerinin, yaratici dramayla ilgili diger yeterliliklerine
gore daha diisiik seviyede oldugu goriilmiistiir. Benzer bir sonu¢ Yildirim (2008)’1n
smif 6gretmenlerinin yaratict drama Yyeterlilikleri ve uygulama diizeyleriyle ilgili
caligmasinda da goriilmektedir. Buna gore Yildirim (2008) caligmasinda smif
Ogretmenlerinin drama ve drama uygulamasma yonelik yeterlilikleri bilme ve

uygulama diizeylerinde, yeterli olmadiklarini ortaya koymustur.

Arastirmanin sonuglarina gore Tiirkge Ogretmenlerinin calistiklar1 okulun
bulundugu c¢evrenin sosyoekonomik diizeyi degiskenine gore yaratict drama
yontemini bilme ve uygulama diizeyleri arasinda anlamli fark vardir. Calistiklar:
okulun  bulundugu c¢evrenin  sosyoekonomik diizeyi agisindan, Tiirkce
Ogretmenlerinden yiiksek ve orta sosyoekonomik seviyedeki okullarda caligsanlarin,
diisiik sosyoekonomik seviyedeki okullarda g¢alisanlara gore dramayr bilme ve
uygulama diizeylerinin daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir. Benzer bir sonug¢ Giirol

(2002)’un arastirmasinda da goriilmektedir.
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Oneriler

Arastirmanin bulgularina ve varilan sonuglara dayali olarak asagidaki onerilerde

bulunulabilir:

Aragtirmanin sonuglarma bakildiginda Tiirkge Ogretmenlerinin kendilerini,
yaratict drama konusunda egitim almadiklar1 ve bilgi sahibi olmadiklari i¢in
yetersiz gordiikleri goriilmektedir. Bu anlamda Tiirkge Ogretmenlerine
yonelik yaratict dramayla ilgili kapsamli ve nitelikli bir hizmet i¢i egitim
verilmelidir.

Tiirkce derslerinde uygulanabilecek yaratici drama etkinlikleriyle ilgili
yardimci el kitaplar1 hazirlanmalidir.
Tiirkge ders kitaplarinda yaratici drama yontemine ve bu yontemle

islenebilecek metinlere ve etkinliklere daha fazla yer verilmelidir.
Tiirkce Ogretmenlerine yonelik ~ drama  liderligi = programlari

yayginlastirilmalidir.
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EK-1

YARATICI DRAMA YETERLILiK ANKETI

AcikLama:Dederli Meslektagim,
Bu arastirma, “llkédretim 2 Kademe Tirkce édretmenlerinin yaratici drama y6ntemini uvgulama
ve yaterlilik dizeylerini® belirlemeaye yinealiktir.

Har bir madde icin uygun gérddgindz yere (X) isareti keyunuz. Serulan yanitlarken,
plsterecediniz samimiyet ve sabir var olan durumun ortaya Cikariimasi igin Snemlidir. Bu nedenle
Latfen hichir seruyu yvanitsiz  birakmayimz. Gésterdifiniz ilgi ve katkilarimz icin tesekkdr eder,

saygilar sunarim. Q. Y(cel Tutuman

Tirkge Ogretrneni

lksgretim 2. Kademe Turkce Ogretmenlerinin Yaratici Drama Yéntemini Uygulama Ve
Yeterlilik Dizeyleri { Izmir  Grnedi)

I. KisisEL BILGILER

1.En son mezun oldufjunuz okul/ program:
{ ) a. Editim Enstitdsd { ) b.yuksek Ogretmen Okulu
{ ) c. Lisans Tamamlama { ) d. Egitim Fakiltesi Tarkse Ogretmenlisi Programi
{ }e. D&rt Yilik Yiksekokul - Fakllte ( ) f. Baska { Litfen Belirtiniz )

2. Cinsiyetiniz? { ) kadmn () Erkek
3. Cahymakta oldufunuz Kurum:
{ ) Nkégretim Okullan ( ) Ozel likadretim Okullan

4. B4retmenlik meslefjinde hizmet siireniz:
{ )5 yil ve asafisi ( 1610y { )11-15wl
{ J16-20wl { J21-25 vl { )26 wil ve yukansi

5. Drama ile ilgili alms oldufjunuz egitim:
{ ) Mezun cldujum programinda drama yéntemine yénelik ders aldim.
{ ) Drama ile ilgili hizmet ici editim programina katildim
{ ) Drama ile ilgili hickir editim almadim
{ ) Baska { Litfen belirtiniz.) .....ccccceeienen

6. Cahstiginiz okulun bulundugu gevrenin sosyo-ekonomik diizeyi nedir?
( ) Yiksek { ) Orta { ) Dusik



IOI. Asajida djretmenin drama yontemine iliskin kisilik dzellikleri bulunmaktadir.

Bu dzellikleri bilme diizeyinizi ve uygulama dizeyinizi belirtiniz.

Bilme Diizeyiniz

“| Tamamen Bilivorum
&1 Biliyorum

*| Hig Bilmiyorum
wTamamen Uyguluyorum

Y| Karasizim
~| Bilmiyorum

| Uyguluyorum

“| Karasizim

™| Uygulamryorum

| Hig Uygulamworum

1.Yapici ve yaratici elestirel diisiinmeyi

2. Naraticihgn

3,Estetik zevk ve becerileri

4.Elestirilere agik olmay

5.1letlsim Becerilerini

6.Hosgbrild ve demokrat olmaw

7.Tarkceyi dodru ve diizgiin kullanmays

&.MGzik yetenedine sahip olmay

9.Empatik diisinceyl

10.Duygular kosulsuz kabul etmeyi

11 .Liderlik yapmay!

12 .5pontan (kendiliginden) olmay

III . Asafida drama ve drama uygulamasina yéne

Bu bzellikleri bilme ve uygulama diizeyinizi belirtiniz.

ik yeterli

likler verilmistir.

13.Dramada kullanilan ydntem ve teknikleri

14.0yunculuk yetenedi ve becerisi

15.llkﬁgretlme yonelik drama programim
uygulama

16.Drama- Oyun iliskisini

17.Dramanin ilkelerini

18.0ramanin tdrlerinl

19.Drama etkinliklerini

126
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Bilme Dazeyiniz

" Tamamen Biliyorum
& Biliyorum

*| Hic Bilmiyorum
wiTamamen Uyguluyorum
2| Uyquluyorum

N Uygulamiyorum

| Hi¢ Uygulamiyorum

Y| Karasiam
N Bilmiyorum

“| Karasizm

20.Dramanin asamalanm

21.Drama etkinlik plarumin nasil hazidanacagim

22, Etkinlikleri hazirlama llkelerinl

23.Cocudun kislligine gbre etkinlikleri
hazirlamay

24.Drama artaminin nasil hazirlanacadgim

25.Snif igerisinde farkh editim ertamlan dizenlsme

26.Maze, park, kitOphane vb. ortamlarda
drama etkinlikler tasarlama

27.Dramada kullanidan arag-geregleri

28.Arac-gere; hazirlama ilkelerini

29.Dramada arag-gereglerin dneminl

30 Arac-gere; hazirlamay

31.Aruk malzemelerl

3202500 arag-gered tasarlamay

33.Arac-gereclerin etkinlik bittiginde ortamdan
kaldinimasi gerekliligi

IV.Asafida drama etkinliklerl ve Sdrenme durumliarina iligkin yeterlilikler verilmigtir.Bu
dzellikleri bilme dizeyinizi ve uygulama diizeyinizi belirtiniz.

Bilme Ddzeyiniz Uygulama
Dilzeyiniz
£
g
E 2 £
8 3 5
oy E @ E| &
= el 8| |3| 5 g| 5
e - -_—
E g ] - E|l Tl 2 & 2
& gl Z| & 8| 5| 8 3| F
El =5 &l e El g 5 8 e
[ o | | &| T el &5 2 5 £
S |4 3|21 S|4]13|2|1

3d4.¥asantilara dayah &§renme

35.Hareket yolu ile §grenme

36.Etkin ddrenme

37 Etkilesim yolu lle djrenme

38.50syal dgrenme

39 Tartisarak Sdrenme

A0 Kesfederek Ogrenme




Bilme Dadzeyiniz Uygulama
Dizeyiniz
g
E =
2 2 g
b E 2 £ §
3 el | || & gl €
=] =l 2
AHEEERHEEEE
slslz g3 |2l23E 2
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41. Duygusal 8grenme

42 Isbirligine dayah &firenme

43, Kavram Ggrenme

V. Asafhda drama etkinliklerinin degerlendirilmesine yonelik yeterlilikler verilmigtir.

Bu dzellikleri bilme diizeyinizi ve uygulama dizeyinizi belirtiniz.

128

. Tartismayr ydnlendirmey]

45.Acik uglu sorular sormayi

456.0zetlemeyi

47.Grup dederlendirmesini

48.0grencileri gézlemleyerek, yorumlayarak
siire¢ degerlendirmeyl

49.50nug dederlendirmede kullanilan testleri-
Formlan

V1.Asadida drama uygulamalarnda karsilasilan sorunlar bulunmaktadi
kargilasma durumlarimzy belirtiniz.

r.Bu sorunlaria

COK KISMEN

AZ

HIC

50.Drama ydntemini bilmiyorum.

51. Maliyetin yetersiz olmas

52 Programin drama y&nteminin kullamlas: Igin elverigsiz
olmasi

53.¥&netimin tutumu

54.Velilerin tutumu

55.Grubun biryiklGgii

56.Arag- gereg temini

57.51mifin dar olusu

58.0frencileri sinavlara hazirlama kaygisi
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EK-2
GORUSME SORULARI

1-*Yaratici drama konusunda kendimi yeterli goriiyorum clnkad...

*Yaraticl drama konusunda kendimi yeterli gérmtyorum c¢unkd...

2-*Yaratici drama yontemini derslerimde uyguluyorum c¢inka...

*Yaratici drama ydntemini derslerimde uygulamiyorum ¢linkd...

3-Yaraticl drama ydntemini genellikle dersin hangi bélimiinde ne

amagla kullaniyorsunuz?
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ARASTIRMA UYGULAMA iZNi

LG
[ZMIR VALILIGE
11 Milli Egitim Mudiirligi

Sayi 1 B.0SAMEMA435.0020 SOXY
Konu : Onur Yiicel TUTUMAN *in I'iim:ai 204
Aragtirma {zni L

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITOSUNE

ilgj!,' a) 28/02/2007 tarihli ve B.08.4.EGD.0.33.03.31 1«3 11/1084 sayili Makam Cnay:,
* b) Dokuz Eylil Universitesi Egitim Dilimleri Enstitiist’nin 14/01/2011 tarih ve 168
sayili yazisi,

¢) Valilik Makami'nin 24/01/2011 tarihli ve 4500 sayili Makam Onay1.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitisi ABD Egitim Programi ve Ofiretim Yiiksek
Lisans Programi dgrencisi Onur Yiicel TUTUMAN "in “Tiirkee Ogretmenlerinin Yaratiel
Drama Uygulama Yeterlilikleri” konulu tez calismasi igin kullanacag dlgekleri, [zmir lline
bagl Balgova, Bayrakli, Bornova, Buea, Cigli, Gaziemir, Giizelbahge, Karabaglar, Karsiyaka,
Konak, Narlidere ilgelerine bagh ekli listede yer alan okullarda girev yapan Tiirkce
ogretmenlerine uygulamasi Valilik Makamuinin ilgi (¢) onay ile uygun goriilmistir,

Aragtirmact tarafindan yapilan sunu calismasinin tamamlanmasindan itibaren en geg
iki hafta iginde, ilgi (a) Makam Onayi ile yiriirlige giren Yonerge kapsaminda “Arastirmamn
Teslimine [igkin Taahhtitname Tutanag” doldurularak galigmanmn iki orneginin C!*'ye

aktarlarak Miidirliigtimiize génderilmesi gerekmektedir,
]-Iimmc% UY% ng

Gerefini ve bilgilerinizi rica ederim.
Vali a,

Midir Yardimcisi

ERLER:
13 Valilik Onayi (1 Sayfa)
2) Aragtirma Degerlendirme Formu (1 Say(a)
3} Omaylt Veri Araglan (1 adet 4 sayfa)
4} Okul Listesi (4 sayfa)
5} Aragtirma Tamamlandiktan Sonra, Aragtirmanin
| Teslimine lliskin Taahhiitname Tutanagi (1 Sayfa)

,\;‘\‘*‘"'”"ﬁ% 35268 Kenak / fzMin
w Talafon (0 232) a44:i0332/208
Faks : (0 232) 423306%
E-Posta ¢ argedsimeb.gov.tr

int. Adresi tohtep://izmic.meh. gov, tr

-
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ARASTIRMADA KULLANILAN OLCEGi HAZIRLAYAN KIiSiDEN

ALINAN iZIN

Ynt: izin

26.12.2010

Kime: Onur Yicel Tutuman (onuryucel7@hotmail.com)
Kimden: incinuryildirim (incinuryildiim@mynet.com)

Gonderme tarihi: 26 Aralik 2010 Pazar 22:47:36

iZIN BELGESI

Elaz1ig Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii {lkdgretim Anabilim
Dali‘nda hazirladigim ve 2008 yilinda kabul edilen “Ilkdgretim Birinci Kademe Smmif
Ogretmenlerinin  Yaratict Drama Yéntemine Iliskin Yeterlilik ve Uygulama
Diizeylerinin Belirlenmesi” isimli tez ¢alismamda hazirlayip kullandigim Yaratici
Drama Yeterlilik Olgegi’ni, referans gostermek sartiyla, Dokuz Eyliil Universitesi
Egitim Bilimleri Anabilim Dali’nda 6grenim géren Onur Yiicel Tutuman’in yapacagi
“Tiirkge Ogretmenlerinin  Yaratict Drama Uygulama Yeterlilikleri” isimli

arastirmada kullanmasinda herhangi bir mahsur yoktur.

26.12.2010

Inci Nur Yildirim
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