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OZET

Bu arastirma Ilkdgretim dgrencilerinin Tiirkge dersine iliskin gelistirdikleri akademik
benlik diizeyleri ile basarilar1 arasindaki iliskiyi aragtirmak amaciyla yapilmustir.

Akademik benlik kavrami, 6grencinin kendi kendisini okulda ve kendi sinifindaki
Ogrencilere gore nasil algiladiginin bir gostergesidir. Akademik benlik kavrami gelecekteki
basariy1 belirleme giiciine sahiptir.

Bu arastirma tarama modelinde olup calismada belirtilen smirliliklar ve amaglar
cercevesinde varolan durumu ortaya koyucu betimsel tiirde bir arastirmadir. Ornekleme alinan
Ogrencilere aragtirmaci tarafindan gelistirilen akademik benlik kavrami Olgegi ve yine
aragtirmaci tarafindan gelistirilen basari testi uygulanmigtir.

Elde edilen veriler SPSS 15.0 istatistik programi araciligiyla ¢oziimlenmis olup,
¢ozlimleme sirasinda aritmetik ortalama, standart sapma ve cinsiyet degiskeni igin t-testi, anne
ve babanin 6grenim durumu, ailenin aylik geliri, not durumu ve basar1 degiskenleri i¢in
varyans analizi kullanilmigtir. Gruplar arasi iliskinin anlamliligin1 belirlemede Scheffe testi
kullanilmustir.

Arastirma sonucunda ulasilan bulgularda arastirmaya katilan 6grencilerin ¢ogunun
Tiirk¢e dersiyle ilgili olarak ya orta diizeyde ya da yiiksek diizeyde akademik benlik diizeyine
sahip olduklarim1 gostermektedir. Devam ettikleri okullara gore ilkogretim Ogrencilerinin
Tiirkce dersi akademik benlik diizeylerine iligkin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunmustur. Genel duruma gore okullarin SBS basar1 diizeyi yiikseldikge, 6grencilerin
Tiirk¢e dersi akademik benlik diizeyinin ylikseldigi soylenebilir. Cinsiyete gore ilkogretim
ogrencilerinin Tiirk¢e dersi akademik benlik diizeylerine iligkin goriisleri arasinda anlamli
farklilik bulunmustur. S6z konusu farklilagmanin, arastirmamizin 6rneklemini olusturan kiz
ogrencilerin Tiirkge dersi basar1 testinden aldiklari puanlarin daha yiiksek olmasindan
kaynaklandigi distiniilmektedir. Cinsiyetlerine gore, kiz 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik
benlik diizeylerine iliskin goriisleri erkek Ogrencilerin Tiirkge dersi akademik benlik
diizeylerine iligkin goriislerinin daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir. Annelerinin
O0grenim durumuna gore ilkogretim ogrencilerinin Tiirk¢ge dersi akademik benlik diizeylerine
iliskin gorigleri arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir. Genel duruma goére, annelerinin
egitim diizeyi yiikseldik¢ce akademik benlik kavrami Olgegine verilen cevaplarin ortalama
puanlart da yiikselmektedir. Babalarinin 6grenim durumuna gore ilkogretim Ogrencilerinin
Tiirkce dersi akademik benlik diizeylerine iliskin goriigleri arasinda anlamli farklilik
bulunmaktadir. Genel duruma gore, babalarinin egitim diizeyi yiikseldik¢e akademik benlik
kavrami 6lgegine verilen cevaplarin ortalama puanlar1 da yiikselmektedir. Ogrencilerin gelir
durumuna gore ilkdgretim Ogrencilerinin Tiirkge dersi akademik benlik diizeylerine iligskin
goriigleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Ailelerin gelir diizeyi yiikseldikge,
ogrencilerin Tiirkge dersi akademik benlik diizeylerinin arttig1 sdylenebilir. Ogrencilerin bir
onceki donem basar1 durumuna gore ilkdgretim 6grencilerinin Tiirk¢e dersi akademik benlik



diizeylerine iligkin goriisleri arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Genel olarak basari
diizeyi ylikseldikce, Ogrencilerin Tiirkge dersi akademik benlik diizeylerinin yiikseldigi
sOylenebilir.

Cinsiyetlerine gore ilkdgretim Ogrencilerinin Tiirk¢e dersi basari testinden aldiklari
puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. S6z konusu farklilagmanin,
arastirmamizin 6rneklemini olusturan kiz 6grencilerin Tiirkce dersi akademik benlik
diizeylerinin daha yiiksek olmasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir. Annelerinin 6grenim
durumuna gore ilkogretim Ogrencilerinin Tiirkge dersi basari testinden aldiklart puanlar
arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Genel duruma goére annelerin 6grenim durumu
yiikseldik¢e ilkdgretim O6grencilerinin Tiirkge dersi basari testinden aldiklari puanlarin da
yiikseldigi sOylenebilir. Babalarin 6grenim durumuna gore ilkogretim 6grencilerinin Tiirkge
dersi basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Genel
duruma gore babanin 6grenim durumu yiikseldikge, Ilkdgretim dgrencilerinin Tiirkge dersi
basar1 testinden aldiklar1 puanlarin da yiikseldigi sOylenebilir. Ailenin gelir durumuna gore
ilkdgretim 6grencilerinin Tiirk¢e dersi basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir
farklilik bulunmustur. Genel duruma goére ailenin gelir diizeyi yiikseldikce, ilkdgretim
ogrencilerinin Tiirkge dersi basari testinden aldiklar1 puanlarin da yiikseldigi sdylenebilir. Bir
onceki donem/yil basart durumuna gore, ilkogretim Ogrencilerinin Tiirkce dersi basari
testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu bulgulara gore, bir
onceki y1l basar1 durumu iyi ve pekiyi olan 6grencilerin Tiirkce dersi basari testinden aldiklar
puanlarin da yiikseldigi gériilmiistiir. ilkdgretim 6grencilerinin Tiirk¢e dersi akademik benlik
diizeylerine iligkin goriisleri ile Tirkce dersi basari testinden aldiklari puanlar arasinda
anlaml bir farklilik bulunmamaktadir. Puan1 yiiksek olan 6grencilerin daha ytiksek akademik
benlik puanma sahip olduklar1 goriilmektedir. Buradan, basar1 puani yiiksek 6grencilerin
gelecek donemlerde de bu dersten yiiksek diizeyde not alabileceklerini diistindiikleri
sOylenebilir.

Anahtar kelimeler: Akademik benlik, Benlik kavrami, Akademik basari, Tiirkce dersi



ABSTRACT

This research was done for the purpose of finding out the elementary school students’
development of the relationship between academic self concept and achievements, concerning
Turkish lesson. Academic self concept is andicator of students’ himself at school and how he
Is perceived according to the students in his class. Academic self concept has the power to
determine the future success. This research is being survey method, in this study, introducing
existing condition, restrictions specified and purposes framework, a kind of descriptive
research. Sampling students have been tested, developed by the reseacher “Academic Self
Concept Scale” and “Achievement Test”.

The obtained data have been resolved through SPSS 15.0 statical program, during the
analysis; T-Test for arithmetic average, Standard deviation and gender variable. Analysis of
variance has been used for mother’s and father’s educational background, family’s monthly
income, Marks in the exam and success variable. Sheffe Test has been used to identify
interfactional relation’s significance.

Result of research findings, show that most of the students who joined the research
have either medium level or high level, academic self concept concerning Turkish lesson. It
has been found, according to the students who attend the school’s different standarts; there
have been significant difference the students’ view of academic self concept scale, concerning
Turkish lesson. According to the general situation, it can be said that schools’ SBS (for
attending a diffucult exam to go a good school in Turkey) success level gets higher, also
student’s academic self concept scale, concerning Turkish lesson.

According to the gender, there had been found significant differences, the students’
view academic self concept scale, concerning Turkish lesson. It is thought that the cause of
such differentiation; the female students who joined this research, getting higher scores than
the male students in Turkish achievement test. According to the gender, it can be interpreted
that the female students’ opinions on academic self concelpt scale are more positive than the
male students’ view. According to the mothers’ educational background, there have been
significant differences; the elementary students’ view of academic self concept scale,
concerning Turkish lesson. According to the general situation, when the mothers’ educational
level get higher, the students’ respond to academic self concept scale, average scores are
getting higher.

According to the fathers’ educational background, there have been significant
differences; the elementary students’ view of academic self concept scale, concerning Turkish
lesson. According to the general situation, when the fathers’ educational level get higher, the
students’ respond to academic self concept scale, average scores are getting higher.

According to the students’ state revenue, there have been significant differences
academic self concept scale, concerning Turkish lesson. The state revenue of the families are



getting higher, students’ academic self concept scale level gets higher. According to the
students’ previous year success, there have been significant differences academic self concept
scale, concerning Turkish lesson. According to the general situation, it can be said that when
the success level increases, the students’ academic self concept level increase. According to
the gender, the elementary students who have Turkish achievement test scores are
significantly different. According to the general situation, According to the mothers’
educatioanal level; there have been significant differences in Turkish achievement test; their
scores get higher. According to the fathers’ educatioanal level; there have been significant
differences in Turkish achievement test; their scores get higher. According to the general
situation, when the father’s education level gets higher, the students in elementary school; it
can be said that their Turkish lesson achievement tests score get higher. According to the state
revenue of the family, there have been a significant differences in their Turkish achievement
test. According to the general situation, when the state revenue gets higher in the family,
elementary students’ Turkish lesson achievement test score gets higher. According to the
students’ previous year/term success, there have been significant differences Turkish
achievement test score. According to these findings, the elementary students who have very
high and high score in Turkish achievement test scores are getting higher. Elementary school
students’ of academic self concept scale and Turkish achievement test score, there is no
significant difference. It’s been seen the students who have high Marks also have high
academic self concept points.

Finally, it can be said that the students who have high points; next terms they will get
high Marks in this lesson.

Keywords: Academik Self Concept, Self Concept, Turkish Lesson



BOLUM I

GIRIS

Bu béliimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, sayitlilar, sinirlamalar
ve tanimlar belirtilerek; Tiirk¢e dersi, Tiirk¢e dersi dgretim programi, tam 6grenme modeli,
yansitict  Ogretim  ve benlik kavrami, akademik benlik kavrami, akademik basari
aciklanacaktir.

Problem Durumu

Bilim ve teknolojinin hizla gelismesi, insan yasamini kolaylastirmakta, insanligin
ufkunu agmaktadir. Buna baglantili olarak bilgi liretim hizi artmakta ve bu siire¢ daha da
hizlanarak devam etmektedir. Bilgi ve teknolojideki bu ilerlemeler sonucunda bireylerin
degisen topluma uyum saglamalar i¢in 6grenmeleri gereken davranig sayisi da artmakta,
bireyin 6grenmesi gereken bazi kavram, ilke ve uygulamalar da degisiklige ugramaktadir
(Senemoglu, 1987: 1).

Ertiirk (1998: 12) egitimi, “bireyin davramisinda kendi yasantist yoluyla ve kasith
istendik degisme meydana getirme siireci” olarak tanimlamaktadir. Fidan (1996: 6) “egitim,
insanlar1 belli amaglara gore yetistirme siirecidir” derken; Ozcelik (1989: 1) Ertiirk’{in
tanimindan etkilenerek egitimi “kisinin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla istendik yonde

ve bir dereceye kadar kalic1 degismeler meydana getirme siireci” seklinde ifade etmektedir.

Egitim, bireye istendik davranis kazandirmak i¢in “girdi, islem, c¢iktt ve doniit”
cemberinden olusur ve egitim, planli bir siirece tabi tutulmasi gereken agik bir sistemdir
(Sénmez, 2004: 11).

Aciklanan egitim tanimlarinda da goriildiigii izere egitim bireylerde bir siire¢ sonunda
davrams degisikligi meydana getirmektedir. Istendik davramislari 6grencilere plansizliktan
uzak, rastlantilara birakmadan, bilimsel verilere dayali olarak kazandirmak amaciyla kurulan,
bireyin egitiminden sorumlu tutulan sosyal kurum okuldur (Varis, 1991: 13).

Egitim, ayn1 zamanda bireyin diisiinme ve iletisim becerilerini gelistirmeyi amaclar.
Bu nedenle dil egitiminin onemi biiyliktiir. Dili etkin kullanabilen bireylerin iletisim
becerileri  yiikksek ve egitim alanindaki  Ogrenmeleri daha etkili  olacaktir
(http://scholar.google.com.tr/scholar?start=30&0=t%C3%BCrk%C3%A7e+%C3%B6%C4%
9Fretiminde+tam+%C3%B6%C4%9Frenme&hl=tr&as_sdt=0).

Dil, insanlarin birbirleriyle anlagsmalarini, duygu ve diislincelerini birbirlerine
iletmelerini saglayan, ge¢misten gelecege iletisimin temelini olusturan ve kiiltiir tasiyicisi
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olan sistemler biitiiniidiir. Dilin bu gérevleri yerine getirebilmesi; o dili konusan insanlarin iyi
bir ana dili egitiminden ge¢mis olmasia baglidir (Ozbay, 2009: 135).

Dil formasyonunun iki temel birimi “anlama” ve “anlatma”dir. Anlama becerisinin iki
alt birimi “okuma” ve “dinleme”; anlatma becerisinin iki alt birimi ise “konusma” ve
“yazma”dir. Cocukta dil formasyonunu olusturabilmek i¢in bu dort yetenegi esit sekilde
egitmek gerekir (Unalan, 2001: 2).

Dil egitimi, ana dilin bir takim kurallarim1 6gretmek amaciyla yapilan bir egitim degil,
bireyin temel dil becerilerini gelistirmeyi hedef se¢en bir egitim olmalidir. Dil 6gretiminde
amag, bireyin anadilinin kurallarint bilmesi degil, bunlart 6grenerek dil becerilerini
gelistirmek; anadilini dogru kullanmasini, duygu ve diisiincelerini sozlii veya yazili olarak
yeterli bir diizeyde ve etkili bir sekilde ifade etmesini saglamaktir (Duman, 2005: 159-167).

Ana dilini etkili kullanabilme, hem birey hem de toplum ag¢isindan gereklidir. Ana
dilinin etkili kullanimi, hem bireyin toplum i¢inde diger bireylerle anlasmasini, hem de egitim
alanindaki 6grenmelerin gerceklesmesini kolaylastirir. Bireyin ana dilindeki basarist ile okul
basarist ve ¢evreye uyumu arasinda yakin bir iligski vardir. Ana dili 6grenimi biitlin derslerin
temelini olusturur (Unalan, 2001: 5).

Ogrencinin ana dilinde kazandigi davranislar, onun gerek okuldaki gerekse okul
disindaki ¢evresine uyumunu belirleyen etkenlerdir. Ana dilindeki basar1 derecesiyle okuldaki
basar1 ve ¢evreye uyum giicii arasinda yakin bir iliski vardir (Ozbay, 2009: 117).

Tiirk¢e 6gretiminde amag, dort temel dil becerisini kazandirmaktir. Dilbilgisi kurallari
da bu becerilerle i¢ ice olmalidir. Dilbilgisinden yararlanilmadan diisiincelerin, duygularin
daha dogru ve daha eksiksiz anlatilmas1 miimkiin degildir (Ozbay, 2009: 137)

“Dil bilgisi konularinda ogrettiklerimiz, dil kullaniminda “ara¢ bilgiler” sayilmali,
bunlar “amag bilgiler” olarak diisiiniilmemelidir. Derslerdeki basar1 da bu konulardaki bilgi
Olciilerek belirlenmemeli; bu bilgiler dili dogru ve giizel kullanmay1 kolaylastiracak arag
bilgiler sayilmalidir. Dil 6grenmedeki hedef, dili tanima noktas1 degil, tanima bilgileriyle onu
giizel kullanma seviyesi olmalidir. Dil derslerinin amaci, dil bilgisi kitaplarinda kurallar1 ve
Ozellikleri anlatilan Tiirk¢eyi yasayan canli dil ile bulusturmak” olmalidir (Duman, 2005:
159-167).

[Ikdgretim okullarinda Tiirkce dersleriyle ogrencilerin konusma, yazma, okuma,
anlama yonlerinden gelismeleri ve gerekli aligkanliklari, becerileri kazanmalari istenildigine
gore dilbilgisi Ogretimi kendi basina bir ama¢ degil ancak amaca varabilmek igin
yararlanilacak, dille ilgili bir calisma alanidir (Ozbay, 2009: 138)

Tiirkge derslerindeki amag¢ Ggrenciyi sadece birtakim bilgilerle karsilastirmak, bazi
verileri kavratmak, birtakim ezbere bilgiler vermek degildir. Ciinkii ¢agdas ve bilimsel bir
egitimin amaci, bireye bilgi edinme yollarin1 6gretme, bireyde saglikli diisiinme becerisini



gelistirme ve karsilastigi problemleri ¢ozerek giinliik hayatta karsilasmis oldugu c¢esitli
durumlara uyum saglama yetenegini gelistirmektir. (Kiigiik, 2002:130)

Egitim ve 6gretim siirecinin en 6nemli 6gelerinden biri programdaki uygulamalardan
elde edilen verimi gérmek amaciyla yapilan 6l¢me ve degerlendirmelerdir.

Ogrencilerin derslerdeki bilgi diizeylerini kontrol edebilmek, dil becerilerinin ne
diizeyde oldugunu, dil 6gretim etkinliklerinin amaca ulasip ulasmadigin1 anlayabilmek igin
birtakim 6lgme ve degerlendirme etkinliklerine girismek gerekmektedir. Tiirkge 6gretimi
uygulamalarinda, ¢alismalarin istenilen amaglara ulasip ulagsmadigini tespit i¢in 6lgme ve
degerlendirmenin dogru yapilmasi gerekmektedir. Ogrencilerin dil becerilerini 6lgmeye
yonelik olarak sorulan iyi bir sorunun 6zelligi, yoneltildigi konuyla ilgili bilgiyi ve bilinen
biitiin olgular1 kontrol etmek, karsilagtirmak ve sorgulamaktir. Dolayisiyla 6grenciye bulguyu
yorumlama, agiklama, nedenleri iligskilendirme, elestiri yapma, sonuglar1 izleme, hayal giiciinii

kullanma,  degerlendirme  silirecini  isleme  koyma  imkanini  verebilmelidir
(http://scholar.google.com.tr/scholar?start=30&q=t%C3%BCrk%C3%A7e+%C3%B6%C4%9Fretiminde+tam+
%C3%B6%C4%9Frenme&hl=tr&as_sdt=0).

Her bakimdan gelismis ve zengin bir dil, bilimde ilerlemenin 6n kosuludur denilebilir.
Bundan dolayr sadece Tiirkce dersinde degil, her derste &gretmenin Oncelikli gorevi,
ogrencilerine ana dillerini giizel ve etkili sekilde kullanabilme yetenegi kazandirmak igin
yardimc1 olmak olmalidir. Ogretmen bu konuda iyi bir 6rnek olmali, hem de dgrenme ve
ogretmenin etkili ve gelismis bir dille miimkiin oldugunu goéz oniinde tutarak birinci planda
ogrencilerinin dili kullanma becerilerinin gelismesi i¢in uygun c¢aligmalar yapmay: ilke
edinmelidir.

Ogretim programu ise okullarin davranis degistirme amaci ile gdsterecegi cabalarin
planidir (Ozgelik, 1989: 3). Ertiirk (1998: 16-18) ise programi “yetisek” terimi ile ifade
etmekte ve yetisegin unsurlarini hedefler (istendik davranislar), 6grenme yasantilar1 (egitim
durumlar1) ve degerlendirme olarak {i¢ ana grupta toplamaktadir.

Tiirkce Ogretim Programi, &grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini kazanmalar1; bu becerileri
kullanarak kendilerini bilissel, sosyal ve duygusal yonlerden gelistirmeleri; etkili iletisim
kurmalari; Tiirkce sevgisiyle, istek duyarak okuma-yazma aligkanligi edinmeleri amaciyla
hazirlanmstir.

Gelecegin 6grencilerini yetistirecek bu programla;
e Tirkceyi dogru ve etkili kullanan,

e Kendini ifade eden, iletisim kuran, isbirligi yapan, girisimci ve sorun ¢ozen,
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e Bilimsen diisiinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan,
yorumlayan,

e Haklarin1 ve sorumluluklarini bilen, ¢evresiyle uyumlu, sartlandirmaya karsi
duyarl,

e Okumaktan ve 6grenmekten zevk alan,

¢ Bilgi tekolojileri kullanan, iireten ve gelecegine yon veren bireylerden olugan bir
toplum hedeflenmektedir.

Tiirkge (1-5) Ogretim Programi’nda yapilandirmaci yaklasim merkeze alinmakla
birlikte, ¢oklu zeka ve Ogrenci merkezli 6grenme gibi cesitli egitim yaklasimlarindan da
yararlanilmistir. Yapilandirmaci yaklasima gore Ogrenme siirecinde 6n bilgileri harekete
gecirme, gelisim diizeyini dikkate alma, etkili iletisim kurma, anlam kurma, uygulama ve
degerlendirme 6nemli kavramlardir (Vural, 2005: 20).

Programin hedeflerine ulagsmak ve kaliteli bir siire¢ yasamak igin, g¢esitli 6grenme
kuramlar1 ortaya g¢ikmistir. Senemoglu’na (1987: 5) gore Ogrenme kuramlari, Ogretme-
O0grenme siirecini gecerli 6grenmeler olusturacak sekilde diizenleyebilmek igin Oncelikle
insanda O0grenmenin nasil olustugunun anlasilmasi gereginden dogmustur. Bu kuramlar,
ogrenmelerin hangi kosullar altinda olusacagin1 ya da olusamayacagini agiklamaktadir. Bir
O6grenme kuraminin genelde 6grenmenin tiim organizmalarda tiim 6grenme birimlerinde, okul

icindeki ve okul disindaki durumlarda nasil olustugunu ve onun evrensel yasalarini bulmasi
beklenir (Fidan, 1996: 29).

Bu amacla c¢ok sayida oOgrenme kurami gelistirilmistir. Farkli felsefi goriis ve
sayithlardan hareket ederek gelistirilen bu kuramlar 6grenmenin farkli bir boyutunu
aciklamakta, fakat 6grenmeyi tek basina agiklamaya yetmemektedir ( Burton, Akt. Piyanci,
2007: 3).

Senemoglu (1989: 3) 6gretme modellerini, 6grenmeyi en etkili ve en verimli olarak
saglayabilmek i¢in 0grenme diizeyini etkileyen onemli degiskenleri ve bunlar arasindaki
iligkileri belirledigi seklinde aciklamistir.

Bu asamada arastirmayla ilgili olmasi bakimindan okulda 6grenme modeli olarak
nitelenen 6grenme modellerinden “Tam Ogrenme Modeli” ayrmtili olarak incelenecektir.

Tam Ogrenme Modeli

99 6.

Bloom’un bu modelinde “6grenme” “tam 6grenme” kavrami ile verilmektedir. Tam
Ogrenme hemen hemen biitiin 6grencilerin okullarin dgretme amaci giittiigii tiim yeni

davraniglar1 6grenebilecegi goriisli lizerine temellendirilmis olan bir yaklasimdir (Bloom,
1979: 4).



Bloom’a gore, isin baslangicindan beri olumlu 6grenme kosullart saglanmis ise
diinyadaki herhangi bir kiginin 6grenebildigi her seyi hemen hemen herkes 6grenebilir (Erden
ve Akman, 1998: 190).

Bu model, 6grencilere duyarli ve planli bir 6gretim hizmeti sunar, Ogrenme
giicliikleriyle karsilasanlara yerinde ve zamaninda yardim eder, onlara tam yani onceden
kararlastirilan yetkinlikle 6grenmeleri i¢in yeterli zaman verir ve onlara i¢inde anlamli olan
bir “tam O0grenme” kriteri belirlenirse, hemen hemen tiim 6grencilerin yliksek diizeyde bir
ogrenme giicii gelistirecegini savunur (Bloom, 1979: 5).

Bloom, degistirilebilen degiskenleri {i¢ ana grupta toplar. Bu degiskenler tam 6grenme
modelinin temelini olusturmaktadir. Bu degiskenler, 6grenci nitelikleri, 6gretim ve 6grenme
tiriinleri, 6gretim hizmetinin niteligidir ve bunlar birbirleriyle iligkili bir yapiya sahiptir.

Bu ii¢ degisken sematik olarak soyle ifade edilmektedir (Demirel,1995: 96) :

Sekil 1 Tam Ogrenme Modeline Gore Ogrenmenin Degiskenleri
OGRENCI NITELIKLERI - OGRETIM - OGRENME URUNLERI

Biligsel Girig Davraniglari

v

Ogrenme  Diizeyi

— | Ogrenme ve Cesidi
Unitesi .
veya —» Ogrenme Hiz1

D 1 Giris Ozellikleri {(Jni i
uyussal Giris Ozellikleri]  {Jniteleri

T

Ogretim Hizmetinin Niteligi

, Duyussal Uriinler

Ipuclari Katilma Pekistirme Doniit ve
Diizeltme

Bloom tarafindan Bilissel Giris Davranislar1 ve Duyussal Giris Ozellikleri olarak iki
grupta incelenen, degistirilebilen degisken olarak kabul edilen bu 6zellikler modelin baslangi¢
noktasidir.
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Bloom’un 6grenme modelinin ilk 6gesi 6grenci nitelikleridir. Bilissel giris davranislart
ve duyussal girig 6zellikleri, Bloom’un iizerinde 6nemle durdugu iki 6grenci niteligidir.

Senemoglu (2004: 450), bilissel giris davranislarini; eldeki 6grenme iinitesi ya da
tnitelerin  6grenilebilmesi i¢in gerekli oldugu kabul edilen ©6n Ogrenmeler olarak
tanimlamaktadir. Bloom’un modelinde 6grenme iiriinlerini etkileyen 6nemli bir degisken
olarak goriilen bilissel giris davraniglari, belli bir dersin ya da iinitenin 6grenilmesini
kolaylastiran ya da mimkiin kilan 6n 6grenmelerdir. Asamalilik iligkisi yiiksek olan bir
derste, yeni bir iiniteyi 6grenmeye baslarken, 6grencilerin bu iiniteyle ilgili biligsel girig
davraniglarindaki eksiklerin giderilmesi ve tam olarak bu davraniglara sahip olmalar1 yeni
tinitede 6grenciler arasindaki basar1 farklarinin % 50 azalmasini saglayacaktir.

Bloom (1979: 31), belli bir 6grenme initesinin sonunda meydana gelen Olgiilebilir
nitelikteki 6grenme iiriinlerinde gozlenen farklarin biiyiik bir kisminin, bu 6grenme {initesinin
basinda iken Ogrenciler arasinda goriilen ilgili bilgi, beceri ve 6n Ogrenme farklarina
baglanabilecegini agiklamistir.

Bloom ve arkadaslar1 tarafindan yapilan arastirmalar biligsel giris davraniglarin
sonraki 6grenme tnitelerindeki basar1 degiskeninin yaklasik yarisini agikladigini géstermistir
(Erden ve Akman, 1998: 191).

Bilissel giris davraniglari, belli bir 6grenme {initesinin 6grenebilmesi i¢in gerekli olan
on 0grenmelerdir. En temel 6grenme iinitesi bile, gecmis 6grenmelere dayanir. Her 6grenme
tinitesi, kendinden sonra gelen iinitelerin 6n kosulunu hazirlar. Bloom’a gore 6grenmedeki
farliliklarin %350’sini biligsel giris davranislar1 agiklayabilmektedir. Tabii ki bunlar 6grenme
icin tek basina yeterli degillerdir. Fakat gelecek 6grenmeyi belirleyici bir giicii vardir (Fidan,
1998: 101).

Okul ¢aginda kazandirilan biligsel giris davraniglar ile ilgili olarak 6zellikle okullara
diismekte olan sorumluluk c¢ok biiyiiktiir. Eger okullar ilkdgretimin ilk iki ya da ti¢ yili icinde
her 6grenciye gerekli bilissel giris davramiglarini gelistirme firsati vermeyi giivence altina
alabilirse, 6grencilerin daha sonraki 6grenmelerinin hem biligsel hem duyussal 6grenme
{iriinleri bakimindan daha olumlu gelismeler gdstermeleri beklenir (Bloom. Ceviri: Ozgelik,
1979: 33).

Ogrenme konusunda yapilan arastirmalarda 6diil, ceza, dis uyarimlar gibi dissal
etmenlerden ¢ok; beynin islevleri, davraniglarin1 yonetme, i¢gsel motivasyon, amag belirleme,
dikkat, tutum gibi igsel etmenlerin 6grenmeye daha cok etki ettigi belirlenmistir (Wang,
Heartel ve Wolberg, 1994:74-79, Senemoglu, 2001: 339- 346; Akt. Gelen, 2003: 4).

Biligsel farkindalik becerileri 6grenmeye ve diisinmeye iliskin stratejik bir
yaklasimdir. Bu yaklasim beynin bilissel- duyussal hazirligi ve bireyin ¢abasi ile hareket eder.
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Biligsel farkindalik becerileri 6grenmeyi 6grenmeye iliskin bir diisinme sistematigidir.
Bilissel farkindalik becerileri diisiinmenin biitiin boyutlarini igine alan temel bir beceridir.
Bireyin kendini motive etmesi, dikkatini vermesi ve olumlu tutum kazanmasi gibi igsel
hazirhigin1 gergeklestirerek; ne bildigini ve ne bilmek istedigini, bunun igin 6grenme
adimlarinm1 planlama, eksikliklerini belirleyip tekrar planini diizenleme gibi adimlari i¢ine alir.
Bilissel farkindalik bireyin kafasinda olusan ve davranislarina yansiyan bir diisiinme ve
O0grenme siirecidir.

Bilissel farkindalik becerilerinin; basariyr artirdigi, 6grenmede kaliciligi artirdigi,
zekayi etkili ve verimli kullanmay1 sagladigi, problem ¢6zme becerisini gelistirdigi, kubasik
ogrenme ile kullanildiginda sosyal beceri ve isbirligini artirdigi, okudugunu anlama ve
anladigin1 yazma yeterliklerini gelistirdigi, diisinme yollarini izlemeye ve dgrenmeye yardim
ettigi belirlenmistir. Bu bulgular iginde biligsel farkindaligin en yogun ve en etkili oldugu
alan, okudugunu anlama olarak gorilmektedir. Okudugunu anlama, diigiinmenin bir
sonucudur. Diisiinme ise, 6grenmenin bir gostergesidir. Ogrenme ashinda bir diisiinme
slirecidir. Bu yiizden 6grenme siirecinin iginde diisiinmenin pay1 ne kadar artarsa; 6grenme de
o derece kalici olur.

Okulda kullanilan 6grenme materyallerinin ¢ogu okumay1 gerektirir. Dolayisiyla
okulda 6grenme, biiylik oranda okudugunu anlamaya baglidir. Okudugunu anlama giiciiniin
yoklugu ya da vyetersizligi nedeniyle bircok Ogrenci Ogrenimini yarida birakmakta ve
elenmektedir. Buna Kkarsin okudugunu anlayabilen bircok 6grenci; ogretimin niteligindeki
degismeye karsin 6grenebilmektedir. Gelismis {iilkelerde o6grencilerin okudugunu anlama
basar yiizdeleri %70’in lizerindeyken, lilkemizde bu oran %40 civarindadir (Fidan ve Baykul,
1994; Akt. Gelen, 2003: 6). Bircok dersteki basarisizligin temelinde okudugunu
anlayamamanin yattig1 gozlenmektedir.

Buna karsin bilissel farkindalik becerilerinin okudugunu anlamay: etkili bir sekilde
artirdig1 ortaya ¢ikmistir. Bununla ilgili olarak Joseph (2003), Maitland (2001), Taraban ve
ark. (2000), Vaidya (1999), Katim ve Harris (1997), Akdur (1996), Manning ve Payne (1996),
Mu_iz —Swicegood (1994), Tungman (1994), Diken (1993) ve Palincsar ve Klenk (1992)
biligsel farkindalik becerilerinin okudugunu anlama basarisini artirdigini ortaya koymuslardir.
Buna paralel olarak Giiral (2000) ve Romainville (1994) ise iyi okuyucularin biligsel
farkindalik diizeylerinin yiiksek oldugunu ve basarili 6grencilerin biligsel farkindalik
becerilerini kullandiklarini ortaya koymuslardir.

Dolayisiyla diistiinme becerilerini artiran bilissel farkindalik becerilerinin, okudugunu
anlama basarisinin gelistirilmesi igin kullanilabilecek en etkili yollardan birisi oldugu
gorilmektedir.

Bilissel gelisim kuramini savunanlara gére de gbzlenebilen etkinlikleri agiklamak igin
biligsel yapilar ok dnemlidir. Ornegin Piaget, cocuklar iizerinde yaptig1 gdzlemlere dayanan
arastirmasinda ilgisini ¢cocuklarin verdigi yanlis yanitlara yonlendirmis ve onlarin bu yanitlara
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ulasma siireglerini aragtirmaya baslamistir. Bu arastirmada yiizeysel olarak ‘ne’ iizerine yani
yalnizca verilen yanit lizerine degil, ‘nasil’ lizerine yani yanitin verilme siirecindeki zihinsel
islemlere odaklanmistir (Barritt, Kroll, 1978:49-54; Akt. Ulper, 2008: 48 ). Yazma iizerine
yapilan ¢aligmalarin iiretim siirecine odaklanilarak yapilmasi da yazma edimleriyle ilgili bilgi
elde edebilmek igin yalnizca sdylenen dil birliklerinin incelenmesini degil ayn1 zamanda
Kisilerin yazili sozcelerine ulagsma yollarinin da incelenmesini gerekli kilmistir (Larson,
1986;223; Akt. Ulper, 2008: 48).

Tam 6grenme modelindeki ikinci 6grenci niteligi olan duyussal giris 6zellikleri, yeni
O0grenme tnitelerini 6grenmeye giidiilenmis olma derecesidir. Duyussal giris 6zellikleri
Ogrencinin Ogrenilecek seye (davranisa, konuya) ilgisi ve tutumu ile 6grencinin akademik 6z
giiveninin bileskesi durumundadir. Biitiin olarak ve diger degiskenlerden bagimsizca,
basaridaki degiskenligin %25’ini duyussal giris davraniglar1 agiklayabilmektedir.

Senemoglu’na (2004: 450) gore, 68renci niteliklerini bir diger ogesi olan duyussal
giris Ozellikleri, 6grencinin 6grenilecek konuya, liniteye karsi ilgisi, tutumu ve bu konuya
kars1 gelistirdigi akademik benlik kavramini kapsamaktadir. Okul ve dersle ilgili duyussal
ozelliklerin genellenmis hali olan ve bu li¢ 6ge arasinda basariy1 belirlemede en yiiksek giice
sahip olan kavram akademik benlik kavramidir. Akademik benlik kavrami; 6grencinin o dersi,
konuyu basarabilmeye olan inanci olarak tanimlanabilir. Ciinkii 6grenciler okul yasantilar
boyunca kendi kendilerine derslere iliskin c¢esitli fikirler olustururlar. Diger bir deyisle
akademik benlik kavrami, 6grencinin Ogrenme Ozgeg¢misine dayali olarak herhangi bir
O0grenme  birimini  O8renip Ogrenemeyecegine iliskin  kendini  algilayis  tarzidir
(Senemoglu,2005: 451).

Ogrencilerin akademik ben kavramlar1 okul yasantilarmin bir iriiniidiir. Ciinkii
yillarca siiren basar1 ve dvgii ya da basarisizlik ve yergi kisinin kendi kendisi hakkinda bazi
genel kanilara varmasina neden olacaktir. Bloom ve arkadaglari tarafindan yapilan
arastirmalarda ozellikle birinci devresinin sonuna gelindiginde (4-6 smif) bu zamana kadar
basarili olan oOgrencilerin kendilerini begendikleri, olumlu bir 6z kavram gelistirdikleri,
basarisizliga ugrayan ogrencilerin ise kendilerini 68renci olarak olumsuz bulduklari, olumsuz
bir 6z kavrami gelistirdikleri gdzlenmistir (Bloom, ceviri :Ozcelik , 1979: 91).

Ogrenme iiriinlerindeki degiskenligin % 25’ini duyugsal giris ozellikleri agiklar.
Ogrencilerin duyussal giris dzellikleri olumlu hale getirerek dgrencilerin basarilari arasindaki
farklar1 % 25 oraninda azaltilabilir. Duyussal 6zellikleri, 6zellikle 6grencinin akademik benlik
kavramini 6gretme-6grenme siirecinde olumlu hale getirmek miimkiindiir. Bunu saglamanin
onemli bir kosulu, egitim durumunda 6grencinin basarili olma gereksinimini karsilamaktir.
Ogrencinin belli bir dersi, {initeyi basardigin1 gérmesi, basariyr tatmasi gerekmektedir. Bu
amacla her Ogrencinin bireysel hizina uygun, se¢im yapabilecegi, cok cesitli Ogretme-
ogrenme yollar1 ile 6grenmesine olanak verilmelidir (Senemoglu, 2004: 452). Sonug olarak,
okuldaki basarilar yeni basarilara; basarisizliklar ise yeni basarisizliklara neden olmaktadir.
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Birey, bagarmis olduguna ya da basaracagina inandig: etkinliklerden hoslanma egilimi
gosterir. Kisi neyin bir basar1 olduguna iligkin kanisini, eldeki iiniteye benzer ya da onunla
iligkili gordiigii diger iinitelerde elde etmis bulundugu sonuglara ve bu {inite ya da
benzerlerindeki kendi caligmalarina iligkin olarak Ogretmen, anne-baba ve arkadaslar1 gibi
kisilerden aldig1 yankilara dayandiracaktir. Daha Onceki ilgili iiniteleri basari ile bitirmis
olduguna inanan bir kisinin, daha sonraki {initeye bir dereceye kadar da olsa olumlu duyussal
yonelimlere girmekte olmasi beklenir. Ogrencinin eldeki iinite ile gelecekte gerceklestirmeyi
diistindiigii amag ve hedefleri arasindaki iliskiyi algilayis sekli de onun duyussal 6zelliklerini
kismen de olsa etkilemekte olabilir (Bloom, ceviri :Ozgelik , 1979: 74).

Bloom’un Tam Ogrenme Modelindeki bir baska degisken “dgretim hizmetinin
niteligi”’dir. Bu degisken ipuglari, aktif katilim, pekistirme ve doniit diizeltme 6gelerinden
olusur. Ogretim hizmetinin niteli§ini olusturan ogeler, basari degiskenliginin %25’ini
aciklayabilmektedir.

Bloom (Ceviri: Ozgelik,1998: 110), tam dgrenme modelini dgrencilerin yiiksek basari
diizeylerine ulasmasini saglayan bir yontem olarak agiklamistir. Daha once belirtildigi tizere,
bu modelin tiim degiskenleri birlikte ele alindiginda, basari degiskeninin %90’ m1
aciklayabilmektedir.

Bloom tarafindan gelistirilen tam Ogrenme modeline gore, aastirmaya konu olan
Tiirk¢e dersi i¢in, yeni tinitelere ge¢ilmeden dnce dgrencilerin biligsel giris davraniglarindaki
eksiklikler giderilirse, biligsel giris davraniglarina tam anlamiyla sahip olmalar1 yeni {initede
ogrenciler arasindaki basar1 farklarinin % 50 azalmasi saglanir denilebilir. Bunun yani sira,
Tiirk¢e dersinde dgrencilere basarma duygusunu tatmalar icin firsatlar yaratilip, 6grencilerin
Tiirk¢e dersine iligkin olumlu benlik kavrami gelistirmeleri saglanarak, 6grencilerin duyussal
giris davraniglar gelistirilebilir. Boylece dgrenciler arasindaki bagari farklar1 % 25 azalabilir.

Her dersin 6grenme tiniteleri diger derslerden tamamiyla bagimsiz ve tam anlamiyla
ogrencinin se¢imine bagli olsaydi, bireyin bir dersle ilgili duyussal 6zelliklerinin tamami onun
(algilanan haliyle 6zge¢misi, simdiki hali ve gelecekle ilgili amaglar1 iizerine kurulan)
duyussal 6zellikleri belirleyebilirdi. Boyle bir halde 6grencinin biligsel giris davraniglari ile
ogretim hizmetinin niteligi de aym kalirsa, 6grencinin dersle ilgili duyussal 6zellikleri ile
basaris1 arasinda hemen hemen tam bir iligkinin goriilmesi beklenirdi (Bloom, geviri :Ozgelik
, 1979: 81).

Bu calismada, Tiirkce Ogretiminde kullanilabilecek yontemlerden biri olan ve
aragtirmanin konusu olan akademik benlik kavramiyla iligkili olan Yansitici Ogretim iizerinde
durulacaktir.
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Yansitict Ogretim

Ogretimde yansitma basitce, Ogretim siireci sirasinda ve sonrasinda, oOgretim
ortaminda neler olup bittigini diisiinmek ve bu diisiinceler 1s18inda birtakim degisiklikler
yapmak olarak agiklanabilir (Mc Collum 2002; Akt: Boliikkbas, 2004: 19).

Kisaca yansitici 6gretim, Ogrenme/dgretme ortaminda olanlar iizerinde diisiiniip
eylemlerde bir takim degisikliklere gitmek olarak tanimlandigina goére, hem 6gretmenlerin
hem de Ogrencilerin 6grenme/dgretme ortamlari hakkinda veri toplamalar1 gerekmektedir.
Yansitict 6gretimin veri toplama araglar sunlardir (Richards 1995; Akt:Boliikbas, 2004: 22):

1. Ogretim Giinliigii

Yazili ya da kayith Ogretim deneyimi raporlaridir. Giinliik, 6gretmen ya da
ogrencilerin 6gretim/6grenim isine verdikleri yazili yanitlardir. Yansitict 6gretimde ayni
zamanda 6grenciler de giinliik tutabilirler. Boylelikle, hem kendi 6grenme bigimleri hakkinda
veri toplarlarken, hem de isledikleri dersi tekrar etme olanagi bulabilirler. Ayrica 6grenciler
tuttuklar1 giinliikleri incelediklerinde, kaydettikleri ilerlemeyi gozlemleyerek giidiilenmis
olurlar.

2. Ders Raporlari

Ders raporlari, 6gretmene dersin temel 6zelliklerini hatirlatmaya yarayan listeler ya da
cizelgelerdir. Ders plam1 Ogretmenin ders sirasindaki niyetini anlatirken, ders raporu
O0gretmenin goziiyle derste olanlar1 anlatir.

3. Aragtirma ve Anketler

Ogretimin 6zel yonleri {lizerine bilgi toplamak icin diizenlenmis arastirma ve
anketlerdir. Ogretim sisteminin vazgegilmez &gelerinden biri olan &grencinin bireysel
ozelliklerinin bilinmesi ve gereken durumlarda bu 6zelliklere gore yontem ve tekniklerin
segilerek uygulanmasi, ¢agdas 6gretim yontemlerinin en dnemli hedeflerindendir.

4. Ses ve Goriintii Kayitlart

Derste yasanan olaylara iliskin gergeklerin tam anlamiyla yansitilabilmesi ancak
onlarin ses ve goriintli kayitlariin tutulmasi ile miimkiin olur. Goriintii ve ses kaydedicilerin
smifta uygun bir yere yerlestirilmesiyle 6gretim ortaminin tamami kaydedilebilir.
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5. Gozlem

Ogretmenlerin, elde edilen yansitmalarla simiflarinda neler olup bittigini daha nesnel
bir bicimde goriip degerlendirme firsat1 bulduklar1 gozlem teknigi, stajyerlerin bir 6gretmenin
sinifin1 gézlemlemesi ya da bir Ogretmenin baska bir meslektaginin smifin1 gézlemesi
bi¢iminde yapilabilir. (Parrott 1993; Akt. Boliikbas, 2004: 22).

6. Eylem Arastirma

Eylem arastirmasi, 6gretmenin siniftaki 6grenme-6gretme etkinliklerini incelemesi ve
bu incelemelerden yola ¢ikarak uygulamalarinda bir takim degisikliklere gitmesi (Kemmis ve
Mc Taggart 1988) bi¢iminde tanimlanabilir.

Yansitic1 Ogretim Siirecinin Ogeleri

Yansitict 0gretim siireci; inceleme, bilgilenme, bilgileri karsilagtirma, degerlendirme
ve eyleme gegirme olmak lizere bes asamadan olugmaktadir (Bartlett 1990):

1. Inceleme

(Ogretmen/6grenci olarak ne yapiyorum? Yaptiklarinin farkina varma.) Yansitici
Ogretim stirecinin ilk asamasi olan inceleme, 6grencinin/6gretmenin, 6gretim ortaminda kendi
O0grenme/Ogretme yontemleriyle ilgili gozlem yapmalarini ve veri toplamalarini igerir.

2. Bilgilenme

(Ogretim/6grenim bicimimim ne ifade ediyor? Ogretim ortamindaki eylemlerimle ne
yapmak istedim?) Bir 6nceki basamakta (Inceleme) toplanan veriler, bu asamada bir ¢esit
analiz edilir. Derste, ders plan1 disinda beklenen ve beklenmeyen nelerin gergeklestigi
sorusuna yanitlar aranarak bir sonraki plan yeni bulgulara gore olusturulur.

3. Bilgileri Karsilastirma

(Bu 0Ogretim/6grenim yoOntemine nasil ulastim? Su anki Ogretmenlik/6grencilik
anlayisimin olusmasi nasil gerceklesti?) Bu asama, Ogretimle ilgili diisiinceleri ve bu
diisiincelerin iizerinde olustugu yapilar (deger yargilari, tutum, toplumsal yapi, inang, vb.)
tartismay1 icerir. Bu en etkin bir bicimde, Ogrencilerle, diger meslektaslarla, 6grenci
velileriyle, okul yonetimiyle ve okul ortamini etkileyen diger bireylerle goriis aligverisinde
bulunularak gerceklestirilir.

4. Degerlendirme

(Nasil farkli ogretebilirim?/Nasil farkli 6grenebilirim?) Ogretim uygulayimlart
sirasinda elde edilen verileri mantiksal olarak tartismak ve yorumlamak, alternatif etkinlik
dizileri aramaya neden olur ki, bu da bireyin kendisini gelistirmesi i¢in atmig oldugu énemli
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bir adimdir. Degerlendirme, yansitmanin diisiince boyutuyla, 6gretmenin/6grencinin ortaya
cikan yeni anlayisiyla tutarlt olan bir 6gretim/6grenim arayist arasinda kurulan bag ile baglar.
Degerlendirmenin en kolay yolu 6gretmenin/6grencinin ‘Bir seyleri degistirirsem 6grenme
sonuglart ne olur?’ sorusunu sormasidir. Bu soruya verilebilecek olas1 yanitlarla, 6gretmen
kendi uzmanlig1 hakkinda fikir sahibi olurken, 6grenciler de 6grenmelerini degerlendirip bir
sonraki uygulamalarda hangi kriterlere baglh kalacaklarina karar vermis olacaklardir.

5. Eyleme Gegirme

(Simdi nasil Ogretecegim?/Simdi  nasil  6grenecegim?) Freire 1972, eyleme
gecirilmeyen yansitmanin sadece s6zde kaldigini, yansitilmayan eylemin ise sadece yapilmis
olmak icin yapildigini ileri stirmektedir. Eyleme gecirme burada, yansitict 6gretime giden
siirecte son agama olarak gosterilmistir; ancak son asama degildir; 6nceki agamalar ile Eyleme
Gegirme agsamasi arasinda, birbirlerinin nedeni ve sonucu olma iliskisini i¢eren dairesel bir
dongli vardir. Yani birey, yaptiklarini inceledikten sonra, bu etkinliklerin nedenlerini ve
varsayimlarini ortaya ¢ikartarak, bu nedenleri elestirip alternatif etkinlik bigimlerini
degerlendirip uygulayarak 6gretim uygulamalarini yeniden diizenler.

Sonug olarak, mesleki gelisimin ilk ve en 6nemli ilkesi, 6gretmenlerin giinliik sinif igi
olaylar tizerine yaptiklari ¢ogu zaman kendiliginden ve rastgele olan yansitmalardir.

Boyle oldugunda;

1. Ogrencinin iiretim ve yaraticithk giicii gelisir, canliligi artar ve &grenci kendi
gelisimini Olgebilir.

2. Basarisiz oldugunda, 6grenci basarisizligimi ve basarisizliginin sebebini analiz
edebilir ve ileri derecedeki yansitici diisiinceyle basarisizliginin tekrarini engelleyebilir.

3. Ogrenci, calismasinda uzmanlagsmak icin caba gosterir ve ilerleyebilmek icin
bagimsizligini kullanma giicii ve becerisine sahip olur (Dewey 1902).

Gerek dgretmenler, gerekse 6grenciler birbirlerinden farkli egitimsel 6zgegmise sahip
olduklar i¢in, sinif ortaminda onlar1 tek ¢izgi haline getirmek oldukg¢a zordur. Bu nedenle
amaclarina ulagmak i¢in ne yapmalar1 gerektigi ve sinifta ne yaptiklar acikca tartisilmalidir.
Bunu gergeklestirebilmek i¢in, bir siniftaki 6gretimin ve 6grenimin yansimalart kesinlikle
gozlenmeli, degerlendirilmeli ve bulgular gelisim i¢in gerekli degisimin saglanmasinda
kullanilmalidir. Bu degisim 6gretmende, dgrencilerde, ders planlarinda ve araglarinda olabilir.
Yani, dersin yansimasi dgretmenlerin ve dgrencilerin kendilerini gérmelerini saglar. Boylece
herkes, goremedigi iyi ve zayif yanlarini gorerek olumlu degisikliklere yonelebilir (Sarigdz
1999; Akt: Bosiikbas, 2004:25).

Yansitic1 diisiince sayesinde 6grenci kendini degerlendirebilir ve bu sayede benlik
gelisimine olumlu yonde katki saglayabilir.
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Derslerle lgili Duyussal Ozellikler ve Akademik Benlik Kavram

Belli bir dersle ilgili olan duyussal 6zellikler en dar kapsamli olan, okula kars1 tutum
biraz daha genellenmisi ve kisinin kendisine karsi tutumu ise en genel hali olarak
aciklanmistir. Bloom (1979: 95) bunlarin ilkokul yillarinda birbirinden ayirdedilebilir
olduklar fakat zamanla birbiriyle sik1 sikiya iligkili bir biitiin olusturduklarina ve aralarindaki
farklarin sadece kurumsal amaglarla yarar saglayabilir hale geldigine, yani biitiin pratik
maksatlar icin artik bunlarin genellenmis tek bir nitelik haline doniistiigline inanmustir.
Duyussal ozelliklerin bu ii¢ yonii {lizerinde duran pek ¢ok arastirma yapilmistir. Basariyi
yordamak amaci ile bunlardan iciiniin de kullanilmasi ile elde edilen korelasyon bunlar
arasinda en yiiksek korelasyonlar1 veren ikisi ya da tek birisi ile elde edilenden ¢ok daha
yiiksek degildir (Dolan, 1974; Malpass, 1953; Crosswhite, 1972; Akt: Bloom; Ceviri:
Ozgelik, 1979: 96).

Pratik maksatlardan birgogu i¢in akademik benlik kavrami, duyussal giris
ozelliklerinin en iyi goOstergesi olma durumundadir ve Ozellikle yordama maksatlart i¢in
durum boyledir. Belli bir derse 6zel olan, okulla ilgili bulunan ve kisinin kendi kendisiyle
ilgili olan duyussal 6zelliklerin kisideki degisen Oriintiilerinin incelenmesi, olumsuz duyussal
ozelliklerin azaltilmasi ve belki de olumlu duyussal giris 6zelliklerinin arttirilmasi amaci ile
Ogretim program ve yontemlerinde degisiklik yapilmasi yoluna gidilip gidilemeyeceginin
belirlenmesi i¢in de dnemli olabilir (Bloom, Ceviri: Ozgelik, 1979: 96)

Tiirkc¢e Dersi

Tiirkge Dersinin temeli “dil” den geldigi i¢in ilk olarak dil kavramina deginilip, daha
sonra “ana dil” kavrami agiklanacak ardindan “Tiirk¢e Dersi” lizerinde durulacaktir. Dil
konusunda ¢esitli tanimlar yapilmistir.

Calp (2005: 33) dili, cesitli diisiinceleri, duygulari, inanglari, tutumlari, deger
yargilarii ifade etmede ve Ogretmede goriip algilanan yasanan olaylarla ilgili kiltiir
birikimini nakletmede, soru sormada, emir vermede, istekte bulunmada vb. kullandigimiz ¢ok
onemli ve vazgegemeyecegimiz bir iletisim araci olarak tamimlamustir. Insan dil araciligiyla
anlar, anlatir; dille diisiiniir, hisseder ve dil araciligiyla iletisim kurar (Calp, 2005: 33).

Dilin insanlar arasinda iletisim araci olarak kullanilmasi dilin toplumsal bir isleve
sahip oldugunu ortaya koymakta, ayrica dil, o toplumla onun kiiltiirii arasinda iliski kurma
roliinii de tistlenmektedir (Demirel, 2004: 2).

Zorunlu egitim siirecinin en énemli unsurlarindan biri olan anadil egitiminin amaci,
ogrencilere dinledigini veya okudugunu anlayabilme ve anladigimi s6zlii veya yazili olarak
ifade edebilme gibi temel dilsel becerileri kazandirmaktir (Kartal, 2010: 1).

Ana dili tanimlayacak olursak; “Anadili, insanin i¢inde dogup biiyiidiigii aile yada
toplum gevresinde ilk 6grendigi dildir (Vardar, 1980: 20; Akt, Kaya, 2006: 42).”
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Anadili, baglangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iligkili bulunan
cevrelerden Ogrenileni, insanin biling altina inen ve bireylerin toplumla en giiglii baglarini
olusturan dildir (Aksan, 1977: 81; Akt; Demirel, 2004: 7).

Birey ana dilini anne ve babasindan Ogrenir, ¢evresinde gelistirir. Aile ve yakin
cevrede baslayan ana dili 6grenme siireci gelisigilizel kiiltiirlenme yoluyla olmakta; bunu
okullarda kasitl1 kiiltiirlenme yolu izlemektedir (Demirel, 2004:7).

Ana dilin etkili kullanimi1, hem bireyin toplum i¢inde diger bireylerle anlagsmasini, hem
de egitim alanindaki 6grenmelerin gerceklesmesini kolaylastirir. Bireyin anadilindeki basarisi
ile okul basaris1 ve ¢evreye uyumu arasinda yakin bir iligki vardir. Anadili 6grenimi biitiin
derslerin temelini olusturur Tiirkge dersinin baslica hedefleri olan okudugunu tam ve dogru
olarak anlayabilme; duygu, diislince, tasarim ve izlenimlerini belli bir maksada yonelik olarak
acik ve anlasilir bir bicimde yaziyla ve sozlii olarak ifade edebilme; dinledigini tam ve dogru
olarak anlayabilme becerisini kazandirmak égretmenin en énemli gorevidir (Unalan, 2001: 5).

Bilindigi gibi dil 6gretimi, diger derslerin 6gretiminden farkli yontemler/teknikler
gerektiren ¢ok boyutlu bir istir. Dil 6gretiminde dinleme-konusma-okuma ve yazmadan
olusan dort temel beceri bulundugu bilinmektedir. Her diizeydeki dil 6gretiminde bu
becerileri gelistirmeye ve biitiinlestirmeye yonelik ¢aba harcanmalidir (Kocaman 1990; Akt.
Boliikbasg, 2004: 20).

Tiirkge dersinin hedeflerine ulasabilmesi i¢in Ogretmenin hedeflere ulastiric
etkinliklerle 6grenme ortamini zenginlestirmesi gerekir ve anadilin kullanimi bakimindan
dogru model olmasinin ¢ok dnemli oldugu sdylenebilir.

Tiirkce Dersinin Onemi ve Niteligi

Bilgi caginda bilginin girisi, depolanmasi, yeniden diizenlenmesi ve iiretilmesinin dil
ile olas1 oldugu gercegi Ozellikle egitim sistemi iginde Tiirk¢ce Ogretimine ve Tiirkce
ogretmenligi programlarima 6zel bir dnem verilmesini zorunlu kilmistir. Biitiinligiimizii
saglayan temel iletisim arac1 olan anadilimiz Tiirkgemizin 6grencilerimize en iyi ve en dogru
bir sekilde 6gretilmesi tartisma gotiirmez bir olgudur. Anadilini etkin kullanmanin 6grencileri
tim yasamlarinda basarili kilmasinin yani sira, yabancit dil 6grenme ve kullanmadaki
basarisini da 6nemli 6lgiide arttiracagi bir gergektir (Akkaya, 2009: 35) .

[Ikdgretim okullarimizda Tiirkge derslerinin genel amaglari, dgrencilerin anlama ve
anlatma giicii ile dilbilgisi ve yazi giliciinii gelistirmek; Ogrencilere okuma ve dinleme
aligkanligr ile zevkini vermek; Ogrencilerin kelime hazinelerini zenginlestirmek; Tiirkceyi
dogru ve etkili olarak kullanma becerisi kazandirmak; dilimizi sevdirmek seklinde
ozetlenebilir (Oz, 2003: 2).

Cocugun anlama ve anlatma giicii Tiirkge dersi ile gelisebilir. Tiirkceyi dogru
kullanabilmek o6grenmenin temel basamagi olarak nitelendirilebilir. Bu yonden Tiirkce
Ogretiminin 6zel bir 6nemi vardir.
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Oz (2003: 2)’e gore, bireyin okuma yazma becerisi ne kadar iyi olursa, diger
derslerdeki basarisi da o derece iyi olur. Okuma yazma becerisi iyi olan dgrencilerin biitiin
derslerde basar1 gosterme olasiligi yiiksektir. Derslerdeki basarisizligin nedenlerinin
temelinde Tiirkge dil becerileri olan okuma, anlama ve anlatim eksiklikleri oldugu
sOylenebilir. Kisinin hayattaki iletisim sekli, kisinin algilama diizeyinden etkilenebilir. Ciinkii
iletismde 6enmli olan, anlasmay1 saglayan, dogru algilamaktir.

Kaya (2006: 43) nin aktardigina gore, Dogru anlamak demek; bize aktarilmak istenen
bilgi, duygu, diisiince vb.’ni oldugu gibi bir yanlisliga yol agmadan ve hicbir siipheli nokta
kalmayacak bigimde, biitiin boyutlar1 ile kavramak demektir (Kocaoluk, 2001: 29).

Tiirkce Ogretimi

Tiirk¢e dersinin kapsaminda iki ana alan vardir. Bunlar; anlatim ve anlamadir.
Anlatim; so6zlii ve yazili anlatim olmak {izere, anlama da; dinleme ve okuma olmak iizere
ikiye ayrilmaktadir.

Anlatim

Tiirk¢e dersinin amaci, programa gore sozlii ve yazili anlatim bdliimiinde 6grencilerin
“Gordiiklerini, incelediklerini, yasadiklarini, duyduklarinin zihinlerinde canlandirdiklarini,
okuduklarini ve diisiindiiklerini s6z ve yazi ile dogru, amaca uygun ve giizel sekilde anlatma
yetenegini kazanmalaridir “ seklinde belirtilmistir (Oz, 2003: 227).

Soylenenleri, okuduklarimizi dogru anlamamiz sadece olayin tek tarafli boyutunu
olusturur. Anlasmanin dogru saglanabilmesi i¢in, duygu ve diislincelerimizi diger bireylere
tam ve dogru anlatmamiz gerekmektedir. Anlagsma bi¢imi sozlii ya da yazili olabilir. Asagida
anlatimin s6zlii ve yazili boyutlar: ele alinacaktir.

Konusma (Sozlii Anlatim)

Herhangi bir konudaki duygu ve disiincelerin, istek ve arzularin, olaylarin,
tecriibelerin veya hayallerin sozlii olarak anlatilmasina konusma denir (Calp,2005: 73).
Gilinliik yasamimizda en ¢ok yer alan anlagma sekli konusmadir. Ayrica okuma, yazma ve
dilbilgisi gibi cesitli calisma konularinin da ¢ikis noktasidir denilmektedir (0z,2003: 228).

Kaya (2006: 44) aktardigina gore, anlambilimine gore, insanlar kavramlarin kendileri
tizerinde degil o kavramlara iligkin kendi deneyimleri iizerinde diisiinlip konusurlar, insanlar
dis diinyasini kendisi lizerinde degil, dis diinyaya iligkin kendi tepkileri {izerinde konusurlar.
Bu konusmanin psikolojik niteligidir (Yangin, 1999: 122).

[Ikdgretimden baslayarak oOgrencilere goriip izlediklerini, duygu, diisiince ve
tasarladiklarini, sozle, dogru ve amaca uygun olarak anlatma becerisi kazandirma, onlara s6z
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soylemenin kural ve tekniklerini 6gretme, Oncelikle Tiirkge Ggretiminin sorumluluklar
arasindadir (Sever, 2000: 20).

Konusma, kisinin duygu ve diisiincelerini sozle bildirmesidir. Dogru ve giizel
konusmanin, her ders i¢in vazgegilmez oldugu bir gercektir. Hem 6grenci basarisi i¢in, hem
de saglikl1 bir kisilik gelisimi i¢in giizel ve dogru konusmasi gereklidir (Unalan, 2001: 111).
Bu nedenle, s6zlii anlatim egitimin temelidir denilebilir. Konusma becerilerinin
gelistirilmesinde en etkili model 6gretmendir.

Heath (1983) ilkogretim okullart diizeyinde sinif i¢i konusmalarin degeri {izerine
yaptig1 aragtirmada, konusmanin dil 6gretim siirecinin énemli bir unsuru oldugunu ve biitiin
konu alanlarinda basar1 acisindan gerekli oldugunu ortaya koymustur. Konusma becerisini
gelistirmek icin hikaye anlatma, drama, tiyatro, pantomim vb. ¢alismalar yapilabilir (Akyol,
2008: 21).

Yazma (Yazili Anlatim)

Diisilinceyi, duyguyu, olay1 yazi ile anlatmaya yazma denir. Yazma, konugma gibi bir
anlatim yoludur. Ancak ondan ayr1 beceriler de gerektirir. Ogrencilerin bir konuda istenileni
uygun bir bicimde yazmasi, onlarin konusma ve diisiinme yetilerine baglidir (Demirel, 1995:
75).

Calp (2005: 195) yazili anlatimi, topluluk halinde yasayan insanlarin duygu, diisiince
ve tasarilarim1 dil kurallarina goére, dogru ve etkileyici bir bicimde bir plan ¢ercevesinde
yaziyla anlatmasi olarak tanimlamistir. Tiirkge 6gretiminin 6nemli bir kismini1 olusturan
yazma bilgiden ¢ok beceri gerektirir. Yazma becerisi 6zellikle okuma becerisi ile dogrudan
iligkilidir. Yani ¢ok okuyan kisi birikimi dolayisiyla yazarken daha ¢ok sey aktaracaktir.
Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeleri siirekli okumalarina, yazmalarina, yazdiklarmi
incelemelerine, tartismalarina ve begendikleri anlatimlar1 bularak kullanmalarina baglidir
(Ilkdgretim Tiirkce Programu (1-5) -2005, akt; Kaya, 2006: 45).

Ogrencinin yazma yeteneginin gelismesi, Tiirk¢e dersinden baska derslerde yapilacak
yazma c¢alismalarinda da izlenmelidir. Boylece 6grenci, Tiirk¢e dersinin her ders icin gerekli
oldugunu kavramis olur (Unalan, 2001: 124).

Anlama

Duyulan ses, soz ve anlatimlardan; okunan materyallerden; goriilen olay ve olgulardan
bir sonug¢ ¢ikarma, mesaj alma; demek isteneni veya neye isaret edildigini kavrama ve bilgi
edinmedir. Anlama, biitiin bunlar1 6nceki bilgilerimizle karsilastirarak yorumlama ve yeniden
anlamlandirma siirecidir (Calp, 2005: 66). Anlama iletisim siirecinin temel basamagi olarak
diisiiniilebilir. Anlama gergeklesmedigi zaman iletisim amacina ulagmayabilir. Ve bu ¢ok
onemlidir. Kaya (2006: 45) aktardigina gore, ¢linkii iletisimin temelinde amaglilik vardir.
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fletisimin baslama nedeni olan amaca ulasilamadiginda o iletisim olmaktan ¢ikar (Yangn,
1999: 44). Anlama siireci iki basamakta ele alinmaktadir. Bunlardan biri dinleme, digeri de
okumadir. Asagida ilk olarak anlama siirecinden dinleme basamagi, daha sonra okuma
basamagi aciklanacaktir.

Dinleme

Dilin dort alt becerisi (okuma, dinleme, konusma, yazma) i¢inde en ¢ok kullanilan
dinleme becerisidir. Ancak dinleme becerisinin egitimi diger {igiine gore daha az dnemsenir.
Bu yanilginin temel sebebi, dinleme becerisini dogustan kazandigimiz diisiincesidir. Oysa son
yillarda yapilan aragtirmalarda giinliik hayatta karsilasilan giicliiklerin basinda dogru dinleme
aliskanlig1 kazanilmasinin etkisi goriiliir (Unalan, 2001: 71).

Dinleme, konusan kisinin vermek istedigi mesaji, tam ve dogru olarak anlayabilme ve
s0z konusu uyarana kars1 tepkide bulunabilme etkinligidir (Demirel, 2004: 70). Daha once
kazanilmis deneyimlerden yararlanmanin ve bilgi birikimi saaglamanin yollarindan biri
dinlemedir (Calp, 2005: 135).

Bildiklerimizin asag1 yukar1 %801 dinleme yoluyla kazanilmaktadir (Hunkaser, 1990;
Akt: Kaya, 2006: 45). Ilkdgretim okullarinda dinleme, agirlikli olarak sadece 6gretmen veya
baska bir yetigkinin konugsmasina dayandigi i¢in ¢ocuklar pasif konumda kalmakta ve
Ogretimden yeterince yararlanamamaktadir.

Ana dil edinmenin temelinde dinleme becerilerinin oldugu sdylenebilir. Dinlemenin
kisinin ¢evresiyle kurdugu iletisimde 6nemli bir rolii vardir. Ciinkii; insan iliglilerinin temeli
dinlemeye dayanir.

Bir grup tiniversite 1. sinif 6grencisi, okuma, yazma, konusma ve dinlemeye harcanan
zamanin bir giinliik dilimini tespit etmistir. Sonuglar séyledir: Dinleme % 42, konusma % 25,
yazma % 18, okuma % 15. Bagka tiniversitelerdeki benzer deneylerin sonuglar1 biraz farklidir;
fakat her durumda en uzun siireyi alan “dinleme” dir (Calp, 2005: 136).

Gelisen teknolojinin getirdigi yenilikler siirekli dinlememizi saglamaktadir. Radyo,
televizyon, telefon gibi araglardan, sinema, tiyatro, miizik gibi faaliyetlere, toplanti, oturum
gibi etkinliklere kadar hep bir dinleme durumu hakimdir. Bu durum da dinleme ve becerisinin
ne kadar énemli oldugunu géstermektedir. Bu durum Ilkdgretim okullar Tiirkge Programinda
su sekilde ifade edilmektedir:

“Okullarimizda okumaya, yazili bir metni anlatmaya biiyiik 6nem verilmektedir. Bu
yerinde bir tutum olmakla birlikte, giinlimiizde gorsel ve isitsel araglarin hizla geliserek
giinliik hayatimizda ¢ok etkin bir rol kazanmis olmasi, dinleyerek, dinlemesini bilerek
anlamay1 da 6n plana getirmis bulunmaktadir. Toplumsal ve demokratik yasayisin gelismesi,
radyoda televizyonda, a¢ik havada ya da bir salonda izlenen bir konusmayir anlamanin
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Oonemini bliylik dl¢lide arttirmigtir. Bu yiizdendir ki, yazili metinlerin okunup anlagilmasinin
yaninda, dinlenen bir konusmanin ya da konferansin anlasilmasina da 6nem vermek gerekir.
Yani yalniz okunan metni anlama degil, konusulan1 ve dinleneni anlamada Tiirk¢e dersinin
etkinlikleri arasindadir (ilkdgretim Okullar1 Tiirkce Egitim Programi, Tebligler Dergisi, say1
2088, 1981: 330; akt, Calp,2005:137).”

Biitiin bunlar goz 6niinde bulunduruldugunda, insanlarin birbirini dogru anlamasini
saglamak i¢in yetismekte olan cocuk ve genclere iyi dinleme becerileri okullarda
kazandirilmalidir.

Okuma

Okuma, bir yaziy1, kelimeleri ciimleleri, noktalama isaretleri ve diger ogeleriyle
gdérme, algilama ve kavrama eylemidir (Unalan, 2001: 86). Okuma ve okunandan anlam
kurma becerilerini kazandirmak, insanin hayatin1 anlamli hale getirmesine yapilan en biiyiik
katk1 olarak, egitim programlarinda ve gretim siirecinde yerini almaktadir. Insana ait temel
Ozelliklerden biri olan okuma sihirli bir siirectir ve bir¢ok unsur tarafindan etkilenir. Okuma,
insanin yeni kelimeler 0grenerek, anlayislar kazanarak, hayaller olusturarak, yaraticiligini
gelistirerek ufkunu genisletir ve derinlestirir.

Okuma insanin diinyasint genisleten, kisiligini bi¢imlendiren, onu bagkalarina
baglayan onemli bir etkendir. Tiim toplumlar bireylerini okur hale getirme sorunu iizerinde
onemle durmaktadirlar (Demirel, 2004: 78)

Insan yasaminda okumanin olduk¢a &nemli bir yeri vardir. Insanlar pek ¢ok bilgiyi
kitap, gazete ve dergi gibi yazili kaynaklar1 okuyarak edinirler. Bunun disinda, is hayatinda
bilgi aligveriginin biliylik bir boliimii, resmi yazismalar dolayisiyla okuma yoluyla
gerceklestirilir. Insanlar yalmzca zevk almak amaciyla da okurlar. Yapilan arastirma
sonuglaria gore, okudugunu anlama ile akademik basar1 arasinda yiiksek iliski belirlenmistir
(Yangin, 1999: 102; Akt: Kaya, 2006: 47).

Okuma insanoglunun anlama, yorumlama ve sonu¢ ¢ikarma yeteneklerini
gelistirmesine de yardim eder. Egitimde verimin arttirilmasi ve Ogretimin saglikli sekilde
yiiriitiilmesi, 6grencinin anlama - kavrama diizeyinin yiikseltilmesi ile yakindan ilgilidir
(Calp, 2005: 81).

Kaya (2006: 48) aktardigina gore, okuma birinci sinifta, programin belirttigi amaca
ulagsmakla sonu¢lanmadig1 gibi ilkdgretim sonunda ve sonraki 6grenim kademelerinde de son
noktasina gelemez; okumada gelisme hayat boyu siirer. Boyle olunca ilkdgretimde bu
calismanin aksatilmadan, her sinifta gerekli bir dikkat ve 6zen ile siirdiiriilmesi sarttir (Oz,
2006).
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Okuma ve okunandan anlam kurma becerilerini kazandirmak, insanin hayatini anlaml
hale getirmesine yapilan en biiyiik katki olarak, egitim programlarinda ve dgretim siirecinde
yerini almaktadir (Akyol, 2008: 29). Bu nedenle, 6gretmenlerin okuma becerisini gelistirmek
icin bilgili ve yeterli olmas1 gerekir.

Tiirkce Ogretim Programi

Tiirke Ogretim Programi, ogrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini kazanmalari; bu becerileri
kullanarak kendilerini bilissel, sosyal ve duygusal yonlerden gelistirmeleri; etkili iletisim
kurmalar1; Tiirkce sevgisiyle, istek duyarak okuma-yazma aliskanligi edinmeleri amaciyla
hazirlanmistir (Glines, 2006: 14). Bu programla, sunlar hedeflenmistir:

» Tiirkceyi dogru ve etkili kullanan,

* Kendini ifade eden, iletisim kuran, isbirligi yapan, girisimci ve sorun ¢dzen,

* Bilimsel diisiinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan, yorumlayan,
* Haklarin1 ve sorumluluklarini bilen, ¢evresiyle uyumlu, sartlandirmaya duyarls,

» Okumaktan ve 6grenmekten zevk alan,

* Bilgi teknolojilerini kullanan, {ireten ve gelecegine yon veren bireylerden olusan bir
toplum olusturma (MEB, 2005).

Tiirkce Ogretiminin Amaclar

[Ikdgretim Okullar1 Tiirkge Ogretim Programi; anlama ve anlatim becerisini
gelistirmeye yonelik olarak “okudugunu tam ve dogru olarak anlayabilmeyi” ve “duygu,
diisiince ve izlenimlerini belli bir amaca yonelik olarak yaziyla ifade edebilmeyi” 6grencilere
kazandirmay1 amaglar.

Tiirkge 6gretiminin amaci, Tirk Milli Egitimin genel amaglar1 ve temel ilkelerine
uygun olarak 6grencilerin;

1. Dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu dil becerilerini
gelistirmek,

2. Tirkceyi sevmelerini, dogru ve etkili kullanmalarin1 saglamak,

3. Zihinsel gelisimlerine uygun olarak anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iligki
kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel
becerilerini gelistirmek,

4. Metinler arasi1 diistinme becerilerini gelistirerek s6z varligini zenginlestirmek,
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5. Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratici diisiinme, kendini ifade etme, iletisim kurma, is
birligi yapma, problem ¢6zme ve girisimcilik gibi temel becerilerini gelistirmek,

6. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve zihninde yapilandirma becerilerini
gelistirmek,

7. Bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmek,

8. Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve &grenme
becerilerini gelistirmek,

9. Kitle iletisim araglariyla verilen mesajlart sorgulama becerilerini gelistirmek,
10. Kisisel, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik yonlerden gelismelerini saglamak,

11. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere 6nem
vermelerini saglamak; milli duygu ve disiincelerini giiclendirmek,

12. Yazili ve sozlii lirtinlerle Tiirk ve diinya kiiltiirlinli tanimalarini saglamak,
13. Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligini1 kazanmalarin1 saglamaktir (MEB,2005).
Tiirkce Ogretiminin Temel Ilkeleri

Tiirk¢e dersi ilk okuma ve yazma, okuma, sozlii ve yazili anlatim, dilbilgisi, imla
caligmalar1 gibi etkinlik alanlarini kapsar.

Bu etkinlikler ¢ergevesinde belirlenen amaglara ulasilmasi i¢in birtakim temel ilkelere
ihtiyag vardir. Bu temel ilkeler sunlardir (Unalan, 2001: 68):

1- Dil, dogal bir ortam iginde 6gretilmelidir.

2- Ogretimde ¢ocugun kendi dilinden hareket edilmelidir.

3- Tiirkge 6gretiminde biitlin derslerden yararlanilmalidir.

4- Degisik dil ¢aligmalart arasinda siki bir iliski kurulmalidir.
5- Cesitli ders arag ve gereclerinden yararlaniimalidir.

Demirel (2004: 23), Tiirk¢e 6gretiminde programda belirlenen amaglara ulagabilmek
icin 6gretim etkinliklerinde uyulmasi gereken bazi temel ilkeler bulundugunu belirlemis ve bu
ilkeleri sdyle siralamistir:

* Dort temel dil becerisinin birlikte 6gretilmesi,
* Anadil 6gretiminin dogal bir ortamda yapilmasi,

* Tiirkge 6gretiminde biitiin derslerden yararlanilmasi,
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* Anadilin kurallarin1 6gretirken tiimevarim yaklagiminin izlenmesi,

* Temel dil becerileri ile 6gretim etkinlikleri arasinda siki bir iliskinin kurulmast,
 Konularin se¢iminde tematik bir yaklagimin izlenmesi,

* Dil becerilerini gelistirmede ¢oklu ortamin saglanmasi.

Tiirkce Ogretimi ve Ol¢me - Degerlendirme

Hedeflere ulasilip ulasilmadigini ya da ne olgiide ulagilabildigini anlamak igin, 6grenci
beceri ve davramislarinin degerlendirilmesi gerekir (Unalan, 2001: 150).

Olgme, bir niteligin gozlenip gdzlem sonucunun sayilarla veya baska sembollerle
gosterilmesidir. Degerlendirme ise, 6lgme sonuglarint bir Slgiite vurarak bir deger yargisina
ulagma isidir (Turgut,1977:225, Akt: Demirel, 1995: 117).

Ogrenme siirecinin degerlendirilmesi, hem &grencinin hem de dgretmenin basarisini
gbstermesi acisindan son derece dnemlidir. Olgme ve degerlendirme sonuglarinin bir gelisim
cizgisi iginde istatistiklerle ifade edilmesi, 6grencilerin dil gelisim diizeylerini de gosterir. Bu
nedenle biitiin 6lgme ve degerlendirme etkinlikleri biitiinliik ve asamalilik i¢inde
diisiiniilmelidir. Ogrencilerin basarisin1 degerlendirmede birkag ydntemin birlikte kullanilmasi
daha yararhdir. Ogretmenin birkag araci birlikte kullanarak 6grencinin neler dgrendigini ve
uygulayabildigini bilmesi bu konuda kendine daha fazla giiven duymasini saglayabilir. Biitiin
bunlarin ¢ok 1yi tespit edilmesi, dil becerilerinin gelistirilmesi agisindan biiyilk 6énem arz
etmektedir (Ozbay, 2009: 156).

Son yillarda egitim sistemimizden Ogrenci basarisini Olgmek icin segmeli test
hazirlama yaygin hale gelmistir. Olgme teknikleri iginde énemli bir yeri olan goktan se¢meli
testlerin nasil hazirlanacagi asagida kisaca belirtilecektir.

Basar1 Testi Hazirlamada izlenen Asamalar

“Test, bireylerin belli 6zelliklerini 6lgmek ic¢in diizenlenen ve onu alan herkes i¢in
ayni olan sorular ya da islerden olusan bir 6l¢gme aracidir. Bu araglarla elde edilen bilgiler
temelinde, bireyler ya da bireyin farkli 6zellikleri birbiriyle karsilagtirilabilir.” (Tekin, 1977:
66; Ozbay, 2009: 158).

Tiirkge Ogretimin temel amaci, insanlarin meramlarini eksiksiz, bagkalarinin yanlis
anlamayacagi kadar agik ve dogru anlatmasini saglamak olduguna gore, bu amagclarin
gerceklesip gergeklesmedigini tespit edip degerlendirmek de biiylik bir 6nem tagimaktadir.
Hazirlanmast zor olmakla beraber degerlendirmesinin kolay olusu sebebiyle Tiikge
Ogretiminde test tiirli sinavlarin yaygin bir sekilde kullanildigi gériillmektedir. Hemen hemen
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her sahada kullanilan test tiirii sinavlarla Tiirk¢e dersinde de bazi bilgiler dl¢iilebilir (Ozbay,
2009: 163).

Ol¢me Kapsaminin Tamimlanmasi

Ogrencilerin bir dgretim programinda yer alan bilissel alanla ilgili hedeflere ulasma
derecelerini belirlemek i¢in basari testlerinden yararlanilir. Basar1 testinin olusturulmasi icin
de oncelikli olarak 6lgmeye hizmet edecek (ilgili hedeflere ait) davraniglar belirlenir.

Olcmeye Esas Olan Ozelliklerin Belirlenmesi

Gelistirilecek testin kimlere, ni¢in uygulanacagi ve uygulamadan elde edilen puanlarin
hangi amag ya da amaglarla kullanilacag1 saptandiktan sonra, bu amaca ulagmak i¢in test ile
hangi 6zelliklerin 6lgiilecegi agik ve segik olarak belirlenmelidir (Gomleksiz, 2008: 37).

Sorularm Yazim

Test hazirlanirken hangi soru tipinin kullanilacagini, olgiilecek olan davramis ve
konunun igerigi belirlenmelidir. Maddeler, belirtke tablosunda yer alan davraniglar
Olemelidir.

On deneme Formunun Olusturulmasi

Yazilan sorular, kontrolden gegirildikten sonra gerekli diizeltmeler yapilarak
ondeneme formuna son sekli verilmelidir.

Diizeltme ve kontrol sonucu 6n deneme formuna alinacak test maddeleri, ilgili
olduklar1 davranislari en iyi sekilde 6l¢gmek amaciyla hazirlanmalidir.

Ondeneme Formunun Uygulanmasi

Hazirlanan 6n deneme formu okullarda uygulama kurallarina gore uygulanmalidir.

Madde ve Test Istatistikleri Hesaplama

Test uygulamasinin sonuglar1t puanlandiktan sonra, egitim-6gretim etkinliginin
saglanmasinda yararlanmak iizere, test sonuc¢larinin bir biitlin olarak analiz edilip
degerlendirilmesi gerekir. Bu amagla bir testin uygulandig1 gruptan elde edilecek bazi sayisal
ozellikler belirlenir. Bu 6zelliklere test istatistikleri denir (Gomleksiz, 2008: 41).

Madde istatistikleri ile 6grencilere uygulanan test maddelerinin yeterince glivenilir ve
gecerli olup olmadigi, iyi ¢alisip ¢alismadigi, bilenler ile bilmeyenleri ayirip ayirmadig,

giicliigii ve kolaylig1 vb. ozellikleri belirlenir. Madde istatistiklerinin hesaplanmasinda farkli
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yontemler kullanilmakla birlikte, bir testi gelistirmek icin bu ydntemlerden hangisinin
kullanilacagint daha ¢ok testin uygulandigi grubun biiyiikliigii belirlemektedir. Testin ve her
bir maddenin oOzelliklerini en iyi sekilde ayarlamak igin bu c¢alismada test ve madde
istatistiklerinden yararlanilmis, ayrica her bir segenegin analizinde ist-alt grup ile madde
analizi yontemi (basit yontem) kullanilmistir. Bu yontemde, testi yanitlayan 6grencilerden bir
boliimiiniin yanitlar1 ile yiiksek ve diisiik puan alan 6grencilerin olusturdugu iist ve alt grup
yanitlar1 analize alinir.

Madde Se¢me Calismalari

Test gelistirmede, madde analizi yapildiktan sonra sira maddelerin se¢imine gelir.
Madde secerken, ayni davranigi yoklamak {izere hazirlanmig olan maddelerden hem madde
giicliik indeksi hem de madde ayiricilik giicli indeksi yeter diizeyde olanlarin alinmasina

dikkat edilmelidir.

Madde analizlerinden yararlanilarak her davranisi 6l¢en iic maddeden en kaliteli olani
secilmistir.  Bu se¢me islemi yapilirken, madde gigliigli ve ayricilik indeksinden
yararlanilmistir.

Nihai Testin Olusturulmasi

Madde analizi calismalarindan sonra gerekli diizeltmeler yapilarak nihai test
olusturulmalidir.

Bu verilen bilgilerden sonra aragtirmaya konu olan “benlik, akademik benlik”
kavramlar1 agiklanacaktir.

Benlik Kavramm

Benlik kavrami, davranis bilimcileri tarafindan giderek artan bir hizla incelenmeye
baglamistir. Bir insanin kendisini ve c¢evresini algilayis tarzinin onun genel tutum ve
davraniglarini biiyiik 6l¢iide etkiledigi dikkati cekmistir. Fiziksel ve psikolojik yonden saglikli
bireyler yetistirmek, egitimin temel amacidir. Benlik kavrami, saglikli bir kisilik gelisimi i¢in
¢ok onemlidir.

Benlik Kavrami {izerinde son yillarda ortaya konan bakis acilari, kisiligin en 6nemli
yanini olusturan benlik kavraminin tiim boyutlar ile anlasilmasina katki saglamistir. Bazi
psikologlar, benlik bilincini insan davraniginin temeline koyarlar ve bu temelden hareket
ederek psikolojik kuramlarini olustururlar (Ciiceloglu, 1999: 427).

Degisik psikologlarin benlik kavraminin tanimi konusunda farkli goriisleri olmakla
birlikte, bu tanimlar temelde benzerlikler gostermektedir. Farkli psikologlarin benlik kavrami
tanimlarina burada yer verilmesinin, benlik kavramimin tanimina iliskin benzerlik ve
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farkliliklarin ortaya konarak, bu kavramin daha net anlasilmasit bakimindan 6nem tagidigi
diistincesinden hareketle, bu boliimde bu tanimlara yer verilecektir.

Psikolojide “Hiimanistik (insancil) Yaklasim’in” kurucusu olan Rogers’a (1961, Akt:
Ciiceloglu, 1999: 428) gore, bir kimsenin benlik bilinci, onun kendisiyle ilgili diisiincelerini
algilamalarin1 ve kanaatlerini igerir; kendisini nasil gordiigiinii ifade eder. Rogers’a gore bir
kimsenin benlik bilinci olumlu ya da olumsuz olmakla birlikte her zaman gergegi
yansitmayabilir. Baska bir ifadeyle, birey yetenekli oldugu halde kendini yeteneksiz gorebilir
veya yeteneksiz bir kisiyse, kendini yetenekli zannedebilir. Rogers ayrica herkesin daha
olumlu, daha gelismis bir benlik gelistirme ¢abasi i¢inde oldugunu savunmaktadir.

Hiimanistik yaklagimin diger bir temsilcisi olan Maslow’un “Gereksinim Kuram1” her
ne kadar giinlimiiz arastirmacilar1 tarafindan daha ¢ok giidii kavrami ile iliskilendirilerek
incelense de, bu kuramda benlik bilinci 6nemli bir yer tutar. Maslow, giidiileri hiyerarsik bir
yapt i¢inde gorlir ve insanlarin alt basamaktaki gereksinimlerini giderir gidermez, {ist
basamaktaki giidiileri doyurmaya yonelecegini kabul eder. En sonunda bireyin ulasacagi en
yiiksek basamak, kendini gergeklestirme noktasidir (Ciiceloglu, 1999: 430). Birey kendi
benligini degerlendirerek gereksinim piramidi igerisinde bir {ist gereksinim diizeyine
ulagmaya calisir.

Benlik kavrami i¢in yukarida sozii edilen tanimlarda belli farkliliklar olmakla birlikte,
hemen hepsinde bir ortak nokta géze ¢arpmaktadir. Bu ortak nokta, bireyin kendisini nasil
algiladig1 olarak Ozetlenebilir. Her birey kendisi hakkinda olumlu ya da olumsuz belli bir
algiya sahiptir. Bu durum, bireyin kendi benligi hakkinda nasil bir algiya sahip oldugunu, bir
bakima kendi benligini nasil yorumladigini ifade etmektedir.

Benlik, kisiye 6zgii ve bireysel ozellik gostermektedir. Benligin 6zii yalniz kisinin
kendisini ayr1 bir varlik olarak kavramasindan degil, ayn1 zamanda isteklerde bulunan ve
istelik bu yonde eyleme- ge¢me niteligine sahip bir varlik olarak tanimasi ile bi¢imlenir
(Glintan 2008: 9).

Piyanci (2007: 12) aktardigina gore; Gander ve Gardiner benlik kavramini “bir bireyin
yalnizca ona 6zgii tutumlardan, duygulardan, algilardan, degerlerden ve davraniglardan ibaret
kendine iligkin goriisii” olarak tanimlamaktadir.

Gilintan (2008: 10) aktardigma gore; Coyle benlik kavramint oldugumuzu
diistindiigiimiiz kisi, benligi ise gercekte oldugumuz kisi olarak tanimlar. Bir baska ifadeyle
benlik kavrami bireyin kendine sordugu ben neyim?, ne olmak istiyorum? gibi sorularin
cevaplarindan olusur. Birey bu cevaplarinda kendini degerli, yetenekli olarak
degerlendiriyorsa benlik kavrami olumlu, tersi degerlendirmelerinde ise benlik kavrami
olumsuzdur.
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Okuldaki yasantilar, akademik benlik kavraminin gelisimimde 6nemlidir. Okuldaki
cabalarin yararsizligini géren birey Ogrenilmis caresizlik yasar. Bloom okuldaki basarilarin
olumlu benlik kavramini garantilemedigini ancak olumlu benlik gelistirme olasiligini
arttirdigin1 belirtmektedir (A¢ikgoz, 2000: 57).

Rosenberg, M., Schooler, C, Schoenbach, C, & Rosenberg, F. (1995) benlik
kavraminin, benlik hakkindaki farkli yargilara bagl olarak degistigini ileri siirmiislerdir
(Delamater,2006:121).
(http://books.google.com.tr/books?id=112Wap9CfmEC&printsec=frontcover#v=onepage&q&
f=false). Caglar (2010: 21) aktardigina gore, benlik kavrami, okuldaki siireklilik ve basar1 gibi
istenilen sonuglarin kolaylikla elde edilmesini saglayan bir degiskendir ve 6fke, motivasyon,
benlik 6zellikleri ve siireklilik gibi ¢esitli yapilarla yakindan baglantilidir (Marsh, 1990:635).

Rogers (1959)’1n kisinin kendini algilama ve degerlendirme bigimi (Kuzgun, 1996: 7)
olarak tanimladigi benlik kavrami i¢in evrensel olarak kabul edilen bir tanim yoktur
(Hendricks, 2002; Akt: Caglar, 2010:22). Caglar (2010: 22) aktardigina gore, kisaca,
Ogrencilerin istenilen akademik davranislar1 6grenmede, kendi yetenekleri hakkindaki fikirleri
(Kirk, 2000: 46) ve cok ¢esitli 6zellikleri yoniinden kendini degerlendirmeleri (Kuzgun, 1996:
7) olarak tanimlanabilir.

Benlik, bireyin bilen ve diislinebilen bir kisi oldugunun bilincine varmasini saglar
(Piyanci, 2007: 12). Hayat1 boyunca ¢ok farkli rollere biirlinen insanin (Kuzgun, 2008: 109),
kendisini taniyarak degerlendirmesi genellikle basart umutlar ile baglantilidir (Piyanci, 2007:
12). Kisi yeteneklerini denemekte, basarilarin1  degerlendirmekte, baskalarinin
degerlendirmelerini degerlendirmekte, bazi seyleri iyi bir bigimde yaptigini fark etmekte ve
bundan hosnut olmaktadir. Bu yasantilar biriktik¢e birey, kendini su ya da bu alanda daha
basarili olarak gérmeye baslamakta; kisaca kendisi hakkinda bir yargiya varmaktadir. Kisinin
amaci, benlik tasarimimi korumaktir ve biitiin davraniglar1 artik benlik tasarimina gore
bigimlenmektedir (Kuzgun, 2008: 109).

Caglar (2010: 22) aktardigina gore, benlik kavraminin, hem 6grenme {iriinii olan hem
de Ogrenmeyi etkileyen bir 6grenci 6zelligi oldugunu sdylemek miimkiindiir. Yapilan
arastirmalarda da benlik kavraminin basariy1 tahmin etmedeki 6nemli unsurlardan biri oldugu
goriilmiistiir (Brookover ve dig., 1964; Boylan, 1996).

Ogrenme iizerinde etkili olan benlik kavrami, insanlarin kendilerini nasil gérdiigii,
kendisi hakkinda ne diislindiigii ile ilgilidir. Kendimizle ilgili olan algi, duygu, diisiince ve
tutumlarimiz benlik kavramini olusturmaktadir (A¢ikgoz, 2007: 44).

Cesitli arastirmacilarin  benlik kavraminin tanimina iliskin goriisleri arasindaki
benzerlik, benlik kavramimin hangi boyutlardan  olustugunun  aciklanmasinda
gorilememektedir. Ancak benlik kavraminin alt boyutlarina iliksin arastirmacilarin
goriiglerindeki farkliliklarda 6nemli bir nokta dikkat ¢ekmektedir.


http://books.google.com.tr/books?id=Il2Wap9CfmEC&printsec=frontcover#v=onepage&q&f=false
http://books.google.com.tr/books?id=Il2Wap9CfmEC&printsec=frontcover#v=onepage&q&f=false
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Ormegin, egitimci kokenli arastirmacilarin hemen hepsinin, benlik kavramini
“Akademik Benlik Kavrami1”, “Toplumsal Benlik Kavrami” ve “Fiziksek Benlik Kavrami1”
olarak boyutlandirma egiliminde olduklar1 goriiliirken, psikoloji kokenli arastirmacilarin ise
benlik kavramin1 “ideal Benlik” kavrami ile agiklamaya calistiklar1 goriilmektedir. Piskin
(2003) bu durumu “benlik” kavraminin dogasini anlamanin karmasikligi ve giicliigiine
baglamistir (Akt: Goktas, 2008: 4)

Bu arastirmada, benlik kavraminin olusumundaki dinamik iliskilerin daha iyi ifade
edilmesinden hareketle, bu kavramin yapisinin tiim boyutlari ile daha kapsayict bicimde ele
alimmasit nedeniyle Shavelson modeli benimsenmistir. Bu sebeple, bu arastirmada
arastirmanin esas konusunu olusturan “Akademik Benlik Kavrami1” nin iist boyutu olan
“Benlik ” ifade edilirken, “Benlik Kavraminin Boyutlar1” agiklanacaktir.

Benlik Kavraminin Boyutlari

Caglar (2010: 22) aktardigina gore, benligin bireylerin kendilerine ait oldugunu
diisiindiikleri her seyden olustugu fikrinde olan James (1890), benlik kavramini ii¢ alt bilesene
ayirmistir: Maddesel benlik, sosyal benlik ve manevi benlik. Harter (2001, s.15) bu modelin
¢ok boyutlu ve hiyerarsik gibi benlik kavramiin gelecek modellerinin habercisi oldugunu
belirtmistir(http://books.google.com.tr/books?id=1tggOKmkpgcC&pg=PA1&dg=Contempora
ry+lssues+and+Historical+Perspectives.+The+construction+of+the+self:+A+developmental+
perspective&hl=tr&ei=zLvXTcy5BIT4sgaTpIH3Ag&sa=X&0i=book_result&ct=result&resn
um=1&ved=0CCkQ6AEWAA#v=0nepage&q&f=false ).

Marsh (1990: 627-628) ise, Marsh/Shavelson modeline gore, benlik kavrami: (a)
diizenli (b) cok boyutlu (c) hiyerarsiktir. Ayrica, hiyerarsik genel benlik kavrami istikrarl
olmasina ragmen baskilanmistir. Hiyerarsik olarak alt boyutta olanlar giderek duruma 6zel ve
daha az istikrarhdir.Yani , cocukluktan yetiskinlige dogru benlik kavraminin giderek cok
boyutlu hale gelmesiyle sonug¢lanir,  benlik kavrami tanimlayict ve degerlendirici
bilesenlerden olusur, benlik kavrami diger kavramlardan ayrilabilir. Dolayisiyla Marsh
(1990: 635)’a gore benlik kavrami, hiyerarsik bir benlik inanglari sistemidir ve her seviye
benlik kavraminin daha 6zel bilesenlerine ayrilmaktadir. Genel benlik kavrami, akademik
olmayan ve akademik olan benlik kavramlarina ayrilmaktadir
(http://www.questia.com/googleScholar.gst?docld=5001505430).

Shavelson ve arkadaslar1 (1976: 412) hiyerarsik ve ¢ok boyutlu yapida olan, insanin
benlik kavraminin sofistike (kiiltiirlii) ve karistk dogasimi vurgulayan Shavelson Benlik
Kavrami Modeli olarak bilinen modeli gelistirmiglerdir. Shavelson Benlik Kavrami1 Modeline
gore, genel benlik kavrami, akademik (matematik ve sozel kavramlar) ve akademik olmayan
benlik kavrami (duygusal, sosyal ve fiziksel) olmak {izere iki alana ayrilan hiyerarsik yapinin
tepesinde bulunmaktadir.
http://books.google.com.tr/books?id=0sO6nhd9c9cC&pg=PA122&dg=Review+of+Educatio
nal+Research,+46(3):+407%E2%80%93441.&hl=tr&ei=vcTXTbbgL YbvsgampOX3Ag&sa=
X&oi=book_result&ct=result&resnum=1&ved=0CC8Q6AEWAA#v=0nepage&g=Review%?2
00f%20Educational%20Research%2C%2046(3)%3A%20407%E2%80%93441.&f=false



http://books.google.com.tr/books?id=ItqgOKmkpqcC&pg=PA1&dq=Contemporary+Issues+and+Historical+Perspectives.+The+construction+of+the+self:+A+developmental+perspective&hl=tr&ei=zLvXTcy5BIT4sgaTp9H3Ag&sa=X&oi=book_result&ct=result&resnum=1&ved=0CCkQ6AEwAA#v=onepage&q&f=false
http://books.google.com.tr/books?id=ItqgOKmkpqcC&pg=PA1&dq=Contemporary+Issues+and+Historical+Perspectives.+The+construction+of+the+self:+A+developmental+perspective&hl=tr&ei=zLvXTcy5BIT4sgaTp9H3Ag&sa=X&oi=book_result&ct=result&resnum=1&ved=0CCkQ6AEwAA#v=onepage&q&f=false
http://books.google.com.tr/books?id=ItqgOKmkpqcC&pg=PA1&dq=Contemporary+Issues+and+Historical+Perspectives.+The+construction+of+the+self:+A+developmental+perspective&hl=tr&ei=zLvXTcy5BIT4sgaTp9H3Ag&sa=X&oi=book_result&ct=result&resnum=1&ved=0CCkQ6AEwAA#v=onepage&q&f=false
http://books.google.com.tr/books?id=ItqgOKmkpqcC&pg=PA1&dq=Contemporary+Issues+and+Historical+Perspectives.+The+construction+of+the+self:+A+developmental+perspective&hl=tr&ei=zLvXTcy5BIT4sgaTp9H3Ag&sa=X&oi=book_result&ct=result&resnum=1&ved=0CCkQ6AEwAA#v=onepage&q&f=false
http://www.questia.com/googleScholar.qst?docId=5001505430
http://books.google.com.tr/books?id=OsO6nhd9c9cC&pg=PA122&dq=Review+of+Educational+Research,+46(3):+407%E2%80%93441.&hl=tr&ei=vcTXTbbgLYbvsgampOX3Ag&sa=X&oi=book_result&ct=result&resnum=1&ved=0CC8Q6AEwAA#v=onepage&q=Review%20of%20Educational%20Research%2C%2046(3)%3A%20407%E2%80%93441.&f=false
http://books.google.com.tr/books?id=OsO6nhd9c9cC&pg=PA122&dq=Review+of+Educational+Research,+46(3):+407%E2%80%93441.&hl=tr&ei=vcTXTbbgLYbvsgampOX3Ag&sa=X&oi=book_result&ct=result&resnum=1&ved=0CC8Q6AEwAA#v=onepage&q=Review%20of%20Educational%20Research%2C%2046(3)%3A%20407%E2%80%93441.&f=false
http://books.google.com.tr/books?id=OsO6nhd9c9cC&pg=PA122&dq=Review+of+Educational+Research,+46(3):+407%E2%80%93441.&hl=tr&ei=vcTXTbbgLYbvsgampOX3Ag&sa=X&oi=book_result&ct=result&resnum=1&ved=0CC8Q6AEwAA#v=onepage&q=Review%20of%20Educational%20Research%2C%2046(3)%3A%20407%E2%80%93441.&f=false
http://books.google.com.tr/books?id=OsO6nhd9c9cC&pg=PA122&dq=Review+of+Educational+Research,+46(3):+407%E2%80%93441.&hl=tr&ei=vcTXTbbgLYbvsgampOX3Ag&sa=X&oi=book_result&ct=result&resnum=1&ved=0CC8Q6AEwAA#v=onepage&q=Review%20of%20Educational%20Research%2C%2046(3)%3A%20407%E2%80%93441.&f=false
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Duygusal Benlik Kavrami
Bu boyut duygusal zekanin bes 6zelligiyle ilgilidir. Bunlar (Ozden, 2005: 30):

Oz Biling: Kendini tamma, daha heniiz olusma esnasinda duygularmi fark
edebilmektir.

Duygular1 Idare Edebilmek: Kendini yatistirma, yogun kaygilardan, karamsarliktan ve
alinganliklardan kurtulmak ile ilgilidir.

Kendini Harekete Gegirmek: Insanin kendini bir ama¢ dogrultusunda
toparlayabilmesini ve bir noktada yogunlagabilmesini ifade etmektedir.

Empati: Baskalarinin neye ihtiyacit oldugunu, ne istedigini gosteren belli belirsiz
sinyallere kars1 duyarli olabilmektir.

Iliskileri Yiiriitebilmek: Baskalarinin duygularini idare edebilme becerisidir.



Sekil 2 Benlik Kavraminmin Hiyerarsik Yapisi
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Sosyal Benlik Kavram

Sosyal boyutun kapsaminda, giriskenlik, saglikl iligkiler kurmak, iletisim becerileri ve
etkilesim bulunur. Kisinin degisik durumlara uyum gosterebilme yetenegi gelistirebilmesi de
sosyal boyutta ele alinmaktadir (Ozden, 2005: 30). Kisaca, kisinin diger kisilerle iliskisini
belirler denilebilir.

Fiziksel Benlik Kavram

Fiziksel benlik kavrami ise kendi i¢inde ikiye ayrilmaktadir. Birincisi, fiziksel olarak
giizel veya yakisikli hissetmekle ilgilidir. Ikincisi ise kondisyon, hareket yetenegi, fiziksel
giic, enerji gibi fiziksel yeteneklerle ilgilidir (Ozden, 2005: 30). Ozetle, fiziksel benlik kisinin
fiziksel 6zellikleri yoniinden kendini algilamasidir, denilebilir.

Akademik Benlik Kavram

Duyussal 6zelliklerden olan akademik benlik kavrami, 6grenme siireglerini dolayisiyla
basariy1 etkileyen bir diger 6nemli faktordiir. Akademik benlik kavrami, bir 6grencinin belli
bir akademik ugrasi karsisinda, diger 6grencilere gore kendisinin ne kadar yetenekli oldugu
hakkinda gelistirdigi kanis1 (Arseven, 1979) biciminde tanimlanmaktadir (Akt: Karasakaloglu
ve Saracaloglu, 2009: 344).

Akademik benlik, tanimlama ve degerlendirme boyutlarin1 kapsayan bir kendini
algilamadir. Bu algilama, hislerden daha ¢ok davramislarimizin kendimiz tarafindan
algilanmasiyla ilgilidir. Akademik benlik kavrami kendini kabul etme, kendini degerli gorme
veya benlik saygist olarak adlandirilan yapilardan ¢ok, 6z yeterlik veya yeterliligin
algilanmasiyla ilgilidir (Basoku ve Dogan, 2005; Akt: Aydin, 2011: 643).

Caglar (2010: 25) aktardigina gore, akademik benlik kavrami, kiginin kendi akademik
yetenegi hakkindaki algilaridir (Kirk, 2000: 21). Kisaca, kiginin akademik olarak kendi
hakkindaki goriisleri bir konuyu basarabilmeye olan inanci olarak tanimlanabilir. Senemoglu
(2005: 451) ise, akademik benlik kavrami, 6grencinin 6grenme 6zgegmisine dayali olarak
herhangi bir 6grenme birimini 6grenip dgrenemeyecegine iliskin kendini algilayis tarzlaridir.
Akademik benlik kavramini 6gretme-6grenme siirecinde olumlu hale getirmek miimkiindiir.
Ogrencinin belli bir dersi, iiniteyi basardigini gérmesi, basariy1 tatmas: gerekmektedir. Bu
amacla her 6grencinin ihtiyacina, bireysel hizina uygun, secim yapabilecegi, cok cesitli
Ogretme-6grenme yollari ile 6grenmesine olanak verilmelidir (Senemoglu, 2005: 452).

Bireyin kendine kars1 tutumu ve akademik olarak kendini algilayis tarzi, 6grenme 6z
geemisinde Ogretmenlerinin, anne-babasinin, arkadaslarinin ve ¢evresinin yargilarina
dayalidir. Okulda basarisizliklarla karsilasan 6grencilerin okulda 6grenmeye karst olumlu
tutum gelistirmesi beklenemez (Senemoglu, 2004: 452).
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Karasakaloglu ve Saracaloglu (2009: 346)’nun aktardigina gore, ¢esitli arastirmalar,
benzer giris davranislariyla 0grenme-6gretme siirecine giren Ogrencilerden basarisizliga
ugrayanlarin, akademik benlik kavramlarinin olumsuzlastigini ve bireysel 0Ogrenme
diizeylerinin diistiigiinii, basar1 ile karsilasan 6grencilerin ise akademik benlik kavramlarinin
ve 0grenme diizeylerinin yiikseldigini ortaya koymaktadir (Bloom, 1979; Lau ve Chan, 2001;
Marsh ve digerleri, 2005).

Dogru benlik kavrami olusturulmasi i¢in 6gretme-0grenme tekniklerinin ona gore
belirlenmesi gerekir. Ciinkii benlik kavrami olustuktan sonra degistirilmesi giictiir.
Dolayisiyla olumsuz gelistirilen benlik kavraminin degistirilmesinde 6gretmene biiyiik
sorumluluklar diiser. Ogretmenler olumlu ve yapici davramslarla ve yaratacaklari basari
firsatlariyla 6grencilerin benlik kavramlarim1 olumlu yonde etkileyebilir ve yavas yavas
degismesine yardim edebilirler (A¢ikgoz, 2007: 48).

Akademik benlik kavramiyla cinsiyet arasindaki iliskilerin c¢alisildigi arastirmalar
arasinda tutarsizliklar goriilmektedir. Bazi arastirmalar ergen erkeklerde daha yiiksek
akademik benlik kavramini tespit ederken (Marsh, 1993) bazilar1 ergen kizlarda daha yiiksek
akademik benlik kavrami bulgularini rapor etmektedir (Britner, 2002; Hendricks, 2002; Akt:
Caglar, 2010: 26).

Ogrenme- gretme siirecinde 6grencinin akademik benlik kavramini olumlu hale
getirmek miimkiindiir. Ogrencinin basarili olma gereksinimini karsilayarak akademik benlik
kavramlar1 gelistirilebilir. Ogrencinin belli bir dersi, iiniteyi basardigini gérmesi, basariyi
tatmas1 gerekmektedir. Bu amagla her dgrencinin bireysel hizina uygun, se¢im yapabilecegi,
cok cesitli 6gretme-0grenme yollar ile 6grenmesine olanak verilmelidir (Senemoglu, 2004:
452).

Ogrencinin akademik anlamda basarili olabilmesi, o dersi veya konuyu sevmesine
yani derse kars1 gelistirdigi tutuma da baglhdir, denilebilir. Bunun ig¢inde 6grencilerde olumlu
tutum gelistirilmesi gerekir.

Tutum, bireyin kendine ya da g¢evresindeki herhangi bir toplumsal nesne ya da olaya
kars1 deneyim ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi bilissel, duyussal ve davranissa bir tepkKi
egilimidir (Baysal,1981; Akt:Akkaya, 2009: 36). Bu nedenle tutum, akademik benlik ve
davranig arasinda yakin bir iliski vardir.

Yapilan aragtirmalar, bir derse yonelik olumlu tutumun, 6grenmeyi arttirmada 6nemli
oldugunu gostermektedir (Boliikkbas, 2004; Cooper, Lindsay ve Nye, 1998; Francis ve Greer,
1999; Karasakaloglu ve Saracaloglu, 2009; Saracaloglu, 2000; She ve Fisher, 2002; Tucker,
1996; Westberry, 1996). Olumlu tutum gostermek demek, verilen konuya karsilik verme
istegi hissetme, karsilik vermekten tatmin duyma, konunun olumlu bir degeri oldugunu
kabullenme ve bir deger olarak kabuliine taraftar olma gibi davranislar sergilemek demektir.
Ogrenci, olumlu tutum besledigi bir konuyu grenmeye baslamadan énce, kendini igsel
olarak giidiiler; bu da 6grenmeyi arttirir.
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Bloom (1979: 31-32), 6grencinin derse yonelik tutumunun ve kendisine iliskin
algilarinin basarty1 6nemli olgiide etkiledigini belirtmektedir. Bloom’a goére, dgrencinin bir
O0grenme iinitesine ya da derse iliskin elde ettigi basarilar ve bu basarilarla ilgili algilar, zaman
icerisinde birikerek kararlilik kazanir. Bu da o6grencinin ayni tiirden olan daha sonraki
O0grenme linitelerine ve derse yonelik kendine olan giivenini artiracaktir.

Akademik Basari

Okul, egitim amaciyla kurulmus 6zel bir ortamdir. Kontrollii bir ortam olan okulda,
Ogrenciye kazandirilacak bilgi, beceri ve tutumlar Onceden belirlenmistir. Bunlar, bu
konularin uzmani olan Ogretmenler tarafindan planli bir bigimde diizenlenen o6gretim
etkinlikleri ile ogrencilere kazandirilir (Erden, 1998: 50). Ogrencilerin bu davramslari
kazanma diizeyleri, akademik basari ile 6l¢iilmektedir. Akademik basari, 6grencilerin okul
yasaminda amaglanan davranislara ulagsma diizeyi olarak tanimlanmaktadir (Silah, 2003: 103).
Ogrencilerin sergilemis olduklar1 akademik basari, istendik diizeyde davranislarm olusup
olusmadiginin belirlenmesinde bir 6lgiit olarak kullanildigi gibi, Universiteye giris, Is
basvurusu gibi alanlarda da dikkate alinmaktadir. Okulda 6grencilerin akademik basarilarini
6lgmek, bu performans sonuglarina dayanarak 6grenci hakkinda karar vermek, 6grenciyi ilgi
ve yeteneklerine gore basarili olacaklari alanlara yoneltmek, genel olarak egitim sisteminin
gorevidir (Silah, 2003: 103)( http://sbe.dumlupinar.edu.tr/20/129-142.pdf ).

Basar1 kavrami Wolman’a gore (1973), “istenilen bir sonuca ulagsma yoniinde bir
ilerlemedir”. Basar1 bu kadar genis kapsamli tanimlanmakla birlikte egitimde basari
denildiginde genellikle okulda okutulan derslerde gelistirilen ve dgretmenlerce takdir edilen
notlarla, test puanlariyla ya da her ikisi ile belirlenen beceriler veya kazanilan bilgilerin
ifadesi olan “Akademik Basar1” kastedilmektedir(Carter, Good,1973)( http://www.e-
sosder.com/derqi/1795-106.pdf ).

Giintan (2008: 8) aktardigina gore; giiniimiizde basar1 kavrami; istenilen bir sonuca
ulagma yoniinde gosterilen ilerlemedir (Benjamin). Boylece, belli bir okuldaki, siniftaki ya da
dersteki 0grencinin basarist o 6grencinin bulundugu okul, smif ve derse gore ongdriilmiis
amaglara ulagsma yoniinde gostermis oldugu ilerlemeyi belirlemektedir. Basarinin, bdylesine
kapsamli bir anlami olmakla birlikte, egitimde basari denildigi zaman genellikle, okulda
okutulan derslerde gelistirilen ve 6gretmenlerce taktir edilen notlarla, test puanlariyla ya da
her ikisiyle belirlenen beceriler ya da kazanilan bilgilerin ifadesi olan akademik basari
kastedilmektedir.

Akademik basar1 genellikle, 6grencinin psikomotor ve duyussal gelisiminin disinda
kalan, biitiin program alanlarindaki davranis degismelerini ifade eder(Ahmann, Glock, 1971).
Bununla birlikte okulda okutulan derslerle 6grencilerde saglanmasi Ongoriilen davranis
degisiklikleri biligsel davraniglarla smirli degildir(Julian ve ark.,1972)( http://www.e-
sosder.com/dergi/1795-106.pdf). Bunun yaninda o&grenci akademik basarisini olumsuz
etkileyen etmenlerin belirlenmesi de biiyiik énem tasimaktadir. Ogrenci akademik basarisini
etkileyen fiziksel, psikolojik ve toplumsal ¢cok sayida etmen bulunmaktadir (Silah, 2003: 103;
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Tiirniikli ve digerleri, 2001; Gengtiirk, 2001: 8) (http://sbe.dumlupinar.edu.tr/20/129-142.pdf
) . Bu arastirmada bu etmenler grubunda yer alan bazi degiskenlerin 6grenci akademik
basarisi tizerindeki etkisi arastirilmustir.

Ogrencilerin Ders Basarilarim Etkileyen Faktorler

Bu arastirmanim temel amaci olan, “ilkdgretim Ogrencilerinin Tiirkge Dersindeki
Akademik Benlik Kavramlarinin Basarilarina Etkisi” nin  daha saglikli  bigcimde
¢Ozlimlenebilmesi i¢in, dgrencilerin ders basarilarii etkileyen faktorlerin de bu arastirmada
belirtilmesine de ihtiyag duyulmaktadir. Dolayisiyla bu boliimde, ders basaris1 ve ders
basarisini etkileyen faktorler incelenecektir.

Goktas (2008: 8)’in aktardigina gore, Bloom’a (1998) gore basari, kisinin ¢evresiyle
etkilesimlerinin riini olarak gelistirdigi hedeflerle tutarli davraniglar biitiiniidiir. Bloom’a
(1998) gore basar1 kavrami, ¢evresel etkilesimlerinden bagimsiz diisiiniilmemelidir.

Birey ¢evresiyle etkilesime girdikce, ortaya ¢ikan gesitli hedeflerle karsilasir. Bireyin
bu hedeflerle tutarli davranislar gelistirerek, soz konusu hedefleri gerceklestirmesi ise bireyin
basarili olmasini ifade eder. Basari ile ilgili bir¢ok arastirmacinin tanimlarini siralayabilmek
miimkiindiir. Ancak, hemen hemen tiim tamimlarda dikkat ¢eken nokta Oncelikle bireyin
gerceklestirmesi gereken bir hedefin bulunmasi ve bu hedefi gerceklestirme konusunda ¢aba
sarf etmesidir.

Ogrencilerin basarilarini etkileyen etmenleri dort temel baslikta toplayabilmek
miuimkiindiir. Bunlar:

1. Bireysel nedenler
2. Aile ortami

3. Ogrenme ortami
4. Digsal olanaklar

Bireysel Nedenler

Bireyin sahip oldugu ozellikler, onun ders basarisinda 6nemli bir yer tutmaktadir.
Agikgoz’e (2007: 48) gore Ogrencilerin okula girdiklerinde sahip oldugu ozellikleri farkli
oldugu icin 6grenme-6gretme siireclerindeki konumlar1 ve bu siireclerin sonundaki basari
durumlart da farklilik gostermektedir. A¢ikgéz (2007: 48) bu duruma iligkin verdigi bir
ornekte, tahtada ¢6ziilen bir problem 6rnegini, bu 6rnekle ilgili agiklamalari, her 6grencinin
ayni sekilde algilamayacagini, dolayisiyla bu drnekten ayni derecede yararlanamayacagini
belirtmistir.
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Bireylerin zeka diizeyleri, giidiilenmeleri, 6grenme stratejileri, tutumlart v.b. bireysel
Ozellikleri, dogrudan ya da dolayl olarak basariy1 etkileyebilmektedir. Bireyin basarisina
onemli Olciide etki eden “Zeka” ya iliskin literatiirde olduk¢a farkli bakis agilarindan
kaynaklanan farkli tanimlamalar s6z konusudur. Bu arastirmanin odagindan sapma kaygisi
nedeniyle, uzun zamandir tartisilan ve tartisilmaya da devam eden bu konuya
deginilmemesinin daha uygun oldugu diisiiniilmektedir. Ancak zekaya iliskin bugiine kadar
gelistirilen farkli tanimlar arasinda birka¢ benzer nokta dikkat cekmektedir. Bu benzerlikler,
zekanin bireyin sahip oldugu potansiyeli ile bu potansiyelden yararlanarak yeni durumlara
uyum saglayabilmesi ve karsilastigi sorunlara ¢oziim bulabilme yetenegi olarak 6zetlenebilir.
So6zii edilen bu durumlar bireyden bireye farklilik gostermekte ve okul basarisina etki
etmektedir.

Bireyin basarisinda etkili olan diger bireysel 6zellik ise giidiilenmedir. Balats, basari
giidiisiinii, kisinin yaptig1 isi siirekli olarak “en 1yi” yapma arzusu, yapilan her iste belirli bir
mitkemmellik  diizeyine ulasma ¢abasi olarak tanimlamistir.  (http://www.baltas-
baltas.com/makaleler.asp?makaleid=156)

Baltas, basar1 gilidiisii yiiksek bir bireyin 6zelliklerini sdyle tanimlamastir:

Yaptig1 iste somut sonuglar almak ister. Sinirlarin1 zorlayan ama basarilabilir, orta
diizeyde risk almayi tercih eder. Kendini sinamayi sever, ama basart sansi olmayan ve
gerceklerle bagdagmayan durumlardan da uzak durur. Geribildirim almak ister. Yiiksek basari
giidiisiine sahip kisiler, yaptiklar1 isin, gosterdikleri cabanin karsiligini goérmek isterler.
Boylece basari diizeylerini degerlendirme sans1 kazanir, hedeflerini mevcut duruma uyarlama
olanag bulurlar. Isine dort elle sarilir. Bir isi yarida birakmak zorunda kaldiginda rahatsiz
olur, isten basini kaldirmakta zorlanir. Kisisel sorumluluk tstlenir. Bir isin yapilmasinin ve
sonuglandirilmasinin sorumlulugunu yiiklenir. (http://www .baltas-
baltas.com/makaleler.asp?makaleid=156)

Basar giidiisii yiiksek bir bireyin yukarida sozii edilen 6zelliklerinin bir sonucu olarak
yiiksek basar1 gostermesi beklenmektedir. Basariya iligkin bireysel 6zelliklerden digeri ise
Ogrenme stratejileridir.

Acikgoz’e (2007: 49) gore kavrama/hatirda tutma, geri getirme/kullanma, planlama ve
zamanlama, konsantre olma ve yonetme gibi etkili 6grenme stratejileri, 6grenmeyi gelistirerek
basarinin artmasina katki saglamaktadir.

Aile Ortami

Ogrencilerin basarilarni1 etkileyen bir diger &nemli faktdr ise aile ortamudir.
Ciiceloglu’na gore (2006: 212), aile icerisindeki iletisim ve etkilesim bi¢imi g¢ocugun
basarisini olumlu ya da olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Ciiceloglu (2006: 212) ¢ocuklarin
basarili olmasi i¢in, ailelerin Oncelikle ¢ocuga saygi duymalar1 gerektigini ifade etmistir.
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Bunun i¢in, ailelerin ¢gocugun bulundugu her ortamda onun sinirlarina ve sorumluluklarina
saygl gostermelerinin, ¢ocugun yerine karar vermemelerinin, konustugu zaman onu
dinlemelerinin, diisiince ve duygularim1i yargilamamalarinin, olaylar1 onun goziiyle
gormelerinin, ¢ocugu destekleyen bir ortam yaratarak onun basarisini olumlu ydnde
etkileyecegini savunmustur.

Satir’in (1996) yaptig1 arastirmada, cocuguna yakin ilgi gosteren, cocugunun ¢alisma
ortamini diizenleyen ve planlayan, ¢cocugunun basarisini 6viicii sozlerle destekleyen, cocugu
basarisizlikla karsilastiginda onu ¢alisirsan “Basarili Olursun” sdzleriyle yiireklendiren anne
babalarin ¢ocuklarinin akademik basarilarinin yiiksek oldugu saptanmistir (Akt: Goktas,
2008: 26)

Ev ortaminin zengin olanaklar sunmasi ile ilgili ¢ok degisken vardir. Bazi evler
cocuklara ‘ekonomik sermayeye’ dayali deneyimler (bilgisayar, oyun, kitaplar) sunarken,
bazilar1 ‘insan sermayesini’ (0deve yardim eden ebeveynler), kimisi de ‘sosyal sermaye’
(sosyal baglantilarla ebeveynlerin ¢oguklari takimlara ve diger etkinlere sokmasi) saglar. Bazi
evlerde ise bunlarin biri ya da daha fazlasi eksiktir. Ev ortaminda hem gelisim bakimindan
hem de ¢ocugun basarisini olumlu etkileme yoniinde 6nemli etkenler arasinda, ebeveynlerin
duyarlilig1, disiplin tarzi, ¢ocugun ilgisi, evdeki diizen, uyaricilarin varligi sayilabilir (Schunk,
geviri: Sahin, 2009: 302).

Fan ve Chen (2001) ebeveyn katilimi ile ¢ocuklarin akademik basarisinin iliskisi ile
ilgili yapilmis arastirmalarin analizini yapmislardir. Sonugta, ebeveynlerin ¢ocuklardan
bekledigi akademik basari ile bilissel ilerleme arasinda olumlu iliski bulunmustur (Schunk,
ceviri: Sahin, 2009: 303).

Ogrenme Ortam

Bir 6grenmenin istenilen sekilde sonuglanmasi; cocugun veya 6gretmenin merkezde
olmasima, cocugun zihinsel yapisina, sinif ortaminin fiziksel durumuna, zamanin etkili
kullanimina, sinif atmosferine, 6gretmen tarafindan kullanilan yontem ve tekniklere, 6grenme
merkezlerinin olusturulmasina, uygun degerlendirmeye baglidir (Akyol, 2000: 98).

Johnson ve Johnson (2000; Akt: Goktas, 2008: 27), 6grenme ortamlarinin temelde {i¢
kategoriye ayrilabilecegini belirtmektedirler:

1. Baz1 6grencilerin kazanirken diger bazilarinin kaybettigi ve kimin “en 1y1” oldugunu
ortaya ¢ikarmak icin 6grencilerin birbiriyle yaristig1 yarismaci 6grenme ortamu.

2. Digerlerinin ne yaptigiyla ilgilenmeksizin kendi amaglarin1 gerceklestirmek tizere
ogrencilerin tek basina calistig bireysel 6grenme ortami.

3. Sonuca gore grup iiyelerinin ya birlikte kazandig1 ya da birlikte kaybettigi, ortak
amaglar ¢ergevesinde birlikte ¢aligmay1 gerektiren is birligine dayali 6grenme ortamu.
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Agikgdz, (2007: 53) okul basarisizliginin nedenlerini aktif 6grenme agisindan
incelemistir. Ogrenme ortaminda aktif bilgi isleme firsatinin yoklugu, &gretimin farkl
ogrenciler icin farkli bi¢cimlerde tasarlanamamasi, basarisizliktan korkma, 6grencinin 6grenme
siirecinin  sorumlulugunu tasiyamamasi, sosyal etkilesimin yoklugu, yalnizca akademik
basartya odaklanmishik, Ogrenilenler arasindaki kopukluk, olumsuz diisiince algi ve
beklentileri gibi nedenlerin okul basarisizligina etki ettigini belirtmistir.

Bir 6grenme ortaminda, en dnemli kisi kuskusuz 6gretmendir. Ogrenme ortamlarinin
beklenenleri gerceklestirebilmeleri i¢in Ogrenciler arasindaki etkilesimi olumlu yonde
diizenlemesinin yani sira, kendisi ile Ogrenciler arasindaki iliskileri de olumlu yonde
diizenlemesinde yarar bulunmaktadir. Ogretmenin dgrencilere yonelik tutum ve davranislari
Ogrencilerin ders basarilarini dogrudan ya da dolayl olarak etkileyebilmektedir.

Okulun fiziksel olanaklarinin da saglikli bir 6grenme ortaminin olugmasi i¢in 6nemli
bir yerinin oldugu diisiiniilmektedir.

Okulun arag-gere¢c ve altyapr yeterliginin de O6grenme ortaminin iyilestirilmesine
olumlu katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Dissal Olanaklar

Ogrencilere okulda ya da okul disinda verilen rehberlik etkinlikleri, 6grencilerin
kisisel gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi gibi, okul basarilarin1 da olumlu yoénde
etkileyebilmektedir. Bu etkinlikler, 6grencilerin kisisel gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi
gibi, okul basarilarini da olumlu yonde etkileyebilmektedir.

Ogrencinin okula ve okulun bulundugu gevreye uyum saglama, etkin ders calimsa
becerilerini kazanma, egitsel kararlar verme ve se¢imler yapma, basariy1 engelleyen etmenleri
azaltma ya da ortadan kaldirma, 6grencilerin ilgi, yetenek, egilim ve 6zelliklerine uygun bir
egitsel ortam yaratma, okul yasami ile meslek yasami arasindaki iliskiyi saglama gibi genel
amaglara yonelik birgok etkinlik ders i¢i ve ders dis1 zamanlarda planlanip yliriitiilebilir.
(Yesilyaprak,1998; akt: Goktas, 2008: 28)

Akademik basari/yeterlik ile akademik benlik kavrami arasindaki iligkilerin
incelendigi arasgtirma sonuglari; genellikle s6z konusu degiskenler arasinda pozitif
korelasyonlar bulundugunu (Arseven 1979, 1986; Bloom 1979; Burns 1982; Newfield ve
McElyae 1983; Giirel, 1986; Marsh ve digerleri, 2005; Ehrman 1996) ve ogrencilerin
okuldaki basarisini etkileyen en 6nemli etmenin, onlarin akademik benlik kavrami oldugunu
(Arseven, 1979, 1986; Girel, 1986; Senemoglu, 1989; Wigfield ve Eccles, 2002)
gostermektedir (Akt:Karasakaloglu ve Saracaloglu, 2009: 346).

Tiim bu arastirma sonuglari; dil 6gretiminde duyussal 6zelliklerin etkili oldugunu ve
ogrenme-dgretme siirecinde dikkate alinmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin
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duyussal giris Ozelliklerini belirlemesi, Ogrenciler agisindan biiylik bir oneme sahiptir.
Tirkiye’de yapilan literatlir taramasi sonucunda, ilkogretim Ogrencilerinin  Tiirk¢e dersi
basarilarin1  etkileyebilecek duyugsal faktorler ile ilgili herhangi bir aragtirmaya
rastlanamamstir. Bu gereksinimi karsilamak amaciyla yapilan eldeki arastirmada; 11k gretim
ogrencilerinin Tiirk¢ce dersindeki akademik benlik kavramlarmin basarilarina etkisi
incelenecekir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmanin Amaci

Bloom’un “Tam Ogrenme” kuraminda toplu &grenmelerde gdzlenen bireysel
farkliliklarin nedenlerini aragtirmakta ve bu bireysel farkliliklar1 6grenci, okul ve toplum
yararina olacak sekilde en aza indirmek i¢in alinmasi gereken onlemleri agiklamaktadir.

Bu modeldeki 6grenci niteliklerinden biri duyussal giris davranislaridir. Bu davranislar
okudugunu anlama ve yazma giicli, aritmetik ve matematik yetenegi ve mantiksal diisiinme
giiciidiir. Duyussal giris 6zellikleri, 6grencinin 6grenilecek birime ilgisi, tutumu ve akademik
0z gliveninin yani akademik benlik kavraminin bir bileskesidir. Bloom’un modelinde, 6nemli
bir 6grenci giris 6zelligi olan duyussal giris 6zellikleri arasinda basariy1 belirlemede en giicli
etkiye sahip Ozellik, bireyin akademik benlik kavramidir. Akademik benlik, 6grencinin
O0grenme 6zgecmisine dayali olarak herhangi bir 6grenme birimini 6grenip 6grenemeyecegine
iliskin kendisini algilayis tarzidir( Senemoglu, 2004: 451).

Bireyin ¢evresiyle etkilesimi sonucu benlik kavrami sekillenir. Akademik benlik
kavraminin olusumunda okuldaki yasantilarinin payr biiyiiktiir denilebilir. Duyussal giris
ozellikleri, 6grenme Ttriinlerindeki degiskenligin %25 ‘ini agiklama giiclindedir. Diger bir
deyisle, dgrencilerin duyussal giris 6zelliklerini olumlu hale getirerek dgrencilerin basarilari
arasindaki farklar1 % 25 oraninda azaltabiliriz.

Bu arastirmayla ilkogretim besinci sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersindeki akademik
benlik kavramlarinin ve basarilarinin bazi degiskenler agisindan nasil degistigini ortaya
¢ikarmak amacglanmustir.

Arastirmanin Onemi

Duyussal giris 6zellikleri arasinda basariyr belirlemede en giiglii etkiye sahip 6zellik;
bireyin akademik benlik kavramidir. Akademik benlik, okul ve ders ile ilgili duyussal
ozelliklerin genellenmis halidir. Akademik benlik, 6grencinin 6grenme 6zge¢misine dayali
olarak herhangi bir 6grenme birimini 6grenip 6grenemeyecegine iliskin kendine algilayis tarzi
yani kendine kars1 olan tutumudur (Senemoglu, 2004: 452).
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Bloom’a gore akademik benlik kavrami o6grencinin kendisini okulda ve kendi
sinifindaki 6grencilere kiyasla nasil gormekte oldugunun bir gostergesidir. Okulda veya
ogrencide bazi koklii degisiklikler olmadikga, 6grencinin bu yolla edindigi bilgilerin artmasi
sonucu akademik benlik kavrami gelecekteki basariyr belirleme giiciine sahiptir (Bloom,
ceviri: Ozgelik, 1998: 110).

[Ikdgretim besinci sinif dgrencilerinin Tiirkce dersi akademik benlik kavramlarinin ve
basarilarinin ¢esitli degiskenlerden ne diizeyde etkilendiginin agikliga kavugmasinin, Tiirk¢e
dersi programimin gelistirilmesinde, Ogretmenlere ve Ogrencilere yonelik programlarin
gelistirilmesine onemli katkilar saglayacag: diisiiniilmektedir. Ogrencinin kendisini Tiirkce
dersinde nasil gordiigliniin, ilgilerinin, nefretlerinin bilinmesi, Tiirk¢e basarilarinin
degerlendirilmesi bakimindan énemlidir.

Bu arastirma, 6grencilerin Tiirk¢e dersinde akademik benlik diizeylerinin belirlenerek
Ogretmenlerin Ogrencileri ile ilgili hem de 6grencilerin kendileri ile ilgili farkindaliklarina
katki saglamak acisindan énemlidir.

Problem Ciimlesi

[Ikdgretim grencilerinin Tiirkce dersindeki akademik benlik diizeylerinin basarilarma
etkisi nedir?

Alt Problemler

Bu temel problemi ¢6zebilmek i¢in su alt problemlere cevap aranmistir:

1. Ilkdgretim ogrencilerinin Tiirkge dersindeki akademik benlik diizeylerine
iligkin goriisleri nelerdir?

2. Devam ettikleri okullara gore dgrencilerin Tiirk¢e dersindeki akademik benlik
diizeylerine iligkin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Ilkogretim oOgrencilerinin cinsiyetlerine gore Tiirkge dersindeki akademik
benlik diizeylerine iligskin goriisleri arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Annelerinin 6grenim durumuna gore ilkogretim oOgrencilerinin Tiirkce
dersindeki akademik benlik diizeylerine iligskin goriisleri arasinda anlamli bir
fark var midir?

5. Babalarmin 6grenim durumuna gore ilkogretim Ogrencilerinin  Tiirkce
dersindeki akademik benlik diizeylerine iliskin goriisleri arasinda anlamli bir
fark var midir?

6. Ailelerinin aylik gelir durumuna gore O6grenim durumuna gore ilkogretim
ogrencilerinin Tiirk¢e dersindeki akademik benlik diizeylerine iliskin goriisleri
arasinda anlaml bir fark var midir?
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7. Bir onceki donem/yi1l basart durumuna gore ilkdgretim Ogrencilerinin Tiirkge
dersindeki akademik benlik diizeylerine iliskin goriisleri arasinda anlamli bir
fark var midir?

8. Cinsiyetlerine gore ilkdgretim 6grencilerinin Tiirkge Dersi Basar1 Testi’nden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

9. Annenin 6grenim durumuna gore ilkogretim oOgrencilerinin Tiirkce Dersi
Basar1 Testi’nden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

10. Babanin 6grenim durumuna gore ilkdgretim dgrencilerinin Tiirk¢e Dersi Basari
Testi’nden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

11. Ailenin gelir durumuna gore ilkogretim 6grencilerinin Tiirkge Dersi Basari
Testi’nden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

12. Bir 6nceki donem/yil basart durumuna gore ilkogretim 6grencilerinin Tiirkce
Dersi Basar1 Testi’nden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?

13. [Ikdgretim dgrencilerinin Tiirkge dersindeki akademik benlik diizeylerine
iligkin goriisleri ile Tiirkge Dersi Basar1 Testi’nden aldiklart puanlar arasinda
anlaml1 bir iligki var midir?

Sayithlar
Bu aragtirmada:

1. Ogrencilerin arastirmaya konu olan derse iliskin “akademik benlik” gelistirmis
olduklari,

2. Akademik benlik kavrami Olceginin O6grenciler tarafindan gercege uygun
olarak ictenlikle cevaplandig1 varsayilmigtir.

Simirhiliklar

1. Arastirma bulgularinin kaynagi 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Izmir ili
Buca ilgesinde bulunan, Hasan Ali Yiicel Ilkogretim Okulu, Makbule
Siileyman Alkan Ilkégretim Okulu, Ismet Yorgancilar Tlkdgretim Okulu, Ege
Ihracatgilar Birligi Tlkdgretim Okulu, Camlikule ilkdgretim Okulu, Kaynaklar
[kdgretim Okuluna devam etmekte olan besinci sinif dgrencileri ile sinirhidr.

2. Arastirma arastirmacinin maddi imkan, zaman ve ulasabildigi kaynaklarla
stirhidir.

3. Ogrencilerin akademik benlik kavramlari, akademik benlik kavrami &l¢eginin
olctiigii ile sinirhdir.

4. Ogrencilerin Tiirk¢e dersindeki akademik basarilar1 hazirlanan basari testinin
olctiigii ile sinirhdar.
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Tanmmlar

Akademik Benlik Kavram: Ogrencinin kendisini okuldaki ve kendi smifindaki

ogrencilere kiyasla nasil gérmekte oldugunun bir gostergesidir (Bloom, g¢eviren Ozgelik,
1998:113).

Benlik Kavrami: Bireyin kendisi ile ilgili algi, duygu, diisiince ve tutumlar1 benlik
kavramini olusturmaktadir. Benlik kavrami insanlarin kendilerini nasil goérdiigii, kendisi
hakkinda ne diistindiigii ile ilgilidir (Agikgoz, 2000: 48).

Benlik (Oz): Bireyi olusturan tiim 6zelliklerin karmasik bir orgiitiidiir.

Akademik Basari: Okulda okutulan derslerle ilgili olarak gelistirilen ve
ogretmenlerce takdir edilen notlarla, test puanlar ile kazanilan bilgilerin bir Sl¢iistidiir.

Kisaltmalar
1.0 : ko gretim Okulu
SBS : Seviye Belirme Sinavi

MEB : Milli Egitim Bakanlig1
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BOLUM 11

KONUYLA ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmanin konusunu olusturan akademik benlik kavrami ve akademik
basar1 arasindaki iliskiye yonelik yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan ¢alisma sonuglar1 ve
yayinlar sunulmustur.

1978’de Tiirkiye tiniversitelerinde okuyan iistiin yetenekli, basarili bir grubu olusturan
TUBITAK bursiyerlerinin basar1 durumlarmi ve kisisel durumlarina iliskin sorun ve
goriiglerini saptamak, iiniversite diizeyindeki burs programlarini degerlendirmek {izere bir
arastirma yapmislardir.Arastirma sonucunda bursiyerlerin benlik tasarimiyla, {iniversite
akademik ortalamalar1 ve akademik yetenekleri gibi zihinsel faktorler arasindaki iligkiye
bakilmig ancak; 6nemli bir iligki bulunmamistir (Baymur ve ark., 1984: 84).

Arseven, Akademik Benlik Tasarimi ile Akademik Bagar1 arasindaki iliski konusunda
yaptig1 arastirmada, Ilkdgretim 2. kademe 6grencilerinin Tiirkce ve matematik derslerindeki
akademik basarilari ile akademik benlik tasarimlar1 arasinda yiiksek ve pozitif (Tiirkge i¢in
0.56, Matematik i¢in 0.509) bir iliski bulmustur (Aktaran: Piyanci, 2007: 34).

Senemoglu (1989: 86) “Ogrenci Giris Nitelikleri ile &gretme-dgrenme siireci
ozelliklerinin Matematik Derslerindeki Ogrenme Diizeyini Yordama Giicii” adli ¢alismasini
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi, Fen Bilimleri Egitimi Boliimii, Matematik
Ogretmenligi Anabilim Dali 6grencileri iizerinde 1988-1989 dgretim yilinda yapmuistir.

Bu c¢alismada, 6grenci giris nitelikleri olarak Analize Giris I ve Sayisal Yontemler I
dersleri igin sayisal yetenek puani, OYS Matematik testi dogru cevap sayis1 ve duyussal giris
ozellikleri dlgeginden (Akademik Benlik Kavrami Olgegi) elde edilen puan ele alinmustir.

Arastirma sonucunda duyussal giris Ozelliklerinin 6grenme diizeyinin en giiclii
yordayicist oldugu (1=0.564), bu degiskenin tek basina O6grenme diizeyindeki varyansin
%32’ye yakin bir boliimiinii agikladig1 ortaya konulmustur.

Smif i¢i demokratik 6gretimin 68renci erisisi ve akademik benlik etkisini arastiran
Yager (1994: 92) arastirmasimi Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri
Béliimii’nce diizenlenen Ogretmenlik Sertifikast Programina devam eden Genel Ogretim
Metodlar1 dersini alan kimya ve biyoloji 68retmenligi Ogrencilerinden olusan iki grupta
yurutmustur.

Arastirmada deney ve kontrol grubu kullanilmis, deney grubunda demokratik dgretim,
kontrol grubunda ise demokratik 6gretim ise kosulmadan {iiniteler islenmistir. Aragtirmanin
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verileri 4 initeye iliskin bilgi, kavrama ve uygulama diizeylerindeki davranislar1 yoklayan
coktan segmeli test ile akademik benlik kavrami 6l¢egi araciligiyla toplanmastir.

Arastirma bulgularina gore, demokratik 6gretim deney grubu bilgi, kavrama ve toplam
erisi diizeylerinde etkili oldugu; akademik benlik kavraminin da Ogrencilerin 6grenme
diizeyine bagli olarak artis gosterdigi ve deney grubunda ortalamalarinin daha yiiksek oldugu
sonucuna varilmistir.

Piyanci (2007: 37) aktardigina gére, dil Ogreniminde Istek ve Kararliligin Akademik
Basariya Iliskisini Turanli (1999) Erciyes Universitesi Hazirhk Okuluna devam 893
ogrenciden segkisiz 6rneklem yoluyla segilen 75 6grenci iizerinde arastirmistir. Arastirmada
Alpha giivenirligi 0.81 ve 0.79 hesaplanan isteklilik ve kararlilik anketi kullanilmstir.

Ozkal (2000: 83) calismasinda sosyal bilgiler dersinde isbirlikli 6grenme ydnteminin
geleneksel Ogretim yontemlerine gore akademik benlik kavramini daha olumlu yonde
etkiledigini tespit etmistir.

Yenidiinya (2005: 98) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, lise 0grencilerindeki
rekabet¢i tutum, benlik saygisi ve akademik basar1 arasindaki iligkiyi belirlemek
amaclanmistir. Elde elden verilere gore, rekabet¢i tutum; cinsiyete, yasa, okudugu okul, sinif
ve bolime gore farklilik gostermemektedir. Benlik saygist ile yapilan analiz sonuglarinda ise
cinsiyete, yasa, okudugu okul, sinif ve boliime gore farklilik bulunmamistir. Bunun yani sira,
akademik basar1 puani ile rekabetcilik ve benlik saygisi puanlar1 arasinda pozitif bir iliski
oldugu belirlenmistir.

[Ikdgretim dgrencilerinin Tiirkge dersi basarilarmin belirlenmesi amaciyla Milli
Egitim Bakanligi tarafindan yapilan arastirmada, Ogrencilerin Tiirk¢e basarilarmin
yordanmasinda en giiclii yordayicilar olarak “Tiirk¢e dersinde ne derece basarili olduguna dair
ogrenci algisi, evde ders kitab1 disindaki kitap sayisi, annenin egitim diizeyi, babanin egitim
diizeyi ve evdeki olanaklar” gosterilmektedir (MEB, 2007: 60; akt: Boliikkbas, 2010: 916). Bu
belirtilen yordayicilarin ¢ogu, ailenin sosyoekonomik durumuyla baglantilidir. Ailelerin
sosyoekonomik durumlarmin bir anda degistirilmesi olast olmamakla birlikte, dgrencilerin
basarilarinin arttirilmasi ig¢in okul ve ailenin isbirligi i¢inde ¢alismasi, ailenin elinden
geldigince Tiirkce temel dil becerilerinin kullaniminda model olusturmasi, gelecekte egitim
diizeyi yiiksek ebeveynlere sahip olmak i¢in simdiki ¢ocuklarin, 6zellikle de kiz ¢ocuklarinin
egitimine gereken 6nemin verilmesi gerekmektedir.

Piyanci (2007: 35) aktardigina gore; Sahin (Yanpar) ilkogretim 4. sinif Sosyal Bilgiler
dersinde Ogrencilerin akademik benlik kavramlari, ders i¢i 6grenme, ders dis1 ¢alisma yollar
ile basarilar1 arasindaki iligskiyi arastirmistir. Arastirmanin sonucunda akademik benlik
kavramu ile basarilar1 arasinda yiiksek (0.52) bir iliski ortaya ¢ikarmustir.
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Giimiis (1997), Ilkogretim Okullarinin 3.sinifinda okutulan Hayat Bilgisi dersinde,
Temel soru kokleri ve klavuzlu sorularin ise kosulmanin iist ve alt sosyo-ekonomik diizeydeki
ailelerden gelen Ogrencilerin erisisi, 0grenmelerinin kalicili ve akademik benligi {izerindeki
etkisini incelemistir.(Aktaran Piyanci, 2007: 36)

Arastirma her sosyo-ekonomik diizeyde kontrol ve deney gruplar iizerinde
yiiriitiilmiistiir. Kontrol gruplar1 geleneksel 6grenmeleri siirdiiriirken deney I gruplarinda temel
soru kokleri , deney II gruplarinda da kilavuzlu sorular gercevesinde 6gretim siirdiiriilmiistiir.
Arastirma bulgulart sosyo-ekonomik diizey anketi, genel yetenek testi ve akademik benlik
kavrami Olceginden elde edilmistir. Aragtirma sonucunda deney gruplarinin, kontrol
gruplarina gore daha basarili oldugu, akademik benlik kavrami bakimindan da deney ve
kontrol gruplar1 arasinda farkin anlamsiz oldugu ortaya ¢ikmistir.

Demirbas ve Yagbasan (2007: 9) calismasinda fen bilgisi dersinde sosyal dgrenme
teorisine dayali Ogretimin Ogrencilerin akademik benlik kavramlarmin gelisimine katki
sagladigini bulmustur.

Ozerkan (2007: 56) 6grencinin kendi akademik yeterliklerini (kendi 6grenme siirecini
planlama, izleme ve degerlendirmesine olanak saglayacak, proje c¢alismalari, isbirlikli
o0grenme vb.) degisik 6grenme etkinliklerinde sinayarak, kendi akademik yeterliklerine iliskin
algilarini, bir bagka deyisle akademik benlik kavramini gelistirmenin olanakli oldugunu ileri
siirmiistiir. Farkli derslerde yapilan arastirmalar bu durumu desteklemektedir. Ornegin;
Bagbay ve Senemoglu (2009) 6gretim tasarimi dersinde projeye dayali 6gretimin dgrencilerin
akademik benlik kavramlari iizerinde olumlu etkisi oldugu belirlenmistir. Sonug olarak,
ogrenci merkezli 6gretimin 0grencilerin akademik benlik kavramlar: iizerinde olumlu etkiler
yarattig1 sOylenebilir.

Karasakaloglu ve Saracaloglu (2009: 350)’'nun smif 6gretmeni adaylarinin Tiirkge
dersine yonelik tutumlari, akademik benlik tasarimlar1 ile basarilar1 arasindaki iliskiyi
inceleyen arastirmasinda kizlarin akademik benlik tasarimlar1 daha yiiksek bulunmustur.

Demirbas ve Yagbasan (2010: 9)’un yaptiklar1 arastirmada, 6. sinif 6grencilerinin
akademik benlik kavrami son test puanlari incelendiginde, yiiksek diizeyde puana sahip
olduklari, bunun yaninda erkek 6grencilerin puanlarinin daha yiiksek oldugu bulunmustur.
Yine 7. ve 8. simf ogrencilerin akademik benlik kavrami puanlarinin da yiiksek diizeyde
oldugu, cinsiyetler agisindan bir farklihigin olmadigi bulunmustur. 6. simf &grencilerinin
akademik benlik kavrami son test puanlarina bakildiginda, yiiksek not ortalamasina sahip
ogrencilerin daha yiiksek akademik benlik kavrami puanina sahip olduklari bulunmustur.

Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin cinsiyete gore farklilk gdsterip
gostermedigini belirlemek amaciyla Boliikbas (2010) tarafindan yapilan ¢oziimlemede, kiz
Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutum puan ortalamalarinin  (109.34) erkek
ogrencilerinkinden (104.48) daha yiiksek oldugu gériilmektedir. Istatistiksel analiz sonucunda
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da kiz ve erkek Ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum ortalamalarinin kiz 6grenciler
lehine anlamli diizeyde (p<.000) farklilastigr saptanmistir. Ogrencilerin Tiirkge dersi basari
puan ortalamalar1 incelendiginde, kiz Ogrencilerin ortalamalarinin  (14.35) erkek
ogrencilerinkinden (13.95) daha yiiksek oldugu goriilmektedir; ancak, kiz 6grenciler lehine
olan bu fark, istatistiksel olarak anlamli diizeyde bulunmamaktadir.

Annenin egitim diizeyinin 6grencilerin Tiirk¢e dersi bagarisina etkilerini inceleyen
Boliikbas (2010: 915), annenin egitim diizeyi arttikca 6grencilerin basari puan ortalamalarinin
da arttig1 sonucuna ulagmistir.

Babanin egitim diizeyinin 6grencilerin Tiirk¢e dersi basarisina etkileri incelendiginde
ise, babanin egitim diizeyi arttikga 6grencilerin basar1 puan ortalamalarinin arttigi sonucuna
ulagmustir.

Aydm (2011: 615) calismasinda Ogrencilerinin cografya dersi akademik benlik
diizeyleri ile cinsiyetleri arasinda anlaml bir farklilik bulunmamistir. Ayrica bu g¢alismada,
ogrencilerin cografya dersi akademik benlik diizeyleri ile baba egitim diizeyi arasinda anlamli
bir farklilik bulunmamustir.

Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Wattenberg ve Clifford (1964) aragtirmalarinda, kendilerini begenmeyen g¢ocuklarin
okulda basarisiz olacaklarinin daha ilkokula baslamadan ©nce belli olabilecegini
aciklamislardir. Bu arastirmacilar, anaokulu c¢ocuklarinin aileleri konusunda yaptiklar
resimlerden ve eksik ciimleleri tamamlama testlerinden hareketle bu ¢ocuklarin kendilerini
nasil gordiiklerini ortaya ¢ikarmiglardir (Arabaci, 2006: 46).

Ogrencilerin akademik benlik kavramlari okul yasantilarinin bir iiriiniidiir. Ciinkii
yillarca siiren basar1 ve 6vgii ya da basarisizlik ve yergi kisinin kendi kendisi hakkinda bazi
genel kanilara varmasina neden olacaktir. Sinif diizeyi ile akademik benlik kavrami arasindaki
iligkinin incelendigi ¢alismalarda, sinif diizeyi arttikca akademik benlik kavramiyla olan
iliskinin de yiikseldigi tespit edilmistir (Kifer, 1973; akt: Caglar, 2010: 58).

Kifer (1973) Sikago’nun bir orta sinif seviyesindeki 3 okula devam eden Ogrenciler
tizerinde 1.siniftan 8. simifa kadar akademik ben kavrami ile 6gretmen notlar1 arasindaki
iliskiyi aragtirmistir. Arastirma bu siire igerisinde 6gretmen notlar1 bakimindan smifin st
beste biri icinde kalmig dgrencilerle, ayni siire iginde sinifin alt beste biri i¢inde kalmis olan
ogrenciler iizerinde yapilmis ve bu deneklere Brookover’in Akademik Ben Kavrami Olgegi
uygulanmistir. Arastirma sonucunda 2. smifin sonuna gelindiginde basarili ve basarisiz
Ogrenci gruplar1 arasinda akademik ben kavrami bakimindan ¢ok az bazi farklar gozlenmistir.
4.smifin sonunda ise dgrenciler arasinda akademik ben kavrami bakimindan biiyilik farklar
gozlenmis, 6. ve 8. sinif sonunda bu farkin daha da biiylidiigli gortilmiistiir. Ayn1 zamanda 5.
ve 7. siiflardaki tiim 6grencilerin akademik ben kavramlari ile 6gretmenden aldiklar1 notlar
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arasinda 5.smifta goriilen korelasyon 0.23 iken 7.sinifta goriilen korelasyon 0.50’ye ¢iktigi
gozlenmistir (Bloom, Cev: Ozgelik, 1979: 32).

Bruck (1975), Hamaches gibi bir¢cok arastirmaci okulda basarisiz olan cocuklarin,
basarili olanlara oranlara kendilerini daha az begendikleri, kendilerine daha az giivendiklerini
ortaya koymaktadir (Akt: Arabaci, 2006: 47).

Arabaci (2006: 47)’nin aktardigina gore, Chang (1976)° da arastirmasinda, basar ile
benlik kavrami arasindaki ilikside cinsiyet agisindan fark olup olmadigina bakmig ve énemli
bir fark olmadigi sonucuna varmaistir.

Cesitli aragtirmalar, O0grenme-0gretme siirecine giren Ogrencilerden basarisizliga
ugrayanlarin, akademik benlik tasarimlarinin olumsuzlastigini ve bireysel Ogrenme
diizeylerinin diistliglinii, basari ile karsilasan 6grencilerin ise akademik benlik tasarimlarinin
ve 6grenme diizeylerinin yiikseldigini ortaya koymaktadir (Bloom, geviri: Ozgelik, 1979:31)

Bloom tarafindan yapilan aragtirmalar sonucunda, bir dersle ilgili duyussal 6zellilerle
ile basar1 arasindaki korelasyon hem bir dersten digerine hem de bir diizeyden digerine, hem
de bir dereceye kadar da olsa, bir iilkeden digerine degisebilmektedir. Ama yine de diinyanin
on yedi iilkesinde elde edilmis bulunan degerler, dersle ilgili duyussal 6zelliklerle basari
arasinda r= 0.34 dolayimda bir iliski oldugu agik¢a belirtilmistir (Bloom, ceviri :Ozgelik ,
1979: 33).

Handley ve Morse (1984), akademik benlik kavraminin basari ve fen bilimlerine
yonelik tutuma etkisini inceleyebilmek i¢in iki yil siiren, boylamsal bir aragtirma
gerceklestirmistir (Akt: Demirbas ve Yagbasan, 2010: 9). 155 ilkogretim dgrencisi {izerinde
gergeklestirilen arastirma sonucunda, fen bilimlerindeki basari ve tutumun, akademik benlik
kavramu ile iliskili oldugu belirlenmistir

Payne 1989-1990 o6gretim yilinda yaklasik 300 zenci lise son sinif &grencilerinin
Anlatim ve Matematik dersleriyle ilgili test sonuglar {izerine ¢esitli motivasyonlarin (Basari
motivasyonu, Akademik Benlik, Sosyal ve Diisiinsel Benlik) ve smiftaki 6grenme ortaminin
etkisini arastirmigtir.(Aktaran: Gilintan, 2008: 48) Arastirma sonucunda, motivasyon
degiskenlerinden 6zellikle akademik ben kavrami anlatim ve matematik dersleriyle ilgili test
sonuglarinda anlamli ve pozitif bir etkisi oldugu bulunmustur.

Akademik benlik kavramiyla cinsiyet arasindaki iliskilerin calisildigi arastirmalar
arasinda tutarsizliklar goriilmektedir. Bazi arastirmalar ergen erkeklerde daha yiiksek
akademik benlik kavramini tespit ederken (Marsh, 1993) bazilar1 ergen kizlarda daha yiiksek
akademik benlik kavrami bulgularini rapor etmektedir (Britner, 2002; Hendricks, 2002). Baz1
arastirmalar ise, bu aragtirmalarin aksine herhangi bir yasta cinsiyet farkliligi olmadigini tespit
etmistir (Marsh ve dig., 1985; Piyanci, 2007). Akademik benlik kavramiyla ilgili arastirma
bulgularindaki bu farkliliklar 6l¢iim araglarinin birbirinden farkli olmasindan, arastirmalarin
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farkli yas, farkli cinsiyette kullanilmig olmasindan ve dlgeklerin gegerliliginin korunamamis
olmasindan kaynaklaniyor olabilir (Marsh, 1993: 855-856).

House (1996), fen bilimlerindeki basariy1 agiklayabilmek igin, akademik benlik
kavram: ve oOgrenci beklentilerini incelemistir. 126 ogrenci {izerinde gerceklestirdigi
¢alismasinin sonucunda, basar1 beklentisinin ve akademik benlik kavram: puanlarinin, onlarin
basarilarini agiklayan 6nemli degiskenler oldugu belirtilmistir (Demirbas ve Yagbasan, 2010:
10).

Marsh, Trautwein, Liidtke, Koller ve Jirgen (1997) tarafindan gerceklestirilen
arastirmada da, basarili olan Ogrencilerin akademik benlik kavrami puanlarinin, bu diizeye
gelmemis Ogrencilere gore yiiksek diizeyde oldugu belirtilmis, ayrica Ogretim ortamina
gelmeden Once Ogrencilerin sahip olduklar1 akademik benlik kavraminin, onlarin basari
puanlarini etkiledigini agiklamiglardir (Akt: Karasakaloglu ve Saracaloglu, 2009: 351).

Demirbas ve Yagbasan (2010: 9)’un aktardigina gore, Stephens (1999) ¢alismasinda,
fen bilimleri ile ilgili olan tutumlarin cinsiyet, akademik benlik kavrami, anne-baba meslegi,
sosyo-ekonomik diizey ve akademik basari arasindaki iliskiyi incelemistir. Yiiksek diizeyde
akademik benlik kavrami puanina sahip olanlarin, basar1 puanlarinin da yiiksek oldugu
gorilmistiir.

Demirbas ve Yagbasan (2010: 9)’un aktardigina gore, Sanchez ve Roda (2003),
ilkégretim 6grencilerinin akademik basarilar: ile akademik benlik kavrami arasindaki iligkiyi
inceledikleri arastirmayla, Ispanya’daki 245 6zel ve devlet okulunda okuyan &grenciler
tizerinde gerceklestirilmistir. Calisma sonunda, akademik performans ile akademik benlik
kavrami arasinda pozitif bir iliski bulunmustur.

Karasakaloglu ve Saracaloglu (2009: 356) aktardigina gore, Marsh ve digerleri (2005)
Ingilizce gibi sozel alanlarla ilgili akademik benlik tasariminin kizlarda erkeklere oranla daha
yiiksek korelasyon gosterdigi bulgusuna ulagmislardir.

Piyanct (2007: 41)’nin aktardigina gore; Leondari, benlik kavramlari ile ilgili
caligmasmi 424 Yunan Ilkokul dgrencisi iizerinde gergeklestirmistir. Uygulamayr normal
basarili, diisiik basarili ve 6grenme gii¢liigii olan 6grenciler tizerinde yapmustir. Bu gruplarin
akademik ben kavramina gore karsilagtirildigr ¢alisma sonucunda 6grenme giicliigii olan yani
0zel egitim alan 6grencilerin akademik ben bakimindan kendilerini diger 2 gruba goére daha
diisiik degerlendirdikleri bulunmustur.

Drew ve Watkins, Hong Kong’ta Cin Universitesi’ne devam eden 162 6grenci
lizerinde, akademik benlik kavrami ve giris davranislar arasindaki iliskiyi ve bu degiskenlerin
akademik basariya etkisini arastirmislardir(Aktaran: Piyanci, 2007: 42). Arastirmalarinda;
akademik benlik kavraminin giris davranislarina etkisi oldugu, giris davranislarinda daha
sonradan akademik basariy1 arttiracagi hipotezinden yola ¢ikmislardir. Arastirma sonucunda;
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hipotez dogrulanmig, akademik benlik kavraminin giris davraniglarin1 ve daha sonra akademik
basar1y1 dogrudan etkiledigi ortaya konmustur.

Gilintan (2008: 38)’in aktardigina gore; Gibson, uzaktan egitimde akademik ben
kavramimin anlasilmasina yonelik aragtirmasini egitimlerini disardan bitirmis 16 yetiskin
lizerinde yapmustir. Arastirma verilerini bu 16 yetigkinle; 6grenimlerinin ilk yil1 hakkindaki
goriismelerle elde etmistir. Aragtirma sonucunda akademik ben kavraminin yontem ve
O0grenme kapasitesiyle iliskili oldugu, egitsel calismalardaki degisik 6grenme-6gretme
yontemlerinin kullanilmasinin potansiyel olarak Ogrencilerin basarisini arttirdigi ortaya
konmustur.

Basan diizeyi yiiksek O6grencilerin akademik benlik tasarimlarinin yiiksek, akademik
benlik tasarimlar1 yiiksek olan Ogrencilerin de Ogrenme diizeylerinin yiiksek oldugu,
akademik benlik tasariminin basari lizerindeki etkisinin, basarinin akademik benlik tasarimi
tizerindeki etkisinden daha gii¢lii bulundugu (Dean, 1977; Lau ve Chan, 2001; Newfield ve
McElyae, 1983; Marsh ve digerleri, 2005) vurgulanmaktadir (Akt: Karasakaloglu ve
Saracaloglu, 2009: 352) Bunun yani sira, basart diizeyi farkli olan 6grencilerin, akademik
benlik tasarimlar1 arasinda farkliliklar bulundugu, basarilart orta diizeyde olanlarin yiiksek
basar1 diizeyine sahip 6grencilerden daha diisiik akademik benlik tasarimina sahip olduklart;
orta ve diisiik basarili Ogrencilerin akademik benlik tasarimi arasinda anlamli fark
bulunmadig1 saptanmistir. Ayrica her iki grubun basar1 ve akademik benlik tasarim diizeyleri
diisiik bulunmustur (Lau ve Chan, 2001; Zeleke 2004; akt: Karasakaloglu ve Saracaloglu,
2009: 352).

Akademik basari/yeterlik ile akademik benlik tasarimi arasindaki iliskilerin
incelendigi arastirma sonuglari; genellikle s6z konusu degiskenler arasinda pozitif
korelasyonlar bulundugunu (Arseven 1979, 1986; Bloom 1979; Burns 1982; Newfield ve
McElyae 1983; Giirel, 1986; Marsh ve digerleri, 2005; Ehrman 1996) ve 06grencilerin
okuldaki basarisini etkileyen en dnemli etmenin, onlarin akademik benlik tasarimi oldugunu
(Arseven, 1979, 1986; Girel, 1986; Senemoglu, 1989; Wigfield ve Eccles, 2002)
gostermektedir (akt: Karasakaloglu ve Saracaloglu, 2009: 346).

Benzer giris davraniglar1 ile 6grenme-0gretme siirecine giren 0grencilerden basarisiz
olanlarin, bireysel 6grenme diizeylerinin diistiigli, basar1 ile karsilagan Ogrencilerin ise
o0grenme diizeylerinin yiikseldigi ¢esitli arastirmalarda ortaya konulmustur (Bloom, 1979; Lau
ve Chan, 2001; Marsh ve digerleri, 2005; akt: Karasakaloglu ve Saracaloglu, 2009: 346).
Aragtirma sonuglarina gore, duyussal 6zelliklerin dil 6gretiminde etkili oldugu ve 6grenme-
ogretme siirecinde dikkate alinmasi1 gerektigi sOylenebilir.

Boliikbas (2010: 907) aktardigina gore, gerek tutum, gerekse akademik basari ile ilgili
pek cok aragtirma ve yaym (Cooper, Lindsay ve Nye, 1998; Ciiceloglu, 2002; Francis ve
Greer, 1999; Geng ve Kaya, 2010; Karasakaloglu ve Saracaloglu, 2009; Saracaloglu, 2000;
She ve Fisher, 2002; Tavsancil, 2002; Tucker, 1996; Westberry, 1996), bir derse yonelik
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olumlu tutumun bagariyr arttirdigin1 kanitlamaktadir. Bu nedenle, 6grencilerin derse yonelik
olumlu tutum kazanmalar1 konusunda Ogretmene ve aileye biiyilk gorevler diismektedir.
Bilindigi gibi tutumlarin degismesi zor olmakla beraber olanaksiz degildir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu bélimde arastirmanin yontemi, evren ve Orneklemi, veri toplama teknikleri,
verilerin degerlendirmesinde kullanilan istatiksel teknikler ile ilgili bilgiler yer almaktadir.

Arastirma Yontemi

Bu arastirma betimsel bir arastirmadir. Kaptan (1998: 47)’a gore betimsel aragtirmalar
olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve ¢esitli alanlarin “ne” oldugunu
betimlemeye, agiklamaya calisan incelemelerdir. Bu tip incelemeler mevcut durumlari,
kosullar1 ve Ozellikleri aynen ortaya koymaya calisir. Betimleme arastirmalari, mevcut
olaylarin daha oOnceki olay ve kosullarla iligkilerini dikkate alarak durumlar arasindaki
etkilesimi agiklamaya calisir. Genellikle bir survey yontemi olan betimleme ydntemi, grupla
ilgili genisligine gore bir ¢aligmadir. Bu tiir arastirmalar, ¢ok sayida obje ya da denek
izerinde ve belirli bir zaman kesiti i¢inde yapilmaktadir.

Evren

Arastirmanin evreni, 2010 — 2011 egitim — &gretim yilinda Izmir 1li Buca lgesinde
ilkdgretim besinci sinifa devam etmekte olan dgrencilerin tiimiidiir.

Orneklem

Arastirmanin drneklemi Izmir Ili Buca Ilgesinde yer alan ilkdgretim okullarindan 2010
yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan yapilan Seviye Belirleme Smavi basari
stralamalarma gore segilen, yiiksek basari diizeyinde bulunan Hasan Ali Yiicel Ilkogretim
Okulu ve Makbule Siileyman Alkan Ilkdgretim Okulu; orta bagar1 diizeyinde bulunan Ismet
Yorgancilar ilkdgretim Okulu ve Ege ihracatcilart ilkogretim Okulu; diisiik basari diizeyinde
bulunan Camlikule Tlkdgretim Okulu ve Kaynaklar Ilkdgretim Okulunda besinci sinifa devam
etmekte olan 6grencilerden olugmaktadir.

Bu arastirmada ornekleme giren 6grencilerin anketteki kisisel bilgilere gore dagilimi
sOyledir:

Deneklerin Kisisel Ozellikleri
a. Okul

Deneklerin okullara gore dagilimi Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1 Deneklerin Okullara Gore Dagilimi

Okullar N %
Hasan Ali Yiicel 1.O. 78 12,6
Makbule Siileyman Alkan 1.O. |19 19,7
Ismet Yorgancilar 1.0. 60 9,7
Ege Ihracatgilan Birligi 1.0O. 99 16,0
Camlikule 1.O. 206 33,3
Kaynaklar 1.0. 52 8.4
Toplam 617 100,0

Tablo 1 incelendiginde 6grencilerin % 12,6 ‘sinin Hasan Ali Yiicel Ilkdgretim
Okulu’nda, % 19,7’sinin Makbule Siileyman Ilkdgretim Okulu’nda, %9,7’sinin Ismet
Yorgancilar Ilkdgretim Okulu’nda, %16’smin Ege Ihracatgilart Birligi [lkogretim Okulu’nda,
% 33’iiniin Camlikule flkdgretim Okulu’nda, % 8’inin de Kaynaklar ilkégretim Okulu’nda
Ogrenim gormekte oldugu goriilmektedir.

b. Cinsiyet
Deneklerin cinsiyete gore dagilimi1 Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2 Deneklerin Cinsiyete Gore Dagilim

Cinsiyet N %

Kiz 306 49,0
Erkek 311 51,0
Toplam 617 100,0%

Tablo 2 incelendiginde goriilecegi gibi 6grencilerin % 49’u kiz; % 51°1 erkektir.

c. Annelerin Ogrenim Durumu
Deneklerin annelerinin 6grenim durumuna gore dagilimi Tablo 3°de verilmistir.

Tablo 3 Annelerin Ogrenim Durumuna Gére Dagilim

Annelerin Ogrenim Durumu N %
Okur yazar degil 60 9,7
Okur yazar 29 4,7
Ilkokul 249 40,3
Ortaokul 82 13,3
Lise 116 18,8




Universite 69 11,2
Universite sonrasi 12 1,9
Toplam 617 100,0%

Tablo 3 incelendiginde goriilecegi gibi deneklerin annelerinin % 40,3’ ilkokul
mezunu , % 1,9’u ise liniversite sonrasi egitim alan kisilerden olusmaktadir.

d.Babalarin Ogrenim Durumu

Deneklerin babalarinin 6grenim durumuna gore dagilimi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4 Babalarin Ogrenim Durumuna Gére Dagilin

Babalarin Ogrenim Durumu N %
Okuryazar degil 10 1,6
Okur yazar 30 4,9
Ilkokul 207 33,5
Ortaokul 117 19,0
Lise 142 23,0
Qniversite 97 15,7
Universite sonrasi 14 2,3
Toplam 617 100,0

Tablo 4 incelendiginde goriilecegi gibi deneklerin babalarimin % 1,6’s1 okuryazar
olmayan,% 33,51 ilkokul mezunlarindan, % 19’u ortaokul mezunu, %23’ lise mezunu,%
15,7°s1 iiniversite mezunu ve % 2,3’i ise {niversite sonrast egitim almis kisilerden

olusmaktadir.

e. Gelir Diizeyi

Deneklerin gelir diizeyleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5 Deneklerin Gelir Durumuna Gore Dagilim

Gelir Diizeyi N %
Ust diizey (3201TL ve iistii) 31 5,0
Orta tistii (1601TL-3200TL) 146 23,7
Orta diizey (801 TL-1600TL) 242 39,2
Orta alt1 (401TL-800TL) 117 19,0
Diisiik diizey (400TL ve alt1) 81 13,1
Toplam 617 100,0
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Tablo 5 incelendiginde goriilecegi gibi deneklerin % 5’inin ailelerinin st diizey, %
23,7’sinin orta {istli, % 39,2’sinin orta diizey, % 19 unun orta alti, % 13,1’inin diisiikk gelir
diizeyinde oldugu goriilmektedir.

f. Basar1 Durumu

Deneklerin bir 6nceki donem / yil basar1 notu durumuna gore dagilimlart Tablo 6’da
verilmisgtir.

Tablo 6 Deneklerin Not Durumuna Gore Dagilim

Not N %

1 (zay1f) 17 2.8

2 (geger) 32 5,2

3 (orta) 110 17,8
4 (iyi) 224 36,3
5 (pekiyi) 234 37,9
Toplam 617 100,0

Tablo 6 incelendiginde goriilecegi gibi deneklerin not dagilimi; % 2,8’i zayif
alanlardan, % 5,2’si geger alanlardan, % 17,8’1 orta alanlardan, % 36,3’ iyi alanlardan ve %
37,9’u pekiyi alanlardan olugmaktadir.

Veri Toplama Araclan

Olgme ve degerlendirme, Ogrenme-dgretme siirecinde Ogrencilerin  basarilarini
saptamak, eksikliklerini belirlemek, 6grencinin siire¢ igerisindeki gelisimine iliskin geri
bildirim saglamak amaciyla yapilir. Bu programda degerlendirme, 6grenme siirecine dnem
verir ve 6grencinin gelisimini izlemeyi amaglar.

Bilimsel arastirmalarin en Onemli O&gelerinden biri olan 0Olgme, arastirma
degiskenleriyle ilgili toplanan bilgileri belli ilkeler ¢ercevesinde sembollere doniistiirme
olarak tanimlanabilir. Arastirmada nelerin dl¢iilecegine ve nasil 6l¢iilecegine karar vermek;
ardindan da bu kararlar1 saglikli bicimde gerceklestirebilmek, bir bilimsel aragtirmanin en
onemli boliimiini olusturmaktadir.

Olgme, herhangi bir niteligin gézlenmesi ve gdzlem sonucunun sayilarla ya da baska
sembollerle ifade edilmesidir (Turgut, 1988; Baykul, 1999: 77). Olgme yapilabilmesi igin
oncelikle dlciilecek bir niteligin olmas1 gerekir. Olgmenin ilk asamasi, dlgiilecek niteligin
belirlenmesi ve diger niteliklerden ayirt edilebilmesidir.

Psikoloji ve egitimde kullanilan 6l¢gme araglar1 genellikle iki kategorili ve ¢ok
kategorili olarak puanlanirlar. Olgek gelistirenlerin, dlgegin gelistirilme siirecinin hemen
basinda puanlama ydntemine karar vermeleri gerekmektedir. Glivenirlik, dlgmenin duyarlilig
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anlaminda, dlgililecek degiskeni yeterince hassas dlgebilecek birimlerin olmasina baglidir. Bu
nedenle Olgme biriminin kiiclilmesi, kategori sayisinin artmasi Ol¢gmenin duyarliligini
artirmaktadir.

Olgme amacina uygun olarak, yeterli duyarlikta olmayan bir aragla yapilan dlgmeler
daha duyarli olan bir aragla yapilan 6lgmelere gore daha az giivenilir olur (Baykul, 1999: 81).
Ormegin gram bdlmeli bir terazi kilogram bdlmeli bir kantardan, milimetre bélmeli bir cetvel
santimetre bolmeli bir cetvelden daha duyarli dlgmeler yapmaktadir, dolayisiyla, 6lme
sonuclart da daha giivenilir olmaktadir. Benzer sekilde 1-5 derecelendirme Olcegine gore
puanlanan bir psikolojik 6lgme aracindan elde edilen puanlar, 0-1 6lgegine gore puanlanandan
daha duyarli, buna bagh olarak da daha giivenilir olmas1 beklenir. Verilen 6érneklerde duyarlik
anlamindaki giivenirlik 6lgme aracinin ya da dlgme sonuglarinin biriminin biiyiikligi ile
ilgilidir. Birimi kiigiik olan 6lgme araci ya da sonucu, birimi biiyiik olandan daha duyarls,
dolayisiyla da daha gilivenilirdir.

Akademik benlik kavrami 6l¢eklerinden en ¢ok kullanilan yontem de Likert 6lgegidir.
Likert tipi dlgeklerle, 6l¢iilmek istenilenle ilgili ¢ok sayida olumlu ve olumsuz ifade yazilir.
Bu ifadeler i¢in , “Kesinlikle katiltyorum.”, “Katiliyorum”, “Kararsizim” , “Katilmiyorum” ve
“Kesinlikle katilmiyorum.” bigiminde tepkilerde bulunulur. Bodylece her cevaplayici,
Ol¢ekteki her ifadenin kapsadigi tutum objesine katilma / katilmama derecesini bildirmis olur.

Tablo 7 Likert Tipi Bir Olcekteki Maddelerin Puanlama Anahtar

Secenek Olumlu ifade Olumsuz ifade
Puani Puani

Kesinlikle katilmiyorum | 5 1

Katilmiyorum 4 2

Kararsizim 3 3

Katiliyorum 2 4

Kesinlikle katiliyorum 1 3)

Baz1 hedeflere yonelme, bazilarindan ka¢inma davranislarinin gerisinde kisinin
kendine iliskin degerlendirmeleri yatmaktadir. Bireyleri yasantilar: {izerinde diislindiirmek ve
onlarin, elden geldigi kadar kendilerine iliskin zengin, gelismis ve gergek¢i kavramlar
olusturmalarina yardimci olmak amaciyla yapilan islemlerden bir de test veya envanter gibi
6lgme araglar1 uygulamaktir (Kuzgun,1996: 92).

Yapilacak arastirmanin amacina uygun bir 6l¢gme aracinin bulunmasit durumunda, o
Olcme araci kullanilabilir; bulunmamasi durumunda ise, Olgme aracini arastirmacinin
kendisinin gelistirmesi gerekebilir. Fakat gerek oOnceden gelistirilmis bir 6lgme aracinmi
kullanmaya karar verirken, gerekse yeni bir Olgme araci gelistirirken, kullanilan 6lgme
aracglarinin belli 6zelliklere sahip olmas1 gerektigi unutulmamali, 6lgme aracinin gegerlik ve

giivenirlik ozellikleri dikkate alinmalidir. Zaten olgmenin bilimdeki ©nemi, deneysel



57

yontemin kurulmasina temel olusturan giivenilir ve gegerli G6lgme sonuglarinin elde

edilmesinden gelmektedir (Baykul, 2000: 87).

Akademik Benlik Kavrami Olgegi, Likert (1932) tarafindan gelistirilen dereceleme
toplamlarina dayali 6l¢cekleme yaklagiminin adimlarina benzer olarak gelistirilmistir. Likert’e
gore dlgek gelistirme adimlari sdyle tanimlanmaktadir:

a) Olgiilecek ozelligin ¢ok iyi tanimlanmasi ve bu o6zellikle iliskili oldugu diisiiniilen
ifadelerin yazilmasi

b) Yazilan ifadelerin uygun bir denek grubuna uygulanmasi ve deneklerin her bir ifade icin
olusturulan “Tamamen Katiliyorum”dan, “Hi¢ Katilmiyorum”a dogru besli dereceler
tizerinden tepki vermelerinin saglanmasi

c¢) Her denegin 6lcekten aldig1 puanlarin hesaplanmasi

d) Istenilen ozelligi gercekten Slcebilen maddelerin belirlenmesi amaciyla madde analizi
yapilmast

Aciklanan gelistirme adimlar dikkate alindiginda, arastirma kapsamindaki akademik
benlik kavrami olgegi gelistirilirken Oncelikle, akademik benlik ile ilgili alanyazin taramasi
yapilmistir. Tarama sonucunda akademik benlik ile ilgili kaynaklara ulagilmis olmasina
ragmen, Tiirkge dersine yonelik dogrudan ilgili arastirmalara rastlanmamustir. Olgegin
deneme formunun hazirlanmasi asamasinda, yazilan ifadeler i¢in bir 6lgme ve degerlendirme
ve 4 Tiirkge dil uzmanindan goriis alinmistir.

Bu arastirmada ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin Tiirkce dersine iliskin akademik
benlik diizeylerini saptamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen akademik benlik
kavrami 6lgegi kullanilmistir.

Akademik benlik kavrami 6lgegini gelistirmek i¢in ilk 6dnce arastirmanin 6rneklemini
olusturan okullarda 5. Smifa devam eden 150 ogrenciye, '"Tiirk¢ce dersine karsi neler
hissediyorsunuz?" bi¢iminde ac¢ik ug¢lu soru sorulup bilgi havuzu olusturulmustur. Bilgi
havuzundan elde edilen veriler 1s18inda, 50 madde olusturulmus, Egitim Bilimleri alaninda
calisan bir uzmamin ve iki Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmeninin, iki ilkdgetim Tiirkce
Ogretmeninin goriisleri alinarak madde sayis1 44°e diisiiriilmiistiir. Bu 44 maddelik Likert tipi
Olcek, kurallara uygun sekilde uygulanmistir. Elde edilen veriler, SPSS programinda
degerlendirilmistir. Olgegin tek bir yapiyt ya da alt boyutlar1 dlgiip 6lgmedigini
belirleyebilmek icin bir faktdr analizi teknigi olan “temel bilesenler analizi” uygulanmaistir.

Bu caligmada kullanilan akademik benlik kavrami 6lgeginin, dl¢tiigiinii 6ne slirdiigi

Tiirkce Dersine yonelik akademik benlik degiskenini 6l¢gme derecesinin ne olduguna bakmak
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icin gecerlik ile ilgili bir analiz ¢aligmast yapilmistir. Bu analiz ¢alismasinda her maddenin

gecerligi ile ilgili sonuglara ve yargiya ulasilmistir.

Bir akademik benlik kavrami dl¢eginde yer alan maddelerin dlgmek istedigini 6lgiip
6l¢mediginin belirlenmesi 6nemlidir. Bu amagla 6lgme aracinin yap1 gegerliginin dlgiilmesi,
Olgme aracinin boyutlarinin belirlenmesi ve istenen boyutlarda ¢alismayan (hedeflenenin
disinda baska ozellikleri 6l¢en) maddelerin Olgekten ¢ikarilmasi gerekir. Bu g¢alisma igin
kullanilan akademik benlik kavrami olgeginin yapr gegerligini belirlemek amaciyla, SPSS
15.0 for Windows programindan yararlanilmistir. Programa girilen 6l¢ek verileri {izerinde

faktor analizi yapilarak, dlcek tizerinde gerekli diizeltme islemleri gergeklestirilmistir.

Maddelerin uygun uzunluk, anlasilirhk ve yeterlik dereceleri hakkinda Olgme
degerlendirme uzmaninin goriisii  alimustir. Goriismeden sonra, gerekli dilbilgisi
diizeltmeleri yapilmis, olumlu ve olumsuz ifadeler iceren maddelere yer verilmesi saglanmis

ve 6lcek toplamda 44 maddeden olusmustur.

[kogretim besinci sinif dgrencilerinin akademik benlik kavrami dlgeginde yer alan “katilma
dereceleri™:

Kesinlikle katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum

Kesinlikle katilmiyorum olarak belirlenmistir.

Arastirmact tarafindan gelistirilen Tiirkce dersi akademik benlik kavrami 6l¢egi 6n
deneme formu Ek-1’de sunulmaktadir.

Ogrencilerin kisisel bilgilerini saptamak amaciyla, akademik benlik kavrami 6lgeginin
giris boliimiinde arastirmaci tarafindan gelistirilen kisiler bilgiler boliimii bulunmaktadir. Bu
boliimde 6grencilere;

Okul
Cinsiyet
Annenin 6grenim durumu

Babanin 6grenim durumu
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Ailenin aylik geliri
Bir 6nceki donem/y1l basar1 notu yer almaktadir.

Olgegin giivenirligini ortaya koymak ve her bir maddeye ait ortalama, standart sapma
ve ayiricilik giicli indeksi degerlerine ulasmak amaciyla giivenirlik analizi yapilmistir. Ayrica,
Olceklerde yap1 gecerligi cok onemlidir. Maddelerin yapisinin uygun olup olmadigini anlamak
icin faktor analizi yapilir.

Olgegin yap1 gegerligini ortaya koymak ve Olcekte yer alan maddelerin faktdr

yiiklerinin belirlenerek boyutlandirilmasi amaciyla, faktor analizi yapilmistir.

Giivenirlik analizi sonuglarina gére madde korelasyonu .40’tan diisiik olan maddeler,
faktor analizi sonuglarina gore, maddelerin faktor yiiklerine bakilmistir. Bazi maddelerin
birden fazla boyutta yer aldigi goriilmiistiir. Bu, 6lcegin dlgmeyi amacladigi Tiirkge dersi
disinda baska ozellikleri 6lgmeye yonelik maddeler icerdigi anlamma gelmektedir, Olgmeyi
amagladigi 6zelligi 6lgmeye hizmet etmedigi icin bu maddelerin Olgekten ¢ikarilmasi
gerekmektedir. Kararsizlik gosteren, 4. , 7., 13., 20., 37., 38., 39.,40., 41.,42. ,43. ve
44. maddelerin 6lcekten ¢ikarilmasi gerektigine karar verilmistir. Olgegin boyut sayisinin bire
diisiiriilmesi gerektigine karar verilmis ve boyut sayisini bire diisiirmek i¢in SPSS 15.0 for
Windows programindan yararlanilmigtir.

Boyut sayisinin bire disiiriilmesinden sonra elde edilen faktor yiikii degerleri tablo

8’da verilmistir.

Tablo 8 Deneklerin Tiirkce Dersine Yonelik Akademik Benlik Kavramina iliskin
Goriislerinin Faktor Analizi (Boyut Sayisi Bire Indirildikten Sonra)

Faktor Yikii Matrisi
Faktorler
1
M1 ,611
M2 ,513
M3 ,562
M5 ,593
M6 ,588
M8 ,615
M9 514
M10 ,636
M11 ,559
M12 511
M14 ,604
M15 ,570
M16 ,603
M17 ,673
M18 ,689
M19 ,624
M21 ,498
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Faktor Yiikii Matrisi |
Faktorler
1

M24 715

M25 629

M26 523

M27 636

M28 740

M29 639

M30 749

M31 634

M32 725

M33 597

M34 519

M35 660

M36 644

Olgegin giivenirligini ortaya koymak ve her bir maddeye ait ortalama, standart sapma
ve ayiricilik giicii indeksi degerlerine ulagmak amaciyla giivenirlik analizi yapilmistir.

Giivenirlik analizi sonuglarina gore, madde korelasyonu % 35’ten diisiik maddelerin
Olcekten ¢ikarilmast uygun goriilmiistiir. Ancak Olgekteki higbir maddenin madde
korelasyonu %35 ten diisiik bulunmamastir.

Bu arastirmada da bu amagla aragtirmaci tarafindan gelistirilmis olan akademik benlik
kavrami Ol¢egi 32 maddeden olusmaktadir. Nihai 6lgek EK- 2’de sunulmaktadir.

Tiirkce Dersi Basar: Testi

Ogrencilerin bir dgretim programinda yer alan biligsel alanla ilgili hedeflere ulasma
derecelerini belirlemek icin basari testlerinden yararlanilir. Basari testinin olusturulmasi i¢in
de oncelikli olarak 6lgmeye hizmet edecek (ilgili hedeflere ait) davranislar belirlenir. Bu
calisma icin kullanilacak olan basar testinde yer alacak davranislar, ilkogretim besinci siif
Tiirkce dersinin “Birey ve Toplum”, “Atatiirk” ve “Bilim ve Yasam” temalarindaki bazi hedef
davraniglar (kazanimlar) olarak belirlenmistir. Bu davranislarin belirlenmesinde temel
kaynak 6gretmen kilavuz kitabinin kendisi olmustur.

[Ikogretim besinci simf dgrencilerinin Tiirkge dersi konulariyla iliskili basari testi
arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Basar1 testine konu olan nitelik ilkogretim besinci sinif
Tiirkge dersi birinci donem konularidir. Biitiin konulara ait kazanimlar ¢aligmay:r yliriiten
arastirmaci tarafindan Tiirkge dersi iinitelendirilmis yillik plan g6z 6niinde bulundurularak
secilmistir. Kazanimlar bu konularla 6grencilere verilmek istenen “istendik davraniglar’dir.
Bu kazanimlarin belirlenmesinde temel kaynak Ilkdgretim Tiirkce Dersi Programi olmustur.
Kazanimlar biligsel alanin bilgi, kavrama ve uygulama alt basamaklarin1 kapsamaktadir.
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Gelistirilecek testin kimlere, ni¢in uygulanacagi ve uygulamadan elde edilen puanlarin
hangi amag ya da amaglarla kullanilacag1 saptandiktan sonra, bu amaca ulagsmak i¢in test ile
hangi 6zelliklerin dlgiilecegi agik ve segik olarak belirlenmelidir. (Gomleksiz, 2008: 51)

Tiim davraniglar igerisinde Oyle kritik davraniglar vardi ki, bu davraniglarin mutlaka
O0lgcmeye konu olmasi gerekmektedir.. Ciinkii, bu kritik davraniglarin 6l¢iilmesi, kendisinin
yaninda daha birgok davranisi da ihtiva ettigi i¢cin onemlidir. Bu davraniglar1 gosteren bir
Ogrencinin onlara ait tiim davranislar1 da gosterecegi varsayimi ¢ok kuvvetlidir. Bu varsayima
uygun diisen davraniglart “kritik davraniglar” olarak benimsenmis ve 6l¢meye esas teskil
etmesi i¢in se¢ilmistir.

Yukaridaki gibi segilen davraniglar konu boyutuyla da kaynastirilarak bir belirtke
tablosu haline getirilmistir. Belirtke tablosu Ek — 3’de sunulmaktadir.

Sonugta kritik davranis olarak belirlemis oldugum davraniglar arasindan coktan
secmeli test icin soru yazmaya miisait olanlar, li¢ basamaga da yer verilecek sekilde
belirlenmistir.

Test hazirlanirken hangi soru tipinin kullanilacagini, 6lgiilecek olan davranis ve
konunun igerigi belirlenmelidir. Maddeler, belirtke tablosunda yer alan davranislar
Olemelidir. Bu yiizden sorularin yaziminda, belirtke tablosundan yararlanilmistir. Tabloda
belirtilen her bir kritik davranis i¢in ikiden fazla test maddesi yazilmis, bdylece 20 adet
belirlenen 6l¢gmeye esas davranislarla ilgili toplamda 61 adet coktan se¢meli test sorularindan
olusan ilk 6n deneme formu hazirlanmstir.

Hedef davranisi temsil edebilme giicii konusunda, 6lgme degerlendirme uzmani
tarafindan yapilan kontrol sonucunda ve Oneriler dogrultusunda, maddeler {izerinde birkag
degisiklik yapilmistir. Kokii olumsuz olan maddeler, olumlu koke celdirici bulmak gii¢
oldugunda ve olumlu sorunun birkag cevabi1 bulundugu durumlarda kullanighdir.
Madde kokii olumsuz olan sorularin gelistirilmesi oldukg¢a kolaydir. Ancak bu tarz sorular
genellikle diisiik giicliik diizeyindedirler. Bu nedenle zorunlu olmadik¢a kullanilmamalidir.
Kokii olumsuz maddeler kullanildiginda, segeneklerde olumsuz ifade ya da sozciik
bulunmamalidir. Kokii olumsuz yapan ifadenin alt1 ¢izilmeli ya da biiytik harfle yazilmalidir.

Madde kokleriyle ilgili diizeltmeler yapilmistir. Madde kokleri, 6grencinin anlayacagi
sekilde acik ve net yazilmistir. Var olan olumsuz ifadeler ve gereksiz kelimeler ¢gikarilmistir.
Yazilan sorular, kontrolden gecirildikten sonra gerekli diizeltmeler yapilarak ondeneme
formuna son sekli verilmistir.

Diizeltme ve kontrol sonucu 6n deneme formuna alinacak test maddeleri ilgili
olduklar1 davranislart en iyi sekilde 6lgmek amaciyla hazirlanmistir. Belirtke tablosunda yer
alan 20 davramis1 kapsayacak sekilde her davranis i¢in ikiden fazla test maddesi
hazirlanmistir. Bu maddelerden en az en iyi bir tanesini segmek amaciyla olusturulacak 6n
deneme formu toplam 61 maddeden olusmaktadir. On deneme formu hazirlanirken, ayni
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davraniglar1 6lgmeye yonelik olan sorularin arka arkaya siralanmasina dikkat edilmistir. Bu
sekilde olusturulan 6n deneme formu EK -4’te sunulmustur.

Hazirlanan 6n deneme formu, izmir ili Buca Ilgesi’nde yer alan Hasan Ali Yiicel
[k gretim Okulu, Makbule Siileyman Alkan ilkdgretim Okulu, Ismet Yorgancilar Ilkogretim
Okulu, Ege Ihracatcilar1 ilkdgretim Okulu, Camlikule Ilkogretim Okulu ve Kaynaklar
[Ikogretim Okulu 5. siniflarindan bir subeye uygulanmistir. Smav sorular1 fotokopi yoluyla
cogaltilarak hazir edilmistir.  Ogrencilere bir hafta dncesinde kendi smiflarinda basari
diizeylerinin 6l¢iilmesi amaciyla bir ¢oktan se¢meli test uygulanacagi sdylenmis, soru sayisi
belirtilmis ve sonucglarin donem sonu basari notuna yansityacagt bildirilmistir. Sinav 61
sorudan olustugu i¢in iki oturumda gerceklestirilmistir. Test 202 6grenciye sorunsuz olarak
uygulanmis, tiim 6grenciler tarafindan zamaninda tamamlanmistir.

Ondeneme formuna ait test ve madde istatistikleri, TAP programinda yapilan analizler
sonucu elde edilmistir. Her bir madde i¢in madde gig¢ligi, ayricilik giici indeksi
degerlendirmeye alinmistir.

Test gelistirmede, madde analizi yapildiktan sonra sira maddelerin se¢imine gelir.
Madde secerken, ayn1 davranigi yoklamak {izere hazirlanmig olan maddelerden hem madde

giicliik indeksi hem de madde ayiricilik giicli indeksi yeter diizeyde olanlarin alinmasina
dikkat edilmelidir.

Madde analizlerinden yararlanilarak her davranisi 6l¢en iic maddeden en kaliteli olani
secilmistir.

On deneme formunda yer alan aym davranislari yoklayan maddelerden en kaliteli
olanlar1, madde gii¢liikleri ve ayiricilik giicti indeksleri dikkate alinarak 20 adet belirlenmistir.
Madde diizeltme c¢aligmalarinin yiiriitiilmesinde, TAP programinda yapilan analizler sonucu
elde edilen ve Ek-5te verilen Test Analiz Sonuglari’ndan yararlanilmistir. Burada, her bir
maddeye ait tim seceneklerin nasil isledikleri, ¢eldiricilerin calisip calismadiklari
gorilmektedir.

Basar testi maddelerinin madde istatistikleri tablo 9’da gériilmektedir.

Tablo 9 Tiirkce Dersi Basar1 Testi Madde istatistikleri

MADDE NO P; lix

01 0.67 0.35
02 0.75 0.52
03 0.87 0.43
04 0.54 0.31
05 0.38 0.32
06 0.55 0.31
07 0.64 0.59
08 0.44 0.34
09 0.46 0.39
10 0.50 0.48
11 0.46 0.36
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MADDE NO P; i
12 0.64 0.46
13 0.70 0.37
14 0.61 0.56
15 0.64 0.51
16 0.69 0.57
17 0.57 0.36
18 0.45 0.46
19 0.45 0.47
20 0.56 0.49

Tablo 9°da elde edilen veriler 1518inda yapilan istatistiksel incelemeler tablo 10°de

goriilmektedir.

On uygulama sonucunda, testteki tiim maddelere iliskin giicliik indisleri ve ayiricilik giicii
indisleri hesaplanmis, ayiricilik giicii indis degeri .40’1n altindaki maddeler testten ¢ikarilmistir. Ciinkii
madde ayricilik giicii indisi .40’1n altindaki maddeler, gelistirilmesi (.30-.39), diizeltilmesi (.20-.29)
ya da atilmasi (.19 ve alt1) gereken maddelerdir (Tekin, 2004: 249).

Tablo 10 Tiirkce Dersi Basar1 Testi Madde Istatistikleri Degerleri

Ortalama madde giicligi 0,65
Ortalama madde ayricilig1 0,5
Ortalama nokta ¢ift serili 0,452
KR20(Alpha) 0,933
KR21: 0,922

Madde analizleri yapildiktan sonra olusturulan nihai test 20 maddeden olusmaktadir.
Nihai test Ek- 6 sunulmustur.

Arastirmada kullanilan 6l¢ekler ve giivenirlik katsayilar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11 Arastirmada Kullamlan Olgekler ve Giivenirlik Katsayilar

Olgekler Giivenirlik Katsayisi (Alpha)
Akademik Benlik Kavrami Olgegi 0,95
Basar1 Testi 0,93

Tablo 11 incelendiginde bu arastirmada

kullanilan olceklerin Alpha giivenirlik

katsayilar1 0,95 ve 0,93 arasinda degiskenlik gostermektedir.

Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nden gerekli belgeler almip izmir
I Milli Egitim Miidiirliigii’ne basvurularak alman Valilik Onayi’nin ardindan, tez

calismasinin uygulanmasi asamasina gecilmistir.
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Verilerin Islenmesi

Anketlerdeki verilerin bilgisayara kodlanmasi igin gelistirilen formlar arastirmaci
tarafindan diizenlenmis ve veri girisleri aragtirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Verilerin
analizi SPSS 15.0 paket programi kullanilarak arastirmaci tarafindan yapilmistir. Bu
aragtirmada kullanilan Akademik Benlik Kavrami o6lceginin Alpha Giivenirlik Katsayisi
istenen yeterlikte bulunmustur.

Veri Coziimleme Teknikleri

Arastirmada toplanan veriler, istatistiksel tekniklerle ayr1 ayr1 ¢oziimlenmis, tablolar
halinde verilmis, tablolarin 6zetleri yapilmistir.

Alt problemlerin istatistiksel analizleri yapilirken ilkogretim besinci sif
ogrencilerinin akademik benlik kavrami Olcegine verdikleri yanitlarin ortalama standart
sapma ve ylizdelik degerleri bulunmus ve sonuglar tablolastirilarak en yiiksek ve en diisiik
diizeydeki maddeler saptanmastir.

Alt problemlerin istatistiksel analizleri yapilirken ilkogretim altinct sinif 6grencilerinin
cinsiyetleri, anne ve babanin 6grenim durumlari, ailenin aylik geliri, I.donem karne notu ve
basar1 testi Olgeginden aldiklar1 not bagimsiz degiskenleri ile akademik benlik kavrami
Olgegine iligkin goriislerinin ortalama puanlar1 ve standart sapmalar1 dikkate alinarak t-testi
ile, ikiden fazla degisken arasindaki iligkilerin dnemliligini test etmek i¢in Varyans Analizi,
farkin kaynagimi bulabilmek icin ise Scheffe testi yapilmistir. Akademik benlik kavrami
Olcegi ve basari testi puanlart arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadigini belirlemek i¢in
korelasyon analizi yapilmistir.
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Arastirmanin bu bdliimiinde onceki boliimde agiklanan veri toplama araglari ile
toplanan verilerin her bir alt problemle ilgili olarak istatiksel tekniklerle yapilan

¢Oziimlemeler sonucu elde edilen bulgular ve bu bulgularla ilgili yorumlar yer almaktadir.

Alt Problemlere iliskin Bulgular ve Yorum

1. flk6gretim Ogrencilerinin Tiirkce Dersindeki Akademik Benlik Diizeylerine

fliskin Goriisleri

Arastirmaya katilan ogrencilerin  Akademik Benlik Kavrami Olgegi’ne iliskin

goriiglerinin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 hesaplanmistir. Sonuglar Tablo 12°de

verilmistir.

Tablo 8 flkégretim Ogrencilerinin Akademik Benlik Diizeylerine iliskin Goriislerinin

Ortalama Standart Sapmasi ve Madde Korelasyonu

No MADDELER X SS MK %

1 [Tirkce dersinde herhangi bir yardim almadan 41491 |98221 544 0,82982
basarili olabilirim. ’

2 [Tiirkge dersinde kendimi sinif arkadaslarima gore(3,3630 (1,10539 383 0,6726
daha bagarili goriiyorum. ’

3  [Tiirkge dersindeki basar1 notum ile almay1 3,7844 11,09924 0,75688

e e . ,458

diistindiiglim not arasinda bir fark olmaz.

4 [Tirkce dersinde kendimi ¢ok rahat hissederim. 14,2350 [1,04518 549 0,847

5 [Tiirkge dersinde 6grendiklerimi arkadaslarima 14,0875 [1,13051 531 0,8175
O0gretmekten zevk alirim. ’

6 (Tiirkce dersinde verilen 6devleri 6zenerek ve 43160 |87847 692 0,8632
diizenli olarak yaparim. ’

7  [Tiirkge dersinde anlamadigim bir konu olursa 42204 98859 571 0,84408
Ogretmenime rahatlikla sorarim. ’

8 [Tiirkce dersinde basarili olmak i¢in elimden 4,5559 |, 75842 689 0,91118
geleni yaparim. ’

O [Tiirkge ders saatinin gelmesini heyecanla 3,7893 [1,10092 487 0,75786
beklerim. :

10 [Benim i¢in Tiirk¢e dersi ¢cok eglencelidir. 41507 |1,02800 [492 0,83014

11 |[Tiirkce dersi kolay bir derstir. 4,0632 |1,07097 |,504 0,81264

12 [Tiirkce dersinde s6z almaktan ¢ekinmem. 4,2950 198719 |,603 0,859

13 |Hikaye, siir kitaplar1 okumaktan ¢ok zevk alirnm. |4,3144 (99919 [563 0,86288

14 Bir metni veya bir siiri okuduktan sonra onunla 14,2950 |90661 685 0,859
ilgili sorulari rahatlikla cevaplayabilirim. ’

15 |Okudugum bir metnin veya siirin ana fikrini 4,0178 |1,00389 654 0,80356
rahatlikla belirleyebilirim. ’
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No MADDELER X SS MK %0
16 |Okudugum bir metnin veya siirin konusunu 4,1734 (96231 0,83468
. e ,698
rahatlikla belirleyebilirim.
17 |Yazarlar hakkinda aragtirma yapmaktan zevk 3,8720 [1,15860 0,7744
alirim. 431
18 [Bir yazida gegen essesli kelimelerin anlamlarin1  |4,2026 98336 667 0,84052
kolayca ayirt edebilirim. ’
19 |[Tiirkce dersinde 6grendigim ekleri kullanarak 4,3387 94337 0,86774
S . . ,685
yeni kelimeler tiiretmek bana ¢ok kolay gelir.
20 [Bir yazida genel ve 6zel durumlari bildiren 4,2285 94386 667 0,8457
ifadeleri rahatlikla ayirt ederim. ’
21 |Okudugum metinde gegen nesnel ve 6znel 4,.3274 |11,00151 687 0,86548
yargilari kolayca ayirt ederim. ’
22 |Bir metinde eksik birakilan ya da konuyla ilgisi #4,1475 |,97998 640 0,8295
olmayan bilgiyi kolayca bulurum. ’
23 [Kelimelerin es ve zit anlamlarini bulabilirim. 44603 |90389 |646 0,89206
24 [Kelimelerin gercek, mecaz ve terim anlamlarimi  4,3339 |,93039 0,86678
kolayca ayirt ederim. ,692
25 (Okuduklarimda 5N 1K (ne, neden, nasil, nerede, 14,3566 [,97830 641 0,87132
ne zaman, kim) sorularina cevap ararim. ’
26 |Okuduklarimda betimleyen (tasvir) ve tanimlayan/3,9028 [1,02261 0,78056
ifadeleri ayirt edebilirim. ,640
27 Bcilr Yamdaki noktalama yanliglarint hemen fark 14,1653 |,92506 695 0,83306
ederim. ’
28 [Bir yazi1 yazarken imla kurallarina dikkat ederek 14,0827 [1,01032 662 0,81654
yazarim. ’
29 [Bir grafikte verilen bilgileri kolayca 4,2415 1,00890 693 0,8483
yorumlayabilirim. ’
30 Hé{ d.efa okudugum kelimelerin anlamin1 merak 14,3549 |,98632 634 0,87098
ederim. ’
31 [Bir konuyu anlatirken olaylar1 olug sirasina goére 14,1491 [1,01793 698 0,82982
anlatabilirim. ’
32 Bos zamanlarimda degisik tiirlerde kitaplar 4,2382 |1,02721 613 0,84764

okumaktan zevk alirim.

Tablo 12 incelendiginde % 91 ile “Tiirk¢e dersinde basarili olmak i¢in elimden geleni
yaparim. ” maddesinin en yiiksek diizeyde oldugu, % 67 ile “Tiirk¢e dersinde kendimi sinif
arkadaslarima gore daha basarili goriiyorum.” maddesinin en diisik diizeyde oldugu

gorilmektedir.
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2. iIkégretim Ogrencilerinin Devam Ettikleri Okullara Gore Tiirkce Dersindeki

Akademik Benlik Diizeylerine iliskin Goriisleri

Arastirmaya katilan Ogrencilerin devam ettikleri okullara gore akademik benlik
diizeylerine iliskin goriislerinin aritmetik ortalamalari, standart sapmalart hesaplanmis,
goriisleri arasinda anlamli farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in varyans analizi
yapilmistir. Bu amagla elde edilen bulgular tablo 13’te verilerek, gerekli yorumlar yapilmistir.

Tablo 9 Devam Ettikleri Okullara Gore Ogrencilerin Akademik Benlik Diizeylerine
Iliskin Goriislerinin Ortalama ve Sapma Degerleri

Devam Edilen Okullar N X SS
Hasan Ali Yiicel 1.0 78 140,8718 [16,01814
Makbu_le Stileyman 199 133,7295 15,40046
Alkan 1.0

Ismet Yorgancilar .O 60 137,0333  [19,01557
Ege Thracatcilar Birligi 139,1313 15,06831
i.0 o9

Camlikule 1.O 206 127,2573  24,91932
Kaynaklar 1.0 52 128,4231 16,58294
Toplam 617 133,2123  20,17839

Devam ettikleri okullara gore ogrencilerin akademik benlik diizeylerine iliskin

goriislerinin ortalama degerleri incelendiginde Hasan Ali Yiicel fkogretim Okulu’na devam
eden 6grencilerin 6grencilerin ortalamasinin (Y=140,87) en yiiksek diizeyde oldugu, bunu (

X =139,13) ortalamayla Ege Ihracatcilart Birligi ilkdgretim Okulu’na devam eden
ogrencilerin takip ettifini ve Camlikule Ilkogretim Okulu’na devam eden Ogrencilerin

ortalamasinin (Y =127,25) ile en diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tablo 13 incelendiginde, Camlikule 1.O (X =127,25) ve Kaynaklar .0 ( X =128,42)
ortalamalarinin diger okullarin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Tablo 10 Devam Ettikleri Okullara Gore Ogrencilerin Akademik Benlik Diizeylerine
Iliskin Goriislerinin Varyans Analizi Sonuclari

Varyansin KT Sd KO F P

Kaynag

Gruplar Arasi 17451,112 5 3490,222 000

Grup I¢i 233364,074 611 381,938 9,138 | P< 0,05 oldugu i¢in
Toplam 250815,186 | 616 fark onemli
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Arastirmaya katilan 6grencilerin devam ettikleri okullara gore akademik benlik
diizeylerine iliskin varyans analizi sonuglarin yer aldigi tablo 13 ve tablo 14 incelendiginde
anlaml bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Bir diger anlatimla, 6grencilerin goriisleri devam
ettikleri okullara gére 6nemli bir farklilik gosterir [F(5,611)=9,138; p<0.05].

Farkin kaynagin1 bulmak i¢in yapilan Scheffe Testi sonuglar1 ise asagidaki Tablo 15°te
verilmisgtir.

Tablo 11 Devam Ettikleri Okullara Gore Ogrencilerin Akademik Benlik Diizeylerine
Iliskin Goriiglerinin Sheffe Testi Sonuc¢lari

FARKIN KAYNAGI ORTALAMALAR |SS ANLAMLILIK
FARKI DUZEYI
Hasan Ali Yiicel 1.O - Camlikule 1.O 13,61 2,59 | ,000
Kaynaklar I.O 12,44 3,49 | ,028
[smet Yorgancilar O - Camlikule 1.0 9,77 2,86 |,042
Ege Ihracatcilart Birligi [.O - Camlikule 1.O 11,87 2,38 | ,000
Camlikule .0 - Hasan Ali Yiicel 1.O -13,61 2,59 | ,000
[smet Yorgancilar 1.0 -9,77 2,86 |,042
Ege Ihracatcilar Birligi I.O -11,87 2,38 | ,000
Kaynaklar [.O - Hasan Ali Yiicel 1.0 -12,44 3,49 | ,028

Tablo 15 incelendiginde, ogrencilerin devam ettikleri okullara gore Tiirk¢e dersi
akademik benlik diizeylerine iliskin goriisleri birbirlerinden farklilagmistir.

Hasan Ali Yiicel .0’na devam eden 6grencilerin akademik benlik diizeylerine iliskin
goriislerinin ortalamalar;, Camlikule 1.O’na devam eden &grencilerin akademik benlik
diizeylerine iliskin goriisleri ortalamasindan pozitif yonde 13,61 diizeyinde, Kaynaklar 1.0°na
devam eden 6grencilerin akademik benlik diizeylerine iliskin goriisleri ortalamasindan pozitif
yonde 12,44 diizeyinde farklilagsmustir.

Ismet Yorgancilar 1.0’na devam eden &grencilerin akademik benlik diizeylerine iliskin
goriiglerinin ortalamalari, Camlikule 1.O’na devam eden &grencilerin akademik benlik
diizeylerine iliskin goriisleri ortalamasindan pozitif yonde 9,77 diizeyinde farklilasmigtir.

Ege Ihracatgilar1 Birligi 1.O’na devam eden &grencilerin akademik benlik diizeylerine
iliskin goriislerinin ortalamalar1, Camlikule 1.0’na devam eden &grencilerin akademik benlik
diizeylerine iliskin goriisleri ortalamasindan pozitif yonde 11,87 diizeyinde farklilagmistir.

Camlikule 1.O’na devam eden Ogrencilerin akademik benlik diizeylerine iliskin
goriiglerinin ortalamalar1, Hasan Ali Yiicel 1.0’na devam eden dgrencilerin akademik benlik
diizeylerine iliskin goriisleri ortalamasindan negatif yénde -13,61 diizeyinde, Ismet
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Yorgancilar 1.0’na devam eden dgrencilerin akademik benlik diizeylerine iliskin goriisleri
ortalamasindan negatif yonde -9,77 diizeyinde, Ege IThracatcilar1 Birligi 1.0’na devam eden
Ogrencilerin akademik benlik diizeylerine iliskin goriisleri ortalamasindan negatif yonde -
11,87 diizeyinde farklilagmustir.

Kaynaklar 1.0’na devam eden o6grencilerin akademik benlik diizeylerine iliskin
goriislerinin ortalamalar1, Hasan Ali Yiicel 1.0’na devam eden dgrencilerin akademik benlik
diizeylerine iliskin goriisleri ortalamasindan negatif yonde -12,44 diizeyinde farklilasmistir.

Scheffe Testi’nden elde edilen veriler degerlendirildiginde, 6grencilerin Tiirkce dersi
akademik benlik diizeylerine iliskin goriislerine iliskin farkliligin kaynag: olarak Hasan Ali
Yiicel Ilkogretim Okuluna, Ege Ihracat¢ilarn Birligi Ilkdgretim Okulu’na ve Ismet
Yorgancilar Ilkdgretim Okulu’na devam eden 6grencilerin oldugu goriilmektedir. Elde edilen
bulgulara gore, SBS basaris1 en yliksek olan okula devam eden Ogrencilerin Tiirk¢e dersi
akademik benlik kavramlar1 diizeylerinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ancak, SBS
siralamasinda ikinci sirada yer alan Makbule Siileyman Alkan Ilkdgretim Okulu’na devam
eden Ogrencilerin akademik benlik diizeylerine iliskin ortalama puanlarinin, Ismet
Yorgancilar Ilkdgretim Okulu’na ve Ege Ihracatgilar1 Birligi [Ikdgretim Okulu’na devam eden
ogrencilerin akademik benlik diizeylerine iliskin goriislerinin ortalama puanlarindan diisiik
oldugu goriilmektedir. Bu durumun smif ortamindan ve smiftaki Ogrenci sayilariin
fazlaligindan kaynaklandigi sdylenebilir.

3. ilkégretim Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Akademik Benlik Diizeylerine

Mliskin Géoriisleri

Arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyetlerine gére Akademik Benlik Diizeylerine
iliskin goriislerinin aritmetik ortalamalar1 standart sapmalar1 hesaplanmis, goriisleri arasinda
anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla t-testi yapilmistir. Sonuglar Tablo
16°da verilmistir.

Tablo 12 Cinsiyetlerine Gore Ogrencilerin Akademik Benlik Diizeylerine fliskin
Goriislerinin Aritmetik Ortalamalar1 Standart Sapmalari ve t- testi Sonuglar:

Cinsiyet|N |X SS SD T P

3 |135,8922 [19,20292
Kiz 0
b 001
Toplam ( 6 , o
3 [130,5756 |20,78973 | °X° 3,298 | P<0,05 oldugu igin
Erkek 1 fark 6nemli
@ |

Tablo 16 incelendiginde arastirmaya katilan deneklerin cinsiyetlerine gére akademik
benlik diizeylerine iligskin goriislerinin t-testi sonuglarinda [t(615)=3,298; p<0,05] diizeyinde
anlamli bir fakliligin oldugu goriilmektedir.
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Tablo 16 incelendiginde, kiz 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik benlik diizeylerine
iliskin goriislerinin (Y=135,89) ortalamalar ile, erkek Ogrencilerin Tiirk¢e dersi akademik

benlik diizeylerine iliskin goriisleri (Y =130,57) ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
goriilmektedir.

4. IIkégretim Ogrencilerinin Annelerinin Ogrenim Durumuna Gére Akademik

Benlik Diizeylerine iliskin Goriisleri

Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin 6grenim durumuna gore akademik benlik
diizeylerine iligskin goriislerinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis,
goriisleri arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in varyans analizi
yapilmistir. Bu amagla elde edilen bulgular asagida Tablo 17’de verilerek gerekli yorumlar
yapilmustir.

Tablo 13 Annenin Ogrenim Durumuna Gére Ogrencilerin Akademik Benlik

Diizeylerine Iliskin Gériislerinin Ortalama ve Sapma Degerleri
Annenin Ogrenim N < ss
Durumu
Okur yazar degil 120,2167 [27,22044
1,00 60
Okur yazar 2,00 29 124,0000 20,95914
Ilkokul mezunu 3,0 [249 133,2787 [18,68373
Ortaokul mezunu 82 133,2805 [21,42416
Lise mezunu 116 136,7931 (17,87761
Universite mezunu 69 139,8696 [15,15403
Universite sonrast (12 137,4167 (10,74885
Toplam 617 133,2123 20,17839

Annelerinin 6grenim durumuna gore 6grencilerin akademik benlik diizeylerine iliskin
goriiglerinin ortalama degerleri incelendiginde, annesi okuryazar olmayan Ogrencilerin

ortalamasinin (Y =120,21) en diisiik diizeyde oldugu, bunu (Y =124) ortalamayla annesi
okuryazar olanlarin takip ettigini ve annesi iiniversite mezunu olan dgrencilerin ortalamasinin

(Y =139,86) ile en yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tablo 14 Annenin Ogrenim Durumuna Gore Ogrencilerin Akademik Benlik
Diizeylerine iliskin Goriislerinin Varyans Analizi Sonuclar

Varyansin KT Sd KO F P

Kaynag

Gruplar Arast 17406,380 6 2901,063 000

Grup I¢i 233408,807 610 382,637 7,582 | P< 0,05 oldugu i¢in
Toplam 250815,186 | 616 fark 6nemli
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Arastirmaya katilan Ogrencilerin annelerinin 6grenim durumlarina gore akademik
benlik diizeylerine iliskin varyans analizi sonuglarinin yer aldigi tablo 17 ve tablo 18
incelendiginde anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Bir diger anlatimla, 6grencilerin
gorlsleri devam ettikleri okullara gore ,005 anlamlilik diizeyinde 6nemli bir farklilik gosterir
[F(6,610)=7,582; p<0.05].

Tablo 17°de goriildiigi gibi, annesi tiniversite mezunu (X =139,86) olanlar ile annesi

okuryazar olmayan ( X =120,21) ve annesi okuryazar ( X =124) olan dgrencilerin ortalamasi
arasinda anlaml bir fark oldugu goriilmektedir.

Farkin kaynagii bulmak i¢in yapilan Scheffe Testi sonuglar ise asagidaki Tablo
19°da verilmistir.

Tablo 15 Annenin Ogrenim Durumuna Gore Ogrencilerin Akademik Benlik
Diizeylerine Iliskin Goriislerinin Sheffe Testi Sonug¢lari

FARKIN KAYNAGI OF SS P

Okuryazar degil — Tlkokul mezunu -13,46 2,81 ,001
Ortaokul mezunu -13,06 3,32 ,018
Lise Mezunu -16,57 3,11 ,000
Universite mezunu -19,65 3,45 ,000
Okuryazar - Universite mezunu -15,86 4,32 ,038
[lkokul mezunu — Okuryazar degil 13,46 2,81 ,001
Ortaokul mezunu — Okuryazar degil 13,06 3,32 ,018
Lise mezunu — Okuryazar degil 16,57 3,11 ,000
Universite mezunu — Okuryazar degil 19,65 3,45 ,000
Okuryazar 15,86 4,32 ,038

Tablo 19 incelendiginde, 6grencilerin annelerinin 6grenim durumuna gore Tirkge
dersi akademik benlik diizeylerine iliskin goriigleri birbirlerinden farklilagmustir.

Annesi okuryazar olmayan Ogrencilerin Tiirk¢e dersi akademik benlik diizeylerine
iliskin goriislerinin ortalamalari, annesi ilkokul mezunu olan Ogrencilerin Tiirk¢e dersi
akademik benlik diizeylerine iligkin goriislerinin ortalamalarindan negatif yonde -13,46
diizeyinde, annesi ortaokul mezunu olan Ogrencilerin Tiirkce dersi akademik benlik
diizeylerine iligskin goriislerinin ortalamalarindan negatif yonde -13,06 diizeyinde, annesi lise
mezunu olan 6grencilerin Tiirk¢ce dersi akademik benlik diizeylerine iliskin goriislerinin
ortalamalarindan negatif yonde -16,57 diizeyinde, annesi iiniversite mezunu olan dgrencilerin
Tiirkge dersi akademik benlik diizeylerine iliskin goriislerinin ortalamalarindan negatif yonde
-19,65 diizeyinde farklilasmistir.

Annesi okuryazar olan 6grencilerin Tiirkge dersi akademik benlik diizeylerine iliskin
gorlslerinin ortalamalari, annesi iiniversite mezunu olan 6grencilerin Tiirkge dersi akademik
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benlik diizeylerine iliskin goriislerinin ortalamalarindan negatif yonde -15,86 diizeyinde
farklilagmastir.

Annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin Tiirkge dersi akademik benlik diizeylerine
iliskin goriiglerinin ortalamalari, annesi okuryazar olmayan Ogrencilerin Tiirkge dersi
akademik benlik diizeylerine iliskin goriislerinin ortalamalarindan pozitif yonde 13,46
diizeyinde farklilagsmustir.

Annesi ortaokul mezunu olan 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik benlik diizeylerine
ilisgkin goriiglerinin ortalamalari, annesi okuryazar olmayan o&grencilerin Tiirkge dersi
akademik benlik diizeylerine iliskin goriislerinin ortalamalarindan pozitif yonde 13,06
diizeyinde farklilagmustir.

Annesi lise mezunu olan 6grencilerin Tiirkce dersi akademik benlik diizeylerine iliskin
goriiglerinin ortalamalari, annesi okuryazar olmayan 6grencilerin Tiirkce dersi akademik
benlik diizeylerine iliskin goriislerinin ortalamalarindan pozitif yonde 16,57 diizeyinde
farklilagmistir.

Annesi tiniversite mezunu olan 6grencilerin Tiirkge dersi akademik benlik diizeylerine
iligkin goriiglerinin ortalamalari, annesi okuryazar olmayan Ogrencilerin Tiirkge dersi
akademik benlik diizeylerine iliskin goriislerinin ortalamalarindan pozitif yonde 19,65
diizeyinde, annesi okuryazar olan 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik benlik diizeylerine
iligkin goriislerinin ortalamalarindan pozitif yonde 15,86 diizeyinde farklilagmistir.

Scheffe Testi’nden elde edilen veriler degerlendirildiginde, annelerinin 6grenim
durumlarina gore 6grencilerin Tiirkce dersi akademik benlik diizeylerine iligskin goriislerinin
farkliligimin  kaynagi olarak anneleri 68renim durumu yiiksek olan Ogrencilerin oldugu
gorilmektedir. Elde edilen bulgulara gore, annenin 6grenim durumu yiikseldik¢e 6grencilerin
Tirkce dersi akademik benlik diizeyinin arttigi goriilmektedir. Ancak, annesi lisansiistii
egitim goren 6grencilerin akademik benlik diizeylerine iligkin goriislerinin ortalama puanlari,
annesi lisans mezunu olan o6grencilerin akademik benlik diizeylerine iliskin goriislerinin
ortalama puanlarindan az bir farkla diisiik bulunmustur. Bu durum lisansiistii egitim goren
annelerin beklenti diizeyinin ¢ok yliksek olmasina bagli olarak dgrencilerin akademik benlik
diizeylerine iliskin goriislerinin olumsuz yonde etkilendigi seklinde yorumlanabilir.

5. ilkégretim Ogrencilerinin Babalarinin Ogrenim Durumuna Gére Akademik

Benlik Diizeylerine iliskin Goriisleri

Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin 6grenim durumuna gore akademik benlik
diizeylerine iliskin goriislerinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari hesaplanmus,
goriigleri arasinda anlamli farkliligin olup olmadigim1 belirlemek i¢in Varyans Analiz
yapilmistir. Bu amagla elde edilen bulgular asagida Tablo 20 ve Tablo 21°de verilerek gerekli
yorumlar yapilmistir.
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Tablo 16 Babanin (':)grenim Durumuna Gére Ogrencilerin Akademik Benlik
Diizeylerine Iliskin Goriislerinin Ortalama ve Sapma Degerleri

Babanin Ogrenim N X SS
Durumu

Okuryazar degil (1.00) [10 119,4000 |33,84015
Okuryazar (2.00) 30 124,3333 [18,75860
[lkokul mezunu (3.00) 207 128,2754  22,94668
Ortaokul mezunu (4.00) (117 136,1026 [16,14609
Lise mezunu (5.00) 142 136,6056 [19,53028
Universite mezunu (6.00)97 140,2165 [13,82497
Universite sonrasi (7.00) 14 138,1429 [15,82528
Toplam 617 133,2123 20,17839

Babalarinin 6grenim durumuna gore 6grencilerin akademik benlik diizeylerine iliskin
goriiglerinin ortalama degerleri incelendiginde babasi iiniversite mezunu olan Ogrencilerin

ortalamasinin (Y=l40,21) en yiiksek diizeyde oldugu ve babasi okuryazar olamayan

Ogrencilerin ortalamasinin (Y =119,40) en diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tablo 17 Babanin Ogrenim Durumuna Gére Ogrencilerin Akademik Benlik
Diizeylerine Iliskin Goriislerinin Varyans Analizi Sonuclar

Varyansin KT Sd KO F P

Kaynag

Gruplar Aras1 | 16207,963 6 2701,327 1000

Grup Ici 234607,224 | 610 | 384,602 7,024 P< 0,05 oldugu
Toplam 250815,186 | 616 igin fark Gnemli

Arastirmaya katilan Ogrencilerin babalarinin 6grenim durumlarina gore akademik
benlik diizeylerine iligkin varyans analizi sonuglarinin yer aldigi tablo 20, tablo 21
incelendiginde anlaml bir farkliligin oldugu goériilmektedir [F(6,610)= 7,024; p<0.05].

Tablo 20 incelendiginde, babasi iiniversite mezunu olan (Y=140,21) ogrencilerin

ortalamasi ile babasi okuryazar olmayan (Y=119,40) ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir.

Farkin kaynagimi bulmak amaciyla yapilan Scheffe Testi sonuglari asagidaki Tablo
22’de verilmistir.

Tablo 18 Babanin Ogrenim Durumuna Goére Ogrencilerin Akademik Benlik
Diizeylerine Iliskin Goriislerinin Sheffe Testi Sonuc¢lar:

FARKIN KAYNAGI OF SS P

Okuryazar - Universite mezunu -15,88 4,09 0,21
I[lkokul mezunu - Universite mezunu -11,94 241 0,01
Universite mezunu — Okuryazar 15,88 4.09 0,21
[lkokul mezunu 11,94 241 0,01
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Tablo 22 incelendiginde farkin kaynaginin, babalari tiniversite mezunu olan dgrenciler
oldugu goriilmektedir. Babalar1 okuryazar olan &grencilerin Tiirkge dersi akademik benlik
diizeylerine iliskin goriislerinin ortalamalari, babasi {iniversite mezunu olan Ogrencilerin
Tirkce dersi akademik benlik diizeylerine iligkin goriislerinin ortalamalarindan negatif yonde
-15,88 diizeyinde farklilagmistir.

Babalari ilkokul mezunu olan 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik benlik diizeylerine
iligkin goriislerinin ortalamalari, babasi iiniversite mezunu olan 6grencilerin Tiirk¢e dersi
akademik benlik diizeylerine iligkin goriislerinin ortalamalarindan negatif yonde -11,94
diizeyinde farklilagsmustir.

Babalar1 {iniversite mezunu olan Ogrencilerin Tirk¢e dersi akademik benlik
diizeylerine iliskin goriislerinin ortalamalari, babasi okuryazar olan 6grencilerin Tiirk¢e dersi
akademik benlik diizeylerine iliskin goriiglerinin ortalamalarindan pozitif yonde 15,88
diizeyinde, babas1 ilkokul mezunu olan O&grencilerin Tiirkge dersi akademik benlik
diizeylerine iliskin goriislerinin  ortalamalarindan pozitif yonde 11,94 diizeyinde
farklilagmistir.

Babalarinin 6grenim durumlarina gore 6grencilerin Tiirkge dersi akademik benlik
diizeylerine iliskin goriislerine iliskin Scheffe Testi’nden elde edilen verilerde yola ¢ikilarak,
ogrencilerin babalarinin 6grenim diizeyi arttik¢a, 6grencilerin Tiirkge dersi akademik benlik
diizeyinin ylikseldigi goriilmektedir. Ancak, babasi lisansiistii egitim goéren Ogrencilerin
akademik benlik diizeylerine iliskin goriislerinin ortalama puanlari, babasi lisans mezunu olan
ogrencilerin akademik benlik diizeylerine iliskin goriislerinin ortalama puanlarindan az bir
farkla diisiik bulunmustur. Bu durum lisansiistii egitim goren babalarin beklenti diizeyinin ¢ok
yiiksek olmasina bagl olarak 6grencilerin akademik benlik diizeylerine iliskin goriislerinin
olumsuz yonde etkilendigi seklinde yorumlanabilir.

6. ilkogretim Ogrencilerinin Ailenin Gelir Durumuna Gére Akademik Benlik

Diizeylerine iliskin Goriisleri

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin ailelerinin gelir durumuna gore akademik benlik
diizeylerine iligkin goriislerinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmis,
goriigleri arasinda anlamli farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in Varyans Analiz
yapilmistir. Bu amagla elde edilen bulgular asagida Tablo 23 ve Tablo 24’te verilerek gerekli
yorumlar yapilmistir.
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Tablo 19 Ailenin Gelir Durumuna Gére Ogrencilerin Akademik Benlik Diizeylerine
Iliskin Goriislerinin Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalari

Aylik Gelir N X SS

Ust diizey (3 201 TL ve a1 141,3871  [15,69432

istii)

Orta tistii (1601 TL -3 146 139,5274  15,38077

200 TL arasi)

Orta (801 TL — 1600 132,1818 |20,33883
242

TL arasi)

Orta alt1 (401 TL — 800 129,7179  |21,39402
117

TL arasi)

Diisiik diizeyde (400 TL 81 126,8272  23,30600

ve alt1)

Toplam 617 133,2123 |20,17839

Ailelerinin gelir durumuna gore Ogrencilerin akademik benlik diizeylerine iliskin
goriislerinin ortalama degerleri incelendiginde aile geliri diisiik diizeyde (400 TL ve alt1) olan

Ogrencilerin ortalamasinin (Y=126,82) en diistik diizeyde oldugu, aile geliri iist diizey

(3201TL ve {istii) olanlarin ortalamasinin (Y=141,38) ise en yliksek diizeyde oldugu
goriilmektedir.

Tablo 20 Ailenin Gelir Durumuna Gére Ogrencilerin Akademik Benlik Diizeylerine
Iliskin Goriislerinin Varyans Analizi Sonuclar1

Varyansin KT Sd KO F P

Kaynag

Gruplar Arast | 12882,169 | 4 3220,542 1000

Grup Ici 237933,018 | 612 | 388,779 8,284 | P<0,05 oldugu
Toplam 250815,186 | 616 igin fark onemli

Aragtirmaya katilan deneklerin ailenin gelir durumuna gore akademik benlik
diizeylerine iligkin goriiglerinin varyans analizi sonuglart Tablo 24’de verilmistir. Bu tablo
incelendiginde anlaml bir farkliligin oldugu goériilmektedir [F(4,612)= 8,284; p<0.05].

Tablo 23 incelendiginde, ailesi iist diizey (3201 TL ve dstii) gelirli (X=141,38)
ogrencilerin ortalamalar1 ile ailesi diisiik (400 TL ve alt1) gelirli (X=126,82) 6grencilerin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Farkin kaynagini bulmak amaciyla Scheffe Testi sonuglari asagidaki Tablo 25°te
verilmistir.
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Tablo 21 Ailenin Gelir Durumuna Gére Ogrencilerin Akademik Benlik Diizeylerine
Iliskin Goriislerinin Sheffe Testi Sonuc¢lari

FARKIN KAYNAGI OF SS P

Ust diizey (3201 TL ve alt1) - Diisiik diizey (400 TL ve alt1) | 14,55 4,16 ,016
Orta tstii (1601-3200TL) - Orta (801 TL-1600TL) 7,34558 | 2,06 ,014
Orta alt1 (401 -800TL) 9,80945 | 2,44 ,003
Diisiik diizey (400TL ve alt1) 12,70024 | 2,73 ,000
Orta(801-1600TL) - Orta istii (1601-3200TL) -7,34 2,06 ,014
Orta alt1 (401-800TL) — Orta {istii (1601-3200TL) -9,80 2,44 ,003
Diisiik diizey (400TL ve alt1) — Orta istii (1601-3200TL) -12,70 2,73 ,000
Ust diizey (3201TL ve iistii) -14,55 4,16 ,016

Tablo 25 incelendiginde, ailelerinin gelir durumuna goére Ggrencilerin Tiirkge dersi
akademik benlik diizeylerine iligkin goriisleri birbirlerinden farklilagmistir.

Ailesi iist diizey (3201TL ve dstii) gelire sahip olan 6grencilerin Tiirkce dersi
akademik benlik diizeylerine iliskin goriislerinin ortalamalari, ailesi disiikk (400TL ve alt1)
gelire sahip olan 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik benlik diizeylerine iligkin goriislerinin
ortalamalarindan pozitif yonde 14,55 diizeyinde farklilagmistir.

Orta iistli (1601 TL-3200TL) diizeyde gelire sahip olan ailelerin 6grencilerinin Tiirk¢e
dersi akademik benlik diizeylerine iliskin goriislerinin ortalamalari, ailesi orta (801TL-
1600TL) gelire sahip olan Ogrencilerin Tiirk¢e dersi akademik benlik diizeylerine iligkin
goriiglerinin ortalamalarindan pozitif yonde 7,34 diizeyinde, ailesi orta alt1 (401TL-800TL)
gelire sahip Ogrencilerin Tiirkce dersi akademik benlik diizeylerine iligkin goriislerinin
ortalamalarindan pozitif yonde 9,80 diizeyinde, ailesi diisiik (400TL ve alt1) gelirli
ogrencilerin Tiirk¢e dersi akademik benlik diizeylerine iligkin goriislerinin ortalamalarindan
pozitif yonde 12,70 diizeyinde farklilagmistir.

Ailesi orta (801TL-1600TL) gelirli 6grencilerin Tiirkge dersi akademik benlik
diizeylerine iligkin goriislerinin ortalamalari, ailesi orta dstii (1601TL-3200TL) gelirli
ogrencilerin Tiirk¢e dersi akademik benlik diizeylerine iligkin goriislerinin ortalamalarindan
negatif yonde - 7,34 diizeyinde farklilagmigtir.

Ailesi orta alti (401TL-800TL) gelirli 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik benlik
diizeylerine iligkin goriislerinin ortalamalari, ailesi orta tstii (1601TL-3200TL) gelirli
ogrencilerin Tiirk¢e dersi akademik benlik diizeylerine iligkin goriislerinin ortalamalarindan
negatif yonde - 9,80 diizeyinde farklilasmistir.

Ailesi diisiik (400TL ve alt1) gelirli 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik benlik
diizeylerine iligkin gorlislerinin ortalamalari, ailesi orta tstii (1601TL-3200TL) gelirli
ogrencilerin Tiirk¢e dersi akademik benlik diizeylerine iligkin goriislerinin ortalamalarindan
negatif yonde -12,70 diizeyinde, ailesi iist diizey (3201 TL ve {istii) gelirli 6grencilerin Tiirkce
dersi akademik benlik diizeylerine iliskin goriislerinin ortalamalarindan negatif yonde — 14,55
diizeyinde farklilagsmistir.
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Scheffe Testi sonuglar incelendiginde farkin kaynaginin, orta iistli diizey (1601TL-
3200TL) gelirli ve st diizey (3201TL ve fistii) gelirli ailelerin 6grencilerinin oldugu
gorilmektedir. Elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin ailelerinin geliri yiikseldikge, Tiirkge
dersi akademik benlik diizeylerinin yiikseldigi goriilmektedir.

7. Ilkogretim Ogrencilerinin Basarilarina Gore Akademik Benlik Diizeylerine
fliskin Gériisleri

Arastirmaya katilan grencilerin bagart durumuna goére akademik benlik diizeylerine
iligkin gorislerinin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 hesaplanmis, goriisleri arasinda
anlamli farkliligin olup olmadigini belirlemek icin varyans analizi yapilmistir. Bu amagla elde
edilen bulgular asagida tablo halinde verilerek, gerekli yorumlar yapilmstir.

Tablo 22 Basar1 Durumuna Gére Ogrencilerin Akademik Benlik Diizeylerine iliskin
Goriislerinin Ortalama ve Sapma Degerleri

Ogrenci —

Bagsarlsl N X SS

Zayif 17 111,4706 28,49368
Geger 32 122,8438 17,24418
Orta 110 118,4182 22,58821
Iyi 224 132,0268 18,23413
Pekiyi 234 144,2991 12,11870
Toplam 617 133,2123 20,17839

Bir onceki donem basar1 durumuna gore Ogrencilerin akademik benlik diizeylerine
iliskin goriislerinin ortalama degerleri incelendiginde basar1 durumu zayif (Y =111,47) olan
ogrencilerin en diisiik diizeyde oldugu, basar1 diizeyi pekiyi (Y =144,29) olan 6grencilerin ise
en yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tablo 23 Basar1 Diizeyine Gore Ogrencilerin Akademik Benlik Diizeylerine iliskin
Goriislerinin Varyans Analizi Sonuclar:

Varyansin KT Sd KO F P
Kaynag
Gruplar Arast | 64629,070 4 16157,267
53,10 ,000
Grup Ici 186186,117 | 612 | 304,226 9 ’ P< 0,05 oldugu
Toplam 250815,186 | 616 igin fark Snemli

Tablo 27 incelendiginde 6grencilerin bir dnceki yil basart durumuna gore Tiirkce dersi
akademik benlik diizeylerine iliskin gorisleri arasinda anlamli bir fakliligin oldugu
goriilmektedir [F(4,612)= 53,109; p<0.05].

Tablo 26 Incelendiginde, basar1 durumu zayif (Y =111,47) ve basar1 durumu pekiyi (

X =144,29) olan 6grencilerin ortalamalar1 arasinda 6nemli bir fark oldugu goriilmektedir.
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Farkin kaynagini bulmak amaciyla yapilan Scheffe Testi sonuglar1 asagidaki Tablo
28’de verilmistir.

Tablo 24 Basan: Diizeyine Gore Ogrencilerin Akademik Benlik Diizeylerine iliskin
Goriislerinin Sheffe Testi Sonuclari

FARKIN OF SS P
KAYNAGI

Zayif - lyi -20,55 4,38 ,000
Pekiyi -32,82 4,38 ,000
Geger — Pekiyi -21,45 3,28 ,000
Orta — Iyi -13,60 2,03 ,000
Pekiyi -25,88 2,01 ,000
Iyi — Zayif 20,55 4,38 ,000
Orta 13,60 2,03 ,000
Pekiyi -12,27 1,63 ,000
Pekiyi — Zay1if 32,82856 4,38129 ,000
Geger 21,45540 3,28742 ,000
Orta 25,88096 2,01638 ,000
Iyi 12,27236 1,63042 ,000

Tablo 28 incelendiginde, basar1 durumu zayif olan 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik
benlik diizeylerine iliskin gorilislerinin ortalamalari, basar1 durumu iyi olan G6grencilerin
Tiirkge dersi akademik benlik diizeylerine iliskin goriislerinin ortalamalarindan negatif yonde
- 20,55 diizeyinde, basar1 durumu pekiyi olan Ogrencilerin Tiirk¢e dersi akademik benlik
diizeylerine 1iligkin goriislerinin ortalamalarindan negatif yonde - 32,82 diizeyinde
farklilasmistir.

Basar1 durumu gecer olan Ogrencilerin Tiirkce dersi akademik benlik diizeylerine
iliskin goriislerinin ortalamalari, basart durumu pekiyi olan 6grencilerin Tiirkge dersi
akademik benlik diizeylerine iliskin goriislerinin ortalamalarindan negatif yonde - 21,45
diizeyinde farklilagmistir.

Basar1 durumu orta olan 6grencilerin Tiirkge dersi akademik benlik diizeylerine iliskin
goriislerinin ortalamalari, bagar1 durumu iyi olan 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik benlik
diizeylerine iligkin goriislerinin ortalamalarindan negatif yonde - 13,60 diizeyinde, basari
durumu pekiyi olan Ogrencilerin Tiirkge dersi akademik benlik diizeylerine iligkin
goriislerinin ortalamalarindan negatif yonde - 25,88 diizeyinde farklilagmistir.

Basar1 durumu iyi olan 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik benlik diizeylerine iliskin
gorlslerinin ortalamalari, basar1 durumu zayif olan 6grencilerin Tiirkge dersi akademik benlik
diizeylerine iligkin goriislerinin ortalamalarindan pozitif yonde 20,55 diizeyinde, basari
durumu orta olan 6grencilerin Tiirkge dersi akademik benlik diizeylerine iliskin goriislerinin
ortalamalarindan pozitif yonde 13,60 diizeyinde, , basar1 durumu pekiyi olan 6grencilerin
Tiirk¢e dersi akademik benlik diizeylerine iliskin goriislerinin ortalamalarindan negatif yonde
- 12,27 diizeyinde farklilagsmistir.
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Basar1 durumu pekiyi olan Ogrencilerin Tiirk¢e dersi akademik benlik diizeylerine
iliskin goriislerinin ortalamalari, bagar1 durumu zayif olan 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik
benlik diizeylerine iliskin goriislerinin ortalamalarindan pozitif yonde 32,82 diizeyinde,
basart durumu gecer olan Ogrencilerin Tiirk¢ce dersi akademik benlik diizeylerine iliskin
gorlslerinin ortalamalarindan pozitif yonde 21,45 diizeyinde, basar1 durumu orta olan
ogrencilerin Tiirkge dersi akademik benlik diizeylerine iligkin goriislerinin ortalamalarindan
pozitif yonde 25,88 diizeyinde, basar1 durumu iyi olan 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik
benlik diizeylerine iligskin goriislerinin ortalamalarindan pozitif yonde 12,27 diizeyinde
farklilasmistir.

Bir 6nceki donem/yil basar1 durumuna gore 6grencilerin Tiirkge dersi akademik benlik
diizeylerine iligkin goriislerine iliskin Scheffe Testi sonuglar1 incelendiginde, basari durumuna
ait ogrencilerin Tiirkce dersi akademik benlik diizeylerine iliskin goriislerindeki farkliligin
kaynaginin, basar1 durumu iyi ve pekiyi olan dgrenciler oldugu goriilmektedir. Bir dnceki
donem/y1l basart durumu arttikca, Ogrencilerin Tiirk¢e dersi akademik benlik diizeyi
artmaktadir. Ancak bir onceki donem/y1l basar1 durumu geger olan Ogrencilerin akademik
benlik diizeylerine iliskin goriislerinin ortalama puanlari, bir dnceki donem/y1l basart durumu
orta olan 6grencilerin akademik benlik diizeylerine iliskin goriislerinin ortalama puanlarindan
yiiksektir. Bu durumun bireysel nedenlerden kaynaklandigi sdylenebilir.

8. ilkégretim Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Tiirkce Dersi Basar1 Testi’nden

Aldiklar: Puanlar

Arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyetlerine gore Tiirkce testi basari testinden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farkliigin olup olmadigini belirlemek igin t-testi
yapilmistir. Bu amagla elde edilen bulgular asagida tablo halinde verilerek, gerekli yorumlar
yapilmistir.

Tablo 25 Cinsiyetlerine Gore Ogrencilerin Tiirkce Dersi Basar1 Testinden Aldiklarin
Puanlarin Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalari ve t -testi Sonuclar:

CinsiyetN  |X SS SD T P
Kiz

Toplam | (1) 306 | 67,5980 |1,28083 ,000 o
Erkek 615 3,880 | P< 0,05 oldugu i¢in fark
2 311 60,3698 |1,35144 Onemli

Tablo 29 incelendiginde arastirmaya katilan deneklerin cinsiyetlerine gére akademik
benlik diizeylerine iliskin goriisleri Tiirk¢e dersi basar testinden aldiklar1 puanlara iligkin t-
testi sonuglar1 [ t(615)=3,880; p<0,05 ]diizeyinde anlaml1 bir fakliligin oldugu goériilmektedir.

Kiz ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalarmin (Y=67,59), erkek

Ogrencilerin bagar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalarindan (Y=60,36) daha yiiksek
oldugu goriilmektedir.
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9. ilkogretim Ogrencilerinin Annenin Ogrenim Durumuna Gére Tiirkce Dersi

Basar1 Testi’nden Aldiklar: Puanlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin 6grenim durumuna gore Tiirkce dersi
basar1 testi puanlarmin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmig, puanlar
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in varyans analizi yapilmistir. Bu
amagla elde edilen bulgular asagida Tablo 30’da verilerek gerekli yorumlar yapilmistir.

Tablo 26 Annenin Ogrenim Durumuna Gére Ogrencilerin Tiirkce Dersi Basar1 Testi
Puanlari, Ortalama ve Sapma Degerleri

Annenin Ogrenim N < ss
Durumu

glagr yazar degil 60 46,3333 19,21922
Okur yazar 2,00 29 51,8966 [20,01846
Ilkokul mezunu 3,0 [249 61,4659 [23,01297
Ortaokul mezunu 82 61,5976 [21,74522
Lise mezunu 116 73,3621 [20,59734
Universite mezunu |69 79,7101 [19,77603
Universite sonrast (12 74,8333 [23,72507
Toplam 617 63,9546 |23,39840

Annelerinin 6grenim durumuna gore Ogrencilerin Tiirkce Dersi basar1 testinden
aldiklar1 puanlarin ortalama degerleri incelendiginde annesi iiniversite mezunu olan

Ogrencilerin ortalamasinin (? =79,71) en yiiksek diizeyde oldugu, bunu annesi lise mezunu (
X =73,36) olanlarin takip ettigini ve annesi okuryazar olmayan (Y =46,33) oOgrencilerin
ortalamasinin en diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tablo 27 Annenin Ogrenim Durumuna Gére Ogrencilerin Tiirkce Dersi Basar1 Testi
Puanlari Varyans Analizi Sonuclar:

Varyansin KT Sd KO F P
Kaynag
Gruplar Arast 53020,864 6 8836,811
18,96 000
Grup Ici 284229,865 610 465,951 5 ’ P< 0,05 oldugu igin
Toplam 337250,729 | 616 fark onemli

Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin 6grenim durumlarma gore Tirkce dersi
basar1 testinden aldiklar1 puanlarin varyans analizi sonuglarinin yer aldig: tablo 30 ve tablo 31
incelendiginde anlaml bir farkliligin oldugu goriilmektedir [F(6,610)= 18,965; p<0.05].

Tablo 30 incelendiginde, anneleri iiniversite mezunu (Y=79,71) olan Ogrencilerin,
anneleri lise mezunu (X =73,36) olan Sgrencilerin ortalamalari ile anneleri okuryazar

olmayan (X=51,89) ve okuryazar (Y=51,89) olan 6grencilerin ortalamalar1 arasinda anlamli
bir fark oldugu goriilmektedir.
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Farkin kaynagini bulmak amaciyla yapilan Scheffe Testi sonuglar1 asagidaki Tablo
32’de verilmistir.

Tablo 28 Annenin Ogrenim Durumuna Goére Ogrencilerin Tiirkce Dersi Basar: Testi
Puanlar1 Sheffe Testi Sonuclari

FARKIN KAYNAGI OF SS P

Okuryazar degil — Ilkokul -15,13253 3,10437 ,001
Ortaokul -14,76423 3,66717 ,013
Lise -27,02874 3,43259 ,000
Universite -33,37681 3,81035 ,000
Universite sonrasi -24,50000 6,82606 ,046
Okuryazar — Lise -21,46 4,48 ,001
Universite -27,81 4,77 ,000
[lkokul — Okuryazar degil 15,13 3,10 ,001
Lise -11,89 2,42 ,001
Universite -18,24 2,93 ,000
Ortaokul — Okuryazar degil 14,76 3,66 ,013
Lise -12,26 3,11 ,018
Universite -18,61 3,52 ,000
Lise — Okuryazar degil 27,02874 3,43259 ,000
Okuryazar 21,46552 4,48153 ,001
[lkokul 11,89621 2,42654 ,001
Ortaokul 12,26451 3,11434 ,018
FARKIN KAYNAGI OF SS P

Universite — Okuryazar degil 33,37681 3,81035 ,000
Okuryazar 27,81359 477705 ,000
[lkokul 18,24428 2,93670 ,000
Ortaokul 18,61258 3,52636 ,000
Universite sonras1 — Okuryazar degil 24,50 6,82 ,046

Tablo 32 incelendiginde, annesi okuryazar olmayan ogrencilerin Tiirk¢e dersi basari
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalari, annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin Tiirkge
dersi bagari testinden aldiklart puanlarin ortalamalarindan negatif yonde — 15,13 diizeyinde,
annesi ortaokul mezunu olan 6grencilerin Tiirk¢e dersi basari testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamalarindan negatif yonde — 14,76 diizeyinde, annesi lise mezunu olan Ggrencilerin
Tiirkgce dersi bagar1 testinden aldiklari puanlarin ortalamalarindan negatif yonde — 27,02
diizeyinde, annesi tiniversite mezunu olan 6grencilerin Tiirkge dersi basari testinden aldiklari
puanlarin ortalamalarindan negatif yonde — 33,37 diizeyinde, annesi {iniversite sonrasi egitim
almis olan Ogrencilerin Tiirkge dersi basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalarindan
negatif yonde — 24,50 diizeyinde farklilagsmstir.

Annesi okuryazar olan &grencilerin Tiirkge dersi basari testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamalari, annesi lise mezunu olan 6grencilerin Tiirk¢e dersi basari testinden aldiklari
puanlarin ortalamalarindan negatif yonde — 21,46 diizeyinde, annesi iiniversite mezunu olan
ogrencilerin Tiirkge dersi bagari testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalarindan negatif yonde —
27,81 diizeyinde farklilagmistir.
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Annesi ilkokul mezunu olan Ogrencilerin Tiirkce dersi basari testinden aldiklar
puanlarin ortalamalari, annesi okuryazar olmayan 6grencilerin Tiirkge dersi basar1 testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamalarindan pozitif yonde 15,13 diizeyinde, annesi lise mezunu olan
ogrencilerin Tiirkce dersi basari testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalarindan negatif yonde —
11,89 diizeyinde, annesi iiniversite mezunu olan Ogrencilerin Tiirk¢e dersi basar1 testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamalarindan negatif yonde — 18,24 diizeyinde farklilagmistir.

Annesi ortaokul mezunu olan O6grencilerin Tiirkge dersi basari testinden aldiklar
puanlarin ortalamalari, annesi okuryazar olmayan Ogrencilerin Tiirk¢e dersi basar testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamalarindan pozitif yonde 14,76 diizeyinde, annesi lise mezunu olan
ogrencilerin Tiirkce dersi basari testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalarindan negatif yonde —
12,26 diizeyinde, annesi tlniversite mezunu olan 6grencilerin Tiirkge dersi basari testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamalarindan negatif yonde — 18,61 diizeyinde farklilasmistir.

Annesi lise mezunu olan dgrencilerin Tiirkge dersi basari testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamalari, annesi okuryazar olmayan Ogrencilerin Tiirk¢e dersi basari testinden aldiklar
puanlarin ortalamalarindan pozitif yonde 27,02 diizeyinde, annesi okuryazar olan 6grencilerin
Tiirkce dersi basart testinden aldiklart puanlarin ortalamalarindan pozitif yonde 21,46
diizeyinde, annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerin Tiirkge dersi basari testinden aldiklar
puanlarin ortalamalarindan pozitif yonde 11,89 diizeyinde, annesi ortaokul mezunu olan
ogrencilerin Tiirkge dersi basar testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalarindan pozitif yonde
12,26 diizeyinde farklilagmistir.

Annesi iiniversite mezunu olan 6grencilerin Tiirkge dersi basari testinden aldiklari
puanlarin ortalamalari, annesi okuryazar olmayan 6grencilerin Tiirk¢e dersi basar1 testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamalarindan pozitif yonde 33,37 diizeyinde, annesi okuryazar olan
ogrencilerin Tiirkge dersi bagar testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalarindan pozitif yonde
27,81 diizeyinde, annesi ilkokul mezunu olan Ogrencilerin Tiirk¢ce dersi basar1 testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamalarindan pozitif yonde 18,24 diizeyinde, annesi ortaokul mezunu
olan Ogrencilerin Tiirkge dersi basari testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalarindan pozitif
yonde 18,61 diizeyinde farklilasmigtir.

Annesi tiniversite sonrasi egitim almig olan 6grencilerin Tiirk¢e dersi bagar1 testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamalari, annesi okuryazar olmayan 6grencilerin Tiirk¢e dersi basari
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalarindan pozitif yonde 24,50 diizeyinde farklilagmistir.

Scheffe Testi’nden elde edilen veriler degerlendirildiginde, farkin kaynaginin anneleri
lise, {iiniversite mezunu olan O&grenciler oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgular
degerlendirildiginde, annelerin 6grenim durumu yiikseldik¢e 6grencilerin Tiirkge dersi basari
testinden aldiklar1 puanlarin da yiikseldigi soylenebilir. Ancak, annesi lisansiistii egitim goren
ogrencilerin Tiirkce dersi bagar1 testinden aldiklart puanlarin, annesi lisans mezunu olan
ogrencilerin Tiirkge dersi basar1 testinden aldiklari puanlarindan az bir farkla disiik
bulunmustur. Bu durum lisansiistii egitim goren annelerin beklenti diizeyinin ¢ok yliksek
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olmasina bagli olarak 6grencilerin basart durumlarinin olumsuz yonde etkilendigi seklinde
yorumlanabilir.

10. ilkégretim Ogrencilerinin Babanin Ogrenim Durumuna Gére Tiirkce Dersi

Basar1 Testi’nden Aldiklar: Puanlar

Arastirmaya katilan Ogrencilerin babalarinin 6grenim durumuna gore Tiirkge dersi
basar1 testi puanlarmin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmig, puanlar
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in varyans analizi yapilmistir. Bu
amacla elde edilen bulgular asagida Tablo 33°de verilerek gerekli yorumlar yapilmistir.

Tablo 29 Babanin Ogrenim Durumuna Gére Ogrencilerin Tiirkce Dersi Basar1 Testi
Puanlar1 Ortalama ve Sapma Degerleri

Bababin Ogrenim N < ss
Durumu

glagr yazar degil 10 46,5000 21,73707
Okur yazar 2,00 30 48,8333  20,11533
Ilkokul mezunu 3,0 207 56,8357 [22,95547
Ortaokul mezunu 117 61,8803 [22,68341
Lise mezunu 142 70,1408 21,59380
Universite mezunu (97 77,8351 [19,01079
Universite sonras1 (14 72,5000 [22,42509
Toplam 617 63,9546 [23,39840

Babalarinin  6grenim durumuna goére Ogrencilerin Tiirkge Dersi basar1 testinden
aldiklar1 puanlarin ortalama degerleri incelendiginde babasi iiniversite mezunu (Y:77,83)
olan 6grencilerin ortalamasinin en yiiksek diizeyde oldugu, bunu babasi {iniversite sonrasi

egitim almis (Y=72,50) olanlarin takip ettigini ve babasi okuryazar olmayan (Y:46,50)
ogrencilerin ortalamasinin en diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tablo 30 Babanin Ogrenim Durumuna Gére Ogrencilerin Tiirkce Dersi Basar: Testi
Puanlar1 Varyans Analizi Sonuclarn

Varyansin KT Sd KO F P
Kaynag
Gruplar Arast 46045,279 6 7674,213
16,07 | 0%
Grup Ici 291205,451 610 477,386 5 ’ P< 0,05 oldugu i¢in
Toplam 337250729 | 616 fark onemli
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Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin 6grenim durumlarina gore Tiirkge dersi
basar1 testinden aldiklar1 puanlarin varyans analizi sonuglarinin yer aldigi tablo 33 ve tablo 34
incelendiginde anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir [F(6,610)= 16,075; p<0.05].

Tablo 33 incelendiginde, babasi {iniversite mezunu (Y=77,83) olan ogrencilerin

ortalamalar1 ile babas1 okuryazar olmayan (Y=46,50) ve babasi okuryazar (Y =48,83) olan
Ogrencilerin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Farkin kaynagini bulmak amaciyla yapilan Scheffe Testi sonucglar1 asagidaki Tablo
35°de verilmektedir.

Tablo 31 Babanin Ogrenim Durumuna Gére Ogrencilerin Tiirkce Dersi Basar1 Testi
Puanlari Sheffe Testi Sonuclar

FARKIN KAYNAGI OF SS P

Okuryazar degil — Universite -31,33 7,25 ,005
Okuryazar — Lise -21,30 4,39 ,001
Universite -29,00 4,56 ,000
Ilkokul — Lise -13,30 2,38 ,000
Universite -20,99 2,68 ,000
Ortaokul — Universite -15,95 3,00 ,000
Lise — Okuryazar 21,30 4,39 ,001
[lkokul 13,30 2,38 ,000
Universite — Okuryazar degil 31,33505(*) 7,25673 | ,005
Okuryazar 29,00172(%) 456447 | 000
[lkokul 20,99930(*) 2,68844 | ,000
Ortaokul 15,95471(*) 3,00029 | ,000

Tablo 35 incelendiginde, babasi okuryazar olmayan ogrencilerin Tiirkge dersi basari
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalari, babasi iiniversite mezunu olan 6grencilerin Tiirkge
dersi basari testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalarindan negatif yonde -31,33 diizeyinde
farklilagsmistir.

Babas1 okuryazar olan 6grencilerin Tiirk¢e dersi basari testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamalari, babasi lise mezunu olan 6grencilerin Tiirkce dersi basar1 testinden aldiklari
puanlarin ortalamalarindan negatif yonde -21,30 diizeyinde, babasi1 iiniversite mezunu olan
ogrencilerin Tiirkce dersi basar testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalarindan negatif yonde -
29,00 diizeyinde farklilagmustir.

Babasi ilkokul mezunu olan O6grencilerin Tiirkge dersi basari testinden aldiklar
puanlarin ortalamalari, babasi lise mezunu olan 6grencilerin Tiirk¢e dersi basari testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamalarindan negatif yonde -13,30 diizeyinde, babasi {niversite
mezunu olan 6grencilerin Tiirkge dersi basar testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalarindan
negatif yonde -20,99 diizeyinde farklilagmistir.
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Babasi ortaokul mezunu olan Ogrencilerin Tiirkce dersi basari testinden aldiklari
puanlarin ortalamalari, babasi iiniversite mezunu olan Ogrencilerin Tiirkge dersi basari
testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalarindan negatif yonde -15,95 diizeyinde farklilagsmistir.

Babasi lise mezunu olan 6grencilerin Tiirk¢e dersi bagar1 testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamalari, babasi okuryazar olan ogrencilerin Tiirk¢e dersi basar1 testinden aldiklari
puanlarin ortalamalarindan pozitif yonde 21,30 diizeyinde, babasi ilkokul mezunu olan
ogrencilerin Tiirkce dersi basar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalarindan pozitif yonde
13,30 diizeyinde farklilagmustur.

Babasi iiniversite mezunu olan 6grencilerin Tiirk¢e dersi basari testinden aldiklart
puanlarin ortalamalari, babasi okuryazar olmayan 6grencilerin Tiirk¢e dersi basar1 testinden
aldiklar1 puanlarin ortalamalarindan pozitif yonde 31,33 diizeyinde, babasi okuryazar olan
ogrencilerin Tiirkge dersi basari testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalarindan pozitif yonde
29,00 diizeyinde, babas1 ilkokul 6grencilerin Tiirkce dersi basar testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamalarindan pozitif yonde 20,99 diizeyinde, babasi ortaokul mezunu olan 6grencilerin
Tiirkce dersi basari testinden aldiklari puanlarin ortalamalarindan pozitif yonde 15,95
diizeyinde farklilagsmustir.

Elde edilen veriler degerlendirildiginde, farkin kaynaginin babasi lise ve liniversite
mezunu olan 6grenciler oldugu goriilmektedir.

Scheffe Testi’nden elde edilen verilerden yola ¢ikilarak, babanin §grenim durumu
yiikseldik¢e Ogrencilerin Tiirkge dersi basari testi puanlarimin da yiikseldigi sdylenebilir.
Ancak, babasi lisansiistli egitim goren Ogrencilerin Tiirk¢e dersi basari testinden aldiklar
puanlarin, babasi lisans mezunu olan 6grencilerin Tiirk¢e dersi basari testinden aldiklari
puanlarindan az bir farkla diisiik bulunmustur. Bu durum lisansiistii egitim géren babalarin
beklenti diizeyinin c¢ok yiiksek olmasina bagli olarak ogrencilerin basar1 durumlarinin
olumsuz yonde etkilendigi seklinde yorumlanabilir.

11. flk6gretim Ogrencilerinin Ailenin Gelir Durumuna Gére Tiirkce Dersi Basari

Testinden Aldiklar:1 Puanlar

Aragtirmaya katilan 6grencilerin ailelerinin gelir durumuna goére Tiirk¢e dersi basari
testinden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmais,
goriigleri arasinda anlamli farkliligin olup olmadigini belirlemek i¢in Varyans Analiz
yapilmistir. Bu amagla elde edilen bulgular asagida Tablo 36 ve Tablo 37’de verilerek gerekli
yorumlar yapilmistir.
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Tablo 32 Ailenin Gelir Durumuna Gére Ogrencilerin Tiirkce Dersi Basar1 Testinden
Aldiklar: Puanlarin Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalar

Aylik Gelir N X SS

Ust diizey (3200TL ve 22,11650
istii) 31 69,8387

Orta iistii (1601 TL- 21,47468
3200TL) 146 73,4932

Orta (801TL-1600TL) [242 65,9917  [22,01584
Orta alt1 (401TL-800TL) [117 55,4274  [23,56733
Diisiik dizeyde (400TL |, 07407 2134700
ve alti) ’

Toplam 617 63,9546  [23,39840

Ailelerinin gelir durumuna gore 6grencilerin Tiirk¢e dersi basari testinden aldiklari
puanlarin ortalama degerleri incelendiginde aile geliri orta dstii (1601TL-3200TL) olan

Ogrencilerin ortalamasinin (Y =73,49) en yiiksek diizeyde oldugu, aile geliri diigiik (400TL ve

alt1) diizeyde olanlarin ortalamasinin (Y =50,74) ise en diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.

Tablo 33 Ailenin Gelir Durumuna Goére Ogrencilerin Tiirkce Dersi Basar: Testinden
Aldiklar: Puanlarin Varyans Analizi Sonug¢lar:

Varyansin KT Sd KO F P

Kayna@

Gruplar Aras1 | 38011,871 4 9502,968 000

Grup Ici 299238,858 612 488,952 19,435 | P<0,05 oldugu
Toplam 337250,729 | 616 igin fark onemli

Arastirmaya katilan Ogrencilerin ailenin gelir durumuna gore Tiirkge dersi basari
testinden aldiklar1 puanlarin varyans analizi sonuglar1 Tablo 37°de verilmistir. Bu tablo
incelendiginde anlaml bir farkliligin oldugu goériilmektedir [F(4,612)= 19,435; p<0.05].

Tablo 36 incelendiginde, ailesi orta tstii (1601TL-3200TL) gelirli (Y:73,49)

Ogrencilerin ortalamalar ile ailesi diisiik (400TL ve alt1) gelirli ( X =50,74) Ogrencilerin
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Farkin kaynagini bulmak amaciyla yapilan Scheffe Testi sonuglar1 asagidaki Tablo
38’de verilmistir.
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Tablo 34 Ailenin Gelir Durumuna Gére Ogrencilerin Tiirkce Dersi Basar1 Testinden
Aldiklar1 Puanlarin Sheffe Testi Sonuclar:

FARKIN KAYNAGI OF SS P

Ust diizey (3201TL ve iistii) — Orta alt1 (401TL-800TL) 14,41 4,46 ,035
Diisiik diizey (400TL ve alt1) 19,09 4,67 ,002
Orta tistii (1601TL-3200TL) — Orta (801TL-1600TL) 7,50 2,31 ,034
Orta alt1 (401 TL-800TL) 18,06 2,74 ,000
Diisiik diizey (400TL ve alt1) 22,75 3,06 ,000
Orta (801TL-1600TL) — Orta istii (1601 TL-3200TL) -7,50 2,31 ,034
Orta alt1 (401 TL-800TL) 10,56 2,48 ,001
Diisiik diizey (400TL ve alt1) 15,25 2,83 ,000
Orta alt1 (401TL-800TL) — Ust diizey (3201TL ve iistii) -1441 | 4,46 ,035
Orta tistii (1601TL-3200TL) -18,06 | 2,74 ,000
Orta (801TL-1600TL) -10,56 | 2,48 ,001
Diisiik diizey (400TL ve altr) — Ust diizey (3201TL ve iistii) -19,09 | 4,67 ,002
Orta tistii (1601TL-3200TL) -22,75 | 3,06 ,000
Orta (801TL-1600TL) -15,25 | 2,83 ,000

Tablo 38 incelendiginde, ailenin gelir durumuna goére 6grencilerin Tiirkge dersi basari
testinden aldiklar1 puanlar farklilasmistir.

Ust diizey (3201TL ve iistii) gelirli ailelerin 6grencilerinin Tiirkge dersi basar testi
puanlarinin ortalamalari, orta alt1 (401TL-800TL) gelirli ailelerin 6grencilerinin Tiirk¢e dersi
basari testi puanlarinin ortalamalarindan pozitif yonde 14,41 diizeyinde, diistik gelirli (400TL
ve alt1) ailelerin 6grencilerinin Tiirk¢e dersi bagar1 testi puanlarinin ortalamalarindan pozitif
yonde 19,09 diizeyinde farklilagsmustir.

Orta istii (1601TL-3200TL) gelirli ailelerin 6grencilerinin Tiirkge dersi basari testi
puanlarmin ortalamalari, orta (801TL-1600TL) gelirli ailelerin dgrencilerinin Tiirk¢e dersi
basar1 testi puanlarimin ortalamalarindan pozitif yonde 7,50 diizeyinde, orta alt1 (401TL-
800TL) gelirli ailelerin 6grencilerinin Tiirk¢e dersi basari testi puanlarinin ortalamalarindan
pozitif yonde 18,06 diizeyinde, diisiik (400TL ve alt1) gelirli ailelerin 6grencilerinin Tiirkce
dersi basari testi puanlarinin ortalamalarindan pozitif yonde 22,75 diizeyinde farklilagsmistir.

Orta (801TL-1600TL) gelirli ailelerin Ogrencilerinin Tiirkge dersi basar1 testi
puanlarmin ortalamalari, orta tistii (1601 TL-3200TL) gelirli ailelerin dgrencilerinin Tiirkge
dersi basar1 testi puanlarmmin ortalamalarindan negatif yonde -7,50 diizeyinde, orta alti
(401TL-800TL) gelirli ailelerin Ogrencilerinin Tiirk¢e dersi basari testi puanlarinin
ortalamalarindan pozitif yonde 10,56 diizeyinde, diisiik (400TL ve alti) gelirli ailelerin
ogrencilerinin Tiirkce dersi bagari testi puanlarinin ortalamalarindan pozitif yonde 15,25
diizeyinde farklilagsmuistir.

Orta altt (401TL-800TL) gelirli ailelerin &grencilerinin Tiirkce dersi basari testi
puanlarinin ortalamalari, list diizey (3201TL ve iistii) gelirli ailelerin dgrencilerinin Tiirkge
dersi basar1 testi puanlarinin ortalamalarindan negatif yonde -14,41 diizeyinde, orta {istii
(1601TL-3200TL) gelirli ailelerin ogrencilerinin Tiirkge dersi basar1 testi puanlarinin
ortalamalarindan negatif yonde -22,75 diizeyinde, orta (801TL-1600TL) gelirli ailelerin
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ogrencilerinin Tiirkge dersi basari testi puanlarinin ortalamalarindan negatif yonde -15,25
diizeyinde farklilagmistir.

Elde edilen bulgular degerlendirildiginde, farkin kaynaginin st diizey (3201TL ve
iistii) ve orta tistii (1601 TL-3200TL) gelirli ailelerin 6grencilerinin oldugu goriilmektedir.

Scheffe Testi’nden elde edilen verilerden yola ¢ikarak, ailelerin gelir durumu
yiikseldikg¢e, 6grencilerin basar1 testi puanlarinin da yiikseldigi sdylenebilir. Ancak, ailesi iist
diizey gelire sahip 0grencilerin Tiirk¢e dersi basar1 testinden aldiklar1 puanlar, ailesi orta {istii
gelire sahip 6grencilerin Tiirkge dersi basari testinden aldiklar1 puanlardan az bir farkla diistik
bulunmustur. Bu durum {ist diizey gelire sahip ailelerin beklenti diizeyinin ¢ok yliksek
olmasina bagli olarak 6grencilerin basar1 durumlarinin olumsuz yonde etkilendigi seklinde
yorumlanabilir.

12. ilkiigretim (")grencilerinin Basarilarina Gore Tiirk¢e Dersi Basari Testinden
Aldiklar: Puanlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin basari durumuna gore Tiirk¢e dersi basari testinden
aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 hesaplanmis, goriisleri arasinda
anlamli farkliligin olup olmadigini belirlemek icin varyans analizi yapilmistir. Bu amagla elde
edilen bulgular asagida tablo halinde verilerek, gerekli yorumlar yapilmistir.

Tablo 35 Basar1 Durumuna Goére Ogrencilerin Tiirkce Dersi Basar1 Testi Puanlarinin
Ortalama ve Sapma Degerleri

Bagars | X S5

Zayif 17 34,4118 22,07108
Geger 32 39,6875 15,75710
Orta 110 43,3636 17,12219
lyi 224 60,7813 18,85016
Pekiyi 234 82,1368 14,74120
Toplam 617 63,9546 23,39840

Basar1 notlarina gore Ogrencilerin Tiirkge dersi basari testinden aldiklari puanlarin
ortalama degerleri incelendiginde basar1 durumu pekiyi (Y=82,13) olan Ogrencilerin en
yiiksek diizeyde oldugu, basar1 diizeyi zayif (Y=34,41) olan Ogrencilerin ise en diisiik
diizeyde oldugu goriilmektedir.
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Tablo 36 Basar1 Durumuna Goére Ogrencilerin Tiirkce Dersi Basar1 Testinden Aldiklar:
Puanlarin Varyans Analizi Sonug¢lari

Varyansin KT Sd KO F P
Kaynagi
Gruplar Arast | 159934,377 | 4 39983,594 ,000
: P< 0,05
Grup Ici 177316,352 | 612 | 289,733 138,002 | oldugu
icin fark
Toplam 337250,729 | 616 Snemli

Tablo 40 incelendiginde 6grencilerin bir 6nceki yil basar1 durumuna gore Tiirkge dersi
basari testi puanlar1 arasinda anlamli bir fakliligin oldugu goriilmektedir [F(4,612)= 138,002;
p<0.05].

Tablo 39 incelendiginde bir 6nceki donem basar1 durumu pekiyi (Y:82,13) olan

ogrencilerin ortalamalari ile basar1 durumu zayif (Y=34,41) olan Ogrencilerin ortalamalari
arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir.

Farkin kaynagini bulmak amaciyla yapilan Scheffe Testi sonuglar1 asagidaki Tablo
41°de verilmistir.

Tablo 37 Basar1 Durumuna Gore Ogrencilerin Tiirkce Dersi Basar1 Testinden Aldiklar
Puanlarin Sheffe Testi Sonuclari

FARKIN KAYNAGI OF SS P

Zayif —lyi -26,36 4,28 ,000
Pekiyi 47,72 4,27 ,000
Geger — lyi -21,09 3,21 ,000
Pekiyi 42,44 3,20 ,000
Orta — lyi 17,41 1,98 ,000
Pekiyi -38,77 1,96 ,000
iyi — Zayif 26,36 4,28 ,000
Geger 21,09 3,21 ,000
Orta 17,41 1,98 ,000
Pekiyi -21,35 1,59 ,000
Pekiyi — Zayif 47,72 4,27 ,000
Geger 42 44 3,20 ,000
Orta 38,77 1,96 ,000
fyi 21,35 1,59 ,000

Tablo 41 incelendiginde, farkin kaynagmin basarist pekiyi ve iyi olan &grenciler
oldugu goriilmektedir.

Basar1 durumu zayif olan Ogrencilerin Tiirkce dersi basari testi puanlarinin
ortalamalari, basar1 durumu iyi olan Ogrencilerin Tiirk¢e dersi basari testi puanlarinin
ortalamalarindan negatif yonde -26,36 diizeyinde, basar1 durumu pekiyi olan Ogrencilerin
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Tiirkce dersi basar1 testi puanlarinin ortalamalarindan negatif yonde -47,72 diizeyinde
farklilagmastir.

Basar1 durumu gecer olan Ogrencilerin Tiirkge dersi basar1 testi puanlarinin
ortalamalari, basar1 durumu iyi olan Ogrencilerin Tirkge dersi basari testi puanlarinin
ortalamalarindan negatif yonde -21,09 diizeyinde, basar1 durumu pekiyi olan Ogrencilerin
Tiirkce dersi basar1 testi puanlarinin ortalamalarindan negatif yonde -42,44 diizeyinde
farklilagmistir.

Basar1 durumu orta olan 6grencilerin Tiirk¢e dersi basari testi puanlarinin ortalamalari,
basari durumu iyi olan Ogrencilerin Tiirk¢e dersi basari testi puanlarinin ortalamalarindan
negatif yonde -17,41 diizeyinde, basar1 durumu pekiyi olan 6grencilerin Tiirk¢e dersi basari
testi puanlarinin ortalamalarindan negatif yonde -38,77 diizeyinde farklilagsmastir.

Basar1 durumu iyi olan 6grencilerin Tiirkge dersi basari testi puanlarinin ortalamalari,
basar1 durumu zayif olan 6grencilerin Tiirk¢e dersi basari testi puanlarinin ortalamalarindan
pozitif yonde 26,36 diizeyinde, basar1 durumu geger olan 6grencilerin Tiirkge dersi basar testi
puanlarinin ortalamalarindan pozitif yonde 21,09 diizeyinde, basar1 durumu orta olan
ogrencilerin Tiirkge dersi basari testi puanlarinin ortalamalarindan pozitif yonde 17,41
diizeyinde, basar1 durumu pekiyi olan Ogrencilerin Tiirkge dersi basari testi puanlarinin
ortalamalarindan negatif yonde -21,35 diizeyinde farklilasmistir.

Basar1 durumu pekiyi olan Ogrencilerin Tiirkce dersi basarit testi puanlarinin
ortalamalari, basar1 durumu zayif olan G6grencilerin Tiirkge dersi basari testi puanlarinin
ortalamalarindan pozitif yonde 47,72 diizeyinde, basart1 durumu gecer olan Ogrencilerin
Tiirkge dersi basari testi puanlarinin ortalamalarindan pozitif yonde 42,44 diizeyinde, basari
durumu orta olan 6grencilerin Tiirk¢e dersi basari testi puanlarinin ortalamalarindan pozitif
yonde 38,77 diizeyinde, basari durumu iyi olan Ogrencilerin Tiirkce dersi basari testi
puanlarinin ortalamalarindan pozitif yonde 21,35 diizeyinde farklilasmistir.

Elde edilen veriler degerlendirildiginde, bir 6nceki donem basari durumu yiiksek olan
ogrencilerin Tiirk¢e dersi basar testinden aldiklar1 puanlarin da yiiksek oldugu sdylenebilir.

13. ilkégretim Ogrencilerinin Tiirkce Dersindeki Akademik Benlik Diizeylerine

Mliskin Gériisleri Ile Tiirkce Dersi Basar1 Testi’nden Aldiklar1 Puanlar

Arastirmaya katilan 6grencilerin Tiirkge dersindeki akademik benlik diizeylerine
iliskin gortigleri ile Tiirkge Dersi Basar1 Testi’nden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamalari
standart sapmalar1 hesaplanmig, goriisleri arasinda anlamli bir farkin olup olmadigim
belirlemek amactyla t-testi yapilmistir. Sonuglar Tablo 42°da verilmistir.
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Tablo 38 Ogrencilerin Akademik Benlik Diizeylerine Ilisikin Goriisleri Ile Tiirkce Dersi
Basari Testinden Aldiklar1 Puanlarin Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalari ve t-
Testi Sonuclari

CinsiyetN |X SS SD t P
Toplam ﬁl)z >0 | 56,1078 |1,00776 104
Erkek |31 615 -3,298 | P< 0,05 olmadig1 igin

Tablo 42 incelendiginde arastirmaya katilan deneklerin Tiirkge dersi akademik benlik
kavrami Glgegine iliskin gortsler ile Tiirkge dersi basari testinden aldiklar1 puanlarin T-testi
sonuglarinda  [t(615)=3,298); p<0,05] diizeyinde anlamli bir fakliligin olmadig
goriilmektedir. 1lkdgretim grencilerinin Tiirkce dersi akademik benlik kavram diizeyleri ile
Tiirkce dersi basar1 testinden aldiklar1 puanlarin benzer diizeyde oldugu sdylenebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde, bir 6nceki boliimde agiklanan bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar
ve bu sonuglar dogrultusunda gelistirilen 6neriler yer almaktadir.

Sonuclar

Bu aragtirmanin problemi olan “Ilkdgretim dgrencilerinin Tiirkce dersindeki akademik
benlik diizeylerinin basarilarina etkisi nedir? sorusuna, arastirma sonucunda ulasilan cevaplar
sOyledir:

1. [Ikdgretim dgrencilerinin Tiirkce dersi akademik benlik diizeylerine iliskin
goriiglerinin ortalamasi incelendiginde % 91 ile “Tiirk¢e dersinde basarili olmak i¢in elimden
geleni yaparim. ” maddesinin en yiiksek diizeyde oldugu, % 67 ile “Tiirkge dersinde kendimi
smif arkadaslarima gore daha basarili goriiyorum.” maddesinin en diisiik diizeyde oldugu
goriilmektedir.

Akademik benlik kavrami, 6grencinin 6grenme 6zge¢misine dayali olarak herhangi bir
Ogrenme birimini 6grenip 6grenemeyecegine iligskin kendini algilayis tarzlaridir ( Senemoglu,
2005: 451). Buradan yola cikarak 6grencilerin Tiirkge dersiyle ilgili kendilerini yetersiz
hissedenlerin sayisinin az oldugu sdylenebilir. Sonug olarak arastirma sonucunda elde edilen
bulgular, arastirmaya katilan oOgrencilerin ¢cogunun Tiirk¢e dersiyle ilgili olarak ya orta
diizeyde ya da yiiksek diizeyde akademik benlige sahip olduklarin1 géstermektedir.

2. Devam ettikleri okullara gore ilkdgretim 6grencilerinin Tiirk¢e dersi akademik
benlik diizeylerine iliskin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Okullarin SBS
basar1 diizeyi yiikseldik¢e, 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik benlik diizeyinin yiikseldigi
soylenebilir. Ancak, SBS siralamasinda ikinci sirada yer alan Makbule Siileyman Alkan
[Ikogretim Okulu’na devam eden 6grencilerin akademik benlik diizeylerine iliskin ortalama
puanlarinin, Ismet Yorgancilar Ilkogretim Okulu’na ve Ege Ihracatcilart Birligi ilkogretim
Okulu’na devam eden 6grencilerin akademik benlik diizeylerine iliskin goriislerinin ortalama
puanlarindan diisiik oldugu goriilmektedir. Bu durumun sinif ortamindan ve siniftaki 6grenci
sayilarinin fazlaligindan kaynaklandigi sdylenebilir. S6z konusu farklilasma, sosyo-ekonomik
diizeyi yiiksek olan okullarda okuyan ogrencilerin, sosyo-ekonomik diizeyi diisiik olan
okullarda okuyan &grencilere gore Tiirk¢ce dersi akademik benlik diizeyinin daha fazla
gelistigi seklinde yorumlanabilir. Bir baska deyisle, okullarin bulundugu c¢evrenin sosyo-
ekonomik diizeyin, ogrencilerin Tiirkce dersi akademik benlik diizeyleri arasinda olusan
farklilikta 6nemli bir etken oldugu sdylenebilir. Sosyo-ekonomik diizeyi yiiksek olan okullara
devam eden Ogrencilerin daha fazla olanaga sahip olmalarinin, bu okullara devam eden
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Ogrencilerin Tiirkge dersi akademik benlik diizeyleri arasinda olusan farklilikta 6nemli bir
faktor oldugu sdylenebilir.

Konuyla ilgili yurtici ve yurt dis1 literatiir incelendiginde, devam ettikleri okullara gore
ogrencilerin Tiirk¢e dersi akademik benlik kavramlar1 arasindaki iligki yoniinden karsilastiran
bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle, devam ettikleri okullara gore 6grencilerin Tiirkce
dersi akademik benlik diizeyleri arasindaki iliskiye yonelik bulgulart diger arastirma
bulgulartyla iligkilendirebilme sans1 bulunmamaktadir.

3. Cinsiyete gore ilkogretim oOgrencilerinin Tiirkge dersi akademik benlik
diizeylerine iligkin goriisleri arasinda anlamli  farklilik bulunmustur. S6z konusu
farklilasmanin, arastirmamizin 6rneklemini olusturan kiz Ogrencilerin Tiirkge dersi basari
testinden aldiklar1 puanlarin daha yiiksek olmasindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir.
Cinsiyetlerine gore, kiz Ogrencilerin Tiirkge dersi akademik benlik diizeylerine iligkin

goriigleri (Y=135,89) erkek Ogrencilerin Tiirkge dersi akademik benlik kavrami olgegine

iligkin goriislerinin (Y =130,57) daha olumlu oldugu seklinde yorumlanabilir.

Bu benzerlik, kiz 6grencilerin Tiirkge dersi basar1 testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamasmin, erkek Ogrencilerin Tiirkce dersi basar1 testinden aldiklar1 puanlarin
ortalamasindan daha yliksek olmasiyla da paralellik gostermektedir.

Nitekim Deniz ve Tuna (2006) tarafindan 5-8. smf Ogrencileri {lizerinde yapilan
arastirmada da kiz 6grencilerin Tiirk¢e tutumlart daha olumlu bulunmustur. Bu baglamda, her
iki arastirma bulgusunun birbirini destekledigi soylenebilir. Bu durum, kiz 6grencilerin
okuma ilgi ve aligkanliklarinin daha olumlu olmasi (Saracaloglu, Bozkurt ve Serin, 2003;
Saracaloglu, Karasakaloglu ve Yenice, 2006, 2007) nedeniyle kizlarin Tiirk¢e’ye iliskin
tutumlarin1 da olumlu etkiledigi bi¢iminde agiklanabilir. Nitekim cesitli arastirmalarda kiz
ogrencilerin sozel yeteneklerinin daha gii¢lii oldugu yoniindeki bulgular (6rnegin; Marsh ve
digerleri, 2005) bu vargiyr giiclendirmektedir. Ayrica Chambers (1999) ile Gardner ve
Lambert (1972) tarafindan gerceklestirilen arastirmalarda da kiz 6grencilerin dile iliskin
tutumlar1 daha olumlu bulunmustur (Akt: Karasakaloglu ve Saracaloglu, 2009: 351).

Goktas (2008: 66) tarafindan yapilan arastirmada, kiz 6grencilerin akademik benlik
saygisi ortalamalari, erkek 6grencilere gore anlamli bir bigimde yiliksek bulunmustur.

Elde edilen bu bulgu, Arabaci (2006: 63) tarafindan Fen Bilgisi Dersi ile ilgili yapilan
arastirmadan elde edilen bulgudan farklilik gostermektedir. Arabaci (2006: 63) tarafindan
yapilan aragtirmada, cinsiyete gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik yoktur.

Caglar (2010: 74) tarafindan yapilan benzer bir aragtirmaya gore, ilkogretim IL
kademe Ogrencilerinin akademik benlik kavramlar1 cinsiyete gore farklilik gostermektedir.
Elde edilen bulgular sonucunda akademik benlik kavraminin kizlarin lehine farklilik
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gosterdigi tespit edilmistir. Bu konuda yapilan arastirmalarda birbirinden olduk¢a farkl
sonuglar ortaya ¢ikmistir. Bazi arastirmalarda ergen erkeklerde daha yiiksek akademik benlik
kavrami puanlar tespit edilmis (Marsh, 1993), bazilarinda ise tam tersine ergen kizlarda daha
yiiksek akademik benlik kavrami puanlar1 olduguna dair bulgular bildirilmistir (Britner, 2002;
Hendricks, 2002). Baz1 arastirmalarda ise akademik benlik kavrami puanlarinda, herhangi bir
yasta cinsiyet farkliligi olmadigi belirlenmistir (Marsh ve dig., 1985; Piyanci, 2007: 34).

Akademik benlik kavramiyla ilgili arastirma bulgularindaki bu farkliliklar 6l¢iim
araglarin birbirinden farkli olmasindan, arastirmalarin farkli yas, farkl cinsiyette kullanilmis
olmasindan ve Oolgeklerin gegerliliginin korunamamis olmasindan kaynaklaniyor olabilir
(Marsh, 1993: 855-856). Sonug olarak arastirmalar birbirleriyle paralellik géstermiyor olsalar
da elde etmis oldugumuz bulgulara gére akademik benlik kavrami, kizlarin lehine 6nemli bir
farklilik oldugunu gostermektedir (Akt: Caglar, 2010: 86).

4. Annelerinin 6grenim durumuna gore ilkdgretim Ogrencilerinin Tiirkge dersi
akademik benlik diizeylerine iliskin goriisleri arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir.
Annelerinin egitim diizeyi yiikseldik¢e akademik benlik kavrami dlgegine verilen cevaplarin
ortalama puanlar1 da yiikselmektedir. Ancak, annesi lisansiistii egitim goren Ggrencilerin
akademik benlik diizeylerine iligkin goriiglerinin ortalama puanlari, annesi lisans mezunu olan
ogrencilerin akademik benlik diizeylerine iliskin goriislerinin ortalama puanlarindan az bir
farkla diisiik bulunmustur. Bu durum lisansiistii egitim goren annelerin beklenti diizeyinin ¢ok
yiiksek olmasina bagl olarak 6grencilerin akademik benlik diizeylerine iliskin goriislerinin
olumsuz yonde etkilendigi seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin Tiirkce dersi akademik benlik diizeyleri arasindaki farklilasma, annelerin
O0grenim durumuna gore Tiirkce dersi basari testinden aldiklar1 puanlar arasindaki farklilasma
ile paralellik gdstermektedir. Ogrencilerin Tiirkce dersi akademik benlik diizeylerinin ders
basarilarindan etkilendigi sdylenebilir.

Goktas (2008: 143)’1n aktardigina gore elde edilen bu bulgu Cevher (2004) tarafindan
yapilan benzer bir arastirmanin bulgulariyla oOrtiismemektedir. Cevher (2004) tarafindan
yapilan aragtirmaya gore, anne 6grenim diizeyleri yiikseldik¢e 6grencilerin akademik benlik
saygist diizeyleri diismektedir.

Arabac1 (2006: 65) tarafindan yapilan arastirmaya gore, anne Ogrenim diizeyi
yiikseldik¢e Ogrencilerin akademik 6z kavram diizeyleri de ylikselmektedir. Bu baglamda,
elde edilen bulgu Arabaci (2006: 65) tarafindan elde edilen bulgularla 6rtiismektedir.

Ogrencilerin annelerinin dgrenim durumu yiikseldikce, g¢ocuklariyla daha ¢ok
ilgilendikleri, onlara daha c¢ok imkan saglamaya calistiklar1 ve giidiilenme diizeylerini
yiikselttikleri, dolayisiyla 6grenci akademik benlik diizeyini olumlu ydnde etkiledigi
sOylenebilir.
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S. Babalarinin 6grenim durumuna gore ilkogretim Ogrencilerinin Tiirkce dersi
akademik benlik diizeylerine iliskin goriisleri arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir.
Babalariin egitim diizeyi yiikseldik¢e akademik benlik kavrami 6l¢egine verilen cevaplarin
ortalama puanlar1 da yiikselmektedir. Ancak, babasi lisansiistii egitim goéren Ogrencilerin
akademik benlik diizeylerine iliskin goriislerinin ortalama puanlari, babasi lisans mezunu olan
ogrencilerin akademik benlik diizeylerine iligskin goriislerinin ortalama puanlarindan az bir
farkla diisiik bulunmustur. Bu durum lisansiistii egitim goren babalarin beklenti diizeyinin ¢ok
yiiksek olmasina bagl olarak 6grencilerin akademik benlik diizeylerine iliskin goriislerinin
olumsuz yonde etkilendigi seklinde yorumlanabilir.

Ogrencilerin Tiirkge dersi akademik benlik diizeyleri arasindaki farklilasma,
babalarinin 6grenim durumuna gore Tiirk¢e dersi basari testinden aldiklar1 puanlar arasindaki
farklilasma ile paralellik gostermektedir. Ogrencilerin Tiirkge dersi akademik benlik
diizeylerinin ders basarilarindan etkilendigi sdylenebilir.

Goktas (2008: 81) tarafindan yapilan benzer bir arastirmaya gore, babalarin 6grenim
diizeyi ytikseldikce, akademik benlik saygisi ylikselmektedir.

Arabact (2006: 66) tarafindan yapilan arasgtirmaya gore, baba Ogrenim diizeyi
yiikseldikge Ogrencilerin akademik 6z kavram diizeyleri de yiikselmektedir. Bu baglamda,
elde edilen bulgu Arabaci (2006: 66) tarafindan elde edilen bulgularla ortiismektedir.

Ogrencilerin babalarmin dgrenim durumu  yiikseldikge, cocuklariyla daha cok
ilgilendikleri, onlara daha ¢ok imkan saglamaya c¢alistiklar1 ve giidiilenme diizeylerini
yiikselttikleri, dolayisiyla 6grenci akademik benlik diizeyini olumlu yonde etkiledigi
sOylenebilir.

6. Ogrencilerin gelir durumuna gore ilkdgretim Ogrencilerinin Tiirkge dersi
akademik benlik diizeylerine iliskin goriisleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir.
Ailelerin gelir diizeyi ytikseldikce, 6grencilerin Tiirkce dersi akademik benlik diizeylerinin
artt1ig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin gelir durumuna gére Tiirkce dersi akademik benlik diizeyleri arasindaki
farkliligin, ailelerin gelir durumuna gore 6grencilerin Tiirkge dersi basari testinden aldiklar
puanlar arasindaki farklilagmayla paralellik gostermektedir. Ailenin gelir durumuna gore
ogrencilerin Tiirk¢ce dersi akademik benlik diizeyleri arasindaki farkliligin, ailenin gelir
durumuna gore Ogrencilerin Tirkce dersi basar1 testinden aldiklari puanlar arasindaki
farkliliktan etkilendigi sdylenebilir.

Ogrencilerin ailelerinin gelir diizeyi arttik¢a, ¢ocuklarma daha ¢ok olanak sagladiklari,
umutlarinin ytikseldigi ve bu durumun 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik benlik diizeylerini
olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
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Goktas (2008: 83) tarafindan yapilan benzer bir arastirmaya gore, 6grencilerin gelir
durumu yiikseldikge, 6grencilerin akademik benlik saygi diizeyleri yiikselmektedir.

Elde edilen bu bulgu Cevher (2004) tarafindan yapilan arastirma bulgulariyla
ortiismemektedir. Ancak Cevher (2004), hipotezini desteklemeyen bu durumun arastirmanin
orneklem yapisindan kaynaklanabilecegini belirtmistir.

1. Ogrencilerin bir nceki dénem basar1 durumuna gore ilkdgretim dgrencilerinin
Tiirkce dersi akademik benlik diizeylerine iliskin gorisleri arasinda anlamli bir fark
bulunmaktadir. Basar1 diizeyi yiikseldik¢e, Ogrencilerin Tiirk¢ce dersi akademik benlik
diizeylerinin yiikseldigi sdylenebilir. Buradan yola ¢ikarak, 6grencilerin gegmis basarilart ya
da daha basarili olmak istemeleri 6grencileri olumlu yonde giidiilemis ve Tirkge dersi
akademik benlik diizeylerinin olumlu yonde gelismesine katki sagladigi soylenebilir. Ancak
bir onceki dénem/yil basar1 durumu gecer olan dgrencilerin akademik benlik diizeylerine
iligkin goriislerinin ortalama puanlari, bir 6nceki donem/yil basar1 durumu orta olan
ogrencilerin akademik benlik diizeylerine iliskin goriislerinin ortalama puanlarindan
yiiksektir. Bu durumun bireysel nedenlerden kaynaklandigi sdylenebilir.

Ogrencilerin bir dnceki dénem basar1 durumuna gore Tiirkge dersi akademik benlik
diizeyleri arasindaki farkliligin, bir 6nceki donem basar1 durumuna goére ogrencilerin Tiirkge
dersi bagar1 testinden aldiklar1 puanlar arasindaki farklilagmayla paralellik gostermektedir. Bir
onceki donem bagart durumuna gore Ogrencilerin Tiirkge dersi akademik benlik diizeyleri
arasindaki farkliligin, bir 6nceki dénem basar1 durumuna gore 6grencilerin Tiirkce dersi
basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasindaki farkliliktan etkilendigi sdylenebilir. Ogrencinin
akademik alanda kendini basarili gormesi, akademik benlik diizeyini ytlikseltmektedir.

Caglar (2010: 88)’in yaptigi benzer bir arastirmaya gore, ilkogretim II. kademe
ogrencilerinin akademik benlik kavramlari, basar1 durumlarina gére anlamli bir farklilik
gostermektedir. Basart durumunun artmasiyla akademik benlik kavrami puanlarinin
yiikseldigi tespit edilmistir. Yapilan arastirmalar da akademik benlik kavramini en iyi
aciklayan degiskenin basar1 durumu oldugunu ortaya koymaktadir (Piyanci, 2007; Cakir ve
dig., 2000; Gordon, 1997; Brookover ve dig., 1964; Boylan, 1996). Basarili oldukca
akademik benlik kavrami puanlar artar. Basar1 sahibi olmak &grencileri motive eder ve o
alanda caligmaya istekli hale getirir. Bu sebeple kendisini Tiirk¢e alaninda basarili géren bir
Ogrencinin dogal olarak akademik benlik kavrami yiikselecektir. Buradan yola ¢ikarak
ogrencilerin basarili olmalarinin onlara yeterlilik duygusunu yasattig1 sonucuna varilabilir.
Ciinkii yillarca siiren basar1 ve 6vgii ya da basarisizlik ve yergi kisinin kendi kendisi hakkinda
bazi genel kanilara varmasina neden olacaktir (Kirk, 2000: 50). Dolayisiyla 6grencilerin
akademik benlik kavrami puanlarini yiikseltebilmek i¢in basarili olmaya ihtiyaglar1 vardir. Bu
da ancak Ogrencilere kendilerini basarili hissettirmekle saglanabilir. Bu yilizden de
Ogretmenlerin, Ogrencileri basarili  hissetmelerini  saglayacak etkinlikler yapmalari
gerekmektedir. Kisacas1 basari, yiiksek akademik benlik diizeyine sahip &grencilerin
yetistirilmesinde anahtar rolii oynamaktadir.
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Sonug olarak basar1 ve akademik benlik kavraminin birbirleriyle etkilesim igerisinde
olduklar1 ve basarinin artmasi sonucunda akademik benlik kavrami puanlarinin da ytikseldigi
sOylenebilir.

8. Cinsiyetlerine gore ilkogretim Ogrencilerinin Tiirk¢e dersi basari testinden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamhi bir farklilik bulunmaktadir. S6z konusu farklilagmanin,
arastirmamizin  6rneklemini olusturan kiz &grencilerin Tiirkge dersi akademik benlik
diizeylerinin daha yiiksek olmasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir. Cinsiyetlerine gore,

kiz o6grencilerin Tiirkge dersi basart testinden aldiklar1 puanlarin (X =67,59) erkek

Ogrencilerin Tirkce dersi basar1 testinden aldiklar1 puanlardan (Y=60,36) daha yiiksek
oldugu seklinde yorumlanabilir.

Boliikbas (2010: 87) tarafindan yapilan arastirmaya gore, O0grencilerin Tiirkge dersi
basart puan ortalamalar1 incelendiginde, kiz Ogrencilerin ortalamalarinin  erkek
ogrencilerinkinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir; ancak, kiz 6grenciler lehine olan bu
fark, istatistiksel olarak anlamli diizeyde bulunmamaktadir. Ogrencilerin Tiirkge dersine
yonelik tutum ve basarilarini cinsiyet degiskeni bakimindan degerlendiren diger ¢alismalarda
da (Basaran ve Ates, 2009; Deniz ve Tuna 2006; Gelbal, 2008; Karasakaloglu ve Saracaloglu,
2009; MEB, 2007) kiz 6grencilerin tutum ve basar1 puanlarinin erkek 6grencilerden daha
yiiksek oldugu goriilmektedir.

9. Annelerinin 6grenim durumuna gore ilkogretim Ogrencilerinin Tiirkge dersi
basar1 testinden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Annelerin
O0grenim durumu yiikseldikce ilkogretim 6grencilerinin Tiirk¢e dersi basari testinden aldiklar
puanlarin da yiikseldigi sOylenebilir. Ancak, annesi lisansiistii egitim goren Ogrencilerin
Tiirkce dersi basar1 testinden aldiklar1 puanlarin, annesi lisans mezunu olan Ogrencilerin
Tiirkge dersi basar1 testinden aldiklari puanlarindan az bir farkla diisiik bulunmustur. Bu
durum lisansiistii egitim goren annelerin beklenti diizeyinin ¢ok yiiksek olmasina bagl olarak
ogrencilerin basar1 durumlariin olumsuz yonde etkilendigi seklinde yorumlanabilir.

Annenin egitim diizeyinin 6grencilerin Tiirk¢e dersi basarisina etkileri incelendiginde
ise, annenin egitim diizeyi arttikga Ogrencilerin basari puan ortalamalarinin arttig
gorilmektedir. Annenin egitim diizeyine gore basar1 puan ortalamalarinda olusan farkin yonti
ise; ,,diger” (13.92) < ,ilkégretim™ (13.95) < ,ortadgretim™ (14.34) < ,yiiksek O0gretim™
(14.86) bi¢imindedir (Boliikbas, 2010: 76).

Ogrencilerin annelerinin 6grenim durumu yiikseldikge, ¢ocuklariyla daha ¢ok
ilgilendikleri, onlara daha ¢ok imkan saglamaya c¢alistiklar1 ve gilidiilenme diizeylerini
yiikselttikleri, dolayisiyla 6grenci basarisint olumlu yonde etkiledigi sOylenebilir.

10.  Babalarin 6grenim durumuna gore ilkogretim dgrencilerinin Tiirk¢e dersi basari
testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Bu bulgulara gore,
babanin 6grenim durumu yiikseldikge, Ilkogretim 6grencilerinin Tiirkce dersi basar1 testinden
aldiklar1 puanlarin da yiikseldigi sOylenebilir. Ancak, babasi lisansiistii egitim goren
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Ogrencilerin Tirkce dersi basart testinden aldiklari puanlarin, babasi lisans mezunu olan
ogrencilerin Tiirkge dersi basar1 testinden aldiklart puanlarindan az bir farkla disiik
bulunmustur. Bu durum lisansiistii egitim gbéren babalarin beklenti diizeyinin ¢ok yiiksek
olmasima bagli olarak 6grencilerin basar1 durumlarinin olumsuz yonde etkilendigi seklinde
yorumlanabilir.

Boliikbas (2010: 87) tarafindan yapilan arastirmaya gore, babanin egitim diizeyinin
ogrencilerin Tiirkce dersi basarisina etkileri incelendiginde ise, babanin egitim diizeyi arttikga
ogrencilerin basar1 puan ortalamalarinin arttig1 goriilmektedir. Farkin yonii; ilkogretim (13.89)
< ortadgretim (14.12) < yiiksek 6gretim(14.68) bi¢imindedir.

Goriildugi gibi, ailenin egitim diizeyi arttikga, 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik
tutum ve basari puan ortalamalar1 artmaktadir. Arastirmanin bu bulgusu, ¢cocugun basarisi
lizerinde anne ve babanin egitim diizeyinin etkisini inceleyen diger arastirmalarla (Deniz ve

Tuna, 2006; Gelbal, 2008; MEB, 2007; Tucker, 1996; Westberry, 1996) paralellik
gostermektedir.

Ogrencilerin babalarmin dgrenim durumu yiikseldikge, ¢ocuklariyla daha ¢ok
ilgilendikleri, onlara daha c¢ok imkan saglamaya calistiklari ve giidiilenme diizeylerini
yiikselttikleri, dolayisiyla 6grenci basarisini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.

11. Ailenin gelir durumuna gore ilkdgretim Ogrencilerinin Tiirkce dersi basari
testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Ailenin gelir diizeyi
yiikseldikge, ilkdgretim 6grencilerinin Tiirk¢e dersi basari testinden aldiklart puanlarin da
yiikseldigi sdylenebilir. Ancak, ailesi list diizey gelire sahip dgrencilerin Tiirk¢e dersi bagari
testinden aldiklar1 puanlar, ailesi orta tistii gelire sahip Ogrencilerin Tiirkce dersi basari
testinden aldiklar1 puanlardan az bir farkla diisiik bulunmustur. Bu durum ist diizey gelire
sahip ailelerin beklenti diizeyinin ¢ok yiiksek olmasina bagli olarak 6grencilerin basari
durumlarinin olumsuz yonde etkilendigi seklinde yorumlanabilir.

Gelir durumu yiikseldikge, ailenin ¢ocuguna daha fazla imkan sunabildigi ve buna
dayanarak bagar1 diizeyinin de yiikseldigi soylenebilir.

Konuyla ilgili yurti¢i ve yurt dis1 literatiir incelendiginde, ailenin gelir durumuna gore
ogrencilerin Tiirkce dersi basari testinden aldiklari puanlar arasindaki iliski ydniinden
karsilagtiran bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle, ailenin gelir durumuna gore
ogrencilerin Tiirkge dersi basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasindaki iliskiye yonelik
bulgular1 diger arastirma bulgulariyla iligkilendirebilme sans1 bulunmamaktadir.

12. Bir 6nceki donem/y1l bagart durumuna gore, ilkogretim 6grencilerinin Tiirkce
dersi basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
bulgulara gore, bir 6nceki yil basari durumu iyi ve pekiyi olan &grencilerin Tiirkge dersi
basar1 testinden aldiklar1 puanlarin da yiikseldigi goriilmiistiir. Bu bulgudan yola ¢ikarak,
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Ogrencilerin basart durumlarinin onlart olumlu yonde giidiiledigi ve basarinin devamini
saglamak i¢in daha fazla ¢aba harcadiklar1 s6ylenebilir.

Stephens (1999) calismasinda, fen bilimleri ile ilgili olan tutumlarin cinsiyet,
akademik benlik kavrami, anne-baba meslegi, sosyo-ekonomik diizey ve akademik basari
arasindaki iliskiyi incelemistir. Yiiksek diizeyde akademik benlik kavrami puanina sahip
olanlarin, basar1 puanlarmin da yiliksek oldugu goriilmiistiir. Burada arastirma sonuglarina
benzer bulgularin ortaya konuldugu goriilmektedir. Ayrica Bloom (1998), akademik benlik
kavraminin basariyr yordama giicii olarak, en yiiksek bir duyussal 6zellik 6l¢iisii oldugunu
belirtilmistir. Bu bakimdan basar1 ile akademik benlik kavrami arasindaki iliski g6z ardi
edilmemelidir (Demirbas ve Yagbasan, 2010: 9).

Konuyla ilgili yurti¢i ve yurt dis1 literatiir incelendiginde, bir 6nceki donem basari
durumuna gore 6grencilerin Tiirkce dersi basari testinden aldiklar1 puanlar arasindaki iliski
yoniinden karsilagtiran bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu nedenle, bir 6nceki dénem basari
durumuna gore 6grencilerin Tiirk¢e dersi basar testinden aldiklar1 puanlar arasindaki iligkiye
yonelik bulgulart diger aragtirma bulgulariyla iliskilendirebilme sans1 bulunmamaktadir.

13. [Ikogretim &grencilerinin Tiirkge dersi akademik benlik diizeylerine iliskin
goriigleri ile Tiirkge dersi basari testinden aldiklari puanlar arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir.

Puan1 yiiksek olan 6grencilerin daha yiiksek akademik benlik kavrami puanina sahip
olduklar1 goriilmektedir. Buradan, bagar1 puani yiiksek dgrencilerin gelecek donemlerde de bu
dersten yiiksek diizeyde not alabileceklerini diisiindiikleri sdylenebilir.

Ayrica Bloom (1998: 116), akademik benlik kavraminin basariyr yordama giicii
olarak, en yiiksek bir duyussal 6zellik 6l¢iisii oldugunu belirtilmistir. Bu bakimdan basar1 ile
akademik benlik kavrami arasindaki iliski gbz ardi edilmemelidir.

Sanchez ve Roda (2003), ilkogretim 6grencilerinin akademik basarilar ile akademik
benlik kavrami arasindaki iliskiyi inceledikleri arastirmayla, Ispanya’daki 245 &zel ve devlet
okulunda okuyan Ogrenciler iizerinde gerceklestirilmistir. Calisma sonunda, akademik
performans ile akademik benlik kavrami arasinda pozitif bir iliski bulunmustur (Demirbas ve
Yagbasan, 2010: 9).

Cesitli arastirma sonuglar1 (Dean, 1977; Arseven, 1979, 1986; Bloom, 1979; Burns,
1982, Newfield ve McElyae, 1983; Giirel, 1986; Ehrman, 1996; Lau ve Chan, 2001; Zeleke,
2004; Marsh ve digerleri, 2005) akademik benlik tasarimi ile akademik basari/yeterlik
arasinda genellikle olumlu iligkiler bulundugunu ve 6grencinin okuldaki basarisini etkileyen
en Onemli etmenin, onun akademik benlik tasarimi oldugunu (Arseven, 1979, 1986; Giirel,
1986; Senemoglu, 1989; Wigfield ve Jacquelynne, 2002) ortaya koymaktadir. Bu baglamda,
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s0z konusu arastirma bulgular ile eldeki arastirma bulgulart birbirlerini desteklemektedir
(Karasakaloglu ve Saracaloglu, 2009: 346).

Marsh ve digerleri (2005) tarafindan yapilan arastirmada da akademik basarinin en
giiclii yordayicisinin akademik benlik tasarimi oldugu ortaya konulmustur. Bu baglamda,
eldeki arastirma bulgusunun, szl edilen calisma sonucuna paralel oldugu ve birbirlerini
destekledigi ifade edilebilir (Karasakaloglu ve Saracaloglu, 2009: 346).

[Ikdgretim &grencilerinin Tiirkge dersi basarilarmin belirlenmesi amaciyla Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan yapilan arastirmada, Ogrencilerin Tiirk¢ce basarilarinin
yordanmasinda en gii¢lii yordayicilar olarak “Tiirk¢e dersinde ne derece basarili olduguna dair
Ogrenci algisi, evde ders kitabr disindaki kitap sayisi, annenin egitim diizeyi, babanin egitim
diizeyi ve evdeki olanaklar” gosterilmektedir (MEB, 2007: 60; Akt: Boliikbas, 2010: 916 ).
Bu belirtilen yordayicilarin ¢ogu, ailenin sosyoekonomik durumuyla baglantilidir. Ailelerin
sosyoekonomik durumlarinin bir anda degistirilmesi olast olmamakla birlikte, 6grencilerin
basarilarinin arttirilmasi i¢in okul ve ailenin isbirligi i¢cinde caligsmasi, ailenin elinden
geldigince Tiirkge temel dil becerilerinin kullaniminda model olusturmasi, gelecekte egitim
diizeyi yiiksek ebeveynlere sahip olmak i¢in simdiki ¢ocuklarin, 6zellikle de kiz ¢ocuklarinin
egitimine gereken dnemin verilmesi gerekmektedir.

Tartisma

Bloom’a gore Tam Ogrenme modelinde dgrenci niteliklerini olusturan duyussal giris
ozellikleri; 6grencinin 6grenilecek konuya karsi ilgisi, tutumu ve bu konuya kars: gelistirdigi
akademik benlik kavramini kapsamaktadir. Bu ii¢ 6ge arasinda basariyr belirlemede en
yiiksek etkiye sahip olan akademik benlik kavrami 6grencinin o dersi basarabilmeye olan
inancidir. Bloom’a gore akademik benlik kavrami 6grenci basarist degiskeninin dortte birini
aciklama giiciindedir.

Ogrenciler okul yasantilar1 boyunca kendi kendilerine derslere iliskin cesitli
diisiinceler olustururlar. Bu diisiinceler dogrultusunda bazi derslere gereken Onemi
vermezken, bazi derslerde de yiiksek not almak icin ¢ok calisirlar. Ogrencilerin yasamlarinda
yillarca siiren basar1 ve 6vgii ya da basarisizlik ve yergi d6grencilerin kendileri hakkinda bazi
genel yargilara varmasini saglamaktadir. Okuldaki basarilar yeni basarilara; basarisizliklar ise
yeni basarisizliklara neden olmaktadir.

Benlik kavrami bir kez olustuktan sonra onu degistirmek giictiir; ancak olanaksiz
degildir. Ogretmenler olumlu ve yapici davramglarla ve yaratacaklari basari firsatlariyla
ogrencilerin benlik kavramlarini olumlu yonde etkileyebilir ve yavas yavas degismesine
yardim edebilirler. Olumlu benlik kavrami gelistirilmesiyle ilgili olarak su Onerilerin yararl
olacag diisiiniilmektedir (Woolfolk (1990); Acikgoz, 2000:40):
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1. Biitiin 6grencilerin basarilar1 kadar ¢abalarina da deger veriniz.
2. Fiziksel ve psikolojik yonden giivenli bir ¢evre yaratiniz.
3. Kendi yanlhiliklarinizin farkina variniz.

4. Ogretim ve gruplama islemleri agisindan gerekeni yapmiz. Problem
Ogrencilerle bas etme ya da bazi Ogrencilerle iliski kurmama {izerinde
odaklagsmayiniz.

5. Degerlendirme 6lgiitlerini agikca ortaya koyunuz.
6. Uygun 6z-elestiri ve 6z-6diil yontemlerinin kullanilmasina 6rnek olunuz.

7. Yikict yarismadan kagimimiz. Ogrencilerin daha 6nceki basar1 durumlarin
asmalarini saglayiniz.

8. Bir davranisini begenmeseniz bile o sizin 6grencinizdir.

9. Olumlu benlik kavraminin diinyadaki basarilardan ve c¢evredeki Onemli
insanlardan kaynaklandigin1 unutmayiniz.

Yapilan aragtirma sonuglarina gore Tiirk¢e dersi basarisi ile akademik benlik kavrami
arasinda pozitif bir iliski bulunmustur. Tiirk¢e ders basarist notlarla 6l¢iilmiistiir. Notu yiiksek
olan &grencilerin bu derse karst olumlu akademik benlik kavrami gelistirdikleri goriilmiistiir.
Bunun ic¢in notu bir baski araci olarak kullanmak 6grencilerin bu derse karst olumsuz
akademik benlik gelistirmesine yol agabilir.

Ogrenim ve gelir diizeyi yiiksek olan ailelerin ¢ocuklarmin ders notlarinin yiiksek ve
bu notlara bagli olarak gelistirdikleri akademik benlik diizeylerinin olumlu oldugu
gorilmiistiir.

Ogrencilerin akademik benlik kavramlarini gelistirmenin yolu, onlara bagar1
duygusunu tattirmak kadar, kendi akademik yeterliklerini smmama ve tamima olanag:
yaratmaktan da gegmektedir. Ogrencinin kendi akademik yeterliklerini (kendi &grenme
siirecini planlama, izleme ve degerlendirmesine olanak saglayacak, proje ¢alismalari, igbirlikli
o0grenme vb.) degisik 6grenme etkinliklerinde sinayarak, kendi akademik yeterliklerine iliskin
algilarii, bir baska deyisle akademik benlik kavramini gelistirmek olanaklidir (Ozerkan,
2007). Farkli derslerde yapilan arastirmalar bu durumu desteklemektedir. Ornegin; Ozkal
(2000) calismasinda sosyal bilgiler dersinde igbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel 6gretim
yontemlerine gore akademik benlik kavramini1 daha olumlu yonde etkiledigini tespit etmistir.
Demirbas ve Yagbasan (2007) calismasinda fen bilgisi dersinde sosyal d6grenme teorisine
dayali 6gretimin Ogrencilerin akademik benlik kavramlarinin gelisimine katki sagladigin
bulmustur. Bagbay ve Senemoglu (2009) 6gretim tasarimi dersinde projeye dayali 6gretimin



102

Ogrencilerin akademik benlik kavramlari tizerinde olumlu etkisi oldugu belirlenmistir. Sonug
olarak, 6grenci merkezli 6gretimin 6grencilerin akademik benlik kavramlari lizerinde olumlu
etkiler yarattig1 sdylenebilir.

Oneriler

Arastirma bulgular1 sonucu Ogretmenlere, program gelistirme uzmanlarina, okul
yoneticilerine ve ailelere Ogrencilerin Tiirk¢e dersine iliskin akademik benlik diizeylerni
gelistirmeleri i¢in su Onerilerde bulunulabilir:

Uygulama Onerileri

1. Tirkce 6gretim programi ile agirlikli bir bigcimde giindeme gelen duyussal
kazanimlarin degerlendirilmesine gereken Onem verilmeli, bu amagla
degerlendirme araglar1 gelistirilmelidir.

2. Tiirkge  ogretim  programi  uygulanirken,  duyussal  kazanimlarin
degerlendirilmesine gereken 6nem verilmeli, bu amagla gereken 6lgme araglari
hazirlanarak, bunlarin 6gretim ortaminda kullanimi saglanmalidur.

3. Ogrencilerin Tiirk¢e dersine iliskin gelistirdikleri akademik benlik kavramlar:
ile basarilar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin
akademik benlik kavramlarmmi olumlu yo6nde gelistirici etkinliklere yer
verilmelidir.

4. Akademik benlik kavraminin Tiirkge basarisini olumlu etkiledigi dikkate
alindiginda, 6gretmen adaylarinin benlik kavramlarinin gelistirilmesi gerekli
gorilmektedir. Bu nedenle, 6grencilere Tiirk¢e dersinde basari duygusunun
yasatilmas1 6nem tagimaktadir. Ogrencilerin dil yeterlik algismin olumlu
yonde gelismesi i¢in derslerde bireysellestirilmis 6gretim etkinliklerine daha
cok yer verilerek Ogrencilerin daha etkin olmasi, kendilerini daha iyi ifade
etmeleri  saglanabilir.  Bu  Ogrencilerin  ¢abalar1  degerlendirilerek
odillendirilebilir.

5. Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik olumlu akademik benlik diizeyi
gelistirmek i¢in, 6gretmenlerin konular ilging ve 6grencide merak duygusu
uyandiracak yapilandirmact yaklasimi temel alan G&gretim yontem ve
tekniklerini tercih etmelidirler.

6. Ogretmenlere akademik benlik kavram ile ilgili konferans ve seminerler
verilmelidir.

7. Ogrencilerin Tiirkge dersindeki akademik benlik diizeyleri ile 6gretim
yontemleri arasindaki iliskiyi ortaya koyan aragtirmalar yapilabilir.
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8. Tiim derslerinde 6grencilerin basarili olmalar1 i¢in etkili ve verimli ¢alisma
yontemleri kazandirilmalidir.

9. Ogrencilerin Tiirkge dersi ilgili duyussal 6zelliklerini belirleyici anket ve
testler uygulanmalidir.

10. Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri gdz dniinde bulundurulmalidir.

11. Okul rehberlik servisleri duyussal Ozellikleri Olgen test ve envanterleri
kullanarak 6grenci, 6gretmen ve velilere rehberlik etmelidirler. Okul rehberlik
servisinin destegine bagvurulmalidir.

12. Ogretmenler hizmet i¢i egitim ve cesitli seminerlerle duyussal ozelliklerin
basar1 tizerindeki etkisi hakkinda bilgilendirilmelidirler.

13. Aileler cesitli seminerlerle duyussal 6zelliklerin ve ailenin basari iizerindeki
etkisi hakkinda bilgilendirilmelidir.

14. Tiirkce dersinde 6grencilerin basarili olmalar i¢in basariyr etkileyen etmenler
arastirilmali, tespit edilmeli ve basariyr artirmak igin gerekli Onlemler
alinmalidir.

15. Ogrencilerin derslerle ilgili olarak akademik benlik kavramlarmi belirleyici
anketler uygulanmalidir.

16. Farkli okul tiirlerinde Ogrencilerin akademik benlik kavramlar1 ve basarilar
arasinda anlamli fark bulunmaktadir.

Arastirma Onerileri

1. Farkli simif diizeylerindeki 6grencilerin akademik benlik kavramlari iizerine bir
arastirma yapilabilir.

2. Akademik benlik kavraminin olugmasinda O6gretmen davranislarinin etkisi
arastirilabilir.

3. Ogretmenlerin akademik benlik kavraminin, dgrencilerin akademik benlik
kavramina etkisi arastirilabilir.

4. Akademik benlik kavraminin gelisimine olumlu katki saglayacak ogretme-
ogrenme etkinlikleri ile ilgili aragtirmalar yapilabilir.

5. Akademik benlik kavrammin gelisme siirecine iliskin  degiskenler
arastirilabilir.
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6. Aile bireylerinin meslegine, digsal faktorlere, 6grenme-6gretme ortamlarina
gore Ogrencilerin akademik benlik kavram diizeyleri ile ders basaris1 arasindaki
iliski aragtirilabilir.
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EKLER

EK-1
KiSISEL BiLGi FORMU - AKADEMIiK BENLiK KAVRAMI OLCEGI
Sevgili Ogrenciler,

Bu arastirma akademik benlik kavraminin Tiirk¢e dersi basarisini ne derecede
etkiledigini belirlemek amaciyla yapilmaktadir. Isminizi yazmaniza gerek yoktur. Elde edilen
bilgiler yalnizca arastirma amaciyla kullanilacaktir. flgiyle vereceginiz cevaplar ve katilimimiz
icin tesekkiir ederiz. Asagidaki Olcek maddelerinden size uygun olan ifadeyi (X) isareti
koyarak belirtiniz.

Okulunuz :
Sinif
Cinsiyet : Kiz( ) Erkek ()
Anne- Babamzin Ogrenim Durumu:
Anne Baba

a) Okur yazar degil
b) Okur yazar

¢) Ilkokul mezunu
d) Ortaokul mezunu
e) Lise mezunu

f) Universite mezunu
g) Universite sonrasi

NN AN AN AN AN N
N N N N N N N
NN AN AN AN NN
N N N N N N N

Ailenizin Aylik Geliri:

a) Zengin (3201 TL ve iistii) ()
b) Orta iistii (1 601 TL —3 200 TL arasi) ()
c) Orta (801 TL - 1600 TL arasi) ()
d) Ortaalt1 (401 TL —800 TL arasi) ()

e) Diisiik diizeyde (400 TL ve alt1) ()

Bir Onceki Donem/Y1l Basar1 Durumunuz:

a) Zayif ()
b) Geger ()
c) Orta ()
d) lyi ()
e) Pekiyi ()
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Aciklamalar: Asagida 44 madde bulunmaktadir. Her bir maddeyi dikkatle okuduktan
sonra maddelerin yaninda yer alan segeneklerden en uygun olanin yer aldig1 kutucugu carpi

( X) ile isaretleyiniz.

KKL : Kesinlikle katiltyorum
KL : Katiliyorum

KR: Kararsizim

KM :Katilmiyorum

KKM :Kesinlikle katilmiyorum

Samimi ve degerli katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Ogretmenime rahatlikla sorarim.

| e E | E
$EE |§ |2 |22
X o | © =~ = X Z
cZ|z |§ |E |EE
) - ~— ] = D -
MADDELER v2|2 |2 (2 |¥¢2
1 2 3 4 5
1. Tiirkge dersinde herhangi bir yardim almadan basarili | KKL [KL |KR |KM |KKM
olabilirim.
2. Tirkge dersinde kendimi sinif arkadaslarima gore | KKL |[KL |KR |KM [KKM
daha basarili goriiyorum.
3.Tirkge dersindeki basar1 notum ile almayi|KKL |[KL |KR |KM |KKM
diisiindiigiim not arasinda bir fark olmaz.
4. Tirkge dersindeki basar1 notum ile almay1|KKL |[KL |KR |KM [KKM
diisiindiigiim notlar arasinda fark olsaydi kendimi kotii
hissederdim.
5.Tiirkge dersinde kendimi ¢ok rahat hissederim. KKL |[KL [KR |KM |[KKM
6. Tirkgce dersinde Ogrendiklerimi arkadaslarima | KKL |[KL (KR |KM |KKM
ogretmekten zevk alirim.
7. Tiirk¢e dersinden yiiksek not almak i¢in ¢ok ¢alisirm. |KKL |[KL KR |KM |KKM
8. Tirkge dersinde verilen ddevleri 6zenerek ve diizenli  KKL [KL |KR |KM |KKM
olarak yaparim.
9.Tiirkge dersinde anlamadigim bir konu olursa| KKL |[KL [|KR |KM |KKM
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10. Tiirkce dersinde basarili olmak i¢in elimden geleni | KKL [KL |KR |KM |KKM
yaparim.

11.Tiirkce ders saatinin gelmesini heyecanla beklerim. KKL [KL |KR |KM |KKM
12. Benim i¢in Tiirk¢e dersi ¢ok eglencelidir. KKL |[KL |KR |KM |[KKM
13. Tiirkge dersi biitiin dersler i¢inde en sevdigim derstir. | KKL |[KL |KR |KM |KKM
14. Tiirkce dersi kolay bir derstir. KKL [KL |KR |KM |KKM
15. Tiirk¢e dersinde s6z almaktan ¢ekinmem. KKL |[KL |KR |KM |[KKM
16. Hikaye, siir kitaplar1 okumaktan ¢ok zevk alirim. KKL |[KL |KR |KM |KKM
17. Bir metni veya bir siiri okuduktan sonra onunla ilgili | KKL [KL |KR |KM |KKM
sorular1 rahatlikla cevaplayabilirim.

18. Okudugum bir metnin veya siirin ana fikrini| KKL [KL |KR |KM |KKM
rahatlikla belirleyebilirim.

19. Okudugum bir metnin veya siirin konusunu | KKL |[KL |KR |KM |KKM
rahatlikla belirleyebilirim.

20. Okudugum kitaplarin yazarlar1 hakkinda bilgi sahibi | KKL |[KL |KR [|KM |KKM
olmak isterim.

21. Yazarlar hakkinda arastirma yapmaktan zevk alimm. |KKL |[KL |KR [|KM |KKM
22. Bir yazida gecen essesli kelimelerin anlamlarimi | KKL |[KL |KR |KM |KKM
kolayca ayirt edebilirim.

23. Tiirk¢e dersinde 6grendigim ekleri kullanarak yeni | KKL |[KL |KR [|KM |KKM
kelimeler tiiretmek bana ¢ok kolay gelir.

24. Bir yazida genel ve 6zel durumlarn bildiren ifadeleri  KKL |[KL |KR [|KM |KKM
rahatlikla ayirt ederim.

25. Okudugum metinde gegcen nesnel ve Oznel yargilar1 | KKL [KL |KR |KM |KKM
kolayca ayirt ederim.

26. Bir metinde eksik birakilan ya da konuyla ilgisi| KKL |[KL |KR |KM [KKM
olmayan bilgiyi kolayca bulurum.

27. Kelimelerin es ve zit anlamlarini bulabilirim. KKL |[KL |KR |KM |KKM
28. Kelimelerin ger¢ek, mecaz ve terim anlamlarini | KKL |[KL |KR |KM |KKM
kolayca ayirt ederim.

29. Okuduklarimda 5N 1K (ne, neden, nasil, nerede, ne | KKL | KL KR |KM |[KKM
zaman, kim) sorularina cevap ararim.

30. Okuduklarimda betimleyen (tasvir) ve tanimlayan | KKL |[KL KR |KM |KKM
ifadeleri ayirt edebilirim.

31. Bir yazidaki noktalama yanliglarint hemen fark | KKL |[KL [KR |KM |KKM
ederim.

32. Bir yaz1 yazarken imla kurallarina dikkat ederek | KKL |[KL |KR |KM |KKM
yazarim.

33. Bir grafikte  verilen  bilgileri  kolayca| KKL |[KL |KR [|KM |KKM
yorumlayabilirim.

34. Ik defa okudugum kelimelerin anlamini merak | KKL [KL |KR |KM |KKM
ederim.

35. Bir konuyu anlatirken olaylar1 olus sirasina gore | KKL |[KL |KR |KM |KKM

anlatabilirim.
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KKL [KL |KR |KM |KKM
36. Bos zamanlarimda degisik tiirlerde kitaplar
okumaktan zevk alirim.
37. Zorunlu olmasa Tiirkce dersine girmezdim. KKL |[KL |KR |KM |KKM
38. Tiirk¢e dersinde basarisiz oldugumu diisiiniiriim. KKL |[KL |KR [|KM |KKM
39. Tiirkce dersindeki konular1 6grenmekte zorlanirirm. |KKL |[KL |KR |KM |KKM
40. Tiirkge dersi en ¢ok ¢ekindigim derstir. KKL |[KL |KR |KM |[KKM
41. Tiirk¢e dersinde etkinlik yapmaktan sikilirim. KKL |[KL |KR |KM |KKM
42. Tiirk¢e ders saatinin daha fazla olmasimi hi¢ | KKL |[KL |KR |[KM |KKM
istemem.
43. Tiirkce dersiyle ilgili 6devleri yapmak bana ¢ok | KKL |[KL |KR [KM |KKM
sikict gelir.
44. Tiirk¢e dersinde zaman ge¢mek bilmez. KKL |[KL |KR |[KM |[KKM
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EK-2

KISISEL BILGI FORMU - AKADEMIK BENLIK KAVRAMI OLCEGI
(NIHAI OLCEK)

Sevgili Ogrenciler,

Bu arastirma akademik benlik kavraminin Tirkge dersi basarisini ne derecede
etkiledigini belirlemek amaciyla yapilmaktadir. Isminizi yazmaniza gerek yoktur. Elde edilen
bilgiler yalnizca arastirma amaciyla kullanilacaktir. flgiyle vereceginiz cevaplar ve katilimimiz
icin tesekkiir ederiz. Asagidaki 6l¢ek maddelerinden size uygun olan ifadeyi (X) isareti
koyarak belirtiniz.

Ad1 Soyada:

Okulunuz :

Sinif

Cinsiyet : Kiz( ) Erkek ()

Anne- Babamzin Ogrenim Durumu:
Anne Baba

h) Okur yazar degil

1) Okur yazar

j) 1lkokul mezunu

k) Ortaokul mezunu

) Lise mezunu

m) Universite mezunu
n) Universite sonrasi

NN AN AN AN NN
N N N N N N N
NN AN AN AN NN
N N N N N N N

Ailenizin Aylik Geliri:

f) Zengin (3201 TL ve fistii) ()
g) Ortaistii (1 601 TL—3 200 TL aras1) ()
h) Orta (801 TL —1 600 TL aras1) ()
1) Ortaalt1 (401 TL — 800 TL aras1) ()

j) Diisiik diizeyde (400 TL ve alt1) ()

Bir Onceki Donem/Y1l Basar1 Durumunuz:

f) Zayif ()
) Geger ()
h) Orta ()
i) lyi ()
j) Pekiyi ()
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Aciklamalar: Asagida 32 madde bulunmaktadir. Her bir maddeyi dikkatle okuduktan
sonra maddelerin yaninda yer alan segeneklerden en uygun olanin yer aldig1 kutucugu carpi

( X) ile isaretleyiniz.
KKL : Kesinlikle katiliyorum
KL : Katiliyorum
KR: Kararsizim
KM  :Katilmiyorum
KKM :Kesinlikle katilmiyorum
Samimi ve degerli katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

= | g E | E
@23/ 8 |E |5 |os8
X S| o = z Xz
2z |§ |E |EE
MADDELER g E E 5 E g E
1 2 3 4 5
1. Tiirkge dersinde herhangi bir yardim almadan basarili | KKL |[KL (KR |KM |KKM
olabilirim.
2. Tiitkge dersinde kendimi smif arkadaslarima goére | KKL |[KL KR |KM |KKM
daha basarili gériiyorum.
3.Tirkce dersindeki basari1 notum ile almay1|KKL [KL |KR |KM |KKM
diistindiigiim not arasinda bir fark olmaz.
4.Tiirk¢e dersinde kendimi ¢ok rahat hissederim. KKL |[KL |KR |KM |KKM
5. Tiirtkge dersinde Ogrendiklerimi arkadaglarirma|KKL [KL |KR |KM |KKM
Ogretmekten zevk alirim.
6. Tiirkge dersinde verilen ddevleri 6zenerek ve diizenli | KKL |KL |KR |KM |KKM
olarak yaparim.
7.Tirk¢e dersinde anlamadigim bir konu olursa| KKL |[KL |KR [KM |KKM
O0gretmenime rahatlikla sorarim.
8.Tiirk¢e dersinde basarili olmak i¢in elimden geleni KKL |[KL (KR |KM |KKM
yaparim.
9.Tiirkce ders saatinin gelmesini heyecanla beklerim. KKL |[KL |KR |KM |KKM
10. Benim i¢in Tiirk¢e dersi ¢cok eglencelidir. KKL |[KL |KR |KM |KKM
11. Tiirkge dersi kolay bir derstir. KKL [KL |KR |KM |KKM
12. Tiirk¢e dersinde s6z almaktan ¢ekinmem. KKL |[KL |KR |KM |KKM
13. Hikaye, siir kitaplar1 okumaktan ¢ok zevk alirim. KKL |[KL |KR |KM |KKM
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14. Bir metni veya bir siiri okuduktan sonra onunla ilgili | KKL |[KL KR |KM |KKM
sorular1 rahatlikla cevaplayabilirim.
15. Okudugum bir metnin veya siirin ana fikrini | KKL |[KL [KR |KM |KKM
rahatlikla belirleyebilirim.
16. Okudugum bir metnin veya siirin konusunu | KKL |[KL [KR |KM |KKM
rahatlikla belirleyebilirim.
17. Yazarlar hakkinda arastirma yapmaktan zevk alinm. |KKL |[KL KR |KM |KKM
18. Bir yazida gecen essesli kelimelerin anlamlarmi | KKL |[KL KR |KM |KKM
kolayca ayirt edebilirim.
19. Tiirk¢e dersinde 6grendigim ekleri kullanarak yeni | KKL |[KL (KR |KM |KKM
kelimeler tiiretmek bana ¢ok kolay gelir.
20. Bir yazida genel ve 6zel durumlarn bildiren ifadeleri | KKL |KL KR |KM |KKM
rahatlikla ayirt ederim.
21. Okudugum metinde gegen nesnel ve 6znel yargilar | KKL |[KL |KR [KM |KKM
kolayca ayirt ederim.
22. Bir metinde eksik birakilan ya da konuyla ilgisi KKL |[KL |KR [KM |KKM
olmayan bilgiyi kolayca bulurum.
23. Kelimelerin es ve zit anlamlarini bulabilirim. KKL |[KL [KR |KM |[KKM
24. Kelimelerin gercek, mecaz ve terim anlamlarmi | KKL |[KL (KR |KM |KKM
kolayca ayirt ederim.
25. Okuduklarimda 5N 1K (ne, neden, nasil, nerede, ne | KKL | KL KR |KM |[KKM
zaman, kim) sorularina cevap ararim.
26. Okuduklarimda betimleyen (tasvir) ve tanimlayan | KKL |[KL (KR |KM |KKM
ifadeleri ayirt edebilirim.
27. Bir yazidaki noktalama yanliglarii hemen fark | KKL |[KL |KR [KM |KKM
ederim.
28. Bir yaz1 yazarken imla kurallarina dikkat ederek | KKL |[KL |KR [KM |KKM
yazarim.
29. Bir grafikte  verilen  bilgileri  kolayca| KKL |[KL |KR |KM |KKM
yorumlayabilirim.
30. Ik defa okudugum kelimelerin anlammi merak |[KKL [KL (KR |KM |KKM
ederim.
31. Bir konuyu anlatirken olaylar1 olus sirasina gore | KKL |[KL |KR [|KM |KKM
anlatabilirim.

KKL [KL |KR |KM |KKM

32. Bos zamanlarimda degisik tiirlerde kitaplar
okumaktan zevk alirim.




EK-3 TURKCE DERSI BELIRTKE TABLOSU

KAZANIMLAR

Birey ve Toplum

Atatiirk

Bilim ve Yasam

B* K*

U*

B*

K*

U*

B*

K*

U*

Okuma oOncesi, okuma sirast ve sonrasinda metinle ilgili sorular
cevaplandirr.

X

Okudugu metnin yazar1 hakkinda bilgi verir.

Okudugu siirin ana duygusunu belirler.

Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar.

Okuduklarinin konusunu belirler.

Okuduklarinin ana fikrini belirler.

Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.

Ekleri kullanarak kelimeler tiiretir.

Genel ve 6zel durumlan bildiren ifadeleri ayirt eder.

Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder.

Okuduklarinda eksik birakilan ve konuyla ilgisi olmayan bilgiyi fark
eder.

Kelimelerin es ve zit anlamlarini bulur.

Kelimelerin ger¢ek, mecaz anlamlarini ayirt eder.

Kelimelerin terim anlamlarin1 ayirt eder.

X | X

Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K)
sorularina cevap arar.

Betimleyen ve tanimlayan ifadeleri ayirt eder.

X| X [ XX

Okudugu metinde verilmeyen noktalama isaretlerini dogru tamamlar.

Okuduklarinda imla yanlislarini bulur.

Okuduklarini olus sirasina gore siralar.

Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlar.

* B: Bilgi, K: Kavrama, U:Uygulama.
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EK-4
5.SINIF TURKCE DERSI BASARI TESTI SORULARI

KUCUK LIMON AGACI

Zengin bir is adamiin bahgesinde, yan yana dikilen iki limon agaci vardi. Ancak,
limon agaglarindan biri, digerinden ciliz ve sekilsizdi. Bu yiizden biiyiik agag, her firsatta onu
kiiciimser ve ona tepeden bakardi. Ev sahibi de kii¢iik boylu limon agacinin kuruyup 6lecegini
diistiniiyordu. Bu yiizden de onu fazla sulamaz ve onun bakimini yapmay1 pek istemezdi.

Giiniin birinde bir grup ¢i¢ek tohumu, is adaminin bahgesine geldi. Fakat bahgenin her
tarafi doluydu. Sadece limon agaglarinin altinda yer kalmisti. Bir an 6nce filizlenmek zorunda
olan tohumlar, limon agaclarinin yanina gelerek onlarin altinda yesermek i¢in izin istedi.
Biiyiik agag¢ kabul etmedi, ¢i¢ekler suyunu emer diye. Kii¢iik agag, ¢igeklere izin verdi. O, az
da olsa suyu ¢igeklerle paylasacagini diisiiniiyordu. Boylece yalniz da kalmayacakti. Sonunda
kiigiik limon agaci biiyiidii, en giizel ¢igekleri ve meyveleri verdi. Altindaki ¢igekler de ¢ok
giizel act1.
fIk bes soruyu metne gore cevaplandiriniz.
1. Biiyiik limon agaci, kiiciik limon agacini ni¢in kiiglimsemektedir?
A) Zay1f ve bigimsiz oldugundan B) Giizel olmadigindan
C)Meyve vermediginden D) Biiylimek istemediginden

2. Ev sahibinin, kii¢iikk limon agacinin bakimini ihmal etmesinin nedeni asagidakilerden
hangisidir?

A) Etrafindaki ¢igeklerin suyunu emmesi

B) Kuruyacagini diigiinmesi

C) Bu kiiciik agaci ¢ok sevmesi

D) Diger agaglarin onu kiiciimsemesi

3. Is adaminin bahgesine gelen ¢igeklerin limon agacindan izin istemelerinin nedeni hangi
segenekte verilmistir?

A) Limon agacinin bahgenin lideri olmasi

B) Cigeklerin limon agacindan korkmalar1

Q) Ciceklerin limon agacinin altin1 ¢ok sevmeleri
D) Sadece limon agaglarinin altinda bos yer kalmasi

4. Kiigiik limon agaci, ¢igek tohumlarina nigin izin vermistir?
A) Onlar1 ¢ok sevdigi icin

B) Cicekler cevreyi giizellestirecegi i¢in

C) Suyun kendisine yetecegini diisiindiigii i¢in

D) Ciceklerle dost olmak istedigi i¢in

5. Bu metnin konusu nedir?
A) Agac sevgisinin nemi
B) Kiigiik gormeme ve paylasma
C) Is adaminin evi
D) Agaclarin dayanigsmasi
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6. Orta yaglarimin sonuna dogru kendi tiyatro oyunlarimi yazdim ve bu benim déniim noktam
oldu. Oyunlarim uluslar arasi {in kazandi. Siir yazmaya bagsladigimda tiim diinya beni
tantyordu artik; ancak higbir zaman siirlerim diger eserlerim kadar begenilmedi.

Metne gore yazar ile ilgili asagidakilerden hangisi sdylenemez?

A) Siirleri ¢ok begenilmektedir.

B) Eserleriyle taninmaktadir
Q) Hem siir hem tiyatro yazmustir
D) Uluslararasi iin kazanmigtir

7. Romanmi yazarken hep kendi c¢ocukluguma dondiim. Biiylimek denen zorunlulugu
yasadigim i¢in en azindan ¢ocuklara bir hediye verip 6zlemimi hafifletmek istedim.
Bu parganin yazari ile ilgili olarak asagidakilerden hangisi séylenebilir?

A) Cocuklugunu 6zlemektedir

B) Bir an 6nce biiylimek istemektedir.

C) Siir de yazmaktadir

D) Romaninda hayallerini yazmustir.

8.Y1llarca evvel bir eve tasinmistim. Bu 1ssiz apartmanin ¢ati1 katinda, pencerelerden giren
riizgarla ellerim uyusurdu. Daktilonun tuslarina dokunduk¢a parmak uclarim acirdi
Yazabilmek i¢in eldiven giyerdim. Sandalyem olmadigi i¢in masanin ¢ekmecelerinden birini
dikine koyup kendime bir ¢aligma sandalyesi yapmistim.
Bu pargaya gore yazarin karakteri ile ilgili asagidakilerden hangisi sdylenemez?

A) Caligkan B) Gayretli

C) Kendini begenmis D) Uretken

9.Etrafimda ne giizel seyler var:
Glines, Ay, bocek, cicek, agaclar.
Yanimdaki dostlar ne de 1yi ya:
Kedi, kopek, ordek, tavuk, kanarya!
Daha bagka var bir diinya sevdigim:
Annem, babam, kardesim, agabeyim,
Ninem, dedem, ... Hep bunlar
Beni eder bahtiyar!
Bu siirin ana duygusu asagidakilerden hangisidir?

A) Anne sevgisi

B) Oyuncak sevgisi

C) Yasama sevinci

D) Aile 6zlemi

10.Ne tatli ne giizelsin bahar,

Dalin, yapragin yesil.

Daglarinda sar1 ¢igdemlerin,

Cigeklerin renk renk.

Sende canlanir kelebek.

Yine birlikte geldin.

Kirmizi kanatli ugur bocekleriyle.

Siirin ana duygusunu hangi 6grenci dogru sdylemistir?



A) Ela : Anne sefkati
B) Ali : Insan sevgisi
C) Asli : Bahar sevgisi
D) Lale : Bahar hasreti

11.Gerg¢ek olamaz, olsa olsa bir diis,
Dokuzu bes gege Atatiirk 6lmiis.
Boyle toptan bir yas nerede goriilmiis?
Beraber agliyoruz, kurtlar kuslar.

Cahit Sitki Taranci
Bu siirin ana duygusunu asagidaki ifadelerden hangisi gosterir?
A) Kizgn yiiz B) Mutlu yiiz
C) Yorgun yiiz D) Uzgiin yiiz

12. Asagidaki climlelerin hangisinde sebep-sonug iligkisi vardir?
A) Cok agladi ¢linkii annesini 6zlemis.

B) Bu yil ev kiralar ¢ok diistikmiis.

Q) Glinler su gibi akip gidiyordu.

D) Eczacilar bir giinliik diikkan kapatma eylemi diizenleyecek.

13. Asagidaki ciimlelerin hangisinde neden-sonug iliskisi yoktur?
A) Bacaklar1 tutmadigi igin ayaga kalkamiyordu.
B) Giines dogmadan evden ¢ikiyordu.
C) Higbir ise yaramadigi i¢in kdyde kaliyordu.
D) Giin boyunca yalnizliktan bunaliyordu.

14. Asagidaki ciimlelerin hangisinde neden-sonug iliskisi yoktur?
A) Cocuk, yerdeki clizdani aldu.
B) Sénmemis sigara izmaritinden dolay1 yangin ¢ikt1.
C) Cok agladigimdan basima agr1 girdi.
D) Cok gezmekten ayaklarim sisti.

15.
Cayin rengi ne kadar giizel,
Sabah sabah,
Acik havada!
Hava ne kadar giizel!
Cay ne kadar giizel!
Orhan Veli
Asagidakilerden hangisi, bu siirin konusudur?
A)Yasamu giizel gormek B)Uziintii C) Temiz hava
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D) Susamak

16.Elestiri; bir kisinin, bir eserin olumlu veya olumsuz yonleriyle degerlendirilmesidir.
Elestiri denilince daha ¢ok eksik aramak, olumsuz tarafi 6n plana ¢ikarmak anlagilmaktadir.
Aslinda bu durum cok yanlistir. Bir kisinin veya eserin olumlu tarafin1 sdylemek olumlu

elestiri, olumsuz tarafini sdylemek olumsuz elestiridir.

Bu paragrafin konusunu bulmak i¢in asagidaki sorulardan hangisini sormaliy1z?
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A) Elestiri yaparken nelere dikkat etmeliyiz?
B) Elestiride sinir ne olmalidir?

C) Elestiri denince akla ne gelmelidir?

D) Elestiriyi kimlere yapmaliy1z?

17 1zcilik, ¢ocuk v gencleri mevcut dzellikleri ile bir biitiin olarak ele alan, ruh ve beden
sagliklarim1 gelistiren, onlarin bos zamanlarini bir program cercevesinde degerlendirmelerini
saglayan bir egitim aracidir.
Yukaridaki metnin ana fikri hangi segenekte verilmistir?

A) Izcilik ¢ocuk ve genglere yonelik bir etkinliktir.

B) izcilikte goniilliiliik esastir.

Q) Izcilik kisilerin ruh ve beden sagliklarini gelistirir.

D) Izcilik birikime dayanur.

18. Okumanin yazi kist yoktur. Her mevsim yemek yedigimiz gibi her mevsim Kkitap
okumaliy1z. Yalniz bazi mevsimler kitap okumak i¢in daha uygundur.
Yukaridaki paragrafin ana diisiincesi asagidakilerden hangisidir?

A) Kitap okurken segici olmaliy1z.
B) Kitap okurken oturusumuza dikkat etmeliyiz.
C) Her zaman kitap okumaliy1z.

D) Her kitab1 okumaliyiz.

19. Daima yeni eserlere dogru gidelim ve daima yapmakta oldugumuz eseri sevelim. Seksen
lic yasindaki bir heykeltirasa: “En begendiginiz eseriniz hangisi?” diye sormusla. O da bu
soruya: “Simdi yapmakta oldugum eser.” diye karsilik vermis.

Parcanin ana diisiincesi asagidakilerden hangisidir?

A) Sanate1 i¢in en giizel eser, en son yaptig1 eserdir.

B) insan, 6lene kadar eser vermelidir.

C) Mutlu olabilmek i¢in giizel eserlerin sergilendigi yerler gezilmelidir.

D) Sanatgilar, yaptiklar biitiin eserleri begenirler.

20. Kirda yaptigimiz piknikte, yanimiza kir sag¢hi bir ihtiyar geldi. Climlesinde alt1 ¢izili
sozciikler i¢in hangisi soylenebilir?

A) Es sesli B) Zit anlaml

C) Es anlaml D) Terim anlaml

21.Kagmaya ¢alisan kuzuyu yakaladim.

OF\}DU
Bu aksam da kalin, diye seslendi.

KARS
Gelin, beyaz elbiseler iginde pirlanta gibi duruyordu.

SIVAS
Bu mevsim, buralara ¢ok kar yagar.

A#DIN
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Ahmet, essesli kelimelerin dogru isaretlendigi ctimlenin yazili oldugu yoldan giderse hangi

sehrimize ulasir?
A) Ordu B) Kars
C) Sivas D) Aydin

22. Asagidaki climlelerde alt1 ¢izili kelimelerden hangisi esseslidir?
A) Bir oturusta iki ekmegi yer.
B) Odevlerini ¢cabucak bitirdi.
C) Uzun siiredir bu konuya calisiyor.
D) Her tiirlii gosteristen uzak bir hayat siirdii.

23. Asagidakilerden hangisinde alt1 ¢izili sozciik digerinden farkli bir ek almistir?
A) Iri yapili adam, en arkada kalmisti.
B) Onun gonlii bizimle gelmekten yana.
C) Ipe dizili camasirlar bir tiirlii kurumadi.
D) Kadayif, cok sekerli olmus.

24,

Mektub... senden gizli
sekil....posta kutusun...
attim.

Yukaridaki climlede bos birakilan yerlere sirasiyla hangi hal ekleri getirilmelidir?
A) -u, -3 -a B) —a, -de, -dan  C) —u, -de, -a D) ta, -de, -a

25. Asagidaki sozciiklerden hangisi aldig1 ek nedeniyle somut bir varlik ismi olmustur?
A)iyilik B) fenalik C) sozciik D) terlik

26. Asagidaki sozciiklerden hangisi genelden 6zele dogru siralanmigtir?
A) varlik- canli- insan- erkek
B) roman- hikaye- siir- kitap
C) giil- ¢igek- bitki- canli
D) ciimle- sozciik- harf- yazi

217.

A AN A
1.Elma 2.Canh 3.Tohum 4. Bitki
Sinan Bey, kelimeleri genelden 6zele siralarsa araglart da dogru siralamis olacak.
Buna gore, Sinan Bey dogru siralamay1 nasil yapmalidir?
A)4-2-3-1 B) 2- 4-1-3
C)3-4-1-2 D) 1-3-2-4


http://www.google.com.tr/imgres?imgurl=http://www.traraba.com/wp-content/uploads/2008/07/hfkanuni-kamyonet-3.jpg&imgrefurl=http://www.rehberim.net/forum/arabalarresimlermarkalar-336/146475-hfkanuni-kamyonet-ve-panelvan.html&usg=___XY4hSda9d6_2l5BXxlDEAQ_t2M=&h=350&w=500&sz=35&hl=tr&start=3&sig2=nf7eU_LCUVJt3v88ol-HrA&zoom=1&um=1&itbs=1&tbnid=cwhrFxB2Pbw01M:&tbnh=91&tbnw=130&prev=/images?q=karikat%C3%BCr+kamyonet&um=1&hl=tr&safe=active&tbs=isch:1&ei=vpnNTOXIBYOytAaO-_iWCA
http://www.google.com.tr/imgres?imgurl=http://www.traraba.com/wp-content/uploads/2008/07/hfkanuni-kamyonet-3.jpg&imgrefurl=http://www.rehberim.net/forum/arabalarresimlermarkalar-336/146475-hfkanuni-kamyonet-ve-panelvan.html&usg=___XY4hSda9d6_2l5BXxlDEAQ_t2M=&h=350&w=500&sz=35&hl=tr&start=3&sig2=nf7eU_LCUVJt3v88ol-HrA&zoom=1&um=1&itbs=1&tbnid=cwhrFxB2Pbw01M:&tbnh=91&tbnw=130&prev=/images?q=karikat%C3%BCr+kamyonet&um=1&hl=tr&safe=active&tbs=isch:1&ei=vpnNTOXIBYOytAaO-_iWCA
http://www.google.com.tr/imgres?imgurl=http://www.traraba.com/wp-content/uploads/2008/07/hfkanuni-kamyonet-3.jpg&imgrefurl=http://www.rehberim.net/forum/arabalarresimlermarkalar-336/146475-hfkanuni-kamyonet-ve-panelvan.html&usg=___XY4hSda9d6_2l5BXxlDEAQ_t2M=&h=350&w=500&sz=35&hl=tr&start=3&sig2=nf7eU_LCUVJt3v88ol-HrA&zoom=1&um=1&itbs=1&tbnid=cwhrFxB2Pbw01M:&tbnh=91&tbnw=130&prev=/images?q=karikat%C3%BCr+kamyonet&um=1&hl=tr&safe=active&tbs=isch:1&ei=vpnNTOXIBYOytAaO-_iWCA
http://www.google.com.tr/imgres?imgurl=http://www.traraba.com/wp-content/uploads/2008/07/hfkanuni-kamyonet-3.jpg&imgrefurl=http://www.rehberim.net/forum/arabalarresimlermarkalar-336/146475-hfkanuni-kamyonet-ve-panelvan.html&usg=___XY4hSda9d6_2l5BXxlDEAQ_t2M=&h=350&w=500&sz=35&hl=tr&start=3&sig2=nf7eU_LCUVJt3v88ol-HrA&zoom=1&um=1&itbs=1&tbnid=cwhrFxB2Pbw01M:&tbnh=91&tbnw=130&prev=/images?q=karikat%C3%BCr+kamyonet&um=1&hl=tr&safe=active&tbs=isch:1&ei=vpnNTOXIBYOytAaO-_iWCA

124

28. /
ol
) y)
Ciceklere;  {izerinde  yazan
kelimeleri 6zelden genele dogru
siralayarak konacagim.

- a pro o prot

S C I V)
1.Canli 2. Varlik 3.Kedi 4. hayvan
Buna gore, ar1 dogru siralamay1 nasil yapmalidir?

A) 2-1-3-4 B)3-2-1-4
C) 3-4-1-2 D) 4- 3-1- 2
29,

¢ Tatili sahil yerine yaylada gecirmek daha eglencelidir.
¥ Ilimizdeki bu hastaneyi gecen yil hizmete soktular.
A Miizedeki ziyaretgiler rehberin anlattig1 bilgileri dinliyordu.
e Istanbul, iilkemizin en kalabalik sehirlerinden biridir.
Yukaridaki climlelerin hangisi 6znel bir yargidir?

A) e B)v oA D) e

30. Dogrulugu ya da yanlisligi kanitlanabilen, sdylenen kisinin kisisel diistincelerini ifade
etmedigi yargilarin yer almadigi climleler “nesnel anlatim climleleri” dir.
Buna gore asagidaki climlelerin hangisinde nesnel bir anlatim yoktur?

A) Hafta sonu babasinin iglerine yardimci oluyordu.

B) Bu yemekler harika olmus.

C) Otobiis 20.45°te kalkacakmis.

D) Tiirkiye nin en kalabalik sehri Istanbul’dur.


http://www.google.com.tr/imgres?imgurl=http://www.el-aziz.net/data/media/138/cicek_0011.jpg&imgrefurl=http://www.el-aziz.net/img485.htm&usg=__rFX3yl4gT_lMgw_obh9SgUyO6s8=&h=600&w=800&sz=34&hl=tr&start=4&sig2=rXXXd0fTKbrFcnFz4Kc1_g&zoom=1&um=1&itbs=1&tbnid=B_i6Mqcmf9RkOM:&tbnh=107&tbnw=143&prev=/images?q=%C3%A7i%C3%A7ek&um=1&hl=tr&safe=active&tbs=isch:1&ei=uZvNTIqlEYaFswaTp9GnAQ
http://www.google.com.tr/imgres?imgurl=http://www.el-aziz.net/data/media/138/cicek_0011.jpg&imgrefurl=http://www.el-aziz.net/img485.htm&usg=__rFX3yl4gT_lMgw_obh9SgUyO6s8=&h=600&w=800&sz=34&hl=tr&start=4&sig2=rXXXd0fTKbrFcnFz4Kc1_g&zoom=1&um=1&itbs=1&tbnid=B_i6Mqcmf9RkOM:&tbnh=107&tbnw=143&prev=/images?q=%C3%A7i%C3%A7ek&um=1&hl=tr&safe=active&tbs=isch:1&ei=uZvNTIqlEYaFswaTp9GnAQ
http://www.google.com.tr/imgres?imgurl=http://www.el-aziz.net/data/media/138/cicek_0011.jpg&imgrefurl=http://www.el-aziz.net/img485.htm&usg=__rFX3yl4gT_lMgw_obh9SgUyO6s8=&h=600&w=800&sz=34&hl=tr&start=4&sig2=rXXXd0fTKbrFcnFz4Kc1_g&zoom=1&um=1&itbs=1&tbnid=B_i6Mqcmf9RkOM:&tbnh=107&tbnw=143&prev=/images?q=%C3%A7i%C3%A7ek&um=1&hl=tr&safe=active&tbs=isch:1&ei=uZvNTIqlEYaFswaTp9GnAQ
http://www.google.com.tr/imgres?imgurl=http://www.el-aziz.net/data/media/138/cicek_0011.jpg&imgrefurl=http://www.el-aziz.net/img485.htm&usg=__rFX3yl4gT_lMgw_obh9SgUyO6s8=&h=600&w=800&sz=34&hl=tr&start=4&sig2=rXXXd0fTKbrFcnFz4Kc1_g&zoom=1&um=1&itbs=1&tbnid=B_i6Mqcmf9RkOM:&tbnh=107&tbnw=143&prev=/images?q=%C3%A7i%C3%A7ek&um=1&hl=tr&safe=active&tbs=isch:1&ei=uZvNTIqlEYaFswaTp9GnAQ
http://www.google.com.tr/imgres?imgurl=http://www.el-aziz.net/data/media/138/cicek_0011.jpg&imgrefurl=http://www.el-aziz.net/img485.htm&usg=__rFX3yl4gT_lMgw_obh9SgUyO6s8=&h=600&w=800&sz=34&hl=tr&start=4&sig2=rXXXd0fTKbrFcnFz4Kc1_g&zoom=1&um=1&itbs=1&tbnid=B_i6Mqcmf9RkOM:&tbnh=107&tbnw=143&prev=/images?q=%C3%A7i%C3%A7ek&um=1&hl=tr&safe=active&tbs=isch:1&ei=uZvNTIqlEYaFswaTp9GnAQ
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(Ikinci 6ndeme oturumu)

1. Asagidaki ciimlelerin hangisinde ayni konuyla ilgili nesnel ve 6znel yargi bir arada
verilmistir?

A) Bu film, 2009 yilinda ¢ekilmistir ve yilin en giizel filmidir.

B) Tim teknik ekip biiyiik bir 6zveriyle ¢alismistir.

C) Filmin baz1 sahneleri bilgisayarda yapilmistir.

D) Film, tam dort yi1lda ¢ekilmistir ve bes farkli mekan kullanilmistir.

Bu enerji kaynaklarindan elektrigi
kendimiz iiretivoruz.

v
Gilines 1s18indan ve sularimizdan
dogal enerji olarak yararlantyoruz.

v

Yalniz petrol, iilkemizde yeterince
cikmadigr i¢in petroliin ¢ogunu
disaridan aliyoruz.

Yukaridaki ciimlelerin sirayla okundugunda anlamli bir paragraf olusturabilmesi i¢in bos
birakilan yere asagidakilerden hangisinin getirilmesi gerekir?

A) Son yillarda kdmiir rezervlerimizin azalmasi sebebi ile onu da disaridan almaya bagladik.
B) Baslica enerji kaynaklarimiz; elektrik, su, giines, komiir ve petroldiir.

C) Biitiin bu enerji alimlar1, ekonomimiz i¢in agir bir yiiktiir.

D) Ulusal ekonomimizin diizelmesi i¢in enerjiyi tutumlu kullanmak zorundayiz.

3. (1) Okuma aligkanlig1, ¢ok uzun bir siirecte kazanilir. (2) Ayrica etkili okur kimligini
kazanmak da olduk¢a zordur. (3) Bu kimligi kazanmada c¢ocukluktan baslayarak getirilen
yasantilar ve davranislar ¢cok onemlidir. (4) Kisi toplumla uyum i¢inde yasamak i¢in
davraniglarina ¢ok dikkat etmelidir. (5) Biitiin bunlarin yaninda okurun tercihleri, takip ettigi
yazarlar ve yayinevleri de okuma aliskanliginin kazanilmasinda etkilidir.

Bu paragrafta kag numarali ciimle anlatimin akigini bozmaktadir ve ¢ikarilmasi gerekir?
A)?2 B)3 C)4 D)5

4. Kaldigim odanin penceresini actim. Sabahin seving dolu serinligini yiizimde duydum.
Akdeniz’in ylizii piriltilar icindeydi. Pencerenin alt1 Fethiye Koyu idi. Denizin aydin yiizi,
daha 6nce gérmedigim bir maviydi. Suyun i¢inden 1siklar beyaza, sariya, yesile doniiyor,
sonra mavilesiyordu.
Yukaridaki parga, asagidaki climlelerden hangisiyle tamamlanabilir?

A) Iki giin 6nce Mersin’den yola ¢ikmistik.

B) Minibiis siiriiciimiiz “ Bugiin, Likya’y1 gezecegiz.” dedi.

C) Bir anda kalabalik biiyiidii.

D) Denizin golgeli yiizii ise kara dut rengiydi.
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Iri- kocaman Doruk- gezgin

Seyyah- zirve Yiirek- kalp

Yukarida es anlamlilik 6zelliklerine gore yapilan eslestirmelerin hepsinin dogru
olmasi i¢in hangi kelimelerin yer degistirmesi gerekir?
A) Kocaman ile kalp
B) Gezgin ile zirve
C) Doruk ile yiirek
D) TIriile zirve

6. ;

i [s [T [E [G i
G |[A|Y |[R [E [T
Y [A S [A M [A
Y [A R [T [s [l

Bu ciimlede asagidaki sozciiklerden hangisinin es anlamlist vardir?
A)lyilik B)Caba C)Oliim D)Hata d) Skor

7.

1. Diigiine tiim uzak yakin akrabalarini cagirmisti.

2. Sizi az ¢ok tanirim; ama arkadasinizi ilk kez goriiyorum.

3. Onun sofrasi, zengin fakir demeden herkese agiktir.

4. Komsusunu ¢agirip ¢cagirmama konusunda kararsizdi.

Yukaridaki climlelerden hangisinde “zit anlamli” sozciikler bir arada kullanilmamistir?

Al B)2 0©)3 D) 4

8. Asagidaki sozciiklerin hangisinin hem egseslisi, hem esanlamlist hem de zit anlamlisi
vardir?

A)dil B)ak C) ocak D) bel

9.

I. Sevmedigi kizinin bakimina muhta¢ olmus, onun eline kalmisti.
Il. Arabanin farlar1 goziinii almist.

I1l. Sozleriyle cesaretimi kirmaya calisti.

IV. Cevremizi temiz tutmaliyiz.

Yukaridaki climlelerin hangilerinde altt ¢izili sozciikler gercek anlamm disinda
kullanilmistir?

A)lvelV B) I vell

C)lvelll D) ll ve IV
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10. Asagidaki ciimlelerde alt1 ¢izili sozcliklerden hangisi gergek anlamiyla kullanilmistir?
A) Yalniz kalinca gurbet ona aci1 geldi.

B) Bu eglence bana biraz tuzluya mal oldu.

C) Tatl bir giilimseme goniil kazanr.

D) Mankenin istiinde altin pul islemeli bir elbise vardi.

11. “Oynamak” sozciigii, asagidakilerden hangisinde mecaz anlamda kullanilmistir?
A) Cimenler iizerinde ¢ocuklar oynuyor.

B) Ali ve Tamer bahgede satrang oynuyorlar.

C) Ihtiyar dilencinin duygulariyla oynadi.

D) Sizinle futbol oynamak bir zevk.

12. Asagidaki kelimelerden hangisi Tiirk¢eyle ilgili bir terim degildir?
A) Ekvator B) Baglac
C) Sifat D) Kesme isareti

13. Ali Bey, esyalarimi iizerinde terim anlamli kelime igeren climlenin oldugu dolaba
yerlestirdi.
Buna gore, Ali Bey hangi dolaba esya yerlestirmistir?

A) Diinya’nin B) Kitaplarini

uydusu toplayip
Ay’dir. odadan ¢ikt1.

C) Dengesini D) Eskiyen
kaybedince ayakkabilarini
bardak yere tamire verdi.
diistii.

14. Sabahin ilk 1siklariyla birlikte sesler ¢ogalmaya basladi. Derken her yani bir giiriiltii sardu.
Bu, normal olmayan bir giiriiltiiydii. Meliha, korku i¢inde yatagindan firladu.
Paragrafa gore, Meliha yatagindan nasil firladi?

A) Telasla B) Hiiziinle

C) Korkuyla D) Aciyla

15. Annesi, Cevdet’i elinden tuttu ve birlikte merdivenlerden indiler. Babasi, agabeyleri,
teyzesi, enistesi, yengesi, komsular1 kapida toplamiglardi. Cevdet; oradaki biiytiklerin ellerini
Optii. Annesi, yine onliigiine gozlerini siliyordu. Daracik sokaktan kdy meydanina indiler. O
sirada Ogle ezani okunmaya bagladi. Cevdet’le beraber on iki delikanli daha meydana
gelmisti. Jandarma, isimlerini okuduklar1 gengleri minibiise oturttu. Cevdet, cok heyecanliydi.
Askerlige ilk adimin1 boylece atmusti.

Parcaya gore SN 1K sorularindan hangisinin cevab1 yanhstir?

A) Askere giden kimdir?
Cevdet ve on iki arkadasi.
B) Annesi gozlerini neye silermis?
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Mendile.

C) Olay, nerede gegiyor?
Koyde.

D) Cevdet ve arkadaslar1 askere ne zaman gittiler?
Bir 6gle vakti.

16. Once bir ¢itirt1 duyulmus, sonra bir giimbiirtii yankilanmis ormanda. Simdi gorkemli ¢inar
boylu boyunca yatiyormus yerde ve sesi sedasi ¢ikmiyormus. Ne yazik ki biiyiimek, hicbir
arkadasinin uzamadig kadar uzamak istedigi i¢in canindan olmus.

Metne gore ¢inar agacinin canindan olmasinin nedeni asagidakilerden hangisidir?

A) Biitiin arkadaslarin1 gegmeye calismasi
B) Herkesin soziinili dinlemesi

C) Fazla fedakarlik yapmasi

D) Koklerine ulagmaya galigmast

17. Ne ayagin var ne elin
Gidersin siiriine stiriine
Heyecan, korku verirsin,
Seni gorene, diisiinene.
Yukaridaki dortliikte betimlemesi (tasviri) yapilan hayvan asagidakilerden hangisidir?

A) Kelebek B) Timsah
C) Yilan D) Kirkayak

18. Asagidaki ciimlelerden hangisi bir tanim climlesidir?

A) Ogretmen nasilsa siif da dyledir.

B) Ogretmen, ¢ocuklari egiten, toplumlari yetistiren, hayata hazirlayan kisilere denir.
C) Ulusumuzun gelecegini 6gretmenler sekillendirecektir.

D) Yeryiiziinde 6gretmenlikten daha onurlu meslek yoktur.

19.

I. Pamukkale’de uzaktan merdiveni andiran bembeyaz, dogal su havuzlari vardir.

II. Pamukkale, Tiirkiye’nin en taninmis doga harikalarindan biridir.

III. Pamukkale’de antik tiyatro ve Arkeoloji Miizesi gezilmesi gereken yerlendendir.
IV. Pamukkale’de kaplica hizmetleri veren oteller de vardir.

Yukaridaki climlelerin hangisinde betimleme (tasvir) vardir?

A | B)I C)lII D)IV

20. Balikesir’den gelen yiik treni () biiyiik bir giiriiltiiyle sehrin iginden gecerek istasyona
ulast1 () Bu trenlerin daha sessizleri yapilamaz mi ( ) Tam ¢ocuk uyumustu ki kara trenin
sarsintis1 ve gokyliziinii yirtan sesiyle si¢gradi () aglamaya bagladi ()

Yay ayraglarla belirtilen yerlere asagidaki noktalama isaretlerinden hangileri sirayla
getirilmelidir?

A GO, (0.0

B ().0.0.M1.0)
Q) ((-)M,0)
DR ONONONONO
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21. Annem ( ) yere diisen vazoyu goriince evimizin hizmetgisi Selma teyzeye bunun sebebini
sordu ()

( ) Masanin iistiindeki vazo neden yere diismiis ( )

Selma teyze tizlintiiyle cevap verdi ( )

() Salonun pencerelerini agik unutmusum( )

Yukaridaki metinde yay ayragla bos birakilan yerlere sirasiyla hangi noktalama isaretleri
getirilmelidir?

A) ( 1)! (')! (7)!( )l ( )a ( )a ()
B) (1)1 ()1 (-)’ I)v ( )a (a)a ( )
O ONONGEONONONG)
D) ()G (00 0)

22. Asagidaki climlelerin hangisinde noktalama yanlis1 vardir?
A) Sinifa ilk kim girdi?

B) Odevimi ne zorlukla yaptigim1 bilmiyorsun?

C) Bizimle programa gelmek isteyen var mi?

D) Bu kadar paray1 nereden bulmus?

23. Asagidaki climlelerin hangisinde yazim yanhsi vardir?
A) Hasan bey, mutfakta esine yardim ediyor.

B) Liitfen siz de gelin bu aksam!

C) Aliler Ankara’ya gidiyormus.

D) Cumhuriyet 29 Ekim 1923’te ilan edildi.

24. Kural: Kurum, kurulus ve kurul adlar1 biiyiik harfle baslar.
Buna gore, asagidaki ciimlelerin hangisinde yazim yanhsi vardir?
A) Hacettepe Universitesi’ni gezdim.

B) Bu otobiis, Merkez Bankasi’nin 6niinden geger.

C) Melek bakkaliyesinin sahibi, arkadagimin babasiymas.

D) Zambak Yayinlar1 bu yil da ¢esitli okullara yardim etti.

25. Asagida dogru yazilan 6zel adlarin basina D, yanlis yazilanlara Y yaziniz.

1. Orta c¢ag kapaninca yeni ¢ag acilmistir. D

2. Atatiirk’iin Selanik’te dogdugu evi ziyaret ettik. D
3. Abdulkadir Bey, sonunda is bulabilmis. D

4. Selim’le az once telefonda goriistiik. Y

Suna, yukaridaki etkinligi yaparken bir secenekte hata yapti.
Suna’nin yaptig1 hata ka¢c numarali ctimledir?
A) 1 B)2 C)3 D)4

26. Asagidaki climlelerden hangisinde yazim yanhsi vardir?
A) Filmin tanitiminda Y1ldiz sanatcilar vardi.

B) Diinya’nin bagli oldugu yildizin ad1 Giines tir.

C) Kutup Yildizi, bana yoniimii gosterir.
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D) Ay, Diinya’ya en yakin gok cismidir.

217.

1. tiikketerek

2. bir kandile

3. bagkalarina

4. kendini

5. 151k verir

6. 6gretmen

7. benzer

Yukaridaki karisik s6z gruplarindan anlamli ve kuralli climle olusturuldugunda dogru
siralama nasil olmalidir?

A) 2-6-1-4-7-3-5

B) 6-2-7-4-1-3-5

C) 6-2-5-4-1-3-7

D) 6-4-5-3-1-2-7

28.Ne glizel oyunlar oynardik arkadaslarla.

Yukaridaki climleyi kuralli hale getirmek i¢in hangi s6zciik basa gelmelidir?

A) Ne giizel B) Oyunlar
C) Oynardik D) Arkadaslarla
29. 1. olmaz 2. dostu 3. diismani 4. diisenin 5. olur

Yukaridaki karigik verilmis kelimelerden anlamli bir ciimle olusturuldugunda hangileri dista
kalir?
A) 1-5 B)2-3 (C)4-5 D)3-5

30. Asagidaki tabloda, bir grup 6grencinin aylara gore kitap okuma adetleri verilmistir.

Kasim Aralik Ocak Subat
Melek 3 2 4 1
Kadir 2 3 4 5
Emirhan 1 2 1 0
Nesrin 2 2 2 2

Tabloya gore toplamda en az ve en ¢ok kitap okuyanlar kimlerdir?
A) Emirhan- Kadir

B) Melek — Kadir

C) Emirhan — Nesrin

D) Nesrin — Melek
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Yukaridaki siitun grafiginde dort 6grencinin iki ayda okudugu kitap sayilari verilmistir.
Buna gore, asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) Sedat 30 kitap okumustur.

B) En az kitab1 Ahmet okumustur.

C) Mert Ahmet’ten fazla, Mustafa’dan az kitap okumustur.

D) Ahmet sadece birinci ayda kitap okumustur.
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MADDE ANALIZ SONUCLARI
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Madde Analiz Sonuclar:
Madde Cevap Dogru | Madde Aymmalik | Ust Grup | Alt Grup | Nokta Cift
Numaras1 | Anahtan | Cevap | Giicliigii | indeksi Dogru Dogru Serili
Sayisi Sayisi Sayis1 Korelasyon
Madde 01 | (1)# 169 0.92 0.22 49 39 0.39
Madde 02 | (2) 159 0.87 0.32 48 33 0.42
Madde 03 | (4) 157 0.86 0.34 47 31 0.47
Madde 04 | (3 )# 80 0.44 0.09 23 19 0.03
Madde 05 | (2) 123 0.67 0.44 42 21 0.35
Madde 06 | (1) 116 0.63 0.40 41 22 0.26
Madde 07 | (1) 151 0.83 0.44 48 27 0.52
Madde 08 | (3) 138 0.75 0.54 47 21 0.52
Madde 09 | (3) 160 0.87 0.32 49 34 0.43
Madde 10 | (3) 152 0.83 0.34 47 31 0.37
Madde 11 | (4) 163 0.89 0.28 48 35 0.44
Madde 12 | (1) 152 0.83 0.44 48 27 0.48
Madde 13 | (2) 98 0.54 0.31 33 18 0.31
Madde 14 | (1) 146 0.80 0.60 48 19 0.58
Madde 15 | (1) 111 0.61 0.42 43 23 0.25
Madde 16 | (3) 69 0.38 0.47 32 9 0.32
Madde 17 | (3) 111 0.61 0.27 36 23 0.21
Madde 18 | (3) 136 0.74 0.54 45 19 0.51
Madde 19 | (1) 101 0.55 0.41 36 16 0.31
Madde 20 | (1) 144 0.79 0.50 48 24 0.45
Madde 21 | (2) 61 0.33 0.67 36 3 0.50
Madde 22 | (1) 118 0.64 0.66 46 14 0.59
Madde 23 | (2) 114 0.62 0.56 44 17 0.45
Madde 24 | (3) 136 0.74 0.44 45 24 0.42
Madde 25 | (4) 80 0.44 0.35 25 8 0.34
Madde 26 | (1) 84 0.46 0.58 37 9 0.39
Madde 27 | (2) 81 0.44 0.45 34 12 0.29
Madde 28 | (3) 67 0.37 0.47 32 9 0.31
Madde 29 | (1) 116 0.63 0.74 49 13 0.57
Madde 30 | (2) 92 0.50 0.68 44 11 0.48
Madde 31 | (1) 147 0.80 0.50 48 24 0.47
Madde 32 | (2) 144 0.79 0.42 48 28 0.34
Madde 33 | (3) 85 0.46 0.49 36 12 0.36
Madde 34 | (4) 133 0.73 0.54 45 19 0.46
Madde 35 | (2) 118 0.64 0.54 45 19 0.46
Madde 36 | (2) 128 0.70 0.44 46 25 0.37
Madde 37 | (4) 131 0.72 0.60 47 18 0.51
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Madde 38 | (2) 133 ] 0.73 0.48 49 26 0.41
Madde 39 | (3) 129 | 0.70 0.44 46 25 0.37
Madde 40 | (4) 148 | 0.81 0.46 47 25 0.48
Madde 41 | (3) 149 | 0.81 0.56 48 21 0.57
Madde 42 | (1) 127 | 0.69 0.70 47 13 0.55
Madde 43 | (1) 112 | 0.61 0.70 45 11 0.56
Madde 44 | (3) 154 | 0.84 0.46 49 27 0.51
Madde 45 | (2) 117 | 0.64 0.64 43 12 0.51
Madde 46 | (1) 128 | 0.70 0.72 48 13 0.59
Madde 47 | (3) 151 | 0.83 0.52 48 23 0.56
Madde 48 | (2) 126 | 0.69 0.62 45 15 0.57
Madde 49 | (1) 66 0.36 0.41 29 9 0.31
Madde 50 | (1) 122 | 0.67 0.68 47 14 0.48
Madde 51 | (4) 105 | 0.57 0.58 41 13 0.36
Madde 52 | (2) 116 | 0.63 0.76 47 10 0.58
Madde 53 | (1) 67 0.37 0.59 34 5 0.42
Madde 54 | (3) 123 | 0.67 0.54 46 20 0.40
Madde 55 | (4 )# 46 0.25 0.05 14 12 -0.001
Madde 56 | (1) 83 0.45 0.66 41 9 0.46
Madde 57 | (2) 85 0.46 0.58 40 12 0.38
Madde 58 | (4) 117 | 0.64 0.66 46 14 0.52
Madde 59 | (4) 83 0.45 0.70 42 8 0.47
Madde 60 | (1) 102 | 0.56 0.64 40 9 0.49
Madde 61 | (4) 149 | 0.81 0.38 48 30 0.32

# 1saretli olanlar problemli maddelerdir.
Ayiricilik Giicii<0.2, Nokta Cift Serili Korelasyonu<0.2)

Hari¢ Birakilan Madde Sayis1

Analiz Edilen Toplam Madde Sayis1
Ortalama Madde Giigliigii
Ortalama Madde Ayiriciligt

Ortalama Ayiricilik Giicii
KR20 (Alfa)

KR21

Problemli Madde Sayis1

Ust Grubun Alt Smir1 (n=49)
Alt Grubun Ust Smir1 (n=50)

Aritmetik Ortalama

Standart Sapma

(Madde giicliigii<0.2 veya

=0
=61

= 0.646
= 0.497
=0.422
=0.933
=0.922
=3

=49.000
=32.000

= 39.393 =64.6%

=12.241

Madde giigliigii>0.9,
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EK-6
5.SINIF TURKCE DERSI BASARI TESTI SORULARI (NfHAI TEST)

KUCUK LIMON AGACI
Zengin bir is adaminin bahgesinde, yan yana dikilen iki limon agaci vardi. Ancak,
limon agaglarindan biri, digerinden ciliz ve sekilsizdi. Bu yiizden biiyiik agag, her firsatta onu
kiiciimser ve ona tepeden bakardi. Ev sahibi de kii¢iik boylu limon agacinin kuruyup 6lecegini
diistiniiyordu. Bu yiizden de onu fazla sulamaz ve onun bakimini yapmay1 pek istemezdi.
Giiniin birinde bir grup ¢i¢ek tohumu, is adaminin bahgesine geldi. Fakat bahg¢enin her
tarafi doluydu. Sadece limon agaglarinin altinda yer kalmisti. Bir an 6nce filizlenmek zorunda
olan tohumlar, limon agaclarinin yanina gelerek onlarin altinda yesermek i¢in izin istedi.
Biiyiik agag¢ kabul etmedi, ¢i¢ekler suyunu emer diye. Kiigiik agag, cigeklere izin verdi. O, az
da olsa suyu ¢igeklerle paylasacagini diigiiniiyordu. Boylece yalniz da kalmayacakti. Sonunda
kiigiik limon agaci biiyiidii, en giizel ¢igekleri ve meyveleri verdi. Altindaki ¢igekler de ¢ok
giizel act1.
1. Bu metnin konusu nedir?
A) Agag sevgisinin dnemi
B) Kii¢iik gormeme ve paylagsma
C) Is adaminin evi
D) Agaclarin dayanigsmasi

2. Yillarca evvel bir eve tasinmistim. Bu 1ssiz apartmanin ¢ati katinda, pencerelerden giren
riizgarla ellerim uyusurdu. Daktilonun tuslarina dokunduk¢a parmak uclarim acirdi.
Yazabilmek i¢in eldiven giyerdim. Sandalyem olmadig1 i¢in masanin ¢ekmecelerinden birini
dikine koyup kendime bir ¢aligma sandalyesi yapmistim.
Bu pargaya gore yazarin karakteri ile ilgili asagidakilerden hangisi soylenemez?

A) ¢aliskan B) gayretli

C) kendini begenmis D) tiretken

3. Etrafimda ne glizel seyler var:

Glines, Ay, bocek, cicek, agaclar.

Yanimdaki dostlar ne de 1yi ya:

Kedi, kopek, ordek, tavuk, kanarya!

Daha bagka var bir diinya sevdigim:

Annem, babam, kardesim, agabeyim,

Ninem, dedem, ... Hep bunlar

Beni eder bahtiyar!

Bu siirin ana duygusu asagidakilerden hangisidir?
A) Anne sevgisi
B) Oyuncak sevgisi
C) Yasama sevinci
D) Aile 6zlemi

4. Asagidaki ciimlelerin hangisinde neden-sonug iliskisi yoktur?
A) Bacaklar1 tutmadigi i¢in ayaga kalkamiyordu.
B) Giines dogmadan evden ¢ikiyordu.
C) Higbir ise yaramadig i¢in kdyde kaliyordu.
D) Giin boyunca yalniz oldugu i¢in sikiliyordu.



135

5.Elestiri; bir kisinin, bir eserin olumlu veya olumsuz yonleriyle degerlendirilmesidir. Elestiri
denilince daha ¢ok eksik aramak, olumsuz tarafi 6n plana ¢ikarmak anlagilmaktadir. Aslinda
bu durum cok yanlistir. Bir kiginin veya eserin olumlu tarafin1i sdylemek olumlu elestiri,
olumsuz tarafin1 s0ylemek olumsuz elestiridir.
Bu paragrafin konusunu bulmak i¢in asagidaki sorulardan hangisini sormaliy1z?

A) Elestiri yaparken nelere dikkat etmeliyiz?

B) Elestiride sinir ne olmalidir?

C) Elestiri denince akla ne gelmelidir?

D) Elestiriyi kimlere yapmaliyiz?

6. Daima yeni eserlere dogru gidelim ve daima yapmakta oldugumuz eseri sevelim. Seksen ii¢
yasindaki bir heykeltirasa: “En begendiginiz eseriniz hangisi?” diye sormusla. O da bu
soruya: “Simdi yapmakta oldugum eser.” diye karsilik vermis.

Parcanin ana diisiincesi agsagidakilerden hangisidir?

A) Sanatgi1 i¢in en giizel eser, en son yaptigi eserdir.

B) insan, 6lene kadar eser vermelidir.

C) Mutlu olabilmek i¢in giizel eserlerin sergilendigi yerler gezilmelidir.

D) Sanatgilar, yaptiklar biitiin eserleri begenirler.

7. Asagidaki ciimlelerde alt1 ¢izili kelimelerden hangisi esseslidir?
A) Bir oturusta iki ekmegi yer.
B) Odevlerini ¢cabucak bitirdi.
C) Uzun siiredir bu konuya galisiyor.
D) Her tiirlii gosteristen uzak bir hayat siirdii.

8. Asagidaki sozciiklerden hangisi aldig1 ek nedeniyle somut bir varlik ismi olmustur?
A)1iyilik B) fenalik C) tembellik D) terlik

9. Asagidaki sozciiklerden hangisi genelden 6zele dogru siralanmistir?
A) varlik- canli- insan- erkek
B) roman- hikaye- siir- kitap
C) giil- ¢gigek- bitki- canli
D) climle- sozciik- harf- yazi

10. Dogrulugu ya da yanlighgl kanitlanabilen, sdylenen kiginin kisisel diisiincelerini ifade
etmedigi yargilarin yer almadigi ciimleler “nesnel anlatim climleleri” dir.
Buna gore asagidaki climlelerin hangisinde nesnel bir anlatim yoktur?

A) Hafta sonu babasinin iglerine yardimci oluyordu.

B) Bu yemekler harika olmus.

C) Otobiis 20.45°te kalkacakmis.

D) Tiirkiye nin en kalabalik sehri Istanbul’dur.
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11. (1) Okuma aligkanligi, ¢ok uzun bir siiregte kazanilir. (2) Ayrica etkili okur kimligini
kazanmak da olduk¢a zordur. (3) Bu kimligi kazanmada ¢ocukluktan baslayarak getirilen
yasantilar ve davraniglar ¢ok Onemlidir. (4) Kisi toplumla uyum iginde yasamak ig¢in
davraniglarina ¢ok dikkat etmelidir. (5) Biitiin bunlarin yaninda okurun tercihleri, takip ettigi
yazarlar ve yayinevleri de okuma aliskanliginin kazanilmasinda etkilidir.

Bu paragrafta ka¢ numarali climle anlatimin akigini bozmaktadir ve gikarilmasi gerekir?

A)?2 B)3 C)4 D)5

12.

Iri- kocaman Doruk- gezgin

Seyyah- zirve Yiirek- kalp

Yukarida es anlamlilik 6zelliklerine gore yapilan eslestirmelerin hepsinin dogru olmasi igin
hangi kelimelerin yer degistirmesi gerekir?

A) Kocaman ile kalp

B) gezginile zirve

C) doruk ile yiirek

D) iriile zirve

13.

I. Sevmedigi kizinin bakimina muhtag¢ olmus, onun eline kalmisti.
Il. Arabanin farlar1 géziinii almist1.

II1. Sozleriyle cesaretimi kirmaya calisti.

IV. Cevremizi temiz tutmaliyiz.

Yukaridaki climlelerin hangilerinde altt ¢izili sozciikler gercek anlamm disinda
kullamilmistir?

A) lvelV B) Ivell

C) lvelll D) Il ve IV

14. Ali Bey, esyalarimi iizerinde terim anlamli kelime igeren ciimlenin oldugu dolaba
yerlestirdi.
Buna gore, Ali Bey hangi dolaba esya yerlestirmistir?

Diinya’nin Kitaplarini
A
) uydusu B) | toplayip
Ay’dir. odadan
cikti.

) Dengesini D) Eskiyen

kaybedince ayakkabilar1
bardak yere n tamire

diistii. verdi.
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15. Annesi, Cevdet’i elinden tuttu ve birlikte merdivenlerden indiler. Babasi, agabeyleri,
teyzesi, enistesi, yengesi, komsulart kapida toplamislardi. Cevdet; oradaki biiyiiklerin ellerini
Optii. Annesi, yine onliigiine gozlerini siliyordu. Daracik sokaktan kdy meydanina indiler. O
sirada 6gle ezani okunmaya bagladi. Cevdet’le beraber on iki delikanli daha meydana
gelmisti. Jandarma, isimlerini okuduklar1 gengleri minibiise oturttu. Cevdet, cok heyecanliydi.
Askerlige ilk adimin1 boylece atmist.
Parcaya gore SN 1K sorularindan hangisinin cevab1 yanhstir?
A) Askere giden kimdir?

Cevdet ve on iki arkadasi.

B) Annesi gozlerini neye silermis?
Mendile.

C) Olay, nerede gegiyor?
Koyde.

D) Cevdet ve arkadaglar1 askere ne zaman gittiler?
Bir 6gle vakti.

16. Asagidaki ciimlelerden hangisi bir tamim ctimlesidir?
A) Ogretmen nasilsa sinif da dyledir.

B) Ogretmen, cocuklar1 egiten, toplumlari yetistiren, hayata hazirlayan kisilere denir.
C) Ulusumuzun gelecegini 6gretmenler sekillendirecektir.
D) Yeryiiziinde 6gretmenlikten daha onurlu meslek yoktur.

17. Annem ( ) yere diisen vazoyu goriince evimizin hizmetgisi Selma teyzeye bunun sebebini
sordu ()

( ) Masanin iistiindeki vazo neden yere diismiis ( )

Selma teyze tiziintliyle cevap verdi ()

( ) Salonun pencerelerini agik unutmusum( )

Yukaridaki metinde yay ayracla bos birakilan yerlere sirasiyla hangi noktalama isaretleri
getirilmelidir?

A) ( 1)’ (')1 (7)’()1 (')’ ()’ ()
B) (1)1 (:)1 (')’ (|)1 (')s (;)a ()
C) ()1 (')1 (7)1 :)1 (')1 (I)’ ()
D) (1)1 (:)1 (')’ (’))v ()1 (')! ()

18. Asagidaki ciimlelerden hangisinde yazim yanhsi vardir?
A) Filmin tanittiminda Y1ldiz sanat¢ilar vard.

B) Diinya’nin bagli oldugu yildizin ad1 Giines’tir.

C) Kutup Yildizi, bana yoniimii gosterir.

D) Ay, Diinya’ya en yakin gok cismidir.

19.
1. olmaz 2. dostu 3. diismani 4. diisenin 5. olur

Yukaridaki karigik verilmis kelimelerden anlamli bir ciimle olusturuldugunda hangileri dista
kalir?
A) 1-5 B)2-3 C)4-5 D)3-5



20. Asagidaki tabloda, bir grup 6

grencinin aylara gore kitap okuma adetleri verilmistir.

Kasim Aralik Ocak Subat
Melek 3 2 4 1
Kadir 2 3 4 5
Emirhan 1 2 1 0
Nesrin 2 2 2 2

Tabloya gore toplamda en az ve en ¢ok kitap okuyanlar kimlerdir?

A) Emirhan- Kadir
B) Melek — Kadir

C) Emirhan — Nesrin

D) Nesrin — Melek
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