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OZET

Yabanci dil 6gretimi alaninda dil becerilerinin 6gretimine agirlik verilerek bu konunun
Ogrenicinin dil gelisimine katkisinin olmasi ve Avrupa Konseyinin destekledigi bir dil 6gretim
projesi olarak gelistirilen Avrupa Dil Gelisim Dosyasi uygulamalarinin dil 6grenimi ve
Ogretimine etkileri, bu ¢alismanin temellerini olusturmaktadir.

Bu c¢alismanin amaci Avrupa Dil Gelisim Dosyasi baglaminda okuma becerisini
gelistirmeye yonelik malzeme tasarlamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda oncelikle yabanci dil
ogretim programlariin yeniden yapilanmasini saglayan Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 ve onun
kuramsal artalanint olusturan Avrupa Ortak Dil Cercevesinin ne oldugu betimlenerek bu
belgelerde okuma unsurlarinin nasil tanimlandig bilgisine girilmistir.

Tiim bu kuramsal artalanin ardindan Avrupa Dil Gelisim Dosyasina gore hazirlanmis
oldugu ifade edilen Ankara Universitesi TOMER Yeni Hitit Serisi kitabi okuma becerisi
kapsaminda incelenerek degerlendirilmistir. Bu degerlendirme siirecinde okuma metinleri ve
okuma etkinlikleri iki asamali olarak ADD ve AODC’ye uygunluklari arastirilmistir. Bu
arastirma kapsaminda okuma metinleri metin tiirleri, 6zgilinliik ve AODC’deki dil temalarina
uygunluklart agisindan okuma etkinlikleri de okuma oncesi sirasi ve sonrasi etkinlikleri
acisindan degerlendirilmistir. Okuma metinleri ve okuma etkinliklerini degerlendirme listeleri
olusturularak yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde s6z konusu kitap okuma becerisi
cergevesinde incelenmeye calisilmistir.

Kitap degerlendirmesi sonucunda s6z konusu kitaplarin okuma becerisi baglaminda
eksiklikleri, yetersizlikleri belirlenerek elde edilen bulgular 1s183Inda ADD ve AODC
betimlemeleriyle Ortlisen okuma malzemeleri tasarlanmistir. Bdylelikle 6rnek okuma

malzemeleri ile bu duruma iliskin 6nerilerde bulunulmustur.
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ABSTRACT

From the point of contributions of language skills to learning-teaching process in
foreign language teaching and being a language teaching project of Council of Europe, the
impact of European Language Portfolio implementations on language learning and teaching
are the basis for this study.

The aim of this study is designing reading skills materials that develops learners’
reading skills in the context of European Language Portfolio. With this aim, firstly the
description of European Language Portfolio which provides restructuring of foreign language
teaching programmes and Common European Framework of Reference for Languages
comprising this document therotical backround and how to define the reading factors in those
documents were tried to be described.

On the back of therotical backround, New Hitit Course book that has been claimed to
be prepared according to European Language Portfolio was evaluated in the content of
reading skills. At this evaluating process reading texts and reading activities are analysed
according to ELP and CEFR that they overlap with those descriptions or not. In the context of
the evaluating list of reading texts and activities which is formed reading selections of the
coursebook are tried to be analysed.

After the evaluation of reading texts and activities in the course book, it has been
concluded that reading materials in those books are not sufficent for reading strategies and
reading skills improvement. It has also been concluded that authentic texts are rarely used in
those books. In the context of these findings, reading materials are designed according to ELP
and CEFR reading definitions. Finally, some examples of reading materials are presented
which are suitable for ELP and CEFR language levels.
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1. GIRIS

Son yillarda yabanci dil egitim programlarindaki yontem ve yaklasimlar 6grenici
merkezli olup dil 6gretimi 6grenici agisindan yeniden tanimlanmaya gidilmistir. Bunun yan1
sira tiim bu yontem ve yaklasimlarda ortak bir anlayisi saglama ve ortak bir 6l¢iit gelistirme
yolunda ¢alismalara agirlik verilmistir. Bagka bir deyisle dgrenicinin anadilinden baska bir
dili nerede, nasil 6grendigini belgeleyebilmesi amaciyla bir dil gelisim dosyasi tasarlanmistir.
Yabanci dil 6gretimindeki bu yeniden yapilanma siireci kiiltiirel ve dilsel olmakla birlikte
siyasi bir yonii de barindirmaktadir. Yabanci dil politikalar1 ¢okdillilik ve cokkiiltiirliilitk
temalar1 altinda sekillenmekle birlikte Avrupa Birligi iiye iilkeler arasinda ortak anlayisin
saglanmasinda da bir temel olarak goriilmektedir.

Cokdillilik, cokkiiltiirliiliik ve ortak anlayis ¢ercevesiyle ana hatlar1 belirlenen yabanci
dil egitim politikalarinin sonucu olarak Avrupa Dil Gelisim Dosyasi olusturularak tiim
yabanct dil programlarinda s6z konusu belge kullanilagelmistir. Dil kullanimlari ve dil
becerileri tamamen dil kullanicisi agisindan betimlenen bu belge yabanci dil 6gretimi
yaklagimlarina ve malzeme tasarimlarina iliskin ¢ok yonlii bilgi saglamasi agisindan
giinimiizde olduk¢a Onemli bir yabanci dil belgesi olarak kabul edilmektedir. Avrupa Dil
Gelisim Dosyasinda betimlenen dil becerilerinin artalanini baska bir deyisle bu belgenin
kuramsal artalanini olusturan Avrupa Ortak Dil Cercevesi ve bu dil gelisim dosyasinin
iilkemizde de taninmasi ve yabanci dil egitim programlarinin bu iki belgeye gore yeniden
yapilandirilmasi konusu giindeme gelmistir. Avrupa Birligi iiye {ilkeler arasinda uluslararasi
gegerlilige sahip olan bu belge dil kullanicisinin 6grendigi yabanci dili(leri) hem kendinin
hem de dil 6gretmeninin degerlendirmesine olanak vermesiyle ¢oklu bir degerlendirme
olanag1 sunarak dil 6grenim siirecinin her asamasinin kaydedilmesini saglamaktadir.

Bununla birlikte yabanci dil 6gretiminde kullanilacak yaklasimlari, yontemleri ve ne tiir
malzemelerin kullanilacagini 6rneklendirmesinin yani sira egitimciye malzeme tasariminda ve
ogrenicinin dil becerilerini gelistirmesinde sagladigi kuramsal ve uygulamali destek ile
giinlimiiz dil egitim programlarinin yeniden yapilanmasina katkist kaginilmazdir.

Bu boliimde de “Avrupa Dil Gelisim Dosyasi baglaminda yabanci dil olarak Tiirkge
ogretiminde okuma becerisini gelistirmeye yonelik malzeme olusturma” adli ¢alismamizin
genel hatlarimi  olusturan  ve arastirmanin  smirliliklarini - ¢evreleyen bilgilere ve

degerlendirmelere yer verilecektir. Bu amagla da calismanin temelini olusturan problem



durumu, amaci, 6nemi ve hangi sinirliliklar ve sayiltilar ¢ergevesinde gercgeklestigine iliskin

temel bilgilere deginilmistir.

1. 1. Problem Durumu

Giliniimlizde toplumlar arasindaki kiltiirel sinirlarin esnemesi beraberinde farkl
alanlarda farkli degisimleri getirmektedir. Bu farkli degisimlerin yasandigi alanlardan biri de
dildir. Toplumlar arasinda dilsel ve kiiltiirel sinirlarin ortadan kalkmasi giiniimiizde yabanci
dil 6grenme ve 6gretme alanini da etkilemis ve bu alanda yeniden yapilanmalara gidilmesine
yol agmustir. Dil 6gretimi alanindaki yeniden yapilanmalar daha ¢ok yabanci dil politikalari
diizleminde gerceklesmis olup bunlar arasindan en goze carpan ve g¢agdas diller alaninda
uluslararasi gegerliligi benimsenmis olan Avrupa Dil Gelisim Dosyasidir (European Language
Portfolio)’. Yabanci dil politikalarmin temelini olusturan cokdillilik ve kiiltiirlerarasilik
kavramlart da Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin ¢ikis noktasini olusturmaktadir. Nitekim,
yabanci dil politikalar1 ve bu politikanin bir ¢iktist olan Avrupa Dil Gelisim Dosyasi, Avrupa
Birligine giris asamasinda olan Tirkiye i¢in de biiyiikk bir 6neme sahiptir. Dolayisiyla
Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde bu alan dikkate deger bir arastirma ve inceleme
konusu olusturmaktadir.

Bununla birlikte dil 6gretiminde dil tigrenicilerinin2 dilsel becerilerini gelistirme
amactyla metinlerin kullanimi1 olduk¢a yaygindir. Metin kullaniminin bu kadar yaygin olmasi
bu metinlerin hangi amag(lar)la kullanildig1r sorusunu/sorunsalini giindeme getirmistir. Bu
aragtirma Oncesinde yapilan kiiciik bir tarama c¢alismas1 sonrasinda Tiirkgenin yabanci dil
olarak dgretiminde hazirlanmis kitaplarda yer alan metinlerin siklikla dil 6grenicisini yeni bir
dilsel yapiyla tanistirma amagli kullanildigi ve okuma becerisini gelistirme yoniinde birtakim
eksikliklerin oldugu gozlemlenmistir. Bu da kullanilan metinlerin bu amacin yani sira dort dil
becerisinden okuma becerisini gelistirme amagli kullanilmasi1 gerekliligini ortaya
¢ikarmaktadir. Bu sorun, Aygiines’in Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretiminde Okuma
Becerisini Gelistirme Yollar: adli yayimlanmamis yliksek lisans tezinde de dile getirilmis ve
bu yondeki eksiklik/yetersizlikler c¢esitli yonleriyle yapilan kapsamli bir incelemeyle
saptanmistir (Aygiines, 2007).

! European Language Portfolio kavrami Tiirkcede Avrupa Dil Portfolyosu, Avrupa Dilleri Dosyas1, Avrupa Dil
Portfoyti, Europass Dil Portfoyii gibi farkli adlarla g¢evrilmistir. Calismamizda bir tutarlilik olmasi
acisindan European Language Portfolio kavrami Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 olarak tiirkcelestirilmis ve
¢aligmanin biitiiniinde bu ad kullanilmistir.

% Dil 6grencisi ve dgrenicisi arasinda bir ayrim yapilmaktadir. Buna gore 6grenci belli bir okula kayitli ve belli
bir zaman okuyan kisi i¢in kullanilir. Ogrenici ise dili herhangi bir yerde ve her asamada dgrenen kisi igin
kullanilir. Bu durumda her “6grenci” ayn1 zamanda bir “6grenici” dir. Ama tam tersi dogru degildir.



Bu calismada ise, yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde okuma becerisi Avrupa Dil
Gelisim Dosyast baglaminda degerlendirmeye alinacaktir. Boylece Tiirkgenin yabanci dil
olarak 6gretiminde kullanilan kitaplardaki metinlerin hem okuma becerisini gelistirme hem de
Avrupa Dil Gelisim Dosyasinda yer alan Olgiitlere uygunlugu saptanilmaya galisilacaktir.
Dolayisiyla, ¢alismanin problemi ¢ift yonlii olarak belirlenmistir. Bununla beraber metinlerin
Avrupa Dil Gelisim Dosyasinda belirtilen alt1 diizeye (A1, A2, B1, B2, C1 ve C2) uygun olup
olmadig1 betimlendikten sonra tiim bu diizeylere iliskin yeni okuma malzemeleri gelistirilerek
bu sorunun giderilmesi amacglanmaktadir. (Avrupa Dil Gelisim Dosyasindaki bu alti diizey

ayrintili olarak 3.1.1.3. boliimiinde anlatilmistir).

1. 2. Amac¢ ve Onem

Tiirkiye i¢in kendi dilini ve kiiltiiriinii tanitmaya ve kKabul ettirmeye ¢alismasi Avrupa
Birligine giris asamasiyla daha da deger kazanarak 6nemini artirmistir. Tiirkiye’nin Avrupa
Birligine girmesiyle Tiirkgenin resmi dil konumunu kazanmasi Tiirk¢enin yabancilara
Ogretimi tizerine yapilacak her tiirlii bilimsel ¢calismanin degerini daha da 6nemli kilmaktadir.
Van Els (2005) yabanci dil 6grenimini “vatandasin kendi iletisim becerisi, kendi hareketliligi
ve kendi karsilikli anlasma kapasitesiyle ilgili bir etkinlik” olarak tanimlamaktadir. Bu tanim
Avrupa Birliginin dil 6gretimine olan bakis acisiyla kosutluk gostermektedir. Nitekim Avrupa
Birligi i¢in dil 6gretimi hem vatandaslarinin is ve egitim amaciyla hareketliligini arttirmak,
hem de cokdillilik politikast nedeniyle 6zel bir Oneme Ssahiptir. Buna karsin, Avrupa
Birligi’nin dil O6gretimine iliskin ¢aligmalarint yiiriiten kurumunu Avrupa Konseyi
olusturmaktadir. Avrupa Konseyine tiye iilkelerin ¢ogu, kendi anadillerini yabancilara 6gretim
asamasinda bu kurum tarafindan gelistirilmis olan programlari, dil becerileri, dil diizeylerini
kullanmaktadir. Avrupa Konseyi tarafindan gelistirilmis olan Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 da
bu c¢aligmalardan birini olusturmaktadir. Bu baglamda Konseye bagli olan Tiirkiye’nin de
Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretiminde hazirlayacagi ders malzemelerinin bu dosyaya
uygun olarak hazirlamasi gerekliligini dogurmustur.

Bu goriisten yola ¢ikilarak calismada temel olarak asagidaki konulara iliskin kapsamli
bir inceleme yapilmasi amaglanmaktadir:

- Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin ne olduguna iligkin bilgilerin verilmesi

- Okuma becerisi baglaminda Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin betimlenmesi,

-Yabancilara Ogretim iizerine hazirlanmis Tiirk¢e kitaplarindaki metinlerin okuma
becerisini  gelistirmeye yonelik olarak Avrupa Dil Gelisim Dosyasit baglaminda

degerlendirilmesi



Bununla beraber yapilan betimleme ve degerlendirme g¢alismalar1 sonucunda Avrupa
Dil Gelisim Dosyasinda belirlenen hedeflere uygun okuma malzemelerinin tasarlanmasi da
caligmanin bir diger amacini olusturmaktadir.
Bu amagclar dogrultusunda ¢alismada su sorulara yanit aranacaktir:
* Avrupa Dil Gelisim Dosyasi1 nedir?
* Avrupa Dil Gelisim Dosyasinda okuma becerisi nasil tanimlanmistir/betimlenmistir?
* Yabancilara Tiirkge 0gretimi lizerine hazirlanmis ders kitaplarinda kullanilan metinler
ile Avrupa Dil Gelisim Dosyasinda belirtilen okuma becerisine iliskin diizeylere ve
dil 6grencisinin edinecegi okuma becerisine iliskin olarak bir uygunluk var midir?
* Tiirkceyi yabanci dil olarak edinenlerin okuma becerisini gelistirmek i¢in okuma
metinleri Avrupa Dil Gelisim Dosyasina uygun hale nasil getirilebilinir?
* Belirlenen alt1 diizeye iliskin ne tiir okuma metinlerine yer verilmeli, bu metinler

araciligiyla hedeflenen okuma becerisine hangi yollarla ulasilabilinir?

Bu sorular gerg¢evesinde yapilacak olan ¢alismanin 6nemi ise hem Avrupa Dil Gelisim
Dosyasinin incelenerek bu alanin tanitilmasi hem de dil 6gretiminde diger becerilerin
edinimini giidiileyen ve etkileyen bir beceri olmasi nedeniyle okuma becerisinin kapsamli
olarak degerlendirilmesinin yer almasidir. Bununla birlikte, Avrupa Dil Gelisim Dosyasinda
okuma becerisi baglaminda belirtilen hedeflere uygun okuma metinlerine ve etkinliklere yer
verilmesinden kaynaklanmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi {izerine yapilmis olan
bilimsel ¢aligmalarin niteliksel azlig1 dikkate alindiginda bu arastirmanin farkli alanlara

deginerek bunlar1 ortak paydada toplamasi ¢calismanin 6nemini daha da artirmaktadar.

1. 3. Problem Tiimcesi
Yabancilara Tiirk¢ce Ogretimi iizerine hazirlanmis kitaplardaki metinler Avrupa Dil
Gelisim Dosyasinda belirtilen okuma becerisi hedeflerine ne kadar uygundur ve bu dil

dosyasinda belirtilen hedeflere uygun okuma metinleri ve etkinlikleri nasil olmalidir?

1. 4. Alt Problemler

Calismanin alt problemleri {i¢ baslik altinda belirlenmistir. Bu basliklar; Avrupa Dil
Gelisim Dosyasina, yabancilara Tiirkce &gretimi tlizerine hazirlanmis  kitaplar
degerlendirmeye ve okuma metinleri ve etkinlikleri tasarlama asamasina iliskin olarak
bicimlenmistir. Elbette tiim bu alt problemler baslig1 altinda incelenen verilerde ¢alismanin

temel sorusunun (problem tiimcesi) 6nemi dikkate alinmistir.



Avrupa Dil Gelisim Dosyasina iliskin alt problemler:

* Avrupa Dil Gelisim Dosyasi nedir, amaci, islevi ve dnemi nelerdir?

* Avrupa Dil gelisim Dosyasina iliskin diizeyler nelerdir?

* Avrupa Dil Gelisim Dosyasinda okuma becerisi her diizeyde nasil tanimlanmigtir?

* Her diizeye iligkin kullanilabilecek metin tiirleri saptanabilir mi?

Yabancilara Tiirk¢e ogretimi iizerine hazirlanms Kkitaplar1 degerlendirmeye
iliskin alt problemler:

* Bu kitaplarda yer alan metinler okuma becerisini gelistirme amagli olarak mi
kullanilmakta ve okuma becerisini gelistirme agisindan yeterli midir?

* Bu kitaplarda yer alan metinler okuma becerisinin gelisimine ve Avrupa Dil Gelisim

Dosyasindaki okuma becerisine iliskin diizeylere uygun mudur?

Okuma metinleri ve etkinlikleri tasarlama asamasina iliskin alt problemler:
* Avrupa Dil Gelisim Dosyasindaki okuma betimlemelerine uygun olarak okuma
etkinlikleri nasil olmali?

* Tasarlanan malzeme ve etkinlikler okuma becerisini gelistirmeye yonelik midir?

1. 5. Sayithlar

Bu ¢aligmada yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi iizerine hazirlanmis ders kitaplarinin
okuma becerisi baglaminda betimlenmesi ve degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Ancak bu
alanda hazirlanmis kitaplarin okuma becerisi baglaminda degerlendirilmesi Aygiines
(2007)’in Yabanci Dil Olarak Tiirkcenin Ogretiminde Okuma Becerisini Gelistirme Yollar
adli yayimlanmamuis yliksek lisans tezinde yer almaktadir. Aygiines, bu ¢alismasinda yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretimi iizerine hazirlanmis on iki kitabi® okuma becerisi kapsaminda ele
alarak degerlendirmistir.

Bu ¢alismada ise Yabancilara Tiirkce 0gretimi {lizerine hazirlanmis kitaplardaki okuma
metinlerinin incelenmesinde en temel Olglit Avrupa Dil Gelisim Dosyasindaki okuma

hedefleri olarak belirlenmistir. Bu amagla bu kitaplarin yeniden degerlendirilmesi giindeme

8 Aygiines’in ¢alismasinda incelenen kitaplar sunlardir: Giile Giile (1998), Turkofoni Tiirkge Ogren 1-2-3-4-5-6
(1999), Tirkge- Turkish (1999), Hitit 1-2-3 (2002), Yabancilara Pratik Tiirk¢e- Dersleri Practical Course in
Turkish (2003), Beginner’s Turkish (2003), Turkish (2003), Yabancilar i¢in Tiirkge 1-2 (Hikmet Sebiiktekin,
2004), Tiirkce Ogrenelim 1-2-3-4 (2006), Gokkusag: Tiirkce 1-2 (2006), Yabancilar I¢in Tiirkge 1-2 (Gazi
Universitesi TOMER, 2006), Elemantary Turkish (Kurtulus Oztopgu, 2006)



gelmistir. Ancak bu kitaplarin yeni baskisinin bulunmamasi ve daha 6nce okuma becerisi
baglaminda degerlendirilmis olmalar1 nedeniyle bu ¢alismada sadece Yeni Hitit Serisi 1-2-3
(2007) degerlendirmeye alinacaktir. Clinkii bu kitaplar arasindan sadece Yeni Hitit kitabinin
yeni baskis1 bulunmakta ve bu baskisinda bu kitabin Avrupa Dil Gelisim Dosyasi baglaminda
diizeylerine gore gelistirilmis oldugu ifadesi yer almaktadir. Her ii¢ kitapta da Avrupa Dil
Gelisim Dosyasinin diizeylerine uyarlanmis oldugunu gdsteren ifadeler yer almaktadir.
Bununla birlikte yabancilara Tiirk¢e 6gretimi lizerine hazirlanmis kitaplarda sadece dilbilgisel
yapiyl 6gretme ve gelistirme {izerine tasarlanmis kitaplar da calisma kapsamina dahil

edilmemistir.

Dolayisiyla bu c¢alismada yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi iizerine hazirlanmis
kitaplar arasindan bir eleme yapilarak Ankara Universitesi TOMER tarafindan hazirlanmus
olan Yeni Hitit Serisi 1-2-3 incelemeye alinacaktir. Bu ¢alismada yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi lizerine hazirlanmis kitaplar okuma becerisi baglaminda degerlendirilirken
caligmanin birincil savini Avrupa Dil Gelisim Dosyasinda belirtilen okuma becerisi
diizeylerine iligkin uyumlulugu olusturmaktadir. Bu nedenle arastirma Yeni Hitit Serisi’nin
okuma becerisi baglaminda betimlenmesi ve degerlendirilmesiyle sinirlandirilmistir. Ama
bunun yani sira okuma metinlerini degerlendirme ve yeni okuma etkinlikleri tasarlanirken

Bloom’un siiflandirmasindan da yararlanilmigtir.

1. 6. Smirhliklar

Bu c¢alismada yabancilara Tirkge Ogretimi iizerine hazirlanmis kitaplardaki okuma
metinleri ve etkinlikleri Avrupa Dil Gelisim Dosyasina gore incelenecegi i¢in oncelikle bu
dosya tizerinde bir siirlandirmaya gidilmistir. Avrupa Dil Gelisim Dosyasi temel olarak iki
farkl1 yas grubuna gore tasarlanmistir. Bir baska deyisle, Avrupa Dil Gelisim Dosyasi
“yetigkin” ve “cocuk” olarak ikiye ayrilmaktadir. Calisma kapsaminda hedef kitle
“yetigkinler” olarak belirlendigi i¢cin Avrupa Dil Gelisim Dosyasinda yer alan “cocuk” basligi
incelemeye dahil edilmemistir.

Yabancilara Tiirkge Ogretimi lizerine hazirlanmis kitaplarda okuma metinleri ve
etkinlikleri degerlendirilirken bu metin ve etkinliklerin Avrupa Dil Gelisim Dosyasinda yer
alan diizeylerden hangisini kapsadig1 da belirlenmistir. Bununla birlikte bu dil dosyasinda
dilsel beceriler iizerine belirtilen tiim diizeylere (A1,A2; B1, B2; C1, C2) iliskin yeni okuma
metinleri ve etkinlikleri okuma becerisini gelistirmeye yonelik yeniden tasarlanmistir. Yeni

okuma metinleri ve etkinlikleri tasarlanirken dil 6grencisinin her diizeyde edindigi dilsel



yapilara ve okuma becerisinin diger becerilerle olan iliskisine ve etkilesimine dikkat
edilmistir.
Calismanin onemli bir ¢iktisin1 olusturan yeni okuma metinleri ve etkinliklerinin

gecerliligi herhangi bir grup {lizerinde denenmemistir.

1. 7. Tanimlar

Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 : Dil 6grenicisinin yabanci dil 6grenirken elde ettigi
basarilar1 ve kazanimlar1 kayit altina alan ve dil gelisimi ile yeterliliklerini ortaya koyan bir
belgedir. Bu belge, “Dil Pasaportu, Dil Ge¢misi ve Dosya” olmak lizere ii¢ boliimden
olusmaktadir (Demirel, 2004:19).

Avrupa Ortak Dil Cercevesi : Avrupa egitim sistemindeki dil 6gretim programlarinin,
miifredatlarinin, ders kitaplarinin ve sinavlarin olusturulmasinda ve yontem ve tekniklerin
belirlenmesinde ortak alinan gerceve programi. Dil dgrenicisinin hem iletisimsel olarak dili

nasil kullanacagint hem de dilin kiiltiirel baglamdaki yerini betimlemektedir (CEF,2002).

Dil Etkinlikleri : Belli bir alanda dil 6grenicisinin iletisim edincini gelistirmek igin

metinlerle desteklenen isi yiiriitmesine yonelik verilen alistirmalardir.

Eylem-Yéneltimli Yaklasim: Dil kullanimin1 “eylemler dizisi” olarak tanimlayan ve
bu eylemleri belli bir izlek altinda verilen isi farkli baglamlar ve farkli kosullarda
gergeklestiren dil 6grenicisinin hem genel edincini hem de iletisim edincini gelistiren bir dil
ogretim yaklagimidir.

Okuma Becerisi: Verici tarafindan aktarilan bildiride, anlamli bir yap: karsisinda
alicinin belirli bir algilama bi¢imiyle, okudugu metne kendisini de katarak bir anlam yaratma
stirecidir (Gtlinay, 2007:16).

Okuma Stratejileri: Okuma sirasinda anlami olusturmak i¢in karsilasilan problemi
¢ozmede kullanilan plan, teknik ve yollardir (Dufy, 1993:232 Aktaran Janzen, 2002:287).

Ortak Dil Diizeyleri : Dil 6grenicisinin okuma, dinleme, sozlii anlatim, karsilikli
konusma ve yazma gibi dilsel becerilerine iliskin yetkinligini gosteren Olgiinlii bigcimde

kodlanmis olan (A1, A2, B1, B2, C1 ve C2) dil 6lgtitleri.



1.8. Kisaltmalar
ADD Avrupa Dil Gelisim Dosyasi
AOC Avrupa Ortak Cergevesi
AODC Avrupa Ortak Dil Cergevesi



2. ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu bolimde g¢alismada kullanilan ve yararlanilan arastirmalara deginilmistir. Hem
Avrupa Dil Gelisim Dosyasina yonelik hem de dil 6gretiminde okuma becerisi iizerine
hazirlanmis arastirmalar hakkinda kisa bilgiler yer almaktadir.

Avrupa Dil Gelisim Dosyasina iligkin en giincel ¢aligmalar internet lizerindedir. Gerek
Avrupa Konseyinin ve Avrupa Birliginin resmi sayfasinda gerekse Tiirkiye’de Avrupa Birligi
projelerinden sorumlu kurum olarak Ulusal Ajansin sayfalarinda konu ile ilgili siirekli
giincellemeler yapilmaktadir. Ote yandan iilkemizde son zamanlarda yabanci diller egitimi ve
ogretimine iliskin yliksek lisans ve doktora tezleri de yiiriitiilmektedir. Avrupa Dil Gelisim
Dosyasina iligkin ¢ogunlukla elektronik kitaplara ve makalelere erisilmekle beraber bu
alandaki ¢aligmalara da ulagilmistir. Bunlardan birkagina deginecek olursak;

Thorogood, Musk ve Sewell (2007) tarafindan hazirlanan European Language
Portfolio Adult Version- for personal and work-related language learning® adli
caligmalarinda Avrupa Dil Gelisim Dosyasina iliskin genel bilgilere ve dil kullanicilarinin bu
dil dosyasini nasil kullanilacagina iliskin bilgilere yer verilmistir.

Goullier (2005) Tools for Language Teaching Common European Framework and
Portfolios® adli galismasinda hem Avrupa Dil Gelisim Dosyasina iliskin bilgiye hem de bu dil
dosyasindaki diizeylere iliskin ne tiir dil 6gretim yonteminin kullanilabilecegini ve malzeme
orneklerini sunmustur.

Little (2001) tarafindan hazirlanan The European Language Portfolio in use: nine
examples6 adli derleme calismasinda pek ¢ok iilkede Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin pilot
uygulamalarina ve o iilkelerdeki diizenlemelerine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Durak (2006) Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Baglaminda Avrupa Ortak Dil
Kriterleri Sorumnsah c¢alismasinda Avrupa Birligi ve Avrupa Dil Politikalarina ve
caligmalarina deginerek Avrupa’da Tiirkge Ogretimini “68renci, Ogretmen ve kurumsal
boyutlar1” olmak iizere ii¢ farkli boyutta degerlendirmistir.

Kose (2005) Avrupa Konseyi Yabanci Diller Ortak Basvuru Metnine Uygun
Tiirkce Ogretiminin Basariya Ve Tutuma Etkisi adli ¢calismasinda Avrupa Dil Gelisim

* http://www.cilt.org.uk/qualifications/elp/adultelp.htm
® http://www.coe.int/T/DG4/Portfolio/documents/Goullier_Outils_EN.pdf Son Erisim tarihi: 08.01.10
® http://www.coe.int/T/DG4/Portfolio/?L=E&M=/main_pages/documents.html Son Erisim tarihi: 08.01.10



http://www.cilt.org.uk/qualifications/elp/adultelp.htm
http://www.coe.int/T/DG4/Portfolio/documents/Goullier_Outils_EN.pdf
http://www.coe.int/T/DG4/Portfolio/?L=E&M=/main_pages/documents.html
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Dosyasindaki dilsel dlgiitlerin temelini olusturan Avrupa Ortak Dil Olgiitlerine iliskin ayrintil
bilginin yan1 sira yabancilara Tiirkge Ogretimi ilizerine hazirlanmig ders kitaplarinin bir
degerlendirmesine yer vermektedir.

Aygiines (2007) Yabanci Dil Olarak Tiirkcenin Ogretiminde Okuma Becerisini
Gelistirme Yollar1 adli ¢alismasinda dil kuramlarma ve hem anadilde hem ikinci dilde
okuma becerisine deginerek yabancilara Tiirk¢e 6gretimi iizerine hazirlanmig kitaplari okuma
becerisi gelistirme baglaminda degerlendirerek bu sorunsala iliskin 2 farkli okuma iinitesi
sunmustur.

Singhal (2006) Teaching Reading to Adult Second Language Learners: Theoretical
Foundations, Pedagogical Applications, and Current Issues adli ¢alismasinda da yabanci
dilde okuma Ogretiminin tarihsel gelisimine, alandaki uygulamalara ve okuma becerisinin
diger alanlarla olan etkilesimi ve bu becerinin degerlendirmesine yonelik kapsamli bir

arastirma sunmustur.
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3. KURAMSAL CERCEVE

Calismanin kuramsal ¢ergevesini iki temel dayanak olusturmaktadir. Bunlardan ilki dil
ogretimi ve 6grenimi agisindan dil dgrenicilerinin hem resmi hem de resmi olmayan dil
ogrenimlerine iligkin degerlendirmeyi ortak bir belgede sunmak amaciyla olusturulan Avrupa
Dil Gelisim Dosyasidir (bundan sonra Avrupa Dil Gelisim Dosyasi, ADD olarak verilecektir).
Calismanin diger kuramsal dayanagimi ise yabanci dilde/ikinci dilde okuma becerisi
olusturmaktadir. Dil dosyast igerisindeki tiim bilgiler Avrupa Konseyi ve Avrupa Ortak Dil
Cergevesine (AODC- Common European Framework of Reference of Languages) gore
tanimlanmistir. Dolayisiyla ¢alismanin ilk bélimiinde ADD’ye iliskin genel bilgilere, nasil
ortaya ¢iktigina, kullanimsal boyutuna ve dil 6grencisi agisindan 6nemi gibi dil dosyasina
iligkin tiim ayrintilara deginilecektir. Calismanin ikinci boliimiinde ise yabanci dilde/ikinci
dilde okuma becerisinin dil 0grenicisinin alimlama ve dil edimine olan katkisina ve bu
beceriyi gelistirmek icin ne tlir dlgiitler ve materyaller hazirlandigina iliskin bilgiye yer
verilecektir. Bununla birlikte ADD’de dil diizeylerine ve dilsel becerilere iliskin kuramsal
bilgi verilirken yogun olarak okuma becerisine yonelinecektir. Bagka bir deyisle, ADD’ye
gore okuma becerisinin nasil tanimlandigina ve her diizeyde bu beceride dil 6grencisinin neler
yapilabilecegine iliskin bilgi lizerine yogunlasilacaktir. Bu durumun da ¢alismanin bir diger
boliimiinii olusturan hazirlanmig ders kitaplarini okuma baglaminda degerlendirirken bir yol
gosterecegi diisiiniilmektedir.

Calismanin ilk boliimiinii olusturan ADD’yi daha iyi anlayabilmemiz i¢in Avrupa
Birliginin bu ¢aligmasinin dncesine iliskin bilgiye yer vermemiz daha 1yi olacaktir. Bu amacla
da oncelikle Avrupa Birliginde dil ¢aligsmalarina kisaca deginilecektir. Boylelikle bu artalansal

bilgi bu dil dosyasini tanimlamamizi kolaylastiracaktir.

3. 1. Avrupa Birliginde Dil Calismalar:

Avrupa Birligi icin dil dgretimi her ne kadar, gerek vatandaslarinin is ve egitim
amaciyla hareketliligini arttirmak, gerekse savunuldugu iizere ¢okdillilik politikas1 nedeniyle
0zel bir dneme sahip olsa da kiiltiir ve egitim konusunda oldugu gibi dil egitimi konusunda da
tiye iilkelerin 6zerk olmalar1 gerektigi ilkesine katilmaktadir. Dolayisiyla bu anlamda Avrupa
Birliginin uygulamaya koydugu gercek bir dil ogretim politikas: izlediginden s6z
edilememektedir. Avrupa Birliginin bir dil politikasinin olmamasinin nedenini Coulmas

(1991) “hangi dilin kim tarafindan hangi yaslarda ve hangi yontemle ve ne anlamda
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ogretilmesi gerektiginde belirleyici organ olmamasindan kaynaklandigini” belirtir ve bu
anlamda Avrupa Birliginin konuya, iilkeler istii diizeyde hareketliligin oniindeki engelleri
ortadan kaldirmaya yonelik c¢alismalar yapma agisindan yaklastigini ifade eder (Aktaran
Durak, 2006:29).

Avrupa Birliginin egitim ve kiiltiir politikalarimi yiiriiten en 6nemli Orgiitic Avrupa
Konseyi (The Council Of Europe)dir. Avrupa Konseyi, 5 Mayis 1949 yilinda 10 Avrupa
iilkesinin (Belgika, Danimarka, Fransa, Hollanda Ingiltere, Irlanda, Isvec, Italya, Liiksemburg
ve Norveg) kurucu iiye olarak katilimiyla Fransa’nin Strasburg kentinde kurulmustur.
Tiirkiye, Avrupa Konseyi’ne 1950 yilinda katilan ilk iilkelerden biri olmus ve kurucu iiye
statiistinde Konseyin tiim ¢alismalarina kesintisiz katilmigtir. Su anda Konseyin 41 asil ve 6
gozlemci olmak tizere toplam 47 {iyesi bulunmaktadir (Demirel, 2004:17).

Dil ve kiiltir caligmalarina biiyiik onem veren Avrupa Konseyi, genel merkezi
Strasburg’da bulunan bu kurum 1 Aralik 1954 yilinda imzalanan “Avrupa Kiiltiirel
Uzlagmas1” altinda dil 6grenimi ve dilbilimsel farklilik alanlarindaki etkinliklerini
yiirtitmektedir. Ortak anlasmayi/anlamay1, demokratik vatandasligi saglamlastirma, toplumsal
baglilig1 giiglendirmek ve derinlestirmek i¢in tasarlanan poligeleri diizenlemektedir (Goullier
2005:5) . Konsey, Avrupa’daki dilleri ve kiiltiirleri Avrupa’nin korunmasi ve gelistirilmesi
gereken ortak bir mirasi olarak gérmektedir. Avrupa Konseyi, Avrupa dillerinin esit deger ve
sayginlikta oldugunu dile getirmis, bu dillerin Avrupa kiiltiiriiniin ve uygarligimin igsel
kismini olusturdugunu belirtmistir. Ayrica, bireylerin kiigiik yastan itibaren diger topluluk
tilkelerinin kiiltiir ve dillerine karsi olumlu tutum gelistirmelerinin gerekliligi Konsey
tarafindan vurgulanmig ve Konsey, Avrupa Birligi iilkelerini, topluluk icindeki dil
cesitliliginin ve zenginliginin resmi merkezler ve diger kiiltiirel kurumlar arasindaki igbirligini
tesvik etmekle miimkiin olabilecegi seklinde uyararak Konseyin temel amaglarini belirtmistir.

Goriildigt tizere Konsey dil ve kiiltiir ¢aligmalarina biiyiik 6nem vermektedir.
Avrupa’daki dil ve kiiltiir ¢esitliligi onun temelini olusturan bir deger olarak goriilmekte ve bu
degerin siirekliligini saglamak amaciyla ¢aligmalara baglanmistir. Dil ve kiiltiir ¢alismalarinin
temelinde de dil ve kiiltiir zenginliginin Avrupa Birligi iilkeleri arasindaki isbirligini artiracagi
diistincesi yatmaktadir.

Hilkiimetler arasi isbirligine dayali ¢calismalar 1957 yilindan beri merkezi Strasburg'da
olan Avrupa Konseyi Dil Politikalar1 Boliimiinde ve 1994 yilinda Avusturyamin Graz

kentinde kurulan Avrupa Modern Diller Merkezi tarafindan yiiriitiilmektedir. Bu boliim,

‘Goullier, “Tools For Language Teaching. Common European Framework and Portfolios”.
http://www.coe.int/T/DG4/Portfolio/documents/Goullier_Outils EN.pdf (Son erigim tarihi: 25.12.09)
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Avrupa'da ¢okdilliligi yayma ve tye iilkelerin ¢okdilliligi kendi egitim politikalarina
yansitmalarin1 saglama amaciyla Avrupa Konseyi biinyesinde kurulan Yasayan Diller
Boliimiiniin, 1957 yilinda doniistiiriilmesiyle ortaya c¢ikmistir. Avrupa Konseyinin {iye
iilkelerdeki egitim ol¢iinliiliigii ve denkligini saglama cabalar1 dogrultusunda 1970’11 yillarin
basinda yayimlanan “Esik Diizeyi” (The Threshold Level) belgesi o zamandan beri “genel”
bir 6grenici i¢in dil dgrenme-0gretme gereclerinin izlencelerinin hazirlanmasinda yogun
olarak kullanilmaktadir (Tarhan, 2006). Bu esik diizeyi belgesi Avrupa Konseyi Dil
Politikalar1 Boliimiiniin ilk ¢alismasini olusturmaktadir. 1994 yilinda Avrupa Modern Diller
Merkezinin kurulmasiyla daha once ileri diizeyde iletisimsel edincin ediniminin gelismesine
katk1 saglayan Avrupa Konseyi projelerinde kiiresellesme ve uluslararasilik kavramlariyla
yeni degisikliklere ihtiya¢ duyulmustur. Boylelikle ¢cokdilli Avrupa toplumlarinda demokratik
vatandashigin1 gostermek ve toplumsal baglilik ve biitiinlesme i¢in dilsel becerilerin
gerekliligi kagmilmaz hale geldi (Goulier, 2005:3)°. Neuner ve Koithan (2001:23)’a gore,
Avrupa Birliginin politik ve ekonomik agidan genisleme siirecinde uyum sorunu
yasanmamaslt i¢in birden ¢ok yabanci dilin 6grenilmesine her gegen giin daha ¢ok Onem
verilmektedir (Aktaran, Hanbay, 2009).

Avrupa Konseyinin resmi dilleri Ingilizce ve Fransizca’dir. Ancak Konseye iiye 47
iilkede ¢ok farkli diller konuslanmakta ve farkli kiiltiirler yer almaktadir. Avrupa’daki zengin
dillerin ve kiiltiirlerin ¢esitliligi hi¢ siiphesiz onun 6nemli ve degerli 6zelliklerinden biri
olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle Konsey, 2001 yilim1 ‘Avrupa Diller Yili’ olarak
kutlamay1 kararlastirmigtir (Lenz, 2004:27). 2001 yilim1 diller yili ilan etmenin Konsey
acisindan pek ¢ok amaci bulunmaktadir. ‘Diller yili’ ilan etmedeki temel amag, Avrupa
Konseyine iiye iilkelerin dil ve kiiltiir miraslarina sahip ¢ikmalari ve bunu diger Avrupa
iilkeleriyle paylagmalaridir. Bunun yani sira cokkiiltiirlii, ¢okdilli Avrupali olma bilincini
yayarak birden ¢ok dil dgrenmeyi tesvik etmektir. Bu yolla ¢ok dil 6grenmenin farkl dil ve
kiiltiirel gegmisleri olan insanlar arasinda hosgoriiyli arttiracagi ve bireylerin birbirlerini daha
iyi anlamalarini saglayacagi beklenmektedir (Demirel, 2004:17). Bu da Avrupa’nin dil egitim
politikalarindaki degisiklige isaret oldugunu gostermektedir. Bu degisiklik isaretini de dil
egitim politikasina yerlestirilmeye calisilan “cokdillilik, c¢okkiiltiirliilik ve ortak anlayisi
saglama” kavramlaridir.

2001 yilinin, ‘Avrupa Diller Yili’ olarak kabul edilmesiyle, dil alaninda yapilan

caligmalar yeni bir boyut kazanmaya baglar. Strasburg'da yapilan uluslararasi isbirligine

® Goullier, “Tools For Language Teaching. Common European Framework and Portfolios”.

http://www.coe.int/T/DG4/Portfolio/documents/Goullier_Outils_EN.pdf (Son erigim tarihi: 25.12.09)
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dayal1 ilk projeler; kiiltiirel ve dilsel ¢esitliligin korunup gelistirilmesi, Kisilerin ve fikirlerin
serbest dolasiminin saglanmast amaciyla dil egitiminin demokratiklestirilmesi konusuna
yogunlasmistir. Zaten bu da Avrupa Konseyinin egitim politikasinda gelistirmeyi amagladigi
“cokdillilik, dilbilimsel farklilik, ortak anlayis ve demokratik vatandaslik” kavramlariyla
ortismektedir. Dillerin bilinmesiyle kiiltiirel yaklagimin artacagi ve uluslarin birbirleri ile
daha iyi anlasabilecegi fikrinden hareketle Avrupa Birligi iilkeleri egitim bakanlari,
Polonya’nin Cracow kentinde yaptiklar1 toplantida iilkelerinde dil gelisim dosyasina
gecilmesine karar vermislerdir (Durak, 2006). Bu proje ile her Avrupa vatandasimin bir dil
pasaportuna sahip olarak cokdilli yetismesi amaglanmistir. Bu ¢okdillilik beraberinde
kiiltiirlerarast deneyimi artiracak ve dilbilimsel farklilig1 ortadan kaldirarak ortak anlayisi
besleyecektir. Boylelikle giiniimiizde Avrupa Konseyi’nin toplam 47 iye iilkesiyle birlikte
yiriitiilen en yaygin dil egitim projesini ‘Avrupa Dil Gelisim Dosyasi’ (European Language
Portfolio) olusturmaktadir.

Bu Dosyayla birlikte her 6grenicinin hem c¢okdilli hem edindigi dilin kiiltiiriinii
ogrenmesiyle ¢okkiiltiirlii hem de dilsel ve kiiltiirel farkliliklar1 edinen dil 6grenicisinin farkli

kiiltiirlere ve farkli dillere iliskin ortak anlayisin beslenecegi 6ngdriilmiistiir.

3. 1. 1. Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 Nedir?

15 Aralik 2004 tarihli Avrupa Parlamentosu ve Konsey kararinda Avrupa Dil Gelisim
Dosyast “Avrupa Konseyi tarafindan hazirlanan bu dil gelisim dosyas1 dil 6grencilerinin dil
ogrenimlerini ve kiiltiirel deneyim ve yeterliklerini kaydedebilecekleri bir belge” olarak
tanimlanmaktadir. 15-17 Ekim 2000 tarihleri arasinda Polonya'nin Cracow kentinde
diizenlenen Egitim Bakanlari Daimi Konferansiyla yiiriirliige giren bu projenin 2004-2005
ogretim yili icinde once pilot okullarda uygulanmasi daha sonra da tiim Avrupa Konseyi iiye
tilkelerine yayilmasi kararlastirilmistir (Demirel, 2004:19). Bununla birlikte yeterli bilgi
saglamak ve gelistirmek igin yol gosterme ve farkli baglamlarda ADD’yi basarili bigimde
uygulamak i¢in pek ¢ok sayida kilavuzlar ve caligmalar yapilmasina karar verilmistir.

ADD, dilsel ¢esitlilige ve uluslararasi hareketlilige tesvik etme ve c¢okdilliligi
destekleme amaciyla Avrupa Konseyi tarafindan gelistirilmis olup gliniimiizde yirmiden fazla
iilkede gecerlilige sahip bir belgedir. Genel Ilkeler ve Tiiziiklerde belirtildigi gibi bir ADD
modeli Avrupa Konseyinin;

1. Avrupa vatandaslar1 arasinda ortak anlayis1 derinlestirmek,

2. Farkli yasam bic¢imlerine ve kiiltiirlerine saygt duymak,

3. Dilsel ve kiiltiirel farklilig1 koruma ve buna katkida bulunma
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4. Bir yagsam stireci olarak ¢okdilliligin gelismesi,

5. Dil 6grenicisinin gelisimi,

6. Bagimsiz dil 6greniminin geligimi,

7. Dil 6grenme programlarinda seffaflik ve bagdasikligi saglama

8.Hareketliligi kolaylastirmak igin dilsel edince ve niteliklere iliskin agik bir
tanimlamay1 yansitmalidir.

Buradan da anlasildig1 tizere ADD, Avrupa Konseyinin dil ve kiiltlir calismalarinin bir
ciktis1 niteligindedir. Avrupa dil egitim politikalarinin temel amaglarini biinyesinde toplayan
ve dil 6grenicisinin kullanimina sunulmus bir belgedir.

Bununla birlikte ADD, Genel Ilkeler ve Tiiziikte su sekilde tanimlanmistir. ADD;
(Schneider ve Lenz, 2001:89)°

1. Cokdilliligi ve cokkiiltiirliiliigii destekleyen bir aragtir.

2. Ogrenici miilkiyetindedir.

3. Dil dgrenicisinin yabanct dili resmi egitimde ya da resmi egitim disinda edinip
edinmedigine bakmaksizin dilsel ve kiiltiirel edincine ve deneyimlerine deger verir.

4. Dil 6grenicisinin 6zerkligini gelistiren bir aragtir.

5. Dil 6grenme siirecinde Ogreniciye rehberlik etme ve onu destekleme icin hem
egitimbilimsel isleve hem de dilde yetkinligini kaydetmesini saglayan raporlama islevine
sahiptir.

6. Avrupa Ortak Dil Cergevesindeki ortak eding diizeylerine dayandirilmistir.

7.0grenicinin kendini degerlendirmeye ve egitimsel kurumlar ve sinav kurumlari
tarafindan  degerlendirilmesine tesvik eder. Bu kendini degerlendirme Ggretmen
degerlendirmesiyle de birlesebilir.

8. Avrupa’yt anlasilir ve tanidik kilan ortak 6zellikleri kapsaminda bulundurur.

9. Bireysel 6grenicinin yasam boyu 6grenme dersine sahip oldugu ADD modellerinden
biri olabilir. ADD modelleri, 6grenicinin yas, 6grenme amaci ogrenme ortami ve artalan
bilgisine gore gereksinimlerini karsilayabilmelidir.

Genel Ilkeler ve Tiiziiklerde yer alan ADD tamimlar1 bu kez dil egitim politikalarimni
yansitmaktan ¢ok kullanimsal degeri iizerinedir. Yukarida yer alan dokuz madde ADD’nin
hem ne amagla olusturulduguna (madde 1,3 ve 8) hem islevleri (madde 5) ve igerigi (madde 6
ve 9) hakkinda, hem de 6grenici merkezli (madde 2, 4, 7 ve 9) olduguna dair bilgileri

kapsamaktadir. Baska bir deyisle, ADD dil 6grencisine yagami boyunca edindigi/edinecegi

S Schneider ve Lenz “European Language Portfolio: Guide For Developers”.
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dilsel becerilere ve kiiltiirel deneyimlere iliskin bilgilerini ortak bir belge altinda tutmasina
olanak saglamaktadir. Ancak bu olanagin tamamen Ogreniciye ait olugu farkli maddelerde
farkli ifadelerle yer almaktadir. Bu siire¢ igerisinde de dil Ogrenicisinin hem kendini
degerlendirmesini gelistirmesine hem de dilsel becerilere iliskin ortak dlgiitlerin sunulmasiyla
Avrupa Birligi {iye iilkeler arasinda uluslararasi diizlemde yabanci dil 6grenim durumunu
belgelemesine olanak saglamaktadir.

ADD resmi bir degerlendirme gereksinimi olmaksizin dil kullanicisina (dil 68renicisine)
dilsel becerilerini ve kiiltiirleraras1 deneyimini kayit altinda tutmasina olanak saglamaktadir.
ADD bir Avrupa belgesi olmasina ragmen herhangi bir dildeki dilsel becerileri, her nerede
ogrenilmis ise, kaydetmek icin kullanilmasina olanak sagladig: icin sadece Avrupa dillerine
yonelik tasarlanmamistir. ADD ayni zamanda dil 6grenicisine dilleri nasil 6grendigine ve
gelecekte neyi basarmak istedigine iliskin bilgileri yansitmasina da yardimci olarak bu dil
dosyasini yasaminin her alaninda kullanmasini saglamaktadir. Bundan &tiirii, tiim Avrupa’da
ADD’nin pek c¢ok degiskeni farkli uluslarin, yas gruplarinin ve &grenici tiirlerinin
gereksinimlerine gore uyarlanarak gelistirilmistir (Thorogood, Musk ve Sewell, 2007:3).
Bununla birlikte ADD f{ilkeye ve egitimsel baglama gore de degiskenlik gosterebilmektedir.
Ancak kaydedilen becerilerin uluslararasi olarak tanimlanabilmesini saglamak adma her
onaylanan model i¢in ortak ilkelere ve tliziige uyma zorunlulugu getirilmistir. Bu onay
belgesinin alinabilmesi ve logonun kullanilabilmesi i¢in Avrupa Onay Kurulu (European

Validation Committee) tarafindan onay gerekmektedir (Goullier, 2005:7).

3. 1. 1.1. Avrupa Dil Gelisim Dosyasinin Amagclari ve Islevleri

ADD, yasayan diller alaninda Avrupa Konseyi projelerinin son eklentisi olarak
goriilmektedir. Bu yiizden her ADD, Avrupa Konseyinin yasayan diller alanindaki amaglarini
etkin bir bi¢imde desteklemeli ve yansitmalidir. Bu amaglar kiiresellesme ve uluslararasilik
kavramlariyla ortaya c¢ikan ‘“gokdillilik, cokkiiltiirliiliik, dilsel ve kiiltiirel farklilik ve
demokratik vatandaslik” kavramlar1 ¢ercevesinde sekillenmektedir. Bu amaglarin neler
olduguna iligkin bilgiye bir listte yer verilmistir.

Avrupa Konseyinin Egitim Kurumu tarafindan kabul edilen “Ilkeler ve Tiiziige” gore
ADD projelerinin 2 temel amaci vardir (Scheider ve Lenz, 2001:7). Bunlar;

1. Ogrenicileri tiim diizeylerde dilsel becerilerini gelistirme ve cesitlendirme ¢abalarim
dogrulayarak onlar1 giidiileme

2. Edindikleri dilsel ve kiiltiirel becerilerin bir kaydin1 saglama.
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Bu iki temel ama¢ da ADD’nin 2 temel islevine dayanak olusturmaktadir. ADD’nin
birinci amaci onun egitimbilimsel islevine, ikinci amaci ise belgeleme ve raporlama islevine
gonderimde bulunmaktadir. Baska bir deyisle, ADD’nin “egitimbilimsel” ve “belgelemel
raporlama” olmak lizere 2 temel islevi bulunmaktadir.

Egitimbilimsel islevi, dil 6grenicilerinin farkli dillerde iletisim kurma yeteneklerini
gelistirme, yeni 0grenim ve kiiltiirleraras1 deneyimler elde etmeleri amaciyla onlar1 giidiileme
ve dil 6grenicilerinin giidiilerini artirmak amaciyla tasarlanmistir. Bagka bir deyisle, ADD’nin
bu islevi, Ogrenicilerin kendi Ogrenme hedeflerini  olusturmasina, 6grenimlerini
planlamalarina ve 6zerk sekilde dgrenmelerine yardimci olmaktadir. Dolayisiyla ADD’nin
egitimbilimsel islevi, “Ogrenicilerin giidiisiinii giiclendirme, 6grenicileri 6grenmeye tesvik
etme, onlar1 ¢cokdilli olmalar1 ve kiiltiirleraras1 deneyimlerini artirmalarina tesvik etme” olmak
iizere 3 amac cercevesinde sekillenmektedir. Egitimbilimsel islevi olusturan 3 amacin daha
kapsaml1 igerigi asagida yer almaktadir. ADD’nin egitimbilimsel islevi;

A Ogrenicilerin giidiisiinii/giidiilenmesini giiclendirme
Farkli dillerde iletisim yeteneklerini gelistirmek i¢in
Daha fazla dil 6grenmek i¢in
Kiiltiirleraras1 yeni deneyimleri elde etmek i¢in
Ogrenicileri tesvik etme ve onlara yardimci olma
Dil 6grenmedeki basarilarini, 6grenme yontemlerini ve hedeflerini yansitmada

Ogrenmelerini planlamada

w D Pmw e

Ozerk olarak 6grenmelerinde
C. Ogrenicileri ¢okdilli olmalar1 ve kiiltiirleraras1 deneyimlerini artirmalarinda

onlar1 su yollarla cesaretlendirmek

1. Iletisime gecerek, seyahat ederek

2. Okuyarak

3. Medya kullanimiyla

4. Projelerle (Schneider ve Lenz, 2001:7)

Gorildiigii tizere ADD’nin egitimbilimsel islevi dil 0grenicisinin dilsel becerilerini
iletisimsel ortamlarda kullanabilmesini saglamak i¢in onu giidillemeyi, Once nasil
Ogrenecegini Ogrenmeyi ve sonra da Ogrenmeyi Ogrenmede kendini denetlemesini ve
kiiltiirleraras1 ve dilsel deneyimlerini ne sekilde artirabileceklerine iliskin bilgilendirmeyi
sunmaktadir. Egitimbilimsel islevi dil 6grenicisinin dil 6grenme siirecinde siirekli kendini
degerlendirmesini dolayistyla bu siire¢ icerisinde dil 6grenimine iligkin bir farkindalik

gelistirmesini ve kendini degerlendirme aligkanligini edinmesini saglayarak onun kendisine
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ait bir Ozerklik modeli olusturmasini saglayacaktir. Bu da dil 6grenim siirecinde dil
ogrenicisinin edindigi dile iliskin farkindaliginin artmasi ve kendini degerlendirerek eksik
yanlarin1 ayirdina varmesini ve bu eksikligi doldurmak i¢in arkadaslarindan ya da
Ogretmeninden yardim isteyerek kendi Ogrenme siirecine ait degerlendirmeyi ilk olarak
kendisinin yapmasiyla ADD’nin egitimbilimsel islevinin yerine getirilmis oldugunu
sOylenebilir.

Belgeleme/Raporlama islevini ise ADD kullanicilarinin ¢okdillilikteki yeterliliklerini
ve diger dillerdeki deneyimlerini anlagilir, bilgilendirici, seffaf ve giivenilir bicimde kayit
altina almas1 olusturmaktadir. ADD’de yer alan belgeler, 6grenicilerin baskalarin1 detayh
bicimde ve uluslararasi diizlemde karsilastirmali olarak bilgilendirmek i¢in kullanmalarina
olanak saglamaktadir. Bununla birlikte, bir ya da birden ¢ok dil 6grenme siirecinde edindikleri
dilsel eding diizeylerini depolamasina yardimci olarak gerektiginde bu belgeleri kullanmasina
yardime1 olur. Dilsel becerilerine ve kiiltiirel deneyime iliskin tiim bilgilere ait belgeler
ADD’nin Dosya boliimiinde yer almaktadir. ADD’nin belgeleme ve raporlama islevi dil
ogrenicisinin dil ve kiiltiire iliskin deneyimlerini kayit altina almasina olanak saglamaktadir.
Bu islevin yerine getirilebilmesi amaciyla ADD’de dil 6grencisinin dil diizeyine iliskin
Ol¢iitler olusturulmustur (bkz.3.1.1.3). Belgeleme ve raporlama islevine hizmet edebilecek
belge tiirleri asagida verilmistir.

Dil 6grenicisinden degerlendirme ya da benzer amaglarla ADD isteyen kisiler ya da
kurumlar farkli belgeler isterler. Bunlar arasinda ilgili ve giivenilir kisa bir degerlendirmenin
sonuglarint gosteren dil 6gretmeninin yazdigr referans mektuplari, diploma ve sertifikalar, 6z
degerlendirmeye dayali giincellenen bilgi gibi daha ¢ok degerlendirme amaci tasiyan belgeler
bulunur. Bunun yani sira 6grenci degisim programlarma katilimin, dilin konusuldugu
bolgelerde uygulamali egitimin tanimlanmasi, diger dil konusuculariyla olan diizenli baglarin,
diger dillerdeki yetkin uygunlugun tanimlanmasi, hedefler, program vb hakkinda bilgi ve
sozel {iiretimin video ve ses kayitlar1 ya da yazilmis metinler gibi dilsel kimligin
tanimlanmasinda dil 6grenicisinin neler yaptigin1 gosteren pek ¢ok belge de yer almaktadir.
Gortldiigii lizere kayit altina alinabilecek belge tiirleri ¢ok ¢esitlidir. Dil 6grenicisinin dil
ogrenmeye basladigi ilk evreden itibaren o dilde yaptiklarini kayit altinda tutmasi onun dil
dosyast i¢in oldukca onemlidir.

Kisacasi bireyin 6grendigi/edindigi dile iligskin resmi ya da resmi olmayan tiim belgeleri
ve dilde yetkinligini gosterebilecegi tiim belgelerin dil dosyasinda toplanabilmesi, kayit altina
alinabilmesi, saklanabilmesi ve hatta giincellenebilmesi ADD’nin belgeleme / raporlama

islevi sayesinde gerceklestirilebilmektedir. Bunun yani sira, basarili dil 6grenimi her zaman
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smavlar ya da diplomalarla belgelendirilemedigi i¢in dil 6grenicisinin yurtdisinda kalmasi ve
bu siire¢ icerisinde o dilin konusuldugu kiiltiire iligkin kiiltiirleraras1 edincinin gelisimini de
gosteren belgeler/kanitlar 6nemlidir. Buna ek olarak bazi dillerin dl¢ilinlii sinavlart ya da
sertifikalar1 yoktur. Bu durumda dil 6grencisi bu dile iliskin dil bilgisine dil dosyasinda yer
verebilir. Ancak ADD’nin belgeleme/raporlama islevinin amaca hizmet edebilmesi igin dil
dosyasi igerisinde yer alan tiim bilgilerin giivenirligi destekleme amaciyla seffaf bir bigimde
belgelendirilmelidir. Bir baska deyisle belgeleme ve raporlama islevinin temelini olusturan
“bilgilendirici, seffaf ve glivenirlilik” 6zelligi kayit altina alinan belgelerde Schneider ve Lenz
(2001:8)’in de belirttigi gibi su Olciitlerle iliskili olmalidir.

- Dogrulugunu ya da gecerliligini kimin veya hangi kurumun onaylayacagini ve
aciklamalardan kimin veya hangi kurumun sorumlu oldugunu onaylamak miimkiin ve agik
olmalidir.

- Avrupa Ortak Dil Cergevesinde bulunan ortak referans diizeyleri gibi ortak bir referans
dizgesi ile ilgili olmalidir.

- Ortak dil tanimlamalar1 kullanilmalidir.

ADD’nin bu kullanimina bagli olarak odak, ADD’nin bir 6gesinden ya da islevinden
digerine ge¢is saglanabilmektedir: Asagidaki cizelge (Cizelge 1) islevler arasi gecisi
somutlastirmak i¢in kullanilmistir. Cizelgeyi inceledigimizde 6§renme siireci, 6grenme Uriinii
ve sonuclar1 ile belgelenmektedir. Dil diizlemindeki gelisimsel degerlendirme, kisa
degerlendirme adinda kendini degerlendirme dlgegi ile desteklenmektedir. Ogrenme diirtiisii,
seffaflik basligr altinda bu dili hangi amagla 6grenmek istedigine ya da dgrendigine iliskin
bilginin verilmesine yardimci olmaktadir. Ogrenme durumu da daha onceki Ogrenme
deneyimlerinin kayit altina alinmig olmasiyla Ogrenme durumuna iliskin eski-yeni
karsilagtirmasi karsilastirilabilirlik bagliginda belgelenebilmektedir. Dolayisiyla ADD’nin bu
iki islevi — Egitimbilimsel ve Belgeleme Islevi- birbirinden ayr1 diisiiniilememektedir.

Cizelge 1: ADD’nin islevleri

Egitimbilimsel ve Yontembilimsel A¢i Belgeleme ve Raporlama Acisi
Ogrenme siireci Ogrenme {iriinii ve sonuglar
Gelisen degerlendirme Kisa degerlendirme

Ogrenme diirtiisii Seffaflik

Ogrenme durumu Karsilagtirilabilirlik

Bununla birlikte farkli hedef gruplarina (yas gruplari) bagh olarak dil dosyasi cesitleri iki

temel islevden birine daha fazla vurgu yapabilir ve belgelerin tamamlanmasini saglayabilir.
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Elbette bu islem yapilirken de ADD’nin temel amaglarindan 6diin vermeyerek
gerceklestirilmektedir.

3. 1. 1. 2. Avrupa Dil Gelisim Dosyasi Tiirleri

Dil 6grenicileri, anadillerinden baska bir ya da daha fazla yabanci dili farkli amaglar
dogrultusunda edinmektedirler. Bu farkli amaclardan biri de yasa bagli olarak ortaya
cikmaktadir. Dil 6gretiminde dissal bir etken olarak kabul edilen yas faktorii dil edinimini
etkileyen ogrenci farkliligi basligi altinda incelenmektedir. Bunun yani sira yabanci dil
ogretiminde bir ¢ocuk ile yetiskin arasinda farkliliklar1 ortaya ¢ikaran bazi etkenler vardir. Bu
etkenler biyolojik (beyin esnekligi) olabilecegi gibi biligsel de olabilmektedir. Dil 6greniminin
biligsel bir siire¢ oldugunu vurgulayan bilissel 6grenme kuramina gore dil 6grenimi biligsel
sistemle siki bir iliski i¢indedir. Iste bu bilissel sistemin isleyisi cocuklar ve yetiskinler
arasinda farkliliklar gostermektedir. Piaget bu farkliligi 6grenme kapasitesi basliginda
incelemis Mennato da Piaget’e ek olarak 6grenme kapasitesindeki farkliliklarin nasil oldugu
ve gelistigini incelemistir (Aktaran Bisaccia, 2002). Sonug olarak yabanci dil 6gretiminde
cocuk ile yetiskin arasinda biyolojik farkliliklarin yani sira biligsel farkliliklar da
bulunmaktadir.

Dil kullanicisinin yas diizeyine bagl olarak dil edinim amaglari da degisebilmektedir.
Dil 6gretimini etkileyen bu etken ADD’de dikkate alinmis ve bu amagla farkli yas gruplarinin
dilsel gereksinimlerini karsilayacak ADD tiirleri hazirlanmistir. Baslangigta, bireysel ve
toplumsal gelisimin temel asamasina gore “Cocuk (12 yasa kadar), Ergen (12- 20 yas arasi) ve
Yetiskin” olmak tizere ADD igin ti¢ farkli tiir 6nerilmistir (Trim,1997, Aktaran Scheider ve
Lenz, 2001:10). Dil 6grenimi hedefler, giidiilenme, yontemler, yer, iletisim gibi “deger”lere
bagl olarak bu agamalarin her birinde farklilagmaktadir. Bu farkliliklardan dolay: bu 3 gruba
yonelik dil 6greniminin tanimina yer verilmistir (Schneider ve Lenz, 2001:10). Ancak
ADD’de yasa bagl olarak gerceklestirilen bu iiclii bolimlendirme beraberinde birtakim
sorunlart da getirmistir. Dil Gelisim Dosyalarmin tasarlanan 3 asamaya gore
boliimlendirilmesi kosullara yeterince uymayabilmektedir. Ergenler i¢in ADD, kisisel gelisim
ve kurumsal degisimin pek ¢ok yilin1 baglamalidir. Yillar boyunca kullanigh kalabilecek bir
model olusturmak miimkiin ya da uygun olmayabilir. Bu nedenlerden otiiri erken ve geg
ergenler arasindaki biligsel, duyussal ve toplumsal degisimler dikkate alindiginda bu gruplar
icin 2 farkli ADD tiirii gelistirmenin daha uygun goriildiigii diisiincesi gecerlilik kazanmistir
(Schneider ve Lenz, 2001:11). On bes yasindan biiyiikk ergenler ile yetiskinlerin bilissel
gelisim ve gereksinimleri arasindaki benzerliklerden dolay1 bu iki grup igin tek bir ADD tiirii

onerilmektedir. Bu amagla ADD’nin Yetiskin ve Cocuk olmak tizere iki tiirii bu gereksinimleri
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gidermek amaciyla kullanilmaktadir. Bu ¢alismada hedef kitle Yetiskin olarak belirlendigi i¢in

ADD Cocuck tiiriine biraz deginilip yogun olarak Yetiskin tiirii incelenmistir.

3.1.1. 2. 1. Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 Cocuk

Avrupa Dil Gelisim Dosyast Cocuk tiirii, hedef kitle yetiskinler olarak sinirlandirildigi
icin ¢alismanin disinda kalan bir durumdur. Bu yilizden Cocuk tiiriine iligkin ¢ok fazla bilgiye
girilmeyecektir.

Cocuk tiirii i¢in ADD modelleri Fransa, Almanya, Ingiltere, Macaristan, Cek
Cumhuriyeti ve Portekiz’de gelistirilmistir. Tim ADD’ler egitimbilimsel yaklagimlara
(tasarim, karmasiklik, genisletilmis artalan vb) bakilarak ¢ocuklar i¢in uyarlanabilmektedir.
Dil 6grenimi hedefler, giidiilenme, yontemler ve en dnemlisi yasa bagl olarak farklilastig
icin ¢ocuk tiirline bagl olarak dil 6grenimi su sekilde tanimlanmistir;

- Okulda dil 6grenimi basladiginda yasitlar1 iki dilli ya da ¢okdilli iken bazi ¢ocuklar
anadillerinden baska diger dillerin varligini ¢ok geg fark ediyorlar.

- Pek c¢ok Ogrenici ig¢in okulda Ogretilen yabanci dil kullanimi siniflarda oldukca
kisithdir.

- Cokdillilik ve kiiltiirlerarasi farkindalig1 gelistirme oncelikli hedef olabilir.

- Dil 6grenimi i¢in giidiilenme oncelikli ilgidir.

- Yontemler ve isler cocuklarin biligsel ve duyusal gelisimlerine uyumlu olmalidir.

- Ogrenmeyi 6grenme gibi genel egitimbilimsel kaygilar onemlidir

- Okul ve ev baglamlar1 disindaki basarilar1 kaydetme ¢ok da amaca uygun degildir
(Schneider ve Lenz, 2001:14).

ADD’yi tamamlayan ¢ocuk tirii 12 yas ile sinirlandirilmistir. Bir baska deyisle dil
gelisim dosyasinin bu tiiriinii okul egitimi icerisinde yer alan 6grencilerden 12 yasinda olanlar
kullanabilmektedir. Ogrenici hareketliligi bakisinda, her ADD tiiriinde ii¢ bdliimiin
tanimlanmasi ve dolayisiyla ayni adlar1 tasimalar1 6nerilmektedir. Ancak ADD 6zel bir okul
sisteminde kullanilmak isteniyorsa, bir bagka deyisle 10-12 yas arasindaki gen¢ dgreniciler
icin dil gelisim dosyasi kullanilmak isteniyorsa, ADD kullanicilar1 i¢in anlamli olan
uyarlanmig adlarin kullanilmasi énemlidir.

Dil Ogretimi ve Arastirmalann Bilgi Merkezi (Centre for Information Language
Teaching and Research, CILT) ADD Cocuk tiiriine iliskin sdyle bir yaklasimi benimser
(MaclLagan,1999:47) :

1) Bildigim Diller

2) Dillerde ne yapiyor ve ne yapabilirim
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3) Dosyam

Bunu biraz daha agmak gerekirse ADD’nin boliimlerini olusturan “Dil Pasaportu”, “Dil
Gegmisi” ve “Dosya” bolimleri (bkz 3.1.1.4.1,3.1.1.4.2 ve3.1.1.4.3) Cocuk tiirtinde sirasiyla
“Bildigim diller”, “dillerde ne yapiyor ve ne yapabilirim” ve “dosyam” adlarini alir. ADD
boliimlerinin ¢ocuk tiirlinde bu adlarla anilmak istenmesinin nedeni tamamen egitimbilimsel
yaklasimlarla agiklanabilir. Yukarida da bahsettigimiz gibi ADD ¢ocuk tiirli igin
sinirlandirmalar ve anlagilabilirli§i c¢ocuklarin bu gelisim dosyasini en uygun bigimde
kullanmasin1 saglamak i¢in egitimbilimsel yaklagimlara gore yeniden tasarlanmaktadir.

Boliimlerin adlarimin degistirilmesi de buna baglanabilir.

3.1. 1. 2. 2. Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 Yetiskin

Yetiskin tiirli, ingiltere’nin tek o6rnekcesi olan ve is ya da toplumsal nedenlerle dil
becerilerini gelistiren veya gelistirmekte olan yetiskinlerce kullanilmaktadir. Ayrica 14- 16
yas ortalamasindaki 6zellikle dili ise iliskin baglamda 6grenen Ogrenciler i¢in de uygundur
(Thorogood, Musk ve Sewell, 2007:3). Dil dgrenimi hedefler, giidiilenme, yontemler ve en
onemlisi yasa bagl olarak farklilastigi i¢in yetiskin tiiriine bagli olarak dil 6grenimi su sekilde
tanimlanmustir;

Yetiskin tiirti i¢in dil 6grenimi nedir?

-Dil  O6grenimi  mesleki  gereksinimler araciligiyla  belirlenmekte ya da
kararlastirilmaktadir.

- {leri diizeyde ya da ¢ok 6zgiin dil yeterliligine gereksinim duyulabilir.

- Kiiltiirel zenginlik i¢in pek ¢ok dil 6grenilebilir.

- Dil 6grenimine devam etmek i¢in giidiilenme sorun olabilir.

- Dil 6grenimi genellikle kendi kendine diizenlenen (yurtdisinda kalma, aksam siniflart )
ya da 6zyonetim/6zyonlendirmeli (kendi kendine ¢aligma) bir siiregtir.

- Dil yeterliligini kaydetme 6nemli olmayabilir (Schnedier ve Lenz, 2001:14).

Goriildugi tizere yetiskin tiirtinde dil 6grenimi farkli amaglarla gergeklesmektedir. Bu
amagclardan ilk goze ¢arpan bireyin kendi istegi sonucu dil 6grenimine basladigidir. Bu amag
mesleki gereksinim olabilecegi gibi, kendini gelistirme ya da kiiltiirel 6ge olarak dil 6grenimi
olabilmektedir. Dolayisiyla, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde malzemeler hazirlanirken
dil 6grenicisinin hangi amag(lar)la dil 6grendigi 6nemlidir. Bu ¢alismada da okuma becerisini
gelistirmeye yonelik malzeme hazirlanacaglr igin segilecek okuma metinlerinde dil

Ogrenicisinin daha ¢ok hangi amagla dil 6grenimine bagladiginin bilinmesi énemlidir.
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3.1. 1. 3. Avrupa Dil Gelisim Dosyasi Boliimleri

Pek ¢ok iilkede hazirlanan her ADD ii¢ bolimden olusmaktadir. Bu boliimler sirasiyla
Dil Pasaportu, Dil Gegmisi ve Dosya’dir. Farkli 0grenme baglamlarinda o6zel
gereksinimlerine gore 6greniciler bu {i¢ boliimiin her birini kullanmalidir. Bu {i¢ boliimiin
Ilkeler ve Tiiziiklerdeki genel agiklamalarla uyumlu olma zorunlulugu bulunmaktadir. Ciinkii
bu ii¢ boliimiin her biri, farkli bigimlerde, ADD’nin amagclarina ve temel islevlerine hizmet
etmektedir. Bu {i¢ boliimiin ADD’nin amaglarina ve islevlerine nasil hizmet ettigi, boliim
basliklar1 altinda daha ayrintili irdelenecektir. U¢ béliimden her biri zorunlu &zelliklere
sahiptir, ancak bunun disinda belli baglamlar icerisinde énemli olan bakis acilarina vurgu
vermek amaciyla birtakim ek ogelerin kullanilmasma serbestlik tanmabilmektedir. Ug
boliimiin bilesenlerine iligskin segmeli drnekler pek ¢cok ADD modellerinde bulunur. Ancak ek
ogeler secilirken Schneider ve Lenz ( 2001:17)’in de belirttigi tizere su noktalara dikkat
edilmesi gerekmektedir.

- Eklenen 6geler genel amaglara ve doldurulan islevlere uygun mudur?

- Hangi boliimlerde bu 6geler yer almalidir?

-Bu oOgelerin bir baska formda yer almasi uygun mudur? (6rnegin; Ogretmen
kilavuzunda ya da el kagitlarinda yer almasi gibi.)

- Bu tir 6gelerin ADD’de yer almasina izin verilmis midir? (6rn: reklamlara izin

verilmez)

Bu duruma iliskin 6rnek Isve¢ ADD yetiskinler drnekcesinde karsimiza ¢ikmaktadir.
Isveg ADD yetiskin modeline “asil kopyalar, tiim formlar ve araglar, bunlarin diger ii¢ dile
uygun ek cevirileri’nden olusan 4 6ge eklenmistir (Schneider ve Lenz, 2001:13). Yalniz
eklenen bu 6geler icin ADD modelinde yeni bir alanin agilmasina izin verilmeyip ADD’nin
i¢ boliimiinden uygun olanlarin arasina yerlestirilmesi istenmistir. Bunun nedeni de eklenen
formlar ve araglarm Ilkeler ve Tiiziikler tarafindan koyulan sinirlandirmalar astigi igin bir
dordiincii boliime izin verilmemesinden kaynaklanmaktadir. Goriildiigii lizere hazirlanan
ADD modellerinde ek boliime izin verilmeyip herhangi bir ek varsa var olan {i¢ boliim
icerisinde yogrulmast Ongoriilmektedir. Bunun yapilmasindaki amaci da onaylanan her
modelin aym1 Ozellikleri paylagsmasi ve her modeldeki farkli bir 6zelligin ADD’nin
anlagilabilirligini ve seffafligin1 zedeleyecegi diisiincesine baglayabiliriz.

Buna ek olarak bu {i¢ bolimin her biri ADD’nin iki temel islevine
(belgeleme/raporlama ve egitimbilimsel) katkida bulunmaktadir. Ancak her boélim bu

islevlere ayni derecede hizmet etmeyebilir. Ornegin; Dil Pasaportu temel olarak araglari



24

raporlamaktayken diger iki boliim ise hedef grup igin saglanan araglara bagl olarak iki isleve
de esit olarak hizmet etmektedir.

Belgeleme ve raporlama islevinin sadece “disariya” (ebeveynler, 6gretmenler hatta
ogrenicilerin kendileri bile 6grenicinin dil becerileriyle ve Kkiiltiirleraras1 deneyimleriyle

ilgilenebilmelidir) yonelimli olmadigini kavramak 6nemlidir.

3.1.1. 3. 1. Dil Pasaportu

Ilkeler ve Tiiziikler boliimiinde Dil Pasaportu alan1 igin su husus yer almaktadir:
Dil pasaportu alani verilen zamanlara iliskin farkli dillerde bireyin yetkinligine dair
bakigin1 sunar: bu bakis beceri agisindan ve Avrupa Ortak Dil Cergevesindeki ortak
referans diizeylerince tanimlanmistir, resmi nitelikleri kaydeder ve dil edinglerini, 6zel
dil 6grenme ve kiiltiirleraras1 6grenme deneyimlerini tanimlar. Edince iligskin 6zgiin ve
tarafl1 bilgiler igerir; kendi kendini degerlendirme, 6gretmen degerlendirmesi, egitim
kurumu tarafindan yapilan degerlendirme ve simav kurulu gibi degerlendirme 6lg¢ekleri
vardir. Degerlendirmenin kim tarafindan ne zaman ve hangi temellere dayanarak

yapildigna iligkin bilgilere gereksinim duyar (Schneider ve Lenz, 2001:90).

Buradan da anlasilacag:i iizere Dil Pasaportu dil Ogrenicisinin hem dilsel hem de
kiiltiirel yetkinligine dair bilgileri sunmasina olanak saglamaktadir. Ancak, ADD 0&grenici
miilkiyetinde oldugundan bu bilgiler 6grenicinin deneyimlerini anlattigi bilgilerdir. Elbette
dilsel becerilerini tanimlarken ortak olciitlere gore tanimlamalar yapmasi beklenmektedir.
Bunun yam sira yer alan degerlendirmeler iki tiirliidiir. Ogrenicinin 6zerk 6grenmesini
giiclendirme amach kendi kendini degerlendirmenin yani sira herhangi bir otorite tarafindan
degerlendirmesini kullanmak gibi farkli degerlendirme Olg¢eklerinin kullanimina da olanak
saglar. Bu da dil 6grencisinin dilsel deneyimlerini kaydederken hem gelisimini gdérmesi
acisindan hem de farkli degerlendirme olgeklerin yer almasiyla dil 6grenicisinin giidiilenmesini
saglamakta, dil 6grenmedeki bagarilarini, 6grenme yontemlerini ve hedeflerini yansitmada ve
ogrenmelerini planlamada ve elbette ¢okdilli ve kiiltiirlerarast deneyimlerini artirmada onlari
cesaretlendirici bir 6zelligi de blinyesinde bulundurmaktadir.

Dil Pasaportu alani ile ilgili ilkeler ve Tiiziikler béliimiinde belirtilen hususlar
dogrultusunda bir ADD’deki Dil Pasaportunda olmasi gereken ozellikler su sekilde
listelenmistir:

- Verilen zamanlara iligkin farkli dillerde bireyin yetkinligine dair bakisin1 sunmasina

olanak sagliyor mu?
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- Resmi egitim ortaminda ya da disarida kazanmis olup olmamasina bakmaksizin resmi
nitelikleri ve tiim dil edinglerini kaydetmesine izin veriyor mu?

- Ozel dil 6grenme ve kiiltiirleraras1 6grenme deneyimlerinin kaydedilmesine olanak
sagliyor mu?

- Edince iligkin 6zgiin ve tarafli bilgileri kaydetmesine olanak sagliyor mu?

- Kendi kendini degerlendirme, 6gretmen degerlendirmesi, egitim kurumu tarafindan
yapilan degerlendirme ve smmav kurulu gibi degerlendirme Olcekleri kullanarak bunlar
kaydetmesine izin veriyor mu?

- Degerlendirmenin kim tarafindan ne zaman ve hangi temellere dayanarak yapildigina
iliskin bilgilerin kaydedilmesine olanak sagliyor mu?

- Yasa, 0grenme amacina, baglama/ortama ya da artalan bilgisine gore O6grenicinin
gereksinimlerini dikkate altyor mu?

- Farkli egitimsel kurumlar, alanlar ve bolgeler arasinda devamliligi/siirekliligi garanti
ediyor mu?

- Ulusal smuirlar icerisinde ve digarisinda dil gelisim dosyasinin ortak tanimlamasini

desteklemek i¢cin ADD’nin Avrupa niteligine uyuyor mu?

Dil Pasaportunda yer almasi gereken bu ozellikler dil 6grenicisinin bu pasaportu
doldururken onun edindigi dile iliskin tiim goriiniimleri kaydetmesine olanak saglamasi
acisindan onemlidir. Dil 6grenicisinin edindigi dile iliskin yeterligini ortaya koyacag, kiiltiirel
deneyimlerini aktarabilecegi, farkli degerlendirme 6lceklerinin yer almasi, onun dil 6grenme
amacina, yasina ve artalan bilgisine dair 6grenici gereksinimlerini karsilayabilmesi ve Avrupa
iilkeleri arasinda gecerliginin kabuliine iligkin bilgilerin olmasini1 Dil Pasaportunu olusturan
ozellikler biitlinii olarak adlandirabiliriz. Elbette, Dil Pasaportunda bu ozelliklerin varligi ya
da yoklugu Onaylama Kurulunun ADD modelini kabul edip etmemesinde 6nemli bir gerekge
olarak goriilmektedir.

Dil Pasaportu, ADD’nin ilk bolimiinii olusturmasi nedeniyle sunum i¢in dncelikli bir
aractir. Dil becerilerini, kiiltiirleraras: deneyimlerini ve dil 6grenme deneyimlerini belgelerken
ve sunarken diger bdliimlere oranla daha nesneldir. Dil Pasaportu ADD’nin diger iki
boliimiinden su 6zelliklerle ayrilir;

- Genellikle daha kisa ve ozdiir.

- Bir bakista gergeklere ve rakamlara iliskin genel bilgi vermeyi amaglar

- Bilgiyi giincellemek i¢in siirece iliskin daha az hesaplar1 igermektedir.
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- Dil becerilerinin somut 6rneklerini ya da kanitlarim1 icermemektedir (Schneider ve
Lenz, 2001:20).

Bununla birlikte, Dil Pasaportu bir olgiide Dil Gegmisinin bir Ozeti gibidir. Bu
Ogrenicilerin raporlama i¢in secilen ilgili bilgileri Dil Pasaportunda tekrar etmeleri gerektigi
anlamina gelmektedir. Dil Pasaportunun standart bigiminde Dosya’nin igerigine iliskin bilgi
yer almaz. Ancak ADD modelleri gelistirilirken bu tiir ek belgeler Dil Pasaportuna
eklenebilmektedir. Ebeveynlerin ve Ogretmenlerin bilgilendirilmesine gelindiginde diger
boliimlere oranla kismen kisa ve 6z oldugu i¢in Dil Pasaportu tek bagina en uygun raporlama
araci olmayabilir. Dil Pasaportunda yer alan bilgiler daha kisa ve 6z oldugu i¢in Dil Gegmisi
ve Dosya’ya iligkin bolimler gelisimin ger¢ek asamalarma iliskin daha iyi bir etki
birakmaktadir. Buna karsin gerekli olan diizeylere ve deneyimlere iliskin hizli ve anlagilir
bilgi sundugu icin Dil Pasaportu da pek ¢ok durumda daha etkili olabilmektedir.

Goriildugii iizere ADD bilesenleri kendi igerisinde birbirinin devami niteligindedir. Bir
onceki bir sonrakini tamamlamaktadir. Bilesenler igerisindeki bilgiler yogunluk derecesine
gore boliimlendirilmistir. Bu da ADD’nin daha iyi anlasilir kilmasmi saglar. Ornegin dil
ogrenicisinin edindigi dildeki okuma becerisine iliskin degerlendirmeleri, tutumlar1 ve okuma
metinleri aracilifiyla edinmis olugu kiiltiirel deneyimlere iliskin kisa, 6z ve nesnel bilgileri
Dil Pasaportunda bulmak miimkiindjir.

Sahibinin dilsel ve kiiltiirel kimligine iliskin bilgi igeren (bilgiyi O6zetleyen) dil
pasaportu belirli donemlerde degisik dillerdeki yeterliligi ile ilgili genel bilgileri igermektedir.
Bu dil pasaportunda dil kullanicisi, bigimsel nitelikleri ve kendini degerlendirme kayitlarinin
tutulmasiyla 6nemli dil ve kiiltiirleraras1 6grenme deneyimleri ile dilsel becerilerini tanimlar.
Dil kullanicisinin edindigi dillerdeki becerilerini, deneyimlerini ve basarilarini 6zetleyebildigi
Dil Pasaportunun formati/bi¢gimlendirmesi tim Avrupa iilkelerinde aynidir boylelikle kolayca
taninabilir. Dil becerileri Avrupa Ortak Olgiitler Cergeve Belgesinde sunulan yeterlilik
diizeyleriyle tanimlanmaktadir. Bir baska deyisle, Dil Pasaportu, Avrupa Ortak Dil
Cergevesinin ortak eding diizeylerine (buna iligkin bilgi 3.1.1.5. bashg: altinda verilecektir)
dayandirilmaktadir.

Dil Pasaportunda sunulan boliim kendini degerlendirme olgiitiidiir Bu amagla da dil
pasaportunun icerigi iic asamadan olugmaktadir:

- Dil becerileri profili

- Dil 6grenimi ve kiiltiirleraras1 deneyimlerin 6zeti

- Sertifikalarin ve diplomalarin kaydi
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Ancak daha onceden de bahsedildigi gibi bu {i¢ asamaya iligkin bilgiler kisa ve 6z
olarak sunulmustur. Sunulan bu belgelerin ve agiklamalarin daha ayrintili bicimde kayit altina

alindig1 bolim “Dil Gegmisi”dir.

3.1. 1. 3. 2. Dil Ge¢misi

ADD’nin bir diger bileseni de Dil Gegmisi’dir. Ilkeler ve Tiiziikler béliimiinde
ADD’nin Dil Gegmisi boliimiine iligkin su kisimlar yer almaktadir;

Dil ge¢misi Ogrenicinin planlama, kendi 6grenme siirecini ve ilerlemesini yansitma ve

degerlendirmede katilimin1 kolaylastirmakta; O6grenicinin her bir dilde ne yapabiliyor

oldugunu belirtmesine ve resmi egitimsel baglamlarda ya da bunun disinda edindigi

dilbilimsel ve kiiltiirel deneyimlerine iligkin bilgi vermesine tesvik eder. Pek cok dilde dilsel

edincin gelisimi gibi ¢okdilliligi desteklemesi amaciyla diizenlemistir (Schneider ve

Lenz,2001:90)

ADD’nin Dil Gegmisi’'nde yer alan bu kisimlarda daha ¢ok Ogrenicinin 6zerkligine
vurgu yapilmis ve Ogrenicinin Ozerkligini ortaya ¢ikarabilecegi bir boliim olarak
tasarlanmustir. Dil Pasaportunda yer alan bilgiler daha nesnel iken Dil Gegmisinde yer alan
bilgiler daha 6znel tutumdadir. Bu 6znel tutum Ogrenicinin dilsel ve kiiltiirel farkliligin
farkinda olmasi, kendi 6grenme siirecini planlama, 6grenme deneyimini degerlendirme ve
dilsel ve kiiltiirel edincine iliskin 6zgiin bilgiler vermesi olarak Dil Ge¢misinde yer alir.

Dil Gegmisi alani ile ilgili ilkeler ve Tiiziikler boliimiinde belirtilen kisimlar
dogrultusunda bir ADD’deki Dil Geg¢misi bileseninde olmasi gereken 6zellikler su sekilde
listelenmistir:

- Ogrenicinin planlamada katilimini kolaylastirmakta mi1?

- Ogrenme siirecini yansitmasini kolaylastirmakta mi?

- {lerlemesinde yansitma ve degerlendirmesini kolaylastirmakta mi?

- Ogrenicinin her bir dilde ne yapabiliyor oldugunu belirtmesini cesaretlendiriyor mu?

- Resmi egitimsel baglamlarda ya da bunun disinda edindigi dilbilimsel ve Kkiiltiirel
deneyimlerine iligkin bilgi vermeye tesvik ediyor mu?

- Dil Gegmisi ¢okdilliligi desteklemesi amaciyla diizenlemis mi?

Soru bi¢iminde diizenlenmis olan bu Ozellikler ADD’nin Dil Geg¢misi bileseninin
tamamen Ogrenici-merkezli hazirlanmis oldugunu gozler Oniine sermektedir. ADD’nin de
daha once belirttigimiz gibi ogrenici tabanli hazirlanmis oldugunu diisiindiigiimiizde bu

bilesenin bunu destekledigini gormekteyiz. Tamamen &grenicinin dgrenme siireci, grenme
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deneyimi, dilsel ve kiiltiirel deneyimine ve dil diizeyine iliskin bilgiye yer veren boliim
olmasiyla ADD’nin 6zerk Ogrenmeyi destekledigini somut bicimde gosteren ADD’de
bilesenidir. Elbette bu 6zelliklerin varlig1 ya da yoklugu Onaylama Kurulunun ADD modelini
kabul edip etmemesinde 6nemli bir gerekcedir.

Ayrica Dil Gegmisi boliimii ADD’nin egitimbilimsel ve belgeleme/raporlama
islevlerine de hitap etmektedir. Ozellikle 6grenicinin dil 6grenmeye iliskin dilsel yetenegi ve
giidiilenmesi kadar 6grenme c¢iktilarin1 da gelistirdigi diisiiniilen 6grenme siirecini bilingli
olarak yansitma diisiincesinden olusmasi Dil Gegmisi boliimiiniin egitimbilimsel islev
tagidigin1  gostermektedir. Bunun yami sira dil Ogrenicisinin dil O0grenme siirecini ve
kiiltiirlerarast deneyimini belgelemesi ve ileriki 6grenmesini planlamasi ya da hazirlamasi igin
de kullanilmaktadir. Dolayisiyla, Dil Pasaportunda sunulan artalansal bilgi ve daha fazla
ayrintili bilgiyle ilgilenen kisiler i¢in dilsel ve kiiltiirel alana iligkin bilginin de ayrintili bir
bicimde sunulmasma olanak saglamaktadir. Tiim bunlar da Dil Geg¢misi bdliimiiniin
belgeleme/raporlama islevine hizmet ettiginin bir gostergesidir

Dil Geg¢misi kisinin bildigi her bir dilde neler yapabilecegini belirtmesini, mesleki
egitimde ve isyerinde edindiklerinin yani sira orgiin egitim sistemleri i¢inde ve disinda
kazandig1 dilsel ve kiiltlirel deneyimleri hakkinda bilgileri eklemesini saglamaktadir. Baska
bir deyisle, kisinin ayrintili bir bigimde resmi ve resmi olmayan dil 6grenimini kesfetmesine
ve dil 6grenimine iliskin yaklasimini yansitmasina izin veren Dil Gegmisi diger kiiltiirlerle
olan bagi ya da iligkiyi gosteren bir bolimii de igermektedir. Bu da kisinin deneyimler
boyunca gelistirilmis ya da gelistirilmekte olan kiiltiirleraras1 becerileri diisiinmeye ve
tanimlamaya yardimci olmaktadir. Dil Geg¢misi yilda bir ya da iki kez giincellenebilen Dil
Pasaportundan farkli olarak 6grenme siirecinde kisisel bir giinliik gibi diizenli bir sekilde
kullanilabilmektedir.

Dil Ge¢misi de dort boliimden olusmaktadir. Bu bolimler;

a) Dil 6grenimi, toplumsal ve kiiltiirleraras1 deneyimi kapsayan kisisel bir gecmis
b) Ortak referans diizeyleriyle iliskili kontrol listeleri
C) Ortak referans diizeyleriyle iligkili olmayan beceri ve edinglerin tanimlamasini

olusturan kontrol listeleri ya da diger formlar

d) Kisisel amaglarin/hedeflerin tanimlanmasi gibi planlama araglar1 (Schneider ve
Lenz,2001:24)

Dil Gegmisinin bu béliimlerine iliskin daha kapsamli bilgiye deginmek ¢aligmanin bir
sonraki boliimiinde agiklanacak olan dil diizeyleri ve dil ulamlarmin anlamlandirilmasini

kolaylastiracaktir.
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Dil gegmisinin ilk bolimiinti olusturan dil ogrenimi, toplumsal ve kiiltiirlerarasi
deneyimi kapsayan kisisel bir ge¢mis bolimii aslinda dil 6grenicisinin dil 6grenim Gykiisiine
iliskin verdigi/verecegi bilgiyi kapsamaktadir (Schneider ve Lenz, 2001:25). Dolayisiyla bu
boliimde verilen bilgiler; -dilbilimsel kimlige ve dil dosyasi sahibinin dil 6grenimi ve
toplumsal, kiiltiirleraras1 deneyimlerinin kisisel ge¢misine iliskin sunumun- Dil Geg¢misi
bileseni i¢in gerekli bir 6ge oldugunu belirtmektedir. Ciinkii dil 6grenimi ge¢misi hakkinda
genisletilmis bilgi oOzellikle 6grenicinin dil 6gretmenleri, isyerindeki danigmanlari ya da
dontlistim programlarindaki danigmanlar1 gibi dilbilimsel ve kiiltlirel artalaniyla ilgilenenleri
bilgilendirmek i¢in kullanilabilir. Bunun yani sira, ge¢mis dil 6grenme deneyimlerine iliskin
bilgiyi kayit altina alma O&grenicinin bir sonraki planlamasi igin degerli bir temel
olusturmaktadir.

Dil Gegmisinin bir diger boliimii olan ortak referans diizeyleriyle iliskili kontrol listeleri
ise 0grenicinin dil 6grenim siirecini degerlendirmesi boliimiidiir. ADD’lerde (bigimlendirici
ve Ozetleyici) degerlendirme ve planlama ic¢in en sik kullanilan araglardan biri bu kontrol
listeleridir. Ortak referans diizeylerine dayandirilmis olan kontrol listeleri kendini
degerlendirme tablolarinda olan genel degerlendirmenin disinda dil yetkinligindeki belli
diizeylere iliskin daha ayrintili bi¢imde becerileri tanimlamaktadir, bdylelikle somut
hedeflerin ayarlanmasina yardimci olmaktadir. Kontrol listeleri bigimlendirici degerlendirme
(ve planlama) icin kullanilabilecegi kadar ozetleyici olarak da kullanilabilir. Bu kontrol
listeleri, Dil Pasaportu ve Dil Gegmisi gibi her iki baglamda da kullanilabilmektedir
(Schneider ve Lenz, 2001:31).

Bu bolim dil o6grenicisinin  dilsel eding diizlemiyle iligkili degerlendirmelerin
yansitilmasi i¢in olusturulmus kontrol listeleridir. Bu kontrol listesi ortak referans diizeylerine
dayandirilmis olup dil 6grenicisinin dil becerilerine gore kendi kendine bir degerlendirme
yapabilmesini saglar. Baska bir deyisle, Dil Ge¢misi icerisinde yer alan bu kontrol listesinde
okuma, dinleme, sozlii anlatim, konusma ve yazma becerilerinde diizeylere iliskin ayrintili
tanimlamalarin  varligi  6grenicinin  kendini degerlendirme asamasinda Ozerkligini de
destekleyici bir arag goriiniimiindedir.

Dil Gegmisinin ii¢iincii boliimiinii olusturan ortak referans diizeyleriyle iligkili olmayip
beceri ve edinglerin tanimlamasini olusturan kontrol listeleri ya da diger formlar ise dil
ogrenicisinin dilsel ve kiiltiirleraras1 deneyimlerini kayit altina almasina yardime1 olmaktadir.
Dil yetkinliginin ortak referans diizeyleriyle tanimlanmasi miimkiindiir. Ancak dil
ogrenicisinin edincinin dgelerini olusturan diger edingler bu dilsel eding diizeyleriyle siirekli

olarak bagdagmamaktadir. Schneider ve Lenz (2001:39)’in de belirttigi gibi bu kontrol listesi
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ve diger formlarin varlig1 6grenicinin dilsel edincinin yani sira dilin konusuldugu bolgeye
iligkin tarih, yazin, sanat, yasam bi¢imi gibi ag¢ik bilgileri iceren ‘“sosyokiiltiirel ve
kiiltiirlerarast eding”, var olan cesitli dillere iliskin farkindalik, 6grenme teknikleri ve
stratejiler gibi ortak referans diizeyleriyle degerlendirilmesi miimkiin olmayan bu alanlara
iliskin deneyimine ve degerlendirmesine yonelik bilgileri vermesine yardimci olmaktadir.

Dil Gegmisinin bu ii¢lincii boliimii Avrupa Ortak Dil Cergevesinde dil 6grenicisinin
eding tirlerinin (bkz.3.1.2.1) c¢iktisin1 olusturan boliimdir. Bir dstteki bolimde dil
Ogrenicisinin dilsel/dilbilimsel eding diizlemi 6n planda iken bu boliimde ise dil 6grenicisinin
toplumdilbilimsel edinci, edimbilimsel edinci ve genel edingler altinda bildirimsel bilgi,
beceriler ve yapabilme bilgisi, var olussal eding ve 6grenme yetisine iligskin bilgiler yer alir.
Boylece ortak referans diizeylerinde yer almayan ama dil 6greniminin 6nemli bir bilesenini
olusturan toplumsal, kiiltiirel ve 6grenme yetisi ile iliskili bu boliim dil 6grencisinin hem
kiiltiirel deneyimlerini hem de yine kendini degerlendirme asamasinda 0grenme yetisini
aktarabilecegi alandir.

Dil Gegmisinin son boliimiini olusturan planlama araglari ise dil 6grenicisinin kisisel
dil basarilarin1 ifade etmektedir. Dil Ge¢misinin planlama islevi kendini degerlendirme ve
onceki 6grenme deneyimleri ile birlesik olarak gergeklesir ve tamamlanir (Schneider ve Lenz,
2001:40). Bir baska deyisle bu bolim igerisinde Ogrenme asamalarinin siralanmasini
kapsayan hedeflerin acik ifadesine yer verilmesi kiginin daha sonraki 6grenmeyi planlama
yetenegini gelistirmek amaciyla daha sonraki degerlendirmelerin i¢inde yer alabilmektedir.

Dil Geg¢misinin ilk ¢ bolimii de dil Ogrenicisinin ne tiir degerlendirmeler
yapabilecegine iliskin sunulan dilsel ge¢mis ve kontrol listeleri degerlendirme tanimlarinin
yer aldigi boliimlerdir. Planlama araglart ise dil 6grenimine baslamadan O6nce 6grenicinin
hedefledigi ile 6grenme siireci tamamlandiktan sonra edindigi dilsel ve kiiltiirel deneyiminin
ortlislip Ortlismedigini denetleyebilecegi ve bir sonraki hedefini planlayabilecegi alandir.
Boylelikle 6grenme siireci ve 6grenme deneyimi siirekli 6grenici kontroliinde olup onun 6zerk
O0grenmeyi yasam felsefesine doniistiirmesi beklenmektedir. Dil Gegmisini olusturan bu dort
boliim de dil dgrenicisinin degerlendirme ve planlama yapabilmesi amaciyla olusturulmus

olup dil 6grenim siirecinde dil 6grenicisinin etkin rolii lizerine odaklanmistir.

3.1.1. 3. 3. Dosya
ADD’nin tigiincii ve son boliimiinii olusturan bilesen de Dosya’dir. ADD’nin Dosya

béliimiinii ilgilendiren hiikiimler Ilkeler ve Tiiziikler béliimiinde su sekilde verilmistir:
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Dosya, 6greniciye Dil Gegmisinde ya da Dil Pasaportunda kayit altina aldigi deneyimler ve
basarilarina iligkin Orneklendirme ve belgelendirmek igin malzemeleri segme firsati
sunmaktadir (Schneider ve Lenz,2001:90).

Bagka bir deyisle; Dosya, ders belgeleri, nitelikler, diger dilde iiretilmis tanik tiimceler
ve Orneklerin bir toplamasini sunar ve dil yeterliliginin bir kanit1 olarak gosterilmektedir. Bu
nedenle bahsedilen diizeylere ve deneyimlere yonelik dogrulanmis malzeme ve belgeleri
icermektedir.

Dosya alani ile ilgili ilkeler ve Tiiziikler boliimiinde belirtilen hususlar dogrultusunda
bir ADD’de olmasi gereken Ozellikler su sekilde listelenmistir; Bu 6zelliklerin varligr ya da
yoklugu Onaylama Kurulunun ADD modelini kabul edip etmemesinde 6nemli bir gerekcedir.
Bu durumda bir Dosyanin igerigi;

- Deneyimler ya da basarilarina iligkin 6rneklendirme ve belgelendirmek igin
malzemeleri segme firsati sunuyor mu?

- Giincellemeye ve yeniden diizenlemeye olanak sagliyor mu?

- Cokdilliligin gelisimine tesvik ediyor mu?

Gorildiigii tizere Dosyanin igeriginin dil 6grenicisinin dilsel ve kiiltiirel deneyimini
aktarabilmek icin ne tiir belgeleri sunabilecegine iligkin 6greniciye bir 6rneklem sunmasi
gerekmektedir. Bunun yan sira giincelleme yapma olanagina iligkin bir bilgilendirmenin de
yer almas1 gerekmektedir. Ancak burada en 6nemli nokta ADD’nin ii¢ b6liimii i¢in de zorunlu
olan ve her boliimiin ¢okdillilige katkisinin olup olmadiginin yinelenmesidir. Bu da ADD’nin
Avrupa Konseyinin dil ve kiiltiir caligsmalarinin temelini olusturan “cokdillilik, ¢okkiiltiirliiliik
ve ortak anlayis” kavramlarinin dil ve Kkiiltiir calismalarinin ¢iktist olan bu belgeye
yansitildigin1 gostermektedir.

Dosyanin temel amact goriniirliigii (visibility) saglamaktir. Ciinkii Dosya bir
ogrenicinin farkli dillerde ne yapabildigine iliskin dogrudan gdstermeye ve gormeye dair bir
sans sunmaktadir. Ogrendigi/edindigi dile iliskin bir takim iiriinlerin bulunmasi ona bir deger
kazandirmaktadir. Bunun yani sira, okul ortaminda dil &gretiminde dosyaya sahip olma
giidiileyici bir etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Dosyada odaklanilan 2 farkli yaklasim vardir. Bunlar;

1) Dosya temel olarak giinliik dil 6grenimi arkadasi gibidir

2) Dosya temel olarak Dil Gegmisinde ve Dil Pasaportunda verilen ve belirtilen

bilginin 6rnekleme, agiklama, dogrulamasi gibidir (Schneider ve Lenz,2001:41).



32

Bu yaklasimlardan ilki Dosyanin ADD’nin egitimbilimsel islevine, ikincisinin ise
belgeleme islevine vurgu yapmaktadir. ADD kullanicisinin Dosya boliimiinii doldururken
hangi yaklasimi benimseyecegi onun se¢imine birakilmistir.

Dosyada odaklanilan ilk yaklasima gore dosya ayrintili bir bi¢imde 6grenme siirecine
eslik eden, diizenleyen ve belgeleyen ADD’nin islem pargasidir. Bu, dosya igerisinde dil
caligmalari, yansitma, planlama, testler sonucu ortaya ¢ikan ¢aligma kagitlari, metinlerin; en
alt diizeyde bile kendini degerlendirmelerin yer alabilecegi anlamina gelmektedir. Bunlar, bir
sonraki asamada belgeleme ve raporlama islevine gore c¢esitlendirilebilmekte ve
secilebilmektedir.

Ikinci yaklasima gore 6grenme siirecini agiklayan ve su anki dilsel ve kiiltiirleraras
eding diizeyini sunan lriinler sadece Dosyada yer alabilir. Bunlar yazili metinler, isitsel ve
gorsel kayitlar, (eski) kontrol listeleri, testler, onay belgesi, sertifikalar gibi {iriinlerdir. Bu
yaklagima gore 6zel bir durum ortaya ciktiginda Dosyadan uygun materyaller sunum igin
segilebilir.

Buna karsin Dosyaya iligkin yapilmis olan hiikiimlerde hangi materyallerin
“deneyimleri ve basarilar1 belgeledigi ve orneklendirdigine * iliskin kesin bir bi¢imde ifade
edilmemigtir. Bu durumda da ne tiir materyallerin Dosya da tutulacagina iliskin sorun ortaya
cikmaktadir. Bu sorunlarin genel hatlar1 su bigimdedir:

- Kontrol listeleri, hedeflerin acik ve kesin ifadeleri, dil 68renimi ya da kiiltiirlerarasi
deneyimlerin puanlandirilmasi Dil Gegmisinde mi Dosyada m1 tutulmalidir?

- Yurt disinda kalma, dilsel etkilesimler, dil sertifikalart ve diplomalara iliskin
dogrulamalar Dil Pasaportunda m1 Dosyada m1 olmalidir?

Bu iki soruna iligkin ¢oziimler elbette farkli ADD modellerinin olusturulmasiyla biraz
daha netlik kazanmustir. Ornegin ilk sorunda biiyiik bir cogunluk bu tiir materyallerin yer
alacag1 boliimii Dil Gegmisi olarak segmislerdir. ikinci sorunda ise biiyiik bir cogunluk bu tiir
materyallerin yer alacagi béliim konusunda Dosya boliimiinde karar kilmiglardir.

ADD’nin boliimleri dil 6grenicisinin dilsel ve kiiltiirel deneyimini 6znel ve nesnel
degerlendirmelerle aktarabilecegi belgeler biitiinii olarak tasarlanmistir. Dil Pasaportu, Dil
Gegmisi ve Dosya igindeki bilgiler birbirinin devami niteliginde olup bu bilgiler asamali
olarak boliimlerde yer almaktadir. Dil Pasaportunda kisa ve nesnel bilgiler yer alirken Dil
Gegmisinde hazirlanan 6lgekler araciligiyla da dil 6grenicisi dil becerilerine iligkin daha 6znel
tutumlarda bulunur. Dosyada ise tiim bu nesnel ve 6znel tutumlari destekleyecek nitelikte
orneklendirmeler ve malzemeler yer alir. Dolayisiyla ADD’nin ilk asamasinda dilsel ve

kiiltiirel deneyime iliskin nesnel yargilar, ikinci agamasinda da dilsel ve kiiltiirel deneyimi
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kendi tiimceleriyle anlatmasina olanak saglayan 6znel yargilar son asamasinda ise nesnel ve

0znel yargilarin destekleyicisi olan belgeler bulunur.

3. 1. 2. Avrupa Ortak Dil Cercevesinin Onemi

ADD, Avrupa Ortak Dil Cergevesi (Common European Framework of Reference for
Languages-CEFR)™nin bir ¢iktis1 olmasi nedeniyle Avrupa Ortak Dil Cergevesi’nin (bundan
sonra AODC) benimsedigi kuramsal temellere dayanan bir projedir. ADD’de belirlenmis olan
dilsel beceriler ve bu becerilere iliskin tim oOlgiitler, diizeyler ve ulamlar AODC’ye
dayanmaktadir. Yabanci dil 6gretim programlarinin AODC’ye gore hazirlanmasindaki neden
egitimsel ve mesleki hareketliligi kolaylastirma amagli olarak dilsel niteliklerin ortak bir
tanimlamasinda temel olusturmasindan kaynaklanmaktadir. AODC yabanci dil 6gretiminde
“iletisim i¢in gerekli olan dilsel edin¢, bununla iligkili bilgi ve beceriler ve iletisimsel
durumlar ve alanlar’a iliskin durumlari anlagilir bir bi¢imde agiklayan bir belgedir. Bu
nedenle Avrupa Konseyine iiye iilkeler yabanci dil 6gretim programlarini ve kendi dillerini
yabancilara 6gretmek icin ders programlarini, ders malzemelerini, smavlarimi ve 6gretim
yontemlerini AODC’ye uygun hale getirmeye baslamislar ve dil 6gretim programlarini
AODC’de belirtilen esaslara gore diizenlemektedirler. Dolayisiyla tiim yabanct dil dgretim
programlarinin dayandirildig1 bu kuramsal dayanak tizerinde (AODC’ye) biraz daha ayrintili
olarak durulmasinin agiklayici olacag diisiiniilmektedir.

Yabanci dil 6gretim programlarinin olusturulmasinda ve gelistirilmesinde Avrupa
iilkeleri arasinda uluslararasi bir kaynak olarak kabul edilen AODC’nin 1991 yilinda yapilan
“Avrupa’da Dil Ogreniminde Saydamlik ve Biitiinliik: Amaglar, Degerlendirme,
Sertifikalandirma” adli sempozyumda “gerekliligi” su 3 ilke gergevesinde 6zetlenmistir.

1. Uye iilkelerdeki dil &grenimi ve ogretimini daha da yogunlastirma amaciyla
hareketlilik, kimliksel ve kiiltiirel farkliliga sayg: ile es deger olan uluslararasi etkilesimsel
iletisim, bilgiye daha kolay ulasma, is iliskilerini ve daha derin karsilikli/ortak anlayisi
gelistiren kisisel etkilesimler i¢in gereklidir.

2. Bu amaglar1 basarmak icin okul dncesinden yetiskin egitimine kadar egitim sistemi
boyunca dil 6greniminin yasami diizenleyen ve kolaylastiran yasam boyu bir is olarak

goriilmesi gereklidir.

' Common European Framework of Reference for Languages kavrami Tiirkgeye “Avrupa Konseyi Yabanci
Diller Ortak Metni, Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi, Avrupa Ortak Dil Kriterleri” gibi
farkli adlarla g¢evrilmistir. Bu c¢aligmada ise bu kavram igin Avrupa Ortak Dil Cercevesi adi
kullanilacaktir.
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3. AODC’nin dil 6grenimin tiim diizeyleri i¢in gelistirilmesi, farkl iilkelerdeki egitim
kurumlart arasindaki isbirligini diizenleme ve kolaylastirma, dilsel niteliklerin ortak
tanimlamasi i¢in bir taban olusturmak, 6grenicilerin, 6gretmenlerin, miifredat tasarimeilarinin,
smav kurulunun, egitim yoneticilerinin ¢abalarini esgiidimleme ve konumlamalarina

yardimet olmak i¢in istenmektedir (CEFR, 2002:5).*

AODC nin gerekliligini 6zetleyen {i¢ ilkesine baktigimizda ilk ilkenin kisisel etkilesimi
saglama ikincisinin yabanci dil egitimin énemini vurgulama {i¢iinciisiiniin ise Avrupa iilkeleri
arasinda yabanci dil egitim sistemine bir ortaklik getirme amaciyla diizenlenmis oldugu
anlagilmaktadir. Ancak genel cergevenin politik amaglar tlizerinde oldugunu sdylemek de
yanlis olmayacaktir. Bu ti¢ ilkenin aslinda hem ADD’nin olusturulma amaglari igerisinde
sayitlan hem de dil Ogretim programlarindaki aynilik kavraminin “cokdillilik ve
cokkiiltiirliiliikk” cer¢evesinde yinelendigini gérmekteyiz.

AODC’nin gerekliliginin yani1 sira olusturulmasindaki amaglar ise dil 6grenim
programlarinin, sertifikalarinin, 6grenmenin ve Ogrenme programlarinin planlanmasi
bagliklar altinda soyle siralanmistir. (CEFR, 2002: 6)

1. Dil 6grenim programlarinin su agilardan planlanmasi

e Ozellikle egitimin tiim asamalari arasinda karsilastirmali olarak daha dnceki bilgiye
iliskin varsayimlar1 ve daha dnceki 6grenmenin ifadelendirilmesi

e Amaglan

e igerigi

2. Dil sertifikalandirilmasinin su agilardan planlanmasi

e Sinavlarin igerik programi

¢ Olumsuz eksikliklerden ¢ok olumlu basariya gore degerlendirme 6lgiitii

3. Ozyonetimli 6grenmenin planlanmasi

e Var olan bilgi durumuna iliskin olarak 6grenicinin farkindaliginin artirilmasi

e Mantikli ve yararli amaclarin/hedeflerin 6zdiizenlenmesi

e Materyallerin se¢imi

e Kendini degerlendirme

4. Ogrenme programlar1 ve sertifikalandirma soyle olmalidir;

1 common European Framework of Languages for References: Learning, teaching and assesment 2002.

http://www.coe.int/T/DG4/Portfolio/documents/Framework EN.pdf Son erigim tarihi 25.12.09



http://www.coe.int/T/DG4/Portfolio/documents/Framework_EN.pdf

35

eevrensel, dil yeterligi ve iletisimsel edincinin tiim boyutlarinda 6greniciyi ileriye
tasimalidir

e birimsel/modiiler, belirli bir amag i¢in kisitli alanda 6grenicinin yeterligini gelistirme

e agwrlikli, belli yonergelerle 6grenme {lizerinde durma ve ileri diizeylerde bazi alanlara
iliskin bilgi ve beceri ediniminin bir gériiniimiinii olusturma

e boliimlii, sadece belli etkinlikler ve becerilere iliskin (6rn: alimlama) sorumluluk
iistlenme ve diger etkinlikleri ve becerileri konu disinda tutmak.

AODC’nin gerekliligi daha ¢ok politik nedenlerle agiklanirken amaglari ise egitimsel
nedenler ¢ercevesinde toparlanmistir. Bu egitimsel nedenler de dil egitim programinin ve
O0grenme programinin ve sertifikalandirmanin nasil olacagina yoneliktir.  AODC’nin
olusturulmasindaki dort temel amactan da anlasilabilecegi lizere AODC basli basina yabanci
dil Ogretim programlarinin nasil tasarlanacagina iliskin ¢ok ayrtili bilgi sunmaktadir.
AODC’de hazirlanan olgiitlerin genel ozelliklerine baktigimizda bu olgiitlerin AODC’nin
temelini olusturan “cokamaglilik, esneklik, agiklilik, dinamiklik ve kullanict dostu”
kavramlariyla kosutluk sagladigi da agiktir. Bu Olgiitlere iliskin genel 6zellikleri Trim
(2002:12) su sekilde siralamistir:

e Cok amaglhlik; dil 6grenimi igin planlama ve edinme olanagmi da i¢eren amag
cesitliligine elverislilik

e esneklik; farkli durumlara/kosullarda kullanim i¢in uyumluluk

e aciklilik; sonrasi genigletmelere ve diizeltmelere egilimlilik

¢ dinamik; kullanim deneyimlerine iligkin olarak siirekli degisiklik

e kullanici dostu; agikga anlasilabilir bir bigimde sunulmasi ve kullanilmasi

edogmatik olmayan; bir kisinin dilsel, egitimsel kuramlar1 ya da uygulamalari sayisal
olarak karsilastirmasinin eklenmesi ve geri doniistimii olabilmesi

AODC’nin o6lgiitlere iliskin bu genel 6zelliklere kosut olarak tiim Avrupa’da dil egitim
izlenceleri, programlari, smnavlar, ders kitaplari vb. gelisimi i¢in genel bir temel
olusturulmustur. Bu ¢ergevede, dil 6grenicilerinin dili iletisim i¢in kullanirken nelere dikkat
etmeleri, hangi bilgi ve becerileri gelistirmeleri gerektiginin yani sira dilin olustugu kiiltiirel
yap1 da kapsamli bir sekilde agiklanmaktadir. Elbette dile ve Kkiiltiire iliskin tiim bu

aciklamalar bir yaklasimla temellendirilmistir.
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3.1.2.1. Eylem-Yoneltimli Yaklasim
yoneltimli yaklagim” olup dil 6grencisinin ne bildiginden ¢ok bildiklerini nasil eyleme
dontstiirdiigii/doniistiirebilecegi ile ilgilenmektedir. Dil Ogrenicisinin eyleme gegmesine
dontik olan bu yaklasim aslinda iletisimsel yaklasim temellidir.

Iletisimsel yaklasimin dayandigi ilkeler hem dilin yapis1 hem de dil kullanmm (dil,
toplum, kiiltiir) lizerine yogunlagsmistir. Chomsky (1959) insan beynindeki dil yetenegini biri
edinilmis dil kurumlar (dil edinci), 6teki ise bu kurallarin uygulanmisi (dil edimi) olarak
belirler. Dil edinci iiretilen tiimcelerin dilbilgisine uygunlugunu (dilbilgisellik), dil edimi ise
anlamlanabilir s6z tiretimini (kabuledilebilirlik) denetler. Ancak dilsel edincin toplumsal ve
kiiltiirel agidan dili kullanma yeteneginden uzak kaldigr “eding” kavrammin “baglama
uygunluk” kavramini da icerecek bigimde genisletilmesi gerekliligi beraberinde “iletisimsel
eding” (Hymes, 1972) kavramini getirmistir (Demircan, 2005:249-250). Iletisimsel yaklagimla
beraber iletisimsel eding kavrami dil 6gretiminde dilbilgisinin yani sira toplumdilbilim,
kiiltiir, edimbilim, ruhdilbilim gibi alanlarinin da birlikteligini giindeme getirmistir. Boylelikle
iletisimsel yaklasim bircok yaklagimin ve dil 6grenim/6gretim yontemlerin dogmasina zemin
hazirlamistir.

Little ve digerleri (2007:13-14) eylem-yo6neltimli yaklagimin 6zelliklerini agagidaki gibi
siralamaktadir:

- Dil stirekli olarak iletisimsel etkinliklerde kullandigimiz temel insan davraniglarindan
biridir. Bu eylemler, arkadaslarimizla yaptigimiz konugmalar veya resmi ya da kisisel
mektuplardaki gibi dissal ve toplumsal ya da tiim okuma tiirlerinde oldugu gibi i¢sel ve kisisel
olabilir.

- Tletisimsel etkinlikler, “alimlama, iiretim, etkilesim ve aracilik” olarak bdliimlendirilen
dilsel etkinlikler araciligiyla olusmaktadir. Alimlama, bir baskasi tarafindan yazili ya da s6zel
olarak iiretilen dili anlamayi; Uretim, 6grenilen dili konusma ve yazmaya doniistiirmeyi
saglar. Etkilesim, iki ya da daha fazla kisi arasinda sozIli ya da yazili bilgi donilisiimiini;
Aracilik ise dogrudan iletisime gegcemeyen kisi ya da gruplar arasindaki iletisimi saglar, bunu
da genellikle ceviri ya da yorumlama ile gergeklestirir. Bu da etkilesim ve araciligin hem
tiretim hem de alimlamay1 igerdigini gdstermektedir.

- Dilsel etkinlikleri gerceklestirmek i¢in iletisimsel dil edincini kullanirz. iletisimsel dil
edinci de sozciiklerin, seslerin ve dilin sozdizimsel kurallarina ait bilginin yani sira bu

dilbilgisine ait bilgiyi dil tiretimi ve alimlamada kullanimin1 da icermektedir.
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- Iletisimsel etkinliklerin gerceklesecegi dilsel etkinlikler her zaman kosullar1 ve
siirlar1 belli olan baglamlarda gerceklesmektedir. Bu sinirlar1 belli baglamlar yani dil
kullaniminin dort temel alant AODC’de toplumsal, kisisel, egitimsel ve mesleki olarak
betimlenmistir.

- Tim iletisimsel etkinlikler belli bir baglam igerisinde gergeklestigi i¢in iletisimsel dil
edinci toplumdilbilimsel ve edimbilimsel bilesenler icermektedir.

- Iletisimsel etkinlikler bazi islerin yerine getirilmesini amaglamaktadir. Sézli ya da
yazili metinleri anlamak ve/veya iiretebilmek i¢in bu islerde stratejiler kullanmamiz
gerekmektedir.

Gorildiigii lizere eylem-yoneltimli yaklasimda dil kullanim1 6grenicinin hem genel hem
de iletisimsel edincini gelistiren “eylemler” olarak tanimlanmaktadir. Bu eylemler sadece
dilsel nitelikte olmaylp dil dis1 da olabilmektedir. Bu yaklasimda 06grenicinin
gerceklestirilecek isin uygulanmasina yonelik olarak en uygun stratejileri harekete gegirmesini
saglamak adma belli alanlardaki temaya iligkin bir metni alimlamalart ve /ya da bir metin
iiretebilmeleri i¢in dil gelisimini igeren dilsel etkinliklerle ugragsmalari saglanir. Bu amagla da
farkli kosullar ve kisitlamalar altinda farkli baglamlarda kullanimlarindaki edince dikkat
cekmeye calisirlar (ECML Project,2007:3)12. Bagka bir deyisle, 6grenicinin hem dilsel hem de
dil dis1 yollarla o dile maruz kalarak onu eyleme doniistiirmesi amaglanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda da 6grenicinin belli bir tema altinda farkli baglamlar ve kosullar araciligiyla
iletisimsel edincinin gelisimine katki saglanmaktadir. Toplumsal, kisisel, egitimsel ve mesleki
Bolarak betimlenen AODCdeki dil kullanimimin her bir béliimii sosyal yasantinin diizenlendigi
alanlarin kendi i¢inde olusur. AODC’de 6grenicilerin kullanmaya hazirlandiklar1 alanlarin
secimine ve Ogretim malzemelerinin hazirlanmasma iliskin genis kapsamli sezdirimler
bulunmaktadir. Iletisimsel etkinliklerdeki bu alanlar pek ¢ok bi¢imde smiflandirilabilir. Bu

smiflandirmalardan bir 6rnek su sekilde belirtilmistir:

1. Kisisel Kimlik

2. Ev ve Aile, Cevre

3. Giinliik Yasam

4. Bos Zaman, Eglence
5. Yolculuk

6. Insanlarla Iliskiler

2 ECML Project 2007 http://www.ecml.at/mtp2/Elp_tt/Results/DM_layout/Glossary/Glossary _E.pdf
3 AODC’deki dil kullanim alanlarina iliskin agiklamalar EK-1’dedir.



http://www.ecml.at/mtp2/Elp_tt/Results/DM_layout/Glossary/Glossary_E.pdf

38

7. Saglik ve Viicut Bakimi
8. Egitim

9. Aligveris

10. Yiyecek, Icecek

11. Hizmet Sektorii

12. Yerler, Mekanlar

13. Yabanci Dil

14. Hava Durumu

AODC’de yukarida belirtilen temalarin her birine iliskin alt basliklar betimlenmistir. Ornegin,

bos zaman ve eglence temasinin altbagliklari sdyledir:

. Bos Zaman

. Hobiler ve Ilgi Alanlar1

. Radyo, Televizyon

. Sinema, Tiyatro, Konser vb.
. Sergiler, Miizeler vb.

. Entelektiiel ve Sanatsal Ugraslar

~N N L AW

. Spor
8. Basin
Burada belirtilen her bir baslik i¢in yeni bir béliim agmak olasidir. Ornegin spor bashig1 icin

su boliimlerden bahsedebiliriz:

1. Spor Alanlari, Saha, Zemin, Stadyum,

2. Kurumlar ve Organizasyonlar; Takimlar, Kuliipler

3. Oyuncular

4. Nesneler: Kartlar, Top, Raket vb.

5. Olaylar: Yarig, Oyun

6. Eylemler: seyretmek, oynamak, yarigsmak, kazanmak, kaybetmek (CEFR, 2002:52-53).

Tiim bu 6rnekler temalarin timdengelim yontemiyle alt birimlere kadar agimlandigim

gostermektedir. Yabanci dilde 6gretim programi ya da ders malzemesi hazirlayan kisilerin bu
durumu dikkate alarak tema altbasliklarin1 gelistirmesi miimkiindiir. Elbette bu alanlarin
genisletilmesinde veya belirlenecek alanlarda 6grenicilerin gereksinimlerinin dikkate alinmasi

gerekmektedir.
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AODC’de dilin diger alanlarla iligkisi dikkate alinarak kullanim (edim) iizerine
odaklanilmistir. Eylem-yoneltimli yaklagimda dil kullanicilari “toplumsal kilicilar” olarak
tanimlandig1 i¢in belli durumlar dizisinde ve belli bir baglamda verilen isleri eyleme
doniistiirmeleri beklenmektedir. Belli durumlar dizisinde dil kullanicisinin kendine 6zgi
edinglerini kullanarak uyguladig1 eylemlere “is” denir. Bu ylizden eylem-yoneltimli yaklasim
biligsel, duyussal ve devinimsel kaynaklari, kisiye 6zgii tim yetenekleri ve toplumsal kilict
olarak kisilerin uyguladiklarini dikkate almaktadir. Buna bagli olarak, dil kullaniminin ve
O0greniminin herhangi bir bi¢imi su sekilde tanimlanmaistir:

Dil 6grenimini iceren dil kullamim, bireysel oldugu kadar toplumsal bir kisi de olan hem

genel hem de iletisimsel dilsel edincini gelistiren kisiler tarafindan olusturulan

eylemlerden olusur. Gergeklestirilecek isin uygulanmasina yonelik olarak en uygun
stratejileri harekete gecirmesini saglamak adina belli alanlardaki temaya iliskin bir metni
alimlamalar ve /ya da bir metin {iretmeleri igin dil gelisimini igeren dilsel etkinliklerle
ugragirlar. Bunun i¢in  farkli kosullar ve kisitlamalar altinda farkli baglamlarda,
kullanimlarindaki edince dikkat c¢ekerler. Katilimcilar tarafindan gergeklestirilen bu
eylemleri gozlemlemek edinglerinin glidiilenmesine veya giliclenmesini saglar (CEFR,

2002: 9).

Gorildiugi tizere AODC dil kullanimin1 ve 6grenmeyi edince dayali bigimde
tanimlamaktadir. Dil kullanimi ve 6grenmede farkli eding tiirlerinin varligina isaret
etmektedir. Bu eding tiirlerinin varlig1 yabanci dilde okunan herhangi bir metnin
anlamlandirilmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Bu konuya iliskin bilgiye ge¢meden
once dil 6greniminin taniminda yer alan kavramlarin AODC’de nasil tanimlandigina
deginelim;

e Edingler; kisinin eylemi gergeklestirmesini saglayan bilgi, beceri ve

nitelik/6zelliklerin 6zetidir.

¢ Genel eding; dile 6zgii olmayip dilsel etkinlikler icerisinde tiim tiirler i¢in eylemleri
kapsamaktadirlar.

e [letisimsel dilsel eding; belirli bir bigimde dilsel anlamlar1 kullanarak kisinin eyleme
gecmesini giiclendiren edingtir.

¢ Baglam; iletisim eyleminin yerlestirildigi hem i¢sel hem de digsal olay ya da durumsal
faktor takimlarina ( fiziksel ya da digerleri) gonderimde bulunmaktadir.

e Dilsel etkinlikler; bir ya da daha fazla metin iizerinden islemleme siirecinde (alimlama
ve/veya iiretim) belli bir alana iligkin isin uygulamasinda kisinin iletisimsel edincinin test

edilmesini icermektedir.
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e Dil islemlemesi; iiretim ve alimlama siirecinde konusma ve yazmayi iceren fizyolojik,
norolojik olaylar dizisine gonderimde bulunur.

e Metin; iiretimsel ya da siire¢ icerisinde destekleyici ya da amag olarak dilsel etkinlige
firsat veren ve isin uygulanmasini saglayan belli bir alana iliskin herhangi bir dizi ya da sdylem
(yazili ve/veya sozel).

e Alan; sosyal kilictnin kullandigi toplumsal hayattaki yaygin alanlara goénderimde
bulunur. Dil 6grenimi/ 6gretimi ile ilintili olan alan ulamlar “egitimsel, mesleki, toplumsal ve
kisisel” olarak belirlenmistir.

e Strateji; isi uygulamak iizere kisi tarafindan secilen diizenlenmis, amagli eylem dizisi

e Is; bireyin problem baglaminda verilen sonucu basarmasi, doldurma zorunlulugu ya da
basarilmas1 gereken hedef icin amacli herhangi bir eylem olarak tanimlanmakta. Bu
tanimlama, kitap yazma, oyun oynama, restoranda yemek siparisi verme, yabanci dildeki bir
metni ¢evirme, grup calismasiyla bir sinif gazetesi hazirlama, tartisma sonrasi belli bir
durumu saglama gibi genis bir eylem agin1 kaplamaktadir.

Burada yer alan tiim kavramlar yabanc1 dil 6gretiminde dersin igerigine iligkin bilgiyi de
saglamaktadir. Dil 6grenicisinin dilsel ve iletisimsel edincini uygulayabilecegi is 6ncesinde
metin araciligiyla olusturulan baglam gergevesinde yapacagi alanla iliskili dilsel etkinliklerde
dili islemlerken kullanacagi stratejilerin varligi tiim dil becerilerinin gelisiminde dersin
iceriginde yer almaktadir. Bu ayn1 zamanda okuma derslerinde de izlenecek yolu bize
tanimlamaktadir. Okuma becerisini gelistirme etkinliklerinde de &greniciye verilen metnin
alimlanmas: i¢in baglamla desteklenen bilgi dil Ogrenicisinin gergeklestirecegi dilsel
etkinliklerde uygulamaya baslayacag: stratejilerle dilsel ve iletisimsel edincini is araciligiyla
eyleme doniistiirmesi amaglanmaktadir. Bu nedenle dil 6grenimi tanimi igerisinde yer alan
kavramlardan ¢alismanin okuma malzemeleri hazirlama asamasinda yararlanilacaktir.

AODC’de eylem-yoneltimli yaklasimin temelleri anlatilirken eding kavrami itizerinde
yogunlastigr goézlemlenmektedir. Edinci kisinin eylemi gerceklestirmesini saglayan bilgi,
beceri ve nitelik/6zelliklerin tlimii olarak tanimlayan AODC iki eding tiirlinden s6z etmektedir.

Genel eding; sadece dile 6zgii olmayip dilsel etkinlikleri de igeren tim eylemleri
kapsamaktadir. Tletisimsel dilsel eding ise belirli bir bicimde dilsel anlamlar1 kullanarak kisinin
eyleme gecmesini gli¢lendiren edingtir. Yani iletisim aninda bireyin, iletisimi tetikleyen tiim
faktorleri kullanarak eyleme ge¢mesine olanak saglayan eding tlriidiir. Dil kullanicisinin
eyleme gecmesi yani edindigi dili edim boyutuna tasiyabilmesi AODC’nin gelistirilme

amaglarindan birini olusturmaktadir. Bu nedenle dil 6grencisinin edincine iliskin bilgi
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AODC’de ayr1 bir baslik altinda ayrintili olarak incelenmistir. Bu ¢alismada ise ADD okuma
becerisi baglaminda incelendigi i¢in bu edinglere iliskin ayrintili bilgiye yer verilmeyip bu iki
eding tilirlinde nelerden bahsedildigine iligkin genel bir bilgi saglamak amaciyla bir ¢izelge
olusturulmustur. Asagidaki ¢izelge (Cizelge-2) dil kullanicisin eding alanlarina iliskin genel

bir sema sunmaktadir.



Cizelge 2- AODC’de dil kullanicisimin/6grenicisinin edinci (CEF,2002:101-130)
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AODCde Dil Kullanicisinin ya da Ogrenicisinin Edinci

Iletisimsel Eding

Genel Edincler

2) Toplumdilbilimsel

2) Beceriler ve

1) Dilbilimsel eding 3) Edimbilimsel eding | 1) Bildirimsel bilgi 7 | 3)“Varolussal” 4) Ogrenme yetisi
eding ) yapabilme bilgisi ) o ]
(savoir) o eding (savoir-étre) (savo|r-apprendre)
(savoir-faire)

a) Sozliksel eding a) Toplumsal a) Soylemsel eding a) Diinyabilgisi | a) Islek beceriler | a) Tutumlar a) Dil ve iletisim
iliskilerdeki dilsel ve yapabilme farkindalhig:
belirleyiciler bilgisi

b) Dilbilgisel eding b) Kibarlik stratejileri/ b) Giidiilenme b) Seshilgisel
uyumlar farkindalik ve

beceriler

€) Anlambilimsel eding ¢) Halk arasindaki b) Toplumsal- c) Degerler c) Calisma becerileri
inanig ifadeleri kiiltiirel bilgi

d) Sesbilimsel eding d) Kesit dil farkliliklar: b) Islevsel eding b) Kiiltiirleraras1 | d) Inanglar d) Sezgisel beceriler

beceriler ve

e) Yazim edinci e) Lehge ve aksan ¢) Kiiltiirlerarasi yapabilme e) Biligsel bicem

farkindalik bilgisi

f)  Sozciiklerin dogru f) Kisisel

sesletim ve yazim edinci faktorler
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Bu ¢izelgenin olusturulmasindaki amag¢ hem genel edincin hem de iletisimsel edincin okuma
becerisi  lizerindeki etkililigidir. Gerek iletisimsel edinci olusturan dilbilimsel,
toplumdilbilimsel ve edimbilimsel bilesenler gerekse genel edinci olusturan “bildirimsel bilgi,
beceriler ve yapabilme bilgisi, varolussal bilgi ve Ogrenme yetisi” yabanci dilde okuma
becerisinin gelistirilmesini etkileyen faktorler olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yine ayni sekilde
dil 6grenicisinin dil diizeylerine gore dilsel becerisinin tanimlandigi dlgeklere baktigimizda
ortiik bir bicimde bu edinglerin varligindan bahsedildigini gérmekteyiz. ADD’nin kuramsal
tabanin1 saglayan AODC’deki dil 6gretimine iligkin bu bilgiler gerek beceri gelistirmede
gerekse malzeme tasariminda yol gosterici niteliktedir. Dolayistyla dil 6grenicisinin eding
tirlerine iliskin bilgiye yer vermek calismanin ¢iktisini olusturacak malzeme tasarimina
destek saglayacaktir.

Dil 6grenicisinin ya da kullanicisinin genel edincini “bilgi, beceri, varolussal eding ve
ogrenme yetisi” olusturur. Bilgi 6rnegin bildirimsel bilgi, deneyim (deneysel bilgi) sonucu ve
daha ¢ok resmi 6grenme (akademik bilgi) sonucu edinilen bilgi olarak anlasilmaktadir. Dil
kullanimi ve dil 6grenimi hakkinda oldugu siirece kullanilmaya baslanan bilgi dogrudan dil ve
kiiltiirle ilgili degildir. Bilimsel ve teknik egitim alanindaki akademik bilgi ve profesyonel
alandaki akademik ya da deneysel bilgi bu alanlara iliskin yabanci dildeki bir metni anlama ve
alimlamada 6nemli bir role sahiptir. Toplumdaki ve 6zel alanlardaki gilinliik yasamla (gilinii
planlama, yemek zamanlarini, ulagim, iletisim ve bilgi) iliskili olan deneysel bilgi yabanci
dildeki dilsel etkinlikleri yonetmek i¢in gereklidir. Dinsel inanglar, tabu, ortak tarih gibi diger
iilkelerdeki ve bolgelerdeki toplumsal gruplarla iliskili olarak degerler ve inanglara ait
paylasilan bilgi kiiltiirlerarasi iletisim i¢in gereklidir. Bilgiye iliskin bu ¢oklu alan bireyden
bireye degismektedir. Bu degisiklik kiiltiire 6zgii olabilecegi gibi evrensel degiskelere ve
igerikle de ilgili olabilir. Herhangi yeni bilgi daha dnceki bilgiye basit bir bicimde eklenmiyor
ama daha onceki bilginin yapisina ve zenginligi geregi kosullanir ve hatta bir sonraki bilginin
bir Olclide olsa yeniden yapilanmasini ve nitelenmesini saglar. Bireysel olan bilgi dil
O0grenimiyle ilgili olarak dogrudan edinilmektedir. Pek ¢ok durumda 6gretme ve Ogrenme
yontemleri diinya bilgisine iligkin bu farkindalig1 varsaymaktadir. Ancak, belli baglamlarda
dilsel ve diger bilgilerin zenginlestirilmesi eszamanli ve birbiriyle ilintilidir. Bu ytizden bilgi
ve iletisimsel eding arasindaki iligki dikkate degerdir (CEF,2002:11).

Dil 6grenicisinin farkli bilgi tiirleri onun dilsel edincinin bir pargasini olusturmakta. Bu
bilgi tiirlerinin varligi bir metnin anlamlandirilmasinda ve oradan edinilen yeni bilgiyle sozel

ya da yazil liretime ge¢isin saglanmasinda etkilidir. Dolayistyla eylem-yoneltimli yaklagimda
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eding tiirlerine bu denli 6nem verilmesi eding tiirlerinin iletisimsel etkinliklerin olugsmasinda
ve yonetilmesindeki payidir.

Dil kullanicisinin genel edincinin bir diger bilesenini olusturan Vvarolussal eding
bireysel 6zelliklerin, kisisel 6zelliklerin ve kisinin kendini ve baskalarin1 tanimasina ve sosyal
etkilesimde bulunma istegine dair tutumlardir. Ancak bu eding tiiriiniin degismez, sabit kisisel
ozelliklerden kaynaklandigir anlamina gelmemektedir. Varolussal eding kiiltiir-bagimlhidir ve
bu yiizden kiiltiirlerarasi algi ve iliskilerde hassas alanlar1 gosterir (CEF, 2002:11-12).

Bu eding tiiri de goriildiigi tizere dil-kiiltiir iliskisini tanimlar niteliktedir. Yabanc1 dil
ogretiminde kullanilan metinlerin o kiiltiiriin bir parcasi oldugunu disiindiigimiizde dil
kullanicisinin  kiiltiirle bilgisiyle oOrtiisen ya da oOrtiisemeyen bilgi o metnin anlasilip
anlagilmamasini etkileyen faktor olarak karsimiza ¢ikacaktir.

Dil kullanicisinin genel edincinin bir diger bileseni de 6@renme yetisidir. Bu yeti dil
kullanicisinin varolugsal edinci, bildirimsel bilgi ve becerilerini hareket ettirir ve dilsel
etkinlik icerisinde cesitli eding tiirlerini kullanmasina olanak saglar. Ogrenme yetenegi
kavrami genel bir uygulama olmasina karsin dil 6grenimi ile 6zellikle ilintilidir.

AODC’de dil kullanicisinin 2. tiir edincini olusturan iletisimsel eding ise ii¢ bilesenden -
dilsel, toplumdilbilimsel ve edimsel- olusmaktadir. Tiim bu iletisimsel eding tiirlerinin her
birinin ozellikle bilgi, beceri ve yapabilme bilgisi igerdigi de Ongoriilmektedir. Savignon
(2001) dilsel edinci tiimce diizeyinde dilbilgisel bigime génderimde bulunan eding tiirii olarak
betimleyip bir dilin sozliiksel, bi¢imbilimsel sozdizimsel ve sesbilimsel 6zelliklerini
tantyabilme ve tiim bu 6zellikleri, sozciikleri ve tiimceleri anlamlandirma ve bigimlendirmede
kullanabilme olarak tanimlamaktadir (Savignon, 2001:253). Dolayisiyla dilsel edin¢ herhangi
bir dilbilgisi kuramina bagli olmayip dilbilgisi kurallarin1 agiklamay1 icermemektedir. Sadece
dilbilgisi kuralinin anlamlandirma / yorumlandirma, ifade etmede ve anlami tamamlamada
kullanmay1 gostermektedir. Bu da dilsel edincin sdzliiksel, sesbilimsel, s6zdizimsel bilgi ve
becerileri ve toplumdilbilimsel degerlerinden ve ger¢eklesme islevlerin bagimsiz olarak bir dil
dizgesindeki diger boyutlar1 da igerdigini gosterir.

Toplumdilbilimsel edin¢, dil kullanimini toplumsal kurallar baglaminda arastiran
disiplinleraras1 bir alandir. Dilin hangi toplumsal baglamda kullanildigin1 yani katilimeilarin
rolleri, paylastiklar1 bilgi ve etkilesimin islevini anlamaya ¢alisan iletisimsel edincin bir
bilesenidir. Dil kullanimmin toplum-kiiltirel durumlarmma ve kosullarina gonderimde
bulunmasi nedeniyle toplumsal diizenin (kibarlik kurallari, cinsler, siniflar ve toplumsal
gruplar arasinda iligkileri yOnetme bicimleri, temel kurallarin dilsel kodlamasi)

duyarlhiligindan dolay1 toplumdilbilimsel bilesen farkli kiiltiirlerin temsilcileri arasindaki tiim
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dilsel iletisimi kat1 bir bigimde etkiler. Edimbilimsel edin¢ dilsel kaynaklarin (dil islevlerinin
tiretimi, sozeylemler) etkilesimli degisimleri araciligiyla islevsel kullanimui ile ilintilidir. Tek
tek sozciiklerle ya da tamlamalarla degil, bir dizi sdzcenin birbiriyle birlestirilmesi, bir metnin
anlamsal biitiinlik i¢inde bi¢imlendirilmesiyle ilgilenmektedir. Bu birlestirme ve
bicimlendirme siirecinde de yukaridan-asagiya ve asagidan-yukariya okuma siiregleri ve
metin baglagikligi ve bagdasikligr iligkileri devreye girmektedir (Rose ve Kasper, 2001,
Aktaran Fidan, 2005).

Bu bilgilerden de anlasilacag iizere dil 6gretiminde eding tiirleri dil 6grenicisinin dilsel
gelisiminde 6nemli bir role sahiptir. Dilsel becerilerin gelisiminde rol oynayan genel eding ve
iletisimsel eding tiirlerinin okuma becerisi tiizerindeki etkileri de kaginilmazdir. Dil
Ogrencisinin bildirimsel bilgisi ve varolussal edincini 6grenme yetisi ile birlestirerek
iletisimsel boyuta tasiyabilmesi gerek dilsel alimlama (okuma-anlama) gerekse dil iiretiminin
(konusma, yazma) bir pargasini olusturmaktadir. Ayni zamanda bu eding tiirleri arasinda
karsilikl1 bir iletisim ve etkilesimin varlig1 da onlarin birbirlerinden ayri olarak olusturulmasi
ve gelistirilmesinin miimkiin olmadigini gosterir. Asagidaki boliimde de daha once dil
Ogrenicisinin tanimlamis oldugumuz bu eding tiirleri ile hangi diizeyde ne yapabileceginin
farkli 6lgekler araciligiyla betimlendigi ADD’deki dil diizeyleri ve dil ulamlarina iligkin bilgi

yer almaktadir.

3.1.2.2. Avrupa Dil Gelisim Dosyasindaki Dil Diizeyleri ve Dil Ulamlar:

AODC wulusal miifredatin yenilenmesinde oldugu kadar dil sertifikalarinin
karsilastirilabilmesi i¢in uluslararast birlikteligin saglanmasinda da yaygin bir bigimde
kullanilmaktadir. Kdse (2007) Avrupa Konseyine iiye iilkelerde, dil 6grenimi ve 6gretiminin
Avrupa Ortak Dil Cercevesine dayandirilmasinin etkili bir uluslararasi iletisim i¢in gerekli
oldugundan s6z eder. Bununla beraber bu ¢er¢eve yasamboyu bir siire¢ olarak tanimlanan dil
Ogrenimini kolaylastirici bir etken olma 6zelligine de sahiptir. Cergevede tanimlanmis olan dil
becerileri ve dil diizeyleri ortak Olciitlere dayandirilmis oldugu i¢in dil 6grenicisinin kendini
degerlendirme asamasinda ona kolaylik saglamaktadir.

AODC’de dil o&grenicisinin dil diizeyinin ne oldugunu, hangi diizeyde ne(ler)
yapabilecegini ve iletisimsel boyutta dilin diger alanlarla iliskisinin dil 6gretimindeki yerini
betimleyen iki ana Olgek bulunmaktadir. Bunlar; Ortak Referans Diizeyleri ve Aciklayic
Olcektir.

Avrupa Konseyi, “Ortak Referans Diizeyleri’ni, farkli iilkelerdeki egitim kurumlari

arasindaki igbirligini desteklemek, dil niteliklerinin karsilikli olarak taninmasi konusunda
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temel olusturmak, Ogrenenlere, Ogretenlere, ders programi ve smav hazirlayanlara destek
vermek ve koordinasyonu saglamak amaciyla 6nermektedir (CEF, 2002:21). Bu amagla da
yabanci dil 6grenim diizeylerine iliskin bazi tanimlamalar yapilarak “Betimleyici Sema” ve
“Ortak Referans Diizeyleri” gelistirilmistir (CEF, 2002:21). Yabanci dil 6gretimi genel olarak
temel, orta ve ileri olmak {izere {i¢ ana diizeyden olusmaktadir. AODC’de de ayni siniflamaya
gidilmis olup bu diizeyler temel, bagimsiz ve yetkin dil kullanimi adlarini almistir
(Morrow,2004:8). Buna ek olarak Ortak Dil Cergevesinde farkli olarak her diizey kendi i¢inde
alt diizeylere dallandirilmistir. Bu alt diizeyleri tiim Avrupa dillerinde ortak bir zemine
koymak i¢in bu diizeyler A, B ve C olmak iizere ii¢ ana boliime ayrilmistir. Ortak Referans
Diizeylerinde yer alan dil diizeyleri Cizelge 2 de gdsterilmistir.

Cizelge 3. Dil kullanicisinin iletisimsel edincine dayal ortak dil diizeyleri

Ortak Dil Cergevesi
Temel kullanici (A) Bagimsiz Kullanici (B) Yetkin Kullanici (C)
Baslangic (A1) Esik (B1) Etkili Islevsel (C1)
Temel (A2) Orta (B2) Uzmanlik (C2)

AODC’ye gore dil diizeyleri “iist metin” dallandirmasinda Sekil 1deki gibi gosterilmektedir
(CEF, 2002:23).
Sekil 1: Avrupa Ortak Dil Cercevesine gore Dil Diizeyleri

A B C
Temel Dil Kullanimi Bagimsiz Dil Kullanimi Yetkin Dil Kullanimi
Al A2 Bl B2 C1 C2
Baglangic  Temel Esik Orta Etkili Islevsel Uzmanlik

Asagidaki cizelge (Cizelge 3) ise bu diizeylerde bir dil kullanicisinin ne tiir dilsel
yeterlilige iligkin bilgisi olduguna dair bir dlgek sunmaktadir. AODC’de bu dlgek Kiiresel
Olgek (Global Scale) olarak adlandirilmaktadir. Bu dlgek, Ortak Referans Diizeyleri adi

altinda olusturulmus 3 dlcekten biridir. Kiiresel Olcekte bu ii¢ diizeye ve alt diizeylere iliskin
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bir dil Ogrenicisinin edindigi dile iliskin neler yapabilecegine dair genel bilgiler yer

almaktadir. Kiiresel Olcekte yer alan bilgiler 6 farkli diizeyde dil &grenicisinin belirli

diizeylerde hangi becerilere sahip olmasi gerektigini a¢iklamaktadir. Bu beceriler herhangi bir

dil becerisine ait olmayip tiim dil becerilerini igeren genel bilgilerdir. 6 diizeye iliskin yer alan

aciklamalar dil kullanicisinin dilsel kimliginin degerlendirmesinin bir otorite tarafindan

yapildigin1 géstermektedir.

Cizelge 4: Kiiresel Olcek- Avrupa Ortak Dil Cercevesine Gore Genel Dil Diizeyleri

(CEFR,2002:24) *

C2

Duydugu ve okudugu her seyi zorluk ¢gekmeden anlayabilir. Yazili ya da

sozlii kaynaklardan aldig1 bilgiyi 6zetleyebilir, bunlar1 gerekcelendirebilir ve
aciklamali bir sekilde sunabilir. Kendini akici ve tam olarak dogaglama ifade
edebilir ve karmasik durumlarda bile ayrintilardaki incelikleri belirgin bir sekilde
ifade edebilir.

C1

Yetkin Dil Kullanicisi

Cok farkli alanlarda ¢ok zengin igerikli uzun metinleri anlayabilir ve mantiksal
baglantilarin1  kurabilir. Bilmedigi/hatirlayamadigi bir sozciigli aramaksizin
dogaglama ve akici bir sekilde kendini ifade edebilir. Dili giinliik hayatta, is
hayatinda, mesleki egitimde ve yiiksek 6grenimde esnek ve etkili bir sekilde
kullanir.Agik, net ve sistemli bir sekilde karmasik durumlarda kendini ifade
edebilir ve bunu yaparken farkli oriintiiler araciligiyla gerektigi sekilde diger
metinlerle baglag ve baglasiklik diizeneklerini kurabilir.

B2

Bagimsiz Dil Kullanicisi

Karmasik metinlerde, soyut ve somut konularda genel igerikleri ve kendi
alanindaki tartismalar1 anlayabilir. Siradan bir sohbette anadilde konusuculari ile
her ikisinin de fazla zorluk ¢ekmeden gergeklestirebilecegi kadar anlik ve akici
bir sekilde etkilesimde bulunabilir.Genis bir konu yelpazesinde net ve detayli bir
sekilde kendi bakis agisini ifade edebilir.Giincel bir soruya karsilik, bir noktay1

farkli yonleri ile avantaj ve dezavantajlariyla dile getirebilir.

1 Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment 2002:24
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Bl

Okul, is, bos zamanlar vb. alisilmis konularda, 6l¢iinlii dil kesin bir sekilde
kullanildiginda konunun baslica 6énemli noktalarmi anlayabilir. Seyahatlerde,
dilin konusuldugu yerlerde karsilasilabilecek ¢ogu durumun iistesinden gelebilir.
Alisildik konularda ve ilgi alanlarinda kendini ifade edebilen basit bir metin
iiretebilir. Yasadigi deneyimleri ve olaylari, hayallerini, umutlarin1 ve hedeflerini
anlatabilir, goriisleri ve planlarina iliskin kisa olarak ac¢iklama yapabilir ve bunu

gerekgelendirebilir.

Temel Dil Kullanicisi

A2

Dolaysiz anlatimlarda tiimceleri ve sikca kullanilan ifadeleri anlayabilir

(6rnegin: Kisisel bilgiler, aile, aligveris, is ve yakin ¢evre ile ilgili bilgiler). Basit
ve dolaysiz bilgi doniisiimii saglayan sorularla bildik ve olagan konular hakkinda
rahatlikla iletisime gecebilir. Basit anlatimlarla geldigi yeri, egitimini, yakin

¢evresini ve dogrudan ihtiyaca yonelik durumlarina iligkin bilgi verebilir.

Al

Somut bir bi¢cimde ihtiyaglarim dile getiren giinliik hayattaki bildik ifadeleri ve
basit tlimceleri kurabilir ve bu tiir ifadeleri anlayabilir. Kendini ve baskalarim
tanitabilir, bagka insanlarin kigisel bilgilerine yonelik sorular sorabilir ve bu
tiirden sorulara yanit verebilir. (6rnegin: Nerede oturduklari, kimleri tanidiklar
v.b.) Eger konustugu Kisi(ler) yavas ve anlasilir konusur ve yardimci olurlar ise

onlarla basit bir bigimde iletisime gecebilir.
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Ortak Referans Diizeyleri altinda gelistirilmis olan bir diger olgiit de Kendini

Degerlendirme Kilavuzudur (Self-assessment grid). Bu olgiitte ise dil 6grenicisinin dil

diizeylerinde ne yapabilecegine iliskin daha ayrintili bilgi verilmektedir. Bu kilavuzda dil

alanlar1 ilk 6nce iige ayrilmis ve bu alanlar “Alimlama, Etkilesim ve Uretim” olarak

adlandirilmigtir. Daha sonra dilsel beceriler bu alanlara iliskin olarak yeniden adlandirilip bu

ic alana gore ayrilmigtir. Bununla beraber dilsel becerilerde geleneksel bir siniflandirmaya

gidilmeyip bu beceriler “dinleme, okuma, sozel etkilesim, yazil etkilesim, sézel iiretim, yazili

iiretim” olarak yeniden adlandirilmistir. Tiim bu beceriler alt1 diizeye gore dil kullanicisinin

varligint hissettiren “yapabilirim” ifadeleriyle tanimlanmistir. Baska bir deyisle dil

kullanicisinin edindigi dilde hangi alanda ne yapabildigi kendi tiimceleriyle aktarilmistir.

Dolayisiyla bir diger dlgekteki tanimlar daha genel iken bu 6l¢iitteki tanimlar daha kisisel bir

degerlendirme sergilemektedir. Asagidaki ¢izelgede (Cizelge 4) Kendini Degerlendirme

Kilavuzu yer almaktadir. Her diizeyde dil dgrenicisinin dilsel alanlar ve becerilere gore neler

yapabilecegine iliskin bilgiler “yapabilirim” ifadeleriyle belirtilmistir.
Cizelge 5: Kendini Degerlendirme Kilavuzu (CEFR, 2002:26-27)"

Ahmlama Etkilesim Uretim
Dinleme Okuma Sozel Yazilh Sozel Yazih
etkilesim etkilesim | iiretim iiretim
C2 Hig
Ister canl1 ister | Kullanma zorlanmadan Kendinden Baglama Uygun bir
yayin kilavuzlari, her tiirlii emin ve | uygun bir slup ile agik,
ortaminda uzmanlik konusmayada | kendine 6zgii | tislupla ve akic1 metinler
olsun, normal | alanina yonelik | tartismaya bir  tarzda, | dinleyenin yazabilirim.
anadili makaleler ve katilabilir; hedef kitlenin | 6nemli Okuyucunun
konusma yazinsal yapitlar | deyimler ve esnekligine noktalan ayirt | onemli
hizinda bile, gibi soyut, konusma diline | ve etkiligine | edip noktalan ayirt
aksana yapisal ve ait ifadeleri bagli olarak | animsamasina | edip
aligmam i¢in dilbilimsel anlayabilirim. kendi yardimci animsamasina
biraz zaman agidan karmasik | Kendimi akici diistincelerim | olacak etkili ve | yardimei
olmasi hemen hemen bir sekilde ifade | i a¢ik ve net | mantiksal bir olacak etkili,
kosuluyla tim metin edebilir, bir bi¢imde | yapilandirmayl | mantiksal bir
higbir tiirlerini anlamdaki ince | ifade a, agik, akici yapilandirmay
konusma kolaylikla ayrintilart kesin | edebilirim . bir betimleme | la bir durum
tirtini okuyabilir ve ve dogru bir ya da karsit ortaya koyan
anlamakta anlayabilirim bicimde goriis karmasik

1> Common European Framework of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment, 2002
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zorluk yansitabilirim.
¢ekmem. Bir sorunla
karsilagirsam,
geriye dontip,
karsimdaki
insanlarin fark
etmelerine firsat
vermeyecek bir
ustalikla
ifadelerimi
yeniden
yapilandirabiliri
m
C1
Agikga Uslup Kullanacagim
yapilandirilma | farkliliklarini da | sézciikleri gok
mug Ve iligkiler | ayirt ederek fazla
agikca uzun ve aramaksizin,
belirtilmemis | karmasik, kendimi akici
sadece ima somut ya da ve dogal bir
edilmis olsa edebi metinleri | bigimde ifade
bile uzun okuyabilir, ilgi edebilirim. Dili,
konusmalar1 alamimla alakali | toplumsal ve
anlayabilirim. | olmasalar bile mesleki amaglar
Televizyon herhangi bir i¢in esnek ve
programlarin1 | uzmanlik etkili bir sekilde
ve filmleri alanina giren kullanabilirim.
fazla zorluk makale ve uzun | Diisiince ve
¢ekmeden teknik bilgileri fikirlerimi kesin
anlayabilirim | anlayabilirim. ve kendimden

emin bir
ifadeyle dile
getirebilir ve
karsimdakilerin
konusmalariyla

ortiistiirebilirim.

sunabilirim

mektuplar,
raporlar ya da
makaleler
yazabilirim.
Mesleki ya da
edebi yapit
Ozetleri ve
elestirileri

yazabilirim.

Alt temalarla
biitiinlestirerek
belirli fikirler
gelistirip
uygun bir
sonugla
baglayarak,
karmasik
konulan agik
ve ayrintili bir
bi¢imde
betimleyebiliri
m.

Goriislerimi
ayrintili bir
bi¢imde, agik
ve iyi
yapilandirilmi
s metinlerle
ifade
edebilirim. Bir
mektup,
kompozisyon
ya da raporda,
Oonemli
oldugunu
diistindiigiim
konular1 6n
plana
c¢ikararak
karmasik
konular
hakkimda
yazabilirim.
Hedef
okuyucuya
uyacak bir
islup

secebilirim.




o1

B2
Giincel bir Yazarlarin Anadilini Olaylarin Cok gesitli flgi alanima
konu olmasi belirli tutum ya | konusan ve konularla ilgili | giren ¢ok
kosuluyla da goriigi kisilerle deneyimlerin | agik ve cesitli
uzun benimsemedikle | anlasmay1 benim i¢in ayrimntilt konularda
konusulan, ri, glincel miimkiin tasidiklari betimlemeler anlasilir,
konferanslar1 | sorunlarlailgili | kilacak bir 6nemi 6n sunabilirim. ayrintil
ve agik makaleleri ve akicilik ve plana ¢ikaran | Cesitli metinler
oturumlar1 ana | raporlari dogallikla mektuplar seceneklerin yazabilirim.
hatlariyla okuyabilirim. iletisim yazabilirim. olumlu ve Belirli bir
takip Cagdas edebi kurabilirim. olumsuz bakis agima
edebilirim. diizyaziy1 Bildik yanlarini destek vererek
Televizyon anlayabilirim baglamlardaki ortaya koyarak | ya da karsi
haberlerini ve tartismalarda, bir konu cikarak bilgi
giincel kendi hakkinda sunabilir ve
olaylara goriglerimi gorlis nedenler ileri
iliskin aciklayip bildirebilirim. | stirebilirim.
programlarin destekleyerek
cogunu etkin bir
anlayabilirim. rol

oynayabilirim.

Bl
Is, okul, tatil Meslekle ilgili Dilin Deneyim ve Deneyimleri, Bildik veya
vb. ortamlarda | ya da giinliik konusuldugu izlenimlerimi | hayallerimi, ilgi alanima
stirekli dilde en sik iilkede seyahat | betimlemek umutlarima, giren
karsilagilan kullanilan ederken i¢in kisisel isteklerimi ve | konularla
bildik sOzcikleri ortaya mektuplar olaylari baglantili
konulardaki iceren metinleri | ¢ikabilecek bir | yazabilirim betimlemek basit bir metin
net, standart anlayabilirim. ¢ok durumla i¢in cesitli yazabilirim.
konusmanin Kisisel basa kaliplar1 yalin
ana hatlarini mektuplardaki ¢ikabilirim. bir yoldan
anlayabilirim. | olaylarin, Bildik, ilgi birbirine
Giincel olaylar | duygularin  ve | alanima giren, baglayabilirim.
ya da kisisel isteklerin yada Diisiince ve
ilgi alanima betimlenisini glinliik yasamla planlara iliskin
giren anlayabilirim. ilgili (Ornegin; agiklamalar1
konularla ilgili aile, hobi, is, ve nedenleri
radyo ve yolculuk ve kisaca
televizyon giincel olaylar) siralayabilirim
programlarini konularda bir dykiiyt
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n ¢ogunun ana hazirlik anlatabilirim,
hatlarint yavas yapmadan bir kitap ya da
ve net konusmalara filmin
okundugunda katilabilirim. konusunu
anlayabilirim. aktarabilirim

ve

izlenimlerimi

belirtebilirim

A2 Beni dogrudan | Kisa ve basit
ilgilendiren metinleri Bildik konular Kisa basit Basit bir dille | Basit obekler
konularla okuyabilirim. ve faaliyetler notlar ve ailemi ve diger | dizisi ve
Mliskili ilanlar, hakkinda iletiler insanlari, “clinkli, ama,
kaliplan ve kullanim dogrudan bilgi yazabilirim. yasam ve” gibi
¢ok sik kilavuzlari, alisverisini Tesekkiir kosullarimi, baglaglarla
kullanilan moniiler gerektiren mektubu gibi | egitim baglanan
sozciikleri Ve zaman basit ve ¢ok kisa | gegmisimi karmagik
anlayabilirim. | cizelgeleri gibi | alisilmus islerde | kisisel ve son isimi tiimceler
(Ornegin; en basit gilinliik iletisim mektuplari betimlemek yazabilirim
temel kisisel metinlerdeki kurabilirim. yazabilirim. i¢in bir dizi
ve ailevi genel bilgileri Genellikle kalip ve
bilgiler, kavrayabilir ve | konusmay1 tiimceyi
aligveris, kisa kisisel stirdiirebilecek kullanabilirim
yerel ¢evre, mektuplari kadar
meslek), Kisa, | anlayabilirim. anlamasam da
net, basit ileti kisa sohbetlere
veduyurularda katilabilirim.
ki temel
diistinceyi
kavrayabilirim
Al Katalog, duyuru | Karsimdaki Kisa ve basit | Yasadigim yer | Birbirinden

Kendimle, ya da afis gibi Kisinin tiimcelerle ve tanidigim kopuk obekler
ailemle ve yazili soylediklerini kartpostal insanlari ve tlimceler
yakin metinlerdeki daha yavas bir yazabilirim. betimlemek yazabilirim.
cevremle ilgili | bildik adlar. konusma Ornegin; igin basit
tanidik sozciikleri ve hizinda isim, uyruk kaliplar1 ve
sozciikleri ve | ¢ok basit yinelemesi ve ve adres gibi | tiimceleri
cok temel tiimceleri soylemek kisisel bilgi kullanabilirim.
kaliplari,yavas | anlayabilirim. istediklerimi iceren
ve net olusturmada formlari
konusuldugun bana yardimci doldurabiliri
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da olmasi m.
anlayabilirim kosuluyla, basit
yoldan iletisim
kurabilirim. 0
anki gereksinim
veya da ¢ok
bildik konulara
iliskin alanlarda
basit sorular
sorabilir ve
cevap

verebilirim.

Gerek ADD’de gerekse AODC’de dil becerilerinin 5 gruba ayrilmis oldugunu
gormekteyiz. Bunlar, okuma-anlama dinleme-anlama s6zIi anlatim, karsilikli konusma ve
yazmadir. Bu calismada okuma becerisi hedef alinarak 6 diizeyde ayrintiya gidilmistir. Bu
nedenle AODC’de yer alan tiim 6l¢eklerin ¢alismada yer almasi uygun goriilmiistiir. Ciinkii
her Olcekte okuma becerisinde dil Ogrenicisinin ne(ler) yapabildigi farkli agilardan
betimlenmistir. AODC’de farklt Olgeklerin  varligt her bir dilsel alaninin yeniden
tanimlanmast ayni bilginin tekrarindan ¢ok aymi bilgi iizerinden ayrintili bilgiyi
saglamaktadir. Bu  farkli  Olgeklerdeki  tanimlamalarda  anlaticinin  farklilastigi
gozlemlenmektedir. Bu da dlceklerin genelden 6zele bir tutum sergiledigini gosterir. Genel
dil diizeyleri 6lgeginde AODC nin siniflandirmasina gore dilin 3 diizeyinde dil kullanicisinin
neler yapabilecegi genel olarak betimlenmistir. Bu betimlemede herhangi bir dil becerisine
gore ayrim yapilmadigi goriilmektedir. Kendini degerlendirme kilavuzu 6l¢eginde ise daha
ayrintili bir betimlemenin varligr dikkat ¢ekmektedir. Bu kez 6 diizeyde dil kullanicisinin dil
becerilerinin her birinde ne yapabilecegi kendi tiimceleriyle yer almustir. 1k 6lgekte anlatici 3.
kisi iken ikinci 6l¢ekte anlatici 1.kisidir. Bu da bizi su noktaya gotiiriir: ilk dlgcekte yer alan
betimlemeler dil kullanicistin  her diizeyde ne yapabilecegini bir otoritenin
degerlendirmesine birakirken diger dlcek ise dil kullanicisinin 6zerkligini destekleyen bir arag¢
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ortak Referans Diizeyleri altinda gelistirilmis olan son Olgek de Sézel Dilin Nitel
Gortinimii  (Qualitative aspects of spoken language use)diir. Bu o6lgekte de tim dil
diizeylerinde sozel dil “aralik, dilbilgisel dogruluk, akicilik, etkilesim ve bagdasiklik”
alanlarina gore derecelendirilmistir. Bu 6lgek digerlerinden farkli olarak tek bir dil becerisine-

konusma-gore diizenlenmis olup sézel dilin tiim goriiniimleri uluslararast bir gecerlilik
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kazanmaktadir. Bunun yani sira yabanci dil &gretiminde konugma becerisinin hangi alt
basliklar altinda degerlendirilebilecegine iliskin de acik bir 6l¢iit olusturmaktadir. Konusma
becerisinin hangi basliklarla degerlendirilmesiyle beraber dil 6grenicisinin dil diizeyinin de
hangi konumumda olduguna iligkin bilgi vermektedir. S6zel dilin nitel goriinlimiine iliskin

tim aciklamalar Cizelge 6’da yer almaktadir.



Cizelge 6: Sozel Dilin Nitel Goriiniimii (CEF 2002:28-29)
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Arahk Dilbilgisel Akicihk Etkilesim Bagdasikhk
Dogruluk

- Dilsel bi¢imleri Dikkatini bagka bir | Karsisindakinin Herhangi bir ¢aba Tam ve uygun bir
farklilagtirarak ince |yere vermis olsa da | farkina varmamasi1 |sarf etmeden bicimde
anlatimlar olusturur |(6rn. icin herhangi giic  |kulaktan dolma diizenleyici
ve belirsizligi Kargisindakilerin | bir durumdan bilgilerini ya da dil |6riintiileri ve
ortadan kaldirmak ve |tepkilerini kaginarak ya da dis1 ve ezgisel genis capta
anlami gozlemleme) geriye donerek ipuglarini kullanarak |baglayicilarini
farklilagtirmak i¢in | karmasik dil glinliik dile ait kolaylikla ve kullanarak
vurguyu kullanip yapilarinin konusma akisinda |ustalikla etkilesime |bagdasik ve
diistinceleri yeniden |dilbilgisel uzun uzun kendini | girebilir. Soyleme  |baglasik bir
olusturmada ¢ok kontroliinii tutarli |ifade edebilir. katkisini sira alarak, |soylem
rahat bir esneklik bir bi¢imde devam gonderimde olusturabilir.
gosterir. Ayrica ettirir. bulunarak,
deyimleri ve anistirmalar yaparak
konugma diline 6zgii gerceklestirebilir.
sozleri kullanmada
cok iyidir.
Séylemek istedigini | Ileri derecede Hemen hemen ¢ok |Sdzlerine giris Diizenleyici

€l | smirlandirmadan dilbilgisel fazla ¢aba olarak s6z almak ya |Griintiileri ve
genel, akademik, dogrulugu tutarli  |harcamadan da distindiiklerini  |baglayicilart

mesleki ve bos
zamanlara iliskin

konularda kendini

bir bi¢imde korur.
Hatalar oldukc¢a

azdir ve

kendiliginden ve
akici bir bigimde

kendini ifade

sOylemeye devam
etmek icin yaygin

sOylemsel

kontrollii bigimde
kullandigin

gostererek acik,

uygun bi¢imde ifade |saptanmalar1 da edebilir. Sadece islevlerden uygun bir | diizgiin, akici ve
edecek dilsel oldukga giictiir, iceriksel zorluk s0z dizisini se¢ebilir. | iyi yapilanmig bir
bigimleri segmesine |konusucu bu tiir dogal ve konugma konugma
izin veren genis ve  |[durumlar ortaya akigim aksatabilir. uiretebilir.
iyi bir dil kullanima |¢iktiginda
sahiptir. genellikle kendi
diizeltir.
Acikea uygun Oldukga iyi bir Cok uzun Kendisine sira Uzun bir
B2 | s6zciikleri ya da dilbilgisi denetim  |duraksamalar geldiginde soylemi | karsiliklt
karmasik tiimce diizeyi ortaya olmadan dogru baglatabilir, uygun |konusmada
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yapilarin
kullanmaya
calistigini
gostermeden genel
konularda agik
betimlemeler
verebilen ve bakis
acisi ifade edebilen
yeterli bir dil

kullanimina sahiptir.

koyar. Yanlis
anlamalara neden
olacak hatalar
yapmaz ve
yanliglarin1 kendi
kendine

duzeltebilir.

ifade ya da
oruntiyt
aramasina ragmen
olduk¢a diizenli
bir akicilikla

konugma yapabilir.

bir dille olmasa da
konusmay1
sonlandirabilir.
Tamidik bir ortamda
onaylayarak
algilayarak ya da
baskalarini
konugmaya davet
ederek tartismay1

devam ettirebilir.

anlamda bazen
atlamalar olsa
bile agik ve
bagdasik bir
sOylem i¢in
sozcelerini
baglayabilmek
i¢in sinirh
baglayicilar

kullanabilir.

Bl

Aile, hobiler, ilgi
alanlari, is, yolculuk
ve giincel olaylar
gibi konularda bazi
duraksamalar ve
dolayli anlatimlara
ragmen kendini ifade
edebilmek i¢in

yeterli sozvarligina

Daha ¢ok
ongortilebilen
durumlara iligkin
oOrtintiileri ve
siklikla kullanilan
semalar araciliiyla
uygun bir bigimde
dilbilgisel dogruluk

diizleminde

Ozellikle 6zgiir
iiretimlerde
sOylediklerini
diizeltmek ve
duraksamalara ve
dilbilgisel ve
sozciiksel
planlamalara

ragmen anlasilabilir

Tamdik ya da kisisel
ilgi alanlartyla iligkili
konularda yiiz yiize
konugmay1
baglatabilir, devam
ettirebilir ve
sonlandirabilir. Ortak
anlayis1 dogrulamak

i¢in bagkasinin

Bir dizi kisa,
birbirinden kopuk
ve basit 6geyi
cizgisel diizlemde
birbirine

baglayabilir.

sahiptir. kullanir. diizeyde s6ylemi  |soylediklerinin bir
devam ettirebilir. | boliimiinii
yineleyebilir
Basit giinliik Bazi basit yapilart | pyraksamalar, Sorulara ve basit “Ve, ama, ¢linkii”
A2 | durumlara iliskin dogru bigimde yanlis baslangiclar |durumlara cevap gibi basit
sinirl bir bilgiyle kullanir ancak hala ya da yeniden verebilir. Konuyu baglayicilarla bir
iletisime gegmek icin | sistemli olarak basit| yapilandirmalar takip ettigini grup sdzcligi
bellege yerlesmis hatalar yapar. olmasina ragmen | g0sterebilir ama baglayabilir.
kalip anlatimlar bir kisa bir s6zce konusmaya tek
kag s6zciikten olusan kendini anlatabilir. |basma devam
basit tiimce ettirebilecek kadar
oOrtintiilerini kullanir. anladig ¢cok az
goriiliir
" Kisisel bilgiler ve Bellege yerlesmis Tletigimi Kigisel bilgi iceren  |«ve sonra” gibi
somut durumlara birkag basit dengeleyebilmek  [sorular sorabilir ve  |pasit
iliskin gok basit bir | dilbilgisel yapt ve |Sesletimi enaz olan | yamtlayabilir. Cok  |paslayicilarla

sOzvarligr ve sdzciik

tlimce Orintiilerine

bildik sozciikleri ve

basit bir sekilde

sOzctikleri ya da
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Obek bilgisine iligkin sinirh bir ifadeleri bulmak etkilesim s6z sozciik gruplarini
sahiptir. denetimi oldugunu |igin ¢ok duraklasa |konusudur ancak baglayabilir.
gosterir. da ¢ok kisa, konusma daha ¢ok
birbirinden kopuk, |tekrarlara,

ve genellikle acimlamalara ve
kaliplagmis diizeltmelere dayanir.
yapilarin

kullaniminda basari

gosterebilir.

AODC’de olusturulan bir diger ana dlgek de “Aciklayict Olgek” (Illustrative Scale)tir.
Heyworth (2004) hedeflenen iletisim becerilerinin 6gretimi i¢in islevsel bir ara¢ saglayan bu
Olcegin 3’e ayrildigini soyler. Bunlar iletisim stratejileri, iletisimsel eding ve iletisimsel
etkinliklerdir (Heyworth, 2004:17). Bu 6lgek dilin iletisim boyutunun diger alanlarla iliskisini
ve dil 6grencisinin tiim diizeylere iliskin iletisimsel diizlemde neler yapabilecegini agiklayan
bir o6lgektir. Dolayisiyla Aciklayicr Olgek’te “iletisimsel etkinlikler, iletisim stratejileri
(izlemleri) ve iletisimsel eding” basliklar1 altinda gelistirilen Olgiitlerde iletisimin dilbilim,
toplumdilbilim ve edimbilimle arasindaki iliski gosterilerek dil 6gretiminde bu alanlarin
etkililigine genisce yer verilmistir. AODC’nin ve dolayisiyla ADD’nin eylem-yoneltimli
yaklasimla hazirlanmis oldugunu bu “Aciklayict Olgek” bashik altinda gdrmekteyiz. Dil
Ogrenicisinin eyleme gectiginde dille iligkili diger alanlar1 nasil devreye soktugu ve onlardan
nasil yararlandigin1 agik¢a gostermektedir. Bu da miifredat tasarimi ve degerlendirmede dil
kullanicisi i¢in diizey-iliskili ayrintili ve yararli materyal kaynagini saglamaktadir. AODC’de
Aciklayic1 Olgek tiim dil diizeylerinde dil 6grenicisinin iletisimsel etkinliklerde, iletisim
stratejilerinde ve iletisimsel edingte hangi alanlara iliskin ne tiirden bir gelisim
gosterebilecegini ayrintili olarak anlatmaktadir. Bu olgiitler altinda irdelenen altalanlara
iliskin genel bir bilgi vermesi amaciyla ¢izelgeler olusturulmustur.

Asagidaki Cizelge 6’da Aciklayict Olgekteki iletisimsel etkinlikler Ortak Referans
Diizeylerinde de belirtilen dilin alimlama, etkilesim ve iretim alanlarina gore
bolimlendirilmistir. Her bir dil alami sézel ve yazili olmak iizere yeniden ikiye
boliimlendirilerek dil Ogrenicisinin lretimde neler yapabilecegine iliskin bir Onbilgi
saglamaktadir. Bu 6l¢iitte okuma becerisi dilsel alimlamada yazili bolimde yer almaktadir.
Calismanin diger boliimiinde bu alan daha ayrintili verilecektir (bkz sf 65-67). Okuma

becerisine iliskin bilginin yazili boliimde yer almasin1 okuma ve yazma arasindaki bagintiya
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ve AODC ve ADD’nin eylem-yoneltimli yaklasimla hazirlanmis olmasia baglayabiliriz.

Ciinkii eylem-yoneltimli yaklasimda dil 6grenicisinin iiretime ge¢mesi On plandadir.

Okumadan elde edilen bilginin yaziyla iiretime gecirilebilecegi diisiiniilmektedir. Elbette bu

okuma becerisinin sadece yazma becerisiyle iliskili oldugu anlamina gelmemektedir. Okuma

becerisinin dilin tiim alanlartyla iliskisi kag¢inilmazdir.

Cizelge 7: Agiklayic1 Olgege Gore iletisimsel Etkinlikler (Morrow,2004:9)

Aciklayiel Olgek: Iletisimsel Etkinlikler

ALIMLAMA ETKILESIM URETIM
Sozel Isitsel- | Yazih Sozel Yazh Sozel Yazih
gorsel

Tam olarak | TV ve | Tamolarak | Tam olarak Tam Tam olarak Tam
dinledigini | film okudugunu | sozel olarak sOzel tiretim olarak
anlama izleme | anlama etkilesim yazili yazil

etkilesim liretim
Anadil Yazigma/ Etkilesimi Yazisma | Deneyimlerini | Yaratici
konusuculari Haberlesme | anlama anlatarak yazma
arasindaki i¢in okuma sozel
etkilesimi konusmay1
anlama devam ettirme
Anlik bir Uyum Anadili Notlar, Bir durum Raporlar
konusmanin saglama konusucusunu | iletiler olusturarak ve
dinleyicisi icin okuma | anlama ve (tartisma)sozel | denemeler
olarak formlar | konusmay1 yazma
dinleme devam ettirme
Duyuru ve Bilgi ve Karsilikl Genel
yonergeleri tartisma konusma duyurular
dinleme i¢in okuma
Radyo ve Yonergeleri | Giinliik Dinleyiciye
ses okuma tartisma seslenme
kayitlarinm
dinleme

Resmi
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tartigsma

Amag-
yoneltimli

isbirligi

Esyalar1 ya da
hizmet elde

etme

Bilgi

dontistimii

Roportaj

AODC iiretime yonelik hazirlanmis oldugu icin bu dlgekte de iletisimsel etkinlikler
“alimlama, etkilesim ve iiretim” baslhklarinda dilsel alanlara gore boliimlendirilmistir. Dil
kullanicisinin her ii¢ alandaki iiretiminin gozlenebilirligini denetleme amaciyla bu ii¢ alan
sOzel ve yazili olarak ikiye ayrilmistir. Sadece alimlama dilsel alan1 “sozel, igitsel-gorsel ve
yazili” olmak iizere ilige ayrilmistir. Bu ii¢ alan1 dilsel becerilere gore yorumladigimizda
alimlama alanm1 “dinleme-anlama ve okuma-anlama” etkilesim alani “karsilikli konusma ve
yazisma” lretim alani ise “konusma ve yazma” becerilerine karsilik gelmektedir. Tiim bu
alanlarin altinda yer alan boliimler alt1 dil diizeyine gore yeniden betimlenmistir. Diger bir
deyisle, yazili etkilesim boliimiindeki “yazisma” altalaninda dil kullanicisinin alti1 diizeyde
neler yapabilecegi ayrintili bir bigimde verilmistir. Bununla birlikte iletisimsel etkinliklerde
dilin i¢ alaninda ne tiir malzemeler kullanilabilecegine iligkin bir 6nbilgi de sunmaktadir.
Calismanin bir diger boliimiinde yazili alimlama olarak betimlenmis olan bolim ADD’de

okuma becerisi basliginda ayrintili olarak irdelenecektir.

Cizelge 8- Aciklayic1 Olgcege gore iletisim stratejileri (CEF, 2002)

ILETIiSIM STRATEJILERI
ALIMLAMA ETKILESIM URETIM
Ipuglarin tanimlama Konugma siras1 alma Planlama
¢ikarimda bulunma
Isbirligi i¢inde olma Dengeleme
Aciklama amacli soru sorma | Izleme ve onarim/diizeltme
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Iletisim stratejileri de dil dgrenicisinin dilin alimlama, etkilesim ve iiretim alanlarinda
neler yapabilecegine dair tiim diizeylerde ayrintili bir tanimlama vermektedir. Her diizeye
iliskin tanimlar AODC Tiim Olcekler adli ¢alismada yer almaktadir. Yukaridaki cizelgede
(Cizelge 8) iletisim durumunda dilin ii¢ alanina iliskin dil 6grenicisinin ne tiir stratejileri
devreye sokabilecegine dair genel bir cerceve verilmistir. Iletisim stratejilerinde dil
Ogrenicisinin tiim dilsel diizeylerde bu ii¢ alana dair neler yapabilecegi ayrintili agiklamalarla
AODC’de bulunmaktadir. Iletisim stratejilerinde alimlama béliimii okuma becerisine,
etkilesim boliimii karsilikli konugsmaya tiretim boliimii de yazma ve konusma becerisine denk
gelmektedir. Iletisim stratejilerinde yer alan ipuglarini tanimlama, ¢ikarimda bulunma ayni
zamanda bir okuma stratejisi olup dil O6grencisinin buradan edindigi stratejiyi iretime
dontistiirmesi amacglanmaktadir. Bagka bir deyisle, ipuglarini tanimlayarak ¢ikarimda bulunan
dil 6grencisi etkilesime ve liretime daha rahat gegebilecektir. Okumadan edindigi bilgiyi sdzel

ya da yazili iiretime doniistiirmesi daha kolay olacaktir.

Cizelge 9- A¢iklayic1 Olgege gore iletisimsel Eding (CEF,2002)

ILETISIMSEL EDINC
DILBILIMSEL TOPLUMDILBILIMSEL | EDIMBILIMSEL
Arahk Denetim Toplumdilbilim Esneklik
Genel aralik Dilbilgisel dogruluk Konusma sirasi
alma- tekrarlar
Soézvarlig araligi So6zvarligi denetimi Konusal/izleksel
Gelisim
Seshilgisel denetim Onermesel kesinlik
Yazim denetimi Akicilik

Cizelge 9’da ise yabanci dil 6gretiminde dil 6grenicisinin iletisim durumunda edindigi
dile iligkin iletisim aninda hangi alanlardan yararlandiginin kisa bir 6zeti verilmistir. Bir
baska deyisle bu cizelge iletisim aninda edinilen dile iligkin dilsel bilginin yani sira o dilin
konusuldugu kiiltlirtin dille iliskisine dair edimsel ve toplumsal bilgiyi edinmesi gerekliligi
tizerinedir. Dil kullanicisinin iletisimsel edincinde hangi faktorlerin yer aldigi ¢izelge 8’de
gosterilmistir. Dil kullanicisinin iletisimsel edincine iliskin bilgiye eylem-yoneltimli yaklagim
basgliginda deginmistik (bkz. 3.1.2.1.).
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AODC’deki dlgekler hiyerarsik diizende birbiriyle bagintilidir. Bu 6l¢ekleri kullanirken
AODC’nin eylem-yoneltimli bir yaklasima dayandigini hatirlamak o6nemlidir. Ciinkii bu
yaklasimda dil kullanicilar1 ve 6grenicileri verilmis durumlar dizisinde, 6zel bir ¢evrede ve
eylem alanmi igerisinde isleri basarmak isteyen toplumun bir iiyesi olarak goriilmektedir.
Dolayisiyla dil 6grenicisinin  gerceklestirecegi  isler dilbilimsel, toplumdilbilimsel
edimbilimsel alanlar1 ve hatta stratejik eding diizeyini de kapsamaktadir.

AODC olgekleri kuramsal bir modele dayanmaktadir. Bu kuramsal model de eylem-
yoneltimli yaklasimdir. Ancak her ayr1 6lgek, model igerisinde ayrilan 6zel goriiniimlere,
ogelere, baglamlara, siirece vb. gonderimde bulunmaktadir. Olgeklerde tanimlanan edinci
gelistirme temel olarak iki boyuta ayrilir: Dil kullanimiyla kisinin tema ve alana bagl olarak
baglamlarin sayisina gore gergeklestirecegi is sayisi 6lgegin nicelik boyutunu ve kisilerin dil
kullanimiyla amagclarina ne kadar etkili ve etkileyici bir bicimde basarabilecekleri de 6l¢egin
nitelik boyutunu olusturmaktadir. AODC 6l¢eklerinde iki alanin hiyerarsisi arasindaki iliskinin
orneklendirmesi sirasiyla Sekil 2 ve Sekil 3’te gosterilmistir. Olgeklerde dikkati ¢eken dil
yetkinliginin {i¢ alanda nitelenmis olmasidir. Bunlar; iletisimsel stratejiler, iletisimsel dil edinci
ve iletisimsel etkinliklerdir. Bu da eylem yoneltimli yaklagimla hazirlanmis olan AODC de
Ogrenicinin eyleme ge¢mesinin ne kadar 6nemli oldugunu gostermektedir. Bu sekillendirme
yukarida Agiklayict Olgek bashigr altinda sundugumuz iletisimsel etkinlikler, iletisim stratejileri
ve iletisimsel eding bilesenlerinin Aciklayic1 6l¢egin nitelik ve nicelik boyutu oldugunu
gostermektedir. Caligmada Olceklerdeki her alan tek tek aciklanmayip bu Olceklere iliskin
genel bir bilgi vermek amaciyla hem nitelik hem de nicelik boyutunda belli boliimler
dallandirilmistir. Elbette dil yetkinliginden bahsettigimizde bu ii¢ alanda “iletisimsel
stratejiler, iletisimsel dil edinci ve iletisimsel etkinlik” ayn1 derecede dnemlidir. Burada yer
alan Sekil 2 ve 3 ile dil yetkinligini olusturan ii¢ alana iligskin bir 6rneklem sunulmustur.

Sekil 2: AODC’deki Agiklayic1 Olgegin Nicelik boyutu
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Dil yeterliligi/ yetkinligi

Tletisimsel stratejiler fletisimsel Dil Edinci Tletisimsel Etkinlikler I
|
[ I I ]
Alimlama Uretim I Etkilesim I Aracilik
Konusma Yazma I
Anadil konugucusunu Karsilikli konusma
anlama
S
Resmi olmayan tartisma Resmi tartisma
Hizmet veya esya elde Ré&portaj yapma ve
etme roportai vanilma

Dil yetkinliginin {i¢ alaninda nitelenen iki 6lgekte nicelik boyutunu iletisimsel etkinlikler
nitelik boyutunu ise iletisimsel dil edinci olusturmaktadir. Ciinkii daha 6nce de bahsettigimiz gibi
nicelik boyutu Ogrenicinin her baglama gore gerceklestirdigi isin sayisiyla ilgilendigi igin
iletisimsel etkinliklerle nitelendirilmis, nitelik boyutu da dil kullanimindaki basari Slgiitii ile
ilgilendigi i¢in iletisimsel dil edinci ile nitelendirilmistir.

Olgegin nicelik boyutu iletisimsel etkinliklerden olusmaktadir. Bu semay1 biraz
yorumlayacak olursak iletisimsel etkinlikler “Alimlama, Uretim, Etkilesim ve Aracilik
(mediation)” olmak tizere 4 dilsel alan ile iligkilidir. Bu dallandirma 6rneginde dil 6grenicisinin
dilsel alanlarda hangi baglamlarda ne tiir eylemlerde bulanabilecegi sayisal olarak verilmeye
calistlmistir. Ornegin alimlama dilsel alaninda dil kullamicisinin dinleme-anlama ve okuma-
anlamada hangi baglamlarda ne tir eylemleri gergeklestirebilecegi anlatilmaktadir. Bu
dallandirmanin ¢izelge bigiminde goriiniimii ¢alismanin bir iist boliimiinde verilmistir (bkz sf
50). Sekil 2’de ise “Etkilesim” dali daha ayrintili verilmistir. Diger {i¢ etkinlige iliskin benzer
bilgiler AODC’den alinabilir. Etkilesim dali icerisinde konusma ve yazma bdliimleri
bulunmaktadir. Son olarak da konusma bdliimii igerisinde dil kullaniminin bir ka¢ baglamina yer

verilmistir. Sekildeki her kutuya iliskin agiklama Slgekleri AODC’de bulunmaktadir.

Sekil 3 : AODC’deki Aciklayic1 Olgegin Nitelik Boyutu
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Dil yeterligi/ Yetkinligi

Tletisimsel Stratejiler Tletisimsel Dil Edinci Tletisimsel Etkinlikler
Dilsel/Dilbilim Toplumdilbilim Edimbilim
Aralik Denetim
Sozvarligi Araligt Genel Dilbilim Dilbilgisel Dogruluk Sesbilimsel Denetim
Sozvarligi Denetimi Yazim Denetimi

Nitelik Boyutu da dil yetkinligi tist bashgindan ancak iletisimsel dil edincinden
dallanmustir. Iletisimsel dil edinci {i¢ ana bilesenden olusmaktadir: Dilbilim, Toplumdilim ve
Edimbilim. Dil kullaniminin etkinligi ve etkileyiciligi acisindan dilsel/dilbilimsel edincin
Ogrenici i¢in 6nemi kaginilmazdir. Dilsel eding i¢in iki etken boliimlendirilmistir: Aralik ve
Denetim ve bu her iki etkenin de bilesenlerine yer verilmistir. Sekildeki her kutu igin
aciklayict dlgekler AODC’de sunulmustur. Dil kullanicisinin iletisimsel dil edinci igerisinde
yer alan diger edinglerin gelisimi i¢in dilsel edincin gelisimi 6nceliklidir.

AODC’de yer alan Ortak referans Diizeyleri dil kullanicisinin dilsel diizlemde 6
diizeyde neler yapabilecegini genelden 6zele dogru betimlerken Aciklayict Olgek ise dilin
diger alanlarla etkilesimi ve iletisim diizleminde dil kullanicisinin neler yapabilecegini
betimlemektedir. Dolayisiyla bu iki 6lcek tiiri yabanci dil 6gretiminin eksiksiz edinimi i¢in
her bir alanin gerekliligi tizerine hazirlanmis diyebiliriz. AODC’de yabanci dil 6gretiminin
disiplinleraras1 bir alan olarak tanimlanmasi ve bdyle bir yaklasimla hazirlanmis olmasi dil
Ogretiminin diger alanlarla iligkisinin farkli 6l¢ekler araciligiyla betimlenmis olmasi gerek dil
kullanicis1 gerekse dil 6gretmenleri acisindan oldukg¢a yaralidir. Dil kullanicist agisindan
yarart hem ADD’de hem de AODC’de belirtildigi gibi 6zerkligini destekleyen bir arag olmasi
dil Ogretmenleri acisindan yarari ise materyal tasarlamada ve degerlendirmede ne tiir

alanlardan yararlanabilecegine iligkin bir kaynak sunmasidir.



64

3. 2. Okuma Becerisi

Caligmanin ilk boliimiinde 6grenicinin yabanci dil bilgisine iliskin edindigi tiim dilsel
ve dil dis1 deneyimlerini kayit altinda tutabilecegi ve Avrupa Birligi iiye iilkeler arasinda bir
gecerligi olan ADD’ye iligkin kuramsal bilginin yan1 sira bu dil gelisim dosyasinin artalanini
olusturan AODC’deki dil goriiniimlerine iliskin bilgi vermis bulunmaktayiz. Calismanin bu
bolimiinde ise ikinci dilde okuma becerisi nedir, okuma-anlamlandirma siirecinin 6zellikleri,
okuma stratejileri tizerinde durularak bu bilgiler araciligiryla ADD’de okuma becerisinin nasil

tanimlandigina deginilecektir.

3. 2. 1. Ikinci Dilde Okuma Becerisi

Alimlamaya yonelik becerilerden biri olan okuma becerisinin tanimi genel hatlariyla
kisinin metin ile etkilesime geg¢mesi olarak yapilabilir. Peki yabanci dil 6gretiminde bu
becerinin ediniminin tiim dilsel beceriler lizerindeki etkisi kaginilmazken bu becerinin
gelisimi i¢in neler yapilabilir?

Dil 6gretimi alaninda hem anadili hem de yabanci dil 6gretiminde dort dil becerisinin
ogretimi Onceliklidir. Dil dort temel beceriden olugmaktadir. Bunlar: dinleme, konusma,
okuma, yazma. Bu dort temel beceri iki degistirgen yoluyla birbirleriyle baglantilidir:

Iletisim bigimi: sozlii ve yazili

[letisimin y&nii: mesaji/dili anlama ya da iiretme (Celtek ve Kaili, 2010).

Dil becerileri agisindan tiim bu iligkileri asagidaki ¢izelgede sdyle gosterebiliriz.

Cizelge 10 : Dil Becerileri

Dil Becerileri
Sozlii Yazih
Alimlama Dinleme Okuma
Uretme Konusma Yazma

sOzlii ve yazili olarak boliimlendirilmis okuma becerisine iliskin tanimlar “yazili” alanda
betimlenmistir.

Dil 6grenen kisilerde dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileri ayn1 oranda
gelistirilmeye ¢alisilir. Doye (1991:128 )’e gore Yyabancilara Tiirkge Ogretiminde hedef
kitlenin yasi, egitim diizeyi, sosyal yapisi, dili 6grenme amaci ve diger faktorler dil
ogretimindeki temel becerileri kazandirmada 6nem tasimaktadir. Ancak yabanci dil 6gretim

amacina bagli olarak becerilerin yogunluk dereceleri o olgiide degisebilir (Aktaran Kuzu,
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1999). Bu degisikligi dil 6grenicisi yabanci dili turizm amagli 6greniyorsa dinleme ve
konusma becerisine agirlik verilirken ¢eviri amagh bu dili 6greniyorsa okuma ve yazmaya
agirlik verilmesi durumuyla acgiklayabiliriz. Temel beceriler arasinda yer alan okuma becerisi
¢ok yonlii ve ¢ok boyutlu bir nitelige sahiptir. Bununla birlikte okuma becerisi yabanci dil
Ogretiminde diger becerilerin gelisimini de olumlu yonde etkileyen bir beceri oldugu igin
ogretimi Oncelik kazanmaktadir. Dolayisiyla okuma, yabanci dil 6gretiminde yazmaya ve
konusmaya model olabildigi i¢in olduk¢a oOnemli bir beceridir. Bu becerinin nasil
tanimlandigina iliskin tanimlara baktigimizda karsimiza su tanimlar ¢ikmaktadir:

Sheng okuma ve anlama arasinda bir fark oldugunu belirterek okuma ve anlamay1 ayri
ayr1 tanimlamistir. Bu durumda Sheng (2000)’e gore okuma, yazili ya da basili malzemenin
taninmasi, yorumlanmasi ve algilanmasi siireci iken anlama ise yazili malzemenin anlaminin
anlasilmasi ve anlamaya gotiiren bilingli stratejileri kapsamaktadir. Bu da okuma siirecinin
dilsel Dbig¢imle ilgilendigini anlamanin ise iriin sonu, dilsel igerikle ilgilendigini
gostermektedir.

Giinay (2007:15-16) ise okuma eylemini “kendi baglami ve tutarliligi i¢indeki bir
metinde sozciiklerin ya da tiimcelerin bir arada bulunmasiyla olusan anlami kesfetmek ve
ortaya koymak i¢in gostergeler dizgesini gozlemlemek, dizgeleri birbiriyle iliskilendirerek
sOzciik anlaminin 6tesinde bir anlam bulmak yani anlamlandirmak™ olarak tanimlamaktadir.

Iki tanimdan da anlasilacag: iizere Sheng okuma ve anlamayi ayri ayri tammlayarak
birbirinin devami niteliginde oldugunu gostermistir. Hatta okuma ve anlamanin farkli alanlara
gonderimde bulundugunun altim1 ¢izmistir. Giinay ise okuma ve anlamlandirma arasindaki
bagintiy1 daha kesin bir bicimde ifade ederek okumayi anlamlandirma eylemine kosut
gostermistir. Urquhart ve Weir (1998:22) okumayi en basit bigimde “dilsel olarak kodlanmig
yazili bilgiyi algilama ve yorumlama siireci” olarak tanimlar. Dolayisiyla okuma diislince ve
algilamayi bir araya getiren ¢ok karmasik bir siiregtir. Tiim bu tanimlardan elde ettigimiz bilgi
bize okuma eyleminin daha karisik, psikolojik bir siire¢ olmakla beraber sesbilimsel,
bicimbilimsel, so6zdizimsel ve anlamsal 6geler gibi dilsel faktorlerin yami sira biligsel ve
duyussal faktorleri de igerdigini gostermektedir.

Okuma yazardan okura dogru olan bir iletisim/etkilesim siirecidir. Harflerin,
sozcuklerin tamlamalarin ve tiimcelerin taninmasini icerir. Anlamadan daha basit bir siire¢
olarak diisiiniilebilir. Buna karsin anlama, okur ve yazar arasindaki anlami tahmin etme
stirecidir.

Tanimlara kosut olarak okuma eyleminin bu karisik siirecini biraz agimlamak gerekir.

Okuma, bireyin zihin, goz, ses ve konugma organlariyla ilgili taraflarinin olmasinin yani sira
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okuma teknikleriyle ilgili bilgileri de edinmeyi gerektiren bir etkinliktir. Okuma becerisinin
ogrenicinin karsilikli iletisim kurma, 6grenme ve Ogrendigi dili gelistirme siirecinde
belirleyici oldugu bilinmektedir. Bunun yani sira okuma anlama etkinlikleri yabanci dil
derslerinde bircok amaca hizmet eder. Okumanin sesletim egitimine, sozvarliginin
gelistirilmesine, dilbilgisel yapilarimin sunulmasma ve pekistirilmesine, yazili ve sozli
anlatimin  gelistirilmesine, kiiltiirel girdinin saglanmasina, kiiltiirleraras1 bildirigimin
kurulmasina, metnin yorumlanmasina ve anlatim giiciinii gelistirmesine katkisi kaginilmazdir
(Aktas ve Giindiiz, 2008:41-42).

Elbette, okuma anlama etkinliklerinin yabanci dil derslerindeki bu ¢ok amacglhilig1 alan
cesitliligini giindeme getirmektedir. Bu alan ¢esitliligi gerek okumanin yabanci dil derslerinde
cok amagh kullanimindan gerekse okumanin dilsel, bilissel, duyussal ve psikolojik siirecleri
de igeren disiplinleraras1 bir alan olmasindan kaynaklanmaktadir. Dolayisiyla ikinci dilde
okuma becerisinde farkli alanlarmm varligt bu alandaki kaynak cesitliligine dikkati
cekmektedir. Bu alanlar arasinda psikodilbilimsel kuramlar, etkin okumayi1 saglayan
stratejilere iliskin bilgi, var olan bilgi (eski bilgi) ve etkili 6gretim yOntemleri
sayilabilmektedir. Bu alanlarin araciligiyla yabanci dilde okuma becerisini Singhal (2006)
“Ogrenicinin artalan bilgisini, sozliikksel ve dilbilgisel farkindaligini ve metin semasini,
anadiline iliskin bilgiyi ve gergek diinya bilgisini kullanarak kisisel amaclar ve hedefler
dogrultusunda yazili materyali anlamaya c¢alismay1 siirdiirdiikleri dinamik ve etkilesimsel bir
slire¢” olarak tanimlamaktadir (Singhal, 2006:7). Bu calismada da Singhal’in bu tanimi
dikkate alinarak ¢alismada okuma malzemeleri hazirlanmaya calisilacaktir. Elbette bu tanima
ulasilana dek dil 6gretiminde var olan yontemler araciligiyla okuma becerisi her yonteme
bagli olarak farkli bir bigimde tanimlanmistir. Dil 6gretim yontemlerinde okuma becerisinin
nasil tanimlandigina kisaca bakmakta yarar olacagini diislinmekteyiz.

Yabanci dil 6gretiminde okumanin tanimi ve nasil olduguna iligkin bakis acis1 gecen
yiizyllda bir degisime ugramistir. Bu degisimin ana nedeni de yabanci dil Ogretim
yaklasimlarinin bu yiizyilda ortaya ¢ikmasi olarak agiklanabilir. Her yeni ¢ikan yaklagimla
birlikte bu beceri yaklasimin gereksinimine gore yeniden tanimlanmistir. Anadilinde ve
yabanci dildeki okuma anlayisina iligkin alanyazinimmi taradigimizda farkli arastirmacilar
karsimiza ¢ikmaktadir (bak. Aeborsold ve Field, 1997; Anderson, 1999; Barr, Pearson,
Mosenthal ve Kamil, 1991; Bernhardt, 1991a; Kamil, Mosenthal, Pearson ve Barr, 2000; ve
Pearson, Barr, Kamil, Mosenthal, 1984).

20. yiizyihin ilk yillarinda okumaya iliskin yaklagimlar daha ¢ok ezber ve c¢eviriyi

gerektiren Dilbilgisi-Ceviri yontemi ¢izgisindeydi. Bu yaklasimdaki teknikler Latince ve
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Eski Yunan gibi klasik dilleri 6gretmeye dayali oldugu igin Ogrenicilerden dilbilgisi
kurallarim1 bilmeleri, ¢eviri yapmalari, metinleri 6zgiin bi¢imlerinde okumalar1 ve metin
sorularina sozel ve yazili olarak yanit vermeleri beklenmekteydi (Larsen-Freeman, 2003: 16-
19). Dolayisiyla bu yontemde kullanilan bu teknikler Ggrenicinin metni ve oOzelliklerini
anlayamamasi ile sonuglanmaktaydi. Bu yontem 1950’lerde yerini konugma ve dinlemeye
odakli olan Isitsel-Dilsel yaklasima birakir. Bu siire¢ igerisinde de okuma, dilbilgisi ve
sozclk edimini destekleyen bir beceri olarak yorumlanmistir. Bununla birlikte okuma pek ¢ok
yontembilimcinin okuma ve yazmanin ayr1 yorumlanmasi gerekliligini belirtene kadar ikincil
bir yazma olarak kabul gérmekteydi (Singhal, 2006:8). 1960’lar arastirmacilarin okumanin bir
“anlam-yaratma/olusturma siireci” olduguna vurgu yaptiklari bir donem olmustur (Goodman,
1967: Smith, 1979). Okumanin bir anlam olusturma siireci oldugunun benimsenmesi
arastirmacilar1 psikodilbilimsel bir modele yonlendirmistir. Bunun bir sonucu olarak da
1980 ve 1990’larda tamamen okumaya odaklanilarak okuma siireci bilissel siire¢ baglaminda
beceri ve bilgi alanlarinda betimlenmeye calisilmistir. Okumanin anlam olusturma siireci
oldugunu da Goktiirk bir metnin anlamlandirilmasinm “edilgin bir is degil, metinle karsilikli
bir sdylesmedir; kuru bir canlandirma degil, yeni bir yaratidir, yeni bir olay” tanimi ile
desteklemektedir (Goktiirk, 2007:75). Ogrenicilerin okuma siirecinde metnin igerigini tam
anlamiyla kavrayabilmeleri metindeki dilsel, dilbilgisel diizenlenisi, artalan bilgileriyle
etkilesime sokabilmeleri etkin bir okuma gerceklestirmelerinde dnemlidir. Okurun gerek bu
yeni anlami olusturabilmesi gerekse etkin okumayr saglamasi icin okuma stratejilerini
devreye sokmasi gerekmektedir.

Her ne kadar anadilinde ya da ikinci dilde okuma okur, metin ve okur ile metin
arasindaki etkilesimi igerse de anadilinde ve ikinci dilde okuma siiregleri birbirinden farklidir.
Singhal, dilsel ve egitimsel artalana bagl olarak yabanci dilde okumay1 etkileyen faktorleri su
sekilde siralanmistir: biligsel gelisim, anadilindeki dil yeterliligi, anadiline iliskin {istbiligsel
bilgi, anadili ve ikinci dil arasindaki fark, ikinci dildeki dil yeterliligi ve strateji kullanimi ve
diinya bilgisidir (Singhal, 2006:91). Bu faktorlerden birinin ya da bir kaginin eksikligi yabanci
dilde okumay1 olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Bu ¢aligmada da {istbiligsel bilgi, strateji
kullanim1 ve Ogrenicinin diinya bilgisi faktorleri baglaminda ikinci dilde okuma becerisi
tizerinde durulacaktir.

Okumanin bir anlam olusturma silireci olarak tanimlanmasinin devaminda okuma
eyleminde biligsel silirecin varligi arastirmalarin {stbilisin rolii iizerine odaklanmasini
giindeme getirmistir. Bunun nedeni de okuma stratejilerinin, okurun okuma siirecindeki

farkindaliginin belirlenmesinden kaynaklanmaktadir. Bu farkindalik aslinda okurun iistbilissel
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farkindaligina isaret etmektedir. Flavell (1978) {istbilisi en kisa bicimde “kisinin kendi
diisiinme stireglerinin farkinda olmasi ve bu siirecleri biligsel ¢aba goriiniimlerinde kontrol
edebilmesi” olarak tanimlar (Aktaran Baker ve Brown, 2002:353). Garner (1987)’1n tanimina
gbre ise Ogrenicinin bilgisine ve kendi bilissel kaynaklarimi kullanmasina goénderimde
bulunmaktadir (Aktaran Singhal, 2006:35). Ustbilissel bilgi ya da farkindalik ise bireyin
kendisi, karsilastig1 is ve kullandig1 stratejilere iliskin bilgisidir (Baker ve Brown, 1984).
Tanimlardan da anlasilacagi tizere istbiliste iki alan dikkat g¢ekmektedir: Bilgi ve
diizenleme/kontrol etme. Ustbilissel bilgi birey ve 6grenme durumu arasindaki bilissel
kaynaklar ve bagdasmaya iliskin bireyin kendi bilgisi bi¢iminde tanimlanirken iistbiligsel
diizenleme ise herhangi bir problemi ¢dzme asamasinda Ogrenicinin “kontrol, planlama,
izleme, test etme, gozden gecirme ve degerlendirme” olarak adlandirilan kendi kendine
diizeltme mekanizmalarint devreye sokmasi olarak tanimlanmaktadir (Baker ve Brown,
2002:354).

Bu durumda bireyin kendisine iliskin bilgi dil yetkinligine iligskin bilgiye, ise iliskin
bilgi ise igin zorluk derecesine iliskin bilgiye, stratejilere iliskin bilgi ise anlamlandirmay1
gelistiren alt becerilere iliskin bilgiye isaret etmektedir. Dolayisiyla iistbiligsel farkindalik
anlamlandirma gergeklestiginde ya da gergeklesmediginde dogru anlamlandirmayi saglayacak
bir ya da daha fazla stratejiyi kullanma bilincini de icermektedir (Baumann, Jones ve Seifert-
Kessel, 1993).

Okuma, okurun anlami olusturmak i¢in metinle etkilesime gectigi dinamik bir siirectir.
Bu etkilesim siireci beraberinde okuma stratejilerinin de kullanimini icermektedir. Okur her
bir metne okuma siireclerinin yani sira icerik, bicimsel ve dilsel semalar1 igeren bilgi
alanlarin1 devreye sokarak bu etkilesimin dinamikligini devam ettirir. Ciinkii etkin bir okuma
okurlarin okuma stratejilerini ve farkli tiirlerdeki semalar1 (diinya bilgisi) kullanmalarini
gerektirmektedir. Singhal okuma becerisindeki bu semalar1 li¢ grupta betimlemistir. Bu
arastirmaciya gore okuma becerisinde onemli bir rolii bulunan semalar sdyledir: Igerik
semalari, gercek bilgi, degerler ve kiiltiirel uyumlara ait dizgelerdir ve okurun bu alanlara
iliskin temel bir karsilastirma yapmasina olanak saglar (Carrell ve Eisterhold, 1983; Carrel,
Pharis ve Liberto, 1989). Metinsel semalar olarak da adlandirilan bi¢imsel semalar metnin ve
metin tlriinlin retorik yapisi ve bigimlerin metin i¢indeki organizasyonu ile iliskilidir.
Kiiltiirel deneyimler ve egitim siireci okurun bigimsel semaya iliskin bilgi temelini
saglamaktadir. Her tlirden metnin kendine 6zgii bir retorik yapisi oldugu, cesitli geleneksel
diizeneklere gore olusturuldugu bilinmektedir. Okurlarin, bu farkli retorik diizenlemeler ve

geleneksel diizeneklerle ilgili bilgilerinin, metinleri anlamlandirmaya ve sonra da akilda
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tutmaya yardimci oldugu disiiniilmektedir (Kintsch ve Van Dijk, 1978; Meyer, 1975;
Thorndyke, 1977 Aktaran, Oktar ve Yagcioglu, 1993). Dilsel sema olarak da adlandirilan
dilbilimsel sema ise tiimce yapisi, dilbilgisel c¢ekimler, sozciik, baglasiklilik yapilarim
icermektedir (Singhal, 2006:103). Okuma becerisindeki bu sema tiirleri ile AODC’de dil
kullanicisinin edincinin tanimlandigi bilgiler arasinda bir uyum oldugu gézlemlenmektedir.
Icerik semalar1 ayn1 zamanda AODC’de dil kullanicisinin eding tiirlerinin tanimlandig
bildirimsel bilgi ve varolussal edinci kapsarken bi¢imsel semalar hem dilbilimsel hem de
edimbilimsel eding¢ ile dilbilimsel sema da dilbilimsel eding ve Ogrenme yetisi ile
ortigmektedir. Bu da sema ve eding arasindaki bagmtiy1 gozler oniine sermektedir. Sema
bilgisi bir metnin anlamlandirilmasinda ¢ok 6dnemli bir rol oynamaktadir. Okurun eski bilgisi
ya da var olan bilgisi anlamlandirmayi etkileyen bir unsurdur. Ornegin kiiltiirel 6geleri tanidik
olan metinler var olan semay: tetikledigi i¢in daha kolay anlasilirken, okurun zihninde
okudugu metne iligkin herhangi bir semanmn bulunmamasi ya da var olan semayi
tetikleyebilecek yeterli metin igeriginin kullanilmamasi metnin anlasilabilirligini olumsuz
yonde etkileyebilmektedir. Okuma becerisi okuma stratejilerinden bagimsiz olarak

aciklanamamaktadir.

3.2.1. 1. Okuma Stratejileri

Okuma stratejileri ve becerilerine iligkin terimler ve bu terimlere yiiklenen anlamlar
konusunda alanyazininda gesitlilik gézlemlenmektedir. Okuma stratejilerini de beceri olarak
ele alirken bu anlayigin tam tersi de savunula gelmistir. Bununla birlikte, okuma becerileri ve
stratejileri i¢ ige ge¢mis alanlar olarak goriilmektedir. Nuttall (1996) beceri ve strateji
terimlerini esanlamli olarak kullanirken Williams ve Moran (1989:223) beceri ve strateji
arasinda bir ayrim yaparak “beceriyi otomatiklesmis ve bilingsizce gergeklesen bir yetenek;
stratejiyi ise bir sorunu ¢ozmek i¢in uygulanan bilingli bir silire¢” olarak tanimlamaktadir
(Aktaran Ay, 2008).

Beceri ve strateji terimlerinin birbirinden farkli oldugunu belirten Grabe ve Stoller
(2002:16) da becerinin dilsel islemleme yeteneginin ve bu yetenegin bilesenlerinin otomatik
bir bigcimde ve bilingsiz olarak ger¢eklesmesini ifade ettigini; stratejinin ise, okur tarafindan
bilingli olarak gergeklestirilen bir siire¢ oldugunu dile getirmektedir (Aktaran, Aygiines,
2007). Williams ve Moran (1989)’1n beceri ve strateji tanimlar ile Grabe ve Stoller(2002) ’in

tanimlar1 birbirlerine kosut olarak gosterilebilinir.
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Her iki tanimda da becerinin bilingsiz ve otomatik oldugu stratejinin ise bilingli bir
stire¢ oldugu bilgilerine yer verilmistir. Bu ¢alismada da beceri ve strateji arasindaki ayrimlar
dikkate alinarak okuma stratejileri {izerinde durulacaktir.

Rigley (1978) ve Dansereau (1985) stratejiyi, “Ogrenicilerin edinimlerine, bilgi
depolamalarina, yeniden bilgiyi ¢cagirmalarina ve kullanmalarina yardim edici seyler” olarak
tanimlamaktadirlar. Oxford’a gore ise bu tanimlamada bir seyler eksiktir ve tanima bir
seylerin eklenmesi gerekmektedir. Ogrenme stratejileri, 6grenmeyi hizl, kolay, daha eglenceli
yapan, Ogrenicinin kendi kontroliinde olan, daha etkin ve yeni durumlara uyabilmeyi
kolaylastiran belirli eylemlerdir (Oxford, 1989:8). Gortildiigii tizere, Rigley ve Dansereau’nun
strateji tanimi kuramsal tabanli iken Oxford’un tanimi ise uygulamaya doniiktiir. Duffy
(1993)’e gore, okuma stratejisi, anlami olustururken karsilagilan sorunlari ¢ozmek igin yapilan
bir planlamadan ibarettir (Aktaran Janzen, 2002:287). Bu durumda stratejiyi anlama ulasmak
icin okurun se¢ip denetledigi eylemler biitiinii olarak tanimlayabiliriz. Bu alanda yapilan
calismalar, biitlinlestirici okuma stratejisi olan sozliik kullanmadan, daha c¢ok anlamaya
yonelik olan okudugu metinlerle ge¢mis birikimi arasinda bag kurmasina kadar uzanmaktadir.
Block (1986,1992), Jimenez ve Garcia (1995), Carrel (1985) ve Pearson ve Fielding (1991)
calismalariyla strateji Ogretildiginde, ise donlik (performance) basarinin arttigini ortaya
koymuslardir (Aktaran, Janzen, 2002: 288). Janzen, strateji 6gretimindeki yaklasimi soyle
Ozetlemistir:

1. Bir igerige eklenmis olarak stratejiler 6gretilmelidir.

2. Dolaysiz agiklamalar yapilmalidir. Ne zaman, neden ve nasil strateji kullanilacagi
aciklanmalidir. Ogretmen sesli diisiinme yontemini kullanarak &grenicilere model
olusturmalidir, boylece benzeri, 6greniciler tarafindan yapilir.

3. Yeni metinlerle ve gorevlerle strateji tekrarlanir. Bir strateji bircok farkli metinde
uygulanir boylece strateji transferi yapilabilir.

4. Yabanci dil egitiminin i¢ine yayilmalidir (Janzen, 2002: 288).

Bu yaklasima ek olarak, Oxford’a gore strateji 6gretiminde de sunlara dikkat etmelidir:

1. Cok kisa olmamalidir.

2. Ogretilen gérev cok zor olmamalidir.

3. Normal siif dilinin disina ¢ikilmamasi gerekmektedir.

4. Ogreniciyi yanlis strateji kullanimina ydnlendirmemesi, bigemine dikkat edilmesi ve
buna yonelik gereksinim ¢ézliimlemesinin dogru yapilmasi énemlidir.

5. Tiim bunlarin yaninda dil becerilerine yonelik stratejilerin yani sira duyussal ve st

biligsel stratejilere de 6nem verilmesi gerekmektedir (Oxford, 2002: 126).
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Okuma stratejileri, okurun bir 1isi nasil diisiinecegini, okuduklarint nasil
anlamlandiracaklarint ve anlamadiklar1 zaman ne yapacaklarini belirtir. Okur tarafindan
kullanilan bu tiir stratejiler hem okuma anlamayr giliclendirir hem de okumadaki
basarisizliklarin Ustesinden gelinmesine yardimci olur. Ay (2008)’de belirtildigi gibi
stratejiler 6grenicilerin metni okuma siirecinde bir sorunla karsilastigi zaman ortaya ¢ikarlar.
Bir sorunla karsilagilmadigi durumlarda Ogrenici, gelistirdigi becerileri otomatik olarak
kullanacak, ancak, metnin anlaminm1 kavramakta gilicliik ¢ektiginde belirli stratejileri bilingli
olarak uygulamaya yonelecektir. Dolayisiyla stratejileri nasil kullanacaklarini 6gretmek etkili
ve etkin okur olmalari i¢in oncelikli bir faktordiir (Anderson,2003; Chamot, Barnhardt, El-
Dinary ve Robbins, 1999; Janzen,2001; Weaver ve Cohen, 1997a, 1997b).

Oxford, (1989) dil becerilerine gore stratejileri bellek ve biligsel stratejiler olarak iki
grupta incelemistir. Bu inceleme kapsaminda bellek stratejilerini de dort alt grupta
irdelemistir. Bunlar; “zihinsel bag kurma, ses ve imgelere bagsvurma, eylemi harekete gegirme
ve mekanik teknik kullamimi”dir. Biligsel stratejiler ise su sekilde bolimlendirilmistir;
“uygulama, ileti alma ve génderme,, ¢oziimleme ve uslamlama, girdi ve c¢ikti igin yapt
olusturma stratejileri”dir. Asagidaki ¢izelgede de bu iki stratejinin boliimleri daha ayrintili bir

bicimde verilmistir.

Cizelge 11: Dil Becerilerine Gore Stratejiler (Oxford, 1990)

Dil Becerilerine Gore Stratejiler

Bellek Stratejileri Bilissel Stratejiler

1. Zihinsel Bag Kurma 1. Uygulama

1.a Gruplama | 1.b.Benzerliklere l.a.Tekrar 1.b Formiil 1.c. Obekleri
yeni  kavramlari etme kullanma
birlestirme

2. Ses ve Imgelere Bagvurma 2. Ileti alma ve génderme

2.a Anlamsal | 2.b Anahtar sozciik | 2.c. 2.4. 2.b.Iletiyi
haritalar Bellekte | Diisiinceyi alma
seslerin | hizlica alma
temsili

3. Eylemi Harekete Gegirme

3. Coziimleme

ve Uslamlama

3.a
tepki

Fiziksel

3.a. Ifadeleri

¢Ozlimleme

3.b. Karsitlik

¢Oziimlemesi
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4. Mekanik Terimleri Kullanma 4. Girdi ve ¢ikt1 i¢in yap1 olusturma
4.a.notalma |4.b ozet | 4.c.altim
¢ikarma cizme

Dogrudan hedef dil 6grenimine iliskin olan dil 6grenme stratejileri (dil becerilerine gore
stratejiler) dilin zihinsel olarak islemlenmesini gerektirir fakat bu stratejilerin her bir alt ulami1
(bellek ve bilissel) bu islemlemeyi fakli amaglar icin farkli bigimlerde gerceklestirir. Ornegin,
‘gruplandirma’ ya da ‘imge kullanim1® gibi bellek stratejilerinin bilgiyi yeniden kazanma ve
depolama gibi 6zel bir islevi vardir. ‘Ozetleme’ ya da ‘uslamlama’ gibi bilissel stratejiler
ogrenicilerin yeni dili farkli anlamlariyla anlamalarini ve tiretmelerini saglar (Oxford,1990:?).
Dolayisiyla bellek stratejileri diizenleme, iliskilendirme ve yineleme gibi ilkeler igeren ve
anlama odaklanan stratejiler olup biligsel stratejiler ise yinelemeden, ifadelerin
¢oziimlenmesine ve Ozetlemeye kadar pek c¢ok strateji igermektedir. Yeni bir dili
Ogrenebilmek i¢in diizenlemelerin ve baglantilarin 6grenici i¢in anlasilir nitelikte olmast ve
yinelenecek malzemenin o&zellikli  olmasi  gerekliligini  dikkate aldigimizda bellek
stratejilerinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bilissel stratejilerin ise ortak bir islevi olup bu ortak
islev de hedef dilin 6grenici tarafindan diizenlenmesi ya da aktarimidir. Oxford’un dil
becerilerine gore stratejileri bellek ve biligsel olarak ayirmast dil grenicisinin 6grenme
slirecinde Once bilgiyi almas1 (bellek stratejileri) ve daha sonra aldig: bilgiyi kullanmasi ve
iiretime gegmesi (biligsel stratejiler) bigiminde dilin zihinsel islemlenmesini betimlemektedir.

Ogrenicilerin okuma siirecinde metnin igerigini tam anlamiyla kavrayabilmeleri
metindeki dilsel, dilbilgisel diizenlenisi, artalan bilgileriyle etkilesime sokabilmeleri etkin bir
okuma gerceklestirmelerinde 6nemlidir. Bir okuma etkinligi iginde olmak saglam, yetkin,
etkili bir dil varligina katkida bulunmaktadir. Yani dil yetisi ve okuma-anlama becerisi
birbirini giidiileyen iki olgudur. Bu nedenledir ki dil becerilerini gelistirme amacini giiden
strateji ¢aligmalar: (strategy training) nin 6nemli bir boliimii okuma ile ilgilidir. Okuma
ogretiminde biiylik bir 6neme sahip olan strateji kullanimi; okurlarin anlami kavramadaki
basarisizliklarinin ayirdina varmalarini, ne yapmalar1 gerektigine karar vermelerini ve
basarisizligin iistesinden gelmek i¢in bazi diizeltici, Onleyici etkinlikler i¢ine girmelerini
saglamaktadir (Baker ve Brown, 1980:5, Aktaran Kuzu,2004).

Okuma becerisi iizerine yapilan aragtirmalarda okuma siirecinde kullanilan stratejiler
farkli arastirmacilar tarafindan farkli bicimlerde smiflandirilmistir. Ornegin okumadaki temel
alt becerileri Baker ve Westrup 3 baslik altinda su sekilde siralamustir:

e Tahmin etme
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¢ Ana diisiince i¢in okuma ya da tekrar okuma

e Ozel bir bilgi i¢in okuma (Baker ve Westrup, 2000: 63).

Baker ve Westrup okuma stratejilerini siirli tutarak okuma etkinligi uygulamasina
dontistiirdiigiimiizde okuma 6ncesinde tahmin etme, okuma sirasinda 6zel bir bilgi i¢in okuma
ve okuma sonrasinda ana diislince i¢in okuma bi¢iminde bir sonug ortaya ¢ikmaktadir. Ancak
okurun okuma etkinligi sirasinda daha fazla ve farkli stratejiler kullandigi farkli arastirmacilar
tarafindan ortaya c¢ikarilmistir. Ciinkii okur okuma sirasinda bir strateji ise yaramadiginda bir
baska strateji kullanmaya yonelir ya da yonlendirilir. Ornegin burada ‘tahmin etme’ stratejisi
ise yaramadiginda okurda bir bagka strateji kullanma gereksinimi dogar.

Baker ve Westrup okuma stratejilerini niceliksel olarak ¢ok sinirli tutarken bir takim
arastirmalar sonucu 6grenicilerin kullandiklart okuma stratejileri Aebersold ve Field (1997)
ve Presley ve Afflerbach (1995) tarafindan ise su sekilde listelenmistir:

¢ Okumadan 6nce metni gozden gegirme

¢ Baslik, altbaglik ve grafik/ sema gibi baglam ipuglarin1 kullanma

e Okurken 6nemli bilgiyi arama ve onemli bilgiye diger bilgilerden daha ¢ok dikkat
verme

e Metni bir biitiin olarak anlamak i¢in iligkili 6nemli noktalar tizerinde ¢aligsmak

e Metni yorumlamak i¢in eski bilgiyi tetikleme ve kullanma

e Metnin igerigine dayali olarak metnin anlam1 hakkinda varsayimlar olusturma ve bu
varsayimlar1 gézden gecirme

e Metinden ¢ikarimsal bir bilgiye ulasma

¢ Bilinmeyen sozciiklerin anlamlarini tanimlamaya/bulmaya ¢alisma

e Metnin anlamini denetleme

¢ Ana diisiinceleri ¢ikarma ya da belirleme

e Metni hatirlamak igin stratejileri kullanma (agimlama, tekrar, not alma, Gzetleme,
kendi kendine soru sorma gibi)

e Metnin bdliimleri arasindaki iliskiyi anlama

e Metnin yapisini tanimlama

e Istenilen anlama ulasilmadiginda okuma stratejisini degistirme

e Metnin niteligini degerlendirme

e Bir boliim okunduktan sonra bununla ilgili diistinmek, islemlemek

¢ Okuma metninden elde edilen bilginin kullanimini planlamak, tahmin etmek

(Aebersold ve Field,1997; Presley ve Afflerbach, 1995’den uyarlanmustir).
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Aebersold ve Field (1997) ve Presley ve Afflerbach (1995) ise okuma stratejilerini
metinle sinirlandirmayip dildis1 gostergeler, sema bilgisi, sdzclik bilgisi gibi alanlardan da
yararlanarak Baker ve Westrup’ a gore biraz daha kapsamli bir strateji verisi ortaya
koymuslardir. Ancak burada listelenen stratejiler 6nem sirasina gore dizilmemis olmasiyla
birlikte okuma ve {stbilis arasindaki iliskiyi agik¢a gdsterememis olmasindan Otiirii bu
calismada bir baska strateji ¢alismasi temel alinacaktir.

Dolayisiyla, okuma stratejilerinin 6gretimi etkili ve etkin bir okuma i¢in gereklidir.
Okuma stratejilerinin 6gretiminde Ogretmenin stratejiyi tanimlamasi, nasil yararli oldugunu
aciklamasi, kullanimda gdstermesi, stratejiyi uygulamali olarak kullanmalarina olanak tanima,
etkililigini degerlendirmelerini gosterme ve kullanilan strateji ise yaramadiginda ne
yapacagini gostermesi anlamlandirmayi olumlu yonde etkileyecektir. Bu amacla 6grenme
stratejilerine (O’Malley ve Chammot, 1990; Oxford ve Crookcall, 1989) dayandirilarak
Singhal (2006) tarafindan okuma stratejileri 3 ulamda toplanmistir. Bunlar anlama stratejileri,
toplumsal stratejileri ve yorumla ve degerlendirme stratejileridir. Asagidaki ¢izelgede bu
stratejilerin igerisinde hangi okuma alt becerilerinin kullanildigt ve bunlarin tanimi yer

almaktadir.

Cizelge 12: Okuma Stratejileri (Singhal, 2006: 105-106)

Okuma Stratejileri Okuma stratejisinin tanimi

ANLAMA STRATEJILERI (BiLiSSEL, BELLEKSEL VE USTBILIiSSEL STRATEJILER)

Acimlama/Ozetleme Okur farkli sozciikler kullanarak ama ayni anlami verecek bicimde igerigi
agimlar.

Tahmin etme Okur, metnin izleyen bdliimlerinde igerigin ne olacagma iliskin tahminlerde
bulunur.

Metni gozden gecirme Okur, metnin nasil kurgulandigina ve ne ile ilgili olduguna dair metni gdzden
gecirir.

Baglam ipuglarim | Okur, tahminler yliriitmek ya da anlami1 olusturmak i¢in metindeki ipuglarindan

kullanma yararlanir. Okur ayni zamanda sozciik anlamina ulagsmak i¢in sozliiksel ve

sozdizimsel baglamdan da yararlanir.

Sozciikleri tekrar etme Okur, bilmedigi sozciikleri tekrar eder.

Coziimleme Okur, sozciiklerin/tiimcelerin/ifadelerin ve metin tiimiiniin anlamini tanimlamak
i¢in tiimce yapisini, dilbilgisel yapiyi, ifadeleri, metin bigimini ve yazarin savin

¢oziimler.

Sozciigii parcalama Okur sozciigii anlayabilmek i¢in sdzciigiin kok ve eklerini belirler.

Resimleri kullanma Okur metin anlamini kolaylastirmak i¢in resim, grafiklerden yararlanir.
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Bashgi kullanma Metnin anlamini kolaylastirmak i¢in baslik/altbagliklar1 kullanir.
Ders kitab1 iceriginden | Okur, anlamlandirmaya destek amagl olarak igerik, dizin ve kavramlar dizini
yararlanma gibi ders kitabi i¢erigini de kullanir.

Tekrardan okuma

Okur, anlamlandirmay1 kolaylastirmak igin metnin boliimlerini birkag defa

okuyabilir.

Bilgi amach okuma

Okur konu tiimcesini, sav tiimcesini, belirtilen ve dolayli olarak aktarilan ana

diistincelerini ve destekleyici tiimceleri belirleyebilir.

Eski bilgiden yararlanma

Okur metni anlamlandirmak i¢in baglam, metinsel ve dilsel sema gibi eski

bilgisini kullanir.

Tahmin etme/varsayim

olusturma

Okur baglam ipuglarini kullanarak sézciigiin genel anlamini tahmin eder.

Bagdastirma/cagrisim

Okur daha 6nce bilinen ile yeni arasinda bir bag olusturur.

Sozciikleri gruplandirma

Okur yeni sozciigli tanimlamak i¢in diger benzer ve bilinen sdzciik gurubunun

igine yerlestirir

Sozciik cagrisimi

Okur sbdzclglin anlamini tanimlamak i¢in o sozciigii bilinen bir sodzciikle

bagdastirir.
Sozciigiin  anadilindeki | Okur anadilindeki bir sozciikle tanimlayarak yeni sozciigii hatirlar.
esasillis1
Denetleme Okur, metni anlaylp anlamadigini, bir sonraki adimini, sdzciik sesletimini

denetleyebilir.

Hatalari diizeltme

Okur, dil ya da okuma hatalarini diizeltmeye ¢aligir.

Sozciik tanima

Okur, anlamin bilmedigi sdzciikleri tekrarlayarak taniyabilir.

Metin  kurgusunu  ve

retorik yapiy1 tamma

Okur, metnin retorik oriintiisiinii tanir.

Metin tiiriinii tanima

Okur metin turiini tanir.

Baglayicilar1 tanima

Okur yazarin diisiinceyi ya da temay1 devam ettirmek igin kullandig1 baglayicilari

fark eder.

Metinsel ozellikleri | Edebi araglar ya da retorik stratejiler gibi metne 6zgii 6zellikleri tanir.

tanima

Bilgiyi ayirt etmek Okur metinde hangi bilginin 6nemli, hangisinin 6nemsiz oldugunu taniyarak bu
sozciikleri ya da bilgiyi atlar.
DUYUSSAL VE TOPLUMSAL STRATEJILER

Kendi kendini | Okur kendini cesaretlendirerek metnin anlamina iligkin bir ¢ikarimda bulunabilir.

cesaretlendirme

Aciklama Okur, bir sey anlasilmadiginda agiklama isteyebilir.
Dogrulama Okur sdylenilenin ya da anlasilanin dogrulanmasini isteyebilir.
Geribildirim Okur digerlerinden kendi okumasi ve yanitlarina iliskin geribildirim isteyebilir

YORUMLAMA VE DEGERLENDIRME STRATEJILERI

Metne tepki vermek

Okur metin hakkindaki diisiincelerini, metnin metinsel 6zelliklerine iliskin bir
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yorum yapabilir.

Kanitlar1 degerlendirme Okur metindeki mantikli kanitlar1 ve tartigmalar1 degerlendirebilir.

Yazi tekniklerini | Okur; bicem, amag, bakis agisi, tarafli yazi gibi yazarin tekniginin etkililigini

degerlendirme degerlendirebilir.

Gercek ile diisiinceyi | Okur gergek ve diisiinceyi ayirt eder ve bunlarin metne nasil bir katkisi oldugunu

ayirt etme anlar.
Metni yorumlama Okur, tema ve yazarin iletileri araciligtyla metinden bir sonug ¢ikarir ya da metni
yorumlar.

Singhal’in olusturdugu okuma stratejileri goriildiigii tizere daha kapsamlidir. Oxford’un
bellek ve biligsel stratejiler olarak ayirdigi okuma stratejilerini Singhal anlama stratejileri
kapsaminda degerlendirmistir. Bunun yani sira okuma stratejilerinde okurun tepkisinin okuma
stirecinde varliginin kabuliinii de Singhal’in yapmis oldugu smiflandirmada gérmekteyiz.
Daha 6nce de tanimladigimiz gibi okuma “okurun anlami olusturmak i¢in metinle etkilesime
gectigi dinamik bir siire¢”tir. Okuma siirecindeki biligsel stratejilerin yani sira duyussal ve
toplumsal stratejilerin varligit okumanin tanimiyla da ortiismektedir. Sheng (2000)’in de
belirttigi gibi okuma-anlama sadece dilsel tanima ve biligsel anlama degil, ayn1 zamanda
okurun tepkilerinin icerige yonelmesi, okurun degerlendirme ve elestirisini etkileme, okurun
okuma-anlama siirecinin bir pargast olmasi da demektir. Degerlendirme ya da elestiri olmadan
anlama tamamlanmamis olacaktir (Sheng, 2000).

Bu stratejiler birlikte ya da belli bir sirada kullanilmamasina ragmen okuma isine bagl
olarak buradaki stratejiler okuma Oncesi, sirast ve sonrasi etkinliklerinde yararli olabilir.
Bilindigi gibi okuma dersi etkinlikleri okuma Oncesi, okuma siras1 ve sonrasi etkinlikleri
olarak 1i¢ asamada dilizenlenebilmektedir. Yabanci dil 6greniminde okuma siirecinde
ogreniciler genellikle metni her s6zciigli anlamaya c¢alisabilecekleri sekilde yogun bir bigimde
okumaya calistyorlar. Ancak bu yogun okuma anadilindeki durumdan farklidir. Okuma
stirecinde okur okuma alt becerilerini kullanir. Buradaki stratejiler okuma siirecinin herhangi
bir boliimiine indirgenmeyip okuma Oncesi, sirasi ve sonrasi etkinliklerinde kullanilabilecek

genelliktedir.

3. 2. 2. ADD’de Okuma Becerisi

ADD, Avrupa’nin yabanct dil 6gretimini cokdillilik ve c¢okkiltiirliillik temelinde
gelistirmeyi amacladig1 bir belge niteligindedir. Bununla birlikte dil 6grenicisine dil 6grenme
stirecinde rehberlik etmesiyle egitimbilimsel isleve ogrendiklerini kaydetme olanagimi

tanimastyla raporlama isleve sahiptir. ADD’de hazirlanan tiim 6lgekler, degerlendirmeler ve
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ADD’nin kuramsal tabant AODC’ye dayalidir. Dil &grenicisinin kendini degerlendirmesini
saglayan tiim eding diizeyleri AODC’deki ortak eding diizeylerine dayandirilmistir. Bu
durumda ADD’yi olusturan ve onun kuramsal artalanini destekleyen belgenin AODC
oldugunu ifade etmek yerinde olacaktir. Dil 6grenicinin yeterligini dilin ii¢ alanina“alimlama,
etkilesim ve tiretim” gore degerlendirmesine olanak saglayan ADD belgesi aslinda AODC’ nin
bir ¢iktis1 goriinimiindedir. Bu nedenle ADD’de daha basit ve genel ifadelerle yer alan okuma
becerisi tanimlarindan ¢ok AODC’deki daha ayrintili ve 6zel ifadelerle yer alan okuma
becerisi tanimlar {izerinde ¢alismanin daha saglikli olacagini diistinmekteyiz.

AODC’de okuma becerisi hazirlanan 6lgekler iizerinden agiklanmaya calisilmistir.
Aciklayict Olgek’in, Iletisimsel Etkinlikler (bkz. Cizelge7) boliimiinde yer alan okuma becerisi
dili iic alana (alimlama, etkilesim ve iiretim) ayiran AODC’nin alimlama alaninda
bulunmaktadir. Edinilen yabanci dilin tamamen iiretime yonelik gelismesini Ongdren
AODC’de tiim bu alanlar sdzel ve yazili olarak ikiye ayrilmistir. Bu nedenle okuma becerisi
bu dlcek iizerinde alimlama alaninin yazili béliimiinde yer almaktadir. Elbette becerilerin dil
alanina gore ayrildiktan sonra sozel ve yazili olarak tekrar boliimlendirilmesi degerlendirme
asamasinda da bir kolaylik saglamaktadir.

AODC’ye gore okuma becerisi bes temel unsuru igerir:

1.Genel Okuma

2.Yonergeleri anlama ve takip etme i¢in okuma

3.Haberlesme ve yazisma i¢in okuma

4.Uyum saglama i¢in okuma

5.Bilgi ve Tartisma i¢in okuma

Yabanci dil 6grenen kisi genelde okudugu metnin ana fikri, belirli bilgileri edinme,
ayrintili anlama ve metindeki gostergeleri anlama gibi nedenlerden &tiirli okumaktadir.
Bunlar gelistirmek icin genel okuma anlama, yazigmalar1 okuyup anlama, yazili1 yonergeleri
okuma anlama (kullanim talimatlar1), belirli konuda bilgi edinme tartigma ortamina girmek
icin okuma ve egitim- 6gretim i¢in okuma gibi okuma c¢alismalar1 yapilmalidir (K&se,2007).
Buna ek olarak AODC’de de yabanci dil 6grenen kisinin okuma aninda diger tiim becerileri
de etkilesime gecirmesi gerekliligi lizerinde durmustur:

Okuma aninda okurun

-Yazili metni alimlamasi (gorsel beceriler)

-Yaz1 dizgesini tanimasi ( ortografik beceriler)

-Tletiyi tanimlamasi (dilsel/dilbilimsel beceriler)

-Iletiyi anlamas1 (anlambilimsel beceriler)
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-lletiyi yorumlamasi (bilissel beceriler) gerekmektedir (CEF,2002:91). Bu da okurun
eszamanli olarak gorsel, ortografik, dilsel, anlambilimsel ve bilissel becerilerini devreye
sokmasini zorunlu kiliyor.

Bu boéliimden itibaren AODC’de okuma becerisinin Genel Okuma, Yonergeleri anlama
ve takip etme igin okuma, Haberlesme ve yazisma igin okuma, Uyum saglama i¢in okuma,
Bilgi ve Tartisma igin okuma alanlarinda tiim dil diizeylerinde nasil tanimlandigina,
betimlendigine yer verilecektir. Ayni zamanda bu betimlemeler araciligiyla her bir dil
diizeyindeki Ogrenicinin ne tiir metinleri anlayabilecegi Ortiik bir bicimde sezdirilmektedir.
Baska bir deyisle, bu tanimlamalar, betimlemeler okuma malzemesi hazirlama asamasinda
egitimciye bir yol gostermektedir.

Al diizeyinde okuma becerisi betimlemeleri AODC’de su sekilde yer almaktadir.

1.Genel Okuma

Bildik adlari, sdzciikleri ve basit 0bekleri anlayarak bir seferde tek 6bekleri ve ¢ok kisa
basit metinleri anlayabilir ve gerekirse tekrar okur.

2.Yonergeleri Okuma- Anlama

Kisa, basit yazili metinlerdeki yonergeleri takip edebilir (6rn. X den Y ye git)

3.Haberlesme ve Yazigma i¢in Okuma

Kartpostallardaki kisa ve basit iletileri anlayabilir.

4.Uyum Saglama i¢in Okuma

En yaygin giinliik durumlarda kullanilan basit ilanlardaki bildik adlari, s6zctikleri ve ¢ok
temel Obekleri taniyabilir.

5.Bilgi ve Tartisma i¢in Okuma

Ozellikle gorsel bir destegin saglandigr kisa basit betimlemeleri ve bilgisel metinlerden
icerigine iliskin bilgi edinebilir.

Gortildiigt tizere Al diizeyindeki yabanci dil 6grenicisi okuma becerisinde kisa ve basit
olmak kosuluyla kullanim talimatlar, ilanlar, kartpostal gibi metinlerin yanm sira betimleyici
metinleri de anlayabilir. Ancak bu metinlerde 6grenicinin bildigi sozciiklerin, 6beklerin yer
almas1 ve metinlerin kisa ve basit olmast Onemlidir. Dolayisiyla herhangi ilan, kullanim
talimati, kartpostal gibi 6zgiin metinler lizerinde birtakim basitlestirmeler yaparak bu 6zgiin
metinleri A1 dil kullanicisinin okuma becerisini gelistirmek i¢in kullanabiliriz.

A2 diizeyinde okuma becerisi betimlemeleri AODC’de su sekilde yer almaktadir.

1.Genel Okuma



79

Sik kullanilan sozciiklerden olusan ve sozliiksel birimlerin uyumunu iceren kisa ve basit
metinleri anlayabilir. Giinlikk ve mesleki alanlara iliskin somut tiirde olan bildik konulardaki
kisa ve basit metinleri anlayabilir.

2.Yonergeleri Okuma-Anlama

Giinliik yasamda karsilasilan aletlerin — kamusal telefonlar gibi- basit yonergelerini
anlayabilir. Basit bir dille anlatildiginda 6rnegin giivenlige iligskin diizenlemeleri anlayabilir.

3. Haberlesme ve Yazisma i¢in Okuma

Kisa basit kisisel mektuplar1 anlayabilir. Bildik konularda 6l¢iinlii, olagan mektup ve
belgegecer metinlerinin temel tiirlerini anlayabilir (arastirmalar, siparisler, dogrulama
mektuplari).

4. Uyum Saglama i¢in Okuma

Sokaklar, lokantalar, tren istasyonlar1 is yerleri gibi kamusal yerlerde; yonergeler,
talimatlar ve tehlike uyarilari, giinliik isaretleri ve ilanlar1 anlayabilir. Reklamlar, tanitmaliklar,
mdoniiler, referans listeleri ve program ¢izelgeleri gibi basit glinlilk metinlerdeki 6zgiil, tahmin
edilebilir bilgiyi bulabilir. Listelerdeki belirli bilgiye odaklanabilir ve istenen bilgiyi ¢ikarabilir
(6rn. Bir hizmetli ya da satic1 bulmak i¢in ““ Sar1 Sayfalar1” kullanin).

5.Bilgi ve Tartigma i¢in Okuma

Mektup, brosiir ve kisa gazete haberleri gibi olaylarm anlatildig: basit metinlerdeki bilgiyi
belirleyebilir.

Bu betimlemelerden de anlasilacag: lizere A2 diizeyindeki dil 6grencisi okuma alaninda
A1l Ogrenicisinden bir iist diizeye ¢ikmistir. A1 6grenicisi bilgi diizeyindeyken A2 6grenicisi
kavrama ve uygulama diizeyine ge¢mistir. Baska bir deyisle A1 6grenicisi metni tarama ve
metinde agik¢a verilmis bilgileri bulma diizlemindeyken A2 &grenicisi istenilen bilgiyi
belirleyebilmekte ve ¢ikarimda da bulunarak kavrama ve uygulama diizlemine ge¢ebilmektedir.
Ancak burada da Onemli olan metinlerin yine basit ve kisa olmasidir. A2 diizeyinde
kullanilabilecek metinler; giinliik ve mesleki bilgiler iceren kisa ve basit betimleyici metinler,
mektuplar, siparig, brosiir metinleri, kisa gazete haberleri ve sik karsilasilan uyar1 levhalari,
yonergeler, reklamlar ve ilanlardir. Elbette A1 ve A2 diizeyindeki metinlerde gorsellige sikca
yer verilmesi o metnin anlasilabilirligini de biiyiik 6l¢lide desteklemektedir.

B1 diizeyinde okuma becerisi betimlemeleri AODC’de su sekilde yer almaktadir.

1.Genel Okuma

Kendi bilim dal1 ve ilgi alaniyla ilgili konulardaki anlasilir ve gergekle ilgili olan metinleri
kavrama diizeyini memnun edecek diizeyde okuyabilir.

2.Yonergeleri Okuma- Anlama
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Bir alet pargasi i¢in yazilmig olan agik metinleri net bicimde anlayabilir.

3.Haberlesme ve Yazigma i¢in Okuma

Kolaylikla bir mektup arkadasiyla mektuplasacak kadar kisisel mektuplardaki olaylari,
hisleri ve isteklerin betimlenisini anlayabilir.

4.Uyum Saglama i¢cin Okuma

Mektup, brosiir ve kisa ofis belgeleri gibi giinliik malzemelerde ilgili bilgiyi bulabilir ve
anlayabilir. Istenen bilgiye ulasmak icin uzun metinleri tarayabilir ve metnin farkl
boliimlerinden ya da verilen isi tamamlamak i¢in farkli metinlerden bilgi toplayabilir.

5. Bilgi ve Tartigma i¢in Okuma

Bildik konularda gazete yazilarindaki Onemli noktalar1 fark edebilir. Tartigma
metinlerindeki ana sonucu agik¢a belirleyebilir. Ayrintili olarak verilmesine gerek olmaksizin
problemin sunuldugu tartisma ¢izgisini fark edebilir.

Tiim bu okuma betimlerinden de anlagilacag iizere B1 diizeyindeki dil 6grenicisi artik
0zgilin metinlerle ugragsmaktadir. A1 ve A2 diizeyindeki dil 6grenicisi kisa ve basitlestirilmis
metinlerle mesgul olurken B1 diizeyindeki 6grenici de artik bu ifadeler yer almamaktadir. A2
diizeyinde kavrama diizlemine ¢ikan dil 68renicisi bu basamagi burada pekistirerek tarama,
gbzden gegirme, bilgi amacli okuma ve metin kurgusunu ¢oziimleme gibi okuma stratejilerini
kullanarak uygulama ve sentez asamasina gecer. Bununla birlikte B1 diizeyinde dil 6§renicisi
genel metinlerin yani sira kendi alaniyla ilgili metinleri okumaya baglar. Ayrica diger
diizeylere ek olarak bu diizeydeki dil 6grenicisi tartisma metin tiiriiyle ilgilenebilir ve tartigma
metninin diizenlenisini betimleyerek tartismanin sonucunu saptayabilir. B1 diizeyinde dikkat
¢eken nokta dgrenicinin sézvarligina iligkin bir betimlemenin yer almamasidir. A diizeyindeki
Ogrenicinin bilinen, giinlik yasamda en c¢ok kullanilan sozciikleri bildigi metinleri
anlayabilecegi ifadelerine karsit olarak B1 diizeyinde sozvarligina iligkin bir bilgi yoktur.

B2 diizeyinde okuma becerisi betimlemeleri AOD(C’de su sekilde yer almaktadir.

1. Genel Okuma

Farkli metinleri ve amaglar1 okuma hizina ve bigeme uyum saglayarak ve segici bigimde
uygun kaynaklar1 kullanarak bagimsiz bi¢cimde okuyabilir, genis ve etkin bir sézvarligina
sahip olur ancak diislik siklikta kullanilan deyimleri anlamada giicliik ¢ekebilir.

2. Yonergeleri Okuma-Anlama

Zor boliimleri tekrar okumasi kaydiyla kendi alaniyla iliskili detayli bir bi¢cimde
kosullar ve uyarilar1 iceren uzun ve karmagik yonergeleri anlayabilir.

3. Haberlesme ve Yazisma i¢in Okuma

Ilgi alanlariyla iliskili bir yazismay1 okuyabilir ve gerekli anlam1 kolaylikla kavrayabilir.



81

4. Uyum Saglama i¢in Okuma

Konu ile ilgili ayrintilara odaklanarak uzun ve karmasik metinleri hizli bir bigimde
tarayabilir. Hangi ¢alismanin yararli olup olmadigina karar vererek genis c¢aptaki mesleki
konulardaki haber birimlerinin, makalelerin ve raporlarin bagintisin1 ve igerigini hizli bir
bi¢imde tanimlayabilir.

5.Bilgi ve Tartigma i¢in Okuma

Yazarin 6zel bir bakis acis1 ve tutumu benimsedigi cagdas sorunlarla ilgili olan makaleleri
ve raporlari anlayabilir. Terminoloji yorumlamasimi dogrulamak i¢in so6zlilk kullanmasi
kaydiyla kendi alan1 disindaki makaleleri anlayabilir. Belirli kaynaklardan yararlanarak alaniyla
iliskili bilgi, fikir ve diisiince edinebilir.

B2 diizeyindeki dil 6grenicisi okuma becerisinde artik uzun ve karmasik metinleri okuma
asamasina ge¢cmistir. Bu diizeyde yer alan betimlemelerde dikkat ¢ekici nokta okuma hizina yer
verilmis olmasidir. B2 diizeyindeki dil 6grenicisinin okuma hizini artik kendinin ayarlayabildigi
tim okuma hedeflerinde yer almaktadir. Tekrar okumalarin yinelendigi betimlemelerde dil
ogrencisinin artik etkin bir sézvarligina sahip oldugu belirtilmistir. Bununla birlikte B2 dil
Ogrenicisinin ylizeysel okumadan ¢ok detaylar1 okuma egiliminde oldugu ve bunlan
anlayabildigi belirtilmektedir. A diizeyi ve Bl diizeyinden farkli olarak okuma esnasinda B2
diizeyinde dil 6grenicisinin varligi hissedilmektedir. Artik B2 6grenicisi yazarin bakis agisini ve
tutumunu anlama diizeyine gelmistir. Boylelikle yavas yavag B2 diizeyinde dil dgrenicisi
degerlendirme basamagina ¢ikarilmaya caligilmaktadir.

C1 diizeyinde okuma becerisi betimlemeleri AODC’de su sekilde yer almaktadir.
1.Genel Okuma

Kisinin uzmanlik alanmna iligkin olsun olmasin zor boliimleri tekrar okuma kaydiyla
ayrintili ve karmasik metinleri anlayabilir.

2. Yonergeleri Okuma-Anlama

Zor boliimleri tekrar okumasi kaydiyla alaniyla iliskili olsun olmasin uzun ayrintili bir
bicimde anlatilmis olan yeni bir makinenin karmasik yonergelerini ya da isleyisini anlayabilir.

3.Haberlesme ve Yazigma i¢in Okuma

Sozliik kullanma firsati verildiginde herhangi bir yazigma metnini anlayabilir.

4.Uyum Saglama i¢in Okuma

Bir agiklama yok.

5.Bilgi ve Tartisma i¢in Okuma
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Tutumlar1 ve ortiik ya da acgik diislinceleri iceren ayrintilardaki ince noktalar
tanimlayarak toplumsal, mesleki ve akademik yasamda karsilasmasi olasi olan ¢esitli
uzunluktaki karmasik metinleri ayrintili bigimde anlayabilir.

Goriildiigii tizere C1 diizeyindeki dil 6grenicisi kendi alaninin disindaki metinleri de
ayrintili olarak okuma becerisine sahiptir. Bu diizeyde herhangi bir metin tiirlinden sz
edilmemis olup dil Ogrenicisinin her tiirlii metni okuyabilecegi belirtilmektedir. Diger
stratejilere ek olarak Ogrenici tekrar okuma, bilgiyi ayirt etme, denetleme, yazi tekniklerini
degerlendirme ve metni yorumlama gibi okuma stratejilerinden yararlanir.

C2 diizeyindeki dil Ogrenicisinin bu bes okuma hedefine iliskin bir betimleme
AODC’de yer almamaktadir. Sadece genel okuma alaninda soyle bir ifade yer almaktadir:
“Soyut ya da yapisal olarak karmasik ya da konusma dilinde yazilmis yazinsal ya da yazinsal
olmayan yazili metin tiirlerini hemen hemen anlayabilir ve elestirel olarak yorumlayabilir.
Ince farkliliklar: ve ortiik ya da agik anlamlar: fark ederek cok cesitli, uzun ve karmagsik
metinleri anlamlandirabilir.” Bu betimlemeden de dil 6grenicisinin 6zgiin yazinsal metinlerle
C2 diizeyinde karsilastigini gormekteyiz. Bunun yani sira konusma dilinde yazilmis metinleri
de okuma anlama diizeyindedir. Okuma siirecinde okurun tepkileri C2 diizeyinde
goriilmektedir. “Elestirel olarak yorumlar” ifadesi C2 O6grenicisinin metne tepki verme,
kanitlart degerlendirme, yazi tekniklerini degerlendirme, gergek ile diigiinceyi ayirt etme,
metni yorumlama gibi stratejileri kullanmasinin yani sira okuma etkinligi icerisinde kendi

okuma bi¢imini de degerlendirmesini saglayacak okuma stratejilerini kullanabilir.

3. 2. 3. Okuma-anlama isi etkinlikleri

Okumanin amaci anlama oldugu i¢in bu kavram {izerinde durmanin yerinde olacagini
diistinmekteyiz. Anlamanin bugiine kadar pek cok tanimi yapilmistir. Sheng (2000)’de
anlamay1 yazilt malzemenin anlammin anlagilmasi ve anlamaya gotiiren bilingli stratejilerin
kullanilmasi olarak tanimlamistir. Aktas ve Giindiiz (2008:35-36) ise anlamay1 okunan bir
metnin icgeriginin ve mesajinin algilanmasi olarak tanimlamistir. Bu da anlamanin okur ve
yazar arasindaki anlami tahmin etme siireci oldugunu gostermektedir. Anlama daha karisik,
psikolojik bir siire¢ olup sesbilimsel, bi¢imbilimsel, s6zdizimsel ve anlamsal dgeler gibi dilsel
faktorleri icermekle birlikte bilissel ve duygusal faktorleri de icermektedir. Bu durumda da
anlamay1 pek cok bilesenin bir araya gelerek olusturdugu bir zihinsel siire¢ seklinde
tanimlayabiliriz.

Okuma-anlamaya iligkin yapilan arastirmalarda farkli arastirmacilar farkli olgiitler

gelistirmislerdir. Grellet (1990) okuma-anlama isi etkinlikleri ad1 altinda bir 6l¢iit gelistirerek
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okuma etkinliklerinde neler yapilabilecegine iligkin genel bir sablon ortaya koymustur.
Grellet’e gore okuma-anlama etkinlikleri 4 bolimden olusmaktadir: Okuma teknikleri, amag
nasil yansitilmakta, anlamin kavranmasi ve metnin degerlendirilmesi. Okuma teknikleri temel
okuma-anlama becerilerinin ve stratejilerinin edinimini kapsadigi i¢in zorunlu olandir. Okur
okuma tekniklerinde metni “tanima, okuma hizini gelistirme, géz atma ve tarama”ya caligir.
Grellet’e gore diger {i¢ boliim ise okurun metni daha iyi anlamasini saglamak i¢in basitten
karmasiga dogru diizenlenmistir. Amag nasil yansitilmakta boliimiinde okurun metnin islevi,
metnin diizenlenisi ve duruma uygunluk araglarini kullanarak metnin amacin1 bulmaya
caligmas1 saglanmaktadir. Anlamin kavranmasinda ise once dilsel olmayan ipuglarindan
yararlanarak daha sonra da metindeki dilsel Oriintii araciligryla okurun metni anlamasi
beklenmektedir. Son olarak da okurdan metni degerlendirmesi beklenmektedir. Grellet’in

okuma-anlama isi etkinliklerine iliskin tablosu asagida yer almaktadir (Cizelge 13).



Cizelge 13. Okuma anlama isi etkinlikleri (Grellet,1990:12-13)

Okuma Teknikleri

Amac Nasil Yansitilmakta

Anlamin Kavranmasi

Metnin Degerlendirilmesi

1.Tanmima

1. Metnin hedefi ve islevi

1. Metne dilsel olmayan yaklasim

1.Diisiinceye karsi gercek

1. a Cikarim: baglam yolu ile

1.1. Metnin iglevi

1.1. Bir seri resmin siralanmasi

2. Yazarin amaci

1.b.Cikarim: sdzciik olugturma ile

1.2. Metnin igindeki islevler

1.2.Metnin ve resimlerin kargilastiriimasi

1.2. Timce icindeki baglantilarin

anlasilmasi

2. Metnin Diizenlenmesi: farkh

izleksel oriintiiler

1.3. Eslestirme

1.3.a.Tiimce ile fikirlerin baglanmasi:

bagmti

2.1. Anafikir ve destekleyen fikirler

1.4. Cizimlerin kullanilmasi

1.3.b. Tiimce ile diisiincelerin

baglanmasi: baglanti1 saglayan sozciikler

2.2. Zaman siralamasi

1.5. Bir belgenin tamamlanmast

2. Okuma hizin gelistirme

2.3. Betimlemeler

1.6. Haritaya uyarlama

3. Goz atma etkinliginden tarama

etkinligine

2.4. Benzerlik ve kargilagtirma

1.7. Metindeki bilginin kullanilmas1

3.1. Tahminde bulunma

2.5. Siniflandirma

1.8. Par¢ali okuma

3.2. Ik izlenim

2.6. Tartisma ve mantiksal diizenleme

2. Metne dilsel yaklasim

3.3. Konuya yakinlagtirma

3. Duruma Uygunluk

2.1.Bilginin yeniden

diizenlenmesi:tablolarin kullanilmasi

3.4. GOz atma

2.2. Metinlerin karsilastirilmast

3.5. Tarama

2.3. Soru tipleri

2.4.a. Calisma becerileri: 6zetleme
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Deger ve Fidan (2005) okuma alt becerilerini gelistirmede Bloom’un (1956:201-207)
Zihinsel Beceri Gelistirme Siniflandirmasint 6lgiit olarak ele almislardir. Bu smiflandirmadan
yararlanarak okuma sonrasi alt becerilerine iliskin ne tiir sorular olusturulabilecegi {izerinde
durmuslardir. Zihinsel beceri gerektiren dersler i¢in hazirlanmis olan bu siniflandirmanin
zihinsel bir etkinlik olan okuma becerisi i¢in de uyarlanabilecegini savunmaktadirlar. Bu
siniflandirmada biligsel etkinlikler basitten karmasiga dogru siralanmis olup her asama bir alt
asamay1 Onciillemektedir. Deger ve Fidan okuma-anlama becerisini gelistirme igin
gelistirdikleri bu Olciitte 6grenicinin okuma stratejilerini devreye sokacak soru tiirleri lizerine
calismiglardir. Ayn1 zamanda okuma stratejileri ile Bloom’un siniflandirmasini sentezleyerek
okuma becerisinin zihinsel bir siire¢ oldugunu da yinelemislerdir. Asagidaki ¢izelge (Cizelge
14) Deger ve Fidan’in Bloom’un siniflandirmasina kosut olarak her bir asamada okuma
sonrast etkinliklerinde ne tiir sorular sorulabilecegini gdstermek amaciyla olusturulmustur.
Ancak burada yer alan sorular herhangi bir dil diizeyine gore diizenlenmemis olup her
diizeyde sorulabilecek soru tiirleridir. Bloom’un siniflandirmasi, okuma stratejileri ve soru
tiirleri Deger ve Fidan’in calismalarinda okuma-sonrasi etkinliklerinde sentezlenerek ortaya

sOyle bir ¢izelge ¢ikmuistir.

Cizelge 14: Zihinsel Beceri Gelistirme Siniflandirmasina Dayali Okuma Alt Becerileri

(Deger ve Fidan, 2005).

Siniflandirma Okuma alt becerileri Soru tiirleri
Degerlendirme | Metni elestirel olarak - A konusunda ne diisliniiyorsunuz?
Yorumlama - Yazar A konusunda hakli m1? Nigin?

- Metindeki A,B,C diistincelerini
desteklemek/ciiriitmek i¢in ne tiirden

bilgilere ihtiya¢ duyarsiniz?

Sentez Metni yeniden olusturma - Metindeki A baglaci yerine B baglaci
konursa metnin anlami nasil degisir?

- Siz bu metne nasil bir sonug
yazarsimniz?

- Metnin anlaticisim  degistirin -~ ve

yeniden yazin.

Analiz Paragraflarda gelistirilen - Metni nasil boliimlendirirsiniz?
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diisiinceler arasindaki Metnin boliimlerine ne ad verirsiniz?
iligkiyi bulma; ¢ikarim A ve B’yi hangi Dbaglacla
birlestirirsiniz?
Uygulama Gozden gecirme; A ne demek?
cikarim; tahmin etme Metindeki A, B ve C’yi nasil
degistirirsiniz?
A olmasaydi ne olurdu?
Sorunu nasil ¢6zerdiniz?
Kavrama Gozden gecirme Metnin konusu ne?
A’y1 kendi sozciiklerinizle anlatin?
A ile B’yi karsilastirin?
Bilgi Tarama Kag¢? Hangi?
Kim? Nasil (oldu)?
Ne? Nerede?

Anlama tanimindaki bilesenleri okuma etkinliklerinde kullanilan soru bigimleri ile

ortiistiirmeyi amaglayan bir diger ¢calismay: da Day ve Park (2005) gerceklestirmistir. Day
ve Park (2005), Pearson ve Johnson (1972) ve Nuttall (1996)’y1 temel alarak anlama

tirlerinin bir smniflandirmasin1 yapmuslardir. Buna goére alti anlama tiirii bulunmaktadir:

birebir anlama (literal), yeniden diizenleme, ¢ikarim, tahmin, degerlendirme ve kisisel tepki.

Bu anlama tiirlerini soru bi¢imleriyle oOrtiistiirmeyi amagladiklar1 i¢in Soru bigimlerini de

Evet/haywr, Alternative, Dogru/yanls, SN1K(kim, ne, nerede, ne zaman, nasil, neden?) ve

coktan se¢meli sorular olarak belirlemislerdir. Asagidaki cizelge de her bir anlama tiirinde

hangi sorularin kullanabilecegini gostermek amaciyla Day ve Park (2005)’ten uyarlanmustir.

Cizelge 15: Okuma-anlamayi gelistirme ve degerlendirme sorular1 (Day ve Park, 2005)

Soru

Bigimleri

Evet/Hay1r X
Alternative X

Anlama Tirleri

Birebir | Yeniden ) Kisisel
Cikarim | Tahmin Degerlendirme )
anlama | diizenleme tepki
X X X X
X X
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Dogru/Yanlis [je X X X X X

Kim/Ne/ Ne
zaman/Nerede/ |4
Nasil/Neden

Coktan

Se¢meli X X X

Sorular

Day ve Park (2005)’in tanimlarina gore anlama tiirlerine kisaca deginirsek birebir anlama
metinde acik bir sekilde sunulan bilgiyi — tarihler, saat, yer ya da kisi adlari- anlama
durumudur. Bu anlam tiirii ile ilgili sorular metinden dogrudan ve agik olarak
yanitlanabilmektedir. Birebir anlama tiiriine iliskin 5 soru tiirii de kullanilabilir. Yeniden
diizenleme de birebir anlamaya dayalidir. Metnin farkli farkli boliimlerinde agik bir sekilde
sunulan bilgileri ek bir anlama saglamak iizere birlestirme islemidir. Bu anlama tiirline
yonelik sorular, okuyucunun metni tiimiiyle incelemesini saglar, tiimce tiimce degil daha
metinsel bir degerlendirme yapmasini gerektirir. Yeniden diizenleme de Evet/Hayir,
Alternative ve Dogru/Yanlis soru tiirleri kullanilabilir. Cikarim ise birebir anlamadan daha
fazlasini gerektirir. Cikarim sorulari metinde var olan ancak agikg¢a belirtilmeyen noktalarla
ilgilidir, dolayisiyla okuyucu metni birebir anlama ile kendi bilgi ve sezgilerini birlestirmek
durumundadir. Bu anlama tiirlinde yeniden diizenlemede oldugu gibi ii¢ soru tiirii
kullanilabilir. Tahminde okuyucu metinden anladiklar: ile konu ile ilgili kendi bilgilerini
birlestirerek — 6rnegin metin bir hikaye ise hikayenin sonrasinda neler olabilecegini- tahmin
etme siirecidir. Tahminde 6grenicinin metinle ilgili tahminini saglamak amaciyla Evet/Hayir,
Alternative, Dogru/Yanlis ve Coktan Se¢meli Sorular hazirlanabilir. Birebir anlama, yeniden
anlama ve ¢ikarim anlama tiirleri okuma-sonrasi etkinliklerine uygulanabilecek anlama
tirleri iken tahmin anlama tiirlinde ise okuma-sonrasi etkinlikleri hazirlanabilecegi gibi
okuma-oncesi ve okuma-sirasi etkinlikleri de uyarlanabilir. Degerlendirmede, okurdan
metnin bir acis1/yonii ile ilgili kapsamli bir yargida bulunmasi beklenmektedir. Boyle bir
yargida bulunabilmesi igin oncelikle okurun metinden birebir anlama yoluyla elde ettiklerini
kendi artalan bilgisi ile birlestirmesi gerekmektedir. Degerlendirme anlama tiiriine iliskin
olarak okuma etkinliklerinde FEvet/Hayw, Dogru/Yanlis ve Coktan Se¢meli sorular

uyarlanabilir. Kisisel tepkide okuyucunun metinle ve metnin konusu ile ilgili kendi duygu ve
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diistincelerini olusturmasi beklenmektedir. Kisisel tepkiyi 0l¢en sorularin yanitlar1 metinde
birebir bulunmaz ancak yanitlar metinle ilgili olmali ve bdylece okurun birebir anlamay1
gergeklestirdigini bir sekilde yansitmalidir.

Bu alt1 anlama tiiriinden ilk {i¢ii, birebir anlama, yeniden diizenleme ve ¢ikarim metindeki
acik ya da satir arasinda verilen bilgiye dayalidir. Ancak diger ii¢ anlama tiiriinde yanitlar
okuyucunun okuduklarina verdikleri tepkiler dogrultusunda degerlendirilmektedir.

Bilindigi lizere okuma anlama etkinlikleri hem dil 6grenicisinin anlamlandirmasini daha
da kolaylastirmak amaciyla hem de yabanci dilde okuma yaparken etkili stratejiler
kullanmaya yoneltmek icin hedeflenen stratejiler yoluyla bilgiyi ortaya ¢ikaran basit
alistirmalarin gerekliligi nedeniyle okuma evreleri okuma 6ncesi, okuma siras1 ve okuma

sonrasi olmak iizere 3 asamada diizenlenebilmektedir.

3.2.3.1 Okuma oncesi etkinlikleri
Okuma oncesi etkinlikleri 6grenicileri belli bir metinle tanistirma, uygun artalan bilgisini
ortaya ¢ikarma ve gerekli semayi tetikleyip harekete gecirme amaciyla yapilmaktadir.
Demirel (2003: 105)’e gore okuma 6ncesinde izlenilecek sira su sekilde olmalidir.
1. Metin ile ilgili resim ya da bir baslik hakkinda konusma. Ogrencilerin verilen resme ya
da bagliga bakarak ne tiir bir metin okuyacaklarini tahmin etmeleri istenir.
2. Metinde gecen bilinmeyen sozciiklerle ilgili agiklama ve 6n ¢aligma yapilir.
3. Metin ile ilgili genel birkag soru sorulur. Metnin konusuna gore giinliik hayattan
ornekler verilebilir.
Sonugta okuma 6ncesi etkinlikleri kisa ve basit olmas1 gerekmektedir. Bu amagla yazar ya
da metin tiiri hakkinda konugma, beyin firtinasi, benzer deneyimler hakkinda konusma, metin
baslig1 ve varsa resim, grafik, tablo, sekil hakkinda konugma gibi bu tiir etkinlikler okuma

oncesinde uygulanabilir.

3.2.3.2. Okuma Srirasi Etkinlikleri

Okuma siras1 etkinlikleri 6grenicilerin okuma stratejilerini gelistirmesine yardimci olur.
Demirel (2003: 104), okuma siras1 etkinliklerini ise su sekilde aciklamaktadir. Ogrencilerden
metni sessizce okurken;

1. Bilinmeyen kimi s6zciiklerin anlamin1 kestirmesi.

2. Anlasilmasi gii¢ tiimcelerde kisi zamirlerinin hangi ad yerine kullanildigini bulmasi.

3. Ayrintilt sorulara cevap bulmaya c¢alismasi.

4. Ana fikir ve yardimei fikirleri aragtirmasi.
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5. Yazarin Gslup 6zelligine dikkat etmesi.

6. Not tutmas1 ve dnemli goriislerin belirtildigi tiimeelerin altini ¢izmesi
istenir.

Diger bir deyisle, okuma siras1i etkinliklerini Ogrencinin baglamdaki ipuglarini
degerlendirmesini, bilinmeyen sozciiklerin anlamlarin1 baglamdan veya s6zciigiin bigimsel
Ozeliklerden tahmin etmesini, gonderimsel ifadeleri ¢oziimleyerek metnin igerigini tahmin

etmesi olarak siralayabiliriz.

3.2.3.3. Okuma Sonras1 Etkinlikleri

Okuma sonrasi etkinlikler, 6grenilen dilin gramerini pekistirmeyi ve okuma becerilerini
gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu asamada 6grencilerden asagida belirtilenleri yapmalari
istenir (Demirel: 2003: 105).

1. Metinle ilgili ayrintili sorulara dogru cevap vermesi.

2. Ana fikrin ve yardime fikirlerin ne oldugunu séylemesi.

3. Metindeki bilgiyi degisik bir sekilde aktarmasi. Bunu bir sekil, diyagram ya da akis

cizelgesi ile gostermesi.

4. Okunan metnin girig, gelisme ve sonug boliimlerinin ana ¢ergevesini belirlemesi.

5. Okunan metni kendi sozciikleriyle 6zetlemesi.

6. Metinde gecen olaya iligkin bir kompozisyon yazmasi.

Okuma sonras1 etkinlikleri oncelikle 6grenicinin metni nasil anladigimni olger ve sonra
ogrenciyi metnin daha derin bir incelemesini yapmaya yonlendirir. Okuma sonarsi etkinlikleri
ogrenicinin metindeki ana diisiinceyi anlamasi, metinde var olan bilgiyi yeniden kurgulamasi,
metinde sezdirilen bilgileri anlamasi1 hedeflenmektedir. Bununla birlikte okuma sonrasi

etkinlikleri yazma ve sozIi anlatim etkinlikleri i¢in de temel olusturmaktadir (Celtek ve Kaili,

2010).
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4. YONTEM

4.1. Arastirma Modeli

Bu calismada yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi lizerine hazirlanmis ders kitaplarinin
okuma becerisi baglaminda betimlenmesi ve degerlendirilmesi amacglanmaktadir. Bu
betimleme ve degerlendirmenin yapilabilmesi amaciyla ¢alismamizin aragtirma modeli nitel
arastirma yontemi olarak se¢ilmistir. Yildirim ve Simsek (2006:39)’un tanimlarina gore nitel
arastirma gozlem, gériisme, dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerini kullanarak
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina
yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma tiriidir. Nitel arastirmada yaygin olarak
kullanilan ii¢ tlir veri toplama yontemi vardir: goriisme, gozlem ve yazili dokiimanlarin
incelenmesi. Yazili dokiimanlarin incelenmesi arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi igeren yazilt materyallerin analizini kapsamaktadir. Bu arastirma bi¢iminin
veri kaynaklarindan biri de ders kitaplaridir. Calismanin da veri kaynagini yabanci dil olarak
Tiirkge 0gretimi lizerine hazirlanmis ders kitaplart olusturdugu igin bu calismada da nitel
arastirmanin veri toplama yontemlerinden yazili dokiiman incelemesi kullanilmistir.

Yabanct dil olarak Tiirkge Ogretimi iizerine hazirlanmis ders kitaplar1 iizerinde
betimleme ve degerlendirme yapilirken yazili dokiiman incelemesini olusturan dokiimanlara
ulagma, orijinalligin kontrol edilmesi, dokiimanlarin anlasilmasi, verilerin analiz edilmesi ve
verinin kullaniimasi asamalar dikkate alinmistir (Yildirim ve Simsek, 2006:193). Calismanin
veri kaynagimi olusturan ders kitaplarina ulasilmig, bu kitaplarin orijinal olmasmna dikkat
edilmis, bir diger asama olan dokiimanlarin anlagilmasi i¢in “okuma metinlerini ve okuma
etkinliklerini degerlendirme amacli listeler” olusturulup buna gore incelenmistir. Bu
calismada tek bir veri toplama yontemi (dokiiman analizi) kullanilacag: i¢in verilerin analiz
edilmesinde su dort bigim dikkate alinmistir:

a)Analize konu olan veriden 6rneklem segme

b)Kategorilerin (ulamlarin) gelistirilmesi

¢)Analiz biriminin saptanmasi

d)Sayisallagtirma

Calismada incelemeye konu olan veriyi okuma metinleri olusturmaktadir. Okuma
metinleri iizerinde herhangi bir sinirlandirmaya gidilmemis olup tiim metinler “AODC’deki
dil temalaria uygunluk, metinlerin 6zgilinliigii, dil 6grenicisinin diizeyine uygunlugu, metin

~ 99

tiirleri ¢esitliligi” agisindan degerlendirilmistir.
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Dokiiman incelemesinin bir diger asamasini olusturan kategorilerin olusturulmasi
asamasi ise okuma etkinlikleri ile iligkilidir. Okuma dersi etkinlikleri okuma 6ncesi, okuma
siras1 ve sonrasi etkinlikleri olarak ii¢ asamada diizenlenebilmektedir. Bu nedenle ¢alismadaki
kategoriler “okuma Oncesi etkinlikleri, okuma siras1 etkinlikleri, okuma sonrasi etkinlikleri ve
bu etkinliklerin strateji kullandirma egilimine yonelik ulamlar” olarak belirlenmistir.

Analiz biriminin saptanmasi asamasinda ise olusturulan her bir kategoride hangi analiz
biriminin sec¢ilecegi belirlenmektedir. Bu baglamda su kategorilerden séz edebiliriz:

1. kategori okuma Oncesi etkinlikleri; gorsel 6ge, baslik, beyin firtinas1 vb

2. kategori okuma siras1 etkinlikleri; okuma siras1 ve okuma stratejileri

3. kategori okuma sonrasi etkinlikleri; okuma sonrasi ve dil 6grenicisinin anlama,

duyussal ve toplumsal ve yorumlama ve degerlendirme stratejileri

4. kategori metinler; AODC’deki dil temalaria uygunluk, metinlerin 6zgiinliigi, dil

Ogrenicisinin diizeyine uygunlugu, metin tiirleri ¢esitliligi.

Verinin nicel bir degerini sunma amaciyla sayisallastirma asamasinda ise incelenen ders
kitaplarinda aranan o6zelliklerin varlig1 ve yokluguna goére bir degerlendirme yapilarak bu
amacla ders kitaplarindaki ilgili 6zellikler var veya yok bigiminde nicel bir degere
uyarlanmistir.

Dokiiman incelemesinin son basamagi verinin kullanilmasidir. Calismada yabanci dil
olarak Tiirkge 6gretimi iizerine hazirlanmis ders kitaplarinin okuma metinleri ve etkinlikleri
AODC ve okuma stratejileri baglaminda betimlenip degerlendirildikten sonra bir takim
verilere ulasilacaktir. Okuma metinleri ve etkinliklerinin yeterli ve yetersiz oldugu alanlar
saptanarak bu boslugun giderilmesi amaciyla oncelikle baz1 Onerilerde bulunulacak daha

sonra da AODC deki her dil diizeyine uygun 6rnek okuma etkinlikleri tasarlanacaktir.

4.2. Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi iizerine hazirlanmis ders
kitaplar1 olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemi ise ders kitaplarindaki okuma metinleri ve
etkinlikleridir. Ancak bu alanda hazirlanmis kitaplarin okuma becerisi baglaminda
degerlendirilmesi Aygiines (2007)’in Yabancit Dil Olarak Tiirkcenin Ogretiminde Okuma
Becerisini Gelistirme Yollar: adli yayimlanmamis yiiksek lisans tezinde yer almaktadir.
Aygilines, bu caligmasinda yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi iizerine hazirlanmis on iki kitabi
okuma becerisi kapsaminda ele alarak degerlendirmistir. Aygiines’in ¢alismasinda incelenen
ders kitaplar1 sunlardir:

Giile Giile (1998)
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Tiirkofoni Tiirkge Ogren 1-2-3-4-5-6 (1999)

Tiirk¢e-Turkish (1999)

Hitit 1-2-3 (2002)

Yabancilara Pratik Tiirk¢e Dersleri — Practical Course in Turkish (2003)

Beginner’s Turkish (2003)

Turkish (2003)

Yabancilar i¢in Tiirkge 1-2 (2004, Hikmet Sebuktekin)

Tiirkge Ogrenelim 1-2-3-4 (2006)

Gokkusagr Tiirkge 1-2 (2006)

Yabancilar igin Tiirk¢e 1-2 (Gazi Universitesi TOMER, 2006)

Elemantary Turkish (2006, Kurtulus Oztopgu)

Bu calismada ise yabancilara Tiirk¢e 0gretimi {lizerine hazirlanmis kitaplardaki okuma
metinlerinin incelenmesinde en temel Olglit AODC’deki okuma hedefleri olarak
belirlenmistir. Bu amacla bu kitaplarin yeniden degerlendirilmesi giindeme gelmistir. Ancak
bu kitaplarin yeni baskisinin bulunmamasi ve daha 6nce okuma becerisi baglaminda
degerlendirilmis olmalar1 nedeniyle bu c¢alismada sadece Yeni Hitit Serisi 1-2-3 (2007)
degerlendirmeye alinmistir. Clinkii bu kitaplar arasindan sadece Yeni Hitit kitabinin yeni
baskis1 bulunmakta ve bu baskisinda bu kitabin Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 baglaminda
diizeylerine gore gelistirilmis oldugu ifadesi yer almaktadir. Her ii¢ kitapta da Avrupa Dil
Gelisim Dosyasinin diizeylerine uyarlanmis oldugunu gosteren ifadeler yer almaktadir.
Dolayisiyla ¢alismanin evreninde iki tiir sitnirlandirmaya gidilmistir. Bunlardan ilki yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ilizerine hazirlanmis kitaplarin okuma becerisi baglaminda yakin
zamanda degerlendirilmis olmasi nedeniyle sadece Yeni Hitit Serisi incelemeye alimustir.
Ikincisi ise yabancilara Tiirkge dgretimi iizerine hazirlanmus kitaplarda sadece dilbilgisel

yapiy1 6gretme ve gelistirme {lizerine tasarlanmis kitaplar da ¢aligsma evreni disinda kalmugtir.

Dolayisiyla bu calismada yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi iizerine hazirlanmis
kitaplar arasindan bir eleme yapilarak Ankara Universitesi TOMER tarafindan hazirlanmis
olan Yeni Hitit Serisi 1-2-3 incelemeye alinacaktir. Bu ¢alismada yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi iizerine hazirlanmig kitaplar okuma becerisi baglaminda degerlendirilirken
calismanin birincil savint Avrupa Dil Gelisim Dosyasinda belirtilen okuma becerisi
diizeylerine iliskin uyumlulugu olusturmaktadir. Bu nedenle aragtirma Yeni Hitit Serisi’nin
okuma becerisi baglaminda betimlenmesi ve degerlendirilmesiyle sinirlandirilmistir. Bu

amagla temel, orta ve ileri (yliksek) diizeydeki her metin ve etkinlik 6nce ADD’ye uygunluk
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daha sonra da okuma stratejileri acisindan olusturulan kontrol listeleri araciligiyla
incelenecektir. ilk 6nce var olan durumun betimlemesi yapildiktan sonra AODC ve ADD’ye
uygun 0rnek okuma etkinlikleri sunulacaktir.

Calismanin evreni tek bir kitapla sinirli olmakla beraber ¢alismanin 6rnekleminde
herhangi bir sinirlandirmaya gidilmeyip 3 kitaptaki her bir metin incelemeye ve
degerlendirmeye alinmistir. Calismanin 6rnekleminde okuma becerisi baglaminda incelenen

metinlere iligkin sayisal veri asagidaki ¢izelgede (Cizelge 16) yer almaktadir.

Cizelge 16: Yeni Hitit Serisi Okuma Metni Dagilim

Yeni Hitit Serisi Okuma Metni Dagilim

Yeni Hitit 1 Yeni Hitit 2 Yeni Hitit 3
Al A2 Bl B2 C1l
22 36 75 30 24

Yeni Hitit Serisi temel orta ve ileri (yiiksek) diizeyde hazirlanmis 3 kitaptan
olusmaktadir. Her kitap iizerinde ADD’nin hangi diizeyine uygun olduguna dair ifadeler ve
logolar (ayirmagclar) bulunmaktadir. Cizelgeden de anlasilacag: tizere Yeni Hitit 1 kitabt Al
ve A2 diizeylerini kapsamakta ve bu diizeyde toplam 58 okuma metni ve etkinlikleri; Yeni
Hitit 2 kitabi ise B1 diizeyinde olup 75 okuma metni ve etkinlikleri; Yeni Hitit 3 kitabi ise B2
ve C1 diizeylerine denk gelip toplam 54 okuma metni ve etkinlikleri yer almaktadir.
Goriildigi tizere Yeni Hitit Serisinde C2 diizeyi bulunmamaktadir.

ADD’ye uygun bir bigimde hazirlanmis oldugu ifade edilen Yeni Hitit Serisi okuma

becerisi baglaminda bu ¢alismada kapsamli bi¢imde betimlenerek irdelenecektir.

4.3. Veri Toplama Araclari

Bu calismada yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi iizerine hazirlanmis Yeni Hitit
Serisinin dil 6grenicisinin okuma becerisini gelistirmesinde ne kadar etkili oldugunu
denetlemek amaciyla “okuma etkinliklerini degerlendirme listeleri” hazirlanmistir. Elbette bu
degerlendirme listeleri olusturulurken dil 6gretimindeki birka¢ alandan yararlanilmistir. Bu
alanlardan birincisi ¢alismanin temel savini da olusturan AODC’deki okuma hedefleridir.
Bunun yani sira Singhal (2006:105-106)’in okuma becerisini gelistirmede etkilili§inden sz
ettigi okuma stratejilerinden ve okuma anlama etkinliklerinde Bloom’un zihinsel beceri
gelistirme siniflandirmasindan ve Day ve Park (2005)’in okuma anlama etkinliklerindeki

anlama tiirleri smiflandirmasindan yararlanarak degerlendirme listeleri hazirlanmigtir.
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Hazirlanan bu degerlendirme listeleri araciligiyla Yeni Hitit Serisindeki okuma metinleri ve

etkinlikleri degerlendirilmeye calisilmistir.

4.4, Veri Coziimleme Teknikleri

Calismanin veri kaynagmi olusturan Yeni Hitit Serisi “okuma etkinliklerini
degerlendirme listeleri”’nde yer alan ifadelere gore incelenmistir. Dokiiman analizi ile
toplanan tiim veriler var veya yok ifadeleri ile sayisallagtirilarak arastirma konusu ile ilgili
bulgulara ulagsmaya c¢alisilmistir. Calismamizda var veya yok ifadeleri ilgili kitapta var ise (+)
ile yok ise ( - ) ile gosterilmistir. Ancak bununla birlikte kitaplardaki okuma etkinlikleri
incelenirken belirlenen Olciitler kitaplarda bir veya iki defa kullanilmis ise bu durum da
kismen var olarak betimlenmis olup bu o6zellik de “okuma etkinliklerini degerlendirme

listeleri”’nde (v ) ifadesi ile gosterilmistir.
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5. BULGULAR VE YORUMLAR

Calismanin bu boliimiinde kuramsal ¢ergcevede ve yontem boliimiinde aktarilan bilgiler
dogrultusunda yabanci dil olarak Tiirkge Ogretimi iizerine Ankara Universitesi TOMER
tarafindan hazirlanmis olan ve bu alanda en yaygin kullanilan Yeni Hitit Serisi 1-2-3 ders
kitabinin okuma ile iliskili béliimleri incelenerek bu bolimlerin hem ADD’deki okuma
hedeflerini hem de 6grenicinin okuma becerisini gelistirmesine yonelik nasil katkis1 oldugu
betimlenip tartisilacaktir. S6z konusu kitabin okuma metinleri ve etkinliklerinin ADD okuma
hedefleriyle ne derece Ortlistiigli ve Ogrenicinin okuma becerisini gelistirmeye yoOnelik
katkisin1 belirlemek; okuma etkinliklerinin Ozelliklerini saptamak c¢alismanin amaglarini
olusturmaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi lizerine hazirlanmis pek ¢ok kitap bulunmaktadir.
Ancak daha oncede belirtildigi gibi bu kitaplarin okuma becerisi baglaminda kapsamli bir
degerlendirmesi 2007 yilinda Aygilines tarafindan gerceklestirilmistir. Ayglines bu
calismasinda sinif ortaminda kullanilan ve bireysel olarak kullanilabilen toplam 12 kitabi
okuma becerisi baglaminda degerlendirmistir. Ancak ADD’nin yabanci dil 06gretim
programlarindaki 6neminin giderek artmasiyla ve bu belgenin hem dil 6grenicisi hem de diger
kurumlar agisindan yabanci dil diizeyini Avrupa Birligi iiye iilkeler arasinda gegerli olmasi
yabanci dil egitimi ile ilgili her tiir malzeme ve programlarin AODC’ye gdre yeniden
diizenlenmesini ve yapilandirmasini beraberinde getirmistir. Bu durum da yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretimi lizerine hazirlanmis kitaplarin yeniden degerlendirilmesi ihtiyacini ortaya
cikarmistir. Ancak bu kitaplarin yeni baskilarimin bulunmamasi nedeniyle bu g¢alismada
incelenen kitaplar Ankara Universitesi TOMER tarafindan ADD’ye gore hazirlanmis oldugu
belirtilen Yeni Hitit Serisi 1-2-3 ile sinirlandirilmistir. Bu baglamda incelenen kitaplarin
ozellikleri sOyledir:

Yeni Hitit 1 Temel bu serinin ilk kitab1 olup AODC’deki dil diizlemlerinden Al ve
A2’ye denk gelmektedir. Ik alt1 iinite sonunda dil grenicisinin dil diizeyinin Al yani
Baslangic Diizeyi’'nde son alti iinitede dil o6grenicisinin dil diizeyinin A2 yani Temel
Diizey’de oldugunu gostermektedir.

Yeni Hitit 2 Orta bu serinin ikinci kitabidir. AODC’deki dil diizlemlerinden B1’e yani
Esik Diizeyi’'ne denk gelmektedir. Yabanci dil egitiminde en Onemli dil diizeyi olarak

gorilmektedir. Cilinkli dil kullanicisinin tiim dil becerilerinde basit dil kullanimlarindan
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karmasik dil kullanimlarina gegtigini gosterdiginden bu diizey esik olarak kabul edilmektedir.
Yeni Hitit Serisinde de bu dikkate alinarak bu dil diizeyi igin tek bir kitap hazirlanmistir.

Yeni Hitit 3 Yiiksek serinin son kitabidir. AODC’deki dil diizlemlerinden B2 ve C1’¢
denk gelmektedir. Yeni Hitit 1°de oldugu gibi bu kitapta da ayn1 yontem izlenmis olup ilk alt1
tinite dil 6grenicisinin dil diizeyinin B2 yani Orta Diizey’de son alt1 tinitede dil 6grenicisinin
dil diizeyinin C1 yani Etkili Islevsel Yeterlik Diizeyi’nde oldugunu géstermektedir.

Goriildugii tizere Yeni Hitit Serisi AODC’deki tiim dil diizeylerine gore
diizenlenmemistir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi tizerine hazirlanmis olan bu kitapta dil
Ogrenicisinin son dil diizeyini gosteren C2 yani Uzmanlik Diizeyi bulunmamaktadir.

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi {izerine hazirlanmis olan Yeni Hitit Serisi okuma
becerisi baglaminda incelenirken 6ncelikle s6z konusu kitaplardaki okuma metinlerinin tiirsel
ozellikleri, metinlerin 6zgilinliikk degerleri ve AODC’deki dil temalarina uygunluklar
incelenmistir. Daha sonra da okuma becerisini gelistirme amagli hazirlanmis olan okuma
Oncesi, sirasit ve sonrasinda yer alan etkinliklerin ozellikleri belirlenmeye calisilarak bu
okuma etkinliklerinin 6grenicinin okuma becerisini gelistirmeye yonelik olup olmadig1 baska
bir deyisle etkinlikler araciligiyla okuma kazanimlarmin etkililigi degerlendirilecektir.
Boylelikle c¢aligmada okuma metinleri ve etkinliklerine yonelik kapsamli bir dokiiman
incelemesi yapilmasi amaglanmaktadir. Diger bir deyisle okuma metinleri ve etkinliklerine
iliskin yapilan dokiiman incelemesi i¢in 6ncesinde bir dokiiman hazirlanarak buna goére bir
veri ¢ozlimlemesi yapilmustir.

Dokiiman incelemesi amaciyla s6z konusu kitaplar okuma metinleri, okuma
etkinlikleri ve AODC’deki okuma hedefleri baglaminda farkli kontrol listeleri olusturulup bu
kontrol listelerindeki ifadelere gore incelenmistir.

Inceleme sonucunda, Yeni Hitit Serisi 1-2-3 kitaplarinda okuma becerilerine yonelik
boliimlerdeki okuma metinleri ve etkinliklerine iliskin yapilan betimleme ve degerlendirmeler

su sekildedir:

5.1. Yeni Hitit Serisindeki Metinlerin Temel Ozellikleri

Calismanin bu boliimiinde ele alinan kitaplardaki metinlerin temel Ozelliklerini
saptamak amaciyla {i¢ alan sec¢ilmistir. Bu {i¢ alan sirasiyla metinlerin tlirsel ozellikleri,
Ozgiinliikk degerleri ve AODC’deki dil temalarma uygunluklaridir. Bu amagla oncelikle Yeni
Hitit Serisinde okuma bdliimlerinde kullanilan metinlerin tiirsel 6zelliklerine bakilarak hem
farkli metinlerin kullanilip kullanilmadig1 hem de kullanilan metinlerin sayisal verisine yer

verilmistir. Tiirsel 6zellikleri saptanan metinlerin 6zgiinliilk degerleri incelenip son asamada
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da s6z konusu ii¢ kitapta metinler araciligiyla aktarilan temalarin AODC’deki dil temalarina

ne kadar uygun oldugu incelenmistir.

5.1.1. Yeni Hitit Serisindeki Metin Tiirleri

Metinler yabanci dil 6gretiminin en 6nemli aracidir. Ozellikle okuma anlama
derslerinde metinler olmaksizin higbir sey yapilamamaktadir. Derste hangi tlir metinlerin
secilecegi ya da kullanilacagr 6gretim amacina baghdir. Yabanci dil 6gretiminde farkli
tiirlerdeki metinlerin varhi§i ve bu metinlere yonelik okuma etkinliklerinin varhig dil
Ogrenicisinin okuma becerisini gelistiren olumlu bir etki olarak kabul edilmektedir. Bu durum
AODC ve ADD okuma hedeflerinde de kendini gdstermektedir. Bu iki belgede de dil
Ogrenicisinin her diizeyde ne tiir metinleri okuyabilecegine iliskin bilgiyi daha onceki
boliimlerde vermis bulunmaktayiz. ADD ve AODC’deki yabanci dil 6gretim programlarinda
amag dil kullanicisinin iiretimine odaklanilarak bu alanda anadili kullanicisina ulastiriimasi
amaclanmaktadir. Bu aynilig1 saglayabilecek en etkili araglardan biri kuskusuz metinlerdir.
Dil 6grenicisinin farkli tiirlerde metinlerle kars1 karsiya kalmasi ve bu metin tiirlerine iliskin
etkinliklere yer verilmesi onun anlamlandirmasini olumlu yonde etkileyecektir.

Bu calismada incelenen Yeni Hitit Serisi kitaplarinin tiirsel 6zelliklerine iliskin su
bilgilere erigilmistir:

Yeni Hitit 1 Temel kitabinda toplam 67 okuma metni bulunmaktadir. Bu metinlerin
tiirlere gore dagilimina bakildiginda, 12 deneyimlerle ilgili agiklamalarin, 25 ¢esitli konularda
bilgi veren metinlerin, 2 efsanenin, 12 diyalogun, 6 haber metninin ve 1’er tane ilan, reklam
metni, yasamOykiisii, kose yazisi, kisa hikaye, tanitim yazisi, 6ykii 6zeti, fal metni, uyulmasi
gereken kurallar ve roportajin oldugu tespit edilmistir.

Yeni Hitit 2 Orta kitabinda ise toplam 73 okuma metni bulunmaktadir. Bu metinlerin
28’1 ¢esitli konularda bilgi aktaran, 6’sinin deneyimlerle ilgili agiklamalar, 14’1 haber metni,
5’1 kose yazis1 ve makale, 4’1 duyuru, 3’1 diyalog ve kisa oyki, 2’si am1 ve roportaj, 1’er
tanesinin de efsane, yasamoykiisii ve tanitim yazis1 metinlerinden olusmaktadir.

Yeni Hitit 3 Ileri kitabinda da 53 okuma metni yer almaktadir. Bu metinlerin tiirsel
dagilimina baktigimizda ise 9 deneyimlerle ilgili agiklamalarin, 10 ¢esitli konularda bilgi
aktaran metinlerin, 3 siirin, 2 kose yazist ve Oykiiniin, 8 haber metni ve makalenin, 5
basitlestirilmis bilimsel metnin ve 1’er tane mektup, diyalog, réportaj, yasamoykiisii ve

Ogretici sOylemin oldugu bir tablo ¢ikmustir.



dagilimi soyledir:

Cizelge 17: Yeni Hitit Serisinde Okuma Metinlerinin Metin Tiplerine Gore Dagilim
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Sonug olarak incelenen 3 seriden olusan kitapta toplam 193 metnin metin tipine'® gore

Kitabin | Anlatisal Betimley | Soylesim | Sozbilimse | Kamitlayien | Aciklayn | Onceden Buyurucu | Topla
adi metin ici metin | sel I metin metin c1metin | haber metin m

metin Verici

metin

Yeni |6 15 12 -- 1 25 1 7 67
Hitit
1
Yeni |10 21 3 -- 4 29 4 2 73
Hitit
2
Yeni |6 12 1 3 5 25 -- 1 53
Hitit
3
Topla | 22 48 16 3 10 79 5 10 193
m

Incelen kitaplardaki metinlerin metin tiplerine gore yiizdelik dagilimlari ise asagidaki

grafikte yer almaktadir. Goriildiigii tizere %41°lik dilimle agiklayict metin tipi agirliktadir.

Bunun nedeni de daha ¢ok herhangi bir konuda bilgi veren metinlerin se¢ilmis olmasidir.

18 Metin tipleri siniflandirmasinda Giinay (2007:230-356)’mn smiflandirmasi temel almmustir.
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Sekil 4: Yeni Hitit Serisinde Okuma
Metinlerinin Metin Tiplerine Gore Yuzdelik
Dagilimi

M Anlatisal metin
M Betimleyici metin
H Soylesimsel metin
M Sozbilimsel metin
M Kanitlayici metin
M Aciklayici metin
Onceden haber verici metin

Buyurucu metin

Yeni Hitit Serisinde kullanilan metinlerin betimleyici ve agiklayict metin agirlikli
oldugu gozlemlenmektedir. Betimleyici metinler daha ¢ok deneyimlerle ilgili agiklamalarin
yer aldig1 metinlerde goriilmektedir. Aciklayict metinler ise daha ¢ok herhangi bir konuda dil
Ogrenicisine bilgi aktarimini saglama amagli kullanilmigtir. Bu iki amacgtan otiirii bu metin
tiplerinin sayisal tistiinliigli s6z konusudur.

Yeni Hitit 1 kitabinda sdylesimsel metnin diger iki kitaba oranla sayisal {istlinligiinii
Kitabin temel diizeyde olmasi nedeniyle Tiirk¢eyi belli baglamlarda ne tiir dilsel yapilarin
kullanilacagin1 6gretme amaciyla diyaloglarin kullanilmis olmas1 dogaldir. Boylelikle kendini
tanitma, aligverig gibi belli durumlar dizisinde olusturulmus basit diyaloglar 6grenicilerin bu
yondeki gereksinimlerini karsilamak amaciyla s6z konusu kitapta yer almistir. Boylelikle hem
ogretilecek dilsel yapt hem de bu dilsel yapinin kullanildigi baglamin olusturulan diyaloglar
araciligiyla daha kolay sunulmasini, anlagilmasini ve tiretilmesini saglamaktadir. Bunun yan
sira Yeni Hitit 1’de buyurucu metnin diger iki kitaba gore daha fazla olmas1 “Emir Kipi’nin
bu diizeyde (A1) 6gretilmesinden kaynaklanmaktadir. Bu nedenle bu dilbilgisel yapinin en sik
kullan1ldig1 metin tiiriine ayni1 oranda kitapta yer verilmistir. Bu da bize Yeni Hiti Serisinin
hazirlanmasinda dilbilgisel siranin Oncelikli oldugunu gostermektedir. Dilbilgisel siranin
belirlendikten sonra bu dilbilgisel yapilarin en sik kullanildig1 dil temalar1 ve metinlere agirlik
verilmeye ¢alisilmistir.

S6z konusu kitaplarda metin tipleri agisindan ¢esitliligin oldugu gézlemlenmis olsa da

her dil diizeyinde o dil diizeyi i¢in ADD betimlenmis olan metin tiirlerine ¢ok fazla yer



100

verilmedigi fark edilmistir. Ornegin temel (A1 ve A2) dil dgrenicisi i¢in okuyabilecegi metin
cesitliligi kisa ve basit olmak sartiyla kullanim talimatlari, ilanlar, kartpostal, giinliik ve
mesleki bilgiler iceren kisa ve basit betimleyici metinler, mektuplar, siparis, brosiir metinleri,
kisa gazete haberleri ve sik karsilagilan uyar1 levhalari, yonergeler ve reklamlardir. Ancak
Yeni Hitit 1’e baktigimizda bu tiir metinlere hemen hemen hi¢ yer verilmedigi bunun yani sira
s0z konusu kitapta temel diizeydeki dil 6grenicisinin kullanilan dili anlamasi oldukg¢a giic
olabilecek kose yazisi, roportaj ve yasamOykiisii gibi karmasik dilsel yapilarin kullanildig:
metinlerin yer aldig1 gézlemlenmistir.

AODC belgesinde bagimsiz dil kullanicist (B1 ve B2) i¢in ise yukarida verilen tiirlere
ek olarak roportaj, kose yazilari, haber 6zetleri, resmi ve 6zel mektuplar, agik bicimde yazilan
Oykiiler, raporlar, makaleler, elestiri yazilar1 gibi metin tiirlerinin kullanilmast gerektigi
belirtilmektedir. B1 ve B2 diizeyleri Yeni Hitit Serisinde farkli kitaplara denk gelmektedir.
Ancak kitaplarda ADD’de betimlenen bu tiirdeki metinlere yer verildigi gézlemlenmektedir.

AODC belgesinde yetkin dil kullanicisi (C1 ve C2) igin ise karmasik raporlar,
analizler, uzun ve karmasik talimatlar, yazigsmalar, sosyal, politik ve tarihsel igerikli yazinsal
metinler, yonetmelikler, kontratlar, siir, diizyazi, drama bigimindeki klasik eserler gibi metin
tirlerinin kullanilmas1 gerektigi belirtilmektedir. Ancak Yeni Hitit’te C1 diizeyinde yazinsal
metinlere ¢ok fazla yer verilmedigi gozlemlenmistir.

S6z konusu kitaplarda metin tiirleri agisindan en dikkat ¢ekici nokta ise her dil diizeyi
i¢in ayn1 metin tiirlerinin kullanilmis olmasidir. Ornegin, kdse yazisi, yasamoykiisii, roportaj
veya gazete haberi gibi metin tiirleri 3 dil diizeyinde de kullanilmistir. Ancak bu durum dil
Ogrenicisine ¢esitlilik saglamasinin disinda siirekli ayn1 metin tiirleriyle karsi karsiya kalmasi
onun dil gelisimine bir katki saglayamamaktadir. Nitekim bu metin tiirleriyle ilgili
etkinliklerde metin tiirtine iliskin bir farkindalifin gelismesine katkis1 olmamaktadir.
Dolayisiyla bu durum AODC ve ADD belgelerinde her diizey i¢in betimlenen metin tiirleriyle
Yeni Hitit Serisinde yer alan metinler arasinda tiir agisindan oOrtiismenin olmadigini
gostermektedir.

Sonucgta Yeni Hitit Serisindeki metinler tiir acisindan incelendiginde s6z konusu
kitaptaki metinlerde aynilik oldugu goézlemlenmektedir. AODC’deki okuma hedeflerine

iliskin her dil diizeyine uygun farkli metin tiirlerine yeterince yer verilmedigi goriilmektedir.
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5.1.2. Yeni Hitit Serisindeki Metinlerin Ozgiinliik Degeri

Yabanci dil 6gretiminde ¢ok amacgli bir bi¢imde kullanilan metinler 6zgiinliikleri
acisindan 3 gruba ayrilmaktadir. Bunlar;

- Ozgiin metinler

- Basitlestirilmis metinler

- Olusturulmus metinler

Ozgiin metinler pedagojik amaglarla yazilmamis gercek yasam metinleri olarak
tanimlanmaktadir (Wallace 1992:14). Anadili kullanicilar1 tarafindan yazilmis oldugu ig¢in
“gercek” dili igerir. Bu nedenle dil topluluklarinda toplumsal amaclarin {iretimini
gerceklestirmektedirler (Peacok,1997’den Aktaran Berardo,2006). Tomlinson (1998:5) dil
Ogretim arag ve gereglerinin gelistirilmesine esas olusturabilecek bazi temel dil edinim
ilkelerinden biri olan 6zglin metnin anlasilir dil girdisi saglanmasi durumunda yazil,
seslendirilmis veya kayith gercek metinlerin her seviyedeki dil &grenicisine uygun hale
getirilebilecegini ve kullanilabilecegini dile getirir (Aktaran Ugkun ve Onat, 2008). Ozgiin
metinlerdeki zengin ve cesitli dil kullanimi ¢ok ¢esitli ve 6zgiin egitsel etkinliklere yol agmasi
ve dgrenicinin metin ile etkilesimini saglamasi agisindan yabanci dil 6gretiminde kullanilmast
gereken metin tiirli olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Burada 6nemli olan O0greniciden metinle
etkilesiminde her zaman dil araciligi ile zihinsel, duygusal ya da fiziksel bir tepki
gostermesini beklenebiliyor olmasidir.

Krashen (1981:102) anlasilir dil girdisi’nin 6grenicilerin var olan bilgi diizeylerinin
biraz istliinde olmasi gerektigini ancak anlami kavrayabilmeyi miimkiin kilacak kadar da
anlasilir olmasi gerektigini ifade etmektedir. Krashen’e gore, bilinen ile bilinmeyen arasindaki
boslugu kapatma gayreti 6greniciye yeni bir sey dgrenme firsati verecektir. Yaygin olarak
uygulanan anlagilir dil girdisi ¢abalari metinleri basitlestirme eyleminden olusmaktadir. Yazil
ve isitsel metinlerinde bigimsel ve sdzdizimsel uyarlamalar genellikle kisaltilmis ciimleler,
daha az yan cilimlecikler, soru ve diiz ciimlelerde yaygin kelime siralamalarinin tercih
edilmesi ve dilbilgisel iliskilerin belirgin olarak isaretlenmeleri yoniinde olmustur (Aktaran
Ucgkun ve Onat, 2008).

Buna karsin olusturulmus metinler genellikle dil 6gretimi amagli tasarlanmis
metinlerdir. Olusturulmus metinlerdeki dil yapay ve degismemistir, daha ¢ok bir dilsel yapiy1
O0gretme amacim giittiikleri i¢in bir dizi yanlis metin belirticileri igerir. Bunlar;

- kusursuz bigimlenmis tiimceler

- yapinin tekrari

- genellikle ¢ok 1yi okunamaz
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- dilbilgisel yapinin kullanildig1 soru ve tam cevap (Berardo,2006)

Gorildiigii tizere olusturulmus metin dogal dil kullaniminin ¢ok uzaginda kalan ve dil
Ogrenicisine herhangi bir dilsel yapiyr 6gretme amacgli yazilmis metinlerdir Giinlimiizde
yabanci dil 6gretiminde kullaniminin pek ¢ok sakincalart dogurdugundan bahsedilmektedir.
Bu tiir metinler dilin ger¢cek yasamda nasil kullanildigini1 yansitamadiklarindan dilbilgisel
yapilarin  6gretimi i¢in uygun olup okuma becerilerinin gelisimine bir katki
saglayamamaktadirlar. Bunun nedeni de dogal olmayan bir bi¢cimde okunmalarindan
kaynaklanmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde daha ¢ok 6zgilin metin kullanimi desteklenirken buna karsin
basitlestirilmis ya da olusturulmus metinlerin varlig1 anlasilir olmay1 saglamak bir yana dil
Ogrenimine ket vurmakta oldugu pek cok arastirmaci tarafindan dile getirilmistir (Larsen-
Freeman ve Long, 1991: 143; Krashen, 1989:28; Swaffar, 1985:17; Nunan, 1991:216). Bu
durumda basitlestirilmis metinler yerine ¢ocuk hikayeleri, TV program rehberleri, yemek
tarifleri, biyografiler vb. basit yazilmis 6zgiin metinlerin kullanimina yer verilmesi gerektigi
belirtilmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi i¢in hazirlanmis Yeni Hitit Serisinde kullanilan
metinlerin 6zgiinliik degerleri su sekilde betimlenmistir:

Yeni Hitit 1 Temel kitabinda biiyiik oranda olusturulmus metinlerin kullanimina yer
verildigi goriilmektedir. Bu kitapta kullanilan toplam 67 metinden 49 tanesi olusturulmus
metindir. Bunun yani sira 14 basitlestirilmis metnin ve 6 6zgiin metnin kullanildig1 tespit
edilmistir.

Yeni Hitit 2 Orta kitabinda toplam 75 metinde 24 olusturulmus metin, 16
basitlestirilmis metin, 35 6zgilin metin kullanildig1 gézlemlenmistir.

Yeni Hitit 3 Ileri kitabinda ise toplam 54 okuma metninde 12 olusturulmus metne, 26
basitlestirilmis metne ve 16 6zgiin metne yer verildigi belirlenmistir'’.

Yeni Hitit Serisinde s6z konusu kitaplardaki okuma metinlerinin 6zgiin ya da
basitlestirilmis olduguna iligskin yargilara s6z konusu kitaplarda yer alan okuma ve dinleme
metinlerinin nereden alindigin1 gosteren ve 6te yandan kitap i¢inde “....... adli yazisindan
uyarlanmistir” ifadelerin bulunmasi sonucu ulasilmistir. Elbette bu ifadeler genellikle Yeni
Hitit 2 ve 3 kitabinda yer almaktadir. Olusturulmus metinler ise dilsel 6zellikleri agisindan

hemen fark edilip bu tiir metinlerde 6gretilmek istenen dilsel yapinin yogun oldugu

7 Yeni Hitit Serisinde her bir metnin 6zgiinliik degerlerine iliskin ¢izelge EK-2’de yer almaktadir.
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gozlemlenmistir. Olusturulmus metinler, 6grenicinin okuma becerisini gelistirmekten Ote
dilbilgisel yapiy1 6gretme amagli olarak kitapta yer alan metin tiirleridir.
Yeni Hitit Serisindeki metinlerin 6zgiinliik degerlerini ¢izelgeye aktardigimizda da

karsimiza sdyle bir durum ¢ikmaktadir:

Kitabin ad1 Olusturulmus metin | Basitlestirilmis metin | Ozgiin metin
Yeni Hitit 1 49 14 6

Yeni Hitit 2 24 16 35

Yeni Hitit 3 12 26 16

Toplam 85 56 57

Cizelge 18: Yeni Hitit Serisindeki Okuma Metinlerinin Ozgiinliik Degerleri

Asagidaki sekilde Yeni Hitit Serisindeki okuma metinlerin 6zgilinlik degerlerinin
yiizdelik dagilimi bulunmaktadir. Kullanilan metinlerde % 43°lik dilimi olusturulmus
metinler % 29’luk dilimi basitlestirilmis metinler ve %28’lik dilimi 6zglin metinler
olusturmaktadir. ADD’de ve AODC’de kullanilacak metinlerin 6zglin olmas1 gerekliligini
dikkate aldigimizda s6z konusu kitaplarda bu durumun tam tersinin yer almasi dilbilgisi

Ogretiminin oncelikli oldugunu gdstermektedir.

Sekil 5 : Yeni Hitit Serisindeki Okuma
Metinlerinin Ozgiinliik Degerlerinin Yiizdelik
Dagilimi

M Olusturulmus metin
M Basitlestirilmis metin

Ozgiin metin

Daha oOncede belirttigimiz gibi yabanct dil 6gretiminde 0zglin metnin disinda
olusturulmus ya da basitlestirilmis metinlerin varligr dil 6grenimini kolaylastirict bir etki
sagladigi goriisiiniin  aksine bu tiir metinler Ogrenicinin gergek dili 6grenmesini

engellemektedir.
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Ancak Yeni Hitit Serisinde okuma amacghh kullanilan metinlerin biiylik bir
c¢ogunlugunun olusturulmus metinler oldugu goéze c¢arpmaktadir. Yine bu olusturulmus
metinlerin siklikla temel diizeyde yani Yeni Hitit 1’de kullanildig1 goriilmektedir. Elbette bu
durum olusturulan metinlerin daha ¢ok dilbilgisel yapiy1 6gretme ya da Ogretilen yapinin
pekistirilmesini saglamak amaciyla kullanilmasindan kaynaklanmaktadir. Ancak bu sekilde
olusturulmus metinlerin Ggrenicinin okuma becerisine bir katkist olmadigi pek c¢ok
arastirmaci tarafindan yinelenmistir. Sadece 6grenilen ya da ogretilen dilbilgisel yapinin yer
aldig1 metinlerin islevi o yapinin 6gretilmesi ve pekistirilmesi amacini1 benimsedigi i¢in bu tiir
metinlerin okuma anlamaya ¢ok fazla bir katkis1 olmadigt agiktir. Cilinkii bu tiir metinler daha
cok sezgisel yollarla olusturuldugundan ger¢ek yasami ve gergek dil kullanimini yansitma
basarist oldukca diisiiktlir. Dolaysiyla bu tiir metinler dil 6grenicisine ger¢ek yasamlarda
kullanilmayan durumlarin 6gretilmesine neden olmaktadir.

ADD’de Al ve A2 diizeyindeki dil 6grenicisinin okumaya iliskin betimlemeleri su
sekildedir:

Al Katalog, duyuru ya da afis gibi yazili metinlerdeki bildik adlari, sozciikleri ve ¢ok basit
tiimceleri anlayabilirim.

A2 Kisa ve basit metinleri okuyabilirim. Ilanlar, kullamm kilavuzlari, méniiler ve zaman
cizelgeleri gibi basit giinliik metinlerdeki genel bilgileri kavrayabilir ve kisa kisisel
mektuplar1 anlayabilirim.

Bu ifadelerden de anlagilacag: iizere temel diizeydeki dil kullanicisinin okuyacagi
metinle kisa ve basit olmak kosuluyla yine 6zgiin olacagi ortiik bir bigcimde dile getirilmistir.
Ne tiir metinler kullanilacag: dile getirilirken olusturulmus ya da basitlestirilmis ifadeleri

temel diizeyde dahi goriilmemektedir.

Her ne kadar Yeni Hitit Serisinde olusturulmus metin kullaniminda 6grenicinin dil
diizeyi yiikseldik¢e bir diisiis gozlense de B1 (Yeni Hitit 2) ve B2 ve C1 (Yeni Hitit 3)
diizeyinde hala olusturulmus metinlerin varligi aslinda dil 6grenicisinin dil diizeyini
yiikseltmesine olanak saglamamaktadir. Bagimsiz ve Yetkin dil kullaniminda 6zgiin
metinlerin yan1 sira olusturulmus metinlerin kullanimi dil 6grenicisinin hangisinin gergek dil
kullanimi ayirdina varmasina engel olmaktadir. Bunun da 6tesinde 6zgiin metinlerdeki dil
kullaniminin zor olduguna karar verip bu tir kullanimlar1 kullanmayr reddederek dil
gelisimini engelleyecektir.

Yeni Hitit 2°de kullanilan metinlerin 6zelliklerine baktigimizda sayisal olarak 6zgiin

metinlerin en ¢ok kullanildig: kitap serisi oldugu goriilmektedir. Buna karsin B1 diizeyindeki
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dil 6grenicisinin olusturulmus metinlerle kars1 karsiya kaldigi da aciktir. S6z konusu kitapta
olusturulmus metinler yine dilbilgisel girdiyi pekistirme amagli tercih edilirken 06zgiin
metinlerde daha ¢ok sozciik dgretimi igin kullanildig1 goriilmektedir. Ozellikle deyim ve kalip
ifadelerin 6gretimi i¢in 6zglin metinlerden yararlanildigi ancak bunun yani sira belli durumlar
dizisinde dil 6grenicisinin tepkisini 6lgmek amaciyla olusturulmus metinlere yer verildigi de
betimlenmistir. Dolayistyla olusturulmus metinler s6z konusu kitapta iki amacla
kullanilmistir. Bunlardan ilki dilbilgisel girdiyi desteklemek digeri de bu durumda siz ne
yapardiniz? gibi dil 6grenicisinin kisisel tepkisini ortaya koyabilmesini saglamak i¢in yer
almistir. Buna ek olarak Yeni Hitit 2’de yer alan okuma metinleri daha ¢ok 6grenicinin s6z
varligini zenginlestirme amaciyla kullanilmigtir. Yeni Hitit 1’de bu tiir hi¢bir uygulama yer
almazken Yeni Hitit 2°de deyimler, kalip ifadeler ve sozciigiin yananlamlarinin 6gretimine
oncelik verildigi gozlemlenmistir. Bunun yani sira ADD’de Bl okuma betimlemelerine
baktigimizda su ifadeler yer alir

Bl Meslekle ilgili ya da giinlik dilde en sik kullanilan sozciikleri igeren metinleri
anlayabilirim. Kisisel mektuplardaki olaylarin, duygularin ve isteklerin betimlenisini
anlayabilirim.

Bu ifadeler dil &grenicisinin her dil diizeyinde 6zglin metinlerle karst karsiya kalmasi
gerektigini acgikca dile getirmektedir. Bununla birlikte ne tiir metinleri okuyabilecegini de
gostermektedir.

Yeni Hiti 3’te benzer durum goriilmektedir. B2 ve C1 diizeyindeki dil 6grenicisinin
tamamen Ozgiin metinlerle kars1 karsiya kalmasi beklentisinin tam tersine orta ve etkili
islevsel yeterlilik diizeyinde olan dil o6grenicisi ¢ok az sayida Ozglin metinlerle
ilgilenmektedir. Olusturulmus ve basitlestirilmis metinlerin sayisal istiinligii ADD’deki
okuma hedefleriyle de ters diismektedir. ADD’de B2 ve C1 diizeyindeki dil 6grenicisinin
okuma becerisine iliskin su genel ifadeler yer almaktadir:

B2 Yazarlarin belirli tutum ya da goriisii benimsemedikleri, glincel sorunlarla ilgili makaleleri
ve raporlar1 okuyabilirim. Cagdas edebi diizyaziy1 anlayabilirim.

C1 Uslup farkliliklarmi da ayirt ederek uzun ve karmasik, somut ya da edebi metinleri
okuyabilir, ilgi alanimla alakali olmasalar bile herhangi bir uzmanlik alanina giren makale ve
uzun teknik bilgileri anlayabilirim.

Goriildugi tizere ADD belgesinde bu diizeydeki dil 6grenicileri i¢in ne tiir metinleri
okuyup anlayabilecegine iliskin net bilgiler yer almaktadir. Hatta dyle ki dil dgretiminde
0zgilin metin kullanimi ¢oktan kabul edilmis olup metinlerin 6zgiin olmasina iliskin herhangi

bir vurguya gerek duyulmamistir. Bu durumdan baktigimizda yeni Hitit 3 serisindeki
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metinlerin 6zgilinliik degerleri agisindan ADD’deki genel okuma hedeflerinin ¢ok gerisinde

kaldigin1 sdyleyebiliriz.

5.1.3. Yeni Hitit Serisindeki Dil Temalarinin AODC’ye Uygunlugu

AODC eylem-yoneltimli bir yaklasimla hazirlanmigs olmasi nedeniyle dil kullanimi
Ogrenicinin hem genel hem de iletisimsel edincini gelistiren “eylemler” olarak
tanimlanmaktadir. Bu eylemler sadece dilsel nitelikte olmayip dil dis1 da olabilmektedir. Bu
yaklagimda &grenicinin gergeklestirilecek isin uygulanmasina yonelik olarak en uygun
stratejileri harekete gecirmesini saglamak adina belli alanlardaki temaya iliskin bir metni
alimlamalar1 ve/veya bir metin iiretebilmeleri i¢in dil gelisimini igeren dilsel etkinliklerle
ugrasmalari saglandigini ¢alismanin bir 6nceki boliimiinde belirtmis bulunmaktayiz.

Ancak yabanci dil dgretiminde tema se¢iminin yani sira bir okuma metninin se¢imi de
biiyilk 6nem tagimaktadir. Day (1994) bir okuma metni se¢imindeki Ol¢iitleri “ilgi, islerlik,
okunabilirlik, konu, siyasi wuygunluk, kiiltiirel wuygunluk ve gorsel ozellikler” olarak
betimlemistir. Day’in ortaya koydugu bu olgiitlerden ilgi okuma metninde Ogrenicinin
ilgilendigi malzemelerin kullanilmasim ifade etmektedir. flgi motivasyonu (isteklendirme) da
etkileyen bir etken oldugu igin Ggrenicinin ilgisini ¢ekecek metinlerin seg¢imi Gnemlidir.
Islenebilirlik ise metnin derste elverisli bir bi¢imde kullamilmasmi ifade etmektedir. Bu
durumda metnin iglenebilir 6zelligi sinif igi etkinliklerde kullanilabiliyor olmasini ve dersin
amacma hizmet etmesidir. Bagka bir deyisle islenebilirlik metin zerinde etkinlik yapilmasina
olanak saglayan ve dil Ogrenicisinin iiretimine doniik bir Olgiittiir. Bir diger Olgiit olan
okunabilirlik ise metnin Ogrenicilerin sdzcilk ve artalan bilgilerine gore se¢imini ifade
etmektedir. Day (1994) bir metnin okunabilir olmasini saglayan bilesenleri metindeki sozciikler,
sozdizimsel yapilanmalar ve metnin sOylemsel kurgusunu olusturan bagdasik ve baglagik
olmalar1 ve metnin uzunlugu olarak agiklamaktadir. Okuma metinlerindeki bir diger dlgiite konu
secimidir. Okuma metninin konusu 6grenicinin ilgi ve motivasyonunu dogrudan artiran bir
ozellik oldugu i¢in ¢cok dnemlidir. Siyasi ve kiiltiirel uygunluk ise okuma metninde 6grenicinin
siyasi goriislinii ve kiiltlirlinii asagilayan ya da rencide eden ifadelerin yer almamasi gerektigini
gostermektedir. Ciinkii 6grenicinin siyasi tutumuna ve kiiltiiriine ters diisen durumlar metne
tepkili yaklagsmasini dogurabilir. Tim bu Olgiitlerin yan1 sira metnin gorsel dgeleri de
ogrencinin 1ilgisini ¢ekebilecek diizeyde olmasi gerekmektedir. Bu gorsel ogeleri yazi
karakterinin biiyiikliigli, bi¢imi, rengi ve metinle birlikte kullanilan resim, grafik ve tablolar

olarak siralayabiliriz.
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Sonug olarak yabanci dil 6gretiminde tema segimi segilecek metinleri etkileyen bir unsur
oldugu i¢in okuma metinleri se¢iminde Day (1994)’iin belirttigi Slciitlerin tema seg¢iminde de
etkiligi oldugu dile getirilebilir. Soyle ki tema se¢ciminde de dikkat edilecek olan ilgi,
islenebilirlik, siyasi ve kiiltiirel uygunluk ol¢iitleri o temanin igerigine bagh olarak 6grenicilerin
o metni anlamlandirmalart ve metinle ilgili dilsel etkinliklerle ugrasmalarinda etkileyici rol
oynayabilir.

Dil kullanicisinin belli bir tema altinda farkli baglamlar ve kosullar araciligiyla onu
eyleme doniistiirmesi gerekliligi AODC’de belirtilmektedir. Toplumsal, kisisel, egitimsel ve
mesleki olarak betimlenen AODC’deki dil kullanimimnm her bir bolimii sosyal yasantinin
diizenlendigi alanlarin kendi i¢inde olusur.

AODC’de Ogrenicilerin  kullanmaya hazirlandiklar1 alanlarin  se¢imine ve Ogretim
malzemelerinin hazirlanmasina iliskin genis kapsamli sezdirimler bulunmakla birlikte
iletisimsel etkinliklerdeki bu alanlar pek ¢ok bi¢cimde siniflandirilabilir. Bu siniflandirmalardan
bir 6rnek AODC’de su sekilde belirtilmistir:

1. Kisisel Kimlik
. Ev ve Aile, Cevre
. Glinliik Yagsam
. Bos Zaman, Eglence
. Yolculuk
. Insanlarla liskiler
. Saglik ve Viicut Bakimi
. Egitim

O o0 N N 01 B~ W

. Aligveris

10. Yiyecek, igecek

11. Hizmet Sektorii

12. Yerler, Mekanlar

13. Yabanc1 Dil

14. Hava Durumu

Bagka bir deyisle AODC’de betimlenen dil temalarinin bu sekilde oldugunu sdyleyebiliriz.
Buradaki s6z konusu temalarin her birine iliskin alt basliklarda betimlenmistir. Diger yandan
yabanci dil Ogretiminde farkli tema cesitliliginin betimlenmis olmasi her tema ile ilgili
sOzvarliginin ayr1 ayri gelistirilmesine katkida bulundugu agiktir. Ayrica metinler tema ve alt
temalara gore biitiinlestirilerek dil 6grenicisinin sézvarligi ve kavramlari biitiinsel olarak

O0grenmesini amaglamaktadir (Haili ve Celtek, 2010).



108

Burada yer alan bilgiler aracilifiyla Yeni Hitit Serisindeki dil temalarimi inceledigimizde su
bulgulara ulagilmistir:

1. Oncelikle her kitapta 12 iinite bulunmaktadir. Kitap serisinde bu 12 iinitede belli temalar
secilerek o konuyla ilgili sozvarliginin ve dilbilgisel girdinin 6gretimi saglanmaya ¢alisiimistir.
2. Yeni Hitit 1 Temel kitabinda segilen konular soyledir: kendini ve aileni tanitma, hobiler,
hafta sonu, aligveris, yabanci bir iilkede ilk zamanlar, gelecek planlari, ge¢gmis zaman, kadin
erkek iliskileri, televizyon, saglik ve tatil.

3. Yeni Hitit 2 Orta kitabinda secilen konu bagliklar ise soyledir: is ve ¢alisma hayati, spor,
hayaller-riiyalar, egitim, sanat, icatlar teknoloji, doga, sinema, mit efsane ve hurafeler,
bayramlar ve kutlamalar, farkli yasam tarzlari.

4. Yeni Hitit 3 Yiiksek kitabinda ise secilen konu basliklar1 sdyledir: yazin, genglik, fobiler,
yemek, dans kiyafet, para, sozel dil ve beden dili, mizah ve komedi, miizik, yapi-yapim,
televizyon diinyas1 ve uzay.

5. Yeni Hitit Serisinde segilen konu basliklarint AODC’deki dil temalari ile karsilagtirdigimizda
soz konusu 3 kitapta da agirlikli olarak Bogs Zaman ve Eglence ile Aligveris temasina yer
verildigi saptanmustir. Diger bir deyisle AODC’de bu dil temas1 su alt basliklara ayrilmistir: Bos
Zaman, Hobiler ve Ilgi Alanlari, Radyo, Televizyon Sinema, Tiyatro, Konser vb. Sergiler,
Miizeler vb., Entelektiiel ve Sanatsal Ugraslar, Spor ve Basin. S6z konusu 3 kitapta da yer
alan hobiler, hafta sonu, televizyon, tatil, spor, sinema, miizik, mizah ve komedi televizyon
diinyas1 konular1 Bos Zaman ve Eglence temasina girmektedir. Yeni Hitit Serisinde Bog
Zaman ve Eglence ile bunun yam sira Aligveris temasi li¢ kitabinda genelinde yer alan tema
Ozelligini tagimaktadir.

6. Bunun yani sira AODC’ de yer alan kisisel kimlik, ev, aile ve ¢evre temalar1 sadece Yeni
Hitit 1 Temel kitabinda yer almaktadir. Bunun nedeni de Al diizeyindeki dil 6grenicisinin 5
dil becerisinde kendini bu alanlarda yetkin konuma getirmesi beklentisinden
kaynaklanmaktadir. Ancak kisisel kimlik ve giinliik yasam temalari daha sonraki dil
diizeylerinde de yer almasi gerekmektedir. Ciinkii anadil kullanicilar1 kendini tanitirken veya
giinliik yasamla ilgili konusmalar ya da yazismalar yaparken her zaman ¢ok basit tiimceler
kurmamaktadir.

7. Ote yandan Yeni Hitit Serisinde kullanilan diger AODC temalar1 soyledir: Alisveris,
Yiyecek Icecek, Egitim, Saglik, Yerler, Mekanlar ve Dil’dir.

8. Ancak Yeni Hitit Serisinde bu temalarin se¢iminde dilbilgisel siranin etkiligi oldugu
kaginilmazdir. Dilbilgisel sira saptandiktan sonra bu dilbilgisel yapilarin en ¢ok kullanildig:

temalar dikkate alinarak bir tema se¢imine gidildigi gdzlemlenmistir. Ornegin Emir ve Istek
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Kipi'nin 6gretimi igin aligveris temasi secilmistir. Bu dilbilgisel yapilarin en sik kullanildig:
sozel ve yazili metinler aligveris temasinda gegmektedir. Bunun yani sira gereklilik kipinin
Ogretimi i¢in is ve ¢alisma hayati konulu metinler tercih edilmistir. Bu dilbilgisel yapinin en
sik kullanildig1 s6zel ve yazili metinlerin is ve ¢alisma hayati oldugu diisiiniilerek bu yonde
bir tercihe gidilmistir.
9. Bunun yan1 sira Yeni Hitit Serisinde yukarida belirttigimiz gibi daha ¢ok olusturulmus
metinlerin kullanilmasi 6grenicinin belli bir tema altinda o konuyla ilgili sézvarligim
gelistirmekten ¢ok dilbilgisel yapiy1 6gretme amacli oldugu agiktir.
10. AODC’deki dil temalarindan farkli olarak Yeni Hitit Serisinde doga, teknoloji ve
efsaneler gibi farkli temalarin kullanildigr gozlemlenmistir. Bunun nedeni daha 6nce de
belirttigimiz gibi dilbilgisel siradan kaynaklanmaktadir.

Yeni Hitit Serisinde kullanilan temalart AODC’deki dil temalar1 ile karsilastirdigimiz
Cizelge 19 asagida yer almaktadir. Bu ¢izelgede hangi temalarin hangi kitapta kullanildigini

ve hangi temalara hi¢ yer verilmedigini gérmekteyiz.

1zelge 19: Yeni Hitit Serisindeki Dil Temalarinin e uygunlugu
Cizelge 19: Yeni Hitit Serisindeki Dil T 1 AODC’ye uygunlug

Yeni Hitit 1 Yeni Hitit 2 Yeni Hitit 3

1. Kisisel Kimlik + - -

2. Evve Aile, Cevre | +

3. Giinliik Yagsam + +

4.BosZaman,Eglence | + + +
5. Yolculuk

6.Insanlarla iliskiler | + + n

7.Saghk ve Viicut |+

Bakimi

8. Egitim +

9. Aligveris + + +

10. Yiyecek, icecek | + +

11. Hizmet Sektori

12. Yerler, Mekanlar +

13. Yabanci Dil +?

14. Hava Durumu
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5.2 Okuma Etkinliklerinin Degerlendirilmesi

Okuma anlama etkinliklerinde hem dil 6grenicisinin anlamlandirmasini kolaylastirmak
hem de yabanci dilde bir metin okurken etkili stratejiler kullanmaya yoneltmek igin
hedeflenen stratejiler yoluyla bilgiyi ortaya ¢ikaran basit alistirmalarin gerekliligi
kacinilmazdir. Bu amagla okuma anlama evresi okuma 6ncesi, okuma sirasi ve okuma sonrast
olmak {iizere 3 asamada diizenlenmektedir. Incelenen Yeni Hitit Serisindeki okuma anlama
etkinlikleri bu 3 asamaya gore degerlendirildiginde su 6zellikler gdozlemlenmistir:

Yeni Hitit 1 temel kitabinda toplam 67 okuma metninde okuma Oncesi etkinlikler
incelendiginde sadece 2 okuma metninde okuma Oncesi etkinligin yer aldig1 saptanmistir. Bu
etkinliklerin ozellikleri de o s6zciik alanina giren sozciiklerin betimlenmesi seklindedir. Bagka
bir deyisle “Sehirde ve Koyde Hayat” adli metinde sehir ve koy hayatina iliskin sozciikler
karisik bir bigimde verilip 6grencinin bunu gruplandirmasi istenmistir. Bir digeri “Kendimi Lyi
Hissetmiyorum” adli metinde de hastalik adlari ile resimlerin eslestirilmesi istenmistir. 67
okuma metninde sadece 2 metinde Ogreniciyi okumaya hazirlandiran etkinligin yer almasi
Ogrenicinin okuma becerisini gelistirmesine yardimci olan bir etkinlik olarak kabul
edilememektedir.

Bunun yan1 sira séz konusu kitap okuma sirasi etkinlikleri agisindan incelendiginde
hi¢bir okuma metninde bu tiir bir etkinligin yer almadig1 saptanmastir.

Okuma anlamlandirma etkinliklerinin hepsi okuma sonrasina birakilmis oldugu
gbzlemlenmistir. Okuma sonrasinda ise dogru/yanlis, metinde var/yok, sézclik calismasi,
metindeki bilgiyi tabloya dokme, resimle eslestirme, SN 1K sorulari, metni siralama, metnin
baghigint bulma, araya tliimce yerlestirme, verilen Ozeti diizeltme gibi okuma sonrasi
etkinliklerin yani sira bazi okuma metni sonralarinda konusma ve yazma etkinliklerine yer
verildigi gozlemlenmektedir. Okuma sonrasinda kullanilan bu etkinliklerde 6grenicinin
anlama ve anlamlandirma tiirlerine baktigimizda daha ¢ok birebir anlama ve yeniden
diizenleme anlama tiirlerinin yogun oldugu bilgisine ulasilmistir. Bagka bir deyisle metinde
acikca sunulan bilginin denetlendigi ya da yine metnin farkli béliimlerinde agik¢a sunulan
bilgiyi birlestirmesini gerektiren anlama tiirlerine yer verildigi gézlemlenmistir. Bunun yani
sira Yeni Hitit 1 Temel kitabinda bilgi diizeyinde sorularin agirlikli oldugu betimlenmistir.

Bunun yani sira Yeni Hitit 1 Temel kitabinda 15 okuma metni dilbilgisel etkinlik
amaciyla kullanilmistir. Diger bir deyisle, 67 okuma metninin yaklasik %4’ii okuma becerisini
gelistirme amagh degil dilbilgisel yapiy1 pekistirme amaci nedeniyle kitapta yer almaktadir.

Yeni Hitit 2 Orta kitabinda da toplam 73 metinde okuma Oncesi etkinlikler

incelendiginde yine 2 okuma metninde okuma 6ncesi etkinligine yer verildigi saptanmistir. 2
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metinde kullanilan bu okuma 6ncesi etkinlikleri kavram alani etkinlikleridir. Baska bir deyisle
o kavram alanina giren sozciikleri verilen sozciik listesinden se¢meleri veya eslestirmeleri
istenmistir. Ancak bu durum s6z konusu kitabin 6greniciyi okumaya hazirlandirma
asamasinda sadece iki metinde bu tiir bir etkinlige yer vermis olmasi diger metinlerde bu
etkinliklerin olmamis olmasi okuma becerisini gelistirme amacgh hazirlanmadiginin bir
gostergesidir.

Yeni Hitit 2 Orta kitabi okuma sirasi etkinlikleri agisindan incelendiginde serinin bir
onceki kitabinda oldugu gibi bu kitapta da higbir okuma sirasi etkinligine rastlanmamistir.
Okuma anlama etkinlikleri okuma sonrasina birakilarak bu asamada agirlikli olarak s6zciik ve
sOzciik gruplart c¢alismasi, dogru/yanlis ve metinde var/ yok ifadeleri ile tiimceye verilen
bagla¢ dogrultusunda devam etme etkinlikleri yer almaktadir. Tiimceye devam etme
etkinliklerinde segilen baglaglar neden-sonug iliskisini anlatan “ciinkii” baglaci ile karsitlik
anlam iligkisini anlatan “ama” baglaci ile smirlandirilmistir. Bunun yani sira s6z konusu
kitapta gonderimsel ifadeyi bulma, verilen bilgiyi tabloya dokme, metindeki paragraf
konularini bulma, araya tiimce yerlestirme, metni siralama, yazarin diislincesini bulma, metne
devam etme ve baslik bulma gibi ¢esitli okuma sonrasi etkinlikleri bulunmaktadir. Ancak bu
okuma sonrasi etkinlikleri 6grenicinin farkli diisiinceler gelistirmesine izin vermeyen, onu
sinirlandiran etkinliklerdir. Diger bir deyisle, 6rnegin paragraf konusunu bulma etkinliginde
Ogrenicilere paragraf konular1 verilerek bunu paragrafla eslestirmesi istenmis ya da yazarin
diisiincesini bulma etkinliginde secenekler verilmis ve isaretlemesi istenmistir. Okuma
sonrasinda kullanilan bu etkinliklerde Ogrenicinin anlama ve anlamlandirma tiirlerine
baktigimizda ise birebir anlama, yeniden diizenleme, ¢ikarim ve tahmin gibi anlama tiirleri
sorularma yer verildigi goriilmektedir. Ancak tahmin ve ¢ikarim anlama tiirlerine iliskin soru
tiirleri ¢ok kisith olmakla birlikte bazi okuma sonrasi etkinliklerinde bulunmaktadir. Ancak
okuma sonrasi etkinliklerinde yer alan tahmin ve ¢ikarima dayali sorular agik uclu olmayip
coktan se¢meli soru big¢iminde diizenlenmistir. B1 diizeyindeki dil 6grenicisinin okuma
anlamlandirmada uygulama ve sentez basamaklarina c¢ikmasina beklenirken s6z konusu
kitaptaki okuma sonrasi etkinlikleri daha ¢ok bilgi ve kavrama diizeyinde kaldig:
gozlemlenmistir. Buna karsin olarak AODC’de B1 diizeyindeki dil 6grencisinin sdzvarligina
iligkin betimlemelere s6z konusu kitapta dikkat edildigi ve sozciik etkinliklerine agirlik
verildigi saptanmistir.

Bununla birlikte Yeni Hitit 2 Orta kitabinda 7 metin dilbilgisel etkinlik amaciyla

kullanilmistir.



112

Yeni Hitti 3 Yiiksek kitabinda ise toplam 53 metinde okuma oOncesi etkinlikler
incelendiginde hicbir metinde okuma oncesi etkinligin bulunmadigr gézlemlenmistir. So6z
konusu kitapta okuma siras1 etkinliklerinde de benzer bir durumla karsilagiimaktadir. Baska
bir deyisle 53 okuma metninde okuma sirasi etkinligi yer almamaktadir. Diger iki kitapta da
oldugu gibi okuma anlamlandirma etkinlikleri okuma sonrasina birakilmigtir. Okuma
sonrasinda kullanilan etkinliklerin 6zellikleri ise soyledir: Dogru/yanlis, metinde var/yok
ifadeleri, metne tlimce yerlestirme, metindeki gonderimsel ifadeleri bulma, ¢oktan se¢meli
sorular, yazarin diislincesini/niyetini bulma, sézciik etkinlikleri, paragrafin konusunu bulma,
metindeki bilgileri tabloya dokme, tiimce tamamlama ve eslestirme gibi etkinliklerin yani sira
metindeki konuyla ilgili yazma ve konusma etkinliklerine yer verildigi saptanmistir.

Bununla birlikte diger iki kitapta da saptanmis oldugu gibi bu kitapta da 8 okuma
metni dilbilgisel etkinlik amaciyla kullanilmistir. S6z konusu kitapta okuma etkinligi
icerisinde yer almakla birlikte Oncesinde, sirasinda veya sonrasinda herhangi bir okuma
becerisi etkinligi bulunmamaktadir. Sadece sunumu gergeklestirilmis olan dilbilgisel yapinin
pekistirilmesi amaciyla kullanilmis 8 okuma metni yer almaktadir.

Ote yandan, Yeni Hitit 3 Yiiksek kitabinda Orta kitapta oldugu gibi sdzciik ¢aligmasi
etkinliklerine agirlik verildigi gozlemlenmistir. Metinlerde gegen kalipsal ifadelerin ya da
deyim/atasozii gibi farkli sozciik gruplarinin anlamlarin1 bulmanin yani sira metinlerde gegen
sozcliglin ozellikle eylemlerin kullanildig1 yan anlamina bagl olarak o yan anlami bulmasini
saglayan sozclik ¢aligmalarina yer verildigi gézlemlenmistir. Ancak bu sozciik ya da sdzcilik
gruplar etkinliklerinde metinde verilen baglamin ¢ok agiklayict olmadigimi da belirtmek
gerekir. Diger bir deyisle metinde sozciik ya da sozclik grubu bir kez gecmekte ve tiimceyi
acimlayan bir baska ifadenin genellikle yer almamasi sozciiglin ya da sézciik grubunun
anlaminin kestirilmesini engellemektedir.

Yeni Hitit 3 Yiiksek kitabinda kullanilan okuma sonrasi etkinliklerine anlama tiirleri
acisindan baktigimizda birebir anlama, yeniden diizenleme, ¢ikarim, tahmin gibi anlama
tiirleri sorularina yer verilirken degerlendirme ya da kisisel tepki anlama tiirlerine iliskin
sorularin hi¢ bulunmadigi saptanmistir. Bagka bir deyisle C1 diizeyindeki 6grenicinin artik
okuma siirecinde varliginin hissedilmesi gerekirken bu tiir okuma sonrasi etkinlikleri
bulunmamaktadir. Bu da s6z konusu kitabin AODC’deki okuma hedeflerini tam olarak
karsilayamadigini gostermektedir.

Sonu¢ olarak incelenen Yeni Hitit Serisinde yer alan okuma metinleri ve
etkinliklerinin 6grenicinin okuma becerisini gelistirme amacglh olmadig1 yargisina varabiliriz.

Ciinkii yer alan metin tiirleri ve metinlerin 6zgiinliik degerleri AODC’deki ve ADD’deki
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betimlemelerle kosut saglayamamaktadir. Bunun yani sira okuma metinlerinde okuma
asamalarinin  Oncesi ve sirast  etkinliklerinin  bulunmamasi  0grenicinin  metni
anlamlandirmasinda engelleyici roliindedir. Ogreniciye ne okuyacag bilgisinin verilmemis,
Ogrenicinin zihninde herhangi bir semanin tetiklenmemis olmasi, sozcilik ¢alismalarinin,
okuma stratejilerinin kullanilmamis olmasi o okuma etkinliginin edilgen bir eylem olarak
kaldigin1 gostermektedir. Bunun yani sira okuma yonergelerinin ¢ok yetersiz olmasi
nedeniyle 6grenicinin okuma sonrasinda ne yapacagini tam olarak anlayamamasi da okuma
eyleminin basarisizlikla sonuglanmasina neden olmaktadir.

Asagidaki cizelgelerde Yeni Hitit Serisindeki metinlerde okuma 6ncesi, okuma sirast
ve okuma sonras1 etkinliklerinde hangi o6zelliklerin bulunup bulunmadigi bilgisine

deginilmistir.

Cizelge 20: Yeni Hitit Serisinde Okuma Oncesi Etkinliklerinin Degerlendirilmesi

Okuma- oncesi etkinliklerin degerlendirilmesi

Yeni Hiti 1 Yeni Hitit 2 Yeni Hitit 3

Okuma metinlerinde okuma 6ncesi etkinliklerine yer

verilmis.

Okuma oncesi okuma stratejileri bulunmaktadir

Okuma Oncesinde metnin igerigini tahmin etme

etkinligi yer aliyor

Okuma oOncesinde artalan bilgisini tetikleyecek

etkinlikler yer aliyor.

Okuma oOncesinde baglam ipuglarini kullanarak

metne dgrenicinin yakinlagmasi saglantyor

Okuma Oncesinde metnin  yapist  hakkinda

bilgilendirme yapiliyor

Okuma Oncesinde baslik ve/veya gorselleri

kullanmadan yararlaniliyor

Okuma oncesinde bilinmeyen sozciiklere iliskin bir

calisma yapiliyor.

Okuma oOncesi etkinliklerinde yonergeler yeterli ve

agiktir.




Cizelge 21: Yeni Hitit Serisinde Okuma Sirasi Etkinliklerinin Degerlendirilmesi

Okuma- sirasi etkinliklerinin degerlendirilmesi

Yeni Hitit 1

Yeni Hitit 2

Yeni Hitit 3

Okuma metinlerinde okuma sirasi etkinliklerine yer

verilmis.

Okuma siras1 okuma stratejileri bulunmaktadir.

Okuma sirasinda bilinmeyen sozciiklerin anlaminin

kestirilmesine iligkin etkinlikler yer aliyor.

Metindeki  gonderimsel  ifadelerin  anlaminin

bulunmasi etkinlikleri bulunuyor.

Ana disiince ve yardimci disiinceleri bulmaya

calisma etkinlikleri yer aliyor.

Not tutma, Onemli bilgilerin altini ¢izme gibi

etkinlikler yer aliyor.

Yazarin bigem oOzelliklerine dikkat etmesine iligkin

etkinliklere yer veriliyor.

Metni gozden gegirme etkinliklerine yer veriliyor.

Metni tarama etkinliklerine yer veriliyor.

Okuma sirast etkinliklerinde yonergeler yeterli ve

aciktir.

Cizelge 22: Yeni Hitit Serisinde Okuma Sonrasi Etkinliklerinin Degerlendirilmesi

Okuma Sonrasi Etkinliklerinin Degerlendirilmesi

Yeni Hitit 1 | Yeni Hitit 2 Yeni Hitit 3
Okuma sonrasi etkinliklerine yer verilmis. + + +
Okuma sonrast okuma stratejileri etkinlikleri yer | v v v
altyor.
Metnin ana diisiincesini bulma etkinligi yer aliyor. . . _
Metindeki bilgiye iligkin ¢ikarim yapma etkinligi yer | __ v v
aliyor.
Metnin dzetini ¢ikarma etkinligi yer altyor. _ v v
Metni yorumlama/degerlendirme etkinligi yer aliyor. _ v v
Yazarin dil kullanimin1 degerlendirme etkinligi yer | __ _ _
aliyor.
Metni yeniden olusturma etkinligi yer aliyor. _ _ _
Okuma oncesindeki tahminleri denetlemeye iliskin | _ _
etkinlikler yer aliyor.

v v v

Okuma sonrasinda konu ile ilgili konusma etkinligi
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yer aliyor.

Okuma sonrasinda konu ile ilgili yazma etkinligi yer | ¥ v v
aliyor.

Sozciik dgretimine iligkin etkinlikler yer aliyor. + + +

Okuma sonrasi etkinliklerinde yonergeler yeterli ve

agiktir.

Gorildugii tizere Yeni Hitit Serisinde okuma 6ncesi ve okuma sirasinda herhangi bir
etkinlik yer almamaktadir. Toplam 193 metinde sadece 4 metinde okuma 6ncesi etkinliginin
bulunmus olmasi ve bu etkinliklerin soézciikle sinirli olmasi bilingli olarak okuma Oncesi
etkinliginin varligina isaret etmemektedir. Okuma sirasi etkinligine iliskin herhangi bir
alistirmaya ya da etkinlik bulunmamaktadir.

Okuma sonrasi etkinliklerinde ise agirlikli olarak sozciik 6gretimi etkinliine yer
verildigi gozlemlenmistir. Bununla birlikte kismen metin konusuyla iligkili konusma ve
yazma etkinliklerine yer verildigi ve metnin Ozetini ¢ikarma ya da metni degerlendirme
/yorumlama etkinliklerinin bulundugu saptanmistir. Ama okuma Oncesi, sirasi ve sonrasi
etkinliklerine genel olarak baktigimizda metinlerin okuma amach kullanilmadigi, ya da
kullanilan metinlerin birinci islevinin dilbilgisel girdi ve konuya iliskin sézvarligi saglama

oldugu goze ¢arpmaktadir.

5.3. Ornek Okuma Metinleri ve Etkinlikleri

Bu bolimde de okuma metinleri ve okuma etkinlikleri agisindan incelenen kitap
serisinde saptanan eksiklikler dogrultusunda 6zgilin okuma metinleri {izerinden 6rnek okuma
etkinlikleri tasarlanmistir. Bu tasarim asamasinda ADD okuma betimlemeleri de dikkate
alinarak her ADD dil diizeyine iliskin birer okuma etkinligi diizenlenmistir. incelenen kitap
serisindeki metinler lizerine saptanan en biiylik eksiklik 6zgilin metin kullaniminin azlig1 ve
metinlerin ¢ogunlukla dilbilgisel yapiy1 pekistirme amacglh kullanilmis oldugu belirlenmisti.
Okuma etkinliklerinde belirlenen eksiklikler okuma oncesi ve okuma sirasinda higbir
etkinlige yer verilmedigi, okuma sonrasi etkinliklerinin de agirlikli olarak sézciik etkinligine
yer verildigi okuma anlama etkinliklerinin okuma becerisini gelistirme asamasinda yetersiz
kaldig1 saptanmigtir. Bilindigi lizere saptanan bu eksiklikler okuma anlamay1 olumsuz yonde
etkilemektedir.  Olusturulmus metinlerle okuma etkinliginin ¢ok da  saghkli
gerceklesemeyecegi bir onceki boliimde aktarildi. Okuma becerisinin gelismesini engelleyen
tim bu faktorlerin ortadan kaldirilmasi amaciyla 6zglin okuma metinleri iizerinden 6rnek

okuma etkinlikleri tasarlanmistir. Bu asamada her dil diizeyi i¢in tasarlanan okuma
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malzemesinde dgrenicinin neler bildigi etkinlik dncesinde 6nbilgi olarak verilmistir. Her bir
okuma etkinligi iki ders saatini dolduracak bigimde tasarlanmig olup amag¢ tamamen okuma
becerisini gelistirmektir. Bu nedenle okuma metinleri tizerinde dilbilgisel etkinliklere yer
verilmeyip ya da bu amagla kullanmak i¢in tasarlanmamis olup tamamen okuma anlama
etkinlikleri tizerine odaklanilmistir. Ancak Ogrenicilerin her dil diizeyinde ne tiir dilsel
yapilart bildikleri bilgisine yer verilmistir. Okuma malzemeleri Tiirk¢eyi Tiirkiye’de 6grenen
yabanci Ogreniciler i¢in tasarlanmistir. Asagidaki bolimde sirasiyla ADD dil diizeylerinden
Al, A2, Bl, B2, C1 ve C2 diizeyine uygun okuma malzemeleri bulunmaktadir. Bu okuma
malzemelerinde secilen temalar: aligveris, yemek kiiltiirdi, tatil, insan iligkileridir. Secilen
temalara iliskin kullanilan metinler farkli tiirlerdedir. Ayrica her metnin kiinyesi metin
sonrasinda yer almaktadir.

Al dil diizeyi i¢in

Onbilgi: Ogrenicinin ad durum eklerini, iyelik eklerini, kisi eklerini, tamlama eklerini
simdiki zaman1 ve ge¢mis zamani -ki ekini ml soru ekini ve soru sdzciiklerini bildikleri
onvarsayilmaktadir.

Al dil diizeyindeki 6greniciden okuma becerisi kapsaminda sadece kisa ve basit
metinleri anlamalari bildik sozctikleri hatirlamalar1 beklendigi i¢in resimli bir metin tizerinden
okuma etkinligi tasarlanmustir.

Ornek okuma malzemesi A1

Okuma oncesinde!

1. Restoran sozciigii size hangi sozciikleri akliniza getiriyor?

Restoranda

2. Siz burada hangi yemekleri seviyorsunuz?
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Simdi okuma aninda

1. Asagidaki resme bak ve resimde neler goriyorsun?

Ben de o0 yemekten

2. Garson ve miisterilerin yiiz ifadelerine dikkat et. o ’
istiyorum, liitfen!

Okuduktan sonra

1. Burada kag misteri var?

3. Siz soldaki misterisiniz. Garsona ne soyliiyorsunuz?

4. Siz sagdaki misterisiniz. Garsona ne soyliiyorsunuz?

5. Siz garsonsunuz. Miisterilere ne diyorsunuz?

6. Garson ve miisterilerin karakterlerini anlat. Sence nasil?



118

Garson Sagdaki miisteri Soldaki miigteri

7. Simdi sen bir restoranda diyalog yaz. Sen ve garson.

Ornek okuma malzemesi A2

Onbilgi: Ogrencinin temel zamanlari, bilesik zamanlar1, -Abil ekini, -DIr ekini, adlastirma (-
ma, -mak) ve —(y)Ip, -(y)Arak ve —-mAKk i¢in ulaglarini bildikleri 6nvarsayilmaktadir.

A2 dil diizeyindeki 6grenici Al’dekinden bir iist diizeye ¢ikmistir. Cok karmagsik olmamakla

birlikte daha uzun tlimceleri ve metinleri anlayabilir.

Okumadan once

1. Ne tir igecekler vardir?

Sicak Igecekler Soguk Icecekler

2. Ulkenizdeki geleneksel icecekler neler? Bu icecegin ozelligi ne?
3. "Cay” bu sozcik hakkinda akliniza hangi sézcikler geliyor?
4. Simdi bashga bakin. Sizce metin ¢ay hakkinda nasil bir bilgi verecek?
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Simdi Okuma Aminda

1. Bu sozcikleri biliyor muyuz? Asagidaki timcelerden bul.

Adlar Eylemler
Aroma: ada- :
Kesis: hayret et-:
Yabani: Usen:

&6z Kkapaklari: gozlem-:
Rahip:

Bu meyve suyunun tadi ve kokusu harika. Yani aromasina bay:ildim.
Bir hayvan dogada yasiyor o hayvana vahsi ya da yabani diyoruz.
Hiristiyan din adami.

Bir ¢esit din adami.

Bir anne tdm hayatini ¢ocuguna adar. Yani tim oncelik ¢ocugundadir ve anne tim
hayatini ona gore diizenler.

Parkta biitin gin oturarak ¢ocuklar neler yapiyor onlarr uzaktan gozlemliyorum.
ok sasirdim. Yani senin boyle yapmana hayret ettim dogrusu.

Aysen hi¢bir sey yapmak istemiyor. Herkes ondan bir seyler yapmasini istiyor
ama onun hig istegr yok. Yani ¢ok useniyor.

2. Bu metinde ne anlatmak istiyor? Bunu bul.
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Cayin Bes Bin Yillik Bir Oykdsd Var
Bes bin yillik bir hikaye gay... Iki de giizel efsanesi var.

60 milyonluk bir llkeyiz... Ve bu iilke, sabahki bir bardak gayini igmeden giine asla
baslayamayacak insanlarla dolu...

Evden ¢ikmadan hemen once ve alelacele.. Evden tam ¢ikarken.. Annelerin
hazirladigi... Vapurda martilari izlerken.. Daglari seyrederken ya da denizi
diisliniirken... Giinesi 6zlerken ya da sevgiliyi beklerken igilen bir bardak cay...

O ¢ay ki, bir aliskanligin ve bir sicaklik hissini ya da glizel bir aromay: hissettirir
bu kutsal igecek.

5000 yillik gayin tarihi konusunda gesitli efsaneler var:

Bunlardan ilki Cin'e gidiyor. M.O. 2700'li yillarda tip bilimine merakli €in
Imparatoru Shen Nung, sicak su igmenin saglik iizerindeki olumlu etkilerini
gozlemlemis. Bir giin kendi sicak suyunu hazirlarken, demligine birkag yaprak
diismis. Kaynayan suyun buharindan mistik ve rahatlatici bir aroma yiikselmis ve
bu sicak icecekten bir bardak igerek onun harika lezzeti ve aromasi karsisinda
hayret etmis. Demlikteki bu yapraklar bir ¢esit yaban gay agacina aitmis....

Cayin Japonya'daki efsanesi bizi Bodidharma isimli bir Budist kesise gotiiriiyor.
Hayatinin yedi yilini Buda'ya adayarak uyumadan gegiren bu kesis, meditasyon
sirasinda istemeyerek uykuya dalmis ve bu duruma gok kizmis ve ardindan goz
kapaklarini kesip topraga atmis. Toprakta koklenerek biylyen bitki, ¢ay
bitkisiymis.

Hindistan da gayin kesfini Bodidharma'ya baglar. Onlarin dykiisiine gore bu rahip
uykusuz yillarinin besincisinde yanindaki agagtan birkag yaprak alir ve gigner.
Birden bire canlanir rahip. Bunu sik sik tekrarlayarak yedi yillik meditasyonunu
bitirir. Bu yabani agag elbette ki gay bitkisidir.

Sudan sonra en eski ve en gok tercih edilen icecek olan gayin Tiirkiye'deki
seriiveni ¢ok yenidir. 1888'deki ilk ciddi girisimden sonra lretimdeki gergek
basari ancak 1940'larda elde edilmistir. Bugiin Tiirkiye, iretimde Hindistan,
Seylan gibi llkelerden sonraki yerini korumakta ve ayni basariy tiketimde de
Ingiliz ve 1Irlandalilardan sonra en ¢ok c¢ay tiiketenlerden biri olarak
gostermektedir.
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Cay, bazen enerji kaynagi, bazen de rahatlatan biiyiili bir icecektir. Ulkemizde
7'den 70'e herkes gay tiiketir, bu tiiketim yas, meslek, gelir durumu farkhhg
gozetmez.

Cay bitkisini merak ederseniz, hi¢ isenmeyin, Dogu Karadeniz'e dogru birakin
kendinizi. Arkanizda daglar, 6niiniizde engin Karadeniz ve beliniz yiiksekliginde
yemyesil, taptaze ¢ay bitkileri..Cay bahgelerindeki kadinlarla konusun, o
gocuklarin giizel yiizlerine bakin, sizi ¢epegevre saran ¢ay zenginligine dalin. Bu
arada lzerinize tath ve ince bir yagmur yagsin, siz bir yere girin, oturun, sicak
bardagi tutun ve o sirada eliniz isinsin, bu giizel lezzetin tadina varin.....

Gokge Doganay EROL - 31 Mart 2000, Cuma(Hiirriyet Agora)

Okuduktan sonra
1. Sence bu metnin tird ne?
a. reklam
b. ilan
c. gazete haberi
d. masal

1. Metinde gayla ilgili hangi sifatlar var?

2. Bu tabloyu metne gore doldur.

Ulke Cayi kim bulmus? | Ne zaman bulmus? | Nasil bulmug?

3. Tirkiye'de 7'den 7Q'e herkes ¢ay tiiketir. Bu tiimcede 7'den 70'e ne
anlamda?

A L= R A O OO ST OSSPSR e -1 1 =1 .4 A | &

Tirkiye'de? Senin Ulkende?

Cayin anlami ne?
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Ornek okuma malzemesi B1

Onbilgi: B1 diizeyindeki dil dgrencisinin cat1 eklerini, ortacli yapilari, -DIK ve —AcAk
adlastirma belirticilerini, ulaglh yapilar1 bildigi 6nvarsayilmaktadir.

B1 diizeyindeki dil 6grencisi A dil diizeyine gore daha karmasik metinleri okuyabilmektedir.

Sozciik bilgisi daha da genislemistir.

Okuma oncesinde!
1. Cocuklugunuza ait unutamadiginiz bir aniniz var mi? Nedir?
2. Gocukluk giinleri size neyi animsatiyor? Birka¢ sifatla bu dénemi

tanimlayin.

Simdi okuma anindal

1. Bir hikaye okuyoruz. Bu hikayedeki cocugu nasil fanimlarsiniz?

2. Miizik kutusunun ondaki anlami ne?

Cocukluk giinleri
Dedesinden kalma biiyiik ceviz sandigin dibinde bulmustu. Ne ise yaradigini
ogrenmek igin annesine kostu. Bir miizik kutusu oldugunu, kapagi agtlinca gok
uzaklardan ezgiler fisildadigini séyledi. Sonra notalarin siralarini bozmadan,
yaptiklari giizel danslari anlatti. Annesi, onun hi¢ goremeyecegi, adini igitmedigi
bir yere bakiyordu sanki. Sonra kutuyu dedesinin annesine dogum giini hediyesi
olarak verdigini 6grendi. Kutuyu gok istiyordu. Annesine soylediginde, bembeyaz
elleriyle cocugun saglarini oksadi. Giilimsedi.
Sevingten ceketinin altina, fam kalbinin lizerine koydu. Kosa kosa parlak giinese
¢ikti. Cok uzaklara gitmeliydi. Notalar simdi de onun igin dans edecekler,
bilmedigi giizel yerlerin ezgilerini soyleyeceklerdi.
Genis bir vyesilligin iginde ¢igekler, agaglar, yapraklar kendilerini ginese

birakmiglardi. Ileride kiigiik arilarin sesini duydu. Ama bir tiirli yerlerini
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ogrenemedi. Sonra bir kelebekle tanisti. Cimenlerin lizerinde kostular, kostular;
kelebek ona hikayeler anlatti. Yorulmustu. Biyiik bir mese agacinin gdlgesine
oturdu. Miizik kutusunu gikardi. Mutluydu. Kapagini agti. Sonra bagini ileriye gok
uzaklara cevirdi. Iki nota ¢ikti digari. Biri otekini dansa kaldiriyordu. Gerisini
bekledi. Oteki notalari da bekledi. Danslarini gérmek, giizel ezgilerini duymak
istiyordu. Bosuna. Bekledi, bekledi. Kutuyu sarsmaya basladi. Yerinden kalkt.
Notalari aradi. Belki oyun oynuyorlardir, diye diisiindi. Ciceklere, boceklere
sordu. Onlar da gérmemislerdi notalari. Son olarak kiiglik bir papatyaya sordu. O
da bilmiyordu. Agacin altina déndii. Cok uzaklara gevirdi basini yeniden. Higbir sey
konusmuyordu. Biraz onceki mutlulugunu animsadi. Birbirini dansa kaldiran iki
notay! yine gorir gibi oldu. Asagidan taslarin arasindan bir ses geldi kulagina.
Sanki bir gey yuvarlaniyordu asagilara. Kelebekler kagistilar, gelinciklerden biri
(Refik Algan 2009 Saat Kulesi Kisa metinler ve hikayeler)

Okuduktan sonral

1. Bu sozciikleri anlamlari ile eslestir.

1.Isit-: a. Cansiz duruma diismek
2. sars-: b. Duy-
3.Boynunu biik-: c. Salla-

2. Metinde miizik ile ilgili s6zciikleri bul.

3. Annesinin gocuga mizik kutusunu verdigini nereden anliyoruz?. Hangi

paragraftan?

4. Cocugun dogayla iligkisi nasil? Bu iligkiyi anlatin.

5. Metindeki ¢ocuk karakterinin fiziksel goriinimini betimlemeniz istense,

onu nasil betimlersiniz? Yazin.



124

Ornek okuma malzemesi B2
Onbilgi: B2 diizeyindeki dil &grencisi her tiirlii metni okuyabilir. Metnin uzun olmas1 onun
icin ¢ok 6nemli degildir. Artik degerlendirme asamasina yavas yavas gegilebilir.
Okumadan &nce
1. Metnin baghgr: "Bir Kis Klasigi: Uludag". Sizce metinde neler anlatilacak?

2. Ne tiir bir tatili tercih ederisiniz? Yaz tatili ya da kis tatili? Neden?
3. Asagidaki Uludag resimlerine bakarak bu resimleri betimleyiniz.

= @-

Simdi okuma aninda

1. Paragraflara kisaca bir g6z gezdirin. Genel olarak metin neyden
bahsediyor? Soyleyin.
2. Metinde “kar"i anlatan ¢ok farkl sozciikler var. Bunlarin altini gizin.
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3. Yazarin Uludag hakkindaki diisiincesini bulun.

Bir Kis Klasigi: Uludag

Yillar gegse de modasi hig gegmeyen kis tatil merkezi Uludag, uluslararasi
standartlarda kayak pistleri, konforlu otelleri ve renkli hayatiyla Tiirkiye'nin
kayak bagkenti.

Aslinda Uludag'a gitme hazirliklari yaparken baglar heyecan. Kayak takimlari,
gozliik, kar botlari derken yiireginiz kipir kipirdir. Uludag'in beyazlara biiriinmdis
alimli bir kraliceye benzeyen cazibesine karsi koyamaz yollara diisersiniz.
Antikgagin efsanevi Olimpos'u, buglinin modern dag kasabasi Uludag da bogs
durmaz, ipeksi kollarini agip sizi bekler. Ya karli kayinlar arasinda kivrilan
maceral bir yolla ya da biiyiileyici manzarali bir teleferik yolculuguyla ulagirsiniz
ona...

Haydi Kayaga!

Bursa Yenisehir Havaalan’'na sadece bir saat mesafedeki Uludag Kis Sporlari
Merkezi'nin sasirtici bir ozelligi var. Cevrede gordiikleriniz ne kadar hareketli ve
renkliyse, doga da o kadar sakin ve huzurludur. Ormanlik yamaglar: kaplayan
pliriizsiiz beyazlik, essiz pastoral tablolar serer 6niiniize. Kivrim kivrim tepeler
yer yer yiikselip algalarak, masmavi gokyiiziine dogru uzayip gider. Kartpostal
glizelligine biiriinen karli yollarinda biraktiginiz izler, kisacik bir kahve molasinda
bile kaybolur gider. Lapa lapa yagan kar, dogaya yeni kivrimlar, yeni manzaralar
bahseder; baska eglencelere davetiye gikarir. Karin ardindan pistler kayak igin
yeniden hazirlanir. Yagisin durdugu ve ginesin neseli yiizini gosterdigi
zamanlarda, agik hava kafelerinin tadi gikarihir. Yilin ortalama alti ayr beyaz
ortinin kaybolmadigi dagda, mart ayi ortalarina kadar kis sporlari keyfi devam
eder. Uludag' rakiplerinden ayiran en onemli 6zellik, dort bir yaninin pistlerle
donatilmis olmasidir belki de. Burada, kayagi profesyonel olarak yapanlara da, ilk
kez deneyenlere gore de pistler bulmak hi¢ zor olmaz. Teleski ve telesiyej
yardimiyla tepelere gikilip, slalomla asagilara inis yapilan Alp disiplini stilindeki
kayak tiiri yaygindir burada. Kayak pistleri uluslararas: misabakalara uygun, lift
tesisleri de diinya standartlarindadir. Otellerin hemen o&niinde ve yakin
gevresinde bulunan pistler, gocuklarin bile rahatlikla kullanabilecegi tiirdendir.
Uludag'da iyi bir kayak takimi kiralamak ya da profesyonel egitim almak ise sezon
boyunca miimkiindiir.

Dagda Tatil
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Denizden yaklasik iki bin metre yiikseklikteki kar denizinin ortasinda, 1siltili bir
dag kasabasini andiran Uludag'in seriiveni, 1930'lu yillara dek uzanir. Ilk yillarinda
sadece tek konaklama tesisine sahip olan dagda, bugiin bes yildizli otellerden
pansiyonlara uzanan genis bir segenek mevcut. Ayrica isinin uzmani olan saghk ve
arama - kurtarma ekipleri de 24 saat gorevinin basinda. Genellikle kolay pist
segeneklerine sahip olan dagdaki pistler, kig sporlarinin hemen hepsi igin elverisli.
Hayli genis bir alana yayilan kayak alanini etkileyen riizgarlarin hakim yéni, giiney
ile giineybati. Ocak ve subat aylarindaki normal kis kosullarinda kar kalinhgr g
metre civarinda seyreder. 20 Aralik - 20 Mart arasindaki kayak sezonu boyunca
goriilen toz kar, kig sporlari igin ideal zeminin kaynagidir. Dagin yildizli otelleri
ise her tirli konfor beklentisini karsilayacak ozelliklerdedir. Somineli stit
odalardan diinya lezzetlerinin sunuldugu restoranlara kadar, her detay ayricalikli
bir kig tatili igin kurgulanmig gibidir. Otellerin iginde ya da bitisigindeki butikler,
aligveris tutkunlarini memnun edecek bir gesitlilik sunar. Kayakla pek arasi
olmayanlar igin de segenek g¢oktur: Somineli restoranlar, romantik yiiriyis
parkurlari ya da gece kuliipleri.. Aksama dogru kayaktan dénenlerse dagin ve
karin kokusunu tasir otellerine. Sicak bir dusun ardindan biraz sekerleme yapilir,
bu eglenceli dag hayatinin her anini solumak isteyenler vakit kaybetmeden
kafelerin yolunu tutar. Iri odunlarin alevlendirdigi sominenin cevresinde, sicacik
bir igecekle baslayan keyif anlari, en sik giysiler esliginde agik biife aksam yemegi
igin restoranlara dogru akar. Ilerleyen saatlerde gece kuliiplerinde eglencenin
tadina varilir. Seyahat hayallerinizi tek mevsimle sinirlamayip ‘'kig tatilinin tad
baskadir' diyenlerdenseniz, Uludag'in size kendisini sevdirebilecegi bir seyler
mutlaka var. Isteyene biiyiik kentlerin kalabahgindan uzaklagip doganin tadini
gikarma firsati, isteyene kent konforunu dagda yasama sansi... Tercihiniz hangisi?

Okuduktan sonra
1. Metinde karla ilgili s6zciikler neler bul.

2. Yazar ilk iki paragrafta Uludag'i nasil tanimliyor ve Uldag'in gériintisiin
neye benzetiyor?

3. Bu sozciikleri metindeki anlamlar: esglestir.

1.Yiiregi kipir kipir ol- a. siislemek
2.Kapla- b. Kisa bir siire uyumak kestirmek
3.Donat- c. ok heyecanli olmak



4.Seyret-
5.Kurgula-
6.Sekerleme yap-
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d. Bir sey araliginda olmak
e. Gergek disi olmak
f. Her yanini 6rtmek, sarmak

4. Uludag'da neler var neler yok? Igaretleyin.

Uludag'da Var Yok
Kayak pistleri

Kayak malzemelerini

kiralamak

Denizde yiizmek

Konforlu oteller

Kafe, disko gibi eglence
yerleri

Yarigma firsatlar

Arama kurtarma ekipleri

Yilin  her mevsimi kis
tatili

5. Uludag'dayken alternatifler neler?

Kayak yapmay! sevenler
igin?

Kayagi sevmeyenler igin?

Uludag alternatifleri

6. Metnin sonundaki soruya cevap ver. Metnin yazari senmigsin gibi devam ef.
Senin tercihin hangisi? Neden?

Ornek okuma malzemesi C1

Onbilgi: C1 diizeyindeki dil 6grencisi artik dil kullanimindaki farkliliklar1 ayirt edebilecek

diizeydir. Herhangi bir sinirlama olmadan her metni okuyabilir, istenen yanitlar1 kolaylikla

cikarabilir. S6zciik bilgisi oldukea iyidir.

Okumadan dnce!
1. Tabloyu doldur

Hangi bolimler?

Ne tir haberler?
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Bir gazetede

2. Gazete ile ilgili bu sozciikleri resimdeki gazete sayfasi lizerinden goster.
Manset  Haber metni

Kose yazisi  Fotograf

Logo  Sirmanget

Kiinye  Spot

Jupiter'e bak ir ozl
o] ‘ lsrall e sozlu kinama

i milletvekilinin dokunuimaziiklannin kaldinimas: istendi

Irzs v A L wr T Pas e M v o) Serwt s U swCle™ e gy
Wy Crgurwer b VAT g g, L Sttlierrs DoSngs wr s parg e dore Ot
Moot de 1
: cot | AR e

Radikal

= Kupada & m var
LBk ve Seague ‘n\‘._.’?“,,
AR et S b sopka STTIIIT
Bat yakasim sel aldh... =TI S S
Tooe = RS

-~§' Kadin ve geng istihdami |~
~=_ g4 icin cok iddiah hedefler =

= - <= Fe
e -:._-.-__” == -‘J

3. Daha énce kase yazisi okudunuz mu? Kose yazisi nerede olur? Ozellikleri
nelerdir?
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Simdi okuma anindal
1. Bir kdse yazarina ait bir yaziyi okuyacaksiniz. Pek gok sehirden sadece

birini se¢mis olmasinin nedeni?

2. Lezzetin bagkenti ile yazar ne anlatmak istiyor?

bbas Gﬁg“:l DiyalOgaquclu@millivet.com.tr

Lezzetin baskenti Antakya (2)

Aslinda basligi lezzetin bagkentlerinden Antakya seklinde atmak daha dogru olurdu. Cinku diger
kentlerimize haksizlik etmis oluruz. Serzenig dolu mailler geldi. Hepsi de hakli. En az 10 ilimiz var ki
mutfagi, hi¢ de Antakya’dan asagi degil.

Peki, Antakya’y: diger kentlere gére farkli kilip, bu basligi atmamiza neden olan ne? ilki
medeniyetlerin besigi olmasi, ikincisi bunu mutfagina yansitmasi, tgtinci ve asil 6nemli olani da bu
konuda diger mutfaklarin tanitimini da Gstlenmesi.

Aksamlari Antakya yemeklerini, 6dleleri de Halep, Kahramanmaras ve Osmaniye yemeklerini tattik.
Ornegin Maras mutfagi gok basariliydi. Yiizlerce kilometre éteden gelseler de damak tadi biraktilar,
dondurmalariyla da siikse yaptilar. Halep mutfagi da her ne kadar bize ¢ok benziyorsa da her seyiyle
farkli lezzetler sundu. Osmaniye’yi hentiz tatmadigim igin bir sey diyemiyorum ama eminim ki onlar da
bir farkindalik sunacaklardir.

Antakya’da valisinden belediye baskanina, ticaret ve sanayi odalarindan borsa ve sivil toplum
orgutlerine kadar hemen herkes kentin ve 6zellikle de mutfaklarinin tanitimi igin seferber olmus
durumda. Bir tek kurum var ki hi¢ ortada goéziikkmiiyor. O da Universite. Ne gastronomi bélumu
acmaya yanasiyor ne de bu tur calismalara destek veriyor. Sanki farkli bir dinyada yasiyorlar!..
Antakya, diinyanin en eski yerlesim yerlerindin biri. ilk kilise burada. Anadolu’da insa edilen ilk cami
de. Onlarca medeniyete ev sahipligi yapmis. Basta hosgort ve mutfak zenginligi olmak izere her
birinden bir seyler kalmis geriye. Simdi onlari yeniden parlatmaya ve yasatmaya caligiyorlar.

Birkag yil 6ncesine kadar direkt uguslar yoktu. Ugak seferleri baglayinca o minik havaalani yetmemeye
baslamis. Simdi gok daha blyigu yapiliyor. Suriye’ye vize kalkinca, hareketlenen sadece ticaret
olmamis. Karsilikh turist trafiginde de patlama olmus. Ve bu durumdan her iki taraf da fazlasiyla
memnun.

Her glizelin bir kusuru oldugu gibi Antakya’nin kusuru da organizasyon yeteneginin bazen zaafa
ugramasi. Aslinda hemen her konuda her seyin en iyisine sahipler. Ama is helva yapmaya gelince,
belki de ustalarin coklugundan yetki karmasasi yasanabiliyor. Ve buna en ¢ok Uzllen de yine
kendileri. ClnkU ¢ok daha iyisini yapabileceklerine inaniyorlar. Yapiyorlar da. Su anki sorunlari en
iyileri, en iyi sekilde degerlendirememeleri. Ornegin Kayseri'yi,Gaziantep’i farkli kilan da sanki bu! Ama
eminim ki bu minik sorunu da asacaktir.

Hidirbey koyi

Antakya’da o kadar tarihi mekan var ki, gezmek igin degil glinler, haftalar yetmez. Bir kismini daha
once gezmistim. Bazilarini da simdi gérme olanagi buldum.

Ornegin, kente 35 kilometre uzakliktaki Hidirbey kdyiinin tarihi oldukga eski. En az iki bin yil oldugu
soyleniyor. K&y meydanindaki ¢inar agaci da bunu dogruluyor.

*kk

Cumbhuriyetten 6nce Ermeni kdyu olan Hidirbey ve ¢evresinde halad yasayan Ermeniler var. Turkiye’nin
tek Ermeni kdyi Vakifli da yine burada. Kiliselerini ziyaretimiz sirasinda ¢ocuklar, hem Tirkge hem



mailto:aguclu@milliyet.com.tr
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de Ermenice sarkilar sdyledi. Cikolata ve likor ikram ettiler.

Portakal ve zeytin agaclari arasinda, tarihi tag evlerin golgesinde, siril siril akan sularin kenarinda
kahvalti ya da yemek keyfi yasamak isterseniz yolunuzu bu iki bin yillik Hidirbey kdylne disarin.
Pisman olmazsiniz.

Dénemin en buyidk limanlarindan birini korumak amaciyla binlerce yil dnce dogal yontemlerle
olusturulan belki de tarihin ilk ve en biyuk tineli Titus, Hizirbey Tirbesi, kaya mezarlar ve St. Simon
Manastiri da ¢ok yakinda. Onlar da kesinlikle gérmeye deger.

Ozetin dzeti: Ulkemizin her yeri, her seyiyle bir bagka glizel. Bunu bir kez daha gérmenin keyfini
yasadik...

Okuduktan sonra

1. Bu s6zciiklerin anlamlarini bul.

1.Serzenis a. Eski glinlerine getir-

2.Asag! olma- b. Yakinma

3.Medeniyetlerin besigi c. Uygarliklarin dogdugu yer

4.Siikse yap- ¢. Eksikligi, yetersizligin belli olmasi

5.Seferber ol- d. Ziyaret etmek igin uygun bir yer

6.0rtada goziik- e. Kalite agisindan daha kiigiik, az olmak

7 Yeniden parlat- f. Goriinmek

8.Zaafa ugra- g. Basari kazan-

9.66rmeye deger g. Bir is igin tim olanaklariyla
girismek

2. Metni baliimlendirseniz nasil bir bélimlendirme yapardiniz? Metin iizerinde

gosterin.

3. Yazar'in mutfak agisindan Antakya'y1 segmesinin nedeni neymis?


http://www.milliyet.com.tr/index/Ermenice
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4. Bu metindeki ana distlince nedir? Yazin.

5. Sizce yazar Antakya'nin simdiki durumundan memnun mu, sikayetgi mi?

Neden?

6. Sizce yazar dil kullaniminda nasil bir futum sergiliyor? Bunu hangi
timcelerden anliyorsunuz?

a. Oznel b. Nesnel

7. Siz de kendi (lkenizden bir sehri Lezzetin baskenti olarak
nitelendirirseniz, bu hangi sehir olurdu? Bu sehri ve bu sehrin mutfagina iliskin

bir kompozisyon yazin.

Ornek okuma malzemesi C2

Onbilgi: C2 diizeyindeki dil 8grencisinin okuma becerisine iliskin ADD’de tek bir tanimlama
vardir. Bu tanimlamaya gore C2 Ogrenicisi “Soyut ya da yapisal olarak karmasik ya da
konusma dilinde yazilmis yazinsal ya da yazinsal olmayan yazili metin tiirlerini hemen hemen
anlayabilir ve elestirel olarak yorumlayabilir. Ince farkliliklar: ve ortiik ya da agik anlamlar

fark ederek ¢ok cesitli, uzun ve karmasik metinleri anlamlandirabilir. "ifadesi yer almaktadir.
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Okumadan &nce!
1. Resimlere bak ve iki resimde de ask sence nasil tfanimlanmig?
2. 14 Subat kutlamasi hakkinda ne diisiiniyorsun?
3. Metnin bashgi "Diinyanin en eski ve en glizel bilmecesi: Ask..." . Sence agk
bir bilmece mi?

Simdi Okuma anindal
1. Ask ile ilgili ne tiir gonderimler kullanilmig?

2. Yazara gore askin fanimi neye gore yapilmali?

Diinyanin en eski ve en giizel bilmecesi: Ask...

14 Subat Sevgililer Giinii'yle birlikte yine tatl bir telas basladi. "Her seyimsin"
dedigimiz agkimiza miimkiin olsa da her seyi verebilsek. Nedir bunun sirri? Insana
en imkansizi bile tereddiitsiiz yaptirabilen agk, giiciinii nereden aliyor? Bu sorular
insanhk tarihi kadar eski. Son zamanlarda, bu filsimin daha gok biyokimyasal ve
genetik kaynagi iizerinde yogunlagildi. Ancak, dogru yaniti belki de, Ilkgag
filozoflarinin ve psikanaliz uzmanlarinin gikarimlarinda aramak gerekiyor.

Sevgililer Giinii'niin baslangicina iligkin gesitli efsaneler ve hikayeler var. Bunlarin
arasinda en giizeli, Julia ve Valentinus ile ilgili olani.

3. yiizyilda, Roma tahtinda II. Claudius oturuyordu. “"Zalim" saniyla taninan
imparator, savas ve askerlige futkundu; her yetigkin erkegin asker olmasini
istiyordu. O kadar ileri gitmisti ki, askerlige engel oluyor diisiincesiyle evlenmeyi,
yani agki bile yasaklamigt.

Romalilarin 12 tanriya tapmalarini, aksi davrananlarin, 6zellikle de Hiristiyanlarla
iligkiye girenlerin élimle cezalandirilacagini duyurdu. Bu emre uymayanlar
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arasinda, Aziz olarak bilinen filozof Valentinus da vardi. Vaazlar veriyor,
imparatorun hatali oldugunu anlatiyordu.

Sonunda idamla cezalandirilmak iizere hapse atildi. Gardiyan, Valentinus'un Isa
ile ilgili anlattigi oykilerin arasinda korlerin gozlerinin agildigini 6grenince,
gormeyen kiz kardesini gizlice Valentinus'un yanina getirdi. Julia zeki ve glizel bir
kizdi. Valentinus ona tarih, aritmetik, doga ve dini anlatti. Geng kiz da, diinyay!
azizin gozleriyle gormeye basladi. Ama bir giin, tiim bu anlatilanlari gergekte de
gormek istedigini soyledi. Birlikte tanriya dua ettiler.

Julia gormeye basladi; ancak, ertesi glin Valentinus'un 6lim emri geldi. Aziz,
da "Senin Valetinus'undan" diye imzaladi. Ertesi giin, yani 14 Subat 270'te,
mektup Julia'ya ulasti. Julia, Valentinus'un mezarinin yanina pembe gigekler agan
bir badem agaci dikti. Giinlimiizde sevgi ve dostlugun simgesinin badem agaci
olmasi, iste buradan kaynaklaniyor.

Kuskusuz biiyiik asklar, bu efsaneden sonra ortaya ¢ikmadi. Ustelik, sadece
insana 6zgli de degil. Sirlarla dolu bu olguda, tanrilar da dahil birgok etmenin
parmag! var.

Afrodit'in dogumu biiylik seving yaratmisti. Ask ve giizellik tanrigasi diinyaya
geldiginde, gokyiiziinin diger sakinleri miizik, dans esliginde nefis yiyecek ve
igeceklerin yendigi coskulu bir genlik diizenlediler. Tanrilar doyasiya eglendiler,
hi¢bir taskinhktan kaginmadilar. Ozellikle de, her derde deva hiinerleri olan
bolluk tanrisi Poros, saraba hakkini vermisti. Kisa siire sonra bir kosede sizip
kald.

Baska bir kdsede, bu ani bekleyen yoksulluk tanrigasi Penia hemen harekete gegti
ve Poros'u bastan gikardi. Penia hamile kaldi ve Eros'u diinyaya getirdi. Eros da
annesi gibi meteliksiz bir yasam siirdii. Geceleri doga ananin kucaginda ya da kapi
esiklerinde yatiyordu. Ancak, babasina geken tarafiyla da hep giizelin, iyinin
ardindayd:. Yiirekli, atilgan, dayanikli ve yaman bir avciydi; hep tuzaklar kurdu.

Yunanh filozof Platon (M.O. 427-347), sehvet dolu bedensel arzularin, yani
Eros'un ortaya gikisini anlattigi iinlii eseri "Solen"de, neseli ve gizgi disi Eros
aracihgiyla, aska, ilk anda anlasiimasi zor bir bakis agisi kazandiriyor.

Gliniimiizde "agk" ve "neden asik oluyoruz?" gibi sorularin yanitini bulabilmek igin
daha gok tibbi arastirmalara yoneldik. Es ararken g6z 6niinde bulundurdugumuz
kriterleri, genler ve kromozomlarla agiklamaya galigiyoruz.
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Kiiglimsenemeyecek paylari oldugu kesin; ancak, sdyledigimiz gibi sadece paylari
var... Bu nedenle agkin kaynagini bulmak igin geriye, tekrar Platon'a donelim.
Platon, askin gligli bir yaratik (daimon) ve insanlar ile tanrilar arasinda bir elgi
oldugunu soylemis. Filozofa gore, askin diinyevi ve uhrevi bir boyutu var. Daha
sonraki yiizyilllarda psikanaliz uzmanlari, bunu bilingli ve bilingsiz boyut diye
tanimhiyorlar. Yunanlilar daha sonra, bereket tanrigasini iki farkli ask tanrisina
ayirdilar. Sehvetli arzular: bir tarafa, ask olarak yiiceltilen duygulari diger tarafa
ayirarak, onlara kisilik kazandirdilar. Platon tarafindan anlatilan ve giriste kisaca
aktardigimiz efsanede, askin simgesi Afrodit ve bedensel arzularin simgesi Eros
ayri kefelere konuyor. Ciinkii Ilk¢ag'da yasayan bilgeler, giiniimiizde agik olmak
diye tanimladigimiz  seyi, higbir zaman sirekli bir iliski seklinde
degerlendirmemisler.

(http://www.focusdergisi.com.tr/kultur/00398/)

Okuduktan sonral
1. Yazara gore ask ile sevgililer giinii arasinda bir iligki var mi? Nasil?

2. Bu metinde agkin ortaya gikisina iliskin ka¢ efsane bulunmakta? Bunlar
neler?

3. Yazara gére askin taniminda insanoglu gilinimize kadar nelerden
yararlanmis? Yazar bunlardan hangilerine katiliyor, hangilerine katilmiyor

4. Yazarin kullandigi tanimlardan yararlanarak sen aski nasil tfanimlarsin? Bu
tanimda hangi bilgiyi kullanirsin? Neden?

5. Metnin son bélimiindeki “Ilk¢ag'da yasayan bilgeler, giiniimiizde asik olmak
diye tanimladigimiz seyi, higbir zaman sirekli bir iliski geklinde
degerlendirmemisler” ifadesine katiliyor musun? Neden?


http://www.focusdergisi.com.tr/kultur/00398/
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6. SONUC VE ONERILER

Dilsel ve Kkiltiirel smirlarin ortadan kalkmasi beraberinde dil o6gretiminde farkli
yapilanmalarin olugmasini saglamistir. Bu olusumlardan biri olan ADD, Avrupa Birligi {iye
tilkeler arasinda gecerliligi olan bir belge niteligindedir. Tamamen Ogrenici 6zerkligi 6n
planda tutularak hazirlanmis olan bu belgenin kuramsal tabanini AODC’deki dil 6gretim
yaklasimi, dil diizeyleri, dil 6grenicisinin edingleri, dil becerileri ve siniflandirmalar
olusturmaktadir. Su an tiim Avrupa Birligi iiye iilkeler arasinda yabanci dil egitim
programlari bu belgeye gore hazirlanmis olup tasarlanan ders malzemeleri ve etkinliklerinin
de bu belgenin gerektirdiklerini saglayacak diizeyde olmasina dikkat edilmektedir. Bununla
birlikte Avrupa’da yabanci diller alaninda ADD’deki her dil diizeyine ve her dil becerisine
dair malzeme tasarimlarina ve dil 6gretim yaklasimina iliskin pek c¢ok farkli arastirma ve
yayinlar hazirlanmaktadir. Bu arastirmalar daha ¢ok dil diizeylerine ve becerilerine gore ders
kitaplari, ek malzemeler olmakla birlikte ADD modellerinin nasil kullanilacagi ve
uygulanacagina dairdir.

Ote yandan Avrupa Birligine giris asamasinda olan Tiirkiye igin de yabanci dil dgretim
programlarinin ADD ve AODC belgelerine gore hazirlanmasi gerekliligi giindeme gelmistir.
Bu alandaki ¢alismalar daha ¢ok MEB ve 6zel okullarda ADD belgesinin 6grenici agisindan
kullanim1 tizerinedir. Ne yazik ki ne dil 6gretim yaklagimi ne de malzeme tasariminda ADD
ve AODC belgelerindeki bilgilere yer verilmedigi gézlemlenmistir. Benzer durum yabanci
dil olarak Tirkce 6gretiminde de yasanmaktadir. Yabanci dil 6gretiminde Ogrenicinin dil
becerilerinin gelisimi ADD ve AODC’de eylem-yoneltimli yaklasim c¢ergevesinde
aciklanmaktadir. Bu yaklasima gore dil oOgrenimi Ogreniciye verilen isin eyleme
doniistiirmesi olarak betimlenmektedir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde ADD ve AODC’den ne 6l¢iide yararlanildigin
betimleme amaciyla ortaya ¢ikan bu g¢alisma, daha oncede belirtildigi iizere, bu alandaki
kitaplardan Ankara Universitesi TOMER tarafindan hazirlanmis Yeni Hitit Serisi ADD ve
AODC’deki okuma becerisi Olgiitleriyle ne derece ortiistiigiinii degerlendirmek ve Ornek
okuma malzemeleri hazirlamak amaciyla hazirlanmigtir. Bu amag dogrultusunda da ilk 6nce
Tirkiye i¢in olduk¢a yeni olan bu alan1 tanima amaciyla ADD ve AODC belgeleri {izerine

kuramsal bilgiye girilmistir.
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Ancak bilindigi tizere Avrupa Birligi dil politikalar1 ADD ile smirli olmadigindan
oncelikle dil politikalari iizerinde durularak kapsamli bir bigimde ADD ve AODC belgeleri
anlatilmistir. Ilk énce ADD belgesinin amaci, islevi, tiirleri ve béliimlerine iliskin bilgiye
deginildikten sonra ADD’nin artalanin1 olusturan AODC’ye gecilmistir. AODC belgesi
yabanci dil 6gretim programlarinda ders kitaplarinin, sinavlarin malzeme tasarimlarinin
olusturulmasinda ve yontem ve tekniklerin belirlenmesinde ortak alinan gerceve programi
olmas1 nedeniyle bu belgedeki dil 6gretim yaklasimina ve dil diizeylerine yer verilmistir.
AODC’de dil diizeyleri farkli olgekler iizerinde farkli bigimlerde smiflandirilmis olup her
6l¢ege iligkin farkli betimlemeler yer almaktadir. AODC belgesinde farkli 6l¢eklerde yer alan
dil diizeylerine iligskin tiim betimlemelere miimkiin oldugunda bu bdliimde deginilmistir.
AODC ve ADD’deki pek cok terim Tiirkcelestirilerek bu alana bir katki saglamak
amagclanmistir.

Caligmanin asil amact ADD baglaminda okuma becerisini gelistirme oldugu icin
kuramsal ¢er¢evenin ikinci boliimiinde ikinci dilde okuma becerisi ve okuma stratejilerinden
s0z edilerek ADD’de okuma becerisi betimlemelerine yer verilmistir. Bu betimlemelerin
ardindan ADD diizeylerinde 6greniciden okuma ediminde neler beklenildigi yorumlanmistir.
ADD’deki okuma becerisi betimlemelerinden sonra okuma-anlama isi etkinlikleri tizerinde
durularak okuma etkinlik asamalar1 aktarilmistir.

Bulgular ve Yorumlar boliimiinde de yabancilara Tiirkge 6gretimi i¢in hazirlanmis Yeni
Hitit Serisi kapsamli bir bigimde okuma metinleri ve okuma etkinlikleri agisindan
degerlendirilmistir. Calismada sadece bir kitap serisinin incelenmesinin 2 nedeni
bulunmaktadir. Bunlardan ilki bu alanda hazirlanmis c¢ogu kitabin okuma becerisi
baglaminda degerlendirilmis olmasi1 digeri de Yeni Hitit Serisinin ADD’ye gore hazirlanmig
oldugunun belirtilmis olmasidir. S6z konusu kitap okuma becerisi baglaminda
degerlendirilirken oncelikle secilen okuma metinlerin tiir Ozellikleri saptanarak bunlarin
ADD ve AODC betimlemeleriyle ortiisiip ortiismedigi, daha sonra bu metinlerin 6zgiinliik
degerleri saptanarak 6zgiin metinlerin hangi oranda kullanildigi ve okuma metinlerinin
temasal uygunlugu belirlenerek metinlere iliskin bir degerlendirme sunulmustur. Bu boéliimiin
ikinci asamasinda okuma etkinlikleri Oncesi, sirasi ve sonrasi etkinlikleri ve okuma
stratejileri baglaminda degerlendirilip bu etkinliklerde daha ¢ok hangi anlama tiirlerinin
kullanildiginin bilgisine yer verilmistir.

Yapilan betimleme ve degerlendirme sonucunda Yeni Hitit Serisinin okuma becerisi
baglaminda yetersiz oldugu gdzlemlenmistir. Ozgiin okuma metinlerinin kullanilmamis

olmasi, yeterli olgiide okuma etkinliklerine yer verilmemesi ve 6greniciyi herhangi bir
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stratejiyi  kullandirmaya  yonlendirmemis olmasi nedeniyle Ogrenicinin alimlama
becerilerinden okumay1 gelistirmedigi belirlenmistir. Bunun yani sira metinlerin daha ¢ok
dilbilgisel girdiyi saglamak amaciyla kullanildigindan olusturulmus metinlere daha ¢ok yer
verildigi goézlemlenmistir. Olusturulmus metinlerin varligi da bu gozlemi destekleyen bir
durumdur. Ayni zamanda segilen temasal durum da onceligin dilbilgisel yapida oldugunu
yinelemektedir. Clinkii dilbilgisel yapilarin en sik kullanildigi temalar disiiniilerek bir tema
seciminin yapilmasi ve benzer temalarin farkli diizeylerde kullanilmasi beceri 6gretiminin
onciillenmediginin gostergesidir. Buna kosut olarak s6z konusu kitaptaki okuma metinlerinin
ve okuma etkinliklerinin ADD betimlemeleriyle biiyiik oranda ortiismedigi saptanmaigtir.

Yapilan kitap incelemesi sonucunda saptanan bu eksiklerin nasil giderilebilecegini ve
metinlerin dilbilgisel girdi saglamanin disinda okuma becerisini gelistirme amacli nasil
kullanilabilecegini 6rneklendirmek amaciyla okuma etkinlikleri tasarlanmistir. Bu okuma
etkinlikleri ADD’deki ti¢ dil diizeyine gore uyarlanmis olup okuma etkinliklerine ve
Ogrenicinin okuma stratejilerini kullandirmaya yonelik hazirlanmistir. AODC’deki okuma
unsurlar1 da dikkate alinarak hangi amagla okuma yapildig1 6rnek materyalin Oncesinde
belirtilmistir. Okuma metinleri tamamen 6zgiin metinlerden secilmis olup sadece okuma
etkinligi amaciyla kullanilmistir. Herhangi bir dilbilgisel yapinin 6gretimi ya da uygulama
asamasi diisiiniilmeksizin okuma eylemine odaklanilmistir.

Yabanct dil O6gretiminin sadece dilsel yapilarin O6gretimi ve Ogrenimi olmadig
diisiincesinden yola ¢ikilarak metinler aracilifiyla 6greniciler 6grendikleri dilin kullanimsal
Ozelliklerini farkli amaclar dogrultusunda 6gretmenin daha yararli olacag: diisiiniilmektedir.
Avrupa Birligi tiye llkeler arasinda islevsel agidan kullanimi oldukca yaygin olan ve dil
Ogretim programlarin bu belgeye gore yeniden diizenlendigini kabul edersek yabancilara
Tiirk¢e 6gretiminde bu alana ¢ok fazla deger verilmemesi, bu alanin gz ardi edilmesi kaliteli
dil 6gretimini de engellemektedir. Bu nedenle ADD ve AODC’deki dil betimlemeleri, dil
becerilerinin smiflandirilmasina ve dil 6gretim yaklasimina dikkat edilerek bir dil 6gretim
programinin hazirlanmasinin yabancilara Tiirkge 6gretimine de olumlu bir katk: saglayacagi

kuskusuzdur.
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EKLER

EK-1 Isbirligi Konseyi Egitim Komitesi’ne gore Dil Kullanimi Baglamlar

Ev:
(Kendinin/
ailenin)

Evi odalar1
arkadaglarin)
bahge
yabancilarin )
Ogrenci
yurdunda
Yada

Otelde kendine

ait yer.

Ulke icinde,
deniz kenarinda

vb.

Aile

Sosyal Aglar

(Biiytik)Anne
ve Baba,
Cocuklar,
Kardesler,
Teyzeler,
Amcalar,
Kuzenler,
Goriimeeler ve
Kayin
Biraderler,
Anne ve
Babalar, Esler,
(Yakin)
Arkadaslar,
Tanidiklar

Mobilyalar,
Elbiseler
Ev Egyalari,
Oyuncaklar,
Aletler,
Kisisel
Temizlik
Sanat Eserler,
Kitaplar,

Ev Hayvanlari,
Vahsi/Evcil
hayvanlar,
Agaclar,
Bitkiler
Bahge,
Ponds,

Ev
Malzemeleri,
El ¢antalari,
Bos vakit
Spor

Malzemeleri

Aile
ToplantilariKa
rsilagmalar,
Olaylar,
Kazalar, Dogal
Olaylar,
Partiler,
Ziyaretler,
Yrtyts,
Bisiklet
Siirme,
Motosiklete
Binme,
Tatiller,
Geziler,

Spor

Kargilagmalar1

Yasam
Rutinleri Or:
Giyinme,
Soyunma,
Yemek
pisirme,
Yemek yeme,
Bulagik
Yikama, DIY
Bahgecilik,
Okuma, Radyo
ve Televizyon,
Eglenme
Hobiler,
Oyunlar

ve

Sporlar
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Teletext, Garanti
Belgeleri, Yemek
tarifleri, Egitici
ve Ogretici
malzemeler,
Romanlar,
Dergiler,
Gazeteler, junk
postalar,
Brosiirler, Kisisel
Mektuplar,
Nesriyat ve
Kaydedilmis
konusma

Metinleri
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[s/Ofis idamesi

Kamuya ait Kamu Resmi Para, Ciizdan Olaylar Hizmet alma Kamu duyurular1
Alanlar: Yoneticiler Kurumlarin Formlar Kazalar, ve satin alma ve bildirileri
sokaklar, Politikacilar | Uyeleri Esyalar Hastaliklar Saglik Etiketler ve
meydanlar, Kanunlar Magaza Silahlar, Halk Hizmetlerinde | paketleme
parklar vb. Kamu calisanlari Rucksacks Bulusmalar1 n Yararlanma | Brosiir ve Grafiti
Toplu Tagima Sagligi Polis, ordu, Cantalar, el Hukuk Biletler ve
Diikkanlar, Hizmet giivenlik cantalari alanlari, Yerden/ tarifeler
(Stper)marketler | Kliipleri Siiriiciiler, Toplar Mahkemeler, Trenle/ Hava Bildiriler ve
, Hastaneler, Topluluklar | Coductors Programlar Saka ile Yolculuk yOnetmelikler
muayenehaneler, | Politik Yolcular Yemekler, giinleri,(rag- Programlar
% klinik, Spor Partiler Oyuncular, Icecekler, days) Cezalar, | Kamu Anlagmalar
=< Stadyumlar, taraftarlar, gabuk Tutuklamalar Eglenceleri ve | Menii
Alanlar, Mezhepler Seyirciler yiyecekler Maglar, Bos zaman Kutsal metinler
Salonlar, Aktorler, Pasaportlar, Yarigmalar Aktiviteleri Ayinler ve
Tiyatro, Sinema, izleyiciler Ehliyetler Gosteriler Dini Hizmetler | ilahiler
Eglence Garsonlar, Bar
Restoran, Bar, calisanlari Diigiinler,
Otel, Dini Resepsiyoncul Cenazeler
Mekanlar ar
Din adamlari
Birlesimler
Ofisler Sirketler Isci/isveren Is makineleri Toplantilar Is idaresi Is mektubu
Fabrikalar Devlet Yoneticiler Endiistri Miilakatlar Endistriyel Rapor goriismesi
Is yerleri memurlugu | colleagues makineleri Konferanslar yonetim Hayat ve
Limanlar, Cok uluslu Is arkadaslar Endiistriyel ve | Ticaret fuarlar1 | Uretim giivenlik
demiryollari sirketler Altlar tretim aletleri | Miizakereler faaliyetleri bildirileri, Egitici
Ciftlikler Ulusal Is arkadaslar Sezonluk Ofis ve Ogretici
Havalimanlari enddistriler Miisteriler satislar procedures malzemeler
= | Magazalar, Ticaret Resepsiyoncul Endiistriyel Tasima/truckin | Yonetmelikler
g diikkanlar birlikleri ar, sekreterler, kazalar g Tanitim
Hizmet temizlik Endiistriyel Satig malzemesi
endiistrileri gorevliler vb. anlagmazliklar | faaliyetleri Etiketleme ve
Oteller Satis, paketleme, s
pazarlama tarifi Isaretler,
Bilgisayar Kartvizit
faaliyetleri




Egitim

Okullar: salon,
simiflar, oyun
alani

Spor
salonlari,koridor
Kolejler,
Universiteler
Sunus salonlar1
Seminer odalari
Ogrenci birlikleri
Yurtlar ,
laboratuar

Kantin

Okul, Kolej
Universite
Bilim
topluluklar1
Profesyonel
kurumlar
Yetiskin
egitim

kuruluslar

Siif
Ogretmenleri
Ogretim
elemanlar1
Bakicilar
Yardime1
elemanlar,
Ebeveynler
Profesorler,
okutmanlar
(arkadasg)
ogrenciler
kiitiiphane ve
laboratuar,
hizmetliler,
temizlikgiler
giivenlik,

sekreterler

Yazim
malzemeleri
Okul
tiniformalar1
Oyun
malzemeleri
Ve giysiler
Yiyecek
Isitsel gorsel
malzemeler
Tahta ve
tebesir
Bilgisayarlar
Cantalar ve

okul ¢antasi

Okula
doniis/giris
Kagcis
Ziyaretler ve
degisimler
Veli giinti/
aksami

Spor giinleri/
miisabakalar
Disiplin

sorunlar1

Toplantilar
Dersler,
Oyunlar

Oyun zamant
Klipler/toplulu
klar

Laboratuar
calismasi
Seminerler/etiit
ler

Ev 6devleri
Miinazara/

tartigmalar
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Gergek metinler
(yukaridaki gibi)
Metin ve okuma
kitaplar

Tahta, Tepegoz,
Bilgisayar,
Video,

Gazete metinleri

Ozetler, sozliikler

http://www.ingilish.com/turkceogretimi.htm
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EK-2 YENI HITIT SERISINDEKiI METINLERIN OZGUNLUK DEGERLERI

YENI HIiTiT 1’DE KULLANILAN METINLERIN OZGUNLUK DEGERLERI

Metnin ad1 Olusturulmus Basitlestirilmis Ozgiin
1Manavda +
2.Sehir uyaniyor +
3.Hobiler +
4.Cumartesi plani +
5.Yaym akislari +
6.Aile fotografi +
7Arkadasim emre +
8.Koyde ve Sehirde hayat | +
9.Bagkentler +
10.Istanbul +
11.Bayan taksici +
12.Y1ldiz Kenter +
Ucak +
13Ben ¢ocukken +
14.Geg¢misten giiniimiize | +
15.Anneannemin fotograf | +
albiimii
16.Gida aligverisinde +
17C1nar restoran +
18.Nasil aligveris +
yaptyoruz?
19.Mutfak kiiltiirleri ve +
sagligimiz
20.Kaliteli bir hayat i¢in +
10 emir
21.Tiirkiye’de 1lk +
giinlerim
22.Faturalar ve kimlikler +
23.Trafik kazas1 +
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24 Paketiniz var

25.Televizyonum bozuk

26.1ki film iki roman

27 Biiyiik ddiil

28.Kim ne yapacak?

29.1doller, hevesler

30.Burglar

31.Yanlis tahminler

32.Kampta

33.Evvel zaman i¢inde

34.Nergis

35.Ah Tamara

37.Dedikodu i¢in en

uygun zaman

38.Ister inan ister inanma

39.Kapadokya

40.Bir kent

41.Gazete ilanlan

42.Diinyada yilbas1

kutlamalari

43.Hangisi soyler?

44 FErkek dadilar

45 Kadinlar ve erkekler

46.Eskiden nasild1?

47.70’1i yillardan kiiclik
detaylar

48.Televizyon diinyasi

49.Tam haberlik bunlar

50.Haber mi insan mi1?

51.Diinya umurunda

degil

52.Televizyon’da ne var?
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54.Saglikl olmak +

55.Basit ama etkili dogal +
maskeler

56.Spor yapalim +

57.Mutlu hayat uzundur | +

58.Doga otel +

59.Ruhumuza saglik +
60.Kendimi iyi +

hissetmiyorum

61.Bekleme odasinda +

62.Gegmis olsun +

63.Eczanede +

64.Seyahat, yollar ve +
haritalara dair bir réportaj

65.Stressiz bir tatil +

66.Gemi seyahati +

67.Rezervasyonunuz +

tamam

68.Stressiz bir tatil +

69.Tatil sonrast +

YENI HITIiT 2°DE KULLANILAN METINLERIN OZGUNLUK DEGERLERI

Metnin adi

Olusturulmus

Basitlestirilmis

0zgiin

Gengler issizlikten

patronlar is¢isizlikten

+

Ozgecmis hazirlama

Pazartesi sendromu

Iskolik olabilir misiniz?

Ne yapmam gerek

Rahmi kogtan konferans

Riiya meslekler

gercekten riiya mi1?
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Saglik ve spor

Ilk sporlar

Olimpiyat tarihinden

ilging notlar

Sporun altin ¢ocuklari

Sampiyonluk mag1

Kadin fanatikler

Fanatizmin sinir yok

Hayallerimiz

Sana ¢ok 6zeniyorum

Bir kartal masali

Hayatimda keske yok

Sizinle niye geldim ki

Sinirlar1 zorlamak

Diinden bugiine moda

Anadoluda giyim

Indirim

Online aligveris

Marka cilginligy

Stil sahibi olmak

Burcunuza gore giyim

Ogrenmeyi 6grenmek

Bir okul anisi1

Ogrenmenin yas1 yok

Erzurum’dan Harvard’a

Kendinizi nasil

gelistirebilirsiniz?

Okulda sorun

Bitiin kurslar benim

i¢in

Sanat nedir?

Kumdan Istanbul

Sanat dort duvara




151

sigmazsa

Tiyatro kare

Anadolu atesi

Tesadiifen bulundular

E-postanin mucidi

Cocuk goziiyle

Bulus senliginde

bulusalim

Muhtesem buluslar

Zihni sinir proceleri

Zihni Sinir’e sapka
cikartacak buluslar

Nesilleri birer birer

tiikkeniyor

Tabiatla gegen

cocuklugumuz

Dogaya doniis

Sehirliye anlatmak zor

Kiiresel 1sinma

Doga i¢in heniiz vakit

varken

Sinema bir tutkudur

Oscar

Altin Portakal’in geng
yiizleri

Sevdigim filmler

Haftanin filmleri

Mitler

Eros’un aski

Binlerce hurafe

Merdiven alt1 korkusu

Sansiiz bol olsun

Anadolu’nun sirlari
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Titanic neden batt1? +
Ah nerede o eski +

bayramlar

Bahar bayramlar1 +
Domates festivali +
Yilin en sahane giinii +
Farkliliklara ragmen +

Ben boyleyim +

Hayatimiz ve +
standartlar

Marjinal olmak igin +
yasamadim

Kim akilli kim deli +
Biiyiik Ada’da bir +
yalniz adam

Sadece sort ve doganin +

dostlugunu giyinen

adam

YENI HiTiT 3°’TE KULLANILAN METINLERIN OZGUNLUK DEGERLERI

Metnin adi

Olusturulmus

Basitlestirilmis

Ozgiin

Okumanin e-hali

+

Simdiki ¢ocuklar
harika

Uciincii sahsin siiri

Beyaz gemi

Japonya’nin siir

gelenegi:Haiku

Genglik boyledir iste

Giizel glinler

Gencim, ¢abuk silerim

Ask mi1 ithanet mi?

Her sey sende gizli
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Biiytimek mi

yaslanmak mi1?

Ihtiyar delikanl

Korkudan fobiye

Ask m1 tutku mu?

Tutku ac1 tango

Ask bir takintt m1?

Hizli hayat hizl

yemek

Yemek isimleri

uzerine

Oryantal dansi

Iskogya denilince akla

Ah bir zengin olsam

Liiksiin sinir1 yok

Zengin olmanin 15 pif

noktast

Parayla mutluluk olur

mu?

Dil ve iletisim

Ikinci dilim Tiirkce

Bedenin soyledikleri

Yazalim m1 konusalim

mi?

Ben de Amerikan

delikanlistyim

Mizahin giicti

Yabanci diller

Sessiz ve derinden

Bir komedi klasigi

En miskin en komik
kedi

Miizigin matematigi
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Miizikle tedavi

Notalarda isyan

Eski Turk evlerinin

mimarisi

Ask cesmesi

ASS0S

Mimaride ¢evreci

tasarimlar

Televizyona bagl

hayatlar

Issiz bir adaya

diisseniz

Mavi ay

Hayata kisa bir mola

Televizyonda yaris var

Kadin ve erken beyni

farkli m1?

Zeka bir ige yarar mi1?

Care sizsiniz

Beyin hakkindaki
gergekler

Paralel evrenler

Uzaya gitmeden once

bilmeniz gerekenler

Astrolojinin dogusu
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SOZLUKCE INGILIiZCE- TURKCE

Ability to learn: Ogrenme yetisi

Action-oriented approach: Eylem-yoneltimli yaklagim

Authentic texts: Ozgiin metinler

Basic User: Temel Dil Kullanimi1

Breakthrough Level (Al) : Baslangi¢ Diizeyi

Centre for Information Language Teaching and Research: Dil Ogretimi ve Arastirmalar
Bilgi Merkezi

Common European Framework of Reference for Language: Avrupa Ortak Dil Cergevesi

Common European Framework: Avrupa Ortak Cergevesi

Common Reference Levels: Ortak Dil Diizeyleri

Communication strategies: iletisim Stratejileri

Communicative activities: Iletisimsel Etkinlikler

Communicative Language Competence: iletisimsel (Dil) Eding

Content schema: Icerik semalari

Dossier: Dosya

Effective Operational Proficienty Level (C1): Etkili islevsel Yeterlik Diizeyi

European Language Portfolio: Avrupa Dil Gelisim Dosyasi

European Validation Committee: Avrupa Onay Komitesi(Kurulu/Toplulugu)

Existential competence: Varolussal eding

Formal schema: Bigimsel sema

General competence: Genel eding

General Range: Genel Aralik

Global Scale: Kiiresel Olgek

Grammatical Accuracy: Dilbilgisel Dogruluk

Ilustrative scale: Agiklayici Olgek

Independent User: Bagimsiz Dil Kullanim1

Interaction: Etkilesim

Language activities: Dil etkinlikleri

Language Biography: Dil Gegmisi

Language learner: Dil 6grenicisi

Language Passport: Dil Pasaportu
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Linguistic competence: Dilsel eding

Linguistic Range: Dilsel Aralik

Linguistic schema: Dilbilimsel sema

Mastery Level (C2) : Uzmanlik Diizeyi
Non-authentic texts: Olusturulmus metinler
Orthographic Control: Yazim Denetimi
Phonological Control: Seshilgisel Denetim
Pragmatic competence: Edimbilimsel eding
Pragmatic: Edimbilim

Production: Uretim

Proficient User: Yetkin Dil Kullanimi

Qualitative aspects of spoken language use: Konugsma Dilinin/S6zel Dil Kullaniminin
Niteliksel Gortiniimleri

Reading skill: Okuma becerisi

Reading strategies: Okuma stratejileri

Reception: Alimlama

Self-assessment grid: Kendini Degerlendirme Tablosu/Cizelgesi
Simplified texts: Basitlestirilmis metinler
Sociolinguistic competence: Toplumdilbilimsel eding
Sociolinguistic: Toplumdilbilim

The Council of Europe: Avrupa Konseyi

Threshold Level (B1) : Esik Diizeyi

Vantage Level (B2) : Orta Diizey

Vocabulary Control: S6zvarligi Denetimi
Vocabulary Range: S6zvarligi Araligi

Waystage Level (A2) : Temel Diizey





