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OZET

Yabanct dil 6gremminde 6grencilerin sahip olduklar tutumlar onlarin dil
ogrenme siirecinde onemli bir rol oynar. ilkogretim &grencilerinin ortadgretime
gecmesinde kullamlan Seviye Belirleme Smmavi’nda o6grencilere yabanct dil
dersinden de sorular yoneltilmektedir. Bu yuzden &grencilerin hayatlarinda énemli
bir etkisi olan bu sinavdaki yabanci dil sorulann égrencilerin Ingilizceye yonelik
tutumlarim hangi degiskenlerle etkilemekte oldugu sorusu akla gelmektedir. Bu
aragtirmanin amact ilkogretim okulu égrencilerinin Ingilizceye yonelik tutumlarim
Seviye Belirleme Sinavi ve bazi degiskenler agisindan karsilagtirmali olarak

incelemektir.

Aragtirmanin  evrenini Manisa il merkezindeki 6zel okullar ve devlet
okullarinda okuyan ilkogretim 6grencileri olugturmaktadir. Calisma orneklemini ise
rasgele secilen 2 ozel ve 2 devlet okulunda 7. simifa devam eden toplam 253 ogrenci
olusturmaktadir. Veriler Adil Keskin tarafindan gelistirilen 37 maddelik Ingilizceye
yonelik tutum olgegi ve arastirmaci tarafindan gelistirilen Bireysel Durum Formu
kullamlarak toplanmistir.  Elde edilen vernlerin ¢ézimlenmesinde bagimsiz
orneklemler i¢in t-testi, tek yonli varyans analizi, Kruskall Wallis testt ve Mann
Whitney U analizi yéntemleri kullamlmigtir. Analizlerde parametrik veya parametrik
olmayan tekniklerden hangilerinin kullanilacagi normal daglhm varsayimi

Kolmogorov Smirnov testi kullanilarak incelenmigtir.

Arastirma sonunda elde edilen bulgular, cinsiyetin ve anne egitim diizeyinin
Ingilizceye yonelik tutum uzerinde anlamli bir etkisinin oldugudur. Devlet
okullarinda okuyan kiz 6grenciler ve genel olarak kiz égrenciler erkek &grencilere
gore daha olumlu tutuma sahiptirler. Devlet okulunda okuyan 6grencilerin anne
egitim dizeyi diisik olanlar yiksek olanlara gore, 6zel okulda okuyan 6grencilerin
ise anne egitim diizeyi yiiksek olanlar dusiik olanlara gére ve de 6zel okulda okuyup
dershaneye giden Ogrencilerin 6nem ve gereklilik boyutunda dershaneye gitmeyen

ogrencilere gore Ingilizceye yonelik daha olumlu tutum i¢inde olduklan géralmistiir.
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Buna karsihk ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarimin baba egitim
durumu, aile gelir diizeyi, ailelerinde Ingilizce konugan biri olup olmamasi ve SBS
icin Ingilizceye calismak icin ailelerinden destek alip almamalan ile anlamli bir

iliskisinin olmadig goriilmiigtur.

Anahtar Kelimeler: Ingilizceye yonelik tutum, Seviye Belirleme Sinavi.
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ABSTRACT

Attitudes that students hold towards foreign language play an important role
in their foreign language learning process. In the Level Determining Exam which is
used to place elementary school students to high school education, students are
expected to answer English questions as well. In an exam of such great importance
for students it 1s wondered which varaibles among the foreign language questions
have a relation with students’ attitudes towards English. The aim of this research is to
discern the attitudes of elementary school students towards English in terms of Level

Determining Examination and other variables in a comparative way.

The universe of the research is the elementary school students attending
private and state schools in the city center of Manisa. Totally 253 7th grade students
attending the randomly chosen 2 state schools and 2 private schools in the 2008-
2009 academic year located in the centrum of Manisa formed the sample of our
research. The data were collected by the attitude scale towards English consisting of
37 items developed by Adil Keskin and individual state form prepared by the
researcher. For the analysis of the data Independent samples t-test, One way variance
analysis, ANOVA, Kruskall Wallis test, Mann Whitney U analysis techniques were
used. In the analyses, which ones to use among parametric or non-parametric
techniques was examined by using normal diffusion assumption Kolmogorov

Smimov test.

The findings of the research lead to the following conclusions: there is a
significant relationship between the attitudes of students and their sex and the level
of their mother’s education. Other findings of the research are: female students
attending to state schools and in general female students have more positive attitudes
than male students. Students attending to state schools and whose mother’s education
level is low have more positive attitudes than those whose mother’s education level
is high in state schools. However students attending to private schools and whose
mother’s education level 1s high hold more positive attitudes than those whose
mother education level is low in private schools. One further finding is that those
students attending to private schools and going to private teaching centers hold more

positive attitudes towards English in the dimension of importance and necessity than



the students attending to private schools and who don’t go to private teaching

centers.

No significant relationship has been found between students’ attitudes
towards English and the level of their father’s education, family income, whether
there is anybody in the family who speaks English and whether they receive support

from their families for studying English for the Level Determining Exam.

Key Words: attitudes towards English, Level Determining Exam.



BOLUM I
GIRIS
Bu béliimde ilkoégretim 6grencilerinin Ingilizceye yonelik tutumlan ve Seviye
Belirleme Sinavi ile ilgili baz1 degiskenler arasindaki iliskileri aragtirma baglaminda
problem durumuna, aragtirmamin amact ve oOnemine, problem cumlesine, alt

problemlere, simrliliklara, sayiltilara ve arastirmada gegen Onemli terimlerin

tanimlarina yer verilmektedir.
1. 1. Problem Durumu

Insanlar, toplumlar ve milletler arasinda bireysel, kurumsal, ulusal diizeyde
ticaret, ekonomi, siyaset, askerlik, bilim, calisma, turizm, egitim, kiiltiir, sanat,
haberlesme konularinda birden ¢ok c¢esitli iliskinin kurulmasi ve devam etmesi icin
birinci dilden farkli uluslar arasi ortak dillerin ogrenilmesine ihtiyag vardir
(Demircan, 1990: 17). Ulkeler arasindaki sinirlarin ortadan kalktidi, diinyanin
herhangi bir yerinde meydana gelen bir olayin aminda tim dinyaya duyuruldugu,
insanlarin bir yerden bagka bir yere gitmelerinin ¢ok az bir zaman aldig, uzak, zor
gibi kavramlann gittik¢e azaldigr dinyamizin bu durumu bilgi ve iletisim gaginda
olmamizdan kaynaklanmaktadir. Yirmi birinci yiuzyihn iletisim ¢ag olarak da
nitelendirilmesi, kuskusuz, sebepsiz degildir. Insanlar, dinyamn var olusundan
bugiine hi¢ olmadigi kadar birbirleriyle iletisim ve etkilesim halindedir. Kisiler ve
toplumlar arasi iletisim ve etkilesim dil yoluyla ger¢eklesmekte ve bu da “yabanci

dil”in 6nemini gézler énune sermektedir.

Ulkemizde de ilkogretimden yiiksekogretime kadar her kademede yabanci dil
egitimi yapilmakta ve yabanci dil egitimine ¢ok ¢énem verilmektedir. Oyle ki,
ilkogretim birinci kademeden itibaren haftada u¢ saat Ingilizce egitimi 63rencilere
sunulmaktadir. Bilindigi uzere, 2008 yilinda son kez uygulanan ve ogrencilerin
basanilarim bir sureg i¢inde degerlendirmeyip onlarin basarili olup olmadiklarina tek
bir sinavla karar veren Ortadgretim Kurumlart Sinavi (OKS) Sistemi yerini Seviye

Belirleme Sinavi (SBS)Y na birakmuistir,

OKS’nin kaldirilma nedenleri arasinda bu sinavin 2004 wyilindan ben

uygulanan 6lgme-degerlendirme sistemine uygun olmamasi gosterilmektedir



(http://oges.meb.gov.tr/docs/64_soru.pdf). SBS ile dgrencilerin basarilan bir siirece
yayilmis ve OKS’den farkli olarak Ingilizce de bu sinava dahil edilmistir. Boylece
ogrencilerin Ingilizceye daha fazla énem vermelerinin saglandigt distinilmektedir.
SBS’nin uygulanmasina ilk olarak 2007- 2008 Egitim- Ogretim yilinda baglanmugtir.
Fakat 2010-2011 Egitim- Ogretim yilinda 6. simifa baglayacak ogrenciler bu sinava
girmeyecekler, sadece 2012- 2013 egitim- 6gretim yilinda 8 simfa geldiklerinde
SBS’ ye gireceklerdir. Diger bir ifadeyle 7. simf SBS 2010-2011 egitim- 6gretim
yilinda son kez uygulanacaktir ve bugiine kadar toplamda {i¢ sinav yapilmis olan

SBS bundan sonra yalmzca 8.siniflara uygulanacaktir.

Ogrenciler iyi bir meslek sahibi olmanin iyi bir egitim almaktan gegtiginin
farkindadirlar. Gun gectikge zorlasan hayat sartlari insanlan kaliteli bir egitim
almanin artik hayatin bir zorunlulugu olduguna inandirmis bulunmaktadir. Bu
yizden oOgrenciler ve velileri iyl bir Universite egitimi almanin yolunun iyi bir
ortadgretim egitiminden gegtifini bilmektedirler. Nitelikli bir ortadgretim egitimi
i¢in ise ogrenciler milyonlarca rakipleri arasindan 6éne gegmek i¢in SBS’ye ¢ok ivi

hazirlanmalar gerektigini kavramislardir.

Ilkogretimden mezun olup ortadgretime devam etmek isteyen ogrenciler
yetenekleri ve istekleri dogrultusunda bir liseye gidebilmektedirler. Bu asamada
ogrenciler i¢ segenek ile karsi karsiyadirlar. Ogrenciler Diiz Meslek Liselerine
dogrudan bir sinav puam olmaksizin gitmekte, Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri ve
Spor Liselerine yetenek sinawvi ile Fen Liseleri, Sosyal Bilimler Liseleri, Anadolu
liseleri, Anadolu Ogretmen Liseleri ve bazi Meslek Liselerine SBS’den alnus
olduklann puanlar ve okul basan puanlannin toplanmasiyla elde edilen ve adina

ortadgretim yerlestirme puam verilen bir sistem ile yerlesmektedirler,

Ogrencileri ortadgretime yerlestirmek igin simf puam ve ortadgretime
yerlestirme puam kullamlmaktadir. Simf puam o yilin seviye belirleme sinavi
puanimin % 70’1t ve yilsonu basan puanimin % 25’1 temel alinarak hesaplanan
puandir. Ortadgretime yerlestirme puam ise 6’nc1 sinifin simf puaninin (SP6) % 2571,
7’nci smifin simf puaninin (SP7) % 3571 ve 8’inci sinifin stmf puamimin (SP8) % 40°1
toplanarak ortaya ¢itkan puandir { ortadgretim kurumlarna gegis sistemi seviye

belirleme sinavi e- bagvuru kilavuzu 2010 http://ww meb gov.tr).



OKS’den farkli olarak SBS’nin 6grencilerin ilkogretim hayatlarinda sadece
bir kez girecekleri bir sinav defil 3 kez girmeleri gereken bir sinav olmasi
amaclanmisti. Ogrencilerin egitim hayatlan ile ilgili ¢ok énemli kararlara varilacag
bu sinavin bir kez yapilmasi ile ogrencilerin uzerinde olusan baski u¢ seneye
dagitilarak hafifletilmek istenmigti. Diger bir ifadeyle &grencilerin egitim hayatlar
ile ilgili olarak bu sistemin ogrencilerin sinav kaygisim azaltmak igin bir kez
yapilmak yerine bir sire¢ i¢inde basanlarim degerlendirdidi diigtinulse de 6grenciler
daha erken yaglardan itibaren kendilerini bir yarigin i¢inde bulmaktadirlar. Bu
yuzden 6Zrencilerin ve de anne-babalarimin aym stres ve kaygiyr birden cok

yasamalan muhtemeldir.

SBS aslinda ulkemizde o kadar ¢nemli bir konumdadir ki ilkogretimde
calisan ogretmenlerin bagarili olup olmadiklarina, okullanin baganh veya bagarisiz
olarak adlandirilmalarinda da SBS sonuglarina bakilarak karar verilmektedir.
Ozellikle 6gretmenlerin basarisinin bu sekilde merkezi bir smnavin sonuglarina
bakilarak degerlendirilmesi yuksekogretime geciste yapilan merkezi sinavlarda

gecerli degildir,

Ogrencilerin egitim hayatlarnm bu kadar etkileyecek olan bu sinavda acaba
her 6grenci esit imkdna sahip olarak mi sinava girmektedir de sinav sonuglarina
bakilarak bolgeler, okullar ve 6grenciler arasinda karsilastirmalar yapilmaktadir
sorusu akla gelmektedir. Zira basin ve medyada stk stk ozel okul ve devlet
okullarinin basanlarimin kiyaslanmasina rastlanmaktadir. Hatta bu karsilastirmalan
onaylamayan Mili Egitim Bakanligi SBS’nin bir siralama sinavi olmadigim
belirtmekte bu yuzden de okul, il ve ilgelere gore bir siralama yapilmasini uygun
bulmamakta ve kendisi de bir kurum olarak boyle bir siralamaya gitmemektedir

(http://www.meb. gov.tr/duyurular/duyuruayrinti. asp? ID=7980).

{(Egitek, 2009) verilerine gore Ortadgretime Gegis Sistemi ile ozel okullann
devlet okullarina gore ve de Turkiye nin batisindaki illerin dogusundaki illere gore
daha basarili oldugu gorillmektedir. 2008 yilinda gergeklestirilen SBS’de 7. siniflarin
birincilerinden 61 birincinin 34’1 6zel okullardan, 2009°da yapilan SBS’de tam puan
alan 45 ogrenciden 37 si 0zel okullardan ve 8’1 devlet okullarindan ¢ikmigtir (Gur ve

Celik, 2009: 21-22). 2010 y1li Ortadégretim Kurumlan Gegis Sisteminde puan basari



sirasina gore ilk 10 oOgrenciye bakildiginda da bu ogrencilerin dokuzunun 6zel
ilkogretim okullarina devam ettigi goriilmektedir
(http.//www.meb.gov tr/Sinavlar/Istatistikler/2010/Ilk_%2010_OgrencininKazandigi
Okul pdf).

Ozel okul ve devlet okullar arasinda basan acisindan boyle bir fark ¢ikmasi
dikkat ¢ekicidir. Tabii ki bu durum sadece ozel okullann ¢ok basarili oldugu
anlamina gelmemektedir. Devlet okullarinda okuyan ¢ok basarili bazi 6grencilerin
ozel okullarin teklifleriyle 6zel okullara gectigi ve bunun yaminda genel toplam
olarak bakildiginda ¢ok iyi puanlart olan devlet okullarimin da oldugu bilinmektedir.
Devlet okullan ve 6zel okullar arasinda basan agisindan bir fark oldugu gercegi bu
iki farklh okul tiriinde okuyan 6grencilerin SBS hakkindaki dusiincelerim

kargilagtirmali olarak ortaya koymak gerekliligimi hissettirmektedir.

Okullanin  degerlendirilmesinde  sadece merkezi smmav  sonuglanmn
kullanilmas1 okulun ait oldugu yer, ailelerin sosyo ekonomik durumlarimin goz
ontinde bulundurulmamas: 6grencileri ve okullar sinav odakli bir anlayisa itmektedir
( Gur ve Celik, 2009- 23). Ogretmen ve dgrenciler agisindan bu denli énem arz eden
bir durum elbette 6grenci velilerini de vyakindan etkilemektedir. Veliler de
ogrencilerinin bu yarnigta on siralara gegebilmeleri icin ellerinden gelen gayreti
gostermekte, cocuklanim dershaneye veya kurslara gondermekte, ozel ders
aldirmakta ozetle okul dis1 kaynaklara da bagvurmaktadir. Giir ve Celik (2009: 21)
MEB Ozel Ogretim Kurumlann Genel Mudurlugu yetkilileri, bircok dershaneci,
ilkogretim Ggretmenleri ve yoneticileriyle yapilan gérusmelerde OKS’den SBS’ye
geciste dershaneye giden ilkogretim ikinei kademe ogrencilerinin sayisinda bir artig

oldugunu ifade etmektedirler.

Egitim, igerik ve sonug ve de sureg olarak iki acidan degerlendirilebilir. Icerik
agisindan bakildiginda egitim bilgi, beceriler ve degerlerden olugur. Egitime bir siireg
olarak bakildiginda ise egitim geng insanlarin kigisel gelisimi, fiziksel, zihinsel,
estetik, toplumsal ve ahlaki yeterliliklerinin gelisimi ile ilgilidir (Grauberg, 1997:
235). Bu yuzden aragtirmamiz egitim sistemimizde ogrencileri bir sire¢ iginde
degerlendiren SBS ile 6grencilerin yabanci dile verdikleri degerle ifadesini bulan

tutumlanni ele aldigindan egitimin her iki boyutunu da ilgilendirmektedir.



1. 2, Arastirmanm Amaci

Bu arastirmanin amaci; ilkogretim okulu ogrencilerinin Ingilizceye yonelik
tutumlarim Seviye Belirleme Sinavi ve bazi dediskenler agisindan kargilagtirmali

olarak incelemektir.

Ingilizce ilkogretimde haftalik ders saati fazla olan bir ders olmasina kargilik
SBS’de katsayis1 en az olan alandir. (Bakiniz Tablo 1). Buna kargilik SBS’deki soru
dagilimina bakildiginda soru sayis1 bakimindan neredeyse diger dersler kadar soru
¢ikmaktadir, (Bakiniz Tablo 2). Ogrencilere yabanci dil égrenmenin ve bilmenin ne
kadar 6nemli oldugundan bahsedip onlann gudilemeye c¢alisitken SBS’de
Ingilizce’nin agirhgnin bu kadar az olmasimin ogrencilerin Ingilizceye yonelik
tutumlanim etkileyip etkilemedig sorusunu akla getirmektedir. SBS ile birlikte okul
basan notlanmin ve de dolayisiyla Ingilizce basan notlarinin  sinavda
degerlendirmeye alinmas1 ayrnica SBS’de Ingilizce sorularina da yer verilmesi,
ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarinin ne yonde etkilendigi ile ilgili sorulan

disiindiurmektedir.

Seviye Belirleme Sinavi’nda testlere gore agirhik katsayilann Tablo-1°de

gosterilmigtir (http://oges.meb gov.tr/docs/64_soru.pdf).
Tablo 1

Seviye Belirleme Sinavi’nda Testlere Gore Agirhik Katsayilar

Testin Adh Agirhk Kat Savisi
Tirkge 4

Matematik 4

Fen Bilimleri 3

Sosyal Bilimler 3

Yabanci Dil 1

Toplam 15

Haftalik ders saatlerine gore soru sayillanimin  dagilimi Tablo- 2°de
gosterilmistir (http://oges meb.gov.tr/docs/64 soru.pdf).



Tablo 2

Haftalik Ders Saatlerine Gore Soru Sayilarinin Dagilim

Testin Ad1 Haftahk 6. Simf 7. Simf 8. Simf
Ders Saati Soru Sayvisi Soru Sayisi Soru Sayisi

Tiirkge 5 15 21 23
Matematik 4 16 18 20

Fen Bilimleri 4 16 18 20

Sosyal Bilimler 3+2 16 18 20

Yabanci Dil 4 13 15 17

Toplam 22 80 S0 100

Tutumlar dil 6grenmenin belirli asamalaninda diger asamalarda oldugundan
daha 6nemli olabilir. Dil 6greniminin erken dénemlerinde tutum ¢ok 6énemli oldugu
i¢in 6grenciler miimkin olan en kisa zaman iginde ikinci dil 6grenme durumlarina
yonelik olumlu tutum gelistirmeleri i¢in tegvik edilmelidir. Aksi takdirde birgok
6grencinin olumsuz tutum gelistirecegine dair ¢ok kuvvetli thtimal vardir (Naiman,
Frohlich, Stern ve Todesco, 1996: 145-147). Bu ifadelerden hareketle ilkogretim
ogrencilerinin dil ogrenmede diger egitim kademelerine gore nispeten erken bir
donemde olduklan ve yabanci dile iligskin tutumlarinin belirlenmesine ihtiya¢ oldugu

goriilmektedir.

Ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarinin ele alindigi ve SBS ile ilgili
goriiglerinin de soruldugu bu calisma ile 6grencilerin hayatlarinda énemli bir yeri
olan merkezi bir sinavla ilgili hangi degiskenlerin ogrencilerinin tutumlarim
etkiledigini ortaya koymak amaglanmaktadir. Ayrica bu sinavda Ingilizce sorularin
da ogrencilere yoneltilmesi hakkinda égrencilerin ne dustindugiiniin bilinmesi ile
ogrencilerin sinavla ilgili duygu ve distinceleri ve varsa onerileri hakkinda bilgi

sahibi olunmasi da amac¢lanmaktadir.

Bu sayilan gerekceler nedeniyle 6grencilerin hali hazirda bu derse yonelik
tutumlanimin dl¢ulmesine ve tutumlarimin SBS ile ilgili hangi degiskenlerin etkisi

altinda oldugunun bilinmesine ihtiyag¢ vardir.
1. 3. Arastirmanm Onemi

Bu arastirmadan elde edilen bulgulann:



1. Ozel okullar ve devlet ilkogretim okullan egitim sistemimizde énemli yeri
olan kurumlardir. Seviye Belirleme Sinavi ise ogrencilerin hangi ortadgretim
kurumlarina gidebileceklerim belirleyen bu yiizden de egitim hayatlarinda olduk¢a
fazla etkiye sahip olan bir sinavdir. Dolayisiyla bu arastirmadan elde edilecek
kargilastirmali bulgulann egitim sistemimizin temeli olan bu kurumlarda c¢alisan
Ogretmen ve yoneticilere 6grencilerinin duygu ve diisinceleri hakkinda aydinlatict

bilgi saglamasi

2. Ozel okul ve devlet ilkogretim okulu dgrencilerinin yabanci dil derslerine
ilisgkin tutumlarimin ¢esitli degiskenler acisindan incelendigi diger aragtirma wve

calismalara kaynak olugturmasi

3. Yabana dile iliskin tutumun ¢esitli boyutlarla iligkisini ortaya koyan bu
aragtirmanin; yabanct dil egitiminin yapildigr ézel/resmi her kurum ve kurulugtaki

yabanci dil 6gretmenlerine ve yabanci dil 6grencilerine rehberlik etmesi

4. Ulusal boyutta uygulanan ve tulkemizdeki ilkégretim 6grencilerinin hangi
diizeyde oldugunu tespit eden bu smav ile ilgili &grencilerin sahip oldugu
dusuncelerin belirlenmesinin siav sistemlerini ele alan aragtirmalara kaynak

olusturmasi ve 1lgili kurumlara geri bildirim saglamasi beklenmektedir.

Tgili alanyazin taramast sonucunda dgrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlari
ile ¢esitli degigskenler arasindaki iligkiler ile ilgili ilkogretim dizeyinde pek ¢ok
aragtirma ile kargilagilmigtir. Buna karsihik 6zel ve devlet ilkogretim &grencilerinin
Ingilizceye yonelik tutumlarinin hentiz ¢ok yeni bir konu olan Seviye Belirleme
Sinavi ile ilgili cesitli degiskenler acisindan karsilagtirmali olarak incelendigi bir

calismaya rastlanmamustir. Bu nedenle de literatiire katkida bulunmak istenmektedir.
1. 4. Problem Ciimlesi

2008-2009 ogretim yilinda Manisa ilindeki 6zel okul ve devlet ilkogretim
okulu égrencilerinin Ingilizceye yonelik tutumlarinda 6grencilerin cinsiyetlerine,
annelerinin egitim seviyelerine, babalarimin egitim seviyelerine, ailelerinin gelir
seviyelerine, SBS’yve hazirlik i¢in dershaneye gidip gitmemelerine, ailelerinde
Ingilizce konusan biri olup olmamasina ve SBS i¢in Ingilizce ¢alismak igin
ailelerinden destek alip almamalarina gore ne gibi 6énemli farkliliklar bulunmaktadir

ve ogrencilerin SBS’de Ingilizce soru ¢ikmasi ile ilgili gorusleri nelerdir?



1. 5. Alt problemler

1.

2008-2009 ogretim yilinda Manisa ilindeki ozel okul ve devlet ilkogretim
okullarina devam eden ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlan onlarin
cinsiyetlerine gore onemli farkliliklar gostermekte midir?

2008-2009 ogretim yilinda Manisa ilindeki 6zel okul ve devlet 1lkégretim
okullarina devam eden o6grencilerin Ingilizceye yonelik tutumlan onlarin

annelerinin egitim seviyelerine gore énemli farkhiliklar gostermekte midir?

. 2008-2009 ogretim yilinda Manisa ilindeki 6zel okul ve devlet ilkégretim

okullarina devam eden ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlan onlarin
babalarinin egitim seviyelerine gore onemli farkliliklar gostermekte midir?

2008-2009 ogretim yilinda Manisa ilindeki ozel okul ve devlet ilkogretim
okullarina devam eden ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlar ailelerinin

gelir seviyelerine gore 6nemli farkliliklar géstermekte midir?

. 2008-2009 ogretim yilinda Manisa ilindeki 6zel okul ve devlet ilkégretim

okullarina devam eden o6grencilerin Ingilizceye yonelik tutumlan onlarin
SBS’ye hazirlik i¢in dershaneye gidip gitmemelerine gére énemli farkliliklar
gostermekte midir?

2008-2009 ogretim yilinda Manisa ilindeki ozel okul ve devlet ilkogretim
okullarina devam eden ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlan onlarin
ailelerinde Ingilizce konusan biri olup olmamasina gore énemli farkliliklar
gostermekte midir?

2008-2009 ogretim yilinda Manisa ilindeki 6zel okul ve devlet 1lkégretim
okullarina devam eden 6@rencilerin Ingilizceye yénelik tutumlan onlarin SBS
i¢in Ingilizce ¢aligmak i¢in ailelerinden destek alip almamalarina gore énemli
farkliliklar géstermekte midir?

2008-2009 ogretim yilinda Manisa ilindeki ozel okul ve devlet ilkogretim
okullarina devam eden ogrenciler SBS’deki Ingilizce sorularim nasil
buluyor?

2008-2009 ogretim yilinda Manisa ilindeki ozel okul ve devlet ilkogretim
okullarina devam eden o6grenciler SBS’deki Ingilizce sorulannin

katsayilarimn diigtik olmasim nasil buluyor?



10.

11.

12.

13.

14

15.

16.

17.

18.

19.

20.

2008-2009 ogretim yilinda Manisa ilindeki 6zel okul ve devlet ilkogretim
okullanina devam eden 6grenciler SBS Ingilizceye hazirlik icin giinde kag
saat ayiryor?

2008-2009 ogretim yilinda Manisa ilindeki 6zel okul ve devlet ilkogretim
okullarina devam eden 6grenciler SBS’de Ingilizce soru sayist hakkinda ne
dustinayor?

2008-2009 ogretim yilinda Manisa ilindeki ézel okul ve devlet ilkogretim
okullarina devam eden ogrenciler SBS Ingilizce sorulanna hazirlanirken
hangisinin daha yararl oldugunu dusiiniiyor?

2008-2009 ogretim yilinda Manisa ilindeki 6zel okul ve devlet ilkogretim
okullanina devam eden ogrenciler SBS Ingilizce sorularini segici buluyor mu?
2008-2009 ogretim yilinda Manisa ilindeki 6zel okul ve devlet ilkogretim
okullarina devam eden ogrenciler SBS Ingilizce sorulan igin dershaneye
gitmenin katkist oldugunu diigtiniiyor mu?

2008-2009 ogretim yilinda Manisa ilindeki ézel okul ve devlet ilkogretim
okullarina devam eden 6grenciler SBS Ingilizceye hazirlik igin 6zel derse
ihtiyag¢ oldugunu dusiiniiyor mu?

2008-2009 ogretim yilinda Manisa ilindeki 6zel okul ve devlet ilkogretim
okullarina devam eden ogrenciler SBS’de Ingilizce soru ¢ikmasini nasil
karsiliyorlar?

2008-2009 ogretim yilinda Manisa ilindeki 6zel okul ve devlet ilkogretim
okullarina devam eden o6grenciler SBS Ingilizce sorularmin SBS test
kitapgigimin en sonunda yer almasim nasil karstliyorlar?

2008-2009 ogretim yilinda Manisa ilindeki ézel okul ve devlet ilkogretim
okullarina devam eden ogrenciler SBS’de Ingilizce soru g¢ikmasinin en
faydali yaninin ne oldugunu dusunuyorlar?

2008-2009 ogretim yilinda Manisa ilindeki 6zel okul ve devlet ilkogretim
okullannna devam eden ogrenciler SBS Ingilizce sorularinda resim
kullanilmasi hakkinda ne diisunuyorlar?

2008-2009 ogretim yilinda Manisa ilindeki ézel okul ve devlet ilkogretim
okullanina devam eden ogrenciler Ingilizce katsayilannin digiik olmast

hakkinda ne dusiiniiyor?
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21.2008-2009 ogretim yilinda Manisa ilindeki 6zel okul ve devlet ilkégretim
okullanina devam eden ogrencilerin eger SBS’de Ingilizce ¢ikmasayd
Ingilizceye yonelik tepkileri nasil olurdu?

22.2008-2009 ogretim yilinda Manisa ilindeki ézel okul ve devlet ilkogretim
okullarina devam eden 6grencilerin SBS icin Ingilizce test ¢ézmenin dil
becerileri ustlindeki etkilerine dair goriisleri nelerdir?

23.2008-2009 ogretim yilinda Manisa ilindeki 6zel okul ve devlet ilkogretim
okullarina devam eden o6grenciler SBS icin Ingilizce test ¢dozmenin hangi
faydali yonu oldugunu disiinityor?

24.2008-2009 ogretim yilinda Manisa ilindeki ézel okul ve devlet ilkogretim
okullarina devam eden ogrenciler SBS Ingilizce sorulanndaki dilbilgisi
duzeyi hakkinda ne duginiiyor?

25.2008-2009 ogretim yilinda Manisa ilindeki 6zel okul ve devlet ilkogretim
okullanina devam eden 6grenciler SBS Ingilizce sorularini cevaplamak igin
gerekli olan kelime bilgisi hakkinda ne diisunuyor?

26.2008-2009 ogretim yilinda Manisa ilindeki 6zel okul ve devlet ilkogretim
okullarina devam eden ogrenciler SBS’ye Ingilizce’nin dahil edilmesi
hakkinda ne diigiiniiyor?

27.2008-2009 ogretim yilinda Manisa ilindeki ézel okul ve devlet ilkogretim
okullanina devam eden &grencilerin SBS Ingilizee sorulannda bir degisiklik
olsa nasil bir degisiklik istediklerine dair gorislen nelerdir?

28.2008-2009 ogretim yilinda Manisa ilindeki 6zel okul ve devlet ilkogretim
okullanina devam eden ogrencilerin SBS Ingilizce sorularindaki celdiricilerin
hangi diizeyde olduguna dair goriisleri nelerdir?

29.2008-2009 ogretim yilinda Manisa ilindeki 6zel okul ve devlet ilkogretim
okullarina devam eden ogrenciler 6zel okul ogrencilerinin SBS Ingilizce
sorular1 agisindan daha avantajh oldugunu diginiyor mu?

30.2008-2009 ogretim yilinda Manisa ilindeki ozel okul ve devlet ilkogretim
okullarina devam eden ogrencilerin aileleri onlarin SBS igin Ingilizce

calismasini desteklemekte midir?

1.6. Arastrmann Sayiltilan
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1. Ogrenciler kendileri ile ilgili Bireysel Durum Formu’nu ictenlikle ve dogru

olarak yamtlamiglardir.

2. Tutum olgegini yanitlayan oOgrenciler gergek duygu ve diisincelerini
yansitmiglardir.

3. Arastirmada segilen orneklem grubu aragtirmamin evrenini temsil
etmektedir.

1. 7. Arastirmanin Simrhihiklan

1. Arastirmada elde edilen bulgular aragtirmada kullamlan yontem ve bu
arastirma ig¢in kullanilan durum formu ve 6l¢ek maddelerine verilen yanitlarla

sinirhdir.
2. Bu aragtirma aragtirmaya katilan ogrencilerle sinirlidir.
1. 8. Arastirmada Kullamlan Onemli Kavramlar

Tutum: “Tutum, bireyin kendine ya da cevresindeki herhangi bir nesne,
toplumsal konu, ya da olaya kargi deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak
orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranissal bir tepki onegilimidir’ (Inceoglu, 2000:
5).

Seviye Belirleme Smavi (SBS): Ilkogretimin 6., 7. ve 8 simflarinda
ogrencinin derslerden, o yilin 6gretim programlarinda belirtilen kazammlar elde
etme seviyesinin dl¢iilecegi, Milli Egitim Bakanligi tarafindan her yil Haziran ayinda
ders kesiminden sonra  duzenlenen merkezi sistem  sinavlandir

http://oges. meb.gov.tr/docs/64 _soru.pdf).
1.8.1, Tutum Nedir?

Farkli bilim adamlart tutum konusunda degisik tammlarda bulunmuglardir.
Bunlardan bazilanina yer vermek, tutumla ilgili farklhh agilardan goriis sahibi

olunmasin ve tutuma daha genis bir ¢ergeveden bakilmasini saglayacaktir.

Smith (1968) tarafindan tutum kavramu ile ilgili belki de en ¢ok bilinen ve
stkga kullamlan bir tanim yapilmig ve Smith tutumu su gekilde tanimlamistir:
“Tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili digiince, duygu ve

davraniglarini diizenl bir bigimde olugturan bir egilimdir’” (Kagitcibas, 1988: 84).
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Allport (1935) tutumu; deneyim ile orgiitlenen, bireyin o tutumla ilgili tiim
nesne ve durumlara tepkileri iizerinde dinamik ve yonlendirici bir etki yapan zihinsel
veya tarafsiz hazirlik durumu olarak tammlar (Sears, Freedman ve Peplau, 1985;
132; Taylor, Peplau ve Sears, 2000: 133).

Asch (1950) ise tutum ile 1lgili olarak soyle bir tamm onermektedir: “Tutum,
bir obje ile 1ilgili venn ve deneyimlerin hemen timii birbiriyle tutarlt bir

organizasyonudur” (Koydemir, 1994: 14),

Rokeach (1976) tutumu tercih edilen bir sekilde hareket etmeye yonlendiren
bir nesne veya durum sinirlan iginde bulunan inanglarin, nispeten siirekli bir bigimde

diizenlenmesi olarak tammlamigtir (Marshall, 2003: 765).

Tutumla ilgili en ¢ok bilinen buraya kadar verilen tanimlarda tutumun orgutlii
ve diizenli bir yapis1 oldugundan bahsedilmektedir. Tutumun kanisikliktan uzak ve
sistemli bir igerigi oldugunu séylemek miimkindiir. Diger bir deyisle tutum kendi

i¢inde belli bir diizeni olan ve bireylerin davraniglarina yon veren egilimlerdir.

Schuman (1995)’a gore tutum bir nesne, insan veya grup veya da bir fikrin

olumlu veya olumsuz degerlendirilmesidir (Rohall, Milkie ve Lucas, 2007: 229).

Hogg ve Vaughan (1995 111) her bir tutumun duygular, begeniler,
begenmezlikler, davranigsal niyetler, diisunceler ve fikir 6beklerinden olustugunu

belirtmektedirler.

Chaiken (1993 1) tutumu belirli bir varhigt begenme veya begenmeme
derecesi i1le degerlendirme ifadesini bulan psikolojik bir egilim olarak tammlar (Lord,
1997: 216).

Bir seye veya birine yonelik belirli bir tutuma sahip oldugumuzu séylemek;
hoslanma veya hoglanmama, onaylama veya onaylamama, ¢ekim veya gen tepme,
giivenme veya giivensizlik ve benzeri duygular ve diigiincelere sahip oldugumuzu

soylemenin kestirme yoludur (Eiser, 1992: 11).

Crano ve Messé (1982: 10)’e gore tutumlar; nesneler, insan gruplan, fikirler

ve olaylar hakkinda degerlendirici inaniglardir (Brewer ve Crano, 1994: 30).

Tutumla ilgili daha genis bir tamm da Zimbardo ve Leippe (1991: 31)

tarafindan verilmektedir. Zimbardo ve Leippe’ye gore tutum, herhangi bir nesneye



kars1 deger bigen bir egilimdir. Tutumlar bizim neleri sevip neleri sevmediklerimiz,
egilimlerimiz, hogsnutsuzluklarimiz, c¢evremizle olan iligkilennmizi degerlendirme
bigimimizdir. Tutum herhangi bir nesne, insan veya mesele hakkinda belli bir sekilde

diigiinmek igin 6grenilmis bir egilim olmast anlaminda bir tavirdir/egilimdir.

Yukandaki tanimlardan anlagildign iizere tutumlar insanlarnin hayatlaninda
iglevlenn olan kavramlardir. Tutumlar insanlarin yargilarinda deger bigici bir rol
ustlenmektedirler. Soyle ki s6z konusu bir tutum nesnesiyle ilgili tutumumuzu ifade
ettifimizde ona dair duygularimizi olumlu veya olumsuz bir gekilde degerlendirmis

ve o nesneye verdigimiz degen belirtmis oluruz.

Millar ve Tesser (1989)e gore tutumlar duygu ve bilis iizerine

temellendirilmig genel degerlendirmelerdir (Brewer ve Crano, 1994: 30).

Tutumlar farkli boyutlardan olusur ki bunlar; herhangi bir nesneye karsi
dugiinme ve hissetme bilesenleridir. Bir tutumun biligsel veya dusiinme boyutuna
fikir denir, Bu ayrnim énemlidir ¢linkii bir nesne veya insan hakkinda belli bir sekilde
digiiniilurken aynt konuyla ilgili ¢ok farkli seyler hissedilebilir ( Rohall, Milkie ve
Lucas, 2007: 231).

Bu tammlarda da tutumun bilegenlerinden bahsedilmekte ve tutumun tanimi
vapilirken onu &gelerinden bagimsiz  bir  sekilde diginmemek gerektig
vurgulanmaktadir. Bunun nedeni de tutumun 6rgiitlii bir yapist oldugu ve onun farkls

unsurlardan meydana geldigi gercegidir.

Krech ve Crutchfield (1967. 176)’e gore ise tutum, ‘‘bireyin kendi
dunyasinin bir yéniyle ilgili gidilenme, algilama, cosku ve tanima siireglerinin

devamlt bir érgitlenmesidir’’.

Rosenberg ve Hovland (1960: 3)’e gore tutum bir grup uyarana belirli tepki
gruplaniyla cevap vermek ig¢in Onedilimlerdir (Hewstone, Stroebe, Codol wve

Stephenson, 1988: 143).

Bu tanimlamalar da tutumu giidiilenme, algi, uyarana tepki gibi kavramlarla
ele alarak tutum degisim kuramlarimin tutumlar1 anlamada ve tanimlamada ne denli

onem arz ettifini gostermektedir,
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Tutum ile ilgili yukarida verilen tanimlardan hareketle tutumun basit bir
kavram olmadi@l goriilmektedir. Tutumun kendi i¢inde bir diizeni olan, deger bigme
islevine sahip, cesitli dgelerden meydana gelen bir duygu, diigince ve davramslar

orgiiti oldugu ileri siirulebilir.
1.8.2. Tutumun Ogeleri
Tutumlar,
a)Zihinsel
b)Duygusal

c)Davramgsal Oge olmak iizere ii¢ bilesenden olusur ve bu bilesenlerin
genel olarak kendi aralarinda bir uyum icinde olduklan farz edilmektedir (Inceoglu,
2000: 8). Diger bir ifadeyle herhangi bir nesne, fikir veya insana yénelik tutum
biligsel, duygusal ve davramgsal bilesenlerden olusan devamli bir yénelimdir (Sears,

Freedman ve Peplau, 1985: 133).
1.8.3. Zihinsel (Bilissel ) Oge

“Tutumlarin zihinsel égeleri, uyancilar ile ilgili gergeklere dayanan bilgi ve
inanglar;, g¢evredeki uyancilar hakkinda bireyin edindikleri deneyimleri
icermektedir’” (Inceoglu, 2000: 10). Tutumsal nesne ile ilgili bireyin sahip oldugu

inanclar sistemi biligsel bilegeni olusturur (Feldman, 1985: 121).

Zihinsel oge; herhangi bir tutumun pargasi, tutum nesnesiyle alakali olarak
sahip olunan diigiince, inang ve bilgilerin tamami olarak kabul edilebilir. Zihinsel oge
kiginin diiginme siireclerinde vararlandi@ bir gruplama olgusudur. Bagka bir ifadeyle
bu bilgilerin simflandiriimasidir. Boylelikle bu simflamalar, kisinin birbirinden
belirgin bir bi¢imde farkli olan uyancilara iligkin tepkilerinde gosterdikleri

farkliliklan belirtir (Inceoglu, 2000: 9).

Sears, Freedman ve Peplau (1985: 133)’e gore ise zihinsel 6ge belirli bir
tutum nesnesine yoénelik bir insamin sahip oldugu tum bilisleri icerir ki bunlara

gergekler, bilgiler ve o nesne ile ilgili inanglar dahildir.

Biligsel ogenin belirtileri olarak ilgili tutum nesnesi hakkinda sahip olunan

bilgiler ve bunlann sozle belirtilmesi gosterilebilir (Kagitgibasi, 1988: 87).
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Tutumlarin zihinsel ogeleri, tutum konulan (uyaricilar) ile iliskin gerceklere
dayali bilgi ve inanglardan olugsmaktadir. Bu égeler, ¢cevredeki tutum konular ile
ilgili olarak kisilerin edindikleri bilgileri temsil etmektedir. Birey once bir/birden
fazla uyancinin varligindan bizzat nesne ile karsilasarak veya da baska kaynaklar
vasitastyla haberdar olur. VarliZindan haberdar olunmayan bir konuya yénelik tutum
olusamaz. Tutum konusu ile ilgili bilgiler gercege vaklastik¢a tutum da o derecede
kalicilagir, Bilgide degisiklik meydana geldiginde tutumda da defisiklik olacaktir
{Baysal, 1981: 15).

Biligsel temelli tutumlar; insanlarin bir tutum nesnesinin 6zellikleri
hakkindaki inaniglan tzerine temellenen tutumlardir. Diger bir devisle; bu tutum
cesidinin amaci bir nesnenin arti ve eksi yonlerini siniflandinp bizim o nesneyle
iliskimizin buna degip degmeyeyecegini ¢abucak anlamamizi saglamasidir (Aronson,
Wilson ve Akert, 2004: 218).

Tutumun biligsel dgesinin aslinda tutum geligtirme strecinin ilk adim oldugu
soylenebilir, Ciinkii bir bireyin belli bir konu ile ilgili herhangi bir sekilde bilgi
sahibi olmadan o konu hakkinda deger bigici bir yarg veya degerlendirmeye varmast

beklenemez.
1.8.4. Duygusal (")ge

Duyusgsal oge c¢evre ile alakali olarak bilgi, duyum ve tecrubelerin
siniflandinlmasinin yaminda, soz konusu simflarin olumlu, olumsuz olgularla, istenen
ya da istenmeyen hedeflerle baglantisinin olmasi durumuna isaret eder (Inceoglu,

2000: 8; Baysal, 1981: 15).

Duygusal bilegsen tutum nesnesine yonelik insanin sahip oldugu tiim duyuslar
ve duygulan ozellikle de degerlendirmeleri icerir (Sears, Freedman ve Peplau, 1985:
133). Duygusal ogenin belirtileri olarak Kagit¢cibasi (1988 87) o tutum nesnesine
yonelik gozlenebilir duygusal, bedensel (kalp atisimin hizlanmasi, heyecan vs. ) ve
dilsel (kizmak, rahatsiz oldugunu belirtmek vs. ) reaksiyonlarin hepsini 6rnek

gostermistir.

Onceden yasanmuslik durumu kisinin duygulanm etkiler. Kiside énceden belli
bir uyariciya kargt bazt duygular ortaya ¢ikmigsa (olumlu veya olumsuz) , bu durum

o kisinin s6z konusu uyaricilarla énceden bir iliskisi oldugu anlamina gelir. Kisi ne
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zaman Onceden yasadig uyancilart hatirlarsa o uyarana karst olumlu/olumsuz
duygular icinde olacaktir. Bu ylizden de séz konusu tutum nesnesine karsi

olumlu/olumsuz tepkilerde bulunacaktir (Inceoglu, 2000: 8).

Tutumun duygusal 6gesinin uyaran- tepki agisindan ele alinmas: duygusal
ogenin 6Zrenme kuramlar ile agiklanabilecegini akla getirmektedir. Zihinsel ogeden
farkli olarak duygusal ogede onbilgiler olmaksizin bir degerlendirmeye
gidilemeyecegi goriilmektedir. Buradan hareketle duygusal 6genin olusabilmesi icin
zihinsel ogenin de sart olmasa bile bulunmasi gereken bir kavram oldugu one

siiriilebilir.

Tutumun duygusal ogesi, zihinsel Ogeyle kiyaslandiginda daha basittir.
Duygusal oge olumlu ya da olumsuz bir tepkiye karst onyatkinliktir. Bununla
birlikte, *‘duygusal ogesi agir basan bir tutumun degismesi daha guctir; ozellikle
bireyin ego’sunu ilgilendiren konu ya da olaylara karst tutumu daha yogun duygu
yikludir’ (Inceoglu, 2000: 9; Baysal, 1981: 16). Freedman, Sears ve Carlsmith
(2003:  343) duygusal ogemin vyapistyla ilgili olarak soyle bir yorumda
bulunmuglardir: ““Bir tutumun bir bitin olarak vapist karmagik olmakla barlikte,

onemli bir parcasi, duygulardan olusan parcasi genellikle ¢cok yalindir™.

(Breckler ve Wiggins, 1989 Zanna ve Pempel, 1988)’e gére duygusal temelli
tutumlar: bir nesnenin art1 ve eksilerimi tarafsiz bir sekilde degerlendirmeden zivade
duygular ve degerlendirme lizerine daha fazla temellenen tutumlardir. Duygusal
temelli tutumlar g¢ikolatamin tadim begenmek gibi duygusal bir tepkinin veya bir
tabloyu begenmek gibi estetik bir tepkinin veya da klasik veya edimsel
kosullanmanin sonucu olabilir (Aronson, Wilson ve Akert, 2004: 218-219).

Feldman (1985: 121) duygusal bilegemin bireyin tutum nesnesine yonelik
degerlendirmesi veya tecriibe ettifi duygu cesidinin yoni ve yogunlugunu ihtiva
ettigini belirtmektedir,

Duygusal bilesenin ister 6nceden tecriibe edilen durumlarla iligkisi olsun ister

o anda gelistirilen bir tepki olsun bireyin duygularim olumlu veya olumsuz bir

sekilde tasnif etme islevim istlendigini soylemek mumkiindir.

1.8.5. Davramgsal (")ge
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Davranigsal 6ge, kisinin belirli bir uyanct grubundaki tutum konusuna
yonelik davramg egilimini yansitir. S6z konusu davrams egilimlerinin sézler ya da
diger eylemlerden gézlenmesi mumkindir. Bunlar kiginin aligkanliklan, normlan ve
ilgili tutum nesnesi ile dolaysiz olarak iligkisi bulunmayan tutumlannin da etkisi
altindadir. Bu yiizden davranissal 6geden bahsederken ilk yapilmasi gereken; iki tur
davrams arasindaki ayrnimi netlige kavusturmaktir ki bunlar: duygusal davrams ve
normatif davramstir. Duygusal davranmis tutum konusunun hoslamlan veya
hoslamlmayan durumlarla iligkisinin bir {runiiyken, normatif davrams dogm
davranigin ne oldugu konusundaki inanglara dayal olan davranig tiriidiir (Inceoglu,
2000: 10; Baysal, 1981: 16). Ayrnica duygusal davranisin temelinde olumlu ve
olumsuz duyguya dayal iki boyut vardir ki bunlar: iliski kurma ya da kurmama
hareketleridir. Bu durum da i¢ tir davrams seklinde kendini gosterebilir: Tutum
konusuna yaklasma, karst koyma veya tutum konusundan ka¢inma. Herhangi bir
davramigin tutum nesnesine yonelik a) belirli olglide iliski arama veya iliskiden
kaginma eZilimi b) belirli 6l¢lide olumlu veya olumsuz duygu igerdig ileri
surulebilir. “Olumlu-olumsuz duygu cizgisinin bir ucunda ézveri, diger ucunda ise,
tutum konusunu ortadan kaldirma istegi olabilir” (Inceoglu, 2000: 11, Baysal, 1981
17-18).

Duygusal ve normatif davraniglardan hareketle davranigsal ogenin duygusal
ve biligsel ogeleri barindirdig1 séylenebilir. Bu durumda her zaman gegerli olmasa da
tutumun davramgsal ogesinin ortaya c¢ikmasi i¢in once o konu ile ilgili bilissel
dzelliklere sahip olmanin daha sonra da biliste olan bilgilere dayanarak duygusal

6genin olugtugu ve bunun davranis olarak gézlendigi ileri siirtlebilir.

Kagitgibag: (1988: 87) davramigsal ogenin belirtileri olarak ilgili tutum
nesnesine karsi gézlenebilen butiin davramslan gosterir. Bu davranislar dilsel veya

bagka davraniglar olabilir (tavsiyede bulunma, eylemde bulunma vs.).

Baysal (1981 18) tutum olgusunda en azindan psikolojik gézlem ag¢isindan,
davramgsal 6ge kavramina yer vermenin geregini vurgulamaktadir Ayrica su
ilavelerde bulunmaktadir: Gizli bir ruhbilimsel degisken olarak tutumun wvarhig,
sadece onu yansittigt farz edilen bazi gozlemlenebilir davraniglardan ¢ikarsanabilir.

Herhangi bir tutum nesnesine yonelik bir davrams s6z konusu olmadi@inda, kisinin
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cevresindeki insanlar tarafindan gozlenemeyecegi i¢in, bireyde gizli olsa bile bu

tutum ¢ikarsanamaz.

Sears, Freedman ve Peplau (1985: 133) davramigsal bilesenin o nesne ile ilgili
kiginin tepki vermeye ve hareket etmeye egilimine hazirhfim igerdigini

belirtmektedir,

Feldman (1985: 121)’a gore ise davramgsal oge tutumsal nesneye yonelik

belli bir sekilde davranma egilimidir.

Davranig temelli bir tutumda tutum, bir nesneye yonelik nasil davranildigina
yonelik gozlemlerden c¢ikarilir. Insanlar tutumlanm davramslarindan sadece belli
kosullar altinda ¢ikanrlar. Bunun igin iki sart vardir, birincisi ilk tutumlan zayif veya
belirsiz olmalidir. Ikincisi insanlar tutumlarnini davranislarindan o davrams igin bagka
bir mantikli aciklama olmadiginda ¢ikarirlar (Aronson, Wilson ve Akert, 2004: 220).
Davramgsal ¢ge her zaman kiginin belli bir tutum nesnesine yonelik davranisina
yansimayabilir. Bu ylizden davramgsal ¢genin hem davranig hem de davranisa kars:

bir énegilim oldugu unutulmamalidur.

Olson ve Zanna (1993) tutumu, kisinin inanglari, duygularn veya hareket etme
egilimlerinde sergilenen bir sey veya binsine yonelik lehte veya aleyhte
degerlendirme tepkisi olarak tammlarken tutum tanimi i¢inde tutumun 6gelerinden
de bahsetmektedir (Myers, 1996: 125). Bu tanimdan hareketle tutumun g bileseni ile

birlikte bir anlam ifade ettigini séylemek mimkiindir.

Tekinalp ve Uzun (2004: 80) tutumun guciiniin her ii¢ 6genin (biligsel,

duyussal, davranigsal) giiciiniin toplamina esit oldugunu belirtmektedirler.

Tutumdan bahsedebilmek i¢in salt diigince, duygu veya da davramslarin
hatta bu bilesenlerden herhangi ikisinin beraber anlasiimasi yeterli degildir. 3-D
sembolil ile gosterilebilecek bu li¢ bilesenin beraber bilinmesi gereklidir. Bagka bir

ifadeyle, tutum bu ii¢ bilegenle tamamlanir (Usal ve Aslan, 1995: 114).

Tutumun ii¢ boyutunun arasinda i¢sel bir orglitlenme oldugu kavramiyla ilgili
olan fikir sudur ki, tutumlar diger tutumlarla érgutlenmis modeller olusturmak icin
birbirlerinden ayn pargalar olarak kalmak yerine kendi aralarinda baglantilar kurarlar

{Feldman, 1985: 121). Sozel olarak ifade edilen ol¢umler ile gozlenen davraniglar
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arasinda belirgin bir fark varsa bunun nedeni tutumun dgeleriyle ayn pargalar olarak
ugragmaktir. Bir kiginin tutumunun tam bir tanimi ii¢ 6genin hepsinden 6lgiimler elde
etmek ve tutumlan sadece duygusal bilesenden cikarmaya g¢alisgmamakur (Eiser,
1986: 54).

Tutumlar, baz1 davraniglara yol agmalan yoniiyle olaylan incelemede ‘ara
degisken’ olarak kullamlabilirler. Tutumlarin égelerinin tiimii baz1 gézlemlenebilen
ve oOlgumu yapilabilen tepkilerin olugmasina neden oldugu i¢in ve de bunlarn
gozlemi sonucunda bu bilesenlerin de varsayildigini géz oninde bulundurarak,
tutumu olusturan bilesenler de ara degiskenler olarak karsimiza cikmaktadir
(Kagitcibagi, 1988: 86). Tutumun bir eylem veya durus olarak degil, sadece bir
egilim olarak duslinilmesi gerekmektedir. Zira diisunce ve duygular davrams ile
tamamlanir veya tamamlanmaz. Sonug¢ sudur ki ister etkin ister edilgen olsun, tutum

yine vardir (Usal ve Aslan, 1995: 114).

Sonu¢ olarak tutumu meydana getiren bu ug¢ bilesen arasinda karsilikli
etkilesim vardir. Bu nedenle bilegsenlerden birinde ortaya c¢ikacak degisikligin
tutarlii@i korumak maksadiyla diger bilesenlerde de degisime yol ag¢masi
beklenmektedir. Ozetle, bireyin bir tutum objesine iligkin olumlu olumsuz
durumunda degisiklik oldugunda, séz konusu ogeye yonelik biligsel ve davranigsal

ogelerinde de yeni diizenlemeler olacaktir (Inceoglu, 2000: 12) .

Tutumlant  olugturan  unsurlar, tutumlannn  her zaman  gergegi
yansitmayabilecegini gostermektedir. Zira bu u¢ oge arasindaki dengeyi tam olarak

kurup bir él¢im yapmak zor gérinmektedir.
1.8.6. Tutum Degisim Kuramlari

Tutum ve tutum degisimiyle ilgili ¢aligmalar 1930°1u yillara kadar belirli bir
kurama dayanmaksizin gergeklestirilmigtir. Tutum ile ilgili aragtirmalann yapilmaya
basladig ilk yillardan giniimiize tutum konusu ile ilgili algilar degismistir ve tutum
kavraminin basit bir sekilde incelenemeyecegi anlasilmistir. Tutumun égeleriyle ¢cok
cesitli etkilesimlerde bulunmasi, bunlarin farkli sartlarda gergeklesmesi gibi bircok
nedenden dolayr tutumlar karmasgik bir yapiya sahiptir. Tutumlarda olusan degisimi
incelemek amaciyla da tutum kuramlan gelistirilmistir (Inceoglu, 2000: 28- 29). Bu

yaklagimlar birbiriyle her zaman gelismez veya tutarsiz deg@ildir. Sadece farklh
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kuramsal yonelimleri temsil ederler ve tutumu agiklarken vurguladiklan etmenlerde

farklilik gosterirler (Sears, Freedman ve Peplau, 1985: 136).

Tutumlara wve bilhassa da tutum degisimi sorununu ele alan farkhi

aragtirmalarda dort ¢esit kuramsal yaklagim kullaniimistir ki bunlar:

1) Ogrenme Kuramlan

2) Sosyal Yargi Kuramlan

3) Tutarlik veya Denge Kuramlan

4) Islevsel Kuramlar olarak gruplanabilir (Kagitgibasi, 1988: 128).
1.8.6.1. Orenme Kuramlari

Ogrenme kuramlan tutumlan belirli uyaranlara 6grenilmis tepkiler olarak
gortir ve bu kuramlann odak noktasi bireyin belirli tutumlan gelistirip sahip olmasina

neden olan uyaranin dogasini belirlemektir (Feldman, 1985: 122).

Bu kuram tutum degisimini ¢ogunlukla davramscilik akiminin etkisi altinda,
uyaran- tepki siireci ¢ercevesinde ele almistir. Tutum degisimi bir 6&renme siireci
olarak incelenir, eski tutumun yerine yeni tutum Ogrenilir (Kagitcibagi, 1988: 128-
129). Kisi, belli bir tutum konusuyla ilgili édullendirici bir tecritbe gecirdigi takdirde
o konuya yonelik olumlu bir tutum iginde olur, tam tersi, vani, cezalandirict bir

deneyim gecirdigi zaman ise olumsuz tutuma sahip olur (Inceoglu, 2000: 30).

Diger bir ifadeyle bu kuram, tutumlarnn biliyiilk oranda diger aliskanliklarin
ogrenildigi sekilde 6grenildigini ileri surer. Bir nesne, kisi veya fikrin nitelik ya da
ozelliklerini 6grenmek de bu kuramda tutum gelistirmenin onemli bir yonii olarak
gorilmektedir (Freedman, Sears ve Carlsmith, 2003: 345). Ogrenmenin olustugu
temel siregler tutum olusumunda da uygulanmalidir. Birey bilgi ve duygulan
iligkilendirme sureci ile edinir. Uyaranlar ayni yer ve aym zamanda meydana
geldiginde iligkilendirmeler olugturulur. Birey tutumun hem biliglerini hem de

duygularini 6grenir (Sears, Freedman ve Peplau, 1985: 137).

Tutumlara égrenme agisindan bakmak nispeten basittir. Bu kuram insanlarn

temel olarak edilgen kabul eder. Insanlar uyarana maruz kalir, insanlar da
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iliskilendirme, pekistirme veya taklit yoluyla ogrenirler ve bu slire¢ insanin tutumunu

belirler (Taylor, Peplau ve Sears, 2000: 135).

Bu belirtilenlere karsilik insan davraniglaninin sadece uyarana tepki sekline
indirgenemeyecegi ve karmagik bir yapiya ve farkli gelere sahip olan tutumlan da

yalniz bu baglamda acgiklamanin yeterli olmayabilecegi soylenebilir.
1.8.6.2. Sosyal Yargs Kuramlan

Bu kurama gore, kuvvetle baglamilan bir tutumun kendinden farkli fikirleri
red alam kabul alamindan daha genistir. Buna karsilik, fazla kuvvetle baglaniimamis
tutumlarin farkh fikirleri kabul alani red alanindan daha genistir Bu kuram; tutum
degisimi ile ilgili olarak ‘Glgulebilir’ én tahminler yapmaktan ziyade tutum
degisimini anlamak i¢in genel bir cerceve iglevinde bulunmaktadir (Kagitgibag,
1988: 130). Toplumsal yargt kuram hareket noktas: ‘algt’ olan kuramlardandir. Bu
yaklasimda tutum degisimiyle ilgili ki kural mevcuttur ki bunlar: benzesme ve
zithiktir. Benzesme durumunda kiginin kabul alanina giren toplumsal uyariciyr kisi
kendi diisincesine benzer bulur ve soz konusu uyaricilar kisinin kendi tutumuna daha
yakin goriildiigli i¢in mesajin igerigl dogrultusunda tutum degisimi ihtimali yukselir.
Zathk durumunda ise uyaricilann kigimin red alamina girmesi sebebiyle zitlik olusur
ve bireyin ger¢ek tutumuna oldugundan daha uzak goriilmesi sonucunda iki durum
ortaya ¢ikabilir: tutum degisiminin hi¢ olmamasi veya mesajla zit dogrultuda

degisimin gergeklesmesi (Inceoglu, 2000: 39- 40).
1.8.6.3. Tutarhik Kuramlar

Tutumun ogeleri ve tutumlar arasinda bir tutarlilk mevcuttur. Insanlarin
diisuncelerinin bile tutarsizliktan kacinip tutarlihga dogru gittiZini soylemek
mumkiindur. Ornek verilecek olursa sevdigimiz bir kisiye iyi vasiflar atfedip onunla
ilgili soylenen kotu sézlere direng gostermemiz tutarliga dogru bir adimdir. Suinner,
Gestaltgt psikologlar ve Lecky gibi 6énemli bilim insanlan insan davramglannin
tutarliligs ile ilgili ¢aligmalar yapmis olsalar da, buginkii tutarlilik kuramlarnin
babasi olarak Heider kabul edilir (Kagitgibagi, 1988: 131).

Bu c¢alismalar i¢inde en 6nemlileri agsagida belirtilen ug tutarlilik kuramidir.

1) Heider’in Denge Kurami



22

2) Rosenberg ve Abelson’un Biligsel Dengeleme Kurami
3) Festinger’in Biligsel Celigski Kurami
1.8.6.4. Heider’in Denge Kurami

Bu kuramda, kisinin zihninde var oldugu sayilan durum, kurama yansitilir bu
yizden de bu kuram fenomenolojik olarak adlandirlir. Heider, bu yaklagimda kisinin
(k) diger kigi (d) ve tutum objesiyle (o) iligkilerini ele almis ve bu &geler arasinda
soyle bir iligki 6ne sirmiistiir: a) sevme-sevmeme ve b) birlikte olma (ait olma)-
olmama iliskisidir. Bu ii¢ 6ge arasindaki iliski k’va goére olumlu ise veya iligkilerden
ikisi olumsuz birisi olumlu ise k’nin zihm dengededir. Her ug iliskinin de olumsuz
olmasi veya birinin olumsuz olmasi durumunda ise dengesizlik var olur. Heider,
tutum konusunu sosyal psikolojik cerceveye yerlestirerek c¢ok onemli katkida
bulunmasina ragmen, ‘ya hep ya hi¢’ tutum degisimi oOnerisi hususunda biraz
vetersizdir (Kagitgibasi, 1988: 132- 135). Denge kurami, dengesizligin etkisini
kestirme stirecinde ‘en az gaba’ ilkesini benimser. Diger bir deyigle, birey miimkin
oldugunca az sayida ama ayni zamanda dengeyi saglayabilen duygusal iligkiyi
degistirme cabasi i¢indedir (Freedman, Sears ve Carlsmith, 2003: 351). Dengevi
kurmak i¢in bir kisinin tutum nesnesine yénelik tutumu diger kisiye yonelik tutumu
ve o kisinin o nesneye karst tutumuyla esglidiimlii olmalidir. (Rohall, Milkie ve

Lucas, 2007 247).

Bu kuram, Heider’in ifadesiyle “algilayici bireyin oznel cevresi’ni
tammlamak i¢in bir ¢abadir (Eiser, 1986: 14) Denge kuraminin bireylerin tam bir
mantiksal tutarlilik icin tercihte bulunmalariyla ilgisi yoktur. Bunu yerine bu kuram
insanlarin toplumsal ¢evrelerini algilamalarinda yanlh olduklarini ileri surer goyle ki
insanlar kendilerini olumlu gorecek sekilde bir bakis acis1 saglayan basit
degerlendirici vyargilarda bulunabilirler. Bu anlamda tutarlilik milkemmel bir

mantiksalliga erismekten ziyade biligsel tarafin bir seklidir (Eiser, 1986: 17).
1.8.6.5, Rosenberg ve Abelson’un Bilissel Dengeleme Kuramn

Bu kuramda Heider’in kuramindan farkli olarak olumlu ve olumsuz iliskilerin
vaninda tarafsiz iliskiye de yer verilmigtir. Ayrica Heider’in bahsettigi ogelere karst
tutum degisimi olugturmaya gerek olmaksizin denge saglamak bu kuramda

mumkiindur. Dengesizlikten kurtulmak i¢in; a) tutumu tamamen degistirmek (+ dan



—‘ye; ya da -’den +’ya) b) dengesiz iliskiyi reddetmek (+'dan 0’a ya da —‘den 0’a) ¢)
ayrisma tepkisi ya da d) guglendirme tepkisi imkanlan sunulmugtur (Kagitgibagt,
1988: 135- 140).

Bu kuramin Heider’in denge kuramindan farkinin en énemli yam Rosenberg
ve Abelson’un iliski kavramimnt kullamsidir. Olumlu veya olumsuz iligkiler sadece
olumlu veya olumsuz duygu bildirmekle kalmaz aynt zamanda kolaylastirict ve
engelleyici nedensel iliskileri ifade ederler. Rosenberg ve Abelson sunu ileri siirerler
ki bireyler dengesiz bir yap ile karsilagtiklaninda dengeye kavusmak igin en az gaba
gerektiren yolu sececeklerdir yani bireysel varliklar ve iligskilen degerlendirmedeki

degisiklikleri en aza indirmeye calisacaklardir (Eiser, 1986: 30).

Insanlar bilislerini duygulan ile tutarlt olacak sekilde degistirmeye ¢aligirlar.
Diger bir ifadeyle bir sey hakkindaki gergeklerle ilgili olan inanglanimiz kismen de
olsa duygusal tercihlerimizden etkilenir ve bunun zitt1 da dogrudur. Bu kuramin daha
ilging olan yémi de sudur ki deZerlendirmelerimiz inan¢lanimizi etkiler. Bilissel
dengeleme siireci onemlidir. Clinka bircok tutum bir¢ok bilis olmaksizin guclii

duygular olarak edinilir. (Sears, Freedman ve Peplau, 1985: 142-143).
1.8.6.6. Festinger’in Bilissel Celiski Kuramu

Ik defa Leon Festinger’in gelistirdigi bu kuramin en belirgin 6zelligi inang
veya tutumlarla davramslar arasindaki tutarsizliklardir. Tutum ve davranig arasinda
fark oldugu durumlarda; iki farkh sekilde s6z konusu celigki giderilebilir: Belli bir
bigimde davramg geri almak veya da tutumlan davrams yoninde degistirmek
(Freedman, Sears ve Carlsmith, 2003: 354- 355).

Bu kuramin temel dayanagi, bireyin kendi dunyasindaki tutarsizhiklardan
kurtulmak i¢in bilgileri, duygulart ve davranislan arasinda tutarlililk saglamaya
caligmasidir. Birey, belirli bir seye inandigi ve inandigina ters disen davrams
sergiledig zaman bu uyumsuzlugu azaltmak ister veya artmasimi engelleme cabasi
icinde olur. Iste, bu tutarsizlik “celiski” olarak adlandinlir. Iki bilissel oge arasinda
celiskili bir 1liski oldugunda iligkinin birinin digerinin tersi oldugu soylenebilir. S6z
konusu zihinsel unsurlar arasinda c¢eligkili, uyusumlu ya da ilgisizlik iliskileri
olabilir. Ornegin; sigara i¢gmenin zararli oldugunu bilmek ve buna ragmen sigara

igcmek geliskili iliski, sigaranin zararllt oldugunu kabullenip igmeyi birakmak
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uyusumlu iligki, sigara igmenin zararli olmasi ve her sabah ise gitme arasinda ise

ilgisiz iliski vardir (Inceoglu, 2000: 35- 36).

Festinger, kiginin sahip oldugu bir inang, bilgi veya tutumun yine o kisinin
sahip oldugu bagka bir inang, bilgi veya tutumun tersini gerektirdiginde bu iki inang,
bilgi veya tutum arasinda biligsel celiski oldugunu kabul eder ve bu celigkiden

kurtulmak igin de bir glidulenmenin olusacagim ileri surer (Kagitcibagi, 1988: 145).
Birey ¢eligkileri azaltmak i¢in asagida belirtilen yollardan birine bagvurabilir:
(Inceoglu, 2000: 37)

a) Davramsla ilgili zihinsel yapilanmasim degistirebilir; sigarayr birakmak

veya ‘icen de igmeyen de oliiyor’ seklinde diisunerek ¢eliskiden kaginmasi

b) Cevresiyle ilgili zihinsel yapilanmasim degistirebilir; ¢evresindeki
insanlann fazla sigara igtigim oysa kendisinin onlara nazaran az igtigim

soylemesi

¢) Celiski miktan zihinsel yapilanmalann énem derecesine baghdir. Bu
yizden, birey bunlarin bir veya birkaginin daha az énemli olduguna kanaat
getirebilir. “Sigaramin bana verdigi zarar énemli degil, mzli yasayip geng

dlmek daha iyidir” seklinde diiginmesi.

Biligsel ¢eligki kuramimin esas giglii oldugu tutarsizhik durumlan; séylenen
bir s6z, yapilan bir tercih gibi olmug bir davrams ile séz konusu davranisa ters diigen

bir tutum arasindaki tutarsizligin 6n plana ¢ikmasidir (Kagitgibasi, 1988: 147),

Tutumlar gézlenen davranisla tutarli hale gelebilmek i¢in degisecektir. Bu
kuram tutum ve davramg arasindaki tutarsizlikla ilgili olarak iki ana kaynak lizerine
odaklanir ki bunlar karar vermenin etkileri ve tutumun zidd: davramslarin etkileriyle
ugrasmaktr. Bir karar vermek, diger istenen bir seyden vazgegmek ve kismen de
olsa istenmeyen bir sey se¢mek anlamina gelecedi i¢in tutarsizhik yaratir (Sears,
Freedman ve Peplau, 1985: 143).

Festinger’e gore bireylerin tutumlarim davramslanna gore degerlendirmeleri
gerekir, Inanglarimzla gelisen bir sekilde hareket edersek bu durum psikolojik bir
gerilim yaratir. Bu gerilimi davramslanmizla ilgili inan¢larimizi veya davramgin

kendini degistirerek azaltabiliriz (Rohall, Milkie ve Lucas, 2007: 247).
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Insanlar davramslan ile gelistiginde veya dissal bir gerekce bulamadiklarinda
davramiglarina ig¢sel bir gerekce bulma girisiminde bulunurlar. Bu da tutum ve
davramigi yani iki bilislerini bir araya getirerek yaparlar. Bu surecte insanlar kendi
tutumlarimin ziddi olan bir tutum benimserler bu en asgari bir duzeyde dissal gerekge
ile gergeklestirildiginde insamin s6z konusu tutumunun istenilen yénde degismesi ile
sonu¢lanir (Aronson, Wilson ve Akert, 2004: 222-223),

Festinger insanlanin genellikle diisince ve davranislarinda mantikl
goriinmelerine ragmen biligsel tutarlilik saglamak i¢in siklikla mantiksiz ve uyum
saglayamayan davramglarda bulunduklarim soyler. Bu kuram insanlann zamaninin
cogunu gercekten mantikli hareket etmek yerine davramslarimi mantiga biriimek igin

ne kadar ¢ok zaman harcadiklarim gosterir (Franzoi, 1996; 194).

Festinger’in bilissel ¢eliski kurami, sosyal psikoloji iginde gelistirilen diger
tim kuramlardan daha fazla aragtirmaya yol a¢mis ve aragtirmalarinda da ¢ok
belirgin olmayan kuramsal tahminler dogru ¢ikmustir bu nedenle de alana ¢énemli

katkilar saglamigtir (Kagitgibagi, 1988 154).
1.8.6.7. Islevsel Kuramlar

Tutum gelismesine ve deZismesine énemli katki saglayan bu kuram Smith,
Bruner ve White (1956) tarafindan sorulan “kisinin tutumlan ne ise yarar?” sorusuyla
belirlenmigtir. Bu yaklagima gore; birey bir tutumu belirli bir sebeple gelistirir, diger
bir deyisle s6z konusu tutum bireyin bir ithtiyacina cevap verir. Bu yuzden de, bu
gereksinmenin ortadan kalkmasi durumunda tutumda da aym yoénde bir degisme

meydana gelir. Kisilerin tutumlarinin tig temel iglevi oldugu séylenebilir ki bunlar;
a) Tutum ogesivyle ilgili bilgi saglayici islev
b) Kisinin bagkalanyla olan 1yi iligkilerini koruma isglevi
¢) Dusa atma ya da ego savunma islevi’dir (Kagitcibasi, 1988: 154- 158).

Bu kurama gore tutum degisikligi uyma (kabullenme), ozdeslesme ve
benimseme siireclerinden olusur. Uyma durumunda genellikle kisi, ¢evresine yonelik
tutumunu vyapay olarak degistirir ve gergek tutumunun tam tersini sergiler.
Ozdeslesme durumunda kisi, egosunu tatmin eden kisilerin tutumlarim benimser ve

bu degisimlerin kalict olma ihtimali yiiksektir. Son 6ge olan benimseme siirecinde
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ise degisim, kisinin var olan tutum ve degerleriyle paralel olursa etki kabul edilmis
sayilir. Ozetle, tutum deisiminin olup olmamasi tutumun hangi isleve hizmet
ettigiyle ilgilidir (Inceoglu, 2000: 30- 31). Yillar boyunca bir¢ok tutum kuramcisi
tutumlarin iglevinin farkli psikolojik ihtiyaclan tatmin etmek oldugunu ileri
sirmuslerdir. Bunun nedeni ise o an ihtiyacimiz olan geylere uyan tutumlara sahip
olmamiz ve ihtiyaglarimiz degistik¢e tutumlanmizin da de@isecegi ger¢egidir. Bu
agidan bakildiginda insanlar belirli nesnelere kargi farkli nedenlerden dolay: benzer
tutumlar i¢inde olabilirler. Bu tutum gelisimi ve defisimi siirecinde iglevsel
yaklasim, bireyi ihtiyaclart dogrultusunda tutumlarimi degistiren etken bir katilimci

olarak gorur (Franzoi, 1996: 190).

Cesitli biligsel kuramlar tutum gelisim ve degisimini incelemede tim bakis
agilanint birlestirmekte bununla birlikte gudilenmeyle ilgili kuramlara da ragbet
artmigtir. (Franzoi, 1996: 203).

Tutumlarin yalin bir yapist olmachgr i¢in tutumlan anlamada farkli bakis
agilan kullanan yukanida bahsi gecen kuramlar tek basina yeterli olmayabilir. Bu
yizden tutumlar tiim oégeleriyle bir biitin olarak diiginmek gerektigi gibi tutum ele

alinirken biitun kuramlarin énerilerinden yararlamlmalidir.
1.9. Tutum ve Davrams Arasindaki iliskiler

Tutumlann kayna@i, davrams (izerindeki etkisi ve zamanla degismesi
sosyologlarin hep dikkatini ¢ekmis ve bu yuzden de bu konuyla ilgili olarak ¢ok
sayida calisma gergeklestirilmistir (Kizilgelik ve Erjen, 1992: 427). Sosyal bilimsel
aragtirmalarda en uzun siiren tartigmalardan biri; tutumlarla davramglar arasindaki
iligkinin ne olduguyla ilgilidir. Tutumlarin incelenmesinin nedeni tutumlann
davraniglart 6lgmenin yerimi alan bir sey olmalarimn yamnda zaman zaman da
davraniglart onceden kestirmeyi saglamalarimin disintlmesidir (Marshall, 2003:
765- 766).

Rohall, Milkie ve Lucas (2007: 233) insanlann tutumlan incelemesinin
nedenlerinden birisinin  de davramglan o6nceden kestirmek oldugunu ifade

etmektedirler.

Tutumlann gergekten davramslan vansiip yansitmadigt énemli bir sorudur.

Ciinkti belirli bir konuda bireylerin tutumlarim dl¢gmekle onlann davraniglan
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hakkinda ne kadar dogru bilgi sahibi olundugunun bilinmesine ihtiya¢ vardir. Aksi
takdirde yanlig degerlendirme ve genellemelere gitmek mumkiindir ki bu da hatal

sonugclara neden olabilir.

Tutum ve davranis arasindaki iligkinin ne olduguna dair su sorular sorulabilir:
Tutum, tek basina davramsi meydana getirilebilir mi? Veya bir kiginin bir konuya
iligkin tutumu biliniyorsa, o konudaki davranist 6nceden tahmin etmek miimkin
midir? Gergekten tutum ve davrantg arasinda bir tutarlilik var midir? Belli bir
tutumun belirh davramslara yol agacagindan ne kadar emin olunabilir? (Baysal,
1981: 36, Kagitcibagi, 1988: 94 ).

Bu sorulara verilecek olumlu yanitlar sayesinde tutum hakkinda bilgi sahibi
olunarak insanlarin davraniglarim 6nceden tahmin etmek miimkiun olacaktir
{Kagitcibagi, 1988: 94 ),

Basit Tutum Davramg Iligkisi

Tutum Davranig

(atif yapilir) {gozlenir) (Tekinalp ve Uzun, 2004:
80).

Bazi durumlarda, bireylere higbir sorumluluk yiiklenmemesi veya baski
yvapiimamast nedeniyle tutumlar kolaylikla davranisa neden olabilirken bazi
durumlarda da i¢inde bulunulan ortam tutumun davraniga déniigmesine engel olur
(Tekinalp ve Uzun, 2004: 80; Kagitgibast, 1988: 97). Unutulmamas: gereken bir
nokta da; dig baski ve iligkisiz nedenlerden dolayr insanlann tutumlanyla tutarsiz
davranmak zorunda kalabilecekleridir. Herhangi bir tutum veya tutumdaki degisiklik
kendisiyle tutarli bir davranisa neden olmaya yatkindir ama s6z konusu tutarlik bagka
faktorler sebebiyle genellikle gorilmez (Freedman, Sears ve Carlsmith, 2003: 362-

363).

Baska bir ifadeyle yukarida bahsi gecen tutum- davrams arasindaki iligkiyi
sorgulayan sorulara her zaman olumlu yamit vermek miimkun goriinmemektedir. Zira
insanlar ¢evreleriyle sosyal etkilesimde bulunan varliklardir. Bu yuzden de onlarin
iginde bulunduklari kosullanin  tutumlarimin  davramisa donilisme asamasim

sekillendirdigi ve degistirdigi ileri siirtlebilir.
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Ik basta insanlarin tutumlannin davranislarini tahmin etme glicinun oldugu
dusunulmus olsa da tutum ve davranig arasinda bir iliski olup olmadigiyla ilgili
olarak farkli durumlann farklilik arz ettigi konusunda hemen hemen herkes aym

fikirdedir (Sears, Freedman ve Peplau, 1985: 144—145).

Tutum ve davranis arasindaki iligkiyi kabul edilen ilk ¢alismayi La Pierre
isimli bir sosyolog A. B. D’de 1930’lu yillarin basinda gergeklestirmistir. Bu
calismada, La Pierre geng bir Cinli ¢ift ile A. B. D’deki 66 otel ve motele ve 184
lokantaya gittiler ve gittikleri yerlerde iyi agirlandilar. Aradan bir siire (2 yil )
gectikten sonra, La Pierre bu igyerlerine Cinli bir ¢ifti konuk olarak kabul edip
edemeyeceklerini soran bir mektup gonderdi ve mektuplann da ancak yarisina cevap
geldi. Gelen cevaplardan % 92’si Cinli bir ¢ifti kabul etmeyeceklerini bildirdiler. Bu
bulgulardan once sergilenen olumlu davranis ile daha sonra belirtilen olumsuz tutum
arasindaki celigkinin varligi, davramslar arasindaki belirgin tutarsizligin delilleri
olarak kabul edilmistir (Freedman, Sears ve Carlsmith, 2003: 357, Baysal, 1981 37,
Kagitcibasi, 1988: 95).

Bagka bir ¢aligma Minard tarafindan 1952 yilinda gerceklestirilmistic. Bu
calismada komiir madeni caliganlart ile ik aynmi davramslarinda igbasinda ve is
disinda farkliliklar tespit edilmistir. Bu madende calisan beyazlann % 20°si
zencilere karst hem maden ocaginda hem de disarida olumlu tutum sergilerken, %
20°s1 her 1ki ortamda da olumsuz tutum sergilemis kalan % 60’1 da maden ocaginda
ve disanida Dbirbirinden farkhi tutumlar sergilemiglerdir (Baysal, 1981. 37,
Kagitgibagi, 1988: 95-96 ).

Bu calismada da yine tutum ve davranis arasinda mutlaka olumlu bir iliski
beklenmemesi gerektigi gorlilmektedir. Bu sonuglar Freedman, Sears ve Carlsmith
(2003: 358)’in su tespitlerini dogrular : “Fakat herkes bilir ki tutum ve davramglar
arasindaki tutarlih@in derecesi durumdan duruma oldukga biiyiik bir degiskenlik

gosterir” .

La Pierre orneginde; orta gugte irk aynmai tutuma sahip bir kisi yuz yiize bir
Cinliyle iletisimdeyken onu kabul ederken mektupla soruldugunda kolaylikla
reddedebilmektedir buna karsilik ¢ok giiglii irk ayrimeigina sahip calisanlar ne iste ne

de disanda zencilerle konugmayacaklardir (Kagitgibagi, 1988: 98). Bu bulgulardan
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hareketle, ¢cok guglii tutumlara dayali olarak davramslarla ilgili tahminde bulunmanin
orta gliclukteki tutumlara kiyasla daha gecerli oldugunu séylemek miimkiindur. S6z
konusu ortadaki tutumlann davramsa yol acarken ortamsal etkenlerin énemi her
zaman g6z onunde bulundurulmalidir (Freedman, Sears ve Carlsmith, 2003: 361,

Kagitgibagt, 1988: 98 ).

Tutumlarla davramslar arasindaki iliskinin él¢limiinii sinirlayan etkenleri

Collins (1970) soyle siralamaktadir:

1} Cevresel Etkenler: Net bir tepki, bireyin oldugu kadar ¢evrenin de
etkisindedir. Cevrenin etkisi glicli oldugunda, tutumun tepkiye katkisi

azalir ve bu da tutum ve davranig arasindaki iligkiyi azaltir.

2) Tutum Digt Etkenler: Tutum él¢me yontemleri de tutumsal tepkiyi
etkileyen faktorlerdendir. Sherif, La Pierre’in ¢aligmasinda buldugu
tutum- davrams arasindaki celiskiyi yonteme baglamaktadir. Test
ortamimin olusturdugu yapay etkinin ortadan kaldirnlamamas: veya
olgmenin yapildigi ortamin ‘toplumca arzulamir’ tepkilerden ziyade
kisisel tutumunu yansitamamasi; tutum- davranig arasindaki iliskinin

tam olarak ¢ikmasina engel olmaktadir,

3)Olgme Hatalan: Ol¢medeki teknik sorunlar, giivenirigin dusiik
olmasi, ol¢limlerdeki sapmalar, dikkatsiz anketérler/ katilimcilar,
sorularin yanhs anlasilmasi gibi nedenler tutum ve davranis arasindaki
iliskinin olmasi gerektigi gibi olgiilmesini engeller (Inceoglu, 2000:

114- 115; Baysal, 1981: 38).

Yontemsel yanlisliklann ontine gegmek 1i¢in son yillarda yéntemsel
iyilestirmeler yapilmistir. Ornegin; gozlenen farkli davramis ve tutum o6lgmede
kullanilan madde sayisimin artinnlmasi, tutum- davrams arasindaki tutarlihi@ énemli
derecede artirmigtir ki bu hususta; La Pierre’in arastirmasinda sadece bir davranissal
tepki (hizmet verme veya vermeme)nin Ol¢ilmus olmasi, bu aragtirmanin

elestirilmesinin nedenlerinden biridir (Freedman, Sears ve Carlsmith, 2003: 362).

Tutum arastirmalaninda arastirmayi yapan kisinin ne derece onem tasidig
anlagilmaktadir  Arastirmay1 yapan kisi tutumunu olgecegi gruba sorulan

olabildigince acik olarak izah etmeli ve onlan aragtirmayr samimi cevaplamalarimn



30

ehemmiyetine inandirmalidir. Bu sekilde gercek veya gercege vakin olgiimler elde
edilebilir.

Ajzen ve Fisbein (1980)’1n mantikli hareket adimi verdiklen kuram tutum-
davrams arasindaki iliskiyle ilgili en etkili kuram olmustur. Bu modelde davrans,
temel olarak tutum nesnesiyle ilgili olan belli bir davramgi gerceklestirmek icin
niyetin bir iglevidir. Diger bir ifadeyle tutumlar davranisa neden olur fakat ¢znel
normlar ve davranigsal nivetler de dikkate alinmalidir (Feldman, 1985: 149- 150).
Oznel normlar kiginin ¢énemli gordiigin kigilerin s6z konusu davranigt onaylayip
onaylamayacag ile ilgili algisim ifade eder (Kenrick, Neuberg ve Cialdini, 2007:
149).

Mantikli hareket kuramimin en yararli yonlerinden birisi niyeti tahmin etmede
dikkatleri tutumsal ve normatif etmenlerin nispi katkisina yoénlendirmesidir (Eiser,
1986: 62). Ajzen ve Fishbein La Pierre 6meginde oldugu gibi tutumla ilgili énceden
yapilmisg arastirmalarin genel tutumlardan belirli tutumlan ¢ikarmaya veya tam
tersine olam yapmayi calismig olmalarnindan dusuk iliskilendirme beklendigini ilen
sarmuglerdir. Genel tutumlar genellikle ¢ok hareketli olcutleri tek hareketleri
yordamaktan daha ivadirler ¢linkii belirli hareketler birgok etmenden etkilenir (Hogg
ve Vaughan, 1995: 118).

Bazen sozel olarak élgiilen ifadeler belli davranig cegitlerimi iyi bir sekilde
tahmin edebilse de siklikla boyle bir tahmin edemeyebilirler. Wicker (1969) sadece
¢ok az bir durumda sozel olarak olgulen ifadelerle gozlenen davramslar arasinda
vakin bir iliski oldugunu ve tipik sonucun az bir iligki olmast veya hi¢ olmamasi
oldugunu ifade etmektedir (Eiser, 1986: 52). Ajzen ve Fishbein genel tutumlan él¢en
¢aligmalann belirli tutumlart 6lgmeye ¢alisanlardan daha iyi sonuglar verdigini ileri

siirseler de bunun tam tersini savunanlar da vardir.

Cok kesin tutumlart 6lgen caligmalarda davramsla yiksek iligkilendirme
oldugu fakat daha genel tutumlan 6lgen ¢alismalarda davranigla zayif veya 6nemsiz
iligkilendirme oldugu bulunmustur ki Wicker bunu elegtirmisti. Sonug sudur ki
tutumlan gozlenen davramglardan ¢ikarmak igin genel veya kiiresel {genis c¢apli)
olan tutumlardan ziyade belirli, dar ve tam ve kesin olanlara bakmak daha etkili

olacaktir (Baron, Byrne ve Suls, 1989: 96).
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Son olarak da davramigin; aliskanliklar, normlar, tutumlar ve bunlarin
pekistirmesinde etken bir islevi olarak ifade edilebilecegi ve bu sayilan etmenler
kendi aralarinda uyumlu ise tutum ve davramg arasinda bir tutarlilik oldugundan
bahsedilebilir (Inceoglu, 2000: 115-116).

Yukarnida bahsi gecen oOmeklerden de anlagilmaktadir ki davraniglarin
tutumlarin gergek gostergelent oldugunu séylemek zordur. Ciinkii bireyler soéz
konusu bir tutum nesnesine yonelik tutumlanni belirtirken ¢esitli i¢ veya dig
etmenlerin etkisinde olduklarindan tutumlarim degistirebilir, gizleyebilir veya zit
tutumlan benimseyebilirler. Davrams ile tutum arasinda bir iligki oldugu fakat bu

iliskinin her zaman ayni1 olmadigi ilen stirtilebilir.
1.10. Yabanci Dil Ogretiminde Tutumun Yeri Ve Onemi

Yabanci dil ogrenmek kiiresellesen diinyamizda artik bir aynicalik degil
neredeyse bir zorunluluk haline gelmigtir. Yabanci dil &grenmeyi bir zorunluluk
haline getiren etmenler arasinda egitim ve kariyer gibi birtakim ara¢sal nedenler
bulunmaktadir. Buna karsihik giderek artan bir oran ile insanlarnin kigisel ¢grenme
ithtiyaglanint tatmin etmek ve farkh diinyalar kesfetmek igin aragsal nedenleri olmasa

da bu ugsuz bucaksiz yabanci dil evrenine génullii olarak girdikleri gériilmektedir.

Yabanct dil 6grenmek bireye yeni bir kimlik ve goriig kazandirirken onun i¢
dinyasinda da degigiklikler olugturan bir sirectir. Birey 6grendigi veni bilgilerle
cevresine farkll bir bakis acis1 kazamirken sadece biligsel diinyasinda degil duyussal
dunyasinda da birtakim degisiklikler yasar. Insan sadece bilgi 6grenen mekanik bir
varlik olmadigina gore bireyi 6grenme siirecinde ele alirken onun duygularim da
degerlendirmek gerekmektedir. Zira duygular bireyin olay, olgu ve kisilere bakisim
derinden etkileme potansiyeline sahip olmakla bireyin i¢ diinyasinda bir hayli dnem
tasimaktadir. Ogrenmek bireyin davramislarinda kalici degisiklikler olusturan bir
surectir. Yabanci dil 6grenmek 1se diger bilgilert 6grenmekten farkli olarak, degisik
bir kultir, farkli insanlar, farklhi bir diinya kegfetmek anlamina gelmektedir. Bu
durumdan hareketle yabanct bir dil 6grenen kiginin artik o dili 6grenmeden onceki
kisi ile aym olmayacagl diguntlebilir. Bireyin sahip oldugu bu yeni kimlik onun

algilanini, bakis acisini ve tutumlarim degistirmis olabilir.
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Yabanct dil égrenme siirecinde bireyin o dile yénelik sahip oldugu tutumlarin
¢ok onemli bir yeri vardir. Ciinka bireyin ogrendig dile, dili konugan kigilere, dilin
ait oldugu kultiire kisacas: dille ilgili olan her tiirlii etmene yonelik sahip oldugu veya
sonradan gelistirdigi duygu ve digsunceler bireyin dili ogrenme istegini artirp

azaltabileceg gibi, dil 6grenme surecini de kolaylastinp zorlagtirabilir.

Bir yabanci dil ogrenmilirken kiginin sadece bilisinin degil ayni zamanda
duygularinin da devrede oldugu yukanda belirtilmisti. Bu yuzden duygusal alanda
nelerin gergeklestigini bilmeden baska bir deyisle duygusal dinyayr kesfetmeden dil
Ogrenme slirecini tam olarak anlayamayiz. Birey bir dili 6grenirken farkinda olsun
veya olmasin; glidillenme, tutum, 6z-saygi, yeterlik, vb birgok duygusal faktoriin
etkisindedir. Bu bireysel etmenler kisinin yabanci dili 6grenmesi ile ilgili her turlii
durumu etkileyebilir. Asagida yabanci dil 6grenme ve edinim sureclerinde tutumun
onemiyle ilgili ¢alismalara yer verilmistir. Aragtirmamiz yabanci dil ve tutum ile
ilgili oldugu i¢in tutumun bagka bir dili 6grenmede ne gibi bir islevi oldugunu bilmek
caligmamizin tutumun cesitli degiskenlerle iligkisini incelemesinde ne denli yerinde

oldugunu gosterecektir.

Bugiin diinya niifusunun yaklagik yizde altmiginin ¢ok dilli oldugu tahmin
edilmektedir. Hem ¢agdas hem de tarihi bir agidan bakildiginda iki dillilik ya da ¢ok
dillilik istisnadan ziyade normdur. Bu yuzden, tarih boyunca yabanci dil 6greniminin
her zaman uygulanan bir mesele oldugu aciktir. 500 yil &nce Latince egitimin,
ticaretin, hitkiimetin diliyken bugtn Ingilizce diinyanin en yaygin olarak égrenilen
dilidir (Richards ve Rodgers, 2002: 3). Ingilizce diinyadaki insanlann birgogu icin
ikinci dil olarak giderek artan bir gekilde is, ticaret, bilim ve teknoloji, uluslar arasi
iliskiler ve diplomasi alaminda uluslar arasi dil olmustur (Larsen-Freeman ve Long,
1991: 1). “Ingilizce bugin neredeyse tiim diinyada geger dil durumundadir” (Imer,

1990: 167).

Kroff (1950) yabanci dil 6grenmenin nedenleri ve faydalanm agikladig
makalesinde yabanci dil 6grenmenin kendimizin bile farkinda olmadigimiz “fikirleri
yeniden dusiinme” firsati verdigini belirtmektedir. Ayrica, Kroff’a gore yabanci dili
ve kiltiri anlamak ve deger vermek uluslararasi anlayig ve hoggoru gelistirmeye de

vardimct olur. Kroff, dil 6grenmenin her ulusun insanligin  gelisgimine ve



zenginlesmesine katkisi oldugunun farkina varmasina yardimet olan bir tutumun

gelismesine de yol agtigim ifade etmektedir.

Ingilizce bugiin dyle bir konuma gelmistir ki yabanci dil denilince insanlarin
aklina hemen hemen ilk gelen dil Ingilizce olmaktadir. Ingilizce'nin ve bu dili
bilmenin bu kadar énemli olmast onu verimli bir gekilde 6grenmede hangi etmenlerin
etkili oldugunun bilinmesi ihtiyacim beraberinde getirmektedir. Ancak bu séz
konusu etmenlerin ne oldugu bilindiginde hem O6gretmenler hem de &grenciler

agisindan verimli bir yabanct dil 6grenme siirecinden bahsedilebilir.

Breen (2001: 12) birinct dil ediniminden farkli olarak ikinci bir dil
ogrenmedeki bagan farkini ag¢iklamak i¢in Ogrenenle 1ilgili etmenler (zerinde
vapilacak aragtirmalara gereksinim oldugunu belirtmektedir. Krashen (1983) bir
kisinin belli bir sey, durum, tecribe veya hareketine yonelik duygusunun soézi edilen
durumun; kisinin ihtiyaclar, amaglan ile ne gibi bir uyum i¢inde oldugunu ve o
durumun kisinin duygulan uzerindeki nihai sonuglan oldugunu ifade etmektedir
{Amold, 2000: 44). Dickinson (1991: 25) duygusal faktérlerin 68rencinin hedef dile,
onu kullanan kisilere yonelik tutumlan ve kendi duygusal tepkileri ile ilgili oldugunu

belirtmektedir,

Duygular, 6grenmede ¢ok onemli bir role sahiptir ki bu rol 6grencinin i¢
kaynaklarim1 Ogrencinin yararina olacak sekilde deistirmektir. Bunu 5 sekilde
yapar:1. Duygusal bilgiler diger bilgi turleriyle ayni hafiza aglaninda saklanir hatta
bu aglann etrafinda orgutlendigi bilgi cesitleri de olabilirler.2. Duygusal bilgi uzun
siireli hafizadan belli diger bilgi tiirlerini ¢agirabilir 3. Geri bildirimin duygusal
tarafi uzun sireli hafizada aglann sekillenip yeniden sekillenmesini etkiler. 4. Duygu
dilde gonullir tekran baglatmada onemlidir. 5. Uzun sireli hafizada bilgiler iyi bir
sekilde saklandiktan sonra bile duygu hala bir kiginin onlan ¢ekme kabiliyetine
mudahale edebilir (Amold, 2000: 55).

Dil; sadece kaliplardan, oriintiilerden ve kurallardan meydana gelmemistir.
Bu sayilan o6gelerle es zamanli olarak dil; sosyal, oznel ve nesnel dinyayla da
ilgilidir ¢unki bir dil aym zamanda onu konusanlann tutumlar, aligkanliklan ve
kultiirel ozelliklerini de barindinr (Byram, 2004 53). Bu ifadelerden hareketle dilin

duragan bir varhik olmadig tutum, aliskanhk ve kiltar gibi toplumsal boyutu olan
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etmenlerden de etkilendigi goriilmektedir. Bu yuzden hem bireyin duygulanyla hem
de toplumla ilgisi bulunan tutum “yabancit dil”de etkisinin ve éneminin aragtinlmasi
gereken bir kavram olarak karsimiza gikmaktadir. Tutumun yabanci dille olan ilgisini

anlamak i¢in ¢nce dil tutumlarinin ne oldugunu bilmekte fayda vardir.

Dil tutumlanim; farkli dillen veya dil cesitliliklerini konusan kisilerin
birbirlerinin dillerine veya kendi dillerine yonelik tutumlan olarak tanimlamak
mumkiindir. Bir dile yonelik olumlu veya olumsuz duygularin ifadesi; o dile iligkin
dilbilimsel zorluk veya basitligi, dili 6grenmede yasanan zorlugu veya kolayhig,
dilin énem derecesini, glizelligini, sosyal konuma dair izlenimleri yansitici olabilir.
Herhangi bir dile yénelik tutumlar insanlarin o dili konusan kisiler hakkinda ne
hissettiklerinin de gostergesi olabilir. Dile yoénelik tutumlar ikinci dil ya da yabanci
dil ogrenimine etki edebilir. Dile karsi tutumlann él¢ilmesi, dil ogretiminde ve dil
planlamasinda nelerin yararh oldugu hususunda bilgi saglayict bir rol ustlenir
{Richards, Platt ve Weber, 1990: 155).

Finegan (1999: 570) edinilen dil ¢esitliligi, bir bireyin sosyal kimliginin de
parcast oldugu i¢in ikinci dil ediniminin sadece zihinsel bir uygulama olarak degil
bireyin toplumsal kimligini de etkileyen veya degistiren bir girigim olarak gorillmesi
gerektigini ileri surmistir. Finegan aynca ikinci dile yoénelik tutumun ve
gudulenmenin bu dili edinim baganisinda ¢ok biyik bir etkisi olabilecegim

belirtmektedir,

Richard-Amato (1996)’min ifadesine gére tutumlar, Ingilizce ogrenmede
onemli bir role sahiptir. Bireyin kendine, dile (kendi dili veya Ingilizceye ) Ingilizce
konugan insanlara (¢zellikle de akranlarina), 6gretmene ve siuf ortamina yonelik
tutumlan ogrencileri etkilemektedir (Rico & Weed, 2002: 29). Cunkii yabanci dil
ogrenen kigiler sadece o dilin degil séz konusu dille ilgili her tirlii etmenin etkisi
altindadir. Kesfetmek icin belli bir emek harcadiklan bu yolda gecirdikleri her
deneyim ve sahip olduklan her inan¢ onlann yabanci dile ve onunla ilgili 6gelere

iliskin tepkilerini sekillendirmektedir.
Yabanci dil ogrenim sureci ogrencilerin Ingilizceye, Ingilizce konusan

kigilere ve kultlirlerine yonelik tutumlanndan etkilenebilir ki bu durum ozellikle

ogrencilerin gudulerine tesir edebilir. Bazi insanlar Ingilizce 6grenmeyi Ingilizce
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konugan ulkelerin kiltir ve degerlerim ogrenmekle iligkilendirirler. Kultiir ve
degerleri reddeden kisiler i¢in bu durum gidilenmeyi olumsuz yonde etkileyebilir,
Fakat bu durum, bugin Ingilizece’nin diinya dili olarak yayain bir sekilde
kullanilmasiyla daha az énemlidir. Bazi iilkelerde farkli bir dil 6grenmek normal ve
basit bir sey olarak goriilurken digerlerinde sira dist ve zorlayici bir olay olarak
goriilebilir. Ornegin insanlarin en az iki dil o&renmesinin beklendigi Hollanda’da
insanlar yetiskin olduklarinda mitkemmel bir Ingilizceye sahip olurlar. Diger taraftan
Ingiltere’de ¢ok az gocuk yabanci bir dil 6grenir ve bircok yetiskin de dil 6&renmeyi

¢ok zor bir is olarak gorir (Lindsay ve Knight, 2006: 10).

Turkiye’de her diizeydeki okullarda Ingilizce egitimi yapilmasi konusunda
genel bir egilim vardir. Bu egilimin de toplumsal bir talebe dayandigi goriilur.
Giiniimtizde Ingilizce bir dunya dili olmustur. Uluslararas: her cesit iliskide Ingilizce
iletisimi saglayan birinci dil hatta hakem dili olarak kabul edilir ve uluslararas:
belgelerin bir niishasi da muhakkak bu dille yazilir (Kéksoy, 2000: 1). Lambert
{1963) 1960’h wyillarda Gardner ile yaptig vyabanci dil 6grenmede etkili olan
etmenler arastirdiklan ¢alismada zekd ve hedef dili anadil olarak konusan topluma
iliskin tutumlann bu konuyla ilgili iki énemli unsur oldugu bulgusuna ulagmiglardir
(Koydemir, 1994: 79). Anadilden farkli bir dil 6grenmenin kisinin kultlirel ve
toplumsal degerleriyle iliskisi oldugunu ve kisinin yasadig ulkeden de etkilendiZini

soylemek miimkundiir.

Bir yabanct dil ogrenip ¢grenmemenin ve hatta bu yabanci dilin hangisi
olacagina karar vermenin Kkisilerin kendi tercihleri olmadigi durumlarda bile
bireylerin yabanci dil ile ilgili algi ve tutumlarinin mevecut oldugu gergedi yabanci
dilde tutumun kayda deger bir 6zne oldugunu gézler oniine sermektedir. Toplumsal
ihtiyaclar niteliksel ve niceliksel olarak arastinlip degerlendirilebilir. Fakat bunlarin
yeni bir programin gercek basansi Uzerindeki etkisi grup ve bireyin yeni dili
ogrenmeye yonelik tutumlanni dikkate almadan belirlenemez, Durum o dilin anadil
olarak konusuldugu ortam olsun veya olmasin iki ¢esit tutum arasindaki ayrimi
belirlemek gereklidir. A) Hedef dile, o dili konusan kigilere ve o dilin temsil ettigi
kiilture yonelik tutumlar B) Ogrenim/edinim surecinin kendisine yonelik tutumlar,
bunun bireysel olarak algilanan ihtiyaclarla ilgisi, 6gretmenler tarafindan temsil

edilen etkinligi, materyaller ve biitun olarak okul sistemidir. Dile yénelik olumlu
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tutumlar o dile ve temsil ettigi kultiire kars: bir sayg1 ve begeni gostergesidir. Edinim
surecine yonelik olumlu tutumlar dil ogrenmeye karsi yiksek kisisel gudilenme,
kendini tatmin etme duygusu, basan ve hepsinin ustiinde dil 6grenimiyle ilgili buyiik
coskuyu yansitacaktir. Dile karst olumlu tutumlar ile bu siirece yonelik olumlu
bireysel tutumlanin dil edinimi bakimindan en iyi sonuglan getirecegi farz
edilmektedir. Olumsuz tutumlar kokenleri ne olursa olsun 6grenci ve 6grenilecek
konu arasinda psikolojik bir mesafe yaratirlar ve bu yuzden de 6grenme-ogretme

surecinde son derece onem arz etmektedir (Dubin ve Olshtain, 1986: 13—14).

Olumlu tutumlann basanli 6grenmeye mi yoksa basanli ogrenmenin mi
olumlu tutumlara yol ag¢tii ya da tutum ve basannin bagka etmenlerden mi
etkilendigini bilmek zordur. Aragtirmalar olumlu tutum ve giidiilenmenin 6grenmede
basaniya neden oldugunu kanitlayamasalar da olumlu giidiilenmenin ogrenmeye
devam etmede bir isteklilik ile iligkilendirildigine dair ¢ok kamt vardir (Lightbown
ve Spada, 2006: 63). Splosky (1998)e gore tutum kosullarinin sonuglar dilsel
sonuglardan ziyade giidilenme olarak ifade edilmelidir. Bu yiuzden de bir dili
konugan insanlara, onlarin kultiiriine, ilkesine yonelik olumlu tutumlar 6zel bir ¢esit
tutum olan biitunsellige neden olur. Okula, bir okul dersi olarak dile ve onu ogreten
kisiye yonelik olumlu tutumlar olumlu gudulenmeye yol acar (Spolsky, 1998: 157).
Hem simif i¢i hem de disinda dili 6grenmek i¢in imkanlar, 6grenme glidusu ve dil
ogrenmeye yatkinliktaki bireysel farkliliklar 6grenme hizini ve dildeki nihai basariyi
etkileyen belirleyici etmenlerdendir (Lightbown ve Spada, 2006: 74). Dil 6grenme
basansimin birey ile ilgili ve birey digt etmenlerden etkilendigi gorilmektedir.
Ozellikle bireyden kaynaklanan olumlu tutumlarin 6grenmede son derece dnem arz
eden bir kavram olan giidiilenmeyle yakindan iligkisi oldugu rahatlikla séylenebilir.
Bu durumu Brown (1994: 169) soyle ifade etmektedir; Olumlu tutumlar ikinet dil
Ogrenen kisilere fayda saglar ve de olumsuz tutumlar gudulenmenin azalmasina yol
acabilir. Olumsuz tutumun sonucu azalmig olan girdi ve etkilesim de yeterlikte

basanli olamamaya neden olur.

Ikinci dil 6greniminde bireysel farkliliklar temel olarak da yabana dile olan
yatkinlik ve glidiilenme ikinci dil 6grenme basarisimin en tutarli yordayicilan
olagelmigtir. Dil 6grenmeye baglangi¢ yasi bir yana ikinci dil basarisini muhtemel

yordayicilanndan higbiri yabanci dil basansi ile dile yatkinlik ve gilidiilenme
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arasindaki tutarli olarak yiiksek iliskilendirme seviyelerine ulasamamaktadirlar
{Doughty ve Long, 2003: 589).

Yavuz (1999) ogrencinin ogrenme surecinde bir seyi 63renmeye karar
vermesinde c¢evresindeki bir¢ok uyarici iginden dikkatini istenen uyarniciya
verebilmesi hususunda gudulemenin ¢ok onemli bir isleve sahip oldugunu

belirtmektedir,

Ikinci dil ogreniminde insanlarin diger ogrenme alanlarinda oldugu gibi
glidiilenme bir 6grencinin bir gorevi Ustlenip ustlenmeyecegi, ona ne kadar enerji
harcayaca@ ve ne kadar siure sabredecegini belirleyen ¢ok 6nemli bir gugtiir. Bu
karigik bir siirectir ve bireyin amaci, basariya olan ihtiyact, meraki, uyarilma ve yeni
deneyimlere olan istegi gibi birgok bileseni igerir (Littlewood, 1989 53). Insanlarin
ikinci dil edinimine yardim eden psikolojik faktorler bireye has ozelliklerdir.
Ogrenciler 6grenmeye olumlu veya olumsuz tutumlan gibi duygularim da getirirler.
Ogrendikge de bir dilde uzmanlasmak; haz, gurur, yeterlik gibi duygusal tepkiler
yaratir (Rico ve Weed, 2002: 25). Aslinda basan ve giudu-tutum baglantisi iki yonlii
bir ok olarak diisunulebilir. Zira basanli olma bireyin olumlu tutum gelistirmesini

saglayabilecegi gibi olumlu tutumlar da bireyde baganlh olma istegi uyandirabilir,

Gudulenmeyi tammlamak gili¢ oldugu i¢in bu kavrami “gudulenmis 6grenci”
cercevesinde dusiinmek daha kolay ve yararli olacaktir. Gudulenmis ogrenci
ogrenme etkinliklerine katilmaya goniilli ve hatta istekli olan kisidir. Ogrenci
glidiilenmesi Ogretme ve O6grenmeyi daha verimli hale getirmenin yaninda
kiyaslanamayacak diizeyde kolaylastinr ve zevkli hale getirir ki buradan da
gudillenmenin 6gretmenler i¢in énemi ortaya gtkmaktadir (Ur, 1991: 274), Naiman et
al, (1978 ) gudillenmis 6grencilerin ozelliklerini olumlu bir sekilde goreve yonelme,
6z-algisim bu surece dahil etme, basanya olan gereksinim, yiiksek emeller, hedefe

yonelme, sebat ve belirsizliklere hoggori olarak siralamaktadir (Ur, 1991: 275).

Gardner ve Lambert (1959) istatiksel olarak anlamli ve bagimsiz iligkilerin
gudilenme/tutum ve ikinci dil edinimi arasinda kurulabilecegini gostermede énciilik
etmiglerdir (Larsen-Freeman ve Long, 1991: 173). Gardner (1979) tutumlardaki gibi
dogrusal bir iligkinin gudilenme bunun da sonunda ikinci dil edinimini etkiledigini

ilenn surmiistur. Bu iligkilendirmelere dayal olarak da tutumlarin ikinci dil edinim
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sirecinde onemli fakat dolayli bir etkisi oldugu soylenebilir {(Larsen-Freeman ve
Long, 1991: 175).

Gardner (1985) , Scarcella ve Oxford (1992)’e gore gudulenme ikinci veya
yabanct bir dili ilerletme siirecinde basannin belirleyici etmenlerden biridir.
Gidiulenme, vabanci veya ikinci dil ogrenirken etken katthmin boyutunu da
belirleyicidir. Bunun tersi de dogrudur soyle ki giidiilenmemis ogrenciler yeterince
etken olmazlar ve bu yiizden de ikinci dile ait potansiyel becerilerini gelistiremezler
{Oxford, 1999: 121). Dornyer (2001: 5) calismalann biyik ¢ogunlugunda yeterl
glidiilenmeleri olan 6grencilerin dile yatkinliklann veya diger bilissel ozelliklerine
bakilmaksizin ikinci dilde basanli olabilecekleri buna karsilik yeterli glidiilenme
olmadan en parlak ogrencilerin bile yararh olabilecek seviyede dil elde edebilmeleri

icin yeterince sebat gostermelerinin pek mumkiin olmadigim belirtmektedir.

Gardner gerceklestirdig bir ¢alismada su sonuglan kaydetmistir. Tutum ve
glidii aslinda daha iyi 6grenciler i¢in daha yiiksektir ve genel bir kural olarak tutum
ve glidii ogretim sirasinda diisse de bu degisikliklerden basan seviyesi etkilenmez.
Diger bir ifadeyle yiiksek diizeyde glidiilenmenin yiiksek basariya yol agtiZina dair
bir kamt olsa da bagarimin gudii Uzerindeki veya dil 6grenmenin &grenilen dili
konusgan gruplara yonelik daha olumlu tutumlara yol agtigina dair de bir kamt mevecut
degildir (Spolsky, 1998: 159).

Kuhlmeier, van de Bergh ve Melse (1996) aragtirmalarinda Almanca kursuna
olumlu bir tutumla baslayan égrencilerin olumsuz tutumla baglayan 6grencilere gore
hem kursun baglangicinda hem de sonunda daha baganli olduklan bulgusuna
ulagmigtir. Ne var ki 6grencilerin tutumlanyla basanlan arasinda dogrudan bir iligki
kurulamamistir ve tutumun mu baganya yol agtigl yoksa basarimin nu tutuma neden
oldugu sorusu tam bir netlik kazanmamigtr. Ogrencilerin tutumlannin bagar
lizerinde dogrudan etkileri bulunmasa da Kuhlmeier, van de Bergh ve Melse nin
aragtirmalarinin katkisi bizi 6grenen Kkisilerle ilgili etmenlerin bir defadan daha fazla
olclilmesinin onemini hatirlatmig olmalandir (Breen, 2001: 20). Gardner ve Lambert
(1972) bir dizi calismalarinda aragsal ve butiinsel gudulenme arasinda bir fark
oldugunu ileri sirmiglerdir. Butiinsel gidillenmede ikinci bir dili égrenen kigiler

kendilerini o dili konugan insanlarla tammlarlar ve sonunda o gruba katilmak igin
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Ogrenirler. Aragsal gudilenmede ise insanlar hedef dili herhangi bir uygulamaya
doniik neden igin 6grenirler (Spolsky, 1998: 150; Graham, 1997: 96; Norton, 2000:
10).

Gardner, Smythe ve Brunet (1977: 244) s6z konusu egilimi su sekilde
tanimlar: biitunsel nedenler ikinci dili konusan grubun iyeleriyle iletisim kurup
tamsmak amaciyla o dili 6grenmek i¢in bir ilgiyle alakalidir. Diger yandan aragsal
nedenler ikinci dili konusan grup iiyeleriyle iletisimde bulunmak igin herhangi bir
ilgi olmaksizin ikinci dili 6grenmenin uygulamaya donik yoénlerini vurgulayan
sebeplerdir (Spolsky, 1998: 150). Dérnyei (1990) farkli bir 6neri getirmis ve yabanci
dil 6grenenler igin aragsal giidiiniin butiinsel giduden daha énemli olabilecegini ileri

surmektedir (Oxford, 1999 4).

Dérnyei aragsal giidiiniin ve bagan gereksiniminin birbiriyle iligkili oldugunu
ve bu etkenlerin orta yeterlilik diizeyi ve daha alt duzeydeki yabana dil 6grencilerini
etkiledigini ifade etmektedir. Yine Dornyei butlinsel glidiiniin yabanci dil ogrenirken
orta seviyeden daha ileriye gitmek icin gerekli olabilecegimi ileri siirmektedir
(Oxford, 1999: 4- 5). Gliksman (1976) ve Naiman, Frohlich, Stern ve Todesco
{1978) yaptiklart ¢alismalarla biitinsel olarak giidulenmis 6grencilerin yabanci dil

simflarinda daha etken olduklarini géstermigtir (Spolsky, 1998: 159).

Gardner’in sosyo egitimsel modeline gére bir 68rencinin gudulenmesi iki tiir
tutumun etkisi altindadir. Bunlardan ilki biitunselliktir. Biitinsellik yabanci dil
konusan kisiler ve genel olarak yabanci dillerle ilgili bir ¢ok tutumdur (buna séz
konusu dil topluluguna yénelik tutumlar ve dil ¢aligmalariyla ilgili biitunsel egilim de
dahildir). Tkincisi ise 6gretmen ve dersin kendisini de igeren dil 6grenme durumuna
yonelik tutumlardir. Giidillenmenin kendisi ii¢ bilesenden olugur. Bu bilegenler ikingi
dil 6grenmeye yonelik tutumlar, dili 6grenme istegi ve dil 6grenmek i¢in harcanan
cabadir. Eger 6grenci ger¢ekten glidiilenmigse bu ii¢ 6Ze de etkendir. Basari tutumu
etkileyebilir fakat ana neden- sonug iliskisi sudur ki; basan tutum ve glidulenmenin
sonucudur (Spolsky, 1998: 154). Lalonde ve Gardner (1984) iki yillik bir siire iginde
Kanada’'nin alti farkli bélgesinde veni toplamiglar ve ug bilesenden olugan bir 6l¢iim
tespit etmislerdir. Bunlardan ilki giidiilenme, digeri bitinsellik sonuncusu da

ogrenme durumuna yoénelik  tutumlar ve oOgrencinin  dersi ve  Ogretmeni
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degerlendirmesidir. S6z konusu bilesenlerin hepsi yeterlik Slg¢iimiinii 1y1 derecede
yordayabilivorlardi ve bunlarin arasinda da guduyle ilgili olan olgim diger ik
bilesenden anlamh bir farkla daha iyi bir vordayiciydi. Bu durum da Gardner’in
gudinin daha dolaysiz bir etmen oldugu ve diger ki 6geden etkilendigi iddiasint
destekler niteliktedir (Spolsky, 1998: 156- 157).

Kisinin anadilinden bagka bir dili 6grenmesi sirecinde kiginin i¢ diinyasina
ait kavramlar goz ard1 edilemeyeceginden yabanci dil 6gretmenlerinin 6grencilerinin
duygusal tepkilerini belirlemelen gerekmektedir. Bu duygusal tepkiler tutum olarak
olciilebilir. Dubin ve Olshtain (1986: 15) tutumlar sadece davranistan
cikanlabildiklerinden tutum &l¢imunin  hichir zaman tam olamayacagim
belirtmektedirler. Mantle ve Bromley (1995) 6grencilerin dil 6grenme sureciyle ilgili
tutum ve yanlis kamlarnimin sistematik egitici bir programla degistirilebilecegini
boylece dil caligmalarinda bu hususlanin  Sgrencilerin  gelisimine  engel
olmayacaklanni gostermistir (Breen, 2001: 20). Tutumla ilgili degisiklikler
vapiimaya ¢alisildiginda basan ile ilgili gelismeler olabilecegi ve boylece yabanci dil
ogrenmeyle alakali engellerin bir kisminin ortadan kaldinlabilecegini sdylemek

yerinde olacaktir.

Iyi ogretmenler her zaman g¢aligmalanni degerlendirmek ve gelistirmek igin
kendilerinin ve bagkalarimin deneyimlerinden &zellikle dil simfinda gergeklestirilen
caligmalardan ve aragtirmalarin muhtemel imalanndan yola ¢ikarak olumlu bir
elegtirel yaklagim bemmsemiglerdir. Bu bizim devam eden mesleki gelisimimizi
olusturmamamizin yollarindan birisidir (Hedge, 2001: 52 ). Yabanc dil 6grenirken
ve ogretilirken ogretmen, 6grenci ve ilgili kisilere énemli gorevler diistugu yukarida
bahsedilen arastirma sonuglarindan anlasilmaktadir. Ogrencilerin  tepkilerini
belirledikten sonra bir 6gretmenin yapacag is 6grencilerin tutumlarim degistirmek
i¢in onlan derse karst giidilleyici etkinlikler yaptirmak, onlann ilgisini artiracak
materyaller kullanmak, 6grencilerin gudusiinii artiracak yontemlerle dersi islemek ve
derste Ogrencilerin ihtiyaci olan gen bildinimleri onlart isteklendirecek gekilde
kullanmaktir. Qgrenciler ise dersle ilgili gegmis deneyimleri ne olursa olsun bunlar

bir kenara birakip yeni bir baslangi¢c yapmalidirlar.
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BOLUM II

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Yabanci dil 6grenmek ogrencinin duygusal egilimlerini yakindan ilgilendiren
bir stiregtir. Cunkii bireyin herhangi bir sey 6grenmesi boyunca sadece zihin degil
ayni zamanda duyuslar da etkendir. Bireyin sahip oldugu duygusal alana ait
ozelliklerin bazilan sabit degildir ve degistirilebilir. Nitekim tutumlar belli bir tutum
nesnesine karst onegilimler veya degerlendirici fikirler oldugundan tutumlan
degistirmek ve gelisgirmek mumkindur. Bu yiizden duygusal etmenlerin dil
ogrenmeyle ilgisi bilindig takdirde oOgrencilerin baganlann ve dil 6grenme
isteklerini artiracak énlemler alinabilir. Asagida yer verilen calismalar yabanci dil
Ogrenimi ve ogretiminde tutumun ne denli énemli oldugunu gézler énune sererken

ilgili kisi ve kurumlara yol gosterici nitelikte sonuglar sunmaktadir.

Bu boliumde, ¢alismamiza 11k tutacak yabanci dil egitimi ve tutum ile ilgili

olarak yurt i¢i ve yurt disinda yapilan yayin ve aragtirmalara yer verilmistir.

2.1.Yabanci Dil ve Tutum ile Tlgili Olarak Yurt Capinda ve Yurt Disinda

Yapilmis Arastirmalar

Songlin  (1983: 228-238) vyabanca dile iliskin tutumlarnn arastirildig
Turkiye’deki  ilk calismalardan  birini  gergeklestirmistir  Dogu  Anadolu
Bolgesi'ndeki ortadgretim  kurumlarinda bulunan Ingilizce o@retmenleri ve
Ogrencilerinin tutumlanni ortaya koymayl amacladi@n ¢alisgmasinda égretmenlerin
Ogrenme- Ofretme ortamini yetersiz ve ogrencilerin ise konulan gu¢ buldugunu
aynca s6z konusu olumsuz duygulann derse iligkin tutumlan da olumsuz bir bi¢imde
etkiledigi sonucunu ortaya koymustur (Koydemir, 1994). Yabanc dil 63renme
ortamina ait fiziksel kosullarin 6grenmenin duygusal kosullanni etkiledig ve bu
ortamlarin oZrencilerin  dikkatini ¢ekecek, ogrenme istegimi artiracak sekilde
duzenlenmesinin ogrencilerin yabanci dil gudusiinii artirabilecegi dustintilebilir.
Gudilenme diizeyi yiksek dgrencilerle 6gretmenlerin de ders iglemeye kargt istek ve

coskularinin artacag soylenebilir.

Saracaloglu (1992) vyabanci dil oOgrenmeye yonelik tutumlart olgmek

amaciyla; Ege Universitesi Edebiyat ve Fen Fakiilteleri’nde Ingiliz Dili ve Edebiyat,
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Alman Dili ve Edebiyati, Tarih, Cografya, Psikoloji, Astronomi, Kimya ve Biyoloji
boliimlerinde okumakta olan 6grenciler uzerinde bir ¢aligsma yapmistir. Arastirmadan
elde edilen bulgular; yabanci dil boélumlerine devam eden 6grencilerin okuduklan
yabanci dile yonelik tutumlarinin daha az olumlu oldugunu, Anadolu lisesi ve 6zel
lise mezunlarinin yabanci dile yonelik daha olumlu tutum sergilediklerini ayrica, yurt
disinda kalma siiresi ve bulunulan simf ile tutum arasinda da bir iliski oldugunu

gostermektedir (Koydemir, 1994: 98).

Kagmaz (1992) Buca Egitim Fakiiltesi’'nde gerceklestirdigi c¢alismada
ogrencilerin  Ingilizce dersinde baganli  olmadiklarim  fakat  6grencilerin
basansizliklarina ragmen 6grencilerin iiniversite egitimlerinde yabanci dil dersinin
olmasinin  gerekli oldugu kamsinda olduklarim  bulmustur.  Ogrencilerin
basanisizhiklaninin en ¢nemli nedenlerinden biri olarak da amag ve seviyedeki
farkliliklar belirtilmistir. Ogrencilerin gok biiyiik bir ¢cogunlugunun da kullanilan
materyallerin yeterli olmadigim ve bu eksikligin dil ¢alismalarinda yetersizlige yol
actigim diisuinmeleri materyal kullamminin 6grencilerin duyularina hitap ederek
ilgisini ¢ektigl ve derse yonelik tutumlanm artirmada onemli bir etken olacag

sOylenebilir.

Tayhani (1993) Ingilizce 6grenimi ve 6gretimi sorunlanni arastirip ¢oziim
onerileri getirdigi ¢alismasina Celal Bayar Universitesi lktisadi ve Idari Bilimler
Fakiiltesi birinci simif og8rencilerini dahil etmigtir. Arastirma; ogrencilerin biiyuk
c¢ogunlugunun yabanci dil bilmenin gerekliligini kavramig olduklarim ve yabanci
dilin hem is hem de akademik kariyerde gerekli olacagina inanmis olduklarim ortaya
koymugtur. Aragtirmanin bulgulanindan biri olan; normal lise ¢ikish 6grencilerin
yvabanct dil seviyelerinin dusiik oldugunu belirtmesine karsilik aragtirmada az bir
sayida olsalar bile Anadolu lisesi ¢ikigli 6grencilerin yabanci dil seviyelerinin bir
hayli yuksek oldugunu belirtmeleridir. Iki farkli okul turi 6grencilerinin seviye fark
olmasi  onlann  Ingilizceye  yonelik tutum  farklihklan  olabilecegini
dusundiirmektedir. Arastirmanin ulastiyi 6nemli sonuglardan biri de o6grencilerin
buyiik cogunlugunun mevcut yabanci dil egitiminin kendilerini hedeflerine tagimak
konusunda yetersiz kalabilecegini digiinmeleri ve bu durumdan haliyle hognut
olmamalanidir. Hali hazirdaki yabanci dil uygulamalannin 6grencileri  tatmin

etmemesine ragmen, ogrencilerin dilin gerekliligine inanmalan Universitede verilen



egitimin kalitesini sorgulamaya sevk etmektedir, Ogrencilerin iyi bir dil egitimiyle
Ingilizceye yonelik algilanimin degistirilebilecegi diigiiniilebilir, Ciinku ogrenciler

zaten yabanci dil bilmenin 6énemi ile ilgili olarak bilingh gérunmektedirler.

Koydemir (1994) Dokuz Eyliil Universitesi Alman Dili ve Egitimi ve Ege
Universitesi Alman Dili ve Edebiyati Anabilim Dallarinda okuyan 6grencilerin
Almancaya ve kendi Anabilim Dallarina yoénelik tutumlanm inceledigi
aragtirmasinda, her iki Universitenin ogrencilerinin Almancaya ve kendi Anabilim
Dallarina yénelik olumsuz tutum sergilediklerini bulmustur. Buna karsin her iki
Anabilim Dali 6grencilerinin Almancaya yonelik tutumlannin bolumlerine olan
tutuma kiyasla daha olumlu oldugu bulgusuna ulagilmistir.  Ayrnica aragtirmanin
sonuglan erkek ogrencilerin kiz 6grencilerden daha olumsuz tutuma sahip olduklarim

ortaya koymustur.

Calis (1995) tarafindan Celal Bayar Universitesi Iktisat Fakultesi
ogrencilerinin yabanci dile yonelik tutumlarinin ele alindigi ¢alismada elde edilen
bazi bulgular soyledir: Ogrencilerin biiyilk ¢ogunlugu Tirkiye'deki yabanci dil
ogretim sisteminden memnun degildirler. Ayrica 6grenciler yabanci dil 6grenmeye
iligkin sorunlann ortaokulda ¢oziilmesi gerektigini bu sayede yiiksek 6gretimde ilen
diizeyde yabanct dil  o6grenebileceklerini ve  akademik  ¢alismalarinda
kullanabileceklerini diiginmektedirler (Yavuz, 2004) Yabanci dile iliskin sorunlarin
ortackulda ¢oziilmesinin gerekliligine olan inang ortaokul 6grencilerinin yabanci dile
yonelik tutumlanni dlgen arastirmamizin ne kadar verinde bir konuya deg@indigini
gostermektedir. Zira tutumlann olumsuz bulunmas: takdirinde ihtiya¢ olunan

onlemler zamaninda alinabilir.

Saracaloglu (2000) yabanct dil ogretmen adaylarnin derslere yénelik
tutumlar ile 6grenme seviyeler arasindaka iliskiyi ele aldigt ¢aligmasini Dokuz Eyliil
ve Ege Universitesi’ndeki Yabanci Dil Béliimii 6grencilerinden olusan 515 kisilik bir
grupla gerceklestirmistir. Bulgular yabanca dil ogretmeni adaylaninin yabanci dile
yonelik tutumlan ve akademik basarilan arasinda bir iliski oldugunu gostermistir
(Yavuz, 2004). Tutumun akademik basanyla iliskisi oldugu sonucu 6grencilerin dil
ogrenirken tutumlanni ele alip gelistirmenin basarilarina olumlu katkisi olacagim

disiindiurmektedir.
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Acar (2001) g¢alismasinda oOgrencilerin Ingilizce 6@retmenlerine yonelik
olumlu tutum i¢inde olduklanim, ayrica ogrencilerin gogunlugunun iletigimsel
yonteme karst olumlu tutuma sahip oldugunu ve de ogrencilerin ¢ogunlugunun
Ingilizceyi ogrenme nedeni olarak ileride iyi bir meslek sahibi olmalarim
saglayacagim dusiinduklerini  bulmustur. Ogrenciler Ingilizce derslerindeki
basansizliklarinin - nedeni  olarak da derste kendilerinin ilgisiz olmalarim
belirtmislerdir. Ogrencileri gudulemenin onlarin derse olan ilgisini artirarak
basanlarini yukseltebilecegi dusunulebilir. Zira 6grencilerin Ingilizceye karsi olumlu
diigiincelere sahip oldugu gorilmektedir. Ogretmenlere tutum gelistirme konusunda

6nemli gérevler dilgmektedir.

Cakict (2001) {niversite birinci sinif ogrencilerinin ortak zorunlu ders
kapsamindaki Ingilizceye yonelik tutumlanm ortaya koymak maksadiyla Dokuz
Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi kampusiindeki tiim bolumlerin birinci simf
dgrencileri tizerinde yuruttigii galismasinda, ogrencilerin yansinin Ingilizceye karst
olumsuz tutum iginde bulundugunu tespit etmistir. Ogrencilerin tutumlarimn bu
kadar dugiik olmasinin nedeni, aragtirmanin yapildigi yerlegskede okuyan 6grencilerin
bircogunun  bolumleri  gere@i  mesleklerinde  yabanca  dile  gereksinim
duymayacaklanni dustinmeleri ve Ingilizce’yi sadece programlarinda var olan bir
ders olarak gormeleri olabilir. Arastirma sonuglaninda dikkat ¢eken bir husus da;
Anadolu Lisesi’nden mezun olmus katilimcilann Normal Lise’den mezun olmus
katilimcilara gore Ingilizceye karsi daha olumsuz tutuma sahip olmalanidir. Bu
durumun nedeni; égrencilerin Ingilizce ile ¢ok fazla mesgul olmalanndan dolayt bu
derse karsi soguk bakmalart olabilir. Normal Lise ¢grencilerimin daha yiksek tutuma
sahip olmalar 1se onlann ¢ok fazla yogun olmayan bir dil egitimi almig olmalar ve
Ingilizceyi daha iyi 6grenmek istemelerinden kaynaklamiyor olabilir. Okul tiiri ile
tutum arasinda yabanci dile yonelik ne tir farkliliklar/benzerlikler olugu sorusu
arastirmamuzla  ortusmektedir. Iki kurum ogrencileri arasindaki farklihigin
yiiksekogretimde degil de ilkogretim diizeyinde degiskenlerle iligkisi oldugu da
arastirmanmizin aydinlatacag sorular arasindadir. Ayrica arastirma bulgularina gore
en olumlu tutumun Tirkge ve Tirk Dili Edebiyati bolumu 6grencileri tarafindan

sergilenmesi onlarin ‘dil’e vatkinhik ve ilgileri ile agiklanabilir. Bir dili seven ve
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basanili olan insanlarin diger dillere de olumlu tutum icginde bulunabilecegi

soylenebilir.

Koydemir (2001) eken yasta yabanc dil égretimini bazi degiskenler agindan
inceledi@i caligmasinda, ¢grencilerin yabanci dile iliskin tutumlar ile 6gretmenlerin
egitim durumu ve cinsiyetleri arasinda bir iliski olmadigim buna karsilik
ogretmenlerin deneyim sureleri ile &grencilerin yabanci dile yonelik tutumlan
arasinda bir iliski oldugunu bulmustur. Ogretmenlerin égrencilerin tutum gelistirme
surecinde onemli bir rol ustlendiklerini ve 6gretme becerilerinin yetkinliginin
ogrencilerin olumlu veya olumsuz tutum edinmelerine sebep olabilecegi iler

siiriilebilir.

Keskin (2003) ilkogretim duzeyinde Ingilizceye yonelik tutum ile akademik
basan arasindaki iliskileri arastirmistir. Arastirmaya dahil olan evren ve érmeklem
gruplan 6, 7 ve 8. simf dgrencilerinden olusmugtur. Arastirmada Ingilizceye yonelik
tutum ve ogrencilerin akademik basarilan arasinda bir iligki bulunmadig sonucuna
ulagilmistir. Bagan ile tutum arasinda olumlu bir iligki olmasi beklenmektedir fakat
bu ¢aligmanin sonucunda boyle bir bulgu elde edilmemis olmast tutumun gesitli
degiskenlerle iligkisinin farkli calismalarla arastinlmasi gerekliligini 6n plana

cikarmaktadir.

Cevik (2003) aragtirmasinda ilkogretim Sgrencilerninin yabanct dil dersine
iligkin tutumlarinin 6grencilerin akademik basarilarn Uzerindeki etkisim ele almistir,
Aragtirmadan elde edilen 6nemli bir sonug, genel olarak tutumun ve akademik
basanlarinin yiiksek bulunmasidir. Cinsiyet ve aile egitim diizeyi ile aile sosyo-
ekonomik duzeyinin tutum {zerinde etkili unsurlar olarak bulunmasi da diger
bulgular arasindadir. Kiz o6grenciler, gelir duzeyi yuksek ailelerin ¢ocuklan ve anne-
babanin egitim seviyesi yliksek olan ailelerin ¢ocuklan yabanci dile yonelik olumlu
tutum sergilemektedirler. Tutumun genel olarak yiksek bulunmasi &grencilerin
Ingilizce derslerinden hosnut olduklanm ve o6grencilerin notlarinin yiiksek veya
dusiik olmasina bakmaksizin bu derse karst olumlu duygular iginde olduklarim
gostermektedir. Aile gelin yiksek olan 6grencilerin daha olumlu tavir iginde
olmalan hakkinda da ailelerinin onlarin egitim ve hayattan beklentilerini, bakis

actlarini etkiledigi séylenebilir. Ilkogretim duzeyinde ogrenci tutumlanni inceleyen
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bu ¢aligma, yabanci dille iligkisi olabilecegi dusunilen degiskenler agisindan

aragtirmamizla benzerlik gostermektedir.

Altunay (2004a) ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlan ile sinavlar,
okulun fiziksel kosullari, ders programlart ve uygulanisi arasindaki iliskileri
aragtirdi@ calismasinda tutum ve yukarida sayilan degiskenler arasinda bir iligki
oldugunu bulmusgtur. Ayrica égrencilerin sinavlardan aldiklan puanlarla Ingilizceye
yonelik tutumlan arasinda iligki oldugu da bulunmustur. Bu bulgular, égrencilerin
yvabanc dile yonelik tutumlarimin sadece ders igi etkinlikler ve ogretmen
ozelliklerinden etkilenmedigini tam tersine tamamlayict bir sekilde okulla ilgili her
etmenin ogrencinin tutum gelistirme siirecinde rol oynadigim gostermektedir ki bu
da sozli edilen degiskenlerin iyilestiriimeye c¢alistimasi halinde tutumlanin da
iyilestirilebilecegine isaret etmektedir. Ders programi gelistiren uvzmanlar, okul

yonetimleri ve dgretmenlere 6nemli gorevler diistiigu gortilmektedir.

Altunay (2004b) Ingilizceye yonelik tutumu cesitli degiskenler agisindan ele
aldig ¢alismasinda; tutumun mezun olunan okul taru ile iligkisi olmadigl sonucunu
elde etmistir. Halbuki mezun olunan okul tiirinin tutum uzerinde bir fark
olusturmasi diginilmektedir. Bu durum aragtirmamizin tutumun okul tirine gore
degisiklik gosterip gostermemesi ve gosteriyorsa hangi unsurlarla iligskisi oldugu
sorularina yamit aramast bakimindan énemini vurgulamaktadir. Daha once Ingilizce
hazirlik okuyanlanin tutumlarnin, bagka bir dilde hazirlik okuyanlara gére daha
olumsuz bulunmas: ise; Ingilizce hazirlik simflarinda derslerin iglenisi ile ilgili
sorular dusundiirmektedir. Ingilizce hazirlik egitimi almig kisilerin bu olumsuz
tutumlan 6gretmen, sinif i¢i kosullar, ders arag-gerecleri ve 6gretim yontemlerinin
biri veya birkaginda mevcut aksakliklardan kaynaklaniyor olabilir. Bu yiizden
ogrencilerin derse karst olumlu tutum gelistirebilmeleri icin tum kosullarda
iyilestirilmeler vapilmalidir, Ayrica, kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore daha
yiiksek tutuma sahip olduklant ve sosyo-ekonomik duzeylerinin de Ingilizceye

yonelik tutumla iligkisi olmadigr bulgular arasindadir.

Bagceci (2004) Gaziantep’teki 26 lisenin 6grencilerini dahil ettigi ve toplam
414 ogrenci ile gergeklestirdigi calismasinda ortadgretim dgrencilerinin Ingilizceye

yonelik tutumlarimin cinsiyetleri ve annelerinin egitim diizeyiyle iligkisi oldugu fakat
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okul turi, babalarnin egitim diizeyi, anne- babanin meslekleri ile baglantist olmadig
bulgusuna varmiglardir. Calismamiz  da  ilkégretim  diizeyinde  6grencilerin
tutumlarim bahsi gegen degiskenler agisindan incelemesi yoniyle bu calismayla

ortiigmektedir.

Geng ve Aksu (2004) Inonii Universitesi’nde yaptiklart galigmada genel
olarak degerlendinldiginde 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye iligkin olumlu tutuma
sahip olduklan bulgusuna ulagmiglardir. Yine kiz 6grencilerin erkeklere gore daha
olumlu tutuma sahip olmalan ve 6grencilerin tutumlarimin anne-baba egitim diizeyi

ile olumlu yonde iligkisi oldugu diger bulgular arasindadir.

Yavuz (2004) ogretmen adaylarnmin Ingilizceye ve dgretmen olmaya yonelik
tutumlarim inceledigi aragtirmasint Dokuz Eylil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi
Ingilizce Ogretmenligi Bolumi ogrencileri iizerinde gerceklestirmis ve dgrencilerin
mezun olduklan okul turii ile Ingilizceye yonelik tutumlan arasinda bir iliski
olmadig bulgusunu elde etmistir. Sonuglar meslek lisesi 6grencilerinin tutumlarinin

en yuksek 6zel liselerin ise en dusiik oldugunu gostermistir.

Bu bulgu arastrmamizla dogrudan ilgilidir g¢inku aragtirmamiz mezun
olunan/devam edilen okul turunun Ingilizceye yonelik tutumu etkiledigini
ongormektedir. Bunun nedeni ise ozel okul 6grencilerinin daha yogun bir yabanci dil
egitimi almalan sebebiyle Ingilizceye karsi olumlu anlamda farkli bir tutuma sahip
olabilecekleri diisuncesidir. Arastirmanin ortaya koydugu diger bir sonug¢ da ailelerin
sosyo-ekonomik diizeyleri ile Ingilizceye yonelik tutum arasinda bir iligki oldugudur.
Tutumun ailevi faktorlerin etkisi altinda oldugu, ailelerin tutum gelistirmede 6nemli
bir isleve sahip olduklar soylenebilir. Sosyo-ekonomik dizeyin tutumla iliskisi
arasirmamizin da yamit aradigi bir sorudur. Son olarak Ingilizce 6gretmenliginde
okuyan ogrencilerin Ingilizceye karst tutumlarinin ogretmenlige karsi tutumlarina
gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu bulgunun da ogrencilerin heniiz
ogretmenlige baslamamis olmalan fakat Ingilizce ile uzun bir suredir i¢ ige

olmalarindan kaynaklandig séylenebilir.

Ergiider (2005) “Anadolu Lisesi ve Super Lise Hazirlik Sinifi Ogrencilerinin
Ingilizce Ogreniminde Karsilastiklan Sorunlar’” adli ¢alismasim Izmir ili merkez ve

ilgelerindeki toplam 2883 6grenci ile gerceklestirmistir. Super Lise Ogrencilerinin



48

cevreleri ve kendilerinden kaynaklanan sorunlar yasadigim buna karsilik Anadolu
Lisesi’ne devam eden OgZrencilerin ogretmen ve egitim sisteminde temeli olan
sorunlar yasadiklarim belirtmeleri elde edilen onemli bulgular arasindadir.
Ogrencilerin sorunlan ile anne- baba dgrenim seviyesi, gelir duzeyi, ailedeki gocuk

sayisi gibi deg@igskenlerle iligkisi oldugu da sonuglar arasinda belirtilmektedir.

Ilkogretim birinci kademe (dordiincti simif) 6grencilerinin Ingilizceye yonelik
tutumlanimin  hangi degiskenler tarafindan etkilendigini arastirdigi ¢alismasinda
Tirkekul (2005) , kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore daha olumlu tutum iginde
olduklarini ortaya koymustur. Ayni aragtirma, anne-baba Ogrenim diizeyi
yilkseldikge ogrencilerin Ingilizceye karsi daha yiksek tutumlan oldugunu ve aile
gelir diizeyi ile akademik basannin da tutumu énemhi olgiide etkiledigini ortaya
koymustur. Yiiksek gelir diizeyine sahip ailelerin ¢ocuklarimin ve notu yiiksek olan
ogrencilerin tutum ortalamalan diger katilimcilara gore daha yuksek bulunmustur,
Arastirmamizda da ayni degiskenler kullamlmakla birlikte ¢alismamiz SBS’nin
tutumla olan iligkisini farkli okul turleri arasinda inceleyerek ne gibi

farkliliklar/benzerlikler bulundugunu ortaya koymay1 amag¢lamaktadir.

Ates, Altunay ve Altun (2006) bilgisayar destekli Ingilizce 6gretiminin lise
ogrencilerinin Ingilizceye ve bilgisayara yonelik tutumlarini artirdii sonucunu
ortaya koymustur. Bilgisayar destekli 6gretimle ilgili olarak ilkégretim diizeyinde
dynet programimn OZrencilerin  gudulenmesini  ve istekliligini  artirdigi
gozlenmektedir. Ortadgretim kurumlan i¢in de benzer bir etkilesimli programin
ogrencilere sunulmast ogrencilerin derse karsi istekliliklerimi artirabilir. Bilgisayar
destekli ogretim ile Ogrencilerin gorerek, yasayarak oOgrenmeleri son derece
onemlidir. Tutum degistirilebilir bir ozellik oldugu igin, ofrenciler ilkdgretimde
nispeten olumsuz tutumlarla gelseler bile ortadgretimde hala degistirilme ganst
vardir. Lise duzeyinde Ingilizceye yonelik olumlu yonde tutum degisikligi
yapilabilecedi sonucuna varan bu calisma arastirmanmizin Ingilizceye yonelik tutumu

olcen yonuyle értusmektedir.

Deniz, Avsaroglu ve Fidan (2006) Ingilizce 6gretmenlerinin ogrencileri
glidilleme duzeylerine gére Ogrencileri guduleme seviyeleri g6z Onunde

bulunduruldugunda, 6grencileri orta duzeyde kontrol etme davramsi agisindan kadin
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ve erkek ogretmenler arasinda anlamli fark oldugunu bulmustur. Bu bulguya
dayanarak kadin 6gretmenlerin erkek meslektaslarina kiyasla orta diizeyde kontrol
etme davraniginda bulunduklan da soylenebilir. Gudilenme ve tutum arasinda bir
iligki oldugu diigiincesinden hareketle 6gretmenlere 6grencileri gidileme konusunda
onemli roller dusttigti gorilmektedir. Ogrencilerin Ingilizceye karst olumlu tutuma
sahip olmalan icin ogretmenlerin 6grencilerin kendilerini rahat hissedebilecekleri
ortamlar olusturmalan gerekmektedir. Ingilizce 6gretmenlerinin giidiileme becerileri
konusunda daha da yetkin hale gelmeleri sayesinde tutumlar da olumlu yonde
degisecek ve gelisecektir. Bu arastirma yabanci dil égrenimini etkileyen duyussal
faktorlerden birnisi olan ve tutumla iligkisi olan giidillenmeyi incelemesi yonuyle

¢aligmamizla ilgilidir.

Uslu (2006) Anadolu Lisesi birinci sinif ogrencilerinin Ingilizce dersinde
kullandiklart ¢grenme stratejileri ile bu derse yonelik tutumlan arasindaki iligkiyi
konu edindigi aragtirmasinda tutum ve cinsiyet arasinda bir iligkinin bulunmadigim
fakat kiz ogrencilerin daha fazla 6grenme stratejileri kullandigim bulmustur. Anne
baba 6grenim durumunun dgrencilerin tutumu iizerinde etkisi olmadig fakat gelir
durumunun yiiksek olmasimin tutumu olumlu yonde etkiledigi de bulgular
arasindadir. Ingilizce karne notunun da tutumun yiiksek olmasina neden oldugu
goriilmektedir. Bulgular ayrica Ingilizce dersine yonelik tutumlar ile derste
kullamlan 6grenme stratejileri arsinda bir iliski  oldugunu gostermektedir.
Ogrencilerin olumlu tutumlarinin onlan dil 6drenmeye karsi daha istekli hale

getirdigi ve daha ¢ok strateji kullanmaya sevk ettigi digiunilebilir.

Madran (2006) universite Ingilizce hazirlik sinifi 6grencilerinin basari gidusi
diizeylerinin basarilan {izerinde ne gibi bir etkisi oldugunu arastirdig c¢alismasinda
kiz 6grencilerin basan gilidiisu seviyeleri ile basanlarinin erkek 6grencilere gore daha
yiksek oldugu bulgusuna ulagmistir. Aynca hazirlik simfindan sonra 6gretim dili
Tiirkge olan bir boliime devam edecek olan ogrencilerin boliim dili Ingilizce olan
ogrencilere gore basan gudileri ve basanlarinin daha yuksek oldugu sonucu
aragtirmamn bulgular arasinda belirtilmektedir. Yabanct dil 6grenme giidisintin bu
dille ¢ok fazla asinaligi olmayan Ogrencilerde daha fazla olmasi, yabanci dili

kesfetmenin ogrencilen ¢eken bir gucii oldugu sdylenebilir.
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Saracaloglu ve Varol (2007) beden egitimi 6gretmeni adaylarinin yabanc dile
yonelik tutumlar ile akademik benlik tasarimlan ve yabanci dil basarilan arasindaki
iligkiler1 aragtirdiklan ¢alismada; yabanci dil basarisi ile bu derse yonelik tutum
arasinda olumlu bir iligki bulundugunu ortaya koymustur. Tutum ve akademik benlik
tasarin arasinda da yiiksek duzeyde iligki saptanmistir. Arastirmada elde edilen bu
bulgular; yabanci dil baganisi uzerinde “tutum’ ve “akademik benlik tasariminin”
onemli role sahip oldugunu gostermektedir. Ayrica; lisedeki yabanci dilin yabanci
dile iliskin tutumu ve akademik benlik tasarnmim onemli ol¢ilide etkiledigi tespit
edilmigtir. Bu bulgudan hareketle, yabanci dile karsi tutum gelistirmede samlanin
aksine sadece ilkogretimin degil ortadgretimin de goz ardh edilemeyecek bir iglevi
bulundugu gorilmektedir. Bu yiizden ortadgretim kurumlannda yabanci dil egitimi
miimkun oldugunca ogrencilerin akademik benlik tasarimlarim destekleyici ve onlan
basanli hissettirecek sekilde yiirtitilmelidir. Bu aragtirma ortadggretim kurumlaninda
yabanci dile yénelik tutumlarin incelenmesinin ne denli o6nemli oldugunu

vurgulamaktadir.

Ogrencilerin yabanci dil kaygilan ile Ingilizce basanlan arasindaki iliskiyi
inceleyen Erden ve Batumlu (2007) yabanci dil kaygisi ile Ingilizce basanlan
arasinda olumsuz bir iliski oldugu sonucunu elde etmiglerdir Bulgulara gore
basansiz 6grencilerin yabanci dil kaygilan basarili o6grencilerden daha yiiksektir.
Ogrencilerin basarihh olup olmamalannin onlarin kaygi diizeyini yuksek diizeyde
etkilemesi gibi, bu kaygi durumu onlarin Ingilizceye yonelik tutumlanm da
etkileyebilir. Bu diisiinceye dayal olarak, sinif i¢inde égrencilerin kendilerini bagarnh
hissedecekleri imkéanlar sunulmasi onlarin olumlu tutum gelistirmelerine ve de kaygt
diizeylerini azaltmaya yardimac olabilir. Basansiz ¢grencilerin yabanct dil kaygisinin
basanhi ogrencilerden yiiksek oldugu sonucu da yabanci dil ogretim siirecinde
ogrencilerin  yabancit dil vyeterlik algilarimin  gelistirilmesi  i¢in  daha ¢ok
duzenlemelere ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir. Bu sekilde 6grencilerde dil

ogrenmeye yonelik istek olusturulabilir ve basarili olmalari saglanabilir.

Tolungii¢ (2007) taraindan ilkogretim yedinci simf dgrencilerinin Ingilizce
dersine yonelik baganli olup olmamaya dair dugince ve duygularinin ele alindig
calismada elde edilen bulgular arasinda dikkat ¢eken bulgu sudur: Ingilizce dersinin

hos bir sekilde gecmesi ogrencilerin Ingilizceyi sevmelerine, dersin ogrencilerin
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ilgisini ¢ekmeyecek sekilde gegmesi ise bu dersi sevmemelerine neden olmaktadir.
Bu sonug; derse yonelik tutumun ders 6gretim yontem ve stratejilen ile dogrudan
iligkisi oldugunu digindirmektedir ve 6grencilerin olumlu tutum sergileyebilmeler
igcin once smiff/ders i¢i kosullarin degistirilmesi veya iyilestirilmesi gerektifi
soylenebilir. Bu durum da ogretmenlerimizin tutum kazanma surecindeki
vazgegilmez rollerini vurgulamaktadir. Ogrencilerin tutum farkliliklanim a¢iklamaya
calisan bu calisma, arastirmamuzin bir boyutuyla ortiismektedir. Ozel okullarda
derslerin genellikle teknoloji destekli ve birgok imkéanlarla donatilmis simiflarda
iglenmesi onlarin Ingilizceye daha olumlu tutuma sahip olabilecekleri beklentisini

olusturmaktadir.

Karahan (2007) amacimin Turkiye’de Ingiliz diline ve Ingilizcenin
kullanimina yonelik tutumlar arasindaki baglantiyr arastirmak oldugunu belirttigi
caligmasim bir ozel okulun 6grencilen Uzerinde uygulamistir. Aragtirma sonuglarn
beklenenin aksine ogrencilerin ¢ok da yiiksek tutumlar sergilemediklerine ve
Ingilizce o@renmek igin fazla istekli olmadiklarna isaret etmektedir. Ayrica dnemli
olan bagka bir bulgu da kathmcilanin Tirklerin kendi aralarinda Ingilizce
konusmalanna anlayis géstermemeleridir. Yabana dille ilgili yapilan aragtirmalarda
oldugu gibi cinsiyetin tutumla olan iligskisi de arastirmada incelenmis ve kiz
ogrencilerin daha olumlu tutum iginde olduklani bulunmustur. Ozel bir okulda
okumalarina ve normal devlet okullanna gore daha fazla imkéna sahip olmalarina
ragmen Ogrencilerin tutumlanimin orta diuzeyde ¢ikmasi sosyo-ekonomik duzeyleri
nispeten iyl oldugu igin bu dili her zaman 6grenebilme sansina sahip olduklarim
diisinmelerinden kaynaklamyor olabilir. Ogrencilerin Ingilizcenin éneminin farkinda
olmalarina ragmen kendi aralarinda Ingilizce konusulmasina olumlu tepkilerle
yaklasmamalar ise Ingilizceyi ders ve okul disinda giinliik hayatlaninin bir pargas
yapmak istememelerine baglanabilir ki bu da dusiunceleri ve uygulamalan arasindaki
tezath@ ifade etmektedir. Nitekim dili pekistirmek i¢in bol miktarda tekrar ve
uygulamaya gereksinim vardir. Bu arastirma yabanci dile iligkin algilan 6zel okul
Ogrencileri boyutunda incelemekle bu konuda aydinlatici bilgiler sunmakta ve

aragtirmamizda oldugu gibi Ingilizceye yonelik tutumlan ortaya koymaktadir.

Sarag -Siizer (2007) “Ogretmen Adaylarimin Sekizinci Simif Ders Kitabindaki

Diyaloglarin Etkinligi Konusunda Inanglan: Toplumedim Sorunlan” baslikl
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¢aligmalaninda aragtirmaya katilan ogretmen adaylarnmin buyiik ¢ogunlugunun
Ingilizce ders kitaplarindaki diyaloglarin toplumedim agisindan degerlendirildiginde
etkili olmadigi goriiginde oldugunu ve bu kitaplarda diizeltme ve gelistirmeler
yapilmast gerektigini digiindiklerini bulmuslardir. Ogretmen adaylan bile bu
materyallerin dogal ve mantikli bir dil akisina sahip olmadigi, 6zgun malzeme
olcutlerini  karsilamadifini  yani  o68rencileri  ger¢ek hayatta kullamlan dile
hazirlamadig goriisunde iken ve de higbir katilimcimin s6z konusu diyaloglan
herhangi bir degisiklik yapmadan kullanmadigim belirtmeleri bu materyallere karsi
dgretmenlerin de olumsuz tutum i¢inde olduklanni gostermektedir. Boyle bir
durumda yabanci dil 6grenmeye ¢alisan Ogrencilerin de olumsuz tutuma sahip
olabilecekleri disiiniilmektedir Ogretmenlerin begenmedigi bir kitabi 6grencilerin
sevmesinin zor olabilecegi diginces: akla gelmektedir. Ders isleme yontemi
uzerinde dogrudan etkisi olan kitaplarin tutum gelistirmede 6nemli bir iglevi oldugu
aciktir. Aragtirmamiz da ilkogretim 6grencilerinin tutumlarini incelediginden bu

aragtirmayla ilgisi kurulabilir.

Giingor Aytar ve Ogretir (2008) ¢alismalarinda hem anne-babalanin hem de
Ogretmenlerin okul oncesi donemdeki egitim kurumlanna devam eden cocuklann
yabanct dil egitimi almalarimin gerekli oldugunu ve de yabanci dil egitimine erken
yaslarda baglanmasi gerektigini diistindukleri bulgularina ulasmiglardir. Bu bulgulara
dayanarak anne-babalar ve ogretmenlerin yabanci dilin éneminin farkinda olduklan
ve yabanci dile iliskin olumlu tutuma sahip olduklar diisinulebilir. Ne var ki, bu yas
grubundaki ¢ocuklann kendi dilsel gelisimlerini tamamlamadan yabanci dil egitimini
yogun bir gsekilde almalart bu dile yénelik tutumlanni etkileyebilecegi gibi iyi bir
yabanci dil bilgisini garanti etmemektedir. Onemli olan verilen yabanci dil egitiminin
ne kadar erken basladigr degil niteligidir. Bunun igin de bu kurumlara devam eden
cocuklara yabana dil egitimi verilirken dikkatli olunmali ve daha sonradan olumsuz
tutuma yol agabilecek derecede bir egitimden kagimlmalidir. Bu aragtirma yabanci
dil egitimine iligkin anne-baba ve oOgretmen gorliglerinin okul Oncesi egitim
kurumlaninda ortaya koymasi bakimindan aragtirmamizla ilgilidir ve ¢alismamizin

incelemedigi bir boyutu ele almistir.

Kili¢ (2009) Istanbul’daki 6zel okul ve devlet okullarinda calisan 63retmen

ve yoneticiler ile yaptigi ¢alismada ogretmen ve yoéneticilerin Ingilizce bilgi



seviyeleri artikga Ingilizceye yonelik tutumlannin da arttigini bilgi seviyesi
azaldik¢a tutumlanmin da azaldigimi elde etmigtir. Tutumun bilgt duzeyi ve
dolayisiyla da kiginin bir konuda kendini veterli hissetmesi ile iliskili oldugu

digiiniilebilir.

Minicr (2010) Ingilizce dgrenen ogrencilerin tutumlarnin dersten dnce 6n
caligmalanyla iligkisini deneysel bir calismayla ele almigtir. Bir grup &grenciye
konuyla ilgili ozet bilgi i¢eren notlar verilmis diger gruba da kelimelere énem
vermeleri  gerektigini  vurgulayan sozlik kullammuyla ilgili  bir  program
uygulanmistir. Bulgular onceki grubun 6grencilerinin yabanci dil 6grenmeye karsi
glidiilerinin daha fazla oldugunu ve derste daha etken rol aldiklarim géstermistir.
Ogrencileri derse kars: biligsel olarak hazirlamanin onlarin duyussal 6zelliklerini de

degistirebildigi gorulmektedir.

Ogrencilerin  tutumlarinin ~ basanlan ve gudulenmelerini  etkiledigi
gorilmektedir. Yurtdisindaki 6grencilerin yabanci dile yonelik tutumlaninin hangi
degiskenlerden etkilendiginin de bilinmesine ihtiya¢ vardir. Boylelikle 6&rencileri dil
Ogrenme surecinde onemli derecede etkileyen tutumlann farkli ve cesitli

degiskenlerle ilgisi hakkinda bilgi sahibi olunabilir.

Riestra ve Johnson (1964) arastirmalarinin amaclanini yabanc dil 6grenen ve
ogrenmeye baglamamis bireylerin o dili konusan kisilere yénelik tutumlarinda ne
derece farklihk oldugunu belirlemek olarak belirtmislerdir. Bulgulara gore
Ispanyolca 6grenen grubun bu dili 6&renmeye baslamanus gruba kiyasla Ispanyolca
konusan insanlara yénelik daha olumlu tutuma sahip olduklan ve de Ispanyolca
dgrenmeye baslamamg grubun ise Ispanyollar digindaki yabanct dil konusan kigilere
daha olumlu tutum sergiledikleri ortaya ¢ikmistir, Yabanct dil tutumunun yabanct

dille olan etkilesim ve aginalikla ilgisi oldugu ileri siriilebilir.

Smith (1971) yabanct dili sevmemn Ogrenilen bir sey oldugunu ilen
siirmektedir. Eger 6grenci dil stmfina tarafsiz tutumlarla ve hatta olumlu tutumlarla
girerse ve kigilifi onun algilama ve tepki vermesine isteklilik ve agiklik imkant
verirse dil ve dil ogrenmeyle ilgili tutumlart bu durumdan olduk¢a etkilenecektir.
Smith, tutumlarin durumsal oldugunu dolayisiyla genellenebilecegini bu yuzden de

dil, ogretmen, simf, kitap ve Ogretmenin 08renme ¢ergevesi icinde olduunu ve
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ogretmeni, okulu, odevleri ve 6grenmeyi sevmeyen bir Ogrencinin dil simfina
girdiginde kolaylikla tutumlarimi genelleyebilecegini ifade etmektedir. Okul igi
etmenlerin ogrencilerin yabanci dil tutum gelistirme siirecinde onemli bir isleve
sahip oldugunu ve bu alanda vyapilacak 1yilestirmelerin tutumlan da

degistirebilecegini soylemek miumkiindur,

Sparks ve Ganschow (1991) yabanci dil 6grenmede karsilagilan gugliiklerin
duygusal etmenlerden mi yoksa anadilde dile vyatkinlik farkliliklannndan mu
kaynaklandig sorusunu aragtirmislardir. Dusiik glidiilenme duzeyi, olumsuz tutumlar
ve yiiksek kaygl diizeyinin her ne kadar belirgin bir sekilde yabanct dil 6grenmedeki
zorluklarla iligkisi olsa da buyiik ihtimalle bir insamin kendi diline hakimiyetindeki
vetersizliklerden kaynaklandigr belirtilmigtir. Bu bulgulardan hareketle yabanci dil
Ogrenecek bireylerin yabanci dile ¢ekingenlikle yaklagmamalari igin éncelikle kendi
dillerine hakim olmalan gerektigi ve iyi bir anadil egitiminin yabanci dil egitimi icin

sart oldugu séylenebilir.

Sung ve Padilla (1998) Ingilizce’den farkli bir dili, Asya dillerini
caligmalarina konu edinmislerdir ve ¢alismalanna 140 ilkokul, 451 ortaokul
ogrencisi ve 847 ebeveyn katilmistir. Sonuglar ilk veya ortaokul 6grencisi olmasina
bakmaksizin kiz 6Zrencilerin bir Asya dili 6grenme konusunda daha olumlu tutuma
sahip olduklarimi, ¢ocuklari ilkokulda okuyan anne-babalarin yabanci dil 6grenmeye
yonelik daha olumlu tutuma sahip olduklarim ve ¢ocuklarimin dil ¢alismalanyla daha
ilgili olduklan bulgularina ulasmistir. Yabanci dile iligskin tutumun erken yaslardan
basgladigin1 ve erken yagslarda vabanct dil ogrenen 6grencilerin ebeveynlerinin

tutumlarinin bile bu duruma baglanabilecegi séylenebilir.

Wright (1999) yabanci dil ve kiilturline yonelik 6grencilerin  tutumlari
uzerinde etkili olan etmenlen ele aldig ¢alismasinda, 6grencilerin tutumlarnin okul
dist etmenlerden ziyade okul i¢i etmenlerden o&zellikle de Ogretmen ve ders
kitaplarindan etkilendigini bulmustur. Bu bulgulardan hareketle 6grencilerin yabanci
dile yonelik tutumlarimin oOgrencilerin ilgisim ¢ekecek ders kitaplanyla ve
ogretmenlerin kullanacag: farkll ve etkili yontemlerle degistirilebileceginmi soylemek
miimkundiir. Ayrica, daha iyi sosyo-ekonomik ailelerden gelen ogrencilerin devam

ettigi okullarin é&grencilerinin daha olumlu tutum sergiledikleri saptanmustir,
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Arastirmamiz da genellikle ekonomik durumu daha iyi ailelerden gelen ogrencilerin
gittigi ozel okul ogrencilerinin tutumlarnm da ele aldifindan bu ¢alismayla benzerlik

gostermektedir.

Littlewood (2001) 6grencilerin sinifta Ingilizce ogrenmeye kargt tutumlarim
Asya ve Avrupa ulkelerinde yaptigi genis caphi bir arastirma ile ele almistir,
Arastirmanin sonuclar tum tilkelerde 6grencilerin ¢ogunlugunun 6grenme surecinde
etken bir gekilde katilmak istediklerini, hedefleri gerceklestirmek igin grup halinde
calismaya olumlu baktiklanni ortaya koymustur. Yabanc dil 6grenirken 63rencileri
etken kilacak ve birbiriyle daha fazla etkilesim kuracaklan faaliyetlerin

diizenlenmesinin bu dile karsi tutumu olumlu yénde etkileyebilecedi séylenebilir.

Dérnyei ve Csizér (2002) 1993- 1999 yillan arasinda uzun ve genis ¢aph bir
calisma gerceklestirmistir. Arastirmaya vyaslant 13 ve 14 olan 8593 Macar 6grenci
katilmig ve veriler 37 maddelik bir anket ile toplanmistir. Elde edilen bulgular
gostermektedir ki butinsellik ikinei dil gidilenmesinin gekillenmesinde ¢ok énemli
bir role sahiptir. Ayrica ulusal bir diizeyde ikinci dilde etken olmamn ikinei dil tutum
ve gidilenmesi iizerinde olumlu bir etki yaratig da bulunmustur. Ogrencileri dil
Ogrenmenin saglayacag faydalardan ziyade dil 6grenmenin 6Zrencilerin kisiligi
uzerinde yapacag etkiler ve dili “dil 6grenmek” i¢in O6grenmenin éneminden
bahsederek glidillemenin 6Zrencilerin tutumlarim gelistirebilecegi ileri suriilebilir ve

bu yiizden de 68retmenlere onemli gorevler diistugii goriilmektedir.

Kobayashi (2002) Japonya’da gergeklestirdigi ve kiz ogrencilerin erkek
ogrencilere gore Ingilizceye yonelik tutumlarimin neden daha yiiksek oldugunu
arastirdig calismasinda bazi ilging sonuglara ulagmistir. Japonya'min toplumsal
etmenleri, Ingilizce’nin bayanlara ait bir calisma alam olmasi, meslek secimleri ve
kadinlarin Japon toplumundaki farklilastiriimis konumlan birgok kadinin Ingilizce
ogrenmeye karst olumlu tutumunun ardindaki nedenler olarak belirlenmistir. Yabanci
dil ¢aligmalannda genel olarak kiz ogrencilerin erkek Ggrencilere gore daha olumlu
tutumlara sahip oldugu bulgusunu iginde bulundugu toplumun sartlanna gore
agiklayan bu caligma cinsiyet agisindan fark bulunan diger aragtirmalara kaynak

olusturabilir.
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Abu- Rabia (2003) yaslan 15 ve 16 arasinda degisen ve Ingilizceyi iigunci dil
olarak grenen Israil’deki 70 Arap 6grenciyi etkileyen biligsel ve duygusal etmenleri
aragtirmislardir. Ogrencilerin kendi dillerinde tutum anketi verilmis, bir tane agina
olunan bir tane de olunmayan bir okuma metni dagiilmis ve metinle ilgili sorular
cevaplandiktan sonra 6grenciler ilgiyi dlgen bir anketi cevaplamislardir. Bulgular
Arap o6grencilerin Ingilizce 6grenme giidiillerinin daha ¢ok aragsal oldugunu ve
Ingilizceye yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu gostermektedir. Ayrica, okuma
metninin kultiirel olarak tamidik konular icermesi ve 68rencinin bireysel olarak metne
ilgisinin olmasi okuma metinlerinde basany: artiran faktorler olarak belirlenmistir.
Bulgulardan hareketle 6grencilerin ilgisini ¢ekecek ve kendi kiiltiirlerine ¢ok yabanc
olmayan okuma metinlerinin 6grencilerin hem basarisini hem de yabanci dile yonelik

tutumunu artirabilecegini séylemek miimkundiir.

Stewart- Strobelt ve Chen (2003) lise 6grencilerinin yabanci dil segimlerim
etkileyen gidilennin ve tutumlannin ne oldugunu arastirdi@n ¢aligmasini 1997- 98
akademik yilinda batt Washington’daki bir lisenin dgrencileri ile gergeklestirmigtir.
Veriler ¢ bolimden olusan bir anket ile toplanmigtir. Birinci boliimde cinsiyet, aile
kalitimi, bulunduklarn simf ve hangi yabanci dili aldiklan, ikinci bolumde yabanc dil
seciminde aragsal sayilabilecek etmenlerle ilgili sekiz soru ve lig¢lincli bolumde
ogrencilerin yabanci dil ogrenmeye yonelik tutumlan ile ilgili dokuz som
yoneltilmistir. Bulgular, ¢ogunlugun butilinsel gudiilenmeyi dil se¢imlerinin nedeni
olarak belirttigini ortaya koymustur. Genelde kiz ogrencilerin erkek 6grencilere gore
daha olumlu tutuma sahip oldugu ve okul danigmanimin vabanci dil segiminde en
diisiik etmen oldugu da bulgular arasindadir. Ogrencilerin aragsal nedenlerden ziyade
bir dili kegfetmek ve onunla tanigmak i¢in OGgrenmelerinin Gnemli  oldugu

sdylenebilir.

Scmidt, Inbar ve Shohamy (2004) konusma Arapgasinin ogretiminin Israil’ de
ogrencilerin tutum ve giidilenmeleri tizerindeki etkisim ele almiglardir. Bu ¢alismada
konugma Arapg¢asi ogretiminin yapildig grupta yapilmayan gruba gore Arap diline,
kiltirine, o dili konusanlara daha olumlu tutuma sahip olduklan ve hatta s6z konusu
dili konusmak i¢in daha yiiksek duzeyde gudulendiklerini belirttikleri bulgusuna
ulasmiglardir. Bu sonuglara bakilarak 6grencilerin  dili pratik bir sekilde

kullanabilecekleri dusiincesinin yabanci dil tutumunu olumlu yoénde etkiledigini
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soylemek mumkiindur. Bu yilizden 6gretmenlerin 6grencilerinin  yabanci dili

kullanabilecekleri etkinlikleri artirmalan 6nerilebilir.

Dewaele (2005) Belgika’da ortaokul egitimlerinin son siniflarina devam eden
29 erkek ve 51 kiz ogrencinin Fransizca ve Ingilizceye yonelik tutumlarim
arastirmiglardir. Bu ogrencilerin Fransizca ve Ingilizceye yonelik tutumlan gesitli
degiskenler agisindan incelenmistir. Bulgular 6grencilerin Fransizca ile ¢ok daha
fazla bir siiredir mesgul olmalanina ragmen Ingilizceye yonelik tutumlarinin
Fransizcaya olan tutumlanindan daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Iletisimsel
kayginin ve bireyin kendisine dair algiladigt yeterlilifin de her iki yabanci dile
yonelik tutum tizerinde etkili oldugu bulunmustur. Kiz 6grencilerin erkek ogrencilere
gore Fransizcaya daha olumlu tutum i¢inde oldugu fakat Ingilizce’de cinsiyet
agisindan bir fark olmadigi, politik- kiltirel kimligin Fransizcaya yonelik tutumla
iliskili oldugu fakat Ingilizce ile iliskili olmadiZ diger bulgular arasindadr.
Ogrencilerin olumlu dil tutumlarina sahip olmalar icin onlann basanli olup 6z
yeterlik algilarini yiiksek hissedecekleri kosullar olugturulmasi gerektigi bu sonuclara

bakilarak ileri stirilebilir.

Price ve Gascoigne (2006) 2003- 2005 willan arasinda Omaha’da Nebraska
Universitesi’ndeki ogrenciler ile gergeklestirdigi ¢alismasinda universiteye yeni
baslayan 6grencilerin yabanci dil ¢alismalan ve dil gereksinimlerine yonelik mevcut
algt ve inanclarini ele almiglardir. Sonuglar sunu gostermektedir ki yabanci dil
calismalarina ¢ok kuvvetli bir destek vardir. Bunun nedenlen arasinda yeni kiilturleri
tammak, anlamak ve kariyer bagsanst vyer almaktadir. Yabanct dile destek
vermeyenler ise yabanc dilin gerekli olmadigini, zaman ve maliyet nedenlerini ileri
sirmektedir. Yabanci dile yonelik tutumu artirabilmek i¢in éncelikle yabanci dilin

onemini vurgulamak gerektigi iler siiriilebilir.

Bartram (2006) anne-babalarin dil &grenmeye karst tutumlarina iligkin
algilanin inceledigi arastirmasinda anne-baba tutumlanyla 6@rencilerin tutumlarn
arasinda bir iligki bulundugunu hatta anne-babanin dil bilgisi dizeyi ile 6grencilerin
tutumlan arasinda bir baglantt oldugu bulgusuna ulagmigtir. Bu bulgular anne-
babanin ¢ocuklarimin dil ile ilgili algilanmin olusumu ve gelisimindeki 6nemini

vurgulamaktadir ki bu sonuglar ¢alismamizdaki anne baba egitim duzeyi faktorliniin
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ogrencilerin yabanct dile yonelik tutumla ilgisi olup olmadifina yamt aradigimiz

soruyla yakindan ilgilidir.

Hernandez (2007) Porto Riko Universitesi Mayaguez Kampiisu’ndeki
dgrencilerin  Ingilizceye yonelik tutumlanim arastirmistir. Bulgular ogrencilerin
Ingilizceye yonelik olumlu tutuma sahip olduklarim dahasi  ogrencilerin
seviyelerindeki  farkliligin  bile tutumlarda farkhilagmaya neden oldugunu
gostermektedir. Temel Ingilizce kursuna gidenler temel oncesi kursa gidenlere gore
daha olumlu tutum sergilemislerdir. Sonuglar goéstermektedir ki bir yabanct dil
bilgisinde ilerledik¢e ve asinalik arttikca o dile yonelik daha olumlu duygu ve

diisunceler i¢inde bulunulabilir.

Heining- Boynton ve Haitema (2007) on willik bir siure icinde
gergeklestirdikleri arastirmalannda ilkokul Ogrencilerinin yabanci dile yonelik
tutumlanim 1ki farkli ¢alisma ile olgmiislerdir. Katilimcilar biri Kuzey Karolina’da
kent merkezi okulda ve digeri de kenar mahalledeki bir okula devam eden
ogrencilerden olugmaktadir. Bulgular kiz ve erkek ogrencilerin yabanci dile karsi
olumlu tutuma sahip oldugunu gostermistir. On yil sonra ayni 6grencilerle yapilan
gorusmeler ile de buyuk ¢ogunlugun yabancit dil 6grenme, yabanci dil konusgan
kisiler ve kiltirlere yonelik olumlu goéris icinde olduklan bulunmustur. Bu ¢alisma
da yabanct dil tutumlarinin kolaylikla degismedigini ve yabanc dile yonelik tutumun

o dili ilgilendiren diger 6gelerle de iliskilendirilebilecegini gostermektedir.

Merisuo- Storm (2007) giineybati Finlandiya’daki ti¢ farkli okuldaki iki dilli
simfta okuyan 78 ogrenci ve iki dilli olmayan 58 kisilik kontrol grubuyla bir ¢aligma
yvapmigtir. Elde edilen sonuglar iki dilli siniflardaki  ogrencilerin  tek  dilli
simflardakine gore yabanci dil 6grenmeye karst daha olumlu tutuma sahip oldugunu
ortaya koymustur. Sonuglar gostermektedir ki yabanci dil veya dillerle olan iligki

arttik¢ca onlara yonelik tutum da artmaktadir,

Ragland (2008) o6rneklemini dokuz ve onuncu simflara devam eden 151
Ispanyol o6grencinin olusturdugu galismasinda dgrenci tutumlarim bazi unsurlara
gore degerlendirmistir. Bu kategoriler: giidilenme, 6z- duzenleme, hedefe verilen
deger, akademik 6z- algilar, okula, 6gretmenlere ve derslere yonelik tutumlardir. Bu

tutumlarin her birinin basan ile iliskisi arastirildiginda Ispanyol ogrencilerin
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baganlarinin; anne- babalannin egitim diizeyi, gelir diizeyi, dgrenci gidilenmesi ve
akademik oz- algilarla iligkili oldugu bulunmustur. Ogrenci bagansinin Sgrenci
gudilenmesi ile ilgisinin oldugu tutum ile de ilgisinin olabilecegini diigindiirmekte

ve tutumun arastirtlmasinin éneminin altim gizmektedir,

Henry (2008) Torrance Bati Lisesi’ne devam eden onbir ve onikinci sinif
Ogrencilerini  ¢aligmasina  dahil  etmigs ve oOfrencilerin  ileri  seviyelere
verlestirilmelerinde baganlarim etkileyen etmenleri aragtrmistir. Bu galigmanin
bulgulan gostermektedir ki; dusiik basanli ve yiiksek bagsarihi ¢grenciler arasinda 6z
yeterlik, hedefe verilen 6énem, gudulenme, 6z duzenleme ve okul, ogretmenler ve
derslere karsi tutumlarinda anlamli duzeyde farklilasmalar bulunmaktadir. Yuksek 6z
yeterlik diizeyine sahip ogrencilerin, hedeflere daha ¢ok 6nem veren &grencilerin,
yuksek gudulenme duzeyine ve 0z diizenlemeye sahip ogrencilerin akademik
basanlarimin yitksek oldugu tespit edilmistir. Oz yeterlik ve hedefe verilen énem
basary! belirleyici etmenlerin baginda gelmektedir. Basan ve giidulenme duzeyi
arasindaki iliskiyi gozler online seren bu arastirma, gidilenme duzeyi ve dolayli

olarak tutumun ne denli énemli oldugunu vurgulamaktadir.

Bernaus ve Gardner (2008) 31 Ingilizce 6gretmeni ve 694 ogrenci ile
Katalonya’da bir aragtirma  ger¢eklestirmiglerdir.  Aragtirmanin  bulgulan
dgretmenlerin belirttigi giiddulenme ile ilgili ve geleneksel stratejileri kullanmalarimin
ogrencilerin Ingilizce basarisi, tutumu, gidilenme veya dil 6grenme kaygist ile
iligkili olmadifini gostermistir. Buna karsihik oOgrencilerin bu stratejilere dair
algilaninin simif ve bireysel duzeyde bakildiginda tutum ve giidiilenme ile iliskili
oldugu bulunmustur. Bulgularda dikkat ¢eken bir bagka nokta da butiinselligin,
ogrenme durumuna yonelik tutum ve aracgsal egilimin Ingilizce égrenme giidiisunu
onceden kestirmesi ve giidiilenmenin Ingilizce bagarisinda olumlu bir yordayici
oldugudur. Buna ragmen ogrenme durumuna ve dil kaygisina yénelik tutumlar
Ingilizce bagarisimin olumsuz yordayicilant olarak bulunmustur. Giidillenmenin
Ingilizce basarisimi yordama giciiniin olmast o@rencilerin yabanci dilde baganl

olabilmelerinin ilk olarak gidilenmelerine baglanabilecegini diigindiirmektedir.

Henry ve Alpegren (2008) beg farkl: okulda okuyan 4, 5 ve 6. simflara devam

eden 532 ogrenci ile ¢alismasim gergeklestirmistir, Kattlimeilarin hepsi Ingilizee



60

ogrenmekte idi ve altinci simif 6@rencileri Fransizca, Ispanyolca, Almanca ve isaret
dilinden birini ogrenme segenedine sahiptiler. Ogrencilerin ikinci bir yabanci dil
ogrenmeye baglamadan once ve basladiktan sonraki tutumlanni élgen bu ¢alismada
ogrencilerin yeni bir yabanci dile yonelik istekleri bir yildan sonra azalsa da
Ingilizceden daha fazla oldugu, kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore yabanc dil
konugan bireyler olarak kendilerine ait algilaninin daha olumlu oldugu ve yabanci

dilin iletisimsel potansiyeline daha ilgili olduklar ortaya ¢ikmustir.

Cansler (2008) ebeveynlerin ilkokul 6grencilerinin yabanci dil programlan ile
ilgili tutumlan ve ilgilerinin ne oldugunu ortaya koymay: amagladign ¢aligmasini
Kuzey Karolin’de ¢grencilerine en az bir yabanci dil sunan 41 ilkokuldan secilen
ebeveynlerle ger¢eklestirmistir. Veriler Likert dl¢egine 145 kisinin verdigi yanitlar
ile toplanmigtir. Bulgular gostermektedir ki bir¢ok ebeveynin tutumu olumludur ve
ebeveynler yabanci dil calismalanim desteklemektedir. Bulgular ayrica ebeveynlerin
yabanci dil programlarn ile ilgili olumlu goriis sahibi olmalanmin onlann yillik
gelirleri, cinsiyetleri, egitim diizeyleri ve etnik kokenleri ile ilgisi olmadigim ortaya
koymustur. Ebeveynlerin sosyo-ekonomik ve kultiirel ozelliklerinin yabanci dile
iligkin gorigleriyle ilgisi olmadigi bulgusu ebeveynlerin yabanci dil bilmenin

geregini ve ehemmiyetini kavramis olduklarim géstermektedir.

Falout, Elwood ve Hood (2009) &6grencilerin yabanci dil gidulerinin az
olmasinin nedenlerini ele almislardir ve arastirmalarnini Japonya'da okuyan 900
universite ogrencisi ile gerceklestirmislerdir. Bulgular géstermektedir ki en dusiik
gidi diizeyine sahip olan égrenciler Ingilizce’de yeterligi dusik olan égrencilerdir
ve bu ogrenciler duygusal durumlarda kendilerini kontrol etmede diger ogrencilere
gore daha basansizdirlar. Bir dilde yeterli olma hissi yukseldik¢e o dile yénelik
tutumun da artabilecegini bu yiizden de ogrencilerin yabanci dil tutumlarim
gelistirmek icin onlarin kendilerini basarili hissedecekleri ortamlar saglanmasi

gerektigi ileri stirulebilir.

Brown (2009) yabanci dil 6gretmeni ve 6grencilerinin etkili bir yabanc dil
ogretimine dair algilanm kargtlagtirmigtir, Arizona Universitesi’nde okuyan 83
ogrenci ve 49 yabanct dil ogretmeni ile calisma gerceklestirilmigtir. Bulgular

Ogretmen ve O6grenciler arasinda farkli algilar olduguna isaret etmektedir. Yabanc dil
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ogretmenleri iletisimsel bir yaklagimi benimserken ogrenciler daha ¢ok dilbilgis
temelli bir simf ortam tercih ettiklerini belirtmiglerdir. Yabanci dil ¢gretmenlerinin
ogrencilerinin yabanc dille ilgili sahip olduklan tutum ve algilan tespit etmeler
gerektigi dusiiniilebilir. Bu sekilde ogrencilerin ihtiyaglan karsilanabilir ve daha

etkili 6grenme ortamlari olusturulabilir.

Yabanct dil 6grenmede tutumun ne denli 6nem arz ettifi tartigilmaz bir
gergektir. Yukarida bahsi gegen ¢alismalardan da goriilmektedir ki yabaner dil
ogrenmede aslinda bazen yabanct dil 6gretmenlerinin dikkatinden kagsa da veya
farkinda olmasalar da 6grencinin yabanci dille ilgili herhangi bir seye karsi tutumu
onun yabanci dil basarisim ve dil 6grenme gilidiilenmesini etkilemektedir. Giidii bir
bireyi harekete geciren kuvvet olduguna goére bireyin dil 6grenme konusundaki
kararhligi ve istekliligi tutumunun guciiyle dogru orantihidir. Iste bu yiizden de
aragtirmacilarin elde ettikleri sonuglar 6grencilerin ve ogretmenlerin bir yabanci dilin

nasil etkili gekilde 6grenilecegine dair ¢ikarimlarla doludur.

Ik olarak yapilmasi gereken Ogrencilerin 6grenmenin gerceklestigi ortama
miimkun oldugunca tarafsiz duygularla gelmelerini saglamaktir. Zira kaliplagmis
tutumlart degistirmek yem tutum olusumuna yardim etmekten daha gi¢ olabilir.
Ogrencilerin her zaman kendilerini bagarili hissederek 6z yeterlilik duygularni
geligtirmek onlarin aym zamanda 6z- saygisim da artiracak ve sahip olacaklan 6z
guvenle yabanct dile karsi olumlu duygular besleyeceklerdir. Olumlu duygularin da

olumlu tutumlara ve nihayetinde basarnya yol agacag ileri siirilebilir.

2.2. Tutum ve Sinavlarla flgili Olarak Yurt Capinda ve Yurt Disinda Yapilms

Arastirmalar

Ogrencilerin 6grenme sureglerinde nelerin énemli oldugundan bahsederken
onlan bu siirecin sonunda Sl¢lip haklarinda degerlendirici karar verilmesini saglayan
stnavlara karst ogrencilerin neler diisinmekte ve hissetmekte oldugunun bilinmesi
ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir. Sinavlar bazen toplumun bazi kesimlerince hatta egitim
kurumlannda g¢alisanlar ve oOgrenciler tarafindan da elestirilse de binlerce hatta
milyonlarca rakip arasindan bireyleri bir ist 6fretim kademesine gegirmek igin

merkezi sinavlara ihtiya¢ oldugu da bir gercektir. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin
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stnavlar hakkinda ne dugindiklen egitimin Grinini degerlendirme kalitesi

bakimindan 6énem arz etmektedir.

Zira emek verilerek gelinen bir noktada egitimin Grliniinii almak sinavlar
vasitasiyla miimkun olmaktadir. Bu yuzden de sinavlar 6grencilerin okula, derslere,
ogretmenlere ve bir biitin olarak egitime de bakisini etkileyebilecek giictedir. Bu
diigiince nedensiz de degildir ¢iinkii 6grenciler hakkinda deger bigici kararlara
sinavlar yoluyla varnlmaktadir. Bu yiizden o6grencilerin belli bir derse yonelik
tutumlan kadar sinavlar hakkinda ne digindiikleri de énemlidir. Ogrencilerin ve
ogretmenlerin sinavlar hakkindaki géruslerinin bilinmesi 6grencilere daha anlayisla

yaklasmay1 ve ihtiyaclarim karsilayici onlemler almayi saglayabilir.

Ogrencilerin sinavlarla ilgili dugiincelerinin bilinmesi hem arastirmamizin
yanit aradig sorularla ortiismesi agisindan énem tagimakta hem de farkli dizeylerde
yapilan sinavlarla ilgili yapilan calismalardan yola ¢ikarak tilkemizdeki sinavlar ile

yurtdigindaki sinavlan karsilastirarak ilgili bir sonuca varmamizi saglayacaktir.

Asagida yurt ¢apinda ve yurt disinda merkezi sinavlarla ilgili 6grenci ve

Ogretmenlerin goriglerini belirten ¢calismalara yer verilmigtir,

Morgil, Yilmaz ve Geban (2001) 6zel dershanelerin iiniversiteye girigteki
ogrenct bagarisint  nastl  etkiledig@  sorusuna vyanit aradiklan  aragtirmalarim
Turkiye'nin yedi cografi bolgesinden segilmis &zel dershane ogrencileri ile
gergeklestirmiglerdir. Elde edilen sonuglar 6zel dershanelerdeki egitimin ogrenci
basansinl artirdigim  gostermistir.  Arastirmamiz  ¢zel dershane-tutum arasindaki
iliskiyi aragtiran yoniiyle ozel dershane- basan arasindaki iligskiye 1sik tutmayi
amaclayan bu calisma ile benzerlik gosterip 6zel dershane konusuna farkli bir agi

getirmektedir,

Ekici (2005) Ogrenci Segme Sinavi’na yonelik dgrenci tutumlanni bazi
degiskenler acisindan ele aldii c¢alismasinda, ogrencilerin bu sinav i¢in daha
onceden dershaneye gidip gitmemeleri durumunun bu sinavla ilgili tutum {izerinde
anlamli bir fark olusturdugunu ortaya koymustur. Onceden 6zel dershaneye gitmis
olan Ogrencilerin daha olumlu tutuma sahip oldugu bulunmustur. Bu c¢alisma

dershanenin ogrencilerin tutum gelistirmelen Gizerinde 6nemli bir etkisi oldugunu
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gostermesi ve ¢alismamizin dershane ve tutum arasindaki iliskiyi incelemesi yoniiyle

aragtirmannzla ilgilidir.

Giizeller (2005) ilkogretim yedinei simif ogrencilerinin akademik bagari not
ortalamalan ile OKOSYS (Ortaogretim Kurumlarn Ogrenci Segme Yerlestirme
Sinavi) alt test puanlan arasindaki uygunlugu inceledigi calismasinda yazili sinav
puanlar ile 2002 OKOSYS arasinda anlamli bir iliski oldugunu ortaya koymustur.
Bu arastirma OKOSYS basansi ile 6grencilerin okul basarisi arasinda bir paralellik
oldugunu gé6stermektedir. Bu bulgudan hareketle OKOSYS’nin 6grencilerin
basansini degerlendirmekte okulla tutarli oldugu ve basanlan dogru olarak ol¢tugi

sdylenebilir.

Deniz ve Kelecioglu (2005) “Ilkogretim Basan Olculeri ile Ortadgretim
Kurumlani Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Smnavi Arasindaki Iliskiler” baslikl
aligmalaninda 2002 yilinda yapilan Ortadgretim Kurumlan Ogrenci Segme ve
Yerlestirme Simavi puanlan ile bu smavda sorulan dersler (Tirkge, Matematik,
Sosyal Bilgiler, Fen Bilgisi, Vatandashk, T.C. Inkilap Tarihi)in yil sonu bagsan
ortalamalan arasinda anlamli bir iliski olup olmadigini aragtirmiglardir. Verilerin
analizi sonucu elde edilen bulgular OKOSYS toplam puaninin besinci ve yedinci
simf not ortalamalarinin yordama guciiniin olmadigim gostermistir. Buna ragmen
puanlann dordiincli siniftan itibaren diger simflan yordama giici vardir. Bu
calismada vyedinci simf not ortalamalarimn  OKOSYS toplam  puanim
yordayamadigina isaret edilmektedir, ikinci kademe ogrencileri arasindan yedinci
stmf ogrencilerinin durumunun farkhh olmasi dikkat g¢ekicidir. Arastirmamiz da
vedinci simf 6grencileri ile gerceklestirildiginden bu égrencilerin ortadgretime gegis

i¢in uygulanan sinav (SBS) hakkindaki gorii ve tutumlan 6nem tagimaktadir.

Kayapinar (2006) Ortaogretim Kurumlarni Ogrenci Se¢cme ve Yerlestirme
Sinavt (OKS) na hazirlanan ogrencilerin sinav kaygisinin hangi degiskenlerle ilgisi
oldugunu aragtirmistir. Elde edilen bulgular kiz égrencilerin erkek dgrencilere gore,
babast ortaokul mezunu olanlann digerlerine goére, annesi tniversite mezunu
olanlarin olmayanlara gore, aile gelini dusiik olanlann olmayanlara gére, OKS’ve ait
hedefi olmayan ogrencilerin olanlara gére ve de anne tutumunu koruyucu olarak

niteleyen Ogrencilerin  kaygi diizeylerinin yiiksek oldugunu gostermektedir.
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Dershaneye u¢ yil devam eden Ogrencilerin kaygi duzeylerinin dusiik oldugu da
bulgular arasindadir. Ogrencileri bir iist 6gretim basamagina secen sinavlarda
Ogrencilerin uzun bir sure dershaneye gitmelerinin kendilerine olan gliveni arttirdigt
soylenebilir. Ayrica bu siirecte ebeveynlerin ¢ocuklarim baski altina alict bir

yaklagim benimsemelerinin istenmeyen bir etki yapabilecegi de digiinilebilir.

Altun Akbaba ve Cakan (2008) 2004 yilinda Ogrenci Se¢gme ve Yerlestirme
Sinavlarinda Tirkiye'de basanli  olarak dereceye giren illerdeki egitim
yoneticilerinin ogrencilerin sinavdaki basanlanim etkileyen etmenler konusundaki
goriglerini tespit etmeyi amaclamislardir. Aragtirmamn bulgulan arasinda bagarinin
etmenler1 olarak milli egitim midirliklen tarafindan; milli egitim miidiirliiklerinin
okul ve dershanelerle igbirligi yapmas: ile velilerin, dershanelerin ve 6zel sektoriin
egitime olan katkisi belirtilmigtir. Basart tizerinde dershane, veli etkisini inceleyen bu
arastirma c¢alismamizin tutum {izerinde dershane, veli 6zellikleni etkisini inceleyen
yoniiyle 6rtusmektedir. Ayrica egitimin okul, 6grenci ve aileden olusan bir denge
lizerine kuruldugu ve bu ogeler arasindaki iliskinin 63renci basansina etki edecegi

ileri stirilebilir.

Kog¢, Yildinm ve Bal (2008) ilkogretim ikinci kademe fen bilgisi miifredati
ile Liselere Girig Sinavlan fen bilgisi sorularini karsilastiran ve 6grencilerin kigisel
bilgilerinin Liselere Giris Sinavlari’ndaki basanlanm etkileyip etkilemedigini
arastirdiklan  calismalarimi  Cankirt 1l merkezi, Korgun ve Yaprakli’da
gerceklestirmiglerdir. Aragtirmanin bulgulan 6grencilerin ikinci kademe fen bilgisine
uygun miufredatta olan sorulardaki bagansinin mifredata uygun olmayan sorulardaki
basansindan yuksek oldugunu ortaya koymustur. Bulgular, 6grencilerin sosyal,
kultiirel ve ekonomik ozelliklerinin Liselere Girig Sinavlari’ndaki baganlan ile
iligkisinin oldugunu gostermistir. Merkezdeki ilkogretim okullarina giden, anne-
babasi (iniversite egitimi almig ve ayhik geliri 1000 TL’den fazla olan ogrencilerin
fen bilgisi testinde daha basarili olduklar bulgular arasindadir. Ogrencilerin sosyal,
kultiirel ve ekonomik o6zellikleri ile basan arasinda bir iligki oldugu sonucuna
ulagilmasi, s6z konusu ozelliklerin tutum ile iliskisinin de arastinlmasina gerek

olabilecegine isaret etmektedir.
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Durmaz (2009) matematik ogretmenlerinin Seviye Belileme Sinavi’na
yonelik duslincelerini ele almigtir. Bulgular 6gretmenlerin okullarda okutulan ders
kitaplarinin SBS i¢in yeterli oldugu, SBS’nin 6grencilerin dershaneye olan ihtiyacim
artirdi@, SBS sorularinin tist seviyedeki dusiinme yeteneklerini ol¢tiigii, ¢eldiricilerin
guglii oldugu ve kirsal alandaki okullarin sehirdeki egitim olanaklan gergevesinde
farki azaltmadigi diigiincelerinin oldugunu gostermektedir. SBS ile ogretmenlerin

genel olarak olumlu kanilara sahip oldugu séylenebilir.

Yavuz (2010) ilkogretim 6grencilerinin Seviye Belirleme Sinavi’nda aldiklar
simf puanlanini etkileyen etmenleri ele almistir. Bu amagla 2007- 2008 egitim
ogretim yilinda Konya’da SBS’ye giren 329 altinct simf, 319 yedinci sif
Ogrencisini aragtirmasina dahil etmigtir. Sonuglar gostermektedir ki altinct simf ve
vedinei simf 6grencilerinin simf puam ile bu aragtirmada kullanilan yordayict
degiskenler (anne 6grenim durumu, baba 6grenim durumu, dershaneye gitme suresi,
glinliik ¢alisma suresi, ailenin aylik geliri)in birlikte anlamli bir etkisi vardir. Ayrica
dershaneye gitme suresi ve gunluk ¢alisma suresinin ¢ ve 7’ler ic¢in simif puanlarini
yordayict oldugu gorilmektedir. SBS ile ilgili olan bu arastirmada kullanilan
yordayici  degiskenler ¢alismamizla benzerlik gostermektedir. Arastirmamizda
kullanilan degiskenler basanyla degil de tutum ile iligkilendirilmesi bakimindan bu

¢aligmadan farklilik géstermektedir.

Ocak, Akgul ve Yildiz (2010) 2008 wyilinda uygulamaya baslanan
Ortadgretime Gegig Sistemi'ne yonelik 6 ve 7. simf 6Zrencilerinin goéruslerini
aragtirmiglardir. Afyonkarahisar ili merkez, Cay, Cobanlar ve Sultandag ilgelerinde
gerceklestirilen ¢alismada ogrencilerin OGES ile ilgili gorisleri ile ilgili olarak;
velisi haftada bir giin okula gelen ve velisi esnaf olan ve il merkezinde olan
ogrencilerin SBS’ye yonelik gorislerinde anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
Ogrencilerin yeni sistemle ilgili olarak goruslerini etkileyen etmenlerin arastinldi
calismada ‘’yabanci dilden de sorulanin ¢ikacak olmasi bu derse olan ilgimizi
arttirmaktadir’” ifadesi 6grencilerin % 50.7si tarafindan kesinlikle katiliyorum olarak
yanitlamistir. Bu yamit ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik ilgilerinin arttigim
gostermekte ve galigmamizin dgrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarim élgmesinin

éneminin altim ¢izmektedir.



66

Uzkurt ve Kogakoglu (2009) ilkogretim yedinci sinif dgrencilerinin Seviye
Belirleme Sinavi’ndan alnug olduklan puanlar ile okuldaki ders notlar arasindaki
iligkiyi aragtirdiklan ¢alismalaninda 6grencilerin SBS’den  aldiklart puanlar ile
yilsonu bagant puanlan arasinda bir iliski bulundugunu ortaya koymuslardir. Aynca,
yabanci dil kategorisinde de verdikleri dogru cevaplar ile bu dersin yilsonu puanlari
arasinda bir iliski oldugunu tespit etmislerdir. Ogrencilerin okuldaki basarilan ile
SBS’den almig olduklan puanlar arasinda bir parallelik bulunmus olmasi SBS’nin
ogrenci basarisim dlgme glicunun oldugunu diisindiirmekte ve bu sinavin farkh bir

boyuttan da (tutum boyutundan) incelenmesinin yerinde oldugunu gostermektedir.

Turkiye’de merkezi sinavlarla ilgili yapilan arastirmalar merkezi sinavlara
olumsuz bakilmadigimi fakat bu sinavlara hazirlanmakta dershane faktoriiniin énemli
bir etmen olduguna isaret etmektedir. Bunun yaninda aile ile ilgili sosyo- ekonomik
ve demografik bulgulann da 6grencilerin sinavla ilgili tutum ve basarilarim etkiledig
gorilmektedir. Bu konular ¢aligmamamizin da tutum agisindan yamt aradif
sorulardir. Tirkiye'de ogrencilerin yabanct dile yonelik tutum ve sinavlarla ilgili
hangi degiskenlerin énemli oldugunun bilinmesi 6gretmen, &grenci ve ilgili kurum
ve kuruluslanin kendilerini degerlendirmesini ve 1iyilestirici 6nlemler almasim

saglayacaktir.

Yurtdigindaki 6grencilerin, 6gretmenlerin ve egitimle ilgili kisilerin sinavlarla
ilgili tutumlarimin  hangi  degiskenlerden etkilendiginin ve smnavlarla ilgih
digiincelerinin  bilinmesine ihtiyag vardir. Bu sekilde utlkemizde &6grencilerin
dunyadaki diger 6grenciler ile durumlarim karsilagtirma ve kendi egitim sistemimizi

daha 1yi anlama olanag bulunabilir.

Asagida yurtdiginda merkezi sinavlarla ilgili 6grenci ve oOgretmenlerin

gorislerini belirten ¢caligmalara yer verilmistir.

Bishop (1995) miifredat temelli merkezi sinavlarin okullann 6ncelikleri ve
ogrencilerin 6grenmesi Uzerindeki etkilerinin ne oldugunu aragtirmigtir. Orta dereceli
okul bitiminde yapilan merkezi sinavlann &gretmen, égrenci, veli ve okul yonetimi
uzerinde yaygin etkileri oldugu bulgular arasindadir. Bu smavlann uygulandii
yerlerde ogrencilerin ortadgretime girmesi i¢in daha yuksek alt simirlar oldugu,

ogretmenlerin daha uzman olanlarinin se¢ildigi, daha fazla 6édev veren 6gretmenlerin
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fazla maag aldign ve okul yonetiminin da temel olarak ogretime odaklandig
bulunmugtur. Ogrencilerin daha az televizyon izledigi ve ailelerin ¢ocuklanyla
okulda o6grenilen konular hakkinda daha ¢ok konustugu da diger bulgulardandir.
Merkezi sinavlarin sadece ogrencileri degil ebeveynlen ve ogretmenlen de bir ¢esit
baski altina aldi& ve toplumu bir yansa stirikledigi ileri stiralebilir. Zira 68retmenler
en ¢ok ogretme ve en ¢ok maasi alma yangindayken égrenciler de birbirinin oniine

gecmek icin rekabet i¢indedirler.

Jacob (2001) galismasinda liseden mezun olma smavlarimin 6grencilerin
basaris1 ve okul birakma oranlan uzerindeki etkisini ele almistir. Aragtirmadan elde
edilen bulgular mezuniyet sinavlannin 12. sinifa devam eden 6grencilerin matematik
veya okuma basanlarim etkilemedigini ve dusiik basanli 6grencilerin okul birakma
oranlarinin daha fazla oldugunu gostermektedir. Merkezi sinavlarin ogrencilerin
basarisini etkilemedigi sonucu ogrencilerin kararli bir duygusal diinyaya sahip
oldugunu diigundirmektedir. Soyle ki kayg, stres gibi duygusal durumlarla bas
edememe Ogrencilerin bagansim etkileyebilir. Aynica ogrencilerin kendilerini bagaril

hissetmemelerinin timitsizlik diizeylerini artirdi soylenebilir.

Psacharopoulos ve Tassoulas (2004) Yunanistan’daki universite girig
sinavlarindaki bagariyr ve bu basarniyi etkileyen etmenleri incelemislerdir. Bulgular
Ogrenci basarisinin aile gelir diizeyi ve egitiminden etkilenmedigini gostermektedir.
Aragtirma ayrica okul tiirlerinin ve boélgelerin de basarida farklilik arz ettigim ortaya
koymaktadir. Devlet okullar, aksam okullart ve ekonomik olarak daha alt diizeyde
olan yerlerde Ogrencilerin basanilan duslikken 6zel okullarda daha yuksek basar
oldugu ortaya cikmustir. Bu aragtirmadan elde edilen bulgular ¢alismamizin yanit
aradi@ sorularla benzesmektedir soyle ki arastirmanmuz da 6zel okul ve devlet

okullar arasindaki tutum farkini ortaya koymay1 amaclamaktadir.

Valli ve Johnson (2007) 1997- 2004 yillarim1 kapsayan bir siirecte toplam 78
ogrenci ile ogretmenlik meslegine secilecek kigilenn belileyen sinavla ilgili
aragtirmalarini - ger¢eklestirmislerdir. Yapilan degerlendirmelerde en iyl sec¢im
yolunun gosterim dersi oldugu goriilmistir. Bu bulgular bir sinavin gecerlilik
derecesinin onemli oldugunun altim ¢izmektedir Zira ogretmenlik meslegine

secilecek kisilerin uygulama sinaviyla en iyi sekilde belirlenmesi bu sinavin amacina
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hizmet ettigini gdstermektedir. Ogrencileri bir iist kademeye gecirmek igin yapilan

stnavlarin da amaca hizmet etme derecesi aragtinlabilir,

Watering, Gijbels, Dochy wve Rijt (2008) calismalarimn amaclarim
ogrencilerin  degerlendirmeye vyonelik tercith ve algilarim  belirlemek olarak
agiklamiglardir. Ogrenciler alternatif proje ddevi gibi gorevlerin yaninda geleneksel
yazili degerlendirme yontemlerini tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin
tercih ettikleri yontemle o yontemdeki basarlan arasinda bir iliski olmadig da
onemli bulgular arasindadir. Ogrencilerin belli bir sinav gesidini tercih etmesinin o
Ogrencinin soz konusu sinavda iyi oldugunu gostermemesi 6grencilerin sinav algilar
ve tercihlerinin farkli oldugunu géstermekte ve sinavlara ait basari ve tutum ile ilgili

calismalara gereksinim olduguna igaret etmektedir.

Aidla ve Vadi (2008) arastirmalarnina konu olarak Estonya’daki okullardaki
yoneticilerin okul performans olgiitlerine karsi tutumlan ile ulusal sinavlardaki
sonuglar arasindaki iligkiyi ele almuglardir. 2000- 2005 wyillan arasinda
gerceklestirdikleri ¢alismalaninin sonuclan gostermektedir ki okul yéneticilerinin
okul performans olgutlerine karsi tutumlan ogrencilerin ulusal sinavlarda almis
olduklan sonuglart etkilemektedir. Sehirdeki ve biiyiikk okullarda 6grencilerin
akademik basariya karsn tutumlart ve sinav  sonuglan  arasinda  bir iligki
bulunmamigtir. Buna karsilik kirsal alandaki ve kugiik okullarda ulusal sinav
sonuglan yoneticilerin ve grencilerin tutumlanndan etkilenmemektedir. Yine bu
okullarda ulusal smav sonuglarnin ogretmenlerin yeterliginden ve Ggrencilerin
egitimsel gelisiminden etkilendigi fakat buyuk ve sehirdeki okullarda durumun boyle
olmadigi goriilmektedir. Bu aragtirmamn bulgulan iki okul turoni karsilagtirmali
olarak ele almasi bakimindan ¢alismamizla ortlismektedir. Ayrica okul yénetiminin
okul basan &lgiitlerine yonelik tutumlannin sinav sonuglarim etkilemesi okul

yonetiminin égrenciler tzerinde etkili olabilecegini géstermektedir.

Williams ve Clark (2004) “Universite Ogrencilerinin Ogrenci Gayreti,
Ogrenci Yetenegi Ve Ogretmen Girdisi Ile Coktan Segmeli Sinavlarda Basanlan
Arasindaki Iliskiye Ait Degerlendirmeleri” adli galismalarina 306 ogrenciyi dahil
etmislerdir. Bulgular gostermektedir ki  ogrenciler ogrenci gayretini  diger

etmenlerden daha onemli bulmaktadirlar. Ogrenci gayretine ait boyutlar iginde
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sinava ¢aligmak i¢in aynlan zaman ise en az énemli olarak gorilmigtiir. Ogrencilerin
bu dusincelerine karsilik 6grenci yetenegi ve 6gretmen girdisinin sinav baganlanyla
daha ¢ok iliskisi oldugu bulunmugtur. Ogrencilerin belli bir amag igin ¢aba
gostermeleri onlann goziinde ¢ok 6nemli olsa da basan i¢in asil énemli olanin
Ogrencinin kabiliyeti ve 6gretmenin donammi oldugu gercegi 6grencilerin sinavda
bagan ile ilgili inanclarinin bulgularla uymadigim gostermektedir. Ogrencilerin
sinavlardaki basarilan ve tutumlannin bagh oldugu degiskenlerle ilgili olarak

ogrencileri de aydinlatmak igin daha ¢ok arastirmaya ihtiya¢ oldugu soylenebilir.

Smith ve Smith (2004) 6grencilerin tiim sinavlara esit sekilde mi ¢alistigim
yoksa kendileri i¢in daha onemli olan smavlara mi1 daha c¢ok calistiklarim
arastirmiglardir. Ogrencilerin onemli bulduklar sinavlara daha ¢ok calistiklar ortaya
ctkmistir. Ogrencilerin bir sinavda basanli olmak icin gayret géstermelerinin o sinav
igin gidulenmis olmalanyla ilgisinin oldugu séylenebilir. Buradan hareketle

Ogrencileri giidiillemenin sinav basarisina olumlu etki edebileceg ¢ikanlabilir.

Gellner ve Veen (2008) merkezi sinavlarin egitimsel kalite olglitleri ve is
piyasasi uzerindeki etkilerini arastirmiglardir. Aslinda egitim sisteminin otesinde bu
sinavlann 1§ piyasast Uzerindeki etkileri ele alinmistir. Alman lise diplomasi olan
Abitur’un kalitesini merkezi sinav yapilan ve yapilmayan Alman eyaletlerindeki
farklilifn inceleyerek dis kaynakli kalite olgutlerini  belirlemek istemiglerdir.
Bulgulara gore toplanmig 1§ piyasasi ger¢evesinde duruma bakildiginda iicret primi
hem sinav olan hem de olmayan verlerdeki tiim Abitur sahiplen i¢in diigmektedir.
Bunun nedeni olarak da smnav olmayan eyaletlerdeki kalite bozulmasi
gosterilmektedir. Merkezi sinavlarin standart olgiitler ile 6&rencileri degerlendirmesi

bakimindan egitime belli bir kalite getirdigini séylemek mumkiindur.

Hancock (2007) grup smavimin ogrencilerin  gidilenme ve basanlan
uzerindeki  etkisimi  arastirmiglar  ve  c¢alismalanmi 50  katilimear  ile
gerceklestirmislerdir. Ogrenciler 16 derslik suregte ayni konulan aym yontemlerle
ogrenmiglerdir. Fakat 6grencilere uygulanan sinavlar farkli olmustur soyle ki bir
gruba sinavda ortak bir cevaba varmalanna imkin saglayan arkadas ile sinav
vapilmig digerinde ise ogrenciler bireysel olarak sinava alinmigtir. Grup olarak sinav

olan ogrencilerin diger gruba gore daha ¢ok gudilendikleri ve daha bagarh olduklan
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bulunmustur. Sinav kaygisinin égrencilerin grup halinde sinava alinmasiyla azaldig
ve bunun sonucunda artan giidiiniin basanyr artirdig ileri siiriilebilir. Ogrencilerin
merkezi bir sinavda grup olarak cevaplamalan mumkiin olmadif i¢in 6grencilerin
sinav ve basanli olma gudusunu artiracak bagka etmenlerin aragtirilmasi gerektigi

ileri suriilebilir.

Rumberger ve Palardy (2005) lise basarisim1 sadece test sonuglarina bakarak
degerlendirmemek gerektigini okulu birakan égrencilerin, bagka bir okula nakil olan
Ogrencilerin oranlarimin  ve yipranma oranlarimin da bir okulun basarisim
degerlendirmekte onemli  odlgitler  oldugunu  vurgulamaktadirlar.  Bulgular
gostermektedir ki 6grenci basansini saglayan okullar aym bagaryr okul birakanlar
ve bagka bir okula nakil olanlan azaltmakta gosterememektedirler. Aynca okullarin
ogrencilerin basanlarim etkilemekte ogrencilerin ézgegmiglerine ait 6zelliklerine
nazaran daha az bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin basanl
olmalarinda okulun onemli bir rolu oldugu dusiiniilse de 6grencilerin kendileriyle
ilgili durumlarinin basarilanim daha ¢ok etkiledigi soylenebilir. Bu da 6grencilerin
duygusal dunyasim anlamak ic¢in yapilan calismalara gereksinim oldugunu

gostermektedir.

Runte (1998) “Merkezi Sinavlann Ogretmenlik Meslegi Uzerindeki Etkisi”
baghikli ¢alismasinda ogretmenlik mesleginin sinavlardan nasil etkilendigini
tarigsmaktadir. Merkezi sinavlarin 6gretmenin kendi uriiniinii yani 6grencisinin
basansin1 degerlendirmekteki hakimiyetini tehdit ettiini, aynca 6gretmenlerin
basansinin da standart sinavlann sonuglarina gore degerlendirildigini ve de merkezi
sinavlann &gretmenleri sinavda ¢ikacak mifredata siki sikiya bagh bir konuma
getirdigini belirtmektedir. Bu ¢alisma merkezi sinavlan oégretmenler agisindan ele
almas1 yoniiyle énem arz etmektedir. Merkezi sinavlarin égretmenlerin ¢grencileri
uzerindeki etkisini azaltmasi 68retmenlerin de derslere karsi tutumunu ve ogretme

glidiisunu olumsuz yonde etkileyebilecegi dusunulebilir.

Warren ve Edwards (2005) 1900°lardan baslayarak lise bitirme sinavlan ile
lise bitirme diplomalan arasindaki iligkiyi ele almiglardir. 1988 NELS’den aldiklan
verilere dayanarak lise bitirme sinavi gerekliliklerinin genel egitim gelismesi elde

etmeleriyle 1ligkisinin olmadig sonucu elde edilmigtir. Okulu genel egitim
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geligmesiz (ged) ve diplomasiz birakmayla sosyo-ekonomik durumu koti olan ve
basansiz olan ogrencilerde bile iliskisinin olmadig bulunmustur. Lise bitirme
stnavimn ogrencilerin sosyo-ekonomik veya basan durumlanyla ilgisinin olmamasi
stnavlarla ogrencilere ait ozellikler arasinda iligkiler bulan ¢aligmalardan farklilik

gostermektedir.

WoBmann (2002) merkezi siavlann egitimsel baganyi gelistirdigim one
sirdiigin makalesinde su bulgulan paylagmigtir: Merkezi bitirme sinavlarimin oldugu
ulkelerde ogrencilerin matematik ve fen basarisi merkezi sinav olmayan ilkelere
gore daha yuksektir Ayrica merkezi sinavlanin 6grencilerin aile egitim diizeyinin
Ogrencinin basaris1 uzerindeki etkilerini kirdign da bulunmustur. Merkezi sinav olan
yerlerde diizenli test ve odevlerle de Ogrenci basarisinin daha iyi oldugu

bulunmugtur. Ebeveynler bu sistemin oldugu yerlerde 6grencilerle daha ilgilidirler.

Yine merkezi sinav olan yerlerde 6gretmen ve 6grenciler sinavin igerigi bu
oldugu icin egitimsel hedeflere daha ¢ok odaklanmaktadirlar. Merkezi sinavlarin
ogrenciler arasinda rekabeti artirdigi bu yiizden de ailelerinin eZitim diizeyinin
yiiksek veya diisuk olmasina bakmaksizin ogrencilerin i¢inde bulunduklar1 yaristan
dolay1 sinava gudilendiklert duginilebilir. Ayrica 6grencilerin diizenli testlerle

kontrol edilmesiyle 6grencilerin basanya daha ¢ok giidiilendikleri de ilen siirilebilir.

Leonida (2004) Dogu Afrika’da gelismekte olan bir lilke olan Eritrea’yi
calismasina konu edinmistir. Bu iilkede universiteye giris Eritrea Orta Ogrenim
Sertifika Sinavi (ESECE) adi verilen bir sinav ile gerceklesmektedir. Sinava giren
ogrencilerin de ¢ok az bir kisminin Giniversiteye kabul edilmesi bu sinavin niteliginin
aragtinlmas: gerekliligini ortaya koymustur. Ogrencilerin ¢ogunlugunun Ingilizce ve
matematikte %50’nin altinda dogru cevaplar vermesi bu smnavin sorularnnin zor
oldugunu, sorularin 1yi ve koti ogrencilenn ayirt etme gicinin olmadigint
gostermektedir. Universitede ve lisede ¢alisan 6gretmenlerin sorularla ilgili gorusleri
alindiinda da bazi sorulanin ¢ok belirsiz oldugu bazilarimin da miifredata tam olarak
uymadig belirtilmistir. Ogrencileri secmek icin yapilan merkezi sinavlarin her
zaman nitelikli olmayabilecegi soylenebilir. Aslinda 6grencilerin miifredata uygun

olmayan ve seviyelerinin iistiinde olan sorulara ¢alismak zorunda olmalarimin onlarin
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sinava yonelik tutumlarim ve bagar gidulerini bile olumsuz yonde etkileyebilecegi

dusinilebilir

WobBmann (2005) merkezi sinavlarin etkilerini G¢ uluslararast merkezi
sinavlara (TIMSS, TIMSS-Repeat and PISA) ait verilerle degerlendirmistir. Merkezi
stnavlarin etkisine 6@renci bagarisi agisindan bakildiginda diisuk yetenekli grenciler
i¢in daha az etkili oldugu buna karsilik daha yiksek basarili 6grenciler i¢in 6grenci
basansinda daha etkili oldugu gorilmektedir. Ayrica merkezi simmavlarla okul
otoritesi arasinda bir tamamlayicilik oldugu ifade edilmektedir. Merkezi sinavlarin
okul otoritesi ve duzenli olarak yapilan digsal testlerle performansa yardimci oldugu

da belirtilmektedir.

Yurtdiginda yapilan ¢alismalar da gostermektedir ki talebin fazla oldugu ve
sadece belirli bir oranda insanlarin bir st ogretim kademesine gececeklen
durumlarda 6grencileri segmek ve yerlestirmek i¢in merkezi sinavlara ihtiyag¢ vardir.
Samilanin aksine merkezi sinavlar 6grencileri basit bir sekilde basanli veya basansiz
olarak etiketlememektedir. Tam aksine merkezi sinavlar Ogrencilerin rekabet
duygularim tetikleyerek onlann basanli olma gudulerine ivme kazandirmaktadir.
Yurtdiginda yapilan merkezi sinavlarda da iilkemizde oldugu gibi sadece 6grencilerin
degil ogretmenler, veliler ve tiim okul sisteminin etkilendigi goriilmektedir. Aslinda
sinavlara atfedilen oénemin iilkemizdeki ile ayni oldugu bile ileri sirilebilir,
Ulkemizde sinavlar genellikle ogretmen ve 6grenci boyutunda ele alinmakta
sinavlanin baska konularla ilgisi pek fazla aragtinlmamaktadir. Buna kargilik
yurtdisinda sinavlann egitim digindaki  konularla ilgisine de deginildigi
gorulmektedir. Ulkemizde ogrencilerin hem belli bir derse yonelik tutumlarin1 hem
de o dersten merkezi bir sinavda soru c¢ikmasiyla ilgili dusiincelerini arastiran

calismamiz sinavlarla ilgili yapilan arastirmalara farkli bir boyut getirecektir.



BOLUM III

ARASTIRMA YONTEMI

Bu bolumde arastirmanin modeli, evreni ve 6meklemi, veri toplama araglan,

veri toplama igsleminin nasil yurutiildiigii agiklanmistir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Ikogretim 7. simf ogrencilerinin Ingilizceye yonelik tutumlan ile Seviye
Belirleme Sinavi ile ilgili degiskenler arasindaki iligkiyi ortaya koymaya ¢alisan bu
aragtirmamn  modeli betimsel aragtirma tirindedir. Betimsel aragtirma; mevcut
olaylarn onceki olay ve kosullarla iliskilerim g6z éniinde bulundurarak; durumlar
arasindaki etkilesimi ortaya koymaya calisan bir aragtirma yontemidir (Kaptan, 1998:
59). Bu arastirmada da ilkogretim 7. Smmf ogrencilerinin SBS® ye yonelik
goriislerinin ve Ingilizceye yonelik tutumlarinin dgrencilerin kisisel degiskenleriyle

incelenmesi amaglandigi i¢in arastirma betimsel model olarak yapilandirilmistir.
3.2. Arastrmanin Evreni ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2008-2009 egitim &gretim yili igerisinde Manisa ili
ilkogretim 2. kademe 7. simfta okumakta olan &zel ve resmi ilkégretim okulu
ogrencileri olugturmaktadir. Arastirmanin  6mekleminde ise Manisa merkezden
secilen 1ki ozel okul ve iki devlet ilkégretim okulu bulunmaktadir. Katilimeilarin

cinsiyet ve okul tlirune ait bilgiler Tablo 3’de yer almaktadir.

Arastirma kapsaminda ulagilan kattlimcilar aragtirmaciya genis bir kitle
icinde egitsel ve etik sorunlardan dolay: olasilikli érnekleme yapamamasi sonucunda
aragtirmasini devam etmesine olanak verecek veter sayidaki katithmeiya ulagmasina
olanak tamyan olasiliksiz ornekleme yontemlerinden uygun ornekleme yontemi
(Convenience sampling) kullaniimistir (Cohen, Manion ve Morrison, 2000).

Bu aragtirma i¢in 7.simflar orneklem olarak secilmistir. 2008- 2009 egitim
ogretim yilinda 7. sinifta okumakta olan 6grenciler SBS’ye  1lk  giren  ogrenci
grubudur. Bu yiizden de SBS’ye ii¢ kez (6, 7 ve 8 siniflarda) girecek olan bu 6grenci
grubunun Ingilizceye yéenlik tutumlan ve SBS ile ilgili gorusleri aragtinlmak

istenmektedir.
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Cinsiyet Kz Erkek 6grenci Toplam Kiz Ogrenci Erkek Okul
Oprenci Sayis1 Oprenci Oram Ogrenci Tiiriine
Sayisi Sayiss Oram Gore Ogre,
Oram
Ozel 57 61 118 % 48,3 % 513 %46.6
Okullar
Devlet 77 58 135 % 57 % 43 %53.4
Okullar
Tiimii 134 119 253 %52,97 247,03

Arastirma sirasinda orneklem kapsamindaki Ogrencilerin 253,40 devlet
okullarina devam ederken (n= 135, kiz n= 77, %57, erkek n= 58, %43) %46,67s1 ise
ozel okullara devam etmektedir (n= 118, kiz n= 57, %48,3; erkek n=61, %51,3).

3.3. Veri Toplama Araclar
3.3.1. ingilizceye Yonelik Tutum Olcegi

Aragtirmada katilimcillann  Ingilizceye yonelik tutumlanimi  belirlemek
anaciyla Keskin (2003) tarafindan gelistirilen Ingilizceye Yonelik Tutum Olgegi
kullamlmigtir. Tutum olgegi 15 maddeden olusan duyussal (derse yonelik duygular),
14 madden olugan zaman ve ¢evre ve son olarak da 8 maddeden olusan Gnem ve
gereklilik alt boyutu olmak tizere 3 farkh alt boyuttan olugmaktadir. Ayrica 6lgegin
toplam: Ingilizceye yonelik genel tutumu degerlendirmede kullamilabilmektedir.
Olgek toplamda 37 maddede Likert derecelendirme turindedir (5 tamamen
kattliyorum, 4 katiliyorum, 3 kararsizim, 2 katilmiyorum, 1 hi¢ katilmiyorum).
Duyussal boyut égrencinin Ingilizce’den hoslanip hoslanmama, nefret ve korku gibi
bakisim degerlendirmeye yonelikken, zaman ve ¢evre boyutu 6grencinin ders disinda
da Ingilizceye yonelmesi, ileriye yonelik Ingilizce 6&renme istedigini nitelemektedir.
Onem ve gereklilik boyutu ise 6grencinin Ingilizce’yi énemli ve gerekli olarak goriip
gormedigini degerlendirmeye yoneliktir, Olgekteki bazi maddeler olumlu yoénde
puanlanirken bazilart ise olumsuz yénde puanlanmaktadir. Olgekten alinabilecek en

dusiik puan 37 en yiiksek puan 185°ken alinan dugik puanlar o alt boyutta égrencinin
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Ingilizceye yonelik olumsuz tutumunun oldugunu alinan yitksek puanlar ise
ogrencinin o alt boyutta Ingilizceye yonelik olumlu tutumunun olduguna isaret

etmektedir.

Aragtirmac1 tutum Olgegini gelistirirken oncelikle Izmir Ilindeki farkli iki
ilkogretim okulu 6grencilerinden nitel veri toplayarak, uzman goriigii alarak ve ilgili
alanyazini tarayarak madde havuzu olusturmugtur. Baglangicta 82 madde olan madde
havuzu aragtirmacinin uzman gériislerine bagvurmasiyla 55 maddeye indirgenerek én
uygulama i¢in 208 6grenciye uygulanmistir. Keskin (2003) yaptigt betimleyici faktor
analizi sonucunda ol¢egin toplamda varyansin %44,60'1m agiklayan 3 faktorden
olustudunu belirlemistir. Giivenirlik c¢alismasinda arastirmact olgegin birinci alt
boyutu olan duyussal (derse yénelik duygular) icin Cronbach alfa katsayisini .89,
zaman ve ¢evre i¢in .90, énem ve gereklilik .88 ve olgegin timu i¢inde 94 olarak

belirlemigtir.
3.3.2. Bireysel Durum Formu

Bireysel Durum Formu arastirmact tarafindan arastirmacimin SBS ile ilgili

aragtinlmasint gerekli gérdiagii konulardan yararlanilarak gelistirilmigtir,
3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirma verileri arastirmaci tarafindan 2008 — 2009 egitim - 6gretim yilimn
2. doneminde Manisa il merkezindeki iki 6zel okul ve iki devlet okulunda
toplanmistir. Arastirma verisi toplanmadan once Dokuz Eylul Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Etik Kurulu’'ndan ve Manisa Il Milli Egitim Miidiirliigu’ nden

aragtirma izni alinmigtir (Bakiniz EK 2- 3).
3.5. Veri Analizi

Aragtirma sureci igerisinde belirlenen alt problemlerin incelenmesinde
bagimsiz oérneklemler icin t-testi (Independent samples t-test), tek yonli varyans
analizi (One way variance analysis, ANOVA), Kruskall Wallis testi ve Mann
Whitney U analizi yontemleri kullamlmistir. Analizlerde parametrik veya parametrik
olmayan tekniklerden hangilerinin kullanilacagi normal daghm varsayimi
Kolmogorov Smirnov testi kullanilarak incelenmistir. Kolmogorov Smirnov testinde

onemli farkin bulunmas! durumunda o alt problem i¢in parametrik olmayan teknikler
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kullanilirken analiz sonrasinda onemsiz olarak belirlenen farkliliklarda parametrik
teknikler kullanilmigtir. Arastirma kapsaminda onemli farklilik oldugu belirlenen
bagimsiz orneklemler igin t-test analizlerinde etki buyuklugu olarak Cohen d, tek
yonlli varyans analizinde ise n2 (eta kare) etki biiyukliigli hesaplanmigtir. Analizler
sirasinda  tiim  istatistiksel analizler SPSS programiyla vapilmistr. Etki

buyukliklerinden Cohen d elde hesaplanmigtir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Aragtirmanin bu boélimiinde arastirma problemine dayanarak hazirlanan
aragtirmanin alt problemlerine ait istatistiksel analizler sonucunda ulagilan bulgular

her bir alt problem igin ayn bagliklar altinda sunulmaktadir.

4.1. Katlimalarnn Cinsiyetlerine Gore Ingilizceye Yonelik Tutumlarma Ait

Bulgular

Aragtirmanin ilk alt problemi olan “2008-2009 ogretim yilinda Manisa
ilindeki ozel okul ve devlet ilkogretim okullarina devam eden ogrencilerin
Ingilizceye yonelik tutumlari onlarin cinsiyetlerine gore onemli farkliliklar
gostermekte midir?” soruna yamt aramak amaciyla yapilan bagimsiz éreklemler

i¢in t-testi analizi sonuglar Tablo 4’ de sunulmustur.
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Tablo 4

Farkh Okul Tiirlerinde Egitim Alan Katihmeillarin Cinsiyetlerine Gore

Ingilizceye Yonelik Tutumlarma Ait Bagimsiz Orneklemler I¢in T-Test Analizi

Sonuclar
Ingilizceye
Okul tiirii yonelik tutum | Cinsiyet [N R | ss T sd p Cohen d
alanlar
Devlet Duyussal Kiz 77 | 54.73 986 | 4107 | 133 L00* 46
Erkek 58 | 46,99 12,05
Zaman ve Kiz 76 52,03 11,08 | 3.891 | 132 000 44
cevre Erkek 58 | 43,50 14,30
Onem ve Kiz 77 33,95 551 3.665 | 133 000* 42
gereklilik Erkek 58 | 29,67 2,04
Genel tutum Kiz 77 140,60 2492 | 4,114 | 133 000% 46
Erkek 58 120,16 32.84
Ozel Duyusgsal Kiz 57 51,68 1046 | 406 [ 116 686 -
Erkek 61 50,80 12,93
Zaman ve Kiz 56 | 47,36 1297 1,772 115 442 -
cevre Erkek 61 45,43 13.96
Onem ve Kiz 57 34,06 1001 | 1601 ] 116 12 -
gereklilik Erkek 61 | 3145 7,623
Genel tutum Kiz 57 133.25 28,55 |.993 116 .323 -
Erkek 61 127.64 32.14
Toplam Duyusgsal Kiz 134 | 53,43 10,19 | 3,133 [ 251 002% 29
Erkek 119 | 48,94 12,60
Zaman ve Kiz 132 | 50,05 1209 | 3.359 | 249 J001* 32
cevre Erkek 119 | 44,49 14,12
Onem ve Kiz 134 | 33,97 7.72 3.486 | 251 J001* 33
gereklilik Erkek 119 | 30,58 7.34
Genel tutum Kiz 134 | 137.47 26,67 | 3,613 | 251 000% .34
Erkek 119 | 124,01 32.56
*p<,050

Bagimsiz ¢rneklemler i¢in t-testi analizi sonucunda devlet okullarinda okuyan
kiz 6grencilerin duyussal (t133= 4,107, p=,000), zaman gevre (t;3= 3,891, p=,000),
onem ve gereklilik (ty33= 3,665, p= ,000 ) ve genel tutum (t133= 4,114, p= ,000)
diuzeylerinin erkeklere oranla daha yiksek oldugu bulunmustur. Analizlere ait etki
buyiikliikleri orta buyukliikte oldugu igin gozlenen bu farklhiliklarda cinsiyetin
etkisinin bulundugu anlasilmistir. Ozel okullarda okuyan 6grencilerde ise Ingilizceye
yonelik tutum alanlan olan duyussal (t;;¢= ,406, p= ,686), zaman ¢evre (t;;s= 772,
p= ,442), 6nem ve gereklilik (t;;6= 1,601, p= ,112) ve genel tutum duzeylerinde
(tiie= ,993, p=,323) kiz ogrenciler ve erkek Ogrenciler arasinda 6nemli farkhiliklar
bulunmamaktadir. Arastirma kapsamindaki tiim oé@renciler igin Ingilizceye yoénelik

tutum alanlan incelendiginde duyussal (tzs;= 3,133, p= ,002), zaman ¢evre (tag0=
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3,359, p= ,001), 6nem ve gereklilik (tz5;= 3,486, p= ,001) ve genel tutum (tz5,=
3,613, p=,000) diizeylerinde kiz 6grencilerin erkeklere oranla onemli diizeyde daha
yuksek oldugu belirlenmigtir. Etki biiyuklukleri de orta duzeyde hesaplanarak

cinsiyetin Ingilizceye yonelik tutumlarina etkisinin oldugunu géstermistir.

4.2. Katthmcillarin Annelerinin Egitim Diizeylerine Gore Ingilizceye Yonelik

Tutumlarma Ait Bulgular

Aragtirmamn ikinei alt problemi olan “2008-2009 &gretim yilinda Manisa
ilindeki 6zel okul ve devlet ilkogretim okullarna devam eden ogrencilerin
Ingilizceye yonelik tutumlan onlarin annelerinin egitim seviyelerine gore énemli
farkliliklar gostermekte midir?” sorusuna yanit aramak i¢in yapilan analizlere ait

bulgular asagida sunulmustur.
Tablo §

Devlet Okullarinda Okuyan Katthmcilarin Anne Egitim Seviyelerine Gore

Ingilizceye Yonelik Tutum Alanlart

::tgl'l'.f;‘;ﬁ fﬂ{"l ‘:.'l“"‘k Anne egitim diizeyi | n % | ss.
Duyussal Okurvazar degil 29 53,93 10,53
Okurvazar 13 58.62 8,63
1lkokul 80 50,70 11,21
Ortaokul 12 4225 12,72
Lise 1 50,00 -
Toplam 135 51,40 11,47
Zaman ve gevre Okurvazar degil 29 51,34 12,64
Okurvazar 13 55,92 7,91
1lkokul 79 47 32 13,44
Ortaokul 12 38,91 12,45
Lise 1 55,00 -
Toplam 134 48,33 13,21
Onem ve gereklilik | Okurvazar degil 29 33,24 7.35
Okurvazar 13 35,30 4,80
1lkokul 80 32,05 6,66
Ortaokul 12 26,33 8,08
Lise 1 32,00 -
Toplam 135 32,11 7.01
Genel tutum Okurvazar degil 29 138,51 28,51
Okuryazar 13 149,84 19,93
1lkokul 80 130,03 29,84
Ortaokul 12 107,50 32,52
Lise 1 137.00 -
Toplam 135 131.81 30,22
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Devlet okullaninda okuyan 6grencilerin anne egitim seviyelerinin ortaokul ve
daha alt seviyede oldugu ve genellikle de anne egitim seviyesi okuryazar diizeyinde
olan 6grencilerin Ingilizceye yonelik tutumlannin daha yitksek oldugu gézlenmistir.
Lise seviyesinde egitim alan tek bir anne oldugu igin analizlerin ileriki agamasinda
bu katthmciya ait veri analizden c¢ikanlmistir. Anne egitim seviyeleri arasinda
gozlenen bu farkliklan incelemek amaciyla yapilan Kruskall Wallis analizi sonuglan

Tablo 6’da sunulmustur.
Tablo 6

Devlet Okullarinda Okuyan Ogrencilerin Annelerinin Egitim Seviyelerine Gore

Kruskall Wallis Analizi Sonuclan

Boyutlar Anne egitim n | Kareler o sd P
sevivesi ortalamasi

Duyvussal Okurvazar degil 29 77,03 13432 |3 L004*
Okurvazar 13 92.92
1lkokul 80 6381
Ortaokul 12 41,54
Toplam 134

Zaman ve ¢evre Okurvazar degil 29 74.83 12,194 | 3 LOO7*
Okurvazar 13 92,00
1lkokul 79 63,77
Ortaokul 12 4225
Toplam 133

Onem ve gereklilik | Okuryazar degil 29 75,81 10,421 |3 JO15%
Okurvazar 13 85,92
1lkokul 80 65,58
Ortaokul 12 40,25
Toplam 134

Genel tutum Okurvazar degil 29 79,00 15141 |3 L02*
Okurvazar 13 92.85
1lkokul 80 63,38
Ortaokul 12 39.71
Toplam 134

*p< ,050

Kruskall Wallis analizi sonucunda devlet okullarinda okuyanlarin annelerinin
egitim seviyelerine gore Ingilizceye yonelik tutum alanlarindan duyussal (xz=
13,432, p= ,004), zaman ve ¢evre (x2= 12,194, p= ,007), onem ve gereklilik (x2=
10,421, p=,015), ve genel tutumda (x2= 15,141, p=,002) énemli farkhiliklar oldugu
belirlenmistir. Mann Whitney U testi uygulandiginda, duyussal alandaki farkliligin
annesi okuryazar olmayanlarla ortaokul mezunu olanlar (U= 81,000, p=,007), annesi

okuryazar olmayanlarla annesi ilkokul mezunu olanlar (U= 289,500, p= ,011) ve
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annesi okuryazar olanlarla annesi ortaokul mezunu olanlar (U= 23,500, p= ,002)

arasinda oldugu saptanmistir.

Zaman ve ¢evre boyutunda var olan farkliligin annesi okuryazar olmayanlarla
ortaokul mezunu olanlar (U= 91,000, p= ,017), annesi okuryazar olmayanlarla annesi
ilkokul mezunu olanlar (U= 293,500, p= ,014) ve annesi okuryazar olanlarla annesi
ortackul mezunu olanlar (U= 17,500, p= ,000) arasindaki farkliliklardan
kaynaklandigt bulunmustur. Onem ve gereklilik boyutunda annesi okuryazar
olmayanlarla ortaokul mezunu olanlar (U= 87,500, p= ,012), annesi okuryazar
olanlarla annesi ortaokul mezunu olanlar (U= 29,500, p= ,007) ve annesi ilkokul
mezunu olanlarla ortaokul mezunlan (U= 288,000, p= ,026) arasinda onemli
farkliliklar oldugu belirlenmigtir. Son olarak genel tutumda ise annesi okuryazar
olmayanlarla ortackul mezunu olanlar (U= 74,500, p= ,003), annesi okuryazar
olmayanlarla annesi ilkokul mezunu olanlar (U= 286,000, p=,010), annesi okuryazar
olanlarla annesi ortackul mezunu olanlar (U= 17,500, p= ,001) ve annesi ilkokul
mezunu olanlarla ortackul mezunlann (U= 306,500, p= ,044) arasinda onemli

farkliliklar oldugu hesaplanmistir.

Ozel okullarda okuyan kauhmecilann anne egitim seviyelerine gére
Ingilizceye yonelik tutum alanlart Tablo 7’de sunulmustur.
Tablo 7
Ozel Okullarda Okuyan Katilimeilarin Anne Egitim Seviyelerine Gore

Ingilizceye Yonelik Tutum Alanlart

::ﬁ:::;‘ii :113«:1 T:e]lk Anne egitim diizeyi n b $S.

Duyussal Okurvazar degil 2 61,00 4,24
Okurvazar 1 46,00 -
1lkokul 22 46,90 12,98
Ortaokul 11 4527 11,51
Lise 37 51,75 9,56
Yiiksekokul fakilte 37 52.94 12,50
Lisansiistil 8 59,12 10,03
Toplam 118 51.22 11,74

Zaman ve gevre Okurvazar degil 2 60,50 12,02
Okurvazar 1 35,00 -
Tlkokul 22 4204 15,19
Ortaokul 11 39,45 11,18
Lise 36 46,13 11,19
Yiiksekokul fakiilte 37 48,59 13,96
Lisansiistii 8 56,12 12,20
Toplam 117 46,35 13.48
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Onem ve gereklilik | Okuryazar degil 2 38,50 2,12
Okuryazar 1 26,00 -
Tikokul 22 30,45 754
Ortaokul 11 28,63 5.10
Lise 37 31,89 715
Yiiksekokul fakiilte 37 35,18 11,94
Lisansiistii 8 36,12 3.48
Toplam 118 32,70 2,50

Genel tutum Qkuryazar degil 2 160.00 18,38
Okuryazar 1 107,00 -
Hkokul 22 119,40 33.69
Ortaokul 11 113,36 24,88
Lise 37 130,05 25,40
Yiiksekokul fakiilte 37 136,72 32,28
Lisansiistii 8 151,37 24,57
Toplam 118 130.36 30.45

Ozel okullarda egitim alan katilimcilarin anne egitim seviyelerinin 6rgiin
egitim basamaklan arasinda neredeyse esit dagilim gosterdigi goriilmektedir. Anne
egitim seviyelerine gore her ne kadar annesi okuryazar olmayan ogrencilerin
Ingilizceye yonelik tutumlan yiksek olsa da katilimet sayisi sadece 2 oldugu igin
analizlerin ilerleyen asamasinda annesi okuryazar olmayanlar ve okuryazar olanlarin
verisi analizden ¢ikanlirken annesi lisaniistii egitim alan 8 katilimcinin ise verisi
annesi lisans mezunu olanlarla birlestirilerek analize alinmustir. Ozel okullarda
okuyan 6grencilerin anne egitim seviyeleri arasinda gézlenen bu farkliliklan

incelemek amaciyla yapilan Kruskall Wallis sonuglarn Tablo 8’de sunulmustur.
Tablo 8

Ozel Okullarda Okuyan Ogrencilerin Annelerinin Egitim Seviyelerine Gore

Kruskall Wallis Analizi Sonuclar

Boyutlar Anne egitim seviyesi n Kareler o Sd P
ort,

Duyvussal 1lkokul 22 346,23 9,229 3 L026%
Ortaokul 11 40,59
Lise 37 58,96
Yiiksekokul fakilte 45 67,22

Zaman ve ¢evre 1lkokul 22 48,61 8.449 3 JL38%
Ortaokul 11 39,91
Lise 36 56,46
Yiiksekokul fakilte 45 66,98

Onem ve gereklilik 1lkokul 22 49,91 11,154 3 O11%
Ortaokul 11 36,18
Lise 37 55,88
Yiiksekokul fakilte 45 69,03

Genel tutum 1lkokul 22 4727 11,084 3 O11%




Ortaokul 11 37.95
Lise 37 57.09
Yiiksekokul fakilie 45 68.89

*p<,050

Kruskall Wallis analizi sonucunda &zel okullarda okuyanlann annelerinin
egitim seviyelerine gore Ingilizceye yonelik tutum alanlanindan duyugsal (x*=9, 229,
p=.,026), zaman ve ¢evre (x2= 8,449, p= ,038), onem ve gereklilik (x2= 11,154, p=
J011), ve genel tutumda (x2= 11,084, p= ,011) onemli farkhiliklar oldugu
belirlenmigtir. Bu farkliliklanin kaynag Mann Whitney U testiyle incelendiginde
duyussal alandaki farkliligin annesi ilkokul mezunu olanlarla yuksekokul, universite
mezunu olanlar (U= 330,000, p= ,027) ve annesi ortaokul mezunu olanlarla
yiuksekokul, tGniversite mezunu olanlar (U= 136,500, p= ,022) arasinda onemli
farkliliklar oldugu belirlenmistir. Zaman ve cevre boyutunda ise annesi ilkokul
mezunu olanlarla yiksekokul, tniversite mezunu olanlar (U= 348,000, p= ,050) ve
annesi ortaokul mezunu olanlarla yuksekokul, universite mezunu olanlar (U=
142,000, p= ,029) énem ve gereklik boyutunda annesi ilkokul mezunu olanlarla
yuksekokul, liniversite mezunu olanlar (U= 340,000, p= ,038) ve annesi ortaokul
mezunu olanlarla yiiksekokul, liniversite mezunu olanlar (U= 101,000, p= ,002)
arasinda éneml farkliliklar oldugu bulunmustur. Son olarak da genel tutumda annesi
ilkokul mezunu olanlarla yiksekokul, iiniversite mezunu olanlar (U= 322,500, p=
,021), annesi ortaokul ve lise mezunu olanlar arasinda (U= 120,000, p= ,040) ve
annesi ortaokul mezunu olanlarla yiksekokul, dniversite mezunu olanlar (U=

126,000, p=,012) arasinda onemli farkliklar oldugu hesaplanmisgtir.

Katilimeilann tiimiiniin anne egitim seviyelerine gore Ingilizceye yonelik
tutum alanlar1 Tablo 9°da sunulmugtur.
Tablo 9
Katihmeilarin Tiimiiniin Anne Egitim Seviyelerine Gore Ingilizceye Yonelik

Tutum Alanlar:

Ingilizceye yomelik Anne egitim diizeyi n = 58,

tutum alanlan

Duyvussal Okurvazar degil 31 54,38 10,36
Okurvazar 14 57.71 8.95
[lkokul 102 49 88 11,65
Ortaokul 23 43,69 11,98
Lise 38 51,71 9.44
Yiksekokul fakiilte 37 52,94 12,50
Lisansiistii 8 59,12 10,03
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Toplam 253 51.32 11.57
Zaman ve gevre QOkuryazar degil 31 51.93 12,61
Qkuryazar 14 54,42 9,43
Hkokul 101 46,17 13.94
QOrtaokul 23 39,17 11.59
Lise 37 46,37 11.13
Yitksekokul fakiilte 37 48,59 13.96
Lisansiistil 8 56,12 12,20
Toplam 251 4741 13.35
Onem ve gereklilik Okuryazar degil 31 33.58 7,23
Qkuryazar 14 34,64 5,24
Hkokul 102 3170 6,85
Ortaokul 23 27,43 6,77
Lise 38 31,89 7,05
Yitksekokul fakiilte 37 35,18 11,94
Lisansistil 3 36,12 3,48
Toplam 253 32.38 7,94
Genel tutum QOkuryazar degil 31 139,90 28.26
QOkuryazar 14 146,78 22.31
Hkokul 102 127,74 30.85
QOrtaokul 23 110,30 2862
Lise 38 130,23 25,08
Yitksekokul fakiilte 37 136,72 32.28
Lisansiistil 8 151,37 24,57
Toplam 253 131,13 30.28

Betimsel istatistik sonucunda katitlimeillann timiinin annelerinin  egitim
seviyelerine gore Ingilizceye yonelik tutumlarina ait ortalamalan arasinda gozle
goriilen farkliliklar oldugu bulunmustur. Lisansilisti mezunu olan annelerin egitim
verisi katilimer sayisinin azligi nedeniyle lisans mezunu olanlarla birlestirilmistir. Bu
farkliliklart incelemek amaciyla yapilan tek yonlii varyans analizi sonucunda elde

edilen farkliliklar Tablo 10°da yer almaktadir.
Tablo 10

Katihmeilarin Tiimiin Ingilizceye Yonelik Tutumlarinin Annelerin Egitim

Seviyesine Gore ANOVA Sonuclan

Boyutlar Varyansin Kareler sd Kareler F P
kaynas toplam ortalamasi
Duyvussal Grup i¢i 2751671 5 550,334 4,380 L0T1*
Gruplar arasi 31033,397 247 125,641
Toplam 33785,067 252
Zaman ve ¢evre Grup igi 3363.834 5 672,767 3,998 J02*
Gruplar arasi 41226,899 245 168,273
Toplam 44590733 250
Onem ve Grup i¢i 1132,558 3 226,512 3,790 L003%
gereklilik Gruplar arast 14761.481 247 59.763
Toplam 15894040 252
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Genel tutum Grup i¢i 20019981 5 4003.996 4,686 ,000*
Gruplar aras 211066,177 247 854,519
Toplam 231086,158 252
*p< 050

Katilimeilann tiimiiniin Ingilizceye yonelik tutumlanndan duyussal (Fs247—
4,380, p=,001), zaman ve ¢evre (Fs.o45= 3,998, p= ,002), 6nem ve gereklilik (Fs.247=
3,790, p= ,003) ve genel tutum (Fs.o47—= 4,686, p= ,000) boyutlarinda 6grencilerin
annelerinin egitim seviyelerine gore énemli farkhiliklar oldugu hesaplanmistir. Anne
egitim seviyelerine gore égrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlar arasinda gozlenen
farkliliklarin kaynagim incelemek amaciyla yapilan Scheffe testi sonucunda duyussal
alanda okuryazar olmayanlarla ortaokul mezunlan, okuryazar olanlarla ortaokul
mezunlan ve ortaokul mezunlariyla yioksek okul mezunlar arasinda onemli
farkliliklar oldugu saptanmistir. Zaman ve cevre alt boyutunda okuryazar olmayanlar
ve ortaokul mezunlariyla okuryazar olanlarla ortaokul mezunlarn arasinda 6nemli
farkliliklar bulunmustur. Onem ve gereklilik boyutunda ortaokul ve yiiksekokul
lisans mezunlan arasinda énemli farkliliklar varken Ingilizceye yonelik genel tutum
boyutunu 6lgen toplamda ise okuryazar olmayan ve ortaokul mezunlan, okuryazar
olanlar ve ortackul mezunlan ve ortackul mezunlanyla yiiksekokul/lisans mezunlari

arasinda énemli farklihiklar bulunmaktadir.

4.3. Katthmcilarin Babalarinin Egitim Diizeylerine Gére Ingilizceye Yonelik

Tutumlarma Ait Bulgular

Arastirmanin ugilincu alt problemi olan “2008-2009 6gretim yilinda Manisa
ilindeki ozel okul ve devlet ilkogretim okullarina devam eden ogrencilerin
Ingilizceye yonelik tutumlan onlarin babalarinin egitim seviyelerine gore énemli

7

farkhiliklar gostermekte midir?” sorusuna yanit aramak igin yapilan analizlere ait

bulgular asagida sunulmugtur.
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Tablo 11

Devlet Okullarinda Okuyan Katihmeilarin Baba Egitim Seviyelerine Gore

Ingilizceye Yonelik Tutum Alanlart

::ﬁ:::‘;‘;i fﬂi; T:enk Baba egitim diizeyi n x §S.
Duyussal Okuryvazar degil 4 4575 14.26
Okurvazar 6 54,33 10,07
[lkokul 87 51,68 10,83
Ortaokul 28 49,42 13,80
Lise 9 54,00 9,68
Yiksekokul fakilte 1 64,00 -
Toplam 135 51,40 11.47
Zaman ve gevre Okuryvazar degil 4 4275 14,99
Okurvazar 6 54,16 9,28
[lkokul 86 4897 13,71
Ortaokul 28 44,53 12,67
Lise 9 51,88 10,42
Yiksekokul fakilte 1 55,00 -
Toplam 134 48,33 13.21
Onem ve gereklilik Okuryvazar degil 4 27.50 11,67
Okurvazar 6 33,50 6,53
[lkokul 87 32,64 6,81
Ortaokul 28 30,42 7,16
Lise 9 33,66 6,70
Yiksekokul fakilte 1 29,00 -
Toplam 135 32,11 7,013
Genel tutum Okuryvazar degil 4 116,00 40,34
Okuryazar 6 142,00 25,04
[lkokul 87 133,24 29.81
Ortaokul 28 124,39 32,80
Lise 9 139,55 24,39
Yiksekokul fakilte 1 148,00 -
Toplam 135 131.81 30,22

Devlet okullaninda okuyan 6grencilerin babalarimin egitim seviyelerine gore
Ingilizceye yonelik tutum ortalama puanlar incelendiginde egitim seviyeleri arasinda
farkhiliklar oldugu gorulmektedir. Bu farkhiliklarin énemliligini incelemek igin

yapilan analizler Tablo 12°de yer almaktadir.
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Tablo 12

Devlet Okullarinda Okuyan Katilimcilarin Babalarinin Egitim Durumlarma

Gore Ingilizceye Yonelik Tutumlarmm t-testi Sonuglari

Boyutlar Baba egitim 0 = . ) od p
seviyesi

Duyugsal Ilkokul 99 [51,21 10,93 1,441 133 ,152
Ortaokul 36 [47.97 13,12

Zaman ve gevre Ilkokul 98 [ 4821 13,70 1,840 132 ,068
Ortaokul 36 [43.44 12,10

Onem ve gereklilik | Ilkokul 99 [ 3236 6,82 1,638 133 ,104
Ortaokul 36 30,19 6,74

Genel tutum Tlkokul 99 131,74 29.67 1,736 133 085
Ortaokul 36 [121.6] 30,87

*p<,050

Devlet okullaninda okuyan 6grencilerin babalarimin egitim seviyelerine goére
Ingillizceye yonelik tutumlan kargilagtirilmadan once istatiksel olarak kargilastirma
igin gereken katilimcr sayist bulunmayan egitim diizeyleri ¢ikanlarak yeterlilik
gosteren ilkokul ve ortaokul mezunlan arasindaki farkliliklari incelemek igin
bagimsiz orneklemler ig¢in t-testi analizi yapilmistir. Analiz sonucunda devlet
okullarinda okuyan 6grencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarinin onlarin babalarinin
egitim seviyesine gore duyussal (tj33= 1,441, p=,152), zaman ve ¢evre (t;33= 1,840,
p=,0,68), 6nem ve gereklilik (t;33= 1,638, p=,104) ve genel tutumda (t;35= 1,736, p=

,085) onemli farkliliklar gostermedigi belirlenmistir.

Ozel okullarda okuyan katilimcilarin baba egitim seviyelerine gore

Ingilizceye yonelik tutum alanlan Tablo 13 ‘de yer almaktadir.
Tablo 13

Ozel Okullarda Okuyan Katlimcilarin Baba Egitim Seviyelerine Gore

Ingilizceye Yonelik Tutum Alanlart

::tgl'l'.f;‘g fﬂ{"l ‘:.'l“"‘k Baba egitim diizeyi n | ss.

Duyussal Okurvazar degil 1 64,00 -
Tlkokul 12 47.83 11,48
Ortaokul 8 42.87 9.37
Lise 29 53,27 12,11
Yiiksekokul fakiilte 54 49,66 11,75
Lisansiistil 14 59,78 6.31
Toplam 118 51,22 11,74

Zaman ve gevre Okurvazar degil 1 69,00 -
Tlkokul 12 42.75 12,87




38

Ortaokul 8 39,62 9,53
Lise 25 48,58 13,40
Yiiksekokul fakiilte 54 44,03 13.75
Lisansilsti 13 56,69 777
Toplam 117 46,35 13.48
Qkuryazar degil 1 40,00 -
Onem ve gereklilik Tlkokul 12 30,33 6,86
Ortaokul 8 29,37 534
Lise 29 33,17 7,79
Yiiksekokul fakiilte 54 32,27 10,88
Lisansilsti 14 36,79 3,06
Toplam 113 | 32,70 2,90
Genel tutum Qkuryazar degil 1 173.00 -
Tlkokul 12 120,91 27.38
Ortaokul g 111,87 21.83
Lise 25 135,03 30.81
Yiiksekokul fakiilte 54 12598 31.58
Lisansiistii 14 153,21 14,84
Toplam 118 130.36 30.45

Ozel okullarda okuyan égrencilerin babalanmin egitim

seviyelerine gore

Ingilizceye yonelik tutum ortalama puanlar incelendiginde egitim seviyeleri arasinda

farklhiliklar oldugu goriilmektedir Bu farkliliklarin énemliligini incelemek igin

yapilan analizler Tablo 14’de yer almaktadir.

Tablo 14

Ozel Okullarda Okuyan Ogrencilerin Babalarinin Egitim Seviyelerine Gore

Kruskall Wallis Analizi Sonuclar

Boyutlar Baba e@itim seviyesi | n Kareler o sd p
Ort.

Duyussal I1kokul 135 116,31 2,181 2 336
Lise 38 134,51
Yiiksekokul fakilte 69 124.48
Toplam 242

Zaman ve ¢evre 1lkokul 134 119,01 765 2 682
Lise 38 129,51
Yiiksekokul fakilte 68 118,40
Toplam 240

Onem ve gereklilik 1lkokul 135 115,30 3,145 2 207
Lise 38 137,13
Yiiksekokul fakilte 69 125,03
Toplam 242

Genel tutum Tlkokul 135 117,17 1,450 2 484
Lise 38 131,79
Yiiksekokul fakilte 69 124,31
Toplam 242

*p< 050
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Ozel okullarda egitim géren ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarinin
babalannin editim seviyesine gore onemli farkhiliklar gosterip gostermedigi
incelenmeden once babasi okur yazar olmayan 5 ve babasi herhangi bir egitim
almadan okur vazar olan 6 katilimeinin baba egitim durumlan sayinin karsilagtirma
icin az olmasi nedeniyle analizden c¢ikarilirken babasi lisansustii eZitim alan 14
katilimcinin baba egitim durumu ise lisans mezunlan arasina dahil edilmistir. Ozel
okullarda egitim goren ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarinin onlarin
babalarinin egitim seviyesine gore incelemek amaciyla yapilan Kruskall Wallis testi
sonucunda duyussal (x’= 2,181, p=,336), zaman ve gevre y’=,765, p=,682), énem
ve gereklilik (3°= 3,145, p= ,207) ve genel tutum ()= 1,450, p= ,484) diizeylerinde

onemli farkliliklar bulunmadig hesaplanmigtir,

Katilimcilarin timuniun baba egitim seviyelerine goére Ingilizceye yonelik

tutum alanlar1 Tablo 15°de yer almaktadur.
Tablo 15

Katihmeilarin Tiimiiniin Baba Egitim Seviyelerine Gore Ingilizceye Yonelik

Tutum Alanlari

Ingilizceye yonelik Baba egZitim diizeyi n ¥ 88,

tutum alanlanr

Duyussal Okurvazar degil 5 49 40 14,80
Okurvazar 6 54,33 10,07
1lkokul 99 51,21 10,93
Ortaokul 36 4797 13,12
Lise 38 53,44 11,46
Yiiksekokul fakilte 55 4992 11,80
Lisansiistil 14 59,78 6,31
Toplam 253 51.32 11,57

Zaman ve gevre Okuryvazar degil 5 48.00 17,50
Okurvazar 6 54.16 9,28
1lkokul 98 48,21 13,70
Ortaokul 36 43 44 12,10
Lise 38 49,36 12,70
Yiiksekokul fakilte 55 4423 13,70
Lisansiistil 13 56,69 737
Toplam 251 47.41 13,35

Onem ve gereklilik Okuryvazar degil 5 30,00 11,55
Okurvazar 6 33,50 6,53
1lkokul 99 32,36 6,82
Ortaokul 36 30,19 6,74
Lise 38 33,28 7.46
Yiiksekokul fakilte 55 32,21 10,79
Lisansiistil 14 36,78 3,06
Toplam 253 32.38 7.94




Genel tutum Okuryvazar degil 5 127 40 4324
Okurvazar 6 142,00 25,04
1lkokul 99 131,74 2967
Ortaokul 36 121,61 30,87
Lise 38 136,10 2917
Yiiksekokul fakilte 55 126,38 31,42
Lisansiistil 14 153.21 14,84
Toplam 253 131,13 30,28
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Katilimcilanin tumunun babalarinin  egitim seviyelerine gore Ingilizceye

yonelik tutum ortalama puanlari incelendiginde egitim seviyeleri arasinda farkliliklar

oldugu gorilmektedir. Bu farkliliklarin 6nemlilifini incelemek igin yapilan analizler
Tablo 16’da ver almaktadir.

Tablo 16

Katihmeilarin Tiimiiniin Ingilizceye Yonelik Tutumlarinin Babalarinin Egitim

Seviyesine Gore ANOVA Sonugclan

Boyutlar Varvansin Kareler sd Kareler F P
kaynag toplanm ortalamasi

Duyugsal Grup i¢i 608,608 4 152,152 1,137 339
Gruplar arasi 33176.459 248 133,776
Toplam 33785,067 252

Zaman ve gevre Grup igi 989,898 4 247,474 1,396 236
Gruplar arasi 43600,835 246 177.239
Toplam 44590.733 250

Onem ve Grup igi 246,216 4 61.554 976 421

gereklilik Gruplar arast 15647,824 248 | 63,09
Toplam 15894.040 252

Genel tutum Grup igi 4470878 4 1117.,720 1,223 301
Gruplar arasi 226615,280 248 913,771
Toplam 231086,158 252

*p< 050

Tum katitlhimeilann Ingilizceye yonelik tutumlarinin onlarin babalarinin egitim

seviyesine gore onemli farkliklar gosterip gostermedigi tek yonli varyans analiziyle

incelendiginde duyussal (Fiz45= 1,137, p=,339), zaman ve gevre (Fy245= 1,396, p=

,236), onem ve gereklilik (Fy245= ,976, p= ,421) ve genel tutum (Fyo45= 1,223, p=

,301) boyutlarinda énemli farkliliklar olmadig: belirlenmistir.
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4.4. Katlimalarin Ailelerinin Gelir Seviyelerine Gore Ingilizceye Yonelik

Tutumlarma Ait Bulgular

Arastirmanin dorduncti alt problemi olan “2008-2009 6gretim yilinda Manisa
ilindeki ozel okul ve devlet ilkogretim okullarina devam eden ogrencilerin
Ingilizceye yonelik tutumlan onlarin ailelerinin gelir seviyelerine gére onemli
farkliliklar gostermekte midir?” sorusunu incelemek amaciyla yapilan analizlere ait

bulgular asagida sunulmugtur.
Tablo 17

Katihmeilarin Ingilizceye Yénelik Tutumlarinin Onlarm Ailelerinin Gelir

Seviyesine Gore Betimsel Istatistik Sonuclart

Ingilizceye
lejl yonelik Ailn‘e ge!ir n £ "
turu tutum seviyesl
alanlar
Duyussal 0-500 TL 63 52,60 10,67
501-1000 TL 62 50,66 12,25
1001-2000 TL 3 43.25 10,82
2000 ve iizeri 2 49,00 19,80
Toplam 135 51,40 11,47
Zaman ve 0-500 TL 63 5091 13,02
sevie S0I-1000TL | 61 1638 13,16
1001-2000 TL 8 45,13 13,29
Eﬁ‘llllz‘n 2000 ve izeri | 2 40,00 15.56
Toplam 134 43.34 13,22
Onem ve 0-500 TL 63 33,11 6,63
gereklilk T 6 31,46 737
1001-2000 TL 3 3038 6,42
2000 ve iizeri 2 28,00 11,32
Toplam 135 32,11 7,04
Genel tutum | 0-500 TL 63 136,62 28,58
501-1000 TL 62 128.46 31,44
1001-2000 TL 8 123,75 2986
2000 ve izeri 2 117.00 46.67
Toplam 135 131.82 30.23
Duyussal 0-500 TL 3 58,00 5,57
501-1000 TL 9 47,78 11,18




10012000 TL | 33 5121 12,54
2000 ve uzeri | 73 51,39 11,49
Toplam 118 51,23 11,75
Zamanve | 0-500 TL 3 55.00 14,53
gevre 501-1000 TL 9 39,22 12.38
Ozel 10012000 TL | 32 17.63 12,59
okullar _
2000 ve tizeri | 73 4632 13.85
Toplam TE; 4635 13.45
Onemve | 0-500 TL 3 36,00 361
gereklilik =0 TL 5 28.89 507
10012000 TL | 33 3207 7,53
2000 ve uzeri | 73 32,02 9,91
Toplam 118 32,70 891
Genel tutum | 0-500 TL 3 149,00 23,52
501-1000 TL 9 115,89 26,54
10012000 TL | 33 132,07 30,52
2000 ve tizeri | 73 13062 30.95
Toplam 118 13036 30.46
Duyugsal | 0-500 TL 66 52.85 10,53
501-1000 TL 71 5030 12,08
10012000 TL | 41 50.63 12,45
2000 ve uzeri | 75 51,32 11,56
Toplam Toplam 253 51,32 11,59
Zamanve | 0-500 TL &6 51,10 12.95
gevre 501-1000 TL 70 45,46 13.20
10012000 TL | 40 7.3 12,59
2000 ve tizeri | 75 46,15 13.82
Toplam 251 47.41 13.36
Onemve | 0-500 TL 66 33.24 6,53
gereklilik =0 TL 71 313 714
10012000 TL | 41 32.46 732
2000 ve uzeri | 75 32.79 9,90
Toplam 253 32,39 7,95
Genel tutum | 0-500 TL 66 137.19 28,33
501-1000 TL 71 126,36 30,98
10012000 TL | 41 130,44 30,19
2000 ve tizeri | 75 13025 31.09
Toplam 253 13114 30.29
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Katilimcilarin ailelerinin gelir duzeylerine gore Ingilizceye yonelik tutum
alanlan incelendiginde hem devlet okulu hem &6zel okul 6grencileri hem de
katthmcilarin tiimii igin aileleri disiik gelirlere sahip olan ogrencilerin Ingilizceye
yonelik tutum alanlannin diger gelir durumundakilere gore biraz daha yiiksek oldugu
gozlenmektedir. Ortalamalar arasinda gozlenen bu farkliliklan incelemek amaciyla

yapilan analizlere ait bulgular agsagida sunulmusgtur.
Tablo 18

Katihmeilarin Ingilizceye Yénelik Tutumlarinin Onlarm Ailelerinin Gelir

Diizeylerine Gore Mann Whitney U Testi Sonuclar

Ingilizceye
ngl vimelik A:lelerm gelir N Sira ort. Sira U z P
tiiri tutum diizeyi toplanu
alanlan
Devlet Duyusgsal 0-500 TL 63 | 64,26 404850 1873.50 -393 694
olullar 501-1000 TL 62 | 61,72 3826.50
Toplam 125
0-500 TL 63 | 67,65 426200 159700 -1.623 L1105
Zaman ve 501-1000 TL 6l 57,18 3488.00
cevre Toplam 124
Onem ve 0-500 TL 63 | 66,38 4213.50 1708, 50 -1.211 226
gereklilik 501-1000 TL 62 59,06 3661.50
Toplam 125
Toplam 0-500 TL 63 | 66,83 421000 1712,00 -1.190 .234
501-1000 TL 62 59,11 3665.00
Toplam 125
Ozel Duyusgsal 1001-2000 TL 33 54,20 178850 1181,50 - 157 875
okullar 2000 ve (izeri 73 | 53,18 388250
Toplam 106
1001-2000 TL 32 55,09 176300 110100 - 467 o4
Zaman ve 2000 ve tzeri 73 | 52,08 3802.00
cevre Toplam 105
Onem ve 1001-2000 TL 33 56,30 1858,00 111200 -,634 526
gereklilik 2000 ve (izeri 73 | 52,23 3813.00
Toplam 106
Toplam 1001-2000 TL 33 | 54,53 179950 1170,50 -,232 817
2000 ve (izeri 73 | 53,03 3871.50
Toplam 106
*p<,050

Devlet okullaninda okuyan &grencilerin ebeveynlerine ait gelirlerin biiylik
cogunlugunun en ¢ok 1000 TL sinirlaninda oldugu gézlenmistir. Sadece 6 ebeveynin
1.001-2.000 ve 4 ebeveynin 2.000 ve lizerinde geliri oldugu i¢in bu iki grup
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analizden ¢ikanilmigtir. Devlet okullarinda okuyan ogrencilerin ebeveynlen 0-500 ve
501-1.000 TL arasinda gelire sahip olanlanin Ingilizceye yonelik tutumlan Mann
Whitney U analiziyle incelenerek iki grup arasinda duyussal alanda (U= 1873,50, p=
,694), zaman ve c¢evre alaninda (U= 159700, p=,105), énem ve gereklilik alaninda
{U= 1708,50, p= ,226) ve toplamda (U= 1712,00, p= ,234) énemki farkliliklarin
olmadigt belirlenmistir. Ozel okullarda e@itim alan 6grencilerin aile gelir
durumlannda digik gelir seviyesindeki aile sayisi istatistiksel kargilagtirma igin
veterli sayida olmadi@ i¢in karsilagtirma yeter sayinin kargilandigr 1001 TL ve
lizerindeki grupla arasinda yapilarak devlet okullarina benzer olarak duyussal alanda
(U= 1181,50, p= ,875), zaman ve ¢evre alaninda (U= 1101,00, p= ,641), énem ve
gereklilik alaninda (U= 1112,00, p=,526) ve toplamda (U= 1170,50, p= ,817) o6zel
okullarda egitim alan ogrencilerin aile gelir seviyesine gore onemli farkliliklarin
bulunmadigr hesaplanmistir. Genel olarak tiim katitlimcilann aile gelir seviyelerine
gore Ingilizceye yonelik tutumlan tek yonlii varyans analiziyle incelenerek elde
edilen bulgular asagida sunulmustur.
Tablo 19

Katihimeillarim Tiimiiniin Ingilizceye Yonelik Tutumlarimin Onlarim Ailelerinin

Gelir Diizeylerine Gore ANOVA Sonuglari

Ingilizceye Yaryansm Kareler sd Kareler F p
yonelik tutum kayna& toplamm ortalamasi
alanlan
Duvussal Gruplar arasi 247,961 3 82,654 614 607
Gruplar ici 33537106 249 134,687
Toplam 33785067 252
Zaman ve gevre Gruplar arasi 1284145 3 428,048 2.441 063
Gruplar ici 43306,588 247 175,330
Toplam 44590733 250
Onem ve Gruplar arasi 173,277 3 57,759 915 434
gereklilik Gruplar ici 15720,762 249 63,136
Toplam 15894,040 252
Genel tutum Gruplar arasi 3789464 3 1263,155 1,384 248
Gruplar ici 227296,694 249 912 838
Toplam 231086,158 252

Katitlimetlann timingn Ingilizceye yonelik tutumlarinda onlarin ailelerinin
gelir diizeylerine gore duyussal (F3 24— ,614, p=,607), zaman ve gevre (F3 47— 2,441
, p=,065), onem ve gereklilik (F3240= ,915, p= ,434) ve genel tutumda (F3249= 1,384,

p=,248) onemli farkliliklar olmadig bulunmustur.
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4.5. Katlimailarin SBS i¢in Dershaneye Gidip Gitmemelerine Gore Ingilizceye

Yonelik Tutumlarima Ait Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi olan “2008-2009 o6gretim yilinda Manisa
ilindeki ozel okul ve devlet ilkogretim okullarina devam eden ogrencilerin
Ingilizceye yonelik tutumlart onlanin SBS’ye hazirlik igin dershaneye gidip
gitmemelerine gore oOnemli farkhiliklar gostermekte midir?” sorusuna yamt
verebilmek igin yapilan analizlerden ilki olan betimsel istatistik analizine ait sonuglar

agsagida yer almaktadir.
Tablo 20

Katiimeilarm Ingilizceye Yonelik Tutumlarinm Onlarin Dershaneye Gidip

Gitmemesine Gire Betimsel Istatistik Sonuclart

Okl tiirii Ingilizceye yonelik I).ershaneye a z ..
tutum alanlar girme durumu
Devlet Duyugsal Gidivor 22 51,14 11,47
(Gitmiyor 112 | 51.40 11,56
Zaman ve ¢evre Gidivor 22 47.41 12,12
(Gitmiyor 111 | 48,51 13,53
Onem ve gereklilik Gidiyor 22 | 32.60 6.07
(Gitmiyor 112 | 32,03 7.24
Genel tutum Gidivor 22 131,14 28,16
Gitmiyor 112 [ 131,89 30,87
Ozel Duyugsal Gidiyor 91 52,19 11,44
(Gitmiyor 27 48,08 12,47
Zaman ve ¢evre Gidivor 90 47.13 13,26
(Gitmiyor 27 43,75 14,20
Onem ve gereklilik Gidiyor 91 | 33.64 9,12
(Gitmiyor 27 29.56 7.50
Genel tutum Gidivor 91 133,03 29,84
Gitmiyor 27 [12137 31,37
Toplam Duyugsal Gidivor 113 | 51,97 11,40
(Gitmiyor 139 | 50.01 11,77
Zaman ve ¢evre Gidivor 112 | 47.19 12,99
(Gitmiyor 138 | 47.58 13,74
Onem ve gereklilik Gidiyor 113 | 33.44 8.59
(Gitmiyor 139 | 31.55 7.33
Genel tutum Gidivor 113 | 132,67 29,40
Gitmiyor 139 | 129,85 31,13

Aragtirma katilimcilaninin Ingilizeeye yonelik tutumlarinin onlarin Ingilizce
egitim almak uzere dershaneye gidip gitmemelerine gore betimsel istatistik sonuglari
degerlendirildiginde devlet okullarinda egitim alan 6grenciler arasinda SBS icin

dershaneye gidip gitmemeye gore Ingilizceye yonelik tutum alanlanndaki
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ortalamalarda ¢ok dagik dizeyde degismeler bulunmaktadir. Bu karsilik 6zel
okullarda okuyan o&grencilerin Ingilizceye yonelik tutum alanlaninda onlarin
dershaneye gidip gitmemelerine gore bir dizi degisiklikler vardir. Ozel okullarda
okuyup dershaneye giden ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarina ait
ortalamalan 6zel okullarda okuyup dershaneye gitmeyenlere gore daha yuksektir.
Katilimailanin tiimiinde ise dershaneye gidip gitmemenin ogrencilerin Ingilizceye
yonelik tutumlarinda ¢ok farklilasmaya neden olmadig gozlenmektedir. Katilimeilar
arasinda dershaneye gidip gitmemenin onlarin Ingilizceye yonelik tutumlarimi énemli
diizeyde etkileyip etkilemedigini incelemek amaciyla Mann Whitney U analizi

yapilarak elde edilen bulgular agsagida sunulmusgtur.

Tablo 21

Katiimeilarm Ingilizceye Yonelik Tutumlarinm Onlarin Dershaneye Gidip
Gitmemesine Gore Mann Whitney U Testi Sonuglar

Ingilizceye Dershaneye
Olul yinelilk . Sira Sira
tiirii tutum ﬁlrme n ortalamasi toplam v Z p
alanlari arumu
Devlet Duyussal (ndivor 22 66,57 1464,50 1211,50 -, 123 902
okullan Gitmiyor 112 | 67,68 7580,50
Toplam 134
Zaman ve Gidivor 22 62,91 1384,00 1131,00 -,546 585
gevre Gitmiyor 111 | 67,81 752700
Toplam 133
Omem ve Gidivor 22 67,16 1477,50 1224,50 -,045 ,964
gereklilik Gitmiyor 112 | 67,57 7567,50
Toplam 134
Toplam Ghdivor 22 65,20 1434,50 1181.50 -,303 762
Gitmivor 112 | 67,95 7610,50
Toplam 134
Ogzel Duyugsal Gidivor 91 62,38 5676,50 966,50 -1,680 093
okullar Gitmiyor 27 49 80 1344,50
Toplam 118
Zaman ve (ndivor 90 60,98 5488,00 103700 -1,152 ,249
cevre Gitmiyor 27 52,41 1415,00
Toplam 117
Onem ve Gidivor 91 63,49 5778,00 865,00 -2,336 J019#%
gereklilik Gitmiyor 27 | 46,04 1243,00
Toplam 118
Toplam Gidivor 91 62,51 5688,50 054,50 -1,756 079
Gitmiyor 27 49,35 1332,50
Toplam 118
Toplam Duyugsal Gidivor 113 | 130,21 14714,00 743400 -, 729 466
Gitmivor 139 | 123,48 17164,00
Toplam 252
Zaman ve Gidivor 112 | 124,10 13899,50 | 7571.50 -,275 ,783
gevre Gitmiyor 138 | 126,63 17475,50
Toplam 250
Omem ve Gidivor 113 | 134,92 15246,00 | 6902,00 -1,658 097
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gereklilik Gitmivor 139 | 11965 1663200
Toplam 252
Toplam Gdivor 113 | 12965 14655,50 | 7492.50 -627 ,330
Gitmiyor 139 | 123,50 1722250
Toplam 252
p>,050, sd=1

Mann Whitney U analizi sonucunda devlet okullarinda okuyan 6grencilerin
Ingilizceye yonelik tutumlan olan duyussal (U= 1211,50, p=,902), zaman ve ¢evre
(U=1131,00, p= ,585)6nem ve gereklilik (U=1224,50, p= ,964) ve genel
tutumlannmin - (U=1181,50, p= ,762) onlann dershaneye gidip gitmemesine gore
onemli farkliliklar goéstermedigi bulunmustur. Ozel okullarda okuyan ogrencilerin
Ingilizceye yonelik tutum alanlanindan duyussal (U=966,50, p= ,093), zaman ve
cevre (U=1037,00, p= ,249) ve genel tutumlaninn (U= 954,50, p= ,079) onlarnn
dershaneye gidip gitmemesine gére éneml farkliliklar géstermedigi ancak onem ve
gereklilik alaninda dershaneye gidenlerin (Sira ort.= 63,49) dershaneye gitmeyenlere
gore (Sira ort.= 46,04) 6nem ve gereklilik diizeylerinin énemh derecede daha yiiksek
oldugu bulunmustur (U=86500, p= ,019). Katihimcilarin tiimiinde ise devlet
okullarinda oldugu gibi duyussal (U= 7434,00, p= ,466), zaman ve cevre
(U=7571,50, p= ,783), onem ve gereklilik (U= 690200, p= ,097) ve genel
tutumlannmin (U= 7492,50, p= ,530) onlann dershaneye gidip gitmemesine gore

onemli farkliliklar gostermedigi bulunmustur.

4.6, Katlhimcilarin Ailelerinde Ingilizce Konusan Biri Olup Olmamasina Gore

Ingilizceye Yonelik Tutumlarma Ait Bulgular

Aragtirmamn altinct alt problemi olan “2008-2009 6gretim yilinda Manisa
ilindeki ozel okul ve devlet ilkogretim okullarina devam eden ogrencilerin
Ingilizceye yonelik tutumlan onlarin ailelerinde Ingilizce konusan biri olup olmasina
gore onemli farkliliklar gostermekte midir?” sorusuna iligskin betimsel istatistik

sonuglan asagidaki tabloda sunulmustur.
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Tablo 22

Katiimcilarm Ingilizceye Yonelik Tutumlarmm Onlarin Ailelerinde ingilizce

Konusan Biri Olup Olmasma Géore Betimsel Istatistik Sonuclars

- Ailede
Ingilizceye ingilizce _
OKkul tiirdi | yonelik tutum n x ss.
alanlam ki_n!usan
biri
Duyugsal Var 3 59.00 7,69
Yok 128 51,22 11,50
Zaman ve gevre Var 5 56.40 7,13
Devlet Yok 127 438,21 13,22
okullari Onem ve Var 5 33,20 421
gereklilik Yok 128 32,15 7,11
Toplam Var 5 148,60 17.13
Yok 128 131,53 30.35
Duyugsal Var 73 52,12 11.36
Yok 45 49,78 12,36
Zaman ve gevre Var 73 46,66 1328
Ozel Yok 44 4585 13.97
okullar Onem ve Var 73 33,53 9,58
gereklilik Yok 45 31,36 7,61
Toplam Var 73 132,32 29.65
Yok 45 127,20 31,80
Duyugsal Var 78 52.56 11.25
Yok 173 50,84 11,71
Zaman ve gevre Var 73 47.28 13.16
Toplam _ Yok 171 47,(?0 13,42
Onem ve Var 73 33,52 931
gereklilik Yok 173 31,94 7,23
Toplam Var 78 133,36 2922
Yok 173 130,41 30,70

Katilimeilarin ailelerinde Ingilizce konusan biri olup olmamasina gore
Ingilizceye yonelik tutumlanna ait betimsel istatistik sonuglari incelendiginde
ozellikle devlet okullarinda olan 6grencilerin ailelerinde Ingilizce bilenlerin sayisinin
oldukca az olmakla birlikte bu az olan sayimnin dahi ailelerinde Ingilizce bilen birisi
olmayan gruba gére ailelerinde Ingilizce bilen biri olan grubun ortalamalarina katki
sagladign gozlenmektedir. Ozel okullarda okuyan ogrencilerde ailesinde Ingilizce
bilen birisi olan grubun Ingilizceye yonelik tutumlarinin ailelerinde Ingilizce bilen
birisi olmayan gruba goére daha yuksek diizeyde oldugu gorulmektedir. Ortalamalar
arasinda gozlenen bu farkliliklan incelemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi

sonuglan asagida ver almaktadir.
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Katiimcilarm Ingilizceye Yonelik Tutumlarmm Onlarin Ailelerinde ingilizce

Konusan Biri Olup Olmasma Goére Mann Whitney U Testi Sonu¢lar

ingilizceye | Ailede Sira Sira U Z p
Okul tiipii | YOMelik Ingilizce . ertala | toplam
tutum konusan masi
alanlan biri
Duyussal Var 5 88,80 | 444.00 211.00 -1,290 [ ,197
Yok 128 | 66,15 8467.00
Toplam 133
Zaman ve Var 5 86,20 431,00 219,00 -1.175 240
Devlet cevre Yok 127 | 65,72 8347.00
okullar Toplam 132
Onem ve Var 5 62,90 314.50 29950 -243 LB08
gereklilik Yok 128 | 67,16 8596,50
Toplam 133
Toplam Var 5 80,50 404,50 250,50 -322 A1
Yok 128 | 66,46 8506,50
Toplam 73
Duyugsal Var 45 6147 4487.00 1499.00 -,796 426
Yok 118 | 56,31 253400
Toplam 73
. Zaman ve Var 44 59,90 437250 1540,50 -.369 712
Ozel cevre Yok 117 | 57.51 | 253050
okullar Toplam 73
Onem ve Var 45 62.10 4533.50 1452.50 -1,056 291
gereklilik Yok 118 | 5528 2487.50
Toplam 73
Toplam Var 45 61,55 4493.50 1492.50 -831 406
Yok 118 | 56,17 2527.50
Toplam 78
Duyugsal Var 173 | 132,17 | 1030950 6265,50 -,905 365
Yok 251 123,22 | 21316,50
Toplam 78
Zaman ve Var 171 | 124,02 9673.50 659250 - 145 B85
gevre Yok 249 112545 | 21451,50
Toplam Toplam 78
Onem ve Var 173 | 133,28 | 1039550 6179.50 -1,069 285
gereklilik Yok 251 | 122,72 | 21230,50
Toplam 78
Toplam Var 173 | 131,00 | 10218,00 635700 -.733 464
Yok 251 [ 123.75 | 21408.00
Toplam 424
p>,050, sd=1

Arastirma kapsamindaki 6grencilerin Ingilizceye yonelik tutumlannin onlarin

ailelerinde Ingilizce bilen birisinin olup olmamasina goére anlamli farkliliklar bulunup

bulunmadigint incelemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testi sonucunda devlet
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okullarinda okuyan katilimeilann duyugsal (U=211,00, p= ,197), zaman ve gevre
(U=219,00, p=,240),6nem ve gereklilik (U=299,50, p=,808) ve toplam puanlarinda
(U=250,50, p= ,411) 6neml farklhiliklar olmadig bulunmustur. Benzer olarak o6zel
okullarda okuyan &grencilerin duyusgsal (U=1499,00, p= ,426), zaman ve gevre
(U=1540,50, p= ,712), 6nem ve gereklilik (U= 1452,50, p= ,291) ve toplam
puanlaninda (U=1492,50, p= ,406) ve arastirma kapsamindaki tim Ogrencilerin
duyusgsal (U= 6265,50, p= ,365), zaman ve ¢evre (U= 6592 50, p= ,885), onem ve
gereklilik (U= 6179,50, p= ,285) ve toplam puanlarinda (U= 6357,00, p= ,464)
onlarin ailelerinde Ingilizce bilen biri olup olmamasina gére ¢énemli farkliliklar
olmadigl bulunmustur. Bagka bir ifadeyle gerek devlet gerek ozel gerekse de tum
aragtirma kapsamina dahil olan ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarimin onlarin
ailelerinde Ingilizce bilen biri olup olmamasina gore onemli degismeler

gostermemektedir.

4.7. Katihmcilarm Ailelerinden SBS lIcin ingilizce Calismak i¢in Destek Alip

Almamalaria Gére Ingilizceye Yonelik Tutumlarna Ait Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi olan “2008-2009 6gretim yilinda Manisa
ilindeki 6zel okul ve devlet ilkdgretim okullarna devam eden ogrencilerin
Ingilizceye yonelik tutumlann onlarin SBS’ye caligmak igin ailelerinden destek
almalarina gore énemli farkliliklar géstermekte midir?” sorusuna yamt aramak igin

yapilan analizlere ait bulgular Tablo 24 ‘de sunulmugtur.
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Tablo 24

Katlimailarin Ingilizceye Yonelik Tutumlarmm Onlarm Ailelerinden SBS

Ingilizce I¢in Destek Alip Almalarinda Olmasina Gore Betimsel istatistik

Sonuclan
Ingilizceye
Okul tiirii | ¥ Onelik Ail? ge!ir n x S8,
tutum seviyesi
alanlan
Devlet Duyussal Evet 84 52,71 10,95
Hayir 14 4435 13,55
Kismen 37 51,08 11,11
Toplam 135 51,40 11,47
Evet 83 4979 13,17
Zaman ve Havir 14 40 85 17.47
cevre Kismen 37 47 89 10,63
Toplam 134 48,33 13.21
Evet 84 33,02 6,78
Onem ve Hayir 14 2771 9,29
gereklilik Kismen 37 31,70 5,99
Toplam 135 32,11 7,01
Toplam Evet 84 135,46 29,36
Hayir 14 112,92 38,92
Kismen 37 130,67 26,36
Toplam 135 131.81 30,22
Ozel Duyussal Evet 89 51,32 11,96
Hayir 7 57.14 8,93
Kismen 22 48,95 11.38
Toplam 118 51.22 11,77
Evet 88 46,55 13.75
Zaman ve Hayir 7 3242 12.71
gevre Kismen 22 43,59 12.42
Toplam 117 46,35 13,48
Evet 89 32.20 7,48
Onem ve Hayr 7 41,71 21.95
gereklilik Kismen 22 31,86 6,37
Toplam 118 32,70 8.90
Toplam Evet 39 130,19 30.80
Hayir 7 151,28 25.98
Kismen 22 124,40 28.52
Toplam 118 130,36 30,45
Tiimil Duyugsal Evet 173 52.00 11,46
Hayir 21 4861 13.47
Kismen 59 50.28 11.16
Toplam 233 51.32 11,57
Evet 171 48,12 13,53
Zaman ve Hayir 21 44.71 16.67
gevre Kismen 59 46,28 11.42
Toplam 251 47.41 13,35
Evet 173 32.60 7.14
Onem ve Hayr 21 32.38 15.70
gereklilik Kismen 59 31,76 6,08




Toplam 253 32,38 7.94
Toplam Evet 173 132,75 30,14
Hayir 21 125,71 39,12
Kismen 59 128,33 27.11
Toplam 253 131,13 30,28

102

Katilimeilann Ingilizceye yonelik tutumlarinin onlarin ailelerinden SBS Ingilizce

i¢in destek alip almalannda olmasina gore betimsel istatistik sonuglan incelendiginde

devlet okullan, 6zel okullar ve katilimcilarin tiimiindeki ortalamalar arasinda bir

takim farklhiliklar oldugu gozlenmistir. Bu farkliliklan incelemek amaciyla yapilan

Kruskall Wallis testi sonuglari Tablo 25 ‘de sunulmustur.



Tablo 25

Katiimcilarin Ailelerinden SBS Ingilizce Igin Destek Alip Almalarina Gore
Kruskall Wallis Analizi Sonuclar:

Okul tiirii Ingilizceve Aile n Kareler |y Sd P
vinelik tutum destegi ort,
Duyusgsal Evet 84 71,85 5,341 2 L069
Havir 14 45,79
Kismen 37 67,66
Toplam 135
Evet 83 73,11 5,361 2 069
Zamarn ve gevre Havir 14 50.46
Kismen 37 61,36
Toplam 134
Deviet Evet 84 73,58 5089 |2 079
Onem ve Havir 14 52,32
gereklilik Kismen 37 61,26
Toplam 135
Toplam Evet 34 72,950 4,882 2 087
Havir 14 49,43
Kismen 37 63,91
Toplam 135
Duyusgsal Evet ]9 59,94 2,913 2 J233
Havir 7 77.14
Kismen 22 52,09
Toplam 118
Evet 88 5982 2,407 2 300
Zaman ve gevre Havir 7 73.07
Kismen 22 51,25
- Toplam 117
Ozel Evet 89 59,46 1314 |2 518
Onem ve Hayir 7 72.50
gereklilik Kismen | 22 55,55
Toplam 118
Toplam Evet ]9 59,39 4,451 2 L108
Havir 7 83,57
Kismen 22 52,27
Toplam 118
Duyugsal Evet 173 131.07 2,000 2 363
Havir 21 110,62
Kismen 59 120,90
Toplam 253
Evet 171 130,97 2,525 2 283
Zaman ve gevre Havir 21 114,45
Kismen 59 115,69
Tiimit Toplam 251
Evet 173 132,17 2,746 2 253
Onem ve Hayir 21 11488
gereklilik Kismen | 59 116,16
Toplam 253
Toplam Evet 173 130,91 1,566 2 457
Havir 21 119,33
Kismen 59 118,26
Toplam 253
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Ogrencilerin SBS Ingilizceye hazirlik igin ailelerinden herhangi bir destek
alip almamalanna gore Ingilizceye yonelik tutumlarinda énemli farkliliklar olup
olmacig Kruskall Wallis testleriyle incelenmistir Analiz sonucunda devlet
okullarinda okuyan égrencilerin duyussal (x’= 5,341, p= ,069), zaman ve gevre
(xz= 5,361, p= ,009), onem ve gereklilik (x2= 5,089, p= ,079), ve toplam
puanlarinda (f= 4,882, p= ,087), onemli farklhiliklar olmadigi bulunmustur.
Benzer olarak o6zel okullarda okuyan égrencilerin duyussal (x2= 2,913, p=,233),
zaman ve ¢evre (x2=2_,407_, p=,300), onem ve gereklilik (x2=1_,314_, p=.518) ve
toplam puanlarinda (Y= 4,451, p=,108), ve kattlimelarin timinde duyussal
(= 2,000, p=,368), zaman ve gevre (x'= 2,525, p— ,283), énem ve gereklilik
(x2= 2,746, p= ,253), ve toplam puanlarinda (x2= 1,566, p= ,457) onemli
farkliliklar olmadig bulunmustur.

4.8. Katthmcilarin SBS’ ye Yonelik Goriislerine Ait Bulgular

Arastirmanin son alt problemi olan “2008-2009 ogretim yilinda Manisa ilindeki
ozel okul ve devlet ilkégretim okullarina devam eden ogrencilerin SBS’ye yonelik
goriigleri nelerdir?” sorusuna yamt aramak amaciyla elde edilen frekans tablolar

asagda yer almaktadir.
Tablo 26

Katihmeilar SBS’deki Ingilizce Sorularimi Nasil Buluyor?

Y anitlar Devlet Ozel Tiimii

f % F % ] %
[Cok kolay 9 6.7 6 55,9 75 D96
(K olay 24 17.8 18 15.3 42 16,6
[Normal 82 50,7 16 13,6 08 38,7
[Zor 12 5.9 11 9.3 D3 9.1
{Cok zor 8 5.9 7 5.9 15 5.9
Toplam 135 1000 118 100,0 253 100,0
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Katilimcilarin SBS® deki Ingilizce sorularini nasil bulduklarina iliskin frekans
tablosu incelendiginde devlet okullarinda okuyan égrencilerin en ¢ok %60,7 sinin
normal yamitim verdigi buna karsilik 6zel okullarda okuyan ogrencilerin i1se en ¢ok
%55,9’la ¢ok kolay yamtint verdigi goriilmektedir. Bu sonuca gore ozel okullarda
okuyan égrencilerin SBS’ deki Ingilizce sorularim genellikle ¢ok kolay bulduklan
bunun zittt olarak da devlet okullaninda okuyan 6grencilerin ¢ogunlukla normal
bulma egiliminde olduklan diisiinulebilir. Ozel okul ve devlet okulu ogrencileri
arasinda boyle bir fark ortaya ¢ikmasinin nedeni olarak; ozel okullarda Ingilizce
derslerinin daha yogun olarak verilmesi, kullamlan materyallerin ¢oklugu ve
ogrencilerin daha ¢ok imkana sahip olmasi dusiliniilebilir. Buna karsilik devlet
okullarinda simiflarin kalabalik olmasindan kaynaklanan dersin islenigiyle ilgili
sorunlarin yamnda okul ve ogrencilerin maddi imkansizliklan, ders saatlerinin daha
az olmast bu okullarda okuyan ogrencilerin Ingilizce sorulanni gok kolay
bulmamalarinda etkili oldugu ileri siriilebilir. Bu bulgular ayrica 6zel okul ve devlet

okulu 6grencileri arasinda Ingilizce’de bagan fark: olabilecegini de gostermektedir.
Tablo 27

Katihimailar SBS’deki Ingilizce Sorularinin Katsayilarmimn Diisiik Olmasim

Nasil Buluyor?

Devlet [Ozel Tiimii
Y anitlar n ™ I % 3 o
[Katsayilar yikseltilmeli 32 R3.7 53 14,9 25 33,6
[[Katsayilar1 normal buluyorum 83 61.5 54 45,8 137 542
[Katsayilar dusiirilmeli 20 14.8 11 0.3 R1 12,3
Toplam 135 100,0 118 100.0 P53 100.0
p

Katilimelann SBS’deki Ingilizee sorularinin katsayilanni nasil bulduklarina

iligkin frekans tablosu incelendiginde devlet okullarinda okuyan &égrencilerin en ¢ok
%61,5’inin  normal yamtim verdifi bununla birlikte 6zel okullarda okuyan
ogrencilerin de en ¢ok %45,8 ile normal yanitim verdigi gorilmektedir. Bu sonuca
gore her iki okul turinde okuyan ogrencilerin Ingilizce sorularinin katsayilarini
normal bulduklar séylenebilir. Ingilizce ilkoégretimde haftalik ders saati (haftada dort

saat) matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler gibi fazla olan bir branstir.
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Buna ragmen Ingilizce, katsayist en az olan ders olarak SBS’de de agirhigt en
az olan bolumdir. Ogrencilerin bu duruma tepkili olmamalari diger derslerin
kendilerini yeterince ugrastirmasindan ve Ingilizcenin de katsayisinin yiiksek olmast
durumunda Ingilizceye daha fazla zaman ayirmak zorunda kalacaklanindan
kaynaklaniyor olabilir. Bu sonucun yaninda, bulgulara goére 6zel okul 6grencilerinin
azimsanmayacak bir kismimin (%44,9 ile yaklasik yansimin) ve devlet okulu
dgrencilerinin de bir kisminin Ingilizce sorularinin katsayilann yiikseltilmesi
gorglinde olmasi da dikkat c¢ekicidir. Bu durum; ozellikle ozel okul égrencilerinin

Ingilizcenin sinavda gerektigi agirhi olmadigim disiindiiklerini akla getirebilir.
Tablo 28

Ogrenciler SBS Ingilizceye Hazirhk I¢in Giinde Kac Saat Ayiriyor?

I zel Tiimii

Yantlar Eev et ™ ? £ ™ n LLLL ™
Yarim saat en az 36 26,7 56 47 5 92 36,4
Yarim saat bir saat arast 59 437 46 39.0 105 41,5
Bir ve bir buguk arasi 16 11,9 7 5.9 23 9.1
Bir bucuk iki saat arasi 14 10,4 5 3.4 18 7.1
ki saatten fazla 10 7.4 5 4.2 15 5.9
Toplam 135 100,0 118 1000 253 1000

Katilimcilarin SBS Ingilizce sorulan icin kag saat ¢alistiklarina iliskin frekans
tablosu incelendiginde devlet okullarinda okuyan égrencilerin en ¢ok %43,7 sinin
yvarim ile bir saat arasit yamtini verdigi buna karsihk o6zel okullarda okuyan
ogrencilerin ise en ¢ok %47 5’le yarim saatten az yanitim verdigi goriilmektedir. Bu
sonuca gore devlet okulunda okuyan ogrencilerin 6zel okul ogrencilerine gore

Ingilizceye daha fazla zaman ayirma gereksiniminde olduklan séylenebilir.

Devlet okulu &grencilerinin boyle bir gereksinim duymalan Ingilizce
derslerinde yasadiklan yetersizliklerden kaynaklaniyor olabilir. Bu yetersizlikler
arasinda simif mevcutlanmin ¢oklugundan 6tiirii birebir iletisim ve tam 6frenmenin
gerceklesmemis olabilecegi, ders saatlerinin azhi@indan dolayi konulann yeterince
pekigtirilememesi gibi nedenler sayilabilir. Buna karsilik 6zel okul 6grencilerinin
Ingilizceye daha az zaman ayirma ihtiyacinda olmalan onlarin Ingilizce dersinin
devlet okullarina kiyasla daha verimli gegmesinden ve cok fazla tekrara gerek

kalmamasindan kaynaklaniyor olabilir,
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Tablo 29

Ogrenciler SBS’de Ingilizce Soru Sayis1 Hakkinda Ne Diisiiniiyor?

I zel T {imii
Yanmitlar Eev et % ? ¢ ™ n Ll ™
Soru sayisi arttirilmali 24 17.8 23 19,5 K7 18,6
Soru sayisi yeterli 77 57.0 51 68,6 158 62,5
Daha az soru sorulmali 34 25.2 14 11,9 K3 19,0
Toplam 135 1000 118 100,0 253 100,0

Katillmcillann  SBS’de sorulan Ingilizce soru sayist  hakkinda ne
dusundiiklerine dair frekans tablosu incelendiginde devlet okullaninda ve ozel
okullarda okuyan ogrencilerin en ¢ok % 57,0 ve %68.,6 ile soru sayisinin yeterli
oldugu cevabini verdikleri goriilmektedir. Bu sonuglara gore ogrencilerin Ingilizce
soru sayisim yeterli bulduklari soylenebilir, Ogrencilerin Ingilizce soru sayisint
yeterli bulmalan Ingilizceye simdikinden ne daha az ne de daha fazla zaman ayirmak

istediklerim dusiindurmektedir,
Tablo 30

Ogrenciler SBS Ingilizce Sorularma Hazirlanirken Hangisinin Daha Yararh

Oldugunu Diisiiniiyor?

Vamlar Devlet Ozel Tiimii

f % f Yo d Vo
Test ¢dzmek 43 31.9 6 39,0 89 35,2
Dershaneyve gitmek 20 21.5 9 7.6 38 15,0
Konu tekrar etmek 4 | 30.4 36 30,5 77 30,4
Tek basina ¢aligmak 3 5,9 7 5.9 15 5.9
irup halinde ¢alismak 14 10.4 20} 16,9 34 13,4
Toplam 135 100,0 118 100.0 253 100.0

Katilimcilanin SBS Ingilizce sorularina hazirlanirken hangi etmenin daha
vararli olduguna dair diisincelerinin soruldugu frekans dagilimi incelendiginde
devlet okulu ve 6zel okulda okuyan égrencilerin sirayla en ¢ok % 31,9 ve % 39,0 ile
test cozmek cevabini verdikleri goriilmektedir. Bu sonuglara gore ogrencilerin test
olarak gergeklestirilen bir sinava en iyl sekilde test ¢ozerek hazirlamlacagim
dusundiiklen soylenebilir. Her ne kadar diger seceneklerde belirtilen durumlar

ogrenciler tarafindan kullanilsa da test ¢ozmenin ilk sirayr almasinin nedenleri
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arasinda test ¢O6zmenin Ogrencilerin hizh  diusinme yetenegini gelistirmesi,
celdiricileri elemeyi zamanla kolaylastirmast ayni zamanda test sorularimn konularin
onemli noktalanna deginmesi sayilabilir, Ayni zamanda ogrencilerin testlerde
bilinmeyen kelimelerle karsilagilmasi onlann kelime hazinesini zenginlestirdigi gibi
test ¢ozmenin konunun ne kadar kavrandigim olgmesi test ¢ozmeyi ogrencilerin

sinava hazirlanmada énceligine tasimig olabilir.
Tablo 31

Ogrenciler SBS Ingilizce Sorularimi Secici Buluyor mu?

Vamtlar Devlet O zel [Tiimii
f % F Yo f %
Evet 59 13,7 19 33,1 98 18,7
Emin degilim = 8.1 51 432 116 5.8
Hayir 11 3,1 28 23,7 19 15.4
Toplam 135 1000 118 100.0 253 100,0

Katilimeillann SBS Ingilizee sorularim segici bulup bulmadigina dair frekans
tablosu incelendiginde, devlet okullaninda okuyan ogrenciler en ¢ok % 48,1 ile bu
konuda emin olmadiklart yamtini verirken benzer sekilde ozel okulda okuyan
ogrenciler de en ¢ok % 43,2 ile aym yanit1 vermisglerdir. Aragtirmaci tarafindan se¢ici
kavrami Ogrencilere agiklandig halde 6grencilerin bu yaniti vermis olmalari onlarin
Ingilizce sorularinin bilen ve bilmeyen ogrencileri ayirt edici guciiniin olup olmadig
konusunda tam bir fikirleri olmadigin gostermektedir. Ayrica bulgulardan hareketle
devlet okulunda okuyan o6grencilerin %43,7 ile azimsanmayacak bir bélumiinin
Ingilizce sorularim segici buldugu gorilmektedir. Bu sonug da devlet okulu
ogrencilerinin énceki tablolarda belirtildigi gibi Ingilizce sorularim genellikle normal
bulma egiliminde olmalarindan kaynaklamyor olabilir. Zira devlet okulu égrencileri
Ingilizce sorularimi ¢ok kolay veya kolay bulmadiklari icin bu durum onlarin

Ingilizce sorularim segici bulmalarina sevk etmis olabilir.
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Tablo 32

Ogrenciler SBS Ingilizce Sorulan Icin Dershaneye Gitmenin Katkis1 Oldugunu

Diistiniiyor mu?

Vanitlar Devlet O zel Tiimii

f % 1) % f %0
Evet katkis: var 75 55,6 72 51,0 147 58.1
Emin degilim 43 31,9 21 17.8 54 5.3
Havir katkisi vok 17 12,6 25 21,2 42 16,6
Toplam 135 100.0 118 100.0 253 100,0

Katilimcilannn  SBS Ingilizce sorulan igin dershanenin bir katkisi olup
olmadigiyla ilgili olarak ne dusiinduklerine dair frekans tablosu incelendiginde,
devlet okullarinda okuyan 6grencilerin en ¢ok % 55,6 ile bu konuya evet cevabim
verirken benzer gsekilde 6zel okulda okuyan 6grencilerin de en ¢ok % 61,0 ile aym
yanitt verdikleri gorulmektedir. Bu sonuglar égrencilerin SBS Ingilizce sorulan igin
dershanenin bir katkist oldugunu dusiinme egiliminde olduklarim gostermektedir. Bu
durum SBS sistemi ile ogrencilerin dershaneden vazgegmediklerini tam tersine
agiligy fazla olmayan sorular igin bile dershaneye ihtivag duyabileceklerini
diisundiirmektedir. Bu bulgular ogrenciler arasinda rekabetgi bir ortamin oldugunu
da akla getirmektedir. Zira Ingilizce’den alacaklar puan az olsa bile dgrenciler bu

sorular1 kag¢irmak istememektedirler.
Tablo 33

Ogrenciler SBS Ingilizceye Hazirhk lcin Ozel Derse Ihtiya¢ Oldugunu

Diisiinliyor mu?

Vamtlar Devlet O zel Tiimii
f % F Yo i Yo
Evet var 74 54,8 ] 17.8 95 37.5
Emin degilim 41 30.4 37 31,4 78 30,8
Havir vok 20 14.8 0 50,8 80 31,6
Toplam 135 1000 118 100,0 253 100,0

Katilmcilannn  SBS Ingilizceye hazithk icin 6zel derse ihtiyag olup

olmadigiyla ilgili olarak ne dusiinduklerine dair frekans tablosu incelendiginde,
devlet okullaninda okuyan &grencilerin en ¢ok % 54,8 ile bu konuya evet cevabim
verirken ozel okulda okuyan ¢grencilerin ise en ¢ok % 50,8 ile hayir yamt1 verdikleri
gorulmektedir. Devlet okulu ve 6zel okul 6grencileri arasinda boyle bir farkin ortaya

¢ikmasi dikkat ¢ekicidir. Devlet okullarinda okuyan &grencilerin Ingilizce sorulan
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igin 6zel derse ihtiyag oldugunu diiglinmeleri, bu 6grencilerin dil dgrenirken birebir
etkilesimde bulunamadiklanni dusiinme egiliminde olduklarim akla getirmektedir.
Buna karsilik 6zel okulda okuyan 6grencilerin siniflanin kalabalik olmamasi, ders
saatlerinin daha fazla olmasi, daha fazla materyal kullanimi gibi nedenlerden dolay:
birebir iletisim ve uygulama gereksinimlerinin karsilandigr ve bu sebeple de ozel

derse ihtivag duymadiklan dusiiniilebilir.
Tablo 34

Ogrenciler SBS’de Ingilizce Soru Cikmasmi Nasil Karsihiyorlar?

Devlet Ozel Tiimii
[Yamtlar £ " £ " £ "
[lerive dénik vatirim olarak 75 55,6 51 68,6 156 51,7
Sadece SBS de puan almak igin 32 23,7 24 20,3 56 22,1
SBS’de Ingilizce sorulmasin dogru 8 20,7 13 11.0 41 16,2
bulmuyorum
Toplam 135 100.0 118 1000 [253 100.0

Katilimcilarin SBS’de Ingilizce soru ¢ikmasimi nasil karsiladiklariyla ilgili
olan frekans tablosu incelendiginde, devlet okullarinda okuyan 6grencilerin en ¢ok %
55,6 ile ve de 6zel okulda okuyan 6grencilerin de en ¢ok % 68,6 ile ileriye doniik bir
yatinm olarak cevabim verdikleri goriilmiistur. Bu sonuglara gore ogrencilerin
Ingilizce’nin 6nemini kavramis olduklan disiiniilebilir. Zira 6grencilerin ¢ogunlugu
SBS’de Ingilizce sorulmasint sadece puan almak olarak digiinmemekte dahast bunun

ileride lehlerine kullanabilecekleri bir durum oldugunu digiinmektedirler.
Tablo 35

Ogrenciler SBS Ingilizce Sorularinin SBS Test Kitapcigimm En Sonunda Yer

Almasmi Nasil Karsihyorlar?

Devlet Ozel Tiimii
Y amitlar IF % r % r ™
[Zaman yetmiyor 54 40,0 15 12,7 69 7.3
[Onemli degil 16 11,9 29 D4,6 45 17.8
[Basta olsayd: moralimiz bozulurdu {0 206 36 30,5 76 30.0
[Kitapcigin baginda olsa iyi olurdu 25 18,5 38 32,2 63 24.9
[Toplam 133 100.0 118 100.0 53 100,0
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Katilimcilarin SBS’de Ingilizce sorularinin SBS test kitapgiginin en sonunda
yer almasini nasil kargiladiklan ile ilgili olan frekans tablosu incelendiginde, devlet
okullarinda okuyan ogrencilerin en ¢ok % 40,0 ile zamanin bu sorulara yetmedigi
cevabimt verdikleri gorulmektedir. Buna karsilik 6zel okulda okuyan égrenciler en
¢ok % 30,5 ile Ingilizce sorularimn kitapgigin basinda olmast takdirinde morallerinin
bozulacag cevabini vermiglerdir.

Devlet okullarinda okuyan Ogrencilerin zamanin yetmedigi cevabim
vermeleri, onlarin test ¢ézme tekniklerinin yetersiz olabilecegini veya okuma
hizlarinin ¢ok iyi olmayabilecegini dusiindurmektedir. Ozel okul 6grencilerinin ise
Ingilizce sorulan sinavda ilk karsilastiklan bélum olsaydi bunun moral bozucu
olacagini sdylemeleri ilging bir bulgudur. Bu durum da onlarin Ingilizce sorularim
genel olarak kolay bulmalart ve bu yiizden de kolay bulduklan bir boélimde olas1 zor
sorularin bile moral bozucu olabilecegi ihtimalim akla getirmektedir. Bagka bir
ihtimal de simavin sonunun genellikle konsantrasyonun dusik oldugu bir zaman
olmasi nedeniyle kolay bulduklan sorulanin konsantrasyonun en yiiksek oldugu

sinavin baslangicinda yer almasini istememeleri olabilir.
Tablo 36

Ogrencilere Gore SBS’de Ingilizce Soru Cikmasimin En Faydah Yam Nedir?

';{amﬂar Devlet Ozel Tiimii Yamitlar

f % f f %
Ivi bir temel 41 30,4 44 37.3 85 33.6
[Diger derslerden kagirilan sorularin telafisi [20 14.8 18 15.3 38 150
E\Aeslekte ise varayacak 59 437 44 37.3 103 40,7
Ingilizeeyi sevdirmek 15 11,1 12 10,2 27 10,7
[Toplam 135 100.0 118 100,0 53 100,0

Katilimeilarin SBS’de Ingilizce soru gtkmasimin en faydali yoniiniin ne
olduguyla ile ilgili olan soruya verdiklen cevaplarin frekans tablosu incelendiginde,
devlet okullarinda okuyan 6grencilerin en ¢ok % 43,7 ile meslek hayatinda iglerine
yarayacak olmasi cevabim verdikleri goriilmektedir. Ozel okulda okuyan
Ogrencilerin ise en ¢ok % 37,3 ile meslek hayatinda ise yarayacak olmasi cevabinin
yaninda yine en ¢ok % 37, 3 ile iyi bir Ingilizce temeli olusturmak cevaplarini
verdigi gorulmektedir. Bu sonuglara gore 6grencilerin Ingilizcenin mesleki agidan

vararll olacagina dair énemini kavramig olduklant ve SBS’nin de bu goriislerine
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katkida bulunmus olabilecegi diigiiniilebilir. Ozel okul 6grencilerinin aynca SBS’ye
¢aligmakla iyi bir Ingilizce temeli olusturduklarini belirtmis olmalan ile égrencilerin
caligmalannin kargihi@inda birden ¢ok fayda elde ettiklerim diistindikler, diger bir
deyisle Ingilizceye erken yaslardan itibaren olumlu bakmalarnin saglanmig

olabilecegi ileri surulebilir.
Tablo 37

Ogrencilerin SBS Ingilizce Sorularinda Resim Kullamilmas) Hakkindaki

Diisiinceleri Nedir?

';{amtlar Devlet Ozel Tiimii

] % f % ] %
Ipucu sagliyor 104 77,0 9% 23,1 D02 79,8
[[Avirt edicilik disiiriivor D2 16,3 7 5.9 DY 115
[Hicbir sev degismivor 3 5.7 13 11,0 D2 8,7
[Toplam 135 1000  [118 100,0 D53 100,0

Katilimcilanin  SBS Ingilizce sorularinda resim kullamlmas: hakkindaki
diisuncelerine dair frekans daglimi incelendiginde devlet okulu ve 6zel okullarda
okuyan ogrencilerin sirasiyla en ¢ok % 77,0 ve % 83,1 ile resimlerin sorularin
¢ozumu icin ipucu sagladigi cevabimi verdikleri goriilmektedir. Bu sonuglara gore
Ogrencilerin sorularda resim kullanilmasinin sorularin cevabi i¢in yardimer nitelikte
oldugunu disindiklent séylenebilir. Bu bulguya gore dgrencilerin gorsellife onem
verdikleri goriilmektedir. Zira resim kullamlmas: durumu 6grencilerin sadece ¢ok az
bir kism i¢in hi¢bir sey degistirmemektedir. Bu durumdan hareketle ogretmenlerin

derslerde gorsel materyallere onem vermeleri gerektigi soylenebilir.
Tablo 38

Ingilizce Katsayarmm Diisiik Olmas1 Hakkinda Ogrenciler Ne Diisiiniiyor?

Devlet Ozel Tiimi
Y amilar IF ™ r ™ n %
Diger dersler kadar énemsemiyorum 45 33.3 51 51.7 106 1,9
Sorular ¢cevaplamiyorum 30 22,2 8 6,8 38 15,0
Daha ¢ok énem verivorum 60 4.4 9 1.5 109 3,1
Toplam 135 100,0 118 100,0 253 100.0

Katilimelann Ingilizce katsayilarimn digiik olmasina yénelik diigiincelerine
dair frekans dagilimi incelendiginde devlet okullaninda okuyan 6grenciler en ¢ok %

44,4 ile bagkalarimin cevaplamama ihtimaline karsihk Ingilizce sorularina daha gok



6nem verdiklerim belirtmiglerdir. Buna karsilik 6zel okulda okuyan 6grenciler en ¢ok
% 51,7 ile katsayilann disiik olmasi nedeniyle diger dersler kadar énemsemedikleri
cevabini vermiglerdir. Bu sonuglara gore devlet okullaninda okuyan ogrencilerin
baskalanmin cevaplamama ihtimaline kargilik Ingilizce sorulanni daha da
onemsemeleri onlann en az diger dersler kadar Ingilizce’den puan almaya
calistiklanim1 gostermektedir. Buna karsihk 6zel okul 6grencilerinin katsayilann
diisuk olmasi nedeniyle Ingilizce sorulanm digerleri kadar 5Snemsememeleri onlarin
diger derslerde kendilerine daha ¢ok giivendiklerini ve daha ziyade diger derslerden

puan toplama distiincesinde olduklarim gosterebilir.
Tablo 39

Eger SBS’de Ingilizce Cikmasaydi Ogrencilerin Ingilizceye Yonelik Tepkileri

Nasil Olurdu?
' amtlar [Devlet Ozel Tiimii
F % d %o f Yo
Daha az zaman ayirirdhim 58 3.0 55 6,6 113 4.7
Yine de vakit ayinrdim 60 4.4 50 2.4 110 43,5
Daha gok vakit ayirirdim 17 12.6 13 11,0 30 11,9
Toplam 135 100,0 118 100.0 253 100.0

Katilimcilanin SBS°de Ingilizce ¢ikmasaydi bu durumda tepkilerinin ne
olacagina dair frekans daZilimi incelendiginde devlet okullannda okuyan
ogrencilerin en ¢ok % 44,4 ile yine de vakit ayirirdim cevabina karsilik 6zel okulda
okuyan égrencilerin en gok % 46,6 ile boyle bir durumda Ingilizceye daha az zaman

ayiracaklari cevabini verdikler: gortilmektedir.

Bu sonuglara gore devlet okullarinda okuyan égrencilerin Ingilizceye sadece
sinav i¢in bir sorumluluk olarak bakmadiklan, Ingilizceye daha ilimli bir
yaklasimlarinin oldugu buna karsilik 6zel okulda okuyan égrencilerin ise Ingilizceye

vakit ayirmalarinda SBS’nin énemli bir etmen oldugu dusunulebilir.
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Tablo 40

Ogrencilerin SBS Icin Ingilizce Test Cézmenin Dil Becerileri Ustiindeki

Etkilerine Dair Gériisleri

v anatlar Devlet Ozel Tiimii

F % f % f %
[Konusma bec. olumsuz etkiledi 11 2. | 7 5.9 18 7.1
[[Yazma bec. olumsuz etkiledi 7 5,2 4 3.4 11 4.3
[Dinleme bec.olumsuz etkiledi 8 4,4 5 4.2 11 4.3
[[Okuma bec. olumsuz etkiledi 13 0,6 7 5.9 20 7.9
[Higbir bec.olumsuz etkilemedi 03 72.6 05 80,5 193 76,3
[Toplam 135 100,0 118 100.0 P53 100.0

Katilimeilann SBS’de Ingilizce igin test gozmelerinin dil yeteneklerini

olumsuz etkileyip etkilemedigine dair

diigiincelerine  ait

frekans

dagilimt

incelendiginde devlet okullarinda okuyan 6grencilerin en ¢ok % 72,6 ve 6zel okulda
okuyan ogrencilerin de en ¢ok % 80,5 ile test ¢ozmenin Ingilizce becerilerini
olumsuz etkilemedig cevabimi verdikleri gorilmektedir. Ogrencilerin test ¢ozmeye
agirhk vermelerinin dort temel dil becerisinin gelisimini olumsuz etkiledigi
diisuinulse de bu sonuglara bakarak ogrencilerin dil becerilerinin  olumsuz

etkilenmedigini digsinme egiliminde olduklan sdylenebilir.
Tablo 41

Ogrenciler SBS icin Ingilizce Test Cézmenin Hangi Faydah Yénii Oldugunu

Diisiiniiyor?
Vamtlar [Devlet Ozel [Tiimii

F Yo f Yo f Yo
Daha ¢ok kelime bilgisi sagladi 57 42,2 52 441 109 43,1
Daha ¢ok dilbilgisi sagladi 16 11,9 15 12,7 31 12,3
Test ¢ozme teknidi gelisti 37 27 4 23 19,5 60 23,7
Kendimize given sagladi 25 18,5 28 23,7 53 20,9
Toplam 135 1000 118 1000 253 100,0

Katilimcilarin SBS Ingilizce icin test ¢dzmelerinin onlara en buyuk katkisinin

ne olduguna dair frekans dagilimi incelendiginde devlet okulu ve 6zel okulda okuyan
ogrencilerin en ¢ok % 42,2 ve % 44,1 ile daha ¢ok kelime ogrenme sagladigi
cevabimt verdikleni goriilmektedir. Bu sonuglara bakarak égrencilerin test ¢ézerken

kargilagtiklart bilmedikleri kelimelerin anlamlarina baktklan ve bu durumun da
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onlarin kelime hazinesini gelistirdigi sonu¢ itibariyle de SBS icin Ingilizce test

¢ozmenin en ¢ok kelime geligimi yoniinden islerine yaradiklar dusiinilebilir.
Tablo 42

Ogrenciler SBS Ingilizce Sorularindaki Dilbilgisi Diizeyi Hakkinda Ne

Diisiiniiyor?
v anatlar Devlet Ozel Tiimii
] % f % f %
[En alt dizey D1 15,6 39 33,1 60 23,7
[Normal diizey 01 57,4 59 50,0 150 59,3
[Biraz yiksek diizey 23 17,0 20 16,9 43 17,0
[Toplam 135 100.0 118 100.0 P53 100.0

Katilimcilarin SBS Ingilizcede sorulan dilbilgisinin hangi diizeyde oldugunu
dusundiiklerine dair frekans dagilimi incelendiginde devlet okullarinda ve ozel
okullarda okuyan ogrencilerin en ¢ok % 674 ve % 50,0 ile dilbilgisi sorularm
normal diizeyde bulduklan gorilmektedir. Sorularin 6grenciler tarafindan normal
zorluk duzeyinde bulunmast 6grencilerin seviyelerinin ¢ok disiik veva ¢ok yiksek

olmadigim, ortalama bir dagilim gosterdigini disiindurmektedir,
Tablo 43

Ogrenciler SBS Ingilizce Sorularii Cevaplamak I¢in Gerekli Olan Kelime

Bilgisi Hakkinda Ne Diigiiniiyor?

v anatlar [Devlet Ozel Tiimii
F % f % f %
Fazla Kelime bilgisine gerek vok 12 8,9 25 21,2 |37 14.6
INormal kelime bilgisi yeterli 40 296 |53 44,9 P3 36.8
Fazla kelime bilgisi gereklidir 83 61,5  HO 339  [123 HB.6
Toplam 135 1000 118 100,0 253 100,0

Katitlimeilann SBS Ingilizce sorularim cevaplamak igin ne kadar kelime
bilgisinin gerekli olduguna dair dusiincelerine ait frekans dagilimi incelendiginde
devlet okullarinda okuyan ogrencilerin en ¢ok % 61,5 ile fazla kelime bilgisi gerekli
oldugu cevabini verirken &zel okullarda okuyan ogrencilerin en ¢ok % 44,9 ile
normal duzeyde kelime bilgisinin yeterli oldugu cevabimi verdikleri gérulmektedir.

Devlet okullarinda okuyan ogrencilerin fazla kelime bilgisine ihtiya¢ oldugunu
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belirtmeleri derslerin igleniginde 6zel okul ogrencilerinin sahip oldugu imkénlarin

eksikliginden kelime bilgilerinin daha az olmasindan kaynaklaniyor olabilir.

Tablo 44

Ogrenciler SBS’ye Ingilizce’nin Dahil Edilmesi Hakkinda Ne Diisiiniiyor?

v anatlar [Devlet Ozel Tiimi
F Yo f Yo f Yo

Ingilizceye olumlu bakmama neden 76 56,3 65 55.1 141 55,7
oldu
Ingilizceye olumsuz bakmama neden |23 17,0 21 17.8 44 17,4
oldu
[ngilizceye yonelik degisiklik 36 26,7 32 27,1 68 26,9
olusturmadi
Toplam 135 100,0 118 100.0 2353 100,0

Katilimcilanin  SBS’ye Ingilizcenin dahil edilmesinin Ingilizceye bakis

acilarinda bir degisiklik yapip yapmadigina dair frekans dagilimi incelendiginde

devlet okullan ve 6zel okullarda okuyan 6grencilerin en ¢ok % 56,3 ve %55,1 ile bu

durumun Ingilizceye olumlu bakmalarina neden olduklan yanitim verdikleri

gorilmektedir. OKS’den farkli olarak SBS’de Ingilizce nin de sorulmas: ¢grencilerin

bu derse eskisinden daha fazla dnem vermesini ve verilen dnemle birlikte de derse

yonelik olumlu yonde daha farkli bir yaklasim sergilemelerini saglamig olabilir.
Tablo 45

Ogrencilerin SBS Ingilizce Sorularinda Bir Degisiklik Olsa Nasil Bir Degisiklik

Istediklerine Dair Goriisleri

Vanstlar Devlet Ozel Tiimii

f % f Yo f %
[K elime bilgisine daha ¢ok yer verilsin 43 31.9 19 16,1 62 24,5
Dilbilgisine daha cok yer verilsin 28 20,7 23 19,5 |51 20,2
Su anki halinden memnunum 64 7.4 76 64,4 140 55.3
Toplam 135 100,0 118 100,0 [253 100,0

Katilmcilann SBS Ingilizce sorulan ile ilgili dusiincelerinin soruldugu

frekans dagilimi incelendiginde devlet okullan ve 6zel okullarda okuyan 6grencilerin

sirayla en ¢ok % 47,4 ve % 64,4 ile sorulann su anki halinden memnun olduklarim

belirttiklen gorilmektedir. Bu sonuglara goére SBS sorular hazirlanirken uzmanlann
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kelime-dilbilgisi dengesini ogrencilere hitap edecek sekilde 1yi ayarlamis olduklan

sdylenebilir.

Tablo 46

Ogrenciler SBS Ingilizce Sorularindaki Celdiricilerin Hangi Diizeyde Olduguna

Dair Goriisleri
Yanutlar Devlet Ozel Tiimii
f % f % f Yo
[Cok gicli 32 P37 32 P71 b4 D53
Orta ditzevde 93 68,9 53 44.9 146 57.7
7 avif 10 7.4 33 28,0 43 17.0
Toplam 135 1000 118 1000 253 100,0

Katilimcilanin SBS Ingilizee’deki celdiricilerin ne diizeyde olduguna dair

fikirlerinin soruldugu frekans dagilimi incelendiginde hem devlet okullart hem de

ozel okullarda okuyan 6grencilerin sirayla en ¢ok %689 ve % 44,9 ile dogru cevap

disindaki segeneklerin orta duzeyde oldugu goriisunde olduklarimi belirtmislerdir. Bu

sonuglara gore ogrencilerin Ingilizce sorularini cevaplarken istenilen dizeyde

zorlandifini dolayisiyla da sorularin uzman bir ekip tarafindan hazirlandigin

soylemek mimkundir. Zira sorulanin bilen ve bilmeyen o6grencilen ayirt etme

guciniin orta diizeyde olmasi beklenmektedir Diger bir deyisle dogru cevap

disgindaki secenekler 6grenciler tarafindan ¢ok da zayif bulunmamakta ve bu da

sorularin herkes tarafindan kolaylikla cevaplanmasini onlemektedir.

Tablo 47

Ogrenciler Ozel Okul Ogrencilerinin SBS Ingilizce Sorular1 Agismdan Daha

Avantajh Oldugunu Diisiiniiyor mu?

Devlet [Ozel [Tiimii
Yamtlar £ ™ IF ™ R 7
Evet 69 51,1 79 66,9 148 58.5
Fikrim vok 43 35,6 24 20,3 72 28.5
Havir 18 13,3 15 12,7 33 13.0
Toplam 135 100,0 118 100,0 253 100,0
Katthimeilann  SBS  Ingilizee sorulart agisindan ozel okul &grencilerinin
avantajli olup olmadigina dair diigincelerinin soruldugu frekans tablosu

incelendiginde devlet okullan ve 6zel okullarda okuyan 6grencilerin en ¢ok %51,1
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ve % 66,9 ile bu soruya evet cevabim verdikleri goriilmektedir. SBS Ingilizce

sorularinda 6zel okul 6grencilerinin avantajli oldugunun diginilmesi ézel okullarda

ders icinde gergeklestirilen etkinliklerin daha ¢esitli olmast, daha fazla materyal

kullanmilmasi, sinif meveutlaninin daha az olmast ve 6zel okullarda 6grencilerin devlet

okullarindakilere kiyasla daha fazla olanaklarinin olmasindan kaynaklamyor olabilir.

Ailelerin Ogrencilerin SBS I¢in Ingilizce Calismasini Desteklemesi

Tablo 48

v anatlar [Devlet Ozel Tiimii
f % f % f %
Evet 24 62.2 R0 75.4 173 68,4
[Hayir 14 10.4 7 59 Al 3.3
K1smen 37 7.4 D2 18.6 50 233
Toplam 135 100,0 118 100,0 253 100,0

Katilimcilann SBS Ingilizee i¢in aileden destek alip almadiklanna dair

frekans tablosu incelendiginde hem devlet okullann hem de 6zel okullarda okuyan

ogrencilerin sirayla en ¢ok % 62,2 ve %75,4 ile evet cevabim verdikleri

gorulmektedir. Ailelerin ¢cogunlugunun destek verdigi sonucu ailelerin SBS’nin ve

Ingilizce’nin 6nemini kavramis olduklanini diisindiirmektedir.
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BOLUM V

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde, ilkogretim 6grencilerinin Ingilizceye yonelik tutumlarinin SBS
ve baz degiskenler agisindan kargilagtirmali olarak incelenmesine ait arastirma
bulgulan temel alinarak elde edilen sonuglar ve sonuglar dogrultusunda gelistirilen

oneriler sunulmaktadir.
5.1, Sonugclar

Arastirmada elde edilen bulgular incelendiginde asagida belirtilen sonuglara

ulasilmustir:

1. Devlet okullaninda okuyan kiz o6grencilerin tiim boyutlarda (duyusgsal,
zaman ve gevre, onem ve gereklilik) erkek ogrencilere gore Ingilizceye yonelik daha
olumlu tutuma sahip oldugu ortaya ¢cikmistir. Buna ragmen o6zel okullarda cinsiyete
gore tutum acisindan higcbir boyutta bir fark bulunmamistir. Genel olarak
bakildiginda ise tim ogrencilerde tiim boyutlarda kiz 6grencilerin erkek dgrencilere
gore daha olumlu tutuma sahip oldugu goézlenmistir. Bu bulgu Altunay (2004b),
Cevik (2003), Turkekul (2005), Karahan (2007), Geng ve Aksu (2004) ve Baggeci
{2004) tarafindan yapilmis olan ¢aligmalarla da desteklenmektedir. Yavuz (2004),
Keskin (2003) ve Cakict (2001) ise cinsiyetle yabanci dile yonelik tutum arasinda
iligki bulmamistir. Ozel okullarda cinsiyete gore Ingilizceye yénelik tutumun
etkisinin olmamasi yabanct dil tutumu ve cinsivet arasindaki iligkiyi okul tiiri

acisindan da ele alan arastirmamizi bu konuda diZer ¢alismalardan farkli kilmaktadir.

2. Anne egitim diizeyinin 6grencilerin Ingilizceye yonelik tutumu ile iliskisi
incelendiginde;, devlet okullarinda annelerinin  egitim diizeyi dusik olan
katilhimeilann yiiksek olanlara gore daha olumlu tutuma sahip olduklar bulunmustur.
Buna ragmen ozel okullarda annesinin egitim diizeyi daha yiliksek olan katilimcilar
dusuk olanlara gore daha olumlu tutum sergilemektedir. Bu durum &6zel okul ve
devlet okulu ogrencileri arasindaki farki ortaya koymasi bakimindan oénemlidir.
Egitim duzeyi dusiik olan anneler ¢ocuklanmin kendilerinden daha egitimli, iyi

vetismis bireyler olmalarim istediklerinden yabanci dil bilmenin énemli oldugunu
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¢ocuklarina agilamig gorinmektedirler. Diger taraftan 6zel okullarda egitim duzeyi
yiksek olan anneler ¢ocuklanmin da egitiminin iyt olmasim istediklerinden,
beklentilerinin daha yiiksek olmasindan ve dili kullanabilecekleri imkéanlarin daha
fazla olmasindan ¢ocuklarim Ingilizceye yonlendiriyor olabilirler. Katilimeilarin
timiine bakildiginda anne egitim duzeyi yiksek olanlarin Ingilizceye yonelik
tutumunun daha yuksek oldugu gorulmektedir. Ogrencilerin anneleri ile daha fazla
vakit gecirdigi ve annelerin ¢ocuklan lizerinde énemli bir etkiye sahip oldugu ilen
surlilebilir. Baggeci (2004) de anne egitim duzeyi ile tutum arasinda bir iliski
oldugunu bulmustur. Keskin (2003) ve Uslu (2006) ise anne egitim diizeyi ile tutum

arasinda bir iligki bulmamustir.

-

3. Ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumunun baba egitim durumundan
hicbir boyutta etkilenmemesi elde edilen diger bir bulgudur. Anne egitim durumunun
gocuklarin Ingilizceye yonelik tutumunu etkilemesine ragmen baba egitim
durumunun etkilememesi bu yas grubundaki genglerin babalar ile daha az vakit
gecirdigini digindiirmektedir. Babalarin egitim duzeyinin yiksek veya digik olmast
devlet okuluna devam eden ogrencilere, 6zel okulda okuyan ogrencilere ve genel
olarak ogrencilere bakildiginda Ingilizceye yonelik tutumlanni etkilememektedir. Bu
bulgu Keskin (2003), Bagceci (2004) ve Uslu (2006) tarafindan elde edilen

sonuglarla paralellik géstermektedir.

4. Aile gelir diizeyi ile Ingilizceye yonelik tutum arasindaki iligki
incelendiginde; Ingilizceye yonelik tutumun devlet okulu ogrencilerinde, 6zel okul
ogrencilerinde ve katilimcilanin timiinde aile gelir duzeyinden etkilenmedigi ortaya
ctkmustir.  Ogrencilerin  maddi durumunun iyi veya koti olmasinin onlarin
Ingilizceyle ilgili duygu ve dusiinceleri ile anlamli bir iliskisinin olmadig bulgusu
dikkat c¢ekicidir Bu bulgu Altunay (2004b), Keskin (2003) calismalarinin
sonuglanyla benzerlik gostermektedir. Yiksek ve disuk gelir diizeyine sahip
ailelerin  gocuklarimin  farkli  dil  tutumlan  oldugu bulgusuna ulagilmasi
beklenmekteydi. Zira yiiksek gelir duzeyine sahip ailelerden gelen &grencilerin
kariyerleri ve egitim hayatlan ile ilgili daha yiiksek beklentilere sahip olmasi ve
bunun neticesinde yabanci dile yonelik daha olumlu tutum iginde olmalan

dusunulebilirdi.  Yavuz (2004), Turkekul (2005) ve Uslu (2006) ise aragtirmalarinda
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ogrencilerin sosyo- ekonomik duzeyleri ile Ingilizceye yonelik tutumlan arasinda bir

iliski oldugunu saptayarak arastirmanmizdan farkli bulgular elde etmislerdir.

5. Devlet okullarinda okuyan ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarinin
genel olarak ve tutuma ait boyutlar tek tek incelendiginde SBS icin dershaneye gidip
gitmemeleni ile arasinda anlamli bir iliski saptanamamigtir. Buna karsilik ozel
okullarda okuyan ogrencilerden dershaneye gidenlerin gitmeyenlere gore énem ve
gereklilik boyutunda Ingilizceye karst daha olumlu tutuma sahip olduklan
bulunmustur. Bu durum 6zel okul ogrencilerinde dershane faktorunun Ingilizceye
yonelik tutum iizerinde rolii oldugunu digiindirmektedir. Bu bulgunun nedenleri
arasinda dershaneye giden ogrenciler arasinda daha fazla rekabet¢i bir ortamin

olmast, bu yiizden de 6grencilerin her derse daha fazla 6nem vermesi diigtinilebilir.

Ozel okulda okuyup dershaneye giden ogrenciler Ingilizcenin onem ve
gere@ini daha fazla kavramis goriinmektedirler ve bu dgrencilerin Ingilizceyi daha
ciddiye aldiklan disiinilebilir. Devlet okullarninda dershaneye gidip gitmemenin
Ingilizceye yonelik genel tutum ve alt boyutlarinda bir farklilik gostermemesi de 6zel
okul ve devlet okullan arasinda fark oldugunu gostermektedir. Bu durumun da 6zel
okullarda okuyan ve dershaneye giden 6grencilerin daha bilingli rehberlik hizmetleri
aldiklarim akla getirebilir. Ogrencilerin timiinde de devlet okullarinda oldugu gibi
Ingilizceye yonelik tutumun higbir boyutu dershane etkilenmemektedir.
Arastirmamizin yanit aradigi dershane-tutum sorusu ilgili alan yazina bir yenilik
getirmektedir. Zira tutum ile yapilmis olan ilgili diger arastirmalarin hig¢birinde

dershaneye gidip gitmemenin Ingilizceye yonelik tutum ile ilgisi aragtinlmamistir.

6. Devlet okullarina veya 6zel okullara devam eden ogrencilerin hem de
dgrencilerin  timunin tutuma ait boyutlarin hicbirinde Ingilizceye yonelik
tutumlarimin ailelerinde Ingilizce konusan birisi olup olmamas: ile ilgisi olmadig
ortaya ¢ikmistir Bu durum; égrencilerin ailelerinde Ingilizce bilen biri olsa bile,
ogrencilerin tutumlarinin bu durumdan etkilenmedigini  gostermektedir. Ailede
Ingilizce bilen birisinin olup olmamasi ogrencilerin Ingilizceye yonelik algilarim
etkilememektedir. Séyle ki ailede Ingilizce bilen biri olsa bile bunun aile iyeleri

arasinda iletisimde kullanilmadi dustintilebilir. Arastirmamizin elde ettigi bu sonug
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da Ingilizceye yonelik tutum ile ilgili yapilmig olan arasurmalarn yanit aramamig

oldugu bir soruya agiklik getirmektedir.

7. Ozel okulda veya devlet okulunda okuyan ogrencilerin hem de
katilimcilarin tiimiiniin Ingilizceye yonelik tutumlarinin hicbir boyutunun SBS icin
Ingilizce galigmak igin ailelerinden destek alip almamalarindan etkilenmedigi ortaya
¢gtkmistir. Hem 6zel okul hem de devlet okulunda okuyan ogrencilerin ailelerinin
buyikk ¢ogunlugunun onlanin SBS Ingilizce galismalarimi destekledigi disinilirse
ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlannin daha ¢ok igsel kaynakli oldugu
dusunulebilir. Ailelerin ¢ocuklarimin sahip oldugu Ingilizceye yonelik tutumlar veya
tutum gelistirmelerinde onlan desteklemekle anlamli bir etkiye sahip olmadigi
sonucu yabanci dil tutumlarinda daha ¢ok bireysel etmenlerin etkili olabilecegini
akla getirmektedir. Aragtirmamizin elde ettigi bu bulgu da ¢alismamizi yabanc dile
iligkin tutumla ilke capinda yapilan bir smav ile ilgili degiskenler arasindaki
baglantiyr ele almasi bakimindan yabanct dil ve tutum uzerine yapilmis diger
¢aligmalardan farkli kilmaktadir,

SBS ile ilgili 6grencilerin gorlislerinin bulundugu tablolardan elde edilen
veriler gostermektedir ki devlet okullarina ve &zel okullara devam eden &grenciler
SBS ile ilgili baz1 hususlarda farkli goriislere sahiptirler. SBS’nin heniiz ¢ok yeni bir
sistem olmasinin ogrencilerin bu fikir aynhiklaninda rol oynayabilecegini séylemek
miimkundiir. Bagka bir agidan bakildiginda da devlet okullarinin ve 6zel okullann
sahip oldugu imkanlar farkl oldugu i1¢in 6grencilerin farkh gorislerinin bulunmasi
dogaldir. Bu farkliliklara ragmen basin ve medyada SBS basansi a¢isindan ozel
okullarin on plana c¢ikarilmasi olmamasi gereken bir durumdur. Zira devlet
okullarimizda c¢alisan o6gretmenlerimiz  6grencilerini  sinava hazirlamak igin
ellerinden geleni fazlasiyla yapmaktadirlar. Aslinda SBS’nin ¢ok iyi bir sistem
oldugu dustnilmedid igin gelecek efitim 6gretim yilinda 6. sinifa devam edecek

olan 6grenciler SBS’ye her sene degil sadece 8. sinifin sonunda gireceklerdir.



5.2. Oneriler

Bu arastirmanin sonuglanindan yola ¢ikarak bu konu ile ilgili aragtirma
yapacak kisilere, Ingilizce 6gretmenlerine, ilgili kurum ve kuruluslara asagidaki

onerilerde bulunulabilir:

1. Bu ¢alisma Manisa ilinde ogrenim goren ilkogretim 7. simf 6grencileri
arasindan tesadufen secilen &grenciler ile yurutulmustiir. Elde edilen bulgulann
evrene genellenebilmesi i¢in ¢alismanin  kapsami genigletilmeli ve c¢alisma

tekrarlanmalidir.

2. Bu ¢alismada ogrencilerin SBS ve bazi degiskenler agisindan Ingilizceye
yonelik tutumlan ele alinmistir. Ogrencilerin Ingilizce dersindeki akademik basari

not ortalamalar1 da ele alinarak SBS hakkindaki gorusleri degerlendirilebilir.

3. Ulke ¢apinda 6@rencilerin seviyelerini belirlemeye galisan SBS’yi Ingilizce
sorular1 agisindan ele alan bu arastirmamin sonuglannin ilgili kisi ve kurumlar
tarafindan degerlendirmeye alinmasi ve gerekli goériildiigu takdirde duzeltme ve

diizenlemelerin yapilmasi gerekmektedir.

4. Ogretmenlerin Ingilizceye yonelik ilgi ve gudiilenmeyi artirmak ayrica
ogrenmeyi daha kalict hale getirmek igin materyal kullanmmmimi artirmalan ve

derslerde daha ¢esitli yontemler kullanmalan gerekmektedir.

5. Ingilizce 6gretmenleri grencilerini test ¢ozdirerek sinava hazirlarken dil

becerilerini de kullandirmay1 es zamanh olarak yuritmelidirler.

6. Ogrenci velilerinin SBS hazirhik surecinde gocuklarini fazla baski altina

almadan onlarin ¢aligmalarnni destekleyici olmalan gerekmektedir,

7. Ulke capinda ogrenci basanisinin olgildiigli sinavlarda ogrenciler tiim

temel derslerden sorumlu tutulmalidirlar.

8. Ingilizce ¢grencilerin egitim hayati boyunca karsilagtiklan énemli bir ders
olmasina kargin SBS’de katsayisimn duglik tutulmasinin nedenleri arastirilmali ve

gerekli gorilen diizenlemeler yapilmalidir.
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9. Devlet okullarinda yabanci dil derslerinin verimli bir sekilde islenebilmesi
igin kalabalik olan simf mevcutlan ile yapilabilecek diizenlemeler {izerinde ilgili

kurum ve kigiler ¢cézim Onerileri gelistirmelidirler.

10. Bir¢ok agtdan esit imkanlara sahip olmayan devlet okullan ve 6zel okullar

lilke capinda yapilan sinavlarda basar agisindan siklikla karsilastinlmamalidirlar.
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Ek-4 Ingilizce Derslerine Yonelik Tutum Olgegi

Ingilizce Derslerine Yanelik Totum Olgedi

i S = = :
. | ] |1 i
! INGILIZCE DERSLERINF YONELIX TUTUM OLCEC] | i !
| Sevgill Ogrenciter; _ | |
| Asagidaki ifzdelere vereceginiz cevaplaria Ingilizee demslerine yénelik tommunuz 1
oelirienmey 2 caluplucnktr. Bu awmeem gergekiestisiimesi izin versceginiz |
| cevaplann igten olmass ve gergedi vansumesi gok Snemlidir, LOtf=n her soruyu - | .
| d0yInerek, samimi bir sekilde yannlaywiz Ceveplorken, her soru icin uvgun gle . ,E: =
| BArd@20naz ceferl, ifxtenin suZmda ver vlun bey seqenciien size enuygun claoma | 2 e E ] & _E_
| isaretieviniz. S 2B Bl B =
i' 2 -5 E | = =
. 2 E|3 ElE3
Tasekifirler | 2 S 152] & g o |
[ 1. Fursae bulduken srkadasiaria Ingilizze konugmak isterim |
2 inpilizee konysmalazn zevk almam | T O T |
L3 Gevremdeki insanlann Ingilizes konuymasn hosums glder | | | | 1 |
| }
[ 4 Ingilizes'ye dzel bir ilgim yeok ] | | I ]
L _ i 4
[ 3. [ngilizee'yi daka iyi 5 -enmek isterim i |
[ Ingilizes sevedikim bir derstr I VT T
7. Ingilizee gerst sinavindan c2inrim | | B I S
E. Ingilizes caligrken carum sdolir i N
9 ingilizce ders! benim icin gercksiz bir derstr | 1 1 1
ig, Ingilizee"ye symilan ders sasterinin dahe %zla clmasim isterim ) | | 11 1
B Cabiyms zamanemun copunu Inzilizee ve ayurmak istedm | B FoF
|
iz Ingilizee dersinde zuman gegmeb, bilmez | 11 1T 1
i
r_IS, ingilizee dersl bana zevkli gelir i Eg--| |
T ) y S r3 3 1 | _!
4. Ingilizes bEuAn dersier icinde én sevdigim cerurr i | | !
13 Ingilies holy oir dersmr o P T
feos =
| 76 Ingilizce hikaye hifapier okumak isEmem i 1§ | & |
: 17. _ Bogzamenianmda Ingilizes bulmace clznwkien hig hoslanmanm I LT 11
[ |
138 seride Inoiizre Yie Tigilibir meslek segmek i y 1 1 1 1
[ 19 Ingilizee dersi bencs gok Snemll bir derstir i [
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LERINE YONELIX TOTUM GLCEC!

cevaplarla Ingilizes dersledine yonelk tmmenys | i i | !

£ ! | | t
| caligtiacakur, Bu emuem geryeklestiriimesi ioin vereceginiz : ] I |
{ vevaplann igten olmas: ve gergedi vansitmasi gok Snemiidin, Litien her sonovy ! H i |
| - Al 3 i i i % | & { £
{ diigdnerek, sumimi bir gakilde yanuiaymiz. Ceveplarken, her soru igin uygun I cle | B I
| z czferi, ifadenin sagmda yeralan beg segenekaen size en vygen olaning = g £ E i el L g
E waretieviniz, =E5E s 2 = 2|
i eI
i Tegekiirler e M) o | & [ =]
Yoy camantenimda Ingilizee e ilgih birsey yoomuk ist2rim | |
$u ara kadar aldigwn [ngilizes derslerinin bana faydal olduguna i I !
disinityorum { 1| i
I 1
e - T T - -+
i 22 Televizyondaki Ingilizce yayinlor hic ilgimi geiemez i i { | |
I o |
| i
{23 Ders aralunnda arkadaglaria Ingilizee kenugmak istemem | ! [ | i i
]
]
| 2u, Ingilizes dersinde SgrendikicAmi cevremdekdieric paylagmak hosuma I 1 |
{ oider { 'i'
3. lleride Ingilizoe 8&retmeni olmay istemem T |
'
T — e —— - e SR n e 7 T 1
26. Bir komnpozisyon yazabilecek dlizrzyde iyi Ingilizce d&renmeyi isterim —! ! i :
{ 27.  Ingilizce dersi bence gok yararts bir derstir | 11T T 1 |
| 28.  Ingilizce aligurmalar vapmakian zevk slinm i 1T 717
T e T T T ]
NZUIZCE gerenl) Dir gersur 1 | 1
D 1
2 }
Bir yzbanct ile kargilasummca Inzilizee konusmakinn gekinirim A [ !
-
¥
Ingilizee konugmak zorunds kaidigm curumlarda ok sikilinm | T T T77 .
SO : =
i 32 iruitizce bilmek bence cok Gnemi dedildir | P T 1 1
33 lagilizce dersinde parmak kaldumakian gekinmem | P b
I 34, lngilizee'yi bundan daha fazle Oérenmex islemem ] T T 7T
35. Ingilizee dersinde verilen ev 8devierini yeomak istemem -] [
| 35 Bog zamanlanmda lneliizes bulmaes ¢dzmek isierim [ | l ' |
| 37. Ingilizee film izlemekien huslanmam T T T 1 _
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Ek-5 Bireysel Durum Formu

Sevgiii frenciler,

RIREYSEL DURUM FORMU

Asaindaki ifadelere verscefiniz ceveplaria Seviye Belirleme Smavi'yla ilgili dasiinceleriniz ve sizinle ilgili kigtsel
bilgiler hakkinda bilgi toplanmaya gahgilacaktir. Bu amacin ger¢eklestirilmesi igin verecefiiniz cevaplarm igten olmast

ve gergei yansitmas: gok émemlidir. Liitfen her soruvu diigimerck, samimi bir yekilde cevapleymmz. Cevaplarken, her

sorunun bulundugu kutucufun kargisindaki cevap stklanndan birini isaretleyiniz,

Tegekkirler
TSimfimz: s 6 7 8 |Cinsiyetiniz_ a)Kiz b) Erkek |
| Annenizin 8frenim durumu: a) Okur yazar degil ~ b) Okuryazar ¢) llkokul d)Ortaokul ~ e)Lise |
L I f) Yilksekokul/Fakiilte h) Lisansiisth
Babamzin 6&renim durumu: 2) Okur yazar defiil  b) Okur vazar c¢) llkokul d) Ortaokul  e) Lise

) Yiiksekokul/Fakithe h) Lisanststi

Adlenizin aylik toplam geliri: a)500 TLala  b) 500~ 1000 TL  ¢) 1000-2000 TL  e) 2000 TI. @tsth
$BS'ye hamrhk igin bir dershaneye | a) Evet b) Hayir
devam ediyor musunuz?
SBS sinavindaki Ingilizce sorulanmi | a) Cok kolay  b) Kelay ¢) Normal d) Zor &) Cok zor
nasil buldunuz? )
SBS Ingilizee sorularmin 8) Katsayilar yiikseltilmeli b) Katsayilars normal buluyorum,
katsavilanmin diisitk olmasmm nasil ¢) Katsayilar digliriilmeli
kargthyorsunuz?

| SBS Ingilizes'ye hazirhik igin giinde | a) Yanm saatten az b) Yanm- | saat c) 1- 1,5 saat

| kag saat ayinyorsunuz? d) 1,5- 2 saat ) 2 saarten fazla

| SBS’de Ingilizce soru says1 a) Soru say1si arunlmal. b) Soru sayis yeterii ¢) Daha az soru sorulmali.
hakkinda ne ditgiinfivorsunuz? B — =N _ |
Sizce SBS Ingilizce sorularina a) Test gbzmek b) Dershaneye gitmek ¢) Konu tekrar etmek
hazilamrken hangisi daha vararhidir? | d) Tek bagina calismak e) Grup halinde galismak
SBS Ingilizce sorularim segici a) Evet b) Emin degilim ¢) Hayir
buluyor musunuz?
SBS ingilizce sorulan igin a) Evet, katkisa var b) Emin degilim ¢) Hayir katkis1 yok |
dershanenin bir katkisi oldugunu [
ditsiinfiyor musunuz? |
SBS Ingilizee'ys hazirik igin 67¢l | &) Evet, var _ b) Emin degilim. ___¢) Hayr, yok. i
derse ihtiyag oldufunu diistiniivor
musunuz?

| SBS'de Ingilizce soru gikmasim nasi! | a) lleriye déniik bir yatinm olarak

| kargihyorsunuz? b) Sadece SBS'de puan almak igin

¢) SBS'de Ingilizee sorulmasimi dogru bulmuyorum. ]
| Ailenizde Ingilizce konusan kisi (ler) | a) Evet, var  b) Hayr, yok

| var mu?

"SBS Ingilizee sorularin SBS test a) Ingilizce sorulan en sonda yer almas: nedeniyle cevaplayamiyoruz, zaman
| kitapgifamn en sonunda yer almasim yetmiyor
b) Katsayisi digiik oldufiu igin cevaplayip cevaplayamamak 6nemli deil,

| nasil karsihyorsunuz?
|
|

Sizce SBS'de Ingilizee soru
| gikmasinin en faydah vam nedir?

¢) ingilizee sorulan kitapgigin baginda yer alsaydi moralimiz bozulurdu.
| d) Ingilizce sorulan kitapgigm baginda yer alsaydi daha iyi olurdu.

' a) Ivi bir Ingilizce temeli olugturmak

b) SBS sinavinda diger derslerden kagirdifimiz sorulann telafisini yapmak
| ) Meslek hayatunda igime yarayacak olmas
| d) Ingilizeeyi sevdirmek

B £
~ 358
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SBS Ingilizee sorularmda afurhkll | @) Sorularn goziimd igin ipucu saghyor.
olarak resim kullamlmas haklonda b} Sorularm ayut sdiciligini disiiriiyor,

ne dilgitnfiyorsunuz? | ¢) Sorularin gdziimi agismdan hugbir sey defigtirmiyor,
S, S— -
| Ingilizce katsayilan dugak. bu a) Sorulan diger dersler kadar Snemsemiyorum. -
l vitzden h) Sorulart cevaplamryorum.

¢) Baskalannm cevaplamama ihtimaline kargihk daha gok dnem veriyorum.

‘| Eger SBS de Ingilizoe gikmasavdy.... | a) Ingilizceye daha az zaman aywirdim.
b) Ingilizceye yine de vakit ayinrdmm.
¢) Ingilizceye daha bile ok vakit ayrrdim.

| SBS igin ingilizee test ¢hzmemiz a) Ingilizce konusma becerilerimizi olumsuz etkiledi
bizim.... b} Ingilizee yazma becerilerimizi olumsuz etkiled:

¢) Ingilizce dinleme yetenefimizi olumsuz etkiladi.

d) Ingilizee okuma becerilerimizi olumsuz etkiledi.

¢) Ingilizee becerilerimizi highir sekilde olumsuz etkilemedi.

SBS igin Ingilizce test gozmemiz a) Daha ¢ok kelime GZrenmemiz sagladi

bizim.... b) Daha ¢ok dilbilgisi 6grenmemizi sagladi.

¢) Test pozme tekniZiniz gelistirdi.

d) Ingilizeede kendimize giiven duymamiz saglady,

| SBS Ingilizee sorularindaki Ingilizee | ) Fn alt dizeydedir

difbilgisi....... b) Normal seviyededir
¢) Biraz yiitksek ditzeydedir
SBS Ingilizce sorularin cevaplamak | a) Fazla kelime bilgisine gerek yokrur.
igin..... b) Normal ditzeyde kelime bilgisi yeterlidir.
| ¢) Fazla kelime bilgisi gereklidir.
SBS'ye Ingilizce nin dahil a) ingilizceve daha olumiu bakmama neden oldu
| edilmesi... . b) Ingilizeeye daha olumsuz bakmama neden oldu
c) Ingilizceye yonelik duygu ve ditgiincelerimde bir degisiklik olugturmads.
SBS Ingilizce sorularinda.. . a) Kelime bilgisine daha ¢ok ver verilsin isterim
b) Dilbilgisine dsha gok ver verilsin isterim
¢) Su anki halinden memnunum
SBS Ingilizee sorularindaki dogru a) Cok giiglii  b) Orta ditzeyde ¢) Zayif
cevap digindaki segenekler
{celdiriciler). . ..
Sizce 8zel okul dgrencilen SBS a) Evel b) Emin degilim c) Hayir
| Ingilizee sorulan agisindan daha
avantajl mdir? |
Ailem benim SBS igin Ingilizce a) Cvet b) Hayir ¢) Kismen '
calismam desteklivor

P
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