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OZET

Bu aragtirmada, ilkogretim 5. smif matematik Ogretiminde kavram
karikatiirlerinin ondalik kesirler konusundaki akademik basar1 ve kaliciliga
etkisini arastirmak amaclanmistir. Arastirmanin verileri 2009-2010egitim 6gretim
yilmin I. déneminde Izmir ili Torbali ilgesi Ayrancilar Ilkdgretim Okulu’nun 5.
Sinif 6grencilerinden toplanmistir. Aragtirmanin deseni On-test, son-test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen olarak belirlenmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu
ise besinci smif ogrencilerinden60kisi (30 deney + 30 kontrol)olusturmaktadir.
Uygulama siirecinde4 hafta (16 saat) boyunca deney grubunda “Kavram
Karikatiirleri Ile Desteklenmis Ondalik Kesir Ogretimi” uygulanmis, kontrol
grubunda ise matematik 6gretimi programinda yer alan yapilandirmaci yaklagim
dogrultusunda ders islenmistir. Verilerin toplanmasi asamasinda 6n uygulamasi
yapilmus giivenirlik katsayisi (r) 0,89 bulunan “Ondalik Kesirler Akademik Bagar1
Testi”, uzman goriislerine dayali olarak hazirlanmis olan 15 adet “Kavram
Karikatiirleri Etkinlik Yapraklar” ve “Kavram Karikatiirleri Ile Destekli
Matematik Ogretim Siirecine Iliskin Ogrenci Goriis Formu” kullanilmistir.
Arastirmada elde edilen veriler TAP (Test Analysis Program), SPSS 15.0
programi ve nitel veri analizi ile analiz edilmistir. Yapilan analizler sonucunda
elde edilen bulgulara gore; ii¢ alt probleme iliskin sonucglar degerlendirilmistir.
Birinci alt problemde deney ve kontrol gruplariin dntest 6l¢iimlerinde matematik
basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi analiz edilmistir. Analiz
sonuclarinda gruplarin Ontest akademik basarilarinin benzer diizeyde oldugu
istatistiksel olarak kanitlanarak birinci alt problem sonuglandirilmustir. Ikinci alt
problemde, deney grubunun Ontest ortalama puanlarina gore diizeltilmis sontest ve
kalicilik akademik basar1 ortalama puanlari kontrol grubuna gore anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigi analiz edilmis ve sonuglarin deney grubu lehine
anlaml farklilik gosterdigi sonucuna varilmistir. Son olarak deney grubundaki
ogrencilerin kavramsal karikatiirleri ile destekli matematik dersine yonelik
goriisleri betimsel ve icerik analizi ile analiz edilmis ve Ogrencilerin slireg
sonunda dersine yonelik olumlu goriis gelistirdikleri sonucuna varilmistir.

Anahtar kelimeler: Ondalik Kesirler, Kavram Karikatiirleri, Akademik

Basari, Kalicilik, Matematik Ogretimi.
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ABSTRACT

The purpose of this research is to implement the effect of concept cartoons
about decimal fractions on academic success and permanence in elementary
education of 5™ grade students. The data of research are taken from the 5t grade
students of Ayrancilar Primary school in Torbali, Izmir in the first semester of
2009-2010 education years. Research design is defined as pre-test and post-test
experimental design with control groups. The sample of there search consists of
60 (30 experimen + 30 controls) of 5™ gradestudents. During application which
takes 4 weeks (16 hours) in there search group, “Teaching of decimal fractions
with concept cartoons” is applied, in the control group, the structured approach
have been applied as in mathematic curriculum. During datacollection, “Decimal
Fractions Academic Success Test” whose preapplication is done and its reliability
factor is found as 0.89; 15 “Concept Cartoons Activity Sheets” which are
prepared with the point of view of expertsand “Student Opinion Form Concerning
Learning of Mathematics Supported by Concept Cartoons” have been used. The
data which gained during research is analyzed by TAP (Test Analysis Program),
SPSS 15.0 program and qualitative data analyze. According to results which are
gained by analyzes; three sub-problems are confirmed. In the first sub-problem, it
is statically proved that mathematical success of experiment and control groups
are in similar level, thus the first sub-problem is confirmed. In these condsub-
problem, it is confirmed by statistics that the post-test average success points
which are corrected according to average success points of pre-test and following
academic success average points are really high by comparing with controlgroup.
Lastly, students’ opinions about mathematic class with concept cartoons are
analyzed by quantitative data analyze and it is concluded that at the end of

application students gave positive feedback.

KeyWords:Decimal Fractions, Concept Cartoons, Academic Success,

Permanence, Mathematic Teaching.



BOLUM I
GIRIiS

Giliniimliz diinyasinda bilginin hizla deviniminden kaynaklanan hiza
yetismede 0gretmenlerin ve egitim programlarinin misyonunun dgrencilere bilgiyi
aktaran konumunda olmadig1r agik bir sekilde anlasilmaktadir. Bu asamada
“Matematik egitimi nasil olmalidir?” sorusunun cevabi, 6grenmeyi Sgretmek
olmaktadir. Ogrencilere gerek matematiksel anlamda gerekse diger alanlarda
bilgiye nasil ulasacaklar1 ve nasil ¢ikarimlar yapmalar1 gerektigi konusunda kendi
yol haritalarin1 ¢izmeyi 6gretmek 6grenmenin hedefi haline gelmistir. 2005-2006
egitim 0gretim yilindan bu yana egitim sistemimize yapilandirmaci yaklagim yon
vermektedir. Yapilandirmaci yaklasim 1s18inda gelisen matematik 6gretimi,
Ogretim yontemlerinden, 6gretim araclarina kadar bir¢cok alanda yenilige yol
acmustir. Bu egitim araglarindan biriside bu arastirmaya yon veren ve aragtirmada
etkililigi arastirilan kavram karikatiirleridir. S6z konusu kavram karikatiirleri
yabanci egitim literatlirinde dogmus ve ulusal egitim literatiirlimiizde yerini
almistir. Kavram karikatiirlerinin kullanim alan1 arastirmacinin 6ngoriisiine gore
degismektedir. Oncelikli olarak kavram yamilgilarim belirlemek amacl kullanimi
ile 6n plana ¢ikan kavram karikatiirleri ders i¢i etkinliklerde dersi desteklemek
amacli da kullanilmaktadir. Kullanim alan1 yaygin olarak fen ve teknoloji dersinin
Ogretiminde goriilen kavram karikatiirlerine sosyal bilgiler 6gretimi alaninda
yayimlanan arastirmalarda da rastlanmaktadir(Durualp, 2006;Ersoy, 2010; Ersoy
ve Tiirkkan, 2010). Ancak ulusal egitim literatiirlinde matematik Ogretiminde
kavram karikatiirlerinin  kullamimina iligkin  deneysel bir arastirmaya
rastlanmamistir. Arastirmacit bu arastirmada kavram karikatiirlerinin ondalik

kesirlerin 6gretiminde etkililigini arastirmay1 amaglamistir.
1.1 PROBLEM DURUMU

Ondalik kesirler, giinliik hayatimizin her aninda siklikla kullandigimiz fakat
bir matematik konusu gibi degerlendirmedigimiz kavramlardir. Manav tartisinin

ekraninda gordigiimiiz “Elma 2,5 kg” ifadesindeki 2,5 kg , “bir buguk saat sonra



evde olurum” ifadesindeki bir buguk saat vb. ifadeler ondalik kesirler baglhigi
altinda toplanmaktadir. Bu boéliimde ondalik kesirlerin tanimi, matematik
Ogretiminde ondalik kesirlerin 6nemi, yapilan ulusal ve uluslararasi ¢aligmalarda
Tiirkiye’nin ondalik kesirler konusunda ne asamada oldugu ve genel anlamda
ondalik kesirlerin literatiirdeki mevcut durumu yer alacaktir. Bunlarin yani sira

arastirmada etkililigi arastirilan kavram karikatiirlerine de yer verilecektir.

1.1.1. Ondalik Kesirler Ve Onemi

Ondalik kesirler rasyonel sayilarin bir baska yazim bi¢imidir ve her rasyonel
sayisinin ondalik kesirle gdsterimi mevcuttur.Rasyonel sayilarin ondalik
gosterimleri kesirlerle islem yapmayi kolaylastirir. Basamak kavraminin sagladigi
tiim islem teknikleri ve kolayliklar1 kesirlere de uyarlanmis olur. Giinliik hayatta

rasyonel sayilarin daha ¢ok ondalik gosterimleri kullanilir (Altun, 1998).

Her kesir sayisinin bir ondalik gosterimi vardir.Rasyonelsayilarin ondalik
gosterimleri yani " kullanilarak yazilmalar1 basamak kavrami temeline
dayanmaktadir. Bu yazilis tamsayilarda islem yapmadaki tiim teknikleri kullanma

ve islem kolayliklarindan yararlanma imkani saglamaktadir (Aykag, 2008).

Matematik programindaki kesir, ondalik kesir ve yiizdeler konularinin
siiflararasindaki dagilim ylizdelerine bakildiginda;1998 programinda, kesir
sayilariyla ilgili ¢aligmalarin 1.siniftan baslatilarak, ilkdgretimin biitiin siniflarina
yayildig1 goriilmektedir. 3. ve 4. smifta kesirlerde denklik kavrami ve kesir
cesitlerine yer verilecegi ve ondalik kesirlerle ilgili davramislar kazandirillacagi
belirtilmektedir. 5. siifta ise, ondalik, yilizdelik, bindelik kesirlerle ilgili iglemler

ve ylizdeler konusunun verilecegi programda yer almaktadir (Boobekova, 2002).

Milli Egitim Bakanliginin 2006 yilinda yayimlanan matematik 6gretimi
programinda konularin dagilim yiizdelerine bakildiginda, 4. sinif matematiginde
ondalik kesirler % 7’°lik bir oranla sayilar 6grenme alaninda toplam 40 kazanim
icerisinde 4 kazanimlik bir yere sahipken 5. sinif matematiginde % 10’luk oranla

sayilar 6grenme alaninda 46 kazanimda 9 kazanimlik yere sahiptir(MEB, 2006).



S6z konusu oranlar ondalik kesirler konusunun diger konulara oranla programda
daha az yer aldigim1 gostermektedir. Ancak ondalik kesirler ve bu baglamdaki
yilizdeler konusu, uzunluk olgiileri, siv1 6l¢giileri ve bunlarin doniigsiimleri, para
birimleri diisiiniildiiglinde ondalik kesirler konusunun bir 6n 6grenme oldugu
anlagilmaktadir. Bu nedenle ondalik kesirlerin ilkdgretimin ilk siiflarindan
itibaren gerekli 6nem verilerek, yanhs Ogrenmeleri aza indirecek sekilde

Ogrenilmesinin sonraki konularin 6grenilmesini kolaylastiracagi 6ngoriilmektedir.

Baykul(1999) ondalik kesirlerin yazilis ve okunuslarinda oldugu kadar dort
islemle hesap yapmada da kolayliklar sagladigi, uzunluk, alan, arazi ve diger
Olciilerde ve giinliik yasayisin diger alanlarinda yaygin olarak kullanilmasi
sebebiyle ondalik sayilarin 6nemli oldugunu bu nedenle de ondalik sayilara, kesir

sayilarindan daha fazla 6nem verilmesine sebep oldugunu belirtmistir.

“Ondalik kesirlerin dgretiminde kavram karikatiirleri ile desteklenmis
matematik dersi” olarak belirlenen tez konusunda hareket noktasi olarak aldigimiz
ondalik kesir konusunun, literatiir arastirmasinda pek c¢ok tez ve makaleye konu
oldugu goriilmiistiir. Yazilan makaleler ve tezler incelendiginde ondalikli sayilarin
Ogretiminde karsilagilan giicliikler ve olabilecek ¢oziim Onerileri {izerine
arastirmalar yapilmustir (Iseri, 1997, Iflazoglu, 1999, Altun, 2004, Y1ilmaz, 2004).
Yapilan aragtirmalarda gerek ilkdgretimin ilk smiflarindaki gerekse son
siniflarindaki arastirma ve uygulamalara yer verilmistir. Ancak son siniflarda (6.,
7., ve 8.) yapilan arastirmalarda ondalik kesirler konusunda yasanan 6grenme
giicliiklerinin, ilkogretimin ilk smiflarindaki eksiklere bagli olarak yasandigi
sonucuna vartlmigtir. Bunun nedenini yine bu alanda ve diger alanlarda
yayimlanan arastirmalarda, her 6gretim alaninda ve her konuda yasandigi gibi
ondalikli sayilar konusunda da ilk siniflardan eksik ve yanlis bilgilerle sonraki
simiflara gecen Ogrencilerin yeni bilgileri yapilandirmada giicliik ¢ektikleri
devaminda basarisiz olduklari ve bunun sonucunda derse karsi olumsuz tutum

gerceklestirdiklerine yer verilmistir.



Seyhan ve Giir (2004) ilkégretim son sinif 6grencilerinin {izerinde yaptiklari
arastirmalarinda, ondalik kesirlerin kavram yanilgilarinin ¢ok oldugu bir alan
oldugunu ve ondalik kesirlerle ilgili bu kavram yanilgilarinin genellikle hatali
ogretim metotlarindan ve felsefelerinden kaynaklandigima yer vermiglerdir. Bu
nedenle yillardir ¢cok sayida 6grencinin ondalik kesirler konusundaki kavramlarla

ilgili yanls fikirler iirettiklerini aktarmislardir.

Ondalik sayilar, kesirler, yiizdeler ve rasyonel sayilarin diger bazi alt
basliklarinin ilkogretim o6grencileri tarafindan zor kavranan kavramlar oldugu
bunun yani sira kavram yanilgilarinin fazlaca yasandigi konular oldugu yoniindeki
arastirmalar litaratiirde yer almaktadir. Aykac¢ (2008), ondalik sayilarla ilgili
yasanan kavram yanilgilariin 6gretim metotlarinin  hatali uygulanmasindan
kaynaklandigini bu nedenle de geleneksel Ogretim ydnteminin kullanildigi
siniflarda 6grenciler ondalik say1 kavramiyla ilgili pek cok yanhs fikirler
tirettiklerini belirtmistir. Bunun yani sira 6grencilerin ondalik kesirlerin dort
islemiyle ilgili problem c¢oziimlerinde de yetersiz olduklarini ve problemlerin
sozel ifadelerini anlamakta giiglilk c¢ektiklerini, hangi islemi ne zaman

yapacaklarini belirleyemediklerini saptamistir.

On 6grenmelerin eksikligini dile getiren Baykul (1999), matematigi dn-sart
olus iligkilerinin en gilicli oldugu alan olarak belirtmistir. Bu noktada on
O0grenmelerin 6nemi karsimiza ¢ikmaktadir. Bu konuda Sulak ve Cihangir’de
(2000) 6grenilmesi gereken konu i¢in, 6n sart konumundaki bilgiler 6grenilmemis
ise, yeni konunun 6grenilemeyecegini belirtmislerdir. Bundan dolayr matematikte
bir konunun 6gretimine baslamadan 6nce, bu konu ile ilgili 6n-sart durumundaki
ogrenmelerin gergeklesip gergeklesmedigine bakilmasi gerektigini sdylemislerdir.
Bu baglamda ondalik kesirler konusunda birinci kademeden eksik ve yanlis
ogrenmelerle ikinci kademeye devam eden &grencilerin yeni bilgileri edinmede

zorluk yasamasinin muhtemel olacagi sonucuna varmislardir.

Kiiciik ve Demir (2009) matematik biliminin dogas1 geregi konuya su

sekilde yaklagsmislardir. Matematigin birikimli bir bilim olmasi; bir onceki bilgi



ve kavramlarin, bir sonrakiler i¢in basamak olusturdugundan; ogrencilere
matematik kavram bilgilerinin tam olarak verilmesi, kavram yamilgilarinin ve bilgi
eksikliklerinin  giderilmesi amaghi ¢oziim yollar1 aranmasini  gerektigini

belirtmislerdir.

Bunlarin yami sira Ugar (2005), 2003 yilinda yayimlanan Ulusal Raporda
ilk olarak 1994-1995 yillarinda uluslar arasi diizeyde yapilan TIMMS (Third
International Study Of Science And Mathematics) arastirmasmin sonuglaria
dikkat ¢ekmistir. Tiirkiye bu arastirmanin ikincisi olan TIMMS-R’a dahil olan
iilkeler arasindadir. TIMMS, uluslar arasi diizeyde bilim ve matematik egitimi
alaninda yapilan kapsamli ve karsilastirmali bir aragtirmadir. Arastirmaya katilan
tilkelerin matematik ve fen Ogretim alaninda elde ettikleri basarilar
degerlendirilerek iilkelerin uluslar arasi dilizeydeki basar1 siralamalar
belirlenmistir. Arastirma her ne kadar 8. smif diizeyinde calisilmis olsa da
arastirma sonuglart geriye doniik olarak ilkégretimin ilk siniflarindaki
ogrenmelere de dikkat cekici niteliktedir. Arastirmada matematik alanindaki
basar1 dort fakli seviyede (ileri matematik basarisi, uygulama diizeyi, temel
matematik beceri diizeyi, dort islem basarisi) incelenmistir. Matematik testi dort
farkli seviyeye uygun, bes alt testten olusmustur. Bu alt testlerden birisi de
kesirler ve say1 hissi testidir. Arastirmaya katilan 38 {ilke arasinda Tiirkiye
matematik genel basari siralamasinda 31. siradakesirler ve sayi hissi testinde ise
33. sirada yer almistir. Bu siralama degerleri neTiirkiye’nin matematik basarisi
uluslararas1 ortalamanin altinda kaldigi gostermektedir. Siralamada gelinen yer
hakkinda pek ¢ok olasi basarisizlik nedenleri ve ¢oziim Onerileri ileri siiriilebilir.
Biitiin bu bilgiler 1s18inda TIMMS sonuglari matematik 6gretimi alaninda durum

analizi yapmak adina 6nemli bir arastirmadir(Ed. Olkun ve Altun, 2005).

Yine TIMMS sonuglarinin kaynaklik yaptigi bir arastirmada Basgiin ve
Ersoy’da (2000) ondalikli sayilar konusunun iilkemizdeki durumu hakkinda
varilan sonuglar1 degerlendirmislerdir. Ulkemizin farkli bélgelerinde 6grencilerin
kesir ve ondalikli sayilarla ilgili konularda basar1 yiizdesinin diisiikk olmasi

nedeniyle 6grenme ve kavrama giicliiklerinin olduguna isaret etmektedirler. 4.



sinif 6grencilerinin yariya yakinin ondalikli sayilarla dort islem yaptiklari zaman
dogru yanita ulasamadiklari, 5. Stmif 6grencilerinin de yarisinin farkl degerlere

sahip kesirleri birbiriyle karsilastiramadiklar1 gozlemislerdir.

Yine uluslar arasi bir caligma olan PISA ¢aligmasi da Tirkiye’deki
matematik basarisi hakkinda uluslar arasi diizeyde karsilastirma yapma imkani
vermektedir. PISA c¢aligmasinda matematik okuryazarligi, 6grenme bigimleri,
Ogrenci motivasyonlari, aile yapilar1 gibi alanlarda veriler degerlendirilmektedir.
Biitin bu verilerin degerlendirilmesi sonucunda Tiirkiye’nin matematik
basarisinda 57 iilke arasinda 43. sirada yer almistir. PISA’nin degerlendirme
sinavlariin sonuglar1 genel olarak incelendiginde, kesirlerle ilgili sorularin dogru
cevap ylizdelerinin dogal sayilar, 6l¢ii veya geometri gibi diger konu alanlarina
gore oldukca diisiik oldugu gozlenmektedir (Mullis, Martin, Beaton, Gonzalez,
Kelly ve Smith 1997 aktaran: Yazgan,2007).

Ondalik kesirlerin matematik 6gretimindeki yerine bakildiginda, ondalik
kesirler, rasyonel sayilarin tam sayilar gibi yazilamadigi alanlarda kullanilan
rakamlar sistemi olarak kullamlmaktadir. Ogrencilerin matematigi  giinliik
hayatlar ile iliskilendirebilmeleri amacl giinliik hayatta kullanilan ondalik kesir
kavramlarini hatirlatmalar yaparak konunun amaci ve kullanim alanlarin1 onlara
aktarmak, konunun kavranmasinda kolaylik saglayacak ve konuya iliskin 6n
yargilarin azalmasina yardimci olacaktir. Hesap makinesinde yaptigimiz
islemlerde tam sayilarin beraberinde tam sayilarla ifade edemedigimiz kesirli
sayilarin kullanim sekli ondalik kesirler olmaktadir. Giinlik yasamdaki
aligverislerimizde “bir buguk kilo” olarak ifade ettigimiz terimler aslinda ondalik

kesirlerin kullanim alanina girmektedir.

Ondalik kesirlerin 6gretiminde Ogrencilere giinlik yasamdan Ornekler
verilerek, Ogrenci problemin merkezine alinarak, problem ya da durum
somutlastirilarak ¢6zme yoluna gidilebilmektedir. Birinci kademe 6grencilerinin
bulundugu yas araligimin bilissel diizeyi somutlastirilmis bilgiyi daha iyi

algilamakta ve bu durum zihnindeki sekillere daha kolay uyum



saglayabilmektedir. Ancak konu ondalik kesirler oldugunda 6grenciler, soyutlagan
terimler karsisinda kavram kargasasi yasayabilmekte bu kavramlar1 ve terimleri
bu giine kadar gordiikleri terimlerle ifade etmek istemektedirler. Ancak mevcut
bilgileri ile yeni bilgiler aciklanamayimca o6grenciler zorluk yasamaktadirlar.
Kesirler konusunun giris asamasinda verilen biitlin, yarim, c¢eyrek ifadelerinde
kullanilan gorsellik, bolme, esit sekilde boliistiirme ifadeleri konuyu anlamalarina
yardimci olmaktadir. Ancak kesir islemlerinde, islem gerektiren problemlerde ve
kesirlerin bir diger gosterim sekli olan ondalik kesir konusunda konular
soyutlagmaktadir. Soyutlasan konular 6grenciler tarafindan zor ve anlasilmasi giig

konular olarak nitelendirilmektedir.

Matematikteki 6grenmeler, birbirine ¢ok siki sekilde baglidir. Bu bakimdan
bir konunun o&gretimine baslanilmadan Once, bu konuyla ilgili Onceki
ogrenmelerle kazanilmis olmasi gereken davranislarin 6grencilere kazandirilmasi
gerekir. Bu anlamda kavram o6gretiminin kalici hale getirilmesi matematikteki

sonraki agamalara geciste onem kazanmaktadir.

Incelenen arastirmalarda goriilmektedir ki (Seyhan ve Giir, 2004,
Iflazoglu,1999, Aykag, 2008) arastirmacilar; ilkogretimin ilk smiflarindan
itibarenyaptiklar1 aragtirmalarda, ondalik kesirlerin 6grenilme giicliigli ve bunlarin
nedenleri tizerinde durmuslardir. Farkli strateji ve teknikler kullanarak bu alanda
basariy1 artirmak amacli ¢caligmalar yapilmis ve ¢6ziim 6nerilerine yer verilmistir.
Ancak o6zellikle 6., 7. ve 8. smif diizeylerinde yapilan aragtirmalarda ortaya ¢ikan
basarisizligin 1.-5. simif araligindaki yanlis 6grenmelerin ve kavram yanilgilarinin
ist siiflara devam ederek gelmesinden kaynaklandigi incelenen arastirmalarin

ortak sonuglari olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

1.1.2. Karikatiir

Aragtirmada etkililigi aragtirilan kavram karikatiirlerinin bir 6gretim teknigi
olarak kullaniminin yani sira karikatiirler gerek mizahi, gerek siyasi gerekse ironi
amaclt kullanilmis ve hayatimizdaki yeri her zaman farkli olmustur.

Karikatiirlerdeki ¢izim 6gesinin yan sira mizah ve giildiirii 6geleri de karikatiiriin



ana unsurlar1 arasinda yer almaktadir. Karikatiirler verilmek istenilen mesajin
daha etkili bir bicimde hedef kitleye ulagsmasini saglamaktadir. Bugiin bir seriiven
seklinde takip edilen karikatiir dergilerinin belli bir okur kitlesi mevcuttur. Bu
okur kitlesinin ¢ogunlugunu gen¢ niifusun olusturdugu diisiiniiliirse karikatiirler
her alanda ve konuda verilmek istenilen mesaji, uygun bir zemin hazirlayarak

hedef kitleye ulastiran bir iletisim araci olarak da tanimlanabilir.

Karikatiir; insanlarin, varliklarin, olaylarin hatta duygu ve diislincelerin
dogala ters diisen, olaganla celisen, giiliing yanlarim1 yakalayip bunlar1 (kimi
zaman da yaziyla desteklenmig) abartili ¢izimlerle bir glilmece anlatimina

doniistiirme sanatidir (Alsag, 1999, akt: Ozer, 2004, Ozalp, 2006).

Ingilizcede “cartoon”, Fransizcada “caricature” ve Almancada “zerrbild”
olarak karsilik bulan karikatiir kelimesi, Biiyiik Tiirk¢e Sozliikte (TDK), “insan ve
toplumla ilgili her tiir olay1 konu alarak abartil1 bir bigimde veren, diisiindiiriicii ve

giildiirticii resim” olarak tanimlanmaktadir.

Karikatiir i¢cin hangi tanima bakilirsa bakilsin, i¢inde mutlaka ¢izgi
kavraminin oldugu goriilecektir. Bu ¢izgi ya sekillerin abartilmasi ya nesnelerin
dis goriiniislerinin bozulmasi ya da herhangi bir seyin ¢izgilerle taklit edilmesi

olarak tanimlarda yer alir (Durualp, 2006)

Anlamli 6grenmenin saglanmasinda karikatiirlerin diger mizahi eserlerde
oldugu gibi bilimsel ve teknik konulardan daha ¢ok ilgi gormesi verilmek istenen
bilgi ve mesajlarin kolayca yerine ulagsmasini ve kalici olmasini saglayan
unsurlardandir (Arikan, 2003 aktaran: Ugurel ve Morali) Bu yoniiyle egitsel
karikatiir, egitimde motivasyonu arttirmak, derse yonelik sayginligi arttirmak,
kaygiy1 azaltmak gibi pek ¢ok pozitif psikolojik etkileriyle birlesmistir. Sinifta
karikatiiriin kullaniminin ¢ocuklarin verilen bilgiye kolay ve en iyi sekilde
odaklanmasimi sagladigi ve Ogrencilerin olumlu tutum ve sosyal c¢evre
yaratmalarini sagladigi aragtirmalarda yer almaktadir. (Berk, 1998 ve Glenn, 2002
akt: Rule, Sallis ve Donaldson 2008).



1.1.3. Kavram Karikatiirleri ve Kullanim Alanlari

Her yas grubunun gérme duyusuna hitap ederek, insana ve yasama dair her
seye mizahi yoOniiyle ilgi ¢eken, farkli goriisleri yansitmasiyla diistinmeye ve
tartismaya  yOnlendiren karikatiirlerden son yillarda egitim alaninda

faydalanilmaktadir.

Milli egitim sistemimizde benimsenen ve son alti yildir biitlin 6gretim
alanlarinda uygulanmaya baslayan yapilandirmaci yaklasima gore o6grencilerin
bilgiyi yapilandirma siirecinde aktif olmalar1 gerektiginden, 6grenme siirecinde
ogrencileri derse katabilecek, tartisma ortami yaratarak onlarin daha anlamli
o0grenmelerini saglayabilecek gorsel araclarin kullanimi 6nem tasimaktadir. S6z

konusu bu araglardan biri de kavram karikatiirleridir (Balim, Inel, Evrekli, 2008).

Dabell’e (2004) gore kavram karikatiirleri daha once diisiiniilmemis,
alternatif goriisler one siirerler ve diisiinceyi gelistirmek i¢in tesvik saglarlar.
Sasirtmak, 6grenmeye 6zendirmek, tartisma yaratmak ve matematiksel diisiinceyi

gelistirmek icin tasarlanmiglardir.

Kavram karikatiirleri yapisal agidan bilinen karikatiirlerden farkli bir
formatta olup icerisinde mizahi ve abartili unsurlar1 barindirmamasina karsin olay
ve karakterlerin ¢izgi ile anlatillyor olmasi onlara karikatiir o6zelligi
yiiklemektedir. Kavram karikatiirleri ne mizah ne de ince alay icerir (Yildiz,

2008).

Sasmaz (2009) kavram karikatiirlerini; bilimsel kavramlarin giinliik
olaylarla iliskilendirilmesini saglayan, olaylar iizerinde konusan, diisiinen ya da

tartisan {i¢ ya da daha fazla karakterin bulundugu bir strateji olarak tanimlamistir.

Kavram karikatiirleri ilk olarak Londra da fizik enstitiisiiniin destegi ile
yapilan bir calismada metro araclarinda kullanilmustir. Insanlara “What do
youthink?” (Ne disiiniiyorsunuz?) seklinde soru yonlendiren posterlerde

karikatiirlere rastlanmistir. Yolcularin devam eden eylemleri sirasinda fenin
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anlasilmasimi, fene yonelik ilgiyi ve farkindahi§i arttirmak, amaciyla
kullamlmistir. Keogh (1999)’un, “Metroda Fen: Ilk Degerlendirme” adh
calismasinda Londra metrolarinda yiiriitiilen bir projenin ilk degerlendirmesini
icerir. Projede bu posterleri yaklasik olarak 2.5 milyon yolcunun gormesi

amaglanmistir (Clark, 2000 akt: Durmaz, 2007).

Egitim ve Ogretim alaninda kullanimi ilk olarak 1990’1 yillarda Brenda
Keogh ve Stuart Naylor tarafindan fen bilgisi 6gretimini temel alarak fen bilgisi
Ogretiminde, 6grencilerin bilimsel bilgileri okumakta yasadiklari sikintilari ve fen

bilimleri alanindaki kavram yanilgilarini azaltmak i¢in kullanilmistir.

Egitim 6gretim alaninda kullanilan kavram karikatiirlerini  diger
karikatiirlerden ayiran yOniinii anlayabilmek i¢in diyaloglara bakmak yeterlidir.
Bu baglamda kavram karikatiirleri, konugsma balonlar1 kullanilarak birbirinden
farkli fikir ve goriislerin aym1 gorsel diizenlemenin igerisinde bulundugu ve
birbirleri  ile  karsilastirilarak  smandigi  gorsel  etkinlikler  olarak

tanimlanabilmektedir.

Kavram karikatiirlerinde giinliik hayattan alinan konuya iliskin diisiinceler
tartisma seklindeki karikatiir karakterleri tarafindan ileri siiriiliir. Daha sonra

ogrenenler karikatiir karakterleriyle tartismaya davet edilir (Kabapinar, 2005).

Dabell (2008), matematik Ogretiminde kavram karikatiirii kullanimina
iliskin bir yayininda, kavram karikatiirlerini; “ortaya konulan bir sorunun ya da
problemin dogru cevabi, ¢eldiriciler ve bulunabilecek olasi yanlis cevaplar ayni
gorsel diizenleme igerisinde tartisma ortami yaratacak sekilde hazirlanmis,
Ogrencinin dogru cevabi, biitiin cevaplarin i¢cinden bulmasini saglayan gorsel

diizenlemelerdir” seklinde tanimlamistir.
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Bu baglamda kavram karikatiirlerinde dogru bilgilerin yani sira yanlis
bilgilerinde ayni diizenleme igerisinde bulunmasi kavram karikatiirlerinin 6nemli
bir unsurudur. Kavram Ogrenmede kavramlarin o6zelliklerinin karsitlariyla
karsilagtirilmasi, tiim egitimciler tarafindan kabul edilir. Tennyson’da (1983)
kavram Ogretiminde olumlu ve olumsuz Orneklerin kullanilmasint 6nemli
gormektedir (akt: Ulgen,1997). Ogretmenlerin kavramlar1 ¢ocugun zihninde
olusturma asamasinda kavramin ne oldugu kadar ne olmadiginin da &grenciye
verilmesi gerekir. Bu durum ¢ocugun zihninde, o kavramin ne oldugunun ya da
neler olamayacaginin netlesmesinde yardimci olmaktadir (Kiiciik ve Demir,
2009). Bu anlamda kavram karikatiirleri bir matematiksel diizenlemede,
problemde, islemde veya sekilde kazandirilmak istenen hedefin yani sira neyin
kazandirilmayacagi yani yanlis 6grenmelerin engellenmesi anlaminda 6nem

tagimaktadir.

“Kavram karikatiirleri, konusma balonlar: i¢inde matematiksel diyaloglar
sunmak i¢in karikatiir tarzi  kullamilan diisiinsel ¢izimler veya gorsel
anlasmazhiklardwr. Sergilenen goriislerin tiimii farklidir ve diyalogun devami igin
katalizor gérevi géren de bu farkur, boylelikle ogrenciler birlikte konusarak
diistincelerini tartisirlar” (Dabell 2008). Boylelikle karikatiirler, matematikle
ilgili fikirlerin ortaya g¢ikarmasini saglayarak matematigi interaktif ve tartisma

odakli hale getirirler.

Ayrica, karikatiirler 6grencilerin alternatif bakis agilarinin ve kendi
goriislerinin daha ¢ok farkinda olmalarina yardimci olarak, 6gretmenler tarafindan

kullanilan mevcut stratejilere 6nemli bir gelisim saglayabilmektedir (Evrekli,

2010).

Kavram karikatiirlerinin ortaya c¢ikisindaki etkenlerden biriside tartisma
ortami yaratmanin §grenmeye tesvik edici yoniinii kullanmak olmustur. Kavram
karikatiirii ¢izimlerinde gorsellikle beraber yaratilan tartigma ortami, dgrencileri
tartigma ortamina ¢ekerek olusabilecek anlagmazliklarin ve ¢atismanin aslinda

¢dziime ulastiran bir yol oldugunu gdstermektedir. Ogrencilere sunulan gorsel
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diizenlemelerde 06grenciler karikatiirlerdeki diisiinceleri, kendi diisiinceleriyle
sorgulama siirecine girmektedir. Bu sorgulama sirasinda 6grencinin fikri ile
karikatiirdeki fikirler arasinda bir ¢atisma baslamaktadir. Bu catisma esnasinda
kendi fikri ile karikatiirdeki fikirleri karsilastirma, sinama imkani bulacaktir.
Boylece kendi fikrini (dogru ya da yanlis) karsidaki fikirle kiyaslayacak, kendi
fikrinin ne konumda oldugunu gorecektir. Kendi fikrinin dogru oldugunu
savunmaya calisan 6grenci karsi tarafin kendi fikrini ¢liriittiiglinti goérdiigii zaman
kendi yanlis 6grenmelerini kesfetmis olacaktir. Ayni sekilde dogru olan fikri
savunan Ogrenci fikrini savunurken kendini sinamis olacak ve bilgilerini
pekistirmis olacaktir. Bu siirecte dikkat edilmesi gereken noktalardan birisi
Ogrencilerin fikirlerini savunurken kendi kendilerini sinama imkani bulmalar1 ve
bunun formal bir ders ortamindan ¢ok tartisma ortaminda kendilerini kesfederek
yaptyor olmalaridir. Bir diger nokta ise kavram karikatiiriiniin gerek gorsel
tasarimiyla gerekse anlasmazlik {izerine kurulu diyaloguyla smif igerisinde
yaratacagi tartisma ortaminda 6grencilerin her biri tartismaya katilarak fikir ortaya
koyacak ve boylece ortaya ¢ikan her fikir dogru cevaba ulasmak i¢in bir basamak

olusturacaktir.

Kavram karikatiirlerinin ders islenisinde, hangi asamada ve ne sekilde
kullanilacagi konusunda kesin bir sinirlama yapilmamaktadir. Ozalp’e gore
(2006) “Kavramsal karikatiirler ya degerlendirme amaciyla hazirlanan g¢alisma
kagidi formatinda ya da Ogrencilerde var olan kavram yanilgilarini
belirleyebilmek amaciyla poster seklinde olabilir. Ogretmen posterde veya
karikatiirde yer alan konuyu oOzetleyerek, tartisan karakterleri tanitmasinin
ardindan biitiin sinifa karikatiirdeki hangi karakterin goriisiine katildiklarin1 ve

bunu nedenini sorarak karikatiirleri kullanabilir”.

Kavram karikatiirlerin kullanim sekli, sinif diizeyine ve konunun sinif
seviyesine uygunluguna gore diizenlenebilmektedir. Yeni bir konunun
baslangicinda 6nceki bilgileri harekete ge¢irmek i¢in, yeni 6grenilmis kavramlarin
pekistirmesini saglamak icin veya konu sonlarinda degerlendirme yapmak ig¢in

kullanilabilmektedir. Bu arastirmada kavram karikatiirleri yeni
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Ogrenilenkavramlar1 pekistirerek basarty1 artirmak ve kaliciligi saglamak amacgh

kullanilmustir.

Dabell (2004)’e gore kavram karikatiirleri kullanimi1 6grencileri derste aktif

hale getirmesinin yani sira, ¢ocuklarin;

e Fikirlerini sorgulamasina, genisletmesine ve kesinlestirmesine;
e Alternatif goriisler belirlemesine;

e Tartigmaya katilmasina;

e Matematiksel dilini ve okuryazarligini gelistirmesine;

e Kendi sorularini sormalarina;

e Yanlis anlasilmalar ve belirsizlikleri agikliga kavusturmalarina;
e Katilima tegvik etmeye ve motivasyonlarini artirmaya;

¢ Giinliik durumlara matematiksel fikirleri uygulamalarina yardimci olur.

Kavramlar soyut diisiinceler oldugundan 6gretiminde somutlastirilmalarina
onem verilmelidir. Konuyu anlama ve hatirlamada, yaparak-yasayarak 6grenme
ve gorsel-isitsel tekniklerin kullaniminin olumlu etkileri bilinmektedir. Bu amagcla
kavram dgretiminde kullamlacak farkli dgretim materyalleri olusturulabilir. (Ince,
2008) Bu nedenle, gilinlimiiz imkanlarindan, degisik Ogretim yontem ve
tekniklerinden, arag-gere¢, oyun ve etkinliklerden olabildigince faydalanmaya
calisilmalidir. (Boyacioglu, Koroglu ve Alkan, 2003) Bu amagla, ondalik
kesirlerin 6gretimi alaninda alternatif bir yol olarak kavram karikatiirlerinin

kullanimi aragtirmanin ana hattini olugturmaktadir.
1.2. ARASTIRMANIN AMAC VE ONEMI
1.2.1. Arastirmanin Amaci

Ulkemizde pek ¢ok o6grenci matematigin zor oldugunu ve matematigi
basaramayacagini diisiinerek kaygilanmakta ve matematige karsi olumsuz tutum
gelistirmektedir (Batdal, 2006). Matematik 6gretiminde Ogrenci basaris1 genel
olarak diisiik olmakta ve bu basarisizliga bagl olarak da 6grenciler matematige

kars1 olumsuz bir tutum gelistirmekte ve pek ¢ok dgrenci i¢in matematik korkulu
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bir riiya haline gelmektedir. Bu durumun nedenleri arasinda matematik

Ogretiminde bagvurulan yontemlerin yeri biiytiktiir (Baykul, 2003).

Matematige karsi olumsuz yonde gelistirilen tutumlar, bir basamak sonra
diger nedenlerden de etkilenerek davranisa doniismekte ve matematik 6gretiminde
basarinin saglanmasinda engel olusturmaktadir. Matematige karst duyulan korku,
kaygi ve olumsuz tutumlara iligkin arastirmalara rastlamak miimkiindiir (Baloglu,
2001). Bu olumsuz tutumun ortadan kaldirilmasi amacgh egitim Ogretim
ortamlarinin gorsel dgelerin kullanilmasi, bilgi vermek, bilgileri desteklemek, ilgi
cekerek dikkati yoOnlendirmek, konular1 Ozetlemek, olgular veya kavramlar
arasindaki iliskileri gostermek, zihinde canlandirilmasi gii¢ olan karisik konular

daha kolay anlasilir kilmak gibi islevleri vardir (Ogalan, 2006).

Matematik Ogretiminde konu O&gretiminin yaninda, daha ileri diizey
becerilerin gelistirilmesi amaclanmaktir. Bu beceriler veriye dayali akil yiiriitme,
bilgiyi diizenleme, genellemelere varma ve en 6nemlisi problem ¢ézme becerisidir
(Toluk 2003). Ileri diizey beceriler olarak adlandirilan problem ¢6zme
becerilerinin kazandirilabilmesi, dogru ve eksiksiz kavram 6gretimi ile miimkiin
olmaktadir. {lkdgretimin ilk siniflarinda dgrencilerin matematiksel kavramlari ve
genellemeleri 6grenerek bunlar1 bir sonraki asamaya dogru ve eksiksiz tagimasi
cok onemlidir. Ogrencilerin bir asamadaki eksik ve yanlis dgrenmeleri bir {ist
asamaya gecisi zorlastirmakta ve yeni 6grenmeleri engellemektedir. Sonug olarak
yanlig veya eksik 6grenmeler, yeni bilgilerin 6grenilmesine engel olmaktadir. Bu
nedenle O6grencilerin bir list 0grenme ve genelleme asamasia gelmeden Once
yanlig ve eksik 6grenmelerinin en aza indirilerek siirece devam edilmesi 6gretimi
kolaylastiracak ayni1 zamanda basariy1 da arttiracaktir. Eksik ya da yanlis
O6grenmeler miimkiin olan en alt seviyede tutulursa, bir iist 6grenmeye gegis, daha

kolay, anlasilir ve hizl1 olacaktir.

Kavram karikatiirlerinin kullaniminda, olas1 yanlis 6grenmelersiirece dahil

edilerek o6grencinin dogru Ogrenmelerle olasi yanlis 0grenmeleri ayni siiregte
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gormesi iki 6grenme arasindaki farki sorgulayarak dogru bilgiyi kesfetmesi temel
amactir. Boylelikle 6grenci yanlis Ogrenmelerin  arasinda dogru bilgiyi

kesfedecek, pekistirecek boylelikle kalicilikta uzun olacaktir.

Yanlis 6grenmelere sahip olan 6grenci kavram karikatiirlerinde olast yanlis
ogrenmeleri ve dogru Ogrenmeleri siirecte gorerek kendi ogrenmelerini sinama
imkan1 bulacaktir. Farkli 6grenme {iriinleri ile karakterize edilen karikatiirlerin
olusturduklar1 tartigma ortami sinif igine tasinarak sinifta bir tartisma ortami
olusturulacaktir. Dogru bilgiye sahip olduguna inanilan karakteri savunma
durumunda kalan &grenci, eger sectigi karakter yanlis diisiiniiyor ise diger
karakterlere karst savunma sirasinda sectigi karakterin yanlis Ogrenmesini
kesfedecek ve dogru ogrenmeye gecise engel kalmayacaktir. Olusan tartisma
ortaminda Ogrencilerin  birbirlerini  elestirme, birbirlerinin  6grenmelerine
miidahale etme durumlar1 kontrol altinda tutuldugu siirece O0grenme ortami
genisleyecek ve tiim sinifa yayilacaktir. Ders esnasinda pasif olan 6grencilerde

stirece dahil olmakta zorlanmayacaklardir.

Bu aragtirmada,ilkogretim 5. smif matematik dersi ondalik kesirlerin
Ogretimine alternatif yontem olarak kavram karikatiirleri ile desteklenmis
matematik dgretiminin 6grencilerin akademik basarilari ve hatirda tutma diizeyi
tizerindeki etkisinin incelenmesi hedeflenmistir. Arastirmanin amaci, ondalik
kesirler konusunda kavram Kkarikatiirleri kullaniminin akademik basar1 ile

kaliciliga etkisini ortaya koymaktir.
1.2.2. Arastirmanm Onemi

Bir konuyla ilgili sahip olunan yanlis anlamalarin sonraki 6grenmeleri
etkiledigi bilinmektedir. Bu diisiinceden hareketle, literatiirde 6grencilerin
anlamakta giicliilk cektikleri konulardan oldugu belirlenen ondalik kesirlere

yonelik bu arastirmanin gerekliligini ortaya ¢ikmaktadir.

[Ikogretimin temel amaci; bireyleri hayata ve iist grenime hazirlamaktir.

“Her iki amacin gerceklesmesi icin gerekli zihinsel beceriler, etkili akil yiiriitme,
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elestirici diisiinme... Bu becerilerin gelistirilmesinde ilkogretim programinda
bulunan tiim dersler etkilidir ancak yukaridaki beceriler soz konusu oldugunda
matematik dersi, hepsinden daha fazla yer tutar’(Ozsoy, 2005). Ilkogretim
matematik dersi programinda “Hayatinda matematigi kullanabilen, problem
¢Ozebilen, ¢oziimlerini ve diislincelerini paylasan, matematik 6grenmekten zevk
alan bireyler yetistirmektir” ifadesi programin vizyonunu belirtmektedir (MEB,
2006). Programda belirtildigi iizere diislincelerini paylasan, tartisan, matematik
O0grenmekten zevk alan ve ¢Oziim iiretebilen bireyler yetistirmek matematik

Ogretiminin ileriye yonelik temel amaclarindan biridir.

Bu arastirmada arastirmaci, matematik egitimi alaninda ondalik kesir
ogretiminde kullanilan yontemlerden farkli olarak ilkogretim 5. Simif
ogrencilerinin ondalik kesirler konusundaki basarilarin1 ve konunun kaliciligin
artirmak amacglt kavram Kkarikatiirleri ile desteklenmis matematik dersleri
diizenlemeyi planlamigtir. Arastirmadaakademik basartyr ve kaliciligir artirmak
amagh kavram karikatiirleri ile desteklenmis matematik dersi diizenleyerek,
kavram karikatiirlerini ilkdgretim 5. sinif matematik 6gretimi alaninda kullanarak

literatiire katkida bulunan bir arastirma yapilmis olacaktir.

Buna bagli olarak aragtirmada, kavram karikatiirii kullaniminin matematik
Ogretimine, ondalik kesirler konusunda 6grenci basarisina etkisi ve bu bagarinin
kalicilik saglayip saglamadigi belirlenmeye ¢alisilacaktir. Bu nedenle kavram

karikatiirii kullanima;

e Ondalik kesirlerin 6gretiminde, 6grenilen yanlis 6grenmeleri de
O0grenme ortamina alarak karsilagtirma yapmaya yardimci olacak,

e Gorselligin 6nemli oldugu ilkogretimde, karikatiirlerin gorsel
olarak kullanilmas1 6grenciyi tartisma ortamina ¢ekerek ilgiyi artiracak,

e Matematigin tartisilarak ve dogrunun sianarak bulunabilecegi bir

ders oldugu kanisini gelistirecek,
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e Kavram karikatiirii kullanim1 6grencinin yanlis bildigi bilgilerdeki
yanligliklar1 yine kendisinin kesfetmesini saglayacak.

e Karikatiir diizenlemelerindeki tartisma ortaminda &grenci fikrini
savunma ve fikrinin dogrulugunu sinama firsat1 da bulabilecek.

e Ondalik kesir 0gretiminde alternatif bir yontem olarak kavram
karikatiirleri kullanilacak.

o llkdgretimin ilk smiflarinda matematik gretiminde kavram
karikatiirii kullanimini etkinlestirecek.

e Diger aragtirmalar i¢in kaynak olacaktir.

Son olarak arastirmada  kullanilacak olan kavram  karikatiiri
diizenlemelerinin yerli ve yabanci literatiirde kullanim alanlarindan, ilgili yayin ve
arastirmalar kisminda yer verilmistir. Bu bilgiler 1s1ginda kavram karikatiirlerinin
kullanimina iligkin ulusal literatiirde ilkogretim 1.-5. sinif, matematik 6gretiminde
yapilmis bir arastirma ile karsilasilmamistir. Bu anlamda kavram karikatiirlerinin
ilkdgretim 1.-5. smif matematik 6gretiminde kullanimi acisindan ilk arastirma

olacagi diisiiniilmektedir.

1.3. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problemi “Kavram karikatiirleri ile destekli matematik
Ogretimi goren deney grubu Ogrencilerinin akademik basarilari ile bu egitime
katilmayan kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilari arasinda deney grubu

lehine 6nemli ve kalici farkliliklar var midir?” seklindedir.

1.4. Arastirmanin Alt Problemleri
1. Akademik basar1 6l¢limiinde deney ve kontrol gruplarinin dntest akademik

basar1 ortalama puanlari arasinda 6nemli bir fark var midir?

2. Kavram karikatiirleri ile destekli matematik 6gretimi géren deney grubu

Ogrencilerinin sontest ve kalicilik testi akademik basarilar1 ile bu egitime
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katilmayan kontrol grubu ogrencilerinin sontest ve kalicilik testi akademik

basarilar1 arasinda deney grubu lehine 6nemli farkliliklar var midir?

3. Kavram Kkarikatiirleri desteklenmis Ogretim yapilan deney grubu

ogrencilerinin siirece yonelik goriisleri nasildir?

1.5. Arastirmanmn Sayilt1 ve Simirhliklar
1.5. 1. Arastirmamn Sayiltilar

1. Kontrol altina alinamayan zaman, 6grencilerin derse isteksiz, uykusuz, ac,
yorgun gelmesi gibi istenmedik degiskenler deney ve kontrol gruplarini esit
sekilde etkiledigi varsayilmaktadir.

2. Uygulama sirasinda o&grenciler oOlgeklere ictenlikle cevap verdikleri
varsayilmistir.

3. Deneysel islem siirecinde 6grenme {riinlerine kavram karikatiirleri ile

desteklenmis matematik 6gretiminden baska bir etken karigsmadig1 varsayilmistir.
1.5. 2. Arastirmamin Simirhliklari

1. Arastirma, matematik dersindeki akademik basar1 ve kalicilik ile sinirhdir.

2. Aragtirma ilkdgretim 5. Sinif matematik dersi ondalik kesirler konusu ile
sturhidir.

3. Arastirma 2010-2011 ogretim yili, bahar doneminde ilkdgretim 5. sinifa
devam eden izmir ili, Torbali ilgesi Ayrancilar ilkdgretim okulu &grencileriyle
stnirhdir.

4. Arastirma yurtici ve yurt disindan ulasilabilen kaynaklarla sinirhdir.

5. Bu arastirmada elde edilen bulgular, veri toplama araclarinin
degerlendirilmesiyle sinirhdir.

6. Uygulama siiresi olarak 4 hafta ile sinirlidir.



19

BOLUM 11

2. ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirmaya bilimsel olarak kaynaklik yapacak olan ulusal ve

uluslararast literatiirde aragtirmaya konu olacak arastirmalara yer verilmistir.

Kavram karikatiirlerinin ulusal literatiirde konu edildigi 6zellikle fen bilgisi,
fizik, kimya gibi fen bilimleri egitimi alaninda yayimlanan tezler ve bunun yani

sira hakemli dergilerde yayimlanan makaleler bulunmaktadir.

Ozalp (2006); karikatiir tekniginin fen ve gevre egitiminde kullamlabilirligi
izerinde calistig1 tez konusunda karikatiirlerin fen bilgisi ve ¢evre kavramlarinin
ogretiminde nasil kullanilacagina yonelik bilgiler vermis; arastirmanin sonucunda
karikatiir kullaniminin fen bilgisi dersinde Ogrenci basarisini arttirmada etkili

oldugunu ve tutumu da olumlu yonde etkiledigi sonucuna varmustir.

Durmaz (2007) fen 6gretiminde kavram karikatiirlerini 6grenci basarisi ve
duyussal 6zelliklere etkisini arastirdigi ¢alismasinda hem nitel hem de nicel olarak
degerlendirmeler yaparak kavram karikatiirlerini etkiligini aragtirmistir. Arastirma
sonucunda kavram karikatiiriiniin kullanimmin 6grenci basarisinin - artmasi

yoniinde anlamli farklilik yarattigini ortaya koymustur.

Ozyillmaz Akamca (2008), ilkdgretim fen ogretiminde kavram
karikatiirlerinin ~ 6grenme  iriinlerine etkisini inceledigi arastirmasinda,

karikatiirlerin 6grenme {iriinlerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna varmustir.

Burhan (2008) 8. smif fen Ogretimi alaninda asit ve bazlarin kavram
Ogretiminde ve kavram yanilgilarinin belirlenmesinde kavram karikatiirlerini
kullanmigtir. Calisma sonucunda karikatiir kullaniminin 6grencilerin  anlama
seviyelerini 6nemli diizeyde arttirdigini ve kavramsal anlamayi1 kolaylastirdigi

sonucuna varmistir.

Inge¢ (2008), orta dgretim alaninda fizik egitiminde moment ve vektdr

kavramlarinin 6gretiminde kavram karikatiirlerini bir degerlendirme araci olarak
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kullanmis degerlendirme sonucunda karikatiirlerden elde edilen verileri

degerlendirmistir. Sonuglar moment 6gretimiyle ilgili sorunlar1 ortaya koymustur.

Demir (2008), fen bilgisi Ogretmenligi lisans Ogrencilerinin bitkiler
konusundaki kavram yanilgilarini belirlemek amacli yaptig1 calismasinda, kavram

karikatiirlerinin, yanilgilar1 belirlemede etkili oldugu sonucuna varmustir.

Balim, Evrekli ve Inel (2008) ilkogretim 7. Simf o&grencileri ile
gergeklestirdikleri ¢aligmalarinda kavram karikatiirlerinin akademik basar1 ve
sorgulayict 6grenme becerilerine etkisini incelemisler ve arastirma sonuclarinda
akademik basar1 puanlar1 bakimindan anlamli bir farklilik tespit etmemisler fakat

sorgulayict 6grenme becerileri puanlarinda anlamli bir farklilik tespit etmislerdir.

Akamca, Ellez ve Hamurcu (2009) arastirmalarinda kavram karikatiirlerinin
kullaniminm1  bilgisayarla destekleyerek 4. smif o6grencileri ile yaptiklari
caligmalarinda karikatiirlerin 6grenme {riinlerini olumlu ydnde etkiledigi

sonucuna varmiglardir.

Kabapmar (2009); kavram karikatiirlerinin etkiligini artirmak adina
yayimladigi makalesinde, kavram karikatiirlerinin siif i¢i etkinliklerde kullanarak
etkililigi  incelemistir. ~ Calisma  sonuglarinda,  kavram  yanilgilarinin
belirlenmesinde, smif yonetiminde, smif i¢i tartismalarin diizenlenmesinde

kavram karikatiirlerinin etkili oldugu yer almaktadir.

Evrekli (2010), 6. sinif fen ve teknoloji 6gretiminde kavram karikatiirlerinin
akademik basar1 ve sorgulayict 6grenme becerileri lizerindeki etkisini incelemistir.
Aragtirma sonucunda kavram karikatiirleri sorgulayici 6grenme becerileri
tizerinde anlamli fark yaratmamis ancak akademik basariy1 artirmada deney grubu

lehine anlaml1 bir farklilik gostermistir.

Biris¢i ve Metin (2010) calismalarinda, SE modeline uygun olarak
gelistirilmis kavram karikatiirlerinin ¢evresel sorunlardan erozyon problemi

hakkindaki Ogrencilerin eksikliklerini ve kavramsal anlamalarmi belirlemek
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amacli 6. Siif 6grencileri lizerinde bir ¢galisma yapmislardir. Diger ¢alismalardan
farkl1 olarak karikatiirlerini hem yazili materyal olarak hem de bilgisayar
ortaminda gelistirdikleri slaytlarla etkilesimli olarak kullanmiglardir. Asagidaki

tabloda slaytlardan bir 6rnek yer almaktadir.

Sekil 1. Kavram karikatiiriine 6rnek bir slayt. (Biris¢i ve Metin, 2010)

How will the soil pollute?

—
( When the weather
roins soil become

to=F Congratulations S
b “

DU D1 U ary
wastes were diggecj

inte soil
-~

Sosyal bilgiler 6gretiminde kavram karikatiirleri, Durualp (2006) tarafindan,
6. siif dgrencileri ile demokratik hayat {initesinde etkinlik olarak kullanilmig ve
calisma sonuglar1 akademik basar1 testi ile degerlendirilmistir. Aragtirma
sonucunda karikatiir kullaniminin demokrasi egitiminde etkili oldugu sonucuna

varilmigtir.

Ersoy ve Tiirkkan’in (2010) calismalar1 diger arastirmalardan biraz farkli
olarak siirdiiriilmiis ve c¢alismada kavram Kkarikatiirlerinin  hazirlanmasi
Ogrencilerden  istenmistir. Calismada sosyal ve c¢evresel sorunlarin
belirlenmesinde karikatiirlere yansitilan goriisleri ve yorumlar1 degerlendirmisler
ve ¢aligmanin sonucunda 6grencilerin yorumlama becerilerinin gelistigi ve ¢oziim

Onerileri gelistirdikleri sonucuna varmiglardir.

Akengin ve Ibrahimoglu (2010), calismalarinda sosyal bilgiler 6gretiminde

ogrencileri kavram karikatiirlerinin kullanimin1 akademik basari ve goriigleri
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acisindan incelemisler nicel ve nitel verilerden elde ettikleri sonucglara bagli olarak
karikatiir kullaniminin basar1 ve goriisler dogrultusunda pozitif yonde etkililigini

tespit etmislerdir.

Oziin (2010) ilkdgretim 2. Sinif dgrencileri ile hayat bilgisi dersinde yaptigi
calismada kavram karikatiirleri kullaniminin akademik anlamda deney grubu

lehine anlamli farklilik gosterdigi analiz etmistir.

Kavram karikatiirlerinin Tiirk¢e Ogretiminde kullanimina iliskin yapilan
literatiir taramasinda Yaman’in (2010) Tirkgce gramerinin 6gretiminde

karikatiirleri bir 6gretim araci olarak kullandig1 goriilmektedir.

Ogretmen adaylariyla yapilan bir ¢alismada, Cengizhan (2011) dgretmen
adaylarinin kavram karikatiirlerinin bilginin nasil olusturulacagi konusunda yol
gosterdigini ve ilgiyi en ¢ok ¢eken dgretme aktiviteleri ve gorsellerin karikatiirler

oldugu sonucuna varmistir.

Yapilan arastirmalara genel olarak bakildiginda kavram karikatiirlerinin
kullanimi, 6grenme {irtinlerine (basari, kalicilik, tutum...) etkileri bunun yani sira

kavram yanilgilarini belirlemek amagl olmustur.

Kavram Karikatiirlerininuluslararasi literatiirde, matematik egitimi alaninda
ilk kullanimi 1998 yilinda Ingiltere’de JanetMock tarafindan gergeklestirilmistir.
Kavram karikatiirlerinin matematik dgretimi alaninda basta Ingiltere olmak iizere
Tibet, Avustralya, Norveg, Rusya, Slovenya ve Isvec gibi cesitli iilkelerin egitim
sistemlerinde aktif olarak kullanilmaktadir. Bunlara ek olarak bu alanda
yayimlanmig kitaplara rastlandigi ve son donemlerde kavram karikatiirii
kullantmin1 yayginlagtirmak amagli mevcut dillerde yayimlanan kaynaklarin
cesitli dillere geviri yapilmasina ve bu cevirilere destek verilen kurum ve
kuruluglara da rastlandig1 internet kaynakli bilgiler arasinda yer almaktadir

(www.conceptcartoons.com, 14.02.2009).

Avustralya Katolik Universitesinden bir grup arastirmaci, (Sexton,
Gervasoni ve Brandenburg 2010) ilkdgretim matematik siniflarinda zihinden

hesaplamalarin ¢oziimiinde 6grencilere fayda ve avantaj saglamasi ve zihinden
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¢Oziim yapmaya tesvik etmesi amacli kavram karikatiirlerini kullanmiglardir.
Aragtirmada, karikatiirlerin (Sekil 2) 6grencilerin islem basamaklarma iliskin
fikirlerini ifade etmelerini kolaylastirdigi goriilmiis ve arastirmanin sonucunda
kavram karikatiirlerinin zihinsel stratejiler kullanarak hesaplama yapmak i¢in en

etkili ve giiclii bir yol oldugu sonucuna varmislardir.

Sekil 2.0grencilerin zihinden hesaplama stratejilerinin yer aldigi kavram

karikatiirii 6rnegi, (Sexton, Gervasoni, Brandenburg, 2010)

That's easy!
limagined it in
my head like the
way you write it!
limagined

| know some

different ways to
work that out!

The best way is in

| remember how
to do that!

ldon't kKnow
what to do!

But, | need to
write it down!

I's too hard!

Hoven ve Garelick (2007) Amerika’da yayimlanan Singapur Matematik
(Singapur Math.) isimli ders kitaplarinda 4. ve 8. Simif Ggrencilerinin zor
matematik problemlerinin ¢6ziimiinde bar modeli yaklasimi olarak niteledikleri,
matematik Ogretimimizde g¢ikarma isleminde sembolleri kullanarak yaptigimiz
islemi kavram karikatiirleri ile destekleyerek kullanmislardir. Bu ¢alismada zor
matematik problemlerinin ¢ézlimiinde sembolik diistinmeyi 6grenmeyi saglamayi

amaglamislardir.

Yine ayni kaynaklarda matematik Ogretiminde karikatiir kullaniminin
yaygin oldugu goriilmektedir. Ancak bu karikatiirlerin literatlirde yer alan ii¢ ya

da daha fazla kisinin bulundugu ve olas1 yanlis 6grenmelerin diizenlemede yer
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aldiklari, tartisma ortaminda gegen karikatiirler olarak karsimiza ¢ikmamaktadir.
Bu karikatiirler daha ¢ok sembolik olarak diisiinmeye yardimci olmak amagh
diizenlenmistir. Bu diizenlemelere bir 6rnek Sekil 3’de yer verilmistir.

Sekil 3. Karikatiir kullanimina bir 6rnek. (Singapore Math. 2007:7)

Divide 2 by %

How many thirds are there
in 2 wholes?

2+ 1 =2x%x3
3

Yukaridaki sekilde verilen Kkarikatiirde,problemin ¢6ziimiinde gorsel
diizenleme sembolik diisiinmeye yardimci olmak, rehberlik etmek amacglh

kullanilmistir.

Sekil 4. Karikatiir kullanimina bir 6rnek (Singapore Math. 2007:42).

Samantha bought a fish for $5.25.

She also bought some shrimps for $11.80.
She paid with a $50 bill.

How much change did she receive?

Sekil 5. Karikatiir kullanimina bir 6rnek (Singapore Math. 2007:42).

$50

R

Method 1:

$50 — $5.25 — $11.80 = sl

She received $l change.
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Ondalik kesirlerde ¢ikarma konusu ve aligveris hesaplamalarina iligkin her
iki kazanimin bir arada verildigi kavram karikatiirlerinde problemin (Sekil 4) iki
farkliyolla ¢6ziimiine iliskin fikir veren iki karakterin yer aldig: karikatiirler Sekil
5 ve Sekil 6’da goriilmektedir. Problemin c¢oziimiinde sembolik diisiinmeyle
Ogrenciye yardimci olmasi amacgli konusma balonlarinda sorunun ¢oziimiine

iliskin ipuglar1 yer almaktadir.

Sekil 6. Karikatiir kullanimina bir 6rnek, (Singapore Math, 2007:42)

First, | find the total amount
of money Samantha spent.

Method 2:

$5.25 + $11.80 = $17.05

She spent $17.05 altogether.

$50 — $17.05 = S

She received $ll change.

“DiscoveringMathematics 1A” isimli matematik kitabinda kavram
karikatiirii kullanimina 6. Ve 7. Sinif diizeyinde ii¢ bilinmeyenli denklemlerin
olusturulmasinda yer verilmistir. Karikatiirde (Sekil 7), denklem olusturmak
amagh tartisan iki ¢ocugun denklemdeki katsayr ve sabit terimleri nasil
bulduklarina ve tamimladiklara iliskin iki farkli goriise yer verilmistir. Bu
diizenlemede kavram karikatiirlerindeki gibi tartisma ortaminda olasi yanlis

O0grenmelerin bir arada bulundugu bir kavram karikatiirii diizenlenmistir.

Sekil 7. Kavram karikatiirlerinin matematik 6gretiminde kullanimina bir

ornek. (Keung, Cheng, San, DiscoveringMathematics, Singapore Math, 2007:91)

There are % terma in the | know! The fems e 2a,

wepreasion 24 - 3¢ + 4 - 3 she, dord -3 The
Wwhat are T“tﬂ? cccﬁ'unfg ﬁa. be, 4 are
: & 3und-'rt.:yr_:mlﬁ
| - The eonstant tem is -7
& 'Y .
Al
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Arastirmalarda, kavram karikatilirlerinin ve gorsel oOgelerin aktif olarak
kullanilmas1 6grencilerin dikkatini ¢ekme, 6grenciye farkli bakis acilar1 saglama,
kavram yanilgilarinin belirlenmesinde ve konuya olan ilgiyi arttirarak 6grencilerin
odaklanmasini saglayan 6zelliklerinden dolay: egitimsel faaliyetlerde kullanilmasi

tercih edilen egitim 6gretim etkinlikleri oldugundan bahsedilmistir.

Kavram karikatiirlerinin gerek uluslararas1 gerek wulusal literatiirde
aragtirmalara konu olmaktadir. Yapilandirmaci 6grenme kuramina dayali olan
kavram karikatiirleri ve ¢alisma yapraklarinin literatiir arastirmalarinda 6grenme
tirtinlerinde etkili oldugu fen bilgisi, sosyal bilgiler ve Tiirkge 6gretimi alaninda
yapilan calismalarda goriilmektedir. [lkdgretim birinci kademe matematik
Ogretimi alaninda yapilan c¢alismalar incelendiginde ise kavram karikatiirlerinin

kullanimina rastlanmamustir.

Literatiir taramas1 sonucunda, arastirmanin konusu olan “Ilkdgretim 5.simf
matematik dersinde kavram karikatiirleri ile destekli matematik Ogretiminin,
ondalik kesirler konusundaki akademik basar1 ve kaliciliga etkisi’nin” dogrudan
incelendigi bir arastirma ile karsilagilmamistir. Arastirmada etkililigi arastirilan
kavram karikatiirlerinin matematik Ogretiminde ihtiya¢ duyulan bir arastirma
konusu oldugundan yola c¢ikilarak arastirmanin literatiire katki getirecegi

ongoriilmektedir.
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BOLUM I11

3. YONTEM

Aragtirmanin  bu kisminda arastirma desenine, c¢alisma grubunun
ozelliklerine, arastirmakapsaminda ele alimacak olan bagimli ve bagimsiz
degiskenlere, veri toplama araglarina,calisma kapsaminda kullanilan materyal ve
etkinliklerin hazirlanma siirecine, deneyselislem yolu ve veri ¢oziimleme

tekniklerine yer verilmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Degiskenler arasi iliskilerin kesinlikle saptanabilmesi sonucu kuramlarin
gelistirilebildigi, kontrollii ve ulastigi sonuglarin kesin olmasi nedeniyle de en
giivenilir arastirma olarak kabul edilen arastirmalar deneysel arastirmalardir. (Ural

ve Kilig, 2006)

Deneysel desenler, degiskenler arasindaki neden sonug¢ iliskilerini
kesfetmeyi amaglayan arastirma desenleridir. Arastirmact bu amacini
gerceklestirmek i¢in deneysel degiskenleri manipiile etmek, i¢ gecerligi korumak
icin digsal degiskenleri kontrol altina almak ve bagimli degiskenler iizerinde
O0lcme yapmak durumundadir. (Borg ve Gall, 1989, Hovardaoglu, 2000,
Kerlinger,1973 akt: Biiyiikoztiirk, 2007)

Deneysel desenler literatiirde, gercek deneysel desenler
(trueexperimentaldesigns), yar1 deneysel desenler (quasi-experimentaldesigns) ve
deneme Oncesi desenler (pre-experimentaldesigns) olarak siniflandirilmaktadir

(Biiyiikoztiirk, 2001akt: Tezcan ve Oren, 2008).

Yar1 deneysel calismalar dogal okul kosullarinda program uygulamalari i¢in
uygun bir modeldir. Ozellikle egitim programlarinin etkililigi ve gelistirilmesi ile
ilgili ¢alismalarda kullanilmaktadir (Mujis,2004 akt: Tok ve Seving, 2010).Yar1
deneysel desen, ozellikleegitim alanindaki arastirmalarda, biitiin degiskenlerin

kontrol altina alinmasinin miimkiin olmadigi durumlarda en cok kullanilan
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deneysel desendir (Cohen, Manion ve Marrison,2000akt:Aydede veMatyar,
2009).Yarideneysel desenler arastirma grubunun tesadiifiolarak belirlenmedigi

durumlarda uygulanir(Mcmillan ve Schumacher, 2001 akt: Tok ve Seving, 2010).

Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Deneysel islemin bagimli degisken iizerinde etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak
aragtirmactya yiiksek bir istatistiksel gii¢ saglayan, elde edilen bulgularin neden
sonu¢ baglaminda yorumlanmasina olanak veren ve davranig bilimlerinde siklikla
kullanilan gii¢lii bir desen oldugu sdylenebilir. (Biiyiikoztiirk, 2007). Milli egitim
bakanligi kapsamindaki devlet okullarinda mevcut egitim Ogretim yapisina

miidahale etmeden yapilacak olmasindan 6tiirli bu desen tercih edilmistir.

Biiytikoztiirk (2008),0ntest-sontest kontrol gruplu deneysel desenlerin ayni
gruplar tlizerinde ve daha az denekle siirdiiriilen aragtirmalar olmasi sebebi ile
istatistiksel olarak yiiksek iliski sagladigini ve ekonomik oldugu i¢in avantajh

oldugunu belirtmistir.

On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desende deney ve kontrol
gruplart 6grenci mevcudu olarak birbirine denk iki sinif olarak belirlenmis ve
aragtirma iki smif iizerinde siirdiiriilmiistiir. Deney ve kontrol gruplarinin
belirlenmesinde ogrencilerin bir dnceki donem notlar1 incelenmis ancak bu
notlarin objektif bir degerlendirme saglamayacagi diisiiniilmiis ve Ontest
uygulanarak, smniflar belirlenmeye calisilmigtir. Bu bakimdan gruplarin

OKABT’indenelde ettikleri ortalamalari ile eslestirilmeye calistirilmustir.

Gruplardan biri deney grubu digeri kontrol grubu olarak arastirmaya
katilmiglardir. Deney grubuna 4 hafta (16 saat) siiresince “Kavram Karikatiirleri
Ile Desteklenmis Ondalik Kesir Ogretimi” uygulanmis, kontrol grubuna ise ayni
siire icerisinde matematik dgretimi programinda yer alan yapilandirmaci yaklagim
dogrultusunda ders islenmistir. 4 haftanin sonunda her iki gruba son-test
uygulanmistir. Son-testin uygulanmasindanbir ay sonra kaliciligi 6lgmek igin
OKABT tekrar uygulanmis ve elde edilen veriler gruplar arasinda anlamli bir

farklilik olup olmadigini belirlemek amacgli sonuglar SPSS15.0 programina
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girilerek yorumlanmistir. Bu asamalara bagli olarak arastirma deseni asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablol. Arastirmada kullanilan deney deseni

Grup On-test Islem Son-test Zaman Kalhcihk

D (Deney) ODl XD] OD3 1 ay OD5
K
Oxk2 X2 Oxk4 l ay Oks
(Kontrol)

Op1: Deney grubu on-testi

Okz: Kontrol grubu 6n-testi

Xpi:Kavram karikatiirleri ile desteklenmis matematik dgretim siireci
Xxo2:Yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda matematik 6gretim siireci
Ops3: Deney grubu son-testi

Oka. Kontrol grubu son-testi

Ops. Deney grubu kalicilik testi

Oks. Kontrol grubu kalicilik testi

3.2. Calisma Grubu

Arasgtirmada c¢aligma yapilacak smiflarinin  se¢iminde basit segkisiz
ornekleme tekniginden faydalanilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki
ogrencilerin se¢iminde ise okul ortamindaki sinif yapisin1 bozmamak amacl her
iki grubu eslestirecek sekilde 6n test sonuclarini degerlendirilmistir. Eslestirme
isleminde calisma grubunda yer alan O6grencilerin her iki grupta esit olarak
dagilmasimi engelleyecek olan diger 6grenciler arastirma siirecinde yer almiglar
fakat sonuclar1 aragtirma sonuglar igerisinde degerlendirilmemistir. Arastirma bu

yoniiyle de yar1 deneysel tiir olarak tanimlanmaktadir.
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Aragtirma yar1 deneysel bir aragtirma olmasi sebebi ile arastirmaya katilan
ve arastirma sonuglarmin genellenecegi 6grenci gruplarii tanimlamada evren ve
orneklem tanimlar1 kullanilmamis, ¢alisma grubu tanimi kullanilmistir. Kabaca ve
Erdogan (2007) arastirmalarinda, deneysel ¢alismalarin tamamina yakininda evren
ve orneklem ikilisinin kullanilarak yanlis genellemelere gidildigini belirtmiglerdir.
Deneysel arastirmalarin asil amacinin ulasilan sonuglar1 bir evrene genellemek
olmadigint sonuglarin sadece uygulama yapilan gruplara ait oldugunu ve
uluslararasi literatiirde yer alan deneysel arastirmalarda, evren 6rneklem yerine,
katilimcilar (participants) veya ¢alisma grubu (studysample) gibi ifadelerin tercih
edildigini belirtmektedirler. Bu nedenle arastirmada evren ve Orneklem yerine

calisma grubu tanimlamasi kullanilmistir.

Arastirmanin uygulamas1 2010-2011 egitim 6gretim yil1 igerisinde Izmir ili
Torbali ilgesine bagli Ayrancilar Beldesinde bulunan, Ayrancilar ilkogretim
Okulunda 6grenim goren 5. sinif O6grencileri ile siirdliriilmiistiir. Arastirmanin
calisma grubunu Ayrancilar ilkégretim Okulu’nda 6grenim goren 5. smif

ogrencilerinden seckisiz atama yontemiyle belirlenen 6grenciler olusturmuslardir.

Arastirmanin 6rnekleminin belirlendigi Ayrancilar Beldesi fabrikalagsmanin
fazla oldugu sosyokiiltiirel olarak alt gelir sinifina sahip ve siirekli gé¢ alan bir
yapiya sahiptir. Bu durum O&grenci degisiminin de fazla olmasina neden

olmaktadir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrenci Ozellikleri

Cinsiyet
Grup Mevcut
Kiz Erkek
Deney 30 12 18
Kontrol 30 12 18
Toplam 60 24 36

Deney ve kontrol siniflarinin belirlenmesinde 5. Sinif 6grencilerine pilot

uygulamasi yapilmis, gegerlilik ve gilivenirlik degerleri belirlenen “Ondalik
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Kesirler Akademik Basar1 Testi” uygulanmistir. Uygulama bes tane 5. simif
subesine uygulanmis ve uygulamanin sonucunda bes sinifin ortalamalari
karsilagtirilmistir. Karsilastirma sonucunda sinif ortalamalari1 arasinda anlamli bir

fark bulunmayan 5-C sinifi kontrol ve 5-D sinifi deney sinifi olarak belirlenmistir.
3.3. Veri Toplama Araclar

Bu boliimde veri toplama araglarinin gelistirilmesi ve kullanim yerlerine
iligkin bilgiler verilmektedir. Arastirmada veri toplama araci olarak Ondalik
Kesirler Akademik Basar1 Testi, Kavram Karikatiirii Etkinlik Yapraklari, Kavram

Karikatiirlerine Iliskin Goriis Formu kullanilmustir.
3.3.1. Ondalik Kesirler Akademik Basar1 Testi (OKABT):

Ondalik kesirler konusundaki akademik basariy1 ve kalicilignt 6lgmek
amacli, arastirmaci tarafindan 52 soruluk, coktan se¢meli bir basar1 testi
gelistirilmistir. Test gelistirme siirecinde testin kapsam gecerliligi, yap1 gecerliligi

ve goriiniis gecerliligini saglamasi amagli uzman goriigiine bagvurulmustur.

Akademik Basar1 Testinin hazirlama siirecinde,ondalik kesirler ve ytlizdeler
konusunun hedef kazanimlari segilerek belirtke tablosu hazirlanmistir. Ondalik
kesirler ve ylizdeler konusu 9 tane hedef kazanim igermektedir. Belirtke
tablosunda bulunan her kazanimi 6lgecek maddeler i¢in alan taramasi yapilmistir.
Bu asamada; DPY smavinda ¢ikmis sorular ve alanda bulunan kaynak kitaplar
taranarak, sorular aragtirilarak, kazanimlar1 6lgecek test maddeleri hazirlanmistir.
Hazirlanan test maddeleri uzman goriisiine sunulmus ve bu goriislere gore
diizeltmeler yapilmis ve testin 6n uygulama formu hazir hale getirilmistir.
Olusturulan test, kazanimlara 6n kosul olusturabilecek 52 adet ¢oktan segmeli test
sorusu igermektedir. 52 soruluk testin maddeleri dl¢tiikleribeceri diizeylerine gore
siniflandirilmistir. 52 maddelik testin 47 tanesi kavrama basamaginda yer alirken

5 tanesi uygulama basamaginda yer almistir.

Uzmanlarin onerileri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak 52
maddeden olusan bagari testinin 6n uygulamasi ondalik kesirler konusunu daha

onceden 6grenmis olan ve su anda altinci sinifta 6grenim goren 182 grenciye iki
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oturum halinde uygulanmistir.On uygulamanin ardindan 6grencilerin verdikleri
cevaplar TAP (Test Analysis Program) bilgisayar programina girilerek analiz

edilmistir.

Yapilan analiz sonucunda basar1 testinin 6n uygulama formunda madde
ayirt ediciligi ve madde giiclik dereceleri dikkate alinarak hazirlanan 52
maddenin giivenirligi ile ilgili olarak, Kuder-Richardson 20 (KR-20) formiilii
kullanilmis ve testten 0,89 (r) giivenirlik katsayisi elde edilmistir. Elde edilen
giivenirlik katsayr degerinin alan yazinda yer alan degerlere gore kabul edilen

aralikta bir deger oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.0n Uygulama Testinin Istatistiksel Degerleri

Soru sayisi n KR-20 SS
52 182 0,89 8,96
Ayirt Ayirt Ayirt Ayirt Ayirt
ediciligi ediciligi ediciligi ediciligi ediciligi
0.20’nin 0.20-0.30 0.30-0.40 0.40-0.50 0.50 ve
Alti arasi arasi arasi uzeri
2 madde 7 madde 11 madde 15 madde 17 madde

Erkan ve Gomleksiz’e (2008) gore, testin giivenirlik katsayis1 1’e yaklastigi
oranda testin glivenirligi yiiksektir.Yildirim’a (1999)gore ise “aragtirmanin amact
iki grubu, 6l¢cmeye konu nitelik yoniinden mukayese etmekse giivenirlik katsayisi

r=0.70 hatta 0.60 degeri normal sayilabilir.” (akt:Ozy1lmaz Akamca, 2003)

Bunlara bagli olarak OKABT’ninén uygulamasinda elde edilenr=0,89
glivenirlik katsayisi testin arastirmada kullanilmasi i¢in yeterli oldugunu

gostermektedir.

OKABT’nin6n uygulama sonuglarina gore testte kazanimlari karsilayan
bazi maddelerin madde ayirt ediciligi ve madde giicliigli degerleri testin

uygulamasina yeterli diizeyde bulunmus bazilar1 ise diisiik degerlere sahip
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olduklar1 ve kazanimlar1 6lgme yeterliligine sahip olmadiklar1 6ngoriilmiistiir. Bu

nedenle yeterli degerlere sahip olmayan maddeler testten ¢ikarilmistir (Ek1,Ek?2)

Madde analizi yapilirken kabul goéren degerler, literatlir arastirmalarinda

karsilagilan ve alan yazindaki ¢esitli kaynaklarda su sekilde yer almaktadir.

Gomleksiz’e (2008) gore madde giigliik indeksi 1,00’e yakin ise madde
giicliik diizeyi kolay, 0,50 civarinda ise orta diizeyde, 0,00’a yakin ise zor bir
madde oldugu anlasilir. Bulunan indeksin, 0,50 civarinda olmasi ise maddenin
orta giiclilkte oldugunu belirtir. Maddelerin orta giicliikte olmasi, giivenirligi
artirici rol oynadigindan nihai test i¢cin daha ¢ok orta giicliikteki maddelerin

secilmesi gerekir. (Gelbal, 2004akt: Gomleksiz, 2008)

Madde giicliik indeksi Tekindal’a (2010) gore, 0,20 ile 0,80 arasinda
olmalidir. Testi olusturan sorularin ¢ogu orta giiglilkte olmali, giicliik diizeyi

azaldikca ve ¢ogaldik¢a soru sayist da azaltilmalidir.

Ozgelik'e (1989) gore ise "ayiriciligi 0.20 ile 0.30 olan maddeler testte
kullanilabilir niteliktedir. Ayiriciligi 0.30 ile 0.40 arasinda olan maddeler iyi,
ayriciligt 0.40'dan yiiksek olan maddeler ise c¢ok iyi sayilabilir. Ayiricilig
0.20'den kiiciik olan maddeler gelistirilerek kullanilabilir. Ayiriciligr eksi (-) olan
maddelerin testte hi¢ kullanilmamasi gerekir." On uygulama testinde yer alan 3.
ve 49. maddelerin ayirt edicilik degerleri negatif (-) deger olduklar1 icin teste
alinmamuiglardir (EkS).

Kazanimlar1 6lgmesi amaglanan maddelerin madde ayirtedicilik ve madde
giicliik indeksleri incelendiginde madde giigliigii 0,50 civarina yakin, madde
ayirtediciligi +1.00’e yakin maddeler degerlendirilmistir. Her iki degisken

acisindan da belirtilen degerlere yakin olan maddeler teste alinmistir.

OKABTortalama giiclik degeri acisindan incelendiginde testin geneline
iliskin fikir elde edilebilir. Hazirlanan 6n uygulama testinin 6n uygulama
sonuclarina gore hesaplanan ortalama giicliik degeri 0,61 olarak hesaplanmustir.
Tekindal’a (2010) gore bir test gelistirilirken Olgiilen 6zellik agisindan bireyler

aras1 farkliliklar1 daha iyi ortaya koyabilmesi agisindan, orta gligliikkte olmasina
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0zen gosterilmelidir. Erkan ve Gomleksiz’e (2008akt: Yilmaz, 1998) gore testin
ortalama gii¢liigii 0,50’den biiylik ise O6grencilerin ¢ogunlugu o6gretilen konulari
ogrenmisler,6gretim yeterlidir. Test giicliik diizeyi bakimindan 0,61 giicliik diizeyi

ile kolay sorulardan olugmustur.

On uygulama sonuglarma gore ayirt ediciligi ve madde giicliigii yiiksek olan
maddelerden bazilarinin ayni kazanimi Olgtiikleri goriilmiistiir. Bu nedenle ayni
kazanimi 6lgen maddelerden ayirt edicilik degeri yiiksek olan ve madde gii¢ligi
degerleri orta giicliikkte olanlar maddeler teste alinmistir. Ayirt edicilik degeri
diisiik olan ve madde giigliigii degerleri ¢ok yiiksek ya da c¢ok diisiik olan

maddeler teste alinmamustir.

Pilot uygulamas1 yapilan testte yer alan 52 maddeden,20 madde testten
cikarilmigtir. Uygulama siirecinde 6n test, son test ve kalicilik testi olarak
kullanilacak olan teste 32 adet soru se¢ilmistir. On uygulama ve uygulamaya hazir
hale gelen maddelerin analiz degerleri Ek 5’te yer almaktadir. On uygulama ve
uygulamada kullanilan maddelerin belirtke tablolarina ise Ek3 veEk4’te yer
verilmigtir. Testte bulunan sorularin Bloom taksonomisine gore dagilimi agagidaki

gibidir.

Tablo 4. Uygulamada Yer Alan Sorularin Bloom Taksonomisine Gore Diizeyleri

ve Madde Sayilart
Bloom Madde Madde
Taksonomisine Seg:i"minden Seciminden
Gore Once Sonra
Basamaklar Soru Sayisi Soru Sayisi
Bilgi 0 0
Kavrama 47 29
Uygulama 5 3
Analiz 0 0
Sentez 0 0
Degerlendirme 0 0
Toplam 52 32
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Pilot uygulamanin ardindan uygulamaya hazir hale gelen basari testinin
kalan 32 maddesi tekrar analiz edilerek testin gecerlik ve giivenirlik degerleri
belirlenmigtir. Yapilan analizler sonucunda testin madde giivenirligi Kuder-
Richardson (KR 20)formiilii ile analiz edilmis ve madde giivenirlik degeri 0,86
olarak belirlenmistir. 32 maddelik testin madde giicliik indeksi0,63 madde ayirt

ediciligi 0,45 olarak analiz edilmistir.

Tablo 5. Uygulama Testinin Istatistiksel Degerleri

Soru sayisi n KR-20 SS
32 182 0,86 6,24
Ayirt Ayirt Ayirt Ayirt Ayirt
ediciligi ediciligi ediciligi ediciligi ediciligi
0.20’nin 0.20-0.30 0.30-0.40 0.40-0.50 0.50 ve
Alti arasi arasi arasi iizeri
0 0 7 8 17

3.3.2. Kavram Karikatiirii Etkinlik Yapraklar:

Aragtirmanin veri toplama araglarindan birisi de Kavram Karikatiirii
Etkinlik Yapraklaridir. Kavram Karikatiirii Etkinlik Yapraklari’nin gelistirilirken
Concept Cartoons in Mathematics Education (Millgate House Education, 2008)
isimli kitap arastirmaya kaynaklik etmistir. Kitap uygulama yapilacak olan 5.
Sinif diizeyindeki 6grencilerin yas araligina uygun olacak sekilde gorsellere yer
vermektedir. Kitapta matematik Ogretiminde, 10-11 yas araliginda bulunan
ogrencilerin seviyesinde uygun sekilde hazirlanmis 128 adet kavram karikatiirii
bulunmaktadir. Arastirmada kullanilacak olan kavram Kkarikatiirlerinin
gelistirilmesinde kitabin ondalik kesirler kisminda bulunan karikatiirlerden ve

bunlarin yani sira diger boliimlerde yer alan karikatiirlerden faydalanilmistir.

Karikatiirler, programda yer alan ondalik kesirler ve yiizdeler konusunun 9
hedefini kazandirmak amagh diizenlenmistir. Karikatiirlerin kiminde birebir ¢eviri

yapilmis, kiminde ise karikatiirlerdeki gorsele ve kazanimlara uygun
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metinlerkarikatiirlere dahil edilmistir. Kitabin yabanci literatiirde kullanim sekli
bireysel bir calisma kitab1 niteliginde olmasi sebebi ile karikatiirlerde yer alan
karakterlere herhangi bir isim verilmemistir. Arastirma kapsaminda sinif i¢inde
olusacak tartigma ortaminda tartismaya kolaylik getirmesi adina karakterlerin her

birine bir isim verilmistir.

Dokuz hedefin kazandirilmasinda 15 adet Kavram Karikatiiri
diizenlemesinden yararlanilmistir (Ek 6). Hedeflerin zorluk diizeylerine gore bazi
kazanimlarda iki bazi kazanimlarda bir karikatiir kullanilmistir. Karikatiirlerin
ogrenciler diizeyinde anlasilma durumunu belirleyebilmek bir Onceki egitim
Ogretim yilinda 5. Smif 6grencisi olan 6. Smif 6grencileriyle goriigme miilakati
diizenlenmistir. Bu  miilakatta  karikatiirlerin  onlar agisindan  nasil
degerlendirildigine iliskin bazi sorular yoneltilmis, onlardan alinan cevaplar
dogrultusunda hareket edilerek Kkarikatiirler yeniden incelenmistir. Ogrenciler
tarafindan belirtilen goriiglere gore karikatiirlerin algilanmasina iligkin herhangi
bir sorun olmadigi, karikatiirlerin rahatlikla anlasilabildigi belirtilmistir.
Karikatiirlerde verilen diyaloglarin anlasilmasinda bir sikintt olmadigini

belirtmiglerdir. (Ek 8)

3.3.3. Kavram Karikatiirlerine iliskin Goriis Formu:

Ogrencilerin siire¢ sonunda karikatiirlere iliskin goriisleri almak igin
hazirlanmis olan bu formda Ogrencilerin, karikatiirlere desteklenmis matematik
dersine yonelik goriislerini kisa birer ifadeyle belirtmeleri istenmistir. Aragtirmaya
iliskin elde edilen sozel wveriler betimsel ve icerik analizi yapilarak
degerlendirilmistir. Betimsel analiz, verilerin arastirma sorular1 dikkate alinarak
sunulmasina olanak verir (Yildirnm ve Simgek, 2005). Goriisme formunda
ogrencilere “Sizlerle dort haftalik bir siiredir matematik derslerini kavram
karikatiirleri ile isledik. Kavram karikatiirleri ile isledigimiz matematik dersleri
hakkinda goriislerinizi birkag¢ ciimle ile ifade edebilir misiniz?”’(Ek 9) sorusuna
goriislerini belirtmeleri istenmistir. Gortis formunun gecgerlik ve giivenirlik
calismast amacgli uzman goriisiine basvurularak hazirlanmis ve arastirmanin

amacina uygun olarak kullanimi uygun goriilmiistiir.
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3.4. Veri Coziimleme Teknikleri

Aragtirmada Olgeklerden elde edilen nicel veriler {izerinde SPSS 15,0
programi kullanilarak istatistiksel analizler gerceklestirilmistir. Nicel veriler
tizerinde aritmetik ortalama, standart sapma hesaplanmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin dn-test, son-test ve kalicilik testleri arasindaki farkliliklar Iliskisiz

Orneklemler t-Testi ile gerceklestirilmistir.

3.4.1.1liskisiz (Bagimsiz) Orneklemler t- Testi (IndependentSamples t-
Test):

Altunisik ve arkadaslar1 (2010) bagimsiz t-Testini, sosyal bilimlerin bir¢ok
alaninda farkli evrenlerden (ana kitlelerden) gelen kisiler arasinda karsilastirmalar
yapmak amagli kullanildigin1 belirtmis ve t-Testini sadece iki grup arasinda

karsilastirma yapmaya imkan taniyan bir analiz olarak agiklamistir.

Biiyiikoztiirk (2007) ise “iligkisiz Orneklemler igin t-Testi, iki iliskisiz
orneklem ortalamalar1 arasindaki farkin manidar olup olmadigini test etmek igin

kullanilir” seklinde tanimlamustir.

Deney ve kontrol grubu O&grencilerinin siirecin  baslangicinda ayni
matematik basar1 diizeyine sahip olup olmadiklarin1 ve arastirmaya katilan
Ogrencilerin son testten almis olduklar1 puanlar arasinda anlamli farklilik olup

olmadigini incelemek amaciyla bagimsiz t-Testinden yararlanilmistir.

3.4.2.1liskili Orneklemler (Tekrarh Olgiimler) icin ANOVA (One-Way
ANOVA forRepeatedMeasures):

Bu teknik, iki ya da daha ¢ok iligkili 6l¢iim setlerine ait ortalama puanlarin
birbirinden anlamli bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini test eder
(Biiyiikoztiirk, 2007). ANOVA testi sonuclari, sadece, karsilastirma yapilan
gruplar (3 veya daha fazla sayida olabilir) arasinda herhangi bir farkin olup

olmadigin1 gostermekle beraber, bu farklili§a sebep olan grubun hangi grup veya
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gruplardan kaynaklandigi konusunda bilgi vermemektedir. Bu amagla tek faktorli

ANOVA testi uygulamak gerekir ( Altunisik ve ark, 2010).

S6z konusu analiz yontemlerinden farkli olarak aragtirmada kullanilan bagka
analiz yontemleri de bulunmaktadir. Bunlardan birincisi Kolmogorov—Smirnov Z
analizidir. Bu analiz arastirma verilerinin normal dagilima uyup uymadigin
anlamak icinyapilmistir. ikincisi ise Cok Yonlii Kovaryans analizidir.Deney ve
kontrol gruplari arasinda Ontest ortalama puanlarina gore diizeltilmis sontest ve
kalicilik dlgtimlerinde farklilik olup olmadigi ¢ok yonlii kovaryans analizi yaparak

belirlenebilmektedir.

3.4.4. Nitel Veri Analizi

Arastirmada Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen nitelveriler
lizerinde nitel veri analizi gerceklestirilmistir. Veriler kodlanip, frekanslari
hesaplanmis ve tablolastirilmistir. Yapilan goriismelerde Ogrencilere sunulan
goriisme formlarinda 6grencilere, “Karikatiirlerle ders islemek nasildi? Birkag
ctimle ile agiklar misiniz?” sorusuna verdikleri yanitlarin kodlanarak frekanslarina
ve ylizde dagilimlarina bakilmistir.

Verilerin kodlanmasi asamasindakatilimcilarin ifade ettikleri kelime/kelime
gruplar1 oncelikle tercih edilmistir.Ancak, katilimcilarin belirtikleri kelime veya
kelime gruplar1 kodlama i¢in uygunolmadiginda aragtirmaci onlarin goriislerini en
iyl yansitacak kelimeleri kodlamistir (Patton, 2002 akt: Ersoy, 2010).
Belirtilenkelime/kelime gruplarinin kodlama i¢in uygun olmadigr durumlarda
arastirmaci belirtilen gortisleri ilgisiz sinifi altinda toplamistir. Goriisme formu

ornekleri Ek 10°da sunulmustur.

3.5.Deneysel islem Siireci

Deneysel islem siireci baslamadan once OKABT’nin gegerlilik ve
giivenirlik ¢alismasi yapilarak uygulamaya hazir hale getirilmistir. Ondalik
kesirler konusuna paralel olarak hazirlanan kavram karikatiirleri de uzman

goriisleri ¢ercevesinde gelistirilerek uygulamaya hazir hale getirilmistir.
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Kullanilacak materyaller uygulamaya hazir hale getirilmis ve c¢ogaltilmistir.

Aragtirmaci iinite boyunca siirece aktif olarak katilmis ve silireci yonetmistir.

Arastirmada On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
kullanilmisolup arastirmanin deney ve kontrol gruplari Ayrancilar ilkogretim
Okulu besinci siif 6grencilerinden belirlenmistir. Uygulama oncesinde biitiin
besinci smf Ogrencilerine OKABT uygulanarak deney ve kontrol gruplari
belirlenmistir. Ardindan ortalamalar1 birbirine en yakin iki sinif deney ve kontrol
grubu olarak secilmistir. Deneysel islem siirecinde kontrol grubuna Matematik
O0gretim programinda belirtilen ve ders kitabinda Onerilen etkinlikler gbz oniine
almarak aynen uygulanmistir. Deney grubunda ise s6z konusu Ogretim
programinda ve ders kitabinda yer alan etkinliklerin yani sira arastirmact
tarafindan gelistirilen kavram karikatiirlerine dayali etkinlikler kullanilmistir.
Deney grubundaki derslerde smif i¢inde kavram karikatiirlerine dayali tartisma
ortami olusturulurken 6grencilere dogru cevap dogrudan verilmeyerek ozellikle
kendi iglerinde tartismalart saglanmisve arastirmact sd6z konusu tartigmalari
yonlendirmistir. Kontrol ve deney grubundaki dersler toplamda 16 ders saati (4
hafta) siireyle devam etmistir. Dort haftalik 6grenme siireci sonrasinda hem deney
hem de kontrol grubunda yer alan ogrencilere OKABT uygulanmistir. Bu
uygulamanin ardindan 1(bir) ay sonra kavram karikatiirii kullaniminin kalicilik
tizerindeki etkisini test etmek amacli OKABT tekrar uygulanarak deneysel

uygulama silireci tamamlanmistir.
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BOLUM IV

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu kisminda arasgtirma problemine ait alt problemler
incelenerek yiiriitiilen istatistiksel analizler sonucunda elde edilen bulgulara ilgili

basliklar altinda yer verilmistir.
4.1. Birinci alt probleme ait bulgular ve yorumlar

Arastirmanin ilk alt problemi “Akademik basari Olglimiinde deney ve
kontrol gruplarinin ontest ortalama puanlart arasinda 6nemli bir fark var midir?”
seklinde ifade edilmistir. Bu alt problemin amaci deney ve kontrol gruplarinin
akademik basar1 diizeylerinin arastirma basinda birbirine benzer niteliklerde olup
olmadiklarin1 kanitlamaktadir. Bu amagla da deney ve kontrol gruplarinin ontest
Ol¢iimlerde akademik basari ortalama puanlarinda O6nemli farkliligin var olup
olmadig1 bagimsiz orneklemler i¢in #-testi analiziyle incelenerek elde edilen

bulgulara asagida yer verilmistir.

Tablo 6. Deney ve kontrol gruplarinin ontest olgiimlerine ait matematik akademik

basarilari icin t-testi tablosu

Grup n X ss t sd p
Deney 30 16,53 6,44 ,097 58 ,923
Kontrol 30 16,40 3,97

Deney ve kontrol gruplarmin ontest matematik akademik basarilar
arasinda onemli farkliliklarin var olup olmadig1r bagimsiz 6rneklemler igin z-testi
analiziyle incelenmistir. Bagimsiz Orneklemler igin #-testi analizi Oncesinde
parametrik testlerin varsayimsalkriteri olan normallik varsayiminin karsilanip
kargilanmadig1r Kolmogorov-Smirnov Z analizleriyle deney ve kontrol gruplarinin
ortalama puanlarinda incelenmistir. Elde edilen sonuglara goére deney
(KolmogorovSmirnov Z= ,593, p= ,873) ve kontrol (KolmogorovSmirnov Z=

,705, p=,702) gruplarinda normallik varsayiminin karsilandig1 belirlenmistir. Bu
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sonu¢ dogrultusunda da deney ve kontrol gruplarinin Ontest matematik
basarilarinda 6nemli farkliliklarin var olup olmadigi parametrik tekniklerden olan
bagimsiz 6rneklemler i¢in #-testiyle incelenerek deney grubunun Ontest matematik
basarist ortalama puanlariyla (%= 16,53, ss.= 6,44) kontrol grubunun matematik
basaris1 ortalama puanlart (¥*= 16,40, ss.= 3,97) arasinda istatistiksel olarak
onemli bir farkin var olmadigi belirlenmistir (30= ,097, p= ,923). Bu bulgu
dogrultusunda deney ve kontrol gruplarinin Ontest Olglimlerinde matematik
basarilarinin benzer diizeyde oldugu belirlenmistir. Yapilan analizler sonucunda
arastirmanin ilk alt problemi deney ve kontrol gruplarinin 6ntest ortalama puanlari

arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark olmadigin1 géstermektedir.
4.2. Tkinci alt probleme ait bulgular ve yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt problemi kavram karikatiirleri ile destekli
matematik 6gretiminin, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin matematik basari
ve kalicilik diizeylerini belirlemeye yonelik olarak “Kavram karikatiirleri ile
destekli matematik 6gretimi goren deney grubu dgrencilerinin sontest ve kalicilik
testi akademik basarilar ile bu egitime katilmayan kontrol grubu &grencilerinin
sontest ve kalicilik testi akademik bagarilar1 arasinda deney grubu lehine 6nemli
farkliliklar var mudir?” seklinde belirlenmistir. Bu alt problemi incelemek

amaciyla yiiriitiilen istatistiksel analizlere ait ¢iktilar asagida sunulmustur.
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Tablo 7.Deney ve kontrol grubundaki ogrencilerin matematik basarilar: ontest,

sontest ve kalicilik testleri betimsel istatistik sonuclar

%95 GA %95 GAorak
Grup*  Olgiim X ss. ¥ sh YT Tst T’mak Mok 10 Tot
sinir sinir siir siir
Deney Ontest 16,53 6,44 24,02 1,0 21,98 26,05 23,15 83 21,50 24,80
Grup; Sontest 24,07 5,69 22,28 ,90 20,46 24,09
Kalicilik 22,33 5,62
testi
Kontrol Ontest 16,40 3,97 19,34 1,0 17,31 21,37 19,41 ,83 17,76 21,06
Grup; Sontest 19,30 7,40 19,48 ,90 17,66 21,29
Kalicilik 19,43 7,06
testi
Toplam  Ontest 16,47 5,30
Grup; Sontest 21,68 6,97
Kalicihk 20,88 6,49

testi

"Grupin= 30, Grupin= 30, Grup;.; n= 60

Betimsel istatistik bulgularina gdére deney ve kontrol gruplarinin ontest,

sontest ve kalicilik testi matematik basarilart ortalama puanlar1 arasinda

farkliliklar bulunmaktadir. Deney grubundaki 6grencilerin Ontest matematik

basarilar1 6l¢imlerinden sonraki sontest matematik basarilari Olgiimleri kontrol

grubundaki Ogrencilerin matematik basarilar1 sontest matematik basarilari

Ol¢limlerine gore gozle goriiliir bir bigimde daha yiiksektir. Bu farklilik kalicilik

testinde de deney grubu lehine devam etmektedir. Deney ve kontrol gruplarinda

matematik basarilar1 dntest, sontest ve kalicilik testi olmak tizere ii¢ farkli 6l¢iime

gore diizenlenen sinama grafigi asagida yer almaktadir.
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Sekil 8. Deney ve kontrol grubunun matematik basarilari ortalama puanlarina ait
ontest, sontest ve kalicilik testi eksenli ¢izgi grafigi

- Grup
Dervey
© Hartrol
24- P
.'ll....
'll
22
."I-..
20 .l
.'lll.-.
.'I.-.
187
'll
167
T T T
Ontest Sontest Kahcoilk Testi

Deney ve kontrol grubunun matematik basarilar1 diizeylerine ait Ontest,
sontest ve kalicilik testi eksenli ¢izgi grafigi incelendiginde ontest 6lgiimiinde
deney ve kontrol grubunda yer alan ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin matematik
basarilar1 diizeylerinin ayn1 noktada kesistigi diger bir ifadeyle birbirine ¢ok yakin
hatta ayn1 diizeyde olduklar1 gozlenmektedir. Kavram karikatiirleri ile destekli
matematik Ogretim sonrasinda ise deney grubunun matematik basari diizeyinin
sontestte kontrol grubunun matematik basar1 diizeyine gore daha biiyiik sicrama
gosterdigi anlagilmaktadir. Kalicilik testinde ise kontrol grubunun matematik
basarisinin sontest dl¢limiindeki matematik basaris1 diizeyiyle hemen hemen ayni
diizeyde oldugu bununla birlikte deney grubunun kalicilik testi matematik basarisi
diizeyinin sontest matematik basaris1 diizeyine gore diisiis gosterdigi ancak yine
de deney grubundaki ilkdgretim 5. siif Ogrencilerinin matematik basarisi
diizeylerinin kontrol grubunda yer alan ilkdgretim 5. sinif 6grencilerin matematik

basarist  diizeylerinden daha yiliksek diizeyde oldugu goriilmektedir.
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Betimselistatistik ve ¢izgi grafigi sonucunda kavram karikatiirleri ile destekli
matematik 6gretiminin yiiriitildiigii deney grubunun matematik basarisinin artis
gosterdigi anlagilmakla birlikte bu artisin deney grubu lehine 6nemli olup
olmadiginin incelenmesi gerekmektedir. Bu sebeple de alt problemi incelemeye
yonelik olan tekrarli 6lgiimlerde ¢cok yonlii kovaryans analizi yapilarak elde edilen

sonuclara asagida yer verilmistir.

Cok degiskenli istatistiklerin bir takim varsayimsalkriterleri karsilamasi
zorunludur. Bu sebeple de oncelikle cok degiskenli istatistiklerde Sngdriilen
varsayimsalkriterlerden olan normallik varsayimi Kolmogorov-Smirnov Z testi
analizleriyle matematik basarilar1 degiskenine yonelik deney ve kontrol gruplari
icin incelenmistir. Deney grubunun matematik basarisi Ontest (Kolmogorov-
Smirnov Z=,593, p=,873), sontest (Kolmogorov-Smirnov Z= 1,092, p=,184) ile
kalicilik testlerine (Kolmogorov-Smirnov Z= ,450, p= ,987) ve kontrol grubu
matematik basarilart ontest (Kolmogorov-Smirnov Z= ,705, p= ,702), sontest
(Kolmogorov-Smirnov Z= ,705, p= ,701) ile kalicilik testlerine (Kolmogorov-
Smirnov Z=,1,346, p= ,053) ait ortalama puanlarin normal dagilim 6nem diizeyi
olan ,05 iizerinde 6nem diizeylerine sahip olduklar1 diger bir ifadeyle matematik
basarilar1 Ol¢limlerinin normallik gosterdigi belirlenmistir. Bir sonraki adimda
gruplar icin regresyon egimlerinin esitligi (homogeneity of regressionslopes)
incelenmistir. Arastirma katilimcilarinin matematik basarilar: sontestleri tizerinde
grupxontest ortak etkisinin anlamsiz oldugu (F;.3= 1,210, p= ,306) baska bir
ifadeyle deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin matematik basarilari
Ontestlerine dayali olarak sontest ve kalicilik testi matematik basarilari
yordanmasina ait regresyon dogrular1 egilimlerinin esit oldugu bulunmustur. Bu
bulgu tekrarli 6l¢iimler i¢in ¢cok yonlii kovaryans analizinin yapilabilecegine isaret
etmektedir. Bunun i¢inde diger kriterler olan kovaryans matrislerinin esitligi
incelenerek kovaryans matrislerinin esit oldugu bulunmustur (Box M= 2,166, F;.
60s520= 1,136, p=,291). Ayrica hata varyanslarinin esitliginin Levene testlerine
gore sontest (Fi.ss= ,029, p= ,866) ve kalicilik testinde (Fi.ss= ,618, p= ,435)
saglandig1 tespit edilmistir. ~ Sonu¢ olarak deney ve kontrol gruplarinda
varsayimsalkriterlerin karsilandigi gozlenerek tekrarli dlglimler i¢in ¢ok yonlii

kovaryans analizi yapilarak elde edilen sonuglar asagida yer verilmistir.
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Tablo 8. Matematik Basarilar: Ontest Ortalama Puanlarina Gére Diizeltilmis
Matematik Basarilar: Sontest ve Kalicilik Testi Ortalama Puanlarinin Deney ve

Kontrol Gruplarina Ait Tekrarli Olgiimler Igin Cok Yonlii Kovaryans Analizi

Sonuclar:

Kareler Kareler )
Varyansin kaynagi sd F p n

toplam ortalamasi
Gruplar arast
On test (Reg.) 1723,853 1 1723,853 42,304 ,000% ,43
Grup 418,950 1 418,950 10,281 ,002* ,15
(Deney-Kontrol)
Hata 2322,680 57 40,749
Gruplar igi
Olgiim 12,607 1 12,607 ,849 ,3601 -
(Ontest-Sontest-Kalicilik)
Ol¢iim X Ontest 5,417 1 5,417 ,365 ,548 -
Hata 846,250 57 14,846
* p<,050

“Kavram karikatiirleri ile destekli matematik 6gretimi géren deney grubu
Ogrencilerinin sontest ve kalicilik testi akademik basarilar1 ile bu egitime
katilmayan kontrol grubu ogrencilerinin sontest ve kalicilik testi akademik
basarilar1 arasinda deney grubu lehine 6nemli farkliliklar var midir?” seklinde
belirlenen ikinci alt problemi incelemek amaciyla yapilan analizler sonucunda
matematik basarist Ontest ortalama puanlarimin matematik basarisi sontest ve
kalicilik testi ortalama puanlarinin 6nemli bir yordayicist oldugu belirlenmistir
(Fis7= 42,304, p=,000). Bu sonu¢ grup ayrimi yapilmaksizin 6grencilerin dntest
matematik bagarilar1 ortalama puanlarinin sontest ve kalicilik testi matematik

basarilarinin 6nemli bir yordayicisi oldugunu gostermektedir.

Gruplar i¢indeki sonuglar incelendiginde Ontest, sontest ve kalicilik testi
olarak Ol¢limler arasindaki farkliliklarin 6nemli olmadig (F;.s7= ,849, p= ,361),

Olctimlerin ontest (Fis7= ,365, p= ,548) ve grupla olan (F,s7= 1,780, p= ,187)
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etkilesiminin anlamli olmadig1 anlasilmistir. Deneysel islem kavram karikatiirlii
destekli matematik Ogretiminin etkilerinin incelendigi tekrarli 6l¢timler i¢in ¢ok
yonlii kovaryans analizi sonuglarina gore ise matematik basaris1 Ontest ortalama
puanlarina gore diizeltilmis matematik basaris1 sontest ve kalicilik testi ortalama
puanlarinda deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli farkliligin bulundugu

belirlenmistir (F;s;= 10,281, p= ,002, T'|2= ,15). Bu sonuca gore kavram

karikatiirleri ile destekli matematik Ogretimi géren deney grubundaki 5. siif
Ogrencilerinin Ontest ortalama puanlarina gore diizeltilmis sontest ve kalicilik
akademik basar1 ortalama puanlar1 bu egitimi almayan kontrol grubundaki 5. sinif
Ogrencilerinin Ontest ortalama puanlarina gore diizeltilmis sontest ve kalicilik
matematik  basarist  ortalama puanlarina arasinda Onemli  farkliliklar

bulunmaktadir.

Bu farkliliklar1 incelemek amaciyla deney ve kontrol grubundaki
Ogrencilerin matematik basarilarina ait sontestle kalicilik testi ortak diizeltilmis
ortalama puanlar1 incelendiginde deney grubundaki Ogrencilerin sontest ve
kalicilik testi diizeltilmis ortalama puanlarinin (Fi: 23,15, sh= ,83) kontrol
grubundaki 6grencilerin matematik basarilar1 Ontest ortalama puanlarina gore
diizeltilmis matematik basarilar1 ortalama puanlarindan (Fi: 19,41, sh=,83) daha
yiiksek oldugu anlasilmistir. Gruplarin matematik basarilar1 Ontestlerine gore
diizeltilmis matematik basarilar1 sontest ve kalicilik testi ortalama puanlarinin
deney (21,50 — 24,80) ve kontrol (17,76 — 21,06) gruplarinda %95 giiven
araliginda kaldig1 da gozlenmistir. Konstrat analizi sonucunda gruplar arasindaki

farkin 6nemli oldugu da belirlenmistir (Konstrat tahmini= 3,737, sh= 1,17,

%95GAas= 1,403 — 6,071, Fi_s7= 10,281, p=,002, Missmi = ,15). Etki bliytkligi
sonuglarinda deney veya kontrol gruplarinda olmak {iizere farkli gruplarda
olmanin matematik basarisiontestinden bagimsiz matematik basarisisontest ve

kalicilik testi ortalama puanlarinda %15°lik degisimi agikladig1 goriilmiistiir.

Sonug¢ olarak arastirmanin ikinci alt problemi kavram karikatiirleri ile
destekli matematik 6gretimi goren deney grubundaki 5. sinif 6grencilerinin dntest

ortalama puanlaria gore diizeltilmis sontest ve kalicilik akademik basar1 ortalama
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puanlar1 bu egitimi almayan kontrol grubundaki 5. sinif 6grencilerinin puanlarina

gore onemli diizeyde daha yiiksek oldugu seklinde sonuglanmustir.

4.3. Kavram Karikatiirleri ile Destekli Matematik Ogretiminde

fIk6gretim 5. stmf Ogrencilerinin Siirece Iliskin Gériislerine Ait Bulgular

Aragtirmanin  {iglinci ve son alt problemi“Kavram karikatiirleri
desteklenmis 0gretim yapilan deney grubu 6grencilerinin siirece yonelik goriigleri

nasildir?” olarak belirlenmistir.

Bu alt probleme iligkin verileri toplama amacli deney grubu 6grencilere
“Kavram Karikatiirleri {le Destekli Matematik Ogretim Siirecine Iliskin Ogrenci
Goriis Formu” sunulmus ve bu formda siirece iliskin goriiglerini belirtmeleri
istenmistir.Ogrencilerin  bu yontemin etkililigine ve kullanimina iliskin
goriigleriincelenerek elde edilen veriler kodlanmistir. Bu kodlamalarda
ogrencilerin gorisleri “Cok zevkliydi,Zevkliydi veSikiciydir” olarak kodlanmustir.
Bunlarin disinda kavram karikatiirlerine iligkin konuyla ilgisi olmayangoriis
bildiren 6grencilerin cevaplar1 “Ilgisiz cevaplar” olarak kodlanmistir. Daha sonra

bu kodlamalarin frekans yiizdelerine bakilarak tablolastirilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Karikatiirlerle Ders Islemeye Iliskin Goriislerinin Frekans

ve Yiizde Dagilimlari

Karikatiirle ders islemek sizin icin nasild1?

Birkag ciimle ile aciklar misimz? f %

Cok zevkliydi. 17 56,0
Zevkliydi. 9 30,0
Sikiciyda. 2 7,0
Ilgisiz cevaplar 2 7,0
Toplam 30 100

Tablo 5’e gore, 0grencilerin “Karikatiirlerle ders islemek nasild1? Birkag
ciimle ile aciklar misiniz?” sorusuna iliskin belirttikleri goriislerde 6grencilerin

%356’s1”karikatiirlerle ders islemek ¢ok zevkliydi”, %30’u‘“karikatiirlerle ders
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islemek zevkliydi”, %7’si ise karikatiirlerle ders islemenin sikici oldugu yoniinde
goriis bildirmislerdir.Sorulara ilgisiz yada konu disinda goriis belirten 6grencilerin

orani ise %7 olarak analiz edilmistir.

Ogrencilerin ~ kavram  karikatiirii ~ kullanimma  iliskin  goriisleri,
karikatiirlerin eglendirdigi ve dersten zevk almalarina yardimci oldugu yoniinde
olmustur. Bazi1 goriis formlarinda ise ilk karsilagtiklarinda karikatiirleri anlamakta
zorlandiklarim1 ama daha sonra aligtiklarii ve sevdiklerinibelirtmislerdir.
Karikatiirlerdeki yanlislar1 bulmaktan ¢ok hoslandiklarini yanlist bulduklarinda
mutlu olduklarini, diger derslerde de karikatiir kullanilsa diger derslerde de
basarili olacaklarini ve dersten zevk alacaklarini
belirtmislerdir.Ogrencilerinbelirttikleri  goriislerden  birkagina asagida  yer

verilmistir,

“Karikatiirlerle ders iglemek giizeldi. Karikatiirlerde yanlisi bulmak kendi
diistincelerimi yazmak karikatiirlerle ders islemek ¢ok hosuma gitmisti. Ben

karikatiirlerle matematigi ¢ok sevdim (B.K.).”
“Eglenceliydi, zaman hizli ge¢iyordu. Karikatiirlerle ders islemek giizeldi (Y.C.).”
“Karikatiirleri ¢cok sevdim. Bence biitiin dersler karikatiirlii olsun (M. A.).”

“Ben karikatiirlerde sikildim. Karikatiivler renkli olsaydi belki daha giizel
olabilirdi (A.Z.).”

“Karikatiirlerde ilk basta anlamadigim bir sey vardi. kagida baktigimda diyelim
bes kisi var o yiizden pek bir sey anlamadim, dogru olam bulacaktim. Ogrene

ogrene alistim ve karikatiirleri ¢cok begendim (E. B.).”

“Bu dersi ¢ok sevdim, ayni bulmaca gibiydi. Biitiin dersler hep boyle olsaydi, ¢ok
sevdim. % 100 giizeldi (K.Z.).”

“Karikatiirdeki yanlisi buldugum zaman kendimi mutlu hissettim (Y.D.).”
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“Kavram karikatiirleri desteklenmis 6gretim yapilan deney grubu
Ogrencilerinin siirece yonelik goriisleri nasildir?” olarak belirlenen alt problemin,
Ogrenci goriislerinden elde edilen verilerle yapilan betimsel ve igerik analizi
sonuglarina gore, matematik Ogretiminde kavram karikatiirlerinin kullanilmasi
ogrencilerin derse yonelik goriislerini pozitif yonde gelistirme konusunda yiiksek
ylizde orani ile olumlu etki yaratmistir.Kavram karikatiirii kullanimi1 6grencilerin

dersten zevk almalarina ayni1 zamanda 6grenmelerine yardimci olmaktadir.
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BOLUM V

5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu kisimda ondalik kesir 6gretiminde kavram karikatiirii kullaniminin
etkililiginin arastirildigi s6z konusu caligmadan elde edilen bulgulara iligkin

tartisma, sonug ve Onerilere yer verilmistir.
5.1.Sonug¢ ve Tartisma

Bu arastirma, matematik 6gretiminde kavram karikatiirleri ile desteklenmis
ondalik kesirler 6gretiminin akademik basar1 ve kalicilifa etkisini belirlemek
amagli, ilkogretim besinci smifta 4 hafta boyunca (16 saat) uygulanmstir.
Arastirmanin yapildigr okulun durumu, ¢aligma grubu ve oOzellikleri uygulanan
ders siiresi, tinite ve ders se¢imi gibi sinirliliklar1 ve arastirmayla ilgili elde edilen

bulgular su sekildedir.

Matematik 6gretiminde kavram karikatiirleri ile desteklenmis ondalik
kesirler Ogretiminin akademik basar1 ve kaliciliga etkisinin incelendigi
arastirmanin ilk alt probleminde elde edilen bulgular dogrultusunda deney ve
kontrol gruplarinin ontest 6l¢iimlerinde matematik basarilarinin benzer diizeyde

oldugu belirlenmistir.

Aragtirmanin  ikinci alt problemi“Kavram karikatiirleri ile destekli
matematik O0gretimi goren deney grubu Ogrencilerinin sontest ve kalicilik testi
akademik basarilar1 ile bu egitime katilmayan kontrol grubu 6grencilerinin sontest
ve kalicilik testi akademik bagarilar1 arasinda deney grubu lehine oOnemli
farkliliklar var mudir?” olarak ifade edilmistir. Bu alt problemde yapilan
analizler,deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugunu gostermistir.Deney
grubu lehine anlamli farklilik gosteren sonuglara ulasan Dabell (2006) de Kavram

karikatiirlerini  matematik ogretiminde kullanmis ve benzer sonuglara
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ulagmistir.Karikatiirlerin yazili anlatim 6gretimine etkisi ile ilgili olarak Tiirkce
ogretimi alaninda bir arastirma yapan Ustiin (2007) deney vekontrol gruplari
arasinda deney grubu lehine anlamli farklar bulmustur. Fizik 6gretimi alaninda
Yildiz (2008) kavram yanilgilarinin giderilmesinde kavram karikatiirlerinin deney
grubunu lehine anlaml farklilik gostererek kavram yanilgilarini aza indirgedigini
belirlemistir. Bunun yani sira kavram karikatiirlerinin arastirmalarda olumlu
yonde etki gosterdigi gibi tam tersi yonde etki gosterdigi ¢aligmalarda mevcuttur.
Baysar1 (2007) kavram karikatiirlerinin fen ve teknoloji dersinde Ogrencilerin
akademik basarilarinda ve fene yonelik tutumlarinda bir fark yaratmadigi

saptamigtir.

Arastirmanin  {igiincii ve son alt problemi “Kavram karikatiirleri
desteklenmis 6gretim yapilan deney grubu 6grencilerinin siirece yonelik gortisleri
nasildir?” olarak belirlenmis vedgrencilerin siirece yonelik goriislerinin pozitif
yonde siklik gosterdigi sonucuna varilmistir. Arasgtirmanin bulgular1 géz oniine
alinarak,literatiirdeki diger arastirmalarin sonuglar1 ile kiyaslandiginda Kiling
(2008) biyoloji 6gretimi alaninda Ogrencilerin derse yonelik motivasyonlarinin
arttigini yaptig1 arastirmasinda nitel veri analizi ile belirlemistir. Bunun yanm sira
Ekim (2007) kavram yanilgilarinin yaygin oldugu konularda kavram karikatiirleri
ile dersi destekleyerek arastirma konusunu olusturmustur. Bu ¢alismada deney
grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki Ogrencilerintutumlari arasinda
anlamli bir fark gézlenmemistir.Eroglu’nun kavram karikatiirlerinin 6grenci tirtiinti
olarak degerlendirildigi calismasinda (2010) deney ve kontrol gruplarinin
motivasyon puanlari arasinda anlamli bir farklilik olusmamasina karsin
yardime1  oldugu, yaraticiliklarini, diisinme becerilerini  gelistirdigi  ve

karikatiirlerle 6grenmenin eglenceli oldugu sonucuna ulagmaistir.

5.2. Oneriler

Matematik Ogretiminde kavram karikatiirleri ile desteklenmis ondalik

kesirler Ogretiminin akademik basar1 ve kaliciliga etkisini belirlemek amagh
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ilkogretim 5.simif Ogrencilerine 4 hafta (16 saat) uygulanan bu arastirmanin

sonuglarina dayanilarak;

e Arastirmanin calisma grubunu olusturan o6grencilerin alt gelir sinifina
sahip ailelerden geldikleri bilgisinearastirma igerisinde yer verilmisti. Bu nedenle
farkli sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik diizeylerde bulunan g¢alisma gruplarina

aragtirmanin uygulanmasi,

e Arastirma ondalik kesirler konusuna iliskin hazirlanan karikatiirler ile
gerceklestirilmistir.  Bu nedenle matematik 6gretiminde farkli  konularin
Ogretiminde kavram karikatiirlerinin kullanimima yonelik olarak c¢aligmalarin

gerceklestirilmesinin gerektigi,

e Kavram karikatiirlerinin akademik basar1 ve kaliciliga etkisinin
aragtirildigigcalismanin  farklidegiskenler ve farkligalisma gruplar1 iizerinde

calisildigi aragtirmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.
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Deneme Sinavi-1

1)

2)

3)

4)

0,040 ondalik kesrinin

asagidakilerden hangisidir?

okunusu

A) Sifir tam onda dért
B) Sifirtam yiizde kirk
C) Sifir tam binde kirk
D) Sifir tam binde dért

501,673 ondalik kesrinin onda birler
basama§| binde birler
basamagindaki rakamlarin basamak
degerleri toplami kactir?

A) 603

B) 0,63
C) 0,603
D) 0,673

ile

“Yedi tam yUzde yirmi bes” sayisinin
rakamla yazilisi asagidakilerden
hangisidir?

A) 7,205
B) 7,025
C) 7,25

D) 7,125

10,007 ondalik kesrinin
asagidakilerden hangisidir?

ckunusu

A) On tam onda yedi

B) On tam ylzde yedi
C) On tam yedi

D) On tam binde yedi

APrr=—0Zprpao<r

crcxo ==-maEoxr —

5) 857,064

7)

ondalik  kesrindeki “67
rakaminin basamak degeri kactir?
A) 6
B) 0,6
C) 0,06
D) 0,006
235,879 ondalik kesrinin kesir
kismindaki rakamlarin basamak
degerleri ve basamak adlari hangi
secenekte dogru olarak verilmistir?
| onda | Yiuzde | Binde
Birler Birler Birler
A)| 08 0,09 0,007
B) 0,7 0,09 0,008
C) 0,9 0,08 0,007
D) 0,8 0,07 0,009

“Bes yiiz on (¢ tam binde iki yiiz altmis

dokuz” bigiminde okunan ondalik
kesrin yilizde birler basamagindaki
rakamin basamak degeri

asagidakilerden hangisidir?
A) 0,02

B) 0,06

C) 0,09

D) 0,069
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8) 756,079 ondalik kesrinin onda birler

pasamagindaki rakam hangisidir?

11) “iki yiz tam binde iki® ondalik kesri

asagidakilerden hangisidir?

A) 7 A) 200,02
B) O B) 200,002
C) ¢ C) 200,2
D)5 D) 202,002
9) Yiizler basamaginda 4, birler basama- 12) Asagidaki sayilardan hangisinin yiizde
ginda 2, onda birler basamaginda 3, birler basamaginda 4 vardir?
binde birler basamaginda 1 olan sayi $ A) 2,14
hangisidir? R
A B) 1,42
A) 402,103 N
& C) 4,21
B) 402,031 |
- D) 5,004
C) 402,013 ;
D) 402,301 ;
L
K
o]
G
10 FEi 13) “6, 8, 9, 4" rakamlarimi kullanarak
) T yazilacak en biiyiikk ondalik kesir
. asagidakilerden hangisidir?
o A) 9486
K
u B) 964,8
L
u C) 986,4
D) 984,6
Yukarida modellenen ondalik kesir 14) “3, 4, 5, 7" rakamlan ile yazilabilecek, 3
hangi segenekte dogru olarak ile 5 arasinda olan en kiiciik ondalikli
verilmistir? kesir asagidakilerden hangisidir?
A) 4,04 A) 3,754
B) 0,44 B) 3,457
C) 0,404 C) 5,743
D) 0,044 D) 5,347
2 =
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15)

Yukaridaki sekilde tarali kisimla ifade

18)

19)

“4. 8, 2, 6" rakamlarimi birer kez
kullanarak, tam kismi 4 olan, 4’ten
biiyiik en__ kiiciik ondalik kesir
hangisidir?

A) 4,862

B) 4,286

C) 4,268

D) 4,628

“0, 2, 3, 4" rakamlan kullanilarak yazila-

bilecek 2'den biiyiik en kiiciik ondalik

edilen ondalik say1 asagidakilerden A kesir kactir?
hangisidir? ;
A A) 2,304
A) 0,50 N
- B) 2,034
B) 0,055 1
L C) 2,403
C) 0,55 A
R D) 2,043
D) 0,505 i
L
K
o) 20) 7, 6, 5 ve 4 rakamlanni birer kez
16) (7,4 +0,5) - (0,2 + 0,3) =2 g kullanarak olusturulabilecek virgiilden
isleminin  sonucu asagidakilerden $ sonra ii¢ basama@ bulunan en biyiik
hangisine esittir? i ondalik kesir kagtir?
M
A) 74 o A) 7,645
B) 7,04 5 B) 5,764
k
C) 7,9 0 C) 6,754
D) 8,4 D) 7,654
17) Tam kismu 105, ondalik kisminin yiizde 21) a=7,07 , b=777 , ¢c=7,7
BIFEr basamaél_ndaki rak?m' 3 olan Yukaridaki sayilanin kiigiikten biiyiige
onda!ilf _ kesir asagidakilerden dogru  siralamsi  asagidakilerden
hangisidir? hangisidir?
A) 1053 A) 7.7 <7,07 <777
B) 105,03 B) 7,77 <7,7 <7,07
C) 105,403 C) ZO0T< LT <777
D) 305,03 D) 7,7<7,77<7,07
3
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22)Asagidaki termometrelerde gésterilen
sicakliklardan hangisi yanlis olarak
verilmistir?

A) B) C) D)
Sicaklik Sicaklik Sicaklik Sicaklik
-20 40 -10 -20
Derece Derece Derece Derece

23)

24)

0, 2, 5, 7° rakamlarimi kullanarak
yazilabilecek en kiiciikk ondalik kesir
asagidakilerden hangisidir?

A) 0,257

B) 0,275

C) 0,572

D) 0,752

2,05 < ? < 2,28 siralamasinda “?" isareti
yerine asagidakilerden hangisi yazilir?

A) 2,06
B) 2,04
C) 2,50
D) 2,6

APr—Q0Z>r <>

crcXxXo Z—=-IMAORT —

25)

26)

27)

134,07

134,007

134,7

Yukanda verilen ondalik kesirlerin
kiigiikten biiylide dogru siralanisi
hangi secenekte

verilmistir?

dogru olarak

A) 134,007 < 134,07 <1347
B) 134,007 < 134,7 < 134,07
C) 134,07 < 134,007 < 134,7 |
D) 134,7 < 134,07 < 134,007

4,7 ile 2,9 sayilarinin toplamlari ve farklan
segeneklerde verilmistir.

Seceneklerin hangisinde toplam ve
fark dogru olarak verilmistir?

Toplam Fark
A) 7,6 1,8
B) 7,6 22
C) 6,16 1,8
D) 6,16 2,2
19,45 + 3,256 =7
isleminin  sonucu  asagidakilerden
hangisine esittir?
A) 22,75
B) 12,60
C) 22,70
D) 22,60
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28)

29)

112,9-17,6 =72
isleminin sonucu  asagidakilerden
hangisine esittir?
A) 1053
B) 1153
C) 953
D) 93,3

Yarigmadan
3,055 puan
almigim.

3,500
almisim.

Benim
sonucum

Harun, Emin ve Kerem oynadiklari araba
yarisinin sonuglarini konusmaktadiriar.

Konugmalarina goére Harun, Emin ve
Kerem'in yarig sonuglarinin biiyiikten
kiiciige dogru siralamasi asagidaki
seceneklerin  hangisinde dogru olarak
verilmistir?

A) Emin > Harun > Kerem
B) Kerem > Emin > Harun
C) Harun > Kerem > Emin

D) Harun > Emin > Kerem

APr—OZr»0<>

crcexo g—-imIeoxr—

30)

31)

32)

69,48
-_7.29 igsleminin sonucu kacgtir?
A) 62,19
B) 62,29
C) 62,28
D) 61,19
211,004
121,004
112,004
Yukanda verilen ondalik kesirlerin
kiicilkkten bilyiige dogru siralanisi
hangi segenekte dogru __ olarak
verilmistir?

A) 112,004 < 211,004 < 121,004
B) 121,004 < 112,004 < 211,004
C) 121,004 < 211,004 < 112,004
D) 112,004 < 121,004 < 211,044

Asagida ondalik kesir seklinde verilen
sayllar ylizdelik gésterimlerle eslenmigtir.

Bu eslestirmelerden
dogrudur?

A) 0,003=%3

B) 0,15=% 15
C)0,07=%70

D) 0,034 = % 34

hangisi
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33) . _ ? 36) 0,59 ondalik kesrinin yiizde semboiil
/1 \ ile yazilisi agsagidakilerden hangisidir?
A) % 0,59
VNN Bl
C) % 38
1,4 2,7 3,08
+ & D) % 0,05

Yukandaki toplama piramidinde “?”
yerine asagidaki sayilardan hangisi

gelmelidir? 37) %35’in ondalik kesir olarak yazilig

A) 9,78 g asagida verilen seceneklerin hangisin-
R de dodru olarak verilmistir?
B) 9,08 A
N A) 35
C) 9,8 f
L BY B35
D) 9,88 %
R C) 0,035
i D) 35,35
L
K
34) 4,203 o)
- 2,04 isleminin sonucu kagtir? g
. E
1 38) Asadida ondalik kesirler ve onlarin
;l ylzdelik sembollerle eslestirlisi verilmistir.
A) 2,163 y -
o Bu eslestirmelerden hangisi yanhstir?
B) 2,243 K
u A) % 30=10,30
C) 2,263 L
u B) % 65 =0,65
D) 2,423
C) % 7=0,07
D) %4=04
35) “Sifir tam vylzde on dokuz® ondalik
kesrinin yiizde sembolii kullanilarak
yazilis1 agagrdakilerden hangisidir? 39) Asagida yiizde sembolii ile verilen
sayillarin hangisinin ondahk yazimi
yanhstir? '
A) %9
B) %10 L A) B) C) D)
C) %19 % 40 % 7 % 62 % 30
0,04 0,07 0,62 0,30
D) %90




=" Test

40) Zeynep asagidaki tabloda yuzdelik 43) Bir bahgivan bu yil hasat ettigi bugdayla-

sembolld ile verilen sayilan ondalik kesir rin % 75 ini, arpanin %63 Und, ¢avdarin
seklinde yazmistir. % 70 ini ve yulafin %57 sini pazarda satti.
o - Dedemin sattige iriin miktarlarina
Yuzdelik e o .
Vazhsi % 20| % 5| % 49 iliskin asagida verilen siralamalardan

hangisi dogrudur?

Ondalik Kesir | 0,20 0,05 ?

A) Bugday > Arpa
B) Yulaf > Cavdar
C) Arpa < Yulaf

D) Cavdar > Bugday

Zeynep “?” vazili yere asagidakilerden
hangisini yazarsa dogru yazmis olur?

A) 49

A
B) 4,9 :; 44) Asagida yiizdelik sembolleri ile verilen
A -
C) 0,49 i sa)zllarm karsilagtirmalardan hangisi
& dogrudur?
D) 0,049 !
k A) %25>%5
R B) %21<%12
i
41)Asagidaki ifadelerin yaninda bulunan L C) % 33>% 90
eslegtirmelerden hangisi yanhstir? g D) % 54 > % 82
G
A) Sicaklik sifinn altinda 8 derece: -8 E
B) Deniz seviyesinin 4,50 metre altmdaz_ -4,50 T 45) Taksitle 100 TLye satilan bir cekete,
C) Manav satisindan 24,50 TL zarar etti: + 24 50 | nakit sdemelerde %30 indirim vapilivor
D) izmir'de temmuz ayi sicaklik ortalamasi 38°:+38 o ° YAPHIYOR:
0 Nakit 6deme yaparak ceket-alan bir
K
u " kigi kag TL 6deme yapar?
L
) o u A) 100
42) Ali aligverisinin  ardindan aldig1 fisi
incelediginde fisin Gzerinde % 18 KDV B) 130
yazisini gordu. C) 70
Ali'nin vergi igin oOdedigi miktar D) 300

asagidakilerden hangisinde dogru
clarak verilmistir?

46) Zeynep 40 TL ye aldigi bir fincan

Al 14 takimini %20 karla kag TL ye satar?
B) 0,08 A) 48
Cj 0,18 B) 50
D) 0,018 C) 55
D) 80
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47) 50) 350 hayvanin bulundugu bir ciftlikte
A subesi B subesi hayvanlarin %70 ini inekler
Kz % 75 Rz % 60 olusturmaktadir.
Erkek | % 25 Erkek| % 40 Buna goére, bu ciftlikte bulunan
ineklerin sayisi kagtir?
C subesi D subesi A) 140 :
Kiz | % 30 Kiz % 55
Erkek | % 70 Erkek| % 45 B) 210
C) 245
Bir ilkdgretim okulunun 4. Sinf D) 280
subelerinde okuyan kiz wve erkek
dgrencilerinin sayilarinin yizdelik sembol 51)
ile gbsterimi asagidaki tabloda 4 202,2
gdsterilmistir. ;
A 202,02
Tabloya gére 4. Smif subelerinin
hangisinde kiz &grencilerin sayisi ‘13 202,22
erkek 6grencilere gore daha azdir? L
A
A) A Subesi R Yukandaki tabloda verilen sayilarin
B) B Subesir i siralamasi segeneklerin hangisinde
p dogru olarak verilmistir?
C) C Subesi &
H
D) D Subesi R
E A) 202,22 <202,02 <202,2
=
i B) 202,02 <202,2 <202,22
48) 300 sayisinin %20 si ile 280 sayisinin M
%10 unun toplami kagtir? o} C) 202,22 < 202,22 < 202,02
A) 116 " D) 202,2 < 202,02 < 202,22
L
B) 98 U
c) 88 52) (3,20-2,10)=?
D) 76 isleminin sonucu kactir?
A) 1,05
49) 40 metre til perdenin 16 metresi satiliyor. B) 1,01
Kalan perdelik kumas, tamaminin @ 9,18
yiizde kagidir? D) 1,02
A) %60
B) %65 Test Bitti.
[+]
) Ve Yanitlarinizi kontrol ediniz.
D) %75
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1)

2)

3)

(7,4 + 0,5)— (0,2 + 0,3) =7

isleminin

gocuklardan

bilmistir?

sonucunu
hangisi

asagidaki
dogru olarak

857,064 ondalik  kesrindeki ‘6"

rakaminin basamak degeri kagtir?

A) 6

B) 0,6

C) 0,06

D) 0,006

235,879 ondahk kesrinin kesir

kismindaki rakamlarin basamak

degerleri ve basamak adlan hangi

segenekte dogru olarak verilmigtir?
Onda Yizde Binde
Birler Birler Birler

A) 0,8 0,08 0,007

B) 0,7 0,09 0,008

C) 0,9 0,08 0,007

D) 0,8 0,07 0,009

APrr—=QO0Z>ra0<X>

crcXo 2=—-Imau@oaoXxr —

4)

5)

A) 140
B) 210
C) 245
D) 280

|

Yukarida modellenen ondalik kesir
hangi segenekte dogru  olarak
verilmistir?

A) 4,04
B) 0,44

C) 0,404
D) 0,044

LR o
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6)

7)

8)

“Jki tam binde iki yiiz altmis dokuz”

Yukanda okunusu verilen ondalik
kesrin yiizde birler basamagindaki
rakaminin basamak degeri
asagidakilerden hangisidir?

A) 0,02

B) 0,06

C) 0,09

D) 0,069

Buna goére bu meyve bahgesinde
toplam kag¢ agac¢ kesilmistir?

A) 116
B) 98
C) 88
D) 76

Tam kismi 105, ondalik kisminin yiizde
birler basamagindaki rakami
ondalik

3 olan

kesir agagidakilerden.

hangisidir?
A) 1053
B) 105,03
C) 105,403
D) 305,03

APpr-r=Q0Z>r <>

Z—-mooxr =

crcxao

9) Asagidaki termometrelerde gésterilen
sicakliklardan hangisi yanlhs olarak

verilmistir?
A) B) C) D)
Sicaklik Sicaklik Sicaklik Sicaklik
-20 40 -10 -20
Derece Derece Derece Derece
10) 112,9-176 =7

isleminin
hangisine esittir?

sonucu  asagidakilerden
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11) 134.07 13) 2,05 < ? < 2,28 siralamasinda “?" igareti
‘ ’ yerine agagidakilerden hangisi yazilir?
134,007 A) 2,06
134,7 B) 2,04
C) 2,50

Yukarida verilen ondalik kesirlerin
kiiciikten biiyiige dogru siralanist D) 2,6
hangi segcenekte  dodru olarak
verilmistir?

A) 134,007 < 134,07 < 134,7 |
. A 14)
B) | Y
134,007 < 134,7 < 134,07 &
P e A B R S AR s ?‘é‘ G \/ﬂr|§mﬂdﬂn
s U c 3,055 puan
C) 134,07 < 134,007 < 134,7| 1 aimigin.
5 T i — R Bende
1134,7 < 134,07 < 134,007 ] ?:5&"
i S o, . R ; almisim.
g sonucum
& 3,499
R
E
T
i
M
o]
K
u
i
12) 19,45 + 3,25 =7 N

Harun, Emin ve Kerem oynadiklan araba

. L. . . yarisinin sonuglarini konusmaktadirlar.
Isleminin sonucu asagidakilerden

hangisine esittir? Konusmalarina gore Harun, Emin ve
Kerem’in yans sonuglarinin biyiikten

A B2 kiigiie dogru siralamasi asagidaki
B) 12,60 seceneklerin hangisinde dogru olarak
C) 22,70 verilmistir?

‘D) 22 60 ' A) Emin > Harun > Kerem

B) Kerem > Emin > Harun

C) Harun > Kerem > Emin

D) Harun > Emin > Kerem




& Test

15)

16)

17)

69,48
- 7,29 isleminin sonucu kagtir?

A) 62,19
B) 62,29
C) 62,28
D) 61,19

211,004

121,004

112,004

Yukanda
kiigiikten biiyiige
hangi secenekte
verilmistir?

ondalik kesirlerin
dogru siralanisi
dodru olarak

verilen

A) 112,004 < 211,004 < 121,004
B) 121,004 < 112,004 < 211,004
C) 121,004 < 211,004 < 112,004
D) 112,004 < 121,004 < 211,004

Ali alisverisinin ardindan aldigr fisi
incelediginde fisin Uzerinde % 18 KDV
yazisini gordi.

Ali’nin vergi igin o&dedigi miktarn
ondalik kesir olarak gOsterimi
~ agagidakilerden  hangisinde doqru

olarak verilmistir?
A) 18

B) 0,08

C) 0,18

D) 0,018

TPr=OZ>0<>

crcxo Z2=—-Imauoo:Xxr =

18) 2
N
N XN
1.4 " 2,7 . 3,08
Yukandaki toplama piramidinde “?”

19)

20)

yerine asagidaki sayilardan hangisi
gelmelidir?

A) 9,78
B) 9,08
C) 9,8
D) 9,88

0,59 ondalik kesrinin yiizde semboli
ile yazilis1 asagidakilerden hangisidir?

A) % 0,59
B) % 5,9
C) % 59
D) % 0,05

%35’in ondalk kesir olarak yazihsi
asagida verilen segeneklerin hangisin-
de dodru olarak verilmistir?

A) 3,5

B) 0,35
C) 0,035
D) 35,35




& Test

21) ‘0, 2, 5, 7" rakamlanmi kullanarak
yazilabilecek en kiiciik ondaitk kesir
asagidakilerden hangisidir?

22) Zeynep asafidaki tabloda yUzdelik
sembolll ile verilen sayilari ondalik kesir
seklinde yazmisgtir.

Yizdelik
uzaellk o 501 % 5 | % 49
Yazilis!

Ondalik Kesir | 0,20 {0,05] 7
Zeynep “?” yazili yere asagidakilerden
hangisini yazarsa dodru yazmis olur?
A) 49
B) 4,9
C) 0,49
D) 0,049

23)Asagidaki ifadelerin yaninda bulunan
eslestirmelerden hangisi yanhstir?

A) Sicaklik sifinn altinda 8 derece: -8

B) Deniz seviyesinin 4,50 metre altinda: -4,50

C) Izmir'de temmuz ay! sicaklik ortalamasi 38°:+38
D) Manav satisindan 24,50 TL zarar etti: + 24,50

Wpr=QZ>0<>

crcxo g—-mI X —

24)

25)

26)

Bir bahgivan bu yil hasat ettidi bugdayla-
rin % 75 ini, arpanin %63 {nl, gavdarin
% 70 ini ve yulafin %57 sini pazarda satti.

Dedemin sattigi iiriin miktarlarina
iligkin asagida verilen siralamalardan
hangisi dogrudur?

A) Bugday > Arpa
B) Yulaf > Cavdar
C) Arpa < Yulaf

D) Cavdar > Bugday

4.7 ile 2,9 sayilarinin toplamlari ve farklar
seceneklerde verilmistir. '

Segeneklerin hangisinde toplam ve
fark dodru olarak verilmisgtir?

Toplam Fark

A) 7,6 1,8
B) 7.6 25
C) 6,16 1,8
D) 6,16 - 2,2

Bir giyim magazasinda .
taksitle 100 TL'ye satilan bir
kazagda, nakit ddemelerde %30
indirim yapihyor.

Nakit ddeme yaparak
kazak alan bir kisi kag TL
ddeme yapar?

A) 100
B) 130
C) 300
D) 70




&7 Test

27)

A subesi B subesi
Kiz % 75 Kiz % 60
Erkek | % 25 Erkek| % 40

C subesi D subesi
Kiz % 30 Kiz % 55
Erkek | % 70 Erkek| % 45

Bir ilkdogretim  okulunun 4. Sinif
subelerinde okuyan kiz ve erkek
6grencilerinin sayllarinin yuzdelik sembol
ile gosterimi yukaridaki tabloda

29) Asagida yiizdelik sembolleri ile verilen
sayilarin karsilagtirmalardan hangisi
dogrudur?

A) %25>%5

B) %21 <%12
C) % 33>%90
D) % 54 > % 82

30) ‘6, 8, 9, 4" rakamlanni kullanarak
yazilacak en biiyilk ondalik kesir
asagidakilerden hangisidir?

A
gosterilmistir. 4 A) 948,6
Tabloya goére 4. Smmf §ubeleriﬁin G . B) 986,4
hangisinde kiz o&grencilerin sayisi f C) 964.8
erkek 6grencilere gére daha azdir? L ’
A D) 984,6
R
A) A Subesi B) B Subesi !
. i x 31) 0,040 ondahk kesrinin okunusgu
C) C Subesi D) D Subesi & . . sei i
& asagidakilerden hangisidir?
: A) Sifir tam onda dért
28) Asagidaki guvallarda yilizde sembolii T
i firt de kirk
ile verilen sayilarin hangisinin ondalk L B) Sifir tam ylizde kar
yazimi llan]|§t|r? o C) Sifir tam binde dért
K .
B) i D) Sifir tam binde kirk
L
U
32) Asadida ondalik kesir seklinde verilen
sayllar ylizdelik gésterimlerle eslenmistir.
Bu eslestirmelerden hangisi
dogrudur?
A) 0,003=%3 B) 0,15=% 15
C) 0,07 =% 70 D) 0,034 = % 34
Test Bitti.
Yanitlarinizi kontrol ediniz.
6 NN T

Ty

. Y
: M .



Ek. 4

ONDALIK KESIRLER AKADEMIK BASARI TESTI BELIRTKE TABLOSU
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Ek S.

ON UYGULAMADAKI TESTTE YER ALAN MADDELERIN GUCLUK DERECELERI
VE AYIRT EDICILiK INDEKSLERI

Olcek Ayirt
Madde Giicliigii Durum
Maddeleri Edicilik
1 0,80 0,42 v
2 0,21 0,31 X
3 0,17 -0,40 X
4 0,90 0,29 X
5 0,47 0,57 v
6 0,69 0,56 v
7 0,51 0,37 v
8 0,45 0,48 X
9 0,48 0,48 X
10 0,70 0,48 v
11 0,88 0,23 X
12 0,41 0,48 X
13 0,88 0,37 v
14 0,76 0,34 X
15 0,87 0,29 X
16 0,62 0,59 v
17 0,47 0,61 v
18 0,60 0,45 X
19 0,59 0,33 X
20 0,66 0,30 X
21 0,37 0,34 X
22 0,79 0,44 v
23 0,87 0,37 4
24 0,57 0,67 v
25 0,38 0,62 v
26 0,58 0,53 v
27 0,79 0,44 v
28 0,64 0,51 v
29 0,68 0,48 v
30 0,76 0,62 4
31 0,67 0,54 v




32 0,68 0,57 v
33 0,48 0,54 v
34 0,74 0,42 X
35 0,90 0,25 X
36 0,74 0,42 v
37 0,85 0,34 v
38 0,37 0,44 X
39 0,71 0,52 v
40 0,80 0,42 v
41 0,73 0,60 v
42 0,73 0,53 v
43 0,62 0,55 v
44 0,60 0,55 v
45 0,70 0,40 v
46 0,26 0,26 X
47 0,73 0,38 v
48 0,32 0,38 v
49 0,38 -0,02 X
50 0,35 0,34 v
51 0,36 0,46 X
52 0,87 0,28 X

v" : On uygulamanin ardindan basari testine alman madde

X : On uygulamanin ardindan basari testine alinmayan madde




Alinti: Concept Cartoonsin Mathematics syf. 50

HAVA DURUMU

Bence
en soguk sehir Agri

clinki-4 derece. Adiyaman'a
gidecekler dikkatli

olsun. Listedeki en
Sehir | Sicakhk ° € soguk sehir.
Agri e

Erzurum

cankiri
Konya

Adiyaman

Tzmir
Kilis

| Hatice

Tkinizde yanlis diigiintiyorsunuz.
Bence en soguk sehir Erzurum.

Giinkii eksi on dokuz olarak okunuyor.

En soguk sehir neresi?

Mustafa, Engin ve Hilal hava durumu hakkinda konuguyorlar. En soguk sehri bulmaya
gahigiyorlar. Mustafa Agri'nin, Hilal ise Adiyaman'in en soguk sehirler oldugunu diigiiniiyorlar. Engin ise
Mustafa ve Hilal'in yanhs disiindiiklerini soyliiyor. Hatice ise heniiz fikrini belirtmedi.

Sen Hatice'nin yerinde olsaydin en soguk sehir hakkinda ne digiiniirdiin? i

Fikrine katildigin birisi olur muydu? ' BN




MUZEDEYIZ

Ben paranin %63 '{iniin

Sanirim bu parada

AT oranitide altin oldugunu

altin var, diigtinliyorum,

Bence bu parada
63 gram altin var

Altin miktarini yiizde sembolii ile nasil ifade ederiz.

Cocuklar miize gezisinde milattan éncesinden giinlimiize kalan tarihi paranin  tanitim
kartindaki yazi hakkinda konusuyorlar. Kartta paranin igerisindeki altin miktari hakkinda
bilgi veriliyor. Kartta yazanlar hakkinda aralarinda konusan gocuklar, altin miktarini  yiizde
sembolii ile nasil ifade edeceklerini konusuyorlar.

Sen Zeki'nin yerinde olsan ne diigiiniirdiin?

Bu konuda senin fikrin ne olurdu?




SUT VE KAKAO

Kakao orani Siitle kakao

siit karistig icin %65 < %35
oranindan anlayamayiz.
fazladir.

% 65 SUT

%665 %035 ten
biiyiiktiir, bu
yiizden siit
oram fazladir.

Alint Coneept Cartoons in M athematies syf, 47,

Kakao ve siit oranlari igin ne soyleyebiliriz.

Cocuklar yiizdeler konusundan sonra teneffiiste yedikleri gikolata paketlerinin lizerindeki siit ve
kakao oranlari hakkinda konugmaya bagliyorlar. Bir paketin lizerinde % 35 kakao diger paketin lizerinde
ise % 65 siit yaziyor. Kakaonun mu yoksa siitiin mii daha fazla oldugunu anlamaya ¢alisan gocuklar

aralarinda tartigiyorlar. Harun bu konuda heniiz bir sey sdylemedi. o e,

Sen Harun'un yerinde olsaydin siit ve kakao oranlari igin ne sdylerdin?

Bu konuda senin fikrin ne olurdu?




Alinti: Concept Cartoons In Mathematics Education, syf 28

KOSU GUNLERT

Bence Ilker en

Ben en uzun kosuyu uzun kosandi, en

Tugge'nin yaptigini uzun metre onun
diisiintiyorum. hanesinde yaziyor

KOSU GUNLERT :)

Isim l Metre

Bence Beyza bu
kosuda gok katiiydi.
En kisa mesafeyi, o

kosmus.

Ismail '

Kosu giinlerinin kosucularini siralayalim.

Tlcede yapilan kosu giinlerinin ardindan kosucular ve kostuklari mesafeler tabloda verilmigtir.

"KOSU GUNLERT" panosunun éniinde duran Hatice, Ismail, Esen ve Ozgiir kosuda en uzun ve en kisa kogan
kogucularin mesafelerini bulmaya ¢ahigiyorlar. Esen bu konuda hentiz fikrini belirtmedi.

Sen Esen'in yerinde olsan koguculari nasil siralardin?

Bu konuda senin fikrin nedir?




Alinti: Concept Cartoons In Mathematics Education, syf 26

MEYVE SUYU KUTUSU

Ben meyve i Meyve suyundaki meyve orani
0,2 °|le'ﬂ.k ifade yiizde isareti ile gésterildigine
ederdim. gore 0,020 olarak ifade edilmeli

Hatice

Kutunun iizerindeki yazilar ne anlatiyor?

Hilal, Miray, Hatice ve Kemal, meyve suyu kutusunun lizerinde yazan "%20 meyve igerir" ifadesi
lizerinde aralarinda konusuyorlar. "%20 meyve icerir” ifadesini her biri farkli farkl yorumluyor.
%20 ifadesini ondalik kesirle agiklamaya ¢alisiyorlar.

Bu konuda sen Miray'in yerinde olsaydin ne diisiiniirdiin?

Fikrine katildigin birisi olur muydu?



FISTIK PAKETI

Eger bir paket
fistik yersen
36 gram yag . yag yemig

yemis olursun. T olursun.

Bence 4 gr " o : : ' Bence 20¢gr
yag yemis ‘ vy yag yemis
olursun. _ _ . N olursun.

Protein
Karbonhidrat
Yag
Lif

Digerleri

Alinti: Concept Cartoons In Mathematics Education, syf 106

.

Bu fistik paketinde kag gram yag vardir?

5 D sinifinin 6grencileri, fen ve teknoloji dersi igin getirdikleri fistik paketinin lizerinde yazan kavramlari
inceliyorlar. Fistigin iginde bulunan maddelerin % sembolii ile yazildigini gériiyorlar ve bu maddelerin, yiizde
semboliinden yola gikarak hesaplanabilecegini diigiinliyorlar. Karikatiirde égrenciler bir paket fistik yiyen
birinin kag gram yag yemis olacagini bulmaya galistyorlar. Her biri farkl bir sonugla tartismaya katiliyor. Ni
ise henliz bir sey sdylemedi.

Bu tartigmada sen Nihat'in yerinde olsan ne digiinirdin?

Fikrine katildigin birisi olur muydu?



Alinti: Concept Cartoons In Mathematics Education, syf 105

INDIRIM ZAMANI

Gaydanhgin yeni Bence dnce %10'unu

fiyatini bulmak igin sonra %20'sini

eski fiyatinin % 30°unu gtkarmak gerekir

gikarmak gerekir

Indirim karti ola.n
miigterilerimize
% 10 indirim daha

yaplyoruz.

Bence énce %20 sini

sonra %10'unu
glkarmak gerekir

Engin

Hakan

Gaydanhigin fiyatini nasil bulacagiz?

Hilal, Miray, Engin ve Hakan kurs c¢ikisinda alisveris merkezine dolagmaya gidiyorlar.
Bir magazada satilan gaydanlik izerindeki iki etiket dikkatlerini gekiyor. Caydanligin
tizerinde “%20 indirim”, yanindaki kartta ise *%10 indirim daha” yaziyordu. Caydanligin
fiyatini nasil bulacaklari konusunda kafalari karigti.

Bu tartismada sen Hakan'in yerinde olsan ne disiiniirdin?

Fikrine katildigin birisi olur muydu?




Alinti: Concept Cartoans In Mathematics Education, syf 101

MEYVELI YOGURT

Bu kutudaki
yogurt 12 gram Bence yogurtta
meyve igeriyor. 15 gram meyve var!

Bence 10 gram
meyve var bu yogurttal

Yogurdun iginde ne kadar meyve var?

Meryem, Kemal ve Zeki, Engin'in tenefiiste yedigi meyveli yogurdun kutusunun
tizerindeki meyve oraninin ne kadar meyve igerdigini bulmaya ¢aligiyorlar. Meryem, Kemal
ve Zeki meyve oranini farkli hesapliyorlar. Engin ise heniiz fikrini soylemiyor.

Sen Engin'in yerinde olsaydin ne diigiinirdiin?

Fikrine katildigin birisi olur muydu?




Alinti: Concept Cartoons|n Mathematics Education, syf 57

EKRANDAKI ISLEM

Bence cevap
34 51 olmalil tuf_me Sonug bence
g 25,51 olmali!

Nasil buldun bu
sonucu?
Bana gére cevap
36,49 olmalil

Bu sonuglari nasil
buldunuz? Ben iglemin
sonucunu 25,49 bulduml

Batuha

Hadi bakalim sonug kag?

Cocuklar bilgisayar ekraninda yazan gikarma isleminin sonucu hakkinda tartisiyorlar. Sonuglar
hakkinda farkli tahminlerde bulunuyorlar. Bulduklari sonuglari arkadaslarinin sonuglariyla
karsilastiriyorlar. Batuhan Heniiz islemi yapmadi.

Sen Batuhan'in yerinde olsan iglemin sonucunu kag bulurdun.

Bu konuda senin fikrin nedir?




Alinti: Concept Cartoons In Mathematics Education, syf 58

VETERINERDEYIZ.

ahraman 15,25 kg Idl Bence 14,75 kg

" Hastaligi nedeniyle 0,5 kg
zayifladi. Su anda
15,25 kg olmali.

olmalil

O, bence 10,25 kg.

Bence Kahraman
su anda 15,75 kg.

Kahraman kag kilogram?

Hilal, Zeki, ve Emel, Mustafa'nin Kahraman adindaki képegini hastalandigini ve bu sebeple zayifladigini
diigiinerek veterinere getiriyorlar. Doktor Kahraman'in durumunu kontrol ettikten sonra onu tartinin lizerine
gikariyor. Mustafa Kahramanin hasta olmadan dnce 15,25 kg oldugunu ancak hastaligi nedeniyle 0,5 kg

zayifladigini sdyliiyor. Kahramanin yeni kilosunu bulmaya ¢alisiyorlar.
Sen Hilal'in yerinde olsan Kahraman'in kilosunu kag olarak hesaplardin?

Bu konuda senin fikrin nedir?




Alinti: Concept Cartoons In Mathematics Education, syf 76

BISKUVI PAKETLERI

Bence en ucuz
biskivi, 2,09 lira
olan burcakh
biskiivi.

En yiiksek biskiivi \
fiyat1 2,69 lira olan &
gikolatali biskiiviler

EET L L T i L T LIt E

Cikolatali Kaymakl/
Biskiivi

Burgakli
BskL'.'Jvi

Bence ¢ikolatali

pahalisi 2,09 L ola biskiiviler kaymakli
: bisktivilerden

Burcakli Biskiivilep
daha pahali,

Nihat

Biskivi fiyatlarini siralayalim.

Havva, Hatice, Batuhan, Nihat ve Kemal okul gikisi markete gidiyorlar. Biskiivi reyonunda yiiriirken
aralarinda biskiivi fiyatlariyla ilgili bir konugsma basliyor. Biskiivileri kargilagtirarak fiyatlar:
konusunda bir karara varmak, ucuz ve pahali biskiivileri bulmak istiyorlar. Kemal biskivi fiyatlari

konusunda heniiz bir sey séylemedi.
Sen Kemal'in yerinde olsan biskiivi fiyatlarini nasil siralardin?

Bu konuda senin fikrin nedir?




Alinti: Concept Cartoons In Mathematics Education, syf 85

TAHTADAKI SORU

Bence olugacak en
biiyiik ondalik kesir
9,634 tiir.

yazilabilecek en
biiyiik say1 96,43. /

9-6-4 ve 3 sayilarini ve virglili kullanarak
yazacagimiz en biiylik ondalik kesir kagtir? _;:f:

Benim bu rakamlarla
yazacagim en biiyiik
ondalik kesir
963 ,4 tir.

Bu sayilarla
yazilacak en biyiik
ondalik kesir
943 6'dir.

En biyilk sayiy: olugturalim.

Fatma'nin tahtaya yazdigi soruyu arkadaglari cevaplamaya ¢aligiyor. Fatma soruyu heniiz cevaplamadi.

Bu tartigmada sen Fatma'nin yerinde olsan cevabin ne olurdu?

Fikrine katildigin birisi olur muydu?




Alinti: Concept Cartoens |n Mathematics Education, syf 30

NOT DEFTERI

Bence olusacak
ondalik olusturdugum en
kesirlerden birisi biyiik ondalik kesir
0,123"tir, . 0,321'dir.

Ismail
0.,1,2,3 rakamlarini ve virgiili
kullanarak 1'den biiyiik

yazilabilecek ondalik kesirler
neler olabilir?

Benim buldugum

1'den biiyiik

olusacak ondalik /
kesir 1,320,4

| ondalik kesir olarak
: 1023'U
_yazabildim,

Batuhan | Hatice

Hangi sayilari olusturabiliriz?

Not defterinde yazili olan sorunun olabilecek cevaplarini tartigan gocuklar arasinda
dogru sayilari tahmin edenler de var, yanlis sayilar olugturaniar da.

Sen Batuhan'in yerinde olsan hangi sayilari olustururdun?

Dogru sayilari olusturan birileri var mi?




Alinti: Coneept Cartoons In Mathematics Education, syf 25

6'nin basamak degeri
sayida da goriildiigii
gibi 6'dir.

Bana gére 6,
binler basamaginda, bu
nedenle basamak degeri sifir
tam binde altidir.

onda birler basamagind

bulundugu igin sifir tam
onda altidir,

6 onlar basamaginda
olduguna gore basamak
dederi de 60 olmali...

Beden egitimi 6gretmeni Ahmet 6gretmenin siiredlgeri son antrenmandan sonra masanin
lizerinde karikatiirde gériildigii gibi kalmistir. Siireslgerin gosterdigi sayiya bakan dgrenciler bu
saylyl okumaya ve rakamlarin basamak degerlerini tartismaktadirlar. Bu tartismada 6

rakaminin basamak degerini bulmaya galigiyorlar.

Sen ne diisiinliyorsun?




Alintr: Concept CartoonsIn Mathematics Education, syf 29

Bence bu valiz
alti bin bes kilogram

HAVA YOLLARI agirliginda.

Arzu Hanim Ismail

Bence Bence bu ¢anta Bu valizin agirhgi
alti tam onda besg alti tam yiizde bes altmis bes
kilogram. kilogram. hiilagram

Valizin agirhg: ne kadardir?

Ismail somestr tatili nedeniyle dedesinin yanina Gaziantep'e gitmek lizere
havaalanina gidiyor. Arkadaglari da Ismail'i ugurlamak igin havaalanina geliyorlar.
Ismail'in valizi tartildigi sirada arkadaglari valizin agirhgini ekrandan okumaya
gahsiyorlar.

Sen ne diigiinliyorsun?




Ek 8.

KAVRAM KARIKATURLERI ON GORUSME FORMU

Merhaba, ben Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi Serap ERDAG. Matematik dersiyle ilgili bir
aragtirma yapiyorum. Sizlere ondalik kesirler iinitesine ait hazirlanmis olan
bazi karikatiirler sunacagim. Bu karikatiirlerle ilgili baz1 sorularim olacak. Bu
sorulara vereceginiz cevaplar arastirmam i¢in Onemlidir. Sorular hakkindaki
diisiincelerinizi  rahatlikla belirtebilirsiniz. Bu cevaplariniz not olarak
kullanilmayacaktir. Bu goriismenin 40 dakika siirecegini tahmin ediyorum.
Gorlisme Oncesinde bir sorunuz varsa sorabilirsiniz. Eger bir sorunuz yoksa

goriismemize baglamak istiyorum.

Tesekkiir ederim.

SORULAR

Karikatiirlerdeki resimler anlasilir bir sekilde ifade edilmis mi?

. Karikatiirlerdeki metinler anlagilir bir sekilde ifade edilmis mi?

. Karikatiirlerdeki karakterlerin metin diyaloglar1 icindeki ifadeleri yeterince

anlagilir mi1?

. Anlamakta zorlandiginiz herhangi bir karikatiir veya metin var mi1?
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Kavram Karikatiirleri Ile Destekli Matematik Ogretim Siirecine iliskin

Ogrenci Goriis Formu

Sizlerle dort haftalik bir siiredir matematik derslerini kavram
karikatiirleri ile isledik. Kavram karikatiirleri ile isledigimiz matematik dersleri
hakkinda goriislerinizi birkag ciimle ile ifade edebilir misiniz?

Tesekkiir Ederim
Serap ERDAG



Kavram Karikatiirleri fie Desrekii Matematik Ogretim Siirecine Mliskin Ogrenci Goriis

it

Formu

Sizlerle dort haftalik bir stiredir matematik derslerini kavram karikatiirleri ile isledik.

Kavram karikatiirleri ile isledigimiz matematik dersleri hakkinda gdrlislerinizi birkac ciimle

ile ifade edebilir misiniz?
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Kavram Karikatiirleri ile Destekli Matematik Ogretim Siirecine Hiskin Ogrenci Gorii

Formu
Sizlerle dort hafialik bir siiredir matematik derslerini kavram karikatiirleri ile isledik.

Kavram karikatiirieri ile isledigimiz matematik dersleri hakkinda glriislernizi birkag ciimle

ile ifade edebilir misiniz?
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D
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Tesekkiir Ederim.

Serap ERDAG



Kavram Karikatiirleri {le Destekli Matematik Ogretim Siirecine iliskin Ogrenci Goriis

Formu

Sizlerle dort haftalik bir siiredir mstemnsil dersioming Kavracmr darfkacdrion (fe (slediR.

Kavram karikatiirleri ile igledigimiz rnatematik dersleri hakkinda goriislerinizi birka¢ ciimle
ile ifade edebilir misiniz?

Tesekkiir Ederim.
Hockoriirecde  ders  iseme K cox qaze'd . Serap ERDAG
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Kavram Karikatiirleri Iie Destekli Matematik Ogretlm Siirecine Iliskin (}grenm Goriis
Formu

Sizlerle d5rt haftalik bir siiredir matematik derslerin kavram karikatiirleri ile isledik.

Kavram karikatiirleri ile isledifimiz matematik dersleri hakkinda gériislerinizi birkac ciimle

ile ifade edebilir mislmz"
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Kavram Karikatiirieri fle Destekli Matematik Ogretim Siirecine iliskin Ogrenci Goriis

Formu

Sizlerle dort haftahik bir siiredir matematik derslerini kavram karikatiirleri ile isledik.

Kavram karikatiirle~ i1+ | ="z matematik dersleri hakkinda goriislerinizi birkag ciimle
ile ifade edebilir mizi: m:\c b Ady ; | ' ": ; ! fofee
=4 el Lk WA Cop i
b ' : A ssexiir Ederim,
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Kavram Karikatiirleri [l> 1i2:ckii Matematik Ogretim Siirecine iliskin Ogrenci Goriis

Formu

Sizlerle dort haftalik bir siiredir matematik derslerini kavram karikatiirleri ile isledik.
Kavram karikatiirleri ile isledigimiz matematik dersleri hakkinda gériislerinizi birkac ciimle

LW

ile ifade edebilir misiniz?

Tesekkiir Ederim.
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Kavrath Karik4tiirleri ile Destekli Matematik Ogretim Siiredine Hiskin Ogrenci Goriis

Formu

Sizlerle dort haftalik bir siiredir matematik derslerin kavram karikatiirleri ile isledik.

Kavram karikatiirleri ile isledigimiz matematik dersleri hakkinda gCrislerinizi birkac climle

ile ifade edebilir misiniz?

P . , o _ ‘ Tesekkiir Ederim.
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Kavram Karikatiirleri ile Destekii Matematik Ogretim Siirecine ftiskin Ogrenci Goriig

Formn

Sizletle dort haftalik bir siiredir matematik derslerini kavram karikatiirleri ile isledik.

Kavram karikatiirleri ile isledigimiz matematik dersleri hakkinda gorlislerinizi birkac ciimle

ile ifade edebilir misiniz?

Tesekkiir Ederim.
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Kavram Karikatiivteri He Destelcli Matemarik Jgretim Siirecine iliskin Ofrenci Giriis

Formu

Sizlerle dort haftalik bir siiredir matematik derslerini kavram karikatiirleri ile isledik.

Kavram karikatiirleri ile isledifimiz matematik dersleri hakkinda goriiglerinizi birkac climle
ile ifade edebilir misiniz?

MM Q/@’\C s‘zw‘hﬂ‘ LL(L{.Q Tezf:el:;irE]f;imG.
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Kavram Karikatiirleri ile Destekli Matematik Ogretim Siirecine fliskin Ogrenci Goriis

Formmun

Sizlerle doért haftalik bir siiredir matematik derslerini kavram karikatiirleri ile isledik.

Kavram karikatiirleri ile isledigimiz matematik dersleri hakkinda goriislerinizi birkag ciimle
ile ifade edebilir misiniz?

Tesekkiir Ederim.
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Kavram Karikatiirleri {le Destekli Matematik Ogretim Siirecine iliskin Ogrenci Gériig

Formu

Sizlerle dort haftalik bir siiredir matematik derslerini kavram karikatiirleri ile isledik.

Kavram karikatlrleri ile isledigimiz matematik dersleri hakkinda gériislerinizi birkag ctimle

1le ifade pdehlhr misiniz? L o
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f; J. LA U

o

Serap ERDAG

{ . . ¥ - 4 r
I8l fj 2 l A AL el AL AN
7 A LY LA
L. A, (AL 2

bsyle ol :

evheneedi o w’“cf'; e

i

Kavram Karikatiirleri Iie Destelli Matematik Ogretim Siirecine {liskin Ogrenci Giris

Formu

Sizlerle dort haftalik bir siiredir matematik derslerini kavram karikatiirleri ile isledik.

Kavram karikatiirleri ile 1$Ieu101m12 matematik dersleri hakkinda gériislerinizi birkag ciimle
ile ifade edebilir misiniz?

o Nordi ol %%lfm il /\\ Youdmaco Zﬁ’ixi«u/dx TezeeliﬁrEE;;in;
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Kavram Karikatiirleri Tle Desteii; Matematik Ogretim Siirecine iliskin Ogrenci Goriis

Formu

Sizlerle dort haftalik bir stiredir matematik derslerini kavram karikatiirleri ile isledik.
Kavram karikatiirleri ile isledigimiz matematik dersler; hakkmnda gériislerinizi birkag ctimle
ile ifade edebilir misiniz?
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Kavram Karikatiirleri Ile Destekli Matematik Ogretim Siirecine iliskin Ogrenci Goriis

Formu

Sizlerle dért haftalik bir stiredir matemati

k derslerini kavram karikatiirleri ile isledik.
Kavram karikatiir

leri ile isledigimiz matematik dersleri hakkinda goriisleriniz

1 birkag ciimle
ile ifade edebilir misiniz?
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Kavram Karikatiirleri fle Destekli Matematik Opretim Siirecine iliskin Orenci Goriig

Formu

Sizlerle dért haftalik bir siiredir matemaiik derslerini kavram karikatiirleri ile isledik.

Kavram karikatiirleri ile isledigimiz matematik dersleri hakkinda goriislerinizi birkac ciimle

ile ifade edebilir misiniz?
Tesekkiir Ederim.
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Kavram Karikatiirleri ile Destekli Matematik Ogretim Siirecine [Miskin O#renci Goriig

Formu

Sizlerle dort haftalik bir siiredir matematik derslerini kavram karikatiirleri ile isledik.
Kavram karikatiirleri ile igledigimiz matematik dersleri hakkinda goriislerinizi birka¢ ctimle
ile ifade edebilir misiniz?

Tesekkiir Ederim.
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Kavram Karikatiivler Tle Desieki Matematik Ogretim Siirecine Tiskin Ogrenci Goriis

Formu

Sizlerle dért haftalik bir stiredir matematik derslerini kavram karikatiileri ile isledik.

Kavram karikatiirleri ile isledigimiz matematik dersleri hakkinda gortislerinizi birkag ciimle
ile ifade edebilir misiniz?
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Kavram Karikatiirleri Ile Destekli Matematik @gretim Siirecine [ligkin (")grenci Gaoriis

Formu

Sizlerle dért haftalik bir siiredir matematik derslerini kavram kankatiirieri ile isledik.

Kavram karikatiirleri ile isledigimiz matematik dersleri hakkinda goriisleriizi birka¢ ciimle

ile ifade edebilir misiniz?

Tegekkiir Ederim.
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Kavram Karikatiirleri ile Destekli Matematik Ogretim Siirecine Tliskin Ogrenci Goriig
Formu

Sizlerie dért hafishik bir siiredir matematik derslerini kavram karikatiirleri ile isledik.

Kavram karikatiirleri ile isledigimiz matematik dersleri hakkinda glriislerinizi birka¢ ciimle

ile ifade edebilir misiniz?

Tesekkiir Ederim.
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Kavram Karikatiirleri fle Destekli Matematik Ogretim Siirecine Iliskin Ogrenci Goriig

Formu

Sizlerle dort haftalik bir siredir matematik derslerini kavram karikatiirleri ile isledik.
Kavram karikatiirleri ile isledigimiz matematik dersleri hakkinda goriiglerinizi birka¢ ciimle
ile ifade edebilir misiniz? 5w ‘
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[ZMIR VALILIGI
[1 Mil{l Egitim Miidirligi

5 7 ,“ o
Sayi :B.08.4.MEM.4.35.00.29-020/ 3¢ L&
Konu : Serap ERDAG ’mn
Arastirma [zni

VALILIK MAKAMINA
[ZMIR

: - llgi: ) 28/02/2007 tarihli ve B.08.4.EDG.0.33.03.311/1084 say1li Makam Onayu.
b) Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstittistt Miidiirliigii "niin 09/05/2011
tarih ve 988 sayili yazisi.

Dokuz Eylill Universitesi Egitim Bilimleri 'Enstitiisii Ilkdgretim ABD  Suuf
Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programn égrencisi Serap ERDAG ’m “Ilkogretim 5. Swmf
Matématik Dersinde Kavram Karikatiirleri ile Destekli Matematik -Ogretiminin
Ondalik Kesirler Konusundaki Akademik Basariya ve Kalicihga Etkisi” konulu tez
calismast icin kullanacagi lgekleri, Torbali ilcesine bagli Ayrancilar [lk8gretim Okulu’nun 5.
siuf 6grencilerine uygulamak istedigi belirtilmektedir.

S6z konusu &leeklerin uygulamasinin, yukarida adi gegen okulda, 2010-2011 egitim-
dgretim yilinda egitim-6gretimi aksatmadan yapilmasi, arastirma sonucunun bir drneginin
Mudirlugiimiize verilmesi kaydiyla uygun gériilmektedir.

\/Iakamlanmzca da uygun goriildigii takdirde Olur’larmiz arz der' :

Vali Yard1 181

EK: :
Arastirma Degerlendirme Formu (1 Sayfa)

‘}o“"“’“% , 35268 Konak / fzMir
G- (-5 Telefon (0 232) 47'72_128
By y T : (0 232) 4772152
L—Eﬁr-4 E-Posta : arge35@meb.gov.tr
k j Int. Adresi : http://izmir.meb.gov.tr
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T.C.
TORBALI KAYMAKAMLIGI
lige Milli Egitim Midiirliga

Say1  : B.08.4 MEM .4.35.029.03.604.01/4011 25/05/2011
Konu : Serap ERDAG’ m Arastirma Izni

AYRANCILAR ILKOGRETIM OKULU MUDURLUGU

ligi: a) 11 Milli Egitim Miidarliganiin 18/05/2011 tarih ve 044/30744 sayili yazist.
b) Valilik Makaminin 16/05/2011 tarih ve 30448 sayili Makam Onayi

Dokuz Eylil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Ilkogretim ABD  siif
ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi 6grencisi olan Serap ERDAG’ i1 “ilkégretim 5. Sif
Matematik Derslerinde Kavram Karikatérleri ile Destekli Matematik Ogretiminin Ondahk
Kesirler Konusundaki Akademik Basariya ve Kahahga Etkisi” konulu tez ¢alismasi icin
kullanacag olgekleri okulunuz, 5. Siuf 6grencilerine uygulayabilecegi Valilik Makaminin
ilgi (b) Onay1 ile uygun goriilmiis olup, ilisikte gdnderilmistir.

S6z konusu arastirma uygulamasinin Egitim Ogretimin aksatiimadan yapilmasima 6zen
gosterilmesi ve aragtirma yapilmadan 6nce yazimiz ekinde gonderilen Olabilecek Fiziki
Zararlart  Kargilama Taahhudii adli  belgenin arastirmaci tarafindan  doldurulmasi
gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve gereginin rica ederim.

Abdulrezzak KALDAN
Sube Mudir v.

EKILER;
I- 1 Valilik Oluru (I Savfa)
2- 1 Form (1 Sayfa)
3- 1Taahhiitname (1 Savfa)
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T,
IZMIR VALILIGI
11 Milli Egitim Mudiirligii

Savi :B.08.4MEM.4.35.00.29-044/ JoFU 0O 1.6 Wams 201
Konu - Serap ERDAG "in
Arastirma Izni

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESINE
(Bgitim Bilimleri Enstitiisii Modiirligi)

ay 28/ 02/200 / tarthit ve B.0R.4 EGD.0.33.03.311-311/1084 say1l Makam Onay.

by Dokuz Eylil Universitesi Igitim Bilimleri Enstitiist Midiirliigii niin 09/05/201 1
‘I ik ve 988 sayilr vazisi

) Valilik Makami’oin 16/05/201 1 tarihli ve 30448 sayih Makam Onayi.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstititsit flk Ggretim ABD Siuf Ogretmenlifi Yidizsi:
Lisens Programa Ofrencisi Serap ERDAG ‘1o “ikbgretim 5. Sumif Matematik Drersind:
Mavram  Karikatiirleri ile  Destekli Matematik  O3retiminin  Ondalik KPN;:’?CR
Kepwsundaki Akademik Basartya ve Kaboh@a Etkisi” konulu tez calismas
kullanzcedn Gleeklerl, Torbah iigesine bagh Ayrancilar [lkogretim Okulu’nun 5. swf
¢Zrencilerine wygulamas Valilik Makaminin ilgi (¢) onawi ile uygun gériilmiistiir.

Aragtirmacy tarafindan yapilan sunu galismasinin tamamlanmeasindan itibaren itk v
ikinet yaryihin bitimine en az ti¢ hafta kalincaya kadar, ilgi (a) Makam Onay ile yiiriteiis
giten  Yonerge kapsaminda  “Arastirmanin Teslimine T.li§kin Taahhiitname Tutansg
doldurularak calismanm iki Srneginin CD’ve aktanlarak Miidiirligiimiize génderilmes
gerekmektedir, '?

Geregint ve bilgilerinizi rica ederim. 'f
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EKLER:
1) Valilik Onay1 (1 Sayfa)
2) Arastirma Degerlendirme Formu (1 Sayfa)
3) Onayl Veri Araglari (4 adet 26 sayfa)
4) Arastirma Tamamlandiktan Sonra, Arastirmanin
Teslimine [liskin Taahhiitname Tutanag: (1 Sayfa)

SE, 35268 Konak / IZMIR
] Telefon © (0 232) 4772128
Faks : {0 232) 4772152
E-Posta : arge35fmeb.gov.tr
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Konu : Serap ERDAG "mn - by
Aragtirma {zni 28y t 2oy

VALILIK MAKAMINA
[ZMIR

llgi:  a)28/02/2007 tarihli ve B.08.4.EDG.0.33.03.311/1084 sayili Makam Onayu.

b) Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirliigii aiin 22/03/2011

tarih ve 803 sayili yazist.

Dokuz Eylil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi [lk&gretim ABD Siuf
Ogretmenligi Yiiksek Lisans Programi dgrencisi Serap ERDAG ’in “Ilkégretim 5. Smuf
Matematik Dersinde Kavram Karikatiirleri ile Destekli Matematik Oretiminin
Ondalik kesirler Konusundaki Akademik Bagariya ve Kahahga Etkisi” konulu tez
galigmast igin kullanacag: élcekleri, Torbal ilgesine bagh Ayrancilar Ilkégretim Okulu ve
Ayrancilar  Atatiirk  lkégretim  Okulwnun 5. simif grencilerine uygulamak istedigi
belirtilmektedir. :

Stz konusu olgeklerin uygulamasinin, yukanda adi gegen okullarda, 2010-2011
egitim-ogretim yihinda efitim-Ggretimi aksatmadan yaptlmasi, aragtirma sonucunun bir
orneginin Miidtirliglimiize verilmesi kaydiyla uygun gérillmektedir.

Makamlarmizca da uygun goriildigi takdirde Olur’lanmiz: arz ed¢riyn.

DY

(Po/rahim ALLI

EK:
Arastirma Degerlendirme Formu (1 Sayfa)

\’\\;\i“’"‘" "¢, 35268 Konak / ImMiR

o l)i % Telefon (0 232) 4772128
N i (0 232} 4772152

E‘L_‘sfiy 'g_.“-Posta : argedbimeb.gov.tr
B Int. Adresi : http://izmir.meb.gov.tx
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Say1 B.08,4.MEM.V4.35.029.03.604,01/3062 14/04/2011
Konu : Serap ERDAG’ in Arastirma [zni

................................... MUDURLUGU

llgi: a) 11 Milli Egitim Mudirlaginiin 30/03/2011 tarih ve 044/19842 sayili yazist.
b) Valilik Makaminimn 28/03/2011 tarih ve 19105 sayili Olur’u.

Dokuz Eylil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Ilkogretim ABD  siif
ogretmenligi Yiksek Lisans Programi 6grencisi olan Serap ERDAG’ m _“llkbgretim 5. Simf
Matematik Derslerinde Kavram Karikatorleri ile Destekli Matematik Ogretiminin Ondalik
Kesirler Konusundaki Akademik Bagariya ve Kahahga Etkisi” konulu tez calismast icin
kullanacag: olgekleri okulunuz, 5. Sinif égrencilerine uygulayabilecegi Valilik Makaminin
ilgi (b) Onay1 ile uygun goriilmis olup, ilisikte génderilmistir.

S6z konusu arastirma uygulamasinin Egitim Ogretimin aksatiimadan yapilmasina ozen
gosterilmesi ve arastirma yapilmadan once yazimiz ekinde gonderilen Olabilecek Fiziki
Zararlart  Kargilama Taahhidid adli  belgenin  arastirmact  tarafindan  doldurulmas:
gerekmektedir.

Bilgilerinizi ve gereginin rica ederim.

Abdulrezzak KALDAN
Sube Miidiir v.

DAGITIM:
Ayraneilar .0 Okulu Midiirligiine
Ayrancilar Atatiirk 1.0 Okulu Midiirliigine

EKILER:
I- 1 Valibk Olur’u (1 Savfa)
2- 1 Form (1 Savfa)

i Taahhiitname (1 Sayfa)
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