T.C.
DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI EGIiTiM BIiLIMLERI ENSTITUSU
EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIM ANABILIiM DALI
YUKSEK LiSANS TEZi

ILKOGRETIM OGRENCILERININ FEN VE TEKNOLOJi DERSINE
ILISKIN GORUSLERININ TAM OGRENME MODELINE GORE
INCELENMESI

DENIiZ KONT AKATA

Danmisman

Yrd. Doc. Dr. Halim AKGOL

Izmir

2012



il

YEMIN METNI

Yiiksek lisans tezi olarak sundugum “Ilkdgretim Ogrencilerinin Fen ve
Teknoloji Dersine Iliskin Goriislerinin Tam Ogrenme Modeline Gére incelenmesi”
adli calismamin, tarafimdan bilimsel ahlak ve geleneklere aykir1 diisecek bir yardima
bagvurmaksizin yazildigin1 ve yararlandigim eserlerin kaynakcada gosterilenlerden
olustugunu, bunlara gonderme yapilarak yararlanilmis oldugunu belirtir ve bunu

onurumla dogrularim.

Ekim 2012

Deniz KONT AKATA



v
TUTANAK
Egitim Bilimleri Enstitiisiit Miidiirliigiine
Isbu calisma, jiirimiz tarafindan Egitim Bilimleri Anabilim Dal1, Egitim

Programlari ve Ogretim Anabilim Dali’ nda YUKSEK LISANS TEZI olarak kabul

edilmistir.

Baskan : Yrd. Dog. Dr. Halim AKGOL

Uye : Yrd. Dog. Dr. Yasar YAVUZ
Uye : Dog. Dr. Ali Giinay BALIM
Onay

Yukarida imzalarin, ad1 gegen 6gretim tiyelerine ait oldugunu onaylarim.

Prof. Dr. h. c. Ibrahim ATALAY
Enstiti Mudiira



T.C

YUKSEKOGRETIM KURULU

ULUSAL TEZ MERKEZI

TEZ VERI GIRiSI VE YAYIMLAMA iZiN FORMU

Referans No 445977

Yazar Adi/ Soyadi Deniz KONT AKATA

Uyrugu / T.C.Kimlik No  |T.C. 14266316942

Telefon / Cep Telefonu

e-Posta denizkontakata@gmail.com

Tezin Dili Tiirkge

Tezin Ozgiin Ad1 [Ikdgretim Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Dersine

Iliskin Goriislerinin Tam Ogrenme Modeline Gore
Incelenmesi

Tezin Terciimesi

Researching Elementary Students’ Points of View About
Science Lesson By Using Mastery Learning Model

Konu Bagliklar

Universite

Dokuz Eyliil Universitesi

Enstiti / Hastane

Egitim Bilimleri Enstitiisii

Bolim Egitim Bilimleri Boliimii

Anabilim Dali Egitim Programlar1 ve Ogretimi Anabilim Dali
Bilim Dali1 / Blim Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
Tez Tiru Yiiksek Lisans

Yil 2012

Sayfa 196

Tez Danismanlari

Yrd. Dog. Halim AKGOL

Dizin Terimleri

Onerilen Dizin Terimleri

[Ikdgretim, Fen ve Teknoloji, Tam Ogrenme
Elemantary Education, Science, Mastery Learning

Yayimlama izni

Tezimin yayimlanmasina izin veriyorum
Ertelenmesini istiyorum

a.Yukarida baghg1 yazili olan tezimin, ilgilenenlerin incelemesine sunulmak iizere
Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi tarafindan arsivlenmesi, kagit, mikroform
veya elektronik formatta, internet dahil olmak iizere her tiirlii ortamda ¢ogaltilmasi,
odiing verilmesi, dagitimi ve yayimmi i¢in, tezimle ilgili fikri miilkiyet haklarim sakli
kalmak tizere higbir iicret (royalty) ve erteleme talep etmeksizin izin verdigimi beyan

ederim.

16.10.2012




vi

ONSOZ

Bu arastirmanin amaci ilkdgretim 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine iligkin

goriisleri ile tam 6grenme modeli arasindaki iligkiyi arastirmaktur.

Arastirmam sirasinda benden yardimlarini esirgemeyen, daima yanimda olan,
bilgileri ile beni yonlendiren ve yiiksek lisans Ogrenimim siiresince bilgilerinden
yararlandigim degerli damgmanim Yrd. Dog. Dr. Halim AKGOL’ e sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.
Yiiksek lisans Ogrenimim siliresince beni biiyiik bir sabirla destekleyen ve

yardimci olan degerli esim Ali Ural AKATA’ ya ve her zaman beni destekleyen

sevgili aileme ¢ok tesekkiir ediyorum.

Deniz KONT AKATA



vii

ICINDEKILER

Sayfa No:
YEMIN METNI iii
TUTANAK iv
T.C. YUKSEKOGRETIM KURULU TEZ MERKEZI TEZ VERi FORMU v
ONSOZ vi
ICINDEKILER vii
TABLO LISTESI xii
SEKIL LISTESI xvii
EKLER LISTESI Xviii
OZET Xix
ABSTRACT xXx1
BOLUM I
1- GIRIS 1
1.1-  PROBLEM DURUMU 1
1.2- OGRENME NEDIR? 3
1.3- FEN VE TEKNOLOJI DERSI 4
1.3.1-  Fen Ve Teknoloji Dersinin Amaci, Vizyonu, Onemi
Ve Niteligi 7
1.4- TAM OGRENME MODELI 11
1.4.1-  Ogrenci Nitelikleri 14
1.4.2- Bilissel Giris Davraniglari 14
1.4.3- Duyussal Girig Ozellikleri 17
1.4.4- Ogrenme Unitesi 18
1.4.5-  Ogretim Hizmeti Niteligi 18
1.4.6- Ogrenme Uriinleri 24
1.5- TAM OGRENME MODELININ UYGULANMASI 24

1.6- TAM OGRENMENIN GEREKLIiLiGi 28



1.7-  TAM OGRENME MODELININ SINIRLILIKLARI

1.8- ARASTIRMANIN AMACI VE ONEMI

1.8.1-
1.8.2-
1.8.3-
1.8.4-
1.8.5-
1.8.6-
1.8.7-

Arastirmanin Amaci
Arastirmanin Onemi
Problem Ciimlesi
Alt Problemler
Sayiltilar
Sinirhiliklar
Tanimlar

BOLUM 11

2- TAM OGRENME MODELI iLE ILGILI YAPILMIS
ARASTIRMALAR

2.1-  TAM OGRENME MODELI ILE ILGILI YURT DISINDA

YAPILMIS ARASTIRMALAR

2.2-  TAM OGRENME MODELI ILE ILGILI YURT ICINDE

YAPILMIS ARASTIRMALAR

YONTEM

BOLUM 111

3.1-  ARASTIRMANIN YONTEMI

3.2-  EVREN

3.3- ORNEKLEM

3.4- DENEKLERIN KiSISEL OZELLIKLERI

3.4.1-

Okul

viii

30
32
32
33
34
34
36

37
37

40

40

44

51

51

51

51

52

52



3.4.2-
3.4.3-
3.4.4-
3.4.5-
3.4.6-
3.4.7-

Cinsiyet

Annelerin Ogrenim Durumu
Babalarin Ogrenim Durumu

Gelir Diizeyi

Bir Onceki Dénem Basar1 Durumu
Yardim Alma Durumu

3.5- VERI TOPLAMA ARACLARI

3.6-  VERILERIN ISLENMESI

3.7-  VERI COZUMLEME TEKNIKLERI

BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUM

4.1- iLKOQRETIM (‘)GREN(:ILERININ BILISSEL ALAN ALGI
OLCEGINE ILISKIN GORUSLERI :

42- TLKOGRETIM SEKIZINCI SINIF OGRENCILERININ
BILISSEL ALAN ALGI OLCEGINDEN ALDIKLARI
PUANLARIN ORTALAMALARI ARASINDA;

4.2.1-
4.2.2-

4.2.3-

4.2.4-

4.2.5-

4.2.6-

4.2.7-

Okullarina Goére Anlamli Farklilik Var Midir?
[Ikdgretim Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore
Anlaml1 Farklilik Var Midir?

[Ikdgretim Ogrencilerinin Annelerinin Ogrenim
Durumlarina Gore Gorlisleri

[Ikdgretim Ogrencilerinin Babalarinin Ogrenim
Durumlarina Gore Anlamli Farklilik Var Midir?
[Ikdgretim Ogrencilerinin Ailelerinin Aylik Gelir
Durumlarina Gore Gorlisleri

[Ikdgretim Ogrencilerinin Bir Onceki Dénem Bagar1
Durumlarma Gore Biligsel Alan Alg1 Olgegine iliskin
Gortisleri

Yardim Alma Durumuna Gore Anlamli Farklilik Var
Midir?

X

53
53
54
55
55
56
57
59

59

61

61

63

63

66

67

68

71

73

76



43- ILKOGRETIM SEKIiZINCi SINIF OGRENCILERININ
DUYUSSAL ALAN ALGI OLCEGINE ILISKIN
GORUSLERI

4.4- TLKOGRETIM SEKIZINCI SINIF OGRENCILERININ
DUYUSSAL ALAN ALGI OLCEGINDEN ALDIKLARI
PUANLARIN ORTALAMALARI ARASINDA;

4.4.1-
4.4.2-

4.43-

4.4.4-

4.4.5-

4.4.6-

4.4.7-

Okullarma Goére Anlamli Farklilik Var Midir?
[Ikdgretim Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore
Anlamli Farklilik Var Midir?

[Ikdgretim Ogrencilerinin Annelerinin Ogrenim
Durumlarina Gore Gorlisleri

[Ikdgretim Ogrencilerinin Babalarinin Ogrenim
Durumlarina Gore Gorlisleri

[Ikdgretim Ogrencilerinin Ailelerinin Aylik Gelir
Durumlarina Gére Anlaml Bir Farklilhik Var Midir?
[Ikdgretim Ogrencilerinin Bir Onceki Dénem Bagar1
Durumlarina Gore Duyussal Alan Algi Olgegine
[liskin Gériisleri

Yardim Alma Durumuna Gore Anlamli Farklilik Var
Midir?

45- [LKOGRETIM SEKIZINpI SINIF C)GRENCiLERiN'IN
STRATEJI ALGI OLCEGINE ILISKIN GORUSLERI

4.6- TLKOGRETIM SEKIZINCI SINIF OGRENCILERININ
STRATEJI ALGI OLCEGINDEN ALDIKLARI PUANLARIN
ORTALAMALARI ARASINDA;

4.6.1-
4.6.2-

4.6.3-

4.6.4-

4.6.5-

4.6.6-

4.6.7-

Okullarma Gore Anlamli Farklilik Var Midir?
[Ikdgretim Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore
Anlamli Farklilik Var Midir?

[Ikdgretim Ogrencilerinin Annelerinin Ogrenim
Durumlarina Gore Gorlisleri

[Ikdgretim Ogrencilerinin Babalarini Ogrenim
Durumlarima Gore Anlamh Bir Farklilik Var Midir?
[Ikdgretim Ogrencilerinin Ailelerinin Aylik Gelir
Durumlarina Gore Anlamlhi Farklilik Var Midir?
Ogrencilerin Bir Onceki Dénem Basar1 Durumlarina
Gore Anlamh Bir Farklilik Var midir?

Yardim Alma Durumuna Go6re Anlamh Farklilik Var
Midir?

47-  FEN VE TEKNOLOJi BASARI TESTINDE ILKOGRETIM
SEKIZINCI SINIF OGRENCILERININ BASARI
DURUMLARI NEDIR?

78

81

81

83

84

86

88

90

92

95

97

97

100

101

102

104

106

109

111



4.8- ILKOGRETIM SEKIiZINCi SINIF OGRENCILERININ FEN
VE TEKNOLOJI BASARI TESTINDEN ALDIKLARI
PUANLARIN ORTALAMALARI ARASINDA;

4.8.1-

4.8.2-

4.8.3-

4.8.4-

4.8.5-

4.8.6-

4.8.7-

Ogrencilerin Okullarma Gére Anlaml Farklilik Var
Midir?

Dersine Giren Ogretmenin Cinsiyetine Gore Anlamli
Farklilik Var Midir?

[Ikdgretim Ogrencilerinin Annelerinin Ogrenim
Durumlarina Gore Gorlisleri

[Ikdgretim Ogrencilerinin Babalarinin Ogrenim
Durumlarina Gore Gorlisleri

[Ikdgretim Ogrencilerinin Ailelerinin Aylik Gelir
Durumlarina Gére Anlaml Farklilik Var Midir?
[Ikdgretim Sekizinci Siif Ogrencilerinin Bir Onceki
Donem Basar1 Durumlarina Gére Anlamli Bir
Farklilik Var Midir?

Yardim Alma Durumuna Gore Anlaml Farklilik Var
Midir?

4.9-  llkdgretim Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Bilissel, Duyussal,
Ogrenme Stratejileri Olgegine Iliskin Gériisleri ile Akademik
Basarilar1 Arasinda Nasil Bir iliski Vardir?

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

5.1-  TARTISMA

5.2- ONERILER

5.3-  KAYNAKCA

X1

113

113

116

117

119

121

124

126

129

132

141

142

144



Xii

TABLO LiSTESI

Tablol  Arastirmanin Uygulandig1 Okullar ve Sinif Diizeyleri

Tablo2  Deneklerin Okullara Gére Dagilimi

Tablo3  Deneklerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Tablo4  Annelerin Ogrenim Durumuna Gore Dagilimi

Tablo5  Babalarm Ogrenim Durumuna Gore Dagilimi

Tablo6  Deneklerin Gelir Durumuna Gore Dagilimi

Tablo7  Deneklerin Basar1 Durumuna Gore Dagilimi

Tablo8  Deneklerin Yardim Alma Durumuna Goére Dagilimi

Tablo9  Likert Tipi Bir Olgekteki Maddelerin Puanlama Anahtari

Tablo10 Arastirmada Kullamlan Olgekler ve Giivenirlik Katsayilart

Tablol1 {lkogretim 8. Smif Ogrencilerinin Bilissel Alan Alg1 Olgegine
[liskin Goriislerinin Ortalama, Standart Sapma, Yiizdelik Degerleri

Tablo12 ilkogretim Ogrencilerinin Bilissel Alan Alg1 Olgegine Iliskin
GortislerininOkullaria Gore Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri

Tablo13  Okullarina Gore Ilkdgretim Ogrencilerinin Biligsel Alan Algt
Olgegine Iliskin Goriislerinin Varyans Analizi Sonuclart

Tablo14  ilkdgretim Ogrencilerinin Okullarina Gore Bilissel Alan
Algi0l¢egine Iliskin Goriislerinin Scheffe Testi Sonuglari

Tablol5 ilkdgretim Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Bilissel Alan Algi
Olgegine Iliskin Gériislerinin T- Testi Sonuglari

Tablo16 ilkdgretim Ogrencilerinin Anne Ogrenim Diizeyine Gore Bilissel
Alan Alg1 Olgegine Iliskin Gériislerinin Ortalama ve Standart
Sapma Degerleri

Tablo17 ilkdgretim Ogrencilerinin Annelerinin Ogrenim Diizeylerine Gore
Bilissel Alan Alg1 Olgegine Iliskin Gériislerinin Varyans Analizi
Sonuglar1

Tablo18 Ilkdgretim Ogrencilerinin Baba Ogrenim Diizeyine Gore, Bilissel
Alan Alg1 Olgegine Iliskin Gériislerinin Ortalama ve Standart
Sapma Degerleri

Tablo19  ilkdgretim Ogrencilerinin Babalarmin Ogrenim Diizeylerine Gore
Bilissel Alan Alg1 Olgegine Iliskin Goriislerinin Varyans Analizi
Sonuglar1

Tablo20 ilkogretim Ogrencilerinin Babalarinin Ogrenim Durumlarina Gore
Bilissel Alan Alg1 Olgegine iliskin Gériislerinin Scheffe Analizi
Sonuglar1

Tablo21 ilkdgretim Ogrencilerinin Ailelerinin Aylik Gelir Diizeyine Gore
Bilissel Alan Alg1 Olcegine iliskin Gériislerinin Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

Tablo22  ilkdgretim Ogrencilerinin Ailelerinin Aylik Gelir Diizeylerine

Gore Bilissel Alan Algi Olgegine Iliskin Gériislerinin Varyans
Analizi Sonuglar1

52
52
53
53
54
55
56
57
58
59

63

64

65

66

67

68

69

69

70

71

72



Tablo23

Tablo24

Tablo25

Tablo26

Tablo27

Tablo28

Tablo29

Tablo30

Tablo31

Tablo32

Tablo33

Tablo34

Tablo35

Tablo36

Tablo37

Tablo38

Tablo39

Xiil

[Ikdgretim Ogrencilerinin Ailelerinin Aylik Gelir Durumuna Gére
Bilissel Alan Alg1 Olgegine iliskin Goriislerinin Scheffe Testi
Sonuglar1

[Ikdgretim Ogrencilerinin Bir Onceki Dénem Basar1 Durumlarina
Gore Bilissel Alan Alg1 Olgegine iliskin Goriislerinin Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

[Ikdgretim Ogrencilerinin Bir Onceki Dénem Bagar1 Durumlarina
Gore Bilissel Alan Algi Olgegine iliskin Gériislerinin Varyans
Analizi Sonuglar1

[Ikdgretim Ogrencilerinin Bir Onceki Dénem Bagar1 Durumlarina
Gore Biligsel Alan Alg1 Olgegine iliskin Goriislerinin Scheffe
Testi Sonuglar1

[Ikdgretim Ogrencilerinin Yardim Alma Durumuna Gére Bilissel
alan Alg1 Olgegine iliskin Gériislerinin Ortalama ve Standart
Sapma Degerleri

[Ikdgretim Ogrencilerinin Yardim Alma Durumuna Gére Bilissel
Alan Alg1 Olgegine Iliskin Gériislerinin Varyans Analizi Sonuglari
[Ikdgretim Ogrencilerinin Yardim Alma Durumuna Gore Bilissel
Alan Alg1 Olgegine Iliskin Gériislerinin Scheffe Analizi Sonuglari
[Ikogretim 8. Simif Ogrencilerinin Duyussal Alan Algi Olgegine
[liskin Gériislerinin Ortalama, Standart Sapma, Yiizdelik Degerleri
ve Madde Korelasyonu

[Ikogretim Ogrencilerinin Duyussal Alan Algi Olgegine Ilskin
GortislerininOkullara Gore Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri Degerleri

Okullarma Gére ilkdgretim Ogrencilerinin Duyussal Alan Alg
Olgegine Iliskin Gériislerinin Varyans Analizi Sonuglar
[Ikdgretim Ogrencilerinin Okullarina Gore Duyussal Alan Alg
Olgegine Iliskin Gériislerinin Scheffe Testi Sonuglari

[Ikdgretim Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Duyussal Alan Alg
Olgegine Iliskin Gériislerinin T- Testi Sonuglari

[Ikdgretim Ogrencilerinin Anne Ogrenim Diizeyine Gore Duyussal
Alan Algi Olgegine Iliskin Gériislerinin Ortalama ve Standart
Sapma Degerleri

[Ikdgretim Ogrencilerinin Annelerinin Ogrenim Diizeylerine Gére
Duyussal Alan Alg1 Olgegine iliskin Gériiglerinin Varyans Analizi
Sonuglar1

[Ikdgretim Ogrencilerinin Baba Ogrenim Diizeyine Gore,
Duyussal Alan Alg1 Olgegine iliskin Gériislerinin Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

[Ikdgretim Ogrencilerinin Babalarmin Ogrenim Diizeylerine Gére
Duyussal Alan Alg1 Olgegine iliskin Goriiglerinin Varyans Analizi
Sonuglar1

[Ikdgretim Ogrencilerinin Ailelerinin Aylik Gelir Diizeyine Gére
Duyussal Alan Alg1 Olgegine iliskin Gériislerinin Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

72

73

74

75

76

79

81

82

83

84

85

85

86

87

88



Tablo40

Tablo41

Tablo42

Tablo43

Tablo44

Tablo45

Tablo46

Tablo47

Tablo48

Tablo49

Tablo50

Tablo51

Tablo52

Tablo53

Tablo54

Tablo55

Tablo56

X1V

[Ikdgretim Ogrencilerinin Ailelerinin Aylik Gelir Diizeylerine
Gore Duyussal Alan Algi Olgegine Iliskin Goriislerinin Varyans
Analizi Sonuglar1

[Ikdgretim Ogrencilerinin Ailelerinin Aylik Gelir Durumuna Gére
Duyussal Alan Alg1 Olgegine liskin Goriislerinin Scheffe Testi
Sonuglar1

[Ikdgretim Ogrencilerinin Bir Onceki Dénem Bagar1 Durumlarina
Gore Duyussal Alan Algr Olgegine iliskin Goriislerinin Ortalama
ve Standart Sapma Degerleri

[Ikdgretim Ogrencilerinin Bir Onceki Dénem Bagar1 Durumlarina
Gore Duyussal Alan Algi Olgegine Iliskin Goriislerinin Varyans
Analizi Sonuglar1

[Ikdgretim Ogrencilerinin Bir Onceki Dénem Bagar1 Durumlarina
Gore Duyussal Alan Algr Olgegine iliskin Gériislerinin Scheffe
Testi Sonuglar1

[Ikdgretim Ogrencilerinin Yardim Alma Durumuna Gore Duyussal
Alan Alg1 Olgegine Iliskin Gériislerinin Ortalama ve Standart
Sapma Degerleri

[Ikdgretim Ogrencilerinin Yardim Alma Durumuna Gore Duyussal
Alan Alg1 Olgegine Iliskin Gériislerinin Varyans Analizi Sonuglari
[Ikdgretim Ogrencilerinin Yardim Alma Durumuna Gore Duyussal
Alan Alg1 Olgegine Iliskin Gériislerinin Scheffe Analizi Sonuglari
[Ikdgretim 8. Sinif Ogrencilerinin Strateji Alg1 Olgegine Iligkin
Gortislerinin Ortalama, Standart Sapma, Yiizdelik Degerleri ve
Madde Korelasyonu

[Ikdgretim Ogrencilerinin Okullara Gére Strateji Alg1 Olgegine
[liskin Gériislerinin Ortalama ve Standart Sapmalar1 Degerleri
Okullarina Gére ilkdgretim Ogrencilerinin Strateji Alg1 Olgegine
[liskin Gériislerinin Varyans Analizi Sonuglar

[Ikdgretim Ogrencilerinin Okullarina Gore Strateji Algi Olgegine
[liskin Gériislerinin Scheffe Testi Sonuglari

[Ikdgretim Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Strateji Algl
Olgegine Iliskin Gériislerinin T- Testi Sonuglari

[Ikdgretim Ogrencilerinin Anne Ogrenim Diizeyine Gore Strateji
Alg1 Olgegine Iliskin Gériislerinin Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri

[Ikdgretim Ogrencilerinin Annelerinin Ogrenim Diizeylerine Gére
Stateji Alg1 Olgegine Iliskin Goriislerinin Varyans Analizi
Sonuglar1

[Ikdgretim Ogrencilerinin Baba Ogrenim Diizeyine Gére, Strateji
Alg1 Olgegine Iliskin Gériislerinin Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri

[Ikdgretim Ogrencilerinin Babalarmin Ogrenim Diizeylerine Gére
Strateji Alg1 Olgegine iliskin Goriislerinin Varyans Analizi
Sonuglar1

&9

&9

90

91

92

93

96

98

98

99

100

101

102

103

103



Tablo57

Tablo58

Tablo59

Tablo60

Tablo61

Tablo62

Tablo63

Tablo64

Tablo65

Tablo66

Tablo67

Tablo68

Tablo69

Tablo70

Tablo71

Tablo72

Tablo73

Tablo74

[Ikdgretim Ogrencilerinin Ailelerinin Aylik Gelir Diizeyine Gére
Strateji Alg1 Olgegine iliskin Gériislerinin Ortalama ve Standart
Sapma Degerleri

[Ikdgretim Ogrencilerinin Ailelerinin Aylik Gelir Diizeylerine
Gore Strateji Alg1 Olgegine Iliskin Goriislerinin Varyans Analizi
Sonuglar1

[Ikdgretim Ogrencilerinin Ailelerinin Aylik Gelir Durumuna Gére
Strateji Alg1 Olcegine iliskin Gériislerinin Scheffe Testi Sonuclar
[Ikdgretim Ogrencilerinin Bir Onceki Dénem Basar1 Durumlarina
Gore Strateji Algi Olgegine Iliskin Goriislerinin Ortalama ve
Standart Sapma Degerleri

[Ikdgretim Ogrencilerinin Bir Onceki Dénem Bagar1 Durumlarina
Gore Strateji Algi1 Olgegine Iliskin Goriislerinin Varyans Analizi
Sonuglar1

[Ikdgretim Ogrencilerinin Bir Onceki Dénem Bagar1 Durumlarina
Gore Strateji Algi Olgegine Iliskin Gériislerinin Scheffe Testi
Sonuglar1

[Ikdgretim Ogrencilerinin Yardim Alma Durumuna Gére Strateji
Alg1 Olgegine iliskin Gériislerinin Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri

[Ikdgretim Ogrencilerinin Yardim Alma Durumuna Gére Strateji
Alg1 Olgegine Iliskin Goriislerinin Varyans Analizi Sonuglar
[Ikdgretim Ogrencilerinin Yardim Alma Durumuna Gére Strateji
Alg1 Olgegine Iliskin Goriislerinin Scheffe Analizi Sonuglari

Fen ve Teknoloji Basar1 Testinde ilkdgretim Sekizinci Sinif
Ogrencilerinin Basar1 Durumlarmin Ortalama, Standart Sapma,
Yiizdelik Degerleri

[Ikdgretim Ogrencilerinin Okullarina Gore Basar1 Testine iliskin
Gortislerinin Ortalama ve Standart Sapmalar1 Degerleri
Okullarma Gére ilkdgretim Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji
Basar1 Testinden Aldiklar1 Puanlarin Varyans Analizi Sonuglari
[Ikdgretim Ogrencilerinin Okullarma Gére Fen ve Teknoloji
Basar1 Testinden Aldiklar1 Puanlarin Scheffe Testi Sonuglari
[Ikdgretim Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Fen ve Teknoloji
Basar1 Testinden Aldiklar1 Puanlarin T- Testi Sonuglari
[Ikdgretim Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Anne Ogrenim Diizeyine
Gore Fen ve Teknoloji Basari1 Testinden Aldiklar1 Puanlarin
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

[Ikdgretim Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Anne Ogrenim Diizeyine
Gore Fen ve Teknoloji Basar1 Testinden Aldiklar1 Puanlarin
Varyans Analizi Sonuglari

[Ikdgretim Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Anne Ogrenim Diizeyine
Gore Fen ve Teknoloji Basar1 Testinden Aldiklar1 Puanlarin
Varyans Analizi Sonuglari

[Ikdgretim Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Baba Ogrenim Diizeyine
Gore Fen ve Teknoloji Basar1 Testinden Aldiklar1 Puanlarin
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

XV

104

105

106

107

107

108

109

110

111

112

113

114

115

116

117

118

118

119



Tablo75

Tablo76

Tablo77

Tablo78

Tablo79

Tablo80

Tablo&1

Tablo&2

Tablo83

Tablo&4

Tablo&5

Tablo86

XVi

[Ikdgretim Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Baba Ogrenim Diizeyine
Gore Fen ve Teknoloji Basar1 Testinden Aldiklar1 Puanlarin
Varyans Analizi Sonuglari

[Ikdgretim Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Baba Ogrenim Diizeyine
Gore Fen ve Teknoloji Basar1 Testinden Aldiklar1 Puanlarinin
Scheffe Testi Sonuglar1

[Ikdgretim Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Ailelerinin Aylik Gelir
Diizeyine Gore Fen ve Teknoloji Basar1 Testinden Aldiklari
Puanlarin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

[Ikdgretim Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Ailelerinin Aylik Gelir
Diizeyine Gore Fen ve Teknoloji Basar1 Testinden Aldiklari
Puanlarin Varyans Analizi Sonuglari

[Ikdgretim Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Ailelerinin Aylik Gelir
Diizeyine Gore Fen ve Teknoloji Basar1 Testinden Aldiklari
Puanlarinin Scheffe Testi Sonuglari

[Ikdgretim Sekizinci Siif Ogrencilerinin Bir Onceki Dénem
Basar1 Durumlarina Gore Fen ve Teknoloji Basar1 Testinden
Aldiklar1 Puanlarin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri
[Ikdgretim Sekizinci Smif Ogrencilerinin Bir Onceki Donem
Bagar1 Durumlarina Gore Fen ve Teknoloji Basar1 Testinden
Aldiklar1 Puanlarin Varyans Analizi Sonuglari

[Ikdgretim Sekizinci Siif Ogrencilerinin Bir Onceki Dénem
Bagar1 Durumlarina Gore Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Basari
Testinden Aldiklar1 Puanlarin Scheffe Testi Sonuglari

[Ikdgretim Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Yardim Alma Durumuna
Gore Fen ve Teknoloji Basar1 Testinden Aldiklar1 Puanlarin
Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

[Ikdgretim Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Yardim Alma Durumuna
Gore Fen ve Teknoloji Basar1 Testinden Aldiklar1 Puanlarin
Varyans Analizi Sonuglari

[Ikdgretim Ogrencilerinin Yardim Alma Durumuna Gére Fen ve
Teknoloji Basar1 Testinden Aldiklar1 Puanlarin Scheffe Analizi
Sonuglar1

[Ikogretim Sekizinci Smf o6grencilerinin Bilissel, Duyussal,
Ogrenme Stratejileri Olgegine iliskin Gériisleri ile Akademik
Basarilar1 Arasindaki Coklu Korelasyon Analizi

120

121

122

122

123

124

125

126

127

128

129

130



SEKIL LISTESI

Sekil-1  Tam Ogrenme Modelinin Bilesenleri
Sekil-2 Tam Ogrenme Modelinin Uygulama Basamaklar1
Sekil-3  Tam Ogrenme Yonteminin Yararlari

xvil

14
28
30



EKLER LiSTESI

EK-1
EK-2
EK-3
EK-4
EK-5
EK-6
EK-7
EK-8
EK-9

Biligsel Alan Alg1 Anketi

Duyussal Alan Alg1 Anketi

Strateji Algr Anketi

Basar Testi

Belirtke Tablosu

Biligsel Alan Alg1 Anketi Verileri
Duyussal Alan Alg1 Anketi Verileri
Strateji Algi Olgegi Verileri

Basar1 Testi Verileri

xviil

151
154
157
159
167
168
170
172
174



XiX

OZET

Bu arastrmada ilkdgretim O6grencilerinin okulun yapisi, dgrencinin cinsiyeti,
yardim alma durumu, anne ve babanin aylik gelir durumu ve 6grenim diizeyi ile Fen
ve Teknoloji dersindeki akademik bagaris1 degiskenlerine gore, fen ve teknoloji ders
kazanimlar1 ile ilgili bilissel, duyussal, 6grenme stratejilerine iliskin goriisleri ve
basar1 test puanlart arasinda nasil bir iligkinin oldugunu ortaya c¢ikartmak

amaglanmustir.

Arastirma2011-2012 6gretim yili Izmir Ili Buca Ilgesinde yer alan ilkdgretim
okullarindan random teknigine gore segilen, Makbule Siileyman Alkan lkdgretim
Okulu,Tugsavul 1lkdgretim Okulu, Ege Ihracatgilar1 Birligi {lkdgretim Okulu, Ali
Kuseu Ilkogretim Okulu ve Kaynaklar {lkdgretim Okulunda sekizinci smifa devam

etmekte olan 289 6grenciden olusan betimsel bir aragtirmadir.

Elde edilen veriler SPSS istatistik programi araciligityla ¢oziimlenmis olup, t
testi, varyans analizi, ylizdelik degerler ve Scheffe testi kullanilmistir. Arastirmadaki
veriler 25 maddelik alpha giivenirlik katsayilart 0,970 olan bilissel alan, 0,915 olan
duyussal alan, 0,918 olan basari testi 6lcegi ve 23 maddelik alpha giivenirlik katsayisi

0,9220lan 6grenme stratejileri dlgegi ile toplanmustir.

Arastrma sonucunda elde edilen bulgulara gore ilkdgretim sekizinci smif
ogrencilerinin okul tiirline, Ogrencilerin cinsiyetine, anne ve babanin 6grenim
durumuna, aylik gelir diizeyine, bir 6nceki donem akademik basar1 durumuna ve
yardim alma durumlart ile bu 6grencilerin, Fen ve Teknoloji dersine iliskin biligsel
alan, duyussal alan, 6grenme stratejileriyle ilgili goriisleri ve basari testi puanlari

arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.

Random teknigine gore secilen ve 2010 yilinda yapilan SBS sonuglarina gore ilk
sirada yer alan Makbule Siileyman Alkan Ilkdgretim Okulunun strateji algi dlgegi

disindaki tiim Slgeklerde daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. Ailelerin gelir ve
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ogrenim diizeyi yiikseldikge, tiim Olgeklerdeki ortalama puanlar ve basari testinden
alinan puanlarin da yiikseldigi goriilmiistiir. Ayrica bir 6dnceki donem basar1 puanlari
yiiksek olan Ogrencilerin 6lgeklerden aldiklari ortalama puanlar ile basar testinden
alinan puanlarin da daha olumlu oldugu sonucuna ulasimstir. Ogrencilerin
cinsiyetlerine gore Olgeklerden ve basar1 testinden aldiklar1 puanlarin benzer

diizeylerde oldugu soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: TIkgretim, Fen ve Teknoloji, Tam Ogrenme
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ABSTRACT

The objective of this research is to bring out the relationship between the
cognitive, perceptional conceptions of elementary students about science lesson and
their points of view about the learning strategies and achievement test results; and the
variables such as school, the gender of the teacher and of the student, educational
background and income level of the parents, and the support they receive to be

successful.

This research is a descriptive research which has been carried out with 289
8th grade elementary school students who are randomly chosen and studying in
Makbule Siileyman Alkan Elemantary School, Tugsavul Elemantary School, Ege
Ihracatcilar: Birligi Elemantary School, Ali Kus¢u Elemantary School and Kaynaklar

Elemantary School in the district of Buca in izmir in the 2011-2012 academic year.

The data for this research has been collected with the success test,cognitive and
perceptional scales of 25 topics whose alpha reliability coefficients are 0.918 ,0.970,
0.915 respectively and learning strategies scales of 23 topics whose alpha reliability
coefficient is 0.922. Datas for the research are resolved with the SPSS statistics
programme and percentage, variance analysis, Scheffe and t-test are used in the

analysis of the data.

According to the data collected in this research, there are meaningful
differences between 8th grade students’ and their gender, their type of school ,
income level of their parents and the support they received to be successful; the
cognitive and perceptional conceptions about science lesson and their thoughts about

the learning strategies and achievement test results.

In 2010, selected by random technique and according to the results of SBS
examination it has been concluded that Makbule Siileyman Alkan Elemantary School
which is the most successful school between the elemantary schools in Buca district
according to the SBS results, is more positive at all the scales except for perception
scale. All scales and success test scores of the children whose families have higher

income and education levels, showed increases in mean scores. In addition,the mean
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scores and the success test scores of the students with higher scores on the scales of
the previous term are concluded to be more positive. Also It can be said that
according to gender of the students; scores obtained from the scales and success tests

have the similar levels.

Keywords: Elemantary Education, Science, Mastery Learning.



BOLUM I

GIRIiS

Bu boliimde problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler, sayitlilar,
sinirlamalar ve tanimlar belirtilerek; fen ve teknoloji dersi, fen ve teknoloji dersi

Ogretim programi, tam 6grenme modeli ve akademik basari agiklanacaktir.

1.1- Problem Durumu

Hizla gelisen giiniimiiz bilim ve teknolojisi, insan yasamin1 kolaylastirmakta,
insanligin ufkunu agmaktadir. Buna paralel olarak giiniimiizde bilgi {iretim hiz1
artmakta ve bu siire¢ daha da hizlanarak devam etmektedir. Bilgi ve teknolojideki bu
hizli degisme sonucunda bireylerin degisen topluma uyum saglamalar1 igin
ogrenmeleri gereken davranis sayisi da artmakta, bireyin Ogrenmesi gereken bazi

kavram, ilke ve uygulamalar da degisiklige ugramaktadir (Senemoglu, 1989:1).

Egitim, en genis anlamda, bireyin dogumuyla baslayan ve yasami boyunca
devam eden bir siireci betimlemektedir. Bu siirecte birey, dogustan getirdigi pek ¢ok
ozelligini gevreyle etkilesim sirasinda ortaya ¢ikarma ve gelistirme olanagi bulmakta,
yeni bilgi, beceri ve tutumlar kazanmaktadir. Ote yandan 6gretim, belirli bir kurumsal
yapilanma i¢inde (6rnegin okullar gibi), dnceden belirlenmis amaglar dogrultusunda,
bireyin bu amaglara ulagsmasini saglamak {izere, planli ve programli bir bigimde,
ogrenilmesi beklenen igerigin(bilgilerin) dagitimi ve bu igerigin Ogrenilmesini
destekleyecek ve kolaylagtiracak 0grenme etkinliklerinin uygulanmasi siireci olarak

tanimlanabilir(Kuzgun ve Deryakulu,2006).

Ertiirk(1982:9)’e gore egitim; bireyin davranisinda kendi yasantis1 yoluyla ve
kasith olarak istenilen yonde(egitimin amaclarina uygun) degismeler meydana getirme

sureci olarak tanimlamaktadir.



Fidan (1998:6) ise egitimi insanlar1 belli amaclara gore yetistirme siireci olarak
tammlarken; Ozcelik (1989:1) Ertiirk’iin tanimindan etkilenerek egitimi “kisinin
davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla istendik yonde ve bir dereceye kadar kalici

degismeler meydana getirme siireci” seklinde ifade etmektedir.

Sonmez (1994:12) ise egitime farkli bir agidan yaklagsmakta egitimi acik bir
sistem olarak degerlendirmekte ve bireye istendik davranis kazandwrmak i¢in “girdi,
islem, cikt1 ve doniit” ¢emberinden olusan planlt bir siirece tabi tutulmasi gerektigini

ifade etmektedir.

Egitim amagcla baslar, 6grenme Ogretme etkinlikleriyle devam eder ve
degerlendirme ile son bulur. Genel anlamiyla egitim bireylerde bir siire¢ sonunda
meydana gelen davranis degisikligidir. Egitim tek bir tanimi olmayip, egitim
kavramina bir¢ok degisik boyuttan ele alinmaktadir. Egitimin ¢ok boyutlu olmasinin
temel nedenleri incelendiginde; 6grencinin gelisimsel diizeyinin, 6grenim ortaminin
etkisinin, aktarilmak istenen bilgi yapisinin, 6grenim teorilerinin etkisinin ve egitim

teorilerinin etkisinin goz o6nilinde bulundurulmas: vardar.

Istendik davranislar1 6grencilere plansizliktan uzak, rastlantilara birakmadan,
bilimsel verilere dayali olarak kazandirmak amaciyla kurulan, bireyin egitiminden
sorumlu tutulan sosyal kurum okuldur (Varig, 1991:13). Okul, egitim faaliyetlerinin
yiiriitilmesinde 6grencilerin sekillendirilmesinde onemli bir etkiye sahiptir. Bu
sebeple Ogrencilerde istendik davranig degisikliginin gerceklestirilebilmesi adina
ogretmenlerin egitim ve Ogretim faaliyetlerini 6zenle diizenlemesi ve Ogrenme

yasantilarini dikkatle segmesi gerekmektedir.

Ogrenme yasantilari, egitim durumlarinin grenci acisindan diizenlenmesi,
kazandirilmasi, planlanan 6grenme yasantilarinin bir diizenege gore siralanmasidir. Bu
diizenegin siralanmasi asagidaki gibi olabilir:

a. Giris ya da Hazirlik Etkinlikleri
b. Gelisme Etkinlikleri
¢. Sonug Etkinlikleri



Bu etkinlikleri birey agisindan planlar ve siraya koyarken bireyin temel
gereksinimlerinden yola ¢ikilmalidir. Ogrenmenin bireye déniik oldugu, kisinin ancak
kendisinin 6grenmesi sdz konusu oldugu vurgulanmalidir. Ogrenme yasantilari,
ogrencinin diislinme becerilerini gelistirmeli, onlari, elestirel ve yaratici diislinmeye

sevk etmelidir (Demirel, 2009:152-153).

Bireyin davranislarindaki degisiklik, yasanti {irlinii olarak ortaya c¢ikmaktadir.
Bireyin bilgi ve yasant1 birikimini zenginlestirebilmesi, 0grenme ve Ogretme

-----

bir siireci i¢erir(Bulut,2002:4).

Ogretme modelleri, 6grenmeyi en etkili ve en verimli olarak saglayabilmek igin
O0grenme diizeyini etkileyen onemli degiskenleri ve bunlar arasindaki iliskileri
aciklamaktadr (Senemoglu, 1989, s:3). Egitim ortamlarinda program hedeflerine
ulasmak ve kaliteli bir siire¢ yasamak icin, ¢esitli 6grenme kuramlar1 ortaya ¢ikmistir.
Bir 6grenme kuramimin genelde Ogrenmenin tiim organizmalarda tiim 6grenme
birimlerinde, okul igindeki ve okul disindaki durumlarda nasil olustugunu ve onun

evrensel yasalarini bulmasi beklenir (Fidan, 1996, s:29).

1.2- Ogrenme Nedir?

Piaget, 6grenmeyi yasa bagli bir siire¢ olarak kabul eden zihinsel gelisim
kuramma dayal1 olarak aciklamistir. Zihinsel gelisimi agiklamaya ydnelik olarak ise
cok farkli ve kapsamli bir bakis acis1 ortaya koyarak, bu siireci dogumdan baglayan ve
yetiskinlige kadar devam eden dort donemde degerlendirmistir. O’na gére donemler
ilerledik¢ce cocuklarin kavrama ve problem ¢ézme yeteneklerinde niteliksel gelismeler
gozlenmekte ve her bir donem kendisinden Once gelen donemlerin 6zelliklerini de

icermektedir (Ozmen, 2004).

Ertiirk (1998)’e gore,insanlar yasamlar1 boyunca ¢evre ile etkilesim sonucu bilgi,

beceri, tutum ve degerler kazanirlar.Ogrenmenin temelini bu yasantilar olusturur.



Genel anlamda disiiniildiigiinde 6grenme bireyde davranis degisikligi meydana

getirme siireci olarak tanimlanabilir.

Ozden (1999: 21)’e gore 6grenme cevresi ile etkilesimi sonucu kiside olusan
diisiince, duyus ve davranig degisikligidir. Ancak bu degisikligin nasil oldugu
konusunda farkli gériisler vardir. Ogrenmenin nasil gerceklestigi bilissel ve davranisci
kuramlarla agiklanmaya calisilmaktadir. Bilissel kuramcilara gére 6grenme zihinsel
bir siirectir ve zihne ulasan bilgilere anlam verilmesi ile ger¢ceklesmektedir. Bu anlam
verme Ogrencinin kendi deneyimine, sahip oldugu kiiltiire,icinde O6grenmenin
gerceklestigi etkilesimin dogasina ve Ogrencinin bu siirecteki roliine gore

degismektedir.

1.3- Fen ve Teknoloji Dersi

Bilgi cagmin yasandig giiniimiizde egitimdeki temel amag 6grencilere mevcut
bilgiyi aktarmaktan ¢ok bilgiye ulasma yollarin1 kazandirmaktir. Bdylece, kavrayarak
ve yaparak-yasayarak Ogrenen birey karsilagilan yeni durumlarla ilgili problemleri
cozebilir ve bilimsel siire¢ becerilerini gelistirebilir. Bu 6zelliklerin kazandirildigi
derslerin en dnemlileri arasinda fen bilimlerinin yer aldig1 diislintilmektedir (Kaptan

ve Korkmaz,2001:41-47).

Bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler, sosyal yasami da hizla
degistirmektedir. Sosyal yasamdaki hizli degisme, sosyal ihtiyaglar1 karsilamak icin
fen egitimine olan talebi artirmistir. Bilim ve toplum arasindaki iligki, fen egitiminin

son zamanlarda ¢ok fazla ilgilendigi temel alanlardan biri haline gelmistir.

Bilim, bir alandaki varliklar1 ve olaylar1 inceleme, agiklama, onlara iliskin
genelleme ve ilkeler bulma ve bu ilkeler yardimiyla gelecekteki olaylar1 kestirme
gayretleridir. Fen bilimlerinde de dogadaki varliklar ve olaylar ayn1 amagla incelenir.
Fen bilimleri, dogay1 ve doga olaylarini sistemli bir bicimde inceleme ve buna bagli
olarak heniiz gézlenmemis olaylar1 kestirme gayretleri olarak tanimlanabilir (Kaptan

ve Korkmaz, 2001).



Kurt’un(2005: 34)’, Cilenti(1978)’den aktardigina gore, fen bilgisi; dogal
cevreyi incelemeye yonelik bir siire¢ ve bu siirecin iirlinli olan organize bilgilerden

kurulu bilgiler biitliniidiir.

Doga ve dogadtesi varliklari (biyotik, abiyotik), olaylart ve bunlarin arasindaki
gercek objektif-subjektif (algilanabilen ve algilanamayan) bilgileri insanlarin
hizmetine takdim eden bilim dahdir. Fizik, kimya, biyoloji, astronomi, matematik,
jeoloji ve diger doga bilimlerinin hepsi fen bilgisi sahasina girer. Fen bilgisi; dogay1
insanlarin anlayabilecegi sekilde ¢ok yonlii analiz eden bir bilim dalidir. Doga bir

kaynaktir; fen bu kaynaktan yararlanma araci ve yontemlerini iceren bilim dalidir.

Fen ve Teknoloji Dersi Programinda belirtildigi tizere fen, fiziksel ve biyolojik
diinyay1 tanimlamaya ve agiklamaya c¢alisan dinamik ve beseri bir faaliyet,sistematik
bir sekilde dogal diinyay1 aragtirma iglemleri ve siireci ve bu siire¢ sonunda elde edilen
dogal diinya hakkindaki organize bir bilgi biitliniidiir. Teknoloji, insanlarin istek ve
ihtiyaclarin1 gidermek i¢in araglar, yapilar veya sistemlerin gelistirildigi ya da
degistirildigi bir siiregtir(“Ilkdgretim Programlar1 Igeriginin Branslara Gore

Incelenmesi Calistaylar1 Raporu”, 2007).

Fen ve teknolojinin bir¢cok ortak yonii vardir. Hem bilimsel arastirmalarda hem
de teknolojik tasarim siireglerinde benzer beceriler ve zihnin belli alisgkanliklari
kullanilir. Fen ve teknolojiyi birbirinden ayiran en onemli 6zellik, amaglarmin farkli
olmasindan kaynaklanmaktadir. Fenin amact dogal diinyay1 anlamaya ve agiklamaya
caligmaktir, teknolojinin amaci ise insanlarin istek ve ihtiyaclarini karsilamak igin
dogal diinyada degisiklikler yapmaktir(“Ilkdgretim Programlari igeriginin Branslara
Gore Incelenmesi Calistaylar: Raporu”, 2007).

Fen bilimleri igerigine bakildiginda asagidaki farkli yapidaki bilgilerden
olustugu soylenebilir (Kaptan ve Korkmaz, 2001): (1) olgular, (2) kavramlar, (3)
ilkeler ve genellemeler ve (4) kurallar ve doga kanunlari. Ayrica, Fen bilimlerinde
asagidaki siiregler onemlidir: (1) Temel siiregler olarak (a) gézlemleme, (b) siniflama,
(c) olgme, say1 veya sembolleri kullanma, (d) uzay zaman iligkilerini kullanma, €

betimleme, (f) mevcut bilgilerden hareketle gozlenemeyen durumlar hakkinda



tahminde bulunma ve (g) gelecek durumlarla ilgili tahminde bulunma. (2) Deneysel
siiregler olarak (a) hipotez kurma ve yoklama, (b) degiskenleri belirleme ve kontrol
etme, (c) yaparak tanimlama, (d) model yaratma, € deney diizenleme ve yapma ve (f)

neden-sonug iliskilerini kurma.

[Ikdgretim Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda belirtildigi {izere, Fen ve
teknoloji okuryazarlig1 igin ise 7 boyut diisiiniilmektedir:
1. Fen bilimleri ve teknolojinin dogasi
2. Anahtar fen kavramlari
3. Bilimsel Siire¢ Becerileri (BSB)
4. Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) iligkileri
5. Bilimsel ve teknik psikomotor beceriler
6. Bilimin 6ziinii olusturan degerler
7.

Fen’e iliskin tutum ve degerler (TD)

Ogrencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirilebilmeleri igin
yukarida belirtilen fen ve teknoloji okuryazarligimin yedi boyutu dikkate alinmalidir.
Diiz anlatim, not tutturma ve dogrulama tipi laboratuar etkinlikleri gibi dgretmen
merkezli geleneksel 6gretim yontemleri 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazarligini
gelistirmede yeterli olamamaktadir. Egitim siireci Ogrencilerin 6z giivenlerini ve
motivasyonlarmi artirict nitelikte olmalidir.Ogrenciler siirekli alma ihtiyacini duymak
yerine kendi kendilerine arastirabilen, sorgulayabilen bireyler olacak sekilde

yonlendirilmelidir (Ilkdgretim Fen ve Teknoloji Ogretim Programi, 2007).

Fen bilgisi dersi, bilimsel kavramlari ve becerileri teknolojik problemlere
uygulayabilmeyi 6gretir, bilimsel bilgileri bilmeyi ve anlamay1 (olgular, kavramlar,
ilkeler, kuramlar, yasalar) gelistirir, kisisel saglik, beslenme, yasam tarzi konularinda

sOylentilere degil, bilimsel bilgilerle hareket etme bilincini kazandirir.



1.3.1- Fen ve Teknoloji Dersinin Amaci, Vizyonu, Onemi ve Niteligi

Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin vizyonu; bireysel farkliliklar: ne

olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazart olarak yetigsmesidir.

[Ikdgretim fen programlarmin amaglari ve kapsam bilim ve teknolojideki
degismeye paralel olmak zorundadir. Ciinkii, problem c¢ozebilen, bilimsel siireg
becerilerini kazanmis, kritik diisiinebilme yetenegine sahip bireyler yetistirmek

amac¢lanmaktadir.

Akbudak, Kaptan’in deyimiyle “Bir program c¢aligmasimin uygulamadaki
basarist i¢in, ancak programin felsefesi, amaci, hedefleri, stratejisi, 0gretmenlerin
yetistirilmesi, sinif diizeni,laboratuar donanimi ve kullanimi, ders kitaplari, 6gretmen
kilavuzlar1 ve nihayetinde degerlendirme takimlari bakimindan bir biitiinliik i¢inde
planlanmas1 ve yiiriitilmesi gerekmektedir. Fen bilgisi dersinin genel amaglari
sunlardir:

1. Cevreyi tanima, sevme, koruma, iyilestirme ve degisen ¢evre sartlarina uyum
saglama bilincini kazanabilme, insanin ¢evreyle olan etkilerini kavrayabilme

2. Ogrenciye kendi aklin1 kullanabilme yollarini gésterebilme

3. Canliy1 ve canlilik olaylarini kavrayabilme

4. Yapici, yaratici, elestirici diisiinme yetenegi kazanabilme

5. Bilimsel sonuglara ulasmada ve kanunlar1 anlamada gozlem, inceleme, deney
aragtirma yontemlerinden yararlanabilme

6. Arastirma, inceleme, gozlem ve deney sonuglarini s6z, yazi, resim, sekil ve
grafiklerle gdsterebilme, yorumlayabilme ve genelleyebilme

7. Arag ve gerec kullaniminin 6nemini kavrayabilme, bunlar1 kullanma, gelistirme
yetenegi kazanabilme

8. Edinilen bilgi ve becerileri giinliik hayatta kullanabilme

9. Planli galismanin 6nemini kavrayabilme, ¢alismalar1 planlayabilme

10. Bilim ve teknoloji arasindaki iligkiyi kurabilme

11. Bilim ve teknolojinin toplumun ilerlemesindeki etki ve dnemi kavrayabilme



12. Fen bilimlerine ilgi duyabilme, yeni gelismeleri izleyebilme, yeni gelismelerin
onemini kavrayabilme

13. Saglikli yasamin gerektirdigi bilgi, beceri ve aligkanliklar1 kazanabilme

14. Dogal kaynaklar1 tanima, koruma ve gelistirme

15. Canlilarn ¢esitliligini, 6zelliklerini, canlilik olaylarini, birbirleriyle olan
iliskilerini, ekonomik yararlarini, onlar1 korumayi, gelistirmeyi ve gerektiginde
onlardan korunmay1 kavrayabilme

16. Maddenin yapisini, 6zelliklerini, ¢esitlerini, enerji ile olan iligkilerini,kullanim
alanlarini kavrayabilme

17. Hareket, enerji, is ve gii¢ arasindaki iligkileri, kullanim alanlarini kavrayabilme
18. Is1gmn yayilmasini, yansimasini, kirilmasini, 151k enerjisini ve optik araglardan
yararlanmay1 kavrayabilme

19. Ses ve yayilmasini, kullanim alanlarii ve algilanmasini kavrayabilme

20. Elektrik yiikii, elektrik akimi ve kullanim alanlarini kavrayabilme
21.Evrendeki yerimizi kavrayabilme

22. Genetik ve evrim bilgisine sahip olabilme.* (Kaptan, 1999, Akbudak, 2005: 26’
daki alinti).

[Ikdgretim Fen ve Teknoloji dersi gelisen diinya sartlarma uyabilecek
ogrenciler yetistirebilmek icin olagan amaglarina yeni amaglar eklenmistir. Bu
amaclar igerisinde one cikan konular siralanacak olursa: fen ve teknolojiye dayali
meslekler hakkinda bilgi, deneyim, bu mesleklere ilgi gelistirmelerini saglayabilme,
ogrenmeyi Ogrenmelerini ve bu sayede is alanlarimin degisen kosullarma ayak
uydurabilmelerini saglama, bilme ve anlamaya istekli davranma, sorgulama, dogal
cevrelere deger verme, mantiga deger verme, eylemlerin sonuglarini diisiinme gibi
bilimsel degerlere sahip olma, meslek yasamlarinda bilgi, anlayis ve becerileri

kullanarak ekonomik verimliliklerini arttirma sayilabilir.

Fen ve Teknoloji dersinden sonra &grencinin fen ve teknolojinin dogasini
anlamas1 amaglanir.Fizik, kimya ve biyoloji bilimleri arasindaki iligskiyi anlayan
ogrencinin bu iligkiyi teknoloji ile biitlinlestirmesi istenir. Ciinkii yasanilan ¢evre
devamli degismekte, teknoloji alaninda siirekli gelismeler yasanmaktadir.

Teknolojiden  yalitilmis bir ortamda yasandigr siirece Ogrenilen bilgiler



somutlastirilamayacagi icin anlam ifade etmez. Ogrencinin teknolojiye ulasmasi,
ulasamadig1 noktada, teknolojiyi kullanan insanlar1 6rnek almasi gerekir. Ogrencinin

etkilesime gecmesi 6grenim siireci boyunca en 6nemli adimlardan biridir.

Ogrenci fen ve teknoloji ile ilgili bir sorunla karsilastiginda derste 6grendigi
¢ozlim yollarmi uygulamasi amaclanir. Bu agidan dersin teorik kismini atlamadan
birgok etkinlik yapilarak 6grencinin degisik siirecleri gérmesi, her siire¢ icin ayri
strateji gelistirmesi amaclanir. Buna bagl olarak derste uyguladigi bu asamalari
giinliik hayatta karsilastig1 durumlar tizerinde uygulamasi Fen ve Teknoloji dersinin en

Onemli amacidir.

Kiiresellesme siireciyle birlikte degisimin niteligi degismis, degisim biiyiik
Olcekli, kisa aralikli ve hizli hale gelmistir. Bu duruma bagh olarak G6grencinin;
gecmisten glinlimiize insanlarin bilgi ve anlayislarinda meydana gelen degisimleri
anlamasi1 amaglanmaktadr. Ciinkii teknolojik degisim devam etmektedir ve g¢ok
hizlidir, bu siire¢ igerisinde herkes ayni seviyede degisimi takip edememektedir. Bu
yiizden sosyal baglamda g¢evresinde bilgisini paylasan, bilimsel kesfin gelisimine ayak
uydurabilen 6grenciler hedeflenmektedir. Boylece ders icersinde sosyal iligkilerde goz
Ontine alinir ve birbirinden 6grenen 6grenciler yaratilmaya caligilir. Bu noktada en iyi
yontem ders esnasinda grup c¢alismalarma yer vermektir. Fen ve teknoloji ile ilgili
meselelerde c¢esitli degerlerin, bakis acilarinin ve kararlarin farkinda olmasi ve
sorumlu bir sekilde hareket etmesi beklenir. Ogrencinin farkli bakis agilar1 karsisinda
on yargi glitmemesi, her yoldan dogruya ulasilabilecegini gdrmesi yeni agilimlar
yapabilmesi i¢in gereklidir. Farkliliklar karsisinda olumlu bakis sergileyebilecek ve
sorumluluk iistlenebilecek bireyler yetistirmek amaglanir (Fen ve Teknoloji Egitiminin
Amaglari. (b.t.). 22 Agustos 2011,

http://www.fenokulu.net/portal/Sayfa.php?Git=Forums&file=viewtopic&t=14651).

Bilimsel siirecin nasil gelistigini, her basamakta yenilgiye hazir olarak
ilerlemenin nasil bir ruh hali yaratacaginin farkinda olan Ogrenciler amaclanir.
Boylece bilimsel siiregleri ve teknolojik ¢oziimleri sorgulayarak arastirmasi beklenir.

Arastiran ve arastirma sonuglarint yorumlayabilen 6grenci O0grenmeyi G6grenme


http://www.fenokulu.net/portal/Sayfa.php?Git=Forums&file=viewtopic&t=14651
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asamasinda bagarili olmus sayilir. Boylece 6grenci her zaman istedigi bilgiye ulagarak

istedigi sonuglar1 bulur.

Fen bilimlerinin gelismesi ve ilerlemesi i¢in bilimsel kusku ve merak

gerekmekte olup, problemin ¢6ziim yolunda deney ve gozleme ihtiya¢ duyulmaktadir.

Glinlimiizde egitim sisteminde temel amag, mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok
bilgiye ulasma becerilerini kazandirmak olmalidir. Bu da tist diizey zihinsel siire¢

becerileriyle olmaktadir.

Ezberden ¢ok kavrayarak Ogrenme, karsilasilan yeni durumlarla ilgili
problemleri ¢6zebilme, bilimsel yontem becerilerini bilmeyi gerektirir. Bu 6zelliklerin
kazandirildig1 derslerin basinda fen dersleri gelir. Bu derste 6grencilerin yasadiklar1
cevreyi ve evreni bilimsel yonden ele alip incelemeleri amaglanir. Hayata kolayca
uyum saglamalari, ¢evreyi ¢ok iyi gozlemlemeleri, olaylar arasinda neden sonug
iligkileri kurarak sonug elde etmelerine baglidir. Cocuklar1 bir hamur gibi yoguran ve
onlara sekil veren Ogretmenlerdir. Bu yetileri kazandirmada en biiyiikk gorev
ogretmenlere  diismektedir. ~ Ogretmenlerin, programm  felsefi  temellerini
benimsemeleri ve programin gerektirdigi, 6lgme ve degerlendirme, yontem, teknik
gibi boyutlarda da yeterli donanima sahip olmalar1 olmazsa olmazlar arasindadir

(Kaptan ve Korkmaz, 2001, s: 1).

Program gelistirme c¢alismalar1 yapilirken 6gretmenlerin ihtiyag ve goriislerinin
alinmasi istenilen hedeflere ulagsmada biiyiik bir 6neme sahiptir. Kirikkaya (2009:
135), Giiler (2003)’in deyimiyle “Hazirlanan programlarin uygulamaya gecirildikten
sonra gruptaki bireyler ya da grubun biitiinii tarafindan ne 6l¢iide 6ziimsendiginin ve
kavranildiginin degerlendirilmesi dolayisiyla da gelistirilmesi en az programin kendisi

kadar 6nemli” oldugunu belirtmistir.

Bu asamada arastrmayla ilgili olmasi bakimindan okulda 6grenme modeli
olarak nitelenen 6grenme modellerinden “Tam Ogrenme Modeli” ayrmntili olarak

incelenecektir.
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1.4- Tam Ogrenme Modeli

Okulda gecerli O6grenmelerin olusturulmasini  birgok etken belirlemektedir.
Bunlarin bir kismi1 zeka, genel yetenek, 6gretmenlerin kisilik 6zellikleri, ailenin sosyo
ekonomik durumu gibi degismeye direncgli degiskenlerdir. Diger bolim ise 6gretimin
davraniglari, duyussal giris 6zellikleri gibi degismeye acik etkenlerdir. Bu durum,
degismeye acik degiskenlerin Ogretme-6grenme ortaminda etkilice kullanilmasiyla,
ogrencilere kazandirilmak istenen davranislart biiyiikk Olgiide Ogrenebilecegini
gdstermektedir (Senemoglu, 2005). Bloom’un Tam Ogrenme ya da Okulda Ogrenme
Kurami adint verdigi kuram, 6grencilerin hemen hemen tiimiiniin, bir {inite i¢inde
ogrenilecek yeni davraniglarin % 75-85 gibi biiyiik bir kismint 6grenmis olmalar1 hali
veya bu diizey ve genellikle bir 6grenmeyi saglama amacini giiden bir 6grenme
yaklasimi (Bloom, 1988) olup; toplu 6grenmelerde gozlenen bireysel ayriliklarin, ek
zaman ve dgrenme olanaklari saglandiginda, hemen hemen tiim 6grencilerin okullarda
ogretilmek istenen tim yeni davraniglar ogrenebilecegi savina

dayanmaktadir(Senemoglu, 2001).

Tam O6grenme modelini ortaya koyan Bloom, “isin basindan beri olumlu
ogrenme kosullar1 saglanmis ise diinyada her hangi belli bir kisinin 6grenebilecegi her
seyl hemen hemen herkes 0grenebilir” sayiltisina dayali olarak modelini gelistirmistir
(Erden, 1998). Diger bir deyisle, tam o6grenme modeli tim O6grenciler okulda

ogretilenleri 6grenebilir varsayimina dayanmaktadir.

Bloom(1998)’a gore Tam 6grenme modeli, 6grencilere duyarli ve planli bir
ogretim hizmeti sunar, 6grenme giigliikleriyle karsilasanlara yerinde ve zamaninda
yardim eder, onlara tam yani onceden kararlagtirilan yetkinlikle 6grenmeleri i¢in
yeterli zaman verir ve onlara icinde anlamli olan bir “tam Ogrenme” Kkriteri
belirlenirse, hemen hemen tiim Ogrencilerin yiiksek diizeyde bir 0grenme giicii

gelistirecegini savunur.

Bloom, tam 6grenme modelinde, belirleyici etkenler olan 6grencinin 6zge¢misi

ve Ogretim hizmetinin niteliginin uygun hale getirilmesi durumunda, Ogrenciler
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arasindaki farkliliklarin giderilmesinin ve okuldaki 6grencilerin en azindan %95'inin
ogretilenlerin cogunu dgrenerek en basarili 6grenciler diizeyine gelmelerinin miimkiin
olacagmi, diger bir deyisle tam Ogrenmenin gerceklesebilecegini One siirmektedir

(Demirel, 1999, s:132).

Ozer, Guskey’in deyimiyle “Tam dgrenme modeli, dgretmenlerin genel egitim
smiflarinda dgrencilerin  6grenmelerini gelistirmek igin bireysellestirilmis egitim
vermelerini ve derslere en giiclii bir sekilde uyumlarini saglama amacini giitmektedir
(Gagne,1998). Bloom 6grencilerin 6grenme oranlar1 ve 6grenme stratejilerinde ¢ok
biiylik degisiklikler olmasina ragmen, eger 6gretmenler tarafindan, 6grencilere gerekli
zaman ve uygun Ogrenme kosullart saglanirsa, neredeyse tiim &grencilerin
basarilarmin yiiksek diizeyde ulagabilecegini savunmustur (Guskey,2010:52-57, Ozer,
2011,s:8’deki alintr).

Ogrenmeye davranmisgt agidan yaklasan bir grup da tam &grenme
kuramcilaridir. Kendilerinden oncekilerin, kuram ve uygulama arasindaki boslugu
dolduramadigini belirten bu grubun temel savi, problemlere duyarli ve planli bir
yaklagimla, okullarin 6gretme amacini giittiigii biitiin yeni davranislari, hemen hemen
biitiin 6grencilerin dgrenebilecekleri fikrine dayanmaktadir. Bu fikrin 6nciisii sayilan
Carroll, 6grencilere, 6grenmeleri i¢in gerekli zaman verilir ve bu zaman §grenim i¢in
kullanilirsa, cocugun istenen diizeye gelebilecegini savunmaktadir (Altintas ve

diger.,2000, s:115).

Bloom, Carroll’un savini 1968 yilindan itibaren tam Ogrenme ye iliskin
stireclere doniistiirmiistiir. Bir sinifta 6grenme yoniinden farkli diizeyde 6grenciler
bulundugu savinin oldugu gibi kabul gérmesini reddeden Bloom, sorunun hizli veya
yavag Ogrenmeden kaynaklandigini dile getirmistir. Uygun Ogrenme kosullari
saglandigi, her 6grenciye ihtiya¢ duydugu zaman verildigi ve gerekli egitsel rehberlik
yapildig: takdirde onerilen hedeflere her 6grencinin istenilen yeterlikte ulasabilecegini

ileri siirer ve bu diigiincesini tam 6grenme kuram ile uygulamaya aktarir.

Ozer, Guskey’in deyimiyle “Gruba ve 6gretmen performansina dayali olan tam
O0grenme yaklasimi, bir parca, isbirligi ile kullanilmak {izere tasarlanmistir. Tam

ogrenme, belli bir konuda yapilan bir 6gretimin ne zaman ve nerede yapilacaginin
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acikca belli oldugu durumlarda 6gretmen tempolu, grup tabanl ve bir parca isbirligi
ile tasarlanmis bir yaklasimdir (Block ve Burns, 1976; Ozer, 2011: s. 8°deki alint1). Bu
yaklasimda bireysel ihtiyaclar dikkate alinarak, tiim 6gretimsel metotlar kullanilir ve
yeterli zaman verilerek yardimda bulunulursa tim ogrenciler yiiksek diizeyde

ogrenebilir goriisii hakimdir “(Guskey, 2007;0zer, 2011: s. 8’deki alint1).

Ogrenmeyi belirleyen degistirilebilen degiskenleri etkileyerek 6grenmedeki
bireysel farklar1 en aza indirip yok etmeye ¢alisan “tam Ogrenme” modelinin

basarisinda rol oynayan ii¢ 6nemli degisken sunlardir:

a. Ogretilmesi hedef alinan bilgi ve becerilerin dgrenilebilmesi icin gerekli 6n

kosullar1 olusturan ilgili 6n 6grenmelerin 6nceden gergeklesmis olma derecesi,

b. Ogrencinin kendini 6grenmeye verme, grenme siirecine katilma veya onun kendini

O0grenmeye vermis ya da siirece katilmis bir duruma getirebilme derecesi,
c. Uygulamaya doniisen hali ile 6gretimin 6grenci ihtiyaclarina uygunluk derecesi.

Tam 6grenme modelinin temelini olusturan degistirilebilir degiskenleri, Bloom
iic ana boyutta ele almaktadir. Bu boyutlar “Giris davranislari, 6gretim hizmetinin

niteligi ve 6grenme iiriinleri” olarak belirlemistir.
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Bu ii¢ degisken sematik olarak sdyle ifade edilmektedir.

Ogrenci Nitelikleri Ogretim Ogrenme Uriinleri
Bilissel Giris Davranislari ngnme Ogrenrpq Diizeyi
Unitesi ve Cesidi
_veya o
Duyussal Giris Ozellikleri Uniteleri Ogrenme Hizi
— — Duyussal Uriinler

|

Ogretim Hizmetinin Niteligi

Ipuclar Katilma Pekistirme Doniit ve Diizeltme

Sekil 1: Tam grenme modelinin bilesenleri (Elgin, M. (Haziran 2006). Ogretme ve

Ogrenme Modelleri. 6 Eyliil 2010, http:/egitimbilimleri.net/makaleler/ogretme-ve-

ogrenme-modelleri/46-egitimbilimleri.html)

1.4.1- Ogrenci Nitelikleri

Semadan da goriildigi gibi tam O6grenme modelinin ilk 6gesini Ogrenci
nitelikleri olusturmaktadir. Ogrenci nitelikleri olarak ele alinan giris davranislari;

“bilissel giris davranislar’ni ve “duyugssal giris 6zellikleri’ni kapsamaktadir.
1.4.2- Bilissel Giris Davramslar

Biligsel giris davraniglari, 6grencilerin yeni bir 6grenme {initesini 6grenebilmesi
icin daha Once kazanmig olmasi gerekli davraniglaridir. Diger bir deyisle {initeyi

ogrenebilmesi igin gerekli 6n 6grenmelerdir.


http://egitimbilimleri.net/makaleler/ogretme-ve-ogrenme-modelleri/46-egitimbilimleri.html
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Senemoglu (2004: 450), bilissel giris davranislarini; eldeki 6grenme {initesi ya
da iinitelerin 6grenilebilmesi i¢in gerekli oldugu kabul edilen 6n 6grenmeler olarak

tanimlamaktadir.

En yalin 6grenme iinitesi bile, gecmis 6grenmelere dayanir. Asamali bir dizide
yer alan her Ogrenme {initesi ise kendinden sonra gelen iinitelerin 6n kosulunu
hazirlamaktadir. Bloom’a gore 6grenmedeki farkliliklarin %350 ‘sini biligsel giris
davraniglart agiklayabilmektedir. Tabi ki bunlar 6grenme i¢in tek basina yeterli

degillerdir. Fakat gelecek 6grenmeyi belirleyici bir giicii vardir .

Bir 6grencinin okuldncesinde gerceklestirmis oldugu 6grenmeleri 6grencinin
okul yillarindaki 6grenmelerini; ilkokul yillarindaki 6grenmeleri de dgrencinin daha
sonraki okul yillarindaki 6grenmelerini dogrudan etkiler. Bir 6grencinin 6grenmeyle
ilgili 6zgegmisi onun simdiki 6grenmelerini biiyilik dlgiide belirlemekte ve ge¢cmis ile
simdiki Ogrenmeleriyle olusturulacak biriktirdigi bu yeni Ozge¢mis de onun
gelecekteki 6grenmeleriyle ilgili 6nemli sonuglar ortaya koyma durumuna gelmektedir

(Bloom, 1995:241).

Her yeni Ogrenmenin, Ogrencinin daha Once Ogrendiklerine baglanarak
olusturulabilecegi ilkesi, yeni 6grenmelerin olusturulmasinda biiyiik Ol¢lide 6n
ogrenmelerin tam ve kullanima hazir olmasini gerekli kilmaktadir. Her yeni
ogrenmenin kendinden 6nceki 6grenmenin kendinden daha 6nceki 6grenmelere dayali
ve kendinden sonrakilere hazirlayict olmasi, tam Ogrenmenin saglanabilmesi igin
Ogretme-O0grenme  siirecinin  basinda eksik olan biligsel giris davranislarinin

tamamlanmasini gerektirmektedir.

Bir inite ile ilgili biligsel giris davraniglarinda var olan eksiklikler
giderilmeden, yanlisliklar  diizeltilmeden ve olmayan giris davranislari
kazandirilmadan yapilacak Ogretme-ogrenme etkinlikleri, Ogrencilerin bir ¢ok
davramg1 gerektigi gibi kazanmasini engelleyecektir. Ogrenme, davranis birikikligi ile
dogru orantili ilerler. Bir linitede tam ve dogru olarak kazanilan davranislar bir sonraki
iinitenin davranislarinin tam ve dogru olarak kazanilmasinin 6n kosuludur. Bu 6n

kosullar yerine geldigi siirece 0grencilerin 6grenme diizeyi yiikselir, 6grenme ¢esidi
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artar yani biligsel ve duyussal 6grenme {irlinleri istenilen niteliklerde ortaya ¢ikar

(Elgin, 2006).

Bu 6n kosullar geregi gibi yerine getirilmedigin de ise 6grenci her iinitede
gittikce 6grenme zorlugu ile karsilasir. Bu zorluklar tiniteler ilerledik¢e yiginlasir, bu
yiginlar da davraniglar arasinda kopukluga neden olur dolayisiyla 6grenci istenilen
niteliklerde 6grenemez, 6grencide istendik davranig birikikligi olusturulmasi giiglesir.
Dolaysiyla 6grenci okula, derse, 6gretmene, kendine ¢evresine karsi olumsuz tutum

gelistirebilir, basarisizliktan dolay1 okuldan uzaklasabilir.

Ogrenci bir 6grenme iinitesinde istenilen diizeyde basarili olamazsa, onun bu
eksikleri daha sonra gelen {initeye girmeden Once giderilmedik¢e bu 6grencinin daha

sonraki iiniteyi de istenilen nitelikte 6grenemeyecegi kabul edilir.

Bloom biligsel giris davraniglarini iki grupta toplamaktadir. Bunlardan biri her
tiir 6grenme icin gerekli olan genel nitelikli biligsel giris davraniglari, digeri ise bir
derse ya da iiniteye 6zgii biligsel giris davranislaridir. Genel nitelikteki biligsel giris
davranislari, dil yetenegini Ozellikle de okudugunu anlama ve yazma giiciini;
matematik yetenegini yani say1 sayma yetenegi testiyle Olcililen aritmetik islemleri
yapma ve mantiksal diisiinme giiclinii kapsamaktadir. Genel nitelikler her tiir §grenme
icin gerekli giris nitelikleridir. Genel nitelikli biligsel giris nitelikleri degismeye
direnglidir. Kazanilmasi uzun zaman aldig1 gibi degistirilmesi de giic olmakta ya da
miimkiin olmamaktadir. Bloom bu nedenle genel nitelikli giris davranislar ile degil
ogrenme diizeyini belirlemede giiclii etkiye sahip ve degismeye agik olan bir derse ya
da iiniteye 6zgii biligsel girig davraniglart ile ilgilenmistir (Senemoglu, 2005, s:446-

448).

Biligsel giris davranislart bir sonraki 0grenmeleri dogrudan etkilemektedir.
Ogrencilerin ileride kazanacaklar1 davramslari kolayca dgrenmelerini saglamak ve bu
davranislart kazanmalarini olanakli kilmak icin, 6n kosul niteligindeki biligsel giris
davraniglart  iinite ile ilgili Ogretme-0grenme etkinlikleri baslamadan once
belirlenmelidir. Bu davranislar belirlendikten sonra 6grencilerin bu davranislari (daha
onceden) kazanip kazanmadiklar1 glivenilir ve gecerli 6lgcme araclariyla (bilissel giris

davraniglari testi) ortaya c¢ikarilmalidir. Ayrica her bir 6grenme {initesi iginde yer alan
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davranislarin  6nkosul olma iligkileri saptanmali, her {initedeki davranislarin
kazanilmast i¢in gerekli O6nkosul Ogrenmelerin neler oldugu tanimlanmali, yeni
tinitenin  dgretimine Oncelikle Onkosul Ogrenmelerdeki eksiklikler tamamlanarak

baslanmalidir.
1.4.3- Duyussal Giris Ozellikleri

Ogrenci niteliklerinin ikinci 6gesi olan “duyussal giris 6zellikleri” ise , ilgiler,
tutumlar ve akademik benlik kavraminin bileskesi olarak kabul edilmektedir. Bloom,
bu kavramin 6grenmeme giidiisii (motivasyon) kavrami ile ¢elismedigini, fakat ondan
daha anlamli ve islevsel oldugunu belirtmektedir. Ogrenme diizeyini belirledigine
inanilan iigiincii degisken ise 6grenme-ogretme siireci ile ilgilidir. Ogretim hizmetinin
niteligi olarak adlandirilan bu degisken 6grenciye neleri, nasil 6grenecekleri ile ilgili
verilen uyaricilarin, Ogrencilerin 6grenme eksikliklerini belirleme ve diizeltme
etkinliklerinin &grenci ihtiyacina uygunluk derecesini kapsamaktadir (Senemoglu,

2005, s:447).

Ilgilere, tutumlara ve kendi kendini goriis tarzlarina bakilarak insanlarin
duyussal bakimdan neleri 6grenmeye hazirlikli olduklar1 belirlenirse, dgrencilerin
O0grenme iinitesine karst gergek bir Ogrenme istegi gostermesi, bu {niteyi
ogrenebileceklerine olan inanglari ve onu Ogrenebilmek i¢in hazir olmalar
saglanabilir. Bir 6grenme iinitesine bir heyecan ve belirgin bir ilgiyle giren dgrenciler,
bu iiniteyi ¢ok daha kolay 6grenebilmekte ve diger kosullar esit kalirsa, bu 6grenciler
eldeki {iiniteyi, ayni iiniteye heyecansiz olarak ve acik bir ilgisizlikle giren
ogrencilerden hem daha ¢abuk hem de daha yiiksek bir diizeyde 6grenebilmektedir

(Ozgelik, 1995, s: 86).

Duyussal giris 6zellikleri arasinda basariy1 belirlemede en giiclii etkiye sahip
ozellik, bireyin akademik Ozgilivenidir. Akademik Ozgiiven; 6grencinin Ogrenme
0zgegmisine dayali olarak herhangi bir 6grenme birimini 6grenip dgrenemeyecegine
iliskin kendini algilayis tarzidir. Diger bir deyisle bireyin kendine iliskin tutumudur
(Senemoglu, 2005, s: 447).
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Akademik Ozgiiven, bireyin, akademik yOniinliin agirlikta oldugu bir iste
basarili olacagina inanma ve kendine giliven derecesi olarak tanimlandig: gibi kisinin
hangi 6zel ya da genel alana yetenegi oldugunun farkinda olmasi olarak da

tanimlanmaktadir.
1.4.4- Ogrenme Unitesi

Tam 6grenme modelinde ele alman bagimsiz degiskenlerin 6grenme iirtinleri
izerinde etkilerini inceleyebilmek, 6grenme iiriinlerindeki eksikliklerin yiginlasmadan

giderilmesini saglamak i¢in elverisli bir 6grenme birimine ihtiya¢ bulunmaktadir.

Ogrenme birimi, O6lgiiliip degerlendirilebilecek kadar 6grenme iiriiniinii
kapsamas1  gerektigi gibi, Ogrenme eksik ve giicliiklerinin  yiginlasmadan
diizeltilmesine imkan verecek biiylikliikte olmalidir. Boyle bir 6grenme birimi i¢in en
uygun biitiinliigiin 6grenme iinitesi oldugu diisiiniilmiistiir. Ogrenme iinitesi, dersin 1-
10 saatlik stiresini kapsayan 15-30 davranisin Ogretilebildigi yar1 bagimhi ya da
bagimsiz birimidir. Uniteler arasindaki asamalilk iliskisi dikkate alinarak
siralanmalidir. Eger {niteler arasinda bir 6ncelik sonralik iligkisi yoksa bu durumda
istenen swra ile Ogretilebilir. Kolay Ogrenilebilecek, 6grencilere basart duygusunu
tattiracak 0grenme istegi yaratacak iiniteler ilk siralarda, zor {niteler daha sonraya

konulmalidir.
1.4.5- Ogretim Hizmeti Niteligi

Tam 6grenme modelinin ana degiskenlerinden biri olan “6gretim hizmetinin
niteligi” modelin grenme-6gretme siirecine ait temel degiskenidir. Ogrenme-6gretme
siirecinde 0grenme diizeyini etkileyen ¢ok fazla faktor olmakla birlikte etkisi daha
biiyiik olan az sayida faktorle ilgilenilmistir. Dort 6geden olusan bu faktorler: ipuglari,

pekistirme, 6grenci katilimi ve doniit-diizeltmedir.

ipuclarin1 ve pekistirecleri sinif iginde uygun kullanip kullanmadiklaria, 6grenciyi

etkin olarak 6grenme siirecine katip katmadiklarina, 6grencilerin 6grenmelerine doniit
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verip vermediklerine ve diizeltme islemlerini uygun yapip yapmadiklarina gore

degismektedir.
a. ipuglarl (Isaretler) :

Ogretme-6grenme siirecinde dgrencilere neleri, nigin ve nasil yapacaklarini
gosteren mesajlarin tiimiine ipuglart adi verilmektedir (Senemoglu, 2005, s. 446-448).
Ogrenciye neyin 6grenilecegini agiklayan mesajlarin tiimii olarak tanimlanan ipuglari
(Ozgelik, 1992, s: 165), 6gretme-6grenme siireci boyunca her noktada gerekli olabilir.
Bu nedenle ipuglarinin zamaninda ve her 6grencinin ihtiyaglarini karsilayacak bigimde

sunulmasi onemlidir.

Ogretme ortaminda; sdzel ipuglar1 (konusma sirasindaki vurgular, drnekler,
sorular ve yonergeler) kullanilabilecegi gibi, grafikler, semalar, haritalar, modeller,
filmler, resimler, demonstrasyonlar da ipucu olarak kullanilabilir. Ancak, 6grenme
ogrenci tarafindan gergeklestirildigi icin ipuglar1 gerektiginde ve yeterli sayida

saglanmalidir

Elgin, Fidan’in deyimiyle, Ipuglarinin 6gretme siirecinde sagladigi yararlari

sOyle siralamaktadir:

1.0grenciye neler dgrenecegini duyurmak,

2.0grenciye dgreneceklerine nasil ulasacagini gostermek,

3.0grenilecek dgeleri ve bu dgeler arasindaki iliskileri ortaya koymak,
4.0grenme isinde en kritik noktalar1 6grenciye duyurmak,

5.0grencilerin dikkatini belli noktalar {izerine ¢ekmek,

6.0grenciyi diisiinmeye sevk etmek,

7.08renciyi cevap vermeye 6zendirmek,

8. Ogrencinin konu ile ilgili eski bildiklerini hatirlatmak, bunlarla yeni 6grenecegi
bilgiler arasinda iliskiler kurmasina ve boylelikle yeni bilgilerin daha kolay
ogrenilmesine yardimct olmak,

9.0grenmenin kesintiye ugramadan siirmesini saglamak,

10. Ogrenciye 6grenme sonuglar1 hakkinda bilgi vermek(Fidan, 1986, s: 118, Elgin
2006°daki alint1).
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Ogretme-6grenme siirecinin etkili ve verimli olmasi, ipuglarnin gérevini tam
olarak yerine getirmesine baglidir. Bu nedenle ipuglarinin zamanlama, agiklik ve
anlagilirlik gibi temel bazi niteliklere sahip olmasi gerekir. Ipuglarindan etkili ve
verimli bir sekilde yararlanmak i¢in bunlar 6grencilere zamaninda ve tam olarak

iletilmelidir (Ozgelik, 1992, s: 166-168).

Ogretme siirecinde, hangi 6gelerin 6grenileceginin, bu dgelerle ilgili olarak
nelerin yapilmasinin beklendiginin dgrenciye duyurulmasi gereklidir. Ogretmen, bu
yol gdsterme goérevini ipuglarint ve yonergeleri (agiklamalart) kullanarak yapar. Genel
olarak sinifta kullanilmakta olan 6gretme yontem ve araglari ¢esitlendik¢e 6grencilerin

gerekli olan ipuglarini bulma olasilig: artar (Fidan, 1986, s: 103-118).

Ipuclar1 6gretme-6grenme ortaminda etkili bir sekilde verilmelidir. Ipuglarmin
ogrencilerin 6grenme diizeyini yiikseltmede etkili olabilmesi i¢in; 6grencilerin gelisim
diizeylerine, bilissel giris davraniglarina, duyussal 6zelliklerine, i¢cinde yasadigi sosyo-
kiiltiirel 6zelliklerine uygun olmasi gereklidir. Ipuglari; 6grencilerin fiziksel, sosyal,
ruhsal sagligina uygun ve onlar1 koruyucu olmalidir. Ayrica, ipuglart Ogretme-
ogrenme ortaminda kazandirilmak istenen davramisi G8rencinin  yapmasini

saglamalidir (Ozgelik, 1992, s: 165-171).

Sonug olarak, kazandirilacak hedef davraniglara, 6grencinin hazirbulunusluk
diizeylerine, 6grenme yollarina uygun, acik, anlamli ve gii¢lii isaretlerin, 6grenme
driinlerinin niteligini artirarak egitimde etkililik ve verimliligin yiikseltilmesine

katkida bulunabilir.
b. Pekistirme

Pekistirme ve pekistire¢ ayni anlamda kullanilmakla birlikte, bir davranisin
olma sikligin1 artiran uyaricilara pekistireg, bu uyaricilarin verilmesi islemine ise

pekistirme adi verilmektedir.

Ogretme-6grenme siirecinde Ogrenilen kritik davramslar ortaya ¢iktikca bu
davranislar pekistiregler yoluyla pekistirilmelidir. Bu amagla c¢ok ve degisik

pekistireglerden yararlanilmalidir. Ciinkili pekistirme onlemlerinin, 6gretme-6grenme
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stirecinin etkililik ve verimi iizerinde 6nemli etkileri bulunur. Pekistirme 6nlemleriyle,
yerine gore Ogrenme gildiisii artirilir, dikkat ve Ogrenme c¢abalar1 yonlendirilir,
beklenen davranisin denenmesi saglanir ve davranisin istenen yetkinlige eriserek kalici

hale gelmesi ¢abuklastirilir.

Yeni 6grenmelerde ve beceri 6gretiminde pekistirecler dogru davranimdan
hemen sonra verilmelidir. Pekistire¢ verilirken dikkat edilecek noktalar soyle

Ozetlenebilir:

1.Ayn1 pekistireglerin ¢ok sik kullanilmasi onlarin degerini azaltabilir.
2.Kullanilan pekistiregler 6grencilerin ihtiyag ve beklentilerine uygun olmalidir.
3.Pekistireclerin dagitimimda zamanlamaya dikkat edilmelidir.

4.Pekistireglerin ne zaman verileceginin belli olmamas1 6grenciyi siirekli uyanik
bulunmaya ve ¢aligmaya yonlendirebilir.

5.Pekistirme isi zaman zaman gecikmeli olarak yapilmalidir.

6. Ogretmenler ceza yoluyla istenmeyen davranislarin énlenmesi yoluna gitmemelidir.

Pekistirecler 0grencinin gelisim 6zelliklerine, genel yetenek diizeyine, genel
saglik durumuna, 6n O6grenmelerine, duyussal oOzelliklerine, sosyo-kiiltiirel yasam

bi¢cimine uygun olmalidir (Senemoglu, 2005, s: 456-457).

Ogretmenlerin 6gretme-6grenme siireglerinde pekistirmenin etkilerinden tam
olarak yararlanabilmesi i¢in pekistirmenin; 6grenci ihtiyaglarina duyarli olmasina,
zengin segenekler sunmasmma ve dagitiminda dengeli olunmasina dikkat etmeleri

gerekir.
c. Katilma

Ogretim hizmetini olusturan baslica 6gelerden biri dgrencinin etkin 6grenme
cabasi icine girmesinin saglanmasidir. Ogrencinin, 6grenme ile sonuglanacak bir
yasantiya sahip olmasi i¢in de onun, kendisi i¢in hazirlanan 6gretme durumunun ilgili
Ogeleriyle, ipuglar1 ve agiklamalarda belirtilen sekilde etkilesime girmesi gerekir.

Ogrenmenin gergeklesmesi, 6grencinin kendi yasantis1 yoluyla olacagindan, onun
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ogrenme ortaminda etkilesim iginde olmasindan baska yolu yoktur (Ozgelik, 1992, s:

173-175).

Katilma, 6grencinin istenen davranigi kazanmasi i¢in kendine saglanan isaretle
belli bir diizeyde acik ya da ortiikk olarak etkilesmesi ve bu cabayr davranisi
kazanincaya kadar devam ettirmesidir. Katilma dogrudan gozlenebilecek sekilde agik
olabilir ya da dogrudan gdzlenemeyecek sekilde ortiik olabilir. Ogrencinin acik ya da
ortiik katilimindan ¢ok, her iki tiir katilimda da 6grencinin yasant1 kazanacak diizeyde
etkilesimde bulunmasi ve bu etkilesimi siirdiirmesi 6nemlidir. Ancak dgrencinin diisiik

yas ve gelisim diizeylerinde a¢ik katilim tercih edilir (Senemoglu, 2005, s: 456-457).
d. Doéniit ve Diizeltme

Doniit ve diizeltme, 6gretim hizmeti niteligini ve 6grenme diizeyini belirleyen
en 6nemli 6gedir. Doniit, 6grenciye; 6grendiklerinin egitimin amaglarina uygun olup
olmadiginin ya da o6grencinin egitim amagclarina uygun davranip davranmadiginin
bildirilmesidir. Diger bir ifade ile, 6grenciye o6grenmelerinin dogrulugu ya da
yanlishg hakkinda verilen mesajlarin biitiiniidiir. Ogrenme diizeyinin yiikseltilmesi
icin doniit sadece 6grenme sonuglar1 hakkinda bilgi vermekle kalmamali, 6grencilerin

ogrenme giicliik ve eksikliklerinin giderilmesine de hizmet etmelidir.

Ogrencilerin, dgretme-6grenme siireci ile etkilesimleri birbirinden farkli
oldugundan bu siirecten esit olarak yararlanmalar1 zordur. Smifta kullanilan ipuglari,
pekistirme ne kadar etkili verilirse verilsin ve 6gretmen ogrencilerin katilimini ne
kadar etkili saglarsa saglasin bu degiskenler her &grenci igin farkli anlamlar
tagtyacagindan ogrencilerin 6grenmelerinde farkliliklar gozlenebilir. Bu nedenle,
grupla 6grenmeyi gerceklestirmeye calisan her 6grenci; neleri tam 6grendigini, neleri
eksik Ogrendigini, yanlis Ogrenmelerinin ne oldugunu ve neleri 6grenemedigini
bilmelidir. Ogretmen, dgrencilerin bu ihtiyaglarmi karsilamak igin doniit-diizeltme
islemlerini, 6grencilerin 6zelliklerine uygun ve etkili bir sekilde sunmalidir (Ozgelik,

1992, 5:193).

Yaptiklariin ve sdylediklerinin ne kadar hatasiz ya da hatali oldugu hakkinda

bilgi alan 6grenci daha kolay ve ¢abuk 6grenir. Ogrenirken ne kadar ilerledigini kesin
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olarak bilmeyen bir 6grenci ise agwr yol alir; yanlislar1 dogru gibi 6grenir; 6grenmesi
kesintiye u@rar ve hatta hi¢ &grenemeyebilir. Ogrenme sonuglart hakkinda
bilgilendirilen 6grenci eksikliklerini giderebilir ve yanlis dgrenmelerini diizeltebilir

(Fidan, 1986, s: 157).

Ogrenme girisimlerinde saglanan doniit ve diizeltmelerle 6grenme hizini ve
dolayisiyla 6grenme diizeyinin artmasina ek olarak {initeler boyunca O6grenciler
arasindaki 0grenme hizi veya Ogrenme diizeyi farkliliklar1 da azalmaktadir. Tam
ogrenme modelinde, genel olarak doniit islemleri 6grenme {initelerinin sonunda
uygulanan izleme testleri sonuglarma gére yapilir. izleme testleri, dersin bir {initesinde
ogrenilmesi beklenen tiim yeni davraniglardan hangilerinin 6grenilmis, hangilerinin
ogrenilmemis ve Ogrenilmeyen davranislarin neden 6grenilememis oldugunu ortaya
koymak amaciyla hazirlanan 6zel testlerdir. Cogu halde, tinitede 6grenilmesi beklenen
davraniglarin timiinii kapsayan izleme testinde yiizde 80-85 dogru cevap tam §grenme
diizeyi olarak belirlenmistir (Ozgcelik, 1992, s:198-199). izleme testi sonuclar1 analiz
edildiginde, her 6grencinin 6grenme eksigi, neleri 6grenemedigi ya da Ogrenmede

giicliik ¢ektigi davranislart ve bunlarin nedenlerini belirlemek miimkiin olabilir.

Ogretmenler,  dgretme-6grenme  siirecinde  kullandiklar1  stratejilerin,
tekniklerin, arag-gereclerin yardimiyla 6grenmeyen Ogrencilere karsi tamamlayici
egitim caligmalarinda ayni stratejileri, ayni teknikleri, ayni arag-gereci ayni sekilde
kullanmamalidirlar. Ciinkii bir dnceki O0gretme-ogrenme siirecinde strateji, teknik,
arag-gerecgler yardimiyla 6grenemeyen 6grenciler daha sonraki tamamlayict 6gretme-
ogrenme siirecinde de ayni strateji, ayni teknik, aynmi arag-gereclerin ayni sekilde
kullanilmasiyla da 6grenemeyebilirler. Bu nedenle 6gretmenler farkli strateji, teknik,

arag-gerecleri kullanmaya 6zen gostermelidir.
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1.4.6- Ogrenme Uriinleri

Ogrenci nitelikleri, 6gretim ve Ogrenme iiriinleri olmak iizere ii¢ temel
degiskeni olan tam 6grenme modeli egitimin, dolayisiyla da okullarin etkililik ve
verimliligini en yliksek diizeye ¢ikarabilecek kosullar1 belirlemeye ¢alisir. Bu modelde
O0grenme irilinleri, Ogrencilerin nitelikleri ile Ogretim hizmeti etkilesiminin bir
fonksiyonudur.Ogrenci nitelikleri ve dgretim hizmeti niteligine bagl olarak degisen
ogrenme Uriinleri, bu iki degiskenin etkilesimi ile ortaya ¢ikar. Bagimli degisken olan
O0grenme Uriinleri; 6grenme diizeyini ve ¢esidini, 6grenme hizin1 ve duyussal {iriinleri

kapsamaktadir.

Ogrenme fiiriinleri olan; 6grencinin dgrenme diizeyi ve cesidi, 6grenme hizi,
duyussal {irlinlerin istenilen nitelikte olusmasi Ogrenci niteliklerinin ve Ogretim
hizmeti niteliginin karsilikli etkilesimi ile miimkiindiir. Ogrencilerin nitelikleri ne
kadar iyi belirlenir, 6gretim hizmeti niteligi ne kadar iyi sunulursa ve bu iki temel 6ge

arasinda uyum ne kadar etkili olursa 6grenme liriinleri de o kadar istendik olabilir.

Ogrencilere duyarli ve planli bir &gretim hizmeti saglamr; 6grenme
giicliikleriyle karsilasan 6grencilere yerinde ve zamaninda yardim edilir, onlara tam
yani onceden kararlastirilan yetkinlikle 6grenmeleri igin yeterli zaman verilir ve onlar
icin de anlamli olan bir “tam Ogrenme” Ol¢iitii belirlenirse hemen hemen biitiin
ogrenciler yiiksek diizeyde bir 6grenme gergeklestirebilirler. Boylelikle hemen hemen
biitlin 6grencilerin, okullarin 68retme amacii  giittiigii tiim yeni davranislari

ogrenebilecegi sOylenebilir (Bloom; 1995, s:4-5).
1.5- Tam Ogrenme Modelinin Uygulanmasi

Tam 6grenme, programdaki bir sonraki 6grenme adimina ge¢meden iginde
olunan iinitenin tam olarak &grenilmesi i¢in 6grencilere ihtiyag duyduklar1 zaman
vererek Ogretimi bireysellestiren bir yaklagimdir Tam 6grenme temelde bir 6gretim
siirecidir. Ogretimin orgiitlenmesi, 6grenme siirecinde ogrencilere diizenli doniit
saglanmasi, 6grencilerin bireysel 6grenme giicliiklerini gidermelerine yardim etmek
icin yonlendirme ve rehberligi ve 6grencilerin eksik dgrenmelerini tamamlamak i¢in

ek 6grenme durumlari saglamay1 igerir.
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Okulda ogrenmeyi bircok faktdr etkilemektedir. Bunlardan zeka (genel
yetenek), 6gretmenin kisilik 6zellikleri, ailenin sosyo-ekonomik statiisii gibi etkenler
dogrudan degistirilemezler. Ogrencilerin dersle ilgili 6n 6grenmeleri, ilgisi, tutumu,
basarili olabilecegine olan inanci, 6gretim hizmetinin niteligi gibi degiskenler ise
okullardaki 6grenme-6gretme siireci yoluyla degistirilebilir. Ogrenmeyi etkileyen
degistirilebilir Ozellikler, Ogrenme-0gretme siirecinde olumlu hale getirilerek
Ogrencinin O6grenme diizeyi yiikseltilebilir. Boylece 6grenciler arasindaki 6grenme
farkliliklar1 en aza indirilebilir ve egitim sistemleri segici ve eleyici olmaktan
cikartilabilir. Okullar 6grencilerin kendilerini gerceklestirmelerine yardim edebilen

kurumlar haline gelebilir (Elgin, 2006).

Bloom’un tam Ogrenme modeli ile bireysellestirilmis Ogretim arasinda
benzerlikler olmakla birlikte farkli noktalarda bulunmaktadir. Bireysel 6gretim
programlarinin biiyiik kismi, 6grencinin hizina gore ilerler. Ogrenciler, genellikle
smiftaki diger 6grencilerden bagimsiz olarak kendi hizlar1 6lglisiinde 6grenme birimi
tizerinde ¢aligirlar ve her bir 6grenme birimini tam 6grendiklerini gdsterdikten sonra
yeni Ogrenme birimine gegerler. Bu siiregte, dgretmenin rolii ise bilgi kaynagi
olmaktan ¢ok 6grencilere bireysel yardim saglamaktir. Bu nedenle de bu programlarda
dikkatlice hazirlanmig bireysel 6gretim materyalleri elzemdir. Bununla birlikte tam
ogrenme modeli, 6grenme sirasinda smf icinde isbirligi yapma gibi Ogrenme
adimlarmin temel olarak Ogretmen tarafindan belirlendigi bir grupla Ogrenme

yaklagimudir.

Tam O6grenme modelini 0gretme ortaminda uygulanabilmesi i¢in asagidaki

adimlarin sirayla izlenmesi gerekir (Senemoglu, 2005, s: 464):
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1.Unite ya da konunun hedef ve davranmislart ile 6grenme icerigini ayrintili olarak

belirlenmesi,

- Derste kazandirilacak 6zel hedef ve davranmiglar1 ile bu hedef ve davranislarin
kazandirilacagi 0grenme iiniteleri belirlenmelidir. Dersin 6zel hedefleri ile iiniteleri
arasindaki iligkilerin goriilmesine yardim eden belirtke tablosu hazirlanabilir. Daha
sonra dersin Ozel hedeflerine ait davramiglardan hangilerinin hangi {initelerde
kazandirilacagi ve iinitelerin kapsadigi konulari gosteren {inite analiz tablosu
hazirlanabilir. Unite analiz tablosu, bir iinitenin hangi konularinda, hangi hedef
davraniglart 6gretilmesi ve hangi konularda hangi davranislar1 yoklanmasi gerektigine

yol gdsterir.

2.Konuyu ogretmeye baslamadan daha énceki onkosul ogrenme ve davraniglarin

neler oldugunun belirlenmesi,

-Her {iinitenin 6grenilebilmesi i¢in biligsel, duyussal ve devinigsel alandaki onkosul
davramglar ve tam dgrenme standardi (Ogrencilerin %80’ninin en az 70 puan almasi

gibi) belirlenmelidir.
3.0grencilerin bu onkosul 6grenmelere ne derece sahip oldugunun belirlenmesi,

- Ogrencilerin; belirlenen 6nkosul davramislarin hangilerine, ne derecede sahip

olduklarini biligsel giris davraniglari testi ile belirlenmelidir.

4.0grencilerin onkosul ogrenmelerindeki yetersizliginin ya da 6grenme eksikliginin

tamamlanmasi,

- Biligsel giris davranislar1 testinden elde edilen sonuglara gore 6grencilerin eksik olan

onkosul davranislarini tamamlamak i¢in tamamlama 6gretimi yapilmalidir.

5.Yeni hedef ve davramislarin kazandirilmas: icin ogretim etkinliklerinin

planlanmasi ve uygulanmasu,

- Tamamlama ogretiminden sonra iinitedeki yeni davraniglar1 kazandirmak igin

ogretme-0grenme etkinliklerini uygulanmalidir.
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6.Unitenin hedef ve davramislart gerceklestirildikten sonra izlemeye yonelik
degerlendirmenin yapilmasi, bu asamada tiim hedef ve davramglart yoklayan

sorularin sorulmasina dikkat edilmelidir.

- Ogretme-6grenme etkinliklerinin ise yaraylp yaramadigini ya da ogrencilerin
istenilen diizeyde Ogrenip Ogrenmediklerini (6grenme diizeylerini) belirlemek icin

izleme testi sonuglarina dayali olarak degerlendirme yapilmalidir.

7.Tam ogrenme Olciitiine ulagmayan ogrencilerin ogrenme eksikliklerini
tamamlamak icin ek ogretme-ogrenme etkinliklerinin planlanmas: ve uygulanmasi,
tekrar konuyu anlatma, ornek sayisini arttirma, takim calismalart ya da odey

calismalar: yaptirilabilir.

- izleme degerlendirmesine gére tam dgrenme Olciitiine ulasamayan dgrenciler, eksik
ya da yanlis Ogrenmeleri diizeltmek {iizere ek Ogrenme-6gretme etkinliklerine
yonlendirilmelidir. izleme testi sonuglarma gére tam 6grenme Slgiitiine ulasan ya da
diger Ogrencilere gore ileride olan Ggrenciler icin zenginlestirilmis etkinlikler

uygulanmalidir.

8.Tekrar izlemeye yonelik degerlendirme yaparak tam ogrenme olciitiine ulasip
ulasmadiklarinin kontrol edilmesi, tam ogrenmenin gerceklesmesi icin yapilan bu
degerlendirmeler tamamen  odgrenciyi  izlemeye yénelik olmalhdw. Bu

degerlendirmelerde kesinlikle ogrenciye not verilmez.

- Eksikleri tamamlamak, yanlislar1 diizeltmek amaciyla yapilan ek etkinliklerden sonra
izleme testine paralel (izleme testindeki ayni davraniglar1 6lgen farkli sorulardan
olusan test) test uygulanarak, tamamlama Ogretiminin ise yaraylp yaramadigi,
ogrencilerin  eksiklerini tamamlaylp tamamlamadiklari, yanhslarimi diizeltip
diizeltmedikleri bir baska deyisle bu O6grencilerin tam oOgrenme Olgiitiine ulasip

ulasmadiklar1 belirlenmelidir.
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9.0grenciler tam ogrenme olgiitiine ulagsmuislarsa ikinci konu béliimiine ya da

iiniteye gecilmesi

- Her iki grup 6grenci tam 6grenme Olgiitiine ulastiktan sonra (6grenciler davranislari

tam olarak Ogrendikten) daha sonraki {niteye baglanarak ayni silire¢ devam

etmelidir.
Tleride olan Ggrenciler igin
zenginlestirilmis etkinlikleri
uygulama ]
F
Unite analizi N iy Dgretme- Trleme Ikinci
yapma (Unitenin - E::E“’lgm —* Ggrenme degerlendirmesini | | uniteye
komularm ve belirleme etkinliklerini vapma ilerleme
hedef uygulama
davramslanm F
belirleme)
¥ l Paralel
Tamamlama Dﬁzeltm.e _ | izleme
Ggretimim etkmliklerim 7| degerlendirmesim
yapma uygulama vapma

Se
kil 2-Tam Ogrenme Modelinin Uygulama Basamaklari (Senemoglu 2001: 464)

1.6- Tam Ogrenmenin Gerekliligi

Cagimiz toplumlarinda bilim ve teknoloji hizla ilerlemektedir. Dolayistyla
bireylerin topluma etkin uyum saglamalar1 i¢in 6grenmeleri gereken davranis sayisi da
artmaktadir. Bu durumda hizla degisen diinyada, egitimin amagclarma uygun
davranislarin yliksek verimle kazanilmasi gerekmektedir. S6z konusu davranislari,
ogrencilere davranis bilimlerinin verilerine dayali olarak belli yetkinlik diizeyinde
verimlice kazandirmaya c¢alisan kurum ise okuldur. Oysa, egitim sisteminin ¢esitli
diizey ve tiirdeki okullarinda, sinif ge¢gme esasi, 6grencilerin istendik davraniglar: tam
olarak kazanmasina dayali olmadig1 gibi (Ertiirk, 1984, s:116-120), 6grencilerin biiyiik
cogunlugu girdigi okulu, normal Ogretim siiresinden daha wuzun siirede

tamamlayabilmektedir.

Riza (2010)’a gore Egitim ve dgretimde tam O0grenmenin gerekliligi bir¢ok

acidan 6ne ¢ikmaktadir. Bunlardan 6nemli olanlar1 asagida 6zetlenmektedir:
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1- Becerilerin Saglanmasi

Tam Ogrenmenin zor olmasina inanmakla beraber bir¢ok acidan Onem
tasimaktadir. Her zaman ve her yerde gerceklesmesi miimkiin olmasa bile bazi
zamanlar ve mekanlarda biiyiik 6nem tasimaktadir. Bunlarin arasinda ilkdgretim
kademesinde zorunlu egitimin saglanmasi1 gelmektedir. Nerede oOgrencilere bazi
becerilerin kazandirilmasi dnem tasiyorsa tam 6grenmenin gerekliligi 6ne ¢ikmaktadir.
Bu agidan egitim fakiilteleri ve Ogretmen yetistiren okullarda tam Ogrenme

vazgecilmez bir hale gelmektedir.
2- Sistemli Egitimin Saglanmasi

Egitim ve 6gretimde genellikle sistemli yaklagim uygulanmaktadir. Bu sisteme
gore; egitim tam bir merdiven basamaklarina benzemektedir. Birinci basamaga
basilmadan ikinci veya liglincli basamaga gecilememektedir. Bu tiir sistemli egitim ve

ogretim ancak tam 6grenme sistemleri ile gergeklesebilmektedir.
3- Kaliteli Egitimin Gerceklesmesi

Tam 6grenmenin saglanmamasi kalitenin yiikseltilmesi anlamima gelmektedir.
Bu durum gergeklesmedigi takdirde egitim ve dgretimde kayiplar yasanmaktadir. 90-
95 puan alan bir 6grenci ile 45-50 alan bir 6grenci arasinda biiylik farkliliklar
bulunmaktadir. Yiiksek standartlarin belirlenmesi Ogrencileri daha fazla cabalar
harcamaya yoneltmektedir. Yiiksek hedefleri gergeklestirmek azimli, yiiksek iradeli,
genis ufuklu, biiylik insanlar yetistirecektir. Kaliteli egitimin gerceklesmesi ile

ulkelerin kalkinmasi hizlandirilmaktadir.
4- Ogrenci Yeteneklerinin Gelistirilmesi

Ogrencilerin kullanilmamis genis kapasiteleri bulunmaktadir. Bu kapasite ¢ogu
zaman kullanilmadan kayilp olmaktadir. Insanlar genellikle tembellige egilim
gostermektedirler. Kapasitelerini tam olarak kullanmak i¢in de onlara meydan okumak
gerekmektedir. Ogrencileri aktif tutmak icin siirekli olarak kapasitelerinin azcik
iistiinde problemlerle karsi karsiya getirmek gerekmektedir. Iste bu durum, tam

ogrenme ile miimkiin olacaktir. Bir tam 6grenme sistemi olan Keller Plan1 ile ilgili
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yapilan arastirmalar da bunu desteklemektedir. Ogrenciler, diger sistemlere gére bu

sistemde daha fazla galistiklarini ifade etmislerdir.
Ogrencilerde %80 ila %90 arasinda basar1 saglar  Ogrenci arastirmaya tesvik edilir

[
N .

Ogrencinin derse katilim1 saglanir Ogrenci materyal kullanmay1 6grenir

> TAM OGRENME

Sekil 3: Tam 6grenme Yonteminin Yararlar

1.7- Tam Ogrenme Modelinin Simirhliklar

Tam ogrenme ile ilgili ¢alismalarda bu modelin pek c¢ok olumlu yanlar
bulunmasina ragmen modele iliskin yanit verilemeyen bazi sorular ve elestiriler de

bulunmaktadir.

Tam Ogrenmede zaman Onemli bir sinirlayicidir. Tam 6grenme modeli tiim
ogrencilerin ayni dilizeyde Ogrenmesini saglamaya calistigindan zaman alicidir.
Ogretmenler {initelerin 6gretilmesine ve dgrencilerin eksikliklerinin tamamlanmasina
yeterince vakit ayramamakta ve yavas 6grenen Ogrenciler hizli 6grenen 6grencileri

engelleyebilmektedir.

Tam Ogrenme modelinin sinrrliliklart arasinda, ileride olan Ogrenciler igin
uygulanacak zenginlestirilmis etkinliklerin; biligsel giris davranislar1 ve izleme
testlerinin hazirlanmasinin, uygulanmasinin zor olmasi ve uzmanlik gerektirmesi

sayilabilir.



31

Diisiinme becerileri ile ilgili, tam 6grenmede 6gretmenlerin iist diizey zihinsel
stireclere (problem ¢o6zme, ilkelerin uygulanmasi, analitik beceriler ve yaraticilik)
odaklanmasinin, diislinme becerileri ve Ogrencilerin  bilgisini  artiracagi

belirtilmektedir.

El¢in (2006)’e gbre tam 0grenmenin uygulanmasi kolay degildir. Her bir 6grenci
icin Ogretimi uyarlamak zorunda olan Ogretmenin sorumluluklart artmaktadir.
Ogretmen her bir 6grencinin calismasm diizenli olarak izlemesi, her bir dgrencinin
tam 6grendigi beceri ve gorevleri belirlemesi, aninda geribildirim vermesi, 25 veya
daha fazla Ogrencinin oldugu bir smifta kolay bir 6gretim gorevi degildir. Tam
ogrenme dikkatli planlamay1 ve degerlendirme araglar1 takimlarinin hazirlanmasini
gerektirir. Biitiin bunlar geleneksel ogretime gore Ogretmenin daha fazla ¢aba ve

zamanin harcanmasini gerektirmektedir.

Bloom tam 6grenmenin uygulandigi ortamda hizli ve yavas 6grenen 6grencilerin
O0grenme hizlarin1 birbirine yaklasacagini ileri stirmektedir. Sonugta, bir¢ok konuda
oldugu gibi, tam 6grenme modelinde de madalyonun iki yiizii bulunmaktadir. Demir
(2011)’e gore madalyonun bir yliziinde tam O6grenme, Ogretim igin harcanan fazla
zamana, ¢abaya ve soruna degebilir, daha fazla sayida 6grenci daha iyi 6grenebilir,
okuldan daha fazla hoslanabilir, 6grenmeye karst olumlu tutum gelistirebilir,
kendilerine giivenleri artabilir. Diger taraftan ise bazi1 Ogrenciler hayal kirikligi
yasayabilir, sistemle miicadeleleri siiresince dgretmenler sistemi daha adil, iiretici ve

duyarl yapmak i¢in ellerinden geleni yapmuis olsalar bile bikkinlik yasayabilirler.

Akademik Basan

Okul, egitim amaciyla kurulmus 6zel bir ortamdir. Kontrollii bir ortam olan
okulda, 6grenciye kazandirilacak bilgi, beceri ve tutumlar 6nceden belirlenmistir.
Bunlar, bu konularin uzmani olan Ogretmenler tarafindan planli bir bigimde
diizenlenen oOgretim etkinlikleri ile Ogrencilere kazandirilir (Erden, 1998: 50).
Ogrencilerin bu davranislari kazanma diizeyleri, akademik basar1 ile dlciilmektedir.
Altinkurt, Silah’in deyimiyle “Akademik basari, ogrencilerin okul yasaminda

amacglanan davramglara ulasma diizeyi olarak tanimlanmaktadir. Ogrencilerin
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sergilemis olduklar1 akademik basari, istendik diizeyde davraniglarin olusup
olusmadigmin belirlenmesinde bir 6l¢iit olarak kullanildig1 gibi, liniversiteye giris, is
bagvurusu gibi alanlarda da dikkate alinmaktadir. Okulda Ogrencilerin akademik
basarilarin1 6lgmek, bu performans sonuglarma dayanarak O6grenci hakkinda karar
vermek, Ogrenciyi ilgi ve yeteneklerine gore basarili olacaklari alanlara yoneltmek,
genel olarak egitim sisteminin gorevidir “(Silah, 2003: 103, Altinkurt, 2008: 130’daki

alint).

1.8- Arastirmanin Amaci ve Onemi

1.8.1- Arastirmanin Amaci

Okulda 6grenme kurami olarak da adlandmrilan tam 6grenme modeli, okulda
o0grenmeyi en c¢ok etkileyen az sayidaki faktorii belirlemek ve bu faktdrleri kontrol
altina alarak, hatadan armik bir 6gretim diizeni olusturmak {izere gelistirilmistir. Bu
model okul gibi toplu O6grenmelerde goézlenen bireysel fakliliklarin nedenlerini
incelemekte ve bu tiir bireysel farkliliklar1 6grenci, okul ve toplum yararma olacak
sekilde en aza indirilmesi i¢in alinmasi gerekli onlemleri agiklamaya ¢alismaktadir

(Senemoglu, 2005, s: 446-448).

Demirbas ve Yagbasan, Tekin’in deyimiyle “Duyussal 6grenmeler, kendi
baslarina bir 6gretim hedefi olusturmalarinin, 6zellikle biligsel alandaki 6grenmelerin
gerceklesmesinde bir ara¢ olarak kullanilmaktadir. Bir kisinin ilgileri, tutumlar1 ve
degerleri, onu tanitan giiclii belirleyicilerdir. Bu yiizden belirtilen 06zelliklerin
bilinmesi, kiginin hem mevcut durumunun anlagilmasina, hem de gelecekteki
calismalarinin ve davraniglarinin tahmin edilmesine yardim edecektir (Tekin,1996,

Demirbas ve Yagbasan, 2005: 366).

Selguk (2006)’un deyimiyle “Ogrencilerin dersle ilgili 6n 6grenmeleri, ilgisi,
tutumu, basarili olabilecegine olan inanci, 6gretim hizmetinin niteligi gibi degiskenler
okullardaki 6grenme-0gretme siireci yoluyla degistirilebilir. Gilinlimiizde, okullarda

verilen egitim Ogretim faaliyetlerine baktigimizda bu yapmnin merkezini biligsel
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ogrenme faaliyetlerinin olugturdugunu, duyussal alanla ilgili davranislarin etkililiginin
ise gozardi edildigini gormekteyiz. Halbuki duyussal alanda kazandirilabilen

davranislar, diger 6grenme alanlarinin gelistirilmesine pozitif yonde etki edebilir.

Okulda verilecek egitimde bilissel 6grenmelerle, duyussal 6grenmeler arasinda
yiiksek diizeyde bir iligki vardir. Duyussal giris 6zelliklerinin, 6grenme iirlinlerindeki
degisikligin % 25’ini aciklama giiciinde oldugu belirtilirken, biligsel giris
davranislarinin ve duyussal giris Ozelliklerinin birlikte basari dagilimint agiklama
orani ise % 65 olarak ifade edilmektedir. Buna gore, ogrencilerin duyussal giris
ozelliklerini olumlu hale getirerek, onlarin basarilar1 arasindaki fark % 25 oraninda

azaltilabilecektir (Demirbas veYagbasan, 2006, s: 273).

Bu arastrmada ilkogretim O6grencilerinin okulun yapisi, dgrencinin cinsiyeti,
yardim alma durumu, anne ve babanin aylik gelir durumu ve 6grenim diizeyi ile Fen
ve Teknoloji dersindeki akademik basaris1 degiskenlerine gore, Fen ve Teknoloji ders
kazanimlar1 ile ilgili bilissel, duyussal, 6grenme stratejilerine iliskin goriisleri ve
basar1 test puanlart arasinda nasil bir iligkinin oldugunu ortaya c¢ikartmak

amaglanmustir.

1.8.2- Arastirmanin Onemi

Egitim 6gretim siirecinin {li¢ temel 6gesi 6gretmen, dgrenci ve programdir. Bu
iic temel 68eden birinin yetersiz olmasi ya da olmamasi durumunda, egitim dgretim
stirecinin aksayacagi bilinen bir gergektir. Bir toplumun kalkinmasinda en etkin yolun
egitim oldugu disiiniildiigiinde, topluma yararli ve diisiinen bireyler yetistirmek
gerekmektedir. Bu da ancak iyi hazirlanmig bir 6gretim programi ve alaninda uzman

ogretmenler sayesinde olmaktadir.

Bir egitim sisteminin verimliligi 6grencide amaclar yoniinde meydana gelen
degisikliklerle belirlenir. Amaclara ulasma dereceleri Ogrencilerin  §grenme
diizeylerinin gelismesine veya zihindeki semalarin artmasina yol agmaktadir ve bu da
ogrenme-Ogretme siirecinin etkili kilinmasiyla gerceklesmektedir. Bu da ancak iyi

hazirlanmig bir egitim program ile gerceklesebilir. Fen ve teknoloji egitiminin,



34

toplumlarin gelecegi acisindan bir anahtar rolii oynadigint géz 6nilinde bulunduracak
oldugumuzda fen egitiminin kalitesini artrmak i¢in; egitim programlarinin,
ogrencilerin alg1 ve beklenti diizeylerine yonelik diizenlenmesi gerekliligi yadsinamaz

bir gergekliktir.

Ogretmen tarafindan yiiriitiilen 6gretim programindaki kazanimlarm ne
diizeyde  gergeklesip  gerceklesemediginin  gostergesi  Ogrenci  tarafindan
belirlenmektedir. Bu nedenle ilkdgretim Ogrencilerinin biligsel ve duyussal alana
iligkin goriisleri ile dgrencilerin 6grenme stratejileri ve ders basaris1 arasinda onemli
bir iligki vardir. Tiirkce, Matematik, Fizik gibi branslarda, tam 6grenme modeli ile
ilgili ¢esitli arastirmalar bulunmasina karsin; Fen ve Teknoloji 6gretim programlarinin
ve ders konularinin Ogretimi ile ilgili yapilan literatiir taramasinda az sayida
aragtirmaya rastlanmistir. Bu nedenle tiim bunlar géz oniine alindiginda, aragtirmadan
elde edilecek sonucun, 6grenme ve 6gretim siireglerinin, dgrencilerin beklentilerine ve
algilama diizeylerine uygun olarak yeniden yapilandirilmasina ve 6gretmenin 6gretim

programini yeniden gbzden ge¢irmesine katkida bulunacag diistiniilmektedir.

1.8.3- Problem Ciimlesi

[Ikdgretim ogrencilerinin fen ve teknoloji dersine iliskin gériislerinin tam

ogrenme modeline uygunlugu nasildir?

1.8.4- Alt Problemler

Bu temel problemi ¢ozebilmek i¢in su alt problemlere cevap aranmistir:

1. iIkdgretim dgrencilerinin biligsel alan alg1 dlgegine iliskin goriisleri nedir?

2.1lkdgretim sekizinci simif &grencilerinin biligsel alan algi dlgeginden aldiklar:

puanlarin ortalamalar1 arasinda;

a-Okullarinin yapisina
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b-Ogrencinin cinsiyetine

c-Annelerinin 6grenim durumuna

d-Babalarinin 6grenim durumuna

e-Anne ve babanin sosyoekonomik yapisina

f-Akademik basarisina

g-Yardim alma durumuna gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3.1Ikdgretim sekizinci siif égrencilerinin duyussal alan algr dlgegine iliskin goriisleri

nedir?

4. IIkdgretim sekizinci siif dgrencilerinin duyussal alan algi dlgeginden aldiklart

puanlarin ortalamalari arasinda;

a-Okullarinin yapisina

b-Ogrencinin cinsiyetine

c-Annelerinin §grenim durumuna

d-Babalarinin 6grenim durumuna

e-Anne ve babanin sosyoekonomik yapisina

f-Akademik basarisina

g-Yardim alma durumuna goére anlamli bir farklilik gostermekte midir?
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5. Tlkdgretim sekizinci simif dgrencilerinin strateji alg1 lgegine iliskin goriisleri nedir?

6. 1lkdgretim sekizinci smif dgrencilerinin strateji algi dlgeginden aldiklar1 puanlarin

ortalamalari arasinda;

a-Okullarinin yapisina

b-Ogrencinin cinsiyetine

c-Annelerinin §grenim durumuna

d-Babalarinin 6grenim durumuna

e-Anne ve babanin sosyoekonomik yapisina

f-Akademik basarisina

g-Yardim alma durumuna gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?

7.1kdgretim  sekizinci simf ogrencilerinin biligsel, duyussal, dgrenme stratejileri

Olgegine iligskin goriisleri ile akademik basarilar1 arasinda nasil bir iligki vardir?

1.8.5- Sayiltilar

1. Ogrenciler Fen ve Teknoloji basar testinde yer alan sorular ictenlikle ve
ciddiyetle yanmitlamislardir.

2. Uygulama i¢in segilen 6rneklem evreni temsil etmektedir.

3. Uygulamadan 6nce 6grenciler konuyla ilgili bilgiye sahip degildirler.

4. Ogrenciler ankette yer alan sorulari ictenlikle ve ciddiye alarak

yanitlamiglardir.
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5. Arastrma kapsamindaki Orneklem grubundan elde edilen sonuglarin

genellenebilecegi varsayilmaktadir.

1.8.6- Simirhliklar

S.

Arastirma bulgularinin kaynagi, Izmir ili Buca Ilgesinde yer alan
ilkogretim okullarindan 2010 yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
yapilan Seviye Belirleme Sinavi basar1 siralamalarina gore segilen,
Makbule Siileyman Alkan [lkégretim Okulu, Tugsavul [lkdgretim
Okulu, Ege Ihracatcilar1 Birligi ilkdgretim Okulu, Ali Kuscu Ilkdgretim
Okulu ve Kaynaklar [lkdgretim Okulunda sekizinci simifa devam
etmekte devam etmekte olan ilkogretim okullarinin sekizinci smif
ogrencileri ile sinirhidir.

[Ikdgretim &grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik goriisleri
bilgi toplama araglarinda yer alan maddelerle ve degiskenlerle
siirhidir.

Arastirma arastirmacinin  maddi imkan, zaman ve ulasabildigi
kaynaklarla sinirlidir.

Ogrencilerin Fen ve teknoloji dersindeki akademik basarilar1 hazirlanan
basar1 testinin Ol¢tligl ile sinirlidir.

2011-2012 ogretim yili ilkogretim sekizinci smif Fen ve Teknoloji

birinci donem ders konulartyla sinirlidir.

1.8.7- Tanimlar

Ipuclan (isaretler) :

Ogretme-0grenme siirecinde Ogrencilere neleri, nigin ve nasil yapacaklarini

gdsteren mesajlarin tiimiine ipuglari ad1 verilmektedir. Ogrenciye neyin 6grenilecegini

aciklayan mesajlarin tiimii olarak tamimlanan ipuglart (Ozgelik, 1992, s: 165),

Ogretme-Ogrenme siireci boyunca her noktada gerekli olabilir. Bu nedenle ipug¢larinin

zamaninda ve her 6grencinin ihtiyaclarini karsilayacak bigimde sunulmasi dnemlidir.
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Ipucunun egitim literatiiriindeki anlami, &gretim siirecinde &grencilerin
dikkatini konuya toplamak, ne yapacaklarini, nasil yapacaklarini agiklamak, yeri
geldikce onlara sorular yoneltmek vs. gibi ogretici etkinliklerinin her biridir

(Altun,1998, s:59)
Pekistirme:

Pekistirme ve pekistire¢ ayni anlamda kullanilmakla birlikte, bir davranisin
olma sikligin1 artiran uyaricilara pekistireg, bu uyaricilarin verilmesi islemine ise

pekistirme adi verilmektedir.

Ogretmenlerin 6gretme-6grenme siireglerinde pekistirmenin etkilerinden tam
olarak yararlanabilmesi i¢in pekistirmenin; 6grenci ihtiyaglarina duyarli olmasina,
zengin segenekler sunmasmma ve dagitiminda dengeli olunmasina dikkat etmeleri

gerekir.
Ogrenci Katilimu:

Katilma, 6grencinin istenen davranigi kazanmasi i¢in kendine saglanan isaretle
belli bir diizeyde acik ya da ortiikk olarak etkilesmesi ve bu cabayr davranisi
kazanincaya kadar devam ettirmesidir. Katilma dogrudan gozlenebilecek sekilde agik
olabilir ya da dogrudan gdzlenemeyecek sekilde ortiik olabilir. Ogrencinin acik ya da
ortiik katilimindan ¢ok, her iki tiir katilimda da 6grencinin yasant1 kazanacak diizeyde
etkilesimde bulunmasi ve bu etkilesimi siirdiirmesi 6nemlidir. Ancak dgrencinin diisiik

yas ve gelisim diizeylerinde agik katilim tercih edilir (Senemoglu, 2005, s. 456-457).
Doniit ve Diizeltme:

Egitimde doniit bir 6grenme sonunda kisiye hedef davranist kazanip
kazanamadiginin  bildirilmesidir. Buna geribildirim de denilmektedir. Ogrencinin
eksikliklerinin ve yanlislarinin  belirlenmesinden sonra swra o eksikliklerin
tamamlanmasina, yanlislarinin  belirlenmesinden sonra swa o  eksikliklerin
tamamlanmasina, yanlislarin diizeltilmesine gelir. Bu isleme diizeltme denmektedir

(Altun, 1998:61).
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Biligsel Alan Alg1 Olcegi:
Bu aragtirmada, dgrencilerin Fen ve Teknoloji ders konular ile ilgili bilinmesi

gereken temel bilgilerdir.

Duyussal Alan Algi Olgegi:
Bu arastrmada, 6grencilerin Fen ve Teknoloji ders konular ile ilgili kisisel

beklenti diizeyleri, istekleri, ilgi ve egilimleridir.

Ogrenme Stratejileri:
Bu arastirmada, 6grencilerin Fen ve Teknoloji dersinde 6grenenin 0grenme
boyunca mesgul oldugu ve Ogrenenin kodlama siirecini etkileme amacinda oldugu

diisiince ve davraniglardir.

Basari Testi:
Bu aragtirmada, dgrencilerin Fen ve Teknoloji ders konular ile ilgili bilinmesi

gereken temel yeterliliklerdir.

Akademik Basari:
Okulda okutulan derslerle ilgili olarak gelistirilen ve O6gretmenlerce takdir

edilen notlarla, test puanlar ile kazanilan bilgilerin bir 6l¢iistidiir.
Kisaltmalar
I. O: TIkdgretim Okulu

SBS: Seviye Belirleme Sinavi

MEB: Milli Egitim Bakanlig1
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BOLUM 11

2- Tam Ogrenme Modeli ile Tlgili Yapilmis Arastirmalar

Giliniimiizde tam Ogrenme modeli ile ilgili yapilmis pek ¢ok aragtirma
bulunmaktadir. Bu boliimde, tam 6grenme ile ilgili yaymlanmis olan bazi arastirmalar
incelenmis ve bu aragtrma sonuclarinin egitimsel calismalara 151k tutacagi

diistiniilmektedir.

2.1-Tam Ogrenme Modeli ile ilgili Yurt Disinda Yapilms

Arastirmalar

Ping (1979) tarafindan yapilan “Ortadgretim Biyoloji Ogretiminde Tam
Ogrenme Stratejisinin Uygulanmas1” admi tasiyan c¢alismada, dncelikle Hong Kong
okullart igin Biyoloji Ogretim programi islevsel ortadgretim hedeflerine
doniistiiriilmiistiir.  Ogrenciler, beklenen performanslar1 hakkinda bir fikir
edinebilmeleri icin Ogretimsel hedeflere bakmalari yoniinde tesvik edilmistir. Her
haftanin ilk boliimiinde, on- on bes dakika civarinda kisa bir siav yapilmistir. Bu
haftalik sinav, 0grencilerin Onceki haftada kazanmis olmalar1 gereken 6grenmeleri
kapsamaktadir. Ogrencilerin sinavda, yiiz iizerinden seksen puana ¢ikmalari
beklenmektedir. Haftada bir kez, okuldan sonra mevcut Biyoloji Kuliibii iiyeleri, yavas
ogrenen dgrencilerin bir hafta dnceki 6grenmeleri tamamlamalar1 ve kiiciik sinavlarina
yardim etmek i¢in toplanmistir. Haftada bir kez yapilan kii¢lik sinavlar bigimlendirici
testlerdir ve haftalik smavlar olarak degerlendirilmektedir. Ogrenme birimi mantiksal
bir sirayla diizenlenmistir ve li¢ hedef belirlenmistir. Bunlardan ilki, basar giidiisii ile
ogrenci ¢abasinin siirdiiriilmesi, ikincisi, yavas Ogrenen Ogrencilere sonraki
ogrenmeleri i¢in gerekli 6n 6grenmelerin saglanmasi ve tiglinciisii ise, yarigsma ortami
olmadan hizli Ogrenenlerin desteklenmesi, yavas Ogrenenlere bireysel destek
saglanmasidir. Arastrma sonuglar1 incelendiginde, tam Ogrenme stratejisinin
ogrencilerin yaklasik %90°nin istenilen seviyeye ulastiini gostermektedir. Ayrica

calisgamanin uygulandigi grubun %67’si tam 6grenme modeline dayali olarak yapilan
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bir calismanin geleneksel olarak yapilan uygulamalardan daha giivenli ve daha ilgi
cekici oldugunu vurgularken, %73’liik bir grup bu sistemin devam etmesini isterken
%182lik bir grubun biraz degisiklie ugratilarak devam etmesi yOniinde goriis

bildirdikleri belirlenmistir. (Aktaran: Ozer, 2011, s:16)

Mevarech (1985), tarafindan yapilan c¢alismada, tam 6grenme ile 68renci
ekibiyle 6grenme yontemi birlestirilerek Ogrenci ekibiyle tam Ogrenme yOntemi
kullanilarak toplam 134 besinci sinif 6grencisinin matematik basarisi lizerine etkilerini
arastrmistir. Arastirmada, yalnizca tam Ogrenme yonteminin uygulandigi grubun
puanlart hem hesaplama hem kavrama alt testlerinde, diger grup puanlarindan anlamli
diizeyde yiiksek bulunmustur.Ayrica, 6grenci ekibiyle 6grenmenin sadece yiiksek
erigili Ogrencilerin gelisimini yiikselttigi, tam Ogrenmenin ise her diizeydeki
ogrencilerin hesaplama becerilerini gelistirdigi goriilmustiir (Aktaran: Celik ve Sengiil,

2005, s: 110).

Bryant, Fayne ve Gettinger (1982), engelli okuyucular i¢in kelime 6gretiminde
tam Ogrenme modelinin uygulanmasi iizerine bir arasgtrma yapmiglardir. Bu
aragtirmada, ilkokulda 6grenim goéren engelli ¢ocuklara kelime Ogretiminde tam
ogrenme yonteminin etkisi degerlendirilmistir. 48 tane 6grenim engelli cocuga, toplam
9 derste 30 kelimeyi sozle ifade etme, tam Ogrenme yOntemi ile Ogretilmis ve
geleneksel Ogretim yapilan kontrol grubu ile karsilastirilmislardir. Tiim ¢ocuklarin
%10’undan daha az1 okuyabilirken, deney grubundaki ¢cocuklarin ise %90°1n lizerinde
basari elde ettikleri saptanmistir. Yapilan karsilastirma sonucunda, son test sonuglarina
gore deney grubunun ortalama performansinin %72 oraninda kontrol grubuna gore
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu arastirmanin sonuglari, ses diizeltici ilkelerin
stirekli olarak uygulanmas1 halinde, 6grenme engelli ¢ocuklarin ¢ogunun makul bir
siire cercevesinde kelime Ogretiminde tam Ogrenme Olgiitiine ulasabileceklerini

gostermistir.

Clark, Guskey ve Bennigna (1983), “Lisans Egitim Kurslarinda Tam Ogrenme
Stratejilerinin Etkinligi” adin1 tagiyan ¢aligmalarinda, lisans egitimi derslerinde, grup

tabanli 6gretmen performansli 6gretim modeli olan tam 6grenmenin etkinliginin
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belirlenmesi amaglanmistir. izleme testleri ve diizeltme etkinliklerini kapsayan tam
ogrenme yOnteminin uygulandigi siniflardaki son smav puanlari, kursu bitirme
dereceleri ve 6grenmeye giidiillenmeleri, kontrol sinifindaki 6grencilerden daha yiiksek
olmustur. Ayrica kadmnlarin son test puanlarinin, kursu bitirme derecelerinin,
akademik benlik kavramlarinin ve egitime kars1 olumlu tutumlarinin erkeklerden daha
yiiksek oldugu gozlenmektedir. Geleneksel 0gretim grubunda on test ve akademik
benlik kavrami, son test puanlariyla anlamli bir iligki (p<.01) gdstermekle birlikte, tam
o0grenme grubunda iligkiler sifira yaklasmaktadir. Bu sonuclar, 6gretimi etkili hale
getirerek 0grenme diizeyinin yiikseltilebilecegini ve dgrencilerin baglangigtaki yetenek

ve duyussal 6zelliklerinin basaridaki etkilerinin de azaltilabilecegini gostermektedir.

Tindal, Fuch ve Fuch (1986), “Tam Ogrenme Uygulamalarmin Ogrenci
Basaris1 Uzerine Etkileri” adli arastirmalarinda, yiiksek yetenekli ve diisiik yetenekli
ogrencilerin performansi arasinda Tam Ogrenmenin zit etkisini degerlendirmislerdir.
Arastirmada, 40 diisiik yetenekli ve 48 tane yiiksek yetenekli 6grenci, tam 6grenme
uygulamasinda, teknik olarak ses dl¢iim ilkelerine daha siki uyulmasi i¢in ya diizeltici
geri bildirim, ya sik sik test ya da alternatif olarak tipik bir okuma serisi almislardir.
Ogretim siirecindeki her iki basari son test sonuglari incelendiginde, alternatif
uygulamalar ile diislik diizeydeki 6grencilerin daha yiiksek sonuclar elde ettigi ancak,
yiiksek diizeyde yetenekli 6grencilerde farkin 6nemli olmadigi saptanmistir. Diisiik
diizeyde yetenekli Ogrencilerin 6grenme diizeyinin yiikseltilmesinde, hazir tam
ogrenme materyallerinin kullanildig1 tam 6grenme yonteminin daha etkili oldugu

gOrilmiistiir.

Guskey ve Gates (1986), “Ilkdgretim ve Ortadgretim Smiflarinda Tam
Ogrenmenin Etkilerini Arastirma Sentezi” bashkli arastirmalarinda, tam dgrenme ile
ilgili yapilmig arastirma sonuglarinin kapsamli bir sekilde sentezlenmesi
amaclanmistir. Arastirmada, gruba dayali 6grenme programlari hakkinda birgok
onemli soruya yanit vermek i¢in bu caligmalarin sonuglar1 meta-analiz teknikleri
kullanilarak sentezlenmistir. Bu sorular; Gruba dayali tam 6grenme programi tipik
olarak nasil etkilidir? Tam 6grenme tarafindan kullanilan egitimsel ¢iktilarin ne cesit

etkileri vardir? Yapilan programlarin ¢esidinin etkinligi 0grencilerin yasiyla veya
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diizeyi ile ilgili midir? Programlarin az yada ¢ok etkili olduklari uygulandigi konuya
baglt midir? Seklinde siralanmigtir. Sentez arastirmasindaki ilk adim, gruba dayali tam
ogrenme programlari ile etkileri test edilmis, ¢aligmalarin toplanmasi ve tanimlanmasi
olmustur. Arastirmada, 234 tane detayli arastrma sonuclarini ve nitelikli analizleri
iceren makaleler azaltilarak, el ile yazilan ve tezleri iceren 144 tane makale elde
edilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin basari ¢iktilar: ile ilgili 25 tane ¢alisma
rapor edilmistir. Bu raporlarin sonuglari, ilkdgretim ve ortadgretimde yapilan gruba
dayali tam 6grenme caligmalarinin, 6grencilerin 6grenmeleri iizerinde pozitif etkileri
oldugunu ortaya koymustur. Ayrica O0grenme oraninin degisebilecegini ve tam
ogrenme uygulamalarinin yavas 6grenen 6grencilerin 6grenme oranini artirabilecegini

gostermistir.

Martinez ve Martinez(1999), “Ogretmenin Etkinligi ve Tam Ogrenme” adini
tastyan bir aragtirma yapmigslardir. Arastirmanin amaci, tam 6grenme uygulamalarinda
ogretmenin etkinligini ortaya koymaktir. Yapilan arastirmada, katilimcilar, temel
matematik becerilerini kapsayan Matematik 132 ve Orta Cebir baglikli bir ders
almiglardir. Calisma, giineybatida orta diizeyde bir 6zel kolejde yapilmistir. Orta cebir
dersi dort biilimden olusmakta ve arastirmaya katilan 80 &grenci, bu dort boliime
20’serli gruplara ayrilarak katilim gostermislerdir. Bu &grenciler random yoluyla iki
deney ve iki kontrol grubu olarak atanmiglardir. Iki tam 6grenme ve iki geleneksel
smifin orta cebir performanslar1 karsilagtirilmistir. Yapilan 6n ogrenmelerle ilgili
ontest sonuglarinda tiim 6grencilerin Orta cebir dersinden “C” derecesine sahip oldugu
goriilmiistiir. Uygulamay1 yapan Ogretmen ile ilgili olarak Ogrencilerden bir
degerlendirme yapmalar1 istenmistir. Ogrencilerin 6gretmen ile ilgili olarak yaptiklar1
degerlendirmeler, Likert tipi Olcek ile Olgiilmiistiir. Yapilan degerlendirmelerde,
ogretmenler, 0grenciler i¢in bir ilham kaynagi ve bir model olarak nitelendirilmistir.
Biitiin 6grencilere ayni final sinavi ve yedi tane bi¢cimlendirici boliim testi verilmistir.
Arastrma sonuglarina gore, geleneksel Ogretim uygulanan kontrol siniflarindaki
ogrenci performansinin, Ogretmenden etkilendigi bulunurken, deney grubundaki
Ogrenci performansinin, Ogretmenden etkilenme derecesinin daha yiiksek oldugu
saptanmigstir. Ayrica, tam 6grenme smiflarinda geleneksel siiflara gore iki kat daha

fazla zaman harcandigi ortaya ¢ikmustur.
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Wambugu ve Changeiywo (2008), tarafindan “Tam Ogrenme Yaklasimimin
Orta Dereceli Okullardaki Ogrencilerin Fizik Bagarilari Uzerindeki Etkileri”
arastirilmistir. Bu c¢alismada, yar1 deneysel arasgtrma deseni kullanilmis olup,
denekler, ortadgretim okullarindaki 161 6grenciden olusmustur. Arastirmada veri
toplama araci olarak Fizik Bagar1 Testi kullanilmistir. Bu test, Kenya Ulusal Siav
Merkezi’nde uyaranmig ve Ogrenci basari Olgiitleri kullanilmistir. Tiim 6grenciler,
Fizik dersinde “Denge ve Agirlik Merkezi” konusunu islemislerdir. Deney gruplarinda
tam Ogrenme yontemi kullanilirken, kontrol gruplarinda geleneksel yontem
kullanilmistir. Deney gruplarinda {i¢ haftalik bir siire boyunca, tam 6grenme yaklagimi
kullanilmistir. Deneysel calisma Oncesi arastirmacilar tarafindan tam Ogrenme
yaklasimi ile ilgili olarak dgretmenlere egitim verilmistir. Deneysel ¢aligma Oncesi
Ontest ve ii¢ haftalik deneysel calisma sonrasi son test verilmistir. Arastirma sonuglari,
tam Ogrenme yaklagiminin 6grenci basarisi lizerinde geleneksel yonteme gore daha
yiiksek bir etkisi oldugunu, ancak, cinsiyetin basar1 iizerinde anlamli bir etkisi
olmadigin1 gostermistir. Ayrica, arastirmacilar, fizik 6gretmenleri yetistirilirken tiim
ogretmen egitim programlarinin uyarlanmasinda etkili bir sekilde tam Ogrenme

yonteminin kullanilmasi ve tesvik edilmesi gerektigi sonucuna varmiglardir.

2.2- Tam Ogrenme Modeli ile ilgili Yurt icinde Yapilmis Arastirmalar

Senemoglu (1989: 86) “Ogrenci Giris Nitelikleri ile dgretme-6grenme siireci
ozelliklerinin Matematik Derslerindeki Ogrenme Diizeyini Yordama Giicii” adh
caligmasini Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi, Fen Bilimleri Egitimi Boliimii,
Matematik Ogretmenligi Anabilim Dali 6grencileri iizerinde 1988-1989 6gretim
yilinda yapmustir. Bu calismada, 6grenci giris nitelikleri olarak Analize Girig I ve
Sayisal Yontemler I dersleri igin sayisal yetenek puani, OYS Matematik testi dogru
cevap sayist ve duyussal giris Ozellikleri 6l¢eginden (Akademik Benlik Kavrami
Olgegi) elde edilen puan ele almmustrr. Arastirma sonucunda duyussal giris
ozelliklerinin 6grenme diizeyinin en giicli yordayicist oldugu (r=0.564), bu
degiskenin tek basina 6grenme diizeyindeki varyansin %32’ye yakin bir bdlimiinii

acikladig1 ortaya konulmustur.
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Yildiran ve Afresa (1992) 6zel bir lisenin ilkokul kisminin 5. Smiflarindan
seckisiz olarak belirlenen iki grubun denek olarak kullanildig1 arastirmalarinda, Fen
bilgisi dersini tam 6grenme yontemi ile isleyen deney grubunun basar1 ve kalicilik
diizeyi, ayn1 dersi geleneksel yontemle isleyen kontrol grubunun basar1 ve kalicilik
diizeyiyle kiyaslanmistir. Elde edilen sonuglara gore, tam 6grenme ile 6gretim hizmeti
niteliginin gelistirilmesi halindeki deney grubunun erisisi ile kontrol grubunun erisisi
arasinda deney grubu lehine anlaml diizeyde fark oldugu gézlenmis;tam 6grenme ile
ogretim hizmeti niteliginin gelistirilmesi durumundaki kalicilik puanlarinin aritmetik
ortalamasinin, kontrol grubundaki ortalamalardan 2 standart kayma daha yiiksek

oldugu saptanmistir (Zengin, 2005, s: 41).

Ozder 2000 yilinda, “Tam Ogrenmeye Dayali Isbirlikli Ogrenme Modelinin
Etkililigi” konulu arastirmasinda, isbirlikli 6grenme yOntemi ile tam Ogrenme
yonteminin ayr1 ayr1 ve birlikte dordiincii smif 6grencilerinin matematik basarilari
iizerine etkisini arastirmistir. Arastirma, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’ndeki bir
ilkogretim okulunun 4. smif 6grencileri lizerinde yiiriitiilmiistlir. Arastirmada, deney
deseni olarak Ontest, sontest kontrol gruplu desen kullanilmistir. Veriler, Genel
Yetenek Testi, Bilissel Giris Davranislar1 Testi, Izleme Testleri ve Diizey Belirleme
Testi ile toplanmistir. Arastirma 4 grup lizerinde yapilmistir. Arastrmanin Deney 1
grubunda isbirlikli 6grenme yontemi, Deney 2 grubunda Ogrencilerin biligsel giris
davraniglar testi sonuglarma gore 6grenmenin %70’inin altinda kaldig1 davranislarla
ilgili tamamlama &gretimi yapilmustir. Izleme testlerindeki sonuglara goére, her
ogrencinin 0grenme eksiklikleri ve yanliglar1 belirlenmis ve bir sonraki derste eksik ve
yanlis 0grenmeler i¢in ek 6gretim yapilmistir. Arastirma bulgulart incelendiginde,
Deney ve kontrol gruplarindaki diisiik yetenekli 6grenciler arasinda, toplam 6grenme
diizeyinde, Deney 2 ve Deney 3 lehine anlamli bir fark oldugu saptanmistir. Ancak,

ikinci deney grubundakiler arasinda anlamli bir fark bulunamamastir.

Siinbiil (2002), tarafindan yapilan bir arastirmada, “Ilkdgretim 6. smifta bilissel
girig davranislarini tamamlama egitiminin 6grencilerin bagar1 diizeylerine etkisi

incelenmistir. Aragtrmanin denencelerini test etmek i¢in kontrol gruplu deneysel
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desen kullanilmistir.  Arastwrma, 2001-2002 ogretim  yilimin 1. doneminde
gerceklestirilmistir. Her bir ders i¢in bir deney(bilissel giris davraniglar egitimi alan)
ve bir de kontrol grubu (bilissel giris davranislar1 egitimi almayan) olusturulmustur.
Ad1 gegen ii¢ ders igin bilissel giris ve basari testi hazirlanmistir. Deney ve kontrol
gruplarina biligsel giris testi uygulanmis, bu testin sonuglarina gore, deney gruplarinda
biligsel giris davraniglarii tamamlama egitimi uygulanmistir. Daha sonra tiim
gruplara bagar testi, 6n test olarak uygulanmis, linite 6gretim etkinliklerinden sonra
ayni test sin test olarak uygulanmistir. Denel islemler ve uygulanan testler sonucunda
biligsel girig davraniglarini tamamlama egitiminin fen bilgisi ve matematik derslerinde
anlaml diizeyde etkili oldugu, sosyal bilgiler dersinde ise anlaml bir farkliliga yol

acmadig1 saptanmistir. (Aktaran:Ozer, O. 5.25)

2002-2003 6gretim yilinda, Firat Universitesi Teknik Egitim fakiiltesinde
Kazu ve Ozdemir tarafindan yapilan bir arastirmada,dgrencilere tam Ogrenmenin
uygulanabilmesi i¢in I. sinif Temel Bilgi Teknolojisi Kullanimi dersi ve buna bagl
olarak da "MS Word 2000 ve MS Excel 2000" {initelerinin islenisi ile ilgili amag ve
davraniglar olusturma yoluna gidilmistir. Gelistirilmis olan 44 davranis igin
belirtke tablosu hazirlanmis ve davranislari O6lgmek ig¢in 57 test maddesi
hazirlanmigtir. Bu 57 sorudan olusan test kitapciginin giivenilirlik, gecerlilik,
madde gii¢liigii ve segeneklerin ayirdediciligini ortaya koyabilmek ve diizeltmeler
yapabilmek igin, test kitapgigi Elazig ili, Firat Universitesinde bu dersi almis
rasgele secilen 217 II. sinif O6grencisine uygulanmistir. Deney gruplarina iinite
stiresince tam Ogrenme uygulamas: yapilirken, kontrol grubunda geleneksel
yontemle konular islenmistir. Deney ve kontrol gruplarinda islenen her konunun
sonunda izleme testleri uygulanmistir.Deney gruplarinda izleme testlerinin
sonuclarina bakilarak istenilen diizeye gelmemis Ogrencilere doniit ve diizeltme
calismalar1 yapilmistir. Bu islemin arkasindan ayni izleme testi yeniden uygulanmis
ve bir sonraki konuya gecilmistir. Kontrol gruplarinda ise izleme testi veya
herhangi bir doniit ve diizeltme c¢aligmasi uygulanmamistir. Tiim konular bu
sekilde islendikten sonra 57 maddelik son test her iki gruba da uygulanmistir.Bu

arastirmada veri toplama araci olarak On test, izleme testi, paralel test ve son testten
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yararlanilmistir. Aragtirmanin sonunda tam ¢grenmenin uygulandigi deney grubunun

daha basarili oldugu goriilmiistir.

Celik ve Sengiil (2005) tarafindan yapilan bir arastirmada, “Tam Ogrenme
Yonteminin Ilkogretim 6. siif Matematik Ogrencilerinin Akademik Basarilar1 ile
Kalicilik Diizeylerine Etkisi” adli calismay: Istanbul ‘da bulunan bir ilkdgretim
okulunda 6. smifta 6grenim goren toplam 70 6grenci iizerinde gergeklestirmislerdir.
Bu ¢alismada, tam 6grenme yonteminin ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin matematik
dersindeki basar1 ve kalicilik diizeylerine etkisi arastirilmistir. Arastirma, deneme
modelinde olup 6.siif “Kesirlerin Ondalik Gosterimi” iinitesi boyunca devam
etmistir. Kontrol sinifinda dersler geleneksel 6grenme yontemiyle anlatilirken deney
grubuna tam 6grenme yontemiyle anlatilmigtir. Aragtirma baglamadan 6nce deney ve
kontrol gruplarina 6n test uygulanmistir. Caligmanin sonucunda her iki gruba
“Matematik Basar1 Testi” son test verilmistir. Ayni test kalicilik testi olarak yeniden
kullanilmistir. Elde edilen veriler incelendiginde, her iki gruba uygulanan basar1 6n
test-son test ve kalicilik t-testi sonuclari, tam 6grenme yonteminin kullanildigi deney
grubunda, matematik basarist ve kalicilik diizeyinin kontrol grubuna goére daha yiiksek

oldugunu gostermistir.

Oner (2005) tarafindan yapilan bir arastirmada “Tam Ogrenme Destekli Coklu
Zeka Kurami Uygulamalarinin Fen bilgisi dersindeki Erisi, Tutum ve Kaliciliga
Etkisi” incelenmistir. Bu arastirmada, Fen Bilgisi dersinin “Canlinin I¢ Yapisina
Yolculuk” {initesindeki “hiicre” ve “dokular” bdliimlerinin 6gretiminde, Tam
Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami, Coklu Zeka Kurami, Tam Ogrenme ve
Geleneksel yontemin uygulandii gruplar arasinda erisi, kalicilik ve derse yonelik
tutum acisindan etkisi incelenmistir. Aragtirma, 2004-2005 egitim dgretim yilinin ilk
doneminde Diyarbakir’da bir ilkdgretim okulunun 6. siniflart lizerinde bes hafta
boyunca vyiiriitiilmiistiir. Bir grupta, Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami,
ikinci grupta, Coklu Zeka Kuramu, ii¢iincii grupta Tam Ogrenme ve dérdiincii grupta
geleneksel yontem, toplam 118 6grenci iizerinde uygulanmistir. Arastirmada on test-
son test deseni kullanilmistir. Veri toplama araglar1 olarak, Basar1 Testi ve Tutum

Olgegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler incelendiginde, Tam
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Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi grubun erisileri geleneksel
yontemin uygulandig1 gruba gére anlamli bir farkla yiiksek ¢ikmis ve Tam Ogrenme
Destekli Coklu Zeka Kurami uygulamalar1 erisi agisindan daha etkili olmustur. Fen
bilgisi dersinde 6grenilen davraniglarin kalicilig1 agisindan gruplar arasinda anlamli bir
farklilik bulunamamuistir. Uygulanan yontemlerin tutum agisindan ayni etkiyi yarattigi

gozlenmistir.

Selguk(2006) tarafindan yapilan bir arastirmada ise, ilkogretim 5. sif
ogrencilerinin matematik dersine iligkin goriisleri tam Ogrenme modeline gore
incelenmistir. Bu calisma, ilkdgretim 5. siif Ogrencilerinin okul, dersine giren
ogretmenin cinsiyeti, 0grencinin cinsiyeti, anne ve babanin 6grenim durumu, aile gelir
diizeyi, matematik dersinden aldiklar1 yardim degiskenlerine gére, matematik dersi ile
ilgili biligsel, duyussal, 6grenme stratejilerine iliskin goriisleri ve basari testi puanlari
arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmak amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirma, 2005-
2006 egitim 6gretim yilinda 365 tane besinci sinif 6grencisi arasinda yiiriitiilmiistiir.
Arastrma betimsel nitelikte olup, veri toplama araglar1 olarak, Biligsel alan Algi
Olgegi, Duyussal Alan Algi Olgegi, Ogrenme Startejileri Olcegi,Matematik Basar1
Testi ve Kisisel Bilgiler Formu kullanilmistir. Arastirma sonuglari incelendiginde,
ilkogretim 5. sinif 6grencilerinin okul tiiriine, dersine giren 6gretmenlerin cinsiyetine,
ogrencilerin cinsiyetine, anne ve babanin 6grenim durumuna, aylik gelir diizeyine, I.
Doénem notlarma ve basartyr artwrmada aldiklar1 yardimlar ile bu Ogrencilerin
matematik dersine iligkin biligsel, duyussal, 6grenme stratejileri ile ilgili goriisleri ve
basar1 testi puanlart arasinda anlamli farkliliklar saptanmistir. Arastirmada, 6zel
okulda okuyan, anne ve babalarmin 6grenim diizeyi, aylik gelir diizeyi yliksek olan
ogrencilerin, matematik dersindeki karne notu basarilariin daha yiiksek oldugu,
devlet okullarindaki 6grenci goriislerinin uygulanan tiim olgeklerde ise 6zel okul
ogrencilerine gore daha olumlu oldugu sonucuna varilmistir. Ogrencinin dersine giren
ogretmenlerin cinsiyet degiskenine bakildiginda, erkek Ogretmenlerin bayan

ogretmenlere gore daha yeterli ve basaril olduklar tespit edilmistir.

Yiiksel (2010), “Ogrencilerin Olgme ve Degerlendirme Konularindaki

Basarilarinda Tam Ogrenme Yaklasimi ve Aktif Ogretim Yontemlerinden Etkilenme
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Derecelerinin Incelenmesi” adin1 tasiyan calismasinda, Egitim Fakiiltelerinde &lgme
ve degerlendirme initelerinde tam Ogrenme ile aktif oOgretim yOntemlerinin
ogrencilerin akademik basarilarina olan etkisi aragtirilmistir. Arastirma, deneysel bir
calisma olup, 96 6grenci lizerinde uygulanmistir. Arastirma 2x2 faktoriyel desenle
diizenlenmistir. Arastrmada, dort grup olusturulmustur. Bu gruplar, tam §grenmenin
uygulandig1 ve konularin agirlikli olarak aktif 6gretim yontemleriyle sunuldugu grup
(1), tam Ogrenmenin uygulandigi ve konularm agirlikli olarak anlatim yontemiyle
sunuldugu grup (2), tam 6grenmenin uygulanmadigi ve konularin agirlikli olarak aktif
ogretim yontemleriyle sunuldugu grup (3) ve tam Ogrenmenin uygulanmadigir ve
konularin agirlikli olarak anlatim yOntemiyle sunuldugu grup (4) seklinde
diizenlenmistir. Arastirmada 1. grupta 24, 2. grupta 24, 3. grupta 23 ve 4. grupta 25
ogrenci mevcuttur. Arastirma sonucunda, tam 6grenmenin uygulandig siniflarin, aktif
ogretim yontemlerinin uygulandigi siniflardan daha basarili oldugu ve tam
ogrenmenin 6grenci basar1 puanlari iizerinde aktif 6gretim yontemlerine gore, oldukca
anlamli bir etkisi oldugu belirlenmistir. Ogretim siirecinde tam &grenme
uygulanmaksizin aktif veya pasif 6gretim yontemlerinin kullanilmasinin 6grencilerin
akademik basar1 diizeyleri iizerinde anlamli bir etkisi bulunmadig1 ortaya ¢ikmustir.
Ogrenci basarisinda tam dgrenmenin etkisinin aktif ve pasif 6grenme yontemlerine
gore yaklasik 23 kat daha fazla oldugu bulunmustur.tam 6grenme uygulamasinin
ogrenci basarisini aktif 6gretim yontemlerinden daha fazla etkiledigi saptanmistir.

(Aktaran:Ozer, 2011, s: 31” deki alint1).

Gol (2010), tarafindan yapilan arastirmada, “Tam Ogrenme Destekli Coklu
Zeka Kurammin [lkdgretim 3. Simif Matematik Dersindeki Erisi ve Kalicihiga Etkisi”
arastirlmustir. Arastirma, Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurammin flkogretim 3.
Smif Matematik Dersindeki Erisi ve Kaliciliga Etkisi” arastirilmistir. Arastirma, Tam
Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurammna gore hazirlanan matematik &gretiminin
ogrencilerin matematik dersindeki erisilerine ve Ogrenilenlerin kaliciligina etkisini
belirleme amaci ile yapilmistir. Caligmada, 2009-2010 6gretim yilinda bir ilkdgretim
okulunda 6grenim goren 6grenciler arasindan, 6n test puan ortalamalar1 birbirine denk
iki smiftan biri deney digeri kontrol sinifi olmak {izere toplam 55 6grenci iizerinde

gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda dersler arastirmaci tarafindan farkl
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ders saatlerinde islenmistir. Deney grubunda 3. simif matematik dersi, “Geometri”
iinitesinin 6Zretimi arastirmaci tarafindan gelistirilen etkinlikler ve ¢calisma kagitlari ile
gerceklestirilmistir. Deney ve kontrol grubunda konular i¢in esit ders saati ayrlmistir.
Elde edilen veriler sonucu, deney grubunun son test puan ortalamalar1 ile kontrol
grubunun son test puan ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark oldugu, deney grubuna
uygulanan “Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami’na” goére hazirlanan
matematik dersinin 6gretimi, kontrol grubunda uygulanan geleneksel 6gretime gore

ogrenci erisisi lizerinde deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu saptanmustir.
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BOLUM I11

3-YONTEM

3.1- Arastirmanin Yontemi

[Ikdgretim dgrencilerinin Fen ve Teknoloji dersine iliskin goriislerinin tam
ogrenme modeline gore incelenmesine ydnelik yapilan bu calisma, betimsel bir
aragtirmadir. Betimsel yontemler, ilgilenilen ve arastirilmak istenen problemin mevcut

var olan durumunu ortaya koymaya yoneliktir.

Kaptan (1998)’a gore betimsel arastirmalar olaylarin, objelerin, varliklarin,
kurumlarm, gruplarin ve c¢esitli alanlarin “ne” oldugunu betimlemeye, aciklamaya
calisan incelemelerdir. Bu tip incelemeler mevcut durumlari, kosullar1 ve ozellikleri
aynen ortaya koymaya calisir. Betimleme arastirmalari, mevcut olaylarin daha onceki
olay ve kosullarla iligkilerini dikkate alarak durumlar arasindaki etkilesimi ac¢iklamaya
caligir. Betimsel arastirma, calisilan konunun mevcut durumuna iligskin hipotezler test
etmek i¢in veya sorulara cevap bulmak i¢in veriler toplamay1 gerektirir. Genellikle bir
survey yontemi olan betimleme yontemi, grupla ilgili genisligine gore bir ¢alismadir.
Bu tiir arastirmalar, ¢cok sayida obje ya da denek iizerinde ve belirli bir zaman kesiti

icinde yapilmaktadir.

3.2- Evren

Aragtirmanin evreni, 2011 — 2012 egitim-6gretim yilinda izmir Ili Buca

Ilgesinde ilkdgretim sekizinci siifa devam etmekte olan dgrencilerin tiimiidiir.

3.3- Orneklem

Arastrmanin  drneklemi Izmir 1li Buca llgesinde yer alan  ilkdgretim
okullarindan 2010 yilinda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan yapilan Seviye Belirleme
Smavi sonu¢ siralamalarindan random teknigine gore secilen, Makbule Siileyman

Alkan Ilkdgretim Okulu,Tugsavul Ilkdgretim Okulu, Ege Ihracatgilari Birligi
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[Ikdgretim Okulu, Ali Kuscu ilkdgretim Okulu ve Kaynaklar Ilkdgretim Okulunda

sekizinci smifa devam etmekte olan 289 6grenciden olusmaktadir.

Tablo 1 Arastirmanin Uygulandigi Okullar ve Sinif Diizeyleri

Sinif Diizeyi Okullar
[Ikdgretimsekizinci sinif dgrencileri Makbule Siileyman Alkan I. O.
[Ikdgretimsekizinci sinif dgrencileri Tugsavul 1. O.
[Ikdgretimsekizinci sinif dgrencileri Ege ihracatcilar: Birligi I. O.
[Ikdgretimsekizinci sinif dgrencileri Ali Kuseu I. O.

[Ikdgretimsekizinci sinif dgrencileri Kaynaklar 1. O.

3.4- Deneklerin Kisisel Ozellikleri

3.4.1- OKkul: Deneklerin okullara gore dagilimi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2

Deneklerin Okullara Gore Dagilim

Okullar n %
Ege IThracatcilar Birligi 1.0.0 45 15,6
Ali Kuscu 1.0.0 62 21,5
Kaynaklar .0.0 31 10,7
Makbule Siileyman Alkan 1.0.0 45 15,6
Tugsavul 1.0.0 106 36,7
Toplam 289 100,0

Tablo 2incelendiginde goriilecegi gibi dgrencilerin % 36,7’si Tugsavul 1.

0.0’na devam etmekte, % 21,5’T’s1 Ali Kuseu 1.0.0 da, %15,6’s1 Ege Ihracatgilar:
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Birligi ve Makbule Siileyman Alkan 1.0.0’na , %10,7’siKaynaklar 1.0.0’na devam

etmektedirler.

3.4.2- Cinsiyet: Deneklerin cinsiyete gore dagilimi Tablo 3°de verilmistir.

Tablo 3

Deneklerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet n %
Kiz
142 491
Erkek
147 50,9
Toplam
289 100,0

Tablo 3 incelendiginde goriilecegi gibi 6grencilerin % 49,1’lerkek; % 50,9’u
kizdir.

3.4.3- Annelerin Ogrenim Durumu: Deneklerin annelerinin 6grenim durumuna gore

dagilimi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4

Annelerin Ogrenim Durumuna Gére Dagihm

Annelerin Ogrenim Durumu n %
k gil
Okur yazar degi 8 28
Okur yazar
14 4.8
IIkokul
105 36,3
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(Tablo 4’tin devami)
Ortaokul
52 18,0
Lise
72 249
Universite
38 13,1
Toplam
289 100,0

Tablo 4 incelendiginde goriilecegi gibi deneklerin annelerinin 6grenim
durumu; % 2,8’Iokur yazar degil, % 4,8’1 okur yazar, % 36,3’ ilkokul mezunu, %18’
ortaokul mezunu, %24,9’u lise mezunu, %13,1°1 liniversite mezunu olan kisilerden

olusmaktadir.

3.4.4- Babalarin Ogrenim Durumu: Deneklerin babalarinin &grenim durumuna

54gore dagilimi Tablo 5°de verilmistir.

Tablo 5

Babalarin Ogrenim Durumuna Gére Dagilimi

Babalarin Ogrenim Durumu n %
Okuryazar
7 24
IIkokul
78 27,0
Ortaokul
61 211
Lise
91 31,5
Universite
52 18,0
Toplam
289 100,0
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Tablo 5 incelendiginde goriilecegi gibi deneklerin babalarinin  6grenim

durumu; % 24’4 okur yazar, 9%27’si ilkokul mezunu,

%21,1’'1 ortaokul

mezunu,%31,5’1 lise mezunu ve %I18’] {iniversite mezunu olan kisilerden

olusmaktadir.

3.4.5-Gelir Diizeyi: Deneklerin gelir diizeyleri Tablo 6’de verilmistir.

Tablo 6

Deneklerin Gelir Durumuna Gore Dagilim

Gelir Diizeyi n %
0-800 TL aras1
94 32,5
801-1600 TL aras1
131 45,3
1600 TL ve tizeri
64 221
Toplam
289 100,0

Tablo 6 incelendiginde goriilecegi gibi deneklerin gelir diizeyleri; %32,5°10-

800 TL arasi, %45,3’1 801-1600 TL aras1 ve %22,1°1

diizeyine sahip kisilerden olusmaktadir.

1600 TL ve tzeri

gelir

3.4.6- Bir Onceki Donem Basar1 Durumu: Deneklerin bir onceki dénem basari

durumuna gore dagilimlar1 Tablo 7°da verilmistir.
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Tablo 7

Deneklerin Basar1 Durumuna Gore Dagilim

Not n %
1 (zayif) g 28
2 (gecer) . 5.9
3 (orta) 74 25,6
4 (iyi) 130 45,0
5 (pekiyi) 60 208
Toplam 289 100,0

Tablo 7incelendiginde goriilecegi gibi deneklerin bir dnceki donem basar1
durumu dagilimi; % 2,8’ zayif, %5,9’u gecer, %25,6°s1 orta, %45°1 iyi, %20,8’Ipekiyi

alanlardan olugsmaktadir.

3.4.7- Yardim Alma Durumu: Deneklerin yardim alma durumuna goére dagilimlar

tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8

Deneklerin Yardim Alma Durumuna Gore Dagilimi

Yardim Alma n %
Ozel ders aliyorum
6 2,1
Dersh idi
ershaneye gidiyorum 154 53,3
Aile yakinlarimdan yardim aliyorum
55 19,0
Hicbi d |
icbir yardim almiyorum 74 256
Toplam
289 100,0

Tablo 8 incelendiginde goriilecegi gibi deneklerin yardim alma durumlarina 57ore
dagilimi; %2,1°1 6zel ders alanlardan, %53,3’1i dershaneye gidenlerden, % 19°u aile
yakinlarindan yardim alanlardan, %25,6’s1 ise hi¢ yardim almayanlardan

olusmaktadir.

3.5- Veri Toplama Araclan

Arastirmada gerekli verilerin toplanmasi igin “Kisisel Bilgi Formu”, “Duyussal
Alan Alg1 Olgegi”, “Bilissel alan algi Olgegi”, “Strateji Alg1 Olgegi” ve Fen ve
Teknoloji dersine yonelik “Basar1 Testi” kullanilacaktir. Kullanilacak olan dlgekler,

arastirmaci tarafindan gelistirilmistir.

Genel olarak 6lgme, gbzlenen nesne veya Ozellikleri bir 6l¢li birimine gore
anlatim islemidir. Olgmeye, nesnelere ya da bireylere belitli bir 6zellige sahip olus
derecelerini belirlemek i¢in belirli kurallara uyarak simgesel degerler verme iglemi de
denilmektedir. Olgme yapilabilmesi icin oncelikle olgiilecek bir niteligin olmasi
gerekir. Olgmenin ilk asamasi, dlgiilecek niteligin belirlenmesi ve diger niteliklerden

ay1rt edilebilmesidir.
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Bu arastirmanin verileri, Likert tipi 6l¢ekler kullanilarak elde edilmistir. Likert
tipi Olgekler bireyin kendisi hakkinda bilgi vermesi esasina dayanir. Bu nedenle bu
Olgekler “cevaplayict merkezli”dir. Likert tipi 6l¢ekten aliman bir puan genel olarak
kapsamindaki maddelere gosterilen tepkilere gdsterilen, agirliklarin toplamindan ya da

diger bir deyisle; puanlarin toplamindan olusur.

Tablo9
Likert Tipi Bir Ol¢ekteki Maddelerin Puanlama Anahtari

Olumlu ifade Olumsuz ifade
Secenek
Puam Puam
Kesinlikle katilmiyorum 5 1
Katilmiyorum 4 2
Katiltyorum 2 4
Kesinlikle katilryorum 1 5

Likert tipi olgeklerle, 6l¢iilmek istenilenle ilgili ¢ok sayida olumlu ve olumsuz
ifade yazilir. Bu ifadeler i¢in, “Kesinlikle katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim” ,
“Katilmiyorum” ve “Kesinlikle katilmiyorum.” bigiminde tepkilerde bulunulur.
Boylece her cevaplayici, dlgekteki her ifadenin kapsadigi tutum objesine katilma /
katilmama derecesini bildirmis olur.Eger “kesinlikle katiltyorum” se¢enegi olumlu bir
ifade icin isaretlenmis ise, 5°1i 6lcekte bu sayisal ifadeler asagidaki gibidir: kesinlikle
katiliyorum=S5; katiliyorum=4; kararsizim=3;katilmiyorum=2; kesinlikle

katilmiyorum=1. Olumsuz bir ifade ise, en olumsuz secenek olan “kesinlikle

katilmiyorum” 5 puan alir. Yani, tersine bir puanlama sz konusudur.
9
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Tablo10

Arastirmada Kullamilan Olcekler ve Giivenirlik Katsayilari

Olgekler Giivenirlik Katsayisi
Biligsel Alan Alg1 Olgegi 0,970
Duyussal Alan Alg1 Olgegi 0,915
Strateji Alg1 Olgegi 0,922
Basar1 Testi 0,918

Tablo 10 incelendiginde bu arastirmada kullanilan 6lgeklerin Alpha giivenirlik

katsayilar1 0,915 ve 0,970 arasinda degiskenlik gostermektedir.

Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nden gerekli belgeler
alimp Izmir 11 Milli Egitim Miidiirliigii'ne bagvurularak alman valilik onaymnin

ardindan tez ¢aligmasinin uygulanmasi asamasina geg¢ilmistir.

3.6- Verilerin Islenmesi

Anketlerdeki verilerin bilgisayara kodlanmasi i¢in gelistirilen formlar arastirmaci
tarafindan diizenlenmis ve veri girigleri arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Verilerin
analizi SPSS 15.0 paket programi kullanilarak arastwrmaci tarafindan yapilmistir. Bu
arastrmada kullanilan bilissel alan, duyussal alan, strateji alg1 dlgekleri ve basari testinin

alpha giivenirlik katsayilar1 istenen yeterlikte oldugu bulunmustur.
3.7- Veri Coziimleme Teknikleri

Arastirmada toplana veriler, istatistiksel tekniklerle ayr1 ayr1 ¢ézlimlenmis, tablolar

halinde verilmis ve tablolarin 6zetleri yapilmistir.

Alt problemlerin istatistiksel islemleri yapilirken ilkdgretim sekizinci sinif
ogrencilerinin biligsel, duyussal, strateji, basar1 testi Ol¢eklerine verdikleri yanitlarin

ortalama standart sapma ve yiizdelik degerleri bulunmus ve sonuglar tablolastirilarak en
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yiiksek ve en diisiik diizeydeki maddeler saptanmaistir.

Alt problemlerin istatistiksel islemleri yapilirken ilkdgretim sekizinci sinif
ogrencilerinin okul tiirii, 6grencilerin cinsiyetleri, anne ve babanin &grenim durumlari,
ailenin aylik geliri, bir Onceki donem bagsar1 durumu, basariyr arttrmada aldiklar:
yardimlarin bagimsiz degiskenleri ile biligsel, duyussal, strateji ve basari testi dlgeklerine
iliskin goriiglerinin ortalama puanlari, standart sapmalar1 dikkate alinarak iki degisken
arasindaki iliskinin 6nemliligini test etmek icin t testi ile, ikiden fazla degiskenler arasindaki
iliskilerin 6nemliligini test etmek i¢in varyans analizi, farkin kaynagini bulabilmek icin ise
Scheffe testi yapilmistir. Biligsel, duyussal, strateji ve basari testi puanlar1 arasinda anlamli

bir iligkinin olup olmadigini belirlemek i¢in korelasyon analizi yapilmistir.



BOLUM 1V

4- Bulgular ve Yorum
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Arastirmanin bu boliimiinde dnceki boliimde aciklanan veri toplama araclari ile

toplanan verilerin her bir alt problemle ilgili olarak istatistiksel tekniklerle yapilan

cozlimlemeleri sonucu elde edilen bulgular ve bu bulgularla ilgili yorumlar yer

alacaktir.

4.1- Tlkégretim Ogrencilerinin Biligsel Alan Algi Olgegine Iliskin Goriisleri :

Bu arastirmanin ilk problemi olan “Ilkdgretim dgrencilerinin biligsel alan algi

Olcegine iligkin goriisleri nedir?” in ¢6zlimii igin, Ogrencilerin ankete verdikleri

yanitlarin madde ortalamalari, standart sapmalar1 hesaplanmis ve ayrica yiizdelik

degerleri bulunmustur. Elde edilen bulgular Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11

Ilkogretim 8. Simf Ogrencilerinin Biligsel Alan Algi Ol¢egine fliskin

Goriislerinin Ortalama, Standart Sapma, Yiizdelik Degerleri

No MADDELER Ortalama  (Standart Sapma %
1 [Elementleri benzer 6zelliklerine gore siniflandirmayt bilirim 3,1834 1,28733 0,63668
2 [Periyodik sistemde gruplari ve periyotlart gosterebilirim 3,3945 1,38573 0,6789
3 |Aym gruplardaki elementlerin dzelliklerini karsilastirabilirim 3,2837 1,24546 0,65674
4 [Metal, ametal ve yar1 metallere 6rnekler verebilirim 3,4602 1,25249 0,69204
5 [Metal, ametal ve yar1 metal dzelliklerini karsilastirabilirim 3,4533 1,25225 0,69066
Periyodik tablonun sag tarafinda daha ¢ok ametallerin bulundugunu
6 | 3,6436 1,32326 0,72872
bilirim
Periyodik tablonun sol tarafinda daha ¢ok metallerin bulundugunu
T 3,6228 1,29621 0,72456
bilirim
Metallerin, ametallerin ve yar1 metallerin giinlitk yasamdaki
8 . e 3,3841 1,23374 0,67682
kullanim alanlaria 6rnekler verebilirim
Metallerin elektron vermeye, ametallerin elektron almaya yatkin
9 3,5744 1,22567 0,71488

oldugunu bilirim.




(Tablo 11’in devami)
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10

IAnyonlarmn ve katyonlarin periyodik sistemdeki grup numaralart ile

ylikleri arasinda iligki kurabilirim 33322 1,20777 0,66644
Metal atomlari ile ametal atomlari arasinda iyonik bag olusacagini

1 : . 3,5052 1,27508 0,70104
tahmin edebilirim

12 |Ametal atomlari arasinda kovalent bag olugtugunu bilebilirim 3,5156 1,29124 0,70312

;3 Verilen basit yapilarda hangi tiir baglarin (iyonik bag veya kovalent
bag) bulundugunu bilebilirim 34118 1,27748 0.68236
'Yiikii bilinen iyonlarin olusturdugu bilesiklerin formiillerini

14 . 3,2630 1,24166 0,6526
lyazabilirim
Cok atomlu yaygin iyonlarin olusturdugu bilesiklerin (Mg(NOs3),,

15 [Na3PO, gibi) formiillerinde element atomlarinin sayisini 3,1730 1,28202 0,6346
hesaplayabilirim

16 Kimyasal degisimi atomlar arasi baglarin kopmasi ve yeni baglarin
olusmasi seklinde oldugunu agiklayabilirim 3,3391 1,23149 0,66782

17 Kimyasal degisimlerde atomlarin yok olmadigini ve yeni atomlarin
olugsmadigin, kiitlenin korundugunu bilirim 34187 1,24211 0,68374
Basit kimyasal tepkime denklemlerini sayma yontemi ile

18 o 3,2734 1,28750 0,65468
denklestirebilirim
'Yanma tepkimelerini tanimlayarak basit yanma tepkimelerini

19 . ) -y 3,2180 1,27920 0,6436
formiillerle gosterebilirim
|Asitleri ve bazlari; dokunma, tatma ve gérme duyular ile ilgili

200 -y 3,6436 1,23363 | 0,72872
0zellikleriyle tantyabilirim
|Asitler ile H+ iyonu; bazlar ile OH- iyonu arasinda iligki kurarak

21 . 3,4118 1,34887 0,68236
ayirt edebilirim
pH’1n, bir ¢6zeltinin ne kadar asidik veya ne kadar bazik oldugunun

22 |bir 6l¢iisii oldugunu anlayabilir ve asitlik-bazlik ile pH skalas1 3,1488 1,41985 0,62976
arasinda iliski kurabilirim
Gidalarda ve temizlik malzemelerinde yer alan en yaygin asit ve

23 |bazlar1 isimleriyle tanirim 3,3772 1,24428 0,67544
|Asit-baz ¢ozeltilerini kullanirken neden dikkatli olunmasi gerektigini

24 . 3,4394 1,26545 0,68788
laciklayabilirim
Sert su, yumusak su kavramlarini bilirim ve sertligin neden

25 3,5467 1,26054 0,70934

istenmeyen bir 6zellik oldugunu agiklayabilirim

Tablo 11°deki bulgular incelendiginde, ilkogretim 6grencilerinin biligsel alan

alg1 Olceginde yer alan”Periyodik tablonun sag tarafinda daha ¢ok ametallerin

bulundugunu bilirim” 6. maddesi ile 20. madde olan“Asitleri ve bazlari; dokunma,

tatma ve gérme duyular ile ilgili 6zellikleriyle taniyabilirim” maddelerine %73, 22.
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madde olan* pH’1n, bir ¢dzeltinin ne kadar asidik veya ne kadar bazik oldugunun bir
oOl¢iisti oldugunu anlayabilir ve asitlik-bazlik ile pH skalas1 arasinda iliski kurabilirim”

maddesine % 63 diizeyinde, kazanimlar1 bildiklerine iligkin goriis belirtmislerdir.

4.2.-1lkégretim Sekizinci Simf Ogrencilerinin Bilissel Alan Alg1 Olceginden

Aldiklar: Puanlarin Ortalamalar: Arasinda;

4.2.1-Okullarinimma Gore Anlamh Farklihk Var Madir?

Bu arastrmanin ikinci alt problemi olan “Ilkdgretim sekizinci sinif
ogrencilerinin biligsel alan alg1 6lgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda,
okullarina gore anlamli bir fark var midir?” probleminin ¢6ziimii i¢in bilissel alan alg1
Olgeginine iliskin algilarmnin ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmis farklarin
anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in varyans analizi yapilmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 12 ve Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 12
Tlkogretim Ogrencilerinin Bilissel Alan Algi Olgegine Iliskin

GoriislerininOkullarina Gore Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Okullar n X Sx
Ege Thracatcilar: Birligi 1. O 45 3,0436 | ,85126
Ali Kusgu I. O. 62 3,6458 | 1,01247
Kaynaklar 1. O.. 31 2,7600 | ,75387
Makbule Siileyman Alkan 1. O. 45 3,7360 | ,77733
Tugsavul I. O. 106 3,4540 | 1,01213
Toplam 289 3,4007 | ,97390

Tablo 12 incelendiginde Ilkogretim Ogrencilerinin biligsel alan alg1 dlgegine

iliskin goriislerinin okullarina gore incelenmesi sonucunda su sonuglara ulagilmistir:

e Makbule Siileyman Alkan I. O. dgrencilerinin bilissel alan alg1 6lgegine

iliskin goriislerinin ortalama degeri diger okullara gore daha yiiksektir.
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Okullarina Gore Ilkégretim Ogrencilerinin Bilissel Alan Alg1 Olgegine iliskin

Goriislerinin Varyans Analizi Sonug¢lari

Kareler

Varyasyon | Kareler | Serbestlik | o F ONEM
Kaynag Toplam1 | Derecesi masi DENETIMI
Gruplar
Arasi 27,550 4 6,887 7,964 1000
Gruplar I¢ci | 245613 284 ,865 Fark dnemii
Top]am 273,163 288

*P<0.01

e Tablo 13’deki varyans analizi sonucu incelendiginde ilkdgretim

ogrencilerinin okullarina gore bilissel alan alg1 Olcegine iligkin

goriisleri arasindaki farkin [F( 4,284 )= 7,964];

oldugu goriilmiistiir.

p<0.01 diizeyinde

e Ilkdgretim ogrencilerinin okullarina gore biligsel alan algi Slgegine

iliskin goriisleri arasindaki farkin kaynagini bulabilmek ic¢in Scheffe

testi yapilmis sonuclar asagida gosterilmistir:
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Tablo 14
Ilkogretim Ogrencilerinin Okullarina Gore Biligsel Alan AlgiOl¢egine fliskin

Goriislerinin Scheffe Testi Sonuclari

Mean
Difference

(1) okul (J) okul (I-J)
Ege ih. Bir.l.O. Ali Kusgu I. O. -,60225(*)

Makbule Siileyman Alkan i. O. | -,69244(*)

Ali Kuscu I. O. Ege ih. Bir. I.O ,60225(*)
Kaynaklar i.0. ,88581(*)
Kaynaklar i.O. Ali Kuseu I. O. -,88581(*)
Makbule Siileyman Alkan i. O. | -,97600(*)
Tugsavul i.0. -,69396(*)
Makbule : Lo .
Silleyman Alkan Ege Ih. B|r.-l. 0] 69244(*)
I.O Kaynaklar 1.0. ,97600(*)
Tugsavul I.0. Makbule Siileyman Alkan I. O. | ,69396(*)

Tablo 14 incelendiginde ilkogretim dgrencilerinin okullarina goére biligsel alan
alg1 Olgegine iligkin goriislerindeki farkliligin kaynagini bulabilmek i¢in yapilan
Scheffe Testi sonuglar1 incelendiginde; Biligsel alan algi Olgegine iliskin
goriislerininMakbule ~ Siileyman Alkan I. O 6grencilerinin ortalamas: diger okullarin
ortalamalarindan daha farkli oldugu anlasilmaktadir. Ege ihracatcilar Birligi 1.0. ‘na
giden 6grenciler, Ali Kuscu 1.0.” na giden dgrencilerden negatif yonde bir farklilasma
gostermiglerdir. Ali Kusgu 1.0.” na giden ogrencilerin, Kaynaklar 1.0> na giden
ogrencilerden daha olumlu yonde goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Bu sonuglardan
Makbule Siileyman Alkan 1.0. dgrencilerinin basarisi ile SBS sonuglar1 arasinda

benzerlik oldugu goriilmektedir.
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4.2.2- ilkégretim Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Anlamh Farkhhk

Var Madir?

Bu arastrmanin iigiincii alt problemi olan “Ilkdgretim sekizinci smmif
ogrencilerinin biligsel alan alg1 dlgeginden aldiklari puanlarin ortalamalar1 arasinda
,cinsiyetlerine gore anlaml bir fark var midir?” probleminin ¢6ziimiine iliskin olarak,
ilkogretim kiz ve erkek Ogrencilerin gorlislerinin ortalama ve standart sapmalari
arasindaki farklarin anlamli olup olmadigini belirtmek i¢in T-testi yapilmistir. Elde

edilen bilgiler Tablo 15°de verilmektedir.

Tablo 15
lkogretim Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Biligsel Alan Alg1 Ol¢egine liskin

Goriislerinin T- Testi Sonuclari

- S ONEM
Cinsiyet n X Sx SD t DENETIMI
Kiz 142 3,4037 ,99606 ,959
287 051 Fark
Erkek 147 3,3978 ,95541 Onemsiz
*p<0.05

Tablo 15 de yer alan bulgular incelendiginde;

o Biligsel Alan Alg1 dlgegine iliskin kiz 6grencilerin ortalamalarinin,
erkek  Ogrencilerin  ortalamalarindan  daha  biliylik  oldugu
goriilmektedir.  Cinsiyetlerine  gore Ogrencilerin  ortalamalar1
arasindaki farkin anlamli olup olmadigin1 ortaya koymak amaciyla
yapilan T-testi sonucunun [ t(287)=0,51 ]; p>0,05 diizeyinde oldugu

goriilmektedir.

Sonu¢ olarak kiz ve erkek Ogrencilerin biligsel alan algi Glgegine iliskin

goriislerinin benzer diizeylerde oldugu sdylenebilir
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4.2.3- Tlkégretim Ogrencilerinin Annelerinin Ogrenim Durumlarina Gore

Goriisleri

Bu aragtirmanin alt problemlerinden “IIkdgretim sekizinci sinif dgrencilerinin

bilissel alan algi dlceginden aldiklari puanlarin ortalamalari arasinda ,annelerinin

ogrenim durumlarina gore anlamli bir farklilik var midir?” probleminin ¢éziimii i¢in

biligsel alan algi

Olgcegine iliskin algilarmin ortalama ve standart sapmalari

hesaplanmig farklarin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in varyans analizi

yapilmustir. Elde edilen bulgular Tablo 16 ve Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 16

Ilkogretim Ogrencilerinin Anne Ogrenim Diizeyine Gore Bilissel Alan Alg

Olgegine iliskin Goriiglerinin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Ogrenim Diizeyi n X Sx
Okuryazar degil 8 2,9600 1,14123
Okur yazar 14 3,0229 1,03653
Ilkokul 105 3,2663 ,99197
Ortaokul 52 3,3908 ,76182
Lise 72 3,5406 ,98818
Universite 38 3,7526 1,00330
Toplam 289 3,4007 ,97390
Tablo 16 incelendiginde ilkdgretim &grencilerin annelerinin = §grenim

diizeylerine gore biligsel alan algi Slgegine iliskin

bulgularin ¢6ziimlenmesinde su sonuglara ulasilmistir:

gorlislerinden elde

edilen

e Annelerinin 6grenim diizeyi “Universite” olan dgrencilerin bilissel alan

alg1 Olcegine iligkin goriislerinin ortalama degeri diger anne 6grenim

durumu diizeylerine gore daha yiiksektir.
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Tablo 17
Ilkogretim Ogrencilerinin Annelerinin Ogrenim Diizeylerine Gore Bilissel Alan

Alg1 Ol¢egine Iliskin Goriislerinin Varyans Analizi Sonuclar:

. ONEM
Fl‘:‘llgl? VK KT SD KO F DENETi
Mi
Gruplar 11,569 5 2,314
Arasi
2,503 031
Toplam | STPAT | 561 504 283 924
I¢i Fark Onemli
Toplam 273,163 288

[Ikdgretim dgrencilerin annelerinin 6grenim diizeylerine bilissel alan alg
Olgegine iliskin goriislerinden elde edilen bulgularin ¢oziimlenmesinde su sonuglara

ulasilmistir:

e Tablo 7’deki varyans analizi sonucu incelendiginde ilkdgretim
ogrencilerin annelerinin 6grenim diizeylerine gore biligsel alan algi
Olgegine iliskin goriisleri arasindaki  farkin [F( 5,283)=2,503]p<0.05

diizeyinde oldugu goriilmiistir.

[Ikdgretim dgrencilerinin annelerinin 6grenim durumuna gore bilissel alan
Olgegine iliskin goriislerindeki farkliligin kaynagini bulabilmek i¢in yapilan Scheffe

Testi sonuglarinda farkin kaynagina ulasilamamastir.

4.2.4- IIkégretim Ogrencilerinin Babalarimin Ogrenim Durumlarina Gore

Anlamh Farklihk Var Madir?

Bu arastirmanin alt problemi “IIkdgretim sekizinci simf dgrencilerinin biligsel
alan algi Olceginden aldiklar1 puanlarin ortalamalari arasinda,babalaringrenim
durumlarina gére anlamli bir farklihk var midir?” probleminin ¢oziimii icin biligsel

alan alg1 Olcegine iligkin algilarinin ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmis




69

farklarin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in varyans analizi yapilmistir. Elde

edilen bulgular Tablo 18 ve Tablo 19°da verilmistir

Tablo 18
lkégretim Ogrencilerinin Baba Ogrenim Diizeyine Gore, Bilissel Alan Algi

(")lg:egineiliskin Goriislerinin Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri
Ogrenim Diizeyi n X Sx
Okur yazar 7 2,9714 1,09756
i 78 3,1564 98923
Toplam Tlkokul , ,
Ortaokul 61 3,2020 ,91367
Lise 91 3,5473 ,89158
Universite 52 3,8015 199303
Toplam 289 3,4007 ,97390

Tablo 18 incelendiginde ilkogretim Ggrencilerinin biligsel alan algi 6lgegine
iliskin goriiglerinden elde edilen bulgularin c¢oziimlenmesinde su sonuclara
ulasilmistir:

e Babalarinin 6grenim diizeyi “Universite” olan dgrencilerin biligsel alan
alg1 Olcegine iligkin goriislerinin ortalama degeri diger baba 6grenim

durumu diizeylerine gore daha yiiksektir.

Tablo 19
Ikogretim Ogrencilerinin Babalarinin Ogrenim Diizeylerine Gore Bilissel Alan

Alg1 Olcegine Iliskin Goriislerinin Varyans Analizi Sonuclar:

. ONEM
FAKTO VK KT SD KO F DENETI
RLER Mi
Gruplar
Arast 18,663 4 4,666 5207 ,000
Toplam i(;”‘l"ar 254,500 | 284 896 Fark
Toplam | 273 163 288 oneml
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[Ikdgretim dgrencilerin babalarinin dgrenim diizeylerine bilissel alan alg
Olgegine iliskin goriislerinden elde edilen bulgularin ¢oziimlenmesinde su sonuglara

ulasilmistir:

e Tablo 9’daki varyans analizi sonucu incelendiginde ilkogretim
ogrencilerin babalarinin 6grenim diizeylerine gore bilissel alan algi
Olcegine iliskin goriisleri arasindaki farkin [F(4,284)=5,207]p<0.01

diizeyinde oldugu goriilmiistir.

[Ikdgretim dgrencilerinin babalariin dgrenim durumlarmagére biligsel alan dlgegine
iliskin goriislerindeki farkliligin kaynagini bulabilmek i¢in yapilan Scheffe Testi

yapilmis, sonuglar1 asagida gosterilmistir.

Tablo20
lkogretim Ogrencilerinin Babalarinin Ogrenim Durumlarina Gore Bilissel Alan

Alg1 Olcegine Iliskin Goriislerinin Scheffe Analizi Sonuclar:

Mean
Difference
(I) babadgrenim  (J) babadgrenim (I-J)
ilkokul mezunu Universite mezunu -,64513(*)
Ortaokul mezunu  Universite Mezunu -,59957(*)
Universite ilkokul mezunu
Mezunu Ortaokul mezunu ,64513(%)
,59957(*)

[Ikdgretim 6grencilerinin babalarinin 6grenim durumuna gére biligsel alan dlgegine
iliskin gortislerindeki farkliligin kaynagini bulabilmek i¢in yapilan Scheffe Testi
sonuglarina gore farkin kaynagmin babalarinnin 6grenim durumu iiniversite olan
ogrencilerin, babalari ilkokul ve ortaokul mezunu olan 6grencilerden daha olumlu

oldugu diisiindiikleri anlagilmistir.
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4.2.5- Ilkégretim Ogrencilerinin AilelerininAylik Gelir Durumlarina Gore

Goriisleri

Bu aragtrmanin alt problemi olan “Ailelerinin aylik gelir durumuna gore
ilkogretim 6grencilerinin biligsel alan alg1 6lcegine iliskin goriisleri arasinda anlamli
bir fark var midur?” probleminin ¢6ziimii icin ilkdgretim 6grencilerinin ailelerinin
aylik gelir durumlarina gore biligsel alan alg 6l¢egine iliskin goriiglerinin ortalama ve
standart sapmalar1 hesaplanmis farklarin anlamli olup olmadigini belirlemek igin

varyans analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 21 ve Tablo 22 *de verilmistir.

Tablo 21
Ilkogretim Ogrencilerinin Ailelerinin Ayhk Gelir Diizeyine Gore Bilissel Alan

Algi Olgegine Iliskin Gériislerinin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Aylik Gelir n X Sx
1 601 TL-3 200 TL aras1 94 3,6877 ,87051
801 TL -1 600 TL aras1 131 3,3108 1,01206
401 TL- 800 TL aras1 64 3,1631 ,95223
Toplam 289 3,4007 ,97390

Tablo 21 incelendiginde ilkogretim Ogrencilerinin ailelerinin aylik gelir
diizeylerine gore biligsel alan alg1 dlgegine iliskin goriislerinden elde edilen bulgularin

¢Oziimlenmesinde su sonuglara ulagilmistir:

e Ailelerinin aylik gelir diizeylerine goére”1601 TL-3200 TL” gelire sahip
olan 6grencilerin biligsel alan alg1 6lgegine iliskin goriislerinin ortalama

degeri diger gelir diizeylerine gore daha yiiksektir.
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Tablo22
IIkogretim Ogrencilerinin Ailelerinin Ayhk Gelir Diizeylerine Gore Bilissel Alan

Alg1 Olgegine Iliskin Goriislerinin Varyans Analizi Sonuglar

. ONEM
FﬁAlljoRO VK KT SD KO F DENETI
Mi
Gruplar 12,411 2 6,205
Arasi
6,806 ,001
Toplam | STUPRC | 560750 286 912
I¢i Fark Onemli
Toplam 273,163 288

[Ikdgretim dgrencilerinin ailelerinin gelir diizeylerinin biligsel alan algi
Olgegine iliskin goriislerinden elde edilen bulgularin ¢oziimlenmesinde su sonuglara
ulasilmistir:

e Tablo 22°deki varyans analizi sonucu incelendiginde ilkdgretim
ogrencilerin ailelerinin gelir diizeylerine gore biligsel alan alg1 6l¢egine
iliskin goriisleri arasindaki farkin [F(2,286)=6,806], p<0.01 diizeyinde

oldugu goriilmiistiir.

Tablo23
IIkogretim Ogrencilerinin Ailelerinin Ayhk Gelir Durumuna Gére Biligsel Alan

Alg1 Olcegine Iliskin Goriislerinin Scheffe Testi Sonuclar

Mean
Difference

(1) aylikgelir (J) aylikgelir (I-J)
1601 TL-3200 TL, 801 TL- 1600 TL ,37682(*)
801 TL-1600 TL 1601 TL-3200 TL -,37682(*)

401 TL - 800 TL 1601 TL-3 200 TL ,52453(%)
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[Ikogretim Ogrencilerinin ailelerinin gelir diizeylerine gore bilissel alan
Olgegine iliskin goriislerindeki farkliligin kaynagini bulabilmek i¢in yapilan Scheffe
Testi sonuglarina gore ailelerinin gelir diizeyinin1601 TL- 3200 TL olan 6grencilerin,

801 TL- 1600 TLailelerin gelir diizeyine gore daha farkl: diisiindiikleri anlasilmistir.

4.2.6- Tlkogretim Ogrencilerinin Bir Onceki Donem Basar1 Durumlarma Gére

Bilissel Alan Algi Olgegine iliskin Géoriisleri

Bu arastirmanin alt problemi olan “Ilkdgretim sekizinci sinif dgrencilerinin bir
onceki donem basar1 durumlarina gore bilissel alan algi Olgegine iliskin goriisleri
arasinda anlamli bir fark var midur?” probleminin ¢6ziimii igin ilkdgretim
ogrencilerinin bir 6nceki donem basar1 durumlarina gore biligsel alan algi dlcegine
iligkin goriislerinin ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmis farklarin anlamli olup
olmadigini belirlemek i¢in varyans analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 24

ve Tablo 25 *de verilmistir.

Tablo 24
lkogretim Ogrencilerinin Bir Onceki Donem Basar1 Durumlarina Gore

Bilissel Alan Alg1 (")lg:egine Iliskin Gériislerinin Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri
Basan =
Durilmu n X Ss
Zayif 8 2,1650 ,54905
Toplam Geger 17 2,3929 ,60054
Orta 74 2,8578 77331
Iyi 130 3,5618 86533
Pekiyi 60 41713 ,76730
Toplam 289 3,4007 ,97390

Tablo 24 incelendiginde Ilkogretim Ogrencilerinin bir énceki dénem basari
durumlarina gore biligsel alan alg1 Slgegine iliskin goriislerinden elde edilen bulgularin

¢Oziimlenmesinde su sonuglara ulagilmistir:



74

o Ilkdgretim sekizinci smif dgrencilerinin bir dnceki dénem akademik
basar1 diizeyi “Pekiyi” olan &grencilerin biligsel alan algt  dlgegine
iligkin goriislerinin ortalama degeri, diger akademik basar1 diizeylerine

sahip 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 25
lkogretim Ogrencilerinin Bir Onceki Déonem Basar1 Durumlarina Gore Biligsel

Alan Alg: (")lg:egine Iliskin Gériislerinin Varyans Analizi Sonuclar

. ONEM
FAKTO VK KT SD KO F DENETI
RLER .
MI
Gruplar
Arasi 90,297 4 22,574
Gruplar 35,059 ,000
Toplam | I¢i 182,866 284 644
Fark énemli.
Toplam
273,163 288

[Ikogretim sekizinci simf dgrencilerinin bir dnceki dénem akademik basari
diizeylerine gore bilissel alan algi Olgegine iliskin goriislerinin varyans analizi

sonuclarindan elde edilen bulgularin ¢6ziimlenmesinde su sonuglara ulasilmistir:

e Tablo 25°deki varyans analizi sonucu incelendiginde Ilkogretim
sekizinci smif Ogrencilerinin bir 6nceki donem akademik bagari
diizeylerine gore biligsel alan alg1 dlgegine iliskin goriisleri arasindaki

farkin  [F(4,284)=35,059]; p<0.01 diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

[Ikogretim sekizinci simf dgrencilerinin bir dnceki dénem akademik basari
diizeylerine goére bilissel alan alg1 Olgegine iliskin gorilislerinin varyans analizi

sonuglarindan elde edilen bulgularin ¢éziimlenmesinde anlamli bir farkliliga
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ulagilmistir. Farkin kaynagini bulabilmek i¢in yapilan Scheffe testi sonuglar1 asagida

verilmistir.

Tablo26
lkogretim Ogrencilerinin Bir Onceki Déonem Basar1 Durumlarina Gore Biligsel

Alan Algi Olcegine iliskin Gériislerinin Scheffe Testi Sonuclar

Mean
Difference
(I) basari  (J) basari (I-J)
zayif iyi -1,39685(*)
pekiyi -2,00633(*)
gecger iyi
pekiyi -1,16890(")
-1,77839(*)
orta iyi -,70401(*)
pekiyi -1,31350(*)
iyi zayif 1,39685(*)
geger 1,16890(%)
s
pekiyi o
pekiyi zayif 2,00633(*)
geger 1,77839(%)
orta 1,31350(%)
iyi ,60949(*)

[Ikogretim 6grencilerinin bir énceki donem akademik basari durumlarina gére
bilissel alan 6l¢egine iliskin goriislerindeki farkliligin kaynagini bulabilmek i¢in
yapilan Scheffe Testi sonuglarina gore farkin kaynaginin akademik basari durumu
“pekiyi” olan 6grenciler oldugu anlasilmistir. Bir dnceki donem basari durumu pekiyi
olan Ggrencilerin, diger basar1 durumlarina gore pozitif yonde bir farklilik oldugu
anlagilmigtir.Bir dnceki donem basari durumu zayif olan 6grencilerin, basar1 durumu
iyi ve pekiyi olan O&grencilere gore negatif yonde bir farkliik gosterdigi
anlagilmigtir.Bir 6nceki donem basari durumu orta olan 6grencilerin, basar1 durumu iyi

ve pekiyi olan 6grencilere gore negatif yonde bir farklilik gosterdigi anlasiimistir.
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4.2.7- Yardim Alma Durumuna Gore Anlamh Farklihk Var Midir?

Arastrmaya katilan Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde, yardim alma
durumuna gore biligsel alan algr dlgegine iligkin goriislerinin aritmetik ortalamalari,
standart sapmalar1 hesaplanmis olup, goriisleri arasinda anlamli farkliligin olup
olmadigini belirlemek i¢in varyans analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular, asagidaki

tabloda gosterilmis olup gereken yorumlar1 yapilmstir.

Tablo 27
Ilkogretim Ogrencilerinin Yardim Alma Durumuna Gére Bilissel Alan Alg:

Olgegine iliskin Goriiglerinin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Yardim Alma n 5 Ss
Durumu

Ozel der:
Ozel ders 6 3,0733 1,08795
aliyorum
Dershan

.e ‘S cye 154 3,7901 ,87496
gidiyorum
Aile
yakinlarimdan 55 3,2989 ,85051
yardim aliyorum
Hig bir yardim

¢b y d 74 2,6924 ,82232
almiyorum
Toplam

op 289 3,4007 ,97390

Tablo 27 incelendiginde ilkogretim dgrencilerinin yardim alma durumuna gore
biligsel alan algi oOlgegine iliskin gorlislerinden elde edilen bulgularin

¢Oziimlenmesinde su sonuglara ulagilmistir:

e Dershaneye giden ilkdgretim 6grencilerinin biligsel alan algi1 6lgegine
iliskin goriislerinin diger yardim alma durumlarina gére daha fazla

oldugu goriilmektedir.
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Tablo 28
lkogretim Ogrencilerinin Yardim Alma Durumuna Gére Bilissel Alan Algt

Olcegine Iliskin Goriislerinin Varyans Analizi Sonuclar

. ONEM
FAKTORLER VK KT SD KO F DENETIMI
Gruplar 61,689 3 20563
Arasi
27.713 000
Toplam Gruplar 211,474 285 742
I¢i Fark 6nemli
Toplam 273,163 288

[Ikdgretim sekizinci siif dgrencilerinin yardim alma durumuna gére bilissel
alan alg1 Olcegine iliskin goriislerinin varyans analizi sonuglarindan elde edilen

bulgularin ¢éziimlenmesinde su sonuglara ulasilmigtir:

Tablo 28°deki varyans analizi sonucu incelendiginde Ilkogretim sekizinci smif
ogrencilerinin yardim alma durumuna gore biligsel alan alg1 6lcegine iliskin goriisleri

arasindaki farkin [F(3,285)=27,713]; p<0.01 diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

[Ikogretim sekizinci siif dgrencilerinin yardim alma durumuna gére biligsel
alan alg1 Olcegine iliskin gorlislerinin  varyans analizi sonuglarindan elde edilen
bulgularin ¢éziimlenmesinde anlamli bir farkliliga ulasilmistir. Farkin kaynagini

bulabilmek i¢in yapilan Scheffe testi sonuclar1 agagida verilmistir.
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Tablo 29
lkogretim Ogrencilerinin Yardim Alma Durumuna Gére Bilissel Alan Alg:

Olcegine Iliskin Goriislerinin Scheffe Analizi Sonuclar

Mean
Difference

() yardim (J) yardim (I-J)
Dershane Aile ,49122(*)
Hic 1,09770(*)
Dershane -,49122(*%)
Aile Hig ,60648(*)
Hic Dershane -1,09770(*)
Aile -,60648(*)

[Ikogretim 6grencilerinin yardim alma durumlarina gére bilissel alan dlgegine
iliskin gortislerindeki farkliligin kaynagini bulabilmek igin yapilan Scheffe Testi
sonuglarina goére dershaneye giden Ogrencilerin, aile yakinlarindan yardim alan ve
hi¢bir yardim almayan O&grencilere gore olumlu yonde goriis bildirdikleri
anlasilmaktadir.Higbir yardim almayan &grencilerin ise dershaneye giden dgrencilere

gore negatif yonde farklilastiklart goriilmiistiir.

4.3-TIkdgretim Sekizinci Simf Ogrencilerinin Duyussal Alan Algi Olcegine iliskin

Goriisleri :

Bu aragtrmanmin {i¢iincii alt problemi olan “IIkdgretim sekizinci sinif
ogrencilerinin duyussal alan alg1 dlgegine iliskin goriisleri nedir?” in ¢oziimil i¢in,
ogrencilerin ankete verdikleri yanitlarin madde ortalamalari, standart sapmalari
hesaplanmis ve ayrica yiizdelik degerleri bulunmustur. Elde edilen bulgular Tablo

30°da verilmistir.
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flkogretim 8. Simf Ogrencilerinin Duyussal Alan Alg1 Olgegine iligkin

Goriislerinin Ortalama, Standart Sapma, Yiizdelik Degerleri ve Madde

Korelasyonu

Standart
No MADDELER Ortalama %
Sapma
1  [Elementleri benzer o&zelliklerine gore simiflandirmak|
. 3,2388 1,36235 |0,64776
hosuma gider
2 |Periyodik sistemde gruplari ve periyotlar1 gostermekten|
2,8789 1,42005 |0,57578
hoslanmam
3 |Aym gruplardaki elementlerin 6zelliklerini karsilastirmak|
. 3,2042 1,29496 |0,64084
hosuma gider
4 |Metal, ametal ve yar1 metallere Ornekler vermek beni
3,4014 1,28485 |0,68028
mutlu eder
5 [Metal, ametal ve yar1 metal  Ozelliklerini
. . o R, 3,4948 1,27236 | 0,69896
karsilastirabilmenin yararli oldugunu diisliniiriim
6  [Periyodik tablonun sag tarafinda daha ¢ok ametallerin|
bulundugunu bilmekten zevk duyarim 3,4429 1.27381 0,68858
7  [Periyodik tablonun sol tarafinda daha c¢ok metallerin|
9 o 3,5052 1,29936 |0,70104
bulundugunu bilirim
8 [Metallerin, ametallerin ve yar1 metallerin giinlik
yasamdaki kullanim alanlarina 6rnekler vermekten mutlu 2,9135 1,31080 0,5827
olmam
9  Metallerin elektron vermeye, ametallerin elektron almaya
yatkin oldugunu bilmek hosuma gider 3,3287 1,28799 | 0,66574
10 |Anyonlarin ve katyonlarmn periyodik sistemdeki grup
numaralari ile yiikleri arasinda iligki kurabilmenin yararly 2,9619 1,28639 | 0,59238
oldugunu diistinmiiyorum
11 |Metal atomlar1 ile ametal atomlar1 arasinda iyonik bag
olusacagini bilmek dikkatimi ¢eker 3,2907 1,29848 | 0,65814
12 |Ametal atomlar1 arasinda kovalent bag olustugunul
bilmenin yararli oldugunu distiniirim 3,3564 1,23644 |0,67128
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(Tablo 30’ un devami)

13 [Verilen basit yapilarda hangi tiir baglarin (iyonik bag veyal

kovalent bag) bulundugu dikkatimi ¢eker 3,3495 1,21293 0.6699

14 |Yiki bilinen iyonlarin  olusturdugu bilesiklerin|

e . 3,1073 1,38904 |0,62146
formiillerini yazmak hosuma gitmez

15 |Cok atomlu yaygm iyonlarin olusturdugu bilesiklerin|
(Mg(NO;);, NazPO, gibi) formiillerinde element] 3,0969 1,36332 |0,61938

atomlarinin sayisini hesaplamak hosuma gitmez

16 [Kimyasal degisimi atomlar aras1 baglarin kopmasi ve yeni
baglarin olusmasi seklinde oldugunu bilmenin yararli 3,4083 1,23578 | 0,68166

oldugunu diistintirim

17 [Kimyasal degisimlerde atomlarin yok olmadigini ve yeni
atomlarin olugmadigini, kiitlenin korundugunu bilmek 2,9204 1,33225 |0,58408
dikkatimi ¢ekmez

18 [Basit kimyasal tepkime denklemlerini sayma yontemi ile

denklestirebilmek hosuma gider 3,2180 1,40592 0,6436

19 [Yanma tepkimelerini tanimlayarak basit yanmal

tepkimelerini formiillerle gdstermek beni mutlu etmez 28616 132872 1057232

20 |Asitleri ve bazlari; dokunma, tatma ve gérme duyulari ile

ilgili 6zellikleriyle tanimanin 6nemli oldugunu diisiintirim|  3,5121 1,23069 |0,70242

21 |Asitler ile H+ iyonu; bazlar ile OH- iyonu arasinda iligki

kurarak ayirt etmek ilgimi ¢ekmez 28754 140870 1 0,57508

22 |pH’1n, bir ¢6zeltinin ne kadar asidik veya ne kadar bazik
oldugunun bir 6l¢ilisii oldugunu anlayabilmek ve asitlik-
bazlik ile pH skalasi arasinda iliski kurabilmek beni mutlu 3,3460 1,31946 0,6692

eder

23 |Gidalarda ve temizlik malzemelerinde yer alan en yaygin|

asit ve bazlari isimleriyle tanimak ilgimi ¢ekmez 2,7578 1,29508 1 0,55156

24  |Asit-baz ¢ozeltilerini kullanirken neden dikkatli olmasi

gerektigini bilmenin yararli oldugunu diisiiniiriim 3,5190 1,28310 0.7038

25 |Sert su, yumusak su kavramlarini ve sertligin neden|
2,7682 1,41110 |0,55364

istenmeyen bir 6zellik oldugunu bilmek dikkatimi ¢ekmez

Tablo 30’deki bulgular incelendiginde, ilkdgretim 6grencilerinin duyussal alan
alg1 6lgeginde 24. maddede yer alan’Asit-baz ¢ozeltilerini kullanirken neden dikkatli

olmas gerektigini bilmenin yararli oldugunu diisiintiriim ” maddesi %70,38 diizeyinde
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ogrencilerin belirtilen konuyu 6grenmek istedikleri,en diisiik diizeyde ise 23. madde
olan “Gidalarda ve temizlik malzemelerinde yer alan en yaygin asit ve bazlari
isimleriyle tamimak ilgimi ¢ekmez” maddesine % 55 diizeyinde, kazanimlar

ogrenmek istemediklerine iliskin goriis belirtmislerdir.

4.4-Tkdgretim Sekizinci Simf Ogrencilerinin Duyussal Alan Algi Olgeginden

Aldiklar: Puanlarin Ortalamalar: Arasinda;

4.4.1-Okullarina Gore Anlamh Farklihk Var Midir?

Bu arastrmanin dordiincii alt problemi olan “Ilkdgretim sekizinci sinif
ogrencilerinin duyussal alan alg1 6lgeginden aldiklari puanlarin ortalamalar: arasinda,
okullarina gdre anlamli bir fark var midir?” probleminin ¢ézlimii i¢in duyussal alan
alg1 Olgeginine iligkin algilarinin ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmis farklarin
anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in varyans analizi yapilmistir. Elde edilen

bulgular Tablo31 ve Tablo 32°de verilmistir.

Tablo 31
Ikogretim Ogrencilerinin Duyussal Alan Alg1 Olgegine ilskin

GoriislerininOkullarina Gore Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Degerleri
Okullar n X Sx
Ege Thracatcilar: Birligi I. O 43 31405 | 74590
Ali Kuscu 1. O. 62 3,3658 | 77579
Kaynaklar 1. O.. 32 2,7575 | 59537
Makbule Siileyman Alkan 1. O. 46 3,4617 | ,60907
Tugsavul 1. O. 106 | 3,1208 | ,77015
Toplam 289 3,1903 | ,74989

Tablo 31 incelendiginde ilkdgretim 6grencilerinin duyussal alan alg1 6lgegine

iliskin goriislerinin okullarina gore incelenmesi sonucunda su sonuglara ulasilmistir:
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Makbule Siileyman Alkan IIkdgretim Okulu 6grencilerinin duyussal alan alg

Olcegine iliskin goriislerinin ortalama degeri diger okullara gore daha yiiksektir.

Tablo 32

Okullarina Gore Ilkégretim Ogrencilerinin Duyussal Alan Algi Olgegine iliskin

Goriislerinin Varyans Analizi Sonug¢lar:

i Karel ..
Varyasyon Kareler Serl:(estll Oril:l:;l F ONEM
Kaynad Toplam . DENETIMI
Derecesi as1
Gruplar
Arasi 11,913 4 2,978
Gruplar ici 5,637 ,000
150,041 284 ,528
Fark énemli
Toplam
161,954 288
*P<0.01

Tablo 22’deki varyans analizi sonucu incelendiginde ilkdgretim
ogrencilerin okullarina gore duyugsal alan algi 6lgegine iliskin goriisleri
arasindaki farkin [F( 4,284 )=5,637]; p<0.01 diizeyinde oldugu

gOrilmiistiir.

[Ikdgretim &grencilerinin okullarma gére duyussal alan algi lgegine
iligkin goriisleri arasindaki farkin kaynagini bulabilmek i¢in Scheffe

testi yapilmis sonuglar asagida gdsterilmistir.
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Tablo 33
lkogretim Ogrencilerinin Okullarina Gore Duyussal Alan AlgiOlgegine iliskin

Goriislerinin Scheffe Testi Sonuclari

Mean

Difference
(1) okul (J) okul (I-J)
Ali Kuscu 1. Kaynaklar I.0. ,60831(*%)
0.
Kaynaklar Ali Kusgu I. O. -,60831(*)
i.0. Makbule Siileyman Alkan i. O. -, 70424(*)
Makbule
Siileyman Kaynaklar i.0. ,70424(%)
Alkan i. O

Tablo 33 incelendiginde ilkogretim &grencilerinin okullarima gdre duyussal
alan alg1 dlgegine iliskin goriislerindeki farkliligin kaynagini1 bulabilmek i¢in yapilan

Scheftfe Testi sonuglar1 incelendiginde;

Duyussal alan alg1 dlgegine iliskin goriislerinin Makbule ~ Siileyman Alkan I. O
ogrencilerinin ortalamas: diger okullarin ortalamalarindan daha farkli oldugu
anlasiimaktadir.Bu sonuglardan Makbule Siileyman Alkan 1.0. 6grencilerinin basarist
ile SBS sonuclar1 arasinda benzerlik oldugu goriilmektedir.Ali Kus¢u ve Makbule
Siileyman Alkan 1.0.” na giden 6grencilerin, Kaynaklar I. O.’na giden 6grencilerden

daha olumlu diistinmiislerdir.

4.4.2- ilkégretim Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Anlamh Farklihk

Var Madir?

Bu arastirmanin alt problemlerinden “Ilkdgretim sekizinci sif dgrencilerinin
duyussal alan alg1 6l¢geginden aldiklar1 puanlarin ortalamalari arasinda,cinsiyetlerine
gore anlamli bir fark var midir?” probleminin ¢oziimiine iliskin olarak, kiz ve erkek

ogrencilerin goriislerinin ortalama ve standart sapmalari arasindaki farklarin anlaml
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olup olmadigin1 belirtmek i¢in T-testi yapilmistir. Elde edilen bilgiler Tablo 24°de

verilmektedir

Tablo 34
Ilkogretim Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Duyussal Alan Algi Olgegine

Iliskin Gériislerinin T- Testi Sonuclar

. . Standart Onem
Cinsiyet n | Ortalama sapma SD T Diizeyi
Kiz 143 3,2006 ,70419 ,819
287 230 | Fark
Erkek 146 3,1803 ,79441 Onemsiz
**p<0.05

Tablo 34°de yer alan bulgular incelendiginde;
e Duyussal alan alg1 dlgegine iliskin kiz 6grencilerin ortalamalarinin,
erkek  Ogrencilerin  ortalamalarindan  daha

bliylikk  oldugu

goriilmektedir.  Cinsiyetlerine  gore Ogrencilerin  ortalamalari
arasindaki farkin anlamli olup olmadigin1 ortaya koymak amaciyla
yapilan T-testi sonucunun [t(287)=0,230]; p>0,05 diizeyinde oldugu

goriilmektedir.

Sonu¢ olarak kiz ve erkek ogrencilerin duyugsal alan algi dlgegine iliskin

goriislerinin benzer diizeylerde oldugu sdylenebilir.

4.4.3- Ilkogretim Ogrencilerinin Annelerinin Ogrenim Durumlarina Gore

Goriisleri

Bu aragtirmanin alt problemlerinden “IIkdgretim sekizinci sinif dgrencilerinin
duyussal alan algi dlgeginden aldiklart puanlarin ortalamalar1 arasinda, annelerinin
ogrenim durumlarina gore anlamli bir farklilik var midir?” probleminin ¢éziimii igin
duyussal alan algi Olcegine iliskin algilarinin ortalama ve standart sapmalari
hesaplanmig farklarin anlamli olup olmadigini belirlemek igin varyans analizi

yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo35 ve Tablo 36°da verilmistir.
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Ilkogretim Ogrencilerinin Anne Ogrenim Diizeyine Gore Duyussal Alan Alg

Olgegine iliskin Goriislerinin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Anne Ogrenim n X Ss

Okuryazar degil 10 2,9800 ,92688

Okur yazar 16 2,8100 1,05966

TIkokul 103 3,1705 72728

Ortaokul 49 3,2188 ,62754

Lise 73 3,2882 ,73705

Universite 38 3,2347 76757

Toplam 289 3,1903 ,74989

Tablo 35 incelendiginde ilkdgretim &grencilerin annelerinin  dgrenim

diizeylerine gore duyussal alan algi dlgegine iliskin

bulgularin ¢6ziimlenmesinde su sonuglara ulasilmistir:

gorlislerinden elde

edilen

Annelerinin 0grenim diizeyi “Lise” olan &grencilerin duyussal alan algi

Olgegine iliskin goriislerinin ortalama degeri diger anne 6grenim durumu diizeylerine

gore daha yiiksektir.

Tablo 36

Ilkogretim Ogrencilerinin Annelerinin Ogrenim Diizeylerine Gore Duyussal Alan

Alg1 Ol¢egine Iliskin Goriislerinin Varyans Analizi Sonuclar:

< ONEM
FAKTORLER VK KT SD KO F DENETIMI
Gruplar 3,611 5 722
Arasi
1,291 268
Toplam Gruplar | 50300 283 560
I¢i Fark 6nemsiz
Toplam 161,954 288
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[Ikdgretim dgrencilerin annelerinin 6grenim diizeylerine duyussal alan alg1
Olgegine iliskin goriislerinden elde edilen bulgularin ¢oziimlenmesinde su sonuglara

ulasilmistir:

e Tablo 36’daki varyans analizi sonucu incelendiginde ilkdgretim
ogrencilerin annelerinin 6grenim diizeylerine gore duyussal alan algi
Olgegine iliskin goriisleri arasindaki farkin [F( 5,283)=1,291] p>0.05
diizeyinde oldugu goriilmiistiir.ilkégretim 6grencilerinin annelerinin
o0grenim durumuna gore biligsel alan Glgegine iliskin goriislerindeki
farkliligin kaynagini bulabilmek icin yapilan Scheffe Testi sonuglarinda

farkin kaynagina ulagilamamistir.

4.4.4 - TIkogretim Ogrencilerinin Babalarinin Ogrenim Durumlarina Gore

Goriisleri

Bu aragtrmanm alt problemlerinden “IIkdgretim sekizinci sinif dgrencilerinin
duyussal alan algi Olgeginden aldiklart puanlarin ortalamalar1 arasinda, babalarin
ogrenim durumlarina gore anlamli bir farklilik var midir?” probleminin ¢éziimii igin
duyussal alan algi Olcegine iliskin algilarimin ortalama ve standart sapmalari
hesaplanmig farklarin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in varyans analizi

yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 37 ve Tablo 38’de verilmistir.

Tablo 37
lkogretim Ogrencilerinin Baba Ogrenim Diizeyine Gore, Duyussal Alan Alg

(")lg:egine Iliskin Gériislerinin Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri
Ogrenim Diizeyi N X Sx
Okur yazar 9 2,9822 1,11662
i 78 3,0005 77880
Toplam Tlkokul , ,
Ortaokul 59 3,1058 ,74032
Lise 91 3,3481 ,67658
Universite 52 3,3308 70539
Toplam 289 3,1903 ,74989
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Tablo 37 incelendiginde ilkdgretim 6grencilerinin duyussal alan alg1 6lgegine
iliskin goriiglerinden elde edilen bulgularin c¢oziimlenmesinde su sonuclara

ulasilmistir:

e Babalarinin 6grenim diizeyi “Lise” olan 6grencilerin duyugsal alan algi
Olcegine iliskin  goriislerinin ortalama degeri diger baba O6grenim

durumu diizeylerine gore daha yiiksektir.

Tablo 38
Ilkogretim Ogrencilerinin Babalarinin Ogrenim Diizeylerine Gore Duyussal Alan

Alg1 Olcegine Iliskin Goriislerinin Varyans Analizi Sonuclar:

. ONEM
FAKTO VK KT SD KO F DENETI
RLER :
MI
Gruplar 6,914 4 1,728
Arasi
3,166 ,014
Toplam | STUPRC | 455040 284 546
Ig:l Fark onemli
Toplam 161,954 288

[Ikdgretim dgrencilerin babalarinin dgrenim diizeylerine gére duyussal alan
alg1 6lgegine iligkin goriiglerinden elde edilen bulgularin ¢éziimlenmesinde su

sonuglara ulasilmistir:

e Tablo 38’deki varyans analizi sonucu incelendiginde ilkdgretim
ogrencilerin babalarinin 6grenim diizeylerine gore duyussal alan algi
Olgegine iliskin goriisleri arasindaki farkin [F(4,284)=3,166],

p>0.01diizeyinde oldugu goriilmiistiir.
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4.4.5- Tlkégretim Ogrencilerinin Ailelerinin Aylik Gelir Durumlarina Gore

Anlamh Bir Farkhihik Var Madir?

Bu aragtirmanin alt problemlerinden olan “Ailelerinin aylik gelir durumuna
gore ilkdgretim 6grencilerinin duyusgsal alan algi 6lgegine iliskin goriisleri arasinda
anlamli bir fark var midir?” probleminin ¢6ziimii i¢in ilkdgretim Ogrencilerinin
ailelerinin aylik gelir durumlarina gére duyussal alan alg1 6lgegine iligkin goriislerinin
ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmis farklarin anlamli olup olmadigini
belirlemek i¢in varyans analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 39 ve Tablo

40’da verilmistir.

Tablo 39
lkogretim Ogrencilerinin Ailelerinin Ayhk Gelir Diizeyine Gore Duyussal Alan

Algi Olgegine Iliskin Gériislerinin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Aylik Gelir n X Sx

1601 TL-3200 TL aras1 | 93 | 3,3978 | ,61495

801 TL - 1600 TL aras1 | 132 | 3,1306 | ,77984

401 TL -800 TL aras1 | 64 | 3,0119 | ,80653

Toplam 289 | 3,1903 | ,74989

Tablo 39 incelendiginde ilkogretim Ogrencilerinin ailelerinin aylik gelir
diizeylerine gore duyussal alan algi Olgegine iliskin goriislerinden elde edilen

bulgularin ¢éziimlenmesinde su sonuglara ulasilmigtir:

e Alilelerinin aylik gelir diizeylerine gore” 1601 TL-3200 TL” gelire
sahip olan dgrencilerin duyussal alan alg1 dlgegine iliskin goriislerinin

ortalama degeri diger gelir diizeylerine gore daha yiiksektir.
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lkogretim Ogrencilerinin Ailelerinin Ayhk Gelir Diizeylerine Gére Duyussal

Alan Algi (")lg:egine Iliskin Gériislerinin Varyans Analizi Sonuclari

.. ONEM
FAKTORLER VK KT SD KO F DENETIMI
Gruplar 6,514 2 3.257
Arasi
5.993 003
Toplam Gruplar | 50 140 286 543
Ig:l Fark dnemli
Toplam 161,954 288

[Ikdgretim dgrencilerinin ailelerinin gelir diizeylerinin duyugsal alan alg1

Olgegine iliskin goriislerinden elde edilen bulgularin ¢6ziimlenmesinde su sonuglara

ulasilmistir:

Tablo 40°daki varyans analizi sonucu incelendiginde ilkogretim

ogrencilerin ailelerinin gelir diizeylerine gore duyugsal alan alg1 dlcegine

iliskin goriisleri arasindaki farkin [F(2,286)=5,993]; p<0.01 diizeyinde

oldugu goriilmiistiir.

Tablo41

IIkogretim Ogrencilerinin Ailelerinin Ayhk Gelir Durumuna Gére Duyussal Alan

Alg1 Olgegine Iliskin Goriislerinin Scheffe Testi Sonuclar

Mean
Difference

(1) aylikgelir (J) aylikgelir (I-J)
1601 TL-3200TL 801 TL-1600 TL ,26724(*)
401 TL — 800 TL ,38597(*)
801 TL — 1600 TL 1 601 TL-3 200 TL -,26724(*)

401 TL - 800 TL

1601 YTL-3 200 TL

-,38597(*)
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[Ikogretim dgrencilerinin ailelerinin gelir diizeylerine gore duyussal alan algi
Olgegine iligskin goriislerindeki farkliligin kaynagini bulabilmek i¢in yapilan Scheffe
Testi sonuglarina gore farkin kaynagmin 1.601 TL- 3.200 TL olan 6grencilerin
ailelerinin oldugu anlasilmistir.Ailelerinin gelir diizeyi 801 TL — 1600 TL olan
ogrencilerin, gelir diizeyleri 1.601 TL- 3.200 TL olan 6grencilere gore negatif yonde
goriis bildirdikleri bulunmustur.Ailelerinin gelir diizeyi 401 TL — 800 TLolan
ogrencilerin isegelir diizeyleri 1.601 TL- 3.200 TL olan 6grencilere gore negatif yonde

goriis bildirdikleri bulunmustur.

4.4.6-Ilkogretim Ogrencilerinin Bir Onceki Dénem Basar1 Durumlarina Gére

Duyussal Alan Algi Olcegine iliskin Goriisleri

Bu arastirmanin alt problemi olan “Ilkdgretim sekizinci sinif dgrencilerinin bir
onceki donem basar1 durumlarina gore duyussal alan alg1 6lgegine iliskin goriisleri
arasinda anlamli bir fark var midur?” probleminin ¢6ziimii igin ilkdgretim
ogrencilerinin bir dnceki donem basar1 durumlaria gore duyussal alan alg1 dlcegine
iligkin goriislerinin ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmis farklarin anlamli olup
olmadigin1 belirlemek igin varyans analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo

42ve Tablo 43 ’de verilmistir.

Tablo 42
lkogretim Ogrencilerinin Bir Onceki Donem Basar1 Durumlarina Gore

Duyussal Alan Algi Olgegine iliskin Gériislerinin Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri
Basan =
Durilmu n X Ss
Zayif 10 2,4120 ,58028
Toplam Geger 16 2,3750 ,66915
Orta 72 2,8783 ,69744
Iyi 130 3,4058 69545
Pekiyi 61 3,4407 ,60162
Toplam 289 3,1903 ,74989
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Tablo 42 incelendiginde Ilkogretim Ogrencilerinin bir énceki dénem basari

durumlarina gore duyussal alan algi Olgegine iliskin goriislerinden elde edilen

bulgularin ¢éziimlenmesinde su sonuglara ulasilmistir:

o Ilkdgretim sekizinci smnif dgrencilerinin bir dnceki dénem akademik

basar1 diizeyi “Pekiyi” olan 6grencilerin duyussal alan algi

Olcegine

iligkin goriislerinin ortalama degeri, diger akademik basar1 diizeylerine

sahip 6grencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 43

lkogretim Ogrencilerinin Bir Onceki Donem Basar1 Durumlarina Gore

Duyussal Alan Algi (")lg:egine Iliskin Gériislerinin Varyans Analizi Sonuclar

. ONEM
FAE(]ETI{) R VK KT SD KO F DENETI
Mi
GruplarAr | o, 53 4 8,391
asl1
18,561 ,000
Toplam | CTUP1ar 128,390 284 452
Ig:l Fark énemli
Toplam 161,954 288

[Ikdgretim sekizinci simf dgrencilerinin bir dnceki dénem akademik basari

diizeylerine gore duyussal alan alg1 Olcegine iliskin goriiglerinin varyans analizi

sonuclarindan elde edilen bulgularin ¢6ziimlenmesinde su sonuglara ulasilmistir:

e Tablo 43’deki varyans analizi sonucu incelendiginde Ilkdgretim

sekizinci smif Ogrencilerinin bir Onceki donem akademik bagari

diizeylerine gore duyussal alan alg1 dlgegine iliskin goriisleri arasindaki

farkin  [F(4,284)=18,561]; p<0.01 diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

[Ikogretim sekizinci simf dgrencilerinin bir dnceki dénem akademik basari

diizeylerine gore duyussal alan algi olgegine iliskin goriislerinin  varyans analizi
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sonuglarindan elde edilen bulgularin ¢éziimlenmesinde anlamli bir farkliliga
ulagilmistir. Farkin kaynagini bulabilmek icin yapilan Scheffe testi sonuglar1 asagida

verilmistir.

Tablo 44
lkogretim Ogrencilerinin Bir Onceki Donem Basar1 Durumlarina Gore

Duyussal Alan Algi ()lg:egine Iliskin Goriislerinin Scheffe Testi Sonuclar

Mean
Difference
() basari (J) basari (I-J)
zayif iyi -,99385(*)
pekiyi -1,02866(*)
N -1,03085(*)
geger iyi o -1,06566(*)
pekiyi
orta Iyi -,52751(*%)
pekiyi -,56232(*)
L zayif ,99385(*)
iyi
gecer 1,03085(*)
pekiyi orta ,52751(*)

[Ikégretim dgrencilerinin bir dnceki donem akademik basari durumlarma
gore duyussal alan dlgegine iliskin goriislerindeki farkliligin kaynagini bulabilmek i¢in
yapilan Scheffe Testi sonuglarina gdre basari durumlar, zayif, gecer ve orta olan
ogrencilerin, basar1 durumlart iyi ve pekiyi olan 6grencilere gore negatif yonde goriis
bildirdikleri goriilmiistiir. Basar1 durumlari iyi ve pekiyi olan 6grencilerin ise basar1
durumlar1 zayif, orta ve gecer olan 0grencilerden daha olumlu yonde diistindiikleri

goriilmektedir.

4.4.7- Yardim Alma Durumuna Gore Anlamh Farklhihk Var Maidir?

Arastrmaya katilan Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde, yardim alma
durumuna gore duyussal alan alg1 6lgegine iligkin goriiglerinin aritmetik ortalamalari,
standart sapmalar1 hesaplanmis olup, goriisleri arasinda anlamli farkliligin olup
olmadigin1 belirlemek i¢in varyans analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular, asagidaki

tabloda gosterilmis olup gereken yorumlar: yapilmistir.
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Tablo 45
Ilkogretim Ogrencilerinin Yardim Alma Durumuna Gére Duyussal Alan Alg

Olgegine iliskin Goriiglerinin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Yardim Alma Durumu n X Ss
Ozel ders altyorum 6 2.8867 79977
Dershaneye gidiyorum 151 3.3873 69301
Aile yakinlarimdan yardim aliyorum 59 3,2251 63597
Hig bir yardim almiyorum 73 2.7797 78588
Toplam 289 3,1903 74989

Tablo 45incelendiginde ilkdgretim 6grencilerinin yardim alma durumuna gore
duyugsal alan alg1 Olcegine iliskin goriislerinden elde edilen bulgularin

¢Oziimlenmesinde su sonuglara ulagilmistir:

e Dershaneye giden ilkdgretim dgrencilerinin duyugsal alan algi 6lgegine
iliskin goriislerinin diger yardim alma durumlarina gére daha fazla

oldugu goriilmektedir.
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Tablo 46
Ilkogretim Ogrencilerinin Yardim Alma Durumuna Gére Duyussal Alan Alg

Olcegine Iliskin Goriislerinin Varyans Analizi Sonuclar:

N ONEM
Fl‘:ﬁ;f VK KT SD KO F DENETI
Mi
Gruplar 18,789 3 6,263
Arasi
12,468 ,000
Toplam -G.r“plar 143,164 285 ,502
Ig:l Fark onemli
Toplam 161,954 288

[Ikdgretim sekizinci siif dgrencilerinin yardim alma durumuna gére duyussal
alan alg1 Olcegine iliskin goriislerinin varyans analizi sonuglarindan elde edilen

bulgularin ¢éziimlenmesinde su sonuglara ulasilmigtir:

Tablo 46’deki varyans analizi sonucu incelendiginde ilkogretim sekizinci siif
ogrencilerinin ~ yardim alma durumuna gore duyussal alan algi 6lcegine iliskin

goriisleri arasindaki farkin [F(3,285)=12,468]; p<0.01 diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

[Ikdgretim sekizinci siif dgrencilerinin yardim alma durumuna gére duyussal
alan alg1 Olcegine iliskin gorlislerinin  varyans analizi sonuglarindan elde edilen
bulgularin ¢éziimlenmesinde anlamli bir farkliliga ulasilmistir. Farkin kaynagini

bulabilmek i¢in yapilan Scheffe testi sonuglari agagida verilmistir.
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Tablo 47
Ilkogretim Ogrencilerinin Yardim Alma Durumuna Gére Duyussal Alan Alg

Olcegine Iliskin Goriislerinin Scheffe Analizi Sonuclar

Mean
Difference
() yardim (J) yardim (I-J)
Dershane Hig ,60756(*)
Aile Hi¢ ,44536(%)
Hic Dershane -,60756(%)
Aile -,44536(*)

[Ikdgretim dgrencilerinin yardim alma durumlarina gore duyussal alan dlgegine iliskin
goriislerindeki farkliligin kaynagini bulabilmek i¢in yapilan Scheffe Testi sonuglarina
gore dershaneye giden ve aile yakinlarindan yardim alan 6grencilerin, hi¢bir yardim

almayan 6grencilere gore daha olumlu goriis bildirdikleri anlagilmaktadir.

4.5- Qlkégretim Sekizinci Simf Ogrencilerinin Strateji Alg1 Olgegine iliskin

Goriisleri :

Bu arastirmanin ilk problemi olan * Ilkdgretim ogrencilerinin strateji algi
Olcegine iliskin goriisleri nedir?”’in ¢oziimii icin, O6grencilerin ankete verdikleri
yanitlarin madde ortalamalari, standart sapmalar1 hesaplanmis ve ayrica yiizdelik

degerleri bulunmustur. Elde edilen bulgular Tablo 48’de verilmistir.



Tablo 48

IIkogretim 8. Simf Ogrencilerinin Strateji Algi Olgegine Iliskin Goriislerinin

Ortalama, Standart Sapma, Yiizdelik Degerleri ve Madde Korelasyonu
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Standart
No MADDELER Ortalama %
Sapma
1 Fen ve Teknoloji dersine girmeden oOnce tiim konular1 gézden|
. 2,7439 1,11967 0,54878
geciririm
2 |Fen ve Teknoloji dersinde daha dnce iglenen konular tekrar ederim 3.0900 1.16616 0618
3 |Fen ve Teknoloji dersinde anlamadigim sorular1 6gretmenime tekrar]
3,3599 1,25910 0,67198
sorarim
4  |Fen ve Teknoloji dersinde anlamadigim sorulari ezberlemeye
2,8720 1,26692 0,5744
caligirim
5 |Fen ve Teknoloji dersinde ¢6zdiigiimiiz sorular1 evde tekrar ¢ozerim 28720 1.19644 0.5744
6 |Fen ve Teknoloji dersinde kendi kendime 6rnek sorular olustururum 2 4602 127174 0.49204
7 |Fen ve Teknoloji dersindeki konularla ilgili internetten veya)
. 3,2941 1,30171 0,65882
kitaplardan arastirma yaparim
8 |[Fen ve Teknoloji dersinde Ogretmenimin verdigi odevleri
3,7993 1,14011 0,75986
aksatmadan yaparim
O |Fen ve Teknoloji dersine ¢alisirken anlamadigim yerlerin altinj
N 3,5190 1,28580 0,7038
cizerim
10  |Fen ve Teknoloji dersine yazarak ¢alisirim 36125 1.35989 0.7225
11 |Fen ve Teknoloji dersine galisirken zamani etkili kullanmaya dikkat
. 3,4048 1,27153 0,68096
ederim
12 |Fen ve Teknoloji dersinden soru ¢dzerken yanlislarimi isaretleyip,)
daha sonra tekrar {istiinden gegerim 33702 1,29821 0,67404
13 |Fen ve Teknoloji konulariyla ilgili ge¢mis yillarda ¢ikan sinav
N 3,2249 1,29151 0,64498
sorularini ¢6zerim
14 |Fen ve Teknoloji konulari ile ilgili test kitaplarindan sorular ¢6zerim 3.7405 1.26318 0.7481
15 |Fen ve Teknoloji ile ilgili konuyu okumadan once kitaptaki sekillere]
. - 3,4498 1,27683 0,68996
ve bagliklara géz gezdiririm
16 |Fen ve Teknoloji dersinde tiim dikkatimi 6gretmenime veririm 3.5709 1.15289 0.71418
17 |Fen ve Teknoloji dersinde, dgretmenimin verdigi sorulara cevap|
vererek derse katilmaya caligirim 3,5986 117177 0,71972




(Tablo 48’ in devami)

97

18 |Fen ve Teknoloji dersinde arkadaslarimla grup caligmasi yaparim
3,3910 1,25113 0,6782
19 |Fen ve Teknoloji dersinden k&tii not aldifim zaman daha ¢ok
. 3,8339 1,14265 0,76678
calismaya gayret ederim
20 |[Fen ve Teknoloji dersinden iyi not aldigimda kendimi
sdiillendiririm 3,4360 1,33212 0,6872
21 |Fen ve Teknoloji dersinde Ogretilenler ile daha 6nce dgrendiklerim
e 3,2388 1,17929 0,64776
arasinda iligki kurarim
22 |Fen ve Teknoloji dersinde yeni ogrendigim konularin aklimda
C 3,2976 1,14323 0,65952
kalmasi i¢in stirekli tekrar yaparim
23 |Fen ve Teknoloji dersini ezberleyerek ¢aligirim 2 8927 1.29593 0.57854

Tablo 48°deki bulgular incelendiginde, ilkogretim 6grencilerinin strateji algi

Olgceginde 19. maddede yer alan”Fen ve Teknoloji dersinden kdtii not aldigim zaman

2

daha c¢ok c¢alismaya gayret ederim. o0grenme stratejisini %77 diizeyinde
kullandiklari,en diisiik diizeyde ise 6. madde olan “Fen ve Teknoloji dersinde kendi
kendime o6rnek sorular olustururum” Ogrenme stratejisini % 49 diizeyinde

kullanmadiklar1 goriilmektedir.

4.6-1kogretim Sekizinci Simf Ogrencilerinin Strateji Alg1 Ol¢eginden Aldiklar

Puanlarin Ortalamalar: Arasinda;

4.6.1-Okullarinina Gore Anlamh Farklihk Var Madir?

Bu aragtrmanin alt problemlerinden “IIkdgretim sekizinci sinif dgrencilerinin
strateji alg1 Ol¢eginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda, okullarma gore
anlaml bir fark var midir?” probleminin ¢6ziimii i¢in strateji alg1 Olgeginine iliskin
algilarinin ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmis farklarin anlamli olup
olmadigini belirlemek i¢in varyans analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 49

ve Tablo 50°de verilmistir.
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Tablo 49
lkogretim Ogrencilerinin Okullarina Gore Strateji AlgiOlcegine liskin

Goriislerinin Ortalama ve Standart Sapmalar:

Degerleri
Okullar n X Sx
Ege Thracatcilar: Birligi I. O 43 3,0324 76628
Ali Kuscu 1. O. 62 3,5470 | 77487
Kaynaklar 1. O.. 32 3,0068 | ,40563
Makbule Siileyman Alkan 1. O. 45 3,4300 | ,62101
Tugsavul 1. O. 107 | 3,3178 | ,79294
Toplam 289 3,3075 | ,74628

Tablo 49 incelendiginde ilkogretim 6grencilerinin strateji algi 6lgegine iligkin

goriislerinin okullarina gdre incelenmesi sonucunda su sonuglara ulagilmistir:

Ali Kuseu I. O. dgrencilerinin strateji alg1 dlgegine iliskin goriislerinin

ortalama degeri diger okullara gore daha yiiksektir.

Tablo 50
Okullarina Gore Ilkoégretim Ogrencilerinin Strateji Algi Olgegine Iliskin

Goriislerinin Varyans Analizi Sonug¢lari

Varyasyo Kareler Serbestli | Kareler ONEM
n Toplami k Ortalam F DENETI

Kayna@ P Derecesi as1 MI

Gruplar

Arasl 10,391 4 2,598

Gruplar 4,918 ;001

ici 150,005 284 528 Fark
énemli

Toplam

160,396 288
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e Tablo 50°deki varyans analizi sonucu incelendiginde ilkdgretim
ogrencilerin okullarina gore strateji alg1 Olcegine iliskin goriisleri
arasindaki farkin [F( 4,284 )=4,918]; p<0.01 diizeyinde oldugu

gOrilmiistiir.

o Ilkdgretim ogrencilerinin okullarina gore strateji algi dlgegine iliskin
goriisleri arasindaki farkin kaynagimi bulabilmek i¢in Scheffe testi

yapilmis sonuclar asagida gosterilmistir.

Tablo 51
lkogretim Ogrencilerinin Okullarina Gore Strateji AlgiOlcegine Iliskin

Goriislerinin Scheffe Testi Sonuclari

Mean
Difference
(1) okul (J) okul (I-J)
Ege ih. Bir. I.O Ali Kusgu I. O. -,51463(*)
Ali Kuscu I. O. Ege Ih. Bir. 1.0
Kaynaklar 1.0. 51463(*)
,54019(*)
_ Ali Kuscu I. O.
Kaynaklar I.0. -,54019(*)

Tablo 51 incelendiginde ilkdgretim Ogrencilerinin okullarina gore strateji algi
Olgegine iliskin goriislerindeki farkliligin kaynagini bulabilmek i¢in yapilan Scheffe

Testi sonuclar1 incelendiginde;

e Strateji alg1 dlgeginine iliskin goriislerinin Ali Kuscu 1. O. &grencilerinin
ortalamas1 Ege Ihracat¢ilari Birligi ve Makbule Siileyman Alkan I1.0.

ogrencilerine gore daha olumlu yonde goriisler bildirdikleri goriilmiistiir.
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4.6.2- Ilkégretim Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gére Anlamh Farklihk

Var Madir?

Bu aragtirmanin alt problemlerinden “Ilkdgretim sekizinci simf dgrencilerinin
strateji algt Glgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda,cinsiyetlerine gore
anlamli bir fark var mudir?” probleminin ¢oziimiine iliskin olarak, kiz ve erkek
ogrencilerin goriiglerinin ortalama ve standart sapmalar1 arasindaki farklarin anlamh
olup olmadigint belirtmek icin T-testi yapilmistir. Elde edilen bilgiler Tablo 52°de

verilmektedir

Tablo 52
lkogretim Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Strateji Algi1 Ol¢egine liskin

Goriislerinin T- Testi Sonuclar:

. . Standart Onem
Cinsiyet n | ortalama sapma | SD T Ditzeyi
Kiz 143 3,3755 ,70863 ,126
146 3,2409 77807 287 1% Fark
Erkek ' ’ Onemsiz

Tablo 52’ de yer alan bulgular incelendiginde;

e Strateji alg1 Olcegine iliskin kiz &grencilerin ortalamalarinin, erkek
ogrencilerin ortalamalarindan daha bliylik oldugu goriilmektedir.
Cinsiyetlerine gore 6grencilerin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli
olup olmadigin1 ortaya koymak amaciyla yapilan T-testi sonucunun

[t(287)=1,536]; p>0,05 diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak kiz ve erkek 6grencilerin strateji alg1 dlgegine iliskin goriislerinin

benzer diizeylerde oldugu sdylenebilir.
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4.6.3- Tlkégretim Ogrencilerinin Annelerinin Ogrenim Durumlarina Géore

Goriisleri

Bu aragtirmanin alt problemlerinden “IIkdgretim sekizinci sinif dgrencilerinin
strateji algi dlgeginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda, annelerinin 6grenim
durumlarina gore anlamli bir farklilik var midir?” probleminin ¢6ziimii icin strateji
alg1 Olcegine iliskin algilarinin ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmis farklarin
anlamli olup olmadigin1 belirlemek i¢in varyans analizi yapilmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 53ve Tablo 54°de verilmistir.

Tablo 53
Ilkogretim Ogrencilerinin Anne Ogrenim Diizeyine Gore Strateji Alg1 Olcegine

Iliskin Gériislerinin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Annelerinin Ogrenim Durumu n Ortalama Standart Sapma
Okuryazar degil 10 3,3130 , 78416
Okur yazar 15 2,9507 ,91317
IIkokul 103 3,2579 78590
Ortaokul 51 3,3103 ,61990
Lise 72 3,3792 73272
Universite 38 3,4416 72855
Toplam 289 3,3075 74628

Tablo 53 incelendiginde ilkdgretim &grencilerin annelerinin  §grenim
diizeylerine gore strateji alg1 dlgegine iliskin goriislerinden elde edilen bulgularin

¢Oziimlenmesinde su sonuglara ulagilmistir:

Annelerinin  6grenim diizeyi “Universite” olan ogrencilerin strateji alg
Olgegine iliskin goriislerinin ortalama degeri diger anne 6grenim durumu diizeylerine

gore daha yiiksektir.
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Tablo 54
Ilkogretim Ogrencilerinin Annelerinin Ogrenim Diizeylerine Gore Stateji Alg

Olcegine Iliskin Goriislerinin Varyans Analizi Sonuclar:

" ONEM
FAKTORLER VK KT SD KO F DENETIMi
Gruplar 3.218 5 644
Arasi 1,159 ,330
Toplam i(iir“plar 157,178 283 555 Fark 6nemsiz
Toplam | 160,396 288

[Ikdgretim dgrencilerin annelerinin dgrenim diizeylerine strateji alg1 dlgegine
iligkin goriislerinden elde edilen bulgularin ¢oziimlenmesinde su sonuglara

ulasilmistir:

e Tablo54’deki varyans analizi sonucu incelendiginde ilkdgretim
ogrencilerin annelerinin 6grenim diizeylerine gore strateji algi dlgegine
iligkin goriisleri arasindaki farkin [F(5,283)=1,159]; p>0.05 diizeyinde
oldugu goriilmiistiir. Ilkdgretim ogrencilerinin annelerinin 6grenim
durumuna gore strateji algi Olgegine iliskin goriislerindeki farkliligin
kaynagint bulabilmek i¢in yapilan Scheffe Testi sonuglarinda farkin

kaynagina ulasilamamuistir.

4.6.4- Ilkégretim Ogrencilerinin Babalarimin Ogrenim Durumlarina Gére

Anlamh Bir Farkhiik Var Madir?

Bu aragtirmanin alt problemlerinden “IIkdgretim sekizinci sinif dgrencilerinin
strateji alg1 Ol¢eginden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasinda, babalarinégrenim
durumlarina gore anlamli bir farklilik var midir?” probleminin ¢6ziimii icin strateji
alg1 Olcegine iliskin algilarinin ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmis farklarin
anlamli olup olmadigin1 belirlemek i¢in varyans analizi yapilmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 55 ve Tablo 56’de verilmistir
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Tablo 55
Ilk6gretim Ogrencilerinin Baba Ogrenim Diizeyine Gore, Strateji Alg

(")lg:egineiliskin Goriislerinin Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri
Ogrenim Diizeyi n X Sx
Okur yazar 8 2,9185 1,12527
i 78 3,0959 7
Toplam Tlkokul , ,76002
Ortaokul 61 3,1896 ,72801
Lise 91 3,4544 ,67953
Universite 51 3,5712 67283
Toplam 289 3,3075 74628

Tablo 55 incelendiginde ilkogretim 6grencilerinin strateji algi 6lgegine iligkin

goriislerinden elde edilen bulgularin ¢6ziimlenmesinde su sonuglara ulasilmistir:

e Babalarmin 6grenim diizeyi “ Universite ” olan dgrencilerin strateji algi
Olcegine iliskin  goriislerinin ortalama degeri diger baba 6grenim

durumu diizeylerine gore daha yiiksektir.

Tablo 56
lkogretim Ogrencilerinin Babalarinin Ogrenim Diizeylerine Gore Strateji Algi

Olcegine Iliskin Goriislerinin Varyans Analizi Sonuclar:

R ONEM
FAKTO VK KT SD KO F DENETI
RLER :
Mi
Gruplar 11,061 4 2,765
Arasi
5,259 ,000
Toplam -G.r“plar 149,335 284 ,526
Ig:l Fark onemli
Toplam 160,396 288
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[Ikdgretim dgrencilerin babalarinin dgrenim diizeylerine gore strateji algt
Olgegine iliskin goriislerinden elde edilen bulgularin ¢oziimlenmesinde su sonuglara

ulasilmistir:

e Tablo 56°deki varyans analizi sonucu incelendiginde ilkdgretim
ogrencilerin babalarinin 6grenim diizeylerine gére duyussal alan algi
Olcegine iliskin goriisleri arasindaki farkin [F(4,284)=5,259]; p<0.01

diizeyinde oldugu goriilmiistir.

4.6.5- Tlkégretim Ogrencilerinin Ailelerinin Aylik Gelir Durumlarina Gore

Anlamh Farklihk Var Madir?

Bu arastrmanin alt problemlerinden olan “Ailelerinin aylik gelir durumuna
gore ilkogretim Ogrencilerinin strateji alg1 dlgegine iliskin goriisleri arasinda anlaml
bir fark var midur?” probleminin ¢6ziimii icin ilkdgretim 6grencilerinin ailelerinin
aylik gelir durumlarma gore strateji algi dlgegine iligskin goriiglerinin ortalama ve
standart sapmalar1 hesaplanmis farklarin anlamli olup olmadigini belirlemek igin

varyans analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 57 ve Tablo 58’de verilmistir.

Tablo 57
lkogretim Ogrencilerinin Ailelerinin Ayhk Gelir Diizeyine Gore Strateji Alg

Olgegine iliskin Goriislerinin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Aylk Gelir N X Sx
1 601 TL-3 200 TL arast 93 3.4684 74349
801 TL-1600 TL arast 131 3.2741 70008
401 TL-800 TL aras1 65 3,1445 ,80413
Toplam 289 3,3075 74628

Tablo 57 incelendiginde ilkogretim Ogrencilerinin ailelerinin aylik gelir
diizeylerine gore strateji algi Slgegine iliskin goriislerinden elde edilen bulgularin

¢Oziimlenmesinde su sonuglara ulagilmistir:
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e Ailelerinin aylik gelir diizeylerine goére 71601 TL- 3200 TL” gelire
sahip olan ogrencilerin strateji alg1 olgegine iliskin goriislerinin

ortalama degeri diger gelir diizeylerine gore daha yiiksektir.

Tablo 58
lk6gretim Ogrencilerinin Ailelerinin Ayhk Gelir Diizeylerine Gore Strateji Alg

Olcegine Iliskin Goriislerinin Varyans Analizi Sonuclar

. ONEM
FAKTO VK KT SD KO F DENETI
RLER .
MI
Gruplar | o) 2 2,141
Arasi

Gruplar 3,922 021

Toplam ici 156,114 286 ,546 Farki
onemli
Toplam 160,396 288

[Ikdgretim dgrencilerinin ailelerinin gelir diizeylerinin strateji algi dlgegine
iliskin  goriislerinden elde edilen bulgularin ¢6zlimlenmesinde su sonuclara

ulasilmistir:

e Tablo 58’deki varyans analizi sonucu incelendiginde ilkogretim
ogrencilerin ailelerinin gelir diizeylerine gore strateji algi dlgegine iliskin
goriisleri arasindaki farkin [F(2,286)=3,922], p>0.01 diizeyinde oldugu

gOrilmiistiir.
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Tablo59
Ilkogretim Ogrencilerinin Ailelerinin Ayhk Gelir Durumuna Gére Strateji Algi

Olcegine Iliskin Goriislerinin Scheffe Testi Sonuclar:

Mean
Difference

(1) aylikgelir (J) aylikgelir (I-J)
1601 TL-3 200 TL 401 TL -800 TL ,32396(")
401 TL - 800 TL 1601 TL-3 200 TL -,32396(%)

[Ikogretim 6grencilerinin ailelerinin gelir diizeylerine gore strateji algi 6lgegine
iliskin gortislerindeki farkliligin kaynagini bulabilmek igin yapilan Scheffe Testi
sonuglarina gore farkin kaynaginin 1601 TL- 3200 TL olan 6grencilerin ailelerinin
oldugu anlagilmistir. Ailelerinin gelir diizeyi 1601 TL- 3200 TLolan 6grencilerin, gelir
diizeyi 401 TL — 800 TL olan Ogrenilere goére pozitif yonde farklilastiklari

gOrilmiistiir.

4.6.6-Ogrencilerin Bir Onceki Dénem Basar1 Durumlarina Goére Anlamh Bir

Farkhilhk Var midir?

Bu arastirmanin alt problemi olan “Ilkdgretim sekizinci sinif dgrencilerinin bir
onceki donem basar1 durumlarina gore starteji algi 6lgegine iliskin goriisleri arasinda
anlamli bir fark var midir?” probleminin ¢dziimii igin ilkdgretim Ogrencilerinin  bir
onceki donem basar1 durumlarma gore strateji algi Olgegine iliskin goriislerinin
ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmis farklarin anlamli olup olmadigini
belirlemek icin varyans analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 60 ve Tablo

61°de verilmistir.
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Tablo 60

lkogretim Ogrencilerinin Bir Onceki Donem Basar1 Durumlarina Gore

Strateji Algi Olgegine Iliskin Gériislerinin Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri
Basan =
Durilmu n X Ss
Zayif 9 2,4831 57329
Toplam Geger 18 2,4275 ,69136
Orta 75 3,0157 72124
Iyi 127 3,4153 62284
Pekiyi 60 3,8319 ,55005
Toplam 289 3,3075 74628

Tablo 60 incelendiginde ilkogretim Ogrencilerinin bir dnceki donem basari

durumlarma

gore strateji algt dlgegine iliskin goriislerinden elde edilen bulgularin

¢Oziimlenmesinde su sonuglara ulagilmistir:

lkogretim

[Ikdgretim sekizinci sinif dgrencilerinin bir dnceki dénem akademik
basar1 diizeyi “ Pekiyi ” olan 6grencilerin strateji algt 6lgegine iliskin
goriislerinin ortalama degeri, diger akademik basar1 diizeylerine sahip

ogrencilere gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 61

Ogrencilerinin Bir Onceki Donem Basar1 Durumlarina Gore Strateji

Alg1 Olgegine Iliskin Goriislerinin Varyans Analizi Sonuglar

) ONEM
Fl‘:‘llgl? VK KT SD KO F DENETI
MI
Gruplar 44,417 4 11,104
Arasi
27,191 ,000

Toplam | STUPIAT | 44507 284 408

Ig:l Fark énemli

Toplam 160,396 288
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[Ikdgretim sekizinci smf ogrencilerinin bir onceki dénem akademik basar1

diizeylerine gore

iliskin  goriislerinin varyans analizi

sonuclarindan elde edilen bulgularin ¢6ziimlenmesinde su sonuglara ulasilmistir:

e Tablo 61°deki varyans analizi sonucu incelendiginde Ilkdgretim

sekizinci smif Ogrencilerinin bir Onceki donem akademik bagari

diizeylerine gore starteji algi dlgegine iligkin goriisleri arasindaki farkin

[ F(4,284)=27,191]; p<0.01 diizeyinde oldugu goriilmiistir.

[Ikogretim sekizinci simf dgrencilerinin bir dnceki dénem akademik basari

diizeylerine gore strateji algi Olgegine iliskin goriislerinin

varyans analizi

sonuglarindan elde edilen bulgularn ¢oéziimlenmesinde anlamli bir farkliliga

ulagilmistir. Farkin kaynagini bulabilmek icin yapilan Scheffe testi sonuglar1 asagida

verilmistir.

lkogretim Ogrencilerinin Bir Onceki Donem Basar1 Durumlarina Gore Strateji

Alg1 Olcegine Iliskin Goriislerinin Scheffe Testi Sonuclar

Mean
Difference
(I) basari  (J) basari (I-J)
zayif iyi -,93218(*)
pekiyi -1,34879(*)
-,58812(*
geger orta -,987738
gékiyi -1,40435(*)
orta geger :58812(")
iyi -,39962(*)
pekiyi -,81623(%)
iyi zayif ,93218(*)
gecer ,98773(")
orta ,39962(*)
pekiyi -,41662(%)
pekiyi zayif 1,3 4879(*)
geger 1,40435(*)
orta ,81623(*)
iyi ,41662(*)
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[Ikogretim dgrencilerinin bir dnceki dénem akademik basar1 durumlarina gore
strateji alg1 Olcegine iligkin gorilislerindeki farkliligin kaynagini bulabilmek igin
yapilan Scheffe Testi sonuglarma gore bir onceki donem basar1 durumu zayif olan
ogrencilerin, basar1 durumlar1 iyi ve pekiyi olan Ogrencilere goére negatif yonde
farklilastiklar1 goriilmiistiir. Bir 6nceki donem basar1 durumu geger olan 6grencilerin,
basar1 durumlari orta, iyi ve pekiyi olan 6grencilere gore negatif yonde farklilagtiklar1
goriilmiistiir. Bir onceki donem basar1 durumu orta olan 6grencilerin, basar1 durumlari
iyl ve pekiyi olan &grencilere gore negatif yonde, gecer olan &grencilere gore ise
pozitif yonde farklilagtiklart goriilmiistiir. Bir 6nceki donem bagart durumu iyi olan
ogrencilerin, basar1 durumlart pekiyi olan O&grencilere goére negatif yonde

farklilagtiklar1 gortilmiistiir.

4.6.7- Yardim Alma Durumuna Gore Anlamh Farklhihk Var Midir?

Arastirmaya katilan Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde, yardim alma
durumuna gore strateji algir Olgegine iligkin goriislerinin aritmetik ortalamalari,
standart sapmalar1 hesaplanmis olup, goriisleri arasinda anlamli farkliligin olup
olmadigini belirlemek i¢in varyans analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular, asagidaki

tabloda gosterilmis olup gereken yorumlar1 yapilmistir.

Tablo 63
IIk6gretim Ogrencilerinin Yardim Alma Durumuna Gére Strateji Alg1 Olcegine

Iliskin Gériislerinin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Yardim Alma Durumu n X Ss
Ozel ders aliyorum 6 3,2101 ,93873
Dershaneye gidiyorum 152 3,5472 ,64585
Aile yakinlarimdan yardim aliyorum 57 3,2967 70840
Hig bir yardim almiyorum 74 2,8314 73401
Toplam 289 3,3075 74628
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Tablo 63 incelendiginde ilkogretim dgrencilerinin yardim alma durumuna gore
strateji alg1 6lgegine iligkin goriislerinden elde edilen bulgularin ¢éziimlenmesinde su

sonuglara ulasilmistir:

e Dershaneye giden ilkdgretim 6grencilerinin strateji alg1 6lgegine iliskin
goriislerinin diger yardim alma durumlarina gore daha fazla oldugu

goriilmektedir.

Tablo 64
Ilkdgretim Ogrencilerinin Yardim Alma Durumuna Gére Strateji Algi Olgegine

Iliskin Gériislerinin Varyans Analizi Sonuclari

. ONEM
Fl‘:‘llgl? VK KT SD KO F DENETI
MI
Gruplar 25,572 3 8,524
Arasi
18,019 ,000

Toplam | STUPIAT | 434600 285 473

Ig:l Fark onemli

Toplam 160,396 288

[Ikogretim sekizinci sinif dgrencilerinin yardim alma durumuna gére starteji
alg1 6lgegine iliskin goriislerinin varyans analizi sonuglarindan elde edilen bulgularin

¢Oziimlenmesinde su sonuglara ulagilmistir:

Tablo64’deki varyans analizi sonucu incelendiginde ilkogretim sekizinci siif
ogrencilerinin  yardim alma durumuna gore starteji algi Slcegine iliskin goriisleri

arasindaki farkin [ F(3,285)=18,019 ]; p<0.01 diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

[Ikogretim sekizinci sinif dgrencilerinin yardim alma durumuna gére strateji
alg1 olcegine iliskin goriislerinin varyans analizi sonuglarindan elde edilen bulgularin
coziimlenmesinde anlamli bir farkliliga ulasilmistir. Farkin kaynagini1 bulabilmek i¢in

yapilan Scheffe testi sonuglar1 asagida verilmistir.
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Tablo 65
lkégretim Ogrencilerinin Yardim Alma Durumuna Gére Strateji Alg1 Olcegine

Iliskin Goriislerinin Scheffe Analizi Sonuclar

Mean
Difference

() yardim (J) yardim (I-J)
Dershane Hic ,71582(*)

Aile .

Hig ,46535(*)
Hig Dershane -,71582(%)
Aile -,46535(*)

[Ikogretim 6grencilerinin yardim alma durumlarma gore strateji algi dlgegine
iliskin gortislerindeki farkliligin kaynagini bulabilmek i¢in yapilan Scheffe Testi
sonuglarina gore hicbir yardim almayan Ogrencilerin, dershaneye giden ve aile

yakinlarindan yardim alan 6grencilere gore negatif yonde farklilastiklar: goriilmustiir.

4.7-Fen ve Teknoloji Basar1 Testinde Ilkégretim Sekizinci Simif Ogrencilerinin

Basari Durumlari Nedir?

Fen ve Teknoloji basart testinde Ogrencilerin basar1 durumlarinin madde
ortalamalari, standart sapmalar1 hesaplanmis ve ayrica ylizdelik degerleri bulunmustur.

Elde edilen bulgular Tablo 66’da verilmistir.



Fen ve Teknoloji Basar1 Testinde Ilkogretim Sekizinci Simif Ogrencilerinin

Basar1 Durumlarinin Ortalama, Standart Sapma, Yiizdelik Degerleri

Tablo 66

Maddeler Standart
No Ortalama %
Sapma

1 SORU 1 8397 136803 8397
2 SORU2 8013 140032 8013
3 SORU 3 6026 149094 6026
4 SORU4 6667 47292 6667
5 SORUS 4936 50157 4936
6 SORU 6 6987 146029 6987
7 SORU7 5705 49660 5705
8 SORUE 5833 49459 5833
9 SORU 9 6859 46565 6859
10 | SORU1O0 3077 46302 3077
11 | SORUTM 5513 49897 5513
12 | SORU12 5449 149959 5449
13 | SORU13 5897 149346 5897
14 | SORU14 4615 50012 4615
15 | SORU15 5256 50095 5256
16 | SORU16 4359 49747 4359
17 | SORU17 4679 50058 4679
18 | SORU18 5513 49897 5513
19 | SORU19 4551 149959 4551
20 | SORU20 6346 48309 6346
21 | SORUZ1 5513 49897 5513
22 | SORUZ22 5513 49897 5513
23 | SORU23 6026 149094 6026
24 | SORU24 5962 149225 5962
25 | SORU25 4103 149346 4103

112
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Tablo 66°daki bulgular incelendiginde, ilkdgretim sekizinci sinif 6grencilerinin
Fen ve Teknoloji basari testinden aldiklar1 puanlarin ortalama, standart sapma ve
yiizdelik degerlerine gore en yiiksek diizeyde 1 nolu soruda yer alan “;;Na , 1341, 16S,
20Ca  yandaki atom numaralart verilen elementlerden hangisi levha haline
getirilemez? “ sorusu icin %84 diizeyinde 6grencilerin belirtilen konuyu bildikleri, en
diisiik diizeyde ise 10. maddede yer alan “ Elektron sayilari esit olan X ve Y iyon-
lart i¢in yapilan asagidaki yorumlardan hangisi kesinlikle yanligtir? * sorusunu % 31

diizeyinde bildikleri goriilmektedir.

4.8-1lkdgretim Sekizinci Simf Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Basar1 Testinden

Aldiklar: Puanlarin Ortalamalar: Arasinda;

4.8.1- Ogrencilerin Okullarinina Gére Anlamh Farklihk Var Midir?

Ilkogretim sekizinci sinif Ogrencilerinin okullarina gore Fen ve Teknoloji
basar1 testi puanlarinin madde ortalama diizeyleri ve standart sapmalar1 hesaplanmis

olup elde edilen bulgular Tablo 67°de verilmistir.
Elde edilen bulgular Tablo 67 ve Tablo 68’da verilmistir.
Tablo 67

Ik6gretim Ogrencilerinin Okullarina Gére Basar1 Testine Iliskin Goriislerinin

Ortalama ve Standart Sapmalar:

Degerleri
Okullar n X Sx
Ege IThracatcilar: Birligi I. O 44 4645 14747
Ali Kuseu I. O. 62 6439 | 22843
Kaynaklar 1. O.. 32 4313 12010
Makbule Siileyman Alkan 1. O. 45 7093 16545
Tugsavul I. O. 106 5294 ,22010
Toplam 289 5612 | 21511




114

Tablo 67 incelendiginde aragtrmaya katilan &grencilerin Fen ve Teknoloji

basari testinden aldiklar1 puanlar sonucunda su sonuglara ulasilmistir:

Makbule Siileyman Alkan Ilkdgretim Okulu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji

bagar1 testinden aldiklar1 puanlarin ortalama degeri diger okullarda 6grenim goren

ogrencilerin aldiklar1 puanlara gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 68

Okullarina Gore Ilkégretim Ogrencilerinin Fen ve Teknoloji Basar1 Testinden

Aldiklar1 Puanlarin Varyans Analizi Sonug¢lar:

Varyasyon Kareler Serbestlik Kareler F ONEM
Kaynad Toplanm Derecesi Ortalamasi DENETIMI

Gruplar

Arasi 2,470 4 617

Gruplar ici 16,151 ,000
10,856 284 ,038

Toplam
13,326 288

*P<0.01

Tablo 68’daki varyans analizi sonucu incelendiginde ilkdgretim 6grencilerin

okullarina gore Fen ve Teknoloji basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasindaki farkin

[F( 4,284 )=16,151]; p<0.01 diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

[Ikdgretim ogrencilerinin okullarina goére Fen ve Teknoloji basari

testinden aldiklar1 puanlar arasindaki farkin kaynagini bulabilmek i¢in

Scheffe testi yapilmis sonuglar asagida gdsterilmistir.
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Tablo 69
lkogretim Ogrencilerinin Okullarina Gore Fen ve Teknoloji Basar1 Testinden

Aldiklar1 Puanlarin Scheffe Testi Sonuclar:

Mean
Difference
(1) okul (J) okul (1-J)
Ege ih. Bir. Ali Kusgu I. O. ) -,17933(*)
1.0. Makbule Sileyman Alkan I. O. -
,24479(*)
. ; Ege ih. Bir. I.O
Ali Kuseu 1. O. Kaynaklar I.0. 17933(%)
Tugsavul 1.0. ,21262(*)
,11444(%)
Kaynaklar i.0. Ali Kusgu 1. O. -,21262(%)
Makbule Siileyman Alkan i. O. -,27808(*)
Makbule Ege Ih. Bir. .O ,24479(*)
Sileyman Kaynaklar i.o. ,27808(*)
Alkan I. O Tugsavul I.O. ,17990(*)
) Ali Kusgu i: O. -,11444(*)
Tugsavul I.O. Kaynaklar 1.O -,17990(*)

Tablo 69 incelendiginde ilkogretim Ogrencilerin okullarma goére Fen ve
Teknoloji bagar1 testinden aldiklar1 puanlar arasindaki farkliligin kaynagini bulabilmek

icin yapilan Scheffe Testi sonuclar1 incelendiginde;

e Fen ve Teknoloji bagar1 testinde, Makbule Siileyman Alkan 1.0. 6grencilerinin
ortalamasi, Ege Ihracatgilari Birligi, Kaynaklar ve Tugsavul 1.0.’nin
ortalamalarindan daha farkli oldugu anlasilmaktadir. Ali Kuscu 1.0.” na giden
ogrencilerin, Ege Ihracatcilar1 Birligi, Kaynaklar ve Tugsavul 1.O’na giden
ogrencilere gore pozitif yonde farklilastiklar1 goriilmiistiir. Tugsavul 1.0.” na
giden dgrencilerin ise Kaynaklar 1.0.’na niden 6grencilere gore negatif yonde

farklilagtiklar1 gortilmiistiir.
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4.8.2- Ilkégretim Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Anlamh Farkhhk Var
Mudir?

[Ikdgretim sekizinci simf dgrencilerinin cinsiyetlerine gére Fen ve Teknoloji
basar1 testi puanlarinin madde ortalamalar1 ve standart sapmalari arasindaki farklarin

anlamli olup olmadigini belirtmek icin T-testi yapilmustir.
Elde edilen bilgiler Tablo 70’de verilmektedir
Tablo 70

IIk6gretim Ogrencilerinin Cinsiyetlerine Gore Fen ve Teknoloji Basar1 Testinden

Aldiklar: Puanlarin T- Testi Sonug¢lari

. . Standart Onem
Cinsiyet n | ortalama sapma SD T Diizeyi
353
Kiz 143 ,5731 ,20489 ’
931 Fark
287 ’ Onemsi
Erkek 146 ,5496 , 22476 .

#%p<0.05

Tablo 70’de yer alan bulgular incelendiginde;

e Fen ve Teknoloji basari testine iliskin kiz 6grencilerin ortalamalarinin,
erkek  Ogrencilerin  ortalamalarindan  daha  biliylik  oldugu
goriilmektedir.  Cinsiyetlerine  gore Ogrencilerin  ortalamalar1
arasindaki farkin anlamli olup olmadigini ortaya koymak amaciyla
yapilan T-testi sonucunun [t(287)= 0,931]; p>0,05 diizeyinde oldugu

goriilmektedir.

e Sonu¢ olarak kiz ve erkek Ogrencilerin fen ve teknoloji basari

testinden aldiklar1 puanlarin benzer diizeylerde oldugu sdylenebilir.
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4.8.3- Ilkégretim Ogrencilerinin Annelerinin Ogrenim Durumlarina Gore

Goriisleri

Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin 6grenim durumuna gore fen ve
teknoloji basari testinden aldiklar1 puanlara iligkin goriislerinin aritmetik ortalamalari
ve standart sapmalar1 hesaplanmuis, farklarin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in

varyans analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 71ve Tablo 72’de verilmistir.

Tablo 71
TIkogretim Sekizinci Stmf Ogrencilerinin Anne Ogrenim Diizeyine Gore Fen ve

Teknoloji Basar1 Testinden Aldiklar:1 Puanlarin Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri
Annelerinin Ogrenim Durumu
n Ortalama Standart Sapma

Okuryazar degil 9 4844 ,24855
Okur yazar 15 /5227 ,28504
Ilkokul 103 5161 ,19488
Ortaokul 51 ,5686 22717
Lise 73 ,5792 ,21041
Universite 38 6726 118526
Toplam 289 5612 21511

Tablo 71 incelendiginde ilkdgretim Ogrencilerin annelerinin  §grenim
diizeylerine gore fen ve teknoloji basar1 testinden aldiklar1 puanlara iliskin

goriislerinden elde edilen bulgularin ¢dziimlenmesinde su sonuglara ulagilmistir:

Annelerinin 6grenim diizeyi “ Universite ” olan &grencilerin fen ve teknoloji
basar1 testinden aldiklar1 puanlara iliskin goriislerinin ortalama degeri diger anne

ogrenim durumu diizeylerine gore daha yiiksektir.
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Tablo 72
TIk6gretim Sekizinci Stmf Ogrencilerinin Anne Ogrenim Diizeyine Gore Fen ve

Teknoloji Basar1 Testinden Aldiklar1 PuanlarimVaryans Analizi Sonuglar:

. ONEM
FAKTORLER VK KT SD KO F DENETIMi
Gruplar 783 5 157
Arasi 3,533 ,004
Toplam Gruplar | ) 543 283 044
Ici
Toplam 13,326 288

e Tablo 72’deki varyans analizi sonucu incelendiginde ilkdgretim
ogrencilerin annelerinin 6grenim durumuna gore fen ve teknoloji basari
testinden aldiklar1 puanlar arasindaki farkin [F( 5,283 )=3.533]; p<0.05

diizeyinde oldugu goriilmiistir.

o Ilkdgretim dgrencilerinin annelerinin dgrenim durumuna gore fen ve
teknoloji basar1 testindeki farkliligin kaynagini bulabilmek icin yapilan

Scheffe Testi sonuglar1 asagida gosterilmistir,.

. Tablo 73
Ilk6gretim Ogrencilerinin Anne Ogrenim Diizeylerine Gore Fen ve Teknoloji

Basari Testinden Aldiklar1 Puanlarin Scheffe Testi Sonu¢lari

Mean
(I) anne Difference
6grenim (J) anne 6grenim (I-J)

Universite ilkokul mezunu ,15652(*)
sonrasi
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Tablo 73’ deki ilkdgretim dgrencilerinin annelerinin 6grenim durumuna gore
fen ve teknoloji basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasindaki farkliligin kaynagini

bulabilmek i¢in yapilan Scheffe Testi sonuglari incelendiginde;

Annelerinin dgrenim diizeyi {lniversite sonrasi olan Ogrencilerin, 0grenim

diizeyleri ilkokul mezunu olanlara gdre daha farkli oldugu anlagilmaktadir.

4.8.4- Tlkdgretim Ogrencilerinin Babalarinin Ogrenim Durumlarina Gore

Goriisleri

Arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin 6grenim durumuna gore fen ve
teknoloji basari testinden aldiklar1 puanlara iligkin goriislerinin aritmetik ortalamalar
ve standart sapmalar1 hesaplanmis, farklarin anlamli olup olmadigini belirlemek i¢in

varyans analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 74 ve Tablo 75’de verilmistir.

Tablo 74
Tlk6gretim Sekizinci Stmf Ogrencilerinin Baba Ogrenim Diizeyine Gore Fen ve

Teknoloji Basar1 Testinden Aldiklar: Puanlarin Ortalama ve Standart Sapma

Degerleri

Ogrenim Diizeyi n X Sx

Okur yazar 8 ,5350 ,27040
Toplam Tlkokul 78 ,5169 ,19804

Ortaokul 61 ,5108 ,24159

Lise 90 ,5916 ,20116

Universite 52 6385 19723

Toplam 289 5612 21511

Tablo 74 incelendiginde ilkdgretim Ogrencilerin babalarmin  6grenim
diizeylerine gore fen ve teknoloji basar1 testinden aldiklar1 puanlara iliskin

goriislerinden elde edilen bulgularin ¢oziimlenmesinde su sonuglara ulagilmistir:
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Babalarinin 6grenim diizeyi “ Lise ” olan dgrencilerin fen ve teknoloji basar1

testinden aldiklar1 puanlara iliskin goriislerinin ortalama degeri diger baba 6grenim

durumu diizeylerine gore daha yiiksektir.

Tablo 75

Tlkogretim Sekizinci Stmf Ogrencilerinin Baba Ogrenim Diizeyine Gore Fen ve

Teknoloji Basar1 Testinden Aldiklar:1 Puanlarin Varyans Analizi Sonuclari

R ONEM
Fl‘:‘llgl? VK KT SD KO F DENETI
Mi
Gruplar ,707 4 A77
Arasi
3,975 004
Toplam I(i ir“plar 12,619 284 044
Toplam 13,326 288

Tablo 75’deki varyans analizi

sonucu incelendiginde ilkogretim Ogrencilerinin

babalarinin 6grenim durumuna goére fen ve teknoloji basari testinden aldiklar1 puanlar

arasindaki farkin [ F( 4,284 )=3,975]; p<0.05 diizeyinde oldugu goriilmiistir.

[Ikdgretim 6grencilerinin babalarinin 6grenim durumuna gére fen ve teknoloji

basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasindaki farkin kaynagini bulabilmek i¢in Scheffe

testi yapilmis sonuglar asagida gdsterilmistir.
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Tablo 76
Tlkogretim Sekizinci Stmf Ogrencilerinin Baba Ogrenim Diizeyine Gore Fen ve

Teknoloji Basar1 Testinden Aldiklar:1 Puanlarinin Scheffe Testi Sonuclar

Mean
Difference

(I) babadgrenim (J) babadgrenim (I-J)
ilkokul mezunu Universite mezunu -,12154(*)
Ortaokul mezunu Universite mezunu -,12764(*)
Uni i i 12154(*)
Universite mezunu llkokul mezunu ’ .
Ortaokul mezunu ,12764(%)

Tablo 76° daki ilkdgretim 0grencilerinin babalarmin 6grenim durumuna gore
fen ve teknoloji basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasindaki farkliligin kaynagini

bulabilmek i¢in yapilan Scheffe Testi sonuglari incelendiginde;

Fen ve teknoloji basar1 testinden aldiklar1 puanlar incelendiginde babalarinin
ogrenim diizeyi iiniversite olan dgrencilerin, 6grenim diizeyleri ilkokul ve ortaokul

mezunu olanlara gore daha farkli oldugu anlasilmaktadir.

4.8.5- Tlkdgretim Ogrencilerinin Ailelerinin Ayhk Gelir Durumlarina

GoOre Anlamh Farkhihk Var Madir?

Arastirmaya katilan 6grencilerin ailelerinin gelir durumuna gore ilkogretim
sekizinci sinif Ogrencilerinin fen ve teknoloji basar1 dersinden aldiklar1 puanlarin
ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmis farklarin anlamli olup olmadigini
belirlemek i¢in varyans analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 77 ve Tablo 78

’de verilmistir.



Tablo 77

lkogretim Sekizinci Simf Ogrencilerinin Ailelerinin Aylik Gelir Diizeyine Gore

122

Fen ve Teknoloji Basar1 Testinden Aldiklar1 Puanlarin Ortalama ve Standart

Sapma Degerleri

Aylik Gelir n X Sx
1 601 TL —3 200 TL aras1 94 6277 19892
801 TL — 1 600 TL aras1 132 5470 21895
401 TL — 800 TL aras1 63 4921 20568
Toplam 289 ,5612 21511

Tablo 77°de ailelerinin gelir durumuna gore ilkdgretim sekizinci smif

ogrencilerinin fen ve teknoloji basar1 dersinden aldiklar1 puanlarin ortalama degerleri

incelendiginde su sonuglara ulagilmistir:

e Ailelerinin aylik gelir diizeylerine gore 1601 TL — 3200 TL” gelire

sahip olan Ogrencilerin fen ve teknoloji basari dersinden aldiklari

puanlarin ortalama degeri diger gelir diizeylerine gore daha yiiksektir.

Tablo 78

Ikogretim Sekizinci Stmf Ogrencilerinin Ailelerinin Aylik Gelir Diizeyine Gore

Fen ve Teknoloji Basar1 Testinden Aldiklar1 Puanlarin Varyans Analizi

Sonuclari
. ONEM
FAKTORLER VK KT SD KO F DENETIMI
Gruplar 743 2 372
Arasi 8,444 ,000
Toplam Gruplar | ) ce3 286 044
I¢i
Toplam 13,326 288
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Tablo 78’deki varyans analizi sonucu incelendiginde ilkdgretim Ogrencilerinin
ailelerinin aylik gelir diizeylerine gore fen ve teknoloji basar1 testinden aldiklari

puanlar arasindaki farkin [F( 2,286)=8,444]; p<0.01 diizeyinde oldugu goriilmiistiir.

[Ikdgretim &grencilerinin ailelerinin aylik gelir diizeylerine gore fen ve
teknoloji basar1 testinden aldiklar1 puanlar arasindaki farkin kaynagini bulabilmek i¢in

Scheffe testi yapilmis sonuglar asagida gosterilmistir.

Tablo 79
TIkogretim Sekizinci Stmf Ogrencilerinin Ailelerinin Aylik Gelir Diizeyine Gore

Fen ve Teknoloji Basar1 Testinden Aldiklar: Puanlarinin Scheffe Testi Sonuclari

Mean
Difference
(1) aylikgelir (J) aylikgelir (I-J)
1601 TL-3200 TL 801 TL—-1600 TL ,08069(*)
401 TL — 800 TL 13560(")
801TL — 1600 TL 1601 TL_ 3200 TL -,08069(*)
401TL - 800 TL 1601 TL 3200 TL -4,55549(*)

[Ikogretim dgrencilerinin aylik gelir diizeylerine gore fen ve teknoloji basar1
testinden aldiklar1 puanlar arasindakifarkliligin kaynagini bulabilmek ic¢in yapilan
Scheffe Testi sonuglarmma gore aylik gelir durumu 1.601 TL- 3.200 TL olan
ogrencilerin ailelerinin, gelir durumlar1 401 TL — 800 TL ve 801 TL — 1 600 TL

olan ailelere gére daha olumlu goriis bildirdikleri goriilmiistiir.



124

4.8.6- Tlkogretim Sekizinci Smmf Ogrencilerinin Bir Onceki Dénem Basar

Durumlarima Gore Anlamh Bir Farklihk Var Madir?

Arastirmaya katilan ilkogretim sekizinci smif 6grencilerinin bir 6nceki donem
basar1 durumlarina gore fen ve teknoloji basar testinden aldiklari puanlara iliskin
goriislerinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmais, farklarin anlaml
olup olmadigini belirlemek i¢in varyans analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo

80 ve Tablo 81°de verilmistir.

Tablo 80
IIk6gretim Sekizinci Stmf Ogrencilerinin Bir Onceki Dénem Basar1 Durumlarina
Gore Fen ve Teknoloji Basar1 Testinden Aldiklar1 Puanlarin Ortalama ve

Standart Sapma Degerleri

Basan =
Durilmu n X Ss
Zayif 9 ,3556 ,15158
Toplam Geger 17 ,4047 ,15289
Orta 74 4714 ,20270
Iyi 128 5672 19463
Pekiyi 61 7318 17241
Toplam 289 5612 21511

Tablo 80 incelendiginde Ilkogretim Ogrencilerinin bir énceki dénem basari
durumlarina gore fen ve teknoloji basari testi puanlarma iliskin goriislerinden elde

edilen bulgularin ¢6ziimlenmesinde su sonuclara ulagilmistir:

o Ilkdgretim sekizinci smif dgrencilerinin bir dnceki dénem akademik
basar1 diizeyi “Pekiyi” olan &grencilerin fen ve teknoloji basari testi
puanlarina iligkin goriiglerinin ortalama degeri, diger akademik bagar1

diizeylerine sahip 6grencilere gore daha yliksek oldugu goriilmektedir.
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Tablo 81

Ilkogretim Sekizinci Simf Ogrencilerinin Bir Onceki Dénem Basar1 Durumlarina

Gore Fen ve Teknoloji Basar: Testinden Aldiklar1 Puanlarin

Varyans Analizi Sonuclar:

R ONEM
Fl‘:‘llgl? VK KT SD KO F DENETI
Mi
Gruplar 3,174 4 ,794
Arasi
22,201 ,000
Toplam I(i ir“plar 10,152 284 036
Toplam 13,326 288

[Ikogretim sekizinci simf dgrencilerinin bir dnceki dénem akademik basari

diizeylerine

gore fen ve teknoloji basari testi puanlarmailiskin goriislerinin varyans

analizi sonuglarindan elde edilen bulgularin ¢dzliimlenmesinde su sonuclara

ulasilmistir:

Tablo 81°deki varyans analizi sonucu incelendiginde Ilkdgretim
sekizinci smif Ogrencilerinin bir Onceki donem akademik bagari
diizeylerine gore fen ve teknoloji basar testi puanlarina iliskin gortisleri
arasindaki farkin [F(4,284)=22,201]; p<0.01 diizeyinde oldugu

gOrilmiistiir.

[Ikogretim sekizinci simf dgrencilerinin bir dnceki dénem akademik basari

diizeylerine gore fen ve teknoloji basari testi puanlarinin varyans analizi sonuglarindan

elde edilen

bulgularin ¢éziimlenmesinde anlamli bir farkliliga ulasilmistir. Farkin

kaynagini bulabilmek i¢in yapilan Scheffe testi sonuglar1 asagida verilmistir.
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Tablo 82
TIkogretim Sekizinci Simf Ogrencilerinin Bir Onceki Dénem Basar1 Durumlarina
Gore Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Basar1 Testinden Aldiklar1 Puanlarin

Scheffe Testi Sonuclar:

Mean
Difference

(I) basari  (J) basari (I-J)
zay|f iyi -,21163(%)
pekiyi -,37625(%)
gecer Wi -,16248(*)
pekiyi -,32710(%)
orta iyi -,09584(*)
pekiyi -26045(*)
lyi zayif 21163(*)
geger ,16248(%)
orta ,09584(*)
pekiyi -,16462(*)
pekiyi zayif 37625(")
geger ,32710(%)
orta ,26045(*)
iyi ,16462(*)

[Ikogretim dgrencilerinin bir dnceki dénem akademik basar1 durumlarina gore
fen ve teknoloji basari testi puanlarinin ortalamalar1 arasindaki farkliligin kaynagini
bulabilmek i¢in yapilan Scheffe Testi sonucglarma goére akademik basari durumu
“pekiyi” olan Ogrencilerin diger okullara goére pozitif yonde farklilagtigi
anlasilmistir.akademik basart durumu iyi olan 6grencilerin orta, zayif ve gecer olan

ogrencilere gore pozitif yonde farklilagtig1 goriilmiistiir.

4.8.7- Yardim Alma Durumuna Gore Anlamh Farklhihk Var Midir?

Arastirmaya katilan 6grencilerin yardim alma durumuna gore fen ve teknoloji
basar1 testinden aldiklar1 puanlara iliskin goriiglerinin aritmetik ortalamalari, standart
sapmalar1 hesaplanmis olup, goriisleri arasinda anlamli farkliligin olup olmadigim
belirlemek icin varyans analizi yapilmistir. Elde edilen bulgular, asagidaki tabloda

gosterilmis olup gereken yorumlar1 yapilmstir.
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lkogretim Sekizinci Stmf Ogrencilerinin Yardim Alma Durumuna Gore Fen ve

Teknoloji Basar1 Testinden Aldiklar:1 PuanlarinOrtalama ve Standart Sapma

durumuna goére fen ve teknoloji basar1 testinden aldiklar1 puanlara

goriislerinden elde edilen bulgularin ¢6ziimlenmesinde su sonuglara ulasilmistir:

Degerleri

Yardim

Alma n X Ss
Durumu
Ozel ders
aliyorum 7 4686 ,20748
Dershaneye
gidiyorum 152 ,6405 ,19688
Aile
yakinlarimd 56 5550 ,20806
an yardim
aliyorum
Hig bir
yardim 74 4119 17223
almiyorum
Toplam

289 ,5612 21511

Tablo 83 incelendiginde ilkdgretim Ogrencilerinin  yardim alma

iliskin

Dershaneye giden ilkdgretim Ogrencilerinin fen ve teknoloji basari

testinden aldiklar1 puanlara iligkin goriislerinin aritmetik ortalama

degerleri incelendiginde diger yardim alma durumlarina gére daha fazla

oldugu goriilmektedir.



128

Tablo 84
Ikogretim Sekizinci Stmf Ogrencilerinin Yardim Alma Durumuna Gére Fen ve

Teknoloji Basar1 Testinden Aldiklar: Puanlarin Varyans Analizi Sonuclar:

) ONEM
FAKTO VK KT SD KO F DENETI
RLER .
M1
Gruplar
Arasi 2,668 3 ,889
Gruplar 23,785 ,000
Toplam | Ici 10,658 285 ,037
Toplam
13,326 288

[Ikdgretim sekizinci simf dgrencilerinin yardim alma durumuna gore fen ve
teknoloji bagar1 testinden aldiklar1 puanlara iliskin goriislerinin varyans analizi

sonuclarindan elde edilen bulgularin ¢éziimlenmesinde su sonuglara ulagilmistir:

Tablo 84’deki varyans analizi sonucu incelendiginde ilkogretim sekizinci sinif
ogrencilerinin  yardim alma durumuna gore fen ve teknoloji basari testinden aldiklar1
puanlara iligkin goriisleri arasindaki farkin [F(3,285)=23,785]; p<0.01 diizeyinde

oldugu goriilmiistiir.

[Ikogretim sekizinci simf dgrencilerinin yardim alma durumuna gore fen ve
teknoloji bagar1 testinden aldiklar1 puanlara iligkin goriislerinin  varyans analizi
sonuglarindan elde edilen bulgularin ¢oziimlenmesinde anlamli bir farkliliga
ulagilmistir. Farkin kaynagini bulabilmek icin yapilan Scheffe testi sonuglar1 asagida

verilmistir.
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Tablo 85
Ilkogretim Ogrencilerinin Yardim Alma Durumuna Gére Fen ve

Teknoloji Basar1 Testinden Aldiklar: Puanlarin Scheffe Analizi Sonuglar:

Mean

Difference

() yardim (J) yardim (I-J)
Dershane Aile ,08553(*)
Hic ,22863(*)
Aile Dershane -,08553(*%)

Hic Dershane

Aile -8,63315(*)
-5,46488(*)

[Ikogretim 6grencilerinin yardim alma durumlarina gore fen ve teknoloji
basar1 testinden aldiklar1 puanlara iliskin goriiglerindeki farkliligin kaynagini
bulabilmek icin yapilan Scheffe Testi sonuclarina gore dershaneye giden 6grencilerin
aile yakinlarindan yardim alan ve higbir yardim almayan 6grencilere gére daha olumlu
goriisler bildirdiklerianlasilmistir. Aile yakinlarindan yardim alan 6grencilerin higbir

yardim almayan 6grencilere gére daha olumlu goriisler bildirdikleri goriilmiistiir.

7. Qlkégretim Sekizinci Simif Ogrencilerinin Bilissel, Duyussal, Ogrenme
Stratejileri ()lg:egine Iliskin Gériisleri ile Akademik Basarilar1 Arasinda Nasil Bir
Iliski Vardir?

Arastirmaya katilan ilkogretim sekizinci simif 6grencilerinin biligsel, duyussal,
o0grenme stratejileri 6lgegine iliskin goriisleri ile akademik basarilar arasinda anlamli
bir iliski olup olmadigini belirlemek i¢in ¢oklu korelasyon analizi yapilmistir. Elde

edilen bulgular Tablo86’ da verildigi gibidir.
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IIkogretim Sekizinci Simif o6grencilerinin Biligsel, Duyussal, Ogrenme

Stratejileri (")lg:egine Qliskin Géoriisleri ile Akademik Basarilar1 Arasindaki

Coklu Korelasyon Analizi

biligsel duyussal strateji basari
biligsel Pearson Correlation 1 ,744(*%) ,765(*%) ,586(**)
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000
N 289 289 289 289
duyussal Pearson Correlation ,T44(*) 1 ,665(**) 410(%)
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000
N 289 289 289 289
strateji Pearson Correlation ,765(**) ,665(**) 1 ,450(*%)
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000
N 289 289 289 289
basari Pearson Correlation ,586(**) A410(**) ,450(*%) 1
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000
N 289 289 289 289

Tablo 86 Incelendiginde;

o Tlkdgretim sekizinci smif grencilerinin Fen ve Teknoloji dersinin biligsel

alan algt Olcegine iliskin goriisleri ile duyugsal alan algi 6lcegine iliskin goriisleri

arasinda 0,744 diizeyinde pozitif yonde bir iligkinin oldugu,

e[lkdgretim sekizinci smif dgrencilerinin Fen ve Teknoloji dersinin biligsel

alan alg1 olcegine iligkin goriisleri ile 6grenme stratejileri Olgegine iliskin goriisleri

arasinda 0,765 diizeyinde pozitif yonde bir iligkinin oldugu,

e[lkdgretim sekizinci simf dgrencilerinin Fen ve Teknoloji dersinin biligsel

alan alg1 6lgegine iliskin goriisleri ile akademik basarilar1 arasinda 0,586 diizeyinde

pozitif yonde bir iliskinin oldugu belirlenmistir.

*[lkdgretim sekizinci simf dgrencilerinin Fen ve Teknoloji dersinin duyussal

alan alg1 olcegine iligkin goriisleri ile 6grenme stratejileri Olgegine iliskin goriisleri

arasinda 0,665 diizeyinde pozitif yonde bir iligkinin oldugu,
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*[lkdgretim sekizinci simf dgrencilerinin Fen ve Teknoloji dersinin duyussal
alan alg1 6lgegine iliskin goriisleri ile akademik basarilar1 arasinda 0,410 diizeyinde

pozitif yonde bir iliskinin oldugu belirlenmistir.

e[Ikdgretim sekizinci smmf dgrencilerinin Fen ve Teknoloji dersinin $grenme
statejileri alg1 Olgegine iligkin goriisleri ile akademik basarilar1 arasinda 0,450

diizeyinde pozitif yonde bir iligkinin oldugu belirlenmistir.

Tablo 86’ da, ilkdgretim 6grencilerinin biligsel, duyussal, strateji, basari testi
puanlar1 arasinda p<0,01 ve p<0,05 diizeyinde bir iligskinin oldugu goriilmektedir. Bu
iliskinin biligsel alan alg1 6lgegi ile strateji alg1 6lgeginde en yliksek diizeyde, bilissel
alan alg1 ve duyussal alan algi 6lgeginde de ikinci swrada yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmistir. Basar1 testi ve duyussal alan alg1 6l¢egi arasinda ise diisiik diizeyde bir
iliskinin oldugu belirlenmistir. Bu duruma gore 6grenme stratejilerinin biligsel alan ile
iligkili olup Ogrencilerin fen ve teknoloji dersindeki basarisinda etkili oldugu

sOylenebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

[Ikdgretim 8. simf dgrencilerinin cinsiyeti, anne ve babamin 6grenim durumu,
anne ve babanin gelir diizeyi, Fen ve Teknoloji dersinden aldiklar1 bir dnceki donem
basart durumu ve yardim alma durumlar1 degiskenlerine gore, Fen ve Teknoloji ders
konular ile ilgili biligsel, duyugsal, 6grenme stratejilerine iligkin goriisleri ve basari

testi puanlar1 arasinda nasil bir iligkinin oldugunu belirlemek amaciyla yapilmistir.

Bu arastrrmanin evrenini 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Izmir Ili Buca
Ilgesinde ilkogretim sekizinci smifa devam etmekte olan 6grenciler olusturmaktadir.
Arastirmanin 6rneklemi 2009 yilinda Milli Egitim Bakanlig tarafindan yapilan seviye
belirleme sinavi sonu¢ siralamalarindan random teknigine gore segilen, Makbule
Siileyman Alkan Ilkogretim Okulu, Tugsavul Ilkégretim Okulu, Ege Ihracatcilari
Birligi 1lkogretim Okulu, Ali Kuscu ilkogretim Okulu ve Kaynaklar Ilkdgretim

Okulunda sekizinci sinifa devam etmekte olan 6grencilerden olugmaktadir.

Arastirmada ilkogretim sekizinci sinif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine
iliskin biligsel, duyussal ve Ogrenme stratejilerini saptamak amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilen Olgekler kullanilmistir. Gelistirilen Ol¢eklerden biligsel ve
duyussal alan algr Olgegi 25 maddeden, strateji algr Glgegi ise 23 maddeden
olugsmaktadir. Ayrica sekizinci sinif 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersinin I. ddnem
ders konular1 ile iligkili olarak gelistirilen 25 maddeden olusan basar1 testi
uygulanmistir. Gelistirilen 6lgeklerin arastirma sonunda SPSS programinda elde edilen

veriler ile 6lgeklerin giivenirlik degerleri asagidaki tabloda gdsterilmistir.
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Olgekler Giivenirlik Katsayisi (Alpha)
Biligsel Alan Alg1 Olgegi 0,970
Duyussal Alan Alg1 Olgegi 0,915
Strateji Alg1 Olgegi 0,922
Basar Testi 0,918

Bu arastrmada kullanilan Slgeklerin Alpha giivenirlik katsayilar1 0,915 ile
0,970 arasinda degiskenlik gostermektedir.

oIlIkogretim Sekizinci Simf Ogrencilerinin Bilissel Alan Alg1 Olgegine iliskin
Goriigleri: Ogrencilerin bilissel alan alg1 dlgegine verdikleri yamtlarin yiizdelik
degerlerine gore en yiiksek diizeyde “Periyodik tablonun sag tarafinda daha ¢ok
ametallerin bulundugunu bilirim” 6. maddesi ile 20. madde olan “Asitleri ve bazlari;
dokunma, tatma ve gorme duyulart ile ilgili ozellikleriyle taniyabilirim” maddelerine
%73 diizeyinde Ogrencilerin belirtilen konuyu bildikleri, en diisiik diizeyde ise 22.
madde olan “pH’in, bir ¢ozeltinin ne kadar asidik veya ne kadar bazik oldugunun bir
Olgiisti  oldugunu anlayabiliv ve asitlik-bazlik ile pH skalasi arasinda iliski

kurabilirim” maddesini % 63 diizeyinde bildikleri goriilmektedir.

 Makbule Siileyman Alkan ilkdgretim Okulu &grencilerinin biligsel alan alg1
olcegine iliskin goriislerinin Tugsavul, Ege Ihracatgilar1 Birligi, Ali Kuscu,
Kaynaklarilkogretim Okullarindadgrenim goren &grencilerden daha olumlu oldugu

belirlenmistir.

*Cinsiyetlerine gore dgrencilerin biligsel alan alg1 dlgegine iliskin goriislerinin

benzer diizeyde oldugu bulunmustur.

* Annelerinin 6grenim durumuna gore 6grencilerin biligsel alan alg1 6lgegine
iligkin goriislerinin ortalama degerleri anneleri “liniversite mezunu” olan dgrencilerin
ortalamast (3,75) en yiiksek diizeyde oldugu, annelerinin “okur yazar olmayan”

ogrencilerin ise (2,96) en diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.
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* Babalarinin 6grenim durumuna goére dgrencilerin biligsel alan alg1 6lgegine
iliskin goriislerinin ortalama degerlerine goére babalar1 iiniversite mezunu olan
ogrencilerin ortalamasi (3,80) en yliksek diizeyde oldugu, babalarinin &grenimi
okuryazar  olan  Ogrencilerin  (2,97) ise  disik  diizeyde  oldugu
goriilmektedir.Babalarinin 6grenimi tiniversite mezunu olan 6grencilerin oldugu ve bu
smifin 6grencilerinin babalarinin 6grenim durumu okuryazar, ilkokul, ortaokul ve lise
olan 6grencilerden biligsel alan algt 6lgegine iligkin goriislerinin daha diisiik diizeyde
oldugu goriilmektedir. Babalarinin 6grenim diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin Fen ve

Teknoloji dersinin biligsel alanin1 daha fazla 6nemsedikleri sdylenebilir.

eAilelerinin aylik gelir durumuna gore 6grencilerin biligsel alan algt 6lgegine
iligkin goriislerinin ortalama degerlerine gore gelir diizeyi ”1601 TL-3200 TL” olan
ogrencilerin ortalamasi (3,69) en yliksek diizeyde oldugu, gelir diizeyi “401 TL- 800
TL”olan 6grencilerin ise (3,16) en diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Ailenin gelir
durumu “401 TL- 800 TL” wve “801 TL-1600 TL” olan 6grencilerin oldugu ve bu
gelir diizeyinde olan 6grencilerin, ”1601 TL-3200 TL” gelir diizeyine sahip olan
ogrencilerden biligsel alan algi1 Olgegine iliskin goriislerinin daha diisiik diizeyde
oldugu goriilmektedir. Ailenin gelir diizeyi yiikseldik¢e dgrencilerin Fen ve Teknoloji

dersinin biligsel alanin1 daha fazla 6nemsedikleri sdylenebilir.

*Bir Onceki donem bagsar1 durumuna gore Ogrencilerin biligsel alan algi
Olgegine iligkin goriislerinin ortalama degerlerine gore basart durumu “pekiyi” olan
ogrencilerin ortalamasi (4,17) en yiiksek diizeyde oldugu, basar1 durumu“zayif” olan
ogrencilerin ise (2,17) diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Bir 6nceki donem basari

99 GCi 9% ¢
b

durumuna “pekiyi” olan dgrencilerin, “zayif”, “geger”, “iyi”, “orta” olan 6grencilerden
biligsel alan alg1 0Olgegine iliskin goriislerinin daha yiiksek diizeyde oldugu
goriilmektedir. Bir onceki donem bagsar1 durumu yiiksek olan Ogrencilerin Fen ve

Teknoloji dersinin biligsel alanin1 daha fazla 6nemsedikleri sdylenebilir.

*Yardim alma durumuna gore dershaneye giden 6grencilerin ortalamasi (3,79)

en yliksek diizeyde oldugu, hicbir yardim almayan Ogrencilerin ise (2,69) diisiik
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diizeyde oldugu goriilmektedir. Yardim alma durumuna gore dershaneye giden
ogrencilerin, higbir yardim almayan, 6zel ders alan ve aile yakinlarindan yardim alan
ogrencilerden bilissel alan alg1 6lgegine iliskin goriislerinin daha yiiksek diizeyde
oldugu goriilmektedir. Dershaneye giden ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersinin

biligsel alanini daha fazla 6nemsedikleri sdylenebilir.

Ogrencilerin Duyussal Alan Algi Olgegine iliskin Gériisleri: Ogrencilerin duyussal
alan alg1 6lgegine verdikleri yanitlarin yiizdelik degerlerine gore en yiiksek diizeyde
24. maddede yer alan”Asit-baz ¢ozeltilerini kullanirken neden dikkatli olmasi
gerektigini bilmenin yararli oldugunu diigiiniiriim” maddesi %70,38 diizeyinde
ogrencilerin belirtilen konuyu 6grenmek istedikleri, en diisiik diizeyde ise 23. madde
olan “Gidalarda ve temizlik malzemelerinde yer alan en yaygin asit ve bazlar
isimleriyle tanmimak ilgimi ¢cekmez” maddesine % 55 diizeyinde, kazanimlar1 6grenmek

istemedikleri gortilmektedir.

eMakbule Siileyman Alkan ilkégretim okuluna giden &grencilerin Fen ve
Teknoloji dersiyle ilgili duyussal alan algi1 dl¢egine iliskin goriislerinin Tugsavul, Ege
Ihracatgilart Birligi, Ali Kuseu, Kaynaklarilkogretim Okullarinda &grenim gdren
ogrencilere gore daha olumlu oldugu belirlenmistir. Makbule Siileyman Alkan
[Ikdgretim Okuluna giden dgrencilerin fen ve teknoloji dersinin duyussal alanin1 daha

fazla onemsedikleri soylenebilir.

*Cinsiyetlerine gore Ogrencilerin duyussal alan algr Olcegine iliskin

goriislerinin benzer diizeyde oldugu sdylenebilir.

eAnnelerinin 6grenim diizeyi “Lise” olan &grencilerin ortalamasi(3,28) en
yiiksek diizeyde oldugu, anneleri “Okuryazar” olan 6grencilerin ise (2,81) en diisiik

diizeyde oldugu goriilmektedir.

*Babalarinin 6grenim durumu “Lise” olan 6grencilerin ortalamasi (3,35) en

2

yiikksek diizeyde oldugu, babalarinin 6grenimi “Okuryazar ” olan &grencilerin ise

(2,98) diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.Babalarinin 6grenim diizeyi yiikseldikce
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ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde kullandiklar1 6grenme stratejilerini fazla

onemsedikleri sdylenebilir.

* Ailelerinin gelir diizeyi “1601 TL-3200 TL”olan 6grencilerin ortalamast
(3,39) en yiiksek diizeyde oldugu, gelir diizeyi “401 TL -800 TL olan 6grencilerin ise
(3,01) en diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.Ailenin gelir diizeyi yiikseldik¢e
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersinin duyugsal alanini fazla 6nemsedikleri

sOylenebilir.

*Bir 6nceki donem basart durumlarina gore basart durumu “Pekiyi” olan
ogrencilerin ortalamasi (3,44) en yliksek diizeyde oldugu, basar1 durumu “Geger” olan

ogrencilerin ise (2,38) en diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Bir dnceki donem

13 2

basart durumuna “pekiyi” olan Ogrencilerin, “zayif’, “gecer”, “orta” olan
ogrencilerden bilissel alan alg1 6lgegine iliskin goriislerinin daha yiiksek diizeyde
oldugu goriilmektedir. Bir dnceki donem bagar1 durumu yiiksek olan 6grencilerin Fen

ve Teknoloji dersinin duyussal alanini daha fazla 6nemsedikleri sdylenebilir.

«Ogrencilerin yardim alma durumuna gore dershaneye giden ogrencilerin
ortalamasi (3,39) en yliksek diizeyde oldugu, hi¢bir yardim almayan 6grencilerin ise
(2,78) diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Yardim alma durumuna gore dershaneye
giden 6grencilerin, hi¢bir yardim almayan, 6zel ders alan ve aile yakinlarindan yardim
alan Ogrencilerden duyugsal alan algi 6lgegine iligskin goriislerinin daha yliksek
diizeyde oldugu goriilmektedir. Dershaneye giden oOgrencilerin Fen ve Teknoloji

dersinin duyussal alanin1 daha fazla 6nemsedikleri s6ylenebilir.

Ogrencilerin Strateji Alg1 Ol¢egine iliskin Gériisleri:Ogrencilerin strateji alan algi
Olcegine verdikleri yanitlarin yiizdelik degerlerine en yiiksek diizeyde 19. maddede yer
alan 7 Fen ve Teknoloji dersinden kotii not aldigim zaman daha ¢ok ¢calismaya gayret
ederim. ~ 0grenme stratejisini %77 diizeyinde kullandiklari,en diisiik diizeyde ise 6.

madde olan “ Fen ve Teknoloji dersinde kendi kendime ornek sorular olustururum

ogrenme stratejisini % 49 diizeyinde kullanmadiklar1 goriilmektedir.
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*Ali Kuseu Ikdgretim Okulunda 6grenim gdren dgrencilerin strateji alan algi
dlcegine iliskin goriislerinin Makbule Siileyman Alkan, Ege Ihracatcilart Birligi,
Tugsavul ve Kaynaklar ilkdgretim Okullarinda grenim goren dgrencilere gére daha
yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ali Kuscu Ilkdgretim Okuluna giden
ogrencilerin fen ve teknoloji dersinde 6grenme stratejilerini kullanmalarin1 daha fazla

onemsedikleri sdylenebilir.

*Kiz ve erkek 6grencilerin fen ve teknoloji dersinde kullandiklar: strateji algi

Olgegine iliskin goriislerinin benzer diizeyde oldugu sdylenebilir.

*Annelerinin 6grenim durumuna gore 6grencilerin strateji algi dlgegine iliskin
goriislerinin ortalama degerleri incelendiginde annelerinin 6grenimi “Universite” olan
ogrencilerin ortalamasi (3,44) en yliksek diizeyde oldugu, annelerinin &grenimi
“Okuryazar” olan 6grencilerin ise (2,95) en diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.
Annelerinin  6grenim diizeyi ylikseldikce Fen ve Teknoloji dersinde 6grenme

stratejilerini kullanmalarin1 daha fazla 6nemsedikleri sdylenebilir.

*Babalarinin 6grenim durumuna gore dgrencilerin strateji algi dlgegine iliskin
goriislerinin ortalama degerleri incelendiginde babalarinin 6grenimi “Universite” olan
ogrencilerin ortalamasi (3,57) en yiiksek diizeyde oldugu, babalar1 “Okuryazar” olan
ogrencilerin ise (2,92) en diisik diizeyde oldugu goriilmektedir.Babanin 6grenim
diizeyi yiikseldik¢e Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde kullandiklar1 6grenme

stratejilerini fazla 6nemsedikleri sOylenebilir.

eAilelerinin aylik gelir durumuna gdre 6grencilerin strateji algt 6lgegine iliskin
goriislerinin ortalama degerleri incelendiginde gelir diizeyi ”1601 TL-3200 TL” olan
ogrencilerin ortalamasi (3,47) en yiiksek diizeyde oldugu, gelir diizeyi “401 TL-800
TL”olan 6grencilerin ise (3,14) en diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.Ailenin gelir
diizeyi yiikseldik¢e Ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde kullandiklar1 6grenme

stratejilerini daha fazla 6nemsedikleri soylenebilir.
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*Bir 6nceki donem basart durumlarina gore basari durumu “Pekiyi” olan
ogrencilerin ortalamasi (3,83) en yliksek diizeyde oldugu, basar1 durumu “Geger” olan

ogrencilerin ise (2,43) en diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Bir dnceki donem

13 2

basart durumuna “pekiyi” olan Ogrencilerin, “zayif’, “gecer”, “orta” olan
ogrencilerden strateji alg1 dlgegine iliskin goriislerinin daha yiliksek diizeyde oldugu
goriilmektedir. Bir onceki donem bagsar1 durumu yiiksek olan Ogrencilerin Fen ve
Teknoloji dersinde kullandiklart 6grenme stratejilerini daha fazla Oonemsedikleri

sOylenebilir.

*Yardim alma durumuna gore Ogrencilerin strateji algi Olgegine iliskin
goriislerinin ortalama degerleri incelendiginde “dershaneye giden“dgrencilerin
ortalamasi (3,55) en yiiksek diizeyde oldugu, “hi¢bir yardim almayan” 6grencilerin ise
(2,83) en diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.Dershaneye giden 6grencilerin Fen ve
Teknoloji dersinde kullandiklart 6grenme stratejilerini daha fazla Onemsedikleri

sOylenebilir.

Fen ve Teknoloji Basar1 Testinde Ogrencilerin Basar1 Durumlari: Ogrencilerin
fen ve teknoloji basar1 testinden aldiklar1 puanlarin yiizdelik degerlerine gore en
yiiksek diizeyde 1 nolu soruda yer alan alan “;;Na , 1341, 16S, 20Ca yandaki atom
numaralari verilen elementlerden hangisi levha haline getirilemez? * sorusu igin %84
diizeyinde 6grencilerin belirtilen konuyu bildikleri, en diisiik diizeyde ise 10. maddede
yer alan  Elektron sayilari esit olan X ve Y’ iyonlari icin yapilan asagidaki
vorumlardan hangisi kesinlikle yanlistir? * sorusunu % 31 diizeyinde bildikleri

goriilmektedir.

sMakbule Siileyman Alkan Ilkoégretim Okulunda 6grenim géren dgrencilerin
Fen ve Teknoloji dersi basar1 testinden aldiklar1 puanlarin Ali Kusgu, Tugsavul, Ege
Ihracatgilari Birligi ve Kaynaklar Ilkogretim Okullarndaki &grencilerin aldiklar

puanlardan daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

*Kiz ve erkek ogrencilerin fen ve teknoloji bagar1 testinden aldiklar1 puanlarin

benzer diizeyde oldugu sdylenebilir.
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eAnnelerinin  6grenim durumu ‘“lniversite mezunu” olan dgrencilerin
ortalamasi (18,25) en yiiksek diizeyde oldugu, annelerinin 6grenim durumu
“okuryazar” olan 6grencilerin ise (11,67) en diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin fen ve teknoloji basari testinden aldiklari puanlarin benzer diizeyde

oldugu sdylenebilir.

*Babalarinin 6grenim durumu “Lise” olan 6grencilerin ortalamast (21,10) en
yiiksek diizeyde oldugu, babalarinin 6grenimi “Ortaokul”olan 6grencilerin ise (8,5) en
diisiikk diizeyde oldugu goriilmektedir. Babalarinin 6grenimi okur yazar, ilkokul,
ortaokul ve {iiniversite mezunu olan 6grencilerin oldugu ve bu smifin dgrencilerin
babalarmin 6grenim durumu lise mezunu olan &grencilerin fen ve teknoloji basar1
testinden aldiklar1 puanlardan daha diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Babalarinin
ogrenim diizeyi yiikseldik¢e 6grencilerin fen ve teknoloji basari testinden daha farkli

puan aldiklar1 sdylenebilir.

eAilelerinin aylik gelir durumuna goére 6grencilerin fen ve teknoloji basari
testinden aldiklar1 puanlarin varyans degerleri incelendiginde, gelir diizeyi 1601 TL-
3200 TL” olan Ogrencilerin ortalamasi (16,58) en yiiksek diizeyde oldugu, gelir
diizeyi “401 TL-800 TL”olan ogrencilerin ise (12,03) en diisiik diizeyde oldugu
goriilmektedir.Ailenin gelir diizeyi yiikseldikge Ogrencilerin fen ve teknolojibasari

testinden aldiklar1 puanlarin daha yiiksek diizeyde oldugu sdylenebilir.

*Bir 6nceki donem basart durumlarina gore basari durumu “Pekiyi” olan
ogrencilerin ortalamasi (19,9) en yliiksek diizeyde oldugu, basar1 durumu “Geger” olan
ogrencilerin ise (8,2) en diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Bir dnceki donem
basart durumuna “pekiyi” olan Ogrencilerin, “zayif”’, “gecer”, “orta” ve “iyi” olan
ogrencilerden fen ve teknoloji basari testine iligkin goriislerinin daha yiiksek diizeyde
oldugu goriilmektedir. Bir 6nceki donem basar1 durumu yiiksek olan 6grencilerin fen

ve teknoloji basari testi puanlarinin da daha fazla oldugu sdylenebilir.
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*Yardim alma durumlarina gore fen ve teknoloji basari testinden aldiklar:
puanlardan “dershaneye giden” o6grencilerin ortalamasi (17,4) en yiiksek diizeyde
oldugu, “hi¢bir yardim almayan” 6grencilerin ise (8,8) en diisiik diizeyde oldugu
goriilmektedir. Yardim alma durumuna gore dershaneye giden Ogrencilerin, higbir
yardim almayan, 6zel ders alan ve aile yakinlarindan yardim alan 6grencilerden fen ve

teknoloji basar testinden aldiklar1 puanlarin da daha yiiksek oldugu soylenebilir.

o[Ikdgretim sekizinci smif dgrencilerinin fen ve teknoloji dersinin biligsel alan
alg1 dlcegine iliskin goriisleri ile duyussal alan alg1 6l¢egine iliskin goriisleri arasinda

0,744 diizeyinde pozitif yonde bir iligkinin oldugu,

o[Ikdgretim sekizinci smif dgrencilerinin fen ve teknoloji dersinin biligsel alan
alg1 Olcegine iliskin goriisleri ile Ogrenme stratejileri Olgegine iligkin goriisleri

arasinda 0,765 diizeyinde pozitif yonde bir iligkinin oldugu,

o[Ikdgretim sekizinci smif dgrencilerinin fen ve teknoloji dersinin biligsel alan
alg1 6lgegine iliskin goriisleri ile akademik basarilar1 arasinda 0,586 diizeyinde pozitif

yonde bir iligkinin oldugu belirlenmistir.

e[lkdgretim sekizinci smf dgrencilerinin fen ve teknoloji dersinin duyussal
alan alg1 olcegine iligkin goriisleri ile 6grenme stratejileri Olgegine iligskin goriisleri

arasinda 0,665 diizeyinde pozitif yonde bir iligkinin oldugu,

e[Ikdgretim sekizinci simf dgrencilerinin fen ve teknoloji dersinin duyussal
alan alg1 6lgegine iliskin goriisleri ile akademik basarilar1 arasinda 0,410 diizeyinde

pozitif yonde bir iliskinin oldugu belirlenmistir.
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TARTISMA

Bloom’un Tam Ogrenme admi verdigi kuram, &grencilerin hemen hemen
tiimiinlin, bir iinite icinde Ogrenilecek yeni davraniglarin % 75-85 gibi biiylik bir
kismini1  6grenmis olmalar1 halini savunur. Bireysel ayriliklar g6z Oniinde
bulundurularak, dgrencilere ek zaman ve 6grenme olanaklar1 saglandiginda, hemen

hemen tiim 6grenciler okullarda 6gretilmek istenen tiim davraniglari 6grenebilir.

Tindal, Fuch ve Fuch (1986), “Tam Ogrenme Uygulamalarmin Ogrenci
Basaris1 Uzerine Etkileri” adli arastirmalarinda, yiiksek yetenekli ve diisiik yetenekli
ogrencilerin performansi arasinda Tam Ogrenmenin zit etkisini degerlendirmis olup
sonuclar incelendiginde diisiik diizeyde yetenekli dgrencilerde daha yiiksek sonuglar
elde ettigi ancak yiiksek yetenekli 6grencilerde farkin 6nemli olmadig1 goriilmiistiir.
Tindal, Fuch ve Fuch’in g¢alismasiyla bu arastirma kiyaslandiginda sonuglar pek
ortiismemektedir. SBS puan siralamasinda basarili olan okuldaki deneklerin uygulanan
basari testinde de diger deneklere gore daha basarili olduklart saptanmistir. Aradaki
bu farkililik 6gretim hizmetlerinden, okul basarisindan, 6gretmen faktoriinden ya da

bireysel farkliliklardan kaynaklanmis olabilir.

Selguk(2006) tarafindan yapilan bir arastirmada, ilkogretim 5. sif
ogrencilerinin matematik dersine iligkin goriisleri tam Ogrenme modeline gore
incelenmis olup arastirmada, 6zel okulda okuyan, anne ve babalarinin 6grenim diizeyi,
aylik gelir diizeyi ve birinci donem karne notu yiiksek olan dgrencilerin, matematik
dersindeki karne notu basarilarinin daha yiiksek oldugu, cinsiyetlerine gore biligsel,
duyussal ve strateji alg1 6lgeklerine iligkin goriislerinin benzerlik gosterdigi, anne ve
babanin 6grenim durumu yiikseldikge Olgeklerden alinan ortalama puanlarin ve
matematik basart testi puanlarmin olumlu diizeyde arttig1 sonucuna varilmigtir.
Selcuk(2006)’ un arastirmastyla bu arastrma karsilastirildiginda bulunan sonuglarin
benzer oldugu goriilmektedir. Bu benzerlik, tam Ogrenme modelinden, 6gretim
hizmetlerinin  niteliklerinin  benzerliklerinden ya da Ogrencilerin ailelerinin

sosyokiiltiirel yapilarinin benzerliginden kaynaklanmis olabilir. Ancak yardim alma
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durumlar1  incelendiginde bulunan sonuglar bu arastrma ile benzerlik
gostermemektedir. Sonuclardaki bu farklilik 6grenci niteliklerinin ya da ailelerin
sosyoekonomik yapisinin benzer olmamasindan, dersin farkli olmasindan, 6gretmen
niteliklerinin ve okullarin benzer olmamasindan, Ogrenci seviyelerinin farkl

olmasindan ya da tarihsel zamandan kaynaklanmis olabilir.
Yapilan aragtirmalarin ¢ogunda tam 6grenme modelinde zamanin énemli bir

smirlayict oldugu fakat 6grencilerin akademik basarilarinin olumlu diizeyde arttigi

bulgusuna varilmistir.

ONERILER

Arastirma bulgular1 sonucunda su 6neriler sunulabilir:

* Bu arastrmada kullanilan biligsel, duyussal ve 6grenme stratejileri dlgeklerinde yer

alan her bir maddenin etkililik diizeyi arastiriimalidir.

o IIkogretim Fen ve Teknoloji dersinde takip edilen ders kitaplarinin ve kitaplarda

bulunan etkinliklerin uygulanabilirligi arastiriimalidir.

e [lkdgretim fen ve teknoloji dersi 6grenme {initeleri diizeyinde saptanan amag ve
davramglar1 kazandirmaya yonelik; i¢inde Tam Ogrenme Modeli ilkelerine uygun

egitim durumlarmin yaratildig1 ders planlar1 hazirlanmalidir.

e {lkdgretim okullarinda okuyan 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik dgrenme

stratejileri arastirilip, bu stratejilerin SBS sinav sonugclari ile iligkisi aragtirilmalidir.

o [Ikdgretim fen ve teknoloji derslerindeki 6grenme ortamlar: iizerinde arastirmalar

yapilmalidir.

« Ogrencilerin yardim alma durumlarina gore bilissel alan, duyugsal alan, strateji algi

Olgekleri ve basari testinden aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 incelendiginde dershaneye
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giden Ogrenciler ile diger dgrenciler arasinda anlaml bir fark ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu
farkta neden dershaneye giden 6grencilerin daha pozitif oldugu yada diger faktorlerin

yeterli olup olmadig1 konusunda arastirmalar yapilabilir.

« Egitim fakiiltelerinin fen ve teknoloji Ogretmenligi boliimiinde egitim goren
ogretmen adaylari, tam 6grenme modeli ve ilkelerine iligkin yeterli bilgi ve becerilerle

donatilmali ve 6gretim programinin etkililik durumu arastirilmalidir.

o Ogretmenlere hizmet-ici egitim ve seminerlerle tam 6grenme modeli ve ilkelerine

iliskin bilgilendirme ¢aligmalar1 yapilmalidir.

* Tam 6grenme modelinin uygulanmasinda, 6grencilerin fen ve teknoloji dersine

iligkin goriislerinde 6gretmen davranislarinin etkisi arastirilabilir.

* Fen ve Teknoloji 6gretim programlarinin yeterliligi ve etkililigi konusu Tiirkiye’deki

tiim bolgeler temel alinarak farkli illerde de aragtirmalar yapilmalidir.

* Elde edilen bulgular 1s18inda ilkdgretim fen ve teknoloji ders programlarindaki

konularin yurt disindaki programlar ile karsilagtirmasi yapilmalidir.
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EK-1

Degerli 6grenciler;

Bu olgek sizlerin Fen ve Teknoloji dersinden basarinizi dlgmek amact ile
hazirlanmistir.  Burada belirteceginiz  goriisler yalmizca arastrma amaci ile
kullanilacaktir. Bu amacin gergeklesmesi igin vereceginiz cevaplarin igten olmasi ve
gercegi yansitmasi ¢ok dnemlidir. Liitfen her soruyu diisiinerek ve samimi bir sekilde
yanitlaymiz. Cevaplarinizin ve kimliginizin kesinlikle gizli tutulacagindan emin
olunuz. Cevaplarken her soru i¢in uygun goérdigiiniiz degeri, ilgili yeri (X) ile
isaretleyiniz.

Kisisel Bilgiler:
Okulunuz :

Smifiniz :
Cinsiyetiniz : Kiz( ) Erkek( )

Anne ve Babamzin Ogrenim Durumu:

a) Okur yazar degil

b) Okur yazar

¢) Ilkokul mezunu

d) Tlkdgretim (ortaokul)mezunu
e) Lise mezunu

f) Universite mezunu

g) Universite sonrasi

NN AN AN AN AN AN
N N N N S
NN AN AN AN AN AN
N N N N N e

Ailenizin Aylk Geliri :
a. 1601 YTL-3 200 YTL aras1
b. 801 YTL -1 600 YTL aras1
c. 401 YTL -800 YTL aras1

A~ AN AN
~— O

Bir Onceki Donem/ Y1l Basar1 Durumunuz:

a.Zayif ()
b.Geger (
c.Orta (
d.Iyi (
e.Pekiyi (

N N N N

Derslerde daha basarih olabilmek i¢in :
a.0zel ders aliyorum ( )
b.Dershaneye gidiyorum ( )
c.Aile yakinlarimdan yardim aliyorum( )
d.Hig bir yardim almiyorum ()
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BILISSEL ALAN ALGI ANKETI

Katilma Dereceleri

EN | AZ | ORTA | COK EN
AZ COK
1 2 3 4 5
1 | Elementleri benzer 6zelliklerine gore siniflandirmay1
bilirim
2 | Periyodik sistemde gruplar1 ve periyotlar1 gosterebilirim
3 | Aym gruplardaki elementlerin 6zelliklerini
karsilastirabilirim
4 | Metal, ametal ve yar1 metallere 6rnekler verebilirim
5 | Metal, ametal ve yar1 metal 6zelliklerini karsilastirabilirim
6 | Periyodik tablonun sag tarafinda daha ¢ok ametallerin
bulundugunu bilirim
7 | Periyodik tablonun sol tarafinda daha ¢ok metallerin
bulundugunu bilirim
8 | Metallerin, ametallerin ve yar1 metallerin giinliik
yagsamdaki kullanim alanlarina drnekler verebilirim
9 | Metallerin elektron vermeye, ametallerin elektron almaya
yatkin oldugunu bilirim.
10 | Anyonlarin ve katyonlarin periyodik sistemdeki grup
numaralari ile yiikleri arasinda iligki kurabilirim
11 | Metal atomlar1 ile ametal atomlar1 arasinda iyonik bag
olusacagini tahmin edebilirim
12 | Ametal atomlar1 arasinda kovalent bag olustugunu
bilebilirim
13 | Verilen basit yapilarda hangi tiir baglarin (iyonik bag veya
kovalent bag) bulundugunu bilebilirim
14 | Yiiki bilinen iyonlarin olusturdugu bilesiklerin
formiillerini yazabilirim
15 | Cok atomlu yaygin iyonlarin olusturdugu bilesiklerin
(Mg(NO3)2, Na3PO4 gibi) formiillerinde element
atomlariin sayisint hesaplayabilirim
16 | Kimyasal degisimi atomlar arasi baglarin kopmasi ve yeni
baglarin olugsmasi seklinde oldugunu agiklayabilirim
17 | Kimyasal degisimlerde atomlarin yok olmadigin1 ve yeni
atomlarin olugsmadiginy, kiitlenin korundugunu bilirim
18 | Basit kimyasal tepkime denklemlerini sayma yontemi ile
denklestirebilirim
19 | Yanma tepkimelerini tanimlayarak basit yanma
tepkimelerini formiillerle gosterebilirim
20 | Asitleri ve bazlari; dokunma, tatma ve gérme duyular ile
ilgili 6zellikleriyle taniyabilirim
21 | Asitler ile H+ iyonu; bazlar ile OH- iyonu arasinda iliski

kurarak ayirt edebilirim
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22

pH’1n, bir ¢dzeltinin ne kadar asidik veya ne kadar bazik
oldugunun bir 6l¢iisti oldugunu anlayabilir ve asitlik-
bazlik ile pH skalas1 arasinda iligki kurabilirim

23

Gidalarda ve temizlik malzemelerinde yer alan en yaygin
asit ve bazlari isimleriyle tanirim

24

Asit-baz ¢ozeltilerini kullanirken neden dikkatli olunmasi
gerektigini agiklayabilirim

25

Sert su, yumusak su kavramlarini bilirim ve sertligin
neden istenmeyen bir 6zellik oldugunu agiklayabilirim
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EK-2

Degerli 6grenciler;

Bu olgek sizlerin Fen ve Teknoloji dersinden basarinizi dlgmek amact ile
hazirlanmistir.  Burada belirteceginiz  goriisler yalmizca arastrma amaci ile
kullanilacaktir. Bu amacin gergeklesmesi igin vereceginiz cevaplarin igten olmasi ve
gercegi yansitmasi ¢ok dnemlidir. Liitfen her soruyu diisiinerek ve samimi bir sekilde
yanitlaymmiz. Cevaplarinizin ve kimliginizin kesinlikle gizli tutulacagindan emin
olunuz. Cevaplarken her soru i¢in uygun goérdigiiniiz degeri, ilgili yeri (X) ile
isaretleyiniz.

Kisisel Bilgiler:
Okulunuz

Smifiniz :
Cinsiyetiniz : Kiz( ) Erkek( )

Anne ve Babamzin Ogrenim Durumu:

Anne Baba
a) Okur yazar degil () ()
b) Okur yazar () ()
¢) Ilkokul mezunu ( ) ()
d) Tlkdgretim (ortaokul)mezunu ( ) ()
¢) Lise mezunu ( ) ()
f) Universite mezunu () ( )
g) Universite sonrasi () ()

Ailenizin Aylk Geliri :

a. 1601 TL-3 200 TL arast
b. 801 TL -1 600 TL aras1
c. 401 TL — 800 TL arasi1

A~ AN AN
~— O

Bir Onceki Donem/ Y1l Basar1 Durumunuz:

a.Zayif ()
b.Geger ()
c.Orta ()
d.lyi ()
e.Pekiyi ()

Derslerde daha basarih olabilmek i¢in :

a.0zel ders aliyorum (
b.Dershaneye gidiyorum (
c.Aile yakinlarimdan yardim altyorum(
d.Hig bir yardim almiyorum (

)
)
)
)
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Katilma Dereceleri

EN | AZ | ORTA | COK | EN
AZ COK
1 2 3 4 5

1 | Elementleri benzer o6zelliklerine gore simiflandirmak
hosuma gider

2 | Periyodik sistemde gruplar1 ve periyotlar1 gdstermekten
hoslanmam

3 | Aym gruplardaki elementlerin 6zelliklerini karsilagtirmak
hosuma gider

4 | Metal, ametal ve yar1 metallere 6rnekler vermek beni
mutlu eder

5 | Metal, ametal ve yann  metal  Ozelliklerini
karsilastirabilmenin yararli oldugunu diisiiniirim

6 | Periyodik tablonun sag tarafinda daha ¢ok ametallerin
bulundugunu bilmekten zevk duyarim

7 | Periyodik tablonun sol tarafinda daha ¢ok metallerin
bulundugunu bilirim

8 | Metallerin, ametallerin ve yar1 metallerin gilinliik
yasamdaki kullanim alanlarina 6rnekler vermekten mutlu
olmam

9 | Metallerin elektron vermeye, ametallerin elektron almaya
yatkin oldugunu bilmek hosuma gider

10 | Anyonlarin ve katyonlarin periyodik sistemdeki grup
numaralari ile yiikleri arasinda iligki kurabilmenin yararlt
oldugunu diislinmiiyorum

11 | Metal atomlar1 ile ametal atomlar1 arasinda iyonik bag
olusacagini bilmek dikkatimi ¢eker

12 | Ametal atomlar1 arasinda kovalent bag olustugunu
bilmenin yararli oldugunu diisiiniiriim

13 | Verilen basit yapilarda hangi tiir baglarin (iyonik bag veya
kovalent bag) bulundugu dikkatimi ¢eker

14 | Yiki bilinen iyonlarin  olusturdugu  bilesiklerin
formiillerini yazmak hosuma gitmez

15 | Cok atomlu yaygin iyonlarin olusturdugu bilesiklerin
(Mg(NOs), NazPO, gibi) formiillerinde element
atomlarmin sayisin1 hesaplamak hosuma gitmez

16 | Kimyasal degisimi atomlar aras1 baglarin kopmasi ve yeni
baglarin olusmasi seklinde oldugunu bilmenin yararh
oldugunu diisiiniirim

17 | Kimyasal degisimlerde atomlarin yok olmadigin1 ve yeni

atomlarin olugmadigini, kiitlenin korundugunu bilmek
dikkatimi ¢gekmez
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18 | Basit kimyasal tepkime denklemlerini sayma yontemi ile
denklestirebilmek hosuma gider

19 | Yanma tepkimelerini tanimlayarak basit yanma
tepkimelerini formiillerle gdstermek beni mutlu etmez

20 | Asitleri ve bazlari; dokunma, tatma ve gérme duyulari ile
ilgili 6zellikleriyle tanimanin 6nemli oldugunu diiglinlirim

21 | Asitler ile H+ iyonu; bazlar ile OH- iyonu arasinda iliski
kurarak ayirt etmek ilgimi ¢cekmez

22 | pH’n, bir ¢dzeltinin ne kadar asidik veya ne kadar bazik
oldugunun bir 6lgiisii oldugunu anlayabilmek ve asitlik-
bazlik ile pH skalasi1 arasinda iliski kurabilmek beni mutlu
eder

23 | Gidalarda ve temizlik malzemelerinde yer alan en yaygin
asit ve bazlar1 isimleriyle tanimak ilgimi ¢ekmez

24 | Asit-baz ¢ozeltilerini kullanirken neden dikkatli olmasi
gerektigini bilmenin yararl oldugunu diisiiniiriim

25 | Sert su, yumusak su kavramlarmi ve sertlifin neden

istenmeyen bir 6zellik oldugunu bilmek dikkatimi ¢ekmez
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EK-3

STRATEJI ALGI ANKETI
Degerli 6grenciler;

Bu olgek sizlerin Fen ve Teknoloji dersinden basarinizi dlgmek amact ile
hazirlanmistir.  Burada belirteceginiz  goriisler yalnmizca arastrma amaci ile
kullanilacaktir. Bu amacin gergeklesmesi igin vereceginiz cevaplarin igten olmasi ve
gercegi yansitmasi ¢ok dnemlidir. Liitfen her soruyu diisiinerek ve samimi bir sekilde
yanitlaymiz. Cevaplarinizin ve kimliginizin kesinlikle gizli tutulacagindan emin
olunuz. Cevaplarken her soru i¢in uygun goérdigiiniiz degeri, ilgili yeri (X) ile
isaretleyiniz.

Kisisel Bilgiler:
Okulunuz

Smifiniz :
Cinsiyetiniz : Kiz( ) Erkek( )

Anne ve Babamzin Ogrenim Durumu:

Anne Baba
a) Okur yazar degil () ()
b) Okur yazar () )
¢) Ilkokul mezunu ( ) ()
d) Tlkdgretim (ortaokul)mezunu ( ) ()
¢) Lise mezunu ( ) ()
f) Universite mezunu ( ) ( )
g) Universite sonrasi () )

Ailenizin Aylk Geliri :
a.1 601 TL- 3 200 TL arasi
b.801 TL - 1 600 TL aras1
c.401 TL - 800 TL aras1

A~ N AN
~— N

Bir Onceki Donem/ Y1l Basar1 Durumunuz:

a.Zayif ()
b.Geger ()
c.Orta ()
d.lyi ()
e.Pekiyi ()

Derslerde daha basarih olabilmek i¢in :

a.0zel ders aliyorum (
b.Dershaneye gidiyorum (
c.Aile yakinlarimdan yardim altyorum(
d.Hig bir yardim almiyorum (

)
)
)
)
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Katilma Dereceleri

HIiC | AZ |ORT | C | EN
A O | COK
K
1 2 3 4 5

1 | Fen ve Teknoloji dersine girmeden dnce tiim konular1 gozden
gegiririm

2 | Fen ve Teknoloji dersinde daha dnce islenen konular1 tekrar
ederim

3 | Fen ve Teknoloji dersinde anlamadigim sorular1 6gretmenime
tekrar sorarim

4 | Fen ve Teknoloji dersinde anlamadigim sorular1 ezberlemeye
caligirim

5 | Fen ve Teknoloji dersinde ¢6zdiiglimiiz sorular1 evde tekrar
¢cOzerim

6 | Fen ve Teknoloji dersinde kendi kendime ornek sorular
olustururum

7 | Fen ve Teknoloji dersindeki konularla ilgili internetten veya
kitaplardan arastirma yaparim

8 | Fen ve Teknoloji dersinde Ogretmenimin verdigi oOdevleri
aksatmadan yaparim

9 | Fen ve Teknoloji dersine ¢alisirken anlamadigim yerlerin altini
¢izerim

10 | Fen ve Teknoloji dersine yazarak ¢aligirim

11 | Fen ve Teknoloji dersine ¢alisirken zamani etkili kullanmaya
dikkat ederim

12 | Fen ve Teknoloji dersinden soru c¢ozerken yanlislarim
isaretleyip, daha sonra tekrar iistiinden gegerim

13 | Fen ve Teknoloji konulartyla ilgili ge¢mis yillarda ¢ikan sinav
sorularini ¢ézerim

14 | Fen ve Teknoloji konular ile ilgili test kitaplarindan sorular
¢cOzerim

15 | Fen ve Teknoloji ile ilgili konuyu okumadan once kitaptaki
sekillere ve bagliklara goz gezdiririm

16 | Fen ve Teknoloji dersinde tiim dikkatimi 6gretmenime veririm

17 | Fen ve Teknoloji dersinde, Ogretmenimin verdigi sorulara
cevap vererek derse katilmaya caligirim

18 | Fen ve Teknoloji dersinde arkadaslarimla grup calismasi
yaparim

19 | Fen ve Teknoloji dersinden kotii not aldigim zaman daha ¢ok
caligmaya gayret ederim

20 | Fen ve Teknoloji dersinden iyi not aldifimda kendimi
odiillendiririm

21 | Fen ve Teknoloji dersinde Ogretilenler ile daha Once
ogrendiklerim arasinda iligki kurarim

22 | Fen ve Teknoloji dersinde yeni 6grendigim konularin aklimda
kalmasi i¢in siirekli tekrar yaparim

23 | Fen ve Teknoloji dersini ezberleyerek caligirim
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EK-4
BASARI TESTI
Adi-Soyadi:

Smuf:

Degerli 6grenciler;
Fen ve Teknoloji testi, yalnizca aragtirma amaciyla kullanilacak olup, okul ders
notunuza etki etmeyecektir. Liitfen her soruyu diisiinerek ve samimi bir sekilde

yanitlaymiz. Cevaplarinizin kesinlikle gizli tutulacagindan emin olunuz.

FEN VE TEKNOLOJi DERSI TEST SORULARI

1- ;1Na, 13AL 16S, 20Ca yandaki atom numaralar1 verilen elementlerden hangisi

levha haline getirilemez?

A- Na B- Al C-S D-Ca

2-Periyodik tabloya gore asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?

A-X 1A grubu, 2. periyotta bulunmaktadir.
B-X 2A grubu, 1. periyotta bulunmaktadir.
C-Y 5A grubu, 5. periyotta bulunmaktadir.
D-Z 3B grubu, 2. periyotta bulunmaktadir

3-Asagidaki ifadelerden hangileri dogrudur?
I-Al, Mg metaldir

II-H, O;, N ametaldir

III-He bir soygazdir.
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Al B-I, II C-Hepsi D-ILIII
4-
-

Periyodik tabloda ayni periyotta soldan saga dogru gidildik¢e metalik 6zellik azalirken
ametalik 6zellik artar. Ayni grupta ise yukaridan asagi dogru inilirken metalik 6zellik

artar.

Buna gore yukaridaki periyodik tabloda verilen elementlerden hangisi en fazla

metalik ozellik gosterir?

AX BY Oz DT

5-Asagidaki Venn semalar1 metal, ametal ve yar1 metallerin 6zelliklerini

gostermektedir.

metaller »
amztaller

wart matallsr

Buna gore taral alana asagidaki 6zelliklerden hangisi yazilabilir?

A-Elektirigi iyi iletme
B-Negatif yiiklii iyon olusturma
C-Oda sicakliginda kat1 halde olma

D-Tel ve levha haline getirilme
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6-Asagidaki ifadelerden hangileri dogrudur?
I- Periyodik cetvelin sag tarafinda daha ¢ok metaller yer alir
II- Periyodik cetvelin sag tarafinda daha ¢ok ametaller yer alir

III- Periyodik cetvelin sol tarafinda daha ¢ok soygazlal yer alir

A-1 B-1I C-ILIII D-Hepsi

7- 1- Periyodik cetvelin sol tarafinda daha ¢ok metaller yer alir
II-Periyodik cetvelin sag tarafinda soygazlar yer alir
III- Periyodik cetvelin sol tarafinda daha ¢ok ametaller yer alir

Yukaridaki ifadelerden hangileri dogrudur?

A-T B-Hepsi C-ILIIT D-I, 11

8-Asagidaki ifadelerden hangileri dogrudur?
I-Ingaatlarda kullanilan demir, mutfak esyalarmin yapiminda kullanilan
aliminyum metallere 6rnek olarak verilebilir.
[I-Kibritlerde kullanilan fosfor,soludugumuz havadaki azot ve hidrojen ametaldir.

III-Ugan balonlarda kullanilan Helyum soygaza drnektir.

A-1 B-I, II C-11, 1T D-Hepsi
9-Asagidakilerden hangisi dogrudur?
A-Metaller elektron vermeye, amataller elektron almaya yatkindir
B- Ametaller elektron vermeye, metaller elektron almaya yatkindir

C-Soygazlar elektrigi iletebilirler

D-Ametaller elektrigi metallere gore daha iyi iletirler.
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10-Elektron sayilari esit olan X ve Y™ iyonlari igin yapilan asagidaki yorumlardan

hangisi kesinlikle yanhstir?

A)Y, 2. periyotta ise X, 3. periyotta yer alir.
B) Periyodik cetvelin ayni grubunda yer alirlar.
C) X'in proton sayis1 Y'nin proton sayisindan fazladir.

D) Elektron dagilimlart aynidir

11-

Periyodik cetvelde yerleri gosterilen elementlerden hangilerinin arasinda iyonik bag
olusur?

A-Yile Z B-Yile X C-XileT D-Tile Z

12- -XY bilesigi iyonik baghdir
-Y3Z bilesigi kovalent baglidir

Yukaridaki bilgilere gore, asagidaki yorumlardan hangileri yapilmaz?
A- YsZ bilesigi elektron ortaklagmasiyla olusur.
B- X metal, Y ametaldir
C- Z elementi elektrik ve 1s1y1 iletmez

D- Xle Z arasinda kovalent bagli bilesik olusabilir
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13- [.Metaller 1s1 ve elektrigi iletir.
II. Metaller kendi aralarinda bilesik yapmaz.
ITI. Ametaller ile metaller arasinda kovalent bag olusur.

IV. Ametaller kendi aralarinda bag olusturmaz.

Yukaridaki ifadelerden hangileri dogrudur?
A)LII B)LILIII
OILIILIV D)LILIILIV

14-2A grubu elementi olan Mg ile NO’; iyonu arasinda olusacak bilesigin formiilii

nedir?

A- Mg(NO3) B - Mg(NO3)3 C- Mg(NO3)2 D-Mgz(NO3)

15-PCiIs bilesiginin ad1 agagidakilerden hangisidir?

A-Potasyum pentakloriir
B-Monofosfiir pentakloriir
C-Fosfiir monokloriir

D-Fosforpentakloriir

16-Kimyasal degisim atomlar aras1 baglarin............ veyeni............ olugmas1
seklinde olur.

Yukarida verilen bosluklara uygun ifade hangisidir?

A-birlesmesi-molekiillerin
B-kopmasi- baglarin
C-kopmasi-elementlerin

D-birlesmesi- elementlerin
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17- Kimyasal tepkimeler i¢in asagidakilerden hangisiyanlistir?

A) Atomlarn tiirii ve sayist korunur
B) Kiitle korunur
C) Molekiillerin sayis1 ve tiirli degismez

D) Atomlar belli sayisal oranlarda olaya katilir.

18-HCI + Mg(OH), MgCl, + H,O reaksiyonu denklestirildiginde agagidaki

seceneklerden hangisi gibi olur?

A- SHCI+Mg(OH),  MgClL+3 H,0
B- HCl+2Mg(OH),  MgCL+ 4H,0
C- 2HCl+Mg(OH),  MgClL+ 2H,0
D- HCl+2Mg(OH),  6MgCl + H,0

19-Asagida verilen tepkimelerden hangisi yanma tepkimesidir?

A-6CO, +6H,0  CeHy,06 + 60,
B-KCIO; _ KCI+3/2 0,
C-CS,+30,  CO,+2S0,
D-KOH+ HCI___ KCI + H,0

20- Asagida verilen ifadelerden hangisi yanligtir?

A-Asitlerin tatlart tathdir
B-Bazlarin tatlar1 acidir ve ele kayganlik hissi verirler
C-Asitler mavi turnusol kagidini kirmiziya gevirirler

D-Bazlar kirmizi1 turnusol kagidin1 maviye cevirirler
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21-Bir ...... ¢ozeltisindeki H' iyonlar1 sayis1 OH™ iyonlar1 sayisindan azdur.
Buna gore yukaridaki climlede ismi verilmeyen ¢6zeltinin yerine asagidakilerden

hangisi yazilabilir?

A-Sirke B-Sud-kostik C-Kezzap D-Laktik asit

22-Arzu, asit-baz konusu islenirken asagidaki ifadeleri soyleyerek kisa bir sunum
yapmuistir.

I-Ele kayganlik hissi verir

ITI-pH degeri 7°den kiigiiktiir

III-Sulu ¢ozeltisi elektrigi iletir

IV-Suda ¢6ziindiigiinde H+ iyonu olusturur

Arzu’nun sundugu 6zelliklerden ii¢ii dogru olduguna gore, asagidaki

ifadelerden hangisi dogru olabilir?

A-Arzu’nun inceledigi madde kezzap ve IV nolu 6zelligi yanlis vermistir
B- Arzu’nun inceledigi madde sud-kostiktir ve I nolu 6zelligi yanlis verilmistir
C- Arzu’nun inceledigi madde amonyaktir ve III 6zelligi yanlis verilmistir

D- Arzu’nun inceledigi madde tuz ruhudur ve I 6zelligi yanlis verilmistir

23-Asagidaki ifadelerden hangisi yanlig verilmistir?

A-Kezzap bir asittir

B-Tuz ruhu bir bazdir
C-Sabun bir bazdir
D-Bulasik deterjani bir bazdir
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24- 1. Asit-baz ¢ozeltileri kullanilirken dikkatli olunmasi gereklidir
II. Asitler yakic1 oldugundan, yiyeceklerde bulunan asitlerin disindaki asitlere
kesinlikle ¢iplak elle dokunulmamalidir
II1.Bazlar ele kayganlik hissi verirler

Yukaridaki ifadelerden hangileri dogrudur?
A- Hepsi B-LIII C-ILIII D-I, 11
25-Asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?
A-Sularda sertlige neden olan iyonlar H' ve OH" iyonlaridir
B-Klorlama sularin sertligini gidermede kullanilan bir yontemdir

C-Normal sertlikte sular kemik gelisimi i¢in faydalidir

D-Iyon degistirici reginelerde iyon degistirici olarak Mg*" kullanlir
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Periyadik tablomun sol tarafinda daha gok metallenin, saZ
tarafindadse daha gok ametallerin bulunce fum fark eder

Metallerin elektron vermeye, ametallenn elekiron almaya
satkin oldugunu fark edeR

Ametal stomlan arasnda kovalent bag alugtufums agklar

Fimyasal degizimi atomlar aras baglann kopmas ve yend
baglann olugmas temelinde asklar

Gidalarda ve temizlik malzemelennde yer alan en vaygin aatl
bazlan igimleniyle tamr

Ast-baz pdzeltilenni kullanrken neden dikkatli olmas
gerektifini apklar kimyasa maddeler igin tetlike igaretlering

Sert o, yumugak sukavramlannt anlac ve sertlifin neden
1stenmesren bir dzellik oldugun agklar

Agit-baz pdzeltilend kullantrken neden dikkali olmas
gerekligim anklar, kimyasal maddeler 1in tehlik e 1garetlenn

YINVTMLLYH

Elementlen benzer dzelliklenne gire smflanchrmamn dnems)
karrrar

Metallenn, ametallenn ve van metallenn ginlUk wagam daks

kullamm alandanna Gmmekler verir

Anyanlapn we katyonl ann periyvodik dstemdeki prup
ramaralan ile voklen aramndailigki kuran

Metal atomlan ile ametal atomlan araands iyonik bag
olugacaging tahmin eder.

W erilen basit yapilards hangi 100 baglann (Gyonik bag veya
kovalent Bag) bulvndudunu tahmin eder

¥kl bilinen tyonlann olughurdugo bileaklenn form illennd
B

Eimyasal degigimlerds atomlann yok olmadifio ve wend
atomlann olugmad: o, katlenin korndu gums belirtic

Agitleri e bazlan, dokunma tatma e garme durilan ile izl
dzelliklenyle tamr,

FINYINY) VINW AV

Asitlerile H iyonu, bazlarile OHiyonu arasnda iligki kurar

pH 1o, bir gozeltinin ne kadar asidik veyane kadar bazik
ol dugunun bir 81gisl oldufunu anlar ve adtlik-hazlik ile pH

Periyodil sistemde gruplan ve periyotlan gdsteric, aywm
araplardaki elementlerin dzelliklerini karplaghnr

Metal, ametal ve van metal dzelliklennd karglagtior,

¥ anma tepkimelerini tanemlagarak basit yanm s tepkim elerinl
denklemlenint yazarn

ok atomln yaygin iyonlann oluglurduge hilepklenn
(MW gMOs2, Ha3PO4 gibi) formiullerinde element atomlanmn

B asit kimyagal teplime denklemlennd sapma yvomtems ile
denklestins
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EK-6

BILISSEL ALAN ALGI ANKETi VERILERI

Reliability Statistics

Cronbach's
Cronbach' Alpha N of
sAlpha | Basedon | jioms
Standardiz
ed ltems
,970 ,970 25
Item Statistics
Std.
Mean Deviation N
b1 3,1834 1,28733 289
b2 | 3,3945 1,38573 289
b3 | 3,2837 1,24546 289
b4 | 3,4602 1,25249 289
b5 | 3,4533 1,25225 289
b6 | 3,6436 1,32326 289
b7 | 3,6228 1,29621 289
b8 | 3,3841 1,23374 289
b9 | 3,5744 1,22567 289
b10 | 3,3322 1,20777 289
b11 | 3,5052 1,27508 289
b12 | 3,5156 1,29124 289
b13 | 3,4118 1,27748 289
b14 | 3,2630 1,24166 289
b15 | 3,1730 1,28202 289
b16 | 3,3391 1,23149 289
b17 | 3,4187 1,24211 289
b18 | 3,2734 1,28750 289
b19 | 3,2180 1,27920 289
b20 | 3,6436 1,23363 289
b21 | 3,4118 1,34887 289
b22 | 3,1488 1,41985 289
b23 | 3,3772 1,24428 289
b24 | 3,4394 1,26545 289
b25 | 3,5467 1,26054 289
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Item-Total Statistics

Scale Scale Corrected | Squared | Cronbach'’
Mean if | Variance if | Item-Total | Multiple | s Alpha if
ltem ltem Correlatio | Correlatio ltem
Deleted Deleted n n Deleted

b1 81,8339 544,889 770 , 706 ,969
b2 81,6228 539,250 ,802 , 750 ,968
b3 81,7336 544,127 ,811 , 758 ,968
b4 81,5571 548,525 , 728 ,654 ,969
b5 81,5640 547,080 , 754 ,678 ,969
b6 81,3737 544,478 , 754 , 702 ,969
b7 81,3945 544,788 , 766 , 728 ,969
b8 81,6332 548,462 , 741 ,616 ,969
b9 81,4429 547,782 , 758 ,680 ,969
b10 81,6851 550,300 124 577 ,969
b11 81,5121 546,563 , 748 , 715 ,969
b12 81,5017 544,362 (76 , 743 ,969
b13 81,6055 547,413 , 732 ,614 ,969
b14 81,7543 549,075 , 725 ,649 ,969
b15 81,8443 550,576 ,675 ,582 ,969
b16 81,6782 548,420 , 743 ,628 ,969
b17 81,5986 547,401 , 755 ,653 ,969
b18 81,7439 544,851 770 ,666 ,969
b19 81,7993 547,293 , 733 ,625 ,969
b20 81,3737 551,353 ,689 574 ,969
b21 81,6055 544,462 , 739 ,621 ,969
b22 81,8685 540,420 , 763 ,642 ,969
b23 81,6401 554,058 ,635 ,548 ,970
b24 81,5779 547,210 , 743 ,676 ,969
b25 81,4706 552,042 ,661 ,610 ,969
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DUYUSSAL ALAN ALGI ANKETI VERILERI

Reliability Statistics

EK-7

Cronbach's
. Alpha Based
Cr%gﬁgh S on N of Items
Standardized
ltems

,914 ,915 25

Item Statistics

Std.
Mean Deviation N

d1 3,2388 1,36235 289
d2 | 2,8789 1,42005 289
d3 | 3,2042 1,29496 289
d4 | 3,4014 1,28485 289
d5 | 3,4948 1,27236 289
dé | 3,4429 1,27381 289
d7 | 3,5052 1,29936 289
d8 | 2,9135 1,31080 289
d9 | 3,3287 1,28799 289
d10 | 2,9619 1,28639 289
d11 | 3,2907 1,29848 289
d12 | 3,3564 1,23644 289
d13 | 3,3495 1,21293 289
d14 | 3,1073 1,38904 289
d15 | 3,0969 1,36332 289
d16 | 3,4083 1,23578 289
d17 | 2,9204 1,33225 289
d18 | 3,2180 1,40592 289
d19 | 2,8616 1,32872 289
d20 | 3,5121 1,23069 289
d21 | 2,8754 1,40870 289
d22 | 3,3460 1,31946 289
d23 | 2,7578 1,29508 289
d24 | 3,5190 1,28310 289
d25 | 2,7682 1,41110 289
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Item-Total Statistics

171

Scale Cronbach's
chle Mean Variance if Corrected Squa_lred Alpha if
if ltem ltem-Total Multiple
Deleted Item Correlation | Correlation Item
Deleted Deleted

d1 76,5190 321,924 ,566 ,524 ,909
d2 76,8789 331,607 ,345 376 ,914
d3 76,5536 318,581 ,675 ,603 ,907
d4 76,3564 321,341 ,618 ,603 ,908
d5 76,2630 321,556 ,620 ,611 ,908
d6é 76,3149 324,550 ,551 ,551 ,910
d7 76,2526 321,634 ,604 ,588 ,909
d8 76,8443 329,931 416 ,461 ,912
d9 76,4291 318,531 ,680 ,651 ,907
d10 76,7958 324,399 ,548 ,469 ,910
d11 76,4671 319,430 ,654 ,647 ,908
d12 76,4014 323,574 ,593 ,636 ,909
d13 76,4083 323,131 ,616 ,623 ,909
d14 76,6505 327,367 441 ,521 ,912
d15 76,6609 325,864 ,482 ,569 911
d16 76,3495 323,159 ,603 ,594 ,909
d17 76,8374 330,234 ,402 ,550 ,912
d18 76,5398 319,624 ,594 ,529 ,909
d19 76,8962 330,802 ,391 ,554 913
d20 76,2457 322,853 ,613 ,617 ,909
d21 76,8824 331,833 ,344 577 ,914
d22 76,4118 320,521 ,618 ,631 ,908
d23 77,0000 335,701 ,297 ,541 ,914
d24 76,2388 324,106 ,556 ,582 ,910
d25 76,9896 334,608 ,288 ,559 915




STRATEJi ALGI OLGEGi VERILERI

Reliability Statistics

EK-8

Cronbach's
Cronbach's Alpha Based
Alpha on N of ltems
Standardized
ltems
,920 ,922 23
Item Statistics
Std.
Mean Deviation N

s1 2,7439 1,11967 289
s2 | 3,0900 1,16616 289
s3 | 3,3599 1,25910 289
s4 | 2,8720 1,26692 289
s5 | 2,8720 1,19644 289
s6 | 2,4602 1,27174 289
s7 | 3,2941 1,30171 289
s8 | 3,7993 1,14011 289
s9 | 3,5190 1,28580 289
s10 | 3,6125 1,35989 289
s11 | 3,4048 1,27153 289
s12 | 3,3702 1,29821 289
s13 | 3,2249 1,29151 289
s14 | 3,7405 1,26318 289
s15 | 3,4498 1,27683 289
s16 | 3,5709 1,15289 289
s17 | 3,5986 1,17177 289
s18 | 3,3910 1,25113 289
s19 | 3,8339 1,14265 289
s20 | 3,4360 1,33212 289
s21 | 3,2388 1,17929 289
s22 | 3,2976 1,14323 289
s23 | 2,8927 1,29593 289
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Item-Total Statistics

173

Scale Cronbach's
Scale Mean | Variance if | Corrected | Squared Alpha if
if ltem ltem ltem-Total Multiple ltem
Deleted Deleted | Correlation | Correlation | Deleted

s1 73,3287 269,839 ,639 ,501 ,916
s2 72,9827 266,218 711 ,597 ,914
s3 72,7128 270,685 ,539 ,378 917
s4 73,2007 278,550 ,342 ,296 ,921
s5 73,2007 270,703 ,571 418 917
s6 73,6125 273,585 ,461 317 ,919
s7 72,7785 268,111 ,582 ,405 ,916
s8 72,2734 274,102 ,509 ,407 ,918
s9 72,5536 266,151 ,639 ,465 ,915
s10 72,4602 270,485 ,498 ,395 ,918
s11 72,6678 265,986 ,651 ,494 ,915
s12 72,7024 264,647 ,670 ,523 ,915
s13 72,8478 268,123 ,587 ,465 ,916
s14 72,3322 265,417 ,671 517 ,915
s15 72,6228 271,104 ,520 ,343 ,918
s16 72,5017 270,438 ,603 ,545 ,916
s17 72,4740 268,035 ,657 ,540 ,915
s18 72,6817 277,857 ,364 ,248 ,921
s19 72,2388 269,050 ,647 ,495 ,915
s20 72,6367 278,156 ,331 ,176 ,921
s21 72,8339 271,285 ,565 ,442 917
s22 72,7751 267,557 ,689 ,581 ,915
s23 73,1799 276,127 ,390 ,320 ,920




BASARI TESTi VERILERI

Reliability Statistics

EK-9

Cronbach's
Cronbach's AIphaorl?ased N of
Alpha Standardized Items
ltems
,918 ,918 25
Item Statistics
Std.

Mean Deviation N
s1 ,8397 ,36803 156
s2 ,8013 ,40032 156
s3 ,6026 ,49094 156
s4 ,6667 47292 156
s5 ,4936 ,50157 156
s6 ,6987 ,46029 156
s7 ,5705 ,49660 156
s8 ,5833 ,49459 156
s9 ,6859 , 46565 156
s10 , 3077 ,46302 156
s11 ,5513 ,49897 156
s12 ,5449 ,49959 156
s13 ,5897 ,49346 156
s14 ,4615 ,50012 156
s15 ,5256 ,50095 156
s16 ,4359 49747 156
s17 ,4679 ,50058 156
s18 ,5513 ,49897 156
s19 ,4551 ,49959 156
s20 ,6346 ,48309 156
s21 ,5513 ,49897 156
s22 ,5513 ,49897 156
s23 ,6026 ,49094 156
s24 ,5962 ,49225 156
s25 ,4103 ,49346 156
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Item-Total Statistics

175

Scale Mean Vv S_cale if Corrected | Squared Cronbac.? S
if Item anance it | om Total | Multiple | APhal
Deleted Item Correlation | Correlation Item
Deleted Deleted

s1 13,3397 47,245 ,397 917
s2 13,3782 46,921 ,420 917
s3 13,5769 45,252 ,590 ,914
s4 13,5128 45,735 ,536 ,915
s5 13,6859 46,049 ,453 ,917
s6 13,4808 45,335 ,620 ,914
s7 13,6090 45,259 ,581 ,914
s8 13,5962 44,642 ,681 ,913
s9 13,4936 45,426 ,597 ,914
s10 13,8718 47,042 ,336 ,919
s11 13,6282 44,674 ,669 ,913
s12 13,6346 45,653 516 ,916
s13 13,5897 45,082 ,613 ,914
s14 13,7179 45,997 ,463 ,917
s15 13,6538 45,467 ,543 ,915
s16 13,7436 45,908 479 ,916
s17 13,7115 46,194 ,432 917
s18 13,6282 45,345 ,564 ,915
s19 13,7244 46,382 ,405 ,918
s20 13,5449 45,050 ,633 ,914
s21 13,6282 44,738 ,659 ,913
s22 13,6282 45,461 ,546 ,915
s23 13,5769 44,968 ,634 ,913
s24 13,5833 44,425 ,719 ,912
s25 13,7692 47,495 ,242 ,920
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