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OZET

Bu calismada Genel Kimya dersi alan Ogrencilerin “Asitler ve Bazlar”
konusundaki akademik basarilar1 ve goriiglerine Ornek olaya dayali &grenme

yonteminin etkisinin incelenmesi amaglanmistir.

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2011-2012 dgretim yili Dokuz Eyliil Universitesi,
Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi Boliimiinde Genel Kimya dersini
alan Ogrencilerden segilen iki sube olusturmaktadir. Subelerden birisi kontrol digeri
ise deney grubu olarak secilmistir. “Asitler ve Bazlar” konusu kontrol grubuna
geleneksel Ogretim yontemi ile deney grubuna ise Ornek olaya dayali 6grenme
yontemi ile iglenmistir. Calisma grubundaki 6grencilerden ilgili boliimiin 1.smif

Ogrencileri olmalar1 ve genel kimya dersini ilk kez aliyor olma kosullar1 aranmistir.

Arastirmanin sonucunda deney ve kontrol grubu ogrencilerinin akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi SPSS 20 paket programi
kullanilarak degerlendirilmistir. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin son test
basar1 puanlari arasinda, bagimsiz (iliskisiz) orneklemler t-testi analizi sonuglarina
gore deney grubu 6grencilerinin lehine anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur

(p<0,05).

Ogrencilerin uygulanan yontem ile ilgili goriisleri yar1 yapilandirilmis
goriismeler ile belirlenmis ve sonuglar nitel analiz yontemlerinden igerik analizi ile
degerlendirilmistir. Sonuglara gore drnek olaya dayali 6grenme yonteminin giinlilk
yasamla iliskilendirmeyi destekledigi, ayrica Ogrenciyi c¢alismaya tesvik ettigi

gorilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Kimya egitimi, 6rnek olaya dayali 6grenme, akademik basari,

asitler ve bazlar.



ABSTRACT

This study was aimed to investigate cased based learning effect on academic

achievement and opinion of students attended general chemistry course.

Research group was composed of two groups attended general chemistry course
at Dokuz Eylil University, Department of Science and Mathematics Fields
Education in 2011-2012 semesters. One of them was selected as control and the other
one was selected as experimental group. “Acids and Bases” subject was applied
conventional teaching techniques and case based learning to control and
experimental groups, respectively. First class students to the related department and

having first time general chemistry lesson were requirements of research group.

Whether meaningful differences for academic achievement of students between
experimental and control group or not will be evaluated with using SPSS program. It
was found that significance differences for achievement points of post test between
experimental and control group in favour of experimental group (p<0.05) according

to the independent samples of t-test analysis results.

Students’ opinions on applied technique were determined with quasi-structured
interviews and results were evaluated with context analysis a one of qualitative
analysis technique. It was observed that, case based learning technique was

supported to the relationship with daily life and also stimulated students for working.

Keywords: Chemistry education, case based learning, academic achievement, acids

and bases



BOLUM I

GIRIS

Geleneksel egitim yontemlerinin uygulandigi siniflarda 6grencinin diisiinmekten
uzak, siirece pasif olarak katildig1 goriilmektedir. Bireysel farkliliklar1 gz ardi eden
geleneksel egitim yontemlerini tercih etmek, Ogrencilerin hepsini ayni kefede

degerlendirmekle ayni sey olacaktir.

Her bireyin birbirinden farkli 6grenme stillerine sahip oldugu onemsenmezse,
Ogrencilerde basarisizligin yaninda giivensizlik, hayal kirikligi gibi duyussal
yetersizligin de olustugu goriilmektedir. Bu olumsuzluklarin giderilmesinde farkli
Ogretim yaklasimlarindan yararlanarak aktif 6grenmeyi etkin kilmanin, oldukga etkili
bir yontem oldugu goriilmektedir (Ag¢ikgdz,2003). Aktif o6grenme ilkelerinin
kullanildigi, sosyal etkilesimden, igbirlikli 6grenme tekniklerinden yararlanilan bir
smifta 6grencilerin biligsel 6grenmelerin yaninda duyussal 6grenmelerinin tizerinde

de oldukga etkili oldugu goriillmektedir (A¢ikgdz,2003).

Demirel (2000) ’e gore aktif 6grenme, “bireyin Ogrenme siirecine etkin olarak
katilimim1 saglama” dir. Ayrica aktif 6grenmenin Ogrencilerin karar verme ve
sorumluluk almalarinda o6zellikle de Ogrenmeyi O6grenmelerinde 6nemli katkilar

sagladig1 vurgulanmaktadir.

Fen bilimleri egitimi, bireyin ¢evresini anlamlandirmasina ve 6grenme {izerine
bir diisiince sistemi olusturmasma yardim stirecidir. Bu durumda fen bilimleri
derslerinde ogrencilerin siirece aktif katilimi olduk¢a Onemlidir. Aksi durumda
Ogrenci basarisinda git gide bir azalma goriilecektir. Soylu (1984:137)’ya gore zaten

iilkemizde 6grencilerin fen alanindaki basarilar1 oldukca diisiiktiir. Bu durumda fen



Ogretiminin niteliginin stirekli gelistirilmesi ve glinlimiiz sartlarina uyarlanmasi

gerekmektedir.

Ancak giiniimiizde egitim kurumlarinda hem Ogrenciler hem de 6gretmenler
tarafindan ders kitaplarina bagli ezberci bir anlayisin hakim oldugu belirtilmektedir
(Adali, 2005). Yapmamiz gereken, Ogrencilere aktif yasantilar sunan ortamlar
hazirlamaktir. Bu da ancak aktif 6grenme yaklasimlarindan yararlanmakla miimkiin

olacaktir.

1.1.Problem Durumu

Fen ve teknolojideki gelismeler toplumlarin yasam tarzin1 6nemli Olgiide
etkilemektedir. Bu alandaki gelismeler ise uygun egitim programlarinin uygulanmasi
ile gerceklesmektedir (Tasdemir, 2004). Fen ve teknolojideki gelismelere katkisi olan
kimya bilimi ve 6gretimi de olduk¢a dnemlidir. Kimya bilimi gida, metaliirji, tarim
vb. bir¢ok endiistriyel sektoriin gelisiminde temel tasi olmus ve giinliikk hayatimizin
vazgecilmez bir alan1 haline gelmistir. Ancak kimya, ¢ok soyut kavramlar icermesi
nedeniyle 6grenciler tarafindan anlasilmasi zor bir disiplin olarak goriilmektedir. Bu
yaklagim, ogrencilerin kimyanin toplum gelisimine olan katkisin1 gdérmelerini
engellemektedir. Aslinda kimya, 6grencileri kariyerlerine hazirlamak icin okullarda
verilmesi gereken bir ders olmasimin yani sira, i¢inde bulunduklar1 diinyay1
anlamalar1 i¢in onlara yardimc1 olan zevkli bir bilim dalidir. Teorik olarak 6grenilen
kimya kavramlarinin yorumu, giinliik yasamda merak edilen olay ya da durumlarin

cogunu agiklamaktadir (TPSI, 1991).

Soyut kavramlar igeren ve anlagilmasi zor olan kimya biliminin &gretiminde,
geleneksel Ogretim yaklagiminin yam sira degisik 6gretim modellerinin denendigi
goriilmektedir. Geleneksel 6gretim yaklasiminda ders, 6gretmenin bilgiyi dogrudan
aktarmasiyla gerceklesir. Bu da §grencinin bilgiyi kendi basina olugturmasina olanak
saglamaz. Bununla birlikte geleneksel okullarda ¢6ziilmek iizere verilen problemlerin
sadece bir ¢oziimii vardir. Bu da 68renciyi ezbere siiriiklemektedir (Collins ve diger.,
1991). Ayrica 6gretmenin verdigi problemler gergek hayatla iliskili olmadig: icin

Ogrenci tarafindan igsellestirilemez. Oysaki Ogrenciler, konusarak, yaparak,



gozlemleyerek, oOlgerek ve smiflandirarak Ogrenirler. Yapilandirmact O6grenme
yaklagimlarinda 6grenci sadece biligsel yoniiyle degil, fiziksel, sosyal ve duygusal
yonleriyle ¢ok yonlii olarak ele almir (Kogak, 2008). Yapilandirmacit 6grenme,
Ogrencilerin ¢agdas yontemlerle egitim almasini hedefler. Yapilandirmaci 6grenme
yaklagimi Ogrencilerin, evreni farkli agilardan yorumlayarak kendi diinya
goriiglerinin olusmasini saglar (Jonassen, 1991). Bununla birlikte 6grencilerin hazir
bulunusluguna 6nem verir. Problem ¢ozmede farkli bakis acilar1 gelistirmelerini,

analiz ve tahmin yetenekleri kazanmalarini saglar.

Giliniimiizde kimya konularmni daha anlasilir hale getirmek i¢in Ornek olaya
dayali, sorguya dayali, probleme dayali, senaryoya dayali 6grenme ydntemlerinin
kullanimina yonelik uygulamalarin oldugu goriilmektedir. Bu yontemler tartigma,
grup calismast ve fikir aligverisi {izerine kurulmustur. Ogrenci dinleyici
konumundayken oOrnek olaya dayali 6grenme yontemiyle aktif katilimci haline

gelmektedir (Horzum ve Alper, 2006; Hale, 2005)

Ornek olaya dayali grenme yontemi (OODOY) egitimde heniiz ¢ok kiigiik bir
alanda denenmis olsa da gelecege yonelik umutlar vermektedir. Harward
tiniversitesinden James B. Conant bu tarz 6gretme metodunu ders kapsaminda
organize eden ve deneyen ilk egitim bilimcidir (Conant 1949). Ancak Conant’in

girisimleri o yillarda deger gérmemistir.

Son yillarda ise egitim arastirmacilarinin pek ¢ogu OODOY’ni kullanmay:
onermektedir. Barnet (2008) oOrnek olay tartismalarinin motivasyona etkisini
arastirdig1 calismasinda OODOY nin &gretmen adaylarmin birlikte diisiinmelerini,
Ozgir digiinmelerini, yeni diislincelerin olugsmasini, anlagilmayan kisimlarin
anlagilmasimni1 ve onlar1 zihinsel olarak gelistiren merakin artmasii sagladigini
sOylemistir. Bununla birlikte 6rnek olaya dayali 6grenme yonteminin teorik bilgilerin
uygulanabilirligini arttirdigint da gostermistir. Bu da teorik konularin giinliik

yasamla iliskilendirilerek anlamlandirilmasini saglamistir.

Eczacilik, psikoloji ve dgretmen egitimi gibi disiplinlerde 6rnek olaylar genelde
bir kiginin, kurumun ya da isin ¢oziilmesi gereken bir problemin anlatildigi zor

durumlar seklinde yazilmigtir. Ek bilgiler, tablolar, grafikler, ¢izimler genelde



hikayelestirilmis ya da hikaye sonuna eklenmistir. Ogretmenin amac1 dgrencilere
gercekler dogrultusunda yardim etmek, 6grencilerin problemi analiz etmelerini ve
daha sonra olas1 ¢oziimleri ve alinabilecek eylem sonuglarini degerlendirmelerini
saglamaktir. Is ve hukuk okullar1 uzun zamandan beri 6grencilere kendi alanlarinda
egitim vermek i¢in ger¢ek ve uydurma ornek olaylar kullanmiglardir. Harward
Universitesi bu konularda 6rnek olay olusturmada onciiliik etmis ve bunu yaymak

icin gaba gostermistir (Christensen ve diger., 1986).

Egitim fakiiltelerinde okuyan pek cok Ogrenci kendilerini ger¢ek yasam
problemleri  karsisinda yani i hayatindaki = uygulamalarda  hazirliksiz
hissetmektedirler (MacDonald, 1993). Bu durumun temel nedenlerinden biri, mesleki
yasamdaki giinlik problemlerin, egitim siirecinde ele alinan iyi yapilandirilmisg
problemlerin aksine, karmasik, iyi yapilandirilmamis ve tek bir ¢oziim yolu

bulunmayan yapida olmasidir (Jonassen, 1997; 2000).

1.2 Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ornek olaya dayali 6grenme ydntemi yurt disinda yaygin olarak kullanilirken,
Tiirk egitim sisteminde yalnizca bazi tip fakiiltelerinde uygulanmaktadir. Kimya
egitiminde, geleneksel ezberci egitim yerine, 6rnek olaya dayali 6grenme yonteminin
uygulanmasinin kimya egitimine olumlu katki saglayabilecegi diisiincesiyle bu
caligmanin amaci, genel kimya dersinde “Asitler ve bazlar” konusunda 6rnek olaya
dayal1 O6grenme yoOnteminin Ogrencilerin akademik basaris1 iizerine etkisinin

incelenmesi olarak belirlenmistir.

Genellikle, fen egitimi alaninda yapilan arastirmalarda 6grenmenin biligsel
boyutu ele alinmis ve Ogrenme Ogrencinin biligsel yapisini diizenlemesi olarak
tanimlanmistir (Ausubel, 1968). Bununla birlikte, biligsel etkenler kadar duygusal ve
sosyal etkenler de fen kavramlarmin o6grenilmesinde etkilidir. Ogrencilerin
ithtiyaglar, ilgileri, hedefleri ve beklentileri bilgiyi yorumlamalarinda énemli bir rol
oynar. Ogrenmeden hoslanma gibi olumlu duygularin yiiksek motivasyon ve basari
sagladigr gozlemlenmistir. Olumsuz duygular olarak ise endise Onemli bir yere

sahiptir (Laukenmann ve diger., 2003).



OODOY, bireysel ve grupla karar verme veya ikilem hakkinda dykii kullanimi
iceren bir dgretimdir. Ogrencileri, karakter ve kosullarla birlikte cesaretlendirir;
oykiideki kararlar, baglamlar, degerler ve olgular1 anlamak icin arastirma yapar ve
gercek hayatlariyla olayin anlami hakkinda baglanti kurmalarini saglar (Horzum ve

Alper, 2006).

OODQY, dgrencileri gergek yasam tecriibeleri ile kars1 karsiya getirerek 6gretim

ortaminda teori ve uygulama arasinda koprii islevini saglamaktadir (Stensmo, 1999).

Thomas ve digerleri (2001) literatiirii inceleyerek Ornek olaya dayali 6grenme

yonteminin 6grenciye katkisini1 dort grupta toplamistir. Bunlar;

1) Ogrencinin bilgiyi giinliik yasamda kullanabilecegi sekilde organize etmesini

saglar.

Miller’e gore; Bilgiyi organize etmek oldukc¢a onemlidir. Ciinkii biz, belirli
sayidaki konular1 ya da bilgileri hafizamizda tutabiliriz. Alinan yeni bilgiler
oncekilerle birleserek daha biiytik bilgi yiginlari olusur (Akt. Thomas ve diger.,
2001). Pek ¢ok organize bilgiyi kullanmay1 gerektiren kimya dersi i¢in bu durum

olduk¢a 6nem tasir.

2) Ogrencinin edinebilecegi her tiirden deneyimleri kazandirir.

Benner uzman hemsirelerin klinik problemleri ¢6zmede 6rnek olaylardan
yararlandiklarin1 belirtmistir. Bu deneyimler hemsirelerin olaylara bakis agisini
gelistirmis ve degistirmistir (Akt. Thomas ve diger., 2001). Ogrenciler de kullanilan
ornek olaylar 1s1ginda gilinliikk yasam problemlerini ¢6zmede farkli bakis acilari

gelistirebilecektir.

3) Ogrencinin mesleginde karar verme becerisini artirir.



Clark ve Mishler’e gore; olaylar1 konusma, tartisma ve yorumlama ogrencilerin

mesleki becerilerini kazanma strecinde etkilidir.

Bu siirecte dgrencilerin aktif katilimlariyla derinlemesine diisiinme 6n plandadir.
Tartisma ve yorumlama kisminda elbette ki hatali yaklagimlar olacaktir. Bu sayede

yanlis 6grenmeler ve hatalar da diizeltilebilecektir.

4) Osrencinin ézgiivenini gelistirir.

Radwin, Ogrencilerin deneyim sayis1 arttikca Ozgiivenlerinin de arttigini
belirtmistir. Buradan hareketle 6rnek olaya dayali 6gretimin deneyim sayisini
arttiracagi ve dolayisiyla 6zgiiveni artiracagi diisiiniilmektedir ( Thomas ve diger.,

2001).

Olaylarla Ogrenen Ogrenci, giinlik yasaminda sahip oldugu bilgiyi
uygulayabilmekte ve olaylar1 daha kolay yorumlayabilmektedir (Thomas ve diger.,
2001).

Ulkemizde 6rnek olaya dayali 6grenme ile ilgili yayinlar ve tezler incelendiginde
caligmalarin daha ¢ok ilkdgretim ve ortadgretim diizeyinde oldugu, yliksek 6grenim
diizeyinde ise c¢ok fazla arastirma olmadigr goriilmektedir. Bu c¢alismalar
incelendiginde, Saral (2008)’in ornek olaya dayali &grenmenin, ortaggretim
ogrencilerinin insanda ilireme sistemi konusunu ogrenmelerine ve motivasyonlarina
katkisini arastirdigi goriilmektedir. Caligma deney ve kontrol grubu ile yiiriitiilmiis
olup, konu deney grubuna 6rnek olaya dayali 6grenme yontemi ile kontrol grubuna
ise geleneksel 6grenme yontemiyle anlatilmistir. Deney grubundaki 6grenciler 6rnek
olaym ¢oziimiinde hem bireysel hem de grup halinde ¢alismislardir. On test ve son
test sonuclara bakildiginda 6rnek olaya dayali 6grenmenin dgrencilerin akademik

basarilarini ve giidiilenmelerini arttirdig1 gézlenmistir.



Adal1 (2005) galismasinda ilkogretim fen bilgisi dersinde “viriisler-bakteriler-
mantarlar-protistler” konularinin 6greniminde Ornek olaya dayali o6grenme
yonteminin Ogrencilerin akademik basarilarina ve fen bilgisi dersine yonelik
tutumlarma etkisini incelemistir. Ornek olaya dayali 6grenme ydnteminin
uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin akademik basarisi ve fen bilgisi dersine karsi
tutumlart ile kontrol grubu ogrencilerinin akademik basar1 ve tutumlar

kiyaslandiginda, deney grubu lehine olumlu yénde bir fark oldugu bulunmustur.

Simsgek (2005)’in arastirmasinda 6rnek olaya dayali 6grenme yonteminin hayat
bilgisi dersinde akademik basariya ve Ogrenmede kaliciliga etkisi incelenmistir.
Arastirma 0n test-son test kontrol gruplu desene gore yiiriitiilmiis olup, d6grencilerin
akademik basarilar1 ve bilgileri hatirlama diizeylerine bakildiginda sonuglarin 6rnek
olaya dayali Ogrenme yoOnteminin uygulandigi deney grubu Iehine oldugu

gOriilmiistir.

Bars (2009), 9. sinif biyoloji dersinde “difiizyon-0smoz-osmotik kuvvetler”
konularmin 6gretiminde 6rnek olaya dayali 6grenme yonteminin kullanilmasinin
ogrencilerin akademik basarilarina ve biyoloji dersine kars1 tutumlarina etkisi konulu
bir calisma yapmustir. Sonuglar, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik
basar1 ve biyoloji dersine kars1 tutumlart arasinda 0.05 diizeyinde deney grubu lehine

anlamli bir fark oldugunu gostermistir.

Yal¢inkaya (2010) ornek olaya dayali 6grenme yonteminin onuncu smnif
Ogrencilerinin gazlar konusu ile ilgili kavramlar1 anlamalarina, tutumuna ve
motivasyonuna etkisini incelemistir. Deney ve kontrol gruplu calismada, her iki
gruba da gaz kavram testi, kimyaya karsi tutum Olcegi ve Ogrenmede giidiisel
stratejiler anketi On test ve son test olarak uygulanmistir. Geleneksel yonteme
kiyasla, ornek olaya dayali 6grenme yoOnteminin uygulandigr grupta kavram

yanilgilarin1 gidermenin daha etkili oldugu bulunmustur.

Glinlimiize kadar tlkemizde yapilan calismalar incelendiginde 6rnek olaya

dayali 6grenme yonteminin daha ¢ok fen bilgisi derslerinde uygulandigi, iiniversite



diizeyinde genel kimya dersi kapsaminda pek fazla ¢alisma bulunmadig:
belirlenmigstir. Bu baglamda Ornek olaya dayali 6grenme yonteminin {iniversite
diizeyi genel kimya dersi kapsaminda “Asitler ve Bazlar” konusunun 6grenilmesinde
ilk kez uygulanmas1 bu arastirmanin dnemini ortaya koymaktadir. Ornek olaya dayali
O0grenme yoOnteminin genel kimya dersinde “Asitler ve Bazlar” konusunda
uygulanmasi ile bu yontemin &grencilerin akademik basarilari {izerinde etkisi
olabilecegi ve bu alandaki ¢alismalara katki saglayabilecegi diisiiniilmiistiir. Ayrica
hedef kitlenin Ogretmen adaylar1 olduklar1 disiiniildiiglinde, bu ydntemi
ogrenmelerinin  6gretmen adaylarinda farkindalik yaratacagi, ilerideki mesleki
hayatlar1 i¢in Dbir tecriibe olacagi ve gelisimlerine katki saglayabilecegi

diistinilmiistiir.

1.3 Arastirmanin Problem Ciimlesi

“Genel Kimya dersinde “Asitler ve Bazlar” konusunda 6rnek olaya dayali 6grenme
yonteminin O6grencilerin akademik basaris1 ilizerine etkisi ve Ogrenme siirecine

yonelik 6grenci goriisleri nelerdir? ”

1.4 Arastirmanin Alt Problemleri

Aragstirmanin alt problemleri sunlardir;

1. Ornek olaya dayali 6grenme ydnteminin uygulandigi deney grubu dgrencileri
ile geleneksel O0gretmen merkezli yaklasimin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin Genel Kimya dersi “Asitler ve Bazlar ~ konusundaki akademik

basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Ornek olaya dayali §grenme ydnteminin uygulandigi deney grubu égrencileri
ile geleneksel Ogretmen merkezli yaklasimin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin Genel Kimya dersi “Asitler ve Bazlar =~ konusunun

Ogrenilmesi siirecine yonelik goriigleri nelerdir?



3. Ornek olaya dayali 6grenme ydnteminin uygulandig1 deney grubu 6grencileri
ile geleneksel Ogretmen merkezli yaklagimin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin Genel Kimya dersi “Asitler ve Bazlar ~ konusunu 6grenme

siirecinde karsilastiklar1 zorluklar nelerdir?

1.5 Arastirmanin Sayiltilar

1. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin sosyoekonomik durumlarinin ve

siif dis1 calisma kosullarinin esit diizeyde oldugu varsayilmaktadir.

2. Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda yapilan uygulamalar agisindan

sonuclari etkileyebilecek bir etkilesim gerceklesmedigi varsayilmaktadir.

3. Arastirma siirecini etkileyebilecek degiskenlerin deney ve kontrol grubunu

esit oranda etkiledigi varsayilmaktadir.

4. Deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin asitler ve bazlar konusundaki 6n

bilgilerinin esit oldugu varsayilmaktadir.

5. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin asitler ve bazlar konusundaki veri
toplama araclarina verdikleri cevaplarda dogru ve samimi olduklar

varsayilmaktadir.

1.6 Arastirmanin Sinirhhiklar:

1. Arastirma 2011-2012 egitim-6gretim yil1 bahar yariyili,

2. DEU, Buca Egitim Fakiiltesi, Kimya ve Fizik Egitimi programi birinci

sinifinda Genel Kimya dersi alan 47 6grenci,

3. Ornek olaya dayali 6grenme ydnteminin uygulamasmin etkililigi Genel

Kimya dersi “Asitle ve Bazlar” konusu,

4.Uygulama Siiresi 2 hafta 8 ders saati ile sinirlidir.



10

1.7 Kisaltmalar

OODOY= Ornek Olaya Dayali Ogrenme Yontemi
ABBT= Asitler ve Bazlar Basar1 Testi

KG= Kontrol Grubu

DG= Deney Grubu

DG-0O= Deney Grubu Ogrencileri

KG-0O= Kontrol Grubu Ogrencileri

1.8 Tanimlar

O0ODOY: Ornek olaya dayali 6grenme yontemi, gergek hayatta karsilasiimis ya
da karsilasmasi olas1 problem niteligindeki olaylara dgrencilerin katilimi ile ¢oziim
yollar1 arayarak gerceklestirilir (Demirel, 2003). Ornek olaya dayali 6grenme
yontemi Ogrencilere degisik yonlerden ve durumlardan olayla degerlendirme
yapabilecekleri bir ortam sunar (Andrews, 2002). Ornek olaya dayali 6grenme
yontemi, ger¢ek yasamda var olan ya da var olmasi muhtemel olan sorunlarin
senaryolastirarak metin, resim veya film olarak gdosterilmesi, ardindan siif
ortaminda tartisma ortami yaratilarak bu sorunlara ¢6ziim bulma isidir (Simsek,

2005).

Geleneksel Ogretim Yontemi: Genel olarak Ogretmen otoritesinde
gerceklestirilen 6gretmenin aktif, 6grencinin pasif oldugu ve sinif ortaminda rekabete
dayali etkinliklerin bireysel ¢alisma ile uygulandigi 6gretim siirecidir. Geleneksel
Ogretim yonteminde dgretmenin bilgiyi diiz anlatim seklinde anlattigi, 68rencilerin

ise dinleyici oldugu bir yontemdir (A¢ikgdz, 2003).
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BOLUM 11

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde 6rnek olaya dayali 6grenme yontemi ve asitler ve bazlar konusu ile

ilgili yurt icinde ve yurt disinda yapilan arastirma ve yayinlara yer verilmistir.

2.1 Ornek Olaya Dayahh Ogrenme Yéntemi ile Ilgili Yurt Disinda Yapilan
Yayinlar

OODOY ile ilgili yurtdisinda yapilmis pek ¢ok arastirma bulunmaktadir. Bu
arastirmalarda cesitli konu alanlarinda, farkli G6grenme (iirlinleri {izerinde

OODOY ’nin etkileri incelenmistir.

OODOY ilgili arastirmalarin  ¢ogunun giinliik hayatla iliskilendirme ve
akademik basar1 {izerinde yogunlastid1 goriilmektedir. Ozellikle tip, fen, is hayati,
hukuk gibi gesitli alanlarda OODOY nin giinliik yasam problemlerini ¢6zmedeki

olumlu etkileri bir¢ok aragtirma ile kanitlanmistir.

OODOQY uygulamalarmin egitimdeki pay: arttikca yavas yavas fen bilimlerinde
de yerini almistir. Ancak yapilan ¢alismalarin pek ¢cogu ders sonu degerlendirmelerle
sinirlandirilmistir. Ogrencilerin drnek olaylarin  gercek hayata uygun oldugunu

diisiindiiklerini ve bu yontemi sevdiklerini belirtmistir (Jones 1997).

Arambula-Greenfield (1996) makalesinde Ogrencilerin ornek olaya dayali
egitimi tercih ettiklerini, bu yontemin Ogrencilerin kisisel gelismelerine yardime1

oldugunu ve konular arasindaki iliskiyi kolaylikla kurabildiklerini sdylemistir.

OODOY ’nin, 6grencilerin gergekleri ve kavramlari anlama diizeylerini arttirdig1

gosterilmigtir (Cliff ve Curtin 2000).
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Herried (1994) ogrencilerin konuyu anlama yetenekleri ile ilgili ¢alismalar
yapmis ve calismalarinin sonunda OODOY’nin yaparak yasayarak Ogrenmeyi,
O0grenmeyi igsellestirmeyi, gergek yasam problemlerine bakis agisini ve iletisimi

gelistirdigini sOylemistir.

Barden (1997) OODOY ni kullanarak calismasinda bilimsel ahlak konusunu
islemistir. Uygulamanin sonunda OODOY ’nin bilimsel ahlak konusunu dgretmede
etkili oldugunu dile getirmistir. Ogrenciler OODOY *nin uygulanmasiyla bilimsel
yontemlere karst ilgi ve saygi duymaya baslamis ve Ogrendiklerini gilinliikk

hayatlarina aktarabilmislerdir.

Guilfoile (1999) calismasinda OODOY’nin dgrencilerin  bilimsel bilgiyi
anlamlandirmasina etkisini incelemistir. Yontemin, Ogrencilerin bilimsel bilgiyi
anlamlandirdiklarimi ve ogrencilerin geleneksel yontemdense bu yontemi tercih

ettiklerini soylemistir.

Krynock ve Robb (1996) OODOY’nin, 6grencilerin iist diizey diisiinme
becerilerine etkisini incelemis ve yontem sayesinde dgrencilerin geleneksel yontem
uygulanan 6grencilerden daha yiiksek akademik basar1 gosterdigini saptamislardir.
Olaylarin ger¢ek yasam problemlerine dayanmasinin 6grencileri sikmadigini, acik
uclu sorulara yer verilmesinin 6grencilerin problemleri ¢ozerken kendilerini 6zgiir
hissettiklerini, grup ¢aligmasinin 6grenildigini ve grup ¢alismasinin verimi arttirdigi

ve sonug olarak iist diizey diistinmeyi gelistirdigini belirtmislerdir.

Lee ve digerleri (2009) makalesinde OODOY'nin egitimdeki asil amacinin
ogrencilerin okulu bitirdikten sonra ger¢cek hayat problemleriyle basa ¢ikabilmesini

saglamak oldugunu belirtmistir.

Lee ve digerleri (2009) makalesinde; “olaylar 6grenciyi konu dogrultusunda
tartismaya veya dinamik olarak konular1 irdelemeye yoneltir” demistir. Williams
(2004) OODOY 'nin 6grenenlere sagladigi yararlari su sekilde siralamistir:

e Teorik bilgiyi okul miifredatina uygular.

e Karmasik durumlar elestirel olarak inceler ve ders eylemleri i¢in Oneriler

sunar.
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e Kisisel bilgi birikimi olusturur ve kendi kabullerini tanimlar.
e Opretim hakkinda kisisel inanglarii agiklar.

o Kendi bakis agisiyla diger bakis agiklarini karsilastirir ve degerlendirir.

Scwartz ve Burget (1997) de yaptiklar1 ¢alisma ile OODOY ’nin dgrencilerin

performans yeteneklerini gelistirmede katki sagladigini gostermislerdir.

Cliff ve Curtin (2006) Niagara Universitesi Biyoloji boliimiinde oksijenin kanda

taginmast lizerine bir 6rnek olay uygulamasi yapmustir.

2.2 Ornek Olaya Dayah Ogrenme Yontemi ile Ilgili Yurt icinde Yapilan
Yayinlar

OODQY ile ilgili yurt i¢inde sinirl sayida yayina rastlanmustir.

Cakir ve digerleri (2001) arastirmasinda; OODOY ’nin, 6grencilerin 6grenme
stillerinde bir degisiklik yaratmadigmi belirtmistir. Ancak OODOY’nin &nemli
katkilarindan bir tanesini 6grencilerdeki bireysel farkliliklar1 g6z oOniinde tutarak

egitim vermesi seklinde ifade etmistir.

OODOY pek ¢ok akademik disiplinde uygulama alam1 bulmustur. Teknolojinin
gelismesi ve farkli Ogretim yaklasgimlarimin etkisi sonucunda bu yOntemin
uygulanmasinda 6grenciler arasindaki etkilesim arttirilmistir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin problem ¢ozme, elestirel diisiinme, yansitic1 diisiinme, gercek hayata
transfer gibi pek c¢ok becerisinde gelisme oldugu goriilmiistiir (Sahin, Atasoy ve

Somyiirek 2010).

Ogrencinin sinif ortaminda gercek yasamda karsilastigi problemleri ¢dzmesi,
bilgiye wulagma yollarin1 &grenmesi, bilgiyi kendi tecriibeleriyle yeniden
anlamlandirmasini saglayan dgretim yontemlerine ihtiyaci vardir. Bu yontemlerden

birisi de OODOY dir (Simsek 2005).

Ornek olaylar, duruma gore uzun ya da kisa metinler seklinde olusturulabilir
(Mihgioglu, 1981, s.VII). Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerine goére metnin

uzunlugu degisebilir. OODOY, 6grencilere dagitilan metinlerle konular uzun bir
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bicimde tartigilabilir. Tartigma i¢inde ger¢ek durum ya da sorun biitiin ayrintilariyla
bir gruba incelettirilebilir ya da konularin tartigilmasindan sonra tartigmaya katilanlar
daha bilingli diisiinmeye, etkili karar almaya, ¢oziimler bulmaya yoneltilebilir

(Sabuncuoglu,1994, s.159).

2.3 Asitler ve Bazlar Konusu ile Tlgili Yurt I¢inde Yapilan Yayinlar

Literatlir incelendiginde c¢alismalarin daha c¢ok asitler ve bazlar konusundaki
kavram yanilgilarmi belirleme ya da kavram yanilgilarinin giderilmesine yonelik
oldugu goriilmistir. Buna ek olarak geleneksel yontemle c¢agdas yoOntemin

kiyaslandig1 ¢aligmalara da rastlanmaktadir.

Kimya egitiminde tiim egitim kademelerinde, Ogrenciler tarafindan yeni
ogrenilen konularda ozellikle bazi kavramlarin yanlis algilandigi bilinmektedir.
Ozellikle asit-baz konusunda olusacak yanls algilamalar daha sonraki konularin
anlasilmasinda da zorluklara neden olmaktadir (Morgil ve diger., 2002). Bu da asitler
ve bazlar konusunun asamalilik gerektiren konular agisindan 6nemli oldugunu

gosterir.

Egitim kademelerini ¢ogunda 6nemli ve genis bir yer tutan, pek ¢ok kimya
konusu ile iligkili olan ve O6grencilerin giinlilk yasamlarindaki bir takim olgular
aciklayabilmelerini saglayan asitler ve bazlar konusundaki yanlis kavramalarin tespit
edilmesi ve giderilmeye calisilmas1t oOnemlidir. Bu amacla &grencilere konu
yapilandirmaci yaklasimla hazirlanan ders materyalleriyle aktarilmistir. Sonuglar,
yapilandiric1  yaklasima dayanan ders materyalinin yanhs kavramalarin

giderilmesinde 6nemli bir katki sagladigini gostermistir (Koseoglu ve diger., 2002).

Nicel bulgular aktif 6grenme yontemlerinden SE modeline uygun islenen kimya
dersindeki 6grenci basarisinin geleneksel islenen dersteki Ogrenci basarisindan
anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur (Aggil Yal¢in ve
Bayrak¢eken, 2010) Calismada konu olarak da asitler ve bazlar konusu segilmistir.
Bu da bize kimya derslerinde geleneksel yontem yerine cagdas yontemleri tercih

etmemiz gerektiginin gostergelerinden biridir.
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2.4. Ornek Olaya Dayah Ogrenme Yoéntemi(OODOY)
2.4.1. OODOY nin Ozellikleri

OODOY’nin uygulama &ncesinde ve sirasinda dikkat edilmesi gereken
hususular, agsagida verilmistir. Bir 6rnek olay;

e Gergekei bir durumu yansitma,

e Yeterli derecede karmasik olma,

. Hgi cekici olma,

e Karar verme odakli olma,

e Giinliik yasamla iligkili olma,

e Yazili metinler olma,

e Anlasilir ve iizerine diisiiniilebilecek nitelikte olma

ozelliklerine sahip olmalidir (Hale,2005; Lundberg ve diger., 2001; Herreid 1994 ve
Callahan ve Clark, 1988, s.247).

Buradan anlasilacagi gibi 6rnek olay metinleri gergek olaylar1 yansitmalidir.
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclar1 dogrultusunda amaca uygun hazirlanmis olmalidir.
Ogrencilere verilecek Ornek olaylari fazla uzatmak dikkati dagitacagindan, kisa

oykiiler bi¢iminde hazirlamak mantikli olacaktir (Simsek, 2005).

Ornek olay materyalleri bu sekilde kisa dykiiler seklinde uygulamaci tarafindan
hazirlanabilecegi gibi gazeteler, dergiler, romanlar, ¢izgi filmler, videolar, tv dizileri
gibi yerlerden hazir bulunabilir. Ornegin, Michael Crichton romanindan uyarlanmis
“Jurassic Park," DNA teknolojisini ve bilimsel sorumlulugu anlatmak i¢in ideal bir
hikayedir. Yaymlarda raporlanan giiniimiizde kullanilan suclulart belirlemek i¢in

DNA parmak izleri gibi kriminal denemeler kullanilabilir.

Gragg (1953) 6rnek olaya dayali 6grenme yonteminin analitik diisiinme ve karar
verme becerilerini gelistirmeyi amacgladigini vurgulamigtir. Buna bagl olarak da

yazilan 6rnek olaylarin bu amaglara hizmet etmesi gerektigini belirtmistir.

Ayrica Wassermann (1994)’e gore; Ornek olaylar oykii seklinde egitimsel
enstriimanlardir ve bunlar simifa gercek yasam problemleri sunmaktadir. Ogretmen

ve odgrenciler gercek hayat problemleri iizerinde birlikte ¢alismaktadir. Ogrenciler
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orek olay icin hazirlanmis sorulari kiiciik gruplar halinde tartismaktadirlar.

Ogrenciler 6rnek olayr ve sorulari once aralarinda tartigirlar sonra da smifca

tartisarak olay1 ve ¢ozlimii degerlendirirler.

2.4.2. 00DOY’de Ogretmeninin Rolii

Ornek olaya dayali 6grenme yontemini dgrencilerle uygularken;

Ogretmenler bu yontemdeki rollerinin farkinda olmalidir.

Ogretmen, ornek olaya dayali grenme yontemini ve yararlarini agiklayarak
ogrencileri hazirlamalidir.

Ogrencilerden beklentilerini agik¢a belirtmelidir.

Kisa, kolay ve yakin bir olay ile bir baslangi¢ yapilmalidir.

Ogretmen, tiim 6grencileri siirece katabilmelidir.

Iyi bir hazirlik i¢in pratik tavsiyeler verilmelidir.

Kaynaklar hakkinda bilgi saglanmalidir.

Grup calismasi tek basina yeterli degildir, buna dikkat ¢ekilmeli, hatirlatma
yapilmalidir.

Yikict veya katilime1 olmayan grup tlyelerini gozlemeli ve gerekli miidahale

ve yonlendirmeler yapilmalidir (Hale, 2005).

2.4.3. OODOY’de Ogrencinin Rolii

Ornek olay yonteminin uygulanmas: siirecinde dgrencilerin izlemesi gereken

adimlar Harling ve Akridge (1998) e gore soyle belirtilmektedir: Ogrenciler;

Sunulan 6rnek olay metnini ve destekleyici materyali alir.

Verilen metni dikkatli bicimde okuyarak 6nemli gordiigii yerlerin altin1 ¢gizer.
Metni anlamaya g¢alisir.

Ogrencilere, metnin bitiminde ya sorular yéneltilir ya da kendileri sorular
belirleyerek yanitlamaya ¢aligir.

Yoneltilen sorulara uygun yanitlar vermeye ¢alisir.

Verdigi yanitlar tekrar gézden gegirir.

Metinde anlamadigi noktalar olursa 6gretmene sorar.
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e Farkli ¢6ziim Onerileri gelistirmeye calisirlar. (Harling ve Akridge, 1998;

Simsek, 2005 : s.44’deki alint1).

2.4.5. OODOY ile Diger Aktif Ogrenme Yaklasimlarinin Karsilastirilmasi

Fen 6gretimi icin aktif 6grenme yaklasimlarindan probleme dayali 6grenme,
ornek olaya dayali 68renme, projeye dayali 6grenme vb. gibi ¢esitli yontemler
uygulanabilmektedir. Tabii ki bu yontemleri keskin ¢izgilerle birbirinden ayirmak
oldukca zordur. Ciinkii bu yontemlerin hepsinde gercek yasam problemleri sinif
ortamina tasinmakta ve bu probleme ¢oziim iiretilerek O6grenme saglanmaktadir.
Aralarindaki en temel fark problemin sunumu ve ¢6ziim siireciyle ilgilidir (Horzum
ve Alper, 2006). Probleme dayali 6grenme, 0grencilerin karmagik durum ya da
olayla kars1 karsiya birakilarak olay ya da duruma uygun bir ¢6ziim yolu bulmalar
olarak tanimlanmaktadir (Deveci, 2003, 5.30). Probleme dayali 6grenmede problem
dogrudan olarak dgrencinin karsisina ¢ikarilirken olaya dayali 6grenmede 6rnek olay

etrafinda yer alan bir probleme odaklanma s6z konusudur (Horzum, Alper, 2006).

Omek olaya dayali &grenme yodntemini probleme dayali 6grenme
yonteminden ayiran baslica 6zellikler Tablo 2.1°de verilmistir (Hale,2005). Ornek
olaya dayali 6grenme yoOntemi ile senaryo temelli 6grenme yOnteminin benzer ve

farkl1 yonleri tablo Tablo 2.2°de verilmistir (Veznedaroglu, M, H, 2005).
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Tablo 2.1

OODOY ile Probleme Dayali Ogrenme Yonteminin Karsilastiriimasi

Ornek olaya dayah 6grenme yontemi

Probleme dayal 6grenme yontemi

Yapilandirilmis senaryo vardir.

Y apilandirilmamis problem vardir.

Kaynaklar  yeterince saglanmis ve

birbiriyle iliskilendirilmistir.

Ogrenciler kendi &grenme ihtiyaglarim

belirler ve problem 1s1ginda kaynak arar.

Roller belirlidir.

Bir rol dagilimi yoktur problemle kendi

kisiliklerine gore ugragma egilimine girerler.

1-3 ders saati gibi kisa zamanlarda

uygulanabilir.

Uygulamas1 i¢in bir dénem gibi uzun bir

zamana ihtiyag¢ vardir.

Istenen sonuca goére Ogrenme araglari

tasarlanir.

Ogrenme sonucu belli degildir. Oturumlara

gore sekillenir.

Geleneksel egitim  yonteminde de

kullanilir.

Geleneksel yapiy1 degistirmede kullanilir.

Tablo 2.2

OO0ODOY ile Senaryo Temelli (")grenme Yonteminin Karsilastirilmasi

Ornek Olaya Dayah (?grenme Yontemi
ile Senaryo Temelli Ogrenme yontemi
Arasindaki Benzerlikler

Ornek Olaya Dayah Qgrenme Yontemi ile
Senaryo Temelli Ogrenme yontemi
Arasindaki Farkhihiklar

Sunulan olaylar giinceldir.

Ogrenciler gercek yasam problemleri
hakkinda deneyim sahibi olur.

Karar verme becerisini gelistirir.

Problem ¢6zme becerisini gelistirir.

Senaryo temelli 6grenmede 6grencinin yakin
cevresi de olayin i¢indedir.

Omek olaya dayali 6grenme yonteminde
sonuca Ogrenci ulasirken senaryo temelli
O0grenmede ogretmen sonucun
belirlenmesinde 6nemli rol oynar.

Senaryo temelli Ogrenmede Ogrenci 1.
Dereceden olaymn igindedir. Ornek olaya
dayali 6grenme yonteminde ise d6grenci daha
disaridir.
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BOLUM I11

YONTEM

3.1 Arastirma Modeli

Arastirmanin amaci dogrultusunda problem ve alt problemlere yanit bulabilmek
amaciyla deneysel desen uygulanmistir. Bagimli ve bagimsiz degiskenler arasinda
olusturulan neden sonug¢ iligkisini belirlemek amaciyla deneysel desenler
kullanilabilir. Deneysel desenler ¢ok denekli ve tek denekli desenler olarak ikiye
ayrilabilir. Cok denekli desenler ise gercek deneysel desenler, yar1 deneysel desenler
ve zayif deneysel desenler seklinde siniflandirilabilir. Gergek deneysel desenlerde
denekler segkisiz olarak atanir. Diger deneysel desenler ise seckisiz atamanin
miimkiin olmadigr durumlarda tercih edilir. Denekler gruplara eslestirme ya da
seckisiz atama ile ayrilabilirler. Hazir gruplar lizerinden yapilan c¢aligmalarda, ilgili
degiskenlere ait grup ortalamalar1 bakimindan denk iki grubun olusturulmasinda grup
eslestirme ile deneklerin atanmasi tercih edilebilir. Bu ¢alismada 6n test-son test
denklestirilmemis gruplu desen kullanilmistir (Biiylikoztiirk ve diger. 2008). Deney
deseni Tablo 3.1’deki gibi agiklanabilir.

Tablo 3.1.
On Test-Son Test Denklestirilmemis Gruplu Desen (Biiyiikéztiirk ve diger.
2008).
Grup On test Islem Son test
D 01 X O3

(Deney)

""""""" K | o | 1 0
(Kontrol)

O1 ve Oy: Deney ve kontrol grubuna uygulanan 6n testler
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O3 ve O4: Deney ve kontrol grubuna uygulanan son testler

X: Deney grubuna uygulanan 6grenme yontemi

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin “Asitler ve Bazlar” konusundaki bilgi
diizeyleri ve hazir bulunugluklar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi 6n test
sonuclarina gore degerlendirilmistir. Istatistiksel olarak 0.05 diizeyinde anlaml1 bir
fark bulunmamistir. Gruplar arasi anlamli bir fark bulunmadig i¢in ¢alisma 6n test -
son test desene gore yiiriitilmiistir (Biiylikoztirk ve dig. 2008). Her iki gruba da veri
toplamak amaciyla “Asitler ve Bazlar Basar1 Testi (ABBT)” ve agik uglu uzun yanith
sorular deneysel islem Oncesi ve sonrasi uygulanmistir. Asitler ve bazlar konusu
kontrol grubunda geleneksel d6gretim yontemi, deney grubunda ise drnek olaya dayali
O0grenme yontemi ile islenmistir. Calismanin bagimsiz degiskeni uygulanan
yontemler, bagimli degiskeni ise Ogrencilerin akademik basarilar1 ve uygulanan

yontemlere yonelik 6grenci goriisleridir.

3.2 Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu olarak 2011-2012 6gretim yilinda Dokuz Eyliil
Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, icerik ve ders saati agisindan aym sekilde
yiiriitilen Genel Kimya dersini alan 6grencilerden olusan 2 sube se¢ilmistir. Bu
subelerden bir tanesi OODOY’nin uygulandign Kimya Ogretmenligi 1. siuf
ogrencileri deney grubu (n=24) olarak, geleneksel 6gretim yonteminin uygulanacagi
Fizik Ogretmenligi 1. simf 6grencileri ise kontrol grubu (n=23) olarak belirlenmistir.
Calisma grubunda olan 6grencilerde ilgili boliimlerin “1. siif 6grencileri” ve “Genel

Kimya dersini ilk kez aliyor” olmasi kriterleri aranmistir.

3.3 Veri Toplama Araclar

Asitler ve Bazlar konusunun OODOY "ne gore islenebilmesi igin ders planlari ve
smif ici etkinlikler i¢in yazili 6rnek olay metni ve ornek olay metninin resimli
bicimleri arastirmaci tarafindan gelistirilmis; 6gretim elemanlar1 ve dil uzmanlari

tarafindan goriis alinarak gerekli diizeltmeler yapilmaistir.
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Orta Ogretim ve tiniversite diizeyinde yapilan bazi arastirmalar sonucunda,
Ogrencilerin  asit-baz konularindaki kavramlarin anlasilma diizeyleri ortaya
konmustur (Smith ve Metz, 1996; Morgil ve diger.,2002; K&seoglu ve diger., 2002;
Canpolat ve diger.,2004). Bu calismalarda tespit edilen kavram yanilgilar1 asagida

verilmistir:

e pH asitlik kuvvetinin bir dl¢ilistidiir.

e Asidik ¢ozeltiler OH ™ iyonu igermez.

e Bazik ¢ozeltiler H" iyonu icermez.

e Asitlerle bazlarin tepkimesi sonucu olusan tiim tuzlarin pH degeri 7°dir.

e Sadece kuvvetli asit ile kuvvetli baz reaksiyona girerse noétrallesme

reaksiyonu gerceklesir.

Hidrojen iceren biitiin maddeler asittir.

Kuvvetli asitler, kuvvetli baglara sahip olduklari i¢in ayrigsmazlar.

o Zayif asitler, zayif baglara sahip olduklari i¢in kolayca ayrisirlar.

Deney ve kontrol gruplarina literatiirde yukarida verilen kavram yanilgilari esas
alinarak hazirlanan Asitler ve Bazlar Basar1 Testi (ABBT) EKk-3’te verilmistir.

ABBT deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanmistir.

Ayrica ABBT, konusunda uzman ii¢ 6gretim elemani tarafindan incelenerek
hazirlanmis agik uglu sorularla desteklenmistir. Ag¢ik uglu sorular Ek-4’ te
verilmistir. Ac¢ik uglu sorular da 6n test ve son test olarak uygulanarak 6grencilerin
yorumlama yeteneklerinin gelisimindeki degisim tespit edilmistir. Uygulama
siirecinde deney grubuna OODOY kullanilirken, kontrol grubuna sadece geleneksel
Ogretim yontemi uygulanmistir. Uygulama sonrasinda Asitler ve Bazlar Basar1 Testi
(ABBT) ve acik uglu sorular bu kez son test olarak yapilmistir. Daha sonra her iki
gruptaki Ogrencilerden dokuzar kisi segilerek yart yapilandirilmis miilakat ile
O0grenme siireci hakkindaki goriisleri alimmistir. Bu 6grenciler test sonuclarina gore
zayif-orta-iyi o6grenciler arasindan secilmistir. Arastirmanin deneysel deseni Tablo

3.2°de gosterilmistir.
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On- . Son- Ogrenci
Gruplar Islemler
Testler Testler Goriisleri
ABBT ve . ABBT ve
Ornek Olaya Dayal Yar1 yapilandirilmis
DG acik uclu . ‘ acik uclu
Ogrenme Y Ontemi gorisme
sorular sorular
ABBT ve . ABBT ve
Geleneksel Ogretme Yar yapilandirilmis
KG acik uclu . acik uclu
Y ontemi gorusme
sorular sorular
3.4 Denel Islemler

Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilere Asitler ve Bazlar Basar1 Testi

(ABBT) ve acik uclu sorular 6n test olarak uygulanmistir.

Genel Kimya dersinde “Asitler ve Bazlar” konusuna ayrilan zaman uzmanlar

tarafindan 2 hafta 8 ders olarak uygun goriilmiistiir ve ¢alisma plant hem deney

grubu hem de kontrol grubu i¢in bu zaman dilimi géz oniine alinarak hazirlanmstir.

8 oturumun ilk 2 oturumu 2 ayr1 giinde yapilmak kaydiyla 1. hafta, diger 2 oturum

ise yine 2 ayri giinde yapilmak kaydiyla 2. hafta uygulanmistir. Uygulama siirecinde

yapilan o6gretimsel igslem basamaklarmm hangi oturumlarda ve ne kadar siire

icerisinde gergeklestirildigine iliskin agiklamalar Tablo 3.3’de ayrintili olarak

gosterilmistir.
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Oturum . ) Uygulanacak
Siire Ogretimsel Islem Basamagi )
No Teknik
1.ders:
eDeney grubundaki Ogrencilere uygulanacak
yontem ve teknikle ilgili gerekli olan
aciklamalar1 yapma
¢On test puanlarma gore beser iiyeden olusan
5 heterojen grup olusturma
eHer gruba 6rnek olayin yazili oldugu ¢alisma
kagidi  dagitilarak  konu  {izerinde | |
o Ornek Olaya
diistinmelerini saglama
Dayali
2 ders 2.ders: )
| . N . Ogrenme
saati e(Ogrencilerin drnek olaym ¢oziimiine yonelik )
Y ontemi

istenen sorular1 cevaplamasi

eOgrencilerin cevapladiklari kagitlarin
toplanmast  ve  cevaplarina  yonelik
tartismalarinin saglanmasi

e Ogrencilerin bilgi paylasiminin saglanmasi

e Ogrencilere konularin kura ile dagitilmas ve
her grubun konuyla ilgili arastirmaya
yonlendirilmesi (Arastirma i¢in 1 hafta

stire verilir.)
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Tablo 3.3.-devam

Ogretimsel Islem Basamaklarinin Oturumlari
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Oturum . ) Uygulanacak
Siire Ogretimsel Islem Basamag )
No Teknik
3.ders:
e Ik grubun hazirliklarini sinifa sunmasi
e Oprencilerin eksikliklerinin tamamlanmas1
e Ogrencilere konu ile ilgili hazirlanan
calisma yapragi 1’in dagitilmasi
e Calisma yapraginin birlikte
degerlendirilmesi .
o | Ornek Olaya
e Konunun giinliik yasamla iliskilendirilmesi Daval
ayali
2 ders 4.ders: ) Y
I ) . Ogrenme
saatl e Ikinci grubun hazirliklarini sinifa sunmasi .
Yontemi

Ogrencilerin eksikliklerinin tamamlanmasi
Ogrencilere konu ile ilgili hazirlanan
calisma yapragi 2’nin dagitilmasi

Calisma yapraginin birlikte
degerlendirilmesi

Konunun giinliik yagsamla iligkilendirilmesi




Tablo 3.3.-devam

Ogretimsel Islem Basamaklarinin Oturumlari
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Oturum . ) Uygulanacak
Siire Ogretimsel Islem Basamag )
No Teknik
5.ders:
e Uciinci grubun  hazirhiklarmi  smifa
sunmast
e Ogrencilerin eksikliklerinin tamamlanmasi
e (Calisma yapragi 3’lin birlikte
degerlendirilmesi )
o o | Omek Olaya
e Konunun giinliik yasamla iliskilendirilmesi
Dayali
2 ders 6.ders: .
i ) Ogrenme
saati e Dordiincti  grubun hazirliklarint - smifa )
Y ontemi

sunmasi
Ogrencilerin eksikliklerinin tamamlanmasi
Ogrencilere konu ile ilgili hazirlanan
calisma yapragi 4’iin dagitilmasi

Calisma yapraginin birlikte
degerlendirilmesi

Konunun giinliik yasamla iliskilendirilmesi




Tablo 3.3.-devam

Ogretimsel Islem Basamaklarinin Oturumlari
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Oturum . ) Uygulanacak
Siire Ogretimsel Islem Basamag )
No Teknik
7.ders:
e Besinci grubun  hazirliklarim = sinifa
sunmast
e Ogrencilerin eksikliklerinin tamamlanmas1
e Ogrencilere konu ile ilgili hazirlanan
calisma yapragi 5’in dagitilmasi
e (Calisma yapraginin birlikte Ornek
degerlendirilmesi Olaya Dayal1
2 ders v
Y saati e Konunun giinliik yasamla iliskilendirilmesi | Ogrenme
Y 6ntemi

8.ders:

Ornek olay her gruba tekrar dagitilmas,
once sorulari bireysel olarak
cevaplandirmalarinin istenmesi

Smifin tamamindan ornek olay1
tartismalarinin ve bir ¢Ozlime

ulagmalarinin saglanmasi

Uygulama siirecinde deney grubuna konu OODOQY ile islenmistir. OODOY ile

islenecek olan konuya ilgili yazilan érnek olay Ek-5’te verilmistir. Ornek olayda

konun yonlendirilmesi i¢in hazirlanan agik uglu sorulara da yer verilmistir. Oncelikle

deney grubundaki 6grencilere uygulanacak yontem ile ilgili gerekli olan agiklamalar

yapilmustir. Asitler ve Bazlar Basar1 Testinin 6n test olarak uygulanmasindan elde

edilen puanlara gore 5’er iiyeden olusan 5 heterojen grup olusturulmustur. Sinif,

gruplardaki 6grencilerin birbirleri ile etkilesimini saglayacak sekilde diizenlenmistir.
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Caligmalar stiresince sinifta arastirmact ve 6grencilerin etkin katiliminin saglanmasi

hedeflenmistir.

Aragtirma  siirecinde, kontrol grubunda, &gretimi planlanan konularin
uygulamasina deney grubu ile es zamanli olarak baslanip bitirilmistir. Kontrol
grubunda dersler arastirmaci tarafindan diiz anlatim ve soru-cevap teknigi ile
sunulmus ve Ogrenciler bireysel olarak calismislardir. Bir sonraki dersin
baslangicinda, dnceki dersin kisa bir tekrar1 yapilmis ve geri kalan zaman diliminde
ogretimsel etkinliklere yer verilmistir. Her iki grupta da ayni 6gretimsel etkinlikler

uygulanarak sadece kullanilan yontemin etkililigi 6l¢iilmiistiir.

Daha sonra her iki gruba da ABBT son test olarak uygulanmis ve kullanilan
O0grenme yoOntemlerinin 68rencilerin akademik basarilar tizerindeki etkisi verilerin

istatistiksel olarak karsilastirilmasi ile bulunmustur.

ABBT’nin son test olarak uygulanmasindan sonra O6grencilerin verdikleri
cevaplari degerlendirmek amaciyla deney ve kontrol gruplarindan dokuzar 6grenci
ile onar dakikalik yar1 yapilandirilmis goriisme gerceklestirilmistir. Bu gériismelerin
sonucunda “Asitler ve Bazlar” konusunun 6grenilmesi siirecine yonelik deney ve
kontrol grubu o6grencilerinin olumlu ve olumsuz goriisleri alinmistir.  Yari
yapilandirilmig goriismelerde, 6rnek olay metninin 6grencilerin “Asitler ve Bazlar”
konusunu Ogrenmelerindeki etkisi ve Ornek olay hakkindaki diislinceleri de
almmistir. Bu goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmustir. Ogrencilerin
kimliklerinin gizli tutulacagi ve calismada isimlerinin sifrelenecegi konularinda

bilgilendirilmistir.

3.5 Veri Toplama Araclarimin Gelistirilmesi

Ogretim etkinlikleri kontrollii bir sekilde yapilmalidir. Bu kontroliin
saglanmasinda Slgme ve degerlendirme cok &nemli bir yere sahiptir. Ogretim
sonunda Ogrenme diizeylerinin Olc¢lilmesi ve bir biitiin olarak tim ogretim
etkinliklerinin ¢ok yonlii olarak degerlendirilmesi gerekir (Tan,2008). Egitimde
degerlendirme tiirleri ayn1 zamanda yapilan degerlendirmelerin amaglarin1 da ortaya

koyar. Baykul (2001:5) degerlendirmeyi;
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e Ogretimin etkinliginin degerlendirilmesi i¢in

e Ogrenme eksikliklerinin saptanmasi igin

e Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin saptanmast icin
e Ogrenci basarisinin degerlendirilmesi igin

kullaniriz, seklinde tanimlamustir.

Bu arastirmada Ogrencilerin “Asitler ve Bazlar” konusundaki akademik
basarilarin1 6lgmek amaciyla ABBT ve acik uclu sorular, uygulama Oncesi ve

sonrasinda kullanilmistir.

3.5.1 ABBT’nin Pilot Uygulamasi

ABBT, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi Ogretmenligi
2.sinif, Kimya Ogretmenligi 2., 3., 4. ve 5.smif ile Biyoloji Ogretmenligi 2.smif
Ogrencilerinden toplam 202 kisiye uygulanmistir. Bu uygulama sonucu testin

gecerlik giivenirlik hesaplamalar1 SPSS 20 programi ile yapilmistir.

3.5.2 Testin Gegerligi ve Giivenirligi

Geligtirilen testin pilot uygulamalar1 yapildiktan sonra testin gegerlik ve
giivenirligi hesaplanmistir. Madde analizi bir testte yer alacak maddeleri se¢me
isidir. Bu da bir maddenin toplam puan ve ayirt etme giiclinii belirlemek amaciyla
uygulanir (Hovardaoglu, 2000). Madde analizinde, testin gecerligi hakkinda bilgi
sahibi olmak i¢in testteki her maddenin zorluk derecesi ve ayirma giicii hesaplanir.
(Yildirim, 1999). Coktan se¢meli bir testin glivenirligi hesaplanirken su isimler
strastyla yapilmalidir (Turgut, 1995).

1. Hazirlanan test, madde sayisina bagli olarak en az 100 kisiye
uygulanmalidir.

2. Cevap kagitlari, en yiliksek puandan en diisiik puana dogru siralanir.

3. Kagitlarin iistten %27’s1 ve alttan % 27’si alinir, digerleri isleme
konulmaz.

4. Alt ve iist grupta maddeye dogru yanit verenlerin sayist belirlenir.
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5. Ardindan maddelerin giigliik ve ayirt edicilik (gegerlik) indisleri

hesaplanir.

Yukarida verilen islem basamaklar1 dogrultusunda 35 soruluk ABBT toplam 202
kisiye uygulanmis ve aldiklar1 puanlar en yiliksekten en diisiige dogru siralanmustir.
Kagitlarin iistten %27’si yani 202x27/100=54. 54’ten 55 tanesi iist grup 55 tanesi alt
grup olarak se¢ilmistir. Ardindan madde giigliik ve ayirt edicilik (gegerlik) indisleri

hesaplanmustir.

3.5.2.1 Maddenin Giicliik Derecesi: Bir maddenin giicliik derecesi (P;), alt ve tist
grubu olusturan maddeye dogru cevap verenlerin sayisinin, hesaba katilan toplam
ogrenci sayisina oranidir (Turgut, 1995).
P; : j maddesinin giigliik indisi
P, = M Dy : Ust gruptaki dogru cevap sayisi
2N
D, : Alt gruptaki dogru cevap sayisi
N : Tim grubun %27’si

Madde gii¢liik indisi, 0 ile 1 arasinda degisir. Deger 0’a yaklastikca madde zor,
+1’e yaklastikca madde kolay olarak nitelendirilir. Basar1 testlerinde 0.50 giigliik
degerinde maddelerin kullanilmasi 6nerilmektedir. Basarinin 0.50’nin altinda olmasi;
yonergenin iyi hazirlanmamasina, madde kokiiniin acik olmamasina, siklar arasinda
dogru cevabin olmamasina da baglanabilir. Sonucglara gore kullanilacak sorularin

giicliik derecesi 0.30 ile 0.79 arasinda degismektedir.

3.5.2.2 Madde Ayirt Edicilik Giicii: Bu degerin hesaplanmasinda %27’lik {ist grup
ile %27’lik alt grup dikkate alinir. Ayirt edicilik indisi (R;);

R=—""—-2= R; : j maddesinin ayirt edicilik indisi

formiiliiyle belirlenir. Bu deger de -1 ile +1 arasinda degisir. Ayirt edicilik indeksi,
0.40 ve daha biiyiikk degerlerdeyse maddenin ayirt ediciligi ¢ok yiiksektir ve bu
madde ¢ok iyi olarak tanimlanir. Ayirt edicilik indeksi; 0.30-0.39 arasinda olan
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madde iyi, 0.20-0.29 arasinda ise madde zorunlu hallerde aynen kullanilabilir veya

degistirilebilir, 0.19°dan kiigiik olan ise kullanilmamasi gereken maddedir (Turgut,
1995; Ozgelik, 1997). Elde edilen veriler Tablo 3.4’de verilmistir.

Tablo 3.4.

Asitler ve Bazlar Basar1 Testinin Madde Analizi Sonug¢lar: (N=110)

0.2470

Madde P;j (1- - - Aciklamalar
No Dii Da Pj Rj fDJ) Rj,/ P] (1 — P]) (Rj-ye gtire)
1 45.0 20.0| 0.59 | 0.45 | 0.2417 0.2235 Cok iyi bir madde
2 48.0 129.0| 0.70 | 0.35 | 0.2100 0.1583 Oldukga iyi bir madde
4 36.0 |14.0| 0.45 | 0.40 | 0.2479 0.1992 Cok iyi bir madde
5 47.0123.0| 0.64 | 0.44 | 0.2314 0.2099 Cok iyi bir madde

0.2078

Cok iyi bir madde

0.2487

0.2992

Cok iyi bir madde

12 141.0|14.0] 0.50 | 0.49 | 0.2500 0.2455 Cok 1yi bir madde
13 |52.0[25.0| 0.70 | 0.49 | 0.2100 0.2250 Cok iyi bir madde
14 132.0| 6.0 | 0.35 | 0.47 | 0.2261 0.2248 Cok 1yi bir madde

17 [47.0[28.0| 0.68 | 0.35 | 0.2169 0.1609 Oldukga iyi bir madde
18 [48.0[27.0| 0.68 | 0.38 | 0.2169 0.1778 Oldukga iyi bir madde
19 140.0|17.0] 0.52 | 0.42 | 0.2497 0.2090 Cok iyi bir madde

24 140.017.0| 0.52 | 0.42 | 0.2497 0.2090 Cok iyi bir madde

25 [37.0|17.0| 0.49 | 0.36 |0.2499 0.1818 Oldukga iyi bir madde

26 36.0 |14.0| 0.45 | 0.40 | 0.2479 0.1992 Cok iyi bir madde
53.0134.0| 0.79 | 0.35 | 0.1654 0.1405 Oldukga iyi bir madde

_-_

36.0 |13.0| 0.45 | 0.42 | 0.2470 0.2078 Cok iyi bir madde

30 32.0/10.0| 0.38 | 0.40 | 0.2360 0.1943 Cok iyi bir madde

31 133.0/12.0| 0.41 | 0.38 |0.2417 0.1877 Oldukga iyi bir madde

32 |33.0|8.0 ] 0.37 | 045 |0.2338 0.2198 Cok iyi bir madde

0.2100
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Madde analizi sonucu ABBT’ deki 3, 6,9, 10, 11, 15, 16, 20, 21, 23, 28, 33, 35

numarali sorularin ayirt edicilik indisleri 0.30’dan kiigiik oldugu i¢in testten

¢ikarilmstir.

Testte kullanilacak sorularin ayirt edicilik indisleri 0.35 ile 0.60

arasinda degismektedir. Test sorularina ait son veriler Tablo 3.5’de verilmistir.

Tablo 3.5

Diizeltilmis Asitler ve Bazlar Basar1 Testinin Madde Analizi Sonu¢lar: (N=110)

M;%de Di | Da | Pi | Ry | Pi(1-Py) |Ry/Pj(1—Pj) ?,%jl;ljrgn:rls;
1 45.0120.0/0.59| 0.45 | 0.2417 0.2235 Cok iyi bir madde
2 48.0129.0/0.70| 0.35 | 0.2100 0.1583 Oldukga iyi bir madde
3 36.0/14.0{0.45| 0.40 | 0.2479 0.1992 Cok iyi bir madde
4 47.0]23.0/0.64| 0.44 | 0.2314 0.2099 Cok iyi bir madde
5 42.0119.0/0.55| 0.42 | 0.2470 0.2078 Cok iyi bir madde
6 46.0/13.0/0.54 | 0.60 | 0.2487 0.2992 Cok iyi bir madde
7 41.0/14.0/0.50| 0.49 | 0.2500 0.2455 Cok iyi bir madde
8 52.0(25.0{0.70| 0.49 | 0.2100 0.2250 Cok iyi bir madde
9 32.0| 6.0 |{0.35] 0.47 | 0.2261 0.2248 Cok iyi bir madde
10 |47.0{28.0{0.68| 0.35 | 0.2169 0.1609 Oldukga iyi bir madde
11 148.0{27.0/0.68| 0.38 | 0.2169 0.1778 Oldukea 1yi bir madde
12 140.0{17.0]{0.52| 0.42 | 0.2497 0.2090 Cok iyi bir madde
13 134.0{12.0/0.42| 0.40 | 0.2433 0.1973 Cok 1yi bir madde
14 140.0{17.0]{0.52| 0.42 | 0.2497 0.2090 Cok iyi bir madde
15 |37.0{17.0{0.49| 0.36 | 0.2499 0.1818 Oldukga iyi bir madde
16 [36.0/14.0(0.45] 0.40 | 0.2479 0.1992 Cok iyi bir madde
17 153.0{34.0{0.79| 0.35 | 0.1654 0.1405 Oldukga iyi bir madde
18 136.0/13.0/0.45| 0.42 | 0.2470 0.2078 Cok 1yi bir madde
19 |32.0{10.0{0.38| 0.40 | 0.2360 0.1943 Cok iyi bir madde
20 [33.0/12.0/0.41| 0.38 | 0.2417 0.1877 Oldukea 1yi bir madde
21 |33.0| 8.0 |{0.37| 0.45 | 0.2338 0.2198 Cok iyi bir madde
22 |28.0| 5.0 |{0.30| 0.42 | 0.2100 0.1916 Cok iyi bir madde

3.5.2.3 Giivenirligin Hesaplanmasi: Bir testteki biitlin sorularin birbiriyle tutarliligi,

testin gilivenirligi denmektir. Madde analizi yapilan bir testin gilivenirligini

hesaplamada en ¢ok kullanilan yontem, Kuder-Richardson 20 (KR-20) formiiliiniin

kullanilmasidir (Ozgelik, 1997).
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Giivenirlik tahmininde yontem ne olursa olsun, giivenirlik tahmini sonucunda
0.00 ile 1.00 arasinda deger elde edilir. Giivenirlik indeksi 1.00’a yakin olmasi testin
giivenirliginin yliksek oldugu, 0.00’a yakin olmasi da testin gilivenirliginin diisiik

oldugu anlamina gelir (Sahin ve Cepni, 2011).

Tim maddeler iki degerli [0.1] o6l¢iimlendiginde, Kuder-Richardson 20,

Cronbach’in alfas1 ve Hoyt’un varyans analizi formiilleri ayn1 sonuglar1 vermektedir

(Bademci 2011).

Cronbach alfa’nin formilii;

K ll_z;(:l o (X))
K—1 o2 (x)

seklindedir.

Cronbach alfa’nin yaygin olarak kabul edilmis degerleri ve giivenirlik yorumlari

Tablo 3.6’da verilmistir (George ve Mallery, 2003).

Tablo 3.6
Cronbach alfa Degerleri (George ve Mallery, 2003)

Cronbach alfa Giivenirlik yorumu
a>0.9 Cok iyi
09>02>0.8 Iyi

0.8>a>0.7 Kabul edilebilir
0.7>02>0.6 Sorgulanmali
0.6>02>0.5 Zayif

0.5<a Kabul edilemez

Madde analizine gore ayirt ediciligi diisiik sorularin (ayirt edicilik indisleri
0.30°dan kiigiik) c¢ikarilmasi sonucu testin kalan 22 sorusu i¢in a=0.711 olarak
bulunmustur. Bu deger testin giivenirliginin kabul edilebilir oldugunun bir

gostergesidir (George ve Mallery, 2003; Ozdamar, 2004).
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3.5.3 Ornek Olay Senaryosu

Asitler ve Bazlar ile ilgili olusturulan érnek olay Dokuz Eyliil Universitesinde
alanlarinda uzmanlagsmis 4 Ogretim elemanmin goriislerine sunuldu ve alinan
gorlsler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapildi. Ayrica 6rnek olay 2 dil uzmanina

da okutularak Tiirk¢e kullanim hatalar1 konusunda gerekli diizeltmeler yapildi.

3.5.4 Cahisma Yapraklan

Asitler ve Bazlar ile ilgili olusturulan calisma yapraklari Dokuz Eyliil
Universitesinde alanlarinda uzmanlasmis dort dgretim  elemaninin  goriislerine
sunularak alinan goriisler dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapildi. Arastirmaci

tarafindan gelistirilen ¢aligma yapraklar1 Ek 6’da verilmistir.

3.5.6 Yan Yapilandirilmis Goriismeler

Aragtirma nitel aragtirma yontemlerinden yar1 yapilandirilmig goriisme teknigi
ile desteklenmistir. Yari-yapilandirilmig gériismede sorular dnceden belirlenir ve bu

sorularla veriler toplanmaya ¢alisilir (Karasar, 2005,180).

Yart yapilandirilmis goriisme tekniginin arastirmaciya sundugu en Onemli
kolaylik goriismenin Onceden hazirlanmig goriisme protokoliine bagli olarak
siirdliriilmesi nedeniyle daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi sunmasidir
(Yildirim ve Simsek,2003,283). Goriismeci, goriisme kilavuzundaki icerik ve sirayi
izlemekle birlikte, zaman zaman zorunlu sapmalarda bulunabilir. Bu durum, gériisme

tekniginin esnekliginden gelen bir 6zelliktir (Karasar, 2005,171).

ABBT’nin son test olarak uygulanmasindan sonra Ogrencilerin verdikleri
cevaplar1 degerlendirmek amaciyla deney ve kontrol gruplarindan dokuzar 6grenci
ile onar dakikalik yar1 yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir. Bu goriigmelerin
sonucunda “Asitler ve Bazlar” konusunun 6grenilmesi siirecine yonelik deney ve
kontrol gruplarinin olumlu ve olumsuz goriisleri igerik analizi ile yorumlanmustir.
Goriismelerde ses kayit cihazi kullanildigindan her goériisme Oncesinde Ogrenciler

bilgilendirilmis ve goriismeleri gergeklestirmek icin izinleri almmistir. Bu
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goriigmelerde goniilliillik esas alinmistir. Arastirmaci-6grenci arasinda gegen
konusmalarin ses kayitlar1 arastirmact ve ayrica bir uzman tarafindan analiz

edilmistir.

3.6. Ogretim Etkinlikleri

Hem deney hem de kontrol gruplarinda uygulanmak iizere “Asitler ve Bazlar”
konusunun Ogrenme hedef davranislari goéz Oniine alinarak hazirlanan 6gretim
etkinlikleri Ek-6’da sunulmustur. Calisma yapraklarinda a¢ik uglu sorularin yaninda

tanilayici dallanmis agag etkinliklerine de yer verilmistir.

3.6.1. Tanilayic1 Dallanmis Agacg

Bir konuda 6grencinin neleri 6grendigini ve neleri 6grenemedigini belirlemek i¢in
kullanilir. Bu teknikte, genelden 6zele dogru giden bir siraya gore dogru ve yanlis
ifadeler secilerek 6grenciden dogru secimleri yapmasi istenir. Boylece, 8 veya 16

secimlik bir ifadeler listesi ile Sonlanan bir dallanmis aga¢ olusturulur.
Bu yontemin saglayacagi avantajlar;

e Ogrencilerin hangi 6nermelerde yanlisliklar yaptigini belirlemede

e Ogrencide var olan kavram yanilgilarini ortaya ¢ikarmada

e Ogrencilerin eksik oldugu ya da yanls 6grendigi konular1 belirlemede
e Ogrencinin 6n bilgilerini belirlemede

e Ogrencilerin 6nermelerden yararlanarak 6grenmenin gergeklestirilmesinde

seklinde siralanabilir (Karahan, 2007).

3.7. Veri Coziimleme Teknikleri

On test son test icin kullanilan basari testinden elde edilen veriler, her iki
gruptaki Ogrencilerin toplam puanlar1 hesaplanarak karsilastirilmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin birbirleri ile 6n test son test Olgiimlerinin karsilagtirilmasinda

bagimsiz (iliskisiz) orneklemler t-testi, her iki grubun kendi iginde Ol¢iim



35

sonuglarinin  karsilagtirllmasinda ise iligkili (bagimli) Orneklemler t-testi
kullanilmistir (Biyiikoztiirk, 2005). Her iki t-testinde anlamlilik 0.05 diizeyinde

smanmistir.

liskisiz 6rneklemler t-testini uygulayabilmek igin verilerin bazi varsayimlari

karsiliyor olmasi gerekmektedir. Bu varsayimlar;

e Bagimli degiskene ait 6l¢limler ya da puanlar, aralik ya da oran dlgeginde

olmalidir.
e Bagimli degiskene iliskin 6lgiimlerin dagilimi her iki grupta da normaldir.

e Ortalama puanlari karsilagtirilacak drneklemler arasinda iligki yoktur.
seklindedir.

Bu varsayimlara varyanslarin homojenligi de eklenebilir (Biiyiikoztiirk, 2005:
39). Bu varsayimlarin sinanmasi i¢in normallik ve varyanslarin homojenligi testleri

yapilmustir.

Normallik konusunda testlerin kullanilmast basvurulan ydntemlerden biridir.
Grup biiytikligiiniin elliden kiigiik olmasi durumunda Shapiro-Wilks testi, puanlarin
normalligine uygunlugunu incelemede kullanilir. Analizde istatistiksel hipotez
“puanlarin dagilimi normal dagilimdan anlamli fark géstermez” seklinde kuruldugu
icin hesaplanan p degerinin 0.05’ten biiyiilk ¢ikmasi bu anlamlilik diizeyinde
puanlarin normal dagilimdan anlamli sapma gdstermedigi, uygun oldugu seklinde

yorumlanir (Bliyiikoztiirk, 2005: 42).

Grup biiyiikligi 50°den kiiciik oldugu igin Shapiro-Wilks testi uygulanmustir.
Yapilan test sonucu p degeri 0.244 bulunmustur. p>0.05 oldugu i¢in puanlarin
normal dagilimdan anlamli sapma goOstermedigi, yani normal dagilima uygun

dagildig séylenebilir.

Ayrica One Way Anova ile yapilan varyanslarin homojenligi testinde p degeri
0.838 ¢ikmistir. p>0.05 olmasi incelenen faktorlerin dagilimlarinin  homojen

oldugunu gostermektedir (Eymen, 2007) Bu durumda varyanslar homojendir
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diyebiliriz. Dolayisiyla ABBT testinden elde edilen sonuglarin analizinde parametrik

yontemler kullanmak uygundur.

Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerin kayitlar1 arastirmaci ve

bir uzman tarafindan igerik analizi ile ¢6ziimlenerek yorumlanmistir.

Icerik analizinde veriler dort asamada analiz edilir: verilerin kodlanmast,
temalarin  bulunmasi, kodlarin ve temalarin organize edilmesi, bulgularin

tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Yildirim ve Simsek, 2003, s. 163).

1-Verilerin Kodlanmasi:

Strauss ve Corbin (1990) ii¢ tip kodlamadan s6z etmektedir. Bunlar; daha
onceden belirlenmis kavramlara gore yapilan kodlama, verilerden ¢ikarilan

kavramlara gore yapilan kodlama, genel bir c¢erceve iginde yapilan kodlama

seklindedir (Yildirim ve Simsek, 2003, s. 1653).

Biz bu kodlama tiirlerinde genel ¢ergeve iginde kodlamayi kullandik. Genel
cerceve i¢inde kodlamada; verilerin analizinden oOnce genel bir kavramsal yapi
olusturmak miimkiindiir. Bu kavramsal yapiya gore kodlama yapilir. Ancak bu siire¢

icinde ortaya ¢ikan yeni kodlar listeye dahil edilir (Yildirim ve Simsek, 2003, s. 168).
2-Temalarin Bulunmasi:

Temalarin bulunmasi i¢in 6nce kodlar bir araya getirilir ve incelenir. Kodlar
arasindaki ortak yonler bulunmaya calisilir. Bu toplanan verilerin kodlar araciligi ile
kategorize edilmesidir. Bu asamada ortaya ¢ikan temalar daha genel bir olguya isaret

eder (Yildirim ve Simsek, 2003, s. 172).
3- Temalarin Bulunmasi, Kodlarin ve Temalarin Organize Edilmesi:

Bu asamada verilerin okuyucunun anlayabilecegi bir dille tanimlanmasi, agilanmasi
ve sunulmasi Onemlidir. Bu asamada arastirmact kendi goriis ve yorumlarina yer

vermez (Yildirim ve Simsek, 2003, s. 174).
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4- Bulgularin Tanimlanmasi ve Yorumlanmasi:
Arastirmact bu son asamada topladigi verilere anlam kazandirmak ve bulgular arasi

iliskileri aciklamak, neden-sonug iliskisi kurmak zorundadir (Yildirim ve Simsek,
2003, s. 174).
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BOLUM 1V

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde problem ve alt problemler goz oniinde bulundurularak yapilan

analizler sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgulara ait yorumlar ele alinmistir.

4.1. Deney ve Kontrol Gruplarimin ABBT On Test Sonuglari ve Yorumlari

Arastirmanin 4. Sayiltis1 “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin asitler ve bazlar
konusundaki 6n bilgilerinin esit oldugu varsayilmaktadir.”seklinde tanimlanmaistir.
Bu sayithiyr sinamak iizere 6grencilere 0n test olarak uygulanan 22 sorudan olusan

ABBT sonuglarindan yararlanilmistir. Bu testten alinabilecek en yiiksek puan 22°dir.

Deney ve kontrol gruplarina “Asitler ve Bazlar” konusu islenmeden once
uygulanan ABBT verilerinden elde edilen puanlara gore yapilan t-testi sonuglari

tablo 4.1 de sunulmaktadir.

Tablo-4.1
Deney ve Kontrol Grubunun ABBT On Test Puanlarina Gore t-Testi Sonuclar

Ogrenci Aritmetik Standart P

- Grup Sayis1 | Ortalama (X )| Sapma
0 (N) (SS)

Deney
<

Grubu 24 6.54 2.413

Kontrol 23 739 5 388 0.232

Grubu




39

ABBT 06n test sonuclarina gore, deney grubundaki 6grencilerin ortalama puant
6.54 iken, kontrol grubundaki 6grencilerin ortalama puani 7.39 ’dur. Bu ortalama
puanlar iizerinden t-testi analizi sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplarinin
ABBT 6n test basar1 puanlar arasinda 0.05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmamaistir
(p>0.05). Elde edilen sonuglar deney ve kontrol grubu o6grencilerinin hazir

bulunusluk diizeyleri arasinda anlamli bir fark olmadigin1 géstermektedir.

4.2 Deney Grubuna Uygulanan On Test ile Son Test Puanlar1 Arasindaki
Farkla Ilgili Bagimh t- Testi Sonuglar1 ve Yorumlari

Deney grubu 6grencilerine “Asitler ve Bazlar” konusu islenmeden 6nce ve sonra
uygulanan 22 sorudan olusan ABBT verilerinden elde edilen puanlara gore yapilan

bagimli t-testi sonuglar1 Tablo 4.2°de sunulmaktadir.

Tablo -4.2
Deney Grubuna Uygulanan On Test ile Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkla
Ilgili Bagimh t- Testi Sonuglar

Ogrenci Aritmetik Standart p
ABBT Sayisi Ortalama (Y ) Sapma
) (N) (SS)
On Test 24 6.54 2.41
Son Test 24 14.75 297 0.000

ABBT 0n test sonuglarina gore, deney grubundaki 6grencilerin 6n test ortalama
puani 6.54 iken, son test ortalama puani 14.75’tir. Bu ortalama puanlar lizerinden
bagimsiz t-testi analizi sonuglarina gore, deney grubunun ABBT 6n test ve son test
basar1 puanlar arasinda 0.05 diizeyinde anlaml bir fark bulunmustur (p<0.05). Elde
edilen sonuglara gore, deney grubuna uygulanan OODOY ’nin dgrencilerin akademik

basarilar tizerinde 0.05 diizeyinde anlamli bir fark yarattig1 soylenebilir.



40

4.3 Kontrol Grubuna Uygulanan On Test ile Son Test Puanlar1 Arasindaki
Farkla Ilgili Bagimh t- Testi Sonug¢lar: ve yorumlari

Kontrol grubu 6grencilerine “Asitler ve Bazlar” konusu islenmeden 6nce ve
sonra uygulanan ABBT verilerinden elde edilen puanlara gore yapilan bagiml t-testi
sonuclar1 Tablo 4.3’te sunulmaktadir.

Tablo -4.3

Kontrol Grubuna Uygulanan On Test ile Son Test Puanlar1 Arasindaki Farkla

Tlgili Bagimh t- Testi Sonuclar

Ogrenci Aritmetik Standart p
ABBT Sayisi Ortalama (Y ) Sapma
(N) (SS)
On Test 23 7.39 2.38
0.000
Son Test 23 11.13 2.94

ABBT 0n test sonuglarina gore, kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ortalama
puani 7.39 iken, son test ortalama puani 11.13’tlir. Bu ortalama puanlar {izerinden
bagimsiz t-testi analizi sonuglarina gore, deney grubunun ABBT 6n test ve son test
basar1 puanlar1 arasinda 0.05 diizeyinde anlaml bir fark bulunmustur (p<0.05). Elde
edilen sonuglara gore, kontrol grubuna uygulanan geleneksel diiz anlatim yontemi
ogrencilerin akademik basarilari izerinde 0.05 diizeyinde anlamli bir fark yaratmistir

diyebiliriz.

4.4. Ornek Olaya Dayah Ogrenme Yontemi ile Geleneksel Ogretme Yonteminin

Ogrencilerin Akademik Basaris1 Uzerine Etkisi

Arastirmanin birinci alt problemi; “ Ornek olaya dayali grenme ydnteminin
uygulandig1 deney grubu Ogrencileri ile geleneksel 6gretmen merkezli yaklagimin
uygulandigr kontrol grubu 6grencilerinin Genel Kimya dersi “Asitler ve Bazlar ”
konusundaki akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde

tanimlanmaistir.
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Bu alt problemi sinamak iizere, 6n test sonuclarina gore hazir bulunusluklar esit
kabul edilen, deney ve kontrol grubu ogrencilerine Asitler ve Bazlar konusu

islendikten sonra ABBT uygulanmuistir.

4.4.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin ABBT Son Test Sonuclar1 ve Yorumlari

Deney ve kontrol gruplarina “Asitler ve Bazlar” konusu islendikten sonra
uygulanan ABBT verilerinden elde edilen puanlara gore yapilan t-testi sonuglari

Tablo-4.4’te sunulmaktadir.

Tablo -4.4

Deney ve Kontrol Grubunun ABBT Son Test Puanlarina Gore t-Testi Sonuclari

Ogrenci Aritmetik Standart p
GRUP Sayisi Ortalama Sapma
o (N) (X) (SS)
g Deney
Grubu 24 14.75 2.92 0.000
Kontrol
Grubu 23 11.13 2.94

ABBT son test sonuglarina gore, deney grubundaki 6grencilerin ortalama puan
14.75 iken, kontrol grubundaki 6grencilerin ortalama puani 11.13’tiir. Bu ortalama
puanlar {izerinden t-testi analizi sonuglarina gore, deney ve kontrol gruplarinin
ABBT son test basart puanlar1 arasinda 0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik
saptanmistir (p<0.05). Uygulama siirecinin sonunda elde edilen veriler, akademik
basar1 diizeyinde deney grubu ogrencilerinin lehine anlamli bir fark oldugunu

gostermektedir.

Bagimli iliskiler t-testi sonuglarina gore, her iki gruba da ayr1 ayr1 uygulanan diiz
anlatim yontemi ve Ornek olaya dayali 6grenme yontemi Ogrencilerin akademik
basarisina 0.05 diizeyine anlamli bir fark yaratmistir. Yapilan bagimsiz iliskiler t-
testi sonuglar, OODOY’nin uygulandigi deney grubu dgrencilerinin lehine 0.05

diizeyinde anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Buradan hareketle 6grenme
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yontemlerinin akademik basariya etkisinde 6rnek olaya dayali 6grenme yonteminin

lehine anlaml1 bir fark oldugunu sdyleyebiliriz.

4.5. Deney Grubu Ogrencilerine Uygulanan Diger Etkinliklerden Elde Edilen
Veriler

Calismada ilk olarak, dgrencilere “Ornek Olaya Dayali Ogrenme Yontemi” ile
ilgili  bilgilendirme  yapilmistir.  Ogrencilerin  akillarma  takilan  sorular
cevaplandirilmigtir. Bir sonraki derste, drnek olay metni dgrencilere dagitilarak dnce
tek baslarina olayla ilgili verilen sorular1 cevaplandirmalari istenmistir. Sonra sinifca
ornek olay iizerine tartisma ortami yaratilmistir. Ogrencilerin hem tek baslarina hem

de sinifca cevaplayamadiklari sorular arastirma 6devi olarak verilmistir.

On test sonuglarma bakilarak beser kisilik heterojen gruplar olusturulmustur.
Konunun islenmesi sirasinda 6grencilerin fikirlerini rahatlikla sdyleyebilecekleri bir
ortam yaratilmistir. Dersin tamamlanmasindan sonra ABBT son test olarak yapilmis
ve Ornek olay metni bir kez daha dagitilarak problemin ¢éztimiine iligkin 6grenci

goriisleri alinmastir.

1) Ornek olayin ¢oziimiine iliskin uygulama oncesi ve sonrasi baz1 6grencilerin

verdigi yamitlar asagida verilmistir:

Soru 1: Sizce Mete Bey’in midesinde neden yanma meydana gelmis olabilir?

sorusuna DG-05’in verdigi cevaplar:

Uygulama oncesi 0grenci cevabi: Yemegi cok fazla kagirmis. Yanls tiiketim

yapmis.

Uygulama sonrasi 6grenci cevabi: Cok fazla asitli yiyecekler yedigi i¢in midesinde
yanma meydana geldi. Zaten midemiz de asidik bir ortam oldugu i¢in ¢ok fazla asitli

yiyecek tiikettiginde yanma meydana gelmesi normaldir.

Soru 2: Siz olsaydiniz bu durumda ne yapardiniz?

sorusuna DG-O1 ’in verdigi cevaplar:
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Uygulama oncesi 68renci cevabi: Doktora giderdim. Mide i¢in olan bir ilag alir onu
kullanirdim.
Uygulama sonrasi o6grenci cevabi: Fazla asitli yiyeceklerden uzak dururdum.

Hepsini birlikte yemezdim. Notr ya da bazik olan yiyeceklerle durumu dengelerdim.

Soru 3: Sizce burada hangi tepkime gerceklesmistir?

sorusuna DG-O6’nin verdigi cevaplar:

Uygulama éncesi 6grenci cevabi: Ogrenci cevabi bos birakmustir.
Uygulama sonrasi1 6grenci cevabi: Bu olayda kimyasal tepkime yoktur. Ciinki

yedigi her sey asittir. Asit-asit tepkime vermez.

Ayni soruya DG-0O2’nin verdigi cevaplar:
Uygulama oncesi 6grenci cevabi: Asit-baz tepkimesi ger¢eklesmistir.
Uygulama sonrasi 6grenci cevabi: Asidik 6zellikteki maddelerle asit-baz tepkimesi

gerceklesmistir.

Soru 4: Sizce Mete Bey’in midesindeki yanma aspirin verince nigin artmigtir?

sorusuna DG-02"nin verdigi cevaplar:

Uygulama oncesi 6grenci cevabi: Limonu nétr hale getirmek igin.
Uygulama sonrasi 6grenci cevabi: Aspirin de asidik 6zellige sahiptir. Bunun igin

yanma artmistir.

Aym soruya DG-O2’nin verdigi cevaplar:

Uygulama oncesi 6grenci cevabi: Aspirin asit oranini artirmistir.
Uygulama sonrasi 6grenci cevabi: Aspirin de asidik 6zellik gosterir. Aspirin=asetil

salisilik asittir. Yani yapisinda -COOH grubu igerir. Asidik 6zellik gosterir.

Soru 5: Sizce aspirinin formiiliinde hangi gruplar yer aliyor olabilir.

sorusuna DG-O11’in verdigi cevaplar:

Uygulama oncesi 6grenci cevabi: Yapisinda amino grubu yer aliyor olabilir.
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Uygulama sonrasi1 6grenci cevabi: Yapisinda —COOH grubu yer alir. Hatta

adi=asetil salisilik asittir.

Soru 6: Sizce aspirin yerine hangi 6zellikteki maddeler verilebilirdi?

sorusuna DG-O1’in verdigi cevaplar:

Uygulama oncesi dgrenci cevabi: Ogrenci cevabi bos birakmustir.

Uygulama sonrasi 6grenci cevabi: Bazik 6zellikte olan maddeler verilebilirdi.

Ayni1 soruya DG-O12’nin verdigi cevaplar:
Uygulama oncesi 68renci cevabi: Baz gibi maddeler verilmelidir.
Uygulama sonrasi 63renci cevabi: Bazik, amfoter ya da notr 6zellikteki besinler

verilebilir. Su igirilebilir, seyreltmesi i¢in.

Ogrenci cevaplarina bakilarak bazi 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplarda
olumlu yonde bir degisim oldugu gozlenirken, bazi 6grencilerin de bastaki kavram
yanilgilarindan kurtulamadiklar1 gériilmiistiir. Ornegin DG-O2’nin 3.soruya verdigi
yanita bakacak olursak baslangigta bir asit-baz tepkimesi oldugunu diisiiniirken
uygulama sonunda da bir asit-baz tepkimesi gergeklestigini diisiinmektedir. Ancak
DG-Ol’in l.soruya verdigi cevaptan uygulama sonrast olumlu ydnde bir gelisme

kaydettigi gortilmiistiir.

2) Hazirlanan acik uclu sorulara uygulama oncesi ve sonrasi bazi 6grencilerin

verdigi yamitlar asagida verilmistir:

Soru 1: Zayif asit, kuvvetli asit nedir?

sorusuna DG-05’in verdigi cevaplar:

Uygulama oncesi 6@renci cevabi: Etki degeri diisiik olan, ortama verdigi H" say1s1
veya H" derisimi diisiik olan, pH’1 yiiksek olan aside “zay1f asit” denir.
Etki degeri yiiksek olan, ortama verdigi H" sayis1 veya H' derisimi yiiksek olan, pH’1

diistik olan aside “kuvvetli asit” denir.

Uygulama sonrasi 6grenci cevabi: Kuvvetli asit: Suda %100 iyonlasan asitlerdir.

Suya verdigi H" iyonu fazladur.
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Zayif asit: Suda %100 iyonlasamayan asitlerdir. Suya verdigi H" iyonu azdur.

Ayni1 soruya DG-O7’nin cevabu:
Uygulama oncesi 6grenci cevabi: Ogrenci cevabi bos birakmistir
Uygulama sonrasi 6grenci cevabi: Suda %100 iyonlasamayan asit-bazlar zayif asit

ya da bazlardir.

Soru 5: Tampon ¢ozelti nedir?

sorusuna DG-05’in verdigi cevaplar:

Uygulama oncesi 6grenci cevabi: Zayif asit zayif baz tepkimesidir.
Uygulama sonrasi 6grenci cevabi: Dis etkenlere kars1 pH degisimini 6nleyerek pH
degerinin sabit kalmasini saglayan ¢ozeltilerdir. Yani ortama asit ya da baz

eklenmesiyle pH’1 degismeyen ¢ozeltilerdir.
Ayni soruya DG-O11’in verdigi cevaplar:

Uygulama dncesi 6grenci cevabi: Ogrenci cevabi bos birakmugtir
Uygulama sonrasi 6grenci cevabi: Zayif asit ve zayif bazlarla onlarin tuzlarindan

olusan karisimlardir. pH degisimine direng gosterir.

Ogrenci cevaplarina bakilarak &grencilerin - gogunun sorulara  verdikleri
cevaplarda olumlu ydnde bir degisim oldugu gozlenmistir. Ornegin 6grencilerin

cevaplarini bog biraktiklari sorulara daha dogru cevaplar verebildigi goriilmistiir.

4.6. Kontrol Grubu Ogrencilerine Uygulanan Diger Etkinliklerden Elde Edilen
Veriler

Calismada, Asitler ve Bazlar konusu kontrol grubu 6grencilerine geleneksel diiz
anlatim  yontemiyle islenmistir.  Ogrencilerin  akillarina  takilan  sorular
cevaplandirilmigtir. Her derste bir oOnceki dersin kisa bir tekrar1 yapilmistir.
Ogretimsel etkinlikler kontrol grubu égrencilerine de yaptirilmistir. On test ve son

test olarak uygulanan acik uglu sorulardan elde edilen veriler asagida verilmistir.
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Hazirlanan acik ucglu sorulara uygulama oncesi ve sonrasi bazi1 égrencilerin

verdigi yamitlar asagida verilmistir:

Soru 1: Zayif asit, kuvvetli asit nedir?

sorusuna KG-O10’nun verdigi cevaplar:

Uygulama oncesi 6grenci cevabi: Zayif asit asitlik olarak notre yakin asitler;
kuvvetli asitler pH degeri daha biiyiik olanlardir.
Uygulama sonrasi 6grenci cevabi: Zayif asit: Suda %100 iyonlasamayan asitlerdir.

Kuvvetli asit: Sulu ¢ozeltilerinde %100 iyonlasan asitlerdir.
Ayni soruya KG-03’iin verdigi cevaplar:

Uygulama oncesi 6grenci cevabi: Zayif asit pH degeri 0,1,2 gibi 7’ye yakin olan
degerlere sahiptir. Giiclii asit ise pH’1 3,4,5,6 gibi 7’ye yakin degerlere sahip
asitlerdir.

Uygulama sonrasi 6grenci cevabi: Zayif asit pH degeri 7’ye yakin olan asitlerdir.

Kuvvetli asit, pH degeri 7’ye yakin olmayan(1,2,3,4 gibi) asitlerdir.
Aym soruya KG-0O2’nin verdigi cevaplar:

Uygulama oncesi 0grenci cevabi: Zayif asit pH degeri 7’ye yakin asitlerdir.
Kuvvetli asit pH degeri 7°den ¢ok kiiciik olan yani 0’a yakin asitlerdir.

Uygulama sonrasi dégrenci cevabi: Iyonlarma %100 ayrisabilen ve pH degerleri
7’ye yakin olan asitlerdir.(zayif asit)

Iyonlarina %100 ayrisamayan ve pH degerleri 0°a daha yakin olan asitlerdir.(kuvvetli

asit)

Soru 5: Tampon ¢dzelti nedir?

sorusuna KG-02’in verdigi cevaplar:

Uygulama oncesi 6grenci cevabi: Ogrenci cevabi bos birakmistir
Uygulama sonrasi1 6grenci cevabi: Az miktarda asit veya baz eklenmelerinde pH
degerlerini etkilemeyen ¢ozeltilerdir.

Aym soruya KG-O5’in verdigi cevaplar:
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Uygulama oncesi 6grenci cevabi: Ogrenci cevabi bos birakmistir
Uygulama sonrasi1 6grenci cevabi: Zayif asit bazlarla onlarin tuzlarindan olusan

karigimlardir.

Ogrenci cevaplarina bakilarak bazi Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplarda
olumlu yonde bir degisim oldugu gozlenirken, baz1 6grencilerin de bastaki kavram
yanilgilarindan kurtulamadiklar1 goriilmiistiir. Cevab1 bos birakilan sorularda ise
sonradan verilen cevaplarin ¢ogu sorular1 acgiklamada yetersizken bazi 6grencilerin

cevaplarmin ise baslangigtakine gére daha dogru oldugu goriilmiistiir..

4.7. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Ogrencileri ile Yapilan Yan
Yapilandirilmis Goriismelerin Degerlendirilmesi

Aragtirmanin bu boliimiine iliskin veriler deney ve kontrol grubu 6grencileri ile

gerceklestirilen yar1 yapilandirilmig goriismelerden elde edilmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemi “Ornek olaya dayali dgrenme yonteminin
uygulandig1 deney grubu Ogrencileri ile geleneksel 6gretmen merkezli yaklasimin

uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin Genel Kimya dersi “Asitler ve Bazlar

konusunun 6grenilmesi siirecine yonelik goriisleri nelerdir?”” seklinde tanimlanmastir.

Arastirmanin {i¢lincii alt problemi “Ornek olaya dayali 6grenme ydnteminin
uygulandig1r deney grubu o6grencileri ile geleneksel 6gretmen merkezli yaklagimin
uygulandig1 kontrol grubu o6grencilerinin Genel Kimya dersi “Asitler ve Bazlar ”
konusunu o6grenme siirecinde karsilastiklart  zorluklar nelerdir?” seklinde

tanimlanmustir.

Bu problemleri sinamak i¢in; DG ve KG 6grencilerine derslerinde kullanilan
yontemlerin “Asitler ve Bazlar” konusunda uygulanabilirligi ile ilgili olumlu-
olumsuz goriisleri ve dersin islenisi sirasinda karsilastiklart zorluklar sorulmustur.
KG o&grencilerine ayrica drnek olay metni ile ilgili olumu-olumsuz goriisleri de
sorulmustur. Her iki gruptan da 9’ar 6grenci olmak iizere toplam 18 6grenci ile yar1
yapilandirilmis  goriisme  gerceklestirilmistir. Aragtirmada kullanilan goriisme

formlar1 Ek-7 ve Ek-8’de verilmistir.
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4.7.1. Deney Grubu Ogrencileri ile Yapilan Gériismelerinin Icerik Analizi
Sonuclan

Icerik analizinin amaci, toplanan verileri agiklayabilecek kavramalara ve bu
kavramlar aras1 iliskilere ulasmaktir. Icerik analizinde sirasiyla birbirine benzeyen
veriler belirli kavramlar ve temalar c¢ergevesinde bir araya getirilir. Ardindan bu
veriler okuyucunun anlayabilecegi bir sekilde organize ederek yorumlanir (Yildirim

ve Simsek, 2006, s. 227).

Deney grubundaki 6grencilerden dokuzar kisi segilerek yari yapilandirilmis
miilakat ile 6grenme siireci hakkindaki goriisleri alinmistir. Bu 6grenciler test
sonuclarina gore zayif-orta-iyi  Ogrenciler arasindan secilmistir.  Yapilan
goriismelerden elde edilen verilere ait analizler Tablo 4.5 ve Tablo 4.6’da verilmistir.
Tablolarda kodlardan olusturulan temalarin ka¢ Ogrenci tarafindan olumlu veya
olumsuz olarak degerlendirildigini gostermektedir. Bazi temalarda toplamda
%100’tn tizeride deger ¢ikmasinin nedeni bazi Ogrencilerin ayni tema i¢in hem

olumlu hem olumsuz goriislerinin olmasidir.

Tablo -4.5

Olusturulan Temalar ve Ogrencilerin Olumlu Gériislerine Ait Frekans ve %

Dagilimi
Temalar f %
Grup Calismasi 4 44
O0ODOY 7 77
Ornek Olay Metni 5 55
Ogrencinin Rolii 7 77
Giinliik Hayatla iligkilendirme 7 77
Karsilasilan Zorluklar 2 22

Tablo 4.5°de verilen temalara iliskin baz1 6grenci ifadeleri;

“Ornek olaya dayali &grenme ydnteminin uygulanmasi ile ilgili olumlu

b

goriisleriniz nelerdir? Nedenleriyle agiklaymiz.” sorusuna verilen cevaplar Ornek
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Olaya Dayali Ogrenme Yontemi-Ogrencinin Rolii- Giinliik Hayatla iliskilendirme

temalariyla bagdaslastirilmistir. Bu soruya verilen bazi olumlu 6grenci cevaplart;

“...Simdi normal isledigimiz sisteme gore bu bir kere ogrenciyi ¢calismaya tesvik
ediyor. Ozellikle bu derse calisarak gelmek zorunda kaliyorsunuz. Ciinkii normal bir
derse gore degerlendirirsek o derse ben c¢aliymadan gelip sadece ogretmeni
dinliyorum ama bu yontemle ben o derse ¢alismis olarak gelmek zorunda oluyorum
ve bu dolayisiyla benim icin daha iyi. Onun disinda bu derste giinliik yasamla
iliskilendirdigim bir sey var bu ézellikle benim daha olumlu buldugum bir olay.
Ctinkii giinliik yagsamla iliskilendirilmesi bence ¢ok onemli, ben bir kimya 6gretmeni
olacagim ve lisedeki ogrencilere bunu anlatacak olursam giinliik yasantilara
deginerek anlatirsam bu onlarin daha ¢ok dikkatlerini ¢ekecektir. Bunun diginda
yvaptigimiz uygulamada oncesinden bir senaryomuz oluyor, o senaryo ile iste hangi
madde asittir hangisi bazdir; bunlarin pH degerlerini égrendik. Bu da bence ¢ok
giizeldi ve normal derste biz sadece asit bazlarin ozellikleri sunlardwr vs. seklinde

devam ediyorduk, o yiizden bence bu yontem daha olumlu... (DG-O1).”

“...Mesela asitlerle bazlarda giinliik yasamda tiikettigimiz gidalar, asidik
ozellikli bazik ozellikli maddeleri ogrendik. Bizde bunu bilerek ne zaman nerde nasil
kullanacagimizi 6grendik. Onun haricinde mesela diyelim ki herhangi bir maddeyi
nasil kullandigimizi 6rnegin karsilastigimiz bir mide sorununda soda mi igilecek ya
da ne yapilacak; yararl ya da daha zararl olabilecek maddeleri gérdiik bu yiizden
daha faydali oldu bizim icin... (DG-02).”

“...Ornek Olaya Dayali Ogrenme Yénteminin uygulanmast ¢ok giizel oldu.
Ctinkii pasif kalryorduk. Yani konusma hakkimiz bile ¢cogu zaman olmuyordu. Ders
anlattig1 zaman hocayla diyaloga ge¢me, tartisma, fikir alisverisi yapamiyorduk. Diiz
anlatip geciliyordu. Bu yontem aktiflesmemizi sagladi. Bu sayede kendi fikirlerimizi
sunduk ve hem hocanin hem de arkadaglarimizin fikirleriyle paralellik gosterip
gostermedigine baktik. Bu sekilde iyi oldu. Ogrenmeye cok etki etti yani sonugta aktif
katilmak, aktif yasantida olmak her zaman olumlu, ayrigstirict bir durum... (DG-

04).”
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“Size sunulan 6rnek olay senaryosunun olumlu/olumsuz yanlarini degerlendirir
misiniz?” sorusuna verilen cevaplar Orek Olaya Dayali Ogrenme Yontemi- Ornek
Olay Metni-Giinliik Hayatla iliskilendirme temalariyla bagdaslastirilmistir. Bu

soruya verilen bazi1 olumlu 6grenci cevaplari,

“...Bir kere bana katkis1 oldu. Mesela ben kimya ogretmeni olacagim ama
aspirin asidik mi bazik mi hig¢ diisiinmedim. Aspirinin bir pH degeri olabilecegine hi¢
gitmemistim, aklimdan gegirmemistim. Dolayisi ile hani ¢ok asitli yiyecekler
yiiziinden midenin yanmast mesela ¢ok giizel bir hikdayeydi. Yani giinliik yasamla

iliskilendirme zaten buydu. Ben ¢ok begendim, gayet iyiydi... (DG-OI).”

OODOY ne yonelik olumlu gériis bildiren dgrenciler; bu ydntem ile derse daha
hazirlikli geldiklerini ve bu sayede konuyu daha iyi anladiklarini, siirece etkin
katildiklarini, giinliilk yasamla iligkilendirme yapabildiklerini ve derste s6z sahibi

olabildiklerini belirtmislerdir.

Tablo -4.6

Olusturulan Temalar ve (")grencilerin Olumsuz Goriislerine Ait Frekans ve %

Dagilimi

Temalar f %
Grup Caligmasi 4 44
OODOY 3 33
Ornek Olay Metni 3 33
Ogrencinin Rolii 3 33
Giinliik Hayatla iligkilendirme 0 0
Karsilasilan Zorluklar 3 33

Tablo 4.6°da verilen temalara iliskin bazi 6grenci ifadeleri

“Ornek olaya dayali 6grenme yonteminin uygulanmasi ile ilgili olumsuz
goriisleriniz nelerdir? Nedenleriyle aciklaymmiz.” sorusuna verilen cevaplar Ornek

Olaya Dayali Ogrenme Y&ntemi-Ogrencinin Rolii- Giinliik Hayatla iliskilendirme-
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grup calismasi temalariyla bagdaslastirilmistir. Bu soruya verilen bazi olumsuz

ogrenci cevaplari;

“...Bunun zorlugu normalde biz ¢alismaya aliskin degildik. Bayagi bir
hazirlanma asamast oldu o biraz zor geldi. Bizim i¢in genelde okulda ¢alisma vardir
yani evde veya disarida ¢alisma yoktur genelde ogrenci hayatinda. Bunun igin biraz

zorluklart olur égrenci hayati icin... (DG-02).”

“...Grubun birbirine adapte olmasi, birbirini tanimasi ¢ok onemlidir. Yani
sonugta ¢ok samimi olmayan arkadaslarin o anki ortama gére gruplasmasi zorluk
¢tkarir. Hani birbirimizi daha yakindan tanisak, daha samimi arkadas ¢evresi olsa

en azindan birlikte calisma olanag yiiksek olur ... (DG-04).”

“...Ashnda biz toplanamamistik bir de hani bu uygulamanin ani olmasinin
sorunu vardi. Herkes farkli yerlerdeydi ben zaten yarim saat énce ¢alismak zorunda
kaldim. Gruptaki diger arkadaglarim da kendilerince bir seyler ¢alistilar... (DG-
05).”

“Size sunulan 6rnek olay senaryosunun olumlu/olumsuz yanlarmi degerlendirir
misiniz?” sorusuna verilen cevaplar Ornek Olaya Dayali Ogrenme Ydntemi- Ornek
Olay Metni-Giinliikk Hayatla iliskilendirme temalariyla bagdaslastirilmistir. Bu

soruya verilen bazi olumsuz 6grenci cevaplari,

“...Once metin olarak olay1 okuyunca bize uzun geldi ve zor geldi. Bunun

haricinde giizel bir metindi. Ornekleri de giizeldi. Ama séyle soyleyeyim kisa olmasi

daha faydali olurdu... (DG-02)”

“...Saflastirilmig bir metindi. Herkesin ¢ok rahat anlayabilecegi bir metindi.
Tabi bazilarina gore basit de kalmis olabilir. Genel itibariyle ¢cok yogun bir metin
degildi... (DG-04)”

OODOY ne yonelik olumsuz goriis bildiren dgrenciler; bu ydntem ile derse

calisarak gelmek zorunda olduklarini, bu durumun da onlart zorladigini ayrica
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yontemin Ogrencilere yabanci olmast nedeniyle baslangicta alisamadiklarini

belirtmislerdir.

DG o6grencileri karsilagtiklar zorluklar konusunda 6zellikle bu tip aktif 6grenme
yontemlerine yabanci olduklarini, dersler ilerledikge isleyisi daha iyi anladiklarini,

grup calismalar1 sirasinda sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir.

4.7.2. Kontrol Grubu Ogrencileri ile Yapilan Goriismelerinin icerik Analizi
Sonuc¢lan

Kontrol grubundaki d6grencilerden dokuzar kisi segilerek yari yapilandirilmis
miilakat ile 6grenme siireci hakkindaki goriisleri alinmistir. Bu &grenciler test
sonuclarina  gore zayif-orta-iyi  Ogrenciler arasindan segilmistir.  Yapilan
goriigmelerden elde edilen verilere ait analizler asagidaki tablolarda verilmistir.
Tablolarda kodlardan olusturulan temalarin ka¢ O6grenci tarafindan olumlu veya
olumsuz olarak degerlendirildigini gostermektedir. Bazi temalarda toplamda
%100’ln iizeride deger ¢ikmasinin nedeni bazi 6grencilerin ayni tema i¢in hem

olumlu hem olumsuz goériislerinin olmasidir.

Tablo-4.7

Olusturulan Temalar ve Ogrencilerin Olumlu Gériislerine Ait Frekans ve %

Dagilimi
Temalar F %
Diiz Anlatim Y 6ntemi 4 44
Ogrencinin Rolii 7 77
Giinliik Hayatla iliskilendirme 2 22
Karsilasilan Zorluklar 2 22
Alternatif Yontemler 5 55
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Tablo 4.7° de verilen temalara iliskin bazi 6grenci ifadeleri;

“Diiz Anlatim yonteminin uygulanmasi ile ilgili olumlu goriisleriniz nelerdir?
Nedenleriyle aciklayiniz.” sorusuna verilen cevaplar Diiz Anlatim YOntemi-
Ogrencinin Rolii- Giinliik Hayatla iliskilendirme temalariyla bagdaslastirilmistir. Bu

soruya verilen bazi olumlu 6grenci cevaplari;

“...Diiz anlatimla daha iyi anliyyorum. Tabi benimde evde yazarak ¢alisinca
daha olumlu oluyor. Tabi tahtaya tanmimlar yaziliyor. Diiz anlatim orneklerle daha
iyi...(KG-04).”

“...Bence basarili bir yontem c¢iinkii ben dinleyerek daha iyi 6greniyorum. Hoca
anlatti sonra konula ilgili érnekler ¢ozdiik. Once konuyu égrenip sonra Ornek

sorular ¢ozmek bana yardimci oluyor...(KG-0O1).”

“...Simdi bu yontem bence su ana kadarki en iyi yontem. Bence boyle de gitmesi
lazim. Derse yazarak katilmamiz gerekir elbette. Bu yontemde hocaya soru sorma

imkanimiz var ve kafamiza takilan seyleri cozmek icin bu onemlidir...(KG-06).”

“...Ozellikle fizik kimya gibi sayisal olan derslerde diiz anlatim yontemi daha
etkili oluyor bence. Tahtada soru ¢oziiyoruz bu da iyi oluyor bence. Hatta ¢ok soru

¢ozmemekten yakiniyoruz. Soru ¢ozmek demek her seyin havada kalmamasi demek...

(KG-07).”

“...En basit anlamuyla bile diiz anlatimda tahtaya kalkip soruyu ben ¢ozdiigiim
zaman daha kalict oluyor ¢iinkii bizzat sen kendin yapiyorsun. O konuyu anlamamus

olsan bile hocanin yardimiyla yaptigin an daha ¢ok aklinda kaliyor...(KG-07)

Diiz Anlatim Yo6ntemine yonelik olumlu goriis bildiren 6grenciler; bu yontem ile
cok soru ¢ozebildiklerini, dinlemeye dayali bir yontem oldugunu ve dinleyerek daha

iyi anladiklarini belirtmislerdir.
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Tablo-4.8

Olusturulan Temalar ve Ogrencilerin Olumsuz Gériislerine Ait Frekans ve %

Dagilinm
Temalar f %
Diiz Anlatim Y6ntemi 3 33
Ogrencinin Rolii 4 44
Giinliik Hayatla iliskilendirme 7 77
Karsilasilan Zorluklar 5 55
Alternatif Yontemler 4 44

Tablo 4.8°de verilen temalara iliskin baz1 6grenci ifadeleri

“Diiz anlatim 6gretim yonteminin uygulanmasi ile ilgili olumsuz goriisleriniz
nelerdir? Nedenleriyle agiklayiniz.” sorusuna verilen cevaplar Diiz Anlatim
Yéntemi-Ogrencinin Rolii- Alternatif Yontemler-Karsilasilan zorluklar temalariyla

bagdaslastirilmistir. Bu soruya verilen bazi olumsuz 6grenci cevaplart;

“...Diiz anlatimda soru ¢oziiyoruz o iyi bir durum ama ¢ok deney yapmayinca
va da aklimiza takilanlar: ¢ok sormaymnca kalici olmuyor. Mesela hem diiz anlatim
vapip, sinifa birka¢ deney egyasi getirip, hem diiz anlatim hem soru ¢oziimii yapilsa
birbirini destekler. Hem yoruma daha acik olur hem de ufak tefek deneylerle daha iyi
olur bence. Deney yaptigimiz derslerle beraber diiz anlatim daha kalict oluyor. Bu
anlatimda dersten koptugum anlar oluyor zaten benim dikkatim ¢ok ¢cabuk dagilir.
Bu stirecte telefona yonelebiliyorum ya da sikilabiliyorum hoca diiz anlatir ama daha
etkili anlatirsa dinlerisin sikici anlatmazsa o zaman siiregte baska bir gseye
yonelmeyiz. Ama anlatim sekli sikici bir hocaysa eger telefon, arkadasla yazigsma gibi

seyler oluyor tabi...(KG-07).”

“...Bilgiler sinava kadar. Yani sinav giiniine kadar benim isime yarar. Sinavdan
sonra hi¢bir isime yaramaz. Ciinkii aklimda kalmaz. Neden aklimda kalmaz; ben

bunu sadece yiizeysel gormiisiimdiir. Bununla ilgili hi¢bir sey yapmamisimdir ki hani
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bir gelistirici bir sey de olmamuistir onla ilgili sadece not durumunda kalir. Sinav
gliniinde son bir saatimi ona harcarim. Swmavda da geger not alir

cikarim...(KGO6).”

“...Diiz anlatimda derse hi¢ c¢alisarak gelmiyorum aslhinda hi¢ deftere

bakmiyorum...(KGO6).”

Diiz Anlatim Yontemine yonelik olumsuz goriis bildiren 6grenciler; bu yontem
ile derste yeterince s6z sahibi olmadiklarini, bilgileri sinav sonrasinda unuttuklarini,
konuyu anlamalarinin 6gretmenin anlatis bigimine bagh degistigini belirtmislerdir. .
KG grubu oOgrencileri karsilastiklar1 zorluklar karsisinda; 6zellikle dersin islenisi
sirasinda; ¢evredeki diger uyaricilardan etkilendikleri konusunda yorum

yapmiglardir.

4.7.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencileri ile Yapilan Gériismelerinin I¢erik
Analizi Giivenirlik Sonuglari

Bilgin’e (2000: 13) gore, “Kodlayicinin giivenirligi, farkli kodlayicilarin ayn
metni ayni sekilde kodlamalarini veya aymi kodlayicinin aynt metni farkh
zamanlarda ayni sekilde kodlamasini gerektirmektedir.” Bu baglamda aragtirmanin
giivenirliliginin gerceklestirilmesi amaciyla her bir tema i¢in uyusum yiizdesi

hesaplanmustir.

Calismanin gilivenirlik hesaplamast Miles ve Huberman (1994), Uyusum
Yiizdesi Formiilii [ P = ( Na/ Na + Nd ) x 100] (P: Uyusum Yiizdesi, Na: Uyum
Miktari, Nd: Uyusmazhik Miktar1) kullanilarak saptanmistir.  Giivenirlik
hesaplamasindaki uyusum yiizdesi %70 oldugunda giivenirlik yiizdesine ulasilmis
kabul edilir (Yildirim ve Simsek, 2003).
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Tablo-4.9

Deney Grubu icin Goriisme Kodlama Anahtarlarinda Yer Alan Temalara

Iliskin Giivenirlik Yiizdeleri

TEMALAR UYUSUM YUZDESI(%)
Grup Calismast 90
O0ODOY 95
Ornek Olay Metni 94
Ogrencinin Rolii 91
Giinliik Hayatla iliskilendirme 100
Karsilasilan Zorluklar 88

Tablodan yola ¢ikarak tiim temalar i¢in ortalama uyusum yiizdesi % 93 olarak
hesaplanmustir.

Tablo-4.10

Kontrol Grubu icin goriisme kodlama anahtarlarinda yer alan temalara iliskin

givenirlik yiizdeleri

TEMALAR UYUSUM YUZDESIi(%)
Diiz Anlatim YoOntemi 93
Ogrencinin Rolii 91
Giinliik Hayatla 97
iliskilendirme
Karsilasilan Zorluklar 91
Alternatif Yontemler 88

Tablodan yola ¢ikarak tiim temalar igin ortalama uyusum yiizdesi % 92 olarak
hesaplanmastir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bdliimde, boliim IV’de deginilen arastirma bulgular1 ve yorumlarina dayali
olarak ulagilan sonuglar, bu sonuglarla ilgili tartismalar ve bulgular dogrultusunda

gelistirilen Oneriler yer almaktadir.

5.1. Tartisma

Bu calismada Genel Kimya dersi alan &grencilerin “Asitler ve Bazlar”
konusundaki akademik basarilar1 ve goriislerine Ornek olaya dayali &grenme
yonteminin etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgularin

degerlendirilip yorumlanmasi ile agsagida verilen sonuglara ulasilmistir.

1) Asitler ve Bazlar konusu ile ilgili uygulamaya gecilmeden dnce 6grencilere
on test olarak uygulanan ABBT’den aldiklar1 puanlarin ortalamalari
arasinda istatistik olarak 0.05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmamaistir. Bu
nedenle 6grencilerin hazir bulunusluklarinin arasinda anlamli bir fark

olmadigina karar verilmistir.

On test sonuglarina gore dgrencilerin pek ¢ogunda literatiirde var olan
kavram yanilgilarina rastlanmistir. Yaygin yanhs kavramalarda bir tanesi
de nétrallesme konusundadir.  Ogrenciler tepkimeye sokulan tiirlerin

kuvvetli veya zayif olmasina bakmadan, ortamda daima asit ve bazin esit
mol sayisinda karigtirilmasiyla olusan ¢ozeltinin pH’sinin 7 oldugu ve [OH_

]=[H ] oldugunu diisiinmektedirler (Schmidt, 1991; Koéseoglu, Budak,
Kavak 2002; Morgil ve diger., 2002).
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“Asitler ve Bazlar konusunu oOrnek olaya dayali 6grenme yontemiyle
islenen deney grubu Ogrencilerinin ABBT’den aldiklar1 puanlarin
ortalamasi, diiz anlatim yontemi ile Ogrenim gdéren kontrol grubu
ogrencileri puanlarinin ortalamasindan yiiksek c¢ikmustir. Istatistik olarak
0.05 diizeyinde anlamli bulunan fark, deney grubu 6grencilerinin kontrol
grubu Ogrencilerine gore akademik basarilarinin daha fazla oldugunu
gostermektedir. Bu durum, 6rnek olaya dayali 6grenme yonteminin diiz
anlatim yontemine kiyasla Ogrenci basarilarin1 artirmada daha etkili

olabilecegi varsayimina dayandirilabilir.

Ornek olaya dayali 5grenme yontemi konusunda gerek yurt igi gerekse
yurt diginda yapilan aragtirmalarda, Ornek olaya dayali Ogrenme
yonteminin; akademik basari, tutum, iist diizey diisiinme becerileri,
motivasyon, Ogrenmede kalicilik gibi degiskenler {iizerindeki etkileri
incelenmistir. Bu c¢alismada Genel Kimya dersi alan dgrencilerin “Asitler
ve Bazlar” konusundaki akademik basarilar1 ve goriislerine 6grenme dayali
yonteminin etkisi incelenmistir. Calisma sonunda elde edilen veriler, 6rnek
olay dayali 6grenme yonteminin farkli konu alanlarinda basariyr artirdiginmi
saptayan yurt i¢i ve yurt dist yaymlarmin bulgularimi desteklemektedir.
Ornegin kimya alaninda: Yalginkaya (2010). Biyoloji alaninda: Saral
(2008), Bars(2009), CIiff (2006), Cakir ve diger., (2001). Sosyal bilimler
alaninda: Simsek (2005), Barden (1997). Fen bilimleri alaninda: Herreid
(1994), Horzum (2006) 6rnek olaya dayali 6grenme yonteminin akademik

basariy1 artirdigini destekleyen arastirmalardan bazilaridir.

Genel kimya dersi “Asitler ve Bazlar” konusunda ornek olaya dayali
O0grenme yontemi uygulanan deney grubu ogrencileri ve diiz anlatim
yontemi uygulanan kontrol grubu Ogrencileri ile deney sonrasi
gerceklestirilen yart  yapilandirilmis  goriisme  kayitlari  analizinden
ogrencilerin kullanilan 6gretim yontemine iliskin olumlu ve olumsuz

goriigleri alinmaya ¢alisilmistir.
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Elde edilen bulgular, ornek olaya dayali 6grenme yonteminin
ogrencilerin  derse daha hazirhikli gelmelerini, giinliik yasamla
iliskilendirmeler yapabilmelerini saglayarak siirece etkin katilip konuyu

daha iyi anladiklarini ortaya koymustur.

5.2. Oneriler

Aragtirma sonuglarmma gore ve uygulamalar sirasinda yasanan deneyimler sonucu

sunulan Oneriler asagida belirtilmistir.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Omnek Olaya Dayali Ogrenme Yéntemi Asitler ve Bazlar konusunda

kullanilabilecek etkili yontemlerden birisi olarak 6nerilebilir.

Ogrencilerin ~ bilgiyi  giinliik yasamla iliskilendirebilecegi  ortamlar

hazirlanmasinin faydali olacag diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin isbirligi iginde ¢aligmalarimi saglayacak, diisiincelerini birbiriyle

paylasabilecegi bir ortamin olusturulmasinin uygun olacagi séylenebilir.
Ogrencilerin derse aktif katilimlarinin saglanmasi énemlidir.
Ogretmen, 6grencilere ders sirasinda rehberlik etmelidir.

Omnek Olaya Dayali Ogrenme yonteminin uygulanacagi gruplarda
sorumlulugunu yerine getirmeyen Ogrenciler i¢in gerekli Onlemler

alinmalidir.

Ornek Olaya Dayali Ogrenme ydntemi uygulama dncesi dgrencilere detayli

bir sekilde anlatilmalidir.

Ogrencilerin diisiiniip analiz etmelerini saglayacak tanilayici dallanmis agag,
calisma yapraklari, projeksiyon sunumlarinin hazirlanmasi; yontemin

etkililiginde 6nemli rol oynayabilmektedir.
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9) Ornek Olaya Dayali Ogrenme yonteminin etkili bir sekilde uygulanabilmesi
icin 6gretmen adaylarinin dnceden bu uygulamayla ilgili yasant1 ge¢irmeleri

saglanmalidir.

10) Asitler ve Bazlar konusunda Ornek Olaya Dayali Ogrenme ydnteminin
yaninda diger aktif O0grenme yasantilarindan da yararlanilarak 6gretim

desteklenmelidir.

11) Uygulama Oncesi ve siireci iyi planlanmali, 6grencilerle iletisim siireci iyi

dengelenmelidir.
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ASITLER VE BAZLAR BASARI TESTI
ACIKLAMA: Bu test, Asitler ve Bazlar konusundaki bilgilerinizi 6lgmek igin hazirlanmigtir.
Testte 22 soru bulunmaktadir. Her soruyu dikkatle okuduktan sonra dogru oldugunu diistindiigiiniiz
secenegi cevap anahtarinda isaretleyiniz. Siireniz 25 dakikadir. Basarilar dilerim.

1- pH=2 olan bir ¢6zelti i¢in asagida verilen bilgilerden hangisi kesinlikle dogrudur?

A) Kuvvetli bir asit ¢ozeltisidir.

B) Kullanilan asit zayif baglara sahiptir.

C) Kullanilan asit s1v1 halde elektrik akimini iletir.
D) Turnusol kagidini kirmiziya gevirir.

E) Iyonlasma %100’e yakindir.

ASIT ETKI
DEGERI
HCOOH 1
HCI 1
H,PO, 3
H,SO, 2

2- Yukaridaki tabloya gore, asagidaki yorumlardan hangisi dogrudur?
A)HCOOH ve HCI'nin asitlik kuvvetleri aynidir.
B) H,SO,’ iin ortama verdigi H" iyon say1s1=2"dir.
C) H3PQO,4 en kuvvetli asittir.
D)Organik asitler kuvvetli asitlerdir.
E)Asitlik kuvvetleri H;PO,> H,SO,> HCOOH = HCI seklinde siralanir.

3 COZELTI | DERISIM pH
X 107
Y 10" 3
Z 107 3

Yukaridaki tabloya gore asagida verilen bilgilerden hangisi kesinlikle dogrudur?
A) Z kuvvetli bir asittir.
B) X zayif bazdir.
C) Y ve Z aym asidin ¢ozeltileridir.
D) Y kuvvetli asittir.
E) XY ile tepkime vermez.

4- pOH
Camagsir ) Akt
suyu Sabun Saf su Mide 6zsuyu  sivist

01 2 3 4 5 6 7 89 10 11 12 1314

Yukarida verilen pOH skalasina gore asagidakiler-den hangisi yanlistir?



A) Saf su notr 6zelliktedir.

B) Camasir suyu asitlerle tepkime verir.
C) Ak sivisi asidik 6zellik gosterir.

D) Mide 6zsuyu bazik 6zellik gosterir.
E) Sabunlu su bazik 6zellik gosterir.

T
5- L. H—C —C—OH

|
H

T
. C—C—C—OH

|
C

Numaralandirilmis asitlerden II. asidin 1. asitten kuvvetli olmas1 agagidakilerden hangisi ile

aciklanir?

A) Klorun atom agirliginin daha fazla olmasi ile,

B) Klorun elektronegatifliginin yiiksek olmas ile,

C) Klorun yiikseltgenme basamaginin kii¢iik olmas ile,
D) I. asidin mol kiitlesinin kii¢iik olmasi ile,

E) I asidin bag kuvvetinin daha az olmasi ile,

6- H3PO, asidinin 2. Iyonlasma sabiti asagidakilerden hangisinde dogru verilmistir?

A) [H,PO, 1 .[H] B)[HPO,2] .[H"]

[ HsPO4) [H.PO4 ]
C) [PO/°].[H] D)[PO°] . [H
[HPO, %] [ HsPO,]

E) [HPO, 2] . [H']
[ HsPO.]
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7- Esit derisimli HCOOH, H,SO, ve NHj; ¢ozeltileri i¢in asagida verilen bilgilerden hangisi

yanhstir?
A) pH degeri en biiyiik olan NHj tiir.

B) [H']iyon derisimi en biiyiik olan H,SO, tiir.
C) NH; ve HCOOH’1n etki degerleri esittir.

D) HCOOH zayif asittir.
E) pOH degeri en kiigiik olan H,SO,’tiir.
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8- HCI: asit
NaOH: baz
NaCl:tuz
Asagida asitler, bazlar ve tuzlarla ilgili verilen bilgilerden hangisi yanlistir?
A) HCI ¢ozeltisi kirmizi turnusol kagidinin rengini degistirmez.
B) NaOH c¢ozeltisi kirmizi turnusol kagidinin rengini maviye doniistiiriir.
C) HCI ¢ozeltisinde [H*] >[OH ] dir.
D) NaCl ¢ozeltisi mavi turnusol kagidinin rengini kirmiziya dontistiiriir.
E) NaOH ¢ozeltisinde [H'] <[OH ] dir.

9- Nétrlesme tepkimeleriyle ilgili asagida verilen bilgilerden hangisi dogrudur?

A) Notrlesme tepkimesi yalnizca kuvvetli asitlerle kuvvetli bazlar arasinda gergeklesir.

B) Her nétrlesme tepkimesi sonucu olusan tuz nétr 6zellik gosterir.

C) Kuvvetli baz ile amfoter madde arasinda gergeklesen tepkime nétrlesme tepkimesidir.

D) Kuvvetli asit ile zayif baz arasinda gergeklesen tepkime sonucunda olusan tuzun pH’si
7°dir.

E) Kuvvetli asit ile kuvvetli baz arasinda gerc¢eklesen tepkime sonucunda olusan tuzun sulu
¢oOzeltisi elektrik akimini iletmez.

10- Zayif bir asit ¢ozeltisine sabit sicaklikta bir miktar su eklenirse,
1) pOH degeri
2) Ka degeri
3) H" iyon derisimi
ozelliklerinden hangileri degisir?
A)Yalniz 1 B) Yalniz 2 O)Yalmz 3
D)1ve3 E)1,2ve3
11- HCI: Kuvvetli asit
CH3;COOH: Zayif asit
NHj;: Zayif baz
NaOH: Kuvvetli baz
Yukarida verilen asit ve bazlarin
1) HCI+NaOH
2) NH3;+CH3;COOH

3) NaOH+ NH;
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4) HCI+ CH;COOH
tepkimelerinden hangileri notrlesme tepkimesidir?
A)Yalniz 1 B)l ve 2 C)2ve3
D)3 ve 4 E)1,23ve4
12- Asagida asitler ve bazlarla ilgili verilen bilgilerden hangisi dogrudur?
A) Asitlerde pOH kavramindan s6z edilemez.
B) Bazlarda pH kavramindan soz edilemez.
C) CHs;COOH gozeltisi ortama OH™ iyonu verir.
D) NH; ¢ozeltisi ortama OH' iyonu verir.

E) Ortamin pH’si olgiilerek asit veya baz kuvvetliligine karar verilebilir.

13- pH degeri 10 olan amonyak ¢dzeltisi i¢in asagida verilen bilgilerden hangisi dogrudur?
( NHsicin K,=1,8x10)

A) Zayif asit ¢ozeltisidir.

B) Cozeltinin derisimi 5,55x10™*M"dir.
C) Cozeltinin derigimi 10™M’dir.
D) Suda iyonlasma denklemi NH; —» NH, +H" seklindedir.

E) Cozeltinin derisimi 10"°M"dir.

»

200 Eklenen
Y(mL)
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Yukaridaki grafik, X ¢ozeltisine eklenen Y miktar ile pH degerindeki degisimi gostermektedir. Bu
grafige gore agagida verilen bilgilerden hangisi dogrudur?

A) X ¢ozeltisi baziktir.

B) 200ml Y eklendiginde notrlesme tepkimesi baslar.
C) Y ¢ozeltisinin pH degeri 7’den biiyiktiir.

D) Y, HCI gozeltisi olabilir.

E) 200mL Y eklendiginde ortamda H" ve OH" iyonu kalmaz.

15- 100mL 0,1M HCI ¢ozeltisine 100mL 0,05M Ca(OH), ¢ozeltisi ekleniyor. Buna gore asagida
verilen bilgilerden hangisi dogrudur?

A) Zamanla pOH degeri azalir.
B) HCI zayif asittir.

C) Ca(OH); nétr tuzdur.

D) Baslangigta pOH degeri 1°dir.

E) Zamanla pH degeri azalir.

16-Asagidakilerden hangisi asidik tampon ¢ozeltilere 6rnek gosterilebilir?
A)NH3/NH,CI
B)HCN/KCN
C)HCI/KCI
D)NaOH/NaCl

E)CH,COOH/NaOH

17- X ¢ozeltisi turnusol kagidinin rengini maviye; Y ¢ozeltisi ise kirmiziya doniistiirmektedir.
Buna gore, X ve Y ¢ozeltileri i¢in asagida verilen bilgilerden hangisi dogrudur?

A) X ¢ozeltisinde pH 7’den kiigiiktiir.

B) Y ¢ozeltisinde pOH 7’den kiigiiktiir.

C) X, CH3COOH ¢ozeltisi olabilir.
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D) Y, NH; ¢ozeltisi olabilir.

E) X, KOH ¢ozeltisi olabilir.

18- Asagida verilen tepkimelerden hangisi Arrhenius asit-baz tanimina uymaz?

A) COyg +H20) € H'suday + HCO3(suda)

B) HClg—> H(suda) + Cl'(suda)

C) NaOHgy> Na'(suda) + OH sua)

D) KOH(k) - KJr(suda) + OH-(suda)

E) CH3COOH()+ HoO) @ CH3COO (suda) + H3O+(suda)

19- Oda sicakhiginda HNO, nin asitlik sabiti (Ka) 4x10™, HCN’nin asitlik sabiti (Ka) 6x107°
olarak verilmistir.

Bu asitlerin ayni sicaklikta esit derisimli sulu ¢dzeltileri igin asagida verilen bilgilerden hangisi
dogrudur?

A) HNO;’nin pH degeri daha biiyiiktiir.

B) HCN’nin iyonlagma yiizdesi daha biyiiktir.

C) Asitlik kuvvetleri arasinda HNO,>HCN iligkisi vardir.
D) HNO,’nin OH iyon derisimi daha biiytiktiir.

E) Etki degerleri arasinda HNO,>HCN iligkisi vardir.

20- H" iyon derisimi x olan bir asitin sulu ¢dzeltisi, hacmi saf su ile iki katina ¢ikarilarak
seyreltiliyor. Olusan ¢dzeltide H' iyon derisiminin x/2’den biiyiikk, x’ten kiigiik oldugu
gbzlemleniyor.

Buna gore asagida yapilan agiklamalardan hangisi yanlistir?

A) X zayif asit ¢ozeltisidir.

B) Zayif asitlerin iyonlagma yiizdesi seyreltme ile artar.

C) Sulu gozeltilerin derisimleri hacimleri ile ters orantili olarak degisir.
D) Zayif asitlerin asitlik sabiti seyreltme ile artar.

E) X ¢ozeltisi elektrik akimini iletir.

21-0,1M H3As0O, asit ¢ozeltisinde HAsO4? iyonunun derisimi ka¢ molardir?
(H3AsO,i¢in;

Ka=2,5x10"  Kg=5x10™ Ka=3x10™)

A)5x107 B) 5x107 C) 2,5x10”
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D) 2,5x10° E)5x 10°®

22- Cu*?+4NH; — Cu(NH,),™ tepkimesi i¢in asagida verilen ifadelerden hangisi
dogrudur?(N=7)

A) Cu**katyonu Lewis asit-baz tanima gore elektron ¢ifti veren konumundadir.
B) NH; Lewis asit-baz tanima gore elektron ¢ifti alan konumundadir.

C) Cu'** Lewis asididir.

D) NH; Lewis asididir

E) Tepkime bir katilma tepkimesidir.

CEVAP ANAHTARI
1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9
10)D
11)B
12)D
13)B
14)C
15) A
16)B
17)E
18) A
19)C
20)D
21)B
22)C

OUOMm™®WO >» IO



Ek-4

Asitler ve Bazlar ile ilgili Acik Uclu Sorular
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ACIK UCLU SORULAR

1. Zayif asit, kuvvetli asit nedir?

77

2. Asagida giinliik yasamda kullandigimiz bazi1 maddeler verilmistir. Bu maddelerim

pH degerlerini belirtiniz.

Limon suyu

pH<7

Karmcanin salgisi

Dis macunu

Tuz ruhu

Camasir suyu

Karabiber

Saf su

Sirke

3. CH3COOH+H,0 @& CH3COO + H30*

tepkimesini Lowry-Bronsted asit-baz tanimina gore asit-baz olarak tanimlayiniz.

4.Bildiginiz tuzlara 6rnek vererek pH degerleri hakkinda bilgi veriniz.

5.Tampon ¢ozelti nedir?

6.Kuvvetli bir asit ¢ozeltisi lizerine yavas yavas kuvvetli bir baz ¢ozeltisi ekleniyor.

Olusan grafigi yaklagik olarak ¢iziniz.



Ek-5

Ornek Olay Senaryosu ve Ilgili Sorular
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TALIHSIZ YEMEK

Hatice Hanim uzun stiredir gormedigi arkadaglarin1 aksam yemegine ¢agirdi. Aksam

yemegi i¢in;

YV V VYV

>

Zeytinyagli pirasali kereviz
Pilav
Salata

Domates ¢orbasi

yapmaya karar verdi.

Once kereviz yemeginden baslayan Hatice Hanmim tencereye

zeytinyagini ve dogradigi soganlart koyup kavurdu. Ardindan pirasa ve kerevizi ekleyip bir

tane limonu tizerlerine sikt1. Biraz da su ekleyip yemegi pismeye birakti.

Pilavini ve ¢orbasini da yaptiktan sonra salata malzemelerini yikayip salatasini hazirladi.

Yemek Oncesi de iizerine zeytinyagi ve limon gezdirdi.

Misafirleri Deniz Hanim ve Mete Bey
gelince hep birlikte yemege gectiler.
Yemek sirasinda Mete Bey ve Hatice
Hanimmin esi Hasan Bey kola, Hatice
Hanim ve Deniz Hanim ayran igtiler.

Yemek bitince meyve servisine
gecildi. Onlar1 igerisinde portakal, elma,
mandalina ve muz olan giizel bir meyve
salatas1 bekliyordu.

Ancak Mete Bey bir siire sonra
rahatsizlandi. Midesinde yanma

oldugunu ve kendisini kotii hissettigini

o

Sanirim
midem
¢ok
koti®®

Yine ¢ok
kagirdin bu
aksam!!!!

sOyledi. Hasan Bey bir aspirin i¢gmesini 6nerdi. Hatice Hanim da bir bardak su ve aspirin

getirdi ancak Mete Bey iyilesecegine daha da kotii oldu. Herkes Mete Bey’in neden bu

duruma geldigini ve ne yapmalar1 gerektigini diistinmeye bagladi.



1)
2)
3)
4)
5)

6)
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SORULAR

Sizce Mete Bey’in midesinde neden yanma meydana gelmis olabilir?
Siz olsaniz bu durumda ne yapardiniz?

Sizce burada hangi tepkime gerceklesmistir?

Sizce Mete Bey’in midesindeki yanma aspirin verince nigin artmigtir?
Sizce aspirinin formiiliinde hangi gruplar yer aliyor olabilir?

Sizce aspirin yerine hangi 6zellikteki maddeler verilebilirdi? Ornek veriniz.



Ek-6

Cahisma Yapraklar:
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CALISMA YAPRAGI-1: ASIiT- BAZ TANIMLARI

Asagida birbiri ile baglantili dogru/yanlis tipinde ifadeler igeren tanilayici dallanmig

agac tekniginde bir soru verilmistir. A’daki ifadeden baglayarak her “dogru” ya da “yanls”

cevabiniza gore ¢ikiglardan sadece birini isaretleyiniz.

Arrhenius
tanimi suda
¢O0ziinmeyen
maddelerin
asitligi ya da
bazlig
hakkinda

bilgi vermez.

y C

HNO;
asidinin
q B | konjuge bazi
HNO, dir.

Kuvvetli bir bazin

konjuge asidi
zayiftir.

<

Cozgen sistemlerae, 1.CIKIS

¢cOzgene ait katyon 2.CIKIS
veren madde asitti

N

y

y
Ayni periyottaki 4‘3.CIKIS
elementlerin
elektronegatiflikleri 4.CIKIS

arttikca hidriirlerinin
asitlik kuvveti artar. 5.CIKIS

Lewis tanimina

gore elektron gifti 6.CIKI
alabilen bazdir. y ¢ S

d 7.CIKIS
Amfoter
maddeler sadece

asitlerle tepkime y 8.CIKIS



CALISMA YAPRAGI-2: ASIT — BAZ TANIMLARI
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1)Asagida formiilleri verilen asit-bazlarin adlarini; adlar1 verilen asit bazlarin

formiillerini yaziniz.

2) Asagidaki asitlerin asitlik kuvvetinin ok yoniinde artmasini nasil agiklarsiniz?

HOCI
HOCIO l
HOCIO;

3)Asagida verilen asitlerin konjuge bazlarini; bazlarin ise konjuge asitlerini yaziniz.

BAZ

KONJUGE
ASIDI

ASIT

KONJUGE BAZI

NH3

CH;COOH

ocCr

H3A503

HC,04

HC,04




CALISMA YAPRAGI-3: KUVETLI-ZAYIF ASITLER VE BAZLAR

1) pH degerleri sirasiyla 2 ve 4 olan asit ¢dzeltilerinin kuvvetleri arasindaki iligkiyi

nasil yorumlarsiniz?

2) 0,05 M’lik ¢ozeltide laktik asit(tHC3HsO3) %3 iyonlasiyor. Buna gore laktik asidin

iyonlagma sabiti nedir?

3) Asagida verilen asit ya da bazlarin pH degerlerini bulunuz.
a- 0,001M HCI

b- 0,02M NHs  (NHsigin K,=1,8x10®)

c- 0,005M Ba(OH),

4) 0,24 M’lik zayif bir asit olan HX ¢ozeltisinin pH degeri 2,4 tiir. Buna gore asidin

iyonlagma sabiti nedir?

5) 25°C’de  HCN igin K;=4x10™
HC,H50, i¢in K,=1,8x107

Yukarida asitlik sabitleri verilen asitlerin kuvvetlerini karsilagtiriniz.
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CALISMA YAPRAGI-4: TAMPON COZELTILER-HiDROLiZ VE NOTRLESME
TEPKIMELERI

Asagida birbiri ile baglantili dogru/yanlis tipinde ifadeler igeren tanilayici dallanmig

agac tekniginde bir soru verilmistir. A’daki ifadeden baslayarak her “dogru” ya da “yanlis”

cevabiniza gore ¢ikiglardan sadece birini isaretleyiniz.

d 1.CIKIS

Zayif asitlere su
D | eklendikge K,

/ degeri artar. y
d

2.CIKIS

EUVZIa‘ﬂ}Ill pH \ Notrlesme 3.CIKIS
. cger her tepkimeleri yalnzca d
aKslthVi\;:t:)l bir q B | zaman 7°dir. y E | kuvvetliasit ve
] asidin note kuvvetli baz y 4.CIKIS
cuzunun gozelgerl. arasinda
olusturdugu c gergeklesir. /v 5.CIKIS
gozelti y Notr tuzlarin d F | Az miktarda asit ya da
asidik anyon ya da / baz ilave edildiginde,
ta"mpoln . katyonu pH’si ¢ok degismeyen \
¢ozeltidir. hidrolize ¢ozeltilere tampon y 6.CIKIS
ugramaz. \ ¢Ozelti denir.

d 7.CIKIS

G | Notrlesme
tepkimesi
sonucu su y 8.CIKIS




CALISMA YAPRAGI-5: GRAFIK CiZELIiM

50ml 0,1M HCI ¢ozeltisine azar azar 0,1M NaOH ¢d6zeltisi ekleniyor. Buna gore asagida

verilen tablodaki verileri kullanarak titrasyon grafigini ¢iziniz.

VNaoH pH

10ml

20ml

40ml

50ml

70ml

80ml




Ek-7

Ornek Olaya Dayah Ogrenme Yéntemi Goriisme Formu
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ORNEK OLAYA DAYALI OGRENME YONTEMi GORUSME FORMU

Degerli 6grenciler, bu goriisme formu “Asitler ve Bazlar” konusunun 6grenilmesi
siirecinde dersinizde uygulanan Ornek Olaya Dayali Ogrenme yodntemine iliskin

gorlslerinizi belirlemek amaciyla hazirlanmstir.

Arastirmaya katkilarinizdan dolay1r simdiden tesekkiir ederim.

Halime Avci Bolek

SORULAR

Soru 1-Ornek olaya dayali 6grenme yonteminin uygulanmasi ile ilgili olumlu
goriigleriniz nelerdir? Nedenleriyle agiklayiniz.

Soru 2-Ornek olaya dayali 6grenme ydnteminin uygulanmasi ile ilgili olumsuz
gorlsleriniz nelerdir? Nedenleriyle agiklayiniz.

Soru 3-Sizce kimya dersi nasil islenmeli, 6rnek olaya dayali 6grenme yonteminin
diger derslerde de uygulanmasini ister misiniz? Nedenleriyle aciklayiniz.

Soru 4-Size sunulan Ornek olay senaryosunun olumlu/olumsuz yanlarini

degerlendirir misiniz?



Ek-8

Diiz Anlatim Ogretim Yéntemi Goriisme Formu
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DUZ ANLATIM OGRETIM YONTEMi GORUSME FORMU

Degerli 6grenciler, bu goriisme formu “Asitler ve Bazlar” konusunun 6grenilmesi
siirecinde dersinizde uygulanan Diiz Anlatim 6gretim yontemine iliskin goriislerinizi

belirlemek amaciyla hazirlanmistir.

Arastirmaya katkilarinizdan dolay: simdiden tesekkiir ederim.

Halime Avci Bolek

SORULAR
Soru 1-Diiz anlatim &gretim yonteminin uygulanmasi ile ilgili olumlu goriisleriniz
nelerdir? Nedenleriyle aciklayiniz.
Soru 2- Diiz anlatim 6gretim yonteminin uygulanmasi ile ilgili olumsuz goriisleriniz
nelerdir? Nedenleriyle agiklaymiz.
Soru 3-Sizce kimya dersi nasil islenmeli, diiz anlatim 6gretim yonteminin kimya

derslerinde uygulanmaya devam etmesini ister misiniz? Nedenleriyle aciklayiniz.



