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OZET

_ . Ilkogretim 4. Simf Tiirkce ()gretimind"e Coklu Zeka Kuramina Dayah
Isbirlikli Ogrenme Yo6nteminin Erisi, Tutumlar, Ogrenme Stratejileri ve Coklu Zeka
Alanlar1 Uzerindeki Etkileri

) Bu arastirmanin amaci, Tiirkce dersinde Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli
Ogrenme YoOnteminin erisi, tutumlar, 6grenme stratejileri ve Coklu Zekd Alanlan
tizerindeki etkilerini ortaya koymaktir.

Arastirmada, On test, son test kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir. 178
ogrenciyle yapilan caligma, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda, Tiirkce dersinde 4.
siiflarda, 3 deney grubu, 1 kontrol grubuyla gerceklestirilmistir. Deney gruplarindan
birisinde, Coklu Zekd Kuramina Dayal Isbirlikli Ogrenme Yontemi, digerinde Isbirlikli
Ogrenme Yontemi, bir digerinde ise Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme
uygulanirken, kontrol grubunda da 2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programi
uygulanmugtir. izmir’de yapilan arastirma Buca’da bir Ilkogretim Okulunda, on dort hafta
boyunca devam etmistir. Arastirmanin verileri “Okudugunu Anlama Basar1 Testleri,
Okumaya Yonelik Tutum Olgegi, Okudugunu Anlama Stratejileri Olcegi ve Cocuklar
Icin Coklu Zeka Olgegi” ile toplanmustir. Verilerin ¢ziimlenmesinde, aritmetik ortalama,
standart sapma, t-testi, varyans c¢Oziimlemesi (ANOVA), kovaryans c¢oziimlemesi
(ANCOVA), Bonferonni ve Scheffé Testi kullanilmustir.

Arastirmada su sonuglara ulasilmistir; 1.0kudugunu anlama basarisina yonelik
olarak hem Isbirlikli Ogrenme Yontemi hem Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli
Ogrenme Yontemi, 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programiyla yapilan 6grenmeye
gore daha etkilidir. 2. Okumaya Yonelik Tutumun gelismesinde, Coklu Zeka Kuramia
Dayali Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme, Isbirlikli
Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programiyla yapilan 6grenmeye gore daha
etkilidir. 3. Okudugunu anlama stratejilerinin kullaniminin gelistirilmesinde hem Coklu
Zeka Kuramina Dayali isbirlikli Ogrenme hem de Isbirlikli Ogrenme, 2005-2006 Tiirkce
Dersi Ogretim Programiyla yapilan 6grenmeye daha etkilidir. 4. Arastirma sonucunda
Sozel-Dilsel Zeka, Gorsel-Uzaysal Zeka, Bedensel-Kinestetik Zeka, 1gse1—02ed6niik Zeka
Alanlarinin harekete gecirilmesi lehine  anlamli bir farklilasmanin oldugu tespit
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Ogretimi, Coklu Zeka, Tutum, Isbirlikli Ogrenme,
Ogrenme Stratejileri, {lkogretim.
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ABSTRACT

The Effects of Cooperative Learning Method Based on Multiple Intelligence Theory
on Success, Attitudes, Learning Strategies and Multiple Intelligence Domains in
Teaching Turkish to 4th Grade of Primary School

The aim of this research was to reveal the effects of cooperative learning method
based on multiple intelligence theory on success, attitudes, learning strategies and
multiple intelligence domains in Turkish classes.

In the research, pre test and post test design with control group was employed.
The research involving 178 pupils was performed with 3 experiment groups and 1 control
group in the 4th grade Turkish classes within the 2005-2006 educational year. In one of
the experiment groups, the cooperative learning method based on Multiple Intelligence
Theory was applied, in the second experiment group cooperative learning method in the
third experiment group, learning based on multiple intelligence theory and in the control
group, 2005-2006 Turkish Curriculum were applied. The research was conducted in Izmir
lasted for 14 weeks at primary school in Buca. The data of the research were collected
with “Reading Comprehension Success Tests, The Scale of Attitude Concerning Reading,
The Scale of Reading Comprehension Strategies and The Scale of Multiple Intelligence
for Children.” In order to analyze the data, arithmetic mean, standard deviation, t-test,
variance analysis (ANOVA), covariance analysis (ANCOVA), Bonferonni and Scheffé
test were used.

The research revealed the following findings : 1. In terms of reading
comprehension success, both cooperative learning method and cooperative learning
method based on Multiple Intelligence Theory were more effective than the 2005-2006
Turkish Curriculum. 2. As for the development of attitude towards reading, the learning
method based on Multiple Intelligence Theory was more effective than cooperative
learning method based on multiple intelligence theory, cooperative learning and the
2005-2006 Turkish Curriculum. 3. In developing the use of reading comprehension
strategies, both cooperative learning based on Multiple Intelligence Theory and
cooperative learning were more effective than 2005-2006 Turkish Curriculum. 4. Results
of the research were the observation that there were meaningful differences in favour of
the activation of Verbal-Linguistic Intelligence, Visual-Spatial Intelligence, Bodily-
Kinaesthetic Intelligence, and Intrapersonal Intelligence domains.

Key Word: Teaching Turkish, Multiple Intelligence, Attitude, Cooperative

Learning, Learning Strategies, Primary School.



BOLUM I
GIRIS
Insanin diger canlilardan ayrilan 6nemli bir yonii, 6grenebilir ve egitilebilir bir
varlik olmasidir. Insan davramslarimin ¢ogu 6grenilen davramslardir. Dogustan sahip
olunan baz1 refleksler disinda her sey sonradan 6grenilir. Insanin egitilmeye muhtag ve
egitilebilir olmasi, ge¢miste ve giiniimiizde insana verilen en biiyiik giictiir. Ogrenilen
davraniglarin olusumunda egitim kurumlarinin 6zel bir yeri vardir. Egitim kurumlar
bireyin egitim ihtiyacim karsilarken, ayn1 zamanda onun giivenli bir ortamda yetismesini

saglar.

Problem Durumu
Bu boliimde problem durumunu acikca ortaya koymak amaciyla egitim, Tiirkce
egitimi, Coklu Zeka, Isbirlikli Ogrenme, okumaya yonelik tutum, 6grenme stratejileri ve

okudugunu anlama stratejileri iizerinde durulmaktadir.

Daha sonra arastirmanin amaci ve onemi, problem ciimlesi, deneceler, sayiltilar,

stnirliliklar, tamimlar ve kisaltmalar agiklanmaktadir.

Egitim

: Egitim hem insanlarin ge¢misini onlara ¢ok iyi bir sekilde 6gretmekte hem de
insanlarin ve genelde toplumun gelecegini hazirlamaktadir. Bireyin egitimden beklentisi
kendisini ilgi, istek, yetenek ve yeterlilikleri Ol¢iisiinde yonlendirerek, kapasitesini en iyi
sekilde kullanmasina yardimci olmaktir. Birey egitim kurumlarinda, dogal ve toplumsal
cevresini taniyarak bunlardan en iyi bicimde yararlanma ve temel ihtiyaclarin1 karsilama

yollarimi 6grenir. Bu durumda egitim bireyin yeteneklerini fark etmesine ve bunlar



gelistirmesine Oncelik veren bir etkinlik haline dontismektedir (Ergun, Ergezer, Cevik ve

Ozdas, 1999; Sisman,1999).

Egitim, Ogrenilenlerin hayata yansitilmasina, ise yarar uygulamalar yapilmasina
yardimc1 olur. Birey iyi-kotii, dogru-yanhs, fayda-zarar, sevgi-nefret gibi kavramlan
hayatina yansitmay1 ve dogru olan1 kullanmay1, erdemli insan olmanin yollarin1 egitimle

ogrenir (Bayrak, 2004: 215-216).

Bireyler, egitim kurumlarina devam ettiklerinde topluma yararli olmanin yan1 sira,
toplumda kendisine iyi biri statii kazanma, yiiksek gelir elde etmesini saglayacak bir
meslek kazanma ve kendini gerceklestirme gereksinimlerini giderirler. EZitimin bireyi
gelistirme islevi, giiniimiizde modern ve demokratik toplumlarda bireye verilen degerin
artmasiyla birlikte 6nem kazanmaya baslamistir. Egitim kurumlari bu islevi yerine
getirirken bireyin hem zihinsel hem bedensel hem de duygusal gelisimine yardimci olur.
Egitim kurumlarinda kazandirilan bilgi ve beceriler bireyin yasaminda kendisi i¢in gerekli
olan ve gerceklestirmek istedigi amaglarma uygun olarak secilir. Ogrenene saglikli
yasama, dogru beslenme, toplumsal ve ekonomik ihtiyaclarini karsilamasina yardimci

olacak bilgi, beceri ve tutumlar dgretilir (Erden, 1998: 85-86).

Ogrencide dgrenme istegini gelistirmede, davrams degisikligi meydana getirmede,
ogrenme ortaminin igine cekmede iletisim en 6nemli etkendir. Iletisimin saglanmasinda
ise dil 6zel bir 6neme sahiptir. Yani egitimin temeli dile dayanir. Dil ¢esitli diisiinceleri,
duygulari, inanglari, tutumlarn 6gretmede, kiiltiir birikimini nakletmede vazgecilmez bir
iletisim aracidir. Bir insanin zihinsel agidan yetisip gelismesinde ana dil egitimi ¢ok

onemlidir (Calp, 2005).

Programda Tiirkce Egitiminin Yeri

Dil egitim ve Ogretiminin olmadigi bir yerde egitim ve dgretimden s6z edilemez.
O, kisinin hem sozlii, hem yazili ara¢ ve gereclerden faydalanmasinda biiyiik 6nem tasir.
Bunun icindir ki, diger derslerin basar1 ile 6gretiminin saglanmasi Tiirk¢e dersinin geregi
gibi Ogretimine baghdir. Tirk Milli Egitimi’nin hedefi ise, Tiirk dilinin, Tiirk¢e nin
egitimin her kademesinde, ozellikle bozulmadan ve asiriliga kacmadan ogretilmesi,

gelistirilmesi ve yayginlastirilmasidir (Gozaydin, 1990).



[Ikogretim  okullarinda verilen Tiirkce egitiminin amaclari da bireyin dil
yeterliligini, duygu ve diisiince evrenini gelistirme dogrultusundadir. Ilkogretimde
Tiirkce egitiminin amaci, Milli Egitimin genel amaglarima ve temel ilkelerine uygun
olarak;

Ogrencilerin ;

1. Dinleme, konugsma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini gelistirmek,

2. Tirkceyi sevdirmek, dogru ve etkili kullanmalarim saglamak,
3. Zihinsel gelisimlerine uygun olarak anlama, siralama, simniflama,
sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve

degerlendirme gibi zihinsel becerilerini gelistirmek,

4. Metinler aras1 diisinme becerilerini  gelistirerek s6z  varligim
zenginlestirmek,

5. Elestirel ve yaratici diisiinme, kendini ifade etme, iletisim kurma, isbirligi
yapma, problem ¢dzme ve girisimcilik becerilerini gelistirmek,

6. Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve =zihninde yapilandirma
becerilerini gelistirmek,

7. Bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmek,

8. Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve
o0grenme becerilerini gelistirmek,

9. Kitle iletisim araclariyla verilen mesajlart sorgulama becerilerini
gelistirmek,

10. Kisisel, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik yonlerden gelismelerini
saglamak,

11. Milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal ve sanatsal degerlere 6nem
vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiincelerini giigclendirmek,

12. Yazili ve sozlii iirtinlerle Tiirk ve Diinya kiiltiiriinii tantmalarini saglamak,

13. Okuma sevgisi ve aliskanlig1 kazanmalarini saglamaktir
(http://iogm.meb.gov.tr/pages.php?page=program&type=education ).

2004 yilinda uygulamaya gecirilen Tiirk¢e programinin igerigi de su sekilde

aciklanmaktadir:



Tiirkge Ogretim Programi, oOgrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerini kazanmalari; bu
becerileri kullanarak kendilerini bilissel, sosyal ve duygusal yonlerden gelistirmeleri;
etkili iletisim kurmalan; Tiirkce sevgisiyle, istek duyarak okuma-yazma aligkanligi

edinmeleri amaciyla hazirlanmistir. Gelecegin 6grencilerini yetistirecek bu programla;

= Tiirk¢eyi dogru ve etkili kullanan,

= Kendini ifade eden, iletisim kuran, is birligi yapan, girisimci ve sorun ¢ozen,

= Bilimsel diisiinen, anlayan, aragtiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan, yorumlayan,
= Haklarini1 ve sorumluluklarin bilen, cevresiyle uyumlu, sartlandirmaya duyarli,

= QOkumaktan ve 6grenmekten zevk alan,

= Bilgi teknolojilerini kullanan, iireten ve gelecegine yon veren bireylerden

olusan bir toplum beklenmektedir (http://iogm‘meb.gov‘tr/pages‘php?page:program&type:education).

Giiniimiizde Tiirkce Ogretimi; sadece dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu ile ilgili temel becerilerin gelistirilmesi degil, ayn1 zamanda
metinler arasi diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme,
analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi zihinsel becerileri de gelistirme olarak
anlagilmaktadir. Boylece Tiirkce dersi Ogretiminde Ogrencilerin zihinsel becerilerini
gelistirme ©On plana ¢ikmaktadir. Bunlara ek olarak, iletisim kurma, cagdas toplumun
gereklerini yerine getirme, bilingli kararlar verme, 68renmeyi siirdiirme gibi iist diizey
becerilerine de agirlik verilmektedir. Buradan hareketle 6grencilerin hayatlar1 boyunca
kullanacaklar bilgi ve becerileri edinmeleri beklenmektedir

(http://iogm.meb.gov.tr/pages.php?page=program&type=education).
Coklu Zeka Kuram

Coklu Zeka Kuramimin Ortaya Cikis

Geleneksel zeka anlayisini inceledikten sonra, 70’li ve 80°li yillarda bireylerin
biligsel kapasitelerini arastirmaya baglayan Gardner; her bireyin cesitli yetenekleri ve bir
zeka kapasitesi oldugunu belirtmis, daha sonra da Harvard Universitesinde “Sifir Projesi”
adh bilissel arastirma projesinde, Coklu Zeka Teorisini ortaya koymustur. Teoriyi 1983
yilinda “Frames of Mind” adli kitabinda ayrintili bir sekilde anlatmistir. “Geleneksel zeka

anlayisinda zeka dogustandir, zekd mantik ve dil becerilerinden olusur ve bunlar kisa



yanith testlerle olciilebilir, zekd diizeyi yasam boyu asla degisemez savlari egemendir”

(http://coe.sdsu.edu/eet/). Howard Gardner’in ortaya koydugu bu teoriyle, o zamana

kadar gelen, zeka ile ilgili teoriler yikilmistir.

Noropsikoloji ve gelisim uzmani Gardner Coklu Zeka Teorisini ortaya atmadan
once pek cok bilimsel aragtirmanin sonucundan faydalanmistir. Bu ¢alismalar sonucu
insan beyninin farkli boliimlerden olustugu ve her bir boliimiin 6zel islevlere sahip oldugu
gercegi ortaya cikmistir. 1Q ya karsi ilk meydan okuyan, beynin farkli yarikiirelerden
olustugu gergegini iceren teori “Split-Brain Theory”dir. Kaza ya da hastalik sonucu hasar
gormils beyinleri inceleyen Gardner, bir boliimii hasar gordiigiinde cogu kez tiimiiyle
saglikli kalacak Ol¢iide birbirinden bagimsiz ¢alisan ayr1 ayr1 yetenekler gdzlemlemistir.
Onun arastirmalarina gore; beyin hasarlarindan dogan zekd bozukluklar {izerine elde
edilen arastirma bulgular1 sonucunda, insanlarin beyinlerinin belli bir boliimii zarar
gordiigiinde bile, beynin kalan bolimii ile insanlar belli alanlarda performans
gosterebilmekte ve yasamlarina devam edebilmektedir (Gardner; 1993). Kaliforniya
Universitesi egitim uzmanlarindan Dr. Tee’ nin arastirmalarina gore insanoglu yedi farkli
beceri alaninda kendini ifade etme olanag bulmustur. Coklu Zeka Teorisyeni Howard
Gardner, Dr. Tee’nin ¢alismalarindan faydalanarak insanlarin gercegi 6grenmesini ve fark
edebilmesini saglayan yedi farkli zekad kavramini ortaya atmistir (Eren Yavuz, 2001: 15).
1995 yilinda Doga Zekési, 8. zekad olarak kabul edildi ve iizerinde caligmalar

surdiriilmektedir.

Gardner, birden fazla zekd oldugunu, her bir zekdnin, kisinin yetistirilme sekline
bagl olarak gelistirilebilecegini ve zekAnin sabit olmadigimi savunmustur. Insan zekasinin
objektif bir sekilde oOlgiilebilecegini savunan Gardner, geleneksel zekd anlayisim
elestirerek, zekdnin tek ya da birkac faktorle agiklanamayacak kadar cok sayida
yetenekleri kapsadigini ortaya koymaya calismis ve bunlara “zeka alanlar1” demistir. Her
birey sahip oldugu zeka alanlanyla, birlikte farkli 6grenme, problem ¢ézme ve iletisim
kurma yOntemine sahiptir. Gardner ¢aligmalar1 sonucunda zekay1 yeniden tanimlamistir.
“Zeka, degisen diinyada yasamak ve degisimlere uyum saglamak amaciyla her insanda

kendine 6zgii bulunan yetenekler ve beceriler biitiiniidiir” (Gardner, 1991:11).

Howard Gardner geleneksel zeka teorilerinin bagli oldugu iki temel varsayimi

yikmaktadir. “Bunlar, zeka tekildir ve zeka niceliksel olarak olciilebilir savlaridir. O’na



gore birey geleneksel anlayisa gore zeki olmayabilir, ancak, miilkemmel bir miizik
yetenegine sahip olabilir” (Campbell, Campbell ve Dickinson, 1999: 15; Armstrong,
2000: 3).Yapilan goriismelerde Gardner teorisi ile ilgili olarak sunlar soylemektedir: “Bu
teori, zekdnin ‘tek’ oldugu savi ile karsilagtinnca daha iyi anlasilabiliyor. Benim
calismalarimsa karsit bir sonug getirmistir. Insanoglu evriminde 8 degisik beceri alani

gelistirmistir ki, onlara ben zeka diyorum” (Gardner, 1999a; 31-32).

Gardner (1993; 15) zekay: soyle ifade etmektedir;

“Zeka, bir ya da birden fazla kiiltiirde deger bulan bir iiriin ortaya koyma
kapasitesi; gercek hayatta karsilastigr problemlere etkili ve verimli ¢oziimler iiretebilme
becerisi; ¢oziime kavusturulmasi1 gereken yeni ve karmagik yapili problemleri kesfetme

yetenegidir.”

Goriildiigii gibi Gardner’in teorisi ile zekd anlayis1 tamamen degismistir.
Geleneksel zeka anlayisinda yer alan olciitlere  yeni zeka anlayisinda rastlanmamaktadir.

Tablo 1’de geleneksel zeka anlayisi ile yeni zeka anlayis1 karsilagtirnlmaktadir.

Tablo1
Zekaya Iliskin Eski ve Yeni Bakis Acis
. Zekaya lliskin Yeni Bakis Acist
Zekaya lliskin Eski Bakis Acisi
= Zeka sabittir. = Zeka gelistirilebilir.
= Zeka niceliksel olarak olciilebilir. = Zeka herhangi bir performansta veya
problem ¢cozme stirecinde
sergilendiginden sayisal olarak
hesaplanamaz.
= Zeka tekildir. = Zeka cesitli yollarla ortaya konulabilir.
= Zeka gercek yasamdan soyutlanarak = Zeka baglam/gercek yasam
oOlciiliir. durumlarinda 6l¢iiliir.
= Zeka Ogrencileri siralamak ve olasi = Zeka bireylerin gizil giiclerini ve
basarilarini kestirmek icin kullanilir. onlarin basarili olabilecekleri farkli
yollar1 anlamak i¢in kullanilir.

(Selguk, Kayili ve Okut, 2002; 11).




Gardner (1993, 1999) zekanin pek cok o6zelligi ve etkinligi kapsayan bir kavram
oldugunu ve sekiz tiire ayrilabilecegini ileri siirmektedir. Bu zeka alanlari; 1. Sozel-Dilsel
Zeka Alam, 2. Mantiksal-Matematiksel Zeka Alani, 3. Gorsel-Mekansal Zeka Alani, 4.
Bedensel-Kinestetik Zeka Alani, 5. Miiziksel-Ritmik Zeka Alami, 6. Kisilerarasi-Sosyal
Zeka Alam, 7. I¢sel-Ozedoniik Zeka Alam, 8. Dogaci Zekd Alani’ dir. Bireylerin sahip
olduklar1 coklu zeka alanlan yasamak, 6grenmek ve problem ¢ézmek icin kullanmilan

etkili birer aractir.

Coklu Zeka Alanlarimin Gelisimini Etkileyen Etmenler
Armstrong’a gore zekayi etkileyen dort etmen vardir (Armstrong, aktaran: Selguk,

Kayili ve Okut, 2002: 22; Saban, 2001:19-22):

1. Biyolojik Nitelik: Bazi ¢ocuklar daha dogustan itibaren zekad alanlarim
gelistirmede cesitli engellerle karsilasabilir. Ornegin, bir anne gebelik esnasinda alkol,
sigara veya bazi uyusturucu maddeleri kullanmissa ceninin gelismekte olan sinir
sisteminin tamir edilemez sekilde tahrip olmasina neden olabilir. Dogum 6ncesi, dogum

sirast ve sonrasinda meydana gelen tiim tahripler biyolojik nitelikle ilgilidir.

2. Oz Yasam Opykiisii: Bireyin, ebeveyn, arkadas, 6gretmen ve diger insanlarla
olan biitiin iliskilerinin, etkilesimleri zeka gelisimini olumlu ya da olumsuz anlamda
etkiler. Ornegin, bir miizik aracin1 alamayan yoksul bir ailenin ¢ocugu miiziksel ritmik
zekd acisindan geri kalabilir. Bir cocuk ressam olmak istedigi halde, ailesi hukuk
okumasini isterse, ¢ocugun gorsel zekdsinin gelisimini engellemis olacaklardir. Diger
yandan, sozel-dilsel zekasinin gelisimi i¢in uygun bir zemin hazirlayacaklardir. Kirsal
kesimde dogup biiyiiyen bir ¢ocuk ise doga zekdsi agisindan daha cok firsata sahip

olacaktir.

3. Tarihsel ve Kiiltiirel Ozgecmis: Bireyin kisisel 6zgecmisi kadar icinde
yasadig1 toplumun tarihsel ve kiiltiirel 6zellikleri de zeka gelisimini etkilemektedir. Sosyal
etkinliklerin desteklendigi bir donemde yasayan bir ¢ocuk bu konuda zengin firsatlara
sahip olacaktir. Sanatin yasak ya da ayip oldugu bir toplumda diinyaya gelen ¢ocuk ise

bazi alanlar agisindan sinirlt bir ortamla karsilagacaktir.



4. Kristallestirici ve Felce Ugratici Deneyimler: Ozellikle cocukluk déneminde
yeteneklerin gelisiminde doniim noktas1 sayilabilecek yasantilar gecirmek kristallestirici
deneyimdir. Ornegin Einstein’e babasinin manyetik bir pusula hediye etmesi onun uyuyan
dehasin1 harekete gecirmistir. Mozart’in babas1 kendi kariyerini hice sayarak kiiciik
oglunun yetismesine kendini adamis ve boylece bagka bir deha ortaya ¢ikmistir. Bireyde
varolan zeka potansiyelini korelten, sondiiren deneyimlere felce ugratici deneyimler
denilmektedir. Mozart miizikle ugrasirken babasi ona “giiriiltii yapmamasi” konusunda
bask1 kursaydi, bu felce ugratici bir deneyim olacakti. Yaptigi resmi 68retmenine gosteren
cocuga, ogretmeni arkadaslarinin iginde resmini begenmedigini gosteren, rencide edici

sozler soylerse, o cocuk icin bu felce ugratici bir yasantidir.

Zeka Alanlar ve Ozellikleri
Gardner’mn (1993, 1999a) ortaya koydugu zeka alanlar1 sunlardir: 1.So6zel-Dilsel
Zeka, 2.Mantiksal-Matematiksel Zeka, 3.Gorsel-Uzaysal Zeka, 4.Miiziksel-Ritmik Zeka,
5.Bedensel-Kinestetik Zeka, 6. Sosyal-Kisleraras1 Zeka, 7.1gsel—02ed6nﬁk Zeka, 8.Doga

Zekasi. Asagida bu zeka alanlar1 kisaca agiklanmaktadir.

1. Sozel-Dilsel Zeka: Bir bireyin kendi diline ait kavramlari etkili bir sekilde
kullanabilme kapasitesidir. Okuma, yazma, dinleme ve konusma ile iletisim saglayabilme
bu zekanin en belirgin 6zellikleridir. Bellanca’ya (1998: 16) gore “sozel-dilsel zekasi
giiclii olan bir birey, dil gelisiminin en iist diizeyinde kendini ifade edebilir ve dil
tekniklerini iyi kullanir. S6zel zekanin degeri, okumayi, dil sanatlarini ve diger iceriklerde

kavramayi dlcerek ortaya cikar.”

2. Mantiksal-Matematiksel Zeka: Belanca, Chapman ve Swartz’a gore, (1997:
105) Yunan filozoflarindan, 6zellikle de Aristo ve Plato’dan beri bati medeniyetinin
gelistirmeye en cok onem verdigi zeka alamidir. Bu zeka alani kisinin, sayilarla zihinden
hesap yapabilme, akil yiiriitme, soyut diisiinebilme, neden-sonug iligkisini kurabilme,
kompleks iliskileri anlama, coziimleme yapabilme, tahmin edebilme, elestirel
diisiinebilme. Bu tiir zekdya sahip bireyler, mantik kurallarina, neden-sonug iliskilerine,
sorgulamaya, soyut islemlere, nesnelerin 6zelliklerini nicel olarak ifade edebilmeye kars1

duyarlidirlar.



3. Gorsel-Uzaysal Zeka: Gorsel-uzaysal zekanin gostergesi renkler, sekiller,
desenler, simgeler, resimler, ve diger gorsel sembollerdir. Gorsel-uzaysal zekas: giiclii
olan kisiler, resimler, imgeler, cizgiler ve sekillerle diisiinme ve ii¢ boyutlu nesneleri
algilama becerisini iyi kullanirlar. Yer, zaman, renk, c¢izgi, sekil, bicim ve desen gibi
olgulara karsi duyarlhdirlar. Ogrendikleri bilgileri kolaylikla somut ve gorsel sunuslara

doniistiirebilirler.

4. Miiziksel-Ritmik Zeka: Miiziksel-ritmik zeka, diger zeka tiirleriyle iliskili
olamayan, kendi kural ve diisiinme yapisina sahiptir. Bu zeka alan1 gii¢lii olan kisiler nota
ve ritimlere kars1 6zel bir ilgiye sahiptir. Pek cogunun giizel sesi vardir ve seslere karsi

duyarhdir.

5. Bedensel-Kinestetik Zeka: Bedensel- kinestetik zeka ile bir kisinin duygu ve
diisiincelerini anlatmak i¢in viicudunu kullanmadaki ustaligi; bir heykeltirasg, bir cerrah ya
da bir tamirci gibi ellerini kullanma ve elleriyle yeni seyler iiretme kabiliyetleri kastedilir.
Diger bir ifadeyle, bedensel-kinestetik zeka; hareketlerle, jest ve mimiklerle kendini ifade
etme, beyin ve viicut koordinasyonunu etkili bir bi¢imde kullanma becerisidir. Bu kisiler
fiziksel beceri isteyen dans, spor vb. alanlarda yenilikler kesfeder ve farkliliklar ortaya

cikarirlar.

6. Sosyal-Kisileraras1 Zeka: Sosyal-kisilerarasi zeka grup icinde ¢aligma, iletisim
kurma, insanlarin duygu, diisiince ve davranislarii anlama ve paylasma becerisidir. Bu
zeka alanm geligmis olan kisiler, genellikle bagka insanlarin ilgilerini ve ihtiyag¢larini iyi bir

sekilde anlayabilir. Karsisindakinin moral, mizag, giidiiler ve egilimlerini ayirt edebilir.

7. icsel-Ozedoniik Zeka: Giinliik hayattaki en 6nemli zekd alamidir (Goleman,
2000:59). Kisinin duygu diisiinme siirecini tanimasi; kendisiyle ilgili hedefler
olusturabilme becerisidir. Kendi kendini gozleyebilme, bu zekanin gelistirilebilmesi icin
bas vurulabilecek bir yoldur (Campbell, Campbell ve Dickinson 1999: 195). Bu zeka
alam gelismis olan kisiler, yasadiklan her olay ve deneyim iizerinde ¢ok fazla diisiiniir,

kendi iclerinde bir deger ve anlayis sistemi olustururlar.
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8. Doga Zekasi: Gardner tarafindan agiklanan son zeka alanidir. Dogadaki tiim
canlilar1 tanima, arastirma ve canlilarin varolusu tizerinde diisiinebilme becerisidir. Bu
zekd alami gelismis kisiler dogada arastirma yapmayi sever ve dogadaki canlilar
incelemekten hoglanirlar. Doga ve insanin birbirine olan etkileriyle ilgilenirler.

Gardner’in Varolusgu Zekaya iligkin ¢alismalari da devam etmektedir.

Coklu Zeka Kuramimin Egitime Katkilar:
Coklu Zeka Kuramini 6gretimle bulusturma isi aslinda kurami ortaya atan bilim

adamlarimin fikri degildir. Gardner, kurami ilk olarak 1983’te yayinlamig (Frames of
Mind), ancak egitim ve psikoloji alaninda bu kadar ilgi goriir hale gelmesi 1993’te
yazdig kitaptan (Multiple Intelligences-Theory in Practice) sonra ger¢eklesmistir. Kuram
egitimciler tarafindan o kadar benimsenmistir ki, zeka tiirlerine dayali 6gretim
etkinliklerine yonelik farkli pek ¢ok model ortaya atilmistir (Biimen, 2004: 31). Gardner
Coklu Zeka Kurami konusunda egitimcilerin ilgilerine iligkin sunlan soylemektedir:
“Coklu Zeka Kuramina egitmenlerin gosterdigi siirekli ilgiden otiirii hi¢ kimse benden
daha cok sasirmis olamaz. Zihnin Cergeveleri’'ni (1983) yazmay: bitirisimin iizerinden
nerdeyse on bes yil gecmesine ragmen hala hemen her giin Coklu Zekd Teorisini
uygulamaya gecirme deneyleri yiiriiten okullardan s6z edildigini duyuyorum” (Gardner,
1999b: 89). Gardner’in ifadelerinden de anlasildigi gibi Coklu Zekd Kuraminin egitimde
biiyiik bir yenilik olacagini kendisi de hi¢ beklememistir ancak Kuram, egitim siirecinde
son yillarda 6nemli degisiklikler meydana getirmistir. Oncelikle egitim sistemi yalmizca
sozel-dilsel ve mantiksal-matematiksel odaklanmadan uzaklasmis, diger beceri alanlarinin

da gelistirilmesine yonelik olarak degisikliklere yer vermistir.

“Denilebilir ki, bir ¢ok geleneksel egitim sistemindeki esas problem, bazi
ogrencilerin “Ogrenme Oziirlii” olmast degil, bir ¢cok dgretmenin “6gretme Oziirli” (yani
Ogretim yaklasimimi farkli yollarda 6grenen Ogrencilere uyarlamak igin isteksiz)
olmasidir. Halbuki, egitimde “6grenme giicliigii” olgusunun hicbir sekilde yeri yoktur ve
olmamalidir. Ciinkii ger¢ekte farkli yollarda 6grenen bireyler, baz1 6gretmenler tarafindan

cogu kez bilingsiz ve bazen de bilingli bir sekilde “Ogrenme Oziirlii” olarak
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adlandirilabilmektedirler. Ornegin, sinifta uzun siire sessiz bir sekilde oturmak, 6grenmek
icin hareket etmek ihtiyacinda olan bedensel kinestetik ¢ocuklarin dogasina tamamen
aykindir ve bu ¢ocuklar ¢cogu kez ve kolaylikla agir1 hareketli ya da “hiperaktif” olarak
adlandirilabilmektedirler. Yine, 6grenmek icin gorsel imgelere, figiirlere veya resimlere
ihtiyag duyan bazi Ogrenciler, sadece bir takim soyut kavramlardan olusan bir metni
kavramakta zorlandiklarindan dolayr cok cabuk bir sekilde “okuma oziirli” olarak
adlandirilabilmektedirler. Egitim siireci Ogrencilerin yetersizliklerine odaklanmaktan
ziyade, onlarin giiclii olduklar1 alanlar1 tespit etmeli ve onlara bu alanlarda basarili
olmalan icin yardim etmelidir. Cagdas egitim anlayisinda yer alan “firsat esitligi”
yoksullara egitim olanagi sunmanin Stesinde daha genis bir anlam kazanarak her bireye
kendi ilgisini, potansiyelini ve zekasini optimum diizeyde gelistirme firsatinin verilmesi
olarak algilamaktadir. Bu ilkeden hareketle denilebilir ki, giiniimiiz okullar1 ¢ocuklarin
sahip olduklar bireysel ilgileri, yetenekleri ve potansiyelleri ortaya cikarabildigi ve onlar
miimkiin olan en yiiksek diizeyde gelistirebildigi olctide egitimde firsat esitligi saglamis
olacaktir. Ciinkii, en genis anlamda egitimin amaci, ¢ocuklardaki farkli ilgileri, ihtiyag¢lari
ve yetenekleri ortaya cikarmak ve onlan siniftaki 6grenme-6gretme siirecinin temelleri

olarak kullanmaktir” (Saban, 2001:2).

“Eger bireylerin ¢oklu zekalara sahip oldugu kabul edilirse egitim, program ve
uygulamalarda degisikliklere ihtiya¢ duyulacaktir. Bdylece ogrenci farkli yollarla
Ogrenebilecegi gibi, kendi potansiyelleri dogrultusunda caligsma firsat1 da yakalayacak ve

kendini kesfedecektir” (Armstrong, http://www.thomasarmstrong.com/). Campbell’e

(1994; 21) gore, “Coklu Zeka ilgili calismalarin 6grencilerin yam sira ebeveynlerle de
goriisiilmesi uygulamalarin basarisin1 daha da arttirabilir. Bu nedenle ebeveynlere Kuram
tanitilmali, 6grencilerin etkin zekd alanlarinin nasil belirlenecegi hakkinda bilgi
verilmelidir.” Kuramin uygulanmasi ile 6grenme ortamlari ¢ok farkli 6grenciler icin
zevkli ve eglenceli hale gelirken 6grenme orani da yiikseltilebilir, egitim ve &gretimin
etkinligi arttirnlabilir. Bu nedenle giiniimiizde yurtdisinda ve yurtiginde ¢oklu zeka
alanlarmi gelistirmeye iligkin okullarda program gelistirme c¢alismalar1 {izerinde
yogunlasan uygulamalar yayginlasmakta ve arastirmalar zenginlesmektedir. Su an
Tiirkiye’de Coklu Zeka Teorisi ilkeleri dogrultusunda egitim ve 6gretim yapan okullarin
sayis1 her gecen giin biraz daha artmaktadir. Gerek 6zel egitim kurumlar1 gerekse de

Milli Egitim c¢atis1 altinda yer alan pek cok egitimci ve Ogretmen egitim ve Ogretimde
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mucizeler yaratacak bu yeni calismalari uygulamaya baglamistir ve bu calismalar hizla

yayilmaktadir (Eren Yavuz, 2001; Vural, 2004a; Akboy, 2005).

Eren Yavuz’a gore (2001; 29) teori yalmizca 7-11 yas arasinda (ilkogretim)
kullanilabilecegini savunan uzmanlar vardir. Bu elestiri dogru olsa bile kuram yine de
amacina ulasmistir. Dogru ve saglam diisiince temellerine sahip, yasam becerilerini etkili
olarak kullanabilen her ergen lise Ogrenimini de basariyla tamamlayacaktir. Su an
Diinya’nin biiyiik devletlerinden sayilan Japonya, 1980’li yillarin baslarinda egitim ve
Ogretim programlarin1 yeniden diizenlemistir. Yapilan diizenlemelerle, 6zgiir ve yasam
boyu 0grenme mantig1 i¢inde 6grencilerin bireysel ve sosyal gelisimleri desteklenmistir.
Okullarda biitiin 6grenciler i¢in sosyal faaliyetler zorunlu kilinarak 6grenciler takimlar
halinde ¢alismaya yonlendirilmektedir. Japonya'nin egitim ve 6gretimde gerceklestirdigi
bu reform Coklu Zekd Kurami uygulamalarina benzer ozellikler igerir. Egitimde
gerceklestirilen bu reform Japon’larin inang sistemleriyle de pekistigi icin uygulamalar
son derece basarili olmustur. Bu caligmalar Japonya’nin diinya devleri arasina

katilmasinda en 6nemli etkenlerdendir.
Isbirlikli Ogrenme

Geleneksel 6gretim yaklagiminda, simf i¢cinde 6grenme zamaninin en biiyiik
boliimii 6gretmenin dersi anlatmasina, dgrencinin de onu dinleme ve izlemesine ayrilir.
Ogrenciler bireysel calisirlar. Ancak isbirlikli 6grenmede, ogrenciye projelerde ve
problem ¢ozme siirecinde birlikte calisma, olumlu bagimhilik ve bireysel

degerlendirilme firsati saglamr (http://www.ncsu.edu/felder-public/Cooperative_Learning.html).

Isbirlikli 6grenmeyi diger 6gretim yontemlerinden ayiran en nemli yam zengin
kuramsal ge¢gmisinin bulunmasi, iizerinde ¢ok fazla bilimsel arastirma yapilmig olmasi ve
egitimin her kademesinde uygulanmasidir. Sosyal baglilik teorisi, biligsel gelisim teorisi,
davranigg1 6grenme teorisi igbirlikli 0grenme {iizerine yapilan arastirmalarda rehber

olmustur (Johnson, Johnson ve Holubec 1994: 13).

Arastirmalar, kalabalik smiflardaki tiim Ogrencilerin derslere aktif katilimini
saglamanin bu yontemle daha kolay olacagina isaret etmektedir (Siiliin, Tekin ve Tekin

2005; Chen 2004; Gokdag 2004; Tarim ve Artut 2004; Uysal 2004; Uysal 2003; Aksakal
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2002; Saritas 2002). Dogru uygulandiginda her 6grenciye soru sorma, yanitlama ve
diisiincelerini agiklama firsatt vermesi metodun 6nemli avantajlarindandir. Akademik
basan1 {izerindeki olumlu etkilerinin yaninda yiiksek Ozgiiven (self-esteem), empatik
yaklagim, iletisim becerileri, problem ¢6zme, yaratici ve elestirel diisiinmenin gelisimine

de biiyiik katkilar saglar (Yilmaz, 2001).
Aragtirmalar gostermistir ki isbirlikli 6grenme teknikleri bir ¢cok yarar saglamaktadir:
= (Ogrencinin 6grenmesini ve akademik basariy1 desteklemek
= Hatirda tutmay: arttirmak
» (Ogrenme deneyimlerini gerceklestirirken memnuniyet duymay1 saglamak
» [letisim becerilerini gelistirmek
= Sosyal becerilerini gelistirmek
= Kendine saygi duymay gelistirmek
= Dabha yiiksek diizeyde diisiinme becerisini gelistirmek

= Tartigmalarda diisiincelerini aciklamalarina yardimci olmak ve elestirel diisiinceye

tesvik etmek.

(http://edtech.kennesaw.edu/intech/cooperativelearning.htm,

http://home.capecod.net/~tpanitz/tedsarticles/coopbenefits.htm ).

Isbirlikli Ogrenme Nedir?

Bir sinifta ii¢ tip amag¢ yapis1 vardir: 1.Yarismaya Dayali 2.Bireysellestirilmis
3.Isbirligine dayali amac yapisi. Yarigmaci bir sinif yapisinda birinin basarisi, bir
digerinin basarisizligin1 gerektirmektedir. Bu da 6grenciler arasinda diismanlik duygusunu
ortaya ¢ikarmakta; siirekli bir kiyaslama ve en iyi olamin kazanmasi gibi sakincali bir
duruma neden olmaktadir. Bireysellestirilmis 6grenmede ise her Ogrenci kendi iginde
yarisir. Bir 6grencinin basarisi ya da basarisizligi bir bagka 6grenciyi ilgilendirmez. Bu
durum ise 6grenciler arasinda sosyal bagin azalmasma neden olmaktadir. Isbirligine
dayali 6grenmede ise, yarismaci ve bireysellestirilmis siniflarin tersine grup icindeki
herkesin O0grenmesi digerlerini ilgilendirir. Herkes birbirinin 6grenmesi i¢in ¢aba sarf
eder. Bu da isbirlikli 6grenmeyi diger iki 6grenme amacindan farkl kilmaktadir (Johnson,
Johnson ve Holubec 1994). Yapilan deneysel arastirmalarin ortaya koydugu genel sonuca

gore, igbirlikli gruplarda ortaklasa calisan Ogrenciler, tek baslarina ya da baskalariyla
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yarisarak calisan Ogrencilerden daha yiiksek akademik basari gostermektedir (Simsek,

1994).

Gomleksiz’in (1997) tamimia gore ise isbirlikli 6grenme, Ogrencilerin sinif
ortaminda kiiciik karma kiimeler kurarak, ortak bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir
konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari, genelde kiime basarisinin degisik

yollarla ddiillendirildigi bir 6grenme yaklagimidir.

Panitz’e  (http://home.capecod.net/~tpanitz/tedsarticles/coopdefinition.htm) gore, isbirlikli

ogrenme 6zel bir hedefe ulasirken, bir iiriin gelistirme ya da ortaya koymak ic¢in birlikte

calisma siirecidir.

Isbirlikli 6grenme “Ogrencilerin kendi ve diger Ogrencilerin &grenmelerini en
yiikksek diizeye cikarmak icin birlikte c¢alismay1 saglayan, kiiciik gruplarin 6gretimsel
kullanimidir” (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994). 1sbirlikli O0grenmenin en Onemli
ozelligi 6grencilerin ortak bir amaca gore kiigiik gruplar halinde birbirlerinin 6grenmesini

desteklemeleridir.

Isbirlikli Ogrenme Siirecinin Temel Kosullar

Isbirlikli 6grenme yalmzca 6grencilerin gruplara ayrilip birlikle calismasi demek
degildir. Gercek anlamda igbirligi saglayabilmek i¢in bir takim gerekliliklerin yerine
getirilmesi gerekmektedir. Bu baglamda isbirlikli 6grenme uygulamalar sirasinda
uyulmas:1 gereken ilkeleri sunmak yerinde olacaktr. Isbirlikli 6grenmenin
gerceklesebilmesi igin gerekli olan bes temel kosul su sekilde siralanabilir (Roger ve

J OhnSOH,http://www.co—operation.orq/paqes/overviewp@)er.html: http://edtech.kennesaw.edu/intech/cooperativelearning.htm;
Felder ve Brent, 1994; Johnson, Johnson ve Smith, 1991).

Pozitif Bagimlilik

Yiiz Yiize Etkilesim

Kisisel Sorumluluk/Kisisel Degerlendirilebilirlik

Kiiciik Grup Becerilerini ve Kisiler Arasi Iliskileri Sik Sik Kullanma

A e

Grup Siirecini Sik Sik ve Diizenli Olarak Degerlendirmek
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Asagida bu kosullar tek tek ele alinmaktadir.

1. Olumlu Bagimhhik: Isbirlikli 6grenmenin etkili bir sekilde yapilanmasi igin ilk
gerekliliktir. Ogrenciler “birlikte batmak ya da birlikte yiizmek” anlayisindadir.  Grup
iiyeleri, gruptaki bir iiyenin kisisel cabalarmi yalmzca kendisi icin degil grup icin
oldugunu anlamahdir. Ogrenme grubu icerisinde pozitif bagimlilig: olusturmanin birkag

yolu vardir. Bunlar:

=  Pozitif hedef bagimlilig1
= Pozitif 6diil/kutlama bagimlilig
= Pozitif kaynak bagimliligi

= Pozitif rol bagimlilig

2. Yiiz Yiize Etkilesim: Grup tiyeleri birbirlerinin basarilarini arttirmak i¢in birbirine
yardim etmeli, gelistirici geribildirim saglamali, malzemelerini paylasmali, birbirini

yonlendirmeli, desteklemeli ve cesaret vermelidir.

3. Kisisel Sorumluluk/Kisisel Degerlendirilebilirlik: Isbirlikli 6grenmenin amaci
grup lyelerini bireysel olarak daha gii¢lii yapmaktir. Bunun iginde kisisel sorumluluklar
yerine getirilmelidir. Bireysel degerlendirilme de bir sonraki asamada 6grenenin daha iyi

hazirlanmasina yardimei olmaktadir.

4. Kiiciik Grup Becerilerini ve Kisiler Aras: iliskileri Sik Sik Kullanma: Ortak

hedefe ulagsmada giiciin koordine edilmesi i¢in 6grencilere sunu yapmalidir:
1. Birbirini tanima ve giiven duyma

2. Dogru bir iletisim kurma

3. Birbirini desteklemeyi kabul etme

4. Anlasmazliklari yapici bir sekilde ¢ozme
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5. Grup siireci: Ogrenenin birbirini Onemsemesi ve enerjisini grupla
paylasmasidir. Ogrenenin bir seyi yapamadigi bir durumda kendini yalniz

hissetmemesidir.

Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Teknikleri

Birlikte Ogrenme

Johnson ve Johnson (1960) tarafindan gelistirilmistir (Johnson, Johnson ve Stane,
2000). Ogrenciler, ortak amaclarim gerceklestirmek icin kiiciik gruplarda calisarak
isbirlikli yapiy1 olusturmaktadir. Bu teknigin en 6nemli 6zelligi; grup amacinin olmasi,
diisiince ve malzemelerin paylasilmasi, is bolimii ve grup o6diiliidiir. Ogrenciler 4-5

kisilik heterojen gruplar halinde ¢aligirlar.

(")grenci Takimlari- Basar1 Boliimleri (OTTB)

Bu Isbirlikli Ogrenme Teknigi Slavin (1983) tarafindan gelistirilmistir. Ogretmen
her 6grenme takimina dort ya da bes 6grenci atar. Her takimda diisiik ve yiiksek basarili
ogrenciler, kizlar ve erkekler varsa farkli etnik kokenli 6grenciler dengeli bir seklide yer
almalidir. Calismanin basarili olabilmesi i¢in su adimlarin izlenmesi gerekmektedir

(Senemoglu, 2001).

1. Calisma yapraklarinin hazirlanmasi: Calisma yapraklarindaki islemler, derste
Ogretilen kavramlarin, ilkelerin ya da kurallarin dogrudan uygulamalarin1 gerektirecek
nitelikte olmalidir.

2. Her bir takimi olusturan 6grenciler, bir arada takim masalarina yerlesmeli ve
kendilerine bir takim adi se¢cmelidirler.

3. Her takima iki ¢alisma yapragi ve yamt kagitlart dagitilmalidir. Ogrencilere
sadece iki calisma yapragr verilmesinin nedeni Ogrencileri birlikte calismaya
ozendirmektir. Ancak her 6grenci bireysel olarak sorular1 yanitlayacak ve yanitlarini yanit

kagidindan kontrol edecektir. Onemli olan nokta, ¢alisma yapraklarmin doldurulup teslim
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edilmesi degil, calisma yapraklarindaki konular {izerinde c¢alisarak anlagilmasinin
saglanmasidir. Bu nedenle ¢alisma yapraklarinda sorularin yanitlar da verilmektedir.

4. Ogrencilere, calisma yapraklarin1 tamamladiklarinda gruptaki her bir 6grencinin
izleme testini % 100 basariyla yapacak diizeye gelmeleri gerektigi aciklanmalidir.

5. Ogrencilerin sorular1 oldugunda, 6gretmene sormadan once agiklamalari icin
takim arkadaglarina sormalan gerektigi aciklanmalidir.

6. Ogretmen, akimlar arasinda dolasarak, takim igindeki isbirligini arttirmaya ve

bdylece dgrencileri takim 6diilii almaya tesvik etmelidir.

Takim-Oyun-Turnuva (TOT)

Bu teknik Slavin ve arkadaslart (1983) tarafindan gelistirilmistir. Bu teknikte
takimlar heterojen bir bicimde olusturulur. Ogretmen OTTB tekniginde oldugu gibi konu
ile ilgili sunum yaptiktan sonra, takimlara konu ile ilgili kitap, makale v.b. ders
materyalleri verir. Takimlarda yer alan 6grenciler birbirlerine konuyu 6grettikten sonra,
diger takimlardan Ogrencilerden aymi diizeyde olan iki dgrenci “turnuva masasinda”
yarisirlar (Senemoglu, 2001). Ogrencilerin elde ettikleri puanlar takimlarin basarilarini
belirler. Turnuva masalar1 her turnuvadan sonra degistirilir. Takimlar bes, alti haftada bir

yeniden olusturulur.

Birlestirme (Jigsaw)

Aranson tarafindan 1978’de gelistirilen bu teknikte, gruplar 5-6 kisiden olusur.
Grup iiyeleri arasinda pozitif bagimliligi olusturmada oldukga etkilidir. Ogretmen
tarafindan bir 6grenme materyali segilir. Bu materyal, ¢ok boyutlu bir aciklama, bir
deneyin parcalari, farkli boliimler ya da alt basliklardan olusan bir metin, bir tanimlar
listesi ya da uzun bir makale olabilir (Silberman, 1996). Grubun her bir iiyesi, birkag
boliime ayrilmis olan bu tek materyal iizerinde ¢ahisir. Uyelere materyalin farkli
boliimleri verilir. Ayn1 boliilmelere sahip olan dgrenciler, diger gruplardaki ogrencilerle
bir araya gelirler. Bir araya gelen bu Ogrenciler materyalin o kismina iliskin uzman
olurlar. Bunlara da “uzmanlik gruplar1” denilir. Uzmanhk Grubundaki dgrenciler hem
materyalin ilgili boliimii {izerinde calisirlar hem de bu boliimii diger arkadaslarina nasil
ogreteceklerini planlarlar. Diger iiyelerin bu boliimii en iyi nasil 6grenecegine iliskin
diisiincelerini ortaya koyarlar ve bunlarin arasindan en iyi diisiinceyi se¢gmeye calisirlar.
Ogrenciler konu iizerinde uzmanlasip, diger arkadaslarina da Ogretmek icin planlar

olusturduktan sonra kendi gruplarina donerler. Her grup iiyesi, kendi boliimiiyle ilgili
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bildiklerini ve hazirladigi sunumu, diger grup arkadasi ile paylasir. Sunumlar iizerinde
diger iiyeler de diistiniir ve tartisir. Materyalin bolimlerinin 6gretimi bittikten sonra,
biitiin konular iceren bir simav yapilir (Ellis, 2002; Johnson, Johnson ve Smith, 1991;

Johnson, Johnson, ve Holubec, 1994).

Akademik Celiski

Akademik Ogrenmenin geceklesmesinde, entelektiiel bir catisma yaratilmasi
esasina dayanan en gilicli egitimsel aragtir (Johnson, Johnson, ve Holubec, 1994).
Isbirlikli Ogrenme yapisi igerisinde oldukca avantajli bir tekniktir. Lehte ve aleyhte bir
yapt igeren konu belirlenir. Bu konunun 6grencilerin yonlendirebilecegi bir yapida
olmasma dikkat edilir. Konu lehte ve aleyhte olacak sekilde bir paketlenir. Ogrencilerin,
konuyla iligkilendirecekleri diisiinceleri ortaya koymasi i¢in hangi tarafta olduklarini
bilmesi gerekmektedir. Ogrenciler dérde béliiniir. Her grup da kendi iginde ikiye boliiniir.
Bu béliinme sonucu bir araya gelen ogrenciler, lehte ve aleyhte pozisyonlar1 alirlar. Her

bir grupta iyi bir okuyucu ya da arastirmacinin yer almasina 6zen gosterilmelidir.

Belirlenen her bir grubun goérevi a) tartigmalari destekleyecek pozisyonlarina
uygun bilgileri elde etmeyi 6grenme, b) pozisyonlariyla iligkilendirecekleri biitiin bilgileri
arastirma, c) pozisyonlarin destekleyecek bir dizi ikna edici tartismalar hazirlama, d) ikna
edici bir sunum hazirlamadan olusmaktadir. Bunlara ek olarak grup tarafindan biitiin

iyelerin degerlendirilecegi nitelikli bir grup raporu hazirlanir.

Sunumunu yapan grup, ikna edici giiclii birer sunum yaparken diger gruplar da
dikkatli bir sekilde dinlerler. Sunumlar, gruplarin pozisyonunu en iyi sekilde yansitan bir
yapt igermelidir. Daha sonra Ogrenciler sahip olduklari bilgi ve diisiinceleri 6zgiir bir
sekilde paylasarak tartigirlar. Her iki tarafinda ortak karari ortaya konulur. Ogrencilere

konulart iceren bireysel sinav uygulanir ((Johnson, Johnson, ve Holubec, 1994).

Tutum

Egitimde basariy1 etkileyen degiskenlerden birisi de 6grencinin konu, okul,
ogretmen vb. 6gelere olan tutumudur. Ogrencinin bu dgelere yonelik tutumlarinin olumlu

ya da olumsuz olmasi onun basarisint etkileyecektir. Bir bireyin tutumlar1 gozle
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goriillemez, ancak, davraniglarina bakilarak tutumuna yonelik bir fikir sahibi olunabilir.
Tutumlar, kendileri gozlenemeyen fakat gozlenebilen bazi davraniglara yol actigi
varsayilan egilimlerdir (Kagit¢ibasi, 1999). Tutum bireyin kendine ya da cevresindeki
herhangi bir nesne, toplumsal konu ya da olaya karsi deneyim, giidii ve bilgilerine
dayanarak orgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranissal bir tepki on egilimidir (Inceoglu,
2000). Katz’e gore tutum, bireyin sahip oldugu degerler dizgesine bagli olarak bir
simgeyi, bir nesneyi, bir kisiyi veya diinyayr iyi ya da kotii, yararli ya da yararsiz
yonleriyle algiladigi bir 6n diisiince bi¢imidir. Mc Clelland’ a gore ise tutum bireyin
simdiki davramsim belirleyen ge¢mis deneyimlerin bir 6zetidir (Tolan, Isen ve Batmaz;
1985: 261). Ulgen (1994) ise tutumu, “6grenmeyle kazanilan, bireyin davraniglarina yon
veren, karar verme siirecinde yanliliga neden bir olgudur” seklinde tanimlamaktadir.
Gagne ve Driscoll’a (1988) gore tutum, insanin performansini etkileyen egilimlerini ve
0zel tercihlerini kapsamaktadir. Tutum bireyin herhangi bir seye, bireylere, olaylara ve
cok cesitli durumlara kars1 bireysel etkinliklerindeki se¢imini etkileyen kazanilmis igsel
bir durum olarak tanimlanabilir (Senemoglu, 2001). Ozgiiven’e (1994: 336) gore tutum,
“bireylerin belirli bir kisiyi, bir grubu, kurumu veya diisiinceyi kabul ya da reddetme
seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olug hali veya egilimidir.” Bireyin tutumu sevgisini,
nefretini ve genelde tiim davranislarim etkiler ve bireyin kisiliginin bir pargasi olur.
Baska bir deyisle tutum gozlenebilen bir davramis degil, davranisa hazirlayict bir
egilimdir. Feldman (1997) ise tutumlarin duyus, bilis ve davramig bilesenlerinden

olustugunu belirtmektedir.

Tutumlart diger siradan diisiince yapilarindan ve bunlarin olusturdugu davranislardan
ayirt etmek icin su kriterler dngoriilmektedir:

e Tutumlar dogustan gelmez, sonradan yasanarak kazanilir. Birey toplumsallasirken

kiiltiirel olarak kazanilir. Diger bir anlatimla, tutumlar yasanti yoluyla 6grenilmistir.

e Tutumlar gecici degildir, belli bir siire devamlilik gosterirler. Yani bireyler

yasamlarinin belli donemlerinde ayn1 diisiinceye sahip olurlar.

e Tutum birey ve obje arasindaki iliskide bir diizenlilik olmasimi saglarlar. Ogrenme

siireci icinde derece derece bicimlendiginden, insanin c¢evresini anlamasina da

yardimeci olurlar.

¢ Insan-obje iliskisinde, tutumlarm belirledigi bir yanlhilik ortaya cikar. Birey bir

objeye iliskin bir tutum olusturduktan sonra, ona yansiz bakamaz.
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e Bir objeye iliskin olumlu ya da olumsuz bir tutumun olusmasi, ancak o objenin
baska objelerle karsilagtirllmasi sonucu miimkiindiir.

e Kigsisel tutumlar gibi toplumsal tutumlar da vardir. Toplumsal tutumlar, toplumsal
deger, grup ve objelere yonelik tutumlardir.

e Tutum bir tepki sekli degil, daha ¢ok bir tepki gosterme egilimidir. Bir baska
deyisle, tutumlar tepkide bulunmaya iligkin bir egilimdir.

e Tutumlar olumlu ya da olumsuz davranislara yol agabilir (Tavsancil, 2002: 71-72).

Bir bireyin tutumlar1 gozle goriilemez, fakat, onun davranislarma bakarak bir
objeye iliskin tutumu hakkinda fikir sahibi olunabilir (Tavsancil, 2002). Tutumlarin
biligsel 6geleri, tutum konular1 gergeklere dayanan bilgi ve inanglart icermektedir. Bilgi
degistiginde tutum da degisir. Duyussal 6gesi ise bireyin herhangi bir tutum konusuna
olumlu ya da olumsuz duygular beslemesi oncesi deneyimlere baghidir. Duyussal 6ge ayni
zamanda bireyin degerler sistemi ile de ilgilidir. Tutum konusunun bireyin amaclarina
hizmet edip etmemesi olumlu ya da olumsuz duygularin dogmasia neden olur.
Davranissal 6ge, bireyin belli uyarici simifindaki tutum konusuna karsi davranis egilimini
yansitir. Bir tutumun varligi ancak onun yansittigi varsayilan bir takim goézlenebilir
davraniglardan anlasilabilir (Kagit¢cibasi, 1999). Bununla birlikte tutum ile davranis
arasinda bir tutarlilik beklenir. Tutumlarin bilinmesi davranislar1 da tahmin edilebilir hale

getirir.
Okumaya Yonelik Tutum

Islevsel bir okur kitlesi yaratmanin amaci, iilkenin insan giiciinii aydinlatmak ve
bagimsiz, bagsi dik, iiretici ve lirettiginin hakkini isteyen bir toplum yaratmaktir (Sarthan,
2003: 31). Okuma, cagdas olmanin oOl¢iitlerinden birisidir. Cagdas, yaratici, yapict ve
Ozgiir diisiinceye sahip, iiretken, elestirel bakan bireylerden olusan bir toplum olmak,
okuma bilinci asilanmis bireylerle miimkiindiir. Ciinkii toplumun gelismeler ve
degismelere uyum saglamasi, bu bilincin saglanmasi ile sz konusudur (Bircan ve Tekin,
1989: 393). Ulkemizde, okuma diizeyinin diisiik oldugu siirekli vurgulanir. Bu noktada
ilging bir paradoks s6z konusudur. Okuryazar orani arttik¢ca okuma diizeyi diismektedir

(Okay, 2004: 413).
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Cocugun kitaba yonelik ilk duyugsal davraniglar edinmesinde, kitabin bigcimsel
ozelliklerinin belirleyici bir degisken oldugu bilinmektedir. Tlkogretim yillariyla birlikte
cocugun okudugu masal, Oykii, roman ve anlatilardaki kahramanlar, cocuklarin
Oykiinebilecekleri yasam modellerini cesitlendirir. Kahramanlar duygu, diistince ve
eylemleriyle, sorunlara kars1 gelistirdigi ¢oziim yollariyla cocuk ve genclerin iligkilerini
diizenlemede, tepkilerini bi¢imlendirmede etkili bir 6zdesim 6gesi olur (Sever, 2003: 29).

Cocuk oykiideki kahramanla 6zdesleserek kendini tanimay1 6grenir (Alpdge, 2003: 32).

Iyi bir okuma gerceklestirmek ve okumadan zevk almak icin okuma
metnine/kitaba yani okumaya yonelik tutum cok Onemlidir. Bundan dolay1 ilkogretim
okullarinda okumaya yonelik tutum egitimine 6zel bir 6nem verilmesi okuma
aligkanliginin gelistirilmesinde etkili olabilir. Cocuk kitapliklariyla, okul ve smif
kitapliklarinda bulunan kitaplarin ¢ocuklarin kitaba ve Tiirkce dersine olan tutumunu
olumlu yonde etkilemesi gerekmektedir. Ancak buralara konulan kitaplarin bilingli ve
ozenli bir sekilde secilmesi gerekliligi de g6z ardi edilmemelidir. Kitapliklarda roman,
Oykii gibi kitaplarin yanisira 68rencinin kendi kendine 6grenmesine de katkida bulunan
sozliik, ansiklopedi, antoloji ve degisik kaynaklar da bol miktarda yer almalidir. Cocuk
kiitiiphaneleri  ise zengin koleksiyonlari, c¢ekici ortamlar1 ve yetismis personeli ile
cocuklar1 okumaya oOzendiren bir diger etkendir. Buna karsin iilkemizde c¢ocuk
kitapliklarinin sayisinin artmak yerine azalmasi oldukga iiziiciidiir. 1979 yilinda 296
cocuk kiitiiphanesi varken, bu sayi, 1986 yilinda 106’ya, 1999 yilinda ise 71’e inmistir.
Oysa nitelikli ¢cocuk yayinlarinin yayginlagsmasinin en etkili yollarindan birisi ¢ocuk
kiitiiphanelerinin her semte yayilmasi ve nitelikli rneklerle bezenmis olmasidir (izgii,
2003: 36). Gelismis Bati iilkelerinde halk kiitiiphaneleri i¢inde yer alan cocuk
kiitiiphaneleri okula giden c¢ocuklara ilgi ve gereksinimlerine gore kitap, dergi, cizgi
roman, kaset, CD yada bilgisayar oyunu gibi segenekler sunarken, okuldncesi g¢agi
cocuguna da resimli kitaplar yaninda, masal/oykii saatleri, tiyatro/kukla gosterileri gibi

farkli calismalar da sunmaktadir (Tuncer, 2003: 39).

Biiyiime ve gelisme caginda olan cocuklarin yaslar, ilgileri, cinsiyeti, egitim
diizeyleri dikkate alinmadan, onlara sunulacak kitaplar istenmeyen sonuglara yol acabilir
(Kibris, 2002:31). Ozellikle ders kitaplari, ¢ocuk icin bir zorunluluk olmamali, onun
istekle ulasacagi, bilme merakini giderecegi, uygulama istencini yaratan bir kaynak

olmalidir (Doyran, 2003: 37). Cocugun dilsel begenilerini anadilinin anlatim olanaklariyla
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egitme anlayigindan uzak cocuksu yayinlar ile cocugu bir yetigkinin kendince olusturdugu
dogrulara bagimli kilmak isteyen giidiimlii yayinlar; ¢cocuklarda kitap ve edebiyat adina
yanhlis kanilarin olusmasina, zamanla, cocugun okuma isteginin korelmesine, sonugta,
cocukla kitap arasinda engeller olusmasina yol acabilir. Bu nedenle, 6zellikle, cocugun dil
ve anlam evrenine uygun olmayan, yapay ve c¢ocuksu bir bicimin kullamldig: kitaplar,
anadili sevgisinin ve bilincinin gelisimini engelleyici bir etken olarak goriilmelidir (Sever,
2002: 8-9). Diizeye uygun olmayan metin ya da kitaplarin ¢ocugun Tiirk¢e dersine olan

tutumunu olumsuz bir sekilde etkileyecegi gdz ard1 edilmemelidir.

Okuma Egitimi

Birey okuma etkinliginde yazidaki duygu ve diisiincelerin kavranmasi, ¢éziimlenmesi
ve degerlendirilmesi gibi fizyolojik, zihinsel ve ruhsal yonleri bulunan karmasik bir siire¢
yasar. Okuma, gozlerin yaziyr goriip tanimasi ve zihnin de bunlart anlamlandirmasi
sonucu olusan bir dizi etkinliktir. Iyi bir okuma, bu hareketlerdeki uyumluluga baghdir

(Vural, 2004 b: 98).

Okuma ile ilgili olarak degisik kaynaklarda degisik tanimlar1 yer almaktadir:

Yalgin’a (2002: 47) gore okuma “insanlarmm kendi aralarinda Onceden
kararlastirdiklart 6zel sembollerin duyu organlari yoluyla algilanip beyin tarafindan
yorumlanarak degerlendirilmesi islemidir.” Oz’e (2001:193) gore okuma “gdziin satirlar
iizerinde sicramasi sonucu sozciik sekillerini gorerek, bunlarin anlamlarim1 kavrama ve
seslendirmedir.” Kavcar, Oguzkan ve Sever’e (1995: 41) gore “bir yaziyi, sozciikleri,
climleleri, noktalama isaretleri ve oOteki Ogeleriyle gorme, algilama ve kavrama
stirecidir.” Demirel’e (1999b: 50) gore okuma “bilissel davranislarla psikomotor
becerilerin ortak calismasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir.” Diger bir
tanim ise sOyledir (Sezer, Oguzkan, Ozdemir, Gogiis, 1991: 77): ”Yazil1 bir metni gozle
izleyip anlamin1 kavramak, gerekirse seslendirmek.” Giinay’a (Glinay, 2001: 9) gore

okuma “yazinsal bir metni yorumlamaktir.”

Okuma, bir yazidaki sembolleri tanima ve anlamlandirma etkinligidir. Okuma,

algisal yam ¢ok yiiksek, motor yami daha diisiik bir psiko-motor beceridir. Okuma
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sirasinda, g6z ve beyin ortaklasa calisirlar. Sesli okuma s6z konusu oldugunda, ise

konusma ile ilgili organlar da katilir (http://a54t.sitemynet.com/anlama.htm).

Sesli ve sessiz okumada goz, bir satirda {i¢ dort kez durup bir grup sdzciigii tanir
ve kavrar, sonra satir iizerinde bir baska noktaya sigrar. Diger bir deyisle, gbz satir
iizerinde si¢rar, kaymaz. Bu sicrama uzun olursa, okuma daha iyi ve hizli olur. Okuyan
kisi sozciikleri tanir, anlamlarini1 bilirse sicramalar uzun olur. Bir baska deyisle, iyi bir
okuyucunun gozii bir sicramada daha cok sozciik goriir. Bu, sozciikleri tanimakla
saglanir. GOz her sigramanin ardindan duraklar, asil okuma bu duraklama sirasinda olur.
Goziin satir iizerinde kavradigi genislige “goriis genisligi” ya da “gorsel algi” denir. lyi
bir okur satir iizerinde her durusta 15-25 harflik bir genislik kavrar. Hizli okuyabilmek
icin, goziin satir iizerinde genis bir yer gormesi, durus ve geri doniislerinde az olmasi
gerekir. Yazmin giigliigii, satir uzunlugu okuma amaci, okurun yasi1 ve olgunlugu durus
stirelerini belirleyen temel etkenlerdir. Sozciik dagarciginin yetersizligi ise, goziin en
onemli geri doniis nedeni olarak gosterilebilir. Demek ki iyi okuyan; ¢ok okuyan, okuma
aliskanligr kazanmis olandir (Gogiis, 1978: 61; Dokmen, 1994: 10; Tekisik, 1994: 14;
Sever, 1997: 17; Cemiloglu, 1998: 134; Yangm, 1999: 42; Oz, 2001: 200; Giinay, 2001:
17; Nas, 2002: 41).

Edinilen bilgilerin % 80’inin okuma yoluyla elde edildigi dikkate alinirsa okuma
egitiminin onemi bir kez daha anlasilacaktir. Cocukta okuma egitimi 15 yasinin sonuna
kadar planh ve siirekli bir bicimde yapildiktan sonra okuma aligkanligi olusur. Bireyin
bundan sonra hayati boyunca okudugu gazeteler, kurdugu ikili iliskiler ve zevk icin
okuyacag kiiltiir kitaplart ile Omriiniin sonuna kadar gelisir (Yalgin, 2002: 54-60)
Yavuzer’in aktardigina gore Havighurst (1972) okudugunu anlamanin geligsimi konusunda
sunlan soylemektedir: “ Cocuk ilkokulun besinci sinifinin sonuna kadar sesli ve sessiz
okuma hizinin hemen hemen son gelisim noktasina gelmis durumdadir. Okudugunu
anlama yeteneginin gelisimi ise 6grenmeye bagl olarak devam etmektedir (2000: 46). 11
yas ve sonrasi donemde anadili Ogrenimini siirdiiren bir ¢ocukta anlama yonelik

kullanimlar ve 6grenme durumlar1 6nemli bir yer tutar (Giinay ve Aktug, 2003: 9).
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Sesli Okuma: Sesli okuma, goz ve ses organlarini gesitli hareketlerinden, zihnin
anlama cabasindan olusan karmagik bir etkinliktir. Sesli okumada, goziin goriip zihnin
kavradig sozciikleri konugma organi seslendirir. Her yazinin bir amaci, anlami vardir.
Iyi bir okuma anlamayla birlikte olur. Cocuk, yazinin anlamim kavrarsa uygun tonlamay1
yapar. Sesli okumada goz seslendirilen sozciiklerden daha fazlasini goriir. Buna “g6z-ses

uzaklig1” denir.

Sessiz Okuma: Sessiz okumada, zihin yazinin anlamimi gozle kavrar; sesli okumada
goziin kavradigr anlam konusma organlariyla da seslendirilir. Her iki okuma eyleminde
de, okuma (sesli- sessiz) kural ve tekniklerinin bilinmesi okumanin niteligine onemli
katkilar saglayabilir. Okuma becerisi herkesin zamanla ve ¢ok siki alistirmalar yaparak
kazanabilecegi bir ozelliktir. Okumay1 6gretmek igin, okumadan alinan dogal zevkin
yaratilarak, 6grencinin yeterince giidiilenmesi ve bu siirecte gereken firsat ve zamanin
yaratilmasi ¢ok Onemlidir. Belki de en onemlisi 6gretmenin okuma etkinligini zor ve

zevksiz bir i haline getirmemesidir (Sever, 1997: 17-18).

Ogrenme Stratejileri

Ogrenciler, 6grenmeyi gergeklestirmek amaciyla belirli davramsgsal ve diisiinsel
stireclere gereksinim duyarlar. Biligsel 6grenme kuramlari, 6grenen bireyin, 6grenme
sorumlulugunu iistlenmesi ve Ogrenme siirecine etkin olarak katilmasi geregi iizerine
onemle egilmektedirler. Omegin; bir okuma metninin ana diisiincelerini bulmak, metni
Ozetlemek ve okurken not almak gibi. Bu gorevleri basart ile yerine getirebilmeleri,
O0grenme isine en uygun birkac stratejinin kullanimina baglidir. Bu nedenle bu alandaki
calismalar, son yillarda 6grenme stratejileri iizerinde yogunlagmstir. Ogrenme stratejileri
"ogrencinin kendi kendine 6grenebilmesi i¢in kullandigi islemlerdir (Gagne ve Driscoll,
1988: 134). Weinstein ve Mayer’a gore ise 6grenme stratejisi, "6grenen kisinin 6grenme
sirasinda gerceklestirebilecegi ve onun kodlama siirecini etkilemesi umulan davraniglar ve
diisiinceler"dir (1986: 316). Buna gore bir stratejinin amaci Ogrencinin duyussal
durumunu etkilemek ayni zamanda onun yeni bilgiyi secmesini, elde etmesini,

orgiitlemesini ve biitiinlestirmesini kolaylastirmaktir. Ogrenme stratejileri bellege
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yerlestirme ve geri getirme gibi biligsel stratejileri ve biligsel stratejileri yonlendirici
yiriitiicii bilis siireglerini kapsayan, 6grenenin 6grenmesini etkileyen, 6grenen tarafindan

kullanilan davranis ve diisiinme siireclerine isaret etmektedir (Arends, 1997: 243).

Ogrenme stratejileri farkli yazarlar tarafindan farkli simflandirilmaktadir. Gagne
ve Driscoll (1988: 134-141) Ogrenme stratejilerini, bes ayr1 siniflama yaparak
incelemektedirler: 1)Dikkat stratejileri, 2)Kisa siireli bellegi gelistirme stratejileri,
3)Kodlamay1 artirma stratejileri, 4)Geri getirmeyi artirma stratejileri, 5)izleme-yoneltme

stratejileri.

Ogrenme stratejileri konusunda kapsamli calismalar yapan Mayer &grenme

stratejilerini 8 sinifta toplamistir;

1) Temel 6grenme durumlarn icin tekrarlama stratejileri,

2) Karmasik 6grenme durumlari i¢in tekrarlama stratejileri,

3) Temel 6grenme durumlar i¢in eklemleme (elaboration) stratejileri,

4) Karmagsik 6grenme durumlari i¢in eklemleme (elaboration) stratejileri,
5) Temel 6grenme durumlar icin 6rgiitleme stratejileri,

6) Karmagik 6grenme durumlari i¢in orgiitleme stratejileri,

7) Kavramayi kontrol stratejileri,

8) Duyussal ve giidiisel stratejiler (Mayer, 1988:14).

Okudugunu Anlama Stratejileri

Bilgi birikiminin temel amaci sayilan okuma, egitim siireclerinde ve toplumsal
konularda bilgi kazaniminin temel yollarindan biridir. Birey iyi bir okuyucu degilse
egitim siirecinde bir ¢ok zorlukla karsilasacaktir. Okumak demek kelimeleri ya da
ciimleleri gormek degildir; okuyabilmek, 6zellikle anlayarak okuyabilmek i¢in, gormenin
Otesinde bir takim zihinsel etkinlikler gereklidir. “Okudugunu anlamak i¢in kelimelerdeki
anlamu basit bir sekilde yakalamak yeterli degildir. Etkili bir okuyucu anlayarak okumay1
basarmak icin, metinle kendi yasantisin iligkilendirebilme, bilgiyi 6zetleyebilme, sonug
cikarma, metne yOnelik sorular olusturma gibi uygulamalart etkin bir sekilde

yapabilmelidir” (Allen, 2003; Keer, 2005).
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“Metnin, okuyucu tarafindan anlasilmasi bilis ve bilisiistii stratejilerin etkili bir
sekilde kullanilmasma baghdir” (Dole et al., 1991, Harvey ve Anne 2002, Vygotsky
1987°den aktaran; Allen, 2003; Schunk ve Zimmerman, 1994). Etkili okuyucular,
kapsamli bir metni anlamay1 kolaylastiran bilisiistii ve bilis stratejileri ustalikla kullanir.
“Bilig stratejiler, metni anlama olasiligini arttirmak i¢in kullanilan tekrar okuma, 6nceki
bilgileri harekete ge¢irme, okuma hizin1 ayarlama gibi zihinsel ve davranissal etkinlikler
olarak tanimlanabilir” (Van Den Broek ve Kremer, 2000’den aktaran; Keer, 2005; 32).
“Biligiistii stratejiler, okuma iiriiniine ve siirecine odaklayan, kendini denetleme (self-
regulating), kendini izleme (self-monitoring) stratejileridir. Bu stratejiler, 6grencinin
kendi 6grenmesini kontrol etmesine izin veren, baska bir deyisle “diisiindiigii iizerinde
diisiindiiren (thinking about thinking)” etkinliklerdir. Bunlar, cok fazla sozciik bilgisi ve
dilbilgisi kullanimina hakim, gereksinim duydugu bilgiyi secebilen eski ve yeni
bilgilerini bagdastirabilen, ne diisiindiigiinii degerlendirebilen Ogrencilerin kullandigi

onemli stratejilerdir (Oxford, 1990’dan aktaran; Allen, 2003; 322)

Son yillarda yapilan arastirmalar etkili ve iyi okuyucularin etkin bir sekilde
okuyabilmek ve bunu siirdiirebilmek i¢in okuma 6ncesinde, okuma sirasinda ve okuma
sonrasinda birtakim zihinsel etkinlikler kullanarak “yapilandirmaci bir siire¢” gecirdigini

ortaya koymaktadir (Allen, 2003). Bunlara okudugunu anlama stratejileri denilmektedir.

Okudugunu anlama stratejileri genel olarak alan yazinda 3 grupta toplanmistir.

Bunlar:

1. Okuma Oncesi Stratejiler
2. Okuma Siras1 Stratejiler (Anlami Yapilandirma Stratejileri)
3. Okuma Sonras1 Stratejilerdir (Diizeltme ve Anlamlandirma Stratejileri)

(http://www.ncsd.k12.pa.us/pssa/Reading/rihnd20a.htm).

Bu temel bagliklar altinda toplanan okudugunu anlama stratejilerinin alt bagliklar
farkli kaynaklarda farkli sekillerde adlandirilabilmektedir. Bu calismada okudugunu

anlama stratejileri Tablo 2’deki basliklar altinda yeniden diizenlenmistir.
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Tablo 2

Okuma Oncesinde, Okuma Sirasinda ve Okuma Sonrasinda Okudugunu Anlama

Stratejileri
Okuma Siirecini Olusturan Asamalar Okuma Siirecinin Asamalarima Iliskin Stratejiler
. Gozden Gegirme/Inceleme
. Okuma Amaclarin1 Belirleme
Okuma Oncesi Stratejiler . Onbilgileri Harekete Gegirme
. Sorular Cikarma
. Tahminde Bulunma/Hipotez Olusturma
= Sozciikleri Tanimlama
. Miski Kurma
= Zihninde Canlandirma
. Sorulara Yanit Arama ve Yeni Sorular
Okuma  Sirasinda Stratejiler (Anlanm Olusturma
Yapilandirma Stratejileri) . Hedefe Odaklanma
. Tahminleri/Hipotezleri Kontrol Etme
= Not Alma
. Karmasik Noktalar1 Belirleme
= Akict Okuma
= Ozetleme
= Sorular1 Yanitlama
Okuma Sonrasi Stratejiler (Diizeltme ve . Sentez Yapma
Anlamlandirma Stratejileri) = Metni Gorsel Ogelerle Ifade Etme
. Degerlendirme

Tablo 2’de yer alan stratejiler asagida kisaca agiklanmaktadir.
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Okuma Oncesi Stratejiler
1. Gozden Gecirme/inceleme

Gozden gegirme, dgrencinin tahminde bulunmasina yardimer oldugundan dolay1
onemli bir stratejidir. Bu strateji hizli bir sekilde metnin genel diisiincesini belirlemeyi
saglayabilir. Boylece metnin olusumu ve ana diisiincesine iliskin fikir sahibi olunabilir.
Gozden gecirme stratejisinin adimlari sunlardir:

Bashigi okuma.

Eger varsa alt basliklar1 okuma.

Metinle birlikte verilen gorsel yardimcilann inceleme (haritalar, grafikler,
cizelgeler, fotograflar vb.).

Italik ya da belirgin yazilmus sozciik/sézciik gruplarini inceleme.
Ozet, sonu¢ paragrafi ya da tanitici bilgiyi hizla okuma .
Ogrenen bu stratejiyi kullanarak su sorulara yanit arayabilir:
Metin neyle ilgilidir?

Bu konuya iligkin ne biliyorum?

Alt bagliklar konuya iliskin bana ne anlatiyor?

Metnin tiirii nedir?

Belirginlestirilmis s6zciik/sozciik gruplar1 bana ne anlatiyor?

Metne iliskin gorsel yardimcilarin  bana verdigi ip uclart nelerdir?

(http://www.ncsd.k12.pa.us/pssa/Reading/rihnd20a.htm ). Aslinda gézden gegirme yaygin olarak

kullanilan bir stratejidir. Aym1 zamanda okuma hedeflerinin belirlenmesinde de

etkili olabilir (Nisbet ve Shucksmith, 1986).
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2. Okuma Amaclarii Belirleme

Hedef belirlenmeden anlamli bir okuma gerceklestirilemez. Etkili okuyucular her
zaman okuma hedefi belirler. Hedef belirleme stratejisi kullanan okuyucular okuma
boyunca hedeflerini goz oniinde tutarlar. Eger 6zel bir hedef belirlenmemisse, okuma bir
deger tasimaz ve rastgele siirer. Hedefi belirlenmis bir okuma daha bilin¢li ve etkili bir

sekilde gerceklesir ( Nisbet ve Shucksmith 1986).

Geleneksel anlayista okuma hedefini 6gretmen belirler. Bunlar genel olarak
ogrenciye bir diizen icerisinde verilmez. Ornegin; “neyin ne zaman oldugunu bulmak icin

2

oku....” ve “okurken ii¢c 6nemli nedeni ara...” Bununla birlikte bu tiir ifadeler 6grencilere
okuma i¢in kendi amaglarini belirleme aligkanligini gelistirme konusunda biraz yardimci
olabilir. Ancak ogrenci kendi amacim kendi olusturdugunda metin ile kendisi arasinda
daha biiyiik bir etkilesim meydana gelir. Bu durum da okuma sonunda daha iyi sonuglara
ulasilmasini saglar. Ogrencinin etkili bir okuma icin belirleyecegi sorulardan bazilari

sunlar olabilir:
Metnin konusu nedir?
Metnin tiirii nedir?
Bu metni neden okuyorum?

Ogrenci belirledigi hedeflerle metne bir biitiin olarak bakabilmektedir. Boylece
Ogrenci metnin okunmaya degip degmeyecegini belirler. Okuma amaclarinin belirlenmesi

anlamay1 gelistirip, giiclendirmektedir (Nist ve Holschuh, 2000).
3. Onbilgileri Harekete Gecirme

Bir ¢ok o&grenci konuyla ilgili onceki bildiklerini ya da  diisiincelerini
belirlemeden okumaya baglar Bunun anlami, muhtemelen ogrencilerin okudugunu
anlamada “ne bildigini belirlemenin temel faktér oldugunu” bilmemeleridir. Ogrenme

bazen kendi bildiklerinle iliskilendirdiginde daha kolay gerceklesebilir. Onceki
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bilinenlerle iliskilendirme, yeni bilgilerin ilerleyen zamanlarda hatirlanmasini daha da

kolaylastirir (Brown ve Miller, 1996).

Onbilgiler 6grencilerin okudugunu nasil kavrayacagi konusunda en Onemli
faktordiir. Eger Ogrenci Onbilgilere sahip degilse, konular1 anlamasi nerdeyse
olanaksizdir. Ogrenci onbilgileri, bildikleri ve bilmedikleri arasindaki bosluklari
doldurmak  ve  farkli  bilgi parcalarin1  birlestirmek  icin  kullanmalidir

(http://www.ncsd.k 12.pa.us/pssa/Reading/rihnd20a.htm ).

4. Sorular Cikarma

Bu stratejiyi kullanan 68renci okuma oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi igin
sorular c¢ikarir. Metnin konusu, yazarin fikirleri, boliimde sunulan sorunlar irdelenir.
Metni okumadan o6nce olusturulan sorular okudugunu anlama siirecini hizlandirmaktadir.
Kurulan hipotezler, olusturulan amaclar gbz 6niinde tutularak sorular olusturulur. ( Nist

ve Holschuh, 2000; Nisbet ve Shucksmith 1986).
5. Tahminde Bulunma/Hipotez Olusturma

Etkili okuyucu okumadan o©nce ne okuyacagina iliskin tahminde bulunur.
Ogrencinin onbilgileri onun dogru tahminlerde bulunmasim saglar. Aslinda 6grenciler
metnin konusuna iligkin tahminde bulunarak ileri diizeyde diisiinme becerisi gelistirirler.
Iyi bir okuyucu igin okumak, tahminlerde bulunmak ve daha sonra da bu tahminleri
dogrulamaktir. Bununla birlikte okuma Oncesi icin 6nemli bir strateji olan tahminde
bulunma, okuma boyunca asla bitmez. Metindeki bilgiler temel alinarak tahminler
dogrulanir, gbzden gecirilerek degistirilir ya da reddedilir. Okuma siirecinin bir pargasi
olan tahminde bulunma, Ogrencinin risk almayr O6grenmesi icin gereklidir

(http://www.ncsd.k12.pa.us/pssa/Reading/rihnd20a.htm ).

Okuma Sirasinda Stratejiler (Anlam Yapilandirma Stratejileri)

1. Sozciikleri Tanimlama

Bu stratejide 6grenci, okumaya devam ederken, metinden yola ¢ikarak bilinmeyen
sozciiklerin anlamini bulmaya calisir. Bu stratejinin kullanilmasit 6grencinin sozciik

dagarcigim1 gelistirme acgisindan ©6nemlidir. Ebeveynler ya da Ogretmenler tarafindan
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tavsiye edilen sozliik kullanma aligkanliginin tersine 6grencinin metinden yola ¢ikarak
sozciiklerin anlamin1 tahmin etmeye calismasi daha onemlidir. Ciinkii sozliikk kullanma
hem zaman alir hem de okumay1 aksatir, diger taraftan sozliikte yer alan, sozciigiin farklh
anlamlan gercek anlami bulmada kararsizlik da yaratabilir (Brown ve Miller, 1996).

Collins ve Smith (1980)’e gore yeni kelimeler anlagilmadiginda okuma basarisiz olabilir.
2. Tliski Kurma

Metni anlamak icin okur kendi deneyimlerini, diisiincelerini, edebi form bilgisini
de metne tasimalidir. Bu siirecte, okurlar kisisel deneyimleri ve bilgileriyle metni
birlestirerek metni daha belirgin bir sekilde anlamaya calisirlar. (Earged- Pirls, 2001).
[liski kurma stratejisinde okur, okuma sirasinda 6nceki bilgilerle metindeki diisiinceler
arasinda bag kurmaya calisir. Okunan konu ve onceki bilgiler iliskilendirildiginde anlama
daha etkili bir sekilde gerceklesir. Bu stratejide 6grenci onceki bilgilerden yola cikarak
yorumlar yapar. Metinde bulunan belli fikirler i¢in aninda tepki verir. Etkili bir okuyucu
okuma sirasinda yaptig1 yorumlardan yola ¢ikarak sonuglara ulasir. Okuyucu eger onceki
bilgilerle iliskilendirme yapmazsa, smirli bir anlama var demektir. Kisaca bu strateji,
anlami yapilandirmak amaciyla, metinle etkilesim siirecinde biiyiik ol¢iide onbilgiyle yeni

bilgiyi birlestirme siirecidir (Pressley, ve Wharton-McDonald, 1997).
3. Zihninde Canlandirma

Etkili bir okuyucu okudugunu zihninde resimlendirmeye calisir. Boylece metin
icerigi ogrenci icin daha anlasilir olmaktadir. Bu strateji Onbilgilerle okunan metni
iligkilendirmenin yanmi sira hayal giiciinii de gelistirmeye yardimci olur. Okuyucu
okuduklarma iligkin zihninde olusanlar1 gorsellestirdiginde, sayfadaki kelimeler daha
somut ve gercek olur. Bu strateji okunan metnin daha kalici olmasini saglar. Metinden
yola cikarak zihinde olusturulan gorsel 6geler okuyucunun eglenmesini sagladig1 gibi
aym zamanda metin ve karakterlerle daha derin bir sekilde biitiinlesmesini saglar. Hatta
bu stratejinin kullanimi siiresince “duyusal imgelem” olarak metinin icerigine iliskin

olarak tatma, dokunma, isitme gibi birtakim cagrnisimlar ortaya ¢ikabilir

(http://bromwell.dpsk12.org/stories/storyReader$151 ).
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4. Sorulara Yamit Arama ve Yeni Sorular Olusturma

Bu stratejide okuma Oncesinde hazirlanan sorulara yanitlar aradigi gibi yeni
sorular da cikarilabilir. Olusturulan sorular metni anlamaya yoneliktir. Onceden
olusturulan sorularin yanitlanmasi icin zaman zaman basa doniilerek sorulara yanit

aranabilir (Brown ve Miller, 1996).
5. Hedefe Odaklanma

Bu stratejide okuma hedefi ile ilgili bilgi bulunmaya caligilir. Bunu yapmak i¢in de
bazen ileri bazen de geri gidilir ve bilgiler netlestirilir

(http://www.ncsd.k1 2.pa.us/pssa/Reading/rihnd20a.htm).

6. Tahminleri/Hipotezleri Kontrol Etme

Tahminde bulunma okuma siirecinin ayrilmaz bir parcasidir. Okuma Oncesinde

yapilan tahminler metindeki bilgi ile karsilastirilip degerlendirilerek yeniden olusturulur

(http://www .ncsd.k12.pa.us/pssa/Reading/rihnd20a.htm ).

7. Not Alma

Not alma, gerek metnin kenarina not alma, gerekse Ogretmenin ya da kitabin
sundugu bilgiyi yeniden organize ederek ayri bir kagida not alma, &grencinin onemli
bilgiyi ayirt etmesini ve kendisi icin daha anlamli olacak sekilde organize etmesini
gerektirir (Senemoglu, 2001: 567). Dogru olarak not alinirsa yeni bilgi, varolan bilgiye
etkili bir bicimde iligkilendirilir ve islenmis olarak bilginin diizenlenmesine yardimci olur.
Etkili not alma, bireyin kendi tiimceleri ile ana diisiinceleri saptama, énemli diisiince ve
noktalar1 6zetleyerek, birlestirerek bir bicim olusturmaktir. Ornegin; 6grenci, not alacag
konunun ana hatlarim ¢ikarip bu ana hatlarin icine 6nemli fikirleri yerlestirebilir. Ana
hatlar Ogretmen tarafindan verilip O6grenci Onemli fikirleri bu ana hatlar igine

yerlestirebilir.
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Ayni1 zamanda not alma “dogrusal (linear) not alma ya da uzaysal (spatial) not
alma seklinde gerceklestirilebilir. Dogrusal not almada 6grenci 6nemli bilgileri siralayici
ya da listeleyici bir sekilde not alir. Uzaysal not almada ise bilgiyi listelemeden harita
cizerek ya da sekiller ¢izerek not alir. Not alma, 6grencinin daha sonra bilgiyi tekrar
etme ve gozden gecirmesini hizlandirir ve kolaylastinir (Brown ve Miller, 1996; Beale,

1994).
8. Karmasik Noktalar:1 Belirleme

Metinde anlagilmayan noktalar tespit edilerek, karmasiklik ortadan kalkana kadar
okuma tekrarlanir.  Anlasilmayan noktalar netlestirilmeden siirdiiriilen bir okuma,
yalnizca goziin kelimeler iizerinde gezinmesinden ibaret bir etkinliktir. Boyle bir durumda
okuma gercek amacina ulasamaz. Buna bagh olarak da 6grenme gerceklesemez. Bu
nedenle problemin ne oldugu anlasilana kadar ilgili boliim okunmalidir (O’Neil ve

Spielberger, 1979).
9. Akic1 Okuma

Etkili okuyucular akici okuyuculardir. Onlar otomatik olarak metne uygun bir
hizla okurlar. Onlar icin okuma hizi metnin tiiriine degisebilir. Ornegin bir yemek kitabi
okuma anindaki hiz ile aciklayici bir el kitabindaki hiz ayn1 degildir. Etkin okuyucular
akic1 okuma hizin1 metnin tiiriine gore ayarlayabilir. Bu akicilik onlara metini anlamay1
saglar. Diger taraftan etkili olmayan okuyucular yavastir ve okumada zorlanirlar. Bu
durum onlar i¢in metinde yer alan diisiinceyi anlamada, problemin ne oldugunu
belirlemede Onemli bir sinirhiliktir. Bu tiir pasif okuyucular, okurken yalniza sozciiklere
bakmakla yetinirler ve metni anlamak icin gereken ©nemli noktalar1 kacirirlar. Bu
durumlarin 6nlenmesi i¢in Ogrencide akici okuma stratejisi gelistirilmelidir (Strong,

Silver, Perini ve Tuculescu 2002).
Okuma Sonrasi Stratejiler (Diizeltme ve Anlamlandirma Stratejileri)
1. Ozetleme

Yazili bir materyalin 6zetlenmesi etkili bir 6grenme stratejisidir. Senemoglu’na gore;
Pressley ve arkadaglar1 (1989), 6zetlemenin kavramaya yardim ettigini gosteren bir¢ok

kanit bulmuslardir. Ozetleme dgrencinin bilgiyi anlamlandirmasina ve uzun siireli bellege
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anlamli olarak yerlestirmesine yardim etmekte, hatirlama ve kavramay: arttirmaktadir.

Ciinkii 6zetleme Ogrenciyi;

1. anlamak i¢in okumaya,
2. onemli fikirleri ayirt etmeye,

3. bilgiyi kendi sozciikleri ile ifade etmeye yonlendirmektedir.

Boylece 6grenen kisi, bu ilkeleri kullanarak bilgiyi yeniden orgiitler ve anlamli hale
getirir. Ancak Ozetleme yapmayr Ogrenmek, zaman alir ve uygulamayr gerektirir.
Ozellikle ilkokul ogretmenleri 6zet yapma konusunda kendileri model olarak

ogrencilerine 6zetlemeyi 6gretmelidirler.

Ozetleme stratejisi 6grenciler icin cok zordur. Ozetleme aninda su dort Snemli 6zellik
g6z oniinde bulundurulmalidir: a) Yapilan 6zetin kisa olmasi, b) Ozetin yazarin en énemli
diisiincelerini igcermesi, c) Ozetin, Ogrencinin ifadeleri ile yazilmasi, d) Ozetin, Ogrencinin

calismak i¢in ihtiya¢ duydugu bilgiyi icermesi (Friend, 2000).
Ozetlemenin dgrenilmesinde su basamaklarin izlenmesi gerekir:

1. Metinde yer alan her bir paragrafin ana diisiincesin ve yardimci diisiincesini

belirlemek.
2. Metindeki en 6nemli paragrafi belirlemek.

3. lyi bir 6zet olusturmak icin genel olarak metindeki ana diisiinceyi belirleyip ortaya

cikarmak.

4. Ozeti yazarken metindeki kavram ve diisiincelere gonderme yaparak, kendi

tiimcelerini olusturmak (Garcia ve Michaelis, 2001).
2. Sorular1 Yamtlama

Sorular1 yanitlama stratejisinde 6grenci dogudan metne yonelik sorular cikarir ve
yanitlar. Bu noktada 6grenci geleneksel okuma becerilerinden cok elestirel okuma

becerilerini uygular. Ogretmen bu stratejinin 6gretiminde su sorulara odaklanabilir.

-Yazarin soylediklerine inaniyor muyum? Neden evet? Neden Hayir?
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- Bu metin acik ve yeterli mi?
-Metinden hoslandim mi?
-Bu metni yazdiginda yazar iyi bir is basardi mi1? Neden evet? Neden hayir?
-Bu metne nasil tepki verdim?

Ogretmenler bu ve buna benzer sorular1 dgrencilere kolaylikla sorabilirler. Ne
yazik ki bu sorulara 6grenciler yiizeysel yanitlar da verebilirler. Ancak burada 6nemli
olan metnin iyi ya da kotii, dogru ya da yanhis olarak yargilanmasi degil 6grencilerin
metnin anlamasinin saglanmasidir. Bu sorular 6grenciyi oldukca kisisel ve farkli olarak

yamtlar vermeye tesvik etmelidir (hitp://www.ncsd.k12.pa.us/pssa/Reading/rihnd20a.htm).

3. Sentez Yapma

Bu stratejide 6grenci heniiz 6grenilen bilginin etkisiyle 6zgiin bir diisiince, yeni
diisiinme yollar ya da bazi1 yeni olusumlar yaratmak i¢in  yeni bilgiler olusturur. Bu
stratejiyi  etkili  kullanan  bir 6grenci  Onceki  bilgileri  degistirebilmelidir

(hitp://bromwell.dpsk12.org/stories/storyReader$151). Bu stratejiyi etkili bir sekilde kullanan

okuyucu 6grendiklerini uygulama konusunda daha basarilidir. Bu siirecte okur, ayrintilar
iliskilendirerek daha genel sonuglara ulasabilir. Okurlar metinde yer alan fikir ve bilgileri
birlestirip yorumlarken genellikle diinyay1 algilama bicimlerini ortaya koyarlar (Earged-

Prils 2001; Strong, Silver, Perini ve Tuculescu 2002).
4. Metni Gorsel Ogelerle ifade Etme

Bu strateji yeri geldiginde kullanilabilir. Ogrenci metindeki bilgiyi olusturmak icin
resimlerden, haritalardan, sekillerden, grafiklerden yararlanilir. Metindeki bilginin gorsel
Ogelerle ifade edilmesi ogrencilerin Ogrendiklerini hatirda tutma diizeylerini

arttirmaktadir (http://www.ncsd.k12.pa.us/pssa/Reading/rihnd20a.htm ).

S. Degerlendirme

Baz1 okuyucular okuduklan her seyi iyi yazilmis, tam ve dogru olarak kabul etme
egilimindedir. Onlar pasif bir sekilde, sunulan bilgiyi kendi diisiince siizge¢lerinden

gecirmeksizin ya da tepki gostermeksizin kabul ederler. Aslinda okuyucular okuma
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stirecinde daha aktif bir okuyucu olmak icin elestirel bir tutuma sahip olmalidir. Metinle
etkilesim siirecinde degerlendirme ya da yargilama temel adimdir. Bu siirecte okuyucu
ogrendiklerini kendi dogrular1 ile karsilagtirarak hem okuduklarimt hem Onceki
bildiklerini, elestirel bir anlayisla gbzden gecirme egilimindedir (Strong, Silver, Perini ve

Tuculescu 2002).

Okurlar metnin igerigini, dilini ve yazinin Ogelerini inceleyip degerlendirirken
tizerinde durulan, metindeki anlami ¢ikarmadan, metinde yazilanlan kritik bir sekilde ele
almaya dogru kaymaktadir. Icerik acisindan metinden anladiklariyla giinliik yasamdaki
algilar arasinda yorumlar yapar; karsi ¢ikar, kabul eder ya da metnin icerigi konusunda
tepkisiz davranir. Ornegin okur, metinde bahsedilen seylerin dogrulugunu onaylar, karst

cikar ya da diger kaynaklarda yer alan bilgiyle karsilastirir (Earged-Pirls, 200).

Ogrenciler bilissel ve yiiriitiicii bilis becerilerine sahip olmadikca, onlara akademik
konulart 6gretmek ya da onlarin 6z 6gretimli Ogrenciler haline gelmesini saglamak
oldukca zordur ya da ¢ogunlukla bosuna zaman harcamaktir. Ogrencilerin okuldaki
basarilarinda kendi kendilerine “6grenme” ve “Ogrenmelerini izleme” yeterlilikleri 6nemli
rol oynamaktadir. Bu durum yukarida acgiklanan bazi 6grenme stratejilerinin ilkdgretimin

ilk yillarinda 6grencilere 6gretilmesi geregini ortaya koymaktadir.

Giintimiizde biligsel yaklagimin etkisiyle 6grenmenin iiretken bir siire¢ oldugu
goriisli pek cok aragtirma ile desteklenmektedir. Bu nedenle 6grencide ya da bireyde
ogrenmenin nasil oldugunun anlasilarak, Ogrenmenin Ogretilmesi {izerinde
durulmaktadir. Ogrenme stratejileri egitimi ©Ogrencini basarisim  olumlu yonde

etkileyecek bir durumdur (Kocabas, 2003a:102; Giinay ve Aktug, 2003: 8).

Ogrencilerin gerek orgiin egitimde derslerde basarili olmalari, gerekse oOrgiin
egitimden sonra yasadigimiz bilgi caginda kendilerini gelistirebilmeleri icin kendi
kendilerine 6grenmeleri ve Ogrenmelerini izleme yeterligi kazanmalar1 gerekmektedir.
Okullarda 6grencilere belli disiplinlerin temel kavram ve ilkeleri ogretilirken dgrenme
stratejileri de 6gretilmelidir. Tlkogretimden baslayarak 6gretimin her diizeyinde derslerde
konunun gerektirdigi 6grenme stratejilerinin ogretimine yer verilmelidir. Ciinkii iyi bir
ogretim, 6grencilere nasil 6greneceklerini, nasil amimsayacaklarini, nasil diisiineceklerini,

giidiilenmelerini nasil saglayacaklarin1 6gretmeyi igerir.
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Pfeifer’in (2005) aktardigina gore; Lukenbill (2004), strateji egitimi sayesinde
ogrencilerin O6grenmeyi daha basarili bir sekilde gerceklestirebilecegini, 6grendikleri ve

gercek diinya arasinda daha kolay bir iligki kurabileceklerini ifade etmektedir.

Ogrencilerin anlamhi okumay1 basarabilmesi icin planli programli bir strateji
egitimine ihtiyaclar1 vardir. Onlar, hangi stratejiyi nerede, ne zaman, nasil ve nicin
kullanacaklarim1 bilmelidir (Haris, 2005; Belk, Seed ve Abdi, 2005; Rhoder, 2002).

Strateji egitiminde su noktalar géz oniinde bulundurulmalidir.

o Ogretmenler strateji kullaniminda 6grencilere model olmalidur.

e Strateji egitimi, her calismada bir ya da iki strateji olacak sekilde uygulama
icerisinde verilmelidir. Farkli disiplinler igerisinde bu egitimin yapilmasi
kaliciligr arttiracaktir.

o Ogrencilere, calisirken stratejileri otomatik bir sekilde kullanmalari
Ogretilmelidir. Onlar strateji kullanimim basan ile gerceklestirebilmelidir

(Rhoder, 2002).

Arastirmanin Gerekcesi

Bilindigi iizere son yillarda Coklu Zeka Kuramu, Isbirlikli Ogrenme Yontemi ve
Okudugunu Anlama Stratejileri egitimde yer alan li¢ 6nemli anlayis olarak karsimiza
cikmaktadir. Coklu Zekd Kurami, her bireyin kendini en iyi sekilde ortaya koyabilecegi
bir zeka alan1 oldugu anlayisin1 savunarak, yalnizca sdzel ve sayisal alandaki basarinin
onemli oldugu anlayisim yikmistir. Bireylere, sahip olduklar1 farkli zeka alanlan
sayesinde kendini ifade etme Ozgiirligii verildiginde egitim ortami daha c¢ekici bir hale
gelebilir.  Isbirlikli Ogrenme Yontemiyle oOgrenen hem kendi ogrenmesini
gerceklestirmekte hem de arkadaglarinin 6grenmesine yardimei olmaktadir. Bunlarin yam
sira son yillarda “takim ruhu” sdylemi olarak da karsimiza c¢ikan anlayis 6grenciler
tarafindan ortak karar alma, paylagma, birlikte hareket edebilme, ortak bir iiriin ortaya
koyabilme gibi etkinliklerle bire bir yasanmaktadir. Okudugunu anlama stratejilerinin
kullanimi ise 6grencinin kendi kendine Ogrenmesini, okudugu iizerinde diisiinmesini,
bilgiyi zihninde yapilandirmasini saglayan onemli bir siirectir. Bu baglamda Coklu Zeka
Kurami, Isbirlikli Ogrenme Yontemi ve Okudugunu Anlama Stratejilerinin egitim ve
Ogretimde bir araya getirilmesinin bir ayricalik oldugu, 6grenmede ©Onem firsatlar

saglayacagi inanci ile arastirmanin konusu belirlenmistir.
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2004 egitim 6gretim yilinda pilot uygulamalann baglatilan, 2005-2006 egitim
Oogretim yilinda da tiim Tirkiye’de yayginlastirilan ilkogretim okullarnn 6gretim
programlarina alinan Coklu Zeka Kuramu, Isbirlikli Ogrenme Yontemi ve Okudugunu
Anlama Stratejilerine iilkemizde son yillarda ayr bir onem verilmektedir. Ancak program
incelendiginde, Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zeka Kurami ve Okudugunu Anlama
Stratejilerinin birbirinden bagimsiz bir sekilde, ayr ayr1 uygulamalar olarak yer aldigi
goriilmektedir. Ugiiniin es zamanl bir sekilde uygulanmasi konusunda bir yaklagim ortaya
konulmamistir. Yapilan taramalarda da Tiirkce Ogretiminde 4. smifta bu iic anlayisin
ortak giicline yer veren bir ¢alisma olmamasi bu ¢alismanin gerceklestirilmesinde dnemli

etmenlerden birisi olarak diistiniilmiistiir.

Bu arastirmanin yapilmasinda birinci kademe 4. smifin secilmesi oncelikli olarak
degerlendirilmistir. Bunun nedeni de “ilkdgretim birinci kademenin okuma sevgisinin
gelistirilmesi agisindan oldukga 6nemli yillar” olarak karsimiza c¢ikmasidir. Ozelikle
dordiincii stmif 6grencisi bu agsamada artik etkin bir sekilde okuma yazma becerisine sahip
olmalidir. Somut diisiinceden soyut diisiinceye gecmeye baslayan 6grenci gevresini ve
olaylar1 daha farkli bir anlayis icerisinde degerlendirmektedir. 4. sinifta yapilacak etkili
bir okuma egitimi Ogrencinin okuma bilinci ve sevgisi kazanmasinda etkili olabilir

diisiincesi dogrultusunda hareket edilmistir.

Okudugunu anlama stratejileri egitimine iliskin etkinliklerin, Coklu Zek& Kurami
ve Isbirlikli Yontemiyle desteklenmesi siirecin oldukca etkin bir sekilde yasanmasini
saglayacaktir. Ciinkil bu ii¢ anlayisin bir araya getirilmesiyle ortaya konulacak 6gretimsel
islerde smiftaki her 6grenen, grup arkadaslariyla birlikte derse katilacak; metnin ana
fikrini bulma, buldugu ana fikre iliskin sarki sozii yazma, Oykiiniin haritasini ¢ikarma,
resmini ¢izme, metnin Onemli noktalar1 iizerinde tartigsma, tartigmalari raporlastirma,
metnin konusundan yola ¢ikarak akrostis yapma, metnin sonuglarina iliskin nedenleri ya
da nedenlerine iligkin sonuclar1 ortaya koyma, metni zihninde canlandirma, posterler
olusturma ve bunlar gibi pek ¢ok etkinlikler yapilacaktir. Yapilan islerde de 6grenci
isbirlikli yonteme uygun olarak, grup arkadaslariyla konusacak, tartisacak, diisiince alis-
verisinde bulunacak, ortak bir sonuca ulasmaya calisacak ve tiim bunlarin sonucunda
olarak bir iiriin ortaya cikaracaktir. Boylece Tiirkce Ogretiminde hayat boyu ve severek

okuma aligkanlig1 gelistirilebilecektir. Buna karsin okudugunu anlama stratejileri, Coklu
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Zekd Kuramu ve Isbirlikli Ogrenme Yontemi biitiinlestirilerek uygulanmamakta
dolayisiyla Coklu Zeka Kurami ve Isbirlikli Ogrenmenin egitim dgretim siirecine katkist
yeterince saglanamamaktadir. Buna bagh olarak programda o6n goriilen aktif, 6grenci
merkezli, gercek anlamda yapilandirici 6grenme yaklasgimi planlama, uygulama ve
degerlendirme asamalarinda yeterince uygulanamamaktadir. Bu gozlemler yeni
programlarin degerlendirilmesine yonelik olarak diizenlenen pek cok toplanti, calistay ve
sempozyumlarda dile getirildigi gibi Ogretmenlerden alinan yaygin doniit de bu
dogrultudadir (Tekisik, http://www.cagdasegitim.org/sempozyum; Demir, 2006; Giingoér 2006,
Balaban 2006; Gomleksiz ve dig., 2006). Bu baglamda arastirmanin 2005-2006
ilk6gretim okullar1 Ogretim programlarinin uygulanmasinda yeni bir boyut getirmesi

beklenmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi
Bu arastirma ile {lkogretim 4. simf Tiirkge dersi kapsaminda, erisi, tutumlar ve
ogrenme stratejilerinin egitiminde, Coklu Zekd Kuramma dayali Isbirlikli Ogrenme

Yonteminin etkisinin ortaya konmasi amaglanmaktadir.

Ogrenciler, 6grenmeyi gergeklestirmek amaciyla belirli davramsgsal ve diisiinsel
stireclere gereksinim duyarlar. Biligsel 6grenme kuramlari, 6grenen bireyin, 6grenme
sorumlulugunu iistlenmesi ve Ogrenme siirecine etkin olarak katilmasi geregi iizerine
onemle egilmektedirler. Omegin; bir okuma metninin ana diisiincelerini bulmak, metni
ozetlemek ve okurken not almak gibi. Bu gorevleri basar1 ile yerine getirebilmeleri,
O0grenme isine en uygun stratejilerin kullanimina baglhidir. Bu nedenle son yillarda bu

alandaki caligmalar, okudugunu anlama stratejilerine ayri bir 6nem vermektedir.

Tiirkge egitiminin amaglarinin gerceklestirilmesinde ¢ocuklarin okumaya yonelik
tutumlart 6nemli bir rol oynamaktadir. Cocugun ilkogrenim yillarinda okumadan zevk
almasi, ileriki yillarda, onun hayatim1 olumlu bir yonde etkileyecektir. Hayati boyunca
diinyay1 tamimada 6nemli bir yer tutacak olan okuma aligkanliginin gelistirilebilmesi icin

okuma egitiminin uygun egitim yasantilar icerisinde verilmesine gereksinim vardir.

Okuma egitiminde isbirlikli 6grenmenin, yarismaci ve bireysel caligmalara gore

daha etkili oldugu tespit edilmistir (Aksakal, 2004). Aym zamanda isbirlikli 6grenmenin
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O0grenme stratejilerinin kullamimin1 destekledigi yoniinde arastirmalar séz konusudur
(Kocabas, 1995). Ancak bu konularda iilkemizdeki arastirmalarin arttirilmasina
gereksinim vardir. Okuma egitiminde igbirlikli 6grenmenin sinanmasi bu konuya yeni

bir bakis kazandirabilir.

Her bireyin basarili olabilecegi farkli bir zekad alan1 vardir ve bu dogrultuda da
farkli 6grenme etkinliklerine ihtiya¢ duymaktadir. Bireylerin sozel-dilsel ve mantiksal
matematiksel alanlar disinda da zeka alanlarina sahip oldugunu savunan “Coklu Zeka
Kurami”nin uygulanmasi bireylere firsat esitligi saglayacaktir. Bu nedenle Coklu Zeka

Kuramina yonelik arastirmalara gereksinim duyulmaktadir.

Egitime yeni ve alisilmisin disinda anlamlarin yiiklendigi giiniimiiz toplumunun
bireylerinin, elestirel diisiinebilen, yaratici niteliklerine sahip ve problem ¢dzme yetenegi
gelismis olmas1 beklenmektedir. Bu durum, giderek, daha karmasik hale gelmis, islevsel
olarak farklilagmig ve cesitlenmis insan iliskilerine uyum saglayabilecek, kendilerini
gelistirebilecek ve kendi geleceklerini kendilerinin olusturabilecegi bir insan tipi
yetistirmeyi daha gerekli hale getirmistir. Biitiin bunlarin saglanmasi, 6grenme siirecinin
etkili bir bigcimde yiiriitiilmesine baghdir. Etkili bicimde bir 6grenme siireci ise islevsel
bir okur kitlesi yaratmaya baghdir. “Okullarda gerek anadili, gerekse diger derslerde
ogrenciler, okumay1 ‘bilgi toplama’ diizeyinde bir eylem olarak gerceklestirmektedirler.
Ozellikle iilkemizde Ogrencilere hicbir islevi olmayan odevlerin verilmesi arastirma
teknigi olarak kullanilmas1 gereken okumayla sonu¢lanmamaktadir” (Aksakal, 2004: 63).
Okudugunu anlama bireyin diinyay1 tamimasinda, yasamini yonlendirmesinde, toplumsal
sorunlarla ilgilenmesinde, okul yillar1 ve okul sonrasinda 6nemli bir egitim alani olarak
kabul edilmektedir. Bu nedenle okuma yasamin okul yillari ile simirli kalmamali, bir
davranis olarak siireklilik kazanmahdir. Ozellikle cagdas yontem ve tekniklerle bu
egitimin gerceklestirilmesi bu becerinin gelistirilmesini kolaylastirabilir. Okumanin
yasamin her doneminde etkin bir sekilde kullanilmasi i¢in iilkemizde calisma ve

arastirmalar yapilmasina gereksinim vardir.

Coklu Zeka etkinlikleri ile ilgili uygulamalar son yillarda oldukga yayginlagmistir,
ancak bu calismalar daha cok geleneksel grup caligmasit anlayisi icerisinde
gerceklestirilmektedir. Isbirlikli Ogrenme Yontemi, grup icerisinde yardimlasmay, fikir

aligverisinde bulunmayi, ortak kararlar almay1 gerektiren bir siirectir. Boylece 6grenci
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hem kendi 6grenmesini hem grup Ogrenmesini iist diizeylere c¢ikarabilmektedir. Bu
anlamda, Isbirlikli Ogrenme Yonteminin ise kosulmasinin, 6grenme siirecinde bilinen
grup calismalarindan daha etkili olacagi diistiniilmektedir. Aym1 zamanda YOntemin,
Coklu Zeka Kuram ile desteklenmesi, grup kararlarinin alinmasinda, bireysel katilimlarin
etkisini daha fazla artirdig1 gibi, siirecin farkh etkinliklerle de renklenmesini saglayabilir.
Yurt icinde ve yurt disinda yapilan ¢alismalarda, Coklu Zeka etkinlikleri ile birlikte
Isbirlikli Ogrenme Yonteminin kullammina iliskin deneysel arastirmalara pek
rastlanilmamaktadir. Bu calismanin sonuclar ile okudugunu anlama stratejileri egitiminde
Coklu Zeka Kurami ve Isbirlikli Ogrenme Yontemi kullamminin yayginlastirilmasi; bu
etkinliklerle ilgili program gelistirme calismalarina 1sik tutulmasi; ilkdgretime yeni
yaklasim, yontem ve teknikler kazandirilmasi; yazinsal alana ve konuyla ilgili bilimsel

calismalarin yapilmasina katki saglanmasi1 beklenmektedir.

Problem Ciimlesi
Bu arastirmanin problem ciimlesi su sekilde belirlenmistir:

“IIkogretim 4. simf Tiirkge ogretiminde Coklu Zekd Kuramma dayali Isbirlikli
Ogrenme Yontemi, Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme
ve 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programma Gore Ogrenmenin erisi, tutumlar,

ogrenme stratejileri ve Coklu Zeka alanlar {izerindeki etkileri nelerdir?”

Denenceler

Arastirmanin denenceleri asagida verilmektedir:
1. Coklu Zekd Kuramia Dayali Isbirlikli Ogrenme Yo6ntemi, Isbirlikli Ogrenme Y6ntemi,
Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkce Ogretim Dersi Programiyla
yapilan dgretimin, ogrencilerin erisileri iizerindeki etkileri deney gruplar1 lehine énemli

farkliliklar gostermektedir.

2. Coklu Zeka Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Yo6ntemi, isbirlikli Ogrenme Yontemi,
Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programiyla
yapilan Ogretimin, Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlar1 {izerindeki etkileri deney

gruplar lehine 6nemli farkliliklar gostermektedir.
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3. Coklu Zeka Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Yo6ntemi, isbirlikli Ogrenme Yontemi,
Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programiyla
yapilan 6gretimin, Ogrencilerin okudugunu anlama stratejileri iizerindeki etkileri deney

gruplar lehine 6nemli farkliliklar gostermektedir.

4. Coklu Zeka Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Yontemi, isbirlikli Ogrenme Yontemi,
Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programiyla
yapilan 6gretimin, 6grencilerin Coklu Zeka Alanlan iizerindeki etkileri deney gruplari

lehine onemli farkliliklar gostermektedir.

Sayiltilar

1. Deney gruplar1 ve kontrol grubundaki calismalarda 6grenme ve Ogretme siirecinin
gerekleri ayn1 68retmen tarafindan yerine getirilmistir.

2. Calisma siiresince uygulanacak olgekleri 6grenciler ictenlikle yanitlamistir.

3. Deney gruplar1 ve kontrol grubundaki deneklerin dersi 6grenmeye yonelik ilgileri
esittir.

4. Kontrol altina alinmayan degiskenler tiim gruplar1 ayn1 oranda etkilemistir.

Smirhliklar

1. Uygulama siireci icerisinde Tiirk¢e egitiminde yer alan dinleme, konusma, okuma,
yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerileri bir biitiin olarak ele alinmis fakat
okudugunu anlamay1 gelistirici beceriler degerlendirilmistir.

2. Aragtirma dgrencilerin, erisi diizeyleri, okudugunu anlama stratejileri, okumaya yonelik
tutumlari1 ve Coklu Zeka alanlari ile sinirhidir.

3. Bu arastirmada 6grenme stratejileri okudugunu anlama stratejileri ile sinirlandirilmistir.

Tanimlar

Tutum: Psikolojik bir siirecin herhangi bir deger yargisiyla damgalanmis bir nesne veya
duruma iliskin olarak bireyin olumlu mu yoksa olumsuz mu duygusal tepki gosterecegini
belirleyen oldukga siirekliligi olan bir hazir olma durumudur ( Sherif ve Sherif, 1996:

112).
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Coklu Zeka: Zeka bir veya daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir iiriine sekil verme
ya da problemleri ¢ozme yetenegidir (Gardner, 1993; 7). Bu calismada zekd kavram

Gardner’1n tamimi temel alinarak kullanilmaktadir.

Okuma: “Bir yaziy1, sozciikleri, ciimleleri; noktalama isaretleri ve Oteki Ogeleriyle

gorme, algilama ve kavrama siirecidir” (Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1995).

Ogrenme Stratejileri: Ogrenme stratejileri “ogrencinin kendi kendine 6grenebilmesi igin

kullandig1 islemlerdir” (Gagne ve Driscoll, 1988: 134).

Okudugunu Anlama Stratejileri: Okuyucunun etkin bir okuma yapmak ve bunu
siirdiirmek icin okuma o©ncesinde, sirasinda ve sonrasinda gecirdigi ‘“yapilandirmaci

stirecte” gerceklestirdigi bir takim zihinsel etkinliklerdir (Allen, 2003).

Coklu Zekd Kurama Dayal isbirlikli Ogrenme: Coklu Zeka Alanlari goz oniine
alinarak, Isbirlikli Ogrenme Yonteminin ilkeleriyle birlikte yapilandirilan etkinliklerin bu

arastirmadaki kullanimudir.

Isbirlikli Ogrenme: Ogrencilerin hem kendi hem de diger 6grencilerin 6grenmelerini en
yiikksek diizeye ¢ikarmak icin birlikte calismasim saglayan, kiigiik gruplarin egitimsel

kullanimidir (Johnson, Johnson ve Holubec, 1994).

Coklu Zekd Kurammna Dayalh Ogrenme: Coklu Zeki etkinliklerinin bireysel ve

geleneksel grup calismalariyla yiiriitiildiigii 6grenme ve dgretme siirecidir.

2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programma Goére Yapilan Ogrenme: 2005-2006
egitim O6gretim yilindan baglayarak uygulamasi yayginlastirilan ilkogretim okullar 4. sinif

Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda yer alan 6grenme-ogretme siirecidir.

Birlikte Ogrenme Teknigi: Ogrencilerin gruplar halinde calisarak, birbirlerinin

o0grenmelerini saglama siirecidir (Johnson, Johnson ve Smith, 1991).
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Erisi: Belli bir siirec icerisinde bir kimsenin istendik yondeki kazantilart (Ertiirk, 1979,
166). Bu arastirmada erisi okudugunu anlama stratejileri ve buna bagh olan 6zetleme

stratejilerindeki eriside fark olarak kabul edilmistir.

Kisaltmalar

Gelistirilen olgeklerle ilgili olarak su kisaltmalar kullanilmistir:

(OBAT): Okudugunu Anlama Basar1 Testleri
(OYTO): Okumaya Yonelik Tutum Olgegi
(OASO): Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi
(CICZO): Cocuklar Igin Coklu Zeka Olgegi

E i ol S

Uygulama yapilan gruplarla ilgili olarak su kisaltmalar kullanilmistir.
1. (10): isbirlikli Ogrenme Grubu
2. (CZi0): Coklu Zeka Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Grubu
3. (CZ0O): Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogrenme Grubu
4. (TOPO): 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programiyla Ogrenme Grubu
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BOLUM I
ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu béliimde Coklu Zeka Kuramu, Isbirlikli Ogrenme, okumaya yonelik tutum ve
O0grenme stratejileri ile ilgili olarak yurt disinda ve Tiirkiye’de yapilmis olan yayin ve

arastirmalar yer almaktadir.

Coklu Zeka Kuramima Yonelik Arastirmalar

Son yillarda Coklu Zeka Kurami ile dgretim, egitim siireci igerisinde dnemli bir yere
sahip olmustur. Gerek yurt disinda, gerek yurt icinde bu konuya iligkin bir ¢ok yayin ve

arastirma yapilmistir. Elde edilen arastirmalar asagida agiklanmaktadir.

Coklu Zeka Kuramina Yonelik Yurt Disinda Yapilan Yayin ve Arastirmalar

Armstrong (1994), Coklu Zeka Kuramini cocuk yastaki 6grencilerde zamani1 okuma,
sOyleme arastirmalarina uygulamistir. Yapilan ¢alismayla, zamanm okuma ve sOylemede
sozel-dilsel, mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal, miiziksel-ritmik, bedensel-
kinestetik, sosyal-kisilerarasi, veya i¢sel zeka alanlarina yonelik deneyimler arasinda bag

kurularak ders islendiginde 6grenci basarilarinin arttigi ortaya konulmustur.

Allen (1997), arastirmasinda 7 zeka alam yoluyla 6grenme firsatlan birlestirildiginde
ogrencilerin akademik olarak daha fazla basarili olduklarini ortaya koymustur. Jamestown
ortaokulunun diisiinerek O6grenme projesi Ogretimi gelistirmek icin bir yil siireyle
Gardner’1n ortaya koydugu Coklu Zeka Kuramini incelemis ve uygulamis, uygulamalarin

sonunda basari testi yaklagimlarinin basarili oldugunu tespit etmistir. Yapilan gozlemler
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ve roportajlarin sonunda Ogrencilerin tiimiiniin kendi Ogrenme stratejilerinin farkina

vardiklarim ve kendilerine olan giivenlerinin arttigini ortaya koymustur.

Mettedal, Jordan ve Harper (1998), Coklu Zekd Kuraminin Egitimdeki uygulamalar
ile ilgili yaptiklar1 arastirma ile 6gretmen, O0grenci ve velilerin, Coklu Zeka Kuramina
yonelik 6gretim programlarina olan tutumlarim incelemislerdir. Farmington ilkokulunda
yaptiklar aragtirmada veriler gézlem, goriisme ve standartlastirilmis testlerle toplanmaistir.
Iki y1l sonra standart testteki basarmin hizli bir sekilde arttig: tespit edilmistir. Arastirma
sonuglarina gore, Ogrencilerin Coklu Zekd Kuramina yonelik programlara iliskin olumlu

tutumlar gelistirdikleri ve 6zgilivenlerinin de arttig1 belirlenmistir.

Furnham (2000), Ingiltere’de ebeveynlerin ve ¢ocuklarinin IQ’lerini ve zeka
alanlarin1 tahmin etmeye yonelik bir calisma yapmistir. Bu ¢alisma gOstermistir ki
ebeveynler Gardner’in sekiz boyutlu zeka teorisi dogrultusunda, kendilerinin, erkek ve
kiz cocuklarinin zekad alanlarina yonelik tahminde bulunmuslardir. Babalar kendi zeka
alanlarina yonelik olarak, Mantiksal-Matematiksel ve Gorsel-Uzamsal Zeka alanlarinin
annelerinkinden daha 6nemli oldugu yoniinde bir degerlendirme yapmislardir. Anneler
ise cocuklarimin Mantiksal-Matematiksel ve Gorsel-Uzamsal Zekd Alanlarinin
babalarininkinden daha yiiksek oldugunu ifade etmiglerdir. Hem anneler hem babalar

erkek ¢ocuklarinin kiz ¢cocuklarindan daha zeki oldugunu diisiinmektedir.

Furnham, Reeves ve Budhani (2002) yaptiklann arastirmayla ebeveynlerin ve
cocuklarinin IQ’lerini ve zekd alanlarim1 tahmin etmeye calismiglardir. Bu caligma
cogunlugu Beyaz Ingiliz olan 120 yetiskin katilimciyla gerceklestirilmistir. Ebeveynler
mantiksal-matematiksel ve gorsel-uzamsal zekd alanlarinin babalarda ve erkek
cocuklarda daha yiiksek oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica ebeveynler ikinci dogan kiz
cocuklarinin sozel-dilsel ve miiziksel-ritmik zeka alanlarinin, erkek ¢ocuklarinin sézel-
dilsel ve miiziksel-ritmik zekd alanlarindan Onemli diizeyde farkli oldugunu ortaya

koymuslardir.

Furnham, Hosoe ve Tang (2002), 213 Amerikan, 229 1ngiliz ve 164 Japon

Ogrenci ve onlarin birinci derecede kiz ve erkek kardesleri ve ebeveynlerinin sozel-dilsel,
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mantiksal-matematiksel ve sosyal zekd alanlarn {iizerinde karsilastirmali bir calisma
yapmistir. Arastirmaya gore, erkek katilimcilarin mantiksal-matematiksel zekas,
bayanlardan daha yiiksek c¢ikmustir. Amerikalilarin Coklu Zeka sonuglari Japonlardan
daha yiiksek c¢ikarken; Ingiliz deneklerin sonuclari ikisinin ortasinda yer almistir.
Deneklerin mantiksal-matematiksel zeka alanlar, kendi babalarinin ve erkek
kardeslerinin mantiksal-matematiksel zekalarindan yiiksek cikarken; sozel-dilsel zeka

alanlar1 annelerinin ve kiz kardeslerinin s6zel-dilsel zeka alanlarindan diisiik bulunmustur.

Dome (2004), devlet okullarinda basarisiz olan ve daha sonra alternatif egitim
programlarini tamamlayan 6grencilere yonelik olarak yaptigi arastirmada, bu 6grencilerin
mezuniyet portfolyolarim da inceleyerek onlarin motivasyonlarini, zeka alanlarini ve
Ogrenme stratejilerini birlestirip birlestirmedigini belirlemeye calismistir. Nitel ve nicel
yontemlerin  kullamildigi ¢alisma, alternatif egitim programindaki 20 katilimciyla
yiiriitiilmistiir. Nicel calismayla katilimcilarin zeka alanlariyla teknoloji  kullanimi
arasindaki iliski incelenirken, nitel arastirmayla da Ogrencilerin 6grenme stratejisi ve
teknoloji kullanimina yonelik goriisleri incelenmistir. Arastirma sonucuna gore, zeka
alanlar1 ile mezuniyet portfolyolarinin tamamlanmasi arasinda Onemli bir iliski
bulunmamaktadir. Ayn1 sekilde teknoloji kullanimi1 ve motivasyon arasinda da dnemli bir
iligki tespit edilmemistir. Ogrenme stratejileri ile yapilan calismalar sonunda 6grencilerle
yapilan goriismelerde, kendilerinin 6grenmelerine en cok yardimci olan zekad alanlan
sorulmus ve su zeka alanlari ilk dort siray1 almistir: 1. Bedensel- Kinestetik Zeka Alani
2. Kisilerarasi-Sosyal Zeka Alam 3. icsel- Ozedoniik Zekd Alani 4. Sozel- Dilsel Zeka
Alani.

Leonard (2004) yaptig1 calismayla 7. siniflarda Coklu Zekd Kuramina dayali egitimin
okumaya yonelik tutumlara etkisini arastirmistir. Arastirma konulari, arastirmacinin
olusturdugu okuma smiflarinda bu caligsma i¢in belirlenmistir. Arastirmada veri toplamak
icin, Henk ve Melnick (1995) tarafindan gelistirilen “Okuyucunun Kendine Yonelik
Algis1 Olgegi” (Reader Self-Perception Scale/RSPS), Rhody ve Alexander’m (1980)
“Okuma Tutumunu Degerlendirme Olcegi” (Reading Attitude Assesment), 6grencilerle
yapilan goriigmeler ve arastirmacinin gozlemlerinden yararlanilmistir. Calismadaki
etkinlikler Coklu Zeka Kuramina dayali olarak planlanmis ve uygulama dokuz hafta

boyunca silirmiistiir. Arastirmanin sonuclarina gore, Coklu Zekd Kuramina dayal
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egitimin, Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarinda 6nemli bir etkisinin olmadigi

belirlenmistir.

Rondinaro (2004), calismasinda dgretmenlerin Isbirlikli Ogrenme kullanimi ile Coklu
Zekalan arasindaki iliskiyi, ozellikle de Isbirlikli Ogrenme kullammu ile Kisilerarasi-
Sosyal Zeka arasindaki iligkiyi arastirmistir. Arastirma, Pennsylvania’da biri ilkogretim
digeri lise olmak {iizere iki ayr1 okulda 103 Ogretmenle yiiriitiilmiistiir. Verilerin elde
edilmesinde Isbirlikli Ogrenme Olgegi, Coklu Zeka Olgegi ve ogretmenlerle yapilan
goriismelerden yararlamlmistir. Isbirlikli Ogrenme ile Coklu Zekalar arasindaki iliskiyi
belirlemek amaciyla ‘“Pearson Product Moment Correlasyon” kullanilmistir. Yapilan
analizler sonucuna gore, Kisilerarasi-Sosyal Zekd Alan1 disinda diger Coklu Zeka
Alanlaryla Isbirlikli Ogrenme kullanimi arasinda 6nemli bir iliski bulunmamistir. Ancak
Kisilerarasi-Sosyal Zeka ile Isbirlikli Ogrenme kullanimi arasinda pozitif ~yonde,
onemli bir iliski belirlenmistir (r =0,67). Diger zeka alanlan ile yapilan karsilastirmada

da en yiiksek iliski bu zeka alanindadir. Isbirlikli Ogrenme kullamimi ve Dogaci Zeka

Alam arasinda bir iligki elde edilmemistir (r = -0,20).

Yapilan diger analizlerde de su sonuclara ulasilmustir: Isbirlikli Ogrenmeye karsi
tutumla Ggretmenlerin ilkogretim ve yiiksek okulda caligmalari arasinda onemli bir
farklilik tespit edilmistir. Ilkogretim 6gretmenlerinin Isbirlikli Ogrenme Yontemine
yonelik tutumlari, lise 6gretmenlerinin tutumlarindan daha olumludur. Ogretmenlerin
kidemleri ile Isbirlikli Ogrenmeyi kullanmalar1 arasinda da nemli bir iliski bulunmustur.
Ogretmenlerin ¢alistiklar1 yil sayisi arttikga Isbirlikli Ogrenmeyi kullamim diizeyleri
diismektedir. Bunlara ek olarak yapilan nitel c¢alismada, Ogretmenler Johnsonslarin
teknigini, Slavin’in teknigine oranla daha fazla tercih ettiklerini ifade etmislerdir. Ayrica
ogretmenler, Isbirlikli Ogrenmenin akademik Ogrenmeyi, basariy1r ve sosyal becerileri

giiclendirdigini belirtmislerdir.

Vojcich (2004), iiniversite 6grencilerinin I¢sel- Ozedoniik Zeka ve Kisilerarasi-Sosyal
Zeka Alanlarini incelemistir. Calisma, iki hipotez iizerine odaklanmistir. Bunlar: 1. Igsel-
Ozedoniik Zekd Alam gelismis bireyler, Kisilerarasi-Sosyal Zekd Alani gelismis
bireylerden daha yiiksek basariya sahiptir. 2. Kiz 6grencilerin I¢sel-Ozedoniik Zeka
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Alanlart erkek 6grencilerinkinden daha yiiksektir. Dordiincii simif 6grencileri ile yapilan
bu calismada, veri toplama arac1 olarak Roger’in Coklu Zeka Belirleme Olcegi (1995) ve
ogrencilerin demografik ve kisisel Ozelliklerini tespit etmeye yonelik kisa bir anket
kullanilmistir. Roger’in Coklu Zeka Belirleme Olgegi 49 maddeden olusmaktadir. Bu
olcegin yedi maddesi ile katilimcilarin I¢sel-Ozedoniik Zeka Alanlar belirlenirken, diger
bir yedi maddesiyle de Kisilerarasi-Sosyal Zeka Alanlar tespit edilmistir. Datalar t-testi
ve korelasyon ile analiz edilmistir. Analizler sonucunda akademik basar1 ve Igsel-
Ozedoniik Zeka Alani arasinda 6nemli bir iliski bulunmustur. Cinsiyete yonelik yapilan
analizlerde ise kiz 6grencilerin I¢sel-Ozedoniik Zeka Alanlarmnin erkek dgrencilerin zeka

alanlarindan daha yiiksek olmadig: belirlenmistir.

Wheeler Ilkokulundaki (Loisville, Kentucy, USA) &gretmenler bir ekip ruhu
icerisinde “Coklu Zeka Kuramina” dayali uygulamalar yapmistir. Ayn1 konunun 6gretimi
icin her bir Ogretmen iki farkli etkinlik hazirlamadan sorumlu olmustur. Goriisleri
soruldugunda, o&grenciler bu Ogrenme modelinden c¢ok memnun kaldiklarini
belirtmislerdir. Benzer bicimde; Seattle Lisesinde bir pilot uygulama yapilmis ve Coklu
Zeka kuramina dayali olarak uluslar arasi iligkiler hakkinda bir etkinlik diizenlenmistir.
Bu etkinlikler igerisinde edebiyat 6gretmenleri kiiltiirle ilgili kisa hikdyeler okutmuslar; is
egitimi Ogretmenleri uluslar arasi ticaret konusuna odaklanmiglar; sosyal bilgiler
Ogretmenleri yonetim bicimleri ve sivil haklar1 konularina yer vermisler; beden egitimi
ogretmenleri diinyadaki oyunlar1 tanitmiglar; saglik 6gretmenleri bulasici hastaliklarla
ilgili bir tinite islemisler; resim ve miizik 6gretmenleri gorsel medya tiirlerini ve halk
miizigini ele almislar; fen bilgisi derslerinde ise yerel ve kiiresel cevre konularini
calismiglardir. Bu uygulama c¢ok basarili olmus ve dgrenciler, veliler ve hatta uygulamay1
izleyen gocmen veliler bu basaridan ve uygulamadan ¢cok memnun kalmiglardir. Burada
ozellikle dikkat ceken uygulama, tek bir 6gretmenin farkli zeka alanlarimi ele alan
etkinlikleri hazirlamasi, bir ekip ¢alismasi ruhuyla, farkli branslardan 6gretmenlerin kendi
branglartyla ilgili zekad alanlarina yonelik etkinlikleri hazirlamadan sorumlu olmalar
boylece de farkli 6grenme stratejisine sahip 0grencilerin tamaminin égrenme siirecinden
yararlanmasi saglanmustir. Bunun igin “Ogrenen Ozerkligi” kavram iizerinde durulmus,
hem oOgretmen hem de Ogrenciler tarafindan “Ozerklik” kavrami sinif ici ve dist

etkinliklerde on plana ¢ikarilmistir (http:/yayim.meb.gov.tr/yayimlar/155-156/mirici.htm ).
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Coklu Zeka Kuramina Yonelik Tiirkiye’de Yapilan Yayin ve Arastirmalar

Demirel ve Sahinel (1999a), Diistinme becerileri ve Coklu Zeka Kurami tabanli
Tiirkce dersi 6gretim programu ile tiimlesik dil becerilerinin gelistirilmesi modelinin sinif
ortaminda uygulanmasinin Geleneksel Yonteme gore erisiye ve Ogrencinin duyussal
tutumlarma etkisini ortaya koymak amaciyla bir arastirma yapmuslardir. Ogrencilerin
derse yonelik tutumlarini belirleme amaciyla tarama yontemi, erisilerini belirlemek
amaciyla da deneysel desenlerden “Denk Olmayan Kontrol Gruplu On Test — Son Test
Deseni” kullamlmistir. Arastirma Ankara Ozel Tevfik Fikret [lkogretim Okulu 4. sinif
ogrencileri lizerinde yapilmistir. Verilerin elde edilmesinde “g6zlem kayitlari, anket,
ogrenci dosyalari, tutum 0Olcegi, erisi testi” kullanilmistir. Diisiinme Becerileri ve Coklu
Zeka Kurami Tabanli Tiirkce dersi 6gretim programi ile tiimlesik dil becerilerinin
gelistirilmesi modelinin uygulandig siniftaki 6grencilerin toplam erisileri ile Geleneksel
Yontemin uygulandigi siniftaki 6grencilerin toplam erisileri ile Geleneksel Yontemin
uygulandig1 simiftaki 6grencilerin toplam erisileri arasinda modelin uygulandigr smif

lehine onemli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir.

Biimen (2001) yaptig1 calismayla Vatandaslik ve Insan Haklari Egitimi dersinde,
“Demokrasi ve Insan Haklar1” iinitelerinin 6gretiminde, gézden gecirme stratejisi ile
desteklenmis Coklu Zekd Kuraminin uygulandigt  grup ile Geleneksel Yontemin
uygulandigi grubun erisileri, derse yonelik tutumlar ve Ogrenmelerindeki kaliciligi
arastirmistir. Calisma, 0zel bir ilkogretim okulunun 8. simiflarinda, 112 &grenciyle
yiiriitiilmiistiir. Aragtirmada kontrol gruplu, on test, son test deney deseni kullanilmistir.
Veri toplama araci olarak erisi testleri ve tutum 6l¢cegi kullanilmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuglara gore; a) Gozden gecirme stratejisi ile desteklenmis Coklu Zeka
Kuraminin uygulandigi grup ile Geleneksel Yontemin uygulandigi  grubun toplam
erisileri arasinda onemli bir fark oldugu tespit edilmistir. G6zden gecirme stratejisi ile
desteklenmis Coklu Zekd Kurami uygulamalari, 6gretim iizerinde daha etkili olmustur.
b)Gruplarin derse yonelik tutumlar1 agisindan; gozden gegirme stratejisi ile desteklenmis
Coklu Zeka Kuraminin uygulandigi deney grubunun son tutum puanlan ile Geleneksel
Yontemin uygulandigi kontrol grubunun son tutum puanlari ortalamalari arasinda 6nemli
bir fark oldugu belirlenmistir. Coklu Zekd Kurami uygulamalari 6grencilerin tutumlari

acisindan daha etkili olmustur.
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Emur (2001), Coklu Zekd Kuramina gore hazirlanan 6gretim etkinliklerinin
ogrencilerin matematik basarilarina ve Ogrenilen bilgilerin kaliciligina etkisini ortaya
cikarmaya yonelik deneysel bir calisma yapmistir. Arastirma Gazi Universitesi Vakfi
Ozel Ilkogretim Okulu dordiincii siniflarda, “zaman olgiileri”ne yoneliktir. Arastirmaya
katilan gruplara; Ogrenilecek konu Oncesi On-test, konu sonrasi son-test ve konu
bitiminden bir ay sonra ogrenilmesi beklenilen davranislarin hatirlanmasini yoklayan bir
kalicilik testi uygulanmistir. Kalicilik testi ile gruplarin unutma derecesi ortaya
konulmaya calisilmistir. Bu amagla “zaman Olgiileri” tnitesi i¢in hazirlanan c¢oktan
secmeli 0lgme araci kullanilmistir. Arastirma sonuglarindan elde edilen bulgulara gore;
gruplarin On-test - son-test puanlari1  arasinda Coklu Zeka Kuramu ile 6gretim yapilan
deney grubu lehinde bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Gruplarin kalicilig

incelendiginde ise yine deney grubu lehinde 6nemli bir fark oldugu ortaya cikarilmastir.

Oral (2001) {iiniversite Ogrencilerinin, branglarina gore Coklu Zekd Kurami
acisindan zeka alanlarimi incelemistir. Arastirmamn evreni D.U. Fen-Edebiyat Fakiiltesi,
Egitim Fakiiltesi ile Beden Egitimi ve Spor Yiiksekokulu 6grencilerini kapsamaktadir.
Aragtirmamin - Orneklemi ise toplam 615 o6grenciden olusmaktadir. Ingilizce’den
Tiirkce’ye uyarlamast yapilan “Coklu Zekd Envanteri’nin giivenirligi test yarilama
yontemi ile yapilmis ve testin iki formu arasindaki korelasyon 0.79 olarak hesaplanmistir.
Arastirmanin sonucunda, branglarina gore Orencilerin Sosyal-Kisilerarasi, Mantiksal-
Matematiksel, Sozel-Dilsel, Gorsel-Uzamsal ve Doga Zeka Alanlarina iligkin ortalama

puanlar arasinda 6nemli fark oldugu saptanmstir.

Akdag ve Demircioglu (2002), Lise 1. sinif diizeyinde biyoloji dersinde yaptiklar
calismayla Coklu Zeka Kuramina dayali ekoloji 6gretiminin, 6grenci basarisina ekolojiye
yonelik tutumlarma ve zekd alanlarna etkisini arastirmistir. 70 6g8renciyle yapilan
arastirma, deney ve kontrol gruplu deneysel bir calisma olup, veri toplama toplamada
Ekoloji Bagar1 Testi, Ekoloji Tutum Olgegi, Coklu Zekd Envanteri, Ders Gozlem
Formundan yararlanilmistir. Arastirma, Coklu Zekd Kuramina dayali olarak hazirlanan
planlarla ii¢ hafta boyunca devam etmistir. Kontrol grubunda Arastirmanin sonuglarina

gore, deney grubunun basarisi ile kontrol grubunun basarisi arasinda 6nemli bir fark
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bulunmustur. Ancak ekoloji tutumlar1 agisindan her iki grup arasinda 6nemli bir fark
tespit edilememistir. Deney grubundaki 6grencilerin Coklu Zeka alanlari ile kontrol
grubundaki 6grencilerin Coklu Zeka alanlan arasinda deney grubu lehine 6nemli bir fark

bulunmustur (http://www.fedu.metu.tr/ufbmek- 5/b_kitabi/PDF/Bioloji/bildiri/t7.pdf.)

Ozdemir (2002), yaptigi calismada, 4. siniflarda, Coklu Zekid kuramma gore
gelistirilmis olan “Canlilar Cesitlidir” iinitesinin 6grencilerin fen dersindeki basari, tutum,
zeka alanlar1 ve kaliciliga etkisini arastirmigtir. Veri toplama araci olarak Fen Basari
Testi, Fen Tutum Olcegi ve Teele Coklu Zekd Envanteri kullamlmstir. Calisma 35’er
kisilik deney ve kontrol gruplariyla gerceklestirilmistir. Deney grubuna Coklu Zeka
Kuramina gore hazirlanmis ders planlart uygulanirken, kontrol grubuna Geleneksel
Yontem uygulanmustir. Arastirma sonuglarina gore, Coklu Zekd Kuramina dayali
ogretimde deney grubu 6grencilerinin lehine fen basarisi ve bilgilerin kaliciliginda 6nemli
farkliliklar tespit edilmistir.  Ogrencilerin fen dersine yonelik tutumlarinda 6nemli bir
farklihk bulunmamistir. 4. smif O6grencilerinin baskin zeka tiirlerinin mantiksal-
matematiksel zekd ve kisiler arasi- sosyal zeka olarak tespit edildigi arastirmada, Coklu
Zeka Yontemi kullanilarak egitim alan 68rencilerin, uygulama sonrasi kullandiklarn zeka

tiirlerinde de degisiklikler gozlenmistir.

Ekici (2003) liselerde uygulanan biyoloji dersi Ogretiminin Ogrencilerin zeka
alanlarina uygun yapilip yapilmadigim1 degerlendirmistir. Arastirma betimsel tarama
yontemiyle yapilmustir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2001-2002 Egitim-Ogretim
yilinda Ankara ili Cankaya merkez ilgesinde gorev yapan toplam 80 biyoloji 6gretmeni
olusturmustur. Arastirma verilerini toplamak amaciyla sekiz zekd alanina ait dgretim
yaklagimlarim1 ifade eden toplam 80 ciimleyi iceren bir Slgme araci kullanilmistir.
Aragtirma verilerinin degerlendirilmesi sonunda; Biyoloji 6gretmenlerinin en fazla Sozel-
Dilsel Zeka Alaninda 6gretimi yaklagimlarimi kullandiklart belirlenmistir. Diger taraftan
Sozel-Dilsel Zeka Alanina yonelik olarak en fazla tartisma yapma, not tutturma, kitaptaki

bilgileri okuma gibi 6gretim yaklagimlarinin kullanildig: tespit edilmistir.

Iflazoglu (2003), Coklu Zekd Kurami Destekli Isbirlikli Ogrenme Yonteminin
Matematik dersindeki akademik basar1 ve tutuma etkisini arastirmistir. Arastirma 1997-

1998 egitim yilmin ikinci yariyilinda, Adana ili Seyhan ilgesine bagli bir Devlet
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[Ikégretim  okulunda okuyan toplam 61 besinci siif Ogrencisi iizerinde
gerceklestirilmistir. Arastirmada, bir deney bir de kontrol grubu kullamlmstir. Olgme
araglar1 olarak kullanilan “Matematik Basar1 Testi” ve “Matematik Tutum Olcegi” her iki
gruba da Ontest, sontest ve kalicilik testi olarak verilmistir. Uygulama toplam sekiz hafta
sirmiistir. Arastirmanin bulgulari;; akademik basarn acisindan, kiime destekli
bireysellestirme tekniginin, tiim siif Ogretimi yontemine gore daha etkili oldugunu,
ancak matematige karst olumlu tutum gelistirme acisindan, ise kosulan yoOntemler

arasinda onemli diizeyde farklilagma olmadigim ortaya koymustur.

Ozagik Erdem (2003), Fen Bilgisi dersinin “Maddedeki Degisim ve Enerji”
iinitesinin “Asitler ve Bazlar” konusunda, Coklu Zekd Kuraminin uygulandigi grup ile
Geleneksel Yontemin uygulandigi grup arasinda, basari diizeyleri agisindan, bir farkin
olup olmadigim arastirmigtir. Calisma 2002-2003 6gretim yilinda Izmir’de, bir Devlet
[Ikogretim Okulunda 8. sinif dgrencileriyle yiiriitiilmiistiir. Toplam 62 6grencinin katildig1
bu arastirmada, deney ve kontrol gruplu deneysel desen uygulanmistir. Verilerin
toplanmasinda 135 sorudan olusan “Coklu Zeka Alanlar1 Envanteri” ve 29 sorudan olusan
basan testi kullamlmistir. Kontrol grubunda Geleneksel Yontem uygulanirken, deney
grubunda Coklu Zeka Kuramina dayali program uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuclar dogrultusunda, Coklu Zeka Kuraminin uyguladigi grubun, Geleneksel Yontemin

uygulandig gruba gore, daha etkili ve 6nemli bir 6grenme gerceklestirdigi saptanmistir.

Ozyilmaz Akamca (2003) yaptig1 ¢alismayla ilkogretim fen bilgisi programinda “1s1
ve 1sinin maddedeki yolculugu” {iinitesinde Coklu Zeka Kuramina dayali &gretimin
Ogrenci basarisi, tutumu ve hatirda tutma {izerindeki etkilerini arastirmistir. Coklu Zeka
alanlarinda kendini degerlendirme 0©lcegi kullanilarak iinite sonrasinda Ogrencilerin
kullandiklar1 zeké alanlarinda farklilik olup olmadigr arastirilmistir. Arastirma deneysel
bir ¢alisma olup, kontrol grubu dersleri geleneksel, deney grubu dersleri ise Coklu Zeka
Kuramina gore hazirlanan ders planlan ile islenmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda Coklu
Zeka Kuraminin besinci sinif Ogrencilerinin fen basarilarinda ve Ogrenilen bilgilerin
kaliciliginda onemli bir etkisi bulunurken, fene yonelik tutumlarinda 6nemli bir etkisi

bulunmamustir.
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Yesildere (2003) Coklu Zeka Kuramim ilkdgretim yedinci sinif matematik dersinde
kullaniminin 6grenme siirecine etkisi arastirmistir. Calisma deney ve kontrol gruplarn ile
gerceklestirilmistir. Calismada Matematige Yonelik Tutum Olgegi, Coklu Zeka Alanlari
Olgegi, Tamsayilar Bilgi Olcegi ve Denklemler ve Dogru grafikleri bilgi olgegi
kullanilmigtir. Coklu Zeka Kuramina gore hazirlanan matematik ders planlan
cercevesinde gerceklestirilen 6grenme siirecinde; tam sayilar, rasyonel sayilar, denklemler
ve dogru grafikleri iinitelerinde kontrol ve deney grubundaki Ogrencilerin matematige
yonelik tutumlart arasinda deney grubu lehinde 6nemli farklilik oldugu sonuglarina

ulasilmastir.

Yilmaz ve Fer (2003) yaptiklar1 aragtirmada, sosyal bilgiler dersinde Coklu Zeka
alanlarina gore diizenlenen 6gretim etkinliklerine iliskin 6grenci goriislerini ve akademik
basarin1 belirlemeye calismistir. Arastirma, Istanbul Ozel Istek Kasgarli Mahmut
[Ikogretim Okulunda yapilmis, 5. simfta 16 ogrenci ile sekiz hafta boyunca devam
etmistir. Veri toplama aracglar1 olarak Coklu Zeka Envanteri, 6grencilerle yapilmis olan
yar1 yapilandirilmig goriisme ve sosyal bilgiler testi kullanilmistir. Caligsmanin sonucunda,
ogrencilerin gorsel-uzamsal, bedensel-kinestetik, mantiksal-matematiksel ve miiziksel-
ritmik zeka alanlarinda onemli farkliliklar elde edilmistir. Ayn1 zamanda 6n test ve son
testten elde edilen bulgular, Ogrencilerin akademik basarilarimin arttigini ortaya

koymustur.

Asc¢t ve Demircioglu (2004) Coklu Zekd Kuramina dayali 6gretimin Ogrencinin
ekoloji basarisina, ekoloji konularina olan tutumlarina ve Coklu Zeka Alanlarina olan
etkisini arastirmistir. Calismada, Coklu Zeka Temelli Ogretim ve Geleneksel Ogretim
metodu olmak iizere 2 farkli ogretim metodu kullanilmistir. Calismada, arastirmacilar
tarafindan Coklu Zeka temelli 6gretim icin bir takim kriterler gelistirilmistir. Bu kriterlere
gore ekoloji konusuyla ilgili, toplam 11 ders plani hazirlanmis ve 6l¢iim araglari olarak
Ekoloji Tutum Olcegi, Ekoloji Basar1 Testi, ve Coklu Zekd Envanteri kullanilmistir.
Aragtirmaci tarafindan ekoloji konusu ile ilgili Coklu Zeka temelli aktiviteler
hazirlanmugtir.  Ogretmenler, Coklu Zekd temelli 6gretim hakkinda bilgilendirilip,
simiflarda bu teknigin nasil uygulanacagi hakkinda egitilmislerdir. Geleneksel Ogretim
Yontemi ile 6gretim yapilan bir sinif kontrol grubu ve Coklu Zeka temelli 6gretim

kullanilarak 6gretim yapilan diger bir sinif da deney grubu olarak belirlenmistir. Her iki



55

gruba farkli 6gretimin etkisini karsilastirmak icin, on-test ve 3 haftalik bir 6gretim
sonunda da son-test uygulanmustir. Istatistiksel sonuglar, Coklu Zeka temelli dgretimin
ogrencilerin ekoloji basarilar1 ve Coklu Zekalar1 agisindan Geleneksel Ogretim
Yontemine gore daha fazla etkili oldugunu, fakat ekoloji tutumlar1 acisindan deney ve
kontrol  gruplar1  arasinda  6nemli  bir fark  olmadigim gostermistir

(http://www.erg.sabanciuniv.edu/iok2004/).

Gok ve Harmandar (2005), Coklu Zek& Kuramina uygun 6gretim etkinliklerinin, 5.
siif Ogrencilerinin akademik basarilarina ve konular1 hatirlama diizeylerine etkisini
arastirmistir. Caligsma On test, son test deney desenli modele gore yiiriitiilmiistiir. Kontrol
grubunda Geleneksel Yontem, deney grubunda Coklu Zekd Kuramina dayal etkinlikler
uygulanmistir. Arastirma 60 kisiyle dort hafta siireyle Mugla’da yapilmistir. Calismada
basart testi ve hatirlama testi kullanilmistir.  Arastirma sonunda deney grubu
ogrencilerinin Fen Bilgisi dersine ait basarisinin ve konular1 hatirlama diizeyinin kontrol

grubuna gore daha yiiksek ¢iktigi goriilmiistiir.

Kocabas (2005), miizik ve miizik Ogretimi dersi alan miizik egitimi, smif
ogretmenligi ve okuldncesi 6gretmenligi anabilim dallarinda okumakta olan 6grencilerin
kullandiklar1 miizigi 6grenme stratejilerini saptamak ve Coklu Zekd Alanlan ile olan
iligkisini ortaya koymay1 amaclamistir. Arastirmanin evrenini sz konusu dersleri almig
olan miizik egitimi, simif ogretmenligi ve okuldncesi 6gretmenligi ana bilim dallarinda
egitim goren Ogrenciler olusturmaktadir. Calisma, miizik egitimi 6gretmenliginden 56,
siif 6gretmenliginden 66, okuloncesi 6gretmenliginden 46 6grenci olmak iizere toplam
168 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin yontemi durum saptamaya yonelik betimsel
yontemdir. Verilerin elde edilmesinde, Miizigi Ogrenme Stratejileri Olcegi ve Coklu Zeka
Olgegi kullanilmistir. Arasgtirmada dgretmen adaylarimin kullandiklar1 Miizigi Ogrenme
Stratejileri, Miizik Egitimi ve Okuldncesi Ana Bilim Dali dgrencileri arasinda Snemli
farklihik gostermekte iken, Smmf Ogretmenligi ile Miizik Egitimi Ogrencileri arasinda
onemli bir farklilik gdstermemektedir. Miizigi 6grenme stratejileri ile Miiziksel-Ritmik,
Mantiksal-Matematiksel ve Kisilerarasi-Sosyal Zeka Alanlar1 arasinda pozitif yonde

onemli bir iliski ortaya ¢cikmistir.
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Oral (2005), yaptig1 ¢ahigmayla 6. simif Fen Bilgisi dersinde “Canlimin I¢ Yapisina
Yolculuk” iinitesinin 6gretiminde Tam Ogrenme Destekli Coklu Zeka Kurami, Coklu
Zeka Kurami, Tam Ogrenme ve Geleneksel Yontemin uygulandigi gruplar arasinda erisi,
kalicilik ve derse yonelik tutum tizerine 6nemli bir farkin olup olmadiginm ortaya koymaya
calismistir. Aragtirma 2004-2005 6gretim yilinda bes hafta boyunca 118 6grenciyle dort
grupla yiiriitiilmiistiir. Arastirmada on test, son test deney deseni kullanilmigtir. Veriler
basar1 testi ve tutum Olgegi ile toplanmistir. Arastirma sonucuna gore, Tam Ogrenme
Destekli Coklu Zekd Kurami, Coklu Zeka Kurami uygulamalari erisi acisindan etkili
olmustur. Fen Bilgisi Dersine yonelik tutum ve bilgilerin kaliciligi agisindan gruplar

arasinda 6nemli bir fark bulunamamustir.

Selgioglu (2005), Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenmenin Miizikte
Erisi ve Hatirda Tutma Uzerindeki etkilerini arastirmistir. Calisma iki deney bir kontrol
grubuyla 6n test, son test deney desenli modele uygun bir sekilde yiiriitiilmiistiir. Kontrol
grubunda Ezginin Ritminden Yola Cikarak Ogretim Teknigi uygulanirken, deney
gruplarindan birinde Coklu Zekd Kuramina Dayali isbirlikli Ogrenme digerinde Isbirlikli
Ogrenme etkinlikleri uygulanmistir. Calismada veri toplama araci olarak Ritmik Basar
Testi ve Ogrenciler Icin Gelistirilmis Coklu Zeka Olcegi kullanilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore Coklu Zeka Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenmenin ritmik basar1 ve

hatirda tutuma diizeyleri iizerinde 6nemli derecede etkili oldugu belirlenmistir.

Tirkmen (2005) “canlilar ve dogayla etkilesimleri” iinitesinde, Coklu Zeka
Kuramina dayali olarak materyaller gelistirmis ve bu materyallerin 6gretim siirecindeki
etkililigini arastirmistir. Calismada yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Ogrencilerin
uygulama Oncesi ve sonrasindaki basar1 ve tutumlarini 6lgmek amaciyla “Canlilar ve
Dogayla Etkilesimleri Bagar1 Testi” ve “Fen Bilgisi Tutum Olgegi” gelistirilmistir.
Arastirma {i¢ii deney, iicii kontrol grubu olmak {iizere alt1 grup iizerinde yiiriitilmiistiir.
Deney gruplarinda rehber materyal uygulanirken, kontrol gruplarn geleneksel egitime
devam etmislerdir. Uygulama 6ncesinde ve sonrasinda tiim gruplara Fen Bagsar1 Testi ve
Fen Tutum Olgegi 6n test ve son test olarak uygulanmustir. Bulgular 6grenci tutumlari ve
fen basaris1 acgisindan gruplar arasinda deney gruplarn lehine 6nemli farklar oldugunu

ortaya koymustur.
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Uslu (2005), yaptig1 calismayla “Canlarin Cesitliligi ve Siiflandirma” {initesinin
ogretiminde, Coklu Zekd Kuraminin uygulandigi grup ile Geleneksel Yontemin
uygulandigi grubun basarilari, biyoloji dersine yonelik tutumlar1 ve kullandiklar1 zeka
alanlar1 arasinda 6nemli bir farkin bulunup bulunmadigini1 ortaya koymayi1 amaglamisgtir.
Arastirma deneysel bir ¢calisma olup, 2003-2004 6gretim yilinda lise birinci siniflarda
uygulanmistir. Veri toplama araci olarak “Canlilant Cesitliligi ve Siniflandirma” iinitesi
basar1 testi, “Biyoloji Dersine Yonelik Tutum Olcegi” ve “Coklu Zekd Envanteri”
kullanilmigtir. Aragtirmada deney grubu ve kontrol grubu basarilart arasinda biligsel
alanin bilgi, kavrama diizeyinde ve genel test basarilarinda deney grubu lehinde 6nemli
fark bulunmustur. Basarida cinsiyete gore 6nemli bir fark tespit edilmemistir. Coklu Zeka
Kuraminin uygulandigi 6grencilerin biyoloji dersine yonelik tutumlarinda énemli bir
farklilik bulunmamistir. Ancak cinsiyete gore yapilan ¢oziimlemelerde kiz 6grencilerin
lehine onemli bir fark tespit edilmistir. Elde edilen sonuclara gore, her iki gruptaki
ogrencilerin sekiz zeka alanina ait 6n test ve son test puanlar arasinda 6nemli bir fark

bulunmamastir.

isbirlikli Ogrenme ile ilgili Yapilan Yayin ve Arastirmalar

Isbirlikli Ogrenme ile ilgili olarak diger alanlarda yapilan yaym ve arastirmalar

yurt dis1 ve Tiirkiye’de olmak iizere iki alt baglikta sunulmustur.

Isbirlikli Ogrenme ile ilgili Olarak Yapilan Yurt Disindaki Yaymn ve Arastirmalar
Johnson, Johnson ve Stanne (2000) isbirlikli Ogrenme Yontemi ile ilgili yapilan
164 aragtirmay1 incelemistir. Bu incelemeler sonucunda yaptiklarn degerlendirmeye gore
Isbirlikli Ogrenme Yonteminin biitiin tekniklerinin 6grenci basarisini arttirdigini ortaya
koymuslardir. Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile yapilan cahigmalarla, rekdbete dayali
o0grenme ortaminda yapilan calismalar karsilastinldiginda birlikte 6grenme tekniginin
O0grenme diizeyi iizerinde en etkili teknik oldugu ortaya ¢ikmistir. Bireysel 6grenme ve
Isbirlikli Ogrenme Teknikleri karsilastirildiginda da birlikte 6grenme tekniginin 6grenci

basarisi tizerinde daha olumlu etkisinin oldugunu tespit etmislerdir.

Chen (2004), tiniversite Ogrencileri ile yaptigi calismada, ikinci dil olarak

Ingilizce 6gretiminde Isbirlikli Ogrenme tekniklerinin etkisini arastirmistir. On test, son
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test desenli, deneysel olarak yapilan calismaya 34 kiz, 76 erkek olmak iizere 110 6grenci
katilmugtir. Deneysel siire¢ ii¢ ay devam etmistir. Deney grubunda Isbirlikli Ogrenme
teknikleri kullanilirken, kontrol grubunda geleneksel olarak ceviri ve gramer yontemi
uygulannustir. Biri 6n test, digeri son test olmak iizere “Uluslar arasi iletisim Icin
Ingilizce Testleri (TOETIC)” veri toplama araci olarak kullanilmistir. Calismanin
sonuclarina goére, deney grubu kontrol grubundan daha basarili bulunmustur. Aymi
zamanda deney grubundaki kiz ve erkek Ogrencilerin kontrol grubundaki kiz ve erkek

ogrencilerden daha basarili oldugu belirlenmistir.

isbirlikli Ogrenme ile ilgili Olarak Tiirkiye’de Yapilan Yaymn ve Arastirmalar
Kocabas (1995) yaptigi calismada, Isbirlikli Ogrenme yonteminin — blokfliit
Ogretimi ve 6grenme stratejileri tizerindeki etkilerini arastirmistir. Arastirma iki deney ve
iki kontrol grubu iizerinde yiiriitiilmiistiir. Deney gruplarmin birinde “Birlikte Ogrenme”
digerinde “Birlestirme-I" teknigi kullamilirken, kontrol grubunun birinde “Ezginin
Tarttimindan Yola Cikilarak Ogretimi” teknigi, diger kontrol grubunda ise “Biitiin-Parca-
Biitiin” teknigi kullamilmistir. Arastirmanin verileri, miiziksel alan bilgi testi, miizige
iligkin tutum oOlcegi, blok fliit calma becerileri goézlem formu ve miizigi Ggrenme
stratejileri 6lcegi ile toplamistir. Sonug olarak Isbirlikli Ogrenme yonteminin, dgrencilerin
miizige karsi olan tutumlar, 68renci basarisi, miizigi 6grenme stratejileri ve blok fliit

calma becerileri iizerinde etkili oldugu bulunmustur.

Kocabas (1998a) ilkdgretim 5. siniflarda yaptigi ¢alismayla Isbirlikli Ogrenme
Yonteminin miizigi 6grenmede basar1 ve basarisizlik yiiklemeleri iizerindeki etkisini
arastirmistir. Arastirmada, Isbirlikli Ogrenme Tekniklerinden Ogrenci Takimlar1 Basari
Boliimleri kullanilmistir. Calismadan elde edilen sonuclara gore, deney grubunda yer alan
Ogrencilerin basar1 ve basarisizliklarina iliskin yiiklemelerin daha cok farkinda olduklari

goriilmiistiir.

Kocabas (1998b) ilkogretim diizeyinde yaptigi calismayla Isbirlikli Ogrenme
Yontemi ile Geleneksel Ogrenme Yonteminin, miizige iliskin tutumlara olan etkisini
incelemistir. 5. simiflarda yapilan ¢alismada, kontrol gruplu, 6n test, son test deney deseni
kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, Isbirlikli Ogrenme Yontemi

uygulanan grubun miizige iligkin tutumu kontrol grubundan 6nemli diizeyde farklidir.
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Ozer (1999) Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretimin ilkdgretim 6grencilerinin
Tiirkce basaris1 ve basar1 giidiileri iizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmada kontrol
gruplu On test, son test arastirma deseni ve betimsel tarama modeli uygulanmistir.
Aragtirma iki grup iizerinde gerceklestirilmistir. Deney grubunda Isbirlikli Ogrenme,
kontrol grubunda ise Geleneksel Ogretim Yontemi uygulanmistir. Aragtirmanin verileri,
Tiirkce Basari testi ve Basar1 Giidiisii Olgegi ile toplanmistir. Calismanin sonunda,
Isbirlikli Ogrenme yonteminin, ilkogretim oOgrencilerinin Tiirkce basarist ve basar

giidiileri tizerinde, Geleneksel Yonteme gore daha etkili oldugu saptanmistir.

Yaman (1999) temel egitim besinci sinif Tiirkce dersinin okudugunu anlama ve
dinledigini anlama, akademik basarilarinin kazandirilmasinda, birlestirilmis isbirlikli
okuma ve kompozisyon teknigini uygulamistir. Deney grubu ile tiim sinif Ogretimine
dayali Geleneksel Yontemin uygulandigi kontrol grubu arasinda akademik basar1 ve
Tiirkce dersine iliskin tutumlar acisindan onemli farklarin olup olmadigini sinamistir.
Aragtirma, 1997- 1998 Ogretim Yilinin ikinci yariyilinda, Mersin ili smirlart icinde yer
alan orta sosyo - ekonomik diizeydeki bir devlet ilkdgretim okulunda okuyan besinci sinif
ogrencileri lizerinde gerceklestirilmistir. Uygulama yapilacak olan okulun besinci
smifindan iki derslikte okuyan toplam 81 Ogrenci, deney ve Kkontrol gruplarim
olusturmugtur. Olgme araclari olarak kullanilan ve arastirmaci tarafindan gelistirilip,
gecerlilik giivenirlik caligmalar1 yapilan “Okudugunu Anlama Basar1 Testi”, “Dinledigini
Anlama Bagar1 Testi” ve “Tiirkce Dersine iliskin Tutum Olcegi” her iki gruba da ontest,
sontest olarak verilmistir. Uygulama toplam dokuz hafta siirmiistiir. Arastirmanin
bulgulari; akademik basari acisindan, birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon
tekniginin (okudugunu ve dinledigini anlama agisindan) tiim sinif 6gretimine gore, Tutum
Olgegi acisindan ise sadece bir alt 6lcek harig diger ii¢ alt dlgek agisindan teknigin etkili

oldugu sonucunu vermistir.

Ozkal (2000), isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Yontemlerinin ilkogretim
5. smif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersindeki akademik basarilari, benlik kavramlari ve
tutumlan iizerindeki etkilerini ve cinsiyet ile iliskisini incelemistir. Arastirmada kontrol
gruplu &n test, son test deney deseni kullanilmistir. Deney gruplarinda Isbirlikli Ogrenme
Teknikleri, kontrol grubunda ise Geleneksel Ogretim Yontemleri uygulanmustir.
Arastirma sonunda Isbirlikli Ogrenme Yonteminin 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersinde

basarilar1 iizerimde Geleneksel Ogretime gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Isbirlikli
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Ogrenme ve Geleneksel Ogretimin 6grencilerin Sosyal Bilgiler basarilar1 iizerindeki
etkilerinin cinsiyete gore Onemli farkliliklar gostermedigi ortaya cikmistir. Ayrica
Isbirlikli Ogrenme Tekniklerinden Birlikte Ogrenme Tekniginin dgrencilerin ilkogretim 5.
sinif Sosyal Bilgiler dersine iliskin tutumlar ve benlik kavramlan iizerinde Geleneksel

Ogretime gore daha etkili oldugu saptanmustir.

Altparmak  (2001), biyoloji 6gretiminde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin
ogrencilerin laboratuara yonelik tutumlar1 ve laboratuar derslerindeki 6grenci basarisi
iizerine etkileri incelenmistir. Aragtirma sonunda mikrobiyoloji laboratuarinda 6grenci
basarisi yoniinden deney grubu lehine 6nemli bir fark oldugu, ancak tohumlu bitkiler
laboratuarinda deney ve kontrol gruplari arasinda 6nemli bir farkin olmadigi tespit

edilmistir.

Kocabas (2001) yaptig1 calismayla ilkogretim 5. sinif miizik dersinde Isbirlikli
Ogrenme Yonteminin benlik kavrami iizerindeki etkilerini saptamay1 amaglamistir. Sekiz
hafta siiren calismada n test, son test, kontrol gruplu deney deseni kullanilmustir. iki
grupla gerceklestirilen calismanin deney grubunda, isbirlikli Ogrenme Tekniklerinden
Ogrenci Takimlari-Basar1 Boliimleri Teknigi, kontrol grubunda ise Tartimdan Yola
Cikarak Ogretim Teknigi uygulanmistir. Arastirma verileri, Benlik Kavrami Olcegi ile
toplanmustir. Elde edilen sonuglara gore, Isbirlikli Ogrenme Yonteminin uygulandigi grup
ile Geleneksel Ogrenme Ogretim Yontemlerinin uygulandigi grup arasinda dgrencilerin

benlik kavramlarinda Isbirlikli Ogrenme Yontemi lehine 6nemli farklilik saptanmustir.

Tonbul (2001) ¢alismasinda, Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim
Yontemlerinin ilkégretim 5. sinif dgrencilerinin ingilizce dersindeki basarilari, doyumlari
ve hatirda tutmalar1 {izerindeki etkileri, basarilar1 iizerindeki etkilerin cinsiyet ile
iligkilerini ve Isbirlikli Ogrenme uygulamalarina iliskin 6grenci  goriislerini
incelemektedir. Aragtirmada On test, son test deney deseni uygulanmistir. 62 6grenci ile
yiiriitiilen ¢aliymada, kontrol grubunda Geleneksel Ogretim Yontemleri, deney grubunda
ise Isbirlikli Ogrenme uygulanmigtir. Arastirma sonunda Isbirlikli Ogrenme Y&nteminin
Geleneksel Ogretime gore, 6grencilerin Ingilizce dersindeki basarilari iizerinde daha etkili
oldugu saptanmustir. Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretimin &grencilerin Ingilizce
dersindeki basarilan {izerindeki etkilerin cinsiyete gore onemli farkliliklar gostermedigi

ortaya cikmistir. Arastirmada Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretimin &grencilerin
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Ingilizce dersine iliskin doyumlari iizerindeki etkilerinin 6nemli farkliliklar gostermedigi
belirlenmistir. Isbirlikli Ogrenmenin Geleneksel ogretime gore, ogrencilerin Ingilizce

dersinde hatirda tutmalan iizerinde daha etkili oldugu bulunmustur.

Kocabas (2002) Simf Ogretmenligi 6gretmen adaylariyla yaptigi calismada,
Miizik I ve Miizik II derslerini alanlarin, bireysel degerlendirmede kaygi diizeyini
arastirmistir. Deney ve kontrol gruplu desenle yapilan calismada, deney grubuna isbirlikli
Ogrenme Yontemi tekniklerinden Birlikte Ogrenme Teknigi, kontrol grubuna ise
Geleneksel Ogretim Yontemi uygulanmistir. Elde edilen sonuclara gore, Isbirlikli
Ogrenme Grubunda durumluk kaygi diizeyinde azalma goriiliirken, calgi g¢alma
performansinda ise dnemli bir yiikselme goriilmiistiir. Kontrol grubunda ise 6grencilerin
durumluk kaygt diizeyleri yiikselirken calgi calma performanslari Onemli sekilde

diigsmiistiir.

Yildiz Posluoglu (2002), yaptifi calismayla Ilkogretim 5. sinif matematik
dersinde, problem ¢ozme basarisinin kazandirilmasinda, Isbirlikli Ogrenme Yo6nteminin
etkili olup olmadigin1 arastirmistir. Arastirma 2001-2002 6gretim yilinda Adana’da, bir
devlet ilkogretim okulunda, 62 6grenci ile sekiz haftada gerceklestirilmistir. Calismada 6n
test, son test, kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir. Veriler, “Problem C6zme Testi”
ile elde edilmistir. Arastirma bulgulari, problem ¢dzme basarisi acisindan, Isbirlikli
Ogrenme Yonteminin, Geleneksel Ogrenme Yontemine gore daha etkili oldugunu ortaya

koymustur.

Uysal (2003), Isbirlikli Ogrenmenin yabanci dil gretiminde 6grencilerin siirekli-
durumluk kaygilaria ve erisilerine etkisini incelemistir. Arastirmanin 6rneklemi Izmir Ili,
Kiraz licesi, Igdeli Ilkogretim Okulu 5. siifinda okumakta olan 40 o6grenciden
olusmaktadir. Aragtirmada bir deney bir de kontrol grubu olusturulmustur. 18 6grenciden
olusan deney grubuna Isbirlikli Ogrenme Tekniklerinden Birlikte Ogrenme teknigi, 22
ogrenciden olusan kontrol grubuna Geleneksel Ogretim Yontemi uygulanmustir.
Aragtirma verileri Ingilizce dersi basari testi, siirekli kaygi 6lcegi, durumluk kaygi dlgegi
kullanilarak toplanmistir. Kontrol gruplu On-test, son-test deseninin uygulandig
arastirmada Isbirlikli Ogrenme Yonteminin 6grencilerin erisileri ve durumluk kaygilart

iizerinde Geleneksel Ogretim Yontemine gore onemli derecede etkili oldugu bulunurken;
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siirekli kaygi diizeyleri iizerinde ve cinsiyet etkeni bakimindan Onemli bir fark

bulunamamustir.

Gokdag (2004), yaptigi calismayla Isbirlikli Ogrenmenin ve Geleneksel
Ogretimin, ogrencilerin ogrenme stilleri, akademik basarilar1 iizerideki etkilerini ve
ogrenme stillerine gore Isbirlikli Ogrenme gruplarindaki etkilesim oriintiilerinin neler
oldugunu ve bu etkilerin cinsiyete ve Ogrenme stillerine gore farklilik gosterip
gostermedigini incelemistir. Caligmada 6n test, son test kontrol gruplu deneysel arastirma
modeli kullanilms, deney grubunda Isbirlikli Ogrenme, Kontrol grubunda ise Geleneksel
Ogretim Yontemi uygulanmustir. Arastirma orta sosyo-ekonomik diizeye sahip bir
ilkogretim okulunda gergeklestirilmistir. Veriler, basar1 testi, yazili yoklama, Ogrenme
Stilleri Olgegi ve ses kayitlari ile toplanmistir. Arastirma sonunda Isbirlikli Ogrenme
Yonteminin 6grencilerin  Sosyal Bilgiler basarisini arttirdit  saptanmustir. Isbirlikli
Ogrenme ve Geleneksel Ogretimin dgrencilerin 6grenme stillerini degistirmedigi ancak
Geleneksel Ogretim grubundaki gorsel stile sahip 6grencilerin  ortalamalarinda bir
gerileme oldugu goriilmiistiir. Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretimin &grencilerin
ogrenme stilleri iizerindeki etkilerinin cinsiyete gore farklihik gostermedigi, isbirlikli
Ogrenme gruplarindaki gorsel stile sahip ogrencilerin isitsel ve hareketsel stile sahip
ogrencilere gore daha basarili olduklar1 belirlenmistir. Isbirlikli Ogrenme gruplarinda
genel olarak, ders dis1 konularda ¢atisma, konu ile ilgili ¢catisma, grubu yonetme ve emir
verme gibi etkilesimlerin yasandigi ve bu etkilesimlerin O6grenme stillerine gore

degismedigi saptanmistir.

Tarim ve Artut (2004), Isbirlikli Ogrenme Yonteminin okul6ncesi ¢ocuklarinda
toplama ve c¢ikarma becerilerini kazandirmada kullanimina iliskin  yaptiklari
calismalarinda cocuklarin bu konuda ilerleme kaydettiklerini belirtmislerdir. Bunun yani
sira ¢ocuklarin grupla calisma, isbirligi icinde caligma becerilerinin gelistigi ve

yonergeleri dinleme, olumlu konusma gibi sosyal becerilerinin de gelistigi belirtilmistir.

Uysal (2004) Isbirlikli Ogrenmenin miizik &gretiminde siif atmosferi ve sarki
sOyleme becerileri iizerine etkisini arastirmistir. Caligsma, 2003-2004 o6gretim yilinda,
[zmir’in Kiraz IIcesinde, 5. siniflarda 140 dgrenci ile yapilmistir. Arastirmada iki deney,
iki kontrol grubu kullanilmistir. Arastirma verileri, gecerlik ve giivenirlik calismasi

yapilis olan Miiziksel Alan Bilgi Testi, Sarki Soyleme Becerileri Gézlem Formu ve Simif
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Atmosferi Olgegi ile toplanmstir. Elde edilen bulgular sonucunda isbirlikli Ogrenme
Yonteminin simif atmosferi, 6grencilerin sarki sOyleme becerileri ve miiziksel alan
bilgileri iizerinde “Ezginin Ritminden Yola Cikilarak Ogretimi Teknigine” gore onemli
derecede etkili oldugu bulunurken; bu etkilerin cinsiyet degiskeni bakimindan 6nemli bir

farlilik gostermedigi bulunmustur.

Salman (2005) arastirmasinda Ilkogretim Hayat Bilgisi dersinde, Isbirlikli Ogrenme
Tekniklerinden Birlikte Ogrenme ile Geleneksel Ogretim Yontemlerinin erisgi, hatirda
tutma ve sosyal beceriler tizerindeki etkilerini, cinsiyet etkeni ile birlikte ortaya konmay1
amaclanustir. Arastirma Izmir’de, 3. simflarda, 2004-2005 6gretim yilinda, 92 6grenciyle
yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda Isbirlikli Ogrenme Teknigi, kontrol grubunda Geleneksel
Ogretim Yontemi uygulanmistir. Veriler, “Basar1 Testi, Sosyal Beceri Bilgisi Testi ve
Sosyal Beceri Olgegi” kullanilarak elde edilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda
Isbirlikli Ogrenme Yonteminin 6grencilerin sosyal beceri, erisileri ve hatirda tutmalar
iizerinde Geleneksel Ogretim Yontemine gore énemli derecede etkili bulunurken, cinsiyet

etkeni bakimindan 6nemli bir fark bulunamamustir.

Siiliin, Tekin ve Tekin (2005), ilkogretim Fen Bilgisi dersinde 7. sinifta yer alan
“maddelerin siniflandiriimast ve doniisiimleri” konusunun Isbirlikli Ogrenme Yo6ntemi
ile anlatilmasinin 68renci basarisina ve hatirlama diizeyine etkisinin olup olmadigim
arastirmistir. Aragtirma 2003-2004 6gretim yilinda, Mugla bir devlet ilkogretim okulunda
yapilmistir. Arastirmaya 7. sinifta bulunan 40 6grenci katilmistir. Calismada 6n test, son
test kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir. Kontrol grubunda yer alan 20 6grenciye
Geleneksel Yontemle deney grubunda yer alan 20 Ogrenciye ise Isbirlikli Ogrenme
Yontemi uygulanmustir. Aragtirmanin  sonucunda, Isbirlikli Ogrenme Yonteminin
kullanildigr gruplarda dgrencilerin akademik basarilar1 ve hatirlama diizeylerinin daha

yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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Okumaya Yonelik Tutumla flgili Yayin ve Arastirmalar

Bu boliimde okumaya yonelik tutumun 6grenci basarisina etkilerine yonelik
arastirmalara yer verilmistir. Aragtirmalar yurt dis1 ve yurt i¢i olmak {iizere iki alt bagslikta

toplanmaistir.

Okumaya Yonelik Tutumla flgili Yurt Disinda Yapilan Yayin ve Arastirmalar
Marshal (1992), okudugunu anlama iizerinde, grup tani yapisini ve ayrica karsiliklt
Ogretimin etkilerini, nicelik ve niteliksel olarak grup etkilesimini ve 6grencilerin okumaya
yonelik tutumlarim incelemistir. Arastirma, Carolina’da, dogu bdlgesinde bulunan kirsal
bir okulun 5. simf dgrencileri ile yiiriitiilmistiir. Arastirmada iic bagimli degiskene yer
verilmistir; 1) Karsilikli 6gretim, 2) karsilikli 6gretim grup tanmi yapisit ve 3) 6gretmen
sorunlart ile sozel okuma. Arastirma sonunda, grup etkilesimi niteligi lizerinde karsilikli
Ogretim ile tamima arasinda O6nemli bir farklilik bulunmustur. Niceliksel agidan grup
etkilesimleri her iki karsilikli 6gretim uygulamasinda da farkliliklar gostermistir.
Karsilikli 6gretimin grup tan1 yapisinda daha fazla etkilesim sagladigi saptanmistir. Grup
yapisinin daha fazla etkilesim sagladigi ve daha yiiksek nitelikli oldugu saptanmistir. Tani
yapist ile karsilikli 6gretimin onemli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Buna ek olarak

grup tani yapisinin okumaya yonelik daha 6nemli tutumlar sagladigi goriilmiistiir.

Smith (1992), yaptig1 ¢alismada lise 6grencileri arasinda potansiyel problem olan
okuma etkinlikleri ile giinliik okuma etkinlikleri, calisma becerileri, okumaya yonelik
tutumlan ve akademik edimleri arasindaki iliskileri incelemistir. Arastirmada veriler,
“Giinliik Okuma Olgegi” ve “Tutum Olgegi” ile toplanmustir. Giinlikk Okuma Olgegi’nde
1) Hangi kaynaklar okunuyor? 2) Okumaya ne kadar zaman ayriliyor? 3) Okuma
miktar1 4) Hangi stratejiler kullaniliyor? ve 5) Okumanin amaci nedir? gibi temel sorulara
yamt aranmustir. Ogrencilerin %60’ min okumaya 25 dakika ve daha az bir siire,
%24’tintin ise 8 dakika ve daha az zaman ayirdiklann goriilmiistiir.  Okul disinda
okumaya ayrilan zamanin akademik basar ile iliskili oldugu saptanmistir. Sonug olarak

arastirmaya katilan tiim Ogrencilerin okumaya az zaman ayirdiklari, rutin ve otomatik

olarak biligsel stratejileri kullandiklari ama bunlarin farkinda olmadiklar1 saptanmistir.
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Gibbson (2003) yaptig1 ¢alismayla sinifta olusan uyaran ortam1 ve okuma iligkisini
analiz etmistir. Calisma 6n test, son test deney desenine dayali olarak yapilmustir. On test
ve son test arasindaki iliski t-testi kullamilarak analiz edilmistir. Calisma Texsas-
Pandhande kasabasinda, iki ayr1 okulun alt1 4. sinifinda, alti hafta boyunca yiiriitiilmiistiir.
Arastirma yapilan her bir siifin 6grencilerine, okuma tutumlarina yonelik olarak,
McKenna ve Keer (1990) tarafindan gelistirilen 20 maddelik “Temel Okuma Tutumu
Olcegi (ERAS)” uygulanmistir. Okuma egitiminin gerceklestirildigi deney gruplarinda
olusturulan, fiziksel ¢evrede okuma uyaranlarina yer verilmis ya da siniflardaki mevcut
okuma uyaranlart arttinlmistir. Kontrol grubu olarak belirlenen siniflarin fiziksel
cevrelerinde herhangi bir degisiklige gidilmemistir. Arastirma sonuglarina gore, cevreye
eklenen okuma uyaranlari, Ogrencilerin okuma yonelik tutumlarimi pozitif yodnde

etkilemistir.

Baccus (2004) yaptig1 calismayla Ogrencilerin okumaya yo6nelik tutumlarini,
okuma motivasyonlarini ve okuma basarilarin1 degerlendirmistir. Bunlara ek olarak
Ogrencilerin basarisi ve motivasyonlari ile 6gretmenlerin sinif i¢i uygulamalari, tutum ve
inanglan arasinda iliski degerlendirilmistir. Calisma gecekondu bolgesinde bir okulda 4.
ve 5. simflardan 77 ogretmen, 183 ogrenci ile yapilmistir. Ogretmenler siniflarinda,
okuma Ogretimine yoOnelik olarak grup calismalarina, alternatif degerlendirme
uygulamalarina ve egitimsel materyal kullanimlarina yer vermislerdir. Veri toplama araci
olarak su olcekler kullamlmistir: 1.0kuma Ogretiminin Etkilerine Iliskin Inanclar Anketi
(Reading Teaching Efficacy Beliefs Instrument), 2. Ogretmen Anketi (Teacher Survey),
3. Ilkogretim Okuma Tutumu Olcegi (Elementary Reading Attitude Survey), 4.
Okuyucunu Kendine Iliskin Algilar1 Olgegi (Reader Self-Perception Scale), 5. Tullock-
Rhody ve Alexander’in (1980) gelistirdigi Rhody’in Ortadgretim Okuma Tutumu
Degerlendirmesi Olgegi (Rhody Secondary Reading Attitude Assessment). Arastirma
bulgularma gore Ogretmen ve dgrencilerin tutum ve inanglari arasinda énemli bir iliski
oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin sinif ici uygulamalari ile 6gretmenlerin tutum ve
inanclar1 arasinda onemli bir iliski oldugu belirlenmistir.Yapilan okuma egitiminin
Ogrencilerin tutum ve basarilar1 tizerinde olumlu bir etkisi oldugu tespit edilmistir. Ayni
zamanda 6gretmenlerin tutum ve inanglarn ile 6grencilerin motivasyonlar1 arasinda onemli

bir iliski bulunmustur.
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Okumaya Yonelik Tutumla flgili Olarak Tiirkiye’de Yapilan Yaymn ve Arastirmalar

Altunay (2000), yabanci dil olarak ileri diizeyde Ingilizce bilen 6grencilerin
Ingilizce okumaya yonelik tutumlari ile 6n orgiitleyicilerin ironik metinlerin algilanmasi
tizerindeki etkilerini arastirmistir. Arastirmada On-test,son-test deseni kullanilmustir.
Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Boliimii Ingiliz Dili Egitimi
Anabilim Dali son smifta 6grenim goren toplam dort sube arastirmanin 6rneklemini
olusturmaktadir. Dort siniftan ticii deney biri de kontrol grubu olarak kullanilmistir. Tiim
gruplara tek oturumda 23 maddeden olugan Ingilizce Okumaya Y6nelik Tutum Olgegi ve
ironiyi algilayip algilamadiklarin1 saptamak amaciyla 12 okuma pargast ve 42 sorudan
olusan Basar1 Testi uygulanmistir. Arastirma sonunda &grencilerin okumaya yonelik
tutumlariyla ironiyi algilamalar1 arasinda onemli bir iliski bulunmustur. En etkili 6n
orgiitleyicilerin sozel 6n orgiitleyici oldugu, bunu ise sirasiyla eylemsel ve gorsel 6n

orgiitleyicilerin izledigi saptanmistir.

Giindemir (2002), yaptig1 arastirmada, ilkogretim 8. simf Ogrencilerinin
okudugunu anlama becerilerinin gelisiminin ne diizeyde oldugunu 6lgmeyi amaglamistir.
Arastirmaya 2000-2001 ogretim yilinda Ankara’da bulunan 3 ilkogretim okulundan
toplam 97 6grenci katilmistir. Arastirmada veriler “Okudugunu Anlama Becerisi Basari
Diizeyi Testi” ile toplanmistir. Arastirma sonucunda, kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere
oranla daha basarili oldugu  goriilmiistiir. Okullarin bulundugu c¢evrelerin sosyo-
ekonomik ve sosyo-kiiltiirel diizeylerinin farkli olmas1 “okudugunu anlama becerilerini”

etkilemektedir.

Gomleksiz (2005) yaptigi arastirmada ile Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi
ogrencilerinin kitap okuma aligkanliklarinmi, kitap okumaya iligkin goriis ve tutumlarini
belirlemeye calisiimistir. Bu amagla kitap okuma aliskanligina yonelik 30 maddelik likert
tipi bir tutum olgegi gelistirilmistir. Olcegin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 .88
olarak belirlenmistir. Olcegin KMO (Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling
Adequacy) degeri .83, Bartlett testi ise 2202,200 olarak hesaplanmistir. Olcek 163 erkek,
187 kiz olmak {iizere toplam 350 6grenciye uygulanmistir. Arastirmanin sonucuna gore
kiz dgrenciler erkek 6grencilere gore kitap okumayi daha fazla sevmektedir. Kitap okuma

aligkanligmin ve kitap okumaya karsi iste§in kiz Ogrencilerde daha fazla oldugu



67

belirlenmistir. Hem erkek hem de kiz Ogrenciler kitap okumanin gerekliligini kabul
ederken, kitap okumanin etkisi ve yararimin kiz 6grenciler tarafindan daha fazla
benimsendigi arastirma ile ortaya konmustur (GOmleksiz,

http://efdergi.yyu.edu.tr/makaleler/cilt I/mehmet nuri.doc).

Ogrenme Stratejileri ile ilgili Yayin ve Arastirmalar
Bu boliimde, O6grenme stratejilerine yonelik olarak arastirmalar yurt disi ve

Tiirkiye’de yapilan arastirmalar olmak iizere iki alt baglikta sunulmustur.

Ogrenme Stratejileri ile ilgili Olarak Yurt Disinda Yapilan Yayimn ve Arastirmalar
Bu boliimde 6grenme stratejilerine yonelik olarak elde edilen yurt dis1 ¢calismalara

yer verilmistir.

Hamman (1995) ortadgretim kademesinde yaptigi c¢alismayla strateji egitiminin
Ogrenci basarisi iizerindeki etkisini arastirmistir. Caligma 14 katilimciyla 4 hafta boyunca
siirmiistiir. Ogrenciler calisma siiresince, ozetleme, ana diisiinceyi belirleme, yanlis
diisiinceyi ayirt etme ve tahmin etme stratejileri tizerinde ¢alismislardir. Bu stratejilerin
egitiminde Palinscar ve Browns’in (1984) karsilikli 6gretim metodu kullanilmustir. On test
ve son test deney desenli c¢alismanin sonuglarina gore, Ogrencilerin okuma basarisi

diizeyinde Onemli farklilik olusturacak sekilde artis oldugu belirlenmistir.

Carr ve Jessup (1997) tarafindan yapilan bir arastirmada birinci siniftaki kiz ve
erkek ogrencilerin matematikte kullandiklan stratejiler incelenmistir. Arastirmaya 58 (30
erkek, 28 kiz) birinci simf 6grencisi katilmistir. Arastirmacilar denekleri hem bireysel
olarak hem de farkli cinsiyetten olusan gruplarda problem c¢ozerken video teybe
kaydetmislerdir. Bu kayitlar daha sonra 6grencilerle birlikte izlenmis ve 6grenciler konu
iizerinde konusturulmustur. Konugmalar teyp kasetlere kaydedilmis daha sonra bu kayitlar
coziimlenerek Ogrencilerin kullandigi stratejiler belirlenmeye calisilmistir. Arastirmanin
ilk sonuglar1 birinci simifta ocak ayinda alinmistir. Bu sonuglara gére hem bireysel hem de
grup calismalarinda kizlar problem ¢6zmede cogunlukla parmaklarint saymadan
yararlanmiglardir. Erkekler tekrar stratejilerini kullanmislar ve resim cizip, yanitlar
ezberlemislerdir. Ilerleyen donemde arastirmacilar erkeklerin tekrar stratejilerini
kullanmada gayretlerin arttigini, kizlarin ise parmak sayma gibi destekleyici stratejileri

kullandiklarim1 ve daha c¢ok dogrularla ilgilendiklerini go6zlemlemislerdir. Grup
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calismasinda tekrarlama —bu erkeklerin tercih ettigi stratejidir- stratejisinin daha baskin

oldugu gozlenmistir.

Brand-Gruwel (1998), 6zel ogretim okullarinda okuyan, okuma yetersizligi olan
ogrencilerle normal ilkdgretim okullarinin 4. siniflarinda okuyan Ogrencilere metin
anlama stratejilerinin 6gretilmesinin miimkiin olup olmadigin1 arastirmistir. Toplam 20
ilkogretim okulunda 428 4. sinif 6grencisine ¢oziimleme, okudugunu anlama, dinledigini
anlama testi uygulanmistir. Yine bu testler 6 6zel 6gretim okulunda 9-11 yaslarinda 167
ogrenciye uygulanmistir. Daha sonra ilkogretim okulundan 90 tane 4. simif 6grencisi (37
kiz, 53 erkek) ile 6zel okullar da 67 6grenci (18 kiz, 49 erkek) arastirma icin secilmistir.
Arastirma sonucunda karsilikli 6gretimin uygulandigi grubun kullanilmayan gruba goére

stratejik okuma ve dinleme metinlerinde daha iyi edim gosterdigi belirlenmistir.

Guthrie ve arkadaslar1 (1999) tarafindan yapilan kavrama dayali okuma Ogretimi
(KDOO) ile geleneksel okuma ogretiminin strateji kullanimi ve metinden kavramsal
ogrenme iizerindeki etkilerini arastirmislardir. Ug¢ okul arastirmaya almmustir.
Arastirmaya 5. ve 3. smiftan toplam 120 6grenci alinmustir. Arastirma sonucunda KDOO
stratejileri igerisinde kavramsal tema, gercek diinya etkilesimi, 6z denetim, isbirligi
yapma, stratejik olma, kendini ifade etme ve uyum yer almaktadir. Kavrama dayali okuma
Ogretiminin strateji kullanimi ve metinden kavramsal O0grenme iizerinde, Geleneksel

Ogretime gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmustir.

Nist ve Holscuhuh (2000) yaptiklar1 arastirmada okuma Oncesi sorular ile metinden
not ¢ikarilmasim karsilastirmislardir. Metinden ¢ikarilacak notlar dgrenciler tarafindan
onemli noktalara, anahtar fikirlere, tamimlamalara ve metin icindeki Ornekleri
cikarmalarina isaret eden stratejilerdir. Bu ¢alismada 6grenciler iki gruba ayrilmistir. Bir
grup metnin bir boliimiinii okuyup not almistir. Diger gruba, okumadan 6nce bazi sorular
verilmistir. Her iki gruba materyali calismalari i¢cin zaman verilmistir. Daha sonra her iki
gruba coktan se¢cmeli sinav verilmistir. Sonugta okuma 6ncesi sorularin diger stratejilerle
birlestirilmediginde metni anlamayr iist diizeye c¢ikarmadigi goriilmiistiir. Not alan

ogrencilerin daha basarili olduklar1 saptanmistir.
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Arabsolghar ve Elkins (2001), yapitiklar1 calismada ogretmenlerin, dgrencilerinin
biligsel ve bilisiisti okuma stratejilerini  kullanimina iliskin  beklentilerini
arastirilmiglardir. 3, 5 ve 7. smiflarda gorev yapan 45 Ogretmene okuma unsurlarina
(strateji, bilgi ve davrans) iliskin bir anket uygulanmistir. Bu ankette Ogretmenlere,
simiflarindaki 6grencilerin bu becerileri yiiksek, orta ve diisiik diizeylerde gosterip
gostermedikleri sorulmustur. Yapilan varyans analizi ile okuma becerisi ve okuma
unsurlan arasindaki iligkinin onemli olup olmadig1 degerlendirilmistir. Bilgi unsurunda,
ogrencilerden orta ve diisiik diizeyde bu becerileri gosterenler arasinda onemli bir fark
bulunmustur. Ancak 6gretmenlerin en yiiksek beklentileri, bu becerilere yiiksek diizeyde
sahip olan Ogrencilere yoneliktir. Bu beklentiler, strateji kullanimi ve davramistan ¢ok

bilgiye yoneliktir. Sinif diizeyleri arasinda 6nemli bir farklilik bulunamamastir.

Schmar (2002) yaptigi calisma ile 5. smif &grencilerinin internet metinlerinde
kullandiklan stratejileri belirlemistir. Sinif 6gretmenlerinden 6grencilerin okumaya karsi
ilgileri ve becerilerine iliskin bilgi toplanmustir. Ogrencilerin internet deneyimlerine
iligkin bilgiler de hem Ogrencilere hem de ebeveynlere uygulanan Olceklerle elde
edilmistir. Katilimcilarin  internet kullanimi sirasinda sesli diisiinmeleri ve daha
sonrasindaki goriigmelerle veriler toplanmis, her katilimer internet arastirmasinda iki soru
secmis ve yanitlamistir. Goriisme sonrasi 6grencilerin yazili metne iliskin goriisleri de
almustir. Arastirmada dgrencilerin kullandiklar stratejiler frekans matriksi kullanilarak
coziimleme yapilmistir. Yapilan analiz sonuglarina gore, en sik kullanilan stratejiler
onemli diisiinceleri belirleme, izleme, sonu¢ cikarma stratejileridir. Ender kullanilan
stratejiler ise Ozetleme, soru sorma ve Onceki diisiinceleri harekete gecirmedir. Bu
calismada, internet ve yazili metinde kullanilan stratejilerin benzer ya da farkliliklar1 da
iligkilendirilmigtir. Buna gore, yazili metni anlamak icin kullanilan stratejilerin

internetteki metni anlamak icin de kullanildig1 saptanmaistir.

Larson’un (2003) calismasinin amaci, besinci sinif 6grencilerinin grup tartismalarinda
sozlii olarak ve giincelere yazili bir sekilde verdikleri yanitlarda kullandig: stratejileri
belirlemektir. Yirmi 6grenci ile gerceklestirilen calismada okuma gruplar1 homojen bir
sekilde olusturulmustur. Ogrencilerin okuma ilgilerine ve kullandiklari stratejilere iliskin
bilgiler on testle ve Ogretmen goriisleriyle toplanmistir. Uygulanan son testle de

ogrencilerin bilisiistii diizeyleri ve kullandiklar stratejilerdeki degisiklikler belirlenmistir.
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Toplanan datalar Ogrencilerin giincelere verdigi yazili yanitlar ve notlarniyla da
iligkilendirilmigtir. Sozlii olarak yapilan grup tartismalarina iliskin teyp kayitlari, alinan
notlar ve giincelere verilen yanitlar toplanmis; kullanilan stratejilere iliskin olarak dort
Ogrenciyle de goriisme yapilmistir. Strateji kullanimi, frekans matriksi kullanilarak analiz
edilmistir. Analiz sonuclarina gore, 6grencilerin en sik kullandiklan stratejiler onceki
bilgileri harekete gecirme/iliski kurma ve sonu¢ ¢ikarmadir. Aym1 zamanda 6grencilerin
yetenekleri ve strateji kullanimlar arasinda bir iliski olmadig1 belirlenmistir. Grup
tartismasinin strateji kullanimi ve entegrasyonu ig¢in Onemli bir 6ge oldugu tespit
edilmistir. Calismadaki her 6grenci grup tartismasina katilmistir. Giincelerle yapilan yazil
calismalardan grup tartismalarinin  Ogrencilerin  diisiinme becerisini  gelistirdigi
belirlemistir. Bu  calisma grup tartismalarimin ve giince yazma calismalarinin
birlestirilmesinin strateji egitiminde hem Ogretmen hem de Ogrenci icin etkili

olabilecegini ortaya koymaktadir.

Phakiti (2003), yabanci dil olarak Ingilizce okumaya iliskin yaptif1 ¢alismasinda,
biligsel ve bilisiistii diizeyde okuma becerilerini, cinsiyet temelli karsilastirma yaparak
degerlendirmistir. Arastirma Thai Universitesinde 384 6grenci ile gerceklestirilmistir. Bu
ogrencilere, okuma performansini 6lgen ¢oktan secmeli okudugunu anlama testi ve daha
sonra strateji kullanimi anketi uygulanmistir. Cinsiyet farkliliklar1 varyans analizi ile
degerlendirilmistir. Erkeklerle kizlar arasinda okudugunu anlama performansi ve bilissel
stratejilerin kullamimina iligkin 6nemli bir farklilik bulunamamistir. Ancak bilisiistii

stratejilerin kullaniminda erkekler kizlardan 6nemli bir sekilde farklilik gostermislerdir.

Hess (2004) ilkogretimde yaptig1 ¢alismayla, Succes for All Reading Wing Programi
kapsamindaki bilisiistii okuma stratejilerini 6zellikle de 6zetleme ve aciklama stratejilerini
degerlendirmistir. Arastirma, Kuzey Kaliforniya’da bir ilkdgretim okulunun 4. ve 5.
siiflarinda galisan bes ogretmen ve Ogrencileri ile gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin
kendi okuma 6gretimine yonelik uygulama ve diisiincelerini 6lgen “Literacy Orientation
Survey (LOS)” kullanilmis, okuma uygulamalar ve egitimine iligkin bireysel goriismeler
yapilmis, 6grencilerin 6zetleme ve aciklama stratejilerini kullanmalarina yonelik kapsaml
bir gozlem yapilmistir. Calismada, LOS sonuglar1 degerlendirilirken, 6gretmen goriisleri
ve dgrenci gozlemleri de iliskilendirilmistir. Egitim igin Isbirlikli Ogrenme ve karsiliklt

ogretim kullanmilmistir. On haftalik ¢alisma siiresince Ogrencilerin, bilisiisti stratejileri
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ozellikle de Ozetleme ve agiklama stratejilerini kullanmalarinda ilerleme oldugu
gozlenmistir. Hatta 6grencilerin, metinlere iliskin tartigsmalarinin diizeyinin ve elestirel
diisiinme becerisine yoOnelik sorularmin kalitesinin yiikseldigi ortaya ¢ikmistir.
Arastirmanin bulgularina gore, bilisiistii okuma stratejilerinin egitimi 4. ve 5. simf

Ogrencilerinin basarisini arttirmistir.

Champley (2005) yaptig1 calismayla yetiskin insanlarin kullandiklari okuma
stratejilerini ve okuma materyallerini belirlemeyi amaglamistir. ~ Calisma 65-79 yas
arasindaki 74 kadm, 27 erkek katilimciyla gerceklestirilmistir. Woodcock’un (1998)
“Reading Mastery Testi” ve Brown, Fishcove Hanna’nin (1993) “Nelson-Deny Okuma
Testi” kullanilmistir. Bunlara ek olarak okuma stratejileri farkindaligi icin dort anketten
de faydalanilmistir. Calismada grup, Kansas niifusunun genelinin sahip oldugundan daha
iist diizey bir okuma egitimine tabi tutulmustur. Calisma sonunda katilimcilar diger
normal okuyuculara oranla ortalamalarin oldukga iistiinde kapsamli okuma becerisi ve
sozciik dagarcigimi gelistirme yetisi ortaya koymustur. Bu calismada nitel ve nicel
arastirma sonuglari, katilimcilarin gerceklestirilen egitim sonunda ¢esitli okuma
materyallerini daha fazla kullandiklarim1 ve okuma stratejilerini kullanim diizeylerinin

arttirdiklarini ortaya koymaktadir.

Keer ve Verhaeghe (2005) yaptiklar1 kapsaml bir ¢alismayla 2. ve 5. siniflarda okuma
stratejilerinin etkilerini aragtirmistir. Calismanmin deney gruplarinda grup tartismasi ve
grup calismasi gibi isbirlikli ya da karsilikli 6gretim teknikleri kullanilmigtir. Arastirma,
444 ikici sinif, 454 besinci sinif 6grencisi ile 44 smifta ve 25 farkli okulda, Belgika’da
gerceklestirilmistir. Gruplara On test, son test deney deseni ve hatirda tutma testleri
uygulanmustir. Esitligin bozulmamasi i¢in c¢alisma, tamamen dogal simif ortamlarinda
yiiriitiilmistiir. Katilimer siniflar dort ayr1 durum i¢in degerlendirilmistir. Birinci durum,
tek ogretmen liderliginde simif etkinliklerinin tiimiiniin degerlendirilmesi (STRAT)
esasina dayalidir. Ikinci durum, siniflarda aym yasta ve benzer deneyimlerde
Ogretmenlerin okudugunu anlama strateji egitimlerinin degerlendirilmesini (STRAT +
SA) igermektedir. Ugiincii durum, farkli yaslarda ogretmenlerin okudugunu anlama
strateji egitimlerinin degerlendirilmesini (STRAT + CA) temel almaktadir. Dordiincii
durum ise hem ayni yas hem farkli yas Ogretmen egitimlerinin degerlendirilmesidir

(STRAT + SA ve STRAT + CA). Arastirma sonuglarina gore, 2. siniflarda birinci durum
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ve ikinci durumu igeren gruplar arasinda onemli farklilik tespit edilirken; 5. siniflarda
birinci durum, ikinci durum ve iiciincii durum gruplan arasinda Onemli farklilik

bulunmustur.

Whisnant (2005), ikinci dil olarak Ingilizce dgrenen 2. ve 3. sif ogrencilerinin
ogrenme stratejileri kullanildiginda okuma basarisinin artip artmadiini arastirmigtir.
Calisma Giiney Kaliforniya’da cogunlukla Ispanyol 6grencilerin egitim gordiigii 10
okulda o6gretmenlerle yiiriitiilmiistiir. Ogretmenler okuma c¢alismalarinda Isbirlikli
Ogrenme teknikleriyle 6grenme stratejilerini kullanmislardir. Veri toplama araci olarak
“Kaliforniya Standart Testi” ve “Kaliforniya Ingilizce Dili Gelistirme Testi” kullanilmig
aym zamanda ogretmenlerle goriisme yapilmigtir. Ogretmenlerden 57’si testlere yanit
verirken 20’si goriismelere katilmistir. Yapilan testler ve goriigmeler sonunda, dgrenme

stratejileri ile yapilan egitimin 6grencilerin okuma basarisini arttirdigi tespit edilmistir.

Ogrenme Stratejileri ile ilgili Olarak Tiirkiye’de Yapilan Yayn ve Arastirmalar
Bu boliimde 6grenme stratejilerine yonelik olarak elde edilen Tiirkiye’de caligsmalara

yer verilmistir.

Kiroglu (1995), anlamli okuma stratejilerinden SQ3R (Survey, Question, Read,
Recite, Review) yonteminin Ingilizce okudugunu anlamaya etkisini incelemistir.
Arastirma, 1994-1995 o6gretim yili, kis doneminde, 19 Mayis Universitesi, Fen-Edebiyat
Fakiiltesi Kimya ve Matematik Boliimlerinde okuyan ikinci sinif 6grencileriyle iki grupta
yiriitiilmiistiir. Deney grubundan anlamli okuma stratejilerinden SQ3R yontemi, kontrol
grubunda ise Geleneksel Yontem uygulanmustir. Veri toplama araci olarak “Ingilizce
Bilgisi Basar1 Testi” ve “Ingilizce Okudugunu Anlama Testi” kullanilmistir. Arastirma
sonuclar1 su sekilde siralanabilir: Deney grubu ile kontrol grubunun basarilar1 arasinda,
deney grubu lehine 6nemli bir farklilik tespit edilmistir. Deney grubunun hatirlama

diizeyi, kontrol grubunun diizeyinden onemli farklilik olusturacak sekilde yiiksektir.

Mutlu Ekmekgi (1999) yaptig1 calismayla yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen Tiirk
Universite dgrencilerinin kelime 6grenme stratejilerini ve bu stratejilerin dil dgrenme

sonuglarina etkisini belirlemeyi amaglamistir. Bu amacla Anadolu Universitesi, Egitim
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Fakiiltesi Ingiliz Dili Egitimi Boliimii birinci simif dgrencilerinden 120’si ile betimleyici
bir calisma desenlenmistir. Biitiin veriler bagimsiz degiskenleri iceren kelime 6grenme
stratejileri anketi ve ayrica bagimhi degisken olarak da kelime bilgisi testi ile TOEFL
smavinin birinci siif 6grencilerine uygulanmasi ile toplanmistir. Kelime 6grenme
stratejileri anketinin betimleme istatistikleri sonucuna gore denekler bir cok strateji
kullandiklarimi belirtmistir. Daha sonra ankete verdikleri yanitlar, korelasyon analizi ile
kelime bilgi testi ve TOEFL (dil seviyesi) sonuclan ile iligkilendirilmistir. Coklu
regrasyon analizinde ise kelimenin yapisini kullanma stratejisi pozitif yonde fakat gorsel
tekrar ile kelimeyi etkin hale getirme stratejisi negatif yonde TOEFL sonuclar ile

iligkilidir. Kelime Bilgi testi ise sadece se¢ici dikkat stratejisi ile pozitif yonde iligkilidir.

Sire (1999), calismasinda 8. simf 6grencilerinin sinif icinde ve sinif disinda Ingilizce
dersi calisirken kullandiklart dil 6grenme stratejilerini arastirmistir. Bu stratejiler bilis
iistii, bilissel ve sosyal/duyusgsal olmak iizere ii¢ ana grupta incelenmistir. Caligmanin asil
amac1 basarili ve basarisiz ogrencileri kullandiklar1 dil 6grenme stratejileri acisindan
karsilastirmaktir. Ogrenciler, Ingilizce dersi donem sonu not ortalamalarina gore basarili
ve basarisiz olmak iizere ikiye ayrilmistir. 28 maddeden olusan anketle 6grencilerin kendi
stratejilerini belirlemeleri istenmistir. Calismanin sonucuna gore basarili ve basarisiz

ogrenciler arasinda bazi stratejiler agisindan 6nemli farklhiliklar bulunmustur.

Giiral (2000), yaptig1 calismayla 6grencilerin okuma yeteneklerinin “bilissel” ve “bilis
Otesi” stratejilerde verilen egitimden nasil etkilendigini ortaya ¢ikarmayi amaglamistir.
Aragtirma, Hacettepe Universitesi yabanci Diller Yiiksekokulundan 97 hazirlik sinifi
Ogrencisi ve 28 okutmanla yiiriitiilmiistir. Bu amacla, 6gretmenlerin hangi biligsel ve
bilis otesi stratejilerin vurgulandigr konusundaki goriislerinin ve Ogrencilerden alinan
kisisel verilerin bu goriislerle ne derece tutarli oldugunun bulunmasi hedeflenmistir.
Ayrica etkin ve daha az etkin okuyucularin strateji tercihleri arasindaki farkliliklarda
dikkate alinmistir. Sonuglar katilimcilarin almis olduklar strateji egitiminin etkin
oldugunu ve iki 6grenci grubu arasinda strateji kullanimi farkliliklarimin bulundugunu

gostermistir.
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Saritas (2002) tarafindan yapilan bir arastirma Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel
siiflardaki basarili ve basarisiz problem coziiciilerin kullandiklar 68renme stratejileri,
tutumlan ve edim diizeyleri belirlenmistir. 1999-2000 egitim-6gretim yilinda Denizli’de,
4. siflarda 48 kisi ile yapilan ve sekiz hafta siiren calismada, Isbirlikli Ogrenme
Tekniklerinden, Birlikte Ogrenme Teknigi kullanilmistir. Kontrol grubunda Geleneksel
Ogrenme Yontemi, deney grubunda Isbirlikli Ogrenme Yontemi uygulanmustir.
Verilerin elde edilmesinde, “Matematik Basar1 Testi, Matematikte Problem Co6zmeye
Yonelik Tutum Olgegi, Problem Cozme Stratejileri Olcegi, Video ve Teyp Kayitlart
(Uyanilmig Hatirlama Yontemi) ve Miisvette Kagitlann” kullamilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen verilere gore, isbirlikli Ogrenme Yonteminin uygulandigi deney
grubu ile geleneksel dgretimin uygulandigi kontrol grubunun basari diizeyleri arasinda
deney grubu lehine 6nemli bir fark elde edilmistir. Deneklerin, problem ¢ézmeye karsi
tutumlari acisindan da deney grubu lehine énemli bir fark oldugu tespit edilmistir. Deney
grubundaki basarisiz problem ¢oziiciilerin kullandiklart 6grenme stratejilerinin, basarili

ogrencilerin kullandig stratejilerle benzerlik gosterdigi ortaya ¢ikmistir.

Aksakal (2002) yaptig1 calismayla ilkogretim 4. sinif Tiirkce egitiminde Isbirlikli
Ogrenme Yonteminin, Geleneksel Ogretime gore etkili olup olmadigi arastirilmustir.
Calismada okuma egitimi odak alinmis, okuma etkinlikleri, konugma, yazma ve dinleme
etkinlikleriyle birlikte yapilmustir. Arastirmada, Isbirlikli Ogrenme Yo6nteminin
uygulandigi deney grubunun “okudugunu anlama basarisi” ile Geleneksel Ogretimin
uygulandig kontrol grubunun “okudugunu anlama basarisi” arasinda deney grubu lehine

olumlu farklar olmustur.

Dogan (2002), calismasiyla geleneksel simiflara strateji Ogretiminin, okudugunu
anlama becerileri, giidii ve hatirda tutuma iizerideki etkilerini ve bu etkilerin cinsiyete
olan iligkisini incelemistir. Arastirma kontrol gruplu deneysel bir ¢alismadir. Caligma,
154 o6grenci ile 4. siniflarda, dort ayr1 grup ile yiiriitilmiistiir. Strateji 6gretimi, birinci
deney grubunda Isbirlikli Ogrenme Yontemi kullamlarak, ikinci deney grubunda ise
geleneksel sinif ortaminda yapilmistir.Diger kontrol gruplarinda ise strateji Ogretimi
yapilmanustir. Veriler, Basar1 Giidiisii Olgegi ve Okudugunu Anlama Testleri ile
toplanmistir. Arastirma sonunda, strateji 6gretiminin okudugunu anlama becerileri, giidii,

ve hatirda tutma iizerinde olumlu etkileri oldugu belirlenmistir. Isbirlikli ve geleneksel
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siniflarda yapilan strateji 6gretiminin etkileri arasinda, onemli farkliliklarin olmadigi
saptanmistir. Strateji 0gretiminin, okudugunu anlama becerileri, giidii ve hatirda tutma

izerindeki etkilerinin cinsiyete gore 6nemli farkliliklar gostermedigi belirlenmistir.

Tok (2003) yaptigi deneysel calismayla ilkdgretim tigiincii simif Hayat Bilgisi
dersinde, bilgi haritas1 ve inceleme-soru sorma-okuma-bakmadan cevaplama-gozden
gecirme (ISOCG) stratejilerini, geleneksel ogretmen merkezli yontemle karsilastirarak
bunlarin akademik basar1 ve kaliciliga etkilerini sinamistir. Arastirmanin 6rneklemini
Hatay Ili Antakya Merkezinde bulunan Bedii Sabuncu Ilkoégretim Okulu’nun iigiincii
siniflarindan yansiz secimle belirlenen dort subeden toplam 166 6grenci olusturmustur.
Subelerden ikisi deney ve ikisi kontrol grubu olarak secilmistir. Ogretim; birinci deney
grubunda bilgi haritas: stratejisine, ikinci deney grubunda ISOCG stratejisine ve kontrol
gruplarinda  ise  geleneksel-6gretmen  merkezli  yontemlere  dayali  olarak
gerceklestirilmistir. Arastirmada veriler, Hayat Bilgisi dersi “Cevremizdeki Canlilar” ve
“Diinya ve Uzay” {nitelerine gore hazirlanan iki basar1 testi ile toplanmustir.
Cevremizdeki Canlilar Unitesi Basar1 Testi’ndeki, 16 soru bilgi ve 18 soru kavrama
diizeyinde olmak iizere toplam 34 sorudan ve Diinya ve Uzay Unitesi Basar1 Testi’ndeki,
11 soru bilgi ve 12 soru kavrama diizeyinde olmak iizere toplam 23 sorudan olugmaktadir.
Arastirmanin bulgulari, deney gruplariyla kontrol gruplar1 arasinda 6grencilerin akademik
basarilar1 ve Ogrenmedeki kalicilik diizeyleri agisindan deney gruplart lehine Onemli
farkliliklar oldugunu ve deney gruplan arasinda ise Onemli bir fark olmadigim
gostermistir. Sonug olarak bilgi haritas1 stratejisi ve ISOCG stratejisi, geleneksel-
ogretmen merkezli yonteme gore Ogrencilerin toplam akademik basarilari, bilgi ve
kavrama diizeyleri ile kalicilik toplam puanlari, bilgi ve kavrama diizeyleri bakimindan

daha etkili ve kalic1 oldugu gozlenmistir.

Kocabag (2003b) tarafindan yapilan arastirma ile Erken Cocukluk Donemi
Ogretmen Adaylarinin (Okul Oncesi Ogretmenligi Ana Bilim Dali &grencilerinin)
kullandiklart miizigi 6grenme stratejilerinin neler oldugu, miizigi 6grenme stratejilerini
hangi diizeyde kullandiklar1 ve Coklu Zeka Alanlar ile olan iligkisinin ortaya konmasi
amacglanmistir. Arastirma durum saptamaya yonelik betimsel-veriye dayali bir
arastirmadir. Veri toplama araci olarak aragtirmact tarafindan gelistirilen Miizigi Ogrenme

Stratejileri Olgegi ve Coklu Zeka Alanlarini belirlemek igin Saban tarafindan gelistirilen
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yetiskinler i¢in Coklu Zeka Olgegi Kullamlmigtir. Arastirmanin sonucuna gore kullanilan
stratejiler cinsiyete gore onemli bir farklilik gostermemektedir. Ogretmen adaylarinin
kullandig1 Miizigi Ogrenme Stratejileri ile Mantiksal-Matematiksel Zeka Alami, Miiziksel
Zeka Alami ve Sosyal Zeka Alam arasinda dogrusal pozitif yonde bir iliski bulunmustur.
Bununla birlikte Sozel Zeka Alani ile Mantiksal-Matematiksel, Miiziksel Zeka Alanlar
arasinda, Matematiksel Zeka Alam ile Gorsel-Uzaysal, Miiziksel, Bedensel-Kinestetik,
Kisilerarasi-Sosyal, Icsel-Ozedoniik ve Doga Zekas: Alanlar arasinda pozitif yonde bir
iligki bulunmustur. Gorsel-Uzaysal Zeka Alani ile Miiziksel, Bedensel-Kinestetik, 1gsel—
Ozedoniik, Doga Zekas1 Alam ile Bedensel Zeka Alani ile Ozedoniik Zeka Alani ve Doga
Zeka Alami arasinda pozitif yonde bir iligkinin olmasi Coklu Zeka Alanlarinin birbirini

destekledigi ve gelistirdigi yoniinde yorumlanmustir.

Sucuoglu (2003) calismasinda, Isbirlikli Ogrenmenin ve Geleneksel Ogretimin
ogrencilerin yiiklemeleri, edimi ve 6grenme stratejisi kullanim iizerindeki etkilerini ve
Isbirlikli Ogrenme gruplarindaki etkilesim oriintiilerini incelemeyi amaglamustir.
Arastirmada kontrol gruplu, 6n test, son test deneysel aragtirma modeli kullanilmistir.
Arastirmada Deney 1 ve Deney 2 olmak iizere iki uygulama yapilmistir. Deney
gruplarinda Isbirlikli Ogrenme, kontrol gruplarinda Geleneksel Ogretim Yontemleri
kullanilmustir. Veriler, basari testleri, Basari/Basarisizlik Yiiklemeleri Olcegi, Biyoloji’de
Kullanilan Ogrenme Stratejileri Olgegi ve ses kayitlari ile toplanmustir. Arastirma
sonunda, Isbirlikli Ogrenme Yontemlerinin ogrencilerin biyoloji basarisim1 arttirdig
saptanmistir. Deney 1’de Ogrenciler basarilarin1 6gretmene, basarisizliklarini ise aileye
yiiklerken, Deney 2’deki 6grenciler 6gretmenden yardim alip almamalarina bagl olarak
basar1 ya da basarisizlik yiiklemelerinde bulunduklari saptanmustir. Isbirlikli Ogrenmenin
ogrencilerin O0grenme stratejilerini ¢ok fazla degistirmedigini, ancak bazi tekniklerin

o0grenme stratejileri {izerinde etkili olabilecegi goriilmiistiir.

Altinok (2004), ilkogretim 5. siniflarda Fen Bilgisi dersinde yaptigi calismayla
ogrencilerin fen basarisini, strateji kullanimini ve derse yonelik tutumlarini incelemistir.
Arastirma 52 kiz, 70 erkek Ogrencinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Calismada 6n
test, son test kontrol gruplu deneysel arastirma modeli kullanilmis, arastirma
gruplarindan biri igbirlikli kavram haritalama, biri bireysel kavram haritalama, digeri ise

Geleneksel Ogretim yapilmistir. Uygulama oncesi kavram haritalama gruplarindaki
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ogrenciler kavram haritalama stratejisi konusunda yetistirilmistir. Arastirma verileri Fen
Dersine Yonelik Tutum Olgegi, Ogrenme Stratejileri Olgegi, Basar1 Testi ve Kavram
Haritalamaya Yonelik Tutum Olgegi ile toplanmis ayrica ogrencilerin kullandiklart
Ogrenme stratejileri ile ilgili olarak goriisme yapilmistir. Bu arastirmanin sonucunda
sunlar belirlenmistir: 1. Kavram haritalama stratejisi 6grencilerin fen basarisi {izerinde
Geleneksel Ogretime gore daha etkilidir. 2. Isbirlikli ve bireysel haritalama gruplar
arasinda fen basarisi agisindan onemli bir fark bulunmamaktadir. 3. Kavram haritalama
stratejisi 6grencilerin ogrenme stratejisi iizerinde Geleneksel Ogretime gore daha
etkilidir. 4. Isbirlikli kavram haritalama grubundaki 6grencilerin fen bilgisine yonelik

tutumlari diger iki gruba gore daha olumludur.

Ellez (2004), yaptigi calismaya etkin Ogrenmenin ve Geleneksel Ogretimin
Ogrencilerin matematik basarilari, giidiileri ve Ogrenme stratejisi kullanimi iizerindeki
etkilerini ve bunlarin cinsiyet iligkilerini incelemistir. Arastirmada kontrol gruplu, on test,
son test deneysel arastirma modeli kullanilmigtir. Deney grubunda etkin Ogrenme
teknikleri, kontrol grubunda ise Geleneksel Ogretim Yontemleri kullanilmistir. Arastirma
alt sosyo-ekonomik diizeye sahip bir ilkdgretim okulunun 7. sinif 6grencileriyle (43 kiz,
56 erkek) matematik dersinde yapilmistir. Arastirmanin verileri, basar1 testleri, Giidii
Olcegi ve Strateji Olcegi ile toplanmustir. Arastirma sonunda, etkin Ogrenme
yontemlerinin 6grencilerin matematik basarisini arttirdigi saptanmistir. Bu fark erkeklerin
lehine Onemlidir. Etkin O0grenme yOntemlerinin Ogrencilerin giidiilerini etkiledigi,
Geleneksel Ogretim Yontemleriyle arasindaki farkin 6nemli oldugu erkeklerin kizlara

gore daha etkili stratejiler kullandiklar1 bulgusuna ulasilmistir.

Giingoér (2004), Isbirlikli Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Yontemlerinin
ilk6gretim 6grencilerinin okudugunu anlama basarisi, strateji kullanimi, okumaya yonelik
tutumlart {izerindeki etkileri ve okudugunu anlama basarilar1 iizerindeki etkilerinin
cinsiyet ile iliskilerini incelemistir. Arastirmada On test, son test deney deseni
uygulanmgtir. Aragtirmada deney gruplarinda isbirlikli Ogrenme tekniklerinden Birlikte
Ogrenme, kontrol grubunda ise Geleneksel Ogretim Yontemleri kullanilmustir.
Aragtirmanin verileri Okudugunu Anlama Stratejileri Olcegi, Okumaya Yonelik Tutum
Olgegi ve Okudugunu Anlama Testleri ile toplanmustir. Arastirma sonunda, Isbirlikli

Ogrenme yonteminin, Tiirkge dersi okudugunu anlama basarilari, okudugunu anlama
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stratejileri ve okumaya yonelik tutumlar iizerinde Geleneksel Ogretime gore daha etkili
oldugu belirlenmistir. Ayrica Isbirlikli Ogrenmenin okudugunu anlamadaki cinsiyete

dayal farkliliklar1 ortadan kaldirdig1 saptanmistir.

Sezgin Selguk (2004), arastirmasinda strateji Ogretiminin, 6gretmen adaylarinin
Fizik dersindeki akademik basarilari, tutumlari, basarn giidiileri, strateji kullanimlar
iizerindeki etkileri ve Ogrencilerin kullandiklar1 Ogrenme stratejileri ile Ogrencinin
cinsiyeti ve basar1 diizeyi arasindaki iligkilerin ortaya cikarimasim amaglamistir. Bu
calismada, 6n test, son test kontrol gruplu deney deseni kullanilmis ve 2001-2002 egitim-
ogretim yilinda Fizik II dersini alan iiniversite ikinci simif Ogrencilerinin (n=75)
olusturdugu iki grup lizerinde yiiriitiilmistiir. Strateji 0grenimi grubuna soru sorma,
Ozetleme ve grafik orgiitleyiciler iizerine 6gretim uygulanmis kontrol grubunda ise strateji
Ogretimi yapilmamustir. Arastirmanin verileri, Fizik Basar1 Testi, Fizikte Kullanilan
Ogrenme Stratejileri Olgegi, Fizik Dersine Yonelik Tutum Olgegi ve Basart Giidiisii
Olcegi kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin sonucunda elde edilen bulgular, strateji
Ogretiminin fizik basarisi, fizige yonelik tutum ve basan giidiisii iizerinde olumlu etkileri
oldugu oldugunu gostermektedir. Strateji 6gretiminin gruplarin strateji kullanim iizerinde
bazi1 boyutlarda strateji 6gretimi grubu lehine olmak iizere onemli etkiler olusturdugu
saptanmistir. Strateji 6gretimi grubunda yer alan kiz Ogrencilerin strateji 6gretiminden
erkek Ogrencilere gore daha fazla yararlandiklar1 ve bazi boyutlarda yer alan stratejileri
daha sik kullandiklarn belirlenmistir. Ayrica, Ogrencilerin basar1 diizeyi yiikseldikge,

strateji kullanimlarinin da arttig1 saptanmustir.

Ates’in (2005) yaptigi calismanin amaci, ilkogretim II: kademe Ogrencilerinin
Sosyal Bilgiler dersine yonelik tutumlarini, bu tutumlarin 6grencilerin cinsiyeti, simf
diizeyleri, 6grenim gordiikleri okullarin sosyo-ekonomik diizeyi, akademik basarilar1 ve
kullandiklar1 6grenme stratejileri arasinda iligkileri belirlemektir. Arastirmada veriler,
Sosyal Bilgiler Tutum Olcegi ve Sosyal Bilgiler Ogrenme Stratejileri Olcegi ile 2004-
2005 6gretim Izmir’de 6 ilkdgretim okulunda 6grenim goren 500 6grenciye uygulanarak
toplanmistir. Verilerin degerlendirilmesi sonucunda, 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutumlarinin cinsiyetine, sinif diizeylerine, okullarin sosyo-ekonomik diizeyine,
akademik basarilarina ve Ogrenme stratejileri kullanimlarina gore Onemli farkliliklar

gosterdigi saptanmistir.
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Nacar’in (2005) yaptig1 aragtirmanin amaci ilkégretim okullarinda 7. smif
ogrencilerinin Ingilizce dersinde hangi stratejileri kullandiklari, bu stratejiler ile cinsiyeti,
siniflari, ders notlari, anne-babanin 6grenim durumu ve ailelerin ekonomik durumlari
arasinda nasil bir iligki oldugunu incelemektir. Arastirma, betimsel bir ¢alisma olup
tarama modelindedir. Calisma 104 o6grenci ile yiiriitiilmistiir. Verilerin toplanmasinda
“Ingilizce Ogrenme Stratejileri Olgedi” kullanilmistir. Arastirma sonunda, kiz ve erkek
ogrencilerin, bunun yaninda ailesinin gelir durumu orta iistii, orta, orta alt1 ve bir y1l
onceki Ingilizce dersi not durumu bir, iki, ii¢, dort ve bes olan Ogrencilerin strateji
kullanim sikligi ve azligi acisindan birbirleriyle minimal farkliliklarin disinda aym
olduklar1 goriilmektedir. Smif ve Ingilizce ogrenme stratejileri arasindaki iliski
incelendiginde bu degiskenler arasinda 6nemli bir iliskinin oldugu goriilmektedir. Ancak
ogrencilerin cinsiyeti, anne-babanin 6grenim durumlari ile ingilizce dersinde kullandiklart

O0grenme stratejileri arasinda onemli bir farklilik bulunmamustir.

Ozkan (2005), yaptigi calismaya ilkogretim 8. simif 6grencilerinin matematik dersinde
kullandiklar1 6grenme stratejileri ile tutumlar1 arasinda nasil bir iligki oldugunu ortaya
koymaya caligmistir. Aragtirma 2004-2005 egitim-6gretim yilinda, Izmir ilinde, bir devlet
ilkogretim yilinda 118 6grenci ile gergeklestirilmistir. Veriler Strateji Olcegi ve Tutum
Olgegi ile toplanmustir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore, 6grenme stratejilerinin,
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarin1 kazanmalarinda %66 diizeyinde etkili

oldugu sonucuna ulagilmistir.



80

BOLUM III

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin  modeli, denekleri, veri toplama araclarinin
olusturulmasi, veri toplama araglarindan elde edilen verilerin degerlendirilmesinde

kullanilan istatistiksel ¢oziimlemeler ve islemler sirasinda izlenen yol agiklanmaktadir.

Arastirma Modeli

Caligmanin alt problemlerini arastirmak amaciyla ©n test, son test kontrol gruplu
deney deseni kullamilmistir (Biiyiikoztiirk, 2002; Atl, 1998; Seyidoglu, 1997; Karasar,
2005). Aragtirmanin deney desenini seckisiz yolla belirlenen ii¢ deney, bir kontrol grubu
olusturmaktadir. Arastirmanin baslangicinda ve sonunda dort gruba da 6n-test ve son-test
olarak Cocuklar Icin Coklu Zeka Olgegi (CICZO), Okumaya Yonelik Tutum Olgegi
(OYTO), Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi (OASO), Okudugunu Anlama Basar

Testleri (OBAT) uygulanmistir. Bu desenin ayrintilar1 Tablo 3’te verilmektedir.



Tablo 3
Arastirma Modeli
Grubun Ad1 On Test . Son Test
Deneysel Islemler
OBAT Isbirlikli Ogrenme | OBAT
1. Deney Grubu OYTO Yontemi OYTO
Isbirlikli Ogrenme |OASO (Birlikte Ogrenme | OASO
Grubu (I0G) Ciczo Teknigi) CICZO
OBAT Coklu Zeka OBAT
2. Deney Grubu OYTO Kuramina Dayali | OYTO
Coklu Zeka OASO Isbirlikli Ogrenme | OASO
Kuramina Dayali | CICZO Yontemi ciczo
Isbirlikli Ogrenme (Birlikte Ogrenme
Grubu (CZIOG) Teknigi)
OBAT Coklu Zeka OBAT
3. Deney Grubu OYTO Kuramina Dayali oOYTH
Coklu Zeka _ Ogrenme _
Kuramina Dayali OTASO_. Etkinlikleri O.ASQ.
Ogrenme Grubu ¢1620 ¢1620
(CZG)
OBAT OBAT
4. Kontrol Grubu | OYTO 2005-2006 Tiirkge | OYTO
2005-2006 Tiirkce |OASO Dersi Ogretim | OASO
Dersi Ogretim Ci(;z(") Programi (Diiz CICZ(")
Programiyla Anlatim, Soru-
Ogrenme Yanit, Tartisma
Grubu(TOPO) Teknigi, Grup
Caligmast)
Denekler
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Bu arastirma, 2005-2006 egitim-6gretim yil1 birinci doneminde, Izmir ilinin Buca
ilcesinde yer alan, MEB’e bagl orta sosyo-ekonomik diizeye sahip bir Ilkogretim

Okulunun birinci kademesinde, 4. siif 6grencileri ile gergeklestirilmistir. Katilimeilarin
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yer aldigi 4 subenin deney ve kontrol grubu olarak belirlenmesi seckisiz bir yolla
yapilmistir. Siniflardaki 6grenciler arasinda se¢me yapilmadan tiim 6grenciler arastirmaya
alimmis, boylece dogal sinif kosullarinin bozulmamasi saglanmistir. Bu siniflardan iicii
deney grubu olarak belirlenmistir. Birinci deney grubunda isbirlikli Ogrenme
tekniklerinden “Birlikte Ogrenme Teknigi”; ikinci deney grubunda Coklu Zekd Kuramina
dayali olarak isbirlikli 6grenme tekniklerinden “Birlikte Ogrenme Teknigi”; iiciincii deney
grubunda ise yalnizca Coklu Zekd Kuramina dayali etkinlikler uygulanmistir. Kontrol
grubuna ise 2005-2006 Egitim-Ogretim yili Tiirk¢e programinda yer alan yontem, teknik
ve etkinlikler uygulanmistir. Arastirmaya katilan deneklerin cinsiyetine gore dagilimi

Tablo 4’te verilmektedir.

Tablo 4

Arastirmaya Katilan Deneklerin Cinsiyetine Gore Dagilimlar:

Gruplarm
Tiimiindeki
Cinsiyet i0@-B) CZiO 4-E) CZO (4-G) TOPO 4-C) Ogrenci
Sayis1
Kiz 23 21 21 23 88
Erkek 21 25 24 20 90
Toplam 44 46 45 43 178

Tablo 4’te deney ve kontrol gruplarinin sayilar1 farkli olmalarina karsin deney ve
kontrol gruplari arasindaki denkligi saglamak icin gruplara uygulanan on testler arasinda
anlaml1 bir farklilik bulunmamaktadir ( Bkz. Tablo 15, Tablo 20, Tablo 29, Tablo 37).
Yapilan ¢oziimlemelere gore gruplarin denk oldugu soylenebilir. Ancak, Cocuklar Icin
Coklu Zeka Olgeginin 6n test uygulamalarinda Gorsel-Uzamsal Zeka Alanmda gruplar
arasinda anlamhi bir farklilik elde edilmis ve bu zekd alaninin c¢oziimlemelerinde
kovaryans analizi kullamilmistir. Kovaryans analizi sonucunda Gorsel-Uzamsal Zeka
Alaninda on testten bagimsiz olarak elde edilen farklilik Tablo 38 ve Tablo 39’da verilmis

ve ardindan bu duruma iligkin yorumlar yapilmistir.
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Veri Toplama Araclar:

Bu arastirmada veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen, dort

ayr 6lcek kullanilmistir. Olgeklerin isimleri ve onlarin kisaltmalar1 asagida verilmektedir.

1. Okudugunu Anlama Basar1 Testleri (OBAT)

2. Okumaya Yonelik Tutum Olcegi (OYTO)

3. Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi (OASO)
4. Cocuklar I¢in Coklu Zeka Olgegi (CICZO)

Okudugunu Anlama Basari Testleri (OBAT)

Okudugunu Anlama Basar Testlerinin (OBAT) hazirlanmasinda oncelikli olarak,
2004 yilinda pilot okullarda uygulanarak 2005-2006 yilinda gelistirilen ve tiim ilkogretim
okullarinda uygulamaya konulan, ilkogretim okullarmin 4. ssmf Tiirkce Dersi Ogretim
Programi ve MEB tarafindan onerilen 4. simif Tiirkce dersi kitaplar incelenmistir.
Calisma siiresince kazandirilacak olan okudugunu anlamaya iligkin kazanimlar
belirlenmigtir. Belirlenen kazanimlarin 6l¢iiliip, degerlendirilebilmesinin daha saglikli
olabilmesi icin 6zetleme stratejileri ile ilgili kazanimlara yonelik olarak acik uclu sorular
hazirlanmasina karar verilmistir. Bu nedenle okudugunu anlama basarisim1 6lgmek igin

coktan se¢meli okudugunu anlama testi ve agik uclu basari testi hazirlanmigtir.

Coktan Se¢meli Okudugunu Anlama Basari Testi: Okudugunu anlamayla ilgili
olarak belirlenen kazanimlar dogrultusunda 41 maddelik coktan secmeli bir test
hazirlanmustir. Ozgelik’e (1998: 139) gore kiiciik yas ve simflarda kullamlacak ¢oktan
secmeli sorularda dort secenegin bulunmasi uygundur. Bu goriisten hareketle her bir
madde dort segenek icerecek sekilde hazirlanmistir. Olusturulan sorular, Tiirkge Egitimi
Bolimiinden iki Ogretim iiyesine, iki Tiirkce Ogretmenine ve ii¢ simif &gretmenine
inceletilerek uzman goriisii alinmigtir. Bu goriisler dogrultusunda sorularda gerekli
diizenlemeler yapildiktan sonra 4. ve 5. smiflarda 397 kisi ile deneme uygulamasi
gerceklestirilmistir. Yanit anahtarlarinda bazi secenekleri bos birakan ve eksik yanitlayan
ogrencilerin oldugu goriilmiistiir. 397 6grenci ile gerceklestirilen deneme uygulamasindan

elde edilen olgekler kontrol edilerek hatali olanlar degerlendirme dis1 birakilmistir. Yanlis
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doldurma yapildig tespit edilen 14 6lgek elenerek, 383 kisi lizerinden 6lgegin gegerlik ve

giivenirlik calismasi yapilmistir.

Uygulama sonrast maddelerin  ayiricilik indisine bakilmis ve 0.30’un altinda
olanlar testten cikarilmistir. 14 madde ayiricilik indisinden dolay: elenirken, 1 soru da
paragrafa bagl olarak elenmis olup, toplam olarak 15 soru testten ¢ikarilmistir. Boylece
26 c¢oktan se¢meli maddeden olusan okudugunu anlama basar1 testi elde edilmistir.

Asagida Tablo 5’te giivenirlik ¢calismasina iligkin sonuglar verilmektedir.

Tablo 5

Coktan Secmeli Okudugunu Anlama Basar1 Testinin ve Giivenirlik Calismasina

iliskin Sonuclar
Coktan Secmeli | Madde Sayisi KR-20
Okudugunu Anlama Basari 26 0,74

Testi

Tablo 5’te Okudugunu Anlama Basar Testine iliskin olarak deneme calismasinin

sonuclar1 verilmektedir. Elde edilen testin giivenirlik katsayis1 (KR-20) 0,74 tiir.

Acik Uclu Sorulardan Olusan Okudugunu Anlama Basar1 Testi: Yazil
yoklama i¢in hazirlanan okudugunu anlama testi, iki metin ve metinlere iliskin 12 sorudan
olugmaktadir. Tiirkce dersi kazammlar1 incelendikten sonra olusturulan test, Tiirkce
Egitimi Boliimiinden iki 6gretim iiyesine, iki Tiirkce 6gretmenine ve ii¢ sinif 6gretmenine
inceletilerek uzman goriisii alinmigtir. Bu goriisler dogrultusunda sorularda gerekli

diizenlemeler yapilmistir.

Testin giivenirlik ¢alismasi igin “test-tekrar test” giivenirliginin yapilmasi uygun
goriilmiistiir. “Test-tekrar test, testin 6lgmedeki kararligin1 gosterir. Bir test ayn1 gruba bir
siire sonra tekrar uygulanarak iki uygulama arasindaki iliskinin bulunmasi esasina
dayanir” (Balci, 2004: 100-101). “Bu yontemle test giivenirligini hesaplamada karsilagilan
en Onemli sorun iki uygulama arasindaki zamanin dogru belirlenmesidir. Bu zaman dilimi
ogrencilerin ilk uygulamadaki test maddelerini unutabilecegi varsayilan kadar olmalidir.
Egitim aragtirmacilart iki uygulama arasinda secilmesi diisiiniilen bu siirenin iki ii¢

haftalik bir siire olabilecegi goriisiinde birlesmektedir” (Cepni, 2001: 67).
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Test-tekrar test giivenirliginin yapisina uygun olarak olcek, aym gruba iki kez
uygulanmistir. Testin deneme ¢alismasi tipki diger testlerde oldugu gibi 4. ve 5. siniflarda
gerceklestirilmistir. Birinci uygulama yapildiktan iki hafta sonra ikinci uygulama
gerceklestirilmistir. Olgekler degerlendirilirken ilk 2., 3., 4., 5., 6., 8.,9., 10, 11., 12.
sorular 8 puan iizerinden, 1. ve 7. sorular 10 puan iizerinden degerlendirilmistir.
Sorularin degerlendirilmesinde arastirmaci tarafindan belirlenen yanitlama kriterleri 6l¢iit
olarak alinmistir (Bkz. EK11). Acik uc¢lu sorularin degerlendirilmesi sonucunda ortaya
cikan her bir soruya iligkin puanlar, Likert tipi ol¢cege cevrilmistir. Likert tipi ol¢ekle “0-1
arasi puanlar basarisiz (1), 2-3 arasi puanlar az basarili (2), 4-5 aras1 puanlar basarili (3),
6-7 arast puanlar cok basarilt (4), 8-10 arasi puanlar en basarili (5)” seklinde besli
derecelendirme yapilmistir. Elde edilen verilerin coziimlemesi de bu dogrultuda

yapilmistir.

Yapilan istatistiksel ¢oziimlemelerde iki test arasindaki korelasyon katsayisina

bakilmistir. Korelasyon sonuglar1 Tablo 6’da verilmektedir.

Tablo 6
Acik Uclu Sorulardan Olusan Okudugunu Anlama Basar1 Testinin

Korelasyon Sonuglari

Ogrenci Sayisi Soru Sayist Korelasyon Katsayisi

380 12 0,98

Olcegin giivenirlikle ilgili degerlendirmelerine her iki uygulamaya da katilan 380

Ogrencinin yanitlar1 alimmistir.

Okumaya Yonelik Tutum Olcegi (OYTO)
Arastirmada, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve "ilkogretim okullarinda 4. sinif
ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarimi” belirlemeyi amaclayan "Okumaya Yonelik

Tutum Olgegi” (OYTO) kullamlmistir,

Olgegin arastirma problemiyle olan iligkisinin giiciinii arttirmak amaciyla ilk
asamada okumaya yonelik tutumla ilgili olarak alan yazinda yer alan arastirma, yayinlar

ve Olgekler incelenmistir (Glingor, 2004; Aksakal 2002; Altunay, 2002; Baccus 2004).
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Alan yazin taramasiyla genel bir ¢erceve olusturulduktan sonra, dlgegin gelistirilmesine
temel olmasi bakimindan bazi ilkogretim okullarinda konuya iliskin olarak 6grencilere,
hem goriigme yontemi ile sorular sorularak alinan yanitlar not edilmis, hem de
kompozisyon seklinde acik uglu sorular yoneltilerek diiz yazi bigiminde yanitlar elde
edilmistir. Alan yazin taramasindan elde edilen ilgili yargilar ve Ogrencilerin
goriislerinden cikarilan sonuglar maddeler haline getirilmistir. Maddeler, Izmir ilinde
cesitli ilkogretim okullarinda 4. ve 5. sinifta gérev yapan dort sinif 6gretmeni ve degisik
iiniversitelerde gorev yapan (Egitim Bilimleri Boliimii, Tiirk¢ce Egitimi Boliimii ve
[Ikogretim Boliimii) 19 dgretim elemaninin goriisleri alinmustir. Olgegin uygulanabilirligi,
ifadeleri, dil kurallarina uygunlugu acisindan aliman uzman goriisii  Onerileri
dogrultusunda yargilar yeniden diizenlenmistir. Goriisiine basvurulan Ogretim
elemanlarmin dordii Egitim Bilimleri Boliimii 6gretim iiyesi, ikisi Tiirkge Ogretmenligi
Anabilim Dali 6gretim iiyesi, dordii Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali dgretim iiyesi, ikisi
istatistikci, ikisi Ilkogretim Boliimii arastirma gorevlisi, birisi de Egitim Bilimleri Boliimii

arastirma gorevlisidir.

Tiim bu goriis ve Onerilere gore hazirlanan 6lgegin birinci deneme uygulamasi,
[zmir ilinde yer alan bir ilkogretim okulunun 4. stmfinda, 52 kisilik bir 6grenci grubuyla
gerceklestirilmistir. Bu uygulamada 6grencilerin sorduklarn sorulara gore anlasilmayan
noktalar dikkate alinarak Olcek yeniden diizenlenmistir. Biitiin bu asamalardan sonra
Olcek maddelerinin sayist elenerek 50'ye indirilmistir. Bunlardan 11’1 olumsuz, 39’u

olumlu maddedir.

Deneme caligmasi dncesinde dl¢ek, kisisel bilgilerle ilgili sorulardan olusan kisisel
bilgi formu ve Ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarim ifade eden 50 yargi tiimcesi
olmak iizere iki boliimden olugmaktaydi. Bu yargilara iliskin 6grencilerin katilma
diizeylerini belirlemek amaciyla Likert tipi dlgekle “Tamamen Uygun, Olduk¢a Uygun,
Kismen Uygun, Cok Az Uygun, Hi¢ Uygun Degil” seklinde besli derecelendirme
yapilmistir.

50 maddelik 6lcegin deneme calismasi izmir ili merkezinde yer alan, ¢esitli resmi
ve ozel ilkogretim okullarinin 4. ve 5. siflarinda gergeklestirilmistir. Olgegin pilot
calismast icin Izmir Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izin alinarak uygulamaya

gecilmistir. 395 Ogrenci ile gerceklestirilen deneme calismasindan toplanan Olgekler
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kontrol edilerek hatali olanlar degerlendirme dis1 birakilmistir. Yanlis doldurma yapildigi
tespit edilen 14 form elenerek, 381 kisi iizerinden degerlendirme yapilmustir. Olcek
uygulandiktan sonra veriler degerlendirilirken olumlu soru maddeleri i¢in katilma
derecesine besten baglayarak puanlama yapilmis, olumsuz soru maddeleri i¢in ise birden

baslayarak puanlama yapilmistir.

Uygulama sonunda elde edilen verilere dondiiriilmiis faktor coziimlemesi
yapilmistir. Faktor yiik degeri 0.40’1n altinda olan 18 madde elenerek kalan maddelerle
olcek olusturulmustur. Olgekteki maddelerin alt1 faktorde toplandigr goriilmiistiir. OYTO
alt olceklerin tamimlari, 6rnek maddeleri ve Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayilar

Tablo 7’de verilmektedir.

Tablo 7 .
Okumaya Yonelik Tutum Olcgeginin
Giivenirlik Calismasi Sonuclari

£
Alt Tamm Ornek Maddeler % §
. = =
Olgekler s |5
Okumaya Ogrencinin  okumaya iliskin | Okurken sikilirim.
Tliskin tutumlarimin - gelisimi  etkileyen
Ogrenciden egilimlerini degerlendirmeleri. Okumak yerine baska seylerle 5 0,52
[5) Kaynaklanan ugrasmayi tercih ederim.
E Tutumlar
g Okumanin Kitap okumanin kisiye | Kitap okuyan insan kiiltiirlii olur.
5 Bireysel kazandirdiklarinin Okumak insana hosgorii kazandirir. g 0.70
Gelisime degerlendirilmesi.
Etkileri
Okumaya Kitap okumaya yonelik olumlu | Kitap okumak zevklidir.
Yonelik tutum geligtiren kisisel 5 0,62
Duyussal Bakis | degerlendirmeler. Okudukca daha fazla okumak isterim.
Okuma ahigkanligimm gelistirmek | Her giin kitap okumaya gayret ederim.
Okuma i¢in 6grencilerin kisisel ¢abalari. | Gliniin yorgunlugunu atmak igin kitap
Aligkanligini okurum. ! 0.58
Gelistirme




Tablo 7 (Devam) .
Okumaya Yonelik Tutum Olc¢eginin
Giivenirlik Calismasi Sonuclari

]
=
=

5 <
= L
) 5] =
Alt Tamm Ornek Maddeler % S
1 2
. = =
Olcekler s |5
) Okuma Kitap okumaya yonelik tutumun | Okumamin bana gore olmadigim
E Aligkanligina gelismesinde etki eden ve | distiniirim.
@ e o . 4 0,77
= Tliskin Kisisel bireyin kendisinden kaynaklanan
<%
Q Tercihler tercihler. Zorunlu kalmadik¢a okumam.
Sosyal Okumaya  Yonelik  olumlu | Arkadaslarimla kitap aligverisi
Tliskilerin tutumun gelismesinde etkili olan | yapmaktan hoslanirim.
Okuma arkadas iligkilerinin | Arkadaslarimla  kitaplar  hakkinda 3 0,53
Aligkanligina degerlendirilmesi konugmaktan hoglanirim.
Etkileri
Olcegin Tiimii 32 | 083
3 - ..
E’ g 8 Olcegin Tiimii 32 | 0,76
-
gz
3 - Olcegin Tiimii
£ g & 32 1079
5§ 2 §
[= )
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Tablo 7’de Okumaya Yonelik Tutum Olgegi'nin gegerlik ve giivenirlik caligmasi

sonuclar1 verilmektedir. Deneme calismasinda, Olgegin tiimii goz Oniine alindiginda

Cronbach’s Alpha 0,83 olarak tespit edilirken, deneysel ¢alisma sonrasinda, dl¢egin tiimii

g6z Oniine alindiginda Cronbach’s Alpha 0,79 olarak tespit edilmistir.

Dondiirme islemi yapildiktan sonra maddelerin hangi faktorlerde toplandigi Tablo

8’de verilmistir.



Tablo 8
Okumaya Yonelik Tutum Olcegi Maddelerinin Varimax Dondiiriilmiis

Faktor Yiikleri, Ortak Varyanslar, Aritmetik Ortalamalari, Standar Sapmalari,
Madde Olcek Korelasyonlari, Eagen Degerleri,

Degiskenlik Yiizdeleri, KMO Degerleri

89

Alt Boyutlar

° Z 5 _ % 3
% Maddeler § % E x X Ss :g g
s E 5 | & 2 8
= S22 ° 3 &
(=G = X
Eagen Degeri: 5,16 Degiskenlik Yiizdesi: 12,32
g 19. | Okurken sikilinm. 0,68 064 | 166 1,25 0,68
é é 48. | Okurken  kendimi  huzursuz | 066 | 048 1 152 1 LI0 0,56
2 é hissederim.
£ 5 46. | Kitap okurken sik sik ara verme | 062 | 045 | 265 1.61 059
23 ihtiyaci duyarim.
gL 15. | Okumak yerine baska seylerle | 033 | 057 | 176 | 136 0.68
Z . ugrasmayi tercih ederim.
24. | Okumak benim icin | 046 | 042 [ 450 | 104 0,40
vazgecilmezdir.
Eagen Degeri: 4,16 Degiskenlik Yiizdesi: 10,16
42. | Kitap okuyan insan kiiltiirlii olur. 065 | 047 | 483 | 046 0,57
= 34. | Okurken yeni seyler 6grenirim. 063 | 052 | 478 | 065 0.63
E 28. | Kitap okuyan insan iyi bir meslek | 063 | 049 | 474 | 068 0.65
2 sahibi olabilir.
z 31. | Kitap okuma hayatin 6nemli bir | 033 | 038 | 475 | 072 0.62
%} pargasidir.
B 36. | Her tiirlii kitap (yazinsal, bilimsel | 033 | 053 | 429 1,19 0,58
e vb.) okumay! severim.
g 17. | Okuyan insan bagarili olur. 049 1 030 | 485 | 047 0,40
Z 32. | Dikkatimi okuduguma | 048 | 043 | 456 | 086 | 06l
yogunlastiririm.
40. | Okumak insana hoggorii | 040 | 036 | 472 | 069 0,56
kazandirir.
3 Eagen Degeri:3,73 Degiskenlik Yiizdesi: 9,10
Z 2. |Okudukca daha fazla okumak | 072 | 065 [ 437 [ 104 [ 070
2, isterim.
g E 5. | Okumak eglencelidir. 0.64 | 053 462 | 074 0,65
g 18. | Kitap okumak zevklidir. 0.64 | 057 472 1 076 0,71
£ 13. | Okumay1 severim. 063 | 059 | 451 | 095 0,72
°© 1. | Okurken zaman su gibi akar. 047 1 030 ] 469 | 077 047

KMO Barttlett’s=0,81




Tablo 8 (Devam)
Okumaya Yonelik Tutum Olcegi Maddelerinin Varimax Dondiiriilmiis

Faktor Yiikleri, Ortak Varyanslar, Aritmetik Ortalamalari, Standar Sapmalari,
Madde Olcek Korelasyonlari, Eagen Degerleri,

Degiskenlik Yiizdeleri, KMO Degerleri

90

Alt Boyutlar

s g 5 _ % 2
% Maddeler § % E x X Ss :50" é
2 £ = | = g =
3 -1 3 &
a g = M
Eagen Degeri:3,67 Degiskenlik Yiizdesi: 8,96
33. | Giiniin yorgunlugunu atmak igin | 06 | 060 | 392 | 138 0.67
kitap okurum.
£ 47. | Saatlerce okusam bikmam. 063 | 061 | 38 | 143 0.69
z 49. | Her giin kitap okumaya gayret | 062 | 057 435 | LI 0.64
2 ederim.
2 37. | Okuma nedenlerimden birisi de | 06! 041 343 1,60 048
2 okurken giilmektir.
< 9. | Zamanimin  ¢ogunu  okumaya | 036 | 062} 374 | 129 0.72
E ayiririm.
© 38. | Birine kizdigimda okumak beni | 049 | 048 | 396 | 143 0.63
rahatlatir.
35. | Okuma nedenlerimden birisi de | 043 | 043 | 38 126 043
baska iilkeleri tanimaktir.
3 Eagen Degeri:2,77 Degiskenlik Yiizdesi: 6,76
E 5 30. | Zorunlu kalmadik¢a okumam. 081 | 0721 206 | 153 0.70
%D % 29. | Bos zamanimi okuyarak | 077 | 074 | 384 | 140 0381
g é’ degerlendirmeyi severim.
] 23. | Okumanin bana gore olmadigmi | 076 | 068 | 188 151 0.74
g X diisiiniiriim.
z 10. | Okuma nedenlerimden birisi de | 035 | 041 | 376 1,57 047
ailemi mutlu etmektir.
« Eagen Degeri:2,52 Degiskenlik Yiizdesi:6,14
E %D_ 27. | Arkadaglarimla kitap ahgverigi | 066 | 050 | 414 134 055
;‘2* % g yapmaktan hoslanirim.
ES g @ 50. | Arkadaslarimla kitaplar hakkinda | 038 | 052 | 431 L15 0.66
L2 g konusmaktan hoslanirim.
16. | Ayda en az bir kitap okurum. 047 | 043 1 2,27 168 047

KMO Barttlett’s=0,81
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Okudugunu Anlama Stratejileri Olcegi (OASO)
Arastirmada, ilkogretim 4. simf Ogrencilerinin okudugunu anlama stratejilerini
saptamak amaciyla, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama Stratejileri

Olgegi (OASO)” kullanilmustir.

Olgegin arastirma problemiyle olan iliskisinin giiciinii arttirmak amaciyla ilk
asamada O0grenme stratejileri, konuyla ilgili 6lgekler, alan yazinda yer alan arastirmalar ve
yayinlar incelenmistir (Aksakal, 2002; Dogan, 2002; Giingér, 2004; Biimen 2001; Ellez
2004). Alan yazin taramasiyla genel bir c¢erceve olusturulduktan sonra, ol¢egin
gelistirilmesine temel olmasi bakimindan bazi ilk&gretim okullarinda konuya iligkin
olarak dgrencilerle goriismeler yapilmistir. Diger taraftan kompozisyon seklinde acik uclu
sorular yoneltilerek yanitlar da elde edilmistir. Alan yazin taramasindan elde edilen ilgili
yargilar ve Ogrencilerin goriiglerinden cikarilan sonucglar maddeler haline getirilerek
ciimleler olusturulmugtur. Ciimlelerin anlasilabilirligini 6l¢gmek amaciyla dil bilimcilere
goriis sorulmustur. incelemeler sonundaki diizeltmelerden sonra ortaya cikan maddeler,
olcegi olusturacak sekilde bir araya getirilmistir. Bu ifadeler, Izmir ilinde cesitli
ilkogretim okullarinda 4. ve 5. simifta goérev yapan dort simif Ogretmeni; degisik
iiniversitelerde gorev yapan (Egitim Bilimleri Boliimii, Tiirk¢ce Egitimi Boliimii ve
[Ikogretim Boliimii) 19 6gretim elemam tarafindan gozden gegirilmis ve inceleyicilerin
tek tek goriisii alinmustir. Olgegin uygulanabilirligi, ifadeleri, dil kurallarina uygunlugu
acisindan alinan uzman goriisii Onerileri dogrultusunda, yargilar yeniden godzden
gecirilmistir. Goriisiine bagvurulan 6gretim elemanlarinin dordii Egitim Bilimleri Boliimii
ogretim iyesi, ikisi Tiirkce Ogretmenligi Anabilim Dali 6gretim iiyesi, dordii Simf
Ogretmenligi Anabilim Dali 6gretim iiyesi, ikisi istatistik¢i, ikisi Ilkogretim Boliimii

arastirma gorevlisi biri de Egitim Bilimleri arastirma gorevlisidir.

Tiim bu goriis ve Onerilere gore hazirlanan 6lgegin birinci deneme uygulamasi,
[zmir ilinde yer alan bir ilkdgretim okulunun 4. stmfinda, 57 kisilik bir 6grenci grubuyla
gerceklestirilmistir. Bu uygulamada 6grencilerin sorduklarn sorulara gore anlasilmayan
noktalar dikkate alinarak Olcek yeniden diizenlenmistir. Biitiin bu asamalardan sonra

0lcek maddelerinin sayisi elenerek 34’°e indirilmistir.
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Deneme caligmasi dncesinde dl¢ek, kisisel bilgilerle ilgili sorulardan olusan kisisel
bilgi formu ve dgrencilerin okuma stratejilerini ifade eden 34 yargi tiimcesi olmak iizere
iki bolimden olusmaktaydi. Bu yargilara iliskin Ogrencilerin katilma diizeylerini
belirlemek amaciyla Likert tipi 6lgekle “Her Zaman, Cok Sik, Bazen, Cok Nadir, Hi¢cbir

Zaman” seklinde begli derecelendirme yapilmistir.

34 maddelik 6l¢egin deneme calismasi Izmir Ili merkezinde yer alan, cesitli resmi
ve ozel ilkogretim okullarinin 4. ve 5. siflarinda gergeklestirilmistir. Olgegin pilot
calismast icin Izmir Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izin alinarak uygulamaya
gecilmistir. 402 Ogrenci ile gerceklestirilen deneme calismasindan toplanan Olgekler
kontrol edilerek hatali olanlar degerlendirme dis1 birakilmistir. Yanlis doldurma yapildigi

tespit edilen 12 dlgek elenerek, 390 kisi iizerinden degerlendirme yapilmistir.

Uygulama sonunda elde edilen verilere dondiiriilmiis faktor coziimlemesi
uygulanmug, faktor yiik degeri 0.40 ve iistiinde olan maddeler secilerek 6lgek maddeleri
olusturulmustur. Coziimleme sonucunda olcekten 8 madde elenmistir. Olcekteki
maddelerin bes faktorde toplandigi goriilmiistiir. OASO alt 6lceklerin tamimlari, drnek

maddeleri ve Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayilar1 Tablo 9°da verilmektedir.

Tablo 9 .
Okudugunu Anlama Stratejileri Ol¢eginin
Giivenirlik Calismasi Sonuclari

£
=)
& <
Alt 3 2
Olgekler Tamm Ornek Maddeler s |5
Gorsellestirme Metnin anlamak icin okuyucunun | Okudugum metne iligkin kendimce
ve Bag Kurma gorsel  aktiviteler yapmas1 ve | sekiller cizerim.
Stratejileri yasantiyla iligkilendirmesine iliskin 7 0,81
stratejiler Okuduklarimla ~ kendi yasantim
arasinda iligki kurarim.
5 Tekrar ve Okuyucunun metni anlamak yapti1 | Okurken altini ¢izdigim yerleri tekrar
E Yorumlama tekrarlama ve yorumlama ¢alismalari okurum.
5 Stratejileri 8 0,77
= Okudugum metinde neden-sonug
8 iligkileri kurmaya caligirim.
Gozden Okuyucunun metni anlamak icin | Metni okuduktan sonra tekrar gozden
Gegirme okumanin her asamasinda yaptigi | gegiririm.
Stratejileri gozden gecirme ¢aligmalari. 5 0.73
Metni okurken zaman zaman basa ’
doniip belirli yerlerini bir daha
okurum.




Tablo 9 (Devam) .
Okudugunu Anlama Stratejileri Olceginin
Giivenirlik Calismasi Sonuclari
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]
=
=)

7 <
= »
Alt = <
. . =
Olcekler Tamm Ornek Maddeler s |5
2]
E Tahmin Etme Okuyucunun metnin igerigini tahmin | Metnin giris, gelisme ve sonug
[5) ve Ana Fikri etmek ve ana fikri belirlemek icin | boliimleri hakkinda tahminde 3 0.59
= Belirleme gerceklestirdigi ¢alismalar. bulunmaya calisirim. i
8 Stratejileri Metnin ana fikrini bulurum.
Metinde Okuyucunun metni anlamak icin | Baslhigi okuduktan sonra, metnin neyle
Belirginles- metnin belirginlestirilmis | ilgili oldugunu tahmin etmeye
tirilen noktalarindan faydalanmas: ile ilgili | calisirim.
Noktalardan caligmalar. -Eger  varsa- metin  igerisinde 3 0,73
Faydalanma belirginlestirilen (kalin, renkli, alti
Stratejileri cizili vb.) yerleri daha dikkatli
okurum.
Olcegin Tiimii 26 | 0,88
3.8 E O,
£ =2 Olgegin Tiimii 26 | 0,73
£S5
=g
g Ol 5in Tiimii
] mn m
2 33 ¢esin Tumu 26 | 0,80
e EE
§2s 2
=g el
Tablo 9°da Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi’nin gegerlik ve giivenirlik

calismast sonuglan verilmektedir. Deneme c¢alismasinda, Olge§in tiimii i¢in yapilan

coziimlemelerde Cronbach’s Alpha 0,88 olarak tespit edilirken, deneysel islem

sonrasinda, Olcegin tiimii icin yapilan coziimlemelerde Cronbach’s Alpha 0,80 olarak

tespit edimistir.

Okudugunu Anlama Stratejileri 6lgeginde yer alan boyutlarin faktor yiikleri Tablo

10’da verilmektedir.
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Okudugunu Anlama Stratejileri Olcegi Maddelerinin Varimax Dondiiriilmiis
Faktor Yiikleri, Ortak Varyanslar, Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalari,
Madde Olcek Korelasyonlari, Eagen Degeri, Degiskenlik Yiizdesi ve KMO Degeri

Alt Boyutlar .
1223 =
c Maddeler E Z >: E X Ss P g
= =23 |° z &
a g = M
Eagen Degeri:3,56 Degiskenlik Yiizdesi:13,72
8. | Metni okurken kenarina notlar 0.75 062 | 328 | 142 0.62
= alirm.
% 33. | Okuduklarimla kendi yasantim 0.66 045 | 142 1 LI3 044
Z arasinda iliski kurarim.
£ 18. | Metni resimle anlatmaya 0.65 046 | 381 1 1,25 0,44
i caligirim.
& 5. | Metni okumadan 6nce bir 0.63 0511 334 1 142 0,50
o okuma plani ¢ikarip ona gore
é okurum.
3 22. | Okudugum metne iligkin 0.63 056 | 370 | 1,27 0,50
g kendimce sekiller cizerim.
28. | Okudugum metinden notlar 0.60 056 | 372 | 127 0.63
cikaririm.
17. | Metnin 6zetini ¢ikaririm. 044 038 | 382 | 109 046
Eagen Degeri:3,15 Degiskenlik Yiizdesi:12,14
6. | Okurken 6nemli buldugum 0.73 056 | 427 | LI0 0,44
yerlerin altin1 ¢izerim.
19. | Okuma 6ncesinde, sirasinda ve 0.62 056 | 3,75 | Ll4 0.54
sonrasinda metne iliskin
5 sorular ¢ikaririm.
2 14. | Okurken altin1 ¢izdigim yerleri 0,54 040 | 417 1 105 0,44
é tekrar okurum.
E 16. | Metnin 6nemli diisiincelerini 050 037 | 415 | 1.02 045
= sesli ya da sessiz bir sekilde
E tekrarlarim.
2 1. | Metni okumadan 6nce gozden 0,50 048 | 433 | 098 0,46
—;; gegiririm.
= 25. | Metne uygun baska basliklar 0,50 047 | 428 | 101 0,44
bulmaya caligirim.
4. | Okudugum metinde neden- 049 037 | 411 1 LI2 0,46
sonug iligkileri kurmaya
calisirim.
30. | Okudugum metnin konusunu 044 043 | 422 1 098 048
belirlerim.

KMO Bartlett’s=0,84
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Tab_!o 10 (Devam)
Okudugunu Anlama Stratejileri Olcegi Maddelerinin Varimax Dondiiriilmiis

Faktor Yiikleri, Ortak Varyanslar, Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalari,

Madde Olcek Korelasyonlari, Eagen Degeri, Degiskenlik Yiizdesi ve KMO Degeri

Alt Boyutlar ~
2 % :é é E" g
2 Maddeler g E >=-: g X Ss :2 E
E §2 5 |S T E
= - s 2
Eagen Degeri: 2,60 Degiskenlik Yiizdesi:10,03
20. | Metni okurken zaman zaman 0.73 062 | 417 1 0,97 048
basa doniip belirli yerlerini bir
5 daha okurum.
g 24. | Metni okuduktan sonra tekrar 0,66 055 1 418 | 098 044
é gbzden geciririm.
5 26. | Metinde anlamadigim yerleri 0.61 0,50 | 407 | 118 0,44
© bagkalarina sorarim.
§ 15. | Kendi kendime metni anlayip 0,56 0,51 1 400 1 110 0,52
© anlamadigimi sorarim.
2. | Resimlere bakarak metnin 0,46 052 | 406 | 110 0,44
konusunu tahmin etmeye
caligirim.
5 Eagen Degeri:1,91 Degiskenlik Yiizdesi:7,36
E % 32. | Okudugum metnin yardimci 0.67 0.64 | 388 | LI2 049
s g fikirlerini belirlerim.
g2 21. | Metnin ana fikrini bulurum. 061 0.54 | 423 | 098 045
tE 12. | Metnin giris, gelisme ve sonug 0.60 0491 395 1 110 046
% & boliimleri hakkinda tahminde
i bulunmaya ¢aligirim.
Eagen Degeri:1,89 Degiskenlik Yiizdesi:7,27
‘1§ 10. | Metindeki kahramanlari, 0.71 058 | 442 | 090 045
g - olaylari, mekanlar vb.
Z 3 gbziimde canlandirmaya
.i:’ ;’: caligirim.
32 34. | -Eger varsa- metin icerisinde 0.63 045 | 468 | 063 046
:S;D g belirgir.ll.estirilen (kal%n, renkli,
2z alt1 ¢izili vb.) yerleri daha
Ple dikkatli okurum.
8 11. | Bashig1 okuduktan sonra, 0.56 044 | 421 | 103 044
= metnin neyle ilgili oldugunu
tahmin etmeye ¢aliginm.
KMO Bartlett’s=0,84
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Cocuklar icin Coklu Zeka Olcegi (CICZO)
Arastirmada kullanilan dort 6lgekten birisi de, aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve
"ilkdgretim okullarinda 4. simif 6grencilerinin ¢oklu zeka alanlarina iligskin diistincelerini”

belirlemeyi amaclayan "Cocuklar icin Coklu Zeka Olgegidir (CICZ0).”

Olcegin genel cercevesinin ¢izilebilmesi ve arastirma problemiyle olan iliskisinin
giiciinii arttirmak amaciyla ilk asamada Coklu Zekd Kurami’na yonelik olarak alan
yazinda yer alan aragtirma, yayinlar ve dlcekler incelenmistir (Akdag ve Demirci, 2002;
Saban 2001; Selcuk, Kayili, Okut 2002; Yesildere 2003). Alan yazin taramasiyla genel bir
cerceve olusturulduktan sonra, Olcegin gelistirilmesine temel olmasi bakimindan,
arastirmaci tarafindan bazi ilkogretim okullarinda Ggrencilerle goriismeler yapilmis ve
bunlar not edilmistir. Ayn1 zamanda, yine aragtirmaci tarafindan olusturulan kompozisyon
seklinde acik uclu sorular ogrencilere yoneltilerek yanitlar elde edilmistir. Hem
goriigmelerden hem de yazili sorulardan ortaya ¢ikan ilgili yargilar maddeler haline
getirilmistir. Maddeler, Gardner tarafindan belirlenmis olan sekiz zekd alam goz Oniinde
bulundurularak gruplara ayrilmistir. Maddelerin anlasilabilirligini 6lcmek amaciyla dil
bilimcilerin goriisiine bagvurulmustur. Bu goriisler dogrultusunda olusturulan maddeler,
farkl ilk6gretim okullarinda 4. ve 5. sinifta gorev yapan dort sinif 6gretmeni ve degisik
iiniversitelerde gorev yapan (Egitim Bilimleri Boliimii, Tiirk¢ce Egitimi Boliimii ve
[Ik6gretim Boliimii) 16 dgretim eleman: tarafindan incelenmistir. Olusturulan maddelerin
uygulanabilirligi, ifadeleri, dil kurallarina uygunlugu acisindan alinan uzman goriisii
Onerileri dogrultusunda yargilar yeniden diizenlenmistir. Goriisiine bagvurulan 6gretim
elemanlarmin {icii Egitim Bilimleri Boliimii 6gretim iiyesi, ikisi Tiirkge Ogretmenligi
Anabilim Dali 6gretim iiyesi, iicii Stmif Ogretmenligi Anabilim Dali 6gretim iiyesi, ikisi

istatistikgi, ikisi de Tlkogretim Boliimii aragtirma gorevlisidir.

Tiim bu goriis ve Onerilere gore hazirlanan 6lgegin birinci deneme uygulamasi,
Izmir ilinde yer alan bir ilkogretim okulunun 4. simfinda, 43 kisilik bir 6grenci grubuyla
gerceklestirilmistir. Bu uygulamada 6grencilerin sorduklar1 sorulara gore anlasilmayan
noktalar dikkate alinarak Ol¢cek yeniden diizenlenmistir. Biitiin bu asamalardan sonra

0lcek maddelerinin sayisi elenerek 105'e indirilmistir.
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Deneme calismasi oncesinde 6lcek, kisisel bilgilerle ilgili sorulardan olusan kisisel
bilgi formu ve 6grencilerin Coklu Zeka Alanlarna iligkin diisiincelerini ifade eden 105
yargi olmak tiimcesi {lizere iki boliimden olugmaktaydi. Bu yargilara iliskin 6grencilerin
katilma diizeylerini belirlemek amaciyla Likert tipi ol¢ekle “Tamamen Uygun, Oldukca
Uygun, Kismen Uygun, Cok Az Uygun, Hi¢ Uygun Degil” seklinde besli derecelendirme

yapilmistir.

105 maddelik olcegin pilot calismasi [zmir ili merkezinde yer alan, cesitli resmi ve
ozel ilkogretim okullarinin 4. ve 5. siniflarinda gerceklestirilmistir. Olcegin deneme
calismasi icin Izmir Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli izin alinarak uygulamaya
gecilmistir. 843 dgrenci ile gergeklestirilen pilot uygulamadan toplanan olcekler kontrol
edilerek hatali olanlar degerlendirme dis1 birakilmistir. Yanhs doldurma yapildig: tespit

edilen 29 form elenerek, 814 kisi {izerinden degerlendirme yapilmistir.

Uygulama sonunda elde edilen verilere dondiiriilmiis faktor coziimlemesi
yapilarak, faktor yiik degeri 0.45 olarak belirlenen CICZO’den toplam 24 madde
elenmistir. Her bir zekd alanina iliskin olusturulan boliimlerin madde sayilarimin esit
olmasi g6z Oniinde bulundurularak, yapilan eleme sonucunda maddeler 10’ara
indirilmistir. Yapilan faktor ¢oziimlemesi sonucunda CICZO’niin gegerlilik ve giivenirlik
calismasi sonuclar Tablo 11’°de verilmektedir.

' Tablo 11
Cocuklar I¢in Coklu Zeka Olcegi’nin Gecerlik ve
Giivenirlik Calismasi Sonuglar:

: 5 5 i |3
] = rnek © ki
% g Maddeler z s S
= c S )
© N = o<
) Kitap okumay1 severim.
£ E
g ) 3 Konusurken okudugum seylere yer veririm. 10 0.93
5
5 = - ’
. © «3
= < 33
— 2 N
_ Olaylarin nedeni ve sonucu iizerinde diistiniirim.
Q
2 .
S =2 Satrang ya da dama gibi oyunlar oynarim.
|4 ¢ gt oyumaroy 10 | 095
S R
I = 2N




_ Tablo 11 (ngam)
CocuKlar I¢in Coklu Zeka Olcegi’nin Gecerlik ve
Giivenirlik Calismasi Sonuclari

z -
S () 72] S
B > Ornek ° ]
% s Maddeler E E %
S N = | J=
« Hayal ettigim seylerin resmini ¢izebilirim.
-~
Q
Bulut kiimelerini bir seylere benzetmekten hoglanirim.
i =3 e ? 10 | 095
5 | if
o] (GR=}
Bir miizik pargasi dinlerken ritim tutarim.
<«
-~
[RT) . e e e
o] Bir sarkiy1 kolayca 6grenebilirim.
e Ep sy Koryea o 10 | 095
IS 3E
< =&
Dans etme, kogma, sigrama gibi hareketleri severek yaparim.
[—-) .
o= Sportif yarisma ya da oyunlara severek katilirim.
! gg | CroniymmAmay 10 | 095
w MmN N
g Arkadaglarimla duygu ve diistincelerimi paylasmay1 severim.
1o«
) 7 .
= AN 11k kez karsilastigim insanlarla kolay kaynagirim.
) i £ e v 10 | 096
= 3 7
= [
Yasadigim olaylardan kendime dersler ¢ikaririm.
~ o
= Duygularimi kontrol edebilirim.
% g e 10 | 096
= 20 N
Doga ve canlilarla ilgili belgeselleri izlerim.
< s
2 B Cevre Kkirliligine neden olacak davraniglari yapmaktan
s ﬁ kagmirim. 10 0,96
Q )(én
3 =}
Olcegin Tiimii 80 | 0,94
‘7
S
35 E ()
20 & Olgegin Tiimii 80 0,89
Q' g B
g2 X
[=pys)
- 8 Olecsin Timi
i 7 5 cegin Tiimii 80 0.86
o' g o 2
§35 2
=Py g=)
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Tablo 11°de Cocuklar i¢in Coklu Zeka Olcegi’nin gecerlik ve giivenirlik caligmasi
sonuclar1 verilmektedir. Bu sonuclar 6lcegin maddelerinin gecerli ve giivenilir oldugunu
gostermektedir. Deneme c¢alismasinda, Olcegin tiimii icin yapilan c¢oziimlemelerde
Cronbach’s Alpha 0,94 olarak tespit edilirken, deneysel calisma sonrasinda, 6l¢egin tiimii
icin yapilan ¢oziimlemelerde Cronbach’s Alpha 0,86 olarak tespit edilirken, olarak tespit
edilmistir. Cocuklar Icin Coklu Zeka Olcegine dondiirme islemi yapilarak elde edilen
maddelerin faktor yiikleri Tablo 12°de verilmektedir.

Tablo 12
Cocuklar i¢in Coklu Zeké Olgegini Maddelerinin iliskin Faktor Yiikleri,
Ortak Varyanslar, Aritmetik Ortalamlari, Standart Sapmalari, Madde Olc¢ek
Korelasyonlari, Eagen Degeri, Degiskenlik Yiizdesi ve KMO Degeri

= z S = =Z| 4 = g
2 o g B — Q=
= = Maddeler £ T »~| & Ss ]
2 = 2 B8 o = X g =
=2 S = T S| Q s 3
= = > 5 = g 3
[=J] =
Eagen Degeri:11,04 Degiskenlik Yiizdesi:10,51
12. Yazilarinu dilbilgisi kurallarina uyarak yazmaya 6zen 0,65 0,50 4,53 1,46 0,50
gosteririm.
10. Yabanci dil dersini severim. 0,67 0,57 | 4,67 1,51 0,44
« 9. Konusurken okudugum seylere yer veririm. 0,67 0,57 | 4,72 1,37 0,45
A
N 11. Derslerde yer verilen yazma etkinliklerini severek 0,68 0,56 | 4,72 1,50 0,50
2 yaparim.
A 8. Yer ve kisi isimlerini kolaylikla hatirlarim. 0,70 0,59 | 4,72 1,42 0,48
E 6. Sozciik bulmacalarindan hoslanirim. 0,70 0,60 | 4,01 1,58 0,42
A
5. Dinleyerek daha kolay 6grenirim. 0,72 0,55 | 490 | 1,45 0,43
3. Kitap okumay1 severim. 0,73 0,61 4,97 1,42 0,49
4. Bos zamanlarimda yazi, siir vb. seyler yazarim. 0,75 0,71 4,59 1.42 0,49
7. Metinlerde karsilastigim dilbilgisi yanlislart dikkatimi 0,77 0,72 | 4,81 1,40 0,47
ceker.
Eagen Degeri: 10,24 Degiskenlik Yiizdesi:9,75
7. Ders dis1 zamanlarda da deney yapmaya ¢aligirim. 0,71 0,68 | 436 | 1,50 0,47
% 11. Yapacagim islerle ilgili olarak plan hazirlarim. 0,72 0,65 | 4,57 | 1,47 0,41
% 10. Satrang ya da dama gibi oyunlar oynarim. 0,76 0,68 | 4,65 1,54 0,46
% 5. Nesnelerin benzerliklerini ve farkliliklarini bulmay1 0,77 0,72 | 4,73 1,51 0,47
g severim.
§ 9 Makinelerin isleyisi ilgimi ¢eker. 0,77 0,67 | 4,60 | 1,54 0,48
= 8. Yapacagim deneyin sonuglarina yonelik tahminlerde 0,78 0,68 | 4,68 | 1,48 0,41
2 bulunurum.
g 12. Sifreli olan her sey ilgimi ¢eker. 0,78 0,63 | 4,61 1,59 0,46
= 6. Matematige dayali bilgisayar oyunlarini severim. 0,80 0,73 4,75 1,54 0,48
4. Olaylarin nedeni ve sonucu iizerinde diistiniirim. 0,80 0,74 | 4,85 1,45 0,48
3. Sayisal bulmacalarn ¢ozmekten zevk alirim. 0,81 0,75 4,92 1,58 0,48
KMO Bartlett’s=0,78




Tablo 12 (Devam)
Cocuklar icin Coklu Zeka Olcegini Maddelerinin iliskin Faktor Yiikleri,
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Ortak Varyanslar, Aritmetik Ortalamlari, Standart Sapmalari, Madde Olcek

Korelasyonlari, Eagen Degeri, Degiskenlik Yiizdesi ve KMO Degeri
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Eagen Degeri:10,03 Degiskenlik Yiizdesi:9,55
13. Bos zamanlarimda resim ¢izerim. 0,71 0,65 3,36 1,49 0,41
11. Renkli materyaller ilgimi daha ¢ok ¢eker. 0,71 0,63 3,45 1,50 0,41
- 10. Fikirlerimi ¢izelge, tablo ve semalarla daha iyi ifade 0,72 0,62 3,42 1,45 0,47
5 ederim.
E 12. Bos zamanimu boya, kil, el isi kagidi, hamur gibi 0,72 0,61 3,33 1,41 0,45
g araclarla degerlendiririm.
g 9 Resim ya da sekilleri sozciiklerden daha kolay 0,73 0,69 3,58 1,50 0,49
E hatirlarim.
§ 8. Benim i¢in resimli metinleri okumak daha kolaydir. 0,75 0,67 3,54 1,51 0,44
Q
O 3. Hayal ettigim seylerin resmini ¢izebilirim. 0,75 0,68 | 4,54 1,42 0,44
2. Film, slayt gibi gorsel etkinliklerle daha kolay 0,77 0,65 | 458 | 1,51 0,46
Ogrenirim.
6. Resimli bulmacalari severek ¢ozerim. 0,77 0,69 4,77 1,58 0,48
7. Bulut kiimelerini bir seylere benzetmekten hoglanirim. 0,79 0,69 4,58 1,45 043
Eagen Degeri: 9,16 Degiskenlik Yiizdesi:8,72
13. Kendimce farkli ritimler olugtururum. 0,76 0,70 | 4,61 1,42 0,46
14. Miizik hayatimda 6nemli bir yer tutar. 0,78 0,68 | 4,56 1,48 0,47
<«
é 9. Sarkilara farkinda olmadan eglik ederim. 0,78 0,61 4,71 1,45 0,45
é 5. Bir sarkiy1 kolayca 6grenebilirim. 0,79 0,69 | 480 | 1,39 0,46
b? 12. Tekerleme soylemeyi severim. 0,79 0,71 4,55 1,48 0,42
_;f 4. Farkinda olmadan tempo ya da ritim tuttugum olur. 0,80 0,78 | 4,68 | 1,43 0,41
N
E 1. Bir miizik parcasi dinlerken ritim tutarim. 0,80 0,73 4,68 1,53 0,44
6. Sarki soylemede basarili oldugumu diistintirtim. 0,81 0,70 4,63 1,46 0,47
15. Bir seylerle ugrasirken sarki mirildanirim. 0,82 0,66 4,46 1,43 0,46
10. Bir seylerle mesgul olurken miizik dinlerim. 0,82 0,70 4,59 1,51 0,42

KMO Bartlett’s=0,78




Tablo 12 (Devam)
Cocuklar icin Coklu Zeka Olcegini Maddelerinin iliskin Faktor Yiikleri,
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Ortak Varyanslar, Aritmetik Ortalamlari, Standart Sapmalari, Madde Olcek

Korelasyonlari, Eagen Degeri, Degiskenlik Yiizdesi ve KMO Degeri
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Eagen Degeri: 9,10 Degiskenlik Yiizdesi:8,67
8. Diisiincelerimi dans ya da hareket ederek anlatabilirim. 0,67 0,61 4,35 1,43 0,44
10. Pantomim, drama gibi etkinliklere severek katilirim. 0,67 0,62 | 4,31 1,36 0,48
<«
5 7. Dans etme, kogma, sicrama gibi hareketleri severek 0,68 0,63 4,44 1,45 0,50
i yaparim.
§ 12. Sportif yarisma ya da oyunlara severek katilirim. 0,69 0,59 3,36 1,44 0,55
E 11. Konusurken bedenimi de hareket ettiririm. 0,70 0,67 3,26 1,45 0,45
M
= 9. Bagkalar1 benim i¢in “yerinde duramaz, kipir kipr, 0,72 0,62 3,30 1,42 0,42
% hareketli” gibi ifadeler kullanirlar.
o 4. Bedenimi kullanabilecegim etkinliklere katilmay1 0,72 0,68 3,48 1,39 0,45
M severim.
6. Bir aleti parcalarina ayirip tekrar birlestirebilirim. 0,73 0,61 3,52 1,38 0,45
5. Bagkalarini taklit etmede zorlanmam. 0,74 0,63 3,52 1,42 0,51
1. Bir spor dalinda aktif olarak galigirim. 0,75 0,68 3,37 1,51 0,56
Eagen Degeri: 8,64 Degiskenlik Yiizdesi:8,23
9. Arkadagslarimla sakalasmay1 severim. 0,76 0,69 3,56 1,52 0,43
10. Ik kez karsilastigim insanlarla kolay kaynasirim. 0,76 0,71 3,53 1,42 0,49
<« e . . . n
é 7. Oyunlar1 yonetmeyi ve organize etmeyi severim. 0,78 0,69 3,65 1,44 0,44
= 6. Arkadaglarimla vakit gecirmeyi severim. 0,79 0,69 | 3,52 1,53 0,49
>
3 8. Etkileyici bir konusma tarzim oldugunu diisiiniiriim. 0,79 0,66 3,57 1,48 0,47
§ 13. Bir dernege ya da kuliibe tiyeyim. 0,80 0,75 | 3,22 | 1,46 0,45
g 2. Arkadaglarimla duygu ve diistincelerimi paylasmay1 0,80 0,63 3,63 1,42 0,45
-é* severim.
5. Arkadaglarim 6nerilerde bulunmam i¢in bana 0,81 0,67 3,43 1,36 0,48
bagvururlar.
4. Sorunu olan arkadaslarim benimle konusmay: tercih 0,82 0,73 | 3,52 | 1,43 0,46
ederler.
11. Insanlara elimden geldigince yardim ederim. 0,84 0,74 3,56 1,48 0,43
KMO Bartlett’s=0,78




Tablo 12 (Devam)

Cocuklar icin Coklu Zeka Olcegini Maddelerinin iliskin Faktor Yiikleri,
Ortak Varyanslar, Aritmetik Ortalamlari, Standart Sapmalari, Madde (")l(;ek

Korelasyonlari, Eagen Degeri, Degiskenlik Yiizdesi ve KMO Degeri

102

-] :? 'E =4 =
: |2 5 E 2| . -
= ° g B i — QP
= = Maddeler £ T | & X Ss > 2
2 3 £ B8 n| & 2 =
S = © S| O = 2
- = - g 3
(=] =
Eagen Degeri: 8,33 Degiskenlik Yiizdesi:7,93
9. Insanlarin kendisi ile barisik olmasi gerektigine 0,78 0,67 3,50 1,50 0,49
inanirim.
11. Yalniz kalip derin diisiincelere dalmaktan hoslanirim. 0,79 0,67 3,44 1,47 0,41
< 4. Duygularimi kontrol edebilirim. 0,79 0,73 | 2,51 1,44 0,41
Q
i 10. Herhangi bir konuda belirledigim hedefler i¢in 0,81 0,69 2,47 1,47 0,48
2 caligmayi severim.
% 7. Ozgiirlijgijmijn kisitlanmasindan hoglanmam. 0,81 0,70 241 1,58 0,49
N
9 6. Insanlarin hayatta belli ilkelere sahip olmas1 0,81 0,77 2,56 1,41 0,49
% gerektigine inanirim.
- 13. Duygularimi rahatlikla ifade ederim. 0,82 0,79 2,41 1,51 0,41
5. Yasadigim olaylardan kendime dersler ¢ikaririm. 0,83 0,78 2,53 1,54 0,46
12. Ben kimim sorusu tizerinde diisiiniiriim 0,84 0,75 2,50 1,39 0,48
2. Davranislarimin dogrulugunu ya da yanhshgini 0,85 0,78 2,56 1,41 0,42
degerlendiririm.
Eagen Degeri: 7,32 Degiskenlik Yiizdesi:6,95
10. Dogal yasami konu alan kitap, gazete, dergi gibi 0,73 0,66 | 2,38 | 1,40 0,48
yayinlar ilgimi ¢eker.
13. Doga ve canl fotograflari biriktirmeyi severim. 0,77 0,62 2,08 1,43 0,43
12. Dogadan topladiklarimla (kelebek, tas vb.) koleksiyon 0,79 0,63 2,16 1,40 0,42
B yaparim.
ﬁ 8. Bitki yetistirim. 0,80 0,68 | 2,43 | 1,45 0,46
Q
E 6. Doga ve canlilarla ilgili belgeselleri izlerim. 0,84 0,74 2,39 1,41 0,49
80
5 7. Doga olaylarin1 gozlemlerim (gel-git, ay tutulmasi vb.). 0,84 0,72 | 235 | 1,54 0,42
11. Cevre kirliligine neden olacak davranislari yapmaktan 0,85 0,76 2,35 1,51 0,37
kacginirim.
9. Evimde hayvan kus, balik, kopek vb. gibi hayvan 0,85 0,79 | 2,32 | 1,44 0,47
beslerim.
5. Doga gezilerine severek Katilirim. 0,86 0,78 2,52 1,50 0,42
4. Canli tiirlerinin isimleri ilgimi ¢eker. 0,86 0,73 2,52 1,47 0,52
KMO Bartlett’s=0,78
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Islem Yolu ve Verilerin Toplanmasi

[zmirin Buca Ilgesinde, orta sosyo ekonomik diizeydeki bir okulla yapilan
goriisme sonucunda, arastirmanin bu okuda gerceklestirilmesi uygun goriilmiistiir.
Uygulama yapmak i¢in Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii araciligiyla
Izmir ili Milli Egitim Miidiirliigii’ne basvuru yapilms ve ilgili Ilkogretim Okulu’nda

calisma yapabilmek icin gerekli izin alinmistir.

Okuldaki 4. sinif 6gretmenlerinden dordii ile konusulmusg ve arastirmacinin 4-E,
4-C, 4-B, 4-G subelerinde Tiirk¢e derslerine girmesi kararlagtirilmistir. Hem deney
gruplarindaki hem de kontrol grubundaki dersler arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmacinin derslerine girecegi 4. sinif subelerinden deney gruplar1 ve kontrol grubu
seckisiz atama yontemi ile belirlenmistir. 2005-2006 Tiirk¢e dersi programi
incelendiginde Tiirk¢e programinin haftada toplam 6 saat oldugu, ancak bunun iki
saatinin serbest okuma etkinligine ayrildigi goriilmiistiir. Bu nedenle 6gretmenlerin de
istegi dogrultusunda arastirmacinin, Tiirkge derslerinin aktif bir sekilde islendigi haftada
dort saatlik dilimlerde derslere girmesi konusunda uzlagsmaya varilmistir. Deneysel
islemler Eyliil, Ekim, Kasim, Aralik aylan siiresince, 14 hafta devam etmistir. Tiim
gruplarda okudugunu anlama stratejilerinin egitimine ayni zamanda baslanmig biitiin

gruplarda ayn1 okuma parcalarina yer verilmistir.

Uygulama siireci icerisinde Tiirk¢e egitiminin unsurlart olan dinleme, konusma,
okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu becerilerinin bir biitiin oldugu ilkesinden
hareket edilmis, giinliik planlar ve calisma yapraklar1 bu anlayis igerisinde hazirlanmistir.
Okudugunu  anlama  stratejilerinin  egitimi  diger alanlarla  bagdastirilarak
gerceklestirilmeye caligtlmistir. Ornegin ana fikri belirleme stratejilerinin egitiminde
konusma ve yazma etkinliklerine de yer verilmistir. Ayn1 zamanda dilbilgisi ile ilgili
calismalar da arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Dilbilgisiyle ilgili ¢alismalarin
yiiriitiilmesinde, 2004 MEB Tiirk¢e Programi esas alinmis, hem deney grubunda hem de
kontrol grubunda, bu konuda esitligin saglanmasi agisindan, aymi etkinliklere yer

verilmistir. Ancak arastirmanin alt problemleri geregince, ¢calisma kapsaminda okudugunu
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anlamay1 gelistirici beceriler odak alinmis, arastirma siirecine iliskin olarak yapilan

degerlendirmeler de bu dogrultuda gerceklestirilmistir.

Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme grubunda su etkinliklere yer

verilmistir:

> Deneye baslamadan once Coklu Zekd Kuramma dayali Isbirlikli 6grenme
grubundaki 6grencilere, Isbirlikli Ogrenme Yontemine alismalari icin konuya
iliskin bilgi verilmistir. Birlikte Ogrenmenin teknik olarak uygulandigi Coklu
Zeka Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Grubunda, bu teknigin uygulanmasi

i¢cin agagida belirtilen adimlar izlenmistir:

1. Isbirlikli Ogrenme Yontemine iliskin bilgi verilmistir.

2. Smf cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey, basar1 vb. durumlara gore, heterojen bir
sekilde 4 er kisilik gruplara ayrilmistir.

3. Smmiftaki oturma diizeni, gruplar birbirinden olduk¢a uzak, grup arkadaslan
birbirine yakin olacak sekilde olusturulmustur.

4. Grup iiyeleri ayn1 masaya oturtulmustur.

5. Grup kimliklerinin olusturulmasi saglanmistir (grup sarkisi, grup adi, grup
slogani, grup sembolii).

6. Gruplar tek tek kimliklerine iliskin konusturulmustur.

7. Grup icerisinde gorevler belirlenmistir (arastirmaci, sozcii, yazici,
cesaretlendirici).

8. Gorevlerin ne oldugu agiklanmistir (Bu gorevler her hafta sira ile her

Ogrenciye yaptirilmistir).

Arastirmact: Grup etkinliklerinde arastirma ile ilgili islerle ilgilenir.

Sozcii: Grubun aldig1 kararlan agiklar.

Yazict: Grubun aldig1 kararlan yazar.

Cesaretlendirici: Grubun iyi iletisim kurmasi igin caba harcar ve grup

motivasyonunu yiiksek tutmaya caligir.
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» Calismalar siiresince 3 kez, arastirmaci tarafindan gelistirilen bi¢imlendirmeye

yonelik tesler uygulanmstir.

> Yapilan calismalarda, MEB tarafindan hazirlanip okullara gonderilen Ilkogretim
Tiirkce 4 Ders Kitab1 ve Ilkogretim Tiirkge 4 Ogretmen Kilavuz Kitabindan da

Zzaman zaman yararlan11m1 stir.

> Yukarida uygulama asamalar1 verilen Isbirlikli Ogrenme yontemlerinden Birlikte
Ogrenme tekniginin uygulanmasi siirecinde, hikaye haritasi, resim ¢izme, SN 1K,
baslik bulma, metnin icerigini tahmin etme, kart yazma, duvar gazetesi hazirlama,
paragraf tamamlama, balik kilcigi tamlama, sarki sozii yazma, ritm tutma,
Ozetleme, siir yazma, soru ¢ikarma gibi etkinlikler grup iiriinii olarak istenmistir.
Isbirlikli 6grenme calismalarina yonelik olarak ders sonunda hem grup

calismalarin1 hem grup icerisinde bireyi degerlendirme formlar1 uygulanmistir.

Isbirlikli Ogrenme grubunda su ¢alismalara yer verilmistir:

> Deney siireci baslamadan once, Isbirlikli Ogrenme Yontemi grubundaki
ogrencilere, yonteme aligmalari icin konuya aciklamalar yapilmistir. Diger grupta

113

oldugu gibi bu grupta da “Birlikte Ogrenme * teknigi kullanilmistir. Gruplarin

olusturulmasinda sirasiyla sunlar yapilmistir.

1. Isbirlikli Ogrenme Yoéntemine yonelik agiklama yapilmugtir.

2. Sinif basari, cinsiyet, vb. durumlara gore, heterojen bir sekilde 4’er kisilik
gruplara ayrilmistir. Sinifin mevcudunda dolay1 bazi gruplar beserli olmustur.

3. Olusturulan gruplar birbirinden olduk¢a uzak, grup icin icindeki iiyeler
birbirine yakin olacak sekilde siralar diizenlenmistir (Deney c¢aligmasi
stirecinde {i¢ kez gruplar tamamen yenilenmistir).

4. Grup arkadaslar ayn1 masaya oturtulmustur.
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5. Grup kimliklerini oluturmak i¢in 6grencilere kartonlar dagitilmis, 6grencilerin
kimliklerini bu kartonlara yazmalar1 istenmistir (grup sarkisi, grup adi, grup
slogani, grup sembolii).

6. Her gruptan birer kisi belirlenerek kimliklere iliskin aciklamalar yapilmistir.

7. Grup iiyelerinin gorevleri belirlenmistir (arastirmaci, sozcii, yazici,
cesaretlendirici, beser kisi olan gruplarda birer okuyucu).

8. Gorevlerin ne oldugu agiklanmistir (Bu gorevler her hafta sira ile her

ogrenciye yaptirilmistir).

Arastirmact: Grup etkinliklerinde arastirma ile ilgili islerle ilgilenir.

Sozcii: Grubun aldig1 kararlar agiklar.

Yazict: Grubun aldig1 kararlan yazar.

Cesaretlendirici: Grubun iyi iletisim kurmasi igin caba harcar ve grup

motivasyonunu yiiksek tutmaya caligir.

Okuyucu: Grup i¢i okuma ¢alismalarinda okuma gorevi yapma.

Yapilan calismalarda, MEB’in hazirlayip okullara gonderdigi {lkogretim Tiirkce 4
Ders Kitabi ve Ilkogretim Tiirkce 4 Ogretmen Kilavuz Kitabindan da

yararlanmilmigtir.

Calismalar siiresince 3 kez, arastirmaci tarafindan gelistirilen bicimlendirmeye

yonelik tesler uygulanmustir.

Isbirlikli Ogrenme grubunda siir yazma, kart yazma, duvar gazeteleri olusturma,
metnin ana fikrini belirleme, okunulan metinler iizerinde tartisma, metnin énemli
noktalarint  belirleme, giris-gelisme-sonu¢  boliimlerini  bulma, zihninde
canlandirma, metne iliskin sekiller c¢izme, Ozetleme gibi etkinliklere yer

verilmistir. Ad1 gegen bu etkinliklere grup iiriinii olarak ortaya konulmustur.
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Coklu Zeka Grubunda yapilan caligsmalar:

» Bu grupla yapilan ¢alismalarda Coklu Zeka etkinliklerinden yola ¢ikilmis, ¢calisma
yapraklar1 bu dogrultuda hazirlanmistir.

» Yapilan ¢alismalarda zaman zaman yapilandirilmamis grup caligamalarina yer
verilmis. Zaman zaman bireysel c¢alismalar yapilmistir. Grup c¢alismalar
yapilacagi zaman 6n siradaki 6grenciler hemen arkalarinda oturan arkadaglar ile

birlikte calismstir.

» Deneysel ¢alisma siireci igerisinde 6grencilerin yerleri kimi zaman degistirilmistir.

> Uygulamalarda MEB’in hazirlayip okullara gonderdigi [Ikogretim Tiirkce 4 Ders

Kitab1 ve ilkdgretim Tiirkge 4 Ogretmen Kilavuz Kitabindan da yararlanilmistir.

» Arastirmaci tarafindan gelistirilen 3 ayri bi¢imlendirmeye yonelik Tiirkce Testi

belirli araliklarla gruba uygulanmistir.

» Her dort saatlik ders diliminde miimkiin oldugunca biitiin zeka alanlarina yonelik
olarak etkinlikler uygulanmaya calisilmistir. Bunun disinda  Bu grupla
gerceklestirilen calismalarda balik kil¢igi tamamlama, hikaye agaci olusturma,
kitap raporu yazma, SN 1K c¢aligmas1 yama, resim cizme, fotograf ¢ekme, ritim

tutuma, bilinen bir sarkiya farkli sdzler yazma gibi etkinliklere yer verilmistir.

2005-2006 Proraminin uygulandigi grupta yapilan caligmalar:
» Smif geleneksel sira diizeninde oturtulmustur. Biitiin sinif 6gretimi bigiminde
programda yer alan “Hazirlik, Anlama, Metim Aracilifiyla Ogrenme, Kendini
Ifade Etme, Degerlendirme” etkinlikleri uygulanmistir. Ancak etkinlikler,
programa uygun olarak bireysel, zaman zaman grup calismalar1 seklinde

yiiriitiilmiistiir.
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> 2005-2006 Tiirkce Ogretimi Programi dikkate alinarak calismalar

yiiriitiilmiistiir.

» MEB’in hazirlayip okullara gonderdigi Tlkogretim Tiirkge 4 Ogrenci Calisma
Kitab1, ilkogretim Tiirkge 4 Ders Kitabi, Ilkogretim Tiirkce 4 Ogretmen
Kilavuz Kitab1 takip edilmistir.

» Uygulama siireci igerisinde, arastirmaci tarafindan gelistirilen 3 ayn

bicimlendirmeye yonelik Tiirk¢e Testi, gruba uygulanmistir.

Arastirmada deneysel islemleri gerceklestirmek amaciyla arastirmaci tarafindan
dort grup icin belirlenen kazanimlar dogrultusunda ders planlart ve calisma yapraklar
hazirlanmistir. 1. Deney grubu i¢in hazirlanan giinliik planlar ve ¢alisma yapraklari,
okudugunu anlama stratejilerinin egitiminde isbirlikli 6grenme tekniklerinden birlikte
o0grenme tekniginin kullanilmasina yonelik olarak hazirlanmis ve uygulanmistir. 2. Deney
grubu i¢in hazirlanan giinliikk planlar ve calisma yapraklari, okudugunu anlama
stratejilerinin egitiminde Coklu Zekd Kuraminda yer alan sekiz zekd alam ve birlikte
ogrenme tekniginin kullanilmasina iliskin olarak olusturulmus ve uygulanmistir. 3. Deney
grubu i¢in hazirlanan plan ve calisma yapraklari, okudugunu anlama stratejilerinin
egitiminde Coklu Zekd Kuraminda yer alan sekiz zekd alaninin kullanilmasina yonelik
olarak diizenlenmis ve uygulanmistir. Kontrol grubu icin hazirlanan giinliik planlar ve
calisma yapraklari, okudugunu anlama stratejilerinin egitiminde Tiirkce dersi
programinin kullanilmasina yonelik olarak hazirlanmis ve uygulanmistir. Deneysel
calisma siiresince islenmesi diisiiniilen parcalar Tablo 13’te verilmistir.

) Tablo 13
Islenen Konular ve Planlarinin Uygulama Tarihleri

Temalar | Haftalar Tarih Konular

1. Hafta 20-23. Eyliil. 2005 | Circirbocegi ile Karinca/Miizisyen (Iki
metin karsilastirmall olarak
islenmistir.) (On Testler)

2. Hafta 4-7. Ekim. 2005 Kazlarin Ugusu

3. Hafta 11-14. Ekim. 2005 | Hosgorii

4. Hafta 18-21. Ekim. 2005 | Odiil

5. Hafta 25-28. Ekim. 2005 | Bayram Heyecani (Degerlerimiz
Temasi)

6. Hafta 31 Ekim - 2 Kasim | Arkadas Edinmek Zor mu?

Birey ve
Toplum
Temasi




) Tablo 13 (Devam)
Islenen Konular ve Planlarimin Uygulama Tarihleri
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Temalar Haftalar Tarih Konular
Atatiirk 7.Hafta 8-11. Kasim. 2005 | Bir Haber

Temasi Atatiirk Anadolu’da

° 8. Hafta 15-18. Kasim. 2005 | Koku

> @ 9. Hafta 22-25. Kasim.2005 | Viicudumuzun Davetsiz Misafiri
=3 Renkler Olmasaydi
;%” o 10. Hafta 29 Ksm-2Arlk. 2005 | Cevreni Temiz Tut

11. Hafta 6-9. Aralik. 2005 Yasayacaksin Agacim

= % o g l2 Hafta 13-16. Aralik. 2005 | Neyi Seviyorsaniz O

£ EE E 'd 13. Hafta 20-23. Aralik. 2005 | Yerli Besinlerimiz
= EE5 14. Hafta 27-30. Aralik. 2005 | Tiiketici Ailesi (Son Testler)

Calismanin 20 Eyliil 2005°te baslayip 30 Aralik 2005’te bitirilmistir. On test ve

son testlerin uygulanmasi da bu siireye dahil edilmistir.

Arastirma sirasinda genel olarak su yol izlenmistir:

1.

Veri toplama araglar hazirlandiktan sonra Milli Egitim Miidiirliigiinden

gerekli iznin alinmasi.

A L I I

Ders planlarn ve malzemelerini hazirlanmasi.

Deney gruplar ve kontrol grubunun olugturulmas.

Deney ve kontrol gruplarinda 6n testlerle dl¢iimlerin yapilmasi.

Her gruba 14 hafta boyunca deneysel iglemlerin uygulanmasi.

Uygulama sonunda son testlerle 6l¢iimlerin yapilmasi.

Verilerin ¢oziimlenmesi.
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Veri Coziimleme Teknikleri

Bu arastirmada 6lceklerin gecerlilik ve giivenirliklerinin saglanmasi icin toplanan

verilerin ¢oziimlenmesinde asagida yer alan istatistiksel ¢oziimlemeler kullanilmistir:

1. Orneklemi olusturan gruplarin ve bu gruplardaki 6grencilerin cinsiyetine gore
dagiliminda frekans ve yilizde ile puan dagilimlarinin ¢oziimlenmesinde aritmetik

ortalama ve standart sapma,

2. Coktan Sec¢meli Okudugunu Anlama Basar1 Testinin giivenirlik
hesaplamalarinda KR-20,
3. Ac¢ik U¢lu Okudugunu Anlama Basar1 Testinin giivenirlik hesaplamalarinda

“test-tekrar test” tekniginden yola ¢ikilarak iki uygulama arasinda korelasyon,

4. Cocuklar Icin Coklu Zekid Olcegi, Okumaya Yonelik Tutum  Olgegi,
Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi’nin yap1 gecerligini ortaya koymak amaciyla
faktor analizinde madde olgek korelasyonu ve Cronbach’s Alpha, coziimlemeleri

kullanilmustir.

5. Gelistirilen olceklere yonelik olarak, ©n test ve son testlerin
degerlendirilmesinde aritmetik ortalama, standart sapma, varyans c¢Oziimlemesi
(ANOVA), Scheffé testi, kovaryans ¢oziimlemesi (ANCOVA), Bonferonni Testi, t-testi
ve Cronbach’s Alpha uygulanmistir.

Deneme caligmasi i¢in dlgeklerin gelistirilmesi ve deneysel ¢alisma asamalarinda,
Olceklerin kodlanmasinda ve istatistiksel coziimlemelerinde SPSS 11.0 istatistik paket

programi, EXCEL ve FINESSE kullanilmigtir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, 6nceki boliimde agiklanan veri toplama araglarinin uygulamalarindan
elde edilecek veriler 1s18inda, denenceleri sinamak amaciyla yapilacak istatistiksel
coziimlemelerin  sonuglarina goére bulgular ve bu bulgulara iliskin yorumlara yer

verilmistir. Bulgular ve yorumlarin verilisinde denencelere uygun bir sira izlenmistir.

Birinci Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin birinci denencesi “Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme
Yontemi, Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-
2006 Tiirkce Ogretim Dersi Programiyla yapilan ogretimin, oOgrencilerin erisileri
tizerindeki etkileri deney gruplari lehine onemli farkliliklar gostermektedir” seklinde

belirlenmisti.

Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Isbirlikli Ogrenme
Yontemi, Coklu Zekd Kuramma Dayali Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim
Programina Gére Ogrenme Gruplarinda yer alan 6grencilerin uygulama éncesi ve sonrast
okudugunu anlama basarilar1 arasindaki farkin Onemli olup olmadigina yonelik
istatistiksel ¢oziimlemelerin degerlendirmeleri yapilmistir. Ogrencilere 6n ve son test
olarak uygulanan Ac¢ik Uclu ve Coktan Se¢cmeli Okudugunu Anlama Basar1 Testlerinin
aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmis, gruplarin ortalamalar1 arasindaki
farkin onemli olup olmadigim1 anlamak igin t-testi, varyans analizi ve Scheffé testi

yapilmis, bulgular ve yorumlari tablolar halinde verilmistir.
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Tablo 14

i0, CZiO, CZO ve TOPO Gruplarmin “Acik Uclu ve Coktan Se¢cmeli Okudugunu
Anlama Basar1 Testlerine” iliskin On Test ve Son Test (")l(;iimlerinin

Karsilastirilmas (t-testi)

Testler | Gruplar Testler n X Ss sd t Onem
Denetimi
CZio On Test 46 45,93 6,72 90 5,03 0,000%*
= Son Test 46 52,36 5,46
= [0 On Test 44 49,70 8,82 86 437 0,000
o Son Test 44 55,86 3,05
é“ Ccz0 On Test 45 45,66 7,33 88 3,34 0,001*
Son Test 45 51,26 8,51
TOPO On Test 43 46,72 8,88 84 77 0,446
Son Test 43 48,11 8,00
CZio On Test 46 47,19 3,58 90 7,34 0,000%
= Son Test 46 51,21 ,964
E |10 On Test 44 46,97 3,42 86 2,64 0,01*
R Son Test 44 52,75 14,05
£ [¢/7¢) On Test 45 47,02 2,85 88 6,02 0,000*
% . Son Test 45 50,08 1,86
o TOPO On Test 43 45,97 3,58 84 1,82 0,07
Son Test 43 47,13 2,14 Fark 6nemsiz

P<0,05 *Fark 6nemli

Tablo 14’te Acik Uclu Okudugunu Anlama Basart Testi 6n test ve son testlerinin
t-testi sonuclar1 verilmektedir. Coklu Zekd Kuramina Dayali isbirlikli Ogrenme Grubunun
on test ortalamasinin (X =45,93), son test ortalamasindan (X =52, 36) daha diisiik oldugu
goriilmektedir. Coklu Zekd Kuramia Dayali Isbirlikli Ogrenme Grubunun 6n ve son
testleri arasinda onemli bir farklilik oldugu belirlenmistir [to0=5,03; tt= 1,99; p<0,05].
Deneysel calisma siiresince Coklu Zekd Kuramina Dayali olarak yapilan etkinliklerin,
Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile birlestirilmesi son testlerdeki ortalamanmn yiikselmesini
saglamis oldugu sodylenebilir. Yapilan etkinliklerin, 6grencilerin basarisini olumlu yonde

etkiledigi diistiniilebilir.

Acik Uclu Okudugunu Anlama Basari Testine iliskin olarak Isbirlikli Ogrenme
Grubunun 06n test ortalamasi (x =49, 70), son test ortalamasindan (X =55,86) daha
diisiiktiir. Isbirlikli Ogrenme Grubunun 6n test ve son testlerinin karsilastirilmasinda

onemli bir farklilhik oldugu goriilmektedir[tge=4,37; tt=1,99 p<0,05]. Deneysel calisma
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boyunca Isbirlikli Ogrenme Yo6ntemi ile yapilan okudugunu anlama stratejileri egitiminin

ogrencilerin basarisin1 olumlu yonde etkiledigi ifade edilebilir.

Acik Uclu Okudugunu Anlama Basar1 Testinde, Coklu Zekd Kuramina Dayali
O0grenme grubuna yonelik olarak, deneysel calisma sonunda elde edilen son test
ortalamasimin (X =51,26), on test ortalamasindan (X =45,66) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Coklu Zekd Kuramma Dayali Ogrenme Grubunun 6n test ve son
testlerinde 6nemli bir fark oldugu tespit edilmistir [tgs)=3,34; tt=1, 99; p<0,05]. “Coklu
Zeka Kuramina dayali bir sekilde diizenlenen etkinlikler, deneysel calisma sonrasinda

ortalamanin yiikselmesini saglamistir” denilebilir.

Acik Uglu Okudugunu Anlama Basar1 Testine iliskin On test ve son testlerin
karsilastirilmasinda  2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme
Grubunun ©On test ortalamasi (X =46,72), son test ortalamasindan (X =48,11) daha
diisiiktiir. 2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programina Gére Ogrenme Grubunda ©n ve
son testler arasinda fark olmakla birlikte [ts4)=0,77; tt=1,99; p<0,05] yapilan etkinliklerin

grubun ortalamasinda 6nemli farklilik yaratmadigi ifade edilebilir.

Coktan Secmeli Okudugunu Anlama Basart Testi 6n test ve son test
ortalamalarmin karsilastirilmasinda Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme
Grubunun 0n test ortalamasinin (X =47,19), son test ortalamasindan (X =51,21) daha
diisiik oldugu goriilmektedir. Coklu Zeka Kuramima Dayali isbirlikli Ogrenme Grubunda
Oonemli bir fark bulunmustur [twe=7,34; tt=1,99; p<0,05]. Tipk1 Acik Uclu Testte oldugu
gibi Coktan Se¢meli Testte de dnemli bir farklilik bulunmus olmasi, bu deney grubunda
hem Coklu Zeka hem de Isbirlikli Ogrenme Yonteminin uygulanmasina dayandirilabilir.
Bu olusumdan yola ¢ikilarak diizenlenen etkinliklerin 6grencilerin basarisini olumlu

yonde etkiledigi sOylenebilir.

Coktan Secmeli Okudugunu Anlama Basari Testine iliskin olarak Isbirlikli
Ogrenme Grubunun 6n test ortalamasi ve son test ortalamasmin karsilastirilmasinda

Isbirlikli C)grenme Grubunun 6n test ortalamasinin (X =46,9 7), son test ortalamasindan
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(X =52,75) daha diisiik oldugu goriilmektedir. Her iki test arasinda onemli bir farklilik
oldugu tespit edilmistir [tge)=2,64; tt=1,99; p<0,05]. Isbirlikli O0grenme yontemine dayali
olarak diizenlenen ve uygulanan etkinlikler Ogrencilerin basarisinin olumlu yonde

farklilagmasinm saglamis olabilir.

Coktan Sec¢meli Okudugunu Anlama Basan Testine yonelik olarak yapilan
ortalamalarin karsilastirilmasina gore, Coklu Zekd Kuramia Dayali Ogrenme Grubunun
son test ortalamasinin (X =50,08), On test ortalamasindan (X =47,02) daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Grubun 6n test ve son testlerinde 6nemli bir fark oldugu belirlenmistir
[t88)=0,02; tt=1,99; p<0,05]. Deney grubunun egitim siireci igerisinde uygulanan Coklu
Zeka Kuramina dayali etkinliklerin, 6grencilerin basarisin1 olumlu bir sekilde etkilemis

oldugu sdylenebilir.

Coktan Se¢meli Okudugunu Anlama Basarn Testinde, 2005-2006 Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programina Gore Ogrenme Grubunun 6n test ortalamasi (X =45,97), son test
ortalamasindan (X =47,13) daha diisiiktiir. ki testin ortalamalari arasinda 6nemli bir
farklilik goriilmemektedir [tig4)=1,82; tt=1,99; p<0,05]. 2005-2006 Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programina Goére Ogrenme Grubunda deneysel islem siiresince, 2005-2006 ilkogretim
Okullann Tiirkce dersi 6gretim programina yonelik olarak diizenlenen etkinliklere yer
verilmistir. Bu uygulamanin 6grencilerin basarisinda onemli bir farklilik yaratmadig
soylenebilir. Ogrencilere 6n test olarak uygulanan Acik Uclu ve Coktan Secmeli
Okudugunu Anlama Bagar1 Testlerinde gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkin dnemli
olup olmadiginm1 anlamak icin tek yonlii varyans ¢coziimlemesi (ANOVA) yapilmistir. Elde

edilen sonuglar Tablo 15’te verilmistir.
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Tablo 15

i0, CZiO, CZO ve TOPO Gruplarmm “Acik Uclu ve Coktan Se¢cmeli Okudugunu

Anlama Basar1 Testlerine” iliskin On Test ()lgiimlerinin

Varyans Coziimlemesi Sonuclari

Testler D. Kaynag .. L.
sd KT KO F Onem Denetimi
Acik Uclu Gruplar Aras1 3 457,36 152,45 2,39 0,07
Gruplar fgi 174 11066,61 63,60
Toplam 177 11523,97
Coktan Se¢meli Gruplar Aras1 3 39,5 13,17 1,15 0,32
Gruplar fgi 174 1977,19 11,36
Toplam 177 2016,71

P<0,05 Fark Onemsiz

Tablo 15’e gore Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali
Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-2006
Tiirke Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme Gruplarinda yer alan 6grenciler
arasinda, A¢ik Uclu Okudugunu Anlama Basar1 Testinin 6n testlerine gore onemli bir fark
bulunmamistir [F3.174=2,39; Ft=3,04; p<0,05]. Ac¢ik Uclu Okudugunu Anlama Basari
Testinden elde edilen bulgular, deney ve kontrol grubu ogrencilerinin, deneysel iglem

oncesi basar1 diizeylerinin birbirine yakin oldugunu gostermektedir.

Deney gruplan ve kontrol grubu arasinda, Coktan Se¢meli Okudugunu Anlama
Bagsar1 Testi on testlerine gore onemli bir farklilik tespit edilmemistir [F.174)=1,15;
Ft=3,04; p<0,05]. Yapilan ¢oziimlemeler sonucunda, coktan secmeli testte Isbirlikli
Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramia Dayali Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu
Zeka Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programina Gore

Ogrenme Gruplarinin basari diizeylerinin birbirine yakin oldugu sdylenebilir.

Ogrencilere son test olarak uygulanan ¢oktan secmeli ve acik uglu okudugunu
anlama basari testlerinde gruplarin ortalamalar1 arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini
anlamak i¢in tek yonlii varyans ¢oziimlemesi (ANOVA) yapilmistir. Elde edilen sonuglar

Tablo 16’da verilmistir.
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Tablo 16

i0, CZiO, CZO ve TOPO Gruplarmin “Acik Uclu ve Coktan Se¢cmeli Okudugunu

Anlama Basar1 Testlerine” iliskin Son Test (")l(;iimlerinin

Varyans Coziimlemesi Sonuclari

Testler D. Kaynag Onem
Sd KT Ko Denetimi
Acik Uclu Gruplar Aras1 3 1334,93 444,97 10,15 0,000*
Gruplar fgi 174 7627,11 43,83
Toplam 177 8962,05
Coktan Se¢meli Gruplar Aras1 3 734,21 244,73 4,79 0,003*
Gruplar fgi 174 8880,88 51,04
Toplam 177 9615,10

P<0,05 *Fark Onemli

Tablo 16’da Acik U¢lu Okudugunu Anlama Basar1 Testi son test sonuglaria gore,
Isbirlikli Ogrenme Yo6ntemi, Coklu Zeka Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Yo6ntemi,
Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina
Gore Ogrenme Gruplart arasinda onemli bir farkliik oldugu goriilmektedir [Fs.

174)=10, 15; Ft=3,04; p<0,05] .

Coktan Secmeli Okudugunu Anlama Basar1 Testi son testlerine uygulanan
varyans coziimlemesi sonuglarina gore, Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zeka
Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogrenme ve
2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme Gruplar1 arasinda 6nemli bir
farklilik oldugu belirlenmistir [F3.174)=4,79; Ft=3,04; p<0,05]. Bu duruma gore gruplarin

basarilarinin uygulanan yontemlere gore 6nemli bir farklilik gosterdigi soylenebilir.

Acik Uclu Okudugunu Anlama Basart Testi ve Coktan Se¢cmeli Okudugunu
Anlama Basar1 Testi son test ortalamalarinin deney gruplarinda kontrol grubuna gore daha

yiiksek olmasinin dnemli farklilig1 olusturmasinda etken oldugu sdylenebilir.

Acik Uclu ve Coktan Se¢meli Okudugunu Anlama Basar1 Testlerinin  son
testlerinin, varyans ¢oziimlemesi sonucunda ortaya ¢ikan farkliligin kaynagini belirlemek

amaciyla Scheffé testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 17°de verilmistir.
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Acik Uclu Okudugunu Anlama Basari Testi Son Test Ortalamalarina Gore Yapilan

Scheffé Testi Sonuclar:

Gruplar CZio 10 Cz0O TOPO
CZio 3,49 3,15 4,25%
10 3,49 4,59% 7,74%
Ccz0 1,10 4,59% 3,15
TOPO 4,25% 7,74% 1,10

p<0,05 *Fark Onemli

Tablo 17°ye gore Acik Ug¢lu Okudugunu Anlama Testi son test ortalamalarina
gore Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Grubu (X =52,36) ile 2005-2006
Tiirk¢e Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme Grubu (X =48,11) arasinda énemli bir
farklilik bulunmaktadir. Deney grubunda uygulanan Coklu Zeka Alanlarin1 harekete
geciren etkinliklerle, Isbirlikli Ogrenmenin dogasi geregi ogrencilerin okuduklarini
anlamalar1 konusunda grup i¢i etkilesim ve iletisim bigimlerinin, birbirlerine doniit
vermelerinin  grubun basarnsim arttirdigi diisiiniilebilir. Bu durumun, farkin 6nemli

cikmasinda etken oldugu soylenebilir.

Ortalamalara bakildiginda, Isbirlikli C)grenme Grubu (X =55,86) ile 2005-2006
Tiirk¢e Dersi Ogretim Programina Gére Ogrenme Grubu (X =48,11) arasinda, Isbirlikli
Ogrenme Grubu ile Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogrenme Grubu (X =51,26) arasinda
onemli bir farklilik bulunmaktadir. Isbirlikli Ogrenme Grubu, Coklu Zekd Kuramina
Dayali Ogrenme Grubu ve 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gére Ogrenme
Grubundan daha basarihidir. isbirlikli Ogrenme Grubunda, grup siirecindeki okudugunu
anlamaya yonelik olarak 6zetleme stratejilerini, 68rencilerin birbirlerinden dgrenerek ve
birbirlerine 6greterek, tartisarak, aciklamalarda bulunarak, karsilikli etkilesim icerisinde
kullanilmasinin farkin Isbirlikli Ogrenme Grubu lehine énemli ¢ikmasma neden oldugu

anlasilmaktadir.
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Tablo 18
Coktan Se¢cmeli Okudugunu Anlama Basari Testi Son Test Ortalamalarma Gore

Yapilan Scheffé Testi Sonuclar:

Gruplar CZio 10 Cz0O TOPO
CZio 1,53 1,12 4,07*
i0 1,53 2,66 5,61*
Ccz0 1,12 2,66 2,94
TOPO 4,07* 5,61% 2,94

p<0,05 *Fark Onemli

Tablo 18’de Coktan Se¢meli Okudugunu Anlama Basar1 Testi son testlerine gore,
Coklu Zeka Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Grubu (X =51,21) ile 2005-2006 Tiirkce
Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme Grubu (X =48,11) arasinda 6nemli bir farklilik
tespit edilmistir. Coklu Zekd Kuramina Dayali isbirlikli Ogrenme Grubunun basaris,
2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme Grubunun basarisinda daha
yiiksektir. Coklu Zeka Kuramina Dayali isbirlikli Ogrenme grubuna uygulan Coklu Zeka
etkinlikleri ogrencilerin Coklu Zekalarimi aktif hale getirirken, Isbirlikli Ogrenme
Yontemi birbirlerinden 6grenmelerine yardimci olmustur. Ogrenciler, sunulan farkli
etkinliklerle hem kendi 6grenmelerini hem de grubun 6grenmesini saglamistir. 2005-2006
Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme grubunda ise 6grenciler pasif alici
konumundadir. Bu durumun, Coklu Zeka Kuramma Dayali isbirlikli Ogrenme Grubunun
basaristn1 2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programiyla Ogrenme Grubuna gore daha

arttirdig diisiiniilebilir.

Coktan Secmeli Okudugunu Anlama Basar1 Testi son testlerine iliskin olarak
Tablo 15 incelendiginde, isbirlikli Ogrenme Grubu (X =52,75) ile 2005-2006 Tiirkge
Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme Grubu (X =47,13) arasindaki farkin dnemli
oldugu goriilmektedir. Isbirlikli Ogrenme Yonteminde oOgrenciler, ortak bir iiriin
olusturmak amaciyla birbirlerinin Ogrenmesine yardimci olurlar. Bu yap1 gruptaki
ogrencilerin hem kendi 6grenmesini hem de arkadaglarinin 6grenmesini en iist diizeye
cikarir. Grupta bir bilgi alis verisi siireci olusur. Geleneksel Ogrenmede ogrenci

ogretmenin anlattiklarim1  anlamaya calisir.  Ogrenmenin gerceklesmesi siirecinde

yalmzdir. Ogrenci ne diger arkadaslariyla ne de 6grenme materyalleriyle gercek anlamda
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bir etkilesime girer. Bu durum, Isbirlikli Ogrenme grubunun, okudugunu anlama

konusundaki basarisinin daha yiiksek olmasini saglamis olabilir.

Ikinci Denenceye Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci denencesi su sekilde belirlenmisti: “Coklu Zekd Kuramina
Dayali Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zeka Kuramia
Dayali Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programiyla yapilan dgretimin,
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlan iizerindeki etkileri deney gruplar lehine 6nemli
farkliliklar gostermektedir.” Bu denencenin testi amaciyla &grencilere on ve son test
olarak uygulanan Okumaya Yonelik Tutum Olgeginin tiimiiniin ve alt boyutlarinin
aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmis, gruplarin ortalamalar arasindaki
farkin onemli olup olmadigimi anlamak igin t-testi, varyans analizi ve Scheffé testi
yapilmis, bulgular ve yorumlari tablolar halinde verilmistir.

Tablo 19

i0, CZiO, CZO ve TOPO Gruplarimn “Okumaya Yonelik Tutum” On Test ve Son
Test Olciimlerinin Karsilastirilmasi (t-testi)

Boyutlar | Gruplar Testler n X Ss sd t Onem
Denetimi
CZK) On Test 46 115,13 13,0 90 2,74 0,007*
= Son Test 46 121,97 10,83
E i6 On Test 44 112,11 11,72 86 1,88 ,063
z Son Test 44 116,88 12,006
;En CZO On Test 45 116,37 11,66 88 2,75 0,007*
= Son Test 45 124,71 16,59
o TOPO On Test 43 112,16 11,78 84 1,68 0,095
Son Test 43 116,51 12,10
CZIio On Test 46 17,71 3,28 90 4,08 0,000%
:5 - _ S_on Test 46 14,73 3,69
i é g5 |10 On Test 44 13,02 3,09 86 1,08 0,279
ST E Son Test 44 13,77 3,35
g g EE [Cz0 On Test 45 12,48 3,89 88 461 0,000%
EE-NEa - Son Test 45 16,20 3,73
o TOPO On Test 43 12,32 3,82 84 4,00 0,000*
Son Test 43 15,69 3,96
_ CZIio On Test 46 28,47 431 90 8,58 0,000%
25 Son Test 46 35,73 3,77
2T i0 On Test 44 32,06 3,94 86 172 0,089
e A Son Test 44 3345 3,61
g E CZO On Test 45 33,86 4,72 88 ,173 0,086
g %" - Son Test 45 35,51 4,24
6‘4 ] TOPO On Test 43 32,13 5,04 84 2,46 0,016*
Son Test 43 34,65 4,38

*P<0,05 *Fark Onemli
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Tablo 19 (Devam)

i0, CZiO, CZO ve TOPO Gruplarimn “Okumaya Yonelik Tutum” On Test ve Son
Test Olciimlerinin Karsilastirilmasi (t-testi)

Boyutlar | Gruplar Testler n X Ss sd t Onem
Denetimi
CZio On Test 46 20,82 4,02 90 0,88 0,381
= z Son Test 46 2147 3,00
£ 10 On Test 44 20,79 2,70 86 0,289 0,776
=2 Son Test 44 20,95 251
o % CZO On Test 45 21,22 3,57 88 3,27 0,002*
E > Son Test 45 23,40 2,66
ol TOPO On Test 43 22,04 2,99 84 418 0,000%
Son Test 43 19,13 3,43
CzZio On Test 46 24,65 4,00 90 1,73 0,086
~ Son Test 46 26,39 5,47
o ED g 10 On Test 44 24,86 5,30 86 0,019 0,985
g = .5 Son Test 44 24 .84 6,10 Fark 6nemsiz
é % % [6776) On Test 45 25,64 4,81 88 1,31 0,192
j O _ S_on Test 45 24,22 5,43 Fark onemsiz
TOPO On Test 43 24,60 5,44 84 0,03 0,969
Son Test 43 24,65 5,70 Fark 6nemsiz
o Czio On Test 46 13,71 2,27 90 0,27 0,785
% B Son Test 46 13,56 3,00 Fark onemsiz
o -E ﬁ 0 On Test 44 12,52 3,23 86 0,695 0,489
g g E Son Test 44 13,02 3,51 Fark 6nemsiz
64 = < [6776) On Test 45 13,28 3,07 88 0,67 0,502
5 = Son Test 45 13,75 3,47 Fark 6nemsiz
Egy, TOPO On Test 43 12,02 3,34 84 0,700 0,486
< Son Test 43 11,55 2,79 Fark 6nemsiz
Czio On Test 46 9,73 2,42 90 0,670 0,504
é 5 Son Test 46 10,06 2,23 Fark onemsiz
= o )go | 10 On Test 44 8,84 2,38 86 3,73 0,000%*
2* g = E Son Test 44 10,84 2,63 Fark 6nemli
ZE3Z [0 On Test 45 9.86 1.82 88 342 0.001*
> :E‘ Son Test 45 11,62 2,91 Fark 6nemli
& TOPO  On Test 43 9,02 2,54 84 341 0,001*
Son Test 43 10,81 2,31 Fark 6nemli

*P<0,05 *Fark Onemli

Gruplarin tutumlarina iligkin olarak 6n test ve son test karsilastirilmalarinin
yapildig1 t-testi ¢oziimlemeleri Tablo 16’da yer almaktadir. Olgegin tiimii icin Tablo 16
incelendiginde Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Grubunun 6n testteki
ortalama (X =115,13) ile son testteki ortalamasi (X =121,97) arasindaki farkin 6nemli
oldugu belirlenmistir [to0=2,74; tt=1,99; p<0,05]. Coklu Zek& Kuramina Dayali Ogrenme
Grubunun On testteki ortalamasi (X =116,37) ile son testteki ortalamasi (X =124,71)
arasindaki farkin Onemli oldugu goriilmektedir [tgs)=2,75; tt=1,99; p<0,05]. Grubun 6n
ve son testlerinde Onemli bir farklilik elde edilmesi sonucunda, deneysel calismanin

deneklerin tutumunu olumlu yonde etkiledigi soylenebilir.
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Isbirlikli Ogrenme Grubunun 6n testteki ortalamasi (X =112,11) ile son testteki
ortalamast (X =116,88) arasinda 6nemli bir farklilik olmadig belirlenmistir [tge=1,88;
tt=1,99; p<0,05]. Grupta, tutuma iligkin olarak yapilan 6n test ve son test ortalamasinda
onemli bir farklilik bulunmamigstir Ancak ortalamadaki artis dikkat cekici bir durumdur.
2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programina Goére Ogrenme Grubunun 6n testteki
ortalamasi (X =112,16) ile son testteki ortalamas1 (X =116,51) arasindaki farkin anlamsiz
oldugu belirlenmistir [tg4=1,68; tt=1,99; p<0,05]. Bulunan sonuca gore, 2005-2006
Tiirk¢e Dersi Ogretim Programia Gore uygulamanin 6grencilerin tutumunu degistirmede

etkili olmadig1 soylenebilir.

Okumaya iliskin Ogrenciden Kaynaklanan Tutumlar Boyutu;

Tablo 19’a gore Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Grubunun 6n
testleri ve son testleri arasinda onemli bir fark oldugu goriilmektedir [tgg=4,08; tt=1,99;
p<0,05]. Ogrenciden Kaynaklanan Tutumlarda On testteki ortalama (X =17,71), son
testteki ortalamadan (X =14,73) daha yiiksektir. Isbirlikli Ogrenme Grubunun on testteki
ortalamasi (X =13,02) ile son testteki ortalamasi (X =13,77) arasinda onemli bir farklilik
olmadig1 goriilmektedir [tse=1,08; tt=1,99; p<0,05]. Yapilan deneysel calismalarin
grubun bu boyuttaki tutumunu etkilemedigi soylenebilir. Coklu Zeka Kuramina Dayali
Ogrenme Grubunun ©n testteki ortalamasi (X =12,48) ile son testteki ortalamasi
(X =16,20) arasinda 6nemli bir fark oldugu tespit edilmistir [tgs)=4,61; tt=1,99; p<0,05].
2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programina Goére Ogrenme Grubunun 6n testteki
ortalamas1 (x =12,32) ile son testteki ortalamasi (X =15,69) arasindaki farkin 6nemli
oldugu goriilmektedir [tgs=4,00; tt=1,99; p<0,05]. Grubun ortalamasinin, son testlerinde
farklilik olusturacak sekilde yiikselmesi dikkat cekici bir durumdur. Kontrol grubunda,
2005-2006 ilkogretim Okullari Tiirkge Dersi Ogretim Programi uygulanmistir. Programa
uygun olarak zaman zaman Cagdas uygulamalara da yer verilmistir. Bu siirecin,

deneklerin tutumunu etkiledigi diistiniilebilir.

Okumanin Bireysel Gelisime Etkileri Boyutu;

Tablo 19’a gore Coklu Zeka Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Grubunun 6n

testteki ortalama (X =28,47) ile son testteki ortalamasi (X =35,73) arasinda 6nemli bir
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fark oldugu belirlenmistir [t9)=8,58; tt=1,99; p<0,05]. Son testlerdeki belirgin artisa
bakilarak, uygulanan yontemin bu boyuttaki tutumlarin gelismesinde etkili oldugu
soylenebilir. Isbirlikli Ogrenme Grubunun o6n testteki ortalamasi (X =32,06) ile son
testteki ortalamasi (X =33,45) arasinda onemli bir farklilik olmadig tespit edilmistir
[tse)=1,72; tt=1,99; p<0,05]. Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Okumanin Bireysel Gelisime
Etkileri Boyutundaki tutumlarin gelistirilmesinde etkili olmamistir. Coklu Zeka Kuramia
Dayali Ogrenme Grubunun 6n testteki ortalamasi (X =33,86) ile son testteki ortalamasi
(x =35,51) arasindaki farkin Onemli oldugu belirlenmistir [tgs)=1,73; tt=1,99; p<0,05].
Bu deney grubunda gerceklestirilen calismalar, Okumanin Bireysel Gelisime Etkileri
Boyutundaki tutumlarimin gelismesinde etkili olmustur denilebilir. 2005-2006 Tiirkce
Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme Grubunun on testteki ortalamasi (X =32,13)
ile son testteki ortalamas1 (X =34,65) arasindaki farkin 6nemli oldugu goriilmektedir
[ts=2,46; tt=1,99; p<0,05]. Deneysel calisma siiresince, Kontrol grubunda Tiirkce
Programina uygun bir sekilde yiiriitiilen uygulamalar, bu boyutta yer alan tutumlarin

gelismesini saglamis olabilir.

Okumaya Yonelik Duyussal Bakais;

Tablo 19 incelendiginde Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme
Grubunun 6n testteki ortalama (X =20,82) ile son testteki ortalamasi (X =21,47) arasinda
onemli bir fark olmadigi tespit edilmistir [to0=0,88; tt=1,99; p<0,05]. Coklu Zeka
Kuramina Dayali bir sekilde uygulanan Isbirlikli Ogrenme Yontemi, deney grubunun
Okumaya Yonelik Duyussal Bakis Boyutundaki tutumlarinin gelismesine etkili
olmamustir.  Isbirlikli Ogrenme Grubunun o6n testteki ortalamasi (X =20,79) ile son
testteki ortalamas1 (X =20,95) arasinda Onemli bir farklilik olmadigi belirlenmistir
[t36)=0,289; tt=1,99; p<0,05]. Deneysel ¢aligma siiresince, Isbirlikli C)grenme YOnteminin
ilkelerine uygun bir sekilde gerceklestirilen etkinlikler grubun Okumaya Yonelik
Duyussal Bakis boyutundaki tutumlariin gelismesinde etkili olmamistir. Coklu Zeka
Kuramina Dayali Ogrenme Grubunun 6n testteki ortalamasi (X =21,22) ile son testteki
ortalamasi ( X =23,40) arasindaki farkin 6nemli oldugu goriilmektedir [tgg)=3,27; tt=1,99;
p<0,05]. Bu deney grubunda, Coklu Zekd Kuramma uygun bir sekilde diizenlenen
etkinlikler, deneklerin Okumaya Yonelik Duyussal Bakis Boyutundaki tutumlarinin
olumlu yonde gelismesinde etkili olmustur. 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina

Gore Ogrenme Grubunun 6n testteki ortalamasi (X =22,04) ile son testteki ortalamasi
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(X =19,13) arasindaki farkin 6nemli oldugu belirlenmistir [tg4=4,18; tt=1,99; p<0,05].
Kontrol grubunda, 2005-2006 ilkogretim okullart Tiirkce dersi 6gretim programina
uygun bir sekilde gergeklestirilen etkinlikler, bu boyutta yer alan tutumlarin gelismesinde

etkili olmustur.

Okuma Aligkanlhigin1 Gelistirme;

Tablo 19’a gére Okuma Aligkanligin1 Gelistirme Boyutunda Deney Gruplar ve
Kontrol Grubunun 6n ve son testleri arasinda 6nemli bir fark olmadigi belirlenmistir.
Coklu Zekd Kurammna Dayali Isbirlikli Ogrenme Grubunun on testteki ortalama
(X =24,65) ile son testteki ortalamasi (X =26,39) arasinda 6nemli bir fark olmadigi
belirlenmistir[tp=1,73; tt=1,99; p<0,05]. Deneysel calisma siiresince, bu deney grubu ile
yiiriitilen Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme calismalarimin,  grubun
Okuma Aliskanligim Gelistirme Boyutundaki tutumlarini olumlu yonde etkilemedigi
soylenebilir. Isbirlikli Ogrenme Grubunun 6n testteki ortalamasi (X =24,86) ile son
testteki ortalamast (X =24,84) arasinda Onemli bir farklihk olmadig tespit
edilmistir[te)=,019; tt=1,99; p<0,05]. Coklu Zekd Kuramina Dayal1 Ogrenme Grubunun
On testteki ortalamasi (X =25,64) ile son testteki ortalamasi ( X =24,22) arasindaki farkin
anlamsiz oldugu belirlenmistir [tigs)=1,31; tt=1,99; p<0,05]. 2005-2006 Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programina Gore Ogrenme Grubunun 6n testteki ortalamasi (X =24,60) ile son
testteki ortalamast (X =24,65) arasindaki farkin anlamsiz oldugu goriilmektedir
[ts9=0,03; tt=1,99; p<0,05]. Kontrol grubu ile gerceklestirilen ¢alismalarin, deneklerin
Okuma Aligkanligin1 Gelistirme Boyutundaki tutumlarim etkilemedigi soylenebilir.
Gruplarla on dort hafta boyunca yiiriitiillen ¢aligmalarin, Okuma Aligkanligin1 Gelistirme

Boyutundaki tutumlar gelistirmede yeterince etkili olmadigi soylenebilir.

Okuma Aliskanhigina Iliskin Kisisel Tercihler;

Tablo 19’a gore Okuma Aliskanligima Iliskin Kisisel Tercihler Boyutunda Deney
Gruplar1 ve Kontrol Grubunun 6n ve son testleri arasinda énemli bir fark olmadig: tespit
edilmistir. Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Grubunun 6n testteki
ortalamasi (X =13,71) ile son testteki ortalamasi (X =13,56) arasinda onemli bir fark
olmadig1 goriilmektedir [to0)=0,27; tt=1,99; p<0,05]. Isbirlikli C)grenme Grubunun On

testteki ortalamasi (X =12,52) ile son testteki ortalamasi (X =13,02) arasindaki farkin
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anlamsiz oldugu tespit edilmistir [tg6=0,695; tt=1,99; p<0,05]. Coklu Zekd Kuramina
Dayali Ogrenme Grubunun 6n testteki ortalamasi (X =13,28) ile son testteki ortalamasi
(X =13,75) arasindaki farkin anlamsiz oldugu belirlenmistir [t3)=0,67; tt=1,99; p<0,05].
2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programina Goére Ogrenme Grubunun 6n testteki
ortalamasi1 (X =12,02) ile son testteki ortalamasi (X =11,55) arasindaki farkin anlamsiz
oldugu goriilmektedir [ts4=0,700; tt=1,99; p<0,05]. Hem deney gruplarinda hem de
kontrol gruplarinda o6nemli bir farklilik ¢ikmamis olmasi sonucunda, gerceklestirilen
calismalarin Okuma Aliskanligma Iliskin Kisisel Tercihler Boyutundaki tutumlar

etkilemedigi sdylenebilir.

Sosyal Iliskilerin Okuma Aliskanligina Etkileri;

Tablo 19 incelendiginde Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme
Grubunun 06n testteki ortalamasi (X =9,73) ile son testteki ortalamasi (X =10,06) arasinda
onemli bir fark olmadig goriilmektedir [t99=0,670; tt=1,99; p<0,05]. Deneysel calisma
siiresince, bu deney grubu ile yiiriitiilen Coklu Zeka Kuramia Dayali isbirlikli Ogrenme
calismalarinin, grubun Sosyal iliskilerin Okuma Aliskanlifina Etkileri Boyutundaki

tutumlarinmi gelistirmede farklilik yaratti§i ancak anlamli olmadigi sdylenebilir.

Isbirlikli Ogrenme Grubunun 6n testteki ortalamasi (X =8,84) ile son testteki
ortalamas1 (X =10,84) arasindaki farkin 6nemli oldugu tespit edilmistir [tge=3,73;
tt=1,99; p<0,05]. Deneysel calisma siiresince, 1sbirlikli Ogrenme Yonteminin ilkelerine
uygun bir sekilde gerceklestirilen etkinliklerin, grubun bu boyuttaki tutumlarinin olumlu
bir yonde gelismesinde etkili oldugu soylenebilir. Sosyal iligkilerin okuma aligkanligim
gelistirmede etkin bir rol oynadigi anlasilmaktadir. Coklu Zekd Kuramina Dayali
Ogrenme Grubunun o6n testteki ortalamasi (X =9,86) ile son testteki ortalamasi
(x =11,62) arasindaki farkin 6nemli oldugu belirlenmistir [tgs)=3,42; tt=1,99; p<0,05].
Bu deney grubunda, Coklu Zekd Kuramina uygun bir sekilde diizenlenen etkinliklerin,
deneklerin Sosyal Iliskilerin Okuma Aliskanligina Etkileri Boyutundaki tutumlarinin
olumlu yonde gelismesinde etkili oldugu ifade edilebilir. 2005-2006 Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programina Gore Ogrenme Grubunun on testteki ortalamasi (X =9,02) ile son
testteki ortalamasi (X =10,81) arasindaki farkin 6nemli oldugu goriilmektedir [ts4)=3,41;

tt=1,99; p<0,05]. Kontrol grubundaki caligmalar, 2005-2006 Ilkogretim okullar1 Tiirkce
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dersi dgretim programina uygun bir sekilde diizenlenmistir. Programa gore, zaman zaman
cagdas uygulamalara da yer verilmistir.  Gergeklestirilen bu etkinliklerin, Sosyal
[liskilerin Okuma Aliskanligina Etkileri Boyutundaki tutumlarin gelismesinde Isbirlikli

Ogrenme ve Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme kadar etkili oldugu sdylenebilir.

Olcegin biitiinii  dikkate alindiginda Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli
Ogrenme Grubunun okumaya yonelik tutumu olumlu yonde farklilik gostermektedir.
Isbirlikli Ogrenme Grubunun tutumuna iliskin ortalamalar1 arasinda dnemli bir farklilik
olmasa da son testlerde ortalama artmistir. Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme
Grubundaki deneklerin, okumaya yonelik tutumunda olumlu yonde bir farklilasma
olmustur. 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programma Gore Ogrenme Grubunda ise

okumaya yonelik olarak tutumlarinda 6nemli bir farklilasma gerceklesmemistir.

Okumaya Yonelik Tutum Olcegi 6n testlerine gore gruplar arasinda onemli bir
farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla varyans ¢oziimlemesi yapilmis elde edilen

sonuclar Tablo 20’de sunulmustur.
Tablo 20

i0, CZiO, CZO ve TOPO Gruplarinn “Okumaya Yonelik Tutuma” iliskin On Test

Olciimlerinin Varyans Coziimlemesi Sonuclar

Boyutlar D. Kaynag S KT KO ¥ p
o Gruplar Arasi 3 584,07 194,69 1,31 0,27
Olgegin Tumi Gruplar ici 174 25752,10 148,00

Toplam 177 26336,18
. Okumaya Tligkin Gruplar Arasi 3 18,58 6,19 043 0,72
Ogrenciden Kaynaklanan | Gryplar igi 174 245446 14,10
Toplam 177 2473,05
) Gruplar Arasi 3 157,51 52,50 2,45 0,06
Oégh‘f;*i‘r‘gg peysel | Gruplar Igi 174 372481 21,40
Toplam 177 3882,32
Okumaya Y6nelik Duyussal | Gruplar Arasi 3 39,76 13,25 1,30 0,27
Balas Gruplar 1gi 174 1764,17 10,13
Toplam 177 1803,93

P<0,05 Fark Onemsiz
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Tablo 20 (Devam)

i0, CZiO, CZO ve TOPO Gruplarmm “Okumaya Yonelik Tutuma” iliskin On Test

Olciimlerinin Varyans Coziimlemesi Sonuclar

Boyutlar D. Kaynag Sd KT KO F P
3 Gruplar Arasi 3 74,88 24,96 0,83 0,47
Okuma Alskanh@nt | Gruplar igi 174 5197,70 29,87
elistirme
Toplam 177 5272,59
.| Gruplar Aras1 3 39,28 13,09 1,20 0,31
Okuma Alskanhgna lliskin | Gy p1ar fei 174 1892,93 10,87
Kisisel Tercihler ’ ’
Toplam 177 1932,22
Sosyal Iliskilerin Okuma | Gruplar Arast 3 36,36 12,12 2,23 0,08
Abskanligma Bkileri | G hjar e 174 943,88 542
Toplam 177 980,25

P<0,05 Fark Onemsiz

Tablo 20’de Okumaya Yo6nelik Tutum Olgeginin tiimiine iliskin olarak 6n testlere
uygulanan varyans c¢oziimlemesi sonucuna gore, Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu
Zekd Kuramma Dayali Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramma Dayali
Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme Gruplari
arasinda farkin ©nemli olmadigi tespit edilmistir [F.174=1,31; Ft=3,04; p<0,05].
Deneysel islem 6ncesi elde edilen bu sonuglar okumaya yonelik tutum agisindan gruplarin

birbirine benzedigini ortaya koymaktadir.

Tablo 20’ye gore Okumaya Iliskin Ogrenciden Kaynaklanan Tutumlar boyutunda
Okumaya Yonelik Tutum Olgegi 6n testlerinde, Isbirlikli Ogrenme Yo6ntemi, Coklu Zeka
Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Yo6ntemi, Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogrenme ve
2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme Gruplari arasinda 6nemli bir
farklilik bulunmamaktadir [F.174y=0,43; Ft=3,04; p<0,05]. Okumanin Bireysel Gelisime
Etkileri boyutunda Okumaya Yo6nelik Tutum Olcegi 6n testlerine gore Isbirlikli Ogrenme
Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zeka
Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gore
Ogrenme Gruplar1 arasinda o6nemli bir farklihik olmadigi belirlenmistir [F(3.174=2,45;
Ft=3,04; p<0,05]. Okumaya Yonelik Duyussal Bakis boyutunda Okumaya YOnelik

Tutum Olcegi 6n testlerine iliskin yapilan varyans ¢oziimlemesi sonucuna gore, Isbirlikli
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Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramima Dayali Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu
Zeka Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programina Gore
Ogrenme Gruplar1 arasinda 6nemli bir farklilik tespit edilmemistir [F3.174)=1,30; Ft=3,04;
p<0,05]. Okuma Aligkanligin1 Gelistirme boyutunda Okumaya Yonelik Tutum Olcegi 6n
testlerinin karsilastirilmasinda, Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zeki Kuramina Dayali
Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-2006
Tiirkce Dersi Ogretim Programima Gore Ogrenme Gruplari arasinda énemli bir farklilik
goriilmemektedir[F3.174=0,83; Ft=3,04; p<0,05]. Okuma Aliskanligina iliskin Kisisel
Tercihler boyutunda Okumaya Yo6nelik Tutum Olcegi 6n testlerine yonelik olarak yapilan
varyans c¢oziimlemesinde Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali
Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-2006
Tiirkge Dersi Ogretim Programma Gore Ogrenme Gruplari arasinda énemli bir farklilik
olmadigr belirlenmistir [F3.174=1,20; Ft=3,04; p<0,05]. Sosyal iliskilerin Okuma
Aliskanhigia Etkileri boyutunda Okumaya Yonelik Tutum Olcegi on testlerinin
karsilastirilmasinda, Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zeka Kuramma Dayali isbirlikli
Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkce Dersi
Ogretim Programimna Gore Ogrenme Gruplari arasinda farkin 6nemli olmadigi tespit
edilmistir [F.174y=2,23; Ft=3,04; p<0,05]. Okumaya Yonelik Tutum Olgeginin biitiin alt

boyutlarinda, gruplarinin tutumlarinin birbirine benzedigi ifade edilebilir.

Okumaya Yonelik Tutum Olgegi son testlerine gore gruplar arasinda 6nemli bir
farkin olup olmadigini belirlemek amaciyla varyans ¢oziimlemesi yapilmis elde edilen

sonuclar Tablo 21’de sunulmustur.

Tablo 21

i0, CZiO, CZO ve T(")P(") Gruplarinin “Okumaya Yénelik Tutuma” iliskin Son
Test Ol¢iimlerinin Varyans Coziimlemesi Sonuclari

Boyutlar D. Kaynag
sd KT KO F P
Gruplar Arasi 3 2127,16 709,054 4,145 0,007*
Olgegin Tiimii Gruplar I¢i 174 29763,39 171,054
Toplam 177 31890,56
Okumaya Hiskin Gruplar Arast 3 153,31 51,10 3,747 0,012%*
Ogrenciden Kaynaklanan | Gruplar ici 174 2372,86 13,63
Tutumlar Toplam 177 2526,18

P<0,05 *Fark Onemli
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Tablo 21(Devam)

i0, CZiO, CZO ve TOPO Gruplarmin “Okumaya Yonelik Tutuma” iliskin Son

Test Ol¢iimlerinin Varyans Coziimlemesi Sonuclar

Boyutlar D. Kaynag
sd KT KO F P
Okumanin Bireysel | Gruplar Arasi 3 143,41 47,80 2,968 0,033*
Gelisime Etkileri | Gruplar ici 174 2802,79 16,10
Toplam 177 2946,20
Okumaya Yonelik | Gruplar Arasi 3 405,70 135,23 15,821 0,000%*
Duyussal Bakis Gruplar Ici 174 1487,35 8,54
Toplam 177 1893,05
Okuma Aligkanligin1 | Gruplar Arasi 3 122,33 40,77 1,263 0,289
Gelistirme Gruplar Ici 174 5616,38 32,27
Toplam 177 5738,72
Okuma Aligkanligina | Gruplar Arasi 3 129,79 43,26 4,189 0,007*
Tliskin Kisisel Gruplar I¢i 174 1797,19 10,32
Tercihler Toplam 177 1926,99
Sosyal Tligkilerin Gruplar Arasi 3 55,16 18,38 2,852 0,039*
Okuma Aliskanligina | Gruplar k:i 174 1121,78 6,447
Etkileri Toplam 177 1176,94

P<0,05 *Fark Onemli

Tablo 21°de Okumaya Yonelik Tutum Olgeginin tiimiine iliskin olarak son testlere
uygulanan varyans c¢oziimlemesi sonucuna gore, Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu
Zekd Kuramma Dayali Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali
Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme Gruplari
arasinda farkin Onemli oldugu tespit edilmistir [F3.174=4,14; Ft=3,04; p<0,05]. Bu
durumda gruplarin tutumlarn arasinda uygulanan yonteme gore onemli bir farklilik oldugu

sOylenebilir.

Tablo 21’e gére Okumaya iliskin Ogrenciden Kaynaklanan Tutumlar boyutunda
Okumaya Yonelik Tutum Olgegi son testlerine gore, Isbirlikli Ogrenme Yo6ntemi, Coklu
Zekd Kuramma Dayali Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramma Dayali
Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina Goére Ogrenme Gruplar
arasinda onemli bir farklilik oldugu tespit edilmistir [F3.174=3,74; Ft=3,04; p<0,05]. Bu
boyutta, 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programimna Gore Ogrenme Grubunun

ortalamasinin diger gruplara gore yiiksek olmasinin farkin 6nemli olmasinda etkili oldugu

soylenebilir. 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programma Gore Ogrenme Grubunda
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gerceklestirilen etkinlikler, 2005-2006 Ilkogretim okullar1 Tiirkge — dersi 6gretim
programina gore diizenlenmistir. Bu durum grubun, Ogrenciden Kaynaklanan Tutumlar

boyutunda anlaml bir farklilik géstermesinde etkili olabilir.

Okumanin Bireysel Gelisime Etkileri boyutunda Okumaya Yonelik Tutum Olcegi
son testlerine iliskin yapilan varyans ¢oziimlemesine gore, Isbirlikli Ogrenme Yontemi,
Coklu Zeka Kuramina Dayal1 Isbirlikli Ogrenme Yo6ntemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali
Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina Goére Ogrenme Gruplar
arasinda farkin 6nemli oldugu goriilmektedir [F3.174=2,96; Ft=3,04; p<0,05]. Coklu Zeka
Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme ve Isbirlikli Ogrenme Gruplarinin ortalamasinin,
diger gruplara gore yiiksek olmasiin farkliligin ortaya c¢ikmasinda etkili oldugu

sOylenebilir.

Tablo 21’e gore, Okumaya Yonelik Duyussal Bakis boyutunda Okumaya Yo6nelik
Tutum Olgegi son testlerine, Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zeka Kuramia Dayali
Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-2006
Tiirkce Dersi Ogretim Programima Gore Ogrenme Gruplari arasinda énemli bir farklilik
oldugu belirlenmistir [F3.174=15,82; Ft=3,04; p<0,05]. Deney gruplarinin ortalamasinin

yiiksek olmasinin, farkliligin ortaya ¢cikmasinda etkili oldugu diisiiniilebilir.

Okuma Aliskanligim Gelistirme boyutunda Okumaya Yonelik Tutum Olgegi son
testlerinin karsilagtirilmasinda, Isbirlikli Ogrenme Yéntemi, Coklu Zeka Kuramina Dayali
Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-2006
Tiirkge Dersi Ogretim Programma Gore Ogrenme Gruplari arasinda énemli bir farklilik
goriilmemektedir [F.174=1,26; Ft=3,04; p<0,05]. Bu boyutta son testlere iliskin olarak
ortalamalar arasinda O©Onemli bir farklilik cikmamis olmasi gruplarinin tutumlarinin

birbirine benzedigi sonucu ile iligkilendirilebilir.

Tablo 21°de Okuma Aliskanhigina iliskin Kisisel Tercihler boyutunda Okumaya
Yonelik Tutum Olgegi son testlerine yonelik olarak yapilan varyans ¢oziimlemesinde

Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Yontemi,
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Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina
Gore C)grenme Gruplar1 arasinda 6nemli bir farklilik oldugu belirlenmistir [F3.174=4,18;
Ft=3,04; p<0,05]. Deney gruplarinin ortalamasinin yiiksek olmasi farkin énemli olmasim

saglamis olabilir.

Sosyal iliskilerin Okuma Aliskanhigina Etkileri boyutunda Okumaya Yonelik
Tutum Olgegi son testlerinin karsilastirilmasinda, Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu
Zekd Kuramma Dayali Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramma Dayali
Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme Gruplar
arasinda farkin 6nemli oldugu goriilmektedir [F3.174=2,85; Ft=3,04; p<0,05].

Okumaya Yonelik Tutum Olgeginin son test testlerinin, varyans ¢oziimlemesi
sonucunda, gruplar arasinda ortaya cikan farkliligin kaynagini belirlemek amaciyla

Scheffé testi uygulanmis ve sonuglar tablolar halinde verilmistir.

Tablo 22
Gruplarin Okumaya Yonelik Tutumlarinin Son Test Ortalamalarina Gore Yapilan

Scheffé Testi Sonuclari

Gruplar Czio 10 Cz0 TOPO
CZio 5,09 2,73 5,46
i0 5,19 7,82% 0,37
CzZ0O 2,73 7,82% 8,19%
TOPO 5,46 0,37 8,19%

p<0,05 *Fark Onemli

Tablo 22’de gruplarin okumaya yonelik tutumlarinin son test ortalamalarina gore
yapilan Scheffé sonuglart goriilmektedir. Olgegin tiimiine iliskin olarak Coklu Zeka
Kuramina Dayali Ogrenme Grubu (X =124,71) ile Isbirlikli Ogrenme (X =116,88) ve
2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme Grubu ( X =116,51) arasinda
onemli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Okuma ¢alismalarinda Coklu Zeka Alanlarina
iligkin diizenlenen etkinlikler ogrencilerin derste daha aktif olmasim sagladigi gibi
okumaya yonelik bakis agisim1 da olumlu yonde etkilemektedir. Ciinkii her bir zeka alam

icin diizenlenen etkinlikler 6grencilerin okuma calismalarini daha renkli ve ¢ekici bir hale
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gelistirmesinde etkili olabilir.

Tablo 23

Okumaya iliskin Ogrenciden Kaynaklanan Tutumlar Boyutunun

Son Test Ortalamalarina Gore Yapilan Scheffé Testi Sonuclar:

Gruplar Czio 10 Cz0O TOPO
CZio 0,96 1,46 0,96
i0 0,96 2,42% 1,92
CZ0 1,46 2,407 0,50
TOPO 0,95 0,92 0,50

p<0,05 *Fark Onemli

Tablo 23’e gore Okumaya iliskin Ogrenciden Kaynaklanan Tutumlar Boyutunda,
Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme Grubu (X =16,20) ile Isbirlikli Ogrenme Grubu
(X =13,77) arasinda onemli bir fark bulunmaktadir. Coklu Zekd Kuramina Dayali
Ogrenme grubunun denekleri, Okumaya Iliskin Ogrenciden Kaynaklanan Tutumlar
Boyutunda, Isbirlikli Ogrenme Grubunun deneklerine goére daha olumlu tutum
sergilemektedir. Coklu Zeka etkinlikleri dgrencilerin zeka alanlarim harekete gecirerek

onlarin olumlu tutumlar gelistirmesini saglamis olabilir.

Tablo 24
Okumanin Bireysel Gelisime Etkileri Boyutunun Son Test Ortalamalarina Gore

Yapilan Scheffé Testi Sonuclar:

Gruplar CZio 10 Ccz0O TOPO
Cczio 2,28% 0,22 1,08
i0 2,28% 2,05 1,19
Ccz0 0,22 2,05 0,85
TOPO 1,08 1,19 0,85

p<0,05 *Fark Onemli

Tablo 24’e gore Okumanin Bireysel Gelisime Etkileri Boyutunda, Coklu Zeka
Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Grubu (X =35,73) ile Isbirlikli Ogrenme Grubu
(X =33,45) arasinda 6nemli bir farklilik bulunmaktadir. Coklu Zeka Kuramina Dayal
Isbirlikli Ogrenme Grubunun denekleri, Isbirlikli Ogrenme Grubunun deneklerine gore
daha olumlu tutum sergilemektedir. Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme

etkinlikleri daha etkili bir okuma siirecinin gerceklesmesini saglamistir. Ciinkii bu siirecte
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ogrenciler, zeka alanlarina yonelik calismalar yaparken, birbirlerinin okuma ¢aligmalarina
da yardimci olmaktadir. Her 6grencinin, grup arkadaslariyla birlikte 6grenme siirecine
aktif bir sekilde katilmasi Okumanin Bireysel Gelisime Etkileri Boyutunda pozitif

tutumlar gelistirmelerini saglamstir.

Tablo 25
Okumaya Yonelik Duyussal Bakis Boyutunun Son Test Ortalamalarina Gore

Yapilan Scheffé Testi Sonuclar:

Gruplar Czio 10 Cz0O TOPO
CZio 0,52 1,92* 2,33*
i0 0,52 2,44% 1,81%
Ccz0 1,92% 2,44%* 4,26%*
TOPO 2,33% 1,81% 4,26%*

p<0,05 *Fark Onemli

Tablo 25’e gore Okumaya Yonelik Duyugsal Bakis Boyutunda Coklu Zeka
Kuramina Dayali Ogrenme Grubu ( X =23,40) ile Coklu Zeka Kuramina Dayali Isbirlikli
Ogrenme Grubu (X =21,47) arasinda 6nemli bir fark bulunmaktadir. Coklu Zeka
Kuramina Dayali Ogrenme Grubunun tutumlari daha olumludur. Coklu Zekd Kuramina
Dayali Isbirlikli Ogrenme Grubu (X =21,47) ile 2005-2006 Tiirke Dersi Ogretim
Programma Gore Ogrenme Grubu (X =19,13) arasinda 6nemli bir fark oldugu
belirlenmistir. Coklu Zekd Kuramina Dayali isbirlikli Ogrenme Grubunun tutumlari,
2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programma Goére Ogrenme Grubunun tutumlarmdan
daha olumludur. Isbirlikli Ogrenme Grubu (X =20,95) ile Coklu Zekd Kuramina Dayali
Ogrenme Grubu (X =23,40) arasinda Onemli bir fark bulunmaktadir. Coklu Zeka
Kuramina Dayali Ogrenme Grubunun Tutumlarimin, Isbirlikli Ogrenme Grubunun

tutumlarina gore daha olumlu oldugu goriilmektedir.

Deney gruplar1 ve 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programima Gore Ogrenme
Grubu arasinda 6nemli bir fark oldugu belirlenmistir. 2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim
Programina Gore Ogrenme Grubunun tutumu, deney gruplarina gore daha diisiiktiir. On
dort haftalik deneysel uygulama c¢alismasi, Okumaya Y6nelik Duyussal Bakis Boyutunda,
deney gruplarinin olumlu tutum gelistirmesini saglamistir. Gerek Coklu Zeka etkinlikleri

gerekse Isbirlikli Ogrenme etkinlikleri okuma calismalarinda Ogrencileri aktif hale
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getirirken, bilgi aligverisinin gerceklesmesini, okunanlarin elestirilmesini ve dolayisiyla
da dersin cekici hale gelmesine yol agmistir. Etkili bir okuma egitiminin yapilmasi deney
gruplarinin, Okumaya Yo6nelik Duyussal Bakis Boyutunda olumlu tutumlar gelistirmesini

saglamis olabilir.

Tablo 26
Okuma Aliskanhgina iliskin Kisisel Tercihler Boyutunun Son Test Ortalamalarina

Gore Yapilan Scheffé Testi Sonuclar:

Gruplar Czio 10 Ccz0O TOPO
CzIio 0,54 0,19 2,00%
i0 0,54 0,73 1,46
Ccz0 0,19 0,73 2,19%
TOPO 2,00% 1,46 2,19%

p<0,05 *Fark Onemli

Tablo 26’ya gore deney gruplarimin tutumlar1t daha yiiksektir. Okuma
Aliskanhigia Iliskin Kisisel Tercihler Boyutunda 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim
Programina Gore Ogrenme Grubu ( X =11,55) ile Coklu Zeka Kuramina Dayali Isbirlikli
Ogrenme Grubu (X =13,56) ve Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme Grubu (X =13,75)
arasinda o6nemli bir fark oldugu goriilmektedir. Yapilan calismalarin bu boyuttaki

tutumlarin geligsmesinde etkili oldugu soylenebilir.

Tablo 27
Sosyal iliskilerin Okuma Ahskanhgma Etkileri Boyutunun Son Test Ortalamalarina

Gore Yapilan Scheffé Testi Sonuclar:

Gruplar Czio 10 Cz0O TOPO
CZi0 0,77 1,55% 0,74
i0 0,77 0,78 0,02
CZ0 1,55% 0,78 0,80
TOPO 0,74 0,02 0,80

p<0,05 *Fark Onemli

Tablo 27’ye gore Sosyal lliskilerin Okuma Aliskanhigma Etkileri Boyutunda
Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme Grubu (X =11,62) ile Coklu Zekd Kuramina
Dayali isbirlikli Ogrenme Grubu (X =10,06) arasinda onemli bir fark oldugu
goriilmektedir. Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme Grubunun Sosyal Iliskilerin

Okuma Alskanligina Etkileri Boyutunda daha olumlu tutumlar gelistirdikleri
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goriilmektedir. Kisilerarasi-Sosyal Zeka Alaninda gerceklestirilen etkinlikler bu boyuttaki

tutumlarin olumlu yonde gelismesini saglamis olabilir.

Uciincii Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Calismanin iiciincii denencesi “Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme
Yontemi, Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-
2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programiyla yapilan 6gretimin, dgrencilerin okumaya yonelik
tutumlar tizerindeki etkileri deney gruplan lehine onemli farkliliklar gostermektedir”
seklinde belirlenmisti. Bu denenceyi test etmek amaciyla 6grencilere on ve son test olarak
uygulanan Okudugunu Anlama Stratejileri Olceginin tiimiiniin ve alt boyutlariin
aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmis, gruplarin ortalamalarn arasindaki
farkin onemli olup olmadigimi anlamak igin t-testi, varyans analizi ve Scheffé testi

yapilmis, bulgular ve yorumlari tablolar halinde verilmistir.

Ogrencilere 6n test ve son test olarak uygulanan Okudugunu Anlama Stratejileri
Olgeginin aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmus, gruplarin ortalamalari
arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlamak i¢in t-testi yapilmistir. Elde edilen

sonuclar Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28

i0, Cczio, C"Z(") ve TOPO Gruplarimn “Okudugunu Anlama Stratejilerine” Iliskin
On Test ve Son Test Ol¢iimlerinin Karsilastirilmasi (t-testi)

Boyutlar | Gruplar Testler n X Ss sd t Onem
Denetimi
Cczio On Test 46 96,36 14,30 90 4,31 0,000*
- Son Test 46 108,21 11,93
E 0 On Test 44 91,84 14,60 86 3,50 0,001*
z Son Test 44 101,70 11,66
3 Ccz0 On Test 45 93,82 14,26 88 4,66 0,000*
= Son Test 45 105,11 9,15
© TOPO On Test 43 95,72 15,78 8 1,13 0,260
Son Test 43 99,32 13,63
Czio On Test 46 24,23 3,98 90 4,47 0,000*
g Son Test 46 28,28 4,65
2 E 5 i0 On Test 44 23,38 4,87 86 2,56 0,012*
g 25 Son Test 44 25,79 3,86
2w E | Cz0 On Test 45 2322 4,49 88 4,40 0,000*
22 Son Test 45 26.64 2,63
3 TOPO On Test 43 23,72 4,38 84 0,403 0,688
Son Test 43 24,13 4,74

P<0,05 *Fark Onemli
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i0, CZi0, CZO ve TOPO Gruplarimn “Okudugunu Anlama Stratejilerine” iliskin
On Test ve Son Test Ol¢iimlerinin Karsilastirilmasi (t-testi)

Boyutlar | Gruplar Testler n X Ss sd t Onem
Denetimi
CczIio On Test 46 31,17 6,14 90 3,29 0,001%*
Son Test 46 34,67 3,76
v g0 On Test 44 28,63 5.48 86 471 0,000%*
5 g % ) S_on Test 44 33,40 3,88
S 3%(C20 On Test 45 30,86 6,16 88 4,26 0,000%
SR Son Test 45 35,40 3,58
TOPO On Test 43 30,65 6,61 84 1,36 0,175
Son Test 43 32,41 5,31
Cczio On Test 46 18,13 3,15 90 324 0,02%
2 ‘ Son Test 46 20,17 2,87
= io On Test 44 17,31 3,24 86 2,13 0,035%
3 E, ‘ Son Test 44 18,81 3,33
£ = cz0 On Test 45 18,13 3,55 88 2,16 0,033%
E 7] Son Test 45 19,68 3,24
o) TOPO On Test 43 18,74 3,37 84 0,863 0,390
Son Test 43 19,34 3,11
o Cczio On Test 46 10,30 2,50 90 2,08 0,040%
0 £ Son Test 46 11,43 2,69
2 Eg|I0 On Test 44 10,86 2,46 86 0,29 0,765
ol =, Son Test 44 11,02 2,51
£EE 3 |CzZ0 On Test 45 10,06 1,65 88 0,445 0,658
g Eal Son Test 45 9,91 1,66
e £ TOPO On Test 43 11,04 2,27 84 0,782 0,436
< Son Test 43 11,41 2,12
Cczio On Test 46 12,52 2,17 90 2,76 0,007%*
s Son Test 46 13,65 1,71
v E 5[0 On Test 44 11,63 2,53 86 1,89 0,062
285 Son Test 44 12,65 2,53
g ED% czO On Test 45 11,53 1,96 88 6,04 0,000%
=z - S_on Test 45 13,46 ,86
m TOPO On Test 43 12,16 2,48 84 0,914 0,363
Son Test 43 12,60 1,96

P<0,05 *Fark Onemli

Olgegin Tiimii (Okudugunu Anlama Stratejileri)

Tablo 28 incelendiginde, 6lcegin tiimiine iliskin olarak {ii¢ deney grubunda da 6n

testlerle son testler arasinda onemli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Deney gruplarinin

tiimiinde ortalamalarin yiikseldigi tespit edilmistir. Tablo 25’e gére Coklu Zeka Kuramina

Dayal1 isbirlikli Ogrenme Grubunun 6n testteki ortalamasi (X =96,36) ile son testteki

ortalamasi (X =108,21) arasinda énemli bir fark oldugu goriilmektedir [t99=4,31; tt=1,99;

p<0,05]. Isbirlikli Ogrenme Grubunun 6n testteki ortalamasi (X =91,84) ile son testteki
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ortalamast (X =101,70) arasindaki farkin O6nemli oldugu tespit edilmistir [tge=3,50;
tt=1,99; p<0,05]. Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme Grubunun 6n testteki ortalamasi
(X =93,82) ile son testteki ortalamasi (X =105,11) arasindaki farkin Onemli oldugu
belirlenmistir [ts)=4,66; tt=1,99; p<0,05]. Deney grubunda, Coklu Zeka Kuramina uygun
bir sekilde diizenlenen etkinliklerin, deneklerin Strateji kullanim diizeylerini olumlu bir
sekilde etkiledigi diisiiniilebilir. Bu nedenle yapilan deneysel calisma sonrasinda, deney
grubundaki o6grencilerin okudugunu anlama stratejilerinden daha fazla yararlandiklar

sOylenebilir.

2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme Grubunun 6n testteki
ortalamas1 (X =95,72) ile son testteki ortalamasi (X =99,32) arasindaki farkin anlamsiz
oldugu tespit edilmistir [tss=1,13; tt=1,99; p<0,05]. Kontrol grubu ile yapilan

calismalarin, deneklerin strateji kullanim diizeylerini etkilemedigi sdylenebilir.

Gorsellestirme ve Bag Kurma Stratejileri Boyutu;

Tablo 28’e gore Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Grubunun 6n
testteki ortalamasi (X =24,23) ile son testteki ortalamasi ( X =28,28) arasinda 6nemli bir
fark oldugu belirlenmistir [too=4,47; tt=1,99; p<0,05]. 1sbirlikli Ogrenme Grubunun 6n
testteki ortalamasi (X =23,38) ile son testteki ortalamasi (X =25,79) arasindaki farkin
onemli oldugu tespit edilmistir [tg6)=2,56; tt=1,99; p<0,05]. Coklu Zeka Kuramina Dayali
Ogrenme Grubunun ©n testteki ortalamasi (X =23,22) ile son testteki ortalamasi
(X =26,64) arasindaki farkin onemli oldugu tespit edilmistir [tgs)=4,40; tt=1,99; p<0,05].
On dort haftalik deneysel ¢alisma boyunca, bu deney grubundaki etkinlikler, Coklu Zeka
Kuramina uygun bir sekilde diizenlenmistir. Yapilan bu calismalar deneklerin,
Gorsellestirme ve Bag Kurma Stratejilerini kullanmalarinda olumlu yonde bir etki yapmis

olabilir.

2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programina Goére Ogrenme Grubunun 6n
testteki ortalamasi (X =23,72) ile son testteki ortalamasi (X =24,13) arasindaki farkin
anlamsiz oldugu belirlenmistir [ts4=0,403; tt=1,99; p<0,05]. 2005-2006 Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programina Gore Ogrenme Grubuyla siirdiiriilen ¢alismalarin, Gorsellestirme ve

Bag Kurma Stratejilerinin kullanim diizeylerinin artmasinda etkili olmadigi sdylenebilir.
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Tekrar ve Yorumlama Stratejileri Boyutu;

Tablo 28’e gore Coklu Zekid Kuramia Dayali Isbirlikli Ogrenme Grubunun 6n
testteki ortalamasi (X =31,17) ile son testteki ortalamasi ( X =34,67) arasinda 6nemli bir
fark oldugu tespit edilmistir [t90)=3,29; tt=1,99; p<0,05]. Isbirlikli Ogrenme Grubunun 6n
testteki ortalamasi (X =28,63) ile son testteki ortalamasi (X =33,40) arasindaki farkin
onemli oldugu belirlenmistir [tigs)=4,71; tt=1,99; p<0,05]. Coklu Zeka Kuramina Dayali
Ogrenme Grubunun ©n testteki ortalamasi (X =30,86) ile son testteki ortalamasi
(X =35,40) arasindaki farkin onemli oldugu ortaya ¢ikmustir [tigs)=4,26; tt=1,99; p<0,05].
Deneysel siiregte, Coklu Zekd Kurammna ve Isbirlikli Ogrenme Yontemine gore
diizenlenen etkinliklerin, Tekrar ve Yorumlama Stratejilerinin kullanim diizeyinin

artmasinda olumlu yonde bir etki yapmis oldugu sdylenebilir.

2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme Grubunun on testteki
ortalamas1 (X =30,65) ile son testteki ortalamasi (X =32,4) arasindaki fark anlamsizdir
[ts4=1,36; tt=1,99; p<0,05]. Bu grupla siirdiiriilen ¢aligmalarin, Tekrar ve Yorumlama

Stratejilerinin kullanim diizeylerinin artmasinda etkili olmadigi sdylenebilir.

Gozden Gegirme Stratejileri Boyutu;

Tablo 28’e gore Coklu Zekd Kuramia Dayali Isbirlikli Ogrenme Grubunun 6n
testteki ortalamasi (X =18,13) ile son testteki ortalamas1 ( X =20,17) arasinda 6nemli bir
fark oldugu goriilmektedir [too)=3,24; tt=1,99; p<0,05]. Isbirlikli C)grenme Grubunun 6n
testteki ortalamasi (X =17,31) ile son testteki ortalamasi (X =18,81) arasindaki farkin
onemli oldugu tespit edilmistir [tge)=2,13; tt=1,99; p<0,05]. Coklu Zeka Kuramina Dayali
Ogrenme Grubunun On testteki ortalamasi (X =18,13) ile son testteki ortalamasi
(x =19,68) arasindaki farkin 6nemli oldugu belirlenmistir [tgs)=2,16; tt=1,99; p<0,05].
Elde edilen sonuglara gore, deneysel calismalar boyunca, Coklu Zekd Kuramina ve
Isbirlikli Ogrenme Yontemine gore diizenlenen etkinlikler, Gozden Gegirme
Stratejilerinin kullanim diizeyinin artmasinda  olumlu yonde bir etki yapmis oldugu

diistiniilebilir.
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2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme Grubunun 6n testteki
ortalamasi (X =18,74) ile son testteki ortalamasi (X =19,34) arasindaki farkin anlamsiz
oldugu tespit edilmistir [tg4=0,863; tt=1,99; p<0,05]. Bu Grupla siirdiiriilen ¢aligmalarin,
Gozden Gegirme Stratejilerinin  kullamim diizeylerinin artmasinda etkili olmadigi

sOylenebilir.

Tahmin Etme ve Ana Fikri Belirleme Stratejileri Boyutu;

Tablo 28’e gore Coklu Zekd Kuramia Dayali Isbirlikli Ogrenme Grubunun 6n
testteki ortalamasi (X =10,30) ile son testteki ortalamasi ( X =11,43) arasinda 6nemli bir
fark oldugu tespit edilmistir [t90)=2,08; tt=1,99; p<0,05]. Deneysel siirecte, Coklu Zeka
Kuramina ve Isbirlikli Ogrenme Yontemine gore diizenlenen etkinlikler, Tahmin Etme ve
Ana Fikri Belirleme Stratejilerinin kullanim diizeyinin artmasinda olumlu yonde bir etki

yapmis oldugu soylenebilir.

Isbirlikli Ogrenme Grubunun &n testteki ortalamasi (X =10,86) ile son testteki
ortalamasi (X =11,02) arasindaki farkin anlamsiz oldugu belirlenmistir [tse)=,29; tt=1,99;
p<0,05]. Coklu Zekd Kuramma Dayali Ogrenme Grubunun on testteki ortalamasi
(X =10,06) ile son testteki ortalamas1 (X =9,91) arasinda da fark anlamsizdir [tgs=,445;
tt=1,99; p<0,05]. Arastirma siirecinde, deney gruplarinda yiiriitiilen ¢aligmalarin, Tahmin
Etme ve Ana Fikri Belirleme Stratejilerinin kullanim diizeyini arttirmada etkili olmadig
ifade edilebilir. 2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme Grubunun
On testteki ortalamasi (X =11,04) ile son testteki ortalamasi (X =11,41) arasinda 6nemli
bir fark olmadig1 belirlenmistir [tgs)=,782; tt=1,99; p<0,05]. Bu Grupla siirdiiriilen
calismalarin, Tahmin Etme ve Ana Fikri Belirleme Stratejilerinin kullanim diizeylerinin

artmasinda etkili olmadig1 soylenebilir.

Metinde Belirginlestirilen Noktalardan Faydalanma Stratejileri Boyutu;

Tablo 28 incelendiginde Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme
Grubunun On testteki ortalamasi (X =12,52) ile son testteki ortalamasi (X =113,65)
arasinda onemli bir fark oldugu goriilmektedir [too)=2,76; tt=1,99; p<0,05]. Deneysel

calismalar boyunca, Coklu Zekd Kuramma ve Isbirlikli Ogrenme Yontemine gore
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diizenlenen etkinlikler, Metinde Belirginlestirilen Noktalardan Faydalanma Stratejilerinin

kullanim diizeyinin artmasinda olumlu yonde bir etki yapmis oldugu diisiiniilebilir.

Isbirlikli Ogrenme Grubunun on testteki ortalamas1 (X =11,63) ile son testteki
ortalamas: (X =12,65) arasindaki farkin anlamsiz oldugu tespit edilmistir [tge=1,89;
tt=1,99; p<0,05]. On dort haftalik calisma boyunca, bu deney grubunda yiiriitiilen
calismalarin, Metinde Belirginlestirilen Noktalardan Faydalanma Stratejilerinin kullanim

diizeyini arttirma etkili olmadig1 sdylenebilir.

Coklu Zekd Kurammna Dayali Ogrenme Grubunun o6n testteki ortalamasi
(x=11,53) ile son testteki ortalamasi (x =13,46) arasinda Onemli bir fark oldugu
belirlenmistir [tgg=6,04; tt=1,99; p<0,05]. Bu deney grubundaki etkinlikler, Coklu Zeka
Kuramina uygun bir sekilde diizenlenmistir. Yapilan bu caligmalar deneklerin, Metinde
Belirginlestirilen Noktalardan Faydalanma Stratejilerini olumlu yonde bir etki yapmis

olabilir.

2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme Grubunun 6n
testteki ortalamasi (X =12,16) ile son testteki ortalamasi (X =12,60) arasinda énemli bir
fark olmadigr goriilmektedir [tg4=0,914; tt=1,99; p<0,05]. Kontrol grubuyla siirdiiriilen
calismalarin, Metinde Belirginlestirilen Noktalardan Faydalanma Stratejilerinin kullanim

diizeylerinin artmasinda etkili olmadig1 sdylenebilir.

Ogrencilere uygulanan Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi 6n testlerine gore
gruplar arasinda Onemli bir farkin olup olmadigimi belirlemek amaciyla varyans

coziimlemesi (ANOVA) yapilmis elde edilen sonuclar Tablo 29°da sunulmustur.
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Tablo 29

i0, CZiO, CZO ve TOPO Gruplarmim “Okudugunu Anlama Stratejilerine” iliskin

On Test Varyans Coziimlemesi Sonuclar

Boyutlar D. Kaynag
sd KT KO F P
Olcegin Tiimii Gruplar Aras1 3 556,21 185,40 0,85 0,46
Gruplar fgi 174 37797,83 217,22
Toplam 177 38354,04
Gorsellestirme ve Bag Gruplar Aras1 3 27,47 9,15 0,43 0,72
Kurma Stratejileri Gruplar ici 174 3627,23 20,84
Toplam 177 3654,70
Gruplar Arasi 3 176,33 58,77 1,57 0,19
Tekrar ve Yorumlama | Gruplar I¢i 174 6499,75 37,35
Stratejileri Toplam 177 6676,09
Gozden Gegirme Gruplar Arasi 3 22,06 7,35 0,67 0,56
Stratejileri Gruplar fgi 174 1893,12 10,88
Toplam 177 1915,19
Gruplar Arasi 3 28,19 9,39 1,85 0,13
Tahmin Etme ve Ana Fikri | Gruplar i¢i 174 881,62 5,06
Belirleme Stratejileri Toplam 177 909,82
Metinde Gruplar Arasi 3 29,07 9,69 1,83 0,14
Belirginlestirilen Gruplar fgi 174 918,72 5,28
Noktalardan Faydalanma | Toplam 177 947,79
Stratejileri

P<0,05 Fark Onemsiz

Tablo 29’da Okudugunu Anlama Stratejileri Olgeginin tiimiine iliskin olarak, ©n
testlerde, Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme
Yontemi, Coklu Zekd Kuramma Dayali Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim
Programina Gore Ogrenme Gruplari arasinda ©nemli bir fark olmadigi goriilmektedir
[F3-174=0,85; Ft=3,04; p<0,05]. Bunun yam sira Gorsellestirme ve Bag Kurma
Stratejileri Boyutunda, Tekrar ve Yorumlama Stratejileri Boyutunda, G6zden Gegirme
Stratejileri Boyutunda, Tahmin Etme ve Ana Fikri Belirleme Stratejileri Boyutunda,
Metinde Belirginlestirilen Noktalardan Faydalanma Stratejileri Boyutunda da gruplar
arasinda onemli bir farklilik olmadig tespit edilmistir. Bu nedenle 6grenme stratejilerinde

gruplarin 6n testler bakimindan benzer oldugu goriilmektedir.
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Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi son testlerine gore gruplar arasinda dnemli

bir farkin olup olmadigini

belirlemek

yapilmis elde edilen sonuclar Tablo 30’da sunulmustur.

Tablo 30

amaciyla varyans ¢oziimlemesi (A NOVA)

i0, CZiO, CZO ve TOPO Gruplarmin “Okudugunu Anlama Stratejilerine” iliskin

Son Test Varyans Coziimlemesi Sonuclar:

Boyutlar D. Kaynag Onem
Sd KT Ko F Denetimi
Olcegin Tiimii Gruplar Arasi 3 2026,23 675,41 4,94 0,003*
Gruplar fgi 174 23754,87 136,52
Toplam 177 25781,10
Gorsellestirme ve Bag | Gruplar Arasi 3 397,66 132,55 8,03 0,000*
Kurma Stratejileri Gruplar ici 174 2869,95 16,49
Toplam 177 3267,62
Tekrar ve Yorumlama | Gruplar Arasi 3 231,99 77,33 4,43 0,005*
Stratejileri Gruplar I¢i 174 3036,01 17,44
Toplam 177 3268,00
Gozden Gegirme Gruplar Arasi 3 64,54 21,51 2,21 0,088
Stratejileri Gruplar I¢i 174 1690,98 9,71
Toplam 177 1755,52
Tahmin Etme ve Ana Fikri | Gruplar Arasi 3 69,04 23,01 4,38 0,005*
Belirleme Stratejileri Gruplar Igi 174 912,39 5,24
Toplam 177 981,43
Metinde Belirginlestirilen | Gruplar Arasi 3 39,17 13,05 3,76 0,012%*
Noktalardan Faydalanma | Gruplar I¢i 174 603,80 3,47
Stratejileri Toplam 177 642,97

P<0,05 *Fark Onemli

Tablo 30’da Okudugunu Anlama Stratejileri Olgeginin tiimiine iligkin olarak,

Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Yontemi,
Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina
Gore Ogrenme Gruplart arasinda Onemli bir fark oldugu goriilmektedir [F(3.174=4,94;
Ft=3,04; p<0,05]. Bu durumda, gruplarin strateji kullanim diizeylerinin, uygulanan
yonteme gore Onemli bir farklilik gosterdigi soylenebilir. ~ Deney gruplarinin
ortalamasinin, 2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme Grubunun

ortalamasindan daha yiiksek olmasinin, farkliliga neden oldugu diisiiniilebilir.

Tablo 30’a gore Okudugunu Anlama Stratejileri Olceginin Gorsellestirme ve Bag

Kurma Stratejileri Boyutunda, Isbirlikli Ogrenme Yo6ntemi, Coklu Zeka Kuramina Dayali
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Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-2006
Tiirkce Dersi Ogretim Programima Gore Ogrenme Gruplari arasinda énemli bir farklilik
oldugu tespit edilmistir [F3.174=8,03; Ft=3,04; p<0,05]. Gorsellestirme ve Bag Kurma
Stratejilerinin kullanimi1 konusunda, gruplara uygulanan yonteme gore énemli bir farklilik

tespit edildigi soylenebilir.

Okudugunu Anlama Stratejileri Olceginin Tekrar ve Yorumlama Stratejileri
Boyutunda, Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli
Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkce Dersi
Ogretim Programma Goére Ogrenme Gruplari arasinda farkin  6nemli  oldugu
goriilmektedir [F(3.174=4,43; Ft=3,04; p<0,05]. Adi gecen boyutta, gruplarin strateji
kullanim diizeylerinin, 6nemli bir farklilagsma gosterdigi sdylenebilir. Deney gruplarinin
ortalamasinin, Kontrol Grubunun ortalamasindan belirgin bir sekilde yiiksek olmasinin

farkliliga neden oldugu ifade edilebilir.

Okudugunu Anlama Stratejileri Olgeginin Gozden Gegirme Stratejileri Boyutunda,
Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Yontemi,
Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina
Gore Ogrenme Gruplar1 arasinda farkin onemsiz oldugu belirlenmistir [F3.174=2,21;
Ft=3,04; p<0,05]. Gozden Gec¢irme Stratejilerinin kullanimi konusunda gruplar birbirine

benzemektedir.

Okudugunu Anlama Stratejileri Olgeginin Tahmin Etme ve Ana Fikri Belirleme
Stratejileri Boyutunda, Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramma Dayali
Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-2006
Tiirkge Dersi Ogretim Programma Gore Ogrenme Gruplari arasinda 6nemli bir fark
oldugu goriilmektedir [F.174=4,38; Ft=3,04; p<0,05]. Tahmin Etme ve Ana Fikri
Belirleme Stratejilerinin kullanimina yonelik olarak gruplarin, uygulanan yonteme gore

onemli bir farklilasma sergiledigi ifade edilebilir.
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Okudugunu Anlama Stratejileri Olceginin Metinde Belirginlestirilen Noktalardan
Faydalanma Stratejileri Boyutunda, Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zeka Kuramina
Dayal1 Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-
2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme Gruplari arasinda farkin nemli
oldugu belirlenmistir [F3.174=3,76; Ft=3,04; p<0,05]. Deney gruplarinin ortalamasinin,
Kontrol Grubunun ortalamasina gore daha yiiksek olmasinin, farklilik yaratmada etkili

oldugu ifade edilebilir.

Okudugunu Anlama Stratejileri Olgeginin son testlerinin, varyans ¢oziimlemesi
sonucunda ortaya c¢ikan farkliligin kaynagim belirlemek amaciyla Scheffé testi

uygulanmis ve sonuglar tablolar halinde verilmistir.

Tablo 31

Olcegin Biitiiniine iliskin Son Test Ortalamalarma Gore Yapilan

Scheffé Testi Sonuclar

Gruplar CZiO 10 CzZ0 TOPO
CZIO 6,51* 3,10 8,89*
10 6,51* 3,40 2,37
Ccz0 3,10 3,40 5,78
TOPO 8,89* 2,37 5,78

p<0,05 *Fark Onemli

Tablo 31’e gore Olgcegin geneline iliskin olarak, Coklu Zekd Kuramina Dayali
Isbirlikli Ogrenme Grubu (X =108,21) ile Isbirlikli Ogrenme (X =101,70) ve 2005-2006
Tiirk¢e Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme Grubu (X =99,32) arasinda énemli bir
fark oldugu goriilmektedir. Bu durumda, Coklu Zeka Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme
Grubunun, Okudugunu Anlama Stratejilerini daha fazla kullandig1 sdylenebilir. Coklu
Zekd Kuramu ve Isbirlikli Ogrenme Yontemi, simf icerisinde ozgiin uygulamalar
olusturma konusunda etkili firsatlar yaratmaktadir. Ogrenciler okuma stratejileri
calismalarim gruplar halinde gerceklestirirken, metnin ana fikrinden yola ¢ikarak sarkilar
olusturmakta, siirler yazmakta, fotograf kareleri meydana getirmektedir. Okuma isi tek

diizelikten kurtulmaktadir. Farkliliklarin kaynaginin bu etkinlikler oldugu sdylenebilir.
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Tablo 32
Gorsellestirme ve Bag Kurma Stratejileri Boyutunun Son Test Ortalamalarma Gore

Yapilan Scheffé Testi Sonugclar:

Gruplar Czio 10 Ccz0O TOPO
CzIiO 2,48% 1,63 4,14%
i0 2,48% 0,84 1,65
Ccz0 1,63 0,84 2,50%
TOPO 4,14%* 1,65 2,50%

p<0,05 *Fark Onemli

Tablo 32 incelendiginde Gorsellestirme ve Bag Kurma Stratejileri Boyutunda
Coklu Zeka Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Grubu ( X =28,28) ile Isbirlikli Ogrenme
(X =25,79) ve 2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programma Goére Ogrenme Grubu
(X =24,13) arasinda 6nemli bir fark oldugu goriilmektedir. Coklu Zeka Kuramina Dayal
Isbirlikli Ogrenme Grubu ile yiiriitiilen 6gretimsel isler hem grup calismalarim hem de
Coklu Zeka etkinliklerini kapsamaktadir. Bu siire¢, 6grencilerin Gorsellestirme ve Bag

Kurma Stratejilerini kullanmalarinda etkili bir farklilik yaratmis olabilir.

Tablo 33
Tekrar ve Yorumlama Stratejileri Boyutunun Son Test Ortalamalarina Gore

Yapilan Scheffé Testi Sonuclar:

Gruplar CZio 10 Cz0O TOPO
CZi0 1,26 0,72 2.5
i0 1,26 1,99 0,99
CZ0 0,72 1,99 2,08%
TOPO 2,25 0,99 2,98*

p<0,05 *Fark Onemli

Tablo 33 incelendiginde Tekrar ve Yorumlama Stratejileri Boyutunda, Coklu Zeka
Kuramina Dayali Ogrenme Grubu (X =35,40) ile 2005-2006 Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programina Gore Ogrenme Grubu (X =32,41) arasindaki farkin 6nemli oldugu tespit
edilmistir. Coklu Zekd Kuramma Dayali Ogrenme Grubu Tekrar ve Yorumlama
Stratejilerini daha fazla kullandiklan ortaya ¢ikmistir. Coklu Zeka etkinlikleri geleneksel
O0grenmenin aksine ¢esitli uygulamalar icermektedir (Balik kil¢gig1 tamamlama, SN1K, siir
yazma vb.). Bu uygulamalar grup calismalar1 ile birlestirildiginde strateji kullanimini

olumlu yonde etkilemektedir.
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Tablo 34
Tahmin Etme ve Ana Fikri Belirleme Stratejileri Boyutunun Son Test

Ortalamalarina Gore Yapilan Scheffé Testi Sonuclari

Gruplar CZiO 10 CzZ0 TOPO
CZIO 0,41 1,52% 0,01
10 0,41 1,11 0,39
CczZ0 1,52% 1,11 1,50%*
TOPO 0,01 0,39 1,50%*

P<0,05 *Fark Onemli

Tablo 34’e gore Tahmin Etme ve Ana Fikri Belirleme Stratejileri Boyutunda,
Coklu Zeka Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Grubu (X =11,43) ile Coklu Zeka
Kuramina Dayali Ogrenme (X =9,91) ve 2005-2006 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programina
Gore Ogrenme Grubu (X =11,41) arasinda 6nemli bir fark oldugu belirlenmistir. Coklu
Zekd Kurammna Dayali Isbirlikli Ogrenme Grubunun, Tahmin Etme ve Ana Fikri

Belirleme Stratejilerini daha fazla kullandig1 s6ylenebilir.

Tablo 35
Metinde Belirginlestirilen Noktalardan Faydalanma Stratejileri Boyutunun Son

Test Ortalamalarmma Gore Yapilan Scheffé Testi Sonuclar:

Gruplar CZiO 10 Ccz0 TOPO
CZIiO 0,99 0,18 1,04%*
10 0,99 0,80 0,05
Cz0 0,18 0,80 0,86
TOPO 1,04* 0,05 0,86

P<0,05 *Fark Onemli

Tablo 35’e gore Metinde Belirginlestirilen Noktalardan Faydalanma Stratejileri
Boyutunda, Coklu Zeka Kuramina Dayali isbirlikli Ogrenme Grubu (X =13,65) ile 2005-
2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programina Goére Ogrenme Grubu (X =12,60) arasinda
onemli bir fark oldugu tespit edilmistir. Coklu ZekA Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme
Grubu, Metinde Belirginlestirilen Noktalardan Faydalanma Stratejilerinden daha fazla
yararlanmaktadir. Sekiz zeka alanina yonelik olarak gerceklestirilen calismalar strateji

egitimini olumlu yonde etkilemistir. 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gore
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ogrenmeden farkli bir sekilde gerceklestirilen, resim c¢izme, sekillerle metni ifade etme
gibi etkinliklerin Metinde Belirginlestirilen Noktalardan Faydalanma Stratejilerinin

kullaniminda etkili oldugu sdylenebilir.

Dérdiincii Denenceye iliskin Bulgular ve Yorum

Calismanin dordiincii denencesi “Coklu Zeka Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme
Yontemi, Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-
2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programiyla yapilan 6gretimin, 6grencilerin Coklu Zeka
Alanlar iizerindeki etkileri deney gruplar1 lehine 6nemli farkliliklar gostermektedir”
seklinde belirlenmisti. Bu denencenin test edilmesi amaciyla deney gruplar ve kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin, zeka alanlarina iliskin algilarim1 belirlemeye yonelik
olarak hazirlanan Cocuklar icin Coklu Zeka Olcegi uygulanmustir. Ogrencilere 6n ve son
test olarak uygulanan Cocuklar I¢in Coklu Zeka Olgeginin tiimiiniin ve alt boyutlarimin
aritmetik ortalama ve standart sapmalar1 hesaplanmis, gruplarin ortalamalar1 arasindaki
farkin 6nemli olup olmadigim anlamak igin t-testi, varyans analizi, kovaryans analizi,

Bonferonni ve Scheffé testi yapilmis, bulgular ve yorumlar1 tablolar halinde verilmistir.

Tablo 36

i0, CZiO, CZO ve TOPO Gruplarmmn “Cocuklar icin Coklu Zeka Olcegine” iliskin

On Test ve Son Test Olciimlerinin Karsilastirilmas: (t-testi)

Zekd | Gruplar Testler n X Ss sd t Onem
Alanlari Denetimi
- Czio On Test 46 28,71 6,95 90 287 0,005
3 Son Test 46 32,32 4,90
N i6 On Test 44 28,43 6,10 86 323 0,747
2 Son Test 44 27,88 9,37
A cz6 On Test 45 28,97 6,50 88 8,18 0,000
3 Son Test 45 39,66 5,87
é,g; TOPO On Test 43 28,16 7,26 84 497 0,621
Son Test 43 28,97 7,92
CcZio On Test 46 24,43 5,80 90 439 3,53
< Son Test 46 29,43 5,08
= 2|16 On Test 44 28,02 5,80 86 1,12 0,262
25 Son Test 44 29,70 7,99
EAEA On Test 45 28,11 6.64 88 153 0.129
S = Son Test 45 30,37 7,36
= [T6P6 On Test 43 28,34 7,03 84 118 0,238
Son Test 43 29,97 5,48

P<0,05 *Fark Onemli



Tablo 36 (Devam)

i0, Czio, (;Z(") ve TOPO Gruplarmin “Cocuklar icin Coklu Zeka Olcegine” iliskin
On Test ve Son Test Ol¢iimlerinin Karsilastirilmasi (t-testi)

Zeka Gruplar  Testler n X Ss sd t Onem
Alanlar: Denetimi
Czio On Test 46 30,19 5,71 90 3,53 0,001*
T'g _ Son Test 46 34,23 5,22
> 6 On Test 44 27,18 4,75 86 0,019 0,985
S5 < Son Test 44 27,15 6,28
=N | ¢z0 On Test 45 29,95 5,58 88 0,28 0,776
£ Son Test 45 29,57 6,92
) TOPO On Test 43 28,79 5,60 84 0,07 0,937
Son Test 43 28,69 5,28
B Czio On Test 46 31,52 5,76 90 1,25 0,213
é _ S_on Test 46 32,91 4,82
3 i On Test 44 29,97 5,28 86 1,22 0,223
= % ] Son Test 44 31,47 6,14
2N | ¢z0 On Test 45 32,37 5,52 88 0,070 0,944
S - Son Test 45 32,28 6,50
s TOPO On Test 43 32,18 6,16 84 1,83 0,071
Son Test 43 34,41 5,09
CZi6 On Test 46 25,89 5,61 90 596 0,000*
< Son Test 46 32,23 4,54
=N [0 On Test 44 26,09 5,17 86 0,256 0,799
g2 Son Test 44 26,45 7,88
S 2[¢czo On Test 45 27,77 5.93 88 877 0,000%
m 2 Son Test 45 38,02 5,11
Z | TOPO On Test 43 26,02 6,40 84 1,39 0,168
Son Test 43 28,00 6,77
CZio On Test 46 28,47 7,09 90 0,000 1,000
o Son Test 46 28,47 7,09
z % |10 On Test 44 26,22 6,77 86 2,80 0,006*
N Son Test 44 29,72 4,76
2 8| czo On Test 45 28,88 7,00 88 044 0,655
g é . Son Test 45 29,55 7,11
TOPO On Test 43 29,23 6,40 84 055 0,583
Son Test 43 29,95 5,69
CcZio On Test 46 27,32 6,67 90 0,253 0,801
= Son Test 46 27,67 6,52
§ i On Test 44 24,45 6,00 86 0,441 0,661
S Son Test 44 23,84 7,01
QN | ¢z6 On Test 45 27,26 6,12 88 0,70 0,484
Tw) Son Test 45 28,22 6,76
Ry TOPO On Test 43 27,86 5,64 84 0,66 0,507
Son Test 43 28,69 5,98
Czio On Test 46 32,00 6,20 90 0,845 0,400
= _ Spn Test 46 33,04 5,62
< i6 On Test 44 31,38 5,91 86 0,448 0,655
N Son Test 44 30,75 7,33
5 Ccz0 On Test 45 32,75 6,26 88 0,08 0,931
8 - Son Test 45 32,64 5,85
TOPO On Test 43 31,74 6,17 84 1,74 0,085
Son Test 43 33,88 5,16

P<0,05 *Fark Onemli

147
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Tablo 36’da gruplarin Coklu Zekad Alanlarmna iliskin olarak on test ve son test

ortalamalarinin karsilastirilmasi yer almaktadir.

Sozel-Dilsel Zeka Alani;

Tablo 36’ya gore Coklu Zekd Kuramina Dayali isbirlikli Ogrenme Grubunun 6n
testteki ortalamasi (X =28,71) ve son testteki ortalamasi (X =32,32) arasinda 6nemli bir
fark oldugu goriilmektedir [too)=2,87; tt=1,99; p<0,05]. Coklu Zekd Kuramina Dayali
Ogrenme Grubunun On testteki ortalamasi (X =28,97) ile son testteki ortalamasi
(X =39,66) arasinda 6nemli bir fark oldugu tespit edilmistir [tgg)=8,18; tt=1,99; p<0,05].
Deneysel calismalar boyunca, Coklu Zekd Kuramina ve Isbirlikli Ogrenme Yontemine
uygun bir sekilde diizenlenen etkinlikler deneklerin, Sozel-Dilsel Zekd Alanina iliskin

algilarin1 olumlu bir yonde etkilemistir.

Isbirlikli Ogrenme Grubunun on testteki ortalamasi (X =28,43) ile son testteki
ortalamasi (x =27,88) arasinda 6nemli bir farklilik olmadigi goriilmektedir [tg6=0,323;
tt=1,99; p<0,05]. 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gére Ogrenme Grubunun
On testteki ortalamasi ( X =28,16) ile son testteki ortalamasi (X =28,97) arasindaki farkin
anlamsiz oldugu goriilmektedir [ts4)=0,497; tt=1,99; p<0,05].Deneysel siirecte, isbirlikli
Ogrenme Yontemine ve 2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programina uygun bir sekilde
diizenlenen etkinliklerin deneklerin, Sozel-Dilsel Zekd Alamma iliskin algilarim

degistirmede etkili olmadig1 sdylenebilir.

Mantiksal-Matematiksel Zeka Alani;

Tablo 36’ya gore Coklu Zekd Kuramina Dayal1 isbirlikli Ogrenme Grubunun 6n
testteki ortalamasi (X =24,43) ve son testteki ortalamasi (X =29,43) arasindaki farkin
anlamsiz oldugu goriilmektedir [to0=4,39; tt=1,99; p<0,05]. Isbirlikli Ogrenme Grubunun
On testteki ortalamasi (X =28,02) ile son testteki ortalamasi (X =29,70) arasinda onemli
bir farklilik olmadigi goriilmektedir [tge=1,12; tt=1,99; p<0,05]. Coklu Zeka Kuramina
Dayali Ogrenme Grubunun 6n testteki ortalamasi (X =28,11) ile son testteki ortalamasi
(X =30,37) arasinda onemli bir fark olmadig1 belirlenmistir [tigs=1,53; tt=1,99; p<0,05].
2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programina Goére Ogrenme Grubunun 6n testteki
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ortalamas1 (X =28,34) ile son testteki ortalamasi (X =29,97) arasindaki farkin anlamsiz
oldugu goriilmektedir [ts4=1,18; tt=1,99; p<0,05]. Gerek deney gruplarinda gerekse
kontrol grubunda gergeklestirilen ¢aligmalarin deneklerin, Mantiksal-Matematiksel Zeka

Alanina iligkin algilarin1 degistirmede etkili olmadigi sdylenebilir.

Gorsel-Uzaysal Zeka Alani;

Tablo 36’ya gore Coklu Zekd Kuramina Dayal1 isbirlikli Ogrenme Grubunun 6n
testteki ortalamasi (X =30,19) ve son testteki ortalamasi (X =34,23) arasindaki farkin
onemli oldugu belirlenmistir [t90)=3,53; tt=1,99; p<0,05]. Deneysel calismalar boyunca,
Coklu Zekia Kuramma ve Isbirlikli Ogrenme Yontemine uygun bir sekilde diizenlenen
etkinliklerin deneklerin, Gorsel-Uzaysal Zekd Alanina iligkin algilarin1 olumlu bir yonde

etkiledigi soylenebilir.

Isbirlikli Ogrenme Grubunun on testteki ortalamasi (X =27,18) ile son testteki
ortalamasi (X =27,15) arasinda 6énemli bir farklilik bulunmamaktadir [tse=,019; tt=1,99;
p<0,05]. Coklu Zekd Kuramma Dayali Ogrenme Grubunun on testteki ortalamasi
(X =29,95) ile son testteki ortalamasi (X =29,57) arasinda énemli bir fark olmadig: tespit
edilmistir [ts3)=0,28; tt=1,99; p<0,05]. Hem isbirlikli Ogrenme Grubunda hem de Coklu
Zeka Kuramma Dayali Ogrenme Grubunda on dort hafta boyunca vyiiriitiilen ¢aligmalarin
deneklerin, Gorsel-Uzaysal Zeka Alanina iliskin algilarimi degistirmede etkili olmadigi
sOylenebilir. 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme Grubunun &n
testteki ortalamasi (X =28,79) ile son testteki ortalamasi (X =28,69) arasindaki farkin
anlamsiz belirlenmistir [t4=0,07; tt=1,99; p<0,05]. Kontrol Grubunda yapilan
calismalarin  deneklerin, Mantiksal-Matematiksel Zeka Alamna iligkin algilarim

degistirmede etkili olmadig1 soylenebilir.

Miiziksel-Ritmik Zeka Alani;

Tablo 36’ya gore Coklu Zekd Kuramina Dayali isbirlikli Ogrenme Grubunun 6n
testteki ortalamasi (X =31,52) ve son testteki ortalamasi (X =32,91) arasinda 6nemli bir
fark olmadig1 goriilmektedir [too=1,25; tt=1,99; p<0,05]. Isbirlikli Ogrenme Grubunun 6n

testteki ortalamasi (X =29,97) ile son testteki ortalamasi ( X =31,47) arasinda 6nemli bir
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farklihik olmadigr goriilmektedir [tge)=1,22; tt=1,99; p<0,05]. Coklu Zekd Kuramina
Dayali Ogrenme Grubunun 6n testteki ortalamasi (X =32,37) ile son testteki ortalamasi
(X =32,28) arasinda onemli bir fark olmadigi tespit edilmistir [tgs)=0,70; tt=1,99;
p<0,05]. 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme Grubunun 6n
testteki ortalamasi (X =32,18) ile son testteki ortalamasi (X =34,41) arasindaki farkin
anlamsiz oldugu goriilmektedir [tgs)=1,83; tt=1,99; p<0,05]. Hem deney gruplarinda hem
kontrol grubunda on dort hafta boyunca yiiriitiilen ¢aligmalarin deneklerin, Miiziksel-

Ritmik Zeka Alanina iligkin algilarini degistirmede etkili olmadigi ifade edilebilir.

Bedensel-Kinestetik Zeka Alani;

Tablo 36’ya gore Coklu Zekd Kuramina Dayali isbirlikli Ogrenme Grubunun 6n
testteki ortalamasi (X =25,89) ve son testteki ortalamasi (x =32,23) arasindaki farkin
onemli oldugu belirlenmistir [t90)=5,96; tt=1,99; p<0,05]. Coklu Zeka Kuramina Dayali
Ogrenme Grubunun ©n testteki ortalamasi (X =27,77) ile son testteki ortalamasi
(x =38,02) arasinda onemli bir fark oldugu goriilmektedir [tss=8,77; tt=1,99; p<0,05].
Deneysel calismalar boyunca, Coklu Zekd Kuramina ve Isbirlikli Ogrenme Yontemine
uygun bir sekilde diizenlenen etkinliklerin deneklerin, Bedensel-Kinestetik Zekda Alanina

iligkin algilarin1 olumlu bir yonde etkiledigi diisiiniilebilir.

Isbirlikli Ogrenme Grubunun on testteki ortalamasi (X =26,09) ile son testteki
ortalamasi (X =26,45) arasinda 6nemli bir farklilik olmadig1 belirlenmistir [ts6=0,256;
tt=1,99; p<0,05]. 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina Goére Ogrenme Grubunun
On testteki ortalamasi (X =26,02) ile son testteki ortalamasi (X =28,00) arasindaki farkin
anlamsiz oldugu goriilmektedir [tg4=1,39; tt=1,99; p<0,05]. Isbirlikli Ogrenme
Yontemine ve 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina uygun bir sekilde
diizenlenen etkinliklerin deneklerin, Bedensel-Kinestetik Zekd Alanina iliskin algilarim

degistirmede etkili olmadig1 soylenebilir.

Kisilerarasi-Sosyal Zeka Alani;

Tablo 36 incelendiginde Isbirlikli Ogrenme Grubunun 6n testteki ortalamasi

(X =26,22) ile son testteki ortalamasi (X =29,72) arasindaki farkin 6nemli oldugu tespit
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edilmistir [tg6=2,80; tt=1,99; p<0,05]. 1sbirlikli Ogrenme Yontemine uygun bir sekilde
diizenlenen etkinliklerin deneklerin, Kisilerarasi-Sosyal Zeka Alanina iliskin algilarim

olumlu bir yonde etkiledigi diisiiniilebilir.

Tablo 36 incelendiginde Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme
Grubunun ©On testteki ortalamasi (X =28,47) ile son testteki ortalamasi (X =28,47)
arasinda onemli bir fark olmadigr goriilmektedir [t9=0,000; tt=1,99; p<0,05]. Coklu
Zeka Kuramima Dayali Ogrenme Grubunun 6n testteki ortalamasi (X =28,88) ile son
testteki ortalamasi (X =29,55) arasindaki farkin  anlamsiz oldugu belirlenmistir
[t5)=0,44; tt=1,99; p<0,05]. 2005-2006 Tirkce Dersi Ogretim Programma Gore
Ogrenme Grubunun ©n testteki ortalamasi (X =29,23) ile son testteki ortalamasi
(X =29,95) arasindaki farkin anlamsiz oldugu goriilmektedir [t(s4=0,55; tt=1,99; p<0,05].
Deneysel ¢alisma boyunca Coklu Zeka Kuramina Dayali Isbirlikli Ogreneme, Coklu Zeka
Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programma uygun bir
sekilde diizenlenen etkinliklerin deneklerin, Kisilerarasi-Sosyal Zeka Alanina iliskin

algilarini degistirmede etkili olmadig1 sdylenebilir.

Icsel-Ozedoniik Zeka Alani

Tablo 36 incelendiginde Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme
Grubunun ©n testteki ortalama (X =27,32) ile son testteki ortalamasi (X =27,67)
arasindaki farkin anlamsiz oldugu belirlenmistir [t90=0,253; tt=1,99; p<0,05]. isbirlikli
Ogrenme Grubunun On testteki ortalamasi (X =24,45) ile son testteki ortalamasi
(X =23,84) arasinda onemli bir farklilik olmadigi belirlenmistir [ts6=0,441; tt=1,99;
p<0,05]. Coklu Zekd Kuramimna Dayali Ogrenme Grubunun on testteki ortalamasi
(X =27,26) ile son testteki ortalamasi (X =28,22) arasindaki farkin anlamsiz oldugu
goriilmektedir [ts)=0,70; tt=1,99; p<0,05]. 2005-2006 Tiirk¢e Dersi C)gretim Programina
Gore C)grenme Grubunun 6n testteki ortalamasi (X =27,86) ile son testteki ortalamasi
(X =28,69) arasindaki farkin anlamsiz oldugu belirlenmistir [ts4)=0,66; tt=1,99; p<0,05].
Gerek deney gruplarinda gerekse kontrol grubunda gerceklestirilen c¢alismalarin
deneklerin, I¢sel-Ozedoniik Zeka Alanina iliskin algilarini degistirmede etkili olmadig

sOylenebilir.
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Doga Zekasi Alan;

Tablo 36 incelendiginde Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme
Grubunun ©On testteki ortalamasi (X =32,00) ile son testteki ortalamasi (X =33,04)
arasinda anlamsiz bir fark olmadigi tespit edilmistir [to0)=0,845; tt=1,99; p<0,05].
Isbirlikli Ogrenme Grubunun 6n testteki ortalamasi ( X =31,28) ile son testteki ortalamasi
(X =30,75) arasinda onemli bir farklilk olmadigi belirlenmistir [ts6=0,448; tt=1,99;
p<0,05]. Coklu Zekd Kuramma Dayali Ogrenme Grubunun on testteki ortalamasi
(x=32,75) ile son testteki ortalamasi (X =32,64) arasindaki farkin anlamsiz oldugu
goriilmektedir [ts)=0,08; tt=1,99; p<0,05]. 2005-2006 Tiirk¢ce Dersi Ogretim Programina
Gore C)grenme Grubunun 6n testteki ortalamasi (X =31,74) ile son testteki ortalamasi
(X =33,88) arasindaki farkin anlamsiz oldugu belirlenmistir [ti4)=1,74; tt=1,99; p<0,05].
Hem deney gruplarinda hem de kontrol grubunda gerceklestirilen calismalarin deneklerin,

Doga Zekas1 Alanina iligkin algilarini degistirmede etkili olmadigi sdylenebilir.

Ogrencilere 6n test olarak uygulanan Cocuklar Icin Coklu Zeka Olgegine
uygulanan varyans ¢oziimlemesi sonuglari asagida Tablo 37’de verilmistir.
Tablo 37

io, CZi(:), Ccz0 ve TOPO Gruplarmm “Cocuklar icin Coklu Zeka Olcegine” iliskin
On Test Ol¢iimlerine Gore Yapilan Varyans Coziimlemesi Sonuglari

Boyutlar D. Kaynag Onem
Sd KT KO Denetimi
Gruplar Arasi 3 16,43 5,48 0,12 0,94
) , . Gruplar ici 174 7854.96 45,14
Sozel-Dilsel Zeka Toplam 177 7871.39
Gruplar Arasi 3 33,16 11,05 0,30 0,81
Mantiksal-Matematiksel | Gruplar I¢i 174 6225,60 35,77
Toplam 177 6258,76
Gruplar Arasi 3 156,90 52,30 1,61 0,18
Miiziksel-Ritmik Zeka Gruplar 1gi 174 5639,54 32,41
Toplam 177 5796.,44
Gruplar Arasi 3 107,19 35,73 1,06 0,36
Bedensel-Kinestetik Zeka | Gruplar Ici 174 5838,84 33,55
Toplam 177 5946,04
Gruplar Arasi 3 182,72 60,90 1,19 0,31
Kisilerarasi-Sosyal Zeka | Gruplar igi 174 8840,76 50,80
Toplam 177 9023,48
Gruplar Arasi 3 239,95 79,98 1,98 0,11
Igse]-(jzed(jnﬁk Gruplar 1§i 174 7012,51 40,30
Zeka Toplam 177 725247
Gruplar Arasi 3 47,13 15,71 0,41 0,74
Doga Zekasi Gruplar 1§i 174 6584,51 37,84
Toplam 177 6631,64

P<0,05 Fark Onemsiz
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Tablo 37’ye gore Cocuklar I¢in Coklu Zeka Olceginin 6n testlerine yonelik olarak
Sozel-Dilsel Zeka Alaminda [F(3.174=0,12; Ft=3,04; p<0,05], Mantiksal Matematiksel
Zeka Alaninda [F(3.174=0,30; Ft=3,04; p<0,05], Miiziksel-Ritmik Zekd Alaninda [F.
174=1,61; Ft=3,04; p<0,05], Bedensel-Kinestetik Zeka Alaninda [F.174=1,06; Ft=3,04;
p<0,05], Kisilerarasi-Sosyal Zeka Alaninda [Fs3.174=1,19; Ft=3,04; p<0,05], 1gse1—
Ozedoniik Zeka Alaninda [F3.174=1,98; Ft=3,04; p<0,05], Doga Zekés1 Alaninda [F.
174=0,41; Ft=3,04; p<0,05] Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali
Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-2006
Tiirkge Dersi Ogretim Programma Gore Ogrenme Gruplari arasinda énemli bir farklilik
olmadigr tespit edilmistir. Biitiin zeka alanlarinda 6n test Ol¢iimlerine gore ©nemli bir

farklilik tespit edilememistir.

Sonug olarak, Isbirlikli Ogrenme Yo6ntemi, Coklu Zekd Kuramima Dayali Isbirlikli
Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkce Dersi
Ogretim Programina Gore Ogrenme Gruplar arasinda Gorsel-Uzaysal Zeka alani disinda
onemli bir farklilik bulunmamaktadir. Bu sonuca gore gruplarin Coklu Zeka Alanlarina
iligkin algilarinin birbirine benzer oldugu soylenebilir. Gorsel-Uzaysal Zekd Alanina
iligkin yapilan coziimlemelerde on testlerde fark oldugu icin, elde edilen verilere
kovaryans coziimlemesi (ANCOVA) ve Bonferonni testi uygulanmistir.  Gruplarin

Gorsel-Uzaysal Zeka Alani puanlarina gore diizeltilmis ortalama puanlari Tablo 38’de

verilmektedir.
Tablo 38
Gorsel-Uzaysal Zeka Alam Puanlarimin Gruplara Gore
Betimsel Istatistigi
Zeka Alam Gruplar n On Test Son Test Diizeltilmis
N Ortalamalar1  Ortalamalar Ortalama
(674 (0] 46 30,19 34,23 33,71
Gorsel-Uzaysal i0 44 27,18 27,15 28,00
Zeka Alant Ccz0 45 29,95 29,57 29,16
TOPO 43 28,79 28,69 28,81

Tablo 38 incelendiginde, Cocuklar i¢in Coklu Zekd Olgeginin 6n testlerinde,

Gorsel-Uzaysal Zekd Alaninda en yiiksek ortalama Coklu Zekd Kuramina Dayali
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Isbirlikli Ogrenme Grubuna (X =30,19) aittir. Ortalamalara iliskin olarak ikinci sirada
Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme Grubu (X =29,95), iiciincii sirada 2005-2006
Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme Grubu (X =28,79), son sirada ise

Isbirlikli Ogrenme Grubu (X =27,18) yer almaktadir.

Gruplarin Diizeltilmis zeka alam testi ortalama puanlar1 arasinda gozlenen farkin
onemli olup olmadigina iliskin yapilan kovaryans (ANCOVA) sonuglar1 Tablo 36’da

verilmektedir.
Tablo 39.

Gorsel-Uzaysal Zeka Alam Puanlarimin Kovaryans (ANCOVA) Sonuclari

D. Kaynag

KT Sd KO F P
Gorsel-Uzaysal Zeka Alani On test 1060,42 1 1060,42 35,58 0.000*
Grup 880,71 3 293,57 9,85 0.000%*
Hata 5155,88 173 29,80
Toplam 7478,86 177

P<0,05 *Fark Onemli

Tablo 39°daki ANCOVA sonuglarma gore, gruplarin Gorsel-Uzaysal Zeka Alani
Olcegine gore ortalama puanlann arasinda Onemli bir farkin oldugu bulunmustur
[F3-173)=9,85; p<0,05]. Baska bir deyimle gruplarin Gorsel-Uzaysal Zeka Alanlarina

iligkin algilar1 6n testten bagimsiz olarak uygulanan yonteme gore degismektedir.

Bunlara bagh olarak, farkligin hangi grup ya da gruplara arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla Bonferonni Testi uygulanmis ve elde edilen sonuclar Tablo 40’da
verilmistir.

Tablo 40
Diizeltilmis Gorsel Uzaysal Zeka Testi Ortalamalarima Gore Yapilan

Bonferonni Testi Sonuclari

Gruplar CzZIiO i0 Ccz0 TOPO
CZiO 5,71%* 4,55% 4,90*
i0 -5,71%

CZ0 4,55%
TOPO -4,90%

p<0,05 *Fark Onemli



155

Tablo 40’a gore Gorsel-Uzaysal Zeka Alanindaki farklilik, Coklu Zekd Kuramina
Dayali Isbirlikli Ogrenme Grubu ( X =33,71) lehine ve 2005-2006 Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programina Goére Ogrenme Grubu (X =28,81) arasindadir. Ayni1 zamanda yine Coklu
Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Grubu (X =33,71) lehinde, Coklu Zeka
Kuramina Dayali Ogrenme (X =29,16) ve Isbirlikli Ogrenme (X =28,00) ve 2005-2006
Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme Gruplar1 (X =28,81) arasinda  nemli
bir fark oldugu goriilmektedir. Deneysel calisma siiresince yapilan Gorsel-Uzaysal Zeka
Alanina yonelik calismalar sonunda Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme
Grubundaki deneklerin bu zeka alanina iliskin algilarinin daha fazla gelistigi ve
ortalamalarmin da yiiksek oldugu goriilmektedir. Coklu Zekd Kuramu ve Isbirlikli
Ogrenme Yonteminin birlestirilmesi bu gruptaki ogrencilerin, Gorsel-Uzaysal Zeka
Alanna iligkin algilarinin farkli olmasim saglamus olabilir. Cocuklar Icin Coklu Zeka
Olgeginin son testlerinin, varyans ¢oziimlemesi (ANOVA) Tablo 41°de verilmistir.

Tablo 41

i0, CZiO, CZO ve TOPO Gruplarmm “Cocuklar icin Coklu Zeka Olcegine” iliskin
Son Test Ortalamalar1 Arasinda Varyans Coziimlemesi Sonuclari

Boyutlar D. Kaynagi Onem
Sd KT KO F Denetimi
Gruplar Arast1 3 3773,99 1257,99 24,279 0,000%*
. . " Gruplar I¢i 174 9015,51 51,81
Sozel-Dilsel Zeka Toplam 177 1278951
Gruplar Aras1 3 21,99 7,33 0,168 0,918
Mantiksal-Matematiksel | Gruplar I¢i 173 7530,01 43,52
Toplam 176 7552,01
Gruplar Aras1 3 201,75 67,25 2,079 0,105
Miiziksel-Ritmik Zekd | Gruplar I¢i 174 5628,33 32,34
Toplam 177 5830,09
Gruplar Arast1 3 3574,86 1191,62 31,010 0,000%*
Bedensel-Kinestetik Zekd | Gruplar Ici 174 6686,25 38,42
Toplam 177  10261,12
Gruplar Aras1 3 58,01 19,33 0,492 0,688
Kisilerarasi-Sosyal Zekd | Gruplar Ici 174 6833,22 39,27
Toplam 177 6891,23
Gruplar Arast 3 648,91 216,30 4,982 0,002*
I¢sel-Ozedoniik Gruplar I¢i 174 7554,84 43,41
Zeka Toplam 177  8203,75
Gruplar Arast 3 230,50 76,83 2,099 0,102
Doga Zekas1 Gruplar I¢i 174 6368,89 36,60
Toplam 177 6599,39

P<0,05 *Fark Onemli
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Tablo 41°e gore Cocuklar Icin Coklu Zeka Olgeginin son testlerine yonelik olarak
Sozel-Dilsel Zekd Alaninda, Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali
Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-2006
Tiirkce Dersi Ogretim Programima Gore Ogrenme Gruplari arasinda énemli bir farklilik
oldugu tespit edilmistir [F3.174=24,27; Ft=3,04; p<0,05]. Deney gruplarina iliskin
ortalamalar 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programma Gore Ogrenme Grubunun

ortalamasindan daha yiiksektir. Bu durum, farkin 6nemli olmasinda etkili olabilir.

Tablo 41’e gére Cocuklar I¢in Coklu Zeka Olgeginin son testlerine iliskin olarak
Mantiksal Matematiksel Zeka Alaninda, isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zeka
Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Yo6ntemi, Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogrenme ve
2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme Gruplar1 arasinda 6nemli bir
farkliik bulunmadign goriilmektedir [F(3.174=0,16; Ft=3,04; p<0,05]. Mantiksal
Matematiksel Zeka Alaninda deneysel islem sonun gruplarin algilarinin birbirine benzer
oldugu soylenebilir. Yapilan uygulamalarin gruplarin bu zekd alanina iliskin algilarim

etkilemedigi sdylenebilir.

Tablo 41’e gére Cocuklar I¢in Coklu Zeka Olgeginin son testlerine iliskin olarak
Miiziksel-Ritmik Zeka Alaninda, Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina
Dayali Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-2006
Tiirk¢e Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme Gruplari arasinda 6nemli bir fark
bulunmamaktadir [F3.174y=2,07; Ft=3,04; p<0,05]. Deneysel ¢alisma siiresince gruplara
uygulanan yontem ve etkinliklerin, Miiziksel-Ritmik Zeka Alaninda 6nemli bir

farklilagsma olusturmadigi sdylenebilir.

Tablo 41°de Cocuklar icin Coklu Zekd Olgeginin son testlerine iliskin olarak
Bedensel-Kinestetik Zeka Alaninda, isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina
Dayali Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-2006

Tiirkce Dersi Ogretim Programma Goére Ogrenme Gruplari arasindaki farkin dnemli
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oldugu goriilmektedir [F3.174=31,01; Ft=3,04; p<0,05]. Gruplarla ger¢eklestirilen
deneysel calismalarin, deneklerin Bedensel-Kinestetik Zekad Alanindaki algilarinin
farklilagmasim sagladigr soylenebilir. Deney gruplarina iliskin ortalamalarin 2005-2006
Tiirk¢e Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme Grubunun ortalamasindan daha yiiksek

olmasi, gruplar arasinda 6nemli bir farklilik yaratmis olabilir.

Tablo 41’e gore Cocuklar Icin Coklu Zeka Olgeginin son testlerine iliskin olarak
Kisilerarasi-Sosyal Zeka Alaninda, Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekad Kuramina
Dayali Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-2006
Tiirk¢e Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme Gruplar1 arasinda 6nemli bir fark
olmadig1 tespit edilmistir [F3.174=0,49; Ft=3,04; p<0,05]. Deneysel islem sonunda,

gruplarin bu zeka alanina yonelik olarak algilarinin farklilagsmadigr ifade edilebilir.

Tablo 41’e gore Cocuklar Icin Coklu Zeka Olgeginin son testlerine iliskin olarak
Icsel-Ozedoniik Zekd Alaminda, Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina
Dayali Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-2006
Tiirkce Dersi Ogretim Programma Goére Ogrenme Gruplari arasindaki farkin onemli
oldugu belirlenmistir [F.174=4,98; Ft=3,04; p<0,05]. igsel—()zeddnﬁk Zeka Alaninda,
gruplara uygulanan caligsmalarin, deneklerin algilarinda 6nemli bir farklilik olusturdugu

diisiiniilebilir.

Tablo 41’e gére Cocuklar I¢in Coklu Zeka Olgeginin son testlerine iliskin olarak
Doga Zekast Alaninda, Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali
Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramma Dayali Ogrenme ve 2005-2006
Tiirkge Dersi Ogretim Programma Gore Ogrenme Gruplari arasinda énemli bir farklilik
bulunmamaktadir [F(3-174)=2,09; Ft=3,04; p<0,05]. Deneysel islemler sonunda,
gruplarin Doga Zekast Alanindaki algilarinda, 6nemli bir farklilasma olmadigi

sOylenebilir.



158

Cocuklar I¢in Coklu Zeka Olgeginin son testlerinin, varyans coziimlemesi
sonucunda ortaya c¢ikan farkliligin kaynagim belirlemek amaciyla Scheffé testi

uygulanmis ve sonuglar tablolar halinde verilmistir.

Tablo 42

Sozel-Dilsel Zeka Alam Son Test Ortalamalarina Gore Yapilan

Scheffé Testi Sonuclari

Gruplar CZio 10 Ccz0O TOPO
CzIio 4,43% 7,34* 3,34
i0 4,43% 11,78%* 1,09
cz0 7,34% 11,78* 10,68*
TOPO 3,34 1,09 10,68*

p<0,05 *Fark Onemli

Tablo 42’ye gore Sozel Dilsel Zeka Alanminda, Coklu Zekd Kuramina Dayali
Ogrenme (X =39,66) ile Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Grubu
(X =32,32) ve Isbirlikli Ogrenme Grubu (X =27,88) arasinda  6nemli bir fark oldugu
belirlenmistir. Tablo 40 incelendiginde Sozel Dilsel Zekd Alaninda, Coklu Zeka
Kuramina Dayali Ogrenme (X =39,66) ile 2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programina
Gore Ogrenme Grubu (X =28,97) arasinda  onemli bir fark oldugu goriilmektedir.
Deneysel calisma sonrasinda Coklu Zekd Kuramima Dayali Ogrenme Grubundaki
ogrencilerin Sozel Dilsel Zekd Alanina iliskin algilarinin, 2005-2006 Tiirkce Dersi
Ogretim Programina Gore Ogrenme Grubu deneklerinin algilarindan daha fazla gelismis
oldugu soylenebilir. Bununla birlikte her grupta yapilan etkinliklerin gruplarin So6zel-
Dilsel Zeka Alanlan1 arasinda anlamli farklih@in ortaya c¢ikmasinda etkili oldugu

diistiniilebilir.

Coklu Zeka grubu ile yiiriitillen calismalarda diger zeka alanlar1 oldugu gibi Sozel-
Dilsel Zeka Alaninda da etkinlikler diizenlenmistir. Ancak Tiirk¢e dersinin yapisi geregi
Sozel-Dilsel calismalar 6zel bir ayricalik tagimaktadir. Bu alanda yapilan siir yazma,
hikaye agacini tamamlama, akrostis yazma gibi etkinliklerin, Coklu Zekd Kuramina
Dayali Ogrenme Grubunun Sézel-Dilsel Zeka Alanina yonelik algilarinin olumlu yonde

gelismesini sagladig sdylenebilir.
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Tablo 43

Bedensel-Kinestetik Zeka Alani Son Test Ortalamalarina Gore

Yapilan Scheffé Testi Sonuclari

Gruplar CZio 10 Cz0O TOPO
CZio 5,78% 5,78% 4,23%
i0 5,78% 11,56* 1,54
Ccz0 5,78%* 11,56* 10,02%*
TOPO 4,23% 1,54 10,02%*

p<0,05 *Fark Onemli

Tablo 43’e gore Bedensel-Kinestetik Zekd Alaninda, Coklu Zekd Kuramina
Dayali Ogrenme (X =38,02) ile Coklu Zekd Kuramia Dayali Isbirlikli Ogrenme Grubu
(X =32,23), Isbirlikli Ogrenme Grubu (X =26,45) ve 2005-2006 Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programmna Goére Ogrenme Grubu (X =28,00) arasinda onemli bir fark oldugu tespit
edilmistir. Yine Tablo 53 incelendiginde Bedensel-Kinestetik Zekd Alaninda, Coklu Zeka
Kuramina Dayali Ogrenme (X =38,02) ile Isbirlikli Ogrenme (X =26,45) ve 2005-2006
Tiirk¢e Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme Grubu (X =28,00) arasinda  6nemli bir

fark oldugu goriilmektedir.

On dort hafta siiresince gergeklestirilen Bedensel-Kinestetik Zeka Alanina yonelik
calismalar sonunda Coklu Zekd Kuramma Dayali Isbirlikli Ogrenme Grubundaki
deneklerin bu zeka alanina iliskin algilarinin daha farkl bir sekilde gelistigi soylenebilir.
Bu gruptaki deneklerin algilar1 daha yiiksektir. Coklu Zeka Kurami ile Isbirlikli Ogrenme
Yonteminin birlestirilmesi ve Bedensel-Kinestetik Zeka Alanina yonelik etkinliklerin

gerceklestirilmesi, bu gruptaki 6grencilerin algilarinin farkli olmasini saglamis olabilir.

Gerceklestirilen Bedensel calismalarin, uygulama sonrasinda Coklu Zeka
Kuramina Dayali Ogrenme Grubundaki dgrencilerin, Bedensel-Kinestetik Zeka Alanina

iligkin algilarinin daha fazla gelismesini sagladig1 sdylenebilir.
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Tablo 44

i¢csel-Ozedoniik Zeka Alam Son Test Ortalamalarina Gore

Yapilan Scheffé Testi Sonuclari

Gruplar CZio 10 Cz0O TOPO
CZio 3,83% 0,54 1,02
10 3,83% 4,38%* 4,85%
Ccz0 0,54 4,38% 0,47
TOPO 1,02 4,85% 0,47

p<0,05 *Fark Onemli

Tablo 44 incelendiginde I¢sel-Ozedoniik Zeka Alaninda, 2005-2006 Tiirkge Dersi
Ogretim Programina Gére Ogrenme Grubu (X =28,69) ile Coklu Zeka Kuramia Dayali
Ogrenme (X =28,22) ve Isbirlikli Ogrenme (X =23,84) ve arasinda ©nemli bir fark
oldugu goriilmektedir. On dort haftalik calisma siiresince 2005-2006 Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programima Gore Ogrenme olarak MEB’in Yeni Tiirk¢e programi uygulanmustir.
Yapilandirmaci bir yaklasimin benimsenerek uygulamaya konulan bu programin
etkinliklerinin de 6grencilerin i¢sel 6zedoniik zekd alanlarinin harekete gecirilmesinde

deney gruplarindan daha fazla etkili oldugu sdylenebilir.

Aym zamanda Igsel-Ozedoniik Zekd Alaminda, Coklu Zekd Kuramina Dayal
Isbirlikli Ogrenme Grubu (X =27,67) ile Isbirlikli Ogrenme Grubu (X =23,84) arasinda
anlamli bir farklihk goriilmektedir. Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme
Grubunda ogrenciler kendi i¢ diinyalarini1 ortaya koyarken 6ykii haritas1 olugturma, metne
iligkin resim cizme, SN 1K, bashik bulma, duvar gazetesi hazirlama, siir yazma, ritim
tutma gibi etkinlikleri grup iiriinii olarak ortaya koymustur. Bu durumun, 6grencilerin
Icsel-Ozedoniik Zekd Alanlarinin harekete gecmesini saglayarak, onlarin algilarini da

onemli farkliliklar olusturacak sekilde degistirdigi diisiiniilebilir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde Coklu Zeka Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme, isbirlikli Ogrenme,
Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programina
Gore Ogrenme Yonteminin, Ogrencilerin erisi, tutumlar, 6grenme stratejileri ve Coklu
Zeka alanlan iizerindeki etkilerine iliskin elde edilen sonuclar, bu sonuglar dogrultusunda

yapilan tartismalar ve gelistirilen Oneriler yer almaktadir.
Sonuclar

Yapilan c¢alismanin okudugunu anlama erisisi, okumaya yonelik tutum,
okudugunu anlama stratejilerinin kullanimi, ve Coklu Zeka Alanlarina yonelik algilarin

gelisimine olan etkilerine iliskin ulasilan baslica sonuglar sunlardir:

1. Acik Ug¢lu Okudugunu Anlama Basar1 Testinde Coklu Zeka Kuramina Dayali
Isbirlikli Ogrenme Yontemi, okudugunu anlama erisisi iizerinde 2005-2006 Tiirkce Dersi
Ogretim Programina Gore Ogretimden daha etkilidir. Ayn1 sekilde, Isbirlikli Ogrenme
Grubu, Coklu Zekd Kuramma Dayali Ogrenme Grubu ve 2005-2006 Tiirkge Dersi

Ogretim Programiyla Ogrenme Grubuna gore daha basarilidir.

Coktan se¢meli Okudugunu Anlama Basar testinde okudugunu anlama erisisine
yonelik olarak hem Isbirlikli Ogrenme Yontemi hem de Coklu Zekd Kuramina Dayali
Isbirlikli Ogrenme Yontemi, 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programiyla Ogrenmeye
gore daha etkilidir.
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2. Okumaya Yonelik Tutumun gelismesinde, Coklu Zekd Kuramina Dayali
Ogrenme ve Isbirlikli Ogrenmenin, 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programiyla

Ogrenmeye gore daha etkili oldugu belirlenmistir.

Okumaya Iliskin Ogrenciden Kaynaklanan Tutumlar boyutunda Coklu Zeka

Kuramina Dayali Ogrenme, Isbirlikli Ogrenme Yo6nteminden daha iyi sonuglar vermistir.

Okumanin Bireysel Gelisime Etkileri boyutunda Coklu Zekd Kuramina Dayali

Isbirlikli Ogrenme, Isbirlikli Ogrenme Yonteminden daha etkili oldugu saptanmustir.

Okumaya Yonelik Duyussal Bakis boyutunda Coklu Zeka Kuramina Dayali
Ogrenme, Coklu Zekd Kuramina Dayali isbirlikli Ogrenme Yontemi, Isbirlikli Ogrenme
Yontemi ve 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programma Gore Ogrenmeden daha
etkilidir.

Okuma Aliskanligim Gelistirme boyutunda, Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu
Zekd Kuramma Dayali Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramma Dayali
Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme arasinda

onemli bir farklilik bulunmamaktadir.

Okuma Aliskanligina Iliskin Kisisel Tercihler boyutunda Coklu Zekd Kuramina
Dayali Isbirlikli Ogrenme Yontemi ve Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme, 2005-2006

Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenmeden daha etkilidir.

Sosyal Iliskilerin Okuma Aliskanhgina Etkileri boyutunda Coklu Zeka Kuramina
Dayali Ogrenmenin, Coklu Zekd Kuramima Dayali Isbirlikli Ogrenme Yo6nteminden daha

basarili oldugu belirlenmistir.

3. Okudugunu anlama stratejilerinin kullaniminin gelistirilmesinde hem Coklu
Zeka Kuramina Dayali isbirlikli Ogrenmenin hem de Isbirlikli Ogrenmenin, 2005-2006

Tiirk¢e Dersi Ogretim Programiyla Ogrenmeden daha etkili oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Gorsellestirme ve Bag Kurma Stratejileri Boyutunda Coklu Zeka Kuramina Dayali
Isbirlikli Ogrenme Yontemi ve Isbirlikli Ogrenme Yontemi, 2005-2006 Tiirkce Dersi

Ogretim Programina Gore yapilan 6grenmeden daha etkilidir.

Tekrar ve Yorumlama Stratejileri Boyutunda, Coklu Zeka Kuramina Dayali
Ogrenmenin, 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenmeden daha etkili

oldugu saptanmustir.

Gozden Gegirme Stratejileri Boyutunda, Coklu Zeka Kuramina Dayali Isbirlikli
Ogrenme Yontemi, Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zeka Kuramina Dayali Ogrenme
ve 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gére Ogrenme arasinda 6nemli bir fark
yoktur. Bu boyutta 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gére Ogrenme diger

yontemler kadar etkilidir.

Tahmin Etme ve Ana Fikri Belirleme Stratejileri Boyutunda, Coklu Zeka
Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme ve

2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenmeden daha etkilidir.

Metinde Belirginlestirilen Noktalardan Faydalanma Stratejileri Boyutunda, Coklu
Zeka Kuramima Dayali isbirlikli Ogrenme Y6nteminin, 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim

Programina Gore yapilan 6grenmeden daha etkili oldugu belirlenmistir.

4. Gorsel-Uzaysal Zeka Alanmin harekete gegirilmesinde Coklu Zekd Kuramina
Dayali Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Isbirlikli Ogrenme Yontemi ve Coklu Zekd Kuramina
Dayali Ogrenmenin, 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programma Goére yapilan

ogrenmeden daha etkili oldugu ortaya cikmustir.

Sozel Dilsel Zekd Alanina iligkin algilarin gelistirilmesinde, Coklu Zeka
Kuramina Dayali Ogrenmenin; Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme
Yontemi, Isbirlikli Ogrenme Yontemi ve 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina

Gore Ogrenmeden daha etkili oldugu belirlenmistir.
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Mantiksal Matematiksel Zeka Alaninda, Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli
Ogrenme Yontemi, Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme
ve 2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programma Gore Ogrenme arasinda 6nemli bir

farklilik bulunamamustir.

Miiziksel-Ritmik Zeka Alanina iliskin algilarin gelistirilmesinde Coklu Zeka
Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Coklu Zeka
Kuramina Dayali Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gore

Ogrenme Yo6ntemi arasinda nemli bir farklilik yoktur.

Bedensel-Kinestetik Zeka Alanina iligkin algilarin gelistirilmesinde Coklu Zeka
Kuramina Dayali Ogrenme, Coklu Zekd Kuramina Dayal: Isbirlikli Ogrenme Yo6ntemi,
Isbirlikli Ogrenme Yontemi ve 2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programina Gore

Ogrenmeden daha etkilidir.

Kisilerarasi-Sosyal Zekd Alaninin harekete gecirilmesinde Coklu Zeka Kuramina
Dayal1 Isbirlikli Ogrenme Yontemi, Isbirlikli Ogrenme Yontemi,Coklu Zekd Kuramina
Dayali Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programimna Gore Ogrenme

arasinda onemli bir farklilik bulunmamaktadir.

I¢sel-Ozedoniik Zeka Alanina iliskin algilarin gelistirilmesinde 2005-2006 Tiirkge
Dersi Ogretim Programina Gore Ogrenme Yontemi, Coklu Zekd Kuramina Dayali
Ogrenme ve Isbirlikli Ogrenme Yonteminden daha etkilidir. Ayn1 zamanda Coklu Zeka
Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Yonteminin de Isbirlikli Ogrenme Yonteminden

daha etkili oldugu belirlenmistir.

Doga Zekasi Alaninin harekete gecirilmesinde, Coklu Zeka Kuramina Dayali
Isbirlikli Ogrenme Yoéntemi, Isbirlikli Ogrenme Yéntemi, Coklu Zeka Kuramina Dayali
Ogrenme ve 2005-2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programma Gore Ogrenme arasinda

onemli bir farklilik bulunmamaktadir
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Tartisma

Bu calismada, Coklu Zekd Kuramimna Dayali Isbirlikli Ogrenme Yontemi
ogrencilerin erisisini olumlu yonde etkilemistir. Ozetleme stratejileri metindeki 6nemsiz
bilgileri eleyip énemli olanlar1 belirlemeyi, metnin ana fikrini bulup kendi tiimcelerimizle
ifade etmeyi, her paragrafta ana fikri destekleyen yan fikirleri bulmay1 ve aym sekilde
bunlar1 da kendi tiimcelerimizle ifade etmeyi gerektiren etkin okuma becerileridir.
Isbirlikli Ogrenme Yontemi grup icerisinde yardimlasmayi, fikir aligverisinde bulunmayz,
ortak kararlar almay1 gerektiren bir siirectir. Boylece 6grenci hem kendi 6grenmesini hem
grup Ogrenmesini iist diizeylere ¢ikarir. Bu calismada, Ozetleme stratejilerine iliskin
davramslarin gelistirilmesinde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin ise kosulmasi etkili
olmustur. Aym1 zamanda YOntemin, Coklu Zekd Kurami ile desteklenmesi, grup
kararlarinin alinmasinda, bireysel katilimlarin etkisini daha fazla artirdign gibi, siirecin
farkli etkinliklerle de renklenmesini saglamistir. Bu c¢alismada Coklu Zeka Kuramu ile
biitiinlestirilen Yontemin isleyis yapisina uygun olarak alinan ortak kararlar sonucunda,
gerek ana fikrin belirlenmesi gerekse yan fikirlerin ortaya ¢ikarilmasi ile ilgili 6zetleme

stratejilerin kullanimi1 daha fazla geligmistir.

Elde edilen bu sonug, strateji egitimi yapan Hess’in (2004) Ilkogretimde, Succes
for All Reading Wing Programi kapsamindaki bilisiistii okuma stratejilerini, 6zellikle de
ozetleme ve agiklama stratejilerini degerlendiren ¢alismasi ile tutarlilik gostermektedir.
Strateji egitiminde Isbirlikli Ogrenme Yontemi ve karsilikli 6gretimin kullanildig, 4. ve
5. smflarda  gerceklestirilen calismada Ozetleme stratejilerinin kullaniminin artmisg

oldugu sonucu bu arastirma ile de desteklenmektedir.

Genel olarak okudugunu anlama basarisina yonelik olarak hem Isbirlikli Ogrenme
Yonteminin hem Coklu Zekid Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Yo6nteminin, 2005-
2006 Tiirkge Dersi Ogretim Programiyla Ogrenmeye gore daha etkili oldugu tespit
edilmistir. Geleneksel siniflarda derste birka¢ 6grenci etkin, diger dgrencilerse pasiftir.
Ogrencilerin farkli yetenek ozellikleri dikkate alinmamaktadir. Derse katilamayan
ogrenciler, metne iliskin tahminlerde bulunma, sorulara 6zgiin yanitlar verme, konuyla
onceki bildiklerini bagdastirma, metni elestirip sorgulama gibi becerilerde pasif bir

durumdadir. Buna bagh olarak ileri diizeyde diisiinme becerisinin gelismesi olduk¢a
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zordur. Geleneksel Yontemle tek diize islenen okudugunu anlama calismalari, 6grenci
icin oldukca sikici bir hal almaktadir. Metnin, okuyucu tarafindan anlasilmasi ise
okudugunu anlama stratejilerinin 6grenen tarafindan ustalikla kullanilmasina baglhidir.
Okudugunu anlama stratejileri okuma {iriiniine ve okuma siirecine odaklanarak, etkin
katilmi gerektirir. Bu “yapilandirmaci siire¢” pasif alici durumunda, yalnizca sinifta
fiziksel olarak bulunmakla gerceklesemez. Zihinsel siirecin harekete ge¢gmesini zorlastiran

ve engelleyen durumlarin ortadan kaldirilmasi gerekir.

Her ogrencinin ogrenmesini kolaylastiracak kendi yetenekleri bulunmaktadir.
Coklu Zekd Kurami 6grenenin kendi cevresi igerisinde yetenegini ortaya koyma
yollarindaki farkliligi temsil eder. Isbirlikli Ogrenme Yontemi de ogrenciye derse
katilma, hem metinle hem de arkadaslariyla etkilesimde bulunma, karar alma siirecine
katkida bulunma, tartisma, kiyaslamalar yapma, metne iliskin diisiincelerini paylasma ve
diisiindiiklerine iliskin ortak bir iiriin ortaya koyma firsati vermektedir. Coklu Zeka
Kurami ve Isbirlikli Ogrenme Yonteminin bir arada kullanilmasi hem bireyin yetenekli
oldugu zeka alaninda kendini daha iyi ifade etmesine hem de egitim siirecine etkin bir
sekilde katilimina bir ¢ok firsat saglamaktadir. Coklu Zeka Kuramu ve Isbirlikli Ogrenme
Yonteminin bir araya getirilmesi, “iki nehrin birleserek daha giiclii bir sekilde akmast,
cevresine daha fazla hayat ve giic vermesi” gibidir. Bu iki biiyiik giic birbirini
tamamladiginda egitim siirecinde harikalar yaratilmamasi nerdeyse olanaksizdir. Bu iki
egitim anlayisinin biitiinlestirilmesi yalmzca “okudugunu anlama” calismalarinda degil,
Tiirkce egitiminin temelinde yer alan dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve
gorsel sunu becerilerinin gelistirilmesini saglamaktadir. Dilbilgisi konularinin da biiyiik
bir zevkle islenmesine yardimci olmaktadir. Ortaya konulan bu diisiincelere uygun olarak
gerceklestirilen deneysel siirec, hem Coklu Zekd Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme
Grubunun hem de Isbirlikli 6grenme Grubunun, 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim

Programiyla Ogrenme Grubuna gore daha basarili olmasini saglamistir.

Yapilan arastirmaya gore elde edilen bu sonug, Matematik dersinde Coklu Zeka
Kuramina Dayal Isbirlikli Ogrenme uygulamalarina yer veren Iflazoglu’nun (2003) ve
miizik 6gretiminde yer veren Selcioglu’nun (2005) calismalarini da desteklemektedir. Her
iki calismada da gerceklestirilen uygulamalarin akademik basar1 acisindan etkili oldugu

belirlenmistir.
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Elde edilen bu sonug¢, hem iilkemizde hem de yurt disinda, farkli egitim
diizeylerinde, cesitli konu alanlarinda, Coklu Zeka Kurami uygulamalarina gore yapilmis
olan c¢esitli arastirma bulgularin1 desteklemektedir (Armstrong, 1994; Allen, 1997;
Demirel ve digerleri 1999; Emur, 2001; Biimen, 2001; Ozdemir, 2002; Akdag ve
Demircioglu, 2002; Ozaglk Erdem 2003; Ozyllmaz Akamca, 2003; Yesildere, 2003;
Yilmaz ve Fer, 2003; Gok, Asci ve Demircioglu 2004; Vojcich, 2004; Harmandar, 2005;
Oral, 2005; Tiirkmen, 2005; Uslu, 2005).

Bu sonug, yukarida farkli alanlarda elde edilen, Coklu Zekd Kurami
uygulamalarina yonelik arastirmalar1 desteklemenin yani sira, Isbirlikli Ogrenmenin farkli
alanlarda basariya etkisini ortaya koyan arastirmalarla da tutarlilik gostermektedir (Uttero,
1992; Kocabas, 1995; Kocabas, 1998a; Ozer, 1999; Yaman, 1999; Ozkal, 2000; Johnson,
Johnson ve Stanne 2000; Altiparmak, 2001; Tonbul, 2001; Aksakal, 2002; Kocabas,
2002; Saritag, 2002; Yildiz Posluoglu, 2002; Uysal, 2003; Uysal, 2004; Chen, 2004;
Gokdag, 2004; Giingor, 2004; Tarim ve Artut, 2004; Kocabas, 2005; Salman, 2005;
Siiliin, Tekin ve Tekin 2005).

Elde edilen sonu¢ ayni zamanda, okuma egitiminin basariy1 arttirdiini ortaya
koyan arastirma bulgularin1 da desteklemektedir (Kiroglu, 1995; Altunay, 2000;
Giindemir, 2002).

Okumaya Yonelik Tutumun gelismesinde, 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim
Programiyla Ogrenmeye gore, Coklu Zekd Kuramina Dayali Ogrenme ve Isbirlikli
Ogrenme Yonteminin dnemli bir farklilik olusturacak sekilde etkili oldugu belirlenmistir.
Egitimden artik elestiren, sorgulayan, diisiinen, diisiindiiren, yaratici niteliklerine sahip ve
problem c¢ozme yetenegi gelismis bireyler yetistirmesi beklenmektedir. Bu bireylerin
yetistirilmesi, bilyilk oranda etkin bir sekilde okuma aligkanliginin gelismesi ile
miimkiindiir. Okuma; Ozgiir, yapici, yaratict diisiinme, bilincli olma ve elestirme
becerisinin gelistirilmesinde tek olciittiir. Iyi bir okur olmak da oncelikle, okumadan zevk
almaya baghdir. Iste bu noktada, okumaya yonelik olumlu bir tutumun &nemi ortaya
cikmaktadir. Bundan dolay:r ilkdgretim okullarinda okumaya yonelik olumlu tutumlar
kazandirilmasi, okuma aligkanliginin gelistirilmesi agisindan olduk¢a ©Onemlidir. Bu
gercegi fark eden ve bunu hayata geciren Koy Enstitiilleri okuma etkinliklerine biiyiik
Onem vermistir. O dénem igerisinde Hasan Ali Yiicel’in, Diinya Klasiklerini Tiirk¢eye

cevirtmesi bu konudaki duyarliliga iyi bir 6rnektir. Ayn1 zamanda Enstitii miidiirleri ve
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Ogretmenleri, dgrencileri siirekli olarak okumaya giidiilemislerdir. Yetismenin, anlayish
ve kiiltiirlii olabilmenin temel kosulunun okumak oldugunu vurgulamislardir. Okumadan
yurtsever ve aydin olunamayacagini sOylemiglerdir. Denilebilir ki Koy Enstitiilerinde,
“kitap okuma” yetismenin olmazsa olmazi sayimstir (Ozgen, 1993). Enstitii
Ogrencilerinin, kitap okumaya yonelik olarak gelistirdikleri olumlu tutum sayesinde

edebiyatimiz bir¢ok sair, yazar ve aydin kazanmustir.

Okuma aligkanhginin kazandirilmast da etkin bir okuma egitimi siireci
gerektirmektedir. Bu arastirmada Coklu ZekAd Kuramina Dayali Ogrenme gruplarinin

okumaya yonelik olarak olumlu tutumlar gelistirdigi tespit edilmistir.

Elde edilen bu sonug, hem iilkemizde hem de yurt disinda okuma egitiminin,
okumaya yonelik tutumu etkiledigini ortaya koyan diger arastirmalar1 da desteklemektedir
(Marshal, 1992; Smith, 1992; Altunay, 2000; Aksakal, 2002; Giindemir, 2002; Gibbson,
2003; Baccus, 2004; Giingor, 2004; Gomleksiz, 2005).

Okudugunu anlama stratejilerinin kullaniminin gelistirilmesinde hem Coklu Zeka
Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme hem de Isbirlikli Ogrenmenin, 2005-2006 Tiirkce
Dersi Ogretim Programiyla Ogrenmeye gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Ogrenciler
zaman zaman ¢ok calismalarina ragmen Ogrenememekten ya da okudugunu
anlayamamaktan yakinmaktadir.  Bu sorunlarin kaynaginda temel olarak, nasil
Ogrenilecegini bilmeme durumu yer almaktadir. Son yillarda yapilan calismalar ise
ogrenenin kendi 6grenmesini diizenlemesinin ve kendi 6grenme siirecine etkin katiliminin
gerek anlayarak okumada gerekse 6grenmenin gerceklesmesinde onemli etkileri oldugu
noktasinda birlesmistir. Bir ¢cok egitimci 6grenmenin zihinsel bir siire¢, 6gretmenin ise
yalnizca 6grencinin 6grenmesini kolaylastiran unsurlari ise kogmakla yiikiimlii oldugunu
ortaya koymustur. Ogrenmenin gerceklesmesinin de  Ogrencinin caba ve istegiyle
miimkiin oldugu savunulmaktadir (Harvey ve Goodvis 2000; Senemoglu, 2001; Allen
2003; Keer 2004). Bu noktada 6grenme stratejilerinin ve bu stratejilerin etkili bir sekilde

kullanim biiyiik bir onem kazanmaktadir.

Okuma, buna bagli olarak okudugunu anlama egitim siirecinde ve toplumsal
konularla ilgili bilginin kazanilmasinda, 6grenmenin temellerinden biri olarak kargimiza
ctkmaktadir. Ogrenen eger etkin bir okuyucu degilse, 6grenmenin gerektirdigi zihinsel

stirecin gerceklestirilmesinde bir ¢ok sorunla karsilasacaktir. Ciinkii okuma 6zellikle de
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anlayarak okumada gormenin Gtesinde bir takim zihinsel etkinlikler gereklidir. Etkin
okumanin gerceklesmesi okudugunu anlama stratejilerinin basarili  bir sekilde
kullanilmasina baghdir. Iyi bir okuyucu yalmzca kelimeleri basit bir sekilde okumakla
yetinmez. Okumay1 basarmak i¢in, metne iligkin tahminlerde bulunur, neden-sonug
iligkileri kurar, metni goziinde canlandirir, 6nemli buldugu yerlerin altim1 ¢izer, metne
iliskin notlar c¢ikarr, okuduklariyla onceki bildiklerinin iliskilendirir, adeta metnin igine
girerek onun bir pargcasi olur ve boylece kendi zihninde yapilandirici bir siireg
gerceklestirir. Bu uygulamalar1 dogru bir sekilde yapabilen okuyucu anlayarak okumay1
basardig1 gibi, iist diizey diisiinebilme becerisini de gelistirmis olur. Okudugunu anlama
etkinliklerinin, Coklu Zeka Kurami ve Isbirlikli Yontemiyle desteklenmesi siirecin aktif
bir sekilde yasanmasim saglar. Ciinkii bu iki anlayisin biitiinlestirilmesiyle ortaya konulan
ogretimsel islerde siniftaki her 6grenci, grup arkadaslariyla birlikte 6§renme siirecine aktif
bir sekilde katilmakta; metne yonelik tahminlerde bulunma, dykiiniin resmini ¢izme, ana
fikirden yola ¢ikarak siir yazma, hikaye agacim ya da balik kil¢gigini tamamlama, raporlar
olusturma, metnin konusuna yonelik akrostisler yapma, metnin sonuglarina iliskin
nedenleri ya da nedenlerine iligskin sonuglar1 ortaya koyma, metni canlandirma, posterler
olusturma, metnin konusu ile ilgili roportajlar yapma, fotograflar cekme ve bunlar gibi
pek cok etkinlikler yapmaktadir. Bunlar1 yaparken de grup arkadaslariyla konusmakta,
tartismakta, elestirmekte, elestirilmekte, fikir alig-verigsinde bulunmakta, ortak bir sonuca
ulasmaya ¢aligmakta, kisacasi, Isbirlikli Ogrenmenin geregini yapmaktadir. Su ana kadar
s0z edilen calismalar 6grencide yalmizca okudugunu anlamayi degil, Tiirk¢e egitiminin
onemli Ogeleri olan ve hayat boyu kullanabilecegi dinleme, konusma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerini de gelistirici ¢calismalardir. Bu nedenle, Coklu Zeka
Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenme Grubunda, okudugunu anlama stratejileri
kullaniminin olumlu yonde gelistigini ortaya koyan énemli farklilik, “Coklu Zeka Kurami
ve Isbirlikli Ogrenme Yonteminin” biitiinlesmesinin basarisini da ortaya koymaktadir.
Aym zamanda Okudugunu anlama stratejilerinin kullaniminin gelistirilmesinde Isbirlikli
Ogrenme grubunda da onemli farklilik tespit edilmis olmasi, yontemin Coklu Zeka

Kurami ile birlestirilmediginde de etkili olabilecegini gdstermektedir.

Bu sonug, hem iilkemizde hem de yurt disinda farkli egitim diizeylerinde,

okudugunu anlama stratejileri egitiminde Isbirlikli Ogrenme Yo6ntemi ile yapilan, cesitli
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arastirma bulgularim1 da desteklemektedir (Aksakal, 2002; Dogan, 2002; Hess, 2004;
Giingor, 2004).

Ayni zamanda elde edilen arastirma sonucu, okudugunu anlama stratejileri egitimi
ile gerceklestirilen cesitli arastirmalarla da tutarlilik gostermektedir (Hamman, 1995;
Kiroglu, 1995; Brand-Gruwel, 1998; Mutlu Ekmek¢i, 1999; Sire, 1999; Guthrie ve
arkadaslari, 1999; Nist ve Holscuhuh, 2000; Giiral, 2000; Champley, 2005; Keer ve
Verhaeghe, 2005; Whisnant, 2005).

Bu sonug¢ Ogrenme stratejileri egitimi ile gergeklestirilen diger calismalari da
desteklemektedir (Biimen, 2001; Tok, 2003; Altinok, 2004; Ellez, 2004; Sezgin Selcuk,
2004; Ates, 2005; Ozkan, 2005).

Elde edilen sonug Isbirlikli Ogrenme Yontemi ile gerceklestirilen Ogrenme
stratejileri aragtirmalar1 sonuglariyla da tutarlilik gostermektedir (Kocabas, 1995; Dogan,

2002; Saritas 2002; Sucuoglu, 2003).

Coklu Zeka Alanlarinin harekete gecirilmesinde genel olarak Coklu Zeka
Kuramina Dayali Isbirlikli Ogrenmenin, 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programiyla
Ogrenmeye gore daha etkili oldugu tespit edilmistir. Yapilan calismalar Sozel-Dilsel
Zeka, Gorsel-Uzaysal Zeka, Bedensel-Kinestetik Zeka, igsel—Ozedénﬁk Zeka’nin

gelismesinde etkili olmustur.

Coklu Zeka Kurami, zekdnin sayisal verilerle ifade edilmesine karsidir. Bu
calismadaki amag¢ da dgrencilerin bagarili olduklar1 zeka alanlarin1 degil, zeka alanlarinin
gelisimine iliskin algilarin1 belirlemektir. Gardner’in kuramina gore her birey farkli zeka
alam ya da alanlarina sahiptir. Dogal olarak sinifta da sekiz zekd alanindan 6grenciler
bulunmaktadir. Her 6grenci baskin bir sekilde sahip oldugu zeka alaninda gerceklestirilen,
ogrenme etkinlikleri sayesinde daha kolay Ogrenebilir. Ancak geleneksel siif
ortamlarinda yalnizca sézel ve mantiksal becerilerin gelistirilmesine yonelik uygulamalar
egemendir. Bu iki zeka alanminda iyi olan 6grencilerle ders islenirken digerleri pasif alici
konumundadir. Yapilan calismayla bu sinirlarin disina ¢ikilmis, Coklu Zekd Kuramiyla
Isbirlikli Ogrenme Yontemi bir araya getirilmistir. Boylece 6grenciler, kendilerine uygun
zeka alanlarindaki etkinlikler icerisinde 6grenmelerini gergeklestirdikleri gibi diger zeka

alanlarim da gelistirmislerdir. Coklu Zekd Kuramma Dayali  Isbirlikli Ogrenme
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Yontemine uygun olarak dgrenciler, hikaye haritast olusturma, metne iliskin resim cizme,
5N 1K, baglik bulma, metnin igerigini tahmin etme, kart yazma, duvar gazetesi hazirlama,
paragraf tamamlama, 6zetleme, siir yazma, ritim tutma, soru ¢ikarma gibi etkinlikleri grup
iriinii olarak ortaya koymustur. Farkli zeka alanlarinin geligsimini destekleyen bu
calismalar sayesinde deneysel siire¢ sonunda, 6grencilerin zeka alanlarinin gelisimine
paralel olarak ona iligkin algilar1 da 6nemli farkliliklar olusturacak sekilde degismistir.
Ozellikle de Sozel-Dilsel Zeka, Gorsel-Uzaysal Zeka, Bedensel-Kinestetik Zeka ve 1gse1—

Ozedoniik Zeka Alanlarinin harekete gecirilmesinde onemli farklihiklar elde edilmistir.

Bu sonug, hem {iilkemizde hem de yurt disinda farkl egitim diizeylerinde, Coklu
Zeka Kuramina uygun olarak gerceklestirilen 68renme isleri icerisinde Zeka Alanlarinin
gelisimine iligkin cesitli arastirma bulgularim1 da desteklemektedir (Akdag ve
Demircioglu, 2002; Yilmaz ve Fer, 2003; As¢1 ve Demircioglu, 2004).

Elde edilen sonu¢ ayn1 zamanda Coklu Zeka Kuramina Dayali isbirlikli Ogrenme
Yontemine uygun olarak gerceklestirilen 6grenme siirecinde Zeka Alanlarinin gelisimini
inceleyen Ozdemir (2002) ve Rondinaro’nun (2004) arastirma bulgularim da

desteklemektedir.

Oneriler

1. Yapilan bu ¢alisma bir okulda yapilmis olup, 14 haftalik siireci kapsamaktadir,
ancak yapilacak daha uzun siireli ve kapsamli ¢alismalar ayrintili sonucglar verebilir. Bu
nedenle, Coklu Zekd Kurami, Isbirlikli Ogrenme Yontemi ve okudugunu anlama
stratejilerinin daha islevsel ve etkili olmasi i¢in, uzun siireli ve ayrintili arastirmalarin

yapilmasi gerekmektedir.

2. Okuma egitiminde yonelik diizenlenen O6grenme islerinde, farkli yontem ve
uygulamalara yer verilmesi, olumlu tutumun gelismesinde etkili olabilir. Coklu Zeka
Kurami ve Isbirlikli Ogrenme Yontemi, simif igerisinde 6zgiin uygulamalar olusturmada
onemli firsatlar saglamaktadir. Ornegin; okuma ¢alismalarinin eglenceli bir hal almasi
icin sinifta, Isbirlikli Ogrenme Yontemine uygun bir sekilde gruplar olusturulmasi ve
metnin ana fikrinden yola ¢ikarak gruplarin birer sarki olusturmasi, okuma isini tek

diizelikten kurtarabilir. Buna benzer yapilacak farkli etkinlikler 6grencilerin okumay1
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sevmesini ve okumadan zevk almasim saglayabilir. Ilkogretim 1. kademede, Coklu Zeka
Kurami ve Isbirlikli Ogrenme Yontemine uygun bir sekilde yapilacak calismalar
okumaya yonelik olumlu tutumun gelistirilmesinde  biiyilk yararlar saglayabilir.
[Ikogretimin farkli diizeylerinde de Ogrencilerde okumaya yonelik tutumun
gelistirilmesine iliskin olarak Coklu Zekd Kurami ve Isbirlikli Ogrenme Yonteminin

etkisi aragtirilmalidir.

3. llkogretim diizeyi icerisinde yapilan iyi bir okuma egitimi sayesinde,
kitaba/metne yonelik olarak kazandirilacak olumlu tutumlar bireylerin oldugu kadar,
toplumun ¢agdaslasmasini da 6nemli olgiide etkileyebilir.  Ilkdgretim 1. kademedeki
ogrencilerin okuma yonelik tutumlarinin gelistirilmesinde, okudugunu anlama

stratejilerinin etkisine iliskin arastirmalarin sayisi arttirilmalidir.

4. Coklu Zeka Kurami ve Isbirlikli Ogrenme Yontemi yapisi ve isleyisi geregi
yalnizca okumada degil, ayn1 zamanda Tiirkce egitiminin diger unsurlar1 {izerinde de
etkin sonuglar yaratabilir. Bu anlayistan yola cikilarak “dinleme, konusma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu” becerilerinin her birinin egitiminde, Coklu Zeka Kuraminin ve

Isbirlikli Ogrenmenin etkileri arastiriimalidar.

5. Bu arastirma Isbirlikli Ogrenme Yonteminin, Birlikte Ogrenme Teknigi ile
yiiriitiilmiistiir. Ancak, Isbirlikli Ogrenme Yonteminin bircok teknigi vardir. Okudugunu
anlama stratejilerinin egitimine yonelik olarak Isbirlikli Ogrenme Yonteminin diger
teknikleri de calisilmali ve okuma egitiminde ne kadar etkili oldugu degerlendirilmelidir.
Hatta yapilan uygulamali arastirmalarla Isbirlikli Ogrenme Tekniklerinden hangisi ya da

hangilerinin daha etkilili oldugu kendi igerisinde kiyaslanarak arastirilmalidir.

6. Okudugunu anlama becerisi yalnizca Tiirk¢e dersinde gelistirilmesi gereken bir
alan degildir. Etkin bir okuyucu diger derslerde de basarili olma firsatina sahiptir. Bu
nedenle ‘“okuma egitiminin” yalnmizca Tiirkce dersleriyle sinirli kalmasi, strateji
kullaniminin diger derslerde etkili olamamas1 gibi sakincali bir durum olusturabilir. Bu
anlayistan yola ¢ikilarak okudugunu anlama stratejilerinin egitimine ve kullanimina diger
derslerde de ©zel bir 6nem verilmelidir. Bu yondeki ¢aligmalar programa yansitilarak,
MEB tarafindan da desteklenmeli, buna bagli olarak okudugunu anlama stratejilerinin

kullanilmas1 ve diger derslerdeki basar arasindaki iliski aragtirtlmalidir.



173

7. Ulke genelinde 2005-2006 &gretim yilindan itibaren uygulanmaya baslayan yeni
program yapilandirmacit bir anlayis icerisinde, Coklu Zeka Kuraminda yer alan, sekiz
zekd alanmin gelistirilmesini esas almistir. Ancak hem programin yeterince
anlagilamamasi hem de hizmet ici egitimin yetersizliginden dolay1, sinif i¢i uygulamalar
geleneksel anlayistan cok da uzaklasilmadan gergeklestirilme yoniindedir. Cagdas, kendi
beceri alaninda kendini gelistiren ve gelecegine bu anlayistan yola c¢ikarak yol veren
bireylerin yetistirilmesi icin egitim siirecinde, sekiz zeka alanindaki uygulamalara daha

fazla yer verilmelidir.

8. Coklu Zeka Kuramui ve Isbirlikli Ogrenme Yonteminin bir araya getirilmesinin,
“Smmf Ogretmenliginin” her bir 6gretim alanindaki (matematik, fen, miizik vb.) egitimde,

ne kadar etkili oldugu arastirllmalidir.

9. Isbirlikli Ogrenmenin bireyin Coklu Zekd Alanlarinin gelisimine katkisi
arastirmaya deger bir konu olarak diisiiniilebilir. Isbirlikli Ogrenme Yontemi ve Coklu

Zeka Alanlarinin gelisimi arasindaki iligki arastirllmalidir.

10. Etkili ve iyi okuyucular yetistirmek icin egitimde okuma Oncesinde, okuma
sirasinda ve okuma sonrasinda birtakim zihinsel etkinlikleri kullanarak ‘“yapilandirici bir
stire¢” olusturmak gerekmektedir. Okudugunu anlama stratejilerinin egitiminde bu siirecin
cok iyi bir sekilde diizenlenmis olmasi gerekir. Siirecte yer alan 6grenme isleri, farkli zeka
alanlarin gelisimini destekledigi gibi, zeka alanlarindan yola cikilarak diizenlenen
etkinlikler de bu stratejilerin kullanimini arttirmada etkili olabilir. Ornegin; metnin
resmini inceleyerek tahminde bulunma stratejisi, hem Gorsel-Uzaysal Zeka Alaninin hem
de Mantiksal-Matematiksel Zeka Alaninin etkin bir sekilde kullanimini saglar. Diger
taraftan metinde anlasilmayan yerlerin grup arkadaslarina sorulmasi ise Kisilerarasi-
Sosyal Zeka Alanmin gelisimine katkida bulunabilir. Bu noktadan hareketle diizenlenen
“okuma egitimi” bireyin hem strateji kullaniminm1 hem de Coklu Zekad Alanlarinin
gelisimini olumlu yodnde etkileyebilir. Etkin okuma becerisinin gelistirilmesinde,
okudugunu anlama stratejilerinin egitimi ve Coklu Zekd Alanlariin gelistirilmesi

arasindaki iligki arastirilmalidir.
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11. Coklu Zekd Kurami etkinlikleri ve Isbirlikli Ogrenme Yontemi etkinlikleri
uygulamadan uzun zaman Once ayrintili bir sekilde planlanmali ve daha sonra
uygulanmalidir. Etkinliklerin en kiigiik ayrimtisina kadar planlanmis olmasi uygulama

suirecini daha etkin kilabilir.

12. Yapilan arastirmada calisilan dort grubun da 6grenci sayis1t 35’in iizerindedir.
Smif mevcutlarinin kalabalik olmasi nedeniyle etkinliklerin uygulanmasinda zaman
zaman sikintilar yasanmistir. Bu nedenle siniflardaki 6grenci sayisimin azaltilmasi daha

etkili egitim-6gretim yapilmasini saglayabilir.
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EK-3

4. SINIF TURKCE DERSi OKUDUGUNU ANLAMA KAZANIMLARI

OGRENME ALANI: OKUMA
KAZANIMLAR:
Okudugu, diizeyine uygun bir metni anlayabilme.

1. Okudugunu ozetler (sdzle ya da yaziyla).

2. Okuduklarinin konusunu belirler (6nerilenler arasindan secip isaretler).

3. Okuduklarinin ana fikrini belirler (6nerilenler arasindan secip isaretler).

4. Okuduklarinda yardimci fikirleri ve destekleyici ayrintilari belirler (6nerilenler
arasindan secip isaretler).

5. Okuduklarinda duygusal ve abartili 6geleri belirler ve sorgular (6nerilenler arasindan
secip isaretler).

6. Metinde verilen ipuclarindan hareketle karsilagtigi yeni kelimelerin anlamlarimi tahmin
eder (6nerilenler arasindan secip isaretler).

7. Okuma oOncesi, okuma sirast ve sonrasinda metinle ilgili sorulart cevaplandirr
(soyler/yazar, onerilenler arasindan secip isaretler).

8. Metin igerisinde kalin, renkli, alt1 ¢izili vb. ifadelerin 6nemli noktalar1 vurguladigim
bilerek okur (sdyler/yazar, Onerilenler arasindan se¢ip isaretler).

9. Okuduklarindan farkli sonuglar ¢ikarir (6nerilenler arasindan secip isaretler).

10. Paragrafta anlami1 bozan tiimceyi bulup soyler. (Onerilenler arasindan secip isaretle).
11. Okuduklarinda gergek olanla hayal iiriinii olan1 ayirt eder (6nerilenler arasindan segip
isaretler).

12. Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar (6nerilenler arasindan segip isaretler).

13. On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir (6nerilenler arasindan segip
isaretler).

14. Okudugu metindeki olaylar1 nem derecesine gore siralar (6nerilenler arasindan segip
isaretler).

15. Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar (6nerilenler arasindan secip isaretler).

16. Baslik ve igerik iliskisini sorgular (6nerilenler arasindan secip isaretler).

17. Gorsellerden yararlanarak icerigini tahmin eder (6nerilenler arasindan secip isaretler).
18. Metnin giris, gelisme, sonu¢ boliimlerini soyler (6nerilenler arasindan se¢ip isaretler).
19. Okuduklarinda “hikéye unsurlari’n1 belirler (6nerilenler arasindan segip isaretler).

20. Metindeki diisiincelerle kendi diisiinceleri arasindaki benzerlik ve farkliliklart belirler
(6nerilenler arasindan segip isaretler).

21. Metindeki anlamsal celigkileri saptar (6nerilenler arasindan secip isaretler).

22. Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt eder (6nerilenler arasindan segip
isaretler).

23. Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢cin ve kim (5N 1K) sorularina yanit arar
(6nerilenler arasindan secip isaretler).

24. Okudugu siirin ana duygusunu belirler (6nerilenler arasindan secip isaretler).



4. SINIF TURKCE DERSi OKUDUGUNU ANLAMA KAZANIMLARINA iLiSKiN BELIRTKE TABLOSU

EK-4

KAZANIM: Okudugu, diizeyine uygun bir metni anlayabilme.
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Kazamimlar:

. Okudugunu 6zetler (sozle ya da yaziyla).

. Okuduklarinin konusunu belirler (6nerilenler arasindan secip isaretler).

. Okuduklarinin ana fikrini belirler (6nerilenler arasindan segip isaretler).

. Okuduklarinda yardimc fikirleri ve destekleyici ayrintilar1 belirler (6nerilenler arasindan segip isaretler).

. Okuduklarinda duygusal ve abartili 6geleri belirler ve sorgular (6nerilenler arasindan se¢ip isaretler).

. Metinde verilen ipug¢larindan hareketle karsilastig1 yeni kelimelerin anlamlarini1 tahmin eder (6nerilenler arasindan segip isaretler).
. Okuma oncesi, okuma sirasi ve sonrasinda metinle ilgili sorular1 cevaplandirir (sdyler/yazar, onerilenler arasindan secip isaretler).
. Metin icerisinde kalin, renkli, alt1 ¢izili vb. ifadelerin 6nemli noktalar1 vurguladigini bilerek okur (sdyler/yazar, 6nerilenler arasindan segip
isaretler).

9. Okuduklarindan farkli sonuglar ¢ikarir (6nerilenler arasindan secip isaretler).

10. Paragrafta anlami1 bozan tiimceyi bulup soyler. (6nerilenler arasindan secip isaretle).

11. Okuduklarinda gergek olanla hayal {iriinii olan1 ayirt eder (6nerilenler arasindan secip igaretler).

12. Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar (6nerilenler arasindan secip isaretler).

13. On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir (6nerilenler arasindan secip isaretler).

14. Okudugu metindeki olaylar1 dnem derecesine gore siralar (Onerilenler arasindan secip isaretler).

15. Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar (6nerilenler arasindan secip isaretler).

16. Baslik ve icerik iliskisini sorgular (6nerilenler arasindan segip isaretler).

17. Gorsellerden yararlanarak icerigini tahmin eder (6nerilenler arasindan secip isaretler).

18. Metnin giris, gelisme, sonu¢ boliimlerini soyler (Onerilenler arasindan secip isaretler).

19. Okuduklarinda “hikéaye unsurlari’n1 belirler (6nerilenler arasindan segip isaretler).

20. Metindeki diisiincelerle kendi diisiinceleri arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirler (6nerilenler arasindan secip isaretler).

21. Metindeki anlamsal celigkileri saptar (6nerilenler arasindan secip isaretler).

22. Okudugu metindeki 6znel ve nesnel yargilar ayirt eder (6nerilenler arasindan secip isaretler).

23. Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (SN 1K) sorularina yanit arar (6nerilenler arasindan secip isaretler).

24. Okudugu siirin ana duygusunu belirler (6nerilenler arasindan secip isaretler).

RN A WN =
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EK-5
“RENKLER OLMASAYDI” METNINE YONELIK OLARAK DENEY GRUPLARI
PLANLARI VE KONTROL GRUBU PLANI

COKLU ZEKA KURAMINA DAYALI iSBIiRLiKLi OGRENME
ETKINLIKLERININ UYGULANDIGI
DENEY GRUBUNA iLiSKiN GUNLUK PLAN ORNEGI

ve denizi seyretmek

| gekicidir. Yalniz, insanl:
icin de ilgi gekicidir.
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kus, yavrusunun besin ihtiyacin gagasinin ren_gi‘ .
- sayesinde anlar. qurru..da annesini bu sekilde i
tonir ve besinin geldigini anlar. Grn:es’h:-mqrtl
yavrulan, qnnel&ﬁin-gega-gh da agiz cevre-
Aerindeki kirmiz benekleri gagalor. Anneleri?

de onlari besler. Ayrica bircok hayvan, e;lerini.

ve yavrularin renklerinden tan.
_ Cérilayor ki renklerden rengarenk bir |
~ dinya yaratilms. Yeryiizine ve gokylziine
guaeﬂakler k&ﬁ(mls insanlar icin pek cok
fagddurtiugrksn bitki ve hayvanlar icin de
farkl ﬁdrkh anlamlar ifade etmal_g.t_e"dir._ 1
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ILKOGRETIM 4. SINIF TURKCE DERSI
“Renkler Olmasaydr’” KONUSU DERS PLANI

OGRETME DURUMU
Konu: “Renkler Olmasaydi”
Siire: 2 ders saati
Arac-Gerec¢ | Cicekli bitkiler, renkli hayvan resimleri, balonlar, renkli doga resimleri, boya
ve kalemleri, konuyla ilgili calisma yapraklart.
Materyaller:

Yontem ve Coklu Zekd Kuramma Dayal Isbirlikli Ogrenme Yontemi-Birlikte Ogrenme
Teknikler: Teknigi.

Dersin kazanmimlari:
Renkler Olmasaydi” metinini anlayabilme.

Okudugunu ozetler.

Okuduklarinin konusunu belirler.

Okuduklarinda yardimei fikirleri ve destekleyici ayrintilar belirler.

Metinde verilen ipuglarindan hareketle karsilastigi yeni kelimelerin anlamlarini tahmin
eder.

Okuma 6ncesi, okuma sirasi ve sonrasinda metinle ilgili sorular cevaplandirir.
Paragrafta anlami bozan tiimceyi bulup soyler.

Baslik ve icerik iliskisini sorgular.

Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

Gorsellerden yararlanarak icerigi tahmin eder.

0 Metnin giris, gelisme, sonuc boliimlerini soyler.

el s

SweNow

ISBIRLIKLi GRUPLARIN OLUSTURULMASI
1. Grup icerisinde gorevlerin belirlenmesi (arastirmaci, sozcii, yazici, cesaretlendirici).

Arastirmact: Grup etkinliklerinde aragtirma ile ilgili islerle ilgilenir.

Sozcii: Grubun aldig1 kararlar agiklar.

Yazici: Grubun aldig kararlar yazar.

Cesaretlendirici: Grubun iyi iletisim kurmasi i¢cin ¢aba harcar ve grup motivasyonunu
yiiksek tutmaya calisir.

2. Gorevlerin nasil yerine getirileceginin agiklanmasi.
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GIRiS ETKINLIKLERi

1. Daha oOnceden istenen Cicekli bitkiler, renkli hayvan resimleri, balonlar, renkli doga
resimleri iizerinde konusulmasi (giidiileme).

2. On bilgileri harekete gecirmek igin asagidaki sorularin dgrencilere yoneltilmesi.
En ¢ok hangi rengi seviyorsunuz?

Neden giysilerimizin rengini mevsimlere gore ayarlariz?

Karanlikta renkleri ayirt edebilmek icin neler yapariz?

Mevsimler size hangi renkleri ¢agristiriyor.

3. Metnin bashginin sdylenmesi ve “Baslik size ne cagristirtyor?” sorusunun yoneltilmesi.
Cocuklarin metnin resimlerini incelemesi, “Metnin konusu ne olabilir? tahminde bulununuz”
sorusunun sorulmasi ve bu soru iizerinde konusulmas: (mantiksal-matematiksel zeka).

4. Metnin ¢ocuklar tarafindan hizla gézden gecirilmesi ve metne yonelik olarak su sorularin
sorulmasi:

Metin neyle ilgilidir?

Metin nasil sonuglanabilir?

Bu metinden neler 6grenebilirsiniz? (sozel-dilsel zeka)

S. Anahtar kelimelerden yola ¢ikarak sozliik kullanma c¢aligmasinin yapilmast (sozel-dilsel
zeka).

Renk, uyum, 151k, canl.

6. Metni dinlerken, metinde gecen hayvan isimlerini not ediniz (sézel-dilsel zeka).

GELISTIRME ETKINLIiKLERIi
1. Metnin sessizce okutulmasi.

2. Bilinmeyen kelimelerin belirlenerek, anlamlarinin tahmin edilmesi (mantiksal-
matematiksel zeka).

3. Ozetleme stratejisinin ogretiminin gerceklestirilmesi. Metnin, grup halinde, 6grenciler
tarafindan kendi tiimceleriyle 6zetlenmesi (calisma yapragi 1/sozel-dilsel zeka).

Ozetleme stratejisinin 6gretimi:

Bugiin okudugumuz metni daha iyi anlamamizi saglayacak yeni bir yol 6grenecegiz.
Bu yeni yol sayesinde anlayip anlamadigimizi da kontrol edebilecegiz.
Su ana kadar 6nce metni gézden gecirdik, daha sonra da anlayincaya kadar okuduk. Metni
Ozetlerken sunlara dikkat etmemiz gerekiyor:
1. Metindeki 6nemsiz bilgileri eleyip 6nemli olanlar listeleme.
2. Metnin ana fikrini bulup kendi tiimcelerimizle ifade etme.
3. Her paragrafta ana fikri destekleyen yan fikirleri bulma ve bunlarn kendi tiimcelerimizle
ifade etme.
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4. “Bir an hayvan bir zebra oldugunuzu diisiiniin renk sizin yasamimzi nasil etkilerdi?Grup
arkadaglarinizla tartisiniz. Tartisma sonuclarini kisa bir rapor halinde yaziniz” agiklamasinin
yapilmasi ve ¢alisma sonunda gruplarin raporlarinin dinlenmesi. ( Dogaci Zeka/Sozel-Dilsel
Zeka).

5. “Getirdiginiz bitkilerinizin renkleri ve ozellikleri nelerdir yazimiz? (Her 6grenciden daha

onceden bitkiler istenmistir)” ac¢iklamasinin 68retmen tarafindan yapilmasi. Calisma yapragi
tizerinde gruplarin ¢alisilmasi. (Calisma Yapragi 2/Dogaci zeka).

6. “Cektiginiz ya da yamimizda getirdiginiz doga resimlerini bir fon olusturacak sekilde karton
iizerinde birlestiriniz” aciklamasinin Ogretmen tarafindan yapilmasi (Ogrencilere onceden
dogadaki renkleri igceren resimler ¢cekmeleri sdylenmistir). Fon kartonu iizerinde gruplarin
calisiimasi. (Dogac1 Zeka/ Gorsel uzamsal Zeka cahsma Yaprag 3).

7. “Bir varhi@in sayisin1 rengini, bigimini, durumunu bildiren kelimeleri 6rnektekine benzer
bir sekilde yerlestiriniz” acilamasinin yapilmast ve sifatlara yonelik calismanin
gerceklestirilmesi (Sozel Dilsel Zeka).

Kahverengi toprak, yesil yaprak, bir cita, uzun ot

8. “Asagidaki ornekleri inceleyiniz. Renkler sembolize ettigi varliklara benzer ii¢ 6rnek de siz
yaziniz” aciklamasi yapilarak, sifatlarla ilgili calismaya devam edilmesi (Sozel Dilsel Zeka).

Tiirk bayragn — Kirmizi, bBeyaz ..........ooiiii i,
Yaprak — el ..o

Papatya — Sar1, DeYazZ.......oo.oiiiii
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SONUC ETKINLIiKLERI

1. “Dogada bir renk olsaydiniz hangi renk olurdunuz? Bu rengi boyayarak gosteriniz. Eger bu
rengin ses ¢ikarma sanst olsaydi nasil bir sesi olurdu? Seslendiriniz” a¢iklamasinin 6gretmen
tarafindan yapilmasi. Caligma yapragi iizerinde gruplarin calisilmasi. (Gorsel-Uzamsal
Zeka/ Miiziksel-Ritmik Zeka caliyma Yaprag 4).

DEGERLENDIRME

1. “Bu metini okuduktan sonra diisiincelerinizde ne gibi degisiklikler oldu?” sorusunun
yoneltilmesi. Gruplarin verdigi yanitlarin kisa bir rapor halinde yazilmasi.

Calisma sonrasinda  “GRUP  CALISMASINDA KENDINI DEGERLENDIRME
FORMU” nun uygulanmasi
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Grup Adx:
Calisma Yaprag 1

Grup arkadagslanmzla birfikte, Renkler Olmasayd metnini Rendi ciimlelerinizle ozetleyiniz.




Grup Adx:

ozelliRlerini yazimz.
B

Calisma Yaprag 2

Getirdifiniz bitkilerinizin renkleri ve GzelliRleri nelerdir? Bogluklara bitRinin rengini

206

boyayarak,

(Bitnin Ozellikleri
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Grup Adx:
Caliyma Yaprag 3

Cektiginiz ya da yammzda getirdiginiz doga resimlerini bir fon olusturacak sekilde Rarton iizerinde
birlestiriniz (Bu ¢alisma fon Rartonu iizerine yapimistir)

DOGADAK] RENKLER,
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Grup Adx:
Calisma Yaprag 4

Dogada bir renk olsaydimz hangi renk olurdunuz? Bu rengi boyayarak gosteriniz. Eger bu rengin ses
¢ikarma sanst olsaydi nasil bir sesi olurdu? Seslendiriniz..
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EK-6
ISBIRLIKLI OGRENME ETKINLIKLERININ UYGULANDIGI
DENEY GRUBUNA iLiSKiN GUNLUK PLAN ORNEGI

ILKOGRETIM 4. SINIF TURKCE DERSI
“Renkler Olmasaydr’” KONUSU DERS PLANI

OGRETME DURUMU
Konu: “Renkler Olmasaydi”
Siire: 2 ders saati
Arac-Gerec¢ | Cicekli bitkiler, renkli hayvan resimleri, balonlar, renkli doga resimleri, boya
ve kalemleri, konuyla ilgili calisma yapraklart.
Materyaller:
Yontem ve Isbirlikli Ogrenme Yontemi-Birlikte Ogrenme Teknigi.
Teknikler:

Dersin kazanmimlari:
“Renkler Olmasaydi” metinini anlayabilme.
1. Okudugunu 6zetler.
Okuduklarinin konusunu belirler.
Okuduklarinda yardimei fikirleri ve destekleyici ayrintilar belirler.
Metinde verilen ipug¢larindan hareketle karsilastigi yeni kelimelerin anlamlarini tahmin
eder.
Okuma 6ncesi, okuma sirasi ve sonrasinda metinle ilgili sorular1 cevaplandirir.
Paragrafta anlami bozan tiimceyi bulup soyler.
Baslik ve icerik iliskisini sorgular.
Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.
Gorsellerden yararlanarak icerigi tahmin eder.
0 Metnin giris, gelisme, sonuc boliimlerini soyler.

v

S eNow

ISBIRLIKLi GRUPLARIN OLUSTURULMASI

1. Grup igerisinde gorevlerin belirlenmesi (arastirmaci, sozcii, yazici, cesaretlendirici).
Arastirmact: Grup etkinliklerinde aragtirma ile ilgili islerle ilgilenir.

Sozcii: Grubun aldig: kararlar agiklar.

Yazici: Grubun aldigi kararlar1 yazar.

Cesaretlendirici: Grubun iyi iletisim kurmasi i¢in ¢aba harcar ve grup motivasyonunu
yiiksek tutmaya calisir.

2. Gorevlerin nasil yerine getirileceginin agiklanmasi.
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GIRIS ETKINLIKLERI

1. Daha oOnceden istenen Cicekli bitkiler, renkli hayvan resimleri, balonlar, renkli doga
resimleri iizerinde konusulmasi (giidiileme).

2. On bilgileri harekete gecirmek igin asagidaki sorularin dgrencilere yoneltilmesi.

En ¢ok hangi rengi seviyorsunuz?

Neden giysilerimizin rengini mevsimlere gore ayarlariz?

Karanlikta renkleri ayirt edebilmek icin neler yapariz?

Mevsimler size hangi renkleri ¢agristiriyor.

3. Metnin bashiginin sdylenmesi ve “Baglik size ne cagristirtyor?” sorusunun yoneltilmesi.
Cocuklarin metnin resimlerini incelemesi, “Metnin konusu ne olabilir? tahminde bulununuz”
sorusunun sorulmasi ve bu soru iizerinde konusulmasi.

4. Metnin ¢ocuklar tarafindan hizla gézden gecirilmesi ve metne yonelik olarak su sorularin
sorulmasi:

Metin neyle ilgilidir?

Metin nasil sonuglanabilir?

Bu metinden neler 6grenebilirsiniz?

5. Anahtar kelimelerden yola ¢ikarak sozliik kullanma calismasinin yapilmasi.

Renk, uyum, 151k, canli.

6. Metni dinlerken, metinde gecen hayvan isimlerini not ediniz.

GELiSTiRME ETKINLIKLERIi
1. Metnin sessizce okutulmasi.

2. Bilinmeyen kelimelerin belirlenerek, anlamlarinin tahmin edilmesi.

3. Ozetleme stratejisinin dgretiminin gerceklestirilmesi. Metnin 6grenciler tarafindan kendi
tilmceleriyle 6zetlenmesi (calisma yaprag 1).

Ozetleme stratejisinin 6gretimi:

Bugiin okudugumuz metni daha iyi anlamamizi saglayacak yeni bir yol dgrenecegiz.
Bu yeni yol sayesinde anlayip anlamadigimizi da kontrol edebilecegiz.
Su ana kadar 6nce metni gézden gecirdik, daha sonra da anlayincaya kadar okuduk. Metni
Ozetlerken sunlara dikkat etmemiz gerekiyor:
1. Metindeki 6nemsiz bilgileri eleyip 6nemli olanlar listeleme.
2. Metnin ana fikrini bulup kendi tiimcelerimizle ifade etme.
3. Her paragrafta ana fikri destekleyen yan fikirleri bulma ve bunlarn kendi tiimcelerimizle
ifade etme.

4. “Renk bir hayvanin yasamim nasil etkiler? Grup arkadaslarimzla birlikte bir 6rnek
yaziniz” agiklamasinin yapilmasi ve calisma yapragi iizerinde gruplarin ¢alismasi (Calisma
Yaprag 2).
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5. “Getirdiginiz bitkilerinizin renkleri ve ozellikleri nelerdir yazimiz? (Her 6grenciden daha
onceden bitkiler istenmistir)” ag¢iklamasinin yapilmasi ve calisma yapragi lizerinde gruplarin
calismast (Calisma Yaprag 3).

6. “Dogadaki renkleri yansitan resimleri bir fon olusturacak sekilde karton iizerinde
birlestiriniz” agiklamasinin yapilmasi ve fon kartonu {iizerinde gruplarin calismasi (Calisma
Yaprag 4).

7. “Bir varligin sayisin1 rengini, bigimini, durumunu bildiren kelimeleri drnektekine benzer
bir sekilde grup arkadaslarimizla yerlestiriniz” agiklamasinin yapilmasi ve sifatlarla ilgili
olarak gruplarin ¢aligmasi.

Kahverengi toprak, yesil yaprak, bir ¢ita, uzun ot

8. “Asagidaki ornekleri inceleyiniz. Renkler sembolize ettigi varliklara benzer ii¢ 6rnek de siz
yaziniz” ac¢iklamasinin yapilmasi ve sifatlarla ilgili olarak gruplarin calismaya devam etmesi.

Tiirk bayragt — Kirmizi, Beyaz ..........ooiiiii i
Yaprak — Yesil ..o
Papatya — Sar1, DeYazZ.......oo.oiiiii i,
SONUC ETKINLIKLERI

1. “Grup olarak dogada bir renk olsaydiniz hangi renk olurdunuz? Eger bu renk yeryiiziinde

bir sekil olsaydi sekli nasil olurdu?” agiklamasiin yapilmasi ve caligma yaprag: iizerinde
gruplarin calismasi. (Calisma Yaprag 5).
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DEGERLENDIRME

1. “Bu metinden sonra neleri daha iyi kavradiniz?”” sorusuna iliskin olarak gruplar tarafindan
ortaya konulan yanitin yazilmasi.

Calisma sonrasinda  “GRUP  CALISMASINDA KENDINI DEGERLENDIRME
FORMU”nun uygulanmasi
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Grup Adx:
Calisma Yaprag 1

Renkler Olmasaydi metnini grup arkadaslanimzla birlikte ozetleyiniz..
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Grup Adx:
Calisma Yaprag 2

Renk bir hayvamn yasamini nasil etRiler? Grup arkadaslanimizla birliRte bir 6rnek yazimz.

Grup Adx:
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Caliyma Yaprag 3

Getirdiginiz bitkilerinizin renkleri, adlan ve ozellikleri nelerdir yazinmz?
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Grup Adx:
Calisma Yaprag 4

Dogadak renkleri yansitan resimleri bir fon olusturacak sekilde Rarton iizerinde birlestiriniz.

DOGA ve RENKLER,
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Grup Ad:
Caliyma Yapragi 5

Grup olarak dogjada bir renk olsaydimz hangi renk olurdunuz? Eger bu renk yeryiiziinde bir sekil olsaydi
seRli nasil olurdu?
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EK-7

COKLU ZEKA KURAMINA DAYALI ETKINLIKLERININ UYGULANDIGI
DENEY GRUBUNA ILiSKiN GUNLUK PLAN ORNEGI

ILKOGRETIM 4. SINIF TURKCE DERSI
“Renkler Olmasaydr’” KONUSU DERS PLANI

OGRETME DURUMU
Konu: “Renkler Olmasayd1”
Siire: 2 ders saati
Aracg-Gere¢ | Cicekli bitkiler, renkli hayvan resimleri, balonlar, renkli doga resimleri, boya
ve kalemleri, konuyla ilgili calisma yapraklart.
Materyaller:
Yontem ve Coklu Zeka Kuramina Dayali Caligmalar.
Teknikler:

Dersin kazanimlari:
“Renkler Olmasaydi” metinini anlayabilme.

Okudugunu ozetler.

Okuduklarinin konusunu belirler.

Okuduklarinda yardimei fikirleri ve destekleyici ayrintilar belirler.

Metinde verilen ipug¢larindan hareketle karsilastigi yeni kelimelerin anlamlarini tahmin
eder.

Okuma 6ncesi, okuma sirasi ve sonrasinda metinle ilgili sorular cevaplandirir.
Paragrafta anlami bozan tiimceyi bulup soyler.

Baslik ve igerik iligkisini sorgular.

Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

Gorsellerden yararlanarak icerigi tahmin eder.

0 Metnin giris, gelisme, sonuc boliimlerini soyler.

el s

SO ®Nw

GIRiS ETKINLIKLERIi

1. Daha onceden istenen Cicekli bitkiler, renkli hayvan resimleri, balonlar, renkli doga
resimleri iizerinde konusulmasi (giidiileme).

2. On bilgileri harekete gecirmek icin asagidaki sorularin dgrencilere yoneltilmesi.
En ¢ok hangi rengi seviyorsunuz?

Neden giysilerimizin rengini mevsimlere gore ayarlariz?

Karanlikta renkleri ayirt edebilmek i¢in neler yapariz?

Mevsimler size hangi renkleri ¢agristiriyor.
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3. Metnin bashginin sdylenmesi ve “Baglik size ne cagristirtyor?” sorusunun yoneltilmesi.
Cocuklarin metnin resimlerini incelemesi, “Metnin konusu ne olabilir? tahminde bulununuz”
sorusunun sorulmasi ve bu soru iizerinde konusulmas: (mantiksal-matematiksel zeka).

4. Metnin ¢ocuklar tarafindan hizla gézden gecirilmesi ve metne yonelik olarak su sorularin
sorulmast:

Metin neyle ilgilidir?

Metin nasil sonuglanabilir?

Bu metinden neler 6grenebilirsiniz? (sozel-dilsel zeka)

S. Anahtar kelimelerden yola ¢ikarak sozliik kullanma c¢aligmasinin yapilmast (sozel-dilsel
zeka).

Renk, uyum, 151k, canli.

6. Metni dinlerken, metinde gecen hayvan isimlerini not ediniz (sozel-dilsel zeka).

GELISTIRME ETKINLIKLERI
1. Metnin sessizce okutulmasi.

2. Bilinmeyen kelimelerin belirlenerek, anlamlarinin tahmin edilmesi (mantiksal-
matematiksel zeka).

3. Ozetleme stratejisinin 6gretiminin gerceklestirilmesi. Metnin, 6grenciler tarafindan kendi
tiimceleriyle 6zetlenmesi (¢calisma yaprag 1/sozel-dilsel zeka).

Ozetleme stratejisinin 6gretimi:

Bugiin okudugumuz metni daha iyi anlamamizi saglayacak yeni bir yol dgrenecegiz.
Bu yeni yol sayesinde anlayip anlamadigimizi da kontrol edebilecegiz.
Su ana kadar 6nce metni gézden gecirdik, daha sonra da anlayincaya kadar okuduk. Metni
Ozetlerken sunlara dikkat etmemiz gerekiyor:
1. Metindeki 6nemsiz bilgileri eleyip onemli olanlari listeleme.
2. Metnin ana fikrini bulup kendi tiimcelerimizle ifade etme.
3. Her paragrafta ana fikri destekleyen yan fikirleri bulma ve bunlan kendi tiimcelerimizle
ifade etme.

4. “Bir an hayvan bir zebra oldugunuzu diisiiniin renk sizin yasaminizi nasil etkilerdi?”
sorusunun yoneltilmesi ve 6grenciler arasinda konuya iliskin tartismalarin yonlendirilmesi.
( Dogac1 Zeka/Sozel-Dilsel Zeka).

5. “Getirdiginiz bitkilerinizin renkleri ve 6zellikleri nelerdir? (Her 6grenciden daha onceden
bitkiler istenmistir)” agiklamasinin 6gretmen tarafindan yapilmasi. Getirilen bitkiler tizerinde
ogrencilerin konusturulmasi. Kiiciik calisma gruplarimin  olusturulmasi ve gruplarin
goriislerinin ¢alisma yapragina yazdirilmasi (Calisma Yaprag 2/Dogaci zeka).

6. “Cektiginiz ya da yanimizda getirdiginiz doga resimlerini bir fon olusturacak sekilde karton
iizerinde birlestiriniz” a¢iklamasinin 6gretmen tarafindan yapilmasi (Ogrencilere énceden
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dogadaki renkleri igeren resimler cekmeleri sdylenmistir). Fon kartonu iizerinde 6grencilerin
bireysel olarak ¢alismasi. (Dogaci Zeka/ Gorsel uzamsal Zeka calisma Yaprag 3).

7. “Bir varligin sayisin1 rengini, bigimini, durumunu bildiren kelimeleri drnektekine benzer
bir sekilde yerlestiriniz” acilamasinin yapilmast ve sifatlara yonelik calismanin

gerceklestirilmesi (Sozel Dilsel Zeka).
Kahverengi toprak, yesil yaprak, bir cita, uzun ot

8. “Asagidaki ornekleri inceleyiniz. Renkler sembolize ettigi varliklara benzer ii¢ 6rnek de siz
yaziniz” acgiklamasi yapilarak, sifatlarla ilgili calismaya devam edilmesi (Sozel Dilsel Zeka).

Tiirk bayragt — Kirmizi, beyaz ...
Yaprak — Yesil ...

Papatya — sar1, Beyaz..... ..o

SONUC ETKINLIKLERI

1. “Dogada bir renk olsaydiniz hangi renk olurdunuz? Bu rengi boyayarak gosteriniz. Eger bu
rengin ses ¢ikarma sansi olsaydi nasil bir sesi olurdu? Seslendiriniz” agiklamasinin 6gretmen
tarafindan yapilmasi. Calisma yaprag lizerinde bireysel olarak calisilmasi. (Gorsel-Uzamsal
Zeka/ Miiziksel-Ritmik Zeka calisma Yaprag 4).

DEGERLENDIRME

1. “Bu metini okuduktan sonra diisiincelerinizde ne gibi degisiklikler oldu?” sorusunun
yoneltilmesi. Soru tizerinde konusmasi. Ogrencilerin kendi kararin1 yazmalari.
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Ojrenci Adh:
Calisma Yaprag 1

Renkler Olmasaydy metnini Rendi ciimlelerinizle ozetleyiniz.
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Grup Adx:
Calisma Yaprag 2

Getirdijfiniz bitkilerinizin renkleri ve ozelliRleri nelerdir? Bogluklara bitRinin rengini  boyayarak,
ozelliklerini yazimz.

Bitkinin rengi .. (Bitnin Ozellikferi
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Ojrenci Adi:
Caliyma Yaprag 3

Cektiginiz ya da yammzda getirdiginiz doga resimlerini bir fon olusturacak sekilde Rarton tizerinde
birlestiriniz (Bu ¢alisma fon Rartonu iizerine yapimistir)

DOGADAK] RENKLER,
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Ojrenci Adi:
Calisma Yaprag 4

Dogada bir renk olsaydimz hangi renk olurdunuz? Bu rengi boyayarak gosteriniz. Eger bu rengin ses
ctkarma sanst olsaydi nasil bir sesi olurdu? Seslendiriniz..
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EK-8

2005-2006 TURKCE DERSI OGRETIM ETKINLIKLERININ UYGULANDIGI
KONTROL GRUBUNA iLiSKIN GUNLUK PLAN ORNEGI

ILKOGRETIM 4. SINIF TURKCE DERSI
“Renkler Olmasaydr’” KONUSU DERS PLANI

OGRETME DURUMU

Konu: “Renkler Olmasayd1”
Siire: 2 ders saati
Aracg-Gere¢ | Cicekli bitkiler, renkli hayvan resimleri, balonlar, renkli doga resimleri, boya
ve kalemleri, konuyla ilgili calisma yapraklart.
Materyaller:

Yontem ve Soru-yanit, Tartisma.
Teknikler:
Kazamimlar:

“Renkler Olmasaydi” metinini anlayabilme.

1. Okudugunu 6zetler.
Okuduklarinin konusunu belirler.
Okuduklarinda yardimei fikirleri ve destekleyici ayrintilar belirler.
Metinde verilen ipug¢larindan hareketle karsilastigi yeni kelimelerin anlamlarini tahmin
eder.
5. Okuma Oncesi, okuma sirasi ve sonrasinda metinle ilgili sorular1 cevaplandirir.
6. Paragrafta anlami bozan tiimceyi bulup soyler.
7. Baslik ve icerik iligkisini sorgular.
8
9.
1

v

. Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.
Gorsellerden yararlanarak icerigi tahmin eder.
0. Metnin giris, gelisme, sonu¢ boltimlerini soyler.

GIRiS ETKINLIKLERIi
1. Daha oOnceden istenen Cicekli bitkiler, renkli hayvan resimleri, balonlar, renkli doga
resimleri iizerinde konusulmasi (giidiileme).

2. Metnin ¢ocuklar tarafindan hizla gézden gecirilmesi ve metne yonelik olarak su sorularin
sorulmasi:

Metin neyle ilgilidir?

Metin nasil sonuglanabilir?

Bu metinden neler 6grenebilirsiniz?

3. Anahtar kelimelerden yola ¢ikarak sozliik kullanma ¢alismasinin yapilmasi.
Renk, uyum, 151k, canli.

4. Metni dinlerken, metinde gecen hayvan isimlerini not ediniz.
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GELISTIRME ETKINLIiKLERIi
1. Metnin sessizce okutulmasi.

2. Bilinmeyen kelimelerin belirlenerek, anlamlarinin tahmin edilmesi.

3. Ozetleme stratejisinin 6gretiminin gerceklestirilmesi. Metnin baz1 6grenciler tarafindan sz
verilerek 6zetlenmesi.

Ozetleme stratejisinin 6gretimi:

Bugiin okudugumuz metni daha iyi anlamamizi saglayacak yeni bir yol dgrenecegiz.
Bu yeni yol sayesinde anlayip anlamadigimizi da kontrol edebilecegiz.
Su ana kadar 6nce metni gézden gecirdik, daha sonra da anlayincaya kadar okuduk. Metni
Ozetlerken sunlara dikkat etmemiz gerekiyor:
1. Metindeki 6nemsiz bilgileri eleyip 6nemli olanlar listeleme.
2. Metnin ana fikrini bulup kendi tiimcelerimizle ifade etme.
3. Her paragrafta ana fikri destekleyen yan fikirleri bulma ve bunlan kendi tiimcelerimizle
ifade etme.

4. “Renk bir hayvanin yasamim nasil etkiler?” Bazi ogrencilere s6z verilerek, konu tizerinde
konusulmasi.

5. “Getirdiginiz bitkilerinizin renkleri ve ozellikleri nelerdir soyleyiniz?” (Her 6grenciden
daha onceden bitkiler istenmistir). Ogretmenin ve dgrencilerin bu konu iizerinde karsilikli bir
sekilde konugmasi.

6. “Dogada en cok hangi renkler bulunmaktadir?” sorusu iizerinde karsilikl1 bir sekilde
konusulmasi.

7. “Bir varligin sayisin1 rengini, bigimini, durumunu bildiren kelimeleri drnektekine benzer
bir sekilde yerlestiriniz” agiklamasindan sonra sifatla ilgili ¢alismalarin yapilmasi.
Kahverengi toprak, yesil yaprak, bir ¢ita, uzun ot
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8. Asagidaki ornekleri inceleyiniz. Renkler sembolize ettigi varliklara benzer ii¢ 6rnek de siz
yaziniz.

Tiirk bayragt — Kirmizi, beyaz ...
Yaprak — Yesil ...

Papatya — sar1, Deyaz..... ..o

SONUC ETKINLIiKLERi

1. “Dogada bir renk olsaydiniz hangi renk olurdunuz? Bu rengin neyi sembolize etmesini
isterdiniz?” sorular iizerinde 6grencilerle konusulmasi.

DEGERLENDIRME

“Bu metnin en ¢ok hangi aciklamasindan etkilendiniz?” sorusu iizerinde tartisilmasi
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EK-9
DENEY GRUPLARINA UYGULANAN
CALISMA YAPRAKLARINDAN ORNEKLER
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(afigma Yaprag 2
SdcelDilsel Zekg

1. Siz KOKU metninin yazari olsaydiniz metnin sonunu nasi! bitirirdiniz. Grup
arkadaslarinizla birlikte yaziniz.
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GRUP ADI: Kuﬁ"rﬁLﬁE GRUBU

CALISMA YAPRAGI 3
Agsagda verilen paragrafin giniy Risnun yazimz.
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.................................................................................

.................................................................................

Ayrica, tilkede gelir Raynakfan Ksitlydi. Halkin elinde avucunda bir sey
kafmamgtr. (aliyacak, tretim yapacak giicte insan yoRtu. Egitim gommiiy,
yetiymiy insan sayist yetersizdi. Bu durum herkesi Raramsarliga itiyordis.
Ancak, Gazi Mustafa Kemal Paga, giiglikler Rarsesinda ydmadi. Ulusundan
aldyh gicle disman giclerini cephede biyik, bir bosguna ugratti, tim
zorfukfan agtr. Kurtulug Savag'm Rezandt.
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EK-10
COKTAN SECMELi OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTi

DURMADAN MEYVE VEREN AGAC

Afgan sultani ile yardimcisi yolda giderken, nur yiizli bir ihtiyara rastlamiglar. Yash adam kii¢iik bir fidan
dikmeye calistyormus. Sultan:

“Ey, sakalli adam! Bu bogucu sicakta ne dikmeye calisiyorsun? Artik senin bir kdseye cekilip dinlenecegin
giinler ¢oktan gelmis. Oysa sen hala calistyorsun. Sonra bu fidanin biiyiiyilip de sana meyve verecegi giinleri
goriip gormeyecegini de kimse simdiden bilemez” demis.

Yash adam soyle yanitlamis sultant:

“Ey, biiyiik efendim! Bu diinya boyle kurulmus. Biri diker agaci, bir bagkasi da toplar meyvesini. Sonra sultanim
bu agacin meyvesini toplayacagim, inantyorum buna.”

Yasli adamin bu yanit1 sultanin ¢ok hosuna gitmis, ¢ikarip bir kese altin vermis.

“Gordiiniiz mii sultamim demis yash adam, aym giiler yiizliiliikkle. Benim agacim daha simdiden meyvesini
vermeye baslad1.”

Yasli adamin bu sozleri sultanin daha da hosuna gitmis. Cikarip bir kese altin daha vermis.

Yasl adam ikinci kese altin1 alirken $oyle demis:

“Iste sultamm, diger agaclar yilda bir kez meyve verirler, ama benimki dikilir dikilmez ikinci meyvesini de
verdi.”

Biilent HABORA
Diinya Cocuk Oykiileri

(7-15. sorular1 yukaridaki metne gore yanitlayiniz.)

7. Asagidaki sorulardan hangisinin yaniti metinde yoktur?
a)Yash adam ne yapmaya calistyormus?

b)Sultan yasli adama neler sdylemis?

c)Sultan yasli adama neden bir kese altin vermis?
d)Sultan yash adama neden kizmig?

8. Sultan yasli adama neden ikinci kese altin1 vermis?
a)Yasli Adam bir daha altin istedigi icin

b)Yashi Adamin verdigi yanit1 begendigi icin

c)Yashh Adam yoksul oldugu i i¢in

d)Yaslt Adam hasta oldugu i¢in

9. Metinde gecen kisiler ve yer i¢in hangisi soylenebilir?

a)Olay Hindistan’da Sultan ve Yardimcisi arasinda ge¢gmektedir.

b)Olay Afganistan’da Sultan ve Yash Adam arasinda gegmektedir.

¢)Olay Tiirkmenistan’da Sultan ve Yash Adam arasinda gegmektedir.

d)Olay Osmanli Imparatorlugu’nda Sultan ve Yasl Adam arasinda gegmektedir.

10. Metinde gegen olaylarin 6nem derecesi dikkate alimrsa en 6nemli olay hangisidir?
a)Yasli adamin fidan dikmesi

b)Sultanin adama para vermesi

c)Sultanla yardimcisinin gezmesi

d)Yash adamin sultanin sorularini yanitlamasi

11. Okudugunuz metin icin asagidakilerden hangisi soylenemez?
a)Yasama istegimizi asla kaybetmemeliyiz.

b)Gelecek nesiller icin dogay1 yasatmaliyiz

c)Yalnizca kendimizi diistinmemeliyiz.

d)Para kazanmak i¢in ¢ok calismaliyiz.



12. Asagidaki tiimcelerden hangisinde “dikmek” so6zciigii metindeki anlamiyla kullanilmistir?
a)Annem etek dikiyor.

b)Ali diisen cantasini dik tutmaya calisiyordu.

c)Baharda bah¢emize rengarenk ¢icekler dikecegiz.

d)Soruya yanlis yanit verince 6gretmenim bana dik dik bakt1.

13. Parcada Sultan adama nasil hitap etmektedir?
a)Sakalli Adam

b)Efendim

¢)Yashi Adam

d)Yashh Amca

14. Yasli adamin Sultan’a kars1 tavri nasildir?
a)Kurnazca

b)Giiler Yiizlii

c)Kirgin

d)Kizgin

15. Parcanin konusu agagidakilerden hangisidir?
a)Fidan dikmenin 6nemi

b)Sultan’1n adaleti

c)Yaslhiligin zorluklari

d)Para kazanmanin dnemi

SERCE KUSU

Bu sabah bahg¢ede karsima
Kiiciik bir serce kusu geldi;
Havuzun basina kondu,

Bir icti bir dogruldu,

Nasil da korkuyordu

Sen hi¢ korkma serce kusu,

Suyunu rahat ig,

Sihhat afiyetle ug¢

Insanoglu cesit cesit

Bes parmagin besi bir mi? (Necati CUMALI)

(16.-17. sorulari siire gore yanitlayiniz.)

16. Yukaridaki siir i¢in agagidakilerden hangisini sdyleyemeyiz?
a)Cocuk serceye zarar vermek istemedi.

b)Serce insanlardan zarar gérmekten korkmaktadur.

c)Serceler suyunu egilip dogrularak icerler.

d)Serce suyunu i¢cince hemen ugtu.

17. Siirin ana diistincesi nedir?

a) Biitiin insanlarin hayvanlara zarar verdigi sdylenemez.
b) Insanlar hayvanlara zarar verir.

c) Kuslar iirkek bir yapiya sahiptir.

d) Cocuklar kuslar1 sever.
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ANNEME VERDIGIM SOZ

Ben giizel olacagim
Tastyacagim hep
Akan sularin giizelligini.

Ben iyi olacagim
Ellerim agilacak gece giindiiz
Bir bitki iyiliginde.

Ben dogru olacagim
Gokten diisen tas gibi
Dogru. (F. Hiisnii DAGLARCA)

18. Yukaridaki siirde asagidaki diisiincelerden hangisi yer almamaktadir?
a)Diiriist olmak

b)Iyi olmak

¢)Yetenekli olmak

d)Bakiml1 olmak

Giinesin agarmasiyla birlikte ortalik aydinlanmaya basladi. Yiikseldik¢e ¢amlar seyreklesiyor, dallarin arasindan
agaran Begparmak daginin yal¢in, granit esmer yiizii goriiniiyordu. Dagin kuzeyinde bir y1gin beyaz pamuk bulut
vardi. Bulutlarin bittigi yerden sert, dimdik basi, goklere uzaniyor, dagin giines pembeligi ile sert yiizii yumusar
goriiniiyordu. Dagin yiiziindeki bu yumusak pembelik, agir bash bir 6fkeyi de ortaya koyar gibiydi.

19. Asagidaki tiimcelerin hangisinde daglar insanlara 6zgii bir ifadeyle anlatilmamistir?
a)Besparmak daginin yalg¢in, granit esmer yiizii goriiniiyordu.

b)Dagina kucaginda bir y1gin beyaz pamuk bulut.

¢) Giinesin agarmastyla birlikte ortalik aydinlanmaya basladi.

d)Dagin yiiziindeki bu yumugak pembelik, agir bash bir 6fkeyi de ortaya koyar gibiydi.

20. Ciragin agz1 burnu boya igindeydi. Ustanin parmaklarinda ise boyadan eser yoktu. Usta ara sira ¢irakla
sakalasiyordu. Cirak ise sadece giiliiyordu. Diger taraftan da goziinii ustasindan ayirmamaya c¢aligiyordu.
Yukaridaki paragrafin baslig1 asagidakilerden hangisi olabilir?

a)Akilli Cirak

b)Yaramaz Cirak

c)Usta ile Cirag1

d)Becerikli Cirak

21. “Mutlu olmanin ilk sarti baskalarim1 sevmektir. Ciinkii sevgisizlikle mutluluk bir arada bulunmaz. Kendine
“Ben neden mutsuzum?” diye soranlar bu sorunun yerine “Ben neden insanlar1 sevmiyorum?” diye sormalidir.”
Asagidaki diisiincelerin hangisi paragraftaki diisiincelerle uyusmaz?

a)Insanlar1 sevmeliyiz.

b)Mutsuzlugun caresi sevmektir.

¢)insanlart sevmesek de mutlu olabiliriz.

d)insanlar1 sevmezsek mutsuz oluruz.
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22. Ahmet otobiis duraginda bekliyordu. Birka¢ dakika sonra otobiis geldi.(1) Otobiise bindi.(2) Ahmet saate

bakip cantasini topladi.(3) Oturacak bos yer yoktu.(4)

Yukaridaki tiimcelerden hangisi paragrafin anlam biitiinliigiini bozmaktadir?
a)l b)2 c)3 d)4

...Fatma otomobilini park edip, hafta sonunu kendisiyle gecirecek olan Nuran’1 karsilamak tizere hizli adimlarla
istasyona girdi. Fatma’nin arkadaslar1 hafta sonlarinda sik sik ona gelirlerdi, fakat Nuran’in ziyareti biraz
farkliydi. Nuran ve Fatma birbirlerini 15 yildir gérmemislerdi. Universitedeyken birlikte 2 yil ayni1 oday1
paylasmislardi. Okulu bitirdiklerinde evlenmisler ve Nuran uzun siire esiyle birlikte yurt disinda kalmisti. Fatma
kendine sormaya basladi: “Uzun yillar sonra acaba birbirimizi taniyabilecek miyiz?”” Tam o sirada Nuran o eski
unutulmaz giiliimsemesiyle ona dogru yaklasiyordu...

(23-26. sorular1 paragrafa gore yanitlayiniz.)

23. Paragrafin basina eklenebilecek en uygun tiilmceyi seginiz?

a)Aksam tizeri trafik hi¢ olmadig1 kadar sikisikti.

b)Fatma arabada giderken uzun yillardan beri gormedigi arkadagini diisiiniiyordu.
c)Fatma arkadagini beklemekten ¢ok sikilmisti.

d)Fatma telash bir sekilde esine acele etmeleri gerektigini soyliiyordu.

24. Fatma neden endiseliydi?

a)Nuran’1n esi uzun yillar sonra degismis olabilirdi.

b)Otomobilini park edecek yer bulamayabilirdi.

c)Fatma, hafta sonu i¢in gelme konusunda fikrini degistirmis olabilirdi.
d)Nuran ve kendisi uzun yillar sonra birbirlerini tanimayabilirlerdi.

25. Fatma ve Nuran ne zamandan beri arkadastirlar?

a)Universite yillarindan beri.
b)Cocukluk yillarindan beri.
c)Lise yillarindan beri.

d)iki yil 6nce tanigmislard.

26. Okudugunuz metne gore kim yurt diginda kalmigt1?

a) Fatma

b) Fatma ve esi

¢) Nuran ve esi

d) Fatma’nin biitiin dostlar1
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EK-11
ACIK UCLU SORULARDAN OLUSAN OKUDUGUNU ANLAMA BASARI TESTi

CIiFTCi iLE OGULLARI

Calis, alin teri dok;
Bundan iyi sermaye yok.
Zengin bir ¢ift¢i bakmus 6liimii yakin;
Cagirmus ogullarint demis ki gizlice;
-Bu topraklar: satmayin sakin;
Bir define var tarlanin birinde,
Atalarimizdan kalma.
Tam yerini s0yleyemem ama,
Isterseniz arar bulursunuz,
Er gec de zengin olursunuz.
Orak biter bitmez baslayin kazmaya;
Siirtin, belleyin, arayin, tarayin,
Elden gegirmedik yer birakmayin.
Baba odliince,
Ogullar dogru definenin pesine.
Ha surda, ha burda derken,
Biitiin topraklar ge¢mis elden.
Oyle kazmuslar ki her yeri,
Eskisinden bol vermis ekinleri.
Define mefine yokmus ama,
Akilli adammus baba;
Anlatmak istemis ki gider ayak,
Define bulmanin yolu ¢aligmak.

LA FONTAINE (LA FONTEN) MASALLARI

Aciklama:
Yukaridaki metni 6nce gozden gecirin, daha sonra anlayincaya kadar okuyunuz.
(1-6. sorular1 metne gore yamtlayiniz.)

1. Metnin 6nemli noktalarin1 da goz oniine alarak, kendi ciimlelerinizle kisa bir
bicimde yaziniz.

. Metindeki 6nemli diisiinceleri siralayiniz.

. Metnin ana diisiincesi nedir? Kendi ciimlelerinizle ifade ediniz.

. Metnin kahramanlar1 kimlerdir?

. Metnin konusu nedir?

. Metnin sonug kismini kendi ciimlelerinizle ifade ediniz?

AU A W

GUVERCINLERLE FARELER

Bir avci, kus tuzagini yere sermis. Ustiine birkag avug yem serptikten sonra oradan uzaklagmis. Cok gegmeden bir
grup giivercin gelmis, tuzagin farkina varmadan, yemleri yemeye baslamis. Giivercinler karinlarini doyurmus, ama hepsi de
tuzaga yakalanmis.

Giivercinlerin tek tek ugrasip didinmeleri bir yarar saglamamis. Higbir giivercin tuzaktan kurtulamamis.
Giivercinlerin arasinda ¢ok deneyimli bir ak giivercin varmis. Kanatlarini ¢irparak soyle demis:

-Kardeslerim, bireysel ugraslarla buradan kurtulamayiz. Birazdan avci gelir. Hepimizi toplar, gotiiriir.

Geng bir giivercin hemen sormus:

-Peki, ne yapalim?

-Kanatlarimizin giiciinii birlestirir ve birlikte hareket edebilirsek, kurtulabiliriz.

-Bu birlikteligi nasil saglayabiliriz?

Ak giivercin soyle bir 6neride bulunmus:

-Hep birlikte ugmaya hazir olalim. Ben isaret ettiim zaman, ucusa gecelim. Tuzagin agirligi, bizim ugusumuzu
onleyemeyecektir. Birlikte gokyiiziine havalanir, tuzagi da birlikte gotiiriiriiz. Su karli daglarin arkasinda benim fare
dostlarim vardir. Onlara gider yardim isteriz. Farelerle aramizda hi¢bir zaman diismanlik olmamustir. Fare dostlarimiz bize
yardim ederler. Tuzagin iplerini kemirerek bizi kurtarirlar.
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Giivercinler, ak giivercinin onerisini uygun bulmuslar. Birlikte ugusa gecerek kanatlarinin giiciinii birlestirmisler.
Giivercinler gokyiiziine dogru havalanirken tuzag: da birlikte havalandirmislar. Karli daglarin ardindaki fare dostlarina
dogru ugup gitmisler. Gii¢ ve yorucu bir yolculuktan sonra, farelerin yanina varmiglar. Onlardan yardim istemisler.

Fareler hemen giivercinlerin yardimina kogsmus, tuzagin iplerini kemirmeye baslamislar. Bir siire sonra ipler ¢oziilmiis
ve giivercinler tuzaktan kurtulmus. Giivercinler birlikte hareket ettikleri i¢in avciya yem olmaktan kurtulmus ve
ozgiirliiklerine kavusmuslar.

Beydaba (Bidbai)
Kelile ve Dimne
Hzl.:Enver Gokce

Aciklama:
Yukaridaki metni once gozden gecirin, daha sonra anlayincaya kadar okuyunuz.
7-12. sorular1 metne gore yanitlayimiz.

7. Metnin 6nemli noktalarini da géz oniine alarak, kendi ciimlelerinizle kisa bir
bicimde yaziniz.

8. Metindeki 6nemli diisiinceleri siralayiniz.

9. Metnin ana diisiincesi nedir? Kendi ciimlelerinizle ifade ediniz.

10. Metnin kahramanlar1 kimlerdir?

11. Oykiiniin giris kismini kendi ciimlelerinizle ifade ediniz.

12. Oykiiniin sonug kismini kendi ciimlelerinizle ifade ediniz.

YANIT ANAHTARI

CIFTCI ILE OGULLARI
YANIT 1
Metnin 6nemli noktalart:
1. Ciftcinin 6lmeden 6nce ogullarina tarlada define oldugunu sdylemesi.

2. Ciftcinin ogullarina defineyi bulmak i¢in tarlay1 kazmalarim sdylemesi
3. Ogullarin defineyi bulmak i¢in tarlay1r kazmasi.
4. Ogullarin calistiklan tarladan iyi verim almalari.
5. Ogullarin zengin olmak i¢in calismak gerektigini anlamasi.
YANIT 2

Metindeki 6nemli diisiinceler:
1. lyi para kazanmak igin ¢alismak gerekir.
2. Biiyiiklerimizin soziinii dinlemek bize ¢ok sey kazandirabilir.
3. Kisa yoldan zengin olmaya calismak dogru degildir.

YANIT 3
Metnin ana diisiincesi:
lyi para kazanmanin en dogru yolu ¢ok caligmaktir.

YANIT 4
Metnin kahramanlar: Ciftci ile ogullart.



YANIT 5
Metnin konusu: Bir babanin 6lmeden 6nce ogullarina verdigi 6giitte calismanin dnemini
anlatmasi.

YANIT 6
Bu sorunun yanitinda son dort satirt 6grencilerin kendi ciimleleri ile anlatmasi 6l¢iit olarak
alinmistir.

GUVERCINLERLE FARELER

YANIT 7
Metnin 6nemli noktalari:
1. Giivercinlerin tuzaga yakalanmasi.
2. Ak Giivercinin “birlikte hareket ederek kurtulabiliriz” diyerek Onerisini sylemesi.
3. Giivercinlerin birlikte ucarak ucgarak tuzagi havalandirmalari.
4. Farelerin tuzag kemirip giivercinleri kurtarmalari.

YANIT 8
Metindeki 6nemli diisiinceler:
1. Birlikte hereket ederek zorluklari asabiliriz.
2. Zor durumda olan olan insanlara yardim etmeliyiz.
3. Ozgiirliik icin miicadele etmek ve birlikte hareket etmek gerekir.

YANIT 9
Metnin ana diisiincesi:
Birlikte hareket edildigi zaman zorluklar daha kolay agilabilir.

YANIT 10
Metnin kahramanlari:
Ak Giivercin, Geng Glivercin, fareler, avci.

YANIT 11
Qiris kismu:
Ogrencilerin ilk paragrafi kendi ctimleleri ile anlatmasi 6lgiit olarak alinmustir.

YANIT 12
Sonug kisma:
Ogrencilerin son iki paragrafi kendi ciimlesi ile anlatmasi olgiit olarak alinmistir.
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EK-12

OKUMAYA YONELIK TUTUM OLCEGI

Sevgili Ogrenci;
Bu 6lgek “Okuma” ile ilgili tutumlar1 6l¢gmek amaciyla hazirlanmistir. Her maddeyi dikkatlice okuduktan sonra,
bunun size ne kadar uygun oldugunu ya da olmadigim1 maddenin karsisinda ayrilan yeri (X) isareti ile
isaretleyiniz. Vereceginiz yanitlar yalnizca bilimsel amaglar i¢in kullanilacaktir. Yamitsiz soru birakmayimz ve
her madde icin tek yamt veriniz. Yardim ve katkilarimizdan dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.
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Ars. Gor.
. L Fatma SUSAR KIRMIZI
KISISEL BILGILER
1. Cinsiyetiniz?
a) Kiz () b) Erkek ()
2. Okulunuz?
a) Ozel Okul () b) Devlet Okulu ()
g = =
g0 = = = 2P
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1. |Okurken zaman su gibi akar.
2. | Okudukca daha fazla okumak isterim.
3. | Okumak eglencelidir.
4. |Zamanimin ¢ogunu okumaya ayiririm.
5. | Okuma nedenlerimden birisi de ailemi mutlu etmektir.
6. |Okumayi severim.
7. | Okumak yerine bagka seylerle ugrasmay: tercih ederim.
8. |Ayda en az bir kitap okurum.
9. |Okuyan insan bagaril olur.
10. |Kitap okumak zevklidir.
11. |Okurken sikilirim.
12. |Okumanin bana gore olmadiginm diigiiniiriim.
13. | Okumak benim i¢in vazgecilmezdir.
14. | Arkadaglarimla kitap aligverisi yapmaktan hoslanirim.
15. | Kitap okuyan insan iyi bir meslek sahibi olabilir.
16. | Bos zamanimi okuyarak degerlendirmeyi severim.
17. | Zorunlu kalmadikca okumam.
18. |Kitap okuma hayatin 6nemli bir parcasidir.
19. |Dikkatimi okuduguma yogunlastiririm.
20. | Giiniin yorgunlugunu atmak i¢in kitap okurum.
21. | Okurken yeni seyler 6grenirim.
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22. | Okuma nedenlerimden birisi de bagka tilkeleri tanimaktir.

23. |Her tiirlii kitap (yazinsal, bilimsel vb.) okumayi1 severim.

24. | Okuma nedenlerimden birisi de okurken giilmektir.

25. | Birine kizdiZimda okumak beni rahatlatir.

26. | Okumak insana hosgorii kazandirir.

27. | Kitap okuyan insan kiiltiirlii olur.

28. | Kitap okurken sik sik ara verme ihtiyaci duyarim.

29. | Saatlerce okusam bikmam.

30. | Okurken kendimi huzursuz hissederim.

31. |Her giin kitap okumaya gayret ederim.

32. | Arkadaslarimla kitaplar hakkinda konugmaktan hoglanirim.
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EK-13
OKUDUGUNU ANLAMA STRATEJILERi OLCEGi

Sevgili Ogrenci;

Bu o6lcek okudugunuz metni anlamak icin kullandigimiz stratejileri tespit etmek amaciyla
hazirlanmistir. Her maddeyi dikkatlice okuduktan sonra, bunun size ne kadar uygun oldugunu
ya da olmadigim1 maddenin karsisinda ayrilan yeri (X) isareti ile isaretleyiniz. Vereceginiz
yanitlar yalmzca bilimsel amaglar i¢in kullanilacaktir. Yamitsiz soru birakmayimz ve her
madde icin tek yamt veriniz. Yardim ve katkilarinizdan dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.

Ars. Gor. Fatma SUSAR KIRMIZI

KiSISEL BiLGILER

1. Cinsiyetiniz?
a) Kiz () b) Erkek ()

2. Qkulunuz?
a) Ozel Okul () b) Devlet Okulu ()

Okudugunuz bir metni daha iyi anlamak icin
asagidaki etkinlikleri ne kadar sikhikla yaptigimzi
kutucuklara isaretleyiniz.

Her Zaman
Cok Sik
Bazen

Cok Nadir
Hicbir Zaman

=

Metni okumadan dnce gozden geciririm.

2. |Resimlere bakarak metnin konusunu tahmin etmeye

calisirim.

3. | Okudugum metinde neden-sonug iliskileri kurmaya
calisirim.

4. |Metni okumadan dnce bir okuma plani ¢ikarip ona gore
okurum.

5. | Okurken 6nemli buldugum yerlerin altin1 ¢izerim.

6. | Metni okurken kenarina notlar alirim.

7. |Metindeki kahramanlari, olaylari, mekanlar1 vb. goziimde
canlandirmaya ¢aligirim.

8. |Baslig1 okuduktan sonra, metnin neyle ilgili oldugunu
tahmin etmeye caligirim.

9. | Metnin giris, gelisme ve sonug boliimleri hakkinda
tahminde bulunmaya caligirim.




242

Okudugunuz bir metni daha iyi anlamak icin

asagidaki etkinlikleri ne kadar sikhikla yaptigimzi
kutucuklara isaretleyiniz.

Her Zaman

Cok Sik

Bazen

Cok Nadir

Hicbir Zaman

10.

Okurken altin1 ¢izdigim yerleri tekrar okurum.

11.

Kendi kendime metni anlayip anlamadigimi sorarim.

12.

Metnin 6nemli diisiincelerini sesli ya da sessiz bir sekilde
tekrarlarim.

13.

Metnin 6zetini ¢ikaririm.

14.

Metni resimle anlatmaya caligirim.

15.

Okuma Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda metne iliskin
sorular ¢ikaririm.

16.

Metni okurken zaman zaman basa doniip belirli yerlerini bir
daha okurum.

17.

Metnin ana fikrini bulurum.

18.

Okudugum metne iliskin kendimce sekiller ¢izerim.

19.

Metni okuduktan sonra tekrar gbzden gegiririm.

20.

Metne uygun baska bagliklar bulmaya ¢alisirim.

21.

Metinde anlamadigim yerleri baskalarina sorarim.

22,

Okudugum metinden notlar ¢ikaririm.

23.

Okudugum metnin konusunu belirlerim.

24.

Okudugum metnin yardimes fikirlerini belirlerim.

25.

Okuduklarimla kendi yasantim arasinda iliski kurarim.

26.

-Eger varsa- metin icerisinde belirginlestirilen (kalin, renkli,
alt1 cizili vb.) yerleri daha dikkatli okurum.
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EK-14

COCUKLAR iCiN COKLU ZEKA OLCEGI
Sevgili Ogrenci;
Bu olcek “sizi ve sizin ilgi duydugunuz etkinlikleri daha yakindan tanimak amacr” ile
hazirlanmistir. Bu bir sinav degildir. Her bir maddeyi dikkatli bir sekilde okuduktan sonra,
bunun size ne kadar uygun oldugunu ya da olmadigint maddenin karsisinda ayrilan yeri (X)
isareti ile isaretleyiniz. Yamtlanmamis madde birakmayimmz ve her madde icin tek yamt
veriniz. Yardim ve katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Ars. Gor.
Fatma SUSAR KIRMIZI
KiSISEL BIiLGIi FORMU

1. Cinsiyetiniz?
1.1. Kiz () 1.2. Erkek ()

2. Okulunuz?
2.1. Ozel Okul () 2.2. Devlet Okulu ()

3. Annenizin meslegi?
3.1. Ev hanimi () 3.2. Serbest Meslek( ) 3.3.1s¢i () 3.4. Memur ()
3.5.Isci Emeklisi () 3.6.Memur Emeklisi () 3.7.0gretmen ()
3.8.Diger (Yaziniz)...............

4. Babanizin meslegi?

4.1. Serbest Meslek( ) 4.2. 1sci () 4.3. Memur ()

4.4. Isci Emeklisi () 4.5. Memur Emeklisi () 4.6. Ogretmen ()

4.6 Diger (Yazimz)...............
6. Asagida en sevdiginiz dersi secerek karsisina karne notunuzu isaretleyiniz.

Dersleriniz Karne notunuzu isaretleyiniz

6.1. | Tiirkce () a)Pekiyi() b)lyi() ¢)Orta() d) Geger() e)Zayif ()
6.2. | Matematik ) a)Pekiyi() b)lyi() ¢)Orta() d) Geger() e)Zayif ()
6.3. | Fen Bilgisi () a)Pekiyi() b)lyi() c¢)Orta() d) Gecer() e) Zayif ()
6.4. | Bilgisayar () a)Pekiyi() b)lyi() c¢)Orta() d) Gecer() e) Zayif ()
6.5.| Beden Egitimi () a)Pekiyi() b)lyi() ¢)Orta() d) Geger() e)Zayif ()
6.6. | Resim O) a)Pekiyi() b)lyi() ¢)Orta() d) Geger() e)Zayif ()
6.7. | Is Egitimi O) a)Pekiyi() b)lyi() ¢)Orta() d) Geger() e)Zayif ()
6.8. | Miizik O) a)Pekiyi() b)lyi() ¢)Orta() d) Geger() e) Zayif ()
6.9. | Diger qiitfen yaziniz). ... a)Pekiyi() b)lyi() ¢)Orta() d) Geger() e)Zayif ()




MADDELER

Tamamen Uygun

Oldukca Uygun

Kismen Uygun
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Hic¢ Uygun Degil

Sozel-Dilsel Zeka

Kitap okumay1 severim.

Bos zamanlarimda yazi, siir vb. seyler yazarim.

Dinleyerek daha kolay 6grenirim.

Sozciik bulmacalarindan hoslanirim.

Metinlerde karsilastigim dilbilgisi yanliglar1 dikkatimi ¢eker.

Yer ve kisi isimlerini kolaylikla hatirlarim.

Konusurken okudugum seylere yer veririm.

Yabanci dil dersini severim.

O (RN DB RN =

Derslerde yer verilen yazma etkinliklerini severek yaparim.

[y
B

Yazilarimu dilbilgisi kurallarina uyarak yazmaya 6zen
gosteririm.

MADDELER

Tamamen Uygun

Oldukc¢a Uygun

Kismen Uygun

Hi¢ Uygun Degil

Mantiksal-Matematiksel

Sayisal bulmacalar1 ¢ozmekten zevk alirim.

Olaylarin nedeni ve sonucu iizerinde diigiiniiriim.

Nesnelerin benzerliklerini ve farkliliklarini bulmay1 severim.

Matematige dayali bilgisayar oyunlarini severim.

Ders dis1 zamanlarda da deney yapmaya ¢alisirim.

Yapacagim deneyin sonuglarina yonelik tahminlerde
bulunurum.

Makinelerin isleyisi ilgimi ¢eker.

Satran¢ ya da dama gibi oyunlar oynarim.

Yapacagim islerle ilgili olarak plan hazirlarim.

Sifreli olan her sey ilgimi ceker.




MADDELER

Tamamen Uygun

Oldukc¢a Uygun

Kismen Uygun
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Hic¢ Uygun Degil

Gorsel-Uzaysal Zeka

Film, slayt gibi gorsel etkinliklerle daha kolay 6grenirim.

Hayal ettigim seylerin resmini ¢izebilirim.

Resimli bulmacalar1 severek ¢ozerim.

Bulut kiimelerini bir seylere benzetmekten hoslanirim.

Benim i¢in resimli metinleri okumak daha kolaydir.

Resim ya da sekilleri sozciiklerden daha kolay hatirlarim.

Fikirlerimi ¢izelge, tablo ve semalarla daha iyi ifade ederim.

Renkli materyaller ilgimi daha ¢ok ¢eker.

R Il Pl L

Bos zamanimui boya, kil, el isi kagidi, hamur gibi araglarla
degerlendiririm.

[y
o

Bos zamanlarimda resim ¢izerim.

MADDELER

Tamamen Uygun

Oldukca Uygun

Kismen Uygun

Hic¢ Uygun Degil

Miiziksel-Ritmik Zeka

Bir miizik pargasi dinlerken ritim tutarim.

Farkinda olmadan tempo ya da ritim tuttugum olur.

Bir sarkiy1 kolayca 6grenebilirim.

Sarki soylemede bagarili oldugumu diisiiniiriim.

Sarkilara farkinda olmadan eslik ederim.

Bir seylerle mesgul olurken miizik dinlerim.

Tekerleme sdylemeyi severim.

Kendimce farkli ritimler olustururum.

2R NS DB R =

Miizik hayatimda énemli bir yer tutar.

. | Bir seylerle ugrasirken sarki mirildanirim.




MADDELER

Tamamen Uygun

Olduk¢a Uygun

Kismen Uygun
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Hic¢ Uygun Degil

Bedensel-Kinestetik Zeka

Bir spor dalinda aktif olarak ¢aligirim.

Bedenimi kullanabilecegim etkinliklere katilmayi severim.

Bagkalarini taklit etmede zorlanmam.

Bir aleti parcalarina ayirip tekrar birlestirebilirim.

Dans etme, kosma, sigrama gibi hareketleri severek yaparim.

Diisiincelerimi dans ya da hareket ederek anlatabilirim.

Baskalar1 benim icin “yerinde duramaz, kipir kipir, hareketli”
gibi ifadeler kullanirlar.

Pantomim, drama gibi etkinliklere severek katilirim.

Konusurken bedenimi de hareket ettiririm.

. | Sportif yarigsma ya da oyunlara severek katilirnm.

MADDELER

Tamamen Uygun

Oldukc¢a Uygun

Kismen Uygun

Hic¢ Uygun Degil

Kisilerarasi-Sosyal Zeka

Arkadaslarimla duygu ve diisiincelerimi paylagmay1 severim.

Sorunu olan arkadaglarim benimle konugmayi tercih ederler.

Arkadaslarim Onerilerde bulunmam i¢in bana bagvururlar.

Arkadaslarimla vakit gecirmeyi severim.

Oyunlar1 yonetmeyi ve organize etmeyi severim.

Etkileyici bir konugsma tarzim oldugunu diisiiniiriim.

Arkadaslarimla sakalasmay1 severim.

ORI NS B RN =

Ik kez karsilastigim insanlarla kolay kaynasirim.

Insanlara elimden geldigince yardim ederim.

[
(=

. | Bir dernege ya da kuliibe liyeyim.
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Tamamen Uygun

Oldukc¢a Uygun

Kismen Uygun

Cok Az Uygun
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Hic Uygun Degil

i¢csel-Ozedoniik Zeka

Davraniglarimin dogrulugunu ya da yanlisligini
degerlendiririm.

Duygularimi kontrol edebilirim.

Yasadigim olaylardan kendime dersler ¢ikaririm.

Insanlarin hayatta belli ilkelere sahip olmasi gerektigine
inanirim.

Ozgiirliigiimiin kisitlanmasindan hoglanmam.

Insanlarin kendisi ile barisik olmasi gerektigine inanirim.

Herhangi bir konuda belirledigim hedefler i¢in ¢calismay1
severim.

Yalniz kalip derin diigiincelere dalmaktan hoslanirim.

Ben kimim sorusu iizerinde diisiiniiriim

. | Duygularimi rahatlikla ifade ederim.

MADDELER

Tamamen Uygun

Oldukc¢a Uygun

Kismen Uygun

Hic¢ Uygun Degil

Doga Zekasi

Canl tiirlerinin isimleri ilgimi ¢eker.

Doga gezilerine severek katilirim.

Doga ve canlilarla ilgili belgeselleri izlerim.

Doga olaylarin1 gézlemlerim (gel-git, ay tutulmasi vb.).

Bitki yetistiririm.

Evimde hayvan kus, balik, kdpek vb. gibi hayvan beslerim.

Dogal yasami konu alan kitap, gazete, dergi gibi yayinlar ilgimi
ceker.

Cevre kirliligine neden olacak davraniglar1 yapmaktan kacinirim.

Dogadan topladiklarimla (kelebek, tas vb.) koleksiyon yaparim.

. | Doga ve canli fotograflar biriktirmeyi severim.




EK-15

Tarih:

GRUP CALISMASINDA KENDiNi DEGERLENDiRME FORMU

248

Dersin Adi: TURKCE

Grup Adi:

Grup Elemanlarimin Adi:

Ogrencinin Adi:

Sinifi:

OLCUTLER EVET | KISMEN | HAYIR

1. | Grupla uyum icinde caligtim.

2. | Grup kararlarina etkin bir sekilde katildim.

3. | Calisirken diger gruplar rahatsiz etmedim.

4. | Calismayan arkadagimi/arkadaslarimi uyardim.

5. | Diger gruplarin sunumlarim sessizce dinledim.

6. | Gruptaki gorevim yerine getirdim.

7. | Arkadaglarimin 6grenmesine yardimei oldum.

8. | Arkadaglar arasinda c¢ikan sorunlari ¢dzmede yardimei
oldum.

9. | Gruptaki diger arkadaslarimin konugmalarini saygiyla
dinledim.

10. | Gerektiginde arkadaglarima sorular sordum.

11. | Grubumuzun sessiz ¢aligmast i¢in uyarilarda bulundum.

12. | Caligsmalarimizi zamaninda bitirmek i¢in caba gosterdim.

13. Bu dersteki calismalarim bana neler kazandirdi1?
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Tarih:
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OGRETMEN iCiN GRUP CALISMASINI DEGERLENDiRME FORMU

Dersin Adi: TURKCE

Grup Adi:

Grup Elemanlarmin Ad:

Simifi:

Ogretmenin Ad:

OLCUTLER

EVET

KISMEN

HAYIR

1.

Grup uyum i¢inde ¢alist1.

Grup kararlan ortak bir sekilde alindi.

Grup, calisirken diger gruplari rahatsiz etmedi.

Grup diger gruplarin sunumlarini sessizce dinledi.

Grup sunumunu gerektigi gibi yapti.

Grup birbirinin 6grenmesine yardimci oldu.

Grup sorunlarim1 kendi i¢inde ¢6zdii.

Grup sessiz bir sekilde caligti.

LRI B

Grup ¢alismasini zamaninda bitirdi.
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GRUP CALISMASINDA ARKADASINI DEGERLENDIRME FORMU

Dersin Adi: TURKCE

Grup Adi:

Grup Elemanlarmin Ad:

Degerlendirilen Arkadasin
Ad:

Simifi:

OLCUTLER

EVET

KISMEN

HAYIR

1. | Grupla uyum icinde ¢alist1.

2. | Grup kararlarini alirken aktif bir sekilde katild1.

3. | Grupta calismayan  arkadasimizi/arkadaslarimizi
uyardi.

4. | Diger gruplarin sunumlarini sessizce dinledik.

5. | Gruptaki gorevini yerine getirdi.

6. | Grup iiyelerinin 6grenmesine yardime1 oldu.

7. | Arkadaslar arasinda c¢ikan sorunlar1 ¢oziimlemek i¢in
caba gosterdi.

8. | Gerektiginde diger arkadaslara/bana sorular sordu.

9. | Grubun sessiz ¢aligmasi i¢in ¢aba gosterdi.

10. | Calismalarimizi  zamaninda  bitirmek i¢in ¢aba

gosterdi.

Baska diisiinceleriniz varsa yaziniz:
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GRUP CALISMASI DEGERLENDIRME FORMU (TUM GRUBUN GORUSU)

Dersin Adi: TURKCE
Grup Adi:

Grup Elemanlarmin Ad:

Sinifi:

OLCUTLER

EVET

KISMEN

HAYIR

1. | Grupla uyum i¢inde ¢alistik.

2. | Grup kararlarinm birlikte aldik.

3. | Calisirken diger gruplari rahatsiz etmedik.

4. | Calismayan arkadagimizi/arkadaslarimizi uyardik.

5. | Diger gruplarin sunumlarii sessizce dinledik.

6. | Gruptaki herkes gorevini yerine getirdi.

7. | Birbirimizin 6grenmesine yardimci olduk.

8. | Arkadaslar arasinda c¢ikan sorunlar1 konusarak
coziimledik.

9. | Kararlan alirken grup arkadaglarimizin hepsi konustu.

10. | Gerektiginde 6gretmenimize sorular sorduk.

11. | Grup sessiz caligmaya 6zen gosterdi.

12. | Calismalarimizi zamaninda bitirdik.

1. Bu dersteki etkinlikler grubumuza neler kazandirdi?
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Coklu Zeka Grubu
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