T.C.

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI
EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
EGITIiM BILIMLERI ANA BiLiM DALI
EGITIM PROGRAMLARI VE OGRETIM
DOKTORA TEZi

ILKOGRETIM 8. SINIF OGRENCILERININ MATEMATIK VE TURKCE
DERSLERINE YONELIiK TUTUMLARI iLE BU DERSLERDEKI
BASARILARI ARASINDAKI ILiSKi

HAZIRLAYAN
HALE YETIiM

DANISMAN
PROF. DR. MUSTAFA YILMAN

IZMIR, 2006



YEMIN METNI

Doktora tezi olarak sundugum, “Ilkogretim sekizinci Smmf Ogrencilerinin
Matematik ve Tirkce Dersing Yonelik Tutumlarni ile Bu Derslerdeki Basarilar
Arasindaki Iligki” adli ¢alismamun tarafimdan, bilimsel, ahlak ve geleneklere aykari
diisecek bir yardima bagvurulmaksizin yazildigim1 ve yararlandigim eserlerin
bibliyografyada gosterilenlerden olustugunu, bunlara atif yapilarak yararlanilmis

oldugunu belirtir ve bunu onurumla dogrularim.

Tarih
...1...12006
Hale YETIM



ONSOZ

Bu c¢alismanin amaci, egitime bakis acist sonucu olusan degisikliklere gore
bicimlendirilen Tiirkce ve Matematik Ogretim programlarindaki amaclarin
ogrencilere ne derece kazandirildigini, 6grencilerin bu derslere yonelik tutumlar ve
bu derslerdeki basari diizeyleri arasinda nasil bir iliski oldugunu belirlemektir.

Aragtrmanmun  her asamasinda, bilgisinden ve goriislerinden yararlandigim
danmigsmanim sayin Prof. Dr. Mustafa YILMAN’a;
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AKDUMAN’a, Ornekkdy Ilkogretim Okulu Miidiiri Ahmet AKINCI’ya, Kazim
Dirik Ikogretim Okulu Miidiirii Makul GEDIK ve Hayri Oz Merig Ilkégretim Okulu
Miidiirii Sadettin TURKERIye; verilerin analizini yapan C.B.U.Demirci Egitim
Fakiiltesinde Ogretim Gorevlisi olan emegini ve destegini siirekli hissettigim sevgili
arkadasim Giilsen ALTINTAS a saygilarimi ve tesekkiirlerimi sunarim.

Biitiin hayatim boyunca sevgi ve sefkati ile yamimda olan, maddi ve manevi
desteklerini esirgemeyen, akademik caligmalara verdikleri 6nemle bana giic veren
babam Mustafa YETIM’e ve annem Nurdan YETIM’e, ilgisini benden esirgemeyen
ablam Ozge YETIM’e ve siirekli sabr1 ve manevi destegi ile bana cesaret veren
ikizkardesim Tugba ACIKALIN’a bana bu kosullart sagladiklan icin ne kadar

tesekkiir etsem azdir.
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OZET

Bu arastrmada, Matematik ve Tiirkce Ogretim Programlarindaki amaglarin
ogrencilere ne derece kazandirildig: ve 6grencilerin bu derslerdeki basarilan ile derse
kars1 tutumlari arasinda nasil bir iligki oldugu belirlenmeye caligilmigtir,

Arastirmada betimsel tarama modeli kullanilmigtir,

Aragtirmanin ¢alisma evrenini 2004-2005 6gretim yilinda Izmir ili metropol
alamnda Karsiyaka ilgesinde bulunan dort resmi okulda 6grenim goren 3250,
orneklemini ise bu okullarda ©68renim goren 300 sekizinci smif 6grencisi
olusturmaktadir.

Faktor  analizi  sonuclart  tutum  Olgeklerinin  tek  boyutlu  oldugunu
dogrulamistir. Tiirkce tutum 0Olgeginin Cronbach alpha giivenirlik katsayis1 .96;
Matematik tutum dl¢eginin .97 olarak bulunmustur.

Bu aragtirmanin sonucunda grencilerin, Tiirk¢e dersindeki basarilan yiiksek ve
derse karsi tutumlar1 olumlu iken; Matematik dersindeki basarilarinin diisiik ve derse
kars1 tutumlarinin olumsuz oldugu bulunmustur. Ailelerin gelir seviyesi ve 6grenim
diizeyi arttikca cocuklarinin bagarili olmalarina iligskin beklentilerinin de arttigi
ortaya ¢ikmigtir.

Anahtar Kelimeler:

* Bagari

* Tutum

* Tiirkge dersine yonelik tutum

* Matematik dersine yonelik tutum



ABSTRACT

In this study, the degree of learning of Mathematics and Turkish teaching
curriculums’ aims for students and the relationship of students’ achievement levels
and their attitudes towards these classes were investigated.

Descriptive research approach is used in this study.

The population of in this study consists of 3250 students, from 4 government
secondary schools in Karsiyaka, [zmir. The sampling consists of 300 subjects of gt
classroom of secondary school students.

The results of factor analysis confirmed that the attitude scales (both Turkish and
mathematics) have one dimension. The alpha reliability coefficients of Turkish and
Mathematics attitude scales were .96 and .97 sequencely.

It has been found that the higher level of achievement for the Turkish class; while
low level of achievement has been found for the Mathematics class. Also, students
overall attitude toward Turkish class has been found positive while Mathematics has
been found negative.

Family expectations about their children’s achievement were high the family
income level high and education level of family was high.

Key Words:

* Achievement

* Attitude

* Attitudes towards the Turkish class

* Attitudes towards the Mathematics class.
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BOLUM 1
GIRIS

Yirmi birinci yiizy1l her alanda oldugu gibi egitimde de 6nemli degisimlerin
gozlendigi, ozellikle egitim programlart ve Ogretim boyutunda ciddi atitlimlarin
atildig1 bir zaman dilimidir. Bu baglamda egitim ve 6gretimde aragtirmalarin en fazla
yogunlastig1 konulardan birisi geleneksel 6gretim yontemleri ile yenilik¢i yontem ve
yaklagimlaridir. Etkili 6gretim ve 6grenme icin daha verimli ,daha bagarili ydntem ve
tekniklerin aranip bulunmasi ¢abalarinda yadsimnamaz bir artis gézlenmektedir.

Yasadigimiz ¢agin yiikselen degerlerinden en onemlisi bilgidir. Bu nedenle,
cagimizin basarili insani, bilgiyi kullanabilen ve iiretebilen insan olacaktir. Nitekim
nitelikli davraniglarin uygulama alan1 bulabilmesi ,bireylerin Oncelikle bagimsiz
diislinebilen, duygu, diisiince ve tasarilarimi dogru ve etkili anlatabilen, anlatilani
dogru anlayabilen, 6zelliklerle donatilmig olmasimi gerekli kilmaktadir.

(iinkii, yaratici ve elestirel dusiinceyle {iretilmis bilginin anlasilmasi,
paylagilmast ancak bu sekilde gerceklesir. Kiiltiirle etkili bir iletisime girebilen,
anlama ve anlatma becerileri ve elestirel diisiinme yetenekleri gelismis, karar
verebilen ve elestirel diiglinme aliskanligi edinmis ve bu aligkanhigim giinliik
yasaminda kullanan duyarli bireyler, yasadigi toplumun ve kiiltiirel ortamin yapici ve
yaratici ortag olarak toplumun gelismesine ve kiiltiirel mirasin bir sonraki kusaklara
aktarilmasim saglayabilir.

Yirmi birinci yiizyildaki teknolojik ve bilimsel gelismelere paralel olarak
tilkemizde 1997 egitim-6gretim yilinda zorunlu egitim sekiz yila ¢ikarilmistir ve bu
baglamda egitim programlarinda da bir takim diizenlemelere gidilmisgtir.

[Ikogretim, zorunlu egitim ¢agindaki ¢ocuklarin egitim-6gretim gordiikleri,
ogrencilere genellikle yasama dair temel bilgi, beceri ve davraniglarin kazandirildig
ve sekiz yil olarak diizenlenmis bir 6gretim kademesidir.

[kogretim kurumu ise bu dgretimin yapildigs kurumu temsil etmektedir. Bu
okullarda ilkégretimin amaglaria uygun olarak gelistirilmis ve gelistirilmekte olan

ogretim programlari ile 6gretim yapilir.
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[Ikogretim  kademesinde diizenlenen Ogrenme-ogretme  siireclerinde
ilkogretim programu kullamlmaktadir. Ilkogretim programu normal, ¢ift dgretim
yapan ve birlestirilmis siniflarda uygulanmaktadir.

[Ikogretim programu, Ogrencileri milli iilkiilere uygun olarak yetistirmek,
gerekli bilgi, beceri, tavir ve aligkanliklarn kazandirmak; ozellikle inceleme,
aragtirma, bilimsel diisiinme ve 6grenme yollarim kavramak; Ogrendiklerini yeni
durumlara uygulama giiciinii gelistirmek, cevresine uyumunu ve etkili bir sekilde
yasamasini amaglamaktadir.

Bu bakimdan, ¢ocuga gereksiz bilgiler vermek yerine, kendi-kendisine etkin
olmasint saglamali ve ona rehberlik yapilmak iizere egitimin amaclarina uygun
davraniglarin kazandirilmasi amaclanmaktadir (Tebligler Dergisi: 2002).

Bu yiizden, Ilkdgretim programinda ilkogretimin ve derslerin amaglari
davraniglara doniigtiiriilebilecek gekilde diizenlenmisgtir (Kii¢iikahmet, 2003: 116).

Tiirkiye; 17 Aralik 2004 tarihinde resmen Avrupa Birligine (AB) katilma
stirecine girmistir. Bu silirecten toplumun biitiin kesimleri ve kurumlan oldugu kadar
sliphesiz egitim sistemi; bu arada her diizeydeki egitim Ogretim programlar1 da
etkilenecektir. Calismamizin bu yonden de bir katki saglayacag: diistiniilmektedir.

Aragtirmanuzda, Ilkogretim Tiirkce ve Matematik 6gretiminde uygulanan,
uygulanmakta olan ve uygulanmasi ¢ngoriilen yaklasim ve yontem konusu elde

edilen bulgular dogrultusunda tartisilmaya caligilmistir.

Problem Durumu

Ulkemizde 1997 yilinda zorunlu ilkogretimin sckiz yila ¢ikarilmas: ile
ilkogretim programinda yer alan Tiirk¢e dersinde Ggrencilerin her seyden Once
okudugunu anlama ve anlatma giiclerinin gelismesi amag¢lanmaktadir. Bu nedenle
her iki giice iliskin 6zel amaclar ve bu amaglara iligkin kazandirilacak davranislar
( bilgi, beceri ve aligkanliklar )ayrintili bir bigcimde programda yer almaktadir.

Tirkce dersi kapsaminda 6grencilerde gelistirilmesi istenen bir diger husus
dilbilgisidir. Ilkoégretim okullarinda okuyan Ogrencilerin Tiirk¢e dilini kurallarina
uygun olarak kullanma davranigi kazanmalari igin dilbilgisine iligkin 6zel amaglarda

programda yer almaktadir,
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Ikogretim okullarinda ogretilecek Tiirkge dersinin amaci, Milli Egitimin
genel amacglarina ve temel ilkelerine uygun olarak;

1) Ogrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru
olarak dinleme ve anlama giicii kazandirmak,

2) Onlara, gorlip, izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diigiindiiklerini, tasarladiklarimi s6z yada yazi ile dogru ve amaca uygun olarak
anlatma beceri ve aligkanligini kazandirmak,

3) Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek, kurallarim sezdirmek; onlar1, Tiirkge’yi
gelisim siireci i¢inde bilingle, 6zenle ve giivenle kullanmaya yoneltmek,

4) Onlara, dinleme, okuma aliskanlik ve zevkini kazandirmak; estetik
duygularinin gelismesinde yardimcet olmak,

5) Tiirlii etkinliklerle 6grencilerin kelime dagarcigini zenginlestirmek,

6) Onlarin ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu giiclendirmede kendi
payina diisen gorevi yapmak,

7) Sozlii ve yazili Tiirk ve diinya iiriinleri yoluyla, Tiirk kiiltiiriinii tanima ve
kazanmalarinda; Tiirk yurdunu ve ulusunu, dogayi, hayati ve insanlig1 sevmelerinde
yardime1 olmak.

8) Onlara bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve yaratici diisiinme yollarini
kazandirmada Tiirk¢e dersinin payina diigeni gergeklestirmek.

[Ikogretime baslayip ortadgretim ve iiniversitede devam eden anadil 6gretimi
ile ogrenciler biligsel, duyugsal ve psiko-motor icerikli dilsel becerilerin
kazandirilmasinda Tiirk¢e dersinin Onemi giderek artmaktadir (Milli Egitim
Bakanlig: Tebliler Dergisi: 1981).

Bu dogrultuda, Tiirk¢e dersinin genel amaclarini su sekilde yorumlayabiliriz.

Tiirkce dersi oncelikle cocugun anlama ve anlatma giiclinii gelistirmede
bliyiik rol oynamaktadr. Gerek yazili gerekse sozlii anlaim becerilerinin
geligtirilmesi, yaratic1 ve ¢zgiin diistincelerin gelistirilebilmesinde anadili; Tiirkce
dersinin yeri yadsinamaz. Giinlilkk yasantimizda sOylenenleri anlamak dil ile ilgili
etkinliklerin baginda gelir.

Iyi bir anadil egitimi gormiis bir kimse, bir yandan kendisini dogru ve

diizgiin anlatabilme becerisi kazanirken diger yandan, kendisine anlatilmaya caligilan
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bilgi, duygu veya diisiinceyi, herhangi bir noktayr atlamadan, sirasini bozmadan
oldugu gibi kavrayabilir ve anlayabilir.

Yazili bir metni boylesine anlamak ise, sozlii anlatilan1 anlamaya gore daha
karmagik bir igtir. Ciinkii, yazili metinde 6nce yaziyi, yazidaki diigiim noktalarini
cozmek gerekir. Bunun i¢indir ki, okullarimizda okumaya, yazili bir metni anlamaya
biiyiik 6nem verilmektedir. Bu, yerinde bir tutum olmakla birlikte giiniimiizde gorsel
ve igitsel araclarin hizla geliserek giinliilk hayatimizda ¢ok etkin bir rol kazanms
olmasi, dinleyerek, dinlemesini bilerek anlamayi da 6n plana ¢ikartmistir. Toplumsal
ve demokratik yasayisin gelismesi, radyoda, televizyonda, acik havada yada bir
salonda izlenen bir konugmayi anlamanin énemini biiyiik l¢iide artirmagtir,

Bu yiizdendir ki, yazili metinlerin okunup anlagilmasinin yaninda, dinlenilen
bir konugsmanin veya konferansin anlasilmasma da onem vermek gerekir. Yani,
yalmiz okunulan metni anlama degil konusulan ve dinlenileni anlamada Tiirkge
dersinin etkinlikleri arsindadir.

Her dil, kendi kurallarimi kendisi yaratir ve o kurallar i¢inde yasar ve gelisir.
Cocuklar, anadillerini 6nce kulaktan, yasayarak ogrenirler. Ana-baba ve yakin
cevreden Ogrenilen bu dil, dilin ana kurallarina uygundur. Cocuk, cesitli bolgelerde
birbirine gore pek az 6zellik gosteren bu kurallara farkinda olmadan uyar; dilini
kurallara uygun olarak kullanma becerisini yine farkinda olmadan kazanir.

[Ikogretim doneminde okul, dil &grenimini 6nce bir sistem icine sokar ve
yavag-yavas Ogrencilere dilin kurallarimi sezdirir; onlarin, dillerini bu kurallara uygun
olarak kullanmalarinda bir bilince varmalarini saglar.

Oyle ki, anadil etkinlikleri sonucunda, ¢ocuk bir yandan yavas-yavas
cesitlenen ve genigleyen ilgi alanlarina gore anlama ve anlatma ihtiyacim
karsilayacak duruma gelir; bir yandan da bu caligsmalar, onda yeni, degisik ilgi
alanlar yaratir, cocugun kendi kendisini tanimasina birinci derecede yadim eder.

Ulusal kiiltiiriimiiziin yeni kusaklara aktarilmasi, ortak kiiltiir degerleri
yoluyla kusaklar arsinda baglilik kurulmasinin saglanmasi, milli egitimimizin temel
gorevleri arasindadir. Okulda bu gorevin yerine getirilmesinde en biiyiik agirlik ve
sorumluluk Tiirk¢e derslerine diismektedir. Ciinkii, ulusal kiiltiiriimiiziin en canli, en
birlegtirici, milli suuru en iyi bi¢imde yaratici, ulus ve yurt sevgisini besleyici ve

giiclendirici ornekleri, Tiirk¢ce yazilnus sanat eserleridir ve cocuk bu eserlerin ilk
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ornekleriyle Tiirkge derslerinde karsilasacaktir (M.E.B. Ilkogretim Okulu Ders
Programi 6,7.8: 2000).

Ote yandan, 6grencilerin evrensel kiiltiir ve sanat eserleri ile karsilasmalari da
okulda ve ozellikle Tiirkce derslerinde baslayacaktir.Bunun icin 0gretmen, Tiirkce
derslerinde yapacagi ¢esitli calismalarla 6grencilerine 6nce kitap okuma aligkanlig
ve zevki kazandiracak, onlarin, degerli eserleri arayip bulacaklart ve okuduklarini
degerlendirebilecekleri bir diizeye gelmelerini saglayacakur.

Tiirkge bir bilgi dersi degil, bir ifade ve beceri dersidir. Ogrencinin zihin ve
ruh gelisimlerinde, iyi bir anadil 6gretiminin rolil bagka hicbir dersle dl¢iilemeyecek
kadar biiytiktiir. Tiirkce dersleri 6grencinin;

*Ulusal kiiltiirtimiiziin degerli eserleri ile karsilasmasini saglayarak, ulusal
bilincini ve ulusal cogkusunu,

* Dilbilgisindeki ayrintilart inceleyerek, kurali sezme ve kurala varma
¢alismalariyla usa vurmasini,

* Gilizel metinlerin zevkini tadarak, duygusunu ve Tiirk diline olan sevgisini,

* Tiirlii metin incelemeleriyle dogru karar verme yetenegini,

* Okuma ve yazma caligmalariyla diisiinme giiciinii,

* Soz ve yaziyla anlattm konusundaki ¢alismalarla da giizel konugsma ve
yazma ahiskanhigimi gelistirecektir (M.E.B. Ilkogretim Okulu Ders Programi 6,7,8:
2000).

Tiirk¢e’yi dogru olarak, bilin¢le ve giivenle kullanmayr aligkanlik haline
getirmenin en etkili yolu, derslerde 6grencilere, sik-sik diigiincelerini sozlii ve yazili
olarak anlatma imkam1 ve kosullarini saglamakur. Ogrencilerin okuduklari bir yazida,
dinledikleri bir konusma ya da konferansta iglenen diigiince ya da duygulan kavrayip,
sezebilme yeteneklerinin gelistirilebilmesi i¢in metinler {izerinde ¢alisirken
gozlemlerde bulunmak, kaynaklarn incelemek, ayrintilart arayip, bulmak,
kargilagtirmalar yapmak, sorunlart ¢6zmek suretiyle kurala, tanima ve biitiine varma
yontemi uygulanmalidir.

Tiirkge Ogretimi aym zamanda, Ogrencilere, bilimsel, elestirici, yapic1 ve
yaratict diigiinme yeteneginin kazandirilmasinda iyi bir ana dil 6gretimi vermek
suretiyle diger dersler gibi iizerine diisen gorevi yerine getirmeye c¢aligmaktadir.

Tirkce dersi araciligy ile, 6grencilerin toplumun anlayan, dinleyen, okuyan ve yazan
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kisaca topluma faydali birer liyesi haline gelmesi amag¢lanmaktadir ( Kiigiikahmet,
2003:192-198).

Gerek toplumsal yasamda gozledigimiz olaylar gerekse Tiirkce 6gretimi ile
ilgili yapilan bilimsel ¢alismalar okullarimizda Tiirk¢e 6gretiminin istenilen diizeyde
etkili olmadigin1 gosterir dogrultudadir ve bu durum arastirilmasi gereken bir
problem olusturmaktadir. Ger¢ekten iilkemizde, 6zellikle hem ortadgretim, hem de
yiiksekdgretim diizeyinde Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini dogru ve diizgiin
bicimde anlatabilmede ciddi sorunlar yasadiklar: bilinmektedir.

Aragtirma konumuzun ikinci boyutunu ilkogretimde Matematik 6gretimi
olusturmaktadir. Matematik 6gretiminin tilkemizde hi¢gbir zaman istenilen diizeyde
gerceklestirilemedigi ve hemen her diizeydeki okullarimizda Ogrencilerin en fazla
zorlandiklart derslerin basinda Matematik derslerinin geldigi bir gercektir. Nigin ve
neden Ogrenciler okullarimizda Matematik derslerinde daha fazla zorlanmakta ve
basarisiz olmaktadirlar?

Arastirmanmuzin Matematikle ilgili boyutunda bir yandan bazi sorulara cevap
aranirken Oteki taraftan daha etkili ve verimli bir Matematik 6gretimi igin neler
yapilabilir sorularina cevap bulunmaya caligilacak, ayni zamanda Matematik
ogretiminde amaglara ulagilmasinda uygulanan yontemin 6nemi vurgulanacaktir.

[Ikogretim diizeyinde Tiirkce ve Matematik dersleri 6gretiminde ne 6lciide
basarili olundugu ve amaclara hangi diizeyde ulagilabildigi biiyiik onem tasidigindan
Tiirkce ve Matematik Ogretim programlari arastirmamizin temel gerekgesini
olugturmaktadir.

Yasamda gozlemledigimiz olaylar (6grencilerin Matematik dersine yonelik
olumsuz tutumlar, bu dersten korkmalari ve yapilan sinavlarda LGS,0SS...vb.
Matematik basarilarinin ¢ok diisilk olmasi), Matematik 6gretimi ile ilgili yapilan
bilimsel calismalar da Matematik Ogretiminin istenilen diizeyde etkili olmadigim
gosterir nitelikte olup bu durum aragtirilmasi gereken bir problem dogurmaktadir.

Toplumsal bir kurum olan egitimin, hem bireyler i¢in yiiksek bir yasama
diizeyine ulagmanin baslica yolu hem de toplum icin kullanmanin temel araci oldugu
sOylenebilir. Egitim belli amaclara gore insanlarin davramiglarimin planli olarak

degistirilmesi siirecidir. Bu siirecin planli bir sekilde diizenlenmesi gerekir.
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[Ikogretimin amaglart Anayasa’da ve 1739 sayih Milli Egitim Temel
Kanununda tespit edilmistir. IIkégretimdeki Matematik dersinin amaglart ile soz
konusu 6gretim diizeyinin hedefleri arasinda paralellik kurulmus ve Ilkogretim
Matematik Dersi Programi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanliginin 19.11.1990 tarih
ve 153 sayili karan ile kabul edilmistir.

[kogretim Matematik Dersinin Genel Amaglar::

* Matematige karst olumlu tutum gelistirebilme,

* Matematigin 6nemini kavrayabilme,

* Varliklar arasindaki temel iligkileri kavrayabilme,

* Zihinden hesaplamalar yapabilme,

* Dort iglemi (toplama, ¢ikarma, carpma ve bilme) yapabilme,

* Problem ¢ozebilme,

* Problem kurabilme,

* Calismalarda; olcii, grafik, plan, ¢izelge ve cetvelden yararlanabilme,

* Temel islemleri (yiizde, faiz, 1skonto. vb) yapabilme,

* Zaman, yer ve sayilar arasindaki iligkiler hakkinda acik ve keskin fikirler
kazanabilme,

* Matematik dersinde edinilen bilgi ve becerileri dier derslerde
kullanabilme,

* Geometrik sekiller arasindaki iliskileri kavrayabilme,

* Geometrik sekillerin alan ve hacimlerini hesaplayabilme,

*Cevredeki esyalarin sekilleri ile kullanimlart  arasindaki iligkileri
kavrayabilme,

* Basit cebirsel islemler yapabilme,

* Birinci dereceden bir ve iki bilinmeyenli denklem sistemlerini kullanarak
problem ¢dzebilme,

* Trigonometri hesaplarini yapabilme,

* [statistik bilgilerini kullanarak grafik ¢izebilme,

* Permiitasyon ve olasilikla ilgili hesaplamalar yapabilme,

* Tiimevarim ve tiimdengelim yontemleri ile diisiinerek ¢oziimler iiretebilme,

* Bilimsel yontemin ilkelerini problem ¢6zmede kullanabilme,

* Calismalarda; diizenli, dikkatli ve sabirli olabilme,
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* Aragtiricl, tarafsiz, 6n yargisiz, yerinde karar verebilen, acik fikirli ve
bilginin yayilmasinin gerekliligine inanan bir kisilige sahip olabilme,

* Yaratici ve elestirel diigtinebilme,

* Kargilastigr problemleri ¢zebilecek yontemler gelistirebilme,

* Estetik duygular gelistirebilme.

Bu baglamda, Matematik dersinin genel amaclarini  su  sekilde
aciklayabiliriz:

Giinliik yasamda, Matematigi kullanabilme ve anlayabilme gereksinimi
onem kazanmakta ve siirekli artmaktadir. Degisen diinyamizda Matematigi anlayan
ve matematik ile ugragsanlar daha fazla secenege sahip olacaklardir. Matematik
bireylerin problem ¢6zme becerilerinin gelismesinde saglamasi acisindan
onemlidir.

Matematik, Oriintiilerin ve diizenlerin bilimidir. Bir bagka deyisle,
Matematik sayi, sekil, uzay, biiyiikliik ve bunlar arasindaki iligkilerin bilimidir.
Matematik, ayn1 zamanda, semboller ve sekiller iizerine kurulmus evrensel bir
dildir.

Matematik; bilgiyi islemeyi (diizenleme, analiz etme, yorumlama ve
paylagsma), iretmeyi, tahminlerde bulunmayir ve bu dili kullanarak problem
¢Ozmeyi icerir.

Matematik egitimi, bireylere, fiziksel diinyayr ve sosyal etkilesimleri
anlamaya yardimci olacak genis bir bilgi ve beceri donanimu saglar. Matematik
egitimi, bireylere, cesitli deneyimlerini analiz edebilecekleri, aciklayabilecekleri,
tahminde bulunabilecekleri ve problem c¢o6zebilecekleri bir dil ve sistematik
kazandirir. Ayrica, yaratici diisiinmeyi gelistirir ve estetik gelisim saglar. Bunun
yani sira, ¢esitli Matematiksel durumlarin incelendigi ortamlar olusturarak
bireylerin akil yiiriitme becerilerinin  gelismesini hizlandirir  (Ilkdgretim
Programlari:2006, 185).

Matematigin amaci, kisiyi aragtirmaya, diisiinmeye, dogru soru sormaya ve
en dnemlisi kendi kendine 6grenmeye yoneltmektir.

Matematigin cogu kullanimu, matematiksel olarak ifade etme veya

matematiksel model kurma,iglem yapma ve yorum yapma evrelerini igerir.
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Matematikten yararlanilirken, verilen durumda matematiksel iligkilerle
aciklanabilecek yonlerin taninmasi ve bu iligkilerin sembollerle ifadesi , sembolik
ifadeler iizerinde yeni bir yonii ortaya cikaracak sekilde iglem yapilmasi, boylece
ortaya ¢ikan bu yeni yoniin yorumlanmasi veya verilen durumda bu yeni yone
iliskin bir sezgiye ulasilmasidir (YOK Diinya Bankas: Milli Egitimi Gelistirme
Projesi:1997;15).

Giiniimiizde Matematik, ardisik soyutlama ve genellemeler siireci olarak
gelistirilen fikirler (yapilar) ve baglantilardan olugan bir sistem olarak goriilmektedir.
Bu tamimdan da anlasildigi gibi Matematik, bir sistem, yapilar ve baglantilardan
olusan, bu yapilarin ardigtk soyutlamalar ve genellemeler siirecinin meydana
getirdigi bir sistemdir. O halde, Matematik insan tarafindan zihinsel olarak yaratilan
bir sistemdir. Bu durum, Matematigi soyut hale getirmektedir.

Genel olarak, soyut kavramlarin kazanilmasi zordur. Matematigin ogrenciler
zor gelmesinin nedenlerinden biri de belki burada yatmaktadir. Ancak,
Matematikteki soyut kavramlarin Ogretimi sirasinda semboller, gekiller ve somut
araclarla somutlagtirihirsa bu zorluklar oldukca azaltilmig olur (Durmus: 2001; 91-
107).

Matematik, 6grenmek ve ezberlemekten ¢cok anlamaya dayanan bir bilimdir.
Matematiksel diigiinme, kitaptan ¢6ziilmiis problemleri tekrar ederek degil; ¢alisarak,
ugragsarak, emek vererek edinilir.

Matematik 6grencilerin  okullarda ©68renmek zorunda olduklart ve
kendilerince zor goriilen alanlardan birisidir. Matematik derslerinde miimkiin oldugu
Olgiide Ogrenciyi etkin O0grenme cabasina sokacak ve bu durumu, istenilen tim
ogrenmeler tam olarak gerceklesinceye kadar siirdiirecek Ogretme- Ogrenme
stratejilerinden yararlanilmasi ile saglanir,

Bu nedenle, Matematigi, 6gretmenin 6grencilere 6gretmesi, onlara aktarmasi
degil, ogrencilerin kendi ¢abalan ile 6grenmeleri; 6gretmenin, ogrencilerin 6grenme
cabalarinda onlara rehberlik etmesi ve bu ¢abalar1 yonlendirmesi gerekir.

Matematiksel kavram ve becerileri en iyi sekilde Ogrenmeleri icin
ogrencilerin sekilleri ve bunlar arasindaki iligkileri kesfetme amaciyla etkin bir c¢aba
icine girmeleri gerekir. Bu etkinlikler, giinliik yasamda karsilasabilecekleri sorunlarla

ilgili olmali ve bunun icinde somut materyaller kullamilmalidir. Bu kosullar yerine
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getirildiginde Ogrenciler anlayarak ogrenebilirler ve ezberleyerek veya anlamadan

tekrarlayarak

ogrenme yoluna gitmezler (YOK Diinya Bankasi Milli Egitimi

Gelistirme Projesi:1997;1-11).

Problem Ciimlesi

[kogretim sekizinci sinif dgrencilerinin Matematik ve Tiirkge dersine yonelik

tutumlar ile bu derslerdeki basar1 diizeyleri arasinda anlamh iligkiler var midir?

Alt Problemler

1. Ogrencilerin, Matematik dersine yonelik tutumlari,

a)
b)

c)

d)

e)
f)

Cinsiyete gore anlamh bir farklilik géstermekte midir?

Anne Ogrenim durumlarina gore anlamli bir farklihik gostermekte
midir?

Baba ogrenim durumlarina gére anlamli bir farklilik gostermekte
midir?

Anne babalarin aylik gelir diizeylerine gore anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

Anne mesleklerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Baba mesleklerine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

2. Ogrencilerin, Tiirkce dersine yonelik tutumlar,

a)
b)

c)

d)

e)
f)

Cinsiyete gore anlamh bir farklilik géstermekte midir?

Anne 6grenim durumlarma gore anlamli bir farklihk gostermekte
midir?

Baba ogrenim durumlarina gére anlamli bir farklilik gostermekte
midir?

Anne babalarin ayhik gelir diizeylerine anlamli bir farklilik
gostermekte midir?

Anne mesleklerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Baba mesleklerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3. Ogrencilerin ilkogretim sekizinci sinif Matematik dersi karne notlari,

a)
b)

Cinsiyete gore anlamh bir farklilik géstermekte midir?
Anne Ogrenim durumlarina gore anlamli bir farklihik gostermekte

midir?
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c¢) Baba ogrenim durumlarina gére anlamli bir farklilik gostermekte
midir?
d) Anne babalarin aylik gelir diizeylerine anlamli bir farklilik
gostermekte midir?
e) Anne mesleklerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
f) Baba mesleklerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
4. Ogrencilerin ilkogretim sekizinci simf Tiirkge dersi karne notlari,
a) Cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
b) Anne 6grenim durumlarina gore anlamli bir farklihik gostermekte
midir?
¢) Baba ogrenim durumlarina gére anlamli bir farklilik gostermekte
midir?
d) Anne babalarin aylik gelir diizeylerine anlamli bir farklilik
gostermekte midir?
e) Anne mesleklerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
f) Baba mesleklerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
5. Ogrencilerin Matematik dersine yonelik tutumlar ile ilkdgretim sekizinci
sinif Matematik dersi karne notlart arasinda anlamli bir iligki var nudir?
6. Ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlart ile ilkdgretim sekizinci

sinif Tiirk¢e dersi karne notlar arasinda anlamli bir iligki var nudir?

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, egitime bakis agis1 sonucu olusan degisiklilere gore
bicimlendirilen Matematik ve Tiirkce Ogretim programlarindaki amaglarin
ogrencilere ne derece kazandmldigim ve Ogrencilerin bu derslerden ne oranda
bagarili olduklarim1 ve Ogrencilerin bu derslere yonelik tutumlan ile derslerdeki
basarilart arasinda nasil bir iliski oldugunu belirlemektir. Ogrencilerin ilkégretim
sekizinci simif Matematik ve Tiirkge dersine yonelik tutumlan ile Matematik ve
Tiirkge oOgretim programlarinin  bagar1 diizeyleri agisindan etkililiginin neler
oldugunu ve bu derslerde dgretim programlariin uygulanmasindaki bagsar diizeyi ve

ogrenci bagarilarinin hangi kogullara bagli oldugunu belirlemektir.

25



Arastirmamn Onemi

Bu aragtirma ile ilkogretim sekizinci simif 6grencilerin Matematik ve Tiirkce
dersine yonelik tutumlan ile Matematik ve Tiirkce derslerindeki basar diizeyleri
acisindan etkiliginin neler oldugu belirlenmeye ¢aligilmigtir.

Bu arastirmada, Matematik ve Tiirkce derslerinin secilmesinin nedeni asagida
aciklanmustir:

Matematik, bireyin zihinsel siireclerinden sayisal zeka ile ilgilidir ve bireyin
problem ¢6zme, elestirel diigiinme vb. siireclerini kullanmasini saglar. Problem
cozme ve elestirel diigtinme yaklagimimn Matematik o6gretiminde kullanilmast
bireyin olaylara farkli agilardan bakmasini, giinliilk yasamda kargilagtigr problemleri
¢6zmesini ve bir matematik probleminin ¢6ziimiinde kendi diisiinme siireclerini
kullanmasin1 saglar.

Ogrencilerin ilkogretim, ortadgretim ve iiniversitede aldiklari Matematik
egitimi; onlarin elestirel diisiinme siireclerini  gelistirerek, iist diizey diisiinme
stireclerini kullanarak, analiz, sentez ve degerlendirme yaparak olaylar arasindaki
neden-sonug¢ iligkilerini kavrayarak ve tiim bu diisiinme siireclerini kullanarak,
giinlik yasamda kargilagtiklar1 problemlerle basa ¢ikmalari ve bu problemleri
kendilerine 6zgii yollarla ¢ozerek toplum hayatina uyum saglamalarini yardim eder.

Tiirkce ise bireyin zihinsel siireclerinden sozel zeka ile ilgilidir. Dil
egitiminin Oonemini su sekilde aciklayabiliriz: Dil, bir ulusu meydana getiren en
onemli Ogedir. Dil, iletisim aracidir ve diigiincenin yaraticisidir. Bir birey
dinlediklerini, diistindiiklerini, okuduklarin1 ve izlediklerini kendi ana dilini
kullanarak ifade eder. Dilin, bireysel ve toplumsal iglevlerini yerine getirebilmesi
icin her ulusun kendi dilini bireylerine etkilice 6gretebilmesi gerekir. Ana dil egitimi
ise, Tiirkge ogretim programi ile gerceklestirilmektedir.

Bireyin Matematik ve Tiirkge’deki basarisi, okul yasantisindaki
ogrenmelerinin ve okul basarisinin temelini olusturur. Ayrica, Lise Giris Sinavinda
ve Universite Giris Simavinda Matematik ve Tiirkce dersleri %45-%50 arasinda
belirleyici rol oynadig1 ve ozellikle, Matematik dersinde bu sinavlara girenlerin
bagar1 oran1 da %13 ile %17 arasinda degistigi ve Tirkce dersinde ise bu oranin
%45’ler seviyesinde oldugu genel bilgi olarak bilinmektedir. Bu durum, biligsel

ogrenmelerin bilgi, uygulama, kavrama basamaklar1 seviyelerinden Matematik
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dersinde bilgi seviyesinde kalindigini ve bu durum Matematigin 6grenmekten daha
cok ezberlendigi kisaca ezbere dayali 6gretimin gerceklestigini gostermektedir.

Bu aragtirma ile Matematik ve Tiirkce Ogretim programlarinin basari
diizeyleri agisindan etkililiginin degerlendirilmesi gereksinimi ortaya ¢ikmaktadir.

Genel olarak, bu arastirma ile égrencilerin hayata hazirlanmasinda onemli
programlardan olan Matematik ve Tiirkce programlarinin etkililigini belirlemek,
programin hedeflerine ulagmadaki farkliliklara neden olacak etkenleri ortaya
cikarmak ve var olan sorunlarin ¢oziilmesine yonelik onerilerde bulunmak agisindan
literatiire katk: saglayacag: diisiiniilmektedir.

Simirhliklar

Bu aragtirmada elde edilen bulgular:

1) Kullanilan Tiirk¢e dersine yonelik tutum 6¢egi, Matematik dersine yonelik
tutum Olcegi, Tiirkce dersi karne notu ve Matematik dersi karne notu ile,

2) Ilkogretim sekizinci simf Tiirkge ve Matematik dersleri ile,

3) Kullanilan yéntemle sinirlidir,

Sayiltilar

1) Uzman goriisleri gegerlidir ve giivenirligi bagta kabul edilmistir.

2) Ogrencilerin karne notlari onlarin gercek basarilarini yansitmaktadir.

(2004-2005 bahar donemi karne notlart kullamilmigtir, Karne notunun
hedeflere ulagsma diizeyinin Olgiitii oldugu egitimciler ve Ogretmenler tarafindan
kabul gormektedir. Karne notu daha giivenilir bir dl¢iit verir. Bir dersin hedef ve
davraniglarina ne olgiide ulasildigini  gosterir. Bu nedenle bu aragtirmada,
ogrencilerin hedefe ulagsma diizeylerinin Olgiitii olarak Matematik ve Tiirkce dersi

karne notlar1 temel alinmuistir).
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BOLUM II
KURAMSAL ACIKLAMALAR

Bu boliimde sistem, bir sistem olarak egitim kavrami, egitim programlari,
proram gelistirme, egitim programu tasarist ve program degerlendirme, tutum,
basari,¢oklu zeka kuramu ve yapilandirmacilik yaklasimu, Tiirkce Ogretim Programi
ve Matematik Ogretim Progranuna iliskin kuramsal agiklamalar yapilmustir.

Sistem, “ortak bir ama¢ dogrultusunda etkilesimde bulunmakta olan bilesenler
ya da ogeler” takimi olarak tammlanmaktadir. Egitim kendi i¢inde rehberlik, egitim
programlari, temel egitim vb. alt sistemleri olan daha genis bir toplumsal sistem
olarak diigiiniilmektedir. Egitim, genis toplumsal sistem icinde bir alt sistem
konumundadir. Alt sistemlerin amaglaninin - gerceklesmesi  sistemin  amacini
gerceklestirmesine katkida bulunmaktadir.

Egitim sisteminin girdilerini (6gelerini) 0grenci, Ogretmen, egitim
programlari, malzeme, icerik vb. Ogeler olusturur. Siire¢ boyutunda bu 6gelerin
birbiri ile etkilesimi, ¢ikti boyutunda ise girdilerde ©zellikle 6grencide meydana
gelen degismeler s6z konusudur (Ac¢ikgoz, 1996:13-14-15).

Egitim sistemi, girdiler, islemler, c¢iktillar ve doniitten olusan agik bir
sistemdir (S6nmez, 1991:6).

Egitim program, kiside gozlenmesi karalagtinilan hedefleri, bunlan
gerceklestirebilecek diizenli sinama ve egitim durumlarini igeren dirik bir biitiin
olarak (Sonmez, 1981:1) tanimlanabilir.

Egitim programi, su bes 6geden olusur:

1) Kiside bulunmasi istenen 6zellikler, hedefler.

2) Hedeflerin gostergesi olan davraniglar.

3) Igerik ve konunun oriintiisii initeler.

4) Her davranigi, 6grencilerin her birine kazandiracak egitim durumlari.

5) Her davranigi, her bir 6grencinin kazanip, kazanmadigini, kazandi ise ne
derece kazandigim yoklayan simnama durumlar (Sonmez, 1991:6)

Egitimin farkli tanimlan yapilmaktadir:

“Egitim, bireyin davramiglarinda, kendi yasantisi yoluyla ve kasith olarak

istendik degisme meydana getirme siirecidir.” (Ertiirk, 1994:12).



Egitim siirecindeki bireylerin var olan davramislarinda degismeler meydan
gelmesi ya da yeni davraniglar kazanmalart 6n goriilmektedir.Bireyin var olan
davraniglarii degistirmek ya da gelistirmek icin egitim programlarina ihtiyag¢ vardir
(Fidan ve Erden, 1995:254)

Egitim programm gelistirilen bilimsel c¢alismalar 15181inda arastirma
yapilmasi, dogru kararlar alinmas1 ve uygulamalarin degerlendirilmesini gerektirir.
Program gelistirme siirecini tanimlayan, yeni gelismelere olanak saglayan program
gelistirme siirecinde, verilerin nasil toplamip yorumlanacagi, programa nasil
oturtulacagi iyi belirlenmelidir.

Bu nedenle de egitim programlari hedefler, 6grenme ve Ogretme siireci ve
degerlendirme siirecine agirlik vermesi agisindan onemlidir. Egitim programlarinin
basarili olabilmesi, tiim dgrencilerin programda amaclanan hedeflere ulasms olmas,
uygulama sirasinda ve sonucunda aksayan veya yetersiz olan ya da ters isleyen
ogelerin var olup, olmadiginin belirlenmesi ve aksakliklarin hangi 6gelerden
kaynaklandiginin belirlenmesi ve gerekli diizenlemelerin yapilmas: icin programn
degerlendirilmesi acisindan yani bir egitim programunin etkililiginin belirlemesi son
derece onemlidir.

Egitimin kapsami ve yontemi tarihsel gelisim icinde, insanin fiziki, zihni ve
moral degerlerine, yaganilan zamana ve sosyal ¢evreye gore farkli goriiniimler
almigtir.  Egitim bilgi ve becerilerin oldugu kadar Kkiiltiirel aligkanliklarinda
tastyicisidir.

Egitim toplumsal ve evrensel bir kavram olup, biitiin toplumlar ve zamanlar
icin gegerlidir. Egitim birden fazla insanin bulundugu sosyal her ortam i¢inde olusur,
gerceklesir. Insanlar arasi etkilesim ve iliskiler egitim olgusunu meydana getirir.

Egitim, dogumla baglayan ve yasam boyu siiren dinamik bir siirectir (Y1ilman.
1994:7-8-9).

Egitim, bireyin yasadigi toplumda yetenegini, tutumlarmi ve olumlu
degerdeki diger davramis bicimlerini gelistirdigi siirecler toplamidir. Bireyin
toplumsal yeteneginin en elverigli diizeyde kigisel gelismesinin elde edilebilmesi i¢in
secilmis ve denetimli bir cevreyi (6zellikle okulu) icine alan toplumsal bir siirectir

(Tezcan, 1991:4).
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Egitim, Durkheim ag¢isindan, fiziki ve sosyal tabiatin insan iizerinde meydana
getirdigi tesirlerdir. Mill’de ise egitim; bireyin kendisi ve bagkalari icin bir mutluluk
aracidir, Gokalp icin ise; o, bir toplumun kiiltiiriin{i, o toplumun fertlerinde ruhsal
melekeler (yetiler) haline getirmektir.Kant egitimi, insanlarin miikemmellestirilmesi
olarak gormektedir (Akt. Celkan,1989:9-10).

Crow’a gore egitim; genel olarak su amaclardan hareket etmektedir (Vars,
1988:58-59) :

1) Egitim, bireylerin kendilerini ger¢eklestirmesine yardim eder.

2) Egitim, bireyin insan iligkilerini gelistirmesini saglar.

3) Egitim, bireyin ekonomik etkinligini artirir.

4) Egitim, bireyin vatandaglik sorumlulugunu gelistirir.

Egitimin, bilimsel temellere dayandirilarak gerceklestirilmesi diisiincesi,
egitim bilimini ortaya ¢ikarmugtir. Nitekim, egitim bilim; egitim olgusunu bilimsel
yontemlerle inceleyen, egitim sorunlarmi bilimsel bir yaklasgimla coziimlemeye
calisan ve egitim alaninda kurallar ve kurumlar diizenlemeyi amaglayan bir bilim
dalidir (Tezcan, 1991:5).

Program gelistirme en genel anlanuyla, egitim programlarinin tasarlanmasi,
uygulanmasi, degerlendirilmesi ve degerlendirme sonucu elde edilen veriler
dogrultusunda yeniden diizenlenmesi siirecidir (Erden,1993:4).

Program gelistirme, egitim programindaki hedef-icerik, 6grenme ve 6gretme
siireci ve degerlendirme 0geleri arasindaki dinamik iligkiler biitiiniidiir (Demirel,
1997:7).

Program gelistirme c¢alismalarinda, okulla toplum arasindaki iliski ve onun
program kararlan iizerindeki etkisi daima dikkate alinmalidir. Program gelistirme
uzmanlari, programu gelistirirken ve planlarken toplumsal temelleri kullanmak ve
dikkate almak ihtiyacimi duyarlar.

Kiiltiirel degerlerin aktarimi, bir toplumda egitim sisteminin temel islevi
olmalidir. Bir toplumun degerleri, inanglannt ve normlar1 yalmizca onlari $Zretme
yoluyla degil, egitim sisteminin isleyisinde onlarin agiklanmasi ile de diger kugaklara
gecer.

Program geligtirme uzmanlarinin hazirladiklann  egitim  programlari,

ogrencileri toplumsallasma ve sekillendirmede onemli bir rol oynar. Diger bir
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anlatimla, egitim programi, bir toplumu yansitir ya da toplumun sekillenmesine
yardime1 olur (Demirel, 1997:50).

Program gelistirme c¢alismalarinda, felsefeden cesitli asamalarda
yararlanilabilir. Felsefe bir okulun felsefesini yansitigi ve hedef ile igerigi
etkilediginden program gelistirmede 6nemli bir yer tutar. John Goodlad (1984)’in
belirttigi gibi felsefe bir program gelistirmeye kara vermede baslangi¢ noktasidir ve
programla ilgili sonraki kararlar i¢in bir temel olusturur. Bu nedenle felsefe, program
hedeflerini, araglarini ve sonug¢larini belirlemede bir 6l¢iit haline gelmistir. Hedefler,
felsefi inanclara dayali degerleri, araglar, felsefi tercihleri yansitan siire¢ ve
yontemleri, sonuglar ise gerekceleri ve 6grenilmis davraniglar igerir.

Ertiirk (1997) belirttigi gibi hedefler diizeni olusturulurken felsefeden,

1) Temel sayitlilarda acikliga varmada,

11) Aday hedeflere yenileri katmada,

m) Hedeflerin i¢ ve dig tutarliligini ortaya koymada,

1v) Hedefleri 6nem sirasina koymakta yaralanilmaktadir.

Bu nedenle, program gelistirme ¢aligmast belli bir felsefeye dayali olarak
yapilmahdir. Bir iilkedeki egitim niteligi, egitim felsefeleri ile tutarli olma
durumundadir. Ulke egitimine yon veren egitim felsefesi, o iilke insanlari arasindaki
kiltir yumagindaki etkilesimlerle ortaya ¢ikar. Bu felsefi goriisler egitimi ve egitim
programlarim etkilemektedir (Demirel, 1997:26-27).

Program gelistirme calismalarinin, deger sistemlerini ve ideolojilerini
yansitigini; felsefi temellerin ise klasik hiimanizm, ilerlemecilik ve yeniden
kuramecilik goriislerine dayandigimi belirten White (1988), ii¢ farkli program
modelinden s6z etmektedir. Bunlarin ilki Taba-Tyler yaklasimina uygun diisen
Rasyonel Planlama Modeli (Taylor ve Richards, 1979:64) ki, bu modele teknokratik
model de denilmektedir (Holt, 1983:65) ve daha ¢ok yeniden kuramcilik felsefesinin
goriisii altindadir. Digeri Skillbeck tarafindan ve okul merkezli program gelistirme
anlayigina agirlik veren Yenilik¢i Model ya da daha cok literatiirde yer aldig:
sekliyle Durumsal Modeldir (Skillbeck, 1984) ve klasik hiimanizm felsefesi
goriisiiniin etkisi altindadir. Son olarak da, Stenhouse (1975) tarafindan ortaya konan
ve daha cok oOgretmenlerin ders plam1 yapmalar1 yaklagimlarindan esinlenerek

gelistirilen Stire¢ Yaklasim Modelidir (Taylor, 1970) ve ilerlemecilik felsefesi
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goriigiiniin  etkisi altundadir. Bu iic modele gore program gelistirmede izlenen
basamaklar sdyledir (Demirel, 1997:71) :

Sekil-1. Program Gelistirme Modellerinin Karsilagtirilmasi

*Rasyonel Planlama Modeli  *Siire¢ Yaklasim Modeli *Yenilikci/Durumsal
Model

Genel amaglar Icerik- Baglam Durum ¢oziimlemesi
Amaglar Ogrenme durumlar Amaglar

Ogrenme durumlart Genel amaglar Ogrenme- dgretme
Degerlendirme Degerlendirme Degerlendirme

Tirkiye’de ise yaygin olarak kullamilan program modellerinden bazilarina asagida

deginilmigtir.

Sekil-2. Program Gelistirmede Taba Modeli (Oliva,1988:165)

Ihtiyaglarin belirlenmesi

Amaglarin belirlenmesi

|

Icerigin secimi

'

Icerigin diizenlenmesi

|

Ogrenme yasantilarimn se¢imi

|

Ogrenme etkinliklerinin diizenlenmesi

|

Neyin- Nasil degerlendirileceginin saptanmast

|

Program 6gelerinin sirasi ve iligkilerinin kontrolii
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Yukanidaki sekilde yer alan model, program gelistirmede tiimevarim

yaklasimina gore olugturulmustur.

Sekil-3. Program Gelistirmede Tyler Modeli (Oliva, 1988:171)

Kaynak Kaynak Kaynak
Birey Toplum Konu Alan
Olas1 Genel Amaglar
Siizge¢ Egitim Siizge¢c Ogrenme
Felsefesi Psikolojisi

Kesinlesmis Ogretim Amaclari

Osrenme Yasantilarinin Se¢imi

Ogrenme Yasantilarinin Diizenlenmesi

Osrenme Yasantlarinin Yo6nlendirilmesi

Ogrenme Yasantilarimin Degerlendirilmesi
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Sekil-4. Sistem Yaklasimina Gore Program Gelistirme Modeli
(Wulf ve Schave, 1984:3-4)

Asama Islem

Problem Tanimi —  * Amacin belirlenmesi
* Komisyon iiyelerinin secimi
* [cerigin secimi

* Ogrenciye doniik amaglarin yazilmast

Gelisme > * Amaclarin davraniga doniistiiriilmesi
* Uygun ders planlarinin yazilmasi

* Ogretim materyallerinin gelistirilmesi

Degerlendirme __ * Ogrenme ortamimin desenlenmesi
* Sonuglarin degerlendirilmesi

* Siirekli doniit alinmasi

Ertiirk (1978) Program gelistirmecilerin, program gelistirme siirecinde su
sorulara yanit aramasi gerektigini belirtmektedir. Bunlar;

1) Egitimin hedefleri neler olmalidir?

2) Ogrenciler, hedeflene davranislari kazanmalar1 i¢in hangi yasantilardan
gecirilmelidirler?

3) Ogrenme yasantular1 (egitim durumlar) nasil Orgiitlenirse Ogrenci
davraniglar daha verimli degistirilebilir?

4) Hedeflerin yerindeligi ve egitim durumlarinin etkililik derecesi nedir?

5) Dordiincii sorunun 1s1ginda mevcut programda ne gibi degisiklikler
gereklidir?

Program gelistirmeye yonelik yaklasimlari iki temel grupta toplamak
miimkiindiir. Fidan (1986) iiriine ve siirece agirlik veren modeller olarak ele almigtir,
Birinci yaklagimi benimseyen egitimciler,egitim programlarini bir sistem olarak ele

almaktadirlar. Egitim hedefleri onceden belirlenip, aciklikla ortaya konulabilir.
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Hedefler belirlendikten sonra amaclara ulagilmasina yardim edecek icerik, yontem ve
ogrenme ortamu belirlenir. Degerlendirme faaliyeti ile amaglara ulagma derecesi
tayin edilir. Degerlendirme sonucu elde edilen veriler dogrultusunda hedefler, icerik
ve yontemler yeniden gdzden gecirilir.

Ikinci yaklasimda ise iiriinden ¢ok &grenci ve siirec onem tasir. Bu goriise
gore, egitimin tiim sonuglar1 ve siirecleri dnceden bilinemez; ¢iinkii, siire¢ amaca,
ama¢ Ogrencilerin ihtiya¢ ve eylemlerine gore belirlenir. Diger bir deyisle, amac ve
sire¢c Ogretimin yapildigr duruma, kosullara goére uygulama sirasinda stirekli
degisebilir. Bu nedenle, bu goriisii savunanlar esnek, problem ve 0grenci
faaliyetlerinin merkezde oldugu programu énermektedirler.

Boyle bir program gelistirme yaklagiminda, uzman goriislerinden ¢ok 6grenci
ve Ogretmen goriisleri, onlarin duygu ve diisiinceleri, kisisel tercihleri, kendileri ile
ilgili ilgi alanlari, programa iligkin alinacak karalara esas teskil eder (Erden,1993:4-
5).

Egitim sistemleri, egitim programlar ile islerlik kazanir. Bazi egitimciler
(Oliver, 1965; Saylor ve Alexander, 1968) egitim programini genis anlamda ele
alarak, programlarin Ogrencilerin okulun rehberligindeki okul i¢i ve digt tiim
yagantilar1 icermesi gerektigini savunmaktadirlar.

Tyler ve Taba gibi davranigc1 yaklagimi benimseyen egitimciler ise egitim
programim istendik amaglara ulagsmak icin stratejileri iceren bir eylem plani ya da
yazili dokiiman olarak ele almiglardir. Bu goriisii benimseyenler egitim programinda
amaclar, hedefler, konu alani, 6gretimin diizenlenmesi ve degerlendirme 6gelerine
agirlik vermiglerdir (Ornstain ve Hunkins, 1988).

Ertirk (1978) egitim programim (yetisek) egitim durumlar1 ya da egitim
yasantilar1 diizeni olarak tamimlarken, egitim faaliyetlerinin planli kismina isaret
etmektedir.

Varig ise (1994:18) egitim programini “bir egitim kurumunun, cocuklar,
gencler ve yetigkinler icin sagladifi, milli e8itimin ve kurumun amaglarimin
gerceklesmesine doniik tiim faaliyetler olarak daha genis anlamda tanimlarken;
ogretim, ders dis1 kol faaliyetleri, 6zel giinlerin kutlanmasi, geziler, kisa kurslar,
rehberlik, saglik vb. *“ hizmetler ve fonksiyonlar egitim kurumlarinin kapsami i¢inde
diistinmiigtiir (Erden, 1993:1-2).
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Saylor, Alexender ve Lewis (1981:8) egitim programini, “Ggrencilere okul
destegi ile bilgi, deger kazandirmay1, onlarin becerilerini ve tutumlarim gelistirmeyi
iceren, formal ve informal olarak nitelendirilebilen icerik ve iglemlerin tiimii” diir
(Doll, 1996:15).

Ertiirk (1972:95) egitim programimi “yetisek olarak nitelemekte ve gecerli
0grenme yasantilar1 diizeni” olarak tanimlamaktadir.

Dogan (1975:36) egitim programuni “Ogrencilerde beklene Ogrenmeyi
meydana getirebilmek icin planlanmis faaliyetlerin tamami”™ olarak tanimlamaktadir.
Caswell ve Campbell (1935:66) egitim programini, konular listesi olarak degil, daha
cok Ogrencilerin, O0gretmenlerin rehberligi altinda kazandiklari yasantilarin tiimii
olarak gormektedir.

Tanner ve Tanner'e  (1980:43) gore egitim programi, okul ya da
tiniversitelerin sorumlulugu altinda olan sistematik olarak gelistirilen bilgi ve
yagantilarin yeniden yapilandirilmasi olarak tanimlanmusgtir.

Ronald C. Doll (1968:8) ise, egitim programini, okul sorumlulugunda
ogrencilerin degerlerini, tutumlarini, tavirlarini degistiren, becerilerini gelistiren,
bilgi ve anlayis kazanmalarini saglayan hem siire¢ hem de icerik olarak tanimlamig
ve okulun kontroliinde 6grencilerin tiim yasantilar1 diizeni olarak gormiistiir.

Wiles ve Bondi (1985:135) egitim programimi égrenilmesi gerekli olanlarin
belirlendigi 6grenme hedeflerinin bir plam olarak tanimlamaktadir.

Egitim programu tasarisi, egitim programinin yapisi ya da Orgilitlenme

oriintiisidiir (Klein, 1991). Bu siirecte, egitim programunin 6geleri diizenlenerek
programin olusturulmasi s6z konusudur (Ornstein ve Hunkins, 1988).
Sistem yaklagimi ile bir egitim programi tasarisinin hazirlanmasinda iki ayn diizeyde
karar verilmesi gerekir. Birinci asamada karar verirken toplumun, konu alanlarimin
ve ogrencilerin temel ozellikleri, ihtiyaglari, beklentileri goz oniinde tutulur. Ikinci
asamada ise birinci agamada elde edilen bulgular dogrultusunda hedef, kapsam,
egitim durumlart ve degerlendirme 6geleri diizenlenir (Erden, 1995:5).

Toplum analizi; egitim kurumlarinin temel islevi, toplumun kiiltiirel mirasini
yeni kusaklara aktararak cocugun toplumsallasmasini saglayarak onu topluma
hazirlamaktir. Konu alam; program tasarisi hazirlanirken programda hangi konu

alanlarma yer verilecegi ve bu konu alan ile ilgili hangi bilgilerin anahtar niteliginde
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oldugu, bilgilerin hangi derinlik ve genislikte verilecegi c¢ok iyi analiz edilmelidir.
Birey; program tasarisinin hazirlanmasinda, g6z Oniinde bulundurulmasi gereken
diger bir kaynak ogrencidir. Ogrencilerin, egitim ihtiyaglari, ilgileri, tutumlari,
yetenekleri, ogrenme yollar, ge¢mis yasantilari onlarin hangi davramglart nasil
ogrenebilecekleri hakkinda program gelistirmecilere onemli bilgiler saglar (Erden,
1995:6).

Egitim programi tasarimi, bir programin hangi 6gelerden olusacaginin ortaya
cikarilmas stirecidir. Bir programin temel 6geleri hedefler, icerik (kapsam) , 6grenme
yagantilar1 (egitim durumlari) ve degerlendirmedir.

Egitim programi tasarimu g¢aligmasi ile bilyiilk oranda bir programin ana
cergevesi ortaya konulmaya calisilmakta ve su dort soruya yanit aranmaktadir:

1) Ne yapilmalidir?

2) Konu alan1 neleri icermelidir?

3) Hangi ogrenme stratejileri,kaynak ve etkinlikleri kullanilmaktadir?

4) Sonuclan degerlendirmek icin hangi yontem ve araglar kullanilmalidir?
(Demirel, 1997:59-60).

Hedefler, ogrencilere kazandirilmak iizere secilen istendik o6zelliklerdir.
Hedef kavrami daha ayrintili olarak ifade edilirse, “planlanmig ve diizenlenmis,
yasantilar yoluyla kazandirilmasi kararlagtirilan, davramig degisikligi ya da davrams
olarak ifade edilmeye uygun olan bir 6zelliktir.” (Ertiirk, 1972:24-25)

Egitimde hedefler, ii¢ diizeyde belirtilmektedir. Ulkenin politik felsefesini
yansitan oldukca genel olarak belirtilen “uzak hedef ” , uzak hedefin yorumu ayni
zamanda da okulun ig goriisiinii yansitan “genel hedef ” , bir disiplin ya da g¢aligma
alamt icin hazirlanmug olan hedeflerde “tzel hedefler ” olarak tanimlanir (Demirel,
1997:116).

Hedeflerin agamali siniflamasi {i¢ alanda yapilmaktadir (Bloom, 1971). Bu
alanlar Biligsel alan, Duyugsal alan ve Devinissel (Psiko-motor) alandir,

Biligsel alan, zihinsel 6gelerin cogunlukta oldugu ve zihinsel yetilerin
gelistirildigi alandir. Bu alanda, davraniglar 6n plandadir. Bu alanin alt basamaklari,
bilgi, kavram, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirmedir (Bloom,1956).

Duyussal alan sevgi, nefret, korku, ilgi, tutum ve giidiilenmislik gibi duygusal

yonlerin baskin oldugu alandir. Bu alanda bireyin 6zellikleri 6n plandadir. Duyussal
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alan ise alma, tepkide bulunma, deger verme, oOrgiitleme ve kisilik haline getirme
basamaklarindan olusmaktadir (Karthwohl, 1964).

Devinigsel alan zihin ve kas koordinasyonu gerektiren becerilerin baskin
oldugu alandir. Bu alanda beceriler 6n plandadir. Devinigsel alanin alt basamaklar
algilama, kurulma, kilavuzla yapma, mekaniklesme, beceri haline getirme, uyum
(duruma uydurma) ve yaratmadir (Grotman, 1970).

Icerik; programin icerik boyutunda ne 6gretelim? Sorusuna yanit aranir. Bu
baglamda, programin icerik boyutu ile Ogretilecek konularin diizenlenmesi sz
konusudur. Igerik diizenlemesinde temel ilkeler arasinda basitten-karmasiga,
kolaydan-zora, yakin ¢evreden-uzaga dogru yapilan bir siralama vardir (Demirel,
1997:123).

Egitim durumu; egitim programumn siire¢ boyutunu olusturur. Ogrencilere
istenen davraniglarin kazandirilmasim saglayan 6grenme yagantilarinin diizenlenmesi
bu asamada ele alinir. Ogrenme yasantilar, egitim durumlarmn 6grenci acisindan
diizenlenmesi, kazandirilmasi planlanan 6grenme yasantilarimin bir diizenege gore ;
1) Giris ya da hazirlik etkinlikleri, 2) Gelistirme etkinlikleri ve 3) Sonug etkinlikleri
siralanmasidir (Demirel, 1997:130).

Sinama durumlari; Ogrencide gozlemeye karar verdigimiz istendik
davraniglarin kazanilip-kazanilmadigi hakkinda bir yargiya varma isidir. Bu amagla,
her davranis1 yoklayan bir 6lgme araci ya da test maddesi ile davranisin dgrenilip-
ogrenilmedigi ortaya ¢ikarilmaya calisilir (Demirel, 1997:140).

Kisaca soylemek gerekirse, egitim programi hedeflere ne derece ulasildigini
ve istendik davramg degisikliginin ne oranda gerceklestifini ortaya koyan egitim
durumlart ve planhi faaliyetlerden olusan sistemli, siirekli, dinamik ve aktif bir
stirectir. Egitim programini olusturan tiim 6geler arasinda karsilikli etkilesim vardir.

Bu nedenle de 6gelerde meydana gelen aksaklik dogrudan veya dolayli olarak
diger 6geleri de etkiler. Ornegin, egitim programinda yer alan bir hedef 6grencilerin
giris davraniglarina uygun degilse, egitim durumu ne kadar iyi diizenlenirse
diizenlensin 6grencilerde istendik davramig degisikliginin meydana gelmesi oldukca
giictlir. Bu nedenle de programla ilgili karar alinirken tiim 6gelerin goz Oniinde

bulundurulmas: gerekir.
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Degerlendirme, ol¢gme sonucglarini bir dl¢iite vurarak olciilen nitelik hakkinda
bir deger yargisina varma siirecidir (Turgut, 1984:3).

Program degerlendirme, programun etkililigi hakkinda karar verme
stirecidir. Ertiirk, degerlendirmeyi, yetisek gelistirmenin son ve tamamlayici halkast
olarak egitim hedeflerinin gerceklesme derecesini tayin etme siireci olarak
tammmlamaktadir (Ertiirk, 1975:107).

Program degerlendirme, temelde 6gretim degerlendirilmesini icermektedir.
Bloom ve arkadaglari, Ogretim ve degerlendirmenin istendik davramslarin
olusmasinda egitim siirecinin ayrilmaz iki parcast oldugunu belirtmektedirler.
Degerlendirme olmadan ogretim durumu hakkinda karar vermenin olanaksiz
oldugunu ortaya koymakta ve degerlendirmenin isgoriisiinii, hedeflerle belirlenen
degismelerin olup-olmadigini, olmugsa gerceklesme derecesinin belirleyen kanitlarin
toplanmasi olarak belirlemektedir (Bloom, 1971:6).

Bir egitim programi; hedef, igerik, egitim durumu ve degerlendirme
ogelerinden olusmaktadir. Egitim programlarinda beklenen ve istendik sonuglar
hedefler ile ifade edilmektedir. Genel hedefler, toplumun egitim faaliyetlerine yon
verirken, 6zel hedefler progranun genel hedefleri dogrultusunda, belirli bir disiplin
ile ilgili 6gretim programini yonlendirmek icin hazirlanmaktadir (Erden, 1995:22-
23).

Hedeflerin 6grenene kazandirilmasi planlanan istendik davraniglar1 kapsamasi
bakimindan, program degerlendirmede temel teskil ettigi sOylenebilmektedir
(Wothen, Sanders ve Fitzpatrick, 1997:82-84). Egitim programinin etkili oldugunun
sOylenebilmesi igin, Ogrenenlerin program hedeflerine ulagmasi gerekmektedir
(Gronlund, 1981:29-32).

Ogrenenlerin kazanmasi beklenen devinigsel (devinimsel) beceri, bilissel
yeterlilik ya da duyussal dzellikler, dersin 6zel hedefleri ile ifade edilmektedir. Ozel
hedefler ile bir dersin iiniteleri boyunca hedeflere yavas yavas ulagilmaktadir. Bu
nedenle, bir dersin birkag iinitelik béliimii sonunda, davraniglarda beklenen yonde bir
gelisme olup olmadigi belirlenmelidir. Bu belirlemeyle, hedeflerin ger¢eklesme
derecesi ortaya konmus olacak ve gerekli Onlemlerin alinmasi saglanabilecektir

(Ozgelik, 1988:245-249).

39



Degerlendirme, yonelik oldugu amaca gore yapildiginda, kendi icinde lice
ayrilmaktadir. Bu daha c¢ok programa giriste, siiregte ve cikista yapilan
degerlendirmedir (Bloom, 1971). Bu 6l¢iitlere gore;

1) Programa giriste yapilan degerlendirme, tanilayici degerlendirme,

2) Program siirecinde yapilan degerlendirme, bicimlendirici degerlendirme,

3) Program c¢ikisinda yapilan degerlendirme, diizey belirleyici
degerlendirmedir.

Tanilayic1 degerlendirme, 6grencilerin programa baglamadan 6nce 6n kosul
niteligindeki biligsel davranig, duyugsal 6zellik ve devinissel becerilerini tanimlamak
icin yapilan degerlendirmedir.

Bicimlendirici degerlendirme, bir programa giren Ogrencilerin, O6grenme
sireci igcinde Ogrenme giicliikklerini ortaya c¢ikartmak ve gerekli diizenlemeleri
yapmak icin yapilan degerlendirmedir. Bu degerlendirme, programa siirekli doniit
saglamakta ve iyilestirici Onlemlerin alinmasi i¢in bir kontrol sistemi
olusturmaktadir.

Diizey belirleyici degerlendirme ise program sonunda 6grencilerin kazanilmig
biligsel davranig, duyugsal Ozellik ve devinigsel Ozelliklerini Ol¢gmeye yarayan
degerlendirmedir. Bu degerlendirme ile egitim programimin Ogrencilerde istenen
davraniglart kazandirmasi agisindan yeterli olup-olmadigi hakkinda bir yargiya
varilir (Demirel, 1997:160-161).

Egitim programlarinin degerlendirilmesine iliskin farkli yaklagimlar vardir.
Ertiirk (1975:114) bu yaklagimlar1 alti grupta toplamistir.Bunlar; 1) yetisek tasarisina
bakarak, 2) ortama bakarak, 3) basariya bakarak, 4) erisiye bakarak, 5) 6grenmeye
bakarak, 6) {iriine bakarak yapilan degerlendirmedir. Bu degerlendirme yaklagimlari
icinde en ¢ok tercih edilenleri hem iirece hem de iiriine agirlik veren degerlendirme
yaklagimidir (Demirel, 1979:24).

“Egitim programi, hedeflerini ne olciide gerceklestirmektedir?” sorusunu
yanitlamaya yonelik degerlendirme iiriine ve erisiye bakilarak ger¢eklestirilir. Egitim
programlari, bu yaklagimlara gore degerlendirilirken; temel problem genellikle
“Eldeki program, hedeflerini ne 6lciide gerceklestirmektedir?” biciminde ifade edilir.
Ogrencilerin ~ giris davramslan ile c¢ikis davramslarni  arasindaki  hedefler

dogrultusunda meydana gelen farka bakilir. Fark anlamli ve istenen nitelik ve

40



nicelikte ise programun etkililigine karar verilir. Bu tip degerlendirme, egitim
programinin genel etkililigi hakkinda yargida bulunmamizi saglar.

Egitim programindaki temel aksaklik ve eksiklikler nelerdir? Sorusunu
yanitlamak i¢in program ogelerinin tek tek incelenmesini gerektiren degerlendirme
ise Ogelerine doniik degerlendirmedir. Egitim programinin genel ve 6zel hedefleri
yanlis belirlenmis olabilir ya da 06gretim faaliyetlerinde 68renci-6gretmen, 6grenci-
ogrenci etkilesimi sonucu programin beklendik iiriinlerinin yam sira beklenmedik,
istendik ve istenmedik triinler ortaya ¢ikabilir. Bu nedenle de kapsamli bir program
geligtirme ¢alismasinda programin tiim Ogelerinin ve uygulama siirecinin
incelenmesi gerekmektedir (Erden, 1995:17-18-19).

Tutum, Smith (1968)’e gore; bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile
ilgili diistince, duygu ve davraniglarini diizenli bir bicimde olusturan bir egilimdir.
Baysal (1992)’1n aktardigina gore; GW Alport tutumu, yasanti ve deney sonucu
olusan ilgili oldugu biitiin nesne ve durumlara karsi bireyin davraniglan iizerinde
yonlendirici ya da dinamik bir etkiye sahip ruhsal bir hazirlik devrimi olarak
tantmlamigtir (Baysal, 1992:7).

Findik¢1'nin (1991) Baysal ve Tokarslan (1987)’dan aktardigina gore; tutum,

psikolojik bir siirecin, herhangi bir deger yapisi ile damgalanmig bir nesne veya
duruma iligkin olarak bireyin olumlu mu yoksa olumsuz mu tepki gosterecegini tayin
eden en az ¢ok siirekliligi olan bir hazir olma durumudur (Findikgi, 1991:3).
Bir tutum bireyin duygu, diisiince ve davraniglarini birbiriyle uyumlu kilarak etkiler.
Tutumlarda genellikle birbiriyle uyumlu halde bulunan biligsel, duyugsal ve
davranigsal ogeler yerlesmis giiclii tutumlarda tam olarak bulunur. Bazi daha zayif
tutumlarda ise, 6zellikle davranigsal 6ge ¢cok zayif olabilir.

Tutumlarin biligsel, duyussal ve davranigsal ogeleri vardir. Bu 6gelerin giicii
kendi aralarinda ve tutumlardan tutumlara farklilik gisterir.

Tutumlarin hem tiir olarak hem de tek tek 6geleri i¢in s6z konusu olan
ozellikleri siddet derecesi, karmasiklik, diger tutumlarla iligki ve merkezlik, dgeler
arasi tutarhilik ve tutumlar arasi tutarlihiktir.

Tutumlar, kiiciik yaslarda baglayan 6grenme sonucunda gelisirler. Tutumlarin
Ol¢iilmesi i¢in 6zellikle tutum oOlcekleri gelistirilmistir. Bunlarin icinde belli baghlan

Thurstone Olcekleri (esit goriinen araliklar teknigi), Likert olcekleri (toplamali

41



siralama teknigi), Guttman Olgekleri (birikimli Ol¢me teknigi) ve Osgood’un
duygusal anlam 6lcekleridir (Kagit¢ibagi, 1992:123).

Tutumlar ve 6zellikle tutum degisimi sorununa egilen ¢esitli aragtirmalar dort
farkli kuramsal yaklagim kullanmuiglardir. Bunlar; 6grenme kuramlari, sosyal yargi
kuramu, tutarlilik ya da denge kuramlan ve iglevsel kuramlardir.

Ogrenme kuramu cercevesinde tutum degisimi, bir 6grenme siireci olarak ele
alinir. Bu kuramsal yaklasim ozellikle etkileyici iletisim olgusu icinde tutum
degisimine yol acan etkenleri incelemistir.

Sosyal yargi kurami, psikofizik deneylerde ortaya cikan ‘“kontrast” ve
“benzetme” mekanizmalarini paralel bir sekilde tutum degisim olgusunu anlamak ve
aciklamak icin kullanilmusgtir,

Cesitli kuramsal yaklagimlar i¢inde 1960’lardan itibaren en ¢ok arastirmaya
yol agan, tutarlilik kuramsal ¢ergevesidir. Bu cerceve iginde basta hepsini etkileyen
Heider’in denge kurami olmak iizere, Rosenberg ve Abelson’un biligsel dengeleme
kurami, Osgood ve Tannerbaum’un uygunluk kurami, Nevcomb’un objektif denge
kurami ve Festinger’in biligsel uyusmazlik kurami yer almaktadir.

Islevsel kuramlar, tutumlarm kisiye yarar sagladigim ve ancak bu yararin
tikendigi durumlarda ya da daha cok yarar saglayabilmek icin tutum degigimi
meydana geldigini ileri siirerler. Tutumlar, tutum objesi ile ilgili bilgiyi saglayici;
kisinin bagkalariyla olan iyi iligkileri koruyucu ve disa atict ya da ego savunucu
islevlere sahiptir (Kagit¢ibagt, 1992:161-162).

Dolayisiyla, 6grencilerin 6grenmeye ve 0gretim siirecine iligkin olumlu ya da
olumsuz duygu, diigiince vb. yani tutumlarimin belirlenmesi 6grenme etkinliginin
saglanmas1 ve Ogrenmeden istenilen verimin saglanmasi acisindan Gnemlidir.
Ogrencilerin, 6grenme ve programa iliskin duyussal davramislarindaki degismelerin
yani tutumlarinin belirlenmesi son derece énemlidir. Bu nedenle, dgrencilerin okula,
okuldaki 6grenmeye ve kendilerine karsi olumlu duyussal ozellikler gelistirmelerini
saglayacak egitim durumlarinin olusturulmasinda 6gretmenler onemli sorumluluklar
diigsmektedir.

Basari, egitim basarist ile ¢cok yakindan iligkilidir. Bu nedenle de, basariya

oncelikle bireyin psikolojik gereksinmesi seklinde yaklasilmaktadir. Bu nedenle
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basari, sosyal psikologlarin ve egitim psikologlarinin ele aldigr sekli ile asagidaki
gibi tammlanmaktadir.

Ertirk (1972: 115) basan karsiliginda, yetisek (egitim programi) terimini
kullanmaktadir. Ona gore, basar yetisege giristeki davraniglar ile yetisekten cikistaki
davraniglar arasindaki hedeflerde olusan tutarli farkliliktir,

Gilimiis (1977: 152), bu konuyu bilgi kazanimi seklinde tanimlamigtir. Ona
gore; basar testleri ile 6grenci veya 6grenci toplulugunun herhangi bir konuda bir
ogretim programimin uygulanmas: sonucunda elde etti§i bilgi, beceri ve anlayisi
Olcen testlerdir.

Bagaran (1978: 122) basariy1 davranista degisiklik yonii ile tanimlanan belirli
bir egitim uygulamasi olarak davramiglarda beklenen degismeler ile davranislar
arsinda meydana gelen degismeler arasinda yapilan karsilastirma sonucundaki
degerlendirme olarak ifade etmigtir.

Demirel (1990: 143) basarya 6lciit olarak gerekli ortamlardan sz etmekte ve
ogrencinin smavlardan aldigr puanlarin ortalamasimn siif ge¢mek i¢in gerekli
goriilen ortalamayla karsilastirilip, sonunda gegti bigiminde karar verilmesinin bagar
sayilmasini Ongdrmiistiir.

Ciiceloglu (1992: 251-254) ise basariy1; insanin miikemmellik standardina
ulagip, bu standartlari agmasi olarak tanimlamakta ve insan standartlart arasinda yer
alan bagan1 diirtiisiiniin davramig1 etkiledigini, bagarma gereksinimi yiiksek olan
bireylerin yaptiklarina ise daha dikkat ettikleri ve herkesten daha iyi yapmaya
caligtiklarini ifade etmektedir.

Sonmez (1993: 472) “Okuldaki basart tutumu etkili, verimli ¢aligma igin
saptanan hedeflerin gerceklesip-gerceklesmedigini gosterecek ciktilarin belirlenmesi
icin donem veya kursun (Durum Muhasebesine Doniik Degerlendirme) sonunda
yeterli doniit alindigina dair not ile bildirilen yargidir.” seklinde tanimlamaktadir.

Tim bu uzmanlarin birlestikleri ortak nokta, egitimde basarinin elde
edilebilmesi i¢cin c¢iktilarin yani davranis degisikliklerinin hedeflerle Ortiigmesi
gerekliligidir. Davrams degisikliklerini 6lgmek de bazi kosullarin bir araya
getirilmesi ile olmaktadir. Iyi bir 6lgme ve degerlendirme igin 6grenciye verilen

testin gegerli, giivenilir, objektif ve bilenle-bilmeyeni ayirt etmesi gerekmektedir.
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Aksi halde, hedeflerin gerceklesme derecesini anlamak, diizenlenen 6grenme
yasantilarinin yeterliligine karar vermek ve eksiklikleri gidermek miimkiin olmaz.

Yukanidaki tamimlara dayanarak, bu aragtirmanin amacin uygun olan
asagidaki tanim yapilabilir;

“Bagari, egitim uygulamalann sonucu hedeflerde belirlenen davranig
degisikliginin istendik yonde olusup-olusmadiginin saptanmasi i¢in verilen sinavlar
yoluyla ol¢iiliip, beklentilere uygunluk gosterdigine dair karar verilmesidir.”

Tiirkce 6gretim program : Osmanhg Imparatorlugu dénemindeki egitim
kurumlarinda Tiirk¢e 6gretimi, Tanzimat donemi ile baglamistir. Bu donemde acilan
Riigtiyelerin egitim programlarinda ana dil olarak Tiirkcenin Ggretimine biiyiik
olciide yer verildigi goriilmektedir.

1874 yilinda Selim Sabit Efendi tarafindan ¢ikarilan ve ilkokullarda okutulan
derslerin ogretim yontemlerini agiklayan Rehniima-yr Muallimin (Ogretmenlerin
Kilavuzu) adli kitapta, Tiirkce okuma-yazma Ogretimine de Onemli bir yer
ayrilmigtir(Gogiis, 1983:47).

Cumbhuriyet doneminde 430 sayili ve 3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat
(Ogretimin Birlestirilmesi) Kanunu ile biitin egitim kurumlarinda Arapca ve
Fars¢anin Ogretimine son verilmis; egitim ve bilim dili olarak Tiirk¢ce kabul
edilmigtir. Tirkce Ogretimi, o donemde iilke capinda baglatilan okuma-yazma
seferberligi ile sadece orgiin egitim kurumlarinda degil yaygin egitim kurumlarinda
da biiyiik 6nem kazanmus ve 1928 yilinda Tirk harflerinin kabulii ile bugiinkii
Tiirkge 68retiminin temeli atilnustir.

Atatiirk’iin “ Milli bilincin ayakta kalabilmesi ve uyanik bulunmasi icin dil ve
tarih ugrunda c¢alismaya mecburuz” diistincesi, Cumhuriyet ile birlikte
gerceklestirilen Dil ve Kiiltiir alanindaki koklii degisiklerle uygulama alani
bulmustur.

Nitekim, Tiirk Tarih Kurumu (1931), Tiirk Dil Kurumu (1932), Dil ve Tarih-
Cografya Fakiiltesi (1936), ulusal duygu ve bilinci pekistirmek; ulusal dil, kiiltiir ve
sanati incelemek ve gelistirmek icin agilmig kurumlardir,

1929 yilinda hazirlamip, yayimlanan Tiirk¢e Ogretim Programi, dil ve
edebiyat ogretimini biitiinciil yaklagimla ele almig ve Tiirkge derslerinde izlenecek

yontem konusunda aciklamalar getirmigtir.
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1945 yilinda yapilan program ve ders kitab1 c¢aligmalanyla Tiirkce
ogretiminde ilkokul ve ortaokul diizeylerinin birbirini biitiinlemesine énem verilmis,
buna karsin lise diizeyindeki edebiyat dersleri farkli diigiiniilmiigtiir.

1957 yilinda hazirlanan Tiirk¢e Programlar1 bugiinkii uygulamalarin temelini
olugturmustur. Ancak, hazirliklarina 1962°de baslanip, 1968’de bitirilen ilkokul
programu ilkokullarda okutulan Tiirk¢ce ders Programu olarak 1981 yilina kadar
uygulamada kalmigtir.

14.6.1973 giin ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunuyla zorunlu egitimin
8 yila ¢cikarilmasi kararlastirilmig (1997 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulamaya
konulmustur) ve yeni a¢ilacak temel egitim okullan (simdiki ilkogretim okullar) i¢in
yeni bir Tiirk¢e egitim programu hazirlanmgtir.

Halen okullarimizda bu programda belirlenen esaslara gore Tiirkce dgretimi
yapilmaktadir. Ancak 1991 yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan olugturulan
Tiirkce Program Geligtirme Komisyonu yeni bir taslak program hazirlamig ve Talim
Terbiye Kurulunun incelemesine sunmustur.

Bugiin ilkogretimde okutulan Tiirkce dersinin programu Milli Egitim
Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulunun 22.9.1981 tarih ve 172 sayili karariyla kabul
edilmig 26 Ekim 1981 ve 2098 sayili Tebligler Dergisinde yayimlanmistir.

1981 programi, Tiirkiye’de yeni uygulamaya baglayan g¢agdas program
geligtirme anlayigina gére hazirlanmig oncii bir egitim programi niteligindedir.

Program, genel ve 0zel amaclar, 6grencilere kazandirilacak davranislar,

yontem, arag-gere¢ ve 0lgme-degerlendirme boyutlarindan olugsmaktadir.

Hedef (Amac)

» Olgme ve
\ / Degerlendirme

Ogrenme Ogretme Siireci

Icerik <«

1981 Tiirk¢e programinda dil 6gretimine iliskin Ozel amaglar ve davranislar

Anlama, Anlatim, Dilbilgisi ve Yazi alt bagliklart altinda ele alinnmigtir. Anlamanin
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alt bagliklar1 dinleme ve izleme ile okuma ve anlama; anlatmin alt basgliklart ise
sozli ve yazili anlatim olarak simiflandirilimusg; dilbilgisi ve yaz1 icin herhangi bir

smiflamaya gidilmemistir.

Dil 6gretiminin temelinde, dort dil becerisi olarak kabul edilen dinleme,
konusma, okuma ve yazmanmin gelistirilmesi goriigii vardir. Bu nedenle, egitim
programlarinin  diizenlenmesi de bu becerilere iliskin hedef ve davramglarin
programda yer almasim gerekli kilmaktadir (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi
22.9.1981 Temel Egitim Okullan Tirk¢e Egitim Programn).

Dilin, birey ve toplum yasamindaki énemi asagidaki maddelerle 6zetlenebilir:

1) Dil, anlamay1 ve anlatmayi saglayan bir aragtir. Bagka bir deyisle, bir
iletigim aracidir,

2) Dil, diigiinme aracidir, diigiincenin yaraticisidir,

3) Dil, ulusu meydana getiren en temel ogedir. Aym dili konugan insanlar
arasindaki duygu ve diisiince birlikteligi, ulus bilincinin de olugmasini saglar, bu
bilinci pekistirir.

4) Dil, ulusun ve insanligin biitiin kiiltiir birikimini aktaran en etkili aractir.

Dilin yukanida belirtilen bireysel ve toplumsal iglevlerini yerine getirebilmesi,
her ulusun kendi dilini o ulusun bireylerine etilice Ogretebilmesi ile yakindan
ilgilidir. Anlama ve anlatma olanaklarim1 olabildigince acan ana dil 6gretimi ise

bunun gergeklestiricisidir (Demirel, 1994:1-10).
Tlkogretim Okullar1 Tiirkce Egitim Progranmimin Genel Amaclar

[Ikogretim okullarinda, Tiirk¢e Ogretimin amaci, Milli Egitimi’nin temel

amaclarina ve temel ilklerine uygun olarak;

1) Ogrencilere, goriip-izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru

olarak anlama giicii kazandirmak.

2) Onlara goriip-izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diisiindiiklerini, tasarladiklarimi s6z ya da yaz ile dogru ve amaca uygun

olarak anlatma beceri ve aligkanligin1 kazandirmak.

3) Ogrencilere, Tiirk dilini sevdirmek, kurallarini sezdirmek, onlar Tiirkgeyi

gelisim siireci i¢inde bilingli, 6zenle ve giivenle kullanmaya yonetmek.
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4) Onlara dinleme, okuma aliskanlik ve zevkini kazandirmak, estetik

duygularinin gelismesine yardimei olmak.,
5) Tirli etkinliklere 6grencilerin kelime dagarcigimi zenginlestirmek

6) Onlarin ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu giiclendirmede kendi

payina diiseni yapmak.

7) So6zli ya da yazili Tirk ve diinya kiiltiir iiriinleri yoluyla Tiirk kiiltiiriin
tanima ve kazandirmalarinda Tiirk yurdunu ve ulusunu, dogay1, hayati ve

insanlig1 sevmelerine yardimer olmak.

8) Onlara bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve yaratici diisiinme yollarim
kazandirmada Tirk¢e dersinin yapina diiseni gerceklestirmektir (Milli

Egitim Bakanlig1 Tebligler Dergisi, 1981).

flkégretim Sekizinci Simif Tiirkce Ogretim Progranmimin Ozel Amaclan
Anlama

Ogrencilerin;

1) Edindikleri dinleme, izleme aligkanlik ve becerisini, diizeylerine uygun
duygu ve diisiince lriinlerini, konugmalari, giincel yayinlar1 anlayabilecek,
elestirebilecek ve onlardan yararlanabilecek dl¢iide gelistirmek,

2) Sesli ve sessiz okuma hizimt arttirmak ve teknigini kusursuz foruma
getirmek,

3) Kelime dagarcigimi, Tiirk Dil Inkilab ve ¢agdas gelisimi dogrultusunda
zenginlestirmek,

4) Ogrencilere dipnot,dizin, sozliik, ansiklopedi, her tiirlii basvuru ve kaynak
eserlerden yararlanma yetenegi kazandirip, gelistirmek,

5) Kitap sevgisini gelistirerek bog zamanlan kitap okuyarak degerlendirme
aliskanlig1 kazandirmak,

6) Dinleme,izleme, okuma ve anlama ile ilgili becerilerini, kaynaklara
bagvurarak i¢inde yasadiklar1 yurdu, toplumu, diinyayr daha iyi tanimalari, sevmeleri

i¢in kullanabilme yontemi kazandirmaktr.
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Anlatim

1) Herhangi bir konu {iizerinde bir topluluk karsisinda tekrar-tekrar
diisiinmeden ve yanlhighik yapmadan 5-10 dakika konugabilme,

2) Gereging uygun olarak bir tartigmaya katilabilme, bir toplantiyi
yonetebilme,

3) Konunun geregine gore tiirli yapidaki ciimleleri dogru olarak
kullanabilme,

4) Yazim ve soz dizimi yanlist yapmadan yazabilme, noktamla isaretlerini
yerli yerinde kullanabilme,

5) Konugmalarini ve yazilarini uygun bir plana gore gelistirebilme,

6) Tiirkce derslerindeki tiirli etkinliklere katilabilme, varilan sonuglar
anlatabilme, agiklayabilme,

7) Gordiikleri, bildikleri bir yeri, bir olayi, bir canliyr, bir kimseyi vb.
anlatabilme, tanitabilme,bunlar hakkinda duygu ve diisiincelerini agiklayabilme,

8) Okunan bir kitap, dinlenen bir miizik pargasi, gezilen bir sergi, izlenen bir
film, bir oyun, bir ma¢ vb. agiklamalarda, elestirilerde bulunabilme ve bir yargiya
varabilme,

9) Tiirli konularda tasarladiklarin1 ve diistindiiklerini anlatabilme(ileri ki
ogrenimi yada hayati, yurt ve diinya sorunlariyla ilgili),

10) Toplant programlarimi diizenleyebilme, kararlarini yazabilme, bu
konularda bildiriler, duyurular hazirlayabilme, sonuclar1 rapora baglayabilme,

11) Kelime gruplari, atasozii, 6zdeyis, deyim vb.ni agiklayabilme,

12) Cesitli derslerle ilgili aciklama ve raporlann saptayabilme, Ozet
cikarabilme, not alabilme,

13) Giinliik hayatta gegerli yazigmalar1 yapabilme,

14) Sozli ve yazili sanat etkinliklerine katilabilme, varsa bu alanlardaki
yeteneklerini gelistirebilme,

15) Her zaman, her tiirli kalemle okunakli, islek, giizel bir el yazisi ile

yazabilme beceri ve aligkanliklarini kazandirmaktir,
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Dilbilgisi

1) Anlamlarina gére ciimleleri, ciimle igindeki kelimeleri dogru olarak
vurgulayabilme,

2) Kelimelerin ger¢ek, mecaz ve terim anlamlarinmi kavrayabilme, deyimleri
anlayabilme,

3) Kelimeleri ger¢cek, mecaz, terim anlamlarinda ve sestes, anlamdas, kargit
anlamli kelimeleri, deyimleri anlatma etkinlikleri i¢inde dogal olarak kullanabilme,

4) Biiyiik ve kiiciik ses uyumlarini kavrayip, uygulayabilme,

5) Kelime tirlerini ciimle igindeki anlamlarina ve gorevlerine gore
taniyabilme ve dogal olarak kullanabilme,

6) Kelimelerin yapis1 ve dilimizin 6zelligi olan kelime tiiretme yollarin
kavrayabilme,

7) Kelimeleri, takilar1 dogru anlayabilme ve yazabilme,

8) Noktalama isaretlerini tam ve dogru olarak kullanabilme,

9) Fiil kiplerini, basit ve bilesik zamanh bigimlerini, catilarini, ek fiilleri,
yardimer fiilleri, birlesik fiilleri, fiilimsileri ciimle iginde kavrama ve dogru
kullanabilme,

10) Ciimlelerdeki 6gelerin siralanigini, siralanisa gore anlam degisikliklerini
kavrayabilme ve buna gore climle kurabilme,

11) Ciimle tirlerini (anlamlarina, yapilarina, yiiklemlerine ve Ogelerin
siralanisina gore) 6grenebilme,

12) Ciimlelerin gorevlerini kavrayabilme, davramslarini kazandirmaktir
(Kiigiikahmet,2003:198-202).

Tiirkce ogretiminde Ol¢cme ve degerlendirme ile ilgili uygulamalara
iliskin aciklamalar:

Tiirk¢e derslerinde de calismalarin siirekli olarak degerlendirilmesi ¢ok
onemlidir. Ciinkil degerlendirme;

*  QOgrencilerin ~ diizeylerini, amaglanan davraniglara  hangi  olgiide
yaklagtiklarin1 tespit etmeye yarar,

* Ogretmeni, izledigi yontem ve ¢alismalarin verimini 6lgmeye, dolayisiyla
yeni tedbirler alarak yeni yontemler uygulamaya ve ¢aligmalar yeniden planlamaya

gotirir.
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Tiirkce dersi bilindigi gibi, gerekli amaclara varabilmek icin 6grenciye tiirlii
davraniglar (bilgi, beceri, aligkanlik) kazandiran dolayisiyla tiirlii etkinlikleri iceren
bir derstir. Bu etkinlikler, kendi boliimlerinde gerek o©zel amaclar gerekse
kazandirilacak davraniglar olarak ayrintilariyla belirlenmistir.

Her ogrenci Tiirkceyi kullanma becerisi bakimindan yer-yer stiinlik ve
eksiklikler gosterir. Her 6gretmenin, 6gretim yil1 baslarinda 2-3 hafta siirecek yazili
ve sozli gozlemlerle oOgrencilerin hangi konularda 6grenme istiinliikkleri ve
eksiklikleri bulundugunu ayri-ayr tespit ederek bunlar1 6grenci i¢in ayri-ayr tutacagi
figlere yada deftere igslemesi gerekir.

Bu yolla 6gretmen 6gretim yil1 boyunca, biitiin bir sinif i¢in , her kiime icin,
yada her ogrenci i¢in nelere dikkat edecegini hangi {iistiinliikleri gelistirip hangi
eksiklikleri giderecegini ¢ok iyi bilebilir.

Tiirkge 6gretmeni, 6gretim yili boyunca bir simifta kiimenin yada &grencinin
yetersizliklerini gidermek i¢in gerekli firsatlart yaratmalidir.

Sozgelimi, smifca yanhis soylenen bir kelimenin dogru sdylenisi
tekrarlanirken, 6zel adlan biiyiik harfle yazma aligkanlhigr kazanmamis kiime yada
ogrencilere, icinde ©6zel adlarin ¢okca gegecegi bir ek yazma Odevi verebilir.
Okudugu metni anlamada giicliik ¢ceken Ogrencilere anlama ile ilgili daha sik soru
yoneltebilir yada hazirliklar yaptirabilir.

Ogretmen bu ¢alismalar sonunda varilacak olumlu yada olumsuz sonuglart
dikkatle izlemeli ve her 6grenci i¢in hazirladig fise kaydetmelidir. Boylece yapilan
bir 6lgme ve degerlendirme ¢aligmasi, 6grencinin bagarisi kadar gretmenin izledigi
yolun verimliligini belirlemede de biiyiik dlciide yarar saglar. Buna gore;

* Olgmelerin sonuglart her 6grenci igin Tiirkge dersinin biitiin etkinlikleri,
ayri-ayrt dikkate alinarak diizenlenecek ozel cetveli yada defterlerde belirtilmeli,
s0zIU ve yazili notu agirliklarina gore nota doniistiiriilmelidir.

Ancak, bununla da yetinilmeyip genis kapsamli yoklamalarda yapilmalidir.

* Ders iglenisi swrasinda Ogretmen, kiiciik-kiiclik sozlii sorular sorarak
ogrencileri derse katilmalari, basarih olmalarn oraminda degerlendirme yoluna
gidilmelidir.

* Sozli etkinliklerde dgrencilerin;

a) Okuyuslari,
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b) Metinlerle ilgili sorulara verdikleri cevaplar,
* Gordiiklerini, isittiklerini, duyduklarini, yagadiklarimi, hatirladiklarimi ve
tasarladiklarini eksiksiz ve dogru anlatabilmeleri degerlendirilmelidir.
* Metin aciklamalarinda 6grencilerin,
a) Metinlerde gegen yargilarin sebep-sonug iligkilerini bulabilmeleri,
b) Karsitliklari, benzerlikleri, kargilastirmalan ayirt edebilmeleri,
¢) Ana ve yardimeci fikirleri, duygu ve izlenimleri saptayabilmeleri,
d) Karakter ve fiziksel portreleri belirtebilmeleri,
e) Bir metnin planini ¢ikarabilmeleri
f) Okuduktan sonra bir par¢ay1 ezbere kagcmadan anlatabilmeleri,
g) Metinlerin tiirlerini tamyabilmeleri ve ayirabilmeleri kisaca islenmis yada
islenmemis metinleri igerik, sekil ve dil yoniinden ac¢iklayabilmeleri Sl¢iiliir.
* Yazili anlatimda 6grencilerin yazilarinda su 6geler aranmalidir:
a) Duygu, diisiince ve tasarilari,
b) Olaylara bakis a¢is1 (konuyu, amaglarina gore, olay, diigiince, sebep,
sonug iligkileri, duygular vb. degisik agilardan ele almak),
¢) Olaylar, gozlemler, izlenimler,
d) Plan ve anlam biitiinliigi,
e) Anlatimda tabiilik, duruluk,
f) Dilde dogruluk, uygun kelimelerin se¢ilmesi, yerinde kullanilmasi,
climle kuruluslarinda dogruluk,
g) Yazim ve noktalama isaretleri,
h) Yazinin sayfaya iyi yerlestirilmesi
* Qdevler, 6grencilere verilecek ortak konular olmaktan ¢ok bireysel ve
kisisel sekilde verilmeli, konular segilirken ogrencilerin 6zellikleri, ihtiyaclar ve

ilgileri goz oniine alinmalidir (Kiigiikkahmet, 2003: 140-145).

Tiirkce Ogretiminde Kullanilan Yontemler
Anlatma (Diiz Anlatim) Yontemi: Bu yontem derse giris yaparken konuyu
Ozetlerken ya da bir konuyla ilgili bilgi aktarirken kullanilir. Daha ¢ok sunug yoluyla

(bilginin aktarilmasi, kavram, ilke ve genellemelerin agiklanmasi amaci ile
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kullanilmaktadir)  0gretme  yaklasiminda  bilgi  diizeyindeki  davramglarin
kazandirilmasinda kullanmilmaktadir (Demirel, 1995:99),

Tirkce derisinde diiz anlatim yénteminin kullanilmasinin nedeni, 6grencilere
bilgi diizeyindeki hedef ve davramglan kazandirmak, Ogretmen tarafindan
ogretilecek konu ile ilgili kavram, ilke ve genellemeleri agiklamak, dinleme
becerisini gelistirmek amaciyla kullanilmaktadir.

Tartisma Yontemi: Belirli bir konuda grup olarak tartisma yoluyla
diisiincelerin ortaya konmast ve tartisilan konuya yonelik olarak ¢oziim iiretmek
amaciyla kullanilan bir 6gretim yontemidir.

Tartigma yonteminin kullanimi genellikle kavrama diizeyindeki zihinsel
etkinlikleri gerektirmektedir, Tartigmada, farkli diislincelerin ortaya konmasi,
sorularin analiz edilmesi, 6grenciler arasinda farkli goriiglere anlayis ve hosgoriiniin
gelismesi, 6grencilerin; dinleme, anlama, etkili konugma becerilerinin geligtirilmesi
amaclanmaktadir (Tan,2006:112).

Tiirkce Ogretiminde tartisma yOntemi bir konu iizerinde Ogrencileri
diisiinmeye yoneltmek, bu dersle ilgili kavrama diizeyindeki hedef ve davranislari
ogrencilere kazandirmak, elestii yapmak ve kendisi icin yapilan elestirileri
olgunlukla  kargilayarak  olaylara bakis acilarim  gelistirmek  amaciyla
kullanilmaktadr.

Gosterip-Yaptirma: Bir islemin uygulanmasimi, bir ara¢ gerecin
calisirilmasim Once gosterip agiklama sonrada Ogrenciye alisirma ve uygulama
yaptirarak 6gretmek amaciyla kullanilan bir yontemdir.

Bu yontem, bir konuyla ilgili bilgilerin ac¢iklanmasi ve bu bilgilerin beceriye
doniistiiriilmesi icin gerekli uygulamalarin yapilmasi asamasinda kullanilmaktadir

Bu yontem daha ¢ok uygulama diizeyindeki davraniglarin kazandirilmasinda
kullanilmaktadir(Demirel, 1995: 100).

Tiirkge Ogretiminde gosterip-yaptirma yéntemi, Ogrencilerin 6grendikleri
bilgileri uygulamalar yoluyla pekistirmelerini saglamak, yaptiklar1 yanliglarin aminda
ogretmen tarafindan diizeltilerek 6grenciler aminda doniit vermek ve ogrencilere bu
dersle ilgili uygulama diizeyindeki hedef ve davramglari kazandirmak amaci ile

kullanilmaktadir.
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Tiirkge Ogretim Progranmindaki konularin 6gretilmesinde yukarida agiklanan
yontemlerle kullanilan 6gretim stratejileri; Bulug yoluyla ogretim stratejisi, Sunus
yoluyla Ogretim stratejisi, Arastirima-inceleme yoluyla Ogretim stratejisi ve Tam
O0grenme stratejisidir.

Bu dersin 6gretiminde kullanilan teknikler ise rol yapma, benzetim, drama,
gosteri ve grup calismasidir (Demirel, 1995: 93-111).

Matematik Ogretim Programi: YOK Diinya Bankast Milli Egitimi
Gelistirme Projesi 1997 kapsaminda hazirlanan Matematik Ogretim Programundaki
tamimlara agagida yer verilmistir.

“Matematik Nedir?”’ sorusuna cevap niteligindeki baz1 diisiinceler agagidaki
ifadelerde verilmistir:

* Matematik, say1 ve uzay bilimidir.

* Matematik, tiim olasi modellerin incelenmesidir (Sawer).

* Matematigin 6zii say1 ve miktarlarla ilgili diisiincelerle ¢aligmak
degildir. Matematik, kullanilabilecek yollardan bagimsiz olarak kendi icinde hesaba
katilan uygulamalarla ilgilidir (Boole).

* Matematik... deneyim alanlarini organize etme etkinligidir (Freudenthal).

* Matematik, bireyin ¢evresindekileri siralama, organize etme ve denetim
altina almada yararlandig1 islemlerin 6zellikleriyle ilgilenir (Peel).

* Matematik, 6grenciye kendi kisisel diisiincelerinin ve iligkilerinin
yaratilmasinda zihinsel 6zgiirliigiiniin farkina varmasinda yardimei olmakur. Bu,
onlari 6yle bir tutum gelistirmeye ve bu tutumu, insanin evrenle diyalogunda akil
giiciinii artirmaya yonelik bir insan zenginligi olarak gormeye yoneltmek, boyle bir
yonelmeye istekli hale getirmektir (Gattegno).

Matematigin c¢ogu kullanimi, matematiksel olarak ifade etme veya
matematiksel model kurma, islem yapma ve yorum yapma evrelerini igerir.
Matematikten  yararlanirken,  verilen  durumda  matematiksel  iligkilerle
aciklanabilecek yoOnlerin taninmasi ve bu iligkilerin sembollerle ifadesi, sembolik
ifadeler iizerinde yeni bir yonii ortaya ¢ikaracak sekilde islem yapilmasidir (A. Bell)
(YOK, Diinya Bankas1 Milli Egitimi Gelistirme Projesi, 1997: 14-15).

[Ikogretimin amaglart Anayasa’da ve 1739 sayih Milli Egitim Temel

Kanununda tespit edilmistir. Ilkégretimdeki Matematik dersinin amaglart ile soz
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konusu 6gretim diizeyinin hedefleri arasinda paralellik kurulmus ve bir program
hazirlanmustir. Tlkogretim Matematik Dersi Programui Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanliginin 19.11.1990 tarih ve 153 sayili karan ile kabul edilmistir (Kiigiikahmet,
2003: 219).

1991-1992 6gretim yilinda uygulamaya konulan ilkogretim Matematik dersi
ogretim programimin  yeterlilik ve verimliligini belirlemek icin O8rencilerin
basarilarini, Ogretmenlerin, miifettiglerin ve yakin alan olarak Fen Bilgisi
ogretmenlerinin goriislerini de iceren kapsamli bir degerlendirme c¢alismasi
yapilmustir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuclara gore programda asagidaki
diizenlemeler yapilarak gelistirilmigtir:

1) Programin hedef ve davramsglari, 6grencilerin gelisim diizeyleri de dikkate
alinarak;

a) Toplumun ve bireyin ihtiyaglarina cevap verebilecek,

b) Problem ¢6zmeye yarayacak sekilde diigiinme yolu getirecek,

¢) Matematik dersinde edindikleri bilgi ve becerileri giinliik hayattaki
problemleri ¢cozmede kullanabilecek,

d) Yaratici ve elestirici diisiinme yetenegini gelistirebilecek,

e) Matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirecek sekilde diizenlenmistir.

2) Ilkogretim Matematik Dersi Programinin hedefler boliimiinde yer alan
davranig sayisinin fazla bulunmus olmasi nedeni ile programda tekrar edilen hedef ve
davraniglar ¢ikarilarak yeni bir diizenlemeye gidilmistir.

3) Islenis 6rnekleri her iinitede bir tane olacak sekilde hazirlannugstir. Konular
ogretilirken; kesme, yaptirma, ¢izme, boyama yaptirilarak 6grencilerin aktif hale
getirilmesine dikkat edilmistir.

4) Ol¢me boliimiinde, islenen her davramsi olcecek sorular hazirlanarak
konunun degerlendirilmesinin yapilmast saglanmistir.

Ogrencilerin elestirici diisiinme, muhakeme etme, problem ¢zme becerilerini
geligtirmek ve bilimsel metotlara gore ¢aligma yollarimi 6gretmek milli egitimin
temel hedefidir. Her ders bu hedefi gerceklestirmek icin bir aractir. Matematik
programindaki hedef ve davramglarda bu gerceklestirmeyi saglayacak sekilde

diizenlenmistir.
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10.

11.

12.

13.

14.

15

16.

17.

18.

19.

20.

lkégretim Matematik Dersinin Genel Amaclari
Matematige karst olumlu tutum gelistirebilme
Matematigin 6nemini kavrayabilme
Varliklar arasinda temel iligkileri kavrayabilme
Zihinden hesaplamalar yapabilme
Dort iglemi (toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bélme) yapabilme
Problem ¢6zebilme
Problem kurabilme
(Calismalarda; ol¢ii, grafik, plan, ¢izelge ve cetvelden yararlanabilme
Temel iglemleri (ylizde, faiz, iskonto vb. ) yapabilme

Zaman yer ve sayilar arasindaki iliskiler hakkinda acik ve kesin fikirler

kazanabilme

Matematik dersinde edinilen bilgi ve becerileri diger derslerde

kullanabilme
Geometrik sekiller arasindaki iligkileri kavrayabilme
Geometrik sekillerin alan ve hacimlerini hesaplayabilme

Cevredeki egyalarin sekilleri ile kullanimlari arasinda iligkileri

kavrayabilme

. Basit cebirsel iglemleri yapabilme

Birinci dereceden bir ve iki bilinmeyenli denklem sistemlerini kullanarak

problem ¢dzebilme

Trigonometri hesaplarini yapabilme

Istatistik bilgilerini kullanarak grafik ¢izebilme
Permiitasyon ve olasilikla ilgili hesaplamalar yapabilme

Tiime vannm ve timdengelim yontemleriyle diisiinerek ¢oziimlemeler

yapabilme
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21. Bilimsel yontemin ilkelerini problem ¢ozmede kullanabilme
22. Caligmalarda; diizenli, dikkatli, sabirli olabilme

23. Aragtirici, tarafsiz, Oon yargisiz, yerinde karar verebilen, agik fikirli ve

bilginin yayilmasimn gerekliligine inanan bir kisilige sahip olabilme
24, Yaratici ve elestirel diisiinebilme
25. Karsilagtig1 problemleri ¢ozebilecek yontemler gelistirebilme
26. Estetik duygular gelistirebilme
A. Matematik Unitelerinin Islenisi Ile Tlgili Aciklamalar
1. Varliklar Arasindaki iliskiler

Cocuklar, 6-7 yas oncesinde siniflandirma ve gruplandirma yapabilirler; fakat
smif veya gruplarin Ozelliklerini, bunlarin igeriklerini kavrayamazlar. Bunun
yaninda, okula gelmeden Once zihni olarak varliklar birbirinden ayirt edebilirler. 6-7

yagina gelenler; say1 kavramini, sayilar arasindaki iligkileri kavrayabilirler.

6-7 yas, cocugun bir yandan zihni gelisimindeki gecis donemine, diger yandan
planli egitimin baglamasina rastlamaktadir. Ilkogretim okuluna gelen g¢ocuklar, ¢ok
cesitli sebeplerden dolayi, zihni ve zihni olmayan faktérler bakimindan birbirlerinden
farklidirlar.

Bu nedenlerle 6-7 yas oncesi zihin gelismelerinde; bazi durumlarda ¢ocuklar
arasinda olusan ferdi farkliliklar azaltmak, ¢ocuklart planhi egitime hazirlamak ve
yakin cevresinde gordiigii esyalar ve sekiller arasindaki iligkileri gorebilme
yetenegini gelistirebilmek icin varliklar arasindaki iligkilere yer verilmistir; Bunlar;
benzerlik-farklilik, biiyiikliik-kiigtikliik, uzunluk-kisalik, azlik-cokluk, yiiksekte-
alcakta, uzakta-yakinda, icinde-disinda, iizerinde-altinda, sagda-solda-arada, onde-

arkada, cukur-tiimsek ve agir-hafiflik iligkileridir.

(Caligmalarin baslangi¢ noktasi, 6grencilerin okul disinda kazandiklar bilgilerin
ve yasantilarina dayandirilmalidir. Ogrencilerin bu kavramlari dogal ortamlarda

gozlem yaparak 6grenmeleri saglanmalidir.
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2. Kiimeler

Kiime kavrami; yakin ¢evredeki araclar-gerecler, esyalar ve sekiller bir araya
getirilerek, topluluk ve yigin kelimelerinin anlamlarindan baglanip olusturulmaya
caligilacakur. Kiimelerdeki eleman sayis1 kavrami, varliklart bire bir esleme yoluyla

kazandirilmalidir.
3. Dogal Sayilar ve Tam Sayilar
Ritmik saymalar, 6grencinin say1 kavramim kazanmasini hizlandirir.

Ileriye ve geriye dogru ritmik sayma ¢alismalari, toplama-¢ikarma ve ¢arpma
iglemlerinin ogretiminde kolaylik saglayacaktir. Bu nedenle ritmik sayma becerisi
kazandirilirken, bastan sira ile sayma calismalar belli bir diizeye geldikten sonra,

verilen bir sayidan baglayip saymaya da yer verilmelidir.

Matematigin, say1 kavramini kullanarak hesaplama ve ¢lgme teknikleri ile bir
akil yiiriitme ve diisiinme yolu oldugu dikkate alindiginda; say1 kavraminin ne kadar

onemli oldugu anlagilir.

Varliklar arasinda azlik-cokluk kavramimin kazandirilmis olmasi, sayinin
somut varliklara eslenerek verilmesi, sayinin degisik diizenlemelerle ifade edilmesi;
cocukta soyutlama ve genelleme yaparak, istenen say1 kavramina ulagmasini saglar.

Somut nesnelerle yapilan bu ¢alismalar, yerini simgelere birakar.

Abakiis, basamak levhasi, say1 kartlari, say1 ¢ubuklari, para ve para modelleri,

istatistik yilliklarindaki tablolar iinitenin kavranmasinda arag¢ olarak kullanilabilir.
4. Kesirler, Rasyonel Sayilar ve Gercek Sayilar

Dort iglemle ilgili problemlerin ¢oziimiinde, ondalik kesirlerin
kavratilmasinda kesirler iinitesi ¢nem kazanmaktadir.. Kesirlerin kavratilmasina
somut varliklardan baslanmali, daha sonra konuyla ilgili iglemlere ve problemlere yer

verilmelidir.

Ondalik kesirler, paydalart 10, 100, 1000 gibi 10’un kuvveti olan kesir
sayilart oldugundan, ayri bir kesir sayis1 olmadig: fakat 6zel kesir sayilar oldugu

ogrencilere sezdirilmelidir.
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5. islemler
Toplama, Cikarma, Carpma, Bolme islemler
Islemlerin 6gretilmesi ile ilgili olarak asagidaki sira izlenmelidir.

a. Ogrencilere; baslangigta varliklarin bir araya gelmeleri, insan, hayvan ve
bitkilerin ¢ogalmalar1, eksilmeleri, boliimleri gibi dogal olaylar fark ettirilmelidir.

Bunlardan yararlanarak iglem kavraminin kazandirilmasina caligilmalidir,
b. Islemlerle ilgili sozlii ifadeler 6gretilmelidir.
c. Islemlerle ilgili matematiksel ifadeler yazdirilmalidir ve kavratilmalidhr.

d. Baslangi¢ta, zihinden hesaplamalara yazili islemlerden daha fazla yer
verilmelidir. Ayrica, dort iglemle ilgili caligmalarda, islemin kavratilmasindan sonra

dogru ve cabuk iglem yapma caligmalarina gecilmelidir.

e. Giinlik hayatta zihinden hesap yapma Onem tasir. Bu nedenle yazili

igslemlerin yaninda zihinden iglemlere de yeteri kadar yer verilmelidir.

Islemlerin kavratilmasinda; say1 kartlari, sayma kutulari, abakiis, resimlere
levhalar, gazeteler, dergiler, istatistik yilliklari, kartpostallar, ¢carpim tablosu levhasi,

metre cetvel gibi araclardan yararlanilabilir,
a. Olciiler

Dogal olgiilerin yaninda, ¢ocugun kullandigi esyalarin birim kabul edilerck
yapilacak Ol¢gme islemlerine yer verilmelidir. Daha sonra standart 6lcii birimleri
kullanilarak 6l¢me sonuglarinin karsilastirilmasina firsat saglanmalidir. Olgme tiirleri
arasindaki iligkilerde ortak noktalar belirlenip, iinite tekrarn adi altinda verilmelidir.
Ornegin; uzunluk, kiitle, s1v1 6l¢ii birimleri onar kat onar kat biiyiir, onar kat onar kat

kiiciiliir.

Standart 6lcii  birimleri tamitilirken, Ogrencilerin  6lgme  araclarim
kullanmalarina miimkiin olanlar1 edinmelerine veya yapmalarina imkan verilmelidir.
Bunlarla ilgili kavramlarin kazandirilmasina ¢nem verilmeli, 6grencilerin kendi

deneyimleriyle ilgili 6rneklerden yararlanilmalidir.
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Giinliik hayatta karsilastiklari; uzunluk, kiitle, sivi, alan, hacim, arazi vb.
oOl¢iileri yaklagik olarak tahmin edebilme becerisi kazandirilmali bilingli bir tiiketici
olmanin yontemleri konular iginde vurgulanmalidir. Ogrencilerin giinliik hayatta
karsilagacaklar1 6l¢ii birimlerini tanima ve gerekirse bunlar farkli birimlere ¢evirerek

problem ¢dzmede kullanma becerisi verilmelidir.
b. Grafikler

Grafikler, sayisal bilgilerin gizle goriiliir ve kolay anlagilir hale getirilmesine
yardimer olur. Ilkogretimin ikinci ve iigiincii simflarinda ¢ocuklarin ilgisini

cekebilmek i¢in konuya sayisal bilgilerin sekille gosterilmesinden baglanmalidir.

Grafikler, yorumlama ve genelleme basamagmndaki davramslarin

kazandirilmasinda kullanilabilecek araclardir.
6. Geometri

Cocugun yakin cevresindeki egyalarda, sekillerde ve tabiattaki varliklarda,
geometrik bicim ve desen yer alir. Geometrik bicim ve desen, varliga goriiniig
giizelligi kazandirmaktadir. Varliktaki amaca uygunlugun fark edilmesi, giizel
sanatlar egitiminde temelini olusturur. Geometrik gekillerin kavratilmasi, elestirici
diisiince ve problem ¢dzme becerisini gelistirir. Ayrica, geometri, matematigin diger

konularinin 6gretilmesinde arag olarak kullanilir.

Bu nedenle ogrencilerin geometrik cisimlerin koselerini, ayritlarini ve
yiizeylerini kesfederek tammalarm saglamalidir. Ogrencilerin yakin c¢evresinde

kullandiklar1 geometrik cisimlere benzeyen varliklar, sinif ortamina getirilmelidir.

Nokta, dogru, dogru par¢asi, 11, diizlem ve uzay kavramlarimin tanmimlart

yapilmamalidir. Bu kavramlarin ne olduklar: sekil ve orneklerle aciklanmalidir.

Geometrik sekillerin ¢evrelerinin ve alanlarinin hesaplanmasinda, baglangigta

formiil kullanmadan sonuca ulagilmasi ¢aligmalarina yer verilmelidir.
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7. Asal Sayilar ve Carpanlarina Ayirma

6. sinifta 6grencilerden sayilarin 2,3,5,9 ile boliiniip béliinmeyecegine bolme
islemi yapmadan karar vermesi istenerek béliinebilme kurallarin1 bulmalart icin yol
gosterilmelidir. Carpanlara ayirma, e.b.o.b.u ve e.k.o.k.u giinliik hayatta karsilagilan

problemlerin ¢oziimiinde yardimci olacak sekilde kullanilmalart saglanmalidir,
8. Oran ve Orant1

6. sinifta, aym cins miktarlar bilerek karsilastirmay: saglayan oran kavrami
verilecek: oranti ve gesitleri gilinlik hayatta karsilagilan problemler aracilifi ile

aciklanacaktir. Ogrencilerin dogru ve mantikli diisiinmesi saglanacaktir

7. sinifta, orantimin ozellikleri verildikten sonra “bilesik oranti”ya gecilecek,
bu konularla ilgili alistrmalar yapilacaktir. Ayrica, yiizdelerin de oran oldugu
iizerinde durulacak, basit yiizde hesaplar1 bir oranti geklinde verilecektir. Oran igin

bir birimin s6z konusu olmadigr vurgulanacaktir,

8. sinifta; ¢cokluk, 6lgme, oran ve oranti kavramlan hatirlatilacak, 4. orantil,
orta orantih ve oranttmn ozellikleri iizerinde durulacakur. Uggenlerde eslik ve

benzerlik konularinin kavratilmasinda, oranti-oranti konusu énemli yer tutmaktadir.
9. Harfli ifadeler ve Denklemler

Dort igslemle karmagik olarak ¢oziilen problemlerin denklemlerle daha kolay
¢oziildiigli bilinmektedir. Bu boliimde bir problemi denklem sekline getirirken
izlenecek yollar belirtilmelidir. Denklem biciminde verilen bir ifadenin neyi
anlatmak istedigi belirtilmelidir. 7. simifta birinci dereceden bir bilinmeyenli, 8.

sinifta birinci dereceden iki bilinmeyenli denklemler iizerinde durulmahdir.
10. Simetri, Koordinat Ekseni ve Grafikler

7.siifta, ayna ve kagitlar yardimiyla simetri konusu verilecektir. Simetri
kavrami, koordinat eksenleri iizerinde agiklanarak, dogru grafikler Cc¢izilirken
yararlanilacaktir. Ornekler giinliik hayattan segilecek, simetri merkezleri ve simetri

eksenleri iizerinde durulacaktir.
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11. Modiiler Aritmetik

8.s1inifta, saat aritmetiginin yardimiyla modiiler aritmetige gecis yapilacakur.

kavramiyla dort islemin iligkisi sezdirilecektir.

B. Alistirmalarla Tlgili Ozellikler

Ogrenme siireleri farkli oldugundan, ozellikle ge¢ ve giic 6grenenler igin

alistirmalarda cesitlilik gereklidir. Programdaki bazi iglenis 6rneklerinde oldugu gibi

calisma yapraklan diizenlenmelidir. Bu tiir etkinlikler, 6grenmeyi zevkli ve kolay

hale getirir.

Matematik ogretiminde alistirmanin yeri, yukarida belirtildigi gibi, ancak

bazi bilgi ve beceriler edinildikten, gelistirildikten ve hayata uygulandiktan sonra

Onem kazanir.

Alistirma yaptinlirken agagidaki noktalara dikkat edilmelidir.

1.

Birinci smifta toplama, c¢ikarma, ¢arpma ve bélme iglemlerine yeteri

kadar agirlik verilmelidir.

Cabukluga ©Onem verilmeli, ancak dogruluk cabukluga feda

edilmemelidir.
Alistirmalar, ¢ocugu yorucu ve biktirict olmamalidar.
Aligtirmalar, belli zaman araliklari ile tekrarlanmalidir.

Problemler ve alistirmalar icin say1 secilirken, islemin 6zelligi dikkate

alinmalidir.

Aligtirmalarda, zihinden hesap yapma becerilerinin de gelistirilecegi

unutulmamalidir.

Toplama isleminden 6nce ileriye, ¢ikarma isleminden 6nce geriye sayma,
carpma igleminden Once ritmik sayma c¢alismalarina siuf seviyesine
uygun sekilde- yeteri kadar yer verilmelidir. Bu caligmalar, ilgili

igslemlerin yapilmasini kolaylastirici olarak diisiintilmelidir.
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Matematik konular1 6n sart iliskili bir yapiya sahiptir. Herhangi bir kavram
onun 6n sarti durumundaki diger kavramlar kazandirilmadan verilemez. Ogrencilerin
toplama islemini 6grenmeden carpma iglemini 6grenmeleri zordur. Kesirlerle iglem
yapilabilmesi i¢in; payda eslestirme, sadelestirme, genisletme, tam sayili kesirleri
birlesik kesirlere cevirme gibi konularin daha once islenmesi gerekmektedir. Bu
nedenle de, program iglenis Orneklerinde; matematik arag-gere¢lerinin yani sira
hikaye, sarki, oyun, gazete kupiirleri ve yakin ¢evreden bulunabilecek konuyla ilgili
esyalar kullanidmustir. Programdaki islenis ornekleri, giinlik hayatla baglantili ve
ogrenci katlimlim saglayacak sekilde diizenlenmistir (Ilkogretim Okulu Matematik
Programi, 2002: 5-17).

Tlkogretim Sekizinci Simf Matematik Ogretim Programimn Ozel

Amagclar
1) Rasyonel sayilarin 6zelliklerini kavrayabilme
2) Rasyonel sayilarda iglemlerin 6zelliklerini uygulayabilme,
3) Irrasyonel sayilar1 kavrayabilme,
4) Karekok hesaplayabilme,
5) Karekoklii sayilarla toplama ve ¢ikarma islemini yapabilme,
6) Karekoklii sayilarla carpma islemini yapabilme,
7) Harfli ifadelerle islem yapabilme,
8) Binom ag¢ilimini kavrayabilme,
9) Onemli 6zdeslikleri kavrayabilme,
10) Carpanlara ayirabilme,
11) Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢bzebilme,
12) Birinci dereceden iki bilinmeyenli denklemleri ¢ozebilme,
13) Dogru parcalart arasindaki oran ve oranti ile ilgili 6zellikleri kavrayabilme,
14) Uggenlerde esitligi kavrayabilme,

15) Uggenlerde benzerligi kavrayabilme,
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16) Benzerlikle ilgili problemleri ¢ozebilme,

17) Uggenlere ait temel gizimler yapabilme,

18) Pisagor ve Oklit bagintilarin1 kavrayabilme,

19) Pisagor ve Oklit bagintilarin1 uygulayabilme,

20) Dar acilarin trigonemetrik oranlarini kavrayabilme,

21) Dik iiggende; 30°, 60° ve 45°'lik acilarin  trigonemetrik oranlarim
hesaplayabilme,

22) Trigonemetri cetvelini kullanabilme,

23) Trigonometrik oranlan cesitli problemlere uygulayabilme,

24) Denklemi verilen bir dogruyu ¢izebilme,

25) Dogrunun egimini kavrayabilme,

26) iki bilinmeyenli esitsizlikleri kavrayabilme,

27) Permiitasyonla ilgili bilgileri uygulayabilme,

28) Olasilik ve olasilikla ilgili bilgileri kavrayabilme,

29) Dik prizmanin 6zelliklerini kavrayabilme,

30) Dik prizmalarin alanlarini hesaplayabilme,

31) Dik prizmalarin hacimlerini hesaplayabilme,

32) Piramit, dik koni ve kiirenin 6zellikleri bilgisi,

33) Kare, dik piramidin, dik koninin ve kiirenin alanlarin1 hesaplayabilme,
34) Kare, dik piramidin, dik koninin ve kiirenin hacimlerini hesaplayabilme,
35) Saat aritmetigini ve modiili kavrayabilme,

36) Saat aritmetiginde verilen bir modiile gore toplama ve ¢ikarma iglemlerini

yapabilme,

37) Islem ve ozelliklerini kavrayabilme ([lkégretim Okulu Matematik Programui,
2002: 123-124).
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Matematik 6gretiminde dlcme ve degerlendirme ile ilgili uygulamalara
iliskin aciklamalar:

[Ikogretim Matematik derslerinde miimkiin oldugu olgiide,68rencileri etkin
ogrenme cabasi icine sokacak ve bu durumu, istenilen tiim Ogrenmeler tam olarak
gerceklesinceye kadar siirdiirecek Ogrenme-ogretme stratejilerinden yararlanilmasi
ongoriilmektedir.

Matematigi, Ogretmenin Ogrencilere Ogretmesi, onlara aktarmasit degil,
ogrencilerin kendi ¢abalart ile Ogrenmeleri; Ogretmenin, Ogrencilerin &grenme
cabalarinda onlara rehberlik etmesi, bu ¢cabalar yonlendirmesi esas alinmigtir,

Matematikle ilgili etkinliklerde once Ogrencilerin dogrudan yasantilarina
girmis olan durumlarda kendini gosteren giicliiSiin belirlenmesi, ikinci olarak
belirlenen giicliigiin bir matematiksel problem seklinde ifade edilmesi, iiciincii olarak
matematiksek ifade tizerinde islemler yapilarak bir ¢6ziim bulunmasi ve dordiincii
olarak da bulunan ¢6ziimiin, hareket noktasim olusturan gercek yasamdaki giicliige
bir ¢6ziim olup-olamayacaginin denetlenmesi ongoriillmektedir.

Boylece, mevcut okul durumlarinda, yukanda sozii edilen siirecin sadece
ortadaki iki basmagini dikkate alan matematik 6gretiminin, yukarida verilen dort
basamagin tiimiinii kapsar hale getirilmesine ve bu yolla, matematik 6gretiminde
matematiksel diigtinmenin 6grenilmesinin 6n plana ¢ikarilmasina c¢alisilmaktadir
(Kiigiikhmet,2003: 133-134).

[kogretimdeki degerlendirme ¢aligmalar, dgrencilerin eksikliklerini saptama
ve Matematikte bireyin sonraki yasantilarina temel olacak davraniglan gelistirmeye
yonelik olmalhdir,

Ayrica, Matematikte konular arasinda on-sart iligkisi ¢ok gii¢lii oldugundan -
baska bir deyisle, sonraki 6grenmeler biiyiik 6l¢iide konuyla ilgili 6nceki birikimlere
bagli oldugundan- ogrenci eksikliklerinin tamamlanmasi, bu sebeple de yeterli
diizeyde gelismemis olan davraniglarin saptanmasi biiyiik 6nem tasir,

Onceki  ogrenmelerin;  kendilerine  dayali  sonraki  Ogrenmeleri
kolaylagtirabilecegi,  zorlagtirabilecegi  hatta matematikte  6grenmeyi
imkansizlagtirabilecegi bilindiginden , Ogrenci eksikliklerini saptama amaciyla

yapilacak degerlendirmenin 6nemi daha iyi anlagilir. Bu nedenle, 6gretmen zaman
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zaman yapacagl sinavlarla 6grencilerin eksikliklerini tespit etmeli ve bu eksiklikleri
giderici ¢aligmalar yapmalidir.

Ogrenci basarisim degerlendirmek amaciyla g¢alismalar; yani yil iginde
yonetmelige uygun olarak gerceklestirilen 6lgmelere, ddevler ve 6grencinin simf ici

caligmalarindan olugmalidir.

Baganiy1 tespit amaciyla,yart yil icindeki 6lgmelerden 6grencilerin eksikliklerini
anlamak icinde yararlamilabilir. Ayrica, sonuglar Ogrenciyi giidiiler, ileriki
ogrenmelere hazir hale getirir. Son zamanlarda yapilan calismalar; giidiilenme, hazir
olma ve diger etmenlerin basarida biiyiikk ¢l¢iide rol oynadigim géstermigtir

(Ilkogretim Okulu Matematik Ogretim Programi, 2002:17).
Matematik Ogretiminde Kullanilan Y 6ntemler

Matematik, 6grencilerin okulda 6grenmek zorunda olduklart en Snemli ve
kendilerince zor goriilen alanlardan birisidir. Matematiksel bilginin cesitliligine gore
kullanilan yontemlerde degismektedir.

Yontemler birbirinin secenegi ya da rakibi olmayip degisik konulara, bilgi
diizeyine ve 0grenci seviyesine gore uygun olarak bir veya daha ¢ok yontem bir
arada olacak sekilde kullanilmaktadir.

Bir kavramun kazandirilmasinda ¢ogu kez birden ¢ok yontem bir arada
kullanilmaktadir. Matematik dersinde kullamlan baslica yOntemler asagida
verilmistir (Altun:2000).

Diiz Anlatim: En eski 6grenme yontemlerinden biridir. Bir konusmacinin
herhangi bir konuyu aciklamasi, dinleyicilerinde dinlemesi yada not almasi
etkinliklerini icermektedir.

Diiz anlatimin, diger yontemlerin daha etkili oldugu durumlar aragtirmalarla
ortaya ¢ikarilmistr. Ornegin, hatirda tutma diizeyi iizerinde, tarusma yontemi diiz
anlattma gore daha etkili iken bilgi edinmede, diiz anlatim ya tartigmaya esittir yada
ondan istiindiir. Mc Keachie ve Klik tarafindan 1975 yilinda gerceklestirilen bir
aragtirmanin sonuglar Sekil-5’te yer almaktadir (Gagne ve Berliner,1984: 455).
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Sekil-5. Diiz Anlatim ve Tartisma Yontemlerini Karsilastirma

Sonuclarimi Gosteren Arastirma Sayilar

Hatirda Tutma ve

Arastirma Sayisi Gergek Sinav Ust Diizeyde Tutum ve Giidii
Diigiinme
Diiz anlatimin
12 0 1
tistiin oldugu
Diiz anlatim ve
tartismanin egit 4 0 1
oldugu
Tartigmanin iistiin
5 7 7

oldugu

Yukaridaki aragtirma sonuclarina ve agiklamalara bakarak, diiz anlatimin bazi
kosullarda diger Ogretim yontemlerine yeglenmesine yarar goriilmektedir. Bu
durumlar Bilen tarafindan (1982: 8) asagidaki sckilde aciklanmaktadir:

* Faaliyetlerin sunulusunda

* Ogrencilerin motive edilmesinde

* Unite ve konularin 6zetlenmesinde

* Anlagilmasi zor olan énemli noktalarin anlagilir duruma getirilmesinde

* Derinlemesine ¢aligilan konular arasindaki bogluklarin doldurulmasinda

* Ogrencilerin bulamayacag1 bilgilerin verilmesinde

Diiz anlattm yontemi cok kisa zamanda ¢ok fazla bilgi verme olanagi
saglamaktadir. Kalabalik simiflarda daha ziyade alt diizeydeki hedeflere ulasmada
zaman kazandirmaktadir. Genelde bilgi diizeyinde hatta kavrama diizeyindeki
hedeflerin kazandirilmasinda biiyiik gruplar icin ¢ok ciddi bir sekilde zaman
tasarrufu saglamaktadir (Tan, 2006: 95-96).

Bu nedenlerden dolay1, Matematik 6gretiminde {inite ve konularin 6grenciye
aciklanmasinda ve  bilgi diizeyindeki hedef ve davramslarin  Ogrenciye

kazandirilmasinda diiz anlatim yonteminden yararlanilmaktadir.
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Soru Cevap Yontemi: Ogretmen, Ogrencinin 6grenme siirecini kontrol
edebilmek icin soru sormak ve soru sorulmasina izin vermek zorundadir.

Sorularin genel olarak iglevleri sunlardir (Mc Neil ve Wiles, 1990: 203):

*Qgrenci katilimim arttirma

* Onceki 6grenmeleri gdzden gegirme

* Bir konuda tartigma baglatma

* Ogrencilere yaratici diisiinmeyi 6retme

* Ogrenci yeteneklerini tanima

* Ogrencinin 6grenmeye hazir olup-olmadigim degerlendirme

* Hedeflere ulagma diizeyini saptama

* [lgi cekme

* Ogrenci katkilarini arttirma

Soru sorarak, Ogretmen Ogrencinin yasantilarimin yapilandirmasinda ve
orgiitlenmesinde  yardimc1 olmaktadir. Ogrenci, diisinmeyi ve akil yiiriitmeyi
o0grenmektedir.

Soru cevap yontemi ile ilgili aciklamalarin bir kismu soru sikliginin 6grenci
basarisimi etkileyip-etkilemedigi ile ilgilidir. Eldeki aragtirma bulgulari, soru sayist
arttikca 6grenme miktarinin da arttigini gostermektedir (Gagne ve Berliner, 1984
633).

Basar1 artis1 sorularin niteligiyle de ilgilidir. Bu konuyla ilgili arastirmalari
inceleyen Redfield ve Rousseau’nun ( 1981: 241) ulastiklari sonug, biligsel diizeyi
yiiksek sorularin basari iizerinde olumlu etkileri oldugudur.

Ogrenciler, soru sorduklari zaman duyussal olarak oOgrenmeye hazir
olmaktadirlar. Soru soran Ogrencilere uygun cevap verildiginde Ogrencilerin
karsilastiklan 6grenme giicliikleri ciddi bir oranda giderilmis olunmaktadir.

Soru cevap yontemi, ders esnasinda Ogrencilerin konuyu kavarama
diizeylerini belirlemede ve Ogrenci motivasyonunu siirekli kilmakta fayda
saglamaktadir. Ders sonunda ise, Ogrencilerin 6grenme diizeylerini belirlemede
etkilidir (Tan, 2006:101).

Soru cevap yontemi, Matematik 6gretiminde 6grencilerin belirli bir konuyu
anlamalarin ve diisiinmelerini saglamak, 6grencilerin problemlerin ¢oziimii sirasinda

ogretmen tarafindan sorular yoluyla yonlendirilerek dogru sonuca ulagmalarini
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saglamak, bu dersle ilgili kavrama diizeyindeki hedef ve davramslarin
kazandirilmasini saglamak, ogrencilerin 6grenme diizeylerinin kontrol edilmesini
saglamak ve Ogrenilen bilgilerin  pekistirilmesini  saglamak amaciyla
kullanmilmaktadur.

Problem Coézme Yontemi: Problem c¢oziimii,basitce rasyonel (akla ve
mantiga dayali) bir iglemdir. Problem ¢6zme yontemi ise sadece bu mantik igleminin
uygulanmasidir.

Problem ¢6zme terimi, bilimsel yontem, kesif, elestirel diisiince, karar verme,
sorgulama gibi terimleri iceren bir rasyonel diigiinme bi¢imidir.

Problem ¢6zme, 6nceki bilgi ve deneyimlerinden faydalanarak veya arastirma
sonucu yeni bilgi edinerek, karsilagilan problemlerin ¢oziilmesidir. Problem ¢6zme
ist diizeyde zihinsel faaliyetleri icermektedir.

Problem c¢ozme yonteminde karsilagilan sorunu net olarak kavrama, 6nceki
bilgi ve becerileri bu sorunun ¢dziimiinde kullanabilme, problemin giicliigiine gore
bazi durumlarda, analiz ve sentez becerisini gerektirmektedir (Tan, 2006:105).

Problem ¢6zme yontemi, 6grencilerin uygulama, analiz, sentez gibi iist diizey
diisiinme siireclerini kullanmalarimi saglamak, olaylara farkli agilardan bakabilme
yetenegi kazandirmak ve elestirel diisiinme siireclerini kullanmalarini saglamak
amaci ile matematik 6gretiminde kullanilmaktadir.

Dolayist ile matematik gretimi, elestirel diigsiinme, problem ¢6zme, olaylara
farkli ac¢ilardan yaklasma, giinlik yasamda karsilasilan problemleri ¢ozme ve
herhangi bir matematik problemini ¢ézmede bireyin kendi diisiinme siireclerini
kullanmasina yardim ettigi icin son derece énemlidir.

Matematik Ogretim Programindaki konularin dgretilmesinde yukarida
aciklanan yontemlerle birlikte kullanilan 6gretim stratejileri; bulug yoluyla 6gretim
stratejisi ve Sunus yoluyla 6gretim stratejisidir.

Bu dersin Ogretiminde yararlanilan teknikler ise oyunlarla, deneysel

etkinliklerle 6gretim ve gosterip yaptirma teknigidir (Altun:2000).
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Tiirk Egitim Sistemindeki Olcme ve Degerlendirme Yonetmelikleri ve
Uygulamalari

Diinyamin hemen-hemen her yerinde bulunan egitim sistemi, toplumu
olusturan ekonomik ve sosyal sistemlerin bilesenidir. Bu sistemlerde, olusacak olan
degismeler, egitim sistemini dogrudan etkilemektedir.

200071 yillara ulastigimz su donemde diinyanuzda yogun siyasi ve sosyal
yapilagmalar olugmaktadir. Bilginin iglevsellestirilmesi sonucu; iletigimde,
teknolojide, endiistride, sosyal ve ekonomik yasamda ve Kkiiltiirel degerlerinde
evrensellige dogru bir degisim yaganmaktadir.

Kiiresellesme siireci olarak da isimlendirilen bu donemde, cografyalar
yakinlagsmakta, mal ve hizmetler akiginda biiyiik bir hareketlilik meydana gelmekte
ve demokratik degerlere yonelim hiz kazanmaktadir.

Siire¢ iginde, mal ve hizmetlerin iiretimi, paramin yOnetimi ve bunlar
gerceklestirecek olan becerili insan giiciintin yetistirilmesinde de yalmz ulusal
yaklagimlar degil uluslar arasi biitiinlesmeler ve standartlarda gelistirilmektedir.

Egitim sistemimizin iiriinii olan yetigtirilmis insan giicliniin de kiiresellesme
siirecinde evrensel ve demokratik degerlere uygun olarak yetistirilmeleri
gerekmektedir.Bunun i¢inde, egitimsel uygulamalarda, gelismis iilkelerdeki benzer
yontem ve teknikler kullanilmalidir.

Ozellikle, niifusumuzun yas ortalamastmn 23 ve alunda olmasi, geng
potansiyelimizi ortaya koymakla birlikte, bu potansiyelin dinamizme doniigtiiriilmesi
icin cagdas egitim uygulamalariin ihtiya¢ ve dnemini arttirmaktadir.

Giintimiizde, bilimsel ve teknolojik gelismelerin eskiye oranla ¢ok hizli
olmasi, kuramsal yapilar ile bunlara iliskin diinya goriislerinin de aym hizla
degisimini gerektirmektedir.

Bu nedenle, egitim sistemi icinde cagdas ve demokratik uygulamalara dogru
bir yonelim vardir. Bu nedenle, egitimsel uygulamalarda, cagdas uygulamalardan biri
olan 6l¢me ve degerlendirme yaklagimlar: da 6nem arz etmektedir. Tiirk milli egitim
Sisteminde ¢esitli 6lgme ve degerlendirme yaklagimlan kullanilmaktadir.

1982 wyilinda kabul edilen ve hala yiiriirliikte olan Anayasamiz’in 42,
maddesinde “kimse egitim hakkindan yoksun birakilamaz” denilmektedir. Aym

maddenin devaminda ise “Ilkogretim kiz-erkek biitiin vatandaslar icin zorunludur ve

69



devlet okullarinda parasizdir” denilmektedir. Bu maddede devletin herkese egitim ve
Ogretimi parasiz ve biitiin vatandaglarini egitim ve ogretimden yoksun birakmamak
gibi bir gorevi listlendigini goriiyoruz.

Bu durumda, Milli Egitim Bakanliginin yapacagi is, bu egitim firsatim
vatandaglarina esit ve yetenegine uygun olarak sunmasidir. Yetenegine uygun olarak
sunma dendigi zaman OZrencilerin ilgi ve yeteneklerinin dlgme ve degerlendirme
yontemleri ile belirlenmesi kast edilmektedir.

Bu da zaten 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanununun 6. maddesinde;
bireylerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda cesitli programlara veya okullara
yoneltilerek yetistirilecekleri, egitim sisteminin her bakimdan bu yoOneltmeyi
gerceklestirecek bicimde diizenlenecegi; yoneltme ve basarinin 6lciilmesinde
rehberlik hizmetlerinden ve objektif Slcme ve degerlendirme yoOntemlerinden
yararlanilacagi acik olarak belirtilmisgtir.

Milli Egitim Sistemimizde, 6grencilerin bilgi ve becerilerinin belirlenmesi
amaci ile 1995-1996 yilindan itibaren yiiriirlige giren simf gecme yonetmeligi
uygulamaya konulmustur. Bu sisteme gore Olgme uygulamalar1 okullarimizda
kullanilan sinav uygulama cesitleri asagidaki gibidir:

1) Yazili sinavlar

2) Sozlii sinavlar

3) Uygulamali sinavlar

4) Odevler ve

5) Cesitli test uygulamalar

Derslerim ozelliklerine gore gerektiginde az sorulu uzun cevaphi 6lgme
araclarina da bas vurulmaktadir. Teknige uygun olarak hazirlamak ve bir dersten her
donemde birden fazla uygulamamak kaydiyla yazili smavlar test olarak
yapilabilmektedir.

Bu giin okullarimizda, 6gretmen merkezli bir degerlendirme bulunmaktadir.
Ogrenci hakkindaki tiim kararlar Ogretmen tarafindan verilmektedir. Yapilan
uygulamalar agagidaki gibidir:

1) Haftalik ders saati 3 saat ve daha fazla olan dersler icin her donemde ii¢

yazil1 bir s6zI1i notu 6grencilere verilmektedir.
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Donem sonunda bu dort notun aritmetik ortalamasi alinarak, Ogrencinin
basarisi tespit edilmektedir. Yil sonunda da bu iki doénem notunun aritmetik
ortalamasi ¢grencinin o dersten bagarili olup-olmadigini belirlemektedir.

2) Haftalik ders saati 2 ve daha az olan derslere ise iki yazili bir sozIli notu
verilmekte ve ayn1 yontemle 6grenci basarisi tespit edilmektedir.

Yukanida belirtilen biitiin  uygulamalar c¢esitli yontemlere baghdir. Bu

yontemler asagida ozet olarak agiklanmaktadir:

Tlkogretimde Olcme ve Degerlendirme Uygulamalar:
[lkogretimde 6grenci basarilarinin degerlendirilmesi mutlaka Milli Egitim
Bakanlig: tarafindan belirtilen yonetmelikler cercevesinde gerceklestirilmelidir.
Bu yonetmeliklerin genel amaci, iilke ¢apinda bir standart saglamaktir. Bunun

i¢in belli birtakim ilkeler gelistirilmistir.

Olcme ve Degerlendirme ilkeleri

[kogretim kurumlar yonetmeliginin 32. maddesinde 6lgme ve degerlendirme
ilkeleri su sekilde belirtilmektedir.

Ogrenci basarisimn 6lgme ve degerlendirilmesi ile devam ve devamsizhik
konularinda yapilacak iglemlerde asagidaki ilkeler gz 6niine alinmaktadir:

a) Bir ders yili, birbirini tamamlayan iki kanaat déneminden olusur.

b) Basarinin Olciilmesinde ve degerlendirilmesinde okul ve ders
programlarinda belirtilen 6zel ve genel amaglar, agiklamalari ile konular esas alinir.

¢) Olgme degerlendirmede, okul ve iilke ¢apinda birlik ve beraberlik saglanr.

d) Ogrenci basarisi, derslerin ozelliklerine gore yazili, sozlii ve uygulamali
sinavlar ile 6dev veya projelerden alinan notlar esas alinarak tespit edilir.

e) Ogrencilerin ders, odev, islik uygulama, laboratuar ¢aligmalarma ve
smavlarina katilmalan zorunludur.

f) Degerlendirmede beslik not sistemi kullanilir.

g) Ogrencinin basarisini belirlemek amaciyla hazirlanan 6lgme araglarinda
sadece bilginin Olclilmesine degil kavrama, uygulama, analiz, sentez ve

degerlendirme diizeyinde edindikleri davraniglarin l¢iilmesine de agirlik verilir,
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Ogrencilerin ilgi, tutum ve Kkisilik tasarimm gibi psikolojik ozellikleri
belirlenir. Ogrencilerin bu ozelliklerinin belirlenmesinde ilgi envanteri, tutum ve
kisilik tasarimu 6lgekleri gibi 6lgme araglarindan da yararlanilir.

h) Ogrenci basaristmn 6l¢giilmesinde kullanilan 6lgme araglarimin gegerlik,
giivenirlik, objektiflik, 6rnekleyicilik, kullanislilik ve ayirt edicilik 6zelliklerine sahip
olmalarn gerekir.

Olgme ve degerlendirmede az sorulu- uzun cevapli veya ¢ok sorulu-kisa
cevapl yazili yoklamalar, test uygulamalari, sozlii yoklamalar, gbzlemler, hazirlik ve
alistirma caligmalari, 6devler, projeler vb. araclar ile yontemlere bagvurulur.

1) Bir dersin kanaat donemi notu ile yil sonu notu hesaplanirken bélme islemi
virgiilden sonra iki basamak yiiriitiiliir, yarim ve yukaris1 tama yiikseltilir.

i) Notlar, 6gretmenin not defterine rakamla diger evraka (not cizelgesine,
sinif gegme defterine, diploma defterine) rakam ve yazi ile yazilir,

Not Verme Islemleri

[Ikogretim kurumlart yonetmeliginin 33. maddesinde not verme ilkdgretim
kurumlarinda her sinif i¢in gosterilen derslerde 6grencilerin basarilart dort ayr notla
basarisizliklan ise tek notla degerlendirilir. Buna gore verilecek notlar ve puanlar su

sekilde degerlendirilir:

Derece Rakam {le Puanlama
Pekiyi 5 85-100
Iyi 4 70-84
Orta 3 55-69
Gecer 2 45-54
Basarisiz 1 0-44

Yukanida aciklanan cizelge Tirk Milli Egitim Sisteminin ilkogretim
seviyesinde yaygin olarak kullanilmaktadir. Ogretmenlerin, 6grenci basarisini ortaya
cikarmada bagka bir degerlendirme yonteminin kullamlmasi1 yonetmeliklerle

yasaklanmugtir,
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Tlkogretimde Kullamlan Sinav Cesitleri

[Ikogretim alaninda ¢ok gesitli sinav yontemleri kullamlmaktadir. Bunlar
asagida tek-tek agiklanmigtir, Biitiin bu sinavlarin amaci, 6grenci basarilarini ortaya
cikarmaktir.

Yazih Sinavlar: Ilkogretim kurumlarinda siif ve brans 6gretmenleri yazili,
sOzIli ve uygulamali sinav sorularini diizenlerken, Ogretim yili basinda ders
programina uygun olarak hazirlanan Yillik ders planlarindaki amag¢ ve konulari goz
Oniinde bulundururlar.

Sinav sayist IIkogretim Kurumlari Yonetmeliginin 35. maddesine gore 6., 7.
ve 8. siniflarda bir yan yilda bir dersten yapilacak yazili sinav sayisi ikiden az
olmamak iizere ders yil1 basinda ziimre 6gretmenleri tarafindan tespit edilir

Yonetmelikteki 36. maddeye gore 1., 2, ve 3. stmiflarda yazili sinav yapilmasi
esastir. 4. ve 5. smiflarda ise aym simifi okutan Ogretmenlerin birlikte
kararlagtiracaklar derslerden bir yari yilda en ¢ok iki yazili sinav yapilir.6., 7. ve 8.
siniflarda yazili ve uygulamali sinavlarin zamani en az bir hafta 6nce Ogrencilere
duyurulur

Bir simifta bir giinde uygulanacak olan yazili ve uygulamali sinav sayisi ikiyi
gecmez. Imkanlar ol¢iisiinde aym1 anda uygulanmak sartiyla yazili sinavlarda, ziimre
ogretmenlerince hazirlanacak ortak sorular ve cevap anahtarlan kullanilabilir.

Yazili sinavlarin siiresi bir ders saatini asmaz. Ancak, sorularin yazdirilmasi
bu siirenin disinda tutulabilir.

Uygulama smavlarinin siiresi ziimre Ogretmenlerince belirlenir. Resim-is,
miizik, beden egitimi dersleri ile uygulamali nitelikteki is egitimi ve se¢meli
derslerin sinavlart her kanaat doneminde iicten az olmamak iizere ve dersin
ozelligine gore hem yazili hem sozli hem de uygulamali olarak veya bunlardan
yalnizca biriyle yapilabilir. Sinavlarin sekil, say1 ve siiresi 68retim yili baginda ziimre
ogretmenler kurulunca belirlenir, denilmektedir.

Sozlii Smavlar: Ilkogretim Kurumlari Yonetmeliginin 37. maddesine gore,
bir kanaat doneminde ogrencilere her dersten en az bir sozlii sinav notu verilmesi
esastir.

Sozlii sinav igin bagh basina bir ders saati ayrilamaz. Ogrencilere ders

i¢indeki etkinliklerine gore sozlii sitnav notu verilir. Diger bir ifade ile 6grencilerin
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ogretmenler tarafindan biitiin bir égretim yili boyunca gizlenmesi gerekir. Yabanci
dil derslerinde kanaat notu en az iki sozli ve iki yazili notu ile tespit edilir,
denilmektedir.
Sinav Sonuclarimmin Duyurulmasi

[Ikogretim Kurumlari Yonetmeliginin 40. maddesine gore, ogretmenler
yaptiklart sinavlarin, verdikleri 6dev ve projelerin sonuc¢larim 6grencilere bildirirler.
Yapilan baglica ortak hatalart sinifta aciklarlar,

Sozlii sonucu, o ders saati icinde yazili sinav, uygulama, ve 0dev sonuglan ise
yazili sinavin yapildigi, 6devin, uygulamanin veya projenin teslim edildigi tarihten

baglayarak en ¢ok on-bes giin i¢inde dgrenciye duyurulur, denilmektedir.

Tlkogretim Kurumlarinda Ogrenci Basarisi

[kogretim kurumlarinda 6grenciyi kendi yas grubu iginde ve bir biitiin olarak
yetistirmek esastir. Ilkogretim, 6grencinin herhangi bir dersten basarisizligina
bakilarak elenecegi bir donem degil programda ongoriilen biitiin derslerin ve ders
dist egitici caligmalarin ortak katkisiyla ilgili, istidat ve yetenegi Olglistinde
yetistirilecegi bir donemdir.

[kogretim Kurumlarinda;

a) Ogrencinin yillik basarist her dersten ayri-ayr degil tiim derslerde ve ders
dist egitim c¢alismalarindaki durumu, simif veya brang oOgretmenleri tarafindan
yapilacak yazli, sézli ve uygulamali sinavlar, 6dev ve projeler ile “Tirk dilini,
dogru ve diizgiin kullanma” becerisi dikkate alinarak siirekli ve bir biitiin olarak
tespit edilir. Basarili 6grenciler dogrudan bir iist sinifa gecirilir.

b) Simf seviyesine gore yetersizligi goriilen ogrenciler, simif veya brang
ogretmenleri, okul rehber 6gretmeni, okul yonetimi ve velinin kararlastiracaklar
onlemlerle ders yili i¢inde 6zel olarak yetistirilir.

Alman biitiin 6nlemlere ragmen bir iist smifta giicliikkle kargilasabilecek
ogrencilerin siuf gecmelerine veya bulunduklart simifa bir yil daha devam
etmelerine, velilerinin de goriisii alinarak, okul miidiiriiniin bagkanliginda simf
Ogretmeni ile varsa brang 6gretmenleri veya sube 6gretmenler kurulu tarafindan karar

verilerek, ogrenci ya bir iist sinifa gecirilir yada sinif tekran yaptirilir.

74



Sekil 6. Ogrenci Basarisi Hakkindaki Karar Siireci

Ogretmenler
Kurulu Karar

Bir iist ﬁ Bir iist
siifa Karar siifa
gecemez gecebilir

Sinif, brang ve rehber
O0gretmenin 0grenci
hakkindaki karart

Burada dikkat edilmesi gereken nokta, sinif 6gretmeni ve brang ogretmeni
ogrenci hakkinda olumsuz ise Ogretmenler kurulunda bu yonde karar vermesi
Ogrencinin gelecegi icin daha iyidir.

Simif ve brang Ogretmeni, Ogrencinin, 0grenme yetenegi konusunda daha
deneyimlidir. Ogretmen, dgrencinin bir iist sinifta basarili yada basarisiz olacagini
daha iyi kestirebilir.Ogrencinin genel bir degerlendirilmesi yapilirken, hatalara neden
olabilecek kosullarin ortadan kaldirilmasina dikkat edilmelidir.

Ogretmenlerin verecegi kararlar dogrultusunda, 6grencilerin sahip olduklart
ilgi ve yeteneklerine gore uygun alanlara dogru yonlendirilmesi cagdas ve

demokratik egitim sistemleri igin 6n kosul niteligi tastmaktadir (Isman, 1998: 39-61).

Ogrenci Basarisim Degerlendirmede Alternatif Olcme ve Degerlendirme
(Performans Degerlendirme)

Ogrencilerin derslerdeki basarilarim belirlemek amaciyla, onlara her kursun
sonunda bir not verilmektedir. Verilen not, 6grencinin o kurstan veya dersten basarili
olup-olmadigini ifade etmektedir.

Egitim sistemi, kademelilik 6zelligi gostermektedir ve eger 0Zrenci basarili
ise bir iist sinifa gecmekte veya bir {ist simiftan olan dersleri almaya hak
kazanmaktadir.

Ogrencilerin bir egitim diizeyinden bir sonraki egitim diizeyine ge¢cmesine

karar vermede Ogrencilerin basarilarini yansitan notlart bize rehberlik etmektedir.
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Ogrencilere, not verilirken yani basarilari degerlendirilirken; dgrencilerin 6grenme
diizeylerinin bir gostergesi olan sinavlardan aldiklar1 puanlardan veya ol¢timlerden
ve Olciitlerden faydalanilmaktadir,

Degerlendirmenin egitim sistemindeki énemli islevlerinden biriside dgrenciye
ve Ogretmene Ogretimin etkililigi hakkinda doniit saglamasidir. Ogrencinin basari
diizeyinin bilinmesi, kendisi icin daha gercekci egitim hedefleri belirlemesine
yardime1 olmaktadir.

Bir doniit olarak notun olumlu (yiiksek) olmasi durumunda genelde,
ogrenciler daha basarili olmaya giidiilenmektedirler. Notun, 6gretmen agisindan
yonlendirici olmas1 ise; hedef davramiglarin Ogrencilere uygunlugunu, hangi
davraniglarin kazandirilmasinda zorluklarla karsilagildigini ve bir sonraki Ogretim
hedeflerinin belirlenmesine yardimcr olmaktadir. Bu suretle de, 6gretim daha verimli
olmaktadir.

Ogrencilerin ders notlarma bakilarak, onlarin yetenekli ve daha basarili
olduklar: alanlar tespit edilerek o8rencilerin sahip oluklari yetenekler dogrultusunda
Rehberlik Hizmetleri tarafindan yonlendirilmeleri saglanabilir.

Ogrenci basarisim degerlendirmenin amaglarini asagidaki sekilde agiklamak
miimkiindiir:

* Ogrenci basarisint degerlendirme, ders programinin etkililigini belirleme
amacina katki saglar.

* Izlenen programun giiclii ve zayif yonlerinin belirlenmesini saglar.

* QOgrenciler icin gerekli ©n ogrenmelerin neler olabileceginin
belirlenmesinde ve programin iyilestirilmesinde yarar saglar.

* Ogrencileri bireysel olarak daha iyi tamma, izleme, giidileme ve onlara

doniit verilmesini saglar.

Alternatif Degerlendirme (Performans Degerlendirme)
Alternatif ~ degerlendirme, objektif  testlere dayali  olarak  yapilan
degerlendirmelere alternatif olarak ortaya konulan degerlendirme tiirlerini

icermektedir.
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Alternatif 6lcme ve degerlendirme yontemleri Ogrencinin performansinin
degerlendirilmesini farkli yeterlik ve Ogrenmelere dayali olarak yapilmasim
amaclamaktadir.

Alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerini gelistirenler, Ogrencilerin
smavlarda sorulan sorulara yonelik performanslarindan cok, gercek hayat
kosullarindaki performanslarinin énemli oldugunu savunmaktadirlar.

Bu nedenle, alternatif 6lgme ve degerlendirmede, Ogrenci davraniglan
dolaysiz bir sekilde gozlenebilmelidir. Alternatif degerlendirmede daha ziyade
ogrenci performansim somut hale getirme 6nem kazanmaktadir.

Anlasilacag iizere, alternatif degerlendirme , 6grencinin bir seyler yapmasi,
gostermesi, olusturmasi, iiretmesi gibi ¢aligmalarla ilgilenmektedir.

Alternatif degerlendirmede, 6grencinin ne bildiginden ziyade; ne yapabilecegi
ile ilgilenilmektedir. Bu nedenle, bazi1 yazarlar alternatif degerlendirme ile
performans degerlendirmeyi ayn1 anlamda kullanmaktadirlar.

Performans degerlendirmede, ©8renci performansinmin somut bir sekilde
ortaya konulmasi icin dgrenciye uygulama olanagi saglama ve dgrencinin 6grendigi
bilgileri kullanarak kritik diisiinme becerisini 6l¢gmek amaclanmaktadir.

Bu aciklamalardan da anlasilacag: iizere, alternatif dlgme ve degerlendirme
yontemlerini Onerenler 6grencinin ezberleyebilme becerisinin 6lciilmesine dayal
testleri yeterli gormemektedirler.

Alternatif ~ degerlendirme,  Ogrencilerin  dolaysiz ~ olarak  gercek
performanslarina dayandirilir.Ogretmenin, 6grencinin simif performansina yonelik
dogal gozlemleri, ogrencilerin belirli bir konuda yaptiklarn calismalari sinifta
sunmalar1 ve proje ¢alismalari, 6grencilerin sézlii ve yazili olarak kendilerini ifade
edebilmeleri ve 6grenci gelisim dosyasi (portfolio) olusturulmasi alternatif 6lgme ve
degerlendirme etkinliklerine 6rnek olarak verilebilir.

Ogrenci gelisim dosyasi, 6grenci ¢alismalarimi ve dgrenci gelisimine yonelik
olarak diizenlenen, 68renci ¢aligmalarindan elde edilen iiriinler ve ddevleri igerir.

Alternatif 6lgme ve degerlendirmede Ogrenciye bir bilgiyi sormaktan ziyade

ogrencinin o bilgiyi kullanmasina yonelik uygulama yapmasi séz konusudur.
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Wothern, White, Fon & Sudweeks (1999:297), 6grenci performansim direkt
olarak gozlemeye yonelik olarak uygulamalari yapabilmek igin bir 6gretmenin
asagidaki ii¢ asamay1 planlamasi gerektigini belirtmigtir:

1) Degerlendirilmek istenen performansi tanimlama

2) Performansi gostermeye uygun igleri veya alistirmalar1 olusturma

3) Performanst puanlamak icin puanlama kriterlerini belirleme

Degerlendirilmek istenen performansin tanimlanmasi aynen ¢lgme isleminin
ilk asamasi olan niteliklerin belirlenmesi isidir. Burada ©6lgme yapabilmek igin
belirlenen nitelikler daha ziyade Ogrencinin uygulamasina yonelik nitelik ve
davraniglardir. Bu agamada, Ogretmenin Ogrencinin ne tiir becerileri gostermesi
gerektigini net bir sekilde ortaya koymasi gerekir.

Ogrencinin performansmi gostermesine uygun isler ve alisurmalarin
olusturulmas1 agamasinda, 6grenciye yaptirilacak becerinin 6nceki asamada belirtilen
nitelikleri igermesine dikkat edilmelidir.Ogrenci performansini puanlama igin

puanlama kriterlerinin belirlenmesi gerekir.

Portfolio (Ogrenci Gelisim Dosyasi) Degerlendirmesi

Bu degerlendirme tiirii alternatif degerlendirme yaklagimlarindan biridir.

Ogrenci gelisim dosyasi, 6grenci ¢alismalarindan, bu calismalarini temsil
eden bir orneklemi iceren dosyalarin olusturulmasidir.Anlagilacag1 iizere, Ggrenci
gelisim dosyast amaghi bir sekilde oOgrenci c¢alismalarinin toplanmast olarak
tammlanmaktadir.

Portfolio degerlendirmede, oOgretim hedefleri ile ilgili olan O6grenci
caligmalarim ve Ogrenci performansinin gostergesi olabilecek tiim verilerin planlik
ve sistemli bir sekilde toplanmasi ve degerlendirilmesi soz konusudur.

Bu calismalar, 6grencinin belirli bir zaman i¢inde belirli konularda 6grencinin
cabalari, ilerlemeleri ve basart durumlaniyla ilgili gelismelerini igeren
belgelerdir.Ogrencinin, gelisim dosyasina dayali olarak degerlendirilmesinin
yapilabilmesi icin Ogrenci caligmalarin kayit edilmesi ve dosyanin diizenlenmesi

gerekmektedir.
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Ogrenci gelisim dosyasinda bulundurulacak materyaller, tarih sirasina gore,
her konu alam veya iiretilen ¢alisma tiiriine gore diizenlenmelidir.Ogrenci gelisim
dosyasinin diizenlenmesinde 6gretmen 6grenci ile igbirligi icinde olmalidir.

Ogrenci gelisim dosyasimn diizenlenmesinde 6grenci ile isbirligi icinde
olunmasi, 6grenciye kendi gelisiminin, giiclii ve zayif yanlarim izleyip, kendi-
kendini degerlendirme olanag: saglar. Bu olanak, 6grenci motivasyonu ve dgrenmesi
acisindan ¢ok onemlidir (Tan,2006: 462-475).

Coklu Zeka Kuram

Gardner, 1983 yilinda yayinlanan ‘“Zihin Cerceveleri” yedi ayr1 ve evrensel
kapasite onermigtir. Bu kapasite yada zekalar her bireyde dogustan varolmakta ama
farkli kiiltiirlerde farkli bigimlerde ortaya ¢ikmaktadir. Gardner’in gelistirdigi kurama
gore, zeka biyopsikolojik bir potansiyaldir ve séyle tanimlanabilir (Gardner: 1993,
36).

“Zeka, bir yada daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir iiriine sekil verme
yada problemleri ¢6zme yetenegidir.”

Bu tamima gore zeka, bireylerin kisisel kararlar1 oldugu kadar aym1 zamanda
bir potansiyaldir ve degerlere, firsatlara bagl olarak ortaya ¢ikar. Kiiltiirel degerler
zeka olarak ele alinan davraniglari derinden etkiler.

Buna gore, her bireyde sozel-dil zekasi, mantik-matematik zekasi, bedensel
zeka, uzamsal zeka, miiziksel zeka, sosyal zeka, 0ze doniik zeka ve dogaci zeka
olmak iizere sekiz zeka alan1 vardir (Gardner:1993,37).

Zeka Alanlan ve Ozellikleri

Dil Zekasi: Sozciikler zekasi yada bir dilin temel islemlerini acikca
kullanabilme yetenegidir. Okuma, yazma, konusma ve dinleme ile iletisim
saglayarak, bu zekanmin en belirgin 6zellikleri kullanilir. Dil zekasinin kullanim,
onceki bilgiyi ve anlamayi, yeni bilgiye baglanmaya yardimci olmakta ve baglantinin
nasil oldugunu agiklamaktadir (Bellanca: 1997).

Gardner, dilin insan zekasinin {istiin bir 6rnegi ve toplumsallagma siirecinde
vazgecilmez bir 6neme sahip oldugunu vurgulamaktadir. Konugma dili, somuttan
soyuta diistinmeyi getirmis ve nesneleri isaret ederek, adlandirarak, onlar yokken
onlar hakkinda konusmayr saglamistir. Okuma, insan i¢in goremedigi nesneler,

yerler, siirecler ve kavramlart bildik hale getirir. Yazma ise konugmaciyla hig¢
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karsilasmadan iletisim kurmay: saglar. Insan, kelimelerle diisiinme yetenegi ile
hatiralar1 analiz eder, problem cozer, gelecegi planlar ve yaratir (Shepard, Fasco,
Osborne:1999; 633-643).

Mantik-Matematiksel Zeka: Bu zeka, sayilar ve akil yiirlitme zekas: yada
timdengelim ve tiimevarim ile akil yiiriitme, problem ¢6zme ve birbiri ile iligkili
kavramlar, diisiinceler arasindaki karmasik iliskileri anlama yetenegidir.

Mantik-Matematiksel zeka, bilimsel hipotezi simiflandirma, Ongorii
olusturma, neden-sonu¢ iligkilerini anlama becerilerini igerir. Akial yiirlitme
becerileri, cok genis alanlara uygulanabilir. Fen bilimlerinde, sosyal ¢aligmalarda,
edebiyatta, matematikte ve diger alanlarda (okuma ve yaratma, yabanci dil 6grenme,
model insa etme, internet kullanma ve miizik notalarim1 6grenme gibi) kullanilir,
Kiiciik cocuklar, bu zeka ozelligini somut islemlerle ugrasirken, say1r ve birebir
eslemeyi kavrarken kullanirlar. Sembolik dil ile somut diisiinceden, formiiller ve
denklemlerle ¢alisarak temsili diigiinceye ilerler ve mantik diinyasini soyutlagtirmayi
ogrenirler. Siralama, analiz ve yaklasik olarak hesaplama (kestirim) bir ¢ok okul
programlarinda 6gretilir (Belanca:1997).

Gorsel-Uzamsal Zeka: “Bir resim bin sozciikk degerindedir” soziinden
anlagilacag: gibi gorsel-uzamsal zeka, pek cok yol ile beynin kullandigr ilk dildir.
Beyin sozciiklere ulagsmadan once, imaj ve resimlerle diisliniir. Gorsel-uzamsal
zekanin dili, renkler, sekiller, desenler, dokular, imajlar, resimler ve diger gorsel
sembollerdir (Lazer:2000).

Gorsel-uzamsal zeka, resimler ve imgeler zekasi yada gorsel diinyay1 dogru
olarak algilama ve kiginin kendi gorsel yasantilarini yeniden yaratma kapasitesidir.
Sekil, renk, bicim ve dokunusu “zihin gozii” ile gérme ve bunlari resim oarak somut
temsillerine doniistiirme yetenegini icerir (Belanca:1997).

Miizikal Zeka: Miizikal zeka diger zeka tiirleriyle iligkili olmayabilen, kendi
kural ve diisiinme yapilarina sahiptir. Miizik, ii¢ temel 6geyi kullanarak konugulan
bir dildir: Ses perdesi/uzunlugu, ritim ve ton. Gardner, diizenli olarak miizikle bir
arada olan her insanin, bu iic 6geyi kullanarak beste yapma, sarki styleme ve
enstriiman calma gibi miizikal etkinliklerde sahip oldugu baz1 becerilerle basaril

olacagini ifade etmektedir (Campbell, Dickinson:1996)
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Bedensel-Kinestetik Zeka: Gardner, zeka ile bedenin birbirinden ayn olarak
incelenmesinin yiizyilimizin gelenegi oldugunu ve bunun yanlig bir yaklasim haline
geldigini savunmaktadir (Campbell, Dickinson:1996).

Bu zeka, tiim viicut ve ellerle ilgili zekadir. Bagka bir deyisle bu zeka, viicut
hareketlerini kontrol etmeyi ve yorumlamay, fiziksel nesneleri manipule etmeyi ve
viicut ile zihin arasinda bir uyum olusturmay: saglar. Bu zekanin gelisimini sadece
atletik yapida olanlarla sinirlandirmak yanlis olur. Bir cerrahin agik kalp ameliyati
yaparken gosterdigi ince-devinim kontrolil yada bir ugakta pilotun gostergelerin ince
ayarim1 yaparken gosterdigi performans bu zekanin gelisimini ortaya koyar
(Belanca:1997).

Sosyal Zeka: Bu zeka, cevredeki bireylerle iletigim kurma, onlari anlama, bu
kisilerin ruh durumlarini ve yeteneklerini tamma gibi davranmiglara igaret eder
(Campbell, Dickinson:1996).

Bu zekas1 geligsmis olan bireyler,moral, mizag, giidiiler ve egilimleri fark eder
ve aynistirabilirler. Bu zeka, sozel olan ve olmayan iletisim becerilerini, igbirligi
becerilerini, catisma yontemini, uzlasma becerileri ile ortak fayda amacina ulagmak
icin gereken giiven, sayginlik, liderlik ve digerlerini giidiileme yetenegi ile ilgilidir.
Kigileraras1 giiclii olanlarin 6nemli ¢zellikleri arasinda, bagkalarinin duygularina,
korkularina, meraklarina ve inanglarina empati gosterme, yargilamadan dinleme ve
performanslarint en iist diizeye ¢ikarmalarinda yardimci olma istegi vardir. Sosyal
zekanin gelismesi bir grupta isgbirligi ve ekip ruhunun giiclenmesini saglar
(Lazer:2000).

Ozedoniik Zeka: Kisinin kendisi ile ilgilibilgisi olmasi yada yasami ve
ogrenmesi ile ilgili sorumluluk almasina isaret eden zekadir. Oze doniik zekast giiglii
olan birey kendi ¢ogkularinin sinirlarimt anlayabilen, kendi davraniglarim yonetirken
bunlara dayanabilen ve giivenebilen kisidir. Boyle bir kisi, zamaninda diistinmeyi,
yanitlamay1 ve kendini degerlendirmeyi bagarabilir (Belanca:1997).

Dogac1 Zeka: Gardner tarafindan aciklanan son zekadir ve dogal cevreyi
anlama ve tanima ile ilgilidir. Dogaci1 zeka, kisinin c¢evredeki bitki ve hayvanlarin
tirlerini  fark ettiklerinde ve alt tirlerinin  simflandirma  prensiplerini
yaratabildiklerinde ortaya cikmaktadir. Cesitli cicekleri ayirt edebilen, farkli

hayvanlan adlandirabilen, hatta ayakkabi, araba, giysi ¢izimlerini ortak kategorilere
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gore yerlestirebilen gencler, gelecegin doga bilimcileridir. Botanik ve zooloji,
organik kimya, tip, fotografcilik, miihendislik gibi diger bir ¢cok alanlarda ¢alisan
insanlarin bu zeka alanlar gelismistir (Belanca:1997).

Coklu Zeka Kuramu ve Ogretim: Kuramin 6gretim siirecindeki en biiyiik
etkisi 6gretmenlerin 6gretim stratejileri gelistirmesinde yaraticiliklarimi arttirmasidr.
Ogretmen ve planlamacilar, her bir zeka alani ile ilgili etkinlikler diisiiniirken ister
istemez farkli ve yeni yontem ve teknikler ortaya cikarmaktadirlar (Marzano, Brandt,
Hughes, Jones, Presseisen, Rankin:1988).

Lazer (2000:5), kuramu egitim progranu ile biitiinlestirme ¢aligmalarinda en
iyi yaklasimin o©ncellikle kuramin tanitilmast oldugunu belirtmektedir. Bu
caligmalarin, tiim 6gretmen ve yoneticilere uygun sekilde yapilmasi gerekir. Lazer
(2000:5) ve Armstrong (1994:37) bu tamitimin Ogrencilere yonelik olarak da
yapilmast gerektigini savunmaktadir; ¢iinkii, biligsel psikoloji alaminda yapilan
arastirmalar, Ogretim etkinliklerinin islevinin bilinmesinin 6grenme siirecini
kolaylastrdigini gostermektedir. Ogrenciler, bu tiir yiiriitiicii bilis etkinlikleriyle daha
kolay problem c¢ozebilmekte ve karsilastiklari yeni Ogrenme ortamlarinda bu
bilgilerden yaralanmaktadirlar (Marzano, Brandt, Hughes, Jones, Presseisen,
Rankin:1988).

Yapilandirmacilik

Yapilandirmacilik bir 6gretim kurami degil daha ¢ok bir felsefedir; diinyayi
gorme ve algilama seklidir; bilgi ve 6grenmenin dogasi ile ilgili bir yaklagimdir
(Savery & Duffy:1996;135-148).

Bu baglamda yapilandirmaciligin, kuramlar biitiiniinii kapsadigi ve genel
olarak bu kuramlarin her birinin, anlam olusturmada ogrenenlerin etkinliklerini
merkeze aldigi ileri siiriilmektedir (Biggs: 1996; 347).

Yapilandirmac: kuramlar, Ogrenenlerin etkin olduklari, anlama secerek
ulastiklart ve kendi bilgilerini hem bireysel hem de sosyal etkinlikler araciligiyla
biitiin olarak yapilandirdiklart konularda uzlagsmaktir (Biggs:1996; 364).

Yapilandirmacilikta, hem iiriin hem de yontenm bakimindan egitim program
tasarilari, kuramin uygulamasinda rehberdir. Program tasarilarina iligkin kuramlar
alaninda yapilandirmaci tasarimlarin en 6nemli rolii Ogrenenlerin etkili 6grenme

ortamini ve yasantilarim hazirlamaktir. Bu nedenle, program tasarilariin daha az
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analitik ve daha ¢ok biitiinsel olmas1 ve 0grenen-materyal ile 6gretmen isbirligini
saglayacak sekilde hazirlanmasi gerekmektedir (Wilson:1997).

Yapilandirmaci program tasarilart; 6grencilerin ilgilerine, 6n yagantilarina ve
on bilgilerine 6ncelik tammali, daha esnek ve Ogrenen goriislerine dayali olarak
ogretmen ve 6grenenlerle birlikte hazirlanmalidir (Sternberg & Williams:2002).

Yapilandirmac: 6grenme siireclerinde 6grenenlerin bagimsiz diigiinme ve
problem c¢6zme yeteneklerini gelistirmek icin ©Ozel bir iletisim bigimi
benimsenmektedir. Bu iletisim bi¢iminde dgrencilere “Bu konu ile ilgili olarak ne
diistiniiyorsunuz?”, “Ni¢in boyle diisiiniiyorsunuz?”, “Nasil bu sonuca ulastiniz?”
gibi sorular yoneltilmektedir. Ogrencilere, “evet” ve “hayrr” cevabi gerektiren
sorular yoneltmekten 6zellikle kaginilmaktadir (Alkove & Mc Carty:1992; 16-22 ).

Diisiinmeye dayali grenme ortami yaratmak i¢in derslerin diisiinmeyi uyarici
sorular etrafinda yapilandirilmas: Onerilmektedir. Bu sorular, Ogrenenlerin 6n
bilgilerini kullanmalarini saglamali, yeni bir sey iiretmek icin 6n bilgilerini harekete
geciren nitelikte olmalidir. Diigiinmeyi uyaran sorular, ek sorulara yol acmaktadir.
Ogrenenler bu sayede, kavramlan tanimlama, hipotezler kurma, verileri belirleme,
bulma ve degerlendirme, sonuglart test etme, sonuglan degerlendirme, tartisma,
kavram, ilke ve diger bilgi tiirlerini uygulama olanaklar1 bulmaktadirlar. Derslerin,
iinitelerin yada konularin bu tiir sorular etrafinda organize edilmesi, 6grenenlerin
anlamli bir bicimde konu alanim 6grenmelerine yardimer olmaktadir (Beyer:2000;
136-141).

Yapilandirmaci 6grenme siirecleri karmagik olmalidir. Bu siiregler, ¢oklu
bakis agilarina deger vermeyi, dogrenmenin coklu tiirlerini, 6grenmede sorumluluk
almay1 ve bilgiyi yapilandirmada bireyin kendinin farkinda olmasini yaratacak
olanaklart icermelidir (Driscoll;:2000).

Ogrenenlerin, bilgi ve becerilerini gergek yasam kosullarina aktarabilmeleri
icin 6grenme siiregleri ile gergek yasam durumlari arasinda benzerlik kurulmals;
ogrenenler bilgi ve becerilerini problem ¢dzme sirasinda kullanabilecekleri bir
stirecte yer almalidirlar (Slavin: 1996; 43-69).

Yapilandirmaciliga gore 6grenenler bilgiyi bireysel yaratirlar, yorumlarlar ve
yeniden organize ederler. Bu biligsel doniisiim, 6grenenler, var olan bilgilerle formal

ogretim yasantilarini birbirne bagdastirdiginda gerceklesmektedir. Bunun ig¢in
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ogrenenler, problem ¢ozmeye dayali arastirma etkinliklerine, Ogretmen ve
arkadaglariyla tarismalara ve anlayiglarimi farkli bicimlerde gosterebilecekleri
yagantilara katilmahidirlar (Windschitl:2000; 121-126).

Yapilandirmaci program tasarilarinin odag, bilgi iiretme yada kazanma degil,
ogrenenlerin bilgiyi kendilerinin yapilandirmasi oldugundan degerlendirme, yalnizca
ogrenme Urlinlerine vurgu yapilarak yada her zaman ya dogru yada yanlis olan
coziimler dikkate alinarak yapilmamakta, Ozellikle goreve uygunluk ve Ogrenme
yollanin1 yansitma degerlendirmede Onemli Olgiitler olarak kabul edilmelidir
(Yurdakul:2004).

TURKCE VE MATEMATIK OGRETIM PROGRAMLARI
1948 TURKCE iILKOKUL OGRETIM PROGRAMI
1948 Tiirkce Ilkokul Ogretim Programimin Amaclari:

1) Ogrencileri sozle veya yaziyla ifade olunan diisiinceleri, duygulan iyi ve
dogru olarak anlamaya aligtirmak,

2) Onlara, gordiiklerini, duyduklarini, bildiklerini, incelediklerini,
ogrendiklerini, dugiiniip-tasarladiklarin1 sozle ve yazi ile dogru olarak anlatma
kudretini kazandirmak,

3) Cocuklara, Tiirk dilini sevdirmek ve onlarda yas ve seviyelerine gore
yazilmig kitap ve yazilari arama, bulma ve okuma icin devamli bir ilgi uyandirmak,

4) Tirk dilindeki kelimelerin manalarini, dogru yazilis ve okunuglarini, en
cok kullandiklar1 kelimelerden baslayarak Ogretmek suretiyle, 0grencilerin kelime
hazinelerini zenginlegtirmek,

5) Dilimizin bagh oldugu ana kurallar1 sezdirip, onlara Tiirk dilini
kullanmada giiven kazandirmak.

Tiirkce Dersinin Biitiinii Tle Tlgili Esaslar:

1) Tiirkge dersleri, dili kelimelerin ve ciimlelerin medlulleriyle birlikte, bir
biitiin olarak ele alacaktir. Bu suretle, cocuk anadilini okula gelmeden 6nce ve okulu
bitirdikten sonra nasil 6greniyorsa okulda da ayni sekilde 6grenmig olacaktir.

Birinci devrede, toplu ogretim konulari, ikinci devrede bilhassa Cografya,
Tabiat Bilgisi, Tarih, Yurttaslik Bilgisi dersleri ve biitiin oteki dersler, Tiirkce

caligmalari i¢in ¢ikis noktast olacaktir. Dilin nazari bir sekilde ele alindigr Dilbilgisi
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derslerinde bile soz biitiinleriyle bunlarin delalet ettigi seyler arasindaki baga dikkat
olunacakr.

2) Tiirkge dersleri, cocugun dilinden harekete gececek ve ona yavasg-yavag
genel dili kazandiracaktir. Cocuk dili, iki 6zellige sahiptir; onun dili 6nce yaginin
sonra da ¢evresinin dilidir.

[Ik zamanlarda 6gretmen, ¢ocuklarm Oz dilleriyle meramlarini serbestce
anlatmalarina imkan verecektir. Lehge-sive ayriliklarini diizeltmenin bir zaman isi
oldugu ve bu hususta oOgrencileri yildirmadan hareket edilmesi gerektigi
unutulmayacaktir,

3) Dilin, konugsma, okuma, yazma, anlama gibi ayri-ayri unsurlari arasinda
cok siki bir baghlik vardir. Onun i¢in okuma, imla, tahrir, dilbilgisi diye ayri-ayn
dersler halinde yer alan Tiirk¢e dersleri arasinda siki bir baglanti bulunacak ve bu
derslere, birbirini tamamlayict mahiyette bir biitiin olarak bakilacaktir.

Bu maksatla, mesela, okuma dersinde gerektikce oOteki faaliyetlere yer
verilecegi gibi Tahrir dersinde de imla kurallar tizerinde durulacakur. Ancak, bu
isler yapilirken her dersi kendine ait teknigi birinci planda kalacaktir.

Bundan bagka Tiirk¢e dersinin amaglar, biitiin 6teki derslerde de gz oniinde
bulundurulacaktir. Bagka derslerde, bir isi anlatan, bir kitaptan 6zet c¢ikaran, bir
miisahede ¢devi hazirlayan c¢ocuk, Tirk¢ede Ogrendigi kurallart gozden
kacirmayacak, Ogretmende bagka derslerde Ogrencilerin yaptiklarnn yanlislan
diizeltmek i¢in Tiirkge dersine ayrilan siireyi beklemeyecektir (flkokul Programu,
1957: 90-91).

1968 TURKCE ILKOKUL OGRETIM PROGRAMI
1968 Tiirkce flkokul Programmin Amaclari :

1) Dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru olarak anlamaya aligirlar,

2) Gordiiklerini, duyduklarini, bildiklerini, incelediklerini, ¢grendiklerini,
diigiiniip tasarladiklanini sozle veya yazi ile dogru, amaca uygun ve etkili olarak
anlatma giiciinii kazanirlar,

3) Dinleme ve okuma aligkanlik ve zevkini elde eder; seviyelerine gore

yazilmusg kitaplari, yazilart arayip bulmaya, istekli okumaya yonelirler,
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4) Gozlem ve aragtirma yoluyla edindikleri izlenim ve bilgileri soz ve yazi ile
anlagilir ve ilgi uyandiric1 bir sekilde anlatabilme becerilerini kazanirlar,

5) Dilimizdeki kelimelerin anlamlarimi, dogru yazilis ve okunuglarini
ogrenerek kelime hazinelerini gelistirirler,

6) Tiirk dilini kullanmada giivenle birlikte dil sevgisi kazanirlar; dilimizin

bagli oldugu ana kurallar1 yavas-yavag sezer, 6grenir ve benimserler.

Tiirkce Dersinin Biitiinii Ile Ilgili Esaslar:

1) Tiirkce derslerinde dilimiz, kelimelerin ve ciimlelerin kavramlariyla
birlikte bir biitiin olarak ele alinmalidir; yani 6grenciler kendi dillerini evde ve
cevrede nasil Ogrendilerse, o sekilde dgrenmeye devam etmeli; daha ilk derslerden
baslayarak kelimelerin anlamlarin1 ¢6zmeye gecilmemelidir.

2) Tiirk¢e derslerinde, ¢ocugun dilinden harekete gecilmeli ve ona yavag-
yavag dilimiz kazandmlmalidir. Cocuk dilinin baghca iki 6zelligi vardir; onun dili
once yasinin, sonrada ¢evresinin dilidir. Ilk zamanlarda 6gretmen, 6grencilerin kendi
konugmalariyla meramlarini serbest¢e anlatmalarina imkan vermelidir. Sive
farkliliklarim1 -~ diizeltmenin bir zaman isi oldugu ve bu konuda &grencileri
yildirmadan hareket edilmesi gerektigi unutulmamalidir.

3) Tiirk¢e caligmalari icin birinci devrede, Ozellikle hayat bilgisinden, ikinci
devrede biitiin derslerden yararlanilmali; her dersle ilgili calismalarin sozle ve
yaziyla dogru anlatilmasina Onem verilmeli, Ogrencilerin bu alandaki becerileri
arttirilmalidir.

4) Konugma, dinleme, okuma, yazma, anlama gibi cesitli dil etkinlikleri
arasinda cok siki bir baglhilik vardir. Onun i¢in okuma,imla, yazma, dilbilgisi
caligmalar1 arasinda siki bir ilgi bulunmali ve bu ¢aligmalar birbirinin tamamlayicisi
olmalidir.

Mesela, okuma derslerinde gerektikce dilbilgisi ¢aligmalarina  yer
verilebilecegi gibi yazma dersinde de imla kurallar tizerinde durulmalidir.

5) Sozlik, imla kilavuzu, ansiklopedi gibi okuma ve anlatma sirasinda
bagvurulabilecek materyalleri kullanma yollar1 6gretilmelidir.

Tirkce dersinin amaglari, Gteki derslerde de goz Oniinde bulundurulmalidir.

Baska derslerde o©zet cikaran, bir gozlemi anlatan c¢ocuk, Tirkcede ogrendigi
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kurallar1 uygulamaya aligmali, 6gretmende ¢cocuklarin yaptiklar: yanliglar: diizeltmek
icin Tiirkce derslerine ayrilan siireyi beklememelidir.

6) Tirkce dersinin bhiitiin ¢aligmalart arasinda 6grenciler, karsilarindakilerin
soylediklerini dinlemeye, anlamaya ve gerekince, belli kurallara uyarak cevap
vermeye veya sz almaya alistirnlmalidirlar.

7) Hayatimizda dinlemenin ve dinlenileni anlamanin 6nemi biiyiiktiir. Bugiin
bilgilerimizin bir kismini radyo, konferanslar, miilakatlar yolu ile kazanmaktayiz.

Toplum diizeni, 6zel yasayisimiz kisilerin birbiriyle karsilagip konugmalari
ve birbirlerini anlamalarin1 zorunlu kilmaktadir. Ogrenciler, derslerin dnemli bir
kismim dinleyerek Ogrenirler. Bunun icin, Tiirkge derslerinde 6grencilere dinleme

aliskanlig1 kazandirilmalidir (Ilkokul Programi, 1968: 112-113).

1981 TURKCE OGRETIM PROGRAMI
1981 Tiirkce Ogretim Programimn Genel Amaclari

[Ikogretim okullarinda ogretilecek Tiirkge dersinin amaci, Milli Egitimin
genel amacglarina ve temel ilkelerine uygun olarak;

1) Ogrencilere, goriip izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini tam ve dogru
olarak dinleme ve anlama giicii kazandirmak,

2) Onlara, gorlip, izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarini, incelediklerini ve
diisiindiiklerini, tasarladiklarim1 séz yada yazi ile dogru ve amaca uygun olarak
anlatma beceri ve aligkanligini kazandirmak,

3) Ogrencilere Tiirk dilini sevdirmek, kurallarim sezdirmek; onlari, Tiirkge’yi
gelisim siireci i¢inde bilingle, 6zenle ve giivenle kullanmaya yoneltmek,

4) Onlara, dinleme, okuma aliskanlik ve zevkini kazandirmak; estetik
duygularinin gelismesinde yardimci olmak,

5) Tiirlii etkinliklerle 6grencilerin kelime dagarcigini zenginlestirmek,

6) Onlarin ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu giiclendirmede kendi
payina diisen gorevi yapmak,

7) Sozlii ve yazili Tiirk ve diinya iiriinleri yoluyla, Tiirk kiiltiiriinii tanima ve
kazanmalarinda; Tiirk yurdunu ve ulusunu, dogayi, hayati ve insanlig1 sevmelerinde

yardime1 olmak.
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8) Onlara bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve yaratici diisiinme yollarin
kazandirmada Tiirkce dersinin payina diiseni gerceklestirmek (Kiiciikahmet, 2003:
192-193).

2004-2005 ILKOGRETIM PROGRAMI

2004-2005 ogretim yilinda 9 ilde, 120 okulda pilot uygulamast yapilan yeni
ilkogretim ders programlari, 2005-2006 yilinda tim ilkégretim okullarinda
uygulamaya konulmustur.

Yeni Ogretim Programu asagidaki ozellikler dikkate alinarak hazirlanmistir:

* Bilimsel ve teknolojik geligsmeler,

* Bgitim bilimlerinde 6gretme-ogrenme anlayisindaki geligsmeler,

* Bgitimde kalite ve esitligi arttirma ihtiyaci,

* Ekonomiye ve demokrasiye duyarli bir egitim ihtiyaci,

* Bireysel ve ulusal degerlerin kiiresel degerler i¢inde gelistirilmesi ihtiyaci,

* Sekiz yillik egitim i¢in program biitiinliigiintin saglanmasi ihtiyaci,

* Yatay cksende dersler arast ve dikey eksende her bir dersin kendi icinde
kavramsal biitiinliik saglamasi zorunlulugu,

* Ogrenciye alistirma becerisi kazandirma amaca,

* Ogretmekten cok 6grenmeyi merkeze alan bir anlayisin gelismesi,

* Temel bir egitimden sonra, 6grencileri farklilagtirma, onlardaki farkliliklar
ortaya ¢ikarma anlayisi,

* Yaratici, atak, problem ¢ézebilen bireyler yetistirme anlayisi,

* QOgrencilerin hazir bilgiyi almalar1 yerine, bilgiye ulasmalarim saglama
anlayist,

* Opgrencilerin daha girisken ve hayal kurabilen bireyler olarak
yetistirilmelerini saglama anlayisi,

* QOgrencilerin yaparak, yasayarak ve deneyerek Ogrenmelerini saglama
anlayisidir.

Bu baglamda, 2005-2006 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulan yeni
ilkogretim programinda; etkinlikler zenginlestirilmis, ©lgme ve degerlendirme
anlayisinda siireci de degerlendiren bir anlayisa gecilmis, Tirk¢eye duyarlilik tiim
derslerin ana becerisi haline getirilmig, Tiirk Dili bilinci ve Tarih bilinci

olusturulmasi programin ana hedefleri arasinda yer almistir.
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Programun odaklandig 63eler ise su sekilde aciklanabilir:

* Tiirkceyi dogru ve etkin kullanma,

* Kiiltiirel degerlere ve sanata dnem verme,

* Okumaktan ve ogrenmekten zevk alma,

* Duygu ve diigiincelerini rahatlikla ifade etme,

* Ailenin egitim 6gretime katkilarim destekleme,

* En az bir yabanci dili etkin bir sekilde kullanma,

* Bilisim teknolojilerini amaci1 dogrultusunda etkin ve verimli bir sekilde
kullanma,

* Birlikte caligma ve iletisim kurma,

* Cevresinde olusan degismelerin farkinda olma ve her tiirlii degisime uyum
gosterme,

* Bireyin gorev ve sorumluluklarim, bireyin kendisinin belirlemesi
gerektiginin farkinda olma,

* Yakin ¢evrede ve farkl iilkelerde firsatlar bulmaya istekli olma ve bulunan
firsatlan1 degerlendirmek i¢in bilingli caba gosterme,

* Cevreye farkli bir gozle ve mantikla bakilirsa daha once hi¢ farkina
varilmayan firsatlar ¢ikabilecegini benimseme,

* Hayattaki kurallara uymaya ve isleri yapmaya istekli olma ve uygulama
kararliligin1 gsterme,

* Hoggoriiniin esnek bir zihin yapisinin anahtari oldugunu fark etmedir.

Programin icerigi su 6gelerden olusmaktadir:

* Ogrenme, hayatin parcalara boliinmesi ile degil biitiinsel icerikle en iist
diizeye cikar.

* Her alanla ilgili olgular, ilkeler, kavramlar, yontem ve yaklasimlar
o0grenmeyi kolaylagtiracak sekilde diizenlenir.

* [cerik diizenlenirken 6grenme ve motivasyon ilkeleri dikkate alinir.

* [cerik olusturulurken bireysellesme ve toplumsallagma dengesi gozetilir.
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Programdaki  0grenme-68retme durumlar1  asagidaki  sekilde
diizenlenmistir:

* Cocugun Ogrenmeye heveslenmesi ancak arastirma arzusu ve dogal
merakinin uyarilmasiyla miimkiindiir.

* Ogrenme, Ogretmenin yada Ogrencinin dersi anlatmasi yerine Ogrenci
merkezli etkinliklerde, 6grencinin aktif rol oynamasi ile olusur.

* QOgrenilenlerin farkh ortamlara aktarilmasi, etkin ve yaratici bir yorumla
kullanilmasi asil amagtr.

* Cocugun yakin cevresi icinde yasanan sorunlar, hayat bi¢imi, ekonomik
etkinlikler, cografi faktorler 6grenme icin temel iceriktir.

* Ogrencilerin isbirligi yapmalari tesvik edilmelidir.

* Okul sadece dort duvar degil tiim cevredir.

* Bgitim, kitap disik kaynaklara yonlendirilmelidir.

Programun degerlendirme 6gesi sunlar1 kapsamaktadir:

*Degerlendirmeyi, 0grenmenin ayrilmaz bir par¢asi olarak goriir.

* Sadece dgrenme liriiniinii degil, 6grenme siirecini de degerlendirir.

* Uygun 6l¢me ve degerlendirme yontemleri ile cocugun gelisimini de izler.

* QOl¢me degerlendirme sistemi, okulun tiim fonksiyonlarim izler ve
gelisimini yonlendirir.

* Klasik olcme ve degerlendirmenin yaninda alternatif Olcme ve
degerlendirme yontemlerinden de yararlamr (Ilkégretim Programlari, 2006:1-4).

2004-2005 TURKCE OGRETIM PROGRAMI

Cagimizdaki gelismeler,bireylerin kendilerine aktarilan bilgileri aynen kabul
etmeleri ve  yoOnlendirmeyi beklemeleri yerine, bilgiyi  yorumlayarak
anlamlandirmalarn ve yeni bilgiler iiretmelerini gerektirmektedir.

Bu nedenle, bireylerden bilgiyi ezberlemeleri yerine, bilgiyi anlamalari,
yorumlamalari, iretmeleri ve bu becerilerini hayat boyu siirdiirmeleri
beklenmektedir.

Bu becerilerin kazandirilmas1 ise cagdas bir egitim anlayisi olan
yapilandirmact yaklasmmi glindeme getirmektedir. Tirkce ogretim programi

yapilandirmaci yaklasim temel alinarak hazirlanmugtir,
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Yapilandirmaci yaklagima goére, Tiirk¢e 6gretiminde O0grenme; OZrencinin
bilgiyi zihinde yapilandirarak yeni bilgiler iiretmesi temeline dayalidir. Bu nedenle,
ogretimden ¢ok 0grenme iizerinde durulmaktadir.

Yapilandirmaci yaklagima gore bilgi zihinde yapilandirilmaktadir. Dinleme,
okuma ve gorsel okuma ile alinan bilgiler siralama, smiflama,iligkilendirme,
sorgulama, analiz ve sentez yapma gibi cesitli zihinsel islemlerden gecirilerek
anlagilmaktadir.

Bireyin 6n  bilgileri yeni  bilgilerle biitiinlestirilerek  zihinde
yapilandinlmaktadir. Konusma, yazma ve gorsel sunu ile zihinde yapilandirilan bu
bilgiler gbzden gecirilmekte, belirlenen amag¢ ve yonteme gore siralama, siniflama,
iliskilendirme, sorgulama, analiz ve sentez yapma gibi cesitli islemlerden gecirilerek
ciimlelere, kelimelere, hecelere ve sese doniismektedir. Yapilandirmacik yaklagima
gore Tiirkce 6gretiminde 6grenme alanlar biitiin olarak ele alinmalidur.

Ogrenme, ogrencinin kendi cabasi sonucunda olmaktadir. Yapilandirmaci
yaklagima gore dgrenci:

* Bilgiyi aragtirir, bulur, yorumlar ve analiz eder,

* Bilgi araciligryla zihinsel becerilerini gelistirir,

* On bilgileri ile yeni bilgilerini biitiinlestirir ve yeniden yapilandirir.

Bu yaklagimda, 6grencinin 6grendigi her bilgi bir sonraki bilginin alt yapisini
olusturur. Yeni bilgiler, onceden 6grenilmis bilgiler {izerine oturtulur; ikisi arasinda
anlamli baglar olusturulur ve biitiinlestirilir.

Bu iglem, bilginin biriktirilmesi yada iist-iiste konulmas1 degil bilgi tizerinde
diisiiniilmesi, bilginin anlamlandirilmasi, analiz edilmesi ve on bilgilerle yeniden
sentezlenmesidir.

Ogrenciler, simfa dili 6grendikleri ortamun birikimi ile gelirler. Bunlar,
kaliplarina degil, 6grencilerin anlama ve kendini ifade etme siirecine doniik
olmahdir.

Tiirkge ©gretiminde ogrenme, anlam kurmaktr. Ogrencilerin dinledikleri
yada okuduklari metinlerde aktif bir sekilde anlam aramalarini ve bunlan
yapilandirarak  buldugu anlamu icsellestirerek yeni bir anlam kurmalar

beklenmektedir.
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Anlam sadece parcalarin (kelimelerin, climlelerin, paragraflarin) anlamia
ulasma degil metnin biitiiniinii anlama demektir. Parcalar, biitiin icinde ele
alinmalidir. Dolayisiyla 6grenme siirecide, 6grencinin anlama ve kendini ifade etme
stirecine doniik olmalidir.

Yapilandirmaci yaklasima gore Tiirkge Ogretiminde, oOgrencilerin anlam
kurmalarina ve bunlant yapilandirmalarina yardimer olmak esastir. Ogrencinin
sunulan bilgiyi oldugu gibi ezberlemeleri yada kabul etmeleri yerine bilgiyi
sorgulamasi saglanmaktadir.

Ornegin, metin islerken yazarin metinde sundugu “bilgiler, olaylar ve anlam”
sorgulanmali, Ggrencinin On bilgileri ile karsilastirilmali ve zihinsel siirecler
igletilerek yeni bilgiye ulagilmalidir.

Ogrenci kendi 6grenmesinde etkin bir rol iistlenmeli, sadece kitap okuyarak
ve O0gretmeni dinleyerek bilgiyi edinmeyi yeterli gormemelidir. Simif arkadaslariyla
tartigarak, goriislerini aciklayarak, sorgulayarak, baska arkadaglarina aktararak
ogrenme siirecine katilmalidir.

Ogrenciler alisurma yapmak yerine, gercek yasamlarinda karsilastiklary
sorunlart ele almali ve bu sorunlan kendileri ¢6ézmelidir. Bu nedenle, 6grenme
stirecinde sorun ¢6zmeye agirlik verilmelidir. Boylece, 6grenciler daha iyi 6grenirler.

Sorunlar; iglenen metinden, 6grencinin kendi yasantisindan yada smif-okul
ortamindan secilmelidir. Sorunlara isbirligi icinde ¢oziimler bulunmali, uygun ¢6ziim
onerileri segilmeli, paylasiimali ve uygulamaya aktarilmalidir. Uretilen ¢oziimlerin
farkli ve 6zgiin olmasina dikkat edilmelidir.

Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglart dogrultusunda etkinliklere katilmalari, ¢aba
gostermeleri ve basarili olmalar icin giidillenme c¢aligmalarina agirlik verilmelidir.
Giidiillemenin, oOgrencilerin etkinlikler katilmasinda ve Ogrenme amagclarina
yonlendirilmesinde biiyiik pay1 bulunmaktadir (Ilkégretim Okullart Programi,2006:
66).

Programun Vizyonu: Tiirkgce O6gretim programu, Ogrencilerin hayat boyu
kullanabilecekleri dinleme, konugma, okuma, yazma gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerini kazanmalarini; bu becerileri kullanarak biligsel, sosyal ve duygusal
yonlerden gelistirmeleri; etkili iletisim kurmalari; Tiirkce sevgisiyle, istek duyarak

okuma-yazma aliskanlig1 edinmeleri amaciyla hazirlanmistir.
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Gelecegin 6grencilerini yetistirecek bu programla;

* Tiirkceyi dogru ve etkili kullanan,

* Kendini ifade eden, iletigim kuran, igbirligi yapan, girisimci ve sorun ¢ozen,

* Bilimsel diislinen, anlayan, arastiran, inceleyen, elestiren, sorgulayan,
yorumlayan,

* Haklarim ve sorumluluklarini bilen,¢evresiyle uyumlu, sartlandirmaya karst
duyarls,

* Okumaktan ve 0grenmekten zevk alan,

* Bilgi teknolojilerini kullanan, iireten ve gelecegine yon veren bireylerden
olusan bir toplumu hedeflemektedir.

Programin Temel Yaklasim: Tiirkge Ogretim Programinda yapilandirmaci
yaklasim merkeze alinmakla birlikte, ¢oklu zeka ve 6grenci merkezli 6grenme gibi
cesitli 6gretim yaklagimlarindan da yararlanilmistir.

Yapilandirmaci yaklagima gore Ogrenme siirecinde on bilgileri harekete
gecirme, gelisim diizeyini dikkate alma, etkili iletisim kurma, anlam kurma,
uygulama ve degerlendirme 6nemli kavramlardir. Ogrenci merkezli 6grenmeyi temel
alan yapilandirmaci yaklasim, 6grenme siirecinde, 6grenci katilimina ve 6gretmen
rehberligine agirlik vermektedir.

Bilimsel yontem ve agamalar izlenerek hazirlanan, ¢ok sayida akademisyen,
uzman, miifettig, 6gretmen, veli ve oOgrenci goriisleri alinarak gelistirilen Tiirkce
Ogretim Programinin dzellikleri su sekilde siralanmaktadir:

Tiirkge Ogretim Programi’nda;

* Bilgiyi ezberleme degil, bilgiyi iiretmeye dayali cagdas egitim yaklagim ve
modelleri temel alinmigtir. Bunlar, yapilandirmaci yaklasim, ¢oklu zeka yaklagim,
ogrenci merkezli 6grenme, bireysel farkliliklara duyarli egitim olarak siralanabilir.

* Tirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma, elestirel diigiinme, yaratici
diigiinme, iletigim, aragtirma, problem c¢ozme, bilgi teknolojilerini kullanma,
girisimcilik, karar verme, metinler arast okuma, kisisel ve sosyal degerlere onem
verme gibi temel becerilere yer verilmigtir.

* Egitim alanindaki son bilimsel gelismeler ve yaklagimlar ¢ercevesinde,
ogrencilerin zihinsel becerilerinin gelistirilmesine ve etkili kullanmasina 6nem

verilmigtir. Bu amagla, metinler aras1 diiglinme, anlama, simflama, siralama,
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sorgulama, iliski kuma, elestirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi
zihinsel beceriler 6n plana ¢ikarilmistir.

* Ogrenme alanlani giiniimiiz dil egitim anlayisimin ve dil becerilerinin geregi
olarak; dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu basliklar
altinda ele alinmustir.

Programda gorsel okuma ve sunu ayrt (Bu Ogrenme alant gekli, sembol,
resim, grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar gibi gorselleri okuma, anlama
ve yorumlamayr kapsamaktadir. Ayica,08rencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini
gorseller araciligiyla bagkalarina aktarmasi da bu alan icinde ele alinmistir.) bir
ogrenme alani olarak ele alinmigtir.

* Dilbilgisi ayr1 bir 6grenme alam olarak ele alinmanus, diger 6grenme
alanlari i¢inde verilmistir.

* Kazanmmlarin (hedeflerin) belirlenmesinde; Ogrencilerin yas, diizey,dil ve
zihin geligimleri gdz 6niinde bulundurulmustur.

* Yapilandirmact yaklasima gore Tirkce Ogretiminde, 0Zrenme-0Zretme
stirecinin agamalar1 agiklanmis, programdaki biitiin kazanimlarin bu siirece dagilimi
ornek olarak gosterilmigtir.

* Tematik yaklagimin bir geregi olarak Ogrenme-0gretme siirecinde ele
alinacak zorunlu ve se¢meli temalar (konular) ayrintili olarak verilmistir.

* Ogrenme-ogretme siirecinde yapilacak calismalari gostermek amaciyla her
siuf diizeyine uygun metin isleme ve etkinlik Ornekleri verilmistir. Bu siirecte,
dinleme, okuma, konugma, yazma ve gorsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri ayri
ele alinmugtir.

* Anlama becerilerinin gelistirilmesi amaciyla; siralama, siniflama, elestirme,
tahmin etme, iligki kurma, 6zetleme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi
etkinlikler verilmis; ayrica metin i¢i, metin digt ve metinler aras1 okuma yoluyla
anlam kurmaya 6zen gosterilmistir.

* [Ik okuma yazma 6gretimi, dinleme ve konusma alanlarindan kopuk, sadece
okuma ve yazma becerilerini geligtirme siireci  olarak diisiiniilmediginden,
programda diger alanlardan ayn olarak ele alinmamustir. Bu nedenle, biitiin 6grenme
alanlartyla ig-ice, Ozellikle dinleme ve konusma alanlariyla da biitlinlestirilerek

verilmistir.
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* Jlk okuma yazma oOgretiminde “Ses Temelli Ciimle Yontemi”
benimsenmistir.

*Yaz1 0gretiminde ise birinci siniftan itibaren bitisik egik yazi ile baslanmasi
ve biitlin yaz1 calismalarimin bitisik egik yaz1 harfleri ile yapilmasi1 gerekli
gorilmiigtiir.

* QOgrencilerin bireysel farkliliklart dikkate alinarak her 6grenme alam igin
ayri-ayri  belirlenen etkinliklerle ©grencilerin siire¢ icinde degerlendirilmesi
planlanmistir. Kisisel degerlendirme olgekleri, 6grenci liriin dosyasi,gdzlem Olgekleri

gibi degerlendirme o6lcekleri de verilmistir.

Tiirkce Ogretim Programimin Genel Amaclar

1) Dinleme, konugsma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu dil
becerilerini gelistirmek,

2) Tiirkceyi sevmelerini, dogru ve etkili kullanmalarini saglamak,

3) Zihinsel gelismelerine uygun olarak anlam, siniflama, siralama, sorgulama,
iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi
zihinsel becerilerini gelistirmek,

4) Metinler aras1 diiglinme becerilerini  geligtirerek s6z  varligim
zenginlestirmek,

5) Bilimsel, yapici, elestirel ve yaratict diistinme, kendini ifade etme,iletigim
kurma, igbirligi yapma, problem c¢dzme ve girisimcilik gibi temel becerilerini
gelistirmek,

6) Bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve =zihinde yapilandirma
becerilerini gelistirmek,

7) Bilgiye ulagma, bilgiyi kullanma ve iiretme becerilerini gelistirmek,

8) Bilgi teknolojilerini kullanarak okuma, metinler arasi anlam kurma ve
o0grenme becerilerini gelistirmek,

9) Kitle iletisim araclariyla verilen mesajlar1 sorgulama becerilerini
gelistirmek,

10) Kisisel, sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve politik yonlerden geligsmelerini

saglamak,
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11) Milli, manevi, ahlaki,tarihi, kiiltiirel,sosyal, estetik ve sanatsal degerlere
onem vermelerini saglamak; milli duygu ve diisiincelerini giiclendirmek,

12) Yazil1 ve sozlii diriinlerle Tirk ve diinya kiiltiiriinii tammalarini saglamak,

13) Okuma ve yazma sevgisi ile aligkanligin1 kazanmalarini saglamaktir
(Ilk6gretim Programlart, 2006: 9-10).

TURKCE OGRETIM PROGRAMLARININ BENZERLIK VE
FARKLILIKLARININ KARSILASTIRILMASI
Farkhliklar:

* 1968 llkokul Programinda, 1948 Ilkokul Programindan farkli olarak
ogrencilerin gozlem ve aragtirma yoluyla edindikleri izlenim ve bilgileri s6z ve yaz1
ile anlasilir ve ilgi uyandirict bir sekilde anlatabilme becerileri kazanmalar gerektigi
vurgulanmisgtir.

* 1948 Ilkokul Programinda Tiirk¢e dersinin birinci devrede toplu 6gretim
konular i¢inde ikinci devrede Cografya, Tabiat Bilgisi, Tarih, Yurttaghk Bilgisi ve
oteki biitiin derslerde Tiirkce ¢alismalar icin ¢ikis noktasi olustururken; 1968 Ilkokul
Programinda Tiirk¢e ¢alismalan birinci devrede 6zellikle Hayat Bilgisi dersinden,
ikinci devrede tiim derslerden yararlanilmasi gerektigi seklinde degistirilmistir.

* Ayrica, 1968 Ilkokul Programinda her dersle ilgili ¢alismalart dgrencilerin
sozle ve yazyla dogru anlatmasina ve Ogrencilerin bu alandaki becerilerinin
gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir.

* 1968 Ilkokul Programinda dgrencilerin sozliik, imla kilavuzu, ansiklopedi,
okuma ve anlaim sirasinda bagvurulabilecek materyalleri kullanmalariin
ogretilmesi gerektigi vurgulannustir.

* 1968 Ilkokul Programunda dinlemenin 6nemi daha da vurgulanmis ve
ogrencilerin dinleme aliskanlig1 becerilerinin Tiirk¢e dersinde gelistirilmesi gerektigi
vurgulanmigtir.  Ayrica, farkli dinleme yetenegine sahip olan Ogrenciler igin
o0gretmenin bu yeteneklerini gelistirici tedbirler almasi gerektigi vurgulanmistir.

* 1981 Tiirkge Ogretim Programinda 1948 ve 1968 Ilkokul Programlarindan
farkli olarak ogrencilere, dinleme, okuma aligkanlik ve zevkini kazandirmanin
yaninda estetik duygularinin  gelismesine yardimci olunmasi gerektigi de

vurgulanmisgtir.
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#1981 Tiirkge Ogretim Programinda 1948 ve 1968 Ilkokul Programlarindan
farkli olarak 6grencilerin kelime dagarcigimin cesitli etkinlikler yoluyla gelistirilmesi
gerektigi vurgulanmustir.

#1981 Tiirkge Ogretim Programinda 1948 ve 1968 Ilkokul Programlarindan
farkli olarak Tiirk¢e dersinin, égrencilerin ulusal duygusunu ve ulusal coskusunu
giiclendirmede kendi payina diiseni yapmasi gerektigi vurgulanmustir.

* 1981 Tiirkge Ogretim Programinda 1948 ve 1968 Ilkokul Programlarindan
farkli olarak yalmizca Tiirk kiiltiir trtinlerini degil ayni zamanda Diinya Kiiltiir
tiriinleri yoluyla Tiirk Kkiiltiiriinii tamima ve kazanmalarinda; Tiirk yurdunu ve
ulusunu, hayati ve insanligt sevmelerinde yardimci olunmasi gerektigi
vurgulanmisgtir.

* 1981 Tiirkge Ogretim Programinda 1948 ve 1968 Ilkokul Programlarindan
farkli olarak diger tim derslerde oldugu gibi bilimsel, elestirici, dogru, yapici ve
yaratici diisiinme yollarimn kazandirilmasi gerektigi vurgulanmstir.

* 1981 Tiirkge Ogretim Programinda 1948 ve 1968 llkokul Programlarinda
oldugu gibi Tiirk dilini sevdirmenin ve kurallarim1 sezdirmenin yan1 sira 6grencilerin
Tirkgeyi gelisim siireci icinde bilingle, 6zenle ve giivenle kullanma aligkanliginin
kazandirilmas1 gerektigi vurgulanmistir.

* 2004-2005 Tiirkge Ogretim Programinda diger tiim programlardaki
dinleme, okuma, konugma ve yazma alanlilarina ek olarak 6grencilerin gorsel okuma
ve gorsel sunu dil becerilerinin gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir.

* 2004-2005 Tirkge Ogretim Programinda diger tim  6gretim
programlarindan farkli olarak Ogrencilerin zihinsel gelisimlerine uygun olarak
anlama, siralama, stiflama, sorgulama, iliski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-
sentez ve degerlendirme gibi zihinsel becerilerinin gelistirilmesi gerektigi
vurgulanmisgtir.

* 2004-2005 Tiirkge Ogretim Programinda diger programlardan farkli olarak
ogrencilerin metinler aras1 diisinme becerilerini geligtirerek s0z  varliimin
zenginlestirilmesi gerektigi vurgulanmustir.

* 1981 Tiirkge Ogretim Programuinda yer aldigi gibi dgrencilerin bilimsel,
yapici, yaratict ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye ek olarak 2004-2005

Tiirkge Ogretim Progranunda Ogrencilerin  bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma,
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yorumlama, zihinde yapilandirma ve liretme becerilerinin gelistirilmesi gerektigi
vurgulanmisgtir.

*2004-2005 Ogretim Programinda ogrencilerin  bilgi teknolojilerini
kullanarak okuma, metinler aras1 anlam kurma ve O&grenme becerilerinin
gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir.

* 2004-2005 Tiirke Ogretim Programinda Ogrencilerin kisisel, sosyal,
kilttirel, ekonomik ve politik yonlerden gelisimlerinin saglanmasi gerektigi
vurgulanmisgtir.

Benzerlikler:

* 1948 ve 1968 Ilkokul Programlarimin her ikisinde de 6grencilerin dili dogru,
diizgiin ve etkili bir sekilde kullanmalar gerektigi vurgulanmistir,

* 1948 ve 1968 Ilkokul Programlarinin her ikisinde de ogrencilerin
dilimizdeki kelimelerin anlamlarini, dogru yazilis ve okunuglarini 6grenerek kelime
hazinelerinin zenginlestirilmesi gerektigi vurgulanmstir.

* 1948 ve 1968 Ilkokul Programlarmin her ikisinde de Ogrencilere yas
seviyelerine uygun kitaplar1 okuma aligkanliginin  kazandirilmas:  gerektigi
vurgulanmisgtir.

* 1948 ve 1968 Ilkokul Programlarinin her ikisinde de ogrencilerin Tiirk
dilini kullanmaya kargt bir dil sevgisi kazamp, dilimizin kurallarini sezip, bunlan
benimseyecekleri vurgulanmgtir,

* 1948 ve 1968 Ilkokul Programlarimn her ikisinde de Tiirk¢e dersinin
amaclarinin diger derslerde de goz Oniinde tutulmasi gerektigi yani Ogrencilerin
ogrendikleri dile ait kurallan diger derslerde de kullanmalan gerektigi ve 6gretmenin
ogrencilerin yaptiklar1 yanliglan aninda diizeltmesi gerektigi vurgulanmistir.

* 1948 ve 1968 Ilkokul Programlari ve 1981 Tiirk¢e Ogretim Programinda
ogrencilerin goriip-izlediklerini, dinlediklerini, diistindiiklerini ve tasarladiklarini s6z
ve yazi ile amaca uygun olarak dogru bir sekilde anlatma beceri ve aligkanliginin
kazandirilmasi gerektigi vurgulanmistir.

* 2004-2005 Tiirkce Ogretim Programinda, 1981 Tiirkce Ogretim
Programinda oldugu gibi yazili ve sozli iiriinlerle 6grencilerin Tiirk ve Diinya

kiiltiiriinii tamimalarinin saglanmasi gerektigi vurgulanmistir.
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* 2004-2005 Tiirkce Ogretim Programinda diger programlarda oldugu
gibi Ogrencilerin Tiirk¢eyi sevmeleri, dogru ve etkili bir gekilde kullanmalar
gerektigi vurgulanmustir.

1948 ILKOGRETIM MATEMATIK PROGRAMI
Tlkogretim Matematik Programimin Genel Amaclari

1948 llkogretim Matematik Programinda, Matematik dersinin genel amaglari

Aritmetik ve geometri bagliklan altinda ayri-ayr ele alinarak verilmistir.
Aritmetik

1) Cocuga say1 ve islem kavramlarinm1 kazandirmak;

2) Onda, aritmetik bilgisini hayattaki gercek sartlara uygulama kabiliyetini
gelistirmek,

3) Cocuga aritmetik dilini kullanma aligkanligi kazandirmak;

4) Islemlerde dogruluk ve ¢abukluk saglamak;

5) Hayatin her alaninda rastlanan problem ve durumlar, nicelik bakimindan
coziimleme aligkanligini ¢cocukta gelistirmek,

6) Emek ve zamanda tutum, diistinme ve uslamlamada dogruluk saglamak;

7) Matematigi c¢ocugun giinlilkk hayatinda kargilastigi  problemleri
¢6zebilmesini saglayacak bir diisiinme metodu haline getirmek.

Aciklamalar

Cocuklar, okula cesitli sayr kavramlarim kazanmus olarak gelirler. Bu
kavramlari, etraflarindaki esyalann sayarken, oyunlarda kazandiklari sayilar
hesaplarken, para ile alis-verislerde bulunurken ve biiyiikliik, sekil, uzaklik, zaman,
agirhik ve yon kiyaslamalan yaparken edinmislerdir. Bu eylemsel yolla edinilen
aritmetik kavrami ¢cocuk i¢in mana tasimaktadir ve gergektir.

Cocuklarin, okul diginda sayr kavramini elde ediglerinde gbze carpan bu
kolaylik ve tabilik, ilkokul aritmetik 6gretim programi ve metodu hazirlamada
onemli bir ipucudur.

(ocuklarin dogrudan dogruya miisahhas esya ile calismalari aritmetik
ogretiminin esasini tegkil etmelidir. Bu gibi ¢caligmalar, sik-sik yapilan mihaniki ve
miicerret alistirmalardan daha tesirlidir.

Aritmetik derslerinin d8retim programlar1 aritmetigin teknik cephesine de

onem verir. Cocuk karsilasacagi bircok teknik hesaplamaya dayanan durumlar
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etkili bir sekilde ¢ozebilmek i¢in ¢abuk ve dogru yolla hesap yapmasini 6grenmek
zorundadir. Onun, kendi akli ile bulacagi yollardan daha agik ve daha emniyetli
usulleri 6grenmesi gerekir.

Ancak, miinhasiran miicerret iglemlerde kolaylik, aligkanlik ve dogruluk
saglamakla problem ¢6zme yetisi saglanamaz. Problem ¢dzme;

a) yetecek kadar say1 kavranu edinme,

b) sayilar arasindaki miinasebetleri iyice kavramakla birlikte,

¢) teknik hesaplama aligkanhigina da dayanir.

Geometri

1) Cocuklarin, cevrelerinde bulunan varliklan ve egyayr sekil ve biiyiikliik
bakimindan dogru olarak kavramalarina ve bunlarin sekilleriyle fonksiyonlart
arasindaki iligkiyi sezmelerine yol agmak;

2) Ogrencilere belli basli geometri sekillerini tanitmak, bunlarin nasil olgiiliip
hesaplanacagini kavratmak;

3) Geometri sekillerinde ve cevrelerindeki esya ve varliklarda rastlanan
giizelliklere ogrencilerin dikkatini ¢ekerek onlarin estetik egitimine hizmet etmek;

4) Cocuklara, inceledikleri geometri gekillerini basit ara¢ ve gereglerle ifade
ettirmek;

5) Cocuklarin, bu yolla gelistirilen kabiliyetlerini ve kazandiklan bilgi ve
becerileri hayata uygulayabilmelerini saglamak.

Aciklamalar

1) Birinci devrede, bagh basina bir geometri dersi olmamakla beraber bu ders
icin hazirlik yaptinlacaktir. Hayat Bilgisi derslerinde islenen konularla ilgili esya
oOlciilecek ve sekilleri sozle, isaretlerle, benzerlikleri aranarak ve yapilarak ifade
olunacaktir.Bu ¢aligmalar, daha birinci sinifta baslayip derece-derece genisleyecek
ve bu suretle geometri dersi i¢in gereken malzemeyi temin edecektir.

2) Birinci devrenin Geometriye hazirlik isi kisaca style yapilabilir;

a) Onceleri, cocuk esyayr gostererek, evirip cevirerek, hareket ettirerek
inceler; katlayarak, kesip ¢ikararak, sekil verir; insa ederek veya sekillendirerek
ifade eder, resmini yapar ve bu faaliyetler yardimiyla da duyularini isletir.

Sonralar1 egyay1 gostermek, evirip cevirmek, hareket ettirmekle beraber

sekilleri havada cizer, cevresini belli eder, katlar, kesip ¢ikarir, koyup yerlestirir,
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alan kaplama oyunlar yapar, yiizeyleri boyar, sekil verir. Kullandig1 kanig, parmak,
kulag, ayak, adim gibi olgiilerle 6lgme uygulamalari yapar; tahmine alisir. imkan
buldukca, bu sekilleri parcalar. (Bu is, kesir fikrini giiclendirecektir.) Bu suretle,
cocuk esyayi incelemeye alistirilmig ve duyulari egitilmis olur.

b) Uciincii simfta o zamana kadar yapilan alistrmalara devam olunarak
tahminlerin daha isabetle yapilmas: saglanacaktir. Hayat Bilgisi dersinde islenen
konularla ilgili esya bu bakimdan da incelenecek, karsilagtirilarak, kiip, prizma,
kenarlar1 egri ve dogru olan yiizeyler, cisimlerin duruslan (yatay, diisey, egik) kare,
ticgen, acilar, esit ve paralel gibi geometri kavramlari kazandirilacaktir,

3) Geometri bilgileri dogrudan dogruya miisahede, deney ve tiimevarim
yollartyla kazandirilacaktir. Bunun icin ilk planda en 6nemli araglar kibrit kutusu,
dis macunu kutusu,a¢cilmamis kursun kalem, top, huni... gibi ¢cocugun etrafinda
bulunan ve elde edilmesi miimkiin olan tabi egyalardir. Geometri dersleri icin
viicuda getirilmis olan geometri modelleri, bunlardan sonra yer alacak, fakat her
vesile ile tekrar tabi esyaya doniilecektir.

4) Geometri sgekilleri tizerinde miisahede faaliyeti, planli bir sekilde
yiiriitiillecek, 6grenciler, birka¢ cisim veya yiizeyi incelemeyi 6grendikten sonra
bunlara yakin sekilleri kendiliklerinden incelemeye sevk olunacaktir.

5) Geometri derslerinde miisahede ile birlikte el faaliyetleri de 6nemli bir yer
alacaktir. Ogrenciler mesela, kiipii incelerken aym zamanda kartondan,
mukavvadan, patatesten, cubuklardan kiipler meydana getireceklerdir.

6) Esas fikirlere varilmadan 6nce gerektigi kadar miigahede yapilacak ve bu
genel fikirlere, ¢ocuklarin kendiliklerinden varmalart ve bunlan kendi dilleriyle
ifade etmeleri saglanacaktir.

7) Doérdiincii simif  Ogretiminde  geometri  sekillerinin  incelenmesine
cisimlerden hareket edilerek baslanacaktir. Yizeyler, bu cisimlerin yiizeyleri,
cizgiler yiizeylerin birlegtikleri ayntlar veya yiizeylerin kenarlari, nokta ise
aynitlarin veya kenarlarin birlestikleri yerler olarak 6gretilecektir.

8) Cisimlerin, yiizeylerin, dogrularin ve agilarin 6lgiilmesi ve hesaplanmasi
isi pratik olarak ogretilecektir. Bu iste de, tabi esyanin Olciilmesiyle hesaplanmasi

katiyen ihmal olunmayacaktir.
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9) Geometri derslerinde, yukarida s6zii gecen araglardan bagka, ihtiyaca gore
her kalinlikta ve renkte kagit, karton, mukavva, cubuk, ¢op, tel, igne, iplik, sicim,
camur, kil, balmumu, kum ve kar... gibi gereclerden de faydalanilacakur. Cetvel,
gonye, iletki, pergel... gibi geometri aletlerinin iyi ve dikkatli bir gsekilde
kullanilmast da ¢ocuklara pratik bir sekilde ogretilecektir.

10) Geometri derslerinin Aritmetikle siki bir baglhigr vardir. Bazi konular,
mesela Ol¢iiler, her iki derse de mal edilecek mahiyettedir. Geometri ile Aritmetik
arasindaki bu siki baglilik goz 6niinde tutularak bu dersler programda bir arada
zaman ayrilmistir.

11) geometri derslerinin Resim-Is dersleriyle olan iligkisi de daima goz
oniinde tutulacaktir. Bazi Resim-Is dersleri , geometri konularinin canlandirilmasi
i¢in kullanilacaktir.

Ogrencilere yalmz cisimlerin modelleri yaptirilmakla kalinmayarak, bunlarin
resimleri de yaptirilacaktir. Bundan bagka ¢ocuklarin, yiizeyleri, dogrular ve acilari
ilgili aletler yardimi ile itinali bir sekilde cizmeleri saglanacaktir. Bu arada,
dekoratif resimler ve yapistirmalarda yaptirilacaktir.

12) Tabiattaki varliklar ve insan eliyle viicut bulmusg biitiin esya, Geometri
dersinin inceleme alanina girer. Bu egyamin sekillerinde maksada uygunluk
aragtirilir. Cocuklar, bu derste maksada uygun olarak meydana getirilmemis
esyanin tenkidini de yapacaklardir.

Geometri dersi bu suretle insan emeginin israf edilmemesine, en uygun
sekilde eser ortaya c¢ikarilmasina da yardim etmis olacaktir. Geometri dersinde
tabiatin gekilleri ve insan eliyle meydana gelmis maddi eserlerin (yollar, kopriiler,
binalar, kanallar...) geometrik giizellikleri incelenerek gilizel sanat egitimi
verilecektir. Bu incelemelerde kazamlacak izlenimler, Resim-Is derslerinde ifade
olunacaktir.

13) Bu derste, kisa uzaklik tahminleri de yapurilacakur. Ikinci devrede,
bah¢ede ve gezintilerde uzaklik tahminleri yaptirilir. Bir cismi, yakinda ve uzakta
gosteren aldatici sebepler de incelenecektir. (Sis, gece, engebe, koyu, acik
renkler..vb.) Agirliklarin, yiiksekliklerin ve derinliklerin tahmini i¢in de her sinifta

yeter derecede alistirma yaptirilacaktr (Ilkokul Programi,1957: 175-205).
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1968 MATEMATIK OGRETIM PROGRAMI
1968 Matematik Ogretim Progranumn Genel Amaclar
Aritmetik ve Geometri alaninda yapilacak calismalarla 6grenciler:
A. Matematigin diisiinmeyi ve usa vurmay1 gelistirmesi yoniinden:
1) Cesitli ve elestirici yollardan diigtinme yetenegi kazanir.
2) Bagimsiz diisiinebilme seviyesine ulagir.
3) Dogru usa vurmaya alisir,
4) Problem ¢6zme yetenegini gelistirir.
5) Yaratic1 diisiinme seviyesine erigirler.
B. Say1 kavramini edinme acisindan:
1) Say1 sisteminin yapisini,
2) Sayilarin ve dort islemin dayandigi temel ilkeleri, bunlar arasindaki
iligkiyi
a) Toplama ve ¢arpma igleminin degisme 6zelligini,
b) Toplama ve ¢arpma isleminin birlegsme 6zelligini,
¢) Carpmanin toplama iizerine dagilma 6zelligini, bilir ve kullanirlar.
C. Geometri yoniinden:
1) Cisim ve sekilleri, bunlarla ilgili kavramlari, ¢zellikleri tanir.
2) Cevresindeki varliklarin, esyanin sekilleriyle gorevleri arasindaki iligkiyi
sezmeye baglarlar.
3) Baslica geometrik sekil ve cisimlerin alan ve hacimlerinin nasil
hesaplanacagini Hgrenirler.
4) Egya ile mimari eserlerde rastlanan 6zellik ve ahengi gorebilecek kadar
estetik duygular kazanirlar,
C. Matematikle ilgili becerileri elde etme bakimindan:
1) Temel islemleri dogru ve cabuk yapabilirler.
2) Zihinden hesaplayabilirler.
3) Dogru tahminlerde bulunabilirler.
4) Diisiincelerini rakam ve sekillerle temiz ve diizenli bir sekilde ifade
edebilirler.
5) Vardiklar1 sonuglarin dogruluk derecesini aragtirabilirler.

6) Matematik dilini ve igaretlerini yerinde ve titizlikle kullanabilirler.
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7) Inceledigi geometrik sekil ve cisimleri basit araclar ve gerecler
yardimiyla meydana getirebilme becerilerini kazanirlar,

D. Matematikte dgrendiklerini yeri geldik¢e uygulama yoniinden:

1) Edindigi bilgi, teknik ve becerileri problemleri c¢ozmede, giinliik
yasayislarinda ve bagka ders dallarinda verimli sekilde uygularlar.

2) Hayatta kullanilan 6lcii, grafik, plan, ¢izelge, cetvel, matematikle ilgili
terim ve igaretler alaninda edindikleri pratik bilgilerden gerektikce yararlanirlar.

3) Emek, mal ve zamanda tutumlu olmak; cevrelerindeki ekonomik
olaylarla ilgilenme aligkanliklarini kazanirlar.,

E. Matematigin siiriikleyici etkisi bakimindan:

1) Matematigin, insan1 icten saran etkinlik giiciine inanir.
2) Onun, eglendirici ve dinlendirici yonii ile etkilenir.
3) Hayattaki yerini ve onemini kavramig oldugu icin de matematige karsi
olumlu bir davranig kazanirlar.
Aciklamalar

Matematik ¢alismalarinin her devresinde genel ve ¢6zel amaglar 6nemle goz
oniinde bulundurulacak; ogretimin planlanmasinda, verimin yoklanmasinda bu
amaclar g6z Oniinde tutulacaktir,

Bugiinkii matematik goriigiiniin erismek istedigi en 6nemli amaclardan biri
hayatta rastlanacak problemleri c¢ozmeye yardimci bir diigiinme yolu
kazandirmaktir.

Bu yetenegin gelismesi, islemlerde gerekli becerilerin kazanilmas1 kadar,
matematigin yapisiyla ilgili kavramlarla ilkelerin 6grenilmesine baglidir. Bunu;
maddi hayattan baslayarak soyuta giden matematigin, yine hayatta uygulanmasi
suretiyle degerlendirilmesi tamamlayacaktir.

Kisacasi, hesaplama, kavramlar, uygulama birlikte ve ayarli bir sekilde
yiiriitiilmelidir ki amaca kolaylik ve basariyla varilabilsin.

Matematikteki bu yeni goriis islemlerin ezbere, dogru ¢abuk yapilmasinin
yeter olmadigini; onlarin nasil yapilacaginin bilinmesinin yaninda nicin, neden
yapildiklarimn aragtirilmasi geregini 6nemle ortaya koymaktadir.

Ancak, metotlu diisiinme yetenegi kazandiktan sonradir ki, okulda iizerinde

durulmayan tipten, hayatta rastlanacak problemlerin ¢6ziilmeleri de miimkiin olur.
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Bir takim kurallar1 cansiz olarak tekrarlamak yerine 6grencileri, matematikle ilgili
temel kavramlar ve ilkeleri aragtirmaya, anlamaya sevk etmek iistiin tutulmalidir.

Bu arada, onlarin yeteneklerine ve ihtiyaglarina uygun olarak bir sonraki
matematik konusunu 6grenmek iizere hazirlanmalarina yardim edilmeli; tahmin ve
kesfetmeye, yaratic1 diistinmeye, degisik yollardan problem ¢6zme istek ve
cesaretleri gelistirilmelidir.

Ogretmen, her 6grencinin bir iiretici olarak giinliik yasayisimi incelemeli;
hesabini bilen bir alic1, malini iyi kullanan bir yurttas olarak yetigmeleri i¢in onlara
rehberlik etmelidir.

Aritmetik  konularinin  programda gosterilen siraya mutlaka uyularak
ogretilmesi gerekmez. Ihtiyaca ve birbirlerini tamamlamalarina gore konulardan bir
kisminin yeri degisebilecegi gibi bir¢oklart 6gretim yili boyunca devam eder.
Olgiileri ogretmek icin dort islemin bitmesini beklemeye, saymalart yil basinda
bitirmeye, grafikleri y1l sonuna terk etmeye liizum yoktur.

Ancak, o0grencilere, ilk geometri bilgisinin gézlem ve inceleme yoluyla
kazandirilmasi; cisim kavramindan yiizeye, ylizey kavramundan cizgiye, cizgi
kavramindan nokta kavramina gec¢ilmesi gerekir,

Matematikle ilgili dilin agik-secik bilinmesi ve kullanilmasi basarinin bir sarti
olarak tammnmali ve bu kesin olarak saglanmalidir(ilkokul Programi, 1968: 158-
160).

1990 MATEMATIK OGRETIM PROGRAMI
flkogretim Matematik Ogretim Programimin Genel Amaclari

Insanmin iginde yasadig1i toplumla ckonomik, sosyal, kiiltiirel, bilimsel

bakimdan uyum saglayabilen ve kendisine de yararli olabilen bir fert olarak
yetigebilmesi i¢in gerekli olan bir takim hedefler vardir. Bunlari 6zetle soyle
siralamak miimkiindir:

1) Matematige kargt olumlu tutum gelistirebilme

2) Matematigin onemini kavrayabilme

3) Varliklar arasindaki temel iligkileri kavrayabilme

4) Zihinden hesaplamalar yapabilme

5) Dort iglemi (toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bolme) yapabilme

6) Problem c¢ozebilme
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7) Problem kurabilme

8) Caligmalarda; 0Ol¢ii, grafik, plan ve krokilerden yararlanabilme

9) Temel islemleri (ylizde, faiz, 1skonto) yapabilme

10) Zaman, yer ve sayilar arasindaki iligkiler hakkinda agik ve kesin fikirler
kazanabilme

11) Matematik dersinde edinilen bilgi ve becerileri diger derslerde
kullanabilme

12) Geometrik sekiller arasindaki iligkiyi kavrayabilme

13) Geometrik sekillerin alan ve hacimlerini hesaplayabilme

14) Cevredeki esyalarin sekilleri ile kullanimlari arasindaki iligkileri
kavrayabilme

15) Basit cebirsel iglemleri yapabilme

16) Birinci dereceden bir ve iki bilinmeyenli denklem sistemlerini kullanarak
problem ¢dzebilme

17) Trigonometri hesaplarin1 yapabilme

18) Istatistik bilgilerini kullanarak problem ¢6zebilme

19) Permiitasyon ve olasilikla ilgili hesaplar: yapabilme

20) Timevarim ve timdengelim yontemleri ile diisiinerek c¢oziimler
yapabilme

21) Bilimsel yontemin ilkelerini problem ¢ozmede kullanabilme

22) Caligmalarda; diizenli, dikkatli, sabirli olabilme

23) Arasurici, tarafsiz, 6n yargisiz, yerinde karar verebilen, acik fikirli ve
bilginin yayilmasinin gerekliligine inanan bir kisilige sahip olabilme

24) Yaratic1 ve elestirel diisiinebilme

25) Karsilagtig1 problemleri ¢ozebilecek yontemler gelistirebilme

26) Estetik duygular gelistirebilme (Ilkogretim Okulu Matematik Programu,
2002: 6-7).
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Programin Uygulanmasi 1le Tlgili Genel Aciklamalar
Bu béliimde programin yapisi ile ilgili aciklamalar yer almaktadir.

1) Matematik iinitelerinin hedef ve davramislari, genel hedeflerle tutarl

olacak bi¢imde simif seviyelerine gore diizenlenmistir.

2) Matematikte kullanilan temel kavram ve semboller, her sinif seviyesinde

“Unitede kullanilan temel kavramlar ve semboller” baghig: altinda verilmistir.

3) Her iinitede 6rnek bir islenis, ders planina uygun olarak verilmistir. Islenen

hedefe ait davramslar siireye uygun olarak alinmistir

Matematik konular1 0n sart iligkili bir yapiya sahiptir. Herhangi bir kavram,
onun On sarti durumundaki diger kavramlar kazandinlmadan verilemez.
Ogrencilerin, toplama islemini grenmeden carpma islemini 6grenmeleri zordur.
Kesirlerle iglem yapabilmesi i¢in; payda esitleme, sadelestirme, genisletme, tam
sayili kesri bilesik kesre cevirme gibi konularin daha Onceden iglenmesi

gerekmektedir.

Programda islenis érneklerinde; matematik arac-gereclerinin yani sira hikaye,
sarki, oyun, gazete kupiirleri ve yakin ¢evreden bulunabilecek konuyla ilgili olan

esyalar kullanilmigtir,

Ogrencilerin elestirici diisiinme, muhakeme etme, problem ¢ézme becerilerini
geligtirmek ve bilimsel metotlara gore ¢aligma yollarimi 6gretmek milli egitimin
temel hedefidir. Her ders bu hedefi gergeklestirmek igin birer aractir. Matematik
programundaki hedef ve davraniglart gerceklestirmeyi saglayacak oOgrenme ve

ogretmen etkinlikleri diger derslerle baglantiy1 saglayacak sekilde diizenlenmistir. .

Secilen yontemler ve teknikler, hedef ve davranislarin gerceklestirilmesinde
onemli bir unsurdur. Ogrenmede; isitme ve gérme 6nemli olmakla beraber, yaparak
ogrenme daha yararli ve siirekli sonuglar saglar. Programdaki islenis ornekleri,

giinliik hayatla baglantili ve 6grenci katilimin saglayacak nitelikte diizenlenmisgtir.
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2004-2005 MATEMATIK OGRETIM PROGRAMI

Programun Vizyonu: Bu program, matematik egitimi alaninda yapilan milli
ve milletler arasi aragtirmalar, geligsmis {ilkelerin matematik programlart ve
tilkemizdeki matematik egitimi deneyimleri temel alinarak hazirlanmigtir.

Matematik programi, “Her c¢ocuk, Matematigi Ogrenebilir.” ilkesine
dayanmaktadir. Matematikle ilgili kavramlar dogasi geregi soyut niteliktedir.
(Cocuklarin gelisim diizeyi dikkate alindiginda bu kavramlarin dogrudan algilanmast
oldukca zordur. Bu nedenle, Matematik ile ilgili kavramlar, somut yasam
modellerinden yola ¢ikilarak ele alinmigtir,

Programda, kavramsal Ogrenme ile birlikte, igslem becerilerine de ©nem
verilmektedir. Programin Onemli hedeflerinden bazilart 6grencilerin  bagimsiz
diisiinebilme ve karar verebilme, 6z diizenleme gibi bireysel yetenek ve becerilerinin
gelistirilmesidir.

Matematik 6grenmek; temel kavram ve becerilerin kazanilmasinin yam sira
matematik ile ilgili diisiinmeyi, genel problem ¢ozme stratejilerini kavramayr ve
matematigin gercek yasamda Onemli bir ara¢ oldugunu takdir etmeyi de
icermektedir.

Hayatinda, matematigi kullanabilen, problem ¢o6zebilen, ¢oziimlerini ve
diistincelerini paylagabilen, ekip calismasi yapabilen, matematik de 6z giiven
duyabilen ve matematige yonelik olumlu tutum gelistiren bireyler yetistirilmesi
biiyiikk 6nem tagimaktadir.

Programun Yaklasimi: Bu program, matematikle ilgili  kavramlan,
kavramlarin kendi aralarindaki iligkileri, islemlerin altinda yatan anlami ve iglem
becerilerinin  kazandirilmasini vurgulamaktadir. Programin odaginda, kavram ve
iligkilerin olugturdugu Ogrenme ag1 bulunmaktadir. Kavramsal yaklagim,
matematikle ilgili bilgilerin kavramsal temellerinin olusturulmasina daha ¢ok zaman
ayirmayi, boylece kavramsal iglem ve beceriler arasinda iligkiler kurmayi
gerektirmektedir.

Benimsenen kavramsal yaklagimla, Ogrencilerin somut deneyimlerden,
sezgilerden matematiksel anlamlari olusturmalarina ve soyutlama yapabilmelerine

yardimc1 olma amaglanmigtir,
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Bu yaklagimla, matematiksel kavramlarin gelistirilmesinin yam sira bazi
onemli becerilerin gelistirilmesi de hedeflenmistir.Bu beceriler; problem ¢dzme,
iletisim kurma, akil yiiriitme ve iliskilendirmedir. Ogrencilerin etkin sekilde
matematik yaparken, problem ¢6zmeyi, ¢oziimlerini ve diisiincelerini paylagmayi,
aciklamayr ve savunmayi, matematigi hem kendi i¢inde hem de bagka alanlarla
iligkilendirmeyi ve zengin matematiksel kavramlar1 6grenirler.

Bu program, oOgrencilerin matematik yapma siirecinde etkin katilimci
olmasimi esas almaktadr. Matematik 6grenme etkin bir siire¢ olarak ele alinmigtir.
Programda; Ogrencilerin aragtirma yapabilecekleri, kegfedebilecekleri, problem
coOzebilecekleri, ¢oziim ve yaklagimlarim tartisabilecekleri ortamlarin saglanmasinin
Onemi vurgulanmistir. Matematigin estetik ve eglenceli yOniinii kesfetmelerini
saglamak biiyiik 6nem tagimaktadir.

Programda ogretmen ve oOgrencilerin rollerinde farkliliklar  vardir.
Ogrencilerin rollerinden bazilari 6grenme siirecinde zihinsel ve fiziksel olarak aktif
katilimci, 6grenmesinden sorumlu olan, konugan, soru soran, sorgulayan, diisiinen,
tartigsan, anlayan, problem c¢ozebilen ve kuran, birlikte c¢alisabilen ve
degerlendirendir.

Ogretmenin rollerinden bazilart ise kendini gelistiren, yonlendiren, motive
eden, etkinlik gelistiren ve uygulayan, sorgulayan, soru sorduran, diisiindiiren,

tartigtiran, dinleyen, birlikte ¢alisabilen ve degerlendirendir.

Matematik Ogretim Programunin Genel Amaclari

1) Matematiksel kavramlan ve sistemleri anlayabilecek, bunlar arasindaki
iliskileri kurabilecek, bu kavram ve sistemleri giinliik hayatta ve diger 6grenme
alanlarinda kullanabileceklerdir.

2) Matematik veya diger alanlarda ileri bir egitim alabilmek icin gerekli
matematiksel bilgi ve becerileri kazanabileceklerdir.

3) Mantiksal timevarim ve tiimdengelim ile ilgili ¢ikarimlar
yapabileceklerdir.

4) Matematiksel problemleri ¢ozme siireci i¢inde kendi diigiince ve akil

yiiriitmelerini ifade edebileceklerdir.
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5) Matematiksel diisiincelerini mantikli bir sekilde aciklamak ve paylagmak
icin matematiksel terminoloji ve dili dogru kullanabilecekledir.

6) Tahmin etme ve zihinden islem yapma becerilerini etkin
kullanabileceklerdir.

7) Problem ¢ozme stratejileri gelistirebilecek ve bunlan giinlitk hayattaki
problemlerin ¢6ziimiinde kullanabileceklerdir.

8) Model kurabilecek, modelleri sozel ve matematiksel ifadelerle
iliskilendirebileceklerdir.

9) Matematige yonelik olumlu tutum geligtirebilecek, 06z giiven
duyabileceklerdir.

10) Matematigin glicinii  ve iligkiler ag1 iceren yapisim takdir
edebileceklerdir.

11) Entelektiiel meraki ilerletebilecekler ve gelistirebileceklerdir.

12) Matematigin tarihi gelisimi ve buna paralel olarak insan diisiincesinin
gelismesindeki roliinii ve degerini, diger alanlardaki kullamminin Onemini
kavrayabileceklerdir.

13) Sistemli, dikkatli, sabirlh ve sorumlu olma Ozelliklerini
gelistirebileceklerdir.

14) Aragtirma yapma, bilgi iiretme ve kullanma giiciinii gelistirebileceklerdir.

15) Matematik ve sanat iligkisini kurabilecek, estetik duygular

gelistirebileceklerdir (Ilkogretim Programlari:185-186).

MATEMATIK OGRETIM PROGRAMLARININ BENZERLIK VE
FARKLILIKLARININ KARSILASTIRILMASI
Farkhliklar:

1) 1948 Ilkokul Matematik Ogretim Programinda aritmetik ve geometri
alanlarina iliskin genel amaglar ayri-ayn cle alimirken; 1968 Ilkokul Matematik
Ogretim Programinda aritmetik ve geometri alanlarina iliskin genel amaglar bir arada
verilmistir.

2) 1948 Ilkokul Matematik Ogretim Programinda ogrencilerin aritmetik
bilgisini gercek hayat sartlarinda kullanma yeteneklerinin gelistirilmesi gerektigi

vurgulanmisgtir.
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3) 1948 Ilkokul Matematik Ogretim Programinda Ogrencilere, geometrik
sekilleri tanitip, geometrik sekillerin nasil 6lciiliip, hesaplanacaginin kavratilmasinin
gerekliligi iizerinde durulurken; 1968 Ilkokul Matematik Ogretim Programinda bu
ifade cisimlerin ve geometrik sekillerin 6zelliklerini tamitip, geometrik sekil ve
cisimlerin alanlarinin ve hacimlerinin nasil hesaplanacagimin 6gretilmesi seklinde
ifade edilmistir.

4) 1948 llkokul Matematik Ogretim Programinda 6grencilerin aritmetik ve
geometri alanlarinda kazandigr bilgileri giinliik hayatta karsilasacaklar1 durumlara
uygulama aligkanliklarinin gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir,

5) 1948 Ilkokul Matematik Ogretim Progranunda 6grencilerin matematik
dersinde edindikleri bilgi ve becerileri giinlik yasamda kargilagtiklart problemleri
¢Ozmek igin kullanmalart gerektigi vurgulanirken; 1968 Ilkokul Matematik Ogretim
Programinda bu amaca ek olarak égrencilerin bu bilgi ve becerilerini diger ders
alanlarinda yaptiklari uygulama ve calismalarda da kullanmalari gerektigi
vurgulanmisgtir.

6) 1948 llkokul Matematik Ogretim Programinda, matematik konulariyla
ozellikle Hayat Bilgisi ve Resim-Is derslerinde yapilan ¢alismalar arasinda sik-sik
iligki kurulmasi ve bu caligmalarin birbirini desteklemesi gerektigi tizerinde
durulurken; 1968 Ilkokul Matematik Ogretim Programuinda diger tiim ders alanlartyla
yeri ve zamam geldikce matematik konulart arasinda bag kurulmasi gerektigi
belirtilmistir.

7) 1948 Ilkokul Matematik Ogretim Programinda Ogrencilerin usa vurma
yeteneklerinin gelistirilmesi gerektigi vurgulamrken; 1968 Ilkokul Matematik
Ogretim Programinda 6grencilerin; bagimsiz, elestirel, yapici, yaratici ve farkh
yollardan diigiinme yeteneklerinin ve problem ¢6zme yeteneklerinin gelistirilmesi
gerektigi vurgulanmustir.

8) 1948 Ilkokul Matematik Ogretim Programinda 6grencilere, aritmetik dilini
kullanma aliskanhigini kazandirmanin gerekliligi tizerinde durulurken; 1968 Ilkokul
Matematik Ogretim Programinda bu amaca ek olarak, dgrencilerin matematik dilini
ve igaretlerini yerinde ve dogru olarak kullanma aligkanliklarinin gelistirilmesi

gerekliligi tizerinde durulmugtur.
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9) 1948 Ilkokul Matematik Ogretim Programinda dgrencilere emek, mal ve
zamanda tutumlu olma aligkanligr kazandirmanmin gerekliligi vurgulanirken; 1968
Ilkokul Matematik Ogretim Programunda bu amaca ¢k olarak, ogrencilere,
cevrelerindeki ekonomik olaylarla ilgilenme aliskanligi kazandirmanin da gerekli
oldugu vurgulanmustir.

10) 1990 Matematik Ogretim Programinda 6grencilerin matematik dersinde
edindikleri bilgi ve becerileri diger derslerde kullanabilme aligkanliklariin
gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir.

11) 1990 Matematik Ogretim Programinda diger programlardan farkli olarak
ogrencilerin  bilimsel yoOntemin ilkelerini problem c¢ozmede kullanabilme
yeteneklerinin gelistirilmesi gerektigi vurgulanmustir.

12) 2004-2005 Matematik Ogretim Programinda diger programlardan farkl
olarak dgrencilerin, problem ¢c6zme stratejileri gelistirmeleri ve bu stratejileri giinliik
hayatta kargilagtiklari  problemlerin = ¢oziimiinde kullanma aligkanliklariin
gelistirilmesi gerektigi tizerinde durulmusgtur.

13) 2004-2005 Matematik Ogretim Programinda diger programlardan farkli
olarak Ogrencilerin, matematigin tarihi gelisimi ve buna bagli olarak insan
diistincesinin gelismesindeki roliinii, degerini ve diger alanlardaki kullaniminin
Onemini kavrayabilmelerinin gerekliligi iizerinde durulmustur.

14) 2004-2005 Matematik Ogretim Programinda diger programlardan farkl
olarak Ogrencilerin aragtirma yapma, bilgiyi kullanma ve bilgiyi iiretme
yeteneklerinin gelistirilmesi gerektigi vurgulanmustir.

15) 2004-2005 Matematik Ogretim Programinda égrencilerin, matematik ve
sanat iligkilerini kurarak estetik duygularmin gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir.

16) 2004-2005 Matematik Ogretim Programinda 6grencilerin tahmin etme ve
zihinden islem yapabilme becerilerinin gelistirilmesi ve bu becerilerini etkin
kullanabilme yeteneklerinin gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir.

Benzerlikler:

1) 1948 ve 1968 Ilkokul Matematik Ogretim Programlarinin her ikisinde de

ogrencilere sayr ve iglem kavramlarini kazandirmamn gerekliligi iizerinde

durulmustur.
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2) 1948 ve 1968 Ilkokul Matematik Ogretim Programlarinin her ikisinde de
ogrencilerin cevrelerinde bulunan egya ve varliklarda bulunan giizelliklere
dikkatlerinin c¢ekilerek, onlarin estetik duygularimin  gelistirilmesi  gerektigi
vurgulanmisgtir.

3) 1948 ve 1968 Ilkokul Matematik Ogretim Programlarinin her ikisinde de
ogrencilerin, inceledikleri geometrik sekilleri basit arag-gereclerle ifade etme
becerilerinin gelistirilmesi gerektigi vurgulannustir.

4) 1948 ve 1968 Ilkokul Matematik Ogretim Programlarinin her ikisinde de
ogrencilerin islemleri zihinden dogru ve hizli bir sekilde yapabilme aligkanliklarinin
gelistirilmesi gerektigi tizerinde durulmusgtur.

5) 1968 ve 1990 Matematik Ogretim Programlarinin her ikisinde de
Ogrencilerin matematigin Onemini kavrayabilme ve bu alandaki yetenek ve
becerilerinin gelistirilmesi gerektigi iizerinde durulmugtur.

6) 1990 ve 2004-2005 Matematik Ogretim Programlarimn her ikisinde de
ogrencilerin, tliimevarim ve timdengelim yontemleriyle diisiinerek c¢ikarimlar
yapabilme ve c¢ozlimler iretebilme aligkanliklarinin  gelistirilmesi  gerektigi
vurgulanmisgtir.

7) 1990 ve 2004-2005 Matematik Ogretim Programlarinda 6grencilerin
yaptiklart ¢aligmalarda sistemli, dikkatli, sabirli ve sorumlu olma aligkanliklarinin
gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir.

8) Tim programlarda, Ogrencilerin matematige karst olumlu tutum

gelistirmelerinin 6nemi ve gerekliligi izerinde durulmugtur.
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BOLUM III
ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde, basari, tutum, Tiirkce ve Matematik konulan ile ilgili olarak

yurt disinda ve yurt i¢inde yapilan arastirma bulgularina yer verilmistir.

YURT DISINDA KONU iLE ILGILI YAPILAN ARASTIRMALAR
Basan

Bardwick (1971:171) “bir kadimin basarmak ve basar1 davranist icin
giidiilendiginde, basar1 hakkindaki kaygiyr azaltan yakin iliski (baglanma)
gereksinimini kullanmaya ihtiya¢ duyabilecegini “ ileri siirmiistiir.

Ames ve Archer’in (1988:80) sonuglart ise oOgretmenin, ¢abanin basarn
iizerindeki etkilerini kamtlayacak bicimde model olmasinin ve $grencilerin kendini
geligtirmesi ile ilgili amaclar1 uygulamasinin 6grencilerin giidiillenmesini olumlu
etkileyecegini gostermistir. Ayrica, dgrenciler, ¢abanin énemine inanir ve kendini
gelistirmek icin ¢abalarsa 6grenmenin daha eltili olacagini bulmuslardir.

Skinner ve Belmont'un (1993), Welborn ve Connel’dan (1987) aktardigina
gore ogrenciler sinifta ¢ok soz aldiklarinda, basar testlerinden yiiksek puan alnuglar
ve okula daha cok uyum gostermislerdir (Skinner ve Belmont, 1993:572).

Stipek (1984), basarnt giidiisiiniin gelisimini incelemig,basart giidiisiiniin
edimle ilgili beklentiler, bireyin kendi yetenegi ve bagan iiriinlerinin nedenlerine
iligkin algilari, basart iiriinlerine verilen deger ve okula yonelik tutum gibi
degiskenlerden etkilendigini bildirmigtir.

Tutum
Cavington (1975), Dady (1988), Goodman ve Buck (1973), Weover (1983)
ogretmenlerin olumsuz tutumlarinin 6grenci basarisizligi ile sonuglanabilecegini
bildirmislerdir.

Ogretmenlerin, basarisiz 6grencilerle ilgili tutumlarinin diisiik oldugunun
hissettirilmesinde  yarar gériilmektedir. Rouse (1974) yaptig1 aragtirmada
ogretmenlerin bagarih olacagina inandiklart Ogrencilerin  cevaplarini  sabirla
bekledigini saptamustir. Tobin (1987) ise bekleme siiresinin yiiksek beklenti mesajt

verdigini ve 6grenci basarisim arttirdigini saptanustir (Agikgoz, 1995:244).
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Smith, Rechenberg, Cruey, Magness, Sandman (1977) yaptiklart arastirmada
ogrencilerin bilgi, tutum ve davraniglann arasindaki iligkiye baktiginda bunlarin
programlardan kaynaklandigin1 bulmuslardir. Ergenlikten once sorumluluk sahibi
olduklarini; ayrica, sosyo-ekonomik farkliliklarinda 6grenci tutum ve davraniglarini
etkilediklerini bulmuslardir.

Tiirkce

Steven, Slavin ve Farnish (1991) okudugunu anlama stratejileri tizerinde
isbirlikli 63renme ve dogrudan 6gretimin etkilerini inceleyen deneysel bir arastirma
yapmuiglardir. Aragtirmada, 6grenciler temel diigiince pasajlarimi tamitmak igin
stratejiler iizerinde o0gretimsel davramiglara ayrilmiglardir. Deney grubunda igbirlikli
o0grenme yontemi ile dogrudan 6gretim birlestirilmis, kontrol grubunda ise dogrudan
ogretim ve geleneksel 6gretim yoOntemi ile birlestirilmistir. Arastirmanin sonucunda,
deney grubundaki ogrenciler temel diigiimce pasajlarini tanimada anlamli derecede
daha iyi performans gostermislerdir.

Rosenberg ve Hovland (1960:1-14) tutumlari, bireylerin ilk kez obje
karsisindaki biligsel, duyussal ve davranigsal egilimi izleyisi seklinde ele almiglardir,
Buna gore, dil 6grenmeye yonelik olumlu tutumu olan 6grenci, derslerin amaglariin
zor ve karmagik olmadigim 6grenci ihtiyacina gore belirlendigini, konularin basitten
karmasiga gore siralandigini ve dgretmenlerin kendilerine destek olacak gekilde bir
tutum gelistirdiklerine inandiklart sonucuna ulagmislardir.

Matematik

Meyer ve Fennema (1992) kizlar ve erkeklerin ilkokula ayni matematik
becerilerine sahip olarak girdiklerini, ¢ok azinda farkliliklara rastlandigini, ilkokulda
bu farkliliklarin minimum diizeyde oldugunu, ortadgretim ve yetigkinlik doneminde
en iist diizeyde oldugunu bildirmiglerdir.

Tutumlar duygu ve inanclarla ilgilidir. Kendine giiven bagarida 6nemli bir yer
tutmaktadir ve giiven, bir kimsenin yeni matematik konularini 6grenip, bunlarla ilgili
is ve gorevleri basar ile yerine getirebilecegine olan inanci gostermektedir ( Meyer
ve Fennema, 1992).

Good ve digerleri (1989-1990) matematik egitiminde isbirlikli 6grenme

yontemini kullandiklar1 ¢aligmalart sonucunda igbirlikli 68renme grubu iginde
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calisan ogrencilerin daha aktif ve igbirlikli grupta calismayan 6grencilere gére daha
giidiilii olduklart sonucuna ulagmuglardir.

Newman (1994) matematik dersine yonelik Ogrenci giidiilerini aragtirmus,
ogrencilerin dosya bilgileri ve siniftaki davraniglarina bakarak giidiiniin etkisine 151k
tutmugtur. Giidiintin “iligkili/ karsilikli/ baglantili” sistemini bir siizgegten gegirmeyi
uygun gormiistiir. Bu sistemin, oOgrencinin algilanmasi, elde ettiklerini ve
tutumlarini icerdigini ifade etmistir (Makhtari, Yellin, Bull, Montgomery. 1996:248).

Gegmis on yili asan siiredeki arastirmalar sonucunda, egitimde var olan
konularin énemi biiyiik 6l¢iide kavranmistir (Fennema, 1981; Fennema, 1984; Meece,
Eccles, Futtreman, Golf & Kaczala,1982: 324-328; Rosser, 1989;Sells,1980).

Bu alandaki aragtirmalar yoluyla matematik egitimcileri, 6grenci bagarisi ve
katiliminda birlikte etkili olan farkliliklart da arastirmislardir (Amstrong, 1981: 356-
372; Eccles, Adler, Mecce, 1984: 26-43; Ethington, 1984: 361-377; Fennema, 1980;
oynadiginm1 gostermistir (Amstrong & Price, 1982: 99-109; Becker, 1981: 40-53;
Lester, 1989;Meyer & Kohler ,1990; Shaughnessy, 1983: 21-37).

Matematik Ogretmenleri Ulusal Kurulu (NCTM), okullar i¢in “Miifredat
Programi ve Degerlendirme Standartlarini” gelistirmis ve bu standartlar, matematik
konularimin etkili bir sekilde Ogrencilere oOgretilmesi i¢in bir takim amaglar
belirlemistir (NCTM, 1989). Bu amaglarda hem matematigi 6grenmede ve hem de
matematikle ugrasmada Ogrencilerin 6z giliven yeteneklerini vurgulayan ortak bir
tema vardir. Bu tema, olumlu tutumlarin simif ortaminda gelistirilmesi gerektigi ile
ilgilidir. Tutumlar, matematige ilginin devam etmesinde onemli ve kritik bir rol
oynarlar (Eccles, 1985; Pedro, Wolleat, Fennema & Becker ,1981: 207-218; Tobias,
1987).

Dordiincii matematik degerlendirme raporu , 11. simf 68rencilerini arastirmig
ve yalnizca Ogrencilerin yarisinin matematikten zevk aldigini ve 6grencilerin sadece
%53’iniin  matematikte iyi oldugunu ortaya c¢ikarmistir. Ayrica, bu raporda
ogrencilerin yalmzca % 38’inin matematik kursu almay1 planladiklarimt bildirmistir
(Dossey,Mullis, Lindquist & Chambers,1988). Matematikten erkek ve kiz

ogrencilerin zevk almalarina iligkin sonuclar benzer bulunmustur; fakat, bu alandaki
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0z glivende erkeklerin %581, kizlarin %48’ ile karsilagtirildiklarinda matematikte
daha iyi olduklarini belirtmislerdir.

Matematik performansina iligkin toplum goriisleri, erkeklerin kizlara gore
matematik performanslarimin  daha iyi olmasi1 gerektigi yoniindedir.Yetersiz
standartlara iligkin halk goriisii, matematikteki yetersiz performans olusumuna
onemli bir Olgiide katki saglamaktadir. Daha da kétiisii, matematikte toplum
tarafindan kabul edilen iyi olma performansi genellikle simirlandirilmamig giigte
akran baskis1 yaratmaktadir (MSEB,1989).

Dordiinci Matematik Degerlendirme Raporu, ilkogretim 0Ogrencilerinin
matematikle ilgili goriiglerinin toplum agisindan énemli oldugunu, fakat dgrenciler
acisindan daha az ©nemli oldugunu bildirmistir (Brown, Carpenter, Kouba,
Lindquist, Silver & Swafford, 1988: 337-347).

Egitimcilere gore, erkeklerin kizlara gére matematikte daha iyi olmalarina
yonelik toplum algilamasi, kizlarin matematige ilgi duyma, 6z giiven duyma ve
matematigi basarma amaglar lizerinde olumsuz bir etkiye sahip olabilmektedir
(Dossey, 1988).

1987 yilinda yapilan bir aragtirmada, sadece kiz 6grencilerle dgretim yapan
okullarla karigik (kiz-erkek) egitim veren okullardaki 6grencilerin matematik dersine
yonelik tutumlan arasinda fark olup-olmadigr aragtirilmigtir, Arastirma iki agamal
olarak gerceklestirilmistir. ilk yil, yalmizca kiz ogrencilerinin 6grenim gordiikleri
okullardaki 6grenci tutumlari yapisal bir 6lgek kullanilarak arastirilmustir. Ikinci yal,
anket (0lgek) hem kiz Ogrencilerinin 6grenim gordiikleri okulda hem de karnigik
ogrenim verilen okullardaki kiz ve erkek ogrencilere uygulanmustir. Ogrenci
cevaplari, matematikle ugragma yeteneklerini ve buna bagh olarak 6z giiven
algilarimi yansitmigtir, Bu cevaplar sonucunda sadece kiz ¢grencilerin 6grenim
gordiigli okullardaki kiz deneklerin karigik 6grenim verilen okullardaki 6grencilere
gore daha yiiksek bir seviyede 6z giiven sergiledikleri goriilmiistiir (Gwizdala &
Steinback,1990: 215-222).

Kiz 6grencilerinin 6grenim gordiikleri okula kayith 450 6grenciden 353’
aragtirmanin birinci yilina katilmugtir, Karigik (birlestirilmig) okullarda 6grenim

goren Ogrenci sayis1 1000 kisidir ve aragtirmanin ikinci yilina 697 0grenci
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katillmistir. 374 erkek ve 323 kiz 6grenci aragtirmanin ikinci yilina katilirken 173 kiz
ogrenci her iki yildaki ¢alismada da yer almgtir.

Aragtirmada kullamilan yapisal Olgek, Ogrencilerin matematigi sevip-
sevmemeleri, matematige iliskin 6z giiven algilamalan ve matematigin onlar icin
yararh veya yararsiz olduguna iligkin goriiglerini belirlemek i¢in kullanilmigtir, Ayni
Olcek aragtirmanin 1. ve 2. yilinda kullanilnustir.

Simif 6gretmenleri, 1988 bahar doneminde ders saatleri icinde yirmi dakikalik
stire i¢inde 6l¢egi uygulamislardir ve uygulanan dl¢ekler miihiirlii zarflara konularak
aragtirmacilara gonderilmisgtir.

Bu aragtirma ile ilgili veri analizi iki bolimde yapilmistir: Birinci boliim,
calismanin her iki yihina katilan kiz &grencilerin eslestirilen cevaplarinin analiz
edilmisgtir ve ikinci bolim, 2. yildaki kiz ve erkek Ogrencilerin cevaplarin
karsilagtirmak i¢in verilerin Ki-kare testi kullanilarak analiz edilmistir.

Aracin (0lgegin) i¢ tutarlilbik katsayisini belirlemek igin arastirmacilar
tarafindan Cronbach Alpha katsayis1 kullanilmig ve oOlgcegin ilk bolimi icin
(6grencilerin matematige yoOnelik tutumlarini belirlemek igin sorulan sorularin)
Cronbah Alpha katsayis1 .59 ve 6lcegin ikinci boliimii i¢in (kiz-erkek 6grenim veren
okullardaki stmf cevresine iligkin 0grenci goriiglerini yansitan sorularin) Cronbach
Alpha katsayist .58 bulunmustur.

Aragtirma sonucuna gore, kizlarin biiyiik bir yiizdesi matematik dersi almak
icin cesaretlendirilmeleri gerektigini ifade etmislerdir. Hem kizlar hem de erkekler
icin bahsedilen cesaretlendirme kaynaklari olarak ilk sirada % 54 oram ile aileleri,
daha sonra % 25 oram ile aileleri ve 6gretmenleri, %7 orani ile 6gretmenleri ve son
olarak % 4 orani ile danigmanlart oldugu bulunmustur.

Kiz 6grencilerin cesaretlendirilmesi, onlarin matematige yonelik olumlu bir
tutuma sahip olmalarini saglarken; erkek 6grencilerin tutumlart beklendigi gibi daha
olumlu bir sekilde devam etmistir (Dossey, 1988).

Matematik alanindaki her bir basamaktaki cinsiyet farkliliklarimi azaltmak
ozellikle matematik okur-yazar niifusunun talep ettigi 21. yiizyillda Onemlidir.
Ogrencilerin hem simdi hem de gelecekte kendileri icin matematigin onemli

oldugunun farkina varmalan gerekmektedir. Eger matematigin herkes icin yararli ve
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onemli oldugu goriisii kabul edilirse, toplumun bireylerin matematikte iyi olmasiyla
ilgili bakis agisinin baskisi azaltilabilir.

Bu baglamda, matematik 6gretmenlerinin tiim 6grencileri hem kizlar1 hem de
erkekleri cesaretlendirmesi gerekmektedir. Ogretmenler, dgrencileri hem sinif iginde
yapacaklar giinliik uygulamalar i¢in hem de gelecekte yapacaklari ¢aligmalar igin
cesaretlendirmelidir (MSEB, 1989).

Yapilan aragtirmalar, matematikteki yetersiz becerilerin matematik
kaygilarma eglik ettigini gostermektedir. Richordson ve Suinn (1972: 551-554)
matematik kaygisini, akademik durumlarda ve ¢esitli siradan yasam durumlarinda
matematiksel problemleri ¢6zme ve matematigi kullanmaya iligkin engellenen kayg1
ve gerilim hissi olarak tanimlamisgtir.

Lasher (1981) matematik becerilerini olusturmanin ve matematik kaygisini
azaltmanin es zamanh olarak yapilmasi gereken bir siire¢ oldugunu ifade etmistir.

Betz (1978: 441-448) okullardaki matematik smifina kayith Ogrencilerin
%68’inin yliksek diizeyde matematik kaygisina sahip olduklarmi bildirmistir.
Matematik kaygisimin tek bir nedeni yoktur. Bu kaygi, matematikteki yetersiz
Ozgiiven, ebeveynlerin ve Ogretmenlerin matematige yonelik tutumlari, anlama
olmaksizin Ogrencilerin matematigi Ogrenmeleri gerektiginin vurgulanmasi gibi
cesitli faktorlerin etkisiyle olugsmaktadir.

Skemp (1973) matematik ogretimi ve 6grenimiyle ilgili “araci yaklagim” ile
“iliskisel yaklagim”in matematik kaygisi lizerindeki etkilerini ortaya ¢ikarmistir.
Skemp, araci yaklagimi; ogrencilerin daha onceden bildikleri kurallar ile matematik
performansina iligkin gorevleri iceren ve simirlandirilmus kurallar ve problem
cesitlerine yonelik matematik goriislerinin ve matematiksel diisiincelerin 6grenilmesi
olarak tammlanustr. Iliskisel matematik yaklastmini ise “ne yapacagimi ve nasil
yapacagini bilme” seklinde tammmlamistir. Skemp, iliskisel yaklagimin matematigi;
yiiksek seviyedeki ¢ikarimlara gore diizenlenmis kavramlar ve iligkiler sistemi olarak
diizenledigini ifade etmistir. Matematigi 0grenmede iliskisel yaklagmmi kullanma,
verilen bir matematik gorevini yerine getirmede bir plan olusturma ve genis sayidaki
kavramlarin sirlanmasini icermektedir. Skemp’e gore Orneklerle birlestirilmedikce

kavramlarin 6grenciler tarafindan 6ziimsenmesi olanaksiz oldugunu bulmustur.
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Skemp (1978:9-15) eger Ogrencilere matematik iligkisel olarak oOgretilirse,
matematik kaygisinin su anda var oldugu kadar biiyiik olmayacagini bulmustur. O,
arac1 yaklasimin zorlugunu su sekilde agiklamistir: Ogrenciler matematik konularinin
tist seviyelerine dogru ilerledikge, karigik kurallarin sayisimin ¢ok fazla olmasindan
dolay1r bu kavramlan hatirlamada bagarisiz olmaktadirlar. Skemp, bu nedenle araci
yaklagimin daha sonraki Ogrenmeleri engelledigini c¢iinkii Ogrencilerin, daha {ist
seviyedeki kavramlar1 desteklemek i¢in gerekli zihinsel yapilan insa edemediklerini
ve dolayisiyla matematikte basarisiz olduklarim ifade etmistir.

Matematik 6grenmenin, matematik Ogretiminin bir iglevi oldugunu ve
matematik kaygisinin matematik ¢gretiminin iglevi ile ilgili oldugunu belirten pek
cok calisma yapilmistir (Lazarus,1974: 16-22; Skemp, 1978 9-15; Greenwod, 1984:
662-663: Peterson and Fennema,1985: 309-335).

Greenwod (1984) matematik kaygisinin temel nedeninin; temel matematik
becerilerini 6gretmek icin kullanillan 0gretme yontemleriyle ilgili oldugunu
bulmustur. O, “acilayici-alistirma-ezberleme” O8retim stratejisinin matematik kaygi
sendromunun gercek kaynagi oldugunu ciinkii anlama gergceklesmeden ezber
yapildigin1 ve bu nedenle ezberleneni hatirlama stresinin matematik kaygisinin
olusumuna neden oldugunu bulmustur.

Ogretmenin matematik kaygis1 ve 6gretme uygulamalart arasinda da siki ve
onemli bir iligkiler bulunmustur (Bush,1989:499-509). Bush tarafindan yapilan
calisma, az da olsa matematik kaygi egilimi olan dgretmenlerin oyun oynama, rol
yapma, problem ¢ozme, kiiciik grup ¢alismasi ve bireysel 6gretim gibi geleneksel
olmayan Ogretim yontemleri yerine daha cok geleneksel 6gretim yontemlerini
kullandiklarin1 ortaya ¢ikarmigtir, Buna ek olarak, matematik kaygisi olan
ogretmenlerin kavramlardan ziyade daha ¢ok beceri ogretme egiliminde olduklar
ortaya cikarilmigtir.

Ayrica, kaygt ve 6grenme ile ilgili yapilan aragtirmalarda, yiiksek seviyedeki
kayginin performans: olumsuz yonde engelleyecegine dair genel bir goriisiin oldugu
ortaya c¢ikarilmistir ( Betz,1978:441-448; Rounds and Hendel,1980:138-149;
Buckley and Ribody, 1982; Clute, 1984: 50-58; Lipsett,1986).
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Arastirmalar, genellikle 6grencilerin sahip olduklar1 degerlerin, davramiglarin
ve biligsel stillerinin okulun egemen Kkiiltiiriinden farkli bir yapida oldugunu
gostermistir (Delphit,1995; Fordham,1996; Gay, 2000).

Banks (2001),0kullarin  6gretim  programlarimin  $grencilerin  6grenme
stillerini yansitacak bir yapiya doniistiiriilmesi gerektigini ifade etmistir.

Fordham (1996) okullarda etkili olan 6gretim strateji ve 68renme stillerinin
baz1 farkli yapidaki (kiiltiirel karakterleri farkli olan) 6grenciler i¢in onlarin zihinsel
stilleriyle ve kiiltiirel bakig agilariyla uyumsuz oldugunu belirtmistir. Bu nedenle,
igbirlikli 6grenme stratejisinin bu 6grencilerin 6grenmelerinde etkili olabilecegini
ifade etmistir.

Isbirlikli 6grenme stratejisini kullanmamn diger dgretim stratejilerine gore
farkli yapidaki 6grencilerin 6grenmelerinde daha da etkili olabilecegi bulunmustur
(Slavin & Oickle,1981).

Aragtirmacilar  (Cohen,1986;  Slavin,1990; Slavin &  Oickle,1981),
ogrencilerin geleneksel simiflardan ziyade isbirlikli 6grenme ortaminda daha yiiksek
akademik amaclar gosterdiklerini ve isbirlikli 6grenme stratejilerinin &grencilerin
matematik, dil, sanat, fen ve sosyal caligmalardaki performanslarimi gelistirdigini
bulmuglardir,

Aym sekilde, Reid (1992) bir grup 7. sinif $grencisinin matematik bagarisi
tizerinde igbirlikli 6grenmenin etkisini inceledigi arastrmasinda igbirlikli 6grenme
stratejilerini kullanan 6grencilerin, bu stratejileri kullanmayan 6grencilere gore daha
1yi bir performans gosterdiklerini bulmustur.

Yapilan arastirmalar, ‘“Matematik performansimi Olgen testlerde nigin
kadinlarin puanlart erkeklerden daha azdir?” sorusunun cevabini su sekilde
aciklamuglardir: Farkliligin muhtemelen ergenlige kadar ortaya cikmamasina ragmen,
matematik testlerinde erkekler, kadinlarin disa yansimayan performansina gore daha
iyi bir performansa sahiptirler. Bunun nedenin, erkeklerin problem ¢6zme
yollarindaki farkliliktan kaynaklandigi bulunmugtur (Halpern,1986; Leder,1990:10-
26; Maccoby & Jacklin, 1994).

Kimball (1989:198-214), bunun 6nemsiz oldugunu c¢iinkii kizlarin matematik
testlerinde daha yiiksek puanlar elde etiklerini bulmustur. Bu alanda yapilan son

meta analizleri, bu konuya yeni bir 1tk tutmustur (Hyde, Fennema, &

121



Lamon,1990:139-155). Bir dizi teorik model; “ni¢in lisenin baslangicinda kizlarin
matematik dersini secme oranlar1 erkeklere gore daha azdir? ve nicin miihendislik ve
fen bilimleri gibi matematik kariyeri ile ilgili mesleklerde cok az sayida kadin
vardir?” sorularina cevap bulmay1 amaglamstir,

Benbow ve Stanly (1980:1262-1264), og8rencilerin  matematiksel
algilamalarina dayali arastirmalarinda, basaridan farkli olarak erkeklerin daha fazla
matematik yetenegine sahip olduklarim ve bu cinsiyet farkliliginin biyolojik temeli
olabilecegini bulmuglardir.

Aksine, Eccles ve meslektaglar1 bunun dogustan bir yetenek olmadigim
bulmuglardir  (Eccles,1987:135-172; Meece, Parsons, Kaczala, Goff &
Futterman,1982:324-348; Parson,1983). Onlar, basar1 motivasyonu i¢in “beklenti-
deger” (bagar1 beklentisinin bir islevi olduguna ve bunun secilen dersin, gérevin ve
meslegin degerli olup-olmadigina iligkin) yapili bir model 6énermislerdir. Bu modele
gore; yapilan gorev yada role iligkin beklentiler, bireysel planlar, toplumsallagan
cinsiyet rollerine iligkin beklentiler gibi cesitli faktorlerin birey basarisi tizerinde
etkisi oldugunu bulmuslardir.

Modele gore; 6grencilerin aileleri ve ogretmenleri tarafindan sekillendirilen
sosyallesme algilarina iliskin inanglar ve tutumlar c¢ocugun kendi matematik
yetenegini algilayis bigimi, ¢ocugun matematikteki basar1 ya da basarisizligina
iligkin kendi yaptuklari, ¢ocugun amagli bir gorevin (matematik dersi alma,
matematikle ilgili bir kariyere hazirlanma gibi) degeri olup-olmadigina inanmasi ve
bu konuyla ilgili bagar1 beklentilerinin tiimiiniin ¢cocugun zihinsel olarak matematigi
ezberleme yapisinda etkili oldugunu bulmusglardir (Eccles,1987: 135-172). Bu
nedenle, Eccles’in modeli; bilis ve duyus kadar toplum etkisinin 6nemini de
vurgulamigtir.

Fennema ve Peterson (1985:17-36), “Ozerk Davrams Ogrenme Modeli’ni
gelistirmiglerdir. Bu modele gore, icsel etkiler (matematige iligkin bireyin kendiyle
ilgili inanclari, duygular1 ve tutumlar) ve digsal etkiler (68retmen beklentileri ve
matematikle ilgili toplum beklentileri), okullarda 6grenim goren 6grencilerin hangi
deneyim ve becerilere sahip olmalar1 gerektigini ifade etmektedir. Bu &grenme
deneyimleri; matematigin nasil Ogrenilecegini belirlemekle ilgilidir. Matematigi

yiiksek biligsel diizeyde ogrenmek icin bagimsiz 6grenme faaliyetlerine katilmak
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gereklidir. Bu nedenle, eger ogretmenler matematikte kizlar icin daha distik
beklentiye sahipse ve kizlarin matematikteki tutumlari olumsuz ise kizlar bagimsiz
ogrenme faaliyetlerine daha az katilacaklardir ve boylelikle matematigi erkeklere
gore daha az dgreneceklerdir.

Fennema ve Peterson’in modeli, matematik performansindaki cinsiyet
farkliliklarina iliskin duygu ve tutum degiskenlerini de vurgulamigtir. Bu ¢alismaya
gore, matematik tutumunda cinsiyet farkliliklart bulunmaktadir ve bu cinsiyet
farkliliklariin da matematikle ilgili kariyer secmede, matematik dersini segcmede ve
matematik testlerindeki performansta etkili oldugu diistiniilmektedir. Eger, kizlar,
erkeklere gore ortalamanin iizerinde yiiksek diizeyde matematik kaygisina sahiplerse,
engelleyebilecegi bulunmustur.

Whicker, Bol ve Nunnery (1997:2), yaptiklart arastirmalarinda; ortaokul
matematik smifindaki 6grencilerin bagan ve tutumlar iizerinde igbirlikli 6grenmenin
etkilerini incelemislerdir. Aragtirmada,yari-deneysel yontem  kullanmuislardir.
Arastirma sonunda, igbirlikli 6grenme gruplarindaki 6grencilerin son test puanlari,
kargilagtirma grubundaki 6grencilerin son test puanlarindan daha yiiksek ve anlaml
cikmugtir.

Egitim Siirecleri Ulusal Degerlendirmesi (NAEP), 1996’da Amerika Birlesik
Devletlerinde 6grencilerin akademik performansim 6lgmek amaci ile kurulmustur.
Ogrencileri, gesitli konu alanlarinda degerlendirmis ve degerlendirme sonuglarini
yorumlayarak, egitimsel reformlarin icerigini belirleyecek degiskenler hakkinda
bilgiler toplamigstir. NAEP nin 1996’daki matematik degerlendirmesi, 4., 8. ve 12.
simf Ogrencilerinin egitimsel gelisimi hakkinda bilgi vermistir. Ug¢ siifin tiim
ortalamasi 1992’ye gore 1996’da daha yiiksek ¢iknugtir.

NAEP’nin 1994 yilinda “Okuma Bildiri Kartlari’ndan elde ettigi ulusal
verilere gore; 1994°te 4. siiflarin %30,8; 8. siniflarin %30,12 ve 12. siniflarin % 36
oraninda okumaya iliskin yeterlilik seviyesi kazandiklari gériilmiistiir.

U¢ simfin tiim performans:, aileleri daha fazla egitim gormiis olan
ogrencilerin performansindan daha yiiksek bulunmustur. Ayrica, ii¢ simfin hepsinde

kizlar, erkeklere gore daha yiiksek okuma puanlar elde etmislerdir (Howley,2002).
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YURT ICINDE KONU ILE iLGIiLi YAPILAN ARASTIRMALAR
Basan

Yapilan aragtirmalar, basarinin, &grencileri daha ¢ok etkiledigini,
basarisizligin ise sinirh bir etkisinin oldugunu, sonunda 6grencinin basarisiz oldugu
durumdan kactigini ortaya koymustur (Basaran, 1975:9).

Ulkemizde yapilan bir arastirmada (iinitelerin siki bir agamalik iligkisi
gostermedigi  bir  derste) biligsel girig  davramglarindaki  eksikliklerin
tamamlanmasinin erigiyi ve oOgretim donemi boyunca meydana gelen Ogrenme
artisin1 anlamli diizeyde yiikselttigi saptanmistir (Senemoglu, 1987).

Tiirkce

Ana dil 6gretimi ve beceri alanlarina iligkin olarak yapilan belirlemeler, bu
Ogretimin birey ve toplum yasamundaki Onemini aciklamistir. Ancak, ©gretmen
yakinmalan ve giinliilk yasamda tanik oldugumuz olaylar; bireylerin dogru, agik ve
etkili bir iletisimi gerceklestiremedigi ya da bu siirecte bir cok sorunlar yasadiklar
noktasinda birlesmektedirler. Yapilan aragtirmalarda (Tekin, 1980; Kaya, 1985;
Dilbaz, 1988) gozlenilen ve yakimilan sorunlar1 dogrulamistir. Tekin (1980)’in
aragtirmasinda, lise ve dengi okullan bitirdikten sonra yiliksekogretime girebilen
ogrencilerin, “okudugunu anlama giicii” ile “yazili anlatim becerisi’ni yeterli
diizeyde kazanmamug olduklan saptanmustir (Sever, 1995; 25-27).

Kavcar (1998) Tirkce Ogretiminin bilgi diizeyinden beceri diizeyine

cikartilmasi gerektigi ve boylece dil bilinci ve sevgisi kazandirilacagi savunmustur.

Matematik

Ercelebi (1995) isbirlikli ve geleneksel 6grenme yontemlerinin matematik
dersindeki akademik basari ve hatirda tutma iizerindeki etkilerini incelemistir.
Aragtirma, 1993-1994 &gretim yilinda matematik dersinde 74 ilkogretim dgrencisi
iizerinde yapilmustir. Aragtirma verileri, bagari testi ile toplanmugtir. Ayni test
yaraticilik uygulamasinda da kullamilmistir. Aragtirma sonucunda igbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandig1 grubun lehine geleneksel ¢gretimin uygulandigi gruba gore
anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Aragtirmanin uygulanmasindan dort hafta
sonra yapilan hatirda tutma diizeyleri incelendiginde ise igbirlikli 6grenme

yonteminin lehine anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir.

124



Altun (2000) Matematik 6gretiminin odak noktasinin problem ¢zme yéntemi
oldugunu ve bu nedenledeproblem ¢6zme yonteminin dort iglem problemlerinin yam
sira veri analizi, ¢oziim stratejilerini tanima ve kullanma, aragtirma yapma, grupla
calisma etkinliklerinide igeren gercek hayat problemlerinin ¢oziimiine dayali olarak
yapilmast gerektigini belirtmistir. Tahminde bulunma,veri toplama, O6l¢me ve
hesaplama becerileri gibi problem c¢ozmeye katki veren c¢alismalara agirlik
verilmelidir. Buna gére matematigin gercek hayatla birlestirilmesi sonucun
ogrencilerin tutum ve basari diizeylerinin artabilecegini belirtmistir.

Giir ve Korkmaz (2003) tarafindan yapilan arastirmada, ilkogretim 7. simif
Ogrencilerinin problem ortaya atma becerilerinin gelisimi incelenmistir. Bu
aragtirmada, 6grencilerin problem sozciigine karst duyduklann korkuyu yenme,
problemleri goézlerinde biiyiitme ve matematik dersine yonelik olumlu tutum
gelistirmeleri incelenmistir. Aragtirmanmin deneklerini, Balikesir’deki bir Ogretim
okulundan rastgele ornekleme yontemi ile secilen 30 kisilik 7. simf Ogrencileri
olusturmustur. Arastirma, deneysel olup, arastirma verileri Ogrencilere dagitilan
calisma yapraklar1 ve yapilan goriigmelerden toplanmustir. Elde edilen veriler, nicel
olarak degerlendirilmigtir. Arastirmada, 6grencilere ¢ncelikle problem kurmanin ne
oldugu ve nasil yapilacag: kisaca anlatillmistir. Daha sonra 6grencilerden kendilerine
verilen durmlarla ilgili problem iiretmeleri istenmistir. Her 6grenciden, verilen bir
matematik durmundan, bir say1 ciimlesinden ve bir problemi degistirerek yeni bir
problem olugturmalar1 istenmisgtir.

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular ii¢ durumda incelenmistir. 1.
Durum: Ogrencilerden verilen bir olaya dayanarak problem kurmalar istenmistir. Bu
durumda kizlarin %44’ ve erkeklerin %56’s1 istenileni gergeklestirmistir ve
erkekler, kizlara gre daha basarili bulunmustur. 2. Durum: Ogrencilere verilen say1
climlesinden problem {iiretmeleri istenmistir. Kizlarin %11°1 ve erkeklerin %11°i;
genel olarak bakildiginda ise %22’si istenileni gergeklestirmistir. Sayr climlesinde
yararalanarak problem olugturmada O6grencilerin verilen esitlikleri kullanarak
problem kurmadiklari, iglemlerin kavramsal bilgilerine sahip olmadiklari, daha ¢ok
doniistiirme problemi kurduklar1 saptanmistir. 3. Durum: Ogrencilerden verilen bir
problemi degistirerek yeni bir problem iiretmeleri istenmistir. Ogrencilerden kizlarin

%801, Frkeklerin %60°1 ve genel olarak bakildiginda %701 verilen bir problemi
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degistirerek yeni bir problem iiretmiglerdir. Arastirmamin sonucunda, Ogrencilerin
problem kurma konusunda zorlandiklari bulunmustur. Goriigmeler sonucunda,
ogrenciler problem kurma gorevi ile kars1 karsiya geldiklerinde, kendilerini rahatsiz
hissettiklerini ve bu rahatsizligin sebebinin problem yapma korkusu ve problem
konusunda kendilerine duyduklann giiven eksikliginden kaynaklandigim ifade
etmiglerdir ve problem kurmanin karmasik oldugunu vurgulamiglardir.

Baykul (1990) tarafindan 1985-1986 ogretim yilinda “Ilkokul Besinci
Siniftan Lise ve Dengi Okullarin Son Siniflarina Kadar Matematik ve Fen Derslerine
Kars1 Tutumda Goriilen Degismeler ve Ogrenci Segme Sinavindaki Basan ile Tlgili
Oldugu Diigiiniilen Bazi Faktorler” iligskin ¢alisma yapilmigtir. Aragtirmanin
problemleri; 1) Matematik ve Fen Bilimleri alanlarindaki derslere kargi tutum ile
0SS Matematik ve Fen alt testlerindeki basar1 arasinda nasil bir isiki oldugu, bu
iligkinin ilkokul 5. simftan lise ve dengi okullarin son simiflarina kadar nasil bir
degisme gosterdigi incelenmistir. 2) Ogrencilerin, kendileri ve yakin gevreleri,
uygulanan test sinavina hazirlanma sekilleri, smavin uygulamisi ile ilgili baz
faktorlerin OSS’deki basariya etkileri konusundaki goriisleri ve bu goriiglerle OSS
puanlari arasinda nasil bir iliski oldugu incelenmistir. 3) Ogrenci Se¢me ve
Yerlestirme Sinavlarinin lise ve dengi okullardaki 6gretimi nasil etkiledigi
incelenmistir.

Arastirmanin evrenini Bursa, Elazig ve Isparta illerinin merkezlerindeki
ilkokullarinin 5., ortaokullarinin 1., 2., ve 3., liselerin Fen ve Edebiyat kollari ile Kiz
Meslek, Endiistri Meslek, Ticaret, Imam Hatip liselerinin 1., 2., stmif 6grencileri ve
bu okullarin 3. simflarinda olup, OSS’ye katilan beklemeli olmayan ogrenciler
olusturmustur.

Aragtirmada ele alinan problemlerle ilgili iiciincii sorunun cevaplanmasi igin
o0gretmen goriislerine ihtiya¢ oldugundan, bu soru ile ilgili bulgular icin ad1 gecen
lise ve dengi okullarin 6gretmenleri evreni olusturmustur.

Evreni temsil etmek amaciyla, 1985-1986 ogretim yilinda Bursa, Elazig ve
Isparta illerinin merkezlerinde bulunan birer ilkokulun 5. siniflari arasindan ikiger,
birer ortaokulun 1., 2., 3. simflan arasindan birer, birer lisenin fen ve Edebiyat
kollarinin 1. ve 2. simflarindan ikiser, Kiz ve Endiistri Meslek, Ticaret ve Imam

Hatip Liselerinin 1. ve 2. sindramndan ikiger simf se¢ilmis, segilen siniflardaki tiim
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ogrenciler Ornekleme alinmigtir. Ayrica, alman illerden segilen lise ve dengi
okullarin 1985-1986 6gretim yilinda son siniflarda okumakta olan 6grencilerden
beklemeliler disinda olan ve OSS’ye girenlerde 6rnekleme dahil edilmistir.

Aragtirmada ele alman ikinci soru ile ilgili olarak lise ve dengi okullardaki
ogretmenlerin, OSS ile iliskili goriilen bazi faktorler ve OSYM’nin ortadgretim
kurumlarindaki Ogretime etkileri konusundaki goriislerine ihtiya¢ duyuldugundan,
Bursa,Elazig ve Isparta illerinin merkezlerinde gbrevli ortadgretim 6gretmenleri de
o0gretmen 6rneklemini olusturmugtur.

Aragtirmaya, 2050’si Bursa’da, 2354’1 Elazig’da ve 1727’si Isparta’da olmak
lizere toplam 6131 6grenci katilmustir. Ogretmen anketine arastirmanin yapildig: iig
ilde toplam 771 6gretmen katilmigtir.

Arastirmanin birinci sorusunda yer alan, 6grencilerin Fen Bilimleri alanlaria
giren derslere karsi tutumlarimi 6lgmek amaciyla “Fen Bilimleri ile Ilgili Diisiinceler
Anketi”, matematik dersine kargi tutumlarimi 6lgmek amaciyla da “Matematik ile
Ilgili Diisiinceler Anketi” adli birer tutum 6l¢egi kullamlmustir. Arastirmanin ikinci
ve ligiincii sorulartyla ilgili olarak, adaylarin kigisel ve aileleri ile ilgili durumlarini,
OSS’ye hazirlanma sekillerini, ©6zel derslerde karsilastiklart soru tiplerini ve
buralarda adaylara oOgretilenler ile sinav sartlarinin onlarin puanlarini ne yénde
etkiledigine iliskin goriislerini belirleyebilmek igin Ogrenci Anketi kullanilmustir.
Ogretmenlerin, lise ve dengi okullardaki 6gretimin OSYM’den nasil etkilendigine
iliskin goriislerini belirlemek igin de Ogretmen Anketi kullanilmistir.

Kulamlan Matematik dersine yonelik tutum oOlgeginin Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi .96 ve Fen dersine yonelik tutum 6l¢eginin .94 bulunmustur.

Ogrenci anketi, ii¢ bolimden olusmustur. Birinci boliimde, 6grencilerin
OSS’ye girmelerinde, smav smrasinda ve smav sonrasinda etkili olabilecek bazi
faktérler; ikinci bolimde sinavda sorulan sorular, sinava hazirlanma sekilleri ve
sorular1 cevaplama sekilleri; {igiinci boliimde ise sinavlardaki fiziksel kogullar ve
bunlarin 6grenci basarilarina etkileri konusundaki goriislerini soran sorulardan
olusmustur.

Ogretmen anketi, lise ve dengi okul 6gretmenlerinin OSS sorulari ve
OSYM’nin ortadgretim kurumlarina etkisi konusundaki goriislerini 6grenmek

amaciyla hazirlanan 36 sorudan olugmustur.
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Aragtirma sonucunda,okul bazinda diistiniildiigiinde, matematige karsi tutum
puanlan ortalamalarinin, ilkokul 5. sinftan lise ve dengi okullarin son siniflarina
dogru azalan bir seyir gosterdigi, siniflar ilerledikce matematige karsi tutumun
olumsuza dogru ilerledigi bulunmusgtur. Ayrica, 0Ogrencilerin Matematik ve Fen
derslerindeki basarilarinin  yillar boyunca beklendigi gibi gelismemesinde
ogrencilerin bu derslere yonelik tutumlarindaki olumsuzlagmanin 6nemli bir etken

oldugu sonucuna ulagilmigtir.
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BOLUM IV
YONTEM
Bu boliimde, arastirmanin modeli, evren ve ¢rneklem, veri toplama araclari
ve verilerin ¢oziimlenmesinde yapilan caligmalarla ilgili aciklamalara yer verilmistir.

Arastirma Modeli
Arastirma modeli, “...aragtirma amacina uygun ve ekonomik olarak verilerin

toplanmasi ve coOziimlenmesi icin gerekli kosullarin diizenlenmesi”dir (Seltiz,
Jahoda, Deutsch ve Cook, 1959:50).

Arastirmada, betimsel tarama modeli kullamlmistir. “Tarama modellerdi,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekilde betimlemeyi amaglayan

2

aragtirma yaklagimlaridir.” Arastirmaya konu olan olay ya da nesneler, kendi
kosullarinda ve olduklart gibi tanimlanip, belirlenmeye caligilmaktadir,

Tarama modelleri; genel tarama modelleri ve 6rnek olay tarama modelleri
olarak ikiye ayrilmaktadir. Genel tarama modelleri ile tekil ya da iligkisel taramalar
yapilabilmektedir. Cogu aragtirmalarda hem tekil hem de iligkisel taramalara olanak
verecek diizenlemelere gidilmektedir. Degiskenlerin, tek- tek, tiir ya da miktar olarak
olusumlarinin belirlenmesi amaci ile yapilan aragtirma modellerine, tekil tarama
modelleri denilmektedir. Bu tiir bir yaklagimda, ilgilenilen olay, madde, birey, grup,
kurum, konu, birim ve duruma ait degiskenler ayr1 -ayn betimlenmeye caligmaktadir
(Nisbet ve Entwistle, 1974; Simon, 1969; Cole, 1972).

Tekil tarama modelleri ile, an’lik durum saptamalar1 yaninda, zamansal
gelismeler ve degisimler de belirlenebilmektedir. Tekil tarama modelleri ile
gerceklestirilen zamansal tarama verileri, tarandiklari zaman dilimleri ile sinirh

tutulsalar da, gecmisteki gelismelere dayali olarak gelecege yonelik kestirimlerde
kullanilmaktadirlar (Nisbet ve Entwistle, 1974; Simon, 1969; Cole, 1972).

Iliskisel tarama modelleri, iki ya da daha cok degisken arasinda birlikte
degisim varligim veya derecesini belirlemeyi amaglayan aragtirma modelleridir.

Mliskisel tarama modellerinin de pek ¢ok uygulama alani bulunmaktadir. Bireylerin
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zeka diizeyleri ile akademik basari diizeyleri; sosyo-ekonomik diizey ile ailedeki
cocuk sayist vb. (Karasar, 1995:77-82).

Aragtirma Ogrencilerinin; Ilkogretim sekizinci simf Matematik ve Tiirkge
dersine yonelik tutumlari, Matematik ve Tiirkce derslerindeki bagar1 (bu derslerdeki
karne notlarina gore program hedeflerine ulagsma) diizeyleri arasindaki iligkiyi

belirlemeye yonelik olmasi nedeniyle betimsel niteliktedir.

Yukarida agiklanan 6zelliklerden dolayr bu calisma tarama modelinde bir
aragtirmadir. Degiskenlerin tiimiiniin tek- tek incelemeye konu olmasi nedeni ile de
“Tekil tarama tiirii”’nde bir aragtirma oldugu sdylenebilir. Deneklerin “Matematik ve
Tirkce dersine yonelik tutumlarini “belirlemeye yonelik goriis ve diisiincelerin
tespiti belli bir anda yapildigindan “ansal tarama”; degiskenler arasinda iligkilerin

aranmasi nedeni ile de “iligkisel tarama” modelinde bir aragtirmadir,

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin ¢alisma evreni 2004-2005 6gretim yilinda Izmir ili metropol
alam, Karsiyaka ilcesinde bulunan dort resmi okulda A Okulu, B Okulu, C Okulu ve
D Okullarinda (1. siniftan 8. simifa kadar) 6grenim goren toplam 3250 6grenci
olusturmaktadir.

Aragtirmanin ¢aligma Orneklemi ise (arastirmanin amacina uygun olarak) bu
okullarda 6grenim goren; A Okulu (94 kisi, 8-A, 8-B, 8-C, 8-D), B Okulu (84 kisi,
8-A, 8-B, 8-C), C Okulu (42 kisi, 8-A, 8-B) ve D Okulunda (80 kisi, 8-A, 8-B, 8-C)
ogrenim goren 300 sekizinci sinif dgrencisi olusturmaktadir. Ornekleme giren resmi
okullar tesadiifi (raslantisal) belirlenmisgtir.

Arastirmanin ¢alisma evreni ve orneklemi ile ilgili bilgiler Tablo-1’de yer

almaktadir. Tablo-1’¢ gore, Orneklemin evreni temsil etme oram %9,23 tiir.
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Tablo-1. Arastirmanin Cahsma Evreni ve Orneklemi

Evren Orneklem
Okullar
N % N %

A Okulu 1050 32,3 94 31,3
B Okulu 830 25,5 84 28,0
C Okulu 380 11,7 42 14,0
D Okulu 990 30,5 80 26,7
Toplam 3250 100 300 100

Deneklerin Kisisel Bilgileri
Aragtirmaya katilan deneklerin kisisel bilgileriyle ilgili aciklamalara asagida
yer verilmistir.

1)Cinsiyet: Deneklerin cinsiyete gore dagilimi Tablo-2’de yer almaktadir.

Tablo-2. Deneklerin Cinsiyete Gore Dagilim

Cinsiyet N %o
Kiz 162 54,0
Erkek 138 46,0
Toplam 300 100,0

Tablo-2’nin  incelenmesinden anlagilacagi iizere, Ornekleme katilan
deneklerin %54,0°1 kiz ve %46,0’smin erkek 6grencilerden olustugu goriilmektedir.

2) Anne Ogrenim Durumu: Ornekleme katilan deneklerin anne Ggrenim
durumuna gore dagilimi Tablo-3’te yer almaktadir.

Tablo-3 .Deneklerin Anne Ogrenim Durumuna Goére Dagihmu

Anne Ogrenim KIZ KiZ |ERKEK [ERKEK | GENEL | GENEL
Durumu N % N % N %
Ilkégretim 140 86,4 112 81,2 252 84,0
Ortaogretim 22 13,6 26 18,8 48 16,0

Toplam 162 100 138 100 300 100

Tablo-3’nin incelenmesinden anlagilacag:r {lizere, Ornekleme katilan kiz

deneklerin anne ogrenim durumlarina bakildiginda, 140 6grenciden %86,4’tiniin
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ilkdgretim, 22 ogrenciden %13,6’sinin ortadgretim mezunu oldugu goriilmektedir.
Ornekleme katilan erkek dencklerin anne 6grenim durumuna bakildiginda, 112
ogrenciden %81,2’sinin ilkdgretim, 26 dgrenciden %18,8’inin ortadgrenim mezunu
oldugu goriilmektedir. Ornekleme katilan tiim dencklerin anne 6grenim durumuna
bakildiginda 254 6grenciden %84,0’iintin ilkogretim, 48 ogrenciden %16,0’simin
ortadgrenim mezunu oldugu goriilmektedir.

3)Babalarin Ogrenim Durumu:Ornekleme katilan deneklerin baba 6grenim

durumuna gore dagilimi Tablo-4’te yer almaktadir.

Tablo-4. Deneklerin Baba Ogrenim Durumuna Gére Dagilim

Baba Ogrenim | KIZ | KIZ |ERKEK | ERKEK | GENEL | GENEL
Durumu N %0 N %0 N %0
Ikogretim 103 63,3 89 64,5 192 64.0
Ortaogretim 54 33,3 42 30,4 96 32,0
Universite 4 2,5 5 3,6 9 3,0
Toplam 162 100 138 100 300 100

Tablo-4’tin incelenmesinden anlagilacagi iizere Ornekleme katilan kiz
deneklerin baba 0grenim durumuna bakiddiginda, 103 &grenciden %63,6’sinin
ilkogretim, 54 oOgrenciden %33,3’linlin ortadgrenim, 4 O6grenciden %?2,5’inin
tiniversite ve 1 Ogrenciden %0,6’simn  iiniversite sonrast mezunu oldugu
goriilmektedir. Ornekleme katilan erkek deneklerin baba 6grenim durumuna gore
dagilimina bakildiginda, 89 Ogrenciden %64,5’inin ilkogretim, 42 06grenciden
%30,4’tintin ortadgretim, 5 Ogrenciden %3,6’simin {iniversite ve 2 Ogrenciden
%1,4’iiniin iiniversite sonrast mezunu oldugu goriilmektedir. Ornekleme katilan tiim
deneklerin baba oOgrenim durumuna bakildiginda 192 6grenciden %64’ {iniin
ilkdgretim, 96 6grenciden %32’sinin ortadgretim, 9 dgrenciden %3’iiniin iiniversite
ve 3 ogrenciden %1’inin iiniversite sonrasi egitim kurumundan mezun oldugu

goriilmektedir.
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4)Aylik Gelir:Ornekleme katilan deneklerin ayhik gelir diizeyine gore
dagilimi Tablo-5’te yer almaktadir.
Tablo-5 .Deneklerin Aylik Gelir Diizeyine Gore Dagilimm

Aylik Gelir| KIZ KIZ ERKEK | ERKEK | GENEL | GENEL
Diizeyi N Y N Y N %

2 milyar
(2000
YTL) ve
iizeri

1 0,6 2 1.4 3 1,0

1-2 milyar
(1000-2000 10 6,2 6 43 16 5,3
YTL) arasi

500
milyon- 1
milyar 63 38,9 45 32,6 108 36,0
(500-1000
YTL) arasi

250 -500
milyon
(250-500
YTL)arasi

66 40,7 63 45,7 129 43,0

250 milyon
(250 YTL) 22 13,6 22 15.9 44 14,7
ve alt1

Toplam 162 100 138 100 300 100

Tablo-5’in incelenmesinden anlasilacagi lizere Ornekleme katilan kiz
deneklerin aylik gelir diizeyine bakildiginda 1 6grenciden %0,6’ simin 2 milyar ve
tizeri, 10 6grenciden %6,2° sinin 1-2 milyar arasi, 63 68renciden %38,9° unun 500
milyon — 1 milyar arasi, 66 6grenciden %40,7’sinin 250- 500 milyon aras1 ve 22
ogrenciden %13,6’simin 250 milyon ve alti gelir diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Ornckleme katilan erkek deneklerin aylik gelir diizeyine bakildiginda 2
ogrenciden %]1,4’tiniin 2 milyar ve {izeri, 6 6grenciden %4,3’iiniin 1 — 2 milyar arasi,
45 ogrenciden %32,6” sitmin 500 milyon — 1 milyar arasi, 63 6grenciden %45,7’sinin
250 milyon ve 500 milyon aras1 ve 22 6grenciden %15,9’unun 250 milyon ve alt

gelir diizeyinde oldugu goriilmektedir.
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Ornckleme katlan tiim deneklerin aylik gelir diizeyine bakildiginda 3
ogrenciden % 1’inin 2 milyar ve iizeri, 16 6grenciden %35,3’liniin 1- 2 milyar arasi,
108 ogrenciden %36’sinin 500 milyon —1 milyar arasi, 129 6grenciden%43’iiniin 250
— 500 milyon aras1 ve 44 6grenciden % 14,7 sinin 250 milyon ve alt1 gelir diizeyinde
oldugu goriilmektedir.

5) Anne Meslegi: Ornekleme katilan deneklerin anne meslegine gore
dagilimi Tablo-6’de yer almaktadir.

Tablo- 6. Deneklerin Anne Meslegine Gore Dagilimm

Anne KIZ KIZ ERKEK | ERKEK | GENEL | GENEL
Meslegi N %0 N %0 N Y
Ev 141 87.0 124 89.9 265 88,3
Hammi
Serbest
Meslek 15 9,3 11 7,9 26 8,6
Toplam 162 100 138 100 300 100

Tablo-6'nin incelenmesinden anlagilacagi {izere Ornekleme katilan kiz
deneklerin anne meslegine gore dagilimina bakildiginda 1 6grenciden %0,6° sinin
devlet memuru, 5 6grenciden %3,1’inin Ozel sektor, 141 6grenciden %87,0° sinin ev
hammi ve 15 6grenciden %9,3’ iiniin serbest meslek sahibi oldugu goriilmektedir.

Ornekleme katilan erkek dencklerin anne meslegine bakildiginda 3 6grenciden
%?2,2’sinin 6zel sektor, 124 ogrenciden %89,9’unun ev hammi ve 11 6grenciden
%7,9” unun serbest meslek sahibi oldugu goriilmektedir. Ornekleme katilan tiim
deneklerin anne meslegine bakildiginda 1 6grenciden % 0,3’ iiniin devlet memuru, 8
ogrenciden %2,7’sinin ozel sektor, 265 ogrenciden %88,3’iiniin ev hanimi ve 26
ogrenciden %38,6’sinin serbest meslek sahibi oldugu goriilmektedir.

6)Baba Meslegi: Ornekleme katilan deneklerin baba meslegine gore dagilimi

Tablo-7"de yer almaktadir.
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Tablo- 7. Deneklerin Baba Meslegine Gore Dagilinm

Baba KIZ KIZ ERKEK | ERKEK | GENEL | GENEL
Meslegi N Y N %0 N %
Devlet 26 16,0 13 9.4 39 13,0
Memuru
Ozel
Sektor 32 19,8 20 14,5 52 17,3
Calhismuyor 11 6,8 8 5,8 19 6,3
Serbest
Meslek 91 56,2 96 69,6 187 62,4
Toplam 162 100 138 100 300 100

Tablo-7’nin incelenmesinden anlagilacagi iizere Ornekleme katilan kiz
deneklerin baba meslegine gore dagilimina bakildiginda 26 6grenciden % 16’ smin
devlet memuru, 32 6grenciden %19.,8” inin 6zel sektor, 11 d6grenciden % 6,8’ inin
calismiyor, 91 6grenciden % 56,2 sinin serbest meslek ve 2 6grenciden % 1,2 sinin
mithendis oldugu goriilmektedir.

Ornekleme giren erkek deneklerin baba meslegine gore dagilimina
bakildiginda 13 6grenciden % 9,4’iiniin devlet memuru, 20 ogrenciden % %14, 5’
inin 6zel sektor, 8 6grenciden % 5,8’ inin ¢aligmiyor, 96 6grenciden % 69,6’ sinin
serbest meslek ve 1 ogrenciden % 0,7 sinin miihendis oldugu goriilmektedir.
Ornekleme katilan tiim deneklerin baba meslegine gore dagilimina bakildiginda 39
ogrenciden % 13,0’ iiniin devlet memuru, 52 dgrenciden % 17,3’ iiniin 6zel sektor,
19 6grenciden %6,3’ iiniin ¢caligmiyor, 187 6grenciden %62,4’ {iniin serbest meslek ve
3 6grenciden % 1’ inin miihendis oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araclari

Davranig bilimlerindeki arastirmalarda, bir degisken ile digerleri arasindaki
iliskileri inceleyerek, bunlardan degisik diizeylerde sonuclar ¢ikarip, yargilarda
bulunmadan 6nce karsilanmasi zorunlu olan en az bir kosul vardir. Bu da incelenen

her degiskenin kendi bagina geregince ve yeterince Olgiilebilmis olmasidir.

Bir degiskenin olciileri ile ilgili herhangi bir kugku varsa kuskulu ol¢iilere
dayal1 olarak incelenen iligki ve fark testlerinden elde edilen sonug¢ ve bunlara dayal

yorumlar da kuskulu olacaktir. Bu nedenle incelenen her degisken, oncelikle kendi
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basina herhangi bir kugkuya yer vermeyecek diizeyde ol¢iilebilmelidir (Crocker ve
Algina, 1986; 3-5).

Davramis bilimlerinde 6l¢meye ve arastirmaya konu olan ve bu nedenle
geregince Olgiilmesi gereken psikolojik degiskenlerden biri de tutumdur. Tutumlarin

Olciilebilmesi, tanimlanabilmesine baglidir (Sencer, 1989; 259-264).

Tutumlara iligkin bilgi toplamada birbirinden farkli bircok yaklagim
izlenebilir, davramg gozlenmesi, bireyin kendisini rapor etmesi (soru listeleri,
envanterler vb. ) goriisme, projektif teknikler. Bireyin belirli bir insan topluluguna,
bir nesneye, bir duruma, bir kuruma ya da bir olaya karg1 tutumu farkli tekniklerle

belirlendiginde farkli sonuglar elde edilebilir (Sencer, 1989; 259-264).

Tutumlarin 6l¢iilmesinde bugiine kadar izlenen en popiiler yaklasim soz

konusu tutuma iligkin bir 6l¢egin hazirlanarak uygulanmasidir.

Giintimiizde tek boyutlu dlgeklemeden baslayarak ¢ok boyutlu Slceklemeye
kadar cesitli ve daha karmagsik islemler dayanan teknikler gelistirilmis
bulunmaktadir. Bu tekniklerden en yaygin olarak kullanilan Rensis Likert ‘in (1982)

“dereceleme toplamlariyla dl¢cekleme™ modelidir.

Likert tipi ya da “dereceleme toplamlan” teknigine uygun bir Olgekten
alinan puan genel olarak kapsamindaki maddelere gosterilen tepkilere verilen
agirliklarin toplamindan ya da teknik degisle puanlarin toplamindan olusur. Boylesi

113

bir Olcekten elde edilen Olciimlere “dogrusal bileske “ (Linear composite) denir.

Ornegin Sekil 7°de sik kullandigimiz tek boyutlu toplaml 6lgek modeline uygun bir

Olcme aract goriilmektedir.

Sekil 7.Tek Boyutlu Toplamh Olcek

0 1 2 3 4.

1 cm lecm 1cm 1+1+1=13

Bir cevaplayict dereceleme toplamlari modeline dayali olarak hazirlanan bir

Olcekte bulunan maddelerin her birine tepkide bulunurken, bir maddenin kapsamina
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iliskin tutumunun derecesini bildirir. Olgek puam da bu derecelerin toplamindan

olugur. Likert tipi 0l¢eklerde toplamali 6l¢eklerin temel mantigina sahiptir.

Likert tipi oOlgekler, duyugsal davramglarin Slciilmesinde karsilagilan genel
sorunlardan bagimsiz degildir. Likert tipi Olgekler bireyin kendisi hakkinda bilgi

vermesi esasina dayanir (Tezbagsaran, 1997; 7).

Likert tarafindan gelistirilen dereceleme toplamlann ile Olcekleme
yaklasiminda, dl¢iilmek istenilen soz konusu tutumla iligkili cok sayida olumsuz ve
olumlu ifade ¢ok sayida cevaplayiciya uygulanir. Cevaplayicilar her ifade igin “Hig
katilmiyorum”,  “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiiyorum”, “Tamamen
Katihyorum™ bi¢iminde tepkide bulunurlar. Béylece, her cevaplayici ol¢ekteki her
ifadenin kapsadigr tutum Ogesine katilma/katilmama derecesini bildirmis olur
(Tezbasaran, 1997; 9).

Olgek gelistirmede temel amag tiim cabalarin sonunda daha giivenilir ve

daha gecerli bir 6l¢gme araci elde etmektir,

Bir olgegin giivenirlik diizeyini kestirmek i¢in birden cok teknik vardir.
Bunlardan hangisinin izlenecegi madde puanlarimin dogasina, 6lcek hakkindaki
sayitilara arastirma kosullarina ve amaglarma baghdir. Likert tipi 06l¢egin
giivenirligini kestirmek icin oncelikle, Cronbach (1951) gelistirilmis olan ve kendi
adiyla anmlan o katsayisimin kullanilmas: gerekir. Birbiri ile yiiksek iligki gosteren
maddelerden olusan dlceklerin o katsayis: yiiksek olur. Cronbach o katsayisi, dlcek
icinde bulunan maddelerin i¢ tutarhigimin (homojenliginin) bir 6lciisiidiir. Olgegin o
katsayisi ne kadar yiiksek olursa, bu tlgcekte bulunan maddelerin o 6lciide birbiri ile
tutarlh ve aym oOzelligin O8elerini yoklayan maddelerden olustugu seklinde

yorumlanir (Tezbasaran, 1997; 45-46).

Basar testlerinde kullanilan Kurder- Richardson 20 ve 21 formiilleri yani
KR 20 ve KR 21 giivenirlik katsayilari, Cronbach o katsayisi ile kuramsal olarak
ayni baglamda bilgi verir. Kurder — Richardson formiiller testteki her bir maddenin
ayn1 degiskeni ol¢tiigii, yani testin ol¢tiigii seyin homojen oldugu sayiltisina dayanir.

Kurder- Richardson 20 formiilii, sadece dogru cevaplandirilan maddelere bir

puan vererek, yanlis cevaplandirilan ve bos birakilan maddelere ise hi¢ puan
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vermeksizin puanlanan testlere uygulanabilir. Eger bir testteki maddelerin giicliik
dereceleri birbirinden Onemli Olciide farkli degilse, yani testteki tiim maddelerin
giicliik derecelerinin esit oldugu diisiiniiliirse, o testin giivenirligini tahmin icin

Kurder- Richardson 21 formiilii kullanilir.

Bu formiilin bir smirhiligr vardir. Eger, testteki maddeler giicliik
bakimindan birbirinden oldukca farkli ise, bu formiil giivenirlik katsayisinin alt
sturin verir. Bu yilizden Kurder-Richadson —21 formiilii ile bulunan digeri iyi bir
giivenirlik tahmini kabul edebilmek icin, testteki maddelerden bazilarinin asiri

derecede giic olmamasi gerekir (Tekin, 1993; 63-64).

Olgegin gecerliligi bir olgekten elde puanlarin gegerliligi bu puanlarin
kullamim amaciyla ilgilidir. Gegerlilik bir 6l¢gme araci ile dlciilmek istenen 6zelligin
Olgiilerini, bagka oOzelliklerin 6lciileriyle karigtirmadan dogru olarak oOlgebilme

derecesidir.

Bir bagart testinin niteligi, Olciilecek olanin ne oldugunu ve onun nasil
oOlciileceginin agik¢a belirlenmis olmasina baghdir. Ne olgiilecek? “‘sorusunun
cevabi, testin uygunluk ya da ilgililigine degindir” Nasil olgiilecek? * sorusunun
cevabr ise biiyiik Olgiide testin giivenirligini ilgilendirir. Olgtiigii seyle ilgili olan ve
Olctiigii seyi tutarli olarak Olgen bir test gecerlidir. Bu yargi, gecerligin iki 6nemli

0gesi oldugu belirtir; 1. Uygunluk ya da ilgililik ve 2. giivenirlik .

Bir test icin uygunluk, onun, Ol¢gmek icin diizenledigi ozellik ya da
ozelliklerle ilgili olmasidir. Bir testte yer alan maddeler, dersin gelistirmek istedigi
davraniglar yansitiyor ve onlar yeterince drnekliyorsa ilgilidir. Giivenirlik ise 6lgme

aracinin tutarliligy ile ilgilidir (Tekin, 1993; 42-43).

Likert tipi Olgeklerin gegerliligin sinanmasi1 da ¢ziinde diger ol¢eklerden
farkli degildir. Gegerlik i¢in ne kadar ¢ok kamit toplamyorsa o kadar iyidir. Olgegin
kulanim amacina en uygun kanitlar belirlenmelidir. Geleneksek olarak, kapsam olgiit
(yordam) ve yapi gecerliliginden soz edilir. Bu gegerlilik tiirleri tutum o6lgekleri

acisindan ele alinmstir.

Olgiit gecerliginde ise, bir 6lcekle elde edilen puanlar, bu 6lgekle 6lgiilmek

istenen Ozellige sahip olanlarla olmayanlar, dlgiilen 6zellik boyutunda, birbirinden
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ayirt edebilmelidir. Tutumlanin Olgiilmesi dikkate alindiginda, ayirt edilecek gruplar
Olciilen tutuma olumlu yonde yiiksek diizeyde sahip olanlarla, olumsuz yonde diisiik

diizeyde sahip olanlardir.

Burada onemli olan olgiilen tutum boyutunda asari ucgta bulunan bu iki
grubu belirlemek icin bir 6lgiit bulmakur. Olgiit bulmada bagvurulacak birinci yol
onceden gecerli oldugu bilinen bir 6lcek bulmaktir. Gelistirmekte oldugumuz
Olcekten bagka bir dlcek bulup, bu dlcekten elde ettigimiz puanlart Olgiit dlciisii
olarak kullanabiliriz. Bu Olgiitlere “dig ol¢iit” denir. Eger, ol¢egin olgekle dlgiilmek
istenen tutum boyutunu yeterince kapsayici oldugu ortaya konabilmigse, diger bir
ol¢iit de olgegin kendi puanlari olabilir. Gelistirilen 6l¢ekten elde edilen puanlara “i¢

Olciit” denir.

Egitimde de sik¢a soz konusu edilen ve olgiilmeye c¢alisilan bazi 6zellik ya
da degiskenler vardir ki, asilanda onlar da birer kavramsal yapidir. Zeka, kritik
diistinme gibi oOzellikleri 6lgmeye yonelen testlerin gelistirilmesinde ilk olarak,
zekanin ya da kritik diigiinmenin ne oldugu tanimlanir. Sonra bu soyutlannug
yapilardan olgiilebilir davraniglar ¢ikartilir, En sonunda da bu davraniglan 6lgecek
test maddeleri gelistirilir. Gelistirilmig olan testteki maddelere verilen cevaplara
bakarak kisilerin zeki olup olmadigim, kritik diisiiniip diisiinmedigi hakkinda yargida
bulunulur; yani maddelere verilen cevaplar yorumlamr, anlamlandirlir. Iste, bu tiir
testlerde onemli olan maddelere verilmis olan cevaplarin yorumunun gecerli olup
olmadigr hususudur. Yorumun gegerliligi, yapimin tanimlanmasindaki dogruluga,
yapidan cikarilan gozlenebilir davraniglarin gercekten yapr ile ilgili olmasina ve onun
tamamini temsil etmesine gozlenebilir davramiglan 6lgmek i¢in yazilan maddelerin

onlar1 6l¢ebilme derecesine baghdir.

Bir 6l¢me aracimin giivenirlik ve gegerlilik disgindaki bir 6zelligi de
kullanigliliktir. Bir testin kullanighligr onun gelistirilmesi, ¢ogaltilmasi, uygulanmasi

ve puanlanmasinin kolay ve ekonomik olmasi demektir (Tekin, 1993; 42-54).

Aragtirmada,  verilerin  toplanmasi  amaciyla asagidaki  Olgekler

kullanilmustar:
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1) Tiirkce Dersi Karne Notu

Ogrencilerin 2004-2005 bahar donemi Tiirk¢e dersi karne notlari ilkogretim
sekizinci simif Tiirkce dersinin hedeflerine ulagma diizeylerinin Olgiitii olarak
alinmagtir.

[kogretim sekizinci sinif dgrencilerinin Tiirkge dersi karne notlart 2004-2005
egitim-ogretim yilimin sonunda, aragtirmaci tarafindan uygulama yapilan okullardaki,
okul idaresinde bulunan sinif gecme defterlerinden elde edilmistir.

2) Matematik Dersi Karne Notu

Ogrencilerin  2004-2005 bahar donemi Matematik dersi karne notlari
ilkogretim sekizinci simif Matematik dersinin hedeflerine ulagma diizeylerinin ol¢iitii
olarak alinnugtir.

[kogretim sekizinci simif 6grencilerinin Matematik dersi karne notlari 2004-
2005 egitim-ogretim yilimin sonunda, arastirmaci tarafindan uygulama yapilan
okullardaki, okul idaresinde bulunan simif ge¢me defterlerinden elde edilmistir.

3) Tiirkce Tutum Olcegi

Yapilan literatiir taramasi sonucunda, su anda Marmara Universitesinde
ogretim iiyesi olan Akinoglu'na (2001) ait “Elestirel Diigiinme Becerilerini Temel
Alan Fen Bilgisi Ogretiminin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” i¢in kendisi tarafindan
gelistirdigi tutum Olceginin gecerlilik ve giivenirlik caligmasim yapmig ve tutum
Ol¢eginin giivenirligini .86 olarak bulmustur. Akinoglu tarafindan gelistirilen tutum
Olcegine arastirmaci tarafindan on madde daha eklenerek alan uzmanlarinin goriisii
alinmis (Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Béliimiinde gorev yapan
Yrd.Dog.Dr. Siiheda OZBEN’in) ve 150 ogrenci iizerinde ©6n deneme(alan
uygulamasi) yapilarak Cronbach alpha giivenirlik katsayist .92 olarak bulunarak,
aragtirmaci tarafindan gegerlik ve giivenirlik ¢calismasi yapilmigtir. Elde edilen veri
iizerine 300 kisilik arastrma grubuna uygulanan Tiirkce Tutum Olgegi SSPS 11,5
‘ta yapilan analiz sonucunda Cronbach alpha giivenirligi .96 olarak bulunmustur.
Yapilan faktor analizi 6l¢egin tek boyutlu oldugunu dogrulamustir.

4) Matematik Tutum Olcegi

Yapilan literatiir taramasi sonucunda, su anda Marmara Universitesinde

ogretim iiyesi olan Akinoglu'na (2001) ait “Elestirel Diisiinme Becerilerini Temel

Alan Fen Bilgisi Ogretiminin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” i¢in kendisi tarafindan
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gelistirdigi tutum Olceginin gegerlilik ve gilivenirlik calismasimi yapmus ve tutum
Ol¢eginin giivenirligini .86 olarak bulmustur. Akinoglu tarafindan gelistirilen tutum
Olcegine aragtirmaci tarafindan on madde daha eklenerek alan uzmanlarinin goriisii
alinmis (Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Béliimiinde gorev yapan
Yrd.Dog.Dr. Siiheda OZBEN’in) ve 150 o6grenci iizerinde 6n deneme (alan
uygulamas1) yapilarak Cronbach alpha giivenirlik katsayisi .94 olarak bulunarak,
aragtirmaci tarafindan gecerlilik ve giivenirlik calismasi yapilmustir. Elde edilen veri
iizerine 300 kisilik arasirma grubuna uygulanan Matematik Tutum Olgegi SSPS
11,5 ‘ta yapilan analiz sonucunda Cronbach alpha giivenirligi .97 olarak
bulunmustur. Yapilan faktor analizi 6lgegin tek boyutlu oldugunu dogrulamustir.
Anketin Uygulanmasi ve Verilerin islenmesi

Tutum 6lceklerinden Tiirkgce ve Matematik dersine yonelik tutum Olcekleri 31
Mayis- 4 Haziran tarihleri arasinda dort resmi oklda, okul miidiirlerinden izin
alinarak, A Okulu (Miidiir Sadettin Tiirkeri) (94 kisi, 8-A, 8-B, 8-C, 8-D), B Okulu
(Miidiir Ahmet Akinct) (84 kisi, 8-A, 8-B, 8-C), C Okulu (Miidiir Makul Gedik) (42
kisi, 8-A, 8-B) ve D Okullarinda (Miidiir Halit Akduman) (80 kisi, 8-A, 8-B, 8-C)
ogrenim goren 300, sekizinci simif 6grencisi lizerinde uygulanmugtir.Uygulama igin

yapilan 300 ¢ogaltmadan, 300’de uygulamaya alinmstir,

Verilerin Islenmesi

Anketteki verilerin bilgisayar kodlama formuna iglenmesi, arastirmaci
tarafindan yapilmis ve verilerin analizi (tutum 6lgeklerinin analizi), C.B.U. Egitim
Fakiiltesi'nde 0Ogretim gorevlisi olan Giilsen Altintag tarafindan SSPS 11,5 ‘ta
yapilmis ve yapilan analiz sonucunda Tiirkce Tutum Olgeginin Cronbach alpha i¢
giivenirlik katsayist .96, Matematik Tutum 6l¢eginin Cronbach alpha i¢ giivenirlik
katsayist .97 olarak bulunmustur.

Verilerin Coziimlenmesi

Alt problemlerin istatistiksel islemleri yapilirken t ve F testlerinden
yararlanilarak katilimcilarin verdigi yamitlar arasinda fark olup olmadigi kontrol
edilmigtir. Bu arastirmanin alt problemleri ile ilgili bulgularin ¢éziimlenmesinde

ortalama ve standart sapma degerleri kullanilmistir.
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* Bagimsiz degigkenlere gore, ortalama ve standart sapma arasindaki farkin
anlamli olup olmadig: t testi ve F testi ile aranmistir.
* Bagimsiz degiskenler arasindaki anlamli iliski Pearson Korelasyon
Yontemi ile kontrol edilmistir.
*  Uygulanan tutum Olgeklerinin tek boyutlu olup-olamadigini belirlemek
amaciyla faktor analizi yapilnustir. Ust alt grup t degerleri, maddelerin aritmetik

ortalama ve standart sapmalar1 ve madde test korelasyonlar1 hesaplanmustir.
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BOLUM V
BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, uygulanan Tiirkge tutum 6lgeginin ve daha sonra Matematik tutum

Olceginin faktor analizi sonuglaria yer verilmistir.

Tiirkce Tutum Olcegi
Tablo-8. Faktor Yiikleri, Maddelerin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri
Madde Faktor
No Yiikleri Aritmetik Ortalama Standart Sapma
1 ,780 3,7633 11511
2 ,661 3,0900 1,2913
3 757 3,5300 1,2680
4 ,698 3,6700 1,1657
5 728 3,3700 1,2905
6 ,601 3,8700 1,1963
7 ,785 3,3933 1,2612
8 719 3,8433 1,1445
9 727 3,4400 1,2590
10 ,624 3,7433 1,2973
11 ,756 3,2833 1,3250
12 744 3,4867 1,3326
13 ,762 3,4876 1,2788
14 ,599 3,5000 1,2578
15 759 3,4833 1,3300
16 ,672 3,5867 1,2305
17 ,736 3,1500 1,3516
18 ,446 3,4033 1,4587
19 713 3,6700 1,2962
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20 128 3,3433 1,2771
21 114 3,4267 1,3180
22 ,699 3,5800 1,2894
23 ,643 2,8300 1,2987
24 ,663 3,4800 1,2839
25 ,660 3,9800 1,2982
26 ,691 4,0700 1,1675
27 128 3,3467 1,2130
28 ,596 3,2567 1,2501
29 ,748 3,4567 1,2026
30 ,669 3,5967 1,2699

Tablo-8’de goriildiigii gibi, Faktor ¢ikarma yontemi kullamilarak (Alpha Faktor)

elde edilen faktor yiikleri yukarida verilmistir. Buna gore en diisiik faktor yiikii 18.

soruya ait ve 0,446’dir. Bu degerlerin hepsi maddelerin faktor yiiklerinin minumun

degeri olan 0,40’1n iistiindedir.

Tablo-9. Faktorler Tarafindan Aciklanan Varyans ve Ozdegerler

Faktorler Tarafindan Aciklanan

Oz Degerler
Varyans
Faktor
Varyans | Birikimli Varyans | Birikimli
Toplam Toplam

Yiizdesi Yiizde Yiizdesi Yiizde
1 15,030 50,099 50,099
2 1,613 5,378 55,477
3 1,271 4,235 59,712 14,511 48,370 48,370
4 1,111 3,704 63,416
5 0,974 3,245 66,662

Tablo-9’da goriildiigii gibi 1 faktdr toplam varyansin yaklasik olarak % 48’ini

aciklamaktadir. Bu oran 6lgegin tek boyutlu olduguna karara varmada yeterlidir.

Benzer sekilde faktorlerin 6zdegerlerinin (Eigenvalue) sunuldugu sekil-8’deki Scree

Plot grafiginde dl¢cegin tek faktorlii oldugu goriilmektedir.
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Sekil-8. Olcegin Kac Faktorden Olustuguna Karar Vermede Kullamilan Scree
Plot Grafigi

Scree Plot
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Scree Plot grafigi yatay eksene paralel konuma gelmektedir. Bu da bize tek

faktorliik ¢oziimiiniin yeterli oldugunu gostermektedir.
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Tablo-10. Maddelerin Ayiricilik Giiciine Yonelik Diizeltilmis Madde Test

Korelasyonlar1 ve Ust Alt Grup icin t Degerleri

Ust Alt
Grup | Ust Alt Grup | Anlamlihk
Madde No Madde Test
icin icin Diizeyi
Korelasyonu
X t Degeri
1 Ust 4,7826 16,03 0,00%*
,7696
Alt 25217 16,03 0,00%
2 Ust 4,1594 12,416 N
0,00 ,5985
Alt 2,0870 12,416 0,00%
3 Ust 4,6377 17,019
0,00 7481
Alt 2,1159 17,019 0,00%
Ust 4,5942 12,773 N
0,00 ,6835
4 Alt 2,5362 12,773 0,00%
Ust 4,5652 15,024 N
0,00 ;7159
5 Alt 2,1739 15,024 0,00%
Ust 4,6087 10,391 N
0,00 ,5846
6 Alt 2,7101 10,391 0.00%
Ust 4,5652 17,151 N
0,00 7758
7 Alt 2,000 17,151 0,00*
Ust 47681 13,091 N
0,00 7036
8 Alt 2,7536 13,091 0,00%
Ust 4,5217 15,002 B
0,00 7185
9 Alt 2,1449 15,002 0.,00*
Ust 4,6667 13,005 N
0,00 ,6091
10 Alt 2,4493 13,005 0.00%
Ust 4,4493 16,247 N
0,00 7497
11 Alt 1,8551 16,247 0.00%
Ust 4,5362 18,548 0.00* 7306
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12

Alt

1,8696

18,548

0,00%
Ust 4,5362 18,635 %

0,00 7518
13 Alt 1,9420 18,635 0.00%
Ust 4,5362 13,539 "

0,00 ,5826
14 Alt 2,3768 13,539 0.00%
Ust 4,6522 17,827 *

0,00 ,7469
15 Alt 1,8986 17,827 0.00%
Ust 4,5797 14,378 "

0,00 ,6566
16 Alt 2,2899 14,378 0.00%
Ust 4,4638 19,463 %

0,00 7276
17 Alt 1,7246 19,463 0.00%
Ust 4,4348 8,519 *

18 0,00 4357
Alt 2,6957 8,519 0,00%
Ust 4,6232 16,796 N

0,00 ,7033
19 Alt 2,0145 16,796 0.00*
Ust 4,4783 16,336 0,00%

707

20 Alt 2,0580 16,336 0.00% 1079
Ust 4,6667 17,954 "

0,00 ,7030
21 Alt 2,0290 17,954 0.00%
Ust 4,6812 17,115 x

0,00 6817
22 Alt 2,1884 17,115 0,00
Ust 3,9565 12,200 0.00*

,6347
23 Alt 1,7101 12,200 0,00
Ust 4,3333 13,958 0.00*

24 ,6503
Alt 2,1159 13,958 0.00%
Ust 48116 13,339 0.00%

474

25 All 24928 | 13339 , 6

0,00%*

Ust 4,7826 13,780 0.00* 6756

147



26 Alt 2,6377 13,780 0.00%
Ust 4,4348 17,105 s

0,00 ,7180
27 Alt 2,0145 17,105 0.00%
Ust 4,4058 12,695 "

0,00 ,5803
28 Alt 2,2609 12,695 0.00%
Ust 4,5652 18,930 "

0,00 7363
29 Alt 2,1739 18,930 0.00%
Ust 4,6377 17,754 0.00%

’ 6518
30 Alt 2,1449 17,754 0,00

* p<0.05 diizeyinde anlamhdir.

Tablo-10’da goriildiigii gibi iist grubun aritmetik ortalama degerleri, alt

grubun aritmetik ortalama degerlerinden daha yiiksektir. Madde-test korelasyonlar

incelendiginde, en diisiik madde ayiricilik giiciiniin 18. soruya (0,4357) ait oldugu

goriilmektedir. Bu sonu¢ bize maddelerin ayiricilik giiclerinin yiiksek oldugunu

gostermektedir. Maddeler olumlu tutuma sahip bireyler ile olumsuz tutuma sahip

bireyleri ayirt etmektedir.

Matematik Tutum Olcegi
Tablo-11. Faktor Yiikleri, Maddelerin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri
Madde Faktor
No Yiikleri Aritmetik Ortalama Standart Sapma
1 ,766 3,2433 1,3127
2 ,614 2,9900 1,4388
3 ,761 3,1433 1,3598
4 ,720 3,2967 1,3396
5 731 3,1033 1,3683
6 552 3,4533 1,3013
7 ,763 3,0367 1,3717
8 ,750 3,5000 1,2867
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9 , 766 3,0633 1,3261
10 ,630 3,4367 1,4069
11 , 7165 2,8800 1,4233
12 ,761 3,0767 1,4644
13 ,808 3,0000 1,3928
14 ,685 3,0967 1,3858
15 ,816 2,9833 1,4271
16 ,695 3,2667 1,3447
17 178 2,8733 1,4061
18 432 3,2400 1,3936
19 167 3,2233 1,3976
20 ,746 3,1967 1,3481
21 ,746 3,0633 1,3925
22 ,713 3,2567 1,4274
23 126 2,5767 1,3749
24 ,709 3,2433 1,3504
25 ,543 3,7233 1,3710
26 ,580 3,8267 1,3124
27 174 3,0467 1,3179
28 483 3,1467 1,3131
29 176 3,1400 1,2672
30 ,672 3,2867 1,3604

Tablo-11"de goriildugii gibi, Faktor ¢ikarma yontemi kullanilarak (Alpha Faktor)

elde edilen faktor yiikleri yukarida verilmistir. Buna gore en diisiik faktor yiikii 18.

soruya ait ve 0,432’dir. Bu degerlerin hepsi maddelerin faktor yiiklerinin minumun

degeri olan 0,40’1n iistiindedir.
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Tablo-12. Faktorler Tarafindan Aciklanan Varyans ve Ozdegerler

Faktorler Tarafindan Aciklanan

Oz Degerler
Varyans
Faktor
Varyans | Birikimli Varyans | Birikimli
Toplam Toplam

Yiizdesi Yiizde Yiizdesi Yiizde
1 15,541 51,804 51,804
2 1,995 6,649 58,454
3 1,520 5,067 63,520 15,015 50,049 50,049
4 0,965 3,217 66,737
5 0,917 3,058 69,795

Tablo-12’de goriildiigii gibi 1 faktor toplam varyansin yaklasik olarak % 50’sini

aciklamaktadir. Bu oran 6lgegin tek boyutlu olduguna karara varmada yeterlidir.

Benzer sekilde faktorlerin 6zdegerlerinin (Eigenvalue) sunuldugu sekil-9’daki Scree

Plot grafiginde 6l¢cegin tek faktorlii oldugu goriilmektedir.
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Sekil-9. Olcegin Kac Faktorden Olustuguna Karar Vermede Kullamilan Scree
Plot Grafigi

Scree Plot
20

10 1

Eigenvalue

1 3 5 7 9 11 13 15 17 19 21 23 25 27 29

Factor Number

Scree Plot grafigi yatay eksene paralel konuma gelmektedir. Bu da bize tek

faktorliik ¢oziimiiniin yeterli oldugunu gostermektedir.

Tablo-13. Maddelerin Ayiricilik Giiciine Yonelik Diizeltilmis Madde Test
Korelasyonlar1 ve Ust Alt Grup icin t Degerleri

Ust Alt
Grup | Ust Alt Grup | Anlamlihk
Madde No Madde Test
icin icin Diizeyi
Korelasyonu
X t Degeri
1 Ust 4,6056 24,701 0,00%*
, 7655
Alt 1,8732 24,701 0,00%*
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Ust

4,4366

15,937

2 0,00 ,6023

Alt 1,9014 15,937 0,00%

) 4,5352 27,680
3 Ust 0,00 ,7603

Alt 1,6620 27,680 0,00%

3 4,6338 19,05 N

Ust 6 0’00 ’7059
4 Alt 1,9859 19,105 0,00%

i 4,4225 22,023 N

Ust 0,00 ,7298
5 Alt 1,6901 22,023 0.,00*

3 4,5634 11,786 "

Ust 0,00 ,5409
6 Alt 2,6620 11,786 0.00%

() 4,4930 23,016 «

o 0.00 7604
7 Alt 1,6479 23,016 0,00%

() 47183 19,907 «

ust 0,00 ,7330
8 Alt 2,1268 19,907 0.,00*

) 4.,4366 23,626 N

Ut 0,00 7626
9 Alt 1,6338 23,626 0,00%

i 4,5775 16,019 N

Ust 5 0’00 ’6110
10 Alt 2,0563 16,019 0.00*

3 4,4085 24,871 N

Ust 0,00 ,7640
11 Alt 1,4085 24,871 0.00%

3 45915 20,219 %

Ut 0,00 7451
12 Alt 1,6901 20,219 0,00

3 4,4930 29,060 *

Ust 0,00 ,8030
13 Alt 1,4789 29,060 0.00%

3 45211 17,081 *

Ust 0,00 ,6675
14 Alt 2,0563 17,081 0.00%

3 4,4507 26,821 %

Ust 0,00 ,8093
15 Alt 1,3944 26,821 0.00%

Ust 4,5634 15,921 0.00* 6710
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16

Alt

2,0563

15,921

0,00%
Ust 4,4085 25,438 %
0,00 7747
17 Alt 1,4225 25,438 0.00%*
Ust 4,1268 7,568 *
18 0,00 4177
Alt 2,4930 7,568 0,00%
Ust 4,5493 20,591 N
0,00 4,758
19 Alt 1,7183 20,591 0.00*
Ust 4,6761 23,798 0.00*
7215
20 Alt 1,9296 23,798 0.00%
Ust 4,5070 20,350 "
0,00 7355
21 Alt 1,8451 20,350 0.00*
Ust 4,6479 20,581 "
0,00 ,6975
22 Alt 1,9014 20,581 0,00
Ust 4,1408 18,010 0.00*
7204
23 Alt 1,4366 18,010 0.00% 720
Ust 4,5070 17,012 0.00*
,6897
24 Alt 2,0141 17,012 0.00%
Ust 4,6479 10,185 0.00%
22
25 Alt 27042 | 10,185 , >3
0,00%
Ust 4,7465 10,947 0.00%
’ ,5587
26 Alt 2,8028 10,947 0.00%
Ust 4,4507 23,644 "
0,00 7642
27 Alt 1,7465 23,644 0.00%
Ust 42535 9,576 %
0,00 4626
28 Alt 2,3803 9,576 0.00%
Ust 4,4085 20,366 s
0,00 7670
29 Alt 1,8732 20,366 0.00%
Ust 4,6197 16,416 0.00* 6514
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30 Alt 2,1268 16,418 0.00*

* p<0.05 diizeyinde anlamhdir.

Tablo-13’de goriildiigii gibi iist grubun aritmetik ortalama degerleri, alt
grubun aritmetik ortalama degerlerinden daha yiiksektir. Madde-test korelasyonlari
incelendiginde, en diisiik madde ayiricilik giiciiniin 18. soruya (0,4177) ait oldugu
goriilmektedir. Bu sonu¢ bize maddelerin ayiricilik giiclerinin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Maddeler olumlu tutuma sahip bireyler ile olumsuz tutuma sahip
bireyleri ayirt etmektedir.

Aragtirmanin her bir alt problemi ile ilgili olarak istatistiksel tekniklerle yapilan
¢oziimlemeler sonucunda elde edilen bulgular ve bulgularla ilgili yorumlara yer
verilmistir.

1. ALT PROBLEM

a)Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

Cinsiyete gore 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin ortalama
ve standart sapma degerlerine Tablo-14’te yer verilmistir.Ogrencilerin verdikleri
yanitlar arasinda fark olup-olmadig: t testi ile kontrol edilmistir.

Tablo-14.Cinsiyete Gore Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik

Tutumlarimn t Tablosu

Cinsiyet N X S SD T Anlamhilik
Diizeyi

Kiz 162 87,5494 9,73695 | 1,388

Erkek 138 85.8013 | 1095557 | ,q¢ | 1.375 0,032

Toplam 300 86,7867 | 10,33103

Tablo-14 incelendiginde, cinsiyete gore Ogrencilerin Matematik dersine
yonelik tutumlar1 arasinda [F(; 298y = 4,640 ; p< 0.05 diizeyinde] anlamli bir farklilik
bulunmustur. Buna gore kizlarin matematik dersine yonelik tutumlarinin aritmetik
ortalamasi (87,5494), erkeklerin matematik dersine yonelik tutumlariin aritmetik
ortalamasindan (85,8913) daha fazladur.

b) Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari anne 6grenim

durumlarina gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
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Anne Ogrenim durumuna gore Ogrencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarinin ortalama ve standart sapma degerleri arasinda fark olup olmadig1 F testi
ile kontrol edilmistir ve anne 6grenim durumlarina gore Ogrencilerin matematik
dersine yonelik tutumlan arasinda anlamli [F 05 = 0,205 ; p>0.05 diizeyinde] bir

farklilik bulunamamustir ve tablo olusturulmamustir.

¢) Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlart baba 6grenim
durumlarina gore anlamh bir farklilik gdstermekte midir?

Baba ogrenim durumlarina gore Ogrencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarinin ortalama ve standart sapma degerleri arasinda fark olup olmadig1 F testi
ile kontrol edilmistir ve baba 6grenim durumlarina gore Ogrencilerin matematik
dersine yonelik tutumlarr arasinda anlamli [F 3006 = 1.108; p>0.05 ]bir farklilik

bulunamamistir ve tablo olusturulmamistir,

d) Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari anne babalarin aylik
gelir diizeylerine gore anlamh bir farklilik gostermekte midir?

Anne babalarin aylik gelir diizeylerine gore Ogrencilerin matematik dersine
yonelik tutumlarinin ortalama ve standart sapma degerleri arasinda fark olup
olmadig F testi ile kontrol edilmis ve anne- babalarimin aylik gelir diizeyine gore
ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli [F( 4205 = 0,894 ;

p>0.05 diizeyinde] bir farklilik bulunamamistir ve tablo olugturulmamusgtir,

e) Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari anne meslegine gore
anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Anne meslegine gore Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin
ortalama ve standart sapma degerleri arasinda fark olup olmadig: F testi ile kontrol
edilmis ve anne mesleklerine gore 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarn
arasinda anlaml [F 5294 y=0,865; p>0.05 diizeyinde] bir farklilik bulunamamistir ve

tablo olusturulmamugtir.

f) Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlari baba meslegine gore

anlamli bir farklilik gostermekte midir?
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Baba meslegine gore ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin
ortalama ve standart sapma degerleri arasinda fark olup olmadig1 F testi ile kontrol
edilmis ve baba mesleklerine gore 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlarn
arasinda anlamli [Foo3) = 0,583; P>0.05] bir farklilik bulunamamistir ve tablo

olusturulmamustir.

2. ALT PROBLEM

a)Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlan cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

Cinsiyete gore ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarinin ortalama ve
standart sapma degerleri arasinda fark olup olmadig t testi ile kontrol edilmis ve
cinsiyete gore ogrencilerin Tiirk¢ce dersine yonelik tutumlart arasinda anlamhi
[F208=0.346; p>0.05 diizeyinde] bir farklilk bulunamanustir ve tablo
olusturulmamustir.

b) Ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlari anne dgrenim durumlarina
gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Anne Ogrenim durumuna gore Ogrencilerin Tiirkce dersine yoOnelik
tutumlarinin ortalama ve standart sapma degerleri arasinda fark olup olmadig1 F testi
ile kontrol edilmis ve anne Ogrenim durumlarina gore ogrencilerin Tiirkce dersine
yonelik tutumlan arasinda anlamli [F 298=0,071; p>0.05 diizeyinde]bir farklilik
bulunamamustir ve tablo olusturulmamustir.

¢) Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlar baba 6grenim durumlarina
gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Baba oOgrenim durumlarina gore Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik
tutumlarimin ortalama ve standart sapma degerlerine Tablo-15’te yer verilmisgtir.
Ogrencilerin verdikleri yamtlar arasinda fark olup olmadigi F testi ile kontrol

edilmistir.

156



Tablo-15. Baba Ogrenim Durumlarina Gére Ogrencilerin Tiirkce

Dersine Yonelik Tutumlarimn F Tablosu

Baba _
Ogrenim N X S SD F Anlamhhk
Durumu Diizeyi
Ilkogretim 192 99,3089 | 26,46873
Ortaogretim 96 116,3053 | 24,50709
Universite 9 105,5556 | 23,06573 3 9,414 0,000
_ 296
Universite
3 117,0000 | 27,18455
Sonrasi
Toplam 300 105,0940 | 26,84683

Tablo-15 incelendiginde, baba 6grenim durumlarina gore 6grencilerin Tiirkce

dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli [F3206=9,414; p<0.05 diizeyinde] bir

farklilik bulunmustur. Baba 6grenim durumu farkinin hangi gruplar arasinda anlaml

oldugunu belirlemek igin Scheffe testi yapilmus ve sonuclara Tablo-16 ve Tablo-

17°de yer verilmistir.
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Tablo-16. Baba Ogrenim Durumlarina Gére Ogrencilerin

Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlarinin Scheffe Testi (X~ Farki ) Sonuclan

X" Farki
Baba Ogrenim
Durumu flkogretim | Ortadgretim | Universite Universite
Sonrasi
ilkﬁgretim _ -16,9964* -6,2467 -17,6911
Ortadgretim -16,9964* _ 10,7497 -0,6947

Universite 6,2467 -10,7497 _ -11,4444
Universite

Sonrasi 17,6911 0,6947 11,4444 _

*p<0.05 diizeyinde fark anlamlidir.

Tablo-17. Baba Ogrenim Durumuna Goére Ogrencilerin Tiirkce

Dersine Yonelik Tutumlarimin Scheffe Testi ( Anlamlilik Diizeyi) Sonuclar:

Anlamhlik Diizeyi
Baba Ogrenim | | j Universite
llkogretim Ortaogretim Universite

Durumu Sonrasi

IIkogretim _ 0,000* 0,918 0,708
Ortadgretim 0,000* _ 0,699 1,00
Universite 0,918 0,699 _ 0,931
Universite
0,708 1,000 0,931 _
Sonrasi

*p<0.05 diizeyinde fark anlamlidir.

Tablo-16 ve Tablo-17’de sunuldugu gibi baba 08renim durumuna gore

ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlart arasinda £=0.05 diizeyinde anlamli bir

farklilik bulunmustur. Bu farklilik genel olarak gruplar arasinda bir farkliligin

oldugunu gosterir. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda anlamli oldugunu belirlemek
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i¢in Scheffe testi uygulanmis ve sonuclar Tablo-16 ve Tablo-17°de sunulmustur.
Tablo-16 ve Tablo-17’de goriildiigii gibi “ortadgretim” ve “ilkogretim” grubunun
Tirkce dersine yonelik tutumlarinin aritmetik ortalama farki istatistiksel olarak
a=0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur.”Ortadgretim” grubunun Tiirkce dersine
yonelik aritmetik ortalamasi (16,9964), “ilkogretim” grubunun Tiirk¢e dersine
yonelik aritmetik ortalamasindan (-16,9964) daha fazladir.

Aragtirmaya katilan deneklerin baba 6grenim durumlarina gore %32 sinin
ortadgretim, %64 iiniin ilkdgretim diizeyinde olmasimin bu sonucun olusumuna yol
actig1 soylenebilir. Yani ¢égrenim seviyesinin artmast ile birlikte babalarin Tiirk¢enin
dogru ve etkili kullammina 6nem verdikleri ve bu dogrultuda cocuklarmin
tutumlarinin olumlu yénde gelismesinde etkili olduklar séylenebilir,

d) Ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlart anne babalarin aylik gelir
diizeylerine gore anlaml1 bir farklilik géstermekte midir?

Anne babalarin aylik gelir diizeylerine gore 6grencilerin Tiirkce dersine
yonelik tutumlarinin ortalama ve standart sapma degerlerine Tablo-18’de yer
verilmistir. Ogrencilerin verdikleri yamtlar arasinda fark olup-olmadig1 F testi ile

kontrol edilmistir.
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Tablo-18. Anne Babalarimin Aylik Gelir Diizeylerine Gore Ogrencilerin

Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlarimin F Tablosu

Aylik Gelir
Diizeyi

SD

Anlamlilik

Diizeyi

2 Milyar
(200Q _YTL)
Ve Uzeri

106,0000

29,51271

1-2 milyar
(1000-2000
YTL) arasi

16

113,1875

20,74036

500 milyon-1
milyar (500-
1000 YTL)

arasi

108

111,7039

25,05587

250-500
milyon (250-
500 YTL)

arasi

129

102,1395

27,12118

250 milyon
(250 YTL)

ve alt1

44

94,4419

28,21879

Toplam

300

105,0940

26,84683

295

4,245

0,002

Tablo-18 incelendiginde, anne- babalarinin aylik gelir diizeyine gore

ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlan arasinda anlamli [Fu205=4,245;

p<0.05 diizeyinde] bir farklilik bulunmustur. Aylik gelir diizeyindeki farkin hangi

gruplar arasinda anlamli oldugunu belirlemek i¢in Scheffe testi yapilmig ve sonuglara

Tablo-19 ve Tablo-20’de yer verilmistir.
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Tablo-19. Anne Babalarin Aylik Gelir Diizeylerine Gore Tiirkce Dersine

Yonelik Tutumlarimin Scheffe Testi (" X Farki ) Sonuclar:

"X FARKI
1-2 milyar 250-500
2 milyar 500 milyon 250
. (1000- milyon
Aylik Gelir (2000 —1 milyar milyon
Diizeyi 2000 (250-500
YTL) ve (500-1000 (250 YTL)
YTL) YTL)
iizeri YTL) arasi ve alti
arasi arasi
2 Milyar
(2000 YTL) _ -7,1875 -5,7009 3,8605 11,5581
Ve Uzeri
1-2 milyar
(1000-2000 7,1875 _ 1,4866 11,0480 18,7456
YTL) arasi
500 milyon-1
milyar (500-
5,7009 -1,4866 _ 9,5614 17,2591*
1000 YTL)
arasi
250-500
milyon (250-
-3,8605 -11,0480 -9,5614 _ 7,6977
500 YTL)
arasi
250 milyon
(250 YTL) ve| -11,5581 | -18,7456 | -17,2591* | -7,6977 _
alt1

*p<0.05 diizeyinde fark anlamlidir.
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Tablo-20. Anne Babalarin Aylik Gelir Diizeylerine Gore Tiirkce Dersine

Yonelik Tutumlarimin Scheffe Testi (Anlamlilik Diizeyi) Sonuglar:

Anlamlilik Diizeyi
.| 2milyar |1-2 milyar | 500 milyon-
Ayhik Gelir 250-500 250 milyon
L (2000 | (1000-2000| 1 milyar
Diizeyi milyon (250-| (250 YTL)
YTL) ve YTL) (500-1000
500) arasi ve alt1
iizeri arasi YTL) arasi
2 milyar
(2000 YTL) _ 0,996 0,998 1,000 0,969
ve lizeri
1-2 milyar
(1000-2000 0,996 _ 1,000 0,642 0,207
YTL ) arasi
500 milyon-
1 milyar
0,998 1,000 _ 0,105 0,011*
(500-1000
YTL) arasi
250-500
milyon
1,000 0,642 0,105 _ 0,598
(250-500
YTL) arasi
250 milyon
(250 YTL) 0,969 0,207 0,011* 0,598 _
ve alt1

*p<0.05 diizeyinde fark anlamlidir.

Tablo-19 ve Tablo-20’de sunuldugu gibi anne babalarin aylik gelir diizeyine

gore oOgrencilerin Tirk¢e dersine yonelik tutumlart arasinda £=0.05 diizeyinde
anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu farkliik genel olarak gruplar arasinda bir
farkliligin oldugunu gosterir. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda anlamh oldugunu

belirlemek i¢in Scheffe testi uygulanmig ve sonuglar Tablo-19 ve Tablo-20’de

162




sunulmustur. Tablo-19 ve Tablo-20’de goriildiigii gibi “500 milyon-1 milyar arasi”
grubu ile “250 milyon ve alti” grubunun Tirkce dersine yonelik tutumlarmin
aritmetik ortalama farki istatistiksel olarak £=0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur.
“500 milyon-1 milyar arasi” grubun Tirkce dersine yonelik tutum aritmetik
ortalamasi (17,2591), “250 milyon ve altt” grubunun Tiirk¢e dersine yonelik tutum
aritmetik ortalamasindan (-17,2591) daha fazladir.

Aragtirmaya katilan deneklerin aylik gelir diizeylerine gore, “500 milyon-1
milyar” gelir grubunun %36, “250 milyon ve alt” gelir grubunun %14,7 diizeyinde
olmasinin bu sonucun olusumuna yol actigi séylenebilir. Yani gelir diizeyindeki artisa
bagh olarak, ailelerin Tiirk¢enin dogru kullanimina 6nem verdikleri ve cocuklarimin
bu yondeki tutumlarinin olumlu yonde gelismesinde etkili olduklar séylenebilir,

e)Ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar anne meslegine gore anlamli
bir farklilik géstermekte midir?

Anne meslegine gore Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarimin
ortalama ve standart sapma degerleri arasinda fark olup olmadig: F testi ile kontrol
edilmis ve anne mesleklerine gore ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarn
arasinda anlamh [F (5204=0.543; p>0.05 diizeyinde] bir farklilik bulunamamistir ve
tablo olusturulmamugtir.

f) Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlar1 baba meslegine gore anlamli
bir farklilik géstermekte midir?

Baba meslegine gore oOgrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarimin
ortalama ve standart sapma degerlerine Tablo-21’de yer verilmistir. Ogrencilerin

verdikleri yanitlar arasinda fark olup-olmadig F testi ile kontrol edilmistir.
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Tablo-21 . Baba Meslegine Gore Ogrencilerin Tiirkce Dersine Yonelik

Tutumlarmin F Tablosu

_ Anlamlihk
Baba Meslegi
N X S SD F Diizeyi
Devlet
39 126,4615 | 25,39980
Memuru
Ozel Sektor 52 98,1154 28,95680
Cahismyor 19 91,60425 | 34,52880 6
0,000
Serbest 203 6,505
187 103,9186 | 23,59412
Meslek
Miihendis 3 112,,6667 | 11,84624
Toplam 300 105,0940 | 26,84683

Tablo-21 incelendiginde, baba mesleklerine gore dgrencilerin Tiirkge

dersine yonelik tutumlar arasinda anlaml [F203=6,505; p<0.05 diizeyinde] bir

farklilik bulunmustur.Baba meslegi arasindaki farkin hangi gruplar arasinda anlaml

oldugunu belirlemek icin Scheffe testi yapilmig ve sonuglara Tablo-22 ve Tablo-

23’te yer verilmistir.
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Tablo-22. Baba Meslegine Gore Ogrencilerin Tiirkce Dersine Yonelik
Tutumlarin Scheffe Testi (" X Farki ) Sonuclan

"X Farki
Baba Devlet Ozel Serbest
. Calismuyor Miihendis
Meslegi Memuru Sektor Meslek
Devlet - 28,3462% | 34,8542% 22,5429% 13,7949
Memuru
Ozel Sektor | -28,3462 _ 6,5112 -11,6015 -14,5513
Calispmyor
. -34,8542 -6,5112 _ 15,0436 -21,0625
(Issiz)
Serbest
-22,5429 11,6015 -15,0436 _ -8,7482
Meslek
Miihendis -13,7949 14,5513 21,0625 8,7482 _

*p<0.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo-23. Baba Meslegine Gore Ogrencilerin Tiirkce Dersine Yonelik

Tutumlarin Scheffe Testi (Anlamlilik Diizeyi) Sonuclar:

Anlamlilik Diizeyi
Baba Meslegi Devlet Ozel Serbest
Calismyor Miihendis
Memuru Sektor Meslek
Devlet _ 0,000% 0,001 0,005% 0,991
Memuru
Ozel Sektor 0,000%* _ 1,951 1,876 0,908
Calismuyor 0,001* 1,951 _ 1,457 1,892
Serbest
0,005 1,876 1,457 _ 1,998
Meslek
Miihendis 0,991 0,908 1,892 1,998 _

*p<0.05 diizeyinde fark anlamlidir.

Tablo-22 ve Tablo-23’te sunuldugu gibi baba meslegine gore Ogrencilerin

Tirk¢e dersine yonelik tutumlart arasinda £=0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik
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bulunmustur. Bu farklihik genel olarak gruplar arasinda bir farkliligin oldugunu
gosterir, Bu farkliligin hangi gruplar arsinda anlamli oldugunu belirlemek igin
Scheffe testi uygulannustir ve sonuglara Tablo-22 ve Tablo-23’te sunulmustur.
Tablo-22 ve Tablo-23’te goriildiigii gibi  “Devlet Memuru”, “Ozel Sektor”,
“Caligmiyor” ve “Serbest Meslek™ gruplarinin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarinin
aritmetik ortalama farki istatistiksel olarak £=0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur.
“Caligmiyor” grubunun aritmetik ortalamasi (34,8542), *“ devlet memuru” grubunun
aritmetik ortalamasindan (-34,8542); “6zel sektor” grubunun aritmetik ortalamasi
(28,3462), “devlet memuru” grubunun aritmetik ortalamasindan (-28,3462); “serbest
meslek” grubunun aritmetik ortalamasi (22,5492), “devlet memuru” grubunun
aritmetik ortalamasindan (-22,5492) daha fazladir.

Aragtirmaya katilan deneklerin baba 6grenim durumlarina gore %13 iiniin
devlet memuru, %17,3’iinlin 6zel sektor, %62,4 tiniin serbest meslek ve %6,3’liniin

caligmiyor olmasinin bu sonucun olusumuna yol actigi soylenebilir.

3.ALT PROBLEM

a) Ogrencilerin ilkogretim sekizinci simf Matematik dersi karne notlari
cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Cinsiyete gore 6grencilerin ilkogretim sekizinci simif Matematik dersi karne
notlarinin ortalama ve standart sapma degerlerine Tablo-24’te yer verilmistir.

Ogrencilerin  verdikleri yamitlar arasinda fark olup-olmadigi t testi ile kontrol

edilmistir.
Tablo-24. Cinsiyete Gore Ogrencilerin Matematik Dersi Karne
Notlarimin t Tablosu
_ Anlamlihk
Cinsiyet N X S SD T Diizeyi
Kiz 162 2,4691 1,22181 3,314
Erkek 138 2,0072 1,18072 2;8 3,323 0,009
Toplam 300 2,2567 1,22302
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Tablo-24 incelendiginde, cinsiyete gore 6grencilerin ilkogretim sekizinci simif
matematik dersi karne notlart arasinda anlamli [F(j 295=6,975; p>0.05 diizeyinde] bir
farklilik bulunmustur. Buna gore kizlarin aritmetik ortalamasi (2,4691), erkeklerin

aritmetik ortalamasindan (2,0072) daha fazladir.

b) Ogrencilerin ilkogretim sekizinci stmif matematik dersi karne notlar anne
ogrenim durumlarina gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Anne Ogrenim durumuna gore Ogrencilerin ilkogretim sekizinci simf
matematik dersi karne notlarinin ortalama ve standart sapma degerlerine Tablo-25’te
yer verilmistir. Ogrencilerin verdikleri yamtlar arasinda fark olup-olmadig1 F testi ile
kontrol edilmistir.

Tablo-25. Anne Ogrenim Durumlarina Gore Ogrencilerin flkégretim

Sekizinci Simif Matematik Dersi Karne Notlarimin F Tablosu

Anne _ A
Ve : nlamhihik
Ogrenim N X S SD F
Durumu Diizeyi

IIkogretim 252 2,1627 1,16100

Ortadgretim 48 2,7500 1,42172
298 9,564 0,002

Toplam 300 2,2567 1,22302

Tablo-25 incelendiginde, anne Ogrenim durumlarina gore Orencilerin
ilkogretim sekizinci siuf matematik  dersi karne notlar1 arasinda anlamh
[F1 208=9,564; p<0.05 diizeyinde ] bir farklilik bulunmustur. Buna gore, ortadgretim
grubunun  aritmetik  ortalamasi  (2,7500), ilkogretim grubunun aritmetik
ortalamasindan (2,1627) daha fazladir.

Aragtirmaya katilan deneklerin anne 6grenim durumlarina gore %16’sinin
ortadgretim ve %84’iiniin ilkogretim diizeyinde Ogrenim gormils olmalarinin bu
sonucun olugumuna yol actig1 soylenebilir. Yani 6grenim seviyesi arttik¢a, annelerin
cocuklarinin bagarili olmalarina yonelik beklentileri de artmaktadir.

¢) Ogrencilerin ilkogretim sekizinci stif matematik dersi karne notlar baba

ogrenim durumlarina gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
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Baba Ogrenim durumuna gore oOg8rencilerin ilkogretim sekizinci smf
matematik dersi karne notlarinin ortalama ve standart sapma degerlerine Tablo-
26’da yer verilmistir. Ogrencilerin verdikleri yanitlar arasinda fark olup-olmadigi F
testi ile kontrol edilmistir.

Tablo-26. Baba Ogrenim Durumuna Gore Ogrencilerin Ilkogretim

Sekizinci Stmf Matematik Dersi Karne Notlarimn F Tablosu

Baba Ogrenim - Anlamlihk
Durumu N X S SD F Diizeyi

Mkogretim 192 | 2,0677 | 1,06864

Ortadgretim 96 24479 | 1,29671

Universite 3
9 3,3333 | 1,80278 10,597 0,000
- 296
Universite
3 5,0000 | 0,00000
Sonrasi
Toplam 300 2,2567 | 1,22302

Tablo-26 incelendiginde, 6grencilerin ilkogretim sekizinci sinif matematik
dersi karne notlar ile baba 6grenim durumu arasinda anlaml [F3296=10,597; p<0.05
diizeyinde] bir farklilik bulunmustur. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda anlamh
oldugunu belirlemek icin Scheffe testi yapilmis ve sonuclara Tablo-27 ve Tablo-

28’de yer verilmistir.
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Tablo-27. Baba Ogrenim Durumuna Gére Ogrencilerin flkogretim

Sekizinci Sinif Matematik Dersi Karne Notlarimin Scheffe Testi ( ~ X Farki)

Sonuglar:
("X Farki)
Baba -
Ooreni . . Universite
(I))grenlm Ilkogretim Orta6gretim Universite
urumu Sonrasi
Ilkogretim _ -0,3802 -1,2656%* -2,9323%
Ortaogretim 0,3802 _ -0,8854 -2,5521%*
Universite 1,2656%* 0,8854 _ -1,6667
Universite 2,9323% 2,5521% 1,6667 _
Sonrasi

*p<0,05 diizeyinde fark anlamhdir.

Tablo-28.Baba Ogrenim Durumuna Gore Ogrencilerin flkégretim
Sekizinci Sinif Matematik Dersi Karne Notlarimin Scheffe Testi ( Anlamhilik

Diizeyi ) Sonuclar:

Anlamhlik Diizeyi
Baba -
Osreni ] . Universite
(I))grenlm Ilkogretim Orta6gretim Universite
urumu Sonrasi
Ilkogretim _ 0,082 0,019% 0,000*
Ortaogretim 0,082 _ 0,195 0,004
Universite 0,019% 0,195 _ 0,208
Universite
0,000%* 0,004 0,208 _
Sonrasi

*p<0.05 diizeyinde fark anlamhdir.

Tablo-27 ve Tablo-28’de  sunuldugu gibi baba 6grenim durumu ile
ogrencilerin ilkogretim sekizinci simif Matematik dersi karne notlart arasinda £=0.05
diizeyinde anlamli bir farklilhik bulunmugtur. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda

anlamli oldugunu belirlemek i¢in Scheffe testi uygulanmig ve sonuglar Tablo-27 ve
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Tablo-28’de sunulmugtur. Tablo-27 ve Tablo-28’de goriildiigii gibi iiniversite ve
tiniversite sonrast gruplarinin aritmetik ortalama farki istatistiksel olarak £=0.05
diizeyinde anlamli bulunmustur. Universite grubunun aritmetik ortalamasi (1,2656),
ilkogretim grubunun aritmetik ortalamasindan (-1,2656) ve {iniversite sonrast
grubunun  aritmetik ortalamas1  (2,9323), ilkégretim = grubunun aritmetik
ortalamasindan (-2,9323); liniversite sonrast grubunun aritmetik ortalamasi (2,5521),
ortadgretim grubunun aritmetik ortalamasindan (-2,5521) daha fazladur.

Arastirmaya katilan deneklerin baba 6grenim durumlarina gére %3’iiniin
iiniversite, %0,6’sinin {iniversite sonrast dgrenim gormils olmalarinin bu sonucun

olusumuna yol a¢tigr soylenebilir,

d) Ogrencilerin ilkogretim sekizinci simf matematik dersi karne notlar anne
babalarin aylik gelir diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Anne-babalarin  aylik gelir diizeylerime gore oOgrencilerin ilkogretim
sekizinci smif  matematik dersi karne notlarinin ortalama ve standart sapma
degerlerine Tablo-29°da yer verilmistir. Ogrencilerin verdikleri yanitlar arasinda fark

olup-olmadig: F testi ile kontrol edilmistir.
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Tablo-29. Anne Babalarimin Aylik Gelir Diizeylerine Gore Ogrencilerin

IIkogretim Sekizinci Simf Matematik Dersi Karne Notlarinin F Tablosu

Aylik Gelir Anlamhlik
Diizeyi N X S SD F
Diizeyi

2 Milyar (2000
YTL) Ve 3 4,0000 1,73205

Uzeri

1-2 milyar
(1000-2000 16 2,7500 1,52753
YTL) arasi

500 milyon-1
milyar (500-
1000 YTL)

108 2,5648 1,28451

arasi 6,939 0,000

250-500 295
milyon (250-
500 YTL)

129 2,0620 1,08794

arasl

250 milyon
(250 YTL) ve 44 1,7727 0,96119

alt

Toplam 300 2,2567 1,22302

Tablo-29 incelendiginde, 6grencilerin ilkogretim sekizinci simif matematik
dersi karne notlant ile anne- babalarimin aylik gelir diizeyleri arasinda anlamli
[Fa205=6,939; p<0.05 diizeyinde] bir farkhilik bulunmustur. Bu farkliligin hangi
gruplar arasinda anlamli oldugunu belirlemek i¢in Scheffe testi yapilmig ve sonuglara

Tablo-30 ve Tablo-31’de yer verilmistir.
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Tablo-30. Anne-Babalarin Aylik Gelir Diizeylerine Gore Ogrencilerin

[Ikogretim Sekizinci Stmf Matematik Dersi Karne Notlarimin Scheffe Testi (~X

Farki ) Sonuglar:

Ayhk
Gelir
Diizeyi

“X Farki

2 milyar
(2000 YTL)

ve lizeri

1-2 milyar
(1000-2000
YTL) arasi

500 milyon-

1 milyar
(500-1000

YTL) arasi

250-500
milyon
(250-500
YTL) arasi

250 milyon
(250 YTL)

ve alt1

2 milyar
(2000 YTL)

ve lizeri

1,2500

1,4352

1,9380

2,2273%

1-2 milyar
(1000-2000
YTL) arasi

-1,2500

0,1852

0,6880

0,9773

500 milyon-
1 milyar
(500-1000

YTL) arasi

-1,4352

-0,1852

0,5028%*

0,7921%*

250-500
milyon
(250-500
YTL) arasi

-1,9380

-0,6880

-0,5028*

0,2893

250 milyon
(250 YTL)

ve alt1

-2,2273%

-0,9773

-0,7921%*

-0,2893

*p<0.05 diizeyinde fark anlamlidir.
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Tablo-31. Anne-Babalarin Aylik Gelir Diizeylerine Gore Ilkégretim

Sekizinci Sinif Matematik Dersi Karne Notlarimin Scheffe Testi ( Anlamhilik

Diizeyi ) Sonuclar:

Ayhk
Gelir
Diizeyi

Anlamhlik Diizeyi

2 milyar
(2000 YTL)

ve lizeri

1-2 milyar
(1000-2000
YTL) arasi

500 milyon-
1 milyar
(500-1000
YTL) arasi

250-500
milyon
(250-500
YTL) arasi

250 milyon
(250 YTL)

ve alt1

2 milyar

(2000 YTL) 0,584 0,364 0,097 0,042%*

ve lizeri

1-2 milyar
(1000-2000
YTL) arasi

0,584 0,987 0,304 0,091

500 milyon-
1 milyar
(500-1000

YTL) arasi

0,364 0,987 0,032%* 0,008*

250-500
milyon
(250-500
YTL) arasi

0,097 0,304 0,032%* 0,739

250
milyon
(250
YTL) ve
alti

0,042%* 0,091 0,008* 0,739

*p<0.05 diizeyinde fark anlamlidir.

Tablo-30 ve Tablo-31’de sunuldugu gibi anne-babalarin aylik gelir diizeyleri
ile ogrencilerin ilkogretim sekizinci simf Matematik dersi karne notlart arasinda
£=0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmugtur.Bu farkliligin hangi gruplar
arasinda anlamli oldugunu belirlemek i¢in Scheffe testi uygulanmig ve sonuglar

Tablo-30 ve Tablo-31’de sunulmustur. Tablo-30 ve Tablo-31’de gériildiigi gibi 2
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milyar ve iizeri’ grubunun aritmetik ortalamasi (2,2273), 250 milyon ve alt’’
grubunun aritmetik ortalamasindan (-2,2273); ‘500 milyon- 1 milyar’ grubunun
aritmetik  ortalamasindan  (0,5028), ‘250-500 milyon’ grubunun aritmetik
ortalamasindan (-0,5028) ve ‘500 milyon- 1 milyar’ grubunun aritmetik ortalamasi
(0,7921), 250 milyon ve altr’ grubunun aritmetik ortalamasindan (-0,7921) daha
fazladir.

Aragtirmaya katilan deneklerin ailelerinin gelir diizeyine gore “2 milyar ve
tizeri” grubunun %1 ve “500 milyon-1 milyar” grubunun %36,0, “250-500 milyon
grubunun” %43 ve “250 milyon ve alt1” grubunun %14,7 gelir diizeyinde olmasinin
bu sonucun olusumuna yol actig1 séylenebilir,

e) Ogrencilerin ilkogretim sekizinci sinif matematik dersi karne notlari,
anne meslegine gore anlamh bir farklilik gostermekte midir?

Ogrencilerin ilkogretim sekizinci stmf matematik dersi karne notlarinin
ortalama ve standart sapma degerleri arasinda fark olu-olmadig F testi ile kontrol
edilmistir ve dgrencilerin ilkogretim sekizinci stmif  matematik dersi karne notlari
ile anne meslegi arasinda anlamli [Fs204=0,838; p>0.05 diizeyinde] bir farklilik
bulunamamistir ve tablo olusturulmamistir,

f) Ogrencilerin ilkogretim sekizinci stmif matematik dersi karne notlari, baba
meslegine gre anlamh bir farklilik géstermekte midir?

Baba meslegine gore 6grencilerin ilkogretim sekizinci simif matematik dersi
karne notlarimin ortalama ve standart sapma degerlerine Tablo-32’de verilmistir.
Ogrencilerin verdikleri yanitlar arasinda fark olup-olmadigi F testi ile kontrol

edilmistir.
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Tablo-32. Baba Meslegine Gore Ogrencilerin Ilkogretim Sekizinci Sinif

Matematik Dersi Karne Notlarimin F Tablosu

_ Anlamlilik
Baba
Meslegi N X S SD F Diizeyi
Devlet 39 3,0256 | 1,30761
Memuru
Ozel Sektor 52 2,2602 1,19008
Calismiyor 19 1,9687 0,92696
6
3,537
Serbest ’
187 | 21346 | 118591 | 293 0,002
Meslek
Miihendis 3 2,6667 2,08167
Toplam 300 2,2567 1,22302

Tablo-32 incelendiginde, 6grencilerin ilkogretim sekizinci simif matematik
dersi karne notlar1 ile baba meslegi arasinda anlamli [F293=3,537; p<0.05
diizeyinde] bir farklilik bulunmustur. Bu farkin hangi gruplar arasinda anlamh
oldugunu belirlemek icin Scheffe testi uygulanmis ve sonuglar Tablo-33 ve Tablo-

34’te verilmisgtir.
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Tablo-33. Baba Meslegine Gore Ogrencilerin ilkégretim Sekizinci Simf

Matematik Dersi Karne Notlarimn Scheffe Testi (" X Farki) Sonuclar

“X Farki
Bab Devlet . Serbest
aba Ozel Sektor | Calismuyor Miihendis
Meslegi Memuru Meslek
Devlet _ 0,7564 1,0568 0,8910%* 0,3590
Memuru
Ozel Sektor -0,7564 _ 0,3004 0,1345 -0,3974
Cahsmyor -1,0568 -0,3004 _ -0,1522 -0,6979
Serbest
-0,8910* -0,1345 0,1522 _ -1,0641
Meslek
Miihendis -0,3590 0,3974 0,6979 1,0641 _

*p<0.05 diizeyinde fark anlamlidir.

Tablo-34. Baba Meslegine Gore Ogrencilerin ilkogretim

Sekizinci Simif Matematik Dersi Karne Notlarimin Scheffe Testi

(Anlamhlik Diizeyi )Sonuglari

Anlamhlik Diizeyi
Baba
. Devlet .. Serbest
Meslegi Ozel Sektor | Calismiyor Miihendis
Memuru Meslek
Devlet
_ 0,180 0,535 0,035%* 1,000
Memuru
Ozel Sektor 0,180 _ 0,994 0,989 0,999
Calismiyor 0,535 0,994 _ 0,998 0,993
Serbest
0,035* 0,989 0,998 _ 0,996
Meslek
Miihendis 1,000 0,999 0,993 0,996 _

*p<0.05 diizeyinde fark anlamhidir.
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Tablo-33 ve Tablo-34’te sunuldugu gibi baba meslegi ile Ogrencilerin
ilkogretim sekizinci sinif Matematik dersi karne notlart arasinda £=0.05 diizeyinde
anlamli bir farklihk bulunmugtur. Bu farklihigin hangi gruplar arasinda anlamh
oldugunu belirlemek icin Scheffe testi uygulannus ve sonuglar Tablo-33 ve Tablo-
34’te sunulmustur. Tablo-33 ve Tablo-34’te goriildiigii gibi devlet memuru ve serbest
meslek gruplarinin ilkogretim sekizinci simif Matematik dersi karne notlarinin
aritmetik ortalamalarinin  farki istatistiksel olarak £=0.05 diizeyinde anlamh
bulunmugtur. “Devlet memuru” grubunun aritmetik ortalamas: (0,8919), “Serbest
meslek” grubunun aritmetik ortalamasindan (-0,8919) daha fazladir.

Aragtirmaya katilan deneklerin baba meslegine gore %13’liniin devlet
memuru, %62,4’iiniin serbest meslek grubunda olmasinin bu sonucu olusumuna yol

actig1 soylenebilir,

4.ALT PROBLEM

a) Ogrencilerin ilkogretim sekizinci simf Tiirk¢e dersi karne notlar cinsiyete
gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Cinsiyete gore Ogrencilerin ilkogretim sekizinci simf  Tiirkge dersi karne
notlarinin ortalama ve standart sapma degerleri arasinda fark olup-olmadig t testi ile
kontrol edilmistir.Cinsiyete gore ogrencilerin ilkogretim sekizinci simf Tiirkce dersi
karne notlar1 arasinda anlamli [F(295=0,018; p<0.05 diizeyinde] bir farklilik
bulunamamistir ve tablo olusturulmamistir,

b) Ogrencilerin ilkogretim sekizinci sinif Tiirk¢e dersi karne notlar1 anne
ogrenim durumlarina gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?

Anne Ogrenim durumuna gore Ogrencilerin  ilkogretim sekizinci simf
Tirkce dersi karne notlarinin ortalama ve standart sapma degerlerine Tablo-35’te yer
verilmistir. Ogrencilerin verdikleri yamtlar arasinda fark olup-olmadig1 F testi ile

kontrol edilmistir.
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Tablo-35. Anne Ogrenim Durumlarina Gore QOgrencilerin

IIkogretim Sekizinci Simf Tiirkce Dersi Karne Notlarinin F Tablosu

) Anne _

rac O N I N B e
IIkogretim 252 2,4405 | 1,04120 .

Orta6gretim 48 2,8333 | 1,17298 208 5,506 0,020
Toplam 300 2,5033 | 1,07105

Tablo-35 incelendiginde, anne Ogrenim durumlarina gore Orencilerin
ilkogretim sekizinci sinif Tiirkge dersi karne notlar1 arasinda anlamli [F(; 20=5,506;
p<0.05 diizeyinde] bir farklilik bulunmugtur. Buna gore, ortadgretim grubunun
aritmetik ortalamas1 (2,8333), ilkogretim grubunun aritmetik ortalamasindan
(2,4405) daha fazladir.

Aragtirmaya katilan deneklerin anne Ogrenim durumuna gore %16°smin
ortadgretim ve %84 iniin ilkdgretim seviyesinde 6grenim gbérmiis olmalarinin bu
sonucun olusumuna yol actig1 sdylenebilir.

c)Ogrencilerin ilkogretim sekizinci simf Tiirkge dersi karne notlari baba
ogrenim durumlarina gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Baba 6grenim durumuna gore 6grencilerin ilkogretim sekizinci stmif Tiirkge
dersi karne notlarimn ortalama ve standart sapma degerlerine Tablo-36’da yer
verilmistir. Ogrencilerin verdikleri yamtlar arasinda fark olup-olmadig1 F testi ile

kontrol edilmistir.
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Tablo-36. Baba Ogrenim Durumlarina Gére Ogrencilerin

IIkogretim Sekizinci Simf Tiirkce Dersi Karne Notlarinin F Tablosu

Daba B Anlamhhik
N : nlamhh
Ogrenim N X S SD F
Durumu Diizeyi
Tkogretim 192 2,2969 | 0,97099

Ortaogretim 96 2,7500 1,12390
Universite 9 3,7778 0,83333 3
11,342 0,000
Universite 296
3 4,0000 1,00000
Sonrasi
Toplam 300 2,5033 1,07105

Tablo-36 incelendiginde, dgrencilerin ilkogretim sekizinci sinif Tiirkge dersi

karne notlan ile baba 6grenim durumu arasinda anlamli [F3296=11,342; p<0.05

diizeyinde] bir farklilik bulunmustur. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda anlaml

oldugunu belirlemek icin Scheffe testi uygulanmig ve sonuglara Tablo-37 ve Tablo-

38’de yer verilmistir.
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Tablo-37. Baba Ogrenim Durumuna Gére Ogrencilerin flkogretim
Sekizinci Stmif Tiirkce Dersi Karne Notlarinin Scheffe ("X Farki) Testi

Sonuglar:
(" X Fark)
Baba -
Osreni . . Universite
(I))grenlm Ilkogretim Orta6gretim Universite
urumu Sonrasi
ilkﬁgretim _ -0,4531* -1,4809* -1,7031%*
Ortaogretim 0,4531* _ -1,0278%* -1,2500
Universite 1,4809% 1,0278* _ -0,2222
Universite
1,7031%* 1,2500 0,2222 _
Sonrasi

*p<0.05 diizeyinde fark anlamhdir.

Tablo-38. Baba Ogrenim Durumuna Gére Ogrencilerin flkogretim

Sekizinci Simif Tiirkce Dersi Karne Notlarimin Scheffe Testi (Anlamlilik

Diizeyi) Sonuclar

(Anlamhhik Diizeyi)
Baba -
Ooreni . . Universite
(I))grenlm Ilkogretim Orta6gretim Universite
urumu Sonrasi
ilkﬁgretim _ -0,006* 0,001%* 0,043*
Ortaogretim 0,006%* _ 0,041* 0,226
Universite 0,001%* 0,041%* _ 0,991
Universite
0,043 0,226 0,991 _
Sonrasi

*p<0.05 diizeyinde fark anlamhdir.
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Tablo-37ve Tablo-38 incelendiginde, baba dgrenim durumu ile 6grencilerin
ilkogretim sekizinci simif Tiirkge dersi karne notlari arasinda £=0.05 diizeyinde
anlamli bir farklihk bulunmugtur. Bu farklihigin hangi gruplar arasinda anlamh
oldugunu belirlemek icin Scheffe testi uygulanmig ve sonuglara Tablo-37 ve Tablo-
38’de yer verilmistir. Tablo-37 ve Tablo-38’de goriildiigii gibi ortadgretim grubunun
aritmetik ortalamast (0,4531), ilkdgretim grubunun aritmetik ortalamasindan (-
0,4531); iiniversite grubunun aritmetik ortalamast (1,4809), ilk6gretim grubunun
aritmetik ortalamasindan (-1,4809) ve iiniversite grubunun aritmetik ortalamasi
(1,0278), ortadgretim grubunun aritmetik ortalamasindan (-1,0278); iiniversite
sonrast grubunun aritmetik ortalamast (1,7031), ilkégretim grubunun aritmetik
ortalamasindan (-1,7031) daha fazladir.

Aragtirmaya katilan deneklerin baba 6grenim durumuna gore %3’iiniin
tiniversite, %32’sinin ortadgretim ve %64’iiniin ilkdgretim seviyesinde 6grenim
gormiis olmalarinin bu sonucun olugsumuna yol actig1 soylenebilir.

d)Ogrencilerin ilkogretim sekizinci siif Tiirk¢e dersi karne notlar1 anne
babalarin aylik gelir diizeylerine gire anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Anne babalarin aylik gelir diizeylerine gore 6grencilerin ilkogretim sekizinci
smmif Tiirk¢e dersi karne notlarinin ortalama ve standart sapma degerlerine Tablo-
39°da yer verilmistir. Ogrencilerin verdikleri yamtlar arasinda fark olup-olmadigi F

testi ile kontrol edilmistir.
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Tablo-39. Anne Babalarinin Aylik Gelir Diizeylerine Gore Ogrencilerin

IIkogretim Sekizinci Simf Tiirkce Dersi Karne Notlarimin F Tablosu

Aylk Gelir N X S SD F Anlamhihk
Diizeyi
Diizeyi

2 milyar (200
YTL) ve iizeri

3 3,6667 1,52753

1 - 2 milyar
(1000-2000 16 3,0000 1,15470
YTL) arasi

500 milyon - 1
milyar (500-
1000 YTL)

108 2,8426 1,14518

arasi 4
9,034 0,000

250 - 500 295
milyon (250-
500 YTL)

129 2,3101 0,93373

arasl

250 milyon
(250 YTL) ve 44 1,9773 0,82091

alt

Toplam 300 2,5033 1,07105

Tablo-39 incelendiginde,anne babalarmin aylik gelir diizeylerine gore
ogrencilerin ilkdgretim sekizinci simif Tiirk¢e dersi karne notlan arasinda anlamli
[Fa205=9,034; p<0.05 diizeyinde] bir farkhilik bulunmustur. Bu farkliligin hangi
gruplar arasinda anlaml oldugunu belirlemek i¢in Scheffe testi uygulanmig sonuglara

Tablo-40 ve Tablo-41’de yer verilmistir.
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Tablo-40. Anne Babalarin Aylik Gelir Diizeylerine Gore Ogrencilerin

[Ikogretim Sekizinci Simf Tiirkce Dersi Karne Notlarimin Scheffe Testi ("X

Farki) Sonuclar

~“X Farki
Aylik Gelir | 2 milyar 500 milyon | 250 - 500
. 1-2 milyar 250 milyon
Diizeyi (2000 —1 milyar milyon
(1000-2000 (250 YTL)
YTL) ve (500-1000 | (250-500
YTL) arasi ve alti
iizeri YTL) aras1 | YTL) arasi
2 Milyar
(2000 YTL) - 0,6667 0,8241 1,3566 1,6894
Ve Uzeri
1-2 milyar
(1000-2000 | -0,6667 _ 0,1574 0,6899 1,0227%*
YTL) arasi
500 milyon-1
milyar (500-
-0,8241 -0,1574 _ 0,5325% 0,8653*
1000 YTL)
arasi
250-500
milyon (250-
-1,3566 -06899 -0,5325*% _ 0,3328
500 YTL)
arasi
250 milyon
(250 YTL) ve| -1,6894 -1,0227* -0,8653* -0,3328 _
alt1

*p<0.05 diizeyinde fark anlamlidir.
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Tablo-41. Anne Babalarin Aylik Gelir Diizeylerine Gore Ogrencilerin

[Ikogretim Sekizinci Simf Tiirkce Dersi Karne Notlarimin Scheffe Testi

(Anlamhlik Diizeyi) Sonuglari

Anlamlilik Diizeyi
2 milyar 500 milyon [ 250 - 500 250
1-2 milyar
Ayhik Gelir (2000 -1 milyar |milyon (250-| milyon
. (1000-2000
Diizeyi YTL) ve (500-1000 500 YTL) (250 YTL)
YTL) arasi
iizeri YTL) arasi arasi ve alti
2 milyar
(2000 YTL) _ 0,879 0,752 0,269 0,105
ve lizeri
1-2 milyar
(1000-2000 0,897 _ 0,987 0,165 0,020*
YTL) arasi
500 milyon-
1 milyar
0,752 0,987 _ 0,003* 0,000*
(500-1000
YTL) arasi
250-500
milyon
0,269 0,165 0,003* _ 0,478
(250-500
YTL) arasi
250 milyon
(250 YTL) 0,105 0,020* 0,000* 0,478 _
ve alt1

*p<0.05 diizeyinde fark anlamlidir.

Tablo-40 ve Tablo-41’de

sunuldugu gibi

sonuclar Tablo-40 ve Tablo-41’de sunulmustur.

anne-babalarin  aylik gelir
diizeylerine gore ogrencilerin ilkogretim sekizinci sinif Tirkce dersi karne notlari
arasinda £=0.05 diizeyinde anlaml bir farklilik bulunmugtur. Bu farkliligin hangi

gruplar arsinda anlamli oldugunu belirlemek icin Scheffe testi uygulanmig ve
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Tablo-40 ve Tablo-41’de goriildiigii gibi “1-2 milyar aras1” ve “250 milyon
ve alt” ile “500 milyon-1 milyar” grubunun aritmetik ortalamasi, “250 milyon ve
500 milyon” ve “250 milyon ve alt1” gruplarinin aritmetik ortalama fark: istatistiksel
olarak £=0.05 diizeyinde anlamli bulunmustur. “1-2 milyar aras1” grubun aritmetik
ortalamasit (1,0277), ‘250 milyon ve alti” grubunun aritmetik ortalamasindan (-
1,0227) ve “500 milyon-1 milyar arasi” grubunun aritmetik ortalamast (0,5325),
“250-500 milyon” grubunun aritmetik ortalamasindan (-0,5325) ve “500 milyon- 1
milyar aras1” grubunun aritmetik ortalamasi (0,8653), “250 milyon ve alti” grubunun
aritmetik ortalamasindan (-0,8653) daha fazladir.

Aragtirmaya katilan deneklerin ailelerinin aylik gelir diizeylerine gore “1-2
milyar aras1” grubun %35,3, “500 milyon-1 milyar” grubunun % 36 ve “250 milyon
ve alt” grubunun %14,7 diizeyinde gelir seviyesine sahip olmasinin bu sonucun
olusumuna yol actigr soylenebilir,

e)Ogrencilerin ilkogretim sekizinci simif Tiirkge dersi karne notlart  anne
meslegine gore anlamh bir farklilik gdstermekte midir?

Anne meslegine gore Ogrencilerin ilkogretim sekizinci simf Tiirkce dersi
karne notlarinin ortalama ve standart sapma degerleri arasinda fark olup-olmadigi F
testi ile kontrol edilmistir. Anne meslegine gore Ogrencilerin ilkogretim sekizinci
smmif Tiirkce dersi karne notlant arasinda anlamli [Fs 204)=1,547; p>0.05 diizeyinde]
bir farklilik bulunamamustir ve tablo olusturulmamustir.

f) Ogrencilerin ilkogretim sekizinci sinif Tiirkge dersi karne notlar1 baba
meslegine gre anlamh bir farklilik géstermekte midir?

Baba meslegine gore oOgrencilerin ilkogretim sekizinci simif Tiirkce dersi
karne notlarinin ortalama ve standart sapma degerlerine Tablo-42’de yer verilmistir.
Ogrencilerin verdikleri yanitlar arasinda fark olup-olmadigi F testi ile kontrol

edilmistir.
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Tablo-42. Baba Meslegine Gore Ogrencilerin Ilkogretim Sekizinci Sinif

Tiirkce Dersi Karne Notlarinin F Tablosu

Baba _ Anlamlihk
Meslegi N X S SD F Diizeyi
Devlet
39 3,3333 0,92717
Memuru
Ozel
52 2,4038 1,07118
Sektor
alismiyor
¢ '5 . y 19 2,1667 1,06039 6
(Issiz) 203 5,985 0,000
Serbest
187 2,4093 1,03507
Meslek
Miihendis 3 3,3333 0,57735
Toplam 300 2,5033 1,07105

Tablo-42 incelendiginde, baba meslegine gore 06grencilerin ilkégretim

sekizinci smmf Tirkge dersi karne notlan arasinda anlamli [F293=5,985; p<0.05

diizeyinde] bir farklilik bulunmustur. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda anlamh

oldugunu belirlemek icin Scheffe testi uygulanmig ve sonuglara Tablo-43 ve Tablo-

44’te yer verilmigtir.
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Tablo-43. Baba Meslegine Gore Ogrencilerin ilkégretim Sekizinci Simf
Tirkce Dersi Karne Notlarimin Scheffe Testi ("X Farki) Sonuclar

(" X Farkr)
Baba Devlet el Sekti Cal Serbest Miihendi
5 zel Sektor | Calismiyor ithendis
Meslegi Memuru y Meslek
Devlet _ 0,9295%* 1,1666 0,9240%* 0,0000
Memuru
.o -vU, 2 * 72 72 -U, 7 Y,
Ozel Sektir 0,9295 _ 0,23 0,5074 0,9295
-1,1666 -0,2372 _ -0,1519 -1,1666
Calismuyor
Serbest -0,9240* 0,5074 0,1519 _ -0,9240
Meslek
. . 0,0000 0,9295 1,1666 0,9240 _
Miihendis

*p<0.05 diizeyinde fark anlamhdir.

Tablo-44. Baba Meslegine Gore Ogrencilerin ilkégretim Sekizinci Simf

Tiirkce Dersi Karne Notlarimin Scheffe Testi (Anlamhilik Diizeyi)

Sonuglar:
(Anlamhlik Diizeyi)
Baba Devlet el Sek Cal Serbest Miihend
5t zel Sektor alismiyor ihendis
Meslegi Memuru sy Meslek
Devlet _ 0,006* 0,426 0,005* 1,000
Memuru
e 0,006* 0,964 1,000 ,884
Ozel Sektor - 0,88
0,426 0,964 _ 0,984 0,799
Calismyor
Serbest 0,005* 1,000 0,984 _ 0,874
Meslek
. . 1,000 0,884 0,799 0,874 _
Miihendis

*p<0.05 diizeyinde fark anlamhdir.
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Tablo-43 ve Tablo-44’te sunuldugu gibi baba meslegine gore Ogrencilerin
ilkogretim sekizinci simif Tiirkge dersi karne notlari arasinda £=0.05 diizeyinde
anlamli bir farklihk bulunmugtur. Bu farklihigin hangi gruplar arasinda anlamh
oldugunu belirlemek icin Scheffe testi uygulannus ve sonuglar Tablo-43 ve Tablo-
44’°te sunulmustur. Tablo-43 ve Tablo-44’te goriildiigii gibi devlet memuru grubunun
aritmetik ortalamasi (0,9295), 6zel sektor grubunun aritmetik ortalamasindan (-
0,9295); devlet memuru grubunun aritmetik ortalamasi (0,9240); serbest meslek
grubunun aritmetik ortalamasindan (-0,9240) daha fazladir.

Aragtirmaya katilan deneklerin baba meslegine gore %13’tiniin devlet
memuru, %17,3’liniin 6zel sektdr ve %62,4’{iniin serbest meslek grubunda olmasinin

bu sonucun olusumuna yol actig1 séylenebilir,

5.ALT PROBLEM
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlan ile ilkogretim sekizinci
sinif Matematik dersi karne notlar1 arasinda anlamli bir iligki var midir?
Bu alt problemi test etmek icin ,6grencilerin Matematik dersine yonelik tutum
Olcegine verdikleri yamtlar ile ilkogretim sekizinci simf Matematik dersi karne
notlart arasindaki iligki Pearson korelasyon katsayst ile kontrol edilmig ve sonuglara

Tablo-45’te yer verilmistir.
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Tablo-45. Ogrencilerin Matematik Dersine Yonelik Tutumlari ile

Ilkogretim Sekizinci Stmf Matematik Dersi Karne Notlarna Iliskin Korelasyon

Degerleri
Matematik Tutum | Matematik Dersi
Korelasyon .
Olcegi Puanlan Karne Notlan
Pearson Korelasyon
Matematik Katsayist 1 0,067
Tutum
Olgegi Anlamlilik Diizeyi - 0,247
Puanl
Hamarn N 300 300
Pearson Korelasyon
0,067 1
Matematik Katsayist
Dersi Karne | Anjamlilik Diizeyi 0,247 -
Notlar
N 300 300

Tablo-45 incelendiginde 6grencilerin matematik dersine yonelik tutumlar ile
ilkogretim sekizinci sinif matematik dersi karne notlart arasinda (p>0.01 diizeyinde)
anlaml1 bir iligki bulunamamusgtir.,

6 . ALT PROBLEM

Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlan ile ilkogretim sekizinci simif
Tiirkge dersi karne notlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

Bu alt problemi test etmek i¢in ,6grencilerin Tiirkce dersine yonelik tutum
olcegine verdikleri yamitlar ile ilkdgretim sekizinci simif Tiirkce dersi karne notlan
arasindaki iligki Pearson Korelasyon katsayisi ile kontrol edilmis ve sonuglara Tablo-

46’da yer verilmistir.
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Tablo- 46. Ogrencilerin Tiirkce Dersine Yonelik Tutumlari ile

IIkogretim Sekizinci Simf Tiirkce Dersi Karne Notlarina iliskin Korelasyon

Degerleri
Tirkce Tutum .. .
Korelasyon . ¢ Tiirkce Dersi
Olcegi Puanlar: Karne Notlari
Pearson Korelasyon
1 0,593%*
Tiirkce Katsayist
Tutum Oleegi |\ lilik Diizeyi ; 0,000
Puanlan
N 300 300
Pearson Korelasyon
0,593 ** 1
Katsayisi
Tiirkce Dersi
Karne Notlarn | Anlamlilik Diizeyi 0,000 -
N 300 300

** Korelasyon (0,01 seviyesinde anlamlidir.
Tablo-46 incelendiginde, dgrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlan ile

ilkogretim sekizinci simif Tirkge dersi karne notlar arasindaki korelasyon katsayist

0,593 bulunmustur ve bu katsay istatistiksel olarak (£=0.01) diizeyinde anlamlidir.
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BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada, 6grencilerin Tiirk¢e ve Matematik dersine yonelik tutumlar
ile ilkogretim sekizinci simf Tirk¢e ve Matematik programlarindaki basan diizeyleri
(karne notlarina gore ) arasinda nasil bir iligki oldugu belirlenmeye ¢aligilmigtir,

Bu arastirmanin sonucunda 6grencilerin, Tiirkce dersindeki basarilar1 yiiksek
ve derse kargi tutumlart olumlu iken, Matematik dersindeki basarilarinin diisiik ve bu
derse kars1 tutumlarinin olumsuz oldugu, ayrica ailelerin gelir seviyeleri ve dgrenim
diizeyi arttikca, coguklarimin basarili olmalarina yonelik beklentilerinin de arttigi
ortaya ¢ikmugtir,

Bu aragtirma, betimsel tarama modelinde bir arastirmadir. Degiskenlerin
timii tek-tek  incelemeye konu olmasi nedeniyle “Tekil Tarama Tiir(i”nde;
deneklerin ilkogretim sekizinci simf Tiirk¢e ve Matematik dersine yonelik
tutumlanim belirlemeye yonelik goriis ve diistincelerinin tespiti ile “ansal tarama”;
degiskenler arasindaki iligkilerin aranmasi nedeni ile de “iligkisel tarama” modelinde
bir aragtirmadir.

Bu aragtrmada kulanilan tutum Olceklerinin (Matematik dersine yonelik
tutum Olgegi ve Tiirkge dersine yonelik tutum olgegi) faktor analizi sonuglan tek
boyutlu oldugunu dogrulamigtir. Matematik tutum 6lgeginin Cronbach alpha
giivenirlik katsayist .97, Tiirkce tutum 6lgeginin Cronbach alpha giivenirlik katsayist
.96 olarak bulunmugtur.

Aragtirmanin ¢alisma 6rneklemini 2004-2005 ogretim yilinda Izmir ili
metropol alaninda bulunan A Okulu (94 kisi, 8-A, 8-B, 8-C, 8-D), B Okulu (84kisi,
8-A, 8-B, 8-C), C Okulu (42kisi, 8-A, 8-B), ve D Okullarinda (80 kisi, 8-A, 8-B, 8-
C) ogrenim goren 300, sekizinci simf ogrencisinden olusmaktadir. Orneklemin
evreni temsil etme diizeyi %9,23’tiir. Ornekleme giren resmi okullar tesadiifi
(raslantisal) belirlenmistir.

Bu aragtirmada, ¢rnekleme giren deneklerin, %54,0’iniin kiz ve %46,0’sinin
erkek ogrencilerden olustugu goriilmektedir.

Ornekleme katilan kiz deneklerin anne 6grenim durumuna gore dagilimina

bakildiginda, 140 6grenciden *86,4’iiniin ilkogretim ve 22 6grenciden %13,6’smin
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ortadgretim mezunu oldugu; Ornekleme katilan kiz deneklerin baba 6grenim
durumuna bakildiginda, 103 6grenciden %63,6’simin ilkdgretim, 54 Ogrenciden
%33,3’linlin ortadgretim, 4 Ogrenciden %?2,5’inin lniversite ve 1 0Ogrenciden
%0),6’s1in1n iiniversite sonrasi egitim kurumlarindan mezun oldugu goriilmektedir.

Ornekleme katilan kiz deneklerin anne babalarinin aylik gelir diizeyine gore
dagilimina bakildiginda, 1 6grenciden %0,6’simin 2 milyar ve iizeri, 10 0grenciden
%6,2’sinin 1-2 milyar arasi, 63 6grenciden %38,9’unun 500 milyon-1 milyar arasi,
66 ogrenciden %40,7’sinin 250-500 milyon ve 22 ogrenciden %13,6’sinin 250
milyon ve alt gelir diizeyinde oldugu goriilmektedir. Orneckleme katilan kiz
deneklerin anne meslegine gore dagilimina bakildiginda, 1 6grenciden %0,6’sinin
devlet memuru, 5 6grenciden %3,1’inin 6zel sektor, 141 dgrenciden %87,0’sinin ev
hanimi ve 15 6grenciden %9,3’linilin serbest meslek sahibi oldugu goriilmektedir.

Ornekleme katilan kiz deneklerin baba meslegine gore dagilimina bakildiginda,
26 ogrenciden %16,0’simin devlet memuru, 32 6grenciden%19,8’inin 6zel sektor, 11
ogrenciden %6,8’inin calismiyor (issiz), 91 6grenciden %56,2’sinin serbest meslek
ve 2 6grenciden %1,2’sinin mithendis oldugu goriilmektedir.

Ornekleme katilan erkek deneklerin anne 6grenim durumuna gore dagilimina
bakildiginda, 112 6grenciden %81,2’sinin ilkogretim ve 26 6grenciden %18,8’inin
ortadgretim mezunu oldugu goriilmektedir. Ornekleme katilan erkek deneklerin baba
ogrenim durumuna gore dagilimina bakildiginda, 89 Ogrenciden %64,5’inin
ilkogretim, 42 ogrenciden %30,4’linlin ortadgretim, 5 oOgrenciden %3,6’sinin
tiniversite ve 2 oOgrenciden %]1,4’iiniin {iiniversite sonrasit egitim kurumlarindan
mezun oldugu goriilmektedir.

Ornekleme katlan erkek dencklerin anne babalarinin aylik gelir diizeyine
gore dagilimina bakildiginda, 2 06grenciden %1,4’iintin 2 milyar ve iizeri, 6
ogrenciden %4,3’iiniin 1-2 milyar arasi, 45 Ogrenciden %?32,6’sinin 500 milyon-1
milyar arasi, 63 6grenciden %45,7’sinin 250-500 milyon aras1 ve 22 &grenciden
%15,9’unun 250 milyon ve alti gelir diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ornekleme
katilan erkek deneklerin anne meslegine gore dagilimina bakildiginda, 3 6grenciden
%?2,2’sinin Ozel sektor, 124 ogrenciden %89,9’unun ev hanimi, 11 Ogrenciden

%'7,9’unun serbest meslek sahibi oldugu goriilmektedir.
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Ornckleme katilan erkek deneklerin baba meslegine gore dagilimina
bakildiginda, 13 6grenciden%9,4’iiniin devlet memuru, 20 6grenciden %14,5’inin
ozel sektor, 8 ogrenciden %35,8’inin ¢alismiyor (issiz), 96 ogrenciden %69,6’sinin

serbest meslek ve 1 6grenciden %0,7’sinin mithendis oldugu goriilmektedir.

ARASTIRMA ILE ILGILI BULGULAR

Arastirmanin 1. Alt Problemi

a) Ogrencilerin Matematik dersine yonelik tutumlari cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?
Cinsiyete gore deneklerin Matematik dersine yonelik tutumlar arasinda p<0.05
diizeyinde anlamlh bir farklilik bulunmustur. Kiz 6grencilerin aritmetik ortalamasi
erkek Ogrencilerin aritmetik ortalamasindan daha fazladir. Bu sonuca gore kiz
ogrencilerin erkek oOgrencilere gore Matematik dersine yonelik tutumlar1 daha

olumludur.

b) Osrencilerin Matematik dersine yonelik tutumlari anne 6grenim durumlarina
gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
Anne Ogrenim durumuna gore Ogrencilerin Matematik dersine yonelik tutumlarn

arasinda p>0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunamamustir,

¢) Ogrencilerin Matematik dersine yonelik tutumlart baba 6grenim durumuna gore
anlamli bir farklilik gostermekte midir?
Baba 6grenim durumlarina gore égrencilerin Matematik dersine yonelik tutumlarn

arasinda p>0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunamamustir,

d) Ogrencilerin Matematik dersine yonelik tutumlari anne-babalarin aylik gelir
diizeylerine gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?
Anne-babalarin aylik gelir diizeylerine gore 6grencilerin Matematik dersine yonelik

tutumlan arasinda p>0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmanustir,

e) Ogrencilerin Matematik dersine yonelik tutumlar anne meslegine gore anlamli

bir farklilik gostermekte midir?
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Anne meslegine gore ogrencilerin Matematik dersine yonelik tutumlarn arasinda
p>0,05 diizeyinde anlaml bir farklilik bulunmamastir,

f) Ogrencilerin Matematik dersine yonelik tutumlari baba meslegine gore anlamli
bir farklilik géstermekte midir?
Baba meslegine gore Ogrencilerin Matematik dersine yonelik tutumlar arasinda

p>0.05 diizeyinde anlaml bir farklilik bulunmamastir,

Arastirmanin 2. Alt Problemi

a) Oprencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlan cinsiyete gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?
Cinsiyete gore Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlart arasinda p>0.05

diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmamugtr.

b) Ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlart anne dgrenim durumuna gore
anlamli bir farklilik gostermekte midir?
Anne 6grenim durumuna gore ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlan arasinda

p>0.05 diizeyinde anlaml bir farklilik bulunmamastir,

¢) Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlart baba &grenim durumuna gore
anlamli bir farklilik gostermekte midir?
Baba 6grenim durumuna goére 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlart arasinda
p<0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu farkliligin hani gruplar
arasinda anlamli oldugunu belirlemek i¢in Scheffe testi uygulanmigtir. Buna gore,
ortadgretim grubunun aritmetik ortalamasi, ilkogretim grubunun aritmetik

ortalamasindan daha fazla bulunmustur.

d) Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlart anne-babalarin aylik gelir
diizeylerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
Anne-babalarin aylik gelir diizeylerine gore Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik
tutumlan arasinda p<0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu farkliligin

hangi gruplar arasinda anlamli oldugunu belirlemek icin Scheffe testi uygulanmstir,
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Buna gore, “500 milyon-1 milyar aras1” grubun aritmetik ortalamasi, “250 milyon
ve alti” grubunun aritmetik ortalamasindan daha fazla bulunmustur.

e) Osrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlar: anne meslegine gére anlamli bir
farklilik gostermekte midir?
Anne meslegine gore ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlan arasinda p>0.05

diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmamugtir.

f) Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlar: baba meslegine gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?
Baba meslegine gore dgrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlan arasinda p<0.05
diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda
anlamli oldugunu belirlemek i¢in Scheffe testi uygulanmigtir. Calismiyor (issiz)
grubunun aritmetik ortalamasi devlet memuru grubunun aritmetik ortalamasindan;
Ozel sektdr grubunun aritmetik ortalamasi devlet memuru grubunun aritmetik
ortalamasindan ve serbest meslek grubunun aritmetik ortalamasit devlet memuru

grubunun aritmetik ortalamasindan daha fazla bulunmustur.

Arastirmanin 3. Alt Problemi

a) Ogrencilerin ilkogretim sekizinci sinif Matematik dersi karne notlari cinsiyete
gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
Cinsiyete gore ogrencilerin ilkogretim sekizinci simif Matematik dersi karne notlari
arasinda p<0.05 diizeyinde anlamli bir fark bulunmustur. Buna gore, kizlarin

aritmetik ortalamasi, erkeklerin aritmetik ortalamasindan daha fazladir.

b) Ogrencilerin ilkogretim sekizinci sinif Matematik dersi karne notlart anne
ogrenim durumlarina gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
Anne 6grenim durumlarina gore Ogrencilerin ilkogretim sekizinci simif Matematik
dersi karne notlar1 arasinda p<0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur.
Buna gore, ortadgretim grubunun aritmetik ortalamasi, ilkogretim grubunun

aritmetik ortalamasindan daha fazladir.
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¢) Ogrencilerin ilkogretim sekizinci simif karene notlar1 baba 6grenim durumuna
gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

Baba 6grenim durumuna gore Ogrencilerin ilkogretim sekizinci simif Matematik
dersi karne notlar1 arasinda p<0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
farkliligin hangi gruplar arasinda anlamli oldugunu belirlemek igin Scheffe testi
uygulanmistir. Buna gore, Universite sonrast grubunun aritmetik ortalamasi,
ilkogretim ve ortadgretim gruplarinin aritmetik ortalamalarindan; {iniversite
grubunun aritmetik ortalamasi, ilkogretim grubunun aritmetik ortalamasindan daha

fazla bulunmustur.

d) Ogrencilerin ilkogretim sekizinci simif Matematik dersi karne notlar1 anne-
babalarin aylik gelir diizeylerine gore anlamli bir farklilik gdstermekte midir?
Anne-babalarin aylik gelir diizeylerine gore ogrencilerin ilkogretim sekizinci sinif
Matematik dersi karne notlarn arasinda p<0.05 diizeyinde anlamhi bir farklilik
bulunmustur.

Bu farkliligin hangi gruplar arasinda anlamli oldugunu belirlemek igin Scheffe
testi uygulanmistir, Buna gore, “2 milyar ve iizeri” grubun aritmetik ortalamasi, “250
milyon ve alt1” grubunun aritmetik ortalamasindan; “500 milyon-1 milyar” grubunun
aritmetik ortalamasi, “250-500 milyon” grubunun aritmetik ortalamasindan ve “500
milyon-1 milyar aras1” grubun aritmetik ortalamasi, “250 milyon ve alt’” grubunun

aritmetik ortalamasindan daha fazla bulunmustur.

e) Ogrencilerin ilkogretim sekizinci simif Matematik dersi karene notlart anne
meslegine gre anlamh bir farklilik géstermekte midir?
Ogrencilerin ilkogretim sekizinci simf Matematik dersi karne notlari ile anne meslegi

arasinda p>0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmamagtir,

f) Ogrencilerin ilkogretim sekizinci sinif Matematik dersi karne notlar1 baba
meslegine gore anlamh bir farklilik géstermekte midir?
Baba meslegine gore ogrencilerin ilkogretim sekizinci sinif Matematik dersi karne
notlart arasinda p<0.05 diizeyinde anlaml bir farklilik bulunmustur. Bu farkliligin

hangi gruplar arasinda anlamli oldugunu belirlemek icin Scheffe testi uygulanmigtir.
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Buna gore, devlet memuru grubunun aritmetik ortalamasi, serbest meslek grubunun

aritmetik ortalamasindan daha fazla bulunmustur.

Arastirmanin 4. Alt Problemi

a) Ogrencilerin ilkogretim sekizinci simf Tiirkge dersi karne notlari cinsiyete gore
anlamli bir farklilik gostermekte midir?
Cinsiyete gore ogrencilerin ilkogretim sekizinci simif Tiirkce dersi karne notlan

arasinda p>0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmamagtir,

b) Ogrencilerin ilkogretim sekizinci simf Tiirk¢e dersi karne notlari anne 6grenim
durumlarina gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
Anne 6grenim durumuna gore O8rencilerin ilkogretim sekizinci simf Tiirk¢e dersi

karne notlan arasinda p>0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunamamstir.

¢) Ogrencilerin ilkogretim sekizinci simf Tiirk¢e dersi karne notlar1 baba 6grenim

durumlarina gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?
Baba 6grenim durumuna gore 6grencilerin ilkdgretim sekizinci simif Tiirkge dersi
karne notlar1 arasinda p<0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu
farkliligin hangi gruplar arasinda anlamli oldugunu belirlemek i¢in Scheffe testi
uygulanmustir.

Buna gore, ortadgretim grubunun aritmetik ortalamasi, ilkogretim grubunun
aritmetik ortalamasindan; iniversite grubunun aritmetik ortalamasi, ilkogretim
grubunun aritmetik ortalamasindan ve {iniversite grubunun aritmetik ortalamasi,
ortaggretim grubunun aritmetik ortalamasindan; {iniversite sonrasi grubun aritmetik

ortalamasi, ilkogretim grubunun aritmetik ortalamasindan daha fazla bulunmustur.

d) Ogrencilerin ilkogretim sekizinci siif Tiirk¢e dersi karne notlar1 anne-
babalarin aylik gelir diizeylerine gore anlaml bir farklilik gdstermekte midir?
Anne-babalarin aylik gelir diizeylerine gore grencilerin ilkogretim sekizinci sinif
Tiirkce dersi karne notlart arasinda p<0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik
bulunmustur. Bu farkliligin hangi gruplar arasinda anlaml oldugunu belirlemek i¢in

Scheffe testi uygulanmugtir.Buna gore, “1-2 milyar arasi” grubunun aritmetik
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ortalamasi, “250 milyon ve alti” grubunun aritmetik ortalamasindan; “500 milyon-1
milyar arasi” grubun aritmetik ortalamasi, “250-500 milyon” grubunun aritmetik
ortalamasindan ve “500 milyon-1 milyar arasi” grubunun aritmetik ortalamasi, “250

milyon ve alti” grubunun aritmetik ortalamasindan daha fazla bulunmustur.

e) Ogrencilerin ilkogretim sekizinci sinif Tiirkge dersi karne notlar1 anne
meslegine gore anlamh bir farklilik gostermekte midir?
Anne meslegine gore OZrencilerin ilkdgretim sekizinci smif Tiirk¢e dersi karne

notlan arasinda p>0.05 diizeyinde anlamli bir farklilik bulunmamisgtir.

f) Ogrencilerin ilkogretim sekizinci simf Tiirkge dersi karne notlart baba
meslegine gore anlamh bir farklilik gdstermekte midir?
Baba meslegine gore ogrencilerin ilkogretim sekizinci simf Tiirkge dersi karene
notlart arasinda p<0.05 diizeyinde anlaml bir farklilik bulunmustur. Bu farkliligin
hangi gruplar arasinda anlamli oldugunu belirlemek icin Scheffe testi uygulanmigtir.
Buna gore, devlet memuru grubunun aritmetik ortalamasi, 6zel sektor grubunun
aritmetik ortalamasindan; devlet memuru grubunun aritmetik ortalamasi, serbest

meslek grubunun aritmetik ortalamasindan daha fala bulunmustur.

Arastirmanin 5. Alt Problemi
Ogrencilerin Matematik dersine yonelik tutumlari ile ilkogretim sekizinci sinif
Matematik dersi karne notlari asinda anlamli bir iligki var midir?
Ogrencilerin Matematik dersine yonelik tutumlari ile ilkogretim sekizinci sinif
matematik dersi karne notlar1 arasinda p>0.01 diizeyinde anlamhi bir iligki

bulunmamustir,

Arastirmanin 6. Alt Problemi
Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlar ile ilkogretim sekizinci simf Tiirkge
dersi karne notlart arasinda anlaml bir iligki var midir?
Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlar ile ilkogretim sekizinci simf Tiirkge

dersi karne notlart arasinda p<0.01 diizeyinde anlamli bir iligki bulunmugtur.
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Elde ettigimiz veriler agagidaki arastirma bulgulan ile ortiismektedir.

Ames ve Archer’in (1998:80) sonuglari ogretmenin, ¢cabanin basari iizerindeki
etkilerini kamtlayacak bigcimde model olmasinin ve 6grencilerin kendini gelistirmesi
ile ilgili amaglar1 uygulamasimin 6grencilerin giidiilenmesini olumlu etkileyecegini
gostermistir. Ayrica dgrencilerin, ¢abanin 6nemine inanir ve kendini gelistirmek igin
cabalarsa 6grenmenin daha etkili olacagini bulmustur.

Skinner ve Belmont'un (1993), Welborn ve Connel’dan aktardigina gore
ogrenciler sinifta cok stz aldiklarinda, bagar1 testlerinden yiiksek puan almiglar ve
okula daha ¢cok uyum gostermiglerdir.

Cavington (1975), Dady (1988), Goodman ve Buck (1973), Weover (1983)
ogretmenlerin olumsuz tutumlarinin 6grenci basarisizligi ile sonuglanabilecegini
bildirmislerdir.

Smith, Rechenberg, Cruey, Magness, Sandman (1977) yaptiklart arastirmada
ogrencilerin bilgi, tutum ve davraniglann arasindaki iligkiye baktiginda bunlarin
programdan kaynaklandigini bulmuglardir. Ergenlikten 6nce sorumluluk sahibi
olduklarini; ayrica sosyo —ekonomik farkliliklarinda 6grenci tutum ve davraniglarini
etkilediklerini bulmuslardir.

Newman (1994) Matematik dersine yonelik Ogrenci giidiilerini arastirmus,
ogrencilerin dosya bilgileri ve simiftaki davranislarina bakarak giidiiniin etkisine 151k
tutmugtur ve gidiiniin iligkili/karsilikli/baglantihi sistemini bir siizgecten gegirmeyi
uygun gérmistiir. Bu sistem, 6grencinin algilanmasini, elde ettiklerini ve tutumlarim
icermektedir.

Rosenberg ve Hovland (1960:1-14) tutumlari, bireyin ilk kez obje karsisindaki
biligsel, duyusgsal ve davranigsal egilimi izleyis seklinde ele almiglardir. Buna gore,
dil 6grenmeye yonelik olumlu tutumu olan 6grenciler, derslerin amaclarinin zor ve
karmasik olmadigini, 6grenci ihtiyacina gore belirlendigini, konularin basitten-
karmasiga dogru siralandigini ve 9gretmenlerin kendilerine destek olacak sekilde bir
tutum gelistirdiklerine inandiklart sonucuna ulagmislardir.

Meyer ve Fennema (1992) kizlar ve erkeklerin ilkokula aym1 matematik

becerilerine sahip olarak girdiklerini, ¢ok azinda farkliliklara rastlandigini, ilkokulda
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bu farkliligin minimum diizeyde oldugunu ve ortadgretim ve iiniversite diizeyinde en
ist diizeyde oldugunu bildirmiglerdir.

Tutumlar, duygu ve inanclarla ilgilidir. Kendine giiven bagsarida 6nemli bir yer
tutmaktadir ve giiven, bir kimsenin yeni matematik konularini 6grenip, bunlarla ilgili
ig ve gorevleri yerine getirebilecegine iligkin inan¢larim gostermektedir (Meyer ve
Fennema, 1992).

(Caligmalar, tutumlarin matematigi 6grenmede ¢ok Onemli bir rol oynadigin
gostermistir  (Amstrong & Price,1982; Becker,1981; Lester,1989; Meyer &
Kohler,1990; Shaughnessy,1983).

Egitimcilere gore, erkeklerin kizlara gérematematikte daha iyi olmasina yonelik
toplum algilamasi, kizlarin matematige ilgi duyma, 6z giiven duyma ve matematigi
basarma amagclari izerinde olumsuz bir etkiye sahip olabilmektedir.

Ogrencilerin hem simdi hem de gelecekte kendileri icin matematigin onemli
oldugunun farkina varmalar1 gerekmektedir. Eger, matematigin herkes icin 6nemli ve
yararh oldugu goriisii kabul edilirse, toplumun bireylerin matematikte iyi olmast ile
ilgili bakis agisinin baskisida azaltilabilir.

Bu baglamda, matematik Ogretmenlerinin tiim Ogrencileri hem kizlart hem de
erkekleri cesaretlendirmesi gerekmektedir. Ogretmenler, dgrencileri hem sinif iginde
yapacaklari gilinliik uygulamalar i¢in hem de gelecekte tapacaklart ¢alismalar igin
cesaretlendirmelidir (MSEB,1989).

Betz (1978), okullardaki matematik siniflarina kayith 6grencilerin %68’ inin
yiiksek diizetde matematik kaygisina sahip olduklarini bildirmistir. Bu kaygi,
matematikteki yetersiz 6z giiven, ebeveynlerin ve 6gretmenlerin matematige yonelik
tutumlari, anlama olmaksizin Ggrencilerin matematigi Ogrenmeleri gerektiginin
vurgulanmasi gibi cesitli faktorlerin etkisi ile olusmaktadir.

Ayrica, kaygr ve dgrenme ile ilgili yapilan arastirmalarda, yiiksek seviyedeki
kayginin performansi olumsuz yonde engelleyebilecegine dair genel bir goriisiin
oldugu ortaya c¢ikarlmistir (Betz,1978; Rounds ve Hendel,1980; Buckley ve
Ribody,1982; Clute,1984; Lipsett,1986).

Yapilan aragtirmalar, “matematik performansim 6lgen testlerde nigin kadimlarin
puanlart erkeklerden daha azdir?” sorusunun cevabini su sekilde agiklamiglardir:

Farkliligin muhtemelen ergenlige kadar ortaya ¢ikmamasina ragmen matematik
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testlerinde erkekler, kadinlarin disa yansimayan performansina gore daha iyi bir
performansa sahiptirler. Bunun nedenin, erkeklerin problem ¢6zme yollarindaki
farkliliktan kaynaklandigi bulunmustur (Halpern, 1986; Leder, 1990; Maccoby &
Jacklin, 1994).

Kimball (1989), kizlarin matematik testlerinde daha yiiksek puanlar elde
ettiklerini bulmustur.

Benbow ve Stanly (1980), ogrencilerin matematiksel algilamalarina dayali
arastirmalarinda, basaridan farkl olarak erkeklerin daha fazla matematik yetenegine
sahip olduklarin1  ve bu cinsiyet farkliliginin biyolojik bir temeli olabilecegini

bulmuglardir,

ONERILER

1) Aragtirma sonucunda, caligma grubundaki 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin
matematik dersine yonelik olumsuz tutumlara sahip oldugu sonucuna ulagilmistir.
Gelecekte yapilmasi planlanan aragtirmalarda, matematik dersine yonelik olumsuz
tutumlarin nedenlerine ve bu tutumlarin nasil degistirilebilecegine yonelik
degiskenler cercevesinde, kuramsal ve deneysel caligmalarin  yapilmasi
Onerilmektedir.

2) llkogretim okullarindaki rehberlik servislerinin, 6grenci basarisi ve dgrencilerin
derslere yonelik tutumlarina iligskin iglevleri iizerine ¢aligmalar yapilmasi
Onerilmektedir.

3) Tiirkce ve Matematik 6gretmenlerinin 6gretmenlik tutumlarini belirlemeye ve
bu tutumlarin 6grencilerinin bagar1 ve tutumlarini nasil etkiledigne iliskin ¢caligmalar

yapilmalidir,
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N RN

5. ANNE VE BABANIZIN MESLEGI
ANNE BABA

a) Devlet Memuru

b) Ozel Sektor

¢) Calismuyor (issiz)

d) Ev Hanimm

e) Serbest Meslek

f) Miihendis

g) Doktor, Dis Hekimi, Eczaci vs.
h) Diger

ODodoodond

[]
[]
[]
[
[]
[]
[
[]
)

(Liitfen hangi meslek grubu oldugunu yazimz.
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TURKCE DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,

Asagida Tiirk¢e dersine yonelik tutumunuzu belirlemek amaciyla, 30 adet tutum ifadesi verilmistir.
Liitfen her bir ifadeyi dikkatle okuyunuz. Olgekte, maddelerin karsisinda goriisiiniizii belirteceginiz 5 (bes) segenek
vardir. Her bir maddeyi dikkatlice okuduktan sonra bu seceneklerden size en uygun olanim (X) isareti koyarak
belirtiniz.
Belirteceginiz goriisler, yalnizca arastirma amaciyla kullanilacaktir. Liitfen hicbir maddeyi bog
birakmayinmiz. Bu arastirmaya katildiginiz igin tesekkiir ederiz.

Dokuz Eyliil Universitesi

Egitim Bilimleri Boliimii
Cinsiyetiniz 1Kz ( ) Erkek ( )
Sinifiniz :
Okulunuz
= =
 Z : : : :
ASAGIDAKI IFADELER, TURKCE B & N % %
__ DERSINE YONELIK zS S Z = o=
DUSUNCELERINIZE NE KADAR S 3 = z = T =
UYGUNDUR? < = = & = =
T3 z < < <
= = ¥ ¥

1) Tiirkge, cok sevdigim dersler
arasidadir.

2) Tiirk¢e dersinde konularin
azaltilmasindan mutlu olurum.

3) Tiirkge dersi ile ugrasmak beni
eglendirir.

4) Tiirkce dersi ¢alisirken canim
stkalir.

5) Tiirkge dersinin beni
diisiindiirtmesinden biiyiik zevk
alirim.

6) Tiirk¢e dersinden korkarim.

7) Tiirkge derslerin en giizelidir.
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ASAGIDAKI IFADELER, TURKCE
DERSINE YONELIK
DUSUNCELERINIZE NE KADAR
UYGUNDUR?

TAMAMEN
KATILIYORUM

KATILIYORUM

KARARSIZIM

KATILMIYORUM

HIiC
KATILMIYORUM

8) Tiirkge dersinden hi¢ hoslanmam.

9) Tiirkge ile ilgili her sey ilgimi
ceker.

10) Yetki verseler, okuldaki biitiin
Tiirk¢e derslerini kaldiririm.

11) Dersler arasmda en ¢ok Tiirkge
dersinden hoglanirim.

12) Miimkiin olsa, Tiirkce dersi
yerine bagska bir ders alirm.

13) Tiirkce dersi 6devlerini
stkilmadan zevkle yaparmm.

14) Tiirkce dersinden ¢ekinirim.

15) Tiirkce dersi ile ilgili sorulari
(problemleri) ¢cozmek bana zevk
verir.

16) Tiirkce dersi konular ilgi
duydugum konular degildir.

17) Bos zamanlarimda Tiirkce
konulari ile ugrasmaktan hoglanirim.

18) Tiirkce ile ilgili kitap okumanin
pek yararli bir is olduguna
inanmiyorum.

19) Tiirkce dersinde yapilan siif
calismalarmi, etkinliklerini severim.

20) Tiirkce dersindeki konular
tizerinde diisiinmek ¢ok sikicidir.

21) Tiirkce dersinde kendime olan
eiivenimin arttigmi hissederim.

22) Tiirkce dersinde kendime olan
eiivenimin azaldigini hissederim.

23) Tiirkce dersi bitince {iziintii
duyarim.

24) Tiirkce dersinde sik sik saate
bakma ihtiyaci duyarim.

25) Tiirkce dersinin 6nemli bir ders
olduguna inanirim.
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ASAGIDAKI IFADELER, TURKCE
DERSINE YONELIK
DUSUNCELERINIZE NE KADAR
UYGUNDUR?

TAMAMEN
KATILIYORUM

KATILIYORUM

KARARSIZIM

KATILMIYORUM

HIiC
KATILMIYORUM

26) Tiirkce dersi gereksiz bir derstir.

27) Tiirkce dersinde dgrendiklerimi
tekrar etmekten hoglanirim.

28) Tiirkce dersi konulart ile ilgili
aragtirma yapmaktan hoglanmam.

29) Tiirkce dersi sinavlarma
calismaktan zevk alirim.

30 ) Tiirk¢e dersi smavlarma
calisirken sikilirm.
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MATEMATIK DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,

Asagida Matematik dersine yonelik tutumunuzu belirlemek amaciyla, 30 adet tutum ifadesi verilmigtir. Liitfen her bir ifa
dikkatle okuyunuz. Olgekte, maddelerin karsisinda goriisiintizii belirteceginiz 5 (bes) secenck vardir. Her bir maddeyi dikkatlice okud

sonra bu se¢eneklerden size en uygun olanini (X) isareti koyarak belirtiniz.

Belirteceginiz gortigler, yalnizca arastirma amaciyla kullanilacaktir. Liitfen hi¢chir maddeyi bos birakmayiniz. Bu aragtirmay:
katildigimiz i¢in tesekkiir ederiz.

Dokuz Eyliil Universitesi

Egitim Bilimleri Bolimii

Cinsiyetiniz 1Kz ( )  Erkek ( )
Simifiniz :
Okulunuz
= =
§ . = = = S =
ASAGIDAKI IFADELER, z 2 =2 = = =
MATEMATIK DERSINE =23 3 = o N
_ YONELIK <= 2 & S ==
DUSUNCELERINIZE NE 2 2 = = 5 5
KADAR UYGUNDUR? = = > v = =
o o g g

1) Matematik, cok sevdigim
dersler arasindadir.

2) Matematik dersinde konularin
azaltilmasindan mutlu olurum.

3) Matematik dersi ile ugragsmak
beni eglendirir.

4) Matematik dersi ¢aligirken
canim sikilir.

5) Matematik dersinin beni
diisiindiirtmesinden biiyiik zevk
alirm.

6) Matematik dersinden
korkarim.

7) Matematik derslerin en
giizelidir.
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ASAGIDAKI iFADELER,
MATEMATIK DERSINE
YONELIK
DUSUNCELERINIZE NE
KADAR UYGUNDUR?

TAMAMEN
KATILIYORUM

KATILIYORUM

KARARSIZIM

KATILMIYORUM

HiC
KATILMIYORUM

8) Matematik dersinden hi¢
hoslanmam.

9) Matematik ile ilgili her sey
ilgimi ceker.

10) Yetki verseler, okuldaki
biitiin Matematik derslerini
kaldiririm.

11) Dersler arasinda en ¢ok
Matematik dersinden hoslanirm.

12) Miimkiin olsa, Matematik
dersi yerine bagka bir ders alirim.

13) Matematik dersi 6devlerini
stkilmadan zevkle yaparmm.

14) Matematik dersinden
cekinirim.

15) Matematik dersi ile ilgili
sorular1 (problemleri) ¢cozmek
bana zevk verir.

16) Matematik dersi konulart ilgi
duydugum konular degildir.

17) Bos zamanlarimda
Matematik konular ile
ugragsmaktan hoglanirim.

18) Matematik ile ilgili kitap
okumanin pek yararl bir is
olduguna inanmiyorum.

19) Matematik dersinde yapilan
smif ¢aligmalarmi, etkinliklerini
severim.

20) Matematik dersindeki
konular iizerinde diisiinmek ¢cok
sikicidir.

21) Matematik dersinde kendime
olan giivenimin arttigini
hissederim.

22) Matematik dersinde kendime
olan giivenimin azaldigini
hissederim.

23) Matematik dersi bitince
iiziintii duyarim.
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24) Matematik dersinde sik sik
saate bakma ihtiyaci duyarmm.

ASAGIDAKI iFADELER,
MATEMATIK DERSINE
YONELIK
DUSUNCELERINIZE NE
KADAR UYGUNDUR?

TAMAMEN
KATILIYORUM

KATILIYORUM

KARARSIZIM

KATILMIYORUM

HiC
KATILMIYORUM

25) Matematik dersinin 6nemli
bir ders olduguna manirim.

26) Matematik dersi gereksiz bir
derstir.

27) Matematik dersinde
ogrendiklerimi tekrar etmekten
hoslanirim.

28) Matematik dersi konulari ile
ilgili aragtirma yapmaktan
hoslanmam.

29) Matematik dersi simavlarina
calismaktan zevk alirim.

30 ) Matematik dersi siavlarina
calisirken sikilirim.
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ILKOGRETIM SEKIZINCI SINIF TURKCE DERSI PROGRAMININ OZEL

HEDEF VE DAVRANISLARI

DINLEME

Hedef 1: Dinleme ile ilgili ilkeleri bilgisi

Davranislar:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7

Dinleme i¢in uygun bir sekilde oturmak gerektigini sdyleme/yazma

Konugan konu iizerinde dikkati toplamak gerektigini sdyleme/yazma
Konugmacinmin sozlerini kesmeden dinlemek gerektigini sdyleme/yazma
Baskalarini rahatsiz etmeden dinlemek gerektigini soyleme/yazma

Dinlerken onemli yerleri not almak gerektigini sdyleme/yazma

Konusmay1 destekleyici nitelikte tepkide bulunak gerektigini soyleme/yazma
Konugsmaciya soru sormak ya da goriis bildirmek icin 6nceden s6z istemek

gerektigini soyleme/yazma

Hedef 2: Dinleme ile ilgili ilkeleri kavrayabilme

Davranislar:

1.

N AR W

Dinlemek i¢in uygun bir sekilde oturmanin nedenlerini séyleme/yazma
Konusgulan konu {izerinde dikkati toplamanin nedenlerini séyleme/yazma
Konugmacinin sozlerini kesmeden dinlemenin nedenlerini séyleme/yazma
Bagkalarini rahatsiz etmeden dinlemenin nedenlerini séyleme/yazma
Dinlerken 6nemli yerleri not almanin nedenlerini séyleme/yazma

Konugmay1 destekleyici tepkide bulunmanin nedenlerini sdyleme/yazma
Konugmaciya soru sormak ya da goriis bildirmek i¢in 6nceden sz istemenin

nedenlerini sdyleme/yazma

Hedef 3: 15-20 dakikalik konugsmalar dinlediginde anlayabilme

Davranislar:

1.

SN R wDd

Dinledigi konuyu resimle ifade etme.
Dinledigi konuyla ilgili sorular sorma.
Dinledigi konuyu kendi ciimleleriyle 6zetleme
Dinledigi konuyla ilgili goriiglerini belirtme
Dinledigi konunun ana fikrini ortaya koyma.

Dinledigi konunun yardimeci fikirlerini ortaya koyma.
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Hedef 4: Dinleme ile ilgili ilkleri giinliikk yasamda uygulayabilme

Davranislar:

1.

P A ol o

Dinlemek i¢in uygun bi¢imde oturma.
Konusgulan konu iizerinde dikkatini toplama
Konugmacinin sozlerini kesmeden dinleme
Bagkalarini rahatsiz etmeden dinleme

Onemli gordiiklerin not ederek dinleme
Konugmaciy: destekleyici nitelikte tepki verme

Konugmaciya soru sormak ya da goriis bildirmek i¢in 6nceden sz isteme

KONUSMA

Hedef 1: Konusma ile ilgili ilkeler bilgisi

Davranislar:

1.

FAE S R

Soze girisle baslamak gerektigini sdyleme/yazma

Belirli bir plan ¢ercevesinde konusmak gerektigini sdyleme/yazma

Konu disina ¢ikmadan konugmak gerektigini soyleme/yazma

Tekrarlara yer vermeden konugmak gerektigini sdyleme/yazma

Dinleyicilerin duyabilecegi bicimde ses tonunu ayarlamak gerektigini
sOyleme/yazma

Kendisine yoneltilen konuya iligkin elestirileri hoggoriiyle karsilamanin

nedenlerini sdyleme/yazma

Hedef 3. Konusmayla ilgili ilkeleri uygulayabilme

Davranislar:

1.So6ze bir girisle baglama

2. Belirli bir plan ger¢evesinde konugma

3.Konu disina ¢ikmadan konugma

4.Tekrarlara yer vermeden konusma

S.Dinleyicilerin duyabilecegi bicimde ses tonunu ayarlama

6.Kendisine yoneltilen konuya iligkin elestirileri hoggoriiyle karsilama
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Hedef 4. Duygu, diisiince ve izlenimleri Giizel Tiirkge ile ifade etmede istekli

olus

Davranislar:

1.

FAREE SR R

Konugma etkinliklerine katilmak i¢in s6z isteme

Ilgi duydugu konulara iliskin konugma.

Yeni 6grendigi sozciik, 6z1ii sdz, deyim ve atasozlerini kullanma
Konugma yanliglarina yonelik elestirileri hoggoriiyle kargilama

Okul ¢alismalarin giizel Tiirkce ile anlatma

OKUMA

Hedef 1: Sesli okuma ile ilgili kurallar bilgisi

Davranislar:

1.
2.
3.

Diizgiin ve rahat durmak gerektigini sdyleme/yazma

Isik sol arka yonden gelecek bicimde durmak gerektigini soyleme/yazma
Okuma kaynagini gozden uygun bir uzaklikta (30 cm) tutmak gerektigini
sOyleme/yazma

Parmak, kalem v.b. ile izlemeden okumak gerektigini sdyleme/yazma

Viicut hareketlerini yapmadan okumak gerektigini sdyleme/yazma

Okuma hizim digiirmeyecek bi¢imde okunmasi biten sayfayr cevirmek

gerektigini soyleme/yazma

Hedef 2: Sessiz okuma ile ilgili kurallar bilgisi

Davranislar:

1.
2.
3.

Dudaklar1 hareket ettirmeden okumak gerektigini soyleme/yazma
Parmak, kalem vb. ile izlemeden okumak gerektigini sdyleme/yazma

Giiriiltii yapmadan okumak gerektigini sdyleme/yazma

Hedef 3. Sesli okuma ile ilgili kurallar1 kavrayabilme

Davranislar:

1.
2.
3.

Diizgiin ve rahat durmanin nedenlerini sdyleme/yazma

Isik sol arka yonden gelecek bicimde durmanin nedenlerini sdyleme/yazma
Okuma kaynagim gozde uygun bir uzaklikta (30 ¢m) tutmanin nedenlerini
sOyleme/yazma

Parmak, kalem vb. ile izlemeden okumanin nedenlerini sdyleme/yazma
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5. Viicut hareketlerini yapmadan okumanin nedenlerini soyleme/yazma
6. Okuma hizim1 diisiirmeyecek bigimde okunmast biten sayfayr ¢evirmenin
nedenlerini sOyleme/yazma

Hedef 4: Sessiz okuma ile ilgili kurallar kavrayabilme

Davranislar:
1. Dudak hareket ettirmeden okumanin nedenlerini sdyleme/yazma
2. Parmak, kalem vb. ile izlemeden okumanin nedenlerini sdyleme/yazma
3. Giirilti yapmadan okumanin nedenlerini soyleme/yazma

Hedef 5: Sesli okuma ile ilgili kurallar1 uygulayabilme

Davranislar:
1. Diizgiin ve rahat durma/ oturma

Isik sol arka yonden gelecek bicimde durmak

Okuma kaynagini gbzden uygun bir uzaklikta (30 cm) tutma

Parmak, kalem v.b. ile izlemeden okuma

FAE SR R

Viicut hareketlerini yapmadan okuma

6. Okuma hizim1 diigirmeyecek bicimde okunmasi biten sayfayi ¢cevirme
Hedef 6: Sessiz okuma ile ilgili kurallar1 uygulayabilme
Davranislar:

1. Dudaklar hareket ettirmeden okuma.

2. Parmak, kalem vb. ile izlemeden okuma

3. Giiriiltii yapmadan okuma
Hedef 7: Yazili kaynaklar1 okumaktan zevk alis
Davranislar:

1. Diizeylerine uygun ve ilgi ¢ekici eserleri ilgililerden sorma.
Gazete, dergi vb. kaynaklardaki diizeylerine uygun yazilar izleme
Okumas1 Onerilen kaynaklan elde etme.

Okunan kaynaklarla ilgili olarak arkadaslariyla tartigma.

Okuma plam yapma

SN kW

Kitaplik olusturmaya katkida bulunma
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YAZMA

Hedef 1: Yazim kurallar bilgisi

Davranislar:

1.
2.

Biiyiik harfin kullanildig1 yerleri soyleme/yazma

Noktalama isaretlerinin (nokta, virgiil, soru isareti, noktali virgiil, kesme,
inlem, iki nokta iist iliste, tirnak isareti, kisa c¢izgi) kullanildigi yerleri
sOyleme/yazma

Ciimlenin 6zne, tiimle¢ ve yiikklemden olustugunu sdyleme/yazma

Yazim kilavuzu ve sozliigiin kullanilig bi¢cimini soyleme/yazma

Sozciiklerin - dogru  yazimlarimin  yazim  kilavuzunda  bulundugunu

sOyleme/yazma

Hedef 2: Yazim kurallarim kavrayabilme

Davranislar:

1. Biiyiik harfin kullanilig nedenlerini sdyleme/yazma

2. Noktalama isaretlerinin (nokta, virgiil, soru isareti, noktali virgiil, kesme,
iinlem, iki nokta iist iiste, trnak isareti, kisa cizgi) kullamilis nedenlerini
sOyleme/yazma

3. Bir ciimlede 6zne, tiimle¢ ve yiiklemden birisinin yoklugunda nasil bir anlam
degisikliginin olacagini sdyleme/yazma

4. Yazim kilavuzu ve sozIiigiin kullanilig nedenlerini sdyleme/yazma

5. Yazim kilavuzunda basvurma nedenlerini sdyleme/yazma

Hedef 3: Yazim kurallarim uygulayabilme

Davranislar:

1.
2.

Gereken yerde biiyiik harf kullanma
Gereken yerde noktalama igaretlerinin (nokta, virgiil, soru isareti, noktal

virglil, kesme, linlem, iki nokta iist iiste, tirnak isareti, kisa ¢izgi) kullanma

3. Ciimlede 6zne, tiimlec ve yiiklemi kullanma

4. Gerekli durumlarda yazim kilavuzu ve sozliigii kullanma

Yazim yanligliklar bulunan bir metni diizeltme
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DILBILGISi

Hedef 1: Dilbilgisi kavramlar: bilgisi

Davranislar:

1.

P A S T o

8.

Dil ve dilbilgisi kavramlarini soyleme/yazma
Kelime tammmim séyleme/yazma

Ses tanimim sdyleme/yazma

Ses uyumu tanimini sdyleme/yazma

Ad tamimini sdyleme/yazma

Bagla¢ tanimini s0yleme/yazma

Yapim eki tantmini séyleme/yazma

Soru ekini sdyleme/yazma

Hedef 2. Dilbilgisi Sinmiflarina Bilgisi

Davranislar:

1.

FAE S R

6.

Kelime cesitlerini sdyleme /yazma
Ad cesitlerini sdyleme/yazma

Unlii gesitlerini soyleme/yazma
Baglac cesitlerini sdyleme/yazma
Yapim eki cesitlerini soyleme/yazma

Soru eki ¢esitlerini sdyleme/yazma

Hedef 3: Dilbilgisi kuralarini1 kavrayabilme

Davranislar:

L
2.
3.
4.
5.

Bir sozciigiin tinlii uyumuna uyusmayis nedenlerini soyleme/yazma
Verilen bir adin tiiriinii sbyleme/yazma

Bir ciimledeki baglacin hangi tiirden oldugunu sdyleme/yazma

Bir ciimledeki yapim eklerinin hangi tiirden oldugunu s6yleme/yazma

Bir climledeki soru ekinin hangi tiirden oldugunu sdyleme/yazma

Hedef 4. Dilbilgisi kurallarimi uygulayabilme

Davranislar:

1.

2
3.
4

Bir cimle 6gelerini ayirma
. Bir ctimledeki ad, baglag, yapim ve soru eklerini bulma
Bir kelimedeki ses uyumunun {inlii ya da iinsiiz oldugunu belirtme

. Karigik olarak verilerin 6gelerden anlamli bir climle olusturma.

226



ILKOGRETIM SEKIZINCI SINIF MATEMATIK OGRETIM PROGRAMI
(OZEL HEDEF VE DAVRANISLARI)
UNITE I: GERCEK (REEL) SAYILAR
Hedef 1: Rasyonel sayilarin ozelliklerini kavrayabilme
Davranislar
1) Tam sayilar kiimesini yazma
2) Verilen bir tam sayiy1 say1 dogrusunda gosterme
3) Bir tam sayinin mutlak degerini sembol gostererek yazma
4) Verilen bir tam say1y1 rasyonel say1 olarak yazma
5) Rasyonel sayilar kiimesini sembol gostererek yazma
6) Verilen rasyonel sayilan biiyiikliik kiigiikliik sirasina gore yazma
7) Dogal sayilar, tam sayilar, rasyonel sayilar arasindaki iligkiyi soyleyip-yazma
Hedef 2: Rasyonel sayilarda islemlerin 6zelliklerini uygulayabilme
Davranislar
1) Rasyonel sayilarla toplama isleminin yapildig: bir esitlikte degigsme ve birlesme
ozelliklerinden yararlanarak verilmeyen terim veya terimleri bulup-yazma
2) Rasyonel sayilarla carpma igleminin yapildig: bir esitlikte degisme ve birlesme
ozelliklerinden yararlanarak verilmeyen terim veya terimleri bulup yazma
3) Rasyonel sayilarla carpma isleminin toplama iglemi {izerine dagilma 6zelligini
iceren bir egsitlikte verilmeyen terim veya terimleri bulup yazma
4) Rasyonel sayilarla carpma isleminin ¢ikarma islemi tizerine dagilma 6zelligini
iceren bir esitlikte verilmeyen terim veya terimleri bulup yazma
5) Rasyonel sayilarla toplama, ¢cikarma, carpma ve bélme islemlerinin yer aldigi
bir ifadede yapilacak islem sirasini séyleme yazma
6) Rasyonel sayilarla toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bolme iglemlerinin yer aldigi
bir ifadenin sonucunu bulup yazma
7) Rasyonel sayilarla iglem oOzelliklerinden yararlanarak verilen bir ifadenin
sonucunu kisa yoldan bulup yazma

8) Verilen bir rasyonel sayinin, verilen bir tam say1 kuvvetini hesaplayarak yazma
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Hedef 3: Irrasyonel sayilari kavrayabilme
Davranislar

1) Iki rasyonel say1 arsinda, iiciincii bir rasyonel saymn var oldugunu yazarak
gosterme

2) Verilen rasyonel sayilan say1 dogrusu iizerinde isaretleyerek rasyonel sayilar
kiimesinin tam sayilar kiimesine gore daha yogun olup-olmadigini séyleme

3) Bir rasyonel sayinin ondalik agilimini yazma

4) Her rasyonel saymin devirli bir ondalik agiliminin olup-olmadigim1 yazarak
gosterme

5) Her devirli ondalik agiliminin bir rasyonel sayr olup-olmadigini yazarak
gosterme

6) Devirli olmayan ondalik agilimlarin bir rasyonel say1 olup-olmadigimi yazarak
gosterme

7) Devirli olmayan ondalik agilimlarin rasyonel sayr olup-olmadigini yazarak
gosterme

8) \2 sayisin irrasyonel say1 olup-olmadigimi yazarak gisterme

9) Rasyonel sayilarla irrasyonel sayilarin olusturdugu kiimeyi tanimlayarak yazma

10) Reel sayilar kiimesinin, say1 eksenini tam olarak doldurdugunu soyleyip
yazma
Hedef 4: Karekok hesaplayabilme
Davranislar

1) Kare alma iglemi ile karekok alma iglemi arasindaki iligkiyi soyleme

2) Tam kare olan bir dogal sayinin karekokiinii hesaplayip yazma

3) Tam kare olmayan bir dogal sayinin karekokiinii, iki ondalik basamak
yiirliterek yaklagik olarak bulup yazma

4) Kesir kismi iki basamakli olan bir ondalik kesrin karekékiinii bulup yazma

5) Bir ondalik kesrin karekokiinii bulup yazma
Hedef 5: Karekoklii sayilarla toplama ve ¢cikarma islemini yapabilme
Davranislar

1) Kok igleri ayni olan karekoklii sayilar toplayip veya ¢ikarip sonucu soyleyip

yazma
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2) Karekok icindeki bir say1yr a\b seklinde yazma

3) Karekoklii bir sayinin katsayisii kok icine alma

4) Kok icleri aynm1 yapilabilecek sekilde verilen karekoklii sayilart toplayip sonucu
yazma
Hedef 6: Karekdoklii sayilarla carpma islemini yapabilme
Davranislar

1) Kok icleri ayni olan iki karekoklii sayinin carpma iglemini yapip sonucu yazma

2) Kok icleri farkh olan iki karekoklii saymnin ¢arpma islemini yapip sonucunu
yazma

3) Iginde karckoklii sayilar bulunan; ¢arpma, toplama ve ¢ikarma islemlerinden

olusan bir ifadenin en sade seklini bulup yazma

UNITE I HARFLI IFADELER VE DENKLEMLER

Hedef 1: Harfli ifadelerle islem yapabilme
Davranislar

1) Baz diizlemsel sekillerin ¢evrelerini ve alanlarini harfli olarak ifade etme

2) Harfli ifadelerdeki benzer terimleri érneklerle aciklama

3) Benzer terimlerde, toplama veya ¢ikarma iglemini yapip sonucu yazma

4) 1ki benzer terimli harfli ifadenin ¢arpimini yapip sonucunu yazma

5) Benzer olmayan iki terimli harfli ifadenin carpimini yapip sonucu yazma

6) Tek terimli bir harfli ifadeyi, ¢cok terimli bir harfli ifade ile ¢arpip sonucu
yazma

7) Cok terimli bir harfli ifade ile ¢cok terimli bir harfli ifadeyi carpip sonucu yazma

8) Tek terimli bir harfli ifadeyi, kuvveti kendisinden kiiciik tek terimli bir harfli
ifadeye bdlme ve sonucu yazma

9) Icinde bir bilinmeyen bulunan harfli ifadede, bilinmeyene verilen degeri yerine
koyup, ifadenin aldig1 degeri bulup yazma
Hedef 2: Binom ac¢ilimini kavrayabilme
Davranislar

1) Pascal iicgenini aciklama

2) Pascal iicgenini olugturan alt-alta iki satirda bulunan sayilar arsindaki iligkiyi

soyleme
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3) (a+b)e, (a+b)l, (axb)?,(axb)? acilimlarini Pascal iicgeninden faydalanarak yazma

Hedef 3: Onemli 6zdeslikleri kavrayabilme
Davranislar

1) Ozdesligi agiklama

2) Ozdegslikle denklem arsindaki fark: sdyleyip yazma

3) Iki terimin toplama ile farkimin ¢arpimunin bu terimlerin kareleri farkina ozdes
oldugunu sdyleyip yazma

4) Iki terimin toplamumn ve farkinin ¢arpimini, ¢arpma islemi yapmadan sdyleyip
yazma

5) Iki terimin toplaminin karesini hesaplayip, 6zdes oldugu degeri sdyleyip yazma

6) Iki terimin farkinin karesini hesaplayip, 6zdes oldugu degeri sdyleyip yazma

7) Iki terimin toplamumn veya farkinin karesine esit olan ii¢ terimliyi zihinden
soyleyip yazma

8) Verilen bir esitligin, 6zdeglik olup-olmadigin1 sebebiyle birlikte soyleyip
yazma
Hedef 4: Carpanlara ayirma
Davranislar

1) Bir say1y1 asal ¢arpanlarimin ¢arpim olarak yazma

2) Harfli ifadeleri ¢arpanlarina ayirmayi 6rneklerle agiklama

3) Bir harfli ifadeyi, c¢arpmamin toplama iizerine dagilma oOzelliginden
yararlanarak iki say1 ifadesinin carpimu seklinde yazma

4) Carpanlarina ayrilmig bir ifadenin bir harfe gore derecesini, ¢arpanlarin
dereceleri toplamu ile karsilastirip sonucu soyleyip yazma

5) Iki kare farki seklinde verilen bir ifadeyi ¢arpanlarna ayirip yazma

6) 1ki terimlinin karesi olan bir ¢ok terimlinin 6zelliklerini s6yleyip yazma

7) Iki terimlinin karesi olacak sekilde bir ¢ok terimliyi, iki terimlinin Kkaresi
seklinde carpanlarina ayirip yazma

8) Yapilan bir ¢carpanlara ayirma igsleminin dogrulugunu kontrol etme

9) ax + by + bx + by seklindeki bir ifadeyi gruplandirarak ¢arpanlarina ayirma

10) x2 + bx + ¢ (b,c € Z ve x # 0; b, ¢ # 0) seklinde verilen {i¢ ifadeyi, son

terimin ¢arpanlarindan faydalanarak ¢arpanlarina ayirma
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Hedef 5: Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemleri ¢6zebilme
Davranislar

1) Birinci dereceden bir bilinmeyenli, katsayilar1 tam say1 olan denklemlerin
¢Oziim kiimesini bulup yazma

2) Birinci dereceden bir bilinmeyenli, katsayilar1 rasyonel sayilar olan bir
denklemi ¢oziip, ¢oziim kiimesini yazma

3) Birinci dereceden bir bilinmeyenli parantezli bir denklemi ¢oziip, ¢Oziim
kiimesini yazma

4) Birinci dereceden bir bilinmeyenli rasyonel bir denklemi ¢oziip, ¢oziim
kiimesini yazma

5) Coziimii yapilan birinci dereceden bir bilinmeyenli bir denklemin saglamasini
yapip sonucu sdyleme

6) Birinci dereceden bir bilinmeyenli bir denklemle ¢oziilebilecek bir problemde
verilenleri ve istenilenleri sdyleyip denklemi yazma

7) Denklemi kurulmug olan bir problemin ¢6ziimiinii yapip, sonucu séyleyip
yazma

8) Denklemi kurularak ¢oziilmiis bir problemin saglamasini yapip sonucu soyleme

9) Birinci dereceden bir bilinmeyenli denklemle c¢oziilebilecek bir problemi
soyleyip yazma
Hedef 6: Birinci dereceden iki bilinmeyenli denklemleri ¢cézebilme
Davranislar

1) Birinci dereceden iki bilinmeyenli denklemleri 6rneklerle aciklama

2) Bilinmeyenlerden birine verilen bir deger igin, diger bilinmeyenin degerini
bulup yazma

3) Birinci dereceden iki bilinmeyenli iki denklemden olusan bir denklem sistemini
yazma

4) Iki bilinmeyenli bir denklem sisteminde, bilinmeyenleri ve esitlikleri alt-alta
gelecek sekilde yazma

5) Birinci dereceden iki bilinmeyenli denklem sistemini, yok etme metoduyla

¢0Oziip sonucu bulma
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6) Birinci dereceden iki bilinmeyenli denklem sistemini, yerine koyma metoduyla
¢0Oziip sonucu bulma

7) Coziimii yapilan birinci dereceden iki bilinmeyenli bir denklem sisteminin
saglamasini yapip sonucu sdyleyip yazma

8) Birinci dereceden iki bilinmeyenli bir denklem sistemi ile ¢oziilebilecek
problemin denklemlerini yazma

9) Birinci dereceden iki bilinmeyenli bir probleme ait denklemi c¢oziip,
bilinmeyenlerin degerini bulma

10) Birinci dereceden iki bilinmeyenli denklem sistemi ile ¢oziilebilecek bir

problem sdyleyip yazma

UNITE III ORANTILI DOGRU PARCALARI VE BENZER UCGENLER
Hedef 1:Dogru parcalar1 arasindaki oran ve oranti ile ilgili ozellikleri
kavrayabilme
Davranislar

1) Atatiirk’iin matematik alaninda yaptigi ¢calismalan styleme

2) Atatiirk’{in yaptig1 bu ¢alismalarin énemini a¢iklama

3) Uzunluklar verilen iki dogru par¢asinin oranini yazma

4) Cizilmig olarak verilen iki dogru parcasindan birinin digerine tahmini oranini,
Olclim sonucu ile kargilagtirma

5) Orantiy1 6rneklerle agiklama

6) Bir orantida, icler carpinu ile diglar carpinm arasindaki bagintiy1 soyleyip
yazma

7) Geometrik ortayr aciklama

8) Verilen iki say1 arsinda, orta orantili sayiy1 bulup yazma

9) Her bir tarafinda ikiser carpan bulunan bir esitlikle ilgili orantiy1 yazma
Hedef 2: Ucgenlerde esitligi kavrayabilme
Davranislar

1) Ust-iiste konuldugunda ¢akisan iki liggenin es oldugunu sdyleyip yazma

2) Verilen iki es iicgende, karsilikli agilarin ve karsilikli kenarlarin kendi
aralarinda es oldugunu soyleyip sembol kullanarak yazma

3) Uggenlerin esitligine ait K.A.K. kuralin1 séyleyip yazma
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4) Uggenlerin esitligine ait A.K.A. kuralin1 séyleyip yazma

5) Ucgenlerin esitligine ait K.K.K. kuralin1 séyleyip yazma

6) Es olarak verilen iki iicgenin, verilen elemanlarina gore hangi eslik kuralina
uydugunu soyleyip sembolle yazma

7) Verilen iki iiggenin es olup-olmadigini sebebi ile sdyleyip yazma
Hedef 3: Ucgenlerde benzerligi kavrayabilme
Davranislar

1) Belirli bir oranda biiyiiltilmiis veya kiiciiltiilmiis olarak verilen, resim veya
sekilleri karsilasgtirip sonucu séyleme

2) Bir iiggenle bu iiggenin kenar uzunluklarim belli bir oranda biiyiiterek veya
kiiciilterek elde edilen ikinci tiggeni karsilastirip sonucu soyleyip yazma

3) Uggenlerde benzerligi drneklerle agiklama

4) Karsilikli kenar uzunluklarinin oranlart aymi olan iiggenlerin benzer olup-
olmadigini sebebi ile soyleyip sembolle yazma

5) Karsilikli acgilar1 es olan iiggenlerin benzer olup-olmadigini sebebi ile séyleyip
yazma

6) Karsilikli ikiser kenarlart orantili ve orantili kenarlan arasindaki acilart esit
olan tiggenlerin benzer olup-olmadigini sdyleyip yazma

7) Benzerlik oran1 “1” olan ti¢genlerin esit olup-olmadigini soyleyip yazma

8) Kenar uzunluklariyla verilen iicgenler arsindan benzer iiggenleri bulup, her
benzer ¢ift icin kenarlar arsindaki oranlari ve eslemeleri yazma

9) Verilen iicgen ciftinin benzerligini, hangi benzerlik 6zelligine gore benzer
oldugunu sembol kullanarak sdyleyip yazma
Hedef 4: Benzerlikle ilgili problemleri ¢6zebilme
Davranislar

1) Benzerlikle ilgili verilen bir problemi ¢6zme

2) Benzerlikle ilgili bir problem kurup yazma
Hedef 5: Ucgenlere ait temel cizimleri yapabilme
Davranislar

1) Bir ticgenin ¢izilebilmesi icin gerekli kosullart sdyleyip yazma

2) Iki kenar uzunlugu ile bu kenarlar arasindaki aginin olgiisii verilen iiggeni,

taslak iicgen iizerinde aciklayarak ¢izme
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3) Bir kenar uzunlugu ile bu kenara bitisik iki agisimin olgiisii verilen ii¢geni,
taslak tiggen iizerinde aciklayarak cizme

4) Ug¢ kenarmin uzunlugu verilen bir ii¢geni, taslak iiggen iizerinde agiklayarak
cizme

5) Bir agisimin 6lgiisii ile bir kenar uzunlugu veya taban kenan ile yan kenar
uzunlugu verilen ikizkenar iicgeni, taslak tlicgen iizerinde aciklayarak ¢izme

6) Bir kenarinin uzunlugu verilen eskenar liggeni, taslak iicgen iizerinde
aciklayarak ¢izme

7) Iki dik kenarmin uzunlugu veya bir kenar uzunlugu ile bir dar agisinin olgiisii
verilen dik {i¢geni, taslak iiggen iizerinde aciklayarak ¢izme
Hedef 6: Pisagor ve Oklit bagintilarim kavrayabilme
Davranislar

1) Bir dik iiggenin dik kenarlar1 iizerinde kurulan karelerle, hipoteniis iizerine
kurulan kare arsindaki iligkiyi soyleyip yazma

2) Bir dik iiggende, hipoteniis ile dik kenarlarinin uzunluklart arsindaki bagintiy1
yazma

3) Bir dik iiggende, yiikseklik ile yiiksekligin hipoteniis iizerinde ayirdigi
parcalarin uzunluklan arsindaki bagintiyl, benzer iicgenlerden yararlanarak bulup
yazma

4) Bir dik tiggende, dik kenarlardan birinin uzunlugu ile hipoteniis ve bu dik
kenarin hipoteniis iizerindeki iz diisiimiiniin uzunluklart arsindaki bagintiy1, benzer
ticgenlerden yararlanarak bulup yazma
Hedef 7: Psagor ve Oklit bagintilarim uygulayabilme
Davranislar

1) Bir dik ii¢genin iki kenarinin uzunlugu verildiginde, diger kenarinin
uzunlugunu Pisagor bagintisindan yararlanarak hesaplayip yazma

2) Dikdortgenin veya karenin koOgegenini, Pisagor bagintisindan yararlanarak
kenarlart cinsinden bulup yazma

3) Eskenar iiggenin yiiksekligine Pisagor bagintisindan yararlanarak kenarlan
cinsinden bulup yazma

4) Kosegeni verilen karenin bir kenar uzunlugunu, Pisagor bagintisindan bulup

yazma
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5) Yiiksekligi verilen bir eskenar iiggenin bir kenar uzunlugunu, Pisagor
bagintisindan yararlanarak bulup yazma

6) Bir dik ticgende kenarlar, yiikseklik ve yiiksekligin hipoteniis iizerinde ayirdigi
parcalardan ikisi verildiginde digerlerini bulup yazma
Hedef 8: Dar acilarin trigonometrik oranlarim kavrayabilme
Davranislar

1) Bir dik {iggende, bir dar acimin 6lgiisiiniin siniisiinii belirten oram sodyleyip
sembolle yazma

2) Bir dik iicgende, bir dar aginin 6l¢iisiiniin kosiniisiinii belirten oram soyleyip
sembolle yazma

3) Bir dik iicgende, bir dar agimin 6Slciisiiniin tanjantimt belirten oram séyleyip
sembolle yazma

4) Bir dik iiggende, bir dar aginin dlciisiiniin kotan jantini belirten oram styleyip
sembolle yazma

5) Bir dik ii¢gende, kenarlar arsinda verilen oranin hangi trigonometrik oran
oldugunu yazma

6) Bir dik ii¢gende kenarlar arsinda kurulan oranlardan, bir dar aciya ait belirtilen
trigonometrik oram secip isaretleme

7) Bir dik iicgende iki dar a¢inin trigonometrik oranlarim kargilagtirip
sonucu sdyleyip yazma

8) Bir dar aginin tanjantin1 ve kotanjantini, siniis ve kosiniis cinsinden ifade etme

9) Bir aginin siniisii ve kosiniisii verildiginde, tanjantint ve kotanjantini bulup
yazma
Hedef 9: Dik iicgende; 30°, 60> ve 45°’lik acilarin trigonometrik oranlarim
hesaplayabilme
Davranislar

1) Eskenar iicgen yardimuyla 30° ve 60° lik agilarin trigonometrik oranlarim
hesaplayip yazma

2) 30° ve 60° lik acilarin trigonometrik oranlan arsindaki bagintiyr soyleyip
yazma

3) Ikizkenar dik iicgenden yararlanarak 45°lik agimin trigonometrik oranlarim

hesaplayip yazma
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4) Verilen oranlardan; 30°, 60° ve 45¢°’lik acilardan birinin belirtilen trigonometrik
oranini secip isaretleme

5) 30° veya 60 lik agilardan birinin trigonometrik oranlarindan biri verildiginde,
belirtilen trigonometrik orani veya oranlari bulup yazma
Hedef 10: Trigonometri cetvelini kullanabilme
Davranislar

1) 45°den kiiciikk bir acimin belirtilen bir trigonometrik oranini, trigonometri
cetvelinden yararlanarak bulup yazma

2) 45eden biyiik bir agiy1 ve bu aginin belirtilen bir trigonometrik oranini,
trigonometri cetvelinden yararlanarak bulup yazma

3) Trigonometrik orani1 verilen bir aciy1 trigonometri cetvelinden bulup yazma

4) Dar agilarin siniis ve kosiniis degerlerinin hangi sayilar arsinda degistigini
soyleyip yazma
Hedef 11: Trigonometrik oranlari cesitli problemlere uygulayabilme
Davranislar

1) Dar acilarin trigonometrik oranlarindan yararlanarak yanina varilmayan bir
uzunlugu sdyleyip yazma

2) Bir dar agisinin trigonometrik oranim ve bir kenarinin uzunlugu verilen bir dik
ticgenin diger kenarlarinin uzunluklarini yaklasik olarak hesaplayip yazma
Hedef 12: Denklemi verilen bir dogruyu cizebilme
Davranislar

1) Dik koordinat eksenlerini ¢izip adlandirma

2) Koordinat eksenlerinin ayirdigr bélgelerde koordinatlart verilen bir noktayi,
koordinat diizleminde bulup isaretleme

3) Koordinat eksenlerinin baglangi¢c noktasinin adini séyleme

4) Koordinatlarindan biri sifir olarak verilen bir noktayi, koordinat diizleminde
isaretleme

5) x = a ve y € R olmak {izere, (a,y) noktalarindan gecen bir dogrunun grafigini
cizme

6) y = b sabit ve x € R olmak iizere, (x,b) noktalarindan gecen bir dogrunun
grafigini cizme

7) y = mx denklemiyle verilen dogrunun grafigini ¢izme
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8) y =mx +n (n # 0) denklemi ile verilen bir dogrunun grafigini ¢izme

9)ax +by+c=0(@#0,b #0, ¢ #0) denklemi ile verilen dogrunun grafigini
cizme

10) ax + by +c = 0 denkleminin genel dogru denklemi oldugunu sdyleyip yazma

11) Koordinat diizleminde verilen bir noktanin dogruya ait olup-olmadigim
soyleyip yazma

12) Dogru tizerinde bulunan ve koordinat degerlerinden biri verilen bir noktanin
diger koordinatlarimi bulup yazma

13) Iki bilinmeyenli iki denklemden her birinin grafiginin koordinat diizleminde
bir dogru olup-olmadigini soyleme

14) iki bilinmeyenli bir denklem sistemindeki iki denklemden her birinin, ayni
koordinat diizleminde grafiklerini cizerek, dogrularin kesigme noktasinin sistemin
coziimiine kargilik gelip gelmedigini sdyleyip yazma
Hedef 13: Dogrunun egimini kavrayabilme
Davranislar

1) Koordinat diizleminde baglangic noktasindan ge¢en dogrunun egimini
tanimlama

2) Orijinden gecen bir dogrunun egimini, dogru iizerinden alinan noktalarin
koordinatlar1 cinsinden yazma

3) Orijinden gecen bir dogrunun denklemini ve egimini sdyleyip yazma

4) Orijinden gecmeyen bir dogrunun denklemini ve egimini soyleyip yazma

5) Denklemi ax + by + c =0 (a #0, b # 0, ¢ # 0) ile verilen bir dogrunun egimini
bulup sdyleme

6) Orijinden gecen ve egimi verilen dogrunun denklemini yazma

7) Diizlemde verilen bir noktadan ve orijinden gecen dogrunun egimini bulup
denklemini yazma
Hedef 14: iki bilinmeyenli esitsizlikleri kavrayabilme
Davranislar

1) Iki bilinmeyenli esitsizlikleri 6rneklerle agiklama

2) Iki bilinmeyenli esitsizlikle, iki bilinmeyenli denklem arasindaki iliskiyi

soyleme
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3) Biiyiik esit veya kiiciik esit sembolleri ile verilen iki bilinmeyenli bir esitsizligi,
esitlik olarak yazip grafigini ¢izme

4) Kiiciik veya biiyiikk sembolleri ile verilen iki bilinmeyenli bir esitsizligi, esitlik
olarak yazip grafigini kesik cizgilerle ¢izme

5) Dogrunun koordinat diizleminde ayirdigr bélgelerden esitsizligi saglayan
bolgeyi bulup tarama

6) Esitsizligin ¢oztiim kiimesini yazma

7) ¢oziim kiimesini gosteren bolgede alinan her noktamin koordinatlarinin
esitsizligi sagladigin1 gosterme

8) Coziim kiimesi olmayan bolgede alinan bir noktanin koordinatlarinin, esitsizligi

saglayip saglamadigini sebebiyle birlikte soyleme

UNITE IV PERMUTASYON VE OLASILIK

Hedef 1: Permiitasyonla ilgili bilgileri uygulayabilme
Davranislar

1) Saymanin temel ilkesi olan genel carpma 6zelligini gosterme

2) 1I’den 5’e kadar olan dogal sayilarin ¢arpimim sembolle gosterip sonucu yazma

3)0!vel!aciklama

4) verilen faktoriyel iglemini yapip sonucu yazma

5) Permiitasyon tanimini soyleme

6) n < 5 n € N olacak sekilde, n elemanli bir kiimenin n elemanh
permiitasyonlarint bulup yazma

7) n =5 1 <5ven,r €N olacak sekilde, n elemanl bir kiimenin r’li
permiitasyonlarinin sayisinm1 bulup yazma

8 n < 5 n € N olacak sekilde, n elemanli bir kiimenin ¢embersel
permiitasyonlarinin sayisini bulup yazma
Hedef 2: Olasilik ve olasilikla ilgili bilgileri kavrayabilme
Davranislar

1) Yapilan bir deneyde elde edilebilecek ¢ikanlart séyleme

2) Bir deneyin ornek uzayinin tanimini sdyleme

3) Bir olay1 tammlama

4) Bir olay1 olasiligini tanimlama
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5) Bir olasiligin hangi sayilar arsinda degerler aldigin1 gisterme

6) Imkansiz ve kesin olaylar1 tammlayarak, olasiliklarim bulup yazma

7) Bir olayin olmama olasilig1 ile olma olasilig1 arasindaki iligkiyi soyleme

8) ANB = @ iken “A veya B” olayimn olasiligint bulup yazma

9) AN B # @ iken “A veya B” olayinin olasiligini bulup yazma

10) A ile B olaylarn bagimsiz olay olacak sekilde verilen “A ve B” olayinin

olasiligini bulup yazma

UNITE V YUZEY OLCULERI VE HACIMLERI
Hedef 1: Dik prizmalarin 6zelliklerini kavrayabilme
Davranislar

1) Atatiirk’iin matematik alaninda yaptigi ¢calismalan styleme

2) Atatiirk’{in yaptig1 bu ¢alismalarin énemini a¢iklama

3) Prizmalarda; tabanlari, yan yiizeyleri ve ayntlar1 gostererek Ozelliklerini
soyleyip yazma

4) Prizmalarin koselerini, yiizeylerini ve ayritlarini sayarak bunlar arasindaki
Oyler (Euler) bagintistm bulup yazma

5) Tabanlara gore prizma cesitlerini soyleyip yazma

6) Dikdortgenler prizmasimin, kiipiin, iiggen dik prizmanin, silindirin, kare dik
prizmanin, diizgiin altigen dik prizmamn taban, yiiz ve ayrit 6zelliklerini soyleyip
yazma

7) Dik prizmalarda yiiksekligi gosterme

8) Tabani, ayrit1, yan ayrit1 ve taban cevresini gosterme
Hedef 2: Dik prizmalarin alanlarini hesaplayabilme
Davranislar

1) Acik sekillerden yararlanarak dik prizmalarin alanlarini séyleyip yazma

2) Dikdortgenler prizmasinin, silindirin, iiggen dik prizmanin, dik iicgen dik
prizmanin, kare dik prizmanin veya diizgiin altigen dik prizmanin taban alanlarini
hesaplayip yazma

3) Dik prizmalarin yan yiiziiniin alanmi ile taban ¢evresinin ve yanal ayritinin

Ol¢iisii arasindaki iligkiyi soyleyip yazma

239



4) Tabaninin ve yanal ayritlarinin uzunlugu verilen bir dik prizmanin yan yiiziiniin
alanin1 hesaplayip yazma

5) Dik prizmalarin alanlarim ifade eden bagintiy1 sdyleyip yazma

6) Yeterli bilgiler verildiginde; dikdortgenler prizmasinin, {icgen dik
prizmanin,silindirin, dik iicgen dik prizmanin, kare dik prizmanin, diizgiin altigen dik
prizma veya kiiplin alanlarini hesaplayip yazma
Hedef 3: Dik prizmalarin hacimlerini hesaplayabilme
Davranislar

1) Boyutlar1 verilen bir dikdortgenler prizmasinin hacmini hesaplayip yazma

2) Bir kenarinin uzunlugu verilen bir kiipiin hacmini hesaplayip yazma

3) Dik prizmalarin hacimlerini ifade eden bagintiy1 soyleyip yazma

4) Taban alan1 ve yan taban ayrit1 ile yiiksekligi verilen bir kare dik prizmanin ve
diizgiin altigen dik prizmanin hacmini hesaplayip yazma

5) Bir ayntinin uzunlugu verilen kiiptin cisim kogegeninin uzunlugunu veren
bagintiy1 soyleyip yazma

6) Bir ayritimin uzunlugu verilen bir kiipiin cisim kosegeninin uzunlugunu
hesaplayip yazma

7) Bir kosesinden c¢ikan iic ayntimn uzunlugu verilen bir dikdortgenler
prizmasinin cisim kdsegeninin uzunlugunu veren bagintiy1 sdyleyip yazma

8) Bir kosesinden c¢ikan iic ayntimn uzunlugu verilen bir dikdortgenler
prizmasinin cisim ksegeninin uzunlugunu hesaplayip yazma

9) Cisim kosegeni verilen kiipiin bir ayritinin, cisim kisegeninin ve bir ayritinin
uzunlugu verilen bir dikdértgenler prizmasinin diger ayritinin uzunlugunu hesaplayip
yazma
Hedef 4: Piramit, dik koni ve kiirenin 6zellikleri bilgisi
Davranislar

1) Yakin c¢evredeki cisimler arasindan; piramide, koniye ve kiireye benzer
ornekler bulup gosterme

2) Piramidin cesitlerini gosterip sdyleme

3) Kare dik piramidin; tepe, ayrit, kose, cisim ve yanal yiikseklikleri ile
yiizeylerini gosterme

4) Dik koninin; tepe, taban, cisim yiiksekligi, ana dogrusu ve yiizeylerini gosterme
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5) Kiirenin yiizii ile en biiyiik dairelerden birini gosterme
Hedef 5: Kare dik piramidin, dik koninin ve kiirenin alanlarimi hesaplayabilme
Davranislar

1) Kare dik piramidin kapal1 ve agik sekillerini ¢izme

2) Yerli sayida elemant verilen bir kare dik piramidin alanini hesaplayip sonucunu
soyleyip yazma

3) Bir kare dik piramidin taban g¢evresinin uzunlugu ile yanal yiiz yiiksekligi
verildiginde, yanal alm ve biitiin alanim1 hesaplayip sonucu yazma

4) Dik koninin kapal1 ve a¢ik seklini ¢cizme

5) Ana dogrusu ile taban yar1 capir verilen bir dik koninin yanal alam ile biitiin
alanini hesaplayip sonucu yazma

6) Taban yan cap ile yiiksekligi verilen bir dik koninin biitiin alanim hesaplayip
sonucu yazma

7) Kiirenin alaninin hesaplanmasi ile ilgili bagintiy1 sdyleyip sembolle yazma

8) Biiyiik dairelerden birinin alami verilen bir kiirenin alanimi hesaplayip yazma
Hedef 6: Kare dik piramidin, dik koninin ve Kiirenin hacimlerini
hesaplayabilme
Davranislar

1) Kare dik piramidin hacminin hesaplanmas ile ilgili bagintiy1 séyleyip sembolle
yazma

2) Tabam ve yiikseklikleri aym bir kare dik piramit ile prizmanin hacimlerini
karsilagtirma

3) Tabam ile yiiksekligi verilen kare dik piramidin hacmini hesaplayip sonucu
soyleyip yazma

4) Taban ve yikseklikleri aymi olan dik koni ile dik silindirin hacimlerini
karsilagtirarak, dik koninin hacmini veren bagintiy1 séyleyip yazma

5) Taban yarigap: ile yiiksekligi verilen dik koninin hacmini hesaplayip sonucu
yazma

6) Kiirenin hacminin hesaplanmasi ile ilgili bagintiy1 séyleyip sembolle yazma

7) Biiyiik dairelerden birinin alani verilen kiirenin hacmini hesaplayip sonucu

yazma (Ilkdgretim Okulu Matematik Programi, 2002: 123-151).
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