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OZET

Aragtirmanin temel amaci, devlet ilkogretim okulu 4. smif sosyal bilgiler
dersi yakin ¢evremiz {iinitesi sliresince, biitlinlestirilmis {inite ve yapilandirmacilik
temelli 6gretim etkinliklerini birlikte ve ayr1 ayr1 test etmektir. Bu amagla ii¢ deney

grubunda,

1. Biitlinlestirilmis iinite ve yapilandirmact 6gretme 6grenme siiregleri
2. Biitiinlestirilmis linite ve geleneksel 6gretim yontemleri

3. Geleneksel program ve yapilandirmaci 6gretme 6grenme siirecleri

kontrol grubunda da geleneksel iinite ve geleneksel Ogretim siireci ise

kosulmustur.

Aragtirma, 2004-2005 6gretim yili birinci doneminde Izmir Buca Otuz
Agustos Ilkdgretim Okuluna devam eden dérdiincii simif dgrencilerden 146 sinin

katilimi ile gerceklesmistir.

Aragtirmada Ontest-sontest kontrol gruplu model kullanilmistir. Arastirma ti¢
deney ve bir kontrol grubu olmak tizere dort grup lizerinde gerceklestirilmistir. Es

olasilikla atanan gruplardan biri kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Arastirmada veriler; a) Ogrenme Diizeyi Testi, b) Tutum Testi, ¢) Akademik
Ozgiiven Testi, ¢) Veli Goriisii Anketi, d) Ogrenci Gériisii Anketi, e) Sesli goriisme

ile toplanmustir.

Deney gruplan ile geleneksel program ve geleneksel 6gretim siirecinin
uygulandigr kontrol grubu arasinda 6grenme diizeyi, 6grenmeye karsi tutum ve

akademik ozgiiven puanlart karsilastirilmistir. Unite siirecinin isleyisine iliskin
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ogrencilerin yazili ve s6zlii goriisleri alinirken, veli goriisleri goriisme formu ile elde

edilmistir.

Calismada siirecinde arastirmaci tarafindan gelistirilen biitlinlestirilmis tinite
ve yapilandirmacilik temelli dgretme 6grenme etkinlikleri ise kosulmustur. Unite
ilkdgretim dordiincii sinif sosyal bilgiler, fen bilgisi, matematik, Tiirkce, resim,
miizik, beden egitimi derslerini  kapsayacak bicimde biitiinlestirilerek
olusturulmustur. Yapilandirmaci 6gretim etkinlikleri olarak, isbirligine dayali grup
arastirmasi, bulus ve sunus yolu ile 6gretim yaklasimlar ile gesitli aktif 6grenme
etkinlikleri ise kosulmustur. Tiim deney gruplarinda arastirmact  &gretmenlik
gorevini kendisi (36x3 =108 saat) iistlenmistir. Arastirmada kullanilan istatistikler

sunlardir:

1. Aritmetik Ortalama
Standart Sapma
t Testi

Varyans Cozlimlemesi

Scheffé Testi

AR A

Arastirma sonucunda biitlinlestirilmis {inite ve yapilandirmacilik temelli
Ogretim siireci ile biitlinlestirilmis tinite ve geleneksel 6gretim siirecinin uygulandig
deney gruplart lehine basari, tutum ve akademik 6zgiliven puan ortalamalarinda
kontrol grubuna gore anlamh diizeyde farklilik gézlenmistir. Yapilandirmaci 6gretim
geleneksel iinite siirecinin uygulandigi deney grubunun basar1 puanlari kontrol
grubuna gore anlamli diizeyde farklilasirken, tutum ve Ozgiiven puanlarinda
farklilasma gozlenmemistir. Ogrenci ve velilerden elde edilen goriisler
incelendiginde deney gruplarinda uygulanan siirecin olumlu olarak algilandig1 ve

desteklendigi sonucuna ulasilmistir.
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ABSTRACT

The main purpose of this study was to test the integrated unit and teaching
activities based on constructivist together and separately during the unit of our close
environment in social studies class of 4™ grade in a state school. For this purpose, the

following processes and methods were conducted in three experimental groups:

1- Integrated unit and constructivist teaching and learning processes.
2- Integrated unit and traditional teaching methods.

3- Traditional and constructivist teaching learning processes.

In the control group, traditional unit and traditional teaching processes were

conducted.

The research was conducted with 146 fourth graders attending a state primary
school (Izmir Buca Otuz Agustos ilkdgretim Okulu) during the fall term of 2004-

2005 instructional year.

The pre-and post-test design was used in the research. The research was
conducted with four groups, as three experimental and one control groups. One of the

groups assigned according to equal possibility was defined as control group.

The data were gathered by; a) Learning Level Test, b) Attitude Test,
¢) Academic Self-Confidence Test, d) Parents’ Views Questionnaire, e) Students’

Views Questionnaire, f) Interview

The learning level, attitudes towards learning and academic self-confidence
scores of the experimental group and control groups were compared. While the
written and verbal views of students were gathered by questionnaires, parents’ views

were gathered by interview form.



19

The integrated unit and teaching and learning activities based on
constructivism were developed by the researcher. The unit was integrated by
including the social science, science, mathematics, Turkish, painting, music, physical
education courses for the 4™ grade. As constructivist teaching activities group
investigations are based on cooperative learning, instructional approaches with
discovery and presentation methods and various active learning activities were done.
The researcher himself studied as the teacher with all experimental groups and the
control group (36x3 =108 hours of teaching). The statistical analysies used in the

research are as follows:

1- Arithmethic Mean
2- Standard Deviation
3- tTest

4- Analysis of Variance

5- Scheffé Test

At the end of the research, it was observed significantly difference in the
scoring means of academic achievement, attitude and academic self confidence in
favour of the experimental groups which received instructions with integrated unit
based on constructivism and integrated unit based on traditional teaching than control
grup. While the experimental group receiving constructive instruction with
traditional unit were differed significantly than the control group regarding academic
achievement, there was no significant difference between attitude and academic self
confidence. When the data gathered from the views of students and parents were
examined, it was concluded that the process in the experimental group was

perceived and supported positively.
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BOLUM 1

GIRIS

Egitim programlarinda yeniden yapilanma ve Ogretim siirecini iyilestirme
cabalar1 glindemdeki tartigmalar olarak gozlenmektedir. Egitim kurumlarinda yetisen
kusaklara iliskin beklentilerin farkli iilkelerde benzer oldugu ileri siiriilebilir.
Ekonomi egitim sisteminden bilgi elde edebilen ve elde ettigi bilgiyi problemlerin
¢oziimiinde kullanabilen bir calisan isterken demokratik diizen; mantikli, saglikli
kararlar alabilen birey, hukuk diizeni ise; toplumsal duyguya sahip, halkin yararini

gbzeten birey yetistirilmesini bekler (Foote, 2001) .

Artan sorunlar karsisinda okul programlarmin bireyi topluma hazirlama
yeterligi elestirilmektedir. Toplum hizla degismekte, degisen toplum aile yapisini
etkilemekte, bunun sonucunda okula gelen Ogrencilerin sahip oldugu o6zellikler
degismektedir. Egitim programlarinin birey ve toplumun ihtiyaclarim1 karsilamasi
beklenmektedir. Siyasal iktidarlar bu nedenle program gelistirme c¢alismalarina
destek olmaktadir. Tiirkiye’de 2005-2006 egitim yilinda ilkdgretim okullarinin ilk
bes yilina ait Tiirk¢e, matematik, fen ve teknoloji, hayat bilgisi ve sosyal bilgiler ders

programlari yenilenerek uygulanmasina gecilmistir.

Arastirmada test edilen biitiinlestirilmis program ve yapilandirmaci 6gretim
stirecinin diinyada son 15 yildir yayginlik kazanmasina ragmen temellerinin ¢gok daha
eski oldugu gozlenmistir. Kocabas (2004:31); iilkemizin “Aydinlanma Projesi” olan
Koy Enstitiileri’nde yapilandirmaci o6gretim siirecinin  uygulandigin1  6grenciyi
merkeze alan, onu etkin kilan, 6grencilerini birinci derecede 6grenme problemleri ile
kars1 karsiya getirerek onlar1 diislinmeye, denemelere yoOnlendiren, bilgiyi

yapilandirma ve yeni bilgi iiretme isine 6grencilerinin etkin katiliminmi bizzat
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saglayan merkezler oldugunu belirterek 6grenci merkezli 6gretim siirecinin ilk kez

giindeme gelmedigini ifade etmistir.

Problem Durumu

Erikson (1995:2); ekonomideki, politikadaki ve niifusun demografik
ozelliklerindeki farklilagmalarin okul programlarinin degisiminin hizli ve karmasik
olmasina neden oldugunu agiklamaktadir. Erikson egitim programlarini degisime iten
baski gruplarimi sayarken; kiiresel rekabet kaygilari ile is diinyasini, degerlerin
yeterince verilmedigini veya dinin yeterince anlatilmadigini iddia eden dindar-
muhafazakar c¢evreler, toplumdaki olumsuzluklari mangetlere tasiyan medya

gruplarini siralar.

21. yy egitim sistemlerinde; yarismaci ortamlardan, isbirligine dayali
O0grenme ortamlarina, Ogrenme yasantilarinin etkililigi yalnizca iirline bagh
degerlendirme yerine hem tirlin hem de siirecin degerlendirildigi yaklasima gecildigi
gozlenmektedir. Bugilin 6gretimsel isler yapilmasi zorunluluk igeren gérevler yerine,
ogrencilerin keyif aldiklar1 kendilerini gelistirdikleri bir ugrasa donlismiistiir.
Ogretmenin etkin dgrencilerin edilgin oldugu siirec yerini, dgrencilerin etkin oldugu,
Ogretmenlerin 0grenmeyi kolaylastiran bir rehber oldugu anlayisa birakmustir.
Programlar birbirinden ayr1 disiplinler iizerine temellendirilerek Ogretimi yerine,
biitiinlestirilmis program yaklasimma dogru bir doniisim gozlenmektedir

(Bonstingl,1995).

Biitiinlestirilmis Programin Tarih¢esi

Ilerlemeci egitim felsefesini benimseyen program gelistirmeciler, 6zellikle
Dewey’in goriislerinden etkilenerek okul programlarinin olusumunda ii¢ noktayi
dikkate aldilar: 6grencilerin dogasi, toplumsal amag ve degerler, icerigin biitiinlesik
sunumu. Giiniimiizde program gelistirmeciler c¢esitli sorularla karsi karsiyadirlar;

vizyonumuz nedir? Bunun i¢in hangi etkinlikler gerceklestirilmelidir? Okul kiiltiirii
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icinde toplumsal degerler nasil kazandirilmalidir? Demokrasi nasil yerlestirilecektir?

(Hlebowitsh,1999:343-353).

Johann Friedrich Herbart 1800’1l yillarin sonunda farkli konu alanlarini bir
tema etrafinda iliskilendirmis ve buna zaman zaman “biitlinlestirilmis ¢alismalar”
adin1 vermistir. 1920’lerde John Dewey tarafindan Ogrencilerin sosyal ve bireysel
ilgileri programin merkezine alinmistir. Biitiinlestirilmis program, 1920’lerde proje
yaklasimi olarak tanimlanmistir. 1930’larda ¢ekirdek program, 1940-50’lerde de
problem merkezli olarak ortaya ¢ikmistir. Biitlinlestirilmis programin ilk ortaya ¢ikisi

cekirdek program olarak adlandirilabilir (Drake ve Burns, 2004:27).

Cekirdek program; 1930-1940’l1 yillarda yayginlik kazanmasina ragmen
kokleri 19. yilizyilla dayanmaktadir. Bu yillarda sosyal olaylar temele alinarak
cekirdek kavramlar secilmekteydi. Sovyetler Birliginin 1957 yilindaki uzay
caligmalarindaki basarist ABD’de okul programlarini tekrar disiplin temelli olmaya

yoneltmigstir (Oliva, 2001:272-274).

1970’1li yillara gelindiginde okul programlarinin igeriginin nasil olmasi
gerektigi ve dgretim siirecinin nasil diizenlenmesi gerektigi tartisiliyordu. Bu yillarda
yapilan ¢aligmalarin igerik ve Ogretim slirecinin nasil diizenlenmesi gerektigi
konusunda yapildig1 goriilmektedir. Bu siirecte O0gretmenin birden fazla ogretim

stratejisi ve yontemlerini kullanmasi1 6nem kazandi (Hlebowitsh,1999:343-353).

1960 ve 1970’li yillarda ozellikle ilkogretim diizeyinde biitiinlestirilmis
programin popliler oldugu gozlenmistir. Tematik yaklasim iki sayiltiya
dayanmaktadir: Birey dogal olarak bilgiyi biitiinlestirerek alir ve korkudan yoksun
bir ortamla desteklendiginde dogal olarak 6grenme davramigini gelistirir. Bunun
sonucunda dgrenci kendi yeterlikleri dogrultusunda calisir. Ikinci olarak 6grenciler
ithtiyaclari olan zaman konusunda esnek davranildigi ve grup halinde ¢alisma ortami
saglandiginda islerine daha ¢ok zaman aymrirlar. Isbirlikli 6grenme ortami ayni
zamanda 6grencilerin yeterliklerinin farkina varmalarini, program baskisinin ortadan

kaldirilmas: ile 68renme yasantilarint gelistirmelerini saglar. Her bireyin kendine
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Ozgl yapilarint gelistirmeleri 6grenme arzusu ve kapasiteleri ile ilgilidir. Bireyin
O0grenme arzusunu yarigmact ortamlar degil isbirligine dayali 6grenme ortamlar

gelistirir (www.towson.edu/csme/mctp/Essays/Strategies.txt (14.10.2004).

1980’lerde etkili 0gretim siirecinin dgretmenlerce diizenlenmesinin dnemini
korudugu gozlenmistir. Ogretmelerin hedef ve hedef davramslarla baglantili icerikle
ilgili temel bilgileri sunmalari, 6grencilerin 6grenmelerini yonetmeleri ve aninda
doniit vermeleri istenmis, bdylece programin agirliginin 6gretim siireci {izerine

yoneldigi gdzlenmistir (Hlebowitsh,1999:343-353).

Son yillarda ¢ekirdek (core) programlarin biitiinlestirilmis program olarak
tekrar ortaya ¢iktigr gozlenmektedir. Biitiinlestirme genellikle dil, sosyal bilgiler, fen
bilgisi disiplinleri ¢ercevesinde secilen temalarla gerceklestirilmektedir (Oliva,

2001:272-274).

1980-90’1larda biitiinlestirilmis program, coklu disiplin, disiplinler arasi,
disiplinler aras1 gecis adlar1 altinda ortaya ¢ikmistir (Drake ve Burns, 2004:27).

Cekirdek Programin Ozellikleri

* Program, biitiin 6grencilerin gereksinimlerini karsilayan pargalardan olusan bir
biitlindiir,

* Biitiinlestirme, genellikle dil ve sosyal bilgiler ¢atis1 altinda gergeklesir,

e lgerigin merkezine disiplinler aras1 bir kavram segilerek yerlestirilir,

* Birincil 6grenme yontemi tiim alanlara uygulanabilen problem ¢6zmedir,

* Planlamanin 6grencilerle birlikte yapilmasi 6gretmene cesaret verir,

»  Ogretmen dgrencilere kilavuzluk yapar,

* Ana bir ¢ekirdegin etrafinda iki veya ii¢ aralikta siire¢ gerceklesir.

Egitimde konular1 bir tema etrafinda birlestirme Herbartian doneminden beri
yapilmaktadir. Bunun sonucunda 6grencilerin belli bir disiplini 6grenme korkusu
ortadan kalkmaktadir. Bir¢ok egitimci biitiinlestirilmis program uygulamasin

desteklemistir. Tyler biitiinlestirmeyi program yasantilarinin yatay baglantilari olarak
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tanimlamistir. Ardindan bu yasantilarin orgiitlenirken 6grencilere yardim edilmesini,

Ogeler arasi iliskilerin kurulmasini savunur (Oliva, 1997:451).

Tyler, 6grenme yasantilarinin ii¢ yontemle orgiitlenebilecegini savunur:
Siireklilik: Programda yer alan beceri ve kavramlara yonelik firsatlar verilerek dikey
olarak tekrar edilmesidir.

Ardisiklik: Beceri ve kavramlarin basitten karmasiga genislemesi durumudur.
Biitiinlestirme: Yasantilarin tek alanla soyutlanmis bicimde degil, yatay olarak

iliskilendirilerek sunulmasidir (Ornstein ve Hunkins,1998:110).

Hilda Taba olgu ve ilkeler bir alandan diger alana aktarildig1 zaman 6zellikle
de aktarilan bilgi kullanildiginda etkili bir 6grenmeden sz edilecegini, bunun igin
O0grenme yasantilarinin gelisim diizeylerine uygun olarak segilmesi gerektigini,

bdylece diizeye uygun kavramlarin gelisecegini belirtmistir (Oliva, 1997:451).

Ausubel ¢esitli konu alanlarina yonelik ilkelerde uzlasmayi, biitiinlestirme
olarak tammlamustir. Ogrencilerin  dnceki yasantilarindan yararlanarak yeni
ogrenileceklerin oncelikle biitlinlestirilmesini, bilginin ayr1 ayr1 konu alanlarinin
pargalart1 veya boliimleri halinde alinmasi yerine, birbirleriyle iliskili ¢esitli
disiplinlerden elde edilmesi gerektigini belirtmistir. Bu durumun O6gretmenin
programlar arasinda bir denge olusturmasi sonucu gercgeklesebilecegini belirtmistir.
Dengeyi giinliikk planda genis bir konu alani icinde disiplinler arasi ogretim ile
biitiinlestirilmis program tasarimi kolayca saglayabilir. Biitlinlestirmenin konu
alanlan i¢inde gizlice yapilarak acikca ifade edilmemesi gerektigini belirtmistir.
Disiplinler aras1 6gretim siirecinin O6grencilerin konu alanlar1 arasinda baglanti

kurmasina yardimci olacagini agiklamistir (Lemlech,1998:100-127).
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Biitiinlestirilmis Program

Tek basina bir disiplin tiim disiplinlerden daha fazla bilgi icermez. Eger ortak
problem ¢6zme amag ise, ¢oziimiin birlikte yapilmasi, biitiinlestirilmis bir bakis agis1

saglanmas1 gereklidir (Nowotny, 2005).

Biitiinlestirilmis program nedir? En basit anlami ile disiplinler arasi bag
kurmadir. Ne kadar bag kurulacaktir? Hangi disiplinden ne kadar alinacaktir? igerik
gercek yasamdan mi1 alinacaktir? Disiplinler aras1 baglant1 bilgi veya beceri temelli

mi olacaktir?

Biitiinlestirme son yiiz yildir farkli isimlerde {i¢ kategori altinda

tanimlanmaistir:

1- Cok disiplinli biitiinlestirme

2- Disiplinler arasi biitlinlestirme

3- Disiplinler aras1 aktarimli biitlinlestirme (Drake ve Burns, 2004:8-

15).
Cok Disiplinli Biitiinlestirme
Ortak bir tema iizerinde, farkli disiplinlerden yararlanilarak bir disiplin

tizerinde odaklanilir. Cesitli tiirlerde bu islem gergeklestirilir.
e Alt disiplinler yaklasim: Tarih, cografya, yurttaglik, ekonomi, yonetim gibi
disiplinleri sosyal bilgiler; fizik, kimya, biyoloji disiplinleri fen bilgisi dersi adi
altinda olusturulmasidir.
» Kaynagma-erime: Bilgisayar kullanma, barig egitimi, birlikte ¢alisma, okuma-
yazma becerileri gibi temel Ozelliklerin okul programiin ¢esitli derslerine
serpistirilerek giindeme gelmesidir.
* Yardimlagarak 6grenme: Ogrencilerin okul siiresi iginde ortak bir proje iizerinde
calismalaridir.
* Ogrenme merkezleri/paralel disiplinler : Programin biitiinlestirilmesi bir tema veya
konu etrafinda (farkli birkag¢ alanda olsa bile) olusturulmasi yaygindir. ilkdgretim

okullarinda her temanin giindeme geldigi merkezler vardir. Temalar farkli disiplin
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alanlarindan segilmis olabilir. Ogrenci aym temay: farkli 6grenme merkezlerindeki
cesitli disiplin alanlarindan 6grendiklerinin baglantisin1 kendisi kurar. Bir diger
uygulama ise, farkli sinif diizeylerinde ayni temanin dikey olarak (paralel) takip
edilmesidir.

* Tema temelli iiniteler: Se¢ilen tema {li¢ ve daha fazla disiplin alanini igerir. Okulun
program siiresi i¢inde ve disinda da siire¢ gergeklesebilir. Temalara katilim ayni sinif
diizeyinde oldugu gibi farkli smif diizeylerinde de katilm olabilir. Unite
biitiinlestirilmis bir etkinlik ile sonlandirilir (Drake ve Burns, 2004:8-15).

Disiplinlerarasi Biitiinlestirme

Bu yaklasimda ogretmen disiplinler arasi ortak bir Ogrenme etrafinda
programi diizenler. Biiyiik oranda disiplinler aras1 kavram ve beceriler vurgulanir.
Disiplinler aras1 kavramlarin, disiplinlere 6zgii kavramlardan daha 6nemli oldugu

kabul edilir (Drake&Burns, 2004:8-15).

Disiplinleraras1 Aktarimh Biitiinlestirme

Ogretmenlerin  6grencilerin  soru ve ilgileri dogrultusunda programi
diizenlemeleridir. Ogrenciler disiplinler arasi ve disiplinlere 6zgii becerileri gercek
yasam kosullarinda ise kosarak yasam becerilerini gelistirirler. Iki sekilde
gerceklestirilir.
* Proje tabanli dgrenme: Ogrenciler yerel bir problemim ¢dziimii i¢in calisirlar.
Ogretmen, dgrencilerle ilgileri dogrultusunda programin hedefleri arasindan veya
yerel kaynaklardan bir sorunu birlikte belirler veya 6grencilerin bildiklerinden yola
cikarak arastirma sorularimin olusumunu destekler. Yapilan calismalarin sinifa
sunumu ile stire¢ sonlandirilir.
* Goriismeci program : Ogrencilerin sorulari iizerine program sekillenir. Ogrenciler
programin icerik, 6gretim ve degerlendirme siireci hakkinda belirleyici karar verirler

(Drake&Burns, 2004:8-15).

Biitiinlestirilmis program, farkli konularin bileskesi olup, belli ilkelere gore
temalarin olusturuldugu, 6grencilerin gesitli kaynaklara bagvurarak esnek bir siirede,

bireysel veya grup halinde bir proje lizerinde ¢alistiklari, kavramlar arasi iligkileri
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kurduklar1 bir yapidir. Ogrenciler biitiinlestirilmis program ile; tema temelli
yasantilarin planlanip ise kosulmasiyla diislinceler ve kavramlar arasindaki iligkileri
fark ederler. Ele alinan tema araciligi ile gergek yasamla konunun baglantisim
kurarlar. Ogretim siireci paylasim gerektirdigi igin, bireyler aras1 saygi ve isbirligi
becerileri gelisir. Ogrenciler kendi 6grenmelerinden sorumlu olurlar. Ogretmen bilgi
sunan degil, 6grenme rehberi konumundadir. Ogrenme siirecine bagl olarak dzgiin

degerlendirmeler yapilir (http://todaysteacher.com/TeamTeaching.htm (13.9.2004).

Sosyal Bilgiler Dersi ve Biitiinlestirilmis Program

Sosyal bilgiler, tarih ve sosyal bilimleri iceren genis bir terimdir. 1950’lerde
sosyal bilgiler programlariyla 6grencilerin toplumsal degisimlere uyum saglamalari
ve istendik toplumsal davranislari kazanmalar1 amaglaniyordu. Amerika’da
1960’larda bu alanda yerel hiikiimetler tarafindan desteklenen 40’tan fazla calisma
yapilmistir. Arastirmalarin hemen tamaminda tiimevarimsal bir 6gretim siirecinin
Onemi tlizerine vurgu yapilmistir. Arastirmalarda tiimevarimsal O0gretim siireci ise
kosulursa  Ggrencilerin  programin  hedefledigi  genellemelere ulasacaklari

aciklanmustir.

Glinlimiizde, sosyal bilgiler programi 06zel konu ve becerilerin listesi
olmaktan ziyade genel hedeflere vurgu yapilan, Ogrencilere sosyal diinyanin
isleyisini ve yurttaglik gorevlerini kazandirmay1 amaglayan programa doniigsmiistiir.
Bir bagka ifade ile; bilgi aktarim1 yerine, toplumsal sorunlara odaklanarak daha iyi
bir diinya olusturma amacina ulagmak isteyen programa doniigsmiistiir. Sosyal ve
dogal diinyadan segilen problemlerin kullanilmasi biitiinlestirilmis program ile
miimkiin olmaktadir. Biitiinlestirilmis program sosyal bilgiler dersinde tiim
konularda arastirma inceleme yapma giicligiinii ortadan kaldirmaktadir

(McNeil,1996:385-387).

Zorillo (2000) sosyal bilgiler dersine yonelik olusturulacak {initede asagidaki

ilkelerin dikkate alinmasini onermistir.
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Sosyal Bilgiler Unitesinin Olusumunda Bes flke
1- Unite biitiinlestirilmesi
2- Her {initenin agikca tanimlanmasi
3- Etkinliklerin {inite i¢inde mantikli bir sira izlemesi
4- Unite dgretim siirecinin gesitlilik igermesi
5- Unite 6gretimsel islerinin biiyiik grup, kiiciik grup ve bireysel etkinlikleri

igermesi

Sosyal bilgiler tinitesi diger disiplinlerin (fen, matematik, giizel sanatlar)
Ogretilmesinde bir ara¢ olmalidir. Zamana odaklanma; “Ne zaman?” sorusuyla, kisi
veya topluluga odaklanma; “Kim?, Kimler?” sorusuyla, mekana odaklanma;
“Nerede?” sorusu ile gercgeklestirilebilir. Yeni iiniteyle ilgili tartisma siireci ise
kosularak Ogrencilerin bilgi ve ilgileri belirlenerek, meraklar1 harekete gecirilir,
boylece Ogrencilerin temel yapiyr fark etmeleri saglanabilir. Unite boyunca
Ogrencilerin bireysel olarak veya grup halinde ilgi duyduklari konular1 ¢aligmalar

saglanmalidir (Zorillo, 2000:222-224).

Biitiinlestirme; Ogrencilerin zaman, mekan, etki, kavram, problem, yargilar
arasindaki iligkileri gérmelerine yardimci olur. Biitlinlestirme ile disiplin sinirlarinin
ortadan kaldirildig1 sdylenebilir. Biitlinlestirme 6grencilerin disiplinler arasi ortak
noktalart gormesini saglar. Ogrenciler sosyal bilgiler dersi ile karsilasincaya kadar
siurlt oranda sosyal becerilere sahip olarak gelirler. Sosyal bilgiler dersi 6grencilerin
akranlar1 ile yogun bir etkilesime girmelerine yardimci olur. Bu durum ancak grup

calismalarinin yapilmasi ile miimkiin olur.

Sosyal bilgiler dersi ile 6grenci demokratik bir topluma iiye olmasi igin
hazirlanir. Etkili yurttaslik becerileri, degerler, tutumlar, sosyal bilgiler dersi ile
kazandirilir. Yurttaslik erdemi ve duygusunun gelistirilmesi okulun rolleri

arasindadir.
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Bart, Barr ve Shermis (1977) sosyal bilgileri yurttaglik egitimi olarak kabul
eder, yurttaghk egitiminin amacini insan iligkileri bilgisi ve yasantilarinin

biitiinlestirilmesi olarak tanimlarlar.

Sosyal Bilgiler Ogretiminde Yaklasimlar

*  Yurttashk aktarimi: Her ulus kiiltiirel birlik gelistirme gereksinimi ile kars
karsiyadir. Geleneksel yaklasimda, yetiskinlerin kiiltiirel mirasinin genglere
aktarimi s6z konusudur. Bu durum giiclii ve yandas bir 6gretmeni gerekli kilar.
Bu 6gretim bigimine diizanlatim ad1 verilebilir. Ogretmen agik bir bicimde sadik
yurttaslar i¢in neyin iyi neyin giizel oldugunu aktarmaya calisir. Bu yontem cok
eski olmasina karsin bugiin hala varligin siirdiirmektedir.

* Sosyal bilimler yaklasimi: Bu yaklasimda Ogrencilerden bir problemi sosyal
bilimci bilim insan1 gibi arastirmasi beklenmektedir. Ogrencinin problemi bir
sosyolog, cografyaci, tarih¢i, politikac1 gibi arasgtirmasi s6z konusudur. Bu
yonteme 1960’11 yillardan itibaren bagvurulmaya baslanmistir.

* Yansitic arastirma yaklasimi: Ogretim siirecinde dgrencilerin mantikli kararlar
almas1 beklenir. Sosyal bilimler yaklasiminda arastirma sorusu Ogretmen
tarafindan segilirken, bu yaklasimda soruyu dgrencinin kendisi seger. Ogretmen
Ogrencilerin  se¢im yapmasini  kolaylastirmak i¢in ¢esitli kaynaklardan

yararlanarak 6rnek durumlar sunabilir.

Ogretim i¢in sosyal bilgiler dersi nasil diizenlenmelidir?
Sosyal bilgiler initelerinin ¢esitli konu alanlarini biitlinlestirecek sekilde
planlanmas1 gerekir. Igerik sosyal bilgiler kavramlari {izerine odaklanmalidir.
Kavramlar  disiplinler  aras1  baglanti  icermelidir.  Tema  programin

biitlinlestirilmesinde bir koprii gorevi goriir (Lemlech,1998).

Biitlinlestirilmis programda gercek yasama iliskin temalara vurgu yapilir,
boylece Ogrencilerin sahip oldugu semalardaki bilgiler biitiinlestirilmis yasantilar
sayesinde ise kosuldugunda ayni zamanda yapilandirmaci 6grenme meydana gelmis

olur. Biitiinlestirilmis programin kokleri, ilerlemeci egitim felsefesine, proje
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yontemine, gestalt psikolojisine ve g¢ekirdek (core) programa dayanir.

Biitiinlestirilmis programdaki temalarin baglica kaynaklar1 bes sekilde belirlenebilir:

1-Programin iceriginden kolaylikla elde edebilecegimiz; “Kolonial Yagam”,
“Orta ¢ag”, “Olgiiler”, “Teknoloji” gibi temel kavramlar.

2-Biiyiik problemler ve sosyal olgulara yonelik; “Catisma”, “Cevre”,
“Gelecek”, “Onyarg1” gibi zaman zaman sosyal bilgiler programinda yer alan
kavramlar olabilir. Ancak bu kavramlar cesitli disiplinlerle iliskilendirildiginde etkisi
artmaktadir.

3-Ogrencilerin bireysel gelisimlerine ydnelik olan; “Akranlarla Iyi Iliskiler”,
“Okulumuzda Yasam”, “ Is ve Kariyer”, “Ben Kimim?” gibi 6grencilerin dnerileri
olabilir. Bdylece 0Ogrenciler zorunlu olan okul programlarmma katki yapmis
olacaklardir.

4-Siire¢ ifade eden kavramlar; “Degisim”, “Dongii”, “Sistem” gibi birden
fazla disiplini iceren terimler temalar1 olusturabilir.

5-Son olarak ogrencilerin istekleri dikkate alinarak Ogretim siirecini
belirledikleri, glindemde yer alan konular1 igeren temalardir. Bazen bu temalarin

seciminde ailelerin goriisleri de alinmaktadir (Beane,1999).

Biitiinlestirilmis Programin Yararlar

Program disiplinler aras1 baglantilar1 kolaylastirdig: i¢in dagimikligi azaltir.
Derinlemesine 6grenme ve dgretim saglar, bilgi y18inina engel olur. Kritik kavram ve
icerikten elde edilen iist diizey genellemeler sayesinde dgrencilerin 6gretme 6grenme
siirecine odaklanmasmi saglar. Ogrencilerin 6grenme stillerine uygun arastirma
siirecine girmeleri nedeniyle bilgiyi aktif bicimde yapilandirmalar1 saglanmis olur.
Ogrencilerin soyut kavram ve genellemeleri kullanmalari, analiz sentez diizeyinde
diisiinme becerilerini kazanmalarini saglar. Ogrenciler olgu ve olaylar arasindaki
baglantilar1 gordiikleri icin bilgiyi farkli alanlara transfer edebilirler (Erikson,

1995:100).

Giliniimiizde bireylerin daha fazla olguyu O6grenmeye ihtiyaglar1 yoktur.

Yurttaglara gereksinimleri olan olan kavram ve olgular; kavram ve olgu
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bombardimani i¢inden belli bir bicimde elenerek sunulmakta, bunlardan birey sinirli
oranda anlayabildiklerini igsellestirebilmektedir. Biitiinlestirilmis program iginde
standart alanlardan secilen kavramlar 6grencilerin bireysel diinyalarina ulasmasi i¢in
sunulmaktadir. Biitiinlestirilmis programla sadece bireyin toplum yararina bilgilerini
aktarmasi degil, icinde bulundugu kiiltiirel degerlerle sahip oldugu degerleri
degistirebilmesi de gerekir. Degerlerin var olmasi degil topluma uygun olmasi

onemlidir.

Biitlinlestirilmis program aracilifi ile bireye kazandirilmaya c¢alisilan

ozellikler:
. Bilgi elde etme
. Diisiinme becerileri kazanma
. Etkili iletisim kurma
. Cevreye duyarli olma (dogal-sosyal)
. Bireyi ve toplumu anlama (empati)

. Bireysel yeterliklerini gelistirme (Ornstein ve Hunkins,1998:395-396)

“Biitiinlestirilmis program” gelisimin dogasindan ¢ikarilabilir. Fiziksel
gelisim, gelisimin diger boyutlar1 olan sosyal ve biligsel gelisimi kaginilmaz bi¢gimde
etkiler. Ornegin c¢ocuk hareket etmeye basladiktan sonra, nesnelerle etkilesim
kurmaya baslar, dil gelisimi sosyal gelisimi destekler. Gelisimin bu 6zellikleri hig
degilse bitiinlestirilmis programi zorunlu kilar. Biitiinlestirilmis program
savunuculart ¢ocuklarin ilgileri dogrultusunda 6grenme konulart belirlendiginde
ogrencilerin daha kolay anlayacaklarina, diger bir ifade ile kalict 6grenmelerin
olusacagina inanirlar. Kaliciliktan yoksun, ezberlenen bilgi kolay unutulur (Wishon.,

Crobtree ve Jones, 1998:13).

Biitiinlestirilmis Programin Ustiinliikleri

* Akranlar ile etkilesime girme, ilgili sorulari, kaygilar1 paylasma ve tartisma

e Duygularini denetleyebilme, birlikte karar alma

* Demokratik siire¢ (her dgrencinin bilgiyi paylasma ve yapilandirmada diledigi

modeli se¢cme hakki)
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* Bireyin problem sunulduktan sonra, baskalarinin kavramlarimi kabul etmek
yerine kendine gore bilgileri biitlinlestirerek yanit arama siireci igine girmesi ayni
zamanda bu durumun yapilandirmaci yaklagim ile ortiismesi

» Ogretmenin kolaylastiric1 ve rehber rolii

* QGiiven ortami yaratilarak caligmalari kolayca yiiriitme firsati

» Ogrencilerin okulun kendilerine gercek yasamda katki saglayacagim fark etmesi

(Brodhapen ., Weilbacher ve Beane,1998:130-131).

Biitiinlestirilmis Programda Ogretim i¢cin 10 Neden
(http://suzyred.com/integratedten.htm 22.03.2005)

1- Tiim bilgileri igsellestirmek i¢in giinde 50 saat 6gretime gereksinim vardir.

2- Biitiinlestirilmis bir program; sosyal bilgiler, fen bilgisi, matematik, dil becerileri
i¢in uygun cergeve olusturur.

3- Disiplinler aras1 baglanti beynin gelisimini destekler.

4- Yasam birbirinden sosyal, fen, matematik, okuma, yazma gibi ayr1 bloklar
halinde boliinmemistir.

5- Problem ¢6zme becerilerimiz, tiim disiplin alanlarindan segilen iist diizey
diisiinme becerileri ise kosuldugunda gelisir.

6- Kaynaklarda yer alan gercek durumlar 6zgiinliik sagladigindan biitiin igerik igin
sigrama tahtas1 gorevi goriir. Ogrencinin gercek yasam problemlerini akranlariyla
¢ozmeye c¢aligsmasi kendine sunulan bir 6dildiir.

7- Geleneksel okul yapisi icinde, verilen problemlere dnceden belirlenmis yanitlari
vermek zorunludur, oysa ger¢ek yasam kosullarinda var olan bir problemle
karsilasildiginda cesitli yanitlarla kars1 karsiya kalinir.

8- Ogrenme siirecinin grup etkilesimi ve takim c¢alismasini  igermesi
biitlinlestirilmis programin dogasinda vardir.

9- Ogrencilerin 6grenmeyi sevmeleri, dzgiin dgrenme ortamlar1 i¢inde olmalar,
ekip caligmasi i¢cinde herkesin siirecte yer almasi basari diizeyinin artmasini saglar.
10- Ogrenciler biitiinlestirilmis programi, sorgulama becerilerini gelistirdigi igin

severler.
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Biitiinlestirilmis Programda Ogretim Etkinlikleri (Drake ve Burns, 2004:77)

e Ogrencilerin etkin katilimini  destekleme (proje yapimi, deney tasarimu,
degerlendirme siireci vb).

« Ogretim stratejilerini ne biliyorum, ne dgrenecegim, ne dgrendim (KWL) sirasina
koyma.

* Coklu zeka etkinliklerini uygulama.

* Ders ile gergek diinya arasinda bag kurma.

« Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini kullanmalarini saglama.

« Ogrencilere dgrenme etkinliklerini segme sans1 tanima.

« Ogrencilere edim 6lgiitlerini agiklama.

Biitlinlestirilmis programin dogasinda kesif ve zenginlestirme vardir.
Ogrenciler grup veya bireysel olarak c¢esitli arastirmalar yaparlar. Geleneksel
programlarda Ogrencinin  bireysel olarak arastirma yapmasi smirli iken
biitiinlestirilmis program 6rnegin bir dgrencinin soy agacini arastirmasi gibi bireysel
aragtirma yapma olanaklar1 sunar. Biitlinlestirilmis programda, aile desteginin
saglanmas1 ile basar1 diizeyi artirilir. Bunun i¢in biitiinlestirilmis programin
felsefesinin velilere tanitilmasi, bazi uygulamalarin hazirlanmasi ve gosterimine
davet edilmesi, bazi temalarin olusumunda goriislerinin alinmasi ebeveynlerin

katilimina 6rnek olabilir.

Biitiinlestirilmis program 6gretmenin roliinli, 6grenmeyi yoneten, tek otorite
olan Ogretici yerine 6grenme etkinliklerini orgiitleyen, bunun i¢in kolaylastirici bir
rol iistlenen kisi olarak degistirmistir. Ayrica biitiinlestirilmis program 6gretmeni
stirekli konusan, bilgi veren kisi konumundan dinleyen ve gozlem yapan Kkisi
konumuna gecmesini saglar. Biitiinlestirilmis programda 6grenci rolleri, 6gretim
siirecine etkin katilim, kendi 6grenmeleri ve davranislar1 hakkinda tepkileri kabul
etme, arkadaslar1 ile isbirlii yapma olarak siralanabilir (Nesin ve

Lounsbury,1999:28-43).

Yapilandirmacit 6gretim  siirecinin  biitiinlestirilmis programla birlikte

uygulanmasi; Ogrencilerin problem ¢ozme becerilerini kazanma ¢aligsmalarini
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destekler. Elestirel diisiinme becerilerini analiz, sentez ve degerlendirme diizeyinde

kazanmalar1 6nemlidir. White aktardigina gore, Swell ve Brown (1999) bunun i¢in

asagidaki ilkeleri 6nermislerdir:

Isbirligine dayali 6grenme siirecinin kurulumu,
Ogrencileri biligsel ¢iraklik siireci i¢inde diizeltme,
Yansitici arastirmalart destekleme,
Yapilandirilmis 6gretimi saglama,

Ozgiin problem ¢dzme ortamlar diizenleme,
Ogrenme ve degerlendirme siirecini kaynastirma,
Ogrenci merkezli 63renme ortami gelistirme,

Sosyal kiiltiirii saglayan ortami olusturma (White, 2002).

Biitiinlestirilmis program ve yapilandirmaci Ogretim siirecinin  birlikte

uygulanmasi i¢in asagida sunulan 6zellikler dikkate alinarak birliktelik saglanabilir.

Biitiinlestirilmis Programin Tamamlayicilar:

Ogretmenlerin geleneksel &gretim anlayiglarini  yapilandirmact anlayisla
degistirmeleri,

Ogretmenlerin birkag haftalik program gelistirme ve yapilandirmacilik
konusunda kursa alinmasi,

Ogretmenlerin hem meslektaglar1 hem de &grencileri ile birlikte problem
¢0zme becerilerini kazanmasi,

Ogretmenlerin isbirligine dayali §grenme siirecini uygulamay1 6grenmesi,
Ogrencilerin materyalleri etkili kullanabilecekleri ortamlar1 diizenleme ve
teknolojik araclar1 kullanma becerilerini kazanmalari,

Ogretmenlerin 6zgiin degerlendirme, dereceleme anahtari, gelisim dosyast,
performans testlerini kullanmasi,

Yoneticilerin, 6gretmenlerin gereksinim duydugu kaynaklar1 saglamaya
caligmasi,

Biitlinlestirilmis program yaklasiminin isleyisinin toplum ve velilere

aciklanmasi (Loepp,1999).
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Biitiinlestirme Yaklasiminin Ulkemiz ilkégretim Programlarindaki Yeri
Biitlinlestirilmis program yaklagimi iilkemizde cumhuriyet doneminde 1924,
1926, 1936, 1948, 1968 ilkokul programlar1 ve daha sonraki yillarda sosyal bilgiler,
fen bilgisi ve hayat bilgisi ders programlari ile 2005 yilinda kabul edilen yiiriirliikteki
ilkdgretim programi iginde hayat bilgisi, sosyal bilgiler, fen ve teknoloji, matematik

ve Tiirkge ders programlarina yansimaigtir.

1926 ilkokul programinda, J. Dewey’in iizerinde durdugu “hayat bilgisi toplu
tedris ve is okulu” kavramlarina yer verilmistir. Eski ilkokul programlarinda
(1915,1924) biitiin dersler birbirinden ayr1 ve tamamen bagimsiz olarak nitelenmistir.
Derslerin arasindaki baglant1 ve iligkilere dikkat edilmemistir. Hazirlanan ilkokul
programi 1925-1926 6gretim yilinda segilen birka¢ okulda denenmis, oradan alinan
sonuglara gore baz1 degisiklikler yapilarak 1927 yilinda biitiin ilkokullarda
uygulanmaya baglanmistir (Cicioglu, 1985:95).

Biitiinlestirilmis  program anlayisint  savunan, S. Celal Muallimler
Mecmuasi’nda soz ettigine gore; eski programlara gore tedrisat yapilirken ¢ocuklara
bir giiniin bes saatinde muhtelif derslerle birbiriyle hicbir bag ve iligkisi olmayan
cesitli kavramlar veriliyordu. Mesela, muallimin tarih dersinde ¢ocuklar1 son derece
ilgilendiren bir konuyu agiklarken o dersi birakip, bir sonraki derste hendese
(geometri) ve kavdid (Osmanlica dilbilgisi) dersi vermesi ¢ok yanlistir. Talebenin

gelecek tarih dersine kadar hararet ve heyecani azalir, kaybolur (Akyiiz,1993:301).

1936 programinda, “toplu Ogretim” ilkokulun Ogretim metodu olarak
belirlenmis ancak, ti¢lincii siifin sonuna dogru, ogrencilerin olaylar1 ve cisimleri
bilimsel kurallara gore inceleme yeteneklerinin artirilmasi amaciyla “hayat bilgisi”
dersinin derece derece gruplara veya dallara ayrilmasi istenmistir. Dordiincti sinifta,
tarih, cografya, yurt ve tabiat bilgisi derslerinin 6n planda islenmesi kabul edilmistir

(Cicioglu, 1985:95-97).

1948 programinda, cografya ders programinin agiklamalar boliimiinde derslerin

tarih, yurttaglik bilgisi, aritmetik gibi dersler ile paralel ve bagl gitmesine dikkat



36

edilecegi, yurttaslik bilgisi dersi i¢in yine bagka derslerle iliskisini daima gz oniinde
bulundurulacagi ifadeleri yer almaktadir (MEB,1948:140-151). Bu durum
biitiinlestirilmis program anlayisinin 1948 programlarina yansimasinin bir gostergesi

olarak kabul edilebilir.

1968 ilkokul programinda “Ogretimde Toplulastirma” bashig altinda; ilkokul
cagindaki ¢cocugun varliklari, olaylar1 ve kendisine 6gretilmek istenen bilgileri bilim
dallarina gore siralanmis bir sekilde kavrayamayacagi, genel olarak varliklari ve
olaylar1 toptan algilama durumunda oldugu vurgulanmis, “Konular Uniteler” bashig
altinda programdaki ders konulart bilim dallarina gore ayr1 ayri tespit edilmemis,
aralarindaki yakin iliski ve siki baglar dikkate alinarak konular {niteler iginde
kaynagtirilmistir. II. Devrede 6gretmen (4 ve 5. siniflar) uygun buldugu takdirde iki
eksen etrafinda toplanmis olan iiniteleri siraya koyarak tek eksen haline getirebilir.
Bu durumda 6rnegin, sosyal bilgilerden bir {inite alinip sonug¢landirildiktan sonra fen

ve tabiat bilgilerinden bir {inite alinir denmektedir (MEB, 1968:18-19).

Sosyal bilgiler dersine iliskin agiklamalar boliimiinde ise; ilkokulun doért ve
besinci siniflarinda okutulan, tarih, cografya ve yurttashk bilgileri derslerinin
birbirleriyle yakin iligkileri ve ¢ocuga uygunlugu bakimindan birlestirilerek sosyal
bilgiler ad1 altinda bir biitlin haline getirilmistir. Sosyal bilgiler dersinin ¢ok yonlii bir
biitiin olarak islenmesi, ders konulari islenirken miimkiin oldugu kadar ifade
dersleriyle ilgi kurulmalidir seklinde bir ifade ile biitiinlestirmenin gerekgeleriyle

birlikte istenmektedir (MEB,1969:65-66).

Arastirmanin  yapildigt donemde yiirtrliikteki  ilkogretim  programinin
uygulanmasiyla ilgili genel esaslar bash@ altinda, “Ogretimde Toplulastirma”
boliimiinde; ilkogretim ¢agindaki ¢ocugun, varliklari, olaylar1 ve kendisine
ogretilmek istenen bilgileri bilim dallarina gore siralanmig bir halde
kavrayamayacagi, genel olarak varliklar1 ve olaylar1 toptan algilama durumunda
oldugu bu nedenle; birinci devrede (1,2,3. siniflar) yapilmakta olan toplulagtirma
ikinci devre (4ve 5. sinif) siniflarina da aktarildigr belirtilmistir. “Konular ve

Uniteler” bashigi altinda; programdaki ders konular1 bilim dallarma gére ayr1 ayri
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tespit edilmemis, aralarindaki yakin iliski ve siki baglar dikkate alinarak 6gretim
tiniteleri i¢inde kaynastirilmistir seklinde agiklamalar yer almaktadir(Vural,

2003:15).

Arastirmanin sona erdigi 2004-2005 6gretim yilinin ardindan 2005-2006
Ogretim yilindan itibaren ilkdgretim okullarinin bir-besinci siniflarinda okutulmakta
olan Tiirkce, hayat bilgisi, matematik, fen ve teknoloji (eski adi Fen Bilgisi), sosyal
bilgiler ders programlar1 degistirilerek uygulanmasina gecilmistir. Asagida bu ders
programlarinda  biitiinlestirilmis iinite ve yapilandirmact yaklagima yapilan

gondermelere yer verilmistir.

Tiirkce: Geleneksel egitim yaklasimlarinin yetersiz kaldigr bilgi ve teknoloji
caginda ¢oklu zeka ve yapilandirmaci egitim yaklasimlart 6n plana ¢ikmaktadir.
Tematik yaklasimin geregi olarak ogretme dgrenme siirecinde ele alinacak zorunlu

ve se¢meli temalar ayrintili olarak verilmistir (MEB Tiirk¢e Programi, 2005).

Hayat Bilgisi: Olaylar ve olgular yasamin biitiinliigii i¢inde ele alinmalidir.
Olgular atomistik ve analitik bir yaklagimla degil, cocuklarin gelisimsel 6zelliklerine
de uygun bir bi¢imde biitlinciil ve tematik yaklasimla ele alinarak incelenmelidir. Her
ogrenci kendisine sunulan uyaricilart kendi deneyimlerine bagli olarak anlamlandirir
ve bilgiyl kendine gore yapilandirir. Bu durum her 6grencinin kendi 6grenmesinden
sorumlu olmasimi gerektirir. Yapilandirmaci kuram 6grenci merkezli bir kuramdir.
Hayat bilgisi programinda temalar, beceriler, ara disiplinler, kisisel nitelikler diger
derslerle biitiinlestirilebilmekte, ayn1 zamanda da cocugun diinyasindaki olgu ve
olaylar1 yansitmaktadir. Tematik yaklasimin uygulanabilmesi i¢in 68retmenlerin ve
egitimle ilgili herkesin ¢ocuklarin diinyasim1 bir biitlin olarak gormeleri

gerekmektedir (MEB Hayat Bilgisi Programi, 2005).

Matematik: Ogrenciler matematigin diger derslerde de kullanilabilecegini
gordiiklerinde kazanimlar1 daha anlamli olacaktir. Bu amacla matematik dersi belli

basl ara disiplinlerle iliskilendirilmelidir (MEB Matematik Programi, 2005).
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Fen ve Teknoloji : Programda yapilandirict 6grenme yaklasimi ncelikli olup
O0grenmenin her bireyin zihninde ¢ogu zaman o bireye 0zgli bir siire¢ sonunda
gerceklestigi goriisiine agirlik verilmistir. Programin diger derslerin programlariyla
paralelligi ve biitiinligli gozetilmistir. Ayrica uygun olan yerlerde, islenen konunun
katkida bulundugu ara disiplin kazanimlarina gonderme yapilmistir. Ogrenme
ortamlar1 ve dgretim stratejileri de yapilandirict yaklagimi olabildigince yansitmalidir

(MEB Fen ve Teknoloji Programi, 2005).

Sosyal Bilgiler : Ogretmen programda {i¢ tiirlii iliskilendirme ile
karsilagsmaktadir. Bunlar; iiniteler arasi iliskilendirme, dersler arasi iliskilendirme, ve
ara disiplinlerle iliskilendirmedir. Ogrencilerin erken yaslardan itibaren bireysel ya
da toplu olarak birincil ve ikincil kaynaklar {izerinde ¢alisarak, kendi anlayislarim
sosyal ve kiiltiirel baglam i¢inde olusturmalarina yardimci olmalidir. Olusturmaci
smifin gercek anlamda demokrasinin yagsadigi bir yer oldugu unutulmamalidir.
Sosyal bilgiler programi tiimiiyle davranig¢1 yaklagimdan 6te, bilginin tasidigi degeri
ve bireyin var olan deneyimlerini dikkate alarak, yasama etkin katilimini, dogru karar
vermesini, sorun ¢ozmesini destekleyici ve gelistirici yaklasim dogrultusunda
yapilandirmay1 6nemseyen bir gelisim gostermektedir. Sosyal bilgiler dersinde, bilgi
ogrencinin kendisi tarafindan yapilandirilmalidir (MEB Sosyal Bilgiler Programa,

2005).

Cumhuriyet donemi boyunca gelistirilen programlar incelendiginde
“biitlinlestirme” kavraminin programlarda yer aldigimi buna ek olarak 2005-2006
Ogretim yilindan itibaren uygulamaya gecirilen yeni programlarda  sadece
biitiinlestirmeye degil ayni zamanda yapilandirmaci yaklagima yer verildigini
sOylemek miimkiindiir. Bir diger ifade ile yeni gelistirilen ilkogretim programinin
biitiinlestirilmis linite yapist ve yapilandirmaci &gretim siirecinin  birlikte

uygulanmasina vurgu yaptigi soylenebilir.



39

Yapilandirmacihk

Ogrenmede ii¢ kuramsal yaklasim gdzlenmektedir. Davranis¢1 yaklasimi
savunanlar; ogrencilerin bireysel Ogrenen olmalar1 {izerine vurgu yaparlar. Simif
ortaminin etkili 6gretim siireci i¢in diizenlenmesini isterler ancak, grup 6grenme
stirecine smirli oranda vurgu yaparlar. Diizenlenen etkinlikler yolu ile bilgi, beceri,
kavramlarin elde edilmesi {izerine odaklanirlar. Bireysel olarak gergeklesecek
O0grenmeler i¢in materyaller en uygun bigimde Orgiitlenir. Davranisc1 yaklagima gore
Ogrenci bilginin edilgen bir alicisidir, Ogrencinin  dgretim siireci icindeki
sorumluluklari; sunulanlar1 dikkatle dinleme, yonergeleri izleme, verilen isin islem
basamaklarin1 siki sikiya takip etme seklinde siralanabilir (Shirin., Stinson ve

Gausted, 2002:214-229).

Biligselciler, 6grenme siirecinde bireysel etkinlikler {izerinde sinirli oranda
vurgu yaparlar, asil vurguyu 68renme siirecinin arkadaglariyla etkilesime girerek
diizenlenmesi iizerine yaparlar. Ogrenmeyi var olan bilgilerin iizerine etkin bicimde
islenerek yeniden yapilandirildigi bicimde ifade etmislerdir. Ogrenci 6nceki
bildikleri ile yeni 6grendikleri arasinda bag kurar, bu bag kurma sonucu kavramsal
olusum gerceklesir. Bu olusum ayni zamanda kendi 6grenmelerine gére problemi

nasil ¢ézecegi siirecini de igerir (Shirin., Stinson ve Gausted, 2002:214-229).

Sosyal yapilandirmacilar, biligselciler gibi 6grenme siireci lizerinde sosyal
etkilesimin &nemi iizerine vurgu yapmuslardir. Ogrencilerin sosyal yasantilariyla
dogrudan bilgilerini yapilandirdiklarini ileri siirerler. Bu nedenle 6grencilerin ortak
O0grenen olma becerilerini gelistirmeleri desteklenir. Bu beceriler; arastirma sorularini
formiile etme, demokratik davranma, yenilige ve siire¢ degerlendirmesine agik olma,
grup halinde 6grenme becerisini benimseme seklinde siralamiglardir (Shirin., Stinson

ve Gausted, 2002:214-229).

Yapilandirmacilik 6grenmenin nasil olustuguna iliskin bir kuramdir. Bireyin
kavramlar1 yasantilar1 yoluyla olusturdugu ve yasantilar1 yoluyla bu kavramlar

yansittig1 ifade edilir. Birey yeni bir kavramla karsilastiginda, dnceki yasantilariyla
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karsilagtirir, bunun sonucunda var olan yapisi degisebilir veya 6nemsiz bulunarak
reddedilebilir. Her durumda birey bilginin etkin yaraticisidir, bunu saglamak igin
soru sorar, kesifler yapar ve bildiklerini test eder

(http://www.thirteen.org/edonline/concept2claas/month2 (12.01.2005).

Bugiin gecmisten daha ¢ok sey biliyoruz, herhangi bir konuda sinirl
zamanda bilgi elde etme siirecinin, yeni bir yazinin yazilip yayinlanmasindan iki kat
hizli oldugu sdylenmektedir. Ogrenciler bilgi yigimlari ile nasil ugrasacaklar? Bilgi
yiginlarim1 6grenmek igin, siirekli caba icinde olmalar1 onlar1 bos bir levha olarak
gérmemizin devam ettigi anlamina gelmektedir

(http://www.springfield.k12.pa.us/shs/quest/thesis/danta/paper.pdf 16.05.2005).

Giiniimiiz “bilgi ¢ag1” olarak kabullenilmektedir. Ogrencileri yasama
hazirlamada okullarin basarisiz ve yetersiz oldugu ileri siiriilmektedir. Bu durum yeni
degildir, ilk kez John Dewey tarafindan dile getirilmistir. Dewey; egitimin bireyi
yasama hazirlamadigini, genel olarak kavramsal anlamini yitirdigini belirtmistir.
Ogrenmenin sosyal bir caba ile gergeklestigini, dgrencilerin yeni bilgiyi birlikte
calisarak olusturmalar1 icin desteklenmelerini, kavramsal yapilarin olusmasi igin
ortak yasantilarin ayn1 zamanda iyi bir yurttas yetistirmek i¢in kullanilabilecegini
ileri sitirmiistiir. Bu durumu ilk kez ifade eden Dewey degildir, ancak onun dile
getirdikleri egitimde biligsel 6grenme kuramcilarinin ortaya ¢ikmasi i¢in bir kivilcim
olmus, yapilandirmact 6grenme kuraminin gelisim siirecinin baglaticis1 olmugtur.
Yapilandirmacilar kendilerini farkli olarak isimlendirseler de ortak noktalar
sunlaridir:

e Ogrenciler sahip olduklar1 6grenmeleri etkin olarak ise kostuklarinda

daha fazla dgrenirler,

* Bireyin bizzat kendisinin cevresi ile etkilesime girerek arastirma ve

inceleme yapmas: kendi yapilarini diizenlemesi veya yeni bir yapi

olusturmasi ile gergeklesir,

* Elestirel diisiinme ve problem ¢dzme yeterlikleri etkin 6grenme sonucu

gerceklesir,
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* Etkin o6grenme yaklagimi1 sayesinde Ogrenciler igerik ve siireci
ogrenirler,(http://www.springfield.k12.pa.us/shs/quest/thesis/danta/paper.pd
£16.05.2005).

Yapilandirmacilik son zamanlardaki popiiler bir 6grenme kuramidir. Bu
kurami savunanlar 6grencinin gevresi ile etkilesime girerek, var olan bilgilerini
degistirerek etkin bir siire¢ iginde bilgiyi elde ettigini tartismaktadirlar. Ogrenme
evrimsel bir siire¢ olarak tanimlanir. Biitiin gelismeler bireyin var olan bilgisine yeni

bilgilerin eklenmesinin sonucudur.

Yapilandirmacilik dort noktada 6zetlenebilir:

* Bilgi 6grenen tarafindan yapilandirilir.

» Ogrenenin sahip oldugu genel bir icerige bagh olarak dgrenmeler gergeklesir.

* Bilgi birey tarafindan olusturulur ve kiiltiirden etkilenir.

* Yeni olusum etkin bir siire¢ iginde gergeklesir, igerigin programdan kopya
edilmesi ve edilgin bicimde bilginin alinmasi s6z konusu degildir. Ogrencinin
konu hakkindaki bilgi ile kendi bilgileri arasindaki farki gérmesi iizerine etkin

stire¢ baslar (Zorillo, 2000:29-32).

“Gergek” in ne oldugu uzun siire tartisilmistir. Geleneksel anlayista “ger¢ek” in
nesnel olarak bireyin disinda, diger insanlarla iletisim kurarak kesfedildigi ifade
edilmistir. Bu goriise kars1 “gercek”in birey tarafindan gézlem, yansitma ve zihinsel
cabalar sonucunda bireysel/6znel olarak insa edilecegi savunulmustur. Diger bir

ifade ile yapilandirmaci yaklagima gore 6grenme, 6znel gerceklik lizerine temellenir.

Ogrenme bireyin &nceki bilgilerini diizenleme ve yeni bilgileri kurma
stirecidir. Siireg; her birey tarafindan var olan bilgilerin rafine edilmesi sonucu
birbirleriyle baglantili olusan kavram aglarinin, bir sonraki dengesizlik durumuyla

karsilasincaya kadar durumlari agiklama ve kestirme giicli saglamasi seklinde isler.
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[Ikdgretim okulu &gretmenleri &grencileri kavramlari yapilandirmalart ve
dogal ortamda dogru anlamlarda kullanmalar1 i¢in desteklemeli, 6grencilerin bilissel

gelisimlerinin siirlarini ve yeterliklerini kesfetmelidirler (Martin,1997:156-186).

llerlemeci egitim felsefesi  “gocuk merkezli” egitim siirecini giindeme
getirmistir. Rousseau, Froebel, Peztallozi cocuk merkezli egitim siirecinin ilk
uygulayicilart olmuglardir. 1800°lii yillarin sonunda Francis Parker; Ogrencilere
cografi bilgilerin ezbere aktarimi yerine, bu kavramlarin yerinde gozlemlenerek ve
incelerek diger bir ifade ile yapilacak gezilerle elde edilmesini gerektigini savunmus

ve bunu gergeklestirmek i¢in bir¢ok gezi diizenlemistir.

Dewey, 1919 yilinda Dalton Okulun’da, okul programinin 6grenci ilgi ve
gereksinimlerinden yararlanilarak olusturuldugunu, bunun sonucunda &grencilerin
kendi kendine Ogrenen, diger bir ifade ile kendi 6grenmelerini yOneten bireyler
olacagini ileri siirmiistiir. Onceki 6grenmeler ile bag kurularak, karsilikli etkilesim

stireci yaratilarak 6gretim siirecinin olusturulmasi gerektigini agiklamstir.

Ilerlemeci  egitim  yaklasimimi  benimsemis  Ogretmenlerin, — dgrenci
gereksinimlerini programa yansitma, smifta etkin bir 6grenme ortami saglama,
Ogrencilerin O0grenmelerini yansitacak ortamlar1 diizenleme diger bir ifade ile,

Ogrencilerinin 6grenmelerini ortaya ¢ikarma gorevleri vardir.

Yapilandirmaci 6grenmenin tanimlanmasinda, ¢esitli bilim insanlarinin ortak
bir paydada anlastiklar1 gozlenirken aymi durumun yapilandirmaci 6gretim igin
sdylenmesi zordur. Ornegin, yapilandirmaci birgok bilim insanina gdre Ogrenme,

hem bireysel hem de sosyal bir siire¢ icinde olugmaktadir (Iding ve Klemm, 2002).

Yapilandirmaci psikoloji ilerlemeci felsefe temellidir. Yapilandirmacilar
O0gretmeni O0grenme siirecini kolaylastirici, 6grencilerin 6grenmeleri hakkinda geri
bildirim veren, 0zglin 6grenme ortamlar1 saglayarak ogrenmeleri gerceklesmesine

rehberlik eden kisi olarak tanimlamaktadirlar. Yapilandirmaci 6gretim etkinliklersi,
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biitiinlestirilmis program, 0zglin degerlendirme, yapilandirilmis bulus olarak

stralanabilir (Oliva, 2001:183-184).

Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminin Tarihcesi

Yapilandirmacilik yeni bir kavram degildir. Kokleri biligsel psikoloji kadar
felsefe, sosyoloji ve antropolojiye de dayanir. Ilk yapilandirmaci bilim insam
Giambatista Vico 1710°daki ¢alismasinda; “one only knows something if one explain
it”, “herhangi bir seyi aciklayabiliyorsa biliyordur”, Immanuel Kant, ise “insan
bilginin edilgen alicis1 degildir, bilgi etkin bicimde alinir 6nceki bilgilerle baglanti

kurularak kendi yorumlariyla yapilandirilir” agiklamasini yapmustir.

Piaget’ye gore biligsel gelisim kalitm ve c¢evrenin etkilesiminin bir
sonucudur. Biligsel gelisimi etkileyen ilkeleri; olgunlasma, yasanti, uyum, drgiitleme,
dengeleme olarak ifade etmistir. Birey dogustan getirdigi refleksif ozellikler ile
cevresine uyum saglamaya caligir. Birey biyolojik olarak olgunlastikca ¢evresi ile
etkilesime girer, bu etkilesim yasant1 olarak tanimlanmistir. Dogustan gelen refleksif
ozellikler gecirilen yasantilar sonucu degisime ugrar. Bireyin ge¢irdigi yasantilar
cevreye uyum saglama ¢abalarin1 yansitmaktadir. Bu siiregte bireyin yeni karsilastig
uyaranlar1 var olan yapilarinin i¢ine almasit ve kullanmasi 6ziimleme, yeni
uyaranlarin  mevcut yapilarda degisim yaratmasi ise diizenleme olarak
tanimlanmistir. Bireyin gecirdigi her yasanti 6ziimleme ve diizenleme siirecini
kapsar. Birey uyum cabalarini orgiitleme stireci i¢inde ise kosar. Karsilasilan yeni bir
durum karsisinda bireyin var olan biligsel dengesi bozulur, yeni durumla etkilesime
girerek uyum cabas1 gostermesi diger bir ifade ile yeni bir yap1 olusturma ¢abasini
dengeleme olarak adlandirilmistir. Yeni gelen bilgilerin yerlestirildigi bilme
yapilarina, bilissel ¢ercevelere de sema ve biligsel yapr adi verilmistir. Semalar
olgunlagma ve yasanti kazanma etkilesimi sonucunda degisir. Yas, olgunlasma,
yasantt gecirme diizeyine gore semalar bireysel farkliliklar icerir (Senemoglu,

2004:32-38).
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Yapilandirmaci yaklagima 6nemli katkis1 olan Lev Vygotsky 1937 yilinda
tiiberkiilozdan yasamini yitirmistir. Sovyetler Birligi’'nde calismalar1 bilinirken, bati

diinyasinin ¢alismalaria ulagmasi 1962 yilin1 bulmustur (Hadson,1998).

Vygotsky, sosyal c¢evrenin ¢ocugun biligsel gelisiminde onemli bir rolii
oldugunu ileri siirmiistiir. Bireyin sosyal ¢evreden; kavram, fikir, olgu, beceri ve
tutumlar kiiltiirel ve sosyal bir ortamda dil aracilig: ile elde ettigini belirtmistir.
Cocugun bilissel gelisiminde yetiskinler ve arkadasglar ile isbirligi i¢inde calistiginda
biligsel gelisiminin beslenecegini agiklamistir. Yetiskinin roliinli, 6grenenin bilgiyi
i¢sellestirebilmesi i¢in bireysel olarak bagimsiz bir sekilde elde edebilecegi gelisim
diizeyi ile rehber kisi yardimiyla ulagabilecegi gelisim diizeylerini belirleme olarak
aciklamistir. Kisinin bireysel olarak ve rehber yardimiyla elde edecegi gelisim
diizeyleri arasindaki fark gelismeye agik alan/yakinsal gelisim alani (zone of
proximal development) olarak tanimlamistir. Ogretim siirecinin bireyin gelismeye
acik alan/yakinsal gelisim alanimi gelistirebilmesi i¢in yetiskin ve akranlarla

etkilesime girecek bigimde diizenlenmesini 6nermistir (Senemoglu, 2004:56-57).

Hem Piaget hem de Vygotsky biligsel gelisimde sosyal gelisimin dnemini
vurgulamiglardir. Piaget, sosyal etkilesimin dengesizlik veya biligsel ¢atisma ortami
ortaya cikararak degisimin geceklesmesi icin glidiillenmeyi sagladigini belirtmistir.
Piaget, etkilesim ortaminin esit statiideki akranlar arasinda olmasinin yararh
olacagin1 iddia ederken, Vygotsky; bilissel gelisim icin, 6grencilerin hem kendi
arkadaglar1 hem de kendi diizeylerinden ileri ebeveynleri veya 6gretmenleri gibi
diger bireylerle etkilesime girmelerini Onermektedir. Bu durumun c¢ocuklarin
problem ¢ozerken dogru yapilar olusturmasini destekleyecegini ifade etmistir

(Woolfolk, 2004:44-46).

Yapilandirmaci Ogrenmenin Sayiltilar

1- Fiziksel olarak bilginin yapilanmasi 6grenenin etkin bir 6grenme siireci
icinde olmas1 sonucunda bizzat kendisi tarafindan yapilandirilir.

2- Bilginin simgesel yapilandirilmasi, bireyin kendi sunumu sirasinda

gergeklesir.
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3- Bilginin 6grenen tarafindan sosyal olarak yapilandirilmasi, anlamlarin grup
icinde aktarimi ile gerceklesir.
4- Bilginin kuramsal olarak oOgrenen tarafindan yapilandirilmasi

anlasilmayanlari aciklamay1 denedigimizde ortaya cikar (Gannon ve Collay, 2005).

Yapilandirmaci yaklasim, 6grencilerin 6grenmelerinden sorumlu olmasina
yardim eder. Ogrencilerin diisiincelerini, duygularin1 onaylayarak, dnemseyerek,
dontitler vererek 6grenme siirecine katki saglar. Bu durumda o6gretmen smif ici
ogrenmeleri yoneten ve kolaylastirici rol iistlenen kisi durumundadir. Ogrencilerin
kendi 6grenmelerini yonetmeleri ve se¢imler yapmalar1 glidiilenmelerini artiracaktir.
Beklentileri artirma; 6grencilerden programda yer alan c¢esitli disiplinlere ait kavram
ve ilkeleri kullanarak basarabilecekleri islerin istenmesiyle gerceklesebilir. Ogretim
streci keyif wverici hale getirildiginde; Ogrenciler kendi Ogrenmelerini
denetlediklerinde, basariya karsi gii¢lii bir giidiilenme davranig1 gosterdiklerinde,
O0gretmen empatik davranislar sergilediginde, onlarin performanslar1 hakkinda doniit
verdiginde 6grenciler mutlu olacaktir. Disiplinler arasi1 baglantiyr kurma; bu siireg ise
kosuldugunda 6grenciler i¢in bircok firsat ortaya cikacaktir (Grant ve Vansledright,
2001:75-76).

Yapilandirmaci yaklasim; 6grenme, 6gretim, egitim, bilis, bireysel bilgi,
bilimsel bilgi, egitim etigi ve politikasi olarak karsimiza ¢ikabilir. Yapilandirmacilik
lic ana baglik altinda ele alinabilir: egitimsel, felsefi ve sosyolojik yapilandirmacilik.
Egitimsel yapilandirmacilik; bireysel, sosyal, radikal, kavramsal, diyalektik, bilgi
siirecli, metodolojik, 1limli, realist, sosyo-tarihsel, humanistik, didaktik, sosyo-
kiltlirel, pragmatik, sosyal doniisiimlii yapilandirmacilik olarak karsimiza cikabilir

(http://www.csi.union.it/educa/inglese/mattheus.html 11.05.2005).

Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminin Cesitleri

Bilissel (bireysel) yapilandirmacihik: Bilgi 68renen tarafindan var olan bilissel
yapilarin {izerine etkin bi¢imde islenerek yapilandirilir. Birey ¢evreden bilgiyi
edilgen bigimde almaz. Ogretmen 6diil ve ceza veren, bilgi aktaran degil dgrenciye

yeni kaynaklar sunan, bilginin kesif siirecini kolaylastiran rehber kisidir. Yeni olusan
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yapilarin birey tarafindan denenerek kullaniminin saglanmasi nemlidir. Ogretim

stirecinde i¢sel giidiilenme 6nemlidir.

Sosyal yapilandirmacihk: Ogrenenin sosyal diinyas: bireylerden etkilenir.Yeni
ogrenmeler sadece 0ziimleme ve diizenleme siirecinde ger¢eklesmez, ayni1 zamanda
bireyin kendi kavramlarmi ve gilinliik diisiincelerini g¢evresindekilerle etkilesime
sokmas1 da gerekir. Birey problem ¢ozerken ve yeni stratejileri kesfetmek i¢in dili
kullanarak digerlerinin goriislerini 6grenir. Bu durum g6z oniine alinarak igbirligine
dayali Ogrenme ve grup tartismalart ise kosulur. Grup c¢alismalarinda dissal
giidiilenme ©6n plana c¢ikarken, yapilarin olusumu bireysel gerceklestigi icin igsel
gidiilenme 6n plana ¢ikar. Diger bir ifade ile hem digsal hem igsel glidiilenme

onemlidir (http://gsi.berkeley.edu/resources/learning/ 15.03.2006).

Radikal yapilandirmacilik: Bilme, yasantiya ait yorumlarin uygulanabilir
uyarlamalarini iceren dinamik bir siirectir. Ogrenenin gercek diinya bilgisini kurmasi
zorunlu degildir. Gegmis yasantilar yeni yasantilarin olusmasina yardim eder. Igsel
veya digsal zorlanmadan dolay1 bir iste basarisizlik yasandiginda problem durumu
ortaya ¢ikar, bu durumda birey de yeni bir yasant1 deneyerek yapilarini degistirmeyi
dener. Bilgi onu bilenden ya da toplumsal ve biligsel siireclerden bagimsiz, bireyin
disinda bir sey degildir. Bilgi, bireyin nesnelerle olan iliskisinden ve yine bireyin
kendisince etkin bigimde olusturulmaktadir. Birinin soylediklerini kavramsal bir yap1
icinde gelistirerek anlamak verilen mesajlarin beklentilerimize aykiri olmamasi
sonucunda miimkiin olur. Sosyallesme araci olan dili kullanarak igsel degisimi

yansittigimizda 6grenmelerimizi ortaya koyariz.

Kiiltiirel yapillandirmaciik: Ogrenme durumlari sosyal gevre icinde yer alan,
gelenek, din, biyolojik 6zellikler ve dil’den etkilenir. Araglarin kullanim1 yapilacak
isleri yeniden diizenler, biligsel yap1 farkliliga ugrar, bu duruma bilgisayar veya
otomasyona gecis Ornek olarak verilebilir. Birey toplumsal ve kiiltlirel yasaminda

kullandig1 simgelerin katkilarini sorgulamaktadir.
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Elestirel yapilandirmacilik: Bilgi yapilarinin olusturuldugu sosyal ve Kkiiltiirel
cevreye elestirel boyutun eklenmesidir. Elestiri ortaminin ortaya ¢ikmasi, empatik
iletisim ve giiven ortaminin 0gretmen tarafindan saglanarak tartigsmalara gec¢ilmesi

onerilir ( Murphy ve dig., 1995:152).

Ingaaciik: Ogrenenin bir baskasmin bakis agisina goére yapilarim olusturdugu

durumdur (http://dougimas.com/writing/constructivism.html- first17.08.2004)

Yapilandirmaci Yaklasimin Yararlar
 Ogrenen edilgen bir dinleyici olmak yerine, dgrenme siirecine etkin olarak
katildiginda daha fazla 6grenir.
* Ezberleme yerine diisiinme ve anlama lizerine yogunlasildiginda egitim
istendik sekilde gergeklesir.
 Ogrencilerin 6grenmelerini makale, goriisme, model, sdzel sunu, rapor
olarak sunmalar1 yapilarini i¢sellestirmelerini ve gercek yasama aktarmalarini
saglar.
* Gergek yasam kosullarina benzer 6zgiin ortamlarin hazirlanmasi 6grencileri
tetikleyerek aktif 6grenme siireci yasamalarina neden olur.
* Yapilandirmacilik, sosyal iletisim, igbirligi i¢inde ¢alisma, tartigma,
paylasma, elestiri becerilerini gelistirir

(http://www.thirteen.org/edonline/concept2claas/month2 02.3.2005).

Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmalari, cevrelerinde neler olup bittigini
anlamak icin kendi kendilerine zaman ve enerji harcayarak arastirma yapmalarinin
ve dogal meraklarimin bir sonucudur. Lilian Katz (1933)’a gore; cocuklar
gozlediklerini agiklamaya yonelik denenceleri dogal olarak olustururlar. Gézledikleri
olgu hakkindaki ilgileri i¢in sirsiz enerjileri vardir, kararli bir sekilde bilgiyi
anlamanin pesindedirler. Baglamlar1 anlamak i¢in duyu diinyalarin1 ise kosarlar,
amaglar1 genel anlami elde etmektir. Cocuklarin kendi kendilerine yasantilart yoluyla
anlamlar1 kesfetme siireci yapilandirmaciligin temelini olusturur. Cocuklarin anlami
olusturma veya bulma cabalarinda sik sik dogru anlam yapilarina varmalar1 s6z

konusu olabilecegi gibi, hatali yapilar da olusabilir. Yapilandirmaciliga gore; bu tiir
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durumlar siirekli bir gelisimin gostergesidir. Ogrencilerin her yeni duruma yonelik
sorulart anlam yapilarini olusturma amacini tasir. Yapilandirmaci 6gretme 6grenme
siirecinde uygulanmasi diisiiniilen etkinlik oncelikle c¢ocuklarin dogal ilgilerini

harekete gecirici olmalidir.

Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi i¢in Anahtar Noktalar

» Ogrenme hiz1 ve calisma ozelliklerine gore arastirma konularmi segme
hakki,

* Etkin bir bi¢imde arastirma konularini ¢alisma,

* Arastirmaya yonelik bilgilerin bireysel olarak toplanmasi, ardindan
onceki bildikleriyle bag kurarak yorumlama,

* Cocuklar gergeklestirdikleri 6grenmelere kendi yasantilarina gére anlam
yiikledikleri i¢in yapilari 6zneldir, bu nedenle yeni 6grenmelerin 6nceki
ogrenmelere siki  sikiya bagli bir sekilde (dogrusal olmayan)
gerceklesmeyebilme olasilig,

 Isbirligine dayali ¢alisma ortami,

» Ogrenme siirecini yansitacak bilis {istii siirecleri vurgulama; bunun igin
siire¢ degerlendirme, 6z degerlendirme, 6z diizenleme, ne yaptim, ni¢in?,
daha iyi yapabilir miydim? vb sorular1 ise kosma,

» Ogrencilerin diger eglenceli isler varken &grenmeyi tercih etmelerini

saglama (Wishon., Crobtree ve Jones, 1998:9-11).

Yapilandirmaci Ogretim

Yapilandirmaci 6grenme ortaminin Ustiinliigli 6grencilerin 6grenme siirecinde
etkin rol oynamalarim1 kolaylastirmaktir. Etkin 6grenme, 0grenme etkinliklerinde
Ogrencilere hatirt sayilir oranda 6zerklik ve siireci denetleme hakkinin verilmesidir.
Etkin 6grenme etkinlikleri, aragtirma gerektiren bir ¢calisma, problem ¢6zme, kiiciik

grup calismasi, isbirligine dayali 6grenme olarak ifade edilebilir.

Yapilandirmaci 6grenme ortaminda, 6gretmen; kendisinin etkin dgrencilerin
edilgen oldugu konumdan, O&grencilerinin etkin bigimde kendi Ogrenmelerini

yonetmelerine rehber olan kisi konumuna ge¢mistir. Bu degisimin altindaki temel



49

sayiltl, 6grenmenin dogal olarak organizmanin kesfetme ve bilme isteginden dolay:
kisiyi etkin kilacagi diisiincesidir. Ogretim siireci bu nedenle dgrencilerin bilgiyi
edilgen olarak alan kisiler yerine etkin bicimde bilgiyi isleyerek yapilandirmalari

anlayisina gore diizenlenmektedir.

Ogrenci merkezli 6gretim oncelikle, yapilandirmaci pedagojinin temel
ilkelerinden olan O6grencilerin 6grenme islerini iistlenmeleri ile agiklanabilir. Bu
nedenle Ogretim siireci diizenlenirken arastirma, problem temelli 6grenme ve grup
caligmalarina gonderme yapilmaktadir. Ozellikle grup caligmalari ile isbirligine
dayali 6grenme iizerine vurgu yapilmaktadir. Sosyal yapilandirmacilar isbirligine
dayali 6grenme siirecinde Ogrencilerin arkadaslar1 ile etkilesime girerek kendi
ogrenmeleri hakkinda doniit aldiklarini bunun sonucunda kendi yapilarinda
diizenlemelere gittiklerini ifade etmektedirler (Jocopsen., Eggen ve Kauchak,

2002:5-6).

Ogrenciler smifa kendilerine dzgii yapilarla gelirler. Sunulan yeni bilgileri
kendilerindeki yapiya gore isleyerek bicimlendirirler. Yeni bilginin islevsel
olabilmesi i¢in eski ve yeni yapilar biitiinlestirilmelidir. Yeni bilgilerin eski bilgilerle
baglantis1 kurulmadiginda, diger ifade ile ezberlenildiginde kisa siirede unutulur.
Anlamli 6grenmelerin olusabilmesi i¢in 68renci yeni bilgiyi kendinde var olan yap1

tizerinde aktif bicimde islemelidir (Hanley, 2005).

Yapilandirmacilik,  ilerlemeci  (progressivizm)  egitim  felsefesine
dayanmaktadir. Yapilandirmacit yaklasimi savunanlar, Ogretmeni Ogrenmeyi
kolaylastiran, ilerlemeci egitim felsefesinin “yaparak 6grenme” ilkesini hatirlatan
Ogrencilerin 6grenmeleri hakkinda doniit veren, 6grenmenin etkin bir siire¢ i¢inde

olmasini saglayan kisi olarak tanimlarlar.

Yapilandirmacilik, bir 6gretim yontemi veya 6zel bir programi dikte etmez,
temel amaci toplum iginde bireyin bilgisini etkili bicimde kullanma becerisini

gelistirmektir. Yapilandirmaciligin  uygulamalar1 olarak; 6zglin ve biitlinsel
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degerlendirmeleri, bulus yoluyla 6grenme ve biitlinlestirilmis programi anabiliriz

(Oliva,1997:186-187).

Yapilandirmacilik ve arastirma yapma bozuk paranin iki yiizii gibi birbirini

tamamlar. Ogretmen oOgrencilerin  bildiklerini degerlendirir ve &grencilerde

Ogrenmenin gelisimin saglamaya calisir. Yapilandirmaci 6gretim, 6grencilerin 6nceki

bildikleri ile yeni 6greneceklerini biitiinlestirmelerini saglar. Arastirma ve problem

¢ozme siireci Ust diizey diisiinme ve yansitict etkinlikler gerektirir. Bunun ig¢in

Ogrenci yeni 6grendigi anlamlar1 bir {iriin tizerinde uygulamalidir.

Yapilandirmaci Ogretim Modelinin Asamalar:

I- Problem sunumu veya problem durumunun olusturulmasi,

2- Problemin ogrencilerce dikkatlice incelenmesi, 6grencilerin problem
hakkinda konusmalari, diisiincelerini ise kosmalari,

3- Ogrencilerin siireg  baslamadan hangi bilgilere sahip oldugunu
diisiinmesi, siire¢ sonunda ise neler 6grendigini agiklamasi,

4- Ogrencinin, sosyal etkilesim siireci geregi, yeni oOgrenmelerini
uygulamali olarak siif ve topluluk Oniinde sunmasi ve degerlendirilmesi

(Lemlech,1998:136-147).

Yapilandirmaci Ogretim Siirecinin Ozellikleri

Ogrenci merkezlilik olarak tanmimlanan var olan bireysel yapilara dayali
ogrenme slirecine sayg1 gosterilmesi,

Grup etkilesimi kolaylastirilarak konunun temel noktalarinin anlasilip
paylasilmasinin saglanmasi,

Planli ve plansiz dogrudan 6gretim siirecinde formal bir sunu, basili
materyalleri, web sitesini inceleme gibi etkinliklerin ise kosulmasi,
Ogrencilerin karar vermesine, arastirma yapmasina, var olan inang ve
ogrenmelerinin degismesine, eklenmesine firsat verme,

Ogrencilerin 6grenme ve anlama siireglerinin farkindaligini gelistirme

(Richardson, 2003).
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Yapilandirmaci 6gretim siirecine iligkin ilkeleri degisik zamanlarda Wolff

(1994), Dubss (1995), Larochelle., Bednarz ve Garrison, (1998) sirasi ile asagida

verildigi bigcimde ifade etmislerdir.

Yapilandirmaci Ogretim Ilkeleri (Wolff, 1994)

» Ogrenme igerigi onceden sabit bir sekilde belirlenmemelidir. Ancak temel
bir igerik belirlenmelidir, aksi takdirde saglikli bir icerik olusmaz. Ozgiin
materyaller grenenin bireysel yasantisina ait bilgileri 6grenme birimine yonelik
olarak harekete gecirmesini saglar.

* Gergek yasamda kullanilacak yeterlik ve becerilerin gelistirilmesi
amaclanir. Yapilandirict 6gretim siirecinde 6grenme hedefleri, 6grencinin ¢evre
ile temel ilkeler cercevesinde etkilesime girerek giivenli bir sekilde becerileri
kazanmasi saglanir.

e Ogrenme ¢evresini olusturan; dgretim materyali, sinif, yayinlar, okulun
sagladig1 diger olanaklar gercek yasam kosullari duygusunu bireysel farklar
ortaya cikaracak sekilde olusturmali, Ogrenciler yararlarimi somut bigimde
kullanabilecekleri 6grenme baglami icinde 6grenmelidirler.

«  Ogrenmeyi 6grenme bireysel araglarla gelistirilmeli bireysel diisiinceleri
ve O0grenme slirecinin farkinda olmalari, bilis istii yeterliklerini gelistirmeleri,
biitiin yapilandirmact 6grenmelerde paralel gelisen bir siirectir.

+ Isbirligine dayali 6grenmenin zorunlulugu séz konusudur. Ogrenci diger
arkadaglariyla etkilesime girme gereksinimi arkadaglarinin onaymi alma olarak

agiklar.

Yapilandirmaci Ogretim Ilkeleri (Dubs, 1995)

Karmasik problemler gercek yasama iliskin olmalidir. Bu problemler basitce
formule edilen problemler degil, yeni yap1 veya tekrar yapilandirmaya olanak
tantyan ozellikler tasimalidir.

Yeni 6grenmeleri birey etkin bir siire¢ icinde kendi yapisina anlamlandirarak

uyarlamalidir.
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e Ogrenme siirecinin isbirligi iginde olmasi onemlidir. Birey grup iginde
arkadaslar1 ile 6grenmelerini karsilastirarak ve tartisarak gerekli diizenlemeleri
kendi yapisinda gerceklestirir.

* Yapilandirmaci yaklasim biligsel 6grenmelerle sinirli degildir, duygular da
onemlidir.

* Degerlendirme siire¢ agirliklidir, bireyin hem kendini degerlendirmesi hem de

akranlarinca degerlendirilmesi dnemlidir.

Yapilandirmaci Ogretim Siirecinin flkeleri (Larochelle., Bednarz ve Garrison,

1998)

1-Bilgi 6gretmen tarafindan degil bizzat 6grenen tarafindan olusturulur.

2- Yeni bilginin olusumunu inang ve beklentiler etkiler.

3- Bilginin aktarimi 6gretim siirecinin firsatlariyla gercgeklestirilir, ancak bu
durum tim Ogretim firsatlarimin  bilginin  aktarimmi saglayacagi anlamina
gelmemelidir.

4- Bilginin yapilanmasi sosyo kiiltiirel ortamda gergeklesir.

Yapilandirmaci Ogretim Siireci

1- Ogretmen anahtar kavramlara bagli olarak ogrencilerin sahip oldugu
ogrenmeleri ve 6grenme bigimlerini belirleyerek bilgilerini yeniden olusturmalarina
veya eklemleme yapmalarina rehber olmalidir.

2- Ogrencilere sunulan problemler karmasik (disiplinler arasi) etkinlikler
icermelidir.

3- Ogrencilerin gegerli 6grenmeleri elde etmesi igin teknolojik ve kavramsal
kaynaklara ulasmada aract olunmalidir.

4-  Opgrencilerin  isbirligi icinde calismalarmi  saglayacak —ortamlar
diizenlenmeli, onlara birbirleriyle etkilesime girecek karsilikli bagimlilik yaratacak
ogretimsel isler verilmelidir.

5- Ogrencilerin dgretim siirecini ve dgretimsel islerini yansitacak ¢izimler,

yazilar, grafikler, diyaloglar ile diisiinme bi¢imlerini agiklanmalar1 saglanmalidir.
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6- Ogrencilere énceden dogru yamitlar1 belli olan sorular1 sormak yerine,
bilgilerini ¢esitli Ozglin O0grenme ortamlarinda ortaya koyacaklar1 sorular
yoneltilmelidir.

7- Ogrenciler bireysel Ogrenmelerini 6zgiin ortamlarda yansitmalari igin
desteklenmelidir.

8- Ogrencilere iirettigi iiriinlere yonelik degil iiriinlerinin gelisim siirecine
yonelik doniitler verilmelidir. Bu nedenle hem iiriin hem de siire¢ degerlendirme

yaklasimi benimsenmelidir (Iding ve Klemm, 2002).

Yapilandirmaci Etkinliklerin Bilesenleri
1- Arastirma
2- Kesif/icat
3- Uygulama
4- Degerlendirme

5- Kutlama/toren/takdir etme

Arastirma: Bu asama baglamin (genel durum) gelistirilmesini igerir, dgretimsel
islerin netlesmesi (smirlarinin ¢izilmesi) ve arastirma sorularinin  belirlenerek
gerceklestirilmesi.

Kesif/icat: Ogretimsel isin planinin olusturulmasi ve bir modelin gelistirilmesi.
Uygulama: Bu durum kesif siireci ile bazen Ortlisebilir, 6grencinin gereksinimine
gore bir model inga etmesidir.

Degerlendirme: Tasarlanan etkinliklerin test edilmesi, Ogrencilerin yasanti
stireclerini agiklamalari.

Kutlama/toren/takdir etme: Ogrencilerin kii¢iik grup i¢inde yasadiklar siiregleri

biiyiik grup i¢inde paylasmalaridir.

Ogrencilerin sunu siirecine gelene kadar izleyecekleri siire¢ sdyle
aciklanabilir: Oncelikle 6grencilerin kiigiik grup i¢inde calisma kosullar1 ve probleme
iliskin nelere gereksinim duyduklari belirlenir. Ogretmenin arastirma sorusuna
¢oziim bulmaya calisan Ogrencilere kaynak destegi saglayarak rehberlik gorevini

yerine getirmesini takiben ogrenciler calisma planlarini olustururlar. Planin olusmasi
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tizerine Ogrenciler birlikte ortaya koyacaklari iirline yonelik ¢alisma siireci igine
girerler, ardindan uygulama siirecinde iiriinlerini deneme amaciyla ise kosarlar.
Uriiniin ortaya konma siireci icinde oOgretmen Ogrencilere gerekli doniit ve
diizeltmeleri sunar. Son asamada ise dereceli puanlama (rubric) anahtarlar1 ile sunu

yapan Ogrencilere arkadaslar1 ve 6gretmen tarafindan gerekli doniitler iletilir (Larson

ve Alesandrini, 2005).

Hyerle (1996) isbirligine dayali 6grenme, beyin firtinasi, kavram aglar1 ve
haritalari, coklu medya, internet ve gelisim dosyalar1 (portfolyo) hazirlamay1

yapilandirmaci 6gretim etkinlikleri olarak tanimlamistir (Kerka, 2004).

Yapilandirmaci 6gretim modeli olarak Bybee’nin 6grenme dongiisii modeli
bes asamada gerceklesmektedir: giris, kesfetme, agiklama, derinlesme,

degerlendirme.
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Asamalar Onerilen Etkinlikler Ogretmen ne yapar ? Ogrenci ne yapar?
Giris (Engage) On -Gosteri -Tlgi yaratma -Soru sorma (nigin boyle
Ogrenmelerin -Okuma -Siradigt durum olusturma oldu? Konu hakkinda neler

degerlendirilmesi ile
6grencilerin ilgi ve dikkatleri

-Serbest yazma
-Grafik analizi ve

-Soru sorma
-Ogrencilerin konu

yapabilirim? Konu hakkinda
neler biliyorum?)

tetiklenerek etkinliklere organizasyonu hakkindaki bildiklerini, -Konuya ilgi gosterme
odaklanilmast -KWL (ne biliyorum? Ne diistindiiklerini ortaya ¢ikarma

Ogrenmek istiyorum? Ne

6grendim?)

-Beyin firtinast
Kesfetme (Explore) -Arastirma inceleme -Ogrencilerin birlikte -Etkinlik sinirlar i¢inde

Ogrencilere, diisiinme,
arastirma, karar verme, bilgi
toplama ve problem ¢dzmeleri
icin siire verilmesi

-Ozgiin materyallerden bilgi
toplamak i¢in okuma yapma

-Problem ¢6zme
-Model olusturma

¢aligmalarini destekleme
-Ogrenci etkilesimini gézleme
ve dinleme

-Ogrencilerin galigmalarim
dolayli sorularla irdeleme
-Problemlerin ¢6ziimii igin
slire verme

serbest diigiinme

-Denence ve kestirimlerini
test etme

-Denence ve 6ngoriilerini
yeniden bi¢imlendirme
-Denence ve dngoriilerini
arkadaslariyla tartigma
-Gozlem ve diisiinceleri kayit
etme

-Yargilar erteleme

Aciklama (Explain)
Ogrencilerin kesiflerinin
analizini yapmalari igin izin
verilmesidir. Ogrenciler
kavramlari siniflandirirlar ve
yansitici etkinlikler

-Ogrenci analiz ve
agiklamalari
-Fikirleri kanitlarla
destekleme
-Sorular olusturma
-Okuma ve tartigma

-Ogrencilerin kendi ciimleleri
ile agiklama ve tanimlama
yapmalarini destekleme
-Ogrencilerin yaptiklari
siniflamalarin nedenlerini
gerekgeleri ile isteme

-Olas1 ¢oziimler ve yanitlari
arkadaslarina agiklar
-Arkadaslarinin
aciklamalarini ilgi ile dinler
-Arkadaglarinin
agiklamalarina yonelik

diizenlerler. -Ogretmen agiklamasi -Agiklama, tanim ve yeni sorular sorar
-Diisiinme becerileri siniflamalari formal olarak -Ogretmenin onerilerini
etkinlikleri (karsilastirma, isteme dinlemeye, anlamaya caligir
siniflama, analiz) -Ogrencilerin 6nceki -Onceki etkinliklere
yasantilarini temele alarak bagvurma
kavramlar1 agiklama -Kayit ettigi gozlem
sonuglarint ve agiklamalari
kullanma
Derinlesme (Extend) -Problem ¢6zme -Ogrencilerin 6nceden -Tanim, agiklamalari benzer

Genigletme etkinlikleri ve
ogrencilerin diigiincelerini
kesinlestirerek gergek
kosullarda uygulamalaridir.

-Karar verme

-Deneysel aragtirma
-Diistinme becerileri
etkinlikleri (karsilastirma,
siniflama, uygulama)

saglanan tanimlamalart,
aciklamalari formal diizeyde
kullanmalarini bekler

-Yeni kosullarda becerilerini,
eristikleri kavramlari
uygulamalarini destekleme
-Ogrencilerin alternatif
agiklamalarini hatirlamalarini
saglama

-Yeni veri ve kanitlara yonelik
sorulara bagvurmalarini
saglama

-Kesif stratejisi bu agamada
bazen kullanilabilir

fakat yeni kosullarda
uygulama

-Onceki bilgilerini
kullanarak, soru sorma,
¢Oziim O6nerme, karar verme,
deney yapma

-Kanutlarla tartisma yapma
-Gozlem ve agiklamalart
kayit etme

-Akranlart ile bilgilerini
kargilasgtirma

Degerlendirme (Evaluate)
Ogrenci performanslarmin
Ogretmen tarafindan
degerlendirilmesi
etkinlikleri.

-Dereceleme anahtari
gelistirme

-izleme ve basari testleri
-Performans testleri
-Uriin ortaya koyma
-Makale yazma
-Portfolio (iiriin
dosyas1/gelisim dosyast)

-Ogrencilerin yeni kavram ve
becerileri ise kogmasini gozler
-Bilgi ve becerileri
degerlendirme

-Diigiince ve davraniglarin
degistigine kanit arama
-Ogrencilerin kendi ve
arkadaslarinin 6grenme
stirecini degerlendirmesini
saglama

-Acik uclu sorular yoneltme

-Gozlemlerini kullanarak agik
uclu sorulari yanitlama
-Kavram ve beceriyi
anladigini gosterir

-Kendi ve arkadaglarmin bilgi
kazanma siirecini
degerlendirme

-Sonraki arastirmalarina
yonelik sorular olugturma

(http://www.mcps.k12.md.us/curriculum/science/instr/teachingSE.htm22.12.2005).
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Ogrenmenin aktarimi iizerine bir baska model (7E) vurgu yapmaktadir. Bu
model Bybee’nin SE modelinin gelistirilmis seklidir. 7E modeli, girme, ortaya
cikarma, kesif i¢in arastirma, agiklama, derinlesme, degerlendirme, genisletme

asamalarindan olusmaktadir.

Girme asamasinda; 6grencilerin konu hakkinda var olan 6grenmeleri sasirtici
durumlar ve sorularla harekete gecirilerek dikkatin  6grenme birimi {izerine
toplanmas1 sonucu 6n 6grenmeler etkin hale getirilir. Bu durumda kendine saglanan
sorgulama ve deneme firsatlar1 sonunda &grencinin Onceki bilgilerini sinamasi ve

ogrenilecek konu hakkinda ilgisinin ortaya ¢ikmasi saglanir.

Ortaya cikarma asamasinda ogrenciler i¢in zorunlu onkosul 6grenmeler
aragtirilarak  belirlenir.  Ogrenci  bdylece yeni  bilgiyi  yapilandirmadan
hazirbulunugluk  diizeyinin farkina varacaktir. Bu durum saglanmadiginda
ogrencilerde kavramlar istenmedik bigimde gelisecektir. Bunun i¢in 6gretmenler yeni
bir {initeye baslamadan 6grencilerin konu hakkindaki hazirbulunusluk diizeylerini
belirlemelidir. ilk iki asamada kisaca &grencilerin var olan yapilarindan hareketle

ogrenme birimine ilgi uyandirilmas1 amaglanmaktadir.

Kesif i¢in arastirma asamasinda Ogrencilere, gozlem yapma, verileri
kaydetme, degiskenleri belirleme, deney tasarlama, grafik olusturma, sonuglari

yorumlama, denence olusturma firsatlar1 saglanir.

Acgiklama asamasinda yeni O6grenmeler c¢ergevesinde sonuclar Ozetlenir.
Ogretmen bu asamada 6grencilerin bilimsel terimleri, genellemeleri, ilkeleri dogru
kullanmalarina rehberlik yapar. Kesif icin aragtirma ve agiklama arasindaki temel

fark agiklama asamasinda kavramlarin yerinde kullanilmasidir.

Derinlesme asamasinda Ogrencilere  Ogrenmelerini  yeni  durumlarda
kullanmalar1 igin firsat verilir. Ogrencilere ¢dzmeleri icin sayisal problemler
verilmesi Ornek olarak sunulabilir. Derinlesme asamasi Ogrenmelerin aktarimi

seklinde tanimlanabilir.
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Degerlendirme asamasi bi¢cimlendirici ve diizey belirleyici degerlendirmeleri

ierir. Ozellikle bigimlendirici degerlendirmeye tiim asamalarda yer verilebilir.

Genisletme asamasi 6grencilerin kavramlar arasindaki farkliliklart kesfederek

gercek yasamla bag kurdugu asamadir (Eisenkraft, 2003).

Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasiminda Ogretmen ve Simf Ozellikleri

Ogrenme, arastirma ve kesfin sonucudur. Yapilandirmacilar 6grenmeyi, yeni
bilginin eski bilgi ile iliski kurularak etkin bir bi¢imde yeni anlamin olusturulmasi
siireci olarak agiklarlar. Ogrenme yasantis1 boyunca yeni bir yapinin olusmasi veya

mevcut yapinin genislemesi bireyin 6nceki yasantilarina bagh olarak gercgeklesir.

Yapilandirmaci anlayisa gore dgretmen, dersi aktaran etkinliklere karar veren
her seyi bilen uzman kisi degil, 6grencilerinde bireysel yapilarin  olusumunu

saglayacak kivilcimlarin ¢akilmasina neden olan rehber kisidir.

Ogrenme siirecinin  arkadaslarla paylasiimas1 &grenmeyi kolaylastirir.
Isbirligine dayali 6grenme yaklagimi bu ortami saglayan énemli bir stratejidir. Bu
yaklagim Ogrencilerin problemin farkli boyutlarini gérmelerini, grupca fikir
aligverisinde bulunarak ¢0zliimii tam olarak anlamalarini saglar. Bu etkilesim ayni

zamanda grup Uriiniiniin gelisimini destekler.

Yapilandirmaci bir siifta 6grenciler, neler 6grendiklerini dnceki bildiklerine
bagl olarak dile getirirler. Degerlendirmeleri siire¢ icinde gergeklestigi igin, yapilari
hakkinda siirekli doniit alirlar. Ogrenmeler, gergek diinyaya benzeyen/onu yansitan
ortamlarda gerceklesir. Yapilandirmaci 6gretim siirecinin iiriinleri de bu nedenle

farkli olmaktadir (Larson ve Alesandrini, 2005).
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Yapilandirmaci Ogretim Siirecini Uygulayan Ogretmenin Ozellikleri

1-

9-

10-
11-

12-

Yapilandirmact 6gretmen, Ogrencinin Ozerkligini kabul eder, sorumluluk
almalarin1 destekler.

Yapilandirmaci 6gretmen, islenmemis verileri ve birincil kaynaklari
yonlendirme ile birlikte, fiziksel materyalleri etkilesimli kullanir.

Isin gergevesi belli olunca, yapilandirmaci 6gretmenler bilissel terminolojiyi
siniflama, analiz, kestirim ve yaraticilik i¢in kullanir.

Yapilandirmact Ogretmen, Ogrenci yanitlarim1 derse yonlendirmekten ve
Ogretim stratejilerini degistirmekten hognuttur.

Yapilandirmact Ogretmen, Ogrencilere kavramlart vermeden &nce, bu
kavramlar hakkinda 6grencilerin 6nceki bildiklerini paylasir.

Yapilandirmact 6gretmenler, 6grencileri hem birbirleri hem de 6gretmenle
etkilesimde bulunmalari i¢in tegvik edip cesaretlendirirler.

Yapilandirmact  dgretmen, ogrenciyi derinlemesine soru sormaya
cesaretlendirir, agik uclu sorular kullanarak 6grencileri birbirine soru sormaya
tesvik eder.

Yapilandirmact  Ogretmen,  Ogrencilerin  baslangigtaki  yanitlarini
genisletmelerini saglama arayisi1 igindedir.

Yapilandirmaci 6gretmen, 6grencilerini yasanti diizeyine uygun baslangigta
reddetmeye neden olabilecek denenceleri tartigmaya acgar.

Yapilandirmaci 6gretmen, soruyu yonelttikten sonra bir siire bekler.
Yapilandirmact 6gretmen, O6grencilerin iligkileri yapilandirmas1 ve metafor
yaratmasli i¢in yeterince zaman Verir.

Yapilandirmaci 6gretmen, Ogrencilerin 6§renme dongilisii modelini sik sik
kullanarak dogal meraklarini gelistirmeye calisir (Brooks ve Brooks,

1999:101-127).

Yapilandirmaci Bir Simifta Ogretmenin Sorumluluklar

» Opgrencilerin bireysel gereksinimlerine, yeterlikleri ve tutkularini tanima,
o lletisime acik sicak bir smif atmosferini destekleme, iletisimi

kolaylastirmak i¢in sinifi zengin materyallerle donatma,
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* Etkinlikleri 6grenci-6grenci ve Ogretmen-0grenci etkilesimi yayilacak

bicimde planlama,

» Ogrenciler bireysel olarak yeterliklerini elde etmede destekleme,

o Ogrenme materyallerinin onemini kavrama ve kullanma heyecan

olusturma,

*  (Cesitli 6gretim stratejilerini birlestirerek uygulama,

« Ogrencinin kendi basma elde edemeyecegi beceri ve bilgilerde ona

yardimci olarak bilginin genel gercevesini anlamasini saglama,

» Ogrencilerin bildiklerini birbirlerine aktaracaklar1 ortamlar1 diizenleme

(Wishon.,Crobtree ve Jones,1998:16).

Ogretmenler, 6grencilerin “6grenmeyi 6grenen” bireyler olmalar1 ve uygun

yapilart olusturmalari igin destek verirler. Ogrendiklerini yansitma, bireye

yeterliklerinin farkina varma ve yeni bilgilerini biitiinlestirme olanag: saglar.

Tablo 1.2

Geleneksel ve Yapilandirmaci Sinifin Ozellikleri

Geleneksel Sinif

Yapilandirmaci Simif

Temel becerilerin vurgulandigi bir
biitiiniin pargasi olarak program baslar

Program giderek genisleyen bir biitiiniin
pargcasi olarak baslayarak temel
kavramlara vurgu yapar

Programin siki sikiya takibi dnemlidir

Ogrencilerin soru ve ilgileri dikkate alinir

Temel materyaller ders kitab1 ve
yardimci kitaplardir

Yonlendirilmis materyaller ve birincil
kaynaklar

Ogrenme tekrar iizerine temellenir

Ogrenme 6grencilerin var olan yapilari
tizerinde karsiliklr etkilesim sonucu insa
edilir

Ogretmen alic1 durumunda olan
ogrencilere bilgi aktaran kimsedir

Ogretmen 6grencilerin kendi yapilarinin
olusumuna diyaloglara girerek yardim
eden kimsedir

Ogretmen giiciinii otoriten alan
yOneticidir

Ogretmen dgrencileri ile etkilesime giren,
goriismeci kisidir

Degerlendirme dogru yanitlari isteyen
testlerle gergeklestirilir

Degerlendirme, 6grencilerin gozlem ve
bilgilerini iceren ¢alismalar ve testleri
icerir. Siire¢ degerlendirme {iriin
degerlendirme kadar 6nemlidir

Bilgi duragan olarak goriiliir

Bilgi dinamik olarak goriiliir

Ogrenciler dncelikle bireysel olarak
calisirlar

Ogrenciler 6ncelikle grup halinde
calisirlar

(http://www.thirteen.org/edonline/concept2claas/month2 (02.3.2005)
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Yapilandirmaci Ders Ogretim Siireci
Alt1 asamada gerceklesen ders Ogretim siireci asagidaki sekilde planlanarak

uygulamaya gegilir:

1- Durum : Tim smifa yonelik alisilmadik bir durum yaratilir, bunun
saglanmasi i¢in Ornegin bir problemin ¢Ozlimiine yonelik tartigma agilabilir. Bu
asamada amaglanan verilen durumun ya da problemin, gercek yasam kosullarinda
oldugu gibi, disiplinler arasi niteliginin 6grencilerce fark edilerek kendi yapilarinin
olusumunu saglamalari i¢in ortam yaratmaktir.

2- Gruplama : Ogrencilere gruplarin olusumu ve gruptaki 6grenci sayilarinimn
belirlenmesi i¢in firsat verildigi asamadir. Materyallerin 6grencilerin ¢alisma
konularina gore dagilimi saglanir.

3- Baglanti kurma (koprii): Bilginin yapilandirilmasinda hazirbulunusluk
diizeyi onemlidir. Ogrencilerin var olan 6grenmelerinin farkina varmalar1 ve yeni
ogrenmelerle Onceki Ogrenmeleri arasindaki iligkiyi belirlemeleri igin basit bir
problem ¢6zme, grup tartismasi yapma, beyin firtinast yapma, ne biliyorum ne
O0grenmek istiyorum ne 6grendim (KWL) teknikleri kullanilabilir.

4- Sorular : Ogrencilerin eski ve yeni dgrenmeleri arasinda bag kurma,
diistinme becerilerini gelistirme ve dgrenme birimine yonelik beklentilerini agiga
cikarmak i¢in sorularin yoneltildigi asamadir.

5- Sunu (sergileme) : Ogrenme iiriiniiniin tanitilmasinin gerceklestigi
stirectir. Sunu; sozel anlatim, grafik gdsterimi, bilgisayar destekli gosterim, drama,
model sergileme bi¢iminde olabilir. Yapilan sunumlar &gretmen, Ogrenciler
tarafindan dereceleme anahtarlari (rubric) ile degerlendirilebilir.

6-Yansitma : Ogrencilerin dgrenme biriminin gergeklesmesi siirecinde
yasadiklar1 duygularini, iiriinlere yonelik diisiincelerini, igsel konusmalarini,
o0grenme biriminden kazanimlarii, kalici 6grenmelerini ifade ettikleri asamadir

(Gannon ve Collay, 2005).

Stone (2004) yapilandirmaci yaklasimi Ogretme ve Ogrenme siirecini

asagidaki kavram haritasi ile 6zetlemistir.
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Sosyal Bilgiler Dersi ve Yapilandirmaci Yaklasim

Hepe’ye gore (1996) yapilandirmacilik dncelikle, fen ve matematik
alanlarinda yayginlik kazanirken sosyal bilimler alaninda 6gretmen merkezli
Ogretim siireci devam etmistir

(http://quasar.ualberta.ca/css/Css_35 4/Rconstructionist theory.htm_30.3.2005).

Ulkemizdeki durum incelendiginde 13.10. 2000 tarih 387 sayili talim terbiye
kurulu karari ile kabul edilerek 2000-2001 6gretim yilindan itibaren uygulanan
ilkdgretim fen bilgisi programinda yapilandirmaci yaklasim ilk kez giindeme
gelmistir. Daha sonra yenilenen 2005-2006 ilkdgretim programlar: i¢inde yer alan
sosyal bilgiler, fen ve teknoloji, hayat bilgisi, matematik ve Tiirkce derslerinin
timiinde yapilandirmaci yaklasimdan s6z edildigi onceki paragraflardan

anlasilmaktadir.

Yapilandirmaci 6grenme teorisi 0grencilerin sosyal bilgiler linitesi boyunca
ne kadar 6grenmeleri gerektigini iki sekilde agiklar: Hazir bulunusluk diizeyleri
nedir? (biligsel giris davraniglarl) ve iinite etkinlikleri boyunca ilgilerinin niteligi

nedir?

Biitiin 6grenciler yeni bilgi ile bildiklerini iliskilendirmek ve yapilan tim
etkinliklerde de zihinsel ve fiziksel yeterliklerini ise kosmak isterler. Vygotsky
“yardimla her ¢ocuk, kendi kendine yapabileceginden daha cok sey yapabilir”
demistir (Zorillo, 2000:30-32).

Yapilandirmaci Yaklasim Temelli Ogretim Siirecinde Ise Kosulan Ogretim

Strateji, Teknik ve Etkinlikler

Bulus Yoluyla Ogretim (Jerome Bruner)

Bruner, bireyin konu alani yapisini dogru anlamasi i¢in 6grenme siirecinde
etkin olmas1 ve bulus yapmasi gerektigini savunmustur. Bu siiregte 6gretmeni
ogrencinin kendi kendine O6grenecegi ortamlarit diizenlemekle gorevli kisi olarak

tanimlamistir. Bulus yoluyla 6gretimin istiinliikleri, 6grencinin merak giidiisiinii
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canli tutma, bagimsiz olarak problem ¢ézmeye yonlendirme, iist diizey diislinme
becerilerinde bilgiyi kullanma olarak agiklanabilir. Bulus yoluyla o6grenme
yaklagiminda, 6grenciler konunun yapisini, denenceler arasindaki temel baglant1 ve
ilkeleri kesfedinceye kadar ornek olan olmayan durumlar Ogretmen tarafindan
sunulur.  Ogrencinin bireysel olarak kendi g¢aligmasini baslatip ydnlendirdigi
yapilandirilmamig bulug ile 6gretmenin 6grencilere baz1 yonerge ve ipuglart verdigi
yapilandirilmis bulus olarak iki sekilde uygulanir. Yapilan g¢alismalar 6gretmen

rehberliginde gerceklesen yapilandirilmis bulusun daha etkili oldugunu gostermistir.

Bulus yoluyla 6grenmeyi planlama dort adimda gerceklesir:

1. Ogrenciye kazandirilacak hedef davranislar1 agikca belirleme,

2. Ogrencilerin kazanmas1 beklenen soyut genelleme, ilke, kavram ve
coziimlemelere ulasabilmesi i¢in Ornek olan ve olmayan durumlari
belirleme,

3. Hazirlanan 6rnek olan ve olmayan durumlart 6grencinin giidiillenme ve
cabasini siirdiirecek sekilde, diger bir ifade ile 6grencinin 6grenmeden
vazgecmemesi i¢in basitten karmasiga seklinde siralama,

4. Bulusun gergeklesebilmesi i¢in yeterli zaman ayirma.

Bulus yoluyla 6gretimin adimlart:
1. Ogretmenin 6rnekleri sunmast,
2. Ogrencilerin 6rnekleri betimlemesi,
3. Ogretmenin ek drnekler vermesi,
4. Ogrencilerin ek drnekleri betimlemesi, dncekilerle karsilastirmast,
5. Ogretmenin ek ornekleri ve 6rnek olmayan durumlar: sunmast,
6. Ogrencilerin karsit drnekleri karsilagtirmasi,

7. Ogretmenin 6grencilerin teshis ettigi 6zellikleri, iliskileri yada ilkeleri

vurgulamast,
8. Ogrencilerin tanimlamalar iliskileri, 6zellikleri ifade etmeleri,

9. Ogretmenin 6grencilerden ek drnekler istemesi.
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Tiim basamaklarin adim adim izlenmesi bir kosul degildir, 6grencinin tanim,
ilke, genellemelere ulagsmasini saglamak, 6rnek olan olmayan durumlart analiz

etmesine yardimci olmak temel kosuldur (Senemoglu, 2004:468-473).

Isbirlikli Ogrenme

Ogrencilerin kiigiik gruplar halinde galisarak ve birbirlerinin 6grenmelerine
yardim ederek 6grenmeyi gerceklestirme stirecidir. Birlikte ¢alisma sonunda ortak
bir enerji olusur bu olusuma sinerji ad1 da verilmektedir. Bu sinerjiden yararlanmak
icin ortak &grenme birimi olusturulur. Isbirlikli 6grenme siirecini gelistirenler bu
yaklasimin 6grenmeyi kolaylastirdigin1  bireylerde 6z saygi, sosyal beceri,
dayanisma, duygularini artirdigini, 6grencilerin bilgiyi edilgin olarak alan konumdan
bilgiyi elde eden konuma ulastigini belirtmislerdir. Bu 6zellikler disinda; bireyde
demokratik davraniglarin olusmasina, bireyin toplumsallagsmasina katki sagladigi
belirtilmistir. Isbirlikli 6grenme siirecini savunanlar, isbirliginin insan yasaminin
dogasinda yer aldigini, mutluluk, cosku, empati becerisini gelistirdigini ve sosyal

catigmalar1 azalttigini ileri siirerler (Joyce ve Marshaweil, 2000:33).

Isbirlikli Ogrenmenin Ustiin Yonleri
1. Bireysel ve yarismact sinif atmosferinden daha fazla sinerji ve
glidiilenme saglar. Baglilik duygusu olumlu enerjinin artmasini saglar.
2. Ogrenciler birbirlerinden 6grenirler, geleneksel sinif yapisma gore
birbirlerine daha ¢ok yardimci olurlar.
3. Karsilikli etkilesim bireysel ¢alismalara gére daha fazladir. Bu etkilesim
sadece bilissel islerde degil sosyal islerde de gozlenir.
4. Isbirligi, olumlu duygularin birbirlerine artarak aktarilmasina yardimci
olur, yalnizlik ve yabancilagmay1 azaltir, diger insanlara karst olumlu bakis
acist gelistirir.
5. Isbirlikli &grenme bireyin ozsaygisini artirmakla kalmaz &grenme
diizeyini de artirir.
6. Ogrencilerin birlikte is gormeleri calisma kapasitelerini artirmalarini

saglar (Joyce ve Marshaweil, 2000:33).
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Isbirlikli 6grenme;

» Ogrencilerin diger arkadaslar1 ile bilgi alisverisinde bulunmalari, bilgiyi
kesfetmeleri onlarin keyif almalarini saglar,

* Biligsel gelisimi destekleyerek yiiksek akademik basar1 elde edilmesini
saglar,

* Liderlik becerisinin gelisimine yardim eder,

e Okul, 6gretmen ve konu alanina yonelik olumlu duygularin gelisimini saglar,

* Bagkalarina saygiy1 gelistirir,

e Sinifa ait olma duygusunu yiikseltir,

* Toplumsal yasamda da zorunlu olan igbirligi ile ¢aligma duygusunu gelistirir,

* Kisiler arasi iliski kurma ve 6z saygi lizerinde olumlu etkiler olusturur

(Wishon., Crobtree ve Jones, 1998:63).

Isbirlikli 6grenme gruplar1 olusturulurken dikkat edilecek noktalar sunlardur:
Gruplar genellikle 2-6 kisilik iiyelerden olugsmalidir, bunun nedeni ortak ¢aligmalarin
onemli bolimii  esli gergeklesmektedir. Sinif mevcudundaki dagilim dikkate
aliarak, gruplar farkli cinsiyetlerden olusmalidir. Gruplarda farkli basar1 diizeyinden
ogrenciler yer almalidir. Ornegin smifin en basarili 6grencisi ile en az basarili
Ogrencisinin ayn1 grupta yer almasi saglanmalidir. Grup tyeleri farkli sosyo kiiltiirel
ozellikleri tasiyan Ogrencilerden olusmalidir. Gruplar olustuktan sonra grup
tiyelerinin kaynagmasini saglamak icin kendilerinden; grup adi, grup amblemi, grup
cingili, grup sapkasi {iretmeleri istenebilir. Isbirlikli kiimeleri olusturulma
asamasinda grubun isleyis esaslart belirlenmelidir. Ogrencilerin katkilariyla

asagidaki maddeler gelistirilebilir ve gerek duyuldugunda yeni ekler yapilabilir.

Isbirlikli Ogrenme Gruplar1 Ynergesi
1-Grupta yer alan herkes arkadasinin 6grenmesinden sorumludur.
2-Biitlin takim tyeleri konuyu 6grenene kadar hi¢ kimsenin isi sona
ermeyecektir.
3-Yardim istediginizde oncelikle kiime arkadasiniza, son ¢are olarak

Ogretmene bagvurunuz.
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4-Birbirinize sadece dogrular1 sdylemekle yetinmeyiniz, olgu ve olaylarin
nedenlerini de agiklayiniz.

5-Birbirinize degil diisiincelerinize karsi olabilirisiniz.

6-Hepiniz bir araya geldiginizde tek bir viicut olusturdugunuzu
unutmayiniz.

7-Karsit goriigleri sonuna kadar dinleyiniz.

8-Diisiincelerinizin degisebilecegini unutmayiniz.

9-Sinavlar bireysel, fakat basar1 ortak degerlendirilecektir (Senemoglu., Gomleksiz

ve Ustiindag, 1999).

isbirlikli Ogrenme Kiimelerine Hazirhk Cahsmalar1
Kiime elemanlarinin birbirleriyle iletisim becerilerini gelistirme, birlikte
calisma becerileni kazandirma, grup kimligi olusturma i¢in asagidaki etkinlikler ve

ogretmenlerin gelistirecegi etkinliklerle isbirligi icinde ¢aligma ortami olusturulabilir.

Ayna - Ayna: Kiime 6grencilerinin sirasi ile ayna gorevini alarak arkadaginin yaptigi
hareketin aynisini belli bir siire igcinde yapmasidir.

Ters Ayna: Bir onceki etkinligin tersidir. Bu kez eslerden biri sirasiyla arkadasinin
yaptig1 hareketin tam tersini yapmaya ¢alisir.

Kiime slogami: Kiime adi beyin firtinas1 ile belirlendikten sonra her kiimenin
kendilerini yansitan bir slogan iiretmeleridir.

Kiime sapkasi: Ogrencilerin kendilerinin gelistirdigi benzer renk ve dzellikte kendi
irettikleri sapkalar kiime ¢aligsmast siiresince kafalarina takmalaridir.

Tamsma topu: Bos bir kagidin burusturularak topun atildigi 6grenciye topu atan
tarafindan cesitli sorular yoneltilmesi ile oynanan etkinliktir. ik kez kiime
olusturuldugunda topu atan adini sdyleyerek topu karsisindaki arkadasina atar. Belli
stire sonra bu kez topu atan kendi adini degil topu attig1 arkadasinin adin sdyler.

Kor el: Ortak bir {iriin ortaya koymanin 6neminin vurgulanmasi igin ise kosulacak
etkinliktir. Her kiimeye bos birer kagit ve her iiyeye bir kalem verilir. Siifca
cizilecek konu belirlenir. Ortak ¢izilecek resmin bolimleri kiime elemanlar
tarafindan secilir. Daha sonra tiim iiyeler gozlerini kapatarak sirasi ile resmin

kendilerine ait bolimiinii ¢izerler. Sirasin1 bekleyen Ogrencilerin  gozlerini
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acmamalari, ¢izimi yapan 0grencinin gozii kapali bekleyen diger arkadaglarina ipucu
vermemesi hatirlatilir. Cizim tamamlandiktan sonra ortak tiriinler incelenir, kiimeler
arasi resim degis tokusu yapilarak resimler karsilastirilir.

Kiime amblemi: Ogrencilerin kiime adlarini yansitacak bir amblemi beyin firtiasi
yaparak olusturmalaridir. Yapilan amblemler poster veya rozet olarak kullanilabilir.
Kiime el isareti: Kiime elemanlar1 mutlu olduklar1 anlarda sevinglerini ifade ederken
kullanacaklar1 el isaretini beyin firtinasi yoluyla gelistirebilirler (Senemoglu.,

Gomleksiz ve Ustiindag, 1999).

Isbirlikli Grup Arastirmasi

Ogretmenin bir veya birkac arastirma konusunu belirleyerek sinifa sunmasi
ile siire¢ baslar. Bazen bu konulara 6grenciler de ilave konu ekleyebilirler. Arastirma
konularin1 alan 6grencilerin grup halinde c¢aligmalari, sinifa sunu yapma ve rapor
verme ile sonuglanir. Gruplar ¢alisma yontemi, kaynaklara ulasma, gorev paylasimi

konularinda 6gretmence desteklenirler (Joyce., Weil ve Colhoun, 2000:50).

Ogrenciler birbirlerini gorebilecek ve rahatca konusabilecek sekilde
oturmalidir. Bu stratejinin uygulanmasinda en 6nemli 6grenci kazanimi, grup ici

caligsma stireci i¢inde edindikleri demokratik davranislardir (Lemlech,1998:135).

Kokleri Dewey’e dayanan bu yaklasim Sharan’lar tarafindan formule
edilmistir. Isbirlikli grup arastirmasi, isbirligine dayali 6grenme ilkeleri ile arastirma
inceleme yoluyla 6gretim yaklagiminin birlesimi olan bir §gretimsel modeldir. Siireg
alt1 asamada gerceklesmektedir.

I- Arastirma sorusunun belirlenmesi ve grubun organize edilmesi: Sinifa
problem sunulur her grubun konu iizerine odaklanacagi soru listelerinin
gelistirilmesi istenir. En etkili sorular 6grencilerden gelen sorulardir.

2- Arastirmayr planlama: Her grupta iiyelerin neler yapacagma karar
vermesi. Bu asamada Sharan ve Sharan her 6grencinin yazili bir ¢alisma
plant hazirlamasini 6nermektedir.

3- Arastirmanin tamamlanmasi: Grup tiyelerinin bireysel olarak elde ettikleri

bilgileri bir araya getirerek karsilastirmalari.
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4- Final raporu hazirlama: Grubun sorusuna yanit olusturabilecek yazili —
s0zlii belge, model yapim1 veya drama gdsterisi olabilir.

5- Final raporu sunumu: Tiim sinifa s6zlii sunumun yapilmasi.

6- Degerlendirme: Her grup iiyesinin ve grubun degerlendirilmesi (Zorillo,

2000:125-127).

Isbirligine dayali grup arastirma siireci Jakopsen ve arkadaslar1 (2002)

tarafindan asagida bicimde ger¢eklesmesi ongoriilmiistiir.

A) Konu segimi: Ogrencilerin kendilerine uygun konuyu segmeleri

B) Isbirligini planlama: Ogretmenin katkilariyla yapilacak etkinliklerin, veri
toplama teknikleri ve ulasilacak kaynaklarin belirlenmesi

C) Uygulama: Ogrencilerin farkli 6grenme stratejilerini ve veri kaynaklarini
kullanarak ¢aligmalarini stirdiirmeleri

D) Analiz ve sentez: Ogrencilerin ¢alismalarmi diizenleyerek ve analiz
ederek diger gruplara sunmak iizere hazirlanmalari

E) Uriiniin sunumu: Calismanin ¢esitli bicimlerde sunumu

F) Degerlendirme: Bulgularin benzer ve farkliliklarinin tartisilmasi,

karsilagtirilmasi (Jocopsen., Eggen ve Kauchak, 2002:234).

Alis Yoluyla Ogrenme /Sunus Yoluyla Ogretim (Ausubel)

Ausubel, 6grencinin hangi bilginin 6nemli oldugunu, hangisinin problemi
¢ozmede ipucu olusturdugunu bilemediginden Bruner’in iddia ettigi gibi bilgiyi
kesfederek degil kendine sunulani alma yoluyla kazanabilecegini ileri slirmiistiir.
Kavram, ilke ve fikirlerin Ogretmen tarafindan Orgiitlenerek sunulmasini,
ogrencilerin de sunulan bilgiyi anlamli bicimde 6grenmesi gerektigini savunmustur.
Herhangi bir konu alani ile ilgili 6n 6grenmelerin yeterli olmadigi ve konunun yeni
O0grenilmeye baglandigi durumlarda kullanilan etkili bir stratejidir. Bu strateji
uygulandiginda, 6gretmen ve Ogrenciler arasinda yogun bir etkilesim siireci yaganir.
Hedef davraniglara yonelik kavram ve ilkeleri somut hale getirme, konunun temel

cergevesi cizildikten sonra genelden 6zele dogru bir dgretim siireci ise kosulmasi,
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yeni 0grenmelerle eski dgrenmeler arasinda yatay ve dikey iliskiler kurulmasi temel

ilkeleri arasindadir.

Sunus yoluyla 6gretimin temel 6zellikleri:
1- Ogrenci ve dgretmen arasinda yogun bir etkilesim gerektirir. Ogretmen
ogrencilerin etkin katilimini saglamaya calisir.
2- Soyut kavramlarin anlamli hale getirilmesi i¢in resim, sekil, semalar1
igeren bol miktarda 6rnek hazirlanir.
3- Genelden 6zele dogru bir siireg izlenir. Once genel kavramlar daha sonra
genel kavrama iligkin alt kavramlar sunulur.
4- Ogretim siireci {ic asamada gergeklesir:
a) On organize edicilerin sunulmasi (baslangig): Yeni bilgiler i¢in bir
yapt olusturan, bilginin c¢ergevesini c¢izen Onceki bilgilerle iligki
kurmasimi saglayan ifadelerdir. Bu ifadeler; sema, soyut model,
grafik ve benzetimler olabilir.
b) Ogrenilecek yeni konunun, materyalin sunulmasi (gelisme):
Ogrencinin etkin bicimde katilimi ve dikkatini siirdiirmesinin
saglandig1 bu asamada genel kavramlardan 6zel bilgilere eski ve yeni
kavramlar arasindaki benzerlik ve farkliliklar karsilastirilarak ulasilir.
c) Biligsel orgiitlenmenin giiclendirilmesi: Sunulan yeni bilginin
baslangigta verilen 6n organize edici yapilarin icine yerlestirildigi
asamadir. Bu durumun gerceklesip gerceklesmediginin anlamak i¢in
ogrencilere  sorularin  yoneltildigi, var olan eksikliklerini
tamamlamalari igin firsat verildigi asamadir. Ogrencinin bilgiyi yeni
durumlara aktarmasi i¢in alistirma, proje ve problem durumlar ile

karsilagsmalar1 saglanir.

Alis/Sunus Yoluyla Ogretimin Asamalar:
1. Ogrencilerin dikkatini cekme ve 6grenme hedeflerinden haberdar etme
2. On kosul 6grenmeleri gézden gegirme,
3. Kazandirilacak hedef davranislarla ilgili uyarict materyali sunma,

4. Ogrencilerin 6grenip dgrenmediklerini denetleme,
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5. Ogrencilerin bagimsiz alistirma yapmalarini saglama,
6. Performansi degerlendirme ve doniit verme,

7. Kalicilig1 ve transferi saglama, dersi gozden gecirerek gelecek derste

yapilacaklari belirleme (Senemoglu, 2004:477-483).

Etkinlik: Soru Ag1

Unite dgretim siireci devam ederken dgrencilerin grenme diizeyleri hakkinda
bilgi edinmek i¢in kullanilir. Temel kavram merkeze yazilarak ¢ikarilan oklar
lizerine O0grencilerin ana nokta veya kavramlar1 yazmalari istenir. Cevre sorunlarinin

ele alindig bir soru ag1 6rnek olarak asagida sunulmaktadir.

(Bellenca, 1997:14-15)
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Etkinlik: Kavram Ag:

Yeni bir derse veya iiniteye yonelik temel kavramin tahtanin merkezine
yazilmasi ile silire¢ baglatilir. Merkezde yer alan temel kavramla iliskili gesitli
kavramlar beyin firtinas1 yoluyla belirlendikten sonra, smif igbirlikli 6grenme
gruplaria ayrilir, her grubun 10-20 dakikalik siire icinde ag1 genisletmesi istenir.
Tiim gruplar aglarimi1 tamamladiktan sonra gruplarin aglarini karsilikli degistirmesi

istenerek ortak kavram ag1 elde edilmesi saglanir.
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Etkinlik: UC-NE

Biliyorum?
NE Ogrenmek isterim?
Ogrendim?

Biliyoruz?

NE Ogrenmek istiyoruz?
Ogrendik?

Bireysel veya tiim sinif¢a birlikte gergeklestirilen etkinliktir. Unite ve ders
siirecinin baslangicinda; 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyinin belirlenmesi ve 6n
bilgilerle bag kurulmasi, {nite sonunda ise degerlendirme yapmak amaciyla
kullanilir. Unite veya dersin baslangicinda ilk iki siitun doldurulur, son siitun ise

ders/linite tamamlandiginda doldurulur (Bellenca, 1997:112-114).

Ne biliyorum? Ne 6grenmek istiyorum? Ne 6grendim?

Etkinlik: Neden — Sonug¢

Etkinlikte bir boyutta nedenler siralanirken diger boyutta sonug yer
almaktadir. Tamaminin oOgrencilerce hazirlanmas1 istenebilecegi gibi, hedef
davraniglarin 6zelligine gore Ogrencilerin sadece nedenleri veya sonucu bulmalari

istenebilir. Ornekte cevre kirliliginin nedenlerine iliskin calisma sunulmaktadir.

\ DOGAL YAKITLAR
AFET

Se— KIRLI
LIK
copr tarimsal M ACLAR
hayvansal
NEDENLER SONUC

(Bellanca, 1997:396)
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Gosteri

Bu teknik genellikle psikomotor becerilerin baskin oldugu hedef
davraniglarda uygulanir. Gosteri uygulayici tarafindan herkesin gorebilecegi bir
sekilde, becerinin dnemli noktalar1 vurgulanarak gerceklestirilir. Ogrencilerden gelen
doniite gore stlireg birkac kez tekrar edilebilir. Gosteriden 6nce becerinin anahtar
noktalar1 belirlenmeli, beceri icin tiim diizenek 6nceden hazirlanmalidir. Gosteri i¢in
alman giivenlik onlemleri ve herkesin gdsteriyi rahat bi¢imde izleyip izlemedigi
denetlenir. Denetim yapildiktan sonra; becerinin dnemi ve neden gerekli oldugu
aciklanarak siire¢ baslatilir. Becerinin 6g8rencilerce kazanilmasi icin Ogrencilerin
sahip olduklar giris davranislar1 belirlenerek, eksik olan davranislar tamamlanir. Bu
islemlerden sonra becerinin sunumuna gecilir, sunum sirasinda ana noktalar ve
birbirleriyle olan baglantilar1 sézel olarak ifade edilir. Gosteri gerekirse birkac kez

tekrar edilir (Reece ve Walker,1994:118-160).

Tartisma

Bir probleme ¢6ziim iiretmede, karar vermede, toplumsallasamama ve
yardimdan hoslanmama tutumlarini degistirmede, 6gretmenin yonlendirmesi altinda
ogrencilerin karsilikli konustuklar1 tekniktir. Tartismanin kurallar1 konusmaci siiresi,
s06z alma sekli, konunun sinirlart gibi 6zellikler 6nceden belirlenmeli, konunun tiim
ogrencilerce kolayca anlasilir olmasmma 06zen gosterilmelidir. Tartigmanin
sonuglarinin yazili ya da gorsel olarak ifade edilmesi 6§renmenin kalic1 olmasini
saglar. Secilen tartisma konusu kazanimlarla baglantili, 6grencilerin gereksinim

duyup arastirabilecekleri nitelikte olmalidir (Reece ve Walker,1994:118-160).

Soru — Yanit

Ogrencileri informal olarak degerlendirmede, hazir bulunusluk diizeylerini
anlamada, 6grenme diizeylerini belirlemede, diisiinme becerilerini gelistirmede ise
kosulan etkinliktir. Ogrencilere hizli ve aninda doniit saglama zorunlulugu vardir
aksi takdirde yanitlarin gecikmesi dikkatin dagilmasina neden olabilir (Reece ve

Walker,1994:118-160).
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Sorular agik ve anlasilir nitelikte hazirlanmalidir. Yanit1 “evet/hayir” olan,
soru kokiinii onaylatma igeren “... degil mi?” gibi sorulardan kaginilmalidir. Sorular
ogrenci sayis1 dikkate alinarak yeterli sayida hazirlanmalidir. Dersin bastan sona soru
yanit teknigi ile slrdiiriilmesi uygun degildir, diger tekniklerle desteklenmelidir.
Sinifin dikkatini biitiin ders boyunca soru yanit teknigi ile denetlemek zor olacaktir.
Soru tiim smifa yoneltilmeli bdylece herkesin diisiinme siirecini yasamasi
saglanmalidir. Baglangicta alt diizeyde davranislar1 yoklayan kolay sorulara dncelik
verilmeli giderek sorular zorlastirilmalidir. Soru yoneltildikten sonra yeterli diistinme
stiresi tanmnmalidir. Dogru yanita mutlaka pekistire¢ sunulmali, eksik yanitlara
ipuclart  verilmeli, yanlis yanitin nedenleri analiz edilmelidir (Reece ve

Walker,1994:118-160).

TV/Projeksiyon

Ogretim teknikleri arasinda bag kurmaya yarayan ve smifa gergekci bir
atmosfer sunan bir tekniktir. Duyu organlarmin 6gretim siirecine katilimi arttik¢a
hatirlama diizeyi de artmaktadir. Bu teknik hem géze hem de kulaga hitap ettigi i¢in
O0grenme materyalinin yaklasik  yarisinin  68renci tarafindan hatirlanmasin
saglayacaktir. Film Ogretmen tarafindan dersten Once birka¢ kez izlenerek ana
noktalar saptanir. Ana noktalara gore filmin nerede durdurulup hangi sorularin
yoneltilecegi belirlenir. Film tanitilarak sunu baslatilir. Ana noktalarda film
durdurularak gerekli agiklamalar yapilir, 6grencilerin sorularina yanit verilirken film
durdurulur. Film bittiginde degerlendirme siireci ise kosularak etkinlik tamamlanir

(Reece ve Walker,1994:118-160).

Beyin Firtinasi

Gergek ya da kurmaca problemlere yonelik ¢oziim Onerileri gelistirmek icin
kisa siirede (5-10 dakika) ise kosulan tekniktir. Probleme alisilmadik bir ¢6ziim
getirmesi, etkin katilimi1 saglamasi, yaraticiligi gelistirmesi, sinirli oranda arastirma
stireci gelistirmesi, siif atmosferine canlilik ve heyecan getirmesi yararlar1 olarak
aciklanabilir. Siire ve kurallarin agiklanmasi, Onerilerin tahtaya ve kagida kayit

altina alinabilmesi i¢in raportdrlerin secilmesi ile hazirlik tamamlanir.



74

Ogrencilerin diizeyine uygun hedef davramslarla iliskili problem smifa
sunulmadan Once; teknik icin ayrilan siire, Onerilerin elestirilmeden kayit altina
alinacagi, firtina sonunda tiim goriislerin tekrar gozden gegirilerek olasi ¢oziim
Onerilerinin belirlenecegi acgiklanir. Teknigin bagka bir zaman tekrar uygulandiginda
Ogrencilerin katiliminda azalma olmamasi i¢in, goriisler tekrar gozden gegirilirken

elestirilerin diizeyli olmasina 6zen gosterilmelidir (Reece ve Walker,1994:118-160).

Siz olsaydimiz ne yapardimz?

Hedef davranislarla ilgili durumlarin kartlara yazilarak 6grencinin konu ile
ilgili tutum, ilgi, gereksinim, beklenti vb yaklasimlarini belirlemek i¢in ise kosulan
tekniktir. Yanit veren Ogrencinin gercek yapisini ortaya ¢ikarmasi ile birlikte yiiksek

diizeyde giidiilenme saglar.

Smif mevcudu dikkate alinarak yeter sayida kartlara durumlarin yazilmasi
veya resimlerin ¢izilmesinin ardindan ders 6gretim siireci baslatilir. Bireysel olarak
rasgele dagitilan Kkartlar1 okuyanlarin duruma yonelik disiincelerini  sirayla
aciklayacaklar1 ~ sOylenerek siire¢ baglatilir. Karti okuyup yanitlayan ogrenciye
gerekli yerlerde ipucu verilir, bireysel agiklamalarin ardindan grup tartismas: da

yapilabilir (Bilen,1999:197-216).

Kavram Kartlar

Unite veya ders sonunda kavramlarin grencilerce anlasilip anlasiimadigini
kontrol etmek amaciyla ise kosulan tekniktir. Tekrara olanak saglamasi, sinif
atmosferini canli tutmasi, materyal hazirlamanin kolay ve ekonomik olmasi bu
teknigin  {istiin yonleri olarak siralanabilir. Unitenin hedef davramslari ile ilgili
kartlar iki boliim halinde bazilarina sadece kavramlar bazilarina sadece kavramin adi
biiyiilk puntolarla yazilarak uygulama O©ncesi hazirlhik silireci tamamlanir

(Bilen,1999:197-216).
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Goriisme

Hedef davranislarla ilgili bilgilerin yetkili kisilerle ylizylize goriistilerek
alindig: tekniktir. Bu teknikte 6grenciler biligsel oldugu kadar duyussal davranislar
da kazanirlar. Goriisme, 6grencilerde giiven, iletisim, gorgii becerilerinin gelisimini
saglar. Sorularin onceden hazirlanmasi ve zaman agisindan ekonomiklik goriisme

sinirlarinin dagilmamasini saglar (Bilen, 1999:240-241).

Problem Cozme

Ogretmenin 6gretim siirecinde rehber oldugu, tiim islemlerin 6grencilerce
gerceklestirildigi bir tekniktir. Bu teknik ayn1 zamanda bilimsel aragtirma siirecini de

icermektedir. Teknik alt1 asamada gergeklestirilir:
1. Problemin farkina varma ve sinirlama,
2. Problemin ¢oziimiine yonelik kaynaklari tarama ve bilgi toplama,
3. Problemin ¢oziimiine yonelik denenceler olusturma,
4. Uygun araglar1 hazirlama, verileri toplama ve orgiitleme,
5. Denenceleri test etme,

6. Coziime ulagsma (Sonmez, 1999:225-226).

Deney

Bireysel olarak veya kii¢iikk gruplar halinde Ogretmenin rehberliginde

gerceklestirilen tekniktir. Asagida verildigi asamalar izlenerek gerceklestirilir.
1. Hedef davraniglarin en az uygulama diizeyinde belirlenmesi,
2. Hedef davraniglara uygun arag-gerec se¢imi ve denetlenmesi,
3. Deneyin islem basamaklarinin belirlenmesi,
4. Deney diizeneginin hazirlanmasi,
5. Giivenlik 6nlemlerinin alinmasi,

Deney diizeneginin calistirilmasi,

=N o

Deney stiresince gézlem yapilmasi,

8. Sonuglarin alinip kontrol edilmesi,
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9. Sonug raporunun yazimi sinifa sunumu ve tartisilmasi,

10. Deneyin tamamlanmasinin ardindan diizenegin sokiilerek arag-gerecin

temizlenerek yerine birakilmasi(Sonmez, 1999:243).

Yaratici Drama

Ogrenciyi edilgin bir dinleyici durumundan kurtaran, bedeni ve duyu
organlarim1 harekete geciren, konular1 canlandirarak yasanir duruma getirme
stirecinde ise kosulan tekniktir. Yaratict dramanin bir 6grenme yolu olarak en 6nemli
varlig1 diisiinsel, duygusal ve bedensel boyutlartyla biitiinlesmis olmasidir. Drama
calismalarinda; 1sinma ve rahatlama, oyun, dogaclama, olusum ve degerlendirme

olmak iizere bes tiir uygulama yontemi kullanilmaktadir (Ustiindag, 2000).

Kaynak Kisi

Cesitli meslek sahibi veya belli alanda konu alani uzmani olan kisilerin sinifa
davet edilmesi ya da yerinde ziyaret edilmesi yoluyla bilgi edinme etkinligidir.
Kaynak kisiler 6grencilerin yeni bilgi edinme ve goriis acgis1 gelistirmelerine yardim
eder. Kaynak kisi ve dinleyicilerin goriisme baslamadan 6nce sorularin hazirlanmast,
igerigin belirlenmesi gibi gerekli hazirliklart  yapmalar1 sonunda siire¢ baglatilir

(Erden, tarihsiz).

Ogrencinin 6gretim siireci iginde karsi karsiya oldugu iinite ile gelecekte
gerceklestirmeyi diigiindiigi hedefleri arasinda meydana gelen ortiisme 6grencinin
ilgi, tutum ve akademik 6z kavramlarinda olusan duyussal Ozelliklerini etkiler.
Bunun sonunda birey olumlu duygusal ozellikler gelistirir (Bloom, cev. Ozcelik,

1979).

Egitimin hedefleri cesitli nitelikleri kapsamaktadir. Ogrenme diizeyi testi ile
Ogrencilerin; bilgiyi tanima, hatirlama, onun iizerinde akil yiiritme, kavramlar,
genellemeler olusturma ve bunlar1 denetleme gibi siireclerle ortaya ¢ikan yeterlikleri
biligsel alan yeterlikleri olarak nitelenir. Duyugsal alan yeterlikleri ise; duygu ve
egilimlerle ifade edilen ilgi, tutum ve akademik 6zgiiven olarak ifade edilir (Ozgelik,

1992: 81-82)
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Tutum

Egitim o6gretim programlarinin hedefleri biiyiik olciide biligsel ve psikomotor
beceri ve davraniglarla ilgili olsa da programlarin hem genel hem de 6zel hedefleri
arasinda az sayida da olsa duyugsal 6zellikler bulunmaktadir. Iyi bir programin
ogrencilerin konu ile ilgili tutumlarini olumlu yonde gelistirmesi beklenir. Tutumlar
dogrudan dogruya gozlenemez, ancak bazi durumlarda kisiler tutumlarini davranisa

dontstiirmeyebilir (Erden, 1998:66).

Tutum, bireylerin belli bir kisiyi, grubu, kurumu, veya bir diistinceyi kabul ya da
reddetme seklinde gbzlenen, duygusal bir hazirolus hali veya egilimidir. Bireylerin
tutumlarim1  dogrudan goézlemek olanaksizdir. Tutumlar bireylerin gdzlenebilir
davraniglarindan yordanabilirler. Bireyin tutumu kisiliginin bir pargasi olarak,

nefretlerini, sevgilerini genelde tiim davramslarini etkiler (Ozgiiven, 1999:353).

Tutumla ilgili Temel Ozellikler

1. Tutumlar dogustan gelmez, sonradan yasanarak kazanmilir. Tutumlar
yasant1 yolu ile dgrenilir.

2. Tutumlar gegici degillerdir, belli bir stire devamlilik gdsteririler.

3. Tutumlar, birey ve nesne arasindaki iligkide bir diizenlilik olmasini
saglarlar.

4. Insan-nesne iliskisinde, tutumlarin belirledigi bir yanlilik ortaya cikar.

5. Bir nesneye iliskin olumlu ya da olumsuz bir tutumun olusmasi ancak o
objenin baska nesnelerle karsilastirilmasi sonucu miimkiindiir.

6. Kisisel tutumlar gibi toplumsal tutumlar vardir.

7. Tutum bir tepki sekli degil, daha ¢ok bir tepki gosterme egilimidir.

8. Tutumlar olumlu ya da olumsuz davraniglara yol agabilirler (Tavsancil,

2002:71-72).

Sosyal bilgiler dersi ile Ogrenciler yasadiklari mekana iliskin tutumlarini
bulunduklar1 c¢evreye yonelik cesitli etkinlikler icinde yer alarak gelistirebilirler.
Ornegin, yakin gevresinde yer alan sanayi tesislerinin kurulus yerini sorgulamasi

O0grencinin ¢evreye karsi olumlu tutum gelistirmesinin destekleyecektir. Sosyal
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bilgiler dersi kapsaminda yer alan yasanilan mekan iinitesinde, ¢evresinde yasayan
insan ve yerlere empatik duygularla ilgi gosterme, kirsal ve kentsel mekana duyarli
olma, cevre kirliligine kars1 durus gelistirme tutumlarini gelistirmesi beklenir (Foley

ve Janikoun,1996:3-4).

Ulkemizde yiiriirliikte olan sosyal bilgiler ders programi ile grencilerin
“Insanlar, Yerler, Cevreler” 6grenme alaninda asagidaki tutumlar1 kazanmasi

beklenmektedir.

Yasadiklar1 yeri tanima, ¢evresinde gelecekte olabilecek degisiklikleri arama,
yasadiklar yere iligskin rolleri fark etme, ¢evre duyarligi gelistirme olarak duyuslar

yeterlikler ifade edilmistir (MEB, 2005:96).

Arastirmanin yapildigi donemde yiiriirliikte olan ve 2005-2006 G&gretim
yilindan itibaren yiirtirliikten kaldirilan “Yakin Cevremiz” iinitesinde dersin genel

amaclar1 arasinda asagidaki duyussal 6zellikler belirtilmistir.

Cevreyi korumanin giiniimiiz ve gelecek yillar i¢in dnemini kavrarlar,
Yasanabilir bir ¢evrenin temel insan hakki oldugunu kavrarlar, olarak ifade

edilmistir (Vural, 2003:187).

Arastirmada kapsaminda gelistirilen biitiinlestirilmis iiniteye yonelik duyussal
ozellikler asagida verilmistir:
1- Krokinin giinliik yasamdaki 6nemini benimseme,

2

Planin giinliik yasamdaki 6nemini benimseme,
3- Cevrenin korunmasina kars1 duyarli olma,
4- Arastirma inceleme siirecine katilmaktan zevk alma,

5- Isbirligi grubuna géniillii olarak katilma,

6- Elestirilere acik olma,

Ogrencilerin 6gretme 6grenme siirecine iliskin sahip olduklar1 tutumlarin

olumlu olmasi, 6grenme diizeylerinin de istendik oranda olmasini saglar. Bu nedenle
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aragtirma siirecinde Ogrencilerin biitiinlestirilmis iinite ve yapilandirmact &gretim
siireci ile daha oOnce karsilastiklar1 Ogretim siirecine iligkin yasantilarini

karsilastirmalar1 sonucu olumlu tutum olusturmalar1 beklenmektedir.

Akademik Ozgiiven

Bireyin, herhangi bir 6grenme birimini Ogrenip Ogrenemeyecegine iliskin
kendini algilayis tarzi olan akademik benlik kavrami, ayni zamanda, bireyin
duygusal 6zelliklerinin en genel halidir. Akademik benlik kavramu ile test puanlar1 ya
da not ortalamas1 arasindaki iliskiyi konu alan arastirmalardan elde edilen bulgular,
s0z konusu iki degisken arasindaki korelasyonlarin ilkdgretimin ilk yillarinda diisiik
oldugunu, besinci simiftan sonra yiikseldigini gostermektedir. Yapilan c¢esitli
arastirma sonuclarina gore basar1 akademik benlik iistiinde 6nemli etkiye sahip
oldugu gibi, akademik benlikde basariy1 belirlemede ¢ok yiiksek bir etkiye sahiptir
(Senemoglu, 1989:22-25).

Okul siireci icinde 6grencinin karsi karsiya kaldigi basar1 ya da basarisizlik
durumlart kendine ait baz1 genel kavramlara neden olur. Okulda yasadig1 basarilarda
ogretmenlerin ¢abalarini gormezden gelerek kendi benligini olumlu olarak algilayan
bireyler basarisizlik durumunda ise kendilerini olumsuz olarak algilarlar. Ogrencinin
ilk6gretim siirecinin dordiincii sinifindan itibaren biriken okul yasantilari akademik

0z kavramini etkiler.

Ogrencinin okulda karsilasacagi basarili yasanti, gretim siireci, program ve
not verme uygulamalarinin ondan sonraki 6grenme {iiniteleri i¢in daha olumlu ilgi,
tutum, akademik Ozgiiven olarak tanimlanan duyussal giris 6zellikleri gelistirmesi
beklenir. Okuldaki basarili yasantilar olumlu bir akademik 6z kavramindan genel bir

6z kavramimin gelisimine neden olur (Bloom, ¢ev. Ozgelik, 1979).

Psikolojik basarilar igeren yasantilar bireyin yapabileceklerine iliskin
Ozgiliveninin temelini olusturur. Basar1 duygusu yasanarak akademik 0Ozgilivenin
gelisiminin saglanmasi i¢in Oncelikle konu ile ilgili hedeflerin gozden gegirilerek

tanimlanmas1 saglanmalidir. Belirlenen etkinliklerin 6grencilerin ilgisini ¢ekmesi ve
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istekle katilmalarim1 saglamasi ayni zamanda hedeflerle de tutarli olmalidir.
Ogrencilerin akademik ozgiivenleri dgretmenleri ve sinif arkadaslarmdan aldiklari
doniitlerden oldukga etkilenir. Bu etkilenme akademik 06zgilivenin artmasi ya da
azalmas1 biciminde gergeklesir. Yaratict 6gretmenler diisiik akademik 6zgilivene
sahip 6grencilerine bagarabilecekleri yeni hedefler ve bu hedeflere doniik etkinlikler
diizenleyerek akademik 6zgilivenin gelisimini desteklerler (Schmuck ve Schmuck,

2001:37).

Arastirmanin Gerekgesi

Biitiinlestirilmis program gelisimin dogasina uygundur. Fiziksel gelisim
biligsel ve sosyal gelisimi etkiler. Gelisimin bu 6zelligi hi¢ degilse biitiinlestirilmis

programi gerekli kilar (Crobtree ve Jones, 1998).

Sosyal bilgiler dersi ile Ogrencilerin sosyal diinyanin isleyisini anlamalari
saglanmaya calisilir. Sosyal diinyanin isleyisine yonelik ilkelerin anlasilmasi ise
yurttaglik gorevleri yerine getirildiginde Ogrenilir. Sosyal bilgiler dersi, dogal ve
toplumsal olaylarin biitiinlestirilerek sunumu i¢in uygun bir yap1 olusturmaktadir.
Sosyal bilgiler dersinin biitiinlestirilmis bir yapida orgiitlenerek sunulmasi ¢ok c¢esitli

konularda arastirma inceleme yapma kolaylig1 saglamaktadir (McNeil, 1996).

Biitlinlestirilmis iinite yapis1 6grencilerin kavramlar arasinda bag kurmalarina
yardimct olur. Biitiinlestirilmis iinite yapisinin 6gretim siirecinde uygulanmasi
disiplinlere 6zgii sinirlarin ortadan kalkmasini saglar. Sosyal bilgiler dersine yonelik
gergeklestirilen {nite biitiinlestirilmesinde secilen kavramlarin disiplinler arasi

baglant1 icermesine dikkat edilmelidir (Beane, 1999).

Cumhuriyet doneminde 1926, 1936, 1948, 1968 ve daha sonraki yillarda
kabul edilen ilkogretim programlar1 incelendiginde biitiinlestirme diisiincesinin yer
aldig1 gozlenmektedir. Bu diisiince egitim programlarinda 6gretim siireci i¢inde
“toplu  Ogretim” ve “Ogretimde toplulagtirma”  siirecinin = Ogretmenlerce

gergeklestirilmesinin istenmesi seklinde yer almistir.
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2005-2006 6gretim yilindan itibaren ilkdgretim okullarinin ilk bes sinifinda
Tirkge, hayat bilgisi, sosyal bilgiler, matematik, fen ve teknoloji derslerinde yeni
programlarin uygulanmasina gecilmesi diisiiniilmektedir. Ulkemizde yapilan
aragtirmalar incelendiginde ilkdgretim 7 ve 8. smif diizeyinde biitiinlestirilmis
programa yonelik smurlt c¢alismalar (Dogan (1993), Tican (1996)  yapildigi
anlasilmistir. Her iki calismada fen bilgisi dersi kapsaminda gerceklestirilirken

ilkogretimin ilk bes yilina ait ¢galismaya rastlanmamustir.

Yapilandirmacilik oncelikle diinyada fen ve matematik alanlarinda yayginlik
kazanmistir. Ulkemizde de bu durumun benzeri bir siire¢ yasanmaktadir. Halen
yapilandirmaci anlayistan s6z eden 6gretim programinin fen bilgisi programi oldugu
anlasilmaktadir. Ulkemizde yapilandirmaci ogretim siirecine yonelik yapilan
calismalarin  (Cansiz (2002), ilter (2002), Demirci (2003), Akar ve Yildirim (2004)
ilkdgretimin ilk bes yilina yonelik olmadigr anlagilmistir. Cesitli arastirmalarda
sadece biitlinlestirilmis iinite yapisinin test edildigi (Levin (1995), Kieffer (1996),
McCullar (1998), Ford (2000), Chan (2003) Doster (2004) anlasilmaktadir.
Biitlinlestirilmis {inite yapisinda oldugu gibi sadece yapilandirmaci yaklagimin test
edildigi arastirmalarin (Casteri ve Potter (1996), Lord (1999), Golden (2001), Ott
(2002) Betsy (2003) yer aldig1 gozlenmistir.

[Ikdgretim dérdiincii sinif diizeyinin secilmis olmasi ilkdgretimin ilk yillarma
yonelik bu tir calismanin {ilkemizde denenmemis olmasi ve arastirmacinin
ilkdgretim bolimi sinif 6gretmenligi programinda doktora yapiyor olmasi nedeniyle

tercih edilmistir.

Aragtirmanin  Tirkiye’de  ilkogretim  siuf  Ogretmenligi  diizeyinde
biitiinlestirilmis iinite ve yapilandirmact yaklasimin birlikte uygulanmasina yonelik
ornek bir ¢alisma olmasi1 beklenmektedir. Arastirma sonunda 2005-2006 6gretim
yilindan itibaren gelistirilerek uygulanmaya geg¢ilmesi diisiiniilen programlara destek

saglamasi1 diisiiniilmektedir. Arastirmanin egitim programlarinin uygulayicilarindan
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olan smf Ogretmenlerine ve sosyal bilgiler dgretimi alanma katki saglamasi

umulmaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Arastirmanin temel amaci, ilkogretim okulu 4. sinif sosyal bilgiler dersi yakin
cevremiz linitesinde biitiinlestirilmis iinite ve yapilandirmacilik temelli 6gretim
etkinlikleri uygulanarak Ogrencilerin 6grenme diizeylerine, Ogrenmeye karsi
tutumlarma ve akademik 6zgiivenlerine etkisini belirlemek, 6grenci ve velilerin bu

stireclere iligkin goriislerini yansitmaktir.

Ders igeriginin biitlinlestirilerek sunumu problem durumunda aciklandigr gibi
Cumbhuriyetin ilk yillarindan beri ilkogretim programlarina var olan bir beklenti
olarak gozlenmektedir. Biitlinlestirilmis program, bireyin gelisiminin dogal bir
parcasidir. Ogrencide bilgi yigim olusmasma engel olur. Ogrencinin mevcut
yapisina ve 0grenme stiline uygun problemi ¢6zmek i¢in arastirma siirecine girmesi
biitiinlestirilmis programin istiin taraflar1 olarak siralanabilir. Biitiinlestirilmis
programin grup ¢aligmalarini ve arastirma siirecini icermesi yapilandirmaci yaklagim
ile ortligmektedir. Bu nedenle biitiinlestirme ve yapilandirmaci yaklasim birbirini

tamamlamaktadir.

[Ikdgretim programiin amaglar arasinda; kisisel bakimdan, insanlik iliskileri
bakimindan, ekonomik hayat bakimindan ve toplum hayati bakimindan basliklar
altinda hedefler siralanmaktadir. Bu bagliklar altinda siralanan amaglar sosyal bilgiler
dersinde elde edilen bilissel, duyussal ve devinissel yeterliklerle gerceklestirilmeye
calisilmaktadir. Bu nedenle sosyal bilgiler dersinde kazanilacak yeterlikler tilkemizin

beklentisini olusturan “iyi yurttas” yetistirilmesine hizmet etmektedir.

Yapilan c¢aligmalarda ilkogretim okullarinda geleneksel olarak tanimlanan
ogretmenin merkezde ve etkin oldugu, 6grencinin bilginin edilgen bir alicist oldugu
yontemle Ogrencilerin karst karsiya kaldigi gozlenmektedir. Edilgen konumdaki

ogrenciler kendilerinden beklenen yeterlikleri istendik oranda kazanamamaktadirlar.
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Sosyal bilgiler dersi biitiinlestirilmis program i¢in uygun bir yap1
olusturmaktadir. Sosyal bilgiler dersinin olusumunun dogasinda biitiinlestirme vardir.
Sosyal bilgiler dersi sosyal bilimler alaninda yer alan ¢esitli disiplinlerin bileskesi
durumundadir. Bu nedenle biitlinlestirilmis {inite yapisinin sosyal bilgiler dersi
temelli olmas1 siireci kolaylagtirmaktadir. Sosyal bilgiler dersi ile 6grencilerin
problem ¢ozme ve iist diizey diisiinme becerilerini kazanmasi beklenmektedir. Bu
nedenle Ongdriilen 6gretim siireci; 0grencinin dgrenme birimi {izerine sorumluluk
aldig1, 6zgilin ortamlarda isbirlikli aragtirma gruplari iginde ¢aligtig1 ve bu gruplarca

elde edilen bilgilerin sinifa yansitildig1 ortam onerilmektedir..

Ogrencinin basarisini etkileyen degiskenlerden biri de duyussal iiriinlerdir.
Duyusgsal iiriinler arasinda yer alan 6grenmeye karsi tutum ile akademik o6zgiliven
diizeyleri arttikca Ogrencinin akademik basarisi artmaktadir. Duyussal iirlinlerin
gelisiminde basar1 duygusu onemli bir etkiye sahiptir. Yapilandirmaci 68retim siireci
ile 6grencilerin sorumluluk alarak arastirma inceleme sonucu basarabilecegi bir
Ogretimsel isi se¢mesi, calismasini sinifa sunarak arkadaslari ve 6gretmeninden

doniitler almasi duyussal {iriinlerinin gelisimini desteklemektedir.

Arastirmanin uygulandigi 2004-2005 6gretim yilinda ilkdgretim sisteminde ilk
bes yilinda var olan ders programlar1 konu alan1i ve genis alan tasarimi temele
alinarak hazirlanan programlardir. 2005-2006 6gretim yilindan itibaren ilkdgretim
okullarimin ilk bes smifinda yer alan Tiirk¢e, matematik, hayat bilgisi, fen ve
teknoloji (6nceden fen bilgisi), sosyal bilgiler derslerinde yeni programlar

uygulanmaya baslanmaistir.

Arastirmanin  iilkemiz ilkogretim sistemi i¢inde gorev yapan sif
Ogretmenleri ve egitim fakiiltelerinde 6grenimlerini siirdiiren 6gretmen adaylarina
biitiinlestirilmis iinite ve yapilandirmaci ders 6gretim siireci uygulama 6rnegi olmasi
ve sosyal bilgiler 6gretimi alanina katki saglamasi beklenmektedir. Uygulamanin
Milli Egitim Bakanligina gelistirilen yeni ders programlarina yonelik geri bildirim

saglamasi diisiiniilmektedir. Giincel olan ve giderek tiim okul diizeylerinde yayginlik
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kazanan biitlinlestirilmis program ve yapilandirmacilik temelli 6gretim siirecinin
oncelikle ilkdgretim okullarinda benimsenip uygulamaya gecilmesine katki

saglamasi umulmaktadir.

Problem Ciimlesi

Arastirmada problem ciimlesi asagidaki gibi ifade edilmistir.

Biitlinlestirilmis  linite ve yapilandirmacilik temelli &gretim  siireci,
biitlinlestirilmis tinite ve geleneksel Ogretim siireci, geleneksel {inite ve
yapilandirmacilik temelli Ogretim stireci ile geleneksel program ve geleneksel
ogretim yontemlerinin  Ogrencilerin  6grenme  diizeylerine, Ogrenmeye karsi

tutumlarina, akademik 6zgiivenlerine etkisi nedir?

Denenceler

1- Biitiinlestirilmis tinite ve yapilandirmacilik temelli 6gretim siireci, biitiinlestirilmis
tinite ve geleneksel Ogretim siireci, geleneksel {inite ve yapilandirmacilik temelli
ogretim siireci geleneksel program ve geleneksel 6gretim yontemleri dgrencilerin
ogrenme diizeyleri {lizerinde etkisi deney gruplart lehine anlamli farklar

gostermektedir.

2- Biitiinlestirilmis iinite ve yapilandirmacilik temelli 6gretim siireci, biitiinlestirilmis
tinite ve geleneksel Ogretim siireci, geleneksel iinite ve yapilandirmacilik temelli
Ogretim siireci geleneksel program ve geleneksel 0gretim yontemleri 6grencilerin
ogrenmeye karsi tutumlar {lizerinde etkisi deney gruplart lehine anlamli farklar

gostermektedir.



85

3- Biitiinlestirilmis tinite ve yapilandirmacilik temelli 6gretim siireci, biitiinlestirilmis
tinite ve geleneksel Ogretim siireci, geleneksel iinite ve yapilandirmacilik temelli
Ogretim stireci geleneksel program ve geleneksel 0gretim yontemleri dgrencilerin
akademik oOzgilivenleri tizerinde etkisi deney gruplari lehine anlamli farklar

gostermektedir.

Alt Problemler

1- Biitiinlestirilmis tinite ve yapilandirmaci 6gretim yaklasimi uygulanan grupta yer
alan,
a) 0grencilerin,

b) velilerin {inite siirecine iligkin goriisleri nelerdir?

2- Biitiinlestirilmis linite ve geleneksel 6gretim yaklagimi uygulanan grupta yer alan,
a) 0grencilerin,

b) velilerin {inite siirecine iligkin goriisleri nelerdir?

3- Geleneksel iinite ve yapilandirmaci 6gretim yaklagimi uygulanan grupta yer alan,
a) 0grencilerin,

b) velilerin {inite siirecine iliskin goriisleri nelerdir?

4- Geleneksel tinite ve geleneksel 6gretim yaklasimi uygulanan grupta yer alan,
a) 0grencilerin,

b) velilerin {inite siirecine iliskin goriisleri nelerdir?
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Sayiltilar
Arastirmanin temelinde asagidaki sayiltilar yer alacaktir.
1- Ogrenciler ve veliler arastirma siiresince uygulanan &lgme araclari ve sesli
goriisme sorularini igtenlikle yanitlamislardir.
2- Kontrol altina alinamayan degiskenler gruplar1 ayni oranda etkilemistir.

Simirhiliklar

1- Arastirma, 2004-2005 6gretim yilinda izmir Buca Otuz Agustos Ilkdgretim

Okulu’nun 4. smiflarinda 6grenim goren 146 dgrenci ile gerceklestirilmistir.

2- Arastirma, ilkogretim 4. sinif sosyal bilgiler dersi “yakin ¢evremiz” {lnitesini

kapsamaktadir.

3- Arastirmada Ogrencilerin, Ogrenme diizeyleri, akademik Ozgiivenleri ve
ogrenmeye kars1 tutumlarinin kargilastirilmasi, 6grenci ve velilerin 6gretme 6grenme

stirecine iligkin goriislerinin alinmasi ile sinirhdir.

4- Arastirma gelistirilen biitiinlestirilmis linite ve uygulanan yapilandirmaci &gretim

stirecinde uygulanan strateji yontem ve tekniklerle sinirlidir.
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Tanimlar

Bu arastirmada kullanilan tanim ve degiskenler asagida yer almaktadir.

Biitiinlestirilmis iinite: Bir kavram ya da tema etrafinda birkag¢ disiplin alanindan
icerigin anlamli bir sekilde biraya getirilmesiyle olusan 6grenme birimidir. En basit
anlami ile disiplinler arast bag kurmadir. Biitiinlestirme siireci; cesitli disiplin
alanlarindan genel hedefleri belirleme ve bu hedefleri kapsayacak tema adinin se¢imi
ile baslar. Icerik segilen disiplin alanlarm kapsayacak sekilde belirlenir. Unite
boyunca uygulanacak etkinlikler ve yonlendirmeyi saglayacak sorularin tespit

edilmesi ile islem tamamlanir (Drake ve Burns, 2004).

Yapilandirmaer 6gretim: Ogrencilerin 6gretme Ogrenme siirecine etkin olarak
katildig1, sorulara yanit aradigi, problem ¢o6zdiigii, olgulara aciklama getirdigi,
isbirligi stireci iginde calistigl, aragtirma ve incelemeler yaptigi, var olan yapilarim

.....

siifa ya da gruba sunarak doniitler aldig siirectir.

Geleneksel dgretim: Ogretmen tarafindan kavram, olgu, ilke ve genellemelerin
genellikle sozel olarak aktarildigi, 6grencinin bos bir levha gibi bilginin edilgin
alicis1 olarak kabul edildigi, 68rencinin ilgi ve gereksinimlerini temele almadan,
onceden belirlenen yapilarin aktarildigi stirectir. Diger bir ifade ile O6gretmen
merkezli, 6grencinin edilgin oldugu, 6gretileni 6grenme durumunda bulundugu

siirectir.

Geleneksel program: Milli Egitim Bakanlifinca konu merkezli yaklasim temele
daimicilik ve esasicilik egitim felsefesini yansitan ders programi. Arastirma
siirecinde Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 02.04.1998 tarih ve 62 sayili karari

ile kabul edilerek yiiriirliikte olan program.
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Tutum: Bireylerin belli bir kisiyi, grubu, kurumu, veya bir diisiinceyi kabul ya da
reddetme seklinde gdzlenen, duygusal bir hazirolus hali veya egilimidir (Ozgiiven,

1999:353).

Akademik ozgiiven: Bireyin akademik yonii baskin olan dersten aldigi cesitli
degerlendirme notlarin1 arkadaglarindan, 6gretmenlerinden ve aile ¢evresinden aldig:
dontitlere bagl olarak kendisini okuldaki veya siniftaki arkadaslariyla karsilastirarak
ogrenmelerini degerlendirmesidir. Bir diger ifade ile, kisinin akademik yonti baskin
olan bir iste basarili olacagina inanma ve giiven duyma derecesidir (Bloom, cev.

Ozgelik, 1979).

Ogrenme diizeyi testi: Ogrencilerin hedefler dogrultusunda kazandiklari bilissel
ozelliklerin Ol¢lilmesi amaciyla hazirlanan 06lgme aract (Erden, 1998:62).

Arastirmada O0grenme diizeyi basari olarak kabul edilmistir.

Kisaltmalar

GO  : Geleneksel Ogretim ve Program Grubu

BUYO : Biitiinlestirilmis Unite Yapilandirmac1 Ogretim Grubu
BUGO : Biitiinlestirilmis Unite Geleneksel Ogretim Grubu
GUYO : Geleneksel Ogretim Yapilandirmaci Ogretim Grubu
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BOLUM II

ILGILI YAYINLAR VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde oOncelikle biitiinlestirilmis programin uygulandigi ardindan
yapilandirmaci yaklasima dayali 6gretim stirecinin gergeklestirildigi yurt disinda ve

yurt i¢inde yapilan ¢aligmalara yer verilmistir

Yurt Disinda Biitiinlestirilmis Programa Iliskin Yapilan Yaymlar ve

Arastirmalar

Levin (1995) ilkogretim diizeyinde sosyal bilgiler dersi merkezli hazirlanmis
biitlinlestirilmis programin uygulanmasinin ardindan Ogretmenlerin siirece iliskin
goriislerini almistir. Ogretmenler biitiinlestirilmis program siirecinde ise kosulan grup
caligmalarinin 6grencilerin sosyallesmelerini arttirdigini belirtmisleridir. Uygulanan
ogrenci merkezli Ogretim siirecinin 6grenmeyi kolaylagtirdigini, biitiinlestirilmis
tematik {initenin, Ogrencilerin genel yasama yonelik sorunlarina pratik c¢oziimler
tretmelerini sagladigini diger bir ifade ile agir ulusal programin uygulanmasini
kolaylastirdigin1 ifade etmislerdir. Sonu¢ olarak arastirmaci; biitiinlestirilmis
program uygulamasinin ¢ocugun dogal c¢evre ile yasami arasinda bag olusturmasini

kolaylastirdigini belirtmistir.

Wright, Sorrels ve Granby (1995) 6gretmen yetistiren kolejde 6grenimlerini
stirdiiren 6grencilerin, normal programlarina ek olarak uygulanan biitlinlestirilmis
programin; sonraki donemlere katkis1 ve adaylarin mesleki yeterliklerine etkisini
arastirmislardir. Ogretmen adaylarindan elektronik ortamda en az iki biitiinlestirilmis
tinite hazirlayip Ogrencilerine uygulamalart istenmistir. Hazirlanan initeler

uygulanmadan once ilgili 6gretim {iiyeleri tarafindan denetlenmis ve 6gretim siireci
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ise danisman Ogretmenler tarafindan gdzlenmistir. Calisma sonunda &6gretmen
yetistirme siirecinde biitiinlestirilmis program uygulayan okul &grencilerinin
biitlinlestirilmis ders planlama ve kapsamli hazirlik yapmada diger biitiinlestirilmis
program uygulamayan  kolej 0Ogrencilerine gore anlamli farklar olusturdugu
gozlenirken, sinif yonetimi, tematik {initeler, profesyonelce isbirligi saglama,
yansitict uygulamalar, etkili iletisim kurma becerilerinde anlamli diizeyde fark

olmamasina ragmen daha yiiksek ortalamaya sahip olduklar1 gézlenmistir.

DeCorse (1996)’nin arastirmasi bes Ogretmene, biitlinlestirilmis program
hazirlama ¢aligmalart sirasinda yonelttigi  sorular ve aldigi yanitlarin analizini
icermektedir. Arastirmaya katilan bes kisinin kidemleri; siras1 ile sosyal bilgiler
Ogretmeni 27, miizik ve beden egitimi 6gretmenleri 20, sinif 6gretmenleri ise 8 ve 1
yillk deneyime sahiptirler. Ogretmenlere; Biitiinlestirilmis program nedir?
Biitiinlestirilmis programi sinifiniza nasil yansitiyorsunuz? Universite greniminizde
biitlinlestirilmis programa yonelik nasil bir egitim aldiniz? Biitiinlestirilmis program
sizde hangi duygular gelistirdi? Gelecekte biitlinlestirilmis program uygulamasi
neler getirir? Biitiinlestirilmis programa yonelik olarak 6gretmen adaylari nasil
hazirlanabilir?”  sorular1  yoneltilmistir.  Ogretmenlerin ~ verdikleri ~ yamitlar
incelendiginde; biitiinlestirilmis programi yeni mezun Ogretmenlerin daha iyi
tanimladiklari, egitim fakiiltelerinin biitlinlestirilmis programa yonelik olarak
ogrencilerini hazirlamadiklari, biitiinlestirilmis programin uygulanmasi i¢in okul
yonetimlerinin desteginin yeterli olmadigr saptanmis Ogretmenelerin programin
uygulanmasinin okul o6ncesi ve ilkdgretim diizeyinde kolay olacagini, hizmet ici

egitim kurslarinin yayginlik kazandirma gerekligini ifade ettikleri gozlenmistir.

Kieffer (1996) sanat dersinin temele alindigi biitiinlestirilmis program
uygulamasinda, dgrencilerin isbirligine dayali ¢alismalar sonucu anlaml biitiinler
olusturduklarini, 6gretmenlerin 6gretim siirecinde kolaylastiric1 bir rol tistlendigini,
bireysel olarak yeni yapilarin olusumu i¢in hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin

yeni bakis agis1 kazandigini gézledigini ifade etmistir.



91

McCullar (1998) geleneksel olarak Amerikan okullarinda dort ana disiplin alani
(sosyal bilgiler, fen, matematik ve ingilizce) temele alinarak biitiinlestirilmis tematik
programlarin olusturuldugunu ifade etmistir. Arastirmasinda kolej diizeyinde sanat
dersi temele alinarak uygulanan biitiinlestirilmis programi gozlemistir. Gozlem
sonucunda uygulanan sanat temelli biitlinlestirilmis programinin sinif atmosferini
olumlu yonde etkiledigini, Ogrencilerin de Ogrenmeye kars:t giidiilendiklerini

belirtmistir.

O’Neal (1998) ilkogretim diizeyinde, biitlinlestirilmis tematik 6gretimin
Ogrencilerin Ogrenmeye karst olan tutumlarina etkisini arastirmistir. Arastirmaci
yaptig1 smif i¢i gézlemler ve goriismeler sonucunda 6grencilerin okula ve 6grenmeye
kars1 olumlu tutumlar gelistirdiklerini belirlemistir. Ogrencilerin okula ve dgrenmeye
kars1  gelistirdikleri olumlu tutumlarin yapmis oldugu veli goriismeleri ile

desteklendigini belirtmistir.

Bailey (1999) wvelilerin biitlinlestirilmis iiniteyi, nasil algiladiklarini,
cocuklarin gelisimine katki saglayip saglamadigin1 belirlemek amaciyla ¢aligma
yapmistir. Arastirmact verilerini, 1998-1999 6gretim yili bahar doneminde tarih,
cografya, edebiyat ve sanat disiplinlerini igeren Latin Amerika temali
biitlinlestirilmis iinitenin uygulanmasmin ardindan 118 sekizinci siif Ogrenci
velisinin initeye iliskin goriislerini anket ve goriisme teknikleri ile elde etmistir.
Yapilan analizler sonucunda veliler; 6grencilerinin iinite 6gretim siirecinden keyif
aldiklarini, veli olarak iinite siirecine etkin olarak katildiklarini ve c¢ocuklarmin
disiplinler aras1 baglant1 kurduklarin1 gozlediklerini belirtmislerdir. Ogrenci velileri
beklentilerini,  biitiinlestirilmis  program  uygulamasimin  yayginlastirilarak

stirdiiriilmesi seklinde agiklamiglardir.

Mason., Kruchkov ve Kilbane (1999) arastirmalarinda Amerika ve Rusya’da
ilkogretim diizeyinde, kiiresel egitim kapsaminda yer alan biitiinlestirilmis program
uygulayan iki okulda gorev yapan Ogretmenlerin goriislerini agik uglu sorularla
belirlemislerdir. Arastirma sonunda Amerika’da bulunan okulda goérev yapan

Ogretmenler biitiinlestirilmis programin iistiin yonlerini; 6grencilerin kavramlar arasi
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baglant1 ve iligkileri gdérme, materyallere daha fazla zaman ayirma, Ogrenme
ortammnin  zengin veya gercek kosullar igermesi, Ogrencilerin Ogrenme
gereksinimlerini karsilamasi, 6grenci merkezli 68retim silireci saglama, yaratici
problem ¢6zme ve yaratic1 diisiinme becerilerini gelistirme olarak ifade etmislerdir.
Rusya’daki okulda gorev yapan oOgretmenler ise biitlinlestirilmis programin istiin
yonlerini; geleneksel programin sinirlamalarini ortadan kaldirarak zengin 6grenmeler
olusmasina yardimci olma, bilissel caba gerektiren islemlere zaman saglama, kavram
ve genellemelere ulasmayr destekleme, Ogrenci Ogretmen etkilesimi ve ekip

calismasini arttirma, yenilige agik olma olarak ifade etmislerdir.

Biitiinlestirilmis programin sinirliliklarina iliskin olarak Rusyadaki okulda
gorev yapan Ogretmenler; arastirma yapmak icin yeterli zaman ayirma,
biitiinlestirilmis programa yonelik personelin gelisimi i¢in diizenlenen kurslarin
yoklugu, degisik kaynaklara ulagma giicliigli, geleneksel 6gretimle karsilagtirmak
icin Olglitlerin net olmamasi seklinde goriis belirtmislerdir. Amerikadaki okulda
gorev yapan Ogretmenler ise biitlinlestirilmis programin sinirliliklarini; disiplin
alanlarina 6zgli baz1 temel kavramlarin atlanabilmesi, {inite i¢in 6ngoriilen siirenin
tahmin edilenden daha fazla zaman alabilmesi, baz1 konu alanlarinin dogrusal bir sira
ile izlenmesinin gii¢liigli, planlama icin daha fazla zaman ve materyal c¢esitliligine
gereksinim duyulmasi, standart testlerle degerlendirme sistemine uygun olmamasi,
bazi ogrencilerin geleneksel programin hedeflerini kazanmamalar1 olarak ifade

etmislerdir.

Ford (2000) ¢alismasinda, ilkogretim yedinci siif diizeyinde ders Ogretim
stirecinde coklu yetenek teknikler1 ve biitiinlestirilmis programin birlikte
uygulandigr grupla, geleneksel program ve dgretim siirecinin uygulandigi kontrol
grubu arasinda hem ders bagarilarinda hem de 6grenmeye kars1 tutumlarinda deney

grubu lehine anlamli farklar gozlemistir.

Penn (2000) ilkdgretim besinci simif Ogrencilerinin tarihsel kurgulara olan
tepkilerini belirlemeye yonelik ¢aligma yapmistir. Arastirmasinda bir simifta

biitiinlestirilmis program ise kosulurken diger smifta geleneksel program
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uygulanmistir. Caligmada biitlinlestirilmis programin uygulandigi grup lehine basari
diizeyinde anlamli farklar goriilmediyse de tarihsel kavramlarin biitiinlestirilmis
programin uygulandigi grupta yer alan O6grencilerce kullanilmaya baslandigi

gozlenmistir.

Malkus (2001) ii¢ dini (Ortodoks okullar1) ilkdgretim okulunda uygulanan
biitiinlestirilmis programin nasil anlasildigini, okullar tarafindan hangi stirecler
sonucunda gelistirildigini arastiran calismasinda, verilerini 6gretmen ve velilerle
goriisme, smif i¢i gozlem, yazili kaynak taramasi yaparak elde etmistir. On hafta
siiren gozlem ve goriismeler sonucunda, biitiinlestirilmis iinite anlayisinin karmagik
olarak tanimlanmasina ragmen Ogretmenlerce anlasildigi, velilerin biitiinlestirilmis
programi destekledigi, ek olarak Ogretmenlerin program yapisinin tam olarak
anlagilmast i¢in hizmet i¢i egitim calismalaraina agirlik verilmesini Onerdikleri

belirlenmistir.

Akins ve Akerson (2002)’un g¢alismalarinda sosyal bilgiler, fen bilgisi dil-
sanat disiplinlerini elektrik temas1 altinda biitiinlestirip, ilkogretim dordiincii sinif
diizeyinde uygulamislardir. Arastirmada, 6grencilerin disiplinler arast baglantiy: fark
edip etmeme ile her disiplin alanina yonelik bagar1 diizeyleri kontrol grubuna gore
test edilmistir. Ogretmen ve ogrencilerle goriisme, giinliik gozlem, Ogrenci
caligmalarin1 inceleme gibi ¢esitli yollarla nitel veriler elde edilmistir. Calismanin
sonunda &grencilerin, dil-sanat ile sosyal bilgiler, dil-sanat ile fen bilgisi arasinda
baglant1 kurabilirken, sosyal bilgiler ile fen bilgisi arasinda baglant1 kuramadiklari
gozlenmistir. Arastirmact bu durumu bir¢ok 6grencinin fen bilgisi ile sosyal bilgiler
dersini ayni konu alanina yonelik olarak algilamalarini nedeniyle biitiinlestirmeye
gerek gormemelerine baglamistir. Ogrenci basar1 puanlaria bakildiginda kontrol
grubunda %70 civarinda ii¢ disiplin alaninda basar1 elde edilirken, biitlinlestirilmis
programin uygulandig1 deney grubunda fen bilgisi dersinde %92, dil-sanat dersinde

%389, sosyal bilgiler dersinde %85 diizeyinde basar1 elde edilmistir.

Chan (2003) calismasinda, son yillarda biitiinlestirilmis programi savunan

anlayislarin  6gretmenleri bir degisimle karsi karsiya biraktigini ifade ederek,
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Ogretmenlerin  programin biitiinlestirilmesi iizerine diisiince ve inang¢larinin nasil
etkilendigini belirlemek istemistir. Iki farkli okulda biitiinlestirilmis program ve
genis alan yaklagimini uygulayan 6gretmenlere yonelik veriler; gbzlem, goriisme ve
dokiiman analizi ile elde edilmistir. Biitlinlestirilmis programin uygulandigi okulda
Ogretmenler arasi iletisimin smirli oldugu gozlenirken, genis alan yaklasiminin
uygulandigr okulda bu kez materyal paylasimimin ¢ok az oldugu goézlenmistir.
Yapilan goriismelerde, biitiinlestirilmis programin uygulandigi okulda yer alan
ogretmenler, kendi anlayislar1 degismeden biitiinlestirilmis program g¢alismasi igine
girdiklerini bu nedenle zorlandiklarmi belirtmis, okul politikalar1 hakkinda karar
alanlarin 6gretmenlerin gelecekte programlarin degismesine iligkin kaygilarii
harekete gecirdikten sonra degisim politikalarint uygulamaya gecirmelerini

Onermislerdir.

Guay., Marsh ve Boivin (2003) ilkdgretim 6grencilerinin akademik basarilar
ile akademik Ozgiivenleri arasindaki iligkiyi arastiran caligmalarinda, akademik
basar1 ile akademik 6zgiiven arasinda yiiksek bir iliski bulmuslardir. Sekiz, dokuz, on
yas grubu icinde ele alinan calismada akademik Ozgiivenin yasa bagli olarak

degismedigi gdzlenmistir.

Cockrum (2004) biitiinlestirilmis programin uygulandig: genel lise ile teknik ve
akademik lise tiirlerinin 1993-2000 yillar1 arasinda 6grenim goren ogrencilerin
bireysel dosyalarinin incelendigi ¢alismada; biitlinlestirilmis programin uygulandigi
lise tiirline kayit olma oranlarinda diger lise tiirlerine gore daha fazla oranda artig
oldugu goézlenmistir. Bu durum arastirmaci tarafindan kamuoyunun biitlinlestirilmis
programa ilgisi olarak yorumlanmistir. Bir diger bulgu ise biitiinlestirilmis programin
uygulandig liseye devam eden 6grencilerin iilke genelinde uygulanan testlerden elde

ettikleri puanlar ile akademik lise tiirii ile yarigabilir oranlara ulagsmis olmalaridir.

Doster (2004) sanat temelli ve Amerikan tarihi konulu biitlinlestirmeyi
gerceklestirdigi iinitede, kolej ogrencilerinin Amerikan tarihini algilamalarinin ve
sanata yonelik tutumlarinin gelisimini test etmistir. Tutumun belirlenmesi icin test

yapilirken, Amerika tarihini algilamanin belirlenmesi i¢in 6gretmen gozlemlerine ve
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ogrenci goriislerine bagvurulmustur. Unite tamamlandiginda kolej 6grencilerinin
biitiinlestirilmis program sayesinde hem Amerikan tarihine yonelik algi ve
O0grenmelerini hem de sanata yonelik tutumlarint olumlu yonde gelistirdikleri

belirlenmistir.

Cloksin (2005) ilkdgretim birinci siniflarda beden egitimi ile saglik dersi
biitiinlestirmesinin birlikte oldugu grup ile biitlinlestirilmis beden egitimi ile
geleneksel saglik dersi, sadece biitiinlestirmenin uygulandigi saglik dersi gruplarinin
fiziksel etkinliklere zaman ayirma ve televizyon izleme oranlarimi karsilastirmasini
test etmistir. Biitlinlestirilmis program yapisinin uygulandigi beden egitimi ve saglik
dersi grubunun diger gruplarda bulunan 6grencilere gore saglikli olmak i¢in fiziksel
etkinliklere ayirdiklar1 siirelerde artig, televizyon izlemek ic¢in ayrilan zamanda

azalma gozlenmistir.

Meisel (2005) ilkogretim yedinci siniflarda matematik ve fen dersinin
biitlinlestirilmesine yonelik olarak 173 6gretmenin goriislerini aldig1 calismada,
ogretmenlerin Ogrencilerin kavramlar1 kazanmalar1 ig¢in biitiinlestirmeden yana
olduklar1 bunun icin kendilerine hizmet ici egitim verilmesinin yararli olacagini

belirttikleri goriilmiistiir.

Tiirkiye’de Biitiinlestirilmis Programa iliskin Yapilan Yayn ve Arastirmalar

Dogan (1993) ilkogretim fen bilgisi ders programinda yer almamasina
ragmen yedinci sinif diizeyinde gelistirdigi biitiinlestirilmis toprak koruma tinitesi ile
Ogrencilerin ¢evre korumaya yonelik tutum gelistirip gelistirmediklerini, gelisen
tutumlart ile fen bilgisi dersi bagar1 diizeyleri arasindaki iliskiyi bu iligki cinsiyet
degiskenine gore test edilmistir. Unite alt1 ders saati siiresince uygulanmis, dgretim
sirecinde agirlikli olarak tartisma yonteminin ise kosuldugu aciklanmistir.
Topraklarin korunmasina yonelik olarak 06grencilerin  olumlu yodnde tutum
gelistirdikleri, tutumlarda cinsiyetler arasinda farklilik gozlenmedigi, fen bilgisi
dersinin basar1 diizeyi ile toprak korumaya yonelik tutumlar arasinda yiiksek

diizeyde (R=.76) iliskiye rastlanmistir.
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Tican (1996) ilkdgretim sekizinci sif fen bilgisi dersine yonelik, hava
kirliligine kars1t korunum {initesi biitlinlestirilmis anlayisla arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Fen bilgisi programinda yer almamasina ragmen gelistirilen tinite ile
ogrencilerin dogal cevreye yonelik olumlu tutum gelistirmeleri beklenmis, tutumlar
cinsiyete ve fen bilgisi dersi basar1 diizeylerine gore test edilmistir. Unite dgretim
siireci sekiz ders saati icinde gergeklestirilmistir. Siire¢ sonunda kiz 6grencilerin
erkek Ogrencilere gore cevreye karsi tutum gelistirmede anlamli diizeyde
farklilastiklar1 gozlenmistir. Fen bilgisi basar1 puanlar ile ¢evreye kars1 gelistirilen

tutum puanlar1 arasinda (r=.35) diisiik diizeyde iliskiye rastlanmistir.

Cavas (2005) izmir ilinde 6zel bir ilkdgretim okulunun altinci sinif, fen
bilgisi dersinde hiicre ve doku konularin1 kapsayan {initede arastirmasini
gerceklestirmistir. Calismada, bilgi iletisim teknolojilerinin etkin kullanimi ile
genigletilmis Ogrenme ortami saglanarak, bu ortamda Ogrencilerin basar1 ve
tutumlarin1 degerlendirme hedeflenmistir. Deney grubu biitiinlestirilmis 6grenme
ortaminda calisirken kontrol grubu geleneksel 6gretim ortaminda calismistir. Calisma
sonunda biitlinlestirilmis 6grenme ortamlarmin Ogrencilerin basar1 ve Ogrenmeye
kars1 tutum puanlarinda kontrol grubuna gore anlamli diizeyde farklar olusturdugu
ortaya ¢ikmistir. Arastirmada deney grubu Ogrencilerinin sanal ortamda {iinite ile
ilgili olarak birbirleriyle ve 6gretmenleri ile iletisime girme sikliginin iinite siireci

boyunca artarak devam ettigi gozlenmistir.

Yurt Disinda Yapilandirmaci (")gretim Yaklasimina iliskin Arastirmalar

Castori ve Potter (1996) yapilandirmact 68retim modelinin ilkdgretim ikinci
kademe fen bilgisi dersine yonelik olarak ogrencilerin gelistirdikleri tutumlar: sinif
ici gézlem ve testlerle belirlemeye ¢alismiglardir. Dort ay siiren ¢aligma sonucunda
geleneksel O6gretimin uygulandigl grupta tutuma yonelik gelisme gozlenmezken
deney grubunda fen dersine yonelik tutumlarda anlamli diizeyde artis gozlenmistir.
Deney grubunda fen dersine yonelik tutumlarda baslangicta erkek 6grenciler lehine

gozlenen farkin deney sonrasinda ortadan kalktig1 gozlenmistir.
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Moussiaux ve Norman’in (1996) yapilandirmaci 6gretim etkinliklerine
iliskin ilkogretim ve lise diizeyinde gorev yapan 570 matematik ve fen bilgisi
ogretmeni ile aym okullarda 0Ogrenim goren 1080 oOgrencinin goriislerine
basvurduklari ¢calismalarinda, 6gretmenler 6gretim siirecinde son bir hafta veya daha
kisa siire iginde Ogrencilerine isbirligine dayali calisma yaptirdiklarini ifade
etmiglerdir. Ayni1 6gretmenlerin dgrencilerinin de bu goriisii destekleyen ifadeler
verdikleri gézlenmistir. Yapilandirmacilik temelli 6gretim etkinliklerine ilkogretim
diizeyinde daha fazla, lise diizeyinde daha az yer verildigi bunun igerik yapisinin

baskisindan kaynaklandig1 arastirmacilarca aciklanmaistir.

Norman (1997) ilkdgretim dordiincii ve yedinci siniflar ile lise onuncu sinif
diizeyinde gorev yapan fen ve matematik Ogretmenleri ile aymi simiflarda
ogrenimlerini siirdiiren Ogrencilerin yapilandirmacilik temelli 6gretim siirecinin
uygulanma sikligi ve bu siireci nasil algiladiklarini belirlemeye yonelik ¢aligma
yapmistir. Arastirma sonunda Ogretmenler yapilandirmacilik temelli 6gretim
etkinliklerini haftada birka¢ kez uyguladiklarin1 ve yapilandirmaci 6gretim siirecini
yararli bulduklarini ifade etmislerdir. Ogrenciler, haftada birkag kez yapilandirmaci
Ogretim silireci ile karsilastiklarint ifade ederek Ogretmenlerin  goriislerini
desteklemiglerdir. Yapilandirmacilik temelli Ogretim etkinliklerinin ilkdgretim
diizeyinden lise diizeyine gecildikge uygulanma sikliginin azalmakta oldugu,
gozlenirken fen ve matematik Ogretmenlerinin yapilandirmacilik temelli 6gretim

uygulamalari arasinda anlamli fark olmadig1 gézlenmemistir.

Lord (1999) bir donem boyunca (toplam 90 saat) uygulanan geleneksel ve
yapilandirmact 6gretim siirecinin  kolej Ogrencilerinin ¢evre bilimi dersinde
basarilarin1 ve ¢evre korumaya destek olma tutumlarini kazanma diizeylerini test
etmistir. Yapilandirmaci 6gretim siirecinde Bybee’nin SE (engage, explore, explain,
elaborate, evaluate) yaklasimi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, 6grenme diizeyi
ve cevre duyarligim1 kazanmada yapilandirmaci 6gretim siirecinin uygulandig sinif
lehine anlamli farklar oldugu gézlenmistir. Ogrencilerle yapilan goriismeler
sonucunda yapilandirmaci sinif O6grencileri 6gretim siirecinden keyif aldiklarim

ifade etmislerdir.
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Golden (2001) tarafindan yapilan ¢aligma ilkogretim yedinci sinif diizeyinde
gerceklestirilmistir. Asit iinitesi boyunca geleneksel dgretimin uygulandigi kontrol
grubu ile yapilandirmacilik temelli 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu
arasinda calisma sonunda Ogrencilerin basar1 diizeylerinde yapilandirmaci grup
lehine anlamli fark bulunmustur. Kalicilig1 belirlemek i¢in ii¢ hafta sonra tekrar
uygulanan testte yine yapilandirmaci 6gretimin uygulandigi grup lehine anlamli fark

gozlenmistir.

Glover (2002) kolej 6grencileri diizeyinde yapilandirmacilik temelli 6gretim
etkinlikleri ile geleneksel 6gretim siirecini Amerikan tarihi konusunda tutum ve bilgi
gelistirme diizeylerini de test etmistir. Calisma sonunda deney grubu 6grencilerinin
Amerikan tarithi konusunda hem tarihe yonelik tutumlari hem de Amerikan tarihine
yonelik bilgilerinin geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubuna goére anlaml

diizeyde fark gosterdikleri ortaya ¢ikmistir.

Ott (2002) ilkdgretim dordiincii siif O6grencilerinin matematik dersinde
hacim konusunda uygulanan yapilandirmaci ve geleneksel Ggretim siirecinin
Ogrencilerin basar1 diizeyleri iizerindeki etkilerini karsilastirdigi ¢alismasinda
yapilandirmacilik temelli 6gretim siirecinde yer alan 6grencilerin kontrol grubunda

yer alan 6grencilere gore icerigi daha verimli 6grendiklerini ortaya koymustur.

Becker (2003) Tayland’da meslek lisesinde elektronik konularini kapsayan
derste yapilandirmaci ve geleneksel 6gretim siirecinin 6grencilerin basar1 ve 6gretim
stirecini tercihlerini belirlemeye yonelik ¢alisma yapmistir. Basar1 diizeyi 6n-son test
ve kalicilik testi ile belirlenmeye ¢alisilmistir. Basari  diizeyi ortalamasi
yapilandirmaci 6gretim siirecinin uygulandig1 deney grubu lehine olmasina ragmen
anlamh fark gozlenmemistir. Hem deney hem de kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin, 6gretim siirecine katilma olanagini saglamasi, giidiillenmeyi artirmasi,
kavramlara iliskin kalici 6grenmeler saglamasi gibi nedenlerle yapilandirmaci
Ogretim stirecini tercih etme oranlarint %73 olarak belirtmislerdir. Bir diger ifade
ile her dort 6grencinin tigli tercihini yapilandirmacilik temelli 6gretim siirecinden

yana kullanmustir.
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Betsy (2003) yapilandirmaci 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin akademik
performanslari, sosyal davraniglar ile sinif biiyilikliigli arasindaki iligkiyi belirlemeye
yonelik calismasinda, 18 okuldan 318 Ogretmenin goriislerine basvurmustur.
Arastirma sonucunda sinif biiyiikligi arttikca bir diger ifade ile siniftaki 6grenci

mevcudu arttik¢a yapilandirmaci 6gretim etkinliklerinin azaldig: belirlenmistir.

Fauts., Abbott ve Baker (2003) Washington okul arastirma merkezi adina
2001-2002 Ogretim  yili icinde uygulanan yapilandirmacilik temelli Ogretim
uygulamalari ile okul basarisindaki iliskiyi aragtiran ¢aligma yapmuglardir. Dort aylik
stirede, 15 ilkdgretim birinci kademe, 8 ilkdgretim ikinci kademe, 9 genel lise ve 2
teknik lisede sosyal bilgiler, fen bilgisi, matematik ve dil olmak iizere 669 ders saati
arastirmacilar tarafindan gozlenmistir. Tam olarak yapilandirmaci yaklagimin
uygulandig1 derslerin orant %17 olarak gozlenmistir. Kalan %83’liik ders oraninda
sinirl1 oranda yapilandirmacilik temelli etkinliklere rastlanmigstir. Programlarini
biitlinlestirilmis olarak uygulayan okullar ile alternatif okullarda yapilandirmacilik
temelli etkinliklere geleneksel okullardan daha yiliksek oranda rastlanmistir.
Arastirmada okul tiirleri ile yapilandirmaci etkinlikleri uygulama sikligi arasinda
anlamli fark gozlenmemistir. Ogrenci basarilarim  dlgen genel smavlar ile

yapilandirmaci 6gretim etkinlikleri arasinda bir iliski bulunmamastir.

Kroesbergen., Luit ve Maas (2004) ilkégretim ikinci ve lgiincli siniflarinda
yer alan 265 diisiik basar1 diizeyine sahip Ogrencinin matematik dersinde
yapilandirmaci, dogrudan ve geleneksel Ogretim yaklasimlarinin basari, problem
¢ozme becerileri, giidillenme iizerindeki etkilerini test etmislerdir. Hem
yapilandirmaci hem de dogrudan 6gretim siirecinin uygulandig: gruplarin geleneksel
Ogretimin uygulandigi kontrol grubuna goére basar1 diizeyinde anlamli bir fark elde
ettikleri gozlenmistir. Yapilandirmaci ve dogrudan Ogretim siirecinin uygulandigi
gruplarin arasinda basari diizeyinde fark gdzlenmemistir. Ogrencilerin giidiilenmeleri
tizerinde de benzer siire¢ yasanmistir. Problem ¢6zme becerilerinde ise dogrudan
Ogretim siirecinin uygulandig1 grubun, yapilandirmaci 6gretim siirecinin uygulandigi

gruba gore anlamli fark olusturdugu gozlenmistir.
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Chang (2005) tarafindan miihendislik fakiiltesinde 0Ogrenim goren
ogrencilerin fizige giris dersinde uygulanan yapilandirmaci o6gretim siirecinin
o0grenme diizeylerinde ve fizige yonelik tutumlarinda yeni bir yapi olusturup
olusturmadig1 deneysel calismada test edilmistir. Yapilandirmact Ogretimin
uygulandig1 deney grubunda 55, geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubunda
ise 51 ogrenci yer almistir. Caligmanin sonunda deney grubunun kontrol grubuna
gore; Ogretim silirecinde etkin olma, fizik dersine iliskin temel kavramlar1 elde etme,
ogrenmelerinin farkina varma, fizige karst olumlu tutum gelistirme yoOnlerinden

anlamli diizeyde farklilagma gozlenmistir..

Bates (2005) birinci, dordiincii ve besinci siifi okutmakla gorevli aday
Ogretmenlerin  staj yaptiklari okuldaki 6grencilerinin 6grenme gereksinimlerini
gidermek icin yaptiklar1 c¢alismalar1 smif i¢i gozlemle belirlemistir. Aday
ogretmenlerin uygulamis olduklart  yapilandirmacilik temelli uygulamalarin
ogrencilerin cesitli diizeylerde gelisimlerine katki sagladiginmi gézlem ve goriisme

sonuglart ile belirlemistir.

Moore (2005) ilkogretim yedinci sinif matematik dersinde yapilandirmacilik
temelli 6gretim siirecinin 6grencilerin bagari, akademik benlik, tutum ve giidiilenme
diizeylerinin geleneksel Ogretim siirecinin uygulandigr kontrol grubuna gore
degisimini test etmistir. Calisma sonunda deney grubunun basari, tutum, akademik

benlik, giidii puanlarinda anlamli diizeyde artis gézlenmistir.

Tiirkiye’de Yapilandirmac1 Ogretim Yaklasimina Iliskin Arastirmalar

Ozkan (2001) 6zgiin materyal ve etkinliklerin kullanildigi yapilandirmaci
ogrenme ortamlarinin genel 6zelliklerini arastirdif1 ¢alismasinda, egitim ortaminin
genel oOzellikleri ile Ogrencilerin biligsel, duyussal tepkilerini ortaya koymustur.
Veriler simif i¢i gozlem, goriigme, alan notlari, 6grenci gelisim dosyalari, 6gretmen
yorumlari, yansitict giinliiklerden elde edilmistir. Calisma sekiz haftalik nitel veri
toplama teknikleri ile Amerika’da bulunan yapilandirmaci 6gretim etkinliklerini

uygulayan ii¢ ilkdgretim okulu ile sinirhidir. Gergek yasama ait materyalleri kullanan
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Ogretmenler, Ogrencilerin st diizey diisiinme becerilerini kazandiklarini ifade
etmislerdir. Arastirmact el etkinliklerinin gerceklesmesi icin okullarda 6zel
merkezlerin bulundugunu gozlemistir. Yapilandirmaci yaklasimi benimseyen {i¢
O0gretmen Ogrencilerin gelisim diizeylerini dikkate alarak etkinlik diizenlediklerini
ifade etmislerdir. Bu durumu da Ogrenci merkezlilik olarak tanimlamislardir.
Arastirmact yapmis oldugu gozlemler sonucunda teknolojinin siniflarda yaygin
olarak kullanildigim1 ifade etmistir. Sonug¢ olarak yapilandirmaci Ogrenme
ortamlarinda ise kosulan, 6zgilin etkinlikler ve materyal kullaniminin 6grencilerin
bilissel ve duyussal tepkilerini, 6grenme diizeylerini olumlu yonde etkiledigini ifade

etmistir.

Cansiz (2002) tarafindan yapilandirmaci o6grenme yaklagimina yonelik
hazirlanan c¢alisma yapraklart ve modellerle lise ikinci sinif matematik dersi
tiimevarim iinitesi boyunca arastirma gerceklestirilmistir. Caligmada 6grencilerin
matematige yonelik tutum ve genelleme becerilerini kazanip kazanmadiklar1 on ders
saati sonunda test edilmistir. Arastirma sonucunda deney grubunda yer alan
Ogrencilerin matematige yonelik tutum ve genelleme becerilerinde geleneksel
ogretimin uygulandig1 grupta yer alan Ogrencilere gore anlamli diizeyde artis

gosterdikleri gozlenmistir.

Ilter (2002) yapilandirmaci yaklasim temelli gretim yontemlerinin Ingilizce
yazma becerisini gelistirme ve dgrenci basarisina etkisini arastirmasinda test etmistir.
[Ikdgretim yedinci siif Ingilizce dersinde alti hafta siirdiiriilen ¢alisma sonucunda,
ogrencilerin derse yonelik tutumlar1 ve basart diizeylerinde yapilandirmaci grup

lehine anlamli farklar elde edilmistir.

Demirci (2003) Gazi Universitesi siif dgretmenligi programinda 6grenim
goren ikinci smif Ogrencilerinin fen bilgisi laboratuart dersinde yapilandirmaci
Ogretim metodunun 1s1 ve sicaklik konusundaki kavram yanilgilarinin gidermesi ve
fen bilgisine yonelik tutumlar lizerindeki etkisini arastirmistir. Calisma sonucunda

deney grubunda yer alan 6grencilerin hem fen bilgisine yonelik tutumlarinda hem de
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kavram yanilgilarim1 gidermede geleneksel O6gretimin uygulandigr kontrol grubu

Ogrencilerine gore anlamli diizeyde farklilagsma gosterdikleri anlasilmistir.

Akar ve Yildirim (2004) Orta Dogu Teknik Universitesi egitim fakiiltesi
liciincli smifinda yer alan 34 Ogretmen adaymin katilimi ile eylem arastirmasi
gerceklestirmislerdir. Arastirma, durum calismasi, problem ¢ozme etkinliklerini
iceren 11 haftalik siirecte gerceklestirilmistir. Calismada veriler nitel goriisme ve
yansitma teknikleri ile elde edilmistir. Ogretmen adaylari calisma siirecinde,
yapilandirmaci1 6gretim sayesinde yiiksek diizeyde gilidiilenme ile &grenmelerini
gerceklestirdiklerini, uygulamalar sayesinde kendilerini gercek yasama hazirlikli
hissettiklerini, portfolyo degerlendirme tiirliniin iyi fakat yorucu ve zaman alici

oldugunu ifade etmislerdir.

Dalkiran (2005) ilkogretim yedinci sinif fen bilgisi dersi i¢ salgt sistemi ve
sinir sistemi konularim1 kapsayan c¢alismada; Ogrencilerin kavram yanilgilarinin
belirlenmesi ve bu kavram yanilgilarinin yapilandirmaci kavram degisim stratejisi ile
giderilmesi ile 6grenmeye karsi tutumlarini belirlemeye ¢alismistir. Veriler basari
testi ve goriisme ile elde edilmistir. Deney grubu dgrencilerinin, basar1 ve kalicilik
puanlarn ile goriigme ifadelerinin ¢oziimleme sonucuna goére, kavramlari dogru

yapilandirmada kontrol grubuna gore anlamli farklar olusturdugu goézlenmistir.

Unal (2005) arastirmasinda; ilkdgretim yedinci sinif fen bilgisi dersinde
yapilandirmaci1 yaklasim stratejileri arasinda yer alan bulus yoluyla o6gretim
etkinliklerinin ogrencilerin akademik basarilarina, fen Ogrenme yaklagimlarina,
zihinsel modellere etkilerini test etmistir. Arastirmada {inite siirecine iliskin goriisme
ve gozlem teknikleriyle nitel veriler elde edilmistir. Akademik basar1 diizeylerinde
deney grubu lehine anlamli farklar goézlenirken, tutum ve zihinsel modeller

degiskenlerinde anlamli fark gézlenmemistir.

Aydin (2005) ¢alismasinda, ilkdgretim yedinci sinif fen bilgisi dersi is, glig,
enerji ve basit makinler iinitesinde uygulanan yapilandirmaci 6gretim etkinliklerinin

ogrencilerin basar1 diizeyleri ve fene yonelik tutumlar tizerindeki etkilerini test
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etmistir. Basar1 diizeyi c¢oktan se¢meli ve acik uglu sorularla belirlenirken, fene
yonelik tutumlar, tutum olgegi ve goriisme sorular ile elde edilmistir. Caligsma
sonunda deney grubu lehine hem bilissel hem de duyussal 6grenme ({irtinleri

puanlarinda anlamli fark gézlenmistir.

Cetin (2005) calismasinda ilkdgretim altinci smif fen bilgisi dersinde
“Viicudumuzda neler var? Cevremizi nasil algiliyoruz?” {nitesi i¢in
yapilandirmacilik kurami temelli farkli aktif 6grenme yontemlerini uygulayarak bir
o6grenme modeli olusturmustur. Modelin etkisi basar1 ve tutum o6lcekleri ile test
edilmistir. Yapilandirmacilik temelli etkinlikler olarak isbirligine dayali 6grenme ve
aktif 6grenme teknikleri kullanilmistir. Arastirma sonunda basar1 ve tutum ortalama
puanlarinda deney grubu lehine anlamli farklar gézlenmistir. Cinsiyet degiskenine
gore yapilan degerlendirmede ise erkek dgrencilerin basar1 ve tutum puanlarinda kiz

Ogrencilere gore anlamli farklar elde ettikleri gozlenmistir.
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BOLUM I1I

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin, deney deseni, denekler, veri toplama araglari, islem
ve verilerin analizinde kullanilan istatistik yontem ve teknikler aciklanmistir.
Arastirmada biitlinlestirilmis iinite ve yapilandirmacilik temelli 6gretim uygulamalari
bagimsiz degisken, Ogrencilerin 6grenme diizeyleri, 6grenmeye iliskin tutumlari,

akademik 6zgiivenleri ise bagimli degisken olarak ele alinmistir.

Deney Deseni

Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu deneme modeli kullanilmistir.
Arastirma ii¢ deney ve bir kontrol grubu olmak ftizere dort grup iizerinde
gergeklestirilmistir. Es olasilikla atanan gruplardan biri kontrol grubu olarak
belirlenmigstir. I. deney grubunda; biitiinlestirilmis tinite ve yapilandirmacilik temelli
ogretme Ogrenme siireci, II. deney grubunda; biitiinlestirilmis program ve
geleneksel Ogretim siireci,  III. deney grubunda; geleneksel program ve
yapilandirmacilik temelli 6gretme 6grenme siireci , kontrol grubunda ise; geleneksel
program ve geleneksel 6gretim siireci uygulanmistir. Tiim gruplara 6n ve son 6l¢iim
olarak basari, tutum, akademik O6zgiiven testleri uygulanmistir. Denel islemler ise
biitiinlestirilmis {linite ve yapilandirmacilik temelli 6gretme 6grenme etkinlikleridir.
Unite 6gretim siireci tamamlandiktan sonra veli ve Ogrenci goriisleri almmuistir.

Deney deseni Tablo 3.1’°deki gibi 6zetlenebilir:
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o . Nitel Veri
Gruplar Gbzlem Denel islem Gozlem Toplama
(On Olgiimler) (Son Olgiimler) (Son Olgiimler)
Kontrol . Geleneksel Basar1 Testi Veli Goriisleri
Geleneksel Basar1 Testi o . . . e e
g . Ogretim Akademik Ogrenci Goriisleri
Unite- Akademik P . g .
P . Ozgiiven Testi Ogrencilerle
Geleneksel Ozgiiven Testi i . . .
Oretim Tutum Testi Yontemleri ve Tutum Testi Goriisme
& Geleneksel Unite
1.Deney . Biitiinlestirilmis Basar1 Testi Veli Goriisleri
v L. Basar1 Testi B . . e 1
Biitiinlestirilmis . Unite Akademik Ogrenci Gorisleri
R Akademik N . g .
Unite- P . Ozgiiven Testi Ogrencilerle
Ozgiiven Testi . o
Yapilandirmaci . Yapilandirmaci Tutum Testi Goriisme
ao . Tutum Testi B L
Ogretim Ogretim Siireci
2.Deney . Basar1 Testi Veli Goriisleri
e L Basar1 Testi . - e 1
Biitiinlestirilmis . - T Akademik Ogrenci Goriisleri
R Akademik Biitiinlestirilmis N . gy .
Unite- P . ., Ozgiiven Testi Ogrencilerle
Ozgiiven Testi Unite . g
Geleneksel . Tutum Testi Goriisme
ao . Tutum Testi
Ogretim
3.Dene . Basar1 Testi Veli Goriisleri
y Bagar1 Testi $ . - G ug el
Geleneksel . Akademik Ogrenci Goriisleri
- Akademik Yapilandirmaci N . gy .
Unite- P . Al e . Ozgiiven Testi Ogrencilerle
Ozgiiven Testi Ogretim Siireci . e
Yapilandirmaci . Tutum Testi Gorlisme
wo . Tutum Testi
Ogretim
Denekler

Arastirma, 2004-2005 o6gretim yili birinci doneminde resmi bir ilkdgretim

okuluna (Izmir Buca Otuz Agustos ilkdgretim Okulu) devam eden dordiincii sinif

ogrencilerinden 146’ sinin katilimi ile gergeklestirilmistir.

Rastlantisal bir yolla goniillii i¢ 6gretmenin siniflart  yapilandirmact §gretim

etkinlikleri ve biitiinlestirilmis {initenin uygulandig1 deney grubu 1, biitlinlestirilmis

tinite ve geleneksel O6gretim yontemlerinin uygulandigi deney grubu 2, geleneksel

program ve yapilandirmaci 6gretim etkinliklerinin uygulandigi deney grubu 3 ve

kontrol grubu belirlenmistir. Yasal izin i¢in gerekli belgeler Ek 1°de sunulmustur.
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Calismaya katilan O6grencilerin deney ve kontrol gruplarindaki dagilimi

Tablo3.2’de verilmistir.

Tablo 3.2

Deneklerin Deney Gruplarina Gore Dagilimm

CINSIYET
Toplam
Gruplar Kiz Erkek Kiz Erkek
f % f % f %

BUYO 18 46.2 21 53.8 39 100
Deney 1

BUGO 20 57.1 15 429 35 100
Deney 2

GUYO 20 50 20 50 40 100
Deney 3

GO

Kontrol 15 46.9 17 53.1 32 100
Toplam 73 50 73 50 146 100

Tablo 3.2 incelendiginde dort grupta 73’1 erkek (% 50) ve 73’1 kiz (%50)

olmak {izere 146 dgrenci denek olarak arastirmada yer almustir. Ogrencilerin 39’u

BUYO, 35’1 BUGO, 40’1 GUYO, 32’si GO grubunda 6grenimlerini siirdiirmektedir.

Bulgular ve yorum boliimiinde verilen Tablo 4.2, Tablo 4.8 ve Tablo 4.14

incelendiginde gruplarin arastirmanin baslangicinda basari, tutum ve akademik

Ozgiivenleri arasinda varyans ¢oziimlemesi sonucunda anlamli fark olmadig

anlasilmaktadir. Bir diger ifade ile deney ve kontrol grubu &grencilerinin aragtirma

oncesi basari, tutum ve akademik 6zgiliven diizeylerinin denk oldugu s6ylenebilir.
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Veri Toplama Araclar

Arastirmada veriler;

a) Ogrenme Diizeyi Testi,

b) Tutum Testi,

¢) Akademik Ozgiiven Testi,
¢) Veli Goriisii Anketi, d

d) Ogrenci Goriisii Anketi,

e) Ses Kayith Goriisme ile toplanmustir.

a) Basar1 Testi: Deneysel uygulama ilkégretim dordiincii smif diizeyinde
gerceklestirilmistir. Deneysel uygulama i¢in Sosyal Bilgiler dersi Yakin Cevremiz
linitesine yonelik basari testi gelistirilmistir. Yakin Cevremiz iinitesi ile ilgili basari
testi gelistirilirken sosyal bilgiler programindaki amaglar dogrultusunda Once iinite
analizi yapilmis ardindan belirtke tablosu hazirlanmistir. Unite analiz tablosu Ek 2,
baslangi¢ siirecinde ve madde analizinden sonra olusan belirtke tablolar1 Ek 3 ve Ek

4’te sunulmustur.

Unite analiz ve belirtke tablosuna uygun olarak 54 maddelik ¢oktan se¢meli
bir test hazirlanmistir. Hazirlanan maddeler i¢in iki ilkdgretim okulu miidiirti, dort
siif Ogretmeni ve dort Ogretim iyesinin gorlisii alinmis gerekli diizeltme ve
diizenlemeler yapilmistir. Yapilan diizenlemelerden sonra test, ii¢ devlet ilkogretim
okulunda 5. smifta 6grenim goren 229 dgrenciye uygulanmistir. Uygulama sonrasi
veriler ITEMAN istatistik programinda analiz edilmis ve maddelerin ayiricilik
indisleri, giicliikkleri ve testin gilivenirlik katsayis1 hesaplanmistir. Deneme

uygulamasina iligkin madde ve test istatistikleri Tablo 3.3’ te sunulmustur.
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Tablo 3.3

Deneme Formu Basar: Testi Madde ve Test Istatistikleri

Giigliik Ayiricilik Gigliik Ayiricilik
Madde No 1ndel§si (p) 1nd};ksi (r) | MaddeNo Indelgsi ) 1nd};ksi (1)
1 934 458 28 S11 299
2 716 .364 29 668 .530
3 934 715 30 528 541
4 .882 727 31 463 375
5 445 .160 32 306 174
6 .900 797 33 764 .682
7 485 392 34 502 382
8 755 592 35 .659 .602
9 948 .898 36 725 .664
10 .585 522 37 236 -.014
11 576 .615 38 .039 -.644
12 .624 489 39 258 .082
13 258 .508 40 550 152
14 284 282 41 192 272
15 .790 576 42 .694 .690
16 459 378 43 528 490
17 611 411 44 651 .654
18 755 527 45 419 346
19 528 483 46 502 460
20 493 463 47 341 268
21 533 322 48 .633 470
22 742 521 49 253 143
23 520 449 50 563 .690
24 485 525 51 380 256
25 725 522 52 747 .634
26 .659 587 53 266 273
27 .681 .601 54 .607 .650
Testin aritmetik ortalamasi 30.297
Testin standart sapmast 8.114
Testin glivenirlik katsayisi .84
Test maddelerinin ortalama giigliik indisi 561
Test maddelerinin ortalama ayiricilik indisi 444

Coktan secmeli 54 maddeden olusan testin aritmetik ortalamasi (X =

30.297), giivenirlik katsayis1 (KR20=.84)’tiir. Test maddelerinin ortalama giigliigii
(1_’ =.56), ortalama ayiricilik indisi ( Vi~ 44)’tiir. Maddelerin gii¢liik indisi (I_’ =.94

ile P=.03 arasinda, ayricilik giicti indisi ise ( ]/-jx=.89) ile ( ]/-jx=-.64) arasinda

o

degistigi gdzlenmektedir.
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Deneme formunda bulunan 54 madde i¢inden , madde ayiricilik indisi( Vi

.27) ve lizerinde olan maddeler segcilerek testin kapsam gecerligi zedelenmeden 30

maddeden olusan basar testi elde edilmistir. Secilen maddeler 7, 10, 12, 13, 14, 15,
19, 20, 21, 22, 23, 24, 26, 27, 28, 29, 30, 34, 35, 36, 41, 42, 43, 44, 46, 47, 48, 50, 51,

53’ tiir.  Arastirmada kullanilmak iizere gelistirilen basari testine iliskin madde ve

test istatistikleri Tablo 3.4 ‘te sunulmustur.

Tablo 3.4

Basari Testi Madde ve Test Analizi Sonuglar

Gtigliik Ayiricilik Giiclik Ayiricilik
Madde No 1ndel§si (p) mdzksi (r) | MaddeNo Indelgsi ) mdzksi (r)

1 485 436 16 668 .585
2 .585 538 17 528 .586
3 .624 501 18 502 441
4 258 567 19 .659 .603
5 284 294 20 725 .664
6 .790 552 21 738 .638
7 528 486 22 .694 .694
8 493 480 23 528 520
9 533 378 24 651 .652
10 742 .545 25 502 449
11 520 478 26 341 303
12 485 532 27 .633 .509
13 .659 594 28 563 .670
14 .681 617 29 380 .269
15 Sl 324 30 266 292

Testin aritmetik ortalamasi 16.559

Testin standart sapmast 5.604

Testin giivenirlik katsayisi 81

Test maddelerinin ortalama giigliik indeksi 552

Test maddelerinin ortalama ayiricilik indeksi 507

Coktan segmeli 30 maddeden olusan testin aritmetik ortalamasi (X =16.55)

giivenirlik katsayisi (KR20=.81)’dir. Test maddelerinin ortalama giicliigii (1_32.55),

ortalama ayiricilik indisi (rjx =.51)’dir. Nihai testte yer alan maddelerin giicliik

indisleri (P=26 ile P=79) aymeilk gicii indisleri ise (7, =27 iley =69 )

[

arasinda degistigi gézlenmistir.
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Madde analizinden sonra olusan basar1 testinin yap1 gecerligini saglamak i¢in
bir devlet ilkogretim okulunda 6grenimlerini siirdiiren 60 {igiincii ve 60 besinci sinif
ogrencisine uygulanmistir. iki grup puan ortalamalarini test etmek i¢in bagimsiz t

testi yapilmis sonuglar Tablo 3.5’te verilmistir.

Tablo 3.5

Basar1 Testi Puanlarimin Uciincii ve Besinci Simiflara Gore T Testi

Sonuclarn
Siniflar N X Ss «d T P
3. simif 60 4.61 1,82
5. simf 60 23.06 3.83 118 -33.62 .000

Tablo incelendiginde iigiincii smiflarda ortalamamin (X =4.61), standart
sapmanin (Ss=1.82), besinci smiflarda ortalamanin (X = 23.06), standart sapmanin
(Ss=3.83) oldugu anlasilmistir. Bagimsiz grup puan ortalamalar1 t testi sonucu
(t=-33,62 ve P<.001) anlamli fark gdzlenmistir. 120 6grenciye uygulanan testin
giivenirlik katsayis1 (Alpha=.96) ‘dir. Bu sonuglara gére basar1 testinin igiincii
siiflar i¢in zor, besinci smiflar i¢in kolay, dordiincii siniflar i¢in uygun giicliikte
oldugu ifade edilebilir. Basari testinin Onolciimlerde giivenirlik katsayisi
(Alpha=.63), son ol¢iimlerde ise (Alpha=0.74) oldugu anlasilmistir. Basar1 testi Ek

5’te sunulmustur.

b) Tutum Testi: Tutum Olceginin gelistirilmesi i¢cin Oncelikle alan yazin taramasi
yapilmustir. Olgek maddelerine temel olusturmak iizere bir devlet ilkdgretim
okulunun dordiincii sinif 6grencilerine (n=69) sosyal bilgiler dersinde; sosyal bilgiler
dersi hakkindaki duygu ve diisiinceleriniz nelerdir? sorusu yoneltilerek kompozisyon
yazmalar1 istenmistir. Bu kompozisyonlarin igerik ¢oziimlemesi sonucu denemelik
44 madde belirlenmistir. Bu maddeler tlizerinde dordiincii sinifta ders veren iki
ogretmen, bir ilkogretim okulu miidiirii ve 24 dordiincii sinif 6grencisinin goriisleri
almarak gerekli diizeltmeler yapilmistir. YOnetici, Ogretmen ve Ogrencilerin
maddeleri incelemelerinin ardindan deneme uygulamasi Oncesi egitim bilimleri

alaninda ders veren 10 6gretim liyesinin goriisleri alinarak kapsam gegerligi ile ilgili
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kanitlar elde edilmeye calisilmistir. Yapilan Oneriler sonucu deneme uygulamasi

oncesi 6l¢ek 40 madde olarak diizenlenmistir.

Alan uzmanlar1 yonetici ve Ogrenci gorlislerinden sonra belirlenen 17
olumsuz 23 olumlu maddeden Likert tipi ii¢ aralikli seceneklerden olusan 6lgcek, bes
ayr1 okuldaki 265 Ogrenciye uygulanmistir. Uygulama sonucunda madde olgek
korelasyonu, Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayisi ve faktor ¢oziimlemesi ve KMO
degeri hesaplanmistir. Madde Olgek korelasyonu .20 ve altinda deger igeren maddeler

Olcekten ¢ikarilmistir.

Madde toplam korelasyonu .20’nin altinda olan maddelerin ¢ikarilmasi ile
olusan 34 maddelik 6lcek, tekrar 310 6grenciye uygulanmistir. Birden fazla faktorde

yer alan maddeler dlgekten ¢ikarilarak test 22 madde ile son seklini almistir.
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Okumaya Yénelik Tutum Olcegi Maddelerinin Varimax Déndiiriilmiis

Faktor Yiikleri, Ortak Varyanslar, Aritmetik Ortalamalari, Standart

Sapmalari, Madde Olcek Korelasyonlar, (")zdeger, Degiskenlik Yiizdeleri,

KMO Degerleri
) < =
° 23 = 3 =
Al | % q SE| 2% 25
Boyut =t £ 5 t £ g - @ =
s Maddeler S5 &2 X Ss | =3
lar 2 > EZ g i
R E =
Ozdeger: 4.18 Degiskenlik Yiizdesi: 19.00
1 Sosyal bilgiler dersinde gergin olurum 71 .55 2.84 47 40
1 19 Ig(élt{arplardan sosyal bilgiler dersi konularin1 6grenmek zor 69 56 274 60 45
16 | Sosyal bilgiler konulari bana zor gelir .65 46 2.80 47 37
21 | Sosyal bilgiler testlerini ¢zmek sikicidir .64 .52 2.85 45 38
Ozdeger: 1.75 Degiskenlik Yiizdesi: 7.97
12 | Sosyal bilgiler dersi konularini okurken sikilirim .70 .64 2.80 .55 .50
2 13 Sl(:rsl}rlil bilgiler dersinde grupga bir seyler liretmekten zevk o 61 )87 44 31
14 | Sosyal bilgiler ders kitaplari bana sevimsiz gelir .70 .63 2.84 45 46
Ozdeger:1.45 Degiskenlik Yiizdesi: 6.61
6 Sosyal bilgiler dersinde gerekli cabay1 gostermem .66 .58 2.80 .55 37
3 7 (.Sjgrsgjilr?rﬂgller dersinde arastirdigim konulart daha rahat 73 59 286 40 35
g Gupluk yasevlmm?da sosyal bilgiler konularmin 6énemli bir 65 50 274 60 29
yeri olmadigina inanirim
Ozdeger:1.42 Degiskenlik Yiizdesi: 6.4
17 Sosyal bilgiler konulariyla ilgili hazirlanan belgeseller 76 14 277 54 30
4 ilgimi ¢eker ) ) ) ' '
18 | Sosyal bilgiler dersinde yaptigim ¢izimler beni eglendirir 46 .62 2.85 46 31
2 ‘S];)rsii/al bilgiler dersinde gesitli projeler iiretmek mutluluk 66 54 285 » 40
Ozdeger:1.21 Degiskenlik Yiizdesi: 5.4
9 Sosyal bilgiler dersinde bulunmak mutluluk verir .60 57 2.81 45 39
5 10 Sosyal bilgiler ders'l l_(or_lularl 1_§lemrken kendimi bir 58 47 250 7 27
maceraya atilmig gibi hissederim
15 | Sosyal bilgiler dersi iglenirken ¢ok eglenirim .55 .56 2.30 .50 28
20 E;)lsd};arlllr?rﬁgller dersinin konular iglenirken kolay parmak 58 55 258 66 38
Ozdeger:1.12 Degiskenlik Yiizdesi:5.4
3 Sosyal bllgller_der51 sorularinin arastirmaya yonelik 75 65 280 47 27
olmasini severim
6 5 Kitap dis1 kaynaklardan sosyal bilgiler dersini arastirmak 53 51 280 53 37
isterim ' ' ) ' '
11 .C.evr.emlz ile sosygl bilgiler dersinin konulari arasinda 60 70 278 5 8
iligki kurmak beni mutlu eder
Ozdeger:1.07 Degiskenlik Yiizdesi:4.89
7 2 Sosyal bilgiler dersindeki bagarim beni cesaretlendirir 72 .60 2.77 .50 28
4 Sosyal bllgller c}e{& }((.).nularml hazirlamaya yeterli zaman 57 48 246 78 36
ayirmadigimi diisiiniirim

KMO Barttlett’s=.76 Barlett “Sphericity”’=1172.23 P<.001 Alpha=.78
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Tablo 3.6 incelendiginde yedi faktore iliskin 22 madde bulunmaktadir.
Maddelerin faktor yiikleri .46 ile .76 arasinda degistigi gozlenmektedir. Madde dlgek
korelasyonlarinin ise .28 ile .50 arasinda degistigi gozlenmektedir. Analizde
sonuglarma gore Ozdeger sayist yedi olarak belirlenmistir. Yedi faktor toplam
varyansin yaklagik %55’ini agiklamaktadir. Ortak varyanslarin ise .34 ile .70
arasinda degistigi gozlenmektedir. Dondiirme islemi gerceklestirilmeden once ¢izgi
grafigi incelendiginde birinci faktdrden sonra yiiksek ivmeli bir diisiis gozlenmistir.

Ikinci faktdrden itibaren diisiik ivmeli diisiislere rastlanmistir. Birinci faktorden

sonraki alt faktorlerin 6lgege katkilar1 birbirlerine yakin oldugu sdylenebilir.

Kaiser-Meyer-Olkin “Orneklem Yeterligi Ol¢iimii” testinden elde edilen
deger (.76) bir uygunluk degeri gostermektedir. Barlett “Sphericity” testi ile de
“smama biiylikliigi” analiz edilmistir. Bu test sonucu (1172.23) P<.001 diizeyinde
anlamli  oldugu goriilmektedir. Ozetle degiskenlerin arastirma  grubunda
(6rneklemde) birbirleriyle iliskili olmadigi; matristeki farklilagsmalarin rastlantisal
oldugu; wverilerin normal dagilim gosterdigi, Olciim sonuglarinin Orneklem

biiyiikliigiinden etkilenmedigi sdylenebilir.

Olgek iiclii Likert tipinde hazirlanmigtir. Olumlu ciimlelere evet 3, kararsizim
2, hayrr 1 seklinde puanlanmistir. Olumsuz yargi belirten climlelerin
puanlamalarinda tam tersi islem uygulanmistir. Bir 6grencinin 6l¢ekten alacagi en
yiiksek tutum puanmi 66 en diisiik puani ise 22 olacaktir. Tutum 06lcegi uygulama
oncesi giivenirlik katsayisi (Alpha=.78), 6n 6l¢iimlerde (Alpha=.96), son dl¢limlerde
ise (Alpha=.80) oldugu anlasilmistir. Gelistirilen tutum 6l¢egi Ek 6’de sunulmustur.

¢) Akademik Ozgiiven Olgegi: Arastirmada Brookover’in gelistirdigi Matematikle
Ilgili Akademik Benlik Kavrami (Self Concept of Mathematical Ability) 6l¢eginin
Tiirkce kullammi (Ozgelik, 1974) arastirmaci tarafindan sosyal bilgiler dersine
uyarlanarak kullanilmustir.  Olgek devlet ilkdgretim okulunda &grenim goren 93
dordiincti smif Ogrencisine uygulanmistir. Giivenirlik iki yar1 test yontemi ile

hesaplanarak  R=.85 olarak belirlenmistir. Arastirma silirecinin baglangicinda
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sonunda uygulanan akademik Ozgiiven testinin giivenirlik katsayisi (Alpha=.78)

olarak hesaplanmistir. Akademik 6zgiiven testi Ek 7°de sunulmustur.

¢) Veli Goriisii Formu: Velilerin 6grencilerinin sosyal bilgiler dersi yakin ¢cevremiz
linitesi boyunca c¢aligma aligkanliklari, tutumlar1 ve aile i¢i yardim almada bir
degisme meydana gelip gelmedigini belirlemek i¢in alt1 agik u¢lu maddeden olusan
form (www.eduplace.com/rdg/res/vogt.html#1  erisim2004,Eyliil15) sitesinden
yararlanilarak gelistirilmistir. Tez danigsmaninin gerekli uyar1 ve diizeltmeleriyle

forma son sekli verilmistir. Anket maddeleri Ek 8’de yer almaktadir.

d) Ogrenci Gériisii Formu: Ogrencilerin iinite boyunca 6grendiklerinin yeterli olup
olmadiginin, {initede zorlanip zorlanmadiginin ve biitiinlestirilmis programin fark
edip etmediginin belirlenmesine yonelik dort agik uclu maddeden olusan anket
(www.abcteach.com/portfolios/subjecteval2html erisim2004, Eyliil 20) sitesinden
yararlanilarak gelistirilmistir. Tez danigmanimin gerekli uyar1 ve diizeltmeleri ile
forma son sekli verilerek 6grenci goriisleri alinmistir. Forma yonelik maddeler Ek

9’da verilmektedir.

e) Ses Kayith Goriisme : Goriisme ile ilgili alan yazin taramasi yapilmistir.
Arastirmact sesli kayittan once deneme formu niteliginde yazili goriismeler yapmus,
yapilan incelemeden sonra sesli kayit i¢in gerekli sorular belirlenmistir. Goriisme

maddeleri Ek 10°da verilmistir.

islem Yolu

Aragtirmanin uygulama stireci; hazirlik, 6n6l¢iim, denel islem, son Sl¢iim

olmak iizere dort asamadan olusmaktadir.

Hazirhk: Arastirma siirecinin gergeklesmesi i¢in yapilan 0n arastirma sonunda
deneysel islemin gerceklestigi okulun yeterli sayida dordiincii simif subelerinin
bulunmasi, sosyo-ekonomik kiiltiirel bakimdan orta diizeyde nitelikler gosteren
ogrencilere sahip olmasi nedeniyle Buca Otuz Agustos ilkdgretim Okulu se¢ilmistir.

Okul yoneticisine aragtirmanin amact, igerigi ve yontemi hakkinda bilgi verilmistir.
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Yoneticinin onayi ilizerine dordiincii sinifi okutmakta olan bes 6gretmenle ayr1 ayri
goriigiilerek arastirma konusunda bilgi verilmistir. Gorlisme sonunda ii¢ 6gretmen
sinifin1  verecegini iki Ogretmen ise c¢esitli gerekgeler ileri siirerek sinifim
veremeyecegini belirtmistir. Yapilan goriismeler sonunda sinifin1  vermeyen
Ogretmenlerden biri sinifinin kontrol grubu olmasini kabul etmistir. Arastirmada ii¢
deney bir kontrol grubu kullamlacagindan Izmir Buca Otuz Agustos ilkdgretim
Okulunun segimine karar verilmistir. Bunun iizerine Dokuz Eyliil Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii kanaliyla izmir Milli Egitim Miidiirliigiine izin bagvurusu

yapilmis ve gerekli yasal izin alinmigtir.

Arastirmaya katilmaya goniillii ogretmenlerle birlikte smiflara girilmis
Ogrencilerle tamisilmis, iki ay sonra tekrar gelinece8i ve birlikte bir c¢alisma
yapilacagl agiklanmistir. Ogretmenler aragtirmactya, 2004-2005 &gretim  yili
basindan itibaren resim, miizik, beden egitimi, is-teknik, Ingilizce derslerine brans
Ogretmenleri girdigini sosyal bilgiler dersine de baska bir 6gretmenin girmesinin

sorun yaratmayacagini agiklamislardir.

Onélgiimlerin yapilacag: tarihe kadar veri toplama araglar1 olan basari testi,
tutum Olgegi, veli goriisii formu, Ogrenci goriisii formu, goriisme sorularinin
gelistirilmesi tamamlanmistir. Danismanin onerileri dogrultusunda deney grubu 1 ve
deney grubu 2’de uygulanacak olan biitiinlestirilmis tinite gelistirilme siireci
tamamlanmistir. Her ii¢ deney grubuna yonelik ders planlarmin hazirlanmasi 6n
olgiimler dncesi tamamlanmistir. Unite dgretim siirecine yonelik BUYO grubunda

hazirlanan planlar Ek 11°de sunulmustur.

Oncelikle arastirmanin yapildigi dénemde yiiriirliikteki ilkdgretim dordiincii
siif sosyal bilgiler dersi “Yakin Cevremiz” initesinin hedef ve icerigi asagida

verilmistir. Ardindan gelistirilen biitiinlestirilmis {inite sunulmustur.

Geleneksel Unite Hedefleri ve icerik

[Ikogretim dordiincii sinif sosyal bilgiler dersi dgretim programi Talim

Terbiye Kurulu Bagkanligi’nmin 02.04.1998 tarih ve 62 sayili karari ile kabul
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edilmistir. Programda {initenin hedefleri ve igerigi asagidaki verilen bigimde

belirlenmistir.
Simif : 4
Ders: Sosyal Bilgiler

Unite: Yakin Cevremiz

Unite hedefleri:
1- “Yakin Cevremiz” iinitesinde gegen kavramlarin anlam bilgisi
2- Yakin ¢evreyi taniyabilme
3- Yakin ¢evreyi tanimanin 6nemini kavrayabilme
4- Adres bilgisi
5- Adres ile bilgileri kullanabilme
6- Yon bilgisi
7- YOn bulma yontemleri bilgisi
8- Yon bulabilme
9- Kroki bilgisi
10- Krokinin yararlarin1 kavrayabilme
11-Kroki ¢izebilme
12- Olgek cesitleri bilgisi
13- Plan bilgisi
14- Planin kullanim alanlarini taniyabilme
15- Sinif plan1 yapabilme
16- Olgek ve planin énemini kavrayabilme
icerik:
A- Yakin Cevremizi Tantyalim
1- Yakin ¢gevremizi tanimanin dnemi
2- Sokagimiz, caddemiz, mahallemiz, semtimiz, kdyiimiiz (adresimiz)

3- Yonler
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4- Pusula ve diger yontemlerle yonlerin belirlenmesi

5- Kroki, ¢izimi ve yararlari (yakin ¢evremizin krokisini ¢izelim)

6- Olgek ve dlgek cesitleri

B- Plan

1- Plan ve kullanim alanlar1

2- Smifimizin planini yapalim (Vural, 2003:188-190)
Gelistirilen Biitiinlestirilmis Unite

Biitiinlestirilmis T{inite gelistirme siireci bes asamada gergeklestirilmistir.

Birinci asamada, iinitenin genel hedefleri belirlenmistir. Belirlenen genel hedefler
tinite sosyal bilgiler dersine ait olmasina ragmen fen bilgisi, matematik, resim, beden
egitimi, Tiirkce derslerini de icermektedir. Genel hedefler saptandiktan sonra tema
ad1 “yasadigimiz g¢evre” olarak belirlenmistir. Seg¢ilen tema adinin tiim hedefleri
kapsayacak nitelikte olmasina dikkat edilmistir. Ikinci asamada, tema ile baglantil
olarak ¢esitli disiplin alanlarindan secilen igerik belirlenmistir. Ugiincii asamada,
belirlenmis olan igerigin genis bir acilimi bir diger ifade ile analizi yapilmistir.
Ogrencilerin kazanmalar1 6ngoriilen duyussal, bilissel ve davramigsal yeterlikler
baslig1 altinda disiplin i¢i ve disiplinler aras1 becerilerle bu becerilere temel olan alt
diizey beceriler saptanmistir. Dordiincli asamada iinitede uygulanacak Ogretim
etkinlikleri, son asamada ise {inite boyunca ise kosulacak rehber sorular

belirlenmistir (Drake ve Burns, 2004).
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Aragtirmada gelistirilerek test edilen biitiinlestirilmis iinite asagida
sunulmaktadir.
1- YASADIGIMIZ CEVRE Unitesi i¢in Belirlenen Hedefler
NO |HEDEFLER DERS ALANI
1 | Yakin ¢evreyi ifade edebilme Sosyal Bilgiler
2 | Cevresinden etkili yararlanabilme Sosyal-Fen Bilgisi
3 | Cevre sorunlarini belirleyebilme Sosyal-Fen Bilgisi
4 | Cevre sorunlarina ¢6zliim iiretebilme Sosyal-Fen Bilgisi
5 | Aragtirma becerisi gelistirebilme Sosyal-Fen Bilgisi
6 | Adresin giinliik yasamdaki 6nemini agiklayabilme Sosyal Bilgiler
7 | Cografi yonleri belirleyebilme Sosyal Bilgiler
8 | Kroki ¢izebilme Sosyal Bilgiler
9 | Plan ¢izebilme Sosyal Bilgiler
10 |Olgek kullanabilme Matematik
11 | Cevre sorunlarina yonelik afis tasarlayabilme Resim
12 | Cevrenin halk oyunlari {izerindeki etkisini agiklayabilme Beden Egitimi
13 | Cevrede yasanan olaylarin miizige etkisini agiklayabilme Miizik
14 | Etkili sunum becerileri gosterebilme Tiirkce
2- icerik ve Hedefler iliskisini Gosteren Kavram Ag:
MATEMATIK ST ,
_Uzunluk 8lciileri BEDEN EGITIMI RESIM
ve blcek -Cevremizdeki halk -Tasarim ve
problemleri oyunlari afiy
-Oran ve orant1
MUZIK > FEN BILGISI
Cevremizdeki YASADIGIMIZ CEVRE -Cevre sorunlar1

yerel miizik

SOSYAL BiLGILER

-Yakin ¢evremiz (sokak, cadde,

semt, mahalle, koy)

-Yonler ve bulma yontemleri

-Olgek
-Kroki ve plan
-Arastirma becerileri

-Arastirma becerileri

TURKCE

-Cevre ile ilgili metin
okuma-anlatma
-Yazili ve szl sunu
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3- A Duyussal Yeterlikler

1- Krokinin giinliik yasamdaki 6nemini benimseme
2- Planin giinliik yasamdaki 6nemini benimseme

3- Cevrenin korunmasina kars1 duyarli olma
4-Arastirma inceleme siirecine katilmaktan zevk alma
5-Isbirligi grubuna goniillii olarak katilma

6- Elestirilere agik olma

3-B Bilissel Uriinler
a) Kalic1 6grenmeler
- Cografi gevreyi ifade edebilme
- Cevre koruma siirecine aktif katilma
- Kroki okuyabilme ve ¢izebilme
- Plan okuyabilme ve ¢izebilme
b) Disiplinler arasi kavramlar
- Siirdiiriilebilir ¢evre
- Sistem
- Diizen
- Degisim
- Denge
¢) Disiplin ici kavramlar
- Sokak
- Cadde
- Mahalle
- Semt
- Koy
- Yonler
- Kroki
- Plan
- Olgek
- Uzunluk 6lgiileri

- Tasarim
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- Halk oyunlar

- Halk miizigi
d) Ana tema: YASADIGIMIZ CEVRE
e) Olgular

- Yakin ¢evremizin boliintlisti

- sokagimiz, caddemiz, mahallemiz, semtimiz, kdylimiiz ve

adresimiz
- Cevremizin sorunlari
- Hava, su, toprak ve giiriiltii kirlilikleri ve etkileri
- Cevremizi ifade etme
- Yonler ve bulma yontemleri, kroki, plan, 6l¢ek, tasarim
- Cevremizdeki halk oyunlar1 ve miizik
- Miizigin ve halk oyunlarimin {izerinde g¢evrenin etkisi ve
ornekleri

3-C Davranissal Yeterlikler
a) Disiplinler arasi beceriler
- Arastirma becerisi
- Problemi tanimlama ve belirleme
- Coziime yonelik denenceler olugturma
- Verileri ve kaynaklari listeleme
- Denenceleri test etme
- Cozlime ulasma
- Kaynaklar etkili kullanma
- Yazili kaynaklara ulagma
- Internetten yararlanma
- Kaynak kisilerle goriisme yapma
- Teknolojiden yararlanma
- Bilgisayardan yararlanma
- VCD kullanma
- Internette arama motoru kullanma
- Iletisim ve empati becerisi

- Etkili dinleme
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- Farkliliklara saygi duyma
- Duygu ve diisiincelerini agik bir sekilde ifade etme
- Ben dili kullanma
b) Disiplin ici beceriler
- Cevresindeki kaynaklar1 belirleme
- Cevreyi korumanin nedenini agiklama
- Yakin ¢evresindeki sorunlar1 arastirma
- Kaynaklari kullanarak kirlilik tiirlerini belirleme
- Cevre korumaya yonelik uyarici tanitimlar yapma
- Ana ve ara yonleri belirleme
- Pusula kullanma
- Adresini posta kodu kullanarak yazma
- Kroki ¢izme
- Olgek kullanarak plan ¢izme
- Uzunluk 6lgiilerini kullanma
- Akici sunum yapma
- Basit diizeyde yerel tiirkiiye eslik etme
- Basit diizeyde yerel halk oyununa eslik etme
- Tiirkgeyi etkili kullanma
¢) Alt diizey beceriler
- Dogal ve beseri kaynaklari listeleme
- Kirlilik tiirlerini listeleme
- Ornek afis gdsterme
- Kusbakis1 goriiniimii ifade etme
- Dort islem yapma
4- Tasarlanan Etkinlikler
- Cevremizin bizlere sagladig1 yararlar (gorsel ve sozlii sunum)
- Mahallemizde yasanan c¢evre sorunlari (s6zel sunu)
- Cevremizi korumaya yonelik afis tasarimi
- Postacinin adres kullanimi ile yasayacagi giicliikler (drama ve sozlii sunu,
kaynak kisi ve gorsel sunu)

- Yonler ve yon bulma yontemleri (sunum ve deneysel uygulama)
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- Krokinin yararlar1 okul ve ¢evresinin krokisinin ¢izimi (sunum ve uygulama)

- Plan ve kullanim alanlar1 (s6zlii sunum)

- Okul binasinin maketinin ve sinifin planinin yapimi

- Yerel halk oyunlar ile ¢evre (dogal ve sosyal) iliskisi ve basit 6rnekler (sozlii

sunu ve gosteri)

- Yerel miizik Gykiileri ve basit drnekler verme ( s6zlii sunu, gosteri)
5-Rehber Sorular

1- Cevre korunmadiginda hangi durumlarla karsilasabiliriz?

2- (Cevremizi neden tanimak durumundayiz?

3- Adres bilgisi olmadiginda hangi durumlarla karsilasabiliriz?

4- Yon bilgisine neden sahip olmak hangi avantajlar1 saglar?
5- Neden kroki ve plana ihtiya¢ duyulmaktadir?
6- Cevremiz halk oyunlarini nasil etkilemektedir?

8-Cevremizde meydana gelen olaylar miizigi nasil etkilemektedir?

b) Onélgiim: Onodlgiimler 17-19 Kasim 2004 tarihleri arasinda gerceklestirilmistir.
Ug deney ve bir kontrol grubuna Sosyal Bilgiler dersi Yakin Cevremiz {initesine ait

basart testi, tutum 6lgegi ve akademik 6zgiliven 6l¢egi uygulanmistir.

¢) Denel islemler: Denel islemler 22 Kasim 2004 tarihinde baslamus, 17 Aralik 2004
tarthinde sona ermistir. Uygulama siirecinde sosyal bilgiler dersinin ilkdgretim
okullarinda yer alan haftalik yasal siire olan 6 (alt1) saate uyulmustur. Aragtirma
kapsaminda yer alan deneyl ve deney 3 grubunda yapilandirmacilik temelli 6gretim
etkinlikleri deney 2 grubunda ise geleneksel 6gretim siireci uygulanmistir. Gruplara

gore yer alan denel islemler asagida verilmistir.

Deney 1 ve deney 3 grubunda yapilandirmacilik temelli Ogretim siireci
uygulanmistir. Bu siiregte,  isbirlikli 6grenme tekniklerinden, isbirlikli grup

arastirmasi, bulus yoluyla 6grenme ve sunus yoluyla 6gretim kullanilmastir.
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Isbirligine dayali grup arastirmasi asagida verilen sekliyle uygulanmustur:
1- Deney 1 grubunda iinite hedeflerine yonelik ilgilerine ve beklentilerine gore
katilacaklar1 birlikte calisip tirlinlerini sinifa sunacaklar1 10 alt baslik 6grencilerle
birlikte belirlenmistir. Bir numarali deney grubunda 39 6grenci yer aldig: i¢in
dokuz grup dorder, bir grup ise ii¢ Ogrenciden olusturulmustur. Deney 3
grubunda ise 40 6grenci bulunmaktadir. Geleneksel tiniteye yonelik 7 alt baglik
belirlendigi i¢in bes grup altisar iki grup beser 6grenciden olusturulmustur.
2- Ogrencilerin grup i¢i dgrenme isi, materyal paylasimi, ¢alisma kosul ve
amagclar1 belirlenmistir.
3- Grup i¢i paylasimin tamamlanmasinin ardindan aragtirma siireci baslatilmig
ve siirdiiriilmiistiir. ilk sunu yapacak gruba zaman kazandirmak icin hep birlikte
tinite boyunca Ogrendikleri temel kavramlar1 isleyecekleri bilgi parasiitii
(Bellenca, 1997) yapilmustir.
4- Tiim gruplar ¢aligma raporu veya model hazirlamiglardir.
5- Smifta ¢esitli sunumlar yapilmis, sunumlar1 takiben sunu yapan grup sinifa,
sinif sunu yapan gruba soru yoneltmistir.
6- Calismanin her agsamasi 6grenciler ve 6gretmen tarafindan degerlendirilmistir.
Ogrencilerin arkadaslarin1  degerlendirmesi yedi maddeden olusan formla
gerceklesmistir. Gruplarin sunumlarini sinifa yapmalarinin ardindan akranlarinca
degerlendirilmeleri istenmis, yedi maddeden olusan degerlendirme formlarindan
aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 giinliik ders planlarmin sonunda verilmistir.

Akran sunu degerlendirme formuna yonelik 6rnek maddeler Ek 12°de verilmistir.

Bulus yoluyla 68renme ve sunus yoluyla Ogretme stratejileri arastirmaci

tarafindan gruplara destek olmak amaciyla uygulanmistir. Deney 1 ve deney 3

grubunda sunus yoluyla Ogretim materyal hazirlama ve pusula deneyinin

gerceklestirilmesinde, bulus yoluyla 6gretim ise kroki ve 6lgek hedeflerine yonelik

olmak {izere ikiser kez ise kosulmustur.

Bulus yoluyla 6grenmede;
» Ogretmenin &rnekleri sunmasi,
» Ogrencilerin 6rnekleri betimlemeleri,

» Ogretmenin ek 6rnekler vermesi,
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» Ogrencilerin ek drnekleri betimlemesi ve dncekilerle karsilastirmalari,
» Ogretmenin ek drnekleri ve 6rnek olmayanlarr sunmast,
» Opgrencilerin zit &rnekleri karsilastirmalari,
» Ogretmenin dgrencilerin teshis ettigi ozellikleri iliskileri ya da ilkeleri
vurgulamast,
»  Ogrencilerin tanimlamalari iliskileri dzellikleri ifade etmeleri,
+  Ogretmenin dgrencilerden ek drnekler istemeleri,
Sunus yoluyla 6gretimde;
e Dikkati ¢cekme
» Ogrenciyi hedeften haberdar etme
»  On 6grenmelerin hatirlanmasini saglama
e Uyaricilar1 sunma
»  Ogrenme rehberi saglama
* Davranisi ortaya ¢ikarma
*  Doniit saglama
* Performansi degerlendirme
* Kalicilig1 saglama ve transferi giiclendirme

asamalar1 dikkate alinarak ogretim siireci diizenlenmistir.

Unite siirecinin baginda Ne biliyorum? Ne &grenmek istiyorum? Ne
O0grendim? olmak {izere {i¢ siitundan olusan  grafigin ilk iki siitunu, li¢lincii slitunu
linite tamamlaninca doldurulmustur. Bulus ve sunus yoluyla Ogretim siireci
aragtirmaci tarafindan ise kosuldugunda bu stratejilerle birlikte kullanilan 6gretim
teknikleri; soru agi, kavram agi, neden sonug, gosteri, tartisma, soru yanit, tv
projeksiyon, beyin firtinasi, siz olsaydiniz ne yapardiniz?, kavram kartlari, problem
¢ozme, deney olmustur. Gruplarda yer alan §grencilerin sunumlarin1 gergeklestirme
sirasinda ise kostuklar1 teknikler sunlardir; soru yanit, gosteri, tartisma, tv
projeksiyon, goriisme, problem ¢ozme, yaratict drama, kaynak kisi’dir. Unite
sonunda kart oyunu ile iinite siirecinin sorularla tekrar edilmesi saglanmistir. Deney
2 grubunda geleneksel 6gretim siireci i¢inde; takrir, soru-yanit, gosteri, 6rnek olay,

gosterip-yaptirma, problem ¢ézme teknikleri kullanilmistir.



125

Arastirma kapsaminda yer alan deney gruplarina arastirmaci tarafindan
giiniin anisina yonelik olarak Ek 13’te sunulan tesekkiir belgeleri vermistir.

Yapilandirmaci 6greteim siirecini yansitan fotograflar Ek 14’te sunulmustur.

d) Son élciimler: 20-24 Aralik 2004 tarihleri arasinda yapilmustir. Ug deney ve bir
kontrol grubuna Sosyal Bilgiler dersi Yakin Cevremiz iinitesine ait basar testi, tutum
Olcegi ve akademik Ozgiiven Olgegi, 08renci gorlis anketi sinifta uygulanmistir. Veli
goriis anketi ise velisine iletilmek iizere Ogrenciye zarflanarak teslim edilmistir.
Zarflar 6grencilerden birkac giin iginde elden teslim alinmustir. Ogrencilerle ses
kayith goriisme, secgkisiz sekilde belirlenen Ogrencilerle, miidiir yardimcilarinin

odasinda bireysel olarak toplam dort gruptan 43 kisi ile goriisiilmiistiir.

Veri Coziimleme Teknikleri

Arastirmadan elde edilen verilerin ¢6ziimii i¢in SPSS 11.0 paket programi
kullanilmistir. Coziimleme siirecinde asagidaki istatistiksel teknikler kullanilmistir.
Gruplar1 betimlemek icin aritmetik ortalama ve standart sapma, grup i¢i degisimi
belirlemek i¢in bagimli t testi, gruplar arasi farklilasmay1 belirlemek i¢in varyans
¢oziimlemesi, gruplar arasi farkin kaynagini belirlemek ig¢in Scheffé testi

yapilmistir.

1- Aritmetik Ortalama
2- Standart Sapma
3-t Testi

4- Varyans Cozlimlemesi

5- Scheffé Testi

Ogrenci ve velilerden iinite siirecine iliskin goriisleri yazili olarak alinmistir.
Elde edilen veriler birka¢ kez okunup incelenerek veriler kodlanmistir. Kodlar
arasindaki ortak noktalardan yola c¢ikilarak temalar belirlenmis, ardindan veriler
tanimlanarak agiklanmistir. Kodlarin tekrarlanma siklig1 frekans ve yiizdelerle ifade

edilerek yorumlanmistir (Y1ildirim ve Simsek, 2000).
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Arastirma kapsaminda yer alan dort gruptan 43 Ogrenci ile arastirmaci
tarafindan sesli gorligme kayitlar1 yapilmistir. Sesli goriisme icin; kontrol grubundan
11, biitlinlestirilmis iinite ve yapilandirmacilik temelli 6gretme 6grenme siirecinin
uygulandigr deney grubundan 11, biitiinlestirilmis {inite ve geleneksel Ogretimin
uygulandigr deney grubundan 11, geleneksel iinite ve yapilandirmacilik temelli
Ogretme Ogrenme siirecinin uygulandigi deney grubundan 10 Ogrenci seckisiz bir
sekilde belirlenmistir. Bu siire¢ goriismeye ilk 68renci tesadiifen ¢agrilmasi goriisme
sonrasi sinifina gittiginde istedigi bir arkadasini goriismeye gondermesi seklinde
gerceklesmistir. Kayitlar once iki ayr1 kisi tarafindan dinlenerek yazili hale

getirilmis, bu ifadeler karsilagtirilarak son seklini almalar1 saglanmastir.
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BOLUM 1V

BULGULAR ve YORUM

Bu boliimde elde edilen bulgular denenceler ve alt problemler dogrultusunda
yorumlanarak tablolarla birlikte verilmektedir.

DENENCE 1- Biitiinlestirilmis iinite ve yapilandirmacihik temelli
ogretim siireci, biitiinlestirilmis iinite ve geleneksel 6gretim siireci, geleneksel
iinite ve yapilandirmacilik temelli 6gretim siireci geleneksel program ve
geleneksel 6gretim yontemleri 6grencilerin basar1 diizeyi iizerinde etkisi deney

gruplari lehine anlamh farklar gostermektedir.

Bu denenceyi test etmek amaciyla {i¢ deney, bir kontrol grubunun ontest ve
sontest basar1 puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmaistir.
Gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklarin 6nem denetimini saglamak
amaciyla varyans c¢oziimlemesi, varyans c¢oziimlemesi sonucu anlamli farkin
kaynagini belirlemek {iizere Scheffé, grup i¢i Ontest ve sontest basari puan

ortalamalarinin karsilagtirilmasinda ise bagimli t testi yapilmistir.

Tablo 4.1

Gruplarin Ontest Basar1 Puanlarina Gore Aritmetik Ortalama ve Standart

Sapmalarn
Gruplar N X Ss
GO 32 10.78 4.54
BUYO 39 11.58 3.73
BUGO 35 10.94 4.13
GUYO 40 12.12 4.12
TOPLAM 146
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Tablo 4.1 ‘de 6grencilerin 6n test basar1 puanlarinin aritmetik ortalama ve
standart sapma degerleri yer almaktadir. On test sonuglar1 incelendiginde, en yiiksek
basar1 ortalamasina sahip olan grup GUYO grubu olup (X =12.12) bu grubu BUYO
izlemektedir (X =11.58). Bununla birlikte BUGO grubu iigiincii en yiiksek
ortalamay1 gostermekte olup (X =10.94) en diisiik ortalama GO grubuna aittir
(X =10.78). Standart sapma degerleri incelendiginde en yiiksek degere GO
grubunun sahip oldugu (Ss=4.54) en diisiik degere ise BUYO grubunun sahip oldugu
anlagilmaktadir (Ss=3.73). Deneyin baslangicinda biitlinlestirilmis {inite ve
yapilandirmacilik temelli 6gretim etkinliklerinin uygulanacagi grubun diger gruplara

gore daha homojen yapida oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.2

Gruplari Ontest Basar1 Puanlarina Gore Varyans Coziimlemesi Sonuclar

Varyansin Kareler Kareler
Kaynagi Toplami Sd | Ortalamasi1 | F P Anlam Denetimi
VK KT KO
Gruplararasi 41.99 3 13.99 .82 48 Fark Anlamsiz
Gruplarici 2415.16 142 17.00
Toplam 2457.15 145
P<.05

Tablo 4.2’de gruplarin Ontest basari puan ortalamalar1 arasindaki farkin
denetlenmesi icin yapilan varyans ¢oziimlemesi sonuglart yer almaktadir. Gruplar
arast ve gruplar i¢i kareler ortalamasi ve serbestlik derecesi géz oniine alinarak elde
edilen F degerinin tablo degerinden kiiciik oldugu anlasilmaktadir (F=.82, Ft=2.67,
SD=3 ve 142 icin P<.05). Varyans ¢oziimlemesi sonunda arastirma siirecinin

baslangicinda dgrencilerin 6grenme diizeylerinin denk oldugu sdylenebilir.
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Tablo 4.3

Gruplarin Sontest Basar1 Puanlarima Gore Aritmetik Ortalama ve Standart

Sapmalari
Gruplar N X Ss
GO 32 14.62 5.25
BUYO 39 21.79 3.41
BUGO 35 18.37 3.39
GUYO 40 18.75 3.99
TOPLAM 146

Tablo 4.3’te son test basar1 puanlarina iliskin aritmetik ortalama ve standart
sapma degerleri belirlenerek sunulmustur. Tablo incelendiginde en yiiksek aritmetik
ortalamaya BUYO grubunun (X =21.79), ikinci sirada GUYO grubunun
(X =18.75) sahip oldugu anlasilmaktadir. Aritmetik ortalamalarda iiciincii sirada ise
BUGO grubu (X =18.37) yer almaktadir. En diisiik aritmetik ortalamaya sahip olan
grup ise GO grubudur (X =10.78). Gruplar arasinda sontest basari puan
ortalamalarinin farklilastig1 gézlenmektedir. Bu durumun denel islemlerin etkisinden
kaynaklandig ileri siiriilebilir. Ug deney grubunda da standart sapmalarin birbirine
yakin oldugu gozlenirken, (BUYO Ss=3.41, BUGO Ss=3.39, GUYO Ss=3.99)
kontrol grubunun daha yiiksek bir standart sapma degerine sahip oldugu (Ss=5.25)
gozlenmektedir. Bu durumda deney gruplarinda bulunan 6grencilerin  basari
puanlarinin deney sonrast  homojen bir dagilima, kontrol grubunun basari
puanlarinin heterojen bir dagilima sahip oldugu sOylenebilir. Sontest basar1 puan
ortalamalarinin gruplar arasinda anlamli farklilasip farklilagsmadigini belirlemek

amaciyla varyans ¢oziimlemesi yapilmaistir.
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Tablo 4.4
Gruplarin Sontest Basar:1 Puanlarina Gore Varyans Coziimlemesi Sonuclari
Varyansin Kareler Kareler
Kaynagt Toplami Sd | Ortalamasi F P Anlam Denetimi
VK KT KO

Gruplararasi 906.28 3 302.09 [18.52 |.000 |Fark Anlamli*
Gruplarigi 2315.53 142 17.00
Toplam 3221.81 145
*P<.05

Tablo 4.4’te arastirma gruplarinin son test basari ortalamalar1 arasindaki
varyans ¢oziimlemesi sonuclarini gostermektedir. Gruplar aras1 ve gruplar ici kareler
ortalamasi ve serbestlik derecesi géz Oniine alinarak elde edilen F degerinin, tablo
degerinden biiyiik olmasindan gruplar arasinda anlamli fark oldugu anlasilmaktadir
(F=18.52, Ft=2.67, SD=3 ve 142 icin P<.05). Gruplar arasi basar1 puan
ortalamalarina yonelik anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek

i¢cin Scheffé testi yapilmstir.

Tablo 4.5
Gruplarin Sontest Basar1 Puanlarina Gore Scheffé Testi Sonucu
Gruplar | GO BUYO BUGO GUYO Farkin Yonii
Fark Fark Anlamli* | Fark GO<BUYO
GO Anlamli* Anlamli* GO<BUGO
GO<GUYO
BUYO Fark Anlamli* | Fark BUYO>BUGO
Anlamli*  |BUYO>GUYO
BUGO
GUYO
*(P<.05)

Tablo 4.5’te gruplarin son test puanlarina gore Scheffé testi sonuglarim
yansitmaktadir. Arastirmada yer alan BUYO, BUGO, GUYO gruplarinin sontest
basar1 puan ortalamalarinin kontrol grubu olan GO grubuna gére anlaml diizeyde
farklilastig1 anlagilmaktadir. BUYO grubunun basar1 puan ortalamalarinda hem
BUGO hem de GUYO gruplarina gére anlaml diizeyde farklilastigi gdzlenmistir.
BUGO ve GUYO gruplar arasinda basar1 puan ortalamalarinda anlamli diizeyde

farklilasma olmadig1 anlasilmaktadir.
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Biitlinlestirilmis {inite yapis1 ve yapilandirmacilik temelli 6gretme 6grenme
etkinliklerinin birlikte uygulanmasinin daha yiiksek diizeyde basar1 elde edilmesinin
nedeni oldugu sdylenebilir. Bir diger ifade ile {inite islenisinde, igerik yapisinin
biitiinlestirilerek sunulmasi1 ve yapilandirmacilik temelli  6gretim siirecinin

uygulanmasi biligsel hedef davranislarin kazanilmasini destekledigi ileri siiriilebilir.

Ogrenme diizeyi puanlarinin grup ici dntest ve sontest sonrasi degisimini test

etmek amaciyla bagimli t testi yapilmastir.

Tablo 4.6

Gruplarin Ontest ve Sontest Basar1 Puanlarina Yonelik Bagimh t Testi

Sonuclar
Olciim - Anlam
Grup N X Ss Sd t P
Diizeyi Denetimi
GO Ontest | 32 | 10.78 | 4.54 .003 Fark Anlamli*
31 -3.27
Sontest | 32 | 14.62 | 5.25
BUYO | Ontest | 39 | 11.58 | 3.73 .000 Fark Anlamli*
38 -11.24
Sontest | 39 | 21.79 | 3.41
BUGO | Ontest | 35 | 10.94 | 4.13 .000 Fark Anlamli*
34 -8.36
Sontest | 35 | 18.37 | 3.39
GUYO | Ontest | 40 | 12.12| 4.12 .000 | Fark Anlamlr*
39 -7.03

Sontest | 40 | 18.75| 3.99

*(P<.05)

Tablo 4.6’da Ontest ve son test ortalama puanlar1 arasindaki farkin anlamlilig
icin yapilan t-testi sonuglar1 yer almaktadir. Deney Oncesi ve sonrasinda tiim
gruplarin  puan ortalamalarinda anlamli diizeyde artis oldugu gozlenmektedir.
Analiz sonunda elde edilen t-degerinin  tablo-t degerinden biiyiikk oldugu
anlasilmaktadir. Basar diizeylerindeki en yiiksek orandaki degisime biitiinlestirilmis
tinite ve yapilandirmaci Ogretim etkinliklerinin uygulandigi grupta rastlanmistir
(SD=38, t-degeri=-11.24, tt=2.02, P<.001). BUYO grubunu BUGO grubu (SD=34, t-
degeri=-8.36, tt=2.04, P<.001), ii¢iincii olarak GUYO grubu (SD=39, t-degeri=-7.03,
tt=2.02, P<.001), son olarak da GO grubu (SD=31, t-degeri=-3.27, tt=2.04, P<.01)
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izlemektedir. Biitlinlestirilmis program ve yapilandirmaci 6gretim siirecinin birlikte
uygulanmasinin 6grenciler arasinda basar1 farkini azaltict ve mutlak basar

diizeylerini yiikseltici etki sagladig ileri stiriilebilir.

DENENCE 2- Biitiinlestirilmis iinite ve yapilandirmaciik temelli
ogretim siireci, biitiinlestirilmis iinite ve geleneksel 6gretim siireci, geleneksel
iinite ve yapilandirmacilik temelli 6gretim siireci geleneksel program ve
geleneksel 6gretim yontemleri 6grencilerin 6grenmeye karsi tutumlari iizerinde

etkisi deney gruplari lehine anlamh farklar gostermektedir.

Bu deneceyi ¢6zmek amaciyla ii¢ deney, bir kontrol grubunun Ontest ve
sontest Ogrenmeye karst tutum puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve standart
sapmalar1 hesaplanmistir. Gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklarin 6nem
denetimini saglamak amaciyla varyans ¢oziimlemesi, varyans ¢oziimlemesi sonucu
anlamli farkin kaynagini belirlemek {izere Scheffé, grup ici Ontest ve sontest tutum

puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda ise bagimli t testi yapilmistir.

Tablo 4.7

Gruplarin Ontest Tutum Puanlarina Gére Aritmetik Ortalama ve Standart

Sapmalari
Gruplar N X Ss
GO 32 47.65 13.30
BUYO 39 47.66 14.88
BUGO 35 48.22 15.88
GUYO 40 49.50 12.49
TOPLAM 146

Tablo 4.7°de gruplarin 6n testten almis olduklar1 ortalama tutum puanlar ile

standart sapma degerleri verilmistir.




133

On test sonuglar1 incelendiginde, en yiiksek tutum ortalamasmna sahip olan
grup GUYO grubu olup (X =49.50) bu grubu BUGO izlemektedir (X =48.22).
Bununla birlikte BUYO grubu iiciincii en yiiksek ortalamayr gostermekte olup
(X =47.66) en diisik ortalama GO grubuna aittir (X =47.65). Standart sapma
degerleri incelendiginde en yiiksek degere BUGO grubunun sahip oldugu
(Ss=15.88) en diisiik degere ise GO grubunun sahip oldugu anlagilmaktadir

(Ss=13.30). Deney siirecinin baslangicinda gruplarda yer alan &grencilerin

tutumlarinin denk oldugu ileri siiriilebilir.

Tablo 4.8

Gruplarin Ontest Tutum Puanlarina Goére Varyans Coziimlemesi Sonuglar

Varyansin Kareler Sd Kareler F P Anlam Denetimi
Kaynagi Toplami Ortalamasi
VK KT KO
Gruplararasi 86.68 3 28.89 .14 93 Fark Anlamsiz
Gruplarigi 28568.05 | 142 201.18
Toplam 28654.73 | 145
(P<.05)

Tablo 4.8’de gruplarin Ontest 6grenmeye karst tutum ortalamalar1 arasindaki
farkin denetlenmesi i¢in varyans ¢oziimlemesi yapilmistir. Gruplar arasi ve gruplar
ici kareler ortalamasi ve serbestlik derecesi goz Oniine alinarak elde edilen F
degerinin tablo degerinden kiigiik oldugu anlasilmaktadir (F=.14, Ft=2.67, SD=3 ve
142 i¢in P<.05). Varyans ¢ozlimlemesi sonunda arastirma siirecinin baglangicinda

ogrencilerin 6grenmeye karsi tutumlarinda farklilik olmadigi sdylenebilir.
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Tablo 4.9

Gruplarin Sontest Tutum Puanlarina Gore Aritmetik Ortalama ve Standart

Sapmalari
Gruplar N X Ss
GO 32 57.90 7.33
BUYO 39 62.05 4.10
BUGO 35 61.65 4.27
GUYO 40 59.97 4.99
TOPLAM 146

Tablo 4.9’da sonteste iliskin tutum puanlarimin aritmetik ortalamalariyla
standart sapma degerleri belirlenmistir. En yiiksek aritmetik ortalama BUYO
grubunda gdzlenmistir (X =62.05). ikinci en yiiksek aritmetik ortalamanin BUGO
grubuna ait oldugu anlasilmistir (X =61.65). Ugiincii sirada GUYO grubunun oldugu
(X =59.97), GO (X =57.90) grubunun ise en diisiik aritmetik ortalamaya sahip
oldugu anlasilmistir. Aritmetik ortalama degerleri incelendiginde tiim gruplarin
tutumlarmin olumlu oldugu sdylenebilir. Standart sapmalar incelendiginde en
yiiksek degerin GO grubuna ait oldugu anlasilmistir (Ss=7.33). Ikinci en yiiksek
degerin GUYO grubuna ait oldugu (Ss=4.99), iigiincii sirada BUGO grubunun
oldugu anlasilmistir (Ss=4.27). En diisiik standart sapma degerinin BUYO grubuna
ait oldugu gozlenmektedir (Ss=4.10). Her {i¢ deney grubunda da standart sapmalarin
birbirine yakin oldugu goézlenirken, kontrol grubunun daha yiiksek bir standart sapma
degerine sahip oldugu gozlenmektedir. Bu durumda deney gruplarinda bulunan
ogrencilerin tutum puanlarinin homojen bir dagilima, kontrol grubunun 6grenmeye
kars1 tutum puanlarinin heterojen bir dagilima sahip oldugu sdylenebilir. Gruplarin
tutum puan ortalamalari arasi farkin denetlenmesi i¢in varyans c¢ozlimlenmesi

yapilmugtir.
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Tablo 4.10

Gruplarin Sontest Tutum Puanlarina Gore Varyans Coziimlemesi Sonuclari

Varyansin Kareler Sd Kareler F P Anlam Denetimi
Kaynagi Toplami Ortalamasi
VK KT KO
Gruplararasi 366.96 3 122.32 445 | .005 | Fark Anlamli*
Gruplarigi 3903.47 142 27.48
Toplam 3221.81 145
*(P<.05)

Tablo 4.10°da arastirma gruplarinin son test tutum ortalamalar1 arasindaki
varyans ¢Oziimlemesi sonuglarini gostermektedir. Gruplar aras1 ve gruplar ici kareler
ortalamas1 ve serbestlik derecesi gdz Oniine alinarak elde edilen F degerinin, tablo
degerinden biiylik olmasindan gruplar arasinda anlamli fark oldugu anlasilmaktadir
(F=4.45, Ft=2.67, SD=3 ve 142 i¢in P<.05). Uygulanan farkli {inite yapis1 ve 6gretim
stirecinin bu farkliligin olugsmasinda etkili oldugu diisliniilebilir. Gruplar arasi tutum
puan ortalamalarma yoénelik anlamli farkin hangi gruplar arasinda oldugunu

belirlemek i¢in Scheffé testi yapilmistir.

Tablo 4.11
Gruplarin Sontest Tutum Puanlarina Gore Scheffé Testi Sonucu
Gruplar GO BUYO BUGO GUYO Farkin Yonii
BUYO
BUGO
GUYO
*(P<.05)

Tablo 4.11°de gruplarin son test puanlarina gore Scheffé testi sonuglarim
yansitmaktadir. Arastirmada yer alan BUYO, BUGO, gruplarinin sontest tutum puan
ortalamalarinin kontrol grubu olan GO grubuna gore anlaml diizeyde farklilastig:

anlasilmaktadir.
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Deney i¢in gelistirilen {inite ve yapilandirmact 6gretim etkinliklerinin birlikte
uygulanmas1 6grencilerin derse yonelik daha fazla olumlu duygular gelistirmesini
sagladig1 soylenebilir. Bir derse yonelik duyussal ozellikler biligsel {irtinleri
etkilemektedir, bu nedenle tutum puanlar1 yiiksek olan grubun basari puanlar1 da
yiiksek olmaktadir. Ogrencilere igerigin biitiinlestirilerek sunulmasi, olumlu
tutumlarin gelismesini destekledigi ileri siiriilebilir. Ogrenciler kendilerine ayr1 ayri
sunulan disiplin alanlarina yonelik bilgileri biitiinlestirmek i¢in ¢caba harcamak yerine
biitlinlestirilerek sunulan programa yonelik daha fazla olumlu tutum gelistirdikleri

sOylenebilir.

Ogrenmeye kars1 tutum puanlarinin grup ici deney 6ncesi ve sonrasi degisimi

test etmek amaciyla bagimli t testi yapilmustir.

Tablo 4.12

Gruplarin Tutumlarinin Ontest ve Sontest Puanlarina Yonelik Bagimh t Testi

Sonuclar

Grup | Olgiim | N X Ss Sd t P Anlam
Diizeyi Denetimi

GO | Ontest | 32 | 47.65 | 13.30 000 | Fark Anlamlr*
Sontest | 32 | 5790 | 733 | >0 |

BUYO | Ontest | 39 | 47.66 | 14.88 000 | Fark Anlamlr*
Sontest | 39 | 62.05| 410 | > | %

BUGO | Ontest | 35 | 48.22 | 15.88 000 | Fark Anlamlr*
Sontest | 35 | 6165 | 427 | o+ | ¥

GUYO | Ontest | 40 | 49.50 | 12.49 o | s | 0% Fark Anlamli*

Sontest | 40 | 59.97 | 4.99

*(P<.05)

Tablo 4.12°de Ontest ve son test ortalama puanlar1 arasindaki farkin
anlamlilig1 i¢in yapilan t-testi sonuclari yer almaktadir. Deney Oncesi ve sonrasinda
tiim gruplarin puan ortalamalarinda anlamli diizeyde artis oldugu goézlenmektedir.

Analiz sonunda elde edilen t-degeri tablo-t degerinden biiyiik oldugu anlasilmaktadir.
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Tutum diizeyindeki en yiiksek degisim BUYO grubunda (SD=38, t-degeri=-5.99,
tt=2.02, P<.001), ikinci olarak GUYO grubunda (SD=39, t-degeri=-5.01, tt=2.04,
P<.001), iiciincii olarak BUGO grubunda (SD=34, t-degeri=-4.83, tt=2.02, P<.001),
en son GO grubunda (SD=31, t-degeri=-4.03, tt=2.04, P<.01) oldugu anlasilmistir.
Tiim gruplarda baslangicta ndtr olan tutumun artarak olumlu diizeye ulastig
sdylenebilir. On ve son test puan ortalamalar1 incelendiginde 6grencilerin 6grenmeye
karst tutum diizeylerindeki en yiiksek orandaki gelisime biitiinlestirilmis tinite ve
yapilandirmaci o6gretim etkinlikleri uygulanan grupta, en diisiik gelisime ise
geleneksel Ogretim ve programin uygulandigi kontrol grubunda rastlanmistir.
Biitlinlestirilmis program ve yapilandirmacilik temelli 6gretim siireci iginde 6zgiin
O0grenme ortamlarmin yer almasi, 6grenme birimine yoOnelik olarak sorumluluk
alinmasi ve elde edilen triinlerin sinif karsisinda sunulmasi derse yonelik tutumlarin
artmasina neden oldugu ileri siiriilebili. BUYO grubunun tutum puanlarindaki

degisim basar1 puanlarindaki degisimi desteklemektedir.

DENENECE 3- Biitiinlestirilmis iinite ve yapillandirmacihk temelli
ogretim siireci, biitiinlestirilmis iinite ve geleneksel 6gretim siireci, geleneksel
iinite ve yapilandirmacilik temelli o6gretim siireci geleneksel program ve
geleneksel ogretim yontemleri Ogrencilerin akademik o6zgiivenleri iizerinde

etkisi deney gruplari lehine anlamh farklar gostermektedir.

Bu denenceyi ¢ozmek amaciyla ii¢ deney, bir kontrol grubunun ontest ve
sontest akademik Ozgiiven puanlarinin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari
hesaplanmistir. Gruplarin aritmetik ortalamalar1 arasindaki farklarin 6nem denetimini
saglamak amaciyla varyans c¢oziimlemesi, varyans ¢oziimlemesi sonucu anlamli
farkin kaynagini belirlemek tizere Scheffé, grup i¢i Ontest ve sontest akademik

Ozgiiven puan ortalamalarinin karsilastirilmasinda ise bagimli t testi yapilmustir.
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Tablo 4.13
Gruplarin Ontest Akademik Ozgiiven Puanlarina Gore Aritmetik Ortalama ve

Standart Sapmalar

Gruplar N X Ss
GO 32 31.75 4.72
BUYO 39 30.12 5.26
BUGO 35 32.28 5.13
GUYO 40 31.47 4.60
TOPLAM 146

Tablo 4.13’te gruplarin 6n testten almis olduklari ortalama puanlart ile
standart sapma degerleri verilmistir. On test sonuglar incelendiginde, en yiiksek
akademik 6zgiiven ortalamasima sahip olan grup BUGO grubu olup (X =32.28),
bu grubu GO grubu izlemektedir( X =31.75). Bununla birlikte GUYO grubu iigiincii
en yiiksek ortalamayr gostermekte olup (X =31.47) en diisiik ortalama BUYO

grubuna aittir (X =30.12). Standart sapmalarda en yiiksek deger BUYO grubunda
(Ss =5.26), ikinci sirada BUGO grubunda (Ss =5.13), iiciincii sirada GO grubunda
(Ss =4.72), en diisiik deger ise GUYO grubunda gdzlenmistir (Ss =4.60). Geleneksel
tinite ve yapilandirmacilik temelli 6gretim etkinlikleri uygulanacak grubun diger
gruplara gore daha homojen yapida oldugu soylenebilir. Gruplarin ortalamalar
arasindaki farkin denetlenmesi igin varyans ¢oziimlemesi yapilmstir.

Tablo 4.14

Gruplarin Ontest Akademik Ozgiiven Puanlarina Gore Varyans Coziimlemesi

Sonuglar
Varyansin Kareler Sd Kareler F P Anlam Denetimi
Kaynagi Toplami Ortalamasi
VK KT KO
Gruplararasi 94.55 3 31.51 1.29 | .28 Fark Anlamsiz
Gruplarigi 467.47 142 2441
Toplam 3562.02 145

(P<.05)
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Tablo 4.14’te gruplarin Ontest akademik Ozgiiven ortalamalar1 arasindaki
farkin denetlenmesi i¢in varyans ¢oziimlemesi yapilmistir. Gruplar arasi ve gruplar
ici kareler ortalamasi ve serbestlik derecesi goz Oniine alinarak elde edilen F
degerinin tablo degerinden kii¢iik oldugu anlagilmaktadir (F=1.29, Ft=2.67, SD=3 ve
142 i¢in P<.05). Varyans ¢ozlimlemesi sonunda arastirma siirecinin baglangicinda
ogrencilerin basar1 ve tutum diizeylerinde oldugu gibi akademik Ozgiiven

diizeylerinin birbirlerine yakin oldugu sdylenebilir.

Tablo 4.15
Gruplarin Sontest Akademik Ozgiiven Puanlarina Goére Aritmetik Ortalama ve

Standart Sapmalar

Gruplar N X Ss
GO 32 33.62 4.45
BUYO 39 36.89 3.71
BUGO 35 36.91 2.57
GUYO 40 35.77 3.71
TOPLAM 146

Tablo 4.15’te deney sonras1 uygulanan akademik o6zgiiven testinden alinan
puanlarin ortalamalar1 ve standart sapma degerleri verilmistir. En yiiksek aritmetik
ortalamaya BUGO grubunun sahip oldugu anlasiimaktadir (X =36.91). ikinci olarak
BUYO grubu gelmektedir (X =36.89). Ugiincii sirada GUYO grubu yer alirken
(X =35.77), son sirada GO grubu yer almaktadir (X =33.62). Standart sapma
degerleri ise siras1 ile GO grubunda (Ss=4.45), BUYO grubunda (Ss=3.71), GUYO
grubunda (Ss=3.71), BUGO (Ss=2.57) olarak gdzlenmistir. Standart sapmalar
incelendiginde en yiiksek degere sahip olan geleneksel 6gretim grubu puanlarinin
heterojen, en diigiik standart sapma degerine sahip biitiinlestirilmis {inite ve
geleneksel ogretim siireci uygulanan grubun akademik 6zgiiven puanlarinin homojen
oldugu sdylenebilir. Sontest akademik Ozgiiven puan ortalamalarinin anlamh

farklilagip farklilagmadigini belirlemek amaciyla varyans ¢oziimlemesi yapilmistir.
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Tablo 4.16
Gruplarin Sontest Akademik Ozgiiven Puanlarina Gére Varyans Coziimlemesi
Sonuclan
Varyansin Kareler Sd Kareler F P Anlam Denetimi
Kaynagi Toplami Ortalamasi
VK KT KO
Gruplararasi 240.97 3 80.32 6.96 | .000 | Fark Anlamli*
Gruplarigi 1636.80 142 11.52
Toplam 1877.77 145
*(P<.05)

Tablo 4.16’da son test varyans ¢oziimlemesi sonuglari yer almaktadir.
Gruplar aras1 ve gruplar i¢i kareler ortalamasi ve serbestlik derecesi géz Oniine
alinarak elde edilen F degerinin, tablo degerinden biiyiik olmasindan gruplar arasinda
anlamli fark oldugu anlasilmaktadir (F=6.96, Ft=2.67, SD=3 ve 142 i¢in P<.05).
Gruplar aras1 akademik 6zgiiven puan ortalamalarina yonelik anlamli farkin hangi

gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Scheffé testi yapilmistir.

Tablo 4.17
Gruplarin Sontest Akademik Ozgiiven Puanlarina Gore Scheffé Testi Sonucu
Gruplar GO BUYO BUGO | GUYO Farkin Yonii
BUYO
BUGO
GUYO
*(P<.05)

Tablo 4.17°de son test akademik Ozgiiven puanlarina yonelik Scheffé testi
sonuglar1 yer almaktadir. Deney gruplari arasinda yer alan biitiinlestirilmis {linite ve

yapilandirmacilik temelli 6gretme Ogrenme etkinliklerinin uygulandigi

grup,
biitiinlestirilmis tnite ve geleneksel Ogretim siirecinin uygulandigi grup ile
geleneksel program ve geleneksel Ogretim siirecinin uygulandigi kontrol grubu

akademik Ozgiiven sontest puanlar1 arasinda deney gruplari lehine anlamli bir fark




141

oldugu anlasilmaktadir. Gerek deney gruplari gerekse deney grubu arasinda yer alan
geleneksel iinite ve yapilandirmacilik temelli 6gretme 6grenme siirecinin uygulandigi
grup ile kontrol grubu arasinda akademik 6zgiiven puanlarinda anlamli bir fark

olmadig1 gozlenmektedir.

Ogrencilerin iinite siireci i¢inde yasadiklari basari basarisizlik durumlar
akademik o6zgiiven diizeyini etkiler. Unite siireci i¢inde &grencilerin sunumlarinin
arkadaslar1 ve Ogretmenince degerlendirilmesi, liniteye yonelik okul dis1 yapilan
caligmalarin aileler tarafindan fark edilmesi Ogrencilerde akademik O6zgilivenin
gelisimini destekledigi ifade edilebilir. Ogrencilerin grup veya bireysel olarak
triinlerini gelistirmeleri ve bu iirlinlerini sergilemeleri arastirmanin diger bagimh
degiskenleri olan 6grenme diizeyi ve tutumda oldugu gibi biitiinlestirilmis inite
yapisi ve yapilandirmacilik temelli 6gretme O6grenme etkinliklerinin birlikte
uygulanmasinin  dgrencilerde daha yiiksek diizeyde akademik ozgiiven

gelistirmesine neden oldugu ileri stirtilebilir.

Tablo 4.18
Gruplarin Akademik Ozgiiven Ontest ve Sontest Puanlarina Yonelik Bagimh t

Testi Sonuc¢lar:

Grup | Olgiim | N X Ss Sd t P Anlam Denetimi
Diizeyi
GO Ontest | 32 |31.75| 4.72 .14 Fark Anlamsiz
Sontest | 32 | 3362 | 445 | > |
BUYO | Ontest | 39 | 30.12| 5.26 .000 Fark Anlamli*
Sontest | 39 | 3689 | 260 | > | 7
BUGO | Ontest | 35 | 32.28 | 5.13 .000 Fark Anlamli*
Sontest | 35 |3691| 257 | > |
GUYO | Ontest | 40 |31.47 | 4.60 .000 | Fark Anlamli*
Sontest | 40 |35.77| 371 | > | 7

*(P<.05)
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Tablo 4.18’de akademik Ozgiiven puanlarinin grup i¢i Ontest ve sontest
sonras1 degisimini test etmek amaciyla yapilan bagimli t testi sonuglar1 yer
almaktadir. GO grubunun analiz sonunda elde edilen t-degerinin tablo degerinden
kiiciik oldugu anlasilmaktadir (SD=31, t-degeri=-1.48, tt=2.04). Kontrol grubunun
akademik Ozgliven puan ortalamasinin son testte artmis olmasina ragmen artisin
anlamli olmadigr gozlenmektedir. Bu durum geleneksel {inite yapist ve Ogretim
stirecinin Ogrencilerin basar1 ya da basarisizlik diizeylerine iligkin doniit vermemesi,
basar1 puanlarindaki ve tutum puanlarindaki degisimin deney gruplarina gore az

olmasi hatirlandiginda tutarli bir sonug gosterdigi ileri siiriilebilir.

Analiz sonunda elde edilen t-degeri tablo-t degerinden biiyiikk oldugu
anlasilan gruplar deney gruplar oldugu anlasilmistir. Bu degerler siras1 ile BUYO
grubunda (SD=38, t-degeri=-7.54, tt=2.02, P<.001), BUGO grubunda (SD=34, t-
degeri=-4.98, tt=2.04, P<.001), GUYO grubunda (SD=39, t-degeri=-4.34, tt=2.02,
P<.001) oldugu anlagilmistir.

Ogrencilerin akademik 6zgiiven diizeylerindeki en yiiksek orandaki gelisime
biitiinlestirilmis iinite ve yapilandirmaci 6gretim etkinliklerinin uygulandig1 grupta
rastlanmistir. Akademik Ozgliven kavrami okul yasantilarina bagli olarak
gelismektedir, biitlinlestirilmis program siireci i¢inde, akranlarla etkilesime girme,
igbirlikli ¢alisma ortami iginde bulunma akademik 6zgiiven gelisimine katki saglamis
olabilir. Duyussal iriinler arasinda yer alan tutum ve akademik ozgiiven
diizeylerindeki degisim BUYO ve BUGO grubunda benzer sonuglar vermistir. Bu
durumda biitiinlestirilmis tinite yapisinin duyussal iiriinlerin gelisimini destekledigi

sOylenebilir.

Alt problemleri ¢d6zmek amaci ile deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin iinite siirecine iligkin goriisleri deney tamamlandiktan sonra yazili ve
s6zlii olarak almmistir. Ogrenci velilerinin goriisleri sadece yazili olarak alinmustir.

Elde edilen bulgular gruplar halinde ¢oziimlenerek sunulmustur.
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Arastirmada yer alan alt problemlere yonelik elde edilen bulgular ve yorumlar

asagida verilmektedir.

1- Biitiinlestirilmis iinite ve yapilandirmaci é6gretim yaklasimi uygulanan grupta
yer alan,

a) ogrencilerin,

b) velilerin iinite siirecine iliskin goriisleri nelerdir?

Tablo 4.19

Biitiinlestirilmis Unite ve Yapilandirmacilik Temelli Ogretme Ogrenme

Siirecinin Uygulandigi Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Unite Siirecine

Mliskin Goriisleri

Tekrarlanma
Tema Tanim Ornek Ciimleler Kodlar Siklig
f %

“postanin nasil Yon 161 23.88

gonderildigi ve agacla Olgek 151 22.38

. saatle bulma” Cevrc? 81 11.94

Unite sona “halk oyunlarmin nasil Kroki 7| 10.44

Dikkati ¢ceken erdiginde 4 » Postact 6| 8095

konular ogrencide iz oynandl.gl ve postacilar Plan 5| 7.46
& “haritanin 6lgekle .

birakan konular cizilmesi, mektubun posta Miizik 3| 447

koduyla ¢abuk gitmesi” Halk oyumu 3 4.47

Biitiin iinite 2| 298

flging bulmadim 2| 298

Uniteci sireci | unitede zorla,t’1d1g1m yer Olgek 12| 30.00

Zorlanilan iginde 6grenme | ., . yok . Zorlan{nadlm 1230.00

konular siicliigii yasanilan kroki, saatle yon bu’l’ma, Yon 6| 15.00

Konular planda zorlandim’ Plan 5| 12.50

“Ol¢eklerde” Kroki 51 12.50

“dlcekler” Yok 10| 47.61

TN “yok, ¢linkii 6grenecegim Olgek 3| 14.28

Ek konu Urlelltg;gz;%;ne her seyi 6grendim” . Plan 2| 9.52

Snerilen konular “kutup yildizinin sekli” Cevre koruma 2| 9.52

“Olcekler ve cevre ile Miizik 21 9.52

ilgili” Halk oyunu 2| 9.52

“matematik ve fen dersine Fen 17| 30.90

. katki saglayacagini Matematik 9| 16.36

“Sc?sya.l l'ollg1lver distintiyorum” Sosyal 8| 14.54

Unitenin diger umt(elzsmll n ld 'eet “bence hayata ve Tiirkce 8| 14.54

derslere katkis1 iliZT(Sis?;ien iiniversiteye katkist Biitiin dersler 6| 10.90

Kurulmasi olacak” Miizik 3 5.45

“bence biitlin derslere” Ust sinif 2| 3.63

“fen bilgisi dersine” Resim 2| 3.63
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Tablo 4.19°da arastirma kapsaminda biitiinlestirilmis {inite ve yapilandirmaci
ogretim etkinliklerinin uygulandigi bir numarali deney grubunda yer alan

Ogrencilerin iinite siirecine iliskin goriislerinin ¢6ziimii yer almaktadir.

Biitlinlestirilmis iinite ve yapilandirmacilik temeli 6gretme 6grenme siirecinin
uygulandig1 deney grubunda yer alan 6grencilerin dikkatini 6ncelikle ““ yonler ve yon
bulma yontemleri”(f=16) ile “Olcek ve cesitleri”(f=15) konular1 ¢ekmistir. Diger
konular sirastyla “cevre” (f=8) ve “kroki” (f=7) olmustur. Belirtilen konular
gelistirilen ve geleneksel iinitenin ana konularini olusturmasi nedeniyle 6grencilerin
bu konular1 belirttikleri soylenebilir. Ilging bulunan konular arasinda “postact”
(f=6)’nin tercih edilmesi, iinite siireci i¢inde siifa kaynak kisi olarak postacinin
davet edilerek karsilikli etkilesim siirecinin yasanmasindan kaynaklanmis olabilir.
Unite igerigine eklenen “gevremizde miizik”(f=3) ve “cevremizdeki halk oyunlar1”
(f=3) ilging bulunan konular arasinda yer almasi gelistirilen {initenin alt konularin

olusturmaktadir.

Ogrenme giicliigii yasanan konularin basinda “dlgek ve cesitleri” (f=12)
gelmesi, dgrencilerin sahip oldugu matematik dersine yonelik dnkosul 6grenmelerin
diizeyi ile agiklanabilir. Unite iceriginde “zorlanmadim” (f=12) ifadesinin kullanimi
biitlinlestirilmis iinite yapis1 ve yapilandirmact 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin
rahat bir siire¢ yasadiginin gostergesi sayilabilir. Sontest basari testinde en yiiksek
ortalamaya BUYO grubunun sahip olmasi égrencilerin bu ifadesini dogrular sonug

vermektedir.

Biitiinlestirilmis {inite igerigini “yeterli” bulanlar (f=10) on kisi iken,
geleneksel linite yapist i¢inde yer almayan “gevre koruma” (f=2), “cevremizde
miizik” (f=2), “cevremizde halk oyunlar1” (f=2) konularinin eklenmesinin 6nerilmesi

biitlinlestirilmis tinite yapisinin 6grencilerde sagladigi etki ile agiklanabilir.

Unitenin diger derslere olan katkis1 soruldugunda, “fen bilgisi” dersi (f=17)
ilk sirada yer almaktadir. ikinci sirada “matematik” (£=9), iigiincii sirada “Tiirk¢e”

(f=8) ve “sosyal bilgiler” (f=8) dersi takip etmektedir. “biitiin dersler” ddrdiincii
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sirada yer (f=6), almaktadir. Altinci sirada “miizik” (f=3), yedinci sirada “resim”
(f=2) dersi ifadelerinin kullanilmig olmas1 biitiinlestirilmis {inite yapisinin
ogrencilerce algilandig ileri siiriilebilir. Ornek ciimleler icinde sunulan, “bence
hayata ve iiniversiteye katkis1 olacak™ (f=2) ifadesi yapilandirmaci yaklasimin
Ogrenmelerin gercek yasamla baglantili olarak gergeklesmesi ve transferi ilkesi ile

ortiismektedir.
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Tablo 4.20 Biitiinlestirilmis Unite ve Yapilandirmacihk Temelli Ogretme Ogrenme Siirecinin
Uygulandigi Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Unite Siirecine Iliskin Goriisme Sonuglari

Tekrarlanma
Tema Tanim Ornek Ciimleler Kodlar Siklig
f %
“daha ¢ok agildim, daha ¢ok Gizel 6| 42.85
Unite siireci hangi s0z hakk: almaya bagladim” Ilging 41 28.57
Duveu duygularn olu$um§na “cok giizeldi, eglenceliydi” Paylagim 21 1428
ve neden oldu “arkadaglarimizla ortaklasa Atilganlik 1 7.14
caligma”
“giizel duygular”
Zot
“hi¢ zorlanmadim, hepsi Yon 2 14.28
Unitede zorlanilan ¢ Kolayd:™ » 1ep Olgek 1 7.14
Zor-kolay veya kolay oldugu « N Kolay
ifade edilen konular zorlar?gfrtlie éqrért]):r]ﬁgc}z ar Hepsi 6| 42.85
- 18 Y Cevre tanima 4| 28.57
Kroki 1 7.14
ke“d”]:‘i‘sl’;tyi‘r‘nrﬂus gibi Cok giizel 8| 72.72
Arasgtirma yapmanin « .. . ’ Dayanigma 1 9.09
Arastirma M ¢ok giizel bir duygu g
olusturdugu duygu . . . Bilgi artisi 1 9.09
cok giizel ansiklopediden
. Kolay 1 9.09
yararlandim
“kendimi iyi hissettim ¢ok
heyecanlandim”
“cok iyi kendini gdsteriyorsun Heyecan 5| 4545
Sunu Sifa gﬁhfnmalarm heyecan verici” Glizel 5| 45.45
sunumu “hem kendine hem Yetiskin hissi 1| 9.09
arkadaglarina bilgi
kazandiriyorsun”
Sunu yapan Lyi etki 6| 5454
ogrencilerin “lyi etki yaratt1” Yansizlik 21 18.18
Degerlendirme | arkadaslarinca bireysel “insan kendini Heyecan 1 9.09
olarak degerlendirmeye agik olmali” Seving 1 9.09
degerlendirilmesi Baglar giiclendi 1 9.09
Ogretim siirecinin “bu sekilde islenmeli”
Ogretim Ogrenci ya da “sunum yapip anlatmak” Kiime 10| 9091
stireci Ogretmen odakl1 “dersin bizim tarafimizdan Birlikte 1 9.09
olmasi anlatilmas1”
“cok hosuma gitti, ¢linkil
Kiime ve geleneksel « Qayan1§ma oldu
Oturma S hepimiz bir arada oturup .
.. oturma bi¢imine o ', Kiime 11 100
diizeni ilikin gdriigler yardimlagabiliyoruz
“yardimlasma oldu, ortak
noktamizi bulduk”
Matematik 11| 30.55
Unite konularinim TFrel? 3 ?;ii
Derslerle hangi derslerle “fen, matematik, Tiirkge” Nl[luzflf 5 13.88
- baglantisinin “her ders” . '
baglanti - e o Tium ders 2 5.55
kuruldugunun miizik, matematik
belirtilmesi Halk oyunu 1 2.77
Resim 1 2.77
Hayat 1 2.77
Giinliik yagam 3| 16.66
Olgek 3| 16.66
cx . . ’ Yon 3| 16.66
Ogrenilenlerin « dlgek, }V/on, kroki, Plan = Kroki 2 11.11
asamda uygulanip kayboldugumuzda yonlerde Afis ) 555
Yasama katk1 yas y “maketlerde” T '
uygulanamayacagina | ., Mimari 1 5.55
e yerel oyunlarda, mahalle ve
iligkin yargi evre sorunlarnda” Plan 1 5.55
¢ Maket yapimi 1 5.55
Elestirel beceri 1 5.55
Cevre tanima 1 5.55
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Tablo 4.20’de Birinci deney grubunda yer alan 6grencilerin siirece iligkin

goriisme kayitlarinin ¢oziimlemesi yer almaktadir.

Unite siirecinin hangi duygularin olusumuna neden oldu sorusuna
Ogrencilerin; “giizel duygular” (f=6), “ilging duygular” (f=4), “paylasma duygusu”
(f=2) olustugunun ifade etmesi biitlinlestirilmis tinitenin ve yapilandirmaci &gretim

stirecinin duyussal {irlinlere olumlu katki sagladig: ileri stirtilebilir.

Unitede zorlandigin yerler nerelerdir? sorusuna “ydnler ve bulma
yontemleri”’(f=2) seklinde ifade edilirken, itinitenin kolaylig: ile ilgili olarak “hepsi *
(f=6), “cevre tamima” (f=4) seklinde aciklama yapmislardir. Zor olarak ifade edilen
konunun siklig1 yazili olarak verilen goriisleri destekledigi anlagilmaktadir. BUYO
grubunda biitiinlestirilmis {inite yapisinin Ogrencilerce kolay olarak algilandig

sOylenebilir.

Arastirma yapmanin olusturdugu duygu soruldugunda ise, “cok giizel duygu”
(f=8) olmak {iizere tiim goriismeciler olumlu tutum davranis terimlerini ifade
etmislerdir. Aragtirmanin duyussal iiriinleri olan 6grenmeye kars1 tutum ve akademik
Ozgliven son test sonuclar1 6grencilerin bu ifadelerini dogrular nitelikte sonuglar

vermistir.

Ogrencilerin galismalarini sinifa sunmalarinin kendilerinde hangi duyguyu
olusturdugu soruldugunda, “heyecan” (f=5), “gilizel duygu” (f=5) gibi memnuniyet
belirten ifade kullanmislardir. Ortaklasa elde edilen iirlinii sinif karsisinda paylasma
ve topluluk karsisinda konugma buna yonelik doniitler alma 6grencilerde olumlu

duyussal 6zelliklerin gelisimini saglamis olabilir.

Sunu yapanlarin bireysel olarak arkadaslarinca degerlendirilmesinin yarattigi
etki soruldugunda,“iyi etki’(f=6), “yansizhk” (f=2), gibi arkadaslarinca

degerlendirilmeyi destekler ifadeler kullandiklar1 anlagilmistir.
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Ogretim siirecinin nasil diizenlenmesini istersiniz sorusuna, “kiime” (f=10)
yaniti, yapilandirmacilik temelli 68retme Ogrenme etkinliklerinin uygulanmasi

hemen hemen tiim goriismecilerce (f=10) benimsendigi sdylenebilir.

Gorligmeye katilan tiim Ogrenciler oturma diizeninin kiimeler bigiminde
olmasini istemistir. Oturma diizeni deney dncesinde siralar bigiminde iken tiim {inite
boyunca dorder kisilik kiimeler haline getirilmesi paylasim ve iletisim siirecini

desteklemesinin bir sonucu olarak diisiiniilebilir.

Unitenin diger derslerle olan baglantis1 soruldugunda; “matematik” (f=11) ilk
sirayr alirken, ikinci sirayr “fen bilgisi” (f=8), lclincii siwrayr “Tiirkce” (f=7),
dordiincii sirada “miizik” (f=5), besinci sirada “tiim dersler” (f=2) yanit1 alinmstir.
Verilen yanitlar incelendiginde, yazili alinan goriislere benzer sonuglari icerdigi

biitiinlestirilmis iinite yapisinin 6grencilerce algilandig: iddia edilebilir.

Unitede 06grenilenlerin  yasama hangi alanlarda katki saglayacagi
soruldugunda, “giinliik yasamda” (f=3), “Ol¢cek ve ¢esitlerinde” (f=3), “yonlerde”

2 13

(f=3), “kroki ¢iziminde” (f=2), “afis tasariminda”, “mimaride”, “plan ¢iziminde”,
“maket yapiminda”, “elestirel beceri kazanmada”, “cevreyi tanimada” gibi farkl
gorlsler ifade etmislerdir. Goriislerin c¢esitlilik kazanmasi biitlinlestirilmis {inite
yapist ve yapilandirmacilik temelli 6gretim siirecinin 6grencilere farkli bir bakis agis1

kazandirmasinin bir sonucu oldugu ileri siiriilebilir.
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Tablo 4.21 Biitiinlestirilmis Unite ve Yapilandirmacihk Temelli Ogretme Ogrenme Siirecinin
Uygulandigi Deney Grubunda Yer Alan Ogrenci Velilerinin Unite Siirecine Iliskin Goriisleri

Tekrarlanma
Tema Tanim Ornek Ciimleler Kodlar Siklig
f %
“kesir 6l¢egin bana birkag kez nasil Yakin gevre 11| 29.72
¢ozildligiini anlatt” Olgek 5 13.51
“yapmis oldugu deneylerden ve Unite ddevi 41 10.81
Unite igeriginin pusulay1 6grendigini sdyledi” Bahsetmedi 4 10.81
Evde o .. . .
etkilesim ev yasamina plan ve krokinin ¢evremizde Yon 3 8.10
3 yansimast kullanimi” Adres 3 8.10
“cevreyi tanimanin dnemi, yonler” Kroki 3 8.10
Plan 2 5.40
Kiime galigmast 2 5.40
“okumay1 sevme, kitap ve dergi alma
istegi” Heyecan 10| 3225
) “cevresi hakkinda artan merak Grup heyecani 51 16.12
Duveu- Unite siirecinde duygusu” Hayir 51 16.12
) ve velinin 6grencide | “konu iizerinde oldukc¢a heyecanli Istekli 41 1290
arin N oy - N -
degisimi gozledigi oldugunu gozledim Planh ¢aligma 3 9.67
duygusal farklilik | “plan, kroki, 6l¢egin nasil ¢izildigini Cevre tanima 2 6.45
ogrendigi i¢in heyecanliydi” Okuma sevgisi 2 6.45
Arastirma
“caligma yaptig1 konularda yardim yardimi.... 17| 54.83
Aile iivelerinin ettim” Cevre tanima 3 9.67
. .. Me uyeternt “bilgi paragsiitiinii birlikte yaptik” Yo6n 3 9.67
Aile destegi | iinite ile ilgili o N . .
aptig1 destekler yonleri ¢izdim, kiime amblemine Kroki 2 6.45
yap yardimci oldum” Maket yapimi 2 6.45
“birlikte kitaplardan arastirma Parasiit yapim1 2 6.45
yaptik” Hayir 2 6.45
“tlirkiiniin yasandig: yerlerle ilgili
bilgi vermeye caligtim”
“dlgek ve dlgek cesitleri saatle yon Olgek 11| 26.19
Velilerin bulma” Yon 10| 23.80
e o “plan, kroki, dlgeklerin nasil Kroki 7 16.66
Yararlan- ogrencilerin T S .
< - ¢izildigini 6grendi ve ¢gok mutluydu Yakin gevre 6| 14.28
dig1 yararlandig1 . T e
o ¢linkii meslegini mimar olarak Plan 3 7.14
konular konulara iliskin e
briisleri secmek istiyor Adres 3 7.14
& “mektubun posta kodu olmadan Harita 2 4.76
yerine ulasmayacagini 6grendi”
Velilerin mektup k"g“;;‘:rfe; :r‘))tfff‘“eye gidip Ders kitabi 21| 3333
Yararlani- | 22 ZICI’I.lll’.le sore “ansiklopedi, atlaslardan, kitaptan Dergl . 151 23.80
Ogrencinin iinite . " Ansiklopedi 11 17.46
lan dergiden faydalandi .
boyunca . ‘ . e Yardimci kitap 10 15.87
kaynaklar . kendi seviyesinden biitiin :
yararlandig1 o Internet 3 4.76
.o kaynaklardan ve birebir ¢evre A .
kaynak listesi e Postane gozlemi 3 4.76
analizi
“arastirma ve gézlem yapma, elde
ettigi bulgular1 6grendikleri ile
bagdastirabilme 6zellikleri,
kendilerine olan giiveni artirtyor”
e “baska konularda da bdyle
Velilerin tinite 5
Ek goris siirecine iliskin aragtirmaci olmasidir Arastirma 2 50
A “bu konu ¢ocuklarin ¢evrelerini daha Glinliik yagam 2 50
oOnerileri . <1010
iyi tanimalarini sagladi
“konu anlatimlarinin daha ¢ok giincel
hayata dayali olgular1 anlatmasini
isterim”
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Tablo 4.21°de birinci deney grubunda yer alan O&grenci velilerinin iinite

stirecine iliskin goriislerinin ¢6ziimii yer almaktadir.

Unite iceriginin eve yansimasi, “yakin g¢evreye iliskin temel kavramlar”
(f=11), “Olgek” (f=5), “linite 6devi” (f=4) oldugu gozlenmektedir. Veli ve 6grenci

etkilesimi incelendiginde iinite iceriginin eve yansidig1 sOylenebilir.

Velilerin 6grencilerinde farkina vardiklar1 duygusal degisimler ise, “heyecan”
(f=10), “grup halinde ¢alisma heyecan1” (f=5), “calisma isteginin artmasi” (f=4)
seklinde oldugu gozlenmektedir. Ogrencisinde {inite boyunca “hicbir degisim
gozlemedigini” ifade eden ise (f=5) bes kisidir. Unite islenis siirecinin dgrencilerde

duyussal degisim yarattig1 ve ev ortamina yansidigi ileri siiriilebilir.

Biitlinlestirilmis {inite ve yapilandirmacilik temelli O6gretme Ogrenme
siirecinin uygulandig1 grupta veliler 6grencilerine “arastirma konularinda destek”
sagladiklarint (f=17) belirtmislerdir. Bu durum igbirlikli aragtirma siirecinin eve
yansimas1l olarak tamimlanabilir. Yapilandirmact yaklasimin temel 06zellikleri
arasinda yer alan bireyin arastirma yapma siirecine etkin katilmasi velilerce fark
edilerek amacina ulastig1 sdylenebilir. “Cevre tanima” (f=3), “maket” (f=2) ve “bilgi
parasiiti” yapiminda (f=2) destek sagladiklarini belirtmeleri {inite siirecinde yapilan

etkinliklerin 6grenci veli dayanigmasini saglayan etkinlikler olarak kabul edilebilir.

Ogrencilerin yararlandiklar1 konularin neler olduguna iliskin soruya veliler;
“Olcek ve gesitlert “(f=11), “yonler ve bulma yontemleri” (f=10), “kroki, ¢izimi ve
yararlar1” (f=7) “yakin ¢evreyi tamima” (f=6) gibi {initenin genel konularini ifade
ettikleri anlasilmistir. Bu durum {initenin genel ¢ercevesinin velilerce anlagildiginin

bir gostergesi sayilabilir.

Yararlanilan kaynaklar incelendiginde Ogrencilerce temel kaynak olarak,
“ders kitab1” (f=21), “dergi” (f=15), “ansiklopedi” (f=11), “yardimci kitaplar” (f=11)

benimsendigi farkli olarak ifade edilen kaynaklarin, “internet” (f=3) ve “postane
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gozlemi” (f=3) oldugu anlasilmaktadir. Ogrencilerin genellikle evde bulunan

kaynaklarla yetindigi sdylenebilir.
Veliler siirli oranda ek goriis belirtmislerdir bunlar, arasinda “iinite siirecinin
aragtirmaya olanak tamimasi” (f=2) “igerigin giinliik yasamla baglantili olarak

sunulmasidir” (f=2).

2- Biitiinlestirilmis iinite ve geleneksel 6gretim yaklasimi uygulanan grupta yer

alan,

a) ogrencilerin,

b) velilerin iinite siirecine iliskin goriisleri nelerdir?

Tablo 4.22

Biitiinlestirilmis Unite ve Geleneksel Ogretme Ogrenme Siirecinin Uygulandig

Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Unite Siirecine Iliskin Goriisleri

Tekrarlanma
Tema Tanim Ornek Ciimleler Kodlar Siklig1
f %
“{initede krokiler ilging”
“krokinin planin yararlarini Yon 15] 26.31
Unite sona dgrendim, kag cesit dlgek Olcek 15| 26.31
Dikkati ¢eken erdiginde var onlar1 6grendim” Kroki 15] 26.31
konular ogrencide iz “kirlilik sorunlar1, uzunluk Plan 9| 15.78
birakan konular | 6lgiileri ilging geldi bana” Cevre 3 5.26
“hayatimda ilk kez kroki
duydum”
o dirckten, agagtan yon Olgek 14| 40.00
Uniteci siireci bulma
. e « 1w .. Zorlanmadim 11| 31.42
Zorlanilan icinde 6grenme olmadi, ¢iinkii ¢ok giizel Kroki 6l 1714
konular giicliigii yasanilan | ve eglenceli oldugu igin ’
o Plan 2 5.71
konular aklima kolay girdi Yén 5 571
“grafik olgeklerde” )
“yok, yeterince 6grendim”
“kroki, 6l¢ekler”
.. “Tiirkri(;el’yn(i)ngﬁar?tramnl YOk. 1516250
Unite igerigine Srebilmek” Kroki 4| 16.66
Ek konu eklenmesi “%ni tevi zaten Harita ¢izimi 3| 12.50
onerilen konular . 1 zaten. Olgek 2 8.33
genislettigimiz igin
ogrenmek istedigim
degisik bir sey yok”
o cernn Matematik 18| 37.50
Sosyal bilgiler | - “tiim hayatim boyunca, | gy ergler 8| 16.66
T iinitesinin diger tim derslerime
Unitenin diger w . . Sosyal 7| 14.58
derslerle matematik, fen
derslere katkisi e e « s Fen 6| 12.50
iligkisinin matematik gibi derslerde .
kurulmasi bize yardimci olacaktir” Tarkge 61 12.50
Ust sinif 3 6.25
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Tablo 4.22°de arastirma kapsaminda yer alan, biitiinlestirilmis {inite ve
geleneksel 0gretme Ogrenme siirecinin uygulandigi iki numarali deney grubunda

Ogrencilerin iinite siirecine iliskin goriislerinin ¢éziimiine yer verilmistir.

Unitede dikkati ¢eken konulara verilen yanitlar “ydnler ve yén bulma
yontemleri” (f=15), “6l¢ek ve olgek cesitleri” (f=15), “kroki ¢izimi ve yararlar”
(f=15) ilk sirada yer almaktadir. “plan” (=9), “cevre” (f=3) ikinci ve {icilincii sirada
ifade edilen konular olmustur. Biitiinlestirilmis iinite yapis1 i¢inde yer alan konularin
ogrencilerin dikkatini ¢ekmeyisi uygulanan 6gretim siirecinin 6gretmen merkezli

olmasi ile agiklanabilir.

Grupta 6grenme giicliigii ¢ekilen konunun basinda “6lgek ve cesitleri” (f=14)
gelmektedir. Ikinci sirada “kroki” (f=6) yer almaktadir. Ogrencilerin matematige
yonelik 6n kosul 6grenmelere sahip olma diizeyleri 6l¢ek konunun kolay ya da zor
olarak algilanmasina neden oldugu ileri siiriilebilir. Unite iceriginde “zorlanmadim”
(f=11) seklinde goriis bildirenlerin orani son test basar1 sonuglart dikkate alindiginda

tutarlik gostermektedir.

Icerigin “yeterli” oldugunu belirtenlerin mevcudu (f=15) smifin yarisina
yakin iken, eklenmesi 6nerilen konularin “kroki” (f=4), “harita ¢izimi” (=3), “6lgek”
(f=2) frekanslarinin toplamimin dokuz olmasi hazirlanan biitlinlestirilmis iinite

igeriginin yeterli bulunmasinin bir gdstergesi olabilir.

Unitenin diger derslerle iliskisi soruldugunda, “matematik” (f=18), “biitiin
dersler” (f=8), “fen bilgisi” (f=6), “Tiirk¢e” (f=6) olarak ifade edilmesi 6gretmen
merkezli Ogretim silirecinin uygulanmasina ragmen Ogrencilerce iinitenin diger
derslerle olan baglantisinin biitiinlestirilmis {inite yapisina uygun olarak algilandig

ifade edilebilir.
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Biitiinlestirilmis Unite ve Geleneksel Ogretim Siirecinin Uygulandigi Deney

Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Unite Siirecine iliskin Goriisme Sonuclar

Tekrarlanma
Tema Tanim Ornek Ciimleler Kodlar Siklig1
f %
hatlfr?zfusu?l:rm “cok giizel duygular” Hoslanma 8| 61.53
Duygu g1 auyg “cok hoslandim” Gizel duygu 4| 30.76
olusumuna neden | , . gess -
oldu maceraydi, cok zevkliydi” | Cevre duyarligi 1| 7.69
Zor
Unitede Olgek 4| 33.33
zorlanilan veya “cok kolayd1” Kroki 1 8.33
Zor-kolay kolay oldugu “dlgeklerde zorlandim”
ifade edilen “linite ¢ok basitti” Kolay
konular Hepsi 7| 58.33
“heyecanlandim, ¢ok
|| s | o] s
Arastirma yap - « Zevkli 41 36.36
olusturdugu maceraci duygular, .
Giiven 1 9.09
duygu aragtirma yapmak gok
zevkli idi”
“zorlandigimiz konularda
Kiime ve arkadagslarimizla
Oturma diizeni geleneksel yardimlastyoruz” Kiime 10| 90.90
oturma bi¢imine | “paylagim ve yardimlagma Fark etmez 1 9.09
iligkin goriisler artiyor”
Matematik 7 28
Unite konularmin “biitiin dersler” Fen > 20
. « . ’ Miizik 4 16
hangi derslerle matematik, fen .
Derslerle S o . . . . Resim 3 12
- baglantisinin resim, matematik, miizik, .
baglanti - " Biitiin dersler 3 12
kuruldugunun fen .
belirtilmesi Tarkge 2y 8
Beden egitimi 1 4
“krokini ¢izimi, bir yere
gidecegimiz zaman, planin Kroki 8 50
Ogrenilenlerin 6lgegine bakarak ka¢ km Plan 2 12.5
yasamda gidecegimizi dgrenebiliriz” |  Giinliik yasam 2 12.5
Yagama katki uygulanip “haritalarda, miiziklerde, Harita 1| 625
uygulanmayaca- resimde” Olgek 1| 6.25
gina iliskin yargt | “bir arkadasimiza kroki Miizik 1 6.25
cizerek kendi ¢evremizi Resim 1 6.25
anlatabiliriz”

Tablo 4.23’te ikinci deney grubu Ogrencilerinin iinite siirecine iligkin sesli

goriisme kayitlarinin ¢oziimleme sonuglarina yer verilmistir.
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Unitenin yaratti§1 duygular; “hoslandim” (£=8), “giizel duygular olustu”
(f=4), seklinde tamamen olumlu duygularin ifade edildigi gbzlenmektedir. Goriigme
siirecinde sunulan goriislerin olumlu olmas1 biitiinlestirilmis tiinite yapisindan

kaynaklanmis olabilir.

Unitede zorlandiklar1 konular soruldugunda, “dlgek ve cesitleri” (f=4) ilk
siray1 aldig1 gdzlenmektedir. Unite iceriginin “kolay” oldugunu belirtenler ise (f=7)

yedi kisidir. Bu durum yazili goriislerle tutarli bir sonug gostermektedir.

Arastirma 6devi almanin yarattigi duygu soruldugunda ise, “giizel” (f=6),
“zevkli” (f=4) gibi tamami1 olumlu olan duygular ifade edilmistir. Geleneksel 6gretim
grubunda yer almalarina ragmen verilen ev Odevlerini arastirma odevi olarak
algilamalar1 ve sonuglarmin takip edilmesi Ogrencilerin olumlu duygular

gelistirmesini saglamis olabilir.

Oturma diizeninin “kiimeler” seklinde olmasini tercih edenler (f=10) hemen
grubun tamami iken, bir O6grenci durumun “fark etmeyecegini” ifade etmistir.
Geleneksel 6gretim siireci uygulanmasina ragmen oturma diizeninin 6grenciler arasi

iletisim siirecini gelistirdigi sdylenebilir.

Unitenin diger derslerle baglantis1 soruldugunda, “matematik” (f=7), “fen
bilgisi” (f=5), “miizik” (f=4), “resim” (f=3), “biitlin dersler” (f=3), “Tiirk¢e” (£=2),
“beden egitimi” (f=1) olarak ifade ettikleri gozlenmistir. Bu durum o6grencilerin
geleneksel Ogretim siireci iginde yer alsalar da biitlinlestirilmis {inite yapisini

algiladiklarinin gostergesi olabilir.

Unitenin giinliik yasama katkis1 soruldugunda, ilk sirada “kroki ¢izme” (£=8),
ikinci sirada “plan” (f=2) ifadesi yer almistir. Ogrencilerin biitiinlestirme kapsaminda
yer alan miizik ve resim alanlarii soylemeleri geleneksel Ogretim siireci
uygulanmasina ragmen simirli oranda da olsa Ogrencilerin biitiinlestirmeyi

gergeklestirebildikleri sdylenebilir.
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Tablo 4.24
Biitiinlestirilmis Unite ve Geleneksel Ogretme Ogrenme Siirecinin Uygulandig

Deney Grubunda Yer Alan Ogrenci Velilerinin Unite Siirecine iliskin Goriisleri

Tekrarlanma
Tema Tanim Ornek Ciimleler Kodlar Siklig1
f %
“ozellikle yon bulma
yontemleri hakkinda bize Cevre tanima 12 33.33
ogrendiklerinin gostermeye Kroki 7 19.44
Unite igeriginin ev gahisti” Yon > 13.88
Evde etkilesim cens “yon hakkinda, kutup yildizi, Plan 5 13.88
yasamina yansumast plan hakkinda konustuk™ Olgek 5 13.88
“dlgek ve gesitleri” Hayir 2 5.55
“mahalle, semt, sehir
hakkinda sorular sordu”
derslermz re;lyrg?}gl zamani istekli 6 2797
L « o . Heyecanl 5 22.72
Unite siirecinde pusula yaptiginda ayr bir Sevei 3 13.63
Duygularin velinin 6grencide havast oldu” Cevre t agmma 3 13' 63
degisimi gozledigi duygusal “sosyal dersini ¢ok sevdi” Havir 3 ) 3' 63
farklilik “Ozellikle pusula krizine girdi, Sorum};uluk 5 9 69
aldig1 pusulay1 kahvalt1 dahil ’
yanindan ayirmadi”
“babasi ev ile okul arasinda
kroki konusuyla ilgili fikir
verdi” Ders galisma 17 48.57
“cevreyi izleyerek yardim Kroki 6 17.14
Aile iiyelerinin ettik” Yon 4 11.42
Aile destegi unite ile ilgili “yonleri birlikte ¢alistik, Hayir 4 11.42
g g y calig y
yapt181 destekler kompozisyon ve ¢izimlerde Olgek 2 5.71
yardimci oldum” Cevre tanima 2 5.71
“dgrendiklerini anlatmasina
olanak tanidim”
“bu zamana kadar g6ziimiiziin
oniinde olupta dikkat .
I etmedigimiz seyleri fark Kr.(.)kl 10 2173
Velilerin . Yon 9 19.56
. o etmemize, sorunlara daha
dgrencilerin w1 1% Cevre tanima 8 17.39
Yararlanilan ararlandis: duyarli olmamizi sagladi Oleek ] 17.39
konular Y GIEL “cevresini taniyor okuluna § '
konulara iliskin daha rahat eidin eelebilivor” Adres 6 13.04
goriisleri a E1dip & Y Plan 5 10.86
cevresini arastirlyor,
adresinin 6grenmesinin
nedenlerini biliyor”
Vel.l.lerlflvgozlf.:n.nne ders kltabl, df,rgl, Ders kitab: 23 3770
Yararlanilan gore grencinin ansiklopedi Dergi 16 26.22
Kavnaklar iinite boyunca “{inite dergisi, sosyal bilgiler Yardimer kita 13 21'31
aynaxia yararlandig1 kaynak kitab1, evimizdeki . P '
. . . s Ansiklopedi 9 14.75
listesi ansiklopediler
“cocugumun gevre ile
ilgilenmesi hosuma gitti”
o \felll.erm. qmt.e cevreyi tanidikga blfler daha Arastirma 5 50
Ek goriis stirecine iligkin rahat oluruz Merak 5 50
Onerileri “bu tiir caligmalar
¢ocuklarimizi daha
aragtirmaci yapiyor”
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Tablo 4.24’te ikinci deney grubunda yer alan Ogrenci velilerinin iinite

stirecine iliskin goriislerinin ¢6ziimii yer almaktadir.

Velilerin 6grencileriyle etkilesime girdikleri {inite icerigi sirasi ile , “yakin
cevremizi tanima” (f=12), “kroki, ¢izimi yararlart” (f=7), “yonler ve yon bulma
yontemleri” (f=5), “plan ve kullanim alanlar™ (f=5), “Olgek ve cesitleri” (f=5)

oldugu anlasilmistir. Unitenin genel igeriginin velilere yansidig1 sdylenebilir.

Ogrencilerin duygularindaki degisim velilerce, “isteklilik” (f=6), “heyecanl1”
(f=5), “sevgi dolu” (f=3), “gevre tanima merak1” (f=3) olarak belirtilirken {initenin
ogrencilerde olumlu duygu yarattig1 ileri siiriilebilir. “Cocugumun duygular
degismedi” (f=3) ifadesi ise geleneksel Ogretim ydnteminin uygulanmasindan

kaynaklanmis olabilir.

Biitiinlestirilmis tlinite ve geleneksel 6gretim siirecinin uygulandigi grupta
veliler 6grencilerine en ¢ok “evde ders ¢alisma” (f=17) seklinde yardim ettiklerini
ifade etmislerdir. “Kroki ¢iziminde yardim etme” (f=6), “yonler ve bulma
yontemlerinde” (f=4) destekleme baglica katkilardir. Bu gurupta igbirlikli arastirma
gruplarinin  olusturulmamis olmasi velilerin yardimlarinin agirlikli olarak ev

Odevlerine yardim etme seklinde gergeklesmesine neden oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerce yararlanilan konularn neler oldugu soruldugunda, “kroki,
¢izimi ve yararlar’” (f=10), “yOnler ve yon bulma yontemleri” (f=9), “ yakin
cevremizi tanima” (f=8), “Olgcek ve cesitleri” (f=8), “adres bilgisi” (f=6), “plan ve
kullanim alanlar1” (f=5) olarak velilerce iinitenin genel igerigine uygun ifadelerin
kullanildig1 anlasilmaktadir. Bu durum bir 6nceki temada ev ddevlerine yardim ettik

ifadelerini dogrulamaktadir.

Unite boyunca yararlanilan kaynaklar sirasiyla, “ders kitab1” (f=23), “dergi”
(f=16), “yardimci1 kitap” (f=13), “ansiklopedi” (f=9) seklinde ifade edilmistir.

Ogrencilerin evde bulunan kaynaklardan yetindikleri anlasiimaktadir.
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Velilerin arastirma inceleme siirecine yonelik olarak O6gretim siirecinin

diizenlenmesi ve oOgrencilerin meraklarini  harekete gegirecek etkinliklerin

diizenlenmesi beklentisini tasimaktadirlar. BUYO grubunda oldugu gibi sinirli sayida

gorls belirttikleri anlagilmaktadir.

3- Geleneksel iinite ve yapilandirmaci 6gretim yaklasimi uygulanan grupta yer

alan,

a) ogrencilerin,

b) velilerin iinite siirecine iliskin goriisleri nelerdir?

Tablo 4.25

Geleneksel Unite ve Yapilandirmacilik Temelli Ogretme Ogrenme Siirecinin

Uygulandig1 Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Unite Siirecine liskin

Goriisleri

Tekrarlanma
Tema Tanim Ornek Ciimleler Kodlar Siklig1
f %
“karinca yuvasinin kuzeyi
| sedgionen |y a0l o
Unite sona & Oyr en dim,% Olcek 19| 29.23
Dikkati geken erdiginde ) grendim Kroki 9| 13.84
. . kugbakisini 6grendim,
konular ogrencide iz . g . Plan 6| 923
birakan konular kmklll;llﬂnlgﬂllgfrf;lilm’ Adres 3| 4.61
P dgrendim” y Hgin(; bulmadim 2 3.07
“ solucan bakis1”
“dlgek, solucan bakisi, Zorl(; rll(irellg dim ig igég
Uniteci siireci kroki” Kroki gl 1 5' 68
Zorlanilan icinde 6grenme “dlgeklerde” Plan 7 13'72
konular glicliigii yasanilan “saatle ve sopayla yon an 4 7' 34
konular bulma” Adr N 3' 9
“dlgekler, plan” . es )
Proje hazirlama 2| 3.92
“dgrendigim konulardan

Unite igerigine mutluyum” Yok 17| 89.47
Ek konu eklenmesi “haritalar nasil yapiliyor” Yon 2| 9.52
onerilen konular “cevremizdeki yerler” Harita bilgisi 2| 9.52
Sosyal bilgiler Ozzlrl;lrd:a{rll:t?::g(te Fen 10| 25.00
.l iinitesinin diger « Y glay .. ' Matematik 9| 22.50

Unitenin diger matematik, Tiirkce .
derslerle o »s Tirkce 7| 17.50

derslere katkisi s tim derslerde

iliskisinin “sosyal ile fen bilgisine Sosyal 71 17.50
kurulmasi Katkisini diisiiniiyorum” Tiim dersler 7| 17.50
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Tablo 4.25’te arastirma kapsaminda geleneksel iinite ve yapilandirmacilik
temelli 6gretme 6grenme etkinliklerinin uygulandig: tic numarali deney grubunda yer

alan 6grencilerin {inite siirecine iliskin goriislerinin ¢6ziimii yer almaktadir.

Geleneksel iinite ve yapilandirmacilik temelli 6gretme O6grenme siirecinin
uygulandig1 deney grubunda 6grencilerin dikkatini ¢eken baslica konular, “yonler ve
yon bulma yontemleri” (f=26), “Olcek ve olcek ¢esitleri” (f=19), “kroki “(f=9),
“plan” (f=6) olmugstur. Geleneksel iinitenin temel konularmin yapilandirmaci

ogretimin etkisi ile anlagildigy ileri siiriilebilir.

GUYO gurubunda da “dlcek ve cesitleri” (f=18) oOgrencilerin en ¢ok
zorlandiklar1 konu oldugu anlasilmaktadir. Ikici sirada “kroki” (f=8), iiciincii sirada
“plan ve plan yapmanin yararlart” (f=6) konusu ifade edilmistir. Bu durumda
yapilandirmact 6gretim etkinlikleri diizenlenirken matematik konularina daha fazla
zaman ayrilmas1 gerektigi soylenebilir. Unite igeriginde “zorlanmadim” (f=10)
seklinde goriis belirtenler iinite igerigine yonelik onkosul davranislara sahip olmalar:

ve yapilandirmaci 6gretim siirecinin etkisi ile agiklanabilir.

Unite igerigine eklenmesini diisiindiigiiniiz konular nelerdir? Sorusuna verilen
yanitlar incelendiginde iinite igerigini “yeterli” olarak algilayanlarin (f=17) sayisinin
siifin yarisina yakin oldugu gozlenmektedir. “Yonler ve bulma yontemleri” (£=2) ile
“harita bilgisi” (f=2) konularini eklenmesini onerenler toplam dort kisidir. Olgek
cesitleri, kroki ve planda zorlandiklarini ifade eden Ogrencilerin ayni konularin
tiniteye eklenmesini istemeyisleri yapilandirmacilik temelli 6gretim hizmeti sonucu

bilgiyi elde ettiklerini diistinmelerinin bir sonucu olabilir.

Unitenin diger derslerle baglantis1 soruldugunda, “fen bilgisi” (f=10),
“matematik™ (f=9), “Tiirk¢e” (f=7), “tiim dersler” (f=7) seklinde ifade edilmistir.
Unite iceriginin geleneksel yapida olmasina ragmen, iinitenin diger derslerle
baglantisinin 6grencilerce kuruldugu sdylenebilir. Bu durumda yapilandirmacilik
temelli 68retme O6grenme etkinliklerinin dersler arasinda bag kurma siirecine katki

sagladig ileri stiriilebilir.
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Tablo 4.26 Geleneksel Unite ve Yapilandirmacilik Temelli Ogretme Ogrenme
Siirecinin Uygulandigi Deney Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Unite Siirecine

fliskin Goriisme Sonuclar

Tekrarlanma
Tema Tanim Ornek Ciimleler Kodlar Siklig1
f %
“s.':mk(rltOkr(;r'l elblltelblr1 i;):eililn;mu Gizel duygu 7 63.63
Unite siireci hangi proj ibi” Y § Stres 1 9.09
Duygu duygularin olusumuna “isledizi &l konulard Hirslanma 1 9.09
neden oldu 1pledigimiz konularda Sorumluluk 1 9.09
basarili olacagima
inandim”
“dlceklerde zorlandim” O@k 6 5454
Unitede zorlanilan “kroki plan basit geldi, Koﬁz :
Zor-kolay veya kolay oldugu Olceklerde zorlandim” B0y
ifade edilen konul “cok kolay geldi” Hepsi 2 18.18
ifade edilen konular ¢ok kolay geldi Kroki 5 1818
Plan 1 9.09
“hi¢ arastirma yapmazdim, 4 3333
nasil arasgtirma yapilacagini Heyecan '
ogrendim, cok giizel” Giizel 3 25.00
Arastirma yapmanin | ., .. £ » GOK gUzel Stres 1 8.33
Aragtirma M giizel seyler, bilgilerimize
olusturdugu duygu > N Hirslanma 1 8.33
bilgi katiyoruz hatl
“heyecanlaniyorum, ¢ok Rahatlama ! 8.33
o Sorumluluk 1 8.33
zevkli
“kendimi 6gretmen gibi
hissettim” _ Giizel 5 38.46
Simifa calismalarin giizel bll; duyg}l, ilk defa Ogre.tm.en hls§1 5 38.46
Sunu sunumu yaptigim i¢in ¢ok Yetigkin hissi 1 7.69
heyecanlandim” Heyecan 1 7.69
“cok iyi duygu Gurur 1 7.69
gururlandim”
Sunu yapan - .
6grencilerin “bes d_kgluz'eldl dim” Giizel 6 75.00
Degerlendirme arkadaslarinca “?gen FRIeTine sevindum Zevk 1 12.50
. once stres oldum, iyi mi .
bireysel olarak e R Seving 1 12.50
- . . kotii verecekler diye
degerlendirilmesi
Og“ruetlm siirecinin Ogretmen ve bl”Z birlikte Birlikte 5 50
T Ogrenci ya da olabilir .
Ogretim siireci e e - Kiime 4 40
Ogretmen odakli bizim sorumlulugumuzda ..
" Ogretmen 1 10
olmasi olsun
“istemedigim
arkadaglarimla otursam bile
Kiime ve geleneksel kiime” .
.. L « .. Kiime 9 90
Oturma diizeni oturma bi¢imine alt1 kisi olunca arastirma
e L Sira 1 10
iligkin goriisler yaptik ve daha iyi bilgi
ogrendim”
Unite konularinim Matematik 8 50.00
Derslerle hangi derslerle “matematik” Fen 3 18.75
baslant: baglantisimnin “matematik, fen” Tiirkge 3 18.75
& kuruldugunun “Tiirk¢e, matematik Cevre 1 6.25
belirtilmesi Hayat 1 6.25
o ' yon bulmada,’ ,gevre Yén 6 30
Ogrenilenlerin tanimada
asamda uygulant “kayboldugumuzda (evre tanima > 25
Yasama katk1 yas yguiamp yboldugl Kroki 4 20
uygulanamayacagina yoniimiizii nasil Plan 4 20
iligkin yargi ) bulacaglmlgda . Oloek ) 10
pusula ve yonler
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Tablo 4.26;da {igiincii deney grubunda yer alan 6grencilerle yapilan goériisme

sonuclar1 ¢6ziimii yer almaktadir.

Unite siirecinin olusturdugu duygular soruldugunda, “giizel duygular” (f=7)
“sorumluluk”, “hirslanma” seklinde olumlu duygular ifade edilirken bir 6grencinin
“stres” seklinde olumsuz duygu ifade ettigi gozlenmektedir. Yapilandirmaci dgretim

stireci olumlu duygularin olusumunu sagladig ileri siiriilebilir.

Unite igeriginde zorlanilan konunun basinda “lgek ve cesitleri” (f=6) oldugu
ifade edilirken, “linitenin tamami1” (f=2), ve “kroki ¢izimi” (f=2) kolay olarak
nitelenen konular olmustur. Goriisme sonuclar1 yazili goriisleri destekler niteliktedir.
Yapilandirmac1 yaklasima dayali Ogretme Ogrenme siiregleri diizenlenirken
matematik temelli hedeflerde farkli etkinlikler ya da daha fazla siire ayrilmasinin

yararli olacag1 sdylenebilir.

Arastirma yapmanin uyandirdigi duygunun ifade edilmesi istendiginde
grubun tamamina yakini “heyecan” (f=4), “giizel duygu” (f=3) gibi olumlu duygular
ifade ederken bir 6grenci “stres” yaratiyor diyerek olumsuz duygu ifade etmistir. Bu
durum ogrencilerin dogal yapilarinin aragtirma siirecinin uygun oldugu ilkesini

destekler sonucu yansitmaktadir.

Sinif karsisinda sunu yapilmasi, “giizel bir duygu” (£=5), “kendimi 6gretmen
gibi hissettim” (f=5) gibi yapilandirmacilik temelli etkinlikleri destekler ifade
kullanmiglardir.  Yapilandirmaci  etkinliklerin = 6grencilerin  benlik  algilarinin

destekledigi sdylenebilir.

Arkadaglarinca bireysel olarak degerlendirilme sorusuna verdikleri yanit

incelendiginde, “giizel bir duygu” (f=6) “zevkli”, “sevin¢li” gibi olumlu ifadeleri

sectikleri baskalarinca degerlendirme siirecine olumlu yaklastiklar1 gézlenmistir.

Ogretim siirecinin nasil yapilandirilmasini istersiniz sorusuna verilen yanitlar

incelendiginde, “0gretmen ve 6grencinin birlikte etkin oldugu” siirecin en ¢ok tercih
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edildigi (f=5), 6grenci kontroliinlin oldugu “kiime c¢aligmalarinin™ ise (f=4) ikinci
tercih olarak benimsendigi, bir 6grencinin ise dersi sadece 0gretmenin anlatmasindan
yana tercih belirttigi gézlenmektedir. Unite yapismin bir bdliimiiniin ders kontrollii
islenmesini gerekli oldugunu ifade etmelerinin nedeni 6lgek ve cesitleri konusunun

varligindan kaynaklanmis olabilir.

Oturma diizeninin tercihine yonelik soruya sadece bir kisi “sira” seklinde
olsun bi¢iminde goriis belirtirken, goriismeye katilan diger 6grencilerin (f=9)
tamam1 “kiime” seklinde olmasi1 gerektigine yonelik goriis belirtmiglerdir. Kiime
oturma bi¢iminin yapilandirmaci 6gretim kapsaminda ele alinan isbirlikli grup

arastirma siirecini kolaylastirmasindan kaynaklandig1 sdylenebilir.

Geleneksel iinite yapisinin iinitede korunmasina ragmen oOgrenciler diger
derslerle iinitenin baglantisini, “matematik” (f=8), “fen bilgisi” (f=3), “Tirkce”
(f=3), “cevre ve hayat bilgisi” seklinde ifade ettikleri gozlenmektedir. Cesitli ders
adlarinin verilmesi yapilandirmact Ogretim ile  biitiinlestirilmis {inite yapisinin

birbirini tamamlamasinin gostergesi oldugu ileri stirtilebilir.

Unitenin hangi alanlarda yasama uygulanabilecegi soruldugunda, “yén
bulma” (f=6), “cevre tanima” (f=5), “kroki c¢izimi” (f=4), “plan ¢izimi” (f=4),
“Olcekler” ifadeleri Ttnitenin hemen hemen tiim igeriginin ise yarayacagl
diisiincesinin olustugunun bir gdstergesi oldugu ileri siiriilebilir. Yapilandirmacilik
temelli 6gretme 0grenme siirecinin 6grencilerin okul 6grenmeleri ile gercek yasam

kosullar arasinda bag kurmasini kolaylastirdig1 soylenebilir.



162

Tablo 4.27 Geleneksel Unite ve Yapilandirmacilik Temelli Ogretme Ogrenme

Siirecinin Uygulandig1 Deney Grubunda Yer Alan Ogrenci Velilerinin Unite Siirecine

iliskin Goriisleri

Tekrarlanma
Tema Tanim Ornek Ciimleler Kodlar Siklig1
f %
“okulda 6grendigi seyleri her
defasinda gelip bizimle
. Cevre tanima 16| 30.76
konustu, onun sayesinde .
. s s Kroki 11 21.15
birgok seyi 6grendim YVon 3| 1538
_ Unite igeriginin ev “yakin ¢evremizin L '
Evde etkilesim e e o .. Unite islenis
yasamina yansimasi ozelliklerini ve 6nemini S
" bigimi...... 8 15.38
anlatt Plan 6| 11.53
“ev ile okul aras1 krokisinin - '
- ’s Olgek 3 5.76
nasil yapilacagini anlatti
sosyal bilgiler dersi ile daha Heyecan 10| 3125
yakindan ilgilendigini fatek 71 2187
Unite siirecinde gordiim” '
e . e x .2 . Cevre tanima 71 21.87
Duygularin velinin 6grencide 6grendigi her seyi gevreye Yon 3 937
degisimi gozledigi duygusal uygulamaya baslad1” Aktif 3 9' 37
farklilik “arkadaslariyla ilk defa '
. Hayir 2 6.25
calismalar yaptig1 igin ¢ok
heyecanli”
“bizzat kendim gerekli Arastirma
arastirma yapmasina yardimi... 19| 38.77
katildim” Kroki 10| 20.40
Aile iiyelerinin “rapor hazirlamasina yardimci Adres 51 1020
Aile destegi inite ile ilgili olduk, beraber bir postacidan Yon 51 1020
yaptig1 destekler bilgi alarak roportaj yaptik” Hayir 4 8.16
“sinif ve evimizin krokilerinin Plan 3 6.12
¢iziminde yardimci oldum” Cevre tanima 3 6.12
“yonleri benden daha iyi bulur
hale geldi”
“yonler, sokak, cadde, Kroki 17| 25.37
Velilerin mabhalle, kroki ¢izimi Cevre tanima 16| 23.88
Vararlanil 6grencilerin yararlar1” Yon 14| 20.89
alzar ain an yararlandig1 “etrafi daha iyi taniyarak Adres 10| 14.92
onuiar konulara iliskin bilingli bakmaya baslad” Plan 7| 1044
goriisleri “evimizin adresini kabataslak Olgek 3 4.47
cizimlerle gosterebiliyor”
“yonleri tanidi, pusuladan yon
bulmay1 6grendi”
“verilen 6devleri bizzat
S . elimden geldigince istedigi
Velller{pvgozl'err_llne yere gotiirerek canlt olarak Ders kitab1 21| 31.34
Yararlanilan gg;igigenc;:;;n gormesini sagladim” Dergi 19| 28.35
kaynaklar oyu “evimizde bulunan Yardimei kitap 15| 22.38
yn yararlandig1 kaynak . . . .
listosi ansiklopedi, dergi ve Ansiklopedi 12| 1791
kitaplardan”
“okul dergisi ve kitab1”
“arastirmaya yonelik
Velilerin {inite 6devlerin sik sik verilmesi”
Ek goriis stirecine iligkin “kiime ¢aligmasinin Arastirma 4 o714
e . Merak 3| 42.86
Onerileri cocuguma ¢ok faydali
oldugunu diisiiniiyorum”
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Tablo 4.27°de lglincli deney grubunda yer alan Ogrenci velilerinin iinite

stirecine iliskin goriislerinin ¢6ziimii yer almaktadir.

Evde etkilesim silirecine yansiyan konular; “¢evre tanima” (f=16), “kroki”
(f=11), “yonler” (f=8), “plan” (f=6) iinite igerigine iliskin ifadeler olurken, “linite
islenis bicimi” (f=8) nin evde glindeme gelmesi yapilandirmact 6gretme 6grenme

siirecinin eve olumlu yansimasi olarak ifade edilebilir.

Ogrencilerin duygularinin degisimi velilerce, “heyecan: artti” (f=10), “istegi
artti” (f=7), “cevre tanima arzusu gelisti” (f=7), “daha etkin oldu” (f=3) olarak
belirtilmistir. Bu durum yapilandirmact 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin duyugsal

Ozelliklerinin degisimine olumlu katki saglamasi olarak acgiklanabilir.

Velilerin 0grencilerine sirasityla “arastirmalarinda destek saglama” (f=19),
“kroki c¢iziminde” (f=10), “adresi tanimlamada” (f=5), “yonleri belirleme” (f=5)
konularinda yardimlar sergilediklerini ifade etmislerdir. Ozellikle arastirmalarda
yardim edilmesi isbirlikli grup arastirmasimnin BUYO grubunda oldugu gibi olumlu

sekilde eve yansimasinin bir gostergesi oldugu soylenebilir.

Arastirma kapsaminda yer alan diger gruplarda da gozlendigi gibi velilerin
Ogrencilerin iiniteden yararlandigi konular belirtirken iinite igerigine uygun ifadeler
kullandiklar1 anlasilmistir. Bu ifadeler, "kroki ¢izimi” (f=17), “cevre tanima” (f=16),
“yonler ve bulma yontemleri” (f=14), “adres bilgisi” (f=10), “plan ve yararlar1”

(f=7), “olcek ve cesitleri” seklindedir.

Yararlanilan baslica kaynaklar, “ders kitab1” (f=23), “dergi” (f=16),
“yardimer kitap” (f=13) ve “ansiklopedi” (f=9) olarak ifade edilmistir. Bu durum
diger gruplarda da benzer sonuglari ifade etmistir. Unite igeriginin evdeki

kaynaklarla karsilanabildigi soylenebilir.

“Aragtirma tiirii 6devler verilmesi”, “kiime ¢alismalarinin yapilmasi” velilerin

Onerileri arasinda yer almaktadir.
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4- Geleneksel iinite ve geleneksel 6gretim yaklasimi uygulanan grupta yer alan,

a) ogrencilerin,

b) velilerin iinite siirecine iliskin goriisleri nelerdir?

Tablo 4.28

Geleneksel Unite ve Geleneksel Ogretim Siirecinin Uygulandigi Kontrol

Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Unite Siirecine iliskin Géoriisleri

Tekrarlanma
Tema Tanim Ornek Ciimleler Kodlar Siklig1
f %
“dlcek ve Olgek cesitleri
- birazcik ilging geldi” Yon 17| 33.33
Unite sona « .. oy =
. . oo nelerle yon bulacagimi Olgek 15] 29.41
Dikkati ¢eken erdiginde « S
. . plan nasil ¢izilir Plan 8| 15.68
konular Ogrencide iz Lo S .
birakan konular hicbir seyi ilging ) Kroki 6| 11.74
bulmadim” Ilging bulmadim 51 9.80
o Olgekler Olgek 23| 57.50
Uniteci siireci semt
.. e e g Zorlanmadim 71 17.70
Zorlanilan icinde 6grenme hicbir konuda
e » Plan 4| 10.00
konular giicliigii yasanilan zorlanmadim’ N
cx o . Yon 4| 10.00
konular Olgek ve ¢esitleri oldu bir .
1 - Kroki 2 5.00
tiirli aklim almadi
“yakin ¢evremizden
6grenemedigim konu
kalmad1” Yok 13| 36.11
Unite icerigine | “dlcek, pusula ve yonleri Olgek 11| 30.55
Ek konu eklenmesi daha degisik sekilde Yonler 4| 11.11
onerilen konular o6grenmek” Plan 4| 11.11
“yonleri 6grenmek Kroki 4| 11.11
istiyorum”
G‘y0k9’
“finitede dgrendiklerim fen
bilgisi dersine katkis1 Sosyal 12| 37.50
Sosyal bilgiler olabilir” Fen 5| 15.62
Ty tinitesinin diger “bence biitlin derslere Matematik 4| 12.50
Unitenin diger "
derslere Katkist derslerle yardimet olacak Hayata 4| 12.50
iliskisinin “yani hayatimda” Tiirkce 3|1 937
kurulmasi “fen bilgisi, matematik Sinavlara 2| 6.25
derslerinde Ust sinif 2| 6.25
yararlantyorum”

Tablo 4.28’de kontrol grubunda yer alan 6grencilerin iinite siirecine iliskin

alinan yazili goriiglerinin ¢ézlimlemesi yer almaktadir.
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Ogrencilerin dikkatini en ¢ok “ydnler ve yon bulma yontemleri” (f=17)

13

ardindan “ dlgek ve cesitleri” (f=15) konusunun c¢ektigi anlasilmaktadir. Ugiincii
sirada “plan ve gesitleri” (f=8), dordiincii sirada “kroki” (f=6) konusu yer almaktadir.
Deney gruplarinda oldugu gibi kontrol grubunda da iinitenin temel konulari
ogrencilerin dikkatini c¢ekmistir.  Kontrol grubunda yer alan bes Ogrenci ise

kendilerine {initede ilging gelen konu olmadigin1 belirtmislerdir.

Ogrencilerin {initede zorlandiklar1 temel konu “dlgek ve gesitleri”(f=23) dir.
Ardindan “plan” (f=4) ve “yo6n” (f=4) konular1 yer almaktadir. Olcek ve gesitleri
konusunun matematik dersinin bir bilinmeyenli denklem c¢6zebilme ve uzunluk
Olciilerini kavrayabilme hedefleri ile yakindan iliskilidir. Matematik dersinde ifade
edilen hedefleri kazanamayan Ogrencilerin sosyal bilgiler {nitesinde belirtilen
konuda zorlanmalar1 dogal bir sonu¢ olarak aciklanabilir. Zorlanilan konularin ilk
sirasinda diger arastirma gruplarinda oldugu gibi Olgek konusunun gelmesi

matematige yonelik olusan olumsuz tutum ile de agiklanabilir.

Ogrencilerin iinite icerigine eklenmesi Onerilen konular “dlgek” (f=11),
“yonler”(f=4), “plan” (f=4), “kroki” (f=4) oldugu anlasilmaktadir. Eklenmesi
Onerilen konularin ayni zamanda zorlanilan konular olmasi benzer ozellikteki
konularin iinite sonunda Ogrencilerce 6grenilmediginin  gostergesi oldugu

sOylenebilir. Bu durumu son test basar1 puanlar1 da dogrulamaktadir.

Unitenin diger derslere olan katkisma yonelik olarak sorulan soruya “fen
bilgisi” (f=5), “matematik” (f=4), “Tiirk¢e” (f=3) derslerini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin iiniteyi sadece “sosyal bilgiler” dersi ile iligkilendirdikleri (f=12)
sdylenebilir. Tlkdgretim okulu programinda ilk ii¢ yilda hayat bilgisi, dérdiincii ve
besinci yilda fen bilgisi ve sosyal bilgiler dersleri mihver (odak) ders olarak
tanimlanmaktadir. Bu derslerin diger derslerle baglantili olarak islenmesi
onerilmektedir. Kontrol grubunda yer alan ogrencilerin ilkogretim programinca

ongoriilen mihver derslerin amacina yeterince ulasmadiklari ifade edilebilir.
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Geleneksel Unite ve Geleneksel Ogretim Siirecinin Uygulandigi Kontrol

Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Unite Siirecine iliskin Goriisme Sonuclar

Tekrarlanma
Tema Tanim Ornek Ciimleler Kodlar Siklig1
f %
Unite siireci hangi | “gevre ile baglantisini kurdum” Cevre 4| 4444
Duveu duygularin “cok giizeldi giizel seyler Yasamadim 2| 2222
ve olusumuna neden 6grendim” Gizel 2| 2222
oldu “yasamadim” Eglenme 1| 11.11
Zor
Olcek 41 28.57
Unitede Yon 1| 7.14
“dlgeklerde zorlandim” Tiim {inite 1 7.14
zorlanilan veya zorlanmadim” Kolay
Zor-kolay kplay OIngu “kroki ve plan kolaydi” Hepsi 4| 28.57
ifade edilen . . ,, -
Konular hepsi kolaydi Yon 2| 14.28
Plan 1 7.14
kroki 1| 7.14
Arastirma “arastirma 6devi almadim”
yapmanin « I » Yapmayan 5| 62.50
Arastirma - arastirma yapmak iyi bir sey ..
olusturdugu P 7, Iyi duygu 3] 37.50
bilgi 6grendim
duygu
Kiime ve “kiime seklinde, arkadaslarla Kiime 9| 81.81
Oturma geleneksel oturma e 1 »
dilzeni bigimine iliskin kolay iliski kurardik Fark etmez 1 9.09
- “benim i¢in fark etmez” Sira 1 9.09
goriisler
Unite konularlnln ) . Fen 4l 3636
hangi derslerle her ders olabilir .
Derslerle S « R Matematik 3| 27.27
< baglantisinin sadece fen bilgisi .
baglanti - « . . Tiirkce 2| 18.18
kuruldugunun fen bilgisi, matematik
.. . Her ders 2| 18.18
belirtilmesi
Ogrzn;lrenrzil;rm “evimizin yerini kroki ve planda Yon 5| 45.45
Yasama 3’ $ulan1 tarif ederken” Cevre 2| 18.18
katki . uﬁfnma zca_ “cevre ile iliski” Kroki 2| 18.18
uyguanmay “yonlerde, gece kutup yildizinda” Plan 2| 18.18
gina iligkin yargi

Tablo 4.29°da kontrol grubunda yer alan &grencilerin {inite siirecine

goriisme sonuglarinin ¢éziimlemesi yer almaktadir.

iliskin

Kontrol grubunda yer alan oOgrencilerin bir bolimii, “cevre ile baglanti

kurdum” (f=4), “glizel duygular olustu” (f=2) seklinde olumlu duygular yansitirken,

bir boliimiinin de “hi¢gbir duygu olusmadi” (f=2) seklinde olumsuz duygu

yansittiklart gézlenmistir.
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Unitede zorlanilan konunun basinda “dlgek ve gesitleri” (f=4) konusunun

gelmesi yazili olarak alinan goriisleri destekler niteliktedir.

Arastirma yapmak nasil bir duygu sorusuna verilen yanitlarda ‘“arastirma
yapmadim” (f=5) ifadesi geleneksel 6gretim siirecinin dogal sonucu oldugu iddia
edilebilir. Olumlu goriis belirtenlerin ise “iyi duygu” (f=3) orani diger arastirma

gruplariin gerisinde bir oran olusturdugu anlasilmaktadir.

Kontrol grubunda 6grencilerin sira seklinde oturmalarina ragmen goériismeye
katilanlarin biiylik ¢ogunlugu (f=9) “kiime” seklinde oturmak istediklerini ifade
etmiglerdir. Bu durumda kiime bi¢iminde oturma seklinin Ogrenciler arasinda

benimsenen ve etkilesim siirecini destekleyen bir 6ge oldugu ileri siiriilebilir.

Kontrol grubu 6grencileri {initenin diger derslerle baglantisin1 “fen bilgisi”
(f=4), “matematik” (f=3), “Tiirk¢e” (=2), “her ders” (f=2) seklinde ifade etmeleri
geleneksel O0gretim grubunda yer almalarina ragmen az da olsa diger derslerle

baglant1 kurabildikleri ileri siiriilebilir.
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Geleneksel Unite ve Geleneksel Ogretim Siirecinin Uygulandigi Kontrol

Grubunda Yer Alan Ogrenci Velilerinin Unite Siirecine fliskin Goriisleri

Tekrarlanma
Tema Tanim Ornek Ciimleler Kodlar Siklig1
f %
“yonler ve kroki hakkinda Yon 10 28.57
konusmalar yapt1” Yakin ¢evre
Unite iceriginin “cadde, sokak, bulve'lrla}rln' birimleri.’ ...... 9 25.71
Evde etkilesim ev yasamima olusmas1 hakkinda bilgileri Kroki 6 17.14
aktardr” Adres 4 11.42
yanstmast “dlcek ve gesitleri” Plan 3 8.57
“mahallenin krokisini Olgek 3 8.57
cizmeye kalkist1”
“biitiin aile bireyleri ile
. cevremizle ilgili Hayir 9 | 40.90
Unite siirecinde konugmalar yapip, bilgi
Duygularin | velinin 6grencide sahibi olmaya galist1” Heyecan 7 31.81
> . e e ., Cevre tanima 4 18.18
degisimi gozledigi gozlemedim istekli N 9.09
duygusal farklilik | “sokak, cadde, mahalle ’
hakkinda bilinglendigini
gbordiim”
“Ogretmeni arastirma
konular1 vermisti, bende
tek tek ansiklopediden
buldum ve 6zet ¢ikardim, o Soru-yanit 17 60.71
da arkadaglariyla birlikte Yardime1
Aile tiyelerinin yazd1” kitaplar.... 5 17.85
Aile destegi iinite ile ilgili “okuldan geldikten sonra | Cevre inceleme 2 7.14
yaptigi destekler isledigi konular1 tekrar Tekrar 2 7.14
ettirdim” Hayir 2 7.14
“Olcek ve gesitleri
konusunda yardim ettim”
“cocugum, kroki, 6lgek
pusula ve yonlerden Yon 11 23.40
Velilerin yararland1” Cevre tanima 10 21.27
Yararlantlan Ogrencilerin . “gevremigde en azindan Kroki 9 19.14
Konular yararlandig1 ikamet ettigi cadde, sokak Olgek 7 14.89
konulara iligkin ve apartmanlari tanima Plan 6 12.76
goriisleri firsat1 buldu” Adres 4 8.51
“kroki, plan ve 6lgegin ne
oldugunu”
“kitaptan, mutlu
Velilerin dergisinden, evde bulunan
gbzlemine gore ansiklopedilerden Ders kitabi 20 33.89
Yararlanilan | Ggrencinin linite yararland1” Dergi 17 28.81
kaynaklar boyunca “temel dersler, mutlu Yardimei kitap 15 25.42
yararlandigt dergisi” Ansiklopedi 7 11.86
kaynak listesi “dergi ve yardimci
kitaplardan yararlandi”
o \./'elillerin. i?nit.e “giinliik hayata yé’{lelik Giinliik yasam 3 60
Ek goriis stirecine iligkin konular olsun
o « . . Tekrar 2 40
Onerileri eve gelince tekrar etsin
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Tablo 4.30°da kontrol grubu velilerinin iinite siirecine iligkin goriislerinin
coziimlemeleri yer almaktadir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin velileriyle
evde “yonler ve yon bulma yontemleri” (f=10), “yakin ¢evreye ait yerlesim
birimleri” (f=9) “kroki (f=6), “adres” (f=4) konulariyla etkilesime girdikleri
anlagilmaktadir. Anilan konular geleneksel {iinite siireci i¢inde islenen konulari

igermektedir.

Ogrencilerinin “duygularmin farklilagsmadigini” dokuz veli (f=9) ifade
etmistir. Olumlu degisim olarak tanimlayacagimiz; “heyecan” (f=7), “cevre tanima
cabast” (f=4), “istekliligin artmas1” (f=2) seklinde ifade etmislerdir. Diger gruplara
gore kontrol grubu velilerinin daha az siklikla olumlu duygu belirttikleri

anlagilmaktadir.

Velilere evde ¢ocuklarina sagladiklar1 katkilar soruldugunda, “liniteye iliskin
sorulart yanitlama” (f=17) ifadesini yazmuslardir. Ogrenci ile birlikte “cevre
inceleme” gibi ev dis1 etkinliklerin (f=2)  smirli oranda gergeklestirildigi
anlasilmaktadir. Unite siirecinde 6grencilerin genellikle yazili ev 6devleriyle

siirlandirildiklart sGylenebilir.

Kontrol grubunda 6grencilerin iinitede yararlandigi konularin velilerce ifade
edildigi terimler incelendiginde iinite igeriginin tamaminin velilerin goriislerine

yansidig1 sOylenebilir.

Unitede dgrencilerin yararlandig1 baslica kaynaklarmn sirasiyla, “ders kitab1”
(f=20), “dergi” (f=17), “yardimc1 kitaplar” (f=15) ve “ansiklopediler” (f=7), oldugu
anlasilmaktadir. Bu durum diger gruplarda oldugu gibi evde bulunan kaynaklarla

yetinildiginin gostergesi olarak kabul edilebilir.

Velilerin onerileri incelendiginde, “igerigin giinliik yasama uygun olarak
secilmesi” ve “okulda calisilan konularin 6grencilerce evde de tekrar” edilmesinin

saglanmasi gerektigi ifade edilmistir.



170

Arastirma siirecine yonelik 68renci ve velilerden elde edilen goriislerin siklik
ve ylizde oranlari, tema ve kodlar basligr altinda dort grupta ayni anda karsilastirilma
yapilabilecek bi¢cimde Orgiitlenerek 6zet tablo halinde sunulmus ardindan yorumlar

yapilmistir.

Tablo 4. 31
Deney Gruplar1 ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Unite Siirecine

Iliskin Gériislerini Yansitan Ozet

Tema BUYO BUGO GUYO GO
Kodlar f % Kodlar f % Kodlar f % Kodlar f %
Yon 16| 23.88
Olgek 15| 22.38
Cevre 8| 11.94|Yon 15| 26.31|Yon 26| 40.00 | ...
Dikkati | Kroki 7| 10.44 | Olgek 15| 2631 | Olgek 19| 29.23 gf“k }z ;Sif
ek; Postact 6| 8.95|Kroki 15| 26.31 | Kroki 9| 13.84 Pl;f 2| 15es
k‘:‘mular Plan 5| 7.46|Plan 9| 15.78 | Plan 6 923 | . ¢l 1174
Miizik 3| 4.47|Cevre 3| 5.26|Adres 3| 4.6l ilbulmad 5 9.80
Halk oy 3| 447 ilbulmadim | 2| 3.07| >Wmadm :
Biitiin tint 2 2.98
[Ibulmadim 2 2.98
Olgek 18| 35.29
Olgek 12| 30.00 | Olgek 14 | 40.00 | Zorlandim 10| 19.60 | Olgek 23| 57.50
Zorlanil Zormadim 12| 30.00 | Zormadim 11| 31.42 | Kroki 8| 15.68 | Zorlandim 71 17.70
Era“l‘ | yen 6| 15.00 | Kroki 6| 17.14 | Plan 7| 13.72 | Plan 4| 10.00
OMWAT | plan 5| 12.50 | Plan 2| 5.71|Yén 4| 7.84|Yén 4| 10.00
Kroki 5| 12.50 | Yon 2| 5.71 | Adres 2| 3.92 | Kroki 2| 5.00
Proje haz. 2| 392
Yofik 12 ‘]‘z'gé Yok 15| 62.50 Yok 13| 36.11
Pl;n 5 9'52 Kroki 41 16.66 | Yok 17| 89.47 | Olgek 11| 30.55
Ek konu Cevre kor 5 9'52 Hrt. ¢izme 3] 12.50 | Yon 2| 9.52| Yonler 41 11.11
evre ko 22| Olgek 2| 833 |Hrtbilgisi 2| 9.52|Plan 4| 1111
Miizik 2 9.52 Kroki 4l 1111
Halk oyun 2| 9.52 © :
Fen 17| 30.90
Matematik | 9| 1636 | Matematik | 18| 37.50 Sosyal 12137.50
S N Fen 10| 25.00 | Fen 51 15.62
Unitenin | Sosyal 8| 14.54 | Biitders 8| 16.66 . .
e . Matematik 9| 22.50 | Matematik 4| 12.50
diger Tiirkge 8| 14.54 | Sosyal 7] 14.58 | 1.
o Tiirkge 7| 17.50 | Hayata 41 12.50
derslere | Biitiinders 6| 10.90 | Fen 6| 12.50 ..
. - Sosyal 7| 17.50 | Tiirkce 31 937
katkis1 Miizik 3 5.45 | Tiirkge 6] 1250 .. %
M .. Biitiinders 7| 17.50 | Sinavlar 2 6.25
Ust simif 2 3.63 | Ust si1 3 6.25 -
. Ust sinif 2 6.25
Resim 2 3.63

Tablo 4.31’de arasgtirma kapsaminda yer

iliskin gortisleri yer almaktadir.

alan Ogrencilerin tiinite siirecine
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Unite siirecinde dikkati ¢geken konularm neler oldugu sorusuna arastirmaya
katilan tiim gruplarda birinci sirada “yon ve yon bulma yontemleri” konusu ilk sirada
yer alirken ikinci sirada “lgek ve gesitleri “ konusu yer almistir. Iki konunun ifade
edilmesinde en yiiksek orana (%69) GUYO grubunda rastlanmstir. Ikinci sirada GO
grubunda (%63), iiciincii sirada BUGO grubunda (%52), en diisiik oran ise BUYO
grubunda gozlenmistir (%46). BUYO grubu disindaki gruplarin geleneksel {inite
icerigi disinda konu &nermedikleri anlasilmaktadir. BUGO grubunun geleneksel
tinite iceriginden farkli konu adi belirtmemis olmas1 bu grupta uygulanan geleneksel
Ogretim siirecinin etkisi ile aciklanabilir. Biitiinlestirilmis {inite ve yapilandirmaci
ogretim uyumu nedeniyle BUYO grubu 6grencilerin diger disiplin alanlarina yonelik

sunulan i¢erikten etkilendikleri s6ylenebilir.

Ogrencilerin zorlandiklara konularm neler olduguna yonelik soruya verdikleri
yanitlarin gruplar arasindaki dagilimi incelendiginde, ilk sirada “dl¢ek ve gesitleri”
konusunu ifade ettikleri anlagilmaktadir. Kontrol grubunda bu oran (%57) ile en
yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. ikinci sirada BUGO grubu gelmektedir
(%40). Ugiincii sirada GUYO grubu (%35), son olarak BUYO grubunun (%30) en
diisiik orana sahip oldugu anlasilmaktadir. Geleneksel Ogretim temelli &gretim
yontemlerinin Ogrencilerin matematik becerilerini kazandirmada yeterli olmadigi
soylenebilir. Unitede “zorlanmadigini” belirtenlerin oran1 BUYO grubunda (%30),
BUGO grubunda (%31) iken, GUYO grubunda (%20), GO grubunda (%18) oldugu
anlagilmaktadir. Bu durumun, biitiinlestirilmis iinite iceriginin Ogrenciler lizerinde

igerik baskisini azaltmasinin bir sonucu oldugu ileri siiriilebilir.

Unite igerigine eklenmesini istediginiz konular sorusuna verilen yanitlar
incelendiginde “yok” seklinde goriis belirtenlerin orani en yiiksek GUYO grubunda
oldugu anlasiimaktadir (%90). Ikinci sirada en yiiksek orana BUGO grubunda
(%63), iigiincii siradaki orana ise BUYO grubunda (%48) rastlanmaktadir. En diisiik
orana ise geleneksel 6gretim ve geleneksel programin uygulandigi kontrol grubu
sahiptir (%36). Eklenmesi istenen konularda BUYO grubu dgrencilerinin nerdikleri
konularin geleneksel iinite igeriginden farkli oldugu, biitiinlestirilmis tiniteye uygun

oldugu anlasilmaktadir.
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Unitenin diger derslere katkisina yonelik verilen yanitlar incelendiginde, GO
grubu oOgrencileri yiiksek bir oranla (%38) “sosyal bilgiler” dersi agiklamasini
yapmiglardir. Arastirma kapsaminda yer alan diger gruplarda sosyal bilgiler dersini
aciklama oranlart GUYO grubunda (%18), BUYO ve BUGO gruplarinda aym
oranda (%15) oldugu anlasilmistir. Biitiinlestirilmis iinite yapisi ile 6grencilerin
disiplinler aras1 bag kurma becerilerini kazanmasi hedeflenmektedir. Bu bagin
BUYO ve BUGO gruplarinda kuruldugu ileri siiriilebilir. GUYO grubunda farkli
derslerin ifade edilmesi yapilandirmaci dgretim siirecinde uygulanan igbirlikli grup
arastirmas1 ve Ogretimsel islerin disiplinler arasi1 baglanti kurmada yardimer oldugu

sOylenebilir.
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Tablo 4. 32
Deney Gruplar1 ve Kontrol GrubundaYer Alan Ogrencilerin Unite Siirecine

fliskin Goriisme Sonuclarim Yansitan Ozet

Tema BUYO BUGO GUYO GO
Kodlar f % Kodlar f % Kodlar f % Kodlar f %
Giizel 6| 42.85 .
flging 4| 2857 Guzeluduyg | 71 6363\ 4| 44.44
Hoslanma 8| 61.53 | Stres 1 9.09
Paylagim 2| 1428 .. Yasamadim 2| 2222
Duygu Giizduygu 4| 30.76 | Hirslanma 1 9.09| ..
Atilganhk 1 7.14 Giizel 2| 2222
Cevduyarl 1 7.69 | Sorumluluk 1 9.09 | -
Eglenme 1| 11.11
Zor
2 2 O || 2
Yon 2| 14.28 | Olgek 4| 3333 | A, . ’
Olgek 1| 7.14 | Kroki 1| 833 %ﬁ:k 6| 3454 grl‘;“““e by 714
Zor-kolay | Kolay Hepsi 2| 18.18 | Hepsi 4| 2857
Hepsi 6| 42.85| Kolay . N
. Kroki 2| 18.18 | Yon 2| 14.28
Cevre tanima 4| 28.57 | Hepsi 7] 5833
Kroki ) 714 Plan 1 9.09 | Plan 1 7.14
© : kroki 1| 714
Heyecan 4| 33.33
Cok giizel 8| 72.72 Giizel 6| 5454 Giizel 3| 25.00
Dayanisma 1 9.09 . Stres 1 8.33 | Yapmayan 5| 62.50
Arastirma . Zevkli 4| 36.36 .
Bilgi artist 1 9.09 Giiven I 909 Hirslanma 1 8.33 | Iyi duygu 3| 37.50
Kolay 1 9.09 ’ Rahatlama 1 8.33
Sorumluluk 1 8.33
Giizel 5| 38.46
Heyecan 51 4545 Ogretmehissi 51 3846
Sunu Giizel 5| 45.45 Yetisk hissi 1 7.69
Yetigkin hissi 1 9.09 Heyecan 1 7.69
Gurur 1 7.69
Tyi etki 6| 54.54
Yansizlik 2| 18.18 Giizel 6| 75.00
Degerlendirme | Heyecan 1 9.09 Zevk 1| 12.50
Seving 1 9.09 Seving 1] 12.50
Baglar giigl 1 9.09
ae | Kiime 10| 9091 Birlikte o 2
Ogretim siireci - Kiime 4 40
Birlikte 1 9.09 o
Ogretmen 1 10
.. . Kiime 81.81
Oturma diizeni | Kiime 11 100 Kiime 10 90.90 | Kiime ? %0 Fark etmez 1 9.09
Farketmez 1 9.09 | Sira 1 10
Sira 1 9.09
Matematik 11| 30.55 | Matematik 7 28
Fen 8| 22.22 | Fen 5 20 .
Tiirkge 7| 19.44 | Miizik 4] 16 I;f[atema“k 2 ?g'gg Fen 4] 3636
Derslerle | Miizik 5| 13.88 | Resim 3 12| o o 3| 1g7s | Matematik | 3| 2727
baglant1 Tiim ders 2 5.55 | Biitiinders 3 12 C rq 1 6.25 Tiirkge 2| 18.18
Halk oyunu 1| 2.77 | Tirkge 2 8 H"“Vi | e5s | Herders 2] 18.18
Resim 1 2.77 | Beden egit 1 4| HAva ’
Hayat 1 2.77
Giinyagam 3| 16.66
Olgek 3| 16.66 | Kroki 3 50
Yon 3| 16.66 | Plan ..
Kroki 2| 11.11 | Giinlik 2| 125]¥on 81 3% yen 5| 4545
Afi 1 555 m 2 12.5 | Cevre tanima 5 25 Cevre 51 1818
Yasama katki | 205 = | yasa 1| 625 |Kroki 4 20 ; :
Mimari 1 5.55 | Harita Kroki 2| 18.18
-- 1 6.25 | Plan 4 20
Plan 1 5.55 | Olgek 1 625 | Olcek 1 10 Plan 2| 18.18
Maket yap 1| 555 | Miizik ol ey ¢
Elestirebeceri 1 5.55 | Resim ’
Cevre tanima 1 5.55
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Tablo 4.32°de oOgrencilerin iinite siirecine iliskin goriisme sonuglar1 yer

almaktadir.

Unitenin hemen hemen gériisiilen biitiin dgrencilerde olumlu duygu yarattig1
sdylenebilir. Ancak GUYO grubunda bir dgrencinin iinite siirecinin kendinde “stres”
yarattigini, bunun nedeni kendisine soruldugunda “biz Ogretmen degiliz, ders
anlatamayiz” yanitini vermistir. GO grubunda gériisiilen iki 6grenci ise, kendilerinde

hicbir duygunun gelismedigini belirtmislerdir.

Unitede zorlandigmiz veya kolay olan yerleri neresiydi sorusuna verdikleri
yanitlar incelendiginde, “6lcek ve c¢esitleri” konusunun ilk siray1r aldigi
gozlenmektedir. Zorlanmanin en az oldugu grubun BUYO grubunun oldugu
anlasilmaktadir. Bu durum ayni zamanda yazili goriisme sonuglarini da destekler
niteliktedir. Unitenin “kolayligia” yénelik belirtilen oranlar incelendiginde, BUYO
grubunun biiyiik ¢ogunlugu (%78) iinitenin kendilerine kolay geldigini belirtmistir.
Ogrencilerin basar1 testinden aldiklar1 puanlar diisiiniildiigiinde bu durum nitel

verileri desteklemektedir.

Deney gruplarinda yer alan Ogrencilerin arastirma yapmalar1t sonucu
kendilerinde olumlu duygu olustugunu belirten ifade kullandiklar1 anlagilmaktadir.
Kontrol grubunda bulunanlarin sadece (%38) oraninda olumlu duygu yasadiklarini
ifade etmislerdir. Arastirma yapmadik, arastirma 6devi almadik ifadesinin oram
(%62) oldugu gozlenmektedir. Kontrol grubu 6grencilerinin arastirma ddevi sinirh
oranda almalar1 sonucu boyle ifade kullandiklar: ileri siiriilebilir. Yapilandirmaci
yaklagim temelli etkinliklerde Ogrencinin arastirma incelemeler yapmasi, etkin

katilim siirecini yagamasi olumlu duygularin gelisimini desteklemis olabilir.

Yapilandirmaci dgretim siirecinin bir pargasi olan sunum yapma hem BUYO
hem de GUYO grubu &grencilerinde mutluluk hissi yaratmasinin nedeni olarak

gosterilebilir.
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BUYO ve GUYO grubu ogrencilerinin akranlarinca degerlendirilmesi
hosnutlukla karsilandigi verilen ifadelere yonelik kodlardan anlasilmaktadir.
Yapilandirmact anlayisa uygun akran degerlendirme siirecinin 6grenciler iizerinde

olumlu etki yarattig1 ifade edilebilir.

Ogretim siirecinin “isbirlikli arastirma gruplar” seklinde olusmasinin
istenmesi BUYO grubunda (%90) iken, GUYO grubunda bu oran (%40) oldugu
anlagilmaktadir. Her iki grupta da yapilandirmaci 6gretim siireci izlenmesine ragmen
BUYO grubunda isbirlikli arastrma grubunun daha fazla talep gdrmesi
biitiinlestirilmis programin sagladigi secimlik arastirma konularinin varligr ve

programin esnekliginden kaynaklanmis olabilir.

Deney siiresince oturma diizeni GO grubunda arka arkaya siralar seklinde
olmustur. Ug deney grubunda ise kiime bigiminde oturma diizeni uygulanmistir.
Kiime seklinde oturma diizeninin yiizylize etkilesimi kolaylastirmasi, ortak
calismalar i¢in uygun ortam yaratmasi nedeniyle goriismeye katilan 6grencilerin

tamamina yakini kiime bigiminde oturmak istediklerini belirtmislerdir.

Goriisme siirecinde {initenin diger derslerle baglantis1 soruldugunda BUYO
ve BUGO grubunda yer alan dgrencilerin GUYO ve GO grubu dgrencilerinden farkli
dersleri ifade ettikleri gozlenmistir. Bu durum 06grencilerden yazili olarak alinan
goriisleriyle tutarli bir sonucu yansitmaktadir. Biitlinlestirilmis programin
ogrencilerin disiplinler aras1 bag kurma siirecine katki sagladiginin bir gostergesi

oldugu kabul edilebilir.

Unitenin yasama saglayacagi katkilar soruldugunda, BUYO ve BUGO grubu
ogrencilerinin GUYO ve GO grubu grencilerinden farkli alanlari isaret etmislerdir.
Unite iceriginin yapis1 Ogrencilerin bilgiyi transfer etmeleri ve yansitmalarida
onemli bir role sahiptir. Icerigin disiplinler arasi olusturulmasi gercek yasamla bag

kurma siirecini destekledigi soylenebilir.
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Deney Gruplar1 ve Kontrol Grubunda Yer Alan Velilerin Unite Siirecine

fliskin Goriislerini Yansitan Ozet

Tema BUYO BUGO GUYO GO
Kodlar f % Kodlar f % Kodlar f % Kodlar f %
Yakin gevre 11| 29.72
Olgek 5| 13.51 | Cevretanima 12| 33.33 Yon 10 | 28.57
Unite 6devi 4| 1081 | Kroki 7| 19.44 Ef;’]rj tam 1? ;‘Hg’ Yakgevbil 9| 2571
Evd Bahsetmedi 41 10.81 | Yon 5| 13.88 Yén 3 15.38 Kroki 6| 17.14
tkiT ‘?m Yén 3| 8.10|Plan S| 1388 ot L g| 123g |Adres 4| 1142
CIKHICSIM 1 A dres 3| 8.10] Olgek 5| 13.88 Plans ¢ 6| 1133 | Plan 3| 857
Kroki 3 8.10 | Hayir 2 5.55 Oleek 3 5.76 Olgek 3 8.57
Plan 2| 540 ¢ :
Kiime ¢alis 2 5.40
poyeean | 191 322 stekii 6| 27.27 | Heyecan 10| 31.25
Ha Il)r 4 5| 6.12 Heyecanlt 5| 22.72 | Istek 7| 21.87 | Hayir 9| 40.90
Duygu- | ; i ' Sevgi 3| 13.63 | Cevre tani 7| 21.87 | Heyecan 7| 31.81
Istekli 41 12.90 -
larin Plan calisma 3 967 Cevre tanim 3| 13.63 | Yon 3 9.37 | Cevrtanima 4| 18.18
degisimi gans 57 Hayir 3| 13.63 | Aktif 3| 937 istekli 20 9.09
Cevre tan: 2 6.45 Sorumluluk 2 9.09 | Hayir 2 6.25
Okusevgi 2 6.45 ’ ’
Arastirmayard | 17 5483 |\ oo | 17| 48.57 | Aras yard 19| 3877
Cevre tanima 3 9.67 j : Soru-yanit 17| 60.71
.« Kroki 6| 17.14 | Kroki 10 | 20.40 .
. Yon 3 9.67 | < Yardkitap 51 17.85
Aile . Yon 4| 11.42 | Adres 5| 10.20 .
. Kroki 2 6.45 . Cevre incele 2 7.14
destegi Hayir 41 11.42 | Yon 51 10.20
Maket yapimi 2 6.45 | Tekrar 2 7.14
- Olgek 2 5.71 | Hayir 4 8.16
Parasiit yapimi 2 6.45 Hayir 2 7.14
Havir 5 6.45 Cevre tanim 2 5.71 | Plan 3 6.12
Y ’ Cevretan 3 6.12
%Q:k i(l) gg'ég Kroki 10| 21.73 | Kroki 17| 2537 Yon 11| 23.40
Kroki 7 16.66 Yon 9| 19.56 | Cevre tani 16 | 23.88 | Cevretanima 10| 21.27
Yararlan- Vakin cevre 6l 1 4.28 (“Zevre tanim 8| 17.39 | Yon 14| 20.89 I§roki 9| 19.14
dig1 Plan ¢ 3 7'14 Olgek 8| 17.39 | Adres 10 [ 14.92 | Olgek 7| 14.89
konular Agres 3 7'14 Adres 6| 13.04 F_’_lan 7| 10.44 | Plan 6| 12.76
Harita 5 476 Plan 5| 10.86 | Olgek 3 4.47 | Adres 4 8.51
Ders kitabi 21| 33.33
Vararlant Dergi 15| 23.80 | Ders kitab1 23| 37.70 | Ders kitab1 21| 31.34 | Ders kitab1 20| 33.89
a;na " | Ansiklopedi 11| 17.46 | Dergi 16| 26.22 | Dergi 19| 28.35 | Dergi 17| 28.81
Kkavnaklar Yardimceikitap 10 | 15.87 | Yardimcikit 13| 21.31 | Yard kit 15| 22.38 | Yardkitap 15| 25.42
yn Internet 3 4.76 | Ansiklopedi 9| 14.75 | Ansiklopedi 12 | 17.91 | Ansiklopedi 7| 11.86
Postane gozle 3 4.76
Ek obrii Arastirma 2 50 | Aragtirma 2 50 | Aragtirma 4| 57.14 | Glnlikyasam 3 60
8OTUS | Giinliik yasam | 2 50 | Merak 2 50 | Merak 3| 42.86 | Tekrar 2 40

kodlar kullanilarak verilmistir.

Tablo 4.33’te 0grenci velilerinin {inite siirecine iliskin goriisleri tema ve
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Velilerin iinite siiresince Ogrencileri ile etkilesime girdikleri konular
belirtirken genellikle {inite icerigine yonelik ifadeler kullandiklar1 anlasilmaktadir.
GUYO grubundaki velilerin sekizi iinitenin islenis bi¢iminin evde konusulmus
olmasini belirtmeleri yapilandirmaci yaklasimin veli 6grenci isbirligini saglamasinin
bir sonucu olarak gosterilebilir. BUYO grubunda iki velinin yeni uygulanan siirecin
evde konusuldugunu belirttikleri anlagilmaktadir. Ogrencilerin evlerinde yeni
uygulanan 6gretim siirecinden bahsetmemis olmalarindan veya velilerin yeni 6gretim

stirecini dogal bir farklilik olarak gormelerinden kaynaklanmis olabilir.

Unite siiresince dgrencilerinde “duygusal degisimin olmadigmi” ifade etme
oran1 GUYO grubunda (%6), BUGO grubunda (%13), BUYO grubunda (%16),
oldugu anlasilmaktadir. Kontrol grubunda bu oranin en yiiksek diizeyde oldugu
(%41) gozlenmektedir. Yapilandirmaci 6gretim yaklasimi ve biitiinlestirilmis iinite
yapisinin olumlu duygularin degisimini yansittig1 ifade edilebilir. Benzer sonuglara
O0grenmeye karsi tutum ve akademik Ozgliven puanlarinda yasandigi onceki

paragraflardan da anlagilmaktadir.

Ailenin dgrencilere desteginde BUYO grubunda “arastirmalarda yardim
etme” en yiiksek orana (%55) sahip oldugu anlasilmaktadir. GUYO grubunda bu
oran (%39) oldugu anlasilmustir. Isbirlikli arastirma grubunda yer alan dgrencilerin
velilerinden yardim istemesi  sonucu veli Ogrenci etkilesiminin saglandigi

anlasilmaktadir.

Arastirma kapsaminda yer alan gruplardaki velilerin benzer bigimde
yararlanilan konular sorusuna geleneksel {inite igeriginde yer alan konularin listesini

ifade ettikleri gdzlenmektedir.

Yararlanilan kaynaklar listesine yonelik verilen yanitlar incelendiginde,
sadece BUYO grubunda “internet arastirmasi” ve “postane gozlemi” ifadelerinin
farkl1 oldugu anlasilmistir. BUYO grubunda yer alan 6grencilerin aragtirma inceleme

konularinin grup halinde ¢aligmasinin bir sonucunu yansitmaktadir.
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Velilerin sinirli oran da olsa ek gorlis belirttikleri gozlenmistir. Ancak,
BUYO, BUGO, GUYO gruplarinda yer alan velilerin arastirma ddevinin verilmesini
onermeleri yapilandirmact yaklagimin 6grenci ve velilerce benimsendiginin

gostergesi olabilir.
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BOLUM V

Bu boliimde elde edilen bulgular ve yorumlar sonunda ulasilan sonug,

tartisma ve Oneriler yer almaktadir.

SONUC

Arastirmada denenceler ve alt problemlere yonelik ulasilan sonuclar asagida

yer almaktadir:

1- Gruplarin basarilarinin karsilastirilmasi sonucunda; Biitiinlestirilmis Unite
ve Yapilandirmaci Yaklagima dayali 6gretme oOgrenme etkinliklerinin birlikte
uygulandif1 birinci deney grubunun, kontrol grubu olan Geleneksel Unite ve
Geleneksel Ogretim grubuna, ikinci deney grubu olan Biitiinlestirilmis Unite ve
Geleneksel Ogretim grubu ve iiciincii deney grubu olan Geleneksel Unite ve
Yapilandirmaci Ogretim grubuna gore anlamli diizeyde farklilasmustir. Ikinci deney
grubu olan Biitiinlestirilmis Unite ve Geleneksel Ogretim grubu ile iigiincii deney
grubu olan Geleneksel Unite ve Yapilandirmaci Ogretim gruplar arasinda basari
puanlar1 arasinda anlamli fark bulunmamustir. Kontrol grubu olan Geleneksel
Ogretim grubu ile ii¢ deney grubu arasinda deney gruplari lehine anlamli farklilasma
gbzlenmistir. Biitiinlestirilmis program ve yapilandirmaci yaklasimin birlikte

uygulanmasi basari iizerinde en tiist diizeyde gelisim saglamaktadir.

2- Ogrenmeye karsi tutumlarin gelisiminde Biitiinlestirilmis Unite ve
Yapilandirmact Ogretim grubu ile Geleneksel Unite ve Yapilandirmaci Ogretim
grubu kontrol grubuna gore anlamli derecede daha etkilidir. Deney gruplar1 arasinda
yer alan Geleneksel Unite ve Yapilandirmaci Ogretim grubu ile kontrol grubu olan

Geleneksel Ogretim grubu arasinda ve deney gruplari arasinda anlamli fark
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gozlenmemistir. Ogrenmeye kars1 tutumlarin gelisiminde biitiinlestirilmis iinite ve

yapilandirmaci 6gretim etkilidir.

3- Arastirma siirecinde deney gruplarinda akademik 6zgiiven diizeyinde
anlamli diizeyde artis gozlenmistir. Kontrol grubunda ise anlamli diizeyde artis
gdzlenmemistir. Biitiinlestirilmis Unite ve Yapilandirmact Ogretim grubu ile
Biitiinlestirilmis Unite ve Geleneksel Ogretim grubu Kontrol Grubuna gore anlaml
diizeyde farklilasmistir. Deney gruplar1 arasinda yer alan Geleneksel Unite ve
Yapilandirmact Ogretim grubu ile geleneksel 6gretim uygulanan kontrol grubu
arasinda anlamli fark bulunmamistir. Akademik 6zglivenin  gelisiminde

biitiinlestirilmis {inite ve yapilandirmaci 6gretim daha etkilidir.

Arastirmada bagimli degisken olarak ele alinan 6grenme diizeyi, 6grenmeye
kars1 tutum ve akademik 6zgiliven’e yonelik nicel olarak elde edilen veriler gzden
gecirildiginde; {initelerin biitiinlestirilmis program ve yapilandirmaci Ogretim
siirecini  birlikte igerecek sekilde diizenlenmesi biligsel ve duyussal {iriinlerin

gelisiminde daha fazla etkili olmaktadir.

Arastirmada iinite siirecine yonelik yazili ve sozlii goriisme ile elde edilen

veriler incelendiginde asagidaki sonuca ulasilmistir:

4- Ogrencilerin {inite siirecine iliskin temalara yonelik yazili alinan goriisleri
sonunda Biitiinlestirilmis Unite ve Yapilandirmaci Ogretim grubunda yer alan
Ogrencilerin uygulanan program ve Ogretim slirecinden memnun olduklari
anlagilmistir. Ogrencilerin temalara verdikleri yanitlar, hem biitiinlestirilmis iinite
yapist hem de yapilandirmact 6gretim siirecinin dgrencilerin programda belirlenen

hedefleri kazanmada etkili oldugunu gostermektedir.

5- Unite siirecine yonelik goriisme sonuglar1 yazili olarak alman goriisleri
destekler niteliktedir. Biitiinlestirilmis Unite ve Yapilandirmaci &gretim grubu
ogrencilerinin uygulanan O6gretim silirecinden mutlu olduklari, gercek yasam

kosullarma bilgiyi transfer ettikleri, arkadaslar1 ile etkilesime girmekten,
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arkadaslarinca degerlendirilmekten hosnut olduklari son olarak biitiinlestirme
yaklasimina uygun olarak diger derslerle baglanti kurabildikleri goézlenmistir.
Ogrencilerden alman goriislerden elde edilen bulgulara gére, biitiinlestirilmis iinite
ve yapilandirmaci Ogretim silirecinin birlikte uygulanmasi biligsel, duyussal ve

devinissel hedeflerin kazanilmasinda etkili oldugu anlasilmistir.

6- Velilerin {inite siirecine yonelik alinan goriisleri incelendiginde,
Biitiinlestirilmis Unite ve Yapilandirmaci Ogretim grubu ile Geleneksel Unite ve
Yapilandirmacit Ogretim grubu velilerinin {initenin islenis ydntemindeki farklilig:
algiladiklar1 anlagilmigtir. Yapilandirmact 6gretim etkinlikleri ailelerin 6grencilere

destegini arttirmaktadir.

Unite siirecine yonelik elde edilen nitel veriler incelendiginde,
Biitiinlestirilmis Unite ve Yapilandirmac1 Ogretim siireci 6grenci ve velilerin olumlu
duygular gelistirmesini saglamistir. Nicel verilerde oldugu gibi nitel verilerde de
biitiinlestirilmis {inite yapist ve yapilandirmaci 6gretim etkinliklerinin birlikteligi
aragtirma kapsaminda ele alinan hedef davranislarin kazanilmasinda uygun bir yap1

olusturmaktadir.
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TARTISMA

Arastirmada, biitiinlestirilmis {inite yapis1 ve yapilandirmact Ogretim
etkinliklerinin ayr1 ayri uygulanmasi basari, tutum, akademik O6zgiliven iizerinde
olumlu sonu¢ vermesine ragmen, biitiinlestirilmis iinite ve yapilandirmacilik temelli

ogretim etkinliklerinin birlikte uygulandiginda sagladig: etkiye ulasamamaistir.

Zorillo (2002) sosyal bilgiler tinitesi olusturulurken biitiinlestirmeyi gerekli
gormektedir. Hege (1996) ise yapilandirmaci ogretim siirecinin Oncelikle fen
matematik alanlarinda yayginlik kazandigimi sosyal alanlarda 6gretmen merkezli
Ogretim siirecinin devam ettigini belirtmistir. Arastirma sosyal bilgiler dersi
temelinde geceklestirilmistir. Biitiinlestirilmis program ve yapilandirmaci 6gretim
etkinlikleri birlikte sosyal bilgiler dersi merkezli tema etrafinda gergeklestirildiginde;
basari, tutum, akademik 6zgiiven iizerinde etkili sonu¢ verdigi gézlenmistir. Sosyal
bilgiler dersinde biitiinlestirilmis iinite yapis1 ve yapilandirmact 6gretim siirecinin
birlikte denenmesinden alinan bu sonuglar Zorillo (2002)’nun goriislerini destekler

niteliktedir.

Biitiinlestirilmis programin etkililigine yonelik c¢esitli arastirmalar yer
almaktadir. Biitlinlestirilmis program ilkdgretimden yiiksek 6gretim diizeyine kadar
basari ile uygulanmaktadir. Arastirma ilkdgretim dordiincii sinif sosyal bilgiler dersi
diizeyinde denenmis ve biitlinlestirilmis programin etkili oldugu anlasilmistir.
Biitlinlestirilmis programin etkililigine yonelik ¢esitli okul ve siif diizeylerinde
Levin (1995), Wright., Sorrels ve Granby (1995), Kieffer (1996), Ford (2000)
tarafindan yapilan c¢alismalarda biitlinlestirilmis programin etkili oldugu

anlasilmistir.

Aragtirmada denenen bir baska degisken yapilandirmaci yaklasimin basari
tizerindeki etkililigidir. Yapilandirmaci yaklasim temelli 6gretim siirecinin
Ogrencilerin basar1 diizeyleri iizerinde olumlu etki yaptig1 cesitli arastirmalarda
belirlenmistir. Arastirmada yapilandirmaci yaklagimin 6grenci basaris1 iizerinde

etkili oldugu anlagilmistir. Castori ve Potter (1996), Lord (1999), Golden (2001),
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Glover (2002) yapilandirmaci 6gretim siirecinin 6grenci basarist lizerinde olumlu
etki yaptigini tespit etmislerdir. Ilgili calismalar basariya yonelik olarak bu arastirma

sonuclar1 da desteklemektedir.

Biitlinlestirilmis programda oldugu gibi yapilandirmaci 6gretim siirecinin de
cesitli  smif diizeylerinde basartyla uygulandigini  goésteren arastirmalar
bulunmaktadir. Moussiaux ve Norman (1996) ilkogretim ve lise diizeyinde
yapilandirmact  68retim  siirecinin  uygulanma  oranlarin1  belirlemislerdir.
[Ikdgretimden lise diizeyine gegildikge azalan oranda da olsa yapilandirmaci dgretim
stirecinin yayginlik kazandigini belirtmislerdir. Arastirmada ilkdgretim diizeyinin
secilmis olmasiin yapilandirmaci 6gretim etkinliklerinin uygulanmasi i¢in uygun

ortam olusturdugu sdylenebilir.

Yapilandirmaci yaklasimin uygulanma sikligimi Fauts., Abbott ve Baker
(2003) ilkogretim ve lise diizeylerinde ¢esitli okullardaki Ogretim siirecini
gozlemisler tamamen yapilandirmaci denecek etkinliklerin %17 oraninda oldugunu
belirlemislerdir. Aragtirma sonucunda yapilandirmaci yaklasimi en ¢ok uygulayan
okullarin biitlinlestirilmis program uygulayan okullar olmasi biitiinlestirme ile
yapilandirmaci yaklagimin birbirini tamamladiginin gostergesi olabilir. Aragtirmada
basari, tutum ve akademik 6zgiiven diizeyinde en yiiksek degisimin biitiinlestirilmis

tinite yapilandirmaci 6gretim grubunda goriilmesi ¢alismay1 desteklemektedir.

Arastirmada  biitiinlestirilmis linite yapis1 Ogrencilerin derse yonelik
tutumlarim  gelistirmigtir. Biitlinlestirilmis {inite yapisinin Ogrencilerin 1ilgi ve
ihtiyaclar1 temele alinarak olusturulmasi, kendi tercihleri dogrultusunda arastirma
konularmni se¢meleri olumlu tutum gelisimini desteklemistir. Biitiinlestirilmis
programin 6grenmeye karst olumlu tutum gelistirdigi Dogan (1993), Tican (1996),
O’Neal (1998), Doster (2004)’in yaptiklar1 arastirmalarda da goézlenmektedir. Bu
sonuclar arastirma sonuglarini desteklemektedir.

Ogrencilerin duyussal 6zellikleri arasinda yer alan tutum ve akademik
ozgiiven biligsel triinlerden etkilenmektedir. Arastirmada sonunda deney gruplari

arasinda en yiiksek bilissel ve duyussal iiriinlerin gelisimi Biitiinlestirilmis Unite



184

Yapilandirmac: Ogretim grubunda rastlanmistir. Ozkan (2001), Guay., Marsh ve
Boivin (2003), Moore (2005), akademik basar1 ve akademik ozgiliven arasinda

yiiksek bir iligki bulmalar1 arastirma sonuglarin1 destekler niteliktedir.

Biitlinlestirme programin baglantilarin1 kolaylastirdig: i¢in daginikligr azaltir.
Derinlemesine 6grenme ve ogretim saglar bilgi yiginina engel olur (Erikson, 1995).
Ogrencilerin iinite siirecine yonelik goriisleri incelendiginde biitiinlestirilmis iinite ve
yapilandirmaci yaklagimin uygulandigi grup 6grencilerinin 6gretim siirecinden keyif
aldiklari, geleneksel Ogretim anlayis1 yerine Ogrenci merkezli anlayis
benimsemedikleri, disiplinler arast baglanti kurduklar1 anlasilmistir. Bu durum,
Loepp (1999), Norman (1997), Lord (1999), Becker (2003) tarafindan yapilan

arastirma sonuglari ile desteklenmektedir.

Yapilandirmaci 6gretim gruplarinda yer alan G6grencilerin velileri 6gretim
siirecinin arastirma inceleme icerecek sekilde diizenlenmesini, 6grencilerin igbirlikli
grup calismasina katilmasindan mutlu olduklarini, ¢evre duyarliklarimin arttiginm
belirtmislerdir. Biitlinlesmis programa yonelik veli desteginin saglanmasi 6grencinin
basarisini  arttirmaktadir.  Biitiinlestirilmis Unite ve Yapilandirmaci Ogretim
etkinlikleri 6grencilerinin basar1 diizeylerinin diger arastirma grubu dgrencilerinden
anlamli diizeyde farklilastigi gozlenmistir. Velilerin biitiinlestirilmis iinite siirecine
yonelik goriisleri1 Ornstein ve Hunkins (1998), Nesin ve Lounsbury (1999), Bailey
(1999), Cockrum (2004) tarafindan yapilan aragtirma sonuclariyla desteklemektedir.

Biitiinlestirilmis iinite yapis1 ve yapilandirmaci 6gretim etkinliklerinin birlikte
ise kosulmasi, 6grencilerin disiplinler aras1 bag kurarak kavramlari kullanma, gercek
yasam kosullarina bilgiyi transfer etme, yasant1 diizeylerine uygun yapilar etkin bir
stire¢ icinde olusturma, 6grenme birimi ve siireci hakkinda sorumluluk alma, grup
calismalar1 ile birbirlerinin 6grenmelerini  destekleme becerilerini  gelistirdigi

anlasilmistir.

Arastirmanin alti haftalik 6gretim siiresi i¢inde Ogrencilerin siire¢ i¢inde

sadece akranlarinca degerlendirilmis olmasi, velilerinden biligsel iirlinlere yonelik
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doniit alinmamasi, izleme testinin verilmemesi akademik Ozgiiven puanlarinin
gelisimini etkilemis olabilir. Basari, tutum sonuclarinda oldugu gibi akademik
Ozgiiven puanlarinda en yiiksek gelisimin biitiinlestirilmis {linite ve yapilandirmaci
Ogretim siirecinin uygulandigi grupta goézlenmis olmasi, biitlinlestirilmis {linite ve
yapilandirmaci 6gretim siirecinin birlikteliginin hem biligsel hem de duyussal tiriinler

tizerinde olumlu etkisi oldugunu ortaya koymaktadir.

Ulkemizde 2005-2006 &gretim yilindan itibaren yiiriirliige konan Tiirkge,
hayat bilgisi, matematik, fen ve teknoloji, sosyal bilgiler yeni ders programlarinda
biitiinlestirilmis iinite ve yapilandirmaci 6gretim etkinliklerinden s6z edilmektedir.
Biitiinlestirilmis program ve yapilandirmacilik temelli 6gretim siirecinin basarili
olmas1 uygulayicilar tarafindan (smif ve brans 6gretmenleri) dogru anlasilmasi ile
miimkiin olacaktir. Mason., Kruchkov ve Kilbane (1999) Amerika Birlesik Devletleri
ve Rusya’da biitiinlestirilmis program uygulayan okullarda gorev yapan
Ogretmenlerin  siirece yonelik goriislerini  incelendiklerinde benzer sonug elde

etmislerdir.

Arastirma siirecine yoOnelik olarak veli goriisleri sadece yazili olarak
alimmustir. Ogrencilerde oldugu gibi goriisme ile desteklenebilirdi. Boylece veli
gorlslerinin uygulanan programin etkiligine yonelik bilgileri tutarlik agisindan
kontrol edilebilirdi. Veli goriislerinin 6grenim durumlarindan, sahip olduklar1 sosyal
ve ekonomik kosullardan, aile ig¢i iletisimden etkilenecegi unutulmamalidir.
Ulkemizde yeni programlarla birlikte alternatif degerlendirme yaklagimlarinin
uygulanmas1 ile velilerin okul ve Ogrencilerine yonelik goriisleri alinmaya
baglanmistir. Velilerin 6grencilerine yonelik “eti senin kemigi benim” anlayisindan
kurtulduklarinda kuskusuz 6grencilerine ve bilimsel arastirmalara daha c¢ok katki

saglayacaklardir.

Arastirmanin Milli Egitim Bakanligi’nin yiirtirlige koydugu yeni ders
programlarinin ise vuruklastirilmasinda, Ogretmen ve Ogretmen adaylarina,
ilkdgretim sinif Ogretmenligi alanina ve sosyal bilgiler dgretimi alanina katki

saglamasi umulmaktadir.
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ONERILER

1- Egitim fakiiltelerinde 6grenim goéren 6grencilere biitlinlestirilmis program
ve yapilandirmacilik temelli Ogretim siirecini olusturarak uygulama yeterlikleri

kazandirilmaya ¢aligilmalidir.

2- Milli Egitim Bakanlig: tarafindan hazirlanarak ilkdgretim diizeyinde 2005-
2006 oOgretim yilindan itibaren uygulanan, orta &gretim diizeyinde uygulamaya
gecirilmesi diisliniilen yeni ders programlar biitlinlestirilmis {inite ve yapilandirmaci
ogretme yaklasiminmi icermektedir. Bu nedenle, halen gorev yapan smif ve brans

Ogretmenleri hizmet i¢i egitimden gecirilmelidir.

3- Ogrencilerin 6grenme iiriinlerini sunabilecekleri yeterli teknik donanima

sahip salonlar hazirlanarak, velilerin davet edilerek izlenmesi saglanmalidir.

4- ikili dgretim (sabah-6gle) uygulayan okullarda haftanin bir giinii, tam giin
Ogretim uygulayan okullarda iki yarim giin (tercihen 6gleden sonra) 6grencilerin
goriisleri alinarak belirlenen temalara ilgileri dogrultusunda katilim saglanmalidir.
[Ikogretim diizeyinde bu gruplar; 1-2-3. smiflar birinci grup, 4-5. simflar ikinci grup,
6-7-8. smiflar {igiinci grup seklinde olusabilir. Gruplar diizeyinde olusturulan
temalar ortak olabilecegi gibi farkli temalar da olusturulabilir. Ogrenci kendi grup

diizeyinde birden fazla tema se¢imi ile kars1 karsiya birakilmalidir.

5- Biitiinlestirilmis {inite yapis1 ve yapilandirmaci 6gretim etkinliklerinin okul
oncesinden yiiksek Ogretim diizeyine kadar uygulanmasi i¢in deneysel caligmalar

yapilarak sonuglar1 degerlendirilmelidir.

6- Ogretmen yetistiren kurumlarin egitim programi biitiinlestirilmis {inite
yapisina izin verecek bi¢cimde esnek olarak diizenlenmelidir. Bu sekilde 6gretmen

adaylar1 programi uygulamada deneyim kazanmis olacaklardir.
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7- Arastirmada {nite biitlinlestirme siireci ilkdgretim dordiincli sinif sosyal
bilgiler dersi merkeze alinarak gergeklestirilmistir. Diger dersler de temele alinarak

calismalar gerceklestirilmelidir.

8- Biitlinlestirilmis {inite ve yapilandirmaci 6gretim siireci sonunda kalict
ogrenmelerin olusmasi, bilgilerin gercek transfer edilmesi i¢in 6grenci velileri okula
davet edilerek bilgilendirilmeli, boylece 6gretim siireci i¢inde velilerin de katilimi

saglanmalidir.
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5 cizimin- ederken ku bakl’l
deki bina insa gﬁ?ﬁ-nu?n
dlgtler etn_‘;ne;:ien ayninti
6 Kesir, Olgek
grafik alistir.
7 Plan ve Sehir, Olgek bir
cesitleri bina, yol kosul-dur
Olgiim,
kayit,
8 slgek

segme
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YAKIN CEVREMIiZ UNITESINE iLISKIN BELIRTKE
TABLOSU
(Madde Analizinden Once)
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BILGI KAVRAMA UYGULAMA
1- Yakin gevremizi tanimanin 6nemi 3 1 1 5 9
2- Sokagimiz, caddemiz, mahallemiz,
L Ay 3 2 1 4
semtimiz(adresimiz)
3- Yonler 1 2 2
4- Pusula ve diger yontemlerle yonlerin
. : 2 1 1 4
belirlenmesi
5- Kroki ¢izimi ve yararlari 2 2 5 9
6- Olgek ve dlgek gesitleri 3 2 5
7- Plan ve kullanim alanlari 2 3 2 7
8- Sinifimizin planini yapalim 4
TOPLAM 3 4 3 3 3 3 2 2 3 6 2 4 4 3 5
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EK 4
BELIRTKE TABLOSU



YAKIN GEVREMIZ UNITESINE iLiSKIN BELIRTKE TABLOSU
(Madde Analizinden Sonra)
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BILGI KAVRAMA UYGULAMA
1- Yakin gevremizi tanimanin 6nemi 20 1 11% 4
2- Sokagimiz, caddemiz, mahallemiz, 9,
Ay Ay 15 8 7 5
semtimiz(adresimiz) 30
R 2,
3- Yonler 16 2
4- Eusula ve diger yontemlerle yonlerin 10 | 21 1 3
belirlenmesi
12,
R 22,
5- Kroki ¢izimi ve yararlari 23 3 24 6
25
“ N - 26,
6- Olgek ve odlgek cesitleri 27 17 45 5
6,
7- Plan ve kullanim alanlari 1 13, 4
14
8- Sinifimizin planini yapalim 29 1
TOPLAM 1 1 2 2 1 1 1 1 3 3 1 1 2 3 4 3 30
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EK 5
BASARI TESTI
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SOSYAL BILGILER TESTI
Sevgili Ogrenciler,
Her sorunun tek bir dogru yaniti vardir, liitfen dogru yaniti
anahtara isaretleyiniz.
Tesekkiir ederim, Behsat SAVAS

1-Yakin g¢evremizi tanimamizin vyarari asagidakilerden
hangisi olamaz?

A) Bir yerin adresi sorulunca kolayca tarif edebiliriz
B)Sinemaya, tiyatroya kendi basimiza gidebiliriz
C)Okul servisine kolayca binebiliriz

D)Parklara, bahcelere gidebiliriz

2-Asagida verilen yontemlerden hangisi ile yoniimiizi
bulamayiz?

A) Glnesin dogdugu yeri belirleyerek
B) Kutup yildizina bakilarak
C) Akarsuyun akis tarafini belirleyerek

D) Bir saat araliklarla gélge boyunu 6lcerek

3-Krokinin kullanimi ile ilgili verilenlerden hangisi yanhstir?
A) Arkadasimiza evimizin yerini tarif etmede krokiden yararlaniriz
B)Ogretmenimize evimizin yapisini tanitirken krokiden yararlaniriz

C)Arkadasimizin  fiziksel gérinimunt tarif ederken krokiden
yararlaniriz

D)Sinifimizi yapisini ailemize tanitirken krokiden yararlaniriz
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4- 1/100 000 olgekli bir haritada iki sehir arasindaki uzakhk
5 cm’dir. Gergekte bu uzakhk kag¢ kilometre’'dir?

A)5

B)50

C)500

D)5 000

5- 1/20 000 olcekli planda iki nokta arasindaki uzakhk 4
cm’dir. Gergekte bu uzaklik kag metre’'dir?

A) 80

B) 800

C) 8 000
D) 80 000

6- Asagida verilen yerlerden hangisinin planini gizmek
miimkiin deqildir?

A)Koy
B)Kasaba
Oilce
D)Ulkemiz

7- Birka¢ mahallenin birlesmesiyle olusan yerlesim
birimlerine ne ad verilir?

A) Kasaba
B) Semt
C) Bolge

D) Sehir



214

8-Ulkemizde yerlesim merkezlerine ait posta kodu kacg
rakamdan olugsmaktadir?

A) 2
B) 3
C) 4
D)5
9- Asagida verilen vyerlesim birimlerinin hangisinde
aradigimiz adres en kolay bulunur?
A) Konak
B) Karsiyaka
C) Kaynaklar Koyl
D) Gaziemir

10- Pusula iizerinde vyer olan ok hangi yonleri
gostermektedir?

A) Dogu-Bati
B) Kuzey-Glney
C) Guney-Bati
D) Dogu-Kuzey
11- Asagida verilen ifadelerden hangisi yanhstir?
A) Pusula olmadan da dogu yoninU bulabiliriz
B) Kutup Yildizina bakarak kuzey yénumuzu bulabiliriz
C) Ulkemizde kuslar sonbaharda giineye dodru gd¢ etmeye
baglarlar

D) Kuzey yoniinde 6gle vakti glinesi gorebiliriz
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12- Asagidakilerden hangisi kusbakisi goriiniime bir 6rnek
olarak gosterilemez?

"
> )

C)

D)

13- Hangi meslek alaninda plan g¢iziminden en az
yararlanilir?

A) Miuhendislik

B) Turizm

C) Ulasim

D) Spor

14- Plan ile kroki arasindaki temel fark asagidakilerden
hangisidir?

A) Plan délgekle cizilir, kroki 6lgek kullanil-madan gizilir
B) Plan ve kroki kusbakisi gérintmle gizilir
C) Plan ve kroki kiguk alanlar igin cizilir

D) Plan ve krokilerde kuzey yon belirtilir
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15- Bilyiik caddelerin kesisme noktalarina ne ad verilir?
A) Kavsak

B) Anayol

C) Kbsebasi
D) Bulvar

16- Yiiziimiizii batiya dondiigiimiizde sirtimiz hangi yonii
gosterir?

A) Glney
B) Dogu
C) Bati
D) Kuzey
17- Ayni biiyiikliikte kagit kullanilarak verilen dlgcek-lerden
hangisi ile gizilen planda en genis alan gosterilir?
A) 1: 1000
B) 1: 2000
C) 1: 3000
D) 1: 4000
18- Dogal gevrenin kirlenmesinden en az hangisi etkilenir?
A) Insanlar
B) Hayvanlar
C) Bitkiler

D) Binalar
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19- Cevrenin korunmasin-dan ve giizellestiriimesin-den
oncelikle kimler sorumludur?

A) Cevrede yasayan halk
B) Valiler
C) Kaymakamlar

D) Muhtarlar

20- Hangisi dogal kirlilik tiirii degildir?
A) Hava
B) Su
C) Toprak
D) Giysi
21- Bulutlu bir gecede terk edilmis bir kdoye ulastiginizda
cami minaresinin kapisina bakarak hangi yonumiizi
buluruz?
A) Dogu
B) Bati
C) Kuzey
D) Glney

22- Kroki c¢iziminde asagidaki islem basamaklarindan
hangisi onemli degildir?

A) Cizim yapilacak kagitin boyutlari
B) Cizim yapilacak kalemin markasi
C) Ele alinacak ayrintilar

D) Ustten gériniim
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23- Krokiden en az yararlanan meslek grubu hangisidir?
A) Mimarlar
B) Belediye otobls sofdrleri
C) Ciftgiler
D) Turizmciler
24- 1. Ana noktalari secme
I1I. Kusbakisi goriiniimii belir-leme
III. Kuzey yoniinii isaretleme
IV. Uzakhliklari 6lgme
Kroki gizilirken hangi asama gerceklestirilmez?
A)l
B) II
C) III
D) IV

25- Uzaktaki bir arkadasiniza mahallenizi tanitirken
cizdiginiz krokide hangi noktaya yer vermezsiniz?

A) Okul

B) Cami

C) Oyun parki

D) Otobis duragi

26- Asagidakilerden hangisi ¢cizik (grafik) Olcege Ornek
olarak gosterilir?

A) 0 5 7 10 km
B) 50510 15 km
C) 0 1 4km

D) 0 10 km
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27- Olcek, kesir ve ......... olmak lizere ikiye ayrilir. Bosluk
hangi terim ile tamamlanmahdir?

A) Grafik
B) Payda
C) pPay
D) Tam
28- Plan ilgili olarak verilenlerden hangisi yanhistir?
A) Plan bilgi verir
B) Belli meslek gruplarinda gok kullanihir

C) Ayrintili bir haritadir

D) Plandan yararlanmak zordur

29- Defterimize sinifimizin planini gizmek istedigimizde
hangi dlgcegin secimi uygun olacaktir?

A) 1: 100

B) 1: 500

C) 1: 250

D) 1:50

30- Hangi meslek grubu adres bilgilerinden en az yararlanir?

A) Avukatlar

B) Taksiciler

C) Isciler

D) Pazarlamacilar
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EK 6
TUTUM TESTI



Sevgili Ogrenciler,
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Elinizdeki anket, sizlerin SOSYAL BILGILER dersine vyoénelik tutumlarinizi
belirlemek Uzere hazirlanmistir. Litfen acele etmeden dikkatli bir sekilde okuyarak, size
uygun secenegi (x) ile isaretleyiniz.

Cok tesekkir ederim. Aras. Goér. Behsat Savas

NO MADDELER EVET | KARARSIZIM | HAYIR

1 Sosyal bilgiler dersinde gergin olurum

5 Sosyal bilgiler dersindeki basarim beni
cesaretlendirir

3 Sosyal bilgiler dersi sorularinin arastirmaya yénelik
olmasini severim

4 Sosyal bilgiler dersi konularini hazirlamaya yeterli
zaman ayirmadigimi disinirim

5 Kitap disi kaynaklardan sosyal bilgiler dersini
arastirmak isterim

6 Sosyal bilgiler dersinde gerekli gabayi géstermem

7 Sosyal bilgiler dersinde arastirdigim konulari daha
rahat 6grenirim

8 Gunlik yasamimda sosyal bilgiler konularinin
onemli bir yeri olmadigina inanirim

9 Sosyal bilgiler dersinde bulunmak mutluluk verir

10 Sosyal bilgiler dersi konulari islenirken kendimi bir
maceraya atilmig gibi hissederim

11 Cevremiz ile sosyal bilgiler dersinin konular
arasinda iliski kurmak beni mutlu eder

12 | Sosyal bilgiler dersi konularini okurken sikilirim
Sosyal Dbilgiler dersinde grupca bir seyler

13 | ©
Uretmekten zevk alirm

14 | Sosyal bilgiler ders kitaplari bana sevimsiz gelir

15 | Sosyal bilgiler dersi islenirken ¢ok eglenirim

16 | Sosyal bilgiler konulari bana zor gelir

17 Sosyal bilgiler konularnyla ilgili hazirlanan
belgeseller ilgimi ceker

18 Sosyal bilgiler dersinde yaptigim cizimler beni
eglendirir

19 Kitaplardan sosyal bilgiler dersi konularini
0grenmek zor gelir
Sosyal bilgiler dersinin konular islenirken kolay

20
parmak kaldirirnm

21 | Sosyal bilgiler testlerini gézmek sikicidir

22 Sosyal bilgiler dersinde cgesitli projeler Uretmek

mutluluk verir
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EK 7
AKADEMIK OZGUVEN TESTI
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Sevgili 6grenciler,

Asagida SOSYAL BILGILER dersine yonelik olarak akademik
O0zguveninizi belirlemek Uzere sekiz sorudan olusan dlgek sunulmaktadir.

Lutfen cumleleri dikkatlice okuyarak her soruda size uygun olan bir
secenegi (X) ile isaretleyiniz.

Tesekkurler, Behsat Savas

1- Kendinizi bu derse olan yeteneginiz bakimindan siniftaki diger
arkadaslarinizla karsilastirdiginizda nasil goriyorsunuz?

( ) Cok duslkler arasinda

( ) Sinif ortalamasinin altinda
( ) Ortada

( ) Ortalamanin Ustinde

( ) Eniyiler arasinda

2- Bu dersteki yeteneginizi diger derslerdeki yeteneginizle
karsilagtirdiginizda SOSYAL BILGILER dersindeki durumunuzu nasil
goriuyorsunuz?

( ) Cok dusik
( ) Disuk

( ) Orta

( ) Yuksek

( ) Cok ylksek

3- Size gore bu dersteki basariniz sinif ortalamasina gore nasil olacak?

( ) Ortalamanin ¢ok altinda
( ) Ortalamanin altinda

( ) Ortada

( ) Ortalamanin Ustiinde

( ) Ortalamanin ¢ok Ustunde

4- Bu dersten sinav oldugunda hangi notu alabileceginizi
diisiniliyorsunuz?

AN AN AN AN SN
N N N N N
abbwON -
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5- Bu dersten alacaginiz not sizin i¢in ne derece 6nemlidir?

( ) Hig 6nemli degil

( ) Az 6nemli

( ) Orta derecede 6nemli
( ) Onemii

( ) Cok 6nemli

6- Bu dersten alacaginizi sandiginiz nottan daha dusiik bir not alirsaniz
kendinizi nasil hissedersiniz?

( ) Hi¢c rahatsiz olmam

( ) Biraz rahatsiz olurum

( ) Rahatsiz olurum

( ) Kendimi kétu hissederim
( ) Cok kot hissederim

7- Bu derste ogrendiklerinizin daha sonra ogrendiklerinize yardim
edecegine inaniyor musunuz?

( ) Hig inanmiyorum

( ) Biraz inaniyorum

( ) Orta derecede inaniyorum
( ) inaniyorum

( ) Cok inaniyorum

8- Bu derste ¢ok onemli seyler 6grendiginize inaniyor musunuz?

( ) Higc inanmiyorum

( ) Biraz inaniyorum

( ) Orta derecede inaniyorum
( ) Inaniyorum

( ) Cok inaniyorum



225

EK 8
VELI GORUS ANKETI
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Sayin Veli,

Anket, velisi bulundugunuz 6grencinizin SOSYAL BILGILER dersi, YAKIN
CEVREMIZ iinitesi boyunca evde gosterdigi davranislar belirlemeye yonelik olarak
hazirlanmistir. Elde edilecek bilgiler doktora ¢alismamda kullanilacaktir. Tesekkiir

ederim.
Arastirma Gorevlisi Behsat SAVAS

Yakin Cevremiz iinitesi ile ilgili olarak ¢cocugunuz sizinle konusmalar yapti mi?
Yanitiniz evet ise, liitfen ne tiir konusmalar yaptigini yazimiz.

Son bir ayhk siirede ¢ocugunuzda farkh bir heyecan gozlediniz mi? Neler
gozlediniz liitfen yaziniz.

Cocugunuzun iinite ile ilgili calismalarina yardim ettiniz mi? Ne tiir yardimlar
yaptimiz? Liitfen yaziniz.

Cocugunuzun Sosyal Bilgiler dersi Yakin Cevremiz iinitesinden hangi
konulardan yararlandigini soyleyebilirsiniz? Liitfen yaziniz.

(www.eduplace.com/rdg/res/vogt.html#1 15.9.2004)
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. EK 9
OGRENCI GORUS ANKETI
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Sevgili Ogrencim,

SOSYAL BILGILER dersi YAKIN CEVREMIZ iinitesi siiresince goriislerinizi
almak tlizere hazirlanmis olan ankete size ayrilan boliime gerekli agiklamalarinizi
litfen yaziniz.

(www.abcteach.com/portfolios/subjecteval2html 20.9.2004)
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EK 10
OGRENCI SESLi GORUSME SORULARI
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UNITE SURECINE ILISKIN GORUSME FORMUNDA YONELTILEN
SORULAR

1-UNITENIN iSLENIS BiCiMi SENDE NASIL DUYGULAR UYANDIRDI?

2-UNITE BOYUNCA NERELERDE ZORLANDIN YA DA NERELERDE
KOLAY OLDUGUNU DUSUNDUN?

3- ARASTIRMA YAPMAK SENDE NE TUR DUYGULAR UYANDIRDI?
4-ARKADASLARININ KARSISINDA SUNUM NASIL BIR DUYGU YARATTI?
5-ARKADASLARINCA DEGERLENDIRILMEK NE TUR BiR ETKI YARATTI?

6-DERSIN BU SEKILDE Mi YOKSA OGRETMENIN TARAFINDAN
ANLATILMASI HOSUNA GIDER

7- OTURMA BICIMININ DEGISMESI HOSUNA GITTi Mi?

8-UNITENIN HANGI DERSLERLE BAGLANTISI OLDUGUNU
SOYLEYEBILIRSIN?

9-UNITEDE OGRENDIKLERININ GERCEK YASAMDA
UYGULANABILECEGINI SOYLEYEBILIR MIiSiN? YANITININ EVET iSE
HANGI KONULARDA YARAR SAGLAYABILIR?



231

EK 11
DERS PLANLARI
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DENEY GRUBU 1
SINIF 4-E
BUTUNLESTIRILMIS UNITE - YAPILANDIRMACI OGRETIM

Tarih : 22.11.2004
Siire: 40°
Strateji: Dogrudan 6gretim
Teknikler: Gosteri, soru yanit, {ic ne (KWL)
Arac-gerec: Buca plani, pusula, cesitli sehir planlar
Yapilandirmaci ders 6gretim siireci: Durum
* Buca ilge planindan ¢esitli mahalle ve semt adlar1 okunarak buralarda oturan
olup olmadiginin sorulmasi
* Bazi 6grencilerden oturduklart sokagi planda gostermelerinin istenmesi
e (Cesitli illere ait brosiirlerin dagitilarak incelemelerinin istenmesi
e Smifin duvarlarinin hangi yonleri gosterdiginin sorulmasi

* Dileyen 6grencinin pusuladan yararlanilabileceginin sdylenmesi

Tarih : 23.11.2004

Siire: 40°

Strateji:Dogrudan 6gretim
Teknikler: Beyin firtinasi , tartisma
Aracg-gerec:

Yapilandirmaci ders 6@retim siireci: Gruplama

» Unite boyunca yapilabilecek etkinliklerin tahtaya yazilarak, etkinliklerin
aciklanmasi ve iizerinde tartigilmasi
* Herkesin dengeli sayida olmak iizere diledigi dorder kisilik caligma grubuna
girebileceginin, kiimeler seklinde oturulacaginin, her kiimenin kendisine isim,
slogan, sembol iireteceginin agiklanmasi
e Belirlenen grup calisma konular::
o Cevremizden nasil yararlaniriz?

o Mabhallemizin gevre sorunlari nelerdir? Nasil ¢6ziimlenebilir?
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o Cevrenin korunmasina yonelik uyarici afis hazirlanmasi
o Adres bilgisi ve posta dagiticisinin karsilagsacagi sorunlar nelerdir?
o Yonler ve bulma yontemleri
o Krokinin yararlar1 ve okul ve ¢evresinin krokisinin ¢izimi
o Plan nedir? kullanim alanlari nelerdir?
o Okul maketinin ve sinif planinin yapimi
o Cevre, miizik etkilesimi ve 6rnekleri
o Cevre, halk oyunlar: etkilesimi ve 6rnekleri
Grup calisma kosullarinin agiklanmasi birinci grubun hazirlanmasi i¢in uyarinin
yapilmasi, birinci grupta gorev paylasiminin ve alt konularin olusumu i¢in rehberlik
yapilmasi.
Bilgi parasiitii i¢in gerekli karton, makas, ip, yapistiricinin bir sonraki derse

getirilmesinin istenmesi

Tarih : 24.11.2004

Siire: 40°

Strateji: Sunus yoluyla 6gretim

Teknikler: Gosterip yaptirma, bilgi parasiitii
Aracg-gerec: Makas, tutkal, ip, karton, delgi zimba, cetvel

Yapilandirmaci ders 6gretim siireci: Koprii

o Paragiit tamamlandiginda her oOgrencinin evinde konular1 6grendikge
paragiitiin iplerine ilaveler yapacaklarinin agiklanmasi

o Paragiitin yapimina gecilmesi: once capt 25 cm’lik kartondan dairelerin
kesilmesi, dairenin orta noktasinin bulunmasi, orta nokta ile gember arasinda
dortte bir dilimin kesilmesi, kalan parcanin huni olusturacak bicimde
kivrilmas: ve yapistirilmasi, 40-50 cm’lik ipler kesilerek parasiitiin iplerinin
hazirlanmasi, delgi zzimba ile iplerin gececegi halkalarin delinmesi, demet

olusturacak bigimde iplerin baglanmasi ile parasiitiin tamamlanmasi.
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o Ihtiyac1 olanlara gerekli yardimm yapilmasi, ikinci ve iigiincii gruplardaki
ogrencilerde konunun alt béliimlere ayrilmasinda gorev paylasiminda destek
saglanmasi

o Unite ile ilgili kavram haritasinin verilmesi ve iinite boyunca kullanilacagimin
acgiklanmasi

o Etkinlikleri yapip yapamadiklariin incelenmesinin ardindan 6grencilerde var
olan bilgileri ile yeni bilgilerinin karsilastirabilmeleri i¢cin Ne biliyorum? Ne
O0grenecegim? Ne oOgrendim? (KWL) uygulamasinin yapilabilmesi ig¢in
defterlerinin bos bir sayfasinin iige boliinmesinin istenmesi, ilk iki siitunun
adlandirilarak tiglincli slitunun bos birakilmasi saglanarak doldurulmasinin

istenmesi, son siitunun daha sonra doldurulacaginin a¢iklanmasi

@]
Yasadigimiz Cevre
sorun {ltiirel
etkinli
Sanatsal etkinlikler
kirlilik
Agiklama / \
miizik Halk
hava su giiriiltii oyunlari
v
toprak
Tanitma
6l 1
taraf kabataslak
yagil
Plan
adres
yonler kroki

Tarih : 25.11.2004

Siire: 40+40°

Strateji:Isbirlikli 6grenme

Teknikler: Isbirlikli Grup Arastirmasi, sdzel sunu, soru yanit, drama, gor-isit, grup
tartismast, siz olsaydiniz ne yapardiniz?, gériisme

Arac-gerec: Maket, Aral Golii CD’si

Hedefler: Yakin ¢evreyi ifade edebilme
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Cevresinden etkili yararlanabilme
Cevre sorunlarini belirleyebilme
Cevre sorunlarina ¢oziim tiretebilme
Etkili sunum becerileri gosterebilme

Arastirma becerisi gelistirebilme

Yapilandirmaci ders 6gretim siireci: Soru ve sunu

1. Grup dort kisiden olusmakta, kendilerine “yesil doga” adin1 vermis,
Ogrencilerle yapilan maket kullanarak mahalle olusumu canlandirildi.
Hazirladiklar yaratict  drama ile koy sehir ayrimini yansittilar. Evde
hazirladiklar1 sorular sinifa yoneltildi, sinif yanitlar verdi. Arada arastirmaci
sorulartyla grubu destekledi. Smif grubu sunu degerlendirme formu ile
degerlendirdi. Toplam 21 olan sunu degerlendirme formundan grubun aldig1
puanlarin ortalamasi 17.3 oldugu gézlendi.

Ayni giiniin ikinci ders saati:

Ikinci kiime kendine “cevre sorunlarr” adin1 verdigi goriildii. Ogrencilerden
her biri bir kirlilik tiirti izerine agiklamalarda bulundu. Cimento fabrikasinda
babasi ¢alisan bir O0grenci fabrika bacasinda filtre takilip takilmadigini
aragtirma  gorevini iistlendi. Ogrencinin ¢imento fabrikasinin miidiir
yardimcist ile yaptig1 goriismeler sonunda bozuk olan filtrenin iki hafta sonra
onarilarak bacaya takildigimi smifa agikladi. Okul temizlik gorevlileri ile
goriisme yapilarak gorevlilerin 6grencilerden beklentileri sinifa agiklandi.
Mabhallede ¢op atilirken dikkat edilmesi gerekenler nelerdir? Giirtiltii kirliligi
nasil  ¢oziilir? Tartisma  sorulart  smmifa  yoneltildi, tartismanin

yonlendirilmesinde arastirmaci da katki sagladi.

Tarih : 26.11.2004
Siire: 40°

Strateji:Isbirlikli 6grenme

Teknikler: isbirlikli Grup Arastirmasi, sézel sunu, soru yanit, gor-isit, grup

tartigmasi, siz olsaydiniz ne yapardiniz?

Arag-gerec: Aral Goli CD’si
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Hedefler: Cevre sorunlarini belirleyebilme
Cevre sorunlarina ¢oziim {iretebilme
Etkili sunum becerileri gosterebilme

Arastirma becerisi gelistirebilme

Yapilandirmaci ders 6gretim siireci: Soru ve sunu

e 2. grup cevre sorununu yansitan Aral Golii CD’sinin 25 dakika boyunca izlenmesini
sagladi. Kirliligin dogaya etkileri ve almmasi gereken oOnlemler, bizlere diisen

gorevlerin neler oldugu gruplar arasinda tartisildi.
* Arastirmaci sorularda rehberlik gorevini lstlendi, dersin son bdliimiinde

akran sunu degerlendirme formu kullanildi. Grubun ortalama puani 14.3

Tarih : 29.11.2004
Siire: 40°
Strateji:isbirlikli 6grenme
Teknikler: Isbirlikli Grup Arastirmasi, sdzel sunu, soru yanit, gor-isit, drama
Arag-gerec: Mektubun yolculugu CD’si
Hedefler: Adresin giinliik yagsamdaki 6nemini agiklayabilme
Etkili sunum becerileri gosterebilme
Aragtirma becerisi gelistirebilme

Yapilandirmaci ders 6gretim siireci: Soru ve sunu

» Uciincii grup olan “kiigiik postacilar” sinifa posta merkezinden alinan
mektubun yolculugu adli brosiirii dagitmasinin ardindan Karsiyaka posta
toplama merkezinden elde ettikleri Cd’nin sinifca izlenmesi saglandi.

* Postacilarin giinliik islerde karsilasacaklar1 giigliikleri yansitan drama
ogrenciler tarafindan oynandi

* Posta kodunun sagladig: avantajlar tartigildi, 119 numarali servisin gorevi
arkadaslarina agiklandi

* Adres uygulamasi icin grup iiyelerince herkesin bir sonraki derse mektup

zarfi getirmeleri istendi
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Tarih : 30.11.2004
Siire: 40°
Strateji: Isbirlikli 5grenme
Teknikler: Isbirlikli Grup Arastirmasi, kaynak kisi, gosteri
Arag-gerec: Mektup zarfi
Hedefler: Adresin giinliilk yagsamdaki 6nemini agiklayabilme
Etkili sunum becerileri gosterebilme
Arastirma becerisi gelistirebilme
Yapilandirmaci ders 6gretim siireci: Soru ve sunu
e Mektup zarfi uygulamasi sehir ve kdy ayrimi yapilarak smifa uygulandi,
zarflarin yazimi grubun bir iiyesi tarafindan denetlendi
* QGrubun onceden iletisim kurarak randevu aldigi Sirinyer PTT dagiticisi
Ibrahim Bey, smifin ve grubun gesitli sorularma 15 dakika siiresince yanit
verdi
*  Grup tyelerinden her biri hazirladiklar sorulari sinifa yonelttiler, grup smifi

form ile degerlendirdi, grubun ortalama puani 19.3

Tarih :01.12.2004
Siire: 40°
Strateji:Isbirlikli 6grenme
Teknikler: Isbirlikli Grup Arastirmasi, Sézel sunu,
Arag-gerec: Cevre afisi
Hedefler: Cevre sorunlarina yonelik afis tasarlayabilme
Etkili sunum becerileri gosterebilme
Arastirma becerisi gelistirebilme
Yapilandirmaci ders 6gretim siireci: Soru ve sunu
e “Afis kiimesi” adli 4. kiime dogal ve tarihi yerlerin neden kirlilikten
korunmasi gerektigi konusunda hazirladigi s6zlii sunusunun ardindan, grupga
hazirlanan afisler simifa tanmitildi, hazirlanan afisler sinifca elestirildi, grup
elestirileri hakli bularak afisleri tekrar tasarlamaya karar verdi. Afisler bir
sonraki derse kadar tekrar diizenlendi, sinif grubun sunumunu 15.4 puanla

degerlendirdi.
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Tarih : 2.12.2004
Siire: 40+40°
Strateji:Isbirlikli 6grenme, sunus yoluyla dgretim
Teknikler: Isbirlikli grup arastirmasi,sdzel sunu, gosteri, yon oyunu, deney
Arag-gerec: toplu igne, su bardagi, sopa, tebesir, margarin
Hedefler: Cografi yonleri belirleyebilme
Etkili sunum becerileri gosterebilme
Arastirma becerisi gelistirebilme

Yapilandirmaci ders 6gretim siireci: Soru ve sunu

* Besinci grup olan “yildiz yonleri” kiimesi yonlerin belirlenmesi, pusula
kullanim1 ve tarihgesine iligkin sunumunu gerceklestirdikten sonra
arastirmaci devreye girmistir.

* Pusula smifa gosterilerek simdi yapilacak olan deneyi dikkatlice izlemeleri
biraz sonra herkesin ayni deneyi yapacagi, daha sonra ikinci derste bahgede
yapacagimiz etkinliklerden sonra elde ettigimiz bilgileri hangi amacla
kullanacagimiza karar verecegimizin sdylenmesi.

e Su bardaginin suyla doldurulmasi, yaglanmis ve miknatislanmis toplu ignenin
dikkatli bir sekilde suyun yilizeyine birakilmasi, eger ylizmiiyorsa bir kagit
kirmtisinin  iizerine birakilmasi bdylece ylizmesinin saglanmasi, pusula
yardimi ile sinifin yonlerinin belirlenerek toplu ignenin gosterdigi dogrultu ile
sinifin yonlerinin 6grencilerce karsilagtirilmasinin istenmesi.

» Ogrencilerce aymi siirecin tekrar edilmesini saglanmasi, bu siiregte kritik
asamalarin  hatirlatilmast ~ (ignenin  muknatislanmig  olmasi-dikkatlice
birakilmasi-gerekirse kagit kullanilmasi-etrafinda miknatistan etkilenecek
metal bulunmamasi)

» Ogrencileri deneyi bireysel olarak yapmalari agsmasinda aralarda dolasarak
gerekli uyarilarin yapilmasi

* Deneyde basarili olanlara diger arkadaslarinda yardim etme gorevinin

verilmesi, elde edilen sonucun agiklanmasinin istenmesi
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e Evlerinde bu calismay1 tekrar  ederek  evlerinin  ydnlerini
belirleyebileceklerinin sdylenmesi, bir sonraki derste bah¢ede olunacaginin

hatirlatilmasi

Tarih : 3.12.2004
Siire: 40°
Strateji:isbirlikli 6grenme, sunus yoluyla 6gretim
Teknikler: isbirlikli grup arastirmasi, sézel sunu, gosteri, yén oyunu,
Arag-gerec: sopa, tebesir, duvar saati
Hedefler: Cografi yonleri belirleyebilme
Etkili sunum becerileri gosterebilme
Arastirma becerisi gelistirebilme

Yapilandirmaci ders 6gretim siireci: Soru ve sunu

e “Yildiz yonleri” kiimesinin bahgede aga¢ ve karinca yuvalarina bakarak yon
bulma yontemlerini agiklamasi

* Aragtirmacinin duvar saati kullanarak ve sopa ile goélge boyunun
hesaplanarak yoniimiizii bulabilecegimizi, pusulanin bir zorunluluk
olmadiginin agiklamasini yapmasi

e Saat tiim smifin gorebilecegi bir acida tutularak akrep gilinese yonlendirilir,
akrep ile 12 arasinda bir aci olusturulur ve bu ac¢inin ortadan ikiye
boliinmesiyle (ag1 ortay) elde edilen dogrultunun hangi yonleri gdsterdiginin
pusula ile test edilerek oOgrencilere gosterilir, hangi yonleri gosterdigi
ogrencilerce bulunmasi siireci izler. Golge boyu ile yon bulma ¢aligmasinda,
sopanin golgesinin isaretlenmesi ve belli araliklarla 6l¢iimiin tekrar edilmesi,
gblge uzunlugunun degisimi ve en kisa golge dogrultusu ile saat ile yon
bulmadaki dogrultunun karsilastirilmasinin istenmesi.

» Ogrencilerin kendi saatlerini  kullanarak yd6n bulma ¢alismalarini
stirdlirmelerinin istenmesi

» Ogrencilerle bahgede yén bulma oyununun oynanmasi, okul bahgesinde
yonler belirlidir, arastirmaci ana yonlerden birinin adini sdyler, 6grenciler o

yone dogru bes adim kosarlar, tekrar 6gretmen yeni yon adi sdyler 6grenciler
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o yone dogru bes adim kosarlar, zaman zaman arastirmaci sdyledigi yoniin
aksi istikametinde kosarak oyunu eglenceli hale getirir.

* Hafta sonunda 6grencilerin ¢esitli yon bulma yontemlerinden yararlanarak
evlerinin ve civardaki binalarin yonlerini belirlemelerinin istenmesi

» Ogrencilerin grubu degerlendirmeleri 16 puan olmustur.

Tarih : 6.12.2004
Siire: 40°
Strateji:Isbirlikli 6grenme, bulus yoluyla 6grenme
Teknikler: isbirlikli grup arastirmasi, sdzel sunu, roportaj
Arag-gerec: Kroki ¢izimleri
Hedefler: Kroki ¢izebilme

Etkili sunum becerileri gosterebilme

Arastirma becerisi gelistirebilme

Yapilandirmaci ders 6gretim siireci: Soru ve sunu

e Altinc1 grup olan‘“kroki” kiimesi; krokinin 6zellikleri ve yararlanildig: alanlar,
cizim yapilirken dikkat edilecek agamalarin neler oldugu ve ornek kroki
¢izimi uygulamasi yer almaktadir.

e Arastirmact kusbakist goriiniime ait defter, kalem kutusu, meyve suyu
kutusuna bakarak tahtaya ¢izim yapmast

+ Ogrencilerin bu goriiniimlerin hangi nesnelere ait olduklarini sdylemeleri

« Ogrenci siralar1 ve masalarinin ¢iziminin yapilmasi

» Ogrencilerin bu nesnelerin goriiniimiinii ifade etmeleri

e Sandalyenin ayakl1 olarak, kalemin yandan goriiniisii (dik olarak tutulmasina
ragmen) ile kusbakisi ¢izimlerin yapilmasi

e Ogrencilerin  bakis acisinin  degistiginin, sandalyenin  ayaklarinin
goriilmemesinin, kalemin sadece yuvarlak veya altigen olarak
goriilebileceginin sdylemeleri beklenir

» Ogrencilerin bulgularinin dogru oldugunun kroki, plan ¢iziminde her zaman
kusbakist ¢izim kullanildigi, diger bakis acisina ile solucan bakisi adim

verebilecegimizin sOylenmesi
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» Ogrencilerden, ayakta duran bir dgrencinin, bir otomobilin, bir binanin kus
bakist goriiniimiiniin nasil olabileceginin sorulmasi ve gelen g¢alismalara
doniit verilmesi

e Smifin krokisinin birlikte c¢izilmesi, 6dev olarak ev ile okul arasinin

krokisinin ¢iziminin verilmesi

Tarih : 7.12.2004
Siire: 40°
Strateji:Isbirlikli 6grenme,
Teknikler: isbirlikli grup arastirmasi, sdzel sunu, roportaj
Arag-gerec: Kroki ¢izimleri, Buca plani
Hedefler: Kroki ¢izebilme
Etkili sunum becerileri gosterebilme
Arastirma becerisi gelistirebilme

Yapilandirmaci ders 6@retim siireci: Soru ve sunu

* Kroki kiimesi elemanlar1 ile 6grencilerin yaptig1 ¢izimlerle Buca planinin
karsilastirilmast gerekli doniit ve diizeltmelerin arastirmact desteginde
verilmesi

e Sinifin grubun sunusunu degerlendirmesi 11.6 puan olmustur.

Tarih : 8.12.2004
Siire: 40°
Strateji:Isbirlikli 6grenme, bulus yoluyla 6grenme
Teknikler: isbirlikli grup arastirmasi, sdzel sunu, roportaj
Arac-gerec: Bina plan1 6rnekleri, metre
Hedefler: Plan ¢izebilme

Etkili sunum becerileri gosterebilme

Arastirma becerisi gelistirebilme

Yapilandirmaci ders 6@retim siireci: Soru ve sunu
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Yedinci grup olan “kiiclik mimarlar” kiimesinin bir mimarla yaptig1 goriisme
sonucu, sinifa mimardan aliman plan Ornekleri getirildi ve her kiimenin
inceleyebilmesi i¢in birer 6rnek dagitilds

Aragtirmacin sinifin uzunluklarin1 6lgerek tahtaya metre cinsinden yazmasi
ve doniistiirme islemi uygulayarak santimetreye ¢evirmesi

Ogrencilerin uzunluk dlgiilerinin  déniistiirme isleminin  kullamldiginin
aciklamalari

Uzunluk oranlarinin kilometre olarak verilerek santimetre cinsine sesli olarak
doniistiirilerek  yazilmasi, ardindan dekametre ve hektometreli islemlerin
yapilmast

Ogrencilerin uzunluk 6lgii birimlerinin biiyiikten kii¢iige inerken 10 ile
carpildiginin, kiictikten biiyiige gidiste ise 10’a boliindiglinii sdylemeleri
beklenir

Olgek segiminin drnegi icin, eni ve boyu yedi metre olan smifin uygun dlgek
olan 1: 35 ile ¢izilmesi, yapilan islemin agiklamasinin sorulmasi
Ogrencilerin ger¢ek uzunlugun dnce santimetreye cevrildiginin ardindan 35’e
boliindiigiinii agiklamalar1 beklenir

Siralarin boylarinin 105 cm oldugu i¢in 3 cm ile gosterilerek cizileceginin
acgiklanmasi

Ogrencilerin  6lgiimiin santimetre cinsinden yapildig1 igin doniistiirme
isleminin yapilmadigini sdylemeleri beklenir

Ogretmen ayn1 uzunluklari 1:100 ve 1:350 dlgekle tahtaya ¢izmesi
Ogrencilerin 6lgegin paydasinin sayisal degerinin arttikga ayrintiy1 gdsterme
giiciiniin azaldigini belirtmeleri beklenir

Ogretmenin Diinya, Tiirkiye ve Izmir il haritas1 {izerindeki dl¢ek oranlarini
sirasi ile tahtaya yazarak o6lgekleri biiytikliik siralarina dizilmesini istemesi
Ogrencilerin dlgekleri biiyiikliik sirasina gore dizmeleri beklenir

Ogretmenin 6lgek kiiciildiikge gosterdigi alanin biiyiidiigiinii, biiyiik alanlarin
ancak kiiciik dlgekle ¢izilebildigini agiklamasi

Smifin 1:35 kullanilarak yapilan Ol¢limlerin tahtaya yazilarak ogrencilerin
sinif planinin olusturma ¢alismalarina katilmalari, 6dev olarak c¢esitli

diizelerde 6l¢ek problemlerinin verilmesi
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Tarih : 9.12.2004

Siire: 40+40°

Strateji:Isbirlikli 6grenme,

Teknikler: Isbirlikli grup arastirmast,

Arac-gerec: metre, cetvel

Hedefler: Plan ¢izebilme
Etkili sunum becerileri gosterebilme
Arastirma becerisi gelistirebilme

Yapilandirmaci ders 6gretim siireci: Soru ve sunu

* Kiiciik mimarlar kiimesi iiyelerinin hazirladig1 tahtada ¢esitli dlgeklerde yer
alan problemlerin ¢oziilmesi

Olgek drneklerinin kullanilmasina yonelik olarak kiimenin dagittig1 bina plani
tizerinde gercek uzunluklarinin hesaplanmasi

* Yakin g¢evreye ait Cesme, Odemis, Aydin, Manisa uzakliklarmin harita
tizerinde hesaplanmasi ve bilinen uzakliklari ile karsilagtirmast

*  Grubun arkadaslarinca degerlendirilmesi sonucu puan ortalamasit 13.7

Tarih : 10.12.2004

Siire: 40°

Strateji:Isbirlikli 6grenme,

Teknikler: Isbirlikli grup arastirmasi, drama

Arag-gerec: Okul maketi

Hedefler: Plan ¢izebilme
Etkili sunum becerileri gosterebilme
Arastirma becerisi gelistirebilme

Yapilandirmaci ders 6@retim siireci: Soru ve sunu

* Sekizinci grup olan “plan kiimesi” plandan kimlerin yararlandigini acikladi.
» Ogrencilerin senaryolarini kendi hazirladiklar1 dramalar1 sunmalari
* Plandan yararlanma ilkelerinin agiklanmasi

* QGrupega Ogrencilere cesitli 6lcek alistirma ddevlerinin verilmesi
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Tarih : 13.12.2004
Siire: 40°
Strateji:Isbirlikli 6grenme,
Teknikler: Isbirlikli grup arastirmast,
Arac-gerec: Okul maketi
Hedefler: Plan ¢izebilme
Etkili sunum becerileri gosterebilme
Arastirma becerisi gelistirebilme
Yapilandirmaci ders 6gretim siireci: Soru ve sunu
e Olgek alistirma o6devlerinin kontrol edilmesi, kontrol ve tekrar edilen
¢Oziimlerde kiime elemanlarinin aktif bir rol {istlenmeleri
Unite elemanlarinin arkadaslarinca degerlendirilmesi sonucu alman puanlarin

ortalamasi: 15

Tarih : 14.12.2004

Siire: 40’

Strateji:Isbirlikli 6grenme

Teknikler: Isbirlikli grup arastirmasi,

Arac-gerec:

Hedefler: Cevrenin halk oyunlar1 tizerindeki etkisini agiklayabilme
Etkili sunum becerileri gosterebilme
Arastirma becerisi gelistirebilme

Yapilandirmaci ders 6@retim siireci: Soru ve sunu

* Dokuzuncu grup olan “harmandali” kiimesi halk oyunu ile g¢evrede
yasananlar arasinda iliskinin kuruldugunu agiklamalari. Halk oyunlar
giysileri, oyun i¢indeki oynama diizeninin farkliliginin ¢evreden etkilendigini

aciklayan sunu gergeklestirildi.
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Tarih : 15.12.2004

Siire: 40°

Strateji:Isbirlikli 6grenme

Teknikler: Isbirlikli grup arastirmasi, halk oyunu

Aracg-gerec:

Hedefler: Cevrenin halk oyunlari lizerindeki etkisini agiklayabilme
Etkili sunum becerileri gosterebilme
Arastirma becerisi gelistirebilme

Yapilandirmaci ders 6gretim siireci: Soru ve sunu

* Once sadece grup iiyeleri daha sonra smiftan isteklilerin katilmi ile
harmandali oyununun oynanmasi

*  Grubun akranlarinca degerlendirilmesi sonucu grup puan ortalamasi: 18.6

Tarih : 16.12.2004
Siire: 40+40°
Strateji:Isbirlikli 6grenme
Teknikler: Isbirlikli grup arastirmasi,
Arag-gerec: Ege yoresi halk miizigi CD’si
Hedefler: Cevrede yasanan olaylarin miizige etkisini agiklayabilme
Etkili sunum becerileri gosterebilme
Arastirma becerisi gelistirebilme
Yapilandirmaci ders 6gretim siireci: Soru ve sunu
* Son grup olan “miizigin ruhu” kiimesi miizik parcalarinin ¢evrede meydana
gelen olaylardan etkilendigi 6rneklerle agiklamasi
* Kiitahyanin pinarlari, ¢okertme, tiirkiileri sinifca 6nce CD’den dinlendi, daha
sonra grup iiyeleriyle birlikte s6ylendi

*  Grup arkadaglarinca degerlendirildi alinana puan ortalamasi: 18.1
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Tarih : 17.12.2004

Siire: 40°

Strateji:

Teknikler: Kart oyunu, ii¢ ne? (KWL), neden - sonug
Arac-gerec: Kavram kartlari

Yapilandirmaci ders 6gretim siireci: Yansitma

»  Unitede islenen kavramlarm kart oyunu ile tekrar edilmesi, bu islem sira ile
her kiimeden bir O6grencinin bir karti se¢mesinin saglanarak  sorunun
yanitlanmasinin istenmesi, 0grenci yanit veremediginde ilk yardimi kiime
arkadasindan almasi seklinde gergeklestirilen tekniktir

Unitenin basinda doldurulan, ne biliyorum, ne 6grenecegim siitunundan sonra
son olarak ne 6grendim siitununun doldurulmasi

* Neden sonug tablosunun ortasina yakin ¢evremiz yazilmasi sekiz alt kola
plan, kroki, ¢evre sorunlari, adres, 6l¢ek, yonler, halk oyunu, miizik yazilarak
ogrencilerce doldurulmasinin istenmesi

» Ogrencilere tesekkiir edilerek belgelerinin dagitilmasi
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EK 12
SUNU DEGERLENDIRME FORMU
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(U] 0 1 [ = T SRR
Toplam kiime puant..........cccccceeevcvveeccnnnnnn.
e Iyi Orta | Kotl
no |Sunu ozellikleri
(3) (2) (1)
1 |Konunun anlasilir bicimde sunulmasi
2 |Verilen 6rneklerin acik anlasilir olmasi
3 |Sununun akicligi
4 Sinifin sordugu sorulara verilen
yanitlarin dizeyi
5 | Sinifin katilimini saglama
6 |Onemli noktalar vurgulama
7 |Kullanilan arag gerecin cesitliligi

Toplam puan..............
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EK 13

TESEKUR BELGESI



Sevgili Ogrencim...

akin Cevremiz Unitemiz boyunca
gostermis oldugun c¢abalardan
dolayi tesekklr eder basarilarinin
devamini dilerim. Bohsot SAVAS
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EK 14
UYGULAMADAN GORUNTULER
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