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OZET

“Veri toplama ve degerlendirme iinitesinin, ilkogretim 6grencilerinin bilimsel

tutum gelistirmelerine katki getirecek sekilde yeniden diizenlenmesi”

Semra ERTEM

Bu arastirmanin amaci, veri kavraminin olusturulmasina katki saglayacak,
yapilandirmaci 6grenim yaklagimi ile uyumlu bir 6grenme ortami olusturmak ve
olusturulan bu ortamin Ogrencilerin akademik basarilarina, matematige yonelik
tutumlarina, yasam ile okulu iligkilendirmelerine, sorgulayarak Ogrenmelerine,
iletisim kurarak 6grenmelerine ve matematiksel diisiinmelerinin gelisimine katkisini

belirlemektir.

Arastirma deneysel bir calismadir ve kontrol gruplu On test-son test
modeline dayanmaktadir. Arastirmanin dérneklemi, 2005-2006 6gretim yili II. yariyil
doneminde ilkogretim okulu 5. sinifina devam eden 70 6grenciden olusmaktadir.
Deney grubunda 35 kontrol grubunda da 35 Ogrenci bulunmaktadir. Deneysel
calisgmaya baslamadan oOnce, deneklere farkli 6l¢me araclar uygulanarak, esit
diizeyde olup olmadiklar1 belirlenmis ve iki grupta yer alan ogrenciler arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark olmadigi, yani iki grubun es diizeyde olduklar

belirlenmistir.

Arastirmada hem nicel hem de nitel veri toplama araglar1 kullanilmistir.
Veriler Matematik Tutum Olgegi, Grafikler Goriis Tutum Olgegi , Veri Toplama ve
Degerlendirme Basar1 Testi , Veri Kavramina Yonelik Calisma Yapraklari, Ogrenci
Giinliikleri,  kullanilarak derlenmistir. Derlenen nicel veriler, istatistik paket
programi kullanilarak coziimlenmistir. Nitel verilerin analizinde ise, elde edilen
veriler aragtirmaci tarafindan okunmus, ¢dziimlenmis, kodlanmis, belli ana basliklar
altina alinmis bazen ise dereceli puanlama anahtar1 yardimiya puanlandirilarak

¢cOziimlenmistir.
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Arastirmada elde edilen verilerden, tasarlanan yapilandirmaci 6grenme
ortaminin, veri kavraminin olusturulmasi ve dgrenilmesinde ¢ok yonlii olumlu katki
sagladig1 ortaya ¢ikmistir. Deney grubu ve kontrol gruplari arasinda matematige
yonelik tutumlarinda, grafikler tinitesine yonelik tutum ve goriislerinde ve akademik

basarilarinda anlamli farkliliklar belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: yapilandirmaci 6grenme yaklagimi, veri toplama ve

degerlendirme kavrami, yapilandirmaci 6grenme ortami, dlgme-degerlendirme.
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ABSTRACT

Rearranging the “data collection and assesment unit” in a way that will enable

primary scool pupils to develop scientific attidudes.

Semra ERTEM

The purpose of this study is to establish a learning environment harmonious
with a constructivist learning approach that will enable learners to gain insights into
data collection, to determine the effects of this learning environment on the learners’
educational achievements, on their attitudes towards mathematics, on the
establishment of the relationship between school and life, on their learning by means
of investigation and by means of communication with others, and on the

development of their mathematical thinking.

This is an experimental study with a control group capitalizing on a pre-test
and post test model. The sample of the study consisted of 70 fifth graders having
their primary education during the fall term of the 2005-2006 school year. Of these
70 pupils, 35 participants took part in the control group and the other 35 in the
experimental group. Before starting the experimental study, diverse tests were
administered to the participants in both control and experimental groups to determine
whether they were at the same level or not. It was found out that there was no
significant difference between two groups. In other words, both groups were found to

be at the same level.

In this study both qualitative and quantitative methods were used to collect
the data. The collected data were compiled by using Mathematics Attitudes Scale,
Graphical Point of View Attitudes Scale, Data Collection and Evaluation Tests,
Spread Working Sheets involve Data Concept and Students’ Diaries. The

quantitative data were analyzed with statistical programs. The qualitative data were
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read, analyzed, coded and grouped under the various headlines by the researcher and

in some cases this data were analyzed with various scales.

By the end of this study, it has been notified that proposed “constructive
learning environment” has helped to establish and to learn data concept very much.
A very meaningful differences, regarding Attitudes aimed at Mathematics and
Graphics subjects and academical success between the control group and the

experimental group, were realized.

Key words: constructive learning approach, data collection and evaluation

concept, constructivist learning environment, assessment — evaluation.



BOLUM I
GIRiS

Kiiresellesen diinyada teknolojik degisim, insanlarin ¢alisma tarzlarindan
birbirleriyle iletisimine ve bos zamanlarin1 degerlendirme bi¢imlerine kadar her seyi
etkilemektedir. Bu degisim pedagoji, okur-yazarlik, uygulama ve hedef cercevesinde,

egitimin yeniden yapilanmasini zorunlu kilmaktadir (Kellner, 2002).

Giiniimiizde uluslarin varliklarint siirdiirebilmeleri, egitime verdikleri dnem
ve bu alanda yaptiklan1 yatinmlar ile baglantilidir. Bir toplumun gelismisligi ile
egitimi arasinda siki bir iliski vardir. Bilginin hizla artmasi, iletisim olanaklariin
cogalmasi, teknolojinin yayginlagsmasi uluslarin egitimden beklentilerini de
degistirmistir (Ertem, 1999). Yirmi birinci yiizyilda yetismis insan kaynagi uluslar
aras1 pazarlarda en biiyiik rekabet unsuru olarak goriilmektedir. Uretimde 6n plana
cikan bu kaynagin yeterliligi ve bu yeterliligin arttirabilmesi i¢in neler yapilmasi

gerektigi konusunda arastirmalar yapilmaktadir (Dogan, 1997).

Bireyin sahip olmasi gereken nitelikler, ¢agin ihtiyaglarina gore siirekli
degisim gostermektedir. Giiniimiizde bir bireyden, bilginin farkinda olmasi, bilgiye
ulagsma yollarin1 bilmesi, bunu anlamlandirabilip, bundan yeni bilgiler iiretebilmesi
ve iiretilen bilgileri de uygulamada kullanabilmesi beklenmektedir. Ayrica bireyin de
yaratici diisiinme, iletisim kurma ve birlikte calisma gibi bazi 6zelliklerini de

gelistirmesi gerekmektedir (Keser, 2003).

Bireyin ve onun ait oldugu toplumun sorunlarina koklii ¢oziim bulmak
ancak egitim sistemini uygun hale getirmekle miimkiindiir. Egitim sistemleri; iyi
insan yetistirmeyi, bireylerin yeteneklerini gelistirerek basarili olmalarim1 saglamay1

hedefler. Bunun igin, siirekli zamana bagli olarak degisirler. Baska bir deyimle



dinamik bir yapiya sahiptirler. Eskidik¢e degil, aksine kendini yeniledik¢ce deger
kazanirlar (Ertem ve Alkan 2002).

Bilgi caginin yasandigi giiniimiizde egitim sistemimizin temel amaci,
ogrencilerimize mevcut bilgileri aktarmaktan ¢ok bilgiye ulasma becerilerini
kazandirmak olmalidir. Bu ise, iist diizey zihinsel becerileriyle olur. Baska bir
deyisle ezberden cok kavrayarak ©grenme, karsilasilan yeni durumlarla ilgili
problemleri ¢6zebilme ve bilimsel yontemi kullanabilmeyi gerektirir ( Kaptan ve

Korkmaz 2001).

Ergiin (1996), egitimin en 6nemli gorevinin “gecmisi ve icinde yasadigi
zamani yorumlayip gelecekte icinde yasamak istedigi toplum tipini ve zaman kesitini

tasarlayip buna uyum saglayabilen insanlar1 yetistirmek™ olarak aciklamistir.

Yedinci bes yillik kalkinma planinin Egitim ve Kiiltiir Politikas1 boliimiinde,
Tiirk toplumunun, 21. yiizyil insan profili “diisiinen, algilayan ve problem ¢6zme
yetenegi gelismis, bilgiyi yaratici bir sekilde kullanabilen, bilgi cagi kimligine
uygun, bilim ve teknoloji iiretimine yatkin, kendini tanmimaktan ve aciklamaktan

korkmayan bireyler yetistirmek” seklinde belirtilmistir (DPT, 2001).

Gelismis iilkeler egitimlerini, “herkes icin yasam boyu Ogrenme”
yaklagimiyla; bilgiye ulasma yontemlerini 6greten, etkin bir rehberlik hizmeti veren,
yatay ve dikey gecislere olanak saglayan, meslek standartlarina uygun, iiretime
doniik egitime agirlik veren, firsat esitligini gézeten egitim olarak tamimlamaktadirlar
(www.meb.gov.tr). Her ulus, egitim sisteminin yalnizca &grencilere degil, tim
topluma katkida bulunmasini bekler bunun i¢in egitim sistemini hep denetim altinda

tutarlar (Amagi, 1996).

Kiiresel degisim siirecini yonlendiren; BM, OECD, Diinya Bankas1 ve AB
gibi uluslar arasi yapilar yalnizca ekonomik, siyasal alanlarda degil, egitim alaninda

da belirleyici roller tistlenmiglerdir.



UNESCO tarafindan hazirlanan, “Uluslar Aras1 Egitimde Program ve Ders
Kitaplari Hazirlanmas1 igin Yonlendirici Ilkeler” baslikli metinde, ‘“egitimin,
sorunlara duyarhiginin saglanmasinda cesitli yollarla katkida bulundugu”
belirtilirken, “...cagdas iletisim teknolojilerindeki gelismelerin, insanlarin kiiresel
sorunlar konusunda bilinglenmelerini kolaylastirdigini, bilim ve teknolojideki
gelismelerle birlikte olusan bu bilinglenme ve duyarliligin sorunlara sistemli
¢oziimler bulma  ¢abalariyla  biitiinlestirilmesi gerektigi”  vurgulanmistir
(UNESCO Uluslar Arast Egitim, 2000). Aym calismada; bireylerin kazanacaklari
bilgilerin, “esitlik, barisin saglanmasi, insan haklari, kalkinma, ¢evre, uluslar arasi
anlayis ve insanligin kiiltiirel degerleri ve Birlesmis Milletlerin isleyisi ile ilgili
bilgiler olmasi gerektigi; tutum ve degerlerin; 6z saygi, baskalarina saygi, cevre
kaygisi, adalet ve barisa baglilik, a¢ik fikirlilik, empati, dayanigma; yeteneklerin ise;
elestirel diisiinme, sorun ¢ozme, is birligi, iddiali olma, catisma c¢ozme, hosgorii,
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katilim, iletisim yetenegi” olmasi gerektigi belirtilmistir.

Ulkemizin yakin gelecekte icinde yer almayi hedefledigi Avrupa Birligi,
antlasma metninin 149. ve 150. maddelerinde, iiye devletlerin egitim konusundaki i¢
sorumluluklarina tam saygi Ongoriilmekle beraber, birlikteligi ve biitiinlesmeyi
saglayici hiikiimler ortaya konmaktadir. Toplulugun egitimden temel beklentisi,
egitimin toplumsal ve ekonomik biitiinlesmeyi saglayici bir rol iistlenmesidir.
(Avrupa Birligi Egitim ve Genglik Programlarnn Merkezi, 2003). Avrupa Birligini
olusturan {iilkelerin benimsedigi temel egitim yaklagimi, bilgi, beceri ve yeterliligi
gelistirmek amaciyla; bir siire¢ icinde egitime ihtiya¢c duyan tiim bireylerin, egitim
potansiyellerinin gelistirilmesi ve kullanilmasidir. Bu dogrultuda, alti ana hedef
belirlenmistir. Bunlar; herkes icin yeni temel beceriler, insan kaynaklarina daha fazla
yatirim, egitim ve Ogretimde yenilikler, her tiir egitime deger verme, egitimi
belgelendirme ve her bireyin rehberlik ve danismanlik hizmeti alabilmesidir (Yasam

Boyu Ogrenme ve Sosyal Diyalog Konferansi Sonug Bildirgesi, 2001).

Egitim sisteminin ¢ok boyutlu olmasi, yenilenmesini ve gelistirilmesini
zorlagtirmaktadir. Ogretim programlari giincellestirilirken, hem giiniimiiziin yiikselen

degerleri (Ozden, 1999) hem de degisik alanli, sosyal ve bilimsel gelismelerin



birlikte diisiiniilmesi gerekir. Benzer olarak, Ogrenme ortami tasarlanmirken de,
o0grenmeye yardimci olabilecek teknik-teknolojik gelismelerin 6zenle arastirilmasi
gerekir. Bunda amag, teknolojik araglar kullanarak 6grencinin, hem belli kavramlari
olusturmasini kolaylastirmak ve hem de aymi kavramin bir takim ozelliklerini
gelistirmesine firsat yaratmaktir. Bu firsatlar yaratilirken de hedefin agik bir sekilde
ortaya konmast ve Ogrenci ile paylasilmasi zorunludur. Aksi durumda, yalnizca
dinleyen, konus denildiginde konusan, yaz denildiginde yazan, oku denildiginde
okuyan, elestirel diisiinceden uzak, sorgulamayan, analiz ve sentez edemeyen

bireyler yetisir (Bukova Giizel, 2006).

Toplumun sosyal, kiiltiirel, politik ve ekonomik yonden kalkinmasinda ve
bireylerin kendilerini gerceklestirmelerinde Onemli bir role sahip olan egitim
sisteminin, ii¢ temel Ogesi vardir. Bunlar 6grenci, 6gretmen ve program olarak
adlandirilir. Egitim sisteminin etkinligi ve verimliligi, bu iic 6§enin uyum icerisinde
ayn1 hedefe dogru ilerlemesine baglhidir. Bu 6gelerin herhangi birinde meydana gelen
bir bozukluk, zayiflik, verimsizlik veya yanlis isleyis biitiin bir sistemin verimliligini
digiirecektir. Bu 06gelerden herhangi birinin digerinden daha o©nemli oldugu

soylenemez (Karagdzoglu ve digerleri, 1995).

Tiirkiye, ozellikle son yillarda, etkili bir egitim modelini gerceklestirmek icin
yogun girisimlerde bulunmaktadir. Bu girisimler, egitim sistemimizin diistinsel alt
yapisint olusturan tekdiize mantik yerine ¢oklu sebep ve coklu sonuglara dayali bir
anlayisin olugmasi yoniinde yogunlagsmaktadir. Bu baglamda, Milli Egitim Bakanlig
Ogretim programlarimizin dayandigi teorik alt yapinin kati davranig¢1 bir anlayist
degil, yapilandirmaci bir anlayisi esas almas1 gerektigini savunmaktadir. Bu yonde
bir doniisiimiin gerekceleri su sekilde ifade edilmektedir; “Ulkemizin niifus
yapisinda, ailenin niteliginde, toplumsal dokuda, tiikketim anlayisinda, insan
haklarinda, siyasal alanda, bilim ve teknolojide 6nemli hareketlilikler gozlenmekte
ve egitime olan talep artis gOstermektedir. Bu hareketliliklerin egitim sistemine
yansitilmasi gerekmektedir’. Bu gelismeler dogrultusunda egitimden beklenen
fonksiyonlar dort ana baslikta toplanabilir. Bunlar; her ¢ocugun egitim sistemine

girmesinin ve gelisimini siirdirmesinin saglanmasi; ¢ocugun okul vasitasiyla



toplumsallagmasinin saglanmasi ve bu cercevede egitimin demokrasi ile iliskisinin
kurulmasi; ekonominin i giici talebi dogrultusunda egitim sisteminin uyumlu hale
gelmesi; toplumda dikey hareketliliin bir yolu olarak firsat esitligini saglayan bir
kanal olarak ¢aligmasi olarak ifade edilmektedir. Egitimin belirtilen bu fonksiyonlar
yerine getirilebilmesinin belli bash ©n sartlart da $0yle siralanmaktadir
(www.meb.gov.tr).

« Ogretim programlarinin yenilenmesi

« Ogretmenlerin hizmet dncesi ve hizmet iginde niteliklerinin arttirilmasi

« Internet alt yapisinin tiim okullarda saglanmasi

« Tiim okullarda normal 6gretime gecilmesi

« Ogretmen statiisiiniin yiikseltilmesi

« Anne-babalarin bilin¢lendirilmesi

« Okullarin fiziki sartlarinin iyilestirilmesi

« Bilgi teknolojilerinin okullarda hayata gecirilmesi

Bu temel ihtiyaclara cevap verecek ¢oOziimiin ise yapilandirmaci ogrenme
yaklagimi oldugu belirtilmektedir. Talim ve Terbiye Kurulu diinyada ve Tiirkiye’de
yasanan gelismeler dogrultusunda ilkogretim ve orta Ogretim programlarinin

biitiinsel bir bakisla yenilenmesi i¢in ¢alismaktadir .

Giliniimiiz egitim sistemleri, yukarida vurgulanan nedenlerle siirekli yeni
arayislar icindedir. Tiirkiye’de ve pek cok iilkede uygulama asamasinda olan
“Yapilandirmac1 Ogrenme Yaklasimi (YOY)” da bunlardan biridir. Yaymn ve
aragtirmalar boliimiinde vurgulandigi gibi YOY pek ¢ok iilkede ve pek ¢ok alanda
uygulanilmaktadir (Matthews, 1998; Pon, 2001). Bu alanlardan biri de matematiktir.
YOY’iin, matematiksel kavramlarm olusturulmasinda 6nemli katkilar sagladigini
ortaya koyan pek cok arastirma vardir (Boaler, 1998; O’Callaghan, 1998; Elgi,
Bukova ve Alkan, 2006; Caprio, 1994; Durmus, 2001). Bu deneysel caligsmalar iyice
incelendigi ve YOY iin yapis1 géz oniine alindiginda, matematik dgretiminde YOY’e

uygun yaklasimlarin kullanilmasinin geregi ortaya ¢cikmaktadir.



Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, geleneksel ogrenme yaklagimina gore
bir ¢cok alanda degisimler getirmektedir. Bu degisimleri asagidaki gibi siniflandirmak

olasidir (Bukova Giizel, 2006).

) Sekil 1
Yapilandirmaci Ogrenim Yaklasimimin Egitim Sistemine Getirdigi Degisim
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Sunulan ¢alismada, ilkdgretim Ogrencileri i¢in ¢ok onemli olan grafikler
kavrammin ogrenilmesi icin YOY temel almmustir. Buna bagh olarak grafik
kavraminin olusturulmasi ve Ogrenilmesi icin 0grenme ortami tasarlanmis ve bu

O0grenme ortaminin 6grencilere neler kazandiracagi ortaya konmaya calisilmistir.



Problem Durumu

Is, politika ve giincel yasamda karar vermeye yardimci olan veriler sasirtici
derecede c¢oktur. Veri toplama, diizenleme, grafiklestirme, degerlendirme ve
yorumlama ile bunlarin karar verme, tahmin etme siireglerinde kullanilmasi
giiniimiiz toplumlarinda 6nemli bir beceri durumuna gelmistir. Verilerin, gegmisteki
olaylar1 tamimlamak ya da gelecekte yasanacaklari tahmin etmek igin
kullanilmasindan bu yana, teknolojideki carpici gelismeler diinyayr bilgi cagina

siiriiklemistir.

Cocuklarin gelisim siirecleri incelendiginde onlarin gercekte dogal
aragtirmact olduklar1 goriilmektedir. Cocuklar; smif arkadaslariyla, 6gretmenleriyle,
komsulariyla ve ailelerinin diisiinceleriyle ilgili olduklar kadar ¢evrelerindeki diinya
ile de ilgilenmektedirler. Bagka bir deyisle cocuklarda veri toplama ve degerlendirme
konusunda gerekli alt yap zaten mevcuttur. Ogrenciler dogustan gelen yeteneklerini
kullanarak veri toplayip, bulgular1 bir araya getirerek Dbasit grafikler
olusturabilmektedir. Gergekte de veri analizinde, kullanilan grafik ¢izmenin ¢ocuklar
izerinde bircok yonden olumlu etkisi vardir ve bu etki Ogrencilerin, ¢izim
sonuclarint yorumlama ve ilerisi i¢in tahminlerde bulunma gibi diisiinme

yeteneklerini gelistirmelerinde yardimci olmaktadir.

Ogrencilerde matematiksel gelisimin temeli egitimlerinin ilk yillarinda
atilmaktadir. Bunun icin egitimlerinin ilk yillarinda, 6grencilerin matematige kars
ilgilerini kesfetmelerine olanak saglanmasi gerekir. Ciinkii, isaret, dil, resim ve diger
sembolik araglarla iletisim kurma yetenekleri bu donemde hizla gelisir. Matematigin
tiretmeye bu yillarda baslarlar ve ilerleyen yillarda bu goriisler, ©grencinin
diigiinmesini, performansini, davranislarimi ve matematik 6grenme konusundaki
istegini etkiler.

Veri toplama ve degerlendirme bu kadar onemli bir konu olmasina kargin
tilkemizde ilkogretimin ilk yillarinda, bu konunun iizerinde yeterince

durulmamaktadir.



Veri toplama ve degerlendirme icin Ogrenme ortamlarinin uygun hale
getirildikten sonra farkli 6grenme yaklagimlarinin kullamilmasi da gerekmektedir.
Bunun olusmasi i¢in teknik-teknolojik ara¢ donanimli, 6grencilerin birlikte ¢alisacagi
ve tartigabilecegi 6grenme ortamlan yaratilarak 6grencilerin kavramsal anlayislarinin
gelistirici yonde etkinlikler iiretilmesi, bu etkinliklerin giinliilk yasamin gergeklerini
icerecek bicimde diizenlenmesi gerekir. Boyle bir 6grenme ortami aym1 zamanda
bireyin matematiksel diisiinme gelisimini, matematiksel kavramlarin 6grenilmesini
de olumlu etkileyecektir. Bu da giiniimiiziin yiikselen degerlerine ulagsmak igin

onemli bir adim olusturacaktir.

Ogrencilerin veri toplama ve degerlendirme kavramlarim1 olusturmada,
uygun Ogrenme ortamimin, olumlu katkis1 olacaktir. Veri toplama ve
degerlendirmenin kavramsal yapisini olusturmada giinliikk yasamla ve diger bilim
dallar ile iliski kuran etkinlikler ve yansitici ¢alismalar 6grenmede olumlu katkilar
saglamaktadir. Bunlara ek olarak, 6grenme ortaminda kullanilan teknik-teknolojik
araclarin, oOlcme-degerlendirme teknik ve yaklagimlarimin da veri toplama ve
degerlendirme kavramlarin1 6grenmeyi olumlu yonde etkileyecegi sanilmaktadir. Bu
acidan yaklasildiginda, veri kavraminin o6grenilmesinde geleneksel program ile
yapilandirmaci 6grenme yaklasimi arasinda dogal olarak fark olugmasi beklenir. Bu
farkin 6grencilerin akademik basarilarina, matematige ve grafiklere yonelik goriis ve
tutumlarina yansimasi kaginilmazdir. S6z konusu yansima diizeyinin belirlenmesinin

onemli olduguna inanilmaktadir.

Amac ve Onem

2005-2006 dgretim yilinda iilkemizde ilkdgretim ve ortadgretim programlari
yapilandirmact 6grenme yaklasimini temel alarak, yeniden diizenlenmis ve iilke
genelinde, kademeli olarak uygulanmasina baslanmistir. Ancak bu yeni uygulamada
Ogretmen, Ogrenci ve yoOneticilerin alt yap1 yetersizligi, siniflarin kalabalikligi gibi
sikintilar ile karsilasmalar1 olagandir. Ciinkii yapilandirmaci 6grenme ortamu,
alisilagelmis 6grenme ortamindaki Odev ve sorumluluklardan farkliliklar icerdigi

icin dogal olarak diisiince bazinda da degisiklikler getirecektir. Bu degisikliklere



her kesimin uyum saglamasi da belli bir siire¢ alacaktir. Bundan da 6nemlisi, okul ve
ist diizey yoneticilerinin, dgretmenlerin, O6grencilerin ve velilerin yeni programa
bakis1 ve sahiplenmeleri bu programin uygulanisimi kolaylastiracaktir. Ancak farkli
O0lcme-degerlendirme  yaklagimlarni konusunda gerekli bilgilendirmenin de
yapilanmasi gerekmektedir. Buna ek olarak matematiksel kavramlarin 6grenilmesine
yonelik 6l¢gme aracglarinin da yeterli duruma getirilmesi gerekir. Aksi halde var olan

problemlerin daha da artacagi sanilmaktadir.

Bu aragtirmanin ana amaci, veri toplama ve degerlendirme kavramlarinin
olusturulmasin1 gelistirecek, yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ile uyumlu bir
O0grenme ortami olusturarak, bu ortamin Ogrencilerin matematige ve grafiklere
yonelik goriis ve tutumlarmi, grafikler iinitesine yonelik basarilarini etkileyip

etkilemedigini belirlemektir.

Bu alanda gelistirilen 6grenme etkinlikleri, kullanilan ¢alisma yapraklan ve
O0lcme araglarmin tiimii  orijinal olup, egitim sistemimizde daha Once
kullanilmamustir. Teknolojik araclar kullanilarak sunulan animasyonlar ve gelistirilen
Ogrenme araglar1 orijinal bir Ornek olusturmaktadir. Gelistirilen bu 6grenme

ortaminda 6grenciler birlikte caligmiglardir.

Arastirmada, bir yandan deneysel calisma Oncesi yapilan caligsmalar, veri
toplama ve degerlendirme kavramlarinin olusturulmasi ve Ogrenilmesi ile ilgili
olarak ortaya cikan eksiklikler ve bunlarin giderilmesi i¢in Oneriler sunulurken diger
yandan da veri toplama ve degerlendirme kavramlarinin amaglarina yonelik olarak

matematik 6gretiminin gerceklesmesine katkida bulunulacaktir.

Problem Ciimlesi

2005-2006 egitim ve dgretim yilina kadar Ilkogretim 5.simf matematik
dersinde, grafikler iinitesi olarak bilinen veri 6grenme alanindaki veri toplama ve

degerlendirme kavramlarini, Ogrencilerin  Ogrenmelerini saglamak amaciyla,
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yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali olarak olusturulan 6grenme ortaminda
yapilan etkinliklerin, bu sinifta okuyan 6grencilerin matematige ve grafiklere yonelik
goriis ve tutumlarimi gelistirmelerine, grafikler initesine yonelik basarilarini

arttirmaya etkisi var midir?

Alt Problemler
Bu calismada alt problemler iki asamada ele alinmistir. Deneysel calisma
oncesi alt problemler 1 ve 9 arasinda, deneysel ¢alisma sonrasi alt problemler ise 10

ile 14 arasinda belirtilmistir.

1. “Grafikler Unitesi“nin gelismis iilkelerdeki programlarla ortiisen ve farkli

yonleri nelerdir?

2. lQlkogretimin besinci simifina devam eden ogrencilerin, matematik dersine

kars1 tutumlar cesitli degiskenlere gore nasil degismektedir?
3. Matematik ders programinda “Grafikler Unitesi’nin yeri ve 6nemi nedir?

4. “Grafikler Unitesi” ogretmenlerce amacina uygun bir bicimde

islenmekte midir?

5. “Grafikler Unitesi“yle ilgili olarak oOgrencilerin goriis ve diisiinceleri

nelerdir?

6. “Grafikler Unitesi“ne yonelik ogrenci goriis ve tutumlart gesitli

degiskenlere gore nasil degismektedir?

7. Grafikler Goriis Tutum Olgegi'nin alt faktorlerinin birbiriyle korelasyonu

ne diizeydedir?

8. Grafikler Goriis Tutum Olgegi'ndeki alt faktorler cesitli degiskenlere gore

nasil degismektedir?

9. 2005- 2006 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulan yeni ilkogretim

matematik programi ile eski matematik programinin ortak ve farkli yonleri nelerdir?
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10. Veri toplama ve degerlendirme iinitesinin yapilandirmaci 6grenme
yaklagimina uygun teknoloji destekli etkinliklerle Ogretiminin gergeklestirildigi
deney sinifi ile bir 6nceki 6grenim programinin uygulandigi kontrol siifindaki
Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarn arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir

fark var midir?

11. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin grafikler iinitesine yonelik goriis ve

tutumlar: arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

12. Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin grafikler iinitesine yonelik basarilart

arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?

13. Deney ve kontrol grubundaki Ogrencilere uygulanan, veri toplama ve
degerlendirme c¢alisma yapraklari, Ogrencilerin grafikler iinitesine yonelik

basarilarinda anlamli bir fark yaratmis midir?

14. Yapilandirmac1  0grenme  yaklasiminin  uygulandigi  deney grubu

ogrencilerinin, iiriin dosyalarindaki giinliiklerinden elde edilen sonuglar nelerdir?

Sayiltilar

1.Arastirmada deney ve kontrol gruplarimin olusturulmasinda, &grencilerin
grafiklere ve matematige yonelik goriis ve tutumlari, grafikler {initesine yonelik 6n
bilgileri dikkate alinarak yapilan esitlemenin tarafsizlik agisindan yeterli oldugu

varsayilmistir.

2.Se¢ilen arastirma yontemi ve tekniklerinin, bu aragtirmanin konusuna,

amacina ve olasi problemlerin ¢6ziimiine uygun oldugu varsayilmistir.

3.Arastirmada kullanilan istatistiksel ¢oziimleme yontemlerinin, aragtirmanin

problemine ve alt problemlerine uygun oldugu varsayilmistir.

4 Kullanilan 6lgme araglarmin  kapsam gecerliligi icin alinan uzman

goriiglerinin yeterli oldugu varsayilmistir.
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5.0grencilerin veri toplama araglarindaki sorulara verdikleri cevaplarda

gercekci davrandiklar varsayilmistir.

6.Arastirmada kullanilan simif ici etkinliklerinin ve degerlendirme amagh

hazirlanan ¢alisma yapraklarinin, 6grenme amaclarina uygun oldugu varsayilmstir.

7.Arastirmada  Ogrencilere verilen proje c¢alismalarimin, Ogrencilerin

seviyelerine ve 6grenme amaglarina uygun oldugu varsayilmistir.

8.Siralanan problemlerin disinda, deney ve kontrol grubunda ortaya ¢ikabilecek

baska degiskenlerin, ¢calismanin sonucunu etkilemeyecegi varsayilmistir.

Simirhliklar

1.Arastirma, 2005-2006 egitim-6gretim yili II. yariy1l donemi Izmir ilindeki bir
Devlet Ilkogretim Okulunda 6grenim goren 35 deney, 35 kontrol grubu &grenciyle

sinirhdir.
2.Deneysel ¢alismanin siiresi 4 hafta ile sinirlidir.

3.Deneysel calisma, deney grubuna uygulanacak teknoloji destekli
yapilandirmaci 6grenme yaklagimi ile kontrol grubuna uygulanacak bir Onceki

O0grenim programinin uygulandig geleneksel 6grenme yaklasimi ile sinirlidir.

4.Arastirmada ele alinan yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin uygulanmasi

veri toplama ve degerlendirme kavramlar ile stnirlidir.

5.Arastirmanin dayanaklar yurti¢i ve yurtdisindan ulasilabilen kaynaklar ile

sinirhidir.
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Tanmmlar

Ogretim: Bireye belli bir davranisi kazandirmak igin uygun ortamn

hazirlanmasi, yonlendirilmesi ve 6grenmenin gerceklestirilmesi etkinlikleridir.

Geleneksel Ogretim: Ogretmen liderliginde gerceklestirilen 6gretmenin
etkin Ogrencilerin edilgen olduklari, alistirma vb. etkinliklerin bireysel c¢alisma ile

siirdiiriildiigii 6gretim siireci.

Ogrenme Etkinligi: Belirlenen kazammlara ulasmak icin ogrencilerin

gerceklestirmesi gereken caligmalardir.

Ogretim Yontemi: Ogrenme iinitesinin hedeflerini  gerceklestirmek
amaciyla teknikleri, icerigi, arac-gere¢ ve kaynaklar iligkili bir bigcimde hizmete

sunan 6gretme yolu (Bilen, 1990).

Animasyon: Ogrenme etkinliklerinin gorsel hale getirilmesi icin degisik

bilgisayar programlarindan yararlanarak olusturulmus gosterimlerdir.

Calisma Yapraklari: Matematikte 6grenilen ya da ogretilecek konularin
giinliik yasamdaki izdiisiimlerini 6grenciye gosterip, matematigi giinlilk yasamla
iliskilendirmesine yardimeci olan, diger derslerle baglanti kurabilecegi etkinliklerin

gorsel oalrak desteklendigi kagitlardir (Ceylan ve Tiirniikli 2002).

Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi: Ogrenme asamasinda bireyin kendi
cabalar1 yardimiyla, var olan modeller ve yeni goriisler arasindaki baglantilar

diizenleme siireci olarak tanimlanmaktadir (Fosnot, 1996).

Tutum: Bireyin kendine ya da cevresindeki herhangi bir toplumsal konu
yada olaya kars1 deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi duyussal,

biligsel ve davranigsal tepki on egilimdir (Inceoglu, 1993).
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Matematige Yonelik Tutum: Genel olarak matematik alanina, 6zel olarak
belirlenmis bir matematik konusuna veya aktivitesine, bilimsel arastirma metoduna,
matematik bilim adamlarina, matematik konulariyla ilgili kitaplar okumaya,
matematik bulgularina dayali uygulamalara, matematigin toplumla olan iligkilerine,
matematik 6gretimi ile ilgili diisiince, duygu ve davranislarina gore degisen bir tepki

on egilimdir.

Dereceli Puanlama Anahtari: Ogrenci calismalarini ve iiriinlerini analiz
etmek icin 6gretmen ve egitimcilerce gelistirilen tanimlayici puanlamadir (Moskal,
2000).

Kisaltmalar

TTKB: Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig.

UNESCO: BirlesmisMilletler Egitimsel, Bilimsel ve Kiiltiirel Organizasyonu.
BM: Birlesmis Milletler

OECD: Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii

AB: Avrupa Birligi

YOY: Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi

MTO: Matematik Tutum Olgegi. Ertem ve Alkan tarafindan 2003 yilinda
gelistirilen 45 maddeden olusan 3 ‘lii likert tipli bir olcektir.

GGTO: Grafikler Goriis Tutum Olcegi. Ertem ve Alkan tarafindan 2004
yilinda gelistirilen ve 45 maddeden olusan 3’lii likert tipli bir 6l¢ektir.

VTDBT: Veri Toplama ve Degerlendirme Basar Testi. Ertem ve Alkan

tarafindan 2004 yilinda gelistirilen ve 31 maddeden olusan ¢coktan segmeli testtir.
VTDCY: Veri Toplama ve Degerlendirme Caligma Yapraklari

VTS: Verilerin Toplanmasi ve Siniflamasi



GC: Grafik Cizimi

GOY: Grafikleri Okuma ve Yorumlama

GMAU: Grafiklerin Matematigin Amaclarina Uygunlugu
GSS: Grafikleri Sevip Sevmeme

BG: Bireysel Goriis

OYY: Ogrenim Yaklasim ve Yéntemleri

15
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BOLUM II

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde aragtirma konusu ile dogrudan ya da dolayl olarak ilgili olan
yaym ve aragtirmalara yer verilmistir. Yayin ve aragtirmalar; program gelistirme,
yapilandirmaci 6grenme yaklagimi, matematik 6gretimi, matematige yonelik tutum,
ile ilgili olacak sekilde ele alinmistir. Daha sonra calisilan konu olan “Veri Toplama

ve Degerlendirme ” 6zetlenmeye calisilmistir.
Program Gelistirme ile ilgili Yayin ve Arastirmalar

Program Gelistirme ile ilgili yayin ve arastirmalar 6zetlenirken, anlasiimada
kolaylik saglamak amaci ile bes ana baglikta toplamanin uygun olacagi varsayimi

kabul edilmistir.
Egitim Progranm Nedir

Genel cizgileriyle egitim, bireyin icinde yasadigi toplumda davrans
bicimleri kazandig1 siire¢dir. Bu siirecin genisligi nedeniyle, egitim programininda
dogal olarak genis bir yelpazeye yayilmaktadir. Egitim kurumunun bireylerin
yasantilarin1 diizenlemek ve zenginlestirmek icin yiiriittiigii tiim etkinlikler egitim
programina dahildir. Bu anlamda yonetmelikler, 6gretim programlari, sosyal kuliip
calismalari, 6zel giinlerin kutlanmasi, rehberlik hizmetleri, saglik caligmalari, geziler,
yetistirme kurslari, kiiltiirel ve sanat calismalar1 vb. egitim programlarinin i¢ine girer

(Varis, 1991).
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Genel olarak 20. yiizyila kadar “konular listesi” anlaminda kullanilan egitim
programi, kavraminin tamimina yonelik olarak cesitli yorumlar yapilmistir. Oliva
(1997)’e gore egitim programi :

« Okulda 6grenilecek konulardir.

 Egitim ve 0gretimde kullandigimiz tiim materyallerdir.

« Bir 6gretim kurumunun gerceklestirdigi amaclardir.

 Okul i¢inde ve disinda 6gretilen sonucunda bireyde olusan davraniglardir.

« Okul personeli tarafindan planlanan herseydir.

Isman ve Eskicaumali (1999) ‘nmn Oliver (1968) ‘den aktardigina gore
egitim programi, “6gretmenin etkinlikleri sonucu 6grencilerin kars1 karsiya geldikleri
durumlardir”. Egitim programi dgrencilerin ve okulun sorumluluk alanina giren tim

yasantilarini kapsar.

Caswell ve Campbell (1935) egitim programini konular listesi olarak degil,
daha ¢ok ogrencilerin, 6gretmenlerin rehberligi altinda kazandiklar1 yasantilarin
tiimii olarak goriirken Saylor, Alexander ve Lewis (1981) ise “okulun, okul i¢i ve
digindaki biitiin durumlarda beklenen sonuglara ulagsmak icin giristigi biitiin ¢abalar”
olarak tamimlamaktadir (akt. Demirel, 1999). Bu tanmimlara goére, Ogrencilerin
karsilastiklar1 6grenme durumlarinin ve yasantilarinin tiimii egitim programini
olusturmaktadir. Tammlarin bir baska ortak yonii ise egitim programinin yasayan
dinamik bir olgu oldugudur. Ulkemizde de program gelistirme alamindaki bazi

egitimciler bu dinamizmi vurgulamaktadirlar.

Ertiirk (1984) egitim programi yerine “yetisek” ifadesini kullanmakta ve
yetise8i; “yetistirilmek istenen bireyin gecirmesi diisiiniilen yasantilarr” olarak
tanimlamaktadir. Ertiirk’e gore yetisek, Ogrenci agisindan “egitim yasantilar

diizeni”, 6gretmen agisindan “egitim durumlan diizeni” olarak adlandirilmaktadir.

Dogan (1997) ise, egitim programini: “Ggrencilerde beklenen 6grenmeyi
meydan getirebilmek icin planlanmis faaliyetlerin tamami™ olarak tanimlamaktadir.

Egitim programini olusturan ogelerin ise, Ogrencide meydana gelen davranis
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degisikligi, ogrencilerin karsi karsiya gelecegi egitim yasantilari, bunlar faaliyete
gecirebilmek icin uygulanan Ogretim metodlar1 ve amaca ne oranda ulasildigini

6lcmek i¢in kullanilan degerlendirme kistaslar1 oldugunu belirtmektedir.

Demirel (1999) egitim programimi “Ogrenene, okulda ve okul disinda
planlanmis etkinlikler yoluyla saglanan Ogrenme yasantilar1 diizenegi” olarak

tanimlamigtir.

Tiirkiye’de program gelistirme calismalarinin Onciilerinden Varis (1994)
egitim programini, “bir egitim kurumunun, ¢ocuklar, gengler ve yetiskinler i¢in
sagladigi, milli egitimin amaclarinin gerceklesmesine doniik tiim faaliyetler”
seklinde tanimlamaktadir. Genel anlamda egitim programi, dgrencilerin yasantilarini

diizenleme olarak tanimlanabilir.

Ogretim Programm Nedir

Ogretim, ogrencilerin belirli davramslar1 kazanabilmesi icin diizenlenen
planli etkinlikler siirecidir. Ogrenciye belli bir seyi 6gretme, bilgi ile donatma isidir.
Ogretim; ogrenciyi gelistirmek ve ogrenciye bir seyler kazandirmak amaciyla

O0grenmenin baglatilmasi, siirdiiriilmesi etkinliklerini iceren planh bir siirectir.

Saylor, Alexander ve Lewis (1981), 6gretim programini bir plan olarak,

Ogretimi de bu plan1 uygulama asamasi olarak tamimlamaktadir (akt. Demirel 1999).

Varis (1988) ise 6gretim programinin, egitim programi iginde yer aldigini
ve Ogretme- 0grenme siirecleri ile ilgili tiim etkinlikleri kapsadigimi belirtmektedir.
Ogrenmeye rehberlik etme anlamina gelen 6gretimde, daha cok “nasil” sorusuna

yanit aranirken; egitim programinda ise “ne” sorusuna yanit aranmaktadir

(Ertiirk,1997).

Bugiine kadar yapilan arastirmalar 6gretim programlarinin, 6gretme-o6grenme

siirecinin  etkililigini ve verimliligini arttirdigim ortaya koymustur. Ogretim
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programlar1 6gretmenlere yon gosterme ve Ogrencileri dersin amaclari konusunda
bilgilendirme yaninda, 6gretim hedeflerini simif igi etkinliklerle iliskilendirerek
Ogretim siirecini daha etkili hale getirmekte ve belirlenen hedeflere ulasmada 6nemli

katkilarda bulunmaktadir (Yildirim ve Oztiirk, 2002).

Freiberg ve Driscoll (1992,) tarafindan yapilan calismalarda ise, plan
yapmanin Ogretim siirecini daha amacgli hale getirdigi ve etkinligini arttirdig
gozlemlenmektedir. Clark ve Dunn (1991, akt. Johnson, 2000), Frieberg ve Driscoll
(1992, akt. Egeler, 1993), dikkatle hazirlanan 6gretim planlarinin, dersin igerigini ve
bu icerikle ilgili simf ici etkinlikleri anlamli ve amaca doniik bir cergeveye oturtma
konusunda  Ogretmenlerin  Onemli  katkilarinin  oldugunu  belirtmektedir.
Caligmalarinda benzer bir sonuca ulagsan Duchastel-Brown (1970, akt. Arends, 1988),
hazirlanan 6gretim planlarinin ve belirlenen 6gretim hedeflerinin 6gretim siirecini

kolaylastirdigini ve basarty arttirdigini dile getirmektedir.

Son otuz yilda yapilan egitim arastirmalart 6gretim planlarinin, 6gretim
siirecini etkiledigi, verimliligi arttirdigi bunun yamsira smif yonetimiyle ilgili
sorunlar1 en aza indirgeme konusunda da 6nemli bir rol oynadigin1 gostermistir.
Arends (1988) ogretim planlarimin, daha az disiplin problemi olan ve daha iyi
yonetilen 6gretim ortamlar1 olugturmaya onemli katkilar sagladigini belirtmektedir.
Hazirlanan planlar yoluyla 6gretmenler amaclarim1 ve simif kurallarimi daha iyi
belirlemektedir. Bu c¢ercevede gerceklesen smif ici etkinliklerinin Ogrenmeyi

kolaylastirdig1 aciktir.

Ogretim planlarim1 hazirlarken ne tiir faktorlerin 6gretmen kararlarmi
etkiledigi konusu da arastirmacilarin ilgisini cekmektedir. Bu arastirmalarda,
Ogretmenlerin  Ogrencileri hakkindaki bilgileri, Ogretim etkinliginin dogasi,
ogretmenlerin kisisel 6zellikleri, planlarinin hazirlanmasi siirecini etkileyen 6nemli
ogeler olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bunlara ek olarak Sardo Brown (1988, akt. Egeler,
1993) arastirmasinda, 6gretmenlerin plan yaparken ¢ogunlukla daha onceki basar1 ya
da basarisizliklarina, mevcut 6gretim programlarina, ders kitab igeriklerine, ogrenci

ilgilerine, simif yonetimiyle ilgili faktorlere, zaman cizelgesine ve daha Onceki
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deneyimlerine bagl kaldiklar sonucuna ulasmstir .

Etkili 6gretim, Ogrenmenin dogasin1 ve farkli gelisim asamalarindaki
ogrencilerin 0Ozelliklerini anlamay1 gerektirir. Egitimin gerceklesebilmesi igin
Ogretimin, belli hedeflere doniik, O6grenmeler olusturmak {izere planlanmasi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi gerekir. Bu nedenle sinif icinde, etkinliklere yer

verilmesi etkili bir 6gretim icin yararlidir (Gliven 2004).

Ders Program Nedir

Ders programi, 6gretim programi i¢inde yer alan ve dersle ilgili olan egitim
faaliyetlerinin sistematik bir sekilde diizenlenmesidir (Varis, 1988). Diger bir deyisle
dersin amag, icerik, Ogretme-Ogrenme siirecleri ve degerlendirmeden olusan

programidir (Biiyiikkaragoz ve Civi, 1994).

Ders programi kavraminda konunun 6zel amaclarin1 gerceklestirmek {iizere,
belli bir siireye gore planlanmis iiniteler, 6gretmen-6grenci etkilesimi, konunun
Oziine uygun Ogretim ilke ve yontemlerinin uygulanmasi, programda icerik ogesini
destekleyen ve zenginlestiren ders kitaplar1 ve diger metaryallerin gelistirilmesi
esastir.

Arastirma sonuglart ders planlarinin 6gretmenler tarafindan en ¢ok 6nem
verilen planlar oldugunu gostermektedir. Wood ve Jones (1994)’a gore etkili
Ogretim; iyi planlanmis, iyi diizenlenmis ve iyi sunulmus ders planlarinin sonucu
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Hoover ve Hollingsworth (1999)’e gore ise iyi bir ders
planm1 dgretmenlere rehberlik etmede, 6grencileri giidillemede ve bireysel farkliliklar
gdz Oniinde bulundurmada, 6z degerlendirme yapmada ve Ogretim becerilerini

gelistirmede onemli bir rol oynamaktadir.

Wilkerson ve Scheffler (1992) etkili 6gretim plan1 hazirlamanin 6gretmen
performansim1 degerlendirmede onemli bir Slgiit olmasi gerektigini belirtmektedir.
Carter ve Lee (1989, akt. Wilkerson ve Scheffler, 1992) tarafindan yapilan bir

arastirmada ise 6gretmen adaylarinin kotii hazirlanmig bir plani, bir dersin basarisiz
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olmasinin asil nedeni olarak gordiiklerini ortaya koymustur .

Ogretmenlerin deneyimlerinin de 6gretimi planlama ve planlar1 uygulama
siirecinde farkliliklara neden oldugu yapilan arastirmalarla belirlenmistir. Housner ve
Griffey (1985), Leinhardt ve Smith (1985) ve Warner (1987) deneyimli
Ogretmenlerin hazirladigi planlarin meslege yeni baglayan ogretmenlerin hazirladigi
planlardan daha ayrintili oldugunu, Ogretim stratejileri ve etkinlikleri konusunda
daha fazla bilgi ile ¢cok sayida sinif yonetimi ve 6gretim siirecine iligskin aliskanliklar
icerdigini belirtmektedir (akt. Egeler, 1993). Sonu¢ olarak ders programi, 6gretim
programimin Oziindi olustururken; Ogretim programlar1 da egitim programlarinin
icerigini sekillendirmektedir. Wiggins ve McTighe (1999) 6gretimin planlanmasi
adimlarini agagidaki sekilde ifade etmiglerdir.

Sekil 2

Ogretimin Planlanmas1 Adimlari

[ Ogretimin Planlanmas1 Adimlart J
Temel Program

Siniftaki
sorular Planlama

e —

Beklentiler
Odrencilerin neyi Ulasmak istediginiz hedefleri
bilmelerini istiyorsun? IT belirleyin
'v Basar1 Diizeyi ‘
Bu 6grenmenin vJ Oliilebilecek hedefler
oldugunu nerden o8 . koyunuz
anlayacaksm? gretme_?gr'enme
stratejileri +
Herkes icin etkili * Og;???ﬁiierizi:ﬂzgi ve
ogrenmeyi nasi Kaynaklar £ P Y

diizenleyeceksin?
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Bu acgiklamalara gore programlar, egitim programindan, bir dersin

programina dogru su hiyerarsiyi izlemektedir.

Egitim Program1
L Ogretim Programi
|—> Ders Programi
L e Onite Programi1
I-— Konu Plam

Boyle bir olusumda, her bir alt program, bir iist programla icerik yoniinden
iliskilidir. Ogretim sorumlulugu tasiyan herkesin bu sorumlulugun yanlizca, konu
planinin uygulanmasi ile sinirlt olmadigini, konu planinin, milli egitimin amagclarini

gerceklestirmede son halka oldugunu bilmesi gerekmektedir.
Program Gelistirme Nedir

Program gelistirme, en genel anlamiyla, egitim programlarinin tasarlanmasi,
uygulanmasi, degerlendirilmesi ve degerlendirme sonucu elde edilen veriler

dogrultusunda yeniden diizenlenme siirecidir (Erden, 1993).

Egitim Terimleri Sozliigiinde program gelistirme Oguzkan (1974)
tarafindan "toplumdaki yeni gelismeler g6z Oniinde tutularak belli bir 6gretim
programinin ya da biitiin programlarin genel ve 6zel amaclari, ders konulari, 6gretim
yontemleri ve degerlendirme yollart vb. bakimindan arastirma ile diizeltilmesi,
yenilestirilmesi ve onerilen degisikliklerin denendikten sonra genellestirilmesi isi"
olarak tanimlamaktadir. Varig (1991) ise, program gelistirmeyi, diizenlenmis
programin, uygulamada arastirma sonuglarina gore siirekli olarak gelistirilmesi
olarak tamimlamakta ve program gelistirmenin temelinde, sosyo-kiiltiirel ve bilimsel-

teknolojik dinamizmin yattigini belirtmektedir.

Demirel (1999) de benzer bir yaklasimla program gelistirmeyi, egitim
programimin hedef, igerik, Ogrenme-Ogretme siireci ve degerlendirme Ogeleri

arasindaki dinamik iliskiler biitiinii olarak tanimlamaktadir.
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Bu goriislerden hareketle egitim programi, programin unsurlart olan,
amaglar, icerik, Ogretme-6grenme siireci ve degerlendirme boyutlar1 arasindaki
dinamik iliskiler biitiinii olarak ele aliabilmektedir. Buna gore, program
boyutlarindan birinde olan bir degisme, sistemde yer alan tiim boyutlar
etkilemektedir. S6z gelimi, degerlendirme sisteminin degismesi, sistemin biitiiniinii

belli bir oranda etkilemekte ve onun degismesine neden olmaktadir (Demirel, 1992).

Program gelistirme siireci, program hazirlama, uygulama ve degerlendirme
calismalarinmi i¢ine almaktadir. Ertiirk, (1975) program gelistirme siirecine katilan

egitimcilerin dikkat etmesi ve yanitlamasi gereken sorular1 soyle siralamaktadir:

« Egitimin hedefleri neler olmalidir?
. Ogrencilere hangi davramslar kazandirilmalidir?
» Bu davranislarin gelismesi i¢in 68renciler hangi yasantilar1 ge¢irmelidir?

« Bu durumlar nasil diizenlenirse istenilen 6grenci davranislart gelistirme

bakimindan en verimli olur?

. Istenilen davranislarin isabetlilik durumlarinda (istenilen davranislari

gelistirme yoniinden) etkililik derecesi nedir?

» Bu sorularin yanitlar1 151¢inda mevcut programda ne gibi degisiklikler

gereklidir?

Giintimiizde ise eskiden oldugu gibi okullarda her cesit bilgileri 6gretmek
yerine, Ogrencilere yasadiklart hayata uyum gostermelerini saglayacak bilgi ve
becerilerin kazandirilmasina ©nem verilmektedir. Buna bagli olarak egitim
programlarinda baz1 6zellikler aranmaktadir. Iyi bir egitim programu; islevsel, esnek,

toplumun goriis ve isteklerine uygun ve uygulayicilara yardimci olmalidir.

Egitim programlarinda bulunmasi gereken unsurlar1 Ertiirk (1975) ii¢
maddede toplamistir. Bunlar: “hedefler, egitim durumlar1 ve degerlendirme”dir.
Varig (1991) ise program gelistirmenin yapisal boyutlar1 olarak: “amaglar, 6grenci

analizi, icerik analizi, 6gretim stratejileri, materyal ve ara¢ gelistirme, zamanlama,
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maliyet ve analizi, sosyal ugraslar, degerlendirme” biciminde siralamistir.

Egitim sistemleri belirlenmis hedefler, hedeflere ulasmay1 saglayacak
ogrenmeler ve Ogrenmelerin gostergeleri olan hedef davranmislardan olusmaktadir.
Bunun sonucunda birey arzulanan davranmislan sergileyebiliyorsa, amaca uygun
o0grenme olusmus demektir. Diger yandan dgrenmenin olabilmesi i¢in, dgrenmeye
katkis1 olan ve 6grenilmesi amaglanan elemanlar kiimesinin, tiim bireylerini belirlen
hedefte bulusturmasi gerekir. Ya da en azindan nereye ulasilmak istendiginin
bilinmesi ve bunun gerekli olduguna inanilmas1 zorunludur. Ogrenmenin sonucunda,
Ogrenen bireyin kazanmasi planlanan hedef davranislar1 paylasmasi kadar dogal bir
sey olamaz. Bunun i¢in once, séz konusu davranislarin gerekliligine &grencinin

inandirilmas1 gerekmektedir.

Program gelistirme "ne, ni¢in, nasil, ne zaman, kim ve ne ile" sorularinin
yanitlari iizerine kurulmaktadir. Programin unsurlarindan amag¢ boyutunda, "bireyleri
nicin egitiyoruz?" sorusuna yanit aranir. Egitimin amaclarini belirlemek 6rgiin egitim
faaliyetlerinin dayanaklaridir. Amaglar biiyiik 6l¢iide, iilkenin egitim felsefesini de
ortaya koyacaktir. Programin igcerik boyutunda, "belirlenen amagclara ulagabilmek
icin ne Ogretelim?" sorusuna yanit aranir. Biiyilk oranda da amacg-arag¢ iliskisi
kurularak, amaca uygun bilgilerin aktarilmasi istenir. Programin siire¢ boyutunda
ise,"icerigin Ogrenciye nasil aktarilacagl" belirlenir. Yani, "6gretim yontem ve
teknikleri ile arag-gere¢ ve kaynaklar neler olacaktir" sorusu yanitlandirilir.
Programin son boyutu olan degerlendirme boyutunda ise, yapilan ogretimin kalite
kontrolii yapilir, degerlendirme sonuglariyla da egitimin amaclarina ne kadar ulasilip

ulagilmadigim belirlenir.

Tiirkiye’de Program Gelistirme

Ulkemizde Cumbhuriyetin ilani ile birlikte Tiirk toplumunun sosyal, siyasi,
kiiltirel] ve ekonomik yapisina yeni bir bi¢im verenler, bu yeni yapiy1 isletecek
nesilleri yetistirecek olan egitim sistemi ve bu kapsamda egitim programlar iizerinde
de calismislardir. Ogretim programlar1 Talim Terbiye Kurumu'nun denetiminde

olusturulan uzmanlardan olusan bir 6zel komisyonca hazirlanmakta, belirlenen pilot
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okullarda denendikten ve bu deneme sonuclarina gore gerekli diizeltmeler
yapildiktan sonra, Tebligler Dergisinde yayinlanmakta buna uygun olarak hazirlanan
ders kitaplar1 Talim Terbiye Kurumu’nun onayindan sonra okullarda ders kitabi

olarak okutulmaktdir.

Bu model ilk kez, Meclis-i Kebir-i Maarif¢ce sibyana alfabe 6gretmek i¢in
yeni bir metot bulmak amaciyla 1862 yilinda 6zel bir komisyonun olusturulmasiyla

kullanilmaya baglanmistir.

Cumhuriyet doneminde hazirlanan 1926, 1936, 1948, 1968 ilkokul
programlari, ve bu programlara gore hazirlanan ders kitaplar1 hep benzer yontemlerle

hazirlanmis ve uygulamaya konmustur (Akyiiz, 1982; Binbasioglu, 1995).

Tiirkiye’de program gelistirme calismalarina bakildiginda, ilk ¢aligsmalarin
1924 yilindan itibaren daha cok ilkdgretim alaninda baglatildigi ve bu calismalarin
daha sonra ortadgretim diizeyindeki calismalara 151k tuttugu goriilmektedir. 1924
programi, yeni kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin egitim ve 0gretim anlayisi, giiniin
ihtiyaci ve sartlar1 diisiiniilerek “1924 Ik Mektep Miifredat Programi” adi
altinda hazirlanmistir. Daha ¢ok proje niteliginde olan program iki yil uygulamada
kaldiktan sonra 1926 yilinda iilkenin o zamanki ihtiyaclarina ve diinyadaki ileri
egitim ve Ogretim anlayisina uygun olarak “Ilk Mektep Miifredat Programi”
hazirlanmistir. 1926 programi, bugiinkii programlarin dayandigi alti temel esasi
kapsamasi bakimindan 6nemlidir. Sozii edilen temel esaslar: “toplu 6gretim sistemi,
ilkokulun amaclari, derslerin 6zel amaglari, 6gretimde takip edilecek yollar, ilk
okuma-yazma Ogretiminde uygulanan ¢oziimleme metodu, bes sinifl ilkokulun
birinci ve ikinci devreye ayrilmasi” seklinde siralanmistir (MEB, 1997). Bu program
on yil uygulamada kalmis ancak 1930 yilinda kdy cocuklarim1 kdyiin sartlarina ve
ihtiyaclarina gore yetistirmek icin, sehir okullart miifredati esaslar1 temel olmak
suretiyle, “Koy Mektepleri, Miifredat Programi” hazirlanmistir. Egitim
programlarindaki bu degisikligin Oziinii laiklik, batiya doniis ve miisbet bilimler
olusturmustur.

1936 programinin eksikliklerini gidermek ve bes smifli kdy okullarinin
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ihtiyaglarina gore bir program hazirlamak icin 1945 yilinda c¢alismalara baslanmistir.
Bu calismada sehir ve koy okullarinin birlestirilmesi ve gelistirilmesi hakkinda
Ogretmenlere  uygulanan anket sonuglarindan  yararlanilmasi, ilkogretim
miifettiglerinin ve Milli Egitim Miidiirleri’nin goriislerinin alinmasi1 ve bu kisilerden
olusan komisyon tarafindan incelemeler yapilmasi, program ¢alismalarinin bilimsel

veri tabanina oturtulmaya calisildiginin gostergeleridir (Goziitok, 2003).

1948 programinda, Milli Egitim’in amagclan, toplumsal, kisisel, insanlik
iligkileri, ekonomik hayat bakimindan dort grupta toplanmustir. “Ilkokul Egitim ve
Ogretim  Ilkeleri” yeniden diizenlenmis, her ilkenin ilkokulda nasil
gerceklestirilebilecegi iizerinde agiklamalar yapilmistir. Bu ilkeler ve agiklamalar

1949 yilinda yayimlanan Ortaokul Programi’nda da yer almistir (Binbasioglu, 1995).

Biitiin bu calismalar sonucu masa basinda hazirlanan “Miifredat program”

anlayis1 1950’lerden sonra yerini “egitim programi” anlayisina birakmastir.

Program gelistirme calismalart 1952 yilinda Tirkiye’ye gelerek koy
okullarinda incelemeler yapan K.V.Wofford’un hazirladigi raporda daha sistematik
hale getirilmeye c¢alisilmis ve bu raporlarla ilgili olarak 1952 yilinda 25 6gretmen,
uygulamalar hakkinda bilgi edinip bizzat bu uygulamay1 yerinde incelemek iizere

Amerika’ya gonderilmistir.

1954°de Tiirkiye’ye geri donen Amerika’daki 25 kisilik 6gretmen grubu,
ilkenin ¢esitli bolgelerinde ¢alismalar yapmis ve bu ¢alismalar sonucunda “Bolu
Koy Deneme Okullar1 Taslagi’n1 hazirlamistir. Talim ve Terbiye Kurulu’'nda da
uygun goriilen bu programin 1953-1954 6gretim yilinda Bolu ve Istanbul’da pilot
uygulamast yapilmis, daha sonra 1954-1955 ogretim yilinda Deneme Program
Komisyonu tarafindan taslak program hazirlanarak uygulanmistir. Bu calismalar

Tiirkiye’de program gelistirme calismalarinin dnciisii sayllmaktadir (Demirel, 1999;

Varis, 1996).

1961°de, Milli Egitim Bakanlig1, yayinladigi bir genelgeyle, 6gretmenlerden
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ve egitim kuruluslarindan 1948 programi hakkindaki elestirilerini istemis ve bu
elestirileri Talim ve Terbiye Kurulu ile igbirligi yaparak 16 kisilik uygulayici ve
uzmandan meydana gelen bir komisyona inceletmistir. incelemeler sonucunda
“Ilkokul Programi’nda yapilacak degisikliklerle ilgili esaslar” bir rapor haline
getirilmistir. Buna dayanarak 1962 Subatinda kdy ve sehir okullarinda calisan
Ogretmenlerinden ilkokul midiirii, milli egitim midiiri,, ilk6gretim mifettisi,
ortaokul ve Ogretmen okulu Ogretmenleri ile okul-aile birligi temsilcilerinden ve
uzmanlardan olusan 108 kisilik bir komisyon “On Program Taslagini” hazirlamustir.
On Program Taslagi, daha sonra 35 kisilik uygulayici ve uzmanlardan olusan bir

komisyon tarafindan incelenerek son seklini almistir (Goziitok, 2003).

6 ogretim yili siiren “1962 Program Taslag1” uygulamasi bakanlik¢a takip
ve kontrol edilip degerlendirilmis bu degerlendirmeler dogrultusunda bakanlikta
uygulayici, yonetici, egitimci ve uzmanlardan olusan bir komisyonca “Gelistirilmis
Ilkokul Program Taslagi” hazirlanmistir (Goziitok, 1994). Daha sonra 120 kisilik
uygulayici, egitimci, uzman ve yonetici tarafindan “Ilkokul Programi Degerlendirme
Semineri’nde de incelenmis, bazi degisiklikler yapildiktan sonra Talim ve Terbiye
Kurulu’nun onayma sunulmus ve 1 Temmuz 1968 giin ve 171 sayili kararla “1968

[lkokul Programi” olarak kabul edilmistir (Varis, 1996).

1968 programi, iinite ve konularin islenmesinde hazirlik, planlama, iinite ve
kiime calismasi, arastirma, inceleme, kendi kendine Ogrenme, tartigma ve
degerlendirme gibi yenilikleri egitim sistemine tagimasi bakimindan 6énemli olmasina
ragmen, uygulama sonuclarinin yeterince iyi degerlendirilip, yeniden diizenlenmesi

ve modernize edilmemesinden dolay1 basarisizliga ugramistir (MEB, 1997).

1980’11 yillarda, program gelistirme calismalarinin tekrar agirlik kazandigi
goriilmektedir. Program gelistirme de siirekliligin ve standartlagmanin saglanmasi
yoniinde baz1 ¢aligmalar yapilmistir. Milli Egitim Bakanligr tarafindan bu amacla
1982 yilinda bir program modeli olusturmak ve bundan sonra hazirlanacak ve
gelistirilecek tiim programlarin bu modele uygun olarak yapilmasim saglamak

amaciyla, tiniversitelerdeki bilim adamlariyla is birligi icerisinde yeni bir program



28

modeli olusturulmustur. Bu model 26.05.1983 giin ve 86 sayili kurul karar ile kabul
edilmis ve 2142 sayili Tebligler Dergisinde yayinlanarak yiiriirlige girmistir. Bu
modelde programlarin hazirlanmasi ve gelistirilmesi konusunda gorev alacak kisiler
ile program gelistirme grubunun ¢alisma esaslar1 belirlenmis ve her programda genel,
inite ve konu amagclarinin belirlenmesinin, her tinitenin, ayr1 ayr1 davranislarinin
tespit edilmesinin gerekli oldugunun alti ¢izilmis, programlarinin bir yillik
uygulanmasindan sonra degerlendirilmesinin yapilarak, degerlendirme sonuglarina

gore programlarin gelistirilmesi karara baglanmistir (Demirel, 1992).

Bu model, 14.02.1984 giin ve 16 sayili Talim ve Terbiye Kurulu Karar ile
yeniden belirlenerek amag, davranis, isleyis ve degerlendirme boyutlar1 iginde
programlarin derslere gore hazirlanmasi esasim getirmistir. Ancak kararda, bu model
konusunda baglayici bir karar bulunmamasi nedeniyle bazi programlar farkl
modellerle  hazirlanarak  gelistirilmistir. ~ Boylelikle ders  programlarinin
gelistirilmesinde bir standartlagma yerine cesitlilige dogru gidilmistir. Bu ¢esitliligin
giderilmesine yonelik olarak 1990 yilinda toplanan Ol¢cme ve Degerlendirme ve
Program Gelistirme Ihtisas Komisyonlarinda 12 ders icin program gelistirme
komisyonu olusturulmustur. Komisyon program gelistirme calismalarinin sadece
Milli Egitim Bakanliginin belirledigi modelle yapilmasini 6nermis, ancak program
gelistirme komisyonlar1 bu Oneriye uymayarak farkli modellerle program gelistirme
calismalar yapmislardir Bu donemde program gelistirme konusunda bir tutarlili§in
ve standartlagsmanin saglanmasina calisilmig ise de bu caligmalar basarisizlikla

sonug¢lanmistir.

Milli Egitim Bakanliginda program gelistirme ¢aligmalari, 1990 tarihinde
baslatilan Diinya Bankas1 destegindeki Milli Egitimi Gelistirme Projesi ile énemli
gelismeler gostermistir. Bu projenin amagclar1 arasinda programlan iyilestirmek ve
gelistirmek ile ders kitaplar1 ve Ogretim materyallerinin kalitesini yiikseltmek ve

verimli kullanmak da yer almaktadir.

Milli Egitim Bakanligi, 1991-1992 6gretim yilindan itibaren 2 Agustos 1991
tarih ve 20979 sayili Resmi Gazete’de yayinlanan “Milli Egitim Bakanligi’na Bagh
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Ortadgretim Kurumlarinda Ders Ge¢gme ve Kredi Yonetmeligi’ni yiiriirliige (DGKS)
koymustur. Sistem; Ogrencinin kendi ilgi, istek ve yetenefine gore
yonlendirilmesine, belirli alanlarda yetistirilmesine ve basarisizligim degil
basarisinin degerlendirilmesine olanak saglamak amaciyla kabul edilmistir (Izgar,
1994).

Ogrenciyi merkeze alan Ders Gecme ve Kredi Sistemi, pilot uygulamalar
yapilmadan yaygin bir sekilde uygulanmaya konulmasi, alt yap1 yetersizlikleri,
egitimciler ve veliler tarafindan yeteri kadar anlagilamamasi vb. nedenlerle
politikacilarin degerlendirmeye dayanmayan kararlari ile uygulamadan kaldirilmis ve
1995-1996 ogretim yilinda itibaren de kademeli olarak “Sinif Gegme” sistemi

yeniden uygulamaya gecirilmistir.

Son On iki yi1lda Milli Egitim Bakanligi (MEB) ve Talim Terbiye Kurulu
Baskanligi (TTKB)’1n olusturdugu 6zel komisyonun calismalari sonunda ilkogretim
okullar1 programinda bir takim casdas, genel egilim ve yenilikleri yansitan bir

yapilandirma ile baz1 degisiklikler ve diizenlemeler yapilmistir.

2004-2005 ogretim yilinda Milli Egitim Bakanh@ ilkégretimde
yapilandirmaci egitim yaklagimini benimsemis ve pilot olarak secilen illerdeki
okullarda uygulamaya koymustur (TTKB, 2004). Hazirlanan yeni ilkogretim
Programi, Milli Egitim Bakanligi’nin daha onceki donemlerde gelistirmis oldugu
Ogretim programlarindan (6rnegin, MEB, 1983; 1990; 1998) oldukca farklidir.
Onceki programlarin yapilandirilmasi, tiimiiyle davrams bilimlerinin ¢ercevesinde
olusturulmus olup konu icerikleri, hedef ve davranislarla betimlenmekteydi (Altun,
1995; MEB, 1998; Baykul, 1999). Yeni programda bu yaklasim bir kenara
birakilarak egitimde yapilandirmaci yaklasim veya felsefe benimsenmis, davranis

yerine kazamimlar ve biligsel gelisime vurgu yapilmistir.

Uygulama sonrasinda edinilen deneyime gore gelistirilen 6gretim programi
gozden gecirilerek,daha sonra Tiirkiye genelinde 2005-2006 6gretim yilinda tim
ilkogretim okullarinda uygulanmaya baslanmistir. Cumhuriyet tarihinin en 6nemli

egitim projesi olmasi iddiasi ile sisteme Onemli yenilikler getirmeyi amaglayan ve
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yenilenen Ogretim programlan ile Tiirk egitim sisteminde biiyiik bir doniisiimiin

gerceklesecegi ifade edilmektedir (Cinar, Teyfur E. veTeyfur M. 2006).

Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasm ile ilgili Yayn ve Arastirmalar

Yapilandirmacilik, cgesitli branslarda calisan tiim egitim arastirmacilarinin
ilgisini ¢eken, lilkemizde de dikkatleri iizerinde toplayan bir 6grenme yaklasimidir
(Yesildere ve Tiirniiklii, 2006). “Yapilandirmacilik”, Ingilizce “constructivism”
sozcligiiniin karsihgidir (Demirel, 2001). Ayrica Ingilizce “structuralism”, Fransizca
“structuralisme”, Almanca “strukturalismus” terimlerinin Tiirk¢e karsiligi olarak da
“yapisalcilik” sozciigii kullanilmaktadir (Oguzkan,1993). Yine “olusturmacilik”,
“kurmacilik”, “biitiinlestiricilik”, “yapilandiric1 6grenme”, “yapisalct Ogrenme”,
“olusumcu yaklagim” gibi sozciiklerle “yapilandirmacilik” ifade
edilmektedir. Yapilandirmaci yaklagim yeni bir yaklasim olmasina ragmen kokleri

gecmise uzanmaktadir.

Yapilandirmact  6grenme  yaklasimimin  temel dayanaklar1  egitim
psikologlarinin arastirma ve diisiincelerine dayandirilmaktadir. Yapisalci kuramin
uzun bir tarihi ge¢mise dayandigi ve yapisalciligi benimseyen ilk egitimcinin 18.
yiizyilda Italya’da yasayan Giambattista Vico oldugu ileri siiriilmektedir. Ancak
Vico’nun yapisalcilikla ilgili goriigleri, o yiizyilda egitimcilerin fazla dikkatini

cekmemistir (Duffy ve Cunningham, 1996, akt: Sefik, 1998 ).

Bugiinkii anlamiyla yapisalcilik, Piaget’nin biligsel gelisim ve bilginin
olusumu ile ilgili caligmalarina dayali olarak gelistirilmis bir 6grenme kuramidir
(Kindsvatter, Wilen ve Ishler, 1996). Piaget'nin biligsel gelisim ve bilginin olusumu
ile ilgili calismalarina dayanilarak gelistirilen ve "Ogretmeden c¢ok Ogrenme"
tizerinde  durulmasimi  Ongdren anlayis yapilandirmaci yaklasima temel
olusturmaktadir. Piaget; "insanlar yeni bir bilgiyi daha ©nce sahip olduklart eski
bilgiye dayandirarak Ogrenirler" ve "sinifta yapilan aktiviteler 6grenme agisindan
onemlidir" fikirlerini ortaya atmistir. Bu fikir; "6grencinin yeni bir bilgiyi 6grenirken

onceden var olan bilgileriyle karsilastirdiktan sonra yeni bilgiyi 6ziimsedigi, kendine
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ozgii olarak bilgiyi olusturdugu" bi¢iminde yorumlanmaktadir. Ogrencilerin daha
onceki deneyimlerinden ve Onbilgilerinden yararlanarak yeni karsilagtiklar
durumlara anlam verebilecekleri savunulmaktadir. Ayrica, yeni bir bilgi edinme
siirecinin 6grenciyi aktif kilan bir siire¢ oldugu ve Ogrencinin sahip oldugu bilgi
birikiminin yeni bir bilgiye veya uyarimlara cevap vermede ¢ok Onemli oldugu

vurgulanmaktadir (Sefik, 1998).

Yapilandirmaci1 6grenme yaklasimimin temel dayanaklarindan biri de
Vygotsky'nin diisiinceleridir. Vygotsky, Piaget’nin yapilandirmaci ve simf igi
aktiviteler fikirlerine katilmis, ancak “6grenmenin bireysel bir siire¢ oldugu kadar
sosyal bir siire¢ oldugunu” soylemistir. Vygotsky, 6grenmede sosyal etkilesimin
Onemini vurgulamis ve “etkili 6grenme ¢ocugun bir 6gretmenden, uzmandan ya da
kendinden daha yetenekli bir arkadasindan yardim almasi halinde gerceklesir” fikrini
ileri stirmiigtiir. Ayrica Vygotsky, diisiincenin gelisiminde dilin ¢ok onemli bir rol

oynadigini da ifade etmistir (Asan ve Giines; 2000).

Egitim psikologlarinin arastirma ve diisiincelerine gore bilginin dogas1 ve
O0grenme, yapilandirmaciligin temel dayanagi olmustur. Yapisalcilik bir 6gretim
yontemi ya da stratejisi degildir. Yapisalcilikta 6gretimden daha cok 6grenme
tizerinde durulur (Brooks ve Brooks, 1993). Yapilandirma siirecinde bireyler var olan
bilgileri ile yeni karsilastiklar1 durumlara anlam kazandirma, aralarinda iliski kurma
ve bu yolla yeni kavramlara ulasma cabasi igindedirler. Ogrenenlerin yeni
karsilastiklar1 durumlara anlam kazandirabilmesi igin Oncelikle, yapr ile ilgili
olabilecek ©0n Ogrenmelerinin eksiksiz olmasi gerekmektedir. Yapilandirmacilik,
bilginin yorumlandigini ve karsilikli yansitmalar ve tartismalar sonucunda bilginin

olusturuldugunu savunur (Yildirim ve Simsek, 1999; Vygotsky, 1994).

Yapilandirmacilik yaklastmimi daha iyi anlayabilmek i¢in degisik
arastirmacilar bu konudaki goriislerini de bakmak gerekir. Ornegin Lock (1947,
akt. Bukova Giizel ve Alkan, 2005)’a gore yapilandirmacilik, var olan diisiincelerin
bir araya getirilerek, yeni diisiince gelistirilmesidir. Davis, Noddings, Mahes (1990)

ise yapilandirmaciligi, 6grenenlerin sahip olduklar beceri ve kavramlan kullanarak,
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bireysel olarak ya da birlikte calisarak, kendilerine sunulan problemleri ¢cozmelerini
ve kendi bilgilerini olusturmalarin1 gerektiren bir 6grenme kurami olarak aciklamistir
(akt. Bukova Giizel ve Alkan; 2005). Fosnot(1996) ise yapilandirmaciligi, varolan
kigisel diinya modelleri ile farkli yeni goriisler arasindaki ¢atismay1 kendi kendine
diizenlemek i¢in ¢abalama siireci olarak belirler. Perkins (1999)’e gore,
yapilandirmacilik, bilginin tekrar1 degil, yeniden olusturulmasidir. Bu tanimlarin
yaninda Glasersfeld (1990) ve Cobb (1994) ise matematik Ogreniminde
yapilandirmaciligl, “6grenci matematiksel diisiince ve becerilerini kendi deneyimleri
sonucunda olugturur” ilkesine dayanan bir yaklasim olarak tanimlamislardir (akt.

Bukova Giizel, 2006).

Ogrenenlerin var olan 6n dgrenmeleri ve aliskanliklarina dayal olarak yeni
durumlan algilamasini ve kendi anlayislarimi olusturmasini ana ilke kabul eden bu
yaklagimda 6grenme, 6grenenlerin var olan bilgileri ile yeni diisiince ve goriisleri
iliskilendirmesi yoluyla gerceklesen bir siirectir (Naylor&Keogh, 1999, akt. Bukova
Giizel ve Alkan 20006).

Yapilandirmaci  egitimin en Onemli Ozelligi, Ogrenenin  bilgiyi
yapilandirmasina, olusturmasina, yorumlamasina ve gelistirmesine firsat vermesidir.
Ogrenen, yeni bir bilgi ile karsilastiginda, diinyayr tanimlama ve aciklama icin
onceden olusturdugu kurallarin1 kullanir veya algiladig bilgiyi aciklamak i¢in yeni
kurallar olusturur (Brooks ve Brooks, 1993). Her kazanilan bilgi bir sonraki bilgiyi
yapilandirmaya zemin hazirlamaktadir. Yapilandirmaci 6grenme var olanlarla yeni
olan o6grenmeler arasinda bag kurma ve her yeni bilgiyi var olanlarla biitiinlestirme

siirecidir (Sasan, 2002).

Yapilandirmaci yaklagimda kabul edilen bir ilke de egitimin dogrusal degil,
dongiisel oldugu ve tiimdengelim yonteminin benimsendigidir. Yani egitimde
parcalardan biitiine degil, biitlinden parcalara gidilmesini savunur. Bu noktada da
konularin bolimlere ya da parcalara ayrilmasi ve bu bolimlerin ya da parcalarin
Ogrenilmesi sonucu tam 6grenmenin gerceklesebilecegini, biitiine ulasilabilecegini

savunan pozitivist goriisten ayrilir. Ogrenenlerin yeni bilgi ile karsilastiginda onu, 6n
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ogrenmelerinden olusan anlayisla degerlendirmesi, iligkilendirmesi ve bu dogrultuda

kendi anlayislarini degistirip gelistirmesi beklenir (Bukova Giizel, 2006).

Yapilandirmaci 6grenmede asil olan bilginin 6grenen tarafindan alinip kabul
gormesi degil, bireyin bilgiden nasil bir anlam cikardigidir. Bilgi, 6grenenin var olan
deger yargilann ve yasantilar tarafindan iiretilir. Yapilandirmacilikta biitiin caba,
ogrenmelerin  kaliciliginin - saglamasiin  ve iist diizey bilissel becerilerin
olusturulmasina katki getirmesidir. Yapilandirmaci yaklasim temel alinarak
gerceklestirilen Ogrenme-6gretme siirecleri geleneksel yaklasimlara gore bazi
farkliliklar gosterir. Bu farkliliklar 6gretim programinin 6gelerinde de ortaya cikar

(Sasan, 2002).

Yapilandirmaci 6grenmenin gerceklestirildigi bir 6gretim siirecinde asagida
siralanan o6zelliklerin bulunmasi beklenmektedir (Sefik, 1998) :
« Problem ¢6zme etkinlikleri
« Coziilecek problem i¢in gelistirilmis gorsel araglar ve zihinsel modeller
» Kaynak ve ¢esitlilik yoniinden zenginlik
« Ogrencilerin birbiriyle yardimlasmasi ve grup halinde calismasi
« Ogrencinin kesfederek dgrenmesine 6zendirme

« Ogrencilerin performansini 6lgmeye yonelik gelistirilen yontem ve araglar

Yapilandirmaci yaklagimi temel alan egitim programi, Ogrenmenin
kalicihgin1 saglayacak ve {iist diizey biligsel becerilerini gelistirecek sekilde

tasarlanmalidir. Boyle bir yaklasimda merkezde 6grenci vardir.

Yapilandirmacilik, 6grenenlere 6grenmeyi 0gretmekte ve onlar igin bilgiyi
anlamli kilmaktadir. Egitimin yeni hedefi; bilgiyi nasil ve nerede kullanacagini bilen,
kendi Ogrenme yontemlerini taniyip etkili bir bicimde kullanan ve yeni bilgiler
tiretmede Onceki bilgilerinden yararlanan bir insan modeli yaratmadir. Bu hedefe
ulagmada yapilandirmaci yaklasim onemli bir rol oynamaktadir (Abbott, 1999, akt.
Sasan 2002).
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Yapilandirmaci egitim ortaminda hedef, Ogrenenin bilgiyi temelden
kurmasidir. Ogrenenler smifa yasantilariyla gelirler ve dgrenmeye etkin katilarak
bilgiyi zihinsel olarak yapilandirirlar. Bu baglamda Ogrenenler kendi diisiince ve
yorumlarini gelistirirler. Ogrenme aktarilan belirli bir bilgi kiimesini almay1 degil,
Ogrenenlerin etkili diisiinme, usa vurma, sorun ¢Oozme ve Ogrenme becerilerini

kazanmasimn igerir (Alkan ve digerleri, 1999).

Yapilandirmaci 6grenmeyi temele alan program tasarimcilar1 “bireylere ne
Ogretilmeli sorusu yerine bireyler nasil 6grenir’ sorusuyla ilgilenirler. Yapilandirmaci
tasarimcilar, program gelistirmeye bireylenin var olan bilgilerini ortaya

cikarmalarina yardimci olacak bir ¢alisma ile baslarlar (Selley, 1999).

Her bir 6grencinin kendi olusturdugu hedefler kesin ve belirgin iken,
Ogretmen acisindan sadece Ogrencilerin ulagmasi gereken genel hedeflerden soz
edilebilir (Keser, 2003). Davraniglar daha genel bir sekilde hedef ifadelerinin iginde
yer almaktadir. Hedefler 6gretmen ve Ogrencinin ortak karar ile belirlenir. Bu
kararlara 6grencilerin katilmasi, 6grenenin hedefe ulagmasi istegini arttirir (Ulgen,

1994).

Yapilandirmaci anlayisin uygulandigi e§itim ortamlari, bireylerin 6grenme
siirecinde daha fazla sorumluluk almalarin1 ve etkin olmalarim gerektirir. Ciinkii
ogrenilecek 6gelerle ilgili zihinsel yapilandirmalar, bireyin bizzat kendisi tarafindan
gerceklestirilir. Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme ortami bilgilerin aktarildigr bir
yer degildir. Ogrenmenin 6grencinin entelektiiel etkinlikleriyle saglandigi,
sorgulamalarin ve arastirmalarinin yapildigi, diisiinme, uslamlama, sorun ¢ézme ve

O0grenme becerilerinin gelistirildigi bir yerdir.

Yapilandirmaci 6grenme ortamlari, bireylerin 6grenme ortamiyla daha fazla
etkilesimde bulunmalarina, dolayisiyla zengin Ogrenme yasantilart gecirmelerine
olanak saglayacak sekilde diizenlenmelidir. Boylece bireyler, daha ©nceki
ogrendiklerini stnama, yanliglarimi diizeltme ve hatta 6nceki bilgilerinden vazgecerek

yerine yenilerini koyma firsat1 elde ederler (Yasar, 1998).
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Sekil 3
Yapilandirmaci Ogrenme Ortami

> L]

=

Etkinlikle

= =

Ogrencilerin gruplar halinde calismasi yapilandirmaci grenme ortaminin
ozelliklerinden biridir. Grup calismalar1 sirasinda Ogrenciler olay ve olgular
yorumlayarak, tahminler yiiriiterek, tartisarak, farkli kaynaklardan (kitaplar, cd’ler,
yazili araglar, video,vb.) yararlanarak bilgiye ulasir, hipotezler kurar ve test eder.
Buna paralel olarak, birbirlerine soru sorarak ve bu sorulara cevaplar arayarak hem
kendi Ogrenmelerine hem de arkadaslarinin 6grenmelerine katkida bulunurlar.
Ayrica, 0grenenlerin grup ¢alismasinda gorev almak yoluyla sorumluluk almalari
kendilerine olan Ozgiivenini de gelistirir (Bukova Giizel ve Alkan 2005). Grup
calismalarinin; 6grenciler arasindaki etkilesimi arttirdigi, 6grencilere birlikte calisma
aliskanligr kazandirdigi, ogrencilerin derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerine
yardimci1 oldugu ve Ogrencilerin kendine giiven duygusunu gelistirdigi ifade
edilmektedir. Ancak, grup calismasinda "Ogretmenin uygun bir sekilde 6grencilere
destek ve yardim vermesinin iyi bir 6grenmenin gerceklesmesine yardim edecegi"

izerinde ayrica durulmaktadir.

Ogrenme ortamlarinin baska bir ozelligi ise teknoloji kullanimina uygun
olmasidir. Ogrenme ortamlari, teknolojik araglarla (tepegdz, data-show, bilgisayarlar,
arama motorlar1 , maket ve modeller vb) donatilmis olmalidir. Ayrica aym ortamlar
belli etkinliklerin (animasyonlar, calisma yapraklari, roportajlar, v.s) yapimina uygun
olmalidir. Ciinkii teknoloji kullanimi, 6grenenlere birincil kaynaktan bilgi saglama,
cok yonli bakis acgilarin1 sunma, problemleri gercek yasam durumlariyla

iliskilendirme, sosyal ve bireysel ¢alisma saglama gibi yonleri ile yapilandirmacilig
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destekler (Bukova Giizel ve Alkan 2005).

Yapilandirmaci yaklagimda 6grenenlerin 6lgme ve degerlendirmesi, 6gretim
siireci i¢inde olmalidir. Yalnmizca klasik sinavlar ve testler bunun i¢in yeterli degildir.
Degerlendirme, ogrenenlerin ¢alismalar1 gozlenerek, diisiinme sekilleri sorgulanarak
yapilmalidir. Bunun i¢in acgik-u¢lu sorulardan, 6grenci ders gozlemlerinden, dgrenci
gelisim dosyalarindan, Ogrenci 6grenme giinliiklerinden, tutum Olceklerinden ve

proje calismalarindan da yararlanmak gereklidir.

Yapilandirmaci egitim ortaminda 6gretmen, geleneksel 6gretimde alistigi ve
yillardir siirdiirdiigii simifta disiplin saglayicilik, bilgi dagiticilik vb. rollerinden
siyrilarak 6grenmeyi kolaylastirict bir yardimci, dost ya da herhangi bir gereksinme
aninda kendisine bagvurulabilecek bir danigsman gibi goriinmelidir. Sinifta isbirligi
ve etkilesimi kolaylastiric1 tutum ve davranislar sergilemeli ve 6grenilecek 6geleri,
ogrenciler bakimindan anlamli ve ilging kilacak firsat ve ortamlar yaratmalidir

(Slavin, 1994, akt.Yasar, 1998).

Yapilandirmaci 6grenmeyi temel alan bir egitim programinin basarih
olabilmesi i¢in, programi uygulayacak Ogretmenlerin birtakim niteliklere sahip
olmas1 gerekmektedir. Yapilandirmacit Ogretmen acik fikirli, ¢agdas, kendini
yenileyebilen, bireysel farkliliklar1 dikkate alan ve alaninda ¢ok iyi olmanin yaninda,
bilgiyi aktaran degil uygun 6grenme yasantilarini saglayan ve &grenenlerle birlikte
O0grenen olmalidir (Selley, 1999). Yapilandirmaci yaklagimin esas alindigir bir
O0grenme-6gretme siirecinde 6gretmenden ilk olarak, dgrencilerin zihinsel yapilarinin
olusmasina rehberlik etmesi ve anlama kabiliyetlerinin gelismesine uygun 6grenme
etkinlikleri diizenlemesi beklenmektedir. Ogrencilerin yeni goriisler olusturmalarinda
ve bu goriislerini daha 6nceki bilgilerine baglamalarinda 6gretmenin yardimci olma

rolii 6nemlidir (Sasan 2002).

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimini esas alan bir 6gretmenin, "Ben nasil
Ogretirim" yerine "Ogrenci nasil 6grenmektedir” sorusunu sorarak 6grenme-ogretme

siirecini yeniden sorgulamasi gerekmektedir. “Bu konuyla ilgili olarak ne



37

diisiiniiyorsunuz”, “Nigin boyle diisiiniiyorsunuz”,*Nasil bu sonuca ulastiniz” gibi
sorular1 Ogrencilere yoneltmeli, “Evet”’, “Hayir” yamiti gerektiren sorulardan
kacinmahdir (Alkove ve McCarty, 1992). Ogretmen diisiindiiriicii sorular sorarak
Ogrenenleri arastirmaya ve problem ¢ozmeye tesvik etmelidir, 6grenene soru sormali
ancak neyi ya da nasil diislinecegini soylememelidir. Yapilandirmaci 6gretmen kuzey
yildiz1 gibidir, 6grencinin nereye gidecegini soylemez fakat yolunu bulmasina
yardimc1 olur (Brooks ve Brooks, 1999). Ogretmenin gorev degisimi Alkan (2006,
akt. Bukova Giizel, 2006) tarafindan asagidaki sekilde ifade edilmektedir.

} Sekil 4
Ogretmenin Gorev Degisimi

Araciliktan |

|

Bilgi iiretimine
katkiya

Otoriterlikten Paylasimcihga )
Diiz
anlatimdan Tartiymaya )
Zorlamadan Yonlendirmege )
Bilgi Katk1
Vermekten saglamaga )

Yapilandirmaci 6gretmen; bireye uygun etkinlikler yaratma, dgrenenlerin
birbirleri ile iliski kurmalarimi cesaretlendirme, isbirligini tesvik etme, 6grenenlerin
fikir ve sorularin1 agikca ifade edecekleri ortamlart olusturma gibi rolleri yerine
getirmek durumundadir (Brooks ve Brooks, 1999). Ogretmen, dgrencilerin bireysel
farkliliklarina uygun secenekler sunmali, yonergeler vermeli, her dgrencinin kendi
kararin1 kendisinin olusturmasina yardimci olmalidir. Herhangi bir sorunla karsilasan
O0grencinin sorununu hemen ¢6zmek yerine, sorunun bizzat Ogrenci tarafindan
coziimlenmesi yoniinde caba gostermelidir. Ogrencinin agikca yanlis yapmasi
durumunda bile hemen hataya isaret etmek yerine, hatanin bizzat 6grenci tarafindan

goriilerek diizeltilmesine yardimci olmalidir (Yasar, 1998). Ogretmen otorite degil
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sinif i¢cinde gozlemcidir. Yapilandirmacilikta simif yonetimi emir verme ya da zor

kullanma ile yapilmaz. Denetim dolayli, duygusal ve zihinseldir.

Yapilandirmaci egitim ortaminda Ogrenciler ise, geleneksel egitim
ortamindaki gibi edilgen olmayip, tersine daha fazla etkin olup ve 6grenme siirecinde
daha fazla sorumluluk iistlenmektedirler. ilerideki 6grenmelerini kolaylastiracag
diisiincesinden hareketle, zihinsel yapilarinin gelismesine katkida bulunabilecek
cevredeki her tiirlii olanaktan yararlanmaya calismalidirlar. Grup icinde, grup
dinamiginin saglanabilmesi i¢in kendi paylarina diisen sorumluluklarimi etkili
bicimde yerine getirmeye 0zen gdstermeli ve birlikte ¢alistiklar1 grubun iiyelerini ve
kendilerini nesnel olarak degerlendirebilmelidirler. Grupta kendilerine yonelik her
tiirlii elestiriyi hosgoriilii bir bicimde karsilamali, sinifta etkili bir 6grenci-0gretmen
etkilesiminin yamisira, dostluk ve igtenligin egemen oldugu bir Ogrenci-ogrenci
etkilesiminin kurulmasma yonelik caba gostermelidirler. Ogrendiklerini yeni
ortamlarda kullanabilmek ve uygulamak i¢in hertiirlii firsati degerlendirebilmelidirler

(Alkove ve McCarty, 1992; Kindsvatter, Wilen ve Ishler, 1996, akt. Yasar, 1998).

Yapilandiric1 6grenme ortamlarinda sorumlulugunu yerine getiren bireylerin
girisimci olma, kendini ifade etme, iletisim kurma, elestirel gozle bakma, plan
yapma, o6grendiklerini yasamda kullanma gibi 6zelliklere sahip olmasi beklenir.
Miicadeleci, merakli, girisimci ve sabirli olmak, yapilandirmaci ©6grenmede
bulunmasi gereken kisisel 6zelliklerdir (Marlowe ve Page, 1998, akt. Sasan, 2002).
Yapilandirmac1 6grenmede 6grenmenin kontrolii bireydedir. Ogrenci 6grenmeye
ogretmeniyle birlikte yon verir. Ogrencilerin 6nceki yasantilari, dgrenme stilleri,
bakis acilar1 ve hazir bulunusluk diizeyleri 6§renmelerine yon veren etmenlerdendir.
Ogrenen kendi kararlarini1 kendi almalidir (Brooks ve Brooks, 1999). Birey, zihinsel
ozerkligini kullanarak 6grenme siirecinde etkili rol almak i¢in elestirel ve yapici
sorular sorar, diger Ogrencilerle ve Ogretmenle iletisim kurar, fikirleri tartisir.
Ogrenci, 6grenme ortamlarindaki 6gretici sorulariyla diger bireylerin gelisimine de
katkida bulunur Ogrenenler bilgiyi arastirip kesfederek, yaratarak, yorumlayarak ve
cevre ile etkilesim kurarak yapilandirir. Boylece, icerik ve siireci ayn1 zamanda

Ogrenirler (Sasan, 2002).
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Yapilandirmaci sinif ortami ile geleneksel sinif ortaminin karsilastiriimasi

Glickman ve digerleri (2004), tarafindan asagidaki sekilde yapilmaktadir (akt. Cinar,
ve arkadaslari, 2006).

Tablo 1

Geleneksel ve Yapilandirmaci Simiflarin Karsilastirilmasi

- Ogrenmeyi 6lgmeyi ve

ogrencileri derecelendirmeyi
amaclar

- OZI’IGI sinav ve testler

- Disaridan veya Ogretmen
tarafindan tasarlanir

GELENEKSEL SINIF YAPILANDIRMACI SINIF
Amag -Bilginin aktarilmasi -Bilginin yapilandirilmasi
Miifredat -Icerik merkezli - Problem merkezli

-Kati, ardigik - Esnek, oriintiilii
Ogretim Odag | - Bilginin pargalara ayrilmasi | - Biiyiik fikirler

- Yatay, yiizeysel - Derinlik
Planlama - Ogretmen tarafindan yapilir | - Ogretmen, 6grenci tarafindan

yapilir

- Anlatim -Acik uglu tartisma

- Ogretmen dogru cevabi | -Ogrenci kaynakli sorular
. arayan sorular sorar Probl N
Ogretim ' - Froblém ¢ozme

. - Ezberci

Yontemleri B - Arastirmaci

- VOgre‘tr‘nen doniitiine gore | Aktif grenme

Ogrencinin aligtirma yapmast

_Bagmsizogrenci - Isbirlikli 6grenme

alistirmalari -Bireysel ve grupla yapilandirma
Degerlendirme | - Ogrenmeden bagimsiz - Ogrenmeyle baglantil

- Ogretmen ve  Ogrenci
tarafindan birlikte planlanir

- Ogrencinin  yapilandirma
diizeyini belirlemeye yonelik

- Olusturmaci
- Uriin ve siireci birlikte
degerlendirme

- Bireyi, grubu degerlendirme

Yapilandirmacilikla

ilgili

ulagilabilen

literatiir ~ incelendiginde,

arastirmalarin ortadgretim ve daha ¢ok iiniversite diizeyinde yogunlastigr (Akar &

Yildirim, 2004; Banet & Ayuso, 2003; Clark & James, 2004; Giirol, 2002;
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Henderson & Mirafzal, 1999; Maypole & Davies, 2001; Pugalee, 2001; Sheehy,
2002; Simpson, 2001; Tenenbaum ve Arkadaslari, 2001; Tsai, 2000), bu
arastirmalarin ise daha cok yapilandirmaci 6grenme ortaminin diizenlenmesine ve
etkisine yonelik oldugu, ancak ilkogretim diizeyinde ise (Yanpar Sahin, 2001;
Dinger, 2003) yeteri kadar uygulanmadigi goéze carpmaktadir (akt. Cinar, ve
arkadaslari, 20006).

Cirik (2005), tarafindan yapilan arastirmada ise ilkogretim 5. simif Sosyal
Bilgiler dersinde, sosyal yapilandirmaci Ogrenme ortami uygulanan deney grubu
Ogrenenleri ile anlatim temelli Ogrenme ortami uygulanan kontrol gurubu
Ogrenenlerinin akademik basarilari, Ogrenme kaliciligt ve Ogrenen goriisleri
tizerindeki etkileri incelenmistir. Ayn1 calismada, yapilandirmaci dgrenme ortamini
test etmek icin Tenenbaum ve arkadaslarnn (2001) tarafindan gelistirilen

Yapilandirmaci Ogrenme Ortami Olcegi kullanilmustir.

Bukova Giizel (2006), tarafindan yapilan arastirmada ise 6grencilerin limit
kavramini algilanmasinda ve diger kavramlarin iliskilendirilmesinde karsilastiklart
giicliikleri ortadan kaldirabilmek icin yapilandirmaci 6grenme yaklagimi ile uyumlu
bir 6grenme ortami olusturulmus ve olusturulan bu ortamin 6grencilerin akademik
basarilarina, matematige yonelik tutumlarina, yasam ile okulu iliskilendirmelerine,
bilimi tamimalarina, 6grenmeyi 0grenmelerine, sorgulayarak 6grenmelerine, iletisim
kurarak 6grenmelerine ve matematiksel diisiinmelerinin gelisimine katkisi

incelenmistir.

Matematik Ogretimi ile ilgili Yayn ve Arastirmalar

Matematik dersinde etkin 6grenme yontemlerinin uygulanmasina iligskin
arastirmalarin sayis1 giin gectikce artmaktadir. ilgili arastirmalar incelendiginde etkin
O0grenme yontemlerinin matematik dersinde akademik basariyr arttirdigi ayni
zamanda Ogrencilerin sadece biligsel iiriinlerini etkilemekle kalmayip duyussal

ozelliklerini de etkiledigi goriilmektedir.
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Kara (1994) matematik dersinde isbirligine dayali paylasmali doniitiin
basar1 ve hatirda tutma iizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma 1989-1990
yilinda 7. smif olan 140 6grenci iizerinde uygulanmistir. Arastirma bulgular ise, 7.
sinif Ogrencilerinin matematik konu alaninda isbirligine dayali paylasmali doniitiin
biitiin smifa verilen doniite kiyasla, biitiin simifa verilen doniitiin de hi¢ doniit
verilmemesine kiyasla daha fazla basariy1 arttirdigini gostermistir. Ayrica isbirligine
dayali paylasmali doniitiin 6grenmenin kaliciligini saglama iizerinde etkisi olumlu
olmakla birlikte bu etkinin anlamh diizeyde olmadig1 da arastirmada ulasilan bir

baska sonugtur.

Ercelebi (1995), isbirlikli 6grenme ve geleneksel 6gretim yontemlerinin
matematik dersindeki akademik basar1 ve hatirda tutma iizerindeki etkilerini
incelemistir. Arastirmada 1993-1994 6gretim yilinda matematik dersinde 74 ilkokul
Ogrencisi lizerinde yapilmistir. Arastirma verileri basan testi ile toplanmistir. Ayni
test kalicilik uygulamasinda da kullanmilmistir. Arastirmanin sonucunda isbirlikli
O0grenme yonteminin uygulandigi grubun lehine geleneksel Ogretimin uygulandigi
gruba gore anlamhi  bir farkliligin  oldugu belirlenmistir. ~ Arastirmanin
uygulanmasindan dort hafta sonraki hatirda tutma diizeyleri incelendiginde ise

isbirlikli 6grenme yonteminin lehine anlamli bir farkin oldugu goriilmiistiir.

Bandalos, Yatss ve Thorndike-Christ (1995) test kaygisini incelemislerdir.
Arastirmaya psikoloji ve egitim psikolojisi boliimiinde okuyan ve istatistik dersini
alan ya da almis olan 338 6grenci katilmistir. Orneklemin 193 'iinii kiz, 145’ini erkek
ogrenciler olusturmustur. Arastirmanin verileri dort tutum oOlcegi (matematik 6z-
kavrami, 6z-yeterlilik, nedensel yiiklemeler ve test kaygisi) ve bir basar testi ile
toplanmistir. Arastirma sonunda, basar1 ve basarisizlik yliklemelerinin hem erkek
hem de kiz ogrencilerin genel test kaygisi ve istatistik test kaygilarimi etkiledigi
gozlenmistir. Basarilarini i¢sel nedenlere yiikleyen kiz 6grencilerin matematiksel 6z-
kavram diizeyleri basarilarim digsal nedenlere yiikleyen kiz ogrencilerden daha

yiiksek oldugu da belirlenmistir.

Dubors, isbirlikli 6grenme yonteminin birinci simif Ogrencilerinin
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matematik dersine iliskin tutumlarina ve akademik basarilarina olan etkisini
incelemistir. Calismada isbirlikli 6grenme tekniklerinden "6grenci takimlari-basari
boliimleri” ile "takim-oyun-turnuva" kullanmilmigtir. Calisma 86 smifta 2175
Ogrencinin ve 26 Ogretmenin katilimiyla 18 hafra stirmiistiir. Calismada yar
deneysel bir model kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, hesaplama becerilerinin
gelisiminde ve matematiksel kavramlarin bi¢imlendirilmesinde isbirlikli 6grenme
tekniklerinin kullamildigi deney gruplarim1 lehine anlamli farklar saptanmuis,
matematik dersine iliskin tutumlar acisindan anlamh bir fark saptanmamistir

(Gomleksiz, 1997).

Brush (1997) birlestirilmis O6gretim  sisteminin igbirlikli ~ciftlerde
kullanildiginda ©6grenci basarist1 ve tutumlart {izerindeki etkiyi ortaya koymay1
amaglamistir. Aragtirmaya 65 besinci simif Ogrencisi katilmistir. Bu Ogrenciler
isbirlikli ve bireysel calisma olarak iki gruba ayrilmislardir. Her iki gruptaki
ogrencilerin bilgisayar kullanmalarina izin verilmistir. Isbirlikli gruptaki 6grenciler
bir arkadag1 ile birlikte matematik etkinlikleri iizerinde calismiglardir. Bireysel
gruptaki ogrenciler aymi etkinlikleri tek baslarina yapmislardir. Arastirmada veriler
basar testi ve gozlem forum ile birlikte toplanmistir. Arastirma sonunda isbirlikli
o0grenme grubundaki Ogrencilerinin basarilarimin ve tutumlarinin kontrol grubuna

gore daha yiiksek oldugu gozlenmistir.

Gomleksiz (1997) isbirlikli 6grenme yontemi ile geleneksel Ogretim
yonteminin ilkokul 4. simif &grencilerinin matematik derslerindeki akademik
basarilart ile arkadaglik iliskileri {izerindeki etkisini incelemistir. Sonucta isbirlikli
O0grenmenin matematik basarisinda ve arkadaslik iligkilerinin gelisiminde, tiim sinif

Ogretimine gore olumlu etkileri oldugu belirlenmistir.

Hoek, Tem'el ve Eeden (1997) diisiik ve yiiksek diizeyde basar1 gosteren
Ogrencilerin matematik konularin1 6grenmede sosyal ve biligsel stratejilerin
kullanilmasinda isbirlikli 6grenmenin etkilerini saptamak amaciyla bir arastirma
yapmistir. Aragtirma toplam 21 smif ve 511 Ogrenciyi iceren bir ortadgretim

kurumunda yapilmistir. Arastirma sonucunda basarilan diisiitk 6grencilerin bilissel
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ve sosyal stratejileri desteklendigi zaman isbirlikli 6grenme calismalarindan daha
fazla faydalandiklar1 sonucuna ulagilmustir. isbirlikli 6grenme grubundaki basarilari
diisiik ogrenciler kontrol grubundaki basarilari diisiik Ogrencilere gore daha iyi

sonuclar elde etmislerdir.

Whicker, Bol ve Nunnery (1997), yaptiklan arasgtirmalarinda ortaokul
matematik sinifinda dgrencilerin basar1 ve tutumlar iizerinde isbirlikli 6grenmenin
etkilerini incelemislerdir. Arastirmada yari-deneysel desen kullanilmistir. Arastirma
sonunda igbirlikli 6grenme gruplarindaki Ogrencilerin son test puanlart kontrol
gruplarindaki Ogrencilerin son test puanlarindan daha yiiksek ve daha anlamh
cikmistir. Arastirma sonuglar isbirlikli 6grenmeye kars1 oncelikli uygun cevaplar

gostermistir.

Umay (1997), yaptig1 caligmada matematikte yanitlayicilara ¢oktan segmeli
test biciminde sorulan problemler, agik u¢lu soruldugunda ortaya ¢ikan degisiklikleri
arastirmigtir. Calisma niteliksel arastirma ozelligindedir. 100 yanitlayiciya 16
maddelik bir ¢coktan se¢cmeli test ve ¢oktan se¢meli testte yer alan problemlerin agik
uclu bigcimleri yoneltilmis ve her yanitlayicinin aynmi sorulara vermis olduklar
yanitlar karsilastirilmistir. Arastirma sonuclari, matematikte coktan se¢cmeli test
biciminde yoneltilen sorular agik uclu soruldugunda yanitlayici davraniglarinda
yapisal bir degisiklik ortaya ¢iktigimi gostermektedir. Ayrica, iki sinav tiiriinden elde
edilen sonuglar arasinda gecerlik ve giivenirlik acisindan bir fark bulunmamis, ancak
acik uglu sinavdaki dogru olmayan yanitlar tiirlerine gore gruplandirildiginda hata

tiirlerinin yapisal bir karakteri oldugu saptanmistir.

Bozkurt'un (1999) aragtirmasinin amaci, ilkogretim 4. simif matematik
dersinde igbirlikli 6grenme sonucunda kullanilan farkli 6lcme tekniklerinin basariy1
Olcmedeki farkliliklarin1  belirlemektir. Arastirmada iki grup kullamilmstir.
Gruplardan birinde igbirlikli 6grenme yontemi uygulanirken, digerinde alisilagelmis
ogretim siirdiiriilmiistiir. Isbirlikli ve alisagelmis 6grenme gruplarinin sozlii sinav
puanlan karsilastirildiginda, iki grup arasmda anlamli bir fark goriilmemistir.

Hoek, Eeden ve Terwel (1999) ortadgretim matematik siniflarinda isbirlikli
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gruplarda, matematiksel muhakeme yetenegi ve bu alana 6zgii bilginin 6grenilmesi
sirasinda sosyal ve biligsel stratejilerin Ogretiminin etkilerinin neler oldugunu
arastirmiglardir. Arastirmaya 214”4 kiz, 234”4 erkek toplam 444 yedinci simif
Ogrencisi katilmistir. Deney grubundaki 6grenciler biligsel stratejileri kullanarak
gercek hayatta matematik problemlerini nasil c¢dzecekleri ve isbirligi becerileri
konularinda egitim almiglardir. Uygulanan ii¢c basarn testinden ikisinde deney
grubundaki 6grenciler kontrol grubundaki 6grencilerden daha basarili olduklart
sonucuna ulasilmistir. Ogretim cok karmasik olmadifi siirece basarisi diisiik

ogrenciler de strateji 0gretiminden yararlanmaktidirlar.

Anthony (2000) 6grencilerin birinci sinifla matematik dersindeki basar ve
basansizliklarina katki yaptig1 diisiiniilen faktorleri belirlemeye ¢alismistir. Calisma
65 Ogrenci iizerinde yiiriitiilmiis olup nitelikseldir. Calismada veriler, acik uglu
sorular, likert tipi oOlcekler ve ogretmen goriismeleri ile toplanmustir. Calisma
sonunda hem 6gretmen hem de 6grenciler giidiiniin 6nemini belirtirken, algilamadaki
farkliliklar, etkin 6grenme, yardim gerekliligi ve 6grenci gayreti iizerine aragtirmalar

yapilmasi Onerilmistir.

Fuchs, Fuchs ve Karns (2001) anaokulu 6grencilerinin matematik gelisimi
tizerinde boyama arkadag arabuluculuk isleminin etkilerini incelemistir. Arastirmada
21-59 yasglann arasinda 20 anaokolu Ogretmeni katilmistir. 20 Ogretmen arkadas
yardimhi 6grenme stratejileri ve klasik ogretime atanmislardir. Baslangicta iki grup
arasinda fark yoktur. Okul icindeki 20 simif deney ve kontrol grubu olarak rasgele
secilmistir. Deney grubundaki 6gretmenler 15 hafta boyunca haftada iki defa arkadasg
yardimli 6grenme strateji islemini uygulamglardir. Islemi yiiriitmeye baghlik
Olclilmiis ve Ogretmenler islemin etkililigi ve olasiligi konusunda bir &l¢ek
doldurmuglardir. Smif icinde ©n test sonuglarina gore basarilt grup icinde

siniflandirilan 168 6grenci 6n test ve son testi almistir.

Bulut, Yetkin ve Kazak (2002) calismalarinda Ankara’da bulunan ii¢
tiniversitedeki ortadgretim matematik egitimi programlarinda kayitli olan 4. simif

matematik Ogretmen adaylarimin olasilik basarilarini, olasilifa ve matematige
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yonelik tutumlarini cinsiyete gore incelemislerdir. Arastirma sonucunda, matematik
Ogretmen adaylarinin olasilik basar1 ortalamalar arasinda istatistiksel olarak erkekler
lehine anlamli bir fark bulunmus iken, matematik dersine yonelik tutumlarinin
ortalamalar arasinda kizlar lehine bir fark bulunmustur. Kiz ve erkeklerin olasiliga
yonelik tutumlarinin ortalamalart arasinda anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir.
Kizlarin olasilik basarilar ile olasiliga ve matematige yonelik tutumlar arasinda
anlaml iliskiler bulunmamistir. Erkeklerin olasilik basarilart ile olasiliga yonelik
tutumlar1 arasinda, olasilifa yoOnelik tutumlar1 ve matematige yonelik tutumlari
arasinda anlamli iligkiler bulunmus iken bu kisilerin olasilik basarilar1 ve matematige

yonelik tutumlart arasinda anlamli bir iligki bulunmamaistir.

Saritag (2002)’1n arastirmasinin amaci igbirlikli ve geleneksel siniflardaki
basarili ve basarisiz problem ¢oziiciilerin kullandiklar1 6grenme stratejileri, tutumlari
ve edim diizeylerini belirlemektir. Aragtirma ilkogretim dordiincii simif 6grencileri
tizerinde yapilmistir. Arastirmada kontrol gruplu o6n test- son test modeli
kullanilmigtir. Arastirma sirasinda deney grubunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden
“birlikte O0grenme” teknigi, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim yoOntemleri
kullanilmigtir. Yedi haftalik bir uygulama yapilmistir. Arastirma sonucunda isbirlikli
O0grenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel Ggretim yonteminin
uygulandig1 kontrol grubunun basar1 diizeyleri arasinda deney grubu lehine énemli
bir fark gozlenmistir. Katilimcilarin problem ¢ézmeye karsi tutumlari agisindan da
deney grubu lehine onemli bir fark gozlenmistir. Basarili ve basarisiz problem
¢oziiciilerin kullandiklar1 6grenme stratejilerinde 6n test sonucunda hem deney
grubunda hem de kontrol grubunda ©nemli farkliliklar goriilmiistiir. Son test
sonucunda ise, deney grubundaki basarisiz problem ¢oziiciilerin kullandiklar
Ogrenme stratejilerinin, basarili 6grencilerin  kullandig1 stratejilerle benzerlik

gosterdigi gozlenmistir.

Genel olarak bakildiginda arastirmalarin etkili matematik Ogretimi,
O0grenme stratejileri, matematik dersine karsi tutum ve cinsiyet iizerinde odaklandigi

goriilmektedir.
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Matematige Yonelik Tutum fle flgili Yaymn Ve Arastirmalar

Tutumlar, tim tarih boyunca sosyal psikolojiye eslik etmis en Onemli
arastirma konusudur. Tutumlarin geleneksel tanimlarindan her biri, tutumun tanimina

iliskin kavramlar icermekte ya da tutumun farkli bir yoniinii ortaya koymaktadir.

Allport (1935) tutumu “yasant1 ve deneyimler sonucu olusan, ilgili oldugu
biitiin nesne ve durumlara karst bireyin davramiglar iizerinde yonlendirici ya da

dinamik bir etkiye sahip ruhsal ve sinirsel bir hazirlik durumu” olarak tanimlamistir.

Allport, tutumu temelde belirli bir yonde davranmaya hazirlik ya da egilim
olarak gérmiis ve onun davranisa iliskin olarak verebilecegi bilgileri vurgulamistir

(Freedman, Sears ve Carlsmith, 1993).

Tersine, Doob (1947) ise tutumu “bireyin icinde yasadigi toplumda 6nemli
oldugu disiiniilen ortiilii ve giidiileyici bir tepki” seklinde agiklamistir. Tutumun
sonuclarindan ¢ok, tutumun ne oldugu iizerinde durmus ve buna karsi bireyin nasil
davranacagini, birey iizerinde etkili oldugunu varsayarak, acik bir davranig

icermedigini vurgulamistir.

Kagitcibasi ise, tutumu bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile
ilgili diisiince, duygu ve davramislarini diizenli bir bi¢cimde olusturan bir egilim
olarak agiklamaktadir. Buna gore tutum gozlenebilen bir davramis degil, davranisa

hazirlayici bir egilimdir (Kagit¢ibasi, 1977).

Bugiin yaygin olan tanim ise, belirli bir nesne, fikir ya da kisiye karsi
tutumun, bilissel ve duygusal Ogeleri bulunan ve davranigsal bir egilim iceren
oldukga kalic1 bir sistem oldugudur (Freedman, Sears ve Carlsmith, 1993). Bilissel
0ge, tutum nesnesine iliskin inanglardan olusur. Duygusal ©68e ise inanglara
baglanmis heyecansal duygulardan olusur; davranigsal egilim Allport’un dedigi gibi,
belirli bir bicimde tepki gostermeye hazirliktir. Aymi sekilde Inceoglu (2000) da

tutumu; “bireyin kendine ya da ¢evresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu ya
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da olaya karsi1 deneyim, motivasyon ve bilgilerine dayanarak orgiitledigi zihinsel,
duygusal ve davramigsal bir tepki 6n egilimi” olarak agiklamis ve bireyin tutumlari,

deneyimleri ve edindigi bilgilerin orgiitlenmesi ile olustugunu ifade etmistir.

Bireylerin bircok tutumu genellikle bir konusma ya da davranis ile ifade
edilir. Bir 6grencinin okula karsi lehte ya da aleyhte asir1 tutumu olabilir. Ama bu
durum, okulla ilgili baz1 konular ortaya ¢ikinca ya da bir davramis Olcegiyle
karsilasinca ifade edilir. Tutumlar inanglarla giiclendirilir (zihinsel boliim) ve sik sik
asirt hislerden etkilenir (duygusal béliim) ve bunlar belirli davraniglara (davranig

istegi) neden olur.

Buraya kadar yapilan arastirmalar sonucunda tutumun taniminda degisik
yaklagimlarin oldugu gézlenmistir. Bunlar incelendiginde tutumun;
« Bireyin toplumsal olgulara kars1 gosterdigi bir tepki 6n egilimi oldugu
« Duygusal ve zihinsel 6gelerden olustugu
« Gozlemlenemeyip, gizli degisken seklinde oldugu ve ancak cesitli davranis
bicimlerinden (s0z, tavir, tercih, jest vb.) anlasilabildigi
« Bilgi, inan¢ ve duygularin sistemli ve siirekli bir bigcimde 6rgiitlendigi

sonucuna ulasiimaktadir.

Tutumlar, bilissel, duygusal ve davramigsal 6gelerden olusan psikolojik
degiskenler olarak ele alindiginda ne kadar karmasik siireclerin etkisi altinda kaldig
goriilmektedir. Bu ti¢ tutum 6gesi karsilikl etkilesim i¢indedir ve tutarliligi korumak
icin birinde ortaya c¢ikan bir degisiklik diger 6gelerde de zincirleme bir degisime
neden olmaktadir. Tutumun Ogeleri, kendi icinde tutarliligt olan bir sistem
bicimindedir. Tutumlari, diger davranis ve diisiince yapilarindan ayiran kriterler:

« Tutumlar dogustan edinilmez, sonradan kazanilir

o Tutumlar, birey ile nesneler arasindaki iliskilere, bir kararlilik ve diizenlilik
kazandirir

. Insan-nesne iliskisinde, oOzellikle tutumlar araciligiyla belirlenen bir
etkilenme-giidiilenme siireci ortaya cikar

e Tutumlarin olusmas1 ve bicimlenmesi i¢in birbirleriyle karsilastirilabilir
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bircok 6genin bir arada olmas1 zorunludur

e Genel olarak kisisel tutumlarin olusumu ile ilgili ilkeler toplumsal
tutumlarin olugmasina da uygulanabilir

e Tutumlar gecici diistinsel durumlar degildir

seklinde siralanabilinir.

Tutumlarin bilgi, aragsal, deger ifade edici ve ego koruyucu olmak iizere

dort islevi vardir (inceoglu, 2000). Bunlar agiklanacak olursa;

1.Tutumlar bireyin edindigi bilgiye gore olusabilmektedir. Bireyin bir sey
hakkinda hi¢ bir bilgisi yoksa, cesitli araglar kullanarak konu ile ilgili pozitif veya
negatif tutum takinabilmektedir. Genellikle salt bilgi tutumu belirlemez. Yeni bilgiler
daha once var olan tutumlara uygun olan tutumlar olusturur ya da pekistirir. Bireyde
batil inang, ©6n yargi gibi gercek olaylara uymayan tutumlar da meydana

gelebilmektedir.

2.Tutumlar, bireylerin amaglarina ulasmasinda aracgsal rol oynamaktadir.
Insanlar kendi ihtiyaclarim1 gidermeyi temel ara¢ olarak gormekte ve bu doyumu
saglayan nesnelere karsi olumlu tutumlar olusturmakta ve daha iist diizeydeki

amaglarina ulagmada da bu tutumlarini arag olarak kullanmaktadirlar.

3.Tutum, aynm1 zamanda bir savunma mekanizmasi olarak ego’yu koruyucu
bir islev goriir. Bireyin kisiligini koruyan ve temel degerlerine yonelik her tiirli
tehlikeyi onlemeye yonelik bir yapiya sahiptir. Birey dogal olarak benligini koruyan

tutumlar gelistirmeye calismaktadir.

4. Tutumlar bireyin de8er yargilarina uygun secimler yapmalarina yardimci
olmaktadir. Birey kendini, 6z degerleri acisindan ifade etmek ve gormek istedigi

bicimde algilama saglayan tutumlar da gelistirir.

Tutumlarin arastinlmasinin  6nemli bir nedeni, kisinin gelecekteki

davranmiglarimm tahmin edilebilme beklentisidir. Ancak arastirmalar, tutumlarla
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davramig arasindaki iligkinin karmasik oldugunu gosterirse de tutumlar genelde;
giiclii ve tutarli olduklarinda, tahmin edilen davranisla iligkili olduklarinda, kisinin
dogrudan deneyimini temel aldiklarinda, kisi kendi tutumlarinin farkinda oldugunda,
en iyi davranig gostergesi olarak kabul edilirler. Giiglii ve tutarl tutumlar, davranisi
zayif ya da belirsiz tutumlardan daha iyi gosterilirler (Atkinson R L. Atkinson R.C.,
Smith, Bem, ve Hoeksema, 1996).

Tutum-davrans iliskisi incelenirken goz ardi edilmemesi gereken bir konu
da tutumun nasil olgiildiigiidiir. Bazen tutum ile davramis arasindaki tutarsizlik,
ortamsal engellemelerden cok, tutumun Ol¢iilmesindeki aksakliklardan ortaya
cikabilmektedir. Kullanilan 6l¢me teknigi, tutumu gergekten Olgemiyorsa, onceden

davranis tahmini yapilmasini olanaksizlagsmaktadir (Kagit¢ibasi, 1977).

Tutum-davramig iliskisi konusundaki c¢alismalar, birbirinden ¢ok farkh
yonlerde gelismeye devam etmektedir. Ancak tarihsel perspektife bakildiginda,
tutumlardan hareketle davraniglarin Ongoriilebilecegi yoniinde giiclii bir inang
goriilmils ve bu inang cesitli arastirmacilar, tutumlarin Ol¢iilmesi konusuna
yoneltmistir (Bilgin, 1995). Tutumlarin Olciilmesinde bugiine kadar izlenen en
popiiler yaklasim, s6z konusu tutuma iliskin bir 6l¢egin hazirlanarak uygulanmasidir

(Tezbasaran, 1997).

Kisinin nelere, ne asamada, ne kadar deger verdigini anlamaya yarayan
tutum Olcekleri, son yillarda ruhbilimciler ve toplumbilimcilerce siklikla
kullanilmaya baglanmistir. Tutumlarin incelenmesinde, deneklerin kisisel
diisiincelerini diledikleri gibi yazmalar1 istenmekte, onceden hazirlanmig bulunan
soru ya da ciimle listelerini yanitlamaya degin tiirli Ol¢ekler kullanilmaktadir
(Bakircioglu, 1994). Tutum Ol¢eginde yer alan agiklamalar, bir goriisii, inanci,
tercihi, karari, duyguyu ya da herhangi bir seye karsi olma ya da olmama durumunu
ifade eden tek ciimleler biciminde olmalidir. Tutum Olgekleri, dgrencilerin ne
bildiklerini degil, nasil hissettiklerini 6lgmeye yoneliktir. Bu odlgekler uygulanirken,

Ogrenciler cevaplar i¢in uzun siire harcamamali, hizli bir sekilde kendilerinin dogal
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yanitlarimi vermelidir. Bu 6l¢ekte dogru ya da yanlis cevap aranmamalidir (Attitudes

to Primary Science 2000).

Matematik 6gretiminin daha verimli olabilmesi i¢in, 6grencilerin matematige
karst olan tutumlarmi bilmek onemli bir faktordiir. Ogrencilerin matematige karsi
tutumlari, matematik tutum 6lgegi yoluyla ol¢iiliir. Bu tutumlarin i¢inde 6grencinin

ilgisi, zevki ve belli bir dereceye kadar da kaygi diizeyi olmalidir.

Egitim siirecinin  Ogrenciye olumlu tutum kazandiracak bigcimde
yapilandirilmast  gerekmektedir. Bilindigi gibi, hos duygular, basar1 ve
odiillendirmeler dayanikli ve olumlu tutumlarin olusmasina neden olurken,
basarisizlik ve cezalandirmalar ise olumsuz tutumlarin olusmasina neden olmakta;
hatta baz1 durumlarda bunlar o zamana kadar var olan olumlu tutumlarin sénmesine

neden olabilmektedir ( Senemoglu,1997).

Matematigi 6grenmede zorluk ¢eken 6grencilerin ¢ogu matematige karsi
olumsuz tutumlar i¢inde olabilmektedir. Ciinkii bu konudaki tutumlar ve performans
birbirlerini giiclendiren faktorlerdir. Ogrencinin matematige karsi ne hissettigini
bilmek kuralc1 dgretim (Prescriptive Teaching) siiresince Ogretmen davranislarini

etkileyebilmektedir (Aiken, 1974).

Tiirkiye’de Baykul (1990), tarafindan yapilan arastirmaya gore oOzellikle
ilkokul son siniftan lise ve dengi okullara gidildikce matematige yonelik tutumda

gittikce azalan bir seyir izlenmistir.

Brush (1997)‘in  yapmis oldugu arastirmada, isbirlikli yonteminin
uygulanmasiyla 6grencilerin matematik testlerindeki performanslarinin arttigi ve
bunun sonucunda matematik ve bilgisayar-matematik etkinliklerine yonelik daha

olumlu tutum sergiledikleri gdzlenmistir.

Fox ve Tobin (1988, akt. Yavuz, 2006) “Broadening career horizons for
gifted girls. The Gifted Child Today” isimli calismalarinda yetenekli bayanlarin
matematik tutumunu gelistirmek i¢in, matematiksel yetenegi olan, 7. sinifta 6grenim
goren 24 kiz dgrenci ile yiiriitiilmiis bir arastirma yapmislardir. Caligmanin amaci

olumlu matematik tutumlarim arttiracak davramiglar1 ortaya cikarmaktir. Deneysel
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grup icin aktiviteler, 4.-7. siniflardaki iinitelere gore gruplandirilmig ve her iiniteye
yaklagik 2 hafta ayrilmistir. Dordiincii ve altinci siniftaki yetenekli kiz 6grenciler 18
hafta boyunca giinde otuz dakika biraraya gelmislerdir ve yedinci simftaki bayan
Ogrenciler haftada 2-5 giin birer saat donem boyunca bulusmuslardir. Cesitli
kategorilerden olusmus etkinlikler sunulmus ve sonucta hazirlik testlerinde,
herhangi 6nemli bir farklilik rapor edilmemesine ragmen, deney grubun Ogretime
katilimindan sonra tutum puan sonuglarinda yiikselme oldugu goriilmiistiir. Deney
sonras1 testlerin istatistiksel analizlerinin sonuglara dayanarak, 6gretim yetenekli
kizlarin matematige yonelik tutumlarim gelistirmek icin olusturuldugu ve kirsal
kesimdeki bu 24 yetenekli kizin matematige karsi tutumlarindaki belirgin

istatistiksel farkliliklar1 agiklanmagtir.

Keller (1990) “Stategy games: Developing positive attitudes and
perseverance toward problem solving with fourth graders” isimli arastirmay1 26 tane
dordiincii siif ogrencisi ile gerceklestirmistir. Ogrencilerin matematik dersinde
problem cozmeye karsi daha olumlu tutum ve giidii gelistirmelerini saglamak
amaciyla gelistirmis oldugu 6gretim programim 10 hafta boyunca uygulamistir.
Ogrenciler sezgisel ve tiimden gelim kavrama becerilerini gelistirecek strateji
oyunlarina katilmuglardir. Ogrencilere yedi farkli problem c¢ozme teknigi
Ogretilmistir. Arastirmanin sonucunda, 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinde ve

tutumlarinda olumlu gelismeler gozlenmistir.

Blaszczynski ile L. James (2001) “Accounting Students” Attitudes Toward
Mathematics” isimli ¢aligmalarinda, ilkogretim 4. sinifta okuyan 130 Ogrenciye
matematik Ogrenmelerine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla bir ¢alisma
yapmislardir. Caligmalarinda Fennema and Sherman (1976) tarafindan hazirlanan 10
maddelik Olcek tekrar gozden gecirilerek ilkogretim seviyesindeki 130 matematik
dersine kayith 6grenci iizerinde uygulanmistir. Bu calismada matematik 6grenimine
yonelik tutumlar da kiz 6grencilerle erkek Ogrencilerin aralarinda 6nemli bir fark

bulanamamustir.
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Githua ve Mwangi (2003) “Students' mathematics self- concept and motivation
to leam mathematics: relationship and gender differences among Kenya's secondary
school students in Nairobi and Rift valley provinces.” isimli arastirmada,
Ogrencilerin matematigi algilama diizeyleri ile matematik giidiileri arasindaki iligkiyi
ve cinsiyet farkliliklarmi incelemislerdir. Arastirma 32 ortadgretim okulunda
o0grenim goérmekte olan 320 erkek, 329 kiz olmak iizere toplam 649 6grenci iizerinde
yiirtitiilmiistiir. Arastirma sonunda matematigi algilama ve matematik giidiisii
konularinda kiz ve erkek 6grenciler arasinda 6nemli farkliliklara rastlanmistir. Her
iki baghiginda okulun sosyal yapisina, cinsiyet ve sinifa gore daha pozitif olduklar
belirlenmistir. Son olarak egitimcilerin, diizenli geribildirimlerle, 6gretimsel isleri

cesitlendirerek matematige olan ilgiyi artirmaya yonelik ¢aligmalar nerilmistir.

Akkoyunlu (2003), “10. sinif 6grencilerin segtikleri alanlara gore 6grenme ve
ders caligma stratejilerinin matematige yonelik tutumlart ile akademik basarilart
{izerine bir arastirma * isimli tezinde Normal Lise, Meslek Lisesi ve Ozel Lise olmak
tizere 15 lise de ¢calismistir. Denekler, 297'si kiz, 304'ii erkek toplam 601 6grenciden
olusmaktadir. Ogrencilere matematik dersine yonelik tutumlarimn, kullandiklari
O0grenme ve ders calisma stratejilerinin belirlenmesinde Likert tipi bir Olcek
kullanilmistir. Calismada Ogrencilerin kullandiklar1 6grenme ve ders calisma
stratejilerini belirlemek i¢in Koymen'nin (1990) Tiirk¢e uyarlamasim yaptigi, toplam
77 sorudan olusan LASSI envanteri kullanilmistir. Ogrencilerin matematige yonelik
tutumlarimi saptamak icinde arastirmaci tarafindan gelistirilen Matematik dersine
yonelik tutum 6lgegi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda dgrencilerin matematik
dersine yonelik tutumlari cinsiyetlerine gore anlamh bir farklilik géstermektedir. Bu
anlamli fark kiz Ogrencilerin lehine oldugu goriilmiistiir. Yani kiz 6grencilerin
matematik dersine yonelik tutumlan erkek 6grencilerden daha olumlu sonucu ortaya
cikmistir. Aynmi caligmada ailenin ekonomik durumlarina gore deneklerin matematik
dersine yonelik tutumlari arasinda da anlaml bir farklilik bulunmustur. Ekonomik
durumu iyi olan 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinin diisiik, ekonomik
durumu orta diizeyde olan 6grencileri tutumlart diger ekonomik siniflanna gore daha
olumlu ve yiiksek oldugu goriilmiistiir. Yine yapilan ¢alismada okul tiiriine gore de

Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarn arasinda da anlamh bir farklilik
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bulunmustur. Bu fark normal lisede Ogrenim goren Ogrencilerin ve 6zelliselerde
O0grenim goren Ogrencilerin lehinedir. Burada meslek liselerindeki Ogrencilerin
tutumlarimn diisiik olmasinin, Ogrencilerin meslek bilgisine ©nem vererek

matematige karsi ilgi duymadiklarini belirtmistir.

Giizel (2004) “Genel Fizik ve Matematik derslerindeki basari ile matematige
kars1 olan tutum arasindaki iliski" isimli arastirmada, 2001-2002 6gretim yili bahar
doneminde Selcuk Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde Fizik, Kimya, Bilgisayar, Fen
Bilgisi, Sinif Ogretmenligi Ana bilim dallarinda okuyan ogrencilerin Genel Fizik
dersine yoOnelik basarilart ile matematige karst tutumlart arasindaki iliskiyi
incelemistir. Arastirma i¢in bireysel bilgi almaya yonelik maddelerle birlikte toplam
50 maddeden olusan Matematik Tutum Olcegi kullamlmigtir. Arastirmaya 101
erkek, 103 kiz ogrenci olmak tiizere toplam 204 Ogrenci katilmistir. Arastirma
sonucunda, matematik tutum puanlan yiiksek olan 6grencilerin, Fizik ve Matematik
derslerinde daha basarili olduklar1 ortaya cikmistir. Ogrencilerin matematige yonelik
tutumlarinin cinsiyetlere gore istatistiksel anlamda bir farklilik oldugu da ortaya
koymustur. Kiz Ogrencilerin tutum puanlart erkek o6grenciler gore daha yiiksek

bulunmustur.

Veri Toplama Ve Analizi

Bireylerde matematiksel gelisimin temelleri egitimlerinin ilk yillarinda
atilmaktadir. Bu nedenle o donemde, Ogrencilerin matematige kars1 ilgilerini
kesfetmelerine olanak saglanmasi dogru olur (Starkey, ve Cooper, 1980). Ciinkii, dil,
resim ve diger sembolik araclarla iletisim kurma yetenekleri bu donemde hizla
gelisir, matematigin ne oldugu, matematigi 6grenmenin insan yasamindaki onemi
konusunda diisiince iiretmeye bu yillarda baslarlar ve ilerleyen yillarda, bu geligsim
Ogrencinin diisiinmesini, performansini, davranislarii ve matematik 6grenme

konusundaki kararlarini etkiler (Baroody, 1992; Kamii, Barbara ve Livingston,1993).

Matematik Ogretiminde en Onemli konulardan biri de “veri toplama ve

degerledirmedir”. Cocuklarin gelisim donemleri incelendiginde onlarin gercekte
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dogal arastirmaci olduklar1 goriilmektedir. Ciinkii ¢ocuklarda veri toplama ve
degerlendirme konusunda gerekli alt yap1 dogustan mevcuttur (Ginsburg, Klein, ve
Starkey, 1998). Ogrenciler dogustan gelen bu yeteneklerini kullanarak veri toplama,
bulgular bir araya getirme, basit grafikler olusturabilme becerisine sahiptir (Kaplan,
King, Dickens, & Stanley, 2000). Gercekte, verileri degerlendirmede kullanilan
grafik ¢izmenin ¢ocuklar iizerinde bir¢ok yonden olumlu etkisi de vardir ve bu etki
ogrencilere, cizim sonuglarini yorumlama ve ilerisi i¢in tahminlerde bulunma gibi
diisiinme yeteneklerini gelistirmede de yardimci olmaktadir (New Jersey Core

Curriculum Content Standart, 2001).

Is, politika ve giincel yasamda karar vermeye yardimci olan veri miktari
sasirtic1 derecede coktur. Veri toplama, diizenleme, sergileme ve yorumlama ile
bunlarin karar verme ve tahmin etme siireclerinde kullanilmasi, giiniimiiz
toplumlarinda 6nemli bir beceri durumuna gelmistir. Verilerin gecmisteki olaylar
tanimlamak ya da gelecekte yasanacaklar1 tahmin etmek amaciyla kullanilmasindan
bu yana, teknolojideki carpici gelismeler diinyay: bilgi cagina siiriiklemistir. Tiim
insanlarin dogru kararlar verebilmesi i¢in veri toplama ve ¢oziimleme siirecinde ve
genel kavramlar konusunda deneyimlere gereksinimleri vardir (Regional School

District 15 Middlebury and Southbury, 1999).

Istatistiklere yeni veriler eklendiginde ya da mevcut bir veri kaldirildiginda

neler olacagini bilmek veri analizinin 6nemli konularindan birisidir.

Verileri diyagramlar, grafikler, ve cizelgeler bi¢iminde diizenleyip sunma,
Ogrenciye sayisal iletisim yollarin1 6greten ve problem cdzmede yardimci olan
onemli bir stratejidir (www.ctsd.k12.nj.us/CentralOffice/curriculum/secondmath.
htm). Giinlimiiz insan1, saglikli kararlar verebilmek i¢in veriyi yorumlama ve analiz

etme yetenegine sahip olmak zorundadir.

Cocuklar dogal yapilan geregi merakli olduklarindan ¢ogu zaman “Kag
tane?” “Ne kadar?” “Ne tiirden?” “Bunlarin hangisi?” gibi sorular sormaktadir. Bu

tiir sorular, ¢ogunlukla veri toplama ve analizi ile ilgili ¢alismalarin baglamasina
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olanak saglamaktadir. Yine bilinmektedir ki, ilk yillardan itibaren ¢ocuklar resim
cizme, el becerilerini kullanma ve gazete kesme ya da gorsel olarak sunmak
istedikleri ~ seyleri  fiziksel = olarak  goOsterme  yetenegine  sahiptirler

(www.wncp.ca/math/math.html) .

Veri toplama ve analizinde, gercek cisimlerden olusan somut grafikler,
sekil grafikleri, cizgisel grafikler, siitun grafikleri, daire grafikleri vb. verileri
sunmanin bir yolu olmasimma ragmen veri gosterimi her zaman grafiklerle
olmamaktadir. Degisik zamanlarda veriler, bir zaman c¢izgisi, bir sayisal cetvel, bir
koordinat sistemi, bir liste ya da tahminlerin, sonuclarin veya her ikisinin
kaydedildigi bir cizelge ya da hatta sekli cizilmek istenen veriyi temsil eden bir
diyagram olabilmektedir (Forsythe, 1997; Hancock, Kaput, ve Goldsmith, 1992).

Ogrencilerin topladiklari veriler, simifla paylasmali ve tartistimalidir. Ciinkii
bunlar O6grencilerin anlayiglarin1 yansitir. Bu sunumlar 6gretmene, Ogrencilerin
algilamalan ile ilgili bir yargiya varmasim ve veri sunumlan ile ilgili onemli
noktalarin sinifca tartisitlmaya baslanmasina olanak vermektedir (Madison

Metropolitan School District Standarts [MMSD], 2001).

Veri toplama ve analizi, 6grenci ve Ogretmene, sayilar, cebir, olgme ve
geometrik kavramlarla ilgili cok sayida diisiince ve iglem arasinda baglanti kurma
olanagim1 vermektedir. Veri analizi ve olasilik {izerinde ¢alisan 6grenci, matematik
ile diger bilim dallarimin konular1 ve giincel yasam arasinda kolayca iligki

kurabilmektedir (Mokros ve Russell, 1995).

Veri toplama ve analizi ile ilgili alanlarda akil yiiriitme Ogrencinin is
yasaminda basarili olmasima da yardimci olmaktadir. Okulda 6grenilenler, 6grenciye
onceden belirlenen ve kurallarla baglh goriinebilmektedir. Veri ve olasilik iizerinde
calisan dgrenciler, baz1 problemlere iliskin ¢oziimlerin varsayimlara bagli oldugunu
ve Dbunlarda Dbelli diizeyde bir belirsizligin  bulundugunu gorebilirler

(www.standarts.nctm.org/document/chapter4/data.htm).
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BOLUM III

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde, problemin ¢oziimiinde izlenen yonteme yer
verilip; deney deseni, arastirmaya katilan 6grenciler, islem yolu, veri toplama araglar
ve verilerin c¢oziimlenmesinde yararlanilan istatistiksel yontem ve teknikler
aciklanmistir. Buna ek olarak yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun dgrenme
ortaminda veri toplama ve degerlendirme kavraminin olusturulmasina yonelik
secilen model, orneklem ve bu Orneklemin temsil ettigi evren, kullanilan ya da

olusturulan veri toplama araglar1 da bu boliim igerisinde yer almaktadir

Yapilan arastirmada ana ve alt problemlere bagh olarak hem nicel hem de
nitel aragtirma yontemlerinden yararlanilmistir. Arastirmada kullanilan nicel veriler,
secilen 3’lii likert tipi Olgeklerle, nitel veriler ise calisma yapraklari, Ogrenci
giinliikleri kullanilarak derlenmistir. Bu iki veri toplama yonteminin birlikte
kullanilmas1 sonucunda, yapilandirmaci Ogrenme yaklasimina uygun Ogrenme
ortaminda gerceklestirilen etkinliklerin veri toplama ve degerlendirme kavraminin

ogrenilmesine olan katkis1 6l¢iilmeye calisilmistir.

Arastirma Modeli

Calisma, kontrol gruplu 6n test-son test modeline dayanmaktadir. Verilerin
derlenmesi, belirlenen bu kontrol ve deney gruplari iizerinde yapilmustir. Oncelikle
uygulamanin yapilacagi okula gidilerek deney ve kontrol gruplar1 belirlenmeye
calistlmistir. Arastirmaci tarafindan deney ve kontrol simiflari rastgele secilmek

istenmis, fakat okul idaresi bunun dogru olmayacagim belirterek, simif dgretmenleri,



57

ogrencilerin basar1 diizeyleri, 6grencilerin nitelikleri ve sinif mevcutlart yoniinden
birbirine benzeyen iki sinifin bulundugunu arastirmaciya iletmistir. Bu siniflardan
biri deney grubu digeri ise kontrol grubu olarak rastgele bir sekilde belirlenmis ve
caligmanin baglama noktasinda bu iki grubun es Ozelliklere sahip oldugu

varsayllmistir. Her iki grupta 35°ser 6grenciden olugsmaktadir.

Arastirma, teknoloji destekli yapilandirmaci 6grenme yaklasimina dayali
kuramsal yapiya uyarlanan, deneysel bir calismadir. Ancak esas ¢alismada ortaya
cikabilecek olas1 aksakliklar1 minimuma indirgeyebilmek icin, bir yi1l Onceki
calismanin denekleri ile aym diizeyde olan simiflarda pilot calisma yapilmistir.
Yapilan bu c¢alisma siiresince asil uygulamada olusturulmasi diisiiniilen 6grenme
ortami, 0grenme etkinlikleri, 6grenmede kullanilan teknolojik araglar ve Slgmede
kullanilacak calisma yapraklart denenmistir. Elde edilen verilere gore, bazi
etkinliklerde diizeltmelere gidilmesi, teknolojik ara¢ desteginin artirilmasi, proje
calismalarinin uygulamada kullanilmasi ve calisma yapraklarinin cesitlendirilmesi

geregi duyulmustur.

Bu arastirmadaki deneysel calisma, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda 4
haftalik bir siirede gerceklestirilmistir. Deneysel calismaya baslamadan oOnce
belirlenen deney ve kontrol gruplarimin her ikisine, “Matematik Tutum Olcegi
(MTO)” Grafikler Unitesi Goriis ve Tutum 6lcegi (GGTO), “Veri Toplama ve
Degerlendirme Basar1 Testi (VIDBT)” uygulanmistir. Boylece her iki grubun
bulundugu durum belirlenip bu gruptaki deneklerin veri toplama ve degerlendirme
on oOgrenmeleri olan kavram ve bilgilerle ilgili eksikleri giderme c¢alismalari

yapilarak gruplarin ayni seviyeye ulagsmalar1 saglanmistir.

Deneysel calisma siirecinde, veri toplama ve degerlendirme kavramini
olusturma ve 6grenme amaciyla calisma yapraklar1 gelistirilmis ve her iki gruba
uygulanmigtir. Bu deneysel ¢alisma sonunda, her iki gruba da tekrar MTO, GGTO,
VTDBT uygulanmistir. Buna ek olarak deney grubundaki Ogrencilere uygulanan,

calisma yapraklarindan ve 6grenci giinliiklerinden de 6l¢gme amacl yararlanilmistir.
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Ozet olarak arastirmanin deneysel deseni Tablo 2’de verildigi bicimde

olusmustur.
Tablo 2
Arastirmanin Deneysel Deseni
Grup K
Ads ontrol Deney

Deneysel Calisma
Oncesinde Yapilan

Olciimler

* Matematik Tutum Olgegi
* Grafikler Goriis ve Tutum
Olgegi

*Basar testi

* Matematik Tutum Olcegi
* Grafikler Goriis ve Tutum
Olgegi

* Basari testi

On Ogrenme
Eksikliklerinin

Giderilmesi

* Veri toplama ve
degerlendirme kavraminda
gerekli 6n 6grenmelerin

tekrari

* Veri toplama ve
degerlendirme kavraminda

gerekli 6n 6grenmelerin tekrari

Deneysel islemler

* Normal 6grenme ortaminda
veri toplama ve degerlendirme

kavraminin 6gretimi

* Yapilandirmaci 6grenme
ortaminda veri toplama ve
degerlendirme kavraminin

Ogretimi

Deney Siirecinde

Yapilan Olciimler

* Veri toplama ve
Degerlendirme Kavramina

Yonelik Calisma Yapraklari

* Veri toplama ve
Degerlendirme Kavramina

Yonelik Calisma Yapraklar

* Ogrenci Giinliikleri

Deney Sonrasinda

Yapilan Olciimler

* Matematik Tutum Olcegi

* Grafikler Goriis ve Tutum

Olcegi

*Bagari testi

* Matematik Tutum Olcegi

* Grafikler Goriis ve Tutum
Olgegi

* Basar1 testi

*Caligma Yapraklari

*QOgrenci Giinliikleri
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Evren ve Orneklem

Bu calismanin evrenini; izmir ili sinirlar igindeki merkez ve cevre
ilcelerdeki Ogrenim goren ilkogretim 3, 4, 5 ve 6. smiflarinda 6grenim goren

ogrenciler olusturmaktadir.

Calismanin 6rneklemi ise arastirmada uygulanan nicel ve nitel dlceklere ve
bu olceklerin uygulandigr Ogrenci sayilarina gore degisiklik gostermektedir.
Orneklem; Matematik Tutum Olgegi (MTO)'nde 5. smmflarda okuyan 460
ogrenciden, Grafikler Goriis ve Tutum Olgegi (GGTO) nde 3., 4 ., 5. ve 6. simflarda
okuyan 395 6grenciden, nitel aragtirmalarda ise 10 sinif 6gretmeninden ve 3., 4., 5.,
ve 6.siniflarda okuyan 26 ilkogretim Ogrencisinden olugmaktadir. Deneysel
calismada ise deney ve kontrol grubu, izmir ili Karsiyaka Ilcesi Ankara ilkogretim

Okulu 5. siniflarinda okuyan 35’ser 6grenciden olusmaktadir.

Verilerin Coziimleme Teknikleri

Arastirma boyunca kullanilan olceklerden elde edilen veriler SPSS
istatistiksel programi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Ses kayitlarinin ¢oziimlenmesinde
ise konugmalar kodlayici tarafindan kagida dokiilerek c¢oziimlemeleri yapilmistir.
Verilerin analizinde asagidaki istatistiksel teknikler kullanilmig, herbirinin
kullanildigr yerler ilgili bulgularda agiklanmistir.

- Ortalama

- Standart sapma

- Frekans ve yiizde dagilimlart

- t-Testi

- Varyans analizi

- Scheffe ve Tukey testi

- Pearson korelasyon analizi
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Veri Toplama Araclar:

Matematik Tutum Olceginin Olusturulmasi

Arastirmanin bu asamasinda ilkogretim Ogrencilerinin matematige karsi
tutumlarini belirleyebilmek icin “Matematik Tutum Olcegi”nin nasil gelistirildigine

yer verilmistir.

Oncelikle yurt disindaki yayinlar, matematik tutum o6lcekleri incelenerek
tutum ile ilgili elde edilen bu bilgiler dogrultusunda, uygulamada kullanilmasi

=99

diisiiniilen “Matematik Tutum Olgegi”nin olusturulmasina baslandi.

[k olarak, ilkogretim 4’iincii simif grencilerinden 50 kisilik bir gruba
“Matematik dersi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” agik uclu soru sorularak
ogrencilerin bu konudaki goriisleri alindi.  Ogrencilerin matematige karsi tutumlart
hakkinda daha fazla bilgi edinemek i¢in iki farkli okula daha gidilerek 50’ser kisiden
olusan dordiincii ve besinci siif Ogrencilerine, matematige yonelik diistincelerini
almak iizere Ek 1’de belirtilen 4 maddeden olusan agik uglu sorular soruldu.
Ogrencilerin bu sorulara verdikleri yamitlar dogrultusunda bir cetele olusturuldu.
Elde edilen ¢etelenin sonucunda Ek 2°de belirtildigi gibi 94 maddeden olusan tutum
ifadeleri elde edildi.

Her sinifin goriislerini ortaya koyan maddeler ve yapilan kaynak taramalar
karsilastirilarak Ek 3’de belirtilen 122 maddelik tutum maddelerine ulasildi. Elde
edilen bu maddeler, denenmeden 6nce asagida belirtilen noktalar agisindan bir 6n
incelemeden geg¢irildi ve: ifadelerin hedef grubun diizeyine uygun olmasina,
maddelerin ¢ok uzun olmamasina, dilbilgisi kurallarinin dogru kullanilmasina, 6l¢ek
maddelerinin birbirinden kolayca ayirt edilebilecek araliklarda olmasina, deneme
Olcegi icinde ayni tutum &gesini iceren hem olumlu hem olumsuz ifadelerin birlikte
bulunmamasina, her bir tutumun ifadesinin bir digerinden anlamca bagimsiz

olmasina, olumlu ve olumsuz anlam yiikiine sahip maddelerin 6l¢cek icinde rastgele
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dagitilmasina 6zen gosterildi. Verilerin giivenilirligin arttirmak amaciyla aynm tutumu

Olcen birden fazla madde yazildi.

Uzman goriislerinin alinmasi i¢in konunun uzmani olan su anda tiniversitede
gorev yapan matematik boliimiinden dort, egitim bilimleri boliimiinden bes 6gretim
elemanina ve ilkogretim okullarinda gérev yapan dordiincii. ve besinci siiflar
okutan ii¢ sinif 6gretmenine elde edilen ilk deneme oOlgegi verilerek incelemeleri
istendi. Yapilan elestiriler ve Oneriler dogrultusunda 6lcek yeniden diizenlenerek 78

maddenen olusan ve Ek 4’de belirtilen 6l¢ek olusturuldu.

Olcekte psikolojik 6lgme alaninda yaygin olarak kullanilan 3 secenekli
likert 6lcekleme modelinin kullanilmasina karar verildi. Olcegin 3 secenekli

olmasinin nedeni bu 6lgegin ilkdgretim dZrencilerine uygulanacak olmastydi.

Ik deneme olcegi, 10 kisilik kii¢iik bir 6grenci grubuna uygulanarak
anlasilmayan noktalarin olup olmadigi, ve 6lgegin tamamlanma siiresinin ne kadar
olmas1 gerektigi saptandi. Ve olcegin 20-25 dakikada uygulanabilcegi goriildii.
Boylelikle olgcegi uygularken 20-25 dakika siire verilmesi ile zaman faktoriiniin i¢
giivenirliligi  etkilememesi saglanandi. Yordama gecerliliginin  derecesini
saptayabilmek amaciyla deneme Ol¢ceginin basina matematige yonelik tutumla ilgili

bazi bireysel sorular konuldu.

Matematige karsi tutumun, goriis, inang, duygu, tercih ve yasanti
boyutlarindan olustugu kabul edilerek ilk tasarlanan bu deneme 6lcegi, bu boyutlara
gore gruplandirildi (Ek 5). Burada amag basta yapilan gruplandirma ile faktor analizi

sonucu yapilacak gruplandirma arasinda farkin olup olmadigini arastirmakt.

Toplam 78 sorudan olusan deneme olcedi, izmir ili icerisinde degisik 5
okuldaki toplam 150 besinci simif dgrencisine uygulandi. Toplanan veriler dlgegin
faktor yapisin1 ortaya koymak icin SPSS bilgisayar programinda analiz edildi.
Olgekteki bir maddenin bir faktordeki yiikii 0,40 ’1n iistiinde ise madde o faktorde

sayildi (Ek 6). Bu analiz sonucunda maddelerin 6beklendikleri 4 faktor bulundu.
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Yapilan analiz sonucunda 30, 25, 36, 29, 22, 35, 55, 49, 27, 37, 16, 21, 14,
58, 39, 12, 33, 59, 60, 31, 19, 41, 40, 71 numarali maddeler ilk boyutta toplandi. Bu
maddelere bakildiginda bu boyutta, Ogrencilerin matematik hakkinda goriisleri,
duygular1 yani ilgi, sevgi ve zevki 6lcen maddelerin oldugu goriildii. ikinci boyutta
ise matematige karsi beslenen goriis ve inanglarin daha ¢ogunlukta oldugu goriildii
(2,73, 68, 50, 52, 43, 56, 62, 34, 24, 47, 44, 42, 23, 28 nolu maddeler bu boyutta yer
ald1). Ugiincii boyutta ise daha ¢cok matematik konusunda tercihler s6z konusuydu.
Ayrica sevgi de bu boyutun igine az da olsa girebilmektedir.(4, 38, 53, 54, 64, 46
numarali maddeler de bu boyutta topland1) Her bir faktore giren maddeler Ek 7 *de
belirtilmektedir. Olgegin tiimii icin o giivenilirlik katsayis o =0,9681  bulundu.
Genel olarak bakildiginda bu konu hakkindaki goriigler, inanglar, hissedilen
duygular, yapilan tercihler i¢ ice girmis durumdadir. Bunlar birbirinden ayirt etmek
gercekten cok zordur. Yapilan analizler sonucunda giivenilirlik katsayis1 Cronbach
Alfa her bir faktore gore asagidaki gibidir. Olcegin Cronbach Alpha Giivenilirlik

Katsayis1 .97 olarak hesaplanmustir.

Alt Olgek (faktorler) o (Croncbach Alpha)
I (k=24 maddeden olusmakta) 0,95
II (k=15 maddeden olugsmakta) 0,92
III (k=6 maddeden olusmakta) 0,79

Genel (k= 45 madden olusmakta) 0,97

Yapilan bu madde analizleri sonucunda 33 madde deneme Olceginden
cikarildi. Ve boylelikle 45 maddeden olusan esas 6l¢ek hazirlanmig oldu. Ek 8 ° de

bu yeni gelistirilen Matematik Tutum 6l¢egi verilmistir.

Grafikler Goriis Tutum Olgeginin Olusturulmasi

Grafikler Goriis Tutum Olgegi (GGTO) gelistirilirken ilk olarak kaynak
taramasi1 yapilmis ve orta sosyal — ekonomik diizeye sahip dort ilkdgretim okulunda
okumakta olan 75 6greciye “Grafikler {initesini seviyor musunuz? Neden? Sorusuyla

ilgili kompozisyon yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin bu kompozisyonlar1 ve
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literatiir incelenip 70 maddelik “Grafikler Goriis Tutum Olcegi” olusturularak uzman

goriigiine (n=10) sunulmustur (Ek 9).

Olusturulan bu deneme oOlgegi 3. 4. 5. ve 6. simf Ogrencilerinden 395
ogrenciye uygulanmigtir. Olgek maddeleri kodlanarak Spss programina girilip
Olcegin gecerlik ve giivenilirliginin hesaplanmasi i¢in yapilan analizler sonucunda
olgek maddeleri 70 den 36 ya indirildi. GGTO deneme uygulamasi puanlarina gore
yapilan faktor ¢oziimlemesi sonucunda faktor yiikii .40’1n iistiinde olan maddeler
secildi. Faktor analizi sonucunda 6lgegin 7 faktor altinda toplandigi goriildii (Ek 10).
Olgegin  Toplam Varyanst %55 ; Orneklem Yeterliligi 0,828 ve Olcegin Toplam
Giivenilirligi %85 olarak hesapland: .

Veri Toplama ve Degerlendirme Basar1 Testinin Olusturulmasi

Oncelikle yurt disinda ve yurt icinde bu konu ile ilgili olan basari testleri
incelendi. Eski programda grafikler yeni programda veri olarak belirtilen grafikler
tinitesinin hedef ve davranislar1 belirlendi. Her hedefteki her bir davranis icin en az 2
soru olacak sekilde maddeler yazilarak 31 maddeden olusan ¢oktan se¢meli basar

testi elde edildi.

Uzman goriislerinin alinmasi i¢in konunun uzman olan ilk&gretimde gorev
yapan bes sinif 6gretmenine hazirlanmis olan basari testi verilerek, testi incelemeleri

istendi. Yapilan oneriler dogrultusunda test yeniden gézden gecirildi ve diizenlendi.

Veri Toplama ve Degerlendirme Basar1 Testi (VIDBT) 173 besinci sinif
ogrencisine uygulandi. Her bir 68rencinin vermis oldugu yanitlar kodlanarak Finessa
adli programa girildi. Bagsan testinin giivenilirligi (KR-20) 0,88 olarak hesaplanarak
basari testi son seklini aldi (Ek 11).
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Veri Toplama ve Degerlendirme Ogrenme Etkinliklerinin Olusturulmasi

Veri Toplama ve Degerlendirme kavramlarinin yapisimi ortaya koyan, kritik
noktalarin belirlenmesi arastirma igcin Onemliydi. Ciinkii 6grenme etkinlikleri bu
kritik noktalara gore hazirlanmistir. Bu amagla, yapilan kaynak taramasi da goz

Oniine alinarak, veri toplama ve degerlendirmeye yonelik kritik noktalar :
« Veri toplama,
« Verileri siniflama,
« Verileri ceteleme,
« Verilerin tablosunu olusturma,
o Grafik cizimi,
« Eksen kavrami,
« Tablo ve grafik okuma,

« Grafik yorumlama, tartigsma, gelecege doniik tahminde bulunma

seklinde belirlendi. Bunlarla ilgili ¢alisma boyunca yapilan etkinlikler, Ek 12’de
verilmistir.

Belirlenen bu kritik noktalardan sonra veri kavraminin olusturulmasi
yoniinde farkli yaklagimlarin nasil kullanilabileceginin arastirilmasina gegilmistir.
Secilecek yaklasimlar arasinda kavramsal biitiinliigiin olusturulmasi i¢in ¢aligsmalar
yapilmis ve sonucta asagidaki veri toplama ve degerlendirme kavramlarinin

uygulanmasina karar verilmistir:

 Veri toplama, diizenleme ve degerlendirme kavramlar ile giinliikk yasam
arasinda iligki kurma yoniinde katki saglayacak o©grenme etkinliklerinin

olusturulmasi

« Veri toplama, diizenleme ve degerlendirme kavramlari ile matematiksel 6n
O0grenmeler arasinda iliski kurma yoniinde katki saglayacak dgrenme etkinliklerinin

olusturulmasi
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« Egitim teknolojileri (bilgisayar, tepegdz, data show vb. ) kullamilarak

grafiksel 6grenme etkinlikleri olusturulmasi

« Veri toplama, diizenleme ve degerlendirme kavramlan ile diger dersler ve
bilim dallar arasinda iliski kurma yoniinde katki saglayacak o6grenme etkinlikleri

olusturulmasi

YOY’e uygun olarak veri toplama ve degerlendrime kavramimn

olusturulmasina yonelik etkinlikler hazirlanirken de:

e Veri kavramimn giinliik yasam ile iligkilendirme
¢ Veri kavramin 6n 6grenmeler ile iliskilendirme

e Veri kavramim diger bilim dallar ile iligkilendirme

yaklagimlarn kullanilmistir. Hazirlanan bu 6grenme etkinlikleri ogrencilere, U-tipi
sinif ortaminda grup calismasi yaptirtlarak uygulanmistir. Ogrenme etkinliklerinin
cogunda Dbilgisayar animasyonlar1 kullamlmistir. Ogrenme etkinligi olan

animasyonlar CD’ye kaydedilerek arastirmanin arka sayfasina ilistirilmistir.

Ogrenme etkinligine yonelik calisma yapraklari, orijinal yapilari ile eklerde
yer almaktadir (Ek 12).

U-tipi sinif diizeni

]

Tepegoz .
DataShow Bilgisayar

0 00 00
00 00 00

00 00
00 00

00 00 00
00 00 00
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Ogrenme ortaminda kullanilan &grenme etkinlikleri, 6grencilerin giinliik
yasaminda karsilagabilecegi olaylardan sec¢ilmis ve gorsel olarak sinifta sunulmustur.
Bu sunum ile etkinliklerin, 6grencilerin 6grenmelerinde daha kalici ve anlamh
olacag: diisiiniilmiistiir. Ogrencilerin ve gruplarin farkli yaklasimlart sinif icinde
tartisilmis ve diger Ogrencilerin de farkli yaklasim sergilemeleri desteklenmistir.
Tahmin etme, siniflandirma, analiz etme, yorumlama ve diisiince iiretme, 6grenme
ortaminin ana yaklasimlart olarak alinmisir. Ayrica uygulama siiresince, bilgisayar,
data-show ve tepegodz gibi teknik-teknolojik araglarin kullanimi ile 6grenme ortami
zenginlestirilmege calisilmis, bdylece 6grencilerin ilgisinin ¢ekilmesine de olanak

saglanmistir.

Deneysel calisma siiresince arastirmacinin  kullanacagt ders plan

orneklerinden bazilar1 da eklerde verilmektedir (Ek 13).

Ses Kayitlar:

Arastirma siiresince 6gretmenler ve Ogrenciler ile yapilan goriismelerde
ogrencilerin ve dgretmenlerin konusmalar1 ses kayit cihazlar ile kaydedilmistir. Bu
konugmalarin puanlanmasi ve analizi i¢in Once ses kayitlarmin ¢oziimii yapilmis,
kayitlar yazili hale getirilip climle ciimle incelenmistir. Bu incelemeler sonucunda
Ogrencilerin konugmalarn1 cesili kategorilere ayrilip bu kategorilerin listesi
olusturulmustur. Daha sonra gecerliligin sagalanabilmesi icin yazili kayitlar ve teyp

kasetleri arastirmaci tarafindan kodlanmistir.
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BOLUM IV

BULGU VE YORUMLAR

Bu boliimde bulgu ve yorumlar iki boyutta ele alinmistir. Birincisinde
deneysel calisma oncesi elde edilen bulgu ve yorumlara, ikincisinde ise deneysel
calisma sonrasi elde edilen bulgu ve yorumlara yer verilmistir. Her iki asamada da
degisik 6lcme araclar1 kullanilarak elde edilen verilerin hangi istatistiksel programlar
kullanilarak analiz edildigi belirtilmis ve bunun sonucunda da analizlerin daha
anlasilir olmasi icin bazen tablo ve grafikler bazen de her ikisi birlikte kullanilmistir.
Tablo ve grafikler yorumlanarak birtakim sonuglara ulasilmistir. Bu sonuglarin daha
kolay anlasilmasini saglamak i¢in bazen 6lgek ve alt dlgeklerin ayr ayr ele alinmasi

yoluna gidilmistir.
Deneysel Calisma Oncesi Elde Edilen Bulgu Ve Yorumlar

Deneysel arastirmalarin yapilabilmesi igin Oncelikle ©6n arastirmalar
yapilmigtir. Bu arastirmalar sirasinda karsilasilan sorunlar ve coziim yollari alt

problemler olarak asagida belirtilmistir.

Birinci alt problem
Bulgular ve Yorumlar

Deneysel calisma oncesi birinci alt problemde, ilkogretimin I. Kademesinin
ilk iic yilinda verilen “Grafikler Unitesi” nin gelismis iilkelerdeki programlarla

ortiisen ve farkli yonlerinin neler oldugu arastirilmistir.

Grafikler ~ Unitesinin  gelismis iilkelerde ve iilkemizde islenisi
karsilastirilirken oncelikle Tiirk Egitim Sistemi’nde ilkdgretim I. ve II. kademelerini
olusturan siniflarin Amerika, Ingiltere ve Kanada’daki hangi simiflara karsilik geldigi

belirlenmelidir (Giiler, 2003).
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Tablo 3

Amerika, Ingiltere, Kanada ve Tiirkiye’de Egitim Smiflarimin Karsilastirilmasi

Tiirkiye Amerika ingiltere Kanada
[kogretim1 Kindergarten K1

ko gretim2 Grade 1 Key Stage 1 Gradel
ko gretim 3 Grade 2 (5-7 yas) Grade 2
ko gretim 4 Grade 3 Grade 3
[Ikogretim 5 Grade 4 Key Satage 2 Grade 4
ko gretim 6 Grade 5 (8- 11 yas) Grade 5
[kogretim 7 Grade 6 Grade 6
[Ikogretim 8 Grade 7 Key Stage 3 Grade 7

(12-15 yas)

Veri toplama ve degerlendirme {iinitesine gelismis tiilkelerde anasinifinda
baslanmaktadir. Bu seviyedeki 6grenciler; bir 6gretmenden de yardim alarak basit
verileri toplayabilmekte, verilerini fiziksel nesneler, resimler ve gercek nesnelerden
olusan grafikler kullanarak sunabilmekte “fazla, az, ayn1” gibi sdzciikleri kullanarak
iki kategorideki verileri karsilastirabilmektedir (National Council of Teachers of
Mathematics [NCTM], 2000). Buna karsin Tiirkiye’de anasiifinda boyle bir iiniteye
yer verilmemektedir (Kocaoluk F.ve Kocaoluk M., 1998).

Gelismis tilkelerdeki ilkogretim I., II. ve III . simif diizeyinde veri toplama
ve degerlendirme {initesi incelendiginde dort ana hedefin oldugu goriiliir. Bunlar
verilerin toplanmasi, diizenlenmesi, sunulmasi ve analiz edilmesidir. Bu seviyedeki
ogrenciler icin grafikler iinitesindeki programlarin yaninda hedef ve davranislar
Tablo 3’de karsilastirilmistir (NCTM, 2000; Madison Metropolitan School District
Standarts [MMSD], 2001).
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Gelismis iilkelerle iilkemizdeki grafik iinitesi programi, hedef ve davramslar

Gelismis iilkeler

Tiirkiye

[Ikogretim 1. siniflarda hedef ve davranislar

. Verilerin Toplanabilmesi:

Veri toplama ve ¢oziimlemeye gotiiren sorulari
olusturma (Kac¢ tane? Ne kadar? Ne tiirden?
Bunlarin hangisi? ),

Veri toplayabilmek icin simif i¢i caligmalara
katilma

Cisimleri sayarak, arastirma yaparak, basit deney
ve Olcmeler gerceklestirerek birisinin yardimiyla
verileri toplama,

Ogretmen tarafindan verilen verileri kullanma,
. Verileri diizenleyebilme:

Cisimleri kendi sectigi ya da 6gretmen tarafindan
verilen bir 6zellige gore siniflara ayirma,

Verileri iki ya da daha fazla kategoriye gore
siniflayabilme,

. Verileri sunulabilme, gosterilebilme: Veri Toplama ve Analizi

Grafik semasi iizerinde; gercek cisimleri uygun
kutulara yerlestirerek bir grafik olusturma,

Resimli grafik formatina uygun olarak dogru
siitun ve satirlara resimleri yerlestirme (resim
grafigi),

Yatay veya dikey sekilde belirtilen grafikte,

bloklar1  verilere = uygun  bir  bi¢imde
renklendirerek ifade etme,

. Verileri analiz edebilme:

Nicel terimleri iceren uygun bir dil kullanarak
verileri kargilagtirma,

Daha uzun, Daha kisa, Cok, Az, En fazla, En az,
Esit, ...gibi Hep beraber; grafik, baslk , veri,
arastirma, resimli  grafik gibi  terimleri
kullanmaya baslama,

“Kag tane daha” gibi niceliksel terimler de dahil
olmak {iizere uygun bir dil kullanarak verileri

initesine rastlanmamaktadir.
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karsilagtirma,

Grafik bilgileri ile ilgili sorulan sozel olarak
yanitlama,

[Ikogretim 2. siniflarda hedef ve davranislar

. Verileri Toplayabilme:

Veri toplama ve coziimlemeye yonelten sorular
olusturma,

Veri toplama i¢in sinif ici ¢caligmalara katilma ,

Verileri, standart veya standart
birimlerle dl¢iimler alarak toplama,

olmayan

Ogretmen tarafindan verilen verileri kullanma,

Veri toplamada, cetele tutma, Olgcme araci
kullanma gibi uygun bir kaydetme yOntemini
secme,

. Verileri diizenleyebilme:

Diyagramlar, cizelgeler ve listeler gibi grafik
organize edici araglari kullanarak verileri diizenli
hale getirme,

Verileri alti ya da daha az kategoriye gore
siniflayabilme,

. Verileri sunulabilme, gosterilebilme:

Somut nesneleri kullanarak, cisim grafiklerini
olusturma,

Verilen
olusturma,

grafik kagidina resim  grafigini

Grafigik kagidina, verileri yatay ve dikey
olarak bulunan bloklarin renklendirilmesi ile
stitun grafigi olusturma,

Renkli kutular, kareler, dikdortgenler kullanarak
blok grafigi hazirlama,

Hazirlanan grafiklerde bilgisayar tekknolojisini
kullanma,

. Verileri analiz edebilme:

Verileri analiz etmede asagidaki terimleri sozel
olarak kullanma: daha uzun , daha kisa, cok, az,
en fazla, en az, esit, gibi, hep beraber, en biiyiik,

“Veri Toplama ve
Degerlendirme” {initesine de
asagidaki hedef ve
davraniglar1 gerceklestirmek
icin  “Grafikler” ad1 ile
baslanmaktadir.

1. Sekil grafigini
kavrayabilme:

En ¢ok 20 varliga ait ve her
bir sekli bir varligi gosteren
bir satirhik sekil grafiginin
kac varhg  gosterdigini
sOyleyip yazma

En ¢ok 50 varliga ait ve her
bir sekli;2, 5 veya 10 varlig
gosteren iic¢ satirlik sekil
grafiginin kac varhig
gosterdigini soyleyip yazma

2. Sekil grafigini
cizebilme:

En ¢ok 20 varliga ait ve her
bir sekli bir varlig1 gosteren
bir satirlik sekil grafigini
cizme.
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daha kac tane, grafik, baslik, veri, arastirma,
resimli grafik , blok grafik , siitun grafik , cetele,

Verileri tartisma, uygun sonuglar c¢ikarma ve
aktarma,

Grafik haline getirilen verilerden yeni sorular
uretme,

¢ Benzer sorunlarin ¢oziimiinde verileri
kullanma, tartisma, tahminlerde bulunma,
sonuclari ifade etme, ,

En ¢ok 50 varliga ait ve her
bir sekli; 2, 5 veya 10 varlig
gosteren ii¢ satirlik sekil
grafigini cizme

[Ik6gretim 3. siniflarda hedef ve davranislar

1. Verileri Toplayabilme:

Veri toplama ve ¢oziimlemeye gotiirecek sorularla
aragtirmalar yaparak, olas1 sonuglar1 ve bunlarin
anlamlarim1 tahmin etme,

Verileri gozlemler, arastirmalar ve
toplama,

deneylerle

Ol¢me araglari, yazili kaynaklar ve getele tutma
gibi veri toplama ve kaydetme ile ilgili degisik
yontemleri kullanma.

2. Verileri diizenleyebilme:

Verileri bir ya da daha fazla karakteristige gore
listeler ya da diyagramlar gibi grafik organize
ediciler kullanarak siniflama,

On siniflama dizilerindeki kurallari ve temel alinan
karakteristikleri belirleme,

3. Verileri sunulabilme, gosterilebilme:

Grafikler, resim grafikleri ve derece siralamast,
stitun grafigi gibi birden fazla yol ile verileri
gosterme,

Ayn verileri birden ¢ok yol ile gdsterme,
Derece siralamasina gore verileri gosterme,

Cizelgelerle , siitun grafikleri ya da ¢izgi grafikleri
ile verileri sunma,

Grafikleri daha detayl1 bir sekilde 6grenmek i¢in
bilgisayar teknolojisini kullanma,

4. Verileri analiz edebilme:

1. Sekil ve siitun grafiklerini
kavrayabilme

Her bir sekli 3 veya 4 varligi
gosteren en ¢ok 5 satirlik
sekil grafiginde her bir satirin
kac varligr gosterdigini
soyleyip, yazma,

Her bir sekli 3 veya 4 varligi
gosteren en ¢ok 5 satirlik
sekil grafiginin toplam kag
varlig1 gosterdigini sdyleyip,
yazma,

Her bir sekli 3 veya 4 varlig
gosteren en ¢ok 5 satirlik
sekil grafiginde verilen
bilgileri karsilastirarak
grafigi aciklama,

Verilen bir siitun grafiginde,
her bir siitunun kag¢ varlig
gosterdigini sOyleyip yazma,

Siitun grafiginde verilen
bilgileri karsilastirarak
grafigi aciklama,

Verilen bir siitun grafiginden,
belirtilen konuda gelecege ait
tahminde bulunup, sdyleme.
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Verilerin sunumunu anlama ve okuma,

Grafik ve ¢izelge halinde sunulmus dis kaynakl
verileri okuyup yorumlama,

Grafikleri okurken, verilerin onemli Ozelliklerini
tanimlayabilmek icin verilerin seklini, yiiksek ve
diisiik degerlerini (max-min), yiiksek ve diisiik
degerler arasindaki farki (range), en sik kullanilan
degeri (mode) aciklama ve soyleme ,

Veri tabanl olasi sonuglar hakkinda konusma,
Verilerden ¢ikan sonuclarin anlamim tartigma,

Benzer olaylarin benzerliklerini tartisma ve
gelecek bir olay1 tahmin etmek icin uygun verileri
kullanma,

Sunulan verilerden yeni sorular tiretme

2. Sekil ve siitun grafiklerini
cizebilme:

Her bir sekli 3 veya 4 varligi
gosteren en ¢ok 5 satirlik bir
grafik cizme

Verilen verilere ait bir siitun
grafigini cizme.

Yukarida belirtilen bilgiler dogrultusunda gelismis iilkelerdeki “Veri

Toplama ve Degerlendirme Unitesi”nin hedef ve davramslar ile Tiirkiye deki

“Grafikler” iinitesinin hedef ve davramiglari arasinda belirgin farkliliklar oldugu

gozlenmistir. Bu farkliliklar ayrintili bir calisma yapilarak asagidaki tablolarda daha

detayl belirtilmistir.
Tablo 5

Verileri toplayabilme

Diizey Tiirkiye Amerika

Kanada Ingiltere

Ana siift | Uygulama | Veri toplamaya gotiiren

Yardim alarak, veri | Uygulama

yok sorular ortaya koyma. toplama. yok.
Veri toplama igin sinif Cisimleri sayarak,
ici cahigmalara katilma. | Aragtirma yaparak, | Boyle bir
1.Simf Uygulama | Verilerin standart Basit deneyler uygulama
yok Olciimler alinarak yaparak, yok.

toplanmasi.

Veri toplamaya gotiiren
sorularin olugturulmasi.

Ol¢meler yaparak,

Birinin yardimiyla
verileri toplama.
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Veri toplamaya
gotiirecek sorular
olusturma.

Verileri bagimsiz

Verileri bagimsiz
olarak toplama.

Veri toplamada
kullanacag sorulari

olarak toplama. belirleme. Nes;lleleri .
2.Simf Uygulama ‘ siniflayara
yok. Standart veya standart Veri toplamada | verileri
olmayan birimlerle sayma sayilar gibi | toplama.
Olgtimler alarak verileri | Uygun kaydetme
toplama. yontemini se¢me.
Basil kaynaklari
kullanarak verileri
toplama.
Veri toplama ve Veri toplama ile
cOziimlemeye gotiirecek %,lglh sorular
sorular ortaya koyma. 1.1.retme.
_ Olgme araglarini Nesneleri
3.Sinuf Uygulama Gleemlerle verl kullanarak. siniflayarak
t . o
yok. oplama Yazili kaynaklari verileri
kullanarak. toplama.

Aragtirmalarla veri
toplama.

Deneylerle veri toplama.

Cetele tutarak.

Teknolojik
kaynaklari
kullanarak.

[lk elden verileri
toplama.

Tablo 5’de goriildiigii gibi, Tiirkiye’de “Veri Toplama” ele alinmamakta ve

[Ikogretimimin ilk 3 simifinda bu konuya deginilmemektedir (Kocaoluk F.ve

Kocaoluk M., 1998). Ingiltere’de de anaokulu ve 1. sinifta bu konu iizerinde hi¢

durulmamakta ve 2 ile 3. siniflarda azda olsa bu hedefe yonelik c¢alismalar

yapilmaktadir (http: //www.curriculumonline.gov.uk.). Bunun yaninda Amerika ve

Kanada’da ise anasinifindan baslayarak tiim ilkogretim siiresince veri toplama ve

degerlendirme {initesi detayli olarak ele alinmaktadir.
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Tablo 6
Verileri Diizenleyebilme
Diizey Tiirkiye Amerika Kanada Ingiltere
A f 1
fastirtt Ugf Hama Toplanan verileri Yardim alarak verileri Bévle bir
y grup calismasi diizenleme. u yulama
icinde diizenleme. yZI%
Alt1 ya da daha az C.151nmler.1vken.('11 sectig Nesneleri
K C bir 6zellige gore ya da
ategori i¢inde . > 2. siralama ve
1.Simf Uygulama siralayabilme Ggretmenin segtigi bir siiflandirma
yok ' ozellige gore ayirma. ’
Verileri sorular Bir ya da birden fazla
tiretecek sekilde ozellige gore listeler o
Verileri b
diizenleme. halinde siniflama. d;rl erlbiﬁlzs
2-Sif Uglf ulama Verilerin alt1 ya da | Diagramlar halinde fazla ozellige
yOX- daha az kategoriye | siniflama. gore siralama.
gore simiflanmasi. Smiflamadaki kurallar Siniflama.
ve temel alinan
ozellikleri belirleme.
Verileri siniflama. | Verileri bir ya da birden
Vorlr ks | b Se s | verertie
3. Sinif Uygu]ama tablolar1 kullanarak " | da blrflen .
yok. diizenleme. Diagramlar halinde fazla ozellige

siniflama.

Simiflamadaki kurallari
ve temel alinan
ozellikleri belirleme.

gore siralama.

Siniflama.

Tablo 6’da goriildiigi gibi Tiirkiye’de verileri diizenleme ve siniflandirma

tizerinde hi¢ durulmamaktadir. Amerika ve Kanada ise bu konuya ¢ok Onem

vermekte ve anasmifindan itibaren Ogrencilere  verilerin  diizenlenmesi

ogretilmektedir (NCTM, 2000; www.learning.gov. ab.ca/k_12 /curriculum/ default.

asp). Ingiltere’de ise 1. Siniftan itibaren bu hedefe yonelik ¢aligmalar yapilmaktadir.
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Tablo 7
Verileri Sunabilme
Diizey Tiirkiye Amerika Kanada Ingiltere
_ Resim grafikleri Resim grafigi
Ana Bu seviyede olusturma olusturma .
sinifl uygulama Bu seviyede
yok Gergek nes.nelerden, .Gerg.ek neanler | uygulama yok.
somut grafikler olusturma | ile cisim grafikleri
olusturma
Grafik semasi iizerinde
gercek cisimleri uygun Bir gozetmen
kutulell(rell) .yerle?[i(rerek reh})erligiple: Bu seviyede
Bu seviyede gfrg:: 1 gratt resim grafigi uygulama yok.
uygulama olusturma. olusturma.
1.Smf | yok. Dogru siitun ve satirlara
res%mleri yevr‘lestirerek Gergek cisim
resim grafigi olusturma. grafikleri
Yatay ve diisey sekilde olusturma.
belirtilen grafikte ,
bloklarn verilere uygun bir
sekilde renklendirerek
verileri gosterme.
Her sekil Resim grafigini olusturma | Resim grafigi
2,3,4,5 veya .
A . olusturma. Listeler
10 kisiyi Renkli kutular, kareler, olugturma
gosterecek dikdortgenler, kullanarak | Gergek cisim '
sekilde, satir | blok grafigi hazirlama. grafigi olusturma. Tablol
ablolar
say1st 3 'he_r | Grafik kagidina, verilere | Siitun grafigi olusturma.
2.Sinuf Satlrdaé((l)’km uygun bir gekilde yatay ve | olusturma.
say1s1 SUu diisey olarak bloklarin o o
gegmeyecek | renkiendirilmesi ile siitun i&?ﬁiiﬂﬁfj‘ga BIIOk grafikleri
sekilde grafigi olusturma. . olugturma.
belirtilen icin eksenlere
sekil Grafik ¢iziminde gerekli isimlerin
grafigini bilgisayar teknolojisini verme.
olusturma. kullanma.
, Resim grafigi ile verileri | Resim grafikleri Stitun grafikleri
Sekl,lw , sunma. olusturma. olusturma.
grafigini ve el o _—_— . _—_—
siitun Siitun grafigi ile verileri Siitun grafikleri Resim grafikleri
3 Sinif grafigini sunma. olusturma. olusturma.
.S
¢izme. Cizgi grafigi ile verileri Birden fazla yol Listeler ile

sunma.

Verileri sunmada tablolari
kullanma.

ile verileri sunma.

verileri sunma.

Tablolar ile
verileri sunma
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Tablo 7°de goriildiigii gibi Ingiltere ve Tiirkiye’de “Verileri Sunabilme”

hedefine doniik ¢alismalar anaokulu ve 1. Sinifta ele alinmamakta, 2. siniftan itibaren

onem kazanmaktadir. Kanada ve Amerika’da ise anaokulundan itibaren bu hedefe

¢cok onem verilmektedir.

Tablo 8
Verileri Analiz Edebilme
Diizey Tiirkiye Amerika Kanada Ingiltere
Ana Bu seviyede Grup halinde veri Fazla, az, ayn1 gibi | Bu seviyede
sinifl uygulama sonuglarint aciklama. sozciikleri uygulama
yok. kullanarak verileri | yok.
karsilagtirma.
Daha uzun, daha kisa, G
Verilerin
cok, az, en fazla, en az,
A . karsilagtirilmasinda
esit, gibi terimleri “e S
. a¢ tane daha”gibi
kullanabilme .
niceliksel
Grafikteki bilgileri sozel | terimlerin Bu seviyede
1.Simif | Bu seviyede olarak karsilastirma. kullanilmaya uygulama
uygulama [liskilerin tartisiimasinda baslanmas. yok.
k. .
yo Ven semalarinin Toplanan verilere
kullanimu. o
ait sozel sorular
Liste ve tablodaki sorma.
verilerin okunmasi.
Verileri analiz etmede Verileri tartisma.
daha uzun, daha kisa, . Tablo. liste
Sekil cok, az, en fazla, en az, S;leglan ifade ve bl(,)k
eki L . . .
Grafigini e§.1t,“g1b1, hep beraber, 'en. grafigindeki
2.S1mif biiyiik, daha kag tane gibi | Uygun sonuglar verileri
okuma ve terimleri szel olarak ¢cikarma ve okuma.
yazma. kullanabilme aktarma.

Grafikteki bilgilerin sozlii
veya yazili olarak
karsilastirilmasi.

Grafikle ilgili sozel
sorularin olusturulmasi.

Sunulan verilerden
yeni sorular
uretme.
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Sekil grafigini
okuyup, .
yoni]mlljayabﬂ Verilerin gosterimini Bf:n“zer"problerr_lleq Tablo ve
me. okuyabilme ve cOziimiinde verileri hst?ler
anlayabilme. tartisma. halinde
Siitun ) sunulan
grafigini Verilerin agiklanmast igin Sonuglart ifade verileri
okuyup bir model tasarlama. etme. yorumlama.
yorumlayabil | vo e rden ¢ikan Akal yiiriitme.
e sonuglarin anlamin Verilerde aritmetik
3.8mf | Sunulan tartigma. islemler yaparak

grafikten, Benzer olaylarin yeni bilgiler elde
belirtilen benzerliklerini tartisma. | €tme.
konuda ileriye
doniik Olacak bir olay1 tahmin
tahminde etmek icin verileri
bulunma. kullanma.
Grafikteki
bilgileri
karsilastirarak
grafigi
aciklama.

Tablo 8’de goriildiigii gibi “Verileri Analiz edebilme” hedefine yonelik

konulara Tiirkiye’ de Ingiltere’ye gore grafikleri okuyabilme ve yorumlayabilme
konusu biraz daha onem kazanmasina ragmen Amerika ve Kanada’da bu konuya
daha cok Onem verildigi, ©grencilerin grafikleri okuyup yorumlayabilmesinin

yaninda kendi aralarinda tartigabilmeye de onem verdikleri gbzlenmektedir.

Yapilan arastirmalar sonucunda elde edilen bulgular 6zetleyecek olursak;
Amerika ve Kanada’nin ilkdgretimin 1. , 2. ve 3. Sinifinda islenen “Veri Toplama ve
Degerlendirme” iinitesinin “Hedef” ve “Hedef Davranislar1” yoniinden benzestikleri
goriilmektedir. Her iki iilkede de bu iinitenin hedefleri dort madde belirlenmistir.
Bunlar: Verileri toplama, Verileri diizenleme, Verileri sunma ve Verileri analiz

etmekdir.

Bu iilkelerde ogrenciler veri toplamak icin sinif i¢i ¢aligmalara katilacak;
gozlemler , arastirmalar, deneyler yaparak; 6lcme araclarini ve yazili kaynaklar1 da

kullanarak verileri toplayip bununla ilgili sorular ortaya koyacaklardir. Bunlar
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diizenleyebilmek igin topladiklar1 verileri, bir ya da birden fazla o6zellige gore
listeleyip, diagramlar seklinde siniflandirip siralayacaklardir. Diizenlenen verileri
sunarken ise resim, siitun, ¢izgi ve gercek nesnelerden olusan somut grafikleri
kullanacaklardir. Verilerin analizi sirasinda, grafikteki bilgileri sozel olarak
tartisirken sayisal terimleri de kullanacaklar, ilgili sorular olusturacaklar ve olacak

bir olay1 tahmin etmek i¢in bu verileri kullanacaklardir (Forsythe, 1997).

Ingiltere ve Tiirkiye’de ise baz1 konularda benzerlikler goriilmektedir. Her
iki iilkede de “Veri Toplama” hedefi ele alinmamakta, veri toplamanin Onemi
vurgulanmamaktadir. Ingiltere’de verilerin simiflanmasi, siralanmasi ve bunlarin
tablolar, listeler ve blok grafikleri, seklinde sunumlar1 ele alinirken, iilkemizde bu
konulara hi¢ deginilmemekte ve Grafikler iinitesinin basinda, Ogrencilere sekil

grafigi kavratilmakta ve ¢izdirilmektedir (Basaran, 1989).

Biitiin bu bilgilerden, “Veri Toplama ve Degerlendirme” {initesinin
tilkemizin egitim programlarimin degismesi yoniinde, caligmalar yapilmasi ve
programlara Kanada ve Amerika ‘daki gibi daha ciddi yer verilip , 6grencilerin bu

konuda daha bilgilendirilmesi gerektigi anlasilmaktadir.

Kisaca “Veri Toplama ve Analizi” iinitesindeki hedefler, 6grencileri;

Veri toplama —  Kaynak bulma aligkanligt —  Bilgi liretmeye

Veri Diizenleme —  Kritik yanlan belirlemeye —  Kavram olusturmaya
Veri sunabilme —  Sentezleme —  Genellemeye
Verilerin Analizi —  Kargilastirma —  Problem ¢6zmeye

yonlendirmektedir. Bu davraniglar giinimiiziin yiikselen degerleri arasinda yer

almalidir.

ikinci alt problem
Bulgular ve Yorumlar

Deneysel calisma oncesi ikinci alt problemde, soyut diisiincenin olusmaga
basladig: ilk6gretimin besinci sinifina devam eden 6grencilerinin matematik dersine

karsi gesitli degiskenlere gore tutumlarinin nasil degistigi arastirilmstir.
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Sosyo ekonomik diizeyleri ve basari durumlar1 g6z Oniine alinarak devlet

okullarindan ve 6zel okullardan rast gele okul secimi yapilip, 45 sorudan olusan

Ertem ve Alkan (2003) tarafindan gelistirilen matematik tutum olgegi, 460 besinci

sinif Ogrencisine uygulanmistir. Maddelerin aritmetik ortalama degerleri
dereceleme Olgegine gore hesaplanmis,

kullanilarak degerlendirilip, anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmistir.

1-3

veriler SPSS-WIN paket programi

} Tablo 9
Ogrencilerin Okul Tiirlerine Gore Yapilan t-testi Sonuclar:
Okul Tiirit | Gozlem Sayisi | Ortalama (x ) | Standart sapma Onem
(n) (8.S.) Denetimi
Devlet okulu 357 103,80 21,14 p=0,373
Ozel Okul 103 105,83 16,98 Fark Onemsiz
Sekil 5

Ozel Ve Devlet Okullarimin Tutuma EtKisi

106/

105/
1045

1035
103

TUTUM PUANLARI

102
101,

100,
eeeeeeeeeee

OKULTURU

Bu 6l¢cege gore arastirmanin ilk basamaginda devlet ve 6zel okullarda okuyan

besinci sinif Ogrencilerinin matematige yonelik tutumlarinda, istatistiksel olarak

anlaml bir fark olmadigi ancak 6zel okullar da olumlu kiigiik bir sapma oldugu

goriilmiistiir.
Tablo 10
Deneklerin Cinsiyetlerine Gore Yapilan t-testi Sonuclari
Cinsiyet | Gozlem Sayisi Ortalama (x ) Standart sapma Onem
(n) (8.S) Denetimi
Kiz 237 103,34 20,01 p=035
Erkek 223 105,17 20,41 Fark Onemsiz




Sekil 6

Cinsiyete Gore Matematige Kars1 Tutum

TUTUM PUANLARI

105,

105,0
104,5
104,01
103,5
103,01
102,5
102,0
101,58
101,0

100,5

100,0}
Kiz

ERKEK

CINSIYET
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Ogrencilerinin cinsiyetlerine gére matematige yonelik tutumlar t testi ile

incelenmis ve bulgular Tablo 10’da sunulmustur. Sonuclar matematige yonelik

tutumda, cinsiyete gore anlamhi bir farki belirtmemektedir. Sonug, IAEP (1992),
Neathery (1994), Riesz ve Stephen (1996), Boone (1997), Hammrich (1998),

Henderson, Darrell ve Fraser (1998), Saracaoglu, Serin ve Bozkurt (2000) arastirma

bulgulariyla uyumludur. Ancak Simpson ve Oliver (1988)’1n calisma bulgularinda

belirledigi erkekler lehine tutum farklilign ile celisir goziikmektedir. Grafige

bakildiginda , az da olsa erkek dgrenciler yoniinde farklilik oldugu goriilebilir.

Deneklerin Bilgisayarda Oynadlklz;l;’?lg;;;lara Gore Yapilan Varyans Analizi
Sonuclari
Bilgisayarda En Cok Hangi | Gozlem Ortalama Standart Onem
oyun oynaniyor? Sayist (n) (x) sapma (S.S.) | Denetimi

Savas oyunlar1 108 101,13 20,99
Strateji oyunlar 94 102,91 20,24
Yap-boz oyunlari 20 94 23,50 p =0,002
Zeka oyunlart 89 111,07 17,16 Fark Onemli
Spor ile ilgili oyunlar 73 103,14 20,85
Hi¢ oynamayanlar 76 106,05 19,44
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Sekil 7
Bilgisayar Oyunlarma Gore Tutum Degisimi

TUTUM PUANLARI

Ogrencilerin bilgisayarda en cok hangi oyunu oynadiklarina goére matematige
yonelik tutumlarinda degisiklik olup olmadigi tek yonlii varyans analizi ile
aragtirtlmigtir. Tablo 11°den de anlasilacagi gibi, Ogrencilerinin bilgisayarda
oynadiklar1 oyunlara gére matematige kars1 tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilagsma s6z konusudur. Bu degisimi yaratan gruplar1 belirlemek amaciyla
Scheffe testi uygulanmig bunun sonucuna gore, zeka oyunlarini oynayan &grenci
grubu ile savas oyunlarini ve yap- boz oyunlarini oynayan dgrenci grubu arasinda
degisim oldugu saptanmistir. Sekil 7°de de bilgisayarda zeka oyunlarim1 oynayan
ogrencilerin, diger oyunlar1 oynayan Ogrencilere gore matematige karsit daha olumlu

tutum icerisinde olduklari belirlenmistir.

Tablo 12
Ogrencilerin Matematikle ilgili Kurs Ahp Almadiklarina Gore Yapilan t-testi
Sonuclar
Matematik Kursuna | Gozlem Sayisi | Ortalama | Standart sapma Onem
Gidiyor mu? (n) (; ) (8.5) Denetimi
Evet 124 101,94 21,35 p=0,138
Hayir 336 105,11 19,85 _ Fark
Onemsiz
Sekil 8

Kurs Alan ve Almayan Ogrencilerin Karsilastirilmasi

TUTUM PUANLARI
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Matematikle ilgili 6zel kurs giden ve gitmeyen Ggrencilerde matematige
yonelik tutum degisikligi arastinlmig ve istatistiksel olarak, anlamli bir fark
bulunmamistir. Sekil 8’de goriildiigii gibi beklenenin aksine  kurs almayan
Ogrencilerin matematige yonelik daha olumlu tutum i¢inde olduklarn
gozlenebilmektedir. Ozel matematik kursu alan o6grencilerin matematige yonelik
olumsuz tutum takinmalarinin nedeni bu kurslara 6grencilerin ailelerinin zoruyla
gitmeleri izlenimini dogurmustur. Ek olarak fazla matematik dersi calisma
zorunlulugu bu c¢agdaki 6grencilerin o derse yonelik olumsuz tutum takinma nedeni

olabilir diisiincesini ¢cagristirmaktadir

Tablo 13
Calisma Plan1 Yapan ve Yapmayan Deneklere Gore Yapilan Varyans Analizi
Sonuclar
Ders Calisirken Plan | Gozlem Sayisi Ortalama Standart Onem Denetimi
Yapiliyor mu? (n) (x) Sapma (S.S.)

Evet 127 114,43 14,86

Hayir 90 97,66 23,36 p =0,000

Bazen 243 101,38 19,65 Fark 6nemli

Sekil 9

Calisma Plan1 Yapan ve Yapmayan Deneklerin Karsilastirilmasi

115

110

105

TUTUM PUANLARI

yapaniar bazen yapmayanlar

Sekil 9’da ders calisma plani yapan 6grencilerin matematige yonelik tutum
puanlan ortalamalarinin en yiiksek oldugu, yapmayanlarin ise en diisiik oldugu
goriilmektedir. Farkliliga yol agan grubu saptayabilmek icin verilere Scheffe testi
uygulanmustir. Ders calisirken plan yapan 6grenciler acisindan Scheffe testi sonuglart
irdelendiginde, farkliligin ders calisirken plan yapanlar ile yapmayanlar arasinda

oldugu belirlenmistir.
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. Tablo 14
Ogrencilerin Ders Dis1 Bos Zamanlarimi Degerlendirme Sekillerine Gore
Yapilan Varyans Analizi Sonuclar:

Ders Dis1 Bos Gozlem Orta_lama Standart Dg?;ﬁﬂ
Zamanlarda Yapilanlar | Sayist (n) (x) sapma (S.S.)
Satrang oynayanlar 43 107,95 21,19
Sokakta oynayanlar 91 104,23 20,19 0,041
Oyuncaklarla oynayanlar 7 101,57 25,36
Televizyon seyredenler 120 100,53 20,60 Fark onemli
Bilgisayar oynayanlar 103 102,77 21,26
Kitap okuyanlar 96 109,05 17,22

Sekil 10

Deneklerin Bos zamanlarim1 Degerlendirilmelerine Gore Tutum Puanlar:

110

108

106

TUTUM PUANLARI
R

satranc oyuncak
sokak

televizyon kytap

Ogrencilerinin bos zamanlarin1 degerlendirme sekillerine gore ortalama tutum
puanlar1 tek yonlii varyans analizi ile incelenmistir. Tablo 14’de sunulan verilerden,
Ogrencilerin bos zamanlarim1 degerlendirme bicimlerine gore matematige yonelik
tutumlarinin - 0,041 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli bicimde degistigi
goriilmektedir. S6z konusu degisimin kaynagimi bulabilmek i¢in verilere Scheffe testi
uygulanmis ve bu farkliligin bog zamanlarinda kitap okuyan ile televizyon seyreden

ogrencilerden kaynaklandigi saptanmustir.

. Tablo15
Ogrencilerin Okul Degistirmelerine Gore Yapilan t-testi Sonuclari
Okul Gozlem Sayist | Ortalama (; ) Standart sapma Onem
Degisikligi (n) (8.S.) Denetimi
Evet 165 104,82 20,81 p = 0,656
Hayir 295 103,94 20,02 Fark Onemsiz




Sekil 11

Okul Degisikligi ve Tutum Puanlar:

105,0

104,0

103,0

102,0

TUTUM PUANLARI

101,0

100,0,

evet hayir

OKUL_SINIF DEGISIKLIGI
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Tablo 15°de goriildiigii gibi okul degisikligi yasayan ogrencilerin matematige

kars1 toplam ortalama tutum puanlar diger Ogrencilere gore biraz daha yiiksek

oldugu goriilmektedir. Ancak bu farkin istatistiksel olarak anlamli bir degisime

neden olmadig saptanmigtir. Okul ya da sinif degistiren Ogrencilerin matematige

yonelik ortalama tutum puanlarinin yiiksek olmasi bir bagka deyisle matematige daha

olumlu tutum icerisinde olmalar1 bu Ogrencilerin yeni sinifinda ya da okulunda

kendilerini gosterme, kabul ettirme motifini sergilemesinden kaynaklanmis olabilir.

Tablo 16
Annelerinin Cahisip Calismadiklarina Gore Yapilan Varyans Analizi Sonuclari
Anne calistvor mu? Gozlem Ortalama Standart Onerp ‘
Calistyor 171 103,98 21,21
Calismiyor 271 104,13 19,79 0,634
Emekli 18 108,72 19,10 Fark Onemsiz
Sekil 12

Annelerin Calisma Durumuna Bagh Tutum Puanlari

"

108

106

104

102

100

98

TUTUM PUANLARI

96

94

92

90
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Ogrenci annelerinin calisip ¢alismamalari ile matematige yonelik tutumlar
arasinda istatistiksel anlamli bir fark bulunamamistir. Fakat anneleri emekli olan
Ogrencilerin ortalama tutum puanlarinin anneleri ¢alisan ve calismayan 6grencilere
gore oldukca yiiksek oldugu gozlemlenmistir Anneleri emekli olan Ogrencilerin
matematige yonelik olarak daha olumlu bir tutum icinde olmasi bize bunlarin ¢alisan
velilere gore daha c¢ok bos wvakitleri oldugunu ve c¢ocuklariyla daha fazla

ilgilendiklerini gostermektedir.

. Tablo 17
Babalarin Ogrenim Diizeyine Gore Yapilan Varyans Analizi Sonuglari
Baba Ogrenim Gozlem Orta_lama Standart D(e)r?:trirrlni
Durumu Sayisi (n) (x) sapma (S.S.)
Okur Yazar 15 101,20 19,99
[lkokul 88 103,75 21,00 0,895
Ortaokul 66 104,09 22,75 Fark 6nemsiz
Lise 121 103,39 20,29
Universite 170 105,39 19,09
Sekil 13

Babamin Ogrenim Diizeyine Bagh Tutum.

TUTUM PUANLARI

Babalarinin 6grenim durumuna gore Ogrencilerin matematige yonelik
tutumlarina iliskin puan ortalamalarinda istatistiksel bir fark bulunamamistir. Fakat
babalar1 {iniversite mezunu olan dgrencilerin matematige yonelik tutumlarinin daha
olumlu yonde oldugu acikca bellidir. Elde edilen sonug, babanin egitim diizeyi ile

rehberligi arasinda olumlu bir iligkinin varlig1 gézlenmektedir.
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Sonuclar

Yapilan inceleme ve arastirmalar sonucu derlenen verilerin istatistiksel
analizi Tlkogretim 5. sinif diizeyindeki 6grencilerin matematige yonelik tutumlarinin
olumlu oldugunu, ancak istenen diizeyde olmadigin1 gostermektedir. Bunu etkileyen
pek cok etken olup, bunlarin basinda; oynanan oyunun tiirii, bos zamanlarini
degerlendirme bicimi, planli ders calisip calismamasi gelmektedir. Buna karsin,
cinsiyet, anne ve babanin egitim diizeyi, annenin calisip ¢alismamasi, okul
degisikligi matematige yonelik istatistiksel anlamda bir tutum degisikligi

yaratmamaktadir.

Genel olarak 6grencilerin Olgcekteki sorulara verdikleri yanitlarin iist diizeyde
olumlu olmasi, matematige yonelik olumlu bir tutum takindiklarin1 géstermektedir.
Ancak bu sonucun tutarli olabilmesi i¢in ayn1 6grencilerin ilkogretimin sonuna kadar
izlenip bu matematige yonelik tutumlarinin 6l¢iilmesi gerekmektedir. Belki o zaman

matematige kars1 tutumlar1 daha iyi incelenebilir.

Ulagilan en 6nemli sonuclardan biri de matematik Ogreniminde, uygun
matematiksel oyunlarin kullanilmas1 geregidir. Her ne sekilde olursa olsun,
matematigi ciddi bir ders olmaktan ¢ikarip, onu bir oyuna doniistiirerek ¢ok gerekli
ama bir o kadar da zevkli ders durumuna getirmemiz gerekmektedir. Bunun yaninda
pek c¢ok matematiksel giicliigii giderebilmek icin, Ogrencilerin birlikte calisma
teknigini kullanmaga baslamalar1 gerekir. Bu durumda 6grenciler hem biri birine
destek verecek, zorluklar1 asacak hem de biraz oyun havasi icinde asir1 ciddiyetten
uzaklasacaklardir. Kuskusuz bunun sonucunda da, matematige yonelik olumlu yonde
tutum degisikligi goriilecektir. Bunun i¢in 6nce bir ¢alisma plan1 hazirlanmali ve bu
uygulanmalidir. Ozellikle ilkdgretimde dgretmenlerin dgrenci iizerinde yonlendirici
yam fazladir. Oyle de olmasi gerekir. Ancak bizim sonuclarimiz 6gretmen
degisikliginin Ogrencilerin matematige kars1 tutumlarn {izerinde fazla etkili
olmadigin1 gostermistir. Acaba 6gretmenlerimiz, belli bir cer¢eve igerisinde kalmay1
m1 yegliyor ya da zaman dolsun diye mi derse giriyor? Ama baska tiirlii olsaydi

ogretmen ve sinif degisikligi tutum iizerinde etkin olabilirdi.
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Matematik, ilkogretimde cekirdek derslerden birini olusturmaktadir. Bu
anlamda matematigin Ogrenimi, egitim siirecinin ilk yillarindan baslayarak onemli
bir yer almaktadir. Cocuklarin, egitim siirecinin baglangicinda matematige yonelik
olumlu tutum edinilmesi, ileriki yillarda da biiyilk bir olasilikla ayn1 olumluluk
icerisinde devam edecektir. Ders i¢i ve ders disindaki farkli uygulamalarin tutum
tizerindeki etkilerini incelemeye yonelik ¢esitli arastirmalar (Chcung, 1985; Johnson,
Johnson ve Scholl,1988; Mugaloglu ve Nazligicek, 2000) bulunmakla birlikte,
matematige yonelik olumlu tutum gelistirmek i¢in 6gretim teknik ve yontemleri, sinif
yonetimi ve Ogrencilerin bireysel gelisiminin daha etkin oldugu sdylenmektedir.

Burada da 6gretmenlere 6nemli gorevler diismektedir.

Uciincii Alt Problem
Bulgular ve Yorumlar

Deneysel calisma Oncesi iiciincii alt problemde Ilkogretimin I. Kademesinde
2005-2006 egitim ve 6gretim yilina kadar uygulanmakta olan ” Grafikler” iinitesinin
ders programlarindaki yeri ve onemi incelenmistir. Her simif diizeyinde grafikler
initesinin hedef ve davramislari, bu initeye ayrilan siireler incelenip daha sonra
grafikler iinitesinin ilkogretimin I. kademesindeki matematik dersinin hangi
amagclarina hizmet ettigi saptanmaya calisilmistir. Bunun i¢in 160 6grenciye agik
uclu “Grafikler iinitesini neden seviyorsunuz ?* sorusu yoneltilip onlarin verdikleri
yanitlar tek tek okunup incelendikten sonra grafikler iinitesinin hedeflerinin
ilkdgretim matematik dersinin genel amaglarina hizmet edip etmedigi 6grenci sozleri
ile desteklenmeye calisilmistir. Biitiin simif diizeyleri i¢in ilkdgretim matematiginin
genel amagclart ile grafikler {nitesinin hedef davramiglar1 arasindaki iliski

saptanmastir.

Yukarida belirtildigi gibi Ilkogretim matematik programindaki iinitelerin,
hedef ve davramis sayilari; programda ne kadar zaman ayrilmasi gerektigi, her simif

icin ayn ayn ele alinarak asagidaki tablolarda gosterilmistir.
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Tablo 18
2.Smif Matematik Uniteleri

.. Hedef | Davram Siire

UNITELER ‘ Sayisi Say1s1s Oram (Ders saati)
1. Varliklar arasindaki Iligkiler 12 57 7 10
2. Ritmik Saymalar 4 10 7 10
3. Kiimeler 2 12 3 4
4. Dogal Sayilar 3 16 10 15
5. Kesirler 2 6 6 8
6. Toplama Islemi 4 27 10 15
7. Cikarma Islemi 5 24 11 16
8. Carpma Islemi 5 28 14 20
9. Bolme Islemi 4 16 15 22
10. Olgiiler 8 34 7 10
11. Grafikler 2 4 4 6
12. Geometri 2 9 6 8
TOPLAM 53 243 100 144

[Ikogretim 2. simiflarda toplam 144 saatlik matematik dersinin yalmzca 6
saati grafikler {initesine ayrilmistir. Bu da toplam matematik ders saatinin sadece

% 4 kadaridir.

Tablo 19
3.Smif Matematik Uniteleri

. . Hedef | Davrani Siire

UNITELER Sayisi Sayisi S Oram (Ders saati)
1. Ritmik Saymalar 2 15 7 10
2. Kiimeler 1 6 2 3
3. Dogal Sayilar 4 21 8 12
4. Kesirler 3 12 6 8
5. Toplama Islemi 4 22 10 15
6. Cikarma Islemi 5 20 12 17
7. Carpma Islemi 4 25 13 18
8. Bolme Islemi 4 17 18 26
9. Olgiiler 8 40 10 15
10. Grafikler 2 8 4 6
11. Geometri 7 31 10 14
TOPLAM 44 217 100 144
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[Ikogretim 3. simifinda da toplam 144 saatlik matematik dersinin yalmzca 6
saati grafikler linitesine ayrilmistir. Bu da toplam matematik ders saatinin sadece

% 4 kadaridir.

Tablo 20
4.Smif Matematik Uniteleri

.. Hedef | Davram Siire

UNITELER Sayisi Sayisi $ Oram (Ders saati)
1. Kiimeler 2 12 3 4
2. Dogal Sayilar 3 25 7 10
3. Kesirler 4 23 8 12
4. Ondalik Kesirler 2 17 6 8
5. Toplama Islemi 4 24 8 12
6. Cikarma Islemi 4 22 10 15
7. Carpma Islemi 4 22 11 16
8. Bolme Islemi 3 18 13 18
9. Olgiiler 7 48 13 18
10. Grafikler 2 5 4 6
11. Geometri 15 78 17 25
TOPLAM 49 294 100 144

[Ikogretim 4. sinifinda da toplam 144 saatlik matematik dersinin yalnizca 6
saati grafikler iinitesine ayrilmistir. Bu da toplam matematik ders saatinin sadece %4

kadaridir.
Tablo 21 _
5.S1mf Matematik Uniteleri

P Hedef | Davram Siire

UNITELER Sayisi Say1s1s Oram (Ders saati)
1. Kiimeler 4 19 4 6
2. Dogal Sayilar 2 11 8 12
3. Kesirler 1 14 6 8
4. Ondalik Kesirler 3 16 5
5. Toplama Islemi 4 20 9 13
6. Cikarma Islemi 4 27 10 15
7. Carpma Islemi 5 34 10 15
8. Bolme Islemi 8 42 14 20
9. Olgiiler 7 38 7 10
10. Grafikler 2 5 6 8
11. Geometri 12 61 21 30
TOPLAM 52 287 100 144
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[Ikogretim 5. sinifinda da toplam 144 saatlik matematik dersinin sadece 8
saati grafikler {initesine ayrilmistir. Bu da toplam matematik ders saatinin yalnizca

% 6’s1 kadardir.

Yukaridaki tablolarda goriildiigii gibi smiflar diizeyinde grafikler tinitesine
ayrilan ders saati yeterli degildir. Kald1 ki grafikler {initesinin 6gretilmesi 6gretim
yilinin sonuna gelmesi nedeni ile cogu Ogretmen bu konuyu yetistirememekte ve

yeterince iizerinde durmamaktadir.

2005-2006 egitim donemine kadar Ilkogretim 1. kademesinde matematik

dersinin genel amaclar1 asagidaki gibi siralanmaktadir (MEB, 2000).

—_—

. Matematige karsi olumlu bir tutum gelistirme.
Matematigin hayattaki yerini ve énemini kavrayabilme.
Varliklar arasindaki temel iliskileri kavrayabilme.
Zihinden hesaplamalar yapabilme.

Dort islemi (toplama, ¢ikarma, carpma, bolme) yapabilme.
Problem ¢6zebilme.

Problem kurabilme.

Calismalarinda; ol¢ii, grafik plan, cizelge ve cetvelden yararlanabilme.

A S A i

Temel islemleri (ytizde,faiz,iskonto vb.) yapabilme.

10. Zaman, yer ve sayilar arasindaki iliskiler hakkinda ag¢ik ve kesin fikirler
kazanabilme.

11. Matematik dersinde edinilen bilgi ve becerileri diger derslerde
kullanabilme.

12. Geometrik sekiller arasindaki iligkileri kavrayabilme.

13. Geometrik sekillerin alan ve hacimlerini kavrayabilme.

14. Cevredeki esyalarin sekilleri ile kullanimlar arasindaki iliskileri
kavrayabilme.

15. Basit cebirsel iglemleri yapabilme.

16. Birinci dereceden bir ve iki bilinmeyenli denklem sistemlerini kullanarak

problem ¢6zebilme.
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17. Trigonometri hesaplarin1 yapabilme.

18. Istatistik bilgilerini kullanarak grafik cizebilme.

19. Permiitasyon ve ve olasilikla ilgili hesaplamalar yapabilme.

20. Tiimevarim ve tiimden gelim yontemleriyle diisiinerek ¢oziimlemeler
yapabilme.

21. Bilimsel yontemin ilkelerini problem ¢6zmede kullanabilme.

22. Calismalarda, diizenli, dikkatli, sabirl1 olabilme.

23. Arastiricy, tarafsiz, Onyargisiz, karar verebilen, acik fikirli ve bilginin
yayilmasinin gerekliligine inanan bir kisilige sahip olabilme.

24. Yaratici ve elestirisel diisiinebilme.

25. Karsilastig1 problemleri ¢ozebilecek yontemler gelistirebilme.

26. Estetik duygular gelistirebilme .

Bu amaglar c¢ercevesinde Ogrencilere yoneltilen “Grafikler iinitesini nigin
seviyorsunuz?” sorusuna Ogrencilerin verdikleri yanitlar, bu yanitlarin analiz
sonuclari, grafikler iinitesinin ilkogretim matematik dersinin genel amaglarini nasil
etkiledigi, 6grencilerin verdikleri yanitlarin genel amaglari nasil destekledigi asagida

acik bir bicimde belirtilmistir.

Matematige karsi olumlu bir tutum gelistirmesi yoniinden 6grencilerin
matematik dersinde kendilerini resim dersindeymis gibi hissedip bundan zevk
almalari, renkli boya kalemlerini kullanip 06zgiin sekiller cizebilmeleri, dersin
kendilerine oyun gibi eglenceli gelmesi, grafik cizerken zamanin nasil gectigini
anlamamalari, verilere gore farkli grafikler ¢izebilmeleri, kendilerine giiven gelmesi,
ogrencilerin matematige karsi olumlu bir tutum gelistirmelerinde etken olmaktadir.
Ogrencilerin “Grafikler iinitesini ni¢in seviyorsunuz?” sorusuna verdikleri asagidaki

yanitlar bunu desteklemektedir.

“Grafik eglencelidir ve giizeldir. O kadar zevkli ki ilkdnce nasil bir sey diye
meraklanmistim. Sonra baktim ki o kadar zevkliymis ki her matematikte onu yapmak
isterdim, cok zevkli.”

(kod 1-2.s1n1f)

“Sekiller ¢cizmek beni eglendiriyor, boyama yapmak hosuma gidiyor, resim
cizmeyi cok seviyorum.” (kod2-2. sinif)
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“Grafik konusunu islemeyi seviyorum. Belki sekil ciziyoruz diye hosuma
gidiyor bilemiyorum ama belki de sadece seklini ¢izmek degil onu dinlemeyi, onun
yazisin1 yazmay1 ¢ok seviyorum. O konuyu ¢ok seviyorum , cok hosuma gidiyor.”

(kod3-2.s1nif)

“ Grafik eglenceli bir konu Bu konu da kiime konusu gibi. Grafigin
resimleri ¢ok giizel.
(kod 8-3.sinif)

“Grafikleri ¢izerken can sikintim gegiyor, ¢ok biiyiik zevk aliyorum”
(kod28-3.s1nif)

”Kalabalik seyleri kisa yoldan 6grenebiliriz. Dogadaki seylerin ne kadar
oldugunu hemen 6grenebiliriz.”
(kod12-3.s1nif)

“Mesela sinifim mevcudunu kisa yoldan gosterebiliriz. Mesela bir is¢i
ormandaki agaclar1 sayarken grafik onu kisaltarak gosterir.”
(kod20-3.s1nif)
“ Grafik deyince aklima sekiller , resim ile dersin anlatilis1 ve matematiksel
tablolar geliyor ve grafigi seviyorum”
(kod 29-3.s1nif)

*“ Grafikler bana 1. siftan beri bir oyun gibi geldi herzaman onlar islesek
diyorum. Ama biiyilidiigiimiiz i¢in galiba islemeyecegimizi diisiiniiyorum”
(kod42-3.s1nif)

“ Grafikler iinitesini sekilleri sevdigim icin seviyorum. Sekiller bana zevkli
geliyor. Bizim el becerimizi gelistiriyor “
(kod56-3.s1nif)

“Grafik ile ¢ok kalabalik bir toplulugu, uzun iglemler gerek kalmadan
toplulugun sayisin1 hemen bulabiliriz. Grafikte hem zaman agisindan hem de kagit
acisindan tasarruf yapmis oluruz. Mesela biiyiik bir ormandaki agaclar saymak igin
biiyiik bir kagit kullanmaktansa grafik kullanarak agaclarin sayisim kisa siirede
bulabiliriz.”

(kod 81-4.sinif)

“ Grafikleri anlamasi kolay oldugu i¢in seviyorum, matematigi sevmem ama
grafikler bana matematigi sevdirdi.
(kod85-4.s1nif)

“Sekillerle ve cizgilerle islenmesi cok giizel oluyor. Boyle resimlerle
cizmek zevkli oluyor. Bu grafiklerden o konular1 daha iyi anlayabiliyoruz
(kod 160-5.s1n1f)

“ Grafikler resim ve el becerilerimizi gelistirir. (kod92-4.s1nif)
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“Grafik dersinde zevkli, zevkli Ogreniyorum. Yani kisaca hem
Ogreniyorum, hem de egleniyorum Gorerek dgrendigim i¢in seviyorum”
(kod100-4.s1n1f)

“ Grafik bir gosterimin kisa yoldan yapilmasidir.”
(kod96-4 .s1nif)

“Grafikleri ¢izerken camim hi¢ sikilmaz. Ciinkii grafikler hem 6grenmemiz

hem de eglenerek ¢cizmemiz icindir.”
(kod150-5.s1ni1f)

“Grafikler ¢izimimizi gelistirici hem de ¢izimin de ugras isteyen konulardir.
Bunlar ¢izerken i¢imizi ayr bir olgu kaplayabilir.
(kod157-5.s1ni1f)

“ Bir toplulugu veya bir kesri grafik iizerinde gostermek hosuma gidiyor. En
sevdigim grafikler siitun ve daire grafigidir. Ciinkii bu grafikler goze ilk bakista
karmagik gibi goziikiiyor. Boyle olunca da biiylidiiglimii hissediyorum. Biiyiik
insanlar da karmagsik ve biiyiik islerle ugrasir.”

(kod130-5.s1n1f)

“ QGrafik sorularin1 zor veya kolay olarak ayirt etmeden yapabiliyorum

Ciinkii bu sorular bana ¢ok zevkli geliyor”
(kod 140-5.s1n1f)
Matematigin hayattaki yerini ve Onemini kavrama yoniinden
ogrencilerin gazetelerde, medyada grafik resimlerini gérmeleri, meteroloji de hava
sicakliklar belirtilirken ¢izgi grafiklerinin kullanilmasi, matematik dersinde kesirler
kavratilirken pasta grafiginden faydalanmalar1 6grencilerin matematigin hayattaki
yerini ve Onemini kavramalarina yardimci olmaktadir. Ogrencilerin  “Grafikler
initesini nigin seviyorsunuz?”’ sorusuna verdikleri yanitlarlardan bazilar1 bunu

destekleyici niteliktedir.

*“ Grafiklerden her alanda yararlanilmasi grafiklerin insanlar i¢in bir dnemi
oldugunu gosteriyor, her grafigin ayn yarari, bilgisi ve zevki var. Bunlarin bana
biiyiiylince ¢ok yarar saglayacagina inaniyorum..”

(kod 155-5.s1ni1f)

“Grafikler giinliik yasamda ise yarar. Hava durumlarinin tahminlerinde,
hastalarin ates 6l¢climiinde ise yarar.
(kod 92-4.s1nif)

“Cizgi, sekil gibi grafikleri yalmzca biz Ogrenciler degil, c¢esitli
mesleklerden kisilerde kullaniyorlar.”
(kod 143-5.s1n1f)
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“Grafikler baskanlik secimlerinde matematikte, havayla ilgili olarak yani
meterolojide kullanilabilir”
(kod 85-4.sinif)
Varlhiklar arasindaki temel iliskileri kavrayabilme yoniinden de
ogrencilerin sekil grafiginde ¢okluk- azlik (bu sekilden daha ¢ok var, daha az var),
biiytikliik- kiiciikliik (bu sekil daha biiyiik, daha kiiciik ), siitun grafiginde uzunluk-
kisalik, (bu ¢ubuk daha uzun, daha kisa, ya da esit), ¢izgi grafiginde; algaklik-
yiikseklik, yakinlik-,uzaklik ( bu nokta digerinden daha algakta, diger nokta daha
yiiksekte, bu nokta yatay eksende daha uzak, su nokta yakin) daire grafiginde
yiizdeleri kiyaslarken azlik- cokluk, bityiikliik —kiictikliik ( biiyiik alan, kiiciik alan-
daha az, daha cok) terimlerini kullanmalari, varliklar arasindaki temel iliskileri
kavrayabilmelerine olumlu katki saglamaktadir. Ogrencilerin “Grafikler iinitesini
nicin seviyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlarlardan bazilar1 bunu destekleyici

niteliktedir.

“ Ben grafigi ¢ok severim. Grafikler benim i¢in sekilleri hayvanlari, bitkiler
yani resimli matematigi anlatir”
(kod 42-3.s1nif)
“Degisik biiyiikliikte resimler ¢izmek ¢cok zevkli”

(kod89-4.s1nif)
Zihinden  hesaplamalar yapabilme acisindan Ogrencilerin grafik
ornekleri tlizerinde somutlastirip zihinsel islemler yapabilmesi, sekil grafiklerinde
ornegin her sekil 2 6grenciyi gosteriyorsa 5 sekil kac dgrenciyi gosterir dendiginde
zihninden bu islemleri yapabilmesi, daire grafiginde ornegin pastay1 8’ e boliip 4’
alindiginda pastanin yarisinin alinmis oldugunu sdylemesi, 1s1 sicaklik grafiklerinde
sicaklik diistiigiinde 1simin diistiigiinii ve tistimeye basladigini, sicaklik yiikseldikce
1isinin da yiikseldigini ve terleyebilecegini biliyor olmasi,. 6grencilerin zihinden
hesaplamalar yapabilmesine olumlu katki saglamakta olup “Grafikler tinitesini nigin
seviyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlarlar da bunu desteklemektedir.

”Grafik ¢izmesini seviyorum. Bu bana islemlerde kolaylik sagliyor. Hem de
islemle yapacagim seyleri zihnimden yaparak zihnimi agiyorum”
(kod 82-4.sinif)

“Ben grafikleri ¢izmeyi cok seviyorm. Ciinkii iglemleri zihinden yapiyorum
(kod 95-4.s1nif)
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Grafikler {nitesini islem yapmadan ve zihinden ¢06zebildigim ig¢in
seviyorum (kod100-4.s1n1f)

Dort islemi (toplama, cikarma, carpma, bdlme) yapabilme y6niinden
ogrencilerin grafikleri yorumlama sirasinda  sekillerin ka¢ varligt gosterdigini
sOylerken toplama ve carpma kullanilmalari; daire grafigindeki dilimlerin hangi
oranlarda oldugunu hesaplarken dort islemden: toplama, c¢ikarma, carpma ve
bolmeden yararlanmalari, dort islemi (toplama, c¢ikarma, carpma, bdlme)

yapabilmelerine olumlu katki saglamaktadir.

Problem c¢o6zebilme acisindan o6grencilerin grafiklerini yorumlamalar
sirasinda basit problemleri ¢cozebilmeleri (hangisi biiyiik sekil, hangisi kiigiik vb. ),
verilen sekil, siitun, ¢izgi grafiklerindeki bilgilerinden yeni bilgilere ulasabilmeleri,
verilenlerden yeni bir problem kurabilmeleri; zihinsel becerilerini kullanarak
karsilastig1 grafik problemlerini ¢ozebilmeleri problem ¢ozebilmelerine olumlu katki
saglamaktadir. Ogrencilern “Grafikler iinitesini nicin seviyorsunuz?” sorusuna

verdikleri yanitlarlar da bunu desteklemektedir.

“Siitun grafiginde bircok problem coziiyoruz. Su yilda bu kadar iiretim
yapilmis, bu yilda bu kadar gibi . Siitun grafigi de ¢ok giizel.”
(kod 45_3.s1nif)

“ Qrafik sorular1 cok kolay, hemen yapilabilecek sorular. Cizgi grafigine
bakarak sorularin cevabin1 hemen verebiliyoruz. Hava sicakligi bu ay ortalama su
kadar , gelecek ay su kadar olabilir gibi.

(kod 88_4.sinif)

“ Grafiklerde sorular1 daha iyi anliyorum. Sorular1 daha iyi ¢6ziiyorum. Bu
mevsimde domates iiretimi bu kadar, diger mevsimde su kadar gibi. Grafikler
sayesinde islemleri daha kolay anlarim. Problemleri kolaylastirir.

(kod 145_5.s1nif)

Problem kurabilme bakimindan ogrencilerin verilen sekli probleme
dontistiirebilmesi, tekrar sekle cevirebilmesi, siitun ve ¢izgi grafiklerini yorumlarken
gelecege ait tahminlerde bulunup problemler kurabilmeleri (temmuz ayinda sicaklik

ne olacak gibi), daire grafigindeki bilgileri karsilastinrken degisik problemler
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olusturmalar1, problem kurabilmelerine olumlu katki saglamakta olup asagidaki

Ogrenci yanitlar1 da bunu desteklemektedir.

“Bence grafikler cok giizel bir sey, stmfimizin kag kisi oldugunu mesela
bes kisinin resimini cizeriz. altina kag kisiyi gosterdigini yazariz”
(kod 53-3.s1nif)
Calismalarinda; olcii, grafik plan, cizelge ve cetvelden yararlanabilme
acisindan dgrencilerin, grafik ¢izimi yaparken cetvel kullanmalari, verilen verilere ait
bir cizelge olusturmalari, grafikteki sekilleri sayabilmeleri, grafik iizerindeki
sekillerin kapladigi alani1 dlgebilmeleri, siitun grafigindeki cubuklarin yiikseklikleri,
cizgi grafiginin eksenlerindeki sayilari, daire grafigindeki dilimlerin miktarini
okurken (biiyiikk deger, kiiciik deger) olciilerden yararlanmalari, daire grafigini
cizerken pergel kullanmalari, 6grencilerin ¢alismalarinda; ol¢ii, grafik plan, cizelge
ve cetvelden yararlanabilmelerine olumlu katki saglamaktadir. Ogrencilern
“Grafikler {initesini ni¢in seviyor sunuz?” sorusuna verdikleri yanitlarlardan bazilan

da bunu destekler niteliktedir.

*“ Grafikler hosuma gider. Cok severim Grafikler olmasaydi matematikte
cetveli pek tantyamazdim”
(kod 72-3.s1n1f)

“ Grafikleri ¢izmek zor oluyor. Ozellikle cm’li olunca daha zor oluyor.
(Kod149-5.s1mif

“Grafikleri sevmemin bir nedeni de grafik cizerken cetvel kullanmamizdir”
(kod110-4.s1n1f)

“Grafikte hoguma giden sey benim daha ¢ok ¢izim yaptigimiz ve 6lgii
buldugumuz i¢indir. Olg¢ii bulmak ise ¢izerken bulundugu i¢in bana giizel geliyor”
(kod 97-4.s1nif)

Zaman, yer ve sayllar arasindaki iliskiler hakkinda acik ve kesin
fikirler kazanabilme yoniinden 6grencilerin grafikleri okurken ve gelecege doniik
tahminlerde bulunurken zaman hakkinda fikirler kazanmalar1 (yillara gore bugday
tiretimine bakarken bu yilda bu kadar, su yilda ne kadar olur), c¢izgi grafigini
okuyabilmeleri (grafigin su noktasi bu konumda iken su say1 degerine sahiptir),

daire grafigini yorumlamalart (su yiizdelik dilimi su kadar alam kapliyor)



97

Ogrencilerin zaman, yer ve sayilar arasindaki iligkiler hakkinda acik ve kesin fikirler

kazanabilmelerine katki saglamaktadir.

Matematik dersinde edinilen bilgi ve becerileri diger derslerde
kullanabilme ag¢isindan 6grencilerin hayat bilgisi, sosyal bilgiler, fen derslerinde
sekil, siitun ve daire grafiklerinden (bolgelere gore yagislar, yillara gore sicakliklar,
aylara gore iirtinler) faydalanmalari, bireysel ve toplu etkinlikler dersinde bulmacalar
coziilirken yatay ve diisey eksen kavramlarini kullanmalari, matematik dersinde
kesirler ve ylizdeler kavratirken pasta grafiginden faydalanmalar1 (pastayr dorde
boldiik bir parcasim kestik, ka¢ parca kald1?) matematik dersinde edinilen bilgi ve
becerileri diger derslerde kullanabilmelerine olumlu bir etken olmaktadir.
Ogrencilerin “Grafikler {initesini ni¢in seviyorsunuz?” sorusuna verdikleri asagidaki

yanitlar bunu desteklemektedir.

*“ Grafikler cok zevkli bir iinite. Ciinkii grafiklerle bazi yorelerimizde neler
yetistirildigini anltyorum”
(kod 158-5.s1ni1f)

”Bu grafikleri en cok sosyal dersinin sicakliklar ve sogukluklar boliimiinde
ve matematik dersinin grafikler boliimiinde goriiyorum”
(kod 117-4.s1n1f)

“Sicak ve soguk bize grafiklerle anlatiliyor”
(kod 83-4.s1nif)
Geometrik sekiller arasindaki iliskileri kavrayabilme bakimindan
ogrencilerin sekil grafigi ciziminde farkli geometrik sekilleri kullanmalari, siitun
grafiklerindeki cubuklarin dikdortgen oldugunun sdylenmesi, . ¢izgi grafiginden
geometrik sekillerin alanlarin bulunabilmesi, grafiklerin birbirleriyle karsilastiritlmasi
(sekil, siitun ve daire grafiklerinin arasindaki geometrik olarak birbirlerine benzer ve
farkli yonleri), geometrik sekiller arasindaki iliskileri kavrayabilmelerine olumlu

katki koymaktadir. Ogrenci yanitlar1 da bunu destekler niteliktedir.

“ Adam yerine liggen cizmek c¢ok kolay. Bana gore iicgen ¢ok giizel bir
sekil”
(kod34-2.sinif)
“ Grafik giizel bir seydir. Kare dikdortgen vardir.”
(kod53-3.s1nif)
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Cevredeki esyalarm sekilleri ile kullanimlar1 arasindaki iliskileri
kavrayabilme yoniinden ogrencilerin . 6rnegin on tane sira var ve her bir sirada iki
Ogrenci oturuyor diye soylendiginde sira ve kullamimi yani oturulacak bir esya
oldugu konusunda iligki kurabilmeleri, Bir elmanin bir tane, iki elmanin iki tane
demek oldugunu ve bdylelikle sekillerin sayilar ile iligkili oldugunu ortaya
koymalari, eslesme yapabilmeleri, cevredeki esyalarin sekilleri ile kullanimlar

arasindaki iliskileri kavrayabilmelerine olumlu etken olmaktadir.

“ Cevremizdeki esyalarla da bir grafik yapabiliriz.
(Kod12-2.s1ni1f)

Basit cebirsel islemleri yapabilme yoniinden Ogrencilerin grafikleri
karsilastirirken basit cebirsel islemler yapip , karar vermeleri (biiyiikliik, kiictikliik,
30 ile 35 arasinda su olmus, burada ne olacak), daire grafigini cizerken oran-
orantidan faydalanmalari onlarin basit cebirsel islemleri yapabilmelerinde etken

olmaktadir.

Istatistik  bilgilerini kullanarak grafik cizebilme bakimindan
ogrencilerin niifus sayimi, yillara gore iiretim, yillara gore tagimacilik vb. istatistiksel
sayisal verileri kullanarak siitun, ¢izgi ve daire grafiklerini cizebilmeleri, Istatistik

bilgilerini kullanarak grafik ¢izebilmelerine olumlu katkida bulunmaktadir.

“Grafik ¢izmek Bilgilerimizi 6l¢iiyormus gibi bir sey. Grafik yapmak
hosuma gidiyor.” (kod 82-3.s1nif)

Tiimevarim ve tiimden gelim yontemleriyle diisiinerek c¢oziimlemeler
yapabilme acisindan grafikler, biitiiniin kii¢iik bir parcasini olusturmasina ragmen
biitiinii hakkinda genel bilgi verdiginden, 6grencilerin grafikler konusuna hakim
olmalar1 halinde biitiin hakkinda kii¢iik bir parcadan tiimii hakkinda yorum
yapmaktadirlar. Ornegin Ege Bolgesindeki sicakliklar ile ilgili yorumlar yapilirken

ogrenciler Tiirkiye nin meterolojik konumlar hakkinda da bilgi sahibi olurlar.

Cahsmalarda, diizenli, dikkatli, sabirl olabilmesi yoniinden 6grencilerin

grafikleri, sekilleri sabirla, dikkatlice ve diizenli bir sekilde cizebilmeleri, grafikleri
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dikkatlice inceleyip az-¢ok, kiiciik-bilyiik gibi kiyaslamalar yapabilmeleri, grafik
cizerken yeteneklerini, kullanmalari, verilerin tablolarin1 olustururken diizenli,
dikkatli ve titiz olmalari, calismalarinda da diizenli, dikkatli, sabirli olabilmelerine
katki saglamaktadir. Ogrencilerin “Grafikler iinitesini nigin seviyorsunuz?” sorusuna

verdikleri asagidaki yanitlarden bazilar1 da bunu desteklemektedir.

“ Stitun grafigindeki cizimleri bazen yapamadigim zaman sinirleniyorum.
(kod 72-3.s1nif)

”Grafik ¢izimine 6zen gostermemiz gerekir. Eger 6zen gostermezsek grafik
giizel olmaz ve pek bir sey anlayamayiz.
(kod101-4.s1n1f)

*“ QGrafikleri ¢cizmek ¢ok giizeldir. Hem de ¢izmesi zordur. Onu yapmak icin
ugras gosteririz. Fakat insan1 eglendirir. Bence grafiklerin en ugraslisi ve giizel olam
sekil grafigidir. Grafikler insanda ugras yarattig1 icin oyaliyor.

(kod155-5.s1nif)

Arastiricl, tarafsiz, onyargisiz, karar verebilen, acik fikirli ve bilginin
yayilmasmin gereklilig¢ine inanan bir Kkisilife sahip olabilme acisindan
ogrencilerin grafik iizerinde yorum yaparken fikirlerini agik ve net bicimde ifade
edebilmeleri, grafik yorumlarinda Onyargisiz olmalari, sekil grafiklerini ¢izerken
neyi nasil gosterilecegine kendilerinin karar vermeleri, grafiklere bakarak bilgi
edinmeleri, kazanmis olduklar grafiksel bilgi diizeylerini cevrelerine anlatma,
yayma cabasi icinde olmalari, hangi verinin hangi grafikle gosterilmesi gerektigi
konusunda kendi baglarina karar vermeleri 6grencilerin arastirici, tarafsiz, onyargisiz,
karar verebilen, acik fikirli ve bilginin yayilmasinin gerekliligine inanan bir kisilige
sahip olabilmelerine olumlu katki saglamakta olup, asagidaki ogrenci yanitlar1 da
bunu desteklemektedir.

*“ Stitun grafigini ¢izerken kendimi derste hisstmiyorum sanki bir seye
dikkatimi yogunlastirmaya calisiyorum gibi geliyor.”
(kod 147-5.s1ni1f)

“Defterimize bunlari ¢izerken dzenle ¢izmeliyiz. Cizerken defterimize bilgi
doluyor. Gelecek nesillere de yardimci olabilir.”
(kod155-5.s1mif
Yaratic1 ve elestirisel diisiinebilme yoniinden Ogrencilerin cizdikleri

grafikleri birbirleri ile karsilastinirken seninki giizel olmus, benimki ise ¢irkin gibi

elestirilerde bulunmalari, verilen bir sekil grafiginde sekillere bakis agilarinin farkl
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olmasi, siitun, sekil, daire grafiklerini ¢izerken her bir Ogrencinin degisik renkte
kalem ve sekil grafiginde degisik sekiller kullanmasi, grafikleri yorumlayip gelecege
ait tahminlerde bulunurken arkadaslariyla arasinda karsit diisiincelerin olusmasi,
ogrencilerin kendi kendilerine 6z elestiri yapabilmeleri (keske boyle cizmeseydim,
arkadaglarim begenmeyecek) yaratict ve elestirisel diisiinebilmelerine katki
saglamaktadir. Ogrencilerin  “Grafikler iinitesini ni¢in seviyorsunuz?” sorusuna

verdikleri asagidaki yanitlar bunu desteklemektedir.

“ O ¢izdigim yuvarlak sekil; bana bir sevgi, iletisim, baglilik yani bir
toplum gibi diistinmemi saghyor.” (kod52-3.sinif)

“Grafikleri boyamak, ¢izmek ve islemleri kolay oldugu i¢in seviyorum.
Ogrencilerin yakalari, erkeklerin sapkalari, kizlarin saglari cok giizel.”
(kod75-3.s1n1f)
”Bir seyi yazmadan gosterir, hayal giiclimiizii gelistirir, okuma yazmasi
olmayan birine gosterebiliriz, bir seyi kisa yoldan gosterebiliriz.
(kod100-4.s1n1f)

“Bazen yaptigim grafigin giizel olmadig1 zamanlarda diger arkadaslarim
giizel diyor.” (kod72-4.s1ni1f)

“Ben grafikler iinitesini Duygularimi her sekilde resimle gosterebildigin igin
seviyorum Aklimdan bir meyve gectiginde onun hemen sekil grafigi ile
gosterebiliyorum.

(kod118-4.s1ni1f)

“ Grafikleri ¢cok kolay ve zevkli oldugu icin severim. Resim ¢izmek benim
en sevdigim derstir. Grafik hayal giicimii gelistirir.”

(kod 142-5.s1ni1f)

Estetik duygular gelistirebilme bakimindan Ogrencilerin renkli boya
kalemlerini kullanmalari, cizilen sekillerin ve grafiklerin giizelligi, yapilan
boyamalarda renklerin uyumu ve c¢izimlerin muntazam olmasi, daire grafigindeki
pasta dilimlerinin degisik renklerde olmasi, c¢izgi grafiginde degisik ¢izgi
seceneklerinin kullanilmasi, bazi grafiklerde simetri 6zelliginin olmas1 6grencilerin
estetik duygular gelistirebilmesine olanak saglamaktadir. Ogrencilerin “Grafikler

tinitesini ni¢in seviyorsunuz?” sorusuna verdikleri asagidaki yanitlardan bazilar1 da

bunu desteklemektedir

“Grafik eglenceli bir konu. Bu konu da kiime konusu gibi. Grafigin
resimleri ¢ok giizel.”
(kod42-3.s1nif)
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“Sekilleri ve ¢izgileri ¢izince goziime ¢ok giizel goriiniiyor.
(kod92-4.s1nif)
Biitiin bu yapilan incelemeler ve arastirmalar sonucunda grafikler {initesinin
gercekten ¢ok onemli bir {inite oldugu, ilkdgretimin I. kademesindeki matematik
dersinin 26 genel amacindan 18’ ine hizmet ettigi acik¢a goriilmektedir. Grafikler
linitesi matematigin genel amaglarina bu denli katkida bulunmasina ragmen
matematik ders programinda bu iiniteye ayrilan siire gercekten cok azdir ve bu
initenin  Ogretim yili sonuna gelmesi nedeni ile ¢ogu Ogretmen bu konuyu

yetistirememekte ve yeterince lizerinde duramamaktadir.

Dordiincii alt problem
Bulgular ve Yorumlar

Deneysel ¢alisma 6ncesi dordiincii alt problemde 2005-2006 6gretim yilina
kadar ilkogretimin I. Kademesinde uygulanmakta olan “Grafikler Unitesi” olarak
adlandirilan “Veri Toplama ve Degerlendirme Unitesi”nin 6gretmenlerce amacina

uygun bir bigcimde islenip islenmedigi arastirlmistir.

Ogretmenlerin Veri Toplama Unitesini nasil islediklerini belirlemek icin 2 ,
3, 4 ve 5. simf 6gretmenlerinden 10’nuyla yiiz yiize yapilan goriigsmelerden elde
edilen nitel veriler derlenmeye calisilmistir. Veriler cetelenerek yiizdeye cevrilmis;

goriisgme sorulari, bu yiizdelik dilimler ve ornek ciimleler tablo olarak asagida

sunulmustur.
. oo Tablo 22
Grafikler Unitesi Ile Ilgili Olarak Ogretmenlerle Yapilan Nitel Arastirma
Sonuclari
Goriisme sorulart Ornek Ciimleler Frekans (%)

Evet | Hayir

“Hayir yapmadik ama, Ogrenciler sosyal
Veri toplamaile | dersinde  {zmir’i cesitli  kaynaklardan,
ilgili bir calisma | aragtirdilar, tarihi ve dogal giizelliklerini | %0 | % 100
yaptiniz mi gostermek igcin  internetten ¢ikardiklar
resimleri kartonlara yapistirip, segilediler”
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“Hay1r, ama fen dersinde proje calismalar
yaptyoruz. Onlan tabii ki arastiriyorlar,
topluyorlar, kendileri yapiyorlar”

“Hayir, sosyalda Atatiirk ve gezegen ile
ilgili arastirma yaptirdim”

“l.sinifta okuma hizlarim1 Olgerken de

yapiyoruz en c¢ok en az okuyam
bulduruyoruz”
Toplanan verileri | ~Hayr, grafikler {initesinde yapmadik” %0 | % 100
siifladiniz m1?
“Kiimelerde yaptik, ka¢ tane var, engok
hangisi, en az hangisi”
“Azlik ¢okluk diye sinifalandirtyoruz”
Smiflamay1 baska “Biyiikliik, kiictikligi veriyoruz, hangisi
konularda yaptiniz biiviik. haneisi kiiciik. haneisi kisa. haneisi
i tiytik, hangisi kiiciik, hangisi kisa, hangisi %70 | %30
uzak hangisi yakin, hangisi alcak, hangisi
yiiksek bunlar1 veriyorum”
“Biiyiikliik kiiciikliik bunlar basit diye gecip
gideriz, aslinda c¢ok Onemli bunlar oyun
cocugudur”
Bu verilerle “Hayir, ama bu kadar onemli oldugunu
grafikler {initesini bilseydik yapardik™ %0 | % 100
birlestirdiniz mi?
“Ozgiivenleri gelissin istiyorum”
“Konugmada zorlik ¢ekmesinler...”
“Herhangi bir grafik ile karsilastiginda
oradaki oranlart kiyaslamasim beklerim,
gelecege donik yorum yapabilmesini
Bu iinitenin isterim, Ornegin niifus artisin1 gostern bir
sonunda grafikte,niifus artyor mu azaliyor mu, hangi
ogrencilerinizden | yillarda artmis, bu sekil yorum yapabilmeli,
. . o % 10 | % 90
bir beklentiniz ormanlarimiz  gittikce  azaliyor, bunu
oldu mu? cocugun gormesi yorum yapabilmesi
onemli”

“Ortalamay1 hesaplamalari ...”
“Problem ¢6zme, sinif mevcudunu bulma..”

“Becerilerinin gelismesini isterim*
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Grafikler iinitesini
Ogrenciler
seviyorlar mi1?

“Sekiller oldugu i¢in cocuklar c¢ok
seviyor”“grafikleri isledigimizde ¢ocuklarin
hosuna gidiyor, ciinkii sekille calismak,
beyne, gbze yani gorsel oldugunan her tiirlii
duyusunu kullaniyor, kiyasliyor matematik
zekas1 gelisiyor, aslinda ruhsal olarak da
kendini tatmin ediyor”

“Ogrencilerin kitapta cok dikkatini cekti,
Ogretmenim ne zaman buraya gelecegiz
diye merekla sorup durdular, arzu ettikleri
anda One aldim”

“Bu iiniteyi cabuk 6greniyorlar, zevk
aliyorlar”

“Resim yapmay1 ¢ok sevdikleri icin sekil
grafigini daha iyi kavriyorlar “

%100

% 0

Ogrenciler ¢izilmis
bir grafigi
yorumlayabilirler
mi?

“Siitun grafigini 6grenci yorumlayabilir”

“Daire grafigini yorumlayabilir,
kesirler ile bunu yapabilir”

Ornegin

“Ogrenciler grafikleri cizemezler , ama
kitapta hazir cizilmis grafikleri
yorumlayabilirler “

“Kitaplardaki  hazir  grafigi  okuyup,
yorumlayabilirler ama sen kendin bir grafik
olustur deyince zorluk olabilir”

%380

%20

Grafikler iinitesi
sizce gerekli bir
inite mi?

“Grafik iinitesinin olmasi gerekir”

“Yapilanlar1 somut olarak gordiigii igin
gerekli”

“Kiyaslama yaptigi i¢in gerekli”
“Sekil, goze hitap ettigi icin gerekli”

%90

%10

Grafikler iinitesi
icin verilen siire
yeterli mi?

“Elimizdeki verilere gore siire ¢ok bile”
“Ayrilan siire ¢cok az

“Ogrenme acisindan siire yeterli”

“Ayrilan siire hig bir ders icin yeterli degil”

“Grafikler iinitesi sonda olan bir iinite, hep
sona kaliyor, bir giinde iki giinde
toparlamaya caligsiyorum, sadece ben degil
biitiin 6gretmenler ayni yapiyor”

“Cok az, yani sadece bir iiniyete bir ders
konusu ayrilmig, bir toplama konusu,

%30

%70
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carpma konusu, problemler o kadar ¢ok var
ki mesela her iinitede sayilar gittik¢e artarak
yer aliyor ama grafikler sadece bir iki ders”

“Yeterli degil, cok az, biz c¢ok
onemsemiyoruz daha cok problem ¢6zme
tizerinde duruyoruz, ben bile o kadar
onemli bir iinite oldugunun farkinda
degildim. “

Kitaplardaki bu
konu ile ilgili
alistirmalar yeterli
mi?

“Daha Onceki yillarda daha detayli idi, bu
yil programda daha yiizeysel ele aliniyor”

“Bir iki derste grafikleri bitirdigimiz icin
cok bile”

“Yeterli alistirma yok, grafikleri kendimiz
tiretmek zorunda kaliyoruz”

“Bence yeterli, Ogrencilerin kitapta c¢ok
dikkatini ¢cekti”

“Bir iki derste grafikleri bitirdigimiz i¢in
cok bile”

“Ornek calismasi ¢ok az”

%40

%60

Grafikler tinitesi
tizerinde yeteri
kadar duruldu mu?

“Verilen siire kadar iizerinde duruldu”

“Son iinite oldugu icin iizerinde fazla
durumadik”

%20

%80

Geleneksel
Ogretim yontemi
mi kullanild1?

“Sadece tahtada verdim ama cocuklardan bu
konuda pek beklentim olmadi “

“Ozel calisma kagidi kullanmiyoruz, once
beraber tahtaya bir tane ciziyoruz, verileri
bir kenara yaziyoruz, sonra tablomuzu
olusturuyoruz, her sekil ka¢ Ogrenciyi
gostersin hesapliyoruz, bu kadar 6grenci kag
tane sekli c¢izmemiz gerekiyor,  bunu
hesaplayip ciziyoruz, ayni 6rnegi onlarda
defterlerine gegiriyorlar”

“Grafigin ne oldugunu, sekil ile gosterim
oldugunu grafiklerlerde sekillerle belli
oranlarin gosterildigini tek tek anlatiyor,
grafikleri ¢iziyorum”

“Soru cevap metodu ile yaptirtyorum, bos
bir kiime yaptirip, onun icini sen doldur
diyorum”

%90

%10
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Bu iinite diger

iinitelerin i¢ine

dagitilarak m
islendi?

“QGrafikler tnitesini sekiz iinitemiz var ise
onlara dagitiyoruz”

“Zaman geldiginde ayr bir {inite olarak iki
saatte islendi”

“Ben matematikte bir konuyu basladim m1
devam ediyorum, ¢ocugun tam kavramasini
saglaylp, o konu ile ilgili tiim bilgileri
veriyorum”

“Bir tnite olarak verilmiyor. Bir {initenin
icindeki konu olarak veriliyor.”

%30

%70

Grafikler iinitesi bitiminde dgrencilerin ne gibi kazanimlar1 oldu?

Kiyaslama
yapabilirler

“Tabiki ¢ocuk burada kiyaslama yapiyor,
seciyor, cogunlugun icinden uzunu
cikaracak ise cikartyor, en ¢ok soruya cevap
veren 6grenci, hangi soru iizerinde en ¢ok ,
en az yanlis yapilmis tabiiki bunlar
matematik”

%30

%70

Ortalama
hesaplayabilirler

“Smifta ortalama  kag
hesaplayabilirler”

Ogrenci  var

%10

%90

Ozgiiveni gelisir

“Cocuk tek basina grafik cizebildiginde, ben
bunu yapabiliyorum diye 6zgiiveni geligir”

%10

%90

Cevresindeki
varliklar1 6grenir

“Varliklar tanir, kim hangi seviyede bunlar
kavramaya ¢alisir”

%10

%90

Becerileri gelisir

“Becerilerinin gelismesi ve yorulmamasi
acisindan, cocugun Oniine yapamiyacagi bir
seyi koydugumuzda korkar, ama
yapabilecegi bir seyi koydugumuzda, citayi
zaten zaten yapa yapa kendi yiikseltir ve
kendisi bile farkina varmaz”

%20

%80

Problem
cozebilirler

“Problem ¢6zmede, sinif mevcudunu
bulmada kazanimlar1 olur”

%40

%60

Ogrenciler verileri gostermek icin hangi grafikleri kullandilar?
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Sekil grafigi

“Smmif mevcudu  grafiklerini  kendim
yapmiyorum, Ogrencilere  yaptiriyorum
kendileri yaptig1 seyleri hi¢ unutmuyorlar”

“Once sinif mevcudunu sekil grafigi ile
gosterip bunu sinifa astyoruz”

“Once sekil grafigi ile bashiyoruz, cocuklar
cok zekiler hemen anliyorlar”

“Veli sekil grafiklerini bir ve ikinci siifta
iken kendim yapiyorum, ama ¢ocuklara
soruyorum Ornegin ka¢ kisinin annesi,
memur bes kisi, bu bes kisiyi bir resimde
gosteriyoruz”

“Uciincii  sinifta sekil grafigi ile smmf
mevcudunu bulduruyoruz. Bir sekil su
kadart gosteriyorsa, ka¢ tane sekil ¢izmis-
sek carparak sinif mevcudunu bulduk”

“Sekil grafigini, 6grenciler resim yapmay1
sevdikleri i¢in daha iyi kavriyorlar”

%100

% 0

Siitun grafigi

“Siitun grafigi olarak kiz erkek grafigi
cizdiler”

“Siifta bulunan veli grafigini yapiyoruz,
velilerin mesleklerini Ogreniyoruz serbest
meslek, devler memuru vs. siitun grafigini
sinifta 6grencilerle hep birlikte yapiyoruz”

“Dersi islerken smif mevcutlarn ile ilgili
grafik yapiyoruz su sunuf bu kadar bu sinif
bu kadar diye”

“Cocuklarin  agirliklarim1  tartip,  siitun
grafigini yapiyoruz ve sinifa asiyoruz

%100

% 0

Cizgi grafigi

“Hava , sicaklik Ol¢limlerini ¢izgi grafigi
ile gosterdiler”

“Ormalik alanlar ile ilgili bir caligmada
Ogrenciler isteneni ¢izgi grafigi ile
gosterdiler”

% 60

%40

Daire grafigi

“Daire grafigini sosyalda ¢ok kullaniyoruz”

%30

%70

Yukaridaki tablodan anlagilacagi iizere Ogretmenler

grafikler iinitesi

isleniken veri toplama ile ilgili hi¢bir calisma yapmamakta, verinin ne demek
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oldugunu bilmemekte, veriyi bir calisma odevi olarak algilamaktadirlar. Ancak
verinin ne oldugu, nasil toplanacagi arastirmaci tarafindan agiklandiktan sonra “biz
bunu zaten yapiyoruz varliklar arasindaki iligkilerde ve kiimelerde sik sik
kullanmaktayiz” diye ifade etmektedirler. Verileri simiflaylp siniflamadiklar
soruldugunda ise yine oncelikle hayir diye yanitlamakta, ancak arastirmaci tarafindan
orneklendirilip  agiklandiktan sonra baska iinitelerde bunu yaptiklarini

belirtmektedirler.

Goriisme yapilan 6gretmenlerin tiimii 6grencilere grafik cizimlerinde ayni
ornekleri vermislerdir. Sekil grafigi i¢in simif mevcudunu ve velilerin mesleklerini,
cizgi grafigi icin hava sicakliklarini, siitun grafigi icinse siniftaki kiz, erkek sayilarini
kullanmiglardir. Hic bir 6gretmen kitap haricinde farkli, 6grencinin yakin ¢evresi ile
ilgili bir grafik cizdirmemistir. Ogretmenlerin cogu sadece kitapta oldugu icin bu
tiniteye yer verdiklerini soylemektedir. Ancak arastirmaci tarafindan Onemi
vurgulaninca bu iinitenin gercekten 6nemli olduguna inanmaktadirlar. Ogretmenler
grafikler tinitesine ¢ok az zaman ayirmaktadir, hatta bazi 6gretmenler grafiklerin bir
tinite olmadigim1 sadece bir matematik konusu oldugunu iddia etmislerdir.
Kendilerinin bu {iinite iizerinde fazla durmamalarina ragmen Ogrenciler tarafindan
cok sevilen bir iinite oldugunu vurgulamaktadirlar. Grafikler iinitesi geleneksel
yontem ile Ogrencilere anlatilmakta, grafikler Ogretmen tarafindan tahtaya
cizilmekte ve Ogrenciler izlemektedir. Goriisme yapilan 6gretmenler Ggrencilerin
kendi baslarina grafik cizemediklerini, ama cizilmis bir grafigi rahatlikla okuyup

yorumlayabildiklerini belirtmektedirler.

Ogretmenler ile yapilan bu nitel arastirma sonucunda, 6gretmenlerin biiyiik
bir cogunlugunun veri toplama ve degerlendirme {initesine gereken énemi vermedigi
verenlerin de konuya tam hakim olmadiklar1 anlagilmaktadir. Oysa veriyi toplama,
diizenleme, sunma ve yorumlama ile bunlarin karar verme, tahmin etme siireclerinde
kullanilmasi giiniimiiz toplumlarinda 6nemli bir beceri durumuna gelmistir. Verilerin
gecmisteki olaylarn tammlamak ya da gelecegi tahmin etmek i¢in kullanilmasindan

bu yana teknolojideki carpici gelismeler, diinyay:1 bilgi cagina siiriiklemistir. Tiim
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insanlarin dogru kararlar verebilmesi i¢in veri ¢oziimleme siirecinde ve genel

kavramlar konusunda deneyimlere gereksinimleri vardir.

Besinci Alt Problem
Bulgular ve Yorumlar

Deneysel calisma oOncesi besinci alt problemde “Grafikler Unitesi’ne
yonelik 6grencilerin goriis ve diisiincelerinin neler oldugu, dordiincii alt problemde
arastirilan dgretmen goriiglerinin dgrenciler tarafindan desteklenip desteklenmedigi

arastirilmistir.

Ogrencilerin “Grafikler Unitesine” iliskin goriislerini belirlemek icin 3., 4.
ve 5. smiflardaki 26 ilkdgretim 6grencisine dordiincii alt problemde dgretmenlere
sorulan nitel arastirma sorularn sorularak veriler, ceteleme tablosunda gosterilip
yiizdeye cevrilmistir. Ogrencilerle yapilan nitel arastirma sorulari, yiizdelik dilimler

ve ornek ciimleler tablo olarak asagida verilmektedir.

) ) . Tablo 23
Grafikler Unitesine Iliskin Ogrencilerle Yapilan Nitel Arastirma Sonuclari

Frekans (%)
Evet Hayir

Goriigme sorulari Ornek Ciimleler

“Grafiklerde degil kiimelerde yaptik,
sinifimizdaki kiz Ogrenciler bir kiime,
erkek 6grenciler bir kiime”

“Hayir, tinite ile ilgili bilgi topladim”

“Egitsel kol ¢aligmalarinda her giin

sicaklik Ol¢tiim”

Veri toplama ile

ilgili bir caligma
yaptiniz mi?

“Kiimelerde, yapraklari , kurumamig
agaclar ya da evinizde kac daire var dyle
sorular sordu 6gretmenimiz”

%26,92 | %73,08

“Fende yapmustik, on tane ¢igegi
arastirip onlarin ozelliklerini yazmistik”

“Dergilerde, kompozisyon seklinde en
cok sevdigimiz kitaplar ve yazarlarini
yaziyorduk”

“Hava raporunu tuttuk, hergiin sababh,
oglen, aksam yaziyorduk”
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“Kitaplardan, internetten Atatiirk ile
ilgili bilgi toplamistik”

Toplanan verileri
sinifladiniz mi1?

“Kiimelerde yaptik, ¢ilek armut, uzun
kisa diye simifladik”

“Kiimelerde, bahcemizdeki cicekleri,
gozliklii 6grencileri sinifladik.”

“Ortak  0Ozelliklere gore kiimelerde
ayirtyoruz”

%726,92

%73,08

Bu verilerle
grafikler {initesini
birlestirdiniz mi?

“Hayr, topladigimiz bilgilerin
grafiginin nasil ¢izelecegini bilmiyoruz”

“Bu arastirmalarin  grafikle ilgisi
oldugunu dgretmenimiz hi¢ sdylemedi”

% 7,69

%92,31

Grafikler iinitesini
seviyor musunuz?

“Sekillerle anlatim daha kolay, daha
zevk aldik”

“Gosterimler hosuma gittigi icin grafik
oldugu i¢in seviyorum”

“Yazim ve resmim giizel olmadigi i¢in
sevmiyorum”

“Grafikler iinitesi ¢ok kolay bir iiniteydi,
orada resimler falan vardi, okumasi
kolay geldi onun i¢in ¢ok sevdim
“Grafik ¢izimi elimi agrittig1 igin
sevmiyorum”

“Renkli ve sekilli oldugu icin
seviyorum”

“Duygularimi her sekilde resimle
gosterebildigim i¢in seviyorum”

“Dersin nasil gectigini anlamadigim icin
grafikler ¢cok giizel”

“Yapamam diye telaglandigim i¢in
sevmiyorum”

“Grafiklerde islemleri zihinsel yaptigim
icin zihnim cok gelisiyor ondan
seviyorum”

“Rengarenk boyadigimiz icin zevkli
linite”

“Matematigi sevmedigim i¢in grafigide
sevmiyorum”

%76,93

%23,07
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Grafikler iinitesi
icin verilen siire
yeterli mi?

“Ogretmenimiz grafiklere bir iki giin
zaman harcadi, daha c¢ok  kat
problemlerini,geoemetriyi gérmekteyiz”

“Yeterli, her sene aym seyleri
yapiyoruz, dgretmenimiz onun i¢in bir
sey yaptirmiyor, sadece hatirlatiyor”

“Daha fazla ayrilmasini isterdim”
“Yeteri kadar zaman ayrilmaktadir.

“Bu  konuda fazla durmadik, dogla
sayilar ve islemler iizerinde durduk”

“Bes sene siirekli bu konuyu gordiik, her
sene tizerinden geciliyor, ilk
gordiigiimiiz y11 daha ¢ok duruluyor,
sonraki yillar iizerinden geciliyor

%38.,46

%61,54

Ogretmeniniz grafikler iinitesini nasil isledi?

Ogretmenimiz
grafigi once
tahtaya ciziyor.

“Tahtaya yazdirtyordu, biz oradan
ciziyoruz, sonrada bize verdi siz
yapabilirmisiniz diye, benzerlerini de
aksamlari da eve 6dev verdi, onun
grafigini de ¢izdik”

“Ogretmen ¢iziyor, sonra biz tahtadan
geciriyoruz”

“Once 6gretmen anlatiyor, sonra bize
sorular soruyordu, onlar cevapliyorduk,
odev verirse ¢iziyorduk”

%88,46

%11,54

Ogretmenimiz bu
iiniteye ¢ok az
zaman ayiriyor.

“Kolay {inite onun icin  Ogretmen
gecistirdi”

“Son iinite oldugu icin fazla lizerinde
durulmuyor”

“Ogretmen gecen sene sonunda dgretti,
gerek yok bunlara dedi , seneye
Ogretirim dedi”

“Grafikler ¢ok kolay ve en son konu
oldugu i¢in cok az isliyoruz daha ¢ok
olmasini isterdim”

%38,46

%61,54

En ¢ok hangi grafigi seviyorsunuz?

Sekil grafigi

“Gosterimler hosuma  gittigi  icin

grafikler sekilli oldugu i¢in seviyorum”

%88,46

%11,54
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“Resimi sevdigim icin bunlarda i¢imi
aciyor”

“Ben en ¢ok sekil grafigini seviyorum,
daha giizel anlattig1 i¢in onu seviyorum.

“Sekil grafiginde hesaplama oldugu i¢in
seviyorum”

“Sekil grafigi daha kolay”

“Cizerken daha iyi anladigim igin
seviyorum”

Siitun grafigi

“Stitun  grafigi  gdormedigim  icin
bilmiyorum.”

“Siitun  grafigi zor ¢izildigi igin
sevmiyorum”

“Siitun grafigini hatirlamiyorum bile”

“Her seyin dikdortgen cubuklarla
gosterilip boyanmasi ¢ok giizel”

%7,69

%92,31

Cizgi grafigi

“Cizgi grafigini sevdim, ornegin neyi
ciziyorsan cizgilerle gosteriyorsun”
“Cizgi grafigini sekil olmadigi i¢in
sevmiyorum”

%3,84

%96,16

Daire grafigi

“En c¢ok daire grafigini sevdim, sekli
hosuma gidiyor”

“Daire grafigini hi¢ gérmedik onun i¢in
sevip sevmeyecegimi bilmiyorum”

%3,84

%96,16

Hangi grafikleri ¢izdiniz?

Sekil grafigi

“Bes kiz bas1 yapiyorduk, sekil grafigi
ciziyorduk”

“Grafik hi¢ ¢cizmedik”

“Sekillerde meyveleri, kizlari, erkekleri
cizebiliyoruz”

%88,46

%11,54

Siitun grafigi

“Siitun grafigini hatirlamiyorum bile..”
“Erkek Ogrenciler yaptik”
“Grafik olarak kare prizmasi yaptik”

“Caligkan 6grenciler tembel Ogrenciler
grafigini cizdik”

%50

%50
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“Ogretmen ¢iziyor sonra biz ¢iziyoruz”

“Aylardaki yagis miktari, su ayda su
kadar var bu ayda bu kadar yagis var
gibi seyleri ¢izdik”

“Hava durumlarini gosteren, sal1 giinii
30° carsamba 35° vb. ¢izgi grafigi
cizdik”

“Hava grafigini ¢izgi grafigi ile
gosterdik, hergiin sicakligi 6l¢iip hava

grafigini ben dolduruyordum, ¢cok
hosuma gidiyordu”

Cizgi grafigi 9%19,23 | %80,77

“Bir yilda bir sebzenin iiretimi hangi
ayda ¢ok, hangi ayda az bunun ¢izgi
grafigini cizdik”

“Daire grafigini hi¢ ¢izmedik”

Daire grafigi Ormanlik alanlar ¢izdik %3.84 | %96.16
“Daire grafigi ismini bile
hatirlamiyorum”

“Eger kitapta Orne8i varsa grafik
cizebilirim”

Kitapta verilen “Kendi bagima grafik ¢cizemem”
Ve.riler'e'g6r§ grgfik “Giizel
¢cizebilir misiniz?

cizemedigim icin  ¢izmek 938,46 | %61,54

istemiyorum”

“Cok zaman aldig1 i¢in grafik ¢izmek
hi¢ zevkli degil”

“Evet grafigi okuyup yorumlayabilirim”

Cizilmis bir grafigi | “Herhangi bir grafigi grsem okurum
yorumlayabilir herhalde”

misiniz? %88,46 | %11,54

“Verilen grafigi kolayca

yorumlayabilirim”

“Once grafigi gérmem gerekir”

Yukaridaki tablodan acik¢a goriildiigii gibi 6grencilerin cogu veri toplamayi
bir konu hakkinda arastirma yapip, bilgi toplama olarak algilamaktadirlar.
Arastirmaci tarafindan verinin ne oldugu agiklaninca baz1 dgrenciler kiimeler iinitesi
islenirken veri topladiklarim ve sinifladiklarimi belirtmislerdir. Topladiklar verilerin

grafikler iinitesi ile baglantisinin olabilecegini bircok dgrenci bilmemektedir. Fakat
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Ogrencilerin tiimii bu iiniteyi c¢ok sevdiklerini, daha cok sekle ve resime dayanmasi
nedeniyle de bu tinitede canlarinin hi¢ sikilmadigini, grafikleri boyarken kendilerini
resim dersindeymis gibi hissettiklerini ve zamanin nasil gectigini anlamadiklarini
soylemektedirler. Ogrencilerin cogu, 6gretmenlerinin grafikler {initesini bir iki derste
gecistirdigini, sonda kalan bir iinite oldugundan fazla iizerinde durulmadigini ama
kendilerinin bu iiniteye daha fazla siire ayrilmasini istediklerini ifade etmistir. Bazi
ogrenciler ise her sene grafik konularinin ayni sekilde tekrar edilmesinden sikilmakta
ve grafikler iinitesi i¢in ayrilan siireyi yeterli gdrmektedirler. Grafik dendiginde
ogrencilerin aklina ilk gelen sekil grafigidir. Siitun, cizgi ve daire grafiklerinin
izerinde fazla durulmadigindan 6grenciler ilk anda bu grafikleri hatirlamamaktadir;
ancak kisa hatirlatmalar yapildiktan sonra bazi 6grenciler animsamakta fakat yine de
grafikleri birbirlerine karistirdiklarim1 ifade etmektedirler. Ogrencilerin en ¢ok
sevdikleri ve rahatlikla cizebildikleri grafik tiirii sekil grafigidir. Sekil grafiginin
ilkogretim ikinci sinifindan itibaren her sene tekrar edilmesinin bunda rolii olabilir.
Ogrencilerin cizmekte en ¢ok zorlandiklari grafik tiirii ise daire grafigidir.
Ogrencilerin cogu grafik ¢izminin cok zaman almasi ve cizdiklerinin kendilerine
gore giizel olmamasi nedeni ile kitapta verilen verilere gore kendi baslarina grafik
cizmek istemediklerini belirtmektedirler. Buna karsin 6grencilerin ¢ogu ¢izilmis bir

grafigi rahatlikla okuyup, yorumlayabildiklerini ifade etmektedirler.

Biitiin bu agiklamalardan goriildiigii iizere veri toplama ve degerlendirme
initesi biitlin Ogrenciler tarafindan cok sevilmesine karsin ilkoégretimin ilk
kademesinde bu iinite tizerinde yeteri kadar durulmamaktadir. Oysa bu yastaki
cocuklar dogal arastirmacilardir, onlar simif arkadaslari, 6gretmenleri, komsulari,
ailelerinin aligkanliklar1 ve diisiinceleri ile ilgili olduklar kadar ¢cevrelerindeki diinya
ile de ilgilenmekte, dogal yapilar1 geregi merakli olduklarindan “ka¢ tane?” “ne
kadar?” “ne tiirden?” “bunlarin hangisi?” gibi sorular sormaktadirlar.. Bu tiir sorular
ise ¢ogunlukla veri toplama ve degerlendirme ile ilgili ¢calismalarin baglamasina

katki koymaktadir (“New Jersey Core Curriculum Content Standart” 2001).

Yine bilinmektedir ki, ilk yillardan itibaren c¢ocuklar resim c¢izme, el

becerilerini kullanma ve gazete kesme ya da gorsel olarak sunmak istedikleri seyleri
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fiziksel olarak gosterme yetenegine sahiptirler. Veri toplama ve degerlendirmesinde,
gercek cisimlerden olusan nesne grafikleri, sekil, siitun, ¢izgi ve daire grafikleri
verileri sunmanimn birer yoludur. Ogrencilerin topladiklar1 verilerden hazirladig
sunumlar, smif igerisinde paylagilmali ve tartisiimalidir. Ciinkii bu sunumlar

ogrencilerin anlayislarim1 yansitmaktadir (MMSD, 2001).

Verilerin tablolar ya da grafikler biciminde diizenlenip sunulmasi, 6grenciye
sayisal iletisim yollarin1 6greten ve problem ¢bézmede yardimci olan Onemli bir
yoldur. Giiniimiiz insani, saglikli kararlar verebilmek i¢in veriyi yorumlama ve analiz

edip degerlendirme yetenegine sahip olmak zorundadir (Forsythe, 1997).

Altinc1 Alt Problem
Bulgular ve Yorumlar

Deneysel calisma oOncesi altinci alt problemde “Grafikler Unitesi “ne
yonelik Ogrenci goriis ve tutumlarinda cesitli degiskenlere gore, farkliligin olup

olmadig arastirilmistir.

Dort ve besinci alt problemlerde belirtildigi gibi Ogretmenler ve dgrenciler
ile nitel goriismelerin yapilmasindan sonra nicel bir anket ile de bunlar1 desteklemek
gereksinimi duyulmustur. Bunun i¢in Alkan ve Ertem (2004) tarafindan gelistirilen
Grafikler Goriis ve Tutum Olcegi (GGTO) okullarin sosyo ekonomik diizeyleri goz
Oniine alinarak, devlet ve 6zel okullardan rast gele okul se¢imi yapilip, 3. 4. 5. ve 6.
sinif dgrencilerinden 395 6grenciye uygulanmistir. Maddelerin aritmetik ortalama
degerleri 1-3 dereceleme Olcegine gore hesaplanmistir. Veriler SPSS-WIN paket
programi kullanilarak degerlendirilip anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmis, tablo ve
sekil olarak gosterilerek yorumlanmustir. Verilerin analizi sonucunda, 6grencilerin
grafikler {initesine yonelik goriis ve tutumlar arasinda, ¢esitli degiskenlere gore, fark
olup olmadigi, eger fark varsa kaynaginin ne olabilecegi ortaya c¢ikarilmaga
calisiimistir. Bu sonuclar asagida belirtilen tablo ve sekillerde yorumlariyla birlikte

verilmistir.
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Okul Tiirlerine Gore GGTO’niin Analizi
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Onem Denetimi

Okul Tiirii Gozlem Sayisi (n) Ortalama ( })
Devlet okulu 333 80,5826 p=0,476
Ozel Okul 62 81,0645 Fark Onemsiz
Sekil 14

Ozel ve Devlet Okullarma Giore GGTO Ortalama Puanlar

Ortalama Puan

devlet okulu 6zel okul

Tablo 24’ye gore Ogrenim goriilen okul tiirii ile Ogrencilerin grafikler

tinitesine yonelik Goriig ve Tutumlar1 (GGT) arasinda, istatistiksel olarak anlamli bir

iliski saptanamamistir. Ancak, 6zel okullar yoniinde kiiciik bir olumlu sapma

oldugunun gozlendigi de inkar edilemez.

. Tablo 25 .
Ogrencilerin Cinsiyetlere Gore GGTO’niin Analizi
Cinsiyet Gozlem Sayisi (n) | Ortalama (x ) Onem Denetimi
Kiz 193 81,14 p=0,378
Erkek 202 80,19 Fark Onemsiz
Sekil 15

Ogrencilerin Cinsiyete Gore GGTO Ortalama Puanlar

Ortalama Puan

kiz erkek

Tablo 25’e gore Ogrencilerin cinsiyetleri ile GGT’leri arasinda iligki olup

olmadig1 belirlenmeye calisilmistir. Yapilan analiz sonuglarina gore kiz ve erkek
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ogrencilerin grafikler {initesine yonelik goriis ve tutumlari arasinda, istatistiksel

olarak anlamli bir iliski bulunamamustir.

. Tablo 26 )

Ogrenim Gordiikleri Simf Diizeylerine Gore GGTO’niin Analizi
Simif Tiirii Gozlem Sayisi (n) Ortalama ( x) Onem Denetimi
ko gretim 3. 77 80,64
[Ikogretim 4 74 79,37 p =0,029
[Ikogretim 5 207 80,25 Fark Onemli
[Ikogretim 6 37 85,51

Sekil 16

Ogrenim Gordiikleri Simf Diizeylerine Gore GGTO Ortalama Puanlar

8 2

Ortalama Puan

3.sinif  4sinif  S.sinif  6.sinif

Ogrencilerin, 6grenim gordiikleri simif diizeyleri ile GGT’leri arasidaki
iliskiyi belirlemek amaciyla derlenen verilere tek yonlii varyans analizi yapilmis ve
ogrencilerin 6grenim gordiikleri sif diizeyi ile GGT’leri arasinda, istatistiksel
olarak anlaml1 iligki oldugu saptanmistir. Tablo 26’ya gore hangi simf diizeyindeki
Ogrencilerin grafige yonelik goriis ve tutumlarimin daha olumlu oldugunu
belirleyebilmek icin Sheffe ve Tukey testine bas vurulup, 6. sinifta 68renim goren
ogrencilerin grafikler iinitesine yonelik goriislerinin, 4. ve 5. smflarinda 6grenim
goren Ogrencilere gore daha olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. 6. siiftaki
ogrencilerin derslere kars1 daha bilingli, oldugu diisiiniildiigiinde bu sonucun normal

bir sonug oldugunu soyleyebiliriz.

Tablo 27
Ogrencilerin Matematik Dersini Sevip Sevmemelerine Gore GGTO’niin Analizi
Okul Tiirii Goézlem Sayist (n) | QOrtalama (x ) Onem Denetimi
Matematigi sevenler 332 81,39 p =0,001

Matematigi sevmeyenler 61 76,69 Fark Onemli
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. Sekil 17 .
Ogrencilerin Matematik Dersini Sevip Sevmemelerine Gore GGTO Ortalama
Puanlar

Ortalama

Sevenler  Sevmeyenler

Tablo 27°de matematigi seven Ogrencilerle matematigi sevmeyen
ogrencilerin GGT’ lerinde herhangi bir degisiklik olup olmadigina bakilmis ve iki
grup arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Matematigi seven Ogrencilerin
grafikler iinitesine yoOnelik goriisleri daha olumludur. Bu da bize cocuklarin

sevdikleri seylere karsi her zaman daha olumlu bir goriis igerisinde oldugunu

gostermektedir.
Tablo 28 .
Simif Mevcutlarina Gore GGTO’niin Analizi
Siif mevcudu | Gozlem Sayisi | Ortalama (;) Onem Denetimi
(n)

10-20 aras1 68 77,97 p = 0,000
20-30 aras1 80 77,10

30-40 arast 99 77,64 Fark Onemli
40-50 aras1 148 85,84

Sekil 18

Siif Mevcutlarina Gore GGTO Ortalama Puanlar

Ortalama Puanlar

10-20  20-30 30-40 40-50

Sinif Mevcutlari

Ogrencilerin siniflarda kag kisi 6grenim gordiikleri degiskeniyle GGT leri
arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla derlenen verilerin tek yonlii varyans
analizi yapilmis, deneklerin Ogrenim gordiikleri okuldaki simif mevcudu ile
grafikler linitesine yoOnelik goriis ve tutumlart arasinda, istatistiksel olarak anlaml
iligki oldugu goriilmiistiir. Tablo 28’den anlasilacagi gibi, 6grencilerinin sinif

mevcutlarina gore grafikler tinitesine yonelik goriislerinde istatistiksel olarak
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anlamli bir farklilasma s6z konusudur (P<,05). Bu degisimi yaratan gruplari
belirlemek amaciyla  Sheffe ve Tukey testine bas vurulmustur. Bunlarin
sonuglarina gore sinif mevcutlart 40 ile 50 kisi arasinda olan 6grencilerle, diger
stif grubu Ogrencileri arasinda GGT’lerine karsi degisim oldugu saptanmistir.
Sekil 18’de goriildiigii gibi siniflar1 40-50 kisi arasinda olan 6grencilerin, diger
farkli stmif mevcutlarindaki 6grencilere gore grafikler tinitesine kars1 daha olumlu
goriis icerisinde oldugu agikca goriilmektedir. Bu sonug¢ gercekten bizim
bekledigimiz yondedir. Ciinkii kalabalik siniflarda 6grencilerin fikirlerini acikga
sOyleyebilecekleri, birbirleriyle fikir aligverisinde bulunabilecekleri, cesitli
etkinliklerle yaraticiliklarin1 ortaya koyabilecekleri calismalara ¢ok az yer
verilmektedir. Bu sinmif grubundaki 6grenciler her zaman bu tiir calismalart cok
fazla sevmektedirler. Bu yiizden grafikler iinitesi de onlarin ¢ok ilgisini ¢ceken bir

iinite oldugu icin goriislerine iliskin puanlart da diger gruplara gore oldukca

yiiksektir.
Tablo 29 .
Calisma Plam Yapan Ve Yapmayan Ogrencilere Gore GGTOQO’niin Analizi
5 Ortal ..
Ders Calisirken Plan | Gozlem Sayisi rtalama Onem Denetimi
Yapiliyor mu? (n) (x)
Evet 172 82,627 p=0,001
Hayir 44 74,931 Fark Onemli
Bazen 179 80,173
Sekil 19

Cahisma Plam Yapan ve Yapmayan Ogrencilere Gore GGTO Ortalama Puanlar

Ortalama Puanlar

evet bazen hayir

Tablo 29’a gore dgrencilere ders calisirken bir plan yapip yapmamalarn ile
ilgili sorular yoneltilmistir. Bu sorulara verilen yanitlar caligma plani ile GGT leri

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir baginti oldugunu gostermistir. Ders calisma
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plam1 yapan ogrencilerin, grafikler iinitesine yonelik puanlarinin ortalamalasinin
yiiksek oldugu, yapmayanlarin ise diisiik oldugu goriilmektedir. Farkliliga yol acan
grubu saptayabilmek icin verilere Sheffe ve Tukey testi uygulanmistir. Ders
calisirken plan yapan 6grenciler agisindan bu sonuclar irdelendiginde, farkliligin
ders calisirken plan yapanlar ile yapmayanlar ve bazen yapanlar arasinda oldugu
belirlenmistir. Ders caligsma plani ile matematiksel yapilagsma arasinda, sistematik bir
benzerligin olmas1 ve ayni diizende hareket etme aliskanlig1 kazandirmasi nedeni ile
bu 6grencilerin matematigin bir konusu olan grafikler iinitesine, yonelik goriislerinin
daha olumlu olmasi normal bir sonugtur. Ciinkii hem planlama ve hem de matematik,

sistemli diisiinmeyi ve ¢alismay1 gerektirmektedir.

Tablo 30
Ogrencilerin Matematikle flgili 6291 Kursa Devam Edip Etmediklerine Gore
GGTO’niin Analizi

Matematik Kursuna | Gozlem Sayist (n) | Qrtalama ( x) Onem Denetimi
Gidiyor mu?

Evet 100 79,75 p=0,128
Hayir 295 80,966 Fark Onemsiz
) _ _ Sekil 20
Ogrencilerin Matematikle Ilgili Ozel Kursa Devam Edip Etmediklerine Gore
GGTO Ortalama Puanlar

85,0

80,0

3

Ortalama Puanlar

evet hayir

Tablo 30’da matematikle ilgili 6zel kurs alan ve almayan &grencilerde
GGT’lerinde bir degisiklik olup olmadig1 arastirllmis ve istatistiksel olarak, anlamli
bir fark bulunamamistir. Ancak beklenenin aksine kurs almayan Ogrencilerin

yonelik daha olumlu bir tutumda olduklar goézlenmektedir.
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Tablo 31
Ogrencilerin Matematik Dersine Kendi Baslarma Calisip Calismamalarina
Gore GGTO’niin Analizi

Matematigi kendi bagina | Gozlem Sayisi(n) | QOrtalama ( x) Onem Denetimi
m1 ¢alistyorsunuz?

Evet 304 81,309 P=0,027
Hayir 91 78,483 Fark Onemli

Sekil 21
Matematik Dersine Kendi Baslarina Cahsip Calismamalarina Gore GGTO
Ortalama Puanlar

Ortalama Puanlar

Tablo31’e gore Ogrencilerin matematik dersine kendi baslarina calisip
calismamalarina gore GGT’leri karsilastirildiginda, kendi basina ders calisan
ogrencilerin grafikler iinitesine yonelik goriis ve tutumlari daha olumlu bulunmustur
Bu da bize kendi basina yardim almadan ¢alisan dgrencilerin kendilerine daha fazla
giivendiklerini, kendi baglarina dersleri yapabildikleri i¢in daha mutlu olduklarimi ve

bu yiizden derslere kars1 daha olumlu goriis icerisinde olduklarim1 gdstermektedir.

. Tablo 32 .
Ogretmenin Bayan yada Erkek Olmasina Gore GGTO’niin Analizi
Ogretmeniniz Gozlem Sayisi (n) | Ortalama ( x) Onem Denetimi
Bayan 255 80,913 P=0,518
Erkek 137 80,175 Fark onmesiz
Sekil 22

Ogretmenin Bayan yada Erkek Olmasina Gore GGTO Ortalama Puanlar

Ortalama Puanlar
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Tablo 32’ye gore Ogrencilerin dgretmenlerinin bay ya da bayan olmasinin
GGT’lerinde bir degisiklige yol acip agmayacagi arastirilmistir. Derlenen veriler t
testi ile incelenmis ve Ogretmenin erkek yada bayan olmasi 6grencilerin grafikler

initesine yonelik goriis ve tutumlan arasinda, istatistiksel olarak bir fark

yaratmamigtir .
. Tablo 33 .
Annelerinin Ogrenim Diizeylerine Gore GGTO’niin Analizi
Anne Ogrenim | Gozlem Sayisi (n) | Ortalama (;) Onem Denetimi

Okur Yazar Degil 34 77,323

[lkokul 81 78,950 P=,000
Ortaokul 56 77910 Fark Onemli
Lise 100 83,777

Universite 124 81,4194

Sekil 23

Annelerinin Ogrenim Diizeylerine Gore GGTO Ortalama Puanlar

Ortalama Puanlar

yok ortaokul iiniversite
ilkokul lise

Tablo 33’de goriildiigii gibi Ogrenci annelerinin 68renim diizeyine bagh
olarak ogrencilerin GGT’lerinde bir degisiklik olup olmadig1 tek yonlii varyans
analizi ile incelenmis ve istatistiksel olarak bir fark bulunmustur. Farkliliga yol acan
grubu saptayabilmek icin verilere Scheffe ve Tukey testi uygulanmistir. Bu
farkliligin anneleri iiniversite ve lise mezunu olan 6grencilerle diger gruplar arasinda
oldugu goriilmiistiir. Sekil 23’den de agikca belli oldugu gibi ortalama 6grenci goriis
ve tutum puanlarina bakildiginda {niversite ve lise mezunu annelere sahip
ogrencilerin grafikler linitesine ait goriis ve tutum puanlarinin daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Elde edilen verilerden, annenin egitim diizeyi ile rehberligi arasinda

olumlu bir iligkinin varligi oldugu sdylenebilir.
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. Tablo 34 .
Babalarin Ogrenim Diizeylerine Gore GGTO’niin Analizi
Baba Ogrenim Gozlem Sayis1 (n) | Ortalama (;) Onem Denetimi

Okur Yazar Degil 15 76,266

Tlkokul 59 77,440 P=0,000
Ortaokul 63 77,206 Fark Onemli
Lise 101 82,445

Universite 157 82,522

Sekil 24

Babalarin Ogrenim Diizeylerine Gore GGTO Ortalama Puanlar

Mean PUANLAR

8

&

&

Tablo 34’e gore 6grenci babalarinin 6grenim durumuna gore Ogrencilerin

GGT’lerine iliskin puan ortalamalarinda istatistiksel bir fark bulunmustur. Yapilan

analizler sonucunda tiim gruplarin birbiriyle iliskisi oldugu goriilmiistiir. Babalar

iniversite mezunu olanlarin grafikler tinitesine ait goriis puanlar daha yiiksektir ve

bu ogrencilerin grafikler {initesine ait goriis ve tutumlarinin daha olumlu ydnde

oldugu acikca bellidir. Elde edilen verilerden, babanin egitim diizeyi ile rehberligi

arasida olumlu bir iligskinin oldugu sdylenebilir.

Tablo 35
Ogrencilerin Sevdigi Matematik Konularina Gore GGTO’niin Analizi
En Cok Hangi Konuyu Gozlem B Onem
%eviyors%muz? ' Sayisi (n) Ortalama (%) Denetimi
Grafikler 29 80,206
Kesirler 114 80,833
Kiimeler 23 79,434
Problemler 31 78,838
Tiim Konular 44 88,4455 P=0,000
Hicbir konu 27 77,0370 Fark Onemli
Geometri 24 81,9167
Sayilar 27 80,2963
Dort Islem 58 77,465
Olgiiler 11 77
Ekok-Ebob 7 88,145
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) Sekil 25 )
Ogrencilerin Sevdigi Matematik Konularina Gore GGTO Ortalama Puanlar

Ortalama Puanlar

123 45 6 7 8 91011

Matematik Konulari

Sekil 25 ‘de yatay eksen iizerindeki 1’den 10’a kadar ki numaralar tablo
35°deki konu siralamalaridir. Ogrencilerin matematikte hangi konuyu en cok
sevdiklerine bakilarak GGT’lerinde bir degisiklik olup olmadigini belirlemek
amaciyla derlenen verilere tek yonlii varyans analizi yapilmigtir. Tablo 35’e gore
ogrencilerin sevdikleri matematik konulariyla grafikler {initesine yonelik goriis ve
tutumlar arasinda, istatistiksel olarak anlaml iliski oldugu goriilmiistiir. Yapilan
Scheffee ve Tukey testleri sonucunda bu farkliligin tiim konular seven 6grencilerle ,
kesirleri, problemleri, dort islemi seven Ogrencilerle ve higbir konuyu dolayisiyla
matematigi sevmeyen Ogrenciler arasinda oldugu tespit edilmistir. Ortalama
puanlarina da bakildiginda tiim konular1 seven O6grencilerin goriis ve tutum
puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Tiim matematik konularin1 gergcekten

seven Ogrenciler daha ¢ok sekle dayali grafikler linitesini de sevmektedirler.

Sonug¢

Yapilan bu nicel arastirma sonucunda ilkogretim 3., 4., 5. ve 6. sif
ogrencilerinin grafiklere yonelik goriis ve tutumlarinin olduk¢a olumlu yonde oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin grafiklere iliskin goriis ve tutumlarim etkileyen bir ¢ok
faktor olup, bunlarin basinda; sinif mevcutlari, matematigi sevip sevmemeleri, ders
calisirken plan yapip yapmadiklari, derslerine kendi baslarina yardim almadan calisip
calismadiklari, annelerinin ve babalarinin 6grenim diizeyleri ve sevdikleri matematik
konularina bagl olarak farkliliklar gostermektedir. Buna karsin, okullarinin devlet
yada 6zel okul olmasi, 6grencilerin cinsiyeti, matematikten 6zel ders alip almamalar1
ve Ogretmenlerinin bay ya da bayan olmasi grafige yonelik goriis ve tutumlarinda

istatistiksel anlamda bir fark yaratmamastir.
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Yedinci Alt Problem
Bulgular ve Yorumlar

Deneysel calisma oOncesi yedinci alt problemde, Alkan ve Ertem (2004)
tarafindan gelistirilen Grafikler Goriis Tutum Olgegi (GGTO )’nin alt faktorlerinin

birbiriyle iligkisi olup olmadig1 arastirilmistir.

GGTO’deki maddeler, faktor analizi sonucunda yedi alt faktorde
toplanmistir. Arastirmaci tarafindan her bir alt faktor, kendi icinde bulundurdugu
maddelere gore siniflandirilmistir. Verilerin Toplanmasi ve Siniflamasi (VTS) ile
ilgili maddeler 1.alt faktorde, Ogrenim Yaklasim ve Yontemleri (OYY) ile ilgili
maddeler 2. alt faktorde, Grafikleri Okuma ve Yorumlama (GOY) ile ilgili maddeler
3. alt faktorde, Grafik Cizimi (GC) ile ilgili maddeler 4. alt faktorde, Bireysel Goriis
(BG) ile ilgili maddeler 5. alt faktorde, Grafiklerin Matematigin Amaclarina
Uygunlugu (GMAU) ile ilgili maddeler 6. alt faktérde ve Grafikleri Sevip Sevmeme
(GSS) ile ilgili maddeler ise 7. alt faktorde toplanmistir (Ek 10).

Her bir alt faktoriin birbiriyle iligkisini belirlemek i¢in korelasyon analizi
yapilarak alt faktorler arasindaki korelasyon katsayilar1 hesaplanmas;
0,70-1,00  yiiksek diizeyde iligki
0,70-0,30 orta diizeyde iliski
r=0,30-0,0...09 diisiik diizeyde iliski

I

,.,
Il

r=0 ise iligki yok

biciminde yorumlanip, tablo ve sekillerle gosterilmistir.

. Tablo 36
VTS ile OYY Arasindaki Korelasyon Analizi
Alt Olgek Tiirleri r (Korelasyon katsayis1)
1.alt faktor — Verilerin Toplanmas1 ve Siniflamasi r= 0,265

2.alt faktér — Ogrenim Yaklasim ve Yontemleri Miski diisiik diizeydedir.
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Sekil 26
VTS ile OYY’nin Dagilim Grafigi
L
= > 5 20
= E g 15 *
%5 s M
SR ‘ ‘ :
0 5 10 15 20

Verilerin Toplanmast Ve Siiflamast

VTS ile OYY arasindaki iliski diisiik diizeydedir. Bunun nedeni
Ogretmenlerin  genelde geleneksel Ogretmen agirhiklt  6gretim  tekniklerini
kullanmalarindan kaynaklanmaktadir. Oysa farkli ogretim teknikleri denenseydi,
sinif icinde ve disinda veri toplama ile ilgili gerekli calismalar yapilmis olacak,
ogrencilerin kendi bilgilerine kendilerinin ulagmasi, arastirmalar yapmasi, degisik

veriler toplamas1 ve bunlart siniflandirmasi saglanmig olacakti.

Tablo 37
VTS - GOY Korelasyon Analizi

Alt Olgek Tiirleri r (korelasyon katsayisi)
1.alt faktor— Verilerin Toplanmasi ve Siniflamasi ' r= 0,209
3.alt faktor— Grafikleri Okuma ve Yorumlama Niski diistik diizeydedir.

Sekil 27
VTS - GOY’nin Dagilim Grafigi

20

15 *

o il

5

0 - ‘
0 10

20

Grafikleri Okuma Ve
Yorumlama

Verilerin Toplanmast Ve Siiflamasi

Yukanda belirtildigi gibi Ogretmenlerin  konuya farkli bir acidan
yaklagmamalarinin sonucunda, Ogrencilerin veri toplama ve siniflama ile ilgili
calismalar yapmadiklarindan dolayr 6grencilerin ¢izilmis grafikleri okumalart ve

yorumlamalar1 problemlidir.
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VTS - GC Korelasyon Analizi
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Alt Olgek Tiirleri

r (korelasyon katsayist)

1.alt faktor— VerilerinToplanmasi1 ve Siniflamasi

4.alt faktor— Grafik Cizimi

r=0,209
Miski diisiik diizeydedir.

Sekil 28
VTS - GC’nin Dagilim Grafigi

30

10

Zﬂ s4if]

(U

Grafik Cizimi

0 5

10 15

20

Verilerin Toplanmast Ve Siiflamasi

Ogrenciler kendi baslarina

verileri

toplayip, siniflandirma

yapamadiklarindan dolay1 grafikleri cizememektedirler. Ogrenciler genellikle

Ogretmenlerinin verdigi ya da ders kitabindaki hazir bilgileri kullanarak grafikler

cizmektedirler. Bu yiizden veri toplanmasi ve smiflandirilmasi ile grafik ¢izimi

arasindaki iliski ¢cok diisiik diizeyde kalmaktadir.

Tablo 39
VTS - BG Korelasyon Analizi

Alt Olgek Tiirleri

r (korelasyon katsayist)

1.alt faktor— Verilerin Toplanmasi ve Siniflamasi

r=0,299

5.alt faktor — Bireysel Goriis

Miski diisiik diizeydedir.

Sekil 29

VTS - BG’nin Dagilim Grafigi

Bireysel Goriig
onN A O 0O

Verilerin Toplanmasi Ve Siniflamasi

e

0

Ogrencilerin grafikler iinitesine kars1 bireysel goriisleri tam tutarli degildir.

Tablo 39 ‘da goriildiigii gibi VTS ile BG arasindaki iliski diisiik diizeydedir.
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Ogrenciler kendi baslarina herseyi yapabileceklerine inanmalarina ragmen veri

toplama ile ilgili bireysel calismalar1 yapmadiklar1 goriilmektedir.

Tablo 40
VTS — GMAU Korelasyon Analizi

Alt Olgek Tiirleri r (korelasyon katsayisi)

1.alt faktor— Verilerin Toplanmasi ve Siniflamasi
r=0,257

Mliski diisiik diizeydedir.

6.alt faktor— Grafiklerin Matematik Amaclarina
Uygunlugu

Sekil 30
VTS - GMAU’nun Dagilim Grafigi

20

K .

0+ T T
0 5 10 15 20

Matematik
Amaclarina
Uygunluk

VerilerinT oplanmasi Ve Siniflamast

Ogrenciler, kendi baslarma veri toplamayamadiklari icin kendilerine hazir
olarak sunulan verilerin nicin verildigini, bunlarin nerede ve nasil kullacaklarini
bilmemekte, ezbere bir yol ile bunlar1 grafige doniistiirmektedirler. Boyle bir
calismanin da matematik 6grenme amaglarina hizmet edip etmediginin bilincinde

degildirler. Bu nedenle VTS ile GMAU arasindaki iligki de diisiik olmaktadir.

Tablo 41
VTS - GSS Korelasyon Analizi
Alt Olgek Tiirleri r (korelasyon katsayisi)
1.alt faktor— VerilerinToplanmasi ve Siniflamasi . r=00242
7.alt faktor— Grafiklerin sevilip-sevilmemesi iski diisiik diizeydedir.

Sekil 31
VTS - GSS’nin Dagilim Grafigi

15

10 ’oigi!l*!!’

5 0‘

0t T T T T T
0 2 4 6 8 10 12

Grafiklerin
Sevip Sevmeme

14 16

Verilerin Toplanmasi Ve Siiflamast
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Tablo 41°den anlasildig1 iizere VTS ile GSS arasindaki iliskinin diisiik

cikmasi yukaridaki sonuglarla ortiismesindendir.

. Tablo 42
OYY - GOY Korelasyon Analizi
Alt Olgek Tiirleri r (korelasyon katsayisi)
2.alt faktor— C)grenim Yaklasim ve Yontemleri ' r=0,138
3.alt faktor—Grafikleri Okuma ve Yorumlama Migki ,(,) ldukga'dusuk
diizeydedir.
Sekil 32

OYY - GOY’nin Dagihm Grafigi

20

| i

0 5 10 15 20

Ve Yorumlama
3

Grafikleri Okuma

Ogrenim Yaklasim Ve Yontemleri

Ogretmenler, dgretmen merkezli bir 6grenim yaklasimi uyguladiklarindan,
ogrenciler her seyi dncelikle 6gretmenlerden beklemekte, bunun sonucunda da kendi
fikirlerini sdylememekte ve gelecege dair yorumlar yapmamaktadirlar. Bu yiizden

OYY ile GOY arasindaki iliski ¢cok diisiik diizeyde kalmaktadir.

) Tablo 43
OYY - GC Korelasyon Analizi
Alt Olgek Tiirleri r (korelasyon katsayisi)
2.alt faktor— Ogrenim Yaklasim ve Yontemleri r=0,108
” — Iliski oldukca diisiik
4.alt faktor— Grafik Cizimi .. .
diizeydedir.
Sekil 33

OYY - GC’nin Dagilim Grafigi

30

10

0+ ,
0 20

Grafik Cizimi

Ogrenlm Yaklagim Ve Yontemleri



129

Yine aym sekilde OYY ile GC arasindaki iliski de yok denecek kadar azdur.

Bunun nedeni 6gretmenin grafik ¢izimlerini bizzat kendisinin yapmasi ve yaparken

de ogrencilerine danigmadan, verilerin nasil toplandigin1 anlatmadan, teknik ve

teknoloji kullanmadan yapmasindandir.

Tablo 44

OYY - BG Korelasyon Analizi

Alt Olgek Tiirleri

r (korelasyon katsayisi)

2.alt faktor — Ogrenim Yaklasim Ve Yo6ntemleri

5.alt faktor — Bireysel Goriis

r=0,272
Mliski diisiik diizeydedir.

Sekil 34

OYY - BG’nin Dagihm Grafigi

10

& 0004

0+

|l

Bireysel Inang

0 5 10

Ogrenim Yaklagim Ve Yontemleri

Ogrencilerin Ogretmenler tarafindan

20

grafik cizimlerinde

yonlendirilmemelerinden ve kendine olan giivenlerinden dolayr OYY ile BG

arasindaki iliski diisiik diizeyde bulunmustur. Ogrencilerle yapilan BG’lerde “ben

herseyi yapabilirim” demelerine ragmen yap dendiginde yapamadiklar1 gdzlenmistir.

Tablo 45

OYY - GMAU Korelasyon Analizi

Alt Olgek Tiirleri

r (korelasyon katsayist)

2.alt faktor— Ogrenim Yaklasim Ve Yontemleri

6.alt faktor— Grafiklerin Matematik Amaglaria
Uygunlugu

. r=0,298
iski diisiik diizeydedir.
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) Sekil 35
OYY - GMAU’nin Dagilim Grafigi

20

o il

Matematik
Amaclarina
Uygunluk

0 -
0 5 10 15 20

Ogrenim Yaklasim Ve Yontemleri

Ogretmenler 6gretmen merkezli, geleneksel yaklasimi kullandiklari igin
ogrenciler bu grafikler {nitesinin matematik Ogrenme amaglarma hizmet edip
etmediginin farkinda degildirler. Sekilde 35°de goriildiigii gibi ikisi arasinda iligki

diisiik diizeyde bulunmustur.

. Tablo 46
OYY - GSS Korelasyon Analizi
Alt Olgek Tiirleri r (korelasyon katsayisi)
2.alt 6lgek — Ogrenim Yaklagim Ve Yontemleri . r=0,167
7.alt 6lcek—Grafiklerin Sevilip-Sevilmemesi Migki N ldukga'dusuk
diizeydedir.

) Sekil 36
OYY - GSS’nin Dagilim Grafigi

15 ‘

10

1 sl
é 1‘0 1‘5

0

Sevmeme

Grafikleri Sevip,

20

Ogrenim Yaklagim Ve Yontemleri

OYY ile GSS arasinda cok diisiik diizeyde iliski belirlenmistir. Bunun da

kaynag1 6gretmenlerin 6grenci merkezli yaklasimlart kullanmamalaridir.

Tablo 47
GOY - GC Korelasyon Analizi
Alt Olgek Tiirleri r (korelasyon katsayisi)
3.alt faktor — Grafikleri Okuma Ve Yorumlama r=0,554

4. alt faktor— Grafik Cizimi liski orta diizeydedir.
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Sekil 37
GOY - GC’nin Dagilim Grafigi

30

D e

0+ ‘
0 5 10 15 20

Grafik Cizimi

Grafikleri Okuma Ve Yorumlama

Grafikleri okuyup ve yorumlayabilen 6grenciler ayni zamanda tek baslarina
grafik de cizebilmektedirler. Korelasyon katsayist orta diizeyde ¢ikan GOY ile GC
tablosu incelendiginde grafikleri ¢izebilen, neyin nerden geldigini ve ni¢in o sekilde
cizdigini bilen Ogrenciler, ¢izilmis bir grafigi de rahatlikla okuyup

yorumlayabilmektedirler.

Tablo 48
GOY - BG Korelasyon Analizi
Alt Olgek Tiirleri r (korelasyon katsayisi)
3.alt faktor — Grafikleri Okuma Ve Yorumlama r=0,237
5.alt faktor— Bireysel Goriig iligki diisiik diizeydedir.
Sekil 38

GOY - BG’nin Dagilim Grafigi

10
: :
5 L 4
5 10 15

0t
Grafikleri Okuma Ve Yorumlama

Bireysel Inang

0 20

OYY ile BG arasindaki iliskinin diisiik ¢ikmasi sonucu GOY ile BG

iliskinin de diisiik ¢ikmas1 normaldir.

Tablo 49
GOY - GMAU Korelasyon Analizi
Alt Olgek Tiirleri r (korelasyon katsayisi)
3.alt faktor — Grafikleri Okuma Ve Yorumlama r=0,481
6.alt faktor— Grafiklerin Matematik Amaglarina iliski orta diizeye
Uygunlugu yakindir
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Sekil 39
GOY - GMOAU Dagilimlari

20
10 % aﬂgww
5 10 15

Matematik
Amaglarina
Uygunluk

0+

0 20

Grafikleri Okuma Ve Yorumlama

GOY ile GC arasindaki korelasyonun orta diizeyde g¢ikmasindan dolayi
GOY ile GMAU arasindaki korelasyonun orta diizeyde olmasit normal bir sonug
olup, grafikleri okuyup yorumlayabilen, c¢izebilen Ogrencilerin grafiklerin

matematigin amaclarina uygunlugu konusunda daha bilingli olduklar1 gézlenmistir.

Tablo 50
GOY - GSS Korelasyon Analizi
Alt Olgek Tiirleri r (korelasyon katsayisi)
3.alt faktor — Grafikleri Okuma Ve Yorumlama  =0. 583
7.alt faktor— Grafiklerin Sevilip-Sevilmemesi iligki orta diizeydedir

Sekil 40
GOY - GSS’nin Dagilim Grafigi

5 15
Tl
5

0
10 15 20

Grafikleri Sevip
Sevmeme.

0
Grafikleri Okuma Ve Yorumlama

Grafikleri okuyan ve yorumlayabilen 6grencilerin, Grafikler {initesinin daha

cok sekle dayali ve gorsel olmasindan dolay1 dikkatlerini ¢ekmekte ve matamatigin

diger tinitelerine gore daha ¢cok sevmelerine neden olmaktadir.

Tablo 51
GC - BG Korelasyon Analizi

Alt Olgek Tiirleri r (korelasyon katsayisi)

4.alt faktor — Grafik Cizimi r =0, 225

5.alt faktor— Bireysel Goriis iliski dusiik diizeydedir.
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Sekil 41
GC - BG’nin Dagilim Grafigi

Bireysel Inang

Grafik Cizimi

Yukaridaki sonuglar dogrultusunda 6gretmen merkezli 6gretimlerde, grafik
cizimi hakkinda bilgilendirilmeyen Ogrencilerin grafik cizimleri iizerine bireysel

goriislerinin tutarsiz olmasi normal bir sonugtur.

Tablo 52
GC - GMAU Korelasyon Analizi
Alt Olgek Tiirleri r (korelasyon katsayisi)
4.alt faktor — Grafik Cizimi r =0,488
6.alt faktor— Grafiklerin Matematik Amaclarina iliski orta diizeye
Uygunlugu yakindir.
Sekil 42

GC - GMAU’nun Dagilim Grafigi

Uygunluk

Matematik
Amaglarina

0 5 10 15 20
Grafik Cizimi
Grafik cizebilen Ogrenciler grafikler {nitesinin matematik Ogrenme
amaclarina uygunlugu konusunda ¢ok fazla olmasa da bilin¢lidirler. Grafikleri nicin

cizdiklerini, bu grafikleri nerelerde kulllanabilecekleri konusunda bilgiye sahiptirler.

Tablo 53
GC - GSS Korelasyon Analizi
Alt Olgek Tiirleri r (korelasyon katsayisi)
4.alt faktor — Grafik Cizimi r=0,553

7.alt faktor— Grafikler Sevilip-Sevilmemesi iligki orta diizeydedir.
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Sekil 43
GC - GSS’nin Dagilim Grafigi

o

o

GrafikleriSevip,
Se(xmeme N

o

Grafik Cizimi

Grafikleri kendi baslarina c¢izebilen 6grenciler, grafikler {initesini
sevmektedirler. Ogrencilerin kendi baslarina bir seyi basardiklarinda kendilerine
giiven gelmekte ve konuya daha olumlu yaklagsmaktadirlar. Elde edilen sonugta da

goriildiigii gibi GS ile GC arasindaki iliski orta diizeyde bulunmustur.

Tablo 54
BG - GMAU Korelasyon Analizi
Alt Olgek Tiirleri r (korelasyon katsayisi)
5.alt faktdr — Bireysel Gorilg r=0,252

6.alt faktor— Grafiklerin Matematik Amaclarina iliski distik diizeydedir

Uygunluk

Sekil 44
BG — GMAU’nun Dagilim Grafigi

20 ‘
0
4 6 8

0 2
Bireysel Inang

Uygunluk

Matematik
Amaglarina

10

Ogrencilerin grafikler iinitesine karsi bireysel goriisleri yiiksek olmasina
ragmen grafikler iinitesinin ne ise yaradigi, nerelerde kullanabilecegi, kendilerine ne
gibi kazanimlar sagladig1 konusunda bilgileri yetersizdir. Bu yiizden BG ile GMAU

arasindaki iliski diisiik diizeyde bulunmaktadir.

Tablo 55
BG - GSS Korelasyon Analizi
Alt Olgek Tiirleri r (korelasyon katsayisi)
5.alt faktor — Bireysel Gorlis r=0,203

7.alt faktor— Grafikler Unitesinin Sevilip- iligki dusiik diizeydedir

Sevilmemesi
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Sekil 45
BG - GSS ’nin Dagilim Grafigi

2 4 6 8 10

Bireysel inang

10

Sevmeme

Grafikleri Sevip,

Tablo 55’den anlasilacag: gibi 6grencilerin GSS ile BG arasindaki iligkinin
diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Baz1 6grencilerin kendilerine karsi olan
giivenlerinden dolay1 grafikler tinitesinde yeterli bilgiye sahip olmamalarina ragmen
ben bunu yaparim, diisiincesi 6ne ¢ikmaktadir.

Tablo 56
GMAU - GSS Korelasyon Analizi

Alt Olgek Tiirleri r (korelasyon katsay1st)
6.alt faktor — Grafiklerin Matematik Amaclarina r=0,512
Uygunluk iligki orta diizeydedir

7.alt faktor— Grafiklerin Sevilip-Sevilmemesi

Sekil 46
GMAU - GSS ’nin Dagilim Grafigi

5 10 15 20

Matematik Amaglarma Uygunluk

o

o

o

o

0

Grafikleri Sevip
Sevmeme

Grafikler iinitesininin ne ise yaradigini, matematigin hangi amaclarina
hizmet ettigini az ¢ok bilen Ogrencilerin grafikler {initesini de sevdigi agiktir. Bu

sonu¢ GC — GSS ve GC — GMAU sonuglari ile cakismaktadir.

Genel Sonuc:

Biitin bu analizlerden anlasildigi gibi, grafikleri c¢izebilen, okuyup
yorumlayabilen, 6grenciler “Grafikler Unitesi”ni daha ¢ok sevmekte ve matematik
amaglarina uygunlugu konusunda bilin¢li olmaktadirlar. Bu 6grenciler grafiklerin
nerelerde kullanildigini, nigin gerekli oldugunu ve grafiklerin ¢izimi, okunmasi ve
yorumlamasiyla ne gibi kazamimlar elde edebileceklerinin farkindadirlar. Fakat

ilkogretim 1.kademesindeki okullarimizda grafikler {initesi {izerinde fazla
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durulmamakta, verinin ne oldugu, nerelerde kullanilacagi, nasil siniflanacagi ve nasil
gosterilip yorumlanacagr hakkinda 6grencilere ¢ok az bilgi verilmektedir. Oysa
verileri semalar, tablolar ve grafikler seklinde diizenleyip sunma, Ogrenciye sayisal
iletisim yollarin1 6greten ve problem ¢ézmede yardimci olan 6nemli bir stratejidir.
Giiniimiiz insan1, saglikli kararlar verebilmek i¢in verileri yorumlama ve analiz etme
yetenegine sahip olmak zorundadir (http://www. eduplace.com/math/). Veriler
gecmisteki olaylar1 tanimlamak ya da gelecekte yasanacaklar1 tahmin etmek amacl
kullanildigindan beri, teknolojideki carpici gelismeler diinyayr bilgi ¢agina
siriiklemigtir. Tiim insanlarin dogru kararlar verebilmesi i¢in veri toplama ve
analizleme prosediiriinde ve genel kavramlar konusunda deneyimlere ihtiyaci vardir

(NCTM, 2000).

Sekizinci Alt Problem
Bulgular ve Yorumlar

Deneysel calisma oncesi sekizinci alt problemde, 3. 4. 5. ve 6. smf
ogrencilerinden 395 ogrenciye uygulanan Grafikler Goriis Tutum  Olgegi
(GGTO)’ndeki alt faktorlerinin cesitli degiskenlere gore nasil degistigi arastirilmustir.
Her bir alt faktorii olusturan maddeler, bunlarin analiz sonuclar tablo ve sekil olarak
tek tek ele alinarak incelenmistir. Bu konu ile ilgili grafikler ¢izgi grafigi ile
gosterilmis olup bu c¢izimlerde diisey eksende tutum puanlari, yatay eksen ise

grafiklere ait sorular (Ek 10) gostermektedir .

Birinci alt faktor olan Verilerin Toplanmasi ve Siniflanmasi (VTS) ile ilgili

maddelerin (Ek 10) cesitli degiskenlere gore analiz sonuglart:

Tablo 57
VTS ile Okul Tiirleri Arasindaki t-Testi Sonuclar:
Okul Tiirit | Gozlem Sayisi | Ortalama (x ) | Standart sapma Onem
(n) (8.S.) Denetimi
Devlet okulu 333 11,2042 2,11571 p=0,521
Ozel Okul 62 11,0161 2,13090 Fark Onemsiz
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VTS’den Alinan Puanlarin Okul Tiiriine Gore Karsilastirilmasi

Tutum Puanlari

2,5

2,4

23

2,2

2,1

2,0

37 4l 42 46 48

Sorular

' Devlet

Ozel okul

Gerek devlet gerekse Ozel okullardaki Ogretmenlerin Ogrencilere veri

toplama ile ilgili calismalar yaptirmamasinin sonucu olarak tablo 57°de de agikca

goriildiigi  gibi

ogrencilerin VTS’sine

iliskin

goriigleri

okul tiirlerine gore

degismemektedir. Burada 6zel okullarin veri toplama sonuglarinin daha iyi ¢ikmasi

beklenirdi.
) Tablo 58
VTS lle Cinsiyet Arasindaki t-Testi Sonuclari
Cinsiyet | Gozlem Sayisi Ortalama (x ) Standart sapma Onem
(n) (8.S) Denetimi
Kiz 193 11,3731 2,09058 p=0,069
Erkek 202 10,9851 2,12888 Fark Onemsiz

Sekil 48

VTS’dan Alinan Puanlarim Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Tutum Puanlari

Kiz

Erkek

Sorular

Tablo 58’ye gore ogrencilerin VTS leri cinsiyete gore istatistiksel olarak bir

farklilik gostermemesine ragmen kiz 6grencilerin ortalama puanlar1 daha yiiksektir.
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Kiz 6grencilerin yapilan geregi daha merakli ve daha arastirici olmalarindan dolay1

bu konuda daha biling¢li olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 59

VTS ile Smif lar Arasindaki Varyans Analizi Sonuclari

Simif Tiirii Gozlem Sayist | Ortalama ( x) Onem Denetimi
(n)
ko gretim 3. 77 11,7662 p=0,031
[Ikogretim 4 74 11,0811 Fark Onemli
kogretim 5 207 10,9517
[Ikogretim 6 37 11,3784
Sekil 49

VTS’den Alinan Puanlarin Simiflara Gore Karsilastirilmasi

2,8

2,6

2,4

2,2

Tutum Puanlari

2,0

1,8

1,6

37

41 49 46 48

Sorular

3.sinif

4.sinif
5.sinif

6.sinif

VTS smiflara gore istatistiksel olarak bir farklilik yaratmaktadir. Tablo

59’dan goriildiigii gibi ilkogretim 3. smif Ogrencileri VIS de daha isteklidirler.

Ozellikle dgretmenlerinin yakin cevrelerinden veri toplama 6devleri verdiklerinden

bu konu 6grenciler icin eglenceli bir oyun gibi gelmektedir.

Tablo 60
VTS ile Ogrencilerin Matematik Dersini Sevip Sevmemeleri Arasindaki t-Testi
Sonuclar:
Matematik Seviliyor | Gozlem Sayisi | Ortalama | Standart sapma Onem
mu? (n) (} ) (8.5) Denetimi
Evet 334 11,3003 2,10133 p =0,006
Hayir 61 10,5000 2,08625 Fark Onemli
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_Sekil 50
VTS’den Alinan Puanlarin Ogrencilerin Matematik Dersini Sevip
Sevmemelerine Gore Karsilastirilmasi

2,5
2,4
23
2,2

2,1

Tutum Puanlari

K Matematigi
2,0{ / -

Sevenler

1,9

1,8 Sevmeyenler
37 41 42 46 48

Sorular
Matematigi seven o6grencilerin VTS’de daha olumlu tutum igerisinde oldugu
goriilmektedirler. Buna ragmen veri toplamaya olumlu bakmalar1 yaninda

topladiklart verileri yazmak ve diizenlemekte biraz olsun zorlanmaktadirlar.

_ Tablo 61
VTS Ile Sinif Mevcutlar: Arasindaki Varyans Analizi Sonuclari
Sinif mevcudu Gozlem Sayist (n) | Ortalama ( x) Onem Denetimi
10-20 aras1 68 10,7794 p =0,032
20-30 aras1 80 10,9500
30-40 aras1 99 11,0404 Fark Onemli
40-50 aras1 148 11,5676
Sekil 51

VTS’den Alinan Puanlarin Simif Mevcutlarina Gore Karsilastirilmasi

| sinif Meveudu

Tutum Puanlari

Tablo 61’e gore Ogrencilerin simif mevcutlarina gore VTS’ye iliskin
goriigleri istatistiksel olarak farklilik gostermektedir. Kalabalik sinifta yer alan
ogrenciler bu konuda daha isteklidirler. Bu sonug ilginctir. Stnif mevcudu az olan
siniflarda 6gretmenlerin daha fazla veri toplama 6devi vermeleri, bu 6devleri sinifta
tartismalari, her 0grenciye zaman ayirmalart 6grencileri bilingli kilsa da kalabalik

siniftaki 6grenciler bu 6devlerin zor bir is olmadigint ancak sinif kalabalikligindan
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dolay1 bu tiir etkinliklere yeterince yer verilmedigini diisiinerek onlara VTS daha
ilging gelmis olabilir.

o Tablo 62
VTS Ile Ogrencilerin Planh Calisip Calismamalar1 Arasindaki
Varyans Analizi Sonuclari

Plan Yapiliyor mu? Gozlem Sayisi Ortalama Onem Denetimi
(n) (x)
Evet 172 11,5581
Hayir 44 10,0000 p = 0,000
Bazen 179 11,1747 Fark onemli
. Sekil 52
VTS’ den Alinan Puanlarin Ogrencilerin Planli Calisip Calismamalarina Gore
Karsilastirilmasi

2,6

25 A
24 A
23 A1

Calisma Plani

22 A

Tutum Puanlari

I 7
21 Evet

20 L —— 7 7 7~ -
~ - Hayir
19 A —_—-
1.8 Bazen

Sorular

Planli olma sistematik olarak calismayi getirdiginden, calisirken konu ile
ilgili plan yapan 6grencilerin VTS’ye iliskin puanlari plan yapmayanlara gore

oldukg¢a yiiksektir.

Ikinci alt faktér olan Ogrenim Yaklasim ve Yontemleri (OYY) ile ilgili

maddelerin (Ek 10) cesitli degiskenlere gore analiz sonuglart:

) Tablo 63
OYY ile Okul Tiirleri Arasindaki t-Testi Sonuclar
Okul Tiirti Gozlem Sayisi | Ortalama Standart sapma Onem
(n) ( ;) (S.S) Denetimi
Devlet okulu 333 11,7267 2,24019 p=0,014
Ozel Okul 62 10,9516 2,44565 Fark Onemli
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) Sekil 53
OYY’den Alinan Puanlarim Okul Tiirlerine Gore Karsilastirilmasi

Tutum Puanlari
b.l
-

/ \ / \ Okullar

21 N/ \| Devlet
\/ -
20 ! Ozel

24 27 36 40 4

Tablo 63’den de goriildiigii gibi OYY’de devlet okulunda okuyan
ogrencilerin ortalama puanlar1 6zel okul 6grencilerine gore daha yiiksektir. Yani
devlet okulundaki Ogretmenler grafikler iinitesini  daha etkili bir sekilde

islemektedirler. Aslinda sonucun bdyle ¢cikmasi bizim bekledigimiz yonde degildir.

. ) Tablo 64
OYY lle Cinsiyet Arasindaki T-Testi Sonuclar:

Cinsiyet | Gozlem Sayist | Qrtalama (x ) | Standart sapma Onem Denetimi
(n) (S.S))
Kiz 193 11,5699 2,36875 p =0,766
Erkek 202 11,6386 2,21328 Fark Onemsiz
. Sekil 54
OYY’den Alinan Puanlarin Cinsiyetlere Gore Karsilastirilmasi
2,6
2,5 //\
5 . / \
% ] N \\// \\\
2,2 iKiz
2,1 Erkek

24 27 36 40 47

Sorular

Ogrencilerin kiz ya da erkek olmalar1 OYY’de istatistiksel olarak bir farka
neden olmamistir. Sekil 54’de goriildiigii gibi Ogrencilerin ¢ogu Ogretmenlerinin
grafiklerle 1ilgili smmifta yapilmasi i¢in degisik caligmalar vermedigini
soylemektedirler. Ayn1 sekilde 6gretmenler giinliikk hayattan 6rnekler vererek derse
baslamamaktadirlar. Bunu yaninda tiim 6grenciler, 6gretmenlerinin verinin nasil

toplanacagim Ogrettigi, fakat toplanan verilerin simifta fazla tartigitlmadig
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goriigiindedirler. Bunun neticesinde Ogrenciler veri toplamada okullarinda

tarisilmayan konulan degisik kaynaklardan 6grenmeye calismaktadirlar.

. Tablo 65
OYY ile Siiflar Arasindaki Varyans Analizi Sonuclar

Simf Tiirii Gozlem Sayist | Ortalama ( x) Onem Denetimi
(n)
ko gretim 3. 77 12,5065
[Ikogretim 4 74 11,6757 p =0,001
ilkdgretim 5 207 11,3188 Fark Onemli
[k gretim 6 37 11,1892
) Sekil 55
0OYY’den Alinan Puanlarin Smiflara Gore Karsilastirilmasi
é 23 //ﬁjl\\ l 7/ /’ ~ 3.sinif
g 21/ // N A 4. sinif
- 2.1 /,/’ o
20 7? sinif

Sorular

Tablo 65’e gore OYY’ye iliskin 6grenci goriisleri dgrencilerin siniflarina
gore istatistiksel olarak bir farkliliga neden olmaktadir. VTS’de goriildiigii gibi
burada da Ilkogretim 3. siniflar lehine bir gelisme gozlenmektedir. Sekil 55°den de
goriildiigii gibi ozellikle grafikler iinitesine 3. simif Ogretmenleri giinliikk hayattan
ornekler vererek baglamakta ve 6grencilere sinifta yapmalan igin grafikler ile ilgili
calismalar vermektedir. Ogrenciler grafikler iinitesini 2. smifta daha az gordiikleri

icin 6gretmenleri 3. sinifta bu iiniteyi daha detayli olarak igliyor olabilir.

Tablo 66
OYY ile Ogrencilerin Matematik Dersini Sevip Sevmemeleri Arasmndaki T-
Testi Sonuclari

Matematik Seviliyor | Gozlem Sayist | Ortalama | Standart sapma Onem
mu? (n) ( }) (S.S) Denetimi
Evet 333 11,8108 2,13341 p =0,000
Hayir 62 10,5000 2,75056 Fark Onemli
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) Sekil 56
0OYY’den Alinan Puanlarin Matematik Dersinin Sevilip Sevilmemesine Gore
Karsilastirilmasi

Tutum Puanlari

MATEMATIGI

2 27 36 40 4

Sorular

Buradaki sonuglarin VTS ile uygun olmasi matematigi seven &grencilerin

OYY e bakis acilarin1 olumlu etkilemektedir.

. ‘ Tablo 67
OYY lIle Simf Mevcutlar1 Arasindaki Varyans Analizi Sonuclari

Sinif mevcudu Gozlem Sayist (n) | Ortalama (x) Onem Denetimi
10-20 aras1 68 11,0000 p =0,000
20-30 aras1 80 11,6625
30-40 aras1 99 11,0505 Fark Onemli
40-50 arasi 148 12,2230

Sekil 57

OYY’den Ahnan Puanlarin Simf Mevcutlarima Gore Karsilastirilmasi

Tutum Puanlari

2.8

2,6

24

2,0

1.8

24 27 36 40 4

Sorular

] Sinif Meveudu

10-20 arasi

: 2030 arasi

30-40 arasi

40-50 arasi

Buradaki sonuglarin VTS de oldugu gibi, kalabalik siniflarda &grencilerin

OYY’ye bakis agilarinin olumlu ¢ikmast ilgingtir. Esasinda sinif mevcudu az olan

siniflarda olumlu ¢ikmasi beklenirdi.

Tablo 68

OYY ile Ogrencilerin Planh Calisip Cahsmamalar: Arasidaki
Varyans Analizi Sonuclari

Ders Calisirken Plan Gozlem Sayisi Ortalama Onem Denetimi
Yapiliyor mu? (n) (%)
Evet 172 12,0640
Hayir 44 10,5455 p =0,000
Bazen 179 11,4246 Fark onemli
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OYY’den Ahnan Puanlarin Ogrencilerin Plani Calisip Cahsmamalarmna Gore
Karsilastirilmasi

Tutum Puas

24

27 36 40

Sorular

47

Sonuglarm VTS ve OYY tablolarinda olumlu ¢ikmasi, planli calisan

ogrencilerin grafik tinitesinde daha basarili oldugu bir gergektir.

Uciincii alt faktor olan Grafikleri Okuma Yorumlama (GOY) ile ilgili

maddelerin (Ek 10) cesitli degiskenlere gore analiz sonuglart :

' Tablo 69
GOY lle Okul Tiirleri Arasindaki t-Testi Sonuclari
Okul Tiirti Gozlem Sayisi | Ortalama Standart sapma Onem
(n) ( ;) (S.S) Denetimi
Devlet okulu 333 8,9009 2,1026 p=0,176
Ozel Okul 62 9,2903 1,9366 Fark Onemsiz
Sekil 59

GOY’den Alinan Puanlarm Okul Tiirlerine Gore Karsilastirilmasi

25

Tutum Puanlari

Okullar

Devlet

Ozel

Devlet okullar ve 6zel okullarda okuyan 6grencilerin GOY’lerinde 6nemli

bir fark bulunmamistir. Tablo 69’da goriildiigii gibi 6zel okulda okuyan 6grencilerin
GOY puanlart devlet okullarina gore daha yiiksektir. Sekil 59’dan anlagildig: iizere
her iki gruptaki Ogrenciler, iizerindeki bilgileri rahatlikla okuyabildikleri grafik

tiiriiniin  siitun grafigi oldugunu sdylemektedirler.
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_ Tablo 70
GOY lle Cinsiyet Arasindaki t-Testi Sonuclari

Cinsiyet | Gozlem Sayisi (n) | Ortalama (x ) |Standart sapma Onem Denetimi
(S.S.)
Kiz 193 8,9016 2,1422 p=0,573
Erkek 202 9,0198 2,0222 Fark Onemsiz
Sekil 60

GOY’den Alinan Puanlarin Cinsiyete Gore Degisimi

2,6
25 ..
24

2.3

Tutum Puanlari

22

2.1 e L

2,0 Erkek
16 60 61 62

Sorular

Cinsiyete gore oOgrencilerin GOY’leri arasinda ©nemli bir fark
bulunmamistir. Sekil 60’dan goriildigii gibi her iki gruptaki Ogrenciler grafikteki
bilgileri rahatca okuyabildiklerini sdylemelerine ragmen ozellikle cizgi ve daire
grafigindeki bilgileri rahatca okuyamamaktadirlar.
_ Tablo 71
GOY Ile Simiflar Arasindaki Varyans Analizi Sonuclari

Simf Tiirii Gozlem Sayisi (n) Ortalama ( x) Onem Denetimi
11k6gretim 3. 77 8,6234 p =0,005
Dkdgretim 4 74 8,8108 Fark Onemli
llk6gretim 5 207 8,9469
[Ikogretim 6 37 10,0541

Sekil 61

GOY’den Alinan Puanlarm Smiflara Gore Karsilastirilmasi

2,8

2.6

2,4

2,2

Tutum Puanlari

3.sinif
4. sinif

5.sinif

6.sinif

61 62

Sorular




Tablo 71’e gore O&grencilerin

simf

146

seviyelerine gore GOY’lerine

bakildiginda 6. Smmif 6grencilerinin bu konuda daha bilingli oldugu goriilmektedir.

Smif seviyesi

yiikseldikce Ogrencilerin anlama kapasiteleri

de artmaktadir.

Ogrenciler her sene grafikler iinitesini tekrar ettikleri icin bu iinitenin pekistigi

sOylenebilinir.
) Tablo 72
GOY Ile Matematik Dersini Sevip Sevmemeleri Arasindaki t-Testi Sonuclar:
Matematik Gozlem Sayisi Ortalama Standart sapma Onem
Seviliyor mu? (n) ( ;c) (8.S) Denetimi
Evet 332 8,9910 2,1049 p=0522
Hayir 61 8,8065 1,9488 Fark Onemsiz
Sekil 62

GOY’den Alinan Puanlarm Ogrencilerin Matematik Dersini Sevip
Sevmemelerine Gore Karsilastirilmasi

Tutum Puanlari

20
16 60 61 62

Sorular

Matematigi

Sevenler

Sevmeyenler

VTS ve OYY tablolarinda matematigi seven ogrenciler igin sonuglarin

olumlu ¢ikmasi, GOY puanlarinin da yine matematigi sevenler lehine biraz olumlu

olmasina neden olmustur.

Tablo 73

GOY Ile Simf Mevcutlar1 Arasindaki Varyans Analizi Sonuclari

Siif mevcudu

Gozlem Sayisi (n)

Ortalama (} )

Onem Denetimi

10-20 aras1
20-30 aras1
30-40 aras1
40-50 arasi1

68
80
99
148

8,5000
8,3375
8,4141
9,8784

p = 0,000

Fark Onemli




Sekil 63
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GOY’den Alinan Puanlarm Simif Mevcutlarina Gore Karsilastirilmasi

Tutum Puanlari

2,8

2,6

2,4

16 60 61 62

Sorular

N | Sinif Mevcudu

10-20 kisi

20-30 kisi
30-40 kisi

40-50 kisi

VTS ve OYY tablolarinda goriildiigii gibi kalabalik siniflarda sonuglarin

olumlu ¢ikmasi, GOY tablosun da yansimistir. Kalabalik siiflarda arkadaslhk

ortamlarinin, grup c¢alismalarinin ve grafikler konusu ile ilgili sonuglan kendi

aralarinda tartigmalarinin daha fazla olabilecegi diisiiniilebilinir. Bu sonu¢ beklenen

bir sonug degildir.

Tablo 74

GOY ile ile Ogrencilerin Planh Cahsmamalari Arasindaki Varyans
Analizi Sonuclar

Ders Calisirken Plan Gozlem Sayisi Ortalama Onem Denetimi
Yapiliyor mu? (n) ( X )
Evet 172 9,1105
Hayir 44 8,6818 p =0,388
Bazen 179 8,8883 Fark Onemsiz
Sekil 64

GOY’den Alinan Puanlarin Planh Calhisip Calismadiklarina Gore

Tutum Puanlari

Karsilastirilmasi
2,6

2,5
2.4
23

22

2.1

2,0 Neeeo--o
1,9

Sorular

Calisma Plani

Evet
Hayir

Bazen

Tablo 74’e gore 6grencilerin ders ¢alisma plan1 yapip yapmamalarina gore

GOY acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamistir. Fakat calisma
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plam1 yapan Ogrencilerin grafikleri okuma ve yorumlamalar daha st diizeydedir.
Calisma plam1 yapan Ogrencilerin; sistemli calismay1 seven, 6devlerini zamaninda
yapan ve derslere daha olumlu tutum icerisinde olmalarindan dolayr boyle bir

sonucun ¢ikmasi normaldir.

Dordiincii alt faktdr olan Grafik Cizimi (GC) ile ilgili maddelerin ¢esitli

degiskenlere gore analiz sonuglar1 ( Ek 10):

' Tablo 75
GC Ile Okul Tiirleri Arasindaki t-Testi Sonuclar:
Okul Tiirit | Gozlem Sayisi | Ortalama (x ) | Standart sapma Onem
(n) (8.S.) Denetimi
Devlet okulu 333 17,3123 3,6937 p=0,077
Ozel Okul 62 18,1935 2,9964 Fark Onemsiz
Sekil 65

GC’den Alinan Puanlarin Okul Tiiriine Gore Karsilastirilmasi
2,5

2.4

2,3

22

Tutum Puanlari

21 OKUL

20 B 7Devlet

1,9 Ozel

55
5
63

Sorular

VTS, OYY ve GOY’lerle orantili olarak dgrencilerin 6grenim gordiikleri
okul tiiriniin 6zel yada devlet okulu olmasi 6grencilerin GC’lere ait goriislerinde

istatistiksel olarak bir fark yaratmamistir.

Tablo 76
GC 1le Cinsiyet Arasindaki T-Testi Sonuclar
Cinsiyet | Gozlem Sayisi Ortalama (x ) Standart sapma Onem
(n) (8.S) Denetimi
Kiz 193 17,6943 3,3471 p=0,189
Erkek 202 17,2178 3,8274 Fark Onemsiz




Sekil 66
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GC’den Alinan Puanlarin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

2,4

2,3

2,2

Tutum Puanlari

2,17 |

2,0

1.9

Kiz

Erkek

55
56

Sorular

VTS, OYY ve GOY tablolarinda da goriildiigii gibi cinsiyette fazla bir fark

olmamasina ragmen, digerlerinde oldugu gibi kiz 6grencilerin grafik ¢iziminde daha

basarili olduklar1 gézlenmistir.

Tablo 77
GC ile Siiflar Arasindaki Varyans Analizi Sonuclar

Sinif Tiirii Gozlem Sayist | Ortalama ( x ) Onem Denetimi
(n)
ilkdgretim 3. 77 16,2727
[lkogretim 4 74 16,9189 p=0,000
degretim 5 207 17,8261 Fark Onemli
IIkogretim 6 37 17,4506
Sekil 67

GC’den Aliman Puanlarm Siniflara Gore Karsilastirnlmasi

2,8

2,6
244

221\

Tutum Puani

2,0

1,8

1,6

3.sinif

4.sinif

5.sinif

6.sinif

55
56

Sorular

GOY tablosunda da goriildiigii gibi 5. ve 6.sinif 6grencilerinin yasca diger

siniflara gore daha biiyiik ve bilingli olmalarindan dolayi grafik ¢izimlerinde de daha

dikkatli ve daha basarili olmalar1 normal bir sonugtur.
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Tablo 78
GC ile Matematik Dersini Sevip Sevmemeleri Arasindaki t-Testi Sonuclar
Okul Tiirii Gozlem Sayist | Ortalama Standart Onem
(n) (} ) sapma Denetimi
(S.S)
Matematigi sevenler 332 17,5586 3,7110 p=0,168
Fark
Matematigi sevmeyenler 62 16,8710 2,9224 Onemsiz
Sekil 68
GC’den Alinan Puanlarin Matematik Dersini Sevip Sevmediklerine Gore
Karsilastirilmasi

Tutum Puanlari

Sorular

Matematigi seven 6grencilerin veri toplama ve siniflama, grafikleri okuma

ve grafik ¢izme kabiliyetlerinin, matematigi sevmeyen Ogrencilere gore az da olsa bir

farklilik gostermesi 6nemli bir sonugtur.

_ Tablo 79
GC Ile Simif Mevcutlar1 Arasindaki Varyans Analizi Sonuclari

Sinif mevcudu

Gozlem Sayist (n)

Ortalama (} )

Onem Denetimi

10-20 aras1
20-30 aras1
30-40 aras1
40-50 arasi

68
80
99
148

17,4853
16,0375
16,5556
18,7973

p= Q,OOO
Fark Onemli

Tutum Puanlari

Sekil 69
GC’den Alinan Puanlarin Simf Mevcutlarina Gore Karsilastirilmasi

2,8

26
24
22
20

1.8

1,6

55
56
57

8

63

Sorular

Sinif Mevcudu
10-20 kisi
20-30 kisi

o ?0-40 kisi

40-50 kisi
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Kalabalik simiflarda VTS, OYY, GOY oranlarinin yiiksek ¢ikma ilgingligi

grafik ¢izmede de kendisini gostermektedir. Bu normal bir sonug degildir.

o Tablo 80
GC Ile Ogrencilerin Planli Calisip Calismamalar: Arasindaki Varyans
Analizi Sonuclar

Plan Yapiliyor mu? Gozlem Sayist Ortalama Onem Denetimi
(n) (x)
Evet 172 17,7209
Hayir 44 16,6136 p=0,185
Bazen 179 17,3966 Fark 6nemsiz
) Sekil 70
GC’den Alinan Puanlarin Ogrencilerin Planh Calisip Calismamalarina Gore
Karsilastirilmas

2.5

24
23
2,2

\ Calisma Plani

21

Tutum Puanlari

W i Evet
201 1----

1.9 Hayir
1,8 Bazen

Sorular

Tablo 80’e gore ders calisirken plan yapan ve yapmayan Ogrencilerin
GC’lerine ait goriislerinde istatistiksel olarak bir farka rastlanmamistir. Fakat ders
calisirken planli  olan Ogrencilerin grafik c¢izimlerinde daha basarili oldugu

sOylenebilinir.

Besinci alt faktor Bireysel Goriis ( BG) ile ilgili maddelerin (Ek 10) cesitli

degiskenlere gore analiz sonuglart:

Tablo 81
BG ile Okul Tiirleri Arasindaki t-Testi Sonuclari
Okul Tiirit | Gozlem Sayisi | Ortalama (x ) | Standart sapma Onem
(n) (8.S.) Denetimi
Devlet okulu 333 6,7868 1,4034 p=0,193
Ozel Okul 62 6,5323 1,4454 Fark Onemsiz




Sekil 71
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BG’den Alinan Puanlarin Okul Tiirlerine Gore Karsilastirilmasi

Tutum Puanlari

24

Okul
Devlet

Ozel

Sorular

Devlet ve o0zel okul ogrencilerinin grafikler konusunda BG’lerine

bakildiginda Onemli istatistiksel bir fark bulunmamstir. Sekil 71°den de goriildiigii

gibi hem devlet hem de ©zel okul Ogrencileri biitiin grafikleri c¢izebilecekleri

konusunda kendilerinden emin degillerdir.

) Tablo 82
BG Ile Cinsiyet Arasindaki t-Testi Sonuclari
Cinsiyet | Gozlem Sayisi Ortalama (x ) Standart sapma Onem
(n) (8.S) Denetimi
Kiz 193 6,7254 1,3549 p=0,768
Erkek 202 6,7673 1,4661 Fark Onemsiz
Sekil 72

BG’den Alinan Puanlarim Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Tutum Puanlari

Sorular

Tablo 82’ye gore 6grencilerin kiz yada erkek olmasi 6grencilerin grafikler

tinitesine karsi olusan BG’lerini degistirmemektedir.

) Tablo 83
BG Ile Smiflar Arasindaki Varyans Analizi Sonuclari
Sinif Tiirii Gozlem Sayisi (n) Ortalama (;) Onem Denetimi
ko gretim 3. 77 6,9091 p=0,529
[Ikogretim 4 74 6,6757 Fark Onemsiz
[Ikogretim 5 207 6,7536
[Ikogretim 6 37 6,5135
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Sekil 73
BG’den Alinan Puanlarin Smiflara Gore Karsilastirilmasi

2.6

25
24 Sinif Tiirii
23

Tutum Puanlari

22 RN = asinif
21 7 5.sinif

2,0 6.sinif
18 15 31

Ogrencilerin dgretim gordiikleri sinif seviyelerine gore grafikler iinitesine
kars1 BG’leri arasinda istatistiksel bir fark bulunamamistir. Sekil 73’den de
goriildiigii gibi 6. sinif 6grencileri grafikleri yorumlarken sinifta diisiincelerini agikca
soyleyememektedirler. Bu cagdaki ¢ocuklar ergenlige adim attig1 i¢in sinif icerisinde

ve arkadaglarinin 6niinde kiiciik diisecek davranislarda bulunmak istemezler.

Tablo 84
BG ile Matematik Dersinin Sevilip Sevilmemesi Arasindaki t-Testi Sonuclar1
Matematigi Gozlem Sayis1 | Ortalama Standart sapma Onem
Seviyormu sunuz? (n) (; ) (8.S) Denetimi
Evet 334 6,8829 1,3766 p = 0,000
Hayir 61 6,0161 1,3966 Fark Onemli
Sekil 74

BG’den Ahnan Puanlarin Ogrencilerin Matematik Dersini Sevip
Sevmemelerine Gore Karsilastirilmasi

25

Tutum Puanlari

21 Matematigi

205~ - Sevenler

18 15 31

Sorular

Tablo 84’e gore Ogrencilerin matematik dersini sevip sevmemelerine gore
BG’lerine baktigimizda matematigi seven Ogrencilerin bu konuda kendilerine olan
giivenlerinin daha fazla oldugu goriilmektedir. Sekil 74’den de goriildiigii gibi bu
ogrenciler kendi baslarina  veri  toplayabileceklerine, biitiin  grafikleri
cizebileceklerine ve grafikleri yorumlarken smifta diisiincelerini ¢ekinmeden

soyleyebileceklerine inanmaktadirlar.




) Tablo 85
BG Ile Simif Mevcutlar1 Arasindaki Varyans Analizi Sonuclar:
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Sinif mevcudu

Gozlem Sayist (n)

Ortalama (;c )

Onem Denetimi

10-20 arasi1
20-30 aras1
30-40 aras1
40-50 arasi1

68
80
99
148

6,4706
6,6875
6,7071
6,9324

p=0,145

Fark Onemsiz

Sekil 75
BG’den Alinan Puanlarin Smmif Mevcutlarma Gore Karsilastirilmasi

4050 kisi.

Sorular

Ogrencilerin sinif mevcutlarina gore grafikler iinitesine yonelik BG’leri
istatistiksel olarak farklilik gostermemektedir. Sekil 75’e gore Ogrencilerin bir¢ogu,

biitiin grafikleri ¢izebileceklerine inanmamaktadir.

o Tablo 86
BG Ile Ogrencilerin Planhh Calismamalar1 Arasindaki Varyans Analizi
Sonuclari

Plan Yapiliyor mu?

Gozlem Sayist (n)

Ortalama ()_c )

Onem Denetimi

Evet 172 7,0523 p=0,000
Hayir 44 5,9091 Fark onemli
Bazen 179 6,6592

Sekil 76

BG’den Ahnan Puanlarmn Ogrencilerin Planl Calisip Cahsmamalarina Gore
Karsilastirilmasi

Hayir

Tablo 86’dan da goriildiigii gibi ders calisirken plan yapan ve yapmayan

ogrencilerin BG’leri arasinda istatistiksel olarak farklilik bulunmamistir. Sekil 76’ya
gore planl calisan Ogrencilerin kendilerine olan giivenleri daha fazladir. Ciinkii
planli olma sistematik olarak calismay1 getirmekte ve bu da basariyr saglayarak

kendine giiveni olusturmaktadir.
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Altinct alt faktor olan Grafiklerin Matematik Amaglarina Uygunlugu

(GMAU) ile ilgili maddelerin ( Ek 10) cesitli degiskenlere gore analiz sonuglart:

Tablo 87
GMAU ile Okul Tiirleri Arasindaki t-Testi Sonuglari
Okul Tiirit | Gozlem Sayisi | Ortalama (x ) | Standart sapma Onem
(n) (8.S.) Denetimi
Devlet okulu 333 13,5465 2,4051 p=0,310
Ozel Okul 62 13,8871 2,5031 Fark 0onemsiz
Sekil 77

GMAU ‘dan Alinan Puanlarm Okul Tiiriine Gore Karsilastirilmasi

(((((

GMAU konusundaki 6grenci goriisleri, devlet veya 6zel okulda okumalarina

gore degisiklik gostermemistir. Sekil 77°ye gore Ogrencilerin cogu grafikler
iinitesinin kendi el becerilerini ve yaraticiliklarini gelistirdigi goriisiindedirler. Ozel
okul oOgrencileri grafiklerin matematik disindaki derslerde de kullanabilecegi
konusunda daha bilinglidirler. Ogrencilerin giinliik yasamda grafiklerle pek

karsilasmadiklarini, en az karsilagilan grafik tiriiniin ¢izgi grafigi oldugunu

soylemektedirler.
_ Tablo 88
GMAU lle Cinsiyet Arasindaki t-Testi Sonuclari
Cinsiyet | Gozlem Sayisi Ortalama (x ) Standart sapma Onem
(n) (8.5.) Denetimi
Kiz 193 13,6788 2,4517 p=0,528
Erkek 202 13,5248 2,3944 Fark Onemsiz

Sekil 78

GMAU ‘dan Allman Puanlarmm Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi
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Ogrencilerin cinsiyetleri agisindan GMAU ‘da istatistiksel olarak bir fark
yoktur. Sekil 78’den de goriildiigii gibi 6grenciler grafiklerin matematik digindaki

baska derslerde kullanabilecegi konusunda pek emin degildirler. Giinliik yagsamda en

az kargilastiklan grafik tiiriiniin ¢izgi ve daire grafigi oldugunu sdylemektedirler.

Tablo 89

GMOAU ile Simflar Arasindaki Varyans Analizi Sonuclar

Simif Tiirii Gozlem Sayisi | Ortalama ( x ) Onem Denetimi
(n)
[k gretim 3. 77 13,4545
[lkdgretim 4 74 13,2838 p=0,001
[Ikogretim 5 207 13,4928 Fark Onemli
[Ikogretim 6 37 15,1351
Sekil 79

GMAU’dan Alinan Puanlarm Siniflara Gore Karsilastirilmasi

28

3.sinif

Tutum Puanlari

TR 4sinf

5.sinif

1.6 6.sinif

Tablo 89’a gore GMAU ile 6grencilerin siniflarina gére goriisleri arasinda
istatistiksel olarak 6. siniflarda anlamh bir fark bulunmustur. Siif seviyesi arttikca
matematik diigiincesi gelisen 6. simif ogrencilerinde, grafikler {initesinin matematigin
diger dallarinda ve giinlilk yasantida kullanalabilecegi diisiincesinin olusmasi
normaldir.

Tablo 90
GMAU ile Ogrencilerin Matematik Dersini Sevip Sevmemeleri Arasindaki t-
Testi Sonuglari

Matematigi Seviyor Gozlem Sayis1 | Ortalama Standart Onem
musunuz? (n) (x) sapma Denetimi
(S.S.)
Evet 334 13,6517 2,3768 p=0,326
Hayir 61 13,3226 2,6474 Fark
Onemsiz
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Sekil 80
GMAU’dan Alinan Puanlarin Matematik Dersini Sevip Sevmediklerine Gore
Karsilastirilmasi
;6 N\
H 22 \\\ o
Ogrencilerin  matematigi sevip sevmemeleri ogrencilerin  GMAU

konusundaki goriiglerini etkilememistir. Fakat matematigi seven Ogrenciler, grafikler
tinitesinin elbecerilerini ve yaraticiliklarimi gelistirebilecegi, grafiklerin matematik
disinda bagka yerlerde de kullanabilecegi konusunda matematigi sevmeyen
ogrencilere gore daha bilinglidirler.

} Tablo 91
GMOAU ile Simif Mevcutlar1 Arasindaki Varyans Analizi Sonuclari

Siif mevcudu

Gozlem Sayisi (n)

Ortalama (} )

Onem Denetimi

10-20 aras1
20-30 arasi1
30-40 aras1
40-50 arasi

68
80
99
148

13,2941
13,0000
13,2828
14,2770

p = 0,000
Fark Onemli

Sekil 81
GMAU’dan Alinan Puanlarm Siif Mevcutlarina Gore Karsilastirilmasi

Sinif Meveudu
1020k
- 2030 kisi
- 3040kisi

4050 kisi

Tablo 91°e gore GMAU konusunda 6grenci goriislerinin de simif mevcutlar

kalabalik olan smiflarda daha olumlu sonu¢ ¢ikmasi, digerlerinde oldugu gibi

ilgingtir.
oL Tablo 92
GMAU Ile Ogrencilerin Planh Calisip Calismamalar1 Arasindaki Analizi
Sonuclar
Plan Yapiliyor mu? Gozlem Sayist Ortalama Onem Denetimi
(n) (x)
Evet 172 13,8663
Hayir 44 12,4773 p=0,003
Bazen 179 13,6201 Fark onemli




_ Sekil 82
GMAU’dan Alinan Puanlarin Ogrencilerin Planh Calisip Calismamalarina
Gore Karsilastirilmasi

2,8

2,6
24

229/

Tutum Puanlari

2,0

1.8

1,6

Calisma Plani
Evet

- Hayir

Bazen

67

Sorular
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Ogrencilerin matematik dersine calisirken plan yapip yapmamalari GMAU

konusundaki goriislerinde istatistiksel olarak degisiklige neden olmustur. Dersine

planh

sekilde calisan G&grenciler,

grafikler

initesinin onlara kazandirdigi

kazanimlarin farkindadirlar ve grafikler iinitesinin matematik 6grenme amaclarina

uygunlugu konusunda daha bilinglidirler.

Yedinci alt faktor olan Grafikleri Sevip Sevmeme (GSS) ile ilgili

maddelerin (Ek 10) cesitli degiskenlere gore analiz sonuglart:

) Tablo 93
GSS Ile Okul Tiirleri Arasindaki t-Testi Sonuclari
Okul Tiirii | Gozlem Sayist | Ortalama (r ) | Standart sapma Onem
(n) (8.S.) Denetimi
Devlet okulu 333 11,1051 2,3525 p=0,787
Ozel Okul 62 11,1935 2,4350 Fark Onemsiz
Sekil 83

GSS’den Alinan Puanlarin Okul Tiiriine Gore Karsilastirtlmasi

Okulun

devlet

2,6

2,5

241> \

Turum Puanlari

2,1

2,0
1,9

23
22 \\

oo\ Okul

Devlet

Ozel

10 51

yada 0Ozel

sorular

okul

54

olmasi

Ogrencilerin

GSS’lerini

etkilememektedir. Sekil 83’e gore Ogrencilerin en sevdikleri grafik tirii sekil

grafigidir. Sekil grafiklerinin daha ¢ok resme ve sekle dayali olmasindan dolay1
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ogrencilerin daha fazla ilgisini cekmektedir. Ogrenciler siitun grafiklerini ¢izmede

zorluk yasadiklari i¢in bu grafik cesidini fazla sevmemektedirler.

_ Tablo 94
GSS Ile Cinsiyet Arasindaki t-Testi Sonuclar:
Cinsiyet | Gozlem Sayist | Ortalama (x ) Standart sapma | Onem
(n) (S.S) Denetimi
Kiz 193 11,2021 2,3773 p = 0,495
Erkek 202 11,0396 2,3518 Fark Onemsiz
Sekil 84

GSS’den Alinan Puanlarin Cinsiyete Gore Karsilastirilmasi

Tutum Puanlari

26
25
24
234"
22
21

2,0
1,9

10 51 52 53

Tablo 94’e gore Ogrencilerin GSS’lerinde cinsiyetlerinin 6nemi yoktur.

Cinsiyet ayrimi1 yapilmadan tiim 6grenciler, genellikle sekil grafiklerini sevmelerine

karsin, siitun, ¢izgi ve daire grafiklerini fazla sevmemektedirler.

Tablo 95
GSS ile Siiflar Arasindaki Varyans Analizi Sonuclar

Simf Tiirii Gozlem Sayist (n) | Ortalama ( x) Onem Denetimi
ilkdgretim 3. 77 11,1169
[lkogretim 4 74 10,9324 p=0,007
degretim 5 207 10,9614 Fark Onemli
11kogretim 6 37 12,3784

Sekil 85

GSS’den Alinan Puanlarin Simflara Gore Karsilagtirilmasi

Tutum Puanlari

3,0

2.8

2,6

244 o7

22

2,0

- 3.sinif
4 4. sinif

5.sinif

6.sinif
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Ogrencilerin smif diizeylerine gore GSS’lerinde istatistiksel olarak anlaml
bir fark saptanmistir. Sekil 85°e gore grafikler iinitesini en ¢ok seven grup ilkogretim
6. ve ilkdgretim 3. simf 6grencileridir. 6. Simif 6grencileri, matematik konularinin bu
sinif seviyesinde zorlagsmasindan dolayr sekle ve resme dayali olan grafikler
tinitesine daha fazla ilgi gostermis olabilirler. Ayn1 sekilde 3. simif 6grencileri yaslar
geregi resimlerden, sekillerden daha ¢ok hoslandiklar1 icin bu iinite oyun gibi

eglenceli gelmektedir.

_ Tablo 96
GSS Ile Matematik Dersini Sevip Sevmemeleri Arasindaki t-Testi Sonuclari
Matematigi Seviyor Gozlem Sayist | Ortalama Standart Onem
musunuz? (n) (; ) sapma Denetimi
(S.S)
Evet 334 11,2012 2,4008 p=0,109
Hay1r 61 10,6774 2,1099 Fark
Onemsiz
Sekil 86

GSS’den Ahnan Puanlarm Ogrencilerin Matematik Dersini Sevip
Sevmemelerine Gore Karsilastirilmasi

26

25
24l
2347

22

Tutum Puanlari

21 s \ / 7| Matematigi

20
Sevenler
19 -

1.8

10 51 52 53 54

Sorular

Matematik dersini seven ve sevmeyen Ogrenciler arasinda GSS yOniinde
istatistiksel olarak bir farkliliga rastlanmamistir. Sekil 86°dan da acikga goriildiigii

gibi matematigi seven dgrenciler grafikler {initesini de ¢ok sevmektedirler.

Tablo 97
GSS ile Simif Mevcutlar1 Arasindaki Varyans Analizi Sonuclar
Sinif mevcudu Gozlem Sayisi (n) Ortalama ( x) Onem Denetimi
10-20 aras1 68 10,4412
20-30 arasi 80 10,4250 p =0,000
30-40 aras1 99 10,5859 Fark Onemli
40-50 aras1 148 12,1622
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GSS’den Alinan Puanlarin Simf Mevcutlarina Gore Karsilastirilmasi

Tutum Puanlari

Sinif Mevcudu

10-20 kisi

T 2030kisi

~ e
SO - :3()-411 kisi

40-50 kisi

Tablo 97’ye gore kalabalik smiflardaki 6grencilerin, yukaridaki tablolarda

goriildiigli gibi GSS’lerinde de sonucun daha olumlu c¢ikmast yine ilging bir

sonuctur.

Tablo 98

GSS ile Ogrencilerin Planh Cahsip Cahsmamalar1 Arasindaki
Varyans Analizi Sonuclari

Plan Yapiliyor mu? Gozlem Sayisi Ortalama Onem Denetimi
(n) (x)
Evet 172 11,2558 p=0,376
Hayir 44 10,7045 Fark onemsiz
Bazen 179 11,0894
} Sekil 88
GSS’den Alinan Puanlarin Ogrencilerin Planh Calisip Calismamalarima Gore
Karsilastirilmasi
2 23 0\
§ 21 \\\\\\\/ = “//';‘/i’? Evet
- 20 \\\/// o
Lo \7 ~ Hayi

1 51 52 53

Sorular

Matematik dersini planh ¢alisip ¢calismama 6grencilerin GSS’lerinde 6nemli

bir fark yaratmamustir.

Sonuclar:

1. Yapilan arastirmalar

sonucunda 2005-2006

Ogretim

yilina kadar

[Ikogretimin 1. Kademesinde “Grafikler Unitesi “adiyla uygulanmis olan

“Veri Toplama ve Degerlendirme Unitesi” nin 6grenciler tarafindan ¢ok

sevilmesine karsin iizerinde yeteri kadar durulmadigi saptanmustir.
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2. Ogrenciler Verilerin Toplanmasi ve Siniflanmasi (VTS) ile ilgili hemen
hemen hic bir calisma yapmamaktadirlar. Ogrencilerin cogu veri toplamay1
bir konu hakkinda ansiklopediden, yardimci kaynak kitaplarindan ya da
internetten arastirma yapma olarak algilamiglardir ve 6gretmenlerinin yakin
cevreden veri toplama 6devleri vermediklerini soylemektedirler. Ozellikle
matematik dersini seven, matematik dersine kendi basina calisan, planh
olan, 6grencilerin VTS ‘yonelik goriisleri daha olumludur. Bu 6g8renciler
veri toplamaya daha isteklidirler. Bunun yanisira sinif mevcutlar1 ve siniflar

da VTS’de degisiklige yol agmaktadir.

3. Grafik Cizimi (GC)’de o6grencilerin en zorlandigr grafik tiirii siitun
grafigidir. Okullarimizda siitun grafiginin nasil ¢izilecegi konusunda
Ogrencilere hi¢ uygulama yaptirilmamakta, Ogrencilerin ¢ogu grafik
kagidim1 kullanmasimi bilmemektedir. Hatta cogu grafik kagidin nasil bir
sey oldugunu bile gormemistir. O yiizden Ogrencilerin siitun grafigi
ciziminde zorlanmalari dogaldir. Ogrenciler siitun grafiginden sonra daire
grafiginin ¢iziminde problem yasamaktadir. Bunun yaninda dgrenciler sekil
grafigini ve cizgi grafigini daha rahatlikla ¢izebildiklerini sdylemektedirler.

Smf mevcutlar1 ve siniflar 6grencilerin GC’de goriislerini etkilemektedir.

4. Grafikleri okuma ve yorumlamada (GOY)’de oOgrencilerin problemleri
vardir. Ogrencilerin ¢ogu siitun ve sekil grafigindeki bilgileri rahatca
okuyabilmektedir. Fakat ¢izgi ve daire grafiklerini okumada sorun
yasamaktadirlar. Bu calisma siiresince yapilan arastirmalar sonucunda
goriilmiistiir ki grafiklerin yorumlanmasi tiizerinde hemen hemen hig
durulmamaktadir. Ogrenciler yorumlamay: grafikteki bilgileri okumak
olarak diisiinmektedirler. Siif diizeyleri arttikca 6grencilerin grafikleri
okuma ve yorumlamalar1 da artmaktadir. Ornegin 5. ve 6. siif 6grencileri
bu konuda daha bilinglidirler. Ogrencilerin her sene grafikler iinitesini
tekrar etmelerinden dolayi bu {inite simif kademeleri arttikca pekismektedir.
Ogrencilerin GOY’leri siniflara, simif mevcutlarina, sevdigi matematik

konularina gore degisiklik gostermektedir.
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5. Ogrenciler Grafikleri Sevip Sevmeme (GSS) konusunda sorun

yasamamaktadirlar. Ogrencilerin tiimii genel olarak grafikler {initesini
sevmektedirler. Fakat en c¢ok sevdikleri grafigin hangisi oldugu
soruldugunda ¢ogunun yaniti1 sekil grafigi olmustur. Sekil grafiklerinin
resme ve sekle dayali, Ogrencilerin rahathikla cizebildikleri grafik
olmasindan dolayr bu grafik tiiriinii sevmeleri ¢ok dogaldir. Ogrenciler
siitun, c¢izgi ve daire grafiklerini ¢izmede zorluk yasadiklarnt i¢in bu
grafikleri fazla sevmemektedirler. Ogrencilerin GSS’lerinde  sinif
mevcutlari, simif kademeleri ve matematigi sevip sevmemeleri etkili

olmustur.

. Ogrencilerin grafikler iinitesine yonelik Bireysel Goriisleri (BG)’leri
olumludur. Ilkogretim cagindaki cocuklarin hemen hemen hepsi herseyi
yapabileceklerine inanirlar. Ornegin 6grencilerin tiimii biitiin grafikleri
cizebilirim demelerine karsin tek tek grafik cizimi ile ilgili sorular
soruldugunda grafikleri cizemedikleri goriilmiistir. Bunun yaninda
ogrencilerin c¢ogu grafiklerin yorumlanmast sirasinda diisiincelerini
rahatlikla cekinmeden soylebileceklerine, kendi baslarina rahatca grafik
cizimi icin veriler toplayabilecegine inanmaktadirlar. Ogrencilerin
bireyselgoriisleri 6grencilerin matematik dersini sevip sevmemelerine,
planli calisip calismamalarina ve sevdigi matematik konularina gore

degismektedir.

. Ogrenciler, Grafiklerin Matematik Amaglarma Uygunlugu (GMAU)Y
konusunda grafiklerin kendileri i¢in eglenceli olmasindan ve simf diizeyleri
arttikga grafikler iinitesinin matematigin diger konularinda ve giinliik
yasantilarinda yararli olacagindan dolayr daha olumludurlar.Ogrenciler,
Grafiklerin Matematik Amaglarmma Uygunlugu (GMAU) konusunda azda
olsa bilinglidirler. Ornegin dgrencilerin ¢cogu grafikler iinitesinin kendi el
becerilerini ve yaraticiliklarini gelistirdigini sdylemektedir. Grafiklerin
matematik disindaki baska derslerde kullanabilecegi konusunda pek emin

degildirler. Giinliik yasamda en az karsilastiklar1 grafik tiirlinlin ¢izgi ve
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daire grafigi, en fazla karsilastiklar1 grafigin ise sekil grafigi oldugu
goriisiindedirler. Ogrenciler en ¢ok sekil grafigini sevdiklerinden en cok
onunla giinliik hayatta karsilagtiklarin1 sdylemektedirler. Aslinda basin ve
yayinda en sik rastlanan grafik tiirleri siitun ve daire grafikleridir. Fakat
ogrencilerin bu grafikleri okumak ve ¢izmek konusundaki bilgilerinin az
olmasindan bu tiir grafikler ilgilerini ¢ekmemektedir. 6. simf 6grencileri
Grafikler iinitesinin matematik 6grenme amaclarina uygunlugu konusunda
daha bilinglidirler.  Cocuklar, yaslan ilerledikce daha detayh
diisiinebilmekte ve derslerin onlara kazandirdiklart beceriler konusunda
daha bilgili olmaktadirlar. Ogrencilerin GMAU konusundaki goriisleri sinif
mevcutlarina, simf kademelerine, Ogrencilerin  sevdigi matematik
konularina ve derslerine planli calisip calismamalarina gore degisim

gostermektedir.

8. Ogrenciler Ogrenim Yaklasim ve Yontemleri (OYY) konusundaki goriisleri
de oldukca olumsuzdur. Ogrencilerin ¢ogu Ogretmenelerinin giinliik
hayattan ornekler vererek ders baslamadigini, derste cok fazla grafikler ile
ilgili caligmalar yapilmadigini, simif ortaminda grafikler ile ilgili tartisma
olanaginin olmadigini, fakat Ogretmenlerinin bilgi toplama (burada
ogrenciler bilgi toplamay1 bir konuya hazirlanma olarak algilamaktadirlar)
ile ilgili 6devler verdiklerini sdylemektedirler. Matematik dersine kendi
basimna calisan, planli olan, ©6zel bir matematik kursuna gitmeyen,
matematigin tiim konularini seven, anne ve babalarimin egitim diizeyleri
lise ve iistii olan 6grencilerin OYY’ye yonelik goriislerinin daha olumlu

oldugu saptanmgtir.

Dokuzuncu Alt Problem
Bulgular ve Yorumlar

Deneysel calisma oncesi dokuzuncu alt problemde, 2005- 2006 6gretim
yilindan itibaren uygulamaya konulmus olan yeni “ilkogretim Matematik Programi”
ile eski “Ilkogretim Matematik Programi” amaclar, iiniteler ve 6zellikle grafikler

initesinin ortak ve farkli yonleri, karsilastirilarak tablo halinde belirtilmistir.
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_ Tablo 99
Ilkogretim Matematik Dersinin Amaclari

ESKI PROGRAM

YENI PROGRAM

Matematige karst olumlu bir tutum
gelistirme.

Matematige yonelik olumlu
tutum gelistirebilecek 0Ozgiiven
duyabilecektir.

Matematigin hayattaki yerini ve
Onemini kavrayabilme.

Matematiksel kavramlart ve sistemleri
anlayabilecek, bunlar arasinda iligkiler
kurabilecek, giinliik hayatta ve diger
O0grenme alanlarinda kullanabilecektir

Matematigin tarihi gelisimi ve buna
paralel olarak insan diisiincesinin
gelismesindeki roliinii ve degerini,
diger alanlardaki kullaniminin
onemini kavrayabilecektir

Matematigin giiciinii ve iligkiler ag
iceren yapisini takdir edebilecektir.

Eski programda karsilig1 yok

Matematiksel diisiincelerini mantikl
bir sekilde aciklamak ve paylasmak
icin matematiksel terminoloji ve dili
dogru kullanabilecek

Varliklar arasindaki temel iliskileri
kavrayabilme.

Yeni programda karsiligi yok.

Zihinden hesaplamalar yapabilme.

Tahmin etme ve zihinden islem yapma
becerilerini etkin kullanabilecektir.

Dort  islemi  (toplama,
carpma, bolme) yapabilme

cikarma,

Yeni programda karsilig1 yok.

Calismalarinda; olcti, grafik plan,
cizelge ve cetvelden yararlanabilme.

Yeni programda karsiligi yok.

Problem ¢6zebilme.

Problem kurabilme.

Problem ¢cOzme stratejileri
gelistirebilecek ve bunlart  giinliik
hayattaki problemlerin ¢oziimiinde
kullanabilecektir.

Temel islemleri (yiizde, faiz, iskonto
vb.) yapabilme.

Yeni programda karsiligi yok.

Zaman, yer ve sayilar arasindaki

Yeni programda karsilig1 yok.
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iligkiler hakkinda agik ve kesin
fikirler kazanabilme.

Matematik dersinde edinilen bilgi ve
becerileri diger derslerde

Matematikte veya diger alanlarda ileri
bir egitim alabilmek i¢in gerekli

. matematiksel bilgi ve becerileri

kullanabilme. kazanabilecektir.

Geometrik sekiller arasindaki . -

iliskileri kavrayabilme. Yeni programda karsiligr yok.
Geometrik  gekillerin  alan  ve . -
hacimlerini kavrayabilme. Yeni programda karsthg: yok.
Cevredeki esyalarin  sekilleri ile
kullanimlar1 ~ arasindaki  iligkileri | Yeni programda karsilig1 yok.
kavrayabilme.

Basit cebirsel iglemleri yapabilme.

Yeni programda karsiligr yok.

Birinci  dereceden bir ve iki
bilinmeyenli denklem sistemlerini
kullanarak problem ¢6zebilme.

Yeni programda karsiligi yok.

Trigonometri hesaplarini yapabilme.

Yeni programda karsiligi yok.

Istatistik bilgilerini kullanarak grafik
cizebilme.

Yeni programda karsilig1 yok.

Permiitasyon ve ve olasilikla ilgili
hesaplamalar yapabilme.

Yeni programda karsiligr yok.

Tiimevarim
yontemleriyle
¢oziimlemeler yapabilme.

ve timden gelim

diisiinerek

Mantiksal tiime varim ve tiimden
gelimle ilgili cikarimlar
yapabilecektir.

Eski programda karsilig1 yok

Model kurabilecek, modelleri sozel
ve matematiksel ifadelerle
iliskilendirebilecektir.

Bilimsel yontemin ilkelerini problem
¢ozmede kullanabilme.

Yeni programda karsiligr yok.

Caligmalarda, diizenli,  dikkatli,

sabirl1 olabilme.

Sistemli, dikkatli, sabirl1 ve sorumlu
olma ozelliklerini gelistirebilecektir.
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Aragstirici, tarafsiz, Onyargisiz, karar
verebilen, acik fikirli ve bilginin
yayilmasinin gerekliligine inanan bir
kisilige sahip olabilme.

Arastirma yapma, bilgi iiretme ve
kullanma giiciinii gelistirebilecektir

Yaratici ve elestirisel diisiinebilme.

Entelektiiel meraki ilerletecek ve

gelistirebilecektir
Matematiksel problemleri ¢6zme
Karsilastigi problemleri ¢ozebilecek | siireci icinde kendi matematiksel

yontemler gelistirebilme.

diisiince ve akil yiirlitmelerini ifade
edebilecektir.

Estetik duygular gelistirebilme

Matematik  ve  sanat iligkisini
kurabilecek, estetik duygular
gelistirebilecektir.

Tablo 99°da da goriildiigti gibi eski programda ilkogretim matematiginin

amaglart 26 maddede toplanmis iken yeni programda bu amaclar 15 maddeye

diisiiriilmiistiir.
) Tablo 100
Ilkégretim Matematik Dersi Unitelerinin karsilastirilmasi
ESKI PROGRAM YENI PROGRAM
UNITELER OGRENME | ALT OGRENME ALANLARI
ALANLARI
Varliklar arasindaki Ritmik Saymalar
Iisgkiler .
Dogal Sayilar
Kimeler Dogal Sayilarla Toplama Islemi
Dogal Sayilar Dogal Sayilarla Cikarma Islemi
Sayilar . . .
Dogal Sayilarla Carpma Islemi
Kesirler < .. ; .
Dogal Sayilarla Bolme Islemi
Ondalik Kesirler Kesirler

Toplama Islemi

Cikarma Islemi

Carpma Islemi

Bolme Islemi

Kesirlerle Toplama Islemi
Kesirlerle Cikarma Islemi
Kesirlerle Carpma Islemi
Oran ve Orant1

Ondalik Kesirler
Yiizdeler
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Geometri

Geometri

Uzamsal iliskiler
Ac1 ve Aci Olgiisii
Ucgen, Kare ve Dikdortgen
Geometrik Cisimler
Cokgenler
Dortgenler
Cember
Simetri
Eslik
Oriintii ve Siislemeler

Diizlem

Olgiiler

Ol¢me

Uzunluklar1 Olgme
Paralarimiz

Cevre

Zamam Olgme
Tartma

Sivilar1 Olgme

Hacmi Olgme

Grafikler

Veri

Nesne Grafigi
Tablo

Sekil grafigi
Stitun Grafigi
Olasilik

Cizgi Grafigi
Tablo ve Sema

Aritmetik Ortalama

Eski programdaki “Unite” kavrami yeni programda “Ogrenme Alan1”

olarak ele alinmistir. Ogrenme alanlari da alt 6grenme alanlarina ayrilmustir. Eski

programdaki matematik iiniteleri

programda ise 4 6grenme alaninda toplanmustir.

Tablo 100’de belirtildigi gibi 12 tanedir. Yeni
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2. Her bir sekli 3 veya 4 varhig
gosteren en ¢ok 5 satirlik sekil
grafiginin toplam kac varligi
gosterdigini  soyleyip yazma

. ) Tablo 101 .
“Grafikler ¢ Unitesi Ile Yeni Programdaki “Veri “Ogrenme Alaninin
Karsilastirilmasi
ESKI PROGRAM YENI PROGRAM
Grafikler Unitesi Veri Ogrenme Alani
— -Alt 6grenme alam : Tablo
g
A Programda yok Kazanim:
- 1. Tablolar1 okur.
Hedef :1 Sekil grafigini kavrayabilme
1. En ¢ok 20 varliga ait ve her bir sekli | -Alt 6grenme alam: Nesne
bir varligi gosteren bir satirhk sekil | Grafigi
grafiginin  ka¢ varligr gosterdigini | v7op4 toplama
sOyleyip yazma.
Nesne grafigi olusturma
2. En ¢ok 50 varliga ait ve her bir sekli;
2, 5 veya 10 varhigi gosteren iig Kazanmimlar:
satirlhik sekil grafiginin ka¢ varlig
. gosterdigini sdyleyip yazma 1.Bir problemle ilgili veri toplar.
= ve nesne grafigini olusturur.
g Hedef 2: Sekil grafigini cizebilme
2. Nesne grafigini yorumlar.
1. En ¢ok 20 varliga ait ve her bir sekli
bir varligi gosteren bir satirhik sekil
grafigini ¢izme. - Alt 6grenme alanmi: Tablo
2. En cok 50 varliga ait ve her bir sekli; o )
2, 5 veya 10 varhig gosteren iic | Veriyi tablo seklinde diizenleme
satirlik sekil grafigini ¢cizme.
Kazanimlar:
1. Veriyi tablo seklinde diizenler.
Hedef 1 : Sekil ve siitun grafiklerini Alt 6grenme alam: Sekil grafigi
kavrayabilme Veri
eri toplama
1. Her bir sekli 3 veya 4 varhd Sekil grafigi olusturma
gosteren en c¢ok S5 satirlik sekil
G N . -
E grafiginde her bir satirin ka¢ varligi | Kazammmlar:
- gosterdigini sdyleyip yazma. 1. Bir problemle ilgili veri toplar

2. Sekil grafigini olusturur.

3. Sekil grafigini yorumlar
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3. Her bir sekli 3 veya 4 varlig
gosteren en ¢ok 5 satirhk sekil
grafiginde verilen bilgileri
karsilagtirarak grafigi aciklama.

4. Verilen bir siitun grafiginde, her
bir siitunun kac¢ varlign gosterdigini

sOyleyip yazma.

5. Siitun grafiginde verilen bilgileri

- Alt 6grenme alani: Tablo

Cetele ve siklik tablolar1 olugturma

Hedef 2: Cizgi grafigini cizebilme

1. Verilen verilere ait bir veri
tablosunu olusturma

2. Verilen verilere ait bir cizgi
grafigini cizme

«. | karsilastirarak grafigi agiklama Kazanimlar:
=
« | 6. Verilen bir siitun grafiginden, | 1. Cetele ve siklik tablolar1 olusturur.
belirtilen konuda gelecege  ait
tahminde bulunup tahmini s6yleme.
Hedef 2: Sekil ve siitun
grafiklerini cizebilme
1. Her bir sekli 3 veya 4 varlig
gosteren en c¢ok 5 satirlik bir
grafik ¢izme
2. Verilen verilere ait bir siitun
grafigini cizme.
Hedef 1: Cizgi grafigini Alt 6grenme alam: Siitun Grafigi
kavrayabilme
1. Verilen bir ¢izgi grafigini okuma Siitun grafigini olusturma ve
yorumlama
2. Cizgi grafiginde ve‘er'IeH bilgileri Kazanimlar:
karsilastirarak grafigi aciklama
1. Siit figini olusturur.
3. Verilen bir ¢izgi grafiginde gt 1g1n1 oSt
belirtilen konuda gelecege ait 2. Siitun grafigini yorumlar.
“'é tahminde bulunup tahmini
% sdyleme
<

- Alt 6grenme alani: Olasilik
Olasilikla ilgili terimleri kullanma

Kazammlar:

1. Olasilik belirten kelimeleri uygun
climlelerde kullanir.
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- Alt 6grenme alam Cizgi Grafigi

Cizgi grafigini olusturma ve
yorumlama

Hedef 1: Daire grafigini Kazammlar:

kavrayabilme 1. Cizgi grafigini olusturur.

2. Cizgi grafigini yorumlar.

1. Verilen bir daire grafigini okuma | 3 Grafik kullanmanin sagladigt
kolayliklar1 agiklar.

2. Daire grafiginde verilen bilgileri

karsilastirarak grafigi aciklama
-Alt 6grenme alani: Tablo ve sema

Iki 6zellige gore tablo olusturma
Kazamimlar:

1. Iki 6zellige gore tablo olusturur ve
Hedef 2: Sekil, siitun, daire ve tabloyu yorumlar.

cizgi grafiklerini cizebilme
2. Sema yaparak verileri diizenler
1. Verilen verilere ait bir daire

E grafigini ¢izme -Alt 6grenme alani: Aritmetik
- . ) o ' ortalama
2. Verilen verilere ait bir sekil, Aritmetik ortalamay1 hesaplama
slitun veya ¢izgi grafigini ¢izme
Kazamimlar:
3. Verilen bir grafikteki verileri 1. Aritmetik ortalamay1 agiklar ve
kullanarak farkl bir grafik ¢izme hesaplar.

- Alt 6grenme alani: Olasilik

Bir olaymn olma olasiligi ile ilgili
tahmin ve yorum yapma

Kazanmimlar:
1. Olaylarin olma olasilig ile ilgili

tahminler yapar.

2. Basit bir olayin olma ihtimali ile
ilgili deney yapar ve sonucu
yorumlar.

3. Bir olaymm adil olup olmadig
hakkinda yorum yapar

Tablolar karsilastirilirken Basaran (1989) ve www.meb.gov.tr/ttkb

kaynakgalar1 g6z Oniine alinmistir.
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Deneysel Calisma Sonrasi Elde Edilen Bulgu Ve Yorumlar

Onuncu Alt Problem
Bulgular ve Yorumlar

Deneysel c¢alisma sonrast onuncu alt problemde, Veri Toplama ve
Degerlendirme Unitesinin Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimma (YOY) uygun
teknoloji destekli etkinliklerle Ogretiminin gergeklestirildigi simif ile bir onceki
O0grenim programinin uygulandig siniftaki 6grencilerin matematige yonelik tutumlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliskinin olup olmadigi arastirilmistir.
Deneysel caligmanin basinda ve sonunda her iki grupta yer alan 6grencilere, Ertem
ve Alkan (2003) tarafindan gelistirilen Matematik Tutum Olcegi (MTO)
uygulanmistir (Ek 8).

MTO ‘den elde edilen verilerin analizinde ilk olarak 6grencilerin olgek
geneline verdikleri cevaplarla elde edilen puan dagilim diizeyleri ele alinmistir.
Bunun icin Once tiim Ogrencilerin Olgek genelinden goriisleri yoniinde, almig
olduklart puanlarin agirlikli ortalamalar1 belirlenmistir. Analiz, karsilastirma ve
yorumlamalar bu agirlikli ortalama puanlar1 kullanilarak yapilmistir. Bu asamada
deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin tiimiiniin goriisleri alinabilmis ve
degerlendirme dis1 birakilan goriis olmamistir. Dolayisi ile 6lgmede, karsilastirmada

ve yorumlamada sayisal bir dengesizlik yasanmamustir.

Deney ve kontrol gruplarinin MTO 6nélciim ve sondlciimlerine gore
aritmetik ortalamalari, standart sapmalar1 ve t-testi sonuclar tablolar halinde asagida
gosterilmistir.

Tablo102 ..
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin Onél¢ciim MTO Puanlarina
Gore Yapilan t-Testi Sonuclar:

Gruplar Gozlem | Ortalama Standart Sapma Onem
sayist (} ) (S8.S) Denetimi
(n)
Deney 6ndl¢iim 35 112,5714 15,03581 p=0,123
Kontrol 6nél¢iim 35 102,4571 20,37060 p > 0,05
Fark 6nemsiz
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Sekil 89 e i}
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin On Ol¢iim MTO Puanlarma
Gore Karsilastirilmasi

atik Tutum Puanlari

Matenm;

Ontest_deney ~ Ontest_kontrol

Tablo 102’ye gore deney ve kontrol gruplarinin dnélgiimlerinde MTO’leri
arasinda istatistiksel olarak anlamli farka rastlanmamistir. Genel olarak 6grencilerin
Olcekteki sorulara verdikleri yanitlarin iist diizeyde olumlu olmasi, matematige

yonelik olumlu bir tutum takindiklarim gostermektedir.

Tablo 103

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin Son Ol¢iim MTO
Puanlarina Gore Yapilan t-testi Sonuclar:

Gruplar Gozlem | Ortalama | Standart Sapma | Onem
sayis1 (n) (} ) (8.5) Denetimi
Son 6l¢iim Deney 35 114,5714 15,57201 p=0,021
Son dl¢iim Kontrol 35 109,0857 13,73996 p <0,05
Fark Onemli
Sekil 90

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin Son Ol¢iim MTO
Puanlarma Gore Karsilastirilmasi

1

108.
Sontest_deney  Sontest_kontrol

Deney ve kontrol gruplarindaki ogrencilerin MTO ‘de ortaya koyduklari
goriis ve yaklasimlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.
YOY nin kullamldigi deney grubu ogrencilerinin matematige karsi tutumlar1 daha

olumludur. Deney grubunun Ogrenme ortaminda gelistirilen etkinliklerin c¢ekici
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olmasi, giinlilk yasamla iliskilendirilmesi, teknolojinin kullanilmasi, &grencilerin
grup calismalarinda birlikte diisiince iiretmesi, {iirettikleri bilgileri tartismalar

matematik dersinin 6grenilmesini daha olumlu hale getirmistir.

On birinci Alt Problem
Bulgular ve Yorumlar

Deneysel calisma sonrasi onbirinci alt problemde, Veri Toplama ve
Degerlendirme Unitesinin YOY e uygun teknoloji destekli etkinliklerle &gretiminin
gerceklestirildigi simif ile bir onceki 6grenim programinin uygulandigi siniftaki
ogrencilerin grafikler {initesine yonelik goriis ve tutumlar1 arasinda istatistiksel

olarak anlaml bir farkin olup olmadig: arastirilmistir.

Deneysel caligmanin basinda ve sonunda deney ve kontrol grubunda yer
alan 6grencilere, Ertem ve Alkan (2004) tarafindan gerceklestirilen Grafikler Goriis,

Tutum 6lcegi (GGTO) uygulanmustir (Ek 10).

GGTO’den elde edilen verilerin analizinde ilk olarak Ogrencilerin olgek
genelinde goriigleri yoniinde almis olduklar1 puanlarin, agirlikli ortalamalar
belirlenmistir. Analiz, karsilagtirma ve yorumlamalar bu agirlikli ortalama puanlar
kullanilarak yapilmistir. Bu asamada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tiimiiniin
goriisleri alinabilmis ve degerlendirme dis1 birakilan goriis olmamistir. Dolayisi ile
O0lcmede, karsilastirmada ve yorumlamada sayisal bir dengesizlik yasanmamistir.
Deney ve kontrol gruplarinin GGTO 6ndlgiim ve sondlgiimlerine gore aritmetik
ortalamalari, standart sapmalar1 ve t-testi sonuclari tablolar halinde asagida
gosterilmistir.

Tablo 104

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin Onélciim GGTO Puanlarina
Gore Yapilan t-Testi Sonuclar:

Gruplar Gozlem | Ortalama Standart Sapma Onem
sayisl ( X ) (8.5) Denetimi
()
Deney 6ndl¢iim 35 89,6000 9,31855 p= 0,061
Kontrol 6nélgiim 35 84,400 6,45319 p>0.05
Fark 6nemsiz
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_Sekil 91 ) )
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin Onél¢ciim GGTO Puanlarina
Gore Karsilastirilmasi

Ontest_deney

Ontest_kontrol

Deney ve kontrol gruplarinin GGTO ‘deki goriis ve tutumlari arasinda

farkliliga rastlanmamistir.

Tablo 105

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin Sonél¢iim GGTO Puanlarna
Gore Yapilan t-Testi Sonuclar:

Gruplar Gozlem | Ortalama Standart Sapma Onem
sayist (x) (S.S) Denetimi
(n)
Deney sondlgiim 35 92,0286 6,57753 p= 0,000
p<0,05
Kontrol sondlgim | 35 | 81,5714 9,09843 Fark Gnemli
Sekil 92

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin Sonél¢iim GGTO Puanlarina
Gore Karsilastirilmasi

%

92

90

88

GGTO Puanlari

86

84

82

80

Sontest_deney

Sontest_kontrol

Verilerin analizi sonucunda, deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin

grafikler iinitesine yonelik goriis ve tutumlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir

fark bulunmustur. Bu farkliliga deney grubunda uygulanan etkinliklerin giinliik



176

yasam ile iliskilendirilmis olmasi, etkinliklerin Ogrencilerin ilgilerini c¢ekecek,
yaraticiliklarimi ortaya koyacak diizeyde olmasi ve grup calismasi sonucunda
ogrencilerin anlamadigi kavramlart 6nce grup arkadaglan ile tartisiyor olmasi
ogrencilerin grafikler iinitesine yonelik goriis ve tutumlarimi olumlu y&nde
etkilemistir.
Tablo 106
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin On Ol¢iim ve Son

Olciim GGTO¢ye Gore Yapilan t-Testi Sonuclari

Gruplar Gozlem Ortalama | Standart Sapma Onem
sayist (n) (}) (S8.5) Denetimi
Onolciim 35 90,4571 10,96879 p=0,049
p <0,05
2:31?1}1] Fark Onemli
Sondlgiim 35 92,0286 6,57753
Onolgim 35 84,4000 7,44865 p= 0(,)1 359
Kontrol E II<>O e
ark Onemsiz
Grubu o 81,5714 9,09843
Sondl¢iim 35
Sekil 93

On ve Son Ol¢iim GGTO¢ye Gore Deney ve Kontrol Gruplarimn Puanlar

GGTO Puanlari
=4

GGTO Puanlari
&
o>

ontest_deney  sontest_deney ontest_kontrol  sontest_kontrol

Tablo 106’dan goriildiigii gibi YOY’nin uygulandifi deney grubunun sondlgiim
ortalamasinin 6ndlciim ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmektedir. iki ortalama
arasindaki farkin onemli olup olmadigini belirlemek icin t-testi yapilarak grafiklere
kars1 goriis ve tutum Olciimlerine gore hesaplanan ortalamalar arasindaki farkin

onemli oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ayni tablodan goriildiigii gibi kontrol grubu
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on olgiim ve son Olciim puanlar arasinda fark bulunmamistir. Aksine dgrencilerin

grafikler konusuna karsi ilgilerinin az da olsa azaldig1 gbzlenmistir.

Tablo 107

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin VTS Onélciim Degerlerine
Gore Yapilan t-Testi Sonuclar:

Gruplar Gozlem | Ortalama Standart Sapma Onem
sayist (n) (} ) (S8.S) Denetimi
Deney 6ndl¢iim 35 11,8857 2,20656 p=0,0055
p>0,05
Kontrol 6nél¢iim 35 10,0286 1,61765
Fark 6nemsiz
Sekil 94

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin Onél¢iim VTS Puanlarma
Gore Karsilastirilmasi

VTS Puanlari

Ontest_deney ~ Ontest_kontrol

Bagslangicta her iki grup arasinda ¢ok onemli ve anlamli farklar bulunmamaistir.

Tablo 108

Deney ve Kontrol Gruplarmdaki Ogrencilerinin Sonél¢iim VTS Puanlarna
Gore Yapilan t-Testi Sonuclar:

Gruplar Gozlem | Ortalama Standart Sapma Onem
sayist (} ) (8.S) Denetimi
(n)
Deney sondlciim 35 12,7714 1,71646 p= 0,00
Kontrol sondl¢iim 35 10,8286 1,77376 p<0.05
Fark 6nemli




178

Sekil 95
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin Sonél¢iim VTS Puanlarina
Gore Karsilastirilmasi

VTS Puanlari

Sontest_Deney  Sontest_kontrol

Grafikler iinitesi 6lgeginin birinci alt boyutu olan Verilerin Toplanmasi ve
Smiflamasina (VTS) ait sonuclar incelendiginde deney grubu 6grencileri ile kontrol
grubu 6grencileri arasinda istatistiksel olarak bir farklilasma s6z konusudur. Deney
grubu Ogrencilerinin verilerin toplanmasit ve smiflamasina ait puanlart kontrol
grubuna gore daha yiiksektir. Buradaki 6grenciler verileri toplamakta, topladiklar
verileri yazip simiflandirmada ve yorumlamada giiclik c¢ekmediklerini
belirtmektedirler. Deney grubu 6grencileri ile siniftan yapilan uygulamalarda, veri
toplama etkinliklerinin Oncelikle 6grencilerin kendi yasamlarindan, giinliik hayattan

secilerek ogrencilerin ilgisini ¢cekecek diizeyde olmasi bu farkliliga neden olmustur.

Tablo 109

Deney ve Kontrol Gruplardaki Ogrencilerinin On Ol¢iim ve Son Olciim
VTS¢ye Gore Yapilan t-Testi Sonuclar:

Gruplar Gozlem | Ortalama | Standart Sapma Onem
sayis1 (n) (} ) (8.5) Denetimi
Deney Onblgijm 35 11,8857 2,20656 p=0,045
Grubu p < 0,05
Fark Onemli
Sondl¢iim 35 12,7714 1,71646
Kontrol | Onélgiim 35 10,0286 1,61765 p=0,053
Grubu p> 0,05
Fark Onemsiz
Sondl¢iim 35 10,8286 1,77376
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) ) Sekil 96
On ve Son Ol¢iim VTS¢ye Gore Deney ve Kontrol Gruplarimin Puanlari

VTS Puanlari
VTS Puanlari
©
o

Ontest_deney  Sontest_deney Ontest_kontrol ~ Sontest_kontrol

Deney grubunun 6n ol¢iimleri ile son Olciimleri arasindaki farkin ¢ok anlamli
cikmast YOY ‘iin 6grenciler iizerindeki ne kadar olumlu oldugu gozlenmesi ve ne
kadar yararh bir Ogrenme sistemi oldugunun sonucudur. Kontrol grubu
ogrencilerinde farkin anlamsiz olmast da, Ogretmenlerin uyguladigi ders

anlatimlariin 6grenci kaynakli olmamasindandir.

Tablo 110

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin OYY Onol¢iim Degerlerine
Gore Yapilan t-Testi Sonuclar:

Gruplar Gozlem | Ortalama Standart Sapma Onem
sayist (n) (} ) (S8.5) Denetimi
Deney 6n6l¢iim 35 13,2000 5,28483 P= 0,056
p>0,05
Kontrol 6nél¢iim 35 11,2286 2,42640
Fark 6nemsiz

Sekil 97 ) )
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin Onél¢iim OYY Puanlarina
Gore Karsilastirilmasi

OYY Puanlari

Ontest_deney Ontest_kontrol

Deney ve kontrol gruplarinin OY'Y ‘deki goriis ve tutumlarinin 6nélgiimlerinde

arasinda farkliliga rastlanmamastir.
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Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin Sonélciim OYY Puanlarma
Gore Yapilan t-Testi Sonuclar:

Gruplar Gozlem | Ortalama Standart Sapma Onem
sayis1 (n) ( B ) (8.5) Denetimi
Deney Sondl¢iim 35 13,6857 1,36708 p= 0,00
Kontrol Sondlgiim 35 10,2571 2,355575 p < 0,05
Fark onemli
Sekil 98

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin Sonél¢iim OYY Puanlarina
Gore Karsilastirilmasi

14

OYY Puanlari

Sontest_dency Sontest_kontrol

Deney ve kontrol gruplan arasinda grafikler iinitesine ait dlcegin ikinci alt
boyutu olan Ogrenim Yaklasim ve Yontemlerine (OYY) ait dgrenci goriislerinde
istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bu fark deney grubu 6grencilerinin
lehinedir. Deney grubu 6grencileri kontrol grubu 6grencilerine gére uygulamayi
gerceklestiren Ogretmenlerinin sinifta daha fazla c¢alismalar uyguladigini, verinin
nasil toplanacagimi Ogrettigini, topladiklari verileri simif ortaminda hep birlikte
tartistiklarini, ayrica kendilerininde grafikler ile ilgili degisik Ornekler
iiretebildiklerini soylemektedirler. Deney grubu &grencilerinde YOY iin uygulanmis
olmas1 ve teknoloji destekli etkinliklerin kullanilmis olmasi bu farklilifa neden
olmustur. Deney grubu O&grencilerinin grup calismasi sirasinda  birbiriyle
yardimlagmalari, tartigmalari, ve ortak calismalari sonucu daha degisik Ornekler
iiretebilmekte ve ders daha ¢ok ilgi ¢ekici hale gelebilmektedir. Ogrencilerin grup
calismalarinda birlikte diisiince iiretmesi, iirettikleri diisiinceleri tartismasi ve bir
Olctide sorgulamasi, 6gretmenin de yeri geldiginde bu tartismaya katilmasi bilginin

kalic1 olmas1 acisindan ¢ok 6nemlidir.
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Tablo 112

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin Onélciim ve Sonélciim OYY‘ye
Gore Yapilan t-Testi Sonuclar:

Gruplar Gozlem Ortalama | Standart Sapma Onem
sayis1 (n) (} ) (S.S) Denetimi
Deney C)nblgiim 35 13,2000 5,28483 p=0, 600
Grubu p< 0,95
Sondlgiim 35 13,6857 1,36708 Fark Onemsiz
Kontrol C)nblgiim 35 11,2286 2,42640 p=0,094
Grubu p > 0,05
Fark Onemsiz
Sondl¢iim 35 10,2571 2,35575
Sekil 99

On ve Son Ol¢iim OYY‘ye Gore Deney ve Kontrol Gruplarimmn Puanlar

OYY Puanlari
©
o

Ontest_deney Sontest_deney Ontest_kontrol Sontest_kontrol

Tablo 112’den goriildiigii gibi 6grencilerin 6grenim yaklasim ve ydntemleri
konusunda 6n bilgilerinin olmadiklarindan dolay1 deney grubu 6grencilerinde zaman
icerisinde az da olsa bir artma gozlenmesine ragmen kontrol grubu 6grencilerinde

OYY ‘ye kars1 goriis ve tutumlarinda azalma gozlenmistir.

Tablo 113

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin GOY Onél¢ciim Degerlerine
Gore Yapilan t-Testi Sonuclar:

Gruplar Gozlem | Ortalama Standart Sapma Onem
sayis1 (n) ( X ) (S.S) Denetimi
Deney 6ndl¢iim 35 10,5143 1,54104 p=0,051
p> 0,05
Kontrol 6ndl¢tim 35 9,7714 1,71106
Fark 6nemsiz
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Sekil 100 )
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin Onél¢ciim GOY Puanlarina
Gore Karsilastirilmasi

GOY Puanlari

Ontest_deney  Ontest_kontrol

Bagslangicta her iki grup arasinda ¢ok onemli ve anlamli farklar bulunmamaistir.

Tablo 114

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin Sonél¢iim GOY Puanlarina
Gore Yapilan t-Testi Sonuclar:

Gruplar Gozlem | Ortalama Standart Sapma Onem
sayis1 (n) ( X ) (S.S) Denetimi
Deney Sonél¢iim 35 10,9143 ,88688 p= 0,00
Kontrol Sonél¢iim 35 9,6857 1,71106 p < 0,05
Fark onemli

Sekil 101
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin Sonél¢iim GOY Puanlarina
Gore Karsilastirilmasi

GOY Puanlari
35
~

Sontest_deney ~ Sontest_kontrol

Grafikler {iinitesi Olgeginin ligiincii alt boyutu olan Grafikleri Okuma ve
Yorumlama (GOY) ile ilgi sonuglar incelendiginde deney grubu ogrencileri ile
kontrol grubu 6grencileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmistir.
Deney grubu ogrencilerinin grafikleri okuma ve yorumlamada kendilerine olan

giivenleri daha fazla ve bu konudaki tutumlari daha olumludur. Deney grubu
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ogrencilerinin ¢ogu herhangi bir grafikteki bilgileri kolayca anlayabildikleri, grafik
tizerindeki bilgileri rahatlikla okuyabildikleri ve yorumlayabildikleri goriisiindedirler.
YOY’nin gerceklestirildigi deney grubu sinfinda gelistirilmis gorsel araclar ve
zihinsel modellerin kullanilmasi, yapilan etkinliklerin c¢esitliligi, Ogrencilerin
kesfederek ©Ogrenmesine olanak saglaniyor olmasi ve Ogrencilerin birbirleriyle

yardimlasmalar1 ve grup halinde ¢alismalar bu farkliliga neden olmustur.

Tablo 115

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin Onél¢iim ve Sonélciim GOY
‘ye Gore Yapilan t-Testi Sonuclar:

Gruplar Gozlem Ortalama | Standart Sapma Onem
sayisi (n) (}) (8.5) Denetimi
Deney C)nblgiim 35 10,5143 1,54104 p=0, 049
Grubu p< 0,95
Sondlgiim 35 10,9143 0,88688 Fark Onemli
Kontrol | Onélciim 35 9,7714 1,37382 p=0,818
Grubu p>0,05
Sondlctm 35 96357 777706 Fark Onemsiz
Sekil 102

On ve Son Ol¢iim GOY ‘ye Gore Deney ve Kontrol Gruplarimmn Puanlar

. 10,00

9,00

8,00

GOY Puanlari
3
3

GOY Puanlari

7,00

Gntest_deney sontest_deney Ontest_konrol Sontest_kontrol

Sekil 102’den goriildiigii gibi YOY’nin uygulandigi deney grubunun
grafikleri okuma ve yorumlama konusundaki goriislerine ait sondlciim
ortalamalarmin  6nolciim ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir. ki
ortalama arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini belirlemek i¢in t-testi yapilarak

ortalamalar arasindaki farkin 6nemli oldugu bulgusuna ulasilmistir. Sekil 102’den
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goriildiigii gibi kontrol grubu ogrencilerin GOY konusundaki goriisleri pek
degismemistir.
Tablo 116

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin GC Onélciim Degerlerine Gore
Yapilan t-Testi Sonuclari

Gruplar Gozlem | Ortalama Standart Sapma Onem
sayis1 (n) ( B ) (S.S) Denetimi
Deney 6ndl¢iim 35 19,1286 3,45390 P=0,386
Kontrol 6nél¢iim 35 18,5143 3,11893 p>0.05
_Sekil 103 )
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin Onél¢iim GC Puanlarina Gore
Karsilastirilmasi

20,

18,0

16,0

GC Puanlari

140

12,0

Ontest_deney  Ontest_kontrol

Baslangicta grafik ¢izimine ait deney ve kontrol gruplarinin goriisleri arasinda
farkliliga rastlanmamistir. Her iki grubun tiyeleri de grafikleri rahatga cizebilecekleri

goriisiindedirler.

Tablo 117

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin Sonél¢iim GC Puanlarina Gore
Yapilan t-Testi Sonuclar:

Gruplar Gozlem | Ortalama Standart Sapma Onem
sayist (n) (} ) (8.S) Denetimi
Deney Sondl¢iim 35 19,8286 1,81264 p= 0,081
Kontrol Sonél¢iim 35 18,6286 2,85003 p> 0,05
Fark 6nemsiz
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Sekil 104
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerin Sonél¢iim GC Puanlarma Gore
Karsilastirilmasi

20

Sontest_deney  Sontest_kontrol

Deney ve kontrol gruplari arasinda grafikler iinitesine ait 6lgegin dordiincii alt
boyutu olan Grafik ¢izimine (GC) iliskin 6grenci goriislerinde istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamistir. Fakat deney grubu Ogrencilerinin ortalama
puanlarinin kontrol grubu dgrencilerinden daha fazla oldugu goriilmektedir. Grafik
cizimlerinde bilgisayardan yararlanilmasi, cetvel, boya kalemleri vb. ara¢ gereclerin
kullanilmasi, o©zellikle nesne grafiklerinin gorsel olarak somut bir sekilde
olusturulmasi deney grubu deneklerinin grafik c¢iziminde kendilerine olan

giivenlerini arttirmistir.

Tablo 118

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin Onélciim ve Sonélciim GC ‘ye
Gore Yapilan t-Testi Sonuclar:

Gruplar Gozlem Ortalama | Standart Sapma Onem
sayis1 (n) ( X ) (8.5) Denetimi
Deney Onblgiim 35 19,1286 3,45390 p=0,047
Grubu p> 0,05
Sondl¢iim 35 19,8286 1,81264 Fark Onemli
Kontrol | Onélgiim 35 18,5143 3,11893 p=0,873
Grubu p> 0,05
Fark Onemsiz
Sondl¢iim 35 18,6286 2,85003
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) ) Sekil 105
On ve Son Ol¢iim GC ‘ye Gore Deney ve Kontrol Gruplarimmin Puanlar

200

19,

198 188
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]

GC Puanlari
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190 18,00
Ontest_deney Sontest_deney Ontest_kontrol  Sontest_kontrol

Deney grubu 6grencileri YOY’de grafik cizimi yaparken milimetrik kagitlar:
kullanmiglar ve dikkatli ve ozenli bir sekilde grafiklerini cizmislerdir. Uygulama
oncesi grafik ¢iziminin ¢ok kolay oldugunu diisiinen baz1 6grenciler grafik ¢iziminin
zaman almasi ve ugras istemesi yiiziinden fikirlerini degistirmisler ve bu yiizden
ondlgiimleri ile sondlc¢iimleri arasinda fark bulunmustur. Kontrol grubu
ogrencilerinin grafik cizimlerine ait goriislerinde Ondlciim ve sondlciim arasinda
istatistiksel olarak bir fark bulunmamastir.

Tablo 119

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin BG Onél¢iim Degerlerine Gore
Yapilan t-Testi Sonuclar:

Gruplar Gozlem | Ortalama Standart Sapma Onem
sayist (n) (; ) (S8.5) Denetimi
Deney 6ndl¢iim 35 7,6571 1,08310 P=0,049
p > 0,05
Kontrol 6nél¢iim 35 6,6000 1,11672 . .
Fark 6nemsiz

Sekil 106
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin Onél¢iim BG Puanlarina Gore
Karsilastirilmasi

BG Puanlari

35

30
Ontest_deney Ontest_kontrol
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Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin Grafikler iinitesine yonelik bireysel

goriiglerinde baslangicta istaistiksel olarak fark saptanmamistir. Burada kaldim.

Tablo 120

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin Sonél¢iim BG Puanlarina Gore
Yapilan t-Testi Sonuclar:

Gruplar Gozlem | Ortalama Standart Sapma Onem
sayist (n) ( B ) (8.S) Denetimi
Deney Sondl¢iim 35 8,2000 ,86772 p= 0,000
Kontrol Sondlgiim 35 7,0571 1,43369 p < 0,05
Fark onemli
_ Sekil 107
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin Sonél¢iim BG Puanlarma Gore
Karsilastirilmasi

BG Puanlari

Sontest_deney Sontest_kontrol

Grafikler olgeginin besinci alt boyutu olan 6grencilerin grafikler iinitesine
yonelik bireysel goriisleri yoniinde deney ve kontrol gruplar arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark bulunmustur. Ortalama puanlarina baktifimizda deney grubu
deneklerinin puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Buradaki denekler
grafik cizimi i¢in kendi baslarna veri toplayabileceklerine , biitiin grafikleri
cizebileceklerine ve grafikleri yorumlarken siifta diisiincelerini rahatlikla
soyleyebileceklerine inanmaktadirlar. Deneklerin kendilerine olan bu bireysel
inanglarmin bu kadar kuvvetli olmasinin nedeni bu sinifta yapilandirici 68renme
yaklagiminin  uygulanmasidir.  Ciinkii yapilandirict  6grenme ortamlarinda
sorumlulugunu yerine getiren bireylerin girisimci olma, kendini ifade etme, iletisim
kurma, elestirel gozle bakma, plan yapma, 6grendiklerini yasamda kullanma gibi
ozelliklere sahip olmasi beklenir. Bu 6grenme ortamlarindaki grup calismalarinin;

ogrenciler arasindaki etkilesimi arttirdigi, 6grencilere birlikte calisma aligkanlig
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kazandirdigi, Ogrencilerin derse yonelik olumlu tutum gelistirmelerine yardimci

oldugu ve ogrencilerin kendine giiven duygusunu gelistirdigi ifade edilmektedir.

Tablo 121

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin Onél¢iim ve Sonélciim BG¢ye
Gore Yapilan t-Testi Sonuclar:

Gruplar Gozlem Ortalama | Standart Sapma Onem
say1s1 (n) (x) (S.S) Denetimi
Deney C)nblgiim 35 7,6571 1,08310 p=0, 024
Grubu p< 0,95
Sondl¢iim 35 8,2000 ,86772 Fark Onemli
Kontrol | Onélciim 35 6,6000 1,11672 p=0,141
Grubu p< 0,05
Sondl¢iim 35 7,0571 1,43369 Fark Onemsiz
Sekil 108

On ve Son Ol¢iim BG¢ye Gore Deney ve Kontrol Gruplarimn Puanlari

BG Puanlari

Ontest_deney

Sontest_deney

7,

Ontest_kontrol Sontest_kontrol

Deney grubu 6grencilerinin 6n ve son 6l¢iim puanlarina gore BG’leri arasinda

onemli bir fark oldugu goézlenmistir. Bunun yaninda kontrol grubu dgrencilerinin

BG’leri 6n ve son dl¢iim arasinda belirgin bir fark yaratmamustir.

Tablo 122

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin GMAU Onél¢iim Degerlerine
Gore Yapilan t-Testi Sonuclar:

Gruplar Gozlem | Ortalama Standart Sapma Onem
sayisi (n) ( B ) (S.S) Denetimi
Deney 6ndl¢iim 35 15,2286 1,81636 p= 0,051
p>0,05
Kontrol 6nél¢iim 35 14,3714 1,80009 Fark Onemsiz
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Sekil 109 )
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin Onél¢ciim GMAU Puanlarina
Gore Karsilastirilmasi

16,0

15,04

14,01

13,04

GMAU Puanlari

12,04

11,04

10,0

Ontest_deney Ontest_kontrol

Tablo 123

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin Sonélciim GMAU Puanlarmma
Gore Yapilan t-Testi Sonuclar:

Gruplar Gozlem | Ortalama Standart Sapma Onem
sayist (n) (} ) (S8.5) Denetimi
Deney Sondl¢iim 35 14,3714 1,94158 p=0,166
Kontrol Sondlgiim 35 13,6571 2,31292 p <0,05
Fark 6nemsiz

_Sekil 110
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin Sonél¢ciim GMAU Puanlarina
Gore Karsilastirilmasi

15,0

13,0

GMAU Puanlari

10,0
Sontest_deney Sontest_kontrol

Deney ve kontrol gruplar arasinda grafikler iinitesi Ol¢eginin altinci alt
boyutu olan “Grafikler Unitesinin Matematigin amaglarma olan Uygunligu”
(GMAU) yoniinde ogrenci goriisleri deney ve kontol gruplari arasinda istatistiksel
olarak farklilik yaratmamistir. Fakat ortalama puanlara bakildiginda deney grubu

ogrencilerinin bu konuda daha pozitif oldugu, grafikler {initesinin yaraticiliklarini, el
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becerilerini gelistirmesine katki sagladigi, grafiklerin matematik dersi diginda

kullanabildigi ve giinlilk yasamda bir ¢ok grafik ¢esidi ile karsilastiklar1 yoniindeki

goriigleri daha olumludur.

Tablo 124

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin Onélciim ve Sonélciim GMAU
‘ya Gore Yapilan t-Testi Sonuclar:

Gruplar Gozlem Ortalama | Standart Sapma Onem
sayist (n) (} ) (S8.5) Denetimi
Deney C)nblgiim 35 15,2286 1,81636 p=0, 061
Grubu p> 0,95
Sondlgiim 35 14,3714 1,94158 Fark Onemsiz
Kontrol | Onélgiim 35 14,3714 1,80009 p=0,154
Grubu p>0,05
Sondlgiim 35 13,6571 2,31292 Fark Onemsiz
Sekil 111

On ve Son Ol¢iim GMAU ‘ya Gore Deney ve Kontrol Gruplarimn Puanlari

GMAU Puanlari

Ontest_deney

Sontest_dency

GMAU Puanlari

Ontest_kontrol

Sontest_kontrol

Deney ve kontrol gruplarinin 6n Ol¢iim ve son Ol¢iim puanlarina gore

GMAU’lar1 arasinda belirgin bir farklilik gbzlenmemistir.

Tablo 125

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin GSS Onél¢iim Degerlerine
Gore Yapilan t-Testi Sonuclar:

Gruplar Gozlem | Ortalama Standart Sapma Onem
sayisi ()_C ) (S.S) Denetimi
(n)
Deney 6ndl¢iim 35 11,2286 1,91105 P=0,163
p > 0,05
Kontrol 6nél¢iim 35 12,1714 1,63574 . .
Fark 6nemsiz
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Sekil 112 )
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin Onél¢iim GSS Puanlarina
Gore Karsilastirilmasi

GSS Puanlari

Ontest_deney ~ Ontest_kontrol

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n ol¢iimlerine gére GSS’leri arasinda
onemli bir fark bulunmamistir. Her iki gruptaki o6grenciler grafikler iinitesini ¢ok
sevmektedirler.

Tablo 126

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin Sonél¢iim GSS Puanlarma
Gore Yapilan t-testi Sonuclari

Gruplar Gozlem Ortalama Standart Onem
sayist (n) (x) Sapma Denetimi
(S.S)
Deney Sondl¢iim 35 12,2571 1,48211 p= 0,079
Kontrol Sondlgiim 35 11,5429 1,85255 p > 0,05
Fark 6nemsiz

Sekil 113
Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin Sonél¢iim GSS Puanlarina
Gore Karsilastirilmasi

13,0

12,0

11,0

GSS Puanlari

10,0

9,0

Sontest_Deney ~ Sontest_kontrol

Grafikler iinitesi yedinci alt boyutu olan 6grencilerin Grafikler Unitesini
Sevip Sevmediklerine (GSS) ait goriislerinde deney ve kontrol grubu arasinda

istatistiksel olarak fark bulunmamistir. Her iki grubun denekleri de grafikler
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tinitesinin daha ¢ok sekle dayanmasi, gorselligin cok olmasi nedeni ile sevmektedir.
Fakat ortalama puanlara bakildiginda deney grubu deneklerinin daha ¢ok sevdikleri
goriilmektedir. Deney grubunda grafik c¢izimlerinde bilgisayarin, tepegdziin,
data_showun,degisik somut modellerin kullanilmasi uygulanan etkinliklerin giinliik

yasamdan seg¢ilmesi dersi daha ilgi ¢ekici hale getirmis olabilir.

Tablo 127

Deney ve Kontrol Gruplarmdaki Ogrencilerinin Onél¢iim ve Sonélciim
GSS‘yeGore Yapilan t-Testi Sonuclar:

Gruplar Gozlem Ortalama | Standart Sapma Onem
sayist (n) (; ) (8.S) Denetimi
Deney C)nblgiim 35 11,2286 1,81636 p=0, 048
Grubu p< 0,05
Sondl¢iim 35 12,2571 1,48211 Fark Onemli
Kontrol Onblgﬁm 35 12,1714 1,63574 p=0,137
Grubu p< 0,05
Sondl¢iim 35 12,012 1,85255 Fark Onemsiz
Sekil 114

On ve Son Ol¢iim GSS‘ye Gore Deney ve Kontrol Gruplarimmn Puanlari

GSS Puanlari

Ontest_deney Sontest_deney Ontest_kontrol Sontest_kontrol

Deney grubu 6grencilerinin  GSS’lerinde 6n ve son Olctimlerine gore 6nemli
bir farklilhik oldugu gozlenmektedir. Kontrol grubunda ise belirgin bir farklilik

gozlenmemektedir.

On ikinci Alt Problem
Bulgular ve Yorumlar
Deneysel c¢alisma sonrast onikinci alt problemde, Veri Toplama ve

Degerlendirme Unitesinin YOY ‘ye uygun teknoloji destekli etkinliklerle 6gretiminin
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gerceklestirildigi simif ile bir 6nceki 68renim programinin uygulandigi siiftaki
ogrencilerin grafikler iinitesine yonelik basarilar arasinda istatistiksel olarak anlaml

bir farkin olup olmadigi arastirilmistir.

Deneysel calismanin basinda ve sonunda deney ve kontrol grubunda yer
alan ogrencilere Ertem ve Alkan (2004) tarafindan gelistirilen Veri Toplama ve

Degerlendirme Basar1 Testi (VIDBT) uygulanmistir (Ek 11).

VTDBT’den elde edilen verilerin analizinde Ogrencilerin test geneline
verdikleri yanitlardan elde edilen puan dagilim diizeyleri ele alinmistir. Analiz,
karsilastirma ve yorumlamalar bu agirlikli ortalama puanlar1 kullamlarak yapilmistir.
Bu asamada deney ve kontrol grubu ogrencilerinin tiimiine test uygulanmis
degerlendirme dis1 birakilan test olmamistir. Dolayisi ile 6lgcmede, karsilastirmada ve

yorumlamada sayisal bir dengesizlik yasanmamustir.

Tablo 128

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin VTDBT On Ol¢iim Degerlerine
Gore Yapilan t-Testi Sonuclar:

Gruplar Gozlem | Ortalama Standart Sapma Onem
sayis1 ( x ) (8.5) Denetimi
(n)
Deney 6ndl¢iim 35 15,2000 7,12824 P= 0,607
Kontrol 6nél¢iim 35 14,4286 5,18777 p>0,05
Fark onemsiz

Sekil 115 o
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin VTDBT On Olg¢iim
Degerlerine Gore Karsilastirilmasi

Ontest_deney ~ Ontest_kontrol
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Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin grafikler {iinitesine yonelik o6n

Ogrenmeleri arasinda istatistiksel olarak fark bulunmamistir. Her iki grubun

Ogrencilerinin bu konudaki bilgileri aym seviyededir.

Tablo 129

VTDBT Son Ol¢iim Degerlerine Gore Yapilan t-Testi Sonuclar

.Gruplar Gozlem | Ortalama | Standart Sapma | Onem
sayis1 (n) (; ) (8.5) Denetimi
Deney sondlciim 35 27,8857 3,87125 p =0,000
Kontrol sondlgiim 35 20,5143 7,08508 p <0,05
Fark Onemli
Sekil 116

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin VTDBT Son Olciim Gore
Karsilastirilmasi

ri Testi Puanlari

Sontest_deney Sontest_kontrol

Deneysel ¢alisma sonrast uygulanan VITDBT nin analizi sonucunda, deney ve

kontrol gruplarindaki 6grencilerin basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

fark bulunmustur. Deney grubu 6grencilerinin basarilar1 kontrol grubuna gore daha

yiiksektir. Bu da bize YOY‘de oOgrenilen bilgilerin daha kalict oldugunu

gostermektedir. Ciinkii YOY ortamlarinda 6grenenler yeni bilgi ile karsilastiginda,

on Ogrenmelerinden olusan anlayisla degerlendirmekte, iligkilendirmekte ve bu

dogrultuda kendi anlayislarimi degistirip gelistirmektedirler. Burada hedef, 6grenenin

bilgiyi temelden kurmasidir. Ogrenenler siifa yasantilariyla gelirler ve 6grenmeye

etkin katilarak bilgiyi zihinsel olarak yapilandirirlar. Bu baglamda 6grenenler kendi

diisiince ve yorumlarim gelistirirler. YOY ortamlarinda 6gretmenin simifta isbirligi

ve etkilesimi kolaylastirici tutum ve davraniglar sergiliyor olmasi ve Ogrenilecek
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ogeleri, 6grenciler bakimindan anlamli ve ilging kilacak firsat ve ortamlar yaratmasi

da 6grencilerin basarili olmasinda 6nemli bir etkendir.

Tablo 130

Deney ve Kontrol Gruplarindaki Ogrencilerinin On Ol¢iim ve Son Olciim
VTDBT ‘ye Gore Yapilan t-Testi Sonuclar:

Gruplar Gozlem Ortalama | Standart Sapma Onem

sayis1 (n) (}) (S.S) Denetimi

Deney C)nblgiim 35 15,2000 7,12824 p=0,000

Grubu p< 0,05
Sondl¢iim 35 27,8857 3,87125 Fark Onemli

Kontrol C)nblgiim 35 14,4286 5,19777 p=0,000

Grubu p< 0,05
Sondl¢iim 35 20,5143 7,08508 Fark Onemli

Sekil 117

On ve Son Ol¢iim VTDBT Gére Deney ve Kontrol Gruplarinin Puanlar:

30

28 28

26 26

24 24

22 22

20 20-

Basari Puanalari
Basari Puanlari

deney_6nélgim deney_sondlgim Kontrol_énélgtim Kontrol_sondlgiim

Tablo 130’da goriildiigii gibi YOY’nin uygulandifi deney grubunun sondlgiim
ortalamasinin 6ndlgiim ortalamasindan yiiksek oldugu goriilmektedir. iki ortalama
arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini belirlemek icin t-testi yapilarak basar
Olclimlerine gore hesaplanan ortalamalar arasindaki farkin énemli oldugu bulgusuna
ulagilmistir. Sekil 117°de de goriildiigii gibi kontrol grubu sondlgiim ortalamasinin

ondlciim ortalamasindan daha yiiksek oldugu gozlenmistir.
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On iiciincii Alt Problem
Bulgular ve Yorumlar

Deneysel ¢alisma sonrasi on iigiincii alt problemde, deney ve kontrol grubu
Ogrencilerinde, veri toplama ve degerlendirme kavramalarinin olusup olugsmadigini
ve bu kavramlar dgrencilerin 6grenip 6grenmediklerini belirleyebilmek icin Veri
Toplama Ve Degerlendirme Calisma yapraklarnt (VIDCY) her iki gruba da

uygulanarak dgrencilerin bagarilar1 arasinda fark olup olmadig: arastirilmistir.

Calisma yapraklar1 nitel veri toplama araglart olarak gelistirilmistir.
Ogrencilerin ¢aliyma yapraklarindaki yamtlarimin okunmasi ve dereceli puanlama
anahtar1 yardimiyla puanlanmasi sonucunda VTDCY ‘lerin nicel veriler haline
getirilmeleri saglanmigtir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin VIDCY ‘den
aldiklar1 puanlar nicel veri ¢oziimleme teknikleri ile analiz edilmis ve iki grubun

grafikler {initesine yonelik basarilarinin karsilagtirmasi yapilmistir.

Veri toplama ve Degerlendirme kavramina yonelik calisma yapraklari
hazirlanirken her bir kazanim g6z Oniine alinmis ve bu kazanimlarm diizeyini
Olcmeye uygun calisma yapraklari gelistirilmistir. Ana yaklasim olarak VTDCY ler

tic grup altinda toplanmustir.

1. Veri toplanmasi ve toplanan verilerin siiflandirip siklik tablosu ve

ceteleme tablosu ile gosterilmesine yonelik calisma yapraklari.

2. Toplanan verilerin grafikler halinde gosterilmesine yonelik calisma

yapraklari.

3. Grafikler iizerindeki verilerin okunup, yorumlanmasina yonelik calisma

yapraklari.

Bu amaglar dogrultusunda Ogrencilerin 6grenmelerine katki saglamak
amaciyla hazirlanan ¢alisma yapraklar ile ilgili etkinlikler CD ile ¢calismanin sonuna

konmustur.

Her bir VIDCY ayn ayn ele alinmis sonuclar tablo ve sema olarak

gosterilmistir.
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Veri Toplanmasi ve Toplanan Verilerin Simiflandirip Siklik Tablosu ve

Ceteleme Tablosu ile Gosterilmesine Yonelik Calisma Yapraklari

Calisma Yaprag 1

Ayca’'nin Ogretmeni simf panosunun
rengini degistirmek icin Ogrencilerine
hangi rengi sevdiklerini sorar. Her 6grenci
kendine gore bir renk adi verir. Ogretmen
uygun rengi belirlemek i¢in gerekli veriyi

sizce toplamalidir? Adim adim yaziniz.

Tablo 131
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Calisma Yaprag 1’e Gore

t-Testi Sonuclari

Gruplar (n) (x) (s.s.) Onem Denetimi
Deney Grubu 35 88,8571 14,25017 p =,000
Kontrol Grubu 35 71,7143 14,08706 p < 0,05

Fark Onemli
Sekil 118

Calisma Yapragi 1’e Gore Deney ve Konrol Gruplarimin Ortalama Puanlari

Ortalama Puan
E

Deney Grubu Kontrol Grubu

Calisma yapragi 1’in analizi sonucunda deney ve kontrol gruplarindaki

Ogrencilerin basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.

Deney grubu 6grencilerinin verilerin toplanmasi ile ilgili basarilar1 kontrol grubuna
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gore daha yiiksektir. YOY ortaminda 6grencilerin birbiriyle yardimlasmasi ve grup
halinde calismasi, orneklerin gercek hayattan secilerek Ogrencilerin kesfederek
Ogrenmelerine  olanak sagliyor olmasi Ogrencilerin  bilgiye ulagmalarini
kolaylagtirmak icin , gbzlem, arastirma gibi etkinlikler yapilirken teknolojiden destek
alinmasi bu sonuca neden olmustur.

Calisma Yaprag 2

Burak , ve Ayca simiflarinda kitaplik kolunda gorev almislardir. Okul idaresi okulun
kiitiiphanesindeki kitaplar1 diizenlemek isini onlara vermistir. Fakat isleri gercekten ¢ok zordur.
Ciinkii kitaplarin hepsi karigik bir sekilde masanin iizerinde durmaktadir. Okul idaresi onlara 30
tane Oykii, 15 tane roman, 8 tane siir , 12 tane tarih ve 40 tane masal kitab1 oldugunu sdylemistir.
Burak ve Aycga kitaplarin birbirine karigtigin1 gérmiislerdir. Okul idaresi, kitapligin, 6grencilerin
istedigi kitaba rahatca ulasabilecegi sekilde diizenlenmesini istemektedir.

Sizce Burak Ve Ayca okul idaresinin bu isteklerini yerine getirmek i¢in neler

yapmalidirlar? Sirasiyla adim adim yaziniz.

_ Tablo 132
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Calisma Yaprag: 2’ye Gore
t-Testi Sonuclari

Gruplar (n) (%) (s.s.) Onem Denetimi
Deney Grubu 35 92,2857 10,24285 p =0,000
Kontrol Grubu 35 77,2857 20,69892 p < 0,05

Fark Onemli
Sekil 119

Calisma Yapragi 2’ye Gore Deney ve Konrol Gruplarimin Ortalama Puanlar

Ortalama Puan
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Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin basarilar1 arasinda calisma
yapragi 2’ye gore fark bulunmustur. YOY ‘nin uygulandifi deney grubu
Ogrencilerinin basarilar1 daha yiiksektir. Ciinkii yapilandirmaci yaklagimda egitim
ortami bilgilerin aktarildigi bir yer degildir, 6grenmenin 6grencinin entelektiiel
etkinlikleriyle saglandigi, sorgulamalarin ve arastirmalarimin yapildigi, diisiinme,
sorun ¢ozme ve Ogrenme becerilerinin gelistirildigi bir yerdir. Burada 6grencilerin
bagimsiz diisiinme ve problem ¢6zme yeteneklerini gelistirmek amaciyla 6grenme-
Ogretme silirecinde o©zel bir iletisim bicimi benimsenir. Bu iletisim bi¢iminde
ogrencilere ‘Bu konu ile ilgili olarak ne disiiriiyorsunuz?, ‘Nigin boyle
diisiiniiyorsunuz?”, “Nasil bu sonuca ulastiniz gibi sorular yoneltilir. Ogrencilere
“evet’ ve “hayir yanit1 gerektiren sorular yoneltmekten 6zellikle kacinilir.

Calisma Yaprag 3

(s

hafta sonunda ne gibi etkinlikler yaptiklarini sorar. Aldig1 cevapta

~

2 ogrencinin bulundugu 5-E smifi dgrencilerine 6gretmenleri

ogrencilerin 13 iiniin sinemaya, 5 inin tiyatroya, 10’ unun piknige
gittigini, geri kalan Ogrencilerin ise evde oturdugunu Ogrenir.

Sizlerde bu verileri;

® (Ceteleme Tablosunda gosteriniz.
®  Siklik Tablosunu olusturunuz.

- /

_ Tablo 133
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Calisma Yaprag: 3’e Gore
t-Testi Sonuclari

Gruplar (n) (x) (s.s.) Onem Denetimi
Deney Grubu 35 84,8571 12,39578 p =0,000
Kontrol Grubu 35 58,1429 18,07198 p<0,05

Fark Onemli
Sekil 120

Calisma Yapragi 3’e Gore Deney ve Konrol Gruplarimin Ortalama Puanlari
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Calisma yapragi 3’tin analizi sonucunda deney grubu 6grencilerinin daha
basarili oldugu goriilmiistiir. Ciinkii YOY’de ogretmen; bireye uygun etkinlikler
yaratma, Ogrencilerin hem birbirleri ile hem de kendisi ile iliski kurmalarini
cesaretlendirme, isbirligini tesvik etme, O6grencilerin fikir ve sorularim agikga ifade
edecekleri ortamlar1 olusturma gibi rolleri yerine getirmektedir. Boylelikle
ogrenciler diisiincelerini daha rahat bir sekilde ifade edebilmektedirler (Brooks ve

Brooks, 1999).

Calisma Yaprag 4

Bir ilcede yasayan kadinlarin yillara
gore  okur  yazarlhk  durumlan
arastirllmigtir.  Yapilan  ¢alismalar
sonucunda asagidaki veriler elde
edilmistir:

2001 yilinda ilcede; 24 ilkogretim, 60 lise, 16 iiniversite mezunu, 2002 yilinda; 13 ilk6gretim, 77 lise, 10
iiniversite mezunu, 2003 yilinda; 10 ilkdgretim, 75 lise, 15 tiniversite mezunu, 2004 yilinda; 8 ilkogretim, 73

lise, 19 tiniversite mezunu, 2005 yilinda ise; 6 ilkogretim, 68 lise, 24 {iniversite mezunu oldugu goriilmiistiir.

Yukarida belirtilen verilerin tiimiinii bir tablo iizerinde gosteriniz.
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_ Tablo 134
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Calisma Yaprag 4’e Gore
t-Testi Sonuclari

Gruplar (n) (%) (s.s.) Onem Denetimi
Deney Grubu 35 84,9429 10,64658 p =,006
Kontrol Grubu 35 77,5429 11,22063 p <0,05

Fark Onemli
Sekil 121

Calisma Yapragi 4’e Gore Deney ve Konrol Gruplarimin Ortalama Puanlari

Ortalama Puanlar

Deney Grubu Kontrol Grubu

Deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin basarilar1 arasinda g¢alisma
yapragi 4’e gore istatistiksel olarak anlamli bir fark vardir. Bu fark deney grubu
ogrencilerinin daha bagarili olmalarindan kaynaklanmaktadir. YOY ‘de birey,
zihninde bilgiyle ilgili anlam olusturmaya ve olusturdugu anlami kendisine mal
etmeye calisir. Bir bagka deyisle, bireyler 6grenmeyi kendilerine sunulan bicimiyle

degil, zihinlerinde yapilandirdiklar1 bicimiyle olustururlar (Yasar, 1998).

Calisma Yaprag 5

Filiz dolabindaki kalemlerin ayni cins olanlarini bir yere toplamak istiyor. Bunun
icin bir geteleme tablosu yapiyor. Filiz’in yaptig1 ceeteleme tablosuna bakarak asagidaki sorulari

yanitlayimiz.
Kalem Tiirii Kalem Sayis1
Kursun Kalem Hit HH 1]
Kirmizi Kalem Ht 1/
Tiikenmez Kalem H 11
Pilot Kalem HH
Boya Kalemi Hit HiE HE T

® Filiz’in kalemliginde kag cesit kalemi vardir?

® Boya kalemleri tiikkenmez kalemlerden kag tane fazladir?
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_ Tablo 135
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Calisma Yaprag: 5’e Gore
t-Testi Sonuclari

Gruplar (n) (x) (s.s.) Onem Denetimi
Deney Grubu 35 92,2857 12,20793 p = 0,000
Kontrol Grubu 35 39,0000 2421715 p < 0,05

Fark Onemli
Sekil 122

Calisma Yapragi 5’e Gore Deney ve Konrol Gruplarimin Ortalama Puanlar:

Ortalama Puan

Calisma yapragi 5’in analizi sonucunda deney grubu o6grencilerinin daha
basarili oldugu goriilmiistiir. Deney grubu Ogrencileri geteleme seklinde gosterilen
verileri daha kolay anlayabilmekte ve yorumlayabilmektedirler. YOY’de her
kazanilan bilgi, bir sonraki bilgiyi yapilandirmaya zemin hazirlar. Ciinkii, yeni
bilgiler 6nceden kazamlmis bilgiler iizerine eklenir. YOY var olan bilgilerle, yeni
Ogrenilen bilgiler arasinda bag kurma ve her yeni bilgiyi var olanlarla biitiinlestirme
sirecidir. Ancak bu siire¢, sadece bilgilerin iist iiste yigilmasi1 olarak
algilanmamalidir.  Ogrenci bilgiyi gercekten yapilandirmissa kendi yorumunu
yapacak ve bilgiyi temelden kuracaktir. Yapilandirmacilik, bilginin biriktirilmesi ve

ezberlenmesi degil, diisiinme ve analiz etme ile ilgilidir.
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Verilerin Grafikler Halinde Gosterilmesine Yonelik Calisma Yapraklar:

Calisma Yaprag 6

24 kez

ziyaret edilme sayilarini sekil grafigi ile gosteriniz.

Deryalarin simifi diin hayvanat bahgesine gitti. Oradaki gorevliler Ogrencilere giinde
hayvanlarin kag kisi tarafindan ziyaret edildigini soyledi. Asagidaki verilere gore; hayvanlarin bir giinde

Tablo 136

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Calisma Yaprag 6’ya Gore
t-Testi Sonuclari

Gruplar (n) (x) (s.s.) Onem Denetimi
Deney Grubu 35 82,4286 14,96916 p =0,000
Kontrol Grubu 35 56,4286 17,76362 p <0,05

Fark Onemli
Sekil 123

Calisma Yapragi 6’ya Gore Deney ve Konrol Gruplarmin Ortalama Puanlari

Ortalama Puan

Deney Grubu

Kontrol Grubu

Caligma yapragi 6’nin analizi sonucunda deney ve kontrol gruplarindaki

Ogrencilerin basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.
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Deney grubu ogrencilerinin verilerin sekil grafigi ile gosterilmesi konusundaki
basarilari, kontrol grubuna gore daha yiiksektir. Ciinkii YOY’iin temel ogesi
ogrenenler yani ogrencilerdir. Ogrenciler demokratik bir sinif ortaminda giinliik
yasam problemlerinin karmasikligimi ¢ozerek yasam boyu kullanacaklart bilgilerini
olustururlar. Yapilandirmaci yaklagimda sinif ortami, 6grenenleri 6grenmeye motive
etmek ve Ogrenenlerin konuya ilgisini ¢ekmek icin Ogrenmeye uygun olarak
diizenlenmektedir.

Calisma Yaprag 7

Exgiler stnifta biytiytince hangi meslegi
sececeklerini konusurlar ve Ezg, secilen mesleKleri
ve bu meslegi secenlerin sayisin tahtaya yazar.

¢ Sizlerde bu verileri kullanarak
mesleklere ait siitun grafigini ciziniz

Meslekler | Ogrenci e s i
Sayisi e et e e e
Doktor 14 ffEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE
Nidhendis |7 S
Siretmen | 10 o
T S
T e
_ Tablo 137
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Calisma Yaprag: 7’ye Gore t-Testi
Sonuclari
Gruplar (n) (%) (s.s.) Onem Denetimi
Deney Grubu 35 89,3714 10,90085 p =0,000
Kontrol Grubu 35 68,1429 13,99189 p < 0,05
Fark Onemli
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Sekil 124
Calisma Yapragi 7’ye Gore Deney ve Konrol Gruplarimin Ortalama Puanlari

Ortalama Puanlar

Deney Grubu Kontrol Grubu

Deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin basarilar1 arasinda g¢alisma
yapragi 7’ye gore fark bulunmustur. YOY niin uygulandigi deney grubu égrencileri
verilen verileri siitun grafigi seklinde gostermede daha basarilidirlar. Bu dgrenciler
grafik kagidim daha diizgiin bir seklilde kullanmislar, eksenleri c¢izerken ve
isimlendirirken daha titiz calismiglar ve verileri dogru bir sekilde isaretleyerek
grafiklerini daha giizel cizmislerdir. Kontrol grubu ogrencileri ise Ggretmenlerinin
kendilerine sinifta grafikler ile ilgili 6rnekler cizmedikleri icin, bu dgrenciler grafik

kagidini bile ilk kez gérmekte ve cizimlerini rastgele ¢cizmektedirler.

Calisma Yaprag 8

Asagidaki tabloda bebeklerin yaslarina gore ortalama agirliklari
verilmistir. Bu verilerden yararlanarak c¢izgi grafigini c¢iziniz.

I
|

| | |
I Yas Aglrl]k
e e e RS e it el 0 4
1 -
| | | | | | | | | | | | |
et ubupel bt aae buety Bububy Baft Webed dubeb Wbt shelet nbuter 2 13
e ) [ IR IR S 1 _ 1L L PR I I |
e 1 3 15
| | | | | | | | | | | | |
3 E
T T S S R S S N N R IR I 5 21
| | | | | | | | | | | | |
e e [ ) I | 6 25
A T T e T
e e 7 28
|t el el e e e e e I e |

Lo |

| | | |
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. Tablo 138
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Calisma Yaprag: 8’e Gore t-Testi
Sonuclar
Gruplar (n) (x) (s.s.) Onem Denetimi
Deney Grubu 35 85,8571 8,60623 p =,000
Kontrol Grubu 35 50,5429 16,16704 p < 0,05
Fark Onemli
Sekil 125

Calisma Yapragi 8’e Gore Deney ve Konrol Gruplarimin Ortalama Puanlari

Verilerin ¢izgi grafigi seklinde gosterimi ile ilgili olan ¢alisma yapragi 8’in
analizi sonucunda deney grubu Ogrencilerinin ¢izgi grafiginde de daha basarili
oldugu goriilmiistir. YOY ortamm bilincli, yaratici, arastiran, sorusturan, neyi,
nereden ve nicin 6grendigini bilen, kendi teknolojisini iiretebilen 6grenciler yetistirir.
Egitim teknolojisinin etkin kullanim1 da bu basariya cok oOnemli bir katki

saglamaktadir (Jonassen, Peck and Wilsom, 1999).

Calisma Yaprag: 9

goriir ve heyecanlanir. Su anda 12 yasinda ve 150 cm boyundadir.
Kayitlara baktiginda 11 yasindayken 145 cm, 10 yasindayken 135 cm,
- 9 vasindavken 130 cm ve 8 vasindayken ise 110 cm oldugunu goriir.

(,,\ 6@5’ Harun, doktor amcasinin dosyalarini karistirirken kendine ait bilgileri

J
- m Harun’un yaslarina gére boy degisimini gosteren bir tablo olusturunuz.

Tablodaki verilere gore Harun’un boyu ile ilgili ¢izgi grafigini ¢iziniz.
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. Tablo 139
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Calisma Yaprag: 9’a Gore t-Testi
Sonuclar
Gruplar (n) (;) (s.s.) Onem Denetimi
Deney Grubu 35 84,7143 13,89154 p = 0,000
Kontrol Grubu 35 69,7143 13,29213 p < 0,05
Fark Onemli
Sekil 126

Calisma Yaprag 9’a Gore Deney ve Konrol Gruplarimin Ortalama Puanlari

Ortalama Puan

DeneyGrubu  Kontrol Grubu

Calisma yapragi 9’un analizi sonucunda deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.
Deney grubu 6grencileri kontrol grubu 6grencilerine gore verileri tablo olusturup

cizgi grafigi seklinde gostermede daha basarilidirlar.

Grafikler Uzerindeki Verilerin Okunup, Yorumlanmasina Yonelik Calisma

Yapraklan

Calhisma Yaprag 10

Her sekil 50 kitabr gostermektedir

6 Yandaki grafik bir okulun ii¢ sinifininin sinif
: A ‘ kiitiphanelerindeki kitap sayisin1 gostermektedir.
Siif
smr | A A A
S S e St S oo

8. ' ' ' ® Bu okuldaki 7. siniflarin kitaplari, 6. siniflarmn
Sinif

® Bu okuldaki 8. siniflarin kiitiiphanelerindeki
toplam kitap sayisi1 kagtir?

aldle

kitaplarindan kag fazladir?

® Bu okuldaki 6. siif ve 7. simiflardaki kitaplarin
toplaminin 8. sinifdaki kitaplara orani kagtir?
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. Tablo 140
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Calisma Yaprag: 10’a Gore t-Testi
Sonuclar
Gruplar (n) (;) (s.s.) Onem Denetimi
Deney Grubu 35 78,0000 14,56224 p=0, 025
Kontrol Grubu 35 68,2857 20,32612 p<0.05
Fark Onemli
Sekil 127

Calisma Yapragi 10’a Gore Deney ve Konrol Gruplarmin Ortalama Puanlar:

Ortalama Puanlar

Deney Grubu Kontrol Grubu

Yapilan analizler sonucunda deney grubu 6grencilerinin sekil grafini
okumada daha basarili olduklart saptanmustir. YOY’de smif igerisinde yapilan
etkinlikler sayesinde deney grubu ogrencileri arkadaslar ile grup halinde tartismalari
sonucunda verilen grafikleri okuyup, yorumlamada daha basarili olmuslardir.

Calhsma Yaprag 11

Ankara ilkdgretim okulu birinci kademesindeki 6grencilerin sinif sayilar1 asagidaki grafikte
gosterilmistir.

Ankara ilkégretim Okulu 1. Kademe Sinif
Mevcutlan

anf
= =< NNN
AONOON®
0O0OO0O0O0O0OO0O0
[ |
[l\ |
| |
| |
[ |
[ |
[ |
|:| ‘
|
|
[ |
[ |
[N |
|
|
|
[ |
[ |
[ |
|
|
|
P
P
P
P

Siniflar

Grafige gore asagidaki sorulari yanitlayiniz.

Bu okulun V. Siuf 6grencileri her biri 18 6grenci alan 7 otobiisle geziye gittiler.
besinci siniflardan geziye gitmeyen kag¢ 6grenci vardir.
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. Tablo 141
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Calisma Yaprag: 11°e Gore t-Testi
Sonuclar
Gruplar (n) (;) (s.s.) Onem Denetimi
Deney Grubu 35 75,2857 21,17653 p =,000
Kontrol Grubu 35 55,2857 23,35603 p < 0,05
Fark Onemli
Sekil 128

Calisma Yapragi 11°e Gore Deney ve Konrol Gruplarimin Ortalama Puanlar

Ortalama Puan

Deney Grubu Kontrol Grubu

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basarilar1 arasinda verilen bir
siitun grafiginin okunmasi ve yorumlanmasi konusunda fark bulunmustur. YOY iin
uygulandigi deney grubu ogrencileri siitun grafigi halinde verilen verileri daha
rahatlikla okuyup yorumlayabilmektedirler. YOY’de asil olan bilginin &grenen
tarafindan alinip kabul gdrmesi degil, bireyin bilgiden nasil bir anlam ¢ikardigidir.
Bilgi, Ogrenenin varolan deger yargilan ve yasantilar1 tarafindan {iretilir.
Yapilandirmacilikta biitiin ¢aba, 6grenmelerin kaliciliginin saglamasinin ve iist diizey
biligsel becerilerin olusturulmasina katki getirmektir.

Calhsma Yaprag 12

Ziibeyde Hanim [.0.0 ‘unun 5/E simifi dgrencilerinin ingilizce dersinden aldiklari notlar
asagidaki grafikte verilmektedir. 50 ve iizerinde not alan 6grenciler basarili olduguna gore;

ingilizce Sinav Notlan

30

gigmmﬂ Hﬂ ::

20P 30P 40P. 501 60P. OP.  100P.
Puanlar

i Sps

o

e 5/E smifinda ingilizceden basarili ka¢ 6grenci vardir.

e  Eger 60 puan alanlar 30 puan almis olsayd: basarili 6grenciler mi yoksa basarisiz
ogrenciler mi ¢ogunlukta olacakt1.
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. Tablo 142
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Calisma Yaprag 12’ye Gore t-Testi
Sonuclar
Gruplar (n) (;) (s.s.) Onem Denetimi
Deney Grubu 35 65,1429 26,93908 p=,001
Kontrol Grubu 35 44,0000 24,84659 p < 0,05
Fark Onemli

Sekil 129

Calisma Yapragi 12°ye Gore Deney ve Konrol Gruplarinin Ortalama Puanlar:

Oratalama Puanlar

EY

Kontrol Grubu

Tablo 142’ye gore deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin ¢alisma
yapragt 12’ye gore basarilari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmustur. Deney grubu o6grencileri burada da daha basarilidirlar. {lkogretim
Ogrencilerine 0gretmenin 6grettigi bilgiler tizerinde 6grencilere sorulan sorular, daha
karmagik halde soruldugunda 6grenciler bilgilerini karistirmaktadirlar. Sonug olarak

YOY’de 6gretmenin ne kadar 6nemli oldugu da ortaya ¢ikmaktadur.

Calhisma Yaprag 13

Bin (YTL)
50
45
40 +—
35 -
30
25 7 Gider
20 +

=
15 1 f
10 /
o _ ‘
Agustos Eylal Ekim

Otelin gelir ve giderleri

o Gelir

aylar

Sekildeki grafik bir otelin ii¢ aydaki gelir gider durumunu gostermektedir.

®  Otelin Agustos, Eyliil ve Ekim aylarindaki geliri ne kadardir?
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. Tablo 143
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Calisma Yaprag 13’e Gore t-Testi
Sonuclar
Gruplar (n) (; ) (s.s.) Onem Denetimi
Deney Grubu 35 87,5714 16,33165 p =0,006
Kontrol Grubu 35 71,1429 29,73129 p <0,05
Fark Onemli
Sekil 130

Calisma Yapragi 13’e Gore Deney ve Konrol Gruplarimin Ortalama Puanlari

Ortalama Puan
5
3

Deney Grubu Kontrol Grubu

Deney ve kontrol gruplarindaki &grencilerin basarilar1 arasinda g¢alisma
yapragi 13’e gore fark bulunmustur. YOY’iin uygulandig1 deney grubu ogrencileri
situn grafigi seklinde verilen verileri daha dogru bir sekilde okuyup,
yorumlayabilmektedirler. Kontrol grubu o6grencileri de siitun grafiklerini deney

grubu kadar olmasa bile okuyabilmekte ve yorumlayabilmektedirler.



Calhsma Yaprag 14
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Alttaki grafik bir aligveris merkezine 5 saat i¢inde gelen insanlarin zamana goére
dagilimim gostermektedir.

Insan Sayis

Alisveris Merkezine Gelen Insanlar

a0

B0 - —— — — —— — — — — — — — —

Fodk = === ===

10777@7777
o

2.saat

3. saat

4.saat

5.saat

Saat

» Hangi saatlerde esit sayida insan gelmistir.

» 5. saatte gelenler 1. saatten gelenlerden kag fazladir

¢ Bu aligveris merkezine gelen ziyaretciler hangi saatte en az
gelmislerdir. Bu saatte gelen insan sayisinin az olmasini nasil agiklarsiniz.

e Eger 2. saatte alisverise gelenler 3. saatte gelmis olsayd,
grafiginiz degisir miydi. Neden.

} Tablo 144
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Calisma Yaprag: 14’e Gore t-Testi
Sonuclari
Gruplar (n) (;) (s.s.) Onem Denetimi
Deney Grubu 35 94,4286 7,62460 p =0,001
Kontrol Grubu 35 82,2857 19,30189 p <005
Fark Onemli
Sekil 131

Calisma Yapragi 14’e Gore Deney ve Konrol Gruplarimin Ortalama Puanlar:

Ortalama Puan

80

Deney Grubu Kontrol Grubu
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Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin siitun grafigini okuyup
yorumlamalari arasinda anlamli bir fark bulunmustur. YOY’iin uygulandigi deney
grubu oOgrencileri bu konuda kontrol grubu 6grencilerine gore daha basaril
goriilmektedirler. Deney grubunun 6grenme ortami, bu ortamda kullanilan 6grenme
etkinlikleri, grup {iiyelerinin birlikte tartismasi, birinin soylediklerinin digerleri
tarafindan sorgulanmasi ve anlagilmaya ¢alisilmasi, bu sonucu dogurmustur.

Cahisma Yaprag 15

Tiirkiye’nin 7 6nemli merkezinin 20.10.2005 tarihindeki gece ve giindiiz sicaklik degerleri
asagidaki ¢izgi grafiginde gosterilmistir. Grafigi inceleyerek yandaki tabloyu doldurunuz?
illere Gore Sicakliklar - & -Gece
Sicakik () —e— Giindiz iller Gece Giindiiz
%
34 '\\ Ankara
® -
30 / Istanbul
N
28 o B
2% Izmir
24
» 1. Adana
fg w- 5 Diyarbakir
' : AP S Malatya
14
e —L . iller Samsun
$ 2 £ § 3 £ z
: g - 2 £ = 5
< R S = S
Tablo 145
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Calisma Yaprag: 15’e Gore t-Testi
Sonuclar
Gruplar (n) (; ) (s.s.) Onem Denetimi
Deney Grubu 35 97,8571 4,42016 p =,007
Kontrol Grubu 35 92,0000 11,58092 p < 0,05
Fark Onemli
Sekil 132

Calisma Yapragi 15’e Gore Deney ve Konrol Gruplarimin Ortalama Puanlar

Ortalama Puanlar

Deney Grubu Kontrol Grubu
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Tablo 145’e gore deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin basarilara
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulundugunu gostermistir. Burada da
fark, diger calisma yapraklarinda oldugu gibi deney grubu lehine ortaya ¢ikmaktadir.
Olusturulan 6grenme ortaminda, deney grubu Ogrencileri, hem grup arkadaslari, hem
yakin cevreleri, hem de teknoloji aracilifi ile uzak cevreleri ile iletisim kurma
durumunda olduklart i¢in bu onlar1 bir basamak 6ne gegirmistir.

Calisma Yaprag 16

Yol (km) Yolculuk Siresince Gidilen Yol Miktari
500

Sire (saat)

Yukaridaki grafik, Mert’in ailesinin yaz tatilinde {zmir ‘den Bursa’ya giderken yolun
zamana gore degisimini gostermektedir. Buna gore:

a) Tkinci saat sonunda Mertlerin gittigi yol kac kilometredir.

) Tablo 146
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Calisma Yaprag 16’ya Gore t-Testi
Sonuclari
Gruplar (n) (x) (s.s.) Onem Denetimi
Deney Grubu 35 86,9429 12,70929 p =0, 000
Kontrol Grubu 35 59,8571 15,55284 p <0,05
Fark Onemli
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Calisma Yapragi 16’ya Gore Deney ve Konrol Gruplarimin Ortalama Puanlari

Ortalama puan

Deney Grubu Kortrol Grubu

Calisma yapragi 16 incelendiginde cizgi grafiginde goriilen diiz ¢izgiler

molalar1 belirtir. Bu konuda 6gretmenlerinden gerekli bilgi ve donatimini almayan

kontrol grubu dgrencileri bu kismi cevaplarken, YOY ‘iin uygulandig: deney grubu

ogrencilerine gore ¢ok basarasiz olduklar1 gozlenmistir. Deney grubunun 6grenme

ortami, bu ortamda kullanilan O6grenme etkinlikleri, grup iiyelerinin birlikte

tartismasi, birinin sOylediklerinin digerleri tarafindan sorgulanmasi ve anlagilmaya

calisilmasi, 6grencilerinin basarilarim olumlu etkilemektedir.

Calisma Yaprag 17

YTL.

Bir haftada harcanan para

Haftanin Giinleri

o Opgrenci haftanin kaginci giinii hi¢ para harcamanustir.
harcamamus olabilir.

Yukaridaki grafikte bir 6grencinin bir hafta iginde harcadig1 paranin giinlere gore
dagilimi gosterilmektedir. Grafige gore:

Sizce 6grenci niye bugiin para

) Tablo 147
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Calisma Yaprag 17’ye Gore t-Testi
Sonuclari
Gruplar (n) (;) (s.s.) Onem Denetimi
Deney Grubu 35 79,7143 14,34567 p=0,041
Kontrol Grubu 35 71,2857 19,14891 p <0,05
Fark Onemli
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Cahisma Yaprag: 17°ye Gore Deney ve Konrol Gruplarinin Ortalama Puanlar:

Ortalama Puanlar

Calisma yapragi 17’nin grafigi incelendiginde, calisma yapragi 16’daki gibi

diiz cizgiler olmamasindan dolayr gerek kontrol grubu ve gerekse deney grubu

Ogrencileri arasinda ¢izgi grafigini okuma ve yorumlama yoniinde ¢ok anlamli bir

fark olmamasina ragmen, YOY iin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin basarilar

kontrol grubu dgrencilerine gore biraz daha olumlu yondedir.

Calisma Yaprag 18

1 haftalk sicakhklar

Hava Sicakligi

Yukaridaki grafikte bir ildeki bir haftalik hava sicakliklar veriliyor. Grafige gore:

e Ardisik iki giin arasindaki sicaklik farki en ¢ok kag¢ derece olmustur.

) Tablo 148
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Calisma Yaprag: 18’e Gore t-Testi
Sonuclari
Gruplar (n) (x) (s.s.) Onem Denetimi
Deney Grubu 35 87,0000 10,10865 p =,000
Kontrol Grubu 35 69,8571 14,81255 p <0,05

Fark Onemli
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Sekil 135
Calisma Yapragi 18’e Gore Deney ve Konrol Gruplarimin Ortalama Puanlari

Ortalama Puan
5

Deney Grubu Kontrol Grubu

Buradaki ¢izgi grafiginde de diiz bir ¢izginin olmasi kontrol grubu
ogrencilerinin grafik okuma ve yorumlama konusunda basarisiz olduklari
gbzlenmistir.

Calisma Yaprag 19

Niifus (Milyon) Niifus Sayim

|

L
1950 1960 1970 1980 1990 2000 2010
Yillar

Yukaridaki grafikte bir iilkenin niifusunun yillara gore degisimi goriilmektedir.

®  2000-2010 yillar: arasindaki niifus artis miktarinin, 1960-1970 yillar1 arasindaki artt
miktart ile ayni olacagi sdyleniyor. Buna gére, 2010 yilinda iilke niifusu ka¢ milyon olacaktir.

®  Buiilkenin niifusu i¢in ne sdyleyebilirsiniz.

. Tablo 149
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Calisma Yaprag: 19’a Gore t-testi
Sonuclar
Gruplar (n) (x) (s.s.) Onem Denetimi
Deney Grubu 35 82,2857 20,15903 p =0,089
Kontrol Grubu 35 73,1429 23,98179 p > 0,05
Fark Onemsiz
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Calisma Yapragi 19’a Gore Deney ve Konrol Gruplarmin Ortalama Puanlar:

Ortalama Puanlar

Deney Grubu Kontrol Grubu

Calisma yapragi 19 incelendiginde iilkenin niifus arttmi grafigi, dik ¢izgilerle

yiikkselmemektedir. Aksine dogruya benzer ¢izgi grafigi ile yiikselmektedir. Gerek

YOY’iin uygulandigi deney grubu ogrencileri gerekse kontrol grubu ogrencileri

arasinda bu grafigi okuma ve yorumlama konusunda ¢ok anlamli farklar

goriilmemektedir.

Yapilan c¢alismalarda gerek deney gerekse kontrol grubu

ogrencileri arasinda, cok dikkatli olan 6grencilerde, deney grubu 6grencileri lehinde

anlamli fark oldugu goézlenmistir.

Calisma Yaprag 20

Ahmet'in viicut sicakhg:

) Tablo 150
Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Calisma Yaprag 20’ye Gore t-Testi
Sonuclar
Gruplar (n) (;) (s.s.) Onem Denetimi
Deney Grubu 35 93,5714 10,18732 p =0,000
Kontrol Grubu 35 75,7143 12,72693 p <0,05

Fark Onemli
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Sekil 137
Calisma Yapragi 20’ye Gore Deney ve Konrol Gruplarinin Ortalama Puanlar:

100

90

80

Ortalama Puanlar

70

60 |
Deney Grubu Kontrol Grubu

YOY’iin uygulandigi deney grubu ogrencileri grup halinde calistiklari icin
calisma yapragi 20’ye uygun senorya yazip ve bunu yorumlama konusunda kontrol
grubu 6grencilerine gére daha basarili olmuslardir. Kontrol grubu 6grencilerinden
cok azi ideal senoryaya yakin bir calisma yapmalarina ragmen grupsal calisma

olmadigi i¢in bu konuda daha geri kaldiklar1 gézlenmistir.

On dordiincii Alt Problem
Bulgular ve Yorumlar

Deneysel calisma sonrasi on dordiincii alt problemde, deney grubu
ogrencilerinin iiriin dosyalarinda yer alan calisma ve giinliiklerinin analizi
yapilmistir. Bu analiz sonucunda iiriin dosyasinda ye alan caligsmalar ve giinliiklerin

okunmasi ¢oziimlenmesi sonucu derlenen veriler bes baslik altinda toplanmustir.

1. YOY’iin alisilagelmis sistemden farkliliklarinin belirlenmesi
ile ilgili deney grubu ogrencilerinin goriislerinin frekans sonuglar1 Tablo

151°de sunulmustur.

. Tablo 151 .
YOY’iin Farkli Yonlerinin Ortaya Konulmasina Yonelik Ogrenci Goriisleri
n
Ogrenmenin grup arkadaslariyla birlikte calisarak gerceklesmesi 30
Derslerin daha eglenceli gecmesi 35
Ogretmen otoritesi yerine 6gretmen rehberliginin olmasi 25
Matematik ve giinlitk yagam arasinda kuvvetli bir iliski oldugunun 6grenciler | 15
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tarafindan farkina varilmasi

Ezberden ¢ok yoruma dayali olmasi 12
Simf i¢i tartigmalara oncelik verilmesi 22
Ogretmen tarafindan 6grencilerin kendi bilgilerine arastirma yoluyla 30
ulagmalarinin saglanmasi

Ogrencinin daha fazla sorumluluk almalari ve aragtirmaya yonlendirilmesi 2
Ogrenmenin daha kalic1 olmasi 20
Gruptaki tiim 6grencilerin yapilan etkinlige katilmasi 31
Derste bilgisayar, tepegodz vb. teknojik aletlerin kullanilmasi 34
Ogrencilerin okula kars1 ilgilerinin arttirilmasi 32
Sonug yerine sonuca nasli ulasacaklarinin kavratilmasina 6nem verilmesi 6
Ogrencilerin kitaba bagli olma aliskanligindan vazgecirilmesi 8
Konuyla ilgili kaynaklarin zengin olmasi 3
Isleme yonelik ¢alismalarin azalmasi 10
Siif ici etkilesiminin artmast 28

Kavramlarin 6gretmen rehberliginde, 6grencilerin olugturmasinin saglanmasi | 19

Somut nesnelerin 6grenme araci olarak kullanilmasi 24

Ogrencilerin kendilerine olan giivenlerinin grup ¢aligmast ile arttirilmasi 7

Tablo 151°den anlasildigi gibi yapilandirmaci 6grenme yaklasim (YOY),
deney grubu 6grencilerinin diisiincelerini olumlu yonde gelistirmistir. Derlenen bu
goriisler deneysel ¢alismanin baslangicindan sonuna kadar dgrencilerin iiriin dosya
ve giinliiklerinden elde edilmistir. Ogrenci goriislerinin ilging olanlar1 drnek olarak

asagida verilmistir.

“Matematik dersinde Ogrendiklerim daha kalici, cogu seyi siifta gorerek

kendimiz yaptigimiz i¢in hi¢ unutmuyorum.” Rumuz (Barbie)

“Grafikler {initesini ¢ok degisik isliyoruz. Daha oOnce grup calismasi
yapmisttk ama ben grup calismasini o zaman sevmemistim. Ama simdi cok
seviyorum, grubumda Serta¢ olmasa daha ¢ok sevecegim, ciinkii o ¢ok konusuyor ve

istedigimiz gibi grafikleri ¢cizmiyor.” Rumuz (Angel)
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“Derse hic ilgisi olmayan arkadasim Mustafa’nin bile derse katildigini,
sorumluluklarim bildiklerini gordiim. Grupta herkesin sorumluluk almasi ise ¢ok

giizeldi.” Rumuz (Ronaldo)

“Matematik dersi eskisi kadar sikici gecmiyor. Grup olusturup bir seyler
yapmak cok giizel. Onceden dersten ¢ok sikilirdim. Bir an 6nce bitmesini isterdim.

Ama artik dyle diisiinmiiyorum.” Rumuz(Sevsenko)

“Kendi matematik 6gretmenimiz bizi hep notla korkutuyordu, onun icin hep
not i¢in ¢alisrdim; ama simdi dersi ¢cok seviyorum, keske hergiin grafik 6gretmenim

gelse.” Rumuz(Takay)

“Herseyi gorerek yaptigim icin derste Ogrendiklerimi daha sonra hig

unutmuyorum.” Rumuz (Anka)

“Ogretmenimin bize grafik hakkinda diisiincelerimizi sordugu zaman hemen
yanitlayabiliyorum ve bu konuda hayal giictimii kullanip kafamda degisik senoryolar

hazirlayip sdyleyebiliyorum” Rumuz(Cinderalle)

“Grafikleri giizel ¢izdigim zaman kendime giiven geliyor ve kendimi biiyiik

bir adammus gibi hissediyorum.” Rumuz (Raul)

“Matematik defterimi ve kitabimi hi¢ kullanmak zorunda kalmiyorum,

Ogretminim her ders bize degisik etkinlikler veriyor.” Rumuz(Cindy)

“Daha onceleri matematik dersinde camim ¢ok sikliyordu ve konusma istegi
duyuyordum, kendimi sikinca da aklim bagka yerlere daliyordu. Onun icin de
o0grenemiyordum. Ama simdi derste hi¢ canim sikilmiyor, bilemedigim seyleri grup

arkadaslarima sorabiliyorum.” Rumuz (Doga)

“Gazetede borsa ve altin fiyatlar1 hakkinda grafik gordiigiim zaman ¢ok

heyecanlaniyorum, hemen onu okuyup anlamaya ¢alistyorum.” Rumuz(Crazy)



222

“Dersi ezberlemek zorunda kalmiyorum. Ciinkii sekillere bakinca onu

rahatlikla hatirlayabiliyorum.” Rumuz(Beckham

“Grafikleri 6greten yeni 6gretmenimiz bize hi¢ kizip bagirmiyor. Bu yiizden

ona anlayamadigimiz seyleri rahatlikla sorabiliyorum, onu ¢ok seviyorum.”
Rumuz(Goldberg)
“ Grupga ¢izdigimiz grafikleri diger grubunkilerle karsilagtirtyoruz. Mustafa

grubumuzda olmasa bizim grafigimizde onlarin ki kadar giizel olurdu”

Rumuz(Roberto Carlos)
“Matematik derslerinde eskiden yanlig bir sey sdylersem ve arkadaslarim
bana giiliip dalga gecerler diye pek derse katilmiyordum. Ama artik arakadaslarimi

daha yakindan tanidigim i¢in derste daha rahatim.” Rumuz (Prenses)

“Grafikleri daha oOnce giizel cizemiyordum, ama simdi c¢ok giizel

cizebiliyorum .” Rumuz(Lezzy)

2. YOY’e uygun ogrenme ortamindaki veri toplama ve
degerlendirme kavraminin olusumuna yonelik calisma, 6grencilerin iiriin
dosyalar1 ve giinliiklerinden elde edilen degerlendirme sonuclari Tablo

152’de belirtilmisitir.

. . Tablo 152
YOY’e Uygun Ogrenme Ortamindaki Veri Toplama ve Degerlendirme
Kavraminmin Olusumuna Yonelik Ogrenci Goriisleri

n
Grafik c¢izimlerinde bilgisayarin kullanilmasi ve bunun veri toplama ve 10
degerlendirmeyi olumlu yonde etkilemesi

Smifta yapilanlarin, 6grenmenin kalici olmasi saglamasi 27

Bilgisayardaki ¢gesitli animasyonlarin ve tepegoz ile yapilan sunumlarin veri | 31
toplama ve degerlendirme kavraminin 6grenilmesini kolaylastirmasi

Veri kavramina yonelik etkinliklerin, diger derslerle matematigin arasindaki | 1o
iliskinin kurulmasina yardim etmesi

Veri kavraminin ne oldugunun anlagilmasini saglamasi 25
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Grafik ¢izimlerinde eksenlerin Olgeklendirilmesinin ne kadar Onemli | 1(
oldugunun farkina varilmasini saglamasi

Ogrencilerin cevrelerinde veri toplama ile ilgili nekadar ¢ok arastirma 32
konusu oldugunun farkina varilmasi saglanmasi

Ogrencilerin kendi topladiklari verilerin grafiklerini ¢izmelerinin, grafiklere 20
kars1 ilgiyi arttirmast

Ogrencilerin grafikleri inceleyerek ileriye doniik tahminlerde bulunmalarim 17
saglamasi

Somut nesneler ile grafikler olusturularak Ogrenmenin kalici olmasinin | g
saglanmasi

Verileri siniflarken ¢eteleme tablosunun dnemli oldugunun anlasilmasi 33

Ogrencilerin grafikteki bilgileri aciklarken degisik senoryalar, hikayeler %)
hikayeler yazmalarina olanak saglamasi

Tablo 152°den de goriildiigii gibi YOY’ e uygun dgrenme ortanundaki veri
toplama ve degerlendirme kavraminin olusumu deney grubu oOgrencilerinin
diisiincelerini olumlu yonde etkilemistir. Ogrenci goriislerinin ilging olanlar1 6rnek

olarak asagida sunulmustur.

“Meger etrafimizda ne kadar ¢ok grafik varmis, aksam televizyonda siitun

grafigi gordiim ne demek istedigini hemen anladim.” Rumuz(Karakedi)

“Grafikleri daha oOnce giizel cizemiyordum, ama simdi c¢ok giizel

cizebiliyorum.” Rumuz( Takay)

“Smifimizda yapilacak partide hangi yemeklerin olacagim belirlemek icin
veri toplamak cok zevkliydi. En sevilen yemekleri belirlerken once grubumuzdaki
arkadaslarnmizin sevdikleri yemekleri belirledik, sonra gruptan bir arkadasimiz
tahtadaki ceteleme tablosuna ceteleme cizgileri cizerek bizim grubun sevdigi
yemekleri belirledi. Her grup ayni sekilde yapti ve g¢eteleme ile partide olmasi
gereken yiyecekleri belirlemis olduk.” Rumuz(Crazy Frog)

“Bu dersi ¢ok seviyorum, grafikler hakkinda bir¢cok sey Ogrendim.
Ogretmenimiz grafikleri bize deteyli 6gretmek icin ¢ok giizel etkinlikler yapiyor. Bu

dersin devamli olmasini istiyorum.” Rumuz (Y1ldiz)
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“Artik grafikleri daha rahat yorumlayabiliyorum ve ona gore bir hikaye de
yazabiliyorum. Yeni Ogretmenimiz bununla ilgili bize bilgisayarda bir¢ok sey

izlettirdi, keske hep bilgisayar laboratuvarina gitsek.” Rumuz(Adriano)

“Ogretmenimizin bize dagittg1 renkli bonibon sekerleri ile nesne grafigi
cizmek ¢ok giizeldi. Cok zevkli oldu. Siramizin iizerine sekerleri siralayarak siitun

grafigi yaptik, sonra da tenefiiste hepsini yedik, ders ¢ok giizel gecti “ Rumuz(Lazy)

“Eskiden ben miihendis olamam diyordum; ama artik biiyiik adamlar gibi

her grafigi ¢izebiliyorum ben de ileride miihendis olabilirim” Rumuz(Minnos)

3. YOY’e uygun ogrenme siiresince kullanilan 6grenmeye
yonelik calisma yapraklarina kars1 6grenci goriislerinin frekanslar1 Tablo

153’de verilmistir.

. . Tablo 153 .
YOY’e Uygun Ogrenme Siiresince Kullamlan Ogrenmeye Yonelik Calisma
Yapraklarina Karsi Ogrenci Goriisleri

Calisma yapraklar renkli ve ¢ok giizel 3115
Etkinliklerin motive edici olmasi ve derse ilgiyi arttirmasi 30
Dersi anlamay1 kolaylastirict olmast 20
Dersin daha fazla sevilmesini saglamasi 29
Grup iiyeleri calisma yapraklarini yaparken Ogretmenin rehberlik etmesi 18
Matematigin giinliik yasamla ilgili oldugunun anlasilmasinin saglanmasi 13
Derste kolaylik saglamasi 32
Zamandan tasarruf ediliyor olmasi 17
Hemen sorunun yanit1 bulmak yerine aragtirmaya yonelik olmasi 12
Konu ile ilgili eksikliklerin belirlenmesinde 6nemli bir ara¢ olmast 18

Calisma yapraklarindan elde edilen goriisler, ogrencilerin YOY’e bakis
acilarin1 olumlu yénde etkiledigini gostermektedir. Calisma yapraklarina yonelik

ogrenci goriislerinden bazi 6rnekler asagida belirtilmistir.
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“Derste yaptigimiz etkinliklerden ben cok yararlandigimi diisiiniiyorum.
Etkinlik sirasinda grup arkadaglarimizla tartisiyoruz ve bir sonuca variyoruz. Ama
bazen Siimeyre hi¢ bir seye katilmiyor hazira konuyor. Mesela benim yarim bildigim
seyl arkadagimdan 6greniyorum, iste o kendine gore dogru olam sdyliiyor ben de
kendime gore dogru olam sOylilyorum, sonra da bir ¢dziim buluyoruz, bulamazsak

Ogretmenimizden yardim aliyoruz.” Rumuz(Acemi Cad)

“ Bir soruyu ve ddevi saatlerce deftere yazmak yerine 6gretmenimin verdigi
calisma kagitlarindan ¢aligmak cok zevkli, keske bizim Ogretmenimizde hep bize

boyle kagitlar verse.” Rumuz(Turtil)

“Bu sorular1 defterimize yazmis olsak, c¢ok zamammizi alirdi. Sekil
grafigini falan tahtaya ¢izdigimizde ¢ok zamanimizi aliyordu; ama simdi o siirede bir

siirii caligma kagidi yapabiliyoruz.” Rumuz(Minnos)

“Grafikteki toplar, arabalar, oyuncaklar cok ilgimi ¢ekti. Ben yazi yazmay1

hi¢ sevmiyorum, onun i¢in grafikler dersinde hi¢ canim sikilmiyor.”  Rumuz(Figo)

“Grubumuzda daha onceleri hi¢ bir derse katilamayan arakadisimiz bile
artik etkinlikleri yapmaya basladi, ¢iinkii yeni Ogretmenimiz hepimizle tek tek

ilgileniyor.” Rumuz(Selena)

“Sanki bu kagitlardaki uygulamalar1 yaparken beynim daha cok calistyor,

hemen hemen hepsini kolayca yapabiliyorum.” Rumuz(Cici Vampir)

“Calisma yapraklan etkinlikleri sayesinde nerelerde eksik kalmisim onlarin
farkina variyorum. Arada dosyamdaki eskiden yaptigim etkinliklere de bakiyorum da
gercekten eskiden ¢izemedigim grafikleri simdi ¢ok rahat ¢iziyorum” Rumuz(Raul)

“Calisma dosyama baktigimda gordiim ki, eskiden grafikleri hi¢ giizel

cizemiyormusum simdi ise biiyiik adamlar gibi ¢izebiliyorum.” Rumuz(Zidane)

“Ders hikayelerle, etkinliklerle, hergiin karsilastigimiz olaylarla anlatildig1

icin daha ¢abuk 6greniyorum” Rumuz(Spiderman)
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“Grafik Ogretmenimiz, bize hi¢ kizmiyor, gruplan tek tek dolasip
etkinliklerimizi kontrol ediyor, eksiklerimizi tamaliyor ve sorularimizi yanitliyor”

Rumuz(Cinderalle)

“Cok giizel yeni bilgiler 6grendik. Sinifin en uslusu, en yaramazini

belirlemis olduk. Bu etkinliklerin bana ¢ok yarar1 oldu.” Rumuz(Ceylan)

“Kagitlardaki resimler ¢ok hosuma gidiyor, ve onun icin de hemen yapmak

istiyorum.” Rumuz(Dark Knighton)

4. YOY’de ogrencilerin  veri toplama ve degerlendirme
kavraminin olusturulmasi sirasinda kullanilan bilgisayar animasyonlar ile
ilgili deney grubu Ogrencilerinin goriislerinin frekanslari Tablo 154’te

verilmistir.

Tablo 154
Veri Toplama ve Degerlendirme Kavraminin Olusturulmas: Siirecinde
Kullanmilan Bilgisayar Animasyonlari ile Ilgili Ogrenci Gorisleri

Zamandan tasarruf saglamasi 3nl
Cizim yaparken 6grencilerin yorulmamasi 29
Grafigin kotii ¢izilmesi gibi bir olayin olmamasi 26
Ilgi cekici, merak uyandirici olmasi 17
Gorselligi 6n plana ¢ikarmasi 8

Ogretimi zenginlestirici etki yapiyor olamsi 5

Derste dgrencileri aktif olmaya yonlendirmesi 18
Ogrencilerin hayal giiciinii zenginlestiriyor olmasi 28
Olay ve olgular somutlastirip anlamay1 kolaylastirmasi 5

Ogrencilerin bilgisayar laboratuarinda canlarinin sikilmamasi 34
Bilgisayarda grafiklerin daha kolay ¢izilebilmesi 33

Deney grubu 6grencilerinin bilgisayar animasyonlarina iliskin, veri toplama
ve degerlendirme kavraminin olusturulmast sirasindaki Ornek sozleri asagida

sunulmustur.
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“Bence derste bilgisayar kullanilmast ¢ok iyi oldu. Ciinkii olaylara daha
farkli sekilde bakiyorum. Konuyu anlamada once bilgisayarda gormek daha farkli
oluyor.” Rumuz(Aragon)

“Bilgisayarda yaptiklarimizin hepsi ilgi cekiciydi. Ogretmenimizin izlettigi
grafiklerle ilgili gosteriler ¢ok zevkli, bilgisayarda gordiigiimiiz i¢in daha sonra

onlar1 hi¢ unutmuyorum, hep aklimda kaliyor.” Rumuz(Lezzy)

“ Bilgisayardaki, grafikte izledigimiz meyveler ile ilgili yorumlar yapmak
cok zevkliydi. Keske ben de o kdyde olsaydim, o meyvelerden toplayip, tiirlerine

gore sepetlere koyduktan sonra yeseydim.” Rumuz (Ronoldo)

“Grafikleri bilgisayar ile ¢izince elim hi¢ yorulmuyor, istedigim grafigi daha

kolay ¢iziyorum.” Rumuz (Dark Knighton)

“Bence grafigi excel programu ile ¢cizmek daha kolay ve giizel. Ciinkii ¢cok
zevkli , elle saatlerce cizecegimiz yere bilgisayar yardimi ile iki dakika siiriiyor.”

Rumuz(Crazy Frog)

5. YOY’de veri toplama ve degerlendirme kavramm ile ilgili proje
calismasina yonelik deney grubu Ogrencilerinin goriislerine ait frekanslari Tablo
155°de verilmistir.

} Tablo 155
Ogrencilerin Veri Toplama ve Degerlendirme Kavramina Yonelik Proje
Calhismasi Yapma ile Ilgili Goriisleri

Proje ¢aligmasinin eglenceli olmasi 13
Zamant alic1 ve ugrastirici olmast 28
Herkezin kendine diisen gorevi aym titizlikle yapmamasi 17
Verilerin uzak ¢evreden arastirilip toplamasinin ¢ok zevkli olmast 16
Arastirma yapilmasini zorunli kilmasi 30
Is boliimii yapilmasinin gerekliligi 32
Ogrencilerin sorumlulugunu arttirmasi 14
Ogrencinin zamaninda yetistiremeyecegim diye endiselenmesi 11
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Evlerde grupga toplanilmasin da sorunlar olmasi 8

Projenin sunumu kolay olmamasi 19

Veri toplama ve degerlendirme kavramina yonelik proje caligmasi ile ilgili

deney grubu Ogrencilerinin sozlerine ait 6rnekler asagida sunulmustur.

“Bir hafta boyunca hergiin sicakliklar 6l¢gmek zaman aliciydi. Hergiin aynm

saatte sicaklik 6lcmem gerektigi i¢in bazen aym saati kacirdigim oldu” Rumuz (Figo)

“ Markette en ¢ok satilan gazetenin hangisi oldugunu arastirmak g¢ok
zevkliydi. Annem ve babam bile projemin sonucunu ¢cok merak ettiler.”

Rumuz (Takay)

“Grafikler ile ilgili ¢ok degisik projeler yaptik. Grup arkadasalarimizla en

sevilen TV programim belirledik. Secilen programlar; “Fear Factor” ve ‘“Anlat

Bakalim” di. Bence Fear Factor’da ilging seyler yaptiklari i¢in ilgimizi cekiyor .

Anlat Bakalim da biraz zeka, biraz eglence programi. Eglenceli zeka programlari

beynimizi kurcalar, bu da hosumuza gidebilir. Bu projeyi hazirlamak ¢ok zevkliydi.”

Rumuz (Roberto Carlos)

“Grubumda Ali ihsan olmayd1 projemiz daha giizel olurdu. Ciinkii o ¢izmesi
gereken grafigi cok uyduruk ¢izdi ve hi¢c 6zen gostermedi. Sonradan onun cizdigi

grafigi diizeltmek zorunda kaldik Rumuz (Binseksi)

“Hafta sonlan proje calismasi icin toplanirken Ece hep problem c¢ikardi.
Toplanacagimiz zaman hep isi ¢ikti ve gelmedi, onun i¢in calismalarimizin ¢ogunu

okulda yapmak zorunda kaldik” Rumuz (Zidane)

“ Proje ¢alismas ¢cok zevkliydi. Isboliimii yaptigimiz igin projeleri yapmak

zor olmadi.” Rumuz (Angel)

Bu incelemeler de gosteriyor ki YOY 6grencilerin yasayarak 6grenmesine
ve bu 6grenmenin kalic1 olmasina biiyiik bir katki saglamaktadir. Ciinkii sikilmadan,

isteyerek yapilan calisma zevk verir. Bu da basarty1 artirir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde, 6nceki boliimde aciklanan bulgulara dayali olarak ulasilan

sonuclar, bu sonuglar dogrultusunda gelistirilen Oneriler yer almaktadir.

Bu c¢alisgmaya 2001 yilinda baslanmis ve 5 yillik gibi bir siirede
“grafikler “iinitesinin yeterli diizeyde islenip islenmedigi, sorunlarin neler oldugu ve
bu konuda neler yapilabilecegi konularinda degisik arastirmalar yapilmistir.
2005_2006 ogretim yilindaki program degisikligi bizim ileri siirdiiglimiiz tezimizi
dogrular sekilde uygulanmaya konmustur. Ve eski adi “grafikler iinitesi” olan {inite

bizim istedigimiz gibi “veri 6grenme” alan1 olarak degistirilmistir.

Bizim savundugumuz ilke veri toplama ve degerlendirmenin dogal bir
aragtirmaci olan ¢ocuklarin hayatinda ¢cok 6nemli bir yer tuttugu ve bunun arastirilip
gelistirilmesiydi. Ciinkii cocuklarda veri toplama ve degerlendirmesi konusunda
gerekli alt yapr zaten mevcuttur. Cocuklar dogal yapilar1 geregi merakl
olduklarindan cogu zaman “Kag tane” “Ne kadar” “Ne tiirden” “Bunlarin hangisi”
gibi sorular sorarlar. Bu tiir sorular, cogunlukla veri toplama ve degerlendirme ile
ilgili ¢aligmalarin baglamasina olanak saglamaktadir. Cocuklar simif arkadaslari,
ogretmenleri, komsulari, ailelerinin aligkanliklar1 ve diisiinceleri ile ilgili olduklari
kadar ¢evrelerindeki diinya ile de ilgilenirler. Onlar gercekte dogal arastirmacilardir.
Veri toplamanin temel amaci, aninda cevaplandirilamayacak sorulara cevap
bulabilmektir (New Jersey Core Curriculum Content Standart, 2001). Yine
bilinmektedir ki, ilk yillardan itibaren ¢ocuklar resim ¢izme, el becerilerini kullanma
ve gazete kesme ya da gorsel olarak sunmak istedikleri seyleri fiziksel olarak

gosterme yetenegine sahiptirler. Onlar dogustan gelen yeteneklerini kullanarak veri
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toplayip, bulgularnn bir araya getirerek basit grafikler olusturabilirler. Verileri
degerlendirmede, kullanilan grafiklerin cocuklar iizerinde bircok yonden olumlu
etkisi vardir ve bu etki Ogrencilere, cizim sonug¢larin1 yorumlama ve ilerisi igin

tahminlerde bulunma gibi diisiinme yeteneklerini gelistirmede yardimci olmaktadir.

Bilisim ¢aginda basarili bir insan, varolan bilgiyi alan, ezberleyen ve
istendiginde yineleyen ya da yansitan birey degil, bilgiyi arayan, degisik kaynaklara
erisebilen, bulabildigi bilgiyi ayiklayabilen, yorumlayan ve yeni yasantilar karsisinda
eski bilgiler ve deneyimler dogrultusunda yeni ¢oziimler iiretebilen, yaraticilik
yetileri gelismis bireydir. Bireyin kazanmasi gereken bu tiir ozelliklerin temeli
ilkogretim yillarinda atilmasi gerekir. Ve bunu saglayacak en Onemli 6grenme

alanlarindan biri de “veri toplama ve degerlendirme * 6grenme alanidir.

Sonuclar ve Tartisma

Eski adi ile “grafikler “ yeni adi ile “veri” olan 68renme alani iizerinde
yaptigimiz arastirmalarda ilkogretim okullarinda bu konu iizerinde yeteri kadar

durulmadigr gézlenmistir.

Konu arastirilirken oncelikle Tiirkiye, Amerika, ingiltere ve Kanada egitim
sistemlerinde ilkogretime kars1 gelen siniflarda veri toplama ve degerlendirme
tinitelerinin ama¢ ve hedef davranislar1 yoniinden karsilastirilmasi yapildi. Yapilan
yayin taramalar1 sonucunda elde edilen bilgilere gore; diger iilkelerde, bu diizeydeki
ogrenciler, kendileri ve cevrelerindeki olaylar ile ilgili basit verileri toplayabilmekte,
bunlar1 organize edip siniflayabilmekte, basit bir sekilde resimler ya da gercek
nesneler ile verilerini gostererek grafikler olusturabilmekte ve grafik iizerindeki
bilgileri okuyup, sozel olarak karsilagtirarak gelecege doniikk tahminlerde
bulunabilmektedirler. Oysa iilkemizde, 6grenciler veri toplama ve organize etme 6n

o0grenmeleri edinmeden ve grafik ¢iziminin gergek amaci ortaya konmadan direk
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olarak grafik c¢izimlerine gecmektedirler. Veri toplamanin Onemi Ogrencilere

kavratilmamaktadir.

Calismaya baslamadan once ele alinan ilkégretim okullarinda okuyan 5.
sinif dgrencilerinin grafikler {initesinden 6nce matematik dersine kars1 olan tutumlari
olciildii. Olgiimler sonucunda Ogrencilerin matematige karst tutumlarimin olumlu
gbzlenmesine ragmen, 6grencilerin okullarda okudugu matematik dersinin konulari
ile giincel yasamlar arasinda baglant1 kuramadaklar ve matematik ile sosyal ve fen
bilimleri arasindaki iliskiyi anlayamadiklari ve matematigi sadece okullarinda

gordiikleri bir ders gibi baktiklar1 gozlenmistir.

[Ikogretim okullarinda 2005-2006 6gretim yilia kadar uygulanmakda olan
grafikler iinitesinin her sinmif diizeyi i¢in hedef ve hadef davranislarin1 ve bu iiniteye
ayrilan zamam saptamak, bu iiniteye ne denli 6nem verildigini belirlemek
aragtirmamiz i¢in énemliydi. Yaptigimiz arastirmalar sonucunda grafikler iinitesinin
diger initelere gore hedef ve hedef davranislari sayisinin en az sayida oldugu
goriildii. Ayn1 zamanda bu iiniteye bir 6grenim yili boyunca ayrilan siire de cok
yetersizdi. Ornegin 2. simfta 144 ders saati iginde sadece 6 saati, 3. smifta yine 144
saat icinde 6 saati, dordiincii sinifta 6 ve besinci siniftada 8 ders saati grafikler
initesine ayrulmistir. Bu da toplam ders saatine bakildiginda gercekten ¢ok yetersiz

ve azdir. Bu veriler bize bu iiniteye gerekli 6nemin verilmedigini gostermektedir.

Grafikler iinitesinin ne kadar 6nemli oldugunu tespit etmek i¢in grafikler
{initesinin hedefleri ile matematik dersinin amaclar1 arasinda iliskiye bakildi. Ogrenci
grafikler iinitesinin bir hedef davramisim sergilediginde bu davranisi, matematik
dersinin hangi amaglarinin olugsmasina katki sagladiginin belirlenmesi gerekiyordu.
Bunun i¢in yapilan yayin taramalari ve nitel arastirmalarin analizleri sonucunda
grafikler {initesinin matematigin bircok amacina hizmet ettigi goriildii. Grafikler
initesini gercekten kavrayan ogrenciler, matematigin genel amaclarindan olan:
matematige karst olumlu bir tutum gelistirebilme, varliklar arasindaki temel iliskileri
kavrayabilme, dort islemi yapabilme, problem cozebilme, calismalarinda; olcii,
grafik plan, cizelge ve cetvelden yararlanabilme, matematik dersinde edinilen bilgi

ve becerileri diger derslerde kullanabilme, estetik duygular gelistirebilme, cevredeki
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esyalarin sekilleri ile kullanimlan arasindaki iliskileri kavrayabilme, ¢aligmalarda,
diizenli, dikkatli, sabirli olabilme, yaratici ve elestirisel diisiinebilme, amaglarimi da
gerceklestirmis olmaktadirlar. Biitiin bu elde edilen sonuglar grafikler iinitesinin
cocugun bilissel, duyussal ve psikomotor gelisimi i¢in ne kadar énemli oldugunu bir

kez daha vurgulamaktadir.

2005-2006 6gretim yilina kadar {lkogretimin I. Kademesinde uygulanmakta
olan “Grafikler Unitesi” olarak adlandirilan “Veri Toplama ve Degerlendirme
Unitesi’nin ogretmenlerce amacina uygun bir bicimde islenip islenmediginin
arastirilmasi, eksiklerin belirlenmesi icin Onemliydi. Yapilan nitel arastirmalarin
sonucunda Ogretmenlerin biiyiik bir ¢cogunlugunun veri toplama ve degerlendirme
initesine gereken Onemi vermedigi, verenlerinde konuya tam hakim olmadiklar
saptanmustir. Ogretmenler grafikler iinitesi islenirken 6grencilerine veri toplama ile
ilgili hicbir calisma yaptirmamakta, kendileri de verinin ne demek oldugunu
bilmemekte, veriyi bir calisma 6devi olarak algilamaktadirlar. Ogretmenlerin tiimii
ogrencilere grafik ¢izimlerinde hep ayni Ornekleri vermislerdir. Hi¢ bir 6gretmen
kitap haricinde Ogrencinin yakin c¢evresi ile ilgili bir grafik cizdirmemistir.
Ogretmenler grafikler iinitesine son iinite oldugu igin ¢ok az zaman ayirmaktadirlar.
Kendilerinin bu {inite iizerinde fazla durmamalarina ragmen Ogrenciler tarafindan
cok sevilen bir iinite oldugunu vurgulamaktadirlar. Grafikler iinitesi geleneksel
yontem ile Ogrencilere anlatilmakta,  grafikler Ogretmen tarafindan tahtaya

cizilmekte ve 6grenciler izlemektedir.

Grafikler {iinitesinin amacima uygun bir bicimde islenip islenmedigi
konusunda, &grencilerin goriiglerinin de neler oldugunun bilinmesi arastirma igin
onemliydi. Yapilan nitel arastirmalar sonucunda goriilmiistiir ki 6grenciler de veri
toplamay1 farkli bir sekilde algilamiglar ve bir konu hakkinda ansiklopediden ya da
kitaptan bilgi toplama olarak diisiinmiislerdir. Ogrencilerin tiimii bu {initeyi cok
sevdiklerini, daha ¢ok sekle ve resme dayanmasi nedeni ile bu {initede canlarinin hig
sikilmadigini, grafikleri boyarken kendilerini resim dersindeymis gibi hissettiklerini

ve zamanmmn nasil gectigini anlamadiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin ¢ogu,
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Ogretmenlerinin grafikler iinitesini bir iki derste gecistirdigini, sonda kalan bir {inite
oldugundan fazla iizerinde durulmadigin1 ama kendilerinin bu iiniteye daha fazla siire
ayrilmasinm istediklerini sOylemislerdir. Grafik dendiginde Ogrencilerin aklina ilk
gelen sekil grafigidir. Siitun, c¢izgi ve daire grafiklerinin {izerinde fazla
durulmadigindan ogrenciler ilk anda bu grafikleri hatirlamamaktadir ancak kisa
hatirlatmalar yapildiktan sonra bazi 6grenciler ammsamakta fakat yine de grafikleri
birbirlerine karistirdiklarim ifade etmektedirler. Ogrencilerin ¢ogu grafik ¢izminin
cok zaman almasi ve cizdiklerinin kendilerine gore giizel olmamasi nedeni ile kitapta
verilen verilere gore kendi baglarina grafik ¢izmek istemediklerini belirtmektedirler.
Buna karsin Ogrencilerin  ¢ogu cizilmis bir grafigi rahatlikla okuyup,

yorumlayabildiklerini ifade etmektedirler.

Grafikler iinitesine yonelik Ogrenci goriis ve tutumlarinda cesitli
degiskenlere gore, farkliligin olup olmadiginin eksikliklerin belirlenmesi igin
onemliydi. Yapilan nicel arastirma sonucunda ilkégretim Ogrencilerinin grafiklere
yonelik goriis ve tutumlarinin olduk¢a olumlu yonde oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin grafiklere iliskin goriis ve tutumlarim etkileyen bir ¢ok faktor olup,
bunlarin basinda; simif mevcutlari, matematigi sevip sevmemeleri, ders calisirken
plan yapip yapmadiklari, derslerine kendi baslarina yardim almadan calisip
calismadiklari, annelerinin ve babalarinin 6grenim diizeyleri ve sevdikleri matematik
konularina bagh olarak farkliliklar gostermektedir. Buna karsin, okullarinin devlet ya
da 6zel okul olmasi, 6grencilerin cinsiyeti, matematikten 6zel ders alip almamalar1 ve
Ogretmenlerinin bay ya da bayan olmasi grafige yonelik goriis ve tutumlarinda

istatistiksel olarak bir fark yaratmamaistir.

Grafikler goriis tutum Olceginin alt faktorlerinin birbiriyle ne denli iliskili
oldugunun belirlenmesi bu arastirma i¢in gerekliydi. Goriilmiistiir ki grafikleri
cizebilen, okuyup yorumlayabilen, 6grenciler grafikler iinitesini daha ¢ok sevmekte
ve matematigi Ogrenme amagclarina uygunlugu konusunda daha bilingli
olmaktadirlar. Bu Ogrenciler grafiklerin nerelerde kullamldigini, nicin gerekli
oldugunu ve grafiklerin ¢izimi, okunmasi ve yorumlamasiyla ne gibi kazanimlar

elde edebileceklerinin farkindadirlar. Fakat ilkogretim 1. kademesinde grafikler
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initesi tizerinde fazla durulmamakta, verinin ne oldugu, nerelerde
kullanilacagi, nasil simiflanacagi ve nasil gosterilip yorumlanacagi hakkinda

ogrencilere ¢ok az bilgi verilmektedir.

Grafikler Goriis Tutum Olcegindeki alt faktorlerinin cesitli degiskenlere
gore degisip degismediginin belirlenmesi arastirma icim O©nemliydi.  Bunun

sonucunda goriildii ki:

1 - Ogrenciler verilerin toplanmasi ve siniflanmasi ile ilgili hemen hemen hig
bir calisma yapmamaktadirlar. Ozellikle matematik dersini seven, matematik dersine
kendi basina caligsan, planli olan, 6grencilerin veri toplamaya yonelik goriisleri daha
olumludur. Bunun yamisira sinif mevcutlar1 ve siniflar da veri toplamada degisiklige

yol agmaktadir.

2 - Grafik ¢iziminde Ogrencilerin en zorlandig1 grafik tiirii siitun grafigidir.
Okullarimizda siitun grafiginin nasil ¢izilecegi konusunda dgrencilere hi¢ uygulama
yaptirilmamakta, 6grencilerin ¢ogu grafik kagidim1 kullanmasimi bilmemektedir.
Hatta cogu grafik kagidin nasil bir sey oldugunu bile gormemistir. O yiizden
ogrencilerin siitun grafigi ciziminde zorlanmalar1 dogaldir. Ogrenciler siitun
grafiginden sonra daire grafiginin ¢iziminde problem yasamaktadir. Bunun yaninda
ogrenciler sekil grafigini ve cizgi grafigini daha rahatlikla cizebildiklerini
sOylemektedirler. Simif mevcutlar1 ve simiflar 6grencilerin grafik c¢izimlerindeki

goriiglerini etkilemektedir.

3 - Grafikleri okuma ve yorumlamada 6grenciler, siitun ve sekil grafigindeki
bilgileri rahat¢ca okuyabilmelerine ragmen ¢izgi ve daire grafiklerini okumada sorun
yasadiklar1 gozlenmistir. Bu calisma siiresince yapilan arastirmalar sonucunda
goriilmiistiir ki grafiklerin  yorumlanmasi iizerinde hemen hemen hig
durulmamaktadir. Ogrenciler yorumlamay: grafikteki bilgileri okumak olarak
digiinmektedirler. Smif diizeyleri arttikga Ogrencilerin grafikleri okuma ve
yorumlamalar1 da artmaktadir. Ogrencilerin her sene grafikler iinitesini tekrar

etmelerinden dolayr bu iinite stmf kademeleri arttikga pekismektedir. Ogrencilerin
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grafikleri okuma ve yorumlamalan siniflara, simif mevcutlarina, sevdigi matematik

konularina gore degisiklik gostermektedir.

4- Ogrenciler grafikleri sevip sevmeme konusunda sorun yasamamaktadirlar.
Ogrencilerin tiimii genel olarak grafikler iinitesini sevmektedirler. Fakat en ¢ok
sevdikleri grafigin hangisi oldugu soruldugunda c¢ogunun yanit1 sekil grafigi
olmustur.  Ogrencilerin grafikleri sevip sevmemelerinde simf mevcutlar, sinif

kademeleri ve matematigi sevip sevmemeleri etkili olmustur.

5- Ogrencilerin grafikler iinitesine yonelik bireysel goriisleri olumludur.
[Ikogretim cagindaki ¢ocuklarin hemen hemen hepsi herseyi yapabileceklerine
inanirlar. Ornegin dgrencilerin tiimii biitiin grafikleri cizebilirim demelerine karsin
tek tek grafik cizimi ile ilgili sorular soruldugunda grafikleri c¢izemedikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin bireysel goriisleri 6grencilerin matematik dersini sevip
sevmemelerine, planli ¢alisip calismamalarina ve sevdigi matematik konularina gore

degismektedir.

6- Ogrenciler, grafiklerin matematik amaglarina uygunlugu konusunda azda
olsa bilinglidirler. Ogrencilerin ¢ogu grafikler iinitesinin kendi el becerilerini ve
yaraticiliklarim gelistirdigini sOylemektedir. Grafiklerin matematik disindaki bagka
derslerde kullanabilecegi konusunda pek emin degildirler. Ogrenciler en ¢ok sekil
grafigini sevdiklerinden en ¢ok onunla giinliik hayatta karsilastiklarini
soylemektedirler. Aslinda basin ve yayinda en sik rastlanan grafik tiirleri siitun ve
daire grafikleridir. Fakat 6grencilerin bu grafikleri okumak ve ¢izmek konusundaki
bilgilerinin az olmasindan bu tiir grafikler ilgilerini cekmemektedir. Ogrencilerin
grafiklerin matematik amaclarina uygunlugu konusundaki goriisleri simuf
mevcutlarina, simif kademelerine, dgrencilerin sevdigi matematik konularina ve

derslerine planl ¢alisip calismamalarina gore degisim gostermektedir.

7- Ogrencilerin 6grenim yaklasim ve yontemleri konusundaki goriisleri de
oldukca olumsuzdur. Ogrencilerin ¢ogu 6gretmenelerinin giinliik hayattan 6rnekler

vererek ders baslamadigini, derste ¢ok fazla grafikler ile ilgili ¢aligmalar
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yapilmadigini, siif ortaminda grafikler ile ilgili tartisma olanaginin olmadigini
sOylemektedirler. Matematik dersine kendi basina calisan, planli olan, 6zel bir
matematik kursuna gitmeyen, matematigin tiim konularin1 seven, anne ve
babalariin egitim diizeyleri lise ve {iistii olan Ogrencilerin 6grenim yaklagim ve

yontemlerine yonelik goriislerinin daha olumlu oldugu saptanmistir.

2005_2006 ogretim yilindan itibaren uygulamaya konulmus olan
“yeni ilkogretim matematik programi” ile eski matematik programinin ve ayrica
grafikler {initesinin eski ve yeni programdaki ortak ve farkli yonlerinin belirlenmesi
de bizim calismamiz i¢in cok Onemliydi. Yapilan aragtirmalar, incelemeler ve
karsilastirmalar sonucunda yeni programlarda yenilik getirici bir bakis agis1 oldugu,
Ogrenciyi daha fazla merkeze alan ve geleneksel yontemlerden farkli yontemler
oneren bir yapismin oldugu gozlendi. Onceki ve yeni programlarin farklilastigl
onemli ayrimlardan biri 6grenme ciktilari igin kullanilan terminolojidir. Onceki
programlarda ‘“amac”, “hedef” ve “hedef davramislardan” bahsedilirken yeni

programda bu terminoloji terk edilerek yerine “kazanim” ifadesi kullanilmustir.

Herhangi bir devlet ilkogretim okulunda olusturulan kontrol ve deney
gruplart tiizerinde bir aya yakin yapilan grafikler iinitesi ile ilgili yeniden

yapilandirmaci 6grenme (YOY) siireci sonunda elde edilen sonuglar:

Deney ve kontrol gruplarindaki Ogrencilerin matematige karsi tutumlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminin uygulandigi deney grubu ogrencilerinin matematige karsi tutumlar
daha olumludur. Biinyamin Yurdakul ve Ozcan Demirel (2005) yapmis olduklart
“yapilandirmact 0grenme yaklasiminin Ogrencilerin diisiinme becerilerine ve derse
yonelik tutum diizeylerine etkisi ile yapilandirmacit Ogrenme siirecine iligkin
ogrencilerin tepkileri “adli arastirma da bunu desteklemektedir. YOY iin 6grencilerin
matematige yonelik tutumlarinda olumlu yonde katki sagladigimi gosteren ¢aligmalar
da bulunmaktadir (Durmus,2001). Bu arastirmanin sonucu Bukova (2006) tarafindan
yapilan aragtirma ile ¢celismektdir. Grouws&Cebulla (2000)’nin UNESCO tarafindan

yaymlanan “Matematikte Ogrencilerin Akademik Basarisim1 Gelistirme (Improving
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Students Achievement in Mathematics)” raporunda belirttigi gibi uzun bir siirecte
somut 6grenme araclarinin kullanimi1 6grencilerin matematige yonelik tutumlarini ve
matematik basarilarin1  gelistirmektedir. Deney grubunun Ogrenme ortaminda
gelistirilen etkinliklerin ¢ekici olmasi, giinliik yasamla iliskilendirilmesi, teknolojinin
kullanilmasi, 6grencilerin grup ¢alismalarinda birlikte diisiince iiretmesi, iirettikleri

bilgileri tartigmalar matematik dersinin 6grenilmesini daha olumlu hale getirmistir.

Deney grubu dgrencilerinin grafikler {initesine yonelik gorils ve tutumlari
kontrol grubu Ogrencilerine gére daha olumludur. Bu bulgu tutumlarin
yapilandirmaci 6grenme ortamu ile degisitigi yoniinde Unal ve Ergin (2006),
Yurdakul ve Demirel (2005) tarafindan yapilan arastirmalar desteklemektedir.
Deney grubundaki ogrenciler verileri toplamakta, topladiklar1 verileri yazip
siniflandirmada ve yorumlamada gii¢cliik cekmediklerini belirtmektedirler. Grafik
cizimlerinde bilgisayardan yararlanilmasi, cetvel, milimetrik kagitlar, boya kalemleri
vb. ara¢ gereclerin kullanilmasi, 6zellikle nesne grafiklerinin gorsel olarak somut bir
sekilde olusturulmasi deney grubu 6grencilerinin grafik ciziminde kendilerine olan
giivenlerini arttirmistir. Bu 6grencilerin cogu herhangi bir grafikteki bilgileri kolayca
anlayabildikleri, grafik {izerindeki bilgileri rahatlikla okuyabildikleri ve
yorumlayabildikleri goriisiindedirler. Deney grubu 6grencilerinin grafikler iinitesinin
yaraticiliklarini, el becerilerini gelistirmesine katki sagladigi, grafiklerin matematik
dersi disinda kullanabildigi ve giinliik yasamda bircok grafik cesidi ile karsilastiklart
yoniindeki goriisleri de kontrol grubu 6grencilerine gore daha olumludur.
Yapilandirmaci 6grenim yaklasiminin uygulandigi deney grubu sinifinda gelistirilmis
gorsel araclar ve zihinsel modellerin kullanilmasi, yapilan etkinliklerin cesitliligi,
ogrencilerin kesfederek oOgrenmesine olanak saglamyor olmasi ve &grencilerin
birbirleriyle yardimlagsmalar1 ve grup halinde ¢aligmalari deney grubu &grencilerini
one cikarmistir. Yapilandirici 68renme ortamlarinda sorumlulugunu yerine getiren
bireylerin girisimci olma, kendini ifade etme, iletisim kurma, elestirel gozle bakma,
plan yapma, Ogrendiklerini yasamda kullanma gibi 6zelliklere sahip olmasi
beklenmektedir. Yildinm ve Doénmez (2006) ‘inde belirttigi gibi bu 6grenme
ortamlarindaki grup calismalarinin; 6grenciler arasindaki etkilesimi arttirdigi,

ogrencilere birlikte caligma aligkanligi kazandirdigi, ogrencilerin derse yonelik
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olumlu tutum gelistirmelerine yardimci oldugu ve O&grencilerin kendine giiven

duygusunu gelistirdigi aciktir.

Deneysel calisma sonrasi uygulanan grafikler iinitesine yonelik veri toplama
ve degerlendirme basar testinin analizi sonucunda, deney ve kontrol gruplarindaki
Ogrencilerin basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur.
Deney grubu Ogrencilerinin basarilar1 kontrol grubuna gore daha yiiksektir. Bu
sonug, Bukova (2006), Unal ve Ergin (2006), Keser (2003) tarafindan yapilan
aragtirmalarla ortiismektedir. Bu da bize yapilandirmaci 6gretim ortaminda (YOY)
Ogrenilen bilgilerin daha kalic1 oldugunu gostermektedir. Erdogan ve Sagan (2002)
‘in da belirtigi gibi YOY’e dayali matematik 6gretimi, 6grencilerin akademeik
basarilarin1 geleneksel 6grenme yaklasimina gore daha fazla arttirmaktadir. Ciinkii
YOY ortamlarinda ogrenenler yeni bilgi ile karsilastiginda, 6n ogrenmelerinden
olusan anlayigla degerlendirmekte, iligkilendirmekte ve bu dogrultuda kendi
anlayislarim degistirip gelistirmektedirler. Burada hedef, 6grenenin bilgiyi temelden
kurmasidir. Ogrenciler sinifa yasantilariyla gelirler ve 6grenmeye etkin katilarak
bilgiyi zihinsel olarak yapilandirirlar. Bu baglamda 6grenciler kendi diisiince ve
yorumlarini gelistirirler. YOY ortamlarinda 6gretmenin sinifta isbirligi ve etkilesimi
kolaylagtirict tutum ve davraniglar sergiliyor olmasi ve Ogrenilecek 0Ogeleri,
ogrenciler bakimindan anlaml ve ilging kilacak firsat ve ortamlar yaratmasi da

ogrencilerin basarili olmasinda 6nemli bir etkendir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basarilarin1 6lgmeye yonelik olarak
hazirlanmis olan veri toplama ve degerlendirme ¢alisma yapraklarindan elde edilen
bulgularda da deney grubu 6grencilerinin grafiklere yonelik basarilarinin cok daha
yiiksek oldugunu gostermistir. Toluk ve Olkun(2006), Unal ve Ergin (2006), Ev
(2004) ve Bukova (2006)’1n yaptig1 arastirmalarda bu sonucu desteklemektedir.
Pakyiirek (2006) ‘in de belirttigi gibi calisma yapraklar1 herhangi bir konunun
Ogretimi asamasinda Ogrencilerin yapacagi etkinliklerle ilgili yol gdsterici
aciklamalarn iceren dokiimanlardir. Cizilmesi zor, sinif ortamina getirilmesi miimkiin
olmayan varliklari, sekilleri calisma yapraklann araciligiyle resimlemek, gorsel

olmalarimi saglamak 6grenmeye destek olmaktadir. Calisma yapraklari, 6grencilerin
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derse aktif katiliminin saglanmasi ve kendi bilgilerini olusturmalarina olanak
saglamas1 yoOniiyle 6grenmenin olugmasi ve kaliciligi agisindan egitim Ggretime

biiyiik katki saglamaktadir.

Biitiin bu sonuglar irdelendiginde ilkogretim programlarinda yer alan
grafikler iinitesinin, dgretmenler tarafindan programlarin yetersizliginden dolay1 iyi
bir sekilde islenmedigi, veri toplama, toplanan verilerin grafiksel gosterimleri, bu
grafiklerin okunup yorumlanmasi ve gelecege doniik tahminlerde bulunmasi
konularinda, 6grencilerin yetersiz oldugu saptanmistir. Kontrol ve deney gruplari
izerinde bir aya yakin yapilan grafikler iinitesi ile ilgili yeniden yapilandirmaci
ogrenme (YOY) siireci boyunca, baslangicta aym seviyede olan gruplar arasinda
deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore grafikler tinitesi ile ilgili
veri toplamada, bunlarin  grafiksel = gosterimlerinde  bunlarin  okunup
yorumlanmasinda, gelecege doniik tahminlerde bulunmada cevrelerinde rastlanan
(gazete, mecmua, televizyon vs.) olaylarn grafiksel yaklagmada kontrol grubu
ogrencilerine gore daha olumlu gelismeler saglandigi gozlenmistir. Bu ¢alismanin
amaci dogrultusunda, ilkogretim okullarinda gosterilen grafikler iinitesinin 6grenciler

tarafindan daha iyi kavranabilmesi i¢in asagidaki onerilere yer verilmistir.

Oneriler

1.  Geligmis iilkelerde anasimifinda ve ilkégretim birinci sinifinda baslatilan
veri toplama, iilkemizde de anasmnifi ve ilkogretimin birinci smifindan itibaren

baslatilmali

2. Ilk6gretim programlarinda yer alan eski adi ile “grafikler” yeni adi ile
“veri” 6grenme alaninin, program boyunca islenen 6 ders saatlik siire en az 14 saate

cikartilmali

3. Ogrencilerin yasantilarindan 6rnekler secilerek veri toplamanin &nemi

Ogretmen tarafindan kavratilmah
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4.  Veri toplamanin sadece kaynaklardan bilgi toplama, derleme olmadigi,

bizzat gorerek, hissederek de yakin ve uzak ¢cevremizden, toplanabilecegi 6gretilmeli

5. Ogrencilere veri toplama ile ilgili simf icinde uygulamalar yaptiriimals,

ogrencilerin kendi verilerini kendilerinin toplamasi saglanmali

6. Veri toplama ile ilgili etkinlikler bir oyun oynarmis gibi yaptirilarak ders

monotonluktan ¢ikartilmal

7. Smuf icerisinde yapilacak veri toplamaya yonelik ¢alismalar grup halinde

yaptirtlmall

8.  Bu tiir uygulamalar yaptirilirken smiftaki biitiin 6grencilerin konusmasi
saglanmali, ogrencilerin birbirlerini dinlemeleri, birbirlerine kars1 saygili olmalar

saglanmali

9.  Ogrencilerin sinif cerisinde topladiklar1 veriler tartisgtimali, hangisi en
cok, hangisi en az, daha uzun, daha kisa, en fazla, en az, esit, kac tane daha vb.

terimleri 6grencilerin kullanmas1 saglanmali

10. Ogrencilerin topladiklar1 verileri bir kagida ya da deftere not etmeleri
saglanarak verileri ortak Ozelliklerine gore siniflandirma yapmalarn gerektigi
sOylenmeli. Daha sonra da verileri hangi simifa giriyorsa ona gore gruplayip

ayirmalar1 gerektigi belirtilmeli

11. Ogrencilerin aym gruba giren verilerin yanma bir ¢izgi koymalari

istenerek bu sekilde ceteleme tablolar1 olusturmalar1 saglanmali

12. Ceteleme tablosundaki verilerin yanindaki ¢izgilerin sayilarak, siklik

tablolarinin 6grenciler tarafindan yapilmasi saglanmali
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13. Ogrencilere evde yapmalar1 icin yakin ¢evrelerinden ve uzak

cevrelerinden veri toplama 6devleri verilmeli

14. Grupga toplanmis veriler derste sinifca tartismaya agilmal

15. Ogrencilerin topladiklar1 verilerden, oncelikle kendilerine gore ilging olan

grafiklerin ¢izilmesi saglanmali

16. Ogrencilerin grafik cizimlerinde milimetrik grafik kagidimi kullanmalari

saglanmali

17. Grafikler 6nce smif icerisinde etkinliklerle gosterilmeli, sonra da tahtaya

cizilmesi saglanmal

18. Grafik ¢izimlerinde, 6grencilerin renkli boya kalemlerini kullanmalar

istenerek verilerin degisiminin daha kolay izlenmesi saglanmali

19. Tim o6grencilerin grafiklerinin birbirinin tamamen ayni olamayacagi

belirtilmeli

20. Cizilmig grafikler {iizerine, Ogrencilerin birbirlerine degisik sorular

sormalar1 saglanmali
21. Ogrencilerin  grafik iizerindeki bilgileri rahatca okumalar1 ve

yorumlamalar1 saglanmali

22. Ogretmenlerin veriler iizerindeki bilgi donatimlarini, hizmet ici kurslar ile

gelistirilmeleri saglanmali
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23. Ogretmen, Ogretim etkinliklerini ve ders planlarimi diizenlerken
ogrencilerin bireysel farkliliklarini1 g6z 6niinde bulundurmali ve uygulama sirasinda

bu Ozelliklere dikkat etmeli

24, Ogretmen, ogrencilerin derse aktif katilimlarin1 desteklemeli, onlarin

duygu ve diisiincelerini ifade edebilmeleri i¢in sinifta giiven ortami olusturmali

25. Ogretmen, ogrencilerin dogal meraklarini ortaya cikarmaya ve

desteklemeye, sorularla 6grenme arzularini arttirmaya caligsmali

26. Ogretmen, ogrencilerin yapmis olduklart kavram yamlgilarimi mutlaka

diizeltmeli

27. Ogretmen, 6grencilerin daha onceki bilgileri ile yeni 6gretilen bilgiler

arasinda iligkiyi saglamal

28. Ilkogretime oOgretmen yetistiren egitim fakiiltesi ilkogretim boliim

programlarinda, grafikler {initesi ile ilgili konulara daha detayl yer verilmeli

29. Grafikler iinitesinin sosyal, fen ve matematik alanlarindaki etkilerinin ne

kadar 6nemli oldugu 6grencilere kavratilmali

30. Ogretmenlerin teknolojiyi kullanacak tarzda egitimleri saglanmali

31. Bu Onerilerin gecerli olabilmesi i¢in ilkogretim okullarinin teknoloji ile

donatilmas1 gerekmektedir

Veri Ogrenme alam ile ilgili bilgisayarda yapilan 6grenme etkinlikleri ve

animasyonlar bir CD ile bu ¢alismanin sonuna eklenmistir.
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Ek 1
flkogretim 4. ve 5. Siiflara Uygulanan Acik Uclu Sorular
Acik uclu sorular sorulurken simif dorde boliinmiis ve her bir 68renci sadece bir

soruyu yanitlayacak sekilde sorular dagitilmistir.

® Sence okulda en 6nemli ders hangisidir? Matematigi giinlik yasamda nasil

kullanirsin?

® Sence okulda en 6nemli ders hangisidir? Matematikte basarili oldugunda evde

nasil karsilaniyorsun?

® Sence okulda en onemli ders hangisidir? Matematigi bilen bir sanatgiyla

bilmeyen bir sanatci arasinda nasil farkliliklar vardir?

® Sence okulda en 6nemli ders hangisidir? Matematigi sevenler mi basarili olur

yoksa basarili olanlar m1 sever neden?




LNk W=

Ek 2
5. Simf Ogrencilerinin Agik Uclu Sorularindan Elde Edilen Tutum ifadeleri

Matematigi bilen kisi daha bilgilidir.

Matematigi cok ¢alismak basimi agritir.

Matematigi bilen bir kisi topluma agik olur.

Matematigi bilenin bilmeyenden daha ¢ok sansi olur, basarili olur.
Matematigi bilmeyen kisi cahildir.

Matematik bilmeyen giinliik hayattaki maddi problemlerini ¢c6zemez.
Bir insanin zekas1 matematik sayesinde pratiklesir.

Matematik insanin beynini gelistiren bir derstir.

Matematigi bilen kisi giinliik hayatta sikint1 cekmez.

. Matematigi bilen kisi giizel, basarili isler elde edebilir.

. Matematigi bilen kisi kiiltiirlii, bilgili meslek sahibi kisidir.

. Matematigi bilen bir kisi daha iyi is bulur.

. Matematigi sevenler ¢ok caligir ve basarili olur.

. Matematikte basarili olanlara matematik kolay gelir ve dersi sever

. Matematigi sevmesek de basarili olabiliriz.

. Basar1 derslerden cok zekaya ve aliskanliga baghdir.

. Ogrenciler sevmedigi dersi 6grenemez.-

. Sevdigimiz derse daha fazla calisiriz.

. Matematik dersinden hep bir alan 6grenci matematigi hi¢ bir zaman sevemez.
. Matematik tita, mimarlikta kullanilir.

. Matematigi hesaplamalarda kullanirz.

. lleride ¢cocuklarimizin sorularini yanitlayabilmek icin matematik iyi bilmeliyiz.
. Matematik her yerde karsimiza ¢ikmaktadir.

. Matematigi para sayarken kullanirim

. Matematigi Bilgisayarla ugrasirken kullanirim

. Matematigi saatlerde kullanirim.

. Matematigi kiitle dlgiilerinde kullanirim

. Basaril1 oldugumda ailem bana “aferin” gibi giizel sozler soylerler.

. Matematikten giizel notlar aldigimda ailem mutlu oluyor.

. Matematikten giizel notlar aldigimda ailem beni sevecen karsilyor.

. Matematikte iyi no aldigimda ailem benim her istedigimi yapiyor.

. Matematikte kotii not aldigimda ailem iiziilme diizeltirsin diyorlar.

. En 6nemli ders matematiktir.

. En 6nemli ders ingilizcedir.

. En 6nemli ders Tiirkgedir.

. Matematik ¢ok zevkli bir ders’tir

. Matematik kitaplar yanligsiz olmalidir.

. Matematik dersi 40 dakikadan fazla olmamalidir, ciinkii kafam yorulur.
. Kitaplar eglenceli olmali.

. Okutulan matematik ¢ok agirdir.

. Matematikteki problemlerin bircogu zordur.

. Programdaki Matematik derslerinin sayis1 azaltilmali

43.

Matematik kitaplarinda bilinen konular yerine daha fazla yeni konulara yer

verilmelidir.

44.
45.
46.

Matematik dersi eglenceli ge¢melidir.
Matematik kitaplar daha genis kapsamli olmalidir.
Matematik sabir dersidir.



47. Havuz problemleri olmasa matematigi aha ¢ok sevecegim

48. Okulda ¢ok kolay seyler 6greniyoruz

49. .Daha iyi olmak i¢in matematigin tudem gibi olmas1 gerekir

50. Matematik bana oyun gibi geliyor

51. Matematik kitabinin kapagi canli renklerde olmalidir.

52. Matematik 6gretmeni 6grencisine dostca yaklasmali ve arkadas olmaludr.
53. Matematik 6gretmeni, kat1 ve her 6grencinin korktugu bigimde olmamalidir
54. Matematik dersi bize beyin jimnastigi yaptirir.

55. Matematik dersi giinliik yasamda hesap yapmakta kullanilir.

56. Ogrencilere once matematik sevdirilmeli daha sonra dgretilmeldir.

57. Her yerde ve her zman matematik kullanilir.

58. Matematik dersi zekamiz1 gelistirir.

59. Matematik dersi bize beyin jimnastigi yaptirir.

60. Matematik dersi giinliik yasamda hesap yapmakta kullanilir.

61. Ogrencilere 6nce matematik sevdirilmeli daha sonra dgretilmeldir.

62. Her yerde ve her zman matematik kullanilir.

63. Matematik dersi zekamizi gelistirir.

64. Matematik dersi daha kolay olmali.

65. Matematik dersindeki problemleri sevmiyorum

66. Matematik dersini sevmiyorum.

67. Evde ailece birbirimize matematik sorular soruyoruz.

68. Matematik dersinde en ¢ok problemleri seviyorum

69. Matematik dersi sadece yardimci kitaplar ile pekistirilebilir

70. Matematik bilmezsek ilerde doktor olamayiz.

71. Matematik bulmacalar1 matematigimizi gelistirir.

72. Matematik kitaplar1 kalin olmamali

73. Matematik kitabinda bulmaca ve oyun ¢ok olmali

74. Matematik 6gretmeni sinifta ayirim yapmamli

75. Matematik 6gretmeni 6grencilerin fikirlerini almal

76. Matematik 6gretmeni giiler yiizlii olmal

77. Sinifta matematik dersi disinda diger derslerde matematik yapilmamali
78. Havuz problemleri 6gretimden kalkmalidir.-

79. Matematik dersinde basarili olan kisi diger derslerde de basarilidir.

80. Matematik dersinde 6gretmen arada fikra anlatmalidir-

81. Matematik bilmeyen kisi ilerde ¢6pg¢ii ya da kapict olur.

82. Matematik dersi yasamimiz boyunca her zaman karsimiz ¢ikacaktir.

83. Matematik dersi mantik yiiriitme dersidir.

84. Beden egitimi yerine matematik yaptigimiz i¢in matematigi sevmiyorum
85. Tahtaya ¢ikip ¢dzdiigiim matematik problemlerini hi¢ bir zaman unutmuyorum.
Matematik dersi dikkat gerektirir.

86. Matematik dersinde basarisiz oldugum icin sevmiyorum.

87. Matematik dersi daha az olmalidir.

88. Matematikle ilgili sorular1 evde kendimiz hazirlayip onlari sinifa soralim.
89. Matematik sayesinde markette paranin iistiinii kontrol edebiliriz.

90. Matematigi bize 6gretmenimiz sevdirir.

91. Matematik bana zor geliyor.

92. Matematikte basarili olmadigim i¢in kendimi derse veremiyorum.

93. Matematik kitab1 daha kalin olmalidir

94. Matematik dersi i¢in mutlaka tekrar yapilmalidir.-



Ek 3

Alanyazin Taramalarindan Ve Sorulan Acik Uclu Sorulardan Elde Edilen

Tutum ifadeleri

GORUS

1.Matematikte ispat yapmay1 seviyorum.

2.Matematikte problem ¢dzmeyi seviyorum

3.Matematik bir insanin zekasinin gelismesine yardim eder.
4 Matematik insana dogru diisiinmeyi Ogretir.

5.Matematik dersi biiyiileyicidir.

6.Matematigin ¢ok kolay bir ders oldugunu diistiniiyorum.
7.Matematige kars1 pozitif yonde hislerim var

8.Matematik eglenceli bir derstir.

9.Kizlarda erkekler kadar matematikte iyidirler.

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.

18.
19.
20.
21.
22,
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.

40.
41.

Bir kiz matematik¢inin daha gii¢lii bir kisilige sahip olacagini
Matematikle ugrasmak kizlar kadar erkekler icin de yararlidir.
Bir kizin matematik dahisi olabilecegine inanmak ¢ok giic.
Ogretmenlerim benim matematikte basarili olacagima inantyorlar.
Matematiksel bir konu hakkinda konusmaya ¢alistigimda
Matematik dersinde 6grencilerin neler diisiindiiklerini ortaya
Matematik dersinde konularin tartisilmas: gerektigine
Matematik ile yagamin iliskilendirilmesi gerekir.

KARARLILIK
Matematikle ilgileniyorum c¢iinkii, matematik okul disinda da
Matematigi 6grenecegimden eminim.
Ogrendigim matematigi gelecekte giinliik yasamda kullanacagim.
Matematik calistyorum ¢iinkii, matematigin gelismeme katki
Erkekler dogal olarak kizlardan matematikte daha iyi degillerdir
Bir kiz, matematik problemi ile karsilastigi zaman bir erkekten
Kizlar Kkesinlikle matematikte basarili olabilecek kadar
Matematik bilime ve diger alanlara ¢ok biiyiik katkilar saglamistir
Matematik insanlar i¢in sanat ve edebiyattan daha az dnemlidir
Matematik toplumun ve toplumsallagsmanin gelismesinde 6nemli
Matematik son derece 6nemli bir derstir.
Matematik insanlar i¢in gerekli bir derstir.
Sanatgilar ve yazarlar da bilim adamlan kadar matematikten
Matematik giinlitk yasamda 6nemli degildir..
Matematik, her seyi pratik sekilde yapabilmek i¢in gereklidir.
Matematik diinya islerini yiiriitmede gereklidir.
Matematikte yaratict higbir sey yoktur.
Matematik sadece bazi seyleri ve formiilleri ezberlemektir.
Matematik mantikli diisiince demektir.
Matematik cok gereksiz bir derstir.
Matematigi anlamaya calismak zaman kaybidir.
Matematik derslerin en giizelidir.

HISLER

Matematik ilgimi cekiyor.
Matematik derslerinden zevk aliyorum.



42.
43.
44.
45.
46.
47.
48.
49.
50.
51.
52.
53.
54.
55.
56.
57.
58.
59.
60.
61.
62.
63.
64.
65.
66.
67.
68.
69.
70.
71.
72.
73.
74.
75.
76.
77.
78.
79.
80.
81.
82.
83.
84.
85.
86.
87.
88.
89.
90.

Matematigi dersine girmek zorunda kalmam beni korkutuyor.
Matematik calisirken kendime olan giivenimi kaybediyorum.
Matematik dersinde rahat degilim.

Gergekten matematigi seviyorum

Matematik beni sinirli yapar.

Matematigi hi¢ sevmiyorum.

Matematikle ugrasirken kendime giiven geliyor.

Matematik kendimi karmasik hissetmeme neden oluyor.
Ogretmenim beni daha fazla matematik ¢alismam konusunda
Ogretmenlerimle matematikle ilgili ciddi sekilde konusmakta
Matematikle ilgili daha ¢ok bilgi edinmek i¢in istekliyim.

Daha ¢ok matematik dersimiz olmasini istiyorum.

Matematik kafami karigtiriyor.

Matematik benim basarabilecegim bir ders degil.

Matematik en korktugum derslerden biridir.

Matematigin adim bile duymak beni rahatsiz eder.

Matematik calisirken kendimi rahat hissederim.

Baskalariyla matematik hakkinda konugmak beni rahatsiz etmez.
Ilerde, matematikle iligkisi en az olan bir meslek se¢cmek isterim.
Matematigi anlamayacagimi diigiiniiyorum.

Matematik beni korkutmuyor.

Matematik derslerindeki konular azaltilsa mutlu olurum.
Matematik calismaya baslayinca birakmak zor gelir.

Bagkalariyla matematik hakkinda konusmaktan hoglanmam.
Matematik problemleri ¢ozmek bana cekici gelir.

Matematik calisirken canim sikilir.

Matematikle ugrasmak beni eglendirir.

Bos zamanlarimda matematik ¢calismaktan zevk alirim.

[lerde, matematikle yakindan ilgili bir meslek segmeyi isterim
Programda matematik ders saatlerinin sayis1 azaltilsa mutlu
Elime gecen her matematik problemini ¢6zmek isterim.
Matematik konusunda her sey ilgimi ceker.

Dersler arasinda en ¢ok matematikten hoslanirim.

Matematik oyunlarindan hoglanirim.

Matematik ddevlerini sikilmadan zevkle yaparim.

Bos zamanlarimda matematik problemleri ¢6zmek bana zevk
Matematik derslerinden ¢ekinirim.

Matematik 6grenmem bana giiven veriyor.

Matematik caligma azmimi arttirtyor.

Matematige karst olumlu yonde hislerim var.

fleri diizeyde matematigi basarabilecegimi diisiinmiiyorum.
Matematik benim i¢in zorluklarla doludur.

Matematik probleminde bir kizin ¢6zdiigii problemden daha ¢ok
Matematikte basarili olacak birisi degilim

Matematikte daha zor problemlerle karsilagacagimi diisiiniiyorum.
Ele aldigim bir¢ok konuda basariliyim, fakat matematikte iyi
Matematikte iyi notlar alabilirim.

Matematikte basarili degilim.

Matematik dersi benimle ilgisi olmayan konular iceriyor.



91.
92.
93.
94.
95.
96.
97.
98.
99

100.
101.
102.
103.
104.
105.
106.
107.
108.
109.
110.
111.
112.
113.

114.
115.
116.
117.
118.
119.
120.
121.
122.

Matematik dgrenerek istenen niteliklere kavusamam.

Matematik 6grenmek zaman kaybina neden olmaktadir.
Matematik bana korkutucu goriiniir.

Okulda en ¢ok hoglandigim ders matematiktir.

Diger derslerden daha c¢ok matematik dersinde mutluluk
Matematik benim hayatimda 6nemli degildir.

Matematigi bilmem hayatim1 kazanmakta bana yardimci
Gelecek yasamin icin matematige ihtiyacim var.

Okuldan ayrildiktan sonra matematigi c¢ok kullanacagimi
Ogretmenimle matematigin kullanildigi meslekler hakkinda
Miimkiin olsa, matematik yerine bagka bir ders alirim.

Matematik becerilerimi gelistirmek ve bu konuda daha fazla
Evde 6nce matematik 6devimi yapiyorum.

Matematik ile yasam iligkisini kurmaya bayiliyorum.

Bir matematik sorusunu c¢ozerken kendi kendime uzun zaman
Bana gore matematik en cekici derstir.

Diger derslere gore. matematigi daha biiviik bir zevkle calisirim.
Matematik calisirken diisiinme yetenegimi kaybediyorum.
Matematik dersinde daima agin gerginlik i¢indeyim
Ogretmenlerim benim matematikteki ilerlememle ilgileniyorlar.
Matematik derslerine mecbur oldugum i¢in ¢alisiyorum.

Her zaman Matematik caligmay1 sevmisimdir.
Matematik benim yasamimda en kotii anilarimi hatirlatir.

Sinif disinda, matematikten uzaklagsmay1 tercih ederim.
Yasamin kendisi matematiktir inancindayim.

Matematik calismak beni dinlendirir.

Matematik derslerine, sadece sinif gecmek icin calistyorum.
Diger derslere gore, matematigi daha biiyiik bir zevkle caligirim.
Matematik problemi ¢6zmek beni yorar.

Matematik 6grenmeye gerek olduguna inanmiyorum.

Islemlerle ugrasmak ¢ok sikintil1.

Matematik derslerini kaldirmakta yarar var.



Ek 4
“Tasarlanan ilk Deneme Matematik Tutum Olcegi”
ILKOGRETIM 1. KADEMESINDEKi OGRENCILERIN, MATEMATIGE
YONELIK TUTUMLARININ BELiRLENMESIi

Sevgili 6grenciler,

Sizin matematikle ilgili diisiincelerinizi 6grenmek icin asagidaki olcegi hazirladik. Bu sorularmm hicbirinin
kesin olarak, dogru cevabi yoktur. Her soru ile ilgili goriis, kisiden kisiye degisebilir. Bunun icin vereceginiz cevaplar
sizin kendi goriislerinizi yansitmahdir.Her soru ile ilgili goriisiiniizii belirtirken, énce ciimleyi dikkatle okuyunuz ve

anlaymmz. Sonra, ciimlede belirtilen diisiincenin sizin diisiince ve duygularimza ne derece uygun olduguna karar
veriniz ve kararmmz1 O seklin i¢ini boyayarak belirtiniz. Yardimlarmiz icin size tesekkiir eder, basarilar dilerim.

Semra Ertem

Okulunuzun adz :

Smifimz:

Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ()

Yasimmz : 8() 90) 10 ()
Bilgisayarimz var m ? Evet () Hayir ()

Bilgisayarda hangi oyunlar1 oynamay1 seviyorsunuz?
() Savas oyunlarin1 (Counter vb.) () Yap- Boz oyunlarini ()Spor ile ilgili oyunlart

() Strateji oyunlarini () Zeka Oyunlarini (eslestirme, labirent vb) ( )Diger.....

Matematikle ilgili 6zel kursa devam ediyor musunuz? Evet () Hayir ()

Ders calisirken calisma plam yapar misimz? Evet () Hayir () Bazen ()

Ders dis1 bos zamanlarimizda asagidakilerden en ¢ok hangisini yaparsimz?

() Satran¢ oynarim () Oyuncaklarimla oynarim

() Sokakta oynarim () Bilgisayar oynarim () Televizyon seyrederim
Bugiine kadar uzun siireli olarak simif 6gretmeniniz degisti mi? Evet () Hayir ()
Okul veya simif degisikligi yasadinmiz nm? Evet () Hayir ()
ANNENIZ BABANIZ
e Ogrenim Durumu: e Ogrenim Durumu:

() Okur yazar degil () Okur yazar degil

O) Qkur yazar ) Qkur yazar

() Ilkokul () Ilkokul

() Ortaokul () Ortaokul

O) .I'Jise O) Lise

() Universite () Universite
e Bir iste calisiyor mu? e Bir iste calisiyor mu?
Evet () Hayir () Emekli () Evet () Hayir () Emekli ()
® Mesledi:...coovvieneennen. ¢ Meslegi:.....ocoooevrninnnnnen.




Bilmiyorum

5 :
1. Matematik 6grenmem dogru diisiinmeme yardimci olmaktadir.
2. Matematikte basarili oldugumu diisiiniiriim.
3. Bana gore matematigi iyi olan kisi daha diizenlidir.
4. Matematigin kolay bir ders oldugunu diisiiniiyorum.
5. Matematik, formiilleri ezberlemek demektir.
6. Matematigi, sadece hesap yaparken kullaniriz.
7. En 6nemli dersin matematik oldugunu diistintirtim.
8. Tiirkgesi iyi olmayan kisinin matematiginin de iyi olmayacagi
9. Matematigi 6grenemezsem, iiniversite sinavini kazanamam..
10. Bence matematigi bilen bir sanatci daha basarili olur.
11. Matematigi her alanda kullanabilecegimi diistiniiyorum.
12. Matematik bana gore gereksiz bir derstir.
13. Matematik dersinde basarili olanlar matematigi daha cok
14. Derste okutulan matematik konular1 bana zor gelir.
15. Matematik galisirken dikkatli olmam gerekir.
16. Matematik derslerindeki konular azaltilsa iyi olur.
17. Matematik 6grenen insan, baska seyleri daha ¢abuk 6grenir.
18. Matematik bana oyun gibi gelir.
19. Matematik 6grenmek, bence zaman kaybina neden olmaktadir.
20. Matematigin sanatla bir ilgisi olmadigini diisiinmekteyim.
21. Matematikte problem ¢dzmeyi severim.
22. Matematik dersine girmek zorunda olmam beni iizer.
23. Matematik yarigmalarina katilmay1 severim.
24. Matematik dersinde rahat degilim.
25. Matematigin adini bile duymak beni rahatsiz eder.
26. Programda matematik ders saatlerinin sayist azaltilsa mutlu
217. Matematik bana gore eglenceli bir derstir.
28. Derste ¢6ziimii yarim kalan matemetik problemiyle ugrasmak
29. Matematik ¢alismak beni mutlu eder.
30. Matematigi hi¢c sevmem.
31. Baskalariyla matematik hakkinda konusmak beni rahatsiz eder.
32. Matematik kafami karistirir.
33. Matematik 6devlerini sikilmadan, zevkle yaparim.
34. Matematik beni korkutmaz.
35. Matematik derslerinden zevk alirim.
36. Matematik calisirken canim sikilir.
37. Annem — babamin bana “Matematik calig” demeleri moralimi




38.

Gordiigiim her matematik problemini ¢6zmek isterim.

39. Matematik becerilerimi gelistirmek isterim.

40. Matematikle ugrasirken kendime giiven gelir.

41. Matematik oyunlarindan hoslanmam.

42. Matematigi 6grenebilecegimden eminim.

43. Matematik benim bagarabilecegim bir ders degil.

44, Matematik dersinin yaraticiligimizi gelistiren ders olduguna
45. Matematik dersinde konularin tartisilmasi gerektigine inanirim.
46. Okulda 6grendigim matematigi giinlitk yasamda kullanacagima
47. Istersem matematik dersinden iyi notlar alabilirim.

48. Matematik ¢alisirken kendime olan giivenimi kaybederim.

49. Matematik 6grenmek igin istekliyim.

50. Matematiksel diisiinme yetenegine sahip degilim.

51. Sececegim meslege matematigin katkisi olmayacak.

52. Matematikte sinifin en iyisiyim.

53. Okulda en ¢ok hoslandigim ders matematiktir.

54. Matematigi kullanacagim bir is tercih edecegim.

55. Miimkiin olsa, matematik yerine bagka bir derse girerdim.

56. Universite de matematikle ilgili bir dal sececegim.

57. Matematik odevlerimi anneme - babama — agabeyime ya da
58. Zorunlu olmasa matematik derslerine girmem.

59. Matematik dersi disindaki diger derslerde matematik yapilmasi
60. Bos zamanlarimda matematik ¢aligmayi tercih ederim.

61. Matematigi evde ailemle birlikte calistifim zaman daha iyi
62. [lerde, matematikle iliskisi az olan bir meslek se¢mek isterim.
63. Diger dersler bana matematikten daha 6nemli gelir.

64. Matematik 6gretmeni olmak istiyorum.

65. Lisede matematikle ilgili dali segmeyecegim.

66. Evde 6nce matematik 6devimi yaparim.

67. Bir matematik sorusunu c¢ozerken uzun zaman harcamak
68. Matematik derslerinde parmak kaldiririm.

69. Ogretmenim matematik dersinde arag-gere¢ kullaninca dersi
70. Bence matematik derslerinde her sene ayni konularn
71. Ogretmenimin matematik dersindeki bana karsi olumsuz
72. Matematik dersinde basarili olamadigim igin dersi dinlemem.
73. Matematik sinavindan bir tiirlii yliksek notlar alamam.

74. Matematikten giizel notlar aldigimda ailem beni 6diillendiririr.
75. Ogretmenimin matematigi bagaramayacagimi séylemesi beni
76. Kullandigimiz matematik kitabinda bulmaca ve oyunlar ¢ok

77. Matematik dersinde soz hakki almak istedigim halde alamam.




Ek S

Tutumun, Géoriis, Inang, Duygu, Tercih ve Yasant1 Boyutlari

GORUS
*  Matematik 6grenmem dogru diisiinmeme yardimci olmaktadir.
Matematikte basarili oldugumu diisiiniiriim.
Bana gore matematigi iyi olan kisi daha diizenlidir.
Matematigin kolay bir ders oldugunu diisiiniiyorum.
Matematik, formiilleri ezberlemek demektir.
Matematigi, sadece hesap yaparken kullaniriz.
En 6nemli dersin matematik oldugunu diisiiniiriim.
Tiirkgesi iyi olmayan kisinin matematiginin de iyi olmayacag diisiincesindeyim.
Matematigi 6grenemezsem, tiniversite sinavini kazanamam..
Bence matematigi bilen bir sanat¢i1 daha basarili olur.
Matematigi her alanda kullanabilecegimi diisiiniiyorum.
Matematik bana gore gereksiz bir derstir.
Matematik dersinde basarili olanlar matematigi daha cok severler.
Derste okutulan matematik konular1 bana zor gelir.
Matematik calisirken dikkatli olmam gerekir.
Matematik derslerindeki konular azaltilsa iyi olur.
Matematik 6grenen insan, baska seyleri daha cabuk 6grenir.
Matematik bana oyun gibi gelir.
Matematik 6grenmek, bence zaman kaybina neden olmaktadir.
*  Matematigin sanatla bir ilgisi olmadigim diisiinmekteyim.
DUYGULAR
*  Matematikte problem ¢6zmeyi severim.
Matematik dersine girmek zorunda olmam beni iizer.
Matematik yarismalarina katilmay1 severim.
Matematik dersinde rahat degilim.
Matematigin adim bile duymak beni rahatsiz eder.
Programda matematik ders saatlerinin sayisi1 azaltilsa mutlu olurum.
Matematik bana gore eglenceli bir derstir.
Derste ¢oziimii yarim kalan matemetik problemiyle ugrasmak bana zevk verir.
Matematik calismak beni mutlu eder.
Matematigi hi¢ sevmem.
Baskalariyla matematik hakkinda konugmak beni rahatsiz eder.
Matematik kafami karistirir.
Matematik 6devlerini sikilmadan, zevkle yaparim.
Matematik beni korkutmaz.
Matematik derslerinden zevk alirim.
Matematik calisirken canim sikilir.
Annem — babamin bana “Matematik calig” demeleri moralimi bozar.
Gordiigiim her matematik problemini ¢6zmek isterim.
Matematik becerilerimi gelistirmek isterim.
Matematikle ugrasirken kendime giiven gelir.
Matematik oyunlarindan hoslanmam.
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INANC

Matematigi 6grenebilecegimden eminim.

Matematik benim basarabilecegim bir ders degil.

Matematik dersinin yaraticiligimizi gelistiren ders olduguna inanirim.
Matematik dersinde konularin tartisilmasi gerektigine inanirim.

Okulda 6grendigim matematigi giinliik yasamda kullanacagima inanmiyorum.
Istersem matematik dersinden iyi notlar alabilirim.

Matematik calisirken kendime olan giivenimi kaybederim.

Matematik 6grenmek icin istekliyim.

Matematiksel diisiinme yetenegine sahip degilim.

Sececegim meslege matematigin katkis1 olmayacak.

Matematikte sinifin en iyisiyim.
TERCIH

* K K X X X K K ¥ X ¥

* Okulda en ¢ok hoslandigim ders matematiktir.
*  Matematigi kullanacagim bir is tercih edecegim.
*  Miimkiin olsa, matematik yerine bagka bir derse girerdim.
% Universite de matematikle ilgili bir dal sececegim.
*  Matematik ddevlerimi anneme - babama — agabeyime ya da ablama yaptiririm.
* Zorunlu olmasa matematik derslerine girmem.
*  Matematik dersi disindaki diger derslerde matematik yapilmasi beni rahatsiz eder.
* Bos zamanlarimda matematik ¢alismayi tercih ederim.
*  Matematigi evde ailemle birlikte ¢alisti§im zaman daha iyi anlarim.
% [lerde, matematikle iligkisi az olan bir meslek secmek isterim.
* Diger dersler bana matematikten daha 6nemli gelir.
*  Matematik 6gretmeni olmak istiyorum.
* Lisede matematikle ilgili dali secmeyecegim.
* Evde dnce matematik 6devimi yaparim.
* Bir matematik sorusunu c¢ozerken uzun zaman harcamak yerine, ¢oziimiinii bir
bilenden sorup 6grenmeyi tercih ederim.
YASANTI
*  Matematik derslerinde parmak kaldiririm.
% Ogretmenim matematik dersinde arac-gere¢ kullaninca dersi daha iyi anlarim.
* Bence matematik derslerinde her sene ayn1 konulari islemekteyiz.
* Ogretmenimin matematik dersindeki bana karsi olumsuz tutumu, matematik
dersini sevmemi engellemektedir.
*  Matematik dersinde basarili olamadigim i¢in dersi dinlemem.
*  Matematik sinavindan bir tiirlii yiikksek notlar alamam.
*  Matematikten giizel notlar aldigimda ailem beni ddiillendiririr.
#  Ogretmenimin matematigi basaramayacagimi sdylemesi beni dersten sogutur.
*  Kullandigimiz matematik kitabinda bulmaca ve oyunlar ¢ok azdir.
*  Matematik dersinde s6z hakki almak istedigim halde alamam.
% Ogretmenim matematik dersinde giiler yiizlii olunca derse daha cok katilirim.



Ek 6
Matematik Tutum Olcegi Maddelerinin Faktor Yiikleri

Madde Faktor 1 Faktor F
2 aktor 3

30 763

25 716

36 707

29 683

22 647

35 647

55 631

49 628

27 627

37 625

16 611

21 609

58 603

14 589

39 584

12 576

33 568

59 540

60 497

31 481

19 477

41 456

40 454

71 434

73 708

2 691

50 645

68 643

52 620

43 605

56 589

62 561

24 553
34 501
47 498
44 486
23 469
42 461
28 420
38 589
4 550
53 540
54 532
64 518
46 466




Ek 7
Faktor 1: o« = 0, 9545

Matematik bana gore gereksiz bir derstir.

Derste okutulan matematik konular1 bana zor gelir.

Matematik derslerindeki konular azaltilsa iyi olur.

Matematik 6grenmek, bence zaman kaybina neden olmaktadir.

Matematikte problem ¢ozmeyi severim.

Matematik dersine girmek zorunda olmam beni tizer.

Matematigin adini bile duymak beni rahatsiz eder.

Matematik bana gore eglenceli bir derstir.

Matematik calismak beni mutlu eder.

Matematigi hi¢ sevmem.

Baskalariyla matematik hakkinda konusmak beni rahatsiz eder.

Matematik ddevlerini sikilmadan, zevkle yaparim.

Matematik derslerinden zevk alirim.

Matematik calisirken canim sikilir.

Annem — babamin bana ‘“Matematik ¢alis” demeleri moralimi bozar.

Matematik becerilerimi gelistirmek isterim.

Matematikle ugrasirken kendime giiven gelir.

Matematik oyunlarindan hoslanmam.

Matematik 6grenmek igin istekliyim.

Miimkiin olsa, matematik yerine bagka bir derse girerdim.

Zorunlu olmasa matematik derslerine girmem.

Matematik dersi disindaki diger derslerde matematik yapilmasi beni

Bos zamanlarimda matematik ¢alismayi tercih ederim.

Faktor 2: o =0,9179

Matematigi 6grenebilecegimden eminim.

Matematik benim basarabilecegim bir ders degil.

Matematik dersinin yaraticiligimi gelistiren ders olduguna inanirim.

Matematik calisirken kendime olan giivenimi kaybederim.

Matematikte basarili oldugumu diigiiniiriim.

Matematik yarigmalarina katilmay1 severim.

Matematik dersinde rahat degilim.

Matematiksel diisiinme yetenegine sahip degilim.

Matematikte sinifin en iyisiyim.

Matematik sinavindan bir tiirlii yiiksek notlar alamam.

Universite de matematikle ilgili bir dal sececegim.

Derste ¢oziimii yarim kalan matemetik problemiyle ugrasmak bana zevk

Matematik beni korkutmaz.

[lerde, matematikle iligkisi az olan bir meslek se¢cmek isterim.

Matematik derslerinde parmak kaldiririm.

Faktor 3: o =0,7901

Okulda en ¢ok hoglandigim ders matematiktir.

Matematigi kullanacagim bir is tercih edecegim.

Matematik dgretmeni olmak istiyorum.

Matematigin kolay bir ders oldugunu diisiiniiyorum.

Gordiigiim her matematik problemini ¢ozmek isterim.

Istersem matematik dersinden iyi notlar alabilirim.




Ek 8
ILKOGRETIM 1. KADEMESINDEKi OGRENCILERIN, MATEMATIGE
YONELIK TUTUMLARININ BELiRLENMESI

Sevgili 6grenciler,
Sizin matematikle ilgili diisiincelerinizi 6grenmek icin asagidaki 6lgegi hazirladik. Bu sorularin hicbirinin kesin
olarak, dogru cevabi yoktur. Her soru ile ilgili goriis, kisiden kisiye degisebilir. Bunun i¢in vereceginiz cevaplar
sizin kendi goriiglerinizi yansitmalidir.

Semra Ertem

Okulunuzun ad1 Ve Simifimiz:

Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ()
Yasmz : 9 () 10 () 11() 12 () 13()
Bilgisayarimz var m ? Evet () Hayir ()

Bilgisayarda en ¢ok hangi oyunu oynamay seviyorsunuz?
() Savag oyunlarini (counter vb.) () Yap- Boz oyunlarin ()Spor ile ilgili oyunlari

() Strateji oyunlarini (sehir kurma vb.) () Zeka Oyunlarini (eslestirme, labirent vb)  ( )Diger......

Matematikle ilgili 6zel kursa devam ediyor musunuz? Evet () Hayir ()

Matematik dersinizde asagidakilerden hangileri kullamliyor?

eBilgisayar ()Evet () Hayrr e Televizyon ()Evet () Hayr
eUzunluk ve 0l¢ii aletleri () Evet () Hayir ® Video ()Evet () Hayrr
eGeometrik Cisimler, Maketler () Evet () Hayir ® Tepegoz ()Evet () Hayrr

Ders calisirken calisma plam1 yapar misimz? Evet () Hayir () Bazen ()

Ders dis1 bos zamanlarimzda asagidakilerden en ¢ok hangisini yaparsimz?

() Satrang oynarim () Oyuncaklarimla oynarim () Bilgisayar oynarim
() Sokakta oynarim () Televizyon seyrederim () Kitap okurum () Diger....
Bugiine kadar uzun siireli olarak sinif 6gretmeniniz degisti mi? Evet () Hayir ()
Okul veya smif degisikligi yasadiniz nm? Evet () Hayir ()
ANNENIiZ BABANIZ
e Ogrenim Durumu: ¢  Ogrenim Durumu:
() Okur yazar degil () Okur yazar degil
() Okur yazar ) Qkur yazar
() Ilkokul () Ilkokul
() Ortaokul ) O'rtaokul
() Lise () .nge '
() Universite () Universite
e Bir iste calisiyor mu? e Biriste calisiyor mu? '
Evet () Hayir () Emekli () Evet () Haywr () Emekli ()
° Mes]egi LU o Meslegi it




Evet Bilmiyorum Hayir

1. Matematikte basarili oldugumu diigiiniirtim.

2. Matematigin kolay bir ders oldugunu diisiiniiyorum.

3. Matematik bana gore gereksiz bir derstir.

4. Derste okutulan matematik konular1 bana zor gelir.

5. Matematik derslerindeki konular azaltilsa iyi olur.

6. Matematik 6grenmek, bence zaman kaybina neden olmaktadir.

7. Matematikte problem ¢ozmeyi severim.

8. Matematik dersine girmek zorunda olmam beni tizer.

9. Matematik yarigmalarina katilmayi severim.

10. Matematik dersinde rahat degilim.

11. Matematigin adin1 bile duymak beni rahatsiz eder.

12. Matematik bana gore eglenceli bir derstir.

13. Derste ¢oziimii yarim kalan matematik problemiyle ugrasmak bana zevk
14. Matematik ¢alismak beni mutlu eder.

15. Matematigi hi¢ sevmem.

16. Baskalariyla matematik hakkinda konusmak beni rahatsiz eder.

17. Matematik ddevlerini sikilmadan, zevkle yaparim.

18. Matematik beni korkutmaz.

19. Matematik derslerinden zevk alirim.

20. Matematik ¢alisirken canim sikilir.

21. Annem — babamin bana “Matematik calis” demeleri moralimi bozar.
22, Gordiigiim her matematik problemini ¢ozmek isterim.

23. Matematik becerilerimi gelistirmek isterim.

24, Matematikle ugrasirken kendime giiven gelir.

25. Matematik oyunlarindan hoglanmam.

26. Matematigi 6grenebilecegimden eminim.

27. Matematik benim bagarabilecegim bir ders degil.

28. Matematik dersinin yaraticiligimi gelistiren ders olduguna inanirim.
29. Matematik calisirken kendime olan giivenimi kaybederim.

30. Istersem matematik dersinden iyi notlar alabilirim.

31. Matematik 6grenmek i¢in istekliyim.

32, Matematiksel diisiinme yetenegine sahip degilim.

33. Matematikte sinifin en iyisiyim.

34, Okulda en ¢ok hoglandigim ders matematiktir.

3s. Matematigi kullanacagim bir is tercih edecegim.

36. Miimkiin olsa, matematik yerine bagka bir derse girerdim.

38. Universite de matematikle ilgili bir dal sececegim.

39. Zorunlu olmasa matematik derslerine girmem.

40. Matematik dersi disindaki diger derslerde matematik yapilmasi beni

41. Bos zamanlarimda matematik ¢alismayi tercih ederim.

42. Tlerde, matematikle iliskisi az olan bir meslek se¢gmek isterim.

43. Matematik 6gretmeni olmak istiyorum.

44. Matematik derslerinde parmak kaldiririm.

45. Matematik sinavindan bir tiirlii yiiksek notlar alamam.




Ek 9
ILKOGRETIM 1. KADEMESINDEKiI OGRENCILERIN, GRAFIKLER UNITESINE
ILISKIN GORUSLERININ BELIRLENMESI
Sevgili 6grenciler,
Sizin Grafikler Unitesi ile ilgili diisiincelerinizi 6grenmek icin asagidaki 6lcegi hazirladik. Bu
sorularin higbirinin kesin olarak, dogru cevabi yoktur. Her soru ile ilgili goriis, kisiden kisiye

degisebilir. Bunun i¢in vereceginiz cevaplar sizin kendi goriislerinizi yansitmalidir.
Semra Ertem

¢  Okulunuzun ad1 Ve Smifimz:

¢ (insiyetiniz: Kiz () Erkek ()

¢ Kacinc simiftasimz? 2.smif () 3.smif () 4. s1mif () 5.smif ()
6.smif ()

e Matematik dersini seviyor musunuz? Evet () Hayir ()

e  Simfimz kac kisi? 10 ile 20 aras1 () 20 ile 30 aras1 () 301ile 40 aras1 () 40ile 50
arasi ()

Ders calisirken calisma plam yapar misimiz? Evet () Hayir () Bazen ()

e Matematik calisirken dershaneden yada 6zel 6gretmenden yardim aliyor musun?

Evet () Hayir ()
e Matematik dersine kendi basina mi calisirsin? Evet () Hayir ()
e Ogretmenin Bayan () Erkek ()

¢ Annenin Egitim diizeyi nedir?

Yok () Ilkokul () Ortaokul () Lise () Universite () Diger ()
belirtiniz

¢ Babanin Egitim diizeyi nedir?

Yok () Ilkokul () Ortaokul () Lise () Universite () Diger ()
belirtiniz

¢ En cok matematikte hangi konuyu seviyorsun?




Her Bazen Hig
Zaman Bir zaman
zaman
Grafikler konusu cok eglenceli bir konudur. O O

Grafik cizerken degisik sekilleri kullanmak hosuma gider.

Grafikler konusunda basarisiz olacagimi diigiinmem.

Grafikler konusu dort islemde kolaylik saglamaktadir.

Giizel grafik ¢cizemedigim zaman iziiliiriim.

Grafikler konusunu, sekil oldugu i¢in severim.

Grafikler matematik digindaki derslerde de kullanilabilir.

Grafikleri ¢izerken zorlanirim.

Grafik sekillerini zor anlarim.

Grafikler konusu hosuma gitmez.

Grafigi giizel ¢izdigim zaman ¢cok mutlu olurum.

Grafikler konusu yaraticiligimi gelistirir.

Grafik ¢izimi el becerimi gelistirir.

Grafikler sayesinde zihinden islem yapabilirim.

Biitiin grafikleri ¢izebilirim.

Grafikteki bilgileri kolayca anlayabilirim.

Grafik cizerken degisik geometrik sekillerden faydalanirim.

Grafikleri yorumlarken sinifta diisiincemi ¢ekinmeden soyleyebilirim.

Grafik konusunu islemek bana oyun gibi gelir.

Gazete ve dergilerdeki grafiklere bakmak hosuma gider.

Grafikleri yavas yavas ¢izerim.

Cizilmis bir grafigi inceleyip tahminlerde bulunabilirim.

Cizdigim grafigi arkadaslarim begenmedigi zaman ¢ok {iziiliiriim.

Grafikler konusuna 6gretmenimiz giinliik hayattan 6rnekler vererek baslar.

Ogretmenimiz grafikler konusunu 6nce tahtada anlatir.

Grafik ile ilgili 6rnekleri 6gretmenimiz ¢izer.

Ogretmenimiz bizden grafiklerle ilgili 6rnekler vermemizi ister.

Ornekleri 6gretmenimiz tahtada bize cizdirir.

Grafikler konusunda kitabimizdaki ornekleri inceleriz.

Grafik cizerken cetvel, pergel vs. kullaniriz.

Kendi bagima, grafik ¢izimi icin bilgiler toplayabilirim.

Grafik ¢izimi i¢in topladigim bilgileri, az-¢ok, kii¢iik-biiyiik, uzun-kisa vb.

gruplara ayirabilirim.
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Grafik cizimi i¢in topladigim bilgileri tablo halinde siralayabilirim.
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Olusturdugum tablodaki bilgileri grafik haline getirebilirim. @) O O
Grafik cizerken boya kalemleri kullanirim. @) O @)
Ogretmenimiz grafiklerle ilgili sinifta yapmamiz icin degisik calismalar
Verir. O O O
Ogretmenimiz bize yakin ¢evremizden bilgi toplama ddevleri verir.(kaynak o o o
kitap, ansiklopedi, internet vb. yararlanmamak sartiyla )
Ogretmenimiz bize grafik cizme 6devi vermez. @) O @)
Ogretmenimiz grafik konusuna yeterince zaman ayirmamaktadir. @) O @)
Ogretmenimiz bize bilginin nasil toplanacagini 6gretir. @) O @)
Topladigim bilgileri yazmakta zorlanirim. @) O @)
Topladigimiz bilgileri yorumlamakta giicliik cekerim. @) O @)
Bilgi toplarken arag-gereg¢ kullanirim. @) O @)
Bilgi toplarken sikilmam. @) O @)
Bilgi toplamak ¢ok zaman almaktadir. @) O @)
Bilgi toplamaya iisenirim. O O O
Topladigimiz bilgileri sinifta hep birlikte tartisiriz. @) O @)
Bilgileri toplamak ¢ok zor bir istir. @) O @)
Bilgileri gruplandirmak bana zor gelir. @) O @)
Topladigim bilgilerin grafigini (sekil, siitun, ¢izgi, pasta vb.) ¢izebilirim.. @) O @)
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EK 10

GRAFIKLER GORUS TUTUM OLCEGI’NIN FAKTOR ANALIiZi SONUCLARI

TOPLAM VARYANS: % 55
ORNEKLEM YETERLILIGi : 0, 828 (KMO)
OLCEGIN TOPLAM GUVENILIRLIiGi: o = % 85

Yapilan faktor analizi sonucu “Grafikler Tutum 6lgegi” 7 faktore ayrilmistir.

FAKTOR 1:
VERILERIN TOPLANMASI VE SINIFLAMASI (VTS)

41. Topladigimiz bilgileri yorumlamakta gii¢cliik ¢cekerim.
48. Bilgileri toplamak ¢ok zor bir istir

.46. Bilgi toplamaya tisenirim.

42.Topladigim bilgileri yazmakta zorlanirim.

37.0gretmenimiz bize yakin cevremizden bilgi toplama 6devleri verir.(kaynak kitap,
ansiklopedi, internet vb. yararlanmamak sartiyla )

FAKTOR 2:
OGRENIM YAKLASIM VE YONTEMLERI (OYY)
36. Ogretmenimiz grafiklerle ilgili sinifta yapmamuz icin degisik caligmalar verir.
40. Ogretmenimiz bize bilginin nasil toplanacagim dgretir.
47. Topladigimiz bilgileri sinifta hep birlikte tartisiriz.
27. Ogretmenimiz bizden grafiklerle ilgili 6rnekler vermemizi ister.

24. Grafikler konusuna 6gretmenimiz giinliik hayattan 6rnekler vererek baslar.

FAKTOR 3:
GRAFIKLERI OKUMA VE YORUMLAMA (GOY)
52. En sevdigim grafik tiiriit SUTUN grafigidir.
60. Uzerindeki bilgileri rahatlikla okuyabildigim grafik tiiriit SUTUN grafigidir.
16. Grafikteki bilgileri kolayca anlayabilirim.
62. Uzerindeki bilgileri rahatlikla okuyabildigim grafik tiirii DAIRE grafigidir.
61. Uzerindeki bilgileri rahatlikla okuyabildigim CIZGI grafigidir.




FAKTOR 4:

GRAFIK CiziMi (GC)
65. Cizmekte zorlandigim grafik tiirii CIZGI grafigidir.
63.Cizmekte zorlandigim grafik tiiriit SEKIL grafigidir.
66.Cizmekte zorlandigim grafik tiirii DAIRE grafigidir.
64.Cizmekte zorlandigim grafik tiirii SUTUN grafigidir.
58. Rahatlikla ¢izebildigim grafik tiirii DAIRE grafigidir.
57. Rahatlikla ¢izebildigim grafik tiirii CIZGI grafigidir.
56. Rahatlikla cizebildigim grafik tiirit SUTUN grafigidir.
55. Rahatlikla cizebildigim grafik tiirii SEKIL grafigidir.

FAKTOR 5:
BIREYSEL GORUS (BG)

18. Grafikleri yorumlarken sinifta diisiincemi ¢cekinmeden soyleyebilirim.

15. Biitiin grafikleri cizebilirim.

31. Kendi bagima, grafik ¢izimi i¢in bilgiler toplayabilirim

FAKTOR 6:
GRAFIKLERIN MATEMATIK OGRENME AMACLARINA UYGUNLUGU (GMAU)

12.Grafikler konusu yaraticiligimi gelistirir

13. Grafik ¢izimi el becerimi gelistirir.

7. Grafikler matematik disindaki derslerde de kullanilabilir.

69 . Giinliik yasamda ¢ok karsilastigim grafik tiirii CIZGI grafigidir.
70 . Giinliik yasamda ¢ok karsilastigim grafik tiirii DAIRE grafigidir.
67. Giinliikk yasamda ¢ok karsilastigim grafik tiirii SEKIL grafigidir.

FAKTOR 7:
GRAFIKLER UNITESINi SEVIiP SEVMEME (GSS)

10. Grafikler konusu hosuma gitmez.

54 En sevdigim grafik tiirii DAIRE grafigidir.
53. En sevdigim grafik tiirii CIZGI grafigidir.

51. En sevdigim grafik tiirii SEKIL grafigidir.




Ek 11
VERI TOPLAMA VE DEGERLENDIRME BASARI TESTi GUVENILIRLIK
ANALIZi SONUCLARI
Number of Subjet 173
Number of Test Items 31
Ninumum Response 0
Maximum Response 7

Average Score 21,723
Avearage Percent 70,073
Standart Dev. 6,215
Reliabity (KR-20) 0,880
Standart Error 2,15

Item Key Proportion Discrimination
Corrct Index
1 1 0,803 0,410
2 4 0,792 0,538
3 3 0,936 0,443
4 4 0,879 0,569
5 1 0,855 0,549
6 2 0,757 0,529
7 2 0,855 0,504
8 3 0,514 0,451
9 2 0,682 0,424
10 2 0,532 0,321
11 4 0,855 0,594
12 3 0,647 0,387
13 3 0,728 0,503
14 4 0,566 0,501
15 3 0,497 0,267
16 2 0,896 0,443
17 1 0,798 0,556
18 3 0,682 0,410
19 2 0,740 0,665
20 4 0,757 0,547
21 2 0,913 0,560
22 3 0,231 0,160
23 1 0,746 0,636
24 4 0,734 0,592
25 2 0,618 0,508
26 4 0,405 0,250
27 1 0,694 0,670
28 2 0,734 0,571
29 4 0,734 0,488
30 3 0,659 0,340
31 3 0,400 0,392



Veri Toplama Ve Degerlendirme Basar: Testi

Cinsiyetiniz: Kiz() Erkek () Kacinci siniftasin?

Matematik dersini seviyor musunuz? Evet () Hayir ()

Smifimz kac kisi? 0 ile 20 arast () 20 ile 30 arasi () 30ile 40 arasi () 40 ile 50 arasi ()
Ders calisirken calisma plam yapar misimz? Evet () Hayir () Bazen ()

Matematik cahsirken dershaneden yada 6zel 6gretmenden yardim aliyormusun? Evet() ayiwr ()

Matematik dersine kendi basina nm calisirsin? Evet () Hayir()

Ogretmenin:  Bayan () Bay ()
Annenin egitim diizeyi: Yok () [Ilkokul () Ortaokul() Lise ()  Universite() Diger ()
Babanin egitim diizeyi: Yok () Ilkokul () Ortaokul() Lise ()  Universite() Diger ()
En cok matematikte hangi konuyu seviyorsun?...................ccccoeieennnen.

SORULAR

1: Asagidaki grafikde, 5 hafta boyunca folklor calismasina katilamayan 6grenci sayilari
gosterilmektedir. Grafigi inceleyerek 4. haftada ka¢ 6grencinin folklor ¢aligmasina
katilmadigini bulunuz?

Folklara Katilmayan Ogrenciler

© = 3 sgrenci Hafta | Ogrenci Sayist
! © © © O
2 © ©
3 © ©0 060
4 © © 0 06
> © O ©
A)S B) 8 O) 12 D) 15

2. Bir simiftaki 6grencilerin oynamak istedikleri, oyuncaklara iliskin bilgiler asagida
verilmistir. Bu bilgilerden yola ¢ikarak sunulan se¢eneklerden hangisinin dogru
olmadigini bulunuz? (Her bir * bir kisiyi gostermektedir.)

Araba Kk KRk

Bebek ok sk sk sk ok

Lego * ok
Yap boz * * * *
Ucgak *ox

A) Lego ile oynamak isteyen 6grenci sayisi ile ucak ile oynamak isteyen 6grenci sayist
birbirine esittir.

B) Ogrenciler tarafindan en ¢cok oynanilan oyuncak, bebektir.

C) Bebek ile oynamak isteyen 6grencilerin sayisi, araba ile oynamak isteyenlerin
sayisindan fazladir.

D) Yap boz ile oynamak isteyen Ogrenci sayisi, araba ile oynama isteyen 6grenci
sayisindan bir fazladir.



3: Asagidaki cizelgede, 6grencilerin piknikte inceledikleri agaclarin dagilimi verilmistir.
Verilenlere gore yalnis olan segenek hangisidir.

Agaclar Erik Kiraz Kayisi Seftali Vigne

Ogrenci sayisi 3 11 6 0 7

A) En cok incelenen agag kirazdir.

B) Toplam 27 aga¢ incelenmistir.

C) Seftali agacimi 5 6grenci incelemistir

D) Erik ve visne agaglarin inceleyenlerin toplamu, kiraz agacini inceleyenlerden azdir.
4: Asagidaki grafik, degisik meyveler yiyen dgrencilerin sayisin1 gostermektedir. Buna gore

elma yiyen dgrencilerin sayisi, iizlim yiyen 6grencilerin sayisindan kag fazladir?

Yenen Meyveler

12

11
Ogrenci '
Sayisi f*,
6
5
a ]
3|
29 Meyve Cesitleri
o ‘ ‘ ‘ —1 ‘
Erik Elma Muz Uziim Kiraz
A)9 B) 15 O)8 D)7

5: Asagidaki cizelgede kiitiiphanede bulunan kitap cgesitlerinin sayis1 gosterilmektedir. Buna
gore hangi kitap cesidi 233 de fazla 239’dan azdir?

Kitap Cesidi Kitap sayis1
Macera Kitaplar 237
Seyahat Kitaplari 223
Hayvan Kitaplari 232
Spor Kitaplari 241
A) Macera kitaplar C) Seyahat kitaplar
B) Hayvan kitaplari D) Spor kitaplari

6: Bir grup 6grencinin Matematik sinavindan aldiklar1 notlar asagida verilmistir.
Mehmet 78 Can 90 Hiiseyin 65
Pinar 100 Berk 54 Arda 95
Isimleri alfabetik siraya gore siralarsak bastan itibaren 5. 6grencinin notu kac olur?
a) 54 b) 78 ¢) 90 d) 100



7: Yukarida Arda’nin oyuncaklar1 bulunmaktadir. Oyuncaklar inceleyerek, hangi grafigin
Arda’nin sahip oldugu oyuncaklarin sayisini dogru olarak gosterdigini isaretleyiniz?

A)
B)
Arda’nin Oyuncaklari Arda’nin Oyuncaklari
' Oyuncak i 7
Oyuncak Sayist g
Sayis1 H .
A\t
' B -
3 i
2.13 !
g 4
: %% Oyuncak Cesidi
: ¥ Oyuncak Cesidi 0 ke
o — —
JACEAY
A
X R "j',;,'{
O D
Arda’nin Oyuncaklari ) Arda’nin Oyuncaklari
Oyuncak 5t — - B
Sayist Oyuncak
Sayis1

7 Oyuncak Cesidi

8: Bir kirtasiyecide mavi uzun silgiler, siyah yuvarlak ve beyaz diiz silgiler bulunmaktadir.
Bu silgileri verilen bilgilere gore gruplandirirsaniz, gruplandirmayi silgilerin hangi
ozelliklerine gore yapardimz?

A) Silgilerin markasina ve fiyatina gore
B) Silgilerin dayanikliligina gore
C) Silgilerin rengine ve sekline gore

D) Silgilerin fiyatina gore



9: Sosyal Etkinliklere Katilanlar

Etkinlikler (")grenci Sayisi
Folklor 20

Bale 14

Koro 10

Spor 6

Yukandaki ¢izelge bir siniftaki sosyal etkinliklere, katilan 6grenci sayilarin1 gostermektedir.
Asagidaki daire grafiklerinden hangisi bu bilgileri dogru olarak vermektedir?

Folklor

Bale | Spor

D (B

Folklor | Koro

N

C) D)

10: Bir sinifta sinmif bagkani se¢imi yapilmistir. Bunun i¢in grenciler simif bagkan1 olmasim
istedikleri arkadasinin ismini kagida yazarak 6gretmenlerine vermistir. Ogretmenin smmif
baskanini belirlemek i¢in yaptig1 islemlerin sirasi, agagidaki seceneklerin hangisinde
dogru olarak verilmistir?

a) Aday Ogrencilerin ismini tahtaya yazma - Cizelgedeki verileri degerlendirme -
Kagitlar1 acip isimleri okuma -Okunan isimleri ¢izelge seklinde gosterme.

b) Aday 6grencilerin ismini tahtaya yazma- Kagitlar agip isimleri okuma- Okunan
isimleri ¢izelge seklinde gosterme- Cizelgedeki verileri degerlendirme.

c) Kagitlar acip isimleri okuma - Okunan isimleri ¢izelge seklinde gdsterme-
Cizelgedeki verileri degerlendirme- Aday 6grencilerin ismini tahtaya yazma.

d) Okunan isimleri ¢izelge seklinde gosterme - Kagitlar agip isimleri okuma- Aday
ogrencilerin ismini tahtaya yazma- Cizelgedeki verileri degerlendirme.



11: Ege Bolgesindeki illere, yilda ne kadar yagis diistiigii bilgisinin kayitlan tutulacaktir. Bu
bilgiyi edinmenin en iyi yolu asagidakilerden hangisi olabilir?
A) Ege bolgesinin haritasim ¢izip, illeri yuvarlak i¢ine almak.
B) Ege Bolgesindeki illerin niifusunu gosteren bir grafik olusturmak.

C) Ege bolgesindeki illerin yiizol¢iimii ile yagis miktarlarini diger bolgelerle
karsilagtirmak.

D) Ege bolgesindeki iller ve bu illere diisen yagis miktar ile ilgili bilgi toplayip bunu bir
cizelgede gostermek.

12: Asagidaki siitun grafigi Ahmet Bey’in 4 hafta boyunca calisma saatlerini gostermektedir.
Eger Ahmet Bey bir saatte 6 YTL. kazaniyorsa sadece 2. haftada ka¢ YTL. kazanir?

Ahmet Bey'in Cahistig: Saatler

7

Saat 6
5 —
a |
3 —
P —
1 4
o . . . Haftalar

1. hafta 2. hafta 3. hafta 4. hafta
A) 12YTL B) 24YTL C) 30YTL D) 42 YTL

13: Bir kargo sirketinin tagiyacag yiikiin kilosuna gore tasima fiyati agagidaki grafikte
gosterilmistir. Bu grafige gore kargo sirketi 30 YTL ye kag kg’lik yiik tasir?
KARGO SIRKETININ URUN TASIMA UCRETLERI

80

70

60 ///

40
20*/
10 €

o

Fiyet (VI

A) 50 kg B) 45 kg C) 20 kg D) 15 ke

14: Belirli bir marketteki X tiriiniiniin aylik fiyat degisimini bilmek isteyen birisi ne
yapmalidir?

A) Cevredeki diger marketlerde X iiriiniiniin fiyatim1 arastirmalidir.
B) X iirlintiniin bir yillik kalitesini incelemelidir.
C) Uriinii imal eden firmanin fiyat listesini incelemelidir.

D) X iirlinliniin o marketteki bir ay boyunca fiyat degisikliklerini izlemelidir?



15: Dogum Giinii Pastasi
MALZEMELER | FIYATI
Yumurta

Seker

Mum

Un

Yag

Cukulata Parcalari

AR N|W

Ceylan, kardesinin dogum giinii pastasi i¢in yukaridaki ¢izelgede verilen malzemeleri almak
icin 12 YTL ile markete gitti. Cizelgeye gore bu parayla asagidakilerden hangisini alamaz?

A) Un, cukulata parcalar1 ve mum
B) Yag, seker ve mum
C) Un, seker ve mum

D) Yumurta, seker ve mum

16: Bir ilkdgretim okulunun 3/A smnifi, sinif bagkani sececektir. Sonuglar asagidaki daire
grafiginde gosterilmektedir. Oylarin %32’sini alan 6grenci kimdir?

Berkcan

Murat 0,03
0,19

Ash
0,32

Ece
0,20
Alper
0,30
Berkcan B) Ash C) Alper D) Ece

17: Asagidaki grafik, bes subesi bulunan 4. sinif 6grencilerinin subelere gore dagilimim
gostermektedir. Grafige gore hangi 2 subedeki 6grencilerin toplam sayis1 46 dir?

4. sinif subeleri

. 249
ogrenci 22
Sayisi 20 4
18 -
16
14
12 4
10
8 4
6 I
a I
2 | Subeler
o

a/A a/B a4/C a4/D a/E

A) 4/B , 4/E B) 4/A,4/D C) 4/E , 4/D D) 4/A,4/C



18: Deniz, Eda, Mert farkl yollar izleyerek sinemaya gitmislerdir. Deniz, Eda’dan 2 kat daha
uzun siirede sinamaya varmistir. Mert ise Eda’dan 5 dakika gec sinemaya ulagsmistir. Bu
bilgilere gore asagidaki cizelgelerden hangisi dogrudur?

Cocuklar |Zaman C)  |Cocuklar Zaman
A Deniz 18 Deniz 18
Eda 9 Eda 9
Mert 13 Mert 14
Cocuklar || Zaman D) |Cocuklar ||Zaman
B) Deniz 16 Deniz 17
Eda 10 Eda 10
Mert 15 Mert 14

19: Okul servisi hergiin 54 6grenciyi tasimaktadir. Her 6grencinin evinin, okula uzaklig
asagidaki siitun grafiginde verilmistir. Grafige gore ka¢ 6grencinin evi, okuldan 9 km.
uzakliktadir?

Evlerin Okula Uzakhklan

Ogrenci 14
Sayisi 13
12
11
10
9
8
7
6
5
4
3 [
f ] T | Okula
0 L] ‘ ‘ ‘ B ‘ ‘ ‘ . zakik
2 km 3 km 4 km 5 km 6 km 7 km 8 km 9 km 10 km
A) 4 B) 9 C) 13 D) 14

20: Asagidaki ¢izgi grafigi bir hafta boyunca Antalya’daki ortalama giinliik sicakliklar
gostermektedir. Carsamba giiniinden itibaren hava sicakliklar1 diismeye baslamistir. Buna
gore cumartesinin hava sicakligi ne olabilir?

1 / \

a3 AN
a2 4/ \

39

38 4

37 +

36

Pazartesi Sah Carsamba Persembe Cuma Cumartesi

Guanler

A) 46° B) 43° C)45° D) 37°



21: Bir hastahenenin acil servisine gelen hasta sayis1 kaydedilip, ¢izgi grafigi seklinde
gosterilmistir. Hastahaneye hangi giin en ¢ok hasta gelmistir?

Gece Hastahaneye Gelen Hasta Sayisi

140 T T T T T T T
120 i SRR TR e e
a 100 4+ r-_____ :,,,,,,,,,i ,,,,,, :,,,L ,,,,:, ,,,,,,
5 w0l —— e ———
el S R A o T
0 S A S S
20 -t AR, IR SRR IR
0 — ] ‘ — ]
n _ — _
N L E 5 0
Gﬁnlerg 8
A) Sali B) Cumartesi C) Pazar D) Pazartesi

22: 2004 yilinda izmir’e degisik iilkelerden gelen turistlerin sayis1 asagidaki grafikte
gosterilmisitir. Alman turistlerin sayist, tiim turistlerin sayisinin % kagina karsilik

gelmektedir?
izmir'e Gelen Turist Sayilari
ingiliz
6
Diger
5 Alman
27
Fransiz
17
italyan
17
A) %27 B) %33,5 C) 37,5 D) 62,5

23: Evimizin duvarinda takvim, tablo, saat ve benim resmim asilidir. Dogrudan
yetisemedigim i¢cin merdivenin 1. basamagina ¢ikarak takvimi, 2. basamagina ¢ikarak
tabloyu ve resmimi indirdim.

3. basamagina da ¢ikarak da saati indirdim. Bunlardan hangisi en iistte idi?

A) Saat B) Tablo C) Takvim D) Benim resmim



24: Asagidaki grafik, izmir’de bir giin icinde sabah saat 06 * ile aksam saat 18 ® arasi saat
bas1 ol¢iilen hava sicakliklarim vermektedir. Grafige gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

Izmir'de Gunluk Sicakhk Degisimi

36

I T e el e T e T o e e S s S S

324+ ————— - L e e L

30 +

26

24 4

22

20

28

{1 o I I O B B
TT AT T T
{1 o I I O B B
TITCATTIATT
L

12 13 14

Saatler

A) En yiiksek sicaklik 6gleden sonra saat 16.00 ‘da olmustur
B) En diisiik sicaklik 6gle saatlerinde ol¢iilmiistiir.
C) En yiiksek sicaklik grafikte isaretlenmemis bir saatte olabilir

D) Saat 12.00 den sonra sicaklik diigmeye baslamistir.

25: Asagidaki daire grafigi, 6grencilerin bir tatil kampina neleri gotiirmek istediklerini
gostermektedir. Televizyon veya video oyunlarini gotiirmek isteyen dgrencilerin toplam

say1s1 % kactir?

A) %100 C) %28 B) %40 D) %14
26:
Kanallar Saat 8.00 | Saat 9.00
Star 15,6 15,2
Show 14,5 13,2
Kanal D 8,5 8,7
ATV 7,5 9,6
TRT 1 5,9 5,0

Yukaridaki ¢izelge aksam 8.00 ‘de

vermektedir. Buna gore verilen se¢eneklerin hangisi dogrudur?

A) En diisiik seyredilme oran1 Star’dadir.

ve 9.00 ‘da 5 televizyon kanalinin seyredilme oranlarini

B) Saat 9’daki seyredilme oram 8’dekine gore en iyi olan kanal, Kanal D’dir.

C) Show TV, bu zaman dilimi icerisinde seyredilme oraninda en biiyiik degisiklige

sahiptir.

D) TV kanallarinin cogunda saat 8’deki seyretme 9’dakine gore daha iyidir.



27: Asagidaki hangisi, cizelgeye gore cizilmis bir ¢izgi grafigidir?

Haftahk Satislar
Hafta Toplam
Satis
1 14
2 17
3 16
4 15
Toplam Sats
1EJEU‘
15,600 =]
18,200 : =
14,800
14,400
1-I.‘W|J*
-
a 1 z 2
Hafta
Toplam Satig
16,000 |1
16,500 et
15.200 e
14,800 -
14,400
14,000,
<
' 1 @ 3
Hafta

C

Toplam Satis

16, 000

15,600 T

15,200

14.800 »

14,400 +

I-I.IHJEI<P
]

Hafta

Toplam Satig

16.000
15,600
15.200
14,800
14,400
14,000

1 2 3 4
Hafta

28: 7. sinif 6grencilerinin 20’si okul bandosunda, 30’u orkestrada ve 90’1 da okul korosunda
gorev almistir. Bu bilgileri asagidaki siitun grafiklerinden hangisi, en dogru sekilde
gosterir?

Udrenci Sayisi

A

Ogrenci Sayisi

B

T s Wizzik Akfivitesi

= = &8 38 =

Bando IOrkestra Koro

T.sinif Widzik Akdivitesi
100

= =2 &8 2 =2

Bando | Orkestra Koro

Grenci Sayisi

C 100

7 st MOzik Aktivitesi

== &8 3 =

Bando |Crkestra Koro

Odrenci Sayisi
7 .sinif Muzik Aktivitesi

D

EEEE E B

Bando IOrkestra Koro



29:

Pazartesi ©0OO
Carsamba ©OOOO
Persembe © O

Cuma ©0O0O

Pazar ©OOOOOO

Yukandaki tablodaki her sekil, bakkalin sattig1 3 dondurmaya karsilik geldigine gore
asagidakilerden hangisi sOylenemez?

A) En fazla dondurma hangi giin satilmigtir?
B) En az dondurma hangi giin satilmistir?
C) 15 dondurmanin satildigi giin hangisidir?

D) 7 dondurmanin satildig1 giin hangisidir?

30: Grafikte verilenlere gore asagidaki seceneklerden hangisi sdylenemez?

OO T — m — —

80 -

70O

60 -

Bugday et e -

OUretimi (ton) 40 4

30

20

io+---f |- S —————0 ] -

o - ! T ! Yl
1999 yih 2000 yih 2001 yih 2002 yih

A) Yillik artig miktart 20 tondur.

B) 1999 ve 2000 yillarindaki toplam iiretim 2001 yil1 bugday iiretimine esittir.
C) 2000 ve 2001 yillarindaki toplam tiretim 2002 y1il1 bugday iiretimine esittir.
D) 2003 yilindaki iiretimin 100 ton olmasi beklenir.

31: Asagida Cizgi grafigi cizmek icin gerekli adimlar verilmistir. Cizgi grafigindeki
siralalmada yanlishik yapilmistir. Hangi iki secenegin yerleri degistirildiginde dogru siramaya
ulasilir?

I. Verilerin kars1 geldigi noktalar isaretlenir.
II. Eksen dogrular isimlendirilir.
II. Veriler uygun boliimlere uygun araliklarla yerlestirilir.
IV. Yatay dikey eksen dogrular cizilir.

V. Isaretlenen noktalar bir ¢izgi ile birlestirilir.

A)Tvell B) I ve IV C)Ive IV D) I ve III



Ek 12

ETKINLIiK
(Yakin Cevremizden Veri Toplama)

Ad Soyad: .....coocieiieene

Smifimizdaki arkadaslarimizin giydigi
ayakkab1 numaralarini belirleyelim mi?

.~"Ankara 160. Giineydogu Anadolu'daki kardes okuluna maddi yardim yapacaktir,

Orda kisin gok sert gegmesi nedeniyle kardes okulun 5. sinif 6grencilerine
ayakkabi, gizme ve bot yardimi yapilacaktir. Alinacak ayakkabilarin numaralarini

belirlemede zorluk yasanmaktadir.
Bizlerde 5. sinif 6grencisi oldugumuz igin bizim yas grubumuzun genel ayakkab:i

numarasini sinifimizda veri foplayarak belirleyebiliriz.

Once calismamizi grup arkadaslarimizla yapalim ve daha sonra siniftaki

arkadaslarimizin ayakkabi numaralarini belirleyelim.
-._ Ve bizim yas grubumuzun en ¢ok hangi ayakakabi numarasini giydigini bulalalim



ETKINLIiK
(Yakin Cevremizden Veri Toplama)

Ogrencinin Tarih
Adi Soyad: /...../12000
Numarasi

SPOR ETKINLIKLERINE KATILMAYA NE DERSINIZ?

Okulumuzda hafta sonu spor kurslari agilacaktir. Fakat idare hangi kurslari
agacagina karar verememektedir. Bunun igin her sinifa ogrencilerin sevdikleri
spor etkinliklerini sormaktadir. Sizde sinifinizda engok sevilen spor etkinliklerin
neler oldugunu arastiriniz?

Iste size sevilen spor etkinliklerinden bazilar::

e Arastirmanizi 6nce kendi grup arkadaslarimizla yapimiz. Ve kendi grubunuzun sevdigi
spor etkinliklerini belirleyiniz. Topladiginiz verileri ¢eteleyip, siklik tablosunda
gosteriniz, ve siitun grafigi seklinde gosteriniz.

Yan grubununuzun verileri ile kendi verilerinizi karsilastinniz? Benzer ve farkli yonlerini
arastirimiz. Iki grubun en ¢ok sevdigi spor etkinliklerini bulunuz?

e  Sinifin en sevdigi spor etkinliklerini bulmak i¢in ne yapmaliyiz?



ETKINLIiK
(Uzak Cevremizden Veri Toplama)

Size en yakin market ya da bakkalda bir giinde en
cok satilan 5 gazetenin adin1 ve her birinden kag
adet satildig1 hakkinda veri toplayiniz. Verilerinizi
ceteleme tablosunda ve siklik tablosunda gosteriniz?

ETKINLIiK
(Yakin Cevremizden Veri Toplama)

Ad Soyad: Lovoiid ...

Smifimizdaki arkadaslarimizin kag
kardes olduklarimi belirlemeye ne
dersiniz?

*Daha sonra siniftaki tiim arkadaslarimizin ka¢ kardes oldugunu belirleyelim?




ETKINLIK
(Yakin Cevreden Veri Toplama)

Okulumuzun rehber &gretmeni siniftaki tim
arkadaslarimizin boy ve kilo élgiimlerinin
sonucunu gormek istemektedir. Onun igin bugiin
sinifta boylarimizi ve kilolarimizi 6lgerek
verilerimizi toplayalim .

—o

S\

Sinifimizin Boy ve Kilo olciimleri

: Olciim Boy (cm) Kilo (kg)
Isim ve Soyadi

© N o o A W] N~




ETKINLIiK
(Yakin Cevremizden Veri Toplama)
Smift: ............ Isim Soyad:.......... Rumuz: ..........

Seker bayraminda size verilen paralar konusunda veri toplamaya ne dersiniz?
Bayramda size bazi tanidiklariniz sadece seker ya da gukulata bazi tanidiklariniz
para bazilari da hi¢ bir sey vermeyeceklerdir. Isterseniz simdi onlari
belirleyelim. Once verilerinizi seker verenler, para verenler ve hi¢ bir sey
vermeyenler vb... diye siniflayabilirsiniz. Daha sonra da bunlari belirli bir
ozelliklerine gore tekrar gruplayabilirisiniz. (Ornegin para verenleri verdikleri
para miktarina gore bir daha siniflayabilirsiniz.)

Isterseniz gruplamay kendi istediginiz bagka bir sekilde de yapabilirsiniz..

Bayramda

Bagka sey

Bana para verenler Bana sekerleme verenler Hicbir sey
verenler

vermeyenler

SIS 2N /1N

Cukulata Seker



Sinift: ............

ETKINLIK

(Yakin Cevremizden Veri Toplama)

Isim Soyad: .............

Seker bayramindaki hava sicakliklarinin
nasil degistigi konusunda veri toplayalim
mi? Digaridaki hava sicakhgini her giin
ayni saatlerde slgmeye calisalim. Sabakh,
ogle, aksamiistii ve gece birer saat
belirleyelim ve o saatlerde 6lgiim yapalim.

Rumuz: .............

PERSEMBE

CUMA

CUMARTESI

PAZAR




ETKINLIiK
(Yakin Cevremizden Veri Toplama)

Ad soyad:

...... /...

Okulda 5’inci smiflarin veda balosu yapilacaktir. Fakat geceyi diizenleyecek kisiler yemek
meniisii konusunda kararsizlifa diigmiislerdir. Ogrencilerin en ¢ok hangi yemekleri
sevdiklerini bilmemektedirler. Bunu belirliyebilmenin en iyi yolu bu konuda veri
toplamaktir.

O halde bizde en ¢ok sevilen yiyecekleri belirleyelim Herkezin en sevdigi yiyecek konusunda
sadece bir yiyecek soyleme hakki vardir.

Calismamiz1 once grup arkadaslarimizla yapalim. Sonra biitiin sinifin en ¢ok sevdigi yemegi
belirleyelim.

En sevdigimiz yemegi
belirleyelim mi?




ETKINLIK

(Kaynaklardan Veri Toplama)

| Hava kirliligi en fazla olan 3
ilimizi belirleyelim mi?

\
Partikiiler madde (duman) konsantrasyonlarinin yillik ortalamalarina gore en kirli il ve ilge

merkezleri  (mg/m3)
2002 2003 2004
Kiitahya 111 Kiitahya 89 Kiitahya 95
Kayseri 88 Balikesir 76 Balikesir 84
Rize 83 Kayseri 72 Corum 81
Corum 82 Corum 68 Kayseri 77
Sivas 79 Gaziantep 68 Gaziantep 63
Denizli 77 Bingol 61 Bursa 58
Balikesir 75 Ankara 58 Kastamonu 56
Isparta 73 Antalya 58 Aksaray 54
Ankara 68 Bursa 54 Antalya 52
Konya 63 Sivas 52 Bingol 52

Kiikiirtdioksit(SO2)konsantrasyonlariin yillik ortalamalarina gore en kirli il ve ilce

merkezleri  (mg/m3)
2002 2003 2004
Yozgat 152 Kiitahya 128 Kiitahya 146
Kiitahya 144 Tekirdag 117 Erzurum 132
Corum 134 Bingol 110 Canakkale 107
Edirne 119 Edirne 110 Corum 101
Erzurum 119 Corum 96 Bingol 98
Samsun 119 Samsun 94 Bursa 95
Denizli 99 Bursa 84 Tekirdag 95
Bingol 90 Gaziantep 84 Elazig 84
Agrn 88 Nigde 82 Kayseri 84
Kayseri 87 Manisa 81 Gaziantep 82




ETKINLIK

(Kaynaklardan Veri Toplama)

7
(& =
_ ) RONEEA Karsiyaka’daki I00O’larindan
g P i‘x J/J L g hangileri OKS’de basarilidirlar?
> s —
( ,.\(Tf\ s Aragtiralim mu1?
<\/

2004-2005 OGRETIM YILINDA iZMiR iLi {0O'DAN MEZUN OLAN OGRENCILERDEN ANADOLU-
FEN-MESLEK LISELERI SINAVINA (OKS) GIREN-KAZANAN OGRENCI SAYILARI

SIRA ) TOPLAM| TOPLAM |BASARI
e KURUM ADI ILCEADI |[OKS'NA| OKS'NI | ORANI
GIREN [KAZANAN| (%)
1 |OZEL YAMANLAR OZYURT ILKOGRETIM OKULU |[BORNOVA 59 59 100%
2 |ASAGI CUMA ILKOGRETIM OKULU BERGAMA 3 3 100%
3 |MUSTAFA KEMAL iLKOGRETIM OKULU KINIK 16 14 88%
4 [TIRE OZEL BILGI ILKOGRETIM OKULU TiIRE 28 24 86%
5 |OZEL BERGAMA BAKIRCAY iLKOGRETIM OKULU |BERGAMA 21 18 86%
6 |KIRELI AHMET TANER KISLALI ILKOGRETIM OK. [TIRE 14 12 86%
7 |OZEL BIRGIVi ILKOGRETIM OKULU ODEMiS 33 28 85%
8 ISAGANCI ILKOGRETIM OKULU BERGAMA 19 16 84%
9 |PETKIM ILKOGRETIM OKULU ALIAGA 66 55 83%
10 |YENIBAGARASI SH.YRB.MESUT KURU iLKOG.OK. [FOCA 11 9 82%
11 |SELCUKBEY ILKOGRETIM OKULU BERGAMA 11 9 82%
12 [YAYAKENT ILKOGRETIM OKULU KINIK 16 13 81%
13 |OZEL KARSIYAKA BASARI iLKOGRETIM OKULU |[KARSIYAKA 45 36 80%
14 |OZEL EKIN ILKOGRETIM OKULU MENEMEN 20 16 80%
15 [YENI ORHANLI ILKOGRETIM OKULU SEFERIHISAR| 10 8 80%
16 |CAMONU NAILE KARADENIZ iLKOGRETIM OKULU [MENDERES 15 12 80%
17 |OZEL YAMANLAR ISIK ILKOGRETIM OKULU KONAK 59 47 80%
18 |CUMHURIYET iLKOGRETIM OKULU DIKiLi 19 15 79%
19 [13 EYLUL iLKOGRETIM OKULU KINIK 19 15 79%
20 [ISMAIL SEMiH TINAY iLKOGRETIM OKULU DIKiLi 14 11 79%
21 [ZUBEYDE HANIM iLKOGRETIM OKULU BERGAMA 228 171 75%
22 [ISMAILLI ILKOGRETIM OKULU BERGAMA 12 9 75%
23 M.E.V OZEL iZMiR ILKOGRETIM OKULU (GAZIEMIR |GAZIEMIR 15 11 73%
24 [TED OZEL ALIAGA iLKOGRETIM OKULU ALIAGA 30 22 73%
25 [KABAKUM ILKOGRETIM OKULU DIKILI 22 16 73%
26 |YENIKOY ILKOGRETIM OKULU TORBALI 11 8 73%
27 BUYUKKALE MEDIHA iCEL ILKOGRETIM OKULU [TIRE 18 13 72%
28 |OZEL CAMLARALTI iLKOGRETIM OKULU KONAK 25 18 72%
29 |GAZIOSMANPASA iLKOGRETIM OKULU KINIK 28 20 71%
30 |OZEL YAMANLAR iLKOGRETIM OKULU KONAK 81 57 70%
31 HALILBEYLI iILKOGRETIM OKULU KEMALPASA | 27 19 70%
32 |4 EYLUL ILKOGRETIM OKULU TIRE 145 101 70%
33 |AYASKENT iRFAN KIRDAR ILKOGRETIM OKULU |BERGAMA 13 9 69%




34 |OZEL TURK ILKOGRETIM OKULU (CiGLI SUBESI) |CIGLI 22 15 68%
35 |PAMUKYAZI TAMSA SERAMIK FAB.A.S.ILKOG.OK. [TORBALI 25 17 68%
36 |OSMAN NURI ERSEZGIN ILKOGRETIM OKULU BERGAMA 81 55 68%
37 OREN ILKOGRETIM OKULU KEMALPASA | 28 19 68%
38 |[EROL TARAKCIOGLU ILKOGRETIM OKULU MENEMEN 37 25 68%
39 |OZEL EGE ILKOGRETIM OKULU BORNOVA 101 68 67%
40 |KUBILAY ILKOGRETIM OKULU MENEMEN 168 113 67%
41 |OZEL IZMIR BILGE ATA ILKOGRETIM OKULU URLA 45 30 67%
42 |KAHRAT ILKOGRETIM OKULU TIRE 6 4 67%
43 [80.YIL SULUDERE ILKOGRETIM OKULU KiRAZ 6 4 67%
44 |[MERKEZ ALI CETINKAYA ILKOGRETIM OKULU DIKiLI 84 56 67%
45 |SEHIT ALI IHSAN KALMAZ ILKOGRETIM OKULU  [TIRE 18 12 67%
46 |[KAYAKOY ILKOGRETIM OKULU ODEMI$ 9 6 67%
47 |SEHIT FAZIL BEY ILKOGRETIM OKULU KONAK 18 12 67%
48 |ANKARA ILKOGRETIM OKULU KARSIYAKA 187 123 66%
49 |OZEL BORNOVA ILKOGRETIM OKULU BORNOVA 67 44 66%
50 |ALi RIZA EROGLU ILKOGRETIM OKULU BERGAMA 122 80 66%
51 |OZEL OLGUN ILKOGRETIM OKULU TORBALI 29 19 66%
52 MERT OZTURE ILKOGRETIM OKULU BERGAMA 29 19 66%
53 |[MERKEZ ATATURK ILKOGRETIM OKULU DiKiLi 49 32 65%
54 |BULENT OKAN ILKOGRETIM OKULU MENEMEN 46 30 65%
55 180.YIL CUMHURIYET ILKOGRETIM OKULU TIRE 69 45 65%
56 |HASBI SENGUL ILKOGRETIM OKULU ALIAGA 20 13 65%
57 MALTEPE ILKOGRETIM OKULU MENEMEN 20 13 65%
58 |GAZI ILKOGRETIM OKULU ALIAGA 97 63 65%
59 |12 EYLUL ILKOGRETIM OKULU NARLIDERE 90 58 64%
60 [ZAFER ILKOGRETIM OKULU ODEMI$ 75 48 64%
61 |80.YIL SALIHLER ILKOGRETIM OKULU DIKiLI 25 16 64%
62 MEHMET AKIF ERSOY ILKOGRETIM OK. KINIK 25 16 64%
63 |3 EYLUL PANSIYONLU ILKOGRETIM OKULU (PiO) |ODEMIiS 25 16 64%
64 |SEHIT CEVIK ERSIN TEMEL ILKOGRETIM OKULU  |CIGLI 47 30 64%
65 |REHA MIDILLI ILKOGRETIM OKULU(YENI) FOCA 41 26 63%
66 |FATIH ILKOGRETIM OKULU BERGAMA 30 19 63%
67 |BAGYURDU CUMHURIYET ILKOGRETIM OKULU  |[KEMALPASA | 30 19 63%
68 [METIN ASIKOGLU ILKOGRETIM OKULU KARSIYAKA 106 67 63%
69 |OZEL iZMIiR CAGDAS EGITIM ILKOGRETIM OKULU KONAK 38 24 63%
70 [KURTULUS iLKOGRETIM OKULU TIRE 127 80 63%
71 |OZEL YAMANLAR ZUBEYDE HANIM iILKOGRETIM |MENEMEN 27 17 63%
72 [EMIRALEM MERKEZ ILKOGRETIM OKULU MENEMEN 35 22 63%
73 |OZEL YONELIS ILKOGRETIM OKULU BUCA 16 10 63%
74 ISMAIL HAKKI PAMUKCU ILKOGRETIM OKULU BERGAMA 32 20 63%
75 |ATATURK ILKOGRETIM OKULU BERGAMA 16 10 63%
76 MEV OZEL izMIR ANA VE ILKOGRETIM OKULU GUZELBAHCE| 177 110 62%




ETKINLIK
(Tablo Olusturma Ve Siitun Grafigi Cizme)
Ad Soyad:

5/A sinifi, sinif sinif bagkaninin kim olacagini belirlemek istemektedir. Bunun i¢in 6nce
adaylar belirlenmis ve sinif iginde oylama yaptirilarak veriler toplanmistir. Secim

sonuclarina gore yapilan ceteleme tablosu asagidaki gibidir.

Sinif baskam Secimi Cetele Tablosu

Aday Oy Sayisi
Arda HH 1
Ezgi HH
Derya HHH
Oguz 117/

1) Sizde cetele tablosuunu inceleyerek Sinif baskam Stkltk Tablosunu olusturunuz?

2) Siklik tablonuza gore sinif bagkam adaylarimin aldigi oylan Siitun Grafigi seklinde
gosteriniz?

Siitun grafiginizi inceleyerek asagidaki
sorular1 yanitlayimz?

1) En ¢ok oyu hangi 6grenci almigtir?

2) Oylamaya kag¢ 6grenci katilmistir?

3) Grafiginizi inceleyerek sizde kendiniz
iki soru olusturunuz ve yanitlayiniz?



ETKINLIiK
(Sekil Grafigi Cizme)
Ogrencinin Tarih
Adi Soyade: Lo ...
Numaras1 :

SEVDIGIM HAYVANLAR

Arkadaslarimizin sevdigi hayvanlari
belirleyelim. Grup arkadasimizla nasil
veri toplayacagimiza karar verelim.
Kareleri degisik renklere boyayarak
sekil grafigi olusturalim, noktali yerlere
uygun sozcukleri yazalim.

(Bagka sevdigin hayvan varsa sende resmini ¢iz)

Diger grup iiyeleriyle tartisarak asagidaki sorulara yanit veriniz?
Smifimizda en ¢ok sevilen hayvan ........c...coccoeveininiinninnnnnnnen. dir.
Siifimizda en az sevilen hayvan ..........cccccocoeiiniiiiiiiieneee, dir.

Kendinde ii¢ tane soru olustur ve yanitla?



ETKINLIK
(Sekil Grafigini Okuma)

_\\ \ Bir okulda iki tane 4. sinif vardir. Bunlar 4A ve 4B ‘dir. iki stmifin 6grencileri

siniflarinda en ¢ok sevilen dersleri arastirmislar ve sekil grafigi seklinde
oostermislerdir.

v

Sevilen ders 4 A Simfindaki sevilen dersler
Tiirkge © © ©
Beden Egitimi © © © © © © © © © ©
Resim @ @ @ @ @
Matematik © © ©
1 2 3 4 5 6 7 8 Srenci sayisi
Sevilen ders
tiirleri 4 B Sinifindaki sevilen dersler
Tiirkge © © ©
Beden Egitimi @ @ @ @ @ @
fesm © © © © © © © ©
Matematik © ©
1 2 3 4 5 6 7 8 9

Yukardaki grafiklere gore asagidaki sorulart yamitlayiniz?
1.

2
3
4
5.
6
7
8
9

. . g Ogrenci sayisi
4A siifindaki e sevilen ders hangisidir? 9 v

4B sinifindaki en sevilen ders hangisidir?

4A sinifinda en az sevilen ders hangisidir?

4A simifinda kag 6grenci vardir?

4B sinifinda kag¢ 6grenci vardir?

Bu okulda kag tane 4. sinif 6grencisi vardir?

Bu okulda 4. sinif 6grencilerinin en sevdigi ders hangisidir?

Bu okuldaki 4. sinif 6grencilerinin en az sevdigi ders hangisidir?

Hangi sinifta matematik dersi en az sevilmektedir?

10. Eger 5. siniflarada da bir aragtirma yapilmis olsaydi sizce en sevilen ders hangisi olurdu?Neden?

11. Sizce tiim okulda bir arastirnma yapilmis olsa en az sevilen ders hangisi olurdu? Nigin?

v



Ogrencinin ETKINLIK
Ismi ve Soyadi: (Ceteleme ve Siklik Tablosu Olusturma, Sekil Grafigi cizme)

Degisik meyveli sekerlerin grafigini yapmaya ne dersin? Haydi
bakalim biraz once yapmis oldugun etkinli§in Once ceteleme
tablosunu yap, sonra siklik tablosunu ¢iz ve daha sonrada sekil
grafigini olustur. Grafigini inceleyerek de degisik sorular
olustur ve yanitla ?

Bu Etkinlikten zevk aldin mi onu da yaz? Senin de bagka
diisiincelerin varsa belirtmeyi unutma.

Etkinlik Isim ve Soyad:
(Ceteleme ve Sikhik Tablosu Olusturma, Sekil Grafigi ¢cizme)

Ataiirk Ilkégretim Okulunda Beden dersinde kullaniimak iizere degisik
tiirde toplar bulunmaktadir. Ogretmen hangi tiirden ne kadar top oldugunu
bilmek istemekiedir

® Verilen toplarin 6nce ¢eteleme tablosunu olusturun.

® Siklik tablosunu ¢izin.

® Toplarn sekil grafigini ¢izin.



Ogrencinin Etkinlik:
Adi1 ve Soyad: (Sekil Grafigi olusturma)

® Grafiginize bakarak degisik sorular olugturun ve yanitlayin.

Satlan Ugurtmalar

Ugurtma Cesidi Ugurtma Sayisi ! ) - |
Yanda bir siipermarkette satilan ugurtma !

' gegitlerinin siklik tablosu gosterilmektedir.

4 ' Sizde bu tabloya bakarak geteleme tablosunu |
olusturun? Ve  gsekil grafigini  ¢izin? |
i olugturun?
18 e Eger ¢izgili ugurtmadan 7 tane daha

satmis olsaydiniz grafiginiz nasil
degisirdi?

7 | Grafiginize  bakarak  degisik  sorular

;

) Etkinlik
Ogrenci (Yakin Cevreden Veri Toplama)
[smi ve Soyadi

Haydi siniffimizda tirnaginda leke olanlari
belirlemek igin neler yaptik. Asagiya
sirasiyla yazalim. Ve bu etkinlik hakkindaki
goriislerimizi agikga belirtelim.




ETKINLIK
(Siklik Tablosu Olusturma Ve Siitun Grafigini Cizme)

Ogrencinin Tarih
Adi Soyade: focid....
Numarasi

OKULUMUZUN BAZI SUBELERINDEKi OGRENCIi SAYILARI

Bu y1l okulumuza yeni bir miidiir atandi. Ve bizlerden okulumuzdaki 1, 2, 3, 4, 5 siniflarinin
A subelerindeki 6grenci sayilarina ait bilgileri toplayip, siklik tablosu seklinde gdstermemizi

istedi.

Hazirladigim Siklik Tablom:

Subeler Ogrenci Sayisi
1/A
2/A
3/A
4/A
5/A

e Daha sonra miidiiriimiiz bu bilgileri siitun grafigi seklinde gormek istedigini belirtti.

Grafigimize ve grafigimizin eksenlerine de isim vermemizi istedi.

Hazirladigim Siitun Grafigim:
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ETKINLIK
(Siitun Grafigi Cizme)

Ad soyad:

Asagidaki tabloda bir tekstil fabrikasinin yillara gore tiretim miktar1 verilmistir. Bu tablodaki

verileri iceren bir siitun grafigi olusturunuz?

YILLARA GORE URETIM MiKTARLARI

Uretim Miktari

100 000
300 000
200 000

400 000

500 000

Yillar
2001

2002
2003

2004
2005




ETKINLIiK
(Cizgi Grafigi Cizerek Yorumlama)

Ad soyad: . /.../.2006....

Zeytini ile bilinen Edremit il¢esinde 1995 yilinda 650 ton, 1996°da 500 ton, 1997’ de 600 ton,
1998’de 750 ton, 199°da 800 ton, 200 y1linda da 500 ton zeytin toplanmuistir.

% Yukaridaki verileri, tablo ve grafik ¢izmeden yorumlayiniz?

¢ Grafik kullanmaniz verileri yorumlarken size ne gibi kolayliklar sagladi? Grup
arkadaslarimzla tartisiniz? Grafik kullnmanin getirdigi kolayliklar1 yazimz?



Ek 13
[ ADI: TIRNAGIMDAKL BEYAZ LEKELER? 1

DERS

SINIF

SURE

OGRENME ALANI
ALT OG. AL.
TEMEL BECERILER :

KAZANIMLAR

MATERYALLER

L )

: Matematik

: 20 dakika
: Veri

: Sekil grafigi

Cizerek gosterme, aciklama, doniistiirme ve iligki kurma

: Gergek diinyadan veriler toplama ve sayma, verilen bir 6zellige gore verileri
siniflama, tablo olusturma ,sekil grafigini ¢cizme, grafige bakarak sorular
olusturma ve yanitlama, yorumlama.,yorumlarin dogrulugunu sorgulama .

: Kagit, grafik kagidi, renkli keceli kalemler, tahta kalemi, kendinden yapiskanl

kagitlar, dosya kartlari, Ceteleme cetveli Sekil grafigi / Stitun Grafik
cizelgesi, Ogretmenin Kaynak Dokiimanlari: "Siif Notlar1" Ogrenci Ogrenim
Kilavuzu

OGRETME VE OGRENME SURECT ]

Onceki Bilgilerin Degerlendirilmesi:

e Spor ayakkabi giyen 6grencilerin ayaga kalkmasini ve sinifin bos bir yerinde sira olusturmasin
sOyleyin. Spor ayakkabi giymeyen 6grencilerin de ayaga kalkmasini ve diger 6grenci sirasinin
yaninda bir sira olusturmasini séyleyin.

e Ogrencilere su anda veri topladiklarmi ve topladiklart verileri gosterebildiklerini agiklayin.
Tahtaya, verileri bir ¢izgi seklinde gosterin. Ogrencileri tekrar siralarina oturtun.

e Tahtadaki ¢izgi tizerinde 6grencilerin odaklanmasini saglayacak sorular sorun.

® Buuygulama, size 68rencinin veri toplama ve kaydetme ile ilgili deneyimleri ve bilgisini
belirlemekte yardimci olacaktir.

OgretimPlam

o Ogrencilere tirnaklardaki beyaz lekelerin niye olustugunu aciklayin ve bununla ilgili bir hikaye

okuyun ya da anlatin.

o Ogrencilere bir araya toplanmalarin soyleyin ve bir es se¢melerini ve el tirnaklarinda beyaz lekeler
olup olmadigina bakmalarini sdyleyin. Ogrencilerden beyaz lekelerin en ¢ok nerelerde bulundugunu




aciklamalarini isteyin

e Tahtaya ya da bir kagit iizerine bir ceteleme islemi icin bir tablo cizin.. Gruplayarak saymay1
kolaylastiracak besli ceteleme isareti kullanin. [TH11]

Tirnaktaki beyaz lekelerin cetele tablosu
Tirnaginda Sayma isareti Ogrencilerin toplam
Lekeler sayisi
Lekeleri var

Lekeleri yok

o Ogrencileri teker teker esinin ellerinde beyaz leke olup olmadigini belirtmek iizere bir kolona
ceteleme icin bir ¢izgi koymasini isteyin. Biitiin 68renciler verileri kaydettikten sonra,her
siradaki isaretleri saymak ve siranin sonundaki haneye toplami yazmak iizere goniillii bir
Ogrenciyi ¢agirin.

* Her 6grenciye kendinden yapiskanli bir kagit verin. Ogrencilere eger varsa tirnaklarindaki
benekleri ,yoksa beneksiz olarak kendi ellerini ve tirnaklarini ¢izmelerini soyleyin. Simdi
kendilerine verileri baska bir yoldan- ceteleme isaretleri ile degil bir sekille de gostereceklerini
aciklayin.

e Tahtaya iki ¢izgi cizerek,iisttekininm tirnaklarinda beyaz lekeler olan 6grencileri gosterdigini
sOyleyerek ¢izginin sol yanina ‘Tirnaklari lekeli olanlar’ etiketini yazin ve alttaki ¢izgiye hangi
ismin verilmesi gerektigini sorun ve dgrenci Onerilerini en soldaki yere not edin.

Tirnaklarinda beyaz leke olanlar

Tirnaklarinda beyaz leke olmayanlar

o Ogrenciler hazir olduginda,cizdiklerini getirip bir digerinden sonra olmak iizere tahtaya
yapistirmalarini isteyin.Daha sonra 6grencilerden her siradaki elleri saymalarin1 ve toplam
sonuna yazmalarini isteyin.

e Daha sonra dgrencileri,sekil grafigine bakarak yanitlanabilecek sorular sormaya tesvik e
8 ogrencinin ellerinde beyaz lekeler yoktur vb.]

o Ogrencilerden kendinden-yapiskan kagitlari bir dosyaya yapistirmalarini ve bu dersi ag1]
climleyi dosyalarina yazmalarin isteyin. “Tirnaklar lekeliler” ve “tirnaklar1 lekesizler” ar:
farki aciklayan bir climle yazmalarini isteyin.

o Ogrencinin yaptig1 calismalar1 toplayip dosyalarina koyun.. Ogrencinin zaman igerisind
izlemede 6gretmene yardimci olacaktir.

Ogrencilerin matematiksel kavramlari, anlayislarin1 degerlendirin ve yanls-kavramlastirmse
eksikligi olan konular belirleyin.




Ogrencilere Sorulacak Yonlendirici Sorular

1. Topladigimiz verileri nasil sinifladik? Sinifladiklarimizi nasil gosterdik? Bunlar bagka
ne bigimde gosterdik ?

2. Cizelgede, saymayi kolaylagtirmak i¢in ne yaptik? Bu adim, neden olay1 kolaylastird1?

3. Cetele cizelgesine bakarak yanitlayabileceginiz sorular nelerdi?

4. Yaptigimiz sekil grafigine bakin.Hangi sirada daha fazla resim var? Bu; sinifimiz ve
tirnaklar1 beyaz lekeli olanlar hakkinda size ne gibi bilgiler sagliyor.

5. Cetele cizelgesi, sekil grafigine ne kadar benziyor.? Farklar1 ne?

6. Bir arkadasimiza, sekil grafigini ¢izmeyi nasil agiklarsinmz.

Ogretmenin Kendine Yoneltigi Sorular :

1. Hangi 6grenciler tek basina getele-cizelgelerini doldurabiliyor?

2. Hangi 6grenciler cetelemenin gruplanmasinin nasil ve neden yapildigini anliyor?
Neden besli gruplama yapildigini hangi 6grenciler anlayabiliyor? .[11111]

3. Ceteleme cizelgelerinin hazirlanmasina biitiin 6grenciler katki saglayabildi mi?

4. Ceteleme-cizelgesi inclenerek olusturulan sorulara 6grenciler yanit verebildi mi?

5. Bu dersin amaglarii hangi 6grenciler ulasamadi? Bunlar baska hangi egitim
destegine ihtiya¢ duyuyorlar?

6. Gelecek sefere,bu dersi 0gretirken yapmam gereken diizenlemeler var mi1? Neler

ETKINLIGIN AMACI:

Ogrencilerin gercek diinyadan verileri toplayabilmesi

Verileri bir 6zellige gore simiflayabilmeleri

Ceteleme tablosunu olusturmalari.

Saymay1 gruplayarak yapmanin kolayligini anlamalar

Siklik tablosunu olusturmalari

Sekil grafigini ¢izebilmeleri

Sekil grafigine bakarak degisik sorular olusturmalar1 ve bu olusturulan sorulari

yanitlamalar




OGRENCi OGRENIM REHBERI Ceteleme Cizelgesi

Tirnaklarinda Benek olanlar

Tirnaklarinda benek olmayanlar

OGRETMEN KAYNAK DOKUMANI
Smif Notlari

Ogrencinin Ad1 Kavramm Anlayis1 Hakkinda Yorumlar




(ADI: SINIFTAKI ARKADASLARIMIN SAC

| RENKLERT?
DERS : Matematik
SINIF
SURE : 40 dakika

OGRENME ALANI : Veri

ALT OG. AL. : Siitun Grafigi

TEMEL BECERILER : Cizerek gosterme, agiklama, doniistiirme ve iliski kurma

KAZANIMLAR : Gergek diinyadan veriler toplama ve sayma, verilen bir 6zellige gore verileri

siniflama, tablo olusturma ,siitun grafigini cizme, grafige bakarak sorular
olusturma ve yanitlama, Siitun grafigini yorumlama..

MATERYALLER : Kalemler, dosya kartlar1, kagit, ve internet erisimi olan bilgisayar ,.
Sekil grafigi/Siitun Grafigi cizilebilecek kagitlar", Sinif Notlar

( OGRETME VE OGRENME SURECT 1

N )
Ogretim Plan::
. Ogrencilerden okulumuzda goriilen sag renklerini isimlendirmelerini isteyin.
. Daha sonra,06grencilere kendi sa¢ renklerini kart iizerine yazmalarini isteyin.
. Renklere gore grup olusturmalarini sdyleyin. Sar1 renkliler bir yerde, siyahlar bir yerde vb.
. Tahtaya bos bir cubuk grafigi cizin.Bir 6greciye grafigi isimlendirmesini ve renk siralarina

siiftaki sa¢ renklerini yazmalarini soyleyin.

Sari

Kahverengi

Siyah

Kizil

. Her gruptan bir 6grenciye,kendi grubunda kag¢ 6grenci oldugunu sorun.

. Daha sonra goniillii bir 6grenciden kendi grubuna ait sac renklerini temsil eden ¢ubugu
renklendirmesini ve bu cubuga uygun bir numara vermesini sdyleyin.




. Cubuk tamamlandiktan sonra, iki sa¢ rengini isaret ederek hangisinin daha uzun oldugunu
sorun.

. Ogrencilere iki cubugu karsilastirmanin ne anlama geldigini sorun.
. Ogrencilerden hangi sag renginin en fazla rastlanan renk oldugunu diisiinmelerini isteyin.

. http://nces.ed.gov/nceskids/Graphing/ sitesine girin ve sayfanin alt kenarindaki menii’den "Bar
Graph" segenegine gelin. Bir 6grenciden verileri kayit boliimiine girmesini isteyin.Ogrencilerin ¢ubuk
grafigine bir isim bulmalarini ve ¢ubuk renklerini se¢melerini soyleyin.

Tahtadaki grafige uyan[diisey ya da yatay] diizenleme bi¢imini se¢in. Sonra 6grencilerden birine
"Generate graph"[Bir grafik yarat] komutuna basmasini soyleyin. Bu sekilde 6grenciler bilgisayar ile
de grafik ¢izebileceklerdir.

. Ogrencilere siniftaki sag renklerini gosteren bu grafikten ne 6grendiklerini sdylemelerini
isteyin.
. Bu internet sitesinden, bir pasta dilim grafigi de yaratabilirsiniz Ogrenciler bu tiir bir grafigi

vermek icin uygun diizeyde olmasalar da, ¢ok kullanilan bu grafigi gormekten hoslanabilirler. Bunu
yapmak "Pie Chart" secenegine gelin ve tiklayin. Bu iki tiir grafigi birbiriyle karsilastirabilen
ogrencileri gérmek isteyebilirsiniz. Ogrenciler,verilerin gosteriminde siitun grafiginin ¢ubuklari,
digerinin ise bir biitiiniin dilimlerini kullandigim sdyleyebilirler.

. Ogrencilerden, siitun grafigini kopye etmelerini ve bu grafige bakilarak yanitlanabilecek iki
soru yazmalarini isteyin.

. Bunu yapmalarindan sonra , bir ka¢ 6grencinin sorularin1 okumalarin ve sinifin kalanina da
yanit vermelerini soyleyin.

. Ogrencilerin grafiklerini kendilerine ait dosyalara koymak iizere toplayabilirsiniz.
Ogrencilere Sorulacak Yonlendirici Sorular:

1. Sinifimizda kag farkli rente sa¢ gorebiliyoruz.?Bu bilgi bize bir grafik hazirlamakta nasil yardime1
olur?

3. Smifimiza kizil sagh bir ¢ocuk geldigini diisiinelim,bu durum bizim grafigimizi nasil etkiler? [Diger
senaryolarla yineleyin]

4. Sinifimizdan kahve-renkli bir cocugun ayrildigini diigiinelim, Bu bizim grafigimizi nasil degistirir?
[Diger senaryolarla yineleyin]

5. Kag 6grenci siyah sacliydi? Kahve-rengi olanlar? Bunlar grafige bakarak nasil soyleyebiliriz?
Degerlendirme:

= Bu asamada dgrencilerin Siitun grafiklerinin olusturulmasini yapip yapamadiklarini bilmek
Onemlidir.




“Sinif kaynaklan” veri yapragina bu dersin 6grenim amag ve hedeflerine yonelik olarak kaydettigi
ilerlemeleri yazabilir not diigebilirsiniz. Ayrica bu dersteki matematiksel kavramlara yatkinliklarim ya
da belirli kavramlar hakkida ek destege gerek duyan Ogrenciler icin her birine ait 6zel notlar da
ilistirebilirsiniz. Bu bilgileri daha sonra farkl kisilerle tartismak ve goriismek tizere saklayin.(6rnegin
ailelerle.)

Ogretmenin Kendine Yoneltecegi Sorular.:
1. Hangi 6grenciler cubuk grafiginin ¢izimini hatirlayabildi?

2. Biitiin 6grenciler grafikten yararlanilarak yanitlanabilecek sorular hazirlayabildi mi?Diger
ogrencilerin sorularim yanitlayabildiler mi?

3. Hangi 6grenciler yanitlarini acik ve net bigimde aciklayabildi?

4. Gelecek sefere bu dersi verirken yapmam gerekendiizenlemeler, degisim ve ekleme var mi1?

Ogrencinin Adi Soyadi:
Numarasi:

CETELEME CiZELGESI BiCiMi

Sar1

Kahve

Siyah

Kizil




Ogrencinin Adi Soyadi:
Numarasi:

SUTUN GRAFIiGi:SAC RENKLERIMIiZ

Sar

Kahve

Siyah

Kizil

OGRETMEN KAYNAK DOKUMANI
Simif Notlari

Ogrencinin Ad1 Kavramm Anlayis1i Hakkinda Yorumlar




( L . )
L ADI: SINIFIMIZDAKI GOZ RENKLERI J

DERS : Matematik
SINIF
SURE : 40 dakika

OGRENME ALANI : Veri
ALT OG. AL. : Siitun grafigi

TEMEL BECERILER : Cizerek gosterme, aciklama, doniistiirme ve iliski kurma

KAZANIMLAR : Ogrenciler tarafindan veri toplama ve simiflandirma., Toplanan verilerle
siitun grafigi cizme, grafige bakarak sorular olusturma ve yanitlama,
yorumlama.,

MATERYALLER : Dosya kagitlar (karton), renkli kalemler, internet erisimi olan bir bilgisayar.

Sekil grafigi /Siitun Grafigi c¢izilebilcek kagitlar, Ogretmenin kaynak
dokiimanlart: "Sinif Notlar1"

[ OGRETME VE OGRENME SURECE }
Ogretim Plam: h g
. Siifta hangi goz renklerinin hakim olugunu bilmek istediginizi sdyleyin.
. Her ¢ocuga bir kalem ve bir karton verin.
. Ogrencilerden bir es bulmalarmi ve gz rengini karta bilyiik olarak ve esinin goz rengini belirten
kalemle yazmalarini isteyin.
. Daha sonra esinin goz rengini belirten kart1 esine vermesini isteyin.
. Simdi 6grencilerinizi etrafinizda toplayip kartlarin1 gostermelerini isteyin.
. Ceteleme Cizelgesi yapmalarini isteyin. [siniftaki her ogrenciden alinan verileri kaydetmekte

sadece bir tane geteleme cizelgesi kullanilacaktir]

Mavi GOz

Kahverengi goz

Siyah Goz
Yesil Goz
. Ogrencilere,gozleri mavi olanlarin bir sira yapmalarini sdyleyin.
. Daha sonra diger renkleri sira olmaya c¢agirin ve simifin tiimii bir insandan siitun grafigi
olusturana kadar devam edin.
. Sonra, sira basindakilere kartlar1 toplamasini ve tahtaya bir siitun grafigi olusturacak bicimde

yapistirmalarini soyleyin.




. Ogrencilerden grafige bir isim bulmalarim isteyin. Ogrencilerin yerlerine oturmalarini syleyin
ve her birine Sekil grafigi /siitun grafigi ¢izebilcekleri grafik kagitlar1 (yada kareli kagit )verin.

. Siitunlar1 g6z rengine uyan kalemlerle doldurmalarim isteyin. Hepsinin verilerden bir siitun
grafigi olusturdugunu gérmek i¢in aralarinda dolasabilirsiniz.

. Ogrencilere, siitun grafigine bakarak simiftaki goz renkleri hakkinda ne sdyleyebileceklerini
sorun.

. Ogrencilerden yamtlar aldiktan sonra, grafigi aciklamak iizere sayilar1 kullanmaya tesvik edin.

. Her belirli renkteki 6grenci sayisim sorarak baglayabilirsiniz.

. Bundan sonraki sorular tahtadaki grafigin iki siitunu bir birbiriyle karsilastirmaya yonelik
olmalidir.

. Ogrencileri, hangi rengin daha cok, hangisinin en az cizildigine dikkat etmeye yonlendirin.

. Daha sonra,bilgisayarda “Create a Graph Web sitesine girin [nces.ed.gov/nceskids/Graphing/]”

“dropdown” menusiine girin ve sayfanin altina yakin yerden "Bar Graph"[siitun grafigi] secenegini
tiklayin. Simftan goniillii olmak isteyenlere sinifa iliskin verileri kayit boliimiine girmelerini
sOyleyin.Ogrencilerden grafige bir isim vermelerini ve renkleri segmelerini isteyin.

. Daha sonra, "Create a Printable Graph"[Basilabilir bir grafik yarat] komutuna basmak iizere bir
ogrenciyi gorevlendirin. . [Not:68renci bu software ile diisey ya da yatay cubuk grafigi yaratabilir.
Ogrencilere her ikisini de gostermek isterseniz bunlari birbiri ile karsilastirmalarini da isteyin]

. Ogrencilerin elle ¢izdikleri siitun grafigini toplayin ve dersi bitirin.
Ogrenciye Yoneltilecek Sorular:

1. GoOze rengini veren kisim hangisidir?(iris)

2. Kacimizin gozleri kahverengi dir? Maviler? Diger renkler?

3.Hangi renge en az sayida 6grenci sahiptir? Siyah gozlii 6grencilerle yesil gozliilerin sayilar1 arasindaki
fark nedir?

5. Benim gozlerimi de grafige eklediginizi diisiiniin. Benim goz rengim grafigi nasil degistirir? Araligi
degistirir mi?
6. Ogrencilerin digerlerinden fazla sahip oldugu renk hangisidir? Grafige bakarak bunu nasil

soyleyebilirsiniz? [Grafikteki en uzun ¢ubuk]

7. En fazla hangisidir?
Degerlendirme:
Unitenin bu asamasinda 6grencilerin asagidakileri yapip yapamadiklar1 6nemlidir:

= Veri toplama ve siniflandirma




= Bir kag veri dizisi ile bir sekil grafigi (piktograf) yaratma
= Veri dizisi hakkinda sorular olugturma ve yanit verme

» QOgrencilerin, amaclar dogrultusunda gosterdikleri ilerlemeleri *“Sinif Notlar1” kaynak defterine
kaydetmek isteyebilirsiniz.

= Aileleri ve 6grencilerin kendileri ile basar diizeylerini tartisirken yararli olmas1 bakimindan her
biri i¢in notlar almamz yararli olur. Ayrica Ders Plan1 Hazirlamak’ta da bunlar yardimci olabilir.

Ogretmenin Kendine Yoneltecegi Sorular

1) Ogrenciler grafige bakarak degisik sorular olusturabildiler mi? Grafigi kullanarak bu sorulara
yanit verebildiler mi?

2) Biitiin 6grenciler en uzun ¢ubugu (siitunu) belirleyebildiler mi?

3) Bu dersin biitiin amacini1 hangi 6grenciler sagladilar?

4) Bu etkinlikler bu diizeydeki 6grenciler icin ne dlciide uygundur?

5) Hangi 6grenciler bu dersin gereklerini yerine getiremedi?

6) Bundan sonra hangi egitim deneyimlerine gereksinimleri var?

7) Cizme ve yorumlama agisindan 6grencilere en kolay gelen grafikler hangileriydi?
9) Ogrencilerin ¢ogu siitun grafigi cizebildi mi?

10) Bu dersi bagka zaman anlatirken tekrar diizenleme yapmam gerekirmi?

[ OLCME ve DEGERLENDIRME ]

En c¢ok sevilen renkler

Rengi A
seven . .
ogrenci 0 A Yandaki grafigin tablosunu yapiniz.
sayisi J A
g I Grafik ile ilgili sorular yaziniz.
: i
1 —_— Verileri kullanarak bir 6ykii yaziniz
I I
mavi - Renkler

Sokaktan gegen 20 kisiye “en ¢ok sevdiginiz miizik aleti nedir?” diye sorduk. 4 kisi kanun sevdigini, 6
kisi baglama sevdigini soyledi. Fliitii 5 kisi, davulu 3 kisi, tasavvuf miizik
aleti olan neyi de 2 kisi sevdigini s0yledi. Sevilen miizik aletlerine gore kisi
say1si gosteren bir tablo yapiniz. Tablodan yararlanarak sekil grafigini
olusturunuz. Verileri kullanarak, sorular yaziniz.




Ogrencinin : Adi Soyadr:
Numarasi:

CETELEME CiZELGESi:GOZ RENKLERIMiZ

Mavi

Kahverengi

Siyah

Yesil

Ogrencinin : Adi Soyadi:
Numarasi:

SUTUN GRAFIiGi:GOZ RENKLERIMIiZ

Mavi

Kahve

Siyah

Yesil

OGRETMEN KAYNAK DOKUMANI
Smif Notlar:

Ogrencinin Adi Kavram Anlayis1 Hakkinda Yorumlar




