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ONSOZ

Yasamimin olduk¢a zor bir doneminde gergeklestirmis oldugum bu calisma,
benim i¢in bir doktora tezinin Otesinde bir anlama ve degere sahip. Bir koy
ilkokulunda baslayan Ogretmenlik yasamimda, “Nasil daha iyi bir 6gretmen
olabilirim?” sorusunu yanitlamaya calistim hep kendi kendime. Bu soru beni egitim

bilimleri alaninda lisansiistii egitime yoneltti.

Yiiksek lisans tezimde bir aktif 0grenme yontemi olan isbirlikli 6grenme
lizerine bir ¢alisma ylrittim ve okuttugum smiflarda da aktif Ogrenmeyi
uygulamaya ¢alistim. Iki y1l boyunca isbirlikli grenmeyi uyguladigim bir sinifta,
Ogrencilerimin yasattiklar1 mutluluk, aktif O68renmenin yararlarina iligkin tiim
okuduklarimin kanitiydi sanki. Heniiz dérdiincii sinifta olan, yaslarinin iistiinde bir
dayanisma, anlayis ve empati 6rnegi gosteren dgrencilerim, bir sinif arkadagslarinin
yasadig1 6nemli bir sorunu, 6grendikleri problem ¢ézme ve igbirligi becerilerini ise
kosarak cozmiislerdi ve bana 6gretmen olarak yalnizca gergeklestirilenleri izlemek
kalmisti. Yasadigim bu giizel deneyim, aktif 6grenmeye daha fazla emek vermem
gerektigi dislincesini uyandirdi ve doktora tezimin konusunun belirlenmesinde

onemli bir etken oldu.

Bu arastirma bir¢ok insanin degerli katkilar1 ve destekleriyle gerceklesti.
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meslektaglarrm Nazmiye Aslan’a, Hiiseyin Ozdemir’e ¢ok tesekkiir ederim.
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arkadasim Necla Sahin Firat’a, tezin istatistiksel ¢oziimlemelerinde biiyiik katkilari
olan Yrd. Do¢. Dr. Yasar Yavuz’a, Dr. Murat Ellez’e ve Dr. Halil Yurdugiil’e,
degerli elestirilerinden dolayr hocam Yrd. Do¢. Dr. Halim Akgol’e cok tesekkiir
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OZET

Bu arastirmanin amaci, aktif 6grenmenin ve geleneksel 6gretim yontemlerinin,
ilkdgretim 6grencilerinin okudugunu anlama basarisi, elestirel diisiinme becerileri ve
smif i¢i etkilesim iizerindeki etkilerini, okudugunu anlama basaris1 ile elestirel

diisiinme becerileri arasindaki iligkiyi incelemektir.

Arastirmada kontrol gruplu Ontest-sontest deney deseni kullanilmistir. 2006-
2007 6gretim yil1 bahar doneminde, orta sosyo-ekonomik diizeye sahip bir ilkdgretim
okulunun iki sekizinci smifinda yiriitiilen deneysel calismada yer alan deney
grubunda aktif 6grenme teknikleri ve isleri, kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim

yontemleri uygulanmistir. Uygulama 13 hafta stirmiistiir.

Arastirmanin verileri arastirmaci tarafindan gelistirilen Okudugunu Anlama
Testi, aragtirmaci tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan Ennis-Weir Elestirel Diisiinme

Kompozisyon Testi ve ses kayitlari ile toplanmistir.

Aragtirma verilerinin analizinde Aritmetik Ortalama, Standart Sapma, ¢ Testi,
Korelasyon, Varyans Coziimlemesi ve Scheffé Testi kullanilmistir. Ses kayitlar ise,

kodlanip kategorilere ayrilarak analiz edilmistir.

Arastirma verilerinin ¢dziimlenmesi sonucunda, aktif 6grenmenin dgrencilerin
okudugunu anlama basarilar1 ve elestirel diisiinme becerileri iizerinde geleneksel
Ogretim yontemlerine gore daha etkili oldugu saptanmistir. Okudugunu anlama
basarist ile elestirel diistinme becerileri arasinda orta diizeyde bir iliski bulunmustur.
Okudugunu anlama basarisi cinsiyete gore farklilik gostermezken, elestirel diisiinme
becerilerinin cinsiyete gore anlamh diizeyde farklilik gosterdigi saptanmistir. Aktif
O0grenme  gruplarinda,  Ogrencilerin  sorular1  yanitlama/agiklama,  grubu
yonetme/6gretmen rolli, sorulart sesli okuma, grup calismasina/ise katma ve
tamamlama davranislarini, belirlenen diger kategorilere gore daha sik gosterdikleri

gorilmistir.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the effects of active learning and
traditional teaching methods on reading comprehension, critical thinking skills and
classroom interaction, and to determine the relationship between reading

comprehension and critical thinking skills.

The method of the research study included pre-tests and post-tests with an
experimental and control group, and the study took place in two different eight
grades of a middle socio-economic status school in the second semester of 2005-
2006 academic year. While active learning methods and instructional tasks were used
in experimental group, traditional teaching methods were used in control group for

13 weeks.

Data of the research were gathered by a reading comprehension test developed
by the researcher, Ennis- Weir Critical Thinking Essay Test adapted into Turkish by
the researcher, and audio recordings.

Mean, Standard Deviation, ¢ Test, Analysis of Variance, Scheffé Test, and
Correlation methods were used in the analysis of quantitative data whereas audio

recordings were analysed after being coded and categorised by the researcher.

The research results indicate that active learning methods are more effective
than traditional teaching methods on reading comprehension and critical thinking
skills. A medium correlation has been found between reading comprehension and
critical thinking skills. Reading comprehension skills did not show a difference in
terms of gender; however, critical thinking skills were determined to show a
significant difference in terms of gender. The active learning groups were found to
employ answering the questions/explaining, leading the group/role of the instructor,
reading the questions aloud, joining the group work/work and completion behaviours

more frequently than the other specified categories.



BOLUM I
GIRIiS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler,

sayithlar ve siirliliklar agiklanmaktadir.
Problem Durumu

Her ¢agda, insan yetistirme, toplumlarin 6nemsedigi bir sorun olmustur.
Toplumlarda yasanan degisimler ile insan yetistirme siireci arasinda karsilikli bir
etkilesim bulunmaktadir. Ciinkii degisimler, egitimin hem iirlinlidiir, hem de egitimin
gelistirilmesini gerekli kilan 6nemli bir etkendir. Cok hizli degisimlerin yasandigi
cagimizda, karmasiklasan yasam kosullarina ve bu hizli degisim siirecine ayak
uydurabilecek, sorunlarla bas edebilecek, sosyal yasamda etkili bir bi¢imde yerini
alabilecek bireylerin yetistirilmesi, tiim iilkelerin egitim sistemlerinin ¢ézmeye
calistig1 bir problem durumu haline gelmistir. Bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik
arayislar, 6grenme 6gretme siirecine ve bu siirecin temel unsuru olan 6grenciye bakis
acisinin degismesini saglamistir. Ogrenenin pasif alict konumunu benimseyen eski
O0grenme anlayisinin yerini, 0grencinin 6grenme siirecine ve bu siirecte gecirdigi
zihinsel etkinliklere dikkat ¢ekerek Ogrencinin 6grenme siirecinde aktif oldugunu,
bilgiyi kendine 6zgii yollarla yapilandirdigini vurgulayan 6grenme anlayis: almistir.
Aktif 6grenme 6grenmeye iliskin bu anlayigin iirlinii ve 6grenme 6gretme siireglerine

yansimasidir.

Yasam boyu Ogrenen olma, cagimizin etkili insan Ozelligidir. Okuma,
okudugunu anlama ve dogru diisiinme ise bu o6zelligin gerekli kosullarindandir.
Okudugunu anlama ve dogru diisiinme, insanin sahip oldugu tipk: diger beceriler ve
ozellikler gibi 6grenilen bir beceridir. insan yasammin her boyutunu etkileyen ve
uygun ortamlarla gelisebilen bu iki 6nemli beceri, giinlimiizde 6nemle iizerinde

durulmas1 gereken bir konudur.



Asagida aktif 6grenme, okudugunu anlama, elestirel diisiinme ve smif ici

etkilesim konulari ele alinmaktadir.

Aktif Ogrenme

Aktif 6grenme, d8renenin dgrenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene
O0grenme slirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve o6zdiizenleme yapma
firsatlarinin verildigi ve karmasik O0gretimsel islerle 6grenenin 6grenme sirasinda

zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme siirecidir (A¢ikgdz, 2002)

Bonwell ve Eison’a gore aktif 6grenme, 6grencilerin bir seyleri yapmalarini ve
ne yaptiklar1 hakkinda diistinmelerini gerektirmektedir (Akt. Auster ve Wylie, 2006).
Bonwell ve Eison, aktif 6grenmenin bazi ozelliklerini sdyle vurgulamaktadirlar:
Ogrenciler dinlemeden daha fazlasini yaparlar, bilginin aktarilmasmna daha az yer
verilir, 6grencilerin becerilerinin gelisimine daha fazla vurgu yapilir, 6grencilerin tist
diizey disiinmelerini (analiz, sentez, degerlendirme) gerektirir, Ogrenciler
etkinliklere (okuma, tartisma, yazma vb.) katilirlar, 6grencilerin kendi tutumlar1 ve

degerlerini aragtirmalart vurgulanir (Akt., McKinney, 2007).

Meyers ve Jones, aktif 6grenmenin sadece dgrencilerin bilgilerinin gelisimine
odaklanmadigini, ayn1 zamanda “konusma, dinleme, okuma, yazma ve ders icerigine
yaklasimlarin1  yansitma” olanaklar1 saglayarak ogrencilerin becerilerini  ve
yeteneklerini de gelistirdigini belirtmektedirler (Akt. Auster ve Wylie, 2006). Meyers
ve Jones’a gore aktif 6grenme temel iki goriisten ortaya cikmistir: (1) 6grenme
dogas1 geregi aktif bir ¢abadir ve (2) her insan farkli yollarla 6grenir (Akt.,
McKinney, 2007).

Biitiin 6grenmelerin bir anlamda aktif oldugunu, fakat bazi 6grenme tiirlerinin
digerlerine gore daha aktif oldugunu belirten Simons (1997) da yukaridaki
tanimlarda oldugu gibi, aktif 6grenmede iki 6zelligi vurgulamaktadir; bir yaniyla
O0grenenin 6grenme siirecinin yonleri hakkinda karar verme firsatlarinin olmasi, diger

yaniyla da 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini aktif bicimde kullanmasidir.



Aktif 6grenme, Ogrencinin zihinsel yeteneklerini kullanmasim1 ve bunu
yaparken kendi kendine c¢esitli kararlar almasini gerektirdigi i¢in, 6grenciyi biitiin
yonleriyle 6grenme siirecine katmakta ve bdylece 6grenme sorumlulugunu 6grenciye
yiiklemektedir. Aktif 6grenmede 6grenme siirecinin baglatilmasindan 6grenmenin
gerceklesmesine kadar, 6grenen cesitli sayida ve tiirde kararlar almaktadir. Asagida

Simons’a (1997) gore aktif 6grenmede dgrenenlerin kendi kendilerine aldiklar: karar

ornekleri sunulmaktadir.

Tablo 1.1 Ogrenenler (va da Ogretmenler)Tarafindan Alinan Karar Ornekleri

Kategori

Ogrenen Etkinligi

Hedeflere ve eylemlere yonelim
Hedeflerin segimi

Hedeflerin ise yararliig
Ozgiiven

Ogrenme etkinliklerini planlama
Ogrencileri 6grenmeye giidiiler

Baslama

Anlama
Biitiinlestirme
Uygulama
Denetleme
Test etme
Gozden gegirme
Yansitma
Degerlendirme
Doniit

Yargi

Giidii

Yonetime yogunlasma

Olas1 hedefler ve etkinlikler hakkinda diisiintir.
Kisisel 6grenme hedeflerini seger.
Hedeflerin neden uygun oldugunun farkina varir.
Ozgiivenli mi; 6zgiivenini destekler.
Ogrenme etkinliklerini planlar ve seger.
Giidiili mii; gldiisiinii destekler.
Uygun bir baslama stratejisi vardir; dikkat eder.
Eski 6grenmesini hatirlar.
Okur, dinler, analiz eder.
Baglanti kurar, bir sema olusturur.
Yeni duruma uygular, olas1 uygulamalar: diisiiniir.
Bilme duygusuna basvurur.
Anlamasini test etmek i¢in agiklar.
Yeni bir strateji dener.
Olas1 nedenleri diisiiniir.
Ogrenme siirecini degerlendirir.
Dagsal doniit olasiliklarini kullanr.
Kendi performansin yargilar.
Gelecekteki odiilleri diistintir.

Ara verir.

Kaynak: Stern ve Huber (1997), s. 20.




Aktif Ogrenmede Ogrenen Ogrenme siirecinin bagindan sonuna kadar
sorumluluk tasimaktadir. Ogrenen, 6grenme hedefleri iizerinde diisiiniir, se¢im yapar;
hedeflerine ulasmak icin hangi etkinlikleri ve stratejileri kullanacagina karar verir; bu
etkinliklerin ve stratejilerin uygun olup olmadigin1 gozden gecirir; 6grenmesini test
eder ve gerekli diizenlemeleri ve diizeltmeleri yapar; 0grenmesini ve Ogrenme

stirecini degerlendirir.

Ogrencilerin zihinsel yeteneklerini aktif bi¢imde kullanmalarini saglamak igin
O0grenme siirecinin ¢esitli yonleriyle bilinmesi gerekmektedir. Fink (1999),
ogretmenlerin anlamli aktif Ogrenme bigimlerini olusturmalarinda yardimci
olabilmesi i¢in 0grenme siirecini kavramsallagtirmalarinda yol gdsteren bir model
sunmaktadir. Bu modelde aktif 6grenme siirecinde deneyim ve diyaloglarin

etkilesimi vurgulanmaktadir.

Sekil 1.1 Aktif Ogrenme Modeli
Deneyim Diyalog

Kendi kending

Yaparak

0zlemleyereh Bagkalariyla

Kaynak: Fink, (1999) http://honolulu.hawaii.edu/intranet.

Fink (1999), biitiin 6grenme etkinliklerinin baz1 deneyim ve diyalog tiirlerini
icerdigini belirtmektedir. “kendi kendine diyalog” ve “baskalariyla diyalog” iki temel
diyalog tiiriidiir. Iki temel deneyim tiirii ise “gdzlemleyerek” ve “yaparak’tir.

Kendi Kendine Diyalog, 6grenenin bir konu vb. hakkinda yansiticit diisiinmesi
sirasinda  olugmaktadir.  Ogrenenler kendi kendilerine konu hakkinda ne

diistindiiklerini ya da ne diisiinmeleri gerektigini, ne hissettiklerini sormaktadirlar.



Baskalaryla Diyalog pek ¢ok bicimde olugmaktadir. Geleneksel 6gretimde
ogrenciler okumaktalar ya da 6gretmeni dinlemektedirler. Bu kismi bir diyalog
olarak goriilebilir ve sinirhidir. Ciinkii geriye ve ileriye degisim yoktur. Bir konu
hakkinda yapilan kiiciik grup tartismasi diyalogun daha dinamik ve aktif bir bigimini
ortaya ¢ikarmaktadir.

Gozlemleme, 6grenenin 0grenilenle iligkili olarak bir bagkasinin yaptigini izlemesi ya
da dinlemesidir. G6zlemleme dogrudan ya da gercek eylemin bir benzeri araciligiyla
olabilmektedir.

Yapma ise Ogrencinin gercekten bir sey yaptigi her Ogrenme etkinligini
kapsamaktadir. Ornegin, deney yapma, yerel tarihi kaynaklari inceleme vb. “Yapma”
da dogrudan ve bir seyin benzeri araciligiyla olabilmektedir. Rol yapma ve benzesim
etkinlikleri Ggrencileri yapma siirecine katan dolayli “yapma” etkinlikleridir

(http://honolulu.hawaii.edu/intranet).

Fink (1999), 6grenmenin dort seklinin her birinin kendi i¢inde degerli
oldugunu, bunlardan c¢ogunun kullanilmasinin ¢esitlilik sagladigini ve bunun
ogrenenler i¢in daha ilging oldugunu vurgulamaktadir. Cesitli O6grenme
etkinliklerinin uygun sekilde birlestirilmesi, etkilesimli olabilmelerini saglayarak
egitimsel etkiyi artirmaktadir. Bu dort 6grenme seklinin etkilesim giiclinden
yararlanilmasin1 6neren Fink ayrica deneyim ile diyalog arasinda bir diyalektigin
olusturulmasinin yararindan s6z etmektedir. Yeni deneyimler (yapma ya da
gozlemleme araciligiyla olusan) Ogrenenlere yasamda neyin dogru (inanglar) ve
neyin iyi (degerler) olduguna dair yeni bir bakis acist kazandirma potansiyeline
sahiptir. Diyalog, 6grencinin (kendi kendine ya da bagkasiyla) deneyimin pek ¢ok

olas1 anlamlarini yapilandirmasinda yardim etmektedir.

Ogrenme, icsel ve dissal olmak iizere c¢ok yonlii etkilesimler sonucu
olusmaktadir. Bu nedenle bu etkilesimleri dogru yapilandirmak, 6grencinin bilgiye
iliskin zihinsel yapilandirmalarini kolaylastirmakta ve artirmaktadir. Ogrencilerin
yaparak ve gozlemleyerek deneyim kazanmalarini, kendi kendilerine ve bagkalariyla
diyaloglar olusturarak deneyimleri zihinsel olarak yapilandirmalarini saglayan

ortamlarin olusturulmasi etkili 6grenme agisindan 6nem tasimaktadir.



Aktif 6grenme etkinlikleri 6grencilerin etkili 6grenmelerini saglarken pek cok
becerinin kazandirilmasinda ve bu becerilerin farkli baglamlarda da kullanilmasinda
etkili olmaktadir. Diger bir deyisle 6grencilerde bu becerileri kullanmay1 tutum
haline getirmektedir. Yukarida belirtilmis olan etkilesimlerin dikkate alinmadigi, bu
etkilesimlerin tek yonlii oldugu durumlarda ise 6grencilerin belli becerileri kazanma
ve igsellestirme olanaklar1 bulunmamaktadir. Ogrenme siirecine katilma bicimleri
acisindan aktif ogrenenler ile pasif Ogrenenler farkli Ozellikler tasimaktadirlar.

Asagida aktif ve pasif 6grenenler arasindaki farkliliklar ele alinmaktadir.

AKktif ve Pasif Ogrenenler Arasindaki Farkhiliklar

Nist ve Holschuh (2000) aktif ve pasif 08renenler arasindaki farkliliklart
okuma, yansitma ve elestirelce diisiinme, dinleme, zamani1 yonetme, yardim alma,
sorumlulugu kabul etme ve bilgiyi sorgulama acisindan karsilastirmislardir. Aktif ve

pasif 0grenenler arasindaki farkliliklar asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 1.2 Aktif ve Pasif Ogrenenler Arasindaki Farklar

Aktif Ogrenenler Pasif Ogrenenler
Okuma Anlamak ve hatirlamak i¢in okur. Okur ancak anlamayabilir ya da
hatirlamayabilir.

Yansitma ve elestirelce | Eski  bildikleri ile  metinden, | Okuduklar1  ve  duyduklar
diisiinme Ogretmenden ve akranlartyla | hakkinda diisiinmezler ve bilgiyi
caligmalarindan elde ettikleri yeni | islemezler.

bilgiler arasinda baglantilar kurar.

Dinleme Derslere katilirlar ve diizenli not | Dersler siiresince dikkatli
tutarlar. degillerdir, diizensiz ve eksik not
tutarlar.
Zamani yonetme Caligma zamanini kaliteli kullanirlar. | Caligmaya ¢ok zaman

ayirabilirler ancak zamani
kaliteli kullanmazlar.
Yardim alma Yardima ne zaman gereksinim Oldukga az ve olduke¢a geg
duyduklarin bilirler ve zamaninda yardim alirlar.

yardim alirlar.




Sorumlulugu kabul

etme

Bilgiyi sorgulama

Kendi 6grenmelerinden sorumlu
olduklarini anlarlar; disiik
performans ortaya ¢ikarsa bunu

analiz ederler ve ¢aligma

aliskanliklarini ona gore degistirirler.

Yeni bilgi eski bildikleriyle uyumlu
degilse bilgiyi sorgularlar.

Diisiik performansin
sorumlulugunu bagkalarina
yiiklerler; her kursa ayni yolla
yaklasirlar, hatalar1 yiiziinden

o6grenmede basarisiz olurlar.

Derslerde okuduklarini ve
duyduklarini soru sormadan

dogru olarak kabul ederler.

Kaynak: Nist ve Holschuh (2000), s. 31

Aktif 6grenenlerin pasif 6grenenlere gore 6grenme siirecinin her agamasinda
sorumluluk aldiklari, bu siireci 6grenme hedefine ulagsmak i¢in bilingli ve etkili bir
sekilde yoOnlendirdikleri ve ¢aba gosterdikleri goriilmektedir. Pasif Ogrenenler

O0grenme siirecinin sorumlulugunu tagimadiklar1 gibi 6grenmeyi digsal etkenlere

yiiklemektedirler, bu siireci bilingsiz ve daginik kullanmaktadirlar.

Aktif 6grenme ortamlarinin etkili bir bicimde diizenlenmesi aktif 6grenme i¢in
gerekli olan kosullarin yerine getirilmesine baglidir. Bu kosullar, 6grencinin 6grenme
stirecinde aldig1 kararlar1 kapsayan 6zdlizenleme ve 6grencileri zihinsel yeteneklerini

kullanmaya zorlayan Ogretimsel islerdir. Asagida aktif 6grenmenin olmazsa olmaz

kosullar1 olan (1) 6zdiizenleme ve (2) 6gretimsel isler ele alinmaktadir.




Tablo 1.3 Aktif Ogrenmenin Kosullar

Kosul 1 Ornek
Ogrencinin 6grenme ile ilgili Nasil 6greneyim?
kararlar almasi, 6zdiizenleme Neyi 6grenemedim

Hangi stratejileri kullanayim?

Zamanimi nasil kullanayim?

Kosul 2

Ogrencinin zihinsel yetenekleri Bilgiyi kesfetme
kullanmaya zorlanmasi, karmasik Soru sorma
ogretimsel isler Karsilagtirma yapma

Aciklama yapma

Ornek bulma

Anlam ¢ikarma

Onceki 6grenilenlerle bag kurma
Degerlendirme

Cikarimda bulunma

Kaynak: A¢ikgoz (2002), s.18.

Aktif 6grenmenin 1. kosulu olan 6zdiizenleme, 6grenenlerin 6grenme siireciyle
ilgili zaman kullanimindan ogrenme stratejilerinin  kullanimima kadar bir dizi
kararlar1 kapsamaktadir. 2. kosul Ogrencinin bilgiyi yapilandirmasini saglayan

zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlayan 6gretimsel islerdir.
Ozdiizenleme

Ogrenmede 6zdiizenleme, 6grenmeyi saglayacak ve kolaylastiracak, onceki
O0grenme baglamindan soyutlayarak bagka bir 6grenme durumuna gegirilebilecek
bilgi, beceri ve davranislar olarak ele alinmaktadir. Dinamik bilgi kazanma
modelinin i¢inde yer alan Ozdiizenlemeli 6grenme, bir bireyin biligsel, gilidiisel,
duygusal kaynaklarimin birlikte, karsilikli rol aldigi bilgilenmenin aktif ve
yapilandirmaci hedef yonelimli siireci olarak tanimlanmaktadir (OECD PISA, 2005).




Zimmerman’a (1989) gore Ozdiizenleme, 6grencilerin bilisiistii, gidi ve
davranis acisindan kendi O0grenme siireclerine aktif olarak katilma derecesiyle

ilgilidir (Akt., A¢ikgdz, 2002).

Zimmerman ve Martinez- Pons (1990) 6zdiizenlemeli 6grenenlerin yiiksek bir
oz-etki ve igsel giidiiye sahip olduklarmi belirtmektedirler. Ogrenmeyi saglayan aktif
segme, yapilandirma, sosyal ve digsal cevreyi olusturma siireglerini davranigsal
(stratejik) Ogeler olarak gormektedirler. Planlama, orgiitleme ve degerlendirme

Ozdiizenlemeli 6grenenin bilislistli 6zelliklerini vurgulamaktadir (OECD PISA).

Ozdiizenleme, dgretime hazir ve odaklanma; bilgiyi drgiitleme, kodlama, tekrar
etme; verimli bir calisma c¢evresi olusturma ve kaynaklart etkili kullanma;
yetenekleri, 6grenmenin degeri, 6grenmeyi etkileyen faktorler ve eylemlerin dnceden
tahmin edilen iiriinleri ile ilgili olumlu inanglar tagima; cabalariyla ilgili gurur duyma

ve doyum alma gibi etkinlikleri icermektedir (Schunk, 1994).

Ogrenme siireci agisindan yapilan 6zdiizenleme tanimlarinda, dzdiizenlemenin
biligsel, giidiisel ve iist biligsel siireclerinin énemi vurgulanmaktadir. Ozdiizenleme,
Ogrenenin Ogrenme siirecinin her asamasinda ve boyutunda aktif olmasini
gerektirmektedir. Ozdiizenlemeli 6grenmeden sz edilebilmesi igin uygun dgrenme
ortaminin olusturulmas: gibi davranislarin, 6grenmeyi planlama, dogru stratejiler
kullanip kullanmadigim1  belirleme gibi biligiistii  siireglerin - ve duygularini
diizenleyerek oOgrenme gilidiisiinii artirma siireglerinin olusmast gerekmektedir.
Basarili ve basarisiz 6grencilerin 6zdiizenleme siireglerinde farkliliklar gosterdikleri

belirtilmektedir (Zimmerman ve Risemberg, 1997).

Asagidaki tabloda basarili ve basarisiz Ogrencilerin 6zdiizenleme siiregleri

verilmektedir.



Tablo 1.4 Basarili ve Basarisiz Ogrencilerin Ozdiizenleme Siirecleri

Siirecler

Basarisiz Ogrenciler

Basarih Ogrenciler

Zaman Kullanim1

Hedefler

Oz-gozlem
Oz-tepkiler
Oz-yeterlilik
Giidii

Daha diisiincesizce davranir.

Diisiik akademik hedefler koyar.

Eksik gozlem yapar.
Daha 6z-elestireldir.
Oz-yeterliligi diisiiktiir.
Daha kolay pes eder.

Caligma siiresini iyi yonetir.

Yiiksek, acik ve ulasilabilir hedefler
koyar

Sik sik ve dogru gozlem yapar.
Doyum i¢in yiiksek standartlar koyar.
Oz-yeterliligi daha fazladir.

Engellere ragmen devam eder.
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(Zimmerman ve Risemberg, 1997: 106)

Basarili ve basarisiz 6grencilerin, zaman kullanimi, hedefler, 6z-gozlem, 6z-
tepkiler, Oz-yeterlilik ve giidii siireclerinde farklt davraniglar gdosterdikleri
goriilmektedir. Basarisiz 6grenciler 6zdiizenleme siirecinde basarisizliga yol agan
daha yiizeysel ve daginik davranislar sergilerken, basarili 6grenciler 6grenmek ve

basarmak i¢in daha etkili ve sistemli davranislar sergilemektedirler.

Borkowski ve Thorpe (1994) basarisizligin nedenlerini incelemislerdir.
Basarisizligin, zeka etkeni disinda ¢ogu kez o6zdiizenleme yoksunlugundan
kaynaklandigin1 saptamislardir. Yukaridaki tabloda da goriildiigi gibi basarili
ogrenciler, Ozdiizenlemenin her asamasinda basartyr saglayacak etkinlik ve
davramiglarda bulunmaktadirlar. Ozdiizenlemeyi gelistirme ile ilgili son yillarda
yapilan c¢alismalar bize bu konuda 11k tutmakta ve basarisiz diye nitelendirilen

ogrencilere doniik caligmalar yapilabilecegini gostermektedir.

Ozdiizenleme siiregleri ve bu siireclerde gosterilen davramslar incelendiginde,
bu siireclerin birbiriyle etkilesim iginde olduklar1 goriilmektedir. Ornegin, 6grenci
o0grenme silirecinde dogru stratejiler kullanarak basarisini artirabilmekte, bununla
birlikte giidiisiinde de artis olmaktadir. Asagida sosyal-bilissel kurama gore

Ozdiizenleme siiregleri ve bu siireclerin karsilikli etkilesimleri ele alinmaktadir.
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Sosyal- biligsel kuram 6zdiizenlemenin 6z-gézlem, 6z-degerlendirme ve 6z-
tepki olmak {izere ii¢ siiregten olustugunu belirtmektedir. Ogrenme etkinliginin
basinda Ogrencilerin beceri ve bilgi kazanma, isi tamamlama ve 1yi dereceler alma
gibi hedefleri bulunmaktadir. Etkinlikler boyunca O6grenciler gézlem yaparlar,

yargida bulunurlar ve hedefe ilerlemelerine iliskin algilarina tepkide bulunurlar
(Schunk, 1994).

Sekil 1.2 Sosyal- Bilissel Ozdiizenleme Modeli

Ozdiizenleme *Hedefler

* Oz-gdzlem

* Oz-degerlendirme
-Standartlarin Tiird
-Hedef Ozellikleri
-Hedefe Ulasmanin
Onemi

* Oz-tepki

*Oz-yeterlilik

- Degerlendirmeci ;
*Yiiklemeler

- Somut

(Schunk, 1994:76)

0z-Gozlem: Oz-gozlem birinin kendi davranislar iizerindeki kasith dikkatidir.
Ogrenenler ne yaptiklarimi bilene kadar eylemlerini diizenleyemezler. Davramislar
nicelik, nitelik, oran ve 0zgiinliik gibi boyutlarda degerlendirilmektedir (Schunk,
1994).

Ozgdzlemle baglantili kavramlardan biri 6zfarkindaliktir. Ozfarkindalik
bireyin; kendi davraniglarini ve yasantilarin1 anlamasini, gegmis yasantilarin gelecek
amaglara baglamasini, digerlerinin diisiincelerini, hislerini ve inanglarin1 anlamasini

saglar (Fireman ve diger.’den aktaran israel, 2007).
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Iyi 6zgbozlem yapabilen ogrenciler gercekci, agik ve ulasilabilir hedefler
koyarlar. Hedeflerine ulasip ulagamadiklarini saptarlar. Siire¢ i¢inde kendilerini
gozleyerek eksiklerini belirleyip giderebilmektedirler ve sahip olduklar1 becerileri

gelistirebilmektedirler (Schunk, 1994).

Oz-Yarg:: Ozdiizenlemenin ikinci siireci olan 6z-yargi kisinin su anki edimi ile
hedefinin karsilastirilmasini kapsamaktadir. Oz-yargi kullamlan 6lgiitlerden, hedef
ozelliklerinden ve hedefi basarmanin 6neminden etkilenmektedir (Schunk;1994).
Eger bireyin edimi kabul edilebilir sinirlar igerisindeyse, birey yaptig1 ise devam
eder, degilse gerekli gordiigli degisiklikleri yapar (Chularut ve Debacker’den aktaran
Israel, 2007).

Oz-Tepki: Degerlendirilebilir tepkiler 6grencilerin ilerlemeleriyle ilgili
inanglarim1  kapsamaktadir. Birinin ilerlemesine iliskin inanci, basar1 doyumuyla
birlikte 6z-yeterliligi gelistirir ve giidiiniin siirdiiriilmesini saglar (Schunk;1994).
Masui ve DeCorte’e (1999) gore Oztepki olumlu hisleri ve beklentileri siirdiirerek

veya yaratarak, 6zodiiller vererek kisiyi giidiiler (Akt. Israel, 2007).

Siireclerin Etkilesimi: Oz-diizenleme siiregleri karsilikli etkilesim igindedir.

Ogrenciler kendi davramislarimi  gozlemlediklerinde, Olgiitlerle karsilagtirarak

yargilarlar ve olumlu ya da olumsuz tepkide bulunurlar (Schunk;1994).

Birbiriyle etkilesim i¢inde olan 6zdiizenleme siireglerinin 6grenme ve basari
acisindan ne denli énemli oldugu goriilmektedir. Ogrenci kendi davramslarimi,
yasantilarin1 ve duygularii goézlemleyerek eksiklerini saptayabilmekte ve bunlari
gelistirebilmektedir. Ogrencinin kendi {izerindeki farkindaligt dogru hedefler
koymasini, hedefleri ile edimini karsilastirmasi sonucu ulastig1 yargi olumlu ya da
olumsuz 6ztepkide bulunmasini saglamaktadir. Bu siireclerin, 6grenciler tarafindan
onlarin lehine sonuglar verecek bicimde diizenlenmesinde etkili Ogrenme

durumlarinin olusturulmasinin 6nemi de ortaya ¢ikmaktadir.



13

Ozdiizenleme tanimlarinda vurgulandig gibi dzdiizenlemede strateji kullanimi
onemli bir yere sahiptir. Ozdiizenlemeli dgrenen gosterdigi biitiin davranislarda
stratejik oldugu gibi, biligsel siireglerin kontroliinde de stratejiktir. Asagida

Ozdiizenlemeli 6grenme stratejileri agiklanmaktadir.
Ozdiizenlemeli Ogrenme Stratejileri
Ogrenme stratejileri 6zdiizenlemenin énemli bir boyutudur.
Asagidaki tabloda baz1 Ozdiizenleme stratejileri ve bunlarin tanimlar

verilmektedir.

Tablo 1.4 Ozdiizenlemeli Ogrenme Stratejileri

Kategoriler/Stratejiler Tanimlar

Kendini degerlendirme Ogrencilerin calismalarinin kalitesiyle ve
gelisimiyle ilgili etkinlikler. Ornegin, “dogru
yaptigindan emin olmak i¢in ¢aligmasini kontrol

etmesi”.

Orgiitleme ve doniistiirme | Ogrencinin, dgretim malzemelerini, 6grenmeyi
gelistirecek bicimde agik ya da kapali olarak
yeniden diizenlemesi. Ornegin, “ raporunu

yazmadan once planlama yapmas1”

Amag koyma ve planlama | Ogrencinin amag¢ koyma yapilacaklari listeleme,
zamanlama ve bitirmeyle ilgili planlari. Ornegin,
“smavlardan ..... giin 6nce ¢alismaya baslama ve

kendini hizlandirma”.

Bilgi arama Ogrencinin gerekli olabilecek bilgileri ve
kaynaklar1 saglamasidir. Ornegin, “calismaya
baslamadan 6nce kiitiiphaneye gidip miimkiin

oldugu kadar bilgi ve kaynak toplama”.
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Kay1t tutma ve ¢aligmay1

yOnetme

Cevresel yapilandirma

Sonuglarla ilgili planlama

Tekrarlama ve ezberleme

Yardim alma

Tekrar etme

Diger

Ogrencinin olaylar1 ve sonuglar1 kaydetmesi.
Ornegin, “tartismalarda not alma”,” bilmedigi

sOzciiklerin listesini yapma”.

Ogrencinin fiziksel gevre ile ilgili 6grenmeyi
kolaylastirict 5nlemler almasi. Ornegin, “calisma
sirasinda kendini rahatsiz eden seylerden uzak
durmas1”,”’konsantre olmak i¢in radyoyu

kapamas1”vb.

Ogrencinin basar1 ve basarisizlik durumlarindaki
odiil ya da cezalari tasarlamasi. Ornegin, “sinavi
1yi gegerse kendini sinemaya giderek

odiillendirmeyi planlamasi1”.

Ogrencinin 6grenme malzemesini ezberleme
calismalar1. Ornegin, “matematik formiillerini

ezberleyene kadar her yere yazmas1”.

Ogrencinin ¢alisirken karsilastig: giigliiklerde
arkadas, 0gretmen ya da bagka kisilerden yardim
almasi. Ornegin, “matematik 6devini yaparken

takildig1 yerleri arkadagina sormas1”.

Ogrencinin; notlari, testleri ya da kitaplar1 tekrar
gozden gecirmesi. Ornegin, ’sinavlara

hazirlanirken 6nceki sinavlara tekrar bakmasi”.

Baska insanlar tarafindan baslatilan ¢aba ve
davramglar. Ornegin, “6gretmenin her dedigini

yapmasi1”.
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Ac¢ikgoz, (2002) tarafindan Zimmerman (1989)° dan uyarlanmistir:23

Tabloda belirtilen stratejiler incelendiginde, bunlarin 6grenme siirecinin her
yoniiyle kontroliinii saglamak ic¢in kullanilan biligsel, kaynak yonetme ve bilisiistii
stratejiler olduklar1 goriilmektedir. Ozdiizenlemeli grenen gevreyi diizenleme, dogru
kaynaklar1 saglama ve gerekli yardimi gerektiginde alma gibi kaynak yonetme
stratejilerini, tekrarlama ve ezberleme gibi biligsel stratejileri, ¢alismay1 kontrol etme

ve uygun stratejileri segme gibi bilisiistii stratejileri kullanmaktadir.

Ogrencilere bu stratejileri dgrenebilecekleri, uygulayip gelistirebilecekleri
olanaklarin sunulmas1 uygun 6grenme 6gretme siireclerinin diizenlenmesine baglidir.
Ogrenme 6gretme siireglerinin tiim bunlar1 dikkate alarak diizenlenmesi dgrenciye
okul basarisinda katki sagladigi gibi 6grencinin yasaminin diger alanlarinda da

gelismesinde yardimer olacaktir.

Yukarida belirtilen 6zdiizenlemeli stratejilerin kullanimi1 6grencilere sunulan
o0grenme ortamlariyla iligkilidir. Bu tlir 6grenme ortamlarinin olusturulmasi uygun

ogretim yontem ve teknikleri ile 6gretimsel islerin se¢imine baglidir.

Ogretimsel Isler

Ogretimsel is, dgrencilerin amaca ulagmak icin yaptiklar, izledikleri yollar ya
da katildiklar1 etkinliklerdir. Ogretimsel isler, 6grencilerin o konuya bakis ve onu ele
alis tarzini, bir konu alaninin anlagilmasini, simif tartismalarinin ve Ogrenme

tiriinlerinin kalitesini belirlemektedir (A¢ikgoz, 2002).

Ames’e gore islerin ve 6grenme etkinliklerinin tasarimi siifta dgrenmenin
onemli unsurudur. Ogrencilerin islere ve etkinliklere iliskin algilar1 sadece
o0grenmeye nasil yaklasacaklarini etkilememekte; bu algilarin ayn1 zamanda var olan
zamani nasil kullanacaklarina iliskin 6nemli sonuglar1 bulunmaktadir. Ames, olumlu
ogrenme iriinlerini saglayan islerin 6zelliklerini sdyle belirtmektedir (Akt. Robison,

2006).



AT A A e

16

Cesitliligi ve farklilig1 igeren isler

Kisisel ilgililigi ve anlamlilig1 olan isler

Kisisel ugrastiriciligr saglayan isler

Ogrencilerin siireg iizerinde kisisel kontrollerine izin veren isler
Belirli ve kisa donemli hedefler agisindan tanimlanan isler

Katilim1 saglayan isler

Robison (2006), Wiggins’in (1993) bu listeye otantik olan isleri de ekledigini

belirtmektedir. Wiggins’e gore otantik isler su dl¢iitleri karsilamalidir:

1.

Ogretimsel isler, dgrencilerin performanslarini sekillendirmeleri igin
bilgiyi etkilice ve yaratict bicimde kullanmak zorunda kaldiklari
cekicilikte ve degerde problemleri ve sorulart icermelidir. Isler,
yetiskin yurttaglarin ve tiiketicilerin karsilastiklar1 ya da alandaki
mesleki problem tiirlerinin kopyalar1 ya da benzerleridir.

Calisma alaninda ya da yetigkinlerin gercek-yasam “testleri’nde
karsilagilan baglamlar1 sadik bicimde gdstermelidir. Kaynaklara iliskin
bicimsel segenekler, siirliliklar ve olanaklar keyfi olmaktan cok
miimkiin olmalidir.

Ogretimsel isler rutin ve ¢ok asamali olmamalidir. Hatirlama ya da
ilgilenme yetersiz ve konu disidir. Problemler, ne zaman ve nerede
hangi bilginin uygun oldugunun belirlenmesinde iyi yargr ve
problemin tanim ve ¢Oziimiinlin asamalarini diizenlemede ve
oncelikleri belirlemede beceri gibi bilginin bir repertuvarini
gerektirmektedir.

Ogretimsel isler ogrencilerin kaliteli iiriin ortaya koymalarin
gerektirmelidir.

Ogretimsel isler acik dlgiit ve standartlara bagl olmalidir. Bunlar, tam
hazirlik i¢in oldugu kadar, 6grencilere dogru 6zdegerlendirmede ve
Ozayarlamada firsat tanimaktadir.

Isler dgrencileri, yanitlar1 ve segenekleri dogrulamalari ve sorulari

tamamlamalar1 ve denemeleri i¢in sorgulamalidir.
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Acikgodz’tin (2002) Doyle’dan aktardigina gore, ogretimsel isler yapisindaki
biligsel siiregler dikkate alindiginda dort genel kategoriye ayrilmaktadir. Bunlar (a)
Bellek Isleri, (b) Islemsel ya da Rutin Isler, (c) Kavrama ya da Anlama Isleri, (d)
Goriis Isleri

Bellek Isleri, 6grenenin daha once karsilastigi bilgiyi tanimasimi ya da
tekrarlamasini, islemsel ya da rutin isler belli formiil ya da algoritmalarin
kullaniminm1 gerektirmektedir. Kavrama ya da anlama isleri (a) daha Onceden
karsilasilan bilginin doniistiiriilmiis ya da kisaltilmis seklini, (b) islem yollarin1 belli
problemlere uygulama ya da belli bir problemde hangi prosediiriin uygulanacagina
karar vermeyi, (c) Onceki bilgilerden ¢ikarimlarda bulunmay1 gerektirmektedir.
Goriis 1sleri ise Ogrencilerin se¢im yapmasint ya da tercihte bulunmasini

gerektirmektedir (Acikgdz, 2002).

Acikgdz (2002), bellek islerinin ezberlemeyi tesvik ettigini, konunun
anlasilmadigr durumlarda islemsel ya da rutin islerin de ezberlemeye yol
acabilecegini, kavrama ya da anlama islerinin ise bunlarin 6tesine gegen bir edim
gerektirdigini belirtmektedir.

Ogretimsel islerin 6grenme ve 6gretme siireglerinde biiyiik bir éneme sahip
oldugu goriilmektedir. Ciinkii 6gretimsel isler 6§rencinin 6grenmesini, kaliteli iiriin
ortaya koymasini ve her seyden Once bilissel siiregleri isletmesini ve gelistirmesini
saglamaktadir. Ac¢ikgoz (2002) dgretimsel islerin isin belirsizlik ve risk diizeyleri,
degeri, igerigi, bicimi ya da karmasiklik diizeyi gibi 6zellikler bakimindan farklilik
gosterdiklerini  belirtmektedir. Aktif O6grenme acisindan ise, Ogrenciyi zihinsel
yeteneklerini kullanmaya zorlayan, zorlayict Ogretimsel isler 6nem tagimaktadir.
Ogrencilerin zihinsel yeteneklerini kullanabilecekleri, var olan bilgilerle yeni bilgiler
arasinda baglantilar kurabilecekleri, bilgileri isleyip yapilandirabilecekleri, bu
stiregleri 1isletirken stiregler iizerinde kontrol saglayabilecekleri ve yaptiklarim
degerlendirebilecekleri dgretimsel islere gereksinimleri bulunmaktadir. Ogrenmenin
aktif bir silire¢ olusu ve kisiye ozgiiliigli 6grenme siirecinde kullanilan &gretimsel

islerin tagimasi gereken 6zellikler konusunda bilgi sunmaktadir.
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Aktif 6grenme modeli dgrencilere yukarida belirtilen firsatlar1 sunan 6gretim
yontemlerini, tekniklerini ve Ogretimsel isleri kapsamaktadir. Bu arastirmada da
okudugunu anlama ve elestirel diistinme becerileri iizerinde etkili olabilecegi
diisiiniilen aktif 6grenme teknikleri ve isleri kullanilmistir. Asagida bu teknikler ve

isler agiklanmaktadir.

Aktif Ogrenme Teknikleri ve Isleri

Ogrenmenin etkili bir bigimde gerceklesebilmesi uygun gretim ydntem ve
tekniklerinin kullanilmasina baghdir. Ogretim teknikleri duruma gore bazen tek
bazen de diger tekniklerle birlikte kullanilabilmektedir. Ogrenme igerigine gore
uygun dgrenme tekniklerinin ve dgretimsel islerin segilmesi gerekmektedir. Ornegin,
okudugunu anlama calismalarinda, metnin tiiriine ve icerigine gore uygun teknigin ve
bu teknigi destekleyecek 6gretimsel islerin secilmesi okudugunu anlamada yararh
olacaktir. Asagida bu arastirmada kullanilmig 6gretim teknikleri ve 6gretimsel isler

yer almaktadir.

Birlikte Ogrenme

Birlikte Ogrenme, David W. Johnson ve Roger T. Johnson tarafindan
gelistirilmis olan bir isbirlikli 6grenme teknigidir (Ag¢ikgdz, 2002; Sharan, 1999;
Abrami ve dig. 1995; Huber, 1999). Birlikte Ogrenmede kisa ya da uzun siireli
gruplarda ¢esitli isbirlikli etkinlikler yer almaktadir. Ancak isbirlikli 6§renmenin
etkili olabilmesi icin diger isbirlikli 6grenme tekniklerinde oldugu gibi olumlu
bagimhilik, grup odiilii, bireysel degerlendirilebilirlik, yiiz yiize etkilesim, sosyal
beceriler, grup siirecinin degerlendirilmesi, esit basar1 firsati kosullarinin yerine
getirilmesi gerekmektedir.

Johnsonlarin teknik iizerinde yogun arastirmalar1 sonucunda birlikte 6grenme
tekniginin son sekli ile uygulanmasi sirasindaki islemler soyledir (A¢ikgoz, 2002):

I. Osretimsel hedeflerin belirlenmesi: Bu hedefler, (a) akademik ve (b)

isbirligi becerileri olmak iizere iki grupta toplanabilir.
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Grup biiyiikliigiine karar verme: Grup buyiikligi iki ile alti kisi
arasinda degisebilir. Grubun biiylikliiglinii zaman, malzeme sayis1 gibi
etkenler belirler. Gruplar biiyiidik¢e grup ic¢inde uyusmanin
saglanabilmesi icin Ogrencilerin daha fazla sosyal beceriye
gereksinimi olacaktir.

Ogrencilerin gruplara ayrilmasi: Yetenek, cinsiyet, sosyo-ekonomik
o0zgeemis, caliskanlik vb. Ozellikler acisindan heterojen gruplar
olusturulmalidir.  Ogrencilerin  degisik  gruplarda  ¢alismalar
saglanmalidir. Grupta sorun ¢ikmasi durumunda grubun dagitilmasi
yerine birlikte ¢aligma becerilerinin 6gretilmesi yararli olacaktir.
Sinifin diizenlenmesi: Grup liyelerinin kolay iletisim kurabilmeleri i¢in
birbirlerine miimkiin oldugu kadar yakin, gruplar ise miimkiin oldugu
kadar uzak olmalidir.

Ogretim malzemelerinin bagimhilik yaratacak bicimde planlanmast:
Her gruba 6grenme malzemesinden bir kopya verilerek 6grencilerin o
malzemeyi paylasmalar1 saglanir ya da Ogrencilerin her birine
ogrenilecek bilginin bir boliimii verilir.

Bagimhihigi saglamak icin grup iivelerine roller verme: Ogrencilere
Ozetleyici, denetleyici, netlik denetcisi, bag kurucu, malzemeci,
aragtirmaci-kosturmaci, yazici, Ozendirici ve gozlemci gibi roller
verilir.

Akademik isin agiklanmasi: Ogrencilere ne yapmalar1 gerektigi
bildirilmeli ve o isi nasil yapacaklar agiklanmalidir.

Olumlu ama¢ bagimhiligimin yaratiimasi: Ogrencilerden grup iiriinii
isteyerek ya da grup 6diilii vererek saglanabilir.

Bireysel degerlendirme: Biitiin grup iiyelerinin katkisini saglamak i¢in
sinavlar bireysel olarak verilir, rasgele secilen Ogrencilere grup
caligmasiyla ilgili sorular sorulur ya da grup notu gruptan rasgele
segilen 6grencinin ¢alismasina dayanarak verilir.

Gruplar arasinda isbirliginin saglanmasi: Isi biten grup diger gruplara

yardim ederek isbirliginin yararlari biitlin sinifa yayilabilir.
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Basar icin gerekli élgiitlerin aciklanmasi: Ogrencilerin basarilari
onceden belirlenmis dlgiitlere gore degerlendirilmelidir.

Istendik  davramgslarin  belirlenmesi: Isbirligi ise-vuruk olarak
tanimlanmalidir.

Ogrenci davramslarimin yonlendirilmesi: Ogretmen grup ¢aligmalarini
gozleyerek istendik ve istenmedik davramiglari saptar ve gerekli
onlemleri alir.

Grup calismasina yardimcr olma: Ogretmen, sorular1 yanitlayarak,
aciklamalar yaparak, tartisarak oOgrencilerin gereksinim duydugu
yardimi saglar.

Isbirligi becerilerini ogretebilmek icin araya girme: Ogretmen
ogrencilerin gerekli isbirligi becerilerini gosterebilmeleri i¢in gerekli
durumlarda oneriler getirir.

Dersi sona erdirme: Dersin sonunda grenciler o derste 6grendiklerini
ozetleyebilmeli ve bunlar1 nerede kullanacaklarini anlayabilmelidirler.
Ogrenci Ogrenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme: Isbirlikli
o0grenme durumu sonunda ortaya ¢ikan grup iirlinii degerlendirilir.
Ayrica Ogrencilerin  0grenmelerinin  ve isbirligi  becerilerinin
degerlendirilmesi 6nemlidir.

Grubun ne kadar iyi c¢alistigimin degerlendirilmesi: Grup siireci
degerlendirilmelidir.

Akademik c¢eliskiler olusturma: Grup calismasi sirasinda 6grencilerin
katilimlarin1  ve  giidiilerini  artirmak i¢in akademik ¢eligki

olusturulabilir.

Tereyag-Ekmek

Ogrenciler, verilen bir problem, bir soru ya da bir konu hakkinda tek baslarina

diisiindiikten sonra, arkadaslariyla bir araya gelerek diisiincelerini tartisirlar. Sonunda

ulastiklar1 sonucu sinifa sunarlar (Ag¢ikgdz, 2002).
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Sandvi¢

Tereyag-ekmek tekniginin asamalarmi baska asamalar izler. Ogrenciler,
bireysel c¢alisma, yaptiklarim1 arkadaslariyla paylasma, birlikte somut bir iiriin
olusturma ve bu iiriinii sinifa sunma gibi ¢ok agsamali caligsmalar yaparlar (A¢ikgoz,

2002).

Ogretimsel Isler

Slogan Bulma
Ogrencilerden islenen bir konunun anadiisiincelerini yansitan bir slogan
bulmalari istenir (A¢ikgdz, 2002). Ornegin, okunan bir metinde verilmek istenen

mesaj1 yansitan sloganlar istenebilir.

Geri Plandaki Diistinceleri Bulma

Ogrencilerin islenen konuyu ya da konuyla ilgili olaylar1 analiz ederek agikca
ifade edilmemis diisiinceleri kesfetmeye calismasidir (A¢ikgdz, 2002). Ornegin,
okunan bir Oykiide kahramanlarin davramiglarinin  nedenlerini, duygularini,

diistincelerini belirleme.

Sonu¢ Cikarma
Ogrencilerin islenen konuda ulastiklar1 sonuglar1 belirlemeleridir (A¢ikgoz,

2002). Ornegin, incelenen metinden ¢ikarilan sonucu ifade etme.

Resimleme
Ogrencilerin, islenen konunun ana hatlarini resimlerle anlatmalaridir (Acikgoz,

2002). Ornegin, okunan bir metnin ya da dykiiniin dnemli noktalari resimlenebilir.

Baslik Bulma
Ogrencilerin, okuduklar1 bir metin ya da izledikleri olaya baslik koymalar,
eger varsa, var olan baglig1 degistirmeleridir (A¢ikgdz, 2002).
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Soru Cikarma

Ogrenenlerin, islenen konuyla ilgili diizeyli soru iiretmeleridir. Soru
cikarabilmek i¢in konunun kavranmasi gereklidir (Ag¢ikgdz, 2002). Sorularin,
yanitlarin metinden aynen c¢ikarilabilecek o6zellikte olmamalarina, ist diizey
Ogrenmeleri saglayabilecek nitelikte, diisiindiiriicii olmalarina dikkat edilmelidir.

Ogrenciler bu galigmayla nitelikli sorular sormay1 dgrenebileceklerdir.

Yordama Yapma

Sinifta islenen konunun islenmemis boliimiiyle ilgili tahminlerde bulunma ve
bu tahminlerin gerekgelerini agiklamalaridir (A¢ikgdz, 2002) Ornegin, bir metnin ya
da Oykiinlin basligina bakip; metin ya da oykiiyle ilgili resimleri inceleyip, icerigini

tahmin etme. Bir paragrafi okuyup sonraki paragrafin igerigini tahmin etme.

Ozetleme

Ogrencilerin, dgrendiklerini ana hatlariyla, kisaca, yazili ya da sdzlii olarak
anlatmalaridir. Ozetlemek igin, 6grencilerin konudaki baslica fikirleri, kavramlari
kavramis olmasi ve bilgiyi ayiklayabilmesi gereklidir (A¢ikgdz, 2002). Okunan

metnin 6nemli noktalarini, kendi climleleriyle ifade etme.

Nedenlerini Bulma
Ogrencilerin bazi dogal ve toplumsal olaylarin, bazi islemlerin nedenlerini
bulmalaridir (A¢ikgdz, 2002). Okunan bir metinde ileri siiriilen diisiincelerin

nedenleri ya da okunan bir 0ykiide yasanan olaylarin nedenleri bulunabilir.

Degerlendirme

Ogrencilerin islenen konuyla ilgili; aciklamalar, sorular, iiriinler hakkinda, o
konunun ilkeleri, genellemeleri ve kavramlari agisindan yargilarda bulunmasidir
(Agikgdz, 2002). Ornegin, okunan bir yazida ileri siiriilen goriisler
degerlendirilebilir. Ogrencilerin yazarin goriislerine katilip katilmadiklarini nedenleri

ile birlikte agiklamalar1 saglanabilir.
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Tavsiyede Bulunma
Ogrencilerin islenen konuda, ilgili kisilere tavsiyede bulunmasidir (Agikgoz,
2002). Ornegin, gercek sevginin anlatildifi bir metin {izerinde c¢alisirken anne

babalara bu konuyla ilgili olarak ¢ocuk yetistirmede tavsiyelerde bulunabilirler.

Karsilastirma
Ogrencilerin, 6grenilenler arasindaki farklar1 ya da benzerlikleri saptamasidir
(Acikgdz, 2002). Ogrenciler, bir dykiiniin kahramanlarmi kisilikleri ya da duygulari

acisindan karsilastirabilirler. Ortak yonlerini saptayabilirler.

Gergek Yasamla Bag Kurma

Gergek yasamla iligkili ya da ger¢ek yasamda kullanilabilir olan 6§renmeler her
zaman daha ilgingtir (Agikgdz, 2002). Ogrenciler &grenilenlerle ilgili kendi
deneyimlerinden ornek verebilir, okunan metinde gegen olaylarla ya da anlatilan
konuyla ilgili gercek yasamdan 6rnekler verebilirler, olaylarin gergek yasamda bdyle

olup olmadigin tartisabilirler.

Empati Kurma

Ogrenenlerin kendilerini karsilarindakinin yerine koyarak onun duygu ve
diisiincelerini anlamaya calismasidir (Acikgdz, 2002). Ogrenciler kendilerini
okuduklar1 6ykiiniin kahramanlarinin yerlerine koyabilirler ve o kisilerin olas1 duygu

ve diisiincelerini tartisabilirler.

Neden-Sonug Iliskilerini Bulma

Ogrencilerin bir olay1, nedenlerini ve sonuglarmi ortaya koyacak bicimde
coziimlemeleridir (Acikgdz, 2002). Ornegin, &grenciler bir trafik kazasmin
anlatildig1 bir 6ykiide kazanin nedenlerini ve sonuglarini bulabilirler ya da dykiideki
kahramanlarin  davramiglarinin - nedenlerini  ve bu davraniglarin  sonuglarini

aciklayabilirler.
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Konunun Ana Hatlarimin Cikarilmasi

Ogrencilerin, islenen konunun ana hatlarinin neler oldugunu diisiinmeleri, alt
bagliklar halinde ve her baslikla ilgili kisa bilgiler vererek listeleme yapmalaridir
(Acikgoz, 2002). Ornegin, cagdaslasmada akilcilik, bilim ve teknolojinin éneminin
anlatildigr bir metin iizerinde c¢alisirken Ogrencilerden metnin genel olarak ana

hatlarini ve alt basliklar1 (akilciligin, bilimin ana hatlar1 vb.) agiklamalar: istenebilir.

Anahtar Diisiinceleri Bulma

Ogrencilerin, islenen konudaki baslica kavramlari, ilkeleri ve diisiinceleri
bulmasidir (A¢ikgdz, 2002). Ornegin, iyi insan olabilmenin diplomaya bagh
olmadigin1 anlatan bir metinle calisirken 6grencilerden, iyl insan olmanin hangi

Olctitlere bagli oldugunu bulmalar istenebilir.

Aktif o6grenme, Ogrencilere kendi 6grenme sorumluluklarini almalarina,
zorlayici islerle biligsel siirecleri isletmelerine, bilgiyi kendilerine 6zgii yollarla
yapilandirmalarina, bu siireclerin islemesi sirasinda siirecler hakkinda farkindalik
kazanip siiregleri yonetmelerine olanaklar sunan bir 6grenme modelidir. Ayrica aktif
ogrenmenin etkilesime verdigi onem Ogrencilere sunulan diger Onemli firsattir.
Ogrencilerin biligsel, sosyal ve ruhsal gelisimlerinde biiyiik katkilar sagladig
arastirmalarca kanitlanan aktif 6grenme, ayn1 zamanda gelecegin saglikli ve yasam
boyu Ogrenen bireylerinin yetismesini saglayarak olumlu yondeki toplumsal

degisimlere de hizmet etmektedir.

Aktif 6grenme, 6grencilerin yani sira 0gretmenleri de desteklemektedir. Ciinkii
ogretmenlere derslerinde kullanabilecekleri pek ¢cok 6gretim yontemleri, teknikleri ve
isleri sunmaktadir. Ayrica aktif 6grenmenin 6grencilerde sagladigi her tiir gelismenin
dgretmene olumlu ydnde yansiyacag diisiiniilebilir. Ogretmenin mesleki doyumunun

artmasinda 6grencinin akademik basarisinin artmasi énemli bir etkendir.
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Okudugunu Anlama

Okumay1 6grenme cocuklukta kazanilan O6nemli becerilerden bir tanesidir,
ciinkii okuma, 6grenme ve basarinin temelini olusturmaktadir (Paris, 2005). Ozellikle
bilginin hizla gelistigi glinlimiizde, bireylerin yasam kalitelerini artirmalarinin 6nemli
kosullarindan bir tanesi okumadir ve okudugunu dogru yapilandirip kullanabilmektir.
Akyol’un (2006) da belirttigi gibi, okuma ve okunandan anlam kurma becerilerini
kazandirmak, insanin hayatin1 anlamli hale getirmesine yapilan en biiyiik katki

olarak, egitim programlarinda ve dgretim siirecinde yerini almaktadir.

Okuma, yazar ve okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan,
dinamik bir anlam kurma siirecidir. Okuma zihinsel bir siirectir ve dogrudan
gozlenmesi miimkiin degildir. Giinlimiizde okumanin en 6nemli konusu “okunandan

anlam kurmadir yani okunani yapilandirmadir” (Akyol, 2006).

Okuma islemi gozlerin ve ses organlarinin c¢esitli hareketleri ve zihnin yazili
sembolleri anlamasiyla olusur. Okuma yoluyla, yazar ve okuyucu arasinda bir bag
kurulur ve yazarin iletmek istedigi mesajin ne oldugunu anlamasi istenir (Demirel,

2003).

Okuma, bir yaziy1, sozciikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve oteki
ogeleriyle gorme, algilama ve kavrama siirecidir. Iyi okuma, goziin, zihnin ve ses

organlarinin iyi bir esgiidiim i¢inde ¢alismasina baghdir (Kavcar, 2004).

Okuma, gozlerin yaz1 satirlarinda hareket etmesinden, sozciiklerin
taninmasindan, tiimcelerin okunmasindan daha fazlasim1 kapsamaktadir. Okuma
disinmedir. Okuma, Onemli diislincelerin saptandigi, bu diisiincelerin
karsilagtirildigl, degerlendirildigi ve bu disiincelerin iliskilendirildigi aktif bir
stirectir (Hennings, 1999).

Van Den Broek ve Kremer, okudugunu anlamayr metinsel bilginin zihinsel

resmini ve yorumunu yapilandirma olarak tanimlarken (Akt., Keer, 2004) Goodman
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ve Scovel ise okudugunu anlamay1, metindeki karsilikli iliskileri arastirmanin aktif,

dinamik ve biliyiiyen bir siireci olarak tanimlamaktadirlar (Yang, 2006).

Okumaya iligkin yapilan bazi tanimlarda, okuma siirecindeki 6gelerin
esgliidimii vurgulanirken, pek ¢ok yazar da okumanin aktif, katilimci, etkilesimli
yanin1 ve okuma sirasinda okuyucunun gecirdigi zihinsel yapilandirmaci siiregleri

vurgulamaktadir.

RAND Okuma Calisma Grubu’nun (2002) raporunda, okudugunu anlama,
yazili dille etkilesim ve katilim araciligiyla anlam ¢ikarma ve yapilandirma stireci
olarak tamimlanmakta ve okudugunu anlamanin ¢ parcadan olustugu
belirtilmektedir:

* Anlamay1 gergeklestiren okuyucu

 Kavranilan metin

* Anlamanin da i¢inde yer aldig1 etkinlik

Okuyucunun ele alinmasi, bireyin okuma eylemine beraberinde getirdigi
kapasitelerini, biligsel becerilerini (dikkat, bellek, elestirel analitik beceri, ¢ikarsama,
goriintiileme becerisi), ¢esitli bilgi ve deneyimlerini (s6zciik dagarcigi, 6zel anlama
stratejileri bilgisi, dilbilgisi, alan ve konu bilgisi), giidiisiinii (okuma amaci, okunan
icerige duyulan ilgi, okuyucu olarak 0Oz-yeterlilik) kapsamaktadir. Metnin ele
alinmasi, her tiir yazili ya da elektronik metni kapsamasi bakimindan genis anlamda
yorumlanmalidir. Etkinlik ise, okuma eylemiyle iliskili olan amaglari, siirecleri ve
sonuclar1 icermektedir. Bu {i¢ boyut, okuyucuyu sekillendiren ve okuyucu tarafindan
sekillendirilen ve ii¢ unsurun her biri ile etkilesim iginde olan genis sosyo-kiiltiirel
baglamda ortaya c¢ikan bir olguyu tanimlamaktadir. Okuyucunun o&zellikleri ve
kapasiteleri, kullanilabilir ve degerlendirilmis metinler ve okuyucularin bu metinlerle
ugrastigr etkinlikler sosyo-kiiltiirel baglamdan etkilenmekte ve bazi durumlarda
sinirlandiriimaktadir. Ogrencilerin deneyimleri sosyo-kiiltiirel baglami etkiledigi gibi
sosyo-kiiltiirel baglam da Ogrencilerin deneyimlerine aracilik etmektedir (RAND,

2002).
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Okuyucu, metin ve etkinlik; okuma Oncesi, okuma ve okuma sonrasi
degiskenlik gosteren dinamik yollarla etkilesim halindedir. Okudugunu anlama
siireci makrogelisimsel bir agiya sahiptir. Okuyucunun biligsel olarak olgunlasmasi
ve gelismesi, daha zor metinlerle deneyimlerini artirmasi ve Ogretimden yarar

saglamasi durumlarinda zaman icerisinde degismektedir (RAND, 2002).

Carrell ve Eisterhold; Barnett’a (1989) gore son donemlerde anadil ve yabanci
dilde okuma konusunda yapilan arastirmalarin, okumayi, anlam yaratmak igin
okuyucunun metinle etkilestigi dinamik bir siire¢ olarak ele almaktadirlar.
(http://www.hi.is/%7Ejoner/eaps/wh_schas.htm.). Bu bakis acisina goére okuma;
okuyucunun bildikleriyle iliskilendirerek bir metni anlamak i¢in “anlam-

yapilandirma sistemini’ kullanmasidir.

Okuyucularin metne tasidiklart bilgi ya da “okuyucu semasi” sunlari
icermektedir:
1. Eski sema ile benzerlik yani metnin konusu kadar okuyucunun metne

tasidigr kiiltiirel egilimler ve gercek yasam deneyimleri;

2. Bir bicimsel sema anlayisi, yani farkli metin tiirlerinin nasil
diizenlendigi;
3. Dilin dilbilimsel kodu bilgisi.

(http://www.hi.is/%7Ejoner/eaps/wh_schas.htm.).

Pressley ve dig. (1997) de iyi okumanin, biyoloji, islemsel bilgi, kavramsal
bilgi, bilisiistii ve okumaya iliskin giidiisel inanglarin etkilesiminin anlasilmasi ile
anlagilabilecegini vurgulamaktadirlar. Bu unsurlar iyi okumanin bir parcasi olarak
dinamik bir bicimde etkilesmektedirler. Iyi okuyucu yeni sozciikleri ¢dzmek ve
metni anlamak i¢in zengin bir strateji birikimine sahiptir ve bunlarin hangilerini, ne
zaman kullanacagmi bilir. Okuyucular, c¢esitli yollarla 6n bilgilerinin okuma
islemlerini etkilemesiyle, on bilgilerinin 151831inda metne tepki vermektedirler. Okuma
boyunca biitiin bu etkinlik, metinden bilgi elde etmedeki basar1 ge¢misine dayanan

cabanin degerli olacagina iliskin iyi okuyucunun kesin bilgisiyle ¢alistirlir.
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Guthrie (2000), okudugunu anlamada giidiiniin {izerinde duran yazarlardandir.
Guthrie’ye gore katilimer okuma giidiiniin ve diisiinmenin bir birlesmesidir. Ilgili
okuyucular, anlamak icin c¢abalarlar; Ogrenmekten hoslanirlar, stratejiktirler,
bilgilidirler, sosyal olarak etkilesimcidirler, okuma becerilerine inanirlar, ustalik
yonelimlidirler, igsel giidiiliidiirler ve 6z-yeterlilige sahiptirler. Ilgili okuyucular
cesitli kisisel hedefler i¢cin okumaya giidiiliidiirler. Anlamak i¢in ¢oklu yaklasimlar
kullanmada stratejiktirler. Metinden ulastiklar1 yeni anlamayi yapilandirmak i¢in
bilgiyi aktif bir bigimde kullanmaktadirlar ve okuyup yazmaya yaklasimlarinda
sosyal olarak etkilesmektedirler. Ilgili okuyucular, okuma uygulamalarinda rol

oynayan dillerini hem de bilislerini etkileyen karar vericidirler.

Okudugunu anlama siireclerinin etkili bir bicimde islemesini saglamak ve
okudugunu anlamayr artirmak igin Ogrencilere bazi becerilerin ve stratejilerin
Ogretilmesinin yararli oldugu belirtilmektedir. Asagida okudugunu anlama becerileri

ve okudugunu anlama stratejileri ele alinmaktadir.

Okuma Becerileri

Pressley (2000), okumanin, her harfin islenmesinden ve harflerin iligkili oldugu
sO0zcliglin taninmasindan metnin islenmesine kadar bir beceriler hiyerarsisi olarak ele
alindigim belirtmektedir. Iyi anlama biitiin bu siireclerin akici bir sekilde birbirine
baglanmasim gerektirmektedir. Ogretim yoluyla bu becerilerin  &grencilere

kazandirilmasi ve gelistirilmesi miimkiin olmaktadir.

Demirel (2003) okuma 6gretimi ile 6grencilerde gelistirilmeye calisilan baslica
okuma becerilerinin sunlar oldugunu belirtmektedir:
1. Bagligi verilmis bir metnin konusunu kestirme.
2. Okunan bir metne uygun baslik 6nerme.
3. Okuma pargasinda gecen bilinmeyen sozciiklerin anlaminin ne
oldugunu kestirme.
4. Okunan bir metin hakkinda genel bilgi sahibi olma.

5. Okunan bir metin hakkinda ayrintil1 bilgi edinme.
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6.  Okunan metnin ana fikrini ve yardimer fikirlerini bulma.
7. Okunan metinle ilgili bilgileri transfer etme.

8. Okunan metinle ilgili 6zet ¢cikarma.

Pressley (2000) ise okuma becerilerini soyle siralamaktadir:

Cozme (Decoding): Ogrenciler sdzciikleri okuyamiyorlarsa metinleri
anlayamazlar. Sozciikleri okumadan 6nce, harflerin ve harflerin seslerinin farkinda
olmak zorundadirlar ki sozciikleri dogru okuyabilsinler. Cocuklarin sézciik tanima
becerileri okuma egitimcileri tarafindan 6nemsenmektedir ¢iinkii bu tiir becerilerin

1yi okuyucularin gelisimi i¢in 6nemli oldugu goriilmektedir.

Sozciik Dagarcigi (Vocabulary): lyi okuyucular iyi bir sdzciik dagarcigma
sahiptir. S6zclik dagarciginin gelismesi ile okudugunu anlama arasinda olumlu bir

iliski bulunmaktadir.

Yasam Bilgisi (World Knowledge): Okudugunu anlama okuyucunun yasam
bilgisinden etkilenebilmektedir. On bilgisi zengin olan 6grenciler 6n bilgisi zayif
olan smif arkadaslarma gore okuduklarmi daha iyi anlamaktadirlar. Ogrencilerin
onceki bilgilerini gelistirerek okudugunu anlamalarini artirmaya doniik ¢aligmalar
yapilmistir. Ancak 6grenciler iligkilendirebilecekleri bilgiye sahip olmalarina ragmen
yeni bilgiyi iceren bir metni islerken bilgiyi otomatik olarak eski bilgileri ile
iliskilendirmemektedirler. Okudugunu anlamada eski bilgilerin yararli hale

getirilmesi gerekmektedir.

Aktif Anlama Stratejileri (Active Comprehension Strategies): lyi okuyucular
okurken oldukca aktiftirler, neden bir metni okuduklarinin farkindadirlar, okumadan
once metin hakkinda izlenim edinirler, tahminlerde bulunurlar, izlenimlerine dayali
olarak segici okurlar, bildikleriyle metindeki goriisleri iligkilendirirler, metin
hakkindaki tahminlerinin ve beklentilerinin karsilanip karsilanmadigina dikkat
ederler, yeni goriislerle eski bilgileri ¢atisiyorsa eski bilgilerini gdzden gegirirler,
baglamdaki ipuclarindan bilinmeyen sozciiklerin anlamlarini ¢dzerler, Onemli

noktalar1 hatirlamak i¢in tekrar okur, notlar alir ve baska sozciiklerle anlatir, metni



30

yorumlar, metnin kalitesini degerlendirirler, okumay1 bitirdiklerinde 6nemli noktalari
tekrar gozden gecirirler ve metinde rastlanan goriiglerin  gelecekte nasil

kullanilabilecegi hakkinda diistiniirler.

Izleme (Monitoring): lyi okuyucular metinden anlam ¢ikarmak igin ne zaman
daha fazla gaba gostermeleri gerektigini bilmektedirler. Ornegin, ne zaman daha
fazla ¢ozme cabasi harcayacaklarini bilmektedirler, baglamda gercekten anlami

olmayan bir sézciiglin anlamini ¢ikardiklarinda farkinda olmaktadirlar.

Pressley (2000), 6grencilerin okudugunu anlamalarini gelistirmek i¢in kisaca
sunlar1 6nermektedir:

* (Cozme becerilerinin 6gretilmesi

*  Sozciik 6gretilmesi

* Okumalar1 araciligiyla 6grencilerin yasam bilgisinin olusturulmasinin
ve okuduklar1 ile bildiklerinin iliskilendirilmesinin desteklenmesi
(metindeki bilgiyle ilgili neden sorularinin sorulmasi

e Tahminde bulunma, oykiileri analiz etme, soru sorma, imge olusturma
ve Ozetlemeyi iceren aktif anlama stratejilerinin  kullaniminin
ogretilmesi

* (oziimlenen sozciiklerin anlamli olup olmadigina, metnin kendisinin
anlamli olup olmadigina acikca dikkat edilerek Ogrencilerin
anlamalarin1 denetlemelerinin desteklenmesi. Eger problemler fark

edilirse, 0grenciler tekrar islemeleri gerektigini bilmelidirler.

Okudugunu Anlama Stratejileri

Biligselcilige dayanan okumaya iligkin goriisler, iyi anlayanlarin, sadece
sozclk, paragraf ya da climle diizeyinde islemlerden ¢ok daha fazlasini yaptiklarini,
anlamay1 artiran ve denetleyen etkinlikleri kapsayan esnek bir repertuvar
kullandiklarini ~ vurgulamaktadir. Iyi  okuyucularn  bir okuma hedefleri

bulunmaktadir, okuma sirasinda anlamay1 denetlemektedirler ve okuma siireclerini
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yansitmaktadirlar. Ayrica okuma hatalarinin istesinden gelmek icin uygun

stratejilere vakiftirlar. Bu stratejiler bilissel ve iistbiligsel stratejilerdir (Keer, 2004).

Block, okuma stratejilerini iki temel kategoriye ayirmaktadir: Genel stratejiler
ve smirli (lokal) stratejiler. Sinirli stratejiler, bir sdzciiglin anlam1 ve bir tiimcenin
yapist gibi temel dilbilim bilgisi ile ilgiliyken, genel stratejiler, {ist diizey okudugunu
anlamaya odaklanmaktadir. Genel stratejiler, icerigi tahmin etmeyi, metnin yapisini
gormeyi, bilgiyi biitlinlestirmeyi, sorulara karsilik vermeyi, metni yorumlamayz,
genel bilgiyi ve iligkileri kullanmayi, davranislar1 ve siireci yansitmayi, anlamayi
denetlemeyi, 6z-diizeltmeyi ve metne tepki gostermeyi kapsamaktadir (Yang, 2006).
Janzen ve Stoller’in 6zellikle ikinci dil 6grenenlerin okuma becerilerini gelistirmek
amaciyla smiflandirdiklart on okuma stratejileri sunlar1 kapsamaktadir: Okuma
hedefini belirleme, Onizleme, tahminde bulunma, sorular sorma, tahmini kontrol
etme ya da sorulara yanit bulma, metinle 6nceki bilgi arasinda bag kurma, 6zetleme,
metnin bir boliimii ile diger boliimii arasinda bag kurma ve metnin yapisini tanima
(Akt., Yang, 2006). Bilisiistiiniin nasil okumada ise kosuldugunu gostermek icin
Baker ve Brown, anlamayr denetleyen okuma stratejilerinin  bir listesini
olusturmuslardir: (a) okuma amaclarin1 belirleme; bu, agik ve ortiilii is taleplerini
anlamadir; (b) bir mesajin 6nemli yanlarim1 saptama; (c¢) dikkati dnemsiz igerik
yerine temel igerige odaklama; (d) anlamanin gergeklesip gergeklesmedigini
saptamak i¢in siiren etkinlikleri denetleme; (e) hedefe ulasilip ulagilmadigini
belirlemek i¢in 6z-sorgulama; ve (f) anlamada hatalar bulundugunda dogru eylemde

bulunma (Akt., Yang, 2006).

Johnson, Graham ve Haris’e gore okudugunu anlama stratejileri, 6grencilere
acik bir sekilde Ogretildiginde 6grencilerin okunan metni anlamalarinda yardimci
olan biligsel dgrenme stratejileridir. Ogrencilere, kendi kendilerine &grendikleri ve
basvurduklari stratejilerden daha etkili stratejilerin Ogretilebilecegi goriisii, strateji
Ogretiminin altinin ¢izilmesindeki temel nedendir. Ulusal Okuma Paneli’nin (A
National Reading Panel) raporunda altt okudugunu anlama stratejisi

tanimlanmaktadir: (a) anlamay1 diizenleme, (b) grafik ve anlamli orgiitleyiciler
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kullanma, (c) sorulart yanitlama, (d) sorular olusturma, (e) oykii yapisini tanima ve

(f) 6zetleme (Akt., Berkeley, 2007).

Akyol (2006), okuma oOncesinde, okuma sirasinda ve okuma sonrasinda
yapilmasi Onerilen ¢aligmalari ve kullanilmasi 6nerilen stratejileri ele almistir.
1. Okuma 6ncesi
a. G0z gezdirme
b. Okuma i¢in amag olusturma
c. On bilgileri okuma ortamina getirme
d. Tahminler yapma
2. Okuma sirasinda
a. Akic bir sekilde okuma
b. Anlamayi kontrol etme
c. Yardimer stratejileri kullanma
3. Okuma sonrasi
a. Okunanlar1 6zetleme

b. Okunanlari degerlendirme

Okumanin her asamasinda kullanilan soru sorma stratejisi, okuyucuya okunanla
ilgili elestirel diisiinmesini saglayarak anlam ¢ikarmasinda yardim eden 6nemli bir
stratejidir. Sorular, farkli amaclarla okuma Oncesinde, okuma sirasinda ve okuma
sonrasinda sorulabilmekte ve yanitlanabilmektedir. Ogrenciler, okumadan &nce,
genellikle sorulart 6nceki bilgilerini harekete gecirmek, tahminlerde bulunmak ve
metinde yanitlanmayan biiylik goriisler lizerinde diisiinmek i¢in kullanmaktadirlar.
Okuma sirasinda sorulan sorular, karsilastirma ve genelleme yapmak, konuyu
belirlemek ve anlami netlestirmek i¢in sorulmaktadir. Okuma sonrasinda sorulan
sorular ise, bilgiyi belirlemek, olaylar1 ve karakterleri anlamak ve hatirlamak i¢in
kullanilmaktadir.

Sorularin dort turd bulunmaktadir.

* “Hemen burada” sorular1 (yaniti metinde acik). Yaniti metinde hazir olan

sorular.
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* “Diislin ve arastir” sorulart (yanit1 metinde kapali). Yaniti metinde gizlidir
ancak 6grenci yanitlamak icin sentezlemek, ¢ikarsamak ya da 6zetlemek zorundadir.
Diisiin ve arastir sorular1 daha ¢ok agik u¢lu sorulardir.

* “Okuyucu ve yazar” sorular1 (yanitt metinde gizlidir ve deneyime dayanir).
Bu sorularin yanitlanmasi i¢in okuyucunun metnin vurguladig: yani yazar tarafindan
sunulan bilgiyle kendi deneyimlerini birlestirmesi gerekmektedir.

* “Kendi kendime” sorular1 (yaniti metinde gizlidir ya da deneyime dayanir).
Okuyucunun yanit1 eski bilgilerinden ¢ikarmasi gereklidir. Bu tiir sorular1 yanitlamak
i¢in okuyucunun metni okumasi gerekmeyebilir, ancak metni okuduktan sonra yanit
tiimiiyle farkli bicimlenebilir.

(http://www literacymatters.org/adlit/questioning/intro.htm).

Aktif ve etkilesimli bir siire¢ olan okudugunu anlamanin diistinme becerileri ile

iliskisi bulunmaktadir.

Elestirel Diisiinme ve Okudugunu Anlama

Hennings’in (1999) yukarida verilmis olan okuma taniminda, okumanin
diisinme boyutuna vurgu yaptigir goriilmektedir. Hennings, okumada elestirel
diistinmeyi saglayan diisiinme tiirlerini asamali olarak ele almaktadir. Okumada
elestirel diistinmenin saglanmas1 uygulama, karsilastirma, ¢ikarimda bulunma, sonug

cikarma ve yargilama basamaklarinin izlenmesini icermektedir.

Uygulama
Yazarin goriislerini, bakis agilarin1 ve Orneklerini yasantimizla iligskilendirme
okuma siirecinde kullanilan bir yoldur.
* Ana goriisleri belirleme
Ogzel ayrintilar1 ve destekleyen drnekleri belirleme

* Qorislerin ve 6rneklerin yagantimizi nasil ilgilendirdigini sorma
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Karsilastirma
Karsilagtirmalar yapma okuma siirecinde basvurulan ikinci bir yoldur.
Kargilagtirma yaparken iki ya da daha fazla madde iizerinde disiiniilerek bu
maddelerin benzer ve farkli yonleri belirlenmektedir. Maddeler konuyla ilgili kisiler,
durumlar, goriigler gibi pek cok sey olabilmektedir. Karsilagtirmada ii¢ basamak
izlenmektedir.
* Karsilastirilan her maddenin belirgin 6zelliklerini tanimlama
* Maddelerin hangi ortak 6zelliklere sahip olduklarini sorma
* Maddelerin nasil farklilik gosterdiklerini sorma
Bazen okunan bdliimde sadece tek bir kavramin tanimi, agiklamasi yer
alabilmektedir. Bu durumda da karsilastirma yapmak miimkiindiir ve yapilmaktadir.
Tanimlanan ya da agiklanan bir kavramla bilinen bir kavram arasinda karsilastirma
yapilmaktadir.
* Bu kavramin neyi animsattigini sorma. Bildigim kavramla nasil bir

benzerlige sahiptir? Nasil bir farklilik gostermektedir?

Cikarimda Bulunma
Okuma siirecinde aktif olmanin ii¢lincii yolu, kapali anlamlar kesfetmek ve
yazar tarafindan dogrudan belirtilmeyen iliskileri ¢ikarmaktir. Cikarimda bulunma
metindeki imalar1 ve ipuclarmi yakalayabilmektir. Metinde yer alan ipuglari
bilinenlerle iligkilendirilmekte ve yazarin istii kapali olarak bahsettigi bir goriise
ulasilabilmektedir.
*  Yazar verdigi durumla neyi ileri siirmektedir? Sdylediklerinden ne

cikarmaliyim? Bildiklerime dayanan ne tiir baglantilar1 yapabilirim?

Sonu¢ Cikarma

Verilen bilgiden sonuglara ulasma, okuma siirecinde diisiinmenin doérdiincii
tiirtidiir. Sonug ¢ikarma bir konu hakkinda genelleme yapmadir. Kanitlara dayanarak
bir araya getirilen biiyiikk bir diisiincedir. Cogunlukla okuma siirecinde ulasilan
sonuclar, bu siirecte daha Once yapilan karsilastirmalara ve ¢ikarimlara

dayanmaktadir. Sonuglar1 olustururken sorulmasi gereken temel soru sudur:
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* Metinde verilen kanitlara dayanan hangi biiylik diistince ya da

diisiinceleri ortaya koyabilirim?

Yargilama
Okuma siirecindeki besinci diisiinme tiirii olan yargilama, okunan materyalin
nasil oldugu hakkinda kisisel goriislerin gelistirilmesidir.

* Paragrafta hangi bakis agis1 vurgulanmaktadir? Bu bakis acisini
destekleyen iddialar nelerdir? Bu goriise karsi olan iddialar nelerdir?
Dogruluguna inandigim savunulan goriise destek olan ve karsit olan
iddialar nelerdir? Yanlis olduguna inandigim savunulan goriise destek

olan ve karsit olan iddialar nelerdir?

Bu boliimde ele alinan konular, okudugunu anlamanin ¢ok yonlii, karmagik ve
etkilesimli bir siire¢ oldugunu gdstermektedir. Ogrencilerin okudugunu anlamalarini
artirmak i¢in yerine getirilmesi gereken ilk kosul okudugunu anlama siirecini, bu
siire¢ i¢cinde yer alan unsurlari, bu unsurlarin 6zelliklerini ve bu o6zelliklerin
etkilesimlerini iyi anlamadir. Ornegin, okudugunu anlama etkinliklerine égrencilerin
beraberinde getirebildikleri ya da getiremedikleri bilinmedigi ve dnlem alinmadigi
durumlarda bu siirecin etkililigi azalacaktir. Sosyal kiiltiirel baglamin okudugunu
anlamadaki 6nemi, okullarimiza daha fazla gorevler yiliklemektedir. Ciinkii pek ¢ok
durumlarda 6grencinin aile i¢inde ya da yasadigi cevrede kazanmasi gerekenlerin

eksikligini de okullarin gidermesi gerekmektedir.

Okudugunu anlamanin aktif bir siire¢ olmasi, okudugunu anlama etkinliklerinin
ogrencilerin gerekli becerileri kazanmalarin1 saglayacak zenginlikte, aktif

katilimlarin1 gerektirecek nitelikte olmasini gerekli kilmaktadir.

Egitimin en temel hedefi etkili bireylerin yetistirilmesidir. Bireyin i¢ ve dis
diinyasin1 dogru degerlendirebilmesi, dogru yargilarda bulunabilmesi, dogru kararlar
alabilmesi, etkili birey olabilmesi agisindan sahip olmasi gereken 6nemli becerilerdir.

Bu beceriler diisiinme siireglerinin bilingli bir bigimde isletilmesini gerektirmektedir.
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Asagida bu siireclerin isletilmesini kapsayan elestirel diistinme farkli yonleriyle ele

alinarak agilanmaktadir.

Elestirel Diisiinme

Diisinme, zihnin bir konuyla ilgili bilgileri karsilastirarak, aralarindaki badlantilari inceleyerek bir
yarglya ya da karara varma etkinligi; zihinden gecirme ya da zihin yoluyla araylp bulma; tasarlama,
animsama olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2007). Belki de insan tlriniin en biylik basarisi, karmasik
dustincelere sahip olabilmek ve bunlan dil araciigiyla iletebilmektir. Disiinme cok sayida zihinsel faaliyeti

icermektedir (Atkinson ve Diger., 1995).

Kirby’ye (2002) gore, diisinme, beynin potansiyel olarak iletisimde
bulunabilme etkinligidir. Iletisim araclar1 ¢ok yénliidiir; dil (konusma, yazma, sarki
sOyleme), sanatsal imge, bilimsel formiiller ve matematik. Etkilesimin biitiin bu
bicimlerinin 6zel incelikleri ve gii¢lii yanlar1 bulunmaktadir, ancak dil digerlerine
gbre insanm temel iletisim bicimidir. Iletisim diisiinmenin aynasidir. Gozlerin
kendilerini gorebilmeleri i¢in ayna gibi ya da durgun bir havuz gibi yansiticiya
ihtiyaclar1 vardir. Benzer olarak diisiinmenin anlasilabilmesi i¢in zihne ayna

tutulmasi gerekmektedir (Kirby, 2002).

Diisiinmek, kavramlar ve olaylar arasinda baglantilar kurmaya ve sonuglar
cikarmaya dayanir. Fikir iretirken veya olaylar1 degerlendirirken, daha 6nceden
bildigimiz veya o anda gozlemledigimiz olgular1 birbirleriyle iliskilendiririz

(Y1ildirim, 1998).

Diisiinme genel olarak bilgi, beceri ve tavir alislardan olusan ve kisinin
cevresini sezgi yoluyla bigimlendirmesinden daha etkin bir bigimlendirmeyi olasi

kilan karmasik bilissel siire¢ olarak kabul edilmektedir (Akinoglu, 2003).

Yukaridaki tanimlarda goriildiigii gibi  diislinme, insanin  yagsamini
bicimlendirmede etkili olan basitten karmasiga pek ¢ok zihinsel etkinlikleri
kapsamaktadir. Bu zihinsel etkinlikler bir varligin adimin taninmasindan varliklar
arasindaki iligkilerin ¢oziimlenmesi, durumlarin yorumlanmasi, nedenlerinin ve

sonuglariin bulunmasi gibi farkli diizeyleri kapsamaktadir. Nosich (2001), elestirel
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diisinmenin diisinmeden farkli oldugunu belirtmektedir. Elestirel diisiinme
bilisiistiidiir ve diisiinme hakkindaki diisiinmeyi kapsamaktadir. Diisiinme hakkindaki

yansitmadir.

Elestirel diistinmenin iki farkli disiplin tarafindan ele alindig1 ve incelendigi
goriilmektedir. Felsefi bakis agisina gore, elestirel diisiinme, iyi diisiinmenin 6l¢iitii,
insan diisiincesinin rasyonel yonii ve diinyay1 anlamada makul ve adil olmak igin
gerekli olan entelektiiel 6zellikler olarak ele alinmaktadir. Psikologlar ise, elestirel
diistinmeyi oncelikle iist diizey diisiinme becerileri olarak ele almaktadirlar. Uygun
ogrenme ve Ogretim siireglerine dikkat ¢gekmektedirler (Ten Dam ve Volman, 2004;

Hagelskamp, 2000).

Modern elestirel diisiinme geleneginin babasi olarak goriilen Dewey, elestirel
diisiinmeyi yansitict diisiinme kavramini kullanarak agiklamis ve tanimlamistir: Bir
inang¢ ya da bilgi iizerinde, onu destekleyen dayanaklar ve egilimli oldugu sonuglar
1s51g8inda aktif, siirekli ve dikkatli diisiinme (Fisher, 2001; Hagelskamp, 2000). O
donemden itibaren, egitimciler Dewey’in yansitict diisiinme olarak adlandirdigini
cesitli kavramlar kullanarak tanimlamaya calismiglardir. Cuban (1984) ve Johnson
(1992) akil yiiriitme, elestirel diisiinme, yaratict diisiinme, iist biligsel beceriler,
mantiklilik, {stbilis, karar verme ve problem c¢6zme kavramlarmin egitimciler
tarafindan birbirinin yerine kullanilmakta oldugunu belirtmislerdir. Cuban bu
sozciikler arasindaki ince farkliliklarin g6z ardi edildigini vurgulamakta, Johnson’a
gore ise, elestirel diistinmeye iliskin yeterli bir kuram olusturmadan once, temel
islerden birinin bu sozciikler arasindaki iliskinin ortaya konmasidir (Hagelskamp,

2000).

Glaser, elestirel diisiinmeyi, (1) birinin deneyim alani dahilinde, problemlerin
ve konularin mantikli bir yolla ele alinmasi egiliminde olma tutumu; (2) mantikl
sorusturma ve akil yiiriitme yontemleri bilgisi; ve (3) bu yontemlere basvurmada

kullanilan baz1 beceriler olarak tanimlamaktadir (Fisher, 2001).
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Elestirel diisiinme gelenegine biiylik katkilariyla bilinen Robert Ennis’in
tanimina konuyla ilgili alanyazinda sikca rastlanmaktadir. Ennis, elestirel diisiinmeyi,
neye inanilacagl ya da ne yapilacagi konusunda karar vermeye odaklanan mantikli,
yansitici diisiinme olarak tanimlamaktadir. Ennis’in taniminda yer alan yansitici ve
mantikli kavramlar1 6nceki donemlerde yapilan tanimlarda da yer almaktadir. Ancak
Ennis, karar vermeyi vurgulamakta ve karar vermeyi elestirel diistinmenin bir parcasi
olarak ele almaktadir (Hagelskamp, 2000). Ennis (1991), elestirel diisiinme
taniminda, beceriler (iddialar1 analiz etme, kaynaklarin giivenirligini yargilama,
sorunun/ konunun odak noktasini tanimlama, agiga ¢ikartici ve diislindiiriicii sorular
sorma ve sorular1 yanitlama) ile egilimler olarak adlandirilan tutumlari (sonug ya da
soruyu tanimlamaya ve iizerinde odaklanmay1 siirdiirmeye hazir olma, durumun
timiinii hesaba katmaya isteklilik, nedenleri bulmaya ve istemeye hazir olma, iyi
bilgilenmek i¢in sorumluluk duyma, farkli seceneklere bakmaya istek duyma,
kanitlar ve gerekgeler yetersizse yargidan kaginma) ayirmaktadir (Akt. Ten Dam ve

Volman, 2004).

Paul ve Elder (2003), elestirel diistinmeyi, kisinin her tiir konu, igerik ve
problemle ilgili diistinmenin gerekli yapilarmi bilingli bir sekilde izleyerek ve
entelektiiel olciitlerle karsilastirarak diisiinmesinin kalitesini artirdigi diisiinme tiirti

olarak tanimlamaktadirlar.

Facione ve Facione’in (1995; 2000) APA (1990)’dan aktardigina gore, elestirel
diistinme, ne yapilacagi ya da neye inanilacagi konusunda yansitici bir yolla
yargilamadir. Cizgisel olmayan, tekrarlanan silirecin sonucu olarak kisi, verilen
baglamda neye inanilacagi ya da ne yapilacagi konusunda yargi olusturmaktadir.
Boyle bir siirecte, kisi bir yargt olusturmak ve yarginin kalitesini gelistirmek i¢in bir
dizi biligssel beceriler kullanmaktadir: analiz, yorum, ¢ikarsama, aciklama,
degerlendirme ve Ozdiizenleme. Siirecin ¢izgisel olmamasi1 ve tekrarlanir olmasi,
elestirel diistinen kisinin bu becerilerin her birine oldugu kadar elindeki probleme de
basvurabiliyor olmasi anlamma gelmektedir. Ornegin, biri birinin analizini
aciklayabilir, biri birinin yorumunu analiz edebilir ya da birinin ¢ikarsamasini

degerlendirebilir (Facione ve Facione, 1995; 2000).
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Chafee (1988), elestirel diisiinmeyi, “kendi diislinmemizi ve baskalarinin

diisiinmelerini dikkatlice inceleyerek diinyamizi yorumlamak ic¢in gosterdigimiz

aktif, amach ve orgiitlii ¢abalarimiz” olarak tanimlamaktadir (Rudd, 2006).

Asagida cesitli yazarlar tarafindan yapilmis elestirel diisiinme tanimlari

sunulmaktadir.

Tablo 1.6 Elestirel Diistinme Tanmimlari

Yazar Tanim

Beyer (1987) Elestirel diistinme, bir iddianin, kaynagin ya da
inancin givenirligi ya da degeri konusunda yargiya
varmak i¢in, iddia, kaynak ve inancin dikkatli, siirekli
ve nesnel analizini kapsamaktadir.

Costa (1985) Iddialarin analizi igin temel diisiinme siireclerinin
kullanilmasi, 6zel anlamlar ve yorumlarla ilgili anlay1s
olusturma.

Ennis (1962) Durumlarin dogru degerlendirilmesi.

Ennis (1987) Neye inanilacagi ya da ne yapilacagi konusunda

Facione (1990)

karar vermeye odaklanan mantikli yansitici diistinme.
Yorumlama, analiz, degerlendirme ve sonug
cikarmada oldugu kadar yargmin dayandigi kanitsal,
kavramsal, yontembilimsel, Ol¢iitsel ya da baglamsal
faktorlerin  agiklanmasi  siirecinde  amaghi  ve

0zdiizenlemeli yargt.

Garcia ve Pintrich (1992) Ogrencilerin yeni durumlarda eski bilgilerine

Halpern (1996)

Kurfiss (1988)

basvurarak, Olgiitler 1518inda problemleri ¢dzme,
kararlara ulagsma ya da elestirel degerlendirmeler
yapma diizeyi.
Istenen diizeyde bir {iriiniin olasiligini artiran
biligsel becerilerin ya da stratejilerin kullanilmasi.
Elestirel diisiinme, kesin olarak yanitlanamayan

ve ilgili biitiin bilginin elde edilemedigi sorulara
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rasyonel bir yanuttir.

Lipman (1988) Olgiite giivenen, dz-diizeltmeli ve baglama
duyarli yapistyla 1yi yargiyr kolaylastiran becerikli ve
sorumlu diisiinme.

Mec Peck (1981) Yansitict kuskuculukla bir etkinlige katilan

beceri ve egilim.

(Reed, 2005)

Elestirel diisiinme, bir problemi, bir iddiayi, bir inanci, bir durumu belli
Olclitlere basvurarak degerlendirme ve yargida bulunma siireci olarak tanimlanabilir.
Ancak elestirel diistinme yargida bulunma siirecinde, diisiinme {izerinde farkindaligi,
kontrolii, diisiinme siirecini bilingli bir bicimde isletmeyi, diisiinmeyi diizenlemeyi
gerektirmektedir. Diisiinme ve elestirel diisiinme arasindaki iliskinin, biligsel
stratejiler ve (istbiligsel stratejiler arasindaki iliskiyle benzerlik gosterdigi
soylenebilir. Ustbiligsel stratejilerin strateji kullanimimnin ydnetimini kapsadigi gibi

elestirel diisiinme de diisiinme siire¢lerinin yonetimini kapsamaktadir.

Nosich  (2001), elestirel diisiinmenin, yansitict olmasmin, dlgiitleri
kapsamasinin, otantik ve mantikli olmasinin en Onemli 6zellikleri oldugunu

belirtmektedir.

Asagida elestirel diistinmenin o6zellikleri Paul (2001) tarafindan gelistirilmis

olan Elestirel Diistinme Modeli ile ele alinmaktadir.
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Elestirel Diisiinmenin Ozellikleri

Elestirel diislinmenin ne oldugunu tartisan yazarlarin (Paul ve Elder, 2001;
Nosich, 2001; Facione ve Facione 2000), elestirel diisiinmeyi, elestirel diisiiniirken
basvurulan oSlgiitler, unsurlar, elestirel diisiinenin sahip olmasi gereken 6zellikler ve
beceriler ile agikladiklar1 gériilmektedir. Elestirel diistinmeye biitiinciil bir bakis agis1
saglayacagindan asagida Paul’iin Elestirel Diisiinme Modeli verilmekte ve bu model

tizerinde yer alan kavramlar ele alinmaktadir.

Paul’iin (2001) gelistirmis oldugu elestirel diistinme modeli, pratik ve esnek bir
yaklasim sunmaktadir. Paul elestirel diisiinme Ogretimine iliskin yaklasimini,
diistinmeyi gerektiren her tlir sorun ve konuda, ayni diizeyde akademik konularda ve
giinliik problemlerde bagvurulabilecek genel bir model olarak sunmaktadir. Ayrica,
diisiinmesini gelistirmek isteyen, ilkokul d6grencilerinden yetiskinlere kadar herkesin

kullanabilecegi diizeydedir (Reed, 2005).
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Sekil 1.3 Paul (2001)’ iin Elestirel Diisiinme Modeli

Unsurlar
* Amag * Varsayimlar
* Ele Alinacak Konu ¢ Cikarimlar ve
ya da Coziilecek Y orumlar
Problemle Ilgili
Soru
e Kavramlar e Bakis Acilar
* Bilgi * Sakli Olan Anlamlar
ve Sonuglar
Ozellikler Olciitler
Bagimsiz Diistinme e Acgik
Entelektiie] Empati * Spesifik
Entelektiiel Algak * Konuyla ilgili, yararl
Goniilliilik e Mantikli
Entelektiiel Cesaret +  Onemli (Anlamh)
Entelektiiel Diirtistliik e Tutarh
Entelektiiel Diresme Diisiinme *  Genis
(Sebat) e Derin
Mantiga (Diisiinmeye) e Tam, Dogru
Giliven ¢ Kesin
Entelektiiel Merak e Adil
Entelektiiel Terbiye + Tam (Eksiksiz)
Entelektiiel Sorumluluk
Siirec Hedefler Olciit
e Tanimlama * Amagclar * Acikca
(Saptama)
* Analiz Etme * Problemler < Dogru
e Sentez *  Yorumlar e Kesin
* Degerlendirme e Kavramlar ¢ Derin
* Tekrar Gozden * Varsayimlar ¢ Disilinceli
Gecirme
o Uzerinde Diisiinme + Bakis Agist  *  Adil

Kaynak: Reed (2000)
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Paul’iin Elestirel Diisiinme Modeli diisiinme unsurlarini, entelektiiel 6zellikleri,
diisiinmede basvurulan Olciitleri, diisiinme siire¢lerini ve diisiinme hedeflerini
kapsamaktadir. Modelde yer alan tiim parcalar birbirleriyle iligkilidir ve birbirlerini
destekleyici niteliktedir. Asagida entelektiiel 6zellikler, dlgiitler, unsurlar ve bunlarin

birbirleriyle iliskileri aciklanmaktadir.

Elestirel Diisiinmenin Evrensel Entelektiiel Ol¢iitleri

Evrensel entelektiiel dlgiitler, bir durum, problem ve olay karsisindaki diisiinme
siirecinin kalitesinin test edilmesinde ise kosulmasi gereken Olgiitlerdir. Elestirel

diisiinme bu oOlg¢iitlerin kavranmasini ve kullanilmasini gerektirmektedir (Paul, 2001).

Aciklik

Agiklik iki agidan ele alinmaktadir: Ne anlatilmak istendigi konusunda zihinde
netlik olmasi1 ve kisinin kendisini karsidaki kisinin anlayabilecegi agiklikta ifade
etmesidir. Elestirel diisiinmenin agiklik 6l¢iitii “su gibi berrak ya da cam gibi net”
metaforlarina dayanmaktadir. Bu durumda “agik, berrak™ ifadeleri karsi tarafin
hicbir engelle kargilasmadan goriilebilmesini ifade etmektedir (Nosich, 2001).

Aciklik bir kapr aralayicidir: Aciklik eksikse ifadenin dogru ya da 6nemli olup
olmadigmi  belirleyemeyiz.  Igerik actk  olmadign  igin  higbir  sonuca
ulasilamamaktadir. Ornegin: “Amerika’da egitim igin ne yapilabilir?” sorusu acik
degildir. Soruya dogru baslamak icin soru soran kisinin “problem” olarak neyi ele
aldig1 konusunda daha iyi bir anlama gereksinim duyariz. Daha iyi bir soru sdyle
olabilirdi: “Ogrencilerin mesleki ve giinlik yasamdaki problemleriyle bas
edebilmeleri i¢in 6grencilere yardimci olacak bilgi ve becerilerin kazandirilmasinda
ogretmenler ne yapabilir?” Bu diisiinceyi daha 1yi belirtebilir miydiniz? Ya da baska

sozciiklerle vurgulayabilir miydiniz? (Bertschi, 2003).

Dogruluk
Diisiinme ve sozciikler gercekteki durumlart tanimlayabiliyorsa dogruluk
Olciitiinii  tagimaktadir (Nosich, 2001). Bu gercekten dogru mu? Bunu nerede

deneyebiliriz? Bunun gercek olup olmadigini nasil bulabiliriz? Sorularmin
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yanitlanmas1 gerekmektedir. Bir ifade agik olabilir, ancak dogru olmayabilir: ”Cogu
kopek 150 kilodan daha agirdir.” ifadesi agiktir, dogrulugu ise kanit gerektirmektedir
(Paul, 2001).

Tamlik

Bir ifade ac¢ik ve dogru olabilir, ancak tam olmayabilir: “Jack kilolu!”
ifadesinden Jack’in kilosunun ne kadar fazla oldugu anlasilamamaktadir. Karsidaki
kisinin anlatilan1 tam olarak anlayabilmesi i¢in gerekli spesifik ayrintilarin ifade

edilmesi gerekmektedir (Paul, 2001).

Onemlilik

Bir seyin ya da diisiinmenin 6nemli olmasi, bunlarin ele aliman konu ya da
sorunla dogrudan ilgili olup olmadigina baghdir (Nosich, 2001). Bu, soruyla ne
kadar iligkili? Bir ifade, acik, dogru ve tam olabilir, ancak soru i¢in dnemsiz olabilir.
Ornegin, dgrenciler ¢ogu kez kisisel ¢abalarinin miktarinin bir degerlendirmede
olumlu etkisinin olmasi gerektigini sanmaktadirlar. Oysa ¢aba, bilginin kalitesini
belirlemede Olgiit olarak kullanilamaz. Bu nedenle ¢aba, degerlendirmenin

saptanmasinda dnemsizdir (Bertisch, 2003).

Derinlik

Nosich (2001) diistinmenin yeterince derin olabilmesi i¢in, a) kisisel amaca
ulagilmasi yerine, sorunun ya da konunun yiizeyinin altina bakilmasi, b) konunun
temelini olusturan karmasikliklarin tanimlanmasi, c¢) soruya isaret eden bu
karmasikliklarin ve soruya temel olusturan konularin yeterli diizeyde dikkate
alinmasi gerektigini belirtmektedir.

Yanit, sorudaki karmagsik yonleri aydinlatabiliyor mu? Problemi nasil ele
aliyor? En 6nemli etkenler taninmakta mi1?

Bir ifade agik, dogru, tam ve onemli ancak yiizeysel olabilir. Yani derinlik
acisindan eksik olabilir. Ornegin: “Sadece hayir de!” ifadesi gocuklar1 ve gengleri
uyusturucudan uzak tutmak igin sikca kullanilan bir ifadedir. Ifade acik, isabetli, tam

ve anlamlidir. Buna ragmen ifadede derinlik eksiktir, ¢iinkii bu ifade genglerde
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uyusturucu kullanimi gibi olduk¢a karmasik ve agir sorunu yiizeysel ele almakta,

karmasik yanlar1 yansitmamaktadir (Paul ve Elder, 2001).

Genislik

Bir diistinmenin yeterince genis oldugundan sz etmek i¢in, a) baska bakis
acilarma ve paralel problemlere bakilmasi, b) bunlarin tanimlanmasi, ¢) mantik
yiiriitiirken bunlarin yeterli diizeyde dikkate alinmasi gerekmektedir (Nosich, 2001).
Farkli goriisleri temalastirmali miy1z? Bu problem farkli bakis acilariyla incelenebilir
mi? Bu soru geleneksel agidan nasil ortaya konmaktadir? Bir ifade acik, dogru, tam,
onemli (yerinde) ve aywrt edici olabilir ancak genis olmayabilir (tipki derinlik
gosteren fakat sadece kendi goriisleri acisindan gecerli olan bilgilerden yola ¢ikarak

liberal ya da muhafazakar agidan ileri siiriilen argiimanlar gibi) (Bertisch, 2003).

Mantik

Diisiiniirken ve tartisirken ¢ok yonlii diistinceler belli bir siraya konmaktadir.
Eger bu diistinceler karsilikli olarak ortiisiiyorsa ve baglantilar1 dogru yani anlamhi
ise “mantikl1” diistinmeden s6z edebiliriz. Eger diisiincelerin kombinasyonu karsilikli
olarak Ortligmiiyorsa, gelisiyorsa ya da belirgin bir sekilde anlamli degilse bunu

“mantikl1 degil” olarak tanimlamaktayiz (Paul ve Elder, 2001).

Bir durumu, problemi, olayi, goriisii ele alirken diisiinme siirecinin dogru
isletilip  isletilmediginin  test edilmesinde  yukarida belirtilen  Olgiitlere
bagvurulmaktadir. Bu Olgiitler, diisiinme siirecinde dogru yargiya ulasilmasinda
rehber gorevi gormektedirler. Diislinme siirecinin kalitesini artirmada bu olgiitlere
basvurmanin 6nemi kadar bireyin sahip olmasi gereken oOzellikler de Onem

tasimaktadir. Asagida elestirel diislinen 6zellikleri ele alinmaktadir.
Elestirel Diisiinen Ozellikleri
Amerikan  Felsefi Birligi’nin (American Philosophical  Association)

sponsorlugunu yaptig1 iki yilda tamamlanan Delphi arastirmasinin sonucunda ideal

elestirel diistinen oOzellikleri soyle tanimlanmistir: “Elestirel diisiinen daima
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meraklidir, 1iyi Dbilgilenmistir, mantiga gilivenir, acik fikirlidir, esnektir,
degerlendirmede adildir, kisisel Onyargilariyla yiizlesmede diiriisttiir, yargilarken
saggorilii ve Olciiliidiir, tekrar gozden gecirmeye isteklidir, sorunlar konusunda
aciktir, karmasik durumlarda diizenlidir, ilgili bilgiye ulasmada sabirhidir, 6lgiitlerin
secilmesinde mantikhidir, sorgulamaya odaklanir ve kusursuz sonuglara ulasmada

israrlidir (APA, 1990; Akt. Facione, Facione, Giancarlo; 2000).

Paul (2001), elestirel diistinmede acik fikirliligin 6nemli bir kosul oldugunu
belirtmektedir. Agik fikirlilik bir dizi 6zellikleri tasimayr gerektirmektedir. Bu
ozelliklerin, elestirel diisiinen bireylerin zihninde birlikte, birbirini destekler nitelikte

hareket ettigi belirtilmektedir.

Facione ve Facione (2000) ise, acik fikirliligi elestirel diisiinen bireylerin sahip
olmas1 gereken oOzelliklerden biri olarak ele almaktadirlar. Facione ve Facione’e
(2000) gore acik fikirlilik farkli bakis acilarina karsi toleransli ve kisinin kendi olasi
Onyargilarina karst duyarli olmasidir. Agik fikirlilik, bagkalarinin inanglarina ve
yasam tarzlarma karsi toleransi ve anlayis1 gerektiren c¢ok kiiltiirlii toplumlarin
yurttaglart i¢cin Ozellikle Onem tasimaktadir.  Asagida entelektiiel ozellikler

acgiklanmaktadir.

Entelektiiel Alcak Goniilliiliik: Bilgisizligin Farkinda Olma

Entelektiie]l alcak goniilliiliikk, 06z-aldaticiliga yol acan dogustan gelen
egosentrizmin olabilecegi durumlara karst duyarliligi kapsayan, kisinin kendi
bilgisinin simirlarinin  farkinda olmasi durumudur. Bu, ayn1 zamanda kisinin
egilimlerinin,  Onyargilarinin, bakis acisimin smirhiliklarinin  ve bilgisizliginin
boyutunun farkinda olmasini gerektirir. Entelektiiel algak goniilliilik bildiginden
fazlasini iddia etmemek gerektigini kabul etmeye dayanir. Bu, karaktersizligi ya da
uysallig1 (itaatkarligi) beraberinde getirmemektedir. Entelektiiel alcak goniilliiliik,
kendisinde aslinda olmayan bir seyin var oldugunu iddia etme, oviingenlik ya da
kibirlilik gibi mantiksal temeller olmadan inanglara bagli 6zellikleri tasimamay1

gerektirir (Paul ve Elder, 2001).
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Entelektiiel algakgoniilliiliigiin tersi, birinin bilgisinin siirhiliklarinin, ¢ok az
ya da hi¢ 6z-aldatma durumunun farkinda olmamasi ve bakis agisinin sinirliliklarini
bilmemesi durumu, entelektiiel kibirliliktir. Entelektiiel kibirli insanlar, ¢ogu zaman
kendi egilim ve Onyargilarinin tutsagi olurlar ve sik sik bildiklerinden daha fazlasini

iddia ederler (Paul ve Elder, 2001).

Entelektiiel Merak

Entelektiie] merak kisinin, bilginin hazir, kolay anlagilir olmamas1 durumunda
bile bilgiye ulasmaya, 6grenmeye istekli olmasidir. Entelektiiel merak ve bilmeye
kars1 duyulan istek acik fikirli egitilmis insanin belirgin 6zellikleri arasindadir.
Meraklilik, birinin uzmanlik bilgisi ve profesyonel uygulama becerisini gelistirme
potansiyelinin temel Olciitii olmaktadir. Genel olarak merakli kisinin su ifadelere
katilacagi tahmin edilebilir: “Konu ne olursa olsun, konu hakkinda daha fazla
ogrenmeye istekliyimdir.” “Yasamim boyunca yeni seyler 6grenmek harika olurdu.”

(Facione ve Facione, 2000).

Sistematiklik

Sistematiklik, kiginin arastirmada, sorgulamada 6rgiitlii, diizenli, odaklanmis ve
sabirli olmasidir. Gosterilen problem alani her ne olursa olsun problem ¢dzme ve
karar vermede Orgiitlii yaklasimlar mantikliligin isaretidir. Sistematik olan kisiler
“Her zaman yanit vermeden Once soruya odaklanirim.” ifadesine katilacaklardir

(Facione ve Facione, 2000).

Gergegi Arama

Verilen bir igerikte en iyi bilgiyi elde etmek icin istekli olma egilimidir. Kisinin
sorular sormada cesaretli, bulgularin kendi ilgilerini ya da yerlesmis goriislerini
karsilamamasi durumunda bile arastirmayi silirdiirmede diiriist ve nesnel olmasidir

(Facione ve Facione, 2000).
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Entelektiiel Cesaret

Entelektiiel cesaret, duygusal olarak reddetti§imiz ya da c¢ok az dikkate
aldigimiz fikirlerle, inancglarla ya da bakis agilariyla cesurca ve adilce ylizlesmek i¢in
i¢sel bir baski hissetme olarak tanimlanabilir. Entelektiiel cesaret, toplum tarafindan
tehlikeli olarak goriilen fikirlerin bazen bir kisminin ya da tiimiiniin rasyonel olarak
dogrulandigmin farkina varilmasiyla baglantilidir. Ogrendiklerimizi pasif ve
elestirmeden kabul etmek bu bakis agisin1 kazanmak icin yeterli degildir. Bu noktada
entelektiiel cesaret devreye girmektedir, ¢iinkii ait oldugumuz sosyal grup tarafindan,
kat1 bir sekilde carpitilan ve yanlis oldugu konusunda direnilen, tehlikeli olarak
nitelendirilen baz1 fikirlerde baz1 gergekler bulunabilmektedir. Agik fikirli
diistinenler olabilmek i¢in, insanlarin bdyle kosullarda cesarete gereksinimi vardir.
Uyumsuzluk icin cezalar siddetli olabilir. Entelektiiel cesaretin tersi, birinin kendi
fikirlerine uymayan fikirlere karsi korku duymasi olan entelektiiel korkakliktir. Eger
entelektiiel cesaretimiz yoksa, tehlikeli olarak kabul ettigimiz fikirler, inanclar ya da
bakis acilar1 iizerinde ciddi bir bigcimde diistinmekten korkariz. Bizim kisisel
kimligimizle belirgin uyusmazligt olan bazi fikirler tarafindan kisisel olarak
kendimizi tehdit edilmis hissederiz. Fikirlere kars1 yapilan bir saldirtyi, kisi olarak
kendimize yapilmis bir saldir1 olarak hissederiz. Bazi insanlarin zihninde su goriisler
sanki “kutsal” gibidir: muhafazakar olma, liberal olma, Tanri’ya inanma, Tanr1’ya
inanmama, kapitalizme inanma, sosyalizme inanma, kiirtajdan yana olma, kiirtajin

karsisinda olma vb.

Entelektiiel cesareti gerekli kilan diger bir neden, baskalari tarafindan
reddedilme korkusunun {iistesinden gelmedir. Ciinkii bagkalarinin da tutunduklari
belli inanglar vardir ve biz bu inanglara karsi meydan okursak, onlar da reddederler.
Cogu insan yasamlarmi baskalarinin goézlerinde yasarlar ve bagkalari kendilerini
onaylamadan kendi kendilerini onaylayamazlar. Reddedilme korkusu zihinlerinin
gerisinde saklidir. Az sayida insan ait olduklar1 gruplarin ideolojileri ya da inang
sistemlerine kars1 durabilmektedirler. Bu da entelektiiel korkakligin ikinci bigimidir

(Paul ve Elder, 2001).
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Entelektiiel Empati

Entelektiiel empati, baskalarini igtenlikle anlayabilmek i¢in kisinin kendisini
onlarin yerine koymasidir. Entelektiiel empatiye sahip olabilmek icin, bagkalarinin
bakis acilarimi ve diislinmelerini tam olarak yeniden yapilandirabilmek ve kendi
fikirlerini, varsayimlarim1 ise katmadan baskalarinin fikirleri ve varsayimlariyla
muhakeme yapabilmek gerekmektedir. Entelektiiel empatinin karsiti1 entelektiiel 6z-
merkezciliktir: kendi diisiinmesine odaklanmaktir. Oz-merkezci bir perspektiften
bakiyorsak, baskalarinin diisiincelerini, i¢ diinyalarini ve duygularini anlayabilmemiz
miimkiin olmayacaktir. Bu dogal perspektiften baktigimizda ilgimizin alicilar
oluruz. Yani, bizim isteklerimiz, bizim acilarimiz, bizim umutlarimiz daha degerlidir.
Bizim bakis acimizdan farkli olan bakis acgilarindan bakarak problemler, sorular ve

konular {izerinde diisiinemeyiz (Paul ve Elder, 2001).

Entelektiiel Diiristliik

Entelektiiel diiriistliik kisinin kendi diistiinmesine sadik kalmasi ve baskalarinin
tasimasin1  bekledigi ayni entelektiiel Olgiitlere tutarli bir bigcimde uymasidir.
Entelektiiel diiriistliige sahip olabilmemiz i¢in kendi diisiinme ve eylemimizdeki
celigkileri ve tutarsizliklar1 diriistce kabul etmemiz ve bunlar1 sdyleyebilmemiz
gerekmektedir. Entelektiiel diriistliigiin karsitt entelektiiel ikiytizliliiktiir: zihnin
gercek dirtstliikle ilgili olmamasi durumu. Bu durum kendini derin-oturmus
celigkiler ve tutarsizliklarla gosterir. Diiriistliiglin goriintiisii daha belirgindir, ¢linkii
bagkalartyla olan imajimizi etkiler. Bu nedenle, ikiyiizliliik genellikle insan
davraniginin arkasinda yatan dogal egosentrik diisiinmenin islevi olarak diisiinme ve
eylemde sakhidir. Ikiyiizliiliigiimiiz bizden gizlenir. Birinin kendisinin bagh
kalmadig1 kurallara bagkalarmin bagli kalmalarini beklemesi ya da birinin belli
inanglar1 savunmasi ama o inanglar dogrultusunda davranmada basarisiz olmasi gibi
davraniglar ikiytizlilige 6rnek gosterilebilir. Kisacasi entelektiiel diiriistliik s6z ve

eylemde tutarli olmay1 gerektirmektedir (Paul ve Elder, 2001).
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Entelektiiel Sebat (Diresme)

Entelektiiel sebat, entelektiiel bir is tiizerinde calisirken karsilasilabilecek
engellere ve karmasikliga ragmen calismayi1 siirdiirme, yola devam etmedir. Bazi
entelektiie]l problemler karmasiktir ve kolayca ¢oziilemeyebilir, entelektiiel sebata
sahip kisiler bu durumlar karsisinda pes etmeyen kisilerdir. Boyle kisiler,
bagkalarinin irrasyonel mubhalifligine ragmen, rasyonel ilkelere siki bir baglilik
gosterirler ve anlamay1 ya da problemlerin i¢ yliziinii kavramayr basarmak igin,
karisiklik ve belirsiz sorularla ugragsma gerekliligine iligkin gergek¢i bir duyarliliga
sahiptirler.

Entelektiiel sebatin karsiti entelektiiel tembelliktir, entelektiiel, gii¢ islerin
karsisinda cabucak pes etme olarak kendini gosterir. Entelektiiel olarak tembel olan
kisinin engellere kars1 diisiik diizeyde toleransi vardir. Bizim bakis agcimizin tiimiiyle
karsit1 da olsalar, baskalarinin bakis acilarin1 anlamak, siki bir calismay1
gerektirmektedir. Entelektiiel sebat hemen hemen biitiin yiiksek diizeyde diisiinme

alanlarinin temelidir (Paul ve Elder, 2001).

Diisiinmeye Giiven: Iyi Diisiinmenin Degerini Kamitladiginin Farkinda

Olma

Diistinmeye giiven, kisinin kendisinin ve insanligin yiiksek ilgilerinin,
diislinmeye uygun ortam yaratildiginda en iyisini ortaya koyabileceklerine dair
inanca dayamir. Insanlar cesaretlendirildiginde rasyonel diisiinme aligkanliklari
kazanarak kendi sonuglarima ulasabilmektedirler. Diislinmeye giliven, insanin
dogasinda ve sosyal yasamda yer alan derin- oturmus engellere ragmen, biitiin
insanlarin uygun motivasyon ve egitimle, bagimsiz ve mantikli diisiinebilecegine,
objektif bir bakis agis1 gelistirebilecegine, mantikli sonuglara ulagabilecegine ve
akilli ve rasyonel gerekceler sunabilecegine iliskin siki bir inanci gerektirmektedir.
Kisacasi, diisiinmeye giiven duyabilmek icin, 1yl muhakemeyi kullanma herhangi bir
inanc1 ya da durumu kabul edip etmemek ya da reddedip etmemek i¢in yargida
bulunurken temel bir 6l¢iit olusturmaktadir. Diislinmeye giiven duymamanin karsiti

diisinmeye giivensizliktir. Mevcut diisiinmeyi gegerli kilan duygusal tepkilere
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egilimli olan egosentrik diislinenler, genellikle diisiinmeye c¢ok az giliven duyarlar.
Diisltinmeye giiven duymanin ne anlama geldigini anlayamazlar. Bunun yerine, ne
kadar kusurlu olursa olsun kendi inang sistemlerinin dogruluguna giiven duyarlar.
Cogu kez irrasyonel inanglarin ve davranislarin degisik sekilleriyle c¢evrilmis
irrasyonel bir diinyada yasariz. Ornegin, titiz ve disiplinli gozlemlerle toplanan
kanitlar iizerinde siki caligmaya dayanan akla yatkin aciklamalar sunan bilimin
bagaris1 yerine, c¢ogu insan hala astroloji gibi kanitlanmamis sistemlere
inanmaktadirlar. Cok az insan problemlerimizi ¢6zebilmemiz ve huzurlu bir yasam
stirmemiz i¢in gerekli olan saglam diisiinmenin giicliniin farkindadir. Diislinmeye
giivenme yerine, insanlar asagida belirtilen durumlardan birine ya da birkagina
elestirisiz ve kor bir giiven duyma egilimi gostermektedirler (Paul ve Elder, 2001).

1. Karizmatik ulusal liderlere giivenme
Karizmatik kiilt liderlerine glivenme
Ailenin geleneksel reisi olarak babaya glivenme
Kurumsal otoritelere giivenme
Ruhani giiclere giivenme
Resmi ya da resmi olmayan bazi sosyal gruplara giivenme
Politik bir ideolojiye giivenme

Sezgilere giivenme

A AT o B

Birinin ¢6zimlenmemis duygularina giivenme

_
e

Birinin itici giliciine glivenme

[am—
[am—

Alinyazisina giivenme

[S—
N

Sosyal kurumlara giivenme

—
[98)

Bir sosyal grubun ya da kiiltiirlin adetlerine, torelerine giivenme

_
o

Birinin ¢6ztimlenmemis deneyimlerine giivenme

[S—
W

Sosyal statiisii ve konumu olan kisilere giivenme

Facione ve Facione’in (2000) 6zgiiven olarak ele aldiklar elestirel diisiinen
ozelligi, Paul’iin (2001) diisiinmeye giiven olarak ele aldigi oOzellikle benzerlik
gostermektedir. Facione ve Facione’e (2000) goére Ozgiliven, birinin akil yiirtitme
stireclerine ve diisiinerek ulasilan yargiya giiven duymasidir ve problemlerin rasyonel

¢Oziimiinde baskalarina firsat tanimasidir.
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Entelektiiel Otonomi: Bagimsiz Bir Diisiinen Olma

Entelektiiel otonomi, kendi kendine 1ideal diisiinmeye dayanan igsel
motivasyon; kisinin kendi inang¢lariin, degerlerinin ve diistinme tarzinin rasyonel
0z- kaynagmin olmasi, birinin diislinmesinin kontrolii ve yoniiniin bagkalarma
bagimli olmamasi olarak tanimlanmaktadir. Elestirel diistinenler, inanglarini
sekillendirirken pasif olarak baskalarinin inanglarim1 kabul etmezler. Bunun yerine,
durumlar ve konular iizerinde kendi kendilerine diisiiniirler, mantikli otoritelerin
yardimlarint dikkate alarak dogrulanmamis otoriteleri reddederler. Diislinme ve
eylemlerinin ilkelerini 1iyice dislinerek olustururlar, kendilerine sunulanlar
diisiinmeden kabul etmezler. Bir seyleri yaparken sadece kabul edilen yollarla sinirh
kalmazlar. Bagkalarimin sorgulamadan kabul ettigi uygulamalari ve gelenekleri
degerlendirirler. Kendi hatalarin1 ortaya koyacak ve diizeltecek 6z-gozlem yaparlar.
Entelektiiel otonomi kendi kendine bagimsiz olan bir sey olarak goriilmemelidir.
Diger entelektiiel 6zelliklerle desteklenen ve birlikte ¢alisan, zihnimizin yalnizca bir
boyutudur.

Entelektiiel otonominin karsiti entelektiiel benzeyis ya da entelektiiel
bagimhiliktir. Insanlarin biiyiik bir kismu diisiincelerinde bagimlidirlar. Tipki
cevrelerini saran degerleri ve inang sistemlerini yansitan aynalar gibidirler. Hatta
yillarin1 belli bir alanda calismaya vermis akademisyenler de akademik ve kisisel

olarak entelektiiel bagimlilik gdsterebilmektedirler (Paul ve Elder, 2001).

Elestirel diistinen oOzellikleri, kisinin diistinmeye iliskin tutumuyla iliskilidir.
Diger bir deyisle elestirel diisiinme becerileri ve diisiinme silirecinde bagvurulmasi
gereken Olgiitleri kullanma egilimleridir. Ornegin, ortaya atilan bir iddianin
dogrulugunun degerlendirilmesinde diisiinme Olgiitlerinin ve becerilerinin ise
kosulmas1 gerekmektedir. Kisinin bunlar1 yapmasi, yapabilme diizeyi ve yapmaya
duydugu isteklilik sahip oldugu diisiinen 6zelliklerine baghdir. Eger kisi karsilastig
goriis karsisinda Onyargili ise, diislinmede bagimli ve gercegi arama isteginden
yoksun ise diisiinme becerilerini kullanmasi ve Olglitlere bagvurmasi da

zorlagmaktadir. Olgiitlerin ve becerilerin neler oldugunu ve nasil kullanildigim
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bilmek iyi bir elestirel diisiinen olmak igin yeterli olmamaktadir, ayn1 zamanda
yukarida belirtilen ozellikleri de tasimak gerekmektedir. Asagida elestirel diisiinme

sturecinde kullanilan beceriler ele alinmaktadir.

Elestirel Diisiinme Becerileri

Paul, Binker, Jensen ve Kreklau elestirel diisiinme becerilerini otuz bes farkl
boyutta listeleyip ardindan her bir beceriye iliskin ilkeleri acik¢a ortaya
koymuslardir. Paul ve arkadaslari elestirel diisiinme stratejilerini duyussal stratejiler,
biligsel stratejiler makro yetenekler ve biligsel stratejiler mikro beceriler olarak ii¢
temel yapida gruplandirmaktadirlar. Bu stratejiler birbirlerinden bagimsizdir.
Duyusgsal stratejiler bireyde bagimsiz diisiinebilme giiclinii ortaya ¢ikarma hedefine
odaklanmaktadir. Makro beceriler, diisiinmeyi gerektiren farkli temel becerileri
orgiitleme siirecidir. Mikro beceriler ise, biitlinii goz ard1 etmeden pargalar1 belirleme
ve biitlin i¢inde anlamlandirma becerilerini icermektedir (Akinoglu, 2003; Sahinel,

2005).
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Tablo 1.7 Elestirel Diisiinme Becerileri ve Gruplandigi Temel Yapilar

Duyussal Stratejiler

Bilissel Stratejiler-
Makro Yetenekler

Bilissel Stratejiler-

Mikro Beceriler

-Bagimsiz diisiinme

-Ben merkezli veya toplum
merkezli i¢ goriiler gelistirme
-Tarafsiz diisiinmeyi yasama
gegirme

-Duygu ve diisiince arasindaki
iligskiyi anlama

-Zihinsel al¢ak goniilliliigii ve
yargiy1 geciktirmeyi
gelistirme

-Sorgulama cesareti gelistirme
-Iyi niyetli ve diiriist diisiinme
- Diislinme azmi gelistirme

- Diislinme becerisine giiven

duyma

-Gegerli ve gegersiz
genellemeleri fark etme
-Ogrendiklerini transfer etme

- Goriis gelistirme

-Sorunlar,  sonuglar1  veya
inanglar1 agik hale getirme
-Sozciiklerin veya s0z
obeklerinin agik hale getirilmesi
ve analiz edilmesi
-Degerlendirme  i¢in  Olgiit
gelistirme

-Bilgi kaynaginin giivenirligini
degerlendirme

- Derinlemesine inceleme

- Goriigleri, yorumlari, inanglart
veya kuramlar1 analiz etme ve
degerlendirme
-Coziim liretme ve
degerlendirme

-Eylemleri ve politikalar1 analiz
etme ve degerlendirme
-Elestirel okuma

- Elestirel dinleme

- Disiplinler arasi iligki kurma
-Soru sorma- Sokratik
tartismay1 uygulama

- Farkli goriisleri karsilastirma

- Diyalektik diistinme

- Ideal ile gercegi birbirinden

ay1rt etme
- Elestirel sozcik dagarcig
kullanma
- Onemli benzerlikleri ve

farkliliklar1 belirleme

- Sayiltilar1 inceleme ve
degerlendirme

- llgili olmayan olgulardan
ilgili olanlar1 ayirt etme

-Akilcr vordamalar, kestirmeler
veya yorumlar yapma

- Kanitlar1 ve iddia edilen
olgular1 degerlendirme

- Celiskileri fark etme
- Dogurgular1 ve
kesfetme

sonuglari

Akinoglu, (2003) tarafindan, Paul ve dig.’den (1990) uyarlanmastir.
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Robert Ennis (1962) 12 elestirel diistinme becerisi tanimlamistir (Akt., Fisher,
1995). Bunlar ilgili birer soruyla birlikte asagida verilmektedir:

= Bir ifadenin anlamini kavrama. Bu ifade anlamli m1?

= Muhakemede anlam bulaniklig1 olup olmadigini belirleme. ifade agik
mi1?

= [fadelerin birbiriyle ¢elisip celismedigini belirleme. Ifadeler tutarh
mi1?

= Bir sonuca varilip varilmadigini belirleme. Ifade mantikli mi1?

= [fadelerin yeterince belirleyici olup olmadigini belirleme. Ifade kisa ve
0z mu?

» [fadelerin bir ilkeyi uygulayip uygulamadigini belirleme. Ifade bir
kural1 takip ediyor mu?

* Bir gozlem ifadesinin giivenilir olup olmadigmi belirleme. ifade
dogru mu?

= Bir tliimevarim sonucunun dogrulanip dogrulanmadigini belirleme.
[fade kanitlanmis m1?

* Sorunun tanimlanip tanimlanmadigini belirleme. Alakali mi1?

* Bir seyin varsayim olup olmadigini belirleme. Bu bir varsayim mi1?

= Bir tamimin yeterli olup olmadigimi belirleme. lyi tanimlanmig mi1?

» Bir ifadenin kabul edilir olup olmadigini belirleme. Dogru mu?

Hagelskamp (2000) tarafindan yapilan bir c¢alismada APA’dan aktarilan
elestirel diisiinme becerileri ve alt beceriler sdyledir:
Beceri: Alt Beceri:

Aciklama/ Yorum Bilgiyi siniflandirma
Anlami1 ¢6zme
Anlami agiklama
Analiz
Diisiinceleri test etme
Iddialar1 tanimlama

Iddialar1 analiz etme



Degerlendirme

Cikarim

Aciklama

Ozdiizenleme
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Iddialar1 degerlendirme
Gerekgeleri degerlendirme
Kanit1 sorgulama
Secenekleri diistinme
Sonuglari ¢ikarma
Sonuglari ifade etme
Islemleri dogrulama
Gerekgeleri sunma
Ozinceleme

Ozdiizeltme

Elestirel diistinme becerilerinin st diizey biligsel becerileri kapsadigi

gorilmektedir. Alanyazinda bazi yazarlarin elestirel diisiinme becerilerini ele alirken
Bloom ve arkadaglar1 tarafindan gelistirilmis olan taksonomiyi kullandiklarina
rastlanmaktadir. Asagida Sahinel’in (2002) Fisher’den (1990) aktardigi Bloom
taksonomisinde belirtilen farkli diistinme becerilerine iliskin kategoriler ve siiregler

verilmektedir.

Tablo 1.8 Elestirel Diisitinme ve Bloom Taksonomisi

Kategoriler Diisiinme Siireci Ipuglar
1. Bilgi Bildigini ve hatirladigim1  sdyleme, betimleme, tekrar etme,

(Hatirlama ve kalicilik)

tanimlama, belirleme ve kim, ne zaman, hangisi, nerede ve ne

sorularin yanitlama

2. Kavrama

(Yorumlama ve anlama)

Kendi sozciikleriyle betimleme, ne hissettigini sdyleme, ne anlama

geldigini sdyleme, agiklama, karsilastirma ve iliskilendirme

3. Uygulama Bilgiyi nasil kullanabilirsin?, Seni nereye yonlendirir?, bildigini
(Kullanma) uygulama, problemleri ¢ozmek i¢in kullanma, 6rnekler ile kanitlama
4. Analiz Pargalar, siralama, nedenler, amaglar, problemler, ¢oziimler ve

(Pargalara ayirma)

sonuclar nelerdir?

5. Sentez

(Pargalar1 birlestirme)

Hangi yonlerden farklidir? Varsayma, gelistirme, iyilestirme, kendi

tarzinda yaratma

6. Degerlendirme

(Yargilama ve sinama)

Nasil yargilayabilirsin?, basarili olur mu?, calisir mi?, hangisini

tercih edersiniz?, neden bdyle diisiiniiyorsunuz?

Sahinel (2002) tarafindan Fisher’den (1990) aktarilmistir, s.30
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Yukaridaki diisiinme becerilerine iliskin kategoriler ve siiregler APA, Ennis
(1962), Paul ve dig. (1990) tarafindan belirlenen beceriler Bloom taksonomisine gore
analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarindaki becerileri kapsamaktadir. Ancak
Paul elestirel diisiinmenin Bloom taksonomisiyle siirlandirilmasina karsi
cikmaktadir. Paul’e gore elestirel diisiinmenin farkli boyutlar1 da bulunmaktadir. Kisi
analiz, sentez ve degerlendirme becerilerini sergileyebilirken iyi bir elestirel diislinen
olamayabilir. Elestirel diisiinme, becerilerle birlikte 6l¢iitlere bagvurmay1 ve elestirel
diistinme egilimlerine (duyussal stratejilere) sahip olmayr gerektirmektedir (Paul,
Elder ve Bartell, 1994). Ayrica Paul’e (1984) gore Bloom taksonomisinde en basit
davranig olarak yer alan bilgi edinme daima az da olsa kavramayi, uygulamayzi,
analiz etmeyi, ve degerlendirmeyi onkosul olarak gerektirmektedir. Bilgi basit bir
bicimde bir kitaptan ezberlenmez ya da bir beyinden digerine dogrudan aktarilamaz

(Akt. Sahinel, 2002)

Diisiinme Unsurlarimin iliskisi

Paul (2001) diisiinme unsurlarinin birbirinden kopuk var olmadiklarini, aksine
birbirleriyle etkilesim i¢inde olduklarint belirtmektedir. Unsurlar arasindaki
farkliliklar genellikle bagintili tiirdedir. Paul (2001) unsurlar arasindaki iliskiyi sdyle
acgiklamaktadir:

*  Amacimiz sordugumuz sorularin tiiriinii etkilemektedir.

* Sordugumuz sorularn tiirii elde edecegimiz bilgiyi etkilemektedir.

* Elde ettigimiz bilgi, onu nasil yorumlayacagimiz: etkilemektedir.

* Bilgiyi yorumlama yolumuz bilgiyi kavramsallastirma yolumuzu etkilemektedir.
* Bilgiyi nasil kavramsallastirdigimiz elde edecegimiz varsayimlar: etkilemektedir.
* Elde ettigimiz varsayimlar, ¢ikarimlarimizi etkilemektedir.

* Dislinmemizde sakli olan anlamlar, seyleri gérme yolumuzu, bakis agimizi

etkilemektedir.
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Tablo 1.9 Diisiinmenin Unsurlarina Déniik Sorular

Diistinme Nedeni

Neye ulagmaya calistyorum?

Temel hedefim ne? Nedenim?

Soru Sorma

Hangi soruyu tartigmak istiyorum?

Hangi problemi ele almak istiyorum?

Bilgi

Cikarsamalarim hangi bilgilere dayanmaktadir?
Hangi kisisel deneyimlerim tezimi desteklemektedir?

Soruyu aydinlatmak i¢in hangi veriler eksik?

Yorum

Bu sonuca hangi yoldan ulagtim?

Veriler farkli da yorumlanabilir miydi?

Kavramlar

Merkezde hangi diisiince yer almaktadir?

Bu diislinceyi/ bu kavrami kapsamli olarak agiklayabilir

miyim?

Varsayimlar

Bastan beri neyi verildigi gibi inceliyorum?

Hangi varsayim beni bu sonuca gotiirdii?

Etkiler

Baskalarinin benim temel durusumu benimsemeleri

durumunda ne olurdu?

Sozlerim nasil etki eder?

Goriis Tarzlan

Bu konuyu hangi bakis agisindan ele almaktayim?

Farkl1 goriis tarzlarin1 da denemeli miyim?

(Bertschi, 2003)

Yukaridaki sorular bir calismanin ele alinmasinda, bir etkinligin kabul

edilmesinde, bir

durumun degerlendirilmesinde ya da bir metnin gdzden

gecirilmesinde diisiinme siirecinin etkililigini artirmada kullanilmaktadir.

Elestirel diistinme becerilerinin ve egilimlerinin kazandirilmasi i¢in yapilan her

tir etkinligin etkililigi i¢in diislinmenin biitiin yonlerinin iyi bilinmesinin yani sira

saglikli diisiinme oniindeki engellerin de bilinmesi 6nem tasimaktadir.
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Elestirel Diisiinme Oniindeki Engeller

Insanm, kalitsal olan o&zellikler digindaki ozellikleri, duygular, gecirdigi
yasantilar sonucu 0grendigini pek ¢ok yazar vurgulamaktadir. Saglikli diisiinebilme
ya da sagliksiz diisiinme cevre ile gecirilen etkilesimler sonucu olugmaktadir. Bu
durum saglikli diislinmenin Oniindeki engellerin iyi bilinmesini ve diisiinme
ogretiminde bunlarin dikkate alinmasini gerekli kilmaktadir.

Kisinin sadece kendi arzularini, ihtiyaglarin1 ve duygularini diisiinmesi,
baskalarinin ihtiyaglarina veya haklarina duyarsiz olmasi; olaylar1 sadece kendi bakis
acisindan gormesi, bagkalarinin bakis acisini hesaba katmamasi (Termbank, 2007)
olarak tanimlanan benmerkezcilik (egosentrizm), ¢ogu yazar tarafindan elestirel
diisiinmeyi en derinden en ylizeysele her diizeyde etkileyen 6nemli bir engel olarak

(Paul. 2001; Nosich, 2001; de Bono, 2006) ele alinmaktadir.

Asagida benmerkezci diisiinme konusu agiklanmaktadir.

Benmerkezci (Egosentrik) Diisiinme

Benmerkezci diisiinme, insanlarin dogal yollarla baskalarinin haklarin1 ve
gereksinimlerini dikkate almadiklari, bagkalarinin bakis acilarini ya da kendi bakis
acilarinmn  smirliliklarini anlayamamalar1  gerceginden ortaya c¢ikmaktadir. Insan,
kendi benmerkezci ¢ikarlarini; bilgiyi benmerkezei bir sekilde kullanigini ve
yorumlayisini; benmerkezci kavram ve fikirlerin kaynaklarni; benmerkezci
diistinmenin sonuglarii1 dogal yollarla fark edememektedir. Benmerkezci diisiinme
diinyanin dar bir 6zyarar perspektifinden goriilmesinden kaynaklanmaktadir. Kisi,
diinyayr dogal olarak kendisine yarar saglayabilecegi bigimde gormektedir (Paul,
2001). Iggiidiiler, kisisel ¢ikarlar uygun olarak siirekli bir sekilde durumlari ve
insanlart gerceklikten saptirmaktadir ve ayni zamanda bunlarin mantikli oldugu
diisiiniilmektedir. Diisiinceler, ne kadar mantiksiz olursa olsun, ne kadar yikici olursa
olsun benmerkezci bir perspektiften bakildiginda, diisiincelerin mantikli oldugu

sanilmaktadir (Paul,2001; Kirby, 2002)
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Tablo 1.10 Benmerkezci Zihnin ve Benmerkezci Olmayan Zihnin Ozellikleri

Benmerkezci Zihin

Benmerkezci Olmayan Zihin

Kendi ¢ikarlarini bagkalarinin haklari,
gereksinimleri ve istekleri pahasina siirdiirtir,
rasyonel zihnin gelisimini engeller.
Oz-onaylama igin cabalar.

Bencildir.

Esnek olamaz (bencil ¢ikarlarina ulasana kadar

esnek olabilmesi disinda).

Global, fazla kapsamli olumlu ve olumsuz

genellemeler yapar.
Bilgiyi garpitir ve belirgin bilgiyi gérmezden

gelir.

Istekleri karsilanmadiginda olumsuz, amaca

zarar1 dokunan duygularla tepki gosterir.

Kendi gereksinimlerini ve isteklerini
gerceklestirirken bagkalariin gereksinimlerine
ve isteklerine kars1 sayg1 gosterir, kendini
gelistirmek, 6grenmek, entelektiiel gelisimi

saglamak i¢in giidiiliidiir.

Esnektir, uyumludur. Dogru diisiinen olmak i¢in

cabalar.

Bilgiyi dogru yorumlamak igin ugrasir.

Konuyla ilgili yararl: biitiin bilgileri toplamak ve

iizerinde diisiinmek i¢in ugrasir.

Durumlara kars1 duygularini kontrol ederek
rasyonelce tepki gosterir ve duygusal enerjiyi

dogru kullanir.

Kaynak: Paul ve Elder (2001), s. 223

Benmerkezci zihne sahip kisi olaylar1 ve durumlar1 kendi dar bakis agisindan

degerlendirerek kendisine yarar saglayacak bi¢gimde davranmaktadir. Benmerkezci

diistinmenin ortaya ¢ikardigi davranislar kiginin yasaminin her alanina yansimaktadir

ve saglikli diisiinmenin 6niinde biiylik bir engeldir.

Sosyomerkezci (Sosyosentrik) Diisiinme

Insan yasamu cesitli insan gruplarina iiyeligi gerektirmektedir. Bunlar genellikle

milliyet, kiiltiir, meslek, din, aile, akran grubu gibi gruplardir. insan kendisini,

diinyaya gelir gelmez bu tiir gruplarin i¢inde bulmaktadir. Her grubun kendine ait
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sosyal tanimi ve biitiin iyelerinin davraniglarina rehberlik eden, genellikle dile
getirilmeyen kurallar1 bulunmaktadir. Cogu insanin grubun kisitlamalarma uyumu
otomatik ve diisiincesizcedir. Kisiler tarafindan grup normlari, inang¢lar1 ve kimligi
i¢sellestirilmektedir ve kisiler ne yaptiklarint mantikli bir sekilde sorgulamaksizin,

grubun kendilerinden bekledigi gibi davranmaktadirlar.

Sosyomerkezci  diisiinme, benmerkezci  diisiinmenin  grup  diizeyine
yiikseltilmesidir. Her iki durum da ilkeleri geregi, dogal ve elestirisiz bir dogmatizme

sahiptir (Paul ve Elder, 2001).

Paul ve Elder’e (2001) gore, insanlar neye inanilacagit ya da neyin
reddedilecegini belirlerken, diisinmede entelektiiel Olgiitleri kullanmak yerine,
ozmerkezli psikolojik olgiitleri kullanmaktadirlar. Insan diisiinmesinde genellikle
kullanilan psikolojik 6l¢iitler sunlardir:

“Bu dogru, ¢linkii ben buna inantyorum.” Temel benmerkezcilik

“Bu dogru, ¢linkii biz buna inaniyoruz.” Temel sosyomerkezcilik

“Bu dogru, ¢linkii ben buna inanmak istiyorum.” Temel istek ger¢eklesmesi

“Bu dogru, ¢linkii biz buna inanmak istiyoruz.”

“Bu dogru, ¢linkii ben her zaman buna inandim.” Temel 6zgecerlik

“Bu dogru, ¢linkii biz her zaman buna inandik.”

“Bu dogru, ciinkii buna inanmak kisisel ¢ikarlarima uyuyor.” Temel bencillik

“Bu dogru, ¢iinkii buna inanmak grup ¢ikarlarimiza uyuyor.”

(Paul ve Elder, 2001)

Kirby (2002), saglikli diisiinme Oniindeki engelleri cevresel ve psikolojik

engeller olarak ele almaktadir.

Cevre

Insanin nerede ve nasil yetistigi, iyimser ya da karamsar; muhafazakar ya da
liberal; ateist ya da teist; idealist, realist olmasini belirlemektedir. Yetistirilme tarzi
diisiincelerle ylizlesmeyi engelleyen korkular1 sekillendirmektedir. Diisilinceleri

savunmak 1i¢in harekete geciren benligi ve diislinceleri c¢arpitan duygular
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bicimlendirmektedir. Bu ve baska yollarla kiginin psikolojik diinyas:1 kalitsal ve
kiiltiirel etkenlerle sekillenmektedir. Kiiltiiriin ¢ok farkli kaynaklar1 ve etkileri
bulunmaktadir. En 6nemli etkilerden biri i¢inde biylidiigiimiiz aile, calistigimiz

isyeri, yasadigimiz bolge veya kent ve dindir (Kirby,2001).

Benlik

Benlik kisinin kendisine bakisidir (Kirby, 2001). Benlik kavrami insanlarin
kendilerini nasil gordiigli, kendisi hakkinda ne diisiindiigi ile ilgilidir. Kendimizle
ilgili algi, duygu, diisiince ve tutumlar benlik kavramini olusturmaktadir (A¢ikgdz,
1995). Kisinin kendisini olumsuz gérmesinde sagliksiz bir benlik, kisinin kendisini

degerli bulmasinda olumlu ve saglikl bir benlik etkili olmaktadir (Kirby, 2001).

Elestirel ve yaratici diistinmenin temeli olan acik fikirlilik kisinin yetistigi,
yasadig1 kiiltiirden oldukca etkilenmektedir. Olumsuz benlik, saglikli diisiinmeyi
engelleyen ve saglikli diisiinmek icin bas edilmesi gereken onemli engellerden bir

tanesidir (Kirby, 2001).

Ogretmenler olumlu ve yapict davramglarla ve yaratacaklari basar firsatlariyla
ogrencilerin benlik kavramlarimi olumlu yonde etkileyebilirler ve yavas yavas
degismesine yardim edebilirler (A¢ikgdz, 1995). Ornegin, baz1 dgrenciler yetenekli
oldugu halde kendisini yeteneksiz ve basarisiz algilayabilmektedirler. Olumlu ve
destekleyici 6grenme ortamlart Ogrencilerin olumlu benlik gelistirmelerini

destekleyerek onlarin daha saglikli diisiinmelerini olumlu yonde etkilemektedir.

Ego Savunmalari

Agir bir zorlanma yasamakta olan insan baslica iki sorunla karsilagmaktadir:
Yeni duruma uyum saglamak i¢in gerekli ¢abay1 gostermek ve psikolojik dagilmaya
kars1 kendini korumak (Gegtan, 1993). Ego savunmalari, insanin kendini psikolojik
dagilmaya karsi korumak i¢in kullandigi savunmaya yonelik davranislar olarak
tanimlanmaktadir (Kirby, 2001; Gegtan, 1993; Oztiirk, 1994). Kirby’e (2001) gére

kisinin kendisini kaygi, sugluluk gibi olumsuz duygulardan korumak i¢in kullandig:
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gerce8i carpitan psikolojik bas etme stratejileridir. Bunlarin bazilari, o6zellikle
diisiinmeyi olumsuz yonde etkileyenleri inkar (yadsima), yansitma ve neden bulma

(bahane) dir.

Inkar (Yadsima)

Benlik i¢in tehlikeli olarak algilanan ve bunalti dogurabilecek bir gergegi yok
saymak, gormemek, degisik sekillerde oldukca yaygin olarak kullanilan bir ilkel
savunma bicimidir (Oztiirk, 1994). Yadsima, istenmeyen gercekligi kabul etmeyi
basit bir sekilde reddetmedir. Istenmeyen gergeklik kisiden kisiye degiskenlik
gosterir. Ornegin, alkolik igin igki igme bir problemdir. Yadsimadan dolay1 ¢ogu
alkolik igme davranislariyla ilgili elestirel diisiinememektedir. Kisi hos olmayan
gercekligi bilingten saklamak i¢in kendisini gergeklikten uzaklastirir. Bu durum
hakkinda nesnel diistinme becerisi ile kisinin kendisi ve baskalar1 i¢in iyi olacak

sekilde mantikl1 kararlar alma becerisine ket vurur (Kirby, 2001).

Yansitma

Kisinin kendisiyle ilgili kabul edemedigi ve farkinda olamadigi durumlari
bagkalarinda gormeyi kapsayan savunma mekanizmasidir (Kirby, 2001). Gegtan
(1993) iki tiir yansitma oldugunu belirtmektedir: (1) Kisi, kendi eksiklerinin ve
yenilgilerinin sorumlulugunu ya da sugunu baskalarina yiikler. (2) Sugluluk
duygular1 uyandiracak nitelikteki diirtiilerini, distlincelerini ve isteklerini diger
insanlara mal eder. Kisi bagkalarina kars1 diismancaysa, baskalarinin kendisine karsi
diismanca olduguna inanabilmektedir. Baskalarim1 olduklart gibi degil, kendi
oldugumuz gibi goriirtiz. Kirby (2001) kendimizle ve baskalariyla ilgili
diisiincelerimizin bu nedenlerle yansitmalara tutundugumuzda olduk¢a c¢arpitildiginm
belirtmektedir. Yansitmalarla kendimizle, bagkalariyla ve sosyal durumumuzla ilgili

diistinme becerimiz engellenmektedir.

Bahane (Neden Bulma)
Benlik i¢in aci, bunalti verici durumlarda, akla yatkin goriinen, fakat sikinti

vermeyecek bir neden, bir agiklama bulmak c¢ok sik kullanilan savunma

diizeneklerinden biridir (Oztiirk, 1994). Gegtan (1993) neden bulmada iki temel
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savunma Ogesinin bulundugunu belirtmektedir: (1) Kisinin davranisin1 hakh
gostermesine yardimer olan 6ge. (2) Ulasilamayan amagclara iliskin dis kirikliginin
etkisini yumusatan 6ge. Kiby’ye (2001) gore savunma mekanizmalarindan neden
bulmak, saglikli diisiinmenin belki de en biiyiik ket vurucusudur. Neden bulma, 6z-
yarar ya da kabul edilemeyen diirtiiler tarafindan yonlendirilen davranislar
dogrulamak icin calisan carpitilmis diisiinmedir. Bu, kisiyi kotii duygulardan
korumaktadir. Ornegin, bencil giidiileri serefli olanlara ¢evirme. Oz olarak, neden
bulma kisinin kendi davranislarinin ger¢ek nedenleri hakkinda, kendi kendisine yalan

sOylemesidir ve bu yalana kendisini korumak i¢in inanmasadar.

Oz-yarar Egilimleri

Eger diirtiiler olumluysa, onlarin mantikli kilinmasi1 gerekmez. Fakat bazen iyi
diirtiilere ragmen, Ozsaygiyr tehdit eden, istenmeyen sonuclar ortaya g¢ikabilir:
basgkalarinin eylemleri kisinin 6zsaygisini tehdit edebilmektedir. Bu tiir ego tehdit
edici durumlar, 6z-yarar egilimleri diye adlandirilan biligsel egilimlere yonlendirir.
Bunlar 6z-saygiy1r koruyan ya da yiikselten, diisiinmede ve algidaki egilimlerdir.
Maslow (1954)’a gore, bu nedenle ¢ogu insan, kendisi ile ilgili olumlu duygulari
korumak ve giiclendirmek i¢in gormeye gereksinim duyduklarimi ve gormeyi
istediklerini gérmektedir (Kirby, 2001).

Oz-yarar egiliminin bir yonii de hatalarin digsal etkenlere yiiklenmesi,
basarilardan gurur duyulmasi egilimidir. Oz-yarar egiliminin ikinci yonii ise, 6z-
saygiy1 tehdit eden baskalarinin davraniglarini yargilarken karsit sifat atfetme
egilimidir. Ornegin, birinin rakibi olan bir &grencinin daha iyi derece almasi,
digerinin 6z-saygisini tehdit edici bulunabilir ve diisiik derece alan 6grenci rakibinin
sansli olduguna ya da oOgretmenle iligkisinin 1yi olduguna dair yiiklemelerde

bulunabilmektedir (Kirby, 2001).

Ruhsal sagligin saglanmasi i¢in ego savunmalarinin ve 6z-yarar egilimlerinin
azalmas1 gerekmektedir. Kisi kendisini hatalariyla birlikte kabul edebildiginde,
eksikleri yerine kendisinin degerli olduguna dair bir algiya sahip oldugunda kendisini
korumak i¢in bastirmaya, inkara ya da olumsuz atiflarda bulunmaya gereksinim

duymayacaktir.
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Beklentilerin ve Semalarin Rolii

Sema, diinya hakkindaki genel beklenti ve bilgileri igeren zihinsel bir yapi
olarak kavramsallastirilmaktadir. Bu, insanlar hakkindaki genel beklentileri, sosyal
rolleri, olaylar1 ve belirli durumlarda nasil davranilacagin igerir. Sema kurami, bu
tiir zihinsel yapilari, sosyal cevreden gelen bilgileri segcmek ve islemek igin
kullandigimiz ileri siirmektedir. (http://www.psikologlar.org/index.php). Inhelder ve
Piaget’ye gore (1964); insanlar cevreleriyle etkilesimde bulunarak, bu etkilesimde o
anki ilgilerine gdre anlamlar ¢ikarip semalar olusturarak ve bilgiyi isleyerek 6grenir
(Akt., Agikgoz, 2002).

Kirby (2001) beklenti ve zihinsel semalarin diisiinme siirecindeki 6nemini

sOyle agiklamaktadir:

Insan cevresi hakkinda sadece gormek istedigi ve gormeye gereksinim duydugu seyler
dogrultusunda disiinme egilimi gdstermemektedir, ayni zamanda gormeyi bekledigi seyler
acisindan diisinme egilimindedir. Baskalar1 ve durumlar hakkinda da olusturulan gériislere bagl
olarak algilama ve diisinme egilimindedir. Kisinin zihninde gegcirdigi yasantilar sonucu
olusturulan bu goriisler sema olarak adlandirilmaktadir. Genellikle, gercek, var olan semayla
uygun olmasi i¢in g¢arpitilmaktadir ya da bagkalarinin davraniglarinin ve goriislerinin, sadece
bunlara iliskin var olan semalara uyumlu olan yanlar1 fark edilmektedir. Diger bir deyisle, insan
gerceklerle semalart uzlastirmak i¢in algisini ve goriislerini degistirmeye isteksizdir, bunun yerine

gozlemlerini ve diislinmesini var olan semalara uydurma yolunu tercih etmektedir (Kirby, 2001).

Benmerkezci diisiinme, sosyomerkezci diisiinme, ¢evrenin olumsuz etkileri,
olumsuz benlik, 6zyarar egilimleri, ego savunmalar1 elestirel diisiinme Oniindeki
engeller olarak ele alinmaktadir. Elestirel diisiinme 6gretiminin diizenlenmesinde bu
engellerin dikkate alinmasi, Ogretimin etkililigi agisindan Onem tagimaktadir.
Ogrencilerin 6zgiirce goriislerini agiklayabildikleri, akranlariyla etkilesim iginde
olabildikleri,  kendilerini  tehdit  altinda  hissetmedikleri,  yeteneklerini
sergileyebildikleri ve basari duygusunu yasayabildikleri, bagkalarmin bakis agilarini
gorebildikleri, sosyal becerilerini gelistirebildikleri 6grenme 6gretme ortamlar1 ruh
sagligi i¢in ve dogal olarak elestirel diistinme gelisimi i¢in gerekli ortamlardir. Aktif
ogrenme Ozellikle isbirlikli 6grenme ortamlar1 6grencilerin bu tiir gelisimlerine
biiyiilk katkilar sunan demokratik Ogrenme ortamlarimin  olusturulmasini

saglamaktadir. Ornegin, Cowie ve Berdondini (2001) yaptiklari c¢alismada,
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cocuklarin isbirlikli grup c¢alismasina tepkilerini, akranlar tarafindan kabadayilar,
magdurlar ve seyirci kalanlar (bullies, victims and bystanders) olarak nitelendirilen
Ogrenciler arasindaki akran etkilesimini artirmak icin bir strateji olarak
incelemisglerdir. Arastirma sonunda kabadayr ve magdur 6grencilerin davraniglar
hakkindaki farkindalik diizeyinin arttig1 saptanmustir. Sengdren (2006) tarafindan
yapilan bir arastirmanin sonucunda da; isbirlikli 6grenmenin, 6grencilerin birtakim
sosyal becerilerini kullanmalarin1 ve gelistirmelerini sagladigi, konuyu daha iyi
ogrenmelerine yardimci oldugu ve 6grencilerin yonteme ve kullanilan materyallere
yonelik duyussal tiriinleri lizerinde geleneksel 6gretime gore daha olumlu etkilerinin

oldugu ortaya ¢ikmustir.

Asagida elestirel diistinme 6gretimi, elestirel diistinme 6gretiminin gerekliligi,

elestirel diisiinme 6gretiminde benimsenen yaklagimlar ele alinmaktadir.

Elestirel Diisiinme Ogretimi

Elestirel diisiinme Ogretimi, 21. yiizyilda her alanda yasanan hizli degisimin
neden oldugu karmasikliga uyumun saglanabilmesi icin, egitim kurumlarinin
lizerinde durmasi gereken 6nemli bir konu olarak goriilmektedir (Paul, 1995; Coles
ve Robinson, 1991; Facione, 2006; Rudd, 2006). Paul (1995), 21. ylizyil ve sonrasina
kisisel, sosyal ve mesleki agilardan uyumun temel zorunlulugunun elestirel diistinme
oldugunu ve bu nedenle egitimin temel zorunlulugunun da elestirel diislinme

Ogretimi oldugunu belirtmektedir.

Elestirel Diisiinme Ogretiminin Gerekliligi

Beyer, demokrasi i¢inde basarili bir sekilde yasayabilmek, birey ve yurttas
olarak  dogru kararlar verebilmek i¢in insanlarin elestirel diisiinebilmesinin
gerektigini belirtmektedir (Akt., Adsit, 1997). Elestirel diisiinme, demokratik bir
toplum icin rasyonel uzlagmanin gelismesinde katki saglamaktadir (Hagelskamp,
2000; Shermis, 1992). Saglikli bir demokrasi icin elestirel diisiinmeyi bilen ve

biitlinli goren c¢ogunluk vazgecilmez bir Onkosuldur. Demokrasinin en 6nemli
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yonlerinden olan kamuoyu, elestirel diislinebilen, okudugunu ve dinledigini
anlayabilen, olaylar1 ve esyay1 kendi bakis acilarina gére degerlendirebilen kisilerce
olusturulur (Sahinel, 2005). Kuzgun (2001) demokratik toplumun insan anlayisini ele
alirken demokratik toplumun bireyinin bagkalarinin goriislerine acik olmasimin ve
kisisel goriislerini ifade etme 6zgiirliigiine sahip olmasinin énemini vurgulamaktadir.
Ancak bunlar dogru bilgilenmeyi ve dogru diisiinmeyi gerektirmektedir. Sahinel,
(2005) de vatandaslarin, politik siirece ya dogrudan katilarak ya da temsilcilerini
secerek anlamli ve mantikli kararlar vermesi, her vatandasin giincel sosyal sorunlari
kusursuz olarak anlayabilmesi, yorumlayabilmesi, analiz edebilmesi ve sonugta
sorunun ¢oziimiinde baski grubu olarak siire¢ icinde konumunu almasi gerektigini
belirtmektedir  (Sahinel, 2005). Toplumsal konularda bireylerin bilgilenmeden,

elestirel diisiinmeden aldiklar1 kararlar demokrasinin gerilemesine neden olmaktadir.

Hizli sosyal degisimin neden oldugu sosyal sorunlarin ¢dziimiinde ve toplumu
0z-yikimdan korumak i¢in, bireylerin problem ¢6zme becerilerini Ogrenmeleri
gerekmektedir (Shermis, 1992). Baron (1988), Kohlberg (1976), Piaget (1932/1965),
Siegel (1988) gibi egitim psikologlar1 ve filozoflar rasyonel diisiince ile ahlaki yargi
arasinda bir iliskinin oldugunu belirtmisler ve o dénemde ikisi arasindaki iligkiyi
saptamaya doniik yapilan az sayidaki aragtirma sonuglar1 rasyonel diisiinme ile ahlaki
yargl arasinda 6nemli bir iliskinin oldugunu gostermistir. Giinlimiizde bu ikisi
arasinda anlamli diizeyde iliskinin oldugunu ortaya koyan pak cok arastirma
bulunmaktadir (Akt. Hagelskamp, 2000). Okullarda 6nemi g6z ardi edilen
entelektiie]l erdemler, elestirel diisiinme oOgretimi ile gelistirilebilmektedir (Paul,

2001).

Sosyal ve davranis bilimleri, o6zellikle psikoloji, Ogrenmeye iliskin
yaklasimlarinda, en iyi 6grenme i¢in Ogrenenlerin i¢ gorii gelistirmelerini ve
o0grenmenin amacli olmasini1 6nermektedirler (Shermis, 1992). Bilissel psikolojideki
son gelismeler, Ogrenenlerin anlam olusturmada kendi yorum c¢ergevelerini
yarattiklarini  vurgulamaktadir. Ogrenme, sadece Ogretimin bir iiriinii degildir,
O0grenme anlamanin aktif cabasini gerektirmektedir (Nisbet, 1991). Elestirel

diisiinme, diisiinme tizerindeki farkindaligi ve disiplini saglamaktadir. Elestirel
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diistinme sistemi biitiin sistemleri agan bir sistemdir (Paul, 2007). Her alanda bilgiye
ulagsmak i¢in elestirel diisiinme temeldir. Herhangi bir disiplindeki iyi diisiinme
elestirel diisiinmeye ornektir (Paul, 1995). Bu nedenle okullarda, biitiin derslerde
etkili 6grenmeyi saglamak icin elestirel diistinme Ogretiminin gerekli oldugu
sOylenebilir. Ayrica diislinme Ogretimi programlarina ve uygulamalarina iliskin
yapilan arastirmalar, elestirel diisiinme Ogretiminde yer alan Ogrencilerin basari
diizeyinde olumlu gelisme oldugunu ortaya koymaktadir. Diisiinme becerileri
ogretiminin yapildigi deney gruplarindaki ogrencilerin kontrol gruplarindaki
Ogrencilere gore anlamli diizeyde basarili olduklar1 saptanmistir (Barba ve Merchant,
1990; Bass ve Parkins, 1984; Brasford ve dig., 1986; Freseman, 1990; Kagan, 1988;
Sternberg ve Bahana, 1986; Robinson, 1987; Akt., Cotton, 1991). Oliver ve
Utermohlen’e (1995) gore, giinlimiizde yasanan bilgi patlamasi, 6grencilerin bilgiyi
sadece pasif bi¢imde almalar1 yerine, kendileri i¢in gerekli olan bilgiyi ayiklamalar
gerekmektedir. Ogrencilerin akademik calismalarinda, yiiz yiize kaldiklar1 karmasik
problemlerin ¢dziimiinde, bilgi patlamasi ve hizli teknolojik degisimlerin zorladigi
kritik kararlarin alinmasinda, etkili bir bi¢cimde elestirel diisiinme becerilerine

bagvurmaya gereksinimleri bulunmaktadir (Akt., Adsit, 1997).

Zihin, bireyin karsilamak zorunda kaldig: genislik ve derinlikteki degisimlere
dogal olarak uyumlu degildir. Daha dogrusu, “zihnin huzuru” i¢in, zihin i¢giidiisel
olarak aligkanliklar ve rutinler i¢in diizenlenir. Zihin dogasi geregi yeniyi eskiye,
zoru kolaya cevirme egilimlidir. Bu nedenle, sosyallesme ve egitim yoluyla zihin igin

yeni bir “ikinci doga”nin yapilandirilmas: gerekmektedir (Paul, 1995).

Cocuklar dogal olarak yasamlarindaki énemli yetiskinlerin tutum ve fikirlerini
benimserler. Yetigkinlerin inan¢ yapilari, ¢ocuklara empoze edilebilir ve ¢ocuklar
baskalarinin diislincelerine bagimli olmayr Ogrenebilirler. Ayn1 zamanda mantik
kapasitelerinin yetkilerini degerlendirmeye, insanlarin inang ve bakis agilariin farkl
olabilecegini dogal karsilamaya, kendi mantig1 ile digerlerininkini sorgulamaya da
tesvik edilebilir. Bir ¢ocugun acik fikirli ve elestirel olmasi isteniyorsa, diisiinmesi
sansa birakilamaz (Fisher, 1995). Elestirel diistinme becerileri kazandirilarak,

ogrencilerin yetiskinler gibi bireysel 6zerklik kazanmalari, toplumda ve ulusal sosyal
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sorunlarda bilgili insanlar olarak yer almalari ve katkida bulunmalari, elestirel
gozlemci olarak davranmalari, demokratik kurumlarin ve dogal haklarinin
savunucular1 olmalar1 ve de calisma alaninda kolay bir bicimde ilerlemeleri ve

ekonomik basarilar elde etmeleri saglanabilir (Sahinel, 2005).

Beyer (1987), iyi diistinme becerilerinin kendiliginden gelisemeyecegini, bu
becerilerin 6gretilmesi gerektigini vurgulamaktadir (Rudd, 2006). Yukarida belirtilen
nedenler elestirel diisiinme Ogretiminin ne denli gerekli oldugunu ortaya
koymaktadir. Gelismis iilkelerde elestirel diisiinmenin gelistirilmesine doniik pek ¢cok
calismanin yapildigr goriilmektedir. Asagida elestirel diisiinme O6gretiminde

benimsenen bazi yaklagimlar ele alinmaktadir.

Elestirel Diisiinme (")gretimi Yaklasimlar

Elestirel diistinme o6gretiminin gerekliligi konusunda pek ¢ok yazarin goriis
birligi icerisinde olduklart goriilmektedir, ancak elestirel diisiinme becerilerinin nasil
gelistirilebilecegi konusunda ortak bir goriis bulunmamaktadir. Bununla birlikte bu
tartigmalarin odaklandig1 diger 6nemli bir konu ise elestirel diisiinme becerilerinin
baska alanlara transferidir. Elestirel diisiinme Ogretimine iliskin farkli goriisler

beraberinde farkli 6gretim yaklasimlarini getirmektedir.

Woolfolk (2004) ve Nisbet (1991), elestirel diisiinme &gretiminde iki
yaklasimin  benimsendigini belirtmektedirler. Bunlardan birincisi, diisiinme
becerilerinin 6zel olarak tasarlandigi, dogrudan diisiinme O6gretimine doniik
programlardir. Diger program tiirii ise, kullanilan mevcut miifredat konularinin igine
diistinme Ogretiminin de yerlestirildigi programdir. Bu program yaklasimina karma

(infusion) yaklagimi denmektedir.

Dogrudan diisiinme becerilerinin 6gretildigi programlarin en bilinenleri ve pek
cok iilkede uygulanmis olanlari de Bono’nun (2006) CoRT (Cognitive Research
Trust), HOTS (Higher Order Thinking Skills), Feuerstein’s Instrumental Enrichment
Programme, Lipman Philosophy for Children’dir. Bu programlar pek c¢ok kez
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denenmis, kapsamli olarak test edilmis ve yeniden gdzden gecirilmistir. Ornegin,
Feuerstein’s Instrumental Enrichment Programme, Lipman Philosophy for Children
programlarinin denendigi bir ¢alismadan elde edilen sonuglara gore (Lane ve Lane,
1986), formal mantik ylriitme, yaratict mantik yiiriitme, yeni fikirler iiretme,
uygulanabilir segenekleri kesfetme ve nedenleri bulma kapasitelerinde Onemli
diizeyde gelisme goriilmiistiir. Programlarin okumay1 ve matematigi gelistirmedeki
etkileri de anlamli bulunmustur. Ogretmenler tarafindan yapilan degerlendirmeye
gore ise; dgrenciler belirgin sekilde daha meraklidir, etkinliklere yonelmelerinde artig
olmustur, birbirlerine kars1 daha saygilidirlar ve iletisim becerileri artmistir (Akt.
Coles ve Robinson, 1991). Ayrica Lane ve Lane programin formal ve informal
manti11, elestirel diistinmeyi, diistinmede esneklik ve akiciligl, okumayi, kisiler arasi
iligkileri ve sosyal becerileri gelistirdigine iligkin baska kanitlar da sunmuslardir

(Akt. Coles ve Robinson, 1991).

Woolfolk (2004), dogrudan diistinme becerilerinin Ogretimine doniik
programlarda, Ogrencilerin becerileri kullanmalari i¢in konuya dair yogun bilgiye
gereksinim duymamalarmin bir avantaj oldugunu belirtmektedir. Geleneksel
miifredatla sorun yasayan Ogrenciler bu programlar aracilifiyla basarili
olabilmektedirler; baz1 durumlarda ise, 6zyeterlilik duygusu gelistirebilmektedirler.
Woolfolk (2004), 6gretmenlerin Ogrencilere bu becerileri baska konularda nasil
kullanacaklarini gosterememeleri durumunda, genel becerilerin genellikle program
dis1 kullanillamamasini dogrudan diisiinme Ogretimi programlarinin dezavantaji
olarak goriildiiglinii belirtmektedir. Nisbet’e (1991) gore de, bu program
yaklasimmin diisiinmeyi bir seye ilave edilen bir parca olarak ele almasi ve
“indirgemeci” olmasi, Ogretilen becerilerin yeni baglamlara transferinin simirh

olmasi, bu yaklagima getirilen temel elestirilerdendir.

Diistinme Ogretiminin, kullanilan programda yer alan konularin i¢ine entegre
edilmesini benimseyen yaklagim diisiinme becerilerinin ayr1 bir programla 6gretimini
benimseyen yaklagimin tersi bir program yaklasimidir (Cotton, 1991). Bu yaklagima
gore, diisiinme, ayr1 olarak ele alinip bir seye ilave edilemez, aksine biitiin konularin

ogretilmesinde ve 0grenilmesinde gerekli bir parcadir. Karma yaklasimi, diisiinme
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stirecinin bilgi igerigiyle birlikte 0gretilmesini kapsamaktadir ve benimsemektedir

(Nisbet, 1991).

Yukarida belirtilen yaklagimlar disinda, elestirel diisiinme becerilerinin ve
ilkelerinin agik olup olmamasi bakimindan birbirinden ayrilan farkli yaklagimlar da
bulunmaktadir. Bunlardan biri, genel elestirel diisiinme ilkelerinin agik olmadigi,
ogrencilerin derinlemesine diisiindiiriici  bir konuya daldirildigir yaklagimdir
(Hagelskamp, 2000). Digeri ise, 0Ogrencilerin konuyla birlikte elestirel
diistinmelerinin saglandig1, ancak elestirel diisiinme egilimlerinin, becerilerinin ve

ilkelerinin agik oldugu yaklasimdir (Hagelskamp, 2000).

Asagida elestirel diistinme Ogretiminde olusturulmasi gereken sinif ve okul

cevresi, 0gretmenin rolii ve kullanilan yontemler ele alinmaktadir.

Sinif ve Okul Cevresi

Paul ve dig. (1989), elestirel diisiinme 6gretimi i¢in her seyden Once simnifta ve
okulda elestirel diislinmeyi destekleyen bir c¢evrenin yaratilmast gerektigini
vurgulamaktadirlar. Sinif ve okul g¢evresinin kiigiik bir elestirel toplum ve elestirel
diistinme degerlerinin cesaretlendirildigi ve ddiillendirildigi bir yer haline getirilmesi
elestirel diisiinme Ogretimini desteklemektedir. Bdyle Ogrenme c¢evrelerinde,
ogrenciler problemlerin tanimlanmasinda ve ¢dziilmesinde kendi zihinlerinin giiciine

inanmay1 6grenmektedirler.

Olumlu smf iklimi pek cok Ogrenme tiiriinii etkiledigi gibi diisiinme
becerilerinin 6gretiminde de etkili olmaktadir. Diisiinme becerileri alan yazininda
sinif ikliminin dnemi {izerinde sik¢a durulmaktadir. Ornegin, Orr ve Klein’e (1991)
gore, Ogretmenlerin ve miidiirlerin siniflarindaki ve okullarindaki genel kiiltiirii
sistematik olarak degerlendirmeleri ve 6grencilerde bu kiiltiiriin elestirel akil yiiriitme
aliskanliklarinin gelismesinde nasil bir etkisinin oldugunu saptamalar1 gerekmektedir

(Akt, Cotton, 1991).



72

Ogretmenin Rolii

Paul ve dig.’ne (1989) gore, elestirel diisiinme Ogretimine katilan
Ogretmenlerin, Oncelikle biitiin egitimin temel amacinin Ggrencilere nasil
ogrenilecegini dgretmek oldugunun ayirdina varmalar1 gerekmektedir. Ogretmen,
anlamlar arastiran, nedenleri ve kanitlar1 isteyen, isbirligini kolaylastiran, karisiklik
yaratacak tartigmalar1 engelleyen, baskalarinin ne sdyleyeceklerini dinlemeye tesvik
eden, verimli karsilastirmalara, zitliklara yol gosteren, celiskileri ve tutarsizliklar:
vurgulayan, c¢ikarsamalart ve sonuglart aydinlhi§a c¢ikaran sorular sormayi

Ogrenmelidir.

Diistinme ogretimi siirecinde, Ogretmenin roliinii, en 1yi ‘“aract” kavrami
tanimlamaktadir. Ogretmen, 6grencilerin gelisimine, onlarm gelisim diizeyine uygun
ogretimsel igler sunarak aracilik etmektedir ve bu islerin iistesinden gelirken
kullanilan stratejilerin ve islemlerin farkina varmalarinda yardim etmektedir (Nisbet,
1991).

Elestirel diistinme 06gretiminde 6gretmenin roliinii Paul ve Dig. (1989)
asagidaki gibi 6zetlemektedirler:

* Biiyiik sorular ve isleri daha kiiciik, daha yonetilebilir pargalara ayirma

» Ogrenciler tarafindan degerli bulunmas: igin anlamli baglamlar yaratma

e Konuyu farkli ifadelerle agiklayarak ya da sorular sorarak Ogrencilerin
diisiincelerini netlestirmelerine yardim etme

e Diisiindiiriicii sorularla sasirtma

+ Ogrencilerin birbirlerine agiklama yapmalarini cesaretlendirme

» Kaynaklarin nasil kullanilacagini gostererek ve Onerilerde bulunarak,

ogrencilerin neyi bilmeleri gerektigini bulmalarinda yardimci olma

Elestirel diisiinme Ogretiminin basarisinda Ogretmen onemli bir etken olarak
goriilmektedir. Hi¢ kuskusuz kendi diisiinme siireci {izerinde farkindalik
gelistirememis olan Ogretmenlerin elestirel diisiinmede &grencilerine rehberlik
etmeleri beklenemez. Bu nedenle, diisiinme Ogretiminin basarist i¢in 6gretmenlerin
yetistirilmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin yetistirilmesi ve elestirel diisiinme

Ogretimi programlarinin basaris1 arasindaki iligkiyi saptamak amaciyla Sternberg ve
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Bhana, 1986; Baum, 1990; Hudgins ve Edelman (1986); Robinson, (1987) tarafindan
yapilan  aragtirmalarda,  Ogretmenlerin  elestirel  dlisiinme  konusunda
yetistirilmelerinin elestirel diisiinme programlarinin basarisini artirdigl saptanmistir

(Akt., Cotton, 1991).

Yontemler
Karma yaklasimi i¢inde yaygin olarak denenmis ve test edilmis yontemler
bulunmaktadir. Nisbet (1991), bunlardan bazilarinin model olma, soru sorma,

tartisma ve isbirlikli 6grenme oldugunu belirtmektedir.

Sokratik Soru Sorma
Soru en eski 6grenme-dgretme araglarindan biridir. Sokrat’in (M.O. 470-399)
ogrencilerini, onlara bildiklerini anlatmak yerine, disiindiiriicii sorular yonelterek

egittigi bilinmektedir. Glinlimiizde de soru, sorma, etkili 6gretim i¢in gerekli en

onemli beceriler i¢inde yer almaktadir (A¢ikgdz, 2002).

Paul ve dig. (1989) ve Nisbet (1991) elestirel diisiinme 0gretiminde sorularin
yerinin Onemli oldugunu Onemle vurgulamaktadirlar. Derslerde 6grencilerin
basarilarint korumak ve anlamalarini giiclendirmek icin 6gretmenlerin, dgrencileri
zor bir denemeye yOnlendiren, diisiinmelerinin agiklamasin1 yapmaya zorlayan

sorular sormalar1 gerekmektedir (Paul ve Elder, 2001).

Paul ve dig.’ne (1989) gore, sokratik soru sorma biitiin diistinmelerin bir mantik
ve yapisinin olduguna dayanmaktadir. Sokratik soru sormanin amaci, kisinin
diislincesinin mantifin1  ortaya ¢ikarmaktir ve su noktalar1 dikkate almayi
gerektirmektedir: Her diisiincenin ilkeleri, varsayimlari vardir; iddialarda bulunur ve
anlam yaratir; ¢ikarsamalar1 ve sonuglar vardir; bazi seylere odaklanir, bazilarini ise
geri plana atar; bazi kavramlar1 ve goriisleri kullanir, bazilarimi kullanmaz; amaglar
sorunlar tarafindan tanimlanir; baz1 gercekler kullanilir ya da agiklanir, bazilar
kullanilmaz ve agiklanmaz; olduk¢a derin ya da oldukca yiizeyseldir; elestireldir ya
da elestirel degildir (Paul ve dig., 1989). Nisbet’e (1991) gore sokratik sorular

ogrencileri diisiinmeye yoneltmek ve 6grencilerin diisiinmelerini agiga ¢ikarmalarini
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saglamak i¢in tasarlanmaktadir. Acikgdz (2002), etkili soru sormanin etkili
diistinmeyi gerektirdigi ve kavramayr kolaylastirdigi i¢in biligsel strateji roliinde
oldugunu, kavramay1 yonetmede ve yoklamada kullanildig1 i¢in de bilisiistii strateji

islevi gordiigiinii belirtmektedir.

Sokratik soru sormay1 Paul ve dig. (1989) asagidaki gibi 6zetlemektedirler:

* Bazi temel konular ortaya koyar.

* Konularin goriiniisiiniin altindakileri inceler.

* Diisiincenin problemli alanlarini izler.

» Ogrencilere kendi diisiinme yapilarini kesfetmede yardim eder.

» Opgrencilere, agiklik, dogruluk ve ilgililik &lgiitlerine duyarlilik
gelistirmelerinde yardim eder.

» Opgrencilerin, iddialarin, sonuglarin, konu hakkinda sorularin,
varsayimlarin, ¢ikarimlarin, kavramlarin, yorumlarin, bakis agilarinin

farkina varmalarini saglar.

Fisher (1995), dogru sorulari sormanin Onemini vurgulamakta ve dogru
sorunun Ozelliklerini séyle belirtmektedir. Dogru soru diisiinmeye davet eden
sorudur. Tesvik eder ¢iinkii agik ugludur, olasiliklar1 ve problemleri vardir. Iyi bir
soru iireticidir, bir cevap arar. lyi bir soru baska sorular iiretir.

+ lgi ¢ekici sorular en iiretici sorulardir. Gérdiin mii? Fark
ediyor musun?

* Kargilagtirma yaptiran sorular smiflandirma yapmaya ve
deneyimlerine diizen kazandirmaya yardime1 olur.

* Acgiklik arayan sorular, kullandiklar1 kelimelerle ne
kastettikleri lizerine odaklanmalarini saglar. “Ne kastediyorsun?” “Biraz
daha agiklar misin?”

* Arastirma gerektiren sorular. “Ne bilmemiz gerekiyor?”,
“Nasil bulabiliriz?”, “ Sen bir yol bulabilir misin?”

* Neden gerektiren sorular genellikle bir tiir agiklama bekler.

“Nedenlerin neler?”, “Neden bunu sdyledin?” (Fisher, 1995)
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Acikgdz (2002), soru sormanin basit bir etkinlik olmadigini ve farkinda
olmadan yanlis yapma olasiliginin yiiksek oldugunu belirtmektedir. Bu nedenle,
ogretmenlerin ve Ogrencilerin soru sorma konusunda egitilmeleri gerektigini
vurgulamaktadir. Ogretmen ve ogrencilerin soru sorma konusunda egitilmelerinin
olumlu etkilerinin oldugunu yurtdisinda yapilmis ¢esitli arastirma bulgulari
(Gleisman ve dig., 1988; Orlich ve dig., 1988; Sadker ve Cooper, 1974; Andre ve
Andersen, 1978-79) gostermektedir (Akt. Agikgdz, 2002).

Model Olma

Model olma, 6gretmenin bir problem {izerinde ¢alisirken, bir yazi ya da rapor
olustururken sesli konusmasidir. Ogrencilere bir model olarak akademik isin nasil
tistesinden geldigini sesli olarak tartisarak kullandigi stratejileri acik hale getirir.
Ancak bunun i¢in Ogretmenin kendi diislinme slirecinin farkinda olmasi
gerekmektedir. Boylece Ogrenciler Ogretmenin islere karsi nasil duygusal ve
entelektiiel karsilik verdigini, 6gretmenin nasil bir ¢alisma prosediiriinii uyguladigin

ve zorluklarla nasil basa ¢iktigin1 gormektedirler (Nisbet, 1991).

Rol Yapma ve Karsit Goriigleri Yeniden Yapilandirma

Rol yapmada birey, ger¢ek roliinden ve duygularindan siyrilip kendini bir
bagkasinin yerine koyar. Ya da belli bir durumda ne yapacagini ve neler
hissedecegini hareketlerle gosterir. Rol yapma bir anlamda, problemin hareketlerle

gosterilmesi ve tartisilmasidir (A¢ikgdz, 2002).

Bagkalariin diisiinmelerine uyumlu bir sekilde girilebilecegi, baskalarinin
gordiiklerini  onlarin  bakis agisindan gorebilmeyi Ogrenmeden 1iyi diislinen
olunamamaktadir. Bagkalarinin diisiinmesinin nasil dogru olarak ayrintili bir bigimde
inceleneceginin ve diisiinmenin canlandirilarak aktarilacaginin 6grenilmesi, elestirel

diistinme 6gretiminin temel amaglarindandir (Paul ve dig. 1989).

Connerly (2006) tarafindan yapilan, rol yapmaya dayanan bir ¢aligmada,
ogrencilerin karsisindakinin bakis agisini anlamalarinda gelisme oldugu saptanmastir.

Paul ve dig. (1989), ogrencilere baskalarinin mantik yiiriitmesini canlandirma
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olanaklarinin saglandig1 ¢ok az ¢alismanin yapilmis olmasindan dolayi, rol yapmanin
hangi kapsamda ve hangi bicimlerinin elestirel karsiliklig1 artiracagi konusunda

acikligin bulunmadigini belirtmektedirler.

Deneyimlerin Analizi

Paul ve dig. (1989) entelektiiel empati, entelektiiel cesaret, entelektiiel
diirtistlik ve mantiga giiven gibi entelektiiel erdemlerin gerekli roliiniin okullarda
goz ardi edildigini vurgulamaktadirlar. Bu eksiklik bir bagka eksiklikle iligkilidir;
okulun Ogrencilerin sadece kendi deneyimlerine karst okulda &grendiklerini test
etmeleri degil, aynm1 zamanda okulda 6grendikleriyle kendi deneyimlerini test etme
gereksinimini fark etmelerinde yardimei olamamasidir. Deneyimler, elestirel analize
cok az tabi tutulmaktadir. Deneyimlerin farkli yonleri arasindaki farklar1 gorememek,
bu verilere yliklenen ilgi, hedef ve isteklerin yorumlart nasil sekillendirdiginin ve
yapilandirdiginin g6z ardi edilmesine neden olmaktadir. Ayni sekilde yorumlarin ve
bdylece deneyimlerin biitiiniiniin sec¢ici, Onyargili, yanlis ve yaniltict olabilecegi
thtimali nadiren disiiniilmektedir. Meta deneyimler karsilastirmali degerlendirmeler
olarak dnem kazanmaktadir ve gelecekteki diisiinmeye rehberlik etmektedir. Okulda
Ogrencilerin  deneyimleri analiz edebilecegi, karsilastirabilecegi kosullarin

hazirlanmas1 gerekmektedir.

Isbirlikli Ogrenme

Nisbet (1991), elestirel diisiinme 6gretiminde isbirlikli 6grenme ydnteminin
etkili oldugunu belirtmektedir. Isbirlikli 6grenme ydnteminde 6grenciler birbirlerine
bir problemin nasil c¢oziilecegini aciklarken kendi diisiinmelerine odaklanarak
diisiinmelerini netlestirirler. Johnson ve Johnson (1999) da isbirlikli 6grenmenin
bireysel Ogrenmeye gore, iist diizey akil yiiriitme stratejilerinin ve elestirel
diistinmenin daha ¢ok kullanimini sagladigini belirtmektedirler. Ruggiero (1988) {ist
diizey akil yiiriitme ve elestirel diisiinme oOgretimi ne oOgretildigine degil nasil
ogretildigine dayandigini belirtmekte ve yapilmasi gerekli onemli tek degisikligin
ogretim metodolojisindeki degisiklik oldugunu vurgulamaktadir (Johnson ve
Johnson, 1999). Kurfiss’e (1988) gore, isbirlikli 6grenme, Ogrencilere pek ¢ok

acidan yarar sagladigi icin elestirel diistinme Ogretiminde de Onerilmektedir (Akt.



77

Chen Chen, 2007). Ogrenciler kiiciik gruplarda ya da esli olarak calistiklarinda
akademik islere karsi kendilerini daha giiclii hissetmektedirler (Antoinette, 1988;
Akt. Chen-Chen, 2007). Boylece 6grenmeye karsi kaygiyr azaltabilecek duygusal
destek elde etmektedirler. Isbirlikli grup etkinlikleri sirasinda dgrenciler akranlarmin

bakis agilarini anlayabilmekte ve kendi diisiinmelerini netlestirebilmektedirler.

Elestirel Diisiinme Egilimleri

Egilim sozciigii; organizmanin, belli bir uyariciya su veya bu sekilde tepki
vermesini veya belli seyleri nispeten daha kolay 6grenmesini saglayan igsel durum
(Termbank, 2007) ve bir seyi sevmeye, istemeye veya yapmaya icten yonelme
(TDK, 2007) olarak tanimlanmaktadir. Nunnaly ve Cronbach’a gore, sosyal
psikolojide bir egilimden s6z ediliyorsa genel olarak bir tutum ya da tutumsal egilim
anlasilmaktadir. John Dewey diisiinmenin egilimsel yanini “kisisel nitelikler” olarak

tanimlamistir (Akt. Facione, Facione ve Giancarlo, 2000).

Facione, Facione ve Giancarlo (2000), egilimler sozciigiini kisilerin
karakteristik ozelliklerini anlatmak icin kullanilmasimi &nermektedirler. Insanlar
degisik ozelliklere sahiptir. Baz1 insanlar cesur, bazilar1 korkaktir. Bazi insanlar daha
giivenilir bulunurken bazilar1 giivenilmez bulunur ya da bazilar1 da digerlerine gore
daha fazla ya da daha az merhametlidir. Bu 6zelliklerin her biri bir insan egilimidir
ve egilim olabilmesi i¢in bu 06zelligin kiside digerlerine gore daha gii¢lii olmasi
gerekmektedir. Elestirel diisiinme egilimi ne yapilacagina ya da neye inanilacagina

karar vermek i¢in elestirel diisiinme becerilerini kullanmada tutarli igsel giidiidiir.

Elder (20006), elestirel diisiinmenin sadece entelektiiel becerileri kapsamadigini,
kisinin diinyaya uyum saglamasinin bir yolu oldugunu belirtmektedir. Kisi elestirel
diistinme becerilerine sahip olabilmekte, ancak davranislarina rehberlik eden
inang¢larin1 analiz edemeyebilmektedir. Ciinkii elestirel diisiinebilmek icin sadece
elestirel diistinme becerilerine sahip olmak yeterli olmamakta, entelektiiel erdemlere
de gereksinim duyulmaktadir. Bu nedenle elestirel diisiinme Ogretimi elestirel

diisiinme becerilerini ve elestirel diistinme egilimlerini gelistirici nitelikte olmalidir.
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Elestirel Diisiinme ve Cinsiyet

Pek cok arastirma bulgusu elestirel diisiinme becerileri ve elestirel diisiinme
egilimleri 1ile cinsiyet arasinda oOnemli diizeyde iliskinin olmadigim1 ortaya

koymaktadir.

Facione, Facione ve Giancarlo (1997), cinsiyetin de etnik koken gibi
diisinmedeki  farkliliklarda  toplumsal  Onyargilarin  hedefinde  oldugunu
belirtmektedirler ve bunu saptamaya doniik cesitli aragtirmalar yapmaktadirlar.
Ornegin, Phoenix yiiksek okulunda vyiiriittiikleri bir calismalarinda, dgrencilerin
elestirel diistinme egilimleri ile cinsiyetleri arasinda bazi alt 6l¢eklerde farkliliklar
olmasina ragmen genel California Elestirel Diisiinme Egilimleri Olceginden alman
toplam puanlar arasinda anlamli diizeyde farkin olmadigini saptamislardir. Anadili
Ingilizce olan kiz 6grencilerin puanlari agik fikirlilik ve biligsel olgunluk alt
olgeklerinde anadili ingilizce olan erkek dgrencilere gore anlamli diizeyde yiiksek
cikarken, Ispanyol kiz oOgrencilerin puanlari erkek Ispanyol &grencilere gore
analitiklik alt 6lgeginde daha yiiksektir. Ancak bu arastirmadan elde edilen bulgular,
diistinme egilimleri ile cinsiyet arasinda baz alt dlgeklerde kiiciik farklarin olmasiyla
birlikte genel olarak elestirel diisiinme egilimleri ile cinsiyet arasinda anlaml

diizeyde bir iligskinin olmadigini ortaya koymaktadir.

Facione, cinsiyet ile elestirel diisiinme becerileri arasindaki iliskiyi saptamak
amaciyla deneysel caligmasinda toplam 1196 yiiksek okul &grencisine California
Elestirel Diisiinme Becerileri Testini Ontest ve sontest olarak uygulamistir. Kontrol
gruplarinda, sontestte kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir fark bulunmazken
deney gruplarinda cinsiyetler arasinda anlamli diizeyde fark saptanmistir. Bu sonug
cinsiyet ile elestirel diislinme 6gretimi arasinda bir etkilesimin bulundugu anlamina
gelmektedir. Facione, bu sonuglarin olasi nedenlerini sdyle aciklamaktadir: (1) kiz ve
erkek Ogrenciler elestirel diisiinme kursuna farkli beklentilerle katilmislardir, (2)
ogretimin kiz ve erkek Ogrenciler ilizerinde farkli etkileri olabilir, (3) Skolastik
Degerlendirme Testi (SAT) ve ANCOVA’da kovaryans olarak kullanilan puan
ortalamasi cinsiyet yanl olabilir (Akt. Chen- Chen, 2007).
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Robinson’in  (2005) yaptigr arastirmada toplam 206 altinci, yedinci ve
sekizinci sif 6grencisi sekiz haftalik ¢evre egitimine katilmiglar, dntest ve sontest
olarak Cevre Egitiminde Elestirel Diisinme Testi uygulanmustir. Ogrencilerin
elestirel diistinme puanlarinda artis olmustur. Cinsiyet, sosyoekonomik durum gibi

degiskenlerin elestirel diislinmede toplam %3.59 degiskenligi saptanmustir.

Reed (1998) tarafindan yapilan bir calismada Richard Paul’iin Elestirel
Diistinme Modeli bir tarih kursuna entegre edilmis ve oOgrencilerin, 1) Amerika
Birlesik Devletler tarihine ve giinliik sorunlara iliskin elestirel diistinme becerileri, 2)
elestirel diistiinme egilimleri ve 3) tarih bilgisi incelenmistir. Ayrica bu caligmada
ogretimsel yontemle cinsiyet arasindaki etkilesime bakilmistir. Arastirma sonunda,
cinsiyetin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminde anlamh diizeyde

roliiniin olmadig1 sonucuna ulagilmstir.

Elestirel diistinme becerileri ve egilimleri ile cinsiyet arasindaki iligkiyi
saptamaya doniik yapilan ¢alismalardan elde edilen bulgularin farklilik gosterdigi
goriilmektedir. Bu durum bu konuda daha fazla aragtirmaya gereksinim duyuldugunu

ortaya koymaktadir.
Smif Ici Etkilesim

Bu arastirmanin deneysel boliimiinde aktif 6grenme uygulamalarinin yer almasi
nedeniyle bu baglik altinda etkilesimin 6nemi, gruplarda akran etkilesimi ve akran

etkilesim Oriintiileri ele alinmaktadir.
Ogrenme Siirecinde Etkilesimin Onemi

Ogrenme kisisel ve igsel bir siirectir. Ancak, sosyal etkilesim olmadan gelisme
olmaz. Ogrenme yasantilar1 bir cevre icinde gerceklesir. Cevredeki diisiinceler,
beklentiler oOgrenme siirecini etkiler. Sosyal etkilesim bu siirecin etkiligini

artirmaktadir (A¢ikgdz, 2002).
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Sosyal etkilesim aktif 6grenmenin vazgecilmez kosullarindan biridir (Acikgoz,
2002). Aktif dgrenmenin sosyal etkilesim kosulu Piaget’nin ve Vygotsky’nin
kuramlarina dayanir. Piaget’ye gore ¢ocuklar gelisirken fiziksel dokunmalarla (bir
topla oynama gibi), ¢evreyi anlama girisiminden zihinsel siire¢lerin calistirilmasina,
soyut kavramlarin agiklanmasina dogru bir yol izlerler. Cocuklar c¢evrelerini
kullanirlar ve elde ettikleri bilgilerin zihinsel yapilarimi kurarak biligsel semalar
yaratirlar. Ogrenenlerin gercekle, kendi zihinsel semalar1 arasinda bir fark
gordiiklerinde ortaya c¢ikan bilissel dengesizlik, onlari, olusturduklar1 semalar
gozden gecirerek yeniden anlamalari i¢in glidiiler (Abrami, ve dig., 1995). Piaget’ye

gore sosyal etkilesim olmadan uyum olmaz (A¢ikgoz, 2002).

Vygotsky, Piaget’ye gore biligsel gelisimde bagskalar ile etkilesimin roliine
daha 6nem vermektedir. Vygotsky’ye gore yetiskinler, cocuklarla dili, gelenekleri ve
kiiltiirlerini 6grenmelerine yardim ederek etkilesirler. Bilissel gelisim, baskalarinca
denetlenen davraniglardan (sosyal), 6zdenetimli davranislara (kisisel) dogru ilerler.
Cocuklar, isleri, yardim edilmeden bir diizeye kadar basarirlar ve yardim oldugunda
daha yiiksek bir diizeyde basarirlar. Bu iki diizey arasindaki fark ¢ocugun yakinsal
gelisim alanidir (zone of proximal development) (Abrami ve dig., 1995). Vygotsky
sosyal etkilesimin, kiiltiirel araglarin ve etkinligin kisisel gelisimi ve Ogrenmeyi
bi¢imlendirdigine inanmaktadir (Woolfolk, 2004). Ogrenmenin sosyal baglam i¢inde
onemini  vurgulamaktadir. Vygotsky’nin  ¢ocuklarim  bilgi ve anlamayi
yapilandirmalarindaki sosyal boyuta yaptigi vurgu, akran etkilesiminin 6neminin
kavranmasinda ve etkilesimin yapilandirilmasinda yol gosterici olmustur (Guiller,

Durndell ve Ross, 2007).

Gelisim ve Ogrenme slireclerinde sosyal etkilesimin 6nemi, Bruner’in
“karsiliklilik”  kavraminda da vurgulanmaktadir. Bruner’a goére karsiliklilik;
bagkalarina tepkide bulunmaya ve onlarla bir ama¢ dogrultusunda birlikte hareket

etmeye duyulan derin bir insan gereksinimi icermektedir (A¢ikgoz, 2002).
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Akran Etkilesiminin Yararlan

Johnson ve Johnson (1999) akran iliskilerinin (a) sosyal ve bilissel gelisim ile
(b) ¢esitli yollarda sosyallesmeye katkida bulundugunu belirtmektedirler. Akran
iligkileriyle iliskili olan baz1 6nemli sonuglar1 s6yle 6zetlemektedirler:

1. Bireyler, akranlariyla etkilesimleri sirasinda, tutumlari, degerleri, becerileri
ve yetiskinlerden alamayacaklar1 bilgileri dogrudan 6grenmektedirler. Etkilesim
sirasindaki modellerin, destegin ve dogrudan 6grenmenin saglanmasiyla akranlar,
cok cesitli sosyal davranislari, tutumlar1 ve bakis agilarini bi¢imlendirmektedirler.

2. Akranlarla etkilesim, sosyal davranig lehinde destek, olanaklar ve modeller
saglamaktadir. Birinin bagkalarina yardim etmesi, bagkalarin1 teselli etmesi,
baskalariyla paylasmasi, bagkalarina 6zen gdstermesi ve baskalarina destek sunmasi
akranlarla etkilesimler i¢inde gergeklesmektedir.

3. Ogrencilerin egitimsel amaglar1 diger sosyal etkilerden ¢ok akranlar
tarafindan etkilenmektedir. Meslek ortamlarinda amag¢ biiyiik Ol¢iide akranlardan
etkilenmektedir.

4. Ogrenciler akranlartyla etkilesimleri araciligiyla durumlara ve problemlere
kendi bakis agilar1 disinda baskalarinin bakis acilarindan bakmay1 6grenmektedirler.
Boyle bir bakis agisim1i kazanmak, bilissel ve sosyal gelisim i¢in en Onemli
ozelliklerden bir tanesidir.

5. Ozerklik, herhangi bir durumda, baskalarinin ne beklediklerini anlama ve bu
beklentileri karsilayip karsilamama konusundaki seciminde 6zgiir olma becerisidir.
Ozerk kisiler, u¢ degerdeki igsel ve dissal yonetmelerden bagimsizdirlar. Akranlarla
iliskiler, 6zerklik icin gerekli olan sosyal duyarlilik ve degerlerin gelisimi iizerinde
giiclii etkilere sahiptir.

6. Her ne kadar yetiskinler de arkadasligin belli bi¢cimlerini saglayabilseler de,
Ogrenciler, duygularin1 ve diisiincelerini, 6zlemlerini ve umutlarini, diiglerini ve
hayallerini, sevinglerini ve kederlerini paylasabilecekleri siki ve igten akran
iligkilerine gereksinim duymaktadirlar. Yalnizligin acisindan korunmak ig¢in yapici
akran iliskilerine gereksinim duymaktadirlar.

7. Birey, bebeklik, ¢ocukluk, ergenlik ve erken yetigkinlik boyunca birbirini

izleyen ve birbiri istiine gelen cesitli kimliklere dogru ilerler. Diger insanlarla
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deneyimlerin sayisinin artmasi, sorumluluklarin artmasi ve genel olarak biligsel ve
sosyal gelisimin timii 6z-tanimda degisikliklere neden olmaktadir. Akran
iliskilerinde c¢ocuklar ve ergenler, kendileri ile digerlerinin arasindaki benzerlikleri
ve farkliliklar fark etmektedirler.

8. Cocukluk ve ergenlik sirasinda sekillenen ortakliklar, yetigkinlik boyunca
yardim ve destek saglamaktadir.

9. Bagimsiz ve isbirlikli iligkileri siirdiirme becerisi psikolojik sagligin temel
bir belirtisidir.

10. Hem egitimsel hem de calisma ortamlarinda, akranlar verimlilik iizerinde

onemli bir etkiye sahiptir.

Akran iligkileri bireyin biligsel ve sosyal gelisiminde 6nemli etkilere sahipken,
akranlardan izole olma ise bireyi ¢esitli alanlarda olumsuz etkilemektedir. Johnson
ve Johnson (1999) akranlardan izole olma ile yiiksek diizeyde kaygi, diisiik diizeyde
0zsaygl, kisilerarasi beceri zayi1fligi, duygusal engeller ve psikolojik patoloji arasinda

iliski bulundugunu belirtmektedirler.

Geleneksel okullarin akran etkilesimlerini 6grenmeyi engelledigi diislincesiyle
en az diizeye indirmeye c¢alismasina karsin, 6grenme ve Ogretmeye iliskin
yapilandirmact anlayisin yayginlasmasi, bu tiir etkilesimlere egitimsel deger
vermektedir (Duran ve Monereo, 2005). Bilissel gelisime iliskin yapilandirmaci ve
etkilesimci yaklasim, ¢ocuklarin sosyal etkilesimlerde aktif katilimlarinin 6nemini ve

etkilesimlerin bilgi kazanmadaki destegini vurgulamaktadir (Verba, 1998).

Finlay ve Faulkner (2005), akran 6grenmesinin (akran calistirmasi, isbirlikli
ogrenme ve akran igbirligi gibi) 6grencilerin 6gretmenin araciligi olmadan 6grenme
ve Ogretme stratejilerini birlikte ve birbirlerinden 06grendiklerini gdsterdigini
belirtmektedirler. Biggs akran giidiimlii 6gretme ve Ogrenme etkinliklerinin
ogrenciler agisindan, bilgi igeriginin islenmesi, akranlarin 1yi ya da kotii yorumlarim
yargilama becerilerini gelistirme olanaklar1 ve biligsel siireclere iliskin farkindaligin
artmasi1 gibi biligsel iriinlerle birlikte gilidiisel ve sosyal iriinlerinin oldugunu da

vurgulamaktadir (Akt. Finlay ve Faulkner, 2005).
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Veenman (2005), smf arkadaslarina kendi ¢o6ziimlerini kendilerinin
bulmalarinda yardim eden ve siirecleri aydinlatan aciklamalar1 yapilandiran
ogrencilerin, smif arkadaslarina c¢oziimii sOyleyen Ogrencilerden daha fazla
ogrendiklerini belirtmektedir. Webb ve Farivar’a gore baskalariyla etkilesim, bilginin
aktif islenmesinde ve bireysel biligsel yapilarin degistirilmesinde yol gostermektedir.
Bilgiyi isleme, akranlarin 6rnekler sunduklarinda, bir kavrami agikladiklarinda ya da
0zel bir muhakeme vyaptiklarinda ortaya c¢ikan, bir konunun ayrintili olarak
aciklanmasidir (Akt. Veenman, 2005). Van Boxtel, sozel agiklamalarin bilissel
islemin islenmesini ve bdylece bilginin yansitilmasini, farkindaliini, érgiitlenmesini,
farklilagtirilmasini, genisletilmesini sagladigini belirtmektedir (Akt., Veenman,
2005). Isleme siireci, farkli bakis agilarinin ya da gériislerin karsilastirilmasini, ortak
anlamin gelistirilmesini, bakis ac¢ilarinin ¢atismalarini isbirlikli olarak ¢ozerek yeni

bilginin ortak yapisinin olusturulmasini kapsamaktadir (Veenman, 2005).

Daha basarili birinin yardimi, zor bir durumu agma ve doniigiim siireci
saglayarak az  basarili  olan  Ogrencinin  bagimsiz  olarak  bir  isi
uygulamasini/yapmasini ya da bir problemi ¢d6zmesini olanakli kilmaktadir. Bu
siireg, rehberlik edilen katilim olarak da adlandirilmaktadir. Bu siire¢, az basarili
Ogrencinin, becerileri ve bilgiyl uygulayarak ve gelistirerek, daha sonra bireysel
repertuarinin  bir parcast haline gelecek sekilde igsellestirmesini saglamaktadir

(Webb ve Mastergeorge, 2003).

Pek c¢ok arastirma, 7 yasindan itibaren c¢ocuklarin Ogretmen rolini
sergileyebildiklerini gostermektedir. Cocuklarin akranlarina 6gretirken kullandiklar
rehberlik stratejileri, alan yazinda yetigkinlerin stratejileri ya da farkli yaslardan
uzman c¢ocuklarin stratejilerinin karsilagtirilmasi ile tanimlanmaktadir. Arastirmalar
cocuklarin yetigkinlerden farkli bicimde Ogrettiklerini gostermektedir. Okul
cagindaki Ogretenlerin (tutors) mevcut isin talepleriyle daha fazla ilgili olduklarini
ve daha fazla uygulamayr ve model olmayr kullandiklarimi géstermektedir. Isi
tamamlarken daha fazla yardim sunmaktadirlar. Yetigkin 0gretenler ise, daha fazla

emir vermektedirler, s6zel 6gretimin daha karmasik bir Sl¢iisiinii kullanmaktadirlar
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ve genel bir kural olarak daha fazla yapiya sahip bilgiyi saglamaktadirlar (Verba,
1998).

Seksenli yillardan beri, Webb bir aktif 6grenme yontemi olan isbirlikli
ogrenme etkinlikleri sirasinda &grencilerin yardim alig- verisinde bulunmalarinin
performansi ve basariy1 nasil etkiledigi lizerinde ¢alismistir. Bu caligmalar, igbirlikli
ogrenme ortaminda bir hedefe ulasmak icin gruba en ¢ok yardimda bulunan

Ogrencinin en 1yi 6grendigini géstermistir (Staarman ve Krol, 2001).

Webb’e (2003) gore, Ogrenciler birbirlerinden pek ¢ok yolla
ogrenebilmektedirler. Ornegin; Ogrenciler yardim vermekte ve almakta, bilgiyi
paylasmakta, birbirlerinin fikirlerini yapilandirmakta, kendileri ve diger 6grencilerin
perspektifleri arasindaki celiskileri fark etmekte ve ¢ozmekte, baskalarinin
stratejilerini gézlemlemekte ve grup calismasi boyunca ortaya ¢ikan problem ¢ézme
stireclerini, stratejilerini i¢sellestirmektedirler. Biitiin bunlar bilginin ve anlamanin

artmasini saglamaktadir.

Webb ¢aligsmalart sonucunda yardim davraniglariin etkililiginin baz1 kosullara
bagli oldugunu belirtmistir:
= Yardim, hedef 6grenciye uygun olmalidir.
= Verilecek yardimin diizeyi istenen diizey ile uyumlu olmalidir.
» Hedef 6grencinin yaptig1 hata veya sordugu sorulara en kisa
stirede yardimda bulunarak diizeltme saglanmalidir.
= Hedef 68renci yapilan agiklamayi anlayabilmelidir.
= Hedef Ogrencinin, yapilan bu agiklamayr bir problem
¢ozlimiinde uygulayabilmesi i¢in firsatlar saglanmalidir.

= Hedef 6grenci bu firsatlar1 kullanabilmelidir.

Ogrenciye yardim icin sorulabilecek soru tipleri iizerinde calisan King’e gore;
hedef 6grencinin sordugu sorular arasinda bir iliski bulunmaktadir ve 6grenci i¢in
yarar saglayacaksa sorulara yanit verilmelidir. Sorulacak soru, hem yardim eden

ogrencinin, hem de yardim isteyen Ogrencinin performansini olumlu yonde
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etkileyecek, ayrintili, titizlikle hazirlanmis bir agiklamayr saglayacaktir (Akt.
Staarman ve diger.,2001).

King, sorularin ii¢ tiirde oldugunu belirtmektedir:
1. Gergeklere dayanan sorular
2. Kavramaya dayali sorular
3. Biitiinlestirme sorulari
Biitiinlestirme sorulari, yardim isteyen 6grenci tarafindan yoneltilir ve
aciklamanin uygulanabilmesi durumunda 6grencinin performansini olumlu

yonde etkiler.

Mercer (1996) de etkilesim sirasinda ii¢ tip konusmanin oldugunu ortaya
koymaktadir: Tartisilabilir konusma, gittikce artan konusma ve agiklayici konusma.

Tartismaci konusma, fikir ayriliklarinda ve bireylerin grup ¢aligmasinda kendi
kararlarim1 uygulamak istediklerinde ortaya c¢ikmaktadir. Bu tiir bir konusma
sirasinda etkilesim genelde kisa diyaloglardan ve itirazlardan olusur. Gittikge artan
konusma, bir isbirlikli 6grenme gorevinde, grup calismasinda Ogrencilerin
caligmalarinin olumlu yonde arttifin1 gdsteren konusmadir. Gittik¢e artan konugma
tirii genelde tekrarlanan cilimlelerden ve onay sozlerinden olusur. Agiklayici
konusma sirasinda ise, grup iiyeleri birbirlerinin goériislerini yapici sekilde tartisirlar.
Ogrenciler bu tip konusmalarda tartismalar ve alternatif fikirler ortaya koyarlar.
Diger iki konugma tiirline gore aciklayict konusma sirasinda mantik daha ¢ok 6nem
tasimaktadir ve bilgi daha ¢ok paylasilan bir sorumluluk olarak goriilmektedir.
Mercer agiklayici konusmay kritik diisiinme ve bilissel gelisimde en etkili yol olarak

gormektedir (Akt. Staarman ve diger.,2001).

Newman (1994) uygun yardim almay1 bir 6zdiizenlemeli 6grenme stratejisi
olarak ele almaktadir. Newman’ a gore 6zdiizenlemeli 6grenciler, daha fazla bilgiye
sahip olan kisilerin yardimini gerektiren zor islerde sorular sorarak yardim
almaktadirlar. Ozdiizenlemeli 6grenen igin, yardim alma siireci karmasiktir ¢iinkii
alinmas1 gereken oldukga fazla karar vardir ve karar verme siirecinde dikkate alinan,

kisi ve sinif cevresiyle ilgili yapilmas: gereken oldukga fazla etken bulunmaktadir.
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Ogrenenden ¢ok bireyleri kapsadig: i¢in yardim alma bir sosyal stratejidir ve diger
Ozdlizenlemeli 6grenme statejilerinden farklidir. Yardim alma izole bir eylem
degildir, giidiisel ve duyussal etkenler yardim alma siirecinin olusmasinda ve

stirdiiriilmesinde gii¢lii bir role sahiptir (Newman, 1994).

Akran etkilesiminin Ogrencilere pek c¢ok alanda yarar sagladigi arastirma
bulgulariyla desteklenmekle birlikte, akran etkilesimini inceleyen bazi arastirmalarin
sonuclari, 6grencilerin 6gretim olmadan dogal yollarla yapict etkilesim Oriintiilerini
gelistiremediklerini gostermektedir (Veenman ve dig., 2005). Johnson ve Johnson
(1999), 6grencilerin sadece gruplara ayrilmasinin ve onlara birlikte ¢aligmalarinin
sOylenmesinin etkili olamayacagini, 6grencilerin isbirligi icin gerekli olan sosyal
becerileri kendiliginden gdsteremeyeceklerini vurgulamaktadirlar. Akran isbirligi,
katilimcilarin ortak bir iirlin i¢cin problemleri ortaklasa isledikleri ve cozdiikleri
esgidiimlii etkinlik olarak tanimlanabilir. Akran gruplarindaki 6grenmenin kalitesi,
Ogrenenlerin akademik isler lizerinde galismalar1 sirasindaki isbirligi ve etkilesimin
dogasiyla siki iligki icerisindedir (Kumpulainen ve Kaartinen, 2003). Bu nedenle,
akran etkilesiminin desteklenmesi ve olumlu etkilerinin olusmasi igin
yapilandirilmas1 gerekmektedir. Akran etkilesim oriintiilerinin 6gretimini kapsayan
pek c¢ok arastirma bulgusu Oriintiilerin 6gretiminin olumlu etkileri artirdigini
gostermektedir. Ornegin, Mercer ve Wegerif ile Mercer ve Dawes tarafindan yapilan
caligmalarda, Ogrencilere kii¢iik gruplarda etkili konusma becerileri Ogretimi
yapilmistir. Bu calismalarin merkezinde acik olarak ortak mantik yiiriitmenin
yapildig1 “agiklayict konusma’nin kullanimi yer almistir. Agiklayict konugmanin
kullanilmast 6gretimle artirilabilmektedir ve bu yontem gruplarin birlikte mantik
yiirlitmesine yardim etmektedir ve Ogrencilerin mantik yiiriitme becerilerini

gelistirmektedir (Veenman, 2005).

Webb ve Mastergeorge (2003), Ogretmenlerin ¢esitli  yollarla yardim
davraniglarint = (yardim  isteme ve yardim etme)  gelistirebileceklerini
belirtmektedirler. Ogretmenlerin yardim isteyenler ve yardim edenler olarak

ogrenenlerin roliinii etkinlestirebilecekleri bazi stratejiler onermektedirler.
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Aciklama Becerilerinin Ogretimi

Ogrencilere etkili agiklamalar yapmanin dgretildigi, genel iletisim becerilerinin
gelistirilmesi etkinliklerini kapsayan bazi uygulamalar bulunmaktadir. Swing ve
Peterson (1982), ogrencilere birbirlerinin ilerlemelerini nasil izleyebileceklerini,
birbirlerine nasil aciklamalar yapabileceklerini ve birbirlerinin yanitlarini nasil
kontrol edebileceklerini 6gretmislerdir. Webb ve Farivar (1994), Swing ve Peterson’
un caligmalarinin genisletilmis versiyonu olarak genel iletisim becerilerinin
(anlamanin kontrol edilmesi, fikir ve bilginin paylasilmasi, cesaretlendirme ve
anlasmanin kontrol edilmesi); grup davranisinda normlarin (dikkatli dinleme,
hakaretlerde bulunmama, ses diizeyini ayarlama, herkesin esit katilimi1) ve yardim
becerilerinin (ayrintili agiklama gerektiren sorular sorma ve ayrintili agiklamalar
yapma, acik ve kesin soru sorma) Ogretimini kapsayan bir ¢alisma yapmislardir

(Webb ve Mastergeorge 2003).

Ogrencilere cesitli beceriler ogretilerek etkili agiklamalar yapabilmeleri
saglanmaktadir. Etkili acgiklamalar, &grencilerin saglikli iletisim kurabilmelerini
saglamaktadir. Grup icindeki etkilesimin olumlu yonde gelismesinde ve 6grenmenin
gerceklesmesinde agiklamalarin 6nemli bir yeri bulunmaktadir. A¢iklamalardan hem
aciklama yapan taraf hem de agiklama yapilan taraf kazang saglamaktadir. Baskasina

Ogretirken ya da konuyu agiklarken 6grenciler daha 1yi 6grenebilmektedirler.

Karsihikli Sorgulama

Karsilikli sorgulamada, 6grenciler birbirlerine materyalle ilgili st diizeyde
sorular sormaktadirlar.  King (1999) tarafindan problem c¢ozme baglaminda
kullanilmast igin stratejik sorular gelistirilmistir. Bu sorular bir problemin nasil
¢oziilecegini kapsamaktadir. Ornegin, “Problem nedir?”, “Problem hakkinda neler
biliyoruz?”, “Bize ne tiir bilgiler verilmis?”, “Planimiz nedir?” gibi sorular
Ogrencilere, problemleri ¢ozmeleri icin stratejiler olusturmalarinda ve stratejileri

aciklamalarinda yardim etmektedir. Konuyla ilgili ¢alismalar karsilikli sorgulamanin
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ayrintili agiklama yapma sikligini artirdigini géstermektedir (Webb ve Mastergeorge,

2003).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, aktif 6grenmenin okudugunu anlama ve elestirel
diistinme becerileri tizerindeki etkilerini, elestirel diisiinme becerileri ile okudugunu

anlama basaris1 arasindaki iligkiyi ve grup ici etkilesim Oriintiilerini saptamaktir.

Aktif 6grenme, son yillarda en cok ilgi goren konulardan biridir. Basta
gelismisler olmak iizere birgok iilkede aktif 6§renmeye gecmek iizere ¢esitli projeler
yuriitilmekte, bu konudaki yayinlarin ve aragtirmalarin sayist giderek artmakta,
ogretmenlere aktif 6grenme tekniklerini uygulama becerisini kazandirmak {tizere
yogun cabalar harcanmakta ve yeni aktif ogrenme teknikleri gelistirilmektedir

(Ac¢ikgoz, 2002).

Ulkemizde de aktif dgrenme konusunda cesitli arastirmalar yapilmaktadir.
Ancak Ogretimde uygulanmasinda ve yayginlagmasinda heniiz istenilen diizeye
gelinmedigi goriilmektedir. Ozellikle 2005-2006 yilinda uygulanmaya baslanan yeni
ilk6gretim programinin basarisini artirmada, aktif 6grenmenin yayginlagsmasinin ve
bilingli bir bicimde uygulanmasinin etkili olabilecegi diisiiniilmektedir. Bu durum

aktif 6grenmeye iliskin daha ¢ok ¢aligma yapilmasini gerekli kilmaktadir.

Okudugunu anlama becerisi biitiin derslerdeki basariyr etkileyen temel bir
beceridir. Okudugunu anlama, diinyanin dogru algilanmasinda, kaliteli bir sosyal
yasamin olusturulmasinda, basarili bir is yasaminin gerektirdigi gelisimin
saglanmasinda 6nemli bir isleve sahiptir. Ipsiroglu (2002) tarafindan yapilan bir
arastirma, tllkemizde okudugunu anlama ve elestirel diisiinme diizeylerinin
diisiikliigiinii carpict bir bigimde ortaya koymaktadir. Bu arastirma Istanbul
Universitesi'nde ve Bogazigi Universitesi’nde okuyan ogrenciler ile Almanya’da
Alman O&grenciler ve orada yasayan Tiitk ogrenciler {izerinde yiiriitiilmiistiir.

Arastirmada, Tirkiye’deki tiniversite o6grencilerinin okudugunu anlama ve elestirel
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diistinme diizeylerinin digerlerine gore oldukc¢a diisiik oldugu saptanmistir. Bu
sonuglar, lilkemizde okudugunu anlama konusunun daha titizlikle ele alinmasi
gerektigini ortaya koymaktadir. Okudugunu anlama siirecini ve bu siirecin etkiligini

artiran etkenleri inceleyen arastirmalara gereksinim duyuldugu diisiiniilmektedir.

Okuma, bireysel bir etkinlik olmaktan ¢ok toplumla da ilgilidir. Uygar
toplumlarda okumak ilerlemenin bir geregi olarak ele alinirken, gelismemis
toplumlarda okumamis bir kusak tehlikesi s6z konusudur (Demirel, 2003).
Demokratik toplumlarin  olugmasinda bireylerin toplumsal kararlar1 6nem
tasimaktadir. Dogru kararlarin alinabilmesi ise olaylar ve durumlar hakkinda bilgili
olmaya ve elestirel bakmaya baghdir (Sahinel, 2005). Bir konu hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmadan diisiince ya da Oneri liretmek ve bunu karar sirasinda oya
doniistiirmek, demokratik toplumun gelismesi yerine gerilemesine yol agabilmektedir
(Kuzgun, 2001). Toplumun gelismesinde okuyan, sorgulayan, diisiinen bireylerin
onemli rolii bulunmaktadir. Bilgi edinmenin 6nemli bir yolu olan okumanin
toplumsal gelisime katkisinin ne denli 6nemli oldugu goriilmektedir. Okullar
bireylerde pek ¢ok becerinin kazandirilmasi gorevini ve sorumlulugunu tagimaktadir.
Okudugunu anlama becerileri ilkogretim okullarinda ilk yillardan itibaren
kazandirilmas1 gereken becerilerdir. Ayrica okuma aligkanliginin kazandirilmasinda
ilkogretimin rolii oldukg¢a Onemlidir. Etkili okudugunu anlama becerilerinin
kazandirilmasi, 6grencilerin okudugunu anlamaya karsi tutumlarinin olumlu yonde
gelismesini saglayacak ve okuma aligkanligimin kazandirilmasini destekleyecektir.
Bu nedenle okudugunu anlamanin ilkdgretim diizeyinde arastirilmasinin, okudugunu
anlamay1 gelistiren etkili yollarin bulunmasina ve uygulanmasina katki sunacagi

diistiniilmektedir.

Ogrenciler okula basladiklarindan itibaren Tiirk¢e derslerinde okudugunu
anlama c¢alismalarina katilmaktadirlar. Ancak okudugunu anlamada istenilen diizeye
ulasilamadigr goriilmektedir. Bunun en 6nemli nedenlerinden bir tanesi dgretimsel
siireglerde siireclerin etkililigini artiran yontemlerin kullanilmamasidir. Ogrenciler
aktif ve etkilesimli bir siire¢ olan okudugunu anlama siirecinde etkilesimsiz, pasif

alicilar konumunda yerlerini almaktadirlar. Ogrencilerin diisiinme siireglerini
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harekete geciren, okuduklarim1 anlamalarini, yorumlamalarini, elestirmelerini,
degerlendirmelerini, tartismalarini, sonucglar ve anlamlar c¢ikarmalarin1 saglayan
yontemlere gereksinim duyulmaktadir. Aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin farkl
konu alanlarinda, farkli diizeylerde, pek ¢ok 6grenme iiriinii lizerinde etkili oldugunu
arastirma sonuclar1 ortaya koymaktadir (Yildiz, 1998; Acikgoz, 2002; Sucuoglu,
2003; Gokdag, 2004; Ellez, 2004; Altinok, 2004; Kili¢, 2006; Tungel, 2006; Yaltur,
2006; Tanel, 2006; Sengdren, 2006; Durham, 2003; Struyven ve dig., 2006; Robison,
2006; Gabriele, 2007; Casem, 2006). Aktif 6grenmenin okudugunu anlama 6grenme
ogretme siireclerinde yasanan sorunlarin giderilmesinde katki saglayacag:

diistiniilmektedir.

Geleneksel oOgretimin pek c¢ok alanda gereksinimleri karsilayamadigi
bilinmektedir. Ogrencilerin, 6grenme siirecinde baskalariyla etkilesimde bulunma,
birbirlerinin 6grenmelerine yardim ve aracilik etme gereksinimleri de geleneksel
ogretimin karsilayamadigi bir durumdur. Ogrencilerin birbirleriyle etkileserek daha
iyl 0grendikleri ve duyussal alanin pek c¢ok boyutunda yarar sagladiklari, gerek
yurtdisinda gerekse iilkemizde yapilmis olan pek ¢ok arastirma sonuglar tarafindan
ortaya konmaktadir (Webb ve Mastergeorge, 2003; Staarman, Kroll ve Meijden,
2001). Etkilesim sosyal bir varlik olan insan i¢in temel bir gereksinimdir. Aktif
O0grenmenin olmazsa olmaz kosullarindan olan etkilesimin etkililigini artirmak igin
etkilesim siire¢lerinin ve bu siireglerde olup bitenlerin incelenmesinin yararli olacag:

diistiniilmektedir.

Ogrencinin 6grenme sorumlulugunu almasi dgretimin kalitesini artirmakta ve
cagimizin gerektirdigi yasam boyu Ogrenen, nasil 6grenecegini bilen, bilimsel ve
elestirel diisiinebilen, iist diizey biligsel siiregleri isletebilen bireylerin yetismesinde
etkili olmaktadir. Gilinlimilizde, diinyada yasanan hizli ekonomik ve politik
degisimlere paralel olarak talep edilen insangiicii 6zelliklerindeki degisim, hizla
degisen ve karmasiklasan yasam kosullari, iyi diislinebilen ve yargilayabilen insan
tipini gerekli kilmaktadir. Ekolojik yikim, savaglar, dini ve etnik ¢atigmalar, aclik,
yoksulluk gibi insanlig1 tehdit eden pek ¢ok sorunun temelinde 1yi yargilayamama ve

yanlig politik kararlar yatmaktadir. Sorunlarin ¢oziimiinde ve demokratik toplumlarin
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olusturulmasinda elestirel diisiinebilen, dogru kararlar ve tavirlar alabilen yurttaglarin
yetistirilmesinin etkili olabilecegi diisiiniilebilir. Paul (2002)’e gore degisimin
hizlandig1, karmagikligin yogunlastig1 ve karsilikli dayanismanin arttig1 bir diinyada
elestirel diistinme sosyal ve ekonomik yonden hayatta kalmak i¢in bir gerekliliktir

(Rudd,2006).

Beyer’e gore, iyi diisiinme becerileri kendiliginden gelismemektedir, bu
becerilerin 6gretilmesi gerekmektedir (Rudd,2006). Pek cok arastirma, cogu okulun
ogrencilerin akademik konularda elestirel diisiinmelerinde oldugu gibi, modern
yasamin karmasiklii ile basarili bir bicimde bas edebilmeleri i¢in gerekli olan
becerilerin kazandirilmasinda yetersiz oldugunu ortaya koymaktadir (Reed, 1998).
Diisiinme, arastirma, gelistirme, sorgulama ve bunlarin sonucunda iiretimin ortaya
cikabilmesi icin bilgiye dayal iiretim bilinci, temel egitimde kazanilmak zorundadir
(Akinoglu, 2003). Bireylerin bilgiyi etkili bir sekilde kazanabilmeleri,
kullanabilmeleri, degerlendirebilmeleri ve giinlilk yasamda karsilastiklar1 sorunlara
akilct coziimler getirebilmeleri icin elestirel diisiinme becerilerini kazanmalari
gerekmektedir. Gerek yurtdisinda (Hagelskamp, 2000; Fisher, 1995), gerekse
tilkemizde yapilan aragtirmalar. (Akbiyik, 2002; Kékdemir, 2003; Semerci, 2003), bu
becerilerin 6grencilerin pek ¢ok 6grenme iirlinleri iizerinde olumlu etkilere sahip
oldugunu gostermektedir. Insan yasamu iizerinde oldukea biiyiik etkiye sahip olan
elestirel diisiinmenin farkli konu alanlarinda ve farkli diizeylerde arastirilmasi,
elestirel diigtinme Ogretiminde etkili yollarin bulunmasimi saglayacaktir. Pek c¢ok
becerinin  6gretildigi ilkdgretim okullarmin elestirel diistinme becerilerinin
kazandirilmasindaki rolii Onemli goriilmektedir. Ancak elestirel diisiinme
ogretiminde hangi yaklasimin benimsenmesi gerektigi konusu yurtdisinda da
tartisilan bir konudur. Bu aragtirmanin, iilkemizde ilkogretim diizeyinde elestirel
diistinme ogretiminin etkililigini artirma yollarinin bulunmasinda ve 2006-2007
ogretim yilinda ilkogretim ikinci kademede uygulamaya konan yeni programda yer
alan digiinme egitimi dersinin etkililiginin artirilmasinda destek saglayacagi

diistiniilmektedir.
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Agikgoz (2002), aktif 6grenmenin pek cok alanda oldugu gibi diisiinme
Ogretiminde de etkili oldugunu belirtmekte ve bu konuda ¢esitli arastirma sonuglari
sunmaktadir. Ulkemizde diisiinme &gretiminin yeni bir konu olmasi nedeniyle, aktif
ogrenmenin elestirel diisiinme tizerindeki etkisinin incelendigi az sayida arastirma
bulunmaktadir. Aktif 6grenmenin iist diizey bilissel ve duyussal becerileri kapsayan
elestirel diisiinmeye etkisinin incelenmesinin diisiinme Ogretiminin

yapilandirilmasinda yararli olacag: diisiiniilmektedir.

Okudugunu anlama ve elestirel diisiinme becerilerinin cinsiyete gore degisip
degismedigi konusundaki aragtirma sonuglarinin farklilik gdsterdigi goriilmektedir.
Bu durum okudugunu anlama ve elestirel diisiinme becerileri ile cinsiyet arasindaki
iligkinin arastirtlmasinin gerektigini gostermektedir. Okudugunu anlama ve elestirel
diistinme becerileri ile cinsiyet arasindaki iliskinin ortaya konmasinin, cinsiyet
farkin1 ortadan kaldiran 6grenme Ogretme ortamlarinin yapilandirilmasinda destek

saglayacag diisiiniilmektedir.

Bu c¢alismada elde edilecek bulgularin, Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama
diizeyinin artirilmasina, elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasina doniik bir
Ogretimin yapilandirilmasina, 6grencilerin etkilesimde bulunmalarina firsat taniyacak

o0grenme ortamlarinin olusturulmasina katki saglayacagi umulmaktadir.

Problem Ciimlesi

Aktif 6grenmenin ve geleneksel dgretim yontemlerinin sekizinci sinif Tiirkce
dersinde, 6grencilerin okudugunu anlama basarist ile elestirel diisiinme becerileri
tizerindeki etkileri nelerdir ve aktif 0grenme gruplarindaki etkilesim oriintiileri

nasildir?

Alt Problemler

1. Aktif Ogrenmenin ve geleneksel oOgretim yoOntemlerinin ogrencilerin

okudugunu anlama basarilar tizerindeki etkileri nelerdir?
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2. Aktif o6grenmenin ve geleneksel Ogretim yoOntemlerinin Ggrencilerin
okudugunu anlama basarilar1 lizerindeki etkileri cinsiyete gore farklilik gostermekte

midir?

3. Aktif 6grenmenin ve geleneksel dgretim yontemlerinin dgrencilerin elestirel

diistinme becerileri lizerindeki etkileri nelerdir?

4. Aktif 6grenmenin ve geleneksel 6gretim yontemlerinin 68rencilerin elestirel

diistinme becerileri lizerindeki etkileri cinsiyete gore farklilik gostermekte midir?

5. Ogrencilerin okudugunu anlama basarilar1 ile elestirel diisiinme becerileri

arasinda anlaml bir iligki bulunmakta midir?

6. Aktif 6grenme gruplarindaki etkilesim Oriintiileri nasildir?

Tammlar

Aktif Ogrenme: Ogrenenin Ogrenme siirecinin sorumlulugunu tasidigy,
O0grenene Ogrenme silirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6zdiizenleme
yapma firsatlarinin verildigi ve karmasik ogretimsel islerle 6grenenin 6grenme
sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig: bir siirectir ( A¢ikgdz, 2002).

Elestirel Diisiinme: Neye inanilacagi ya da ne yapilacagi konusunda karar
vermeye odaklanan mantikli yansitici diisiinme (Ennis, 1987).

Okudugunu Anlama: Bilissel davranislarla psikomotor becerilerin ortak

caligmasiyla, yazili sembollerden anlam ¢ikarma etkinligidir (Demirel, 2003)

Simirhliklar
Bu arastirma ilkégretim 8. smif Ogrencileri ve Tiirk¢ce dersinde okudugunu

anlama ¢alismalari ile sinirlidir.

Sayiltilar
1. Arastirma sirasinda denekler ders disinda ek ¢alisma yapmamaislardir.

2. Denekler 6lcekleri ictenlikle yanitlamiglardir.



Kisaltmalar
EWEDKT: Ennis- Weir Elestirel Diistinme Kompozisyon Testi
OABT: Okudugunu Anlama Basar1 Testi
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BOLUM 11

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde aktif 6grenme, elestirel diisiinme ve okudugunu anlama ile ilgili
yurtdisinda ve iilkemizde yapilmis olan yayin ve arastirmalar ayr1 basliklar halinde

yer almaktadir.

Aktif Ogrenme ile ilgili Yayin ve Arastirmalar

Pek ¢ok iilkede aktif 6grenme tekniklerinin ¢esitli konu alanlarinda, ¢esitli
diizeylerde ve ¢esitli 6grenme lriinleri iizerindeki etkilerinin incelendigi ¢ok sayida
arastirmanin yapildigi goriilmektedir. Ulkemizde de son yillarda aktif dgrenme
konusunda pek c¢ok arastirmanin yapilmasi aktif 6grenmeye yonelik ilginin arttiginm
gostermektedir. Bu bolimde aktif O6grenmeyle ilgili yurtigindeki yayin ve
aragtirmalar, yurtdisindaki yayin ve arastirmalar ve etkilesim ile ilgili yaym ve
arastirmalar sunulmaktadir. Etkilesim ile ilgili yayin ve arastirmalarin ayrica ele
alinmamasinin, bu bdliimde ele alinmasinin nedeni, etkilesim konusunun aktif

ogrenme, 0zellikle igbirlikli 6grenme kapsaminda arastiriliyor olmasidir.
Yurticindeki Yayin ve Arastirmalar

Ulkemizde aktif 6grenmeyle ilgili ilk ¢aligmalarin A¢ikgdz tarafindan yapilmis
oldugu goriilmektedir. Bu konuda ulasilabilen ilk yayin, Un (1987) tarafindan
yaymlanan “Ogrenmede Isbirligi mi Yarisma mi?” adli makaledir. Un (1987),
makalesinde isbirligine ve yarigmaya dayali 6grenme yasantilarinin 6zelliklerini ve
bu 6grenme yasantilarinin etkilerini tartigmistir. Sonug olarak, isbirligi ortaminin
akademik basari, derse ve arkadaslara kars1 tutum ve giiven gibi degiskenler iizerinde
olumlu etkilerinin bulundugunu, bunun bir¢ok arastirma bulgusu ile desteklendigini

belirtmistir.
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Acikgoz’e ait 1987 den giiniimiize kadar aktif 6grenme ve isbirlikli 6grenmeyle
ilgili pek ¢ok yayin ve arastirmaya rastlanmaktadir. Bu bdliimde bunlardan bazilarina

yer verilecektir.

Acikgdz (1997) “Etkin Ogrenme Igin Isbirlikli Ogrenme” baslikli bildirisinde
etkin 0grenmeyi yasama gecirmede isbirlikli 6grenme tekniklerinin elverisliligini
tartigmistir. Bildiride isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin bagimsiz calismalarina,
sosyal etkilesimde bulunmalarina, giidiilenmelerine vb. gibi olumlu etkileri nedeniyle

etkin 6grenmenin uygulanmasina uygun ortamlar hazirladig: belirtilmistir.

Ac¢ikgdz, Sucuoglu ve Gokdag (1999) yaptiklart bir arastirmada 6gretmenlerin
etkin 6grenmenin acemilik donemlerinde karsilastiklart sorunlar ve bas etme
stratejilerini incelemislerdir. Arastirmaya 6zel bir ilkogretim okulundan secilen 12
ogretmen katilmistir. Arastirma verileri 0gretmenlerle yapilan teyp kayitlari ile
toplanmustir. Denekler 20 saat siiren “Temel Egitim Ogrenme Programi’na
katilmislardir. Aragtirmanin sonunda 6gretmenlerin acemilik sorunlarini; 6grencilerin
etkin 6grenme yontemlerinin uygulanmasina hazir olmamasi, 6gretmenlerin kaygilar
ve slirenin uzamasi gibi sorunlar olusturmakta iken, sorunlarla bas etme stratejilerini;
ogretmenlerin meslektas isbirligi, eksiklerini fark etme, yetistirme programlarinin
uygulamali olmasi, 6grencilerin tutumu, eksiklerini gidermek icin gayret etme gibi

stratejiler olusturmaktadir.

Acikgdz (2006) “Aktif Ogrenme Uygulamalar1” bashikli makalesinde aktif
o0grenmeye neden gereksinim duyuldugu tartisilmis, aktif 6grenmede Ogrenci ve
ogretmenin rolleri ele almmustir. Ogrenme siirecinde olumlu duygu ve algilarin
onemi ve bunlarin nasil desteklenebilecegi vurgulanmistir. Ayrica makalede aktif
o6grenmenin 6grenme kapasitesinin artirtlmasindaki etkisi, baglama dayalilik, tematik
Ogretme, i ve amag secimi, model olma, sosyal etkilesim, aktif bilgi isleme,
Ozdiizenleme, segenek sunma, kontrollii uzman destegi ve sinif diizeni konular1 ele

alinmustir.
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Cullu (2003) tarafindan yapilan, “Aktif Ogrenmenin Yiiklemeler, Basar ile
Hatirda Tutma Uzerindeki Etkileri ve Ogrenci Gériisleri” baslikli calismada, aktif
O0grenmenin sosyal bilgiler dersi basarisi, hatirda tutma, 68renci basar1 yiiklemeleri
tizerindeki etkileri ve aktif 0grenme uygulamalar1 hakkindaki 6grenci goriisleri
incelenmistir.

Arastirma, 2002- 2003 6gretim yili 1. Doneminde, MEB’e bagli resmi bir
ilkdgretim okulunun iki 7. siifinda uygulanmistir. Deney grubunda aktif 6grenme
yontem ve teknikleri, kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmistir.
Arastirmanin bulgularina gore ulasilan sonuglar soyledir:

1. Aktif o6grenme yontem ve teknikleri Sosyal Bilgiler dersinde Ogrenci
basarisini arttirmada daha etkilidir.

2. Aktif 6grenme yontem ve teknikleri kaliciligr artirmaktadir.

3. Aktif 6grenmenin uygulandigi sinifla, geleneksel 6gretim yontemlerinin
uygulandigr smmif arasinda basart ve Dbasarisizlik yiiklemelerinde farklilik
bulunmustur.

4. Aktif 6grenme c¢alismalarina katilan 6grenciler calisma Oncesi dersi
heyecanla beklemis ve c¢alisma sirasinda uygulamalara neseli, istekli bir sekilde
katilmislardir. Birlikte yardimlagarak daha iyi Ogrendiklerini ve gosterdikleri
basarilarm kendilerine olan saygilarini arttirdigii dile getirmislerdir. Ogrenciler,
aktif 6grenme caligmalarinin 6grenmeyi kolaylastirdigi ve hizlandirdigy; isbirligini,
grupla calismayi, paylagsmay1 6grendikleri ve arkadaslarini daha yakindan tanima

olanag1 bulduklar1 goriistindedirler.

Gokge (2004) tarafindan yapilan “Ilkogretimde Aktif Ogrenmenin Ogrenciler
Uzerindeki Etkisi” bashkli caligmada ilkdgretimde aktif &grenmenin ogrenciler
tizerindeki etkisinin saptanmasi amaglanmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu,
Ankara ilindeki sekiz ilkdgretim okulundan segilen toplam 382 Ogrenci ve 34
O0gretmen olusturmustur. Arastirma verileri Mayis- Haziran 2003 tarihlerinde,
ilkogretim ti¢, dort ve besinci sinif 6grencilerinden ve bu siniflarin 6gretmenlerinden
toplanmistir. Verilerin analizinde frekans ve yiizde kullanilmistir. Aragtirmadan elde
edilen sonuglara gore, ilkdgretim okullarinda aktif 6grenme siireci etkili bir bigimde

uygulanamamakta ve 6gretim etkinliklerinin planlanmasi siirecine 6grenciler etkin
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olarak katilamamaktadir. Bunun yani sira dgrenciler aktif 6grenme siireci ile ilgili

etkinliklere katilmaya isteklidirler.

Orugoglu (2004) tarafindan yalpan arastirmada, ilkégretim II. Kademede
eylemlerin Ogretilmesinde aktif Ogrenme yonteminin etkililigi incelenmistir.
Arastirmada kontrol gruplu ontest-sontest deseni kullanilmistir. Aragtirma iki grup
tizerinde gergeklestirilmistir. Deney grubunda aktif O6grenme yontemi, kontrol
grubunda geleneksel 6gretim yontemi kullanilmistir. Arastirma sonunda, ilkdgretim
ogrencilerinin Tiirkge bagarisinda aktif 6grenme ydnteminin, geleneksel &gretim

yontemine gore daha etkili oldugu saptanmustir.

Ellez’in (2004) yapmis oldugu bir arastirmada, etkin O6grenme, strateji
kullanimi, matematik basarisi, giidii ve cinsiyet iliskileri incelenmistir. Arastirmada
kontrol gruplu Ontest-sontest deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Deney
grubunda etkin Ogrenme teknikleri, kontrol grubunda ise geleneksel oOgretim
yontemleri kullanmilmistir. Arastirma alt sosyo-ekonomik diizeye sahip bir ilkogretim
okulunun 7. simf ogrencileriyle (43 kiz, 56 erkek) matematik dersinde yapilmistir.
Arastirmanin denekleri ¢aligmaya goniillii olarak katilan &gretmenin o6grencileri
arasindan se¢ilmistir.

Arastirma sonunda, etkin Ogrenme yontemlerinin Ogrencilerin matematik
basarisinmi artirdigi saptanmistir. Bu fark erkeklerin lehine anlamlidir. Etkin 6§renme
yontemlerinin Ogrencilerin giidiilerini etkiledigi, geleneksel 0gretim yontemleriyle
arasindaki farkin 6nemli oldugu ve kizlarin erkeklere gore daha giidiilii oldugu
bulunmustur. Etkin ©6grenme yoOntemlerinin Ogrencilerin strateji  kullanimini
etkiledigi, geleneksel 6gretim yontemleriyle arasindaki farkin onemli oldugu ve

erkeklerin kizlara gore daha etkili stratejiler kullandiklar1 bulgusuna ulasilmistir.

Altinok (2004) tarafindan gergeklestirilen bir calismada, isbirlikli kavram
haritalamanin, bireysel kavram haritalamanin, geleneksel 6gretim yontemlerinin ve
ogrencilerin kavram haritalamaya yonelik tutumlarinin 6grencilerin fen basarisinin,

strateji kullaniminin ve derse yonelik tutumlarmin; isbirlikli kavram haritalamaya ve
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bireysel kavram haritalamaya yonelik tutumlariin tizerindeki etkilerin incelenmesi
amaclanmistir.

Arastirma ilkogretim 5. simif Fen Bilgisi dersleri sirasinda, 122 (52 kiz, 70
erkek) besinci sinif 6grencisinin katilimiyla gerceklestirilmistir. arastirmada Ontest-
sontest kontrol gruplu deneysel arastirma modeli kullanilmis, aragtirma gruplarindan
biri igbirlikli kavram haritalama biri bireysel kavram haritalama, digeri ise geleneksel
ogretim yapmistir. Uygulama Oncesi kavram haritalama gruplarindaki 6grenciler
kavram haritalama stratejisi konusunda yetistirilmistir.

Aragtirma sonucunda;

1. Kavram haritalama stratejisinin 6grencilerin fen basarisi tizerinde geleneksel
Ogretime gore daha etkili oldugu,

2. Isbirlikli ve bireysel kavram haritalama gruplar1 arasinda fen basarisi
acisindan fark bulunmadig,

3. Kavram haritalama stratejisinin 6grencilerin 6grenme stratejisi kullanimlari
tizerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu, isbirlikli 6grenme grubunun
uygulamadan daha olumlu etkilendigi,

4. Isbirlikli kavram haritalama grubundaki ogrencilerin fen bilgisi dersine
yonelik tutumlarinin diger iki gruba gore daha olumlu oldugu, bireysel kavram
haritalama grubuyla geleneksel Ogretim grubu arasinda tutum acisindan fark
bulunmadigi,

5. Ogrencilerin fen basarisi, 6grenme stratejisi kullanimi ve fen bilgisi dersine
yonelik tutumlarinin kavram haritalamaya tutumlarindan etkilendigi,

6. Isbirlikli kavram haritalamanin bireysel kavram haritalamaya gore
Ogrencilerin kavram haritalamaya yonelik tutumlarimi daha olumlu etkiledigi

belirlenmistir.

Gokdag (2004) tarafindan yapilan bir aragtirmada, sosyal bilgiler 6gretiminde
isbirlikli  6grenme, Ogrenme stilleri, akademik basar1 ve cinsiyet iliskileri
incelenmistir.

Arastirma  kontrol gruplu Ontest-sontest deneysel arastirma modeli

kullanilmistir. Deney grubunda isbirlikli 6grenme, kontrol grubunda ise geleneksel
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Ogretim yontemi uygulanmistir. Arastirma orta sosyo-ekonomik diizeye sahip bir
ilkdgretim kurumunda gergeklestirilmistir.

Arastirma sonunda, isbirlikli 6grenme yoOntemlerinin Ogrencilerin Sosyal
Bilgiler basarisini artirdig1 saptanmustir. Isbirlikli 6grenme ve geleneksel dgretimin
ogrencilerin 6grenme stillerini degistirmedigi, geleneksel dgretim grubundaki gorsel
stile sahip dgrencilerin ortalamalarinda bir gerileme oldugu goriilmiistiir. Isbirlikli
o0grenme ve geleneksel 6gretimin 6grencilerin 6grenme stilleri lizerindeki etkilerinin
cinsiyetlere gore farklilik gostermedigi, isbirlikli 6grenme gruplarindaki gorsel stile
sahip Ogrencilerin isitsel ve hareketsel stile sahip Ogrencilere gére daha basarili
olduklar1 belirlenmistir. Isbirlikli 6grenme gruplarinda genel olarak, ders disi
konularda catigma, konu ile ilgili ¢atigma, grubu yoOnetme ve emir verme gibi
etkilesimlerin yasandigi ve bu etkilesimlerin 6grenme stillerine gore degismedigi

saptanmuistir.

Aksu (2005), ilkogretimde aktif Ogrenmenin ve geleneksel Ogretimin
Ogrencilerin geometri basarilari, kaliciligi, matematige karsi tutumu ve geometrik
diisinme diizeyleri iizerine etkilerini incelemistir. Arastirmada On-test, son-test
kontrol gruplu deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Deney gruplarinda aktif
O0grenme yontemi, kontrol gruplarinda ise geleneksel 6gretim yontemi kullanilmistir.
Arastirma, bir ilkogretim okulunda okuyan 4. sinifta 93 Ggrenci, 5. smifta 106
Ogrenci olmak iizere toplam 199 6grenci ile gergeklestirilmistir. Arastirmada nicel ve
nitel aragtirma yaklasimlari benimsenmistir. Aragtirmanin sonunda:

1. Aktif 6grenmenin geometri dersinde dgrenci basarisini arttirmada geleneksel

Ogretim yontemlerine gore daha etkili oldugu,

2. Aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin uygulandig1 deney grubunda kalicilik
diizeyinin, kontrol grubuna oranla daha fazla oldugu,

3. Aktif Ogrenme yontem ve teknikleri kullanilarak islenen geometri
derslerinin, Ogrencilerin matematige olan tutumlarimi olumlu yonde
arttirmada etkili oldugu,

4. Aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin uygulandigi deney grubu ile

geleneksel yontemlerin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerin geometrik
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diistinme diizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
bulundugu,

5. Ogrenciler aktif Ogrenme c¢alismalarmin 6grenmeyi kolaylastirdigini,
ogrenciyi daha etkin hale getirdigini, isbirligini, grupla calismayi, calismay1
ogrendiklerini ve arkadaslarimi daha yakindan tanima olanagi elde
ettiklerini ifade ettigi,

6. Ogretmenlerin uygulama siirecindeki aktif 6grenme yontem ve tekniklerini
gordiikten sonra goriislerinde degismeler oldugu ve bu de8ismenin aktif

ogrenme lehine oldugu belirlenmistir.

Oktar (2005), yaptig1 arastirmada Ogrenci merkezli Ogrenme-0gretme
yaklasimlarinin 68renci basarisina etkisini incelemistir. Arastirma, Mesleki Egitim
Fakiiltesi ikinci simif grencilerinin aldign Ogretimi Planlama ve Degerlendirme
dersinde, deneysel desen kontrol gruplu son test modeli kullanilarak
gergeklestirilmistir. Veriler basart testi ile toplanmistir. Deney grubunu olusturan
sinifta 6grencilerin sayisi, 6zellikleri, sinifin fiziki kosullari, konularin icerigi dikkate
alinarak kavram haritalari, vizilti grubu, tombala, akvaryum, karsilikli 6gretim ve
paylasmali 6gretim kullanilmistir. Her etkinligin sonunda ogrencilerle sif ici
caligmalar yapilmis ve uygulama sonunda Ogrenci gorilisleri alinmistir. Kontrol
grubunu olusturan sinifta yalmizca geleneksel Ogretim (anlatim, soru-cevap)
gerceklestirilmistir. Konularin bitiminde her iki gruba basari testi uygulanmigstir.
Analizler sonucunda her iki grubun basaris1 arasinda anlamli bir fark oldugu
saptanmistir. Deney grubu Ogrencilerinin  bagar1  diizeyleri kontrol grubu

Ogrencilerinin basar1 diizeylerine gore daha yiiksek bulunmustur.

Harmandar ve Cil (2005) ilkdgretim fen bilgisi dersinde canlilarda tireme ve
geligsme tinitesinin Takim Oyun Turnuva Teknigi ile 6gretiminin 6grenci basarisi ve
duyussal ozellikler lizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirma sonunda Takim
Oyun Turnuva tekniginin 6grenci basarist ve duyussal ozellikler iizerinde olumlu
etkileri oldugu belirlenmistir.

Sénmez ve dig. (2005) nin yaptig1 bir ¢alismada Aktif Ogrenme Yaklasimimin

matematik dersi asal sayilar ve ¢arpanlara ayirma tinitesinin 6gretiminde 6grencilerin
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genel basarisina etkisi incelenmigtir. Aktif 6grenme yaklagimi ile geleneksel
O0grenme yOntemini basari acisindan karsilastirmayr hedefleyen bu arastirmada
deneysel yontem uygulanmistir. Bu arastirmanin 6rneklemini 2004-2005 6gretim
yilinin giiz déneminde Polath ilge merkezindeki Atatiirk Ilkogretim Okulu 6.
siniflarina devam eden, toplam 54 6grenci olusturmustur. Arastirma sonucunda elde
edilen bulgulara gére deney ve kontrol gruplarinin toplam basari diizeyindeki basari
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmistiir. Aktif O6grenme
yaklasimina uygun olarak yapilan 6gretimin 6grencilerin genel basarilarini artirdigi

sonucuna ulagilmistir.

Bulut ve dig. (2005) tarafindan yapilan bir ¢alismada, 6grencilerin bilissel alan
taksonomisinde uygulama diizeylerinin gelisiminde aktif 6grenme yaklagiminin
etkisi: matematik dersi Orneginde incelenmigtir. Aktif 6grenme yaklagimi ile
geleneksel Ogrenme yoOntemini basart acisindan karsilagtirmayr hedefleyen bu
arastirmada deneysel yontem uygulanmistir. Bu arastirmanin 6rneklemini 2004-2005
ogretim yilinin giiz dsneminde Polatli ilge merkezindeki Atatiirk Ilkogretim Okulu 6.
siniflarina devam eden, toplam 54 6grenci olusturmustur. Arastirma sonunda deney
ve kontrol gruplarinin uygulama diizeyi basari ortalamalar1 arasindaki farkin anlaml

olmadig1 goriilmiistiir.

Saritas’mn  (2005), “Kimya Egitiminde Aktif Ogrenme ve Uygulamalari”
baslikli calismasinda, genel anlamda aktif 6grenme incelenmis, kimya egitiminde
aktif 6grenme uygulamalar1 ele alinmistir. Ayrica Ankara’da lise birinci simnif
ogrencileri ile aktif 6grenme yontemlerini kapsayan bir uygulama yapilmistir.
Aragtirma verileri 20 maddelik ¢oktan se¢gmeli bir test ve grup caligmalar1 tutum
Olgcegi ile toplanmistir. Her iki 6lgme araci da gruplara Ontest ve sontest olarak
uygulanmigtir.

Arastirmada elde edilen bulgular, aktif O6grenme yaklagimina dayanarak
uygulanan 6gretim yoOntemlerinin, geleneksel yontemlerden daha etkili oldugunu

ortaya ¢ikarmistir.
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Caliskan’in (2005) yaptig1 bir ¢aligmada, ilkdgretim 4. smuif sosyal bilgiler
dersinde aktif 6grenme yontemlerinden ¢oziimlemeli dykii yonteminin dgrencilerin
akademik basarilarina, tutumlarina ve aktif 6grenme diizeylerine etkisi incelenmistir.

[Ikogretim Sosyal Bilgiler dersi “Tarih, Ilk Yurdumuz ve Tarihte Anadolu”
linitesinin konu ve kavramlarini iceren dykiiler yazilmis ve ders dykiilerle islenmistir.
Ogrencilere dykiiyle ilgili sorular sorulmustur. Ogrencilerin dykii kahramanlarimin
yerine kendilerini koyduklarinda kendilerinin nasil davranacagimi 6grenmek
amacityla empatik boyutta, kahramanin davraniginin/diisiincesinin dogru ya da
yanlighigint belirlemeye yonelik ahlaksal boyutta, 6ykiide gecen soyut ya da somut
kavramlar1 ve dersle ilgili konularin kavratilmasi amaciyla da diisiinsel boyutta
sorular sorulmustur. Arastirmada ulasilan sonuglarin deney grubu lehine oldugu

gorilmistir.

Bulut’un (2005) yapmis oldugu arastirma ile okuldncesi egitim kurumlarinda
calisan Ogretmenlerin aktif 6grenmeyle ilgili hizmet i¢i egitime katilma durumu,
ogretmenlerin hizmet Oncesi egitimde aktif 6grenmeyle ilgili yeterli bilgi alma
durumu, okullarin sosyo-ekonomik diizeyinin aktif 6grenmeyi etkileme durumu,
ogretmenlerin  aktif Ogrenme uygulamalarinda karsilagtiklart  sorunlar, aktif
O0grenmenin  Ogrencilere  sagladigi yararlar, Ogretmenlerin aktif O&Zrenme
uygulamalarinda karsilastiklart zorluklar, 6gretmenlerin aktif 6grenme tekniklerini
bilme ve uygulama diizeyleri saptanmaya calisilmistir.

Yapilan analiz sonuglarinda okuldncesi egitim kurumlarindaki 6gretmenlerin
aktif Ogrenmeyle ilgili hizmet ic¢i egitime c¢ok az katildiklar1 saptanmistir.
Ogretmenlere gore okullarin sosyo-ekonomik diizeyinin aktif dgrenmeyi kismen
etkiledigi belirlenmistir. Ayrica Ogretmenlerin aktif ogrenmeyle ilgili bilgiyi

genellikle hizmet i¢i egitimde aldiklar1 goriilmiistiir.

Kili¢ (2006) tarafindan yapilan bir aragtirmada, aktif 6grenmenin ve geleneksel
ogretimin Ingilizce dilbilgisi kurallarini uygulama becerileri iizerindeki etkileri ve
basari iizerindeki etkilerin cinsiyet ile iligkileri incelenmistir.

Arastirmada kontrol gruplu, Ontest-sontest deneysel aragtirma modeli

kullanilmistir. Deney grubunda aktif 6grenme, kontrol grubunda ise geleneksel
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ogretim yontemleri uygulanmistir. Arastirma bir ilkogretim okulunda yiiriitiilmiistiir.
Arastirmanin denekleri ¢alismaya goniillii olarak katilan 6grencilerdir. Arastirma
sonunda aktif grenmenin Ingilizce basaris1 iizerinde etkili oldugu, aktif 6grenme ve
geleneksel dgretimin 6grencilerin Ingilizce basarisi {izerindeki etkilerinin cinsiyete

gore farklilik gostermedigi saptanmustir.

Tungel’in (2006) yaptig1 bir c¢alismada, isbirlikli 6grenme ve alistirma
yonteminin ilkdgretim yedinci simiflarin beden egitimi basarisi, sosyal beceriler,
biligsel siirecler {izerindeki etkileri ve bu etkilerle cinsiyet arasindaki iligkiler
incelenmistir.

Arastirmada kontrol gruplu Ontest-sontest deney deseni uygulanmistir.
Arastirmada, deney grubunda, isbirlikli 6grenme tekniklerinden “Birlikte Ogrenme
ve Esles- Kontrol Et- Uygula” teknigi, kontrol grubunda ise Alistirma YoOntemi
uygulanmistir. Deney gruplarinda ve kontrol grubunda dersler arastirmaci tarafindan
yiirlitiilm{istiir. Arastirma sonunda, isbirlikli 6grenme yonteminin dgrencilerin beden
egitimi basarisi, sosyal beceriler ve biligsel siirecler iizerinde geleneksel 6gretime
gdre daha etkili oldugu belirlenmistir. Isbirlikli grenme, erkek 6grencilerin beden
egitimi bagaris1 iizerinde kiz 6grencilerinkinden daha olumlu etkiye sahiptir. Isbirlikli
ogrenme yonteminin, kiz ve erkek 6grencilerin sosyal becerileri ve biligsel siirecleri

tizerindeki etkileri arasinda 6nemli farkliliklar bulunmamustir.

Yaltur’un (2006) gergeklestirdigi bir arastirmada, ilkdgretim 6. siniflarin miizik
dersinde aktif Ogrenme yoOnteminin Ogrenci basarisina etkisi incelenmistir.
Arastirmada deneysel yontem kullanilmistir.

Belirlenen 10 haftalik siire icinde, deney grubuna aktif 6grenme yontemleri,
kontrol grubuna ise geleneksel dgretim yontemleri uygulanarak dersler islenmistir.
Uygulama sonunda, gruplara iinite basar testi, dort hafta sonra, birinci teste esdeger
sorularla hazirlanan kalicilik testi uygulanmustir.

Arastirma sonunda elde edilen bulgular dogrultusunda, aktif Ogrenme
yontemleri ile yapilan miizik derslerinin; miizik bilgilerinin 6grenilmesi, ¢algi ve

materyallerin kullanilmasi, ritmik ve ezgisel ¢alismalar, oyun etkinlikleri ve
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yaraticiligin gelistirilmesi agisindan, geleneksel 6gretim yontemleri ile yapilan miizik

derslerine gore daha basarili oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Aydede (2006) tarafindan yapilan bir ¢alismada, aktif 6grenme yaklagimi
dogrultusunda diizenlenen 6gretimin ilkogretim 6. smif dgrencilerinin Fen Bilgisi
dersindeki akademik basarilarina, Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarmma ve
ogrendikleri bilgilerin kaliciligina etkisi olup olmadigi arastirilmistir.

Deney grubunda 34, kontrol grubunda 32 6grenci olmak iizere toplam 66
Ogrenci calisma grubunda yer almistir. Caligma on iki hafta siirmiistiir. Gruplar
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri ve Fen Bilgisi dersine yonelik ontest tutum
Olcegi puanlarma gore esitlenmistir. Dersler deney grubunda aktif Ogrenme
yaklasimina, kontrol grubunda ise Ogretmen merkezli geleneksel Ogretime gore
hazirlanan ders planlar ile gergeklestirilmistir. Aragtirma sonunda, Fen Bilgisi basari
testi sontest puanlari agisindan, aktif 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney
grubunun basar1 sontest puanlarinin aritmetik ortalamast 6gretmen merkezli
geleneksel ogretimin uygulandigi kontrol grubunun basar1 sontest puanlarindan ¢ok
az yliksek olmasina karsin deney grubu lehine anlamli farklilik bulunmustur. Aktif
ogrenmenin 0grencilerin Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlarinda daha etkili oldugu
saptanmistir. Ayrica deney grubundaki ogrencilerin kalicilik puanlar1 anlamh

diizeyde yiiksek ¢ikmistir.

Uziimeii (2006), ilkdgretim 6. smf sosyal bilgiler dersinde harita okuma
becerisinin aktif 0grenme yontemiyle kazandirilmasini incelenmistir. Calismaya
toplam 40 6grenci katilmistir. Verilerin toplanmasinda hem nicel hem de nitel
yaklagimlar bir arada kullanilmistir. Nicel veriler basari testi yoluyla, nitel veriler ise,
ogrenci gorligmeleri yoluyla toplanmustir.

Arastirma sonunda, aktif 6grenme etkinliklerinin uygulandig1 deney grubunun

basarisinin kontrol grubunun basarisina gére daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.

Cizmeci (2006) tarafindan yapilan arastirma, aktif 6grenme tekniklerine dayali
miizik Ogretiminin, miizik bilgilerinin 6grenilmesi, miiziksel igitme becerileri ile

miizik dersine iliskin olumlu tutum ve goriislerin gelismesi tizerindeki etkilerini,
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geleneksel yaklagima dayali miizik 6gretimi ile karsilagtirmali olarak incelemek
amaci ile gergeklestirilmistir.

Arastirma, ilkégretim 6. smif Ogrencilerinden olusan iki grup iizerinde
yapilmistir. Gruplardan birinde aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik 6gretimi,
digerinde ise geleneksel yaklasima dayali miizik 6gretimi uygulanmistir.

Aragtirma verileri, deney dncesi ve deney sonrasinda uygulanan test, dlgek ve
deney sonrasinda uygulanan goriismeler ile toplanmustir.

Arastirma sonunda su sonuglara ulasilmistir:

1. Aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik 6gretimi, geleneksel yaklasima
dayali miizik 6gretimine gore miizik bilgilerinin 6grenilmesinde daha etkilidir.

2. Aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik O6gretimi, geleneksel yaklagima
dayali miizik 6gretimine gore miiziksel isitme becerilerinin gelismesi agisindan daha
etkilidir.

3. Miizik dersine iliskin olumlu tutumlarin gelismesi agisindan hem aktif
ogrenme tekniklerine dayali miizik 6gretiminin hem de geleneksel yaklasima dayali
miizik O6gretiminin anlamli farkliliklar gdsterdigi saptanmistir. Ancak, gruplarin
tutum puan ortalamalart incelendiginde, aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik
Ogretiminin, geleneksel yaklasima dayali miizik Ogretimine gdre miizik dersine
iliskin olumlu tutumlarin gelismesinde daha etkili oldugu saptanmustir.

4. Aktif 6grenme tekniklerine dayali miizik Ogretimi, Ogrencilerin miizik

dersine olan ilgilerini artirmaktadir.

Tanel’in (2006) yapmis oldugu, manyetizma konularinin lisans diizeyindeki
ogretiminde geleneksel 6gretim yontemi ile igbirlikli 6grenme yonteminin etkilerinin
karsilastirilmasin1  kapsayan c¢alisma, 2005-2006 o6gretim yilinda Dokuz Eyliil
Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim Boliimii, Ilkogretim Matematik
Ogretmenligi Anabilim Dali’nda, 2. smifta dgrenim goren ve Genel Fizik II dersini
alan 100 ogrenci {lizerinde gergeklestirilmistir. Dort haftalik bir siirede, deney
grubunda isbirlikli 6grenme yontemi tekniklerinden “Birlikte Soralim Birlikte
Ogrenelim” ve “Birlestirme” teknikleri ve isbirlikli gruplarda problem ¢ézme ve
deney yapma Ogretimsel isleri, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim

uygulanmustir.
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Arastirmanin sonunda, isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin manyetizma
konularina yonelik akademik basarilarinin artirilmasi, temel kavramlarin ve bu
kavramlar arasindaki iligkilerin 6grenilmesi, edinilen bilgilerin hatirlanmasi, fizik
dersine yonelik tutumlarin ve fizik dersinde kendilerine olan gilivenlerinin artirilmasi
ve fizik dersini 6grenmelerinde etkili oldugunu diisiindiikleri ve 6nem verdikleri
etkenlerde farkliliklarin olusturulmasi iizerinde geleneksel 0gretim yontemine gore
anlamli bir sekilde etkili oldugu ortaya ¢ikmustir. Iki yontem arasinda temel
kavramlarin ve bu kavramlar arasindaki iligkilerin hatirlanmasi agisindan bir farklilik
olmadig1 goriilmiistiir.

Deney grubu 6grencilerinin yazili goriislerinde, isbirlikli 6grenme yonteminin
etkili ve kalict bir sekilde O0grenmelerini sagladigini, derse katilma ve ¢alisma
isteklerini artirdi@ini, dersi eglenceli zevkli kildigini, arkadaslariyla ve ders
ogretmeniyle iletisimlerini artirdigini, kullanilan materyallerin agik ve anlasilir
oldugunu ve etkinliklerin 6grenmelerini destekledigini belirttikleri goriilmiistiir.

Kontrol grubu o6grencilerinin fizik dersinin sadece Ogretmenin anlatmasiyla
Ogrenilemeyecegini, derste ancak dinleyebildikleri kadarmi 6grendiklerini ama
dikkatlerinin ¢ok cabuk dagildigini, kendilerini pasif kildigini, yontemin basarisinin
Ogretmene ve O0gretmenin anlatim sekline bagli oldugunu belirttikleri goriilmiistiir.
Bunun yaninda bazi Ogrenciler dersi Ogretmenin anlatmasmin iyi oldugunu

belirtmislerdir.

Sengoren (2006) tarafindan yapilan bir aragtirmada, lisans diizeyinde, 1sikta
girisim ve kirmim konularinin 6grenimine yonelik etkinlikler gelistirilmesi ve bu
etkinliklerin kullanildig: igbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin konuya yonelik
basari, hatirda tutma, optik dersine yonelik tutum, fizik dersine yonelik giiven-6nem
diizeyi ile ogrencilerin Ogretim yontemine ve kullanilan materyallere yonelik
duyussal 6zellikleri iizerindeki etkileri geleneksel 6gretim ile karsilastirilmistir.

Arastirma 6n Ol¢lim ve son Ol¢lim uygulanarak, 22 kisilik deney ve 22 kisilik
kontrol grubu iizerinde yiiriitiilmiistiir.

Denel islemler siiresince deney grubuna isbirlikli 6grenme teknikleri ile
birlikte, etkili 6grenme islerine gore hazirlanan girisim ve kirinim konularina yonelik

etkinlikler uygulanmis; kontrol grubuna ise, geleneksel Ogretim yontemleri (diiz
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anlatim, soru-yanit, tartisma) uygulanmistir. Arastirmanin sonucunda; isbirlikli
o0grenme ve geleneksel ogretim smifi 6grencileri arasinda akademik basarilari ve
sekiz haftalik hatirda tutma diizeyleri arasinda deney grubu yoniinde olumlu farklar
oldugu; fizik dersine yonelik giiven ve dnem degerleri arasinda anlamli bir farklilik
olmadig1 bulunmustur.

Ayrica 6grenciler tarafindan yazilan kompozisyonlardan; isbirlikli 6grenmenin,
ogrencilerin birtakim sosyal becerilerini kullanmalarini ve gelistirmelerini sagladigi,
konuyu daha iyi O0grenmelerine yardimci oldugu ve Ogrencilerin yonteme ve
kullanilan materyallere yonelik duyussal iiriinleri iizerinde geleneksel 6gretime gore
daha olumlu etkilerinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayrica gelistirilen materyallerin
ogrencilerin 1s1kta girisim ve kirinim konularimi daha iy1 anlayip analiz etmelerine
katki sagladig1 belirlenmistir. Bununla birlikte geleneksel siniflarin gelistirilen
materyalleri etkili bir sekilde kullanmaya izin vermedigi; isbirlikli siiflarin ise
materyalleri ¢ok daha etkili ve verimli bir bigimde kullanilabilecek bir 6grenme

ortam1 yarattig1 sdylenebilir.

Gok (2006) tarafindan yapilan bir arastirmada, Fizik egitiminde isbirlikli
O6grenme gruplarinda problem ¢dzme stratejilerinin 6grenci basarisi, basart giidiisii ve
tutumu tizerindeki etkileri incelenmistir. Bu arastirmada, isbirlikli problem ¢dzme
stratejileri 6gretiminin 6grencilerin fizik basarisi, basar1 giidiisii, problem ¢ozmeye
yonelik tutumu ve 6grencilerin kullandiklari problem ¢dzme stratejilerinin cinsiyeti
ve basar1 diizeyleri arasindaki iliskilerin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir.

Strateji 0gretimi grubuna, isbirlikli problem ¢6zme stratejileri 6gretimi, kontrol
grubuna ise geleneksel 0gretim yontemi uygulanmistir. Aragtirma sonucunda elde
edilen bulgular, isbirlikli problem ¢d6zme stratejileri 6gretiminin 6grencilerin fizik
basarisi, problem ¢ozmeye yonelik tutumu ve basar1 giidiisii iizerinde olumlu
etkilerinin oldugunu gostermektedir. Strateji 6gretiminin cinsiyet farki yaratmadigi,
ayrica Ogrencilerin basar1 diizeyi ylikseldik¢e strateji kullanimlarinin da arttig

saptanmistir.

Biilbiil’iin (2007) yaptig1 arastirmada, ortadgretim ¢evre ve insan dersinde

isbirlikli 6grenme ydnteminin g¢evreye yonelik tutumlara ve erisiye etkisi ve bu



109

etkinin cinsiyetle iliskisi incelenmistir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu
deney deseni kullanilmistir. Arastirma sonunda ulasilan bulgular: Cevre ve Insan
dersinde isbirlikli 6grenme yontemi kullanimi 6grencilerin akademik basarilarini,
biligsel erisilerini, kalicilik diizeylerini olumlu yonde etkilemis, ancak 6grencilerin
cevreye yonelik tutumlarini olumlu yonde etkilememistir. Ayrica ¢evre ve insan
dersinde isbirlikli 6grenme yontemi kullanimi, kiz ve erkek Ogrenciler arasinda
akademik basarilari, biligsel erisileri, kalicilik diizeyleri ile ¢cevreye yonelik tutumlari

acisindan bir fark yaratmamuistir.

Israel, (2007) 6zdiizenleme egitiminin dgrencilerin dzdiizenleme becerileri, fen
bilgisi Ozyeterlilikleri ve fen basarisina etkisi ile Ozdiizenleme, fen bilgisi
Ozyeterliligi ve fen basaris1 arasindaki iligkileri incelemistir. Arastirmanin deneysel
kismi1, 2005-2006 6gretim yili1 bahar doneminde, alt sosyo-ekonomik diizeye sahip
bir ilkogretim okulunun iki 6. sinif subesinde, fen bilgisi derslerinde yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmada deney grubunda (n=44) arastirmaci tarafindan gelistirilen 6zdiizenleme
egitimi programi, kontrol grubunda (n=44) ise geleneksel 6gretim yontemleri 14
hafta siiresince uygulanmigtir. Aragtirmanin betimsel kismi degisik sosyo-ekonomik
diizeye sahip okullarin 594 altinci sinif 6grencisi lizerinde yiiriitilmistiir. Aragtirma
verilerinin analizi sonucunda, 6zdiizenleme egitiminin 6grencilerin bagari, hatirlama
diizeyleri ve fen bilgisi 6zyeterliligi ile 6zdiizenlemenin baz1 boyutlarinda olumlu bir
degisime yol actig1 saptanmistir. Betimsel arastirma verilerinin analizi sonucunda ise
ogrencilerin 6zdiizenleme, fen bilgisi 6zyeterliligi diizeyleri ile fen bilgisi basarilar

arasinda pozitif yonde anlaml iligkiler oldugu saptanmuigtir.

Yurtdisindaki Yayin ve Arastirmalar

Rojas-Drummond ve dig. (1998) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, isbirlikli
ogrenme kullanilarak ilkokul 6grencilerinde metni anlama ve metinden 6grenme igin
Ozdiizenleme stratejilerinin  gelisimi incelenmistir. Deney ve kontrol gruplar
Oykiileyici ve aciklayici metinleri anlamalar1 bakimindan karsilagtirilmislardir.
Deney grubunda isbirlikli 6grenme takimlar1 i¢inde tekrar eden okuma uygulamalari

yapilmustir, kontrol grubunda ise diizenli sinif etkinliklerine yer verilmistir. Deney
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grubu kontrol grubuna gore metinlerle bas etmede belirgin bir sekilde strateji
gelisimi gostermislerdir. Isbirlikli 6grenme, Oykiileyici ve agciklayici metinlerin
islenmesinde islemsel bilginin (stratejilerin) kazanilmasini saglamaktadir. Geleneksel

sinif etkinlikleri bu stratejilerin kazanilmasini1 ayni diizeyde desteklememektedir.

Vasniadou ve dig. (2001) tarafindan yapilan bir ¢alismada, fen dgretiminde
kavramsal degisimi saglamak i¢cin 6grenme ¢evrelerinin diizenlenmesi incelenmistir.
Bu deneysel calisma besinci ve altinct simif 6grencileri lizerinde yiirtitiilmiis ve
mekanizmalarin 6gretimi i¢in 68renme ¢evresinin yapilandirilmasinda aragtirmaya
dayali ilkeler kullamlmustir. Ogrenciler kendi 6grenmelerinin aktif kontroliinii
almalari, goriislerini ifade etmeleri, tahminlerde ve hipotezlerde bulunmalar1 ve
bunlar1 deneyler yaparak test etmeleri i¢in desteklenmislerdir. Ogrenciler kiiciik
gruplarda c¢alismislar ve c¢alismalarimi tartismak tiizere smifa sunmuslardir.
Ogrencilerin goriislerini agik hale getirmeleri, bunlar1 test etmeleri ve diger
Ogrencilerin gorisleriyle karsilagtirmalart ve bilimsel aciklamalar yapmalar
desteklenerek listkavramsal farkindalik saglanmistir. Arastirma sonuglar1 deney ve
kontrol gruplar arasinda anlamli farklar oldugunu gostermektedir, deneysel 6grenme

cevresi 0grencilerin biligsel diizeyini artirmaktadir.

Niemi’nin (2002) yaptig1 calismada 6gretmen egitiminin aktif 6grenmeye nasil
katkida bulunabilecegi ve bu amaca ulasmanin Oniindeki temel engellerin neler
oldugu arastirllmistir. Bu problem, aday Ogretmenlerin, 0gretmen yetistirenlerin,
Ogretmenlerin ve Ogrencilerin bakis acilarindan incelenmistir. Arastirmaya 332
O0gretmen ve Ogretmen adayi, 80 6grenci, 120 Ogretmen yetistiricisi katilmistir.
Aragtirma verileri aktif 6grenme ilkelerini kapsayan likert tipi 6l¢ekle ve acik uglu
sorularla toplanmistir. Arastirma sonuclari okullarin ve O&gretmen yetistiren
boliimlerin kiiltiirel degisimin merkezinde olduklarim1 ve aktif grenmenin oniinde
pek cok engel oldugunu ortaya koymaktadir. Aktif 6§renme yontemi ¢ok az
O0gretmen tarafindan ve smirlh olarak kullanilmaktadir. Deney yapma, isleme ve
0zdegerlendirme gibi Ogrencilerin kendi insiyatiflerini kullanabilecekleri agik
ogrenme ¢evreleri smirlidir. Her iki kurumda da aktif 6grenme savunucular

bulunmaktadir, fakat pek cok engelle karsilagsmaktadirlar. Cogu katilimcr aktif
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Oogrenmenin geleneksel Ogretime gore Ogretmenlere daha ¢ok is yiikledigini
belirtmiglerdir. Ogretim materyalleri yetersizdir, 6gretmenler kendileri materyal
gelistirmek zorunda kalmaktadirlar. Ogretmenler aktif grenme ydntemlerinin yararl
oldugunu ve bu yontemleri kullanmak istediklerini belirtmislerdir, ancak bu yeni

isler i¢in yeterli giice, zamana ve enerjiye sahip olmadiklarini hissetmektedirler.

Durham (2003) bir aktif 6grenme teknigi olarak akran degerlendirmesini
inceleyen arastirmay1, Fayetteville Universitesi’nde, Egitimde Uygulamali Arastirma
kursuna katilan 19 Ogrenciyle ger¢eklestirmistir. Bu arastirmada su sorulara yanit
aranmistir: 1) Akran doniiti hangi derecede anlamli ve etkili, 2) Akran
degerlendirenler, hangi derslerde etkinlikten &grenmektedirler ve 3) Ogrenci
arastirmacilar ve akran degerlendirmeciler i¢in akran degerlendirme siireci hangi
diizeyde iyi arastirma makalelerinin olusturulmasini saglamaktadir. Arastirma
sonuclari, 6grencilerin tlimiiniin, doniitiin yardimci, yapilandirmaci, agik ve anlagilir
oldugu konusunda hemfikir olduklarim1 gostermistir. Ayrica, sonuglar Ogrenci
arastirmacilarin alanyazin boliimiiniin gozden gecirilmesinde daha 6nemli bilgileri
hesaba katma gereksinimlerinin farkina vardiklarini ve bu etkinligin, makalenin en

son gozden gecirilmesi siirecinde yararli oldugunu ortaya koymustur.

Struyven ve dig. (2006), 6grenme ve Ogretme cevresinin Ogrencilerin
o0grenmeye kars1 yaklasimlarina etkilerini incelemislerdir ve temel Ogretmen
egitiminin birinci yilinda anlatima dayali oturumlar ile 6grenciyi aktiflestiren
oturumlar karsilastirilmistir. Arastirmada Ontest-sontest deseni kullanilmistir, veriler
Ogrenmeye ve Calismaya Karsi Yaklasimlar Olgeginin toplam 790 &grenciye
uygulanmasi ile toplanmistir. Kursun basinda 6grencilerin yaklasimlar1 benzer iken,
uygulamanin sonunda anlatima dayali 0grenme Ogretme c¢evresi ile Ogrenciyi

aktiflestiren 6grenme 6gretme cevresi arasinda agik bir fark bulunmustur.

Robison (2006) tarafindan yapilan bir calismada, kalabalik bir biyolojiye giris
simifinda Ogrencilerin 6grenme deneyimlerinin incelenmesi amaglanmigtir. Bu tiir
kalabalik siniflarda geleneksel olarak 6gretmen Ogrenci etkilesiminin sinirli oldugu

ve Ogrenci merkezli Ogrenmenin en az diizeyde oldugu anlatim yoOntemi
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kullanilmaktadir. Arastirma Brigham Young Universitesi kis déneminde, 263
ogrenci iizerinde gergeklestirilmistir. Ogrenciler, problem ¢ézme, kavramlari esli
olarak tartisma, diagramlar olusturma gibi ¢esitli 6grenci merkezli etkinliklere
katilmiglardir. Ders disinda, 6grencilere ders kitabindan okuma ve problemler, her
haftanin kavramlarin1 bir baska 6grenciye 6gretme gibi gorevler verilmistir. Farkli
bir degerlendirme sistemiyle smif etkinliklerinde bi¢imlendirici doniit iizerinde
durulmustur. Ogrencilere performanslar1 hakkinda diizenli ve zamaninda doniit
saglamak i¢cin  tasarlanmig  haftalik  6zderecelendirmeli  degerlendirmeler
uygulanmistir. Tek geleneksel derecelendirmeli degerlendirme final sinavidir.
Aragtirma sonunda, Ontest ve sontest sonuclarina gore 22 maddelik testte %44
dogru yanittan %77 dogru yanita dogru bir ylikselme olmustur. Nitel veriler, kurs
boyunca ¢ogu 6grencinin 6grenme yaklagimlarini derinlestirdiklerini ve 68renmeleri

tizerinde kisisel kontrol duygularinin arttigini géstermistir.

Casem’in (2006) yaptig1 bir calismada, aktif 6grenmenin uygulandigi bir
tiniversite biyoloji kursunda degerlendirme sikliginin 68renmeyi nasil etkiledigi
incelenmistir. Ogrencilerin kurstaki basarilari, degerlendirme maddeleri iizerinden
dogru yanitlarin yiizdesiyle Olclilmiistiir, giiz ve bahar donemleri arasinda
karsilagtirtlmistir.  Giiz~ donemi  boyunca  Ogrenciler  yiiksek  siklikta
degerlendirilmislerdir. 9 anlama sinavi ve finalde kompozisyon testi uygulanmstir.
Giliz donemi smif yiiksek-siklikta olarak belirlenmis, bahar donemindeki sinifta ise
geleneksel degerlendirme yapilmistir ve bu siif diisiik siklikta degerlendirme sinifi
olarak adlandirilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, yiiksek siklikta
degerlendirme yapilan smifin performans ortalamasi diger sinifa gore daha iyidir.
Finalde uygulanan kompozisyon testindeki 68renci basaris1 yiiksek-sikliktaki sinifin
lehinedir ve fark anlamli diizeydedir. Siniflar i¢inde Ogrenci performansinin
karsilastirilmasi, 6grencilerin kelimesi kelimesine hatirlama tiiriindeki sorulari, {ist
diizey uygulama ya da analiz tiiriindeki sorulara gore daha iyi yaptiklarim
gostermektedir. Yiksek sikliktaki degerlendirme semasinda her soru kategorisindeki
Ogrenci basarisinda anlamli bir farkin oldugu bulunmustur. Diistik sikliktaki
degerlendirmede ise sadece hatirlama sorulartyla analiz sorular1 arasinda anlamli fark

bulunmaktadir. Yiiksek siklikta degerlendirme diger degerlendirmeye gore her soru
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kategorisinde daha yiliksek dogru yanit yilizdesine sahiptir. Hatirlama sorularinda
yiiksek siklikta degerlendirme lehine fark anlamlidir, uygulama tiiriindeki sorularda
da yiiksek sikliktaki degerlendirme diisiik sikliktakine gore daha iyidir ancak fark
anlamli degildir. Analiz tiirtindeki sorularda ise iki degerlendirme arasinda anlamh
fark bulunmamustir. Ogrencilerin degerlendirme formatina iliskin tepkileri bir 6lgekle
alimmustir. Yiiksek sikliktaki degerlendirme 6grencileri diger 6grencilere gore sinav

formatinin kendilerini destekler nitelikte oldugu goriisiindedirler.

Clayton (2006) makalesinde, hemsirelik egitiminde etkili bir aktif dgretme-
o0grenme yontemi olarak kavram haritalamayi ele almis ve bu konuda yapilmis olan
arastirmalart incelemis, kavram haritalamanin etkililigini ve simirliliklarini
tartismistir. Yeni hemsirelik 6grencileri icin ¢esitli kliniksel uygulama ortamlarinda
elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerisinin gerekli oldugu ve bunun saglanmasi
icin aktif Ogrenme stratejilerine duyulan gereksinimin arttifi belirtilmigtir. Bu
calismada yedi aragtirmanin ¢éziimlemesi su ii¢ temel konuya ulastirmistir: 1) Genel
olarak kavram haritalamanin akademik basar1 lizerinde olumlu etkisi bulunmaktadir,
2) Kavram haritalama 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini gelistirmektedir, 3)
Kavram haritalama uygun bir 6gretim yontemi olarak goriilmektedir. Ancak kavram
haritalamayla ilgili genelleme yapmak icin yapilmis olan aragtirmalarin oldukca
sinirlt oldugu belirtilmistir. Ozellikle gruplar arasi caligmalarin ve Ontest, sontest

arastirmalarinin eksikligi vurgulanmstir.

Howell (2006), 6grenci merkezli egitime iligkin 6grenci algilar1 iizerinde
yaptig1 arastirmada, bu tiir egitimde Ogrenci algilarinin 6grenci merkezli egitimin
basarili bir sekilde transformasyonun saglanmasi i¢in stratejiler gelistirmede faydali
olup olmadigini incelemistir. Aragtirma kolej 6grencileri tizerinde yapilmistir. 2005-
2006 egitim doneminde bir ortabat1 liniversitesinin kompozisyon ve beseri bilimlere
giris derslerini alan yaklasik 45 birinci ve ikinci siif 6grencisine, 6grenci merkezli
egitim modeli konusunda, smif etkinliklerinin temelini olusturacak bir sunum
yapilmistir. Bunu takiben Ogrenciler 6grenci merkezli egitim uygulamalar
konusundaki algilarimi bildirmislerdir. Kompozisyon dersi alan dgrenciler, ilk derste

dersle ilgili hedeflerini; donem ortasinda, ilk izlenimlerini; son derste ise Ogrenci
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merkezli egitimin, beklentileri ile ne 6l¢iide uyumlu oldugu konusundaki algilarini
yazmislardir. Beseri bilimler Ogrencileri ilk derste, dersten ve Ogretmenden
beklentilerini; son derste ise 6grenci merkezli egitim uygulamalari ile beklentilerinin
ne Olgiide uyumlu oldugu konusundaki algilarin1 yazmislardir. Bir¢cok 6grenci i¢in
gecis, baslangicta huzursuz edici ve hatta korkutucu olsa da 6grenciler, Ogrenci
merkezli egitime dogru, gozle goriliir bir ilerleme kaydetmistir. Kendi 6grenmeleri
icin daha fazla sorumluluk alarak daha aktif ve ilgili hale geldikge memnuniyetleri
artmistir. Toplumun egitimli, 6zgiidiimlii ve 6zerk bir bireyi olma siireci, 6grencilerin
ogrenci merkezli egitim modelinin birincil hedefi olan aktif §grenmeyi

gerceklestirebilmelerini gerektirmektedir.

Iyamu ve Ukadike (2007) {liniversite 6grencilerinin igbirlikli 6grenmenin 6nemi
ve sinirliliklarina iligkin  goriislerini incelemislerdir. Arastirmada altt Nijerya
tiniversitesinden 600 egitim 6grencilerinden olusan bir 6rnekleme 20 maddelik 6l¢ek
uygulanmistir. Sonuglar, 6grencilerin 6zgiidiimlii isbirlikli 6grenme seklinin bagka
seylerin yaninda basari, aktif 68renme, iletisim becerileri ve takim c¢alismasin
gelistirmede etkisi oldugu goriisiindedirler. Ayn1 zamanda bu 6grenme seklinin
zorluklarinin oldugu goriisiine de katilmaktadirlar ve bu ¢alismay1 uygulamayi tercih
etmediklerini belirtmektedirler. Oneriler, dgretmen yetistiricilerinin bu 6grenme
bicimiyle ilgili sorunlarin 6gretimine ve dgrencilerin kazancl isbirlikli 6grenmeye
hazir olmalarin1 saglamak i¢in siniflarina ve okuma gorevlerine katilmalarinda daha

fazla titizlik gdstermeleri gerektigini igermektedir.

Penningroth, Despain, Gray (2007), tarafindan yapilan bir calismada, aktif
o0grenmenin kullanildig1 bir psikoloji bilimi kursunda elestirel diisiinmenin gelisimi
incelenmistir. Arastirmacilar, psikolojik elestirel diistinmeyi gelistirmek amaciyla 1
kredili birinci simf diizeyinde bir kurs tasarlamiglardir. Yeni miifredati, aktif
o0grenmeyi ve iddialar elestirel olarak degerlendirmede bilimsel kavramlara
basvurmay1 vurgulayarak Stanovich’in (2004) metnine dayandirmiglardir. Bu kursun
etkililigini degerlendirmek icin Ontest-sontest kontrol gruplu deney deseni
kullanilmistir. Kursun sonunda deney grubundaki o6grenciler psikoloji bilimi

kursunda kontrol grubundaki 6grencilere gore psikolojik elestirel diisiinmede daha
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biliylik gelisme gostermislerdir. Bu 6gretimsel arastirmada kullanilan teknikler
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmede yardimci olmasi igin

onerilmektedir.

Syh-Jong (2007) tarafindan yapilan bir caligmada, konusma ve yazma
etkinliklerinin yapildig1 bir igbirlikli 6grenme grubu aracilifiyla 6grencilerin fen
bilimleri bilgilerini yapilandirmalart incelenmistir. Arastirmada konusma ve
yazmanin Ogrencilerin bilgilerini yapilandirmalarini nasil etkiledigi sorusuna yanit
aranmistir.

Aragtirma, bir Tayvan Universitesinde dgretmen yetistirme programmin bir
parcast olan ikincil fen bilimleri 6gretmen adaylari i¢in tasarlanmis olan bir fizik
bilimi yontem kursunu kapsamaktadir. Kurs birimi ii¢ unsurdan olugsmaktadir: metin,
deneyler ve etkinlikler ve problemler. Deney ve etkinlik 6grenmenin temel araglari
olarak tasarlanmig, kavramlar ve ilkeler, Ogrencilerin takip edebilecegi,
inceleyebilecegi ve tamamlayabilecegi bir bilim prosediiriiniin i¢ine yerlestirilmistir.

Arastirmaya fizik, kimya ve yerbilimleri gibi farkli boliimlerden, 11°1 kiz 19
ogrenci katilmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin ¢ogunlugu
geleneksel fen 6gretimine gore dgretme- dgrenme siireglerini zengin, ilging ve daha
{istiin bulmaktadirlar. Ogrencilerin ¢ok az1 yeni yaklasimi olumsuz olarak
degerlendirmislerdir. Isbirlikli gruplarda konusma ve yazma etkinlikleri 6grencilerin
bilgilerini kendi kendilerine yapilandirmalarin1 tesvik etmektedir. Yazma,
ogrencilerin daha acik ve daha yapilandirilmis olarak konusmalarini saglamaktadir.
Konugsma ise Ogrencilerin yazmalarinda Ortiilii olanlar1 acik hale getirmelerini
saglamaktadir. Konusma ve yazma Ogrencilerin fen kavramlarini anlamalarim
kolaylastirmakta ve aciklamalarint olusturmalarinda yardimc1  olmaktadir.
Ogrencilerin 6grenmeye karsi tutumlari pasif olmaktan aktif ve acik fikirli bir tutuma

doniismiistiir.

Gabriele (2007) tarafindan yapilan ¢alismada, basar1 hedeflerinin ve anlamay1
diizenlemenin, yiiksek basarili akrandan yardim aldiktan sonra, diisiik basarili
ogrencilerin yapilandirmaci etkinligine etkisi incelenmistir. Arastirmaya sehir

merkezinde bir okuldan 32 basar1 diizeyi diisiik O6grenci ile bu O6grencilerin
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eslestirildigi 32 basar1 diizeyi yiiksek Ogrenci olmak iizere toplam 64 o6grenci
katilmistir. Arastirma verileri rasgele atanan eslerin bir dizi matematiksel sozciik
problemlerini ¢6zmek i¢in birlikte caligmalar1 sirasinda yapilan video kayitlar1 ve
kayitlarin ¢oziimlenmesiyle elde edilmistir. Bir sonraki giin, bireysel olarak, esli
olarak calismis olduklar1 problemlere benzer problemlerle sontest uygulanmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, diisiik basarili 6grencilerin yapilandirmaci
etkinlik diizeyi sontest basarilarini belirlemektedir. Ayrica yapilandirmac etkinligin
basar1 hedefleri ile 6grenme arasindaki iliskiye aracilik ettigi bulunmustur. Ancak
basar1 hedefleri ile diisiikk basarili 6grencilerin yapilandirmaci yardim kullanimi
arasinda bir iliski bulunmazken, basar1 hedefleri ile diisilk basarili 6grencilerin
yapilandirmaci etkinligin diizeyi ile iliskili olan anlamayi diizenlemeye iliskin

dikkatleri arasinda iligki saptanmistir.

Michael (2007) calismasinda, aktif Ogrenme Oniindeki engellere iligskin
tiniversite 6gretim tiyelerinin algilarim1 incelemistir. Calismada iiniversite gelisim
calistayina katilanlardan dort gruptan aktif 6grenme Ontlindeki engelleri listelemeleri
istenmistir. Belirtilen engeller ii¢ kategoride toplanmugtir: 6grenci ozellikleri, 6gretim
tiyelerini dogrudan etkileyen sorunlar ve pedagojik sorunlar. Ogretim iiyelerinin
algilarinin ¢ogu dogruyken, digerleri dogru bulunmamigstir. Ayrica dgretmenlerin
aktif 0grenme Oniindeki engellere iliskin algilarimi anlama, 6gretim iiyelerinin
ogretme yolunu degistirmelerine yardim edecek stratejilerin tasarlanmasinda ilk adim

olarak goriilmektedir.

Aktif 6grenme ile ilgili yapilan arastirmalarda genellikle aktif 6grenmenin
farkli konu alanlarinda, farkli diizeylerde cesitli 6grenme {irlinleri {iizerindeki
etkilerinin incelendigi goriilmektedir. Arastirmalarin ¢gogunda aktif §grenmenin basta
basar1 olmak iizere hatirda tutma, strateji kullanimi, elestirel diisiinme, derse karsi
tutum, giidii, sosyal beceriler gibi degiskenler iizerinde geleneksel Ogretim
yontemlerine gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Ayrica aktif 6grenme
uygulamalarina iliskin 6grenci goriislerini inceleyen arastirmalarda da 6grencilerin

aktif 6grenme uygulamalarinin 6grenmelerini kolaylastirdigi, dersleri daha zevkli ve
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eglenceli hale getirdigi goriisiinde olduklar1 saptanmistir. Baz1 aragtirmalarin da aktif

ogrenme Oniindeki engelleri saptamaya doniik oldugu goriilmektedir.

Aktif Ogrenmenin Simif i¢i Etkilesim Uzerindeki Etkileri ile ilgili Yaym ve

Arastirmalar

Yurti¢cinde aktif 6grenme gruplarindaki etkilesimi inceleyen arastirma sayisinin

oldukca smirl oldugu goriilmistiir.

Sucuoglu (2003) tarafindan yapilan bir calismada, isbirlikli 6grenmenin
Ogrencilerin yiikleme, edim ve strateji kullanimi tizerindeki etkileri ve isbirlikli
O0grenme gruplarindaki etkilesim Oriintiileri incelenmistir. Arastirma kontrol gruplu,
Ontest-sontest deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Aragtirmada Deney 1 ve
Deney 2 olmak iizere iki uygulama yapilmistir. Deney gruplarinda igbirlikli 6grenme,
kontrol gruplarinda ise geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmistir. Arastirma orta
sosyo-ekonomik diizeye sahip bir ortadgretim kurumunda yapilmistir. Arastirma
sonunda, isbirlikli 6grenme yontemlerinin 6grencilerin biyoloji basarisini artirdig
saptanmistir. Deney 1’ de Ogrenciler basarilarini 6gretmene, basarisizliklarini ise
aileye yiiklerken, Deney 2’ de Ogrenciler d6gretmenden yardim alip almamalarina
bagli olarak basar1 ya da basarisizlik yiiklemelerinde bulunduklar1 saptanmuistir.
Deney 1’de isbirlikli 6grenmenin 6grencilerin yliklemelerini etkiledigi, Deney 2’de
ise etkilemedigi saptanmugtir. Isbirlikli 6grenmenin  dgrencilerin - dgrenme
stratejilerini ¢ok fazla degistirmedigini, ancak bazi tekniklerin 6grenme stratejileri
lizerinde etkili olabilecegi goriilmiistiir. Isbirlikli 6grenme gruplarmda dgrencilerin
genel olarak birbirine emir verdikleri ve grubu yonetme isteklerinin ¢ok fazla oldugu
goriilmiistiir. Bu davraniglar1 digsal 6grencilerin i¢sellere gore daha fazla yaptiklar

saptanmuistir.

Ashman ve Gillies (1997)’1n ilkdgretim 6g8rencileri ile yaptiklar: bir ¢aligmada,
grup calisma becerilerinin Onceden Ogretildigi ve bu becerilerin dnceden
ogretilmedigi gruplarda, grup ve kisisel etkenlerin igbirligi ve O6grenme iiriinleri

tizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirmada, isbirligi becerilerinin kazandirildigi
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gruplardaki isbirligi davranislar1 ve etkilesimin isbirligi becerileri kazandirilmamis
olan gruplara gore farklilik gosterip gdstermediginin belirlenmesi amaglanmistir.
Ayrica her iki grupta etkilesim ve basari incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore,
iki kosul arasindaki 6grenci etkilesimleri gozlenebilir diizeyde farklilik gostermistir.
Isbirligi becerilerinin kazandirildig1i gruplardaki &grenciler diger gruplardaki
Ogrencilere gore birbirlerine karsi daha isbirlikli ve yardimsever davranmiglar
gostermislerdir; ve sikg¢a “biz” sozcliglinii kapsayan dil kullanarak birbirlerini
o0grenme islerine katmaya calismislardir; birlikte calisirken birbirlerini desteklemek
icin daha fazla agiklamalar yapmislardir. Arastirmanin basariya iliskin bulgusu ise,

isbirligi becerilerinin 6gretildigi grubun lehinedir.

Kumpulainen ve Mutanen’in (1999) makalelerinde akran grup etkilesiminin
analizinin tanimlayici bir sistemi ortaya konmaktadir. Bu yontem, 6grencilerin an be
an etkilesimlerinde gelisen, sosyal ve durumsal olarak goriilen etkilesime iliskin
dinamige ve siirece dayanan bir yaklasimi benimsemektedir. Bu yontem, bireysel ve
grup islevine yogunlagarak akran grup etkilesiminin ve o6grenmenin durumsal
dinamiklerini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Yontem sozel etkilesimin islevleri ve
biligsel ve sosyal islemlerin dogasina odaklanarak akran grup etkilesiminin ti¢
boyutsal analizini icermektedir. Bunlar, video kayitlari, gézlemler, goriismeler ve
Olceklere dayanan verilerden olusturulan mikro-analitiksel haritalarin yardimiyla
incelenmigtir. Makalenin birinci boliimiinde analizlerin kuramsal ve yontemsel
ozellikleri tartisilmaktadir. Sonraki boliimde analiz yontemi deneysel Orneklerle

desteklenmektedir.

Haller, Gallagher, Weldon ve Felder (2000) miihendislik egitiminde, isbirlikli
ogrenme gruplarindaki etkilesim dinamiklerini incelemislerdir. Ogrencilerin
birbirlerine nasil Ogrettiklerini ve birbirlerinden nasil 6grendiklerini saptamak
amaciyla igbirlikli 6grenme gruplarindaki konugmalar analiz edilmistir. Analizler
sonucunda genel olarak grup liyelerinin iki tiir 6gretme ve 6grenme etkilesimlerine
katildiklar1 saptanmustir. Birinci etkilesim tiiriinde, grup iyelerinin 6gretmen ve
ogrenci rollerini aldiklar1 bilginin transferi dizileri, ikinci tiirde ise grup iiyelerinin

acik rol farkliligt olmadan birlikte c¢alistiklart igbirlikli diziler yer almaktadir.
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Calisma oturumlari sirasinda ortaya ¢ikan etkilesim problemlerinin bilginin transferi
dizileriyle iligkili oldugu bulunmustur. Bu problemler, siirekli olarak 6grenci roliinde
kalan 6grencilerle ve digerlerinin katkilarina engel olan 6grencilerle yasanmaktadir.
Bu problemlerin ortadan kaldirilmasi i¢in 6grencilerin caligmalar1 sirasinda bilgi

aligverisini etkilice yonetmelerini saglayacak dnlemlerin alinmasi 6nerilmektedir.

Cowie ve Berdondini (2001) yaptiklar1 ¢alismada, cocuklarin isbirlikli grup
caligmasina tepkilerini, akranlar1 tarafindan kabadayilar, magdurlar ve seyirci
kalanlar (bullies, victims and bystanders) olarak nitelendirilen 6grenciler arasindaki
akran etkilesimini artirmak i¢in bir strateji olarak incelemislerdir. Bu g¢alismanin
amaci sunlardir: 1) Isbirlikli grup ¢aligmasinin ¢ocuklarin diger grup iiyelerine karsi
tutumlart tlizerindeki etkisini, Ogrencilerin ortak etkinlikler ve grup siirecleri
hakkindaki konusmalarmin analizi aracihifiyla incelemektir. 2) Isbirlikli grup
caligmas1 baglaminda ogrencilerin kendi duygularimi ifade etme becerisini analiz
etme ve bu becerileri kabadayilar, magdurlar ve seyirci kalanlar arasinda
karsilastirma. Arastirmaya Floransa’da bir ilkokulda 8-11 yaslar1 arasinda 117
ogrenci katilmistir. Kabaday1, magdur ve seyirci kalanlar 6zellikleri 6grencilere sinif
arkadaslan tarafindan atfedilen 6zelliklerdir. Bir 6grencinin kabaday1 kategorisine
girmesi i¢in Olciit olarak, akranlar tarafindan %50 ve daha fazla kabaday1 olarak
belirtilmesi gerekmektedir. Ayn1 6grencinin akranlar tarafindan %30’dan daha az
magdur olarak belirtilmesi gerekmektedir. Verilerin nicel analizi i¢in 35 6grenci alt
orneklem olarak alinmistir. (13 kabadayi= 10 erkek, 3 kiz; 8 magdur = 3 erkek, 5 kiz;
14 seyirci kalanlar = 9 erkek, 5 kiz) Her grupta bir kabadayi, bir magdur ve bir
seyirci kalan yer almistir.

Aragtirma 8 ay siirmiistiir ve grup etkinlikleri haftada bir kez 2 saat siirmiistir. .
Arastirmaya katilan 6gretmenler isbirlikli grup ¢alismalar1 konusunda aragtirmacilar
tarafindan yetistirilmislerdir. Uygulamanin basinda ve sonunda iki kez olmak iizere,
her grubun sinifta igbirlikli grup calismasi siiresince 5 dakikaya yakin video kaydi
yapilmistir. Video kaydinin yapildigr giin ya da bir sonraki giin her grupla 20 dakika
Kisileraras1 Siire¢ Animsamasi (Interpersonal Process Recall —IPR) ydntemi
kullanilarak goriisme yapilmistir. Bu goriismelerde Ogrenciler duygulart ve

davraniglart hakkinda konusmuslardir. IPR oturumlari boyunca her grup iiyeleri
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arasindaki etkilesimi incelemek icin ve duygu ve davraniglarin anlatiminin
karsilagtirilmasi i¢in yapilan IPR goriigmelerinin kopyalar analiz edilmistir.
Arastirma sonuglart1 IPR’in  6grencilerin  birbirleriyle duygularin1  ve
diisiincelerini paylagmalar1 ve bunlar1 incelemeleri acisindan kullanigh bir yontem
oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin konusulmayan duygular1 sdzciiklere dokme
firsatindan yarar sagladiklar1 goriilmiistiir. Ayrica isbirlikli grup c¢aligmalar1 bazi
duygularin ifade edilmesini etkilemektedir. Birinci video kaydinda seyirci kalanlarin
igbirlikli grup ¢alismasindan kabadayilara ve magdurlara gore daha ¢ok hoslandiklar
goriilmiistiir. Ikinci kaytta ise bu farklar ortadan kalkmistir. Magdurlarin duygularini
reddetme egilimleri kabadayilara ve seyirci kalanlara goére degismemistir.
Arastirmadan elde edilen diger 6nemli bir bulgu ise, 2. kayitta kabadayilarin ve
magdurlarin 1. kayda gore, baskalarmin duygularinin farkindaligini gosteren

ifadelerindeki artistir.

Kumpulainen ve Kaartinen (2003) tarafindan yapilan bir calismada, ilkokul
geometri dersinde, acik-tasarimli is tizerinde calisan heterojen akran eslerindeki
isbirlikli akil yiirtitmenin mikro diizeyde siiregleri incelenmistir. Calismada 6zellikle
ogrenci sosyal etkilesiminin dogasi, problem ¢dzme stratejileri, matematiksel dil ve
Ogrencilerin igbirlikli problem ¢6zme siireglerini nasil diizenledikleri iizerinde
durulmustur. Calismaya bir ilkokul smifindan 12 yasinda 20 6grenci katilmistir.
Ogrenciler ¢alisma boyunca kendi secimleriyle ayni cinsiyetten eslerle ¢alismislardir.
Nitel, mikro diizey analiz i¢in veriler bir kiz esle, iki erkek esten toplanmistir. Nitel
analizler, sosyal etkilesimde, problem ¢6zme stratejilerinin ortak gorlismelerinin
olusmasinda ve durumun aktif kavramsallastirilmasi ve goriintiilenmesinde isbirlikli
akil yiirtitmenin esit katilima dayandigini gostermektedir. Bu ¢alisma, isbirlikli akil
yiiriitmenin kisilerarast dinamiklerini agiga ¢ikarmada mikro diizeyde siirecin giiciinii
ve bu siirecin akran etkilesimli eslerde 6grenme firsatlarina nasil aracilik yaptigini

gostermektedir.

Webb ve Mastergeorge (2003) “Akran Gruplarinda Etkili Yardim
Davraniglarin1 Gelistirme” adli arastirma yapmigslardir. Onlara gore; siniflardaki

isbirlikli 6grenme ¢evreleri, 6grenme ve basarinin artirilmasi potansiyeli tasidiklar
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icin, bliylik ilgi gormektedirler. Ancak son aragtirmalar, her 6grencinin isbirlikli
ogrenme deneyimlerinden yarar saglayamadiklarini gostermektedir.

Bu ¢alismada, kiigiik akran gruplarindaki 6grenme icin en etkili olan yardim
davraniglari,  Ozellikle materyalle zorluklar1 olan  Ogrenciler agisindan
incelenmektedir. Arastirma bulgularina gore; etkili yardim arayanlar tam sorular
sormakta, yardim almada 1srarli, anlasilmis olan agiklamalara bagvurmaktadirlar.
Etkili yardim verenler ise materyalle ilgili ayrintili agiklamalar sunmakta, yardim
alanlarin kavranan agiklamaya basvurmalari i¢in firsatlar sunmakta ve 6grencilerin
anlamalarina (monitor) aracilik etmektedirler.

Bu makalede, kiigiik gruplar icindeki Ogrencilerin yardim davraniglarinin
o0grenmeyi nasil etkiledigi tizerinde durulmustur. Akran yardimlariyla ilgili kuramsal
perspektiflerin gézden gecirilmesinin yaninda, 6zellikle 6grenilen igerikle ilgili
aciklamalarin degigkenligi, ©Ogrenmeyi etkileyen yardim davranislariyla ilgili

deneysel kanitlar tanimlanmistir.

Veenman ve dig. (2005) tarafindan yapilan bir ¢alismada, bir Ogretmen
yetistirme programinin, igbirlikli isler iizerinde c¢alisan Ogrencilerin islemeleri
(elaborations) ve duyugsal- giidiisel kaynaklar (yardim isteme, yardim etme ve basar1
hedeflerine yonelik tutumlar ve yonelimler) {iizerindeki etkileri incelenmistir.
Arastirmaya yedi ilkokuldan 6gretmenler ve altinct smif Ogrencilerinden 24 es
katilmistir. Arastirma sonunda programin deney esleri arasinda islemelerin kullanimi
iizerinde olumlu etkilerinin oldugu sonucuna ulasilmustir. Isbirlikli 6grenme
konusunda yetistirilen esler yetistirilmeyen eslere gére daha basarilidirlar. Ustalik ve
performansa dayali hedeflerle iist diizeyde islemelerin kullanim1 ve 6grenci basarisi
arasinda olumsuz bir iligki saptanirken, iist diizey islemlerin kullanimi ile 6grenci

basarisi arasinda olumlu iliski bulunmustur.

Duran ve Monereo (2005) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, sabit ve karsilikli
akran calistirmasinda isbirlikli etkilesimin stilleri ve dizileri incelenmistir. Arastirma,
sabit ve karsilikli calistirmanin orgiitlendigi, 6grenci eslerinin 6zgiin bir yazili
kompozisyon isindeki etkilesim siirecinin analizini sunmaktadir. Etkilesimin analizi

ya da birlesik etkinlik ortaya ¢ikan iki farkli oriintliyli vurgulamaktadir: Calistiranin
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aktif oriintiisli ve calistirilanin tepkisel orilintiisii yaninda role ve ¢alistirmanin tiiriine
bagli olan isbirlikli etkilesimlerin farkli stilleri. Karsilikli ¢alistirma isbirliginin ve
calistirmanin en 1yi bilesimi olarak goriilmektedir. Bu calismaya ortalama olarak 14
yasinda 24 Ogrenci katilmistir. Ogrenciler ilk ii¢ oturum boyunca akran
calistirmasinin ilkeleri, her roliin gerektirdigi gorevler ve kullanacaklar1 materyaller
konusunda yetistirilmislerdir. ~ Ogrencilerin ~ Katalanca  bilgisi  testlerle
degerlendirilmistir. Test sonuglar1 dikkate alinarak 12 6grenciden olusan iki esit grup
olusturulmustur. Her grup rasgele bir g¢alistirma tiirline (sabit ya da karsilikll)
atanmistir. Sabit calistirma grubunda, esler Katalanca’daki sabit beceri araliina
bagli olarak olusturulmustur. Diger bir deyisle Ogrenci siralamasi iki listeye
boliinmiistiir ve birinci listedeki birinci 6grenci ikinci listedeki birinci dgrenciyle
eslestirilmistir. Karsilikli ¢alistirma grubunda ise 6grenciler (birinci ikinciyle, lictincti
dordiinciiyle) her este beceri diizeyi arasindaki aralik en az olacak sekilde
eslestirilmistir. Arastirma verileri testler ve kayitlarla toplanmistir. Arastirmada
ulasilan sonuclara gore, 6grencilerin dil beceri testinden aldiklar1 puanlarda anlaml
diizeyde fark vardir. Ogrencilerin dil becerileri gelismistir. Karsilikli calistirma
(reciprocal tutoring) eslerinin etkilesimi isbirligine daha yakindir ve karsiliklilik ve
denge daha fazladir. Ancak sabit ve karsilikli esler arasinda akademik &grenme
acisindan  anlamli  diizeyde fark bulunmamistir. Analizler {i¢ diizeyde
gergeklestirilmistir: 1) etkilesimin parcalari, 2) mesaj sekilleri, 3) tiimevarim ardisik
analiz. Birinci diizey analizde su kategoriler belirlenmistir: 1) Metnin yazilmasi i¢in
goriiglerin  olusturulmasi, 2) metnin taslaginin yazilmasi, 3) okuma, 4) metni
diizeltme, 5) metnin son halinin yazilmasi, 6) iiriine ve siirece iliskin
ozdegerlendirme, 7) 6gretmenden destek isteme ve 8) is disina ¢ikma. Ikinci diizey
analizde sonuglar, akran calistirmasinin, etkilesimin bir isbirligi tiirline dayandiginm
gostermektedir. Bu nedenle akran caligtirmasi isbirlikli 6grenme teknigi olarak
goriilmektedir. Ayrica biitlin olarak isbirlikli igbirliginin Ozelligini tasiyan
etkilesimlerin bir istlinliigli bulunmaktadir. Rollere goére iki farkli Oriintii ortaya
cikmaktadir: caligtiranin aktif Oriintiisii (bir baslatma {stiinliigli, doniit ve egitmen
isbirligi mesajlar1) ve calistirilanin tepkisel oriintiileri (bir yanitlama istiinligii ve
isbirlikli isbirligi). Sabit ya da karsilikli sekilde calistiran ve calistirilanin roliiniin

gelisimi igbirlikli etkilesimin stilini tanimlamaktadir. Karsilikli-calistirma (reciprocal



123

tutoring) Ogrencileri, ¢alistirma ve isbirligini en iyi diizeyde birlestirmektedirler.
Uciincii analiz, etkilesim dizilerinin {i¢ tiiriiniin (isbirlikli, calistiranin calismay1
baglatmasi, yanit ve doniit siras1) tanimlanmasini saglamaktadir. Buna gore akran
calistiriciliginda ti¢ farkli etkilesim yolu izlenmektedir.

1. Isbirlikli yap1. Calistiranin  baslatma  (initiation message (I)
)mesajindan sonra ve calistirllandan gelen bir sorudan isbirliginin
baslamasi, calistiranin isbirligine rehberlik etmesi araciligiyla son
bulacak olan, yanit1 ortaklasa yapilandirmak i¢in her iki 6grencinin bir
dizi igbirlikli degisime girismesi ve degerlendirme.

2. Calistirma yapisi. Calistiranin baslatmasint calistirilanin bir yaniti
takip etmekte, ¢alistiran tarafindan isbirligi rehberlik edilmekte, ve bu
isbirlikli degisimler halkas1 araciligiyla gelistirilmekte, tekrar caligtiran
tarafindan rehberlik edilen isbirligi ve degerlendirme. Calistiran
isbirlikli degisimleri baslatmakta ve sonlandirmakta.

3. Prototipik  yap1i.  Akran ¢alistirmasinda  ii¢-boliim  diyalog
sunulmaktadir. Esler 6gretmenin sinifta sekillendirdigi diyaloga benzer
bir diyalog seklini takip etmektedirler. Calistiran baglatmay1 ¢esitli
sekillerde (agiklama, 6rneklendirme, bir problemi bigimlendirme, soru
ve calismaya c¢agirma...) yapmaktadir.  Calistirilan talebe yanit
vermekte ve calistiran yanitin dogrulugunu degerlendirerek doniit

sunmaktadir.

Dekker, Elshout-Mohr ve Wood (2006), tarafindan yapilan bir ¢aligmada
Ogrencilerin igbirlikli 6grenmelerini nasil diizenledikleri incelenmistir. Arastirma, 3.
sinif Matematik dersinde, 20 6grenci lizerinde gergeklestirilmistir ancak esli calisan
iki Ogrencinin aralarinda gecen diyaloglar aracilifiyla matematik problemlerini
cozerken isbirlikli 6grenmeyi nasil gergeklestirdikleri incelenmistir. Bu aragtirmada
amagc, gen¢ 6grencilerin (8 yasindaki 6grencilerin) sadece matematik problemlerini
igbirligi yaparak c¢ozmedikleri, aym1 zamanda isbirlikli 6grenme etkinliklerini
diizenlemede aktif rol aldiklar1 iddialarin1 kanitlamaktir. Bu arastirmanin tam olarak
savunusu ise ¢ocuklarin, isbirlikli 6grenmelerini yonlendirmek igin “matematiksel

diizey yiikseltme”, “sosyal etkilesim” ve ‘“zaman planlamasi” kavramlarinm
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uyguladiklart ve bu li¢ 06zelligi dengelemede basarili olduklaridir. Bu yapilar
incelemek ic¢in arastirmada esli c¢alisan iki Ogrenci arasinda gecen diyaloglar
¢Ozlimlenmistir.

Arastirma sonucunda 6grencilerin ii¢ 0zelligi dengeli bir sekilde tutmak igin
sorumluluk aldig: goriilmiistiir. Ogrenciler yaklagimlarmi izlemede ve uygun hale
getirmede basarili olmuslardir. Siiregte Ogrenciler aktif rol almis ve isbirlikli

ogrenmelerini diizenlemede isbirligi yapmislardir.

Mercier ve Frederiksen (2007) tarafindan yapilan bir ¢alismada, probleme
dayali 6grenmede bilgisayar destegi kullanilarak iiniversite mezunlarinin yardim
alma siirecindeki bireysel farkliliklar1 incelenmistir. Calismaya esli olarak zorlayici
bir istatistik problemi iizerinde ¢alisan, talebe gore bilgisayar destegi saglanan 18
tiniversite mezunu katilmistir. Analizler sonucunda yardim almada su konularda
bireysel farkliliklar bulunmustur: (a) Bireysel farkliliklarin problem c¢ozme ile
iligkisinin  6nemi, (b) siireclerle iliskisinin 6nemi, (c¢) yardim almanin
ayarlanmasindaki bir diziyi askin alt-isler, (d) 6grencilerin hazirladiklar1 ¢oziimlerin

kalitesi ve yardim alma arasindaki iligki.

Aktif 6grenme gruplarindaki etkilesimle ilgili aragtirmalarda grup i¢i etkilesim
ortintiilerinin, etkilesim siireclerinin, etkilesim becerileri 6gretiminin etkililiginin ve
Ogrencilerin grup calismalarina tepkilerinin akranlarla iletisim ve catisma ¢dzme
becerilerinin  gelistirilmesinde bir strateji olarak kullaniminin  incelendigi

gorilmektedir.

Elestirel Diisiinme ile ilgili Yayin ve Arastirmalar

Elestirel diisiinme alanyazini incelendiginde, konuyla ilgili yurtdisindaki yayin
ve arastirmalarin sayisinin ¢oklugu ve arastirmalarin yapilmasina uzun dénem 6nce
baslandig1 dikkat cekmektedir. Ulkemizde ise, elestirel diisiinme konusu son yillarda
arastirilan bir konudur. Elestirel diistinme ile ilgili yapilan arastirmalar genellikle

elestirel diisiinme O6gretimini, elestirel diisiinme Olgme araglarinin  giivenirlik
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calismalarin1 ve elestirel diisiinme ile farkli degiskenler arasindaki iliskiyi
incelemektedir. Bu boliimde elestirel diisiinme ile ilgili yurticindeki ve yurtdisindaki

yayin ve arastirmalara yer verilmektedir.

Yurticindeki Yayin ve Arastirmalar

Oner (1999)’in yaptig1 arastirmada, ilkdgretim besinci siif Sosyal Bilgiler
dersinde kubasik 6grenme yoOnteminin elestirel diisiinme ve akademik basariya
etkisinin saptanmasi amaglanmistir. Arastirma bulgular akademik basar1 agisindan,
kubagik 6grenme yonteminin uygulandii deney grubunun, geleneksel tiim sinif
ogretiminin yapildig1 kontrol grubuna gore daha etkili oldugunu ortaya koymustur.
Deney ve kontrol gruplari, alt boliimler, elestirel diisiinme tutum puanlar1 agisindan

anlaml farklar bulunmamustir.

Akmoglu (2001) tarafindan yapilan “Elestirel Diisiinme Becerilerini Temel
Alan Fen Bilgisi Ogretiminin Ogrenme Uriinlerine Etkisi” bashikli doktora tezi
caligmasinda, elestirel diisiinme becerilerini temele alan ilkogretim 4. smif fen
bilgisi O0gretimini uygulayan grupla, geleneksel anlayisi temele alan ilkogretim 4.
smif fen bilgisi 6gretimini uygulayan grubun erisi diizeyleri, elestirel diisiinme
becerileri ve fen bilgisi dersine iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir farkin olup
olmadig1 incelenmistir. Arastirmada elde edilen bulgular, elestirel diisiinme
becerilerini temel alan fen bilgisi 6gretiminin, geleneksel anlayisi temel alan fen
bilgisi Ogretimine gore 4. simf Ogrencilerinin erisi diizeyleri, elestirel diisiinme
becerileri ve fen bilgisi dersine iliskin tutumlar lizerinde onemli derecede etkili

oldugunu gostermektedir.

Akbiyik (2002) yaptigi calismada elestirel diisiinme egilimleri ve akademik
basariyr incelemistir. Bu calisma TED Ankara Koleji Vakfi Ozel Lisesi 9. simf
ogrencileri lizerinde yiirlitiilmustiir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore, 9. siif
ogrencilerinden yiiksek elestirel diisiinme egilimlerine sahip grupla, diistik elestirel
diistinme egilimlerine sahip grup arasinda genel akademik bagsar1 yoniinden birinci

grup lehine anlamli bir fark bulunmustur. Yiiksek elestirel diistinme egilimlerine
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sahip grubun diisiik elestirel diisiinme egilimlerine sahip gruba gore Matematik,
Fizik, Kimya, Biyoloji, Tiirk Dili ve Edebiyati, Tarih ve Cografya derslerinde daha
basarili olduklar1 goriilmiistiir. Yalmzca Ingilizce dersinde iki grubun akademik

basarisi arasinda anlamli fark bulunmamastir.

Beydogan (2003) tarafindan yapilan bir ¢calismada diisiinme siire¢lerinin biligsel
boyutlari ele alinmistir. Diisiinme siireci, i¢inde yer alan yaratici ve elestirel diistinme
becerilerinin islevleri tanimlanmaya ¢alisilmistir. Ogretim siirecinde kazandirilmasi
tasarlanan diigiinme becerilerinin 6gretiminde yer verilmesi gereken ilkeler, agamalar
halinde sunulmustur. Ogretim programlarinin diisiinme becerilerini gelistirme amagh
hazirlanmasimin giicliigii dile getirilerek mevcut 6gretim programlarinda diisiinme
becerilerini gelistirmeye ydnelik etkinlikler {izerinde durulmustur. Ozellikle 6gretim
materyallerinin diizenlenmesi, kullanilacak stratejiler ve yontemler ile 63retmenlerin

Ogretim siirecini isletirken yapmasi gerekenlere yer verilmistir.

Semerci (2003) tarafindan yapilan “Elestirel Diistinme Becerilerinin
Gelistirilmesi” konulu bir ¢alismada, Firat Universitesi’ne bagli bulunan enstitiilerde
doktora oOgrenimi goren ve tez asamasindaki Ogrencilerin elestirel diisliniip
diisiinmedikleri ve bir dénemde alinan “Gelisim ve Ogrenme” ile “Ogretimde
Planlama ve Degerlendirme” 06gretmenlik meslek bilgisi derslerinin elestirel
diistinme becerilerini gelistirip gelistirmedigi incelenmistir. Arastirmada “Elestirel
Diisiinme Becerileri Olgegi” kullamlmistir. Arastirmaya 40 erkek, 24 kadm
katilmistir. Arastirma sonucunda cinsiyete gore elestirel diisiinme becerileri arasinda
anlamli bir farklilik bulunmamustir. Iki &gretmenlik meslek bilgisi dersinin,
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi goriilmiistiir. Ogrencilerin
arastirmaya yonlendirilmesi, tartisma ve soru- cevap seklinde derslerin islenmesi,
derse katilimda ve soru sormada kendilerine giiven duymalarinin saglanmasi gibi

durumlarin, elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi diistinilmiistiir.

Kokdemir (2003) tarafindan yapilan “Belirsizlik Durumlarinda Karar Verme ve
Problem Cozme” baglikli bir ¢aligmada, Tiirk iiniversite 6grencilerinin belirsizlik

durumlarinda karar verirken kullandiklar1 ¢6ziim  yollarmin arastirilmasi
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amaglanmistir. Bu c¢alismada 1999-2000 6gretim yili gliz doneminde, Bagkent
Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesinde okuyan ve yaslar1 17-24 arasinda
degisen 193 birinci sinif 6grencisi lizerinde ¢alisiimistir.

Calismada kontrol gruplu deney deseni kullanilmistir. Kontrol grubu 65
Ogrenciden deney grubu ise 103 6grenciden olusmustur. Kontrol grubuna elestirel
diistinme egitimi verilmemis ancak biri donemin 2. haftasinda digeri de donemin 13.
haftasinda olmak tizere iki kez CCTDI- T (The California Critical Thinking
Disposition Inventory- California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi) ve Karar Verme
Problemleri 6lgekleri doldurtulmustur. Deney grubu 103 6grenciden olusmustur.
Deneysel grup kontrol grubundan farkli olarak dénem boyunca elestirel diisiinme
egitimi almistir.

Arastirmanin sonunda elestirel diisiinme puanlart diisiik ve yiiksek gruplarin
farkli karar verme davraniglar1 gosterdikleri ve elestirel diisiinme egilimleri yiiksek
deneklerin daha rasyonel kararlarda bulunduklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin elestirel
diistinme puanlar1 ile 6grencilerin almak zorunda olduklar1 derslerin tiimiinden
aldiklar1 notlar arasinda olumlu dogrusal bir iliski bulunmustur. Ayrica arastirmada
elestirel diisiinme egitiminin dgrencilerin elestirel diisiinme egilimlerini yiikselttigi

sonucuna ulagilmistir.

Vural ve Kutlu’ nun (2004) “Elestirel Diisinme: Olgme Araglarinin
Incelenmesi ve Bir Giivenirlik Calismasi”  bashikli c¢alismalarinda elestirel
diisiinmenin farkli tanimlamalar1 yapilmis ve Ogretimine iligkin ¢esitli yaklasimlar
tanitilmistir. Bunlara ek olarak, elestirel diisiinmenin Slgiimiine iliskin olarak bazi
Olgme araglar1 agiklanmais, bu araglarin birbirleri ile benzerlik ve farkliliklar iizerinde
durulmustur. Bununla birlikte, iilkemizde bu konuda yaygin bi¢imde kullanilan
“Watson- Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi” yeniden incelenmis ve Adana
ili merkez ilgelerinde alt, orta ve iist sosyo- ekonomik diizeyden ortadgretim 9. sinif
ogrencilerinin olusturdugu bir 6rneklemden 2002-2003 egitim 6gretim yilinda elde
edilen giivenirlik degerleri sunulmustur. Arastirmada elde edilen verilerin kabul

edilebilir diizeyde olmadig goriilmiistiir.
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Derelioglu (2004), “Universite Ogrencilerinde Elestirel Diisiinme ile Denetim
Odag Arasindaki iliskinin Incelenmesi” baslikli calismasinda, {iniversite
Ogrencilerinin elestirel diisiinme ve denetim odagi puanlar1 arasindaki iliski ve bu
puanlarin fakilteler ile g¢esitli sosyo-demografik oOzelliklere gore farklilasip
farklilagsmadigini incelemistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin elestirel diisiinme
puanlar1 ile denetim odagr puanlart arasinda negatif yonde anlamli iligki
bulunmustur. Elestirel diisiinme puanlarn yiikseldik¢e, 6grencilerin kendi ic
giiclerinin kontroliinde olduklarina dair inanglar1 da artmaktadir. Elestirel diisiinme
toplam puanlari agisindan fakiilteler arasi anlamli bir farka rastlanmamistir. Elestirel
diislinmenin alt testlerinden Bilgileri sorgulama; Problem ¢ozme; Esduyum
(diistincede esneklik); Kendini gelistirme ve Akilci diistinme puanlarinin ise
fakiiltelere gore anlamli diizeyde farklilastign goriilmektedir. Ilahiyat fakiiltesi
ogrencilerinin, bilgileri sorgulama ve kendini gelistirme alt testlerinde; Hukuk
fakiiltesi Ogrencileri bilgileri sorgulama ve akile1 diisiinme alt testlerinde; Fen
fakiiltesi 0grencileri, problem ¢6zme ve kendini gelistirme alt testlerinde; Egitim
fakiiltesi 6grencileri, esduyum alt testinde diger fakiilte d6grencilerine gére anlamh
diizeyde yiiksek puan ortalamalarina sahiptir. Ilahiyat ve Egitim fakiiltesi
ogrencilerinin denetim odagi puanlarinin diger fakiiltelerin 6grencilerinden anlamli
diizeyde diisiik oldugu goriilmiistiir. Universite dgrencilerinin elestirel diisiinmeleri
ve denetim odagi inanglarinin iiniversiteye giris puanlarina gore anlamli diizeyde
farklilastig1r saptanmistir. Elestirel diistinme ve denetim odagi puanlarinin sosyo-
demografik Ozelliklere gore farklilik gosterip gostermedigi incelendiginde, yas
degiskeni ile elestirel diisiinme ve denetim odagi puanlari arasinda anlaml iliskiye
rastlanmamistir. Kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore kendi dislarindaki giiclerin
kontroliine inanglar1 daha yiliksek c¢ikmistir. Kiz 6grencilerin toplam elestirel
diistinme ile diisiinceleri diizene koyma, duygu diistince ve degerlerin farkindalik,
acik fikirlilik ve hosgorii, kendini gelistirme, fikirlerde ayrintiya dikkat ve akilci
diisinme alt testlerinde elde ettikleri puanlarin erkek Ogrencilere gore anlamhi
diizeyde vyiiksek oldugu goriilmektedir. Lise tiirlerine gore denetim puanlar
incelendiginde, 0gretmen lisesi ve imam hatip lisesi mezunlarmin diger biitiin lise

mezunlarina gore daha igten denetimli olduklar goriilmiistiir.
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Kincal ve dig. (2004) tarafindan yapilan, “Ogretim Elemanlarmin Elestirel
Bakis Agcisina Sahip Olma Diizeylerinin Degerlendirilmesi” baglikli arastirmada,
Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi dgretim elemanlarinin
elestirel bakis agisina sahip olma diizeylerinin O6grenci goriisleri agisindan
belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmacilar tarafindan hazirlanan anketle 339 lisans
son sinif 6grencisinin goriisleri alinmistir. Sonug olarak 6gretim elemanlarinin yeterli

diizeyde elestirel bakis acgisina sahip olmadiklart goriilmiistiir.

Ozdemir (2005) “Universite Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerilerinin
Cesitli Degiskenler Ag¢isindan Degerlendirilmesi” konulu c¢alismasinda, iiniversite
ogrencilerinin elestirel diislinme becerilerinin ne diizeyde oldugu ve cinsiyete,
dogum yerine, anne ve baba 6grenim durumuna ve gelir durumuna gore farklilasip
farklilagmadigin1 ortaya koymayr amaglamistir. Arastirmanin Orneklemini Gazi
Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesinde okuyan 128 o6grenci olusturmustur.
Arastirmanin bulgularinin analizi sonucunda tiniversite 6grencilerinin “orta diizeyde”
elestirel diisiinme becerisine sahip olduklar1 ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin elestirel
diistinme becerileri tlizerinde cinsiyetin énemli bir etkisinin olmadigr bulunmustur.
Ogrencilerin alanlarma gére elestirel diisiinme becerileri arasinda anlamli diizeyde
bir fark goriilmemistir. Hem sozel hem de sayisal alandaki dgrencilerin, orta diizeyde
elestirel diisiinme becerisine sahip olduklar1 saptanmistir. Ayrica o6grencilerin
elestirel diistinme becerileri lizerinde dogum yerinin, anne babanin 6grenim
durumunun ve gelir durumunun O6nemli diizeyde etkilerinin olmadigi sonucuna

ulasilmustir.

Ay’m (2005) yaptigi “Ortadgretim Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Giigleri
ve Ogrencileri Etkileyen Elestirel Diisiinme Faktorleri” baslikli calismada,
orta0gretim Ogrencilerinin elestirel diisiinme giicii ve elestirel diisiinmenin alt
boyutlar ile cinsiyet, yas, sinif diizeyi, okul tiirli, annenin 6grenim durumu ve ailenin
aylik geliri arasinda 6nemli farkliliklar olup olmadig1 ve ortadgretim Ogrencilerinin
elestirel diistinme giicleri ile elestirel diisiinmeyi etkileyen faktorler arasinda ne gibi
iligkilerin oldugu arastirilmistir. Bu betimsel aragtirmada veriler 1739 lise

ogrencisinden “Watson-Glaser Elestirel Akil Yiirlitme Giicii Testi” ve “Elestirel
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Diisiinmeyi Etkileyen Faktérler Olgegi” ile toplanmustir. Elde edilen verilere gére
elestirel diisiinme giicliniin, arastirmanin tim bagimsiz degiskenlerinden cesitli

diizeylerde etkilendigi sonucuna ulasilmistir.

Derelioglu (2005), egitim fakiiltesi Ogrencilerinde elestirel diistinme ile
epistemolojik inan¢ arasindaki iligskiyi incelemistir. Aragtirma, 2004- 2005 6gretim
yilinda, istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesinin yedi anabilim
dalinda Ogrenim goren, yas ortalamalar1 20,74 olan 184 0&grenci {izerinde
yiirlitiilmistlir. Arastirma tarama modelindedir. Arastirmada Ogrencilerin anabilim
dallar1, yas ve cinsiyetlerinin soruldugu bir bilgi formu ile Elestirel Diisiinme Olgegi
ve Epistomolojik inan¢ Olgegi kullanilmistir.

Arastirmada elde edilen bulgulara gore, liniversite Ogrencilerinin elestirel
diistinme 6lgegi ve epistemolojik inang dlgeginin ii¢ faktdriinden aldiklari puanlarda
anabilim dallarina gére anlamli bir farklilasma goériilmemistir. Ogrencilerin yaslari
ile elestirel diisinme ve epistemolojik inan¢ puanlart arasindaki iligkiler
incelendiginde ise anlamli bir iliskiye rastlanmamustir. Ogrencilerin elestirel
diistinme toplam puanlar1 ile epistemolojik inang dl¢eginin ii¢ faktdriinden aldiklar
puanlar arasinda istatistiksel agidan anlamli, zit yonde bir iliskiye rastlanmistir.
Elestirel diisinme ve epistemolojik inan¢ puanlar1 cinsiyet degiskenine gore
incelendiginde, puanlar arasinda anlamli bir farka rastlandigi goriilmektedir. Kiz
ogrencilerin elestirel diisiinme toplam puanlari, erkek Ogrencilerin puanlarindan
anlaml diizeyde yiiksektir. Yine kiz 6grencilerin epistemolojik inang 6lgeginin 3 alt

faktor puanlari, erkek dgrencilerden anlamli diizeyde diisiiktiir.

Sangiil (2005) tarafindan yapilan bir arastirmada {iniversite yabanci dil hazirlik
okullarinin, 6grencilerin yabanci dilde kritik diisiinme becerilerine etkisi ¢esitli
degiskenlere gore incelenmistir. Arastirma 2004-2005 akademik yilinda Izmir
Ekonomi Universitesi’nde 1. sinifta dgrenim gdrmekte olan Ingilizce yeterlik
sinavinda bagarili olarak hazirlik sinifin1 atlamis veya hazirlik egitimi alip, egitim
donemi sonunda verilen yeterlik simavinda basarili olmus olan 414 Ogrenciyi
kapsamistir. Arastirma iligkisel tarama modelinde bir ¢aligmadir. Arastirma verileri

“Kisisel Bilgi Formu” ve “Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi”nden
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uyarlanmis olan “Elestirel Diisiinme Egilimi Testi” ile toplanmistir. Arastirma
sonunda, 6grencilerin 6grenim gormekte olduklar1 boliimler, burs durumlari, mezun
olduklar1 liselerin tiirli, Hazirlik egitimi almis veya almamis olmalar1 ve eger
aldilarsa basladiklar1 Ingilizce seviyeleri elestirel diisinme egilimlerine etki eden

etmenler olarak bulunmustur.

Ozdemir’in (2005) yaptig1 calismada, WEB ortaminda bireysel ve isbirlikli
problem temelli 6grenmenin elestirel diisiinme becerisi, akademik bagar1 ve internet
kullanimina y6nelik tutuma etkileri incelenmistir. Sontest kontrol gruplu deneysel
desenin kullanildig1 arastirmanin genel amaci, eszamansiz c¢evrimi¢i araclarla
bireysel veya isbirlikli problem temelli Ogrenmenin Ogrencilerin elestirel
diistinmelerine, akademik basarilarina ve internet kullanimina yonelik tutumlarina
etkilerini ortaya koymaktir.

Aragtirmaya, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenligi boliimiinde 2004-2005 Bahar déneminde 2. siifta okuyan, Bilgisayara
Girig dersi alan 70 Ogrenci katilmistir. Bireysel ve isbirlikli problem ¢6zme
gruplarina 35’er Ogrenci, gruplarin denkligini saglamak {izere yansiz atanmistir.
Isbirlikli gruptan iki 6grenci, bireysel gruptan ise bir dgrenci uygulamalara diizenli
olarak katilamadiklar1 igin puanlar1 ortalamalara katilmamistir. Isbirlikli grupta
bulunan 6grenciler 9 gruba ayrilmis, bu gruplardan iigiinde 3, geriye kalan alt1 grupta
ise 4’er 6grenci yer almigstir.

Arastirmada web ortaminda bireysel veya isbirlikli problem temelli 6grenmenin
elestirel diisiinmeye etkisi ile ilgili sorusuna ait iliskisiz 6rneklemler icin tek faktorli
varyans analiziyle (one way ANOVA) elde edilen bulgulara gore; 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerini kullanma puanlar1 arasinda bulunduklar1 gruba gore
anlamli bir fark oldugu gériilmiistiir. isbirlikli grup bireysel gruba gére daha yiiksek
ortalamaya sahiptir. Bireysel veya igbirlikli problem temelli 6grenme, dgrencilerin
akademik basarilarinda anlamli bir fark yaratmamustir. Ogrencilerin internet
kullanimina yonelik tutumlar1 da bireysel veya isbirlikli problem ¢ézmelerine gore

anlaml bir fark yaratmamustir.
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Yildirim’in (2005) yaptig1 bir arastirmada, Tiirk¢e ve Tiirk Dili ve Edebiyati
Ogretmenlerinin elestirel diisiinme becerileri ile sectikleri Ogretim yoOntemleri
arasindaki iligkinin belirlenmesi amaglanmaistir.

Arastirmanin 6rneklemi olarak Zonguldak il merkezi ve Kdz Eregli ve Alaph
ilcelerindeki Tiirkce ve Tiirkce ve Tirk Dili Edebiyati 6gretmenleri secilmistir.
Arastirmaya 140 kadar 6gretmen katilmistir. Bunlardan 111°1 genel degerlendirmeye
alinmis, veri kayb1 olmasi nedeniyle 31°1 istatistik hesaplarina dahil edilmemistir.

Arastirma yOntemi olarak tarama modeli secilmis olup anket uygulanmistir.
Arastirmanin verileri O6gretmenlere uygulanan ve ii¢ bolimden olusan anket
formundan elde edilmistir. Birinci boliimde kisisel bilgilerin yer aldigi alti1 soru,
ikinci boliimde 55 maddeden olusan elestirel diisiinme 6lgegi, liclincii boliimde 30
maddeden olusan 6gretim yontemleri anketi yer almaktadir. Elestirel diistinme 6lgegi
Semerci tarafindan gelistirilmistir.

Aragtirmanin sonunda elestirel diisiinme becerisi ile tercih edilen Ogretim
yontemleri arasinda anlamli diizeyde bir iliskinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Elestirel
diisiinme becerisi ile 6gretim yontemleri arasinda yiiksek diizeyde pozitif korelasyon
bulunmustur. Elestirel diisiinme becerisi arttik¢a diisiinme becerisini gelistirmeye
yonelik dgretim yontemlerini tercih orani da artmaktadir. Ogretim ydntemlerinin tek
basina yordayicisinin elestirel diisiinme becerisi olarak bulunmasi oldukg¢a anlamli

bir bulgu olarak goriilmiistiir.

Mecit (2006) tarafindan yapilan bir ¢aligmada 7E Ogrenme Evresi Modelinin
besinci sinif 0grencilerinin elestirel diistinme yetenegi gelisimine etkisi incelenmistir.
Kontrol grubundaki 6grenciler geleneksel yontem ile ders islerken, deney grubunda
sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimini temel alan 7E 6grenme evresi modeli
kullanilmistir. Arastirmada Cornell Elestirel Diisiinme Becerisi Testleri Serisine ait
Cornell Kosullu Sorgulama Test her iki gruba da Ontest ve sontest olarak
uygulanmistir. Calismada ayrica cinsiyet ve aile gelir diizeyi degiskenlerinin
Ogrencilerin elestirel diistinme becerisi gelisimi iizerine etkilerine bakilmistir.

Sonuglar deney grubunun elestirel diistinme becerisi testinde kontrol grubuna
gore daha bagarili oldugunu gostermistir. Diger bir deyisle, sorgulamaya dayali 7E

o0grenme evresi modeli 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri gelisimini olumlu
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etkilemistir. Ote yandan, cinsiyet ve aile gelir diizeyi degiskenleri acisindan

Ogrencilerin gelisimlerinde anlamli bir etki bulunmamustir.

Senturan (2006) tarafindan yapilan, “Hemsirelik Ogrencilerinde Elestirel
Diistinme” baglikli aragtirma 2002-2005 yillar1 arasinda iki asamada yiirlitilmiistiir.
Arastirmanin birinci agamasinda 336 iiniversite Ogrencisi ile Robert H. Ennis ve
arkadaslar1 (1985) tarafindan gelistirilen Cornell Elestirel Diisiince Testi Z
Seviyesi’nin (CEDT-Z) gecerlik giivenirlik ¢alismast yapilmis, CEDT-Z’nin (KR21
0.34) iilkemiz i¢in gegerli ve gilivenilir olmadigt belirlenmistir. Arastirmanin ikinci
asamasinda evreni yirmi okulun 2029 6grencisi olusturmustur. Veri toplamada, okul
ve Ogrencilere yonelik iki anket formu ve California Elestirel Diisiinme Egilim
Olgegi (CEDEO) kullamlmustir. Arastirma sonucunda:

- Birinci sinif dgrencilerinin CEDEO toplam puan ortalamasmin 216.78 +
23.87 (diisiik); dordiincti sinif 6grencilerinin ise 215.89 + 25.77 (diislik) oldugu,
siniflar arast dlgek puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmadigi (t=0.810; p=0.418),

- Dordiincii smif Ogrencilerinden sosyal bir etkinlige katilanlarin ve ailesi
demokratik olanlarin, kendini akilli, zeki goren ve kendine giivenenlerin dlgek puan
ortalamalarinin daha ytiksek oldugu ve daha fazla etkilendigi,

- Klasik egitim miifredat: ile egitim goren dordiincii sinif 6grencilerinin puan
ortalamasmin farkli egitim programi ile egitim goren Ogrencilerin puan
ortalamasindan istatistiksel olarak anlamli derecede diisiik oldugu (p<0.001)

saptanmuistir.

Dirimese (2006) hemsirelerin ve oOgrenci hemsirelerin elestirel diisiinme
egilimlerinin incelemek amaciyla tanimlayict bir ¢alisma yapmustir. Arastirma bir
{iniversite hastanesinde ve bir hemsirelik yiiksekokulunda yapilmistir. Ornekleme,
lisans mezunu 143 hemsire ve Probleme Dayali Ogrenme Modeli’nde 6grenim géren
dordiincii siifin son donemindeki 56 6grenci alinmistir. Aragtirma verileri, Tanitict
Bilgi Formu ve California Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi (CCTDI) ile
toplanmistir. Aragtirmada, 6grencilerin elestirel diistinme egilimi toplam puani, agik

fikirlilik, dogruyu arama, sistematiklik, meraklilik alt 6l¢cek puan ortalamalarinin
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hemsirelerden anlamli olarak yiiksek oldugu bulunmustur. (p< 0.05). iki grubun
analitiklik, kendine giliven alt oOlgek puanlarindaki farkin anlamsiz oldugu
saptanmustir. Elestirel diisiinme diizeyi diisiik olan hemsirelerin yiizdesi 6grencilere
gore anlamli olarak daha fazladir. Hemsirelerin elestirel diisiinme egilimi toplam ve
alt Olcek puanlart ile yas arasindaki iliskinin anlamsiz oldugu bulunmustur.
Hemgsirelerin deneyim siiresi, calistiklart birim ve kurum i¢i bilimsel etkinliklere
katilma durumuna gore elestirel diisiinme egilimi toplam puani arasindaki farkin
anlamsiz oldugu saptanmistir. Buna karsin kurum dis1 bilimsel etkinliklere 1 ve daha
fazla katilanlarin hi¢ katilmayanlara goére elestirel diisiinme egilimi toplam puan

ortalamalarinin anlamli olarak yiiksek oldugu bulunmustur.

Demir (2006) tarafindan yapilan calismada, ilkdgretim dordiincii ve besinci
stnif O0grencilerinin sosyal bilgiler derslerinde elestirel diisiinme diizeyleri cesitli
degiskenler agisindan incelenmistir. Arastirma sonucunda ilkogretim dordiincii ve
besinci siif 6grencilerinin sosyal bilgiler derslerinde elestirel diistinme diizeylerinin
genel olarak 6grencinin sinifi, 6grenci cinsiyeti, 6gretmen cinsiyeti, okul tiirii, sinif
mevcudu, uygulanan sosyal bilgiler 6gretim programi, dgrencilerin sosyal bilgiler
derslerindeki bagar1 durumlart ve sinif 6gretmenlerinin davraniglarinin demokratiklik

diizeyi degiskenlerine gére anlamli olarak farklilagtig1 ortaya ¢ikmuigtir.

Aybek (2006) yaptig1 ¢alismada, Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin elestirel
diisiinme egilimi ve diizeyine Edward De Bono’nun beceri temelli Cort 1 diisiinme
programi ve Sosyal Bilgiler Ogretimi dersinde konu temelli bir yaklasimla
ogretilecek elestirel diisiinme programinin etkisini arastirmistir. Arastirma, deneysel
arastirma modellerinden biri olan 6n test-son test kontrol gruplu deneme modeline
gore desenlenmistir. Caligmada iki deney ve bir kontrol grubu yer almistir.

Aragtirma, 2004-2005 dgretim yili Bahar déneminde Cukurova Universitesi
Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali ikinci, ii¢lincii ve
dordiincii sinif 6grencileri (n=76) lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirma verileri,
Kisisel Bilgi Formu, California Elestirel Diisiinme Egilimi Olgegi (CCTDI), Ennis-
Weir Elestirel Diisiinme Yazili Testi (E-WCTET) ile toplanmistir. Aragtirmada elde
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edilen verilerin ¢ozlimlenmesinde, tek yonlii varyans analizi (Anova) ve kovaryans
analizi (Ancova) kullanilmistir.

Arastirma bulgularindan asagidaki sonuclara ulagilmistir:

1. Edward De Bono’nun beceri temelli Cortl diistinme programi uygulanan
birinci deney grubu, konu temelli elestirel diislinme programi uygulanan ikinci deney
grubu ve kontrol grubunun California Elestirel Diisinme Egilimi Ol¢egi (CCTDI) 6n
test puanlari kontrol edildiginde son test puanlar1 agisindan;

a) Deney gruplar1 ve kontrol grubu arasinda deney gruplar1 lehine anlamli bir
fark bulunmustur.

b) Deney gruplar1 arasinda, Deney-1 grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

2. Edward De Bono’nun beceri temelli Cortl diisiinme programi uygulanan
birinci deney grubu, konu temelli elestirel diisiinme programi uygulanan ikinci deney
grubu ve kontrol grubunun Ennis-Weir Elestirel Diisiinme Yazili1 Testi (E-WCTET)
On test puanlar1 kontrol edildiginde son test puanlar1 agisindan;

a) Deney gruplar1 ve kontrol grubu arasinda deney gruplar1 lehine anlamli bir
fark bulunmustur.

b) Deney gruplar1 arasinda, Deney-1 grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.

3. Deney gruplarindaki Ogrencilerin California Elestirel Diistinme Egilimi
Olgegi ve Ennis-Weir Elestirel Diisiinme Yazili Testi’nden aldiklar1 puanlar ile

akademik basarilar arasinda bir iligki bulunamamastir.

Akar (2007) tarafindan yapilan, “Ogretmen Adaylarinin Bilimsel Siireg
Becerileri ve Elestirel Diisiinme Beceri Diizeyleri Arasindaki Iligki” konulu ¢alisma,
Usak Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 224 sinif 6gretmenligi boliimii
Ogrencisi lzerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada bilimsel siire¢ becerilerini
O0lemek i¢in TIPS II (Biitiinlesik Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi), elestirel diisiinme
icin ise CEDTDX (Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X) kullanilmistir.
Arastirmadan elde edilen sonuglar 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerileri ve
elestirel beceri diizeylerinin istenilen diizeyde olmadigmi gostermektedir.
Arastirmada bilimsel siire¢ becerileri ve elestirel diisiinme becerileri arasinda zayif
bir iliski saptanmgtir. Ogretmen adaylarmin bilimsel siireg ve elestirel diisiinme

beceri diizeyleri lizerinde baz1 degiskenlerin farkliliga yol actig1 gortilmiistiir.
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Giilveren (2007), egitim fakiiltesi 6grencilerinin elestirel diisiinme giiclinii ve
elestirel diisiinmenin alt boyutlar ile boliim, cinsiyet, sinif, 6gretim tiirli, annenin
egitimi, babanin egitimi, annenin ig durumu, babanin is durumu, ailenin gelir diizeyi,
Ogrencinin mezun oldugu okul tiirli, yas ve akademik ortalama arasindaki iligkileri
incelemistir. Arastirma verileri Cornell Elestirel Diistinme Testi ile toplanmaistir.

Elde edilen verilere gore egitim fakiiltesinde okuyan Ggrencilerin elestirel
diisiinme becerileri yeterli degildir. Kiz 6grenciler erkek ogrencilere oranla elestirel
diisinme becerisi bakimindan daha basarilidir. Boliim degiskeni bakimindan
okuldncesi 6grencileri diger boliimlerdeki 6grencilere gore elestirel diisiinme becerisi
bakimindan daha basarilidir. 1. ve 2. siiflarin elestirel diisiinme becerileri daha
tyidir. Sif diizeyi arttikca elestirel diisiinme becerilerinde azalma olmaktadir.
Ogrencilerin normal 6gretim ya da ikinci &gretimde okuyor olmalari elestirel
diistinme becerilerini olumlu ya da olumsuz yonde etkilememektedir. Annenin ve
babanin egitim diizeyleri, is durumlar1 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini
etkilememektedir. Ailenin gelir diizeyi ile 68rencilerin elestirel diisiinme becerileri
arasinda anlaml bir iliski bulunmamaktadir. Ogrencilerin mezun olduklari okul tiirii
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini etkilememektedir. Ogrencilerin akademik
ortalamalar1 ile elestirel diisiinme becerileri arasinda yiiksek diizeyde bir iligki

bulunmaktadir.

Yurtdisindaki Yayin ve Arastirmalar

Gokhale (1995) yaptig1 c¢alismada, isbirlikli Ogrenmenin ve bireysel
o0grenmenin elestirel diisiinme tizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirma 48
tiniversite 6grencisini kapsamaktadir. Arastirma verileri 15 alistirma- uygulama
maddesinin ve 15 elestirel diisiinme maddesinin yer aldigi toplam 30 maddeden
olusan bir testle ve igbirlikli 6grenme grubundaki 6grencilerin uygulamaya iliskin
yazili goriisleriyle toplanmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alacak ogrenciler
rasgele atanmistir. Her iki gruba da alistirma —uygulama maddelerinden ve elestirel
diisiinme maddelerinden olusan c¢aligsma yapraklar1 verilmistir. Deney grubu ¢alisma

yapraklarini grupga tartisarak yanitlamiglardir. Arastirma sonuglarina gore, isbirlikli
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O0grenme bireysel 0grenmeye gore hem alistirma- uygulama maddelerinde hem de
elestirel diisiinme maddelerinde etkili olmustur.  Isbirlikli 6grenme elestirel
diistinmeyi anlamli diizeyde gelistirmistir. A¢ik uclu yanitlarin analizi i¢in yanitlar {i¢
kategoriye ayrilmistir: 1. Isbirlikli dgrenme siirecinin yararlari, 2. Sosyal ve duygusal
acidan yararlar ve 3. isbirlikli 6grenmenin olumsuz yonleri. Katilimeilarin ¢ogu, grup
caligmasinin konuyu daha iyi anlamalarini sagladigini ve diisiinme siireglerini
harekete gecirdigini belirtmislerdir. Ayrica katilimcilar, problemi ortak ¢ézmede
paylasilan sorumlulugun kaygiy1 azalttigin1 ve sakalarin da kaygiy1 azaltmada hayati
rol oynadigini belirtmislerdir. Birka¢ katilimci, diger grup iiyelerine konuyu

anlatirken zaman kaybettiklerinden sikayet¢i olmuslardir.

Reed (1998) tarafindan yapilan bir calismada, Richard Paul’iin Elestirel
Diistinme Modeli’nin bir yiiksek okulda Amerika Birlesik Devletler Tarihi kursuyla
biitiinlestirilerek dgrencilerin; 1) Amerika Birlesik Devletler tarihi ve giinliik sorunlar
hakkinda elestirel diistinme becerileri, 2) elestirel diisiinme egilimleri ve 3) tarih
baglamindaki bilgileri arastirilmistir. Ayrica ¢alismada cinsiyetin ve yasin 6gretimsel
yontemin etkililigi ile iliskisine bakilmistir. Bir dénem siiren c¢alisma 1877’den
bugiine kadar Amerika Birlesik Devletler Tarihinden olusan 4 bdliimii kapsamaistir.
Deney grubunda (n=29) temel kaynak dokiimanlarinin analizi ve yorumlanmasinda
Paul’iin Elestirel Diisiinme Modeli kullanilmistir. Model bir dizi sinif etkinligi
biitiinlestirilmistir. Kontrol grubunda (n=23) ise geleneksel 6gretim uygulanmaistir.
Ogrencilere ii¢ dntest ve dort sontest uygulanmistir. Calismada dlgme araglari olarak
Dokiimanlara Dayali Soru, Ennis-Weir Elestirel Diisiinme Kompozisyon Testi,
California Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi ve Tarih Testi kullanilmigtir.
Aragtirma sonucunda deneysel grubun Dokiimanlara Dayali Soruda ve Ennis-Weir
Elestirel Diisiinme Kompozisyon Testinde aldig1 puanlar kontrol grubuna gore daha
yiiksek ¢ikmistir. California Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi ve Tarih Testinde
alinan puanlar arasinda anlamh farkliliklar bulunmamistir. Yas ve cinsiyete gore de
anlamli bir fark bulunmamastir.

Arastirma sonunda ii¢ temel sonuca ulasilmistir: 1) Ogrencilerin tarihsel ve
elestirel diistinme becerileri tek bir kurs ile gelistirilebilmektedir; 2) elestirel

distinme  becerilerinin  kurs  materyalleriyle  biitiinlestirilmesi  durumunda,
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ogrencilerin donem sonundaki tarih igerigi bilgileri eski seviyesinin altina
diismemektedir; 3) Ogrencilerin elestirel diisiinmelerinin gelistirilmesinde yas ve

cinsiyetin 6nemli bir rolii bulunmamaktadir.

Robinson (2005) tarafindan yapilan bir arastirmada ortaokul Ogrencilerinin
elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde ¢evre egitimi programinin etkililigi
incelenmistir. Bu aragtirmanin amaci, Cevre Egitimi Elestirel Diisiinme Testi
tarafindan Olgiilen, segilen c¢evre programinin orta kul 6grencilerinin elestirel
diistinmelerine ne derecede katkida bulunacagini saptamaktir. Ayrica arastirmada,
elestirel diistinmenin cinsiyet, akademik beceri, sosyoekonomik diizeye gore degisip
degismedigi incelenmistir.

Bu aragtirmada bes okuldan rasgele secilen 6., 7.,ve 8. smif Ogrencileri yer
almustir. Ogrenciler deneysel yéntemlerin uygulandigt WET Projesi. WILD Projesi,
Ogrenme Agaci Projesi ya da Cevresel Konu ve Eylemlerin Incelenmesi ve
Degerlendirilmesi Projelerine katilmiglardir. Kontrol grubunu olusturan simif ise
geleneksel bilim Ogretimine tabi tutulmuslardir. Biitlin 6grenciler Onteste tabi
tutulmuslardir. Ogretmenler dersi haftada iki saat olmak iizere sekiz haftada deneysel
bir yontemle islemislerdir. Her deney grubuna 16 saat ders verilmistir. Kontrol
grubunda geleneksel bilim (fen bilgisi) egitimi verilmeye devam edilmistir.
Derslerden sonra biitiin siniflarda son test uygulanmistir.

Cevre egitiminde elestirel diisiinme iizerinde miifredatin etkisinin incelenmesi
icin istatistiksel metot olarak hiyerarsik dogrusal model kullanilmigtir. Bu model,
hem bireysel hem de 6grenmenin gerceklestigi baglamlar icerisindeki farkliliklarin
sonuglarin degiskenlerini nasil etkiledigini agiklamakta faydali olmustur. Sonugclar,
elestirel diisiinme puanlart degiskeninin % 30,3 iinlin 6grenci diizeyi degiskeninden
bagimsiz olarak, miifredattaki farkliliklarla aciklanabilecegini gostermektedir.
Cinsiyet, sosyoekonomik diizey, akademik beceri ve on test, %3,59 oranindaki
okullar aras1 degisken farkliligin1 veren birinci diizey esitligine elenmistir. Bu,
elestirel diistinme puanlariin degiskenlerinin %3,59°na tekabiil eden segilen d6grenci
diizeyi degiskenidir. Ontest sonuglarmin etkililigini inceleyen ortak degisken analizi,
WILD, WET ve 06grenme Agact Projelerinde uygulanan Cevresel Konu ve

Eylemlerin Incelenmesi modelinin en ekili model oldugunu gostermistir.
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Hewlett (2005) tarafindan yapilan, “Kuramdan Uygulamaya Yapilandirmact
Diisiinme: Bir Inceleme Calismas1” baslikli ¢alismada, yapilandirmaci diisiinme
kurami ve kuramin tiniversite 6grencilerinin katildigi makale yazma kursu ve diger
secilmis disiplinler baglami iginde uygulamasi incelenmistir. Arastirmanin amaci
yapilandirmacit diisiinmeyi tanimlamak, yapilandirmacit ve elestirel diisiinmeyi
karsilagtirmak, yapilandirmaci diistinmenin basar1 ve demografik Ozelliklerle
iliskisini ve ortadgretim sonrasi siniflardaki uygulamasini incelemektir. Arastirma
verileri, bir arastirma makalesi yazma kursuna katilan Ogrencilere ve Ogretim
elemanlarina uygulanan bir Olgekle, diger disiplinlerin G6gretim elemanlar1 ve
profesorleriyle yapilan goriismelerle ve yazilan makalelerle toplanmaistir.

Sonuglar, yapilandirmaci diigiinmenin ii¢ boyutta elestirel diistinmeyle
benzerlik ve iki boyutta farklilik gosterdigi: bakis agilari/ durus ve iliskileri ve
sonuglar1 bulma ve topluma yarar saglayan kavramlar. Elestirel diisiinmenin
arastirma makaleleri ve finallerde gosterilen basari ile iligkili oldugu goriilmiistiir.
Aragtirmada beklenmeyen bulgu kiz 0&grencilerin  erkek Ogrencilere gore
yapilandirmaci diisiinme puanlarinin yiiksek ¢ikmis olmasidir. Beklenmeyen diger
bir bulgu ise, anadili Ingilizce olmayan dgrencilerin yapilandirmaci diisiinmenin bes
boyutundan {i¢iinde yiiksek puan almis olmalaridir. Arastirma sonuglarina gore
Ogretim elemanlar1 ve profesorler yapilandirmaci diisiinmenin kuramsal tarafinmi
ogretimsel uygulamalariyla iliskilendirebilme becerilerine sahip bulunmaktadirlar.

Bir 6gretimsel uygulama olarak yapilandirmaci diistinme 6rnek dgretimin ¢ogu
ozellikleri ile paralellik gdstermektedir. Ogretim elemanlarmnin elestirel diisiinme ve
yapilandirmaci diisiinmeyi dengelediklerinde sadece nesnel ve bilimsel doktrinlere

hitap etmedikleri, ayrica insancil etkenlere de aracilik ettikleri goriilmektedir.

Studley (2005) kavram haritalamanin hemsirelik 6grencilerinin elestirel
diisiinme becerileri iizerindeki etkisini incelemistir. Kontrol grubunda geleneksel
bakim planlar1 kullanilirken, deney grubu haftalik kliniksel gorevlerde kavram
haritalar1 kullanmigtir. Elestirel diisiinme becerileri kliniksel rotasyonun basinda ve

sonunda Elestirel Diisiinme Olgegi ile dlgiilmiistiir. Arastirmanin sonunda kavram
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haritalarinin elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde etkili bir yol oldugu

sonucuna ulasilmistir. Deney grubu lehinde anlamli diizeyde farklilik saptanmustir.

Byland (2005), “Arkadas Tepkileri ve Oz- degerlendirme Yoluyla Elestirel
Diistinme Becerilerinin Gelistirilmesi” baslikli bir ¢alisma yapmistir. Bu arastirma,
arkadag tepkileri ve 6z degerlendirmeye katilan 6grencilerin elestirel diisiinme ve
yazma becerileri gosterdiklerini kanitlamaktadir. Yazili metinlerle ilgili elestirel
diisiinme, bir metni analiz edebilme, metnin gii¢lii ve zayif fikirlerini belirleyebilme
yetenegidir. Metin hakkinda elestirel diisiinen Ogrenciler kendi yorumlarimni
aciklayabilir ve kanitlayabilirler, bunu yaparken fikirlerini destekleyecek belirli
ornekler verebilir, metni gelistirmek i¢in yazara veya kendine yol gosterecek ornek
ya da sorular iiretebilirler. Ornekler iiretirken yalnizca grencilerin tezi degistirdigini
ve destekleyici ayrintilar eklediklerini savunmak yerine egitmenler 6grencileri metin
hakkinda, neden bazi1 bdliimlerin sorunlu oldugunu, bu bdliimlerin nasil
degistirebilecegini diisiinmeye tesvik edebilirler. Daha sonra oOgrenciler farkinda

olmadan kendi ve arkadaslarinin yazilar ile ilgili olarak ayni sorular1 sormaya baslar.

Scanlan (2006) tarafindan bir arastirmada, Richard Paul tarafindan gelistirilmis
olan, “Elestirel Diisiinmenin Ogeleri ve Olgiitleri”ne dayanan egitimsel tekniklerin
12. smif 6grencilerinin kompozisyonlarina etkisi incelenmistir. Bu arastirmanin
amaci, Paul tarafindan gelistirilen tekniklerin 12. simif Ogrencilerine ogretilip
Ogretilemeyecegini, 6grencilerin bunlart ve dil becerilerini kullanma diizeylerini ve
bunlarin elestirel diisinme ve kompozisyon becerilerine etkisini saptamaktir.
Elestirel diistinme ve kompozisyon becerileri bes alanda Olgiilmiistiir: 1)
Kompozisyonun acikligi, 2) Yazarin goriisiiniin analizi, 3) Sunulan bilginin
kullanimi, 4) Orgiitleme, 5) Dilbilgisi ve sozdizimi. Ogrenciler, basar1 diizeylerine
gdre list, orta, alt ve Ingilizce 6grenenler olarak tamimlanmislardir. Her grup siireci
asamali olarak kompozisyonlarin derecelendirilmesi degerlendirilmistir. Elestirel
diisiinme becerilerinin 6gretilmesine odaklanan bu 6gretimin sonunda, her gruptaki

ogrencilerin kompozisyonlarinda bes alanda da belirgin gelisme oldugu saptanmustir.
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Connerly (2006)’nin yapmis oldugu arastirmada, iistiin yetenekli dordiincii sinif
ogrencilerine elestirel diislinme becerilerinin ~ 6gretilip  dgretilemeyeceginin
saptanmas1 amaclanmistir. Bu ¢alismada Elder (2002) tarafindan gelistirilmis olan
“The Miniature Guide to Critical Thinking for Children” adli materyal kullanilmistir.
Arastirma, elestirel diislinmenin  duyussal ve bilisgsel kombinasyonuna
dayanmaktadir. Uygulamada entelektiiel Olgiitlerden aciklik, dogruluk, onemlilik,
mantik ve acik fikirlilik Olgiitlerini kapsayan etkinlikler yer almistir. Arastirma
sonunda, uygulama siirecinde yer alan etkinliklerin kapsadigi “Bencil Sam”, “Saf
Nancy” ve “Mantikli Fran” karakterlerinin (Elder, 2002), 6grencilerin kendilerinin ve
baskalarinin olumlu ve olumsuz disiinme davranislar1 hakkinda farkindalik
kazanmalarin1 sagladig1 saptanmistir. Biitiin 6grenciler dl¢iitlerin kisisel uygulamasi
hakkinda yorum yapmislardir. Arastirmada yapilan 6n ve son Olgiimler de

ogrencilerin Olgiitleri anlamalarinda ve uygulamalarinda artis oldugunu gostermistir.

Tiwari, Lai, So ve Yuen (2006), Hong Kong’da bir iiniversitede probleme
dayali 6grenme ile anlatim yonteminin 6grencilerin elestirel diisiinmelerine etkilerini
incelemislerdir. Iki akademik donemi kapsayan deneysel ¢aligma, iiniversite
biinyesindeki 4 yillik hemsirelik bdliimiinde, hemsirelik 6grenimine yeni baglayan
toplam 79 Ogrenci lizerinde ylriitiilmistiir. Deney grubunda probleme dayali
o0grenme, kontrol grubunda ise anlatim yontemi uygulanmistir. Arastirma verileri,
dort farkli zamanda, California Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi ve bireysel
goriismelerle toplanmistir. Arastirma sonunda, probleme dayali 6grenmenin, anlatim
yontemine gore Ogrencilerin elestirel diislinmeleri iizerinde etkili oldugu
saptanmustir. Elestirel diisiinme egilimlerine iliskin 2., 3. ve 4. 6l¢climde elde edilen
bulgular, probleme dayali 6grenme grubunun aldigi genel puanlarda ve alt Slgek
puanlarinda bir dnceki 6l¢iim sonuglarina gére 6nemli diizeyde gelisme oldugunu

gostermektedir.

Tichy-Reese (2006) tarafindan yapilan arastirma yapici tartismanin 6grencilerin
ahlaki gelisimine olan etkisini incelemis, temel olarak Rest’in ahlak ve ilgili etik
becerilerin gelisiminin dort bilesenini ele almistir. Arastirma banliyddeki bir

ilkokulun iki birlestirilmis sinifinda okuyan tigiincii siniftan besinci sinifa kadar olan
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ogrenciler arasinda yapilmigtir. Katilimcilarin yarisi, ahlak konusuna dayali bir
miifredatla bireyci olarak c¢alismis, yarist ise ayni konu iizerinde yapici tartigma
prosediirii kullanarak c¢alismistir. ki haftalik calisma sonucunda yapici tartisma
prosediiriiniin dort ahlaki gelisim bileseninin iigiinde olumlu etkisi olmustur.

Arastirma goOstermistir ki yapict tartigma gruplar ile c¢aligmanin ahlaki
motivasyon tizerinde giiclii bir olumlu etkisi vardir.

Ahlaki mantik yiiritme ahlaki konular iizerinde elestirel diisiinebilme
becerilerini kapsar. Birinci haftanin sonunda bireysel c¢alisan 6grencilerin ahlaki
yargl puanlar1 yapici tartigma grubundaki dgrencilerinkinden daha diisiik ¢ikmustir.
Sonuglar yapici tartigmanin elestirel diisiinme ve ahlaki mantik yiirlitme iizerinde

olumlu etkisi oldugu bulgusunu giiclendirmektedir.

Frijters, ten Dam ve Rijlaarsdam (2006) tarafindan yapilan bir caligmada,
diyaloglu 06grenmenin deger-yiiklii (value-loaded) elestirel diisiinmeye etkileri
incelenmigstir. Arastirmada kullanilan deger —yiiklii elestirel diistinme kavramiyla
elestirel diisiinmenin igsel kural olusturan karakteri karakteri vurgulanmak
istenmistir. Arastirma, meslek oncesi egitim alaninda, biyoloji dersinde, 297 6grenci
lizerinde yiiriitiilmistiir. Deger- yiiklii elestirel diisiinmenin 6gretimi i¢in iki farkl
ders dizisi gelistirilmistir; diyaloglu ders dizisi ve diyalogsuz ders dizisi.

Arastirma sonuclari, diyaloglu 6grenme kosulunun diyalogsuz Ogrenme
kosuluna gore Ogrencilerin, lretken akici mantik yliriitme ve deger uyumunun
kalitesiyle ilgili olarak elestirel diisiinme yeterliginde daha fazla olumlu etkiye sahip

oldugunu gostermistir.

Stambaugh (2007) tarafindan yapilan calismada, “Jacob’s Ladder Reading
Comprehension” programinin kirsal bolgedeki , 3., 4. ve 5. smif Ogrencilerinin
okudugunu anlama ve elestirel diisiinme becerileri iizerindeki etkileri incelenmistir.
Bu ¢alisma toplam 495 6grenciyi kapsayan deneysel bir calismadir. Deney grubunda,
ist diizey diisinme ve metin analizine dayanan, diisiik diistinme becerilerinden
yiiksek diisiinme becerilerine dogru bir okuma 6gretimi yap: iskelesi olusturan bir

program uygulanmistir. Arastirma sonuglar1 bu programin dgrencilerin okudugunu
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anlama ve elestirel diisiinme becerileri ilizerinde anlamli diizeyde etkilerinin

oldugunu, 6grencilerin bu becerilerini gelistirdigini gostermistir.

Chen-Chen (2007) yaptig1 aragtirmasinda; (a) alti, yedi ve sekizinci simiflarda
elestirel diisiinme becerileri ve egilimleri durumunu, (b) kiz ve erkek 6grencilerin
elestirel diisiinme becerileri ile egilimleri arasinda farkin anlamli olup olmadigini, (c)
Fen miifredati icinde elestirel diisiinme oOgretiminin yedinci siif 6grencilerinin
elestirel diisiinme becerilerini ve elestirel diisiinme egilimlerini  gelistirip
gelistirmedigini, (d) yedinci sinif dgrencilerinin elestirel diisiinme becerilerinin ve
egilimlerinin gelismesini etkileyen olumlu ve olumsuz etkenleri ve (e) elestirel
diisiinme becerileri ile elestirel diisiinme egilimleri arasindaki iliskiyi saptamay1
amaclamaistir.

Bu caligmada deney grubunda fen bilgisi dersi icinde elestirel diisiinme
becerilerini ve egilimlerini kapsayan elestirel diisiinme 6gretimi gerceklestirilmis,
kontrol grubunda ise geleneksel fen bilgisi dersi yiiriitilmiistiir. Deney haftada 60
dakikalik 5 derste toplam 7 hafta stirmiistiir. Derslere iki farkli fen bilgisi 6gretmeni
girmistir. Deney grubuna giren O6gretmen 10 saatlik elestirel diisiinme o6gretimi
yetistirme programina katilmustir.

Elestirel diistinme becerileri testi ve egilimleri dlgegi toplam 314 altinci,
yedinci ve sekizinci sif Ogrencilerine uygulanmistir. Deneye 144 yedinci siif
ogrencisi katilmistir. Bunlardan 80 O6grenci deney gruplarini, 75 6grenci kontrol
gruplarini olusturmustur.

Aragtirmada elde edilen bulgular soyledir:

1. Elestirel Diistinme Becerileri Testinde en yiiksek ortalama sekizinci

siniflarin, en diisiik ortalama altinc1 smiflarindir.

2. Elestirel diisiinme becerilerinde siniflar ve cinsiyet arasindaki iliski
anlamli diizeydedir. Altinc1 ve sekizinci smiflarda kiz 6grencilerin
elestirel diisiinme becerileri erkek oOgrencilerin elestirel diistinme
becerileri puanlarina gére anlamh diizeyde ytiksektir. Yedinci siifta
cinsiyetler arasinda fark bulunmamstir.

3. Elestirel diislinme egilimleri puanlar1t smiflar arasinda farklilik

gostermistir. En yliksek puani altinci siniflar, en diisiik puan1 sekizinci
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siniflar almiglardir. Ancak istatistiksel agidan siniflar arasindaki fark

anlamli diizeyde degildir.

4. Elestirel diisiinme egilimleri ve cinsiyet arasinda anlamli bir fark
bulunmamastir.
5. Elestirel diistinme becerileri ile fen bilgisi basaris1 arasinda anlamli bir

iligki saptanmistir. Fen bilgisinde basarili olan 6grencilerin elestirel
diisinme becerilerine sahip olma diizeyleri daha iyidir ve elestirel
diisiinme egilimleri daha yiiksektir.

6. Elestirel diistinme becerilerinde deney gruplarinin puanlar1 kontrol
gruplarinin puanlarina gore yiiksektir, ancak istatistiksel olarak anlaml
diizeyde degildir. Bununla birlikte Ontestte alinan puanlara gore
ogrencilerin diisiinme beceri diizeyleri alt, orta ve iist olmak tiizere iige
ayrilmistir. Yiksek ve alt diizeydeki Ogrencilerin elestirel diisiinme
Ogretimiyle birlikte elestirel diistinme becerilerinin anlamli diizeyde
gelistigi saptanmuistir.

7. Elestirel diisiinme egilimleri deney gruplarinda kontrol gruplarina gore
anlamli diizeyde yiiksektir.

8. Elestirel diisiinme Ogretiminin cinsiyet ilizerindeki etkisinin anlaml
diizeyde oldugu saptanmistir. Kiz Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerilerinin  gelisimi  erkek  Ogrencilerin  elestirel  diisiinme
becerilerinin gelisimine gore anlaml1 diizeyde yiiksek bulunmustur.

9. Elestirel diisiinme 6gretiminin elestirel diisiinme egilimleri tizerindeki

etkisi anlaml1 degildir.

Ennis’in (2007) yaptig1 bir calismada, elestirel diisiinme becerilerinin elestirel
distinme degerlendirme testi kullanarak gelistirilmis akran incelemesiyle
degerlendirilmesi ve gelistirilmesi incelenmistir. CAT (Critical Thinking Assessment
Test) elestirel diistinmeyi degerlendirmek i¢in gelistirilmis kisa yanitli kompozisyon
testidir. EPR (Enhanced Peer Review) Gelistirilmis Akran Degerlendirmesi
aragtirmaci tarafindan gelistirilmistir ve 6grencilerin CAT’a verilen yanitlara kendi
verdikleri puanlarin karsilastirilmasinda yetistirilmelerini kapsamaktadir. EPR

uygulamasit Ogrencilerin akranlarinin  CAT’a verdikleri yanitlar1 kullanarak
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akranlarinin elestirel diisiinme becerilerini degerlendirmelerinde dogru yolu
bulmalarim1 saglamaktadir. Kontrol gruplu dntest sontest deney desenli galisma 60
tiniversite ogrencisini kapsamistir. Her iki gruba oOntest ve sontest olarak CAT
uygulanmistir. Deney grubunda Ontestten sonra, ii¢ haftalik gercek uygulama i¢in,
analogue sorularina iligkin bir yetistirme programi uygulanmistir. Deney grubu,
birinci oturumda, elestirel diisiinme becerileri, analogue sorulari ile puanlama rehberi
hakkinda bilgilendirilmistir. Katilimcilar sorulara verilen yanitlarin puanlama rehberi
kullanarak  nasil uygun sekilde puanlandirilacagt  ve bu  puanlarin
gerekgelendirilmesinde nasil isbirligi yapilacagi konularinda yetistirilmislerdir. Ikinci
oturumda deney grubundaki katilimcilar 4’er ve 5’er gruplara ayrilmistir. Her gruba
tekrar puan vermeleri i¢in 6 puanlandirilmis 6rnek verilmistir. Her grup tyesi
puanlar1 acgiklama sorumlulugunu tasimaktadir. Grup {iyeleri sorulara verilen
puanlarin gerekcelerini birlikte tartismislardir. Ugiincii oturumda da analogue
sorularinin 6rneklerinden olusan testler verilmistir. Sorular grupca puanlandirilmis ve
gerekgeleri aciklanmistir. Arastirma sonunda, deney grubundaki dgrencilerin kontrol
grubundaki Ogrencilere gore CAT’ta anlamli diizeyde gelisme gosterdikleri
saptanmistir. Ayrica deney sonunda yapilan goriismeler, deney grubundaki
ogrencilerin gelecekteki Ogrenme islerine yaklasimlarinda gelismeler oldugunu
gostermistir. Bu gelismeler; dinleme, soru sorma, bilgiyi degerlendirme, gercek

yasam problemlerini ¢6zme, yasam boyu 6grenme becerilerini kapsamaktadir.

Guiller, Durndell ve Ross (2007) yaptiklar1 ¢aligmada, ¢evrimigi ve yliz yiize
etkilesim yontemlerini kullanarak o6grencileri bir elestirel diisiinme etkinligine
katmay1 ve her iki yontemi elestirel diisiinme becerileri ile ilgili olarak incelemeyi
amaglamislardir. Elli bes tiniversite 6grencisi (45 kiz, 10 erkek) rasgele kiigiik
gruplara atanmislardir. Cevrimici notlar ve yiiz yiize tartismalar bir icerik analizi
yontemi kullanilarak karsilastirilmistir. Ogrencilerin tercih ettikleri tartisma seklinin
incelenmesi i¢in bir Ol¢ek kullanilmistir. Arastirma sonunda, c¢evrimi¢i kosulun
elestirel diistinmeyi daha fazla artirdigi ve Ogrencilerin bu tartisma seklini tercih

ettikleri saptanmustir.
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Okudugunu Anlama ile Ilgili Yapilan Yayin ve Arastirmalar

Bu boéliimde okudugunu anlama ile ilgili yurti¢indeki ve yurtdisindaki yayin ve

arastirmalar sunulmaktadir.
Yurticindeki Yayin ve Arastirmalar

Bedir (1998) tarafindan gergeklestirilen “Tiirk Ogrencilerin Okuma Anlama
Yetilerinde Bilissel Ogrenme Stratejileri Kullanmalarinin Etkisi” baslikli calismada,
yabanci dil olarak Ingilizce egitim goren &grencilerin okuma anlama dersinde
kullandiklar1 stratejileri ortaya c¢ikarmak ve bu Ogrencilere okuma dersinde
anlamalarin1 kolaylastiracak biligsel 6grenme stratejileri kazandirmak amaclanmustir.
Aragtirmanin sonuglari, biligsel 6grenme stratejileri ile okuma anlama arasinda yakin
bir iligki oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ciinkii, deneysel 6bekteki dgrencilerin kontrol
obektekilere gore okuma anlama dersinde daha fazla strateji kullandiklar1 ve bu
nedenle daha fazla basarili olduklari gdzlenmistir. Ayrica sonuglar, okuma anlama
dersinin biligsel Ogrenme stratejileri edinimiyle verilmesinin Ogrencilerin ileri
diizeyde diisiinme ve edindikleri bilgileri kullanma yetilerini kazandiklarin1 ortaya

koymustur.

Yaman (1999), “Birlestirilmis Kubasik Okuma ve Yazma Tekniginin Temel
Egitim Besinci Smif Ogrencilerinin Tiirkge Dersinde Okudugunu ve Dinledigini
Anlamaya Yénelik Akademik Basarilari ile Tiirkce Dersine Iliskin Tutumlart
Uzerindeki Etkileri” baglikl1 arastirma yapmis ve asagidaki sonuglara ulagmustir:

1. Birlestirilmis kubasik okuma ve kompozisyon tekniginin uygulandigi
kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama basari testi Ontest-sontest
puanlar1 agisindan deney grubu lehine anlamli farklar bulunmustur.

2. Dinledigini anlamada 6énemli farklar bulunmustur.

3. Birlestirilmis kubasik okuma ve kompozisyon tekniginin uygulandig
deney grubu ile tim smif oOgretiminin uygulandigi kontrol grubundaki
ogrencilerin Tiirkce dersine iliskin tutum Olgegi; Ontest-sontest puanlari

acisindan; “Okumaya karst olumsuz bakis acis1”, “Tiirkce dersinde
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degerlendirmeye iliskin goriisler”, Tiirkge dersinde bireysel ilgiler alt
Olceklerinde deney grubu lehine anlamli farklar bulunmustur. “Tiirk¢e dersini
gelistirme yollar1” alt 6l¢eginde ise deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir

fark gozlenmemistir.

Altunay (2000), yabanci dil olarak ileri diizeyde Ingilizce bilen dgrencilerin
Ingilizce okumaya yonelik tutumlari ile 6n orgiitleyicilerin metinlerin algilanmasi
tizerindeki etkilerini incelemistir. Arastirmada kontrol gruplu Ontest-sontest deseni
kullanilmistir. Arastirma Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller
Egitimi Boliimii Ingiliz Dili Egitimi Anabilim Dali son smifinda okuyan dért subede
yuriitilmistir. Dort subeden ti¢ii deney, biri kontrol grubu olarak kullanilmistir. Tim
gruplara dnce tek oturumda 23 maddeden olusan Ingilizce Okumaya Yo6nelik Tutum
Olgegi ve ironiyi algilayip algilayamadiklarmi saptamak amaciyla 12 okuma pargasi
ve 42 sorudan olusan Basar1 Testi uygulanmistir. Bir hafta sonra her bir gruba farkli
birer 6n orgiitleyici (sozel, gorsel ve eylemsel) verilmistir. Bir hafta sonra Basari
Testi yeniden uygulanmustir.

Arastirma verilerinin ¢6ziimlenmesi sonunda, dgrencilerin okumaya yonelik
tutumlart ile ironiyi algilamalari arasinda anlamli bir iligki bulunamamistir. Ancak 6n
orgiitleyicilerin ironinin algilanmasi tizerinde etkili oldugu bulunmustur. En etkili 6n
orglitleyicinin sozel 6n orgiitleyici oldugu, bunu ise sirasiyla eylemsel ve gorsel 6n

orgilitleyicilerin izledigi saptanmistir.

Dogan (2002) okudugunu anlama stratejilerinin 6gretimi ile ilgili alanyazin
taramas1 yapmustir. Bu ¢alismada, okudugunu anlama stratejilerinin 6gretimi ile ilgili
yayimnlar taranmistir. Bu tarama sonucunda, okudugunu anlama stratejilerinin
Ogretiminin, Ogrencilerin okudugunu anlamalar1 iizerinde etkili oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Akpinar (2002) tarafindan yapilan, “Biiyiiksehir Ilkogretim Okullarindaki
Sekizinci Smif Ogrencilerinin Bilgi Teknolojilerini Kullanma ve Okudugunu
Anlama Diizeyleri” baglikli bir arastirmada, bilgisayara ve internet baglantisina sahip

8. siif dgrencileriyle bu imkanlara sahip olmayan 8. sinif 6grencilerinin okudugunu
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anlama diizeyleri karsilagtirllmistir. Calisma verileri okudugunu anlama testi ve
ankete 0grencilerin verdigi yanitlardan olusmustur. Biiyiik sehirlerdeki resmi ve 6zel
okullarda 6grenim goren 1150 6grenci ile yapilan ¢aligmada internet baglantis1 olan
ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin daha yiiksek oldugu saptanmustir.
Benzer sekilde, bilgisayar1 olan Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerinin,

olmayanlarin okudugunu anlama diizeyinden daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Sen’in (2003) yaptig1 “Bilis Otesi Stratejilerin Ilkdgretim Okulu Besinci Sinif
Ogrencilerinin  Okudugunu Anlama Diizeylerine Etkisi” baslikli calismada,
ilkdgretim okullar1 birinci kademede okuyan Ogrencilerin okudugunu anlama
diizeyleri ile bilig Otesi stratejiler arasindaki etkinin bulunmasi; 6grencilerin bilis
Otesi stratejileri kullanma farkindaliklarini saglanmasi ve artirilmasi amaglanmistir.

Arastirma sonunda asagidaki bulgulara ulasilmistir.

1. Bilis Otesi stratejileri kullanarak ana fikri bulan ve sonu¢ tahmini
yapan, deney grubu Ogrencilerinin 6n test puanlari ile geleneksel
Ogretimin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama
diizeylerine iligkin ©on test puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamistir. Son test puanlarna gore, deney grubu G6grencilerinin
ana fikri bulmaya yonelik puan ortalamalar1 arasindaki artig anlaml
bulunmazken, sonu¢ tahmini yapmaya yoOnelik puan ortalamalar
arasindaki artis anlamli bulunmustur.

2. Bilis otesi stratejileri kullanma becerisine yonelik 6gretim alan deney
grubu ogrencileri ve kontrol grubu 6grencilerinin planlama, izleme,
degerlendirme ile genel olarak bilis Otesi stratejileri kullanma
becerilerine iligkin erisi puanlarinda anlamli fark bulunmustur. Deney
grubu Ogrencilerinin hem genel anlamda bilis Otesi stratejileri
kullanabilme, hem de bu stratejilerin gostergeleri olan davraniglara
iliskin erigilerinde anlamli bir artis oldugu ve bu becerileri

kazanabildikleri anlasilmaktadir.

Celenk (2003) tarafindan yapilan bir ¢alismada okul aile igbirligi ile okudugunu

anlama basaris1 arasindaki iligki incelenmistir. Bu arastirmada ilkdgretim okullar: 1.
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sinif Ogrencilerinde, okul aile yardimlagmasinin okudugunu anlama basarisi ile
iligkisinin saptanmasi amaglanmistir. Arastirma, amagli 6rnekleme teknigi ile secilen
233 ilkogretim okulu 1. smif Ogrencisi lizerinde uygulanmistir. Arastirma
bulgularindan elde edilen sonuglara gore; aile iiyelerinden egitim yardimi alan ve
okulla yakin isbirligi igerisine giren ailelerden gelen ¢ocuklarin, okudugunu anlama

basarilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Gelen (2003) yaptig1 bir arastirmada, bilissel farkindalik stratejilerinin Tiirkge
dersine iligkin tutum, okudugunu anlama ve kaliciliga etkisini incelemistir.
Arastirmada kontrol gruplu Ontest- sontest deneysel arastirma modeli kullanilmistir.
Deney grubunda BFOA stratejisi uygulanirken, kontrol grubunda geleneksel
yapidaki Tiirkge &gretimi uygulanmustir. Arastirmada; BFOA Olgegi, Okudugunu
Anlama Basar1 Testi, Tiirkge Dersi Tutum Olgegi, SED Olgegi, Bilissel Farkindalik
Goriisme Formu, Biligsel Farkindalik Gézlem Formu, Arastirma Giincesi, Ogrenci
Degerlendirmesi ve Haftalik Izleme Testleri olmak iizere toplam 9 adet 6lgme araci
kullanilmistir. Boylece nicel olarak elde edilen bulgular, nitel olarak da kontrol
edilmis ve desteklenmistir. Bu 6lgme araglarindan “BFOA Olgegi” deney grubunda
uygulanan stratejinin etkililigini 6lgmek icin, bu arastirmada gelistirilmistir. Olgegin
Cronbach Alpha degeri .83 ve ol¢limler aras1 Pearson Momentler ¢arpim korelasyonu
.77 olarak hesaplanmistir. Nicel verilerin analizinde; frekans, ylizde, aritmetik
ortalama, standart sapma, esli gruplar t testi, bagimsiz gruplar t testi, yinelenmis
Olciimler varyans analizi (ANOVA) ve kovaryans analizi (ANCOVA) istatistiksel
teknikleri kullanilmigtir. Nitel verilerin analizinde ise her 6l¢me aracinin yapisina
0zgl nitel veri analiz yontemleri kullanilmistir.

Elde edilen sonuglarda deney grubunda uygulanan BFOA stratejisinin, kontrol
grubunda uygulanan geleneksel 6gretime gore;

1. Ogrencilerin Tiirkce dersindeki biligsel farkindalik diizeylerini hem
artirmada (p=.000), hem de bunun kaliciligin1 saglamada (p=.000)
anlaml fark olusturdugu,

2. Ogrencilerin okudugunu anlama becerilerini hem artirdigi (p=.000),

hem de kaliciligin1 saglayarak (p=.000) anlamli fark olusturdugu,
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3. Ogrencilerin Tiirkce ders tutumlarimi olumlu ve anlamli olarak
etkiledigi (p=.000), ancak tekrar geleneksel egitime doniis ile birlikte

bu tutumlarin olumsuz yonde etkilendigi (p=.50) ortaya ¢ikmustir.

Celenk ve Caligkan (2004), “Baz1 Sosyo- Ekonomik Faktorlerin Okudugunu
Anlama Basarisma Etkisinin Incelenmesi” bashikli bir calisma yapmislardir.
Aragtirmada anket-tarama teknigi kullanilmis olup, Orneklem grubu evrenden
tesadiifi yontemle secilen 270 ilkdgretim besinci siif dgrencilerinden olusmustur.
Arastirma verileri kirk sorudan olusan okudugunu anlama testiyle elde edilmistir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore: gelir diizeyi yliksek olan ailelerden
gelen ¢ocuklarin, egitim diizeyi yiiksek olan anne- babalardan gelen ¢ocuklarin, daha
diizenli bir meslegi olan ailelerden gelen cocuklarin ve daha az ¢ocuklu ailelerden
gelen g¢ocuklarin okudugunu anlama basarilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna
varilmigtir. Bu sonuglara gore; ailenin i¢inde bulundugu sosyo- ekonomik ve kiiltiirel

diizeyin ¢ocugun okudugunu anlama basarisi iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir.

Kuzu (2004) tarafindan yapilan bir ¢alismada, Etkilesimsel Model’e uygun
okuma oOgretiminin Tiirkge bilgilendirici metinleri anlama diizeyine etkisi
incelenmistir. Bu ¢alismada, metin dilbilim tabanli bilissel bir okuma modeli olan
Etkilesimsel Model’in temel alindigi bir okuma o6gretiminin, 6grencilerin Tiirkce
bilgilendirici metinleri anlama diizeylerine etkisi aragtirilmistir. Bu ¢alisma deneysel
bir ¢alisma olarak planlanmistir ve deneysel model olarak “Kontrol Gruplu On ve
Son Test Modeli’ kullanilmistir. Bu arastirma iiniversite birinci sinif 6grencileri
tizerinde gergeklestirilmistir. Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen ve okuma
becerisinin kavrama ve uygulama diizeyini 6l¢en, kisa yanitli 20 sorudan olusan
“Okudugunu Anlama Becerisi Olgme Arac1” ile elde edilmistir. Elde edilen veriler
bilgisayar ortamina aktarilmis; yapilan istatistiksel analizler sonucunda deney grubu
lehine anlamli fark bulunmus ve ¢alismanin denenceleri dogrulanmistir. Etkilesimsel
Model’ in Ogrencilere okudugunu anlama becerisinin “kavrama” ve “uygulama”
diizeyindeki davranislar1 kazandirmada ve ayrica okudugunu anlama becerisini
biitiinleyen davranislar1 kazandirmada (toplam eriside) geleneksel yonteme gore daha

etkili oldugu saptanmistir.



151

Akay (2004) tarafindan yapilan bir ¢alismada ilkdgretim 2. sinif 6grencilerinin
okudugunu anlama becerilerinin matematik problemlerini ¢6zme basarisina etkisi
incelenmistir. Kontrol grubundaki Ogrencilerin matematik derslerinde, problem
cozlimlerinde yalnizca problemin sonucunu bulmaya yonelik ¢alismalar yapilmistir.
Deney grubuna haftada 4 saat kitap okuma galismasi yaptirilmistir. Ogrencilerin
okuduklar1 hikaye kitaplarinin, kendi yazili ifadeleri ile Ozetlerini hazirlamalar
saglanmistir. Deney grubundaki 6grencilere, matematik derslerinin islenisi sirasinda,
problem ¢6zme davramisini kazandirmaya, problem kurmaya yonelik calismalar
yapilmustir. Deney grubundaki 68rencilere, 4 aylik ¢alisma siiresi igerisinde 10 giin
arayla toplam 6 adet matematik ara degerlendirme testi, 2 adet okudugunu anlama
ara degerlendirme testi uygulanmaistir.

Aragtirma sonunda ulasilan sonuglar sunlardir:

1. Ilkdgretim okullarinin 2. smiflarinda okuyan ogrencilerden, okudugunu
anlama davranis1 ile kitap okuma aligkanli§i kazanmis olanlarin, matematik
problemlerini ¢6zme basarilari, bu aligkanliklar1 yeterince kazanmamis olan
Ogrencilere gore daha fazla gelismektedir.

2. llkdgretim okullarmin 2. smiflarinda matematik dersinde, &grencilere
problem ¢6zme becerilerinin kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde; problemi
okuma, anlama, kendi climleleriyle ifade etme, verilen-istenen analizi yapma,
problemi sekil ya da sema ile ifade edebilme, problemin ¢6ziim yollarini, problemin
sonucunu tahmin edebilme, problemin sonucunu kontrol etme ve verilerden
yararlanarak problem olusturma ¢alismalart yaptirildiginda, 6grencilerin problem
¢0zme basarilar1 artmaktadir.

3. Ilkdgretim okullarinin 2. siiflarinda Tiirkge dersinde, kitap okuma ve
okudugunu anlama c¢aligmalarina yer verilmesi durumunda, 6grencilerin matematik

problemlerini ¢6zmede gostermis olduklar1 basarida artis olmaktadir.

Kilig (2004), “Isbirlikli Ogrenme, Okudugunu Anlama, Strateji Kullanimi ve
Tutum” baslikli, 6n test son test deney desenli calismada, isbirlikli 6grenme ve
geleneksel Ogretim yontemlerinin, ilkdgretim ogrencilerinin okudugunu anlama

basarisi, strateji kullanimi, okumaya yonelik tutumlari {izerindeki etkileri ve
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okudugunu anlama basarilart {iizerindeki etkilerinin cinsiyet ile iliskilerini
incelemistir. Aragtirmanin verileri Okudugunu Anlama Stratejileri Olgegi, Okumaya
Yoénelik Tutum Olgegi ve Okudugunu Anlama Testleri ile toplanmustir. Arastirma
sonunda, isbirlikli 6grenme yoOnteminin, 6grencilerin Tiirk¢e dersi okudugunu
anlama basarilari, okudugunu anlama stratejileri ve okumaya yonelik tutumlari
tizerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica isbirlikli
ogrenmenin okudugunu anlamadaki cinsiyete dayali farkliliklar1 ortadan kaldirdig:

saptamistir.

Giil ve Bal (2004) tarafindan yapilan bir arastirmada kaynastirma uygulamasi
yapan ilkogretim okullarinin 3. simifina devam eden normal isiten ve isitme engelli
ogrencilerin okudugunu anlama becerileri incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemini,
Ankara il merkezindeki kaynastirma uygulamasi yapan ilkdgretim okullarmin 3.
simifina devam eden 19 normal isiten, 19 isitme engelli olmak {izere toplam 38
Ogrenci olusturmustur. Arastirma verileri her 6grenci ile bire-bir iletisim seklinde,
uyarict ve ses yoniinden uygun olan bir ortamda toplanmistir. Veri toplama araci
olarak, resimli/resimsiz olarak iki sekilde hazirlanmis bir masal kitab1 kullanilmistir.
Verilerin analizinde “iki Oran Arasindaki Farkin Anlamlilik Testi” uygulanmistir.
Elde edilen bulgulara gore, normal isiten ve isitme engelli 6grencilerin tiimiiniin geri
anlatiminda en yiiksek oranda masaldaki ana kahramanlar yer almistir. Masaldaki
olaylar yoniinden bakildiginda, normal isiten Ogrencilerin geri anlatimlarinda en
yilksek oranda giris, gelisme ve sonu¢ bdliimlerindeki olaylarin, isitme engelli
ogrencilerin geri anlatimlarinda ise en yiiksek oranda gelisme bdliimiindeki olaylarin
yer aldig1 goriilmiistiir. Masal ile ilgili sorulara verilen cevaplarda ise, resimli masal
kitabi okuyan normal isiten ve isitme engelli Ogrenciler arasinda dogru cevap
verenlerin oraninin, resimsiz masal kitabi okuyan normal isiten ve isitme engelli

Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Akca (2004)’nin yaptigr calismada Hikaye Haritas1 Yontemi’nin ilkogretim
4.smif ogrencilerinin okudugunu anlama beceri diizeylerine etkisi incelenmistir.
22’s1 deney, 22’si kontrol grubu olmak tizere toplam 44 ilkdgretim 4. sinif 6grencisi

lizerinde yapilan c¢alismada daha Onceden segilen 14 hikaye deney grubu
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ogrencilerine, hikaye haritast yontemi ile, kontrol grubu 6grencilerine ise geleneksel
yontem ile 7 hafta verildikten sonra her iki gruba da son test verilerek basarilar
karsilagtirilmistir.

Arastirma sonunda hikaye haritasi yonteminin ilkégretim dordiincti sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama beceri diizeyleri lizerinde olumlu bir etkisi oldugu

bulunmustur.

Amilan (2004) tarafindan yapilan, “Besinci Smif Ogrencilerinin Tiirkce
Dersinde Okudugunu Anlama Becerisiyle ilgili Hedef Davranislarin Gergeklesme
Diizeyleri” baslikli calisma, ilkdgretim besinci sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersinde
okudugunu anlama becerisi hedef davranislarin gergeklesme diizeylerini belirlemek
amactyla, Denizli ili merkez il¢esindeki toplam 9 okulda 778 ogrenci lizerinde
yapilmustir. Veriler kisisel bilgi toplama formunu igeren anket ve okudugunu anlama
testinden elde edilen puanlarla toplanmistir. Arastirmanin ortaya koydugu bulgular
15181nda su sonuglara varilmstir:

1. Okudugunu anlama becerisi 6grencilerin 6grenim gordiigii okul tiirlerine
gore farklilik gostermektedir.

2. Ogrencilerin okudugunu anlama becerisi hedef davramglari gostermede
cinsiyet belirleyici degildir.

3. Okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi i¢in Ogrenciye bire bir
kilavuzluk daha faydalidir.

4. Sinif ortaminda okudugunu anlama becerisini gelistiren 6zel dersane sistemi
arastirilmalidir.

5. Ogrencilerin basarisi ile ailelerin ekonomik durumu arasinda yakin bir iligki

vardir.

Cakict (2005), on orgiitleyicilerin dgrencilerin Ingilizce okumaya yonelik
tutumlart ve okudugunu anlama basarilar1 iizerindeki etkileri ve bu etkilerin
cinsiyetle iliskilerini incelemeyi amaglayan, “On Orgiitleyicilerin Okumaya Y &nelik
Tutum ve Okudugunu Anlama Uzerindeki Etkileri” baslikl1 bir arastirma yapmistir.

Arastirmada kontrol gruplu Ontest- sontest deneysel arastirma modeli kullanilmistir.
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Deney grubuna o6n orgiitleyiciler verilmis, kontrol grubuna ise verilmemistir.
Aragtirma sonunda su sonuglara ulasilmistir:

1. On orgiitleyiciler 6grencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlarini Deger
Verme alt boyutunda etkilerken; ilgi alt boyutunda etkilememistir.

2. On orgiitleyiciler kiz dgrencilerin Ingilizce okumaya yonelik tutumlarmi
istatistiksel olarak anlamli bir bigimde etkilemistir. Deney grubundaki kiz
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlari Deger Verme alt boyutunda diger
ogrencilerden daha olumludur. Ancak ilgi alt boyutunda kontrol grubundaki kiz
ogrencilerin lehine bir farklilik saptanmistir.

3. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin okudugunu anlama basarilari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaistir. Bir baska deyisle, 6n
orgitleyiciler Ogrencilerin okudugunu anlama basarilarinda anlamli bir fark
yaratmamistir.

4. Deney ve Kontrol Gruplarindaki kiz ve erkek ogrencilerin okudugunu
anlama basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik yoktur. On érgiitleyiciler 6grencilerin
cinsiyetlerine gore okudugunu anlama basarilarinda bir fark yaratmamistir. Bagka bir
deyisle, on oOrgiitleyiciler deney grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin okudugunu

anlama basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik yaratmamistir.

Demirel ve dig. (2005)’nin yaptig1 “Okudugunu Anlama Becerilerine iliskin
Standartlara Ulasmada Etkin Ogrenmenin Erisiye ve Tutuma Etkisi” baslkl
calismada, Tirkce dersinde etkin Ogrenme yaklagimiyla Ogrencilere OECD
tilkelerindeki standartlara uygun okudugunu anlama becerilerinin kazandirilmasi
amaclanmigstir. Arastirma, resmi ve 6zel okul olmak tizere iki farkli caligma grubuyla
7. smiflar lizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada 6n test ve son test kontrol gruplu
deney deseni kullanilmistir. Say1 ve diizey olarak denk olan iki farkli okuldaki iki
ogrenci grubu kontrol ve deney gruplari olarak belirlenmistir. Caligmada yer alan
Ogrencilere arastirma oncesinde “okuma aligkanliklarini belirleme anketi” verilmis
ve Ogrencilerin okuma aligkanliklar1 ile ilgi alanlar1 belirlenmistir. Ayrica
ogrencilerin Tiirk¢e dersine karsi tutumlarini belirlemek amaciyla “Tiirk¢e dersine
iliskin tutum o6lgegi” uygulanmustir. On test uygulamasi yapildiktan sonra denel

isleme gecilmis ve uygulama bes hafta stirmiistiir. Her iki okulda da uygulamalar bir
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arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiis diger arasgtirmacilar tarafindan goézlemlenmistir.
Besinci haftanin sonunda son test uygulanmistir. Arastirmanin sonunda, etkin
ogrenme yaklasiminin 6grencilerin tutumlar1 ve basarilart iizerinde olumlu etkiye

sahip oldugu saptanmustir.

Achmet (2005) tarafindan yapilan bir arastirmada Yunanistan’in Bat1 Trakya
bolgesindeki azinlik okullarinda ikidilli egitim géren 6grencilerin anadili Tiirkce ve
ikinci dil Yunancada okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerinin
degerlendirilmesi amaglanmistir. Aragtirmada ele alinan problemin tartisildig: birinci
boliimden sonra, anadili ve ikidillilik bashgini tasiyan ikinci bolimde, anadili
kavrami, tanimi ve anadilinin 6nemi tiizerinde durulmus ve cokdilli ortamlarda
anadili egitimi sorunu ile ikidillilik konusu irdelenmistir.

Arastirma 6rneklemini 2002-2003 6gretim yilinda Gilimiilcine (Komotini) ve
Iskece (Ksanhi) Azmlik Ortaokullarinda 1. smifta kayith o6grenciler arasindan
rastlantisal olarak se¢ilen 109 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmada veriler,
okudugunu anlama becerisi i¢in hem Tiirkce hem de Yunanca i¢in hazirlanmig
coktan se¢meli sorular, yazili anlatim becerisi i¢in ise iki dilde kompozisyon
yazdirilmasi ile elde edilmistir.

Arastirma sonunda, orneklem grubunun Tiirk¢e okudugunu anlama beceri
diizeyi 36.90 /100 iken, Yunanca okudugunu anlama beceri diizeyinin 29.92/100
oldugu bulunmustur. Yazili anlatim becerisinde ise Ogrencilerin Tiirkgedeki
ortalamalar1 41.63/100, Yunancada ise 37.87/100 olarak saptanmistir. Arastirma
verileri, veri tabaninda yer alan Ogrencilerin Tiirkce ve Yunanca dil becerilerinin
birbirleriyle orta diizeyde iligkili oldugunu gostermektedir. Genel akademik basari
ortalamalariyla Yunanca ve Tirkce okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri

arasinda anlaml bir iliski bulunmustur.

Belet’in (2005), 6grenme stratejilerinin okudugunu anlama ve yazma becerileri
ile Tirkge dersine iligkin tutumlara etkisini belirlemek amaciyla gerceklestirdigi
calismada, kontrollii 6ntest sontest deneme modeli kullanilmistir.

Aragtirmaya 2004-2005 dgretim yili giiz déneminde Ahmet Olcay ilkogretim

Okulu’na devam eden 5-A ve 5-B smiflarindaki 6grenciler katilmis, arastirma deney
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grubunda 22, kontrol grubunda 21 olmak iizere toplam 43 Ogrenci iizerinde
yiirlitilmustiir.

Arastirmada elde edilen sonuglar sdyledir: Ilkogretim besinci smif Tiirkce
dersinde Ogrenme stratejilerinden not alma, Ozetleme ve kavram haritalarinin
kullan1ldig1 deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubundaki
Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri, yazma becerileri ve Tiirk¢e dersine iliskin
tutumlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli fark vardir. Ayrica deney grubu
ogrencilerinin denel islem siiresinde, sinif i¢i etkinliklere katilim diizeylerinin yiiksek
oldugu; 6grencilerin not alma ve kavram haritas1 olusturmaya yonelik yapilandirilmis
gozlem formlarindaki davraniglart kazandiklari; ancak 6zetleme stratejisine iliskin
“Okunan materyaldeki basligi bulma” ve “Materyalde anlatilmak istenen anafikri
bulma” davranislarinin gézlem sistematigi i¢inde goreceli olarak daha az kazanildig

sonucuna ulagilmistir.

Yaman (2005) tarafindan yapilan ¢alismada senaryo tabanli o6grenme
yaklasimma dayali egitimde drama yoOnteminin, ilkdgretim besinci smnif
Ogrencilerinin okudugunu anlama basarilarina etkisi incelenmistir. Bu c¢alisma, ana
dili Tirk¢e olan ve olmayan Ogrencilerin Tiirk¢e dersinde okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesinde “Senaryo Tabanli Ogrenme Yaklasimi™na dayali
egitimde drama yontemiyle “Tiim Sinif Ogretimine Dayali Geleneksel Yéntem”in
uygulandig1 deneysel bir ¢alismadir. Bulgular okudugunu anlama puanlari agisindan,

deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermistir.

Gilingor (2005) tarafindan gergeklestirilen bir c¢alismada, altinci, yedinci ve
sekizinci sinif dgrencilerinin okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeyleri ve
okudugunu anlama stratejilerini kullanma diizeylerinin cinsiyetlerine, siniflarina gore
farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Arastirmada veriler Okudugunu
Anlama Stratejileri Olgegi ile toplanmustir. 11kdgretim okullarinda 6grenim goren 6.,
7. ve 8. smf oOgrencilerinin (n=858) katilimiyla gerceklestirilmistir. aragtirma
sonucunda; a) 6., 7. ve 8. smif 6grencilerinin okuduklar1 metni anlama etkinlikleri
sirasinda; bilmedigi kelimelerin karsiligin1 buldugu, ilgili sorular1 yanitladig, yliksek

sesle okudugu, 6nemli yerlerini bulmaya ¢alistigi, okudugunu anlama stratejilerini
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diger anlama stratejilerine gore daha sik kullandiklari, b) 6grencilerin okudugunu
anlama stratejilerini kullanma diizeylerinin, cinsiyetlerine gore kizlar lehine farklilik
gosterdigi, c) 6., 7. ve 8. smifta yer alan kiz 6grencilerin 8. smifta yer alan erkek
ogrencilere gore daha sik okudugunu anlama stratejileri kullandiklari, d) 7. siniflarin
8. smif Ogrencilerine gore daha sik okudugunu anlama stratejileri kullandiklar

saptanmuistir.

Unal’in (2006) ¢alismasinda Eskisehir ilindeki ilkdgretim okullarinin 5.
simifinda okuyan Ogrencilerin elestirel okuma beceri diizeyleri ile okumaya iligkin
tutumlar1 ve okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iligskinin arastirilmasi, iliskinin
derecesinin belirlenmesi amaglanmastir.

Calismanin verileri, 14 ilkégretim okulundaki 1012 6grenciden toplanmistir.
Verilerin toplanmasi asamasinda, elestirel okuma Olgedi, okumaya iliskin tutum
Ol¢egi ve okudugunu anlama testi uygulanmistir. Toplanan verilerin analizinde,
aritmetik  ortalama, standart sapma ve korelasyon analiz ydntemlerinden
yararlanilmigtir.

Arastirmanin  sonuglarina gore, ogrencilerin okumaya iliskin tutumlar ile
elestirel okuma becerisi diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iligki
bulunmustur. Yine ayn1 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile elestirel okuma

becerisi diizeyleri arasinda orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur.

Cam (2006) tarafindan yapilan arastirmada, ilkdgretim okulu besinci sinif
Ogrencilerinin gorsel okuma diizeylerinin okudugunu anlama becerisi, elestirel
okuma becerisi ve Tiirk¢e dersi akademik basarilar1 arasindaki iliski incelenmistir.
Arastirma sonuglarima gore; Ogrencilerin gorsel okuma beceri diizeyleri; anne
babanin egitim durumu yiikseldikce, ailedeki kisi sayis1 azaldikga, ailenin ortalama
geliri arttik¢a, evde kitle iletisim araglarinin bulunma siklig1 ve ¢esidi arttik¢a, evde
bulunan teknolojik ara¢ ¢esitliligi arttikga, yasanilan yerlesim yeri biiytidiikce,
giinliik televizyon izleme saati diistiik¢e yiikselmektedir. Cinsiyetler agisindan kizlar
lehine anlamli bir farklilik vardir. Gorsel okuma ile okudugunu anlama becerisi,

elestirel okuma becerisi ve Tiirk¢e dersi akademik basarilar1 arasinda anlamli bir
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iliski bulunmustur. Ayrica gorsel okuma beceri diizeyleri okul tiiriine gore

farklilasmaktadir.

Aslan (2006) tarafindan yapilan deneysel calismada, yazinsal nitelikli ¢ocuk
kitaplarinin ¢ocugun okudugunu anlama ve yazili anlatim becerilerine katkisinin olup
olmadig1 arastirilmis ve su sonuglara ulasilmistir:

1. Ogrencilere, okudugunu anlama becerisinin “bilgi” diizeyindeki davranislari
kazandirmada, geleneksel yontem ile yazinsal nitelikli ¢ocuk kitaplarina gore
hazirlanmis Tiirk¢e dgretimi programinin benzer derecede etkili oldugu saptanmigtir.

2. Yazmsal nitelikli ¢ocuk kitaplarinin temel ara¢ olarak kullanildigi Tiirkce
Ogretimi programinin G6grencilere, okudugunu anlama becerisinin “kavrama”
diizeyindeki davranislarini kazandirmada, geleneksel yontemden daha etkili oldugu
saptanmuistir.

3. Okudugunu anlama becerisini biitiinleyen davraniglarin kazandirilmasinda,
yazinsal nitelikli ¢ocuk kitaplarina gore olusturulan Tiirk¢e 6gretimi programi daha
etkilidir.

4. Yazinsal nitelikli cocuk kitaplarina gore olusturulan Tiirk¢ce Ogretimi
programinin; Ogrencilere “yazili anlatim becerisi’nin “uygulama” diizeyindeki
davraniglarin1 kazandirmada, geleneksel yontemden daha etkili oldugu saptanmustir.

5. Ogrencilere, yazili anlatim becerisini biitiinleyen davramislarin
kazandirilmasinda, yazinsal nitelikli ¢ocuk kitaplarima gore olusturulan Tiirkce
ogretimi programinin daha etkili oldugu saptanmustir.

6. Yazinsal nitelikli ¢ocuk kitaplarina gore olusturulmus Tiirkge Ogretimi
programinin; kompozisyon (yazili anlatim) becerisini kazandirmada, geleneksel

yontemden daha etkili oldugu saptanmistir.

Kaldan (2007) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, ilkdgretim 3. smif
ogrencilerinin Tirkge dersinde okudugunu anlama becerilerini etkileyen ekonomik
ve demografik faktorler incelenmistir. Calismada, i1lkégretim 3. siif 6grencilerinin,
cinsiyetlerinin, yasadiklar1 evin kendilerine ait olup olmamasinin, yasadiklar
cevrenin ekonomik durumunun, kardeslerinin sayisinin, anne ve babalarin 6grenim

durumunun, anne ve babalarinin mesleginin, ailenin maddi durumunun, okul disinda
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baska bir iste calismalarinin, evlerinde kendilerine ait calisma odalarinin olup
olmamasinin, evlerine gilinlik gazete, dergi vs. alinip almmamasinin, bos
zamanlarinda kitap okuma aliskanliklarinin olup olmamasinin ve okul dncesi egitim
alip almamalarinin okudugunu anlamalarina etkisine bakilmaistir.

[kdgretim 3. simf dgrencilerinin okudugunu anlama ile cinsiyetleri, yasadiklart
evin kendilerine ait olma durumu, evlerinin bulundugu ¢evrenin ekonomik durumu,
kardes sayis1 degiskenleri arasinda anlamli bir iliski olmadig gorilmiistir.
[Ikdgretim 3. siif ogrencilerinin  okudugunu anlama becerileri ile anne ve
babalarinin 6grenim durumu, anne ve babalariin meslekleri, aylik gelir durumu,
okul disinda baska bir iste ¢alisiyor olma durumu, kendilerine ait ¢alisma odasinin
olma durumu, evlerine giinlik gazete, dergi vb. alimyor olma durumu, bos
zamanlarinda kitap okuma sikliklar1 ve okul 6ncesi egitim durumu degiskenleri

arasinda anlamli bir iligki oldugu saptanmustir.

Karatay’in (2007) yapmis oldugu alan arastirmasinda, ilkégretim Tiirkge
Ogretmeni adaylarinin okudugunu anlama becerileri ve okuma stratejilerini kullanma
diizeyi incelenmistir. Arastirma sonuclarma gore; Tiirkce Ogretmeni adaylarinin
okudugunu anlama basarisi, metin tiirleri arasinda (bilgilendirici, Oykiileyici, siir)
anlamli bir sekilde farklilasmaktadir. Kizlarin okudugunu anlama basarisi,
bilgilendirici metin tiirii harig¢, dykiileyici metin ve siirde erkeklere gore ytliksek ve
anlamhidir. Okudugunu anlama basarisinin en yiiksek oldugu metin tiirii siir, en
diisiik oldugu metin tiirii ise dykiileyici metindir. Metin yapilarina iligkin okudugunu
anlama basarisinin en yiiksek oldugu yapi, kelime- kelime grubu ve paragraflardir.
Metinlerin tamamiyla ilgili okuma sonrasi siirecte metnin tamamina iliskin biiyiik
yapida anlama basarisi, kelime- kelime grubu ve paragraflara gore diisiiktir.
Ogretmen adaylarmin, metin okuma sonrasi siireglerde okudugunu degerlendirmede
yeterli bir donanima sahip olmadig1 anlasilmaktadir. Ogretmen adaylarmin okuma
stratejilerini kullanma diizeyi genel olarak orta diizeydedir. Okuma stratejilerini
kullanma diizeyi, okuma siiregleri arasinda farklilasmakta, okuma Oncesi siliregten
okuma sonrasi silirece dogru diislis gostermektedir. Erkek Ogrencilerin okuma
stratejilerine iliskin biligsel farkindaligi, kizlara gore daha yiiksek ve anlamlidir.

Okuma stratejilerinin en az kullanildig siire¢, okuma sonrasi siirectir.
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Pilten’in (2007) yaptig1 arastirmada, ana fikir bulma stratejisi dgretiminin ana
fikir bulma ve okudugunu anlamaya etkisi incelenmistir. Deney grubu 6grencilerine
uygulanan ana fikir bulma stratejileri 6gretimi ile, kontrol grubu Ogrencilerine
uygulanan geleneksel yapidaki 6gretimin, 6grencilerin okudugunu anlama ve ana
fikir bulma becerilerinin gelisimine etkisi karsilastirilmistir. Bu arastirma, Ontest-
sontest kontrol gruplu deneme modelinde bir arastirmadir. Deney grubuna ana fikir
bulma stratejileri O6gretimi yapilirken kontrol grubuna geleneksel 0Ogretim
uygulanmistir. Arastirma bulgularma gore; 1. Metnin ana fikrini bulma becerileri
bakimindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. 2. Metnin konusunu
bulma becerileri bakimindan deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur. 3.
Okudugunu anlama becerileri bakimindan deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur. 4. Metnin konusunu bulma becerileri bakimindan bilgi verici
metinlerde anlamli bir fark bulunmazken, hikaye edici metinlerde deney grubu lehine
anlamli bir fark bulunmustur. 5. Okudugunu anlama becerileri bakimimdan hem bilgi
verici metinlerde hem de hikaye edici metinlerde deney grubu lehine anlamli bir fark

bulunmustur.

Yurtdisindaki Yayin ve Arastirmalar

Labbo ve Teale’nin (1990) okuma basaris1 diisiik olan besinci sinif 6grencileri
ve okuldncesi ¢ocuklariyla gergeklestirdikleri bir ¢alismada, akran c¢alistirmasinin
farkli yas gruplarindaki Ogrencilere uygulanmasi ve besinci smif Ogrencilerinin
okuma becerilerinin gelisimine etkisi incelenmistir. Bu ¢alismaya standart bir testten
aldiklar1 puanlara gore diisiik diizeydeki okuyucular olarak tanimlanan yirmi besinci
sinif 6grencisi katilmistir. Bu Ogrenciler, sekiz hafta siiren uygulama boyunca,
haftada dort kez 15-20 dakika okuldncesindeki esleriyle bir araya gelmisler ve onlara
oyki kitaplart okumuslardir. Her oturum 6zel amaclara gore yapilandirilmis dort
boliimden olugmustur: hazirlik, okuma Oncesi isbirligi, okuldncesi c¢ocuklarina
okuma ve okuma sonrast igbirligi. Dort boliimiin her birinde beginci smnif
ogrencilerine gerektiginde biiyiik capta rehberlik ve destek saglandigi gibi kendi

kararlarin1 kendilerinin alabilecegi firsatlar verilmistir. Arastirma sonunda akran
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calistirma programinin besinci simif dgrencilerinin okuma becerilerinin gelisiminde

basarili oldugu saptanmistir (Akt. Ensign, 2000).

Presley ve Afflerback (1995), okudugunu anlamada basarili Ogrencilerin
okurken neler yaptiklarini anlattiklar1 40°1n {izerinde c¢aligmayi analiz etmislerdir.
Yetenekli Ogrenciler, sahip olduklar1 eski bilgileri anlam olusturmada, bilgiyi
yorumlamada kullanmaktadirlar ve metinle bildikleri arasinda iliski kurmaktadirlar.
Iyi okuyucular, ana diisiinceleri ve ayrintilar1 etkin bir bicimde arastirmaktadirlar.
Diger bir anlatimla okuduklarmi anlamalarin1 saglayacak stratejileri kullanan

0zdiizenlemeli 6grenciler iyi okuyuculardir (Hutton, 2002).

Guthrie ve Wigfield (1997), ¢ocuklarin okuma giidiilerinin farkli yonlerini ve
okuma giidiilerinin okuma miktar1 ve genisligi ile nasil iligkili oldugunu
arastirmiglardir. Arastirmada degerlendirilen okuma giidiisii, 6zyarari, i¢sel ve digsal
gidiyli, hedefleri ve sosyal yonleri icermistir. Dordiinci ve besinci smif
ogrencilerine (N=105) yeni bir okuma giidiisii 6l¢egi bir 6gretim yil1 boyunca iki kez
uygulanmistir. Ogrencilerin okuma miktar1 ve genisligi giinliiklerle ve 6lgeklerle
Ol¢iilmiistiir. Arastirma sonunda dgrencilerin okuma giidiilerinin ¢ok boyutlu oldugu
bulunmustur. Okuma giidiilerinin diizeyi 6grencilerin okuma miktar1 ve genisligini
gostermektedir. Icsel giidii ile okuma miktar1 ve genisligi arasindaki iliski, digsal
gidi ile okuma miktar1 ve genigligi arasindaki iligkiye gore daha giigliidiir. Kiz
ogrencilerin okuma giidiilerinin bazi yonleri erkek ogrencilerinkine gore daha

olumludur.

Brand- Gruwel, Aarnoutse ve Van Den Bos (1998) tarafindan yapilan bir
calismada, metin anlama stratejileri 6gretiminin okudugunu anlamada problem
yagsayan Ogrencilerin okudugunu anlamalar1 {izerindeki etkisi incelenmistir.
Arastirma, 6grenme giicliigli ¢ceken cocuklarin gittigi ilkdgretim okullarinda 9-11
yaslar1 arasindaki ogrenciler ve normal ilkdgretim okullarinda, 4. sinif 6grencileri
lizerinde yiirtitiilmistiir. Arastirmaya katilan biitiin ¢ocuklar, okudugunu anlamada
zayiftir ve dinledigini anlama testinden diisiik ya da normal puanlar almiglardir.

Aragtirmada, okudugunu ve dinledigini anlama derslerinde; agiklama, soru sorma,
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Ozetleme ve tahminde bulunma stratejileri 6gretimi, dogrudan 6gretimle ve karsilikl
ogretimle yapilmistir. Arastirmada, 6gretimin etkileri kontrol gruplu ontest sontest
kalicilik testi deseni kullanilarak oSlgiilmiistiir. Arastirmanin bagimli degiskenleri;
dort stratejiyl uygulama becerisi, genel okudugunu ve dinledigini anlama basarisi ve
okuma stratejileri bilgisidir. Her degiskenle ilgili analizler, okul tiirleri agisindan
(normal ilkdgretim ogrencileri 6zel egitim okullarindan Ogrencilere gore daha
basarilidirlar) anlamli farkliliklarin oldugunu gostermistir. Dinleme diizeyleri
acisindan normal dinleyiciler zayif dinleyicilere gore daha basarilidir. Test zamani
acisindan, Ontestten hatirda tutma testine dogru gelisme oldugu saptanmistir. Deney
ve kontrol gruplar arasinda anlamli diizeyde bir fark bulunmazken, programin belli
gruplar ve test zamani etkilesimlerindeki etkilerinde anlamlilik saptanmustir.
Programin olumlu etkisi Ontest ve sontest karsilastirilmasinda goriilmiistiir,

ogrenciler genel okudugunu anlamadan ¢ok stratejik degiskenlere bagvurmuslardir.

Ensign (2000) makalesinde okuma basarisin1 artirmak icin bir strateji olarak
akran c¢alistirmasini ele almistir. Makalede, akran calistirmasimnin tanimlari,
ozellikleri, kullanim tarihgesi, ¢esitli 6grenme {iriinleri (sosyal beceriler, tutum vb.)
tizerindeki olumlu etkileri ve bu konuda yapilmis ¢esitli arastirma Ornekleri ve

sonuglart sunulmustur.

Hutton (2002) tarafindan yapilan arastirmada okuma stratejilerinin dgretiminin
Ingilizce 6grenenler iizerindeki etkileri incelenmistir. Veriler goriismeler, gdzlemler,
caligma Ornekleriyle toplanmistir. Arastirma bulgulart soyledir:

* Biitiin 6grencilerde anlama derecesi artmistir.

e Ogrenciler ogretime diisiik  diizeyde strateji  bilgisiyle
baslamislardir fakat 6gretim boyunca metni anlamadiklarinda degisik
stratejik eylemde bulunabilecekleri konusunda farkindaliklarinda artis
olmustur.

* Okumaya iliskin olumlu duygular geligmistir.

» Ozetleme ve aciklama o&grenciler tarafindan en kullanish

stratejiler olarak goriilmiistiir.
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Schreiber (2003), okuma 6gretiminin ilkokul dgrencilerinin akict okumalart ve
anlamalart ile bilisiistii 6zdiizenlemeli 6grenme becerilerinin gelistirilmesi tizerindeki
etkilerini arastirmistir. Arastirma iki diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki ilkogretim
okulunda, 3., 4., 5. ve 6. smiflardaki 240 6grenci tizerinde yiiriitilmiistiir. Arastirma
sonucunda Ozdiizenleme ile okudugunu anlama arasinda anlamli bir iliski

bulunmustur. Ayrica okumada akicilik artmustir.

Fung, Wilkinson ve Moore (2003) tarafindan yapilan bir arastirmada, (L1)
anadilde uygulanan karsilikli 6gretimin ikinci dilde (L2) 6grencilerin agiklayici
metinleri anlamalarina etkisi incelenmisti. Arastirma, Tayvan’da {i¢ okulda 6. ve 7.
siif 0grencileri {lizerinde yiriitiilmiistiir. 15-20 giinliik 6gretim boyunca, 6grenciler,
biligsel ve listbiligsel stratejilerden olan soru sorma, 6zetleme, aciklama ve tahminde
bulunma stratejilerini  kullanarak anlamalarint nasil destekleyeceklerini  ve
denetleyeceklerini dgrenmislerdir. Arastirma sonunda ogrencilerin  okudugunu
anlama testlerinden aldiklar1 puanlarda artis oldugu saptanmaistir. Ayrica sonuglar her

iki dildeki metinleri anlama siire¢lerinde nitel degisimlerin oldugunu gostermistir.

Botsas ve Padeliadu’nun (2003) yapmis olduklar1 arastirmada, okuma giicliigii
olan ve olmayan Ogrenciler arasinda hedef yonelimi ve okudugunu anlama
stratejisinin kullanim1 incelenmistir. Arastirmada, okuma gii¢liigii olan ve olmayan
ogrencilerin okudugunu anlama stratejisi hakkinda hedef yonelimi parametrelerinin
incelenmesi amaglanmistir. Aragtirma sonunda okuma giicliigii olmayan 6grencilerin
strateji kullanimina digerlerine gore daha ¢ok hakim olduklar1 ve daha derin, daha
sofistike ve karmagik stratejiler kullandiklar1 goriilmiistir. Okuma gii¢liigli olan
ogrencilerin daha az ve daha ylizeysel stratejiler kullandiklar1 saptanmistir. Okuma
giicliigii olan Ogrenciler, anlama problemleriyle ilgili bilgisizken ya da anlama
bosluklarini uygun olmayan yollarla kapatmaya ¢alisirken, okuma gii¢liigii olmayan

ogrenciler anlama siirecini biligsel olarak yonlendirebilmektedirler.

Mason (2004) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, okudugunu anlamaya doniik iki
stratejik yaklasimin, okuma giicliigii ¢eken 32 5. smf Ogrencisinin okudugunu

anlamalar1 tizerindeki etkileri incelenmistir. Birinci gruba agik 6zdiizenleme strateji
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gelisimi Ogretimsel prosediirlerine dayanan, TWA (Think before reading, think
While reading, think After reading; okuma Oncesi diisiin, okuma sirasinda diisiin,
okuma sonrasinda diisiin) dgretimi yapilmistir. Ikinci gruba ise, isbirlikli karsilikli
Ogretim yaklasimi uygulanmistir. TWA grubundaki 6grenciler, karsilikli 6gretimdeki
ogrencilere gore 5 sozel okudugunu anlama Slglimlerinde 6nemli diizeyde gelisme
gostermislerdir. Gruplar arasinda 3 yazili anlama Ol¢iimlerinde, 6zyarar ya da giidii
de anlamli fark bulunmamistir. Her iki yaklasimda da 6grencilerin olumlu olduklar

belirtilmistir.

Guthrie ve dig. (2006) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, zorlayici islerin okuma
giidiisii ve anlama iizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirma ikinci dil olarak
Ingilizce dersinde, farkli etnik kokenlere sahip 98 3. simf Ogrencisi iizerinde
gerceklestirilmistir. Uygulama giinde 90 dakikalik derslerde, toplam 12 hafta
stirmiistiir. Arastirma sonuglarina gore, zorlayic1 islerin verildigi o6grencilerin
okudugunu anlama basarilarinda daha az zorlayici islerin verildigi 6grencilere gore
ve baslangictaki okudugunu anlama diizeylerine gére artis olmustur. Ogrencilerin
okuma giidiileri okudugunu anlamalarin1 etkilemektedir, giidii diizeyi okudugunu
anlama diizeyini gostermektedir. Zorlayici isler okumaya ilgiyi artirmakta, bu da

uzun vadede igsel glidiiyli ve okudugunu anlamayi artirmaktadir.

Ocasio’nun (2006) yapmis oldugu bir arastirmada, okudugunu anlamay1
artirmak i¢in strateji gelistiren iki Ogretimsel program karsilagtirilmistir. Okuma
metninin kapsadigi konuyla ilgili ge¢mis bilgiye sahip olmanin, okudugunu
anlamada gii¢clik c¢eken Ogrencilerin anlamalarin1 artirmalarinda 6nemli bir rol
oynadigi belirtilmektedir. Bu arasgtirmanin amaci, 6zel metin yapisindaki metne
geemis bilgiyle yaklagsmanin ve bu bilgiyi okuma siirecinden dnce ve okuma siireci
boyunca metin icin beklenenleri stratejik bi¢imde yaratmada kullanmanin okumada
giicliik ¢eken Ogrenciler icin de gecerli olup olmadiginin belirlenmesidir. Ayrica
arastirmada okudugunu anlamay1 gelistirmede bir temel olan metin yapisinin

Ogretiminin yararlarinin incelenmesi amaglanmaistir.
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Arastirma dordiincli siif 6grencileri iizerinde yiiriitiilmiis ve arastirmada A
Grubu, B Grubu olmak iizere iki grup yer almigtir. Arastirma verileri 6grenciler
tarafindan yazilan metinle ilgili 6zetlerle toplanmstir.

A grubuna anlamayi artiran, tahmin yiiriitme, agiklama, 6zetleme ve soru sorma
stratejileri 6gretilmistir. B grubuna ise metnin yapist 6gretilmistir. Metnin yapisinin
ogretimi, 6grencilerin anlama daha ¢abuk ulagmalarini saglayan orgiitlii 6rnekleri ve
yazarin mesajina isaret eden sozciikleri kapsamaktadir.

Arastirma sonunda her iki grupta da sontest olarak yazilan Ozetlerin
puanlarinda anlamli diizeyde gelisme oldugu saptanmistir. Anahtar bilgiye ulasmak
i¢cin metin yapisini bir strateji olarak kullanan B grubunun 6zetlerinin daha iyi oldugu
gorilmistiir. B grubunun 6zetleri orijinal metnin yapisi ve diizenine daha benzer bir
diizene sahiptir. Ayrica daha fazla anahtar noktalar1 ve destekleyici ayrimntilari

icermektedir.

Souvignier ve Mokhlesgerami (2006) tarafindan yapilan bir arastirmada,
okudugunu anlamayr gelistirmek i¢in Ozdiizenleme yapisim1 kullanarak strateji
Ogretimi incelenmistir. Arastirmacilar, 6zdlizenleme modellerinin, strateji bilgisi
Ogretiminin (Strat), 6zdiizenlemenin biligsel (CSR) ve giidiisel (MSR) yanlariyla
ilgili becerilerle tamamlanmasi gerektigini vurguladiklarini belirtmiglerdir. Bu
arastirmada, Ozdlizenleme modelinin biitiin agilarina dayanan ii¢ farkli strateji
programinin (Strat + CSR + MSR, Strat + CSR, Strat) diizenli simif kosullarinda
incelenmesi amaglanmigtir. Bu programlar birbirleriyle ve kontrol sartlariyla
karsilastirilmistir. Arastirmada Ontest, sontest ve kalicilik test deseni kullanilmis ve
20 smifta, 593 besinci sinif O6grencileri lizerinde yiiriitiilmistiir. Strateji bilgisi
gelisimi, okudugunu anlama, okulla iligkili 6zyarar, 6grenme hedeflerine iliskin
giidiisel uyum degerlendirilmistir. Biitlin strateji programlari, okudugunu anlamayz,
okuma stratejilerinin anlagilmasini ve okuma stratejilerinin uygulanmasini artirirken,
Ozyarar acisindan kontrol kosuluyla anlamli bir fark yaratmamistir. Kalicilik
testinden elde edilen bulgular; 6zdiizenleme kurami tarafindan da savunuldugu gibi,
biitiin strateji 6gretimi agilarin1 kapsayan (MSR + Strat + CSR) programin kalicilik

tizerinde en giiglii etkiye sahip oldugunu gostermistir.
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Schellings, Aarnoutse ve van Leeuwe (2006) yaptiklari arastirmada, geng
okuyucularin agiklayict bir metni okurkenki okuma etkinliklerini incelemislerdir.
Toplam 24 tgiincii siif 6grencisine iki durumda sesli diistinme etkinligi verilmistir.
Katilimlari, okuma siirecinin iki diizeyini iceren bir kodlama sistemiyle
incelenmistir. Bunlar kelime tanima diizeyi ve okudugunu anlama diizeyidir. Ug
farkli okuma etkinligini gosteren ii¢ isaret elde edilmistir: okuma hatalari, yeniden
yazma (reproduction) ve okuma tekniklerine dair etkinlikler. Bagintisal analizler,
okuma teknikleri indeksinin standardize testler aracilifiyla Olclilen okudugunu
kavrama ile ilgili oldugunu gostermistir.  Sesli diisiinme etkinliklerinin geng

okuyucularin okuma stratejilerini incelemede faydali bir ara¢ oldugu goriilmiistiir.

Zipke (2007) tarafindan yapilan c¢alismada, dilbilimiistii (metalinguistic)
farkindalik  &gretiminin  okudugunu anlama gelisimine etkisi incelenmistir.
Arastirmada, yirmi ti¢ li¢iincii sinif 6grencisine bilmeceli ve baska belirsiz metinler
kullanilarak bir aktif 6grenme programi uygulanmustir. Ogrenciler, bazen birden
fazla anlami olan ve anlaminin baglama bagli oldugu sozciikler, deyimler ve
climleler 6grenmislerdir. Metinde kastedilen anlami nasil bulacaklart 6gretilmistir.
Yirmi {li¢ katilimcidan olusan kontrol grubunda ise, dilbilimiistii 6genin olmadig
okudugunu anlama dersi yapilmustir.

Arastirmada su sorulara yamit aranmustir: 1. Basit ve eglenceli bir okul
programinda dilbilimiistii farkindalik o6gretimi yapilabilir mi? 2. Dilbilimiistii
farkindalik egitimi dogrudan okudugunu anlamaya transfer edilebilir mi?

Aragtirma sonunda elde edilen bulgular; kisa bir yetistirme siiresinde,
programin deney grubunda esseslileri ve belirsiz climleleri belirleme ve tanimlama
tizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica, yetistirilen 6grencilerin kontrol
grubundaki 6grencilere gore okudugunu anlamada ve anlamayi denetlemede daha

basarili olduklar1 saptanmigtir.

Guffey’in (2007) yapmis oldugu calismada, Ogrenme stratejilerinin agik
ogretiminin dordiincii ve besinci siif 6grencilerinin agiklayici metinleri okumalarina

etkisi incelenmistir. Arastirmanin varsayimi, sosyal bilgiler baglaminda 6grenme



167

stratejilerinin kullanimina doniik acik 6gretimin 6grencilerin genel olarak okudugunu
anlamalarini ve sosyal bilgiler baglamindaki bilgilerini artiracagidir.

Arastirmaya banliyodeki bir ilkogretim okulunda toplam 97 dordiincii simif
ogrencisi ve 98 besinci smif 6grencisi katilmistir. 81 6grenci 6grenme stratejilerinin
acik Ogretimini kapsayan sosyal bilgiler 6gretiminin yapildigi deney grubunu
olusturmustur. Ogretilen stratejiler sunlardir: (1) dnceki bilgileri harekete gegirme,
(2) amagh sorular olusturma, (3) orgiitleme, (4) Ozetleme ve (5) metin yapisini
tanima. 114 o6grenciden olusan kontrol grubunda ise 0grenme stratejileri 6gretimi
yapilmadan sosyal bilgiler 6gretimi yapilmistir. Onteste gore dordiincii ve besinci
simiflar arasinda strateji farkindalifi ve sosyal bilgiler bilgisi acisindan farkliliklar
goriiliirken ayn1 diizeydeki siniflar arasinda anlamli farklilik gériilmemistir. Ogrenme
stratejileri 6gretimi sonunda sontest puanlarina gore deney ve kontrol gruplarinda
fark oldugu saptanmistir. Dordiincii sinif deney grubunda artis olmus ancak anlaml
degildir. Sadece besinci smif deney grubu puanlart anlamli diizeyde artis
gbstermistir. Ogrenme stratejilerinin agik dgretiminin yapildigi dérdiincii ve besinci

siniflarinin gelisme diizeyinde de anlamli bir fark saptanmustir.

Anderson (2007) tarafindan yapilan bir c¢alismada, miizigin ortaokul
Ogrencilerinin okudugunu anlama basarilar1 lizerindeki etkisi incelenmistir. Kisisel
kavram kurami ve sosyal kimlik kurami gibi kuramlar aragtirmanin temelini
olusturmaktadir; dikkat ve dalginlik, 6zdisiplin ve 6zdiizenleme gibi kavramlar ile
ergenlerin kimlik gelisimi ve bicimlenmesi {izerinde miizigin etkisi géz Oniinde
bulundurulmustur. Arastirma verileri Gates- MacGinitie Okuma Testinin dordiincii
baskist kullanilarak toplanmistir. Arastirmaya toplam 334 7. ve 8. smif 6grencisi
katilmistir. Okudugunu anlama testi, 6grencilere, miizikli ve miiziksiz kosullarda
uygulanmistir. Miizikli uygulamadan sonra Ogrencilere, ¢alisma sirasinda miizik
dinleme ile ilgili goriislerini saptamak amaciyla bir 6lgek verilmistir.

Arastirma sonuglari, miizik dinlenen kosuldaki okuma performansinda anlamli

diizeyde diisiis oldugunu gostermistir.

Berkeley (2007) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmada, yiikleme egitimi

verilerek ve verilmeyerek alti haftalik okudugunu anlama stratejileri 6gretiminin
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O0grenme giicliigli ve baska yiiksek diizeyde giicliikleri olan &grencilerin okuma
basarilar1 lizerindeki etkileri incelenmistir. Arastirmaya 63 7., 8. ve 9. sinif 6grencisi
katilmistir. Arastirmada sadece strateji Ogretiminin yapildigi, strateji Ogretiminin
yiikleme egitimiyle birlikte yapildigr ve geleneksel okudugunu anlama dersinin
yapildig1 ii¢ grup yer almustir. Ogrencilerin performanslari, okudugunu anlama, {ist-
anlama strateji farkindaligt ve okumaya iliskin yilikleme inanclar1 iizerinden
degerlendirilmistir. Strateji 6gretimi, (a) bir ama¢ koyma, (b) metnin yapilarim
gorme, (c) gecmis bilgileri harekete gecirme, (d) kendi kendine soru sorma, (e)
Ozetleme ve (f) strateji denetimi, stratejilerinin 6gretimini kapsamaktadir. Yiikleme
egitimi su kavramlarda 6gretimden olusmaktadir: (a) 6z-destekleme (olumlu) ve 6z-
baltalama (olumsuz) inanglarla 6zdeslestirme, (b) basit ve karmasik senaryolarla
olumlu 6z-konusmayi kullanma, ve (c) devam etmeyi ve esnek strateji kullanimini
saglayan olumlu 6z-konusmay1 kullanma. Ayrica, 6gretmen doniitii strateji kullanimi
ve basar1 ya da basarisizlikla anlama arasinda acik baglantilar1 saglayacak ozellikte
tasarlanmustir.

Aragstirma sonunda, okudugunu anlama stratejileri 6gretimi ve ylikleme egitimi
ile birlikte strateji 6gretimi alan 6grenciler lehine anlamli bulgulara ulagilmigtir. Bu
ogrenciler geleneksel okudugunu anlama o6gretimi kosulundaki Ogrencilere gore
anlamli diizeyde basar1 gostermislerdir. Sadece strateji 6gretimi yapilan 6grencilerle
strateji 6gretimiyle yilikleme egitimi alan Ogrenciler arasinda okudugunu anlamada
anlaml fark bulunmamustir. Ancak yilikleme egitimi alan 6grenciler basariy1 icsel
etkenlere (caba ve strateji kullanim1 gibi) yiiklemislerdir ve daha az dissal etkenlere

(sans ve dgretmen yardimi gibi) yiikleme yapmiglardir.

Topping, Samuels ve Paul (2007) tarafindan yapilan bir ¢aligmada, “Okuma
pratigi daha iyi yapmakta midir?” ya da “Okuma basarisi, pratigin kalitesi ve
miktartyla iligkili midir?” sorularina yanit aranmistir. Arastirma verileri 1. simiftan12.
sinifa kadar, 3 milyonun iizerinde kitap okumus toplam 45.670 6grenci iizerinden
toplanmistir. Arastirma bulgulari, okuma miktar1 ve okuma kalitesiyle basari
arasinda olumlu bir iliskinin oldugunu gostermistir. Ozellikle biiyiik 6grencilerin
yiiksek basar1 artiglar icin okuma kalitesiyle okuma miktarinin bilesiminin gerekli

oldugu bulunmustur. Okuma miktar1 ve okuma kalitesi ile 6grencilerin baslangictaki
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okuma basarilart arasindaki iliski zayifken, 6grencilerin yer aldig1 simifla giiclii bir

iligki saptanmustir.

Yun Dai ve Wang’in (2007) yapmis olduklar1 bir ¢aligmada, iki giidiisel
kavram olan bilmeye duyulan gereksinim ve okuyucu inanglari, metnin anlasilmasi
ve ilgi gelisimindeki rolleri ile ilgili olarak incelenmistir. Arastirmaya 149 kiz, 88
erkek olmak tizere toplam 237 ftiniversite Ogrencisi katilmistir. Arastirma verileri
Cacioppo ve Petty (1982) tarafindan gelistirilmis olan Bilme Gereksinimi Olgegi ve
Schraw ve Bruning (1996) tarafindan gelistirilmis olan Okuyucu Inanci Olgegi, biri
oykii, ikisi aciklayict metin tiirlinde {i¢ pasajdan olusan okuma materyali ve okuma
materyali ile ilgili coktan se¢meli test ile toplanmustir.

Arastirma sonunda, bilme gereksiniminin ve okuyucu inanglarinin metni
anlama ve merak tizerinde etkili oldugu saptanmistir. Diger yandan bilme
gereksinimi ile islem inanglar arasinda olumlu iliski bulunurken, iletim inanglar ile
olumsuz bir iliski bulunmustur. Ayrica arastirmada, bilme gereksiniminin ve islem
inang¢larinin konuya olan 1lgi ve anlama iizerindeki dogrudan ve dolayli etkilerine
bakilmistir. Arasinda giiclii bir iligki saptanan bu degiskenler, metni etkili anlamanin

ayrilmaz bir pargasi olan giidiisel siiregleri desteklemektedir.

Paquette, Fello ve Jalongo (2007), aciklayici metinlerin anlagilmasini
gelistirmede Ogrencilerin konuyla ilgili resimlerinin ve resimler hakkinda sozel
aciklamalarinin kullanilmasini ele almiglardir. Makalede “The Talking Drawings
Strategy” resimleri konusma stratejisi agiklanmis, bu stratejinin okudugunu anlama
tizerindeki etkileri tartisilmistir. Bu stratejinin uygulamasi alti basamaktan
olusmaktadir: 1) Bir icerik alan1 kavrami ya da konusu segcilir, 2) Ogrencilerden bu
konu ya da kavrami resimle sunmalari istenir, 3) Ogrenciler yaptiklari ¢alismalari
esleriyle paylasirlar ve tartisirlar, 4) Kavram ya da konu hakkinda 6gretim yapilir. Bu
ogretimde 6grencilerin metni anlamalarin1 saglayacak cesitli teknikler kullanilabilir.
Ornegin, anahtar anlama sorular1 sorulabilir ya da diisiin-esles-paylas teknigi
uygulanabilir. 5) Ogrenciler konuyla ya da kavramla ilgili yapilan 6gretimden elde
ettikleri yeni bilgileri yansitan daha ayrintili resimler olustururlar ya da ilk yaptiklari

resimleri gelistirirler, 6) Ogrenciler yaptiklari resimleri sergilerler.
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Resimleri konusma stratejisinin, kii¢iik Ogrencilerin agiklayict metinleri
anlamada yasadiklar1 giicliiklerin asilmasinda, Ogretmenlerin konuyla ilgili
Ogrencilerin 6n bilgilerini ve 6gretim sonrast 6grenmelerini degerlendirmelerinde
etkili bir strateji oldugu belirtilmistir. Ayrica bu strateji 6grencilerin okudugunu ve
dinledigini anlama becerilerini ve sozciik dagarciklarini belirlemede etkili

bulunmaktadir.

Parker ve Hurry, (2007) 51 London Key Stage 2 siniflarinda anlama 6gretimi
arastirmalarinda, dil dersleri ic¢inde agik olarak hangi anlama stratejilerinin
ogretildigini ve Ogrencilere kendi sorularin1 olusturmalari i¢in saglanan firsatlarin
miktarin1 incelemislerdir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler ve smf gozlemleri
O0gretmenin dogrudan soru sormasinin anlama 6gretiminde baskin olarak kullanilan
strateji  oldugunu  gdstermistir.  Ogretmenler ¢ocuklarla  kitaplar1  birlikte
kullandiklarinda, iyi okuyucularin kullandiklari stratejilerde model olmaktadirlar,
ancak ne bu stratejileri acik hale getirmektedirler, ne de 6grencileri metinle ilgili

kendi sorularini olusturmalarinda cesaretlendirmektedirler.
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BOLUM III
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmada yer alan katilimcilar, aragtirmada
kullanilan veri toplama araclari, deney deseni, islem yolu, deney plani, denel islemler

ve veri ¢ozliimleme teknikleri agiklanmaktadir.

Katihmcilar

Bu arasgtirma 2006-2007 egitim-6gretim yili 2. doneminde Izmir ili Buca
ilgesinde yer alan, orta sosyo-ekonomik diizeye sahip bir ilkdgretim okulunda
okumakta olan 8. smif 6grencileri iizerinde yiiriitiilmiistiir. Deney ve kontrol gruplari
rasgele atanmustir.

Arastirmaya katilan O6grencilerin cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 3.1°de

gosterilmektedir.

Tablo 3.1 Arastirmada Yer Alan Katilimcilarin Cinsiyetlerine Gére Dagilimi

Cinsiyet Aktif Ogrenme Geleneksel Ogretim
Grubu Grubu
Kiz 12 10
Erkek 10 13
Toplam 22 23

Veri Toplama Araclar:

Bu arastirmada veriler; (a) Coktan Se¢meli Okudugunu Anlama Testi, (b)
Ennis-Weir Elestirel Diisiinme Kompozisyon Testi ve (c¢) Ses Kayitlar ile
toplanmuistir.

Asagida arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan Coktan Se¢meli Okudugunu
Anlama Testi, ve arastirmaci tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmis olan Ennis-Weir

Elestirel Diisiinme Kompozisyon Testi hakkinda bilgi sunulmaktadir.
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Coktan Se¢meli Okudugunu Anlama Testi

Yirtirliikteki Tiirk¢ge programindaki hedefler ve 2006- 2007 6gretim yilinda ilk
kez 6. simiflarda uygulanmaya baslanacak olan yeni Tiirk¢e programinda yer alan
hedefler incelenmistir. Okudugunu anlama ile ilgili hedef ve davranislar
belirlenmistir. Tiirk¢e ders kitaplar, linite dergileri, soru bankalar1 ve ¢ocuk kitaplari
incelenerek okuma metinleri belirlenmistir. Okudugunu anlama hedef ve hedef
davraniglarin1 kapsayan biri 30, digeri 19 maddeden olusan ¢oktan se¢meli iki ayri
test hazirlanmigtir. Test, konu uzmanlar1 tarafindan (n= 7) incelenerek gerekli
diizeltmeler yapilmistir. 2006-2007 oOgretim yili birinci doneminde okudugunu
anlama testleri iki ayr1 oturumda, iist, orta ve alt sosyo- ekonomik diizeydeki 5
okulda, 8. smif Ogrencilerine uygulanmistir. 30 maddelik test 173 6grenciye, 19
maddelik test, 166 d6grenciye uygulanmistir. Uygulamadan sonra her iki testin madde
analizi yapilmistir. Pi degeri 0,30 ile 0,70 arasindaki maddeler iyi maddeler olarak
ele alinmis ve bu degerlerin altinda ve {istiinde degerlere sahip olan maddeler
testlerden ¢ikarilmistir. Ayrica ¢ikarilan maddelerin ilgili oldugu paragraflara bagl 2
madde de testten ¢ikarilmistir. Boylece 30 maddelik testin 17 maddesi alinmistir.
Elde edilen testin Giivenirlik Katsayisi (KR 20) 0,83 olarak saptanmigtir. 19
maddelik test icin de ayni basamaklar izlenmis ve testin gilivenirlik Katsayis1 (KR
20) 0,75 olarak belirlenmistir. 19 maddelik testten 7 madde cikarilmustir. Iki test
birlestirilerek 29 maddelik Coktan Seg¢meli Okudugunu Anlama Testi

olusturulmustur.

Ennis-Weir Elestirel Diisiinme Kompozisyon Testi (Ennis-Weir Critical

Thinking Essay Test)

Ennis-Weir Elestirel Diislinme Kompozisyon Testi, Ennis ve Weir (1985)
tarafindan gelistirilmistir. Asagida, Ennis-Weir Elestirel Diistinme Kompozisyon
Testi hakkinda, Ennis ve Weir'in (1985) hazirlamis olduklart test kilavuzu

Ozetlenerek ayrintili bilgi sunulmaktadir.
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Testin Ozellikleri

Ennis-Weir elestirel diisiinme becerisinin kompozisyon testidir. Hayali bir
gazetenin editoriine gonderilen bir mektup yapisindadir. Mektubu yazan kisi,
mektupta bir 6neride bulunmakta ve Oneriyi destekleyen ¢esitli goriisler (iddialar)
sunmaktadir. Her iddia ayr1 olarak numaralandirilmis paragraflarda yer almaktadir.
Mektubun tamami sekiz paragraftan olusmaktadir. Paragraflarin ikisi yazarin
Onerisine destek vermektedir. Test katilimcis1t mektubu okur ve her paragrafta yer
alan iddiay1 ve mektubun tamamini degerlendiren bir kompozisyon yazar.

Testin bicimi test etme durumunun yapaylifini en aza indirgemeyi
amaclamaktadir. Asagida Ennis-Weir Elestirel Diisiinme Kompozisyon Testi’nin
kapsadigi elestirel diisiinme beceri alanlarinin listesi verilmektedir:

Anlatilmak isteneni (konuyu) anlama

Gerekgeleri ve varsayimlart gérme

Birinin bakis agisin1 belirtme

Iyi gerekgeler sunma

Bagka olasiliklar1 gérme (bagka olast agiklamalari kapsayan)

Uygun bir sekilde yanitlama ve/veya kacinma:

Kagamak yanitlar
Konu dis1 olma
Yuvarlak yanitlar
“Eger”, “o zaman” iligkisini (ya da baska kosullara bagl iliskiyi) tersine
gevirme
Yalanci sahit safsatas1 (mantik kurallarina aykir sav)
Fazla genelleme
Asir kuskuculuk
Giivenilirlik/inanilirlik problemleri

Ikna etmek i¢cin duygusal dil kullanma
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Testin Kullanimi

Test olarak Ennis-Weir Elestirel Diisiinme Kompozisyon Testi hem 6gretimsel
hem de arastirma amacgli kullanilmaktadir. Yardim gereksinimi olabilecek 6grenci
gruplarinda muhakeme ya da yargilamanin 6zel alanlarinin belirlenmesinde tanisal
bir yontem olarak kullanilabilmektedir. Ayrica, bu test, informal mantik, elestirel
diisiinme ya da muhakeme 6gretiminin etkililiginin degerlendirilmesinde bir yontem

olarak kullanilabilmektedir.

Aragtirma amagh olarak; test, deneysel bir ¢alismada kontrol gruplarinin ve
deney gruplarinin karsilastirilmasinda kullanilabilmektedir. Informal mantik, fen,
sosyal bilimler ya da dil 6gretiminin elestirel diistinme becerisi lizerindeki etkileri
incelenebilir. Son olarak, Ontest-sontest arastirma deseninde kullanilabilmekte, 6zel

bir programin etkileri hakkinda egitimsel tahminler saglayabilmektedir.

Testin Uygulanmasi

Test katilimcilarina yonelik talimatlar (yonergeler) basit ve agiktir. Eger test bir
gruba veriliyorsa yoOnergelerin yiiksek sesle okunmasi yararli olabilir. Testin
yonergeleriyle ilgili sorularin yanitlanmasinda sakinca bulunmamaktadir. Testle
birlikte verilen yonergelerden bagka bir seye bagvurmaya gerek kalmayacaktir.

Testin yanitlama siiresi yaklagik 40 dakikadir. Mektubun okunmasi ve iizerinde
diistiniilmesi 10 dakika, mektuptaki iddianin degerlendirilmesi ve karsilik olarak

dokuz paragrafin yazilmasi 30 dakika siirmektedir.

Testin Derecelendirilmesi

Testin derecelendirilmesi icin Olgiit ve puanlama Onerileri esnek ve yargiya
dayali1 kullanilmaktadir. Bunun nedeni, 6lgiite olan giivenin eksikligi degil, yeterli
olan yanitlarin farkli yollarla vurgulanabilecegidir (ayn1 puana denk diigse dahi) ve
elestirel diisiinmenin acik uclu bir etkinlik olmasidir. Derecelendirenler yanitlari

yorumlarken ve dogru, yerinde olan 6l¢iitii secip se¢cmediklerini belirlerken kendi
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yargilarim1 kullanmak zorundadirlar. Ayrintili bir tartigsmay igeren kilavuzun ikinci
boliimii derecelendirenlere makul, mantikli yargilarda bulunmalarina yardimci

olmaktadir.

Testin derecelendirilmesinde iki 6zel Onlem alinmaktadir. Birincisi, bu test
temel olarak yazma becerisini degil elestirel diisiinme becerisini 6lgmektedir. Yazil
yanitlarda ifade tarzina degil, diisiinmenin kalitesine bakilmaktadir. Test
katilimcisinin yazdiklari ve 6lciite uyup uymadigr anlasilmalidir fakat bunu yaparken
comert olunmalidir. Mektuptaki 6zel bir problem cevap veren tarafindan anlagilarak
uygun yargilanmigsa ya da kisi kesin bir noktayr vurgulamay:r amaglamigsa, boyle
yapilmast durumunda puan verilmelidir. Bir nokta daha agik ve daha 06z

vurgulanmigsa puan kisitlanmamalidir.

Ikinci &nlem ise, mantiksal dilin yanitlarda islenisi ile ilgilidir. Yiizeysel
kullanilmamalidir. Ciinkii yanitta mantiktan gelen teknik terimler goriiliir;
derecelendirici, yanitlayanin bunlar1 uygun bir bi¢imde kullaniyor olmas1 konusunda

ikna olmalidir.

Gecerlik

Test literatiirlinde genel olarak gegerligin dort tiirii tartisilir: icerik (content
validity), yap1 (construct validity), uygulama/yordama (predictive validity),
(concurrent validity). Igerik gegerliginin Ennis-Weir i¢in en uygun gegerlik tiirii
oldugu iddia edilmektedir. Testin test katilimcilarina sundugu durum, becerinin
iddialar1 degerlendirme ve formiile etmede agikca gosterildigi bir durumdur ve
sunulan  problemler elestirel diisiinme yeteneginin 6nemli  alanlarinin
degerlendirilmesi i¢in olanaklar saglamaktadir. Kisinin iddialar1 degerlendirme ve

formiile etme becerisinin olup olmadig1 cesitli géstergelere dayanan yargi sorunudur.
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Giivenirlik

Universite diizeyinde baslangi¢ informal mantik kursuna katilan 27 6grenci ve
28 tstiin yetenekli sekizinci sinif 6grencileri tarafindan yazilan kompozisyonlarin her
biri iki ayr1 derecelendirici tarafindan puanlanmigtir. Testin derecelendirenler arasi
(inter-rater) giivenirlikleri .86 ve .82 olarak bulunmustur. Bunlar bir kompozisyon

testi i¢cin oldukca yliksek korelasyonlardir.

(Ennis-Weir Critical Thinking Essay Test) Ennis-Weir Elestirel Diisiinme

Kompozisyon Testi’nin Tiirk¢e’ye Uyarlama Calismasi

Uyarlama caligmasina baslamadan 6nce Ennis-Weir Critical Thinking Essay
Test’i gelistirenlerden Robert Ennis’ten elektronik posta yoluyla izin alinmistir.
Ulkemizde yapilmis olan gesitli dlcek uyarlama calismalart (Kékdemir, 2003; )

incelenmistir.

Ennis-Weir Elestirel Diisiinme Kompozisyon Testi’'nin metni ve yonergeleri
ikisi ¢evirmen, dordii Ingilizce 6gretmeni, toplam alti kisi tarafindan Tiirkge’ye
cevrilmistir. Ceviriler, arastirmaci ile birlikte Miitercim ve Terciimanlik Boliimiinden
Ogretim elemanlar1 tarafindan incelenmis ve testin ortak bir metni ve yonergeleri
olusturulmustur. Test alt1 sekizinci sinif dgrencisine uygulanmis, testin anlasilirlig

kontrol edilmistir.

Testin Tiirkge metni bir ¢evirmen tarafindan Ingilizce’ye gevrilmistir. Ozgiin
metin ve Tiirkce’den Ingilizce’ye ¢evrilmis olan metin karsilastirilmis ve anlam

kaymas1 olmadig1 saptanmistir.

Ennis-Weir Elestirel Diislinme Kompozisyon Testi’nin giivenirligi iki
puanlayici puanlart arasindaki tutarlilik ve iki uygulama arasindaki kararlilik olmak
tizere iki acidan incelenmistir. Test, bir ilkogretim okulunda, akademik basarisi

yiiksek olan 21 6grenciden olusan bir 8. sinifta on giin ara ile iki kez uygulanmstir.
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Iki uygulama arasindaki korelasyona bakilmis ve Pearson korelasyon katsayist .81

olarak bulunmustur.

Ennis—Weir Elestirel Diisiinme Kompozisyon testi 59 6grenciden olusan, basari
acisindan heterojen olan bir baska gruba uygulanmistir. Ogrencilerin vermis
olduklar1 yanitlar Ennis ve Weir (1985) tarafindan gelistirilmis olan test kilavuzunda
yer alan degerlendirme oOlgiitleri dikkate alinarak iki puanlayici tarafindan titizlikle
puanlandirilmustir. Iki puanlayicinin puanlari arasindaki korelasyon incelenmis ve
Pearson korelasyon katsayis1 .95 olarak bulunmustur. Ayni testin, Aybek (2006)
tarafindan yapilan giivenirlik ¢alismasinda, Pearson korelasyon katsayis1 .90 olarak

saptanmistir.

Ses Kayitlar:

Ogrencilerin aktif grenme gruplarindaki etkilesiminin nasil oldugunu ortaya
koymak amaciyla uygulama sirasinda ii¢ ayr1 zamanda toplam alt1 grubun iiyelerinin
konusmalar1 ses kayit cihazlariyla kaydedilmistir. Bu konusmalarin analizi i¢in ses
kayitlarinin ¢6ziimii yapilmis, konusmalar yazili hale getirilmistir. Konusmalar
climle ciimle incelenmis, ¢esitli kategorilere ayrilmistir. Gegerligin saglanabilmesi

icin konusmalar ayn1 kodlayici tarafindan on giin ara ile iki kez kodlanmistir.

Ses kayitlarinin analizinde analiz yapan kisinin giivenirliginin hesaplanmasi
icin arastirmacinin veri kodlama giivenirligine bakilmistir. Bunun igin verilerin
kategorilere kodlanmasi siirecinde analizi yapan arastirmacinin giivenirligi saptamak
i¢cin iki kodlama arasindaki uyusum yiizdesine bakilmistir. Uyusum yiizdesi 0.80

olarak saptanmustir.

Deney Deseni

Bu arastirmada kontrol gruplu oOntest- sontest deney deseni kullanilmistir.

Arastirmanin deney deseni asagida sunulmaktadir
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Gruplar Deney Oncesi Denel Islemler Deney Sonrast
Kontrol = (Coktan Se¢meli Geleneksel Ogretim Coktan Se¢cmeli
Grubu Okudugunu Y ontemleri Okudugunu
Anlama Basar1 Anlama Basar1
Testi Testi
= Ennis-Weir Ennis-Weir

Elestirel Diisiinme
Kompozisyon
Testi

Elestirel Diisiinme
Kompozisyon Testi

= (Coktan Segmeli

Coktan Se¢cmeli

Deney Okudugunu Aktif Ogrenme Okudugunu
Grubu Anlama Basari Yontem, Teknik ve Anlama Basar1
Testi Isleri Testi
= Ennis-Weir Ses Kayitlari Ennis-Weir
Elestirel Diisiinme Elestirel Diisiinme
KompozisyonTesti Kompozisyon Testi
Islem Yolu

Arastirma sirasinda agagidaki islemler yer almistir.
1. Veri toplama araglarinin hazirlanmasi

2. Ders planlarinin ve ders materyallerinin hazirlanmasi

3. Aktif 6grenme ve geleneksel 6gretim gruplarinin olusturulmasi

“Coktan Seg¢meli Okudugunu Anlama Testi” ve “Ennis-Weir Elestirel

Diisiinme Kompozisyon Testi”nin 6n test olarak verilmesi

4.  Deney grubunda yer alan 6grencilerin yetistirilmesi
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Ogrencileri Yetistirme

Deneye baslamadan o©nce aktif O6grenme grubundaki O&grencilere aktif
ogrenmenin ne oldugu tanitilmig, aktif 6grenme uygulamalarima aligmalar ve
uygulama sirasinda gerekli olan sosyal becerileri kazanmalar1 i¢in ¢esitli etkinlikler

yapilmustir. Yetistirme siirecinde izlenen yol asagida verilmektedir.

Tablo 3.3 Deney Grubunda Yer Alan Ogrencileri Yetistirme Programi

Siire

1. Aktif 6grenme nedir? 2 saat
2. Aktif 6grenme icin gerekli olan sosyal becerileri gelistirme ¢alismalart 4 saat
3. “Birlikte Ogrenme” uygulamasi 2 saat
Toplam 8 saat

5. Denel islemlerin 07.03.2007- 30.05.2007 tarihleri arasinda uygulanmasi

6. Denel islemler sirasinda aktif 6grenme gruplarindaki etkilesimi saptamak
amaciyla ses kayitlarinin alinmast

7. Denel islemlerden hemen sonra “Coktan Se¢meli Okudugunu Anlama
Testi”, “Elestirel Diisinme Egilimleri Olgegi” ve “Ennis-Weir Elestirel

Diisiinme Kompozisyon Testi”nin son test olarak verilmesi

Denel Islemler

2006-2007 ogretim yilinda 8. siiflarda Tiirk¢e dersinin haftada toplam 5 saat
oldugu ve programda yer alan haftalik 5 ders saatinden 2 saatin okuma anlama
caligmalarina ayrildigr gortilmiistiir. Denel islemler Mart, Nisan, Mayis aylarinda
haftada bir kez iki ders saati olmak iizere Tiirk¢ce derslerinde yiiriitilmiistiir.
Deneysel calisma toplam 26 ders saatinde yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinda
okudugunu anlama dersleri, yliksek lisans tez ¢alismasi doneminde aktif 6grenme
uygulamalarina katilarak yetistirilen arastirmaci tarafindan yiriitiilmiistiir. Deney ve

kontrol gruplarinda ayni okuma pargalar1 kullanilmistir. Denel islemler boyunca



180

islenen konular, ders siirelerine dagilimi, uygulanan yontem ve 6gretimsel isler Tablo

3.4’te sunulmaktadir.

Deney Grubu

Deney grubunda yapilan denel islemler asagida sunulmaktadir.

1.

Deneye baslamadan Once aktif 6grenme grubundaki katilimcilarin aktif
ogrenmenin ne demek oldugunu anlamalar1 ve bu yoOntemlere, islere
alismalar i¢in aktif 6grenmeye yonelik cesitli etkinlikler (tartisma, neden
sonug iligkilerini bulma, poster hazirlama, slogan bulma) yapilmistir.
Gerekli hazirliklar tamamlandiktan sonra uygulamaya baslanmigstir.
Konularin uygulanmast sirasinda isbirlikli 68renme yoOntemlerinden
“Birlikte Ogrenme teknigi, aktif 6grenme tekniklerinden “Tereyag-Ekmek”,
“Sandvi¢” teknikleri ve aktif 6grenme islerinden resimleme, tavsiyede
bulunma, geri plandaki diisiinceleri bulma, mektup yazma, konunun ana
hatlarini ¢ikarma, sonug ¢ikarma, gercek yasamla bag kurma, slogan bulma,
problem ¢6zme, 6zetleme, empati kurma, karsilastirma gibi isler ile birlikte
uygulanmaistir.

Deney siiresince katilimcilar arastirmaci tarafindan hazirlanan calisma
yapraklar1 ve metin ¢6ztimleme formlar1 {izerinde ¢aligmiglardir.

Denel islemler sirasinda gruplardaki etkilesimi saptamak amaciyla ses
kayitlar1 yapilmigtir.

13 haftalik uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n

testler son Ol¢limleri almak iizere tekrar uygulanmgtir.



181

Tablo 3.4 Uygulama Boyunca Islenen Okuma Parcalarimin Ders Siirelerine

Dagilimi
Tarih éktif Siire | Okuma Parcasinin | Yontemler ve Ogretimsel isler
Ogrenme (dak.) | Ad1
Grubu
BO - Geri Plandaki
07.03.2007 | Deney 2x40 | Tarlam Diisiinceleri Bulma, Sonug
Grubu (Cikarma, Slogan Bulma
Tereyag-Ekmek- Neden-
14. 03.2007 | Deney 2x40 | Gele Gele Geldik | Sonug Iliskilerini Bulma,
Grubu Tavsiyede Bulunma
BO - Geri Plandaki
21.03.2007 | Deney 2x40 | Uzun Kavak Diisiinceleri Bulma, Empati
Grubu Kurma, Resimleme
BO-Konunun Ana Hatlarini
28.03.2007 | Deney 2x40 | Oviilmek Cikarma, Baslik Bulma,
Grubu Sonug¢ Cikarma
BO- Anahtar Diisiinceleri
04.04.2007 | Deney 2x40 | Hayatta Bulma, Karsilastirma,
Grubu Basarinin Yollar1 | Slogan Bulma
BO- Empati Kurma,
11.04.2007 | Deney 2x40 | Otobiis Soforii Karsilastirma, Sonug
Grubu Cikarma
BO - Anahtar Diisiinceleri
18.04.2007 | Deney 2x40 | Adamlhigin Bulma, Sonug¢ Cikarma
Grubu Okulu Nerede
Sandvig, Resimleme
25.04.2007 | Deney 2x40 | Igimizdeki
Grubu Gizellikler
Tereyag-Ekmek, Kavram
02.05.2007 | Deney 2x40 | Bu Sabah Hava | Haritas1
Grubu Berrak
Tiirk¢e Ders BO (Ozetleme, Problem
09.05.2007 | Deney 2x40 | Kitabu, Cozme, Tavsiyede
Grubu “Aliskanlik” Bulunma)
baslikli metin
Tereyag-Ekmek, Geri
16.05.2007 | Deney 2x40 | Atag Plandaki Diistinceleri
Grubu Bulma, Sonug Cikarma
Atatiirk¢li BO-Konunun Ana Hatlarinin
23.05.2007 | Deney 2x40 | Cagdaslasmada | Cikarilmasi, Gergek
Grubu Akilcilik, Bilim | Yasamla Bag Kurma

ve Teknoloji
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BO -Geri Plandaki
30.05.2007 | Deney 2x40 | Kendinden Diistinceleri Bulma,
Grubu Bagkasini Tavsiyede Bulunma
Sevebilmek
Kontrol Grubu

Kontrol grubunda yapilan denel islemler agagida belirtilmektedir.

1. Okuma metni her 6grenci tarafindan sessiz okunmustur.

2. Okuma metni birka¢ 6grenci tarafindan yiiksek sesle okunmustur.

3. Okuma metnini birka¢ 6grenci sinifa anlatmistir.

4. Metinde gegen, anlami bilinmeyen sozciikler iizerinde ¢alisiimistir.

5. Okuma pargastyla ilgili Tiirk¢e ders kitabindaki sorular yanitlanmistir.

6. Metnin daha 1yi kavranmasi i¢in 6gretmen tarafindan ders kitabi disinda

sorular sorulmustur.

7. Metnin anadiisiincesi tartigilmistir.

Yukarida belirtilen islemler 2006- 2007 egitim 6gretim yili, 07.03.2007 —

30.05.2007 tarihleri arasinda 13 haftalik bir siirede yiiriitiilmiistiir. On test ve son

testlerin uygulanmasi belirtilen siire disinda tutulmustur.

Veri Coziimleme Teknikleri

Arastirma siirecinde kullanilan 6lgme araclarindan elde edilen verilerin

coziimlenmesinde SPSS 11.0 istatistik programi ve asagida belirtilen istatistiksel

teknikler kullanilmastir.

I.

A i

Ortalama

Standart Sapma
Korelasyon

t Testi

Varyans Cozlimlemesi

Scheffé Testi




183

BOLUM IV
BULGULAR VE YORUM

Bu boéliimde onceki boliimde agiklanan yontemle toplanan verilerin, her bir alt
problemle ilgili olarak istatistik tekniklerle yapilan ¢oziimlemeleri sonucu elde edilen

bulgulara ve bulgularla ilgili yorumlara yer verilmistir.

Aktif Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Yontemlerinin Ogrencilerin

Okudugunu Anlama Basaris1 Uzerindeki Etkileri

Arastirmanin birinci alt problemine yanit verebilmek i¢in aktif 6grenme ve
geleneksel Ogretim gruplarinda yer alan ogrencilerin Tiirkge dersinde okudugunu
anlama konusuyla ilgili basindaki ve sonundaki basar1 diizeylerine bakilmig ve basari

diizeyleri arasindaki farkliliklarin 6nemli olup olmadig1 sinanmastir.

Bu amacla aktif 6grenme ve geleneksel 6gretim gruplarinin okudugunu anlama
testi 6n Ol¢iim ve son Slglimlerine gore Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalari

hesaplanmis ve t-testi yapilmaistir.

Tablo 4.1 Aktif Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Gruplarimn Okudugunu Anlama

Testi On Olciimlerine Gére Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t-Testi

Sonuclar

Gruplar n 0 SS sd t-Degeri |Onem Denetimi
Aktif Ogrenme 19 13.63 | 4.72 35 0.53 Fark Onemsiz
Geleneksel 18 13.56 |4.03
Ogretim

Tablo 4.1 incelendiginde aktif 6grenme grubu ortalamasmnin (O=13.63)
geleneksel 6gretim grubu ortalamasindan (O=13.56) yiiksek oldugu goriilmektedir.
Iki ortalama arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlamak igin t-testi yapilmugtir.

On &lgiimlere gore aktif dgrenme grubu ile geleneksel dgretim grubu arasindaki

fark 6nemli degildir.
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Tablo 4.2 Aktif Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Gruplarimn Okudugunu Anlama

Testi Son Olciimlerine Gére Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t-Testi

Sonuclart

Gruplar n |[O SS sd t-Degeri | Onem Denetimi
Aktif Ogrenme 19 {1937 |4.39 35 2.85 Fark Onemli
Geleneksel Ogretim | 18 | 15.83 | 2.99 P< .05

Tablo 4.2 incelendiginde aktif Ogrenme grubu ortalamasinin (0=19.37)
geleneksel 6gretim grubu ortalamasindan (O=15.83) yiiksek oldugu goriilmektedir.

Iki ortalama arasindaki farkin énemli olup olmadigini stnamak igin t-testi yapilmistir.

Son Olciimlere gore aktif Ogrenme grubu ile geleneksel 6gretim grubu
arasindaki farkin 6nemli oldugu bulgusuna ulasilmistir (sd= 35, t (2.85)=2.02,
p<.05).

Tablo 4.3 Aktif Ogrenme Grubunun Okudugunu Anlama Testi On ve Son

Olciimlerine Gére Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t-Testi Sonuclar

Gruplar n o) SS sd t-Degeri | Onem Denetimi
On Olciim | 19 13.63 |[4.72 18 441 Fark Onemli
Son Ol¢iim | 19 19.37 | 4.39 P< .05

Tablo 4.3 incelendiginde aktif 6grenme grubunun son Sl¢lim ortalamasinin
(0=19.37) 6n 6lgiim ortalamasindan (0O=13.63) yiiksek oldugu gériilmektedir. iki

ortalama arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlamak i¢in t-testi yapilmstir.

Aktif 6grenme grubunda 6n ve son Ol¢limlerine gore hesaplanan ortalamalar
arasindaki farkin 6nemli oldugu bulgusuna ulagilmistir (sd= 18, t (4.41)=2.10,
p<.05).
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Tablo 4.4 Geleneksel Ogrenme Grubunun Okudugunu Anlama Testi On ve Son

Ol¢iimlerine Gére Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t-Testi Sonuglar

Gruplar n |O SS sd t-Degeri | Onem Denetimi
On Ol¢iim 18 | 13.56 |4.03 17 2.54 Fark Onemli
Son Olgiim | 18 | 15.83 | 3.00 P<.05

Tablo 4.4 incelendiginde geleneksel Ogrenme grubunun son Olgiim
ortalamasmin (O=15.83) 6n Ol¢iim ortalamasindan (O=13.56) yiiksek oldugu
goriilmektedir. Iki ortalama arasindaki farkin énemli olup olmadigini anlamak igin t-
testi yapilmustir.

Geleneksel 6grenme grubunda 6n ve son Olglimlerine gore hesaplanan ortalamalar
arasindaki farkin 6nemli oldugu bulgusuna ulasilmistir (sd= 17, t (2.54)= 2.11,
p<.05).

Sonu¢ olarak Okudugunu Anlama testi sonunda aktif 6grenme grubu ve
geleneksel Ogretim grubu arasinda Onemli farkliliklara rastlanmistir. Aktif
ogrenmenin okudugunu anlama iizerinde geleneksel Ogretim yoOntemlerine gore

anlamli diizeyde etkili oldugu bulunmustur.

Aktif Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Yontemlerinin Ogrencilerin

Okudugunu Anlama Basaris1 Uzerindeki Etkileri ve Cinsiyet

Aragtirmanin ikinci alt problemine yanmit verebilmek i¢in aktif 6grenme ve
geleneksel Ogretim gruplarinda yer alan Ogrencilerin Tiirkge dersi okudugunu
anlama konusuyla ilgili basar1 diizeylerine bakilmis ve basar1 diizeyleri arasindaki
farkliliklarin cinsiyete gore Onemli olup olmadigi smnanmistir. Bu amacla aktif
o0grenme ve geleneksel 6gretim gruplarinin okudugunu anlama testi 6n 6l¢iim ve son
Ol¢timlerine gore Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalar1 hesaplanmis ve Tablo

4.5’te sunulmustur.
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Tablo 4.5 Aktif Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Gruplarindaki Kiz ve Erkek
Ogrencilerinin  Okudugunu Anlama Testi On Olgiimlerine Gére Aritmetik

Ortalamalari ve Standart Sapmalart

Gruplar n 0] SS
Aktif Ogrenme Kiz 11 | 13.92 3.71
Erkek |8 12.33 5.48
Geleneksel Kiz 10 | 16.13 2.95
Ogretim
Erkek |8 11.71 4.46

Tablo 4.5 incelendiginde aktif 6grenme grubundaki kiz dgrencilerin ortalamasi
(O=13.92) erkek 0Ogrencilerin ortalamasindan (O=12.33) yiiksektir. Geleneksel
ogretim grubunda da erkek oOgrencilerin ortalamasi1 (O=11.71) kiz ogrencilerin
ortalamasindan (O=16.13) daha disiiktiir. Aktif 6grenme ve geleneksel Ggretim
gruplarinin cinsiyet dikkate alinarak hesaplanan okudugunu anlama testi on
Olciimlerine gore ortalamalari arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlamak icin

Varyans Coziimlemesi uygulanmis ve sonuclar Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6 Aktif Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Gruplarindaki Kiz ve Erkek
Ogrencilerinin  Okudugunu Anlama Testi On  Olgiimlerine Gére Varyans

Coziimlemesi Sonuclart

VK Sd KT KO F Onem Denetimi
GA 3 91.69 30.56 1.72 Fark Onemsiz
Gl 33 585.23 17.73

GENEL | 36 676.92

Tablo 4.6’da yer alan Varyans Coziimlemesi sonuclar1 incelendiginde, aktif
ogrenme ve geleneksel dgretim gruplarindaki kiz ve erkek 6grencilere ait okudugunu
anlama testi on oOl¢iimleri ortalamalarina gore aralarindaki farkin dnemli olmadig
gorilmektedir. Bu sonuglara gore gruplarin denel islemlere baslamadan Once
okudugunu anlama testi basar1 diizeylerinin cinsiyete gore birbirine yakin oldugu

goriilmektedir.



187

Tablo 4.7 Aktif Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Gruplarindaki Kiz ve Erkek
Ogrencilerinin  Okudugunu Anlama Testi Son Olgiimlerine Gore Aritmetik

Ortalamalari ve Standart Sapmalart

Gruplar n O SS
Aktif Ogrenme Kiz 11 |19.69 4.49
Erkek 8 17.22 4.18
Geleneksel Ogretim | Kiz 10 |16.88 2.64
Erkek 8 15.29 3.73

Tablo 4.7 incelendiginde aktif 6grenme grubundaki kiz dgrencilerin ortalamasi
(0=19.69) erkek oOgrencilerin ortalamasindan (O=17.22) daha yiiksek iken,
geleneksel oOgretim grubundaki erkek oOgrencilerin ortalamast (0=15.29) kiz
Ogrencilerin ortalamasindan (O=16.88) daha diisiiktiir. Aktif 6grenme ve geleneksel
ogretim gruplarinin cinsiyet dikkate alinarak hesaplanan okudugunu anlama testi son
Olciimlerine gore ortalamalari arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlamak icin

Varyans Coziimlemesi uygulanmis ve sonuglar Tablo 4.8’de verilmistir.

Tablo 4.8 Aktif Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Gruplarindaki Kiz ve Erkek
Ogrencilerinin  Okudugunu Anlama Testi Son  Olgiimlerine Gére Varyans

Coziimlemesi Sonuclart

VK Sd KT KO F Onem Denetimi
GA 3 99.80 33.27 2.13 Fark Onemsiz
GI 33 514.63 15.60

GENEL | 36 614.43

Tablo 4.8’de yer alan Varyans Cozlimlemesi sonuglar1 incelendiginde, aktif
ogrenme ve geleneksel dgretim gruplarindaki kiz ve erkek dgrencilere ait okudugunu
anlama testi son Olciimleri ortalamalarina gore aralarindaki farkin 6nemli olmadig:
gorilmektedir. Bu sonuglara gore gruplarin denel islemlerden sonra okudugunu

anlama testi basar1 diizeylerinin cinsiyete gore birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
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Aktif Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Yontemlerinin Ogrencilerin

Elestirel Diisiinme Becerileri Uzerindeki Etkileri

Arastirmanin tiglincii alt problemine yanit verebilmek icin aktif 6grenme ve
geleneksel 6gretim gruplarinda yer alan ogrencilerin elestirel diisiinme becerileri
diizeylerine bakilmis ve elestirel diisiinme beceri diizeyleri arasindaki farkliliklarin
onemli olup olmadigr sinanmistir. Bu amacla aktif 6grenme ve geleneksel 6gretim
gruplarinin elestirel diisiinme becerileri testi 6n Olgiim ve son Ol¢limlerine gore

Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalar1 hesaplanmig ve t-testi yapilmustir.

Tablo 4.9 Aktif Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Gruplarimin Elestirel Diisiinme

Becerileri On Olgiimlerine Gére Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t-Testi

Sonuglar
Gruplar n 0 SS |sd |t-Degeri | Onem Denetimi
Aktif Ogrenme 19 |3.63 |3.86 |35 0.91 Fark Onemsiz

Geleneksel Ogretim | 18 [ 4.72 | 3.37

Tablo 4.9 incelendiginde aktif Ogrenme grubu ortalamasinin (0=3.63)
geleneksel dgretim grubu ortalamasindan (0=4.72) diisiik oldugu goriilmektedir. iki
ortalama arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlamak i¢in t-testi yapilmistir.

On dlgiimlere gore aktif dgrenme grubu ile geleneksel dgretim grubu arasindaki

fark 6nemli degildir.

Tablo 4.10
Aktif Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Gruplarinin Elestirel Diisiinme Becerileri Son

Olciimlerine Gére Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t-Testi Sonuclar

Gruplar n |[O SS sd | t-Degeri |Onem Denetimi
Aktif Ogrenme 19 | 7.84 | 5.41 35 2.92 Fark Onemli
Geleneksel Ogretim | 18 | 3.83 |2.23 P< .05

Tablo 4.10 incelendiginde aktif Ogrenme grubu ortalamasinin (0=7.84)
geleneksel dgretim grubu ortalamasindan (0=3.83) yiiksek oldugu goriilmektedir. Iki

ortalama arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini stnamak i¢in t-testi yapilmistir.
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Son olgiimlere gore aktif Ogrenme grubu ile geleneksel o6gretim grubu
arasindaki farkin 6nemli oldugu bulgusuna ulagilmistir (sd= 35, t (2.92)=2.02,
p<.05).

Tablo 4.11
Aktif Ogrenme Grubunun Elestirel Diisiinme Becerileri On ve Son Ol¢iimlerine Gore

Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t-Testi Sonuglart

Gruplar n 0 SS sd t-Degeri | Onem Denetimi
On Ol¢iim 19 3.86 0.88 18 4.19 Fark Onemli
Son Olgiim 19 |541 |1.24 p<0.05

Tablo 4.11 incelendiginde aktif 6grenme grubunun son Ol¢lim ortalamasinin
(0=5.41) 6n olciim ortalamasindan (0O=3.86) yiiksek oldugu goriilmektedir. iki
ortalama arasindaki farkin 6nemli olup olmadigini anlamak i¢in t-testi yapilmstir.

Aktif 6grenme grubunda 6n ve son Ol¢limlerine gére hesaplanan ortalamalar
arasindaki farkin 6nemli oldugu bulgusuna ulasilmistir (sd= 18, t (4.19)= 2.10,
p<.05).

Tablo 4.12 Geleneksel Ogrenme Grubunun Elestirel Diigiinme Becerileri On ve Son

Ol¢iimlerine Gére Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve t-Testi Sonuglar

Gruplar n 0 SS sd t-Degeri |Onem

Denetimi
On Ol¢iim 18 4.72 3.37 17 0.85 Fark Onemsiz
Son Ol¢iim 18 |3.83 2.23

Tablo 4.12 incelendiginde geleneksel Ogrenme grubunun son dlglim
ortalamasmnin (O=3.83) on Ol¢lim ortalamasindan (0O=4.72) disiik oldugu
goriilmektedir. 1ki ortalama arasindaki farkin énemli olup olmadigini anlamak igin
t-testi yapilmistir. Geleneksel Ogrenme grubunda 6n ve son Olgiimlerine gore

hesaplanan ortalamalar arasindaki farkin 6nemli olmadig1 bulgusuna ulagilmstir.
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Sonu¢ olarak Elestirel Diisiinme Becerilerinde aktif 6grenme grubu ve

geleneksel 6gretim grubu arasinda 6nemli farkliliklara rastlanmastir.

Aktif Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Yontemlerinin Ogrencilerin

Elestirel Diisiinme Becerileri Uzerindeki Etkileri ve Cinsiyet

Arastirmanin dordiincii alt problemine yanit verebilmek icin aktif 6grenme ve
geleneksel Ogretim gruplarinda yer alan 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri
diizeylerine bakilmig ve elestirel diisiinme diizeyleri arasindaki farkliliklarin
cinsiyete gore Oonemli olup olmadigi sinanmistir. Bu amagla aktif Ogrenme ve
geleneksel o6gretim gruplarmin elestirel diisiinme becerileri 6n 6l¢iim ve son
Olclimlerine gore Aritmetik Ortalamalari, Standart Sapmalart hesaplanmis ve Tablo

4.13°de sunulmustur.

Tablo 4.13 Aktif Osrenme ve Geleneksel Ogretim Gruplarindaki Kiz ve Erkek
Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri On Olciimlerine Gére Aritmetik

Ortalamalari ve Standart Sapmalart

Gruplar n O SS
Aktif Ogrenme | Kiz 11 |4.23 4.57
Erkek |8 2.55 0.88
Geleneksel Kiz 10 |5.38 3.70
Ogretim Erkek |8 [4.71 3.73

Tablo 4.13 incelendiginde aktif 6grenme grubundaki erkek ogrencilerin
ortalamasi (O=2.55) kiz 6grencilerin ortalamasindan (O=4.23), geleneksel 6gretim
grubundaki erkek 6grencilerin ortalamasi (O=4.71) kiz 6grencilerin ortalamasindan
(0=5.38) daha diisiiktiir. Aktif 6grenme ve geleneksel dgretim gruplarinin cinsiyet
dikkate alinarak hesaplanan elestirel diistinme becerileri 6n Olgiimlerine gore
ortalamalar1 arasindaki farkin Onemli olup olmadigini anlamak i¢in Varyans

Coziimlemesi uygulanmis ve sonuglar Tablo 4.14’te verilmistir.
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Tablo 4.14 Aktif Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Gruplarindaki Kiz ve Erkek
Osrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri On Olgiimlerine Gore Varyans

Coziimlemesi Sonuclart

VK Sd KT KO F Onem Denetimi
GA 3 37.19 12.40 0.94 Fark Onemsiz
Gi 33 435.83 13.21

GENEL | 36 473.03

Tablo 4.14’te yer alan Varyans Coziimlemesi sonuclari incelendiginde, aktif
o0grenme ve geleneksel ogretim gruplarindaki kiz ve erkek 6grencilere ait elestirel
diistinme becerileri 6n Ol¢iimleri ortalamalarina gore aralarindaki farkin 6nemli
olmadig1 goriilmektedir. Bu sonuglara gore gruplarin denel islemlere baslamadan
once elestirel diistinme becerileri diizeylerinin cinsiyete gore birbirine yakin oldugu

gorilmektedir.

Tablo 4.15 Aktif Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Gruplarindaki Kiz ve Erkek
Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri Son Olciimlerine Gére Aritmetik

Ortalamalari ve Standart Sapmalart

Gruplar n 0] SS

Aktif Ogrenme Kiz 11 9.31 5.47
Erkek 8 4.44 3.43

Geleneksel Ogretim Kiz 10 3.00 0.76
Erkek 8 4.71 3.04

Tablo 4.15 incelendiginde aktif O0grenme grubundaki erkek Ogrencilerin
ortalamasi (O=4.44) kiz 6grencilerin ortalamasindan (0O=9.31), geleneksel 6gretim
grubundaki kiz 6grencilerin ortalamasi (O=3.00) erkek 6grencilerin ortalamasindan
(O=4.71) daha disiiktiir. Aktif 6grenme ve geleneksel dgretim gruplarinin cinsiyet
dikkate alinarak hesaplanan elestirel diisiinme becerileri son Olgiimlerine gore
ortalamalar1 arasindaki farkin Onemli olup olmadigini anlamak i¢in Varyans

Coziimlemesi uygulanmis ve sonuclar Tablo 4.16’da verilmistir.
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Tablo 4.16 Aktif Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Gruplarindaki Kiz ve Erkek
Osrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri Son Ol¢iimlerine Gére Varyans

Coziimlemesi Sonuclart

VK Sd KT KO F Onem Denetimi
GA 3 247.15 82.38 5.31 Fark Onemli
G 33 512.42 15.53 p<0.05

GENEL | 36 759.57

Tablo 4.16’da yer alan Varyans Coziimlemesi sonuglart incelendiginde, aktif
ogrenme ve geleneksel Ogretim gruplarindaki kiz ve erkek Ggrencilere ait elestirel
diistinme becerileri son Olglimleri ortalamalarina gore aralarindaki farkin 6nemli
oldugu (F (3,33)=2.90) goriilmektedir.

Varyans Cozlimlemesi sonucunda ortaya c¢ikan farkliligin kaynagimi belirlemek

amaciyla Scheffé testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 4.17°de verilmistir.

Tablo 4.17 Aktif Ogrenme ve Geleneksel Ogretim Gruplarindaki Kiz ve Erkek

Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri Son Olgiimlerine Gére SchefféTesti

Sonuclart
Gruplar (A) (B) ©) (D)
Aktif Ogrenme Kiz (A) Fark
Onemli*
Erkek (B)
Geleneksel Kiz (C)
Ogretim Erkek (D)

Tablo 4.17°deki sonuglara gore aktif 6grenme grubundaki kiz 6grenciler ile
geleneksel 6gretim grubundaki kiz 6grenciler ve her iki gruptaki erkek Ogrenciler
arasindaki farkin 6nemli oldugu bulgusuna ulagilmistir. Aktif 6grenme grubundaki
kiz 6grencilerin elestirel diisiinme becerileri geleneksel gruptaki kiz Ogrencilerin

elestirel diistinme becerilerine ve her iki gruptaki erkek Ogrencilerin elestirel
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diisinme  becerilerine  gére anlamhi  diizeyde farklilik  gostermektedir.

Ogrencilerin Elestirel Diisiinme Becerileri ile Okudugunu Anlama

Basarilar1 Arasindaki iliski

Tablo 4.18 Son Ol¢iimlere Gére Okudugunu Anlama Diizeyleri ile Elestirel Diisiinme

Becerileri Arasindaki Iliskiyi Gosteren Korelasyon Tablosu

Grup Elestirel Diistinme Becerisi p

N=37

Okudugunu Anlama 0.42%* 0.009
** p<0.01

Buna gore r = 0,42 ile 6grencilerin okudugunu anlama basarilari ile elestirel diisiinme

becerileri arasinda orta diizeyde, anlaml1 pozitif bir iligki oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin Aktif Ogrenme Gruplarindaki Etkilesimi

Arastirmada nitel veriler elde edildigi icin icerik analizi yapilmistir. Bu amacla
deney grubundaki 6grencilerin grup calismalarit sirasinda kaydedilen konusmalari
yaziya dokiilerek ciimle ciimle incelenmistir. Bu konugmalar arastirmaci tarafindan
on giin ara ile iki kez kodlanmistir ve c¢esitli kategoriler olusturulmustur.
Ogrencilerin konusmalar1 toplam 17 Kkategoride toplanmigtir. Bu kategoriler
sunlardir: a) Grubu yonetme / 6gretmen rolii, b) grup ¢alismasina katma / ige katma,
c) sorulart yanmitlama / aciklama, d) yanitlar1 sesli yazma, e) diizeltme, f)
ogretmenden yardim isteme, g) gorev paylasimi, h) ¢alismayr bozma, 1) soruyu / isi
aciklama, 1) onaylama / doniit, j) agiklayici sorular sorma, k) metni tekrar gdzden
gecirme, 1) kizma / uyarma, m) sorulart sesli okuma, n) tamamlama, o) goriis
belirtme, p) soruyu / aciklamay1 tekrar etme.

Bu kategorilerin ses kayitlarindan elde edilen metin igindeki goriilme sikligina

bakilmistir. Sonuclar yiizde ve frekans olarak Tablo 4.28°de verilmektedir.
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Tablo 4.19 Aktif Ogrenme Grubundaki Ogrencilerin Konusmalarimn Frekans ve

Yiizdeleri

Kategoriler f %
1) Grubu Yénetme /Ogretmen Rolii 44 10,86
2) Grup Caligsmasina Katma /ise Katma 36 8,89
3) Sorular1 Yanitlama /Ac¢iklama 62 15,31
4) Yanitlar1 Sesli Yazma 17 4,20
5) Diizeltme 24 5,93
6) Ogretmenden Yardim Isteme 7 1,73
7) Gorev Paylagimi 8 1,98

8) Calismay1 Bozma 8 1,98
9) Soruyu /Isi Agiklama 14 3,46
10) Onaylama /Ddniit 22 5,43
11) Aciklayict Sorular Sorma 17 4,20
12) Metni Tekrar G6zden Gegirme 26 6,42
13) Kizma /Uyarma 18 4,44
14) Sorular1 Sesli Okuma 39 9,63
15) Tamamlama 34 8,40
16) Goriis Belirtme 16 3,95
17) Soruyu/ Agiklamay1 Tekrar Etme 7 1,73
18) Fikir Ayrilig 6 1,48

Tablo 4.27 incelendiginde, aktif Ogrenme  gruplarinda  sorulari
yanitlama/agiklama (%15,31), grubu yonetme/6gretmen rolii (%10,86), sorulart sesli
okuma (%9,63), grup calismasina/ise katma (%8.,89), tamamlama (%8,40)
yiizdelerinin digerlerine goére daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Metni tekrar
gozden gecirme (%6,42), diizeltme (5,93), onaylama/doniit (5,43), kizma uyarma
(%4,44), agiklayict sorular sorma (%4,20), yanitlar1 sesli yazma (%4,20), goriis
belirtme (3,95), soruyu/isi aciklama (%3.,46) yiizdelerine bakildiginda bu
konusmalarin digerlerine gore orta siklikta gergeklestigi goriilmektedir. Soruyu

/agiklamay1 tekrar etme (%]1,73), gorev paylasimi (%1,98), c¢alismayr bozma
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(%1,98), ogretmenden yardim isteme (%1,73), fikir ayriligr (1,48) yiizdelerinin

digerlerine gore daha diisiik oldugu saptanmustir.
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BOLUMV
SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boéliimde, bir Onceki boliimde aciklanan bulgulara dayanarak ulagilan

sonuglar ve bu sonuglar dogrultusunda gelistirilen 6neriler yer almaktadir.

Sonuglar

Aktif 6grenmenin okudugunu anlama basarisi, elestirel diisiinme becerileri ve
siif i¢i etkilesim {lizerindeki etkilerinin; elestirel diistinme becerileri ve okudugunu
anlama arasindaki iliskinin; okudugunu anlama, elestirel diisiinme becerileri ile

cinsiyet iligkilerinin incelendigi arastirma ile su sonuglara ulagilmistir:

1. Aktif 6grenmenin Ogrencilerin Tiirkge dersinde okudugunu anlama basarisi

tizerinde geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha etkili oldugu saptanmustir.

2. Aktif 6grenme ve geleneksel 6gretim yontemlerinin Ogrencilerin okudugunu

anlama basarisi tizerindeki etkileri cinsiyete gore farklilik gdstermemektedir.

3. Aktif O0grenmenin elestirel diisiinme becerileri iizerinde geleneksel 6gretim

yontemlerine gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

4. Aktif 6grenmenin elestirel diisiinme becerileri lizerindeki etkisi cinsiyete gore
farlilik gostermektedir. Aktif 6grenmenin kiz Ogrencilerin elestirel diisiinme
becerileri iizerinde erkek 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine gore daha etkili

oldugu saptanmistir.

5. Okudugunu anlama basarisi ile elestirel diisiinme becerileri arasinda anlamli bir

iliski bulunmustur.

6. Aktif 6grenme gruplarinda 6grencilerin, grubu yonetme / 6gretmen rolii, b) grup
calismasina katma / ise katma, c¢) sorular1 yanitlama / acgiklama, d) yanitlar1 sesli

yazma, e) diizeltme, f) 6gretmenden yardim isteme, g) gorev paylasimi, h) calismay1
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bozma, 1) soruyu / isi agiklama, 1) onaylama / doniit, j) agiklayict sorular sorma, k)
metni tekrar gézden geg¢irme, 1) kizma / uyarma, m) sorular1 sesli okuma, n)
tamamlama, o) goriis belirtme, p) soruyu / agiklamayi tekrar etme Oriintiilerini

gosterdikleri saptanmaistir.

Tartisma

1. Aktif 6grenmenin 6grencilerin Tiirkge dersinde okudugunu anlama basarisi

tizerinde geleneksel 6gretim yontemlerine gére daha etkili oldugu saptanmustir.

Bu sonug, iilkemizde ve yurtdisinda ¢esitli diizeylerde ve c¢esitli konu
alanlarinda yapilmis olan pek ¢ok arastirma bulgular1 tarafindan desteklenmektedir
(Ag¢ikgdz, 2002; Sucuoglu, 2003; Gokdag, 2004; Ellez, 2004; Altinok, 2004; Kilig,
2006; Tungel, 2006; Yaltur, 2006; Tanel, 2006; Sengdren, 2006; Durham, 2003;
Struyven ve dig., 2006; Robison, 2006; Gabriele, 2007; Casem, 2006).

Bu arastirma sonucunun, aktif 6grenmenin farkli diizeylerde, farkli konu
alanlarinda basariyr artirdigini gosteren sonuglari desteklemesinin yani sira, aktif
o6grenmenin okudugunu anlama basarisin1 artirdigin1 ortaya koyan ¢esitli aragtirma
sonuglartyla da tutarlilik gosterdigi goriilmektedir. Ornegin, iilkemizde Sen (2003),
Yaman (1999), Kili¢ (2004), Demirel ve dig. (2005), Gelen (2003), Yaman (2005),
yurtdisinda Labbo ve Teala, (1990), Souvignier ve Mokhlesgerami (2006), Guthrie,
(2006), Rojas-Drummond ve dig. (1998), Fung ve dig. (2003), Zipke (2007)
tarafindan yapilan arastirmalarda aktif 6grenmenin okudugunu anlama basarisi

tizerinde geleneksel 6gretime gore daha etkili oldugu saptanmaistir.

Aktif 6grenme Ogrencilerin okudugunu anlama basarilar1 iizerinde geleneksel
yontemlere gore daha etkilidir. Clinkii okudugunu anlama, gozlerin yazi satirlarinda
hareket etmesinden, soOzciiklerin taninmasindan, tiimcelerin okunmasindan daha
fazlasim1 kapsamaktadir. Okuma diisiinmedir. Okuma, ©Onemli diislincelerin
saptandi81, bu diisiincelerin karsilastirildigi, degerlendirildigi ve bu diisiincelerin

iligkilendirildigi aktif bir siirectir (Hennings, 1999). Okudugunu anlama, 6grencilerin
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stratejiler kullanmalarini, giidiilii olmalarini, kisacas1 06zdiizenlemeli olmalarini
gerektirmektedir. Aktif 6grenme, 6grencinin 6grenmenin sorumlulugunu tasidigi,
biligsel siirecleri etkin olarak islettigi ve akranlariyla etkilesim i¢inde oldugu bir
stregtir. Aktif O0grenme kapsamindaki ogretim teknikleri ve Ogretimsel isler,
ogrencilere etkili okudugunu anlama stratejilerini kullanmalarini ve bu stratejilerin
ogrenciler tarafindan Ogrenilmesini, gelistirilmesini saglamaktadir. Ayrica aktif
ogrenmenin kosullar1 olan 6zdiizenleme ve zorlayici isler, dgrencilerin pek ¢ok
alanda olumlu ydnde gelismelerini saglamaktadir. Ornegin, Guthrie ve dig. (2006)
tarafindan yapilan bir aragtirmada, zorlayici iglerin okumaya ilgiyi artirdigi, bunun da

i¢sel glidiiyli artirdig1 saptanmustir.

Aktif 6grenme gruplarinda, 6grencilerin tiimii derse katilmakta, akranlariyla ve
metinle etkilesim icinde olmaktadirlar. Aktif 6grenme gruplarinda, okudugunu
anlama siirecinde, Ogrencilerin metinle ilgili birbirlerine agiklamalar yaptiklari,
birbirlerinin eksiklerini tamamladiklari, hatalarim1 diizelttikleri, metindeki 6nemli
noktalar1 bulduklari, gerekti§inde metni tekrar gozden gecirdikleri, karsilikli
goriislerini sunduklari, birbirlerine sorular sorduklari, yazarin goriislerini tartistiklar
ve birbirlerini yapilan ige kattiklar1 gézlenmistir. Syh-Jong (2007) tarafindan yapilan
bir arasgtirmada ulasilan sonuca gore isbirlikli gruplarda konusma ve yazma
etkinlikleri Ogrencilerin bilgilerini kendi kendilerine yapilandirmalarin1 tesvik
etmektedir. Yazma, Ogrencilerin daha agik ve daha yapilandirilmig olarak
konusmalarini saglamaktadir. Konugma ise dgrencilerin yazmalarinda ortiilii olanlari
acik hale getirmelerini saglamaktadir. Aktif 6grenme gruplarindaki O6grenme
stirecinin, temel dil becerileri olan konusma, yazma, okuma ve dinleme becerilerinin
tiimiinii 1se kogmay1 gerektirmesi, 6grencilerin hem bu becerilerinin gelismesini hem
de biitiin bu becerileri kullanarak bilgiyi daha iyi yapilandirmalarin1 saglamaktadir.
Ayrica aktif 6grenme tutum ve giidii gibi diger 6grenci 6zelliklerini de olumlu yonde
etkilemektedir. Biitlin bunlar etkili O6grenmeyi saglayan ve basartyr artiran

etkenlerdir.

Geleneksel Ogretim yontemleriyle islenilen derslerde ise Ogrencilerin tiimii

derse katilamamakta, katilan Ogrencilerle de verilen sorunun yanitinin aynen
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metinden aktarilmasma neden olan etkinlikler yapilmaktadir. Ogrenme siirecinde
oldukca onemli olan &gretmen Ogrenci, 6grenci 6grenci etkilesimi ¢ok az diizeyde
gerceklesmektedir. Yapilan isler genellikle, 6grencinin karmasik zihinsel siire¢leri
isletmesini,  diisiinmesini,  yorumlamasini,  degerlendirmesini, tartismasini
gerektirmemektedir. Okudugunu anlama etkinliklerinin rutin bir bigimde yapilmasi
ogrencilerin sikilmalarina ve bir siire sonra dersten kopmalarina neden olmaktadir.
Ogrenme siirecine aktif katilimi ve bu siirecin sorumlulugunu tasimay: engelleyen
biitlin bu sayilan nedenlerden dolay1 6grencilerin okudugunu anlama basarilarinda da

istenilen diizeye ulagilamamaktadir.

2. Aktif 6grenme, okudugunu anlama basarisindaki cinsiyete dayali farkliliklar

ortadan kaldirmaktadir.

Bu sonug, aktif dgrenmenin farkli konu alanlarinda Ogrenci basarisindaki
cinsiyete dayali farkliliklar1 ortadan kaldirdigi sonucuyla tutarlilik gosterdigi gibi
(Kilig, 2006; Biilbiil, 2007; Gok, 2006), aktif 6grenmenin okudugunu anlama basarisi
ve cinsiyet arasindaki iliskiyi inceleyen Anilan (2004) ve Kili¢ (2004) tarafindan

yapilmis olan aragtirma sonuclariyla da tutarlilik gostermektedir.

Bu sonuglar, aktif 6grenmenin higbir fark gozetmeksizin biitiin 6grencilerin esit
katitlimin1 sagladigini ve bundan dolayr 6grenme siirecinde yer alan biitiin

ogrencilerin esit yarar elde ettigini gdstermektedir.

3. Aktif 6grenmenin elestirel diisiinme becerileri iizerinde geleneksel 6gretim

yontemlerine gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bu sonug, hem iilkemizde (Oner 1999; Ozdemir, 2005; Y1ldirim, 2005) hem de
yurtdisinda (Penningroth, 2007; Clayton, 2006; Studley, 2005; Byland, 2005; Ennis,
2007; Gokhale, 1995; Tiwari ve dig. 2006; Gray, 2007) yapilmis olan arastirma
bulgulariyla tutarlilik géstermektedir.



200

Acikgoz’e (2002) gore ogrencilerin gereksinim duyduklar1 6grenmeleri kendi
baslarina gergeklestirecek zihinsel beceri ve aligkanliklara sahip olmasi aktif
o0grenme modelinde 6zel bir 6nem tasimaktadir. Bunun bir nedeni aktif 6grenme
uygulamalarinin bu becerilere dayali olmasi, diger nedeni ise bu becerilerin aktif

ogrenme yontemleriyle kazandirilmasi ve gelistirilmesidir.

Ozdiizenleme, aktif &grenmenin hem kosulu hem de amac ve iiriiniidiir.
Ozdiizenleme elestirel diisiinme agisindan da 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii elestirel
diisiinme, kisinin kendi diisiinme siire¢lerinin farkinda olmasini, diisiinme siireclerini
diizenlemesini, degistirmesini, gelistirmesini gerektirmektedir. Aktif 6grenmenin ve
elestirel diistinmenin bu 6nemli ortak 6zelligi 6zel bir ¢aba gerektirmeden birbirini
desteklemektedir. Ayrica elestirel diisiinme, anlami1 ¢ézme, anlami1 agiklama, analiz,
diisiinceleri test etme, iddialar1 tanimlama, iddialar1 analiz etme, degerlendirme,
kanit1 sorgulama, secenekleri diistinme, sonuglari c¢ikarma, agiklama, gerekceleri
sunma, Ozdiizeltme, agiga cikartict ve diislindiiriicii sorular sorma gibi becerileri
kapsamaktadir. Bu beceriler iist diizey biligsel becerilerdir ve aktif 6grenmede dnemli
ve gerekli becerilerdir. Aktif 6grenmenin hem bu becerileri iginde barindiran hem de
bu becerileri gelistiren o6zelligi elestirel diisiinme {izerinde etkili olmasini
saglamaktadir. Aktif 6grenmenin diger bir kosulu olan zorlayici isler de list diizey

diisiinme becerilerini gelistirmektedir.

Aktif 6grenmenin olmazsa olmaz kosullarindan olan etkilesim, 0Ogrencilerin
zihinsel, sosyal ve ruhsal gelisimlerini desteklemekte, onlara pek ¢ok alanda yarar
saglamaktadir. Etkilesim, elestirel diisiinme agisindan da ¢ok dnemli bir yere sahiptir.
Ciinkii insanlar bagkalarinin diistinme big¢imlerini, bakis acilarini etkilesim yoluyla
anlayabilmekte,  degerlendirebilmekte,  karsilastirabilmekte = ve  sonuglara
ulasabilmektedir. Ayrica elestirel diisiinmede gerekli olan acik fikirlilik, empati,
hosgorii gibi ozellikler, ancak baskalariyla etkilesimler sonucu kazanilabilecek
ozelliklerdir. Aktif 6grenme gruplarindaki etkilesimin elestirel diisiinmeye sagladigi
diger yarar ise model olmaya ve deneyimlerin analizine olanaklar sunmasidir. Cilinkii
aktif 6grenme gruplarinda ogrenciler sadece 6grenme igerigini dgrenmemekte, ayni

zamanda birbirlerinden stratejiler ve dogru diisiinme yollarim1 da 6grenmektedirler.
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Ozellikle, yapilan agiklamalarin, izlenen yollarin, stratejilerin, sorularin yer aldig
karsilikli konugmalar, Ogrencilerin birbirlerinin diisiinme siireclerini acik hale

getirmelerini saglamaktadir.

Smiflar toplumun kiiclik 6rneklemlerini olusturmaktadir. Aktif Ogrenme
gruplar1 da ayn1 zamanda birer kiiciik 6rneklemlerdir. Aktif 6grenme gruplar i¢inde
yasananlar gercek yasamda yasananlarla benzerlikler gosterir. Bu da 6grencilerin bu
deneyimleri analiz etmelerini, karsilagtirmalarini ve bu deneyimlerden 6grenmelerini

saglamaktadir. Bunlar elestirel diisiinmenin gelistirilmesinde 6nem tagimaktadir.

Aktif 6grenme, 6zel bir programa, 6zel bir ¢cabaya gereksinim duyulmaksizin
elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi iizerinde olumlu bir etkiye sahiptir.
Ulkemizde, Oner (1999), Ozdemir (2005); yurtdisinda Studley (2005), Tiwari, La,
So ve Yuen (2006), Gokhale (1995), Penningroth, Despain, Gray (2007) tarafindan
yapilan aragtirmalarda, aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin 6zel bir program
olmadan elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi sonuglarina ulasilmistir. Aktif
ogrenmenin elestirel diislinmenin gelisimine sagladigr katkilarin ¢gogunu geleneksel

ogretim yontemleri saglayamamaktadir.

4. Aktif 6grenmenin elestirel diistinme becerileri {izerindeki etkisi cinsiyete
gore farlilik gostermektedir. Aktif 6grenmenin kiz 6grencilerin elestirel diisiinme
becerileri iizerinde erkek dgrencilerin elestirel diisiinme becerilerine gore daha etkili

oldugu saptanmustir.

Bu sonug, Hewlett (2005), Derelioglu (2004), Derelioglu (2005), Chen-Chen
(2007), Giilveren (2007) tarafindan yapilan arastirma sonuglartyla kiz 6grencilerin
elestirel diistinme puanlarinin erkek 6grencilerin elestirel diisiinme puanlarina gore
anlamli diizeyde yiliksek olmasi acisindan tutarlilik gostermektedir. Ancak Mecit
(2006), Reed (1998) tarafindan yapilan arastirma bulgulaniyla tutarsizlik
gostermektedir. Ciinkii bu arastirmalarin sonuglarina gore elestirel diisiinme

becerileri ile cinsiyet arasinda anlamli diizeyde fark bulunmamustir.
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Aktif 6grenme gruplarindaki konusmalarin analizinde kiz &grencilerin, (a)
grubu yonetme / 6gretmen rolii, (b) grup ¢alismasina katma / ise katma, (c) sorulari
yanitlama / agiklama, (d) aciklayici sorular sorma, (e) soruyu / aciklamayi tekrar
etme etkilesim Orilintiilerini erkek Ogrencilere gore daha sik gosterdikleri
saptanmistir. Ayrica uygulama sirasinda da aktif 6grenme gruplarinin ¢ogunda kiz
ogrencilerin 6gretmen roliinii daha fazla sergiledikleri gézlenmistir. Bu arastirmada
aktif 6grenmenin elestirel diisiinme {izerindeki etkisinin cinsiyete gore farkl etkiye

sahip olmasinin belirtilen nedenlerden kaynaklandig: diistintilmektedir.

5. Bu arastirmada, okudugunu anlama basarisi ile elestirel diistinme becerileri

arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Genel olarak farkli konu alanlarinda ve farkli diizeylerde elestirel diisiinme ile
basart arasinda olumlu bir ilisgkinin oldugu arastirma bulgular tarafindan
desteklenmektedir (Gokhale, 1995; Akbiyik, 2002; Akimoglu, 2001; Demir, 2006;
Chen-Chen, 2007; Kokdemir, 2003; Ennis, 2007; Giilveren, 2007).

Bu sonug, Unal (2006), Cam (2006), Stambaugh (2007) tarafindan yapilan
okudugunu anlama ve elestirel diislinme becerileri arasindaki iliskiyi inceleyen
arastirma bulgulariyla tutarlilik gostermektedir. Ciinkii bu arastirmalarda da
okudugunu anlama ile elestirel diisiinme arasinda olumlu bir iliskinin oldugu

saptanmuistir.

Okudugunu anlama diistinmeyi gerektiren aktif bir siirectir. Okudugunu anlama
ve elestirel diisinme becerileri arasinda karsiliklt olarak birbirini gelistirici bir

etkilesimin oldugu sdylenebilir.

Aktif 6grenmenin hem okudugunu anlama basaris1t hem de elestirel diisiinme

becerileri lizerindeki olumlu etkisi, ikisi arasindaki olumlu iliskiyi artirmaktadir.

6. Bu aragtirmada aktif 6grenme gruplarindaki etkilesim incelenmistir. Aktif

O0grenme gruplarinda 6grencilerin, grubu yonetme / O8retmen rolii, b) grup
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calismasina katma / ise katma, c¢) sorular1 yanitlama / agiklama, d) yanitlar1 sesli
yazma, e) diizeltme, f) 6gretmenden yardim isteme, g) gorev paylasimi, h) calismay1
bozma, 1) soruyu / isi agiklama, 1) onaylama / doniit, j) aciklayici sorular sorma, k)
metni tekrar gozden geg¢irme, 1) kizma / uyarma, m) sorulart sesli okuma, n)
tamamlama, o) goriis belirtme, p) soruyu / aciklamayi tekrar etme Oriintiilerini

gosterdikleri saptanmustir.

Aktif 6grenme gruplarindaki bu etkilesim Oriintiileri ayn1 zamanda 6grenme
stirecinin dinamiklerini olusturmaktadir. Grup caligsmalar: sirasinda, en sik 6gretmen
rolii, grup calismasina katma, sorular1 yanitlama/aciklama, sorulari sesli okuma ve
tamamlama Oriintiilerinin gosterildigi saptanmistir. Bu etkilesimler 6grencilerin daha

etkili 6grenmelerini ve basarilarini artirmalarini saglamaktadir.

Dekker, Elshout-Mohr ve Wood (2006) tarafindan yapilan bir arastirmada
isbirlikli 6grenme siirecinde Ogrencilerin isbirligini diizenlemeleri incelenmistir.
Isbirlikli 6grenme siirecinde 6grencilerin aktif rol aldiklar1 ve isbirlikli 6grenmelerini
diizenlemede isbirligi yaptiklar1 saptanmistir. Aktif 6grenme gruplarinda 6grenciler
ogrenme hedefine ulasmak icin karsilikli etkilesimi diizenlemektedirler. Ogretmen
roliinii iistlenme, grup ¢aligmasima katma oriintiileri 6grencilerin grup i¢inde ayni
zamanda caligmay1 diizenlediklerini gostermektedir. Bu arastirmada her grupta bir
Ogrencinin Ogretmen roliinii iistlendigi gozlemlenmistir. Duran ve Monereo (2005)
tarafindan yapilan arastirmada, calistiran baglatmay1 cesitli sekillerde (aciklama,
orneklendirme, bir problemi bi¢imlendirme, soru ve c¢alismaya c¢agirma...)
yapmaktadir. Calistirilan talebe yanit vermekte ve g¢alistiran yanitin dogrulugunu
degerlendirerek doniit sunmaktadir. Bu arastirmada da Ogretmen roliindeki
Ogrencilerin ayn1 zamanda caligmaya katmada ve sorulari yanitlama/acgiklamada

etkili olduklar1 gortilmustiir.

Grup calismalar1 sirasinda 6g8renciler, verilen 6gretimsel isle ilgili aciklama
yapmaktadirlar, birbirlerinin  eksiklerini tamamlamaktadirlar ve yanlislarn
diizeltmektedirler. Ayrica konunun daha iyi anlagilmasi i¢in sorular sorduklari

gorilmektedir. Karsiliklt acgiklamalar, sorular, tamamlamalar, diizeltmeler ve
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tekrarlar dgrencilerin daha iyi 6grenmelerini saglamaktadir. Ozellikle basar1 diizeyi
diisiik Ogrenciler bu durumdan geleneksel Ogretime gore daha c¢ok yarar
saglamaktadirlar. Ogretmen ya da calistiran roliindeki basarili dgrenciler de
arkadaslarina daha iyi anlatabilmek i¢in kendi diisiinme siireclerini gézden gecirme
olanagi bulmaktadirlar. Van Boxtel, sozel aciklamalarin biligsel islemin islenmesini
ve boylece bilginin yansitilmasini, farkindaligini, 6rgiitlenmesini, farklilastirilmasina,

genisletilmesini sagladigini belirtmektedir (Akt., Veenman, 2005).

Oneriler

Aktif 6grenmenin okudugunu anlama basarisi, elestirel diisiinme becerileri ve
siif i¢i etkilesim {lizerindeki etkilerinin; elestirel diistinme becerileri ve okudugunu
anlama arasindaki iliskinin; okudugunu anlama, elestirel diisiinme becerileri ile
cinsiyet iliskilerinin incelendigi arastirmada ulasilan sonuglar i1s18inda program
gelistirmeciler, 0gretmenler, 0gretmen yetistiren kurumlar ve bu alanda c¢alisan

arastirmacilar i¢in oneriler gelistirilmistir. Bu oneriler asagida sunulmaktadir.

1. Okullarimizda Tiirk¢e dersi okudugunu anlama calismalarinda geleneksel
ogretim yontemleri kullanilmaktadir. 2005-2006 6gretim yilinda uygulamaya konan
yeni programin yapilandirmaci yaklagima dayanmasina ragmen uygulamada bu
programin gerektirdigi yontem ve tekniklerin yer almadigi goézlenmektedir. Bu
nedenle programda yer alan okudugunu anlama amaclarma ulasilabilmesi pek
mimkiin gozilkmemektedir. Okudugunu anlama basarisinin diger alanlardaki
basarty1 etkiledigi gercegi okudugunu anlamaya daha titizlikle yaklagilmasini
gerektirmektedir. Ogrencilerin bilissel, duyussal pek ¢ok ogrenme fiiriinleri
tizerindeki olumlu etkileri arastirma bulgularinca kanitlanan aktif O6grenmeye

okudugunu anlama uygulamalarinda yer verilmelidir.

2. Okullarda aktif 6grenmenin yeterince ve dogru bicimde uygulanamamasinin
onemli bir nedeni, O6gretmenlerin bu konudaki bilgi ve beceri yetersizligidir.

Ogretmenlerin aktif 6grenme uygulamalar1 igin gerekli olan bilgi ve beceriyi
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kazanabilecekleri hizmet i¢i e8itim programlar1 diizenlenmeli ve bu programlarin

etkiligini artirmak i¢in gerekli dnlemler alinmalidir.

3. Tiirkce Ogretmenlerinin ve simf Ogretmenlerinin okudugunu anlamaya
gerekli dnemi vermelerini saglamak i¢in okudugunu anlama konusunda, okudugunu
anlama siiregleri, bu siireglerde etkili olan etkenleri kapsayan ayrintili programlarla

bilgilendirilmeleri gerekmektedir.

4. Aktif 6grenmenin okudugunu anlama tizerindeki etkileri ile benlik, yiikleme,
yaraticilik, giidii, 6grenme stilleri, 6grenme stratejileri gibi 6grenci 6zellikleri ve

cinsiyet iliskileri aragtirilmalidir.

5. Aktif 6grenmenin elestirel diisiinme becerileri ve elestirel diisiinme
egilimleri {izerindeki etkileri farkli konu alanlarinda ve farkli diizeylerde

arastirilmalidir.

6. Ulkemizde elestirel diisiinmeye iliskin alanyazin, elestirel diisiinme
konusunda yapilan arastirma sayisinin ne denli az oldugunu ve yapilan arastirmalarin
oldukca yakin bir tarihi kapsadigin1 gostermektedir. Bireysel ve toplumsal agidan bu
denli biiyiik bir 6neme sahip olan elestirel diistinme konusunda daha fazla arastirma

yapilmalidir.

7. Ogretmenlerin elestirel diisiinme beceri ve egilimlerini kazanmalarin1 ve bu
kazanimlar1 uygulamalarina yansitmalarini saglayan hizmet i¢i egitim programlari

dizenlenmelidir.

8. Elestirel diistinmenin farkli 6grenme {riinleriyle iliskisinin arastirilmasi

gerekmektedir.

9. Elestirel diisiinme Ogretimine iliskin farkli yaklagimlarin etkililigini
inceleyen ve bu yaklasimlarin karsilagtirilmasini  kapsayan aragtirmalara yer

verilmelidir.
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10. Elestirel diistinme becerileri ile elestirel diisiinme egilimleri arasindaki iliski

ve bunlarin cinsiyetle iliskisi arastirilmalidir.

11. Aktif O6grenmenin farkli yontem ve tekniklerinin elestirel diisiinme

becerileri lizerindeki etkilerini karsilastiran aragtirmalar yapilmalidir.

12. Aktif 6grenme gruplarindaki etkilesim Oriintiileri, etkilesimin etkililigini

artiran etkenler arastirilmalidir.

13. Ogrencilere etkili etkilesim becerilerini kazandirma programlar1 ve bu

programlarin etkililigi arastirilmalidir.

14. Aktif 6grenme gruplarindaki etkilesim ile bilissel ve duyussal 6grenme

irlinleri arasindaki iliskiler incelenmelidir.
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EK 1
COKTAN SECMELi OKUDUGUNU ANLAMA TESTi ORNEK MADDELER

1. Ozgiir insan kitaplarin iiriiniidiir. Insanlar kitaplar1 nasil yaratiyorlarsa, kitaplar da
insanlar1  Oyle yaratir. Onun icindir ki Ozgiirlikten korkanlar, kitaplardan da
korkarlar. Begenmedikleri, kisisel nedenlerle hoslanmadiklar1 diisiinceleri ortadan
kaldirmaya calisirlar.

Asagidakilerden hangisi bu paragrafin son ciimlesi olabilir.

A) Bu nedenle diisiince daha hizli gelismistir.

B) Ama bilmezler ki kitaplara diismanlik, insanlara diismanliktir.

C) Ciinkii insanlar hoslanmadiklar seylere ilgi duymazlar.

D) Bdylelerinin okumadiklar: kitap, bilmedikleri diisiince sistemi yoktur.

2. Insan, kendisi icin ne diisiiniiyorsa, baskalar1 i¢in de onu diisiiniir. insan, kendisi
i¢in ne duyuyorsa, baskalar1 icin de onu duyar. Insanin baskalariyla ilgili biitiin
davranislarinda, kendisi hakkindaki diisiinceleri ve duygulari rol oynar.

Yukaridaki paragrafin ana diisiincesi nedir?

A) Kendisini seven insan bagkalarin1 da sever.

B) Insanlar birbirlerini sevmeli.

C) Insanin bagkalarma yaptig1 her davranis kendisine geri déner.

D) Baskalarina yapilan davranislarda duygu ve diisiinceler 6nemlidir.

3. Saatlerin bir giin ortadan kaldirildigini diisiiniin. Bizler i¢in yasam ne kadar
giiclesir degil mi? Ama bazi Eskimo kabileleri saat kullanmadiklar1 gibi, dillerinde
“zaman” sO0zclgi bile yoktur. Bizler fok baligini tek bir adla biliriz; Eskimolarda ise
fok baligi, cinsine, yasina gore bir dizi adla anilir. Bizler hava agik veya bulutlu
deyip gecerken giiney denizlerinde yasayan Maoriler tam on c¢esit bulut tipini ayirt
edebilir.

Bu parcada asil anlatilmak istenen asagidakilerden hangisidir?

A) Eskimolarda balik¢iligin ¢ok ileri diizeyde oldugu goriiliir.

B) Saat, zaman bildirmesi ile insanlar i¢in 6nemli bir aragtir.

C) Maoriler, Eskimolara gore denizcilikte daha ¢ok gelismislerdir.

D) Her toplumun ihtiya¢ ve kavramlar1 yasamina gore degisiklik gosterir.

4. Plan yapmadim. Kafamda birtakim seyler vardi. Bir kurgu, bir ¢at1 olusturmadim.
O yillarda kesilmis, saklanmis sar1 gazete sayfalari ve aklima geldikce yazilmig
cimlelerin yazildig1 notlart bir zarfta biriktirdim. Sadece olaylar1 kafamda
sekillendirdim. Ve romanim olustu.

Bu paragraf asagidaki sorularin hangisine verilmis cevap olabilir?

A) Bu romani nasil yazdiniz?

B) Bu romanin modern roman 6zelligi tagidig1 sdylenebilir mi?
C) Romani yazarken etkilendiginiz olaylar oldu mu?

D) Romani yazmanizda belirleyici olan kisiler var mi1?



ENNIS-WEIR ELESTIREL DUUSUNME KOMPOZISYON TESTI
Ad- Soyad: Not: Puanlayan:

ENNIS-WEIR iCIN OLCUT VE PUANLAMA FORMU
Robert H. Ennis ve Eric Weir

Verilen Kredi

(9 disinda her satir i¢in maksimum 3 puan)

Bu kriterlerin yorumlanmasi ve degerlendirilmesi i¢in kilavuza bakiniz.

1.  Kiyaslamanin yanls kullanimini belirleme ve/veya anlam kaymasini belirleme ve/veya
tamimin yanhs yapildigini savunma.

2. Konu digihif belirleme.

3. paragrafin dogiru oldugunu belirleme. (Kalabalik caddeler kisitlamasindan burada puan
kinlmadigim gozardi ederek.) (A)

4.  Dongiisellegi belirleme ve/veya higbir nedenin dne siiriilmedigini belirleme. (“tercih
edilmeyen™in ““tercih edilmez” olarak yorumlanmas igin krediden 1 puan gikar)

5.  Kazalan 8nlemenin bagka yollan olabilecegini belirleme ve/veya baska yollarin daha tercih
edilir olabilecegini belirleme ve/veya bu saatlerde fazla trafik olmayabilecegini beiirleme;
ve/veya diger kaza tiirlerinin etkilenmedigini belirleme ve/veya bu tiir kazalarin olduguna ’
dair delil sunulmamasini belirleme. (Diger olasiliklar)

6.  Kontrol eksikligini ve/veva yetersiz drnekleme ve/veya “tek bir durum™ ve/veya post hoc
vanls fikri) belirleme. (Diger muhtemel agiklamalar)

7. Hakl ¢ikan iddiay: tanimlama. belirleme ve/ veya bir kelimenin deneysel iddia igin
kullamgsiz hale getirildigini belirleme ve/veya dogru olmayan bir tanimin yapildigini
savunma.

8.  Sekizinci paragrafin dogru oldugunu belirleme. (Kalabalik caddeler kisitlamasindan puan
kinlmadigim gbzard: ederek)(A C)

9. Genel teze karsi gikmak i¢in 1 puan; mantikh bir sekilde diger paragraflara verilen
kangikliklar gézden gegirmek va da ézetlemek igin 1 puan: kalabalik caddelerle ilgili
nedenleri biitiin caddelere genelleme hatasini belirlemek icin 2 puan (A): Raywift’ in
duygusal bir dil kullanarak insanlan etkilemeye ¢ahistigim belirlemek igin 1 puan. Muhtenuel

toplam puan: 5

228



229

ilk sekiz paragraf igin -1, 0, 1, 2 ve 3 puanlar verilecektir.

-1 yanlig yargihiyor (iyi veya kéti) '
-1 savunurken kotii iddialar veriyor
0 cevap vermiyor (D)

+1 dogru yargiliyor (iyi veya kotii) fakat savunmuyor (C)
+2 yeteri kadar olmasa da savunuyor

+3 yeterli sekilde savunuyor

9.paragraf icin -1” den 5” e kadar puan verilir.

A 3. ve 8. paragraflardaki kalabalik caddeler kisitlamasim fark etmemesi nedeniyle not
kirmayin. Bir yerde fark edilmemis dahi olsa 9. paragrafa aynlan 2 puan: vermeyin. 3. ve 8.

paragrafta kisitlama fark edilmigse, puan 9. paragrafta verilmelidir.

B  Bukriterler yol géstericidir. Puanlama yapan kigi puan verirken, kesin belirtilmemis
hatalardan puan kirarken ve kesin belirtilmemig gériislere puan verirken yargilardan birini

kullanmahdir.

C Bazi durumlarda bir yoniiyle elestirilen bir sey teste katilan tarafindan bagka yo6niiyle ‘
elestirilebilir. Bazen o kadar iyi elestirilebilir ki art: puan (bazen +3) verilebilir. Puanlama yapan

kisi yargi kullanmalidir. Omegin sekizinci paragrafa kars iyi bir tez gelistirebilir.

D Sinava giren kisi bir cevap veriyor fakat paragrafin tezi hakkinda iyi ya da kétii olarak bir

yargida bulunulmuyorsa ve sebep sunulmuyorsa “cevapsiz” kabul edin.
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EK 3
DENEY GRUBUNA AiT GUNLUK PLAN
Tiirk¢e Okudugunu Anlama Dersinde Aktif Ogrenme Uygulamasi
Tarih: 18.04.2007
Ogretmenin Adi: Canan Kog
Dersin Adi: Tiirkce
Sinif: 8. Siif
Konu: Okudugunu Anlama
Siire: 40dk + 40dk
Hedef: Okudugu metni anlama ve ¢dziimleme.
Kazanmimlar:
1.0kudugu bir metnin ana diisiincesini bulma
2.0kudugu bir metinden sonug ¢ikarma.
3.0kudugu metinle ilgili sorulara dogru yanitlar verme
4.0Okudugu metinle ilgili ¢ikarimlarda bulunma
5.0kudugu metindeki durumlarla ilgili neden- sonug iliskisini bulma
Yéntem: Birlikte Ogrenme (Anahtar Diisiinceleri Bulma, Sonug Cikarma)
Ogretim Materyalleri: Tiirkce Ders Kitabi, “Adamligin Okulu Nerede”, Metin
Coziimleme Formu
Ogretimsel islem Basamaklari:

1. 4’er kisilik gruplar olusturulur ve grup iiyelerine yazici, sdzcii, denetleyici ve
gbzlemci rolleri verilir; roller agiklanir.

2. Akademik isler ve bu islerin nasil yapilacagi agiklanir, sirasiyla tahtaya
yazilir ve Ogrencilerin anlaylp anlamadiklarin1 kontrol etmek amaciyla
sorular sorulur.

3. Her gruba metin ¢6ziimleme formu dagitilir.

4. Metin bireysel olarak okunur.

5. Metnin iyice anlasilmasi i¢in metinle ilgili sorular grupga tartisilir ve
yanitlanir.

6. Gruplar metin ¢oziimleme formunu grupea tartisarak doldururlar.

7. Metne gore “adam olan” kisilerin 6zelliklerini listelerler, listelerine kendi

gorlslerini eklerler.
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8. Metnin ana diisiincesini ve metinden ¢ikardiklar1 sonuglar1 yazarlar.
9. Gruplar calismalarini sinifa sunarlar.
10. Metin ¢oziimleme formuna yazilanlar, metnin ana diislincesi ve metinden
cikarilan sonug sinifca tartisilir.
Degerlendirme: Ogretmen ve dgrenciler grup ¢alismasini degerlendirirler. Grup
triinleri toplanir, Ogretmen tarafindan degerlendirilir. Grup iyeleri grup

caligmasindaki katkilarin1 degerlendirirler.
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EK 4
DENEY GRUBUNA AiT GUNLUK PLAN
Tiirk¢e Okudugunu Anlama Dersinde Aktif Ogrenme Uygulamasi
Tarih: 09.05.2007
Ogretmenin Adi: Canan Kog
Dersin Adi: Tiirkce
Simif: 8. Smif
Konu: Okudugunu Anlama
Siire: 40dk + 40dk
Hedef: Okudugu metni anlama ve ¢dziimleme.
Kazanmimlar:
1.0kudugu bir metni kendi tiimceleriyle 6zetleme.
2.0kudugu bir metnin ana diisiincesini bulma.
3.0kudugu metinle ilgili ¢ikarimlarda bulunma
4.0kudugu metindeki durumlarla ilgili neden- sonug iligkisini bulma
5.0kuduklarinda yardimci fikir ve duygulari belirler.
6.Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢oziimler iiretme.
Yontem: Birlikte Ogrenme (Ozetleme, Problem Cozme, Tavsiyede Bulunma)
Ogretim Materyalleri: Tiirkge Ders Kitab1, “Aliskanlik” baslikli metin
Ogretimsel islem Basamaklari:
1. 4’er kisilik gruplar olusturulur ve grup iiyelerine yazici, sdzcii, denetleyici ve
gbzlemci rolleri verilir; roller agiklanir.
2. Akademik isler ve bu islerin nasil yapilacag: agiklanir, sirasiyla tahtaya yazilir ve
Ogrencilerin anlayip anlamadiklarini1 kontrol etmek amaciyla sorular sorulur.
3. Metin bireysel olarak okunur ve metin tizerinde diisiiniiliir.
4. Metnin paragraflarinin 6zetlenmesi, metinle ilgili sorularin yanitlanmasi, metnin
ana diislincesinin bulunmasi, metinde tartisilan sorunun saptanmasi ve bu soruna
farkli ¢oziimler iiretilmesi, metindeki sorunu yasayan birine tavsiyede bulunulmasi
isleri grupga yapilir.
5. Ogretmen galismalar sirasinda gruplari dolasarak gerekli destegi saglar.

6. Gruplar tarafindan yapilan her ¢alisma sinifa sunulur, sinif¢a tartisilir.
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Degerlendirme:

Gozlemcilerin grup calismalart sirasinda grup iyelerinin ¢aligmalara katilimi ve
katkilart ile ilgili gozlemleri alinir. Yapilan calismalarin verimi Ogretmen ve
ogrenciler tarafindan degerlendirilir. Ogretmen grup iiriinlerini toplar ve

degerlendirir.
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EK S5
KONTROL GRUBUNA AIT GUNLUK PLAN

Tarih: 18.04.2007
Ogretmenin Adi: Canan Kog
Dersin Adi: Tiirkce
Sinif: 8. Smif
Konu: Okudugunu Anlama
Siire: 40dk + 40dk
Hedef: Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme.
Kazanimlar:
1.0kudugu bir metnin ana diisiincesini bulma
2.0kudugu bir metinden sonug ¢ikarma.
3.0kudugu metinle ilgili sorulara dogru yanitlar verme
4.0kudugu metinle ilgili ¢gikarimlarda bulunma
5.0kudugu metindeki durumlarla ilgili neden- sonug iligkisini bulma
Yontem: Okuma, soru- cevap, bireysel calisma
Ogretim Materyalleri: Tiirkge Ders Kitab1, “Adamligin Okulu Nerede” baslikli
metin
Ogretimsel Islem Basamaklari:
1. Metin 6grenciler tarafindan sessiz okunur.
2. Metni birkag 6grenci sesli okur.
3. Okunan metin birkag¢ 6grenci tarafindan anlatilir.
4. Ogrenciler bireysel olarak metinde yer alan anlami bilinmeyen sdzciikler
tizerinde caligirlar.
5. Okunan metinle ilgili ders kitabinda yer alan sorular 6grenciler tarafindan
bireysel olarak yanitlanir.
6. Yanitlar sinifa sunulur.
7. Metinle ilgili 6gretmen tarafindan sorular sorularak metnin kavranmasi

saglanir.
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Tarih Kazanimlar Okuma Metni ve Materyaller | Teknikler ve Ogretimsel Isler
1.0kudugu bir siirin ana diisiincesini bulma. Tiirkge Ders Kitab1, “Tarlam” | Birlikte Ogrenme (Geri Plandaki
2.0kuduklarinda yardimer fikir ve duygulart belirleme. | baslikli siir, grup kagitlari Diisiinceleri Bulma, Sonug
07.03.2007 | 3.0kudugu bir metinden sonug ¢ikarma. Cikarma, Slogan Bulma)

4.0kudugu metinle ilgili sorulara dogru yanitlar verme.

1.Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢6ztimler Tiirk¢e Ders Kitabi, “Gele Tereyag-Ekmek, (Neden-Sonug

iiretme. Gele Geldik” basliklt metin [liskilerini Bulma, Tavsiyede
14. 03. 2007 | 2. Okudugu bir metni kendi tiimceleriyle 6zetleme. Bulunma )

3. Metinde yer alan sahis ve varlik kadrosunun duygu,

diisiince, hayal ve davraniglarini ¢oziimleme.

4.0kudugu metinle ilgili ¢ikarimlarda bulunma.

5.0kudugu bir metnin ana diigiincesini bulma

1.0kudugu bir metni kendi tiimceleriyle 6zetleme. Tiirk¢e Ders Kitabi, “Uzun Birlikte Ogrenme, (Geri

2.0kudugu metinle ilgili sorulara dogru yanitlar verme. | Kavak™ baglikli metin Plandaki Diisiinceleri Bulma,
21.03.2007 3.Metinde yer alan sahis ve varlik kadrosunun duygu, Empati Kurma, Resimleme)

diisiince, hayal ve davranislarini ¢oziimleme.

4.Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢oziimler

uretme.

5.0kudugu metne uygun karikatiir, resim, sekil, sema

olusturma.

1.0kudugu metinle ilgili ¢ikarimlarda bulunma Tiirk¢e Ders Kitabi, Birlikte Ogrenme (Konunun Ana

2.0kudugu bir metne uygun baslik bulma. “Oviilmek” baslikl1 metin Hatlarin1 Cikarma, Baslik
28.03.2007 3.0kuduklarinda yardimer fikir ve duygulari belirler. Bulma, Sonug Cikarma)

4.0kudugu bir metnin ana diislincesini bulma
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04.04.2007

1.Metindeki ipuglarindan hareketle metnin
baslangicini, gelisimini ve sonucunu tahmin etme.
2.0kudugu bir metnin ana diislincesini bulma

3. Okudugu bir metni kendi tiimceleriyle 6zetleme.
4.0kudugu metinle ilgili ¢ikarimlarda bulunma
5.0kudugu metindeki durumlarla ilgili neden- sonug
iligkisini bulma

6.0kudugu metinde verilen durumlar1 karsilastirma.

Tiirk¢e Ders Kitabi, “Hayatta
Basarinin Yollar1”

Birlikte Ogrenme (Anahtar
Diisiinceleri Bulma,
Karsilagtirma ve Slogan Bulma)

11.04.2007

1.Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak
olaylari, duygu, diisiince ve hayalleri anlamaya c¢aligir
ve yorumlar.

2. Metinde yer alan sahis ve varlik kadrosunun duygu,
diisiince, hayal ve davranislarini ¢oziimleme.
3.0kudugu bir metinden sonug ¢ikarma

4.0kudugu bir metindeki olaylar1 olus sirasina gore
siralama.

5.Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢oziimler
uretme.

Tiirk¢e Ders Kitabi, “Otobiis
Soforii”, gazete haberleri,

Flas, Birlikte Ogrenme (Sorular
Yanitlama, Empati Kurma,
Karsilastirma ve Sonug
Cikarma)

18.04.2007

1.0kudugu bir metnin ana diislincesini bulma
2.0kudugu bir metinden sonug ¢ikarma.

3.0kudugu metinle ilgili sorulara dogru yanitlar verme
4.0kudugu metinle ilgili ¢ikarimlarda bulunma
5.0kudugu metindeki durumlarla ilgili neden- sonug
iliskisini bulma

Tiirk¢e Ders Kitabi,
“Adamligin Okulu Nerede”,
Metin Coziimleme Formu

Birlikte Ogrenme (Anahtar
Diisiinceleri Bulma, Sonug
Cikarma)

25.04.2007

1.0kudugu bir metne uygun baslik bulma.
2.0kudugu metinle ilgili ¢ikarimlarda bulunma.
3.0kudugu metne uygun karikatiir, resim, sekil, sema
olusturma.

4.0kuduklarinda yardime fikir ve duygulari belirler.

“I¢imizdeki Giizellikler”
bagliklt metin, resim arag
gerecleri

Sandvig, Resimleme




237

5.0kudugu bir metinle ilgili sorular ¢ikarma.
6.0kudugu metindeki durumlarla ilgili neden- sonug
iliskisini bulma

02.05.2007

1.0kudugu bir siirin ana diislincesini bulma
2.0kudugu metinle ilgili sorulara dogru yanitlar verme

3.0Okuduklarinda yardimei fikir ve duygulari belirleme.

4.0kudugu bir metinden sonug ¢ikarma.
5.0kudugu metne uygun karikatiir, resim, sekil, sema
olusturma.

Tiirk¢e Ders Kitabi, “Bu Sabah
Hava Berrak™ baslikl1 siir

Tereyag-Ekmek, Kavram
Haritas1

09.05.2007

1.0kudugu bir metni kendi tiimceleriyle 6zetleme.
2.0kudugu bir metnin ana diisiincesini bulma.
3.0kudugu metinle ilgili ¢ikarimlarda bulunma
4.0kudugu metindeki durumlarla ilgili neden- sonug
iliskisini bulma

5.0kuduklarinda yardimci fikir ve duygular belirler.
6.Metinde ortaya konan sorunlara farkli ¢oziimler
uretme.

Tiirk¢e Ders Kitabu,
“Aliskanlik” baglikli metin

Birlikte Ogrenme (Ozetleme,
Problem C6zme, Tavsiyede
Bulunma)

23.05.2007

1.0kudugu metinde verilen durumlar1 karsilastirma.

2.0kudugu metinle ilgili sorulara dogru yanitlar verme.

3. Okudugu bir metnin ana diislincesini bulma.
4.0kudugu bir metni kendi tiimceleriyle 6zetleme.
5.0kudugu metinle ilgili ¢ikarimlarda bulunma

Tiirk¢e Ders Kitabi,
“Atatilirkcii Cagdaslasmada
Akilcilik, Bilim ve Teknoloji”
baslikli metin, Metin
Coziimleme Formu

Birlikte Ogrenme (Konunun Ana
Hatlarinin Cikarilmasi, Gergek
Yasamla Bag Kurma)
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30.05.2007

1.0kudugu metinle ilgili ¢ikarimlarda bulunma.
2.0kudugu metindeki durumlarla ilgili neden- sonug
iliskisini bulma.

3.0kudugu bir metni kendi tiimceleriyle 6zetleme.

4 Metindeki duygu, diisiince, hayal ve olaylarin sirasini
ve birbirleriyle olan iligkilerini belirleme.

5.Kendisini sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak
olaylari, duygu, diisiince ve hayalleri anlamaya ¢aligir
ve yorumlar.

6.0kuduklarinda yardimci fikir ve duygular belirler.

“Kendinden Baskasini
Sevebilmek” baglikli metin

Birlikte Ogrenme (Geri Plandaki
Diisiinceleri Bulma, Tavsiyede
Bulunma)
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CICUDE RS+ s somicsms i s varimmaenma
GO RIS & covsunaninsnsinssivinias Tarih:

.................................
..................................

..................................

HAYATTA BASARININ YOLLARI

1. Metinde savunulan diisiinceleri yazimz.

...................................................................................................

...................................................................................................

...................................................................................................

...................................................................................................

......................................................................................
......................................................................................
......................................................................................

......................................................................................

.......................................................................................
.......................................................................................

.......................................................................................

4. Basarili ve basarisiz kisilerin dzelliklerini kargilastiriniz.

Basanli Kisi Ozellikleri Basanisiz Kisi §zellikleri

5. Metinden gikardigimz sonucu yaziniz.

...................................................................................................

...................................................................................................

...................................................................................................

...................................................................................................

...................................................................................................

6. Basariyla ilgili bir slogan yazimz.
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EK 9
Asagidaki metni okuduktan sonra, metnin sonunda yer alan sorular: yanitlaymiz.

iCiMIZDEKI GUZELLIKLER

Gonliimiiziin giizelligi sevgi ise, beynimizin giizelligi de diigiinebilme yetenegimizdir. O
yetenegi her an, her dakika kullanalim. Unutmayalim ki, diigiinen insan 6zgiir insandir.

Kisi diislinebiliyorsa pek ¢ok sorununu g¢dziimleyecek, pek ¢ok seyi bilecektir. Herkesi
dinleyin. Annenizi, babamizi, arkadaslarimz dinleyin. Sonra da diigiiniin ve sorular sorun...
Neden? Nasil? Nerede?

\ Sonra da oturup kararlarimzi kendiniz alin. Yalmz kararlan aldiginiz zaman eziyetler de,
giicliikler de, sonug¢ da biitiiniiyle size aittir artik. Karar alirken sorumluluk almay: da bilin.
Iste bu, bitylimek ve olgunlagmaktir; zgiir insan olma yolunda atilan ilk adimdur.

Biiyiiklerinizle, yagitlarimizla, kendinizden kiigiiklerle konusun, tartisin. Konugarak pek
¢ok sey Ogrenildigi gibi, pek ¢ok sorun da ¢dziimlenebilir. Toplumumuzda, bu tiir konusma
pek yaygin degil ne yazik ki. Ya susuyor, ya da bagiriyoruz. Konugsmay: bilmiyoruz. Sizler
bunu degistirin,

I¢imizin bir baska giizelligi de iyimserliktir. Yiireginizin ibresi hep iyimserlikten yana
olsun.

Asirlardir ktlimserler, gozlerini ufka daldiran kdselerinden diinyanin kétiiye gittiginin
doksan dokuz nedenini sayarlarken, iyimserler epey yol almis, pek ¢ok isler basarmislardir.
En azindan denemiglerdir.

/ Zaten yapilan aragtirmalar, hem 6zel hayatlarinda, hem is hayatinda bagsarili olanlarin
iistiin zekalilardan ¢ok, siradan ama olumlu ve iyimser kisiler oldugunu ortaya koyuyor.

;,Igimizdeki glizellikler arasinda negenin yeri bambagkadir. Hele gengliginizin getirdigi
nese ve kahkahalan sakin kisitlamayin. Bazi kisilerin “Sintip durma!” gibi bilgece (!)
uyarilarina aldirmayin. Tam tersine daha ¢ok giiliin. Bol bol kahkaha atin. Sorunlariniza bile
giilerek bakabilirseniz yiikiiniiz aninda hafifleyecektir.

Giildiirii dergileri neden bu kadar ¢ok okunuyor santyorsunuz?

Onca sorunun, gevre kirliliginin, savaslarin, dliimlerin, ¢ikarciligin, cahilligin yer aldig:
diinyamizda sevgi, iyimserlik ve neseye her zamankinden fazla gereksinmemiz var. Bu
nedenle hayatimzi daha giizel yasamak istiyorsamz, 6nce iginizdeki giizellikleri gelistirin,
ortaya ¢ikann.

Ipek Ongun
(Bir Pinltidir Yagsamak, 1991)
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EK 11

Grup Ade. QI Tarih:
Grup Uyeleri: ..Camre... o2 2m... AERRWL 7
CLansw.. NuRAC. ..

Srcan.... Sesti. ELING
L TETG R,
ALISKANLIK

1 Her paragrafta savunulan diiglinceyi bir tiimce ile yaziniz.

. LReRE . uesda.. ‘«?ﬂﬁ]a an...olgkenliklan ral . b‘dﬁuﬁ%\.‘.—g ..... Lile

bial.. pehw. '“J&‘?‘.....ba!‘W‘P '5.~ ............................................................
1 Alakenb Xl efimit.., baate.... 3 v ctﬁnkaed.c YN ST LR
yatinegesiog.....al ... B, Sean.. v:za Colakenidlamnomaa....onlenarz o i
JpohZ . yhaleasicmesinden.. hdaq.k.\am ~B.Onenli. L oelan . qalinan ey
2. Metinde hangi sorun tamsxlmaktadlr? I
Wetinde. . . ahzkantiblar: A iy, \....\.'ﬂ-. XEhG. '\‘3-'.‘&.1\9 ....... b»....!?.hz‘cm\\ -
B R nei ailesniria... etk le‘u...ﬁﬂHL‘:\imh‘.‘:ﬂ#....C..e ....................................
3& Metne gore aligkanliklar insanda nasil baslayip gelisiyor?

Ma (3]
g S S I O O
“Igne galdiktan sonra nigin altin da galmasin?” sorusunu L agiklayiniz.

gﬂ?nd’a ..... dnesni..olan....inSan .. N?. c.alcl: 5. .x.\...,.b.\& ..... dantan,3
&M\M‘l kmmd:.(..%ur.‘..fnﬁm\ a\\i\@. \o.t,f...'ﬁ.c-.:ic ...... cnnie?

Amimae riulm. ...... EAdletin....de..... pn-‘w\r .....................................
5. Ailenin cgltlml disinda kotii aligkanliklan gelistiren bagka nedenleri yaziniz.

Soakiz...Fecilea.. Bl alkadasliklal, aleain. . cannis.. kats... koko
tha‘:.t. ‘auavtlafs#m ..... RO T SO P PO .xk'uar; Lbfw\m.e.\u
6. Metinden gikardigimz sonucu yaziniz.
Llassa... e ket Q\‘u.:.\mn'txﬂqh.\.mdm\....\u-:r..x..xa.\.?.\;:-.\.\-...!‘.. R a\sz_bﬂk klo
Lo ke ren.. ... kasloadt . sha... e e .. a.q:‘\:\M\mxlt....Q::?L...nj oo

7. Metne uygun farkh bir baghk bulunuz."“m‘ s olvem2

8 Anne babalara (;ocuklarmm a]1$kanllklarla 113111 egmmlnde tavmyelerde bulununuz

Cacltlan.... his.... sesia...anlale. ... Md@..m ciaiu W ‘s*)@rumi v S
Prnﬂ.e VLI »9 lar.'.n....cqamk\n\c.rm.f\..eg . mlzr.n.m.... vJord S8 ..,.ﬁ-u\ ~ i@ [ A
.%H..mko.(‘s..,.\"k e’{nfhr\\ cendedda L boslatn bl u"n.-é.qrs anelrein
Lecuwklali.Oe....... Qb..ufm\t.sl.qr u'\c..q ...... Q) IL\A‘\'] Lalmaeten .a&....r.amk(et-no.
A I O V= V- o Uy U vy v o ST OT PR

9. Kotii aligkanliklar dlan birine bu aligkanliklardan vazgegmesi igin tavs1yeierde bulununuz.

...... ) mr.\cs\qm......‘c‘m.....w\aa\cm\.\.k!«m-n, Z.QIQE"LQ(‘\I\J aewatian.
amak,ier esteresek. . onlaty. .. v, Ade. ... ve e:..'.\' ..... caliznaal
£Qrcr..... h@? deslenaianc...... ba.....s0ed..... @s\m ..... snlendicoak,
oVas.... N nes\Rl L. ... QJA UL A SIS DA Sl ol mwm....olg. I HLA

10. Metinle ilgili bir soru yazimz.



EK 12

METIN COZUMLEME FORMU

Grup Adi: S\S

Grup Uyelerinin Adlar; C Giagw  (romdoloT Uiek Gk, §.Sedl 2N
Haluwe T iN)

Metnin Adi: Adam\(é.r\ Olkule Neredo 7.
Tarih: 1S -9h. w03

1. Bu metnin yazarmmin amacim ve gerekgesini tam olarak belirleyiniz.
Bu metnin amaci, ..Lm&&ﬁﬁn_wm-ﬂﬂﬁim_ﬁk&hﬂﬂﬂx.“«glm;“

é.%‘ b0eslh  elanan ﬂsbml._almak_._alﬂu’imm. ......
Sﬁ-s\ermo_} A (.

2. Metnin yazarimin tartigti: temel soruyu ortaya ¢ikarimz.

Yazarm bu metinde tartistigy ana soru, Qenona.olonek.  demele
ason... . Qlne b _donne X N«‘.d:r""’-

3. Yazarmn ileri siirdiigii iddiasim destekleyen tarihleri, deneyimleri ve durumlan
Bu metindeki en 6nemli bilgi , Ne Qo 1“\39 DN j’- L. dorihe ‘\‘i’“ L
MALS Sl ohes iesanlatin o \e aasSank ._1'-'-,\

éees&e.c..-.mﬁapghllmas )

4. Metinden yazarin ulagtirdig1 ve ortaya koydugu sonuglar iizerinde ¢ahisiniz.

Bu metindeki temel yorumlar ve ¢ikarsamalar, —Qi-ﬂ‘-ﬁ-mﬁa-&—--m-dﬂm—--—bﬂ%“
e a\m.::.é‘? \ %\rai‘ [PV S VY o S V-1 Lileiul
T s d

el X ;ﬁa alpnanianatl a\}e;*e\r_-\-i%'\é.:r "

5. Yazarm yorum gizgisini takip etmek igin bilinmesi gereken temel diisiinceleri

aciklaymniz.

243

(]

Bu metnin anlagilmasim saglayan kavramlar ve anahtar sbzciikler, Pdoon _olvel,

Shaabnuas, \Dieak : ln'l\rg‘\ \i alpoak VA

6. Yazarin neyi benimsedigini ve yazarin benimsedigi seye karsi kusku duyulup
duyulmayacafm inceleyiniz. _
Yazarin temel varsayimlari, ,Qéatn_--ﬁhxm;m-mgkumﬂﬁ--_ﬂm:e !
sfeackon . elonosia.cela S\l slduow sl
dosbocelecd [ C o

i
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EK 43

Grup Ad1: ..3.5%.. & St .‘.’}.\LE‘-.Q',C 3
Grup Uyeleri: BulG s, 2uad,. Siha) Tarih:
Dlga, Xanccan.....

Bearveoad. . Con..........

HAYATTA BASARININ YOLLARI
1. Metinde savunulan diigiinceleri yazimz.

!:.’\.G.hﬂ?ﬂ coradeaaden . dishone. hemkesi L alin, .'.\z!.t.\'ji.‘-’.'. DR kaaonmns
ORI . R TS . GT A ciits dinns shRS SRS A b i i W
Banvalenaden.. WA bRk yen 22,
heckes.. kadt, aer ey e dial C.\Y.r:’"tmz\d(‘

................................................................................................

2. Metne gore basanli Kisilerin 6zellikleri nelerdir? Llslelcylmz

LasoaOIA ...cabnkon. . LA B i e " T
LY. .a\.mf:! Mo s s e R s e
A’\J CH.‘.&..LQ(.'. ..... =} lmw

..................................................

3. Size gore basanh kigilerin bagka 6zellikleri var midir?
Arash.Croots... olmon

Lheding. YO .\mede.-f beliclemeske...............

..Ame:-.lmn.: ............ wededine. . d anyCar L) 2me vsT Lok nd & eernno bt
4. Basanl ve basansiz kisilerin 6zelliklerini karsilagtinmz.

Basanh Kisi Ozellikleri Basansiz Kisi zellikleri

Cesding RN TY- VN Lerding 500 eaenl |
Micadere odon Moodels oY yen
C\li\\l:EM Hayeda Wimmes?
muf"h*

£ \3 '\f:h_,\ .:_’LA]C\'; C)-Ji‘ln-f\ﬁ"s‘tﬁ‘- |

5. Metinden g¢ikardiginiz sonucu yaziniz.

MeXindeA . CuNard Bl andL. . e aaher ke ha *n-.‘..ﬁdmomoh
hm Ya. ul sental It +¢\.nri€/~ R @ SE. . aapnim di .
tnin yazarina katilip katilmadigimizi gerekgesiyle birlikte yazmlz

M..Abl CwZ. Ghnkiaubu.wp2ida.. WNep. gennek e s el
Anseslosia.. hc;;ﬂ»....m.h..\....'.\wmde . AL e'tw.amﬂh:'f»
et v b

.......................................................................

6. Basanyla ilgili bir slogan yaziniz. ) ,
.ﬁfn:‘,y‘ ve Lalis Vo O Hojﬁ'\‘ Yoron
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Grup Adu:Calvsa A T Y
Grup Uyelerinin Adlan: §use  ®lwt  Derod Loiake
Bugle B3k Dilole *idon

Asagdaki sorulan ymﬂa&yl‘::?? ljtw
1. “Cal ’? e “sevmek” sdzciiklerinin, yazara g6 tanyml
Caligral B Insoorn. . iskenpral, .20 bionle.... tathd.... e
Seudigl.... 0. ve.....call AR ANl ....... A0l £ SBItNCk ... 0. San,
uc,:::c\ﬁ"_...en 5@(1:3&.;1.-:; ea....olgualandificl., ea. o somaa. ... ddperlaldan.....
el s s s e T R T e S S B e S T S e 5

..2. Gergek ve sahte sevgiyi karsilastinmz.
Coggele.. sz gl nnne ..... ... PC.....co00Ra, ... ad... enallan...
d.a?w}'}u.sunda &a? AVAL....CNRAL.. ..:l-hmlmb. lsz oo Bflom

Ao s, d&h... 3 "cm..midif\.sm e...5&df\..... .
qam.babmm s, ﬂmlhl Aefibvisindo, . soclgsa. ﬂol\hmh .sm.?)dqr_
3. Kendinden bagkasini sevememek ne tiir sonuglar dogug'mktﬂd
Yanditden . Rovkasin,..... saudavek. .. bigg.....e80g.. 2a. mo,mlL fabascal... .0t -
ovdan. Biedir, Hey  2omon.. acooaili b a. . el ded 0. Loaun..........
,som.r.:dmh 0. Joaresi e po).:uf nsonia. Yoqquex 20k el eaﬁg,uof
4. Anne baba-g:ocuk 1]1$lusmde gergek sevgmm gﬁstergelen nelerdir?
Bic...anne.. h:bo. 84 ...... istedgint...... ?.\LCMMq!dlf Se... %"ﬁ“’

X olmak.... d‘“ RN, bgl:n_ w\e....c bulaa.hr o
N Neadly...... oo, :_.—kermrth; U b U000, MQ q{:)(,\lk Vi
k.. nabeg... .Se:knb-k....lo;mlwnh Lk loska ghﬂwxpvz neacl.. Aong~

wali.... M. 000, 42... 6. 0alonan.. k.ul\a/\mgwnh dallore e
5 Yazara gore ¢ocuklarimiza nasil bir egitim vermeliyiz? Nedenleri ile agiklayimz.

Line... coolklononza. ... Xerel......dasshrdon... Zigade..... . Sneclikio..
NOQI i gh ’leﬂabch Soadindo,..... E:O;.I(GJVJJ ..... ::e_dma.@;..
c.,OwlL LML LS., re-te.llm e}deum .....................................................

..................................................................................................................

6. Metinden ulastifimiz sonucu yaziniz,
B .. 1NsAAN.. %mnkfa. hep.. Jooding...decsamal..cedtesNRLS. .. Vﬁmbe .
g%a{qm&lf Mutlace....hem. keadisf. .. aartlv..abiC... Masade. ... gm{asmdzt« br.
1. etmde katilmadigimiz bir goriisii nedeniyle birlikte agiklayimz.
B.'{'z.ce,i‘;...mkﬁnda ...... <0k.... Qe dﬂ\)n.maﬂ . A.Lc-.:im.u....laaw....p ..
vasenlorn.....omon..... Xo¥ado........ OCw: um....:ns.an Xwows ol 1 T
P ot v e Al
8. Metinden savunulan genel goriige katilip katilmadigimz gcrekqeler ve oreklerle
aglklaylmz
..onodiack. ..ceuun\xb»\ gofuag. ...... {ﬂ-h.'mdnf Gu!\\lv Nesonlan
40&.... oenalldl w.gﬂml{a Saseni.... SWME ..... La.dqr .......
Q‘ba Rngmll 20, sl r..... bxf‘ du QL. Mant.... ot e
%amcm.....—tml ..... BN \'A-h‘l.@'qz ................................................
9. Sizce gocuklanmiza gergek anlamda sevmeyi 8gretebilmek igin neler yapmaliy1z?
C0Relon0tl. ... Kalsoalta. .. ahf. B ks ... \ConWMal:gJ'z.Cm MU
.@ag\do/m:....»M....kﬂ«lﬂ..{....;,,.lekiaf.,m%.“ ...... elsala lf.rma,l NN,

SQ&J&I....\’Q ...... Somay..... ... ddwv....bir...oEH e e 34.’?rrwz Yi2..

Slog on Aclgda ~
I
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EK 16
AKTIiF OGRENME GRUPLARINDAKI KONUSMA KAYITLARI METNIi

1. Kayit, Grup A

- Yol gosterici ilimdir, fendir. Ilim ve fennin disinda yol gdsterici aramak
gaflettir, cehalettir ve dogru yoldan, dogru yoldan sapmaktir. Soziiyle
vurguluyor.

- Soziiyle vurgulamaktadir desek.

- Bu sozlerden ne anladigimiz1 agiklaymiz.

- Atatiirkcii akileiligin temeli olan ilim ve fennin her alanda......

- Yasen nerdesin.... .

- lkinci soruda.

- Hayir ikinci soru degil, ikinci sorunun devami...Tek bagsimiza ¢alismayacagiz,
birlikte ¢alisacagiz. Biriniz dordiincii sorunun yanitint buluyorsunuz, biriniz
besinci sorunun yanitini buluyorsunuz. Beraber calisacagiz.

- Bu soézlerden ne anladigimiz soruluyor. Ne anliyorsunuz bu sdzlerden? Ilim ve
fennin disinda yol gosterici aramak gaflettir, cehalettir, dogru yoldan sapmaktir..
Ne anliyorsunuz bu sézlerden?

- Bilim ve teknolojinin 6nemini anlatmak istiyor. Diinyada, hayatta her sey i¢in,
maneviyat i¢in, maddiyat i¢in, basar1 icin en gercekei yol gosterici ilim ve fendir
diyor. Yani ilim ve fenden baska higbir sey yol gdsteremez anlamina geliyor.
Bunun 6nemi anlatiliyor.

- Sen ne diisliniiyorsun?

- Bilim ve teknolojinin énemi anlatiliyor.

- Bukadar m1?

- Atatiirk bilim ve teknolojinin O6nemini hayatta her sey i¢in en gercek yol
gosterici ilimdir, fendir..e hadi siz de konusun. Hep ben konusmayacagim...

- maddiyat i¢in, hayat i¢in, basar1 i¢in en ger¢ek yolun ilim ve fen oldugunu
anlatiyor.

- Ikinci soru.

- Bilim ve teknoloji neden her alanda esas alinmalidir?



Burada. Atatiirk¢li akilciligin temeli olan bilim ve teknoloji her alanda esas
almmalidir. Ciinkii Atatiirkgiiliik, ilerlemenin temeli olan ¢agdas ilim ve
teknolojinin her alanda rehber olarak kabul edilmesini gerektirir.

Atatiirkciilikte akilciligin temeli olan ilim ve teknoloji her alanda esas
alinmalidir. Ciinkii

Hepsini yazacak degiliz ya...

Alinmalidir. Clinkii (metinden 1lgili paragraf sesli okunur)

Ciinki, Atatiirkeiiliik ilerlemenin temeli olan ¢agdas bilim ve teknolojinin her
alanda esas alinmas1 gerektigini savunur. Basarili olmak buna baglidir.

3. sosyal hayatinda milletimizin fikri terbiyesinde ve genel hayatinda rehber
bilim ve fen olacaktir, sen ne anliyorsun?

Bilim ve teknolojinin kullanildig1 diger alanlar da var. Onlar1 géstermek istiyor.
Bak sosyal hayatta, milletimizin fikri terbiyesinde ve genel hayatinda rehber
bilim ve fen olacaktir.

P1nar, o ciimleyi diyor. O climlede ne anlatilmak istiyor diyor.

Pinar 4. soruyu bi okusana ya...

Siyasi ve sosyal hayatta, milletimizin fikri terbiyesinde ve genel hayatinda
rehber ilim ve fen olacaktir. Diyor.

Tamam bu s6zden ne anliyorsun.

Simdi...

Evet...

Bilim ve teknolojinin diger alanlarda da rehber olacagini anlatiyor.

Siyasi hayatta, fikir terbiyesinde

Ne anlama geliyor iste bu?

Sosyal hayatta, siyasi alanda ve fikir terbiyesinde bilim ve teknoloji
kullanilabilir. Bilim ve teknolojinin kullanilacagi diger alanlar1 gdstermis. Onu
yazacagiz iste, ama degisik bir sekilde.

Iyi tamam, simdi ciimleyi hep beraber kuralim.

Atatiirk bu soziiyle bilim ve teknolojinin kullanilacagi diger alanlari da
gostermistir.

bilim ve teknolojinin kullanilacagi diger alanlar1 da gdstermistir. Hadi ya siz de

sOyleyin.
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1. Kayit, Grup B

- Diinyada her sey i¢in maddiyat i¢in, maneviyat i¢in en gergek yol gosterici ilimdir,
fendir.

- Bence de...

- Atatiirk bilim...

- Atatiirk’iin bilim ve teknolojiye verdigi dnemi su sézlerden anliyoruz. Diinyada

her sey i¢in, maddiyat, maneviyat i¢in, hayat i¢in, basar1 i¢in en gercek yol gosterici

ilimdir, fendir.

- Buldum ben... Bilim ve teknoloji her tiirlii miicadelede basarili olmak i¢in her

alanda esas alinmalidir.

- Atatiirk’iin “Siyasi hayatta, fikir terbiyesinde en temel yol gosterici ilim ve fen

olacaktir” soziinden ne anliyorsunuz?

- Yaarkadaslar...

Atatiirk ¢agdas uygarlik diizeyinin iizerine ¢ikabilmemiz i¢in bize ne 6neriyor?

Ne Oneriyor?

Burada bunun cevab yok.

(Cagdas uygarlik diizeyine ¢ikabilmemiz igin...

Gizem tekrar soyle...

- Cagdas uygarlik ¢ikabilmemiz i¢in bilim ve teknolojiye dnem vermemiz gerekir.

- 6. soru, Bilim ve teknikteki gelismeler ni¢in siirekli olarak izlenmelidir?
(metinden 1ilgili paragraf sesli olarak okunur)

- Tamam, hadi...

- Bilim ve teknolojideki gelismelere duyarsiz kalmak akilcilik degildir.

- Bence bilim ve teknikteki gelismeler geri kalmamamiz i¢in takip edilmelidir.

- Burak!

- Ne yapayim koluma vuruyor...

- Cehaletin engellenmesi i¢in. Burada diyor ki, cehaletin engellenmesi ve

sorumluluklarimizi yerine getirebilmek i¢in. (ilgili paragraf sesli okunur)

- Metnin ana diisiincesi nedir?

- Bilim ve teknolojinin 6nemini anlatmaktadir.

- Cikardigimiz ana diisiince. ..

- Ilim ve teknoloji bizim igin.....hayatimiz i¢in ne kadar 6nemli, onu anlatiyor.



2. Kayit

Diisiinerek sorunlarimizi ¢ozebiliriz. Diisiinmek bize pek ¢ok seyi bildirecektir.
Diisiinen insan 6zgiirdiir.

Diisiinen insan pek ¢ok sorunu ¢ozebilir.

Diisiinen insan tek basina kararlar alabilir.

3. soru. Sizce diisiinmenin bize sagladigi bagka yararlar nelerdir?

Metne gore degil, bize gore...

Diisiinmenin bize sagladig yararlar...Mertcan sus!

Her sey diisiinmeden yapilmamalidir.

Her sey diistindiliir.

Diisiinerek dogru sekilde... her insan diisiinerek yola ¢ikar.

Ya yeter artik!

Diistinmek beyin jimnastigidir.

Mertcan!

Diisiinmek insanin dogru kararlar almasin1 saglar.

Tamam Biisra, hadi 4’e gecelim hadi...

Hayir bitmedi daha... bi dakika. Diislinmek insanin kotii bir aninda ona
yardimci olur. Diisiinerek kotii diisiincelerden arinabilir.

Diisiinmenin bize ¢ok yararlar1 vardir..

Simdi 4. soru. Emre bunu sen cevapliyorsun arkadasim. Diinyada yasanan
sorunlarla bas etmek i¢in yazara gore nelere gereksinim duyariz.

Metni oku.

(metin sesli okunur)

Yaz Biisra. Diinyamizda sevgi ve iyimserlige her zamankinden fazla
gereksinimimiz vardir.

Mertcan! Mertcan 5. soruyu sen cevaplayacaksin.

Sizce bu gereksinimlere baska neler eklenebilir.

Iyi diisiinebilmeye...

Hem 6zel hayatlarinda hem de is hayatlarinda basarili olabilmis insanlarin ortak
ozellikleri nelerdir?

(soru tekrar edilir)

Hocam bakar misiniz? Bu soruyu metne gore mi yanitlayacagiz.
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Evet, ama yanitlar a¢iklayici olacak ve kendi ciimlelerinizle agiklayacaksiniz.
Sorunlar tartisarak...

Calismak...

Yapilan arastirmalar.... (metinden ilgili boliim sesli okunur)

Daha bir siirii soru var ve biz 5. sorudayiz.

Ya susuyor ya bagiriyoruz. Konusmay1 bilmiyoruz. Ciimlelerini agiklayin ve
giinliik yasamdan ornekler veriniz.

Bu simifi 6rnek verebiliriz. Bu sinifta da ya herkes hep bir agizdan konusuyor, ya
da susuyor. Konusulanlardan hi¢bir sey anlasilmiyor.

Icimizdeki giizelliklere baska neler eklenebilir?

Calismak, diiriistliik..

Biz olsaydik ¢alismak, diirtistliik, sayg1 gibi kavramlar1 eklerdik.

2. Kayit

Calismak ve sevmek sozciiklerini yazara gore tanimlayalim.

(metinden 1lgili boliim sesli okunur)

Yazara gore, calismak insanin sevdigi bir iste ¢alismasidir. Anlami tasidig
zaman.

Sevmek insanin kendi i¢inden gelerek baskasini sevmesi ¢ikarsiz.

Yazara gore diyor ama.

(metin tekrar sesli okunur)

Bence hem buray1 oku, hem de buray: oku. Ikisini birlikte yazalim. Ayri ayri
yazarsak kagida sigmaz.

Ayri ayri da yazabiliriz. Bak burada soyle diyor, calismak insanin sevgiyle.....
insanin iiretici giiciinii simgeler.

Evet.

Beraber karar verdik degil mi?

Sevmek de insanin kendi istegiyle baska bir insan1 sevebilmesidir.

Soru: Gergek ve sahte sevgiyi karsilastiriniz.

Eger ki... burada diyor ki insanlar1 seviyorum diye...

Iste dyle diyelim. ..
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Ama asil bunun cevabi, gergek sevgi insan istedigi i¢in olusur. Sahte sevgi
¢ikarcidir.

Hayir bu ¢ok olgun bir insanin yapabilecegi bir seydir.

Hocam, bir kontrol eder misiniz?

Herkes goriislerini acikliyor degil mi? Anlamadiginiz yerleri tekrar okuyup
tartisabilirsiniz. Metinden ayni climleler olmasin liitfen.

Sahte sevgi de insanin kendi doyumu s6z konusudur.

Gergek sevgi insanin icinden gelir, sahte ise insanin bencil egosunu tatmin
etmesi i¢indir.

Sey de diyebiliriz, sahte sevgiye basvurmus insanlarin ruhsal durumlar
bozulmustur da diyebiliriz.

Sen simdi yazici olarak tamamen bizim sdylediklerimizi yazacaksin.

Bak burada cilimle diisiikliigii olmus.

Evet, sahte sevgiye bagvuranlarin ruh sagliklar1 bozuktur.

Tamam, bozuktur nokta.

Bir sey diyecegim bak. Baska ne var?

Kendinden bagkasini sevememek ne tiir sonuglar dogurur.

Tamam oku.

Bir kere kendinden baskasini sevebilmek seyse...

Hayatta yalniz oldugu, terkedilmis...

Yaklagmaya calisiyor...

O zaman toparlayin.

Soyle diyebilir miyiz? Hayattan iyi bir ders aldigini, onu hayatin ¢ok
olgunlastirdigini ve yalnizlig1 kabullendigini...

Evet, diyebiliriz.

Suradaki sevgi sozcligli bunu diyor. Kendinden bagkasini sevebilmek igin
insan...

Insanin ¢ok olgun olmas: gerekiyor degil mi? Bu bilgeliktir. Demek ki insan
kendinden bagkasini sevemiyorsa olgunlasmamustir, ruhsal problemleri vardir.
Evet.

Dedigin gibi hayatta yalniz kalmis olabilir.

Hadi yazalim.

252



253

Neyi yazalim?

Bu kadar olgun olabilmesi...

Dur dur, sunu sil. Insan kendisinden baskasini sevemiyorsa. ..

Soyle yazalim, devam edelim...ne yazmistik oraya?

Insan kendinden baskasini sevemiyorsa, bu kisinin hayattan zevk alamadiginz...
Emre de soylesin

Evet Emre de sdylesin.

Insan kendinden baskasin1 sevemiyorsa hayattan zevk alamiyor demektir ve ne
aradigini bilmiyor demektir.

Kendinden bagkasini sevebilmek ancak... burada da

Ama asil sebepler burada bak. Hatta burada da var bak. Her zaman acimasizlikla
birliktedir. Sonucta doyulmaz bir bencillik gelisir.

A evet. Bencillik.

Insan kendisinden bagkasii sevemiyorsa hayattan zevk alamiyor. Ne aradigmi
bilmiyor demektir, degil mi?

Evet.

Alamiyorsa

Yok alamiyor ve ne aradigini bilmiyor demektir.

Soyle diyelim mi? Bu tiir insanlarda duygusal olgunluk eksikligi vardir. Degil
mi?

Bakin surada yaziyor. Okuyalim suradan

(ilgili bolim metinden sesli olarak okunur)

O zaman... ¢cocugunu kendi emellerine alet etmeyen anne babalar ¢ocuklarini
gergekten seviyorlar demektir.

Onlara deger verirler.

Cocuklarin her istedigini yapmazlar.

Onlarin ihtiyaclart dogrultusunda hareket ederler...

Cocugun seyi nedir?

Cocuklar acisindan olumlu yazalim. Cocuklarin 6rnegin karnesi iyi geldiginde
onlar da bir karsilik, hediye filan bekliyorlar.

Vallahi bak orada var.

(6gretmen destegi)



(metnin ilgili boliimii sesli okunur)

Yazara gore, cocuklara normal derslerden 6nce sevmeyi 6gretmeliyiz diyor.
Demek ki hayata hazirlamak i¢in...

Bence sOyle yazalim. Yazara gore, en biiyiikk egitim kendinden bagskasini
sevmeyi 0gretmektir.

Ciimle diistik olacak gibi.

Yazara gore verilmesi gereken en biiyiik egitim...climle diisiik oluyor...¢ocuga
kendisinden baska...

Bak soyle diyebiliriz, neyse... dersler kadar da bu tarz davraniglar kazandirmay,
sevmeyi. ..

Mutlu olmasi i¢in zaten...

Hayatta att1g1 ilk adim...

6. Grupga ulastiginiz sonug?

Ulastigim sonug...

Metinden ulastigin sonu¢ ne Emre?

Hayatta sadece okulda 6gretilenler....

Evet, toparla. Hadi soyle...

Evet Emre sen soyliiyordun. Hadi sdyleyin ben yaziciyim.

Sevgi... yazsana

Cocuklar i¢in hayatin sadece okuldan ibaret olmadigi, ebeveynler i¢in de hayatin
sadece belli kurallar1 olmadigi...

Burhan gibi konustun. Bu dogru bir sey de. Ama bu parcanin genelini
diisiindiigiimiizde. ..

Ne oluyor ya...

Simdi burada genel olarak insanin kendisinden bagkasini sevebilmesi
anlatiliyor...

Yazarm katilmadiginiz goriisleri nelerdir?

(6gretmen bu konuda agiklama yapar)

Yazar genelleme yapmis.

Metinden c¢ikarttigimiz sonu¢? Bence diye herkes once diisiincesini sdylesin,
sonra ortak sonucu yazalim.

Toparliyorum ciimleyi... Kendinden baskasini sevebilmenin...
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- Metinden pek ¢ok sonug ¢ikiyor. Kendinden bagkasini sevebilmek...cocuklara,
anne babalara doniik. ..

- lyi tamam hepsini soyle iste.

- Hepsini ben so0yleyeyim. Herkes birini sdylesin.

- Kendinden bagkasini sevmede yasanan sorunlar, anne babanin roli...virgiil
sonra...

- Bunun sonucunda yasanacak sonuclar da. Bir dakika ne yazdin? Bak &yle
demeyelim. Bunda anne babanin roliinii de yazalim.

- Yazarin gorislerine katilip katilmadiginiz1 gerekgeleriyle yaziniz.

- Cok genelleme yapilmis.

- Katiliyor musunuz genel goriise?

- Yazarim genel olarak goriistine katiliyoruz.

- Metnin genel goriisiine katiliyorum.

3. Kayit

- (Metin bir 6grenci tarafindan sesli okunur)

- Atag hangi yoniiyle edebiyatimizda etkin rol oynamistir?

- Atag, bir diisiince adami, elestirmen, denemeci olarak edebiyatimizda etkin bir
rol oynuyor.

- Evet, hadi Haluk soyle. Ata¢ hangi yonleriyle edebiyatimizda etkin rol oynuyor?

- Denemeci, diisiince adami, elestirmen. ..

- Atag, bir denemeci, elestirmen ve diisiince adami olarak edebiyatimizda etkin rol
oynamistir. Bunlardan hangisi hi¢ unutulmamalidir? Haluk?

- Edebiyat.

- Bunlardan hangisi hi¢ unutulmamalidir?

- Hocam, bakar misiniz. Herkesin katilmasin1 sdyler misiniz?

- (Ogretmen katilim konusunda agiklamalar yapar.)

- Dil konusunda degil mi?

- Bunlardan hangisi hi¢ unutulmamalidir?

- (Metinden ilgili boliim sesli okunur)

- Dil konusu hi¢ unutulmamalidir.
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- Ata¢’in sanat yapitlarina bakis acist nasildir?

- (Metinden ilgili boliim sesli okunur)

- Haluk otursana. Haluk Ata¢’in sanat yapitlarina bakis acis1 nedir? Daha demin
okudun. Bir daha sesli olarak okuyacagim. Cevabin1 sen vereceksin.

- (Metinden ilgili boliim tekrar sesli okunur.)

- Bakis ac¢is1 neymis?

- Atag, sanat yapitlarina elestirel bir bakigla yaklasiyor her zaman.

- (Ogretmen elestirel bakisin ne oldugunu sorar.)

- Her seyi kafasinda diisiinerek, dengeli saglikli diisiinerek hareket ediyor. Bir sey
yaparken kafasinda elestiriyor. Sunu sunu karsilastiriyor, ona gore hareket
ediyor.

- (Yanit sesli olarak yazilir)

- Elestirinin yasamimizdaki énemi ne peki?

- Elestirinin mi?

- Mesela bir problem var, onun sonucunun nasil olacagini, hangi yollarla
gidecegiz, birinci yol mu, ikinci yol mu? Diisiinerek yaparsin, degil mi?

- Evet. Bir problem oldugunda elestiri yapariz.

- 6. soru, yazidan ulagtiginiz sonucu yaziniz. Hadi, neye ulagtik?

- Toparlayamiyorum.

- Par¢ayr okudugumuzda genel olarak nasil sonu¢ ¢ikartiyoruz? Onu
sOyleyecegiz. Hepsini birlestirdiginde aklina ne geliyor? Senden bu isteniyor?

- Atag elestirel bir adammais... edebiyat ve sanat deyince Atac akla geliyor. Yani
basartya ulasarak insanlarin aklinda bir iz birakiyor.

- Ne diyelim, yazalim..

- Yazidan ulastigimiz sonug, Ata¢’in edebiyat ve sanata 6nem verdigini ve
edebiyata...

- Atag, elestirmen, edebiyatc¢i ve dil adamidir.

- Sanatgi, edebiyatei, elestirmen ve dilci bir adam geliyor aklimiza.

3. Kayit
- Hadi baslayalim, Burak oku sunu.

- (Metinden ilgili boliimii sesli okur.)



Atag bir diisiince adamiymas.

Atac bir diisiince adami olarak edebiyatimizda 6nemli rol oynamigtir. Ayrica
denemeci, elestirmen olarak etkili rol oynar.

5. evet arkadaglar.

Daha bitmedi... biiyiik bir rol oynamustir.

Bunlardan hangisi hi¢ unutulmamalidir.

(Metinden ilgili boliim sesli okunur)

Dil konusunda hi¢ kimsenin gosteremedigi...bir dakka ne dedik? Hi¢ kimsenin
gosteremedigi bir hirsla Tiirkgeye onurlu bir diizey kazandirma cabalari hig
unutulmamalidir.

2. hadi Dilek, Ata¢’in sanat yapitlarina bakis agis1 nasildir?

Atag sanat yapitlarina hep elestirel bir bakisla yaklagmuistir.

Evet, dogru.

Atag neye karst savasmigstir?

Bagnazliga kars.

Ama  biitin yasami  boyunca... o bolimii kendi climlelerinle
sOyleyeceksin...Ata¢ ne tiir diisiincelere kars1 savagmistir? Diislincelere karst
nasil bir yaklagim gdstermistir? Atac neye karsi savagmistir?

Bagnazliga kars1 savasmustir.

Ama Ata¢ bagnazliga karsi degil... Atag biitlin yasami boyunca bagnazliga
karsi1...oray1 sOyleyeceksin, kendi climlelerinle.

Atag biitiin yasami1 boyunca bagnazliga kars1 donmus, kaliplasmis...

Virgiil koymayacak miydik? Donmus, kaliplasmis diistincelere...

Yaklasim gostermistir.

Yaklagim olur mu ya? Donmus, kaliplasmis diisiincelere kars1 savasmistir. Her
tiir diislince, tutum karsisinda acabalarla, acabay1 tirnak i¢inde yaz. acabalarla

dolu bir yasam..
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