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DRAMA OGRETIM YONTEMININ RESiM-iS BOLUMU OGRENCILERINIiN
MESLEKI TUTUM VE BASARILARINA ETKIiSI

DEMIR BAGATIR, Reyhan
Doktora Tezi, DEU Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii, Resim-is Egitimi Anabilim Dal.
Danisman: Prof. Bedri KARAYAGMURLAR

Nisan 2008, 255 sayfa.

OZET

Bu aragtirmada bir 6gretim yontemi olarak onerilen dramanin, sanat egitimi

alan ogrencilerin mesleki tutum ve basarilarina olan etkisi arastirilmistir.

Yar1 deneysel olarak desenlenen bu arastirmanin drneklemini Izmir Dokuz
Eyliil ve Aydin Adnan Menderes Universiteleri’nin Resim-is Egitimi Anabilim Dali
1. sniflarinda 2006- 2007 yillarinda 6grenim goren Ogrenciler olusturmaktadir.
Orneklemde 2 deney ve 2 kontrol grubunda toplam 52 &grenci ile calisilmistir.
Calismalar Temel Tasarim dersi kapsaminda, haftada 1 oturum olan 14 haftalik bir

siirecte tamamlanmustir.

Verilerin  toplanmasinda arastirmaci tarafindan gelistirilen 4 0Olgek
kullanilmustir;

1- Kisisel Bilgi Formu — Olgek A

2- Ogretmenlik Meslegine iliskin Tutum Olgegi — Olgek B

3- Drama Basari Testi — Olgek C

4- Temel Tasarim Dersi Dereceli Puanlama Anahtar1 — Olgek D

Verilerin analizinde SPSS 11.0 programinda Tanimlayici Istatistik Analizi
(Ortalama ( X'), Standart Sapma (SS), Korelasyon testi, Frekans ve Yiizde Dagilimi,
Kay-kare (Chi-Square) bagimsizlik testi ve ¢ testi kullanilmistir.
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Bulgular; drama 6gretim yonteminin, dgrencilerin 6gretmenlik meslegine
iligkin tutumlarini gelistirdigini, drama &6gretim yontemi temelli Temel Tasarim
dersinin kazanimlarimi ve Ogrenci basarilarini  olumlu yonde arttirdigini
gostermektedir. Sanat egitimi alan Ogrencilerin &gretmenlik meslegine iliskin
tutumlarinin  gelistirilmesi ile drama O6gretim yonteminin kullanilmasi arasinda
paralellik oldugu ortaya konulmustur. Ayni1 zamanda bulgular, sunulan tablo ve
grafiklerle de paralellik gostermektedir. Calismanin sonucunda kisaca su Onerilerde

bulunulmustur;

Egitim Fakiiltelerinin Resim-is Egitimi Boliimii 1. siniflarinda 6grenim géren
baz1 6grencilerde 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlar gelismemis olabilir. Drama
Ogretim yontemi kullanilarak, 6gretmenlik meslegine iligkin tutumlar gelistirilebilir
ve Temel Tasarim dersi kazanimlarinin olugmasinda geleneksel yontemlere gore

daha olumlu etkiler saglanabilir.

Drama Ogretim yontemi ile yiiriitilen Temel Tasarim dersi, dramanin
dogasinda var olan yaklasimlarla kaliplasmis bir yapidan ¢ikarilabilir. Bu yontem ile
kendiliginden olusan 6zgiir bir ortamda, 6grenciye kendini ifade edebilme segenegi
sunulabilir. Ogrencilerin iletisim becerileri ve empati kurabilme yetenekleri
gelistirilebilir. Bununla beraber diger sanat alanlariyla ve farkli disiplinlerle siki

iligkiler kurarak farkli bakis agilar1 kazandirma ya da bunu gelistirmeleri saglanabilir.

Dramanin duygusal yapis1 geregi Ogrencilerin etkinlige kendiliginden
baglayarak zevk almalarini saglamasi ile ortaya cikan egitim 6gretim faaliyetlerinin
ogretim siireglerinde (sanat egitimcisi yetistirmede) olumlu etkileri olabilir. Ayni
zamanda bu yontem Ogrenci kazanimlarinda (programin genel amaglar

cergevesinde) daha yetkin olunabilecegini ortaya koymaktadir.
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THE EFFECT OF DRAMA TEACHING ON THE VOCATIONAL
ATTITUDES AND SUCCESS OF ARTS STUDENTS

DEMIR BAGATIR, Reyhan
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ABSTRACT

In this study, the effect of drama teaching method on the vocational attitudes

and success of the students who are studying art education is researched.

The sampling of this study which is patterned semi-emprically comprises of
freshmen -which are studying on 2006-2007 academic year-, studying Fine Art
Training at Dokuz Eyliil University in izmir and Adnan Menderes University in
Aydin. A total of 52 students were used as 2 experiment and 2 control groups. The
studies were finished on a 14 weeks period and one session per week basis in the

context of Basic Design courses.

4 scales developed by the researcher were used in data collection process;
1- Personal Inquiry Form— Scale A

2- Attitude Scale on Teaching Profession— Scale B

3- Drama Activities Achievement Test— Scale C

4- Basic Design Course Measured Grading Key — Scale D

In analysing the data Descriptive Statistical Analysis (Average (X),
Standard Deviation (SS), Correlation test, Frequency and Percentage Distribution,

Chi-square independence test and the ‘¢’ test were used in SPSS software program.



XV

The findings of the study show that the drama teaching method increased the
student success of Basic Design course positively and also developed the attitudes
relative to teaching profession. It is also set out that there is a parallelism between the
development of attitudes relative to teaching profession and the drama teaching

method. The findings also run alongside with the tables and the graphics.

At the conclusion chapter of the study the advices given below are proposed;

In some of the freshmen studying in Fine Art Training Programs of
Educational Faculties, the attitudes relative to the teaching profession may not be
well developed. Via the improvement of the success in Basic Design through drama

teaching method, the attitudes relative to teaching profession may be enhanced.

The Basic Design course conducted with the drama teaching method, may be
removed out of its stereotyped structure via the approaches inherent in drama. With
this method, the student is presented with the option to express himself, and his
communicative skills and the ability to emphasize are developed. Nevertheless, this
can enable to give or develop different points of view by establishing firm relations

with other disciplines of art.

This method has positive effects on the training processes (in art educator
training) of the education & training activities due to drama, for its emotional nature,
enabling the students to begin the activity and to enjoy it. Concurrently, this method
proves the fact that it is possible to be more competent in students’ achievements (in

the context of the general aims of the curriculum).



BOLUM I

GIRIiS

Bu bolimde arastirmanin  gerekcesini igceren problem durumuna,
aragtirmanin amacit ve Onemine, problem ciimlesine, alt problemlere, tanimlara,
sayiltilara ve sinirliliklara yer verilmistir. Arastirmanin temel degiskenleri sanat
egitimi ve drama yontemidir. Bu nedenle kavramsal cerceve bu konular1 igeren

bagliklarda incelenmistir.
1.1. Problem Durumu

20. yiizy1lin basinda yasanilan biiylik krizler ve travmalardan sonra, insanin
bu diinyadaki yeri, ahlaki degerleri ve kimligi yeniden sorgulanmaya baslanmustir.
Ayni1 zamanda bu yiizy1l sanattaki biiyiilk doniisiimler ve modern sanat hareketlerinin
kaynag1 olmustur. “Biiylik bunalimlarin besigi olan bu yiizyil bilimde yeni buluslarin
yapildigi, teknolojinin biiyiik bir hizla gelistigi, diislinsel alanda fikir ¢atismalarinin
yasandig1 bir donemdir. Cagin mizacini ve ruhunu yansitma endigesi yiizyilin sanat
hareketlerine c¢esitli bigimlerde yansimis ve dolayisiyla, her alanda oldugu gibi,
plastik sanatlarda da gelenek zincirinin kopmasina neden olmustur” (Karayagmurlar,
2000:128). Bu yeni insanin sanata bakisi, insani degerlendirisi de farklilagsmustir.
Kacinilmaz olarak da sanat, yeni¢agin ve insaninin sorularina, tavrina gore degisime

ayak uydurmustur.

Sanatta ‘antiform’ adi altinda 1960’larin hemen basinda gelisen bir dizi
yeni sanatsal sunumun sanat yapitin1 duygusal izlerden uzaklagstirarak, diisiinsel bir

alana ¢cekmeye calistigini belirten Germaner de, (1997: 45-48) sanat¢inin 6zde yeni



bir form olusturmanin anlamsizligint vurgulayan ve ancak sozciikler ve dil
aracilifiyla belirlenen diisiinsel siireclere yonelik bir sanat anlayisina yoneldigini

belirtmektedir.

1970’lerde yayginlasan Process Art (siire¢ sanati)’da okunan, gorsel bir
isarete doniismiis ve yeni bir anlamlandirma alanini belirlemistir. “Zaman ve uzam
iligskisinin beden diliyle yorumlandigi olusumlarda 6zellikle Rinke’in ¢aligmalariin
temel esprisi seri bigimde isleyen goriintiilerin ve jestlerin ardindaki mantikti. Bu seri
kayit mantig1 Process Art’la yakindan ilgilidir. Beden dili, gosteristen tiimiiyle uzak
bir bi¢imde kaydedilmisti. Sanat¢inin ifadesinin olabildigince azaltilmasi ve fiziksel
hareketlerin agikca sergilenmesiyle, Rinke’ nin fiziki kimligi (physical persona) 6ne
cikiyordu. Bu da goriiniislerin ardindaki varolussal boyutlarin belirginlesmesine
olanak sagliyordu. Yiiziin, kendi bedeniyle ortiilmesi; tiim gizilligine ve otantikligine
ragmen, etkinin farklilastirilmasi ve yabancilagsmanin yaratilmasiyla sonuglaniyordu”

(Schmitz 1997: 96, Aktaran; Sahiner, Sahiner, 2000: 49) .

Sanatcilar kendilerini viicut c¢aligmalart (body works), performanslar,
filmler ve video sanatindan olusan kayda dayali ‘happening’lere adamaya
baslamiglardi. “Beuys’un olusumlarindaki gibi bunlar da, insan yaraticilifinin
zenginligine ve farkliligia dikkat ¢eken sanatsal ifadelerdi” (Sahiner, 2000: 49-50).
Artik sanatin 6zerkligi tartisiliyor, sanat diisiince i¢ginde gerceklesiyordu. Sanatin eski
Ozgiil yapis1 yine sanatgilar tarafindan digslaniyor ve artik sanatcilar giinlerce
atolyelerine kapanip eser yaratmaktan cok, yaratici diisiinceyi gerceklestirmek icin
farkli formlar, malzemeler sesler bedenler kullaniyorlardi ve hatta bazen bunlarin

hepsi yadsinabiliyordu.

Bu etkinlik aynmi zamanda, ortaklasa iiretimin ve birlikte
calismanin her alanda gergeklestigi ¢cagimizda artik basma kalip
olmasina ragmen siiregelmekte olan duygusal, bunalimli, tek basina
calisan sanat¢i imgesinin yikilmasi ve sanatin da topluca ortaklasa
vapilabilecek bir eylem olabilecegini gdéstermesi bakimindan
onemlidir. Cagdas sanat kendini siirekli a¢imlarken, sanat
tiriinlerinin tiiketim malina doniigiimii, sanatin satilabilirligi olgusu
tartisiimakta, sanatin bir yasam etkinligi oldugunu one siiren
sanatcilar plastik sanatlarin geleneksel sinirlarini asmaktadirlar.



Cagdas miizik, cagdas felsefe, ¢agdas fizik, ¢agdas sanatla igige
gecmektedir. Bu gelismelere paralel olarak ¢esitli disiplinler arasi
calismalar yapilmaktadir (Aksel, 1986: 13; Aktaran: Karayagmurlar,
2000: 126-129).

Sanatta ortaya ¢ikan bu olusumlar her alanda oldugu gibi egitimde de
etkisini gostermeye baslamis ve sanat egitiminin niteliginin arttirilmaya calisilmasi,
egitimcileri yeni yaklagimlar, 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmaya zorlamistir.
Bu yaklasimlardan biri olan dramanin, bireylerin kisiliklerinde g¢esitli olumlu
gelismeler saglayarak hedeflenen davranislarin isevuruk (operational) bir hale
doniistiiriilmesinde onemli bir yere sahip oldugu bircok arastirma sayesinde
kanitlanmistir (Bakimiz Boliim II- Ilgili Yaym ve Arastirmalar). Plastik sanatlar
pratigi kisiye Ozel bir tiretim alanidir. Sanat egitimi burada kisiselligi olusturan ve
one cikaran degerleri gelistirmeyi hedefler. Ancak sanat egitimcisi yetistirme

siirecinden bahsedildiginde bu kisisellik yerini kolektiflige birakmalidir.

1920’lerde Thorndike’in ¢oklu faktorler kurami ile baslayan, Weschler’in
zeka tizerine yaptigi arastirmalar sonucunda duygusal zekayla ilgili ¢ikarimlar
(Weschler, 1943) ve Gardner’in ¢oklu zeka kuramini ortaya atmasiyla birlikte devam
eden siirecte yapilan arastirmalarla birlikte egitimde 6gretmene de ¢ok dnemli bir rol
diismeye baslamistir (Bakiniz: Aricioglu, 2002: 26-29). Ciinkii artik egitimin
merkezinde olan birey her yoniiyle sorgulanmaya ve farkli yonleri kesfedilmeye

baslanmustir.

Moffett’in dramatik etkilesimlerin, diisiinme ve dil gelisiminin ilk araci
olduguna inanan goriisleri, Wagner tarafindan yapilan bir arastirmada bulunan
sonuclarla desteklenmistir. “Wagner; dramanin O6grenme iizerindeki etkilerini
arastirarak, dramanin dil gelisiminin yani sira kendine giiven, benlik kavrami,
kendini gergeklestirme, empati, yardimseverlik ve igbirligi gibi, biligsel ve duyussal
ozelliklerin kazanilmasinda olumlu bir etkiye sahip oldugunu bulmustur. Nixon’a
gore de; dramanin amaglari arasinda, bireyin yazili ya da sozlii olarak kullandigi dilin
smirlarint  genisletme ve dili etkili olarak kullanmadaki katkilarin1 gosterme,

Wagner’in goriislerini destekler niteliktedir” (Ustiindag, 2002: 245-246).



Basli basina bir alan ya da oOgretim yontemi olarak bircok alanda
kullanilmasinin yani sira, iilkemizde drama alami iizerinde 1980’11 yillardan sonra
durulmaya baslanmistir. {lkdgretim programimda 1915-1917 yillarinda 2 yil kadar,
2004-2005 ogretim yilinda yiirtirliige giren programda da se¢meli sanat etkinlikleri
dersinin iceriginde yer almustir. Yiiksekdgretimde ise Smf Ogretmenligi ve Okul
Oncesi Egitimi Boéliimlerinde Egitimde Drama dersi olarak lisans ve lisansiistii
egitiminde yer almaktadir. Drama yOnteminin, yakin siirecte birey iizerindeki
etkilerini gérme ve arastirmada, uzak siirecte toplumun egitim seviyesi iizerindeki

etkilerini tahmin etmede 6nemli bir gosterge olacag diistiniilmektedir.

Egitsel drama, oyunu ve tiyatronun unsurlarini egitim siireci acisindan ele
alir ve bu siiregte kullanilan biitiin yaratici, dramatik yaklasimlari ifade eder. Bu
yaklasimla oOgrencilerin zihinsel ve duygusal gelisimleri hedeflenir. Bu hedef
baglaminda yaratic1 ve dramatik yaklasim noktasinda oyun ve tiyatro unsurlarina yer
verilir; yani Ogrencilerin empati kurabilmelerine, kisilestirmeye basvurmalarina,
hayal giiglerini kullanmalarina yardimer olacak oyunlar, rol oyunlari, dogaclama
caligmalar1 gibi yaraticilig1 tetikleyen unsurlar kullanilir. “Bu tiyatro tekniklerinden
yararlanilarak, bir grup ¢alismasi i¢inde, bireyler bir yasantiy1, olayi, fikri, kavrami
ya da davranisi, kendi deneyim ve duygularinin ekseninde -ve onlar1 yeniden gdzden
gecirerek- “oyunsu” ve dramatik siireclerde yeniden anlamlandirir, canlandirir. Bir
baska deyisle, oyun siireglerindeki ve yasam durumlarindaki dramatik anlarin
uzmanlarca, grup i¢i etkilesim siiregleri i¢inde yaratilmasi, drama ¢alismalar1 olarak

nitelenmektedir” (Cottrell, 1987: 2-4, Aktaran Uyaniksoy, 2007: 14-16).

Sanat 6gretiminde yontemler ¢ogu zaman tek baslarina kullanilmamaktadir.
Bireylerin edinecekleri bilgi, beceri ve aligkanliklar1 i¢eren kazanimlar dogrultusunda
iki ya da daha fazla yontem birbiriyle iliskilendirilebilmektedir. Bu iligkilendirme,
sanat egitimcisinin Ogretim yoOntemleri hakkinda yetkin durumda bulunmasiyla
gergeklesebilmektedir.  “Egitimde geleneksel olarak adlandirilan  yontemler
cogunlukla Ogrenciye ‘kendi Ogrenme siirecinin sorumlulugunu tasiyamayacagi’
mesajini vermektedir. Bu durum 6grencinin 6zgiivenini, giidiisiinii ve yaraticiligini

yok etmektedir” (Acikgoz, 2003: 33).



Sanat 6gretimi ve diger alanlarda geleneksel yontemi benimseyen 6gretmen
sinifta diiz anlatim, soru-cevap, okuma, anlatma gibi klasik yontemleri kullanirken
coklu zeka kuramini benimseyen Ogretmen ise dersin bir kisminda diiz anlatim
yaparken diger kisminda tahtada resimler cizerek, tepegdz kullanarak, video
gostererek, ayrica miizikten de yararlanmaya baslamistir. Geleneksel yontemler ise
otoriter ve kat1 egitim anlayisin1 siif i¢inde etkili kilmistir. Sanat egitimi ve 6gretimi
alaninda geleneksel olarak adlandirilan yontemler yerini yeni ve etkili yontemlere
birakmaya baglamistir. Geleneksel sanat 6gretimi yapilan usta ve ¢irak iligkili
atdlyelerin yerine etkilesimli ortamlar yaratilmaya baslanmistir. Ogrenmenin
onkosullarindan biri duygular1 harekete gecirmektir. Bu ise, bilgileri monoton bir
sekilde bagkalarindan degil, yaparak, yasayarak ogrenmekle gerceklesebilmektedir.
Geleneksel egitim sistemleri ve yontemleri 0grencinin pasif olarak dinlemesini
ongordiiklerinden, 6grenci duygularini harekete gegirmek yerine, hazir olan1 almaya
zorlanmakta ve kendisinden bir seyler katarak olusturamadigi bu hazir bilgiyi de

Ozumsemekte zorlanmaktadir.

Arastirmada tanimlanan geleneksel Ogretim yontemleri; temel tasarim
konularina yonelik uygulama agirlikli calismalari, 6rnek gosterme, Ogretmen
merkezli bir 6gretim yaklasimi ve konunun teorik olarak anlatilmasini igerir.
Geleneksel yontemlere alternatif olarak one siiriilen drama 6gretim yontemini etkili
ve ¢ekici kilan seyin, bu duragan yapidan farkli olusu, ¢ok yonliiliigii ve oynamaya-
canlandirmaya dayali etkili dili oldugu diisiiniilmektedir. “Drama yd&nteminin
merkezinde oyun yer almaktadir” (San, 2002: 55). Oyun yontemi ile bireyler
oynayarak, 0zgiir bir ortamda kazanimlarmi gerceklestirebilirler. Ancak, tim diger
bilimsel alanlar gibi, drama egitiminin de uzun bir silire¢ i¢inde Ogrenilebilecegi
distiniilmektedir. Ayn1 zamanda drama yonteminin kullanilmasi1 ile sanat
egitimcisinin aktif ve yaratict bir sinif ortami olusturarak 6grenim siirecinde birebir
rol almasiyla 6gretmenlik becerilerini gelistirebilecegi ve drama yontemi ile sayisiz

yollar kesfedebilecegi diisiiniilmektedir.

Sanat egitimcisinin rolii burada kacinilmazdir. Hem kendi mesleksel bilgi

ve becerilerini sicak tutacak hem de aktif bir Ogretim silireci ve ortamu



hazirlayabilecektir. Sanatta ve egitimde yasanan gelismelerin ¢ok iyi anlasilmasi,
Oziimsenmesi ve egitimsel araglarla bireylere aktarilmasi ile toplum ve sanat arasinda
baglant1 kurulabilir. Aksi taktirde yetisen bireyler de tiim farkindaliklardan uzak ve
yeniliklere kapali bir bakis acist ile sanata yaklasacaklardir. Bu nedenle sanat ve
toplum arasindaki baglarin temellerinin atildigi; hem sanat¢i, hem de egitimci
kisiligin olusturuldugu sanat egitimcisi yetistiren kurumlarin bu baglar1 ¢ok siki

kurmalarinin gerekli oldugu diisiilmektedir.

Gozlemlenen tiim bu problemlerin yaninda Tiirkiye genelinde Resim-Is
Egitimi Anabilim Dali’nda (RIEABD) &6grenim goren Ogrencilerin dgretmenlik
meslegine iligkin tutum diizeylerinin belirlenmesinin gerekli oldugu diisiiniilmiistiir.
Tutumu olusturan sebeplerden ¢ok onun gelistirilebilmesi i¢in drama temelli bir
ogretim modeli onerilmektedir. “Glinlimiiz egitim anlayisi, 6grencilere; kazandiklar
bilgi ve becerileri uygulayabilme, karar verebilme, sorumluluk alabilme, iletisim
kurabilme, ekip halinde calisabilme gibi yeterlikler kazandirmay1 amaglamaktadir”
(Dogan, 1997: 1). Ozellikle 6gretmen yetistiren kurumlarda 6gretmen adaylarina bu
yeterliklerin kazandirilmasi yontem sorununu giindeme getirmektedir. “Sorunun
giderilebilmesi ise ancak amaglara uygun yontemin bulunup uygulanmasiyla

miimkiin olabilmekte, islerlik kazanabilmektedir” (Oguzkan, 1989: 54).

Drama temelli 6gretim modeli sanat egitiminde bir baslangic 06zelligi
tasityan Temel Tasarim dersinin kazanimlar ile iliskilendirilmistir. Cilinkii Temel
Tasarim, Ogrencileri sanatsal yaraticilik ve problem ¢ézmede gorme-diisiinme
aligkanliklarinin  yaninda, kendi bilissel ve duyussal gliglerini tanimaya da
yoneltebilir. Bu anlamda da yontem olarak drama ile Temel Tasarimin amaglar
arasinda baglant1 kurulabilecegi diisiiniilmiistiir. Drama calismalarinda gorsellige
iliskin verilen yaratict imgeleme yonergeleri, yazdirilan Gykiiler, dinletilen miizik,
sunulan gorsel oOrnekler, katilimcilarin ses ve davramiglart gorsel imgeleri
biitiinlestirmektedir (Bakiniz Ingiliz ¢oklu okuryazarlik egitimcileri). “Sanat egitimi
duyu algilarmin egitimi olarak diisiiniildiiglinde drama; ¢ok yonlii imgelem, ¢oklu

iletisim, ¢oklu ifade olanaklar1 sunmasi nedeniyle imgeyi, imgeleme doniistiirmekte,



yapilan aligtirmalarla olusan her yeni imgenin transferini gorsel olarak

sunabilmektedir” (Yiiksel, 2005: 18-19).

Sanat egitimi lizerine yapilan yiiksek lisans ve doktora seviyesindeki tez
caligmalarinin, diizenlenen kongre, sempozyum ve seminerlerin ve diger tiim
arastirmalarin tamamina yakininda ortak olarak goriilen sorunlar sanat egitimi
dersliklerinde, yeterli egitim teknolojilerinin bulunmamasi, en Onemlisi de ders
saatlerinin yetersizligi ve programlara siirekli yapilan miidahaelerdir (Bakiniz:
Bolim II). Bu yetersizliklerin yaninda yanlis ya da eksik egitim politikalartyla
egitimciler, sanat alanimnin sistematiine tamamen ters diisen bazi uygulamalar ve
dayatmalarla kars1 karsiya kalmaktadirlar. Alan derslerinin saatlerinin azaltilmasi
buna en iyi 6rnektir. Onceki yillara nazaran Temel Tasarmm dersi 2006-2007 yilinda
DEU’nde 2+4 seklinde 6 kredi, ADU’nde ise 4+4 6 kredilik bir ders olarak
okutulmustur. Durum sadece Temel Tasarim dersi i¢in gegerli degildir, ornekler

cogaltilabilir.

Bu arastirmada farkli alanlarda yapilan arastirmalarla etkisi ortaya
konulmus olan drama yontemi, sanat egitiminde bir Ogretim yOntemi olarak
onerilmektedir. Onerilen drama ydntemi; alanda, 6grencilerde olusmasi beklenen
kazanimlarin elde edilmesinde bir ara¢ olarak, bir Ogretim modeli olarak
sunulmaktadir. Yontem olarak dramanin kullanilmastyla bu kazanimlarin, “6zgiir bir
ortamda kendiliginden olusan yasantilarla” daha etkin elde edilmesini saglamak
amaglanmaktir. Yontemin basarisit ile de Ogrencilerdeki 6gretmenlik meslegine

iliskin tutumun yiikselebilecegi sav1 ortaya atilmaktadir.

1.1.1. Tiirkiye’de Sanat Egitiminin Tarihsel Gelisim Siireci

Tiirk sanatinin, 1700’den itibaren Bati’ya yonelmesiyle birlikte, saraya
yabanci sanatcilarin yerlestigini, usta-cirak iligkileriyle sliren bir sanat egitimi
iislubunun oldugunu ve babadan ogula, ustadan ¢iraga seklinde de devam ettirildigini
gorliriiz. “1795 yilinda Miihendishane-i Berri Hiimayun’in ve Harbiye Mektebi’ nin

kurulmasiyla birlikte, bat1 perspektif kurallariyla nesneleri modle ederek gostermeye



yarayan 151k golge uygulamasi gibi kurallar resim egitimine girmistir” (Cezar, 1971).
Cumbhuriyet oncesinde sanat egitimi verilen kurumlardaki sanat dersleri, daha ¢ok
mesleki amacli olsalar bile(haritacilik bilgisi, topculuk, istihkdm gibi) sanat egitimi
konusunda ortaya atilan ilk hareket olmalari bakimindan oOnemlidirler. 1883’te
kurulan Sanayi-i Nefise Mektebi (Glizel Sanatlar Akademisi ve bugiinkii Mimar
Sinan Universitesi) akademik anlamda ve c¢agdas sanatin gelisiminde &ncii sayilan
bir kurum o6zelligini tagimistir. 1928 yilinda adi Giizel Sanatlar Akademisine
doniistiiriilmiis olan kurumla birlikte asker ressamlar yerlerini bu okuldan mezun
olan sivil sanatcilara birakmiglardir. Boylelikle ilk defa resim Ogrenimi sivillere
gecmistir. 1911 yilinda kiz 6grencilerinin de sanat 6grenmelerine imkan saglayan
Inas Sanayi-i Nefise Mektebi Sami Bey’in miidiirliigiinde agilmis ve bu okulda da bir
cok kadin sanatc1 yetigmistir.

Cumhuriyet’in ilamyla birlikte Atatiirk’{in sanat ve egitime énem vermesi,
bu konulara kars1 ilgili olmay1 devlet politikasi haline getirmis, sanat ve milli egitimi
temel kiiltliir sorunlarinin merkezine koymus ve Ozellikle resim sanatgilarinin
giiclerini birlestirerek birlikler olugturmalarina destek vermistir. Bu amagla 1921°de
Tiirk Ressamlar Cemiyeti kurulmus, 1924’den itibaren Avrupa sanatini kaynaginda
inceleyebilmek amaciyla yurt disina birgok sanat¢it burslu olarak goénderilmistir.
Sanatcilar dondiiklerinde ise sanat ve egitim ortamini hareketlendirmisler, 1926
yilinda Tiirk Sanayi-i Nefise Birligi daha sonra da adi1 degistirilerek Giizel Sanatlar
Birligi ve 1928 wyilinda da Miistakil Ressamlar ve Heykeltiraslar Birligi’ni

kurmuslardir.

1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile ilkogretim zorunlu ve parasiz
hale getirilmistir. Dewey raporu ile birlikte; okullarda, resim ve is atolyeleri
kurulmasi, yliksekogrenime devam etmeyecek kisiler i¢in, kendilerine bilgi ve beceri
kazandiracak uygulamali ¢aligmalara ve el islerine 6nem verilmesi, resim, ¢izgi, boya
sanatlar1 gibi gorsel sanat etkinlikleri, kisisel ve toplumsal 6nemi ve yarar1 agisindan
yeteneklerin gelistirilmesine O6nem verilmesi c¢alismalarina dikkat c¢ekilmistir
(Bakiniz: Bal, 1991). Bu rapordan yola ¢ikarak, ortaokullara 6gretmen yetistirmek
amactyla 1926 yilinda Ankara’da Tongug tarafindan Gazi Ogretmen Okulu (Gazi



Egitim Enstitiisii) kurulmustur. 1932-1933 &gretim yilinda, Gazi Ogretmen Okulu
biinyesinde Resim Boliimii acilmustir. Bati’da gelisen EI Isleri Hareketi olarak
bilinen bir akimin etkisiyle de Resim Béliimiinden bagimsiz Is béliimii kurulmus ve

bir siire sonra da bu iki boliim birlestirilerek Resim-is Boliimii adin1 almugtir.

1932 yilinda, gilizel sanatlar yoluyla halki calismaya yoneltmek amaciyla
Halkevleri kurulmus, 1950°de Kiz Teknik Yiiksek Ogretmen Okullari’na
doniistiiriilmiistiir. Sirastyla Sehir ve Koy Ogretmen Okullart (1926), Egitim
Enstitiileri (1926), Koy Enstitiileri (1940), [lkogretmen Okullar: (1954), agilmistir.

Tiirkiye’deki sanat egitiminin yapilandirilmasi ¢alismalari dogrultusunda
Milli Egitim Suralarinin énemli bir yer tuttugu goriilmiistiir. 1962°deki 7. surada
Kiiltiir Isleri ve Giizel Sanatlar Komisyonunun hazirladigi raporda dile getirilen
onerilerle, sanat egitiminin bazi temel ilke ve amaglar1 benimsenmistir.

Giizel Sanatlar Akademisinin memleket kiiltiir ve sanat hayatt
icinde kendisine verilmis egitim ve dgretim gorevini ve sanat faaliyetini
hakkiyla yerine getirebilmesi, arastirma ve yayin yapabilmesi, tarihi ve
geleneksel biinyesi zedelenmeksizin en uygun sekilde gelismesi ve
ogretim personeline daha miisait sartlar saglanmasi igin, Giizel Sanatlar
Akademisi Kanunu'nun hazirlanmasi hususundaki Koordinasyon Grubu
teklifi Milli Egitim Surasinca da muvafik bulunmugstur. Koordinasyon
Grubu “Akademiye ozerklik ve tiizel kisilik tamimasini ve oOgretim
personeline tiniversite unvanlart verilmesini” prensip olarak uygun
gormemis, ancak bu kavramlarla miiesseseye ve ogretim personeline
saglanmak istenen imkan ve gartlarin kanunda muhafaza edilmesini esas
olarak kabul etmistir. Ayni konuda VII. Milli Egitim Sirast “Akademinin
ozerkligi ve tiizel kisiligi haiz bir miiessese hdline getirilmesini” teklif
etmistir (Bakimiz: MLE. 7. surasi: http:/ttkb.meb.gov.tr).

1974°deki 9. surada da, ortadgretim kurumlarinda (simdiki ilkogretim 2.
kademe) Ogrencilerin ilgi ve isteklerine gore sececekleri kol faaliyetleriyle sanat
egitiminin desteklenmesi Ongoriilmiis; lise ve dengi okullarda da sanat egitimi
dersleri segmeli dersler arasina konulmustur. “Ortak dersler, 6grencilere temel
nitelikte genel kiiltiir veren ve her dgrencinin almasi gereken derslerdir. Bu dersler
sunlardir: Tiirkce, matematik, sosyal bilgiler, fen bilgisi, yabanci dil, sanat ve is
egitimi, miizik, beden egitimi ve ahlak (Karar-4)” (Bakinizz M.E. 9.surasi:

http://ttkb.meb.gov.tr).
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1988-1989 ogretim yilinda 2547 sayili Kanunun 5. maddesi ile birlikte
“Giizel Sanatlar Egitimi; Fakiilte ve Yiiksekokullarin birinci siniflarindan itibaren
egitime baslayanlara se¢meli dersler olarak uygulanmaktadir” denilmistir. Boylece,
tiim yliksekokul kademelerinde, plastik sanatlar egitimi alanlarindan biri segmeli ders
olarak wverilmis; 1991-1992 o&gretim yilinda ise, bu kapsama Miizik dersi de
almmuastir. Ayrica, zorunlu olmamak kosuluyla beden egitimi veya giizel sanat
dallarindaki derslerden birisi okutulur. Biitiin bu dersler en az iki yari yil olarak

programlanir ve uygulanir (Bakiniz: 2547 sayili Yiiksekogretim Kanunu).

1994 yilinda baglatilan Milli Egitimi  Gelistirme Projesi (MEGP)
kapsaminda, MEB ve Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) is birliginde egitim
fakiiltelerinde 6gretmen yetistirme siireci yeniden diizenlenmistir. 4306 sayili yasa
onitinde bulundurularak, ilk ve ortadgretim kurumlarinda kisa ve uzun vadede
gereksinim duyulacak Ogretmenlerin yetistirilmesi amaciyla 1998-1999 6gretim
yilindan itibaren uygulanmaya baslayan yeni sistemde; Okul 6ncesi ve Ilkdgretim
ogretmenlerinin lisans diizeyinde, Ortadgretim Ogretmenlerinin ise Yabanci Dil,
Miizik, Resim, Beden Egitimi, Ozel Egitim, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
alanlarinda dort yillik lisans diizeyinde, Fen, Matematik ve Sosyal Alan
O0gretmenlerinin ise tezsiz yiiksek lisans (3,5+1,5=5 yil veya 4+1,5=5,5 yil)
secenegiyle yetistirilmesi esasi getirilmistir. Ayrica, bir 6gretmenden birka¢ alanda
yararlanmak amaciyla, ilkogretim okullarinda goérev alacak ogretmenlerin
yetistirildigi programlarda, yan alan uygulamasi zorunlulugu uygulamaya
konulmustur. 1997 yilinda, 4306 sayili kanunla yiiriirliige giren 8 yillik {lkdgretim
Yasast ile brang ve smif Ogretmeni ihtiyacini karsilamak ve ortadgretim brang
Ogretmenini lisansiistii diizeyde yetistirmek amag¢lanmistir (Bakiniz: 4306 sayili

[Ikogretim ve Egitim Kanunu).

Bu uygulamalarla beraber Resim-Is Egitimi Boliimleri, Miizik Egitimi
Boliimii ile birlikte, kurulan Giizel Sanatlar Egitimi Boliimiinde Anabilim Dallar

olarak yer almistir. Idari yapilanmanim yani sira, her iki boliimdeki sanat derslerinin
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yartyillara gore ders dagilimlar, kredileri ve igerikleri de degistirilmis ve 1998-1999

ogretim yilindan itibaren uygulamaya konulmustur.

YOK / Diinya Bankas1 Milli Egitimi Gelistirilme Projesi Hizmet Oncesi
Ogretmen Egitimi Projesi ile birlikte 1997-1998 yillarindan itibaren Egitim
Fakiiltelerinin 0gretmen yetistiren programlarinda Egitim Fakiiltelerinin kurumsal
kimlikleri ve ders programlari-igerikleri bakimindan gidilen yapilanma kapsaminda
Tiirkiye’de Disipline Dayali Sanat Egitimi modeline uygun 6gretmen yetistirmeyi

hedefleyen bir egitim-0gretim programi izlenmeye baslanmgtir.

Gorsel Sanatlar Egitiminde Disiplin Temelli Sanat Egitimi (DTSE) bir
baslangic olarak goriilmektedir (Aykut, (2006), Erbay, (1995), Etike, (1991); ince,
(2007) ve digerleri). Milli Egitim Bakanlhigi Avrupa Birligi Projeleri icerisinde
branglarla ve Ogretmenle ilgili yeterliklerin tespitine bu baglamda 6nem vermeye
baglamistir. Egitimde toplam kaliteyi saglama c¢abalar1 branslarda standartlarin
olusturulmast i¢in atilan ilk adim olabilir. Ancak egitim alaninda yapilan
uygulamalarda stireklilik sarttir. 2007 yilinda Tiirkiye’de yeni agilan iiniversiteler de
dahil olmak tizere 26 adet Resim-ig Egitimi Anabilim Dali bulunmakta ve her yil
yaklasik 1450 6grenci bu okullara kayit yaptirmaktadir (YOK, 2006 OSYS Kilavuzu,
Bakiniz Ek-1). Bu 6grenciler egitimlerini tamamlayip mezun olduklarinda donanim
eksikligi nedeniyle gesitli sorunlarla kars1 karsiya kalmaktadirlar. Dersin amacina
ulagabilmesi, gorsel sanat egitimcilerinin bireysel ¢abalarini gerektirmektedir. Temel
bilgilerde alanyazin eksikligi de goriilmektedir. Ayrica 0gretmenlerden miifredat
programini “¢oklu zeka” kurami cercevesinde hazirlamasi ve derslerini bu zeka
alanlarina gore yapilandirmasi beklenmektedir (MEB, 2006). Gorsel Sanatlar Egitimi
acisindan bakildiginda 6gretmenlerin “coklu zeka” uygulamalarint DTSE yontemi
uygulamalarina uygun hale getirilmesi beklenebilir. Bu yolla 6gretmenler DTSE
yontemi ile ders programlart arasinda iligki kurabilirler ancak alan hakkinda yeterli
donanima sahip olmadiklar1 diisiiniilmektedir. Bu sorunun kaynagi da uygun
niteliklere sahip akademik personel acgiginm bulunmasidir. Universitelerin
programlarindaki eksiklikler ve ayni zamanda fiziki olanaklarin programi

destekleyebilecek diizeyde olmamasi da sorunlar arasinda yer almaktadir.
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Yeni yapilanma ¢abalarinin ve ylriirliige giren programlarin 1s1ginda
ilkdgretim sanat egitimi (gorsel sanatlar) alaninda ¢éziimlenemeyen ve agik olarak
gorlinen su sorunlar ve ihtiyaglardan s6z edilmektedir (Aykut, (2006), Erbay,
(1995), Etike, (1991); Ince, (2007) ve digerleri):

Tirkiye’nin uzun siireli Milli Egitim politikalarina ihtiyac1 vardir. Milli
Egitim politikalarinin olugmasinda her disiplinin kendi sorunlarim1 ¢dzebilecek,
alanlarinda yeterli bilimsel temele sahip egitimcilere, bilim insanlarmma ve
yoneticilere ihtiyaclar1 vardir. Egitim Fakdilteleri ve Milli Egitim igindeki sanat
egitimi program ve uygulamalarinda yer alan farkliliklarin egitime c¢esitlilik
getirecegi sliphesizdir. Ancak uygulanan yontemlerin sistemli ve planli olmasi
gerekmektedir. Bu anlamda branglarda standartlasmanin saglanmasinin gerekli

oldugu diistiniilmektedir.

Egitim ve 0gretim alaninda yapilanmaya iligkin arastirmalarin yetersizligi
veya tekrar1 ile degisken egitim politikalar1 yasanan belirgin sorunlar arasinda
sayilabilir. Milli Egitim programi igerisine siyasi gorlislerin sizmasi, her siyasi
donemde egitim politikalarmin degismesi gibi olumsuzluklar konusu birey olan bir
alan i¢in oldukga tehlikelidir ve egitim gibi sonuglarina uzun zaman igerisinde

ulagabilecegimiz bir sistemin diizenli ilerlemesine de engel olmaktadir.

Bu yeniden yapilanma siireciyle birlikte Temel Sanat Egitimi ve Form- insa
derslerinin yerine Temel Tasarim dersi konulmustur. Sanat egitimcisi yetigtirme
stirecinde 6grenimin ilk yilinda alanla ilgili bilgi, beceri, tutum ve davraniglarin
temelinin atildig1 diistiniildiiginde 6grenimin ilk yilinin 6nemi anlagilmaktadir. Sanat
egitimi programlarinda igerik itibariyle baglangic 6zelligi tasiyan Temel Tasarim
dersi, Ogrencileri sanatsal yaraticilik ve problem c¢ozmede gérme-diisiinme
aligkanliklarinin yaninda, kendi biligsel ve duyussal giiclerini tanimaya da
yoneltmeyi amagclar. Ogrencinin bu siirecte karsilastigi problemlere yonelik iirettigi
cOziimleri diger problemlere uyarlayabilmesi, yeni denenceler gelistirebilmesi,
gelistirdigi denencelere bagli olarak kendi bilgisini iiretebilmesi, her yeni probleme

kars1 farkli yaklagim bicimleri gelistirebilmesi ve ¢oklu ¢oziimler iiretebilmesini
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saglamak dersin ana karakteristigini olugturmaktadir. Cagdas yaklasimlar problem
cozmeye yonelerek Temel Tasarimin bir sanatsal diisiince {iretimi, problem kurma ve
cozme baglaminda ele alinmasini, gbzlem, arastirma ve incelemeye dayali
yiirlitiilmesini Oneren yaklagimlar ortaya koymaktadir. Buna bagli olarak bazi
tiniversitelerde Temel Tasarimin bagli basina bir ders olarak programda yer almasi
yerine, lisans egitimi boyunca siirdiiriilmesinin gerekli oldugu diisiiniilerek dersin adi

sinirlandirilmadan, konu ve igerik itibariyle programa yayilmistir.

1.1.2. Sanat Egitimi Programlarimin Gelisimi

Sanat egitiminin programlarda yer alis siirecine genel olarak baktigimizda
baslangigta “cizim” ve “el becerileri’nin 6n planda oldugunu goriiriiz. Cizek (1920)
ve Dewey (1924) ile beraber ¢ocukta 6zgiir anlatim ve yaraticilik kavramlari 6n
plana c¢ikmistir. Lowenfeld (1947)’in Creative and Mental Growth (Yaratict ve
Zihinsel Gelisme) da tizerinde durdugu konular 6gretmenler icin bir kaynak tegkil
etmistir. 70°1i ve 80’li yillarda cesitli sanat egitimi programlar1 ortaya atilmustir.
Bunlar; “Okulda Sanat¢ilar, Giizel Sanat Programlari, Cevresel Sanat Egitimi,
Oziirliiler igin Sanat, Sanat Terapisi, Yetenekliler icin Sanat seklinde 6zetlenebilir”

(Aktaran: Artut, 2001: 99).

1980’lere gelindiginde Disiplin Temelli Sanat Egitimi (Disipline Dayali ya
da Cok Alanli Gorsel Sanat Egitimi) olarak adlandirilan diisiincenin kuramsal
temelleri Amerikan egitim sistemi igerisinde miifredat gelistirme programi
arastirmalar1 yolu ile atilmigtir. Amerika Birlesik Devletleri’nde, J. Poul Getty Vakfi
tarafindan Gorsel Sanatlar (Visual Art) egitimi yoluyla paylasilan, iletisimi saglanan
diisiincelerin ve degerlerin, her ¢ocugun egitiminin 6nemli bir pargasit olmasi
gerektigi inanciyla 1982°de, Getty Giizel Sanatlar Egitim Merkezi (The Getty Center
For Education In The Arts)’ni kurulmustur. Getty Giizel Sanatlar Egitimi Merkezi
sanat egitimi i¢in okullarin estetik, sanat elestirisi, sanat tarihi ve sanat liretimi
konularinda birbirini izleyen sistematik iliskide bir egitim vermeleri konusunda

onerilerde bulunmustur. “Enstitiide gérevli uzman sanat egitimcilerinin ¢alismalarina
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baskanlik eden W. Dwaine Greer, bu yeni teoriyi Disiplin Temelli Sanat Egitimi

(Dicipline-Based Art Education) olarak isimlendirmistir” (Stinespring, 1992: 48).

“Disiplin Temelli Sanat Egitimi (DTSE) yonteminin baslangigtaki
eksiklikleri veya yetersizlikleri olarak goriilen “miize egitimi” ve “kiiltiirler aras1”
yonlerde yapilan ek arastirmalarla ve bunlarla ilgili gergeklestirilen program
caligmalariyla giderilmektedir” (Ozsoy, 2003). Ulkemizde ise DTSE ydntemi YOK/
Diinya Bankast MEGP dahilinde yapilan bir calisma ile 1997 yilindan itibaren
Egitim Fakiiltelerinin Resim-Is Ogretmenligi (Gorsel Sanatlar Egitimi) lisans
programlarinda Ozel Ogretim Yéntemleri dersi icerisinde dgretilmeye baslanmistir.
Bu yapilanmayla egitim fakiiltelerinde koklii bir degisimin yasandigi sdylenebilir.
Ancak daha once de belirttigimiz gibi yasanilan degisimi etkinlestirecek 6gretim
elemanlarinin konuya hakim olabilecek bilgide olup olmadiklari tartisma konusu
olmustur. Bu yeni sanat egitimi anlayisinin egitim fakiiltelerinde, islevsel duruma
gelmesinin, fakiilte Ogretim iiyelerinin etkin katilimi ve programin gerekleri
dogrultusunda donanmalartyla ve ayn1 zamanda bu yaklasimlara karsi olumlu tutum

ve ilgiye sahip olmalarina bagl oldugu diistiniilmektedir.

Teknolojik gelismenin yarattig1 is boliimii ve parcalanmayi, kentlesmenin
meydana getirdigi kirliligi bireyin yabancilagmasint ve insan iligkilerindeki
kopuklugu gidermede sanat egitimi eskiden oldugundan daha biiyiikk bir islevi
iistlenmektedir. Ekonomik biiylimeyi, sosyal degismeyi kapsayan kalkinma siireci;
davranis degisikliginin, baska bir deyisle egitimin sorunudur. Egitim kalitesini
yiikseltmekle istenilen davranis bi¢cimi kazandirilan insanin; sahip oldugu bilgileri
sadece zihinsel degil, duyussal ve devinissel olarak yansitabilen {iretken bir insan
olmas1 beklenmektedir. Nitelikli insan tipinin yetistirilmesi i¢in 6gretmenin de
nitelikli olmas1 gerekmektedir. Ogretmen egitimi bu nedenle biiyiikk ©nem
tasimaktadir. Ulkemizde egitim kurumlarinda gérev yapmakta olan sanat (resim)
egitimcilerinin yetismis oldugu kurumlar; giinlimiizde fakiiltelere doniistiiriilen eski
Egitim Enstitiileri, Kiz Teknik Yiiksek Ogretmen Okulu ve Giizel Sanatlar
Akademileri’nin Resim/Resim-Is/Uygulamali Sanatlar Egitimi Béliimleri, Egitim
Fakiilteleri, Resim-Is Egitimi boliimleri, Mesleki Egitim Fakiilteleri, Uygulamali
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Resim Egitimi Boliimleri, Giizel Sanatlar Fakiilteleri Resim Bdliimleri (mezun
olduktan sonra Pedagojik Formasyon Sertifikasi almis olanlar), {lkdgretmen ya da

Egitim Yiiksek Okullarr’dir.

Ulkemizde iiniversitelerin sanat egitimcisi yetistiren boliimlerine 8grenci
secimi yapilirken adaylar ¢esitli yetenek sinavlarindan gecirilirler. Birden c¢ok
asamasi olan bu simavlarda {iniversitelere gore uygulama farkliligi bulunmasina
karsin, basarili olan 6grencilerin, yaraticilik ve yetenek gerektirdigi acgikga belli olan
“sanat” ve “egitim” alanlarinda da basarili olacaklar1 kabul edilmektedir. Boyle bir
varsayimla 6grenimlerine basglayan 6grenciler, 6grenimleri siliresince sanat ve egitim
alanlarinda  ¢esitli davrams ve tutumlart kazamrlar. Ogrenim  siireleri
tamamlandiginda ise Resim-is Ogretmeni olarak vasiflandirilir ve (istege baglh

olarak) alanlarinda egitimei olarak gorevlendirilirler.

Gelisen teknolojinin ve buna paralel olarak yapilan arastirmalarin etkisiyle
sanatta anlattim olanaklarinda c¢esitlilik artmis ve bunun etkisiyle Ogretim
yontemlerinde de farkliliklar olugsmustur. Egitim alaninda goriilen gelismeler, gorsel
sanatlar alaninda ve egitiminde yansima bulmus, programlarda kendini gostermistir.
Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) cesitli komisyonlar kurarak bu gelismeleri siireg

icinde degerlendirmektedir.

Programlarda da belirtildigi {izere sanat egitimcisinin gérevi; gorsel sanatlar
egitimi yoluyla toplumsal ve bireysel duyarlilik bilincini kazandirmak; sanat
egitiminin sosyal, kiiltiirel, egitsel onemini kavratmak; sosyallesmede paylasimeci ve
katilmer kisilik olusturmak; nitelikli bakis agis1 ve elestirel diisiinceyi gelistirmek
icin sanatin islevinden yararlanarak cagdas bir birey yetistirmektir. Bireylere,
hedeflenen bu davranislari kazandirmak onlarin kendilerine olan gilivenlerinin

artmasinda ve toplumda iyi bir yer edinmelerinde 6énemli rol oynayabilmektedir.

Egitim ¢ok uzun bir siirectir, egitimciler bu siirecte birgok zorlukla
karsilasabilirler ve bilgi birikimleri yeterli degilse, bu zorluklar karsisinda ne

yapmalar1 gerektigine ¢ogu zaman karar veremeyebilirler. Karsilarina ¢ikan engeller
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kimi zaman program, okul ortami, velilerle ilgili kimi zaman da &grencilerle ilgili
olabilir. Cesitli yas gurubundaki Ogrenciler egitime ve oOzellikle gorsel sanatlar
derslerine karsi bir diren¢ ve olumsuz tutum iginde olabilirler. Ogrencilerin bu
derslere karsi cesitli nedenlerden dolay1 olusan olumsuz tutumlarinin degistirilmesi
geregi oldugu diisiiniilmektedir. Bireyleri kendi meslege iliskin tutumlar1 ve
basarilar1 ile yonlendirip etkileyebilecek olan egitimcilerdir. Aksi takdirde Gorsel
Sanatlar Egitimi dersi ve egitim programlar1 derinden hasara ugrayabilir. Bu degisimi
saglayacak en onemli etken de sanat egitimcisi yetistiren kurumlardir. Cevreye karsi
duyarli, paylagsmasini bilen, duygu, diisiince ve eylemlerinde girisimci olabilen,
yaratici, kendine giivenen insan tipi yetistirmede sanat egitiminin roliiniin biiyiik
oldugu diisiiniilmektedir. Bu nedenle sanat egitimcisi yetistirme siirecinde
ogretmenlik formasyon derslerinin uygulamadan kopuk olmamasi1 gerektigi

distintiilmektedir.

Sanatin ve sanat egitiminin gerekliligi sonucunda, bugiine kadar 1948, 1968
Ilkokul, 1951, 1962, 1971 Ortaokul ve 1992 ilkdgretim Programlar1 gelistirilmistir.
Talim Terbiye Kurulunun /7.09.1992 tarih ve 287 sayili karari ile kabul edilen
“IIkdgretim Resim-Is (1-8. Siniflar) Dersi Ogretim Programi”, 11/09/2006 tarih ve
352 sayil karar ile yiiriirlikten kaldirilmig, dersin adi Gorsel Sanatlar olarak
degistirilmis ve Ogretim programi 2006-2007 6gretim yilindan itibaren kademeli
olarak yirirliige konmustur. Gorsel Sanatlar dersi Ogretim programinin
hazirlanmasinin amaglar1 da; “6grencilerin bulunduklar1 yas diizeyinden baslayarak
biitiin yasamlar1 boyunca temel bir kazanim olarak kendilerini ifade etme yollarin
kesfetmeleri ve bunlar1 kullanarak duygusal, biligsel, kiiltiirel ve toplumsal yonlerden
donanimli hale gelmeleri; saglikli, dengeli bir kimlik olusturmalar1 ve nitelikli
aligkanliklar edinmeleri” seklinde belirtilmistir. Programin yapisi dersin genel
amaglari, temel becerileri, 6grenme alanlari, kazanimlar, etkinlik Ornekleri,
aciklamalar, Atatiirkciiliikle ilgili konular ve ara disiplinlerden olusmaktadir.
Programda genel amaglar bireysel ve toplumsal, algisal, estetik ve teknik amaglar

olarak gruplandirilmistir (MEB, 2006).
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Bireysel ve Toplumsal Amaclar

1. Ogrenciye dogay1 gozlemleme duyarliligi kazandirmak,

2. Ogrencinin, analiz ve sentez yetenegi (secme, ayiklama, birlestirme,
yeniden organize etme) ile elestirel bakis agisin1 gelistirmek,

3. Ogrencinin yeteneklerini fark etmesini, kendine giiven duygusu
kazanmasini ve gelistirmesini saglamak,

4. Ogrencinin gorsel bicimlendirme yollar1 ile kendini ifade etmesini
saglamak,

5. Ogrencinin ilgisini, bu alandaki gesitli kaynaklarla besleyebilmek (miize,
galeri, tarihi eser vb.), bu yolla gegmisine sahip ¢ikma ve gelecegini yapilandirma
bilinci kazandirmak,

6. Ogrencinin her alanda kullanilabilecek yaratici davranislar gelistirmesini
saglamak,

7. Ogrencinin ulusal ve evrensel sanat eserlerini ve sanatgilar1 tanimasini
saglamak,

8. Ulusal ve evrensel degerleri taniyabilme ve anlayabilme bilincini
kazandirmak,

9. Gegmisten giiniimilize miras kalan sanat yapitlarindan haz alma ve onur
duyma duyarliligin1 kazandirmak,

10. Is birligi yapma, paylasma, sorumluluk alma, kendi isine sayg1 duydugu
kadar bagkalarinin isine de saygi duyma bilinci ve duyarliligi kazandirmak,

11. Ogrencinin ruh saghgm koruma, i¢ diinyasmi anlatma, duygusal
tepkilerini ortaya koyma ve bedenine saygi duyma bilinci gelistirmesini saglamak,

12.  Ogrenciye aklmi, duygularini, zevklerini sorgulama bilinci

kazandirmak.

Algisal Amaclar

1. Ogrencinin alg: birikimini ve hayal giiciinii gelistirmek,

2. Ogrencinin gorsel algi ve birikimleri ile 6znel algilarmi sanatsal
anlatimlara doniistiirebilmesine imkan tanimak,

3. Ogrencinin birikimlerini bagka alanlarda kullanabilme becerisini

gelistirmek,
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4. Ogrenciye bilgiyi ve birikimi ddniistiirme yetenegi kazandirmak,
5. Ogrenciye yeni durumlar karsisinda dzgiin ¢dziimler gelistirme becerisi

kazandirmak.

Estetik Amaclar

1. Ogrencinin, sanatin ve sanat eserlerinin her zaman dnemsenecek birer
deger oldugunu kavramasini saglamak,

2. Ogrenciye dogadan, cevreden ve gecmisten giiniimiize miras kalan sanat
yapitlarindan haz alma, onlarla gurur duyma ve onlar1 koruma bilincini kazandirmak,

3. Ogrencide gorsel sanatlar sevgisi ve bu sevgiyi yasamin her alanina
yansitabilme, bunu davranis bicimi haline getirebilme yetisi kazandirmak,

4. Ogrenciye, dogada olan ve insan eli ile iiretilen her seyi estetik
degerlendirme birikimi kazandirmak,

5. Ogrenciye kendini ifade edebilmede estetik degerlerden yararlanma

yetenegi kazandirmak.

Teknik Amaclar

1. Ogrenciye her tiirli ara¢ ve gereci kullanarak gorsel anlatim diline
doniistiirme istegi ve kullanma becerisi kazandirmak ve Ogrencinin gelismesine
imkan tanimak,

2. Ogrenciye degisik tekniklerle elde edilen sonuglarin etkilerini
sezdirebilmek ve dgrencilerin farkliliklardan zevk alabilmelerini saglamak,

3. Ogrenciyi farkli tekniklerin getirecegi anlatim zenginliginin farkina
vardirabilmek,

4. Ogrenciye kullandig: tekniklerin diginda yeni teknikler arama istegi ve
cesareti kazandirmak,

5. Ogrenciye, amacma uygun malzemeyi segme, malzemeden anlam
cikarma becerisi kazandirmak,

6. Ogrenciye kendini ifade etme siirecinde c¢ikacak sorunlara teknik

cOziimler Uiretebilme becerisi ve giiveni kazandirmak.
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Belirlenen bu amaglar dogrultusunda Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim

Programi’nin 3 6grenme alanindan teskil oldugu sdylenebilir;

1. Gorsel Sanatlarda Bigimlendirme,
2. Gorsel Sanat Kiiltiirii,

3. Miize Bilinci.

Programda Miize Bilinci alan1 ve 0grenci silire¢ dosyasinin yeri almasi
oldukga sevindiricidir. Onceki davranisgi yaklasimli programa gore yeni Ogrenci
merkezli yaklasimli programda sanat egitimcisinin de yeni olanaklar1 arastirmasi ve
degerlendirmesi, ayn1 zamanda derslerinde kullanabilmesi {izerinde bir zorlama da
vardir. Bunun anlami teknik ve yOntemlerin hazir olarak sanat egitimcisine
sunulmamis olmasidir. Sanat egitimcisi bu yoOntemleri kendisi gelistirecek ve

uygulayacaktir.

Programda belirlenen kazanimlar 6grencilerin gelisim diizeyine ve 6grenme
alaninin Ozelligine gore birinci siniftan sekizinci sinifa dogru asamali olarak
verilmistir. Sanat egitimcisi kazanimlara uygun malzeme, teknik ve yontemi kendisi
belirleyecektir. Gorsel Sanat Kiiltiirii 6grenme alaninda, sanat tarihi, sanat elestirisi,
estetik ve programin tiimiine yayilan uygulama asamalar1 ifade edilmeye
caligtlmistir.  Ancak, kimi donemlerde sanatta “Ogretim” ve “Ogrenme”
sozciklerinden kag¢imilmigtir. Bunun nedeni sanatin kapali bir siire¢ iginde
gerceklesmesindendir. Siire¢ yapit ortaya ¢iktiginda anlasilir duruma gelmekte ve
bundan dolayr 6gretilemez ve Ogrenilemez goriilmektedir. Sanatsal yaratmanin bu
yapisindan dolay1 “6znel” oldugu diisiiniilmekte ayn1 zamanda sezgiye dayali gizemli
bir siire¢ olarak ele alimmaktadir. Buna karsilik “nesnel” olan, teknik bilgi ve
beceriye dayandigi igin Ogretilebilir ve O&grenilebilir goriilmiistir. Bu tiirden
yaklasimlarin yani sira; kuramsal ve uygulama boyutlarmin birbirini tamamlayici
olmamasi sanat egitimini olumsuz yonde etkileyebilmistir. Bu nedenle programda
disiplinler aras1 biitiinliiglin saglanmaya c¢alisilmas1 da O©Onemli bir adimdir.
Programda sanat terminolojisi de biligsel degil, bir deger olarak fark etme anlaminda

duyussal olarak programin biitlinline yayilmistir.
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1.1.3. Sanat Egitiminin Onemi ve Gerekliligi

Sanat, duygu ve diisiince arasindaki i¢ ice ge¢mis baglantiyr vurgularken,
ogrenme ve gelisim siirecinin de etkin bir yardimeisidir. Sanat egitimcisi her yoni
ile yetkin olma bilinciyle, kendini siirekli sorgulayarak var olan yeterliklerini
gelistirme ¢abasinda olmalidir. Sanata ve duygularin egitimine énem veren okul ya
da egitim sistemlerinde, duygular egitilirken, zihinsel yeteneklerin, diislincenin ve
zekanin da gelistigi gozlenmistir. “Sanat egitimi; kisiye estetik yargi yapabilme
konusunda yardimci olmayi amagclarken, yeni bigimleri hissedip, eglenmeyi ve
heyecanlarmi dogru bigimlerde yonlendirmeyi de 6gretir” (Sungur, 2001: 28). Sanat
egitimi, sanat¢i yetistirmeye degil; yetistirmek durumunda oldugu her kisiyi
yaraticiliga yoneltip, onun bilgisel, biligsel, duyusal ve duygusal egitim ihtiyaclarini

karsilamaya yoneliktir.

Toplumda birgok birey vardir ki ilgi ve yeteneklerinin fark edilmemesi ya
da tlizerinde durulmamasi nedeniyle gergek anlamda kendilerini tanima sansi elde
edememislerdir. Farkina wvarilsa bile motive edilmedikleri i¢in ilgi alanlarina
yonelememislerdir. Bu bireyler genellikle doyurulmamis bu durumlarimi bagska
meslekler icindeki bos zamanlarinda ya da meslegin siiresini tamamladiktan sonra
degerlendirebilmektedirler. Meslegi icinde ortak ilgi gruplari olusturarak ya da

sanatla ilgili program yliriiten kurslara katilarak doyum saglamaya calismaktadirlar.

Sanat egitimi, her yastaki birey i¢in gereklidir ve insan hayatinda 6nemli bir
yer tutar. Sanat egitimi; bireyin yaratici gii¢ ve potansiyellerini egitmek, estetik
diisiince ve bilinci oOrgilitlemek igin gereklidir. Sanat, bireyin sosyal iligkilerini
ayarlamasini, isbirligi ve yardimlasmayi, dogruyu se¢me ve ifade edebilmeyi, bir ise
baslayip bitirme sevincini tatmayi, iiretken olmay1 sagladig: i¢in gereklidir. “Sanat
egitimi, gozlem yapma, bulus ve kisisel yaklasimlar1 destekler, pratik diisiinceyi
gelistirir”  (Karayagmurlar, 1990: 183). Olaylari, olmadan da beyinde
gerceklestirebilme giiciinii arttirir. Bireyin el becerisini gelistirir ve sentez yapmasina

yardimci olabilir.
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Insanin genel egitimi bir biitiin i¢inde degerlendirildiginde, sanat egitimi bu
biitliniin ayrilmaz bir pargasidir. Sanatin 6zgiinliik ve bireysel yaraticilik olgusu
oldugunu dikkate alirsak, sanat egitiminin de kendine 6zgli ¢cok 6zel yasalarinin ve
ilkelerinin varligin1 kabul ederiz. Sanat egitimini bireyin estetik yolu ile egitimi
seklinde diisiindiigiimiizde, bu egitimin yalnizca yetenekli kisiler i¢in gerekli olan bir
egitim olmadigin1 da anlamis oluruz. Sanat egitimi her birey i¢in gerekli olan kisilik
egitimidir. “Gardner’e (1994) gore zihinsel gelisimin en son vardigi yerlerden biri
sanattir. Bu da, sanat yoluyla degil, ancak sanatin iginde ger¢eklesir” (San, 1985:

20-32).

[Ikdgretimde hedeflenen yenilikler ve yaklasimlar, bireyin dogal
yeteneklerini ortaya koyan bir profil tanimlamak ve giiclii oldugu yonlere yiiklenip,
zayif yonlerini desteklemek etrafinda bigimlendirilmistir. Her birey dogustan
yaraticidir ve yiiksek 1Q(intelligence quotient) sahibi olmaktan c¢ok, ¢ok yonli
diisiinme yetisine sahip olanlar yaraticidirlar. Zaman iginde bu ozellik cesitli
yasantilar yoluyla kisitlanmakta ve yok olup gitmektedir. Birey cofu zaman
kendisinde olan bu yetenegin farkinda bile degildir. “Ancak yaraticilik yetisi ¢esitli
nedenlerle koreltilmis olsa bile yasam deneyimleri ve 6zel programlarla yeniden

kazandirilabilir ve gelistirilebilir” (Gengaydin, 1990: 45).

Yaraticilik sorun ¢dzme ya da lirlin yaratma yetenegi olarak tanimlanir
(May, 1987: 48-49). Bireyin hangi alanda yaratici oldugu, onun malzeme ve
nesnelerle olan iliskisinin iyi gozlemlemesiyle saptanabilir ki 6gretim programlar1 da
bu yeteneklere gore diizenlenmelidir. Beyindeki yaratici siireclerin en basta sanat
egitimi olmak tizere cesitli egitim yontemleriyle gerceklestirilebildigini, bu egitimsel
siirecler sonunda bireylerdeki biligsel diisiinmenin, akademik zekanin ve akademik
basarinin da olumlu etkilendigini kanitlayan pek c¢ok arastirmaya rastlamak

miimkiindiir (Bakiniz: Gordon, 1944; Aktaran: Cellek, 2001: 17-19).

Sanat egitimi bireyi gormeye, arastirmaya, denemeye ve sonuglandirmaya
yonlendirir. Egitim sistemi icinde sanat egitiminin, ne diger derslerin kolay

basarilmasi i¢in kullanilacak bir arag, ne de diger ¢calismalarda yorulmus 6grencilerin
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dinlenmesi amaciyla diizenlenecek bir etkinlik olmadigi diislincesinin yerlesmesi
gereklidir. Bu biling kazandirildiginda sanat egitimi, egitim sistemi i¢inde asil yerini

ve Onemini kazanabilecektir.

San (1997: 30); ¢ocugun sanat egitimiyle kavrayabildigi seyleri resim, siir,
miizik ya da dramatik oyunlar haline getirebildigini; kavramlar1 malzemeyle
bagdastirip ifade edebilmesinin kivang kaynagi oldugunu belirtmektedir. Bir sanat
etkinligi silireci ya da bir yaratma; duyularla ve duyumlarla ise baslayip, bunlar
arasinda alic1 ve dengeli etkilesimi sagladiktan sonra, bilissel siireclere yer vererek
uygun mecazlari bulma olduguna gore; ¢ocugun duygusal ve zihinsel siire¢ ve
yetilerini en anlamli bicimde egitmeyi de beraberinde getirmektedir. Ancak zihinsel
stireclerin i¢inde de duygusalligin oldugunu unutmamak gerekir. Zihinsel gelisimin
evreleri i¢ginde sanatsal etkinligin de boyutlarin1 genisletecektir. Analizci, buluscu ve
Ozglin tavirlarin, ¢esitli alanlarda kendini gostermesi bakimindan feda edilmeyecek

bir konu olmalidir.

Cocuk, kurallar, mantiki baglar, ikinci, ii¢iincii boyut kaygilar1 disinda
sasirmadan, ozglr bir gergekcilik icinde, tipki bir sanatc1 gibi yaratir, anlatir. Sanat
egitimi, her bireyde var oldugu diisiiniilen bu orijinalitenin belli bir yasa kadar,
sinirlamadan siirdiiriilmesine yardimci olur. Eisner (1982: 227-237), ¢ocuklarda
diisiinme ve algilama yeteneklerinde kalitatif (niteliksel) degisikliklere sebep olarak

cesitli sanat faaliyetlerinden s6z etmektedir. Cocuklar;

1. Imajlar (imgeler) yaratabilirler.

2. Bu imajlar semboller yerine gecebilir.

3. Semboller ve imajlar onlar1 bir hayal diinyasina gétiirebilir.

4. Imaj yaratma siireci, once yargiya varmay1 gerektirir.

5. Imajlar baska imajlarla iliskili olarak bir biitiin yaratir.

6. Fiziksel olarak mevcut olmayan diigsiince ve duygular imajlarla sembolize
edilebilir.

7. Sadece gorsel sekilde disavurumlagabilecek bazi imaj ve duygular vardir.

8. Diinyay1 estetik yasantinin bir kaynagi olarak gérmeyi 6grenirler.
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Birey egitim ortamu i¢ine girdiginde bu yaratict ve 6zgilin yetenegini yavas
yavas kaybeder. “Beyni tutsak olanlarin diinyayr ve insan1 anlamalar1 miimkiin
olmadig1r gibi, bdyle bireylerden olusan toplumlarin gelecegin diinyasinda var
olmalar1 da zordur” (Karayagmurlar, 2007:2). Kati1 kurallar, sinirlanmis bir yasam ve
hatta sinirlanmis okul ve sinif i¢ine giren ¢ocuk bu ortamin kaginilmaz sonucu olarak
hayal giicii ve yaraticiligini da o smirlara sokmak zorunda kalir. Sanat egitimi
programlari, bireyin bu geriye doniisiinii engellemek amaci ile egitim programlarinda

yerini alir.

1.1.4. Sanat Egitiminde Ogretim Yontemleri ve Yeni Anlatim

Olanaklari

Sanat egitiminde Ogretim alanlar1 kuramsal ve kilgisal(eylemsel-
uygulamali) ¢alismalar olarak ayrilmaktadir. Kuramsal ¢alismalarin kapsamina sanat
tarihi, sanat eserleri inceleme, estetik, bigimsel ve estetik elemanlarin 6gretimi, arag-
gerec ve teknik bilgilerin 6gretimi girmektedir. Kilgisal calismalarin kapsamina ise
iki boyutlu calismalar (¢izgi, leke, renk gibi bigimsel elemanlara dayali olarak
yapilan resim c¢aligmalari, imgesel calismalar, modelden caligmalar... vb.) ve ii¢
boyutlu ¢aligsmalar(form, hacim kavramlari ile birlikte, dekoratif islevsel ¢alismalar,
form-inga caligmalari, heykel, rolyef calismalari, seramik, orgi ve dokuma

caligmalari... vb.) girmektedir.

1945 sonrasinda teknolojinin tiim olanaklar1 ile sinirsiz malzeme ve teknik
zenginligine ulasan sanat, yaratmada kullanilan bu olanaklarin artmasina bagh olarak
gelismis ve bu siirsiz olanaklar zengin sanat iirlinii ve kiiltiiriinii de beraberinde
getirmistir. Kullanilan malzemelerin, tekniklerin ve ifade bigimlerinin farkliligin1 ve
zenginligini g6z Oniine aldigimizda bunun sanat egitimine etki etmemesi
diistinlilemezdi. Geleneksel boya malzemeleri yerini ¢ok farkli kullanim segenekleri
sunan malzemelere birakmis, boya sanayisinin gelisimi bir ¢ok alternatif ortaya
koymustur. Bunun yani sira ingaat, makine ve imalat sanayisinde gelistirilen

teknikler de kullanim olanaklar1 ve ¢esitliligini arttirmistir.
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Ayni gelisim, grafik sanatlarda da gorilmistiir. Kitle iletisim araglarinin
gelisimi ve bilgisayar teknolojilerinin gelisimi ve yayginlagmasi sanatta yeni anlatim
olanaklarmin sunulmasina sebep olmustur. Iki boyutlu calismalarda bilgisayar, video
teknolojileri, lazer ve holografi kullanilmaya baslanmustir. Ozellikle bilgisayarlar,
kullanim kolaylig1 ile (gesitli programlarin da gelistirilmesiyle birlikte), pek cok
alanm olanaklarin1 sunar hale gelmistir. Ornegin kalemle ¢izilen her tiirlii model,
farkli sekillerde renklendirilebilir. Ug¢ boyutlu tasarrm olanaklarini sunmasiyla da
bilgisayarlar diisiince siirecini siirekli bir senteze doniistiirerek farkli ve sonsuz
yontem segenekleri de sunar (lic boyutlu grafikler, ¢izgi filmler, vb.). Sibernetik

resimler de sonradan iizerine miidahale edilerek farkli sekillerde uygulanabilir.

II. Diinya savagi sonrasinda heykellerin hurda, endiistri artig1 malzemeler,
demir, celik, aliiminyum gibi maddelerden olusturulmasi tek parca heykel 6zelligini
de ortadan kaldirmistir. Ayrica plexi, polyester gibi sentetik maddeler de ii¢ boyutlu
caligmalarin temel malzemeleri olarak kullanilmaya baslanmistir. 1950’lerden sonra
elektrik 15181, lazer, elektronik, stroskobik 151k, miknatis giicli gibi farkl

malzemelerin kullanim olanaklar1 geligsmistir.

Plastik sanatlarin bir¢ok dalinin yeni teknolojik gelismelerden biiyiik dl¢lide
etkilendigi agikca goriilmektedir. Bu gelismelerin, gelecek yilizyilda da devam etmesi
ve bu alam1 daha da zenginlestirmesi beklenmektedir. “Hedef; yaratici, iiretken,
diisiinen, tartisan, katilarak Ogrenen Ozgilir ve mutlu bireyler yetistirmektir. Bu
nedenle, Giizel Sanatlar Egitiminin, ¢agdas egitim kavrami ve uygulamalar i¢inde,
bilim ve teknik egitiminin yaninda 6zel bir yeri vardir” (San, 1990: 29). Bu nedenle
de “21.yy ogretmeni siirekli degisen rol beklentilerine cevap verebilecek; 6grenme
teorilerini, egitim yontemleri ve miifredati devamli sorgulayip, yeniden

tasarimlayacak nitelikte olmalidir” (Dede, 1992: 45).

Sanatsal anlatim, diislinsel bir ¢aba ve tavir almay1 gerektirebilir, imgeler
halinde diisiinme de sanatsal anlatimin kaynagini olusturabilir. Bu da, sanatsal
etkinligin kuramsal boyutunun saglikli bir sekilde algilanip kavranmasiyla yakindan

iligkilidir. Sanatsal anlatim giicliniin yetkinlesmesi, islerlik kazanmasi, diisiincenin
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iyi tasarlanmis duyusal, algilanabilir bir bicimde etkili olabilmesi ile de baglantilidir.
“Ciinkii sanatsal diistinme bi¢imi, imge ile etkinlik arasindaki iliskiyi ve karsilikli
etkilesimi iceren dnemli bir olgudur. Bu olgunun gergeklesmesinde dnemli yeri olan
sanat egitimi, egitim ortami i¢indeki bireylerin ortak 6zelliklerine gore bir program
hazirlamak i¢in; bireyin zihinsel, duygusal ve sosyal degisimlerini incelemek
durumundadir” (San, 1983: 2-10). Bu nedenle gelisim, 6grenme ve sosyal psikoloji
verilerine 0zgii yapisinin psikoloji kaynaklariyla nasil ve hangi kriterlerde karsilik
bulabileceginin arastirilmasi gerekmektedir. Ciinkii “bu bulgularin alana saglayacagi
kaynak yeterli olmayacak, kendi amaglar1 dogrultusunda bu alandan yararlanabilecek

yontemleri gelistirmek gerekecektir” (Gengaydin, 1990: 44-46).

Gorsel Sanatlar Egitimi, egitim ile sanatin farkli konumlarda, boyutlarda ve
agirliklarda bir araya geldigi alandir. Kirisoglu'na (1991: 32-45) gore cevreyle
tanigma, gorme, algilama, adlandirma ve diizenleme ile baslayan sanat egitimi daha
sonra iirlin verme ve tat alma olarak gelisir. Bilgi ve deneyimler o6rgiin egitim ile
verilen sanatsal lirlinlerde biitiinlesir ve bir disiplin alani olusturur. Okul diizeyinde
ise sanatsal bilgi ve deneyimin ¢ocuga, gence, yetiskine belirli bir diizen iginde
kazandirdig1 bir disiplin alam1 olur. Burada artik sanat, {iriinii, tarihi, elestirisi ve

estetigi ile 6gretilen ve 6grenilen bir ders olma durumundadir.

Sanatin dogasindan kaynaklanan sozel ve soyut sembollerin kullanilmasi,
ogretim etkinliginin azalmasinda ve hatirlanma diizeyinin diisiik olmasinda en
onemli etkenler olarak degerlendirilebilir. Sanat tarihi derslerinin tim &gretim
kademelerinde Ogrenciler tarafindan sikict ve zor anlasilan bir ders seklinde
algilanmasinin ya da ezber dersi olarak anlasilmasinin nedeni de budur. Ilkdgretim
ve ortadgretimde Ogrencilerin ¢ogu gorsel sanatlar egitimi derslerinde sanati neden
yaptiklarina iligkin deger yargilarina sahip degildirler. Bunun nedeni sanat ve estetik
hakkinda alan bilgisine sahip olmayislaridir. “Ogrencilere yardim edebilecek sey
“sanat kuramlar1” dir. Sanat kuramlarmin iyi algilanmasi ile sanat eserlerini hangi
degerlere gore yargilayabileceklerini dgrenebilirler” (Rosalinda, 1995). Ozellikle
Ogrencilere gorsel not alma yontemleri Ogretilmelidir. “Bazi egitimciler gorsel

sanatlar dersi miifredatinin, ¢ocuklari daha ¢ok ¢abayla diistinmeye ittigini ve bu
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konuda en basit araglart sunanlardan birisi oldugunu gordiiklerinde sasirmiglardir”

(Aktaran: Ozsoy, 2003).

Buna benzer bir yaklagimla, iiniversite Ogrencilerinin sanat elestirisi
derslerine karsi tutumlar1 hakkinda yapilan bir aragtirmada bireysel kazanimlar
acisindan ele alindiginda sunlar sdylenebilir;

(...)ogrencilerin ¢ogunlugunun, sanat elestirisi dersinin;
cevredeki sanat etkinliklerine duyarli olma aliskanhigi kazandirdigini,
sanat yapitlariyla ilgili oznel yargi giiciinii gelistirdigini, sanat
alamyla ilgili bilgi birikimini pekistirerek kalict hale getirdigini, sanat
vapitlart  hakkinda  yorum  yapma  yetenegini  gelistirdigini
diisiinmektedirler. Bunlara ek olarak, biraz daha diisiik ortalama ile
sanat elestirisi  dersinin tasarim elemanlarmmin  anlasilmasini
kolaylastirdigi ve sanat terminolojisine bilgisinin gelismesine katki
sagladigini diisiinenler cogunluktadir (Ince, 2007:207).

Sanat egitimi modellerinde teori ve uygulama birbirinden bagimsiz olarak
diisiiniilmemelidir. Clinkii sanat Ogretiminin temelinde verilen kuramsal bilgiler,
teknikler ve buna baglh olarak gerceklesebilecek deneysel c¢abalar sanatsal
ogrenmenin kalicihigina olanak saglayabilir. Nitekim eski Ilkogretim Resim-is
Egitimi Programinda sanat egitiminin kuramsal boyutlarinin ihmal edildigi
sOylenebilir. Yeni Gorsel Sanatlar Egitimi Programinda yer alan kuramsal boyutlara
iligkin verileri almak ve sonuglarin1 degerlendirmek ise siire¢ i¢inde gergeklesecektir.
Sanat egitiminde teori ve uygulamalar birbirlerini tamamlayan 6nemli iki unsurdur.
Dolayisiyla “cagdas sanat Ogretimi, zihinsel artistik siliregleri canli tutan
uygulamalarla 6grencilerin gelisimleri sorgulayan, elestiren, iiretici, yapici, aktif,
sorumlu, bagimsiz diisiinebilen, yaratici bireyler olarak yetistirilmesi esasina

dayandirilmalidir” (Kirisoglu ve Stokrocki, 1997: 32).

Yapilan aragtirmalara gore “ilkdgretimde 6grencilerin biiyiik bir gogunlugu
sanatsal etkinliklerin igerikleriyle baglantili olan kuramsal bilgilerden yoksundur”
(Artut, 2004:1-7). Dolayistyla gorsel sanatlar egitimi deneysel uygulamali etkinlikler
olarak diisiiniilmiis olup, bugiine kadar okullarda sanatin sadece uygulanmasina yani
islik caligmalarina onem verilmistir. Bu nedenle “0grenciler sanatsal dili, bir sanat
yapitina nasil bakilacagimi, kiiltiirel varlik anlaminda sanat yapiti lizerinde tartismayi

ogrenememislerdir” (Kirisoglu ve Storocki, 1997: 33). Egitim kurumlarinda
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gerceklestirilecek egitim ve Ogretimin kalitesini belirleyecek en Onemli etkenise
“onlar1 yetistirecek egiticilerin ne dlgiide ¢agin gereklerine uygun olarak yeni roller
istlenebilecek bi¢imde yetistirilebildiklerine baglidir” (Ataman, 1996:6). Sanat
egitimcilerinin kuramsal ve uygulama alanlarinin baglantisini iyi kurmalariyla ancak

bu sorunlarin asilabilecegi diisiiniilmektedir.

Gorsel Sanatlar Egitiminde kullanilan yontemler ¢ok ¢esitli yollarla
smiflandirilmaktadir. Bu siiflama genellikle “egitmenin tutumuna gore uygulanan
yontemler, teknik 6zelliklere gore uygulanan yontemler, kullanilan malzemeye gore
uygulanan yontemler ve bireysel Ozelliklere gore uygulanan yontemler olarak

siniflandirilmaktadir” (Erbay, 1995: 23).

Sanat egitiminde yontem ve teknikler, egitimin genel prensiplerine uygun
olarak, bireylerin ilgileri yoniinde ve doneminin bilimsel-teknolojik gelismelerinden
yararlanilarak gelistirilebilir. Burada kastedilen yontem 6nerilen tek tip bir sablon ya
da oOrnek c¢alismanin O6grenciler tarafindan yinelenmesi degildir. Bu geleneksel
yontem olarak nitelenen yontemdir. Secilen malzeme ve teknik, bireyin yaraticiligini
ortaya koyabilecegi, kendini ifade edebilecegi ¢alismalarda etkili oldugundan biiytik
onem tagimaktadir. Malzeme ve teknik 6grenciyi yaratma siirecine yonlendirecek ve
yeni fikirler ortaya koymasini saglayabilecektir. Onun i¢in bir ¢ikis noktasi olabilir.
Bu nedenle tek tip malzeme O6grencinin yaraticiligina ve dolayistyla bu yondeki
beklentisine cevap vermeyebilir. Ogrencinin tercih ettigi alanla ilgili malzemeler
kiigiimsenmemelidir, aksine bu ydnde tesvik edilmelidir. Ogretimde giidiilemenin
onemi aragtirmalar tarafindan ortaya konmus bir gercektir. Ogretmenin dgrenme

stirecine ortak olmasi1 gerekmektedir.

Sanat egitimi bir disiplin egitimidir. Ogrenciyi ¢aligma tarzinda 6zgiir
birakmak ama calismasindan disiplin istemek gerekmektedir. Ancak bu disiplinle
diisiinsel derinlik saglanabilir ve problemlere ¢6ziim yollart bulunarak estetik
tasarimlar yaratilabilir. Yaratict yontemler (Artut, 2001:102-104; Varig, 1988: 221);
kapsamli diisiinme, beyin firtinasi(grup c¢alismast), kulugka donemi (bir konu

tizerinde uzunca c¢alistiktan sonra dikkat baska bir konuya cevrilir, kuluckaya
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yvatwirilan esas konuya doniince yaraticilikta sigrama séz konusu olabilir), not alma
yontemi - eskiz (bir ¢ok yaratici diisiince ya da bulus kagit iizerine ¢abucak
aktariwr. Bulunan ¢éziimler, siirekli evrime ugrayarak geligir ve zenginlesir. Her
tirlii malzeme kullanilir, eskiz kagidi, bilgisayar... vb.), sentez yontemi (buluslar
¢ogu kez birbiriyle ¢elisen, aykirt unsurlarin bir araya gelmesiyle ortaya ¢ikmigtir),
gorsel incelemeler (bakma, gézden gegirme, denetleme) ve tasarim siireci (problemin
tamimi, bilgi toplama, yaraticilik, bulus siireci ve olasiliklarin aragtirilmasina

vonelik ¢alismalart icerir)’nden olusur.

Egitim yontemleri 6grencilere gore degisebilecegi gibi dogrudan, rehberlik
anlaminda ya da serbest tarzda da gergeklestirilebilir. Sanat egitiminde yontem her
ne olursa olsun 6gretmen miidahale eden degil, yonlendiren, organize eden ve
degerlendirmeyi yapan olmalidir. Hatta Ogrencinin kendi kendini elestirmesi
saglanmalidir. Tim bunlar i¢inde Ogrenciyi tamimak gerekir. Boylece Ogrencinin

kendi tarzini olusturmasina olanak saglanmis olabilir.

Sanat egitimi programlarinda tim bu amaglarin gergeklestirilebilmesi igin
cesitli yontemler vardir ve bir tek yontem olarak kullanilabilecegi gibi birlikte de
uygulanabilirler. Bunlar; “Kolaydan zora gitme yontemi, bellek egitimi yontemi,
kopya yontemi, Psikolojik yontem, drama yontemi, demostrasyon yontemi, miizikli
yontem, yaparak yasayarak Ogrenme yontemi, gezi-gézlem ydntemi, soru-cevap
yontemi, bireysel ya da grup c¢alismasi yontemi, oyun yoOntemi, beyin firtinasi
yontemi... vb. Gegmisten glinlimiize sanat egitimi tarithinde uygulanan yontemler ise

su sekilde 6zetlenebilir (Kirisoglu, 1991:250-253);

Cocuk Merkezci Yaklasim; kiigiik cocugun kendi kendini diizenleyen 6zgiir
bir ortamda dinamik bir sistem i¢inde sanat 6grenmesidir. Bunun i¢in dnce yaygin bir
programla, bol ara¢ ve gereg ile ve 6zgiir ortamda yiireklendirilmesi gerekir. Gorsel
algmin gelistirilmesi, gormeyi 6grenmeyi amaclar. Algilamada gelisme; uygulamali
etkinliklerle 6grenilmelidir. Cocugun dogal biiyiimesine bagli olarak gorsel algis1 da
gelisir ancak algisal gelisme 6gretimle de gerceklesir. Bilissel, duyussal ve devinissel

boyutta amaclanan davraniglar gelistirilmelidir.



29

Disiplin Merkezci Yaklagim; gorsel sanat alani ile ilgili her tiirli bilgi,
beceri ve deger 6gretim yolu ile 6grenciye kazandirilir. Bu goriisiin 6n gordiigii

ogretim yollar ile sanat egitiminde derinlesmeye gidilebilir.

Deneysel Yaklasim; cocuklarin kendi baglarina cesitli gereclerle deney
yapmalarini, sanatsal siireci yasamalarini estetik ve sanatsal gelismede temel
almaktadir. Bu yaklagim “birakiniz yapsinlar” anlayisina dontstiiriilmedikge

derslerde diger yaklagimlarla birlikte uygulanabilir.

Egitim sistemli bir programlar biitiinii ise belirli bir sistemin icine bu ifade
olanaklarinin yerlesmesi uzun bir siireci de gerekli kilmakta ve bu gorev oncelikle
toplumun aydin kesimini olusturan bilim insanlari, sanatgilar ve egitimcilere
diismektedir. Biitiin bu yontemlerin uygulanabilmesi icin; deneyimler, birikimler,
donanimli ve Ozgiir ortam kosullarinin saglanmasi gerekmektedir. Deneyimler,
birikimler, sanat egitimcisinin alaninda ¢ok iyi yetismis olmasi da basariyr 6nemli

Olctide etkilemektedir.

1.1.5. Sanat ve Oyun Baglaminda Drama

“Insan yalnizca oynadigi zaman tam bir insan varligidir” Schiller

Cocukluktan baglayarak oyun bireylerin gelisiminde onemli bir rol
oynamaktadir. Cocuk oyun ile yasantiy1 ve ¢evreyi tanima olanagi bulabilir. Oyun ve
ozgiirlik kavramlarinin temellerinin Kant'ta atildigini gériiyoruz. Schiller ise estetik

tavri oyun kavrami ile metafizik bir temele oturtmaya ¢alismistir.

Kant estetigi ile baslayan estetik yargilar: sorgulayan
Gadamer, daha once Schiller ve Heideger felsefelerinde
gordiigiimiiz oyun kavramini kullanarak sanati anlamayr dener.
Kant'in ozneyi nesneden soyutlayarak, giizel konusunda ileri
surdiigii  yargi, zihinsel giiclerin iclerindeki oyun ereginden
kaynaklanan ozgiirliitk duygusundan baska hi¢cbir olgiitii yoktur.
Dogadaki ve sanattaki giizel ayn apriori ilkeye sahiptirler. Oysa
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Gadamer sanati  oyunu fenomenoloji icinde degerlendirir

(Karayagmurlar, 2005: 56-59).

Oyun itkisi, zamani zaman i¢inde ortadan kaldirmaya yoneliktir, mutlak
varlikla birlik olup kimlik ile degisimi uzlastirmaya gotiiriir. “Oyunun kiiltiire katki
niteligi tizerinde duran Huizinga, oyun amacmin maddi ¢ikar ve yarar sinirlar
disinda oldugunu vurgulamistir” (Aktaran; Nutku, 1998: 13). Cocuk davraniglarini
inceleyen bir¢ok psikolog; oyun oynayan ve rol yapan ¢ocuklarin, yasantilari i¢in bir

on hazirlik yaptiklarmi diistinmiislerdir.

Oyun kuramlarinin tamamina yakininda ortak olan nokta, oyunun oyun
olmayan bir hedefe varmaya yaradigi varsayimidir. Cocuklar oyunlarinda,
yetiskinlerin davraniglarini taklit eder ve iggiidiisel olarak yetiskin ve giiclii olma
isteklerini ifade ederler. Cocugun ileriki yasaminda neseli mi, tutuk mu, dengeli mi,
dengesiz mi olacagmi, yasamin ilk ii¢ yilmin belirledigi ve bu konuda oyun
kavraminin etkileri hususunda kanitlar vardir. Arastirmaci Braun (Aktaran; Verlag,
2002:7) bir soyleside, yaraticilik ve oyunda s6z konusu olan seyleri sdyle

siralamistir;

Bilinen seyleri, icatlari, konstriiksiyonlar1 yeni bir bicimde
kullanmak, birbiriyle simdiye degin oldugundan bagka bir bigcimde
birlestirmektir. Bilinen seyler yeni bir bigimde diizenlenip, baska bir
bigimde kullanilmalidir. Cocuklar bunu oyunlarinda yapiyorlar-sedirin
tizerindeki ortiiyii alip, masanmn iizerine ortiiyor ve masanin bacaklar
arasinda “inbilimcilik” oynuyorlar. Ortii ve masa gibi giindelik
hayatimizda kullandigimiz esya, hayal yardimiyla birdenbire yepyeni bir
fonksiyon kazaniyor.

Cocuk, oyunda duyu algisiyla algiladigi nesneleri yeniden diizenler. Oyun
oynayan c¢ocuk yetiskinlerin kati kurallarina ve yasantilarina uymak zorunda
hissetmez kendisini. Kaldi ki zoraki oynanan bir oyun, oyun olma ozelligini
kaybeder ciinkii amact artik kendisinin disinda baska bir seye yonelmistir. Frobel
(1991) oyun ve 6zgiirlik konusunda soyle der; Cocuk oyun i¢inde, 6ziindeki ebedi,
degismez olan kutsal seyi-yaraticilik yetenegini gelistirmek durumundadir, yaratma

eylemi de ancak 6zgiirliik i¢inde olur (Aktaran; Yildirim, 1998:6-8).
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Ne sanat ne de oyun, birey icin zararli ve sakincali durumlar tasiryamaz.
Amag sanat yapmak, yaratmak ya da oyun oynamaktir. Burada iki etkinligin de auto-
telos (eregi i¢inde) bir tavir oldugu iizerinde duruyoruz. Sanatta ve oyunda ortaya
¢tkan ozgiir tavir, yalniz sanatgryr ve oyundaki insani degil, onunla iletisim kurabilen
biitiin insanlart da ozgiirlestirir. Ciinkii oyun da sanat gibi, eregi kendi icinde olan
(Auto-Telos) bir davramstir (Karayagmurlar, 1990: 197). Her iki etkinligin, yasami1
siirdiirebilmede birey i¢in zorunlu olmadigini, maddi ve pratik bir yararlilik
tagimadigini sOyleyebiliriz. “Bir oyun, bu bakimdan, olagan yasamdan ayrilan ve
bizim her zamanki, cetrefil varolusumuzdan daha diizenli bir mikrokozmostur.
(...)JAyn1 sekilde sanat yapitlar1 da diizenle ilgilidir. Biiyiik yaraticilar sik sik kurallar
yikma egilimleriyle taninmalarina kargin, onlarin kirabilecekleri kurallar her zaman
vardir. Higbir diizen ya da dizge icermeyen sanat yapti diisiiniilemez” (Tunal1,1993:
10-18). Oyunun uyum ve tartima donlismesiyle sanatsal yonelisin adimlart atilabilir.
Oyun kavrami sanatin kaynaginda kiiltiirel agidan ¢ok 6nemli bir rol oynasa da, tek
basma onunla da agiklanamamaktadir. “Kaynak olarak oyun, kiiltiirden ve sanattan

oncedir” (Karayagmurlar, 1990: 196).

Oyun; oOzgiirlik, ciddiyet, gerilim, diizen, paylasma ve haz duyma
kavramlarini igerir. “Cocuk oyun yoluyla bir¢ok kavrami, deneyimi, diisiinceyi,
sosyal becerileri, catismayi... vb. 0zgiir bir ortamda, 6grenme firsati elde eder.
Oyunun 6gretim yontemleri i¢inde kullanilmasinin olumlu sonuglari arastirmalar
sonucunda ortaya konulmustur” (San, 1989: 58). Giinlimiizde bir¢ok alanda yontem
olarak oyundan yararlanilmaktadir. Ancak her alandaki egitim i¢in oyunun tek basina
yeterli olacag: diisiiniilmemelidir. Bu baglamda yaratici drama ¢aligmalari, oyunun
okulun icine ¢ekilmesini saglar. Yaratict drama c¢aligsmalarinda egitim i¢in 6nemli bir
yeri olan yasayarak 6grenme olanagi bulunur. Bdylelikle konu merkezli, ezberci ve
yapilandirilmis egitim anlayis1 yerini 68renci merkezli, biitiinciil yaklasimli egitim

anlayigina birakmaktadir.
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Drama yaraticilik ve imgeleme boyutlarinin i¢inde oldugu, kimi zaman
bilinen ¢ocuk oyunlarindan yararlanilan, belirlenen kurallar ¢ercevesinde sinirsiz
ozgiirliikte oyun gelistirme ¢aligmalarindan olusmaktadir. Dramanin bireyi
Ozgiirlestiren bir yapiya sahip olmasi nedeniyle oyun ve sanat ile siki bir iliski i¢inde
oldugu goriilmektedir. Bu nedenle dramanin da sanat gibi auto-telos bir yapiya sahip

oldugunu soyleyebiliriz.

Scheuerel’e gore (1981) oyun etkinliklerini baslica alt1 6ge ile karakterize

etmek miumkiindur:

Ozgiirliik 6gesi: Oyun, kendi disinda bulunan amag¢ ve hedeflerden

bagimsizca olusur.

Icsel sonsuzluk 6gesi: Oyunlar kendi igerisinde 6zel bir zaman yapisina

sahiptirler. Ayrica kendisini siirekli yenileme egilimi gosterirler.

“Qyle imis gibi” olma 6gesi: Kendine 6zgii bir ger¢ekligin, bir kurgunun

bulunmasidir.

Ikili durum 6gesi: Oyunlarin insanda farkli hislerin bir arada olmasina
sebep olma durumudur. Oyunlarin insana hem gerginlik, hem de heyecan ve haz

vermesi durumudur.

Kapal biitiinliik 68esi: Oyunlarin 6zgiirlik igceren smirhlik tasimasi,
sekilsizligi, daginikliga yol agmamasi i¢in belirlenmis kurallara bagimli olmasidir:

tematik yonlendirme vb.

Simdiki zaman 6gesi: Oyunlar, bir baslangi¢ bir bitis durumu sirasindaki
birer siirectir. Yani belirlenen zamanlar igerisinde yer alirlar (Aktaran; Adigiizel,

1993: 160-175).
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Drama sozciigliniin kokeninin Yunan dislincesinden geldigi ve “dran”
sozcligiinden tiiredigi diisiintilmektedir (San, 1989; Aktaran: Tuluk, 2004: 11). Dran,
bir sey yapmaya azmetmek anlamina gelmektedir ve bu anlamiyla tragedyanin asal
ogelerini ifade etmektedir. Dram sozctigi Eski Yunanca’daki anlami ile hareketi
imler. Bu hareket, 6znesi, amaci, etkisi olan bir eylemdir. Baglar, gelisir ve bir
sonuca ulasir (Aktaran; Aslan,1999). Bu baglamda drama ve oyun baglantisinin ele

alinmasinda fayda vardir.

Metaxis, Yunan dramasinda bilincin farkli bolim ve islevlerinin drama
aktiviteleri ya da hareketleri esnasinda ortaya cikarilmasi anlamina gelmektedir.
Bolton asagidaki sekilde bu siireci agiklamaya calismistir (Abbott, 1995:9, Aktaran:
Gallegar, 2004).

Sekil 1
Metaxis (Abbott,1995; Aktaran: Gallegar, 2004: 73)

gercek dunya yaratilan ya da
inanilan dinya

ARAMA

dustince dinyasi | sakl anlamlar
dinyasi
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Burada iki farkli durumdan s6z edilir; “olagan zamandan akildakiler” ve
“tamamen hayaldekiler”. Metaxis, kurgu ile gercek arasinda olma durumudur.
Dramanin dogasinin en temel 0gesi ve dramanin Oziine ait bir kavramdir.

Katilimcinin drama oyunlarinda gergek ile imge arasinda olmasi durumudur.

Heathcote’'un “a moment of ave” (bir selamlasma, karsilasma
ani) dedigi, Bolton’in metaxis dedigi an, spontan olarak olusan bir
duygu durumu, iklimi ya da amidir. Bu an dramatik duygulanimin,
gerilimin, durum ve 6gelerinin kontroliinii pekistirmeye odaklanmustir.
Bolton’a gore bu gercekten dramadir. Bu an gercek ve kurgusal baglam
arasinda metaxis’in oyunlastirdmasidir. Gergek bir dramada kurgusal
ve gercek baglam her zaman var olur (O’Toole,1992: 25, Aktaran:
Okvuran, 2000b:13-18).

Ilkellerden bu yana, insanmn oyuna, taklide ve oyunu paylasmaya deger
vermesinde iki neden oldugunu diisiiniiyoruz: biri, insanin kendinden 6tede olmaya
yonelik iggiidiisel egilimi, oteki de, onu bilinmeyen seylere, kutsal ve gizemli olana
karst duydugu korkuyla karistk merakidir. “Dramanin  kaynagi, yasamsal
gereksinimlerini saglayan ilkel insanlarin, onlar1 yasatan, iireten, gelistiren ve
oldiren eylemlere, duygulara ve diisiincelere kars1i takindiklar1 tavirda
bulunmaktadir. Bu tavir zamanla cesitli kuttorenlere (ritiiel) dontigsmiis, giysiler,
maskeler, sesler, bagka bir deyisle yapay dogay1 getirerek sanat dedigimiz imgesel
yasama giris yapmustir” (Nutku,1998: 50-51). Bu kuttorenlerle birlikte oyuna, her
cagda ve her smifta rastlanabilir. Arkeoloji miizelerinde taslardan, topraktan,
bakirdan... vb. bircok farkli malzemeden yapilmig oyun araglart bulmak

mumkundiir.

18.yy Avrupa’sy, filozoflarm akil ve bilgi iizerine arastirmalar yaptiklari ve
bilimsel bulus ¢abalarinin olduk¢a yogun yasandigi bir donem olmus, bu nedenle
Aydinlanma dénemi olarak anilmistir. Genel anlamda Aydinlanma Doéneminde ii¢
egilimden sz edilebilir. Bunlar hiimanizm, akilcilik ve evrensel diisiincedir.
“Hiimanizmde; diinya Tanr tarafindan yaratilmig ve insanimn ellerine birakilmustir.
Insan dogasia biiyiik énem verilir. Akilcilik; insanin dogustan akla sahip oldugunu
ve tiim kavrayislarin akilla miimkiin oldugunu savunur. Evrensel diisiince ise; insan

dogasinin evrensel oldugunu ve tiim insanlarin akla sahip oldugu i¢in, ayni Olciide
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egitim gormeleriyle uygun bir sonuca ulasabilecegini savunur” (Cevizci, 1996: 57).
Ayn1 zamanda 18.yy, egitim goriisleri agisindan da oldukga ilging bir donemdir.
Hiristiyanligin insanin dogustan kotii olarak yaratildigi goriistine karsi olarak, bu
donemde insanin dogustan iyi yaratildigini ve akilla her tiirli sorunun
coziilebilecegine inanilmigtir. Bu donemin filozoflari, akil ile insanlarin hatali
davranis ve goriislerden, gelenege baglh kalmis, ciiriik ve bozulmus inanglardan
kurtulabilecegini, bu nedenle egitim ile akillarin aydinlatilabilecegini

savunmuglardir.

Bu distinceler ve inanislar bircok egitimciyi etkilemis olsa da, akilciliga
kars1 c¢ikarak yine de bazi noktalarda onlarla birleserek egitimde kendi modelini
olusturan Rousseau, donemin 6nemli egitimcilerinden biri olmustur. “Rousseau’ya
gore egitimin ii¢ temel kaynagi vardir; egitim ya tabiattan, ya insanlardan, ya da
esyadan gelir. Yetilerimizin ve organlarimizin bliylylip gelismesi tabiatin isi,
gelismeyi hizlandirmak igin verilen aligkanliklar insanoglunun egitimi, {izerimizde
etkisi olan esyaya kendi deneyimlerimizin etki yapmasi da esyanin egitimidir”
(Aktaran; Kansu, 1952: 104). Bireyi yaratildigi gibi kabul eden, yaptirim ve
onyargilardan uzak tutacak basit, sade ve tabii varlik olarak koruyacak bir egitimi
ongoriir. Egitim c¢ocuk merkezli olmalidir. Egitimde g¢ocugun karsisina ¢ikacak
engelleyici davraniglar olmamalidir. Emir ve itaat ¢ocugun liigatinda mevcut

degildir der (Aktaran; Aytag, 1980: 189).

Ilerletilmis egitim- ileri seviyede egitim (progressive education) birgok
farklh sekilde tanimlanmis olmasina ragmen bu kavramdan asil anlagilmasi gereken,
program ve Ogretmen gelisiminden ¢ok 6grencinin egitimidir. Burada iki onemli
yaklasim goze carpar; ¢ocugun oOzgiir, dogal ve demokratik bir ortamda egitim
gormesini tanimlayan Ogrenci merkezli (child-centred) egitim ve sosyal reform,
yapilanma (social-reconstructionism)’dir. Bu goriis 19. yy’da Pestalozzi ve Froebel,

20.yy’da Dewey ve Montessori tarafindan kullanilmis ve gelistirilmistir.

[k Ingiliz 6grenci merkezli okul olan The New Education Movement 19.yy

sonu 20.yy basinda kurulmustur. Bunlarin ¢ogu deneysel olarak c¢alisan ve hosgorii
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disiplini, yiireklendirici sanat ve yaraticilik, elisi ¢aligmalarinin kullanildig: fiziksel
goriiniis egitimi ve yasami kolaylastirma lizerine egitim olmustur. Bunlardan en
basarililar1 Abbotsholme (Cecil Reddie tarafindan 1889’da kurulmus), Bedales (J.H.
Badley tarafindan 1893’de kurulmus) ve Summerhill (A.S. Neill tarafindan 1921°de
kurulmus)’dir. Bu okullarda resmi, kurumsallasmis bir egitim yerine bireysel

duyarlilik 6n plana ¢ikarilmistir (Institute of Education, 2007:1).

1.1.6. Dramada Kuram-Yontem Olarak Yaklasimlar ve Egitimde

Drama

Egitim kuramcilarinin egitimin merkezine bireyi almalariyla baslayan
stiregle birlikte, bu tutumu destekleyen bir¢ok aragtirmaci ve egitimei ortaya birgok
farkli egitim yontemi ve kurami atmiglardir. “Drama da bu siiregte 20. yy’in
baslarinda Amerika’da “yaratict drama” ve Ingiltere’de “egitimde drama” ile egitim
sistemine dahil edilmis ayni zamanda Oncii olmus, ardindan Almanya’da “okul
oyunu”(oyun ve etkilesim, oyun ve etkilesim egitbilimi) olarak programda yerini
almistir” (San, 1990a:574). Okulda dramanin savunucular1 egitimde insancil ve
cocuk merkezli bireysellige inanmislar ve kendi kendine 6grenmenin 6zgiirlestirici

giiclinden soz etmiglerdir.

Tirkiye’de 1924 yilinda kurulan Sanat Kurumu Deneme Sahnesinde seyirci
ile baglanti kurarak, seyirciden alman tema {izerine oyunlar oynanmustir.
Ulkemizdeki drama c¢aligmalarmin ger¢ek anlamda ilk yaygin 6rnedi olmustur.
“Brecht’in de savundugu Epik Diyalektik Tiyatro anlayisina gore oynanan oyunlarin
temeli, geleneksel tiyatromuzda yer alan ve kokeni Kel/ Hasan Efendi ve Komik-i

Sehir Abdiilrezzak Efendi’ye kadar dayandirilmaktadir” (Sensoy, 1999: 89).

1942 yilinda Ankara Universitesi dgretim iiyeli§ine getirilen Baltacioglu,
okul oyunlarinin nasil 6gretilecegi, toplum bakimindan egitim, okul kurallar1 gibi
konularda c¢aligmalar yapmig, Osmanli donemi egitimine karst modern egitim
reformunun temsilcisi sayilmistir. Giinliimiiz egitiminin diigiinsel temellerinin atildig1

o donemde felsefeden sanata birgok alanda makale ve kitap yazmis (7iyatro Nedir,
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Terbiye Ilmi, Demokrasi ve Sanat, Pedagojide Ihtilal... vb.), yaptig1 calisma ve
arastirmalariyla pedagoji-tiyatro alanlarinda iilkemizde calisma yapmak isteyenlere

bir yol gosterici olmustur.

Baltacioglu (1964: 48)’na gore Ogretmenin iki gorevi vardir; birincisi,
cevreden baslayarak tabiati tanimayir Ogrenciye ogretmek, ikincisi de insanlar
sevdirmektir. Bunun i¢in de Ogretmenlerin ilgi cekici olmasi istenir. “Benim
anladigim pedagoji atom devrine yakisan yaratict insam yetistiren pedagojidir” der.
Baltacioglu egitimde toplumsallagtirma i¢in bazi ilkeler one siirmiistiir. Egitimin
kendi gercek ortaminda yapilmasini savunmustur. Egitim, soyut olarak ve ¢ocugun
kafasinda degil, emek vererek, c¢alisarak ve de iireterek, yapuwr. Bu da
“baslangi¢’tir. Herseyi akilla, mantikla ¢ozemeyiz. Bir yer vardir ki, oraya ancak
sanatla ulagilir. Egitimde sanatin yerinin Onemine deginmis, yaraticiligin ve

Ozgiirliigliin 6nemini vurgulamstir.

Selahattin Coruh, Emin Ozdemir, Tamer Levent ve Inci San drama
caligmalarinin gelismesinde ve yayginlagsmasinda onciiliik etmis isimlerdir. Levent ve
San 1982’de Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi’nde kuliip ¢alismasi
olarak drama uygulamalar1 yapmislardir. 1985°de ilk uluslararasi drama semineri
“Egitimde Dramatizasyon” konusuyla yapilmis ve seminerler giiniimiize kadar iki
yilda bir yinelenmistir. San (2003:2) seminerlerden bazilar1 hakkinda sunlar1 aktarir:
1987 seminerinin amaci dramatizasyon ve yeni kullanmaya basladigimiz “egitsel
drama” kavramlarinin yasamsal Onemini vurgulamayi hedefledi. 1989 semineri
“Cocuklarla Oyun-Cocuklara Oyun” yontemleri, yeni oyun (drama) big¢imlerini,
anilari, 6zellikle ¢cocukluk oyunlarini, bunlardan yola ¢ikarak nasil yeni deneyimlere
gecilebilecegini, hem egitsel hem de tiyatrosal anlamda nasil 6zgiin ve yeni oyunlar
kurulabilecegini inceliyordu. Bundan sonra devam eden seminerlerde potansiyel

olusturmus dramacilara ileri diizeyde bilgi ve deneyimler kazandirmak amaglanmuisti.

Alman ekoliinin en 6nemli isimlerinden H.W. Nickel, 1960’11 yillarda
Almanya’da egitim fakiiltelerine Oyun ve Tiyatro dersi koymus, rol oyunlarinin

dogaglamanin bir alt basamag1 oldugunu belirtmistir. Ulkemizde de Levent ve San
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ile ¢alisarak dramanin bugiinkii anlamda uygulanmasinda ve gelismesinde biiyiik rol
almistir. D. Dorger ile birlikte 1985 yilindan bu yana Cagdas Drama Derneginin
diizenledigi Uluslararas1 Drama Semineri c¢aligmalarini ylriitmektedir. Ayrica
Aslan’in her y1l Olusum Tiyatro ve Drama Atdlyesi biinyesinde diizenledigi Ulusal
Drama Semineri ve Drama Liderleri Bulugmasi Tiirkiye’de drama tarihinde 6dnemli
yer tutmaktadir. Levent 1970’lerin sonlarinda amatdr tiyatrocularla yaratici drama

caligmalar1 yapmistir.

Egitimde oyun ve tiyatronun yeni bir bakisla degerlendirilmesi siirecine
isaret eden dramatik egitim, egitimdeki tiim yaratici, dramatik yaklasimlar1 kapsayan
genel bir terimdir. Dramatik egitim 6ziinde dramatik olan, egitsel amaclar yolunda
ogrencilerin zihinleri ve duygularma odaklanan bir siirectir. Bu siiregte oyun ve
tiyatronun ¢esitli bigimleri yer alir; hayali diisiincenin, empati, Ozdeslesme ve
kisilestirme yoluyla eyleme donme siirecine hizmet edebilecek her tiir oyun, rol
oynama, dogaglama ve benzeri yaratici etkinlikler. Dolayisiyla drama tiim bu
etkinlikleri kapsayan bir kavramdir. Egitsel baglamda drama bir liderin
rehberliginde, bir grup tarafindan yaratic bir bicimde gelistirilen, dramatik bir siireci

iceren bir oyun anlaminda kullanilir (Saglam, 2004:7).
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Sekil 2
Dramanin Ozellikleri (Gallagher, 1997:375)

DRAMANIN OZELLIKLERI
Herkesin etkin
Duruma uygun katilim Uz:zll:lz: l:flt:lmli

dil degiskesi

Miifredatlar arasi olma

YALANDAN INANMA |————— digerlerinin ve rol

ici ve rol disinn
farkindadirlar

Cocuklar
kendilerinin ve

Yaratici katihmin
hemen ger¢eklesmesi

Hareket
mim
konusma
yazma
Her yetinin gorev ¢izme

almasi (yanlis olamaz) sorulﬁloucll:l%(“:lmam yoluyla ifade

Bolton (1979:2) dramatik aktiviteyi 4 tipe ayirir.

Tip A: Egzersiz

Tip B: Dramatik Oyun

Tip C: Tiyatro

Tip D: Egitimde Drama (Anlamak/kavramak i¢in Drama)

Bu tip drama aktivitelerinin tamami metafor yaratmaya yardimci olmak i¢in
sembol sistemleri kullanir. Bunlar ikonik (resim, fotograf gibi semboller kullanir),
katilimci (bireyler katilim yoluyla diinyayr tanir ve hissederler), sembolik (dili

kullanarak anlama) dir.
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Tip A; deneyimler, dramatik beceri alistirmalari, drama aktiviteleri, oyunlar

ya da teknik

1.

e = T Y
N = O

N kWD

beceri alistirmalari yer alir.
Alistirmalar kisa stirelidir.
Amaglar kesindir(katilimc1 6grenciler ve 6gretmenler bilir).
Bazen sorularin cevaplar1 6nceden verilmistir.
Her zaman bitis noktas1 vardir.
Her zaman bir yonerge verilir.
Direktifler (yonergedeki) kesindir, degistirilmez.
Kurallar agiktir.
Kolaylikla tekrarlanabilir.
Alistirmanin ne hakkinda oldugu anlagilmalidir.
. Alistirmalar kiigiik bir grupla, parcayla ya da ayr1 ayr1 yapilabilir.
. Bazen katilimcilar kendi deneyimlerini aktarabilirler.
. Hedefe ulasana kadar katilimcilar yiiksek diizeyde konsantrasyon ve

enerji harcarlar.

13. Sorularin ¢6ziim bigimidir.

Tip B; bir yeri, durumu ve dogal catismay:1 kapsar. Katilimcilara cesitli

felaket senaryolar1 sunulur ya da onlardan iiretmeleri beklenir ayn1 zamanda farkl

karakterler hakkinda ¢aligmalar yapilabilir.

—_—

° ® N kWD

10.
11.

Zamanla smirl olmayip bitisi agiktir.

Kesin amaglar1 yoktur.

Sinirlar belirlenebilir ve degisebilir.

Spontane, akigskan ve esnektir.

Kurallar her zaman agik degildir.

Deneyimler kolayca tekrarlanmaz.

Ne hakkinda oldugu anlagilmayabilir.

Kiiciik gruplarla uygulanir.

Yasantidan yola ¢ikarak hareket edilir.

Boliimler yiizeysel diisiindiiriir (sonra ne yapmaliyim?).

Yiiksek diizeyde duygu yogunlugu ve konsantrasyon gerektirmez.
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12. Hayatta kalma/basa ¢ikma diisiincesini kisisel olarak {istlenme derecesi
degisir.

13. Yaraticilikta 6zgiirliik igerir.

Tip C;

1. Konusma ve hareketlerde acgiklik.

Dis goriiniis ya da hareketler oyun ya da hikayenin anlamini iletir.
“—mis gibi davranmak™ ya da ger¢ekler gostergedirler.

Taahhiit ve ortakliklarda yiiksek katilim saglanir.

Gii¢ ve zayiflik kavramlar1 6nemlidir (6zellikle zayiflik).

S

Oynayanlar ve oynamayanlar arasinda pozitif etki (olaylara kars1 giiclii
duygularin olusumu).

7. Basar1 duygusunun verdigi mutluluk (sonuca ulagma ve iiriin verme).

Bolton (1979) Tip D’nin, Tip A,B ve C’nin bir kombinasyonu oldugunu
soyler. Egitimde drama anlamli, diyaloglu(konusmali), ozgiirliige kavusturucu ve
metaforik(mecazi) bir grup deneyimidir (Aktaran: O’neill, 1995:vii). Aym1 zamanda
Sembolik (make-believe) oyun ve pratik oyun arasinda farkliliklar oldugunu da
savunur (Sekil 2). Sembolik oyun bazi tiir gosterme ve temsili icermesine karsin
pratik oyunda bu yoktur. Sembolik oyunda genellikle semboller kullanilarak

aktiviteler, nesneler yaratilir ve zihinsel aktiviteyle anlamlandirilir.

Bolton (1979: 39) 6grenme asamalarini agagidaki sekille agiklar:

Sekil 3

Ogrenme Asamalari

YAPAYLIK PEKIiSTiRME ACIKLAMA NIiTELEME/DEGIiSTIRME

hazirlayict < ’ farkinda olmadan < ’ bildigi seylerin < ’ perspektif olusturmak

basamak benzer olanlarin tekrari farkinda olarak tekrarlama
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Drama yolu ile 6grenmenin gerceklesebilmesi igin sinif i¢i kontroliin de iyi

saglanmas1 gerekir.

Sekil 4
Smif i¢i Kontrol Dengesi (Edmiston,1996)

giiclendirici

denetleyici

idareci

Bu denge unsurlar1 siirecin birer parcasidir ancak biri digerlerine gore
stirece daha c¢ok yayillmamalidir. Sonu¢ degerlendirmesinde ise Ogretmen idare
edicidir, ¢iktilar ve sonucun belirlenmesi katilimcilar yoluyla olusur (Edmiston,

1996:6-11).

Heathcote’a (Johnson ve O’Neill, 1984: 104-105) gore olaylarin anlagilir
olmasi i¢in bireylerin farkli perspektiflerden bakmalar1 saglanmalidir (Sekil 5). Her
cergeve ya da perspektif 6grenciye 6zgiil sorumluluk, ilgi (olaylara karsi farkli durus)
ve bakis acist kazandirir. Heathcote burada 9 farkli bakis acis1 ya da gerceveden soz

eder:
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Sekil 5
Dramada Olaylarin Algilanma Cerceveleri (Heathcote, 1968)

Katithmct ——  “olaym igindeyim”

Kilavuz —»  “nasil oldugunu gostereyim”

Gostericic  — ¥ “anlaman igin tekrar yapayim”

Otorite —> “sorumluyum ¢linkdi...”

Kaydedici —> “olayla ilgileniyorum c¢linkii oldu”

Raportor — P “am olay1 anlatayim”

Arastirmaci —> “olay1 bilmeye ihtiyacim var”

Elestirmen —®  “senin igin olay1 oldugu gibi yorumlayayim”

Sanatg1 “olay1 doniistiireyim”

Heathcote’un drama anlayisina bazi yonlerden karsi ¢ikan Dyck (2004:116)
sunlart soyler: Heathcote un ahlaki miidahaleleri ve asiri duygusallik gostermesi,
alisilmadik rol-6gretmeni teknikleriyle birlestiginde ogrencilerin gergekten bir
deneyimi  “yapmalart ve yasamalarimi” zorlastirmaktadwr. Heathcote 'un
Ogrencilerin, Ogrenici olarak oOzerkligine” iliskin giiclii kaygilart olsa da onun

yontemleri, soz konusu gercek ozerkligi bastirmus olabilir.

Bu cergevelerin yaninda egitimde drama bir¢ok yolla kategorize edilmistir.
Bunlardan bir digeri de Bolton (1979: 65-72) tarafindan yapilmis ve O’Neill (1995)
tarafindan da genisletilmistir: Biitiinlesmis Alistirma, Sorunlarin Coziimii ve Rol

Oyunu.

Psikodrama; grup terapi, sosyometri ve psikodramadan olusur. Bireylere,

baskalariyla olan iligkilerini goézden gecirme, bu iligkilerde yasadiklari sorunlari
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anlatma, tanima yetenegini gelistirme ve alternatif ¢ozlimlerin farkina varma,
bunlardan birisini se¢gme ve ona gore davranabilme becerisini arttirma olanagi verir.
Giliniimiizde genellikle grup psikoterapisi amagli olarak kliniklerde, egitim
kurumlarinda, endiistride, evlilik danigmanliginda, islahevleri ve hapishanelerde
uygulanmaktadir. “Grubu olusturan iiyeler, birtakim ruhsal sorunlarini canlandirarak
etkilesimde bulunurlar. Bu uygulamanin amaci, kisilerin katarsis (duygusal bosalim)
saglamalari, i¢gorii kazanmalar1 ve boylelikle daha saglikli birtakim davraniglara

yonelmeleridir” (Dokmen, 2004: 50-58).

Yaratic1 drama; oyun pedagojisi, etkilesim pedagojisi, yaratict oyun,
informal drama, gelisimsel drama, egitsel drama, tiyatro pedagojisi, dogaclama,
animasyon kavramlar1 ile agiklanmigtir. Cagrisimlarin, duygularm, bilgi ve
deneyimlerin Ozgiirlestigi bir ortamin saglanmasidir. “Drama etkinligi, drama
yasantisinin somut olarak duyumsanmasiyla kiginin evrensel, toplumsal, moral, etik

ve soyut kavramlar1 anlamlandirmasidir” (San, 1992: 9).

Yaratict drama; dogaclama, rol oynama vb. tiyatro ya da drama
tekniklerinden yararlanilarak, bir grup calismasi iginde, bireylerin bir yasantiy1, bir
olayi, bir fikri, kimi zaman bir soyut kavrami ya da bir davranisi, eski bilissel
oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla ve gozlem, deneyim, duygu ve
yasantilarin ~ gézden  gegirildigi  ‘oyunsu’  silireclerde  anlamlandirmasi,
canlandirmasidir. “Yaratic1 drama tiyatro formlarii kullanir; 6ziinde de oyunculuk
sOzctigilinlin kokiindeki “oyun” kavrami bulunur. Ancak, drama olgusu bir tiyatro ya
da oyunculuk 6rnegi sergilemek degildir. Yazili bir metni yoktur. Sahneye koymak
gibi temel bir amaci olmadigi halde, istenirse yapilan calismalar ¢ok fazla

degistirilmeden gosteriye sunulabilir” (San, 1996).

Dramada yapilan dogaclamalarin sadece katilimcilar tarafindan izlenmesi
teatral bir durumdur, ancak tiyatro degildir. Burada esas olan katilanlarin kendi
yaraticiliklari, hayata bakislarini, algilarim1 gelistirmek ya da bir sosyal temayi
tartismaktir. Yani disa kapalidir, yapana yoneliktir, i¢seldir. Drama ve tiyatro yaratim

siirecinde isleyis olarak benzerlikler gdsterir. Ancak en Onemli ve unutulmamasi
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gereken yan dramanin tamamen i¢e doniik olusu, tiyatronunsa hem i¢ce hem de disa,

yani hem oyuncuya hem seyirciye doniik olusudur (Cevik, 2006:7).

Egitimde dramanin temel anlayisi, bireyin i¢sel potansiyelinin dnemini ve
bu potansiyelini 6zgiir ve sevgi dolu c¢evresel kosullarda aktif yagantilar1 sayesinde
gelistirilebilecegidir. Egitim dizgemiz ezberci ve bilgilerin depolanmasina yoneliktir.
Oynayarak-yasayarak, kendini taniyarak, grup dinamiginden hiz alarak, elestirerek,
tartigarak yapilan bir 6grenme, birbiri iizerine yigilan bir 6grenme bigimini asar.
Ogretmenin tek yonlii monologundan ¢ok, 6grencinin ¢ok boyutlu egitimi, derslerde
aktiflik, bireyler arasi iletisim, bastirilmis kimliklerin ortaya ¢ikarilmasi, yaraticilik
ve kisilik egitimi gibi pek ¢ok boyut dogal bir 6grenme ortaminda gergeklesebilir.

Drama egitim ve 6gretimde yepyeni bir olusumdur.

Egitimde drama bir yasam felsefesidir. Insanin kendisini baskalarmin
yerine koyarak ¢ok yonlii gelismesi, “bireyin egitim ve dgretiminde aktif rol almasi,
kendini ifade edebilmesi, yaratici olmasi, yasami ¢ok yonlii algilamasi, arastirma
istek ve duygusunun gelismesi, bireyin egitim ve 6grenme istegini arttirict bir egitim

yontemidir” (Glineysu, 1991: 84).

Sanat egitimi yalnizca sanatgr yetistirmeye degil, sanatin kendisiyle,
yasayarak, bilgilenerek ve tartigarak karsilagan bireyleri, bu sanatsal yasantilar ve
deneyler yoluyla, bilimde, teknolojide ve sanatta, kisaca diisiincede yaratici olarak

yetistirmeye yonelmektedir (San, 1983).

Cocuk oyun c¢aginda ilkokula baslar. Geleneksel yontem, 6grenciyi oyun
diinyasindan alip ders ¢alismaya yonlendirir ve ders kitaplarindaki kaliplara bagimli
kalir. “Ogrenci omuzlarma yiiklenen sorumluluklari ezberlemeye baslar.
Ogrenmeden ziyade ezberleme gerceklesir ve bilgi, kullanmilmadiginda unutulmaya
mahkumdur” (Karadag ve Caligkan, 2005). 20. yilizyilin baslarinda, egitim
anlayigindaki 6nemli bir degisim oyun ve tiyatronun okullarda yer alma bigimini de
degistirmistir. Geleneksel egitim anlayisinin c¢agm gereklerine uygun diigmedigi,

cagin gereksinmelerini karsilamakta yetersiz oldugu saptamasini izleyen bu degisim,
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en genel anlamiyla egitimin merkezine bilginin yerine ¢ocuk ve gencin konulmasini
ongoriir. Geleneksel egitimin agirlikli olarak bilgi aktarimma dayandigi; bilgi
aktariminin ¢ocuklar1 edilgin, ezberci ve Ozgiir diisiinemeyen bireyler haline
getirdigi; dolayisiyla egitimde asal hedef olmasi gereken insan malzemesinin ihmal
edildigi gergegi egitimcileri harekete gecirmistir. “Egitimin ¢ocugun kisilik
gelisimini de g6z Oniine alarak bi¢imlendirilmesi ve zevkli olmasi, ¢ocugun
edilginlikten kurtarilip etkin hale getirilmesi ve dgrenmeyi isteyen bireyler olarak

yetistirilmesi bu egitimcilerin en 6nemli hedeflerindendir” (Saglam,2004: 5).

Yaratict drama kaliplastirilamaz. Bir nehir gibidir ve
stirekli devinen baglantilar yapar, nehir kiyilarmin baslangic ve
varis noktalarmm baglar. Dogaglama, etki-tepki yoluyla girigim ve
karsiligi, diisiinme ve hissetmeyi, insanlar, fikirler ve hatta
viizyillar arasindaki iligkileri baglar. Drama tiimel bir sanattir ve
bu tiimellik her insan igin gereklidir (McCaslin, 1990:2).

Drama ve oyun yapma birbirlerinin yerine kullanilabilir. Ciinkii her ikisi de
katilanlar tarafindan yaratilan, formel olmayan dramaya denk diiserler. Oyun yapma,
dramatik oyunu amag¢ ve niyet bakimindan agar. Baslangici ortasi ve sonu olan bir
oykii kullanilabilir, gelistirilebilir ve agiklanabilir. Konu ¢ok bilinen bir dykiiden
alindig1 halde, diyaloglar oyuncular tarafindan idare edilir. “Dekor ve kostlimlerin
yaratict dramada bir yeri yoktur. Yine de baz1 dekor ya da kostiimlere imaj yaratmak

amactyla izin verilebilir” (McCaslin 1990: 5,6).

Drama siireci i¢inde ¢esitli oyunlar yer alir. Cocuk, oyunda ben, sen ve biz
kavramlarin1 &grenir. Paylagsma, yardimlagsma, yenme ve yenilmeyi yasayarak
ogrenir. Oyun kiz ve erkek c¢ocuklar arasindaki ayrimin, ¢ekismenin azalmasini
saglayabilir. Gliven duyma, karar verme, iletisim kurma drama ile oyun arasindaki
ortak noktalardir. Dramanin kdkeninde oyun kavrami bulunduguna gore egitimde
dramada da kiiltiirel ve evrensel oyunlardan yararlanilir (Bayram, E. ve digerleri,

1999: 10-19).
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San’a (1992:1) gore yaratict drama tiyatro formlarint kullanir, tiyatro iirlin
siirecinde oldugu gibi belli bir atmosfer ve haz paylasilir. Ancak dramada amag

tiyatro ve oyunculuk 6rnegi sergilemek degildir.

Drama insanin kendisiyle olan iletisimini saglar, insan kendini kesfeder,
kendinin farkima varir, kendini daha iyi ifade eder, boylece Ozgiiveni gelisir.
Olaylara, olgulara elestirel bir gozle bakar. Diger insanlarla etkilesim kurar, igbirligi
yapar, paylasir, sorumluluk duyar, empati kurar, toplulukla c¢alisma yetenegi,
katilimeiligl, toplumsal duyarliligi artar. Ortak bir {iriin ortaya koymanin hazzini
yasar. Yaraticilig1 ve estetik duygular1 gelisir. Hayal giicii artar. Giinliik sikintilardan
kurtulup desarj olur. Drama verileni oldugu gibi kabul etmeyip, arastirmay1 ve kendi
Ozgiin Urlinlinli ortaya koymay1 saglar. Drama bireyi 0zgiirlestirir, yasadigi cagin ve
yerin farkinda olmasina yol agar. Daha demokratik davraniglar gelistirir. Yasamla

sanat arasinda kopriiler kurar (Cinar, 2002).

Tiim egitim kademelerinde ve her yastan insana uygulanabilecek drama
caligmalar1  egitimin sikici  kaliplarimi  kirarak, c¢agdas egitim sistemiyle
biitiinlestirilebilir ve kendini gelistirme gereksinimini ve heyecanini duyan 6gretmen

ve O0grenciler yaratabilir (Okvuran, 1995).

Egitim ve drama, yasamda karsilasilan problemlerin ¢ozimi ve
programlarin gelisimi ve uygulanmasinda birgok amaci paylasirlar. Egitimde

dramanin 6nemi ve amagclarini su sekilde 6zetleyebiliriz;

Benlik bilincinin gelisimi: Drama kisilik gelisiminde 6nemli bir bilesen
olarak “kendilik” kavraminin olusmasina yardimci olur. Bireye farkindalik
kazandirir. Kendilik kavrami insanin diger insanlarla iliskilerini belirleyen 6nemli bir
psikolojik yapi olarak kabul edilmektedir (Harter, 1986). Birey drama etkinligine

katilarak geligim stirecinde kazandig yeterliliginin farkina varir.

Kendine giiven ve bagimsiz diisiinebilme: Drama, bagimsiz diisiinme,

kendine giiven duyma, karar verme becerilerinin gelismesini saglar. Drama
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etkinlikleri siiresince diisiinceler yargilanmadan, elestirilmeden kabul edilir ve bu da
bireyde bagimsiz diisiinme becerisinin gelismesini saglar. Nitekim okul 6ncesi drama
etkinligine katilan cocuklarin bile hareketleri {izerinde kendi kendilerine
diisiinebildikleri ve durumlara kars1 farkinda olarak karar verebildikleri goriilmiistiir

(Donaldson, 1978: 210-211).

Kendini tanima ve iletisim becerileri: Duygunun saglikli ve kontrollii
bosalimma olanak verir. Dort temel dil becerisini (konusma, dinleme, okuma,
yazma) ve genel anlamda zihinsel kapasiteyi gelistirir (McCaslin, 1990). Yaparak
yasayarak 0grenme miimkiin oldugundan dolay1 soyut nesnelerin ya da kavramlarin
daha kolay kavranmasina yardimci olur. S6zel olmayan iletisimin de 6grenilmesini

saglar.

Yaraticilik ve estetik yonden gelisim: Her c¢ocukta potansiyel olarak

bulunan yaratici gii¢ drama yoluyla a¢iga cikar.

Yaratict drama etkinligi, iist diizey bir ayiwrt etme olgusuna
dayali olmast nedeniyle kendiliginden ogrenmeye yonelik bir etkinlik
olarak karsimiza ¢ikar. Sozgelimi, amaci kendine ickin bir yaratici
drama dersinde bile, yaraticiligin kendini gésterebilmesi acisindan,
uyarima ile aywt etme arasindaki iliskiyi gosteren uygun diizey
gozetilmek zorundadir. Eger uyarima-aywt etme iliskisindeki soz
konusu diizey gozetilmeden drama etkinligi stirdiiriilmeye ¢alisilirsa, her
sey rastlantiya birakilmig olur. Her seyin rastlantiya birakildigi bir
durumda da yaraticiliktan soz etmek olduk¢a gii¢clesir (Cebi,1996: 143).

Bunlarin diginda drama, etik degerlerin gelismesine olanak saglar, sosyal
gelisim ve farkindalik, diger kisilerle isbirligi i¢inde ¢alisma becerisi olusturur ya da
gelistirir. Kaslarin1 hareket ettiren yeni yontemleri bulmayi, denemeyi ve bedenini
cok yonlii gelistirmeyi saglar. Hata yapma korkusu olmaksizin yeni davraniglar
gelistirmeyi saglar. Sanat formlarina duyarlilik gdstermeyi saglar. Isbirligi yapabilme
ozelligini gelistirir. Sosyal ve psikolojik duyarlilik yaratir. Kendini ifade etmede
gliven kazandirir. Bilgiye ulagsmaya ve onu kullanmaya istekli duruma getirir
(Bayram, E. ve digerleri, 1999; McCaslin, 1990:6; Stabler, 1978, Aktaran:
Omeroglu, 1990: 44).
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1.1.7. Dramada Temel Kavram ve Bilesenler

Cocuk dramasinda hareket oyunlar1 biiyiikk bir yer tutar ¢iinkii heniiz
konusmada ustalik kazanilmamistir. “En iyi oyun ac¢ik havada, diiz bir alanda
oynanir, ¢iinkii bu c¢agda c¢ocuk heniiz yeterli perspektif ve derinlik duyusu
gelistirememistir. Biiyiik bir alanda 6zgiirce hareket etmekten, nesneleri bir yerden
bir yere gotliirmekten ve mekani digerleriyle paylagsmaktan hoslanir” (Gonen-
Dalkilig, 1998: 48-50). Cocugun bu ¢agda hareketleri daireseldir; ¢ocuk herhangi bir
yone gider, nereye gidecekse oraya dogru hareket eder ¢iinkii heniiz seyirciden

habersizdir (Aktaran; Saglam, 2004: 14).

Dogru bir ortamda, bes ile yedi yas arasinda, ¢ocugun dramatik oyunu
yavag yavas Oykil bicimine dogru geligir. Yedi-oniki yaslar1 arasinda grup (gang)
olma agsamas1 goriilmeye baslar ve drama kiiclik daireler iginde yer alir. Boylece
grup yaratimi ve grup duyarliligi gelisir; cocuklar tarafindan dykiiler ve diisiinceler
gelistirilir ve dogaglama olarak oynanir, bu da dilin gelismesine yardimeci olur.
Cocuklar hala seyirci ile ilgili degillerdir ve oyunlarini daireler i¢inde oynarlar.
Drama hala akicidir ve diiz bir alanda yer alir ancak ¢ocuklar zaman zaman alanin
ortasinda bir sira ya da kiirsii gibi yiiksek¢e bir yer bulurlar ¢iinkii bir sahne
olusturmak isterler. Buna ek olarak, ortaokulun sonlarina dogru ¢ocuklar perspektifi
algilamaya baslarlar. Bu gelisime paralel olarak, diiz bir alanda oynarken derinligi
fark ederler. Bunlar ¢ocuklarin {i¢ boyutlu tiyatroya yaklasimlarmin ilk isaretleridir.
Ancak formel tiyatro diisiincesi ve onun 151k, kostiim, yazili metin ve sahne gibi
unsurlar1 hala ¢cocugun kisisel ve sosyal gelisiminin Stesindedir. Bu asamada teatral
kavramlar1 sunmak, cocugun hayal giiciiniin ve yaraticiliginin gelisimini dnler ¢linkii
yeteneklerini kullanmak yerine en yakinda olani, hazir olan1 kullanir. Bundan da 6te,
bu teatral malzeme, ictenlik ve konsantrasyonun tam tersi olup ve bunlara zarar
verebilecek olan gostermeyi, gosteris yapmayi cesaretlendirir. Slade’in (Aktaran;
Saglam, 2004: 14) gbézlemlerine gore, gosteris yapmanin geligsmesi ile bu iki nitelik
olir; onlarla birlikte ¢ocuk dramasi da oniki yasindan itibaren cilalanmis
dogag¢lamalar ve oyun yazimi baglar, s6zciik hazinesinin zenginlesmesi beraberinde

dil gelisiminin hizlanmasini getirir. Gelismis perspektif ve derinlik duyusu ile lise
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diizeyindeki ¢ocuk, odanin bir tarafina dogru hareket etmeye baslar ve seyirciyi
dikkate alir. Cocuk artik kesinlikle yetiskin tiyatrosu bigimine dogru gidiyordur. Bu

dramatik aktivitenin gelisimindeki son agsamadir.

Dramanin temel bilesenlerini Nickel (1976, Aktaran; Okvuran, 1995:
27-29) soyle aciklar:

Bedene Dayali Oyunlar ve Alistirmalari,

Materyal Oyunlar1 ve Alistirmalari,

fletisim ve Etkilesim Oyunlar1 ve Alistirmalari,

So6zel Oyunlar ve Alistirmalari,

Grup Dinamigi Oyunlar1 ve Alistirmalar,

Rol Oyunlar1 ve Alistirmalari,

Dogaglama,

B. Brecht’in Ogrenme ve Ogretme Oyunlari,

Tiyatro.

Yaraticilik:

Yaraticilik, daha 6nceden kurulmamus iligkileri kurabilme, boylece yeni bir
diisiince semasi icinde, yeni yasantilar, deneyimler, yeni diislinceler ve yeni {riinler

ortaya koyma durumudur (San, 1990b).

Yaraticilik, bir insan davranisi olarak yalnizca sanatsal etkinlikte ortaya
¢ikan bir durum degildir. Yapilan ¢oziimlemelerle, bu davranisin biitiin insanlar i¢in

s0z konusu oldugunu artik biliyoruz (Karayagmurlar, 1990: 18).

Birgok arastirmaci yaraticilig1 kisilere olagan olarak dagitilmis bir 6zellik,
bir yetenek, duygusal bir siire¢ ve yasam bi¢imi olarak degerlendirmislerdir. Ayni
zamanda yaraticilik, zeka, verim, olumlu okul sagligi ve orijinaliteyle baglantil

gorilmistir (Yavuz,1994: 10).
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Yaraticilik asla basit bir bicimde kiside olup bitenlerin terimleri ile
incelenemez. Olmakta olan daima bir siirectir. Bir ‘yapma’ dir. Ozgiil olarak kisiyi

ve diinyasin1 karsilikli iliskiye sokan bir siire¢ olarak tanimlanir (May, 1987: 71).

Drama esas olarak yaraticiliga dayanir. Drama etkinliklerini yaptirirken
ogrencinin yaraticiligim desteklemek ¢ok dnemlidir. Ogrencinin yaraticiligina kendi

yaraticiliginizi katmay1 unutmamak onemlidir (Cevik, K. ve Cevik, S.2005).

Tiyatro:

Bir tiyatro performansinda, belirgin, keskin bir dramatik odaga, huninin
kiigiik ucuna ulagsmak siirecin sonudur. Izleyicilerin kendileri igin yansitma
yapabilecekleri varsayilmaktadir. Bir sinif dramasinda, son nokta evrensel bir insan
deneyiminin kesfedilmesi, eylemin ya da durumun dramadaki énemine iliskin daha

derin bir i¢goriiye ulasmaktir (Wagner, 1976: 59, Aktaran; Dyck, 2004:115).

Belki de Heathcote'un 6gretiminde bas ettigi en karmasik catismalardan biri
“gostermek ya da gostermemek” ikilemidir. Heathcote her zaman ilk olarak
O0gretmen sonra idarecidir. Drama etkinliginin bir sona ulagmasi gerekmektedir
ancak, o etkinligin izleyiciye sunuldugunda ogrenciler i¢in daha Onemli hale
geldigini gdrmiistiir. Izleyiciyle paylasilmadigi zaman deneyimin tamamlanmamus
oldugunu bildigi i¢in zaman zaman onun yaptigi tek seyin tiyatroya olanak
tanimasinin sahte bir baglilik oldugu sanilabilir. “Kuskusuz, iirliniin, kii¢iik de olsa
izleyiciyle birlikte sonlandirilmasi i¢in firsatlar yaratilmalidir, ama ¢ocugun
biiyiimesine en ¢ok katkida bulunanin drama oldugu gozden kagirilmamalidir. Bu
nedenle, olaym prova edilmesiyle degil “yasanmasiyla” ilgilenmekteyiz. ve “bicim
olduk¢a ilginctir; ancak hersey bir kerede yapilamamaktadir ve bu ozelligi daha
sonraya birakmayi tercih ediyorum. Benim ilk isim 6gretmedir, oyun yapimciligina
girissem de oyun-yapimciligi  degil” satirlar1 yazilmigtir. Bu ifadeler, onun
performansa verdigi deger hakkinda izlenimler olusturmaktadir. Ogretmenlerin
“gdsteriyi” 6grenciden 6nemli bir yere yerlestirebilecek olmasi onu kaygilandirmistir

ve bu nedenle gosterinin degeri ve gerekliligini zayiflatmis ve soOniiklestirmistir:
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“Tiyatro olarak ifade edilen dramanin, estetik bir deneyim olarak sunulan ogretici

bir amact vardir” (Heathcote, 1984: 25, Aktaran; Dyck, 2004:115).

“Drama, en saf halinde, farkli bir sekilde katilan digerleri - izleyici-

tarafindan paylasilabilmelidir” (Heathcote, 1984: 56, Aktaran; Dyck, 2004:115).

“Tiyatro tanimlama ve yansitma becerilerini gelistirebilir, ama eger
ogretmenler bu becerileri gelistirecekse o zaman Ogretmen egitimi i¢in belli bir
stratejinin  gelistirilmesi gerekmektedir” (Heathcote, 1980: 27, Aktaran; Dyck,
2004:115).

“Bir etkinliginin dis (romantik) bi¢imini, bu tiir deneyimlerin icsel (klasik)

amaglartyla karistirmamaliy1z” (Heathcote, 1980: 27, Aktaran; Dyck, 2004:115).

[letisim ve Etkilesim:

fletisim, katilanlarm bilgi/sembol {ireterek birbirlerine ilettikleri ve bu
iletileri anlamaya, yorumlamaya calistiklar1 bir siirectir (Dokmen, 2003). Iletisim
“ileti”nin gonderilmesini igeren bir siirectir; bu siirecin islemesi iletinin yani sira
verici ve alictyr gerektirir. Verici iletiyi gondermekle yiikiimliidiir. Alicinin bdyle bir

yikiimliligl yoktur.

Drama ortaminda kisiler ya da gruplar arasi iliskinin tek yonlii bir siireg
olmaktan ¢ikip alicinin da vericiye donilismesi durumunda, iletisimin yerini etkilesim

alir (Cebi, 1996).

Dramatik Oyun:

Cocuklarin gevrelerinde kesfettikleri tiim karakterleri ve hareketleri taklit
ettikleri Ozgiir bir ortamda oynanan oyundur. Oyunun siiresi belli degildir. Temel
olarak o&ykiinmeye (taklit) dayanir. Ornegin; evcilik, doktorculuk yapilandirilmis

cocuk oyunlaridir. Cocugun dogal gelisim evrelerinde ortaya ¢ikar (Tuluk, 2004).
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Rol Oynama:

Rol oynayan cocuk gergegi yansilar. Bu gercekligin bir bigimde ortaya
konmast ya da oyun mekani ve olanaklar1 igerisinde yeniden ifadesidir. Bu noktada
hayata dair ¢esitli olasiliklarin denenmesi s6z konusudur ya da bir bagka deyisle

birey gerceklige dair kendince bir resim olusturur (Cevik, 2005).

Rol oynamanin ilk asamalarinda ¢ocugun oyununda bu insanlarin
basmakalip goriilmesi engellenmelidir. Ilk baslarda cocuk, karakterlerin farkli
ozelliklerini kolayca ayirt edemez. Bu ylizden kizgin bir adam kisiliginin diger
ozelligiyle oynamalidir. Ornegin ¢ocuklarin her birine sinirli bir postaci, yorgun ve
kizgin bir otobiis soforii resmi gosterilir. Karakterler cocuklara dagitilir ve bunlarin
neden sinirli, yorgun ve kizgin olduklarini anlatmalar1 istenir. Daha sonra karakterler

bir araya gelerek bir olay yaratabilirler (McClintock, 1984).

Dramatik oyunda olaylarin ve durumlarin canlandirildigl goriiliir; rol
oynamada ise oyundaki karakterlerin 6zellikleri ve hisleri canlandirilir. Dogaglama,
her ikisinin karigimidir. Genellikle cocuklar karakterleri basmakalip gormeye
egilimlidirler. Ornegin polis hirsizlar1 yakalar, trafik polisi elini kolunu hareket
ettirerek trafigi kontrol eder, doktor hastalar1 muayene eder, ilag verir. Bu karakterler

gergek kisiliklerden ¢ok yaptiklari iglerle taninirlar.

Dogaglama:

Dogaglamayr oynamak ¢ocuklara rol oynamaktan daha =zor gelir.
Canlandirilacak durum veya olay daha 6nceden bilinse bile konusma kolayca akmaz.
Diyalog ilk baglarda kisa ve smirlidir. Fakat ¢cocuk alistikca ¢abuk akar. Dogaclama
cocuga, sosyal olaylardaki gercege uygun davranislari canlandirmasi i¢in firsatlar
verdigi gibi, gergek hayatta karsilasma olasiliginin bulunmadigi rolleri iistlenerek
hayali durumlar1 da oynamas1 i¢in olanaklar sunar. Calisma esnasinda diyaloglar
cocuklar tarafindan olusturulurken dil yetenegi de en iist diizeyine ulasir (Heathcote,

McCaslin ve digerleri, Aktaran: Dyck, 2004: 50-180).
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Belli bir hazirlik tizerine kurulan, biiyiik Ol¢lide grup dinamiginden
yararlanilarak olusturulan rol oynamalar, oyunlar ve benzeri siireclerdir. Dogaglama,
ogrenciye sosyal olaylardaki ger¢ege uygun davranmiglari canlandirmasi igin firsat
verdigi gibi, gercek yasamda karsilasacagi durumlara da hazirlikli olmasi agisindan
genis olanaklar sunar (Johnson ve O’neil, 1984: 90-93). Dogaclama insanin
davraniglarinda 6nemli bir yonlendirici 6gedir. Birbirini tanimayan iki insanin birbiri
ile karsilastiklarindaki davraniglar bir tiir dogaclama olarak goriilebilir. Demek ki
dogaclama, aninda ortaya ¢ikan bir durum olmaktan ¢ok, belli kural ve kaliplara gore
degisen, degistirilebilen davraniglar, olusumlardir. Aninda yaratilirmis gibi goriinse
de belli hazirlik siireclerini barindirir (Heathcote, McCaslin ve digerleri, Aktaran:

Dyck, 2004: 50-180).

Cocuklarin oyun oynamalar1 da bir tiir dogaglamadir. Cocuklar ilk baglarda
hareket ederken ve konusurken akici olmayabilirler. Zamanla grubu tanirlar,
kendilerine ve digerlerine giivenleri artar, diisiincelerini sozlerle, hareketlerle rahat
bir sekilde ifade ederler (Bayram, E. ve digerleri, 1999). Dogaclamanin iyi ya da
kotli olmasmin Olgiitii de inandiriciliktir, yani izleyen kisiye inandirict gelip

gelmemesidir.

Dogaglamada dogru-yanlis yoktur; etkili / ikna edici / inandirict olan -
olmayan vardir. “izledigimiz sey bizi inandirdi m1?” Bunun i¢in de kliseleri yikmak
gerekir. Dogaclamada dramatik olanm1 yaratabilmek, c¢atismay1 saglayabilmek
onemlidir. Oynarken, malzeme uygunlugu 6nemlidir. Geng bir kadinin erkek, ¢ocuk
ya da yash rollerini inandirict bigimde oynamasi zordur (O’Toole, 1992: 19). Bu
nedenle dogaglama yaparken inandirict olabilecegimiz rolleri se¢meliyiz (Cevik,

2004).
Dogaclama esas olarak iki temel teknige dayanir bunlar;
Siirlandirilmis dogaglama teknigi: Onceden tasarlanan bir yapiya sahiptir.

Her sey konusulmus ve tek tek figiirlerin ne yapacaklari, kurgulanan dykiiniin nasil

gelisim gosterecegi kabaca belirlenmistir.
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Ozgiir dogaglama teknigi: Tamamen orada ve o anda yapilanin ortaya
konmasina dayanir. Yani onceden hi¢bir hazirlik yapmadan tamamen yaraticiliga

dayanan bir siiregtir (Cevik, K. ve Cevik, S. 2005).

Dramatizasyon :

Dramatizasyon, oyunlastirma; bir duygu ve diisiincenin, durumun, sorunun
ya da olaymn hareket, mimik, ses ve sozle bir grup Oniinde canlandirilmasidir.
Dramatizasyon iki yolla yapilir. Herhangi bir oyun yani piyes metnine bagli olmadan
ogrencinin okudugu, gordigii ya da dinledigi seylerden anladigini hareket ve sesle
anlatmak, bir ¢esit yorumlamadir. Ornegin, Tiirkce dersinde okuma pargalari
dramatize edilerek okunup yorumlanabilir. Ogrenciden, kendisini cesitli varliklarin
ve kisilerin yerine koymasi onlar1 canlandirmasi istenebilir ve bdylece konular
somutlastirilmig olur. Dramatizasyonun ikinci tiiri ise bir oyun metninin
canlandirilmasidir. Dramatizasyon yontemi ile 6grenciler kendilerini baskalarinin
yerine koyarak, bulundugu zamandan farkli bir zaman ve boyutta olay ve durumlar

rol yaparak canlandirirlar.

Ritiiel (kuttoren) :

Kuttorende pratik bir amag¢ giidiiliir. Bu amaci1 gergeklestirmek igin,
yasamin taklidi yapilir. Yasamdaki isler ya onceden onlar1 etkilemek i¢in, ya da

sonradan onlar1 paylasmak amaciyla canlandirilir.

Kuttorende toplu hareket ve toplu eylem 6n plandadir. Kuttérenin konusu
tekdiize ve bilinendir. Kuttorende yasam duygusu icgiidiisel olarak paylasilir. Bu
teknikte, drama i¢inde 6grenciler, y1l doniimleri, inan¢ ve deger sistemlerine uygun
olarak kuttoren (tdren-ayin) ve seremoniler diizenlerler (O’Neill ve Lambert, 1984;

Neelands, 1990).
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Drama Lideri:

Grubun yapacagi drama etkinligini dnceden planlayan, grup bireylerinin
fiziksel ve psikolojik olarak etkinlie 1smmmasmi saglayan, grubu yoneten ve
yonlendiren kisidir. Drama Grubu ise etkinlige katilmaya istekli bireylerden olusur.
Drama liderinde 6nceden olmasi gereken degerler; ilgi ve ortaklik, uyumluluk, giic-

efor ve bi¢im duygusudur (Bolton, 1979).

Grup Ataleti:

Baz1 durumlarda dramada grubu olumlu yone hareket ettirmek ya da drama
etkinligini yiirtitmek ve ilerletmek gii¢ oldugundan, 6grencilerin kendi diislincelerini
hizli bir bigimde gormelerine ve kullanmalarina izin verilmektedir. Oncelikle
ogrencilerden Onerilerini toplamakta ve hemen ardindan dramaya Ogrencilerden
birinin Onerisiyle baglanmaktadir. Elbette ki bu teknik, Dewey' in 'tesvik' kavramina
uygun degildir. Ogretmen smnifin kullanacag: diisiinceleri bir ya da iki 6grencinin
diistincesine gore belirlediginden, dramanin yoniinii yine ayn1 bicimde itelediginden
sinifin geri kalan1 bu degiskenler baglaminda katim gostermeye mecbur
kalmaktadir. Bu, baz1 6grencilerin verilen kararlarda etkin ve yararli olmadig gibi

bir deneyimle sonug¢lanabilmektedir (Dyck, 2004: 114).

Uygun Ortam:

Drama etkinliginin yapilabilmesi i¢in viicut hareketlerinin rahat ve saglikli
bir sekilde yapilmasina elverisli, dis diinyanin giriltiisiinden yalitilmig, kapali
ortamlar daha uygun ortamlardir. Drama etkinligi planlanirken etkinligin yapilacagi
ortam g6z oniinde bulundurulmalidir.

Etkinligin Planlanmasi:

Drama etkinligi planlanirken liderin gurubun o&zelliklerini, mekani

diisiinerek bir program hazirlamasi, amacini belirlemesi gerekir. Program daha ¢ok
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cerceve plan niteligini tagimalidir. Asil program ¢alisma sirasinda grup ile
sekillenmelidir. Ogrencilerin kendi yaraticiliklarimni ortaya koymalarina izin veren bir
¢aligmanin tasarlanmasi ve uygulanmasi ideal olamidir. Oncelikle dgrencinin kendini

Ozglir hissedecegi bir atmosfer yaratmak icin ¢aba harcanmalidir.

Gallagher (1997:376); Dramanin planlanmasi ile ilgili su yonergeyi verir:

1. Temanizi segin: “Ogretmek igin neye ihtiyacim var?”,

2. Baglammizi seg¢in: “Hangi kosullar altinda (mekan, bina, ortam)
O0grenme gerceklesir?”,

3. Cocuklarin rollerini segin: “Ogrenci hangi rolii alacak?”,

4. Roliiniizii secin: “Ben kim/ne olacagim?”,

5. Cercevenizi/tasarinizi belirleyin: Roldeki karakterlerle ilgili olabilir,
gerilim de yaratabilir,

6. Odak noktanizi belirleyin: “Drama ne hakkindadir?” Gerilim yaratan bir
sorunun ¢éziim yollar1 aranabilir,

7. Eylemi belirleyin: “Ogrenciler ne yapacaklar?” Bu durum hareketin
fiziksel yasantiya donilismesidir,

8. Baglantimiz1 secin(¢ekim noktasi): “Cocuklarin  dikkatini nasil
cekebilirim?” Dikkat ¢ekecegi diisliniilen seyin yaninda diger seyler de
g6z onlinde bulundurulmalidir (malzemeler, resimler, mesajlar... vs.).
Fakat 6gretmeninki en Onemlisidir. Se¢im iyi yapilirsa 6grencilerin
dramaya baglamalar1 (kendi kendilerine) ve yapiyr iyi kurmalari

saglanabilir.

Siireg:

Seyirciler i¢in oynanmamasindan dolayr dramada onemli olan sonucun
milkemmelligi degil siirecin kendisidir. Siiregte goniillii katilimin saglanmasi, kesin
rollerin bulunmamasi gereklidir ve etkinliklerin her birinde farkli davranis ve

sonuclar oynanabilir.
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Risk ve Giiven:

Ogrenciler dramada etkinligin arac1 olduklar i¢in, herhangi bir sanat ya da
baska etkinlikte oldugundan daha c¢ok kendilerini aciga ¢ikarmaktadir. Bu nedenle
basarili olmak i¢in bir ¢ok risk almak zorundadirlar. Genellikle ¢ok az insanin en iist
diizeyde performans gosterdigi sdylenmektedir. Bu utangaclik ya da gercekten
korktugu icin ylireklendirme isteyen ¢ocuk ya da yetiskin olsun yeni baslayan
oyuncular i¢in gecerlidir. Duyarli bir lider bunu fark eder ve karsilikli gilivenin

oldugu bir ortam olusturmaya c¢alisir (McCaslin, 1990: 14-16).

McCaslin bunun nedenlerini saptamay1 basarmis ve &grencilerin bagarili
olmasina nasil yardim edebilecegimize iliskin bazi ipuclar1 vermistir. Oz-bilingliligin
yaratict oyunculuk &niindeki en biiyiik engel oldugu bir¢ok kere ifade edilmistir. Oz-
bilinglilik ya da korku bir¢ok bi¢im alabilmektedir (McCaslin, 1990: 26). Bigimler,
utangac, cekingen (tutuk), kasint1 (gosterisli), gergin, Oziirlii ya da fakir 6grenciler

yoluyla 6rneklenebilir (Aktaran; Dyck, 2004: 128).

Drama Calismasinin Asamalari:

Gallagher (1997:380); “drama nasil ¢alisir?” sorusunu su sekilde yanitlar:

1. Bireyler hayati farkli yonden yasiyormus gibi idman (egzersiz) yapmak
zorundadirlar.
- Drama isbirligine dayanur.
2. Bireyler yasamaya c¢alistiklari durum hakkinda bildiklerini  kullanmak
zorundadirlar.
- Drama hayata yeni deneyimler katar.
3. Bireyler iki farkli diinyay1 birbirine karigtirmadan yagayabilmelidirler.
- Drama kurgu ve fanteziyi kullanarak gercege karsi daha uyanik olmay1 saglar.
4. Bireyler ne yaptiklarinin bilincinde olarak ve ne kadar farkh
diisiinebildiklerinin farkinda olarak ortak bir anlayisi siirdiirebilme konusunda

hemfikir olmalidirlar.
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- Drama karsilikli destek ve ilgiyle insanlara farkli ¢alisabilme sansi1 vererek
kisisel diigiinme biitiinliglinii saglar.
5. Bireyler birbirlerine kars1 diislince, his ve hareketlerini ifade etmelidirler. Bu
olusturulamazsa grup i¢inde kimse ne yapildigini anlayamaz.
- Drama iletisimde aciklik meydana getirir.
6. Drama ¢ogunlukla objeleri sembolik yolla kullanir.
- Drama yansima kullanmay1 pekistirir. Semboller siradanlasabilirler, siradan
seyler de sembolik hale dontisebilir.
7. Bireyler karsisindakilerin aligtk olunmayan durumlardaki hareketlerini
yorumlamak zorundadirlar.
- Drama bize bunalimlardan ¢ikabilme yollarinin gesitliligini gosterir. Bu da

davranis ve kapasiteyi sinar.

Sonucta en kiiciik ¢ikarim, sadece kii¢iik bir oyunun oynanmis olmasidir.
Diger taraftan toplumda bir birey olabilme becerisini gelistirebilmektedir. Ayni

zamanda &gretimin yeni bigimlerini gdsteren bir ¢alisma olarak kullanilabilir.

Drama caligmalari,
* [sinma,
* Asil calisma (oyun/dogaclama, rol oyunlar),

* Rahatlama ve Degerlendirme agamalarindan olusur.

Drama g¢aligmalarinda planlamaya 1sinma caligmalar1 ile baglanmasi grubu
bedensel ve psikolojik agidan drama siirecine hazirlar. Bu siirecte en ¢ok g¢ocuk
oyunlar1 tercih edilir. Bunun disinda bedene dayali oyunlar, yiiriiylisler, ritm veya
miizik esliginde 1sinma, fiziksel 1sinma hareketleri vb. calismalar kullanilabilir.
Isinma calismalar1 ana calismaya gecis ve On hazirlik amagh oldugu i¢in ana
calismaya uygun oyunlar secilmelidir. Grupca oynanan oyunlar grup dinamiginin

saglanmasinda 6nemlidir.
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Isinma g¢aligmalarinin ardindan rol oynama caligmalar1 yer alir. Rol oynama
calismalarinda birey kendini kesfeder, dogaclamalara hazirlanir. Rol oynama
calismalarinda dikkat edilmesi gereken nokta katilimcilarin kliselere ve tiplere
takilmadan gozlem ve empati yaparak rol oynamalarini saglamaktir. Dogaclama,

temelde durumlari, olaylar1 rol oynayarak arastirma inceleme yontemidir.

Dogaglama ile birey cesitli yollar dener, her seyi analiz eder. Liderin ya da
grubun yarattig1 ¢atigmayr yasar. Drama siireci dogaglamanin ardindan rahatlama-
soguma ile son bulur. Rahatlama bir anlamda oyunun biiyiisiinden kurtulup gergek
hayata donmektir. Oyuna, disaridan bakarak ne yasadigi sorgulanir, elestirilir. Bu
ayn1 zamanda oyundaki catismanin geriliminden bedensel ve psikolojik olarak
kurtulmadir. Bir drama siireci bazen bir siiri, bazen bir fotografi, bazen miizigi, bir
objeyi ya da o giin yagan yagmuru ¢ikis noktasi olarak alabilir. Siiregte katilimecilar
birbiriyle kaynasmali, birbirlerine giivenmelidirler. Ortam yenilige agik ve
ozgiirliikk¢ii olmalidir. Drama siirecinde bez parcalarindan, artik materyallerden, ritm
aletlerinden, maskelerden, boyalardan vb. malzemelerden sikca yararlanilir. Her seye
doniisebilen ¢esitli malzemeler kullanilir. Drama kesintisiz bir siiregtir. Isinma
calismalar1 bitti, simdi rol oynamaya gecelim diye bir gegisten s6z edilemez. Bir

drama siireci baglar, yasanir ve biter (Cinar, 2002 ).

Dramada Teknikler

Biling Koridoru:

Bir karakterin yasamindaki ikilem oldugunda ya da se¢im yapmasi
gerektiginde kullanilabilen bir tekniktir. Once dgrenciler, birer duvar gibi karsilikli
dizilerek bir koridor olustururlar. Karakter 6grencilerin olusturdugu koridorda yavas
yavas ilerlerken, 6grencilerin her biri farkli diislince ve duyguyu yansitan birer ciimle
sOyleyerek karakterin vicdaninin sesi olurlar. Burada her 6grencinin farkli oneriler
sunma olasilig1 vardir. Karakter koridorda ilerlerken, seslerin siddeti artar hatta

giderek ylikselir. Bu siirecte, koridor boyunca onerilen diislinceler ve duygusal
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uyarimlar karakterin bir karara varmasina yardimci olmaktadir (O’Neill ve Lambert,

1984; Neelands, 1990, Aktaran; Dyck, 2004: 130-220).

Geriye Doniis:

Olusturulan dramada simdiki durum ve ge¢mis arasindaki iliski, “geriye
doniis” sahneleri gosterilerek pekistirilir ya da karakter ge¢misin can alict
goriintiileriyle karsilastirilir (O’Neill ve Lambert, 1984; Neelands, 1990; Dyck, 2004:
130-220).

Forum Tiyatrosu:

Bu teknikte oyunun gidis dogrultusu, katilimcilarin oyunu izlerken

degistirmelerine olanak saglamaktadir.

Dedikodu Halkasi:

Karakterin davraniglari, toplulugun iginde sdylenti ve dedikodunun
yayllmasi seklinde yorumlanir. Halkanin etrafinda sdylentiler yayilirken, abartili hale
getirilerek ¢arpiklastirilir. Dramanin daha ileri asamalart icin gerginlik ve celiskileri
belirlemede faydali bir tekniktir (O’Neill ve Lambert, 1984; Neelands, 1990; Dyck,
2004: 130-220).

Toplant1 Diizenleme:

Drama icginde kimi olaylar1 kontrol etmek ya da yonlendirmek igin
kullanilan etkin bir tekniktir. Grup ¢aligmalarinda yeni bir odak yaratmak amaciyla
da kullanilir. Katilimeilarin, konusma becerilerinin de agiga ¢ikmasi ve gelismesi
icin olanak yaratir (O’Neill ve Lambert, 1984, Neelands, 1990; Dyck, 2004:
130-220).
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Gorlismeler — Sorgular:

Karakterler degerleri, inanglar1 hakkinda daha fazla bilgi elde etmek
amaciyla gazeteciler ya da otorite bir kisi tarafindan sorgulanirlar (O’Neill ve

Lambert, 1984; Neelands, 1990; Dyck, 2004: 130-220).

Gergek An:

Grubun drama icin bir son sahneyi tasarlamasini gerektiren tekniktir.
Gruptakiler sonug sahnesi icin bir “odak noktas1” yaratmak zorundadirlar (O’Neill ve

Lambert, 1984; Neelands, 1990; Dyck, 2004: 130-220).

Ozel Miilkiyet:

Bir karakter, nesneler, mektuplar, kostiimler, oyuncaklar, kimlik belgeleri
vb. dikkatle secilmis kisisel esyalar yardimiyla tanitilir. Bu nesneler araciligiyla
toplanan verilerle kurulan iliski karakter hakkinda 6nemli ipuglar1 verebilmektedir

(O’Neill ve Lambert, 1984; Neelands, 1990; Dyck, 2004: 130-220).

Aradaki Bosluk:

Ogrenciler, karakterleri birbirlerine olan yakinlik derecelerini gozoniinde
bulundurarak mesafelendirip diizenlerler (Ne kadar yakin? Ne kadar uzak? Kim
Kime yakin?...). Ayrica zaman ic¢inde bu boslugun degisimini goz Onilinde
bulundurabilirler. Diger taraftan dgrenciler bu mesafeyi isimlendirebilirler (Orn:giic,
korku, ihanet, gelenek...vb.) (O’Neill ve Lambert, 1984, Neelands, 1990; Dyck,
2004: 130-220).

Boliinmiis Ekran:

Ogrenciler farkli zamanlarda ve farkli yerlerde gergeklesen iki veya daha

fazla sahne planlarlar, daha sonra filmlerde oldugu gibi bu iki sahnenin arasindaki
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olaylari, ileri ya da geri gitme big¢iminde c¢aligirlar. Bu iki sahnenin kurgusu,
baglantilari, karsilikli iliskileri ¢cok dikkatli bir sekilde hazirlanmalidir (O’Neill ve
Lambert, 1984; Neelands, 1990; Dyck, 2004: 130-220).

Yarim Kalmis Materyaller:

Gruba tamamlanmamis yazi, resim veya sema sunulur. Onlarin gérevi bunu
tamamlamak veya bitmemesine sebep olan problemi ¢ézmektir (O’Neill ve Lambert,

1984; Neelands, 1990; Dyck, 2004: 130-220).

Telefon Gorlismeleri:

Dinleyiciler bir telefon goriismesinde sadece bir tarafi ya da iki tarafi da
dinlerler. Ogretmen bu konusmalar1 dramaya yeni bir bilgi eklemek, hikayeyi
gelistirmek icin kullanabilir (O’Neill ve Lambert, 1984; Neelands, 1990, Dyck,
2004: 130-220).

Donma/Hareketsiz Goruntii:

Bu teknikte gruptakiler, bir ani, bir diigiinceyi, bir konuyu veya bir resmi
dondurmak i¢in kendi viicutlarint kullanarak hareketsiz bir goriintii ortaya ¢ikarirlar.
Goriinttilerdeki onemli anlari, diisiincelerdeki odak noktalarini vurgulamak basit gibi

goziikse de aslinda etkili bir tekniktir.

Sicak Sandalye/Kirmizi Koltuk:

Sicak Sandalye/Kirmizi Koltuk teknigi, bir karakterle veya  iginde
bulundugu role iyi konsantre olmus biriyle roportaj yapmaktir. Gruptakiler ve
ogretmen sorular yoneltir. Bu durum, dogaclama yoluyla yapilan hareketin
durdurulmasi ve karakterlerin oldugu yerden alinip, soru soracaklarla karsi karsiya

gelmek icin ‘sicak sandalye/kirmizi koltuk’ a oturtulmasiyla baslar. Karakterlerin ve
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rollerin anlagilmasina destek olmakla beraber motivasyonun da onemini anlamak

i¢cin bu teknik kullanilabilmektedir.

Dramadaki belli noktalarin netlesmesi ve acgikliga kavusturulmasi igin
ogrencilerin soru yagmuruna tutulmasi teknigi de Dewey'in ¢aligmalarin kapsami
disinda kalmaktadir. Sorularin konu tizerinde yarattigi yiilk dramanin, 6gretmen ve
ogrencilerin aralarindan se¢ip deger yiikleyebilecegi bir¢cok yone gotiiriilmesini
saglamaktadir. Sicak sandalye/Kirmizi koltuk etkinligi tartisma ve se¢im etkinlikleri
tarafindan izlenmedik¢e Ogrencilerin deneyimlerinin kendi bi¢cim ve yapisimni
bulmalarina izin verme firsatlar1 olmamaktadir. Kendi ¢alismalarini kullanan birgok
O0gretmen bu adimi atlamakta, bdoylelikle de secim Ozgiirliigiinii ortadan

kaldirmaktadir (Dyck, 2004:115).

Uzlasma:

Deneyim sirasinda giiciin ele gegirilmesi bigim ve yapiya ulagmak igin
kullanilmaktadir. Ancak, eger Ogretmen-6grenci, Ogrenci-Ogrenci ve Ogrenci-
diisiinceler arasinda gergekten bir uzlasma yoksa c¢alisma salt 6gretmen iirliniine
doniisebilir. Ogrenciler deneyimi kendileri igin sekillendirmelidirler. Calismanin
estetigi hem Ogretmenlerin hem de Ogrencilerin planlamas1 ve yapilandirmasiyla

belirlenmelidir (Dyck, 2004: 115).

Liderin Gruba Katilmasi/Tiim Grupla Drama:

Drama liderinin, drama iginde rol almasi kullanilan teknikler arasinda yer
almaktadir. Bu durum, gruptakilerin dramadaki yasantiya olan ilgisini ve
katilimlarint arttirir, siradan diisiinmelerini engelleyerek daha yaratict olmalarimi
saglar, grup olarak rolleriyle etkilesime girebilecekleri Oykiiler olustururlar. Bu
teknigi drama lideri amacina uygun, planli uygulamalidir. Ogretmenlik derecesini

azaltarak, liderlik statiisiinden biraz ayrilmalidir.
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Biitiin katilimcilar ve 6gretmen (lider) ayni anda dramanin iginde yer

alirlar (O’Neill ve Lambert, 1984; Neelands, 1990; Dyck, 2004: 130-220).

Rol Kartlari:

Bu teknikte drama lideri, katilimcilarin oynayacagi rol ve konu ile ilgili

ayrintili bilgilerin bulundugu kartlar dagitir.

Pandomim:

Bu teknik, bilindigi iizere fikirlerin sozciikler olmadan ifade edilmesidir.
Ogrenciler pandomim ortami icinde gegmis yasantilarini hatirlamak icin dikkatlerini
yogunlastirirlar; gordiiklerini hatirlamaya calisirlar ve zihinsel olarak biitliin bunlar

resimleyip sekillendirirler.

McCaslin (Aktaran: Dyck, 2004:127) dramanin diger degerlerini su sekilde

belirlemektedir:

Soylenis (Telaffuz) ve Sozciik Dagarcigi:

“...s0zlii ifadenin bu bi¢imi yoluyla yalnizca soylenis degil sozciik dagarcig
da aktarilmaktadir. Sozciikler pratik kullanima koyuldugunda kavramsal diisiinme ve
dilin bilissel 6zelliklerinin kullanilmas1 da 6zendirilmektedir” (McCaslin, 1987: 11).

Edebiyata Maruz Kalma:

“..1yl edebiyatla, onu dramalagtirarak ugrasmak yaratic1 dramanin temel

degerlerinden biridir” (McCaslin, 1987: 12).
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Bagimsiz Diistinme:

“Yaratic1 dramanin bir diger degeri de bagimsiz diisiinmeyi saglamasidir”

(McCaslin, 1987:9).

Giiven Insaa Eden Teknikler:

“Oyuncular kisitlamak yerine, dogaclama teknikleri giiclendirmekte ve

Ozgliven insaa etmektedir” (McCaslin, 1987:9).

Toplumsal Farkindalik:

“Birinin kendini digerlerinin yerine koymasi farkindalig1 ve insan anlayigini

gelistirmenin bir bagka yoludur” (McCaslin, 1987: 10).

Duygu Salinima:

“...duygularin hissedilmesi ve salinimi firsati” (McCaslin, 1987: 11).

Yalandan Inanma:

“Yaratic1 drama temel olarak katilimci merkezlidir ve gen¢ oyunculara ilk

biiyii ve yalandan inanma deneyimini tattirir” (McCaslin, 1987: 12).

Rekreasyon:

“...Dramanin sundugu rekreasyon ya da “yeniden-yaratma” basli basina bir

degerdir” (McCaslin, 1987: 12).
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Aidiyet:

“Yaratic1 drama, 6grenme ya da fiziksel engelleri olan c¢ocuklara sahne

sanatlarina katilma firsat1 sunar” (McCaslin, 1987: 13).

Temsili Deneyim:

“Bizler deneyimler yoluyla 6greniriz. Bir ¢ocugun -olanaksiz olan- herseyi
deneyimlemesini istemedigimiz siirece, kitaplar ve tiyatro yoluyla 6grenme disinda
bu diisiinceden vazgecmeliyiz. Dramaya katilim yoluyla ve oyunlarda temsilen
bulunarak, 6gretmenler gergcek¢i deneyimleri kabul edebilir ve ilgi ¢ekici bigcimlerde

sunabilirler” (McCaslin, 1987:8).

Eglence:

“Drama aracilifiyla, Ogrencilerin stirekli eglencesi ve yararlari igin

hayalgiicii tetiklenebilir ve giiglendirilebilir” (McCaslin, 1987:8).

Gidilenme:

“Ogrenciler, dgretilmeye direng gosterseler de dgrenmek isterler. Yaratici
drama sinifinda, oyuncular, en eski sanat bicimimize katilimlarinin keyfini stirerken

ayn1 zamanda ogrenirler” (McCaslin, 1987:121).

Dramada Kullanilan Arag, Gere¢ ve Materyaller

Drama siirecinde akla gelen hemen her tiirlii arag, gere¢ ve materyaller,
farkli tekniklerle kullanilabilir. Buradaki kullanim arag, gere¢ ve materyallerin asil
gorevinde kullanilmasi olarak degil baska nesnelermis gibi kullanilmasi seklinde
algilanabilir. Ornegin, bir cetvel gercek anlaminda bir seyi oOlgmek igin

kullanilabilecegi gibi bir telefon olarak da kullanilabilir.
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Drama ortaminda materyaller, ara¢ ve gereclerin bulundurulmasi
ogrencilerin calismalarin1 destekler. Kostiim, dekor kullanimi1 sayesinde dikkat
cekilmis olur. Ayrica 6grenci oyuna daha iyi konsantre olur, role girmesi kolaylasir.

Her tiirlii esya drama malzemesi olarak kullanilabilir.

Drama siireglerinde, en sik kullanilan ara¢ miizik calarlardir (radyo, teyp,
mp3 calar, vcd... vb.). Bunun yani sira fotograf, resim, poster, drama lideri
tarafindan hazirlannmig 6gretim yapraklari, yazi, gosterim tahtasi gibi gorsel araglar,
karton, resim kagidi, el isi kagidi, renkli kalem, boya, oyuncak gibi gercek esyalar,
kitap, dergi, gazete, afislerden kesilmis haberler, yazi, duyuru ya da fotograflar gibi
basili materyaller, slayt ya da tepegdz projektorii gibi aygitlar 6nemli ara¢ ve
gereclerdendir. Bunlarin yani sira kullanilmayan eski esyalar da, modas1 ge¢mis her

tirlii kiyafet, ev esyalari, eski paralar da drama siirecinde kullanilabilir.

Anilar:

Amni tiiriiniin dogusunda yasanilmis olani baskalariyla paylagsma yonelimi
yaninda gecmisi didikleme, onu bellegin yardimiyla dilde yeniden sergileme
isteginin de pay1 vardir. Ani, insanoglunun kendisiyle her tiirlii hesaplagsmasi, kendini

baskalarina kendi dili, kendi kalemiyle tanitmasidir (Ozdemir, 1985).

Dramada anilarla ilgili ¢caligmalar, bireyin kendi yasanti birikimini gézden
gecirmesine ve bu birikimi bugilinkii kosullarda, bugiinkii anlayis ¢ercevesinde
irdelemesine yardimci olur. Diger taraftan bu birikimleri ne kadar ve nasil
paylasabildigi konusunda kendisiyle yiiz yiize gelir. Anilarla ¢caligmak diine bugiiniin
goziiyle bakmayi, diinden bugiine degisen davraniglari, tutumlar1 vb. gérmeyi ve
yasamdaki zaman boyutunu algilamay1 kolaylastirir. Anilarla calisma yasanilarak
Ogrenilmis olan: birlikte yeniden diizenleme, yeniden olusturma, elestirme,
hesaplasma, yansitma vb. siireglerini igerir. Anilardan yararlanmada sadece bellek
kullanilmaz; mektuplar, resimler, belgeler, dergi ve gazeteler, glinliikler ve fotograf

vb. anilarin gercekligi ve inandiriciligini arttirmak i¢in yararlanilabilir.
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Oykii:

Oykiiniin yapismi olusturan 6geler; olay ve durum, kisi ve karakter, yer ve
zaman anlatim yoOntemidir. Her Oykii bir olay ya da duruma yaslanir. Olaylar
gergekte insanin eyleme doniligmiis, tutkulari, 6zlemleri, diisleri yada istemleridir. Bu
yonde her olay ya da durum bir sorunu da birlikte getirir. Bu sorun insani insanla,
insan1 dogayla, insani toplumla ya da insanin kendisiyle olan ¢atigmasinda bir yon

icerir (Ozdemir, 1985).

Dramada oOykiilerden pek ¢ok bigimde yararlanilabilir. Bunlarin bir kismi
var olan Oykiilerden yaralanmakla diger bir kismi ise yeni Oykiiler olugturmaktir. Var
olan Oykiilerin basi, sonu ve ortasini degistirmek seklinde olabilecegi gibi bilinen

Oykiileri bir araya getirip yeni dykiiler olusturmak da olabilir.

Yeni Oykiiler olusturmak ise dramada kullanilan pek ¢ok malzemeyi arag
olarak ele alinip bunlar bireyde biraktig1 izlerden yeni Oykiiler olusturmaktir. Bu
etkinlikler sayesinde birey hayatini alaya almakta, yasami degisik agilardan ele

almakta, diisiince boyutunu genisletmekte ve bu yolla 6grenmektedir.

Siir:

Siir dil i¢inde 6zel bir dildir. Siiri 6teki yazinsal tirtinlerden ayiran
belirleyici yonii de budur. Siir bilgi degil yasantiy1 aktarir. Duygulardan, imgelerden,
diislerden, 6zlemlerden olugmus bir yasanti birikiminin iiriiniidiir. Ozanin okuyucusu

i¢in yarattig1, okuyucunun paylasacagi yeni bir yasantidir (Ozdemir, 1985).

Dramada siir oynama ya da siir olusturma calismalar1 bireyin imgeleme
giiclinii gelistirmektedir. Imgeleme giicii ve diis giicii gelismis olan birey aym
zamanda yaratici birey olma yolunda dnemli adimlar atmig demektir. Bunlarin yani
sira bireyin soz dagarcigim1 da gelistirir. Dile yeni soOzciikler katmak eskimis
sozciikleri giinliikk dilden arimdirmak vb. iletisimsel becerileri, siir okuru ve

dinleyicisi olarak bireyi gelistirir.



70

Masal:

Masal, yazinsal tiirler i¢inde c¢ocugun diinyasina yakin bir diinya
sunmaktadir. Bu diinya ig¢inde cocuk yetiskinler arasinda kendi yerini bulmaya
calisir. Masal iginde olmak diisle gercek arasinda bir yolculuk yapmaktir

(Dilidiizgiin, 1994).

Masalin agirlik noktasini degistirme, masalin sonunu devam ettirerek
yenilikler gelistirme, asil masalin 6ncesinde ve sonrasinda olanlar1 tahmin etmek gibi
degisik caligmalar, masalin alimlama farkliliklarina dayanan c¢alismalardir. Masal
uyarlamalari, alaylamadan yararlanma, geleneksel anlatim bi¢imi yerine giincel dili
kullanma gibi ¢aligmalar da masalin ¢ok yonlii kullanimina iliskin 6rnekler arasinda

yer alabilir (Dilidiizgiin, 1994).

Dramada masala iliskin calismalar, siirde ve Oykiide de oldugu gibi,
yazinsal tiirlerden yola ¢ikarak yaratici diislinceyi gelistirmek i¢in yapilan ¢aligmalar
arasindadir. Bireyin yasamina en yakin diinyay1 sunarken, diger yazinsal tiirler igin
de gecerli olan s6z dagarcigini gelistirme, diis giiclinii harekete gecirme gibi islemleri

de yerine getirirler.

Kitle iletisim Araglar1:

Kitle iletisim araclari, bireyin dis diinya ile iliski kurmalarina, okulla sinirh
kalmayip bilim ve teknikteki gelismeleri izlemelerine, ¢ok uzaklarda meydana gelen
toplumsal, kiiltiirel ve politik olaylardan, ¢agdas sorunlardan haberdar olmalarina
olanak verir. Kitle iletisim araclarinin belli basli gorevleri; habercilik, kamu oyu
olusturma siyasal siirece katilma ve denetleme, egitim ve toplumsal biitiinlesme

olarak siralanabilir (Geray, 1978).

Dramada, kitle iletisim araglarini diissel olarak olusturmak 6grenciler i¢in
zengin yaraticilik saglar. Gazete c¢ikarmak, radyo haberi olusturmak ya da TV

programi diizenlemek 6grencilerin bu tiir kitle iletisim araglarina birbirlerinin nasil
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baktiklarin1 gormelerini ve bunlarla ilgili olarak yeni disiinceler gelistirmelerini
saglar. Diger yandan bu kitle iletisim araglar1 hakkindaki yanlis ve olumsuz
algilamalarin diizeltilmesi ya da var olanlarin analiz edilmesi gibi firsatlar sunar.
Bunlarla beraber fotograf, resim, yazi ve gazete figiirlerini iliskilendirmeyi de

ogrenir.

1.1.8. Dramada Lider ve Ozellikleri

Drama etkinliklerinden beklenen yonde yarar saglanabilmesi 6nemli oranda
ogretmenin ya da drama liderinin yaklasimina, davranislarina baglhdir. Ogretmen
yonetici, yonlendirici ya da en c¢ok kullanilan haliyle drama lideri, drama
caligmalarinda katilimcilara rehberlik eden kisidir. Drama lideri drama siirecinin
temellerinden ve oOnemli Ogelerinden biridir. Ciinkii grup icinde bireylerin bir
yasantiy1 ya da bir olay1 kendi deneyimlerini de isin igine katarak, oynayarak

canlandirmasi ve anlamlandirmasi liderin hedefleri ve yontemleri ile belirlenir.

Drama stirecinde ilk komutu veren, sunan, degerlendiren ve yeniden
uygulayan kisi drama lideridir. Drama c¢alismalarmi planlayan, uygulayan
degerlendiren kisi olan liderin, egitimde drama agisindan karakteristik olan
“animator” bir kisilige sahip olmasidir. Cocugun oyun oynama yetisini koruyup
gelistirecek olan bu kisinin, pedagojik formasyonu olan bir kisi olmasi, ayn1 zamanda
isinma ¢aligmalarini, oynama, dogaclama ve olusumlari, gosteriye hazirlamayi,
danigma - goriisme ve bilgi edinmeyi, oyun grubunun alistirmalarini yiiriitmeyi ve en
sonunda bu tiir caligmalar1 grupla birlikte gelistirmeyi 6grenmis olmasi gereklidir.
Biitiin bunlarin gergeklestirilebilmesi i¢in de liderin nitelikli bir egitim donanimina
sahip olmasi, ayrica cocuklarla ¢alisan bir kimsenin g¢ocuk gelisimi ve egitimi

konusunda bilgi sahibi olmas1 da gerekir (Okvuran, 2001).

Bununla birlikte gelisim ve dramada eylem ve hareket 6nemli oldugundan,
etkinliklerde dogru ya da yanlisin s6z konusu olmamasi nedeniyle liderin saglkli ve
tutarlt bir kisilige sahip olmasi beklenir. Goriildiigli gibi, her yas i¢in yiirtitiilecek

olan drama etkinliklerinde drama liderinin mesleki formasyonu; egitim, psikoloji,
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gelisim psikolojisi, tiyatro, miizik, plastik sanatlar, oyun ve tiyatro pedagojisi gibi
alanlar1 kapsamalidir. Drama lideri disiplinler arasi bir iliskide kendini yetistirmeli,

yaratici nitelikler tagiyan, degismeye agik bir kisilige sahip olmalidir.

Drama liderinin bir Ogretmen olarak da ogretmen davraniglarin
sergilemesi, ayrica diger belirli kisilik 6zelliklerini tasimasi gereklidir. Buna gore
drama Ogretmeni iletisime acik, istekli ve hazir olmalidir. Lider, durumlara aninda
¢cozlim getirici yaklagimlar bulabilen, gerektiginde hemen karar verebilen, yetersiz
kaldiginda hangi bilgi kaynaklarina ulagsmasi gerektigini bilen, kendini ve bagkalarini
tantyan, uygulamada aktif olan bir kisidir. Ayn1 zamanda lider iyi bir dost, iyi bir
sirdasg, iyl bir arkadas olmalidir. Sabirh, tutarh, hosgoriilii, giiler yiizlli, anlayish
olmali, grubun giivenini kazanmali1 ve drama etigine sahip olmalidir. Drama etigine

sahip olabilmek i¢in liderde bulunmasi gereken nitelikler su sekilde siralanabilir:

Ogretmenin kendi degerleri olmal,

Atolyede yasananlar orada kalmali,

Lider demokratik, insana saygili olmali ve insana deger vermeli,
Stirekli arastirmak ve kendini gelistirmekle sorumlu olmal,

Iyi bir dinleyici olmal,

Grubun durdurma, degistirme, yonlendirme hakkina saygi gostermeli,
Sempatik ve dogal olmali,

Dramaya katilanlarda bir etik olusturmaya caligsmali,

Grubu olumlu yonde gelistirmeye, birlestirmeye ¢alismali,

Lider kendisinin de gelisip 6grendiginin farkinda olmali,

Dramanin smirlarini bilmeli,

Isbirligi i¢inde olmals, diiriist bir sekilde hareket edebilmel,

Dramaya katilanlarin kendi yorumlarini, yargilarini, deger ve bakis agilarini

olusturmalarina firsat tanimalidir (Heathcote, 1968, Aktaran; Okvuran, 2000b).
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Sekil 6
Dramanin Basamaklari (Gallagher,1997:373)

HER OGRETMENIN DRAMADAN ANLAMASI GEREKEN SEY...

ROL (ayrmntilar: tanimlama)

KiSISEL/SOSYAL

e deger

MUFREDAT PROGRAMI

e capraz miifredat 6grenme araci

* sosyal saglik e dil modelleri
* tutum ¢ drama ile beceri elde etme
e dinlenme e yerine getirme modelleri

¢ tolore etme
* kendine saygt

SANAT FORMLARI GELISIM

e gerilim  planli 6grenme

¢ sembol “ ¥ DT e tiyatro

e zithk -MIS GIBI ¢ e¢gitimde dramanin geligimsel basamaklar
¢ baglam ¢ anlagma

* katithmei/seyirei ¢ ogrenmenin degerlendirilmesi

DEGERLENDIRME

DIGER SANATLARLA BAGLANTI PERFORMANS
FIRSATI * baglanti * beceri
¢ ikilem ortaya ¢ikarma e miizik o odiil
* sezgi * hikaye (oral-okunan) * topluluk
* iggorl * sanat(resim)
* saygl * oyunlar
* giir

* yazi/metin

[peNEvim] < > [ sitGi |

* Kisisel e . . . ¢ Grup galigmast
* Yansima OGRENMENIN DUZENLENMESi ~ * Timsmif
¢ Olumlu imaj * Gorev

Drama lideri, 6gretmen davraniglarmin sergilemesi acisindan oncelikle
etkinlikler sirasinda iyi bir gozlemci olmalidir (deneyim). Sinifta ne olup bittigini
bilimsel bir yaklasimla analiz etmeli, gorsel olarak yakaladigi noktalar1 yiiksek sesli
tahminlerle agiklamalidir. Ogretmen gozlemi etkinlikler disinda degil de kendisi de
etkinliklere katilarak yapmay1 tercih etmelidir (68renmenin diizenlenmesi). Sinifta
olumlu bir hava kurmalidir. Her ¢cocugun hislerinin ve duygularinin énemli oldugunu
kabul etmelidir (gelisim). Psikolojik yonden serbest bir ortam yaratmalidir (kisisel-
sosyal). Cocuklar fikirlerini ve davranislarini kabul etmelidir. Cocuklarin daha ¢ok

yasant1 gecirmelerine izin vermelidir (degerlendirme firsati). Yasanti ortamini, aktif
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ogrenme ortami olarak diizenlemeli ve bu siiregte ¢ocugun ilgi istek ve yeteneklerini
g6z onlinde bulundurmalidir (diger sanatlarla baglanti). Cocugun kendi igindeki
gelisimini esas almalidir. Cocuga 6grenmenin yollarin1 gostererek 6grenme egitimi

vermelidir (Sekil 6).

Biitiin bu sayilanlar 6gretmenin mesleki donanimu ile ilgilidir. Onun sahip
oldugu meslek bilgisi, yapacagi calismalari ne sekilde planlayacagi, gergeklestirecegi
ve degerlendirecegini etkiler. Mesleki bilgisini uygulayabilmesinde faydali durum
ortaya ciktiginda onceki planini birakma yetenegi ve istekliligine, esnekligine sahip
olma, etkinligin basariya ulagmasi agisindan biiylik 6nem tasir. Dinlemenin karsilikli
bir siire¢ oldugu unutulmamalidir. Dinleme yetenegi ve nitelikli uyarici sorular
sorma yetenegi hedeflere ulasma agisindan gereklidir. Ancak &gretmenlik mesleki
bilgisine ilave olarak egitimde dramay1 kullanmayi1 planlayan bir 6gretmen, 6ncelikle
dramanin degerine inanmali ve kendine “Dramanin, egitimdeki onemine inaniyor
muyum?” sorusunu sormalidir. Dramay1 uygulamaya kesin karar verdikten sonra
etkinligi organize edebilmesi ve kontrol altinda tutabilmesi i¢in etkinlik sirasinda
neler yapacagini net bir sekilde kestiremese de, organizasyon igin su sorularin

cevaplandirmasi gerekir (O’Toole, 1992: 26-32):

Gruplar nasil boliinecek?

Dramaya nasil bir giris yapilacak?

Drama i¢in malzeme ve kostiim gerekli mi?

Yansitma c¢alismalar1 (Ornegin; hissettiklerini resimleme gibi) gerekli
olacaksa, uygun kaydetme malzemeleri (kalemler, boyalar, kagit gibi) kolayca
temin edilebilir mi?

Sinifin alan1 nasil kullanilacak?

Baska ne gibi kaynaklar gerekir?

Lider grupla c¢aligmaya baslamadan Once, bu sorular dogrultusunda
hedeflerini, igerigini, yontemlerini, degerlendirmesini planlamig, kullanacagi
malzemeyi saglamis, calisma ortammi da calisma yapabilecek hale getirmis

olmalidir. Grup dinamigine giden yolda katilimcilarin tanigma ve kaynagmalarini
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saglayacak iletisim, uyum, gozlem, etkilesim ¢aligsmalarin1 uygularken haz alma ve
eglence boyutunu goz ardi etmemek gerekir. Drama liderinin amaglar1 su sekilde

siralanabilir (O’toole, 1992: 42-45):

Grubun etkilesim stirecine katilmasini saglamalidir.

Cocugun dramada grup bilincine ulagmasi, deger ve fikirlerine yanit verip,
gelistirmesi, bir rolii benimseyip oynayabilmesi, rolii ve c¢esitli durumlar1 s6z ve
devinimlerle inceleyebilmesi i¢in deneme olanagi saglamalidir.

Cocugun gelecekte kendi duygu ve diisiincelerini seg¢ip, bunlar1 drama ile
sekillendirip sunmasi ve yagsam deneyimini arttirmasi i¢in cesaret vermelidir.

Lider, ¢ocuklarin sozlii ve yazili dil kullanim alanlarin1 genisletmeli, etkili

bir dil kullanimina ve gelisimine ilgi gostermelidir.

Lider, calismalarda ¢ocuklarin hosnutluklarini ve elestirilerini gelistirmede,
kendilerinin ve baskalarinin degerini saptamada etkili ve yardimci olmalidir.
Bu amagclarin1 gergeklestirirken etkinlik sirasinda goz 6niinde bulundurmasi gereken
bazt Onemli noktalara dikkat ectmelidir. Bunlar su sckilde siralanabilir:
Ogrencinin yasantisina uygun olarak olusturulan drama ortaminda, gesitli arag-
gereclerin yapilip kullanilmasinda 6grencileri bagimsiz birakmali, ancak onlara
katilarak eksiklikleri gidermeye ¢aligsmalidir. Bazi etkinliklerde kullanilmas1 gereken
arag-gere¢ ve malzemeyi g¢ocugun ulasabilecegi bir yerde bulundurmali, arag
gereclerle ¢ocuga deney ve kesif olanagi saglamalidir. Elestirici olmali, ancak
kisitlayict olmamalidir. Cocuklarin yapabileceklerini onlarin yerine yapmamali,
ogrencilerin basart duygusunu tatmalarmma olanak saglamalidir. Cocuklarin tim
yeteneklerini kullanmalarina zemin hazirlamali, liderlik duygularinin ortaya
cikarilmasi i¢in rehberlik etmelidir. Cocuk hata yapmaktan korkuyorsa, ¢ocugun

hatasin1 ve kendisini kabul ettirmeye yonelik ¢alismalar yapmalidir.

Cocuklarin duygularini ifade etmesinde 6gretmenin davraniglart ve tutumu
onemlidir. Cocuklarin duygularim1 ifade etmesinde Ogretmenin iki davramisi etkili
olur. Bunlardan birincisi Ogretmen kendi duygularmi cocuklarla paylasarak,

cocuklara model olmali, ikincisi ise ¢ocugun duygularini bastirmak yerine kabul
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edici tutum gostermelidir. Boylece ¢ocugun kendine giiven kazanmasi saglanabilir.
Dramatik oyunlar sirasinda deneyim arttikca ortaya cikan dialog kargasasi ve
giiriiltiiden 6gretmen endiselenmemelidir. Giiriiltii; 6grenme, paylasma, yaraticilik,
gelisme ve heyecan unsurlarini igeren bir esastir. Problem ¢6zmeye yonelik oldugu

stirece kaygilanmaya gerek yoktur.

Ogretmen gerek etkinligin baslangicinda, gerekse etkinlik sirasida ve
sonunda ¢ocuklarla iletisim kurmaya, onlarin anlayabilecekleri sozctikleri
kullanmaya, deneyimlerini paylagsmaya 6zen gostermelidir. Etkinlige katilim istege
bagli olmali, ¢ocuk asla zorlanmamalidir. Ancak katilim, sozciikk kullanimi ve
davranislarla davet edici, 6zendirici bir tavirla gerceklestirilmelidir. Etkinlige davet
ederken etkinligin oyun degil, drama olarak adlandirilmasina 6zen gostermelidir.
Boyle bir agiklama, etkinligi cocugun kendine 6zgii bir ¢aligma olarak algilamasina
neden olacaktir. Ogretmen calisma konusunu &nerebilecegini, neyin
canlandirilacagin1  sdyleyebilecegini, ancak nasil yapilacagini tarif etmemesi
gerektigini unutmamalidir. Ogretmen dramada miidahale edecegi yerleri iyi

bilmelidir. Bu durumlar su sekilde siralanabilir (Heathcote, 1968):

Etkinligine baslamay1 bildirme,

Dramay1 baglatma,

Sahneyi tanitma, rolleri dagitma, uygun malzemeyi yerlestirme,

Cocuklarin dagilip pasiflestigini hissettiginde toparlayict ve harekete
gegirici sdzel yonergeler verme,

Etkinlik sirasinda etkinligin oyun tarzindaki siirecini durdurup, gruba
ya da belli ¢gocuklara soru sorma,

Etkinligi sona erdirme,

Etkinlik sonrasi soru sorma ve tartigsmay1 baslatma,

Drama etkinliklerinden ¢ikarilacak (varsa) ders ve yargilar1 6zetleme,

Etkinlik sonrasinda yapilacak ¢aligmalara ¢ocuklar1 yonlendirme,

Cocuklara yaptiklar1 resim ve benzeri ¢alismalarla ilgili soru

sormadir.
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Ogretmenin tiim bu miidahale asamalarinda yonerge verirken ses tonuna,
kisa ve net agiklamalar yapmaya dzen gostermesi gerekir. Ogretmen sdzel anlatimi
gliclendirecek bicimde tiim bedenini ve uygun yiiz ifadesini kullanabilmelidir.
Etkinlikler ve oturumlar arasinda bir gecis ve devamlilik yaratmaya G&zen

gostermelidir.

Ogretmen, dramada miidahale ettigi durumlardan biri olan tartisma ve
degerlendirme asamalarinda katilimcilar tesvik etmelidir. Tartismada acik uclu
sorularin olmas1 gerektigi ve sorularin tek bir dogru cevabi olmayacagini goz Oniine

alarak, elestirilerin kisiye degil role yapilmas1 gerektigini unutmamalidir.

Son olarak &gretmen, drama etkinliklerinin asil amacinin ¢ocuklarin diger
insanlar1 anlamasi, kendilerini onlarin yerine koymasi oldugunu g6z Oniinde
bulundurarak, cocuklardan iyi bir oyuncu olmasimi beklememelidir. Diinyada
yasayan biitlin ¢ocuklarin birbirlerini daha iyi anlama ve degerlendirmeleri i¢in

basarili bir drama liderine ihtiyact bulunmaktadir.

1.1.9. Dramada Yabancilasma

Hangerlioglu (1996: 203) yabancilagsmayi, insanin {rettiklerinin, insani
boyundurugu altina alan karsit giicler haline gelmesi ve bunun sonucu olarak da,

insani1 insan olmayana doniistiirmeleri siirecini anlatan bir kavram olarak tanimlar.

Insanin yabancilasma siirecini; “insansal olmayan {iriinler yaratarak kendi
kendisine yabancilagmasi, sosyal, kiiltiirel, siyasal ve ekonomik yasamda, yonetenler
eliyle yapilan yabancilastirma, bunlarin sonucu olarak insanin kendisine ve kiiltiiriine
yabancilagsmas1” olarak ayirabiliriz (Aslan, 2003:2-4). Toplumsal yabancilagsma ile
birlikte sanatta ve bilimde farkli yaklasimlar da goriiliir. Ornegin Cebi (1996:193)
yabancilasmaya soyle yaklasir;

Yabancilastirilmis bakis, Brecht’in érneklerini burada yeniden
ammsayacak olursak, Galilei’nin Pisa’daki katedralde salinim
durumundaki avizeye ya da Bacon ile seyisinin donmus tavuga
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yonelttikleri bakistir, diyebiliriz. Brecht’in belirttigi gibi, boylesi bir
bakig, bilim cagimin bakisidwr. Bilim, yabancilastirilmis bakis sayesinde
ilgili alanlarinin yasalarim ele gegirebilmis, bu yasalarla kendini bilim
kilmigtir. Edinilmesi gii¢, ama olanaksiz olmayan bu bakisin ogretim
olgusu c¢ergevesinde bugiin bireylere kazandirabilecegi ortamlardan
biri, hatta basta gideni, yaratict drama ortamidur.

Giliniimilizde insanlarin 6nemli bir kismi yabancilasmadan kaynaklanan
yalnmizlik duygusu yasamaktadir. Drama bu yalnizlik duygusunu kirmaya yardimci
olabilir. Bunun i¢in liderin egitiminden baslayarak, dramanin yapilandirilmasina

kadar pek ¢ok konuda hazirlikli olunmasi gerekmektedir.

Dramada hedeflere ulasmada c¢ok c¢esitli yabancilastirma teknikleri
kullanilmaktadir. Ornek olarak var olan gerceklige bir baskas: gibi bakma ve bu
sekilde olaya disaridan bakarak, kendi duygu ve diisiincelerini ifade etmeyi
verebiliriz. Ya da roportaj tekniginde oldugu gibi ortama yabancilagip var olanlar
kendi duygu ve diisiinceleriyle ifade etme ve boylece kendi davranislar1 hakkinda
icgorii kazanma saglanabilmektedir. Tiim bu c¢alismalarda asil olan teknik degil, o
teknigin katilmciya i¢gorii kazandirmasidir. Ozellikle tarih, miize vb. konularda
drama calismalar1 yapan liderlerin, 6ngoriilmiis tarih anlayisim1 bir kenara birakip,
farkli kaynaklardan kendi tarihimizi ve kiiltiirlimiizii 6grenmesi gerekmektedir.
“Dramada dogaclamalar yabancilasmayi kiracak sekilde yapilandiriimalidir. Ornegin
lider degerlendirme sirasinda katilimciya “Sen, o rolii, 6yle oynamay1 tercih ettin.
Bunun nedenini bizimle paylasmak ister misin?” diye sorarsa, katilimci kendine
disaridan bakma ihtiyaci duyacak, davraniglarini analitik olarak degerlendirecek ve

boylece i¢gorii kazanabilecektir” (Aslan, 2003: 6-9).

1.1.10. Temel Tasarim Egitimi

Temel Tasarim egitiminin amaci plastik sanatlar cercevesinde bilgi ve
diisiinceyi gorsel malzemede goriniir kilmaktir. Temel Tasarim Egitimi sanatin
temellerini 6greten bir igerik hedeflemek yerine sanatin temellerini almaya, sanatgi
olmaya aday kisilerin gelisimini hedefler. “Estetik ve yaratici kisilik gelistirme

egitimidir: yaraticiligi, sezgileri gelistirmeyi hedefler, dogadaki bigimleri sanatsal
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dile gevirmeyi ogretir” (Ipsiroglu, 1994: 13-14). Bu nedenle de disiplinler aras1 bir

etkilesim i¢inde ¢alismaktadir.

Tasarlama eylemi bir biitiindiir. Daha 6nceden varolmayan bir {iriiniin, yeni
bir sistem yada nesnenin ortaya konmasi amaciyla yapilan bir eylemdir. Sonugta yeni
yaratilmig bir {iriin s6z konusudur. Nesne, sistem ya da bir olaymn amaclanan bir
sonuca gore tanimlanmasidir. Tasarlama egitiminin konusu ise bireylerde elestirel,
yaratici, yenilik¢i, katilimci ve ileriye doniik olma ozelliklerinin olugturulmasi/
gelistirilmesidir. “Tasarlama egitimi, salt beceri ve tekniklerin 6gretimi degil, bir
problem-konu iizerinde nasil calisilacagini, bireyin bu problem hakkinda nasil
diisiindiigiinii ve ona nasil yaklastigin1 ele alir. Bireylerin diisiinmesi, tanimlamasi,
iliskilendirme yapabilmesi, bildiklerini uygulayabilmesi, degisen bir ortama ayak

uydurarak tiretim yapabilmesi agisindan zorunludur” (Itten, 1967:9-12).

Temel Tasarim yasama gecen duygu ve duyarhilik egitimidir. Siireci
gbzlem, arastirma, iligkilendirme, yaraticilik, bulma, uygulama, deneme, denetleme,
elestirme ve sonuglandirmayi igerir. “Gorsel kayitlarla temel fikir edinme, anlama,
gorsel izlenim ve anlatim olanaklarini 6grencilere kazandirmak i¢in diizenlenmistir.
Burada biitiinii ve ayrintiy1 goérme ile yorum giicii bir biitiin olarak diisiiniilmektedir.
Bu ders, gorsel kayit elemanlart ile ilgilenirken, farkli disiplinlerle ortak elemanlar
cergevesinde iligki kurulmasini saglayacaktir” (Bernard, 1997:110-115). Bunlar 151k
ve renk, ritm ve hareket, madde ve yap1, agirlik ve kiitle, uzay ve bosluk ile plastik

form degerleridir.

Tasarimin temel kavram ve prensiplerine giris niteliginde olan Temel
Tasarim dersi, 6grencilerin tasarim problemlerini ¢ozebilmeleri igin zihinsel ve el
becerilerinin gelistirilmesini hedefler. “Iki ve {ic boyutlu mekan diizenlemelerinin
farkl1 ortamlarda yapilandirilip ifade edilebilmesini saglayacak gorsel degerlerin
gelistirilmesi bu dersin kapsamindadir. Bunun yaninda, iki ve {i¢ boyutlu mekan
diizenlemelerinin farkli ortamlarda yapilandirilip ifade edilebilmesi igin gorsel deger

ve bilincin gelistirilmesini saglar” (Seylan, 2004: 35-37).
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1.1.11. Tutum

Smith (1968)’e gore tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje
ile ilgili diislince, duygu ve davraniglarini diizenli bir bicimde olusturan bir egilimdir
(Aktaran: Kagitgibasi, 1999:102). Tutumlar dogrudan dogruya goézlemlenemezler,
ancak bireylerin yaptiklarindan tutumlarina iliskin sonuglar ¢ikarilabilir. Psikolojik
bir objeye yonelen olumlu veya olumsuz bir yogunluk siralamasi ve derecelemesi
seklinde agiklanmaktadir (Aktaran: Tavsancil, 2002). Psikolojik objeler, bireyin
kendi deneyimleri yoluyla davraniglarinda yonlendirici etki yapabilmektedirler.
Tutumlarin algiya dayali duygusal etkilerinden s6z edilebilir. Bu sebeple, herhangi
bir objeye yonelmis duyussal, biligsel ve davranigsal tepki egilimi seklinde de
aciklanabilmektedir. Tutumlar, belli bir zaman araligina yayilmis deneyimler sonucu
olustuklart i¢in duyussal, davranigsal ve bilissel tutarlik ve biitiinliik anlami da

tagirlar. Bunlara bagl olarak 6l¢iilebilir kabul edilmektedirler (Tavsancil, 2002: 69).

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Dokuz Eyliil ve Adnan Menderes Universiteleri Egitim Fakiilteleri Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii, Resim-is Egitimi Anabilim Dallarinda 6grenim goren 1.
smif Ogrencilerinin gretmenlik meslegine iliskin tutumlarini belirleyebilmek bu
aragtirmanin temel amacini olusturmaktadir. Alt amaglar ise, 6grencilerin tutumlari
ile bagimsiz degiskenler ve temel tasarim dersinde kullanilan yontem arasinda iligki

olup olmadigin belirleyebilmektir.

Buna bagli olarak 6grencilerin 6gretmenlik meslegine iligkin tutumlarinin
olumlu yonde arttirtlmasinin kosullarini arastirmak amaciyla bir 6gretim yontemi
olarak drama Ogretim yontemi Onerilmistir. Drama 6gretim yontemi uygulamalari
Temel Tasarim derslerinde yapilarak tutum ve yontem arasindaki iliskilerin

arastirilmasi amaglanmistir.

Arastirmada genel amag; temel tasarim dersinin amaclarinin drama yontemi

kullanilarak kazanilip kazanilmadigini 6lgmek degil, yontemin yapisindan
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kaynaklanan “kendiliginden olusan 0zgiir ortam”larda bu amaglarin daha etkin
bicimde kazanimlara doniismesini saglamaktir. Dramanin yapisinda olan bu
kendiligindenlik durumu ile de O6grencilerin tutumlar1 arasinda bag kurularak,
yontemin 0grencilerin 6gretmenlik meslegine iligkin tutumlarina olan etkisini 6lgmek

amaglanmustir.

Arastirmada bahsedilen ders basarisi, drama 6gretim yontemi kullanilan
gruplardaki drama basarisidir. Ayn1 zamanda programda Temel Tasarim dersinde
coklu 6gretim yontemleri kullanildig i¢in de degerlendirmede ¢oklu bir yontemi
iceren olgek kullanilmasi zorunlu hale gelmistir. Olgek kullanilmasindaki amag
yontemin etkililiginin belirlenmesidir. Yontemin etkiliginin belirlenmesi i¢in de
Olgekde yer alan alt kazanimlardan faydalanilmistir. Bu nedenle degiskenler temel

tasarim ders kazanimlar1 ve drama basarilar1 olarak tanimlanmustir.

1.3. Problem Ciimlesi

Resim-is Egitimi Anabilim Dali 6grencilerinin &gretmenlik meslegine
iligkin tutumlar1 nelerdir, 6grenci tutumlar ile Temel Tasarim dersinde bir yontem

olarak dramanin kullanilmasi arasinda anlaml iliski var midir?

1.4. Alt Problemler

1- Dokuz Eyliil ve Adnan Menderes Universiteleri Egitim Fakiilteleri Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii, Resim-is Egitimi Anabilim Dallarinda 6grenim goren
1. stif 6grencilerinin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlar nelerdir?
2- Ogrencilerin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlar1 onlarin,
(a) liniversitelerine gore,
(b) cinsiyetlerine gore,
(c) yaslarina gore,
(d) mezun olduklari lise tiirlerine gore,
(e) sosyo-ekonomik diizeylerine gore anlamh diizeyde farklilik gostermekte

midir?
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Ogrencilerin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlar

(a) Drama 06gretim yontemi kullanilmasina gore anlamli diizeyde farklilik

gostermekte midir?

(b) Temel Tasarim dersi kazanimlarina gore anlamli diizeyde farklilik

gostermekte midir?

(c) Drama basarilarina gore anlamli diizeyde farklilik géstermekte midir?
Ogrencilerin Drama basarilar1 ile Temel Tasarim kazanimlar1 arasinda anlamli bir
iligki var midir?

Ogrencilerin Temel Tasarim kazanimlari, kullanilan yonteme gére anlamli

diizeyde farklilik géstermekte midir?

1.5. Sayiltilar (Varsayimlar)

1- Sanat egitimcisi yetistirme siireci ile sanat 6gretimi yontemleri arasinda
iliski vardir.

2- Drama 6gretim yontemi diger 6gretim yontemlerini i¢ine alan bagimsiz
bir 6gretim yontemidir.

3- Drama 6gretim yontemi siireci cok yonlii 6gretici bir siirectir.

4- Drama Ogretim yonteminde istekli olus ve aktif katilim, 6grenme
stirecinde belirli bir rol oynar.

5- Ogrenciler, arastirmada kullanilan veri toplama araglarma igtenlikle
yanit vermislerdir.

6- Egitim Fakiiltelerinin Resim-is Egitimi Anabilim Dallari, merkezi
dgrenci segme smavi(OSS) ve béliimlerin biinyelerinde agmis olduklari yetenek
siavlar ile 6grenci almaktadir. Bu durum g6z 6niinde bulunduruldugunda deney
ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin 6grenme yasantisi agisindan duyussal
ozelliklerinin, biligsel yeterliliklerinin ve devinissel becerilerinin, genel anlamda
hazir bulunusluk diizeylerinin anlaml farkliliklar géstermedigi kabul edilmistir.

7- Segilen arastirma yontemleri bu arastirmanin amacina, konusuna ve
problemin ¢oziimlenmesine uygundur.

8- Veri toplama araglar1 6l¢mek istedikleri 6zellikleri Slgebilmektedirler.
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9- Cesitli kaynak ve kurumlardan elde edilen verilerin dogru oldugu

kabul edilmektedir.

1.6. Stmirhhiklar

1-  Arastirmanin drneklemi Dokuz Eyliil ve Adnan Menderes Universitesi Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-is Egitimi Anabilim Dallarinin 1. siniflarinda
2006 - 2007 yillarinda 6grenim gdren 52 dgrenci ile sinirhdir.

2- Bu aragtirma Drama 6gretim yontemi ve dramanin temel etkinlikleri ile
siirhidir.

3- Bu arastirma Temel Tasarim dersi ile siirlidir.

4- Bu aragtirma gruplarda ayr1 ayr1 olmak tizere 14 hafta siiren 40 dakikalik 14

oturum ile smirlidir.

1.7. Tamimlar

Sanat Egitimi: Resim-is, sanat o6gretimi, sanat yoluyla O0gretim, estetik
egitim, giizel sanatlar egitimi, plastik sanatlar egitimi, sanata dogru egitim, temel
sanat egitimi gibi ¢esitli kavramlarla acgiklanan sanat egitimi kavrami, gorsel
sanatlarin egitimi ve 6gretimiyle ilgilenir. “Bu 6gretimin kapsami i¢inde, uygulamali
caligmalar, sanat eseri inceleme, elestiri, sanat tarihi ve estetik yer alir”
(Karayagmurlar, 1990:181; Artut, 2001: 45-47). Bu kapsamin i¢ine, arag-gere¢ ve
islik donanimu ile birlikte miifredat programlari, ¢alisma diizeni, degerlendirme gibi

yontemsel konular da dahil edilmektedir.

Resim-is Egitimi: Ogrencilerin sanatsal anlatim bicimlerini tanima,
kavrama ve kendilerini ifade etmelerini amaglar. “Ogrencilerin estetik yaratimda
bulunabilme becerilerini kazanmalarimin yami sira, onlara saglam kisilikler
kazandirarak, alanlarinda yaratici, duyarli, kendine giivenen ve ifade eden,
yorumlayan, olumlu iliskiler kurabilen, bireysel ve grup olarak sistemli ¢alismay1
ogrenmis, ilkelere saygili, dayanisma ve yardimlagma biitiinliigi kazandirir” (San,

1983:2-10).
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Drama Ogretim Yontemi: Sosyal hayat icinde ortaya cikabilecek gesitli
durumlari, 6grencilerin oyuncu olarak katildiklar1 c¢esitli sahneler i¢inde ortaya
koymalar1 ve derslerin bunun iizerine insa edilmesidir. “Insan hayatinda hayal
giiciiniin hiir ve yasama hakim oldugu doénemler, cocukluk dénemleridir. Insanlar,
hayatlarindaki en iyi tiyatro oyunculugunu ¢ocukluk dénemlerinde yaparlar” (Nutku,
1998: 20-25). Her ¢ocuk miikemmel bir tiyatro oyuncusudur. Ornegini bir kere
gordiikten sonra oynayamayacagi rol yoktur. Insan biiyiidiik¢e rol oynama alanlarimni
daraltmaya baglar. Dolayisiyla egitim-6gretim sirasinda da cocuklarin  bu
ozelliginden faydalanmak gerekir. “Drama Ogretim yoOntemi, ¢cocuk hayatinda ¢ok
onemli bir yer tutan oyun yeteneginin kontrollii bir sekilde egitim hayatina
aktarilmast demektir” (Tuluk, 2004: 10-12). Bu yontemi iyi kullanmak igin

ogrencilerin bilgisi kadar yaraticiliklar1 da cok 6nemlidir.

Temel Sanat Egitimi:

Temel Sanat Egitimi kimi c¢evrelerce temel egitimde sanat olarak
anlagilirken, gorsel sanatlarda mesleki egitim yapan kurumlarca temel tasarim (basic
design) olarak algilanmaktadir (Bakimiz: Kirigoglu, 1991:6). Bireyde estetik ve
yaratici kisilik gelistirmeyi hedefleyen egitimdir. “Yaraticiligi, sezgileri gelistirmeyi
hedefler, dogadaki bicimleri sanatsal dile ¢evirmeyi 6gretir. Bu nedenle de disiplinler
aras1 bir etkilesim icinde ¢alisir” (Aktaran; Yiiksel, 13-17). Universitelerde sanat ve
tasarim fakiiltelerinde ya da sanat egitimcisi yetistiren kurumlarin 1. smiflarinda

okutulan derstir.

Geleneksel Yontem:

Aragtirmada kullanilan geleneksel yontem kavrami, Temel Tasarim
konularinin tasarim merkezli olarak yiiriitilmesi, uygulama agirlikli ¢aligilmasini
tanimlar. “Egitimde geleneksel olarak adlandirilan yontemler ¢ogunlukla 6grenciye
‘kendi 6grenme silirecinin sorumlulugunu tagiyamayacagi’ mesajini vermektedir. Bu
durum 6grencinin 6zgiivenini, giidiisiinii ve yaraticiligini yok etmektedir” (Acikgoz,

2003: 33).
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Geleneksel yontemler 6grenciye tek tip bir sablon ya da 6rnek ¢aligmalarin
gosterilmesi seklinde yiiriitiiliir. Gorevli 6gretim eleman1 6grencilere ders basinda
teorik anlatilacak konular1 anlatir ve 6rnek ¢aligma gosterir. Bu yontemler uygulama
agirhikli, 6gretmen merkezli bir 6gretim yaklasimini ve konunun teorik olarak
anlatilmasint igerir. Problem durumunda da iizerinde deginildigi gibi (Bakiniz:
Boliim I :85) sanat egitiminde geleneksel yontemler diger alanlara gore farklilik
gostermektedir.

1.8. Kisaltmalar

ADU: Adnan Menderes Universitesi

ADUGSEB: Adnan Menderes Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
BEF: Buca Egitim Fakiiltesi

DDSE: Disipline Dayal1 sanat Egitimi

DEU: Dokuz Eyliil Universitesi

DEUBEF: Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi
DEUGSEB: Dokuz Eyliil Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii
DOY: Drama Ogretim Y &ntemi

DTSE: Disiplin Temelli Sanat Egitimi

GOY: Geleneksel Ogretim Ydntemi

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

MEGP: Milli Egitimi Gelistirme Projesi

OSKD: Ontest-Sontest Kontrol Gruplu Deney Deseni

RIB: Resim-Is Béliimii

RIEABD: Resim-Is Egitimi Anabilim Dali

RIEB: Resim-Is Egitimi Boliimii

TT: Temel Tasarim

TSE: Temel Sanat Egitimi

YOK: Yiiksek Ogretim Kurumu
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BOLUM II

ILGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu boliimde, oncelikli olarak sanat egitiminde drama, drama ile 6gretim
yontemi ile ilgili yurtdisinda ve lilkemizde yapilan yayinlar ve arastirmalara yer

verilmigtir.
2.1. Yurt Disinda Yapilan Yayin ve Arastirmalar

Drama alanindaki ilk uygulamalar1 egitimci Harriet-Finlay Johnson
gerceklestirmis ve The Dramatic Method of Teaching (1911) adli kitabinda bu
calismalarina yer vermistir. Henry Caldwell Cook, dogal egitim ve kendi kendini
yonetme kavramlarinin savunucusu bir Ogretmen olarak caligmalar yapmuigstir.
1917°de yayinladigt The Play Way adl kitabinda, drama yontemini {i¢ ana maddede
aciklamistir; gercek 6grenmenin yaparak ve yasayarak gerceklesebilecegi, iyi bir isin
istekli yapilabilecegi ve kimseye istemedigi bir seyin zorla ogretilemeyecegi’dir.
Oyun ortammin Ogrenmedeki Oneminin ¢ok biiylik oldugunu belirtmis, bir
ogrencinin kendi davraniglarini kontrol edebildigi gibi kendi egitimini de kontrol
etmesi goriisiinii savunmustur. Ogrencilere kendi &grenimlerinin sorumlulugunu

vermek gerektigini de vurgulamistir.

Creative Dramatics (1930) ve Stories to Dramatize (1952) adli kitaplari ile
Amerikan ekoliinde drama ve yazin iliskisini kuran Winifred Ward, Dewey’in egitim
kuramindan yararlanarak kendi drama yontemini olusturmus ve bunlar1 Playmaking
for Children (1947) adli kitabinda yaymlamistir. Ward’in danismanlik yaptig

Evanston’daki ilkogretim okullar1 1924 yilinda yaratict dramayr miifredat
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programina almiglardir. Ward’in bu iki farkli yaklasimi okullardaki yaratict drama
siniflar1, ¢ocuklara smifta kendini ifade etme, sdzel Ingilizce pratigi yapma ve

literatiir firsat1 saglamistir.

Dorothy Heathcote, sistematik bir disiplin olarak gelistiginden beri drama
tarihinde dramanin bir 6gretim yontemi olarak kullanilmasi gerektigi fikrinin 6nemli
temsilcilerinden birisi olmustur. 19601 yillarin ortalarindan itibaren goriislerini
gelistirmeye baglayan Heathcote, Johnson'in drama alanindaki goriiglerine yeniden
deginmis, dramay1 egitsel bir ortam olarak tanimlamistir. Heathcote, Peter Slade'in
onemli temsilcilerinden biri oldugu, bash basma bir sanat formu olarak drama
anlayisinin igerikten yoksun oldugunu diisiiniir. Ona gore igerigi olmayan bir drama
anlamsizdir. Sadece ¢ocugun kisilik gelisimi agisindan ele alinan dramatik aktivite
Heathcote’a gore secici degil karmakarigiktir. Heathcote dramay1 giiclii bir 6gretim
araci olarak gérmiis ve onun c¢aligmayr motive etme yontemi olarak kullanilmasini

savunmustur.

Peter Slade psikoterapist Kramer ile birlikte calisarak dramayi terapiyi
kolaylagtirmak i¢in kullanmistir. Ona gore drama kendine ickin saf oyunun
kendisidir ve herhangi bir seyin O6gretiminde yontem olarak kullanilmamalidir.
Okullarda bagh basma ders olarak yer almalidir. Slade bu kuramin1 Child Drama
(1950), An Introduction to Child Drama (1958), Experience of Spontaneity (1968)
adl kitaplariyla ortaya koymus ve egitimde yeni bir alan agmistir; ¢ocuklar i¢in ve

cocuklarla drama (yaratic1 drama ve ¢ocuk tiyatrosu).

Viola Spolin drama danigmani olarak ¢aligirken kiiltiirel ve etnik engelleri
asabilecek bir tiyatro egitimine ihtiya¢ oldugunu fark etmistir. Improvisation for the
Theatre and Directing Techniques (1963)’da bireyin kendini ifade edebilme
kapasitesini engelleyen olgulara yogunlasarak, bireye odaklanan yaratici oyunlar
gelistirmistir. Daha sonra bu teknikler tiyatro oyunlari adiyla tanimlanmislardir.
Spolin oyunlariin kilit kavramlar1 ger¢eklestirme (physcalization) (gostermek ama

sOylememek), spontanlik (olusum ani), biling (fiziksel ve duyusal olanin Gtesindeki
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serbest bilgi), seyirci (izleyen degil, oyunun parcasi olan), degisim (yeni bir

gercekligin olusmasi)’dir.

Brian Francis Way, Development Through Drama (1967) adh kitabinda
bireysellesme ve kendini bu yolla bulma {izerinde durmus, g¢ocuklarin kendi
kaynaklarin1 kesfetme ve kullanmalarma nasil yardim edilecegine ¢6ziimler
getirmeye ¢alismistir. Tiyatro ve dramayi birbirinden ayirmis, belli bir yas grubu i¢in

oyunlarin egitim amaciyla yazilmasini savunmustur.

Gavin Bolton drama egitiminin oyun kavraminin bir uzantis1 oldugunu
sOylemis ve siniflarda yapilan dramada 6gretmenin rolde olmasini nesnel yaklagim
acisindan onemli bulmustur. Toward a Theory of Drama in Education (1979)’da
drama kurgusu i¢inde, &gretmenin ¢ocuklara soru soran, dersi paylasan, onlari
kontrol eden ve model olan Ozelliklerine deginmistir. Bu durum 6gretime ayri bir
boyut katar. Alternatif bir durum degil, ayri bir boyuttur. Sinifta yapilan drama
calismalart egitime var olan metotlar: farkl yollarla 6grenciye sunma olanag verir

ve temel olarak uyumu amaglar der.

Nellie McCaslin, Creative Drama in the Primary Grades (1984)’te yaratici
dramanin ¢agin pasif ¢ocuklarmin aktif olabilmeleri i¢in bir firsat sundugunu ayni
zamanda da bedensel, bilissel, duyussal ve sosyal yeteneklerinin bu yolla

gelistirilebilecegini savunmustur.

Atilan bu &nemli adimlarin ardindan Ingiltere ve Amerika’da dramatik
egitim alaninda sunulan yayinlarin sayisinda hizli bir artis olmusg, drama ve tiyatro
ogretimi konusunda kurslar ve dereceler veren yliksek okul ve iiniversitelerin sayisi
cogalmistir. Ayni1 zamanda, drama siirekli ve emin adimlarla okullarda baslica
ogrenme yolu olarak gelisirken, drama kullaniminda degisik yaklagimlar, farklh

teknikler ve faaliyetler ortaya ¢ikmaya baslamistir.

Bellizia (1985) doktora diizeyindeki arastirmasinda ¢agdas o6gretmenlerin,

drama teknik ve kuramlarini &zellikle de Ingiliz tiyatrosunun egitimdeki
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uygulamalarim1  ve Amerikan yaratict dramasini  kullanarak — &gretimlerini
giiclendirebileceklerini ve 6grencilerinin 6grenmelerini harekete gegirebileceklerini
savunmustur. Ancak, bunu gergeklestirmek i¢in, bircok dgretmenin, iiniversitedeki
ogretmenlik egitimleri ya da hizmet i¢i calistaylar aracilifiyla drama yontemlerine

asina olmalar1 gerekliligini ortaya koymustur.

Ona gore drama teknigi, siire¢ i¢in kullanildiginda, diger disiplinlerde
ogretim i¢in temel bir yap1 ve yasam -sanat arasinda bir baglanti olabilir. Bu nedenle,
yaratict bir Ogretmen, yaparak Ogrenme/kalici Ogrenmeyi Ozendirdigi igin,
ogrencilere siire¢ ve lirlinli kaynastirmanin bir yolu olarak drama deneyimlerini nasil
sunacagini 6grenmelidir. Calisma, drama, yaraticilik, pedagoji ve egitimsel reformun
temelinde yatan diisiiniis ve gerek¢elere dayanarak, nicel yontemler katilimcilarla
gorlismeler, giinlik konusmalar, tartigmalar, anketler ve calistaylar araciligiyla
deneysel drama egitiminin ve 'bir performans sanati olarak 6gretme'nin tekniklerini
gelistirmenin Onemini arastirmaktadir. Bu calisma, katilimcilarin 6grenciler ve
kendileri i¢in 'oyuncular' olarak kullanabilecekleri bir dizi olasi teatral teknige maruz
birakildigi uzman O6gretmenler igin iki farkli calistaymn sonuglarmi kullanarak
ogretmenlerin, 6gretmen egitiminde bir iyilestirme ihtiyaci duyduklarini ve okullarda
teatral tekniklerin kullaniminin arttirilmasinda miikemmel bir potansiyel gordiiklerini

bildirmektedir.

Calistay katilimcilari, smif 6gretmenlerinde teatral yetilerin yeterince
bulunmadigi ve drama yapilarinin geleneksel sunum yontemlerine alternatif olarak
cok az kullanildiklar1 varsayimini dogrulamaktadir. Calistaydaki alistirmalar ve
yapilara verilen yanitlar, bu ¢alismanin, bu iilkedeki 6gretmen egitiminin Kanada ve
Ingiltere Universitelerindeki giincel uygulamaya dayandirilmasi gerektigi savini

gliclendirmektedir.

Calisma, yaratict smif ortamimin dogasmin incelenmesi ve okullarda ve
meslek orgiitlerinde kullanilacak kisa ve uzun c¢alistay prototipi, yaraticiligin giicii ve
onemine iliskin farkindaligi arttirma yollari, 6gretmen egitiminde ses ve konusma,

oyunculuk ve diger yaratici siiregler gibi dersler iceren yogunlagtirilmig {iniversite
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yontembilim programlar1 araciligiyla drama yontemlerinin 6gretilmesine iliskin

Onerilerle sonlanmaktadir.

Bramwell (1990)’in doktora diizeyindeki arastirmasinda miifredattaki
drama egitiminin “salt gosteris” olmadigi, aksine gen¢ insanlardaki tutum ve
degerlerin olusturulmasinda 6nemli oldugu savini desteklemektedir. Bu baglamda
calisma iki yonde yiiriitiilmiistir. “Tutum” ve “drama egitimi” kavramlariyla ne
kastedildigine iliskin bir konum belirleyebilmek ve bu iki kavram arasindaki iliskiyi
gosterebilmek icin alanyazin (literatiir) incelenmistir. Cocuklarin yaslanmaya ve
yaglilara kars1 tutumlarinin ideal olandan uzak olduguna inanmamiz ig¢in gercekten
bir neden oldugunu gosteren alanyazinin bir Ozetinden sonra uygulamali bir
sorgulamaya iliskin iki strateji igletilmistir. 5. smif Ogrencilerinin yaglilara ve
yaslanmaya kars1 tutumlarini incelemek igin nitel ve nicel sorgulamalar yapilmgtir.
Nitel sorgulamada Cocuklarin Yaghlara Kars1t Tutumlar1 (CATE) (Jantz, Seefeldt,
Serock ve Galper, 1976) Ol¢egi kullanmistir. Nicel sorgulamada ise: (a) ii¢ birim
drama egitiminden sonra her iki deney grubundan 6grenci ve dgretmenlerle yapilan
gorlismelerin, (b) bu gruplardan 6grencilerin egitimden dnceki ve sonraki ¢izimlerin,
(c) drama egitimi birimlerinden sonra deney gruplarindaki ¢ocuklarin giinliiklerinde
yazili olan yansimalarin ve (d) drama sinifinda katilimci1 gozlemleme sirasinda alinan
notlarin ¢éziimlemelerinden olusmaktadir. Deney gruplarina drama egitimi iki farkli
yontem uygulanarak verilmistir. Grup A’ya, drama smifinda  “Geng Insan/Yash
Insan” konusu g¢ocuk-yonetimli drama yontemiyle, Grup B'ye ise, ayni konu,
Ogretmen-yonetimli drama yontemiyle Ogretilmistir. Bu iki farkli stratejinin
sonuclari, calisma igin uyarlanan “tutumlar” ve “drama egitimi” kavramlari

baglaminda karsilastirilmistir.

Arastirma sonuclar1 birlestirilerek, her iki deneysel gruptan cocuklar i¢in,
drama uygulamasinin yash insanlara ve yaslanmaya kars1 tutumlarini yeniden
yapilandirmada yardimei oldugu savini desteklenmistir. Kontrol grubunda ise bdyle
bir gelisme gergeklesmemistir. (a) yasli insanlara ve yaslanmaya iliskin daha fazla
bilgi, (b) yaslanma ve yasl insanlardan kaynaklanan korkuda azalma, (c) yaslilara

karst olumlu duygular ve (d) yash insanlarin ilgileri, duygulari, amaclar1 ve
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tarzlariyla 6zdeslesme konularinda olumlu tutum degisiklikleri olusmustur. Ek
olarak, nicel caligma, bazi ¢ocuklarin, drama egitiminin insanlar1 kendi yasamlari

icinde yeniden degerlendirmelerine neden oldugunu fark ettiklerini gostermistir.

Alistair (1993) doktora diizeyinde yapmis oldugu arastirmada drama
Ogretmeninin, dramay1 ve gorsel sanatlar, dans, miizik ve giinliik yazimi gibi iligkili
sanat bicimlerini, 6grencilerin belli bir gelisim evresinde karsilastiklar1 giicliiklere
iliskin ¢ikarimlarda bulunmak i¢in kullanabileceklerini savlamaktadir. Bu tez iligkili
disiplinlerdeki ilgili alanyazin1 gozden gegirerek, 6gretmenin, ¢cocugun farkli sanat
bicimlerindeki disavurumlarimi goézleyebilmek i¢in adeta farkli birer mercek gibi
secebilecegi drama siirecinin yedi bakis agisin1 sunmaktadir. Bu bakis agilari, oyun,

gelisim, hayal giici, dil, egretileme, ilkdrnek (arketip) ve kuttdrendir.

Bu tez bes uzman &gretmenin, Ingiltere ve Kanada'daki egitimde yer alan
glinlimiiz ve gegtigimiz 40 yillik drama 6gretimini temsil eden bes drnek dersindeki
benzerlik ve farkliliklar1 ortaya c¢ikartmak icin bes-etkenli bir ¢oziimleme
kullanmaktadir. Seg¢ilen uzmanlar Peter Slade, Brian Way, Dorothy Heathcote, Gavin
Bolton ve Richard Courtney'dir. Bu uzmanlarin miifredatlarinin ii¢-boyutlu bir
temsili kullanilarak ¢ocuklarin dramaya olan girisimlerine iliskin algilamamizdaki
kavramsal degisimler giin 15181na ¢ikartilmaya calisilmistir. Bu tez, drama 6gretimine
iliskin iki O0rnek olay incelemesini - kahramanlik yolculugu ve kuttérensel drama
betimleyerek, her biri ¢cocuklarin gelisimsel doniisiimiinii ortaya ¢ikartmak icin farkl
bakis agilar1 kullanarak olusturulan, yedi c¢ocuga ait derinlemesine portreler
sunmaktadir. Ogretmene gelisimsel giigliiklerin degerlendirilmesinde yardimci olmak
icin, bu tez, ¢ocugun farkli sanatsal digavurum bigimlerindeki iliskileri betimlemekte

kullanilabilecek sematik bir model dnermektedir.

Gallagher (1997) Egitimde Drama: Anlayista ve Uygulamada Degisim igin
Yetiskin Ogretimi ve Ogrenimi baslikli doktora diizeyindeki nitel arastirmasinda,
egitimde-dramayi yetiskin 6gretmen egitimi sinifinda incelemistir. Calismada ii¢ soru
sorulmustur: 1) Egitimde-drama dersinin sonucunda anlayista degisiklikler meydana

geldi mi? 2) Ogrenicilerin bakis acisindan hafta boyunca gerceklesen Onemli
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ogrenme boliimleri hangileriydi? 3) Egitimde-dramanin hangi ortiik etmenleri anlayis

ve uygulamadaki degisikliklere katkida bulunmustur?

Agustos 95'te Wisconsin-Madison Universitesi yerleskesinde yiiriitiilen bir
haftalik yogun yaratic1 drama dersine katildiktan 5-7 ay sonra egitim yili siiresince
gerceklestirilen telefonla goriismelere yedi yetiskin 6grenci katilmistir. Siiftaki
katilimeilarin hepsi dgretmendir (ilkokuldan {iniversiteye kadar). Dersler ingiliz
egitimde-drama uzmani Luke Abbott (Newcastle School) ve Dorothy Heathcote

tarafindan verilmistir.

Bu calisma gelismekte olan bir arastirma cergevesi ve yapilandirmact
yontemleri kullanmistir. Calisma, 6z-yonetimli ve doniisiimsel 6grenme alanlarinda
giiniimiiz yetigkin egitimi alanyazinindan oldugu kadar egitimde-dramayla ilgili
alanyazinindan da yararlanmistir. Gallimore ve Tharp'in (1990) yaklagimsal gelisim
alaninin dort basamagi modeli, calisma sonuclarinin belirginlestirdigi anlayistaki

degisimlerin gelisimsel dogas1 1s181inda yanitlarin ¢éziimlenmesi i¢in kullanilmistir.

Katilimcilar ayrica, egitimde-dramay1 bir sanat bigimi ve egitim yontemi
olarak tartisarak, simifta kendileri ic¢in Onemli belirli drama ve etkinlikleri
tanimlamiglardir. Sinifta egitimde-dramay1 kullanmaya iliskin bir dizi kisitlama da

belirlenmistir.

Sanat egitimi (0zellikle de egitimde drama) baglaminda, anlayista
degisiklige katkida bulundugu saptanan etmenler, bir dizi 6grenme bigemini
kapsayan deneyimsel &grenme; grubun kendisi, giivenin olusturulmasi, topluluk
algis1 ve kisisel risk almanin desteklenmesi; giidiilenme, estetik, sanat felsefesi; belli
bir silireyi kaplayan gelisimsel bir siire¢ olarak egitimde-drama; eyleme ve eylem

icinde elestirel yansitma ve duygulanimsal 6grenimi icermektedir.

Farrell (1999)’in doktora diizeyindeki c¢alismasinin odaginda, o6zellikle
Jean-Francois Lyotard'in Postmodern Deneyim, Postmodern A¢iklama ve Ludwig

Wittgenstein'in ~ Felsefi Sorgulamalar adli eserleri baglaminda, postmodern
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diisiincenin drama Ogretimi uygulamalartyla iliskisi yer almistir. Bu eserlerin
postmodern miifredatlar1 destekleyen yorumlar yoluyla c¢oziimlenmesi, avangart
yaklagim, tiyatro ve yazim konulari, drama miifredatiyla iliskili olduklari i¢in, giris

boliimlerini olusturmustur.

Bu artalan c¢ergevesinde, Ottawa-Carleton Egitim Bakanligi’nda gorevli
sekiz drama Ogretmeniyle bireysel ve grup olarak uygulamalar1 hakkinda ve
postmodernizmin etkilerine iliskin bir anlayisin  kanitlarimi  bulmak i¢in
gorlisiilmistlir. Bu 6gretmen goriismeleri goniilliiler tarafindan segilen mekanlarda,
1997 baharinda ii¢ aylik bir siire zarfinda gergeklestirilmistir. Her Ogretmen,
ortadgretim diizeyindeki drama derslerinde hem sinif ortaminda hem de ergenlerin
drama caligtiklar1 durumlarda deneyim sahibidir. Ayn1 Egitim Bakanliginda
calistiklar1 i¢in ortak bir artalan1 paylasmamaktadirlar. Tiyatro deneyimleri asgariden
azamiye ve profesyonele uzanan bir ¢izgi lzerinde degismekte oldugundan ve
egitimleri dort farkli Egitim Fakiiltesini temsil ettiginden ortak olmayan bir
artalanlar1 da vardir. Bu caligmadaki yaklasim, genel bilgi saglayicit bir anketin
yiritilmesini takip eden goriismeleri iceren nicel bir yaklagimdir. Goriismeler,
yaziya dokiilmiis istatistik programi yardimiyla, 6gretmenlerin ortadgretimdeki kendi

drama 6gretme uygulamalarina iliskin ifadeleri baglaminda ¢6ziimlenmistir.

Temelde bu uygulayicilar, Flax tarafindan modern olarak tanimlanan bir
sistemde ¢alismaktadirlar. Bu uygulayicilar giinliik dil, dil oyunlar1 ya da postmodern
kuram ve diislince gibi kavramlardan belli bir bicimde etkileniyor goriinmemektedir.
Farrell bu noktada drama alanindaki, hem Drama Sanatlar1 hem de Tiyatro sanatlari,
miifredat diisiincesinin dogasina iligkin sorularla karsi karsiya kalmistir. S6z konusu
kavramlarin genelde egitim miifredatina 6zel de ise drama miifredatina olan
yaklagimlarinda ifade edilebilecek belli bir konumlar1 olup olmadigina iliskin acgik

bir soru ortaya ¢ikmustir.

Genel, kisisel ve miifredata iliskin felsefe alanlarinin 6gretmen egitimi
diizeyinde ¢ok fazla iizerinde diisiiniilmedigini ortaya koymustur. Ogretmen egitimi

baglaminda, modern gelisimsel diisiincenin dogasina verilen 6zel Onemin ve
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ogretmen egitimi miifredatina Lyotard ve Wittgenstein'm yolundan giderek
gercekligin ve dil yapilarinin degisken oldugu vurgusunun nasil eklenebileceginin
yansitilmasinin gerekliligini ortaya koymustur. Drama dogas1 geregi dgrenciler ve
uygulayicilar olarak bize, gozlemlerimiz sonucu etrafimizda olusturdugumuz dil
diinyasinin dogasini, canlandirma (kural koyma) kuttérenini ve “gdrmenin
ozelliklerini” incelemede yardimci olmak i¢in kuralli bir bigimde konumlanmistir.
En azindan sanat 6gretiminde yansitildigi gibi, Egitim Fakiiltelerinde modern ve
postmodern diisiincenin dogasina iliskin anlayisin Ogretilmesinin belli sonuglari

olacagini da savunmustur.

Jacobs (2005)’in doktora diizeyindeki c¢alismasinin amaci, sahne
sanatlarinin, bireylerin karmasik sorunlar1 ¢ézmesine ve bir konuya iliskin kavrayis
gelistirmesine yardime1 olmak i¢in yazinsal kaynaklarin kullanimi olan (Sullivan ve
Strang, 2003) bibliyoterapiyle birlikte etkilerinin degerlendirilmesidir. Drama Kesfi
Miifredati duygulanim/davranis bozuklugu olan on bir &grencili bir orta 6gretim
sinifinda ve Bati Pennsylvania'daki kiiclik bir 6zel alternatif egitim okulunda suga
yonelik davraniglari  olan ¢ocuklar iizerinde pilot olarak uygulanmistir.
Duygulanim/davranis bozuklugu olan 6grenciler kendi bozukluklarini agiklamak s6z
konusu oldugunda, bir engelli olarak adlandirilmakla ve genel olarak belli bir engeli
olmakla basa cikmakta diisiikk 6z-yeterlilige sahiptirler. Nicel degerlendirmeler
araciligryla incelenen temel etmen, 6grencilerin kendi duygulanim bozukluklularina
iligkin 6z-yeterliliklerinin benzer sorunlari olan karakterler hakkinda bir seyler
okumaktan ve bu karakterleri canlandirmaktan etkilenip etkilenmedigidir.
“Algilanan oz-yeterlilik kisinin belirlenen kazanimlar: iiretmek icin gereken
islemleri  diizenleme ve yiiriitme kapasitesine olan inancina génderimde
bulunmaktadir” (Bandura, 1997:3). Bu nicel veriler, secilen yontem gézlemleri, alan
notlari, ses kayd1 belgeleri, 6grenci giinliikleri ve goriismeleri ile toplanmistir. Yazar,
calismay1 baslatmak igin 6n-kavramsal bir harita hazirlamistir. Ozgiin varsayimlarla
eslesen gbzlemler ve dogrudan iligkili olmayan sinif gergekleri ayri boliimlerde ele
almmis ve ele alinan konulara gore anekdotlar biciminde sunulmustur. Yazarin bu
teze iliskin Ongoriisii, Ogrencilerin kendi farkliliklarina iliskin 6z-yeterlilikleri

tizerinde olumlu etki ortaya ¢iktiginda dogrulanmaistir.
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Cooper (2005)’in doktora diizeyindeki c¢aligmasinin amaci, drama
etkinliklerinin kullaniminin ilkdgretim Ogrencilerinin 6nceden hazirlanan gorsel
sanatlar miifredati ve siifi i¢cinde yeni ve sik kullanilmayan sozciikleri edinmelerine
etkisini aragtirmaktir. ikinci bir amac da, metinsel ya da gorsel test tiirlerinin
ogrencilerin gorsel sanat sinifinda 6grendikleri yeni sozciikleri igsellestirdiklerini

gosterme becerileri lizerindeki etkisini incelemektir.

Daha onceki arastirmalar ve alanyazini-¢éziimlemesi sanat iginde 6grenme
ve akademik alanlardaki basar1 arasinda giiglii bagintilar oldugunu gostermektedir.
Arastirmalarin biiyiik ¢cogunlugu, bagintisal sonuglar ortaya koymuslardir. Project
Zero tarafindan 2000 yilinda yayimlanan ve bir doniim noktasi olan alanyazini-
coziimlemesi sanat egitimi ve okuma arasinda hi¢cbir nedensel baglanti
gostermemistir. Ancak, sinif dramasini kullanan c¢alismalar ve sozel yetileri
giliclendirme arasinda agik bir baglanti vardir. Bu baglanti gorsel sanat, drama

etkinlikleri ve s6zciik edinimini bir araya getiren baga doniismektedir.

Caligmadaki bagimli degisken 6grencinin yeni sdzciikleri metinsel olarak
ya da gorsel se¢imler yardimiyla dogru bir bi¢imde tanimlama yetisini 6l¢en bir {inite
sonu ve final smavinin sonuclaridir. Kontrol ve deney gruplari deneysel yordamin
sonuclarint daha dogru olarak degerlendirmek i¢in g¢alismanin ortalarina dogru
degistirilmistir. Unite testi ve final test sonuclarma bagimsiz degisken, t-testleri ve

orneklemin tek degiskenli ¢éziimlemesi uygulanmistir.

Bu calismanin sonuglari &grencilerin sanat sozliikgesini edinmelerinin,
gorsel sanatlar siniflarinda drama etkinlikleri kullanilmastyla belirgin bir bi¢cimde
arttigini ortaya koymustur. Metinsel test kipi yerine gorsel test kipi kullaniminda ¢ok

belirgin farkliliklar ortaya ¢ikmistir.

Wheat (2005)’in doktora diizeyindeki calismasinin amaci, Ornek bir
ilkogretim sinifinda giizel sanatlar eklentili bir miifredat aracilifiyla 6gretim ve
Ogrenimin bir olgu incelemesini gelistirmektir. Daha 6zele inildiginde, temel amag

resim, miizik ve dramanin bagimsiz bir ikinci sif ortaminda neden ve nasil
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kullanildigimi betimlemek ve agiklamaktir. Sinifta kullanilan ¢ok degisik etkinlikleri
betimlemek ve Ogretmenin O6gretimde neden belli yaklagimlari kullandigini
sorgulamak i¢in nicel bir olgu incelemesi yontemi kullanilmistir. Veriler bir donem
boyunca yapilan goézlemlerden, katilimcilarla birebir goriismelerden ve smiftan

derlenen belgelerden toplanmuistir.

Ogretmen, Yilm Denizcilik Egiticisi, Yiln Ulusal Ogretmen Egitici
Enstitiisii Ogretmeni, Teksas Denizcilik Egitimcileri Birligi yilin Egiticisi ve
[Ikodgretim Fen bilgisi dgretimi Baskanlik Odiilii gibi mesleki takdir belgeleri ve
Teksas Tip Birligi ve Teksas Uzman Ogreticiler Birliginin 6zel belgeleriyle drnek bir
egitimci olarak taninmaktadir. Sinif da, Eyalet tarafindan 6rnek gosterilen Merkezi

Teksas bolgesinin bir banliydsiinde yer alan bagimsiz bir ikinci siniftir.

Bulgular resim etkinliginin bu sinifta igerik 6grenimini giiclendirmek,
cocuklarin diisiincelerini diizenlemelerine yardimci olmak ve bir deneyim yaratmak
icin kullanildigin1 gdstermektedir. Miizik konusal birimleri giiclendirmek, ¢cocuklarin
bilgiyi ezberlemelerine yardimci olmak igin ve yaratict bir yazi etkinligi olarak
kullanilmaktadir. Drama, igerik bilgisini aktarmanin bir yolu olarak anlatimsal
iletisim i¢in ve elestirel diisiinmede bir uyarici olarak kullanilmaktadir. Resim, miizik
ve drama etkinliklerinde {i¢ tema tutarli olarak bir arada goriilmektedir: (1)
Etkinlikler acik ucludur, (2) 6gretmen Ogrencilerin ayrintilara dikkat etmelerine

yardime1 olmaktadir ve (3) biitiin etkinlikler igerik 6gretimine dayandirilmaktadir.

Jacobs D. (2005)’in doktora diizeyindeki ¢aligmasinin amaci drama
Ogretmenleri i¢in umut gsemalarinin  birimlerini  belirlemektir.  Caligmay1
gerekgelendirmek icin umut kuramlari, egitim ve drama egitimi kuramlar
incelenmistir. Umut, yonlendirilmis eylem yaratan ve bunu hayal edilen ve zahmete
deger bir amaca dogru siiren yararl bir zihinsel yapidir. Resmetme, Oykiileme ve
Uzman Goriisii (yaklagimi) bir drama 6gretmenini ve drama 6gretimi uygulamasini
ele alan bir olgu incelemesinde ¢éziimleme araglar1 olarak kullanilmistir. Arastirma

umutlu/umutsuz olmanin uygulamay1 nasil sekillendirdigini ve uygulamanin her iki
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durumu da nasil bilgilendirdigi ve ayarladigini arastirmaktadir. Bu bir gretmenin

hem kazanilan hem de kaybedilen umudunun 6ykiistidiir.

Gozlem notlarindan, yaziya dokiilmiis resmi ve gayri-resmi goriismelerden
ve Ogretmen tarafindan yonlendirilen drama yaratiminin ¢éziimlenmesinden elde
edilen deneysel verilerin c¢Oziimlenmesiyle nicel bir sinama gerceklestirilmistir.
Miisterek bulgular dramay1 6grencilerle ortaklasa yapmanin umudu korudugunu ve
giiclendirdigini gostermektedir. Katilimcilarin ilgi, hayal ve deneyimlerinden kosullu
ve Onceden hazirlanmig bir bicimde elde edilen bir performansta yer alan kurnazlik,
disiincelilik, estetik algi, saygi ve karsililiktir. Biitiin bunlar, bu ¢alismanin umudu
ayakta tuttugunu belirleyen kosullardir. Deneyimsel bilginin egitim uygulamasinda
beceri ve bilgelikle birlikte tekrarlanmasi ve yenilenmesi umudu ayakta tutmakta ve

korumaktadir.

Dupré (2006)’nin doktora diizeyindeki c¢alismasi, bir orta Ogretim
ogretmeni tarafindan yedinci siif dil sanatlar1 6grencileri lizerinde uygulanan bir
yillik etnografi arastirmasinin sonuglarini sunmaktadir. Arastirma, yaratict drama,
oyun yazarligi, hosgorii ve toplumsal adalet kavramlarini bilinyesine katmis bir
miifredata verilen &grenci tepkisini incelemektedir. Ogrenciler dogaglama, Forum
Tiyatrosu ve oyun kurmayr iceren deneyimsel Ogrenme etkinliklerinde yer
almislardir. Ogrenciler, Cagdas Soykirim Vakfi tarafindan olusturulan etkinlikleri
izleyerek topluluk-olusturma etkinliklerine katilmiglar, adaletsizlik olgularim
resmeden insan heykelleri yaratmiglar, hosgoriisiizliigli ele alan sahneler
yazmuglardir. Ogrenciler, Giiney Yoksulluk yasal eylemcisi Morris Dees'in toplumsal
adalet {izerine yaptig1 sunumu ve New Mexico Universitesi hukuk profesdrii Sherri
Burr tarafindan verilen Amerika’da Toplumsal Ayrimciligin Yasal Tarihi adli dersi
dinlemislerdir. Ogrenciler ayrica, Anne Frank'in Gen¢ Kizin Giinliigii adli kitabini
okumuslar ve Laramie Projesinin bir performansina katilmislardir. Bunlara ek olarak,
ogrenciler, okul capinda etiketleri, klikleri (hizipleri) ve popiilerligi degerlendiren bir
yoklama (anket) yiiriitmiislerdir. Bu veriler, okullarda toplumsal ayrimcilig1 azaltmak
icin Onerilen eylem programlariyla birlikte, Vatandaslik Projesi'nin bir pargasi olarak

yasama liderlerine sunulmustur.
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Veriler 85 katilimc1 gdzlemini, dokuz adet 30-90 dakika arasi goriismeyi,
ogrencilerin trettikleri yaratict ve aciklayic1 metinleri, giinliik girdilerini, islem
kagitlarini, yoklamalar1 ve sosyogramlart icermektedir. Bulgular, miifredatin
ergenleri kendilerini sinif, okul ve dis diinya i¢in 6nemli olarak tanimlamaya
giidiiledigini gdstermektedir. Ogrenciler, kendi yazma, arastirma ve performans
becerilerini elestirel 6grenmeyi yetiskin ve akran dinleyicilere sunmak ig¢in
kullanmiglardir. Sosyogram sonugclari, 6grencilerin tipik homojen cinsiyet gruplari
disindan da iiyeler se¢meyi Ogrendiklerini gostermektedir. Miifredatin bir diger
sonucu da, toplumsal adaletsizlik durumlarinda g¢oklu bakis agilarinin ve kisisel

sorumlulugun daha fazla farkinda olunmasidir.

Kapsch (2006) doktora diizeyindeki arastirmasinda ¢izimi, g¢ocuklarin
kavramsal gelisimi ve duygusal durumlarinin sézlii olmayan bigimde Olglilmesi
olarak degerlendirilmektedir. Cizim, ayrica, sorun-¢oziicii bir etkinlik ve 6zgiin bir
imge dizgesi olarak tanimlanmistir. Dramanin okuma ve yazma gibi diger imge
dizgelerinde Ogrenmeyi kolaylastirdigi ve bakis acist1 edinme ve duygunun
algilanmasi1 konusunda avantaj sagladigi bilinse de ¢izim iizerindeki etkisi daha 6nce
incelenmemistir. Bu ¢aligmada anaokulu ve birinci sinif 6grencilerine, 10 saatlik bir
drama miidahalesinin 6ncesinde ve sonrasinda mutlu, ilizglin ve kizgin bir agacin
nasil ¢izilecegi o6gretilmistir. Miidahalede cocuklarin yaris1 yer almig ve diger yarisi
normal okul miifredatin1 takip eden kontrol grubunu olusturmuslardir. Beklentilere
uygun olarak, drama programina katilan ¢ocuklar, kontrol grubundaki c¢ocuklarla
karsilastirildiginda, duyguyu cizmede On-testten son-teste gozle goriiliir bir ilerleme
kaydetmislerdir. Cocuklarin ¢izimleri, iletmeyi oOgrendikleri duygular1 acikg¢a
resmetmede ve TUst-diizey ¢izim stratejileri kullanmada daha fazla gelisme
gostermistir. Sonuglar, dramanin duygusal bakis acis1 edinme alanindaki deneyimin

cizim alanina genellenebilecegi ve ifadeyi gelistirecegini gostermektedir.

Hart (2007)’m doktora diizeyindeki calismasi, egitimciler icin, Sahne
Sanati  Olarak Ogretme adinda bir oyunculuk dersinin olusturulmas1 ve
uygulanmasini icermektedir. Bu dersin birincil amaci dersin katilimeilarina,

oyunculuklarin1 gelistirmelerinde, farkli sinifta yer alma bi¢imlerini denemeleri i¢in
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gerekli alan1 ve teknik destegi (sanat egitimi yoluyla) saglamakta yardimei olmaktir.
Bu deneysel 6grenim dersindeki dokuz katilimer bir aktoriin/sahne sanatgisinin
sanatin1 gergeklestirmisler ve siif ortamindaki iletisim ve sunusta kritik 6neme sahip
olan agik ses (sOylemin sesi) ve duruslart gelistirmislerdir. Katilimcilar, ayni
zamanda, ortaya ¢ikan 6gretmen benliklerini ve uygulama (staj) sinifina bir 6gretmen
olarak girdiklerinde oynayacaklari rolii bilingli olarak sekillendirmek ve 6ziimsemek
icin yeni becerileriyle alistirmalar yapmislardir. Bir sonraki donemde Ogretim

stajlarin1 tamamlayan iki katilimciya iliskin ek veriler de toplanmaigtir.

Sonuglar, yeni 6gretmenlerin (stajyer), yeterli ve etkili 6gretmen rollerini
olusturmak i¢in agmalar1 gereken, kararsizlik, korku, tavir, utangaclik, reddetme,
asirilik, bikkinlik gibi bazi performans engelleri oldugunu gostermektedir. Bulgular,
yeni Ogretmenlerin, sinifta yer almaya iliskin gelistirilmis yollara strateji, cesaret,
farkindalik, sogukkanlilik, diriistliik, dengelilik ve miikemmelligi bir araya getirerek

basvurmalarini saglayan bir dizi sanat-temelli etkinligi listelemektedir.

Yassa (1997)’nin yiiksek lisans diizeyindeki ¢aligmasinin birincil amaci lise
Ogrencilerinin yaratict dramaya katilmaya iliskin algilarim1 ve bu katilimin
ogrencilerin toplumsal etkilesimleri {izerine etkilerini incelemektir. Biitiin veriler
nicel aragtirma teknikleri kullanilarak toplanmis, ¢oziimlenmis ve yorumlanmustir.
Veri toplamada goriismeler ve katilimcr dist gozlemler kullanilmigtir. Katilimeilar
amacl 6rneklem yoluyla se¢ilmistir ve iki erkek, dort kiz 6grenciyi ve ii¢ 6gretmeni

icermektedir.

Bu c¢aligmanin bulgulari, yaratict dramaya katilmig 6grenciler arasindaki
giinliik kisileraras1 iligkilerdeki ortak tutum ve davramiglara 1sik tutmaktadir. Bu
calisma bir biitiin olarak, bircok durumda drama egitiminin toplumsal etkilesimi
gelistirdigini gostermektedir. Bu nedenle, miifredat planlayicilar, dramayi tarih, din,
saglik bilimleri ve aile caligmalar1 gibi daha genis okul konulartyla biitiinlestirmeye

cesaretlendirilebilirler.
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Hachiya (2001) Sanat Egitimi Kuramina Dogru baslikli yliksek lisans
diizeyindeki arastirmasinda sanat egitiminin O0grencinin gelismesi i¢in gerekli bir
zenginlik oldugunu vurgulamaktadir. Bu ¢alisma Ogrencilerin yasamlariin bir¢cok
yOniinii tamamlamada sanat egitiminin nasil yardimci olabilecegini agiga
cikartmaktadir. Calisma bir¢cok edebi yayma yapilan gonderimleri, 6grenci ve
ogretmenlere yapilan anketlere verilen yanitlar1 ve sanat ogretmenleriyle yapilan
goriismelerden elde edilen bilgileri igermektedir. Sanat egitimine, yani gorsel
sanatlar, miizik, drama ve dansa iligskin genis bir bakis a¢is1 sunmakta ve dgrencilerin

okul yillarinin gelisimdeki degerini kanitlamay1 amaglamaktadir.

Dyck (2004) Dewey'e Uymak baglikli yiiksek lisans tezinde, drama kuram
ve yontemcilerin Dewey’in yaklasimlart ile olan iligkisini sorgulamis ve Calgary'deki

siniflarda Drama Egitiminin Sinanmasi lizerine ¢aligmalar yapmustir.

Weeks (2007)’in  yiiksek lisans diizeyindeki c¢alismasi, {niversite
ogrencileriyle yiiriitiillen ve Ogrenci Ogretmen Sosyal Dayanisma Programi (STOP)
olarak adlandirilan dokuz aylik bir projeye dayanmaktadir. STOP bir dizi tiniversite-
cag1 0grenciyi, performans kuramini yani Kingyen pasif direnis kuramimin ilke ve
uygulamalarin1 dans, drama ve miizigi, kazanimlar1 diger 6grencilere ve daha genis
bir topluluga aktarmak icin kullanarak performans sanatlartyla yaratici bir bigimde
birlestirmesi i¢in yetistiren disiplinlerarasi bir programdir. Bu program pasif
direnigin hedef kitlelere yayilmasi ve tanitilmasi i¢in ideal bir alan saglarken,
iiniversite 6grencisi olan katilimcilarin liderlik becerilerini de gelistirmistir. Program
2006 yilmin giiz yartyilinda baglatilmis ve 2007 bahar yariyilina kadar devam
etmistir. Ogrenciler deneyim, bilgi ve pasif direnis ve performans kuramlarmna iliskin

algilarina dayanan dans, siir ve performans eserleri tiretmiglerdir.

Jackson ve Leahy (2005: 303-325) arastirmalarinda 6zel 6gretim ve ders
calisma yontemleri kullanmislardir. Arastirma igin Ingiltere’deki Londra Savas
Miizesi (Imperial War Museum) ve Manchester’daki Insanlik Tarihi Miizesi
(People’s History Museum) kullanilmistir. Amag, miizelerin egitim programlari

icindeki tiyatro etkisini (ger¢egi gorme ve dokunmanin etkisini) 6lgmektir. Hayal
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glici ve yaraticiliga dayali etkilesimli goriintiilerle rol yapma etkinlikleri
kullamlmustir. Interaktif oyunlar ve canli performanslarla gercegin disa vurumu
saglanarak Ogrencilerin olaylar1 yasiyormus gibi hissetmeleri saglanmustir.

Etkinlikler yapilarak su sorulara yanit aranmistir:

Tecriibe: miizenin etkisi neydi?

Animsama: Konu hakkinda anahtar gercekler sunuldu.

Anlayis: Gegmiste ne oldu? Nigin oldu?

Baglantilar: Olaylar arasinda baglanti kurma, sebep ve etki.

Stirpriz: Goriintiiler. Gegmisi canli olarak gérmenin etkisi var mi1?

Sahiplik ve empati: Devrin olaylarini insanlara anlatabilmek icin tecriibeler
cesaretlendirdi mi?

[Tham: Gezi disinda daha fazla bilgi almak igin ziyaretler gerceklestirildi

mi?

2.2. Yurt i¢inde Yapilan Yayin ve Arastirmalar

Ulkemizde cesitli alanlarda yapilan bilimsel arastirmalarin igerisinde,
Ozellikle son yillarda yaratict drama konusunun degisik agilardan incelendigi

goriilmektedir.

1980°li yillarda Inci San ve Tamer Levent’in yaptiklar1 c¢alismalar
sonucunda egitimde dramatizasyon, bilinen anlami ile herhangi bir metni
canlandirmanin Gtesinde, Egitimde Yaratict Drama kavrami olarak yerlestirilmeye
calisilmistir. Bu ¢alismalarin 6zii; en genis anlamu ile katilimeilarin dnce yaraticilik
yeteneklerini gelistirmek, iletisim becerilerini arttirmak, bireyin kendisini ve
baskalarin1 tanimasina yonelik bir dizi drama seminer ve kurslarindan ge¢cmek, sonra
ogrenilen bu anlayisla kendi hedef kitlelerine yonelip ayn1 asamalarin bu kitlelerce
yasanmasint saglamaktir. Ankara Devlet Tiyatrosu sanatgisi olan Tamer Levent
devlet tiyatrolarinda 6nce oyuncu daha sonra yonetmen olarak ¢alismalar yapmis,
Ankara  Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi'nde, Eskisehir ~Anadolu

Universitesinde, New York Universitesi Tiyatro Béliimiinde, Berlin Yiiksek Sanat



102

Okulu Tiyatro Béliimiinde, Ingiltere Yorkshire Bretton Hall College'de ve Warwick
Universitesi’nde yaratict oyunculuk dersleri vermis ayn1i zamanda 1970’lerin

sonlarinda amatdr tiyatrocularla yaratici drama ¢aligmalar1 yapmustir.

1985 yili yaratic1 dramanin Tiirkiye’deki ¢agdas kullaniminin kamuoyuna
acilmas1 yoniinde baslangic yilidir. Ankara’daki ilk kez gergeklestirilen Birinci
Uluslararasi Egitimde Dramatizasyon Semineri’nde “Egitimde Yaratict Drama’nin

farkli ve cagdas anlamina yonelik genel bir bilgilendirme amaglanmustir.

1965 yilindan itibaren bu alanda ¢alismis olan Inci San yapmis oldugu
calisma ve arastirmalarini, Sanatsal Yaratma ve Cocukta Yaraticilik (1977), Sanat
Egitimi Kuramlari(1983), Sanat ve Egitim(1985), Drama ve Ogretim Bilgisi(1994),
Egitsel Etken Olarak Giizel Sanatlar — Sanat Egitiminin Gelecegi(1995), Drama-
Maske-Miize(1997) adh kitaplarda toplamistir. Aymi zamanda 1989'da ASSITEJ
(Cocuk ve Genglik Tiyatrolar1 Birligi) Tirkiye Merkezinin kurulusunda, 1990
yilinda Cagdas Drama Dernegi'nin kurulusunda yer almistir. 1997'de Sanat
Egitimcileri Dernegi (SEDER)ni kurmustur. San Tiirkiye'de, Almanya'da ve
Ingiltere'de, Sanat Egitimi, Sanat ve Kiiltiir ve Egitimde Drama gibi konularda pek
cok konferans, seminer ve acik oturuma katilmistir. San’in drama konusunda yaptigi
atolye ve konferans etkinlikleri, calismaya kaynaklik etmesi ac¢isindan énemli bir yer

tutmaktadir.

Dokmen’in (2004) Sosyometri ve Psikodrama, Nutku’nun (1998) Oyun,
Cocuk, Tiyatro, Onder’in (2004) Yasayarak Ogrenme Igin Yaratict Drama,
AKkok’iin (2003) Ilkégretimde Sosyal Becerilerin Gelistirilmesi adli kitaplar1 ve yine
yaratict drama ile ilgili diger ¢alismalar(kaynak¢ada verilen ve arastirma siiresince

toplanmis olan) arastirmada konunun agiklanmasinda kullanilmastir.

Cebi (1996) doktora diizeyindeki arastirmasinda, yazma eylemini kapsayan
bir drama stratejisi ortaya konularak “6gretim amacli yaratici drama” diye
adlandirilan kuramsal 6zellikleri saptanmis belirli bir yontemin olusumuna kilgisal

diizlemde ulagilabilecegini, gerek dogaclama c¢abalarinin goézlenmesi gerekse
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katilimcilarin yazdigi notlarin incelenmesi sonucunda katilimcilarda drama ¢aligmasi
sirasinda bliylik 6l¢iide kendiliginden bas gosterebilecek imgesel dile iliskin kimi
ipuclarinin edinilecegini 6ne siiriilmiistiir. Bu arastirmada Ogretim Amacl Yaratici

Drama Yoluyla Imgesel Dil Becerisinin Gelistirilmesi amaglanmstir.

Bu arastirma baglaminda imgesel dile iliskin yabancilastirilmig bakis
perspektifinin katilimcilara kazandirilmasinin ve bu perspektifle katilimeilarin
imgesel dil agirlikli kimi siirsel iirlinler olusturmalarinin amaglanmasi, Cebi’ye gore
Ogretim Amacgh Yaratict Drama yonteminin sahip oldugu “doga”nin bir geregi

olarak kendini gdstermistir.

Okvuran (2000b)’1n arastirmasinda Yaratici Dramaya Yonelik Tutumlar
0lcmek amaglanmistir. Arastirma iki temel boliimden olusmaktadir, kuramsal boliim
(dramanin dogasi, dramada yaklasimlar, tutum ve drama) ve uygulama bdliimii
(pozitivist, geleneksel aragtirma yaklasimi). Arastirmada drama egitimi almig
yetiskin bireylerin dramaya yonelik tutumlar1 farkli degiskenlere gore (egitim diizeyi,

meslek, caligsma siiresi, yas..vb.) degerlendirilmistir.

Seylan (2004)’in sanatta yeterlik diizeyindeki ¢alismasinda Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimlerinde Temel Tasarim Dersinin Verimlilik Diizeyini Arttiric
Uygulama Modellerinin Arastirilmast ve Gelistirilmesi amacglanmistir. Arastirma
bulgularia gore Temel Tasarim dersindeki uygulamalarin amag, igerik, 6§renme ve
Ogretmen siireglerinin dlizenlenmesi agilarindan, gelismis iilkelerdeki uygulama
orneklerinde oldugu gibi bir stratejik dogrultu tagimadiklarmi gostermistir. ilgili
bulgular, Temel Tasarim dersi ¢iktilarindan yararlanma durumunda olan iist sinif
ogretim elemanlar1 arasinda, dersin niteligi ve 6zel islevleriyle ilgili bir goriis birligi
oldugunu gdstermistir. Ancak, bu islevlerin yerine getirildiginin bir gdstergesi olan
ders kazanimlarinin st smif calismalarina transferinin gergeklesmedigi de
aragtirmanin bir bagka temel bulgusu olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu sonu¢ Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimlerinde Temel Tasarim dersini veren 6gretim elemanlarinin

cogunlugunun bu alan egitimi uzmani olmadiklar1 ve ders ortamlarinin, dersin
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o0grenme-6gretme siireglerinin gereklerine uygun temel donatim unsurlarina sahip

olmadiklar1 bulgulariyla ilgili goriilmektedir (s:154).

Yiiksel (2005)’in doktora diizeyindeki c¢alismasinda Drama Destekli
Osretim Modeli'nin Plastik Sanatlar Temel Tasarim Edinimlerinin Transferine
Etkisi incelenmistir. Arastirmada, 6grencilerin plastik sanatlar egitimi temel tasarim
edinimlerinin, Anasanat Atdlye dersi uygulamalarina transferini saglamak icin

gelistirilen Drama Destekli Ogretim Modeli uygulanmustir.

Bu modelin uygulanmasinda, tasarim ve gorsel okumayir daha aktif ve
anlagilabilir bir duruma getirmek i¢in tasarim 6gelerini zihinsel bir ara¢ olarak gérme
ve bagvurma yaklasimi izlenmistir. Bu modelin, dgrencilerin atdlye tasarim becerileri
ve gorsel okuma becerilerine etkisi Olgiilmiis, s6z konusu becerileri gelistirmede

modelin etkili oldugu bulgulanmistir.

Usakli (2006)’nin doktora diizeyindeki ¢alismasinda drama temelli grup
rehberligi programmin ilkogretim S.sinif Ogrencilerinin arkadashik iligkilerini
degistirerek ve atilganliklarini artirarak etkiledigi ve bu etkinin kalic1 oldugu ancak
benlik saygilarini artirmada herhangi bir etkisinin olmadigim1 ortaya koymustur.
Ogrencilerin atilganlik diizeylerinin artmast ise saldirgan ve ¢ekingen davranislarinin

azalmasiyla olmustur.

Adigiizel (1993) yiiksek lisans diizeyindeki ¢alismasinda Oyun Ve Yaratic
Drama iligkisi lizerinde durarak, oyun kuramlari ve yaratict dramanin olusumu,

gelisimi ve asamalar1 hakkinda detayli bir aragtirma ortaya koymustur.

Tulgay (1997) arastirmasinda yaratict drama egitimi alan ve almayan
ergenlerin yaraticiliklarin1 bazi degiskenlere (yas, cinsiyet, kardes sayisi, yaratici

drama dersi alma siiresi gibi) gore incelemistir.

Balikg1 (2001) Sanat Egitiminde Drama ve Yaraticthgm Onemi iizerine

yiiksek lisans diizeyinde bir aragtirma yapmustir.
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Aksular (2003) yiiksek lisans diizeyindeki calismasinda, yaratict drama ve
Resim-is Egitimi arasinda baglantilar kurarak, resim-is (gorsel sanatlar) derslerinde
yaratict drama tekniklerinin kullanilarak bazi kazanimlarin (6grenci,68retmen ve
program agisindan) saglanabilecegini savlamig ayn1 zamanda iiniversitelerin resim-is

boliimlerinde de bu dersin uygulanmasinin gerekliligini vurgulamustir.

Orug (2004)’un yiiksek lisans diizeyindeki c¢alismasinda, drama dersini
yiirlitecek olan dgretim elemanlarinin karsilastiklar: giicliiklere yer verilmis, 6gretim
elemanlarinin yetistirilmesinin gerekliligi tizerinde durularak, her fakiiltede(egitim)
bir drama atdlyesinin tahsis edilmesi, drama dersini yliriiten 6gretim elemanlarin bu

ders ile ilgili yeterliliklerinin tespit edilmesi gerekliligi ortaya konmustur.

Kaya (2006) yiiksek lisans diizeyindeki ¢alismasinda ilkdgretim 3. simf
gorsel sanatlar dersinin drama destekli olarak yiiriitiilmesinin sonuglarin
aragtirmigtir. Arastirmaci, drama destekli olarak islenen gorsel sanatlar dersi ile 3.
smif (9 yas) Ogrencilerinin derse ilgilerinin arttigini, 6grencilerin ¢aligma disiplini
kazandiklarini, resme yogunlastiklarini, hayal giiclerinin ve yaraticiliklarii disa

vuran yorumlar yapabilmelerine katkida bulundugunu 6ne siirmiistiir.

Calismanin ¢atisin1 olusturacak kavramlar1 tanimlamak ve birbirleriyle
iligkilerini agiklamak i¢in kullanilacak olan diger kaynaklara kaynakcada yer

verilmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu béliimde, aragtirmanin modeli, evreni, 6rneklemi, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi ve toplanan verilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontemler

aciklanmustir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada yari-deneysel desen kapsamma giren “On Test- Son Test —
Kontrol Gruplu Yart Deneysel Desen” kullanilmistir. “Rasgele atama yapmanin
miimkiin olmadig1 durumlarda yar1 deneysel desenler kullanilabilr. Ontest-sontest
kontrol gruplu yar1 deneysel desende, ayni denekler iizerinde Ol¢lim yapildigindan,
hata terimi diisiik ve buna baglh olarak da istatistiksel gii¢ yiliksek olacaktir. Bu
deneysel desen; daha az denek gerektirdiginden, ayn1 denekler test edildiginden,

caligsmaya harcanan zaman ve ¢abada da ekonomiklik saglar” (Biiytikoztiirk, 2001).

3.2. Evren ve Orneklem

3.2.1. Evren

Arastirmanin evrenini Tiirkiye genelinde iiniversitelerin Gilizel Sanatlar
Egitimi Boliimii, Resim-is Egitimi Anabilim Dali (RIEABD)’nda 6grenim goéren 1.
sinif dgrencileri olusturmaktadir. 2006 YOK/OSYM Kilavuzuna gore iilke genelinde
bulunan 26 Resim-is Egitimi Anabilim Dal1 1. sinifinda okumakta olan 6grenci sayisi

toplam1 kontenjan rakamlaria goére 1425°tir (Bakinmiz: Ek-1).
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3.2.2. Orneklem

Orneklem, belli kurallara gore, belli bir evrenden secilmis ve secildigi
evreni temsil yeterligi kabul edilen kiiciik kiimedir. Aragtirmalar c¢ogunlukla
orneklem kiimeler {izerinde yapilir ve elde edilen sonuglar ilgili evrenlere genellenir

(Karasar, 2005:110-111).

Evreni temsil etmek amaciyla segilecek 6rnege girecek birimlerin tesadiifi
olarak secilemeyip aragtirmacinin kendi inisiyatifi ile sectigi birimlerden olusan

orneklemeler ise olasilikli olmayan 6rneklemelerdir (Yazicioglu ve Erdogan, 2004).

Aragtirmanin  6rneklemi Dokuz Eyliil Universitesi ve Adnan Menderes
Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimleri Resim-is Egitimi Anabilim Dallarmmn

1. simiflarinda 2006-2007 yillarinda 6grenim goéren 52 6grenci ile sinirlidir.

Tablo 1

Orneklemin Cinsiyet Dagihimi

Kiz Erkek | Toplam
Gruplar N n N
Deney grubu (DEU) 8 3 11
Kontrol Grubu (DEU) 9 2 11
Deney grubu (ADU) 12 3 15
Kontrol Grubu (ADU) 14 1 15
Toplam 43 9 52
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3.3. Veri Toplama Araclan

Arastirmaci tarafindan, Kisisel Bilgi Formu (Olgek A), Ogretmenlik
Meslegine Iliskin Tutum Olgegi (Olcek B), Drama Basar: Testi (Olgek C) ve Temel
Tasarim Dersi Dereceli Puanlama Anahtari (Olgcek D) olmak iizere dort farkli veri

toplama araci gelistirilmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu (Ol¢ek-A)

Aragtirmanin amagclarindan biri 6gretmenlik meslegine iliskin tutum
Olcegini yanitlayan bireylerin, cesitli degiskenlere gore degerlendirilmesidir. Bu
nedenle kisisel bilgi formu (Olgek A) gelistirilmistir. Olcek A’da Ogrencinin
tiniversitesi, yasi, cinsiyeti, mezun oldugu lise tiirli ve sosyo-ekonomik diizey

bilgileri yer almaktadir (Bakiniz: Ek-3).

3.3.2. Ogretmenlik Meslegine Iliskin Tutum Olcegi Ozgecmisi
(Olcek B)

Bu béliimde, “Ogretmenlik Meslegine Iliskin Tutum Olgegi” gelistirme

stireci agiklanmaistir.

Olcegin Yapisi

Tutum ile ilgili alan — yazin taranmig ve daha 6nce yapilmis tutum 6lgekleri
incelenmistir.  Ogrencilerden, Ogretmenlik  meslegine iliskin  “duygular1”,
“duigtinceleri” ve “davranmislar1” hakkindaki goriislerini  kompozisyon halinde
yazmalar istenmistir (Bakimz: Ek-2). Ogrenciler tarafindan yazilan gériis ciimleleri
tasnif edilerek, tutum ciimlesi olarak kullanilabilecekler belirlenmistir. Bu ciimleler,
tutum icin madde yazim kurallarina uygun olarak yeniden ifade edilerek denemelik
madde yaziminda kullanilmistir. Tezbasaran (1996: 11) da, tutumlarin dlgiilmesinde

cevaplayict kitleyi temsil eden kiigiik ama heterojen bir grubun, tutum nesnesine
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iliskin yasantilarindan ve duygu, diisiince ve davraniglarindan s6z eden bir

kompozisyon yazmalarinin uygun oldugunu soyler.

Yaklasik 60 ifadeden olusan bir madde havuzu olusturulmustur. Uzman
gorilislerine bagvurulmus, tutum ifadesi icermeyen ciimleler gikarilmigtir. Diizeltilen
ve yeniden yazilan tutum ciimleleri, 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlarin
duyussal, biligsel ve davranigsal bilesenleri dikkate alinarak degerlendirilmistir. Bu
islem yapilirken, ifadelerin olumlu veya olumsuz olmalarina ve sdz konusu
bilesenlerden hangisini temsil ettiklerine gore sayica esitlenmelerine ¢alisilmistir. Bu
sekli ile maddeler; psikolojik 6lgme araci gelistirme konusunda uzman kisilere
sunularak, dil ve kapsam agisindan degerlendirilmistir. Ogrencilerin 6gretmenlik
meslegine iligskin tutumlarini sorgulayan 15 olumsuz, 19 olumlu ifadeden olusan 34

maddelik deneme Glgegi hazir hale getirilmistir (Bakiniz: Ek-4).

Tutum O6lgeginde, 5°1i Likert Tipi derecelendirme kullanilmistir. Puanlama
su sekildedir: 1: hi¢ katilmiyorum, 2: katilmiyorum, 3: kararsizim, 4: katiliyorum, 5:

kesinlikle katiliyorum.

Hazirlanan 34 madde, olumluluk ve olumsuzluk siralamalar1 dikkate
alinarak ve yanitlayicida bir tepki kurulumunu engelleyecek sekilde deneme
formunda siralanmistir. Deneme formunun ilk maddesinin, deneklerde oOnyargi
olusturmayacak ¢ok &zel olmayan bir madde olmasina 6zen gdsterilmistir. Olcekte
olumlu maddeler “kesinlikle katiliyorum” seceneginden baslamak iizere 5’ten 1’e
dogru; olumsuz maddeler ise “hi¢ katilmiyorum” se¢ceneginden baslamak iizere 1’den
5’e¢ dogru puanlanmistir. Bu sekli ile dlgegin deneme formundan alinabilecek en

diisiik toplam puan 34 ve en yiiksek toplam puan ise 170 tir.

Tutum Ol¢eginin Deneme Formunun Uygulanmasi ve Gecerlik -

Giivenirlik Analizleri

Gelistirilen 6lgegin deneme formu Aydm Adnan Menderes Universitesi,

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Mugla Universitesi, Istanbul Marmara
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Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi Resim Boliimii, Izmir Dokuz Eyliil
Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-is Egitimi Anabilim Dali
l.siniflarinda  6grenim gormekte olan toplam 170 Ogrenciye uygulanmistir.
Ogrencilerin verdikleri yanitlar, Statistical Package for the Social Sciences - 11
(SPSS-11) Istatistik Progranu kullanilarak bilgisayara kaydedilmistir. ilk olarak,
olumsuz maddelere verilen yanitlar, olumlu olmasi durumundaki puan karsiligina

dontstiiriilmustir (1=5,2=4,3=3,4=2,5=1).

Bes dereceli Likert tipi Olgek-B deneme formunun 34 maddesinden
hangilerinin isledigini belirlemek i¢in, madde toplam test korelasyonuna bakilmistir

(Tablo-2).

Tablo 2
Olcek B Deneme Formunun Madde Toplam Test Korelasyonlar

ve Anlamhlik Diizeyleri

Madde No R
1 498"
2 .545"
3 .532°
4 .642"
5 425"
6 .680"
7 754"
8 410"
9 .520°
10 745"
11 442"
12 622"
13 .098™
14 518"
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15 737"
16 526°
17 459°
18 734°
19 477
20 680’
21 398"
22 561°
23 493°
24 495"
25 588°
26 1527
27 328’
28 435°
29 403’
30 283’
31 447
32 -139"
33 774"
34 495’
“p<.0001
“p>.0001

Tablo 2’de goriildiigii gibi, 26 ve 32. maddeler harig, diger biitiin maddeler
olumlu ve olumsuz tutuma sahip bireyleri ayirt edebilmektedir. Sadece iki maddenin
istenilen diizeyde olmamasma ragmen; madde sayisini ve yanitlama siiresini
azaltarak daha kullanighh ve homojen bir Olgege ulasmak i¢in madde toplam test
korelasyonlar1 = .4 ve daha asagi olan maddeler ile giivenirlik analizinde atildiginda
alpha katsayis1 artacak olan maddeler (13,26 ve 32. maddeler) ¢ikarilmistir. Her iki
islemin de (madde toplam test korelasyonunun diisiik olmasi ile atildiginda alpha

katsaymin artmasi) aynm1 maddelerin ¢ikarilmasini isaret etmesi anlamli olarak
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yorumlanmaktadir. Olgegin 34 maddelik deneme formu bu islemlerden sonra 31

maddeye indirilmistir (Bakimiz: Ek-5).

Likert tipi bir tutum 6l¢eginde, bir maddeden elde edilen puan dagiliminin
stirekli degisken oldugu varsayilmaktadir. Ayrica, Olgekte yanit segenekleri ikiden
daha fazladir ve secgenekler iginde tek bir dogru yanit bulunmamaktadir. Bunun
disinda, bu Slgegin temel varsayimlarindan biri, dlgekteki her bir maddenin dlgiilen
tutumla monotonik bir iliski i¢inde oldugudur. Bunun anlami, her bir maddenin ayni
tutumu  Olgtiigiidiir. Bundan dolayi, Likert tipi bir tutum Olgeginde giivenirlik
diizeyini saptamak i¢in i¢ tutarliligin bir 6l¢iitii olan, Cronbach tarafindan gelistirilen
“Cronbach Alpha” katsayisinin  kullanilmasi uygun olmaktadir (Tavsancil,
2002:152). Bu nedenle, Olgek-B’nin giivenirligi, Cronbach Alpha katsayisi
hesaplanarak belirlenmistir. Olgegin deneme formundaki 34 madde iizerinden
Cronbach Alpha katsayis1 .87 dir. Maddeler secildikten sonra, 31 maddenin
Cronbach Alpha katsayilar1 tekrar hesaplanarak .90 bulunmustur. Bu sonug; dlgegin

giivenilir 6lgme yaptigini gdstermektedir.

Gerek madde yazim siirecinde izlenen asamalar, gerekse madde toplam test
korelasyonun yiiksekligi, olcegin kapsam gegerligini sagladigini kanitlamaktadir.
Ayrica, Olgegin yapr gecerligini saglamak amact ile faktor analizi yapilmigtir. 31
maddeden olusan; Olgek B’den alinabilecek en yiiksek puan 155, en diisiik puan ise
31°dir. Bu hali ile, olgekten alinan toplam puanlar madde sayisina boliinerek,
kisilerin elde ettikleri ortalama puanlarma gére, onlarin Ogretmenlik Meslegine
[liskin Tutumlar1 hakkinda bir yargiya varilabilir. Bu durumda; 3’iin altinda ortalama
puana sahip kisiler olumsuz, 3’iin istiinde ortalama puana sahip kisiler olumlu

tutuma sahip olarak degerlendirilebilir.
3.3.3. Drama Basan Testi (Olgek-C)
Yapilan etkinliklerde Ogretmenlik meslegine iliskin tutum verilerine

ulasabilmenin yaninda, 6grencilerin drama calismalari ile ilgili basari durumlarinin

da tespitinin énemli oldugu diisiiniilmiistiir. Bu nedenle Drama Basari Testi (Olgek
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C) hazirlanmugtir (Bakiniz:  Ek-6). Orneklemdeki &grencilerin hig birinin daha énce
drama ile ilgili bir yasanti ge¢irmedigi goéz oOniinde bulunduruldugunda, gerek
yontemde yer alan basamaklar gerekse degerlendirmede kullamilan Olgek C

maddelerinin dramanin temel(giris) kuramlarindan olusmasina dikkat edilmistir.

“(...)Basar1 testleri genellikle bireyin belli bir Ogretimden sonra ne
ogrendigini, gecmis yasantilarindan ne derecede yararlandigini Slgmek icin
kullanilirsa da, yaygin olarak gelecegi yordamak icin de kullanilmaktadir(...)Basar1
testleri 6lgmek istedigi niteligi dogrudan olgmektedir” (Ozgiiven, 2004:144).
Hazirlanan basari testi deney gruplarina denel islemler sonrasinda uygulanmis ve

karisikliga neden olmamas igin de Olgek C olarak adlandirilmustir.

3.3.4. Temel Tasarim Dersi Dereceli Puanlama Anahtar1 (Olgek D)

Temel Tasarim Dersi kapsaminda ulasilmasi diisiiniilen {i¢ temel kazanim

bulunmaktadir (Bakiniz: DEU ve ADU 2006 yili ders programlari ve igerikleri).

1. Sanatin bicimsel ve artistik elemanlarini bilme,
2. Gorsel ifade giicii gelistirme,

3. ki veya ii¢ boyutlu calismalarda dzgiin tasarim giiciine ulasma.

Bu baglamdaki amaglar sonucunda kazanilmasi beklenen davranislar ise

sunlardir:

1. Sanatin islevi: Bireysel, toplumsal, mimari ve endiistri tasarimlarinda
sanatin islevini bilme,

2. Tasarim elemanlarii kullanma ve bunlara yaklagim bigimlerini tarihsel
donemleri icinde (6rnekleyerek) irdeleme,

3. Sanatin Yapist ve Malzemesi: Plastik sanatlarda temel tasarim
elemanlariyla, uygulama ilkeleri arasindaki bagintiy1 vurgulayip, yeni

bicimler olusturma ve bu elemanlar1 form organizasyon ilkeleri 1s181nda
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uygun ve bitiinlik icinde 0Ozgilin kompozisyonlar  olarak
sonuclandirabilme,

4. Bigim-icerik iligkisini kurma, sanat yapitlarinda irdeleyebilme,

5. Sanat kuramlar ve estetik deger yargilari konusunda arastirma yaparak
tartisabilme,

6. Makro ve mikro obje etiidleri yoluyla nesnelerin biitiinliik ve ayrintilar

tizerinde duyarlilikla durarak ifade etme.

Egitimin genel bir ifade ile &grencilere bilgi, tutum, deger ve beceri
kazandirmak ve degerlendirmenin de temelde 6grencinin dersle ilgili kazanimlarinm
belirlemeye yonelik etkinlikler oldugu disiiniildiigiinde, planlanacak ya da
uygulanacak 6lgme degerlendirme etkinliklerinin de egitimin belirtilen boyutlarinin
tamamini icermesi 6nem kazanmaktadir. Bir dersin bilissel, duyussal ve davranissal
boyutlarin1 yani dersle ilgili ulasilmasi ya da kazanilmasi planlanan hedeflerin
tamamint degerlendirmeye yonelik kullanilacak coklu degerlendirme uygulamasi,
ogrencinin dersle ilgili bilgilerinin kapsam ve diizeyi yaninda, bilginin nasil
algilandig1 ve degerlerin degisimine katkisi ve son olarak davranisa aktarilma
diizeyini belirlemesi agisindan Ogrenciyle ilgili biitiinciil bir bakisi miimkiin

kilmaktadir.

Temel Tasarim dersi basarilarinin l¢iilmesinde sorumlu 6gretim elemanlari
(ADU ve DEU) genel olarak Tablo-3> deki  degerlendirme dlgiitlerini
kullanmaktadirlar. Ancak degerlendirme konusunda yapilandirmaci kuramecilar,
Ozglin degerlendirme ve geleneksel standart testlerin birlikte kullanilmasini
savunurlar (Baraon ve Boschee 1995, Marlowe ve Page 1998; Aktaran: Yiiksel,
2005: 126) Bu nedenle de yapilandirmaci bir anlayis {izerine olusturulan Drama
Ogretim yontemi temelli Temel Tasarim dersinde c¢oklu degerlendirme teknikleri
kullanilmistir.  Gelistirilen Olgek D’nin alt boyutlar1 icinde Tablo 3’deki
degerlendirme oSlgtitleri de yer almistir (Bakiniz: Ek:7). Deney gruplarinda uygulanan
drama c¢alismalarinin yaninda Temel Tasarim dersindeki uygulama caligmalar

Ogretim elemanlar tarafindan stirdiiriilmiistiir.
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Tablo 3

Ogretim Elemam Degerlendirme Olgiitleri

Dénem/smav Olciitler %
Yariyll igi atlye ve oOdev

¢aligsmalari

Makro etiid ¢alismalari
vize |

Toplam

Yariyil i¢i atélye ve oOdev

caligmalari
Final Drape konulu makro etiid

caligmalari

Toplam 100

Glinlimiizde 6grenci basarisini 6lgmek ve degerlendirmek; birkag sinavla ya
da degerlendirmeyle 6grencilerin siniflarini gegtikleri/kaldiklar1 hakkindaki kararlar
veren geleneksel anlayis disma tasmak durumundadir. Olgme ve degerlendirme
uygulamalari, programlarda yer alan davranislarin kazanilamamasina (ya da eksik
kazanilmasina) neden olan, dolayistyla 6grenci basarisinin artmasma engel olan
sistemdeki olumsuzluklar1 saptamada kullanilan bir ara¢ ve bu olumsuzluklara
dayanarak kararlar almaya yardimci olan bir alan olarak goriilmelidir. Bu nedenle,
ogrencilerin program hedeflerinde yer alan davraniglari ne derece kazandiklarinm
ortaya koyan 6l¢me ve degerlendirme etkinlikleri yaninda, 6grencilerin kazandiklar
bu davraniglart ne derece kullandiklarin1 gosterecek olgme ve degerlendirme
etkinliklerine de gereksinim oldugu distliniilmektedir. Her iki durumda da,
ogrencilerin dgretim siirecindeki var olan durumlarinin ortaya konmasi séz konusu

olmaktadir. Bu da siire¢ icine 6gretim elemanin dahil olmasini zorunlu kilmaktadir.

Durum belirleme, beklentileri daha acgik ve belirgin bir bigimde ortaya
koymakta, egitim kalitesi i¢in uygun Olciitler ve yliksek standartlar onermektedir.

Ayrica gosterilen performansin bu beklenti ve standartlarla ne derece uyumlu
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oldugunu sistematik olarak analiz edip yorumlamakta ve elde edilen sonuglarin
performansi artirma, performansa dair bir agiklamada bulunma ve belgeye
dayandirmada kullanilmasini saglamaktadir (Stiggins, 1994). Egitim ortaminda
goriilen bu eksiklikler dlgme ve degerlendirme amaciyla kullanilmasi gereken yeni
yaklasimlart giindeme getirmistir. Bu yaklagimlara “performansa dayali durum
belirleme yaklasimlar1” adi verilmektedir (Eric, 1998). Performansa dayali durum
belirleme, 6grencinin gercekci kosullarda, karmasik o6devleri yaparken ogrendigi
temel bilgileri ne kadar iyi kullandigin1 6lgmeye calisir (Mehrens, 1992). Performans
dayanaklt durum belirlemenin iki kritik boliimii vardir. Bunlardan biri performans
gorevleri (performance task) digeri dereceli puanlama anahtaridir (rubric) (Popham,

2000) (Aktaran: Aslanoglu ve Kutlu, 2003: 25-36).

Sanat egitiminde ¢ok yonlii degerlendirmenin gerekliligi ve kullanighiligt
g0z oOnilinde bulundurularak arastirmaci tarafindan Temel Tasarim Dersi Dereceli
Puanlama Anahtar: gelistirilmistir ve karisikliga meydan vermemek icin de

arastirmada Olgek D olarak adlandirilmistir (Bakiniz: Ek-7).

Olgek D’de Temel Tasarim’in  kuramsal temelleri gdz Oniinde
bulundurularak bilissel, duyussal ve devinissel amacglarin kazanima

doniistiiriilmesinin degerlendirilmesi 9 madde altinda boyutlandirilmistir.

Boyut 1- Temel Tasarim Dersine Kars1 Hazir Bulunusluk

Bu boyutta 6l¢iilmek istenen, 6grencilerin Temel Tasarim dersi kavram ve
icerigine karsi hazir bulunugluk diizeylerinin belirlenmesidir. Bu durumu etkileyen
bircok etmen olmakla beraber 6grencilerin hazir bulunusluklarinin, derse katilim
diizeyleri ve arag-gerecleri getirip getirmemeleriyle dogru orantili olacagi

diisiiniilmiistiir. Bu boyut biligsel amaglardan bilgi basamagiyla iligskilendirilmistir.
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Boyut 2- Duygu ve Diisiince Bakimindan Hazir Bulunusluk

Bu boyutta 6l¢iilmek istenen, dgrencinin duygu ve diisiince bakimindan
ders baslangici/siiresince hazir bulusluluk seviyesidir. Ogretmen tarafindan dersin
islenisi sirasinda ortaya konulan problem durumu, 6grencinin yaklagimi ile duygu ve
disiince bakimindan hazir bulunuslulugu arasinda anlamli bir iligki oldugu
diisiiniilmiistir. Bu  boyut  biligsel amaglardan kavrama  basamagiyla

iligskilendirilmistir.

Boyut 3- Calisma Bi¢imi

Bu boyutta dlgiilmek istenen, 6grencinin ders siiresince derse karsi olan
tutumudur. Ders siiresince 6grencinin dikkatli olug seviyesinin ¢alisma bigimini
belirledigi diisiiniilmiistiir. Bu boyut bilissel amaglardan uygulama basamagiyla

iliskilendirilmistir.

Boyut 4- ifade ve Ozgiinliik

Bu boyutta 6lgiilmek istenen, 6grencinin ifade becerisinin seviyesi ve bu
beceriyi kullanabilme &zgiinliigiine kavusup kavusamadigidir. ifade ve 6zgiinliik
becerisinin yapilan etiid ¢alismalarinda ortaya konulacag: diisiiniilmiistiir. Bu boyut

biligsel amaglardan analiz basamagiyla iliskilendirilmistir.

Boyut 5- Estetik Degerler

Bu boyut ¢ok genis bir kavrami ve sistemi igermesine karsin, Temel
Tasarim dersinin amagclari i¢inde kazanilmasi gereken bir tavir olarak yer almaktadir.
Estetik degerlerin de yapilan etiid ¢aligmalarinda ortaya konulacagi diisiiniilmiistiir.
Bu boyut duyussal amaglardan tepkide bulunma, deger verme, orgiitleme ve kisilik

haline getirme basamaklariyla iliskilendirilmistir.
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Boyut 6- Teknik Degerler

Bu boyutta 6lciilmek istenen, iiriinii ve Ogrencinin teknik becerilerini
kapsar. Ogrenci ve iiriiniin birbirinden bagimsiz degerlendirilemeyecegi diisiiniilmiis,
stire¢ i¢inde Ogrencinin teknik becerilerinin, siire¢ sonunda da iiriinde ortaya ¢ikan
teknik Ogelerin degerlendirilmesi uygun goriilmiistiir. Bu boyut devinigsel

amaglardan beceri haline getirme basamagiyla iliskilendirilmistir.

Boyut 7- Yorumlama

Bu boyutta Temel Tasarim dersinin bilissel amagclarindan sentez
basamaginda yer alan davranislarin degerlendirilmesi amag¢lanmigstir. Bunlar: somut
orneklerden yaptig1 c¢ikarimlarla soyut iligkileri siniflayabilme, bi¢im-igerik
baglaminda duygu ve diisiincelerini gorsel malzemede tasarlayabilme, edinmis

oldugu sanat kavramlarina iliskin duygu ve diisiincelerini ifadelendirebilmedir.

Boyut 8 ve 9- Ara Sinav ve Donem Sonu Sinavi Calismasi

Bu boyutta iiriin icerikli bir degerlendirme sdz konusudur. Ogrencilerin

arasinav ve donem sonu siavi ¢aligsmalar1 degerlendirilmistir.

Olgek D, o&grencilere denel islemler oncesinde tanitilmis ve nasil
kullanildigr  anlatilmigtir. Denel islemler siiresince arastirmaci tarafindan

puanlandirilmistir.

3.3.5. Denel islemler

Arastirmada yontem boliimiinde de belirtildigi {izere yari-deneysel desen
yuritilmiis, 2 deney grubu, 2 kontrol grubu olmak {izere dort grup iizerinde
gerceklestirilmistir. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi (DEUBEF) ve
Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi (ADUEF) Resim-is Egitimi
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Boliimleri (RIEB) arastirmacinin  ¢alismalarmi  daha saghkli  yiiriitebilmesi

(konumlar1 nedeniyle) agisindan se¢ilmistir.

ADUEF Resim-is Egitimi Boliimiinde 6grenim géren toplam 30 kisilik
1.sinif 6grencisinden goniillii secilen 15 6grenciyle deney grubu, diger 15 dgrenciyle
ise kontrol grubu olusturulmustur. DEUBEF Resim-is Egitimi Boliimiinde 6grenim
goren 60 1. sinif dgrencisinden Temel Tasarim dersini yiiriiten Ogretim Gorevlileri
ile goriisiilerek, dersleri ayn1 giin olan siniflardan 2 sube secilmis, bu subelerden 11
goniillii  6grenciyle deney grubu, diger 11 Ogrenciyle ise kontrol grubu

olusturulmustur.

Arastirmada deney ve kontrol gruplarindaki hedeflerin, hedef davranislarin,
konularin, tekniklerin, egitim arag-gereclerinin ve zamanin ayni olmasina &zen
gosterilmigtir. Drama o6gretim yontemi ile ders islenen deney gruplarinda ders
iceriklerinde ayni etkinlikler uygulanmis ve alistirmalar yapilmistir. Geleneksel
ogretim yontemleri ile ders islenen kontrol gruplarinda ise herhagi bir miidahalede
bulunulmamigtir. Oturum temalarinda temel drama tekniklerine yer verilmistir.
Bunun nedeni 6grencilerin daha once bir drama yasantis1 ge¢irmemis olmalaridir.
Drama yasantis1 gecirmis bireylerde daha ileri drama teknikleriyle farkl

kazanimlarin saglanabilecegi diisiiniilmektedir.

Programimn hazirlanmasinda 06gretim elemanlarmin  Temel Tasarim
programina miidahale edilmemis, Ogretim elemanlarinin uygulamalarina ters
diismemek i¢in drama temalar1 programda yer alan konularla iliskilendirilmeye

calisilmustir.

Bu aragtirmada, Temel Tasarim dersinde 6gretim yontemi olarak dramanin
benimsenmesinin geleneksel yontemlere oranla tutum ve ders basarisi tizerindeki
etkisi arastirllmistir. Bir baska deyisle, bagimsiz degisken olan 6gretme yonteminin
(drama ve geleneksel yontem), bagimli degiskenler olan tutum ve ders basarisini

etkileyip etkilemedigi sorusu yanitlanmaya ¢aligilmstir.



120

Sanat egitimcisi olarak yetisen bireylerin tutumlarinin temellerinin, egitimin
1. yilinda atildigir diisiiniilmektedir. Bu nedenle de sanat egitimciligi kisiliginin
yaninda sanatci kisiliginin olugsmasinda da baslangic olarak goriilen bu evrede
programda yer alan Temel Tasarim dersi seg¢ilmistir. Egitimin sistemli biitiinliigii
icinde Onerilen yontemin etkililiginin dl¢iilmesinin tek bir dersle sinirli kalmamasi
gerektigi diisiinlilmektedir. Ancak yontemin etkililiginin ve islerliginin tesbit
edilmesi Oncelikli bir durumdur. Yontem farkli derslerde farkli bicimlerde de

kullanilabilir.

Benzer bir yapida kurgulanan ve drama destekli 6gretim modelinin plastik
sanatlar temel tasarim edinimlerinin transferine etkisini 6l¢en arastirmada Resim-is
boliimii Grafik Tasarimi 2. siif Ogrencilerine uygulanan 6gretim modelinin
ogrencilerin tasarim ve gorsel okuma becerilerine etkisi incelenmistir. Arastirmada
ogrencilerin tasarim ve gorsel okuma becerilerinin birlikte anlamli bulgulanmis
olmasi, dramanin yapilandirmact yaklasim o6zelligi yaninda, 6gretim ortaminin
yasantilara dayali olmasinin etkisidir (Bakiniz: Yiiksel, 2005:125). Ciinkii 6grenci
yogun yasam deneyimleri kazanmustir. Ogrencilerin 2. smifta olmalar1 nedeniyle
hazir bulununusluk diizeyleri ve temel tasarim hakkinda edinimleri olusmus
durumdadir. Bu nedenle yontemin etkisiyle, transfer siirecinde edinimler 6grenciler

tarafindan dogru ya da yanlis olsa dahi yapilandirilabilmistir.

Sanat egitimi alan 6grencilerin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlarinin
Olgiildiigii ve bu tutumlarin gelistirilmesi i¢in drama yOnteminin Onerildigi
arastirmamizda ise 1. siif 6grencileri ile calisilmigtir. Temel Tasarim dersinin kendi
biitiinliglinliin bozulmamasi ve dramanin ara¢ olmaktan ¢ikip amaca doniismemesi
icin de haftalik ders saatinin 1 saatinde oturumlar gergeklestirilmistir. Oturumlarin
disindaki ders saatlerinde ders kendi O0gretim elemami tarafindan siirdiiriilmiistiir.

Kontrol gruplarinda ise derse ve 6grencilere higbir miidahalede bulunulmamustir.

Deney gruplarinda giinliikk calisma raporlar1 6g8renciler tarafindan her
oturumun sonunda doldurulmustur (Bakmiz: Ek-9). Ogrencilerin egitim siiresindeki

oturumlar disinda kalan zamanda yaptiklar1 temel tasarim dersi uygulama 6rneklerine
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yer verilmemis, sadece drama oturumlari siliresinde yaptiklar1 bireysel ya da grup
calismalarina ornekler verilmistir (Bakimiz: Ek10, Ek-11). Bunun nedeni ise
arastirmanin amacinin dogrudan dogruya temel tasarim dersi ve ders uygulamalari

izerine olmayisidir.

Tablo 4

Denel Islemler

N . Deney
Deney Oncesi Deney Sirasi Sonrasi
Grubun
Adi Uygulanan . Uygulanan - Uyg“lanan
Olcekler Denel Islemler Olgekler Siire Olgekler
OA ]"l;errnei:.l Tasarim OB
DA OB CIsl. OD 14 hafta OocC
- Drama Uygulama o
0D ! ) 0D
ve Yontemleri
OA Teme;l Tasarim .
OB Dersi: OB
GA i Geleneksel OD 14 hafta O D (alt
O D (alt
boyutlar) Uygulama ve boyutlar)
Yontemler
S A Ee;rrr:.l Tasarim OB
DB OB : oD 14 hafta oc
= Drama Uygulama o
OD ! ) 0D
ve Yontemleri
O A Temc?l Tasarim ..
OB Dersi: OB
GB . Geleneksel oD 14 hafta OD (alt
O D (alt
boyutlar) Uygulama ve boyutlar)
Yontemler

DA: Deney Grubu-A (DEUBEF)

DB: Deney Grubu-B (ADUEF)

GA: Kontrol Grubu-A(DEUBEF)

GB: Kontrol Grubu-B (ADUEF)

OA: Denel islem 6ncesi uygulanan Kigisel Bilgi Formu (Olgek A)

OB: Denel islem 6ncesi ve sonras1 uygulanan Ogretmenlik Meslegine Iliskin Tutum Olcegi
(Olgek B)

OC: Denel islem sonras1 uygulanan Drama Basar: Testi (Olgek C)

OD: Denel islem oncesinde, sirasinda ve sonrasinda uygulanan Temel Tasarim Dersi

Dereceli Puanlama Anahtari (Olgek D)
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3.3.6. Drama Ogretim Yontemli Temel Tasarim Dersi Programi

Oturumlan ve Egitim Siireci

Arastirmada deney gruplarinda Temel Tasarim dersi i¢in hazirlanan
program (Bakiniz Ek-8) 14 oturum (hafta) seklinde drama ogretim yontemi
kullanilarak, kontrol gruplarinda ise 14 oturumda (hafta) geleneksel 6gretim
yontemleri kullanilarak yiirtitiilmiistiir. Geleneksel yontemle islenen derslerde

arastirmaci tarafindan herhangi bir miidahalede bulunulmamustir.

1. Oturum

Ogrencilerle tanisarak, calismanin amacinin aktarilmasi. Kullanilacak olan
olgeklerin tanitimi ve ders programu iizerinde tartisma. Olgeklerin uygulanmasi.
Deney ve kontrol gruplarinin ilani. Drama konulu gorsel bir sunum yapilmasi. Bir

sonraki oturumda yapilacaklarin kisaca anlatimi.

2. Oturum

Tema: Drama ile tanigsma, ¢evreyi algilama ve dikkat ¢alismalari. Temel

Tasarim da ton, leke ve hacim bilgisi.

Arag-gerecler: Miizik seti ve CD’ler, resim kagitlari, guaj boya ve

malzemeleri.

Hazirhk/Isinma: Beden dilinin rahat kullanimi igin viicut 1sinmasi. El,
ayak, bas, bel, dil, yliz ¢alismalar1 yapildi. Yiiz mimikleri gelisimi i¢in “u-x”
calismast yapildi. u’da yiiz ve viicut tamamen kiiciildli, x’te ise tamamen biiyiidii.

Diyafram ve nefes ¢alismasi yapildi ‘guf’-‘puf” kelimeleri artarda tekrarlandi.

Asil Cahsma: Grup icinde kaynasma ve iletisimin saglanmasi igin ilk
olarak g6z temast yaptirildi ve insanlara karsi kiskanglik, imrenme, mutluluk,

sasirma duygulari hissettirildi. Iletisim bozuklugunu gidermek icin el ve gz temasi
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uygulanarak tamisma etkinligi yaptirildi (miizik esliginde serbest yiiriiyiisle kisiler
birbirleriyle el sikisarak ve gozleriyle selam vererek ya da parmak uglarini1 temas
ettirerek tanisma etkinligini yaparlar). Hafiza oyunu oynandi. Daire olusturuldu ve
yine tanigma etkinligi ¢calismasit seklinde isimler tek tek sdylendi. Siraya gegildi ve
isim zinciri yapildi. Kendinden once gelen kisi/ler ve kendi ismi sira sagirmadan
soylendi. Bu ¢alisma goz kapatilarak da yapildi. Ardindan isimler bir renk ve
hareketle simgelestirilerek teker teker ortaya cikildi ve yine hafiza oyunu oynandi.
Topla isim sdyleme ve renk ¢emberi oyunu oynandi. Renkler ile renk koseleri

oyunu oynandi.

Uygulama  Cahsmalari:  Geometrik  bicimlerden  olusturulacak
kompozisyonun guaj boyayla siyah-beyaz olarak agik-orta-koyu ton degerleri
dogrultusunda uygulanmasi. Renk tayfi uygulanmasi (1 haftalik ¢alisma).

Rahatlama ve Degerlendirme: Tiim 6grenciler gozlerini kapatarak daire
seklinde oturdular. Okyanustaki Dalga (Rozmen ve Boulder, 1975, Aktaran; Onder,
2004:210) yonergesi okundu.

“Gozlerini kapat ve bir denizde oldugunu diigiin. Denizdeki dalgalardan
birisin. Asagi yukart hareket ediyorsun. Asagi... yukari... Simdi denizin icinde eriyip
yok oldugunu diigiin. Deniz sakin ve hareketsiz, rahatladig1 hisset. Birden yine
hareketlendi. Asag1 yukart dalgalar iniyor ¢ikiyor ve bir kumsala yaklastin, kumsala
vardin ve kendini kumsala attin, kumlarin iginde yavasga eridin, kumlarla biitiin
oldun.”

Iletisim ve konsantrasyonun drama icin énemi, nefesi dogru kullanma,
mimik ve jestleri etkinlestirme, duygularin géz temasiyla nasil anlatilacagi, giiven
duygusu, yardimseverlik hakkinda konusuldu. Renk bilgisi, 151k ve pigment renkleri,

renk tayfi, renkte ton ve leke degeri ve hacim konularinda yapilan calismalar

tizerinde tartisildu.
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3. Oturum

Tema: Gorme olaymin i1sikla baglamasi, 151k kavraminin algilanmasi ve

gorsel anlatimdaki yeri, giiven duygusunun dnemi.

Arag-gerecler: Miizik seti ve CD’ler, Audioslave-Light My Way parcasi,

bandana, resim kagitlari, boya ve malzemeleri.

Hazirhk/Isinma: Audioslave-Light My Way pargasi esliginde serbest
yiiriime ve gorsel anlatim araci olarak 15131 6nemi hakkinda diisiinme. Kiigiik/biiyiik
daireler olusturuldu. En kiiciik ve en biiyiikk daire haline gelindi. Bu 1sinma

caligmalari i¢inde sesler de kullanild:.

Asil Calisma: Korebe oyunu ile yer tarifi calismasi yaptirildi. Herhangi
bir yere sandalye konuldu. Goniillii segilen iki 6grenciden biri korebe, digeri de onun
15181 olarak secildi. Kdrebenin gozleri bandana ile baglandi. Belirlenen bir eylemi
(6rnegin uzaktaki bir sandalyeye diismeden oturmak) basariyla tamamlamak i¢in 151k
gorevi alan Ogrenci ile korebe olan 6grencinin koordinasyon kurmasi istendi. Isik,
cesitli komutlar vererek korebe ile verilen eylemi tamamlamaya ¢aligtilar. Karsilikl
giiven gelistirmeye calisilir. Ayn1 zamanda giindelik yasantida 1s18in  6nemi

vurgulanmis olur.

Uygulama Cahsmalari: Ton ¢ubugu ile birlikte agik-orta-koyu degerlerin
kavratilmasi. Gorsel anlatim araci olarak 11k temel alinarak temel formlarin yapisal
karakterlerinin dikkate alindig1 1s1k arastirmalar1 yapma. Isik-gdlgeye dayali acik-
koyu ton degerlerini kullanarak hacim kazandirma g¢alismalar1 yapma (1 haftalik

calisma).

Rahatlama ve Degerlendirme: Tim O&grenciler gozleri kapali olarak
ayakta dururlar. Kardan adam eriyor (Oaklander, 1978, aktaran: Onder, 2004:211)

yonergesi okunur.
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“Giineg parlarken viicudunda sicaklik hissediyorsun. Yukaridan baslayarak
erimeye basliyorsun. Basin yavas yavas eriyor, once gozlerin olan komiirler sonra
burnun olan havug¢ diistii. Omuzlarindan sular akiyor kollarina dogru. Govden de
isindi ve eridi. Sira bacaklarina geldi, bacaklarindan ayaklarina kadar eridin ve

’

tamamen suya dontistin..’

Giliven duygusunun 6nemi vurgulandi. Isigin hayatimizdaki yeri lizerinde
tartigildi. Temel Tasarim elemanlarinin ig¢inde 15181 yeri hakkinda konusuldu. Bir

sonraki oturum i¢in hazirlik konular1 verildi.

4. Oturum

Tema: Cizginin tasarim elemani olarak 6nemi, gorsel anlatimdaki yerini ve

sanat tarihindeki 6rneklerini inceleme, mimik ve beden dilini kullanabilme.

Arag-gerecler: Miizik seti ve CD’ler, resim kagitlari, boya ve malzemeleri,

sanatcilarin yapmis olduklar ¢izgisel roprodiiksiyon ornekleri.

Hazirhk/Isinma: Miizik esliginde serbest yiirliyiisle 1sinmaya baslandi.
Ogretmenin verdigi komutlarla hizlanildi ve yavaslandi. “... si olanlar” oyunu
oynandi. Sandalyelerle daire olusturuldu ve goniilli bir ebe secildi. Ebe
arkadaslarinin bir 6zelligini s6yledikten sonra (kirmizi ¢orabi olanlar, bugiin kahvalti
yapanlar vb.) o 0zellige sahip olanlar hizla yerlerinden kalkarak digerlerinin
sandalyelerine oturmaya calistilar. Bu sirada herhangi bir sandalyeye oturamayan ebe

olarak kaldi. Getirilen roprodiiksiyon 6rnekleri sinifin uygun yerlerine asildi.

Asil Calisma: 3’erli gruplar olusturularak dogaglama caligmasi yapild.
Grubu olusturan tiim bireyler kendilerine birer ¢izgi tiirli belirledi. Gruptaki 3 kisi bir
arada sohbet ortami yaratarak o ¢izgiyi diger elemanlardan bagimsiz, konu
hakimiyetini kaybetmeden, kendi konusunu isterse diger konularla baglant1 kurarak
anlatti. Herkes kendi ¢izgi tiirii hakkinda konustu ama biri kendi tiiriinii anlatirken

digeri o anlatilan tiirii kendi tiirliyle baglayarak dogaclamayla devam edildi. Ayni
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zamanda dikkat cahismasi yapildi. Konugmalar tamamlandiktan sonra gruptaki
iiyelere teker teker diger lyelerin anlattiklar1 ¢izgi tiirleri ve 6zellikleri hakkinda
sorular yoneltildi. Boylelikle konusurken digerlerinin ne séyledigini duyma ve dikkat
etme iizerinde duruldu. Donuk imge ¢alismasi yapildi. Ogrenciler 5’er li gruplara
ayrildi. Cizgilerin 6zelliklerini géz Oniinde tutarak gruptaki her 6grencinin beden
dilini kullanarak bir donuk imge olusturmasi saglandi. Olusturulan donuk imgeler

cizgisel bir kompozisyona dontistiiriilerek ¢alismalara aktarildi.

Uygulama Cahsmalari: Farkli malzemelerle ¢izgisel ifadelerin fiziksel ve

psikolojik etkilerinin arastirildig1 kompozisyon ¢aligsmasi yapildi.

Rahatlama ve Degerlendirme: Tiim 6grenciler daire seklinde oturdular.

Cizgi, tiirleri, 6zellikleri ve psikolojik etkileri hakkinda konusuldu.

5. Oturum

Tema: Noktanin tasarim elemani olarak 6nemi, gorsel anlatimdaki yerini

ve sanat tarihindeki 6rneklerini inceleme, mimik ve beden dilini kullanabilme.

Arag-gerecler: Miizik seti ve CD’ler, resim kagitlari, boya ve malzemeleri,

puantilist sanat¢ilarin yapmis olduklari ¢alismalardan 6rnekler.

Hazirhk/Isinma: Getirilen 6rnekler sinifin uygun yerlerine asildi. Miizik
esliginde topla isim ¢alismasi yapildi. Ogrencilerden 1smma hareketlerini

kendilerinin iiretmesi istendi ve goniilliiler 1isinma hareketleri yaptirdilar.

Asil Cahisma: El ile takip oyunu oynandi. Karsilikli kisiler yonlendirmeyle
esini takip etmeye c¢alisti. Esi nereye giderse ne sekilde hareket ederse aynisini yapti.
Bu calisma aktifligi sagladi. Giiven ¢aligmasi yapildi. 2 kisilik gruplar olusturuldu.
Biri devamli gozleri kapali arkadasimin yonlendirmeleriyle hareket ettirildi. Don
kurtul oyunu oynandi (Ebenin dondurdugu kisi kurtulmak i¢in bir romantik sanatg1

ismi sdylemek zorunda). Noktanin tek bagina bir anlam ifade etmedigi ancak bir ¢ok
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noktanin bir araya gelerek ¢izgiyi olusturdugu sdylendi. Buna bagl olarak balik ag:
oyunu oynandi. 3 kisilik bir ag olusturuldu. Ogrenciler kol kola girdiler. Sinif
icindeki Ogrencileri agin i¢ine almaya calistilar, agin disindaki Ogrenciler de
yakalanmamaya calistilar. Aga yakalanan 6grenciler aga eklenerek oyun agin disinda

hi¢ 6grenci kalmayana kadar devam etti.

Uygulama Calismalari: Noktanin farkli iz ve malzemelerle bir araya

getirilmesinin arastirildigi kompozisyon c¢alismasi yapildi (1 haftalik ¢alisma).

Rahatlama ve Degerlendirme: Tiim 6grenciler daire seklinde oturdular.
Temel Tasarim elemani olarak nokta ve psikolojik etkileri hakkinda 6grencileri

fikirlerinin paylagimi saglandu.

6. Oturum

Tema: Ogretmenlik meslegi hakkinda goriis edinme ve bildirme, empati
becerisi kurabilme. Dogal ve yapay objelerin agik-koyu ton degerleriyle hacim
etkilerini arastirma, temel geometrik formlarin yapisal karakterlerine gore 151k-golge

caligmalar1 yaparak hacim bilgilerini pekistirme.

Arac-gerecler: Resim kagitlari, boya ve malzemeleri, kumas pargalari,

kalemler, plastik sise, cam kavanoz, ¢cakil tasi, agac¢ kabugu.

Hazirhk/Isinma: Daire oyunu oynandi. Bir daire olusturulup iceride
bulunan kisinin disar1 ¢ikmasi ya da disarida bulunan kiginin igeri girmesi engellendi.

Boylece gruptaki uyum gelistirilmeye ¢alisildi.

Asil Cahsma: Karsilikli yiiz yiize bakacak sekilde siraya gecildi ve Biling
koridoru olusturuldu. Segilen ilk iki kisi yavas yavas koridordan geg¢meye
basladilar. Gegerken insanlarin yiizlerine bakarak onlarin 6gretmenlik meslegi ile
ilgili sdyledikleri olumsuz diisiinceleri dinlediler. Sona geldiklerinde hissettiklerini

arkadaslariyla paylastilar. Sonra yine ayni biling koridorunda 6gretmenlik meslegiyle
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ilgili olumlu diistinceler soylendi. Hissettikleri yine soruldu. Aklinda olumlu ve
olumsuz diislincelerden hangisinin kaldig1 soruldu. Sirayla herkesin koridordan
gecmesi saglandi. Dogaclama calismalar1 yapildi. Bu amacgla gruplara dogal ve
yapay nesneler ve ¢esitli sesler verildi (kumasg parcalari, kalemler, plastik sise, cam
kavanoz, cakil tasi, agac kabugu vb. objeler, zil sesi, su sesi, riizgar sesi, kedi sesi vb.
sesler). Bunlarla kisa bir 0ykii olusturup oynamalar1 istendi. Gruplar verilenleri
kullanarak senaryo olusturup, canlandirdilar. Boylelikle dogal ve yapay objelerin

acik-koyu ton degerleriyle hacim etkilerinin de arastirilmasi saglandi.

Uygulama Calismalari: Modelsiz- hacimsiz ve modelli- hacimli leke

degerleriyle soyut kompozisyonlar olusturuldu (1 haftalik ¢calisma).

Rahatlama ve Degerlendirme: Insanlarin disaridan gelen olumlu ve
olumsuz elestirileri ne kadar dikkate aldig1 ve empati kurmanin 6nemi hakkinda
tartigildi. Olumlu elestirilerin meslekte daha yapict olmasinin yaninda olumsuz
elestirilerin ise her iki duyguyu hissettirdigi goriildii. Temel geometrik formlarla 1g1k-

golge calismalar yapilarak hacim bilgileri pekistirildi.

7. Oturum

Tema: Empati kurabilme ve iletisimi gelistirmek. Yiizeyi hacimlendirme,
nesnelerin yapilarindan yola ¢ikarak hayali diizenekten kompozisyon, canli figiir ve

detayindan ¢izgisel arastirma.

Arac-gerecler: Resim kagitlari, kalem, resim sehpalari, boya ve

malzemeleri.

Hazirhk/Isinma: “Bugiin havaniz nasildi1?” sorusu sorularak kisilerin giin
icinde bulunduklar1 duygulari samimi bir sekilde aciklamalar1 saglandi. Ornegin bu
sorunun cevabina o giin cok mutlu olan bir kisi ¢ok giizel yanitlar vererek digerlerini
de eglendirebildi ya da o giin ¢ok yorgun olan kisi hissettiklerini digerlerine

anlatarak rahatladi.
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Asil Calisma: Parazit oyunu oynandi. Ogrenciler {i¢ gruba ayrildi. Bir
grup anlatici, bir grup dinleyici, bir grup da parazit oldu. Anlatic1 grubun dinleyici
gruba yonerge ile sdylenenleri anlatmasi istendi. Parazitler ise ortada giiriiltli yaparak
anlatict1 grubun soylediklerini bastirmaya calistilar. Bu c¢alisma beden dilini ve
konsantrasyonu arttirdi. Dikkat toplamaya ve algida secicilige de olanak sagladi. Sen
ciz oyunu oynandi. Smuf ikiserli gruplara ayrildi. Ogrenciler resim sehpalarini
karsilarina alarak arkadaslariyla sirt sirta oturdular. Yonergelerle beraber 6nce biri
sonra digeri arkadasina diislindiigii nesneyi verilen siirede ¢izdirmeye calist1 (sagdan
sola bir ¢izgi ¢ek, yukaridan asagi bir ¢izgi ¢ek seklinde). Tamamlandiktan sonra ne
cizdirmek istendigi ile ¢izilen sonug¢ karsilastirildi. Aradaki benzerlikler ve
farkliliklar konusuldu. Bellek oyunu oynandi. Sinifta bir diizenek olusturuldu ve
ogrencilere diizenekteki nesnelerin yapilar1 hakkinda ¢esitli sorular soruldu. Yaklagik
3-5 dakika sonra diizenegin iistii ortiildii. Ogrencilerin ¢alisma masalarma gegip
diizenekten akillarinda kalanlar1 ¢izmeleri istendi. Calismalar bittiginde hepsi yere
serildi ve diizenegin iistii agilarak teker teker cizimler ve diizenek arasindaki farklar

ve benzerlikler hakkinda tartigildi.

Uygulama Cahismalari: Yiizeyi hacimlendirme (biikme, kirma), nesnelerin
yapilarindan yola ¢ikarak hayali diizenekten kompozisyon, canl figiir ve detayindan

cizgisel aragtirma (1 haftalik ¢aligma).

Rahatlama ve Degerlendirme: Empati kurabilme ve iletisimi

gelistirmenin 6nemi vurgulandi ve ¢aligmalarda neler hissedildigi soruldu.

8. Oturum

Tema: Dokunun kuramsal yaklasimi, psikolojik etkileri, doku perspektifi,

dogal ve yapay dokular, agaglar konulu dogadan makro etiid.

Arag-gerecler: Miizik seti ve CD’ler, resim kagitlari, kalem, boya ve
malzemeleri, bir 6nceki hafta istenen dogadan ¢esitli nesneler (aga¢ kabugu, madeni

parcalar, cam, kumasg, balon vb.).
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Hazirhk/Isinma:  “neredesin-buradayim” oyunu oynandi. Tim
ogrencilerin katilimiyla el ele tutusulup bir daire olusturulur. Biri ebe olmak tizere iki
goniillii secilir. Daire icine gegerler, ebenin gozleri baglanir ve “neredesin?” der,
digeri de “buradayim” diyerek kagar ve yakalanmamaya c¢alisir. Etraflarinda
olusturulan halkadakiler icerdeki ebe ve oyuncunun disar1 ¢ikmamasini ve

diismemesini saglar. Oyun tiim oyuncularin igceri gecip ebe olmasiyla devam eder.

Asil Calisma: Ayna oyunu oynandi. Ogrenciler ikiserli gruplara ayrildi.
Yonergeler verildi ve yonergelere gore hareket edilmesi istendi. Gruptaki
ogrencilerden sirayla biri ayna digeri goriintii oldu. Ayna olan kisinin goriintii olanin
yaptiklarin1 yapmalar1 saglandi. Balon sisirme oyunu oynandi. Yonergeler ile
ogrencilerin grup olusturmasi saglandi. Sirayla soniik balon, sisirilmis balon, patlak
balon, u¢an balon vb. Balonun nasil form degistirdiginin viicut hareketleriyle
anlatilmasi istendi. Dokundugumu tahmin et oyunu oynandi. Segilen ebenin eline
Ogretmen tarafindan bir nesne verilir ve onu viicut diliyle arkadaslarina anlatmasi

istenir. Ogrenci ses ¢ikarmadan bu nesnenin yapisal 6zelliklerini viicut diliyle anlatir.

Uygulama Cahsmalari: Dogal ve yapay doku arastirmalari yaparak

dogadan makro etiid ¢aligmalar1 olusturma (1 haftalik calisma).

Rahatlama ve Degerlendirme: Yiiziinde pamuk geziyor (Moen, 1980,

aktaran: Onder, 2004:208) yonergesi okunarak rahatlama ortami saglandi.

“Swrtiistii yere uzan. Bir pamuk par¢asimin alnina hafif hafif siiriildiigiinii
hisset. Pamuk gozkapaklarina, ¢enene, boynuna dokunuyor, hisset. Tiim viicudunda
pamugun gezindigini hisset, kollarindan omzuna dogru ¢ikiyor, boynundan asagt
bacaklarina dogru iniyor, ayagimin iizerinde dolasiyor ve artik rahatladin. Biitiin

’

viicudun pamuk gibi yumugactk oldu. Yumusak ve rahatsin...’

Sinifta daire olusturarak doku, dokunun kuramsal yaklasimi ve psikolojik

etkileri hakkinda tartigildi.
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9. Oturum

Tema: Hacme dayali dokusal etiid, portre lizerinde nesnenin molekiiler
yapisina uygun, nokta ve ¢izgilerle etiid. Grup i¢i uyum ve bireylerin duygularinin

birbiriyle bir biitiin olusturulmasi.

Arac-gerecler: Picasso ile ilgili ¢esitli dokiimanlar ve Ornekler, Resim

kagitlari, kalem, boya ve malzemeleri, portre drnekleri.

Hazirhik/Isinma: Ritim ¢alismasi yapildi. Bu calismada herkes kendine
Ozgli bir ses ve buna uygun bir ritim gelistirdi. En sonunda grup icinde herkesin ses

ve ritmi ile bir biitlin olusturulmaya ¢aligildu.

Asil Cahisma: Heykel oyunu oynandi. Goniillii bir 6grenci se¢ildi ve ona
istedigi serbest bir hareketi yapip donmasi sdylendi. Ardindan gelen 6grenci harekete
bakarak aynisini yapmaya calistt ve dondu. Bu c¢alisma grubun son 6grencine kadar
devam etti, son Ogrenci yapip dondugunda grubun basindaki Ogrencinin yanina
gelerek dondu. Sinif igindeki diger 6grenciler heykelin ilk ve son halini ve olan
degisiklikleri gordiiler. Kukla-kuklaer oyunu oynandi. Ogrencilerden bir grup kukla
diger grup kuklact oldu. Kuklacilar, kuklalarini istedikleri sekilde hareket ettirerek
cesitli ifadeler verdirmeye c¢aligtilar. En sonunda yiiz ifadeleri yapilmaya calisildi.

Portre konusunda doga¢lama caligsmalar1 yapildi. Smif gruplara ayrildi ve asagidaki

teknikleri iceren dogaglamalar1 yapmalari istendi.

1 grup: “Toplanti diizenleme” ve ‘“uzman roliinde konusma teknigi”
uygulandi. Uzman kisi bir {iniversitede boliim baskanidir. Boliimdeki ogrencilere
konu ile ilgili bilgi verir. Dogaglama “donuk imge” ile bitirilir. Ogrenciler bu ¢aligma

icin sunum olustururlar. Cesitli sorular sorarlar.

2. grup: Ug kisiden olusur. Biri Istanbul’daki Picasso sergisine giden Ayse ,

arkadas1 Halil ve Picasso’dur. Ayse Picasso’nun sergisinde onunla réportaj yapmais,

13

sanat anlayisi, islup ve hayati hakkinda goriismiistiir. Ayse, arkadasi Halil’e “telefon
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gorlismesi” yolu ile Picasso sergisinde yasadiklarini, gordiiklerini, diigiincelerini ve

hissettiklerini anlatir. Arkadasinin tepkilerini onun konusmalarindan anlayabiliriz.

3.grup: Smufta vize degerlendirilmesi yapilmaktadir. Portre ile ilgili yapilan
caligmalar1 6gretim tiyesi degerlendirmektedir. Kimi 6grenciler ¢alisma getirmemis,
kimisi ise eksik yapmistir. Bu amagla “sorgulama, gériisme/ roportaj veya miilakat

yapma” teknigi kullanilir.

Uygulama Cahsmalari: Hacme dayali dokusal etiid calismalari, portre
iizerinde nesnenin molekiiler yapisina uygun nokta ve c¢izgilerle etid.

Kompozisyonun deseni ve dokusuna uygun lavi ¢calismasi (1 haftalik calisma).

Rahatlama ve Degerlendirme: Grup i¢i uyum ve bireylerin duygularinin

ifade edilmesi ve anlasilmasi hakkinda tartisildi.

10. Oturum

Tema: Iki ve iic boyutlu yiizey iizerinde temel geometrik formlar
arasindaki iliskilerden yeni formlar iireterek, form-fon iliskisi, ylizey-plan, doluluk-
bosluk, aralik, yon-eksen, simetri, denge, miktar, ritm, uyum ve hareket iligkili
diizenlemeler. Perspektif, temel geometrik formlar1 kullanarak mekan-nesne

perspektif iligkisini aktarma. Giiven ve empati.

Arag-gerecler: Miizik seti ve CD’ler, roprodiiksiyon Ornekleri, resim

kagitlari, kalem, boya ve malzemeleri.

Hazirhk/Isinma: Top c¢alismasi yapildi. Bilinen tiim toplar Ogrenciler
tarafindan sirayla sOylendi ve herkes sectigi hayali bir topu eline aldi. Seslerle
beraber hayali toplarla oyunlar oynandi. Ogretmenin isaret verdigi anda karsisina
gelen ilk kisiyle hayali toplarin1 ve seslerini degistirdi ve herkes 6gretmenin verdigi

isarete kadar oyuna devam etti. Clinkii’lii konusma oyunu oynandi. Segilen meslek
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hakkinda sirayla her &grencinin yorum yapmast saglandi (ben bir avukat olmak

istiyorum ¢iinkii..., ben bir 6gretmen oldum ¢iinkii..., vb.)

Asil Calisma: Kiz erkek odasi tasarlama ¢alismasi yapildi. Herkes odada
bir esya oldu ve anne baba roliinde kisiler odaya gelerek odadaki esyalarin yerlerini
kendi isteklerine gore degistirdi. Oda yeni bir sekle doniistii. Odaya gelen ¢ocugun
tepkileri ve disiinceleri yliksek sesle ortaya konuldu. Esyalarin yerleri tekrar
degistirilerek aile i¢i uzlagsmaya varilmaya calisildi. Herkes gittiginde esyalar
canlanarak oda icinde kapladiklari alan ve hissettikleri hakkinda yorumlar yapti.
Nesne olma oyunu oynandi. 5’er kisilik gruplara boliindi. Her grubun bir
kompozisyon olusturmasi istendi. Sirayla her grup kompozisyonunu sergiledi ve
diger 6grenciler, kompozisyondaki nesneleri tahmin etmeye c¢aligtilar. Sirayla her
grup kendi kompozisyonunu ortaya koydu. Kavram haritasi1 ¢alismasi yapildi. Bir
yapit ele alinarak kavram haritas1 ¢ikarildi. Her 6grencinin bir roprodiiksiyon 6rnegi
secerek onun kavram haritasin1 ¢izmesi istendi. Yapilan c¢izimler sergilendi ve
birbirleriyle karsilastirildi. Haritalarda en ¢ok hangi tasarim ilkelerinin ve 6zelliklerin

yer aldigina dikkat cekildi.

Uygulama Calismalan: iki ve {i¢ boyutlu yiizey iizerinde temel geometrik
formlar arasindaki iliskilerden yeni formlar iiretildi. Temel geometrik formlar

kullanarak mekan-nesne perspektif iliskisi aktarildi.

Rahatlama ve Degerlendirme: Agac govdesi calismasi yapildi (Lindvaag,
1980). Grup siki bir daire olusturdu. Ortada olan 6grenci ayaklarmi yere saglam
basarak govdesinin iist kismi ile yaylanmaya baslar. Dairedeki 6grencilerde sadece
govdelerini kullanarak onun diismesini engeller. Form-fon iligkisi, yiizey-plan,
doluluk-bosluk, aralik, yon-eksen, simetri, denge, miktar, ritm, uyum ve hareket

elemanlar1 hakkinda tartisildi.
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11. Oturum

Tema: Geometrik pargalama, birim-eleman olusturma, ¢ogaltma, baglanti

sistemi kurarak biitiinii olusturma.

Arag-gerecler: Miizik seti ve CD’ler, resim kagitlari, kalem, boya ve

malzemeleri, atki ya da bandana.

Hazirhk/Isinma: Tavsanin kuyrugu oyunu oynandi. Daire olusturuldu,
bir ebe ve bir tavsan secildi. Tavsanin kuyruk olarak kullanmasi i¢in bir atki ya da
bandana verildi. Ebe kuyrugu tavsanin arkasindan almaya calisirken tavsan da
kuyrugu diger arkadaglarina vererek kacirmaya calisti. Diyafram g¢alismas1 yapildi.
ha-haha-hahaha sozciikleri farkli tonlamalarla seslendirilerek yapildi. Ses tonu

uzatilarak ve farkl sekillerde kullanilarak giilme ¢alismasi yapildi.

Asil Cahsma: Esinde ne degisti oyunu oynandi. Uger kisilik gruplar
olusturuldu. Grupta sirayla bir kisi ebe oldu. Ebe olan arkasini dondii ve diger
ogrenciler kendi iizerlerinde degisiklik yaptilar ve ebe olan bunu bulmaya calisti.
Makineler ¢aligmasi yapildi. Ogrenciler gruplara boliindii ve her gruba kendi
makinelerini olusturmalar1 i¢in siire verildi. Gruplar sirayla olusturduklar1 makineleri

calistirarak ortaya ¢ikan iiriinii tanittilar.

Uygulama Cahsmalari: Kompozisyonda geometrik parcalama, birim-
eleman olusturma, ¢ogaltma, baglanti1 sistemi kurarak biitiinii olusturma ¢aligmalari
yapildi.

Rahatlama ve Degerlendirme: Yavas bir miizik esliginde rahatlatic1 beden

hareketleri yapildi. Bas, kollar ve bacaklar esnetildi.

12. Oturum

Tema: Striiktiir form iligkisi, ritim ve denge esas alarak ii¢ boyutlu formu

yiizeye aktarma.
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Arag-gerecler: Michelangelo’mn Davut heykeli O6rnegi, resim kagitlari,

kalem, boya ve malzemeleri.

Hazirhk/Isinma: Benimle gelir misin? oyunu oynandi. Bir daire
olusturuldu ve bir ebe secildi. Secilen ebe istedigi birini segti ve pesinden gelmesini

soyledi. Secilen kisi ebenin yaptig1 her hareketi yaparak onu yakalamaya calisti.

Asil Calisma: 6 kelimeden olugan Tiirk¢e’ye uygun, i¢inde “a” ve “1” harfi
bulunmayan ciimleler olusturulmasi istendi. Ornegin; “kedi komiirliige girince
tiilylerinin rengi degisti” gibi. Sirayla herkes bir ritim tutturarak kendi ciimlesini
soyledi. Uretim bandi ve istasyon ¢alismasi yapildi. Smif {i¢ gruba ayrild1 ve her
gruba kalem, boya, makas, yapistirici, resim kartonu, renkli kagitlar, gazeteler,
dergiler, verildi. Ug boyutlu bir eser (Michelangelo’in Davut heykeli) hakkinda 1.
gruptan slogan, 2. gruptan afis, 3. gruptan ise Oykii yazmalar1 istendi. Gruplar kendi
koselerine ¢ekilerek ¢aligmalarini yaptilar ve calismalar tamamlamadan sirayla diger
gruplara vermeleri istendi. Gruplar kendilerine gelen caligmayr tamamlamaya
calistilar. Boylelikle her grup biitiin ¢alismalart yapmis oldu. Sonra yapilan
caligmalar tiim sinifa gosterildi. Biitiin gruplardaki ¢caligmalar tamamlaninca asildi ve
olusturulan dykiileri her grubun canlandirmasi/anlatmasi saglandi. Heykelin fotografi

asilarak sanatcisi ve donemi hakkinda tartisildi.

Uygulama Cahsmalari: Striiktiir form iligkisi, ritim ve dengeyi esas

alarak ii¢ boyutlu formu yilizeye aktarma.

Rahatlama ve Degerlendirme: Ogrencilerden yapilan ¢alismalar hakkinda
hissettikleri sorulur. Striiktiir form iliskisi, ritim ve denge hakkinda 6grendikleri
sorularak tartigsma ortami yaratilir.

13. Oturum

Tema: Soyutlama, stilizasyon, deformasyon, yabancilagtirma.
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Arac-gerecler: Jan Van Eyck’in Arnolfini’'nin Evliligi’ Ornegi, resim

kagitlari, kalem, boya ve malzemeleri.

Hazirhk/Isinma: Kirkayak oyunu oynandi. Grup art arda siralandi.
Siralanma O6ndekinin ayagiyla ucuca olacak sekilde oldu. Bu sekilde kirkayaga
benzetilerek yiiriinmeye calisildi. Grubun basindaki kisi grubun en sonundaki kisinin
ayagim yakalayarak degmeye calisti. Yapiskan kagitlar oyunu oynand:. Ikiserli
gruplar haline ayrilan &grencilerin viicutlarinin herhangi bir yerlerinin birbirlerine
temas etmesi saglandi. Temas eden noktalarin arasina dosya kagidi sikistirildi ve
miizik esliginde her grubun hareket etmesi istendi. Kagidi diisiirmeyen son grup

oyunu kazanmis oldu.

Asil Cahsma: Ogrenciler 4 gruba ayrildi ve Rol kartlar verildi. Rol
kartlariyla beraber roprodiiksiyon Ornekleri ve c¢esitli fotograflar verilerek
ogrencilerin se¢meleri istendi. 1. gruptan sectikleri objeye ait mektup yazmalar, 2.
gruptan segtikleri objeye ait canlandirma yapmalari, 3. gruptan sectikleri objeye ait
an canlandirmalarini, 4. gruptan da grup ¢alismasi yaparak roprodiiksiyonu
yorumlamalar1 istendi. Calismalar tamamlandiginda her grubun c¢alismasi

sergilenerek {lizerinde tartigildi.

Uygulama  Calsmalari:  Soyutlama,  stilizasyon, deformasyon,

yabancilastirma kavramlarinin sanat tarihindeki yeri, eser inceleme ve tartigma.

Rahatlama ve Degerlendirme: Odiillendirme calismasi yapildi. Yapiskan
kagit oyununu kazanan Ogrenciler sinif i¢ginde uygun bir yere uzanirlar. Simf iki
gruba ayrilir. Ogrenciler parmak uclarmi kullanarak yerde yatan arkadaslarina masaj

yaparlar. El ve ayaklarini sallar, asag1 yukar: hareket ettirirler.

14. Oturum

Bu oturumda genel olarak Temel Tasarim dersi ve yapilan uygulama

calismalar1 degerlendirilmistir. Ogrencilere dlgcek B, C ve D uygulanmistr.



137

3.4. Veri Coziimleme Teknikleri

Arastirma verilerinin analizinde Statistical Package for the Social Sciences
11 (SPSS) programi kullanilmistir. Denel islemler sirasinda Ogretim Elemanlart ile
ortak calisilmigtir. Verilerin ¢oziimlenmesinde asagidaki istatistiksel teknikler

kullanilmustir (Biiyiikoziitiirk, 2006):

- Tanimlayici Istatistik Analizi
Ortalama (X)
Standart Sapma (SS)
- Korelasyon testi
- Frekans ve Yiizde Dagilimi
- Kay-kare (Chi-Square) bagimsizlik testi

-t testi

Kay-kare (Chi-Square) bagimsizlik testi ile iki degisken arasinda anlaml
bir iliski olup olmadig1, degiskenlerin birbirinden bagimsiz olup olmadig1 ya da bir
degiskene ait verilerin diger degiskenin farkl diizeylerine gére anlamli bir farklilik

gosterip gostermedigi istatistiksel olarak test edilir.

(...)cesitli sorulara verilen cevaplar arasinda ya da herhangi bir soruya ait
cevaplarla (davranis, goriis, vb.), soruyu cevaplayanlarin kisisel 06zellikleri
(demografik 6zellikleri) arasinda bir iliski olup olmadigi test edilmek istendiginde

kay-kare testi kullanilabilir (Bliytikoziitiirk, 2006:149).
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin bu boliimiinde veri toplama araglar ile elde edilen bulgular,

alt problemlere iliskin bulgular ve yorumlara deginilmistir.

4.1. Orneklem Bulgular1 ve Yorumlar

Olgek A’da yer alan 6 degisken igin 52 &grencinin verisi
degerlendirilmistir. 26 kisilik deney grubu ve 26 kisilik kontrol grubu’nun degisken
dagilimlar1 Tablo. 5 de goriildiigii gibidir.

Tablo 5
Orneklemin Ol¢ek A’daki Degiskenlere Gore Dagilimi

.. . (n:52)
Degiskenler Kategoriler " %
Universitesi ADY 30 >7.70

DEU 22 42.30
ADU Deney 15 28.85
Grubu ADE'J Kontrol 15 28.85
DEU Deney 11 21.15
DEU Kontrol 11 21.15
.. Kiz 41 79
Cinsiyet Erkek 11 21
19 yas ve alt1 22 42.4
Yas 20-25 yas arasi 27 51.9
26 yas ve iistil 3 5.7
Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi 10 19.23
Mezun Olunan Lise Diiz Lise 37 71.15
Tiirii Meslek Lisesi 5 9.62
Anadolu / Fen Lisesi - -
Ust 8 15.38
Sosyo-ekonomik diizey | Orta 32 61.54
Alt 12 23.08
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Tablo 5 incelendiginde 6rneklemin ¢esitli degiskenlere gore dagilimlarina iligkin

asagidaki saptamalarda bulunulmustur:

Sekil 7

Orneklemin Universite Dagihm

dniversite

| ADU
E DEv

Universite degiskeninde dagilimlara bakildiginda ADU’nde % 57.70°lik,
DEU’nde % 43.30’luk bir dagilim gériilmektedir. ADURIEB’nde iki 1.sinif vardir.
Bu siniflardan biri deney digeri kontrol grubu olarak se¢ilmistir. DEURIEB’nde ise
bes 1. simif vardir ve bunlardan goniilliller deney ve kontrol grubu olarak segilmistir

(bu duruma sinirliliklar béliimiinde deginilmistir).
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Tablo 6

Mezun Olunan Lise Tiirii Kay-kare Degerinin Universitelere Gore Dagilim

Asymp. Sig.
Value |df (zy_sige d)g
Pearson Chi-Square 6.855823 |2 10.03245465
Likelihood Ratio 8.67379812 [0.013077015
Linear-by-Linear Association |6.603082|1 [0.010180237
N of Valid Cases 52

Tablo 6’daki sonuglara gore 6grencilerin daha once okuduklar1 lise tiirli su
anda okuduklar1 iiniversiteyi 0.05°lik anlamlilik diizeyinde etkilemektedir.
Ogrencilerin okuduklar1 {iniversitelere gére, hangi lise tiiriinden mezun olduklart

arasinda 6nemli bir farklilik vardir ()*hesap=6.855823, p<0.05).

Sekil 8
Orneklemin Grup Degiskeni Dagilimi

grup

B ADUDEMEY
@ ADU KONTROL
O DEL DENEY
W DEU HONTROL
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Cinsiyet degiskenine bakildiginda oldukga yiiksek bir yiizdenin (% 79) kiz
ogrencilere ait oldugu goriilmektedir. Bu durum O&rneklemin secilmesine baglh

olmay1p, Tiirkiye’de ki Resim boliimlerine 6zgii bir durumdur.

Sekil 9

Orneklemin Cinsiyet Degiskeni Dagilim1

cinsiyet

B kiz
M erkek

Yas degiskeninde en fazla yigilma 20-25 yas arasinda (% 51.9)
goriilmektedir. Orneklemin iiniversite 6grencilerinden olustugunu diisiindiigiimiizde

bu durum normal karsilanmaktadir.
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Sekil 10
Yas Degiskeni Dagilimi

W 19 yas ve alti
IE 20-25 yas arasi
O 26 yas ve Ust

Mezun olunan lise tiirii degiskeninde dagilimlar siralamaya gore soyledir;

AGSL % 19.23, Diiz Lise % 71.15, Meslek Lisesi % 9.62’dir.

Sekil 11

Mezun Olunan Lise Tiirii Degiskeni Dagilimi

lisetdri

™ and. glizel sanatiar
lisesi
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Sosyo-ekonomik durum degiskenine bakildiginda &grencilerin biiyiik bir
yiizdesinin (% 61.54) “orta” diizeyde oldugu goriiliir. Ardindan % 23.08 ile “alt” ve
% 15.38 ile de “list” gelmektedir.

Sekil 12

Orneklemin Sosyo-ekonomik Diizey Degiskeni Dagilimi

gelir

B st
B orta
0O diisiilc

4.2. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Dokuz Eyliil ve Adnan Menderes Universiteleri Egitim Fakiilteleri Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii, Resim-is Egitimi Anabilim Dallarinda 6grenim géren 1.

sinif ogrencilerinin ogretmenlik meslegine iligkin tutumlari nelerdir?

Yoéntem boliimii'nde aciklandigi gibi “Ogretmenlik Meslegine iliskin
Tutum Olgegi” (Olgek B) 5°1i Likert tipi bir 6lgek olup, toplanan veriler 1-5 arasinda
puanlanmistir. Her madde i¢in, 6grencilerin (deneklerin) verdikleri yanitlarin puan

ortalamalar1 ( X ) ve standart sapma (SS) degerleri hesaplanmustir.



Tablo 7

Olgek B’ nin (Ontest) Ortalama ve Standart Sapma Degerleri
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no | Tutum Maddeleri X |[SS
1 Ogretmenligin insanlara sevgi gosterebilme agisindan iyi bir

meslek oldugunu diislinliyorum. 3.79 | 1.14
2 Ogretmenlik yapmay1 diisiinmem. 256 | 1.26
3 | Ogretmenlik meslegini ¢ok seviyorum. 367 | 1.02
4 | Ogretmen olma diisiincesi bile beni tedirgin ediyor. 1.88 | 0.88
5 | Yasam planlarimi1 yapmada 6gretmenlik mesleginden

yararlaniyorum. 2.92 | LIS
6 Ogretmenlik sikic1 bir meslektir. 212 | 1.22
7 Biitiin zorluklarina ragmen 6gretmen olmay1 tercih ederim. 354 | 1.16
8 Ogretmenligin bana gdre bir meslek olmadigini diisiiniiyorum. 194 | 1.11
9 Benim i¢in en wuygun meslegin Ogretmenlik olduguna

inantyorum. 3.46 | 1.20
10 | Parasal yonii iyilestirilse bile 6gretmenlik yapmayi tercih 173 | 097

etmem.
11 | Ogretmen olmak i¢in yaratildigima inaniyorum. 3.00 | 1.31
12 | Ogretmen sdzciigiinii duymak bile beni huzursuz etmeye yetiyor. | 1.83 | 1.00
13 | Hangi kosullar altinda olursa olsun d6gretmenlik yaparim. 333 | 1.06
14 | Hayatta segmeyi diisiinebilecegim en son meslek 6gretmenliktir. | 192 | 1.01
15 | Ogretmenlik hayallerimi siisleyen bir meslektir. 3001 1.14
16 | Istedigim yere tayinimin yapilacagini bilsem de Ogretmenlik 187 | 1.22

yapmam.
17 | Ogretmenligin manevi doyumu olmayan bir meslek oldugunu

diisiiniiyorum. 2.60 | 1.60
18 | Ogretmenlik meslegi sorumluluk sahibi biri olmami saglar. 4.02 | 1.13
19 | Ogretmenlik yapmaktansa baska islerde ¢alismayi tercih ederim. | 2.17 | 1.42
20 | Ogretmenlik meslegine biiyiik hayranlik duymusumdur. 377 | 1.18
21 | Issiz kalsam da dgretmenlik yapmam. 1.65 | 0.93
22 | Ogretmenlik mesleginin birey yetistirmenin giivencesi oldugunu

diisiiniiyorum. 4.08 | 0.95
23 | Ogretmenlik mesleginden nefret ediyorum. 152 | 0.73
24 | Ornek bir 6gretmenin davranislarini kendimde olusturmaya

calistyorum. 3.52 | 1.32
25 | Ogretmenlik mesleginin dzveri ve sabir isteyen bir meslek 237 | 136

olmasi beni rahatsiz eder.
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no Tablo 7°nin devami X SS
26 | Ogretmenlik mesleginin, toplumun kiiltiir seviyesinin artmasinin L1
giivencesi oldugunu diisiiniiyorum. 3.90 18
27 | Ogretmenlik mesleginin hatalardan dolay1 yipranmasi beni ¢ok
o 3.71 | 1.38
tiziiyor.
28 | Ogretmenligin toplumdaki konumu bu meslegi sevmemde 33 136
onemli bir rol oynuyor. 37 )
29 | Ogretmenligin calisma ve disiplin gerektirmesi beni rahatsiz
2.58 | 1.46
eder.
30 | Ogretmenligin birey yetistiren bir meslek olmasi beni mutlu
> 4.12 | 1.06
ediyor.
31 Ogretmenlik cok keyif alinarak yapilabilecek bir meslektir. 385 | 0.94

Tablo 7°de goriildiigii gibi, 30. maddenin olumlu puan ortalamas1 X = 4.12
ile en yiiksek degeri vermektedir. Bu maddeyi genellersek 6gretmenlik mesleginin
birey yetistiren bir meslek olmasindan dolayr Ogrencilerin mutlu olduklarinm
sOyleyebiliriz. Bu maddenin standart sapmasinin yiiksek olmasi (SS = 1.06), puan
dagilimmin degisken oldugunu yani verilen yanitlarin bir puan diliminde
yigilmadigint gostermektedir. Kisaca bu konuda farkli goriigler bulunmaktadir. Bu
maddeyi madde 22 ile Ogretmenlik mesleginin birey yetistirmenin gilivencesi
oldugunu diisiinenler (X= 4.08) ve madde 18 6gretmenlik mesleginin sorumluluk
sahibi biri olmasii saglayanlar (X=4.02) izlemektedir. Bu maddelerden biraz daha
diisiik ortalamayla madde 26 Ogretmenlik mesleginin, toplumun kiiltiir seviyesinin
artmasinin giivencesi oldugunu diistinenler (X=3.90) ve madde 31 6gretmenligin ¢ok

keyif alinarak yapilabilecek bir meslek oldugunu diistinenler (X=3.85) cogunluktadir.

En diisiik ortalamaya sahip olan 6gretmenlik mesleginden nefret ediyorum
(X=1.52) maddesi ayn1 zamanda en homojen maddedir (SS= 0.73). Bu maddeyi issiz
kalsam da 6gretmenlik yapmam izlemekte (SS=1.65) ve bu maddede de homojen bir

dagilimin oldugu goriilmektedir (SS=0.93).
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Ogrencilerin tutum 6lgegi sorularma verdikleri cevaplarin dagilimina gore

genel tutumlarina ait bulgular soyledir;

Tablo 8
Olcek B (6ntest) Madde 1’e Gore Cevaplarin Dagilimi

KUMULATIF
Tutum 1 SAYI | YUZDE YUZDE
Kesinlikle katilmiyorum 2 3.846154 3.846153846
Katilmiyorum 5 9.615385 13.46153846
Kararsizim 13 25 38.46153846
Katiliyorum 14 26.92308 65.38461538
Kesinlikle katiliyorum 18 34.61538 100
TOPLAM 52 100

Madde 1’e gore; “Ogretmenligin insanlara sevgi gdsterebilme agisindan iyi
bir meslek oldugunu diisiinliyorum” ifadesine Ogrencilerin %34.6’s1 kesinlikle
katiliyorum, %26.9’u katiliyorum cevabini verirken, %3.8’1 kesinlikle katilmamakta,
%9.6’s1 katilmamaktadir.

Tablo 9
Olcek B(ontest) - Madde 2’ye Gore Cevaplarin Dagilim

KUMULATIF
Tutum 2 SAYI | YUZDE YUZDE
Kesinlikle katilmiyorum 13 25 25
Katilmiyorum 13 25 50
Kararsizim 15 28.84615 78.84615385
Katihyorum 6 11.53846 90.38461538
Kesinlikle katiliyorum 5 9.615385 100
TOPLAM 52 100
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Madde 2’ye gére; “Ogretmenlik yapmayr diisinmem” ifadesine
ogrencilerin yaris1 (%50) katilmamaktadir. Kesinlikle katiliyorum cevabini veren

ogrenciler ise %9.6’lik kismu olugturmaktadir.

Tablo 10
Olcek B (6ntest) Madde 3’e Gore Cevaplarin Dagilimi

KUMULATIF
Tutum 3 SAYI | YUZDE YUZDE
Katilmiyorum 7 13.46154| 13.46153846
Kararsizim 17 [32.69231| 46.15384615
Katiliyorum 14  [26.92308| 73.07692308
Kesinlikle katihyorum 14 26.92308 100
TOPLAM 52 100

Madde 3’e gore; “Ogretmenlik meslegini ¢ok seviyorum” ifadesine
ogrencilerin %54°1 katiliyorken, bu soruda kararsiz kalan 6grenciler ise %32.7’°lik

kismu olusturmaktadir.

Tablo 11
Olcek B (6ntest) Madde 4’e Gore Cevaplarin Dagihm

KUMULATIF
Tutum 4 SAYI | YUZDE YUZDE
Kesinlikle katilmiyorum 20 38.46154| 38.46153846
Katilmiyorum 20 38.46154 76.92307692
Kararsizim 11 21.15385 98.07692308
Kesinlikle katiliyorum 1 1.923077 100
TOPLAM 52 100
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Madde 4’e gore; “Ogretmen olma diisiincesi bile beni tedirgin eder” ifadesine
ogrencilerin %76.9’u katilmamaktadir. Tiim O6grenciler icinde bu ifadeye katilan
ogrenciler ise %1.9’luk kismi olusturmaktadir. %21.15°lik diizeyde 6grencinin

kararsiz kalmas1 da diisiindiiriiciidiir.

Tablo 12
Olgek B (6ntest) Madde 5’e Gore Cevaplarin Dagilimi

KUMULATIF
Tutum 5 SAYI | YUZDE YUZDE
Kesinlikle katilmiyorum 7 13.46154 13.46153846
Katilmiyorum 11 21.15385 34.61538462
Kararsizim 17 32.69231 67.30769231
Katihyorum 13 25 92.30769231
Kesinlikle katiliyorum 4 76.92308 100
TOPLAM 52 100

Madde 5’e gore; “Yasam planlarimi yapmada 6gretmenlik mesleginden
yararlantyyorum” ifadesine Ogrencilerin sadece %25°1 katilirken, %34.05°1
katilmamaktadir. Olgegin sanat egitimcisi yetistiren bir kurumdaki 6grencilere
uygulandigi diisliniildiigiinde bir 6nceki maddede verilen cevaplar gibi burada verilen
cevaplar da diislindiirticiidiir.

Tablo 13
Olcek B (6ntest) Madde 6’ya Gore Cevaplarin Dagilimi

KUMULATIF
Tutum 6 SAYI |YUZDE YUZDE
Kesinlikle katilmiyorum 23 |44.23077| 44.23076923
Katilmiyorum 11  [21.15385| 65.38461538
Kararsizim 8 15.38462| 80.76923077
Katiliyorum 9 17.30769| 98.07692308
Kesinlikle katihyorum 1 1.923077 100
TOPLAM 52 100




149

Madde 6’ya gore; “Ogretmenlik sikic1 bir meslektir” ifadesine 6grencilerin
biiylik bir kismu %44.2°s1 kesinlikle katilmiyorum cevabimi verirken, %1.9’u da

katilmaktadir.

Tablo 14
Olcek B(ontest) Madde 7’ye Gore Cevaplarin Dagihm

KUMULATIF
Tutum 7 SAYI | YUZDE YUZDE
Kesinlikle katilmiyorum 3 5.769231 5.769230769
Katilmiyorum 5 9.615385 15.38461538
Kararsizim 19 36.53846 51.92307692
Katiliyorum 11 21.15385 73.07692308
Kesinlikle katihyorum 14 26.92308 100
TOPLAM 52 100

Madde 7’ye gore; “Biitlin zorluklarina ragmen 6gretmen olmayi tercih
ederim” ifadesine Ogrencilerin %26.9’u kesinlikle katiliyorum cevabini verirken
%S35.7’s1 de kesinlikle katilmiyorum yanitin1 vermistir. Kararsizlarin orani da oldukga

yiiksektir (% 36.5).

Tablo 15
Olcek B (6ntest) Madde 8’e Gore Cevaplarin Dagilimi

KUMULATIF
Tutum 8 SAYI | YUZDE YUZDE
Kesinlikle katilmiyorum 24 46.15385 46.15384615
Katilmiyorum 14 26.92308 73.07692308
Kararsizim 9 17.30769 90.38461538
Katihyorum 3 5.769231 96.15384615
Kesinlikle katiliyorum 2 3.846154 100
TOPLAM 52 100
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Madde 8¢ gore; “Ogretmenligin bana gdre bir meslek olmadigimi
diisiiniiyorum” 1ifadesine Ogrencilerin %46.15°1 kesinlikle katilmiyorum yanitini

verirken, %3.8’1 de kesinlikle katiltyorum yanitin1 vermistir.

Tablo 16
Olcek B(ontest) Madde 9°a Gore Cevaplarin Dagilim

KUMULATIF
Tutum 9 SAYI | YUZDE YUZDE
Kesinlikle katilmiyorum 2 3.846154 3.846153846
Katilmiyorum 11 21.15385 25
Kararsizim 13 25 50
Katihyorum 13 25 75
Kesinlikle katihyorum 13 25 100
TOPLAM 52 100

Madde 9’a gore; “Benim i¢in en uygun meslegin 6gretmenlik olduguna
inaniyorum” ifadesine ogrencilerin yaris1 (%50) katilmaktadir. %25°1ik kismi

katilmiyorum, %25°lik kismi da kararsiz kalmislardir.

Tablo 17
Olcek B (6ntest) Madde 10°a Gore Cevaplarin Dagilimi

KUMULATIF
Tutum 10 SAYI | YUZDE YUZDE
Kesinlikle katilmiyorum 28 53.84615 53.84615385
Katilmiyorum 14 26.92308 80.76923077
Kararsizim 7 13.46154 94.23076923
Katihyorum 2 3.846154 98.07692308
Kesinlikle katiliyorum 1 1.923077 100
TOPLAM 52 100
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Madde 10’a gore; “Parasal yonii iyilestirilse bile Ogretmenlik yapmay1
tercth etmem” ifadesine Ogrencilerin %53.84’1 kesinlikle katilmiyorum yanitim
vermistir. Bu ifadeye katilmayanlarmm orani toplamda %80.76 ile ¢ogunlugu

olusturmaktadir. Kararsiz kalanlar ise %13.4 oranindadir.

Tablo 18
Olcek B (6ntest)Madde 11°e Gore Cevaplarin Dagilimi

KUMULATIF
Tutum 11 SAYI | YUZDE YUZDE
Kesinlikle katilmiyorum 10 19.23077| 19.23076923
Katilmiyorum 7 13.46154| 32.69230769
Kararsizim 15 28.84615| 61.53846154
Katiliyorum 13 25 86.53846154
Kesinlikle katihyorum 7 13.46154 100
TOPLAM 52 100

Madde 11’e gore; “Ogretmen olmak igin yaratildigima inaniyorum”
ifadesine katilanlar %38.4 oranindadir. Kesinlikle katilmayanlar %19.2, kararsiz

kalanlar ise %28.8’dir.

Tablo 19
Olcek B (6ntest)Madde 12’ye Gore Cevaplarin Dagihmi

KUMULATIF
Tutum 12 SAYI | YUZDE YUZDE
Kesinlikle katilmiyorum 26 50 50
Katilmiyorum 13 25 75
Kararsizim 10 19.23077| 94.23076923
Katiliyorum 2 3.846154| 98.07692308
Kesinlikle katihyorum 1 1.923077 100
TOPLAM 52 100
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Madde 12’ye gore; “Ogretmen sdzciigiinii duymak bile beni huzursuz
etmeye yetiyor” ifadesine Ogrencilerin %50’s1 kesinlikle katilmiyorum cevabini
verirken toplamda %75°1 bu ifadeye katilmamaktadir. Kararsiz kalanlarin orani ise
%19.2°dir.

Tablo 20
Olcek B (6ntest)Madde 13’e Gore Cevaplarin Dagilimi

KUMULATIF
Tutum 13 SAYI | YUZDE YUZDE
Kesinlikle katilmiyorum 3 5.769231| 5.769230769
Katilmiyorum 7 13.46154| 19.23076923
Kararsizim 19 36.53846| 55.76923077
Katihiyorum 16 30.76923| 86.53846154
Kesinlikle katiliyorum 7 13.46154 100
TOPLAM 52 100

Madde 13’e¢ gore; “Hangi kosullar altinda olursa olsun 06gretmenlik
yaparim” ifadesine Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugu (%36.5) kararsizzim yanitini

verirken, %30.76’s1 katilmaktadir.

Tablo 21
Olcek B (6ntest)Madde 14’e Gore Cevaplarin Dagilimi

KUMULATIF
Tutum 14 SAYI | YUZDE YUZDE
Kesinlikle katilmiyorum 21 40.38462| 40.38461538
Katilmiyorum 20 38.46154| 78.84615385
Kararsizim 6 11.53846| 90.38461538
Katiliyorum 4 7.692308| 98.07692308
Kesinlikle katihyorum 1 1.923077 100
TOPLAM 52 100
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Madde 14’e gore; “Hayatta se¢meyi diisiinebilecegim en son meslek
ogretmenliktir” ifadesine Ogrencilerin %40.38’1 kesinlikle katilmiyorum yanitini

verirken, %7.69’u katilmaktadir.

Tablo 22
Olcek B (6ntest)Madde 15’e Gore Cevaplarin Dagilimi

KUMULATIF

Tutum 15 SAYI | YUZDE YUZDE
Kesinlikle katilmiyorum 4 7.692308 7.692307692
Katilmiyorum 15 28.84615 | 36.53846154
Kararsizim 16 30.76923 | 67.30769231
Katiliyorum 11 21.15385 | 88.46153846
Kesinlikle katihyorum 6 11.53846 100
TOPLAM 52 100

Madde 15’¢ gore;  “Ogretmenlik hayallerimi siisleyen bir meslektir”

ifadesinde Ogrencilerin bliylik cogunlugu (% 30.7) kararsiz kalmis, %28.84°1

katilmiyorum, %21.15°1 ise katiliyorum yanitin1 vermistir.

Tablo 23
Olcek B (6ntest)Madde 16’ya Gore Cevaplarin Dagihm

KUMULATIF
Tutum 16 SAYI |YUZDE |YUZDE
Kesinlikle katilmiyorum 30 57.69231| 57.69230769
Katilmiyorum 8 15.38462 | 73.07692308
Kararsizim 8 15.38462| 88.46153846
Katihyorum 3 5.769231 | 94.23076923

Kesinlikle katihyorum 3 5.769231 100
TOPLAM 52 100
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Madde 16’ya gore; “Istedigim yere tayinimin yapilacagmi bilsem de
ogretmenlik yapmam” ifadesine Ogrencilerin %57,69’u kesinlikle katilmiyorum

yanitin1 verirken %35,76’s1 kesinlikle katiliyorum yanitini vermistir.

Tablo 24
Olcek B (6ntest)Madde 17’ye Gore Cevaplarin Dagihmi

KUMULATIF
Tutum 17 SAYI | YUZDE YUZDE
Kesinlikle katilmiyorum 18 34.61538| 34.61538462
Katilmiyorum 13 25 59.61538462
Kararsizim 6 11.53846| 71.15384615
Katihyorum 2 3.846154 75
Kesinlikle katiliyorum 13 25 100
TOPLAM 52 100

Madde 17’ye gére; “Ogretmenligin manevi doyumu olmayan bir meslek
oldugunu diisiiniiyorum” ifadesine 6grencilerin %34.6’s1 kesinlikle katilmiyorum

yanitini verirken, %25°1 de kesinlikle katiliyorum yanitini vermistir.

Tablo 25
Olcek B (6ntest)Madde 18’e Gore Cevaplarin Dagihm

KUMULATIF
Tutum 18 SAYI | YUZDE YUZDE
Kesinlikle katilmiyorum 3 5.769231 | 5.769230769
Katilmiyorum 2 3.846154| 9.615384615
Kararsizim 8 15.38462 25
Katiliyorum 17 32.69231| 57.69230769
Kesinlikle katiliyorum 22 42.30769 100
TOPLAM 52 100
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Madde 18’¢ gore; “Ogretmenlik meslegi sorumluluk sahibi biri olmami
saglar” ifadesine 6grencilerin %42.3°1 kesinlikle katiliyorum yanitint vermistir. Bu

ifadeye katilanlarin orani toplamda %75 tir.

Tablo 26
Olcek B (6ntest)Madde 19’a Gore Cevaplarin Dagihim

KUMULATIF
Tutum 19 SAYI | YUZDE YUZDE
Kesinlikle katilmiyorum 26 50 50
Katilmiyorum 8 15.38462| 65.38461538
Kararsizim 6 11.53846| 76.92307692
Katiliyorum 7 13.46154| 90.38461538
Kesinlikle katihlyorum 5 9.615385 100
TOPLAM 52 100

Madde 19°a gore; “Ogretmenlik yapmaktansa baska islerde galismay: tercih
ederim” ifadesine Ogrencilerin %50’si kesinlikle katilmiyorum yanitin1 verirken %

9.6’s1 kesinlikle katiliyorum yanitin1 vermistir.

Tablo 27
Olcek B (ontest)Madde 20’e Gore Cevaplarin Dagilim

KUMULATIF
Tutum 20 SAYI |YUZDE YUZDE
Kesinlikle katilmiyorum 4 7.692308 | 7.692307692
Katilmiyorum 4 7.692308 | 15.38461538
Kararsizim 7 13.46154| 28.84615385
Katiliyorum 22 42.30769| 71.15384615
Kesinlikle katiliyorum 15 28.84615 100
TOPLAM 52 100
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Madde 20’ye gore; “Ogretmenlik meslegine biiyiik hayranlik duymusumdur”
ifadesine o6grencilerin %28.84°1 kesinlikle katiliyorum yanitin1 vermistir. Bu ifadeye

katilanlarin orani toplamda %71 dir.

Tablo 28
Olcek B (6ntest)Madde 21°e Gore Cevaplarin Dagihm

KUMULATIF
Tutum 21 SAYI | YUZDE YUZDE
Kesinlikle katilmiyorum 30 57.69231 | 57.69230769
Katilmiyorum 13 25 82.69230769
Kararsizim 7 13.46154 | 96.15384615
Katihyorum 1 1.923077 | 98.07692308
Kesinlikle katiliyorum 1 1.923077 100
TOPLAM 52 100

Madde 21°e gore; “Issiz kalsam da &gretmenlik yapmam” ifadesine
ogrencilerin  %57.69’u kesinlikle katilmiyorum yanitint vermistir. Bu ifadeye

katilmayanlarin orani ise toplamda %82.69’dur.

Tablo 29
Olcek B (6ntest)Madde 22’e Gore Cevaplarin Dagihm

KUMULATIF
Tutum 22 SAYI | YUZDE YUZDE
Katilmiyorum 2 3.846154| 3.846153846
Kararsizim 15 28.84615| 32.69230769
Katihiyorum 12 23.07692| 55.76923077
Kesinlikle katiliyorum 23 44.23077 100
TOPLAM 52 100
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Madde 22’ye gore; “Ogretmenlik mesleginin birey yetistirmenin giivencesi
oldugunu diisiiniiyorum” ifadesine ogrencilerin %44.2°si kesinlikle katiliyorum
yanitim1 verirken katilanlarin yilizdesi toplam %67.30’dur. %28.84’ii kararsizim

yanitini vermistir.

Tablo 30
Olcek B (6ntest)Madde 23’e Gore Cevaplarin Dagilimi

KUMULATIF
Tutum 23 SAYI | YUZDE YUZDE
Kesinlikle katilmiyorum 31 59.61538| 59.61538462
Katilmiyorum 16 30.76923| 90.38461538
Kararsizim 4 7.692308| 98.07692308
Katiliyorum 1 1.923077 100
Kesinlikle katiliyorum 52 100

Madde 23’e gore; “Ogretmenlik mesleginden nefret ediyorum” ifadesine
ogrencilerin biiyiik bir kismi %59.6’s1 kesinlikle katilmiyorum yanitint vermistir. Bu

ifadeye katilmayanlarin orani toplamda 9%90.38’dir.

Tablo 31
Olcek B (6ntest)Madde 24’e Gore Cevaplarin Dagihm

KUMULATIF
Tutum 24 SAYI | YUZDE YUZDE
Kesinlikle katilmiyorum 6 11.53846 11.53846154
Katilmiyorum 5 9.615385 21.15384615
Kararsizim 12 23.07692 44.23076923
Katihyorum 14 26.92308 71.15384615
Kesinlikle katiliyorum 15 28.84615 100
TOPLAM 52 100
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Madde 24’e¢ gore; “Ornek bir ogretmenin davramislarini  kendimde
olusturmaya calistyorum” ifadesine Ogrencilerin %28.84’1i kesinlikle katiliyorum

yanitini verirken , %11.53’1 kesinlikle katilmiyorum yanitin1 vermistir.

Tablo 32
Olcek B (6ntest)Madde 25°e Gore Cevaplarin Dagihm

KUMULATIF
Tutum 25 SAYI | YUZDE YUZDE
Kesinlikle katilmiyorum 18  |34.61538 34.61538462
Katilmiyorum 15 [28.84615 63.46153846
Kararsizim 6 11.53846 75
Katihyorum 8 15.38462 90.38461538
Kesinlikle katilhyorum 5 9.615385 100
TOPLAM 52 100

Madde 25’e gore; “Ogretmenlik mesleginin dzveri ve sabir isteyen bir
meslek olmasi beni rahatsiz eder” ifadesine ogrencilerin %34.6’s1 kesinlikle
katilmiyorum yanitimm vermistir. Bu ifadeye katilmayanlarin orani toplamda

%63.46 dir.

Tablo 33
Olcek B (6ntest)Madde 26’e Gore Cevaplarin Dagihm

KUMULATIF
Tutum 26 SAYI | YUZDE YUZDE
Katilmiyorum 12 23.07692 23.07692308
Kararsizim 2 3.846154 26.92307692
Katihyorum 17 32.69231 59.61538462
Kesinlikle katiliyorum 21 40.38462 100
TOPLAM 52 100
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Madde 26’ya gore; “Ogretmenlik mesleginin, toplumun kiiltiir seviyesinin
artmasinin giivencesi oldugunu diislinliyorum” ifadesine Ogrencilerin %40.38’1

kesinlikle katiliyorum yanitin1 verirken %23’1 de katilmiyorum yanitini vermistir.

Tablo 34
Olcek B (6ntest)Madde 27’ye Gore Cevaplarin Dagihmi

KUMULATIF
Tutum 27 SAYI | YUZDE YUZDE
Kesinlikle katilmiyorum 6 11.53846 11.53846154
Katilmiyorum 4 7.692308 19.23076923
Kararsizim 10 19.23077 38.46153846
Katihyorum 11 21.15385 59.61538462
Kesinlikle katiliyorum 21 40.38462 100
TOPLAM 52 100

Madde 27’ye gore; “Ogretmenlik mesleginin hatalardan dolay1r yipranmasi
beni ¢ok lziiyor” ifadesine &grencilerin %40.38’1 kesinlikle katiliyorum yanitini

vermistir. Bu ifadeye katilanlarin orani toplamda %61.53 tiir.

Tablo 35
Olcek B (ontest)Madde 28’e Gore Cevaplarin Dagilim

KUMULATIF
Tutum 28 SAYI | YUZDE YUZDE
Kesinlikle katilmiyorum 9 17.30769 17.30769231
Katilmiyorum 3 5.769231 23.07692308
Kararsizim 11 21.15385 4423076923
Katihyorum 18 34.61538 78.84615385
Kesinlikle katiliyorum 11 21.15385 100
TOPLAM 52 100
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Madde 28’e gore; “Ogretmenligin toplumdaki konumu bu meslegi sevmemde
onemli bir rol oynuyor” ifadesine Ogrencilerin %34.61°1 katiliyorum yanitini
vermistir. Bu ifadeye katilanlarin orani toplamda %355.76°dir. Kararsiz olanlarin
orani ise %21.15°tir.

Tablo 36
Olcek B (6ntest)Madde 29’a Gore Cevaplarin Dagihim

KUMULATIF
Tutum 29 SAYI | YUZDE YUZDE
Kesinlikle katilmiyorum 16 30.76923 30.76923077
Katilmiyorum 13 25 55.76923077
Kararsizim 9 17.30769 73.07692308
Katiliyorum 5 9.615385 82.69230769
Kesinlikle katiliyorum 9 17.30769 100
TOPLAM 52 100

Madde 29’a gére; “Ogretmenligin ¢alisma ve disiplin gerektirmesi beni
rahatsiz eder” ifadesine Ogrencilerin %30.76’s1 kesinlikle katilmiyorum yanitim
vermistir. Bu ifadeye katilmayanlarin orani toplamda %55.76’dir. Katilanlarin oram

ise toplamda %26.9’dur.

Tablo 37
Olgek B (6ntest)Madde 30’°a Gore Cevaplarin Dagilimi

KUMULATIF
Tutum 30 SAYI | YUZDE YUZDE
Kesinlikle katilmiyorum 1 1.923077| 1.923076923
Katilmiyorum 4 7.692308| 9.615384615
Kararsizim 8 15.38462 25
Katihiyorum 14 26.92308 | 51.92307692
Kesinlikle katiliyorum 25 48.07692 100
TOPLAM 52 100
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Madde 30’a gore; “Ogretmenligin birey yetistiren bir meslek olmasi beni
mutlu ediyor” ifadesine 6grencilerin %48.07°si kesinlikle katiliyorum yanitini

vermistir. Bu ifadeye katilanlarin orani toplamda %75 tir.

Tablo 38
Olcek B (6ntest)Madde 31°e Gore Cevaplarin Dagihm

KUMULATIF
Tutum 31 SAYI| YUZDE YUZDE
Katilmiyorum 5 19.615385| 9.615384615
Kararsizim 12 [23.07692| 32.69230769
Katihyorum 21 [40.38462| 73.07692308
Kesinlikle katiliyorum 14 126.92308 100
TOPLAM 52 100

Madde 31’e gore; “Ogretmenlik ¢ok keyif alinarak yapilabilecek bir
meslektir” ifadesine 6grencilerin %40.38°1 katiliyorum yanitin1 verirken, %9.6°s1

katilmiyorum yanitini vermistir. Katilanlarin oran1 toplamda % 67.2°dir.

Olgek B’ye (Ontest) ait 31 soruya dgrenciler tarafindan verilen cevaplar i¢in
minimum, maksimum, toplam, varyans ve aralik gibi tanimlayict degerler Tablo

39°da goriilmektedir.



Tablo 39

Olcek B (ontest) Icin Tamimlayici Istatistiksel Degerler
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Tutum

Maddeleri N Minimum | Maksimum | Toplam | Varyans | Arahk
Maddel 52 1 5 197 1.31 4
Madde2 52 1 5 133 1.58 4
Madde3 52 2 5 191 1.05 3
Madde4 52 1 5 98 0.77 4
Madde5 52 1 5 152 1.33 4
Madde6 52 1 5 110 1.48 4
Madde? 52 1 5 184 1.35 4
Madde8 52 1 5 101 1.23 4
Madde9 52 1 5 180 1.43 4
Maddel0 52 1 5 90 0.95 4
Maddel 1 52 1 5 156 1.73 4
Maddel2 52 1 5 95 1.01 4
Maddel3 52 1 5 173 1.13 4
Maddel4 52 1 5 100 1.01 4
Maddel5 52 1 5 156 1.29 4
Maddel6 52 1 5 97 1.49 4
Maddel7 52 1 5 135 2.56 4
Maddel8 52 1 5 209 1.27 4
Maddel9 52 1 5 113 2.03 4
Madde20 52 1 5 196 1.40 4
Madde21 52 1 5 86 0.86 4
Madde22 52 2 5 212 0.90 3
Madde23 52 1 4 79 0.53 3
Madde24 52 1 5 183 1.74 4
Madde25 52 1 5 123 1.84 4
Madde26 52 2 5 203 1.38 3
Madde27 52 1 5 193 1.90 4
Madde28 52 1 5 175 1.84 4
Madde29 52 1 5 134 2.13 4
Madde30 52 1 5 214 1.12 4
Madde31 52 2 5 200 0.88 3
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4.3. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin dgretmenlik meslegine iliskin tutumlar1 onlarm

(a) tiniversitelerine gore,

(b) cinsiyetlerine gore,

(c) yaslarina gore,

(d) mezun oldugu lise tiirlerine gore,

(e) sosyo-ekonomik diizeylerine gére anlamli diizeyde farklilik gostermekte

midir?
(a) Ogrencilerin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlar1 onlarin

iiniversitelerine gore anlamh diizeyde farklihk gostermekte midir?

Tablo 40
Olcek B (6ntest) -Madde 3’iin Kay-Kare Degerlerinin Universiteye Gore

Dagilimi
Asymp. Sig.
Value |df (g_si‘(’le d)g
Pearson Chi-Square 11.21965913 10.010595505
Likelihood Ratio 13.77646 |3 [0.003225773
Linear-by-Linear Association | 5.8326867[1 |0.015731081
N of Valid Cases 52

Tablo 40°daki sonuglara gore oOgrencilerin Madde 3 icin verdigi cevaplar
onlarin Universitelerine gore 0.05’lik anlamlilik diizeyinde 6nemli bir farklilik

gostermektedir () hesap=11.219659, p<0.05).
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Tablo 41
Olcek B (6ntest) -Madde 6’nin Kay-kare Degerlerinin Universiteye Gore

Dagilim
Asymp. Sig.
Value |df (g_sil(’le d)g
Pearson Chi-Square 12.35187714 10.014917728
Likelihood Ratio 13.651882 |4 |0.008493135
Linear-by-Linear Association [ 1.5915498 [ 1 [0.207104848
N of Valid Cases 52

Tablo 41°deki sonuglara gore 6grencilerin Madde 6 i¢in verdikleri cevaplar

onlarin Universitelerine gore 0.05’lik anlamlilik diizeyinde 6nemli bir farklilik

gostermektedir () hesap=12.351877, p<0.05).

Tablo 42
Olcek B (6ntest) -Madde 9’un Kay-kare Degerlerinin Universiteye Gore

Dagilim
Asymp. Sig.
Value |df (g_sige d)g
Pearson Chi-Square 13.093113 |4 [0.010829676
Likelihood Ratio 14.43744 14 [0.006022182
Linear-by-Linear Association |8.1393939 |1 [0.004331376
N of Valid Cases 52

Tablo 42°deki sonuglara gore 6grencilerin Madde 9 i¢in verdikleri cevaplar

onlarin {iniversitelerine gore 0.05° lik anlamlilik diizeyinde 6nemli bir farklilik

gostermektedir () hesap=13.093113, p<0.05).
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Tablo 43
Olcek B (6ntest) -Madde 18’in Kay-kare Degerlerinin Universiteye Gore

Dagilim
Asymp. Sig.
Value |df (g_sige d)g
Pearson Chi-Square 11.137109 |4 0.025065554
Likelihood Ratio 13.176242 (4 [0.01044599
Linear-by-Linear Association | 8.0688369 [ 1 [0.004503301
N of Valid Cases 52

Tablo 43’deki sonuglara gore dgrencilerin Madde 18 i¢in verdikleri cevaplar
onlarin {niversitelerine gore 0.05° lik anlamlilik diizeyinde onemli bir farklilik

gostermektedir (*hesap=11.137109, p<0.05).

(b) (")grencilerin ogretmenlik meslegine iliskin tutumlar1 onlarin

yaslarina gore anlamh diizeyde farklihk gostermekte midir?

Bulgulara gére dgrencilerin tutum dlgegine (Olgek B -dntest) verdikleri
cevaplar yaslarina gore anlaml diizeyde bir farklilik gdstermemistir. Ogrencilerin

yaslar1 tutum 6lgegi sorularina verilen cevaplari etkilememektedir.

(c) Ogrencilerin ogretmenlik meslegine iliskin tutumlar1 onlarin

cinsiyetlerine gore anlamh diizeyde farkhihk gostermekte midir?

Tablo 44
Olcek B (ontest) -Madde 15’in Kay-kare Degerlerinin Cinsiyete Gore Dagilimi

Asymp.
Value |df| Sig.
(2-sided)
Pearson Chi-Square 14.80251 {4 10.005129
Likelihood Ratio 15.60061 |4 ]0.003605
Linear-by-Linear
Association 0 111
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| N of Valid Cases | 52 | | |
Tablo 44°deki sonuglara gore 6grencilerin Madde 15 i¢in verdikleri cevaplar

onlarin cinsiyetlerine goére 0.05° lik anlamlilik diizeyinde 6nemli bir farklilik

gostermektedir () hesap=14.80251, p<0.05).

(d) Ogrencilerin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlar1 onlarin mezun

olduklan lise tiirlerine gore anlamh diizeyde farkhihk gostermekte midir?

Bulgulara gore Ogrencilerin tutum &lgegine (Olgek B-ontest) verdikleri
cevaplar mezun olduklar1 lise tirlerine gore anlamli diizeyde bir farklilik
gostermemistir. Ogrencilerin mezun olduklar1 lise tiirii tutum &lgedi sorularma
verilen cevaplari etkilememektedir. Bu durum ayni zamanda Anadolu Giizel Sanatlar

Lisesi mezunu olan 6grenciler i¢in de gecerlidir.

(e) Ogrencilerin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlar1 onlarin sosyo-

ekonomik diizeylerine gore anlamh diizeyde farkhilik gostermekte midir?

Tablo 45
Olcek B (6ntest) -Madde 26’nin Kay-kare Degerlerinin Sosyo-ekonomik Diizeye

Gore Dagilimi

Asymp.
Value |[df| Sig.
(2-sided)
Pearson Chi-Square 15.78875|6 [0.014934
Likelihood Ratio 12.22392 |6 |0.057156
Linear-by-Linear Association |2.581858 | 1 |0.108095
N of Valid Cases 52

Tablo 45°’deki sonuglara gore oOgrencilerin Madde 26 igin verdikleri
cevaplar onlarin sosyo-ekonomik diizeylerine goére 0.05° lik anlamlilik diizeyinde

onemli bir farklilik gdstermektedir (Y hesap=15.78875, p<0.05).
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4.4. Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin ogretmenlik meslegine iliskin tutumlar:

(a) Drama 6gretim yontemi kullaniimasina gore anlamli diizeyde farklilik
gostermekte midir?

(b) Temel Tasarum kazamimlarima gore anlamli diizeyde farkililik
gostermekte midir?

(c) Drama basarilarina gére anlaml diizeyde farklilik gostermekte midir?

Ayni deneklerin, bir deneysel islemin Oncesi ve sonrasinda bagimli
degiskene iligskin 6l¢iimleri alindiginda, deneklerin zamana baglh tekrarli 6lgtimleri
s0z konusudur ve elde edilen bu ol¢iimler iliskilidir(...) Eger iki 6l¢lim arasinda
aragtirmaci tarafindan grup lizerinde uygulanan bir deneysel islem var ise, deneklerde
gozlenen bu anlamli degisimin, bozucu-dissal degiskenlerin etkisinin kontrol edilme
durumunda bagli olarak, uygulanan islemden kaynaklandigr sOylenebilir
(Buiyiikoziitiirk, 2006: 68). Buradan yola ¢ikarak ogrencilerin tutumlar1 iizerinde

yapilan On ve son testler arasindaki iligkinin yontemden kaynaklandig sylenebilir.

Tablo 46’da Ggrencilerin tutum Olgegi sorularina verilen cevaplarinin
(yontem Oncesi ve sonrast ) korelasyonu goriilmektedir. Korelasyon degeri -1 ve +1
arasinda deger alir ve bu degerlere yaklastikca degiskenler arasi iligki artar. -1’e
yaklastikca negatif gii¢lii bir iliskiden, +1’°e yaklastikca ise pozitif giiclii bir iliskiden
s0z edilebilir. Sonuclar birbirinden farklidir ve bir degisim s6z konusudur. Buna
gore tabloda 6n ve son tutum oOlgegine ait cevaplarin iliskisiz oldugu sonucuna

varilir. P degerleri de 0.05 anlamlilik diizeyinden biiytiktiir.

Tablo 47°de Olgek B’ye ait drama temelli Temel Tasarmm dersi 6ncesi ve
sonrast verilen yanitlarin bulgulari gosterilmektedir. Isaretli maddelere gore;
ogrencilerin drama temelli Temel Tasarim dersi ncesi ve sonrasinda tutum 6lg¢egine

verdikleri cevaplar degisim gostermektedir.



Olcek B Ontest-Sontest Eslestirilmis Orneklem Korelasyonu

Tablo 46

Eslestirme N Korelasyon Sig.
tl & tsl 52 0.0396 0.7806
t2 & ts2 52 0.2267 0.1061
t3 & ts3 52 0.2376 0.0899
t4 & ts4 52 0.1535 0.2774
t5 & ts5 52 0.0275 0.8465
t6 & ts6 52 0.0272 0.8481
t7 & ts7 52 -0.0501 0.7242
t8 & ts8 52 0.1029 0.4679
t9 & ts9 52 0.1276 0.3673
t10 & ts10 52 0.1003 0.4794
tll &tsll 52 0.1080 0.4462
t12 & ts12 52 0.0449 0.7522
t13 & tsl3 52 0.2016 0.1519
t14 & tsl4 52 0.2663 0.0563
t15 & tsl5 52 0.2575 0.0654
t16 & tsl6 52 0.0880 0.5350
t17 & tsl7 52 0.1420 0.3154
t18 & ts18 52 0.3293 0.0171
t19 & ts19 52 0.2340 0.0951
20 & ts20 52 0.1704 0.2272
t21 & ts21 52 0.3251 0.0187
t22 & ts22 52 0.0574 0.6863
t23 & ts23 52 -0.1377 0.3305
t24 & ts24 52 -0.0269 0.8497
t25 & ts25 52 0.1598 0.2579
126 & ts26 52 -0.0734 0.6052
t27 & ts27 52 0.1382 0.3284
128 & ts28 52 0.0841 0.5534
t29 & ts29 52 0.2695 0.0534
t30 & ts30 52 0.2519 0.0716
t31 & ts31 52 0.0606 0.6694
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Tablo 47
Olcek B Ontest-Sontest Puanlariin t- Testi Sonuclar

169

95% Confidence

. Standart | Interval of the Sig.

Eslestirme | Ortalama Sapma Difference ¢ df (2-ta%led)
Lower | Upper

tl - tsl -0.3269 1.4782 -0.7385 [0.0846 |-1.5948 [51[0.1169
t2 - ts2 0.7692 1.4768 0.3581 [1.1804 |3.7560 |[51(0.0004
t3 - ts3 -0.4615 1.2440 -0.8079 -0.1152 [-2.6754 |51]0.0100
t4 - ts4 0.2500 1.2187 -0.0893 [0.5893 |1.4792 |[510.1452
t5 - ts5 -0.7692 1.5670 -1.2055 [-0.3330 |-3.5399 [51(0.0009
t6 - ts6 0.4231 1.6130 -0.0260 [0.8721 |1.8914 |[51[0.0643
t7 - ts7 -0.4615 1.5776 -0.9007 |-0.0223 |-2.1097 [51[0.0398
t8 - ts8 0.3846 1.3009 0.0224 10.7468 [2.1320 |[51[0.0378
t9 - ts9 -0.5962 1.4452 -0.9985 [-0.1938 |-2.9746 [51[0.0045
t10 - ts10 [ 0.2308 1.1983 -0.1028 [0.5644 |1.3887 |[51[0.1710
tll -tsl11  [-0.4808 1.7091 -0.9566 [-0.0049 |-2.0284 [51[0.0478
t12 -ts12 [ 0.2885 1.2577 -0.0617 [0.6386 |1.6539 |[51[0.1043
t13-ts13  [-0.6538 1.3267 -1.0232 |-0.2845 |-3.5538 [51[0.0008
t14 -ts14  [0.4231 1.1087 0.1144 10.7317 |2.7517 |[51[0.0082
t15-ts15 [-0.9038 1.3469 -1.2788 [-0.5289 |-4.8391 [51{0.0000
t16 -ts16 | 0.3077 1.4490 -0.0957 [0.7111 |1.5313 |[51(0.1319
t17 -ts17  0.6154 1.8907 0.0890 |1.1418 [2.3471 |[51[0.0228
t18 -ts18  [-0.3846 1.1573 -0.7068 |-0.0624 |-2.3965 [51(0.0203
t19 -ts19  10.3846 1.5101 -0.0358 [0.8050 |1.8366 [51[0.0721
t20 - ts20  [-0.3077 1.4490 -0.7111 [0.0957 |-1.5313 [51[0.1319
t21 -ts21  10.3269 0.9014 0.0760 [0.5779 |2.6152 |[51(0.0117
t22 - ts22  [-0.3077 1.2609 -0.6587 [0.0433 |-1.7598 [51[0.0844
t23 - ts23 [ 0.1538 0.9779 -0.1184 [0.4261 |1.1345 [51(0.2619
t24 - ts24  [-0.4808 1.7432 -0.9661 [0.0045 |-1.9888 [51[0.0521
t25 - ts25  10.4615 1.6385 0.0054 09177 12.0312 [51[0.0475
t26 - ts26  [-0.2692 1.7163 -0.7471 [0.2086 |-1.1312 [51[0.2633
t27 - ts27  [-0.3077 1.6749 -0.7740 [0.1586 |-1.3247 [51(0.1912
t28 - ts28  [-0.4423 1.8086 -0.9458 [0.0612 |-1.7635 [51[0.0838
t29 - ts29 1 0.6154 1.6228 0.1636 [1.0672 2.7345 |[51[0.0086
t30 - ts30  [-0.3077 1.2133 -0.6455 [0.0301 |-1.8287 [51[0.0733
t31 -ts31  [-0.3846 1.3159 -0.7510 [-0.0183 |-2.1077 [510.0400
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(a) Ogrencilerin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlar1 drama
ogretim yontemi kullanilmasina gore anlamh diizeyde farkhilik gostermekte

midir?

Tablo 48
Olcek B (Sontest) Madde 1 Kay-kare Degerlerinin Grup Diizeylerine Gore

Dagilim
Asymp. Sig.
Value |df (g-sil()ie d)g
Pearson Chi-Square 26.14482 | 9| 0.001934
Likelihood Ratio 31.29779 1 9 | 0.000263
Linear-by-Linear Association |0.812331 1 0.367432
N of Valid Cases 52

Tablo 48’deki sonuglara gore 6grencilerin madde 1 i¢in verdikleri cevaplar
grup diizeylerine gore 0.05’lik anlamhilik diizeyinde Onemli bir farklilik

gostermektedir () hesap=26.14482, p<0.05).

Tablo 49
Olcek B (Sontest) Madde 2 Kay-kare Degerlerinin Grup Diizeylerine Gore

Dagilimi
Asymp. Sig.
Value |df (g_sige d)g
Pearson Chi-Square 25.56929 | 12] 0.012344
Likelihood Ratio 32.69589 12| 0.001080
Linear-by-Linear Association [5.006633| 1 | 0.025250
N of Valid Cases 52

Tablo 49’daki sonuglara gore Ogrencilerin madde 2 ig¢in verdikleri
cevaplar grup diizeylerine gore 0,05’lik anlamlilik diizeyinde 6nemli bir farklilik

gostermektedir (Yhesap=25.56929, p<0,05).
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Tablo 50
Olcek B (Sontest) Madde 3 Kay-kare Degerlerinin Grup Diizeylerine Gore

Dagilim
Asymp. Sig.
Value |df (g-si[(;e d)g
Pearson Chi-Square 29.79152 | 9 0.000476
Likelihood Ratio 32.69356 | 9 0.000151
Linear-by-Linear Association |8.765487 | 1 0.003070
N of Valid Cases 52

Tablo 50’deki sonuglara gore 6grencilerin madde 3 i¢in verdikleri cevaplar
grup diizeylerine  gore 0,05’lik anlamlilik diizeyinde o©nemli bir farklilik

gostermektedir () hesap=29.79152, p<0,05).

Tablo 51
Olcek B (Sontest) Madde 5 Kay-kare Degerlerinin Grup Diizeylerine Gore

Dagilimi
Asymp.Sig.
Value |df (zy_ Sige d)g
Pearson Chi-Square 22.80461 |12 0.029431
Likelihood Ratio 27.42058 | 12 0.006718
Linear-by-Linear Association [2.738488] 1 0.097957
N of Valid Cases 52

Tablo 51°deki sonuglara gore Ogrencilerin madde 5 i¢in verdikleri cevaplar
grup diizeylerine  gore 0,05’lik anlamlilik diizeyinde o©nemli bir farklilik

gostermektedir (Y hesap=22.80461, p<0,05).
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Tablo 52
Olcek B (Sontest) Madde 7 Kay-kare Degerlerinin Grup Diizeylerine Gore

Dagilim
Asymp. Sig.
Value |df (g-sige d)g
Pearson Chi-Square 23.26323 | 9| 0.005631
Likelihood Ratio 23.4884 | 9| 0.005188
Linear-by-Linear Association |3.937274 | 1 | 0.047227
N of Valid Cases 52

Tablo 52°deki sonuclara gore Ogrencilerin madde 7 i¢in verdikleri cevaplar
grup diizeylerine  gore 0.05° lik anlamlilik diizeyinde 6nemli bir farklilik

gostermektedir (Y hesap=23.26323, p<0.05).

Tablo 53
Olcek B (Sontest) Madde 9 Kay-kare Degerlerinin Grup Diizeylerine Gore

Dagilimi
Asymp. Sig.
Value |df (g_sige d)g
Pearson Chi-Square 32.84686 |12 0.001023
Likelihood Ratio 35.33877 12| 0.000414
Linear-by-Linear Association |3.228038 | 1 0.072387
N of Valid Cases 52

Tablo 53’°deki sonuglara gore ogrencilerin madde 9 i¢in verdikleri cevaplar
grup diizeylerine  gore 0.05’lik anlamlilik diizeyinde Onemli bir farklilik

gostermektedir (hesap=32.84686, p<0.05).
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Tablo 54
Olcek B (Sontest) Madde 13 Kay-kare Degerlerinin Grup Diizeylerine Gore

Dagilim
Asymp. Sig.
Value |df (g-sil(;e d)g
Pearson Chi-Square 30.58082 12| 0.002281
Likelihood Ratio 33.66818 12| 0.000761
Linear-by-Linear Association |1.651053] 1 0.198816
N of Valid Cases 52

Tablo 54°deki sonucglara gore Ogrencilerin madde 13 icin verdikleri
cevaplar grup diizeylerine gore 0.05’lik anlamlilik diizeyinde 6nemli bir farklilik

gostermektedir () hesap=30.58082, p<0,05).

Tablo 55
Olcek B (Sontest) Madde 18 Kay-kare Degerlerinin Grup Diizeylerine Gore

Dagilimi
Asymp. Sig.
Value |df (2y-sige Y
Pearson Chi-Square 28.13404 | 6 0.000089
Likelihood Ratio 31.37031 | 6 [ 0.000022
Linear-by-Linear Association | 6.909456 | 1 0.008574
N of Valid Cases 52

Tablo 55°deki sonuglara gore Ogrencilerin madde 18 igin verdikleri
cevaplar grup diizeylerine gore 0.05’lik anlamlilik diizeyinde 6nemli bir farklilik

gostermektedir (Y hesap=28.13404, p<0.05).
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Tablo 56
Olcek B (Sontest) Madde 20 Kay-kare Degerlerinin Grup Diizeylerine Gore

Dagilim
Asymp. Sig.
Value |df (g_silc’le d)g
Pearson Chi-Square 19.97685] 9 0.018056
Likelihood Ratio 20.80082 | 9 0.013565
Linear-by-Linear Association |3.281062 | 1 0.070084
N of Valid Cases 52

Tablo 56’daki sonuglara gore Ogrencilerin madde 20 igin verdikleri
cevaplar grup diizeylerine gore 0.05’lik anlamlilik diizeyinde 6nemli bir farklilik
gostermektedir (Y hesap=19.97685, p<0.05).

Tablo 57
Olcek B (Sontest) Madde 22 Kay-kare Degerlerinin Grup Diizeylerine Gore

Dagilim

Asymp. Sig.
Value |df (g_sige d)g
Pearson Chi-Square 18.07123 | 9 0.034356
Likelihood Ratio 17.72647 | 9 | 0.038483
Linear-by-Linear Association | 0.950976 | 1 0.329471
N of Valid Cases 52

Tablo 57°deki sonuglara gore Ogrencilerin madde 22 icin verdikleri

cevaplar grup diizeylerine gore 0.05’lik anlamlilik diizeyinde 6nemli bir farklilik
gostermektedir () hesap=18.07123, p<0.05).
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Tablo 58
Olcek B (Sontest) Madde 23 Kay-kare Degerlerinin Grup Diizeylerine Gore

Dagilim
Asymp. Sig.
Value |df é_si‘(’le d)g
Pearson Chi-Square 14.02874 | 6 0.029317
Likelihood Ratio 18.51837| 6 0.005059
Linear-by-Linear Association | 7.686599 | 1 0.005563
N of Valid Cases 52

Tablo 58’deki sonuglara gore Ogrencilerin madde 23 igin verdikleri
cevaplar grup diizeylerine gore 0.05’lik anlamlilik diizeyinde 6nemli bir farklilik

gostermektedir (hesap=14.02874, p<0.05).

Tablo 59
Olcek B (Sontest) Madde 24 Kay-kare Degerlerinin Grup Diizeylerine Gore

Dagilim
Asymp. Sig.
Value |df (g-si?le d)g
Pearson Chi-Square 30.06356 12| 0.002732
Likelihood Ratio 35.03633[12] 0.000462
Linear-by-Linear Association |7.430017]| 1 0.006414
N of Valid Cases 52

Tablo 59°daki sonuglara gore Ogrencilerin madde 24 icin verdikleri
cevaplar grup diizeylerine gore 0.05’lik anlamlilik diizeyinde 6nemli bir farklilik

gostermektedir () hesap=30.06356, p<0.05).
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Tablo 60
Olcek B (Sontest) Madde 26 Kay-kare Degerlerinin Grup Diizeylerine Gore

Dagilim
Asymp. Sig.
Value |df (g-sil(;e d)g
Pearson Chi-Square 25.53478 112 0.012482
Likelihood Ratio 27.4016 |12] 0.006761
Linear-by-Linear Association |[6.153711] 1 0.013114
N of Valid Cases 52

Tablo 60’daki sonuglara gore Ogrencilerin madde 26 ig¢in verdikleri
cevaplar grup diizeylerine goére 0.05° lik anlamlilik diizeyinde 6nemli bir farklilik

gostermektedir (Yhesap=25.53478, p<0.05).

Tablo 61
Olcek B (Sontest) Madde 28 Kay-kare Degerlerinin Grup Diizeylerine Gore

Dagilimi
Asymp. Sig.
Value |df (g-sir(;e d)g
Pearson Chi-Square 41.07025 |12 0.000048
Likelihood Ratio 43.71944 | 12| 0.000017
Linear-by-Linear Association |13.48608 | 1 | 0.000240
N of Valid Cases 52

Tablo 61°deki sonuglara gore Ogrencilerin madde 28 ig¢in verdikleri
cevaplar grup diizeylerine gore 0.05°’lik anlamlilik diizeyinde 6nemli bir farklilik

gostermektedir () hesap=41.07025, p<0.05).
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Tablo 62
Olcek B (Sontest) Madde 30 Kay-kare Degerlerinin Grup Diizeylerine Gore

Dagilim
Asymp. Sig.
Value |df (g_sige d)g
Pearson Chi-Square 23.0452( 9 0.006096
Likelihood Ratio 27.16171 9 0.001315
Linear-by-Linear Association 5.81291 | 1 0.015909
N of Valid Cases 52

Tablo 62’deki sonuglara gore Ogrencilerin madde 30 i¢in verdikleri
cevaplar grup diizeylerine gore 0.05’lik anlamlilik diizeyinde 6nemli bir farklilik

gostermektedir () hessy=23.0452, p<0.05).

Tablo 63
Olcek B (Sontest) Madde 31 Kay-kare Degerlerinin Grup Diizeylerine Gore

Dagilim
Asymp. Sig.
Value |df (2y-si1()1e d)g
Pearson Chi-Square 27.42841 112 0.006701
Likelihood Ratio 31.75247 112 0.001511
Linear-by-Linear Association |6.598394 | 1 0.010207
N of Valid Cases 52

Tablo 63’deki sonuglara gore Ogrencilerin madde 31 icin verdikleri
cevaplar grup diizeylerine gore 0,05°lik anlamlilik diizeyinde 6nemli bir farklilik

gostermektedir () hesap=27.42841, p<0.05).
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(b) Ogrencilerin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlar1 Temel

Tasarim dersi kazanimlarina gore anlamh diizeyde farklhihk gostermekte midir?

Tablo 64
Olcek B (Sontest) Kay-kare Degerlerinin Ol¢ek D’ye Gore Dagihim

Asymp. Sig.
Value |df (2y-si[()1e d)g
Pearson Chi-Square 16.04803]| 6 | 0.01349851
Likelihood Ratio 12.43535| 6 | 0.05293225
Linear-by-Linear
Association 0.67816 | 1| 0.41022094
N of Valid Cases 26

Tablo 64’deki sonuglara gore; deney grubundaki Ogrencilerin Olcek D
(sontest)’den aldiklar1 puana gore dgrencilerin tutum maddelerine (Olgek B sontest)
verdikleri cevaplar 0,05’1lik anlamlilik diizeyinde onemli bir farklilik gostermektedir

(hesa=16.04803, p<0.05).

(¢) Ogrencilerin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlar1 drama

basarilarina gore anlamh diizeyde farkhihk gostermekte midir?

Tablo 65
Olcek C (Ontest-Sontest) Degerlerinin Eslestirilmis Istatistikleri

Eslestirilmis Orneklem istatistikleri

Eslestirme |Ortalama |Say: | Standart Sapma
On test C 1.576923 |26 |0.80860754
Son test C |3.153846 |26 |0.731699812

Tablo 65’de Ggrencilere drama egitimi almadan Once ve sonra uygulanan
Olgek C’nin basari durumlarmin istatistikleri verilmistir. Buna gore drama egitimden
once Ogrenciler ortalama olarak 1.58 puan almislardir(orta). Egitim sonrasi

ogrencilerin puanlar1 artig gostermis ve 3.15 puan olmustur(iyi). Sadece deney
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gruplarma uygulandigr i¢in N=26’dir. Standart sapma degerleri de On teste gore

azalmustir.

Tablo 66
Olcek C (Ontest-Sontest) Degerlerinin Eslestirilmis Korelasyonlar

Eslestirilmis Orneklem Korelasyonlari

Eslestirme N |Korelasyon Sig.
On test C & Son test C |26 [0.587657593  [0.001595

Tablo 66°da G6grencilerin drama egitimi almadan once ve aldiktan sonraki
basar1 durumlar1 arasinda korelasyonun anlamlilig1 incelenmistir. Buna gdre Ontest
ve sontest Olgek C’ye ait basar1 durumlarinin iliskili oldugu sonucuna varilir. P

degerleri de 0,05 anlamlilik diizeyinden kiigiiktiir.

Tablo 67
Olcek C (Ontest-Sontest) Degerlerinin Eslestirilmis t-testi Degerleri

Eslestirilmis Orneklem Testi

95% Confidence
Interval of the
Standart Difference Sig. (2-
Eslestirme | Ortalama Sapma Lower | Upper t df | tailed)

On test C &
Son test C -1.57692 |0.702741883 |-1.86077 [-1.29308 |-11.442 {25 |0.00000

Tablo 67’ye gore; P degerleri de 0,05 anlamlilik diizeyinden kiigiiktiir. Drama
yontemli temel tasarim dersi oncesi ve sonrasi uygulanan Olgek C’ye verilen
yanitlarin ortalamalar1 birbirinden farklidir. Bu sonu¢ drama egitimi Oncesi ve
sonrasinda Ogrencilerin basar1t puan ortalamalarmin birbirinden farkli olmasiyla

desteklenmektedir.
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4.5. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin drama basariar: ile Temel Tasarim dersi kazanmmlar

arasinda anlaml bir iligki var midwr?

Deney gruplarinda uygulanan Drama oOgretim yontemi temelli Temel
Tasarim dersi sonunda deney gruplarinda bulunan 6grencilere (n=26) uygulanan
Olgek C (Drama Basar1 Testi)’den alinan puanlarin dagilimlari tablo ve sekillerle

aciklanmustir.

Tablo 68

Olcek C(sontest) Puanlarmin Frekans ve Yiizde Degerleri

Frekans Yiizde
Basarisiz (0-5 dogru) - -
Orta (6-10 dogru) 5 19.23
Tyi (11-15 dogru) 12 46.15
Cok lyi (16-20 dogru) 9 34.62
Toplam 26 100

Olgek C’(sontest)den alman puanlardaki en yiiksek yiizdelik degeri 11-15
dogru arasinda lyi alan 6grenciler olusturmaktadir (%46.15). Bunu 16-20 dogru
arasinda Cok Iyi alan dgrenciler izlemektedir (%34.62). 6-10 dogru aras1 Orta alan
ogrenciler ise % 19.23 oranindadir. Deney gruplarinda Olgek C’de basarisiz olan

ogrenci bulunmamaktadir.
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Sekil 13
Olcek C (Sontest) Puan Dagihmlar

Olgek C

50

40 -

1 1 1
6-10 dogru ORTA 11-15 dogru iYi 16-20 dogru GOK iYi

Deney gruplarindaki 6grencilerin Olgek C’den(sontest) aldiklart puanlarin
gruplar arasindaki dagilimlari ise Tablo 69°da goriilmektedir. ADU deney grubunun
basar1 ortalamas1 DEU deney grubuna gore daha yiiksektir. ADU Deney grubunun
test i¢i toplam puan yiizdesi 57.69, DEU deney grubunun test i¢i toplam yiizdesi ise
42.30°dur.
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Tablo 69
Olcek C(Sontest) Puanlarinin Deney Gruplara Gére Dagilimi

ORTA |BASARILI | MUKEMMEL | Toplam

ADU DENEY |SAYI 2 8 5 15

GRUP i(;i yl‘JZDE 13.33 53.33 33.33 100

TEST C ICI

YUZDE 40 66.66 55.55 57.69

TOPLAM YUZDE 7.69 30.76 19.23 57.69
DEU DENEY |SAYI 3 4 4 11

GRUPICI YUZDE | 27.27 36.36 36.36 100

TEST C iCi

YUZDE 60 33.33 44 44 42.30

TOPLAM YUZDE 11.54 15.38 15.38 42.30
TOPLAM SAYI 5 12 9 26

GRUP iqi ¥I"JZDE 19.24 46.15 34.61 100

TEST C iCi

YUZDE 100 100 100 100

TOPLAM YUZDE 19.24 46.15 34.61 100

Tablo 70

Ol¢ek C(sontest) Puanlarimin Gruplara Gére Capraz Dagilhimi

ADU Deney DEU Deney | Toplam
Orta (6-10 dogru) 2 3 5
Tyi (11-15 dogru) 8 4 12
Cok lyi (16-20 dogru) 5 4 9
Toplam 15 11 26

Tablo 70°deki sonuglara gore dgrencilerin Olgek C’(sontest)den aldiklart

puanlar gruplarina gore farklilik gostermektedir.

Ogrencilerin Olgek C(sontest) ve Olgek D(sontest)’den aldiklar1 puanlarin

capraz dagilimlari ise Tablo 71°de goriilmektedir.
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Deney Gruplar1 Ol¢ek C(sontest) ve Olcek D(sontest) Puanlari icin Kay-kare

Dagilim
Olcek D
20-2§ puan | 26-32 puan Toplam
lyi Cok lyi

Orta (6-10 dogru) 3 2 5
Olgek C |iyi (11-15 dogru) 4 8 12

Cok lyi (16-20 dogru) 1 8 9
Toplam 8 18 26

Tablo 71 incelendiginde Olgek D(sontest)’den iyi alan toplam 8 6grenciden

3’iiniin  Olgek C(sontest)’den orta aldigi, 4’{iniin Iyi aldig1 ve sadece 1’inin ¢ok iyi

aldig1 goriiliir. Olgek D(sontest)’den ¢ok iyi alan toplam 18 dgrenciden 2’sinin Olgek

C’(sontest) den orta aldigi, 8’inin iyi aldigi ve 8’inin ¢ok iyi aldigi goriliir.

Ogrencilerin Olgek D(sontest)’den aldiklar1 puanlar ile Olgek C’(sontest) den

aldiklar1 puanlarin iligkili olup olmadig1 Tablo 72’da verilmistir.

Tablo 72

Deney Gruplar1 Ol¢ek C(sontest) ve Olcek D(sontest) Kay-kare Testi Sonuclar

Asymp. Sig.
Value | Df (2-sided)
Pearson Chi-Square 3.68 2 0.16
Likelihood Ratio 3.81 2 0.14
Linear-by-Linear
Association 3.52 1 0.06
N of Valid Cases 26

Tablo 72’daki sonuglara gore Deney gruplarindaki &grencilerin Olgek

C’(sontest) den aldiklar1 puanlar ile Olgek D’(sontest) den aldiklar1 puanlar arasinda

anlaml1 bir iliski vardir (* =3.68, p<0.05).
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4.6. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin Temel Tasarim kazammlart kullamlan yonteme gore anlaml

diizeyde farklilik géstermekte midir?

Drama 6gretim yontemi temelli hazirlanan Temel Tasarim dersi programinda
deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin tamamina ¢aligmalara baslamadan once ve
sonra, Olgek D’nin alt boyutlarindan Madde 1, 2 ve 7 igin degerlendirme yapilmustir.
Kontrol grubuna Olgek D’nin tamaminin uygulanmamasinin nedeni kontrol
grubunda herhangi bir miidahalede bulunulmamis olmasidir. Deney grubunda ise
Olgek D’nin diger alt boyutlarmin (arastirma siirecinde olusmasi beklenen
kazanimlar) degerlendirilmesi, drama ogretim yontemi temelli Temel Tasarim

uygulamalarindan 6nce, uygulamalar sirasinda ve sonunda yapilmustir.

Tablo 73
Olcek D(ontest) Basar1 Ortalamalar

Alt kazanimlar Grup Mean N
Madde 1- Bilgi Basamagi:
TT Dersine Kars1 Hazir Deney 1.54717 26
Bulunugluk Kontrol 1.584906 26
Madde 2-Kavrama Basamag:
Duygu ve Diisiince Bakimindan | 2€n€Y 1.660377 26
Hazir Bulunusluk Kontrol 1.603774 26
Madde 7- Sentez Basamag1

Deney 1.45283 26
Yorumlama

Kontrol 1.364151 26

Tablo 73’de deney(26) ve kontrol(26) grubundaki 6grencilerin(n=52) drama
egitimi almadan Onceki Temel Tasarim alt kazanimlarinin basar1 durumlar
istatistikleri verilmistir (Madde 1,2 ve 7 i¢in). Program uygulamaya baglamadan 6nce
deney ve kontrol gruplarinin Madde 1- Bilgi basamagi: TT Dersine Kars1 Hazir

Bulunusluk, Madde 2-Kavrama Basamagi: Duygu ve Diisiince Bakimindan Hazir
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Bulunusluk, Madde 7- Sentez Basamagi Yorumlama temel tasarim alt kazanim

puanlar1 bakimindan birbirlerine ¢ok yakin olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 74
Olcek D(ontest-sontest) Basar1 Ortalamalar:

Paired Samples Statistics Mean N
Madde 1- Bilgi basamag: Deney: Ontest 1.54717 26
TT Dersine Karsi Hazir Deney Sgntest 2.584906
Bulunusluk Kontrol Ontest 1.584906 2%
Kontrol Sontest 2.40210
Madde 2-Kavrama Basamagt: Deney: Ontest 5'660371 26
Duygu ve Diisiince Bakimindan Deney Sgntest .60377
Hazir Bulunusluk Kontrol Ontest 1.603774 26
Kontrol Sontest 2.02899
Madde 7- Sentez Basamagi: Deney: Ontest 1.45283 26
Yorumlama Deney Sgntest 2.264151
Kontrol Ontest 1.364151 26
Kontrol Sontest 2.003426

Tablo 74’de Ogrencilerin drama egitimi almadan Once ve aldiktan sonraki
Temel Tasarim dersi kazanim puanlarinin istatistikleri verilmistir (madde 1,2 ve 7

i¢cin). Buna gore;

Madde 1: Bilgi basamagi/Temel Tasarim Dersine Karsi Hazir Bulunugsluk
icin drama egitiminden 6nce deney grubundaki 6grenciler ortalama 1.54(orta seviye),
kontrol grubundaki 6grenciler 1.58(orta seviye) puan almiglardir. Egitim sonrasinda
deney grubundaki O&grencilerin puani  2.58(iyi seviye), kontrol grubundaki
ogrencilerin puant 2.40(iyi seviye) olmustur. Her iki gruptaki &grencilerin
puanlarinda artis goriilmesine ragmen deney grubundaki ogrencilerin puanlari

kontrol grubuna gore daha yiiksektir.

Madde 2: Kavrama Basamagi: Duygu ve Diisiince Bakimindan Hazir
Bulunusluk i¢in drama egitiminden Once deney grubundaki Ogrenciler ortalama

1.66(orta seviye), kontrol grubundaki 6grenciler 1.60(orta seviye) puan almiglardir.
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Egitim sonrasinda deney grubundaki &grencilerin puani 2.60(iyi seviye), kontrol
grubundaki 6grencilerin puan1  2.02(iy1 seviye) olmustur. Her iki gruptaki
ogrencilerin puanlarinda artis goériillmesine ragmen deney grubundaki 6grencilerin

puanlar1 kontrol grubuna gore daha yiiksektir.

Madde 7: Sentez Basamagi/Yorumlama i¢in drama egitiminden 6nce deney
grubundaki Ogrenciler ortalama 1.45(orta seviye), kontrol grubundaki Ogrenciler
1.36(orta seviye) puan almislardir. Egitim sonrasinda deney grubundaki 6grencilerin
puant 2.26(iyi seviye), kontrol grubundaki Ogrencilerin puanit 2.00(iyi seviye)
olmustur. Her iki gruptaki 6grencilerin puanlarinda artis goriilmesine ragmen deney

grubundaki 6grencilerin puanlar1 kontrol grubuna gore daha ytiksektir.

Deney gruplarinda uygulanan drama o&gretim yontemi temelli Temel
Tasarim dersi sonunda deney gruplarindaki &grencilere (n=26) uygulanan Olgek

D’den alinan puanlarin dagilimlar: tablo ve sekillerle agiklanmistir.

Tablo 75

Deney Gruplarmin Olcek D(sontest) Puanlarinin Frekans ve Yiizde Degerleri

Frekans Yiizde
8-13 puan Basarisiz - -
14-19 puan Orta -- -

20-25 puan lyi 8 30.77
26-32 puan Cok lyi 18 69.23
Toplam 26 100

Olgek D’(sontest) den 14-19 puanla orta alan 6grenci yoktur. 8 6grenci 20-25
puan arasi iyi almig(%30.77), 18 o&grenci ise 26-32 puan arast ¢ok 1yi(%69.23)
almistir. Ogrencilerin Olgek D’(sontest) den aldiklar1 puanlara gére Temel Tasarim

kazanimlarinda basarisiz olan 6grenci bulunmamaktadir.



187

Sekil 14
Olcek D(sontest) Puan Dagihmlar:

Olgek D
70 -]
60 |
50 -
(]
O 40
N
D
>- 30 -
20
10 |
0 ! g ! —
20-25 puan IYi 26-32 puan COK iYi
Tablo 76

Olcek D (Deney Grubu) Ontest-Sontest Basar1 Ortalamalar

Paired Samples Statistics Mean N

Deney grubu_ontest
1.692308 26

Deney grubu_sontest

3.076923 26

Tablo 76’da deney grubu O6grencilerinin drama 6gretim yontemi temelli
Temel Tasarim dersi dncesi ve sonras1 Olgek D basar ortalamalari verilmistir. Buna
gore drama egitiminden Once Ogrenciler ortalama olarak 1.69 puan almislardir(orta
seviye). Egitim sonrasi Ogrencilerin puanlar1 artis gostermis ve 3.07 puan

olmustur(iyi seviye).
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Tablo 77
Olcek D (Deney Grubu) Ontest-Sontest Korelasyonu

Paired Samples Correlations N Correlation Sig.

Deney grubu _oOntest sontest 26  10.695268792| 0.0001

Tablo 77°da deney grubu 6grencilerinin drama 6gretim yontemi temelli
Temel Tasarim dersi dncesi ve sonrasi bagari durumlari arasindaki korelasyonun
anlamlilig1 incelenmistir. Buna gére tabloda Olgek D’ye ait dntest ve sontest basari

durumlarinin iligkili oldugu sonucuna varilir. P degeri de 0,05 anlamlilik diizeyinden

kiigiiktiir.
Tablo 78
Olgek D (Deney Grubu) Ontest-Sontest —t Testi Degerleri
Sig. (2-
Paired Samples Test T df tailed)
Ontest-Sontest -14.2302 25 0.0000

Deney grubu 6grencilerinin drama Ogretim yontemi temelli Temel Tasarim
dersi dncesi ve sonras1 Olgcek D puan ortalamalar1 birbirinden farklidir. Bu sonug
egitim Oncesi ve sonrasinda Ogrencilerin basar1 puan ortalamalarinin birbirinden
farkli olmasiyla desteklenmektedir. Egitim Oncesi Ogrenciler basar1 puani

ortalamasina gore orta seviyede iken egitim sonrasi iyi seviyededir



189

Tablo 79

Olcek D(sontest) Kay-kare Degerlerinin Universitelere Gore Dagilimi

Asymp. Sig.

Value |df (g-sige d)g

Pearson Chi-Square 14.93544| 6 0.02076482

Likelihood Ratio 15.35349| 6 0.01767852

Linear-by-Linear Association | 6.28E-05] 1 0.99367512
N of Valid Cases 52

Tablo 79’daki sonuglara gore 6grencilerin 6lgek D’(sontest) den aldiklari
puanlar iiniversitelerine gore 0.05’lik anlamlilik diizeyinde 6nemli bir farklilik

gostermektedir (Y hesap=14.93544, p<0.05).

Tablo 46 ve 47°deki degerlerden anlasilacagi iizere drama 6gretim yontemi’
nin Ogrencilerin tutumlarina da etki ettigi gozlenmistir. Bulgular da gostermektedir
ki; deney ve kontrol gruplart arasindaki farkliligin kaynagi da drama &gretim

yontemi’dir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde onceki bolimde iizerinde durulan bulgulara ve yorumlara
dayali olarak ulasilan sonuglara, sonugclarla ilgili tartismalara ve sonuglara dayali

olarak gelistirilen onerilere yer verilmistir.
5.1. Sonug

Gilinlimiiz insan1 gelisen teknolojinin tiim alanlar1 kugsatmasi nedeniyle
giindelik yagamda bile karsisina ¢ikabilen bu teknolojik bombardimanla kars1 karsiya
kalmakta ve her yeni durumda teknolojiyi Ogrenme ve kullanmak zorunda
birakilmaktadir. Kendi problemlerini ¢6zmek ya da giinlilk yasamda ortaya ¢ikan
farkl ihtiyaclara cevap verebilmek i¢in siirekli ¢alismali, yeni arastirmalar yapmali
ve yeni ¢oziim Onerileri getirmelidir. “Gergekten son yiizyilda “bilgi ve iletisim”
alaninda ¢ok hizli bir degisim ve gelisim gdzlemlenmektedir. Oyle ki, son 20 yildaki
gelisme son 100 yildakinden fazladir. Iletisim yontem ve teknolojisindeki bu hizli
gelismeyle birlikte diinya, yogun bir bilgi akimi siirecine girmis, buna paralel olarak
zaman ve mekan smirlari ortadan kalkmustir. Boylelikle insanoglu, bilgiyi, ilkel
caglarinda oldugu gibi dogal diizenle miicadele ederek, diger bir deyisle, yasayarak
degil, modern ve teknik donamimh aygitlarla elde etmeye baslamistir”
(Karayagmurlar, 2000:126-127). Bu kisi bir sanat¢1 ya da egitimcei ise durum daha da
giiclesebilir ¢linkii; yeni ¢agin gelisimine ayak uydurmanin yaninda bu degisimi
oziimseyip kendi alanma aktarma gerekliligi de olugsmaktadir. Bilimde ve yasamin
her alaninda bdylesine bir hareketlilik yasanirken, egitimde ve Ozellikle sanat
egitiminde bu gelismelerin etki etmemesi diisliniilemezdi. Bu bakis agis1 da sanat

egitiminde geleneksel Ogretim ydntemlerinin bu gelisim ve ilerlemeden
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kaynaklanacak niteliklerin ~ yansimalarint  bireylere kazandirmada yetersiz
kalabilecegi fikrigini ortaya ¢ikarmaktadir. Sanat egitimcisi yetistiren kurumlardaki
ogrencilerin 6gretmenlik meslegine iliskin tutumlariin, bir sonraki kusaklarin

yetismesindeki dnemi diislinilildiigiinde de aragtirmanin 6nemi goriilebilmektedir.

Aragtirmada drama 6gretim ydnteminin sanat egitimi alan O6grencilerin
ogretmenlik meslegine iliskin tutumlar lizerine etkisini belirlemek amaciyla tutum
ile ilgili caligmalar, yontemin etkisini belirlemek amaciyla da drama 6gretim yontemi
destekli bir program hazirlanmistir. Buna bagli olarak da farkli 6lgme araglari
gelistirilmistir. Calisma gruplarindaki dgrencilere ait kisisel bilgiler Olgek A (Kisisel
Bilgi Formu), 6gretmenlik meslegine iligkin tutum ve diger degiskenler arasindaki
iliskiler Olgek B (Ogretmenlik Meslegine iliskin Tutum Olgegi) ile &l¢iilmiistiir.
Drama basaris1 Olgek C (Drama Basar1 Testi) ve Temel Tasarim dersinin drama
yontemi ile islenen oturumlarmdaki dgrenci kazanimlar1 ise Olgek D (Temel Tasarim

Dersi Dereceli Puanlama Anahtari) ile 6lgiilmistiir.

1- Olgek A’da yer alan 6 demografik degisken icin 52 grencinin verileri

degerlendirilmistir. Bu degiskenlerden elde edilen nicel bulgular soyledir;

Universite degiskeni: Arastirma Ornekleminin dagilimi su  sekildedir;
ADU’nin %57.70, DEU’nin %43.30 (Bakiniz: Sekil 7). Iki farkl1 iiniversitenin deney

ve kontrol gruplariin dagilimina sinirliliklar ve yontem agiklanirken deginilmistir.

Cinsiyet degiskeni: Orneklemde oldukca yiiksek bir yiizdenin (% 79) kiz
ogrencilere ait oldugu goriilmektedir (Bakiniz: Sekil 9). Bu durum Tiirkiye genelinde

Egitim Fakiiltelerinin Resim Boliimlerinde karsilasilan bir durumdur.

Yas degiskeni: Orneklemde en fazla yigilma 20-25 yas arasinda (% 51.9)
gorliilmektedir (Bakiniz: Sekil 10). Orneklemin iiniversite 6grencilerinden

olustugunu diisiindiigiimiizde bu durum normal karsilanmaktadir.
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Mezun olunan lise tiirii degiskeni: Orneklem dagilimlar1 siralamaya gore
soyledir; AGSL %19.23, Diiz Lise %71.15, Meslek Lisesi %9.62°dir (Bakimiz: Sekil
11). Tiirkiye genelinde 51 Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi vardir. Bu okullar her yil
ozel yetenek sinavlartyla 24 6grenci alirlar. Her y1l mezun olan &grenci sayisi ise
yaklasik 1220°dir. Bu 6grenciler mezun olduklarinda bir {ist 6grenime devam etmek
icin Tirkiye genelinde giizel sanatlar egitimi veren iiniversitelerin farkli boliimlerine
yerlesebilirler. Arastirma bulgularina bakildiginda {iniversite degiskeninde su sonuca
varilmistir; 6grencilerin okuduklar: {iniversitelere gore, hangi lise tlirlinden mezun
olduklar1 arasinda da onemli bir farklilik vardir (Tablo 6, y2hesap=6.855823,
p<0.05).

Sosyo-ekonomik durum degiskeni: Orneklemdeki dgrencilerin biiyiik bir
yiizdesinin (% 61.54) “orta” diizeyde oldugu goriiliir. Ardindan % 23.08 ile “alt” ve
% 15.38 ile de “list” gelmektedir(Bakimiz: Sekil 12).

Olgek B’ye iliskin sonuglar;

2- Ogrencilerin demografik 6zelliklerine gdre 6gretmenlik meslegine iliskin
tutumlarina bakildiginda, yas ve mezun olduklar: lise tiirii degiskenlerinin tutum
puanlarinda anlamli diizeyde farklilk yaratmadigi saptanmugtir. Ogrencilerin
o0grenim gordiikleri {niversite, cinsiyet ve sosyo-ekonomik durum degiskenleri
arasinda anlamli bir iliski oldugu bulgulanmustir. Buna gére Olgek B dntesti madde

bazinda degerlendirildiginde;

Ogrencilerin dgretmenlik meslegine iliskin tutum 6lgeginin 3, 6, 9 ve 18.
maddelerine (Ogretmenlik meslegini ¢cok seviyorum, Ogretmenlik sikict bir meslektir,
Ogretmenlik meslegi sorumluluk sahibi biri olmami saglar, Benim icin en uygun
meslegin  ogretmenlik  olduguna  inaniyorum) verdikleri yanitlar  onlarin
tiniversitelerine gore anlaml diizeyde farklilik gostermistir (Bakiniz: Tablo 40-43

arast).



193

Ogrencilerin dgretmenlik meslegine iliskin tutum Slgeginin 15. maddesine
(Ogretmenlik hayallerimi siisleyen bir meslektir) verdikleri yamitlar onlarm
cinsiyetlerine gore anlamh diizeyde farklilik gostermistir. Bu maddeye cevap veren
kiz Ogrencilerin tutum puanlar erkek G6grencilere gore daha yiiksektir (Bakiniz:

Tablo 44).

Ogrencilerin dgretmenlik meslegine iliskin tutum Slgeginin 26. maddesine
(Ogretmenlik mesleginin, toplumun kiiltiir ~seviyesinin —artmasimn  giivencesi
oldugunu diigiiniiyorum) verdikleri yanitlar onlarin sosyo-ekonomik diizeylerine gore
anlamh diizeyde farklilik gostermistir. Diisiik sosyo-ekonomik gelir seviyesinde
bulunan 6grencilerin bu maddeye verdikleri yanitlarin puanlar1 digerlerine gére daha

yiiksektir(Bakiniz: Tablo 45).

3- Ogrencilerin gretmenlik meslegine iliskin tutumlar1 Drama 6gretim

yontemi kullanilmasina gore anlamli diizeyde farklilik gostermistir.

Ogrencilerin 6gretmenlik meslegine iliskin kisisel diisiincelerinin (1 ve 18.
maddeler), gelecek planlarinin (5 ve 13. maddeler), meslege kars1 duygu (3, 20 ve
31. maddeler), yaklagimlar (7, 24 ve 30. maddeler), toplumsal bakis agis1 (22, 26 ve
28. maddeler) ve meslege uygunluk (9. madde) alt boyutlarinda yer alan olumlu
yargilardan olusan maddelere verdikleri yanitlarin Olgek B son-test olumlu puanlari
yiikselmistir. Bu durum sanat egitimi alan 6grencilerin 6gretmenlik meslegine iliskin
tutumlarinin ~ gelistirilmesinde, derste kullanilan drama &gretim yOnteminin
geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugunu gostermektedir (Bakiniz: Tablo

46-47 arasi).

Ogrencilerin dgretmenlik meslegine iliskin tutum 6lgeginin 1, 2, 3, 5, 7, 9,
13, 18, 20, 22, 23, 24, 26, 28, 30 ve 31. maddelerine verdikleri yanitlar deney
gruplarinda olumlu yonde degisim gostermistir. Denel islemler sonucunda yapilan
son testlerde, gelecegi planlama (2.madde) ve 6gretmenlik meslegine bakis agis1 (23.
madde) ile ilgili olumsuz yargilardan olusan maddelere verilen yanitlarin olumsuz

puanlari diigmiistiir. Bu durum sanat egitimi alan 6grencilerin 6gretmenlik meslegine
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iliskin tutumlarimin  gelistirilmesinde drama Ogretim yonteminin geleneksel

yontemlere gore daha etkili oldugunu gostermektedir (Bakiniz: Tablo 48-63 arasi).

4- Ogrencilerin &gretmenlik meslegine iliskin tutumlar1 Temel Tasarim
dersi kazanim puanlarina gore anlamli diizeyde farklilik gostermistir. Deney
grubundaki Ogrencilerin 6lcek D (sontest)’den aldiklar1 puana goére Ogrencilerin
tutum maddelerine (Olgek B sontest) verdikleri cevaplar 0,05°lik anlamlilik
diizeyinde 6nemli bir farklilk gostermektedir () hesapy=16.04803, p<0.05) (Bakiniz:
Tablo 64).

5- Ogrencilerin dgretmenlik meslegine iliskin tutumlar1 drama basarilarina
gore anlamh diizeyde farklilik gostermistir. Bu durum 6gretmenlik meslegine iligkin
tutumlarin gelistirilmesinde drama Ogretim yonteminin geleneksel yonteme gore

daha etkili oldugunu géstermektedir (Bakiniz: Tablo 65-67 arast).

Ogrencilerin Olgek C oOntestten aldiklart puanlar sonteste gére anlamli
diizeyde bir farklilk gdstermistir. Ogrencilerin Olgek C sontestten aldiklar
puanlardaki en yiiksek ylizdelik degeri 11-15 dogru arasinda iyi alan Ogrenciler
olusturmaktadir (%46.15). Bunu 16-20 dogru arasinda ¢ok iyi alan O6grenciler
izlemektedir (%34.62). 6-10 dogru aras1 orta alan 6grenciler ise %19.23 oranindadir
(Bakmiz: Tablo 68). Ontestin ortalamast 1,57 iken sontestin ortalamasi 3,14
olmustur. Ogrencilerin Olgek C’den aldiklar1 puanlar gruplarina gére de farklilik
gostermektedir. ADU deney grubunun drama bagar1 ortalamasi(57.69), DEU deney
grubunun basarisina (42.30) gore daha yiiksektir (Bakiniz: Sekil 13). Deney
gruplarinda Olgek C ontestte basarisiz 6grenciler varken, son testte basarisiz olan
ogrenci bulunmamaktadir. Aym yiikselme Olgek B’de de gdzlenmistir. Drama
Ogretim yonteminin kullanilmasiyla 6grencilerin 6gretmenlik meslegine iliskin

tutumlarinin olumlu yonde arttig1 sdylenebilir (Bakiniz: Tablo 69).

6- Deney gruplarindaki 6grencilerin Olgek C (sontest)’den aldiklar1 puanlar
ile Olgek D (sontest)’den aldiklari puanlar arasinda anlaml bir iliski vardir (Bakiniz:

Tablo 70-72). Olgek D (sontest)’den 14-19 puan- orta alan dgrenci yoktur. 8 dgrenci
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20-25 puan arasi iyi almis (%30.77), 18 Ogrenci ise 26-32 puan arast ¢ok iyi
(%69.23) almustir (Bakimiz: Sekil 14). Ogrencilerin Olgek D(sontest) Temel Tasarim

kazanimlarina gore basarisiz 6grenci bulunmamaktadir (Bakiniz: Tablo 73).

7- Drama 6gretim yontemi temelli Temel Tasarim dncesinde deney ve kontrol
gruplarina uygulanan Olgek D’nin alt boyutlarindan Madde 1,2 ve 7’ye ait alian
puanlar farklilik géstermezken (Bakiniz: Tablo 73), program sonunda alinan puanlar

deney ve kontrol gruplar1 arasinda farklilik géstermistir.

Drama oOgretim yontemi kullanilan deney grubu temel tasarim dersi
kazanimlar1 ile geleneksel yontem kullanilan kontrol grubu temel tasarim
kazanimlar1 arasinda bilgi basamagi- Temel Tasarim dersine karsi hazir
bulunusluluk puanlar1 bakimindan anlamli bir farklilik vardir. Bu durum drama
Ogretim yonteminin temel tasarim bilgi basamagi alt boyutundaki kazanimlarinin

geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugunu gostermektedir.

Drama Ogretim yontemi kullanilan deney grubu temel tasarim dersi
kazanimlar1 ile geleneksel yontem kullanilan kontrol grubu temel tasarim
kazanimlar1 arasinda kavrama basamagi- duygu ve diigiince bakimindan hazir
bulunusluk puanlar1 bakimindan anlamli bir farklilik vardir. Bu durum drama 6gretim
yonteminin temel tasarim kavrama basamagi alt boyutundaki kazanimlarinin

geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugunu gostermektedir.

Drama Ogretim yontemi kullanilan deney grubu temel tasarim dersi
kazanimlar1 ile geleneksel yontem kullanilan kontrol grubu temel tasarim
kazanimlar1 arasinda sentez basamagi- yorumlama puanlari bakimmdan anlamli bir
farklilik vardir. Bu durum drama 6gretim yonteminin temel tasarim sentez basamagi
alt boyutundaki kazanimlarinin geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugunu

gostermektedir (Bakiniz: Tablo 74).

Drama o6gretim yontemi kullanilan deney grubundaki ogrencilerin temel

tasarim dersi kazanimlarmin olustugu bulgulanmistir. Buna gore deney grubunda
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Olgek D sontestten 14-19 puanla orta alan dgrenci yoktur. 8 dgrenci 20-25 puan arasi
iyl almig(%30.77), 18 Ogrenci ise 26-32 puan arast ¢ok 1yi(%69.23) almistir
(Bakiniz: Tablo 75-78 arasi). Ogrencilerin Olgek D’(sontest) den aldiklar1 puanlara
gore Temel Tasarim kazanimlarinda basarisiz olan &grenci bulunmamaktadir
(Bakiniz: Sekil 14). Bu durum drama 6gretim yonteminin temel tasarim uygulama
basamagi- ¢alisma bigimi, analiz basamagi- ifade ve ozgiinliik, alma, tepkide
bulunma, deger verme, orgiitleme ve kisilik haline getirme basamagi- estetik
degerler ve beceri haline getirme basamagi- teknik degerler alt boyutundaki
kazanimlarm olustugunu gostermektedir. Bunun yaninda &grencilerin Olgek D
(sontest)’den aldiklar1 puanlarin {iniversitelerine gore 0,05°lik anlamlilik diizeyinde
onemli bir farklilik gdsterdigi bulgulanmistir (y2hesap=14.93544, p<0.05) (Bakiniz:
Tablo 74).

Bulgulardan da anlasilacagi iizere drama 6gretim yonteminin &grencilerin
ogretmenlik meslegine iliskin olumlu tutum diizeylerinin artmasinda, Temel Tasarim
kazanimlarinin alt boyutlarinin  doniistiiriilmesinde olumlu bir etki yarattig1
sOylenebilir. Bulgular da gdstermektedir ki; deney ve kontrol gruplari arasindaki

tutum ve basar1 farkliliginin kaynagi da drama 6gretim yontemidir.

5.2. Tartisma

Drama 6gretim yonteminin, sanat egitimi alan 6grencilerin 6gretmenlik
meslegine iliskin tutumlarma etkilerinin incelendigi bu calismanin, kullanilan
yontem, aragtirma grubu ve uygulama alani bakimindan sanat egitimi alaninda
yapilan diger ¢alismalardan farkli yonleri mevcuttur. Sanat egitimi alan 6grencilerin
ogretmenlik meslegine iliskin tutum ve ders kazanimlarmin drama 6gretim yontemi
ile iligkilendirildigi bu arastirmada, arastirma grubunun sanat egitimi alan 1.sif
ogrencilerinden se¢ilmesi, uygulama alaninin Temel Tasarim dersi olarak
siirlandirilmast  ve kullanilan ydntem olarak da drama Ogretim yonteminin

se¢ilmesinin nedenleri iizerinde durmakta fayda vardir.
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Sanat egitimcisi yetistiren kurumlar problem durumunda da {zerinde
duruldugu gibi, dzel yetenek simavi ile biinyelerine dgrenci secerler. Ogrenciler kendi
yetenekleri ve ileriye doniik yasam planlar1 ¢ergevesinde goniillii olarak bu sinavlara
bagvurur ve basarili olmalar1 durumunda Ggrenim goérmeye baglarlar. Mezun
olduklarinda MEB tarafindan atanarak Ilkdgretim okullarinda ve liselerde Resim-is
(Gérsel Sanatlar) derslerini, eleman olmamasi durumunda ise Is- teknik (simdiki
adiyla Teknoloji ve Tasarim) ve Sanat Tarihi derslerini yiiriitiirler. Boliimlerin
Ogretmen yetistirme amacinin disinda diger bir amaci da plastik sanatlarin degisik

dallarinda {iriin veren bireylerin yetistirilmesidir.

Bu noktada sanat egitimcisi yetistiren bir kurumda 6grenim gdérmeye
baglayan bireylerin, kurumun genel amaglari ile bireysel yasam planlar1 arasindaki
iligkilerini belirlemenin 6nemli oldugu distinlilmistiir. Bu nedenle arastirma
orneklemi 1. simf Ogrencileri olarak belirlenmistir. Arastirma bulgularina gore
ogrencilerin tutum o6lgegi (Ontest) bazi maddelerine verdikleri cevaplar (Tablo 7-
Tablo 38 arasi) oldukca diisiik bir ortalamaya sahiptir. Bunun nedeni olarak
ogrencilerin gelecekle ilgili planlarinin olusmayisi, egitime baglarken iginde
bulunduklar1 tutumlar gibi sebepler oldugu varsayilabilir. Sanat egitimcisi yetistirme
siirecinde Ogrenimin ilk yilinda alanla ilgili bilgi, beceri, tutum ve davranislarin
temelinin atildig1 diislintildiglinde 6grenimin ilk yilinin 6nemi daha da iyi

anlasilmaktadir.

Sanat egitiminde bir baglangig 0Ozelligi tasiyan Temel Tasarim dersi,
Ogrencileri sanatsal yaraticilik ve problem c¢ozmede ¢esitli aligkanliklardan
kurtararak, kendi biligsel ve duyussal gii¢lerini tanimaya yoneltmeyi amaglar. Temel
Tasarim dersinin amaci1 “6grenciyi problem ile karsi karsiya getirerek, ¢oziim
yollarinda analitik ¢oziimleme, 1raksak diisiinme, problem c¢o6ziimiinde sezgisel
yaklasim ve konsantrasyon yetenegini gelistirerek yaratici sorun ¢dzmede 0zgiin
yontemler gelistirmesini kendi duyussal ve bilissel siireglerinin isleyis bigimini
kavramasmi saglamaktir” (Akdeniz ve Aksel, 1989:15-16). Ogrencinin bu siiregte
karsilastigi  problemlere  yonelik  {irettigi  ¢Oziimleri  diger problemlere

uyarlayabilmesi, yeni denenceler gelistirebilmesi, gelistirdigi denencelere bagh
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olarak kendi bilgisini iiretebilmesi, her yeni probleme kars1 farkli yaklagim bigimleri
gelistirebilmesi  ve c¢oklu c¢oziimler iiretebilmesini saglamak dersin ana
karakteristigini olusturmaktadir. Cagdas yaklagimlar da problem ¢dzmeye yonelerek
Temel Tasarimin bir sanatsal diisiince liretimi, problem kurma ve ¢6zme baglaminda
ele almmasini, gozlem, arastirma ve incelemeye dayali yiiriitiilmesini Oneren
yaklasimlar ortaya koyar. Buradan yola c¢ikarak halihazirda kullanilan 6gretim
yontemlerinin yani sira, ¢agin gereklerine ve doniisiimlerine de uygun, teknik ve
kuramsal bilgi birikimini kazandiric1 yogunlukta, yapilandirmaci ve biitlinliikli yeni

yontemlere agik olunmasi gerekmektedir.

Yasanan gelismelerle birlikte her alanda oldugu gibi Temel Tasarim
dersinde de daha az geleneksel, daha ¢ok multidisipliner (disiplinler arasi) bir
programa ihtiya¢ duyulmaya baslanmigtir. Yapilan arastirmalarla 6grencilerin
geleneksel kuramlar1 6grenmeleri ile birlikte ¢agdas sanatin da algilanmasinin geregi
ortaya ¢ikmustir. “Ogrenciler diinyalarinda ve iliskilerinde pasif ve evcil degil, aktif
ve elestirel olmalidir” (Catterall ve Nugent, 2004). Ciinkii diinya duragan ve kapali
degildir. Sonu¢ olarak, her alanda gelisme ve biiyiime; gii¢, 6zgiirliik ve kendi

kendini yonetme derecesine baghdir.

Birey i¢in 6grenmenin gerceklesmesinin en kolay yolu, siirecin yasamla
ilgili olus derecesine baglidir. Drama da bunu bireye hissettirmeden yasatabilen
yegane bir slireg sunar. Egitimde farkli disiplinlerdeki 6gretim yontemlerinin i¢inde
dramanin kullanilmast bu nedenle yerlesmistir. “Giiniimiizde, okulda ve evde
cocuklara saglanan olanaklar kisith olup, cocugun g¢evresi ve diinyasi ile kurdugu
iletisimde, arada hep bir ara¢ bulunmaktadir. Ya 6gretmen, ya ders kitab1 ve yazari
ya da bir kitle iletisim araci. Boylece ¢ocugun duyussal alan1 ve 6zellikle duygulari
ile diisiinsel diinyas1 ve biligsel alani ister istemez birbirinden ayrilmakta, 6grenme
yasantisal olmaktan ¢ikip, salt biligsel yoldan gerceklesmekte, islevsel
olmamaktadir” (San, 1992:5). Drama aradaki biitiin smirlar1 kaldirarak tiim bu
alanlarin birlikteligini saglar. Arastirmada sanat egitimcisi yetistirme siirecinde
ogrenimin ilk yilinda alanla ilgili bilgi, beceri, tutum ve davraniglarin temelinin

atildig1 Temel Tasarim dersinin seg¢ilmesinin de en dnemli nedeni budur. Tiim alana
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temel ve kaynak olusturabilecek kapsamda olan bu dersin drama yontemli
yiiriitiilmesi ile hem sanat alan1 hem de egitim alaninin birlikteli§inin saglanmasi
amaglanmis, elde edilen bulgular ve sonuglara gore de arastirmanin genel ve ozel

amaglarina ulasilmaya calisilmistir (Bakiniz Boliim 1V).

Aragtirmalara gore, Egitim Fakiiltelerinin Resim-is boliimlerinde Temel
Tasarim dersi sorumlusu ogretim iiyelerinin ¢ogunlugu geleneksel yontemlerle
islenen derslerde degerlendirmeyi yine geleneksel yontemlerle yapmaktadirlar.
(Seylan, 2004:135). Yontem boliimiinde deginildigi gibi puanlama sistemi ara sinav
ve donem sonu sinavindaki ¢aligmalar tizerinden yapilmaktadir. Dersin igeriginde yer
alan temel konu, kavram ve kazandirilan beceriler, yapilan “ig”ler (Ogrenci
caligmalari) tizerinden yiiriitiildiiglinden konu, kavram ve becerilerin 6grencilerde bir
yasam bicimi olusturup olusturmadigi konusunda tam bir cevap almak miimkiin
olmamaktadir. Bu durumda degerlendirme de gorecelidir. Kirisoglu'na (1991) gore
degerlendirme 6gretim yolu ile kilinmais, siiregte ve sonucta yer alan tiim davraniglara
deger yargisi ile yaklagsmaktir. Bu yaklasim degerlendirmenin hem siirece hem de
iiriine dayandirilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir. Sanat egitimcisi olacak birey
tim bu deneyimleri ileriki yasantilarina aktarabilecektir. Sanat egitimcisi olarak
yetisen bireylerin bu kazanimlarini kendilerinde bir yasanti olarak var edebilmeleri
(6zlimseme), ileriki donemlerde hem kendi sanatsal ¢aligmalarini yiiriitebilmelerinde
temel olusturma, hem de egitimci olarak bireylere bu kazanimlar1 aktarabilmelerinde
onem tasimaktadir. Geleneksel yontemlerle islenen derslerin ve yapilan
degerlendirmelerin basta kurumun amaclarina karsilik gelmek {izere, siirecteki

etkisinin de kalic1 olmadig diistintilmektedir.

Aragtirmanin deney gruplarimin belirlenmesinde temel tasarim dersini
yiiriten Ogretim elemanlarinin da ¢agin yeniliklerine uygun, yenilik¢i yontemler
kullanmalarma dikkat edilmistir (DEU ve ADU deney gruplarinin sorumlu dgretim
elemanlar1). Bu nedenle de drama o&gretim yontemi kullanilarak yiiriitiilen
oturumlarin sistematigi bozulmamustir. Drama Ogretim ydntemi temelli Temel
Tasarim derslerinde kullanilmak iizere Temel Tasarim Dersi Dereceli Puanlama

Anahtar1 (Olgek D) gelistirilmistir. Ogrencilerin ileriye déniik yasantilarma 6rnek
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teskil edecegi ve farkindalik saglayacagi disiiniilerek de gelistirilen dlgek, denel
islemler oOncesinde Ogrencilere tanitilmig, 6grencilerin degerlendirme siirecine

katilimlar1 saglanmistir.

Glincel ve basli basina bir alan olan, ayn1 zamanda da ¢esitli disiplinlerde
yontem olarak etkililigi arastirmalar sonucunda ortaya konulan dramanin, sanat
egitiminde ve sanat alani derslerinde bir yontem olarak kullanilmasinin geleneksel
yontemlere gore sanat egitimcisi yetistirme siirecinde farkli yaklagimlar ve yeni bakis
acilar1 getirecegi, Ogrencilerin O0gretmenlik meslegine iligkin tutumlarini olumlu

yonde arttirabilecegi saptanmaya calisilmistir.

5.3. Oneriler

1- Arastirma sonucunda drama Ogretim yontemi ile yiiriitilen ders
etkinlikleriyle ogrencilerin 6gretmenlik meslegine iliskin olumlu tutumlarinin
yiikseldigi, olumsuz tutumlariin diistiigii goriilmistiir. Bu nedenle sanat egitimi alan
ogrencilerin  6gretmenlik meslegine iliskin duygu, diisiince ve tutumun alt
boyutlariin olumlu anlamda yiiksek tutulabilmesi i¢in alan derslerinde yontemin

kullanilmasina yer verilmesinin yararli olacag: diistintilmektedir.

2- Sanat egitimcisi olarak yetisen bireylerin, topluluk 6niinde konusma, dil
becerilerinin  gelisimi, viicut hareketlerinin ve mimiklerinin kullanimi, sinif
ortaminda olast problemlerle basa cikabilme gibi kazanimlar1 elde edebilmelerinde
drama yOnteminin yapisinda bulunan tekniklerin kullanilmasimin etkili oldugu
diisiiniildiiginden, drama &gretim yontemi; meslege iliskin tutum yaninda mesleki

becerilerin de kendiliginden kazandirilabilecegi bir yontem olarak 6nerilmekdir.

3- Arastirma sonucunda drama yontemi ile yiiriitilen temel tasarim
dersinde ogrencilerin yontemin getirilerinden; yasayarak kendiliginden 6grenme,
aktif katilim, -mis gibi davranma- empati kurma, farkli alanlarin birlikteligini
saglama ve yararlanma gibi yontemlerle dersin kazanimlar1 ve alt boyutlarinin

doniistliriilmesinde geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu goriilmistiir. Bu
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nedenle drama 6gretim yonteminin sanat egitiminde yeni 6gretim yaklagimlari i¢inde

bir yontem olarak yer almasi 6nerilmektedir.

4- Arastirma sonuclaria bakildiginda iiniversite degiskeninde; 6grencilerin
okuduklar tiniversitelere gore, hangi lise tiirtinden mezun olduklari arasinda 6nemli
bir farklilik bulgulanmigtir. Bununla beraber Anadolu Giizel Sanatlar Liselerinden
mezun olan Ogrencilerin iiniversite tercihlerinde de anlamli bir iliski oldugu
bulgulanmistir. Bu bulgular arastirmamizin konusu ya da amacit ile

iliskilendirilmediginden yeni arastirmalar i¢in konu olarak onerilmektedir.

5- Arastirma sonucunda {iiniversiteler arasinda Temel Tasarim dersi
uygulama farkliliklarin oldugu goriilmiistiir. Bu farkliliklarin giderilmesi i¢in ulusal
ve uluslararas1 diizeyde aragtirmalarin izlenecegi, yayimlarin toplanabilecegi bir
merkezi sistem olusturulabilir. Universitelerin ilgili boliimlerinde de birimler
olusturularak yapilan arastirmalar {iniversiteler arasinda etkilesimli olarak
tartigilabilir ve paylasilabilir. Bu paylasimlarda hem dersin genel kapsami, hem de
yeni yontemler ve 6gretim alanlart siirekli gdzden gegirilip ¢agin gereklerine uygun

olarak da giincellenebilir.

6- Temel Tasarim egitiminde egitimciye diisen gorev, tasarim eleman ve
ilkelerini eksiksiz derlemek ve 6grenciye belirli bir sistematikle 6gretmek olmalidir.
Temel Tasarim egitimi, sadece sanat¢i yetistirmek amacli degil, yetistirmek
durumunda oldugu her kisiyi yaraticilifa yoneltip, onun bilgisel, bilissel, duyusal ve
duygusal egitim ihtiyaglarin1 da karsilamaya yonelik bir egitim tliri oldugu
bilinmelidir. Atdlyelerde donem basinda konularin listeler halinde verildigi, sanat
tarithinden bas yapitlarin Ogrencilere gosterilip siirekli uygulama yapildig1 bir
ortamda Ogrencilere sadece ezbere teknik bilgi kazandirilacagi da unutulmamalidir.
Bu yontemle hem ogrencilerin yaraticiligit hem de derse karsi tutumu da hasara
ugrayabilir. Yaraticihigin gelistirilmesinin de duygu egitimi ile iligkili oldugu
digtintilirse duygu egitimi, duygularin islevsel bir sekilde kullanilmasiyla
gerceklesebilir. Ifade edilmedigi siirece duygularm bir anlami yoktur. Ogrencilere

tim bu temel kavramlar1 kazandirirken onlarin duygularini ifade etmelerine izin
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verilmeli, farkli bireylerin duygularini da anlamalar1 saglanmalidir. Drama 6gretim

yontemi yapisi geregi buna olanak saglayabilmektedir.

7- Tim bu siireglerin bagartya ulasabilmesi i¢in ilk Onceligin program
yapilanmasi1 oldugu diisiiniilse de, 6gretim elemanlarinin yetistirilmesi de ¢ok onemli
bir sorun olarak gorilmektedir. Temel Tasarim dersini yiiriitecek olan Ogretim
elemanlarinin; egitim alaninda deneyim kazanmis, meslekten yetisen, sanat egitimi
alaninda uzmanlagmig ve yoOntem-teknikleri kullanmada arastirmaci-yenilikei
olmalar1 gerekmektedir. Alanda uzman yoksa, dersi yiirliten 6gretim elemanlarinin
cesitli seminer, egitim programlart ya da uygulamalara katilmak suretiyle

yeterliliklerinin gelistirilmesi 6nerilmektedir.

8- Farkli alanlardan ve sistemlerden yararlanmak ve bu farkliliklart sinif
ortamima tasimak, ya da dersi farkli bir ortamda ylriitmek drama yonteminin
gerekliligidir. Farkli disiplinler arasinda iliskiler kurulmasi ile 6grenciler kendi
alanlarinda sinirli kalmayarak, diger alanlarla baglanti kurarak farkli bakis agilar1 ve
estetik goriislerini gelistirebileceklerdir. Bunun gergeklestirilebilmesi i¢in de sanat

egitimi alanindaki derslerde drama 6gretim yonteminin kullanilmasi 6nerilmektedir.

9- Yontemlerin islerligini belirleyebilmek igin bdliimlerin kendilerine
yonelik gerek anket, gerekse 6grenci ve Ogretim elemani goriislerine dayanarak

Ozelestiri sistemi gelistirmesi Onerilmektedir.

10- Duragan, kapali bir bakis agis1t ve bu sekilde olusturulan bir sistemde
(sanat ortami, sanat programlari, sanat egitimcisi yetistirme silireci) sanatin
yapilamayacagl ve sanat egitimcisinin yetistirilemeyecegi diisliniilmektedir. Bu
noktada geleneksel Ogretim yontemlerinin 6grenciyi pasif yaptigi ve verileni
yineleyen bir konuma diisiirdiigli diistiniilmektedir. Drama bu hareketsizlige bir ¢ikis
noktas1 getirecek, ivme kazandiracak bir yontem olarak oOnerilmektedir. Drama
Ogretim yontemi bireyleri kendi bulunduklar1 alandaki problemi belirleme,

problemler konusunda diisiinme, iliski ve empati kurma, yasayarak farkina varma
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konusunda yetistirebilir. Yontemin genel olarak alanda, 6zel olarak derslerde

kullanilmasi i¢in alan aragtirmalar1 yapilmasi 6nerilmektedir.

11- Yontemin alanda kullanilmasinin onerilmesiyle birlikte atdlyelerin de
drama yontemi etkinliklerinin yapilabilecegi sekilde diizenlenmesi Onerilebilir.
Atolyelerde resim sehpalari, masalar ya da diizenek malzemeleri bulunmasinin
disinda, Ogrencileri 6zendirici ve tesvik edici ara¢ gerecler bulunabilir ve atdlye
ortami bu sekilde diizenlenebilir (televizyon, bilgisayar, miizik sistemi, dramada

yararlanilan dokiimanlar, slayt, fotograf, roprodiiksiyon ornekleri...vb).

12- Ogrenim siireglerindeki bazi aksakliklar bir kenara birakilarak
ogrencilere ¢cagdas sanat egitiminin 6ongordiigii 6zgiirliigii tanimak ve onlarm yetenek
ilgi ve ihtiyaglarina yanit verecek bir egitim ortami yaratmak gereklidir. Drama
Ogretim yontemi hem sanatta hem de kendi yapisindaki bu Ozgiir tavri sanat

egitimine tasimada yararlanilacak bir yontem olarak 6nerilmektedir.
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Ozel Yetenek Smavi Sonuclarina Goére Ogrenci Olan Universitelerin Resim-is Béliimleri

2006-2007 yili Kontenjanlari

Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi 40+40
Adnan Menderes Universitesi 30
Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi 60
Atatiirk Universitesi Agr1 Egitim Fakiiltesi 30
Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi 30
Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi 30
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi 30
Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi 40
Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi 30+30
Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi 60
Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi 30
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi 70+50
Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiiltesi 25
Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi 30+30
Karadeniz Teknik Universitesi Fatih Egitim Fakiiltesi 40+40
Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi 100
Mehmet Akif Ersoy Universitesi Burdur Egitim Fakiiltesi 30
Mugla Universitesi Egitim Fakiiltesi 30
Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi 30
Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesi 30
Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi 60+60
Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi 30+30
Selguk Universitesi Egitim Fakiiltesi 40+40
Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi 30
Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi 40+40
Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Fakiiltesi 30
Toplam: 1425
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Sevgili 6grenciler;

Asagidaki alanlara Ogretmenlik meslegi ile ilgili duygularmzi(1),
diisiincelerinizi(2) ve davranislarinizi(3) igeren climleler yaziniz. Yazmis oldugunuz
bilgiler gizli tutulacak ve bilimsel bir arastirmada kullanilacaktir.

Tesekkiir ederim.

Reyhan DEMIR

D.E.U. Buca Egitim Fakiiltesi
Resim-ig Bolimii
Adr:

Soyada:

Yas:

Cinsiyet: K( ) E()
Unv./ Boliim / Alan:

Sinifi:

1 — Ogretmenlik meslegi ile ilgili duygularimz: (Or: meslek hakkinda hissettikleriniz,

meslege karsi sizi etkileyen duygulariniz,...vb.)

2 - (")gretmenlik meslegi ile ilgili diisiinceleriniz: (Or: meslege kars1 bakis aginiz, meslek
hakkindaki fikirleriniz,...vb.)

3 — Ogretmenlik meslegi ile ilgili davramslariniz: (Or: meslek hakkindaki planlariniz,
meslegin zorluklar1 ya da avantajlar1 hakkindaki davranislariz, kisisel ozellikleriniz ile meslek

arasindaki iligkiler,...vb.)
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Sevgili Ogrenci,

Bu calisma Egitim Fakiiltelerinin Resim-is Egitimi Anabilim Dallarinda &grenim goren
ogrencilerin 6gretmenlik formasyonlarina iliskin tutumlarim belirlemek iizere hazirlanmistir. Olgekten
elde edilen veriler, bilimsel bir aragtirmada kullanilacaktir. Baska hicbir amagla kullanilmasi sz
konusu degildir. Adiizi yazmaymiz. Arastirmanin basarisi, eksiksiz ve igtenlikle vereceginiz
yanitlara baglhdir.

Tesekkiir ederim.
Reyhan DEMIR

Kisisel Bilgi Formu (OLCEK-A)

Universite / Bolim

Sinif e

Yas : 19 Yas ve alt1 (...)
20-25 yas arasi (...)
26 yas ve listl (...)

Cinsiyet K () E()

Mezun Oldugu Lise Tiirli : And.Gliz.San.Lis.  (...)
Lise (...)
Meslek Lisesi (...)
And ve Fen Lisesi  (...)

Ailenin Sosyo-ekonomik Diizeyi  : Ust (...)

Orta (...)

Diisiik (...)
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Ogretmenlik Meslegine iliskin Tutum Olgegi Deneme Formu (OLCEK B)

Asagidaki maddeleri size uygunluk derecelerine gore
(X) ile isaretleyiniz. Liitfen bos madde birakmayinz.

katiliyorumkesinlikle

katiliyorum

kararsizim|

katilmiyorum

hi¢ katilmiyorum

1. Ogretmenligin insanlara sevgi gosterebilme acisindan iyi bir
meslek oldugunu diigiiniiyorum.

2. Ogretmenlik yapmay1 diisiinmem.

3. Ogretmen olma diisiincesi bile beni tedirgin eder.

4. Ogretmenlik meslegini ¢ok seviyorum.

5. Yasam planlarimi yapmada Ogretmenlik mesleginden
yararlantyorum.

6. Ogretmenlik sikict bir meslektir.

7. Biitlin zorluklarina ragmen 6gretmen olmayi tercih ederim.

8. Ogretmenligin bana gére bir meslek olmadigim
diisiiniiyorum.

9. Istedigim yere tayinimin yapilacagini bilsem de dgretmenlik
yapmam.

10. Parasal yonii iyilestirilse bile 6gretmenlik yapmay tercih
etmem.

11. Benim i¢in en uygun meslegin 6gretmenlik olduguna
inantyorum.

12. Ogretmen sozciigiinii duymak bile beni huzursuz etmeye
yetiyor.

13. Kendimi kiigiikliigiimden beri 0Ogretmen olmak ig¢in
hazirliyorum.

14. Hayatta se¢cmeyi diisiinebilecegim en son meslek
ogretmenliktir.

15. Ogretmen olmak icin yaratildigima inanryorum.

16. Hangi kosullar altinda olursa olsun 6gretmenlik yaparim.

17. Ogretmenlik yapmaktansa baska islerde calismay1 tercih
ederim.

18. Ogretmenlik hayallerimi siisleyen bir meslektir.

19. igsiz kalsam da 6gretmenlik yapmam.

20.0gretmenligin  manevi doyumu olmayan bir meslek
oldugunu diisliniiyorum.
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21. Ogretmenlikten nefret ediyorum.

22. Ogretmenlik meslegine biiyiik hayranlik duymusumdur.

23.0gretmenlik mesleginin birey yetistirmenin teminati
oldugunu diigiiniiyorum.

24. Ogretmenlik mesleginin toplumun kiiltiir seviyesinin
artmasinin teminati oldugunu diigiiniiyorum.

25. Ornek bir ogretmenin  davramslarini  kendimde
olusturmaya calistyorum.

26. Ogretmenlik mesleginin toplumdaki degerini kaybettigini
diisiiniiyorum.

27.  Ogretmenlik  mesleginin  dzveri  gerektirdigine
inanmiyorum.

28. Ogretmenligin birey yetistiren bir meslek olmasi beni
mutlu ediyor.

29. Ogretmenligin toplumdaki konumu bu meslegi sevmemde
onemli bir rol oynuyor.

30. Ogretmenlik mesleginin disiplin ve calisma gerektirmesi
beni rahatsiz eder.

31. Ogretmenlik mesleginin hatalardan dolay1 yipranmasi beni
cok iiziiyor.

32. Ogretmenligin ¢ok sabir isteyen bir meslek olmasi beni
rahatsiz eder.

33. Ogretmenlik ¢ok keyif alinarak yapilabilecek bir meslektir.

34. Ogretmenlik meslegi sorumluluk sahibi biri olmam saglar.
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Ogretmenlik Meslegine iliskin Tutum Ol¢egi (OLCEK B)
Asagidaki ifadeleri okuduktan sonra size uygunluk | — = g g g
derecelerine gore (x) ile isaretleyiniz. = % 7 g S)
37 > s > =
2| = | 8 E| E
= S il = =
= = S S
5 v <
S 2
= =
s
A

1. Ogretmenligin insanlara sevgi gdsterebilme agisindan
iyi bir meslek oldugunu diistiniiyorum.

2. Ogretmenlik yapmay1 diisiinmem.

3. Ogretmenlik meslegini ¢ok seviyorum.

4. Ogretmen olma diisiincesi bile beni tedirgin eder.

5. Yasam planlarimi yapmada 6gretmenlik mesleginden
yararlaniyorum.

6. Ogretmenlik sikic1 bir meslektir.

7. Biitiin zorluklarina ragmen 6gretmen olmay: tercih
ederim.

8. Ogretmenligin bana gore bir meslek olmadigini
diisiiniyorum.

9. Benim i¢in en uygun meslegin 6gretmenlik olduguna
inantyorum.

10. Parasal yonii iyilestirilse bile 6gretmenlik yapmay1
tercih etmem.

11. Ogretmen olmak i¢in yaratildigima inaniyorum.

12. Ogretmen sozciigiinii duymak bile beni huzursuz
etmeye yetiyor.

13. Hangi kosullar altinda olursa olsun o6gretmenlik
yaparim.

14. Hayatta se¢meyi diisiinebilecegim en son meslek
ogretmenliktir.

15. Ogretmenlik hayallerimi siisleyen bir meslektir.

16. Istedigim yere tayinimin yapilacagmni bilsem de
ogretmenlik yapmam.

17. Ogretmenligin manevi doyumu olmayan bir meslek
oldugunu diisiiniiyorum.
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18. Ogretmenlik meslegi sorumluluk sahibi biri olmami
saglar.

katiliyorumkesinlikle

katiltyorum

kararsizim|

katilmryorum

hi¢ katilmiyorum|

19. Ogretmenlik yapmaktansa baska islerde calismay1
tercih ederim.

20.  Ogretmenlik  meslegine  biiyiik  hayranlk
duymusumdur.

21. Issiz kalsam da dgretmenlik yapmam.

22.  Ogretmenlik mesleginin  birey  yetistirmenin
giivencesi oldugunu diisiiniiyorum.

23. Ogretmenlik mesleginden nefret ediyorum.

24. Ornek bir dgretmenin davranislarini kendimde
olusturmaya ¢alistyorum.

25. Ogretmenlik mesleginin dzveri ve sabir isteyen bir
meslek olmas1 beni rahatsiz eder.

26. Ogretmenlik mesleginin, toplumun kiiltiir seviyesinin
artmasinin giivencesi oldugunu diisliniiyorum.

27. Ogretmenlik mesleginin hatalardan dolay1 yipranmasi
beni ¢ok liziiyor.

28. Ogretmenligin toplumdaki konumu bu meslegi
sevmemde 6nemli bir rol oynuyor.

29. Ogretmenligin calisma ve disiplin gerektirmesi beni
rahatsiz eder.

30. Ogretmenligin birey yetistiren bir meslek olmasi beni
mutlu ediyor.

31. Ogretmenlik ¢ok keyif almarak yapilabilecek bir
meslektir.
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DRAMA BASARI TESTIi (OLCEK C)

Asagida Drama hakkinda bir test yer almaktadir. {lgili yonergeler ¢ercevesinde
sorular1 bos birakmadan yanitlayiniz.

I. Asagidaki ifadeler dogru ise “D”, yanlis ise “Y” harfinin altindaki parantezin i¢ine X
isareti koyunuz.

DY

( ) () 1. Drama hareket etmek, eyleme gegmek demektir

() () 2.Drama etkinligine katilmak i¢in yas sinir1 yoktur.

( ) () 3. Dramada amag ¢ocugu hayata hazirlamaktir.

() ()4.Drama egitimi, bu alan1 bilen 6gretmenlerle yapilmalidir.

( ) () 5. Drama bireylerin segenek ve ikilemleri incelemelerine olanak vermez.

() () 6. Drama ikili iletisim ve gliven saglamaz.

I1. (A) siitunundaki drama tiirleri ile (B) siitunundaki 6rnek calismalari
eslestiriniz. (B) stitununda parantez i¢inde yer alan harfi (A) siitunundaki
kavramlarin 6niindeki parantezin i¢ine yaziniz.

A B
( ) 1. 1simnma / tanisma (A) Arnolfi’ye Mektup
() 2. rahatlama / gevseme (B) Isim zinciri
() 3. iletisim/ hareket (C) esini sesinden bul
() 4. gozlem caligmalari (D) Picasso ile roportaj
() 5. konu dogaglamalari (E) dokun ve formu anlat

() 6. rol kartlar (F) okyanusta dalga
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II1. Asagidaki ¢coktan se¢meli sorular1 yamtlayimz.

1. Asagidaki drama ¢aligmalardan hangisi digerlerinden farkli grupta yer alir?
a) topla isim ¢aligmasi
b) ellerle ritim ¢alismasi
¢) esini sesinden bul
d) kardan adam eriyor

2. Hangi oyun tiirii dramada yer almaz?
a) Rol Oynama b) Serbest Oyun c) Islevsel Oyun d) Dramatik Oyun

3. Drama egitiminin sonucunda asagidakilerden hangisinin ger¢eklesmesi
beklenmez?

a) 0ykiinme b) kendine giiven c) ifade becerisi d) iletisim becerileri

4. Montessori’ nin drama hakkinda “cevreyle ilgili dogrudan yasantilar ge¢irmek”
climlesinden asagidakilerden hangisi anlagilmalidir?

a) olaylar1 seyrederek bilgi edinmek

b) ¢evresine sorular sorarak ¢6ziim yollar iiretmek
c) aktif katilimla 6grenmek

d) derslerde bilgi edinmek

5. Uzmanlara gore yaratici drama etkinliklerine baslama yas1 kagtir?
a)7 b) 18 c) 1,5 d) 3,5

6. Dramay1, oyundan ayiran en belirgin 6zelligi asagidakilerden hangisidir?

a) grupla oynanir b) amagclar 6nceden belirlenmistir
c) dikkat ve enerji gerektirir  d) kurallar1 vardir

7. Asagidaki 6grenme tiirlerinden hangisi dramada yer almaz?

a) kitle iletisim aracglariyla 6grenme  b) aktif 6grenme
¢) yasantilara dayali 6grenme d) harekete dayali 6grenme

8. Asagidakilerden hangisi dramanin saglayacagi yararlardan biri degildir?

a) yaraticilig1 ve hayal giiclinii gelistirmesi

b) edindigi becerilerle maddi kazang saglayabilmesi
¢) demokrasi egitimine destek

d) problem ¢6zme yeteneginin gelismesi
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TEMEL TASARIM DERSi DERECELi PUANLAMA ANAHTARI (OLCEK D)

~B9YUTLAR Basarisiz Orta Basarih Miikemmel
(Olgiilmek Istenen Puan
Performans) -1- -2- -3- -4-
TT Dersine Kars1 | ¢ Tasarim ilkeleri ve | ¢ Tasarim ilkeleri ve * Tasarim ilkeleri ve * Tasarmm ilkeleri ve

Hazir Bulunusluk

olgularinin anlam

olgularinin anlam bilgisi

olgularinin anlam bilgisi

olgularinin anlam bilgisi

bilgisine sahip degil oldukga zayif yeterli ¢ok yeterli
* Gerekli * Bir kismin1 getirdi * Biiyiik bir kismini * Gerekli tiim
o . malzemelerin higbirini getirdi malzemeleri
Bilgi basamag getirmedi getirdi

Duygu ve Diisiince
Bakimindan Hazir
Bulunusluk

Kavrama Basamagi

* Tasarim olgulari ile
ilgili sorular liretmedi
* Sanat kuram ve
yaklasimlari ile ilgili
ornekler iizerinde
goriislerini ifade
etmedi

* Tasarim olgulari ile
ilgili sinirl sorular tiretti
* Sanat kuram ve
yaklasimlari ile ilgili
ornekler iizerinde sinirli
goriis ifade etti

* Tasarim olgulari ile
ilgili sorular iiretti

* Sanat kuram ve
yaklagimlar ile ilgili
ornekler iizerinde
goriislerini ifade etti

* Tasarim olgulari ile
ilgili kapsaml1 sorular
uretti

* Sanat kuram ve
yaklagimlari ile ilgili
goriislerini ifade ederek
ornekler verdi

Cahisma Bicimi

Uvgulama _
Basamag

* Verilen siire
icerisinde higbir
¢alisma/tasarim
yapmadi ve/veya
uriinii olusturmak igin
higbir gayret
gostermedi

* Caligma sirasinda
dikkati dagmikti.

» Uriinii tasarladi fakat
tamamlamak icin gayret
gostermedi.

* Plan yapti, plan1
uygulamada dikkatsiz ve
6zensiz calist1.

* Gayret gosterdi,
ayrimntilarla ugrasti,
istenilen siirede
calismasini
tamamlayamadi

¢ Caligmasina
yogunlast.

* Belirlenen siire
icerisinde istenilen tiriini
tasarladi ve tasarimini
gerceklestirdi.
*Caligmasina
yogunlasarak planli ve
temiz calist1.

ifade ve 6zgiinliik

» Kavram/konu ile
ilgili kendine ait
diistincelerini
eskiz/calisma ile ifade

» Kavram/konu ile ilgili
kendine ait eskiz/fikir
uretti ancak ¢aligmasinda
yorumlayamadi.

» Kavram/konu ile ilgili
diisiincelerini tasarim
elemanlariyla eskiz
olarak aktardi.

» Kavram/konu ile ilgili
kendine ait diislincelerini
tasarim elemanlariyla
eskize aktararak yeni ve

Analiz Basamag edemedi. Ozgiin ifadeler ekledi.
Estetik degerler | < Eskiz diizenli degil |« Eskiz diizenli ancak * Eskizde diizen ve * Eskizde diizen ve
Alma ve elemanlar arast elemanlar aras1 baglantilar nispeten iyi. | baglantilar ¢ok iyi
Tepkide Bulunma baglantilar baglantilar kurulmamis. | e Caligma ¢ Calisma tamamlanmus
Deser Verme kurulmamus. e Caligma tamamlanmamis
Leger rerme " e Calisma tamamlanmamig
Orgiitleme tamamlanmamis.
Kisilik Haline
Getirme
Teknik Degerler |+ Kompozisyonu » Ozensiz bir geometrik | » Kompozisyonu iyi » Kompozisyonu iyi
geometrik formlarina | kompozisyon kurdu ve kurdu ama renklerde kurdu, dengeli seklide
Beceri Haline ayrramadi. renklendirdi. dengeyi saglayamadi renklendirdi.
Getirme
* Sanat kavramlarina | ¢ Sanat kavramlarina * Sanat kavramlarina * Sanat kavramlarina
Yorumlama iliskin duygu ve iliskin duygu ve iliskin duygu ve iligkin duygu ve
diistincelerine sahip diistincelere sahip ancak [ diislincelerini sinirh ifade | diislincelerini ifade
< degil ifade edemedi. etti. ederek yeni yorumlar
Sentez Basamagi
* Tasarim e Tasarim elemanlarin1 | ¢ Tasarim elemanlarin1 | katt1.

elemanlarini bigim-
icerik baglaminda
gorsel malzemede
yorumlayamadi.

bigim-igerik baglaminda
gorsel malzemede
tasarlayamadi

bi¢im-igerik baglaminda
gorsel malzemede
tasarladi.

* Tasarim elemanlarimni
bigim-igerik baglaminda
gorsel malzemede 6zgiin
bir bicimde tasarladi

Ara ve Donem
Sonu Sinavi
calismalan

» Ozgiin, kendi
gbzlem ve hayal
giiciinii aktaracag bir
calisma yapma
gayretinde bulunmadi

* Ozgiin fikirler iiretti
ancak bunu ¢aligmasinda
gosteremedi.

¢ Sadece gozlemlerini
caligmasinda gosterdi.

* Gozlemlerini ve hayal
giiciinii birlestirerek
0zgiin bir ¢aligmada
yaraticiligini ortaya
koydu.

Ogrencinin Adi-Soyadu:

Grubu:

TOPLAM PUAN




EK-8

233

DENEY VE KONTROL GRUPLARININ KARSILASTIRMALI TEME%?1
TASARIM DERSI CALISMA PROGRAMI

DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
<
» =
é YAPILAN CALISMA Fé YAPILAN CALISMA
=

1 Ogrencilerle tanisarak, ¢alismanin Ogrencilerle tanisarak, ¢alismanin
amacinin aktarilmasi. Kullanilacak amacinin aktarilmasi. Kullanilacak olan
olan Olgeklerin tanitimi ve ders Olceklerin tanitim1 ve ders programi
programi {izerinde tartisma. iizerinde tartisma. Olgeklerin
Olgeklerin uygulanmasi. Deney ve uygulanmasi. Deney ve kontrol
kontrol gruplarinin ilan1. Drama gruplarinin ilani.
konulu bir gérsel bir sunum
yapilmasi. Bir sonraki oturumda
yapilacaklarin kisaca anlatimi.

2 Isinma ¢alismalari. Drama ile TT da ton, leke ve hacim bilgisi.
tanigma, ¢evreyi algilama ve dikkat
calismalari. TT da ton, leke ve
hacim bilgisi.

Rahatlama ¢alismalar1 ve
degerlendirme.

3 Isinma c¢aligsmalari. Oyun- Ton ¢ubugu ile birlikte agik-orta-koyu
dogac¢lama- kuramsal ¢alismalar. degerlerin kavratilmas1. Isik-golgeye
Gorme olayinin 1g1kla baslamasi, dayal1 agik-koyu ton degerlerini
151k kavraminin algilanmasi ve kullanarak hacim kazandirma ¢alismalar1
gorsel anlatimdaki yeri, Ton ¢gubugu yapma.
ile birlikte agik-orta-koyu degerlerin
kavratilmasi. Isik-gdlgeye dayali
acik-koyu ton degerlerini kullanarak
hacim kazandirma ¢alismalar1
yapma, gliven duygusunun dnemi.

Rahatlama ¢alismalar1 ve
degerlendirme.

4 Isinma ¢alismalar1. Oyun- Farkli malzemelerle cizgisel ifadelerin
dogaglama- konsantrasyon. fiziksel ve psikolojik etkilerinin
Cizginin tasarim elemani olarak arastirildigir kompozisyon caligmasi
onemi, gorsel anlatimdaki yerini ve yapild.
sanat tarthindeki 6rneklerini
inceleme, mimik ve beden dilini
kullanabilme. Rahatlama ¢alismalari
ve degerlendirme.

5 Ismnma calismalart. Iliski kurma, Noktanin farkli iz ve malzemelerle bir

iletigim, giiven. Noktanin tasarim
elemani olarak dnemi, gorsel
anlatimdaki yerini ve sanat
tarthindeki 6rneklerini inceleme,
mimik ve beden dilini kullanabilme.
Rahatlama ¢alismalar1 ve
degerlendirme.

araya getirilmesinin arastirildigi
kompozisyon caligsmasi yapildi.

84
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Isinma c¢alismalari. Dogaglama,
empati. Ogretmenlik meslegi
hakkinda goriis edinme ve bildirme,
empati becerisi kurabilme. Dogal ve
yapay objelerin agik-koyu ton
degerleriyle hacim etkilerini
arastirma, temel geometrik formlarin
yapisal karakterlerine gore 1s1k-
golge caligmalar1 yaparak hacim
bilgilerini pekistirme.

Rahatlama ¢alismalar1 ve
degerlendirme.

Modelsiz(hacimsiz) ve
modelli(hacimli)leke degerleriyle soyut
kompozisyonlar olusturuldu.

Isinma calismalari. Empati
kurabilme ve iletigimi . Ylizeyi
hacimlendirme, nesnelerin
yapilarindan yola ¢ikarak hayali
diizenekten kompozisyon, canli figiir
ve detayindan ¢izgisel arastirma.
Rahatlama ¢alismalar1 ve
degerlendirme.

Yiizeyi hacimlendirme (biikme, kirma),
nesnelerin yapilarindan yola ¢ikarak
hayali diizenekten kompozisyon, canli
figiir ve detayindan ¢izgisel arastirma.

Isinma c¢aligsmalari. Dokunun
kuramsal yaklasimi, psikolojik
etkileri, doku perspektifi, dogal ve
yapay dokular, agaglar konulu
dogadan makro etiid. Rahatlama
caligmalar1 ve degerlendirme.

Dogal ve yapay doku aragtirmalari
yaparak dogadan makro etiid ¢alismalari
olusturma.

Isinma caligsmalar1 Rol Karti: Dogal
yada yapay nesnelerin olusturdugu
bir kompozisyonda nesne olarak
gorev alma.

Hacme dayal1 dokusal etiid, portre
iizerinde nesnenin molekiiler
yapisina uygun, nokta ve cizgilerle
etiid. Grup i¢i uyum ve bireylerin
duygularinin birbiriyle bir biitlin
olusturulmasi.

Rahatlama ¢alismalar1 ve
degerlendirme.

Dokusal etiid ¢aligmalari. Kompozisyonun
deseni ve dokusuna uygun lavi ¢alismasi.
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Isinma ¢alismalari.  Giiven ve
empati 1ki ve ii¢ boyutlu yiizey
iizerinde temel geometrik formlar
arasindaki iligkilerden yeni formlar
iireterek, form-fon iligkisi, yiizey-
plan, doluluk-bosluk, aralik, yon-
eksen, simetri, denge, miktar, ritm,
uyum ve hareket iligkili
diizenlemeler. Perspektif, temel
geometrik formlar1 kullanarak
mekan-nesne perspektif iligkisini
aktarma.. Rahatlama g¢alismalar1 ve
degerlendirme.

10

Iki ve ii¢ boyutlu yiizey iizerinde temel
geometrik formlar arasindaki iliskilerden
yeni formlar iiretme.

11

Isinma ¢alismalari. Geometrik
par¢alama, birim-eleman olusturma,
cogaltma, baglant1 sistemi kurarak
biitiinii olusturma.

Rahatlama ¢alismalar1 ve
degerlendirme.

11

Geometrik parcalama, birim-eleman
olusturma, ¢cogaltma, baglant1 sistemi
kurarak biitlinii olusturma.

12

Isinma ¢alismalar1.  Striiktiir form
iligkisi, ritim ve denge esas alarak ii¢
boyutlu formu yilizeye aktarma.
Rahatlama ¢alismalar1 ve
degerlendirme.

12

Striiktiir form iligkisi, ritim ve denge esas
alarak {i¢ boyutlu formu yilizeye aktarma.

13

Isinma ¢alismalari. Rol Kartlari.
Soyutlama, stilizasyon,
deformasyon, yabancilastirma.
Rahatlama ¢alismalari, 6diil
calismalar1 ve degerlendirme.

13

Soyutlama, stilizasyon, deformasyon,
yabancilastirma kavramlarinin sanat
tarithindeki yeri.

14

TT dersi ve yapilan uygulama
calismalarini degerlendirme. Olgek
uygulamalari

Basari testi uygulamasi

14

Olgek uygulamasi
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GUNLUK CALISMA RAPORU

Calisma tarihi

Calisma saatleri

Drama saati: 13:30-14:30 Uygulama Saati:14:45-17:00

Calisma yerleri

Desen Atolyesi-Temel Tasarim Atdlyesi

Ogretim Gorevlisi

Yrd.Do¢.Dr. Emine HALICINARLI

Egitmen

Reyhan DEMIR BAGATIR

Arac¢-Gerecler

Miizik seti ve CD’ler, resim kagitlari, guaj boya ve
malzemeleri.

TEMA

Drama ile tanigsma, ¢evreyi algilama ve dikkat
caligmalar1. TT da ton, leke ve hacim bilgisi.

HAZIRLIK/ISINMA

YAPILAN ETKINLIiKLER

Beden dilinin rahat kullanim1 i¢in viicut 1sinmast. El,
ayak, bas, bel, dil, yiiz caligmalar1 yapildi. Yiiz
mimikleri gelisimi i¢in “u-x” ¢aligmasi yapildi. u’da
yiiz ve viicut tamamen kii¢iildii, x’te ise tamamen
biiylidii. Diyafram ve nefes caligmasi yapildi
‘cuf’-‘puf’ kelimeleri artarda tekrarlandi.

ASIL CALISMA

YAPILAN ETKINLIiKLER

OYUN-DOGACLAMA-
OYUNCULUK-
KONSANTRASYON-
KURAMSAL

Grup i¢inde kaynasma ve iletisimin saglanmasi igin ilk
olarak g6z temas1 yaptirildi ve insanlara karsi
kiskanglik, imrenme, mutluluk, sasirma duygular
hissettirildi. iletisim bozuklugunu gidermek igin el ve
g0z temasi uygulanarak tamsma etkinligi yaptirildi
(miizik esliginde serbest yiiriiyiisle kisiler birbirleriyle
el sikisarak ve gozleriyle selam vererek ya da parmak
uclarini temas ettirerek tanisma etkinligini yaparlar).
Hafiza oyunu oynandi. Daire olusturuldu ve yine
tanigsma etkinligi calismasi seklinde isimler tek tek
sOylendi. Siraya gecildi ve isim zinciri yapildi.
Kendinden dnce gelen kisi/ler ve kendi ismi sira
sasirmadan sdylendi. Bu ¢aligma goz kapatilarak da
yapildi. Ardindan isimler bir renk ve hareketle
simgelestirilerek teker teker ortaya ¢ikildi ve yine
hafiza oyunu oynandi. Topla isim séyleme ve renk
cemberi oyunu oynandi. Renkler ile renk koseleri
oyunu oynandi.

UYGULAMA
CALISMALARI

Geometrik bi¢cimlerden olusturulacak kompozisyonun
guaj boyayla siyah-beyaz olarak agik-orta-koyu ton
degerleri dogrultusunda uygulanmasi. Renk tayfi
uygulanmasi.
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DEGERLENDIRME:

*]letisim ve konsantrasyonun drama i¢in ¢ok 6nemli
oldugu; nefesi dogru kullanmay1

*mimik ve jestleri etkinlestirmeyi

*duygularin g6z temasiyla da anlatabilecegini
*gliven duygusunu, yardimseverligi

*renkte deger

*renk bilgisi, 151k ve pigment renkleri

*renk tayf1 yapilan ¢aligmalarla 6grenmis ve
pekistirmis olurlar.

ODEV-YOKLAMA:

Tam

DUSUNCELER:
(Ogrencilere ait)

Dramanin aslinda hayatimizda 6nemli bir yeri
oldugunu, hayatin her aninda insanlarin dramay1
kullanabileceklerini diisiinliyoruz. Dramayla insanlara
kars1 olan 6nyarginin olmamasi gerektigini 6grendik.
Derste yaptigimiz ¢alismalar sayesinde herkes
Kaynasti.

261 111) 1) (R
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DRAMA ETKINLIKLERI VE CALISMALARINA AiT FOTOGRAFLAR

29 ¢

“dogaglama”-“yorumlama”
(4. Oturum)

“Dikkat Caligmas1”
(4. Oturum)

“Donuk Imge”
(4. Oturum)
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DRAMA ETKINLIKLERI VE CALISMALARINA AiT FOTOGRAFLAR

“Ayna-gorinti”
(8. Oturum)
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DRAMA ETKINLIKLERI VE CALISMALARINA AiT FOTOGRAFLAR

“Dogaclama”
(9. Oturum)

“liretim band1”
(12. Oturum)
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DRAMA ETKINLIKLERI VE CALISMALARINA AiT FOTOGRAFLAR

“Rol Kartlar”
(13. Oturum)

“Yapiskan Kagitlar”
(13. Oturum)
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DRAMA ETKINLIKLERI YAPILAN CALISMA ORNEKLERI

“dogaclama-yorumlama”
(4. Oturum)
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DRAMA ETKINLIKLERI YAPILAN CALISMA ORNEKLERI

“Sen Ciz”
(7. Oturum)
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DRAMA ETKINLIKLERI YAPILAN CALISMA ORNEKLERI

/\\\\
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“Sen Ciz”
(7. Oturum) i
o IR
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DRAMA ETKINLIKLERI YAPILAN CALISMA ORNEKLERI

“Bellek oyunu”
(7. Oturum)
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DRAMA ETKINLIKLERi YAPILAN CALISMA ORNEKLERI

“bellek oyunu”
(7. Oturum)
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DRAMA ETKINLIKLERI YAPILAN CALISMA ORNEKLERI

“Picasso ile roportaj” da kullamlan dokiimanlar
(9. Oturum)
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DRAMA ETKINLIKLERI YAPILAN CALISMA ORNEKLERI

“kavram haritas1”
(10. Oturum)
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DRAMA ETKINLIKLERI YAPILAN CALISMA ORNEKLERI

“kavram haritas1”
(10. Oturum)
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DRAMA ETKINLIKLERI YAPILAN CALISMA ORNEKLERI

“kavram haritas1”
(10. Oturum)
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DRAMA ETKINLIKLERI YAPILAN CALISMA ORNEKLERI

“iiretim bandy”
(12. Oturum)
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DRAMA ETKINLIKLERI YAPILAN CALISMA ORNEKLERI

“rol kartlar1”
(13 Oturum)
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DRAMA ETKINLIKLERIi UYGULAMA ORNEKLERI

“iiretim bandy”
(12. Oturum)
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ADNAN MENDERES UNIVERSITESI
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... DOKUZEYLUL UNIVERSITESI
EGITiM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

Tigi: 22.02.20006 tadh ve 500-416 sayili yazimz.

ligi yazinz ile bildirilen, Enstitiiniiz Giizel Sanatlar Egitimi Resim-Is Ogretmenligi
doktora programu égrencilerinden Reyhan DEMIR’in tez ¢aligmasi kapsaminda Universitemiz
Egitim Fakiiltesi’'nde anket vygulamas1 yapmasinda sakinca bulunmamaktadir.

Bilgilerinizi rica ederim.

D

Prof.Dr.Mustafa GUREL
Rektor

<
o
O

Adnan Menderes Universitesi Rektorliigii 09010 AYDIN '_
Santral : 0(256) 214 66 90 — 91 Faks: 0(256) 214 66 87 E-Posta.rektorluk@adu.edu.tr/
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DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI
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; EGHIM SiLiMLER
ENSTITOST

YONETIM KURULU KARARI

TOPLANTI TARIHI : 02.05.2007
SAYI | 12
KARAR-2-:

4) Giizel Sanatlar Eg

e ! P
numaral: &grencisi }

Bagkanliginin 01/05/2

itimi Anabilim Dali Resim-Is Ogretmenligi Doktora Programi 2002950196
Reyhan DEMIR’in tez adi degisikligi onerisi ile ilgili Anabilim Dah

D07 tarihli yazisi ve ekleri goriisiildil.

Yapilan goriismeler sonucunda;

Giizel Sanatlar Egitit

numarali 6grencisi Re

mi Anabilim Dali Resim-Is Ogretmenligi Doktora Program: 2002950196

vhan DEMIR’in tez izleme komitesi tarafindan onerilen tez ad1 degisikliginin

asagidaki sekilde kabul edilmesine, karanin tez izleme komitesi tiiyelerine ve Ogrenciye

bildirilmesine, oy birlj

Yeni Tez Adi:

Drama Ogretim Yonte

gi ile karar verildi.

minin Resim-{s Boliimii Ogrencilerinin Mesleki Tutum ve Basarilarina Etkisi.

(IMZA)
Prof. Dr. Sedef GIDENER (BASKAN)
(iMzA (IMZA) !
(... YrdDo¢.DrNeg'e BASER (OYE) . Yrd.Dog.Dr.Sermin BILEN (UYE) |
(iMzA (IMZA (IMZA)

{ Prof.Dr.Teoman KESERCIOGLU (UYE) |

MZA), ) N
Prof.. Fafifi SUMER,, (UYE) Yrd.Doc¢.Dr.Sitheda OZBEN (UYE) |

Adres : Ugur Mumcu|Caddesi 135 Sokak No:5

Telefon: +90 (232) 44(

Buca / IZMIR
09 08 —440 09 11 Faks: +90 (232) 420 60 45 e-posta: egitimbil@deu.edu.tr

35150
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Ek 15

| a T.C.
DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGU

et ETIK KURUL KARARI
TOPLANTI TARIHI : 11/06/2007
SAYI :2007/07
KARAR-2-:

Giizel Sanaftlgr Egitimi Anabilim Dali Resim-Is Ogretmenligi doktora programi 2002950196

numarali 6grencisi R
uygulamast i¢in tez

dilekgesi ve ekleri go

eyhan DEMIR’in Buca Egitim Fakiiltesinde yapacagi 6lgek ve testlerin
damgmani Dog.Bedri KARAYAGMURLAR i 04.06.2007 tarihli

riiiildii.

Yapilan goriismeler

sonucunda,

Giizel Sanatlar Egitil‘jpi Anabilim Dali Resim-s Ogretmenligi doktora programi 2002950196

numarali 6grencisi #{eyhan‘ DEMIR’in “"Drama Ogretim Yénteminin Resim-Is Boliimii

Ogrencilerinin Mesl#

ki Tutum ve Bagarilanna Etkisi" konulu tezi kapsaminda Buca Egitim

Fakiiltesi Resim-Is E%itimi 1.Smif 6grencilerine uygulayacad Slgek ve testlerin etik agidan bir

sakincasinin olmadlgina, oy birligi ile karar verildi.

Pro@i fl:l-{/A)\l

BASKAN

S
/*‘ Py
Yrd.Dog¢.Dr.Stitheda| OZBEN Yrd.Dog¢.Dr.Irfan YURDABAKAN
UYE UYE

Adres : istasyon Caddesi 135 Sokak No:5

35150 Buca/IZMIR

Telefon: +90 (232) 440 09 08 — 440 09 11 Faks: +90 (232) 420 60 45 e-posta: egitimbil@deu.edu.tr
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