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viii
OZET

Bu arastirmanin amaci bireysel destek egitiminin kaynastirma O6grencilerinin
matematik basarilar1 ve 6z yeterlilik algilar1 {izerindeki etkililigini ortaya koymaktir.
Aragtirmada, denenceleri test etmek i¢in kontrol gruplu 6n test-son test deseni kullanilmistir.
Aragtirma, Izmir ilinde bir ilkdgretim okulunda 2010-2011 egitim-6gretim yili bahar
doneminde kaynastirma 6grencileriyle yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda 8, kontrol grubunda 9

Ogrenci arastirma siirecine katilmistir.

Deney ve kontrol grubuna on test-son test ve izleme testi olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Temel Carpma Islemleri Olgme Arac1” ve “Matematige Yonelik
Ozyeterlilik Algis1 Olgegi” uygulanmustir.  Arastirmada velilerin destek egitime yonelik
gortsleri ile destek egitim alan 6grencilerin matematik basarilar1 ve ozyeterlilik algilariyla

ilgili 6gretmen goriislerine de yer verilmistir.

“Temel Carpma Islemleri Olgme Arac1” ve “Matematige Yonelik Ozyeterlilik Algis1
Olgegi” ne iliskin verilerin ¢dziimlenmesinde tekrarli dlgiimlerde tek yonlii varyans analizi
kullanilmistir. Basar testine iligskin verilerin ¢éziimlenmesinden elde edilen sonuglarda; deney
ve kontrol gruplarinin bagari testi puanlar1 arasinda; son test ile 6n test arasinda (p=0,00) ve
On test ile izleme testi arasinda (p=0,00) anlamli diizeyde farklilik bulunurken, son test ile
izleme testleri arasindaki fark anlamli bulunmamistir. Buna gore; kaynastirma 6grencilerine
destek egitim odasinda verilen matematik egitiminin genel egitim sinifina gére dgrencilerin

matematik bagarilarini anlamli 6lgiide arttirdigi bulunmustur.

Ozyeterlilik dlgegine iliskin verilerin ¢dziimlenmesinden elde edilen sonuglarda;
deney ve kontrol gruplarinin 6zyeterlilik 6lgegi puanlari arasinda, 6n test ile izleme testi
arasinda (p=0,00) ve son test ile On test arasinda (p=0,01) anlamli farklilagsma goriiliirken, son
test ile izleme testi arasinda anlamli farklilasma goriilmemistir. Ozyeterlilik agisindan
incelendiginde elde edilen veriler destek egitim odasinda egitim alan 6grencilerin uygulama
siirecinde Ozyeterliliklerinin genel egitim sinifinda egitimlerine devam eden 6grencilere gore

diistiiglinti géstermistir.

Velilerin destek egitime yonelik goriislerini  belirlemek amaciyla yapilan

goriismelerde veliler ¢ocugunun bazi derslerde destek egitim odasinda egitim almasini
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istediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin destek egitim alan &grencilerinin matematik
basarilarina ve Ozyeterliliklerine yonelik goriislerini belirlemek amaciyla yapilan goriismeler
sonucunda destek egitim odasinda kaynastirma &grencilerine verilen egitimin dgrencilerinin

matematik basarisina ve 6zyeterliligine olumlu yonde etkisi oldugu bulunmustur.



ABSTRACT

The purpose of this research is to assert the effects of the resource room instruction
of mainstream students on math achievements and self efficacy. In order to test the
hypotheses, a pre-test and post-test model with control group was used. The research was
carried out at an elemantary school in Izmir with mainstream students in the second term of
2010-2011 academic year. There were 8 students in the experimental group and 9 students in

the control group.

“Math self efficacy scale” and “basic multiplication measuring instrument”
developed by the researcher were administered to the experimental and to the control groups
in the form of a pretest, a posttest, and a follow up test. In the research parents’ opinions
towards the resource room and teacher opinions about math achievements and self efficacy

perceptions of their students who take support education were also determined.

One-way variance analysis for repeated measures was used in assessing the obtained
through data of the “Math self efficacy scale” and “basic multiplication measuring
instrument”. Results obtained by the analysis of achievement test data demonstrated a
significant difference between the achievement test scores of the experimental and the control
groups, between pre-test and post-test (p=0,00) and between the pre-test and the follow up test
(p=0,00). However, there was no significant difference between the post-test and the follow
up test. According to the results; the math instruction given in resource room increased

students’ math achievement significantly.

Results obtained by the analysis of self efficacy scale data demonstrated a significant
difference between the self-efficacy scale scores of the experimental and the control groups,
between pre-test and post-test (p=0,00) and between the pre-test and the follow up test
(p=0,01). However, there was no significant difference between the post-test and the follow
up test. According to the results; the math instruction given in the resource room increased
students’ math achievement significantly. Results relevant to self efficacy showed us that
students’ self efficacy in the resource room decreased in comparison with those students

educated in the classroom.
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In the research interview method was used to determine the teachers’ and parents’
views about the resource room. During the interviews the parents mentioned that they wanted
their children to be educated in the resource room for some lessons. The teachers indicated
that the instruction given in the resource room affected the mainstream students’ math

achievement and self-efficacy positively.



BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde, bireysel destek egitiminin kaynastirma Ogrencilerinin matematik
basarilar1 ve Ozyeterlilik algilar1 lizerindeki etkililigi konulu arastirma baglaminda problem
durumuna, arastirmanin amact ve dnemine, problem tiimcesine, alt problemlere, sinirliliklara,

sayiltilara, aragtirmada gegen 6nemli terimlerin tanimlarina yer verilmektedir.

Problem durumu

T.C. Anayasasi’nin 42. maddesi “Kimse egitim hakkindan yoksun birakilamaz.
Devlet, durumlar1 sebebiyle 6zel egitime ihtiyaci olanlar1 topluma yararl kilacak tedbirler
alir.” seklindedir. 573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hukmiinde Kararname’nin 4.
maddesinde ise Tirk Milli Egitimini diizenleyen genel esaslar dogrultusunda 6zel egitimle
ilgili temel ilkeler agiklanmaktadir. Bu ilkelerden ikisi “Ozel egitim hizmetleri, dzel egitim
gerektiren bireyleri sosyal ve fiziksel ¢evrelerinden miimkiin oldugu kadar ayirmadan
planlanir ve yiiriitiiliir’, ve; “Ozel egitim gerektiren bireylerin, egitsel performanslar1 dikkate
alimarak, amag¢, muhteva ve Ogretim siireclerinde uyarlamalar yapilarak diger bireylerle

birlikte egitilmelerine dncelik verilir” seklindedir.

T.C. Anayasasi ve 573 Sayilh Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararname’deki ilkeler dayanak alinarak 6zel egitim gerektiren Ogrencilerin egitimlerine
egitsel performanslart dikkate alinarak, amag, icerik ve Ogretim siireglerinde uyarlamalar
yapilarak kendi akranlariyla normal siniflarda devam etmelerine dncelik verilmektedir. Ancak
bu bireylere gerekli destek hizmetler sunulmazsa verilecek egitimin saglikli olmasi
beklenemez. Bu nedenle 6zel egitim gerektiren bireylerin normal siniflara yerlestirilmeleri ve
egitimlerini normal siniflarda siirdlirmeleri agamalarinda bazi yasal diizenlemeler getirilmistir.
Bu diizenlemelerden biri de “destek egitim odasinda” egitimdir. 2006 yilinda yiiriirliige giren
Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nde, kaynak oda karsilig1 olarak kullanilan destek egitim
odasi, “Kaynastirma uygulamalar1 yoluyla egitimlerine devam eden 6grenciler ile {iistiin

yetenekli O0grencilere, ihtiyag duyduklar1 alanlarda destek egitim hizmetleri verilmesi igin



diizenlenen ortamdir” seklinde tanimlama yer almistir. Tirkiye’de destek egitim
diizenlemesine iliskin ¢ok az arastirma (Kose, 2009; Sucuoglu, 2005; Unal, 2008)
bulunmasina karsin yurtdisinda destek egitim odasini farkli yonlerden inceleyen arastirmalar
yapilmistir (Baker ve Zigmond, 1995; Glomb ve Morgan, 1991; Sullivan ve McDaniel 1983;
Swanson ve Vaughn, 2010; Wisniewski ve Smith, 2002). Arastirma sonuglar1 destek egitim
odasinda egitimin &grenci basarisint olumlu yonde arttirdigini ancak &grencilerin destek
egitim odasinda caligmak yerine kendi siniflarinda olmayi tercih ettikleri yoniindedir. Bu
arastirmanin amaci; destek egitim odasinin kaynastirma Ogrencisinin basarisina etkisinin;

ogretmenlerin ve velilerin destek egitim odasina yonelik goriislerinin belirlenmesidir.

Destek egitim odasindan, RAM (Rehberlik ve Arastirma Merkezi) tarafindan
kaynastirma egitimine uygun goriilen 6grenme gli¢liigii ve zihinsel yetersizligi olan 6grenciler
yararlanmaktadirlar. Asagida kaynastirma uygulamalari, zihinsel yetersizlik, 6grenme
giicliigii, egitilebilir olan ¢ocuklarin genel 6zellikleri, 6z-yeterligin tanimi, 6zyeterlilik ve
o0grenme, Ozyeterlilik ve 6grenme giicliigii olan c¢ocuklar, bu konulardaki alanyazindan

yararlanilarak tanitilmigtir.

Kaynastirma nedir?

IDEA (Individuals with Disabilities Education Act) ABD’de yetenegi ne olursa olsun
herkesin zorunlu egitimden yararlanmasini garantilemek amaciyla yetersizlikleri olan
Ogrencilerin haklarin1 korumak ve ek 06zel egitim hizmetleri saglamak igin tasarlanan
kanundur. Bu kanundaki temel ilke 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimlerini en az kisitlayici
ortamda almalar1 seklindedir (Fuchs, Roberts, Fuchs ve Bowers, 1995). En az kisitlayici
ortam kavrammin iki béliimii vardir. i1ki; sosyal etkilesim 6grenme giicliigii olan ve olmayan
ayn1 yas grubundaki 6grenciler arasindaki iletisimi giiclendirir. Ikincisi; 6zel gereksinimli

Ogrencilere uygun egitimin saglanmasini gerektirir (Fuchs ve digerleri, 1995).

Tiirkiye’de de "en az kisitlayict ortamda egitim" 6zel egitimin ilkelerinden biridir. En
az kisitlayici egitim ortami ilkesi, bir 6zel gereksinimli 6grencinin, hem normal yasitlariyla
olabildigince fazla bir arada bulunmasini, hem de egitim gereksinimlerinin en iyi sekilde
karsilanmasin1 saglayacak egitim ortamina yerlestirilmesi gerektigini One siiren ilkedir
(Kircaali-Iftar, 1998). Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde (2006), en az kisitlayici

egitim ortami “0zel egitime ihtiyaci olan bireyin; toplumla biitiinlesmesini saglamaya yonelik



sosyal, 0z-bakim, dil ve iletisim alanlarindaki davranislar ile diizeyine uygun akademik ve
mesleki bilgi ve becerileri kazandirmak amaciyla destek egitim hizmetlerinin de verildigi ve
miimkiin oldugunca yetersizligi olmayan akranlariyla bir arada olmasini saglayan en uygun

egitim ortam1” seklinde tanimlanmaktadir.

Kaynastirmanin koklerini olusturan, egitimde en az smirlandirilmis ortam
uygulamasi, engelli 6grencilerin, zamanlarin1 imkanlar elverdigi dl¢iide normal 6grencilerle
birlikte gecirmeleri olarak tanimlanmaktadir. Ozel egitim kapsaminda ele alinan ve énemli bir
alt grubunu olusturan zihinsel engelli 6grencilerin egitimlerinde de, en az smirlandirilmig
ortam olarak, normal okullar ve bu okullardaki, program ve fiziksel ortam agisindan
diizenlenmis normal smiflar onerilmektedir (Mills’ten aktaran; Unal, 2008). Bu ilkeden
hareketle egitilebilir Ogrencilerin egitimlerini kendi akranlariyla birlikte kaynastirma

uygulamasi seklinde almasina oncelik verilir.

Milli Egitim Bakanlign Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde (2006),
“kaynastirma yoluyla egitim; 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitimlerini, destek egitim
hizmetleri de saglanarak yetersizligi olmayan akranlar ile birlikte resmi ve 6zel; okul 6ncesi,
ilkdgretim, orta 6gretim ve yaygin egitim kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan o6zel

egitim uygulamalaridir” seklinde tanimlanmaktadir.

Kaynastirma, gerektiginde 6zel gereksinimli 6grenciye ve /veya smif §gretmenine
destek Ozel egitim hizmetleri saglanmasi kosuluyla, 6zel gereksinimli 6grencinin normal
egitim ortaminda egitilmesidir (Kircaali-Iftar,1992). Sucuoglu ve Kargin’in (2006) York ve
Tundidor’dan aktardigina gore ise, engelli 6grencilerin (1) ailedeki ve diger kardesleri ve
akranlartyla ayni okula gitmesi, (2) Ay yastaki akranlariyla ayni simifta bulunmasi (3)
Ogrenciye ve/veya Ogretmene gereksinim duyduklart destek 6zel egitim hizmetlerinin

saglanmasi kaynastirma olarak ifade edilmektedir.

Bu {i¢ tanmima birlikte bakildiginda kaynastirma kavraminin, hem 6zel gereksinimli
ogrencinin akranlariyla ayni siifta egitilmesi anlamima gelen birlikte egitim kavramini,
hem de bu egitim sirasinda Ogretmene ve/veya Ozel gereksinimli Ogrenciye saglanan
destekleyici 6zel egitim hizmetleri kavramini igerdigini goriiyoruz (Sucuoglu ve Kargin,
2006). Bir baska deyisle, baslangicta 6zel gereksinimli 6grencilerin genel egitim ortamlarina

sadece fiziksel olarak yerlestirilmesi olarak algilanan kaynastirma, giliniimiizde tim



ogrencileri kapsayacak sekilde gerekli destek hizmetlerin ayni siif ortaminda sunulmasi

olarak algilanmaktadir (Colak, 2007).

Ozel gereksinimli 6grencilerin akranlari ile ayn1 sinifa, fiziksel olarak yerlestirilmesi
yeterli degildir. Siif 6gretmeni, 6zel gereksinimli olan ya da olmayan tiim 6grencilerin
akademik sorumluluguna odaklanmak durumundadir. Ozel gereksinimli grenciler higbir
destek hizmet saglanmaksizin smifa yerlestirildiginde, ne yetersizligi olan Ogrencilere
ihtiyaclar1 olan beceriler Ogretilebilir, ne de akranlar arkadaglarina karsi daha saygili ve
duyarli olmaya hazirlanabilirler. Ogretmen, biitiin &grenciler icin, kaynastirmanin hem
akademik hem de sosyal katkilarinin, artarak devam etmesini saglamak zorundadir

(Vuran’dan aktaran; Colak, 2007).

Kaynastirma, 6grencilerin sadece yetersizlikleri degil, ayn1 zamanda yetenekleri
dogrultusunda sunulan bir egitim seklidir. Ozel gereksinimli 6grencilerin yetersizligi
olmayan, normal gelisim gosteren akranlari ile birlikte, ayn1 sinifta egitim gormeleri fiziksel
kaynastirmayi, 6zel gereksinimli Ogrencinin akranlar1 ve ¢evresindeki yetiskinlerle
iligkilerinin desteklenmesi sosyal kaynastirmay: ve 6zel gereksinimli 6grencinin egitiminin
yetenekleri dogrultusunda planlanarak sunulmasi da egitimsel kaynastirmayr ifade etmektedir
(Eripek’ten aktaran; Yigen, 2008).

Kaynastirmada Sunulan Destek Egitim Hizmetleri

Kaynastirmanin basariya ulagmasi i¢in hem Ogretmene hem de Ogrenciye destek
egitimlerin sunulmasi gerekmektedir. Kaynastirma raporu olan bir 6grenciye ve d8retmenine
destek hizmetler sunulmadan yapilan, 6grencinin sadece genel egitim sinifina yerlestirilmesi
Ogretmenin ise ne yapacagini bilmeden kaynastirma 6grencisine siniftaki diger 6grencilerle

ayni egitimi ayn1 yontemlerle vermeye c¢aligmasi olacaktir.

Kaynastirma uygulamalarinda verilebilecek destek hizmetler sinif-i¢i yardim, destek

egitim odas1 (kaynak oda) ve 6zel egitim danigmanlig1 seklindedir.

Smif-i¢i yardim; Kaynastirma 6grencisini sinifindan ayirmadan saglanan yardimdir.
Kaynastirma uygulamasinin yiiriitildiigi sinifta, 6zel egitim 6gretmeni ya da yardimci

ogretmen tarafindan simif-ici yardim saglanabilir (Kircaali-iftar, 1998). Smif i¢i yardim,



destek hizmet uzmaninin, kaynastirma Ogrencisinin bulundugu smifla ilgili olarak plan
yapma, oOgretim sorumlulugu, degerlendirme ve smf kontroliinii smif O6gretmeniyle

paylasarak beraber gergeklestirmesidir (Batu ve Kircaali-iftar, 2005).

Bu destek hizmet tiirlinde destek hizmet uzmani, sinif 6gretmenine gesitli sekillerde
yardimct olabilir. Ancak, destek hizmet uzmani ve sinif 6gretmeni ayni zamanlarda sinif
icinde olacaklarindan, ¢ok iyi bir esgiidiim i¢inde ¢alismalar1 gerekmektedir. Smif i¢i yardim
saglayacak olan destek egitim uzmani, konusma terapisti, 6zel egitim Ogretmeni ya da
ogrencinin gereksinimine bagli olarak baska bir uzman olabilir (Salend’den aktaran Unal,
2008).

Destek egitim odasi (kaynak oda) uygulamasi kaynastirma Ogrencisine sunulan
destek hizmetlerden biridir. Destek egitim odasi; 0zel gereksinimli 6grencinin kaydinin
normal sinifta oldugu ancak, O6grencinin destege gereksinim duydugu derslerde, kaynak
odada, &zel egitim dgretmeninden destek aldigi durumdur (Batu ve Kircaali-iftar, 2005).
Kaynak oda yetersizligi olan Ogrencilerin bireysel egitim alabildikleri ayr1 simif ortamidir.
Kaynak oda uygulamasi orta ve hafif diizeyde yetersizligi olan Ogrenciler icin en sik
kullanilan egitim diizenlemesidir. Harris ve Schutz, kaynak oda uygulamasini “engelli
Ogrencilere kaynak oda Ogretmenleri tarafindan saglanan dogrudan ve siif 6gretmenleriyle
kaynak oda ogretmenlerinin isbirligiyle saglanan dolayli en uygun hizmet dengesidir”

seklinde tanimlamaktadir (Harris ve Schutz’dan aktaran Glomb ve Morgan, 1991).

Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanligi, Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi’nde kaynak
oda uygulamasi destek egitim odasi adi altinda ayrintili bir sekilde ele alinmistir. Bu konuya

ileriki boliimlerde kapsamli olarak yer verilmistir.

Kaynastirma uygulamalarinda sunulan bir diger destek hizmet ise o6zel egitim
danismanhgidir. Ozel egitim danmismanligi; Ozel egitim danismanhgi, smifinda kaynastirma
Ogrencisi bulunan normal sinif 6gretmeninin, kaynastirma o6grencisine iliskin olarak aldig
danigma hizmetidir. Ozel egitim danismanlig, bu konuda uzmanlasmis o6zel egitim
ogretmenleri tarafindan saglanabilir (Kircaali-iftar, 1998). Salend’e gore o6zel egitim
danmismanlig1 diizenlemesinde, birlikte egitim ortamina yerlestirilmis yetersizlikten etkilenmis
Ogrencinin Ogretmenlerine ve okul personeline 6zel egitim danigsmani tarafindan destek

hizmet verilmektedir (Unal, 2008). Ozel egitim danismanina davranis sorunlarini1 gidermek,



belli derslerdeki giigliikkleri yenmek, bireysel egitim programi hazirlamak ya da egitsel
degerlendirme konusunda destek almak gibi ¢esitli nedenlerle bagvurulabilinir. Ancak, sinif
O0gretmenlerinin 6zel egitim danigmanina bagvurmalar1 i¢in mutlaka kaynastirma 6grencisi ile
ilgili bir sorunlariin olmasi gerekmez, sinif 6gretmeni sinifta herhangi bir sorunlu 6grenci ile

ilgili olarak da danismanlik isteyebilir (Kircaali-iftar ve Batu, 2005).

Turkiye’de Kaynastirma ile ilgili Son Yasal Gelismeler

Tiirkiye’de egitilebilir (orta diizeyde 6grenme yetersizligi) olan bireylerin egitimleri
kaynastirma disinda 6zel egitim okullar1 ve normal ilkdgretim okulu biinyesindeki 6zel egitim
siniflarinda  siirdiiriilmektedir. Bu calismada kaynastirma egitiminde olan &grencilere
saglanacak bireysel destek egitimin onlarin matematik basarilar1 ve Ozyeterlilik algilari

tizerindeki etkililigi arastirilacaktir.

Bu aragtirmanin ortaya cikis kaynagir 31.05.2006 tarihli ve 26184 sayili Resmi

Gazete'de yayimlanan Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeligi’dir.

MEB Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeliginin 23. Maddesi "Kaynastirma yoluyla
egitimlerine devam eden ogrencilerin destek egitim hizmeti almalari i¢in gerekli diizenlemeler
yapilir. Bu dogrultuda destek egitim hizmetleri, sinif i¢i yardim seklinde olabilecegi gibi

destek egitim odalarinda da verilebilir" seklindedir.

Ayrica ayn1 yonetmeligin 28. maddesi de;

"Okul ve kurumlarda, yetersizligi olmayan akranlariyla birlikte ayni sinifta
egitimlerine devam eden 06zel egitime ihtiyact olan 6grenciler ile iistiin yetenekli 6grenciler
icin Ozel arag-gerecler ile egitim materyalleri saglanarak ozel egitim destegi verilmesi

amaciyla destek egitim odasi acilir..." seklindedir.

Ayni yonetmelige gore, destek egitim odasinda egitim-6gretim hizmetlerinin
yiirlitiilmesinde asagidaki hususlar dikkate alinir:
o Destek egitim odalari, 6zel egitim hizmetleri kurulunun 6nerisi dogrultusunda,
milli egitim miidiirliikleri tarafindan agilir.
o Destek egitim alacak 6grenci sayisina gore, okulda ya da kurumda birden fazla

destek egitim odas1 agilabilir.



o Destek egitim odasinda ylriitiilecek egitim hizmetlerinin planlamasi, okul
yonetimince yapilir.

o Destek egitim odasinda egitim alacak Ogrenciler, BEP gelistirme biriminin
Onerileri  dogrultusunda, rehberlik ve danisma hizmetleri yiirlitme
komisyonunca belirlenir. Her &grencinin ihtiyact dogrultusunda ve azami
Olciide bu egitimden yararlanmasi saglanir.

o Ogrencinin destek egitim odasinda alacag: haftalik ders saati, haftalik toplam
ders saatinin %40’1n1 asmayacak sekilde planlanir.

o Destek egitim odasinda, dgrencilerin egitim edimleri dikkate alinarak birebir
egitim yapilir. Ancak, gerektiginde, egitim edimi bakimindan ayni seviyede
olan 6grencilerle grup egitimi de yapilabilir.

o Destek egitim odasinda, 0grencilerin egitim edimi, ihtiyaclari ve yetersizlik
tlrine uygun arag-gerec ve egitim materyalleri bulunur.

o Destek egitim odasi agilan okullarda, 6grencilerin egitim ihtiyaclarina gore
gorme, isitme, zihinsel engelliler simif 6gretmenleri Oncelikli olmak {izere,
gezerek Ozel egitim gorevi yapan Ogretmen, siif Ogretmeni ve alan
ogretmenleri gorevlendirilir. Destek egitim odasinda gorev yapmak iizere,
oncelikle okulun 6gretmenlerinden olmak iizere RAM’da gorevli 6gretmenler
ya da diger okul ve kurumlardaki 6gretmenler gorevlendirilir.

o Ogrencinin genel basar1 degerlendirmesinde, destek egitim odasinda yapilan
degerlendirme sonuclar1 da dikkate alinir.

o Destek egitim odasinda verilen destek egitim hizmetleri, okulun ya da kurumun
ders saatleri i¢inde yapilir.

. Destek egitim odasinin okul veya kurum i¢indeki yeri, 6grencilerin yetersizlik

turd dikkate alinarak belirlenir.

Tiirkiye’de kaynastirmanin uygulama esaslari net olarak 18 Ocak 2000 tarihinde
yayimlanan ve 31 Mayis 2006 tarihinde {iizerinde bazi degisiklikler yapilarak tekrar
yayimlanan Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde sekillenmistir.
Bu yonetmelige gore normal ilkogretim okullarina yerlestirilen s6z konusu 6grencilere destek
hizmet saglamak iizere egitsel tanilama, izleme ve degerlendirme ekibi kurulmasi soz
konusudur. Kaynastirma Ogrencisi olarak yerlestirilen 6zel gereksinimi olan 6grencilerin

gelisimlerinin izlenmesi gerceklestirilir. Ayrica yine bu ydnetmelige gore, kaynastirma



uygulamalar1 yapilan kurumlarda o6zel gereksinimi olan &grencinin gereksinimleri
cercevesinde kurumun fiziksel, sosyal, psikolojik ortaminda ve egitim programlarinda destek

hizmetler ile gerekli dlizenlemeler yapilmasi geregi ortaya konmustur.

Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeligi'ne (2006) gore, kaynastirma uygulamalarina
devam edecek 6grencilerin birden fazla yetersizliginin olmamasina, erken yasta tanilanmus,
ailesinin isbirligine agik ve egitim almaya yatkin, cihaz kullanmasi gerekenlerin mutlaka
cihazlandirilmis, zihinsel 6grenme yetersizligi olan 6grencilerin hafif ve orta diizeyde zihinsel
yetersizligi olanlardan olmasina dikkat edilmesi gerekmektedir. Yine bu yonetmelige gore,
kaynastirma uygulamalar1 yapilan kurumlarda tiim kurum personelinin, 6grencilerin bireysel
ve gelisim Ozellikleri hakkinda bilgilendirilmeleri esastir. Okul 6ncesi donemden baslayarak
kaynastirma ortaminda egitim goren Ozel gereksinimli 6grencilerin sayisinin artmis olmasi
sevindirici olmakla birlikte, uygulamada ¢esitli sorunlar karsimiza ¢ikmaktadir (Akgamete,
Sucuoglu, Kargin ve Bakkaloglu, 2007). Ozel egitim alaninda yetismis personelin yetersizligi,
Ogretmenlerin kaynastirma 6grencilerine yonelik 6n yargilari, yonetmelikte belirtilen gerekli
diizenlemelerin yapilmasinda yasanan eksiklikler, 0zel egitimde destek hizmetlerin
yetersizligi baska bir deyisle ne sinif Ogretmenine ne de Ogrencilere destek hizmet
gotiirlilememesi, bireysellestirilmis egitim programlarinin hazirlanmasi ve uygulanmasindaki
sorunlar, vb. nedenler kaynastirma uygulamalarinin etkililigini azaltmaktadir (Uysal, 1995;
Batu, Kircaali-Iftar ve Uzuner 2004; Gurgur, 2005; Akcamete ve digerleri, 2007; Colak,
2007; Yigen, 2008).

Tiirkiye’de kaynastirma uygulamasinin uygun sekilde yiirtitiilebilmesi i¢in var olan
yasa ve yonetmeliklere karsin, kaynastirmanin uygulanisiyla ilgili sorunlar bulunmaktadir
(Batu, Kircaali-iftar ve Uzuner 2004). Bunun nedenlerinden biri de 6gretmenlerin
kaynastirma 6grencilerinin kimler oldugu, gelisimsel 6zellikleri ve ihtiyaglar1 konusundaki
yeterli bilgiye sahip olmamasidir. Asagida kaynastirma egitimine tabi olan zihinsel

yetersizligi ve 6grenme giicliigii olan bireyler tanitilmistir.
Zihinsel Yetersizlik ve Ogrenme Giicliigii (Yetersizligi)
Yurtdisindaki alanyazina bakildiginda zihinsel yetersizlik ile 6grenme giicliigiiniin

(yetersizligi) birbirinden farkli kavramlar oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de, Ogrenme

giicliigi ve zihinsel yetersizlik kavramlarinin kullaniminda celigkiler vardir. Son yillarda



Tiirkiye’de, baz1 akademisyenler 6grenme giicliigiinii, zihinsel yetersizlik kavramindan ayri
olarak tanimlamaktadirlar. Ancak ne yazik ki, 6grencilerin tanilanmasi agamasinda bu kavram

karmasasi karsimiza ¢ikmaktadir.

Zihinsel Yetersizlik

Gelisimsel gerilik, yasamin erken donemlerinde ortaya ¢ikan ve bireyin biiylimesi ve
yasami i¢in gereken becerileri edinmesi iizerinde bir diger anlatimla, gelisimi {izerinde hayati
boyunca siirecek etkileri olan bir durumdur. Zihinsel yetersizlik, ¢gocugun ya da bireyin
normalde yapabilecegi islevlerde belirgin derecede sinirlhiliklar yasamasi ile ilgilidir (Konrot
ve digerleri, 2001). AAIDD (American Association on Intellectual and Developmental
Disabilities) zihin engelli kelimesi yerine son yillarda esanlamli olarak kabul ettigi “zihinsel
ve gelisimsel yetersizlik” kelimesini kullanmaktadir. Yapilan zihinsel yetersizlik tanimlar
icerisinde en yaygin olarak benimsenen ve kullanilan tanim, AAMR olarak bilinen komitenin
1992 yilinda "geri zekalilik" terimini kullanarak yaptigi tanimdir. Bu tanima gore geri
zekalilik; halihazirdaki islevlerde 6nemli sinirliliklart géstermektedir. Bu, zihinsel islevlerde
onemli derecede normal alti, bunun yani sira zihinsel islevlerle iliskili uyumsal beceri
alanlarindan (Iletisim, 6zbakim, ev yasami, sosyal beceriler, toplumsal yararlilik, kendini
yonetme, saglik ve gilivenlik, islevsel akademik beceriler, bos zaman ve is) iki ya da daha

fazlasinda siirliliklar gosterme durumudur (Eripek, 1998; Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1997).

Aymi komite AAIDD olarak zihinsel yetersizligi “hem zihinsel islevlerde hem de
giinliik hayatta bircok sosyal ve pratik becerilerde meydana gelen uyum davranislarda 6nemli
derecede smirliliklar” (www.aamr.org) olarak tanimlamaktadir. Bu yetersizlik 18 yasindan
once ortaya ¢ikar. Zihinsel yetersizlik fiziksel, genetik ve sosyal etmenlerden kaynaklanir

(www.aamr.orq).

Bu tanim ile zihinsel yetersizligi bulunan cocuklarin zihinsel islevler (zeka) ve
uyumsal islevler (bagimsiz olarak yasayabilme ve sosyal durumlarla bas edebilme) olmak
tizere baglica iki alanda kendi yas diizeyinin belirgin derecede altinda edim gosterdikleri
anlasilabilir. Zihin engelinin tanisi, bireyin hem zekasinin 6l¢imiine hem de bu bireyin ayni
kiltiir i¢inde yasayan ayni yastaki diger bireylerle kiyaslandiginda, sosyal bakimdan ve
bagimsiz olarak yasayabilme becerilerine bagli olarak yapilacaktir (Konrot ve digerleri,

2001).
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ABD'de kamu saglig1 ve kamu giivenliginin saglanmas1 konusunda ¢aligan bir birim
olan Hastalik Kontrol Merkezi’ne (CDC) gore zihinsel yetersizlik; hem zeka ve yetenek
testlerinden aliman 6nemli Olglide diisiik puan hem de giinliik yasamin iletisim, 6z-bakim,
sosyal durumlara uyum ve okul etkinlikleri gibi alanlarinda gorevini yerine getirebilme

yetenegindeki sinirliliklar olarak nitelendirilir (www.cdc.gov/ncbddd/dd/ddmr.htm).

Diinya Saglik Orgiitii (WHO) de zihinsel yetersizligi; bilis, dil, devinimsel ve sosyal
yetenekler gibi alanlarda biitiin zeka ve becerilerin bozulmasi olarak nitelendirilen zihnin

durdurulmus veya eksik gelismesi durumu olarak tanimlamaktadir

(www.who.int/mediacentre/factsheets/fs265/en/ ).

Tiirkiye’de ise Milli Egitim Bakanligi (2006), zihinsel yetersizligi olan bireyi;
“zihinsel islevler bakimindan ortalamanin iki standart sapma altinda farklilik gosteren, buna
bagli olarak kavramsal, sosyal ve pratik uyum becerilerinde eksiklikleri ya da smirliliklar
olan, bu ozellikleri 18 yasindan 6nceki gelisim doneminde ortaya c¢ikan ve 6zel egitim ile

destek egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyan birey” seklinde tanimlamaktadir.

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklar, engelden etkilenme derecesine bagh olarak kendi
icerisinde egitilebilir, dgretilebilir, ileri ve ¢ok ileri derecede zihin engelli ¢cocuklar olmak

lizere li¢ gurupta siflandirilir (Konrot, 2001; Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1997).

Milli Egitim Bakanlign Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi'nde ise (2006), zihinsel
yetersizlik agir, cok agir, orta ve hafif diizeyde zihinsel yetersizlik olmak iizere dort grupta

simiflandirilmigtir. Yine ayni yonetmelikte;

Cok agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey: Bireyin zihinsel yetersizligi
yaninda bagka yetersizlikleri bulunmasi nedeniyle 6z bakim, giinlik yasam ve temel
akademik becerileri kazanamamasi nedeniyle yasam boyu bakim ve gdzetime ihtiyact olan

birey,

Agir diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey: Zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal

ve pratik uyum becerilerindeki eksiklikleri nedeniyle 6z bakim becerilerinin 6gretimi de dahil
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olmak iizere yasam boyu siiren, yasamin her alaninda tutarli ve yogun 6zel egitim ve destek

egitim hizmetine ihtiyaci olan birey,

Orta diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey: Zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal
ve pratik uyum becerilerindeki sinirlilik nedeniyle temel akademik, giinlik yasam ve is
becerilerinin kazanilmasinda 6zel egitim ile destek egitim hizmetlerine yogun sekilde ihtiyag

duyan birey,

Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan birey: Zihinsel islevler ile kavramsal, sosyal
ve pratik uyum becerilerinde hafif diizeydeki yetersizligi nedeniyle 6zel egitim ile destek

egitim hizmetlerine sinirh diizeyde ihtiya¢ duyan birey sekilde tanimlanmustir.

Bu caligmaya ilkdgretim okullarinda kaynastirma kapsamina giren orta ve hafif

diizeyde zihinsel yetersizligi ve 6grenme gii¢liigii olan 6grenciler dahildir.

Ogrenme Giicliigii

Ogrenme giicliigiiniin ortaya ¢ikmasma neden olan tarihsel gegmis 19. yiizyil
baglarina rastlasa bile, 6grenme giigliiklii teriminin kullanilip yayginlagsmasi ilk olarak 1963'de
Kirk tarafindan okulda ciddi 6grenme sorunlar1 yasayan fakat belirli diger engelleri

bulunmayan 6grenciler i¢in ortaya atilmistir (Topbas, 1998).

Ogrenme giicliigii Tiirkiye’de yazili ve gorsel kaynaklarda ve hatta yasa ve
yonetmeliklerde yer almasina ragmen egitim sisteminde acgik ve net olarak hakkinda bir
diizenlemenin yapilmadig1, zihinsel yetersizlik ile birlikte ele alinan bir alandir. Ogrenme
giicliigiiniin tanimlarina baktigimizda zihinsel yetersizlikten farkli bir yetersizlik oldugunu

gbrmekteyiz.

Ogrenme Giicliigii Ulusal Konseyi (NCLD), dgrenme giicliigiinii; “beynin bilgiyi
alma, isleme, depolama ve yanitlama yetenegini etkileyen norolojik bir bozukluk™ olarak

tanimlamaktadir.

Topbas (1998), NCLD’nin 1994 yilinda yaptigi 6grenme giicliigliniin kapsamli

tanimini agagidaki gibi 6zetlemistir.
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Ogrenme giicliikleri, dinleme, konusma, okuma, yazma, usa vurma ya da
matematik yeteneklerinin kazaniminda ve kullaniminda 6nemli Olgiide giicliiklerle
kendini gosteren heterojen bir grup bozuklugu iceren genel bir terimdir. Bu bozukluklar
bireyin igsel 6zelligi olup, merkezi sinir sistemindeki aksakliklardan kaynaklandigi
varsayllmakta ve yasam boyu siirebilmektedir. Kendini-duzenleyebilme, toplumsal
yasami algilama ve sosyal etkilesim davranislarindaki sorunlar 6grenme giicliikleri ile
birlikte ortaya c¢ikabilir fakat bu sorunlar kendi baglarina bir 6grenme gii¢liigii kategorisi
olusturmazlar. Ogrenme giicliigii, diger 6ziir gruplariyla (6rnegin, duyusal dziir, zihinsel
Oziir, sosyal ve duygusal 0ziir) ya da g¢evresel etkilerle (6rnegin, kiiltiirel farkliliklar,
yetersiz ya da uygun olmayan 6gretim) bir arada olabilmekle birlikte, bu kosullarin ya

da etkilerin dogrudan sonucu degildir.

IDEA ise, 6grenme giicligiinii; “konusulan veya yazilan dili kullanmay1 ya da
anlamay1 igeren temel psikolojik siireclerin birinde veya daha fazlasinda meydana gelen

bozukluk” olarak tanimlamaktadir.

Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’'nde ise (2006), 6zel
ogrenme giicliigii olan birey; “dili yazili ya da sozlii anlamak ve kullanabilmek i¢in gerekli
olan bilgi alma sireclerinin birinde veya birkaginda ortaya ¢ikan ve dinleme, konusma,
okuma, yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya da matematiksel islemleri yapma gii¢liigii

nedeniyle 6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan birey” olarak tanimlanmustir.

Yaygin olarak kabul edilen 6grenme giicliigii tanimina goére; 08renme glcligi
gosteren ¢ocuklar dinleme, diisiinme, konusma, okuma, yazma ya da matematik problemlerini
¢ozme, anlama ya da yazili ve sozlii dili kullanmadaki psikolojik siireclerden birinde ya da

birkaginda yetersizligin ortaya ¢iktig1 cocuklardir (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1997).

Horowitz (2009), 6zgiil 6grenme gii¢liigli teriminin, yazili ve sozli dili anlama ve
kullanma ve kisinin dinleme, diisiinme, konugma, okuma, yazma, heceleme ve matematiksel
hesaplama yetenegini etkileyen temel psikolojik silireclerden birini veya birden fazlasini

kapsadigini belirtmektedir. Horowitz (2009)’a gore;
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e Ogrenme giicliigii, 6ncelikli problem olarak gorsel, isitsel ve devinimsel yetersizlikleri
icermemesine ragmen, bu tir yetersizligi olan 6grencilerde ayni zamanda 6grenme

giicliigli de olabilir.

e Oprenme giicliigii zihinsel yetersizlik veya duygusal rahatsizliktan kaynaklanan
problemleri icermemesine ragmen bu tiir yetersizligi olan 6grencilerde ayni zamanda

ogrenme glicliigli de olabilir.

o Ogrenme giiliigii kiiltiirel, cevresel ya da ekonomik olumsuzluklardan kaynaklanan

problemleri icermez.

Sucuoglu ve Kargin’in (2006) Lewis ve Doorlag’tan aktardigina gore, 0grenme
giicliigli olan ¢ocuklar siif ortamlarinda iki temel Ozellikleri ile 6gretmenin dikkatini
cekerler. Bunlardan birincisi, 6grencinin birgok seyi yapabilecek kapasitede gortinmesi ancak
baz1 akademik alanlarda ¢ok ciddi giicliik yasamasidir. kinci 6zellik ise gelisim alanlarinda
gdzlenen edim farklihigidir. Ornegin bir 6grenci Matematikte basarili oldugu halde Turkgce

derslerinde basaris1 belirgin derecede diisiik olabilir.

Bu o6grenciler ayrica smif i¢inde asir1 hareketli olmalariyla da 6gretmenlerinin
dikkatlerini ¢ekebilir. Bu durum utangaclik, ice kapaniklik veya sosyal alanlarda yetersizlikler
gibi de asir1 hareketliligin tersi olarak ortaya cikabilir. Tiim bunlar 6grencinin arkadaglar

tarafindan kabuliinii zorlastirmaktadir.

Ogrenme giicliiklii 6grencilerin basarili olabilmeleri icin etkili dgretim ve siif
yonetimi teknikleri kullanilmalidir. Bir ya da birkac¢ disiplin alaninda giicliik gosteren
cocuklarin birebir egitime gereksinimleri olabilir. Bu 0Ogrencilere destek 06zel egitim

hizmetlerinin saglanmasi gerekmektedir (Topbasg, 1998).

Orta ve Hafif Diizeyde Zihinsel Ogrenme Yetersizligi Olan Cocuklarin Genel
Ozdllikleri

Ogrenmenin gergeklesmesinde gecirilen basamaklara bakildiginda, bu gocuklar ile
yasitlart olan diger c¢ocuklarin farkli basamaklardan gegmedigi goriilmektedir. Ancak, bu
cocuklarin, bu basamaklardan ge¢meleri daha yavas olmaktadir. Ayrica, bu ¢ocuklara karsi

toplumun gosterdigi olumsuz tutum ve davranislar ile ¢cocuklarin gegmiste yasadiklar cesitli
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basarisizliklar onlarda kaygi, basarisizlik beklentileri ve engellenme duygularini yogun bir
bicimde ortaya ¢ikarmaktadir. Bu duygular ise ¢ocuklarin akademik basarilarini olumsuz

yonde etkilemektedir (MEB, 2001).

Orta ve hafif diizeyde zihinsel 6grenme yetersizligi olan ¢ocuklarin 6grenme
stirecinde akranlarma gore bazi eksikliklerinin oldugunu goérmekteyiz. Bu eksikliklerin
genelde dikkat, bellekte tutma, hatirlama vb. konularda oldugu goriilmektedir. Yasitlarinin
kendiliginden ya da goézleyerek 6grendiklerini, bu ¢ocuklar, cogu kez 6zel bir 6gretimden
geemeden Ogrenememektedirler. Bu nedenle 6grenmelerinde daha fazla deneme ve zamana

ihtiyaglar1 vardir.

Orta diizeyde 6grenme yetersizligi olan ¢ocuklarin gelisimleri akranlarindan 6nemli
bir farklilik gostermemektedir. Bu ylizden bu cocuklarin yetersizlikleri genellikle okula
baslayinca fark edilir. Okul c¢alismalart bagladiginda 6zellikle akademik c¢alismalarda
karsilastiklar1 glicliikler sonucunda gerilik ortaya c¢ikar. Egitilebilir terimi bu gruba giren
cocuklarin okuma, yazma, matematik gibi temel akademik becerileri 6grenebileceklerini

aciklamaktadir (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1997).

Zihinsel 6grenme yetersizligi olan ¢ocuklar da normal yasitlar1 gibi temelde aymi
psikolojik, fizyolojik, sosyal, duygusal gereksinimlere sahiptirler. Kendi aralarinda da

bireysel farkliliklar gosterirler.

Zihinsel yetersizligi olan cocuklarin en temel/belirgin 6zelligi olarak gelisim
hizlariin yasitlarindan yavas olmasini sdyleyebiliriz. Bu gecikme gelisimin tiim alanlari i¢in
gecerlidir. Bir bebegin zihinsel yetersizligi oldugunu soyliiyorsak, bu bebegin yuvarlanma,
emekleme, ylirlime ve konusmaya baslama gibi gelisim alanlarinda yasitlarini geriden takip
ettigini ifade ediyoruz demektir (T.C. Basbakanlik Arastirma Kurumu, 1995). T.C.

Bagbakanlik Arastirma Kurumu bu ¢ocuklarin 6zelliklerini soyle siralamistir:

* ogrenmede yavaslik,
* dikkat dagimikligi,
* konusma bozuklugu ve gecikmis konugma,

* duyu-devinimsel problemleri,
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* giinliik yasama iligskin becerilerde yetersizlik (hafif derecede zihinsel Oziirliilerde
bu yetersizlik daha az dizeydedir)
* sosyal becerilerde yetersizlik (Hafif derecede zihinsel 6zurlllerde bu yetersizlik

daha az diizeydedir.)

Bu 6zellikler genel olarak tiim zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarda goériilmekte ancak
bu becerilerdeki basarisi, yeterliligi zihinsel engeli derecesine gére degismektedir. Ornegin
hafif derecede zihinsel yetersizligi olan bir ¢ocuk sosyal gelisimi ve giinlik yasam
becerilerinde yeterli bir ¢ocuktur. Temel probleminin 6grenme ve dikkat dagiiklig ile ilgili
oldugu kabul edilmektedir. Orta/agir derecede zihinsel yetersizligi olan ¢ocuk ise bu alanlarin

timinde birden yetersizlik gosteren, destek gereksinimi olan ¢ocuktur.

Sonug olarak, orta ve hafif diizeyde 6grenme yetersizligi bulunan ¢ocuklarin egitim
Ogretimlerinde; onlara uygun Ogretim yontemlerinin secilmesi, basarisizlik duygusunu
yasamayacaklari ya da en az yasayacaklar1 ortamlarin hazirlanmasi, basarili olma
girisimlerinin desteklenmesi ve pekistirilmesi, yeteneklerine iliskin giivenlerinin artirilmasi,
giidiilenmelerinin yeterli ol¢lide saglanmasi gibi Ogeler dikkate alinmalidir. Boylece, bu

cocuklarin gercekte basarabilecekleri diizeye ulagmalar1 da saglanmig olacaktir (MEB, 2001).

Zihinsel 6grenme yetersizligi gosteren 6grenciler akademik alanda okuma-yazma
kadar matematikteki konular1 6grenmede de giigliik ¢ekerler. Matematik giclikleri hem 6zel
egitim siniflarinda hem de normal siniflarda ciddi 6gretimsel diizenlemeler gerektiren 6nemli
bir konudur. Ayrica, 6nemli matematik konularim1 6grenmemek giinliik yasami sitirdiirmede
ciddi sorunlar yaratabilir. Asagida matematik giicliikkleri ve 68renme giicliigii ile iliskisi

acgiklanmustir.

Matematik Guclukleri

Matematik giicliigii, matematik yetersizligi ve diisiik matematik basarisi literatiirde
matematikte sorunlar yasayan Ogrencileri tarif etmek igin birbirlerinin yerine sik sik
kullanilirlar (Mazzocco’dan aktaran Belles, 2006). Arastirmalar Ogrencilerin yaklagik
%60’ min disiik zekd, duyusal hasar veya ekonomik sikintilara bagli olmadan da matematik
gicligii ¢ektiklerini ileri stirmektedir (Garrett, Mazzocco, ve Baker, 2006; Rourke ve
Conway, 1997; Zeleke, 2004; aktaran Belles, 2006).
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Bryant, Bryant ve Hammill (2000), 391 6zel egitimci iizerinde yaptiklart arastirmada
onlara Ogrencilerini farkli akademik alanlara gore (6rnegin; dinleme, konusma, okuma,
yazma, matematik ve iliskilendirme) smiflandirmalarini istemistir. 33 06lgiit kullanilarak
toplanan cevaplar, 6grenme gii¢liigii olan 1724 G6grenciden yaklasik %50’sinin matematik
basarisinda ve kavramlarinda giigliik yagsadigini gostermistir. Yine ayni arastirmada Bryant ve
digerleri (2000), matematik gii¢liigii olan Ogrencilerin; yazili problemlerde giicliik, ¢ok
basamakli problemlerde giigliik, matematigin dili ile ilgili giigliik ve cevabin dogrulugunu

ispatlamada basarisizlik olmak iizere 4 temel karakteristigi oldugunu bulmuglardir.

Miller ve Mercer’in yani sira Bley ve Thornton, matematik gii¢liigii olan dgrencileri
matematikte dikkat eksikligi, hafiza sorunlar1, gérsel-uzamsal eksiklikleri, devinimsel beceri
yetersizlikleri, isitme ve ifade eksikligi ve bilgiyi kullanma ile ilgili gligliikleri olan 6grenciler
olarak tanimlar (Belles, 2006). Bu giicliikkler ayn1 zamanda 6grenme gligliigli gdsteren
ogrencilerin de belirgin 6zellikleridir. Ogrenme giigliigiiniin genel karakteristikleri ile

matematik giicliiklerinin iligkilendirilmesi Tablo 1’de ayrintili olarak gosterilmistir.

Tablo 1. Ogrenme giicliigiiniin genel karakteristikleri ile matematik giicliklerinin

iliskilendirilmesi

Ogrenme Giicliigiiniin Matematik Giicliigii ile Tliskisi
Karakteristikleri

Dikkat Eksikligi e Problem ¢6zme basamaklarinda dikkatini stirdiirmede
gucluk cekerler.
e Ogretimde dikkatini siirdiirmede giicliik cekerler.
Devinimsel Guclukler e Rakamlar1 okunaksiz, yavas ve hatali yazarlar.
e Rakamlar kii¢iik yerlere yazmada giicliik ¢ekerler.
Isitme ve dil (ifade) e Sozli alistirmalart yapmada giigliik ¢ekerler.
eksikligi e Ardisik olarak zihinden hesaplayamaz
e Problemin nasil ¢oziilecegini agiklamada giicliik ¢eker.
o Sekillerle kelimeleri iliskilendirmede giicliik ¢eker.

e Sozel yonergeleri karistirir.
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Tablo 1. (devami) Ogrenme giicliigiiniin genel karakteristikleri ile matematik

giicliiklerinin iliskilendirilmesi

Ogrenme Giicliigiiniin

Karakteristikleri

Matematik Giicliigii ile Tliskisi

Hafiza sorunlari

Gorsd-Uzamsal
eksiklikler

Bilgiyi kullanmaile
ilgili guclukler

Matematikte gosterilenleri veya yeni bilgiyi aklinda tutamaz.
Sayilar1 ve problemleri tahtadan kopyalarken karistirir.
Eszamanli iglemlerde giigliik ¢eker.

Gerekli bilgiyi hafizadan geri getirmede zorlanir.

Dersleri veya karmasgik arastirmalar1 incelemede diisiik
basar1 gosterir.

Zamani sOylemede giicliik ceker.

Cok basamakl1 problemleri ¢c6zmede giicliik ¢eker.
Soylenen sayilar1 yanlis algilar (6rnegin; 32 yerine 23
algilar).

Calisma kagidindaki yerini kaybeder ve problemlerin
hepsini ¢6zemez.

Sayilari, madeni paralari, degisik sekilleri ve saatin akrep ve
yelkovanini ayirirken giicliik ¢eker.

Sayfaya diiz ¢izgi cizerken gicluk ceker.

Say1 ¢izgisi kullanirken giicliik ¢eker.

Cok basamakli sayilari, cebirsel denklemleri ve ondalik
sayilar1 okurken giicliik ¢eker.

Bir sayidaki rakamlar1 tersine ¢evirebilir.

Ozet ¢ikarmakta ve drnekleri ¢esitlendirmekte zorlanir.
Ozet gikarirken dnceki bilgiyi kullanmada basarisiz olur.
Cok basamakli problemleri ¢c6zmede giicliik ¢eker.

Ardisik bir diizen i¢inde giden bir sekil diizenini siirdiirmede
zorlanir.

Ogrendigi islemleri karmasik hesaplamalarda uygulamada
gucluk ceker.

Genelleme yapmada zorlanir.

Mercer (1987)’dan uyarlanmustir.
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Oz-sayg, giidii, ¢aba, vb. duyussal dzelliklerdeki yetersizlikler, devinissel giicliikler,
hafiza ile ilgili glicliikler, dikkat eksikligi, bilgiyi kullanmada yetersizlik, gorsel, isitsel
giiclikler ve okuma ve anlama ile ilgili yetersizlikler 6grenme giicliigii gosteren bireylerin
genel ozellikleridir. Bu 6zellikler matematik giigliigii ile de iliskilidir. Ogrenme giigliigii ve

matematik giicliigliniin genel karakteristikleri arasindaki iliski Sekil 1°de gosterilmistir.

Duyussal
Karakteristikler

(6z-saygy, giidii,
caba)

Bilgiyi _ .
kullanmaiile M atematik Core

Guglukleri Guglukler

ilgili guclikler

Devinimsel
Guclukler

Hafiza
guclikleri

Sekil 1. Ogrenme giicliigii ve matematik giicliigiiniin genel karakteristikleri arasindaki
iliski
*Belles (2006)’dan uyarlanmstir.
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Sekil 1 incelendiginde matematikte giigliik gésteren bir bireyin 6grenme gligliigiinde
oldugu gibi 6z-saygi, gidii ve caba gibi duyussal ozelliklerinde; okuma, anlama gibi dil
etkinliklerinde, hafizasinda, dikkatinde, bilgiyi kullanmada, vd. gicliikler yasadig
gortlmektedir. Bu nedenle 6grenme giigliigii gosteren bireylerin egitiminde matematik 6nemli

bir yere sahiptir.

Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklarin Egitiminde Matematigin Onemi

Okuma gibi matematik de temel ders konulardan biridir. Ogrencilerin matematik
dilini kavramalari; sayilart ve matematik simgeleri saymayi, tanimayr ve yazmay1
O0grenmeleri; nicel terminolojiyi anlamalar1 ve sayisal problemleri ¢6zmeye baslamalar
beklenir (McLoughlin ve Lewis, 1994). Zihinsel yetersizligi olan Ogrencileri normal
ogrencilerle karsilagtirdigimizda zihinsel yetersizligi olan 6grenciler, matematik becerilerini
o0grenmede ve bu 6grendiklerini yeni durumlara uydurmada normal 6grencilere gére daha ¢ok
zorluk cekerler. Hatta bu 6grenciler okullarda, karsilagtiklar1 zorluklar, gegmiste yasadiklar
olumsuz deneyimler ve diger nedenlere baglh olarak temel matematik beceri ve islemlerini

geclestirmede giigliikle karsilasmaktadirlar (McLoughlin ve Lewis, 1994; Yikmis, 2005).

Ogrenme giicliigii gdsteren bircok 6grenci matematiksel becerileri ve kavramlar
O0grenmede zorlanmaktadir. 110 kaynak oda Ogretmeni arasinda yapilan bir arastirmada
Carpenter Ogretmenlerin  dgretimlerinin  ligte birini matematik 6gretimine ayirdigini
bulmustur. Carpenter kaynak odalardaki Ogrenme giicliigi gosteren Ogrenciler igin

matematigin ¢ok énemli bir alan oldugu sonucuna varmistir (Mercer, 1987).

Matematik, okul miifredatinda okuma kadar agirlikli bir yere sahip olmasa da, nicel
diistinme bi¢imi yetigkinler diinyasinda bir zorunluluktur (McLoughlin ve Lewis, 1994).
“Matematiksel diisiinme bi¢imi” adi altinda toplayabilecegimiz; para hesabi, saat sdyleme,
6lcme, tahminde bulunma ve problem ¢6zme gibi beceriler giinlik hayatin bir pargasidir
(McLoughlin ve Lewis, 1994; Tanridiler, Giirsel ve Uzuner, 2007). Matematik becerilerindeki
gelismenin yetersizligi, oOzellikle 6zel gereksinimli Ogrencilerin egitim programlarinin
planlanmasi asamasinda iistiinde 6nemle durulmasi gereken bir konudur (McLoughlin ve

Lewis, 1994).
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Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi (2000), zihinsel yetersizligi olan ¢cocuklara
matematik beceri ve iglemlerinin 6gretiminde kullanilacak matematik 6gretimi programiyla
ilgili baz1 6nerilerde bulunmustur. Bu 6neriler:

- Matematik programimin zihinsel yetersizligi olan c¢ocuklarin gelisimsel

ozellikleri ile uyumlastirilmasi,

- Ogretimsel ierigin sinifa gore diizenleme yerine 6grencilerin edim diizeyine

gore dizenlenmesi,

- Beceri ve islemlerin tekrara ve alistirma etkinlikleri lizerinde yogunlastirilmasi

VE;

- Beceri ve islemlerin degisik baglam ve sekillerde sunulmasi seklindedir.

Zihinsel Yetersizligi Olan Cocuklara Matematik Ogretimi

Her ¢ocuk gibi engelli ¢ocuklarin da giinliilk yasamlar1 i¢in gerekli olan becerileri
kazanabilmeleri, onlara saglanan uygun egitim ortamlarinin hazirlanmasi ile yakindan
iliskilidir. Bunun i¢in egitim ortamlarinin yapilandirilmasinin yaninda 6gretim programinin

yapist ve islenisi de dnemlidir (MEB, 2001).

Miller ve Mercer ayni simifta bulunan ve ayni zeka diizeyine sahip ¢ocuklardan
beceri ve islemleri ayn1 diizeyde 6grenmelerini beklemenin yanlis olacagini ve bu durumun
programi ¢ocuga gore uyarlamak yerine, ¢ocugu programa uyarlamak anlamina gelecegini,
bdylesi bir yaklagimin ise 6zel egitimin temel ilkelerine aykirt olacagini ifade etmektedir

(Miller ve Mercer’dan aktaran: Yikmis, 2005).

Zihinsel O6grenme yetersizligi olan Ogrencilerin soyut kavramlari 6grenmesinde
onemli giicliiklerle karsilasilmaktadir. Matematik; icerigi anlama, karsilagtirma, karmasik
iliskiler kurma yetenegi gerektirir. Bu nedenle matematik becerilerinin 6gretiminde zihinsel
O0grenme yetersizligi olan 6grencilere ders konular1 sadece alisilmis bigimde sunuldugunda

soyut kavramlarin 6gretimi daha da giliglesmektedir (MEB, 2001).

Zihinsel yetersizligi olan Cocuklarin Matematikte Karsilastiklar1 Giicliikler ve

Nedenleri

Engeli ¢cocuklarin giinliik yasamda gereksinim duyduklar1 becerileri kazanabilmeleri,

onlarin yerlestirildikleri egitim ortamlari, egitim ortamlarinda izledikleri &gretim
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programlarinin yapist ve 6gretimin sunumu ile yakindan ilgilidir (Giirsel ve Yikmis, 2002;

Yikmis, 1999).

Zihinsel yetersizligi olan bireyler, matematik becerilerinde diger alanlardan daha
fazla yonlendirilmeye, desteklenmeye, siirekli ve sistemli egitime ihtiya¢ duymaktadir. Bu
nedenle matematigin temel kavramlarini ve ilkelerini kavratmada giinliik yasamdan 6rnekler

sec¢ilmeli, gercek araglarla calisiimalidir (MEB, 2009).

Zihinsel 6grenme yetersizligi olan Ogrencilerin soyut kavramlari &grenmesinde
onemli giicliiklerle karsilagilmaktadir. Matematik; igerigi anlama, karsilastirma, karmasik
iliskiler kurma yetenegi gerektirir. Bu nedenle matematik becerilerinin 6gretiminde zihinsel
O0grenme yetersizligi olan 6grencilere ders konular1 sadece alisilmis bigimde sunuldugunda

soyut kavramlarin 6gretimi daha da gligclesmektedir (MEB, 2001).

Zihinsel yetersizligi olan g¢ocuklar matematik beceri ve islemlerini 6grenmede,
bunlart yeni durumlara uyarlamada ve eski Ogrendiklerini yeni Ogrendikleriyle
iligkilendirmede gii¢liik ¢ekerler. Yikmis’in (2005), Mercer ve Miller’dan aktardigina gore;
onlarin karsilastiklar1 bu giigliikler genellikle ilkdgretim asamasinda baglayip ortadgretim ve

ortadgretim sonras1 donemlerine degin devam etmektedir.

Gursel (1993), zihinsel yetersizligi olan &grencilerin temel matematik kavram ve
becerilerini  6grenmede diisilk basar1 gdstermelerinin  nedenini, Ogretim programinin
yetersizligine baglamaktadir. Garnett ise bu basarisizligi matematigin siniflarda Ogretilis

biciminden kaynaklandigini ileri stirmektedir (Garnett’tan aktaran; Girsel ve Yikmis 2002).

Basar1 duygusunu tatmak 6grenci i¢in énemlidir. Ashlock ve Underhill, 6grenciler
icin simdiki ve devamli basarinin etkili matematik Ogretimi i¢in temel oldugunu
kaydetmislerdir (Mercer, 1987). Basar1 duygusunu tadan 6grencinin ileriki 6grenmelerde de
basarili olacagma iliskin inanci artacaktir. Iste bu noktada karsimiza &zyeterlilik kavrami
cikmaktadir. Asagida 6zyeterlilik, 6grenme ile iligkisi ve 6grenme giicliigii olan ¢ocuklar ve

Ozyeterlilik konular1 ayrintili olarak agiklanmustir.
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Ozyeterlilik Nedir?

Sosyal bilissel kuramin, 6grenilen davranislarin performansa doniisebilmesi siirecini
aciklamada kullandigi en O6nemli kavram Ozyeterliliktir (Aksoy, 2008). 1977 yilinda
yayimlanan “Ozyeterlilik: Davranissal Degisimin Birlesik Teorisine Dogru” makalesiyle
Bandura ozyeterlilik kavraminin iskeletini olusturmustur. Bandura’ya gore oOzyeterlilik,
bireyin, belli bir edimi gdstermek icin gerekli etkinlikleri organize edip, basarili olarak yapma
kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargisidir (Spicer, 2004). Ozyeterlilik, kisinin bir isi
basariyla yapmak igin gerekli becerilere sahip oldugu konusundaki inancidir. Ozyeterlilik
inanc1 insan davranislarini etkiler. insan davranislari, gergekte dogru olandan ¢ok, insanlarin
neyin dogru oldugu yolundaki inancina dayanir (Kurbanoglu, 2004). Ozyeterlilik 6grencilerin
ogrenmelerini ve c¢abalarini etkilemektedir. Ornegin yiiksek 6z yeterlige sahip Ogrenciler
kendilerini daha blylk hedefler koyarlar ve bu hedeflere ulagsmak i¢in daha ¢ok c¢aba
gosterirler. Buna karsin diisiik seviyede 6z yeterlige sahip dgrencilerin belirledikleri hedefler

daha algaktir ve konu zor geldiginde cabuk pes ederler.

Spicer’in (2004) Jackson’dan aktardigina gore 6zyeterlilik ise 6zglidiir, 6z-sayg1 vb.

gibi kisisel bir 6zellik degildir. Kisi ve is arasindaki iliski ile ilgilidir.

Acar’in (2006), Snyder ve Lopez’den aktardigina gore 6zyeterlilik kavram ile ilgili

sunlar soylenebilir:

o Oz yeterlilik, algilanan, gozlenen bir beceri degildir. Baz1 sartlar altinda bireyin
becerileri ile “ne yapabilirim” sorusuna verdigi cevap ile ilgili duydugu igsel

inangtir

e Oz yeterlilik, kapasite, 6zel performans hakkindaki inanglarla ilgili degildir. Ancak
durumlarla mucadele etmede ve bunu degistirmede, yeteneklerini ve becerilerini

koordine etmek i¢in bireyin yapabilecekleri hakkindaki inancidir.

e Ozyeterlilik inanci, davramis hakkinda basit bir kestirim araci degildir ve 6z
yeterlilik inanglari, nedensel Ozellikler degildir. Nedensel Ozellikler, olaylarla
aciklanir. Oysa Oz-yeterlilik inancinda vurgulanan bireyin ne yapabileceginin

kapasitesidir.
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e Oz yeterlilik inanci, bir hedefe ulasmak igin yapilan davranisin amaci da degildir.

Cilinkii bir amag, biiyiik olasilikla yapilabilecek hedefler i¢in sdylenir.

o Oz yeterlilik, 6z saygi kavrami ile aym sey degildir. Oz saygi kavrami, kendi

kendimiz hakkindaki inang ve nasil hissettiklerimizle ilgilidir.

e Oz yeterlilik, bir motivasyon (isteklendirme) degildir. Ancak motivasyonu artirict

bir etkendir.

e Oz yeterlilik inanci, beklenen sonuglarla ilgili degildir. Bir davranisin sonucuna
iligkin inang, daha ¢ok ozel bir durumda, 6zel bir sonuca yol agan ozel bir

davranistir.

Oz yeterlilik, kisisel bir 6zellik degildir yani genetik bir 6zellik degildir.

Ozyeterlilik Bandura'nin kuraminda da belirtildigi gibi kisinin basarilarini etkiler.
Ayrica Shunk'a gore Ozyeterlilik duygusu baskalarinin 6zellikle kendisine benzer
durumdakilerin basarilarindan da etkilenir. Ornegin arkadasinin yaptigim kendisinin de
yapabildigini goren cocuk kendini yeterli hissetmeye baslar (Acikgdz, 1998). Yukarida
egitilebilir 6grencilerin yasadiklarindan dolay hissettiklerinden bahsedilmisti. Bu 6grencilere
basarma duygusunu yasatmak, kendisinin de yapabilecegine inandirmak onlarin

Ozyeterliliklerini olumlu yonde etkileyecektir.

Oz yeterlilik, zamanla, deneyimler aracilifiyla gelisen bir inangtir. Bireylerin ne
yapabilecekleri konusunda 6z yeterliliklerini dogrudan deneyim, diger insanlar
gozlemlemeleri ya da baskalarinin yorumlarin1 dinleme yoluyla gelistirebilirler (Lee’den
aktaran: Acar 2006). Oz yeterliligin gelisimi, Bandura’nin Sosyal Ogrenme Kuramiin
Ozellikleriyle ilgilidir. Bu kurama gore, Ozyeterlilik inanci, kendini yansitma ve kendini
gozlemlemede, iligkilerin neden sonuglarimi anlamada kullanilan sembolik dil yoluyla
etkilenir. Ek olarak bu biligsel ozellikler, bir bireyin 6zyeterlilik gelisimini ¢evreden aldigi
sosyal tepkilerle dogrudan etkiler.
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Yeterlilik algilarinda, yeterlik ve sonug beklentisi olarak iki guduleyici faktor soz
konusudur. Yeterlik, bir isi ve gorevi etkileyen bireysel yeterliklerle ilgili algilar, sonug
beklentisi ise, eylemlerin belirli sonuglar doguracag: ile ilgili algilardir (Akbulut, 2006;
aktaran: Aksoy, 2008). Bandura (1977) beklentileri yeterlilik ve sonu¢ beklentileri olarak
simiflandirmistir. Bandura’ya gore yeterlilik beklentileri sonug¢ beklentilerinden farklilik

gostermektedir. Aralarindaki farki Bandura Sekil 2°deki gibi gostermistir.

Kigi

e Yeterlilik e Sonug
Beklentileri Beklentileri

Sekil 2. Yeterlilik beklentileri ile sonu¢ beklentilerinin karsilastirilmasi.
*Bandura (1977)’dan uyarlanmustir.

3

Bandura (1977), sonug beklentisini, “verilen davranisi kesin sonuglara ulastiracak
kisinin tahmini”; yeterlilik beklentisini ise; “kisinin kendisini, s6z konusu sonuglar1 ortaya
koymasi i¢in istenen davramigi basariyla gergeklestirmesine inandirmasi” seklinde
tanimlamaktadir. Yeterlilik ve sonug beklentileri birbirinden ayridirlar. Ciinkii bireyler belli
bir eylem akisinin belli sonuglar doguracagina inanabilirler, fakat gerekli eylemleri yerine
getirip getiremeyecekleriyle ilgili ciddi kuskular tagirlarsa bu bilgi davranisi etkilemez
(Bandura, 1977). Bu durumda ilgili davranisi baglatmayacaklardir ya da baslattiklarinda bir

sorunla karsilasmalar1 durumunda davranisi siirdiirmede 1srarc1 olmayacaklardir (Gibson ve

Dembo, 1984, aktaran: Aksoy, 2008).

Ozyeterlilik algisinin basariy1 nasil etkiledigine baktigimizda, beklentinin davranisa
yon veren tek etmen olmadigim1 gérmekteyiz. Tamamlayici yetenekler bulunmadig siirece,
beklenti tek basina istenen basariy1 ortaya ¢ikaramaz. Ayrica, insanlarin tesvik olmadigi icin
yapmadigl ama aslinda basaracaklarindan emin olarak gerceklestirebilecekleri birgok sey

vardir. Yeterlik beklentileri ancak uygun beceri ve yeterince tesvik olunca, insanlarin eylem
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secimlerini, ne kadar ¢aba sarf edeceklerini ve stres yaratan durumlarla basa ¢ikmak icin ne

kadar siireyle ¢aba harcayacaklarini belirleyen temel bir etmen olur (Bandura,1977).

Bandura (1977), Ozyeterlilik inanglarinin  dort temel kaynagi oldugunu
belirtmektedir. Bunlar performans basarilari, baskalarinin deneyimleri, sdzel ikna ve duygusal

durumdur. Ozyeterlilik kaynaklar1 Sekil 3’te gdsterilmistir.

OZYETERLILIGIN
KAYNAKLARI

Baskalarimin ) B
PefomancBganians | |1 Dmeimlelseer | sy s igeteinien ||| P00 ey
onceki basari ve modellerin davraniglarini QE|92|E?T§I§L(-Z‘Zt|§1ne(iIaT_II(;Veya anksiyete olarak
basarisizliklar. ve sonuglarini jlar. agtklanabilecek uyarilma.
g6zlemleme.

Sekil 3. Ozyeterliligin kaynaklari.

Birbiri ile etkilesim halinde olan bu dort bilgi kaynagini kisaca agiklamak gerekirse;

1. Performans Basarilari: Performans basarilari, kisisel deneyimlere dayandigi ve
bireyin basarilt olmak i¢in ne gerekiyorsa bir araya getirip getiremeyecegine dair en giivenilir
kanit1 sagladig1 i¢in Ozyeterlilik algisi lizerinde 6zellikle etkili olmaktadir (Yiirekli, 2008).
Basarilar beklentilerle artar, tekrar eden basarisizliklar, aksilikler 6zellikle dersin basinda
meydana gelirse basarilar azaltir (Bandura 1977). Bireyin giristigi islerde gosterdigi basari
onun daha sonra benzer islerde basarili olacaginin gostergesidir. Dolayisiyla yaganan basari
odiil etkisi yapmakta ve bireyi gelecekte de benzer davraniglara giidiilemektedir (Yilmaz ve

Koseoglu, 2004).

2. Bagkalarinin deneyimleri: Pek cok beklenti diser kisilerin deneyimlerinden
kaynaklanir. Baska kisilerin bagarilarin1 goézlemek, kisinin basarili olabilecegi beklentisine
girmesini saglayabilir (Shunk ve Meece, 2005). Kisinin yasamindaki 6nemli bir model,

hayatin alacagi yonii etkileyecek 6z inancglarin olugsmasini saglar. Eger gozlemci modelle ayni
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becerilere sahip oldugunu diisliniiyorsa, modelin basarisizlif1 birey iistiinde olumsuz bir
etkiye sahip olur. Diger taraftan, gozlemci kendini daha iistiin goriiyorsa modelin basarisizlig

olumsuz bir etkiye sahip degildir (Cimen, 2007).

Cogu arastirmact model olmanin &grencilerin akademik basarilart ve yeterlilik
inanglarini arttiran etkili bir yol oldugunu gosterir (Bandura, 1995; Rosenthal ve Zimmerman,
1978; Shunk ve Zimmerman, 1997; akt, Hampton ve Mason, 2003). Bununla birlikte model
olma model alinacak kisi benzer oOzelliklere sahipse meydana gelmeye meyillidir
(Bandura’dan aktaran Hampton ve Mason, 2003). Ozellikle akademik alandaki basar
O6grenme giicliigli olmayan 6grenciler arasinda daha belirgindir. Digsal engellerin iistesinden
gelen ve digerleri icin model rolii iistlenen 6grenme gii¢liigli olan dgrenciler hakkinda ¢ok az

bilgi vardir (Hampton ve Mason, 2003).

3. Sozel ikna: Bandura (1997)’ya gore bireyin verilen bir gorevi yerine getirmek icin
gerekli yeterlige sahip oldugu sozel bir bicimde kendisine ifade edilirse birey engellerle
karsilastiginda eksikliklerine takilip yeterliklerinden siiphe etmek yerine isine daha fazla
sarilip daha fazla ¢aba sarf edecektir. Bir davranisin basariyla yapilabilecegine iliskin tesvik
ve Ogiitlerle bireyin cesaretlendirilmesi (0rnegin; Sen bunu yapabilirsin), Ozyeterlilik
beklentilerinin degismesine neden olabilir. Siniflarinda basarisizligi ¢ok fazla yasayan
kaynastirma 6grencileri diisiiniildiigiinde sozel ikna onlarin derslerine ve verilen gorevlere

daha fazla ¢caba gdstermesini saglayabilir.

4. Duygusal Durum: Insanlar i¢inde bulunduklari ruh haline uygun olan seyleri daha
kolay oOgrenmekte ve o anki duygularnn hissettiklerinde 6grendiklerini daha kolay
hatirlamaktadirlar. Hemen hemen her seyi yavaslatan bunalim duygusu hari¢ yogun duygular,
zay1f olanlara nazaran daha giiclii etki gostermektedir (Bandura’dan aktaran; Yiirekli, 2008).
Bireyin davraniga girisecegi sirada bedensel ve duygusal olarak iyi durumda olmasi girisimde

bulunma olasiligini arttirir (Y1lmaz ve Koseoglu, 2004).

Bu kaynaklardan en etkili olan1 bireyin bizzat yasadigi deneyimlerdir (Shunk ve
Meece, 2005). Oyle ki gozlemleme yoluyla edinilen deneyimlerden daha fazla etkilidir.
Ozyeterlilik inanglar1 insanlarn kendileri igin belirledikleri amaglari, bu amaglara ulasmak

icin ne kadar ¢aba harcayacaklarini, amaglarina ulagsmak icin karsilastiklar1 giigliiklerle ne
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kadar siire yliz yiize kalabileceklerini ve basarisizlik karsisindaki tepkilerini etkilemektedir

(Hazir Bikmaz, 2004).

Ogrenme ve Ozyeterlilik

Oz-yeterligin 6grencilerin 6grenmelerini etkiledigine dair ii¢ farkli yol vardir. ilki,
yuksek seviyede 6z-yeterligi olan ogrenciler kendilerine yiiksek hedefler koyarlar ve bu
hedeflere ulagsma icin calisirlar. Diisiik 6z-yeterlige sahip 6grenciler kendilerine daha diistik

hedefler koyduklar1 gibi ve karsilagtiklar is zor gelirse vazgegebilirler (Spicer 2004).

Ozyeterlilik inanc1 dgrencinin c¢abasimi da etkiler. Ogrenciler isi basarmak icin
Ozyeterliliklerinin diisiik oldugu hissine kapilirlarsa, kolayca pes edebilirler veya isten
biitiiniiyle kacarlar, oysa yetenekli olduklarina inanan O6grenciler daha hazir olarak yer

alacaktir (Shunk’tan aktaran; Spicer 2004).

Ozyeterlilik, 6grenci mantigini da etkileyecektir. Diisiik 6z-yeterlige sahip bir
ogrenci isin gergekte oldugundan daha zor olduguna inanabilir. Diger yandan yliksek 0z-
yeterlige sahip bir 6grenci zor konularla karsilasinca rahat hisler yaratabilir (Pajares’tan

aktaran; Spicer 2004).

Tuckman ve Sexton’a gore, yuksek 0z-yeterlige sahip dgrenciler kendilerine degisik
hedefler koyup bunlar izlerler ve ¢ok siki ¢aba gosterirler, zorluklarla yiiz yiize gelince yeni
¢Ozlimler arayip bulurlar ve islerine devam ederler (Spicer, 2004). Buna karsilik, diisiik 6z-
yeterligi olan &6grenciler zor konulara ya az caba harcarlar ya da o konudan butunuyle

kacarlar. Diisiik egitimsel istekleri vardir ve hedeflerini zayif tutarlar (Bandura, 1997).

Ogrenme Giicliigii Olan Cocuklar ve Ozyeterlilik

Biligsel gelisimdeki bireysel farkliliklar akademik becerilerdeki basariy1 etkiler.
Daha erken yillarda bir¢ok uzman bireysel psikolojik farkliliklarin okulda 6grenmedeki
basarisizligin nedeni olarak kabul etmislerdi. Oysaki giiniimiizde, bir¢ok 6grencinin etkisiz
Ogretimin sonucu olarak basarisiz olduklar1 (Engelmann ve Carnine; Kameenui ve

Simmons’tan aktaran; Jones, Wilson ve Bhojwani, 1997) aciklanmaktadir. Ogrencilerin
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basarisizlikla ilgili beklentileri ¢ogunlukla 6gretimde basarili ¢abanin sonucunda basarisiz

olan uzun siire devam eden deneyimlerin sonucu gelisir (Jones, Wilson ve Bhojwani, 1997).

Ogrenme giicliigii olan dgrenciler normal dgrencilere gore daha diisiik 6zyeterlilik
gbstermesi  beklenen gruptur. Ornegin  6grenme  giicliigli olmayan &grencilerle
karsilagtirdigimizda 6grenme giicliigii olan dgrencilerin sosyal yetenek, akademik basar1 gibi
cesitli alanlarda daha az basarili deneyimleri vardir. Egitim hayatlarinda genellikle
yetersizliklerinden kaynaklanan uyumsuzluk gibi i¢sel ve akranlar1 ve cevresindeki diger
kisiler tarafindan kabul edilmeme gibi sosyal engelleri vardir. Bunlara ek olarak bu 6grenciler

sinavlardan diisiik notlar almaktadirlar (Hampton ve Mason, 2003).

Yetenekli Ogrenciler smif icerisinde kisa zamanda giiclii bir ozyeterlilik algisi
gelistirirler. Ote yandan, daha zayif olan dgrencilerin 6zyeterlilik algilarinin diismesi sonucu
giderek performanslar1 azalir. (Tuckman’dan aktaran; Spicer 2004). Ogrenciler dgretmen
tarafindan akademik yeteneklerine veya eksikliklerine bagli olarak gruplara yerlestirilebilirler.
Ogrenme giicliigii gosteren Ogrencilerin, diisiik dereceler hemen keyfini kagirabilir ve

basaramamak i¢in hiikiim verilmis hissedebilirler.

Ogrenme giicliigii gosteren ikinci kademe Ogrencileri igin matematik becerilerini
ogrenmede basarisizlik beklentileri dnemli bir engel olabilir. Ogrencilerin dzyeterlilik algilari
aslinda ogretimdeki basar1 ve basarisizlikla ilgili deneyimlerinden gelismesine ragmen, bu
basarisizlik beklentileri daha sonra diisiik basarili 6grencileri 6grenmeye cabalarken veya
matematiksel kavramlar1 ve becerileri uygulamaya ¢alismada sebat ederken onleyen faktorler

olabilir (Jones, Wilson ve Bhojwani, 1997).

Ogrenme giicliigii gosteren dgrenciler basari icin diisiik beklentilere sahiptirler,
yeteneksiz olduklar1 hitkmiine varirlar ve basarisizliklarinin sebebi olarak yeteneksizliklerini
vurgularlar. Basarisizlik i¢in bu tir beklemeler, ge¢mis basarisizliklarinin devam eden

deneyimlerinden kaynaklanabilir.

Ogrenciler yetiskin olduklarinda uzun siire devam eden basarisizliga ve hayal
kirikligina dayanmak zorunda kalirlar. Islevsel becerileri yapmada ve matematigi uygulamada
basarisizliklarinin  tamamen farkindadirlar. Chapmen yeteneklerinden siiphe duyan

Ogrencilerin;
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- Akademik basarisizliklarindan kendi yetersizliklerini sorumlu tutmaya yoneldikleri,
- Genellikle diisiik bagarilarinin degistirilemez oldugunu varsaydiklari,

- Genellikle gelecekte de basarisizlik bekledikleri, ve;

- Zor konularla yuz yize geldiklerinde hemen pes ettikleri,

sonucuna varmistir (Jones, Wilson ve Bhojwani, 1997).

Bandura’nin (1977), oOzyeterlilik inanglarmin dort temel kaynagi oldugunu
belirttigine yukarida deginmistik. Hampton ve Mason (2003) bu basar1 yargilarinin
kaynastirma Ogrencileri ve 6grenme gilicliigli gosteren Ogrenciler arasinda farkli olduguna
inanmaktadir. Ogrenme giicliigii gdsteren dgrencilerin gegmis deneyimlerinde daha az basari

vardir ve benzer modellerden yoksundurlar.

Ogretim etkili oldugunda basar1 artar ayrica dogru ve olumlu dzyeterlilik algisiyla
sonuclanir. Etkisiz 0gretim ise diisiik basariya ve Ozyeterlilikle ilgili dogru ama olumsuz
tahmine goturur (Jones, Wilson ve Bhojwani, 1997). Kaynastirma 6grencilerinin devam eden
basarisizliklar ve bundan dolay1 diisiik 6zyeterlilik algis1 gelistirmelerini, onlara basarma
duygusunu tattirarak degistirebiliriz. Ancak kaynastirma Ogrencisinin seviyesi kendi simif
seviyesinin altinda oldugundan basarma duygusunu yasatmak sinif 6gretmenine ve 6grenciye
destek saglamadan ¢ok zor gergeklestirilebilir. Bu calismayla kaynastirma ogrencisine
verilecek destek egitiminin 6grencinin matematik basarisina ve Ozyeterlilik algisina etkisi

arastirilacaktir.

Amag ve Onem

Kaynastirma egitimine tabi Ogrencilerle bireysel calisilmasi olduk¢a Onemlidir.
Ancak Tiirkiye’de kaynastirma Ogrencilerine sunulan bireysel destek egitiminin onlarin
basarilar iizerindeki etkisini inceleyen sinirli sayida aragtirma vardir. Calismanin bu anlamda,
okullarda kaynastirma 6grencilerine yonelik egitim ortamlarinin diizenlenmesine ve bu alanda
yapilan arastirmalarin smirliligir nedeniyle alanyazina ve arastirmacilara katki saglayacagi

distiniilmektedir.
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Alan yazinda, 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimlerini akranlarindan ayrilmadan
genel egitim siniflarinda siirdiirmelerinin 6nemi vurgulanmaktadir. Kaynastirma adi verilen
bu uygulamalarin etkililigi i¢in 6zel gereksinimli olan ve olmayan 6grencilerin ve sinif
ogretmeninin destek hizmetlere gereksinimleri vardir. Ozel gereksinimli &grencinin
yerlestirildigi genel egitim sinifinda uygulanabilecek destek hizmetlerinin temel olarak
kaynak oda uygulamasi, sinif i¢i yardim ve 6zel egitim danigsmanligi oldugu belirtilmektedir.
Tirkiye’de kaynastirma uygulamalarinin yayginlasmis olmasina ve destek hizmetlerin
yasalarda yer almasina ragmen destek hizmetlerin etkililigine yonelik ¢ok fazla arastirma
bulunmamaktadir. Bu galismanin etkili destek hizmetlerin planlanmasi ve diizenlemelerin

gerceklestirilmesine yardimer olacagi beklenmektedir.

Zihinsel yetersizligi ve 6grenme giicliigii olan 6grenciler, matematik becerilerini
o0grenmede ve bu 6grendiklerini yeni durumlara uydurmada normal 6grencilere gére daha ¢ok
zorluk c¢ekerler. Bu nedenle bu o&grencilere matematik becerileri 6gretiminde onlarin
ihtiyaclarina ve yetersizliklerine gore diizenlenmis planlar, materyaller, 6gretim yontemleri ve
Ogretim ortamlar1 kullanilmalidir. Bu arastirmada bireysel destek egitiminin kaynastirma

Ogrencilerinin matematik basarilarini olumlu etkilemesi beklenmektedir.

Ozyeterliligin kisinin bir isi basariyla yapmak igin gerekli becerilere sahip oldugu
konusundaki inanci oldugunu biliyoruz. Bu inan¢ insan davraniglarini etkiler. Zihinsel
yetersizlige sahip bireylerin yasamlarinda basarisizliklar basarilardan daha c¢oktur. Zihinsel
yetersizlige sahip bireylerle yapilan ¢aligmalarda akranlarina gore daha diisiik ozyeterlilige
sahip olduklar1 bulunmustur. Bu ¢alismayla bireysel egitim uygulamalarinin kaynastirma

Ogrencilerinin 6zyeterliliklerini olumlu etkilemesi beklenmektedir.

Ozyeterlilik biiyiik 6lgiide duyussal alanla ilgilidir. Ogrencilerin sadece akademik
basarilarina Oonem veren, onlar1 sadece coktan seg¢meli testlerle sinayan bir sistemde
Ozyeterliligin cok fazla 6nemi olamaz. Duyussal alanin en az bilissel alan kadar 6nemli
oldugunun idrak edilmesi ve duyussal hedeflerin sadece programlarda degil, uygulamalarda
da kendini gostermesi ile birlikte Tiirkiye’de bu konuda yapilacak aragtirmalarda da artis

olmasi beklenebilir.

Ulkemizde 2010 yilina kadar ilkdgretim seviyesindeki kaynastirma dgrencilerinin

ozyeterlilikleri ile ilgili yapilmis bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Kaynastirma 6grencilerinin
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Ozyeterliliklerini tespit etmeye yonelik arastirmalara da ihtiyacin olmasi bu calismanin

gerekegelerinden birini olusturmaktadir.

Bu arastirmada elde edilecek bulgularin, kaynastirma ogrencilerinin akademik
basarilarin1 arttirmaya yonelik bir Ogretim ortaminin yapilandirilmasina, etkili destek
hizmetlerin planlanmasi ve diizenlemelerin gerceklestirilmesine 151k tutacagi ve bu sayede,
Ogrencilerin Ozyeterlilik algilarin1 gelistirmeye yonelik yeni egitimsel diizenlemelerin
yapilmasina yol agmasi umulmaktadir.

Problem Cimles

Bireysel destek egitiminin, kaynastirma Ogrencilerinin matematik basarilart ve

Ozyeterlilik algilar1 Uzerindeki etkisi nedir?

S6z konusu probleme ¢6zliim gelistirebilmek amaciyla asagidaki alt problemlere

cevap aranmistir.

Alt Problemler

1) Bireysel destek egitiminin kaynastirma Ogrencilerinin  matematik basarilari

Uzerindeki etkisi nedir?

2) Bireysel destek egitiminin kaynastirma 6grencilerinin 6zyeterlilik algilar1 Uzerindeki

etkisi nedir?

3) Velilerin bireysel destek egitimine yonelik goriisleri nelerdir?

4) Destek egitimi alan Ogrencilerin matematik basarilariyla ilgili 6gretmen goriisleri

nelerdir?

5) Destek egitimi alan dgrencilerin 6zyeterlilikleri ile ilgili 6gretmen goriisleri nelerdir?
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Simirhliklar

Arastirma ilkdgretimde yer alan kaynastirma 6grencileri ve destek egitim odasinda
alinan matematik dersi ile smirlidir. Arastirmaya kaynastirma egitimine tabi olan iistiin

yetenekli ve listlin zekali 6grenciler dahil edilmemistir.

Bireysel destek egitiminin kaynastirma Ogrencilerinin matematik basarilarina
etkililigini belirleyebilmek i¢in yapilacak calisma Ogrencilerin matematikteki dort islem

becerilerinden ¢arpma islemi ile sinirlandirilmastir.

Kullanilan Kavramlar

Bireysellestirilmis egitim programm (BEP): Ozel egitim gerektiren birey igin
gelistirilen ve ailesi tarafindan onaylanan bireysellestirilmis egitim programi; bireyin, ailenin,
Ogretmenin gereksinimleri dogrultusunda ve hedeflenen amaclarda verilecek destek egitim

hizmetlerini igeren 6zel egitim programidir.

Destek egitim odasi: Kaynastirma uygulamalart yoluyla egitimlerine devam eden
zihinsel yetersizligi olan Ogrenciler ile iistiin yetenekli Ogrencilere ihtiya¢ duyduklari

alanlarda destek egitim hizmetleri verilmesi i¢in diizenlenmis ortam (MEB, 2006).

En az simirlandirilmig e@itim ortamm: “Ozel egitime ihtiyaci olan bireyin; toplumla
biitiinlesmesini saglamaya yonelik sosyal, 6z-bakim, dil ve iletisim alanlarindaki davranislar
ile diizeyine uygun akademik ve mesleki bilgi ve becerileri kazandirmak amaciyla destek
egitim hizmetlerinin de verildigi ve miimkiin oldugunca yetersizligi olmayan akranlariyla bir

arada olmasini saglayan en uygun egitim ortami1” (MEB, 2006).

Egitilebilir (orta diizeyde zihinsel yetersizligi): Bireyin gecikmeli konusma ve dil
gelisimi, sosyal, duygusal veya davranig problemleri ile temel okuma yazma ve sayma

becerileri kazanmasinda ortaya ¢ikan gecikme durumudur (MEB, 2001).

IDEA: (Individuals with Disabilities Education Act) 1990 yilinda ¢ikarilan ve 1997

yilinda yeniden diizenlenen federal kanundur. Yetenegi ne olursa olsun herkesin zorunlu
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egitimden yararlanmasini garantilemek amaciyla yetersizlikleri olan 6grencilerin haklarini

korumak ve ek 6zel egitim hizmetleri saglamak i¢in tasarlanmistir (Ivory, 2007).

Kaynastirma: Gerektiginde 6zel gereksinimli 6grenciye ve /veya sinif 6gretmenine
destek Ozel egitim hizmetleri saglanmasi kosuluyla, 6zel gereksinimli 6grencinin normal

egitim ortaminda egitilmesidir (Kircaali-Iftar, 1992).

Ogrenme Giicliigii: Ogrenme giicliigii gosteren cocuklar dinleme, diisiinme,
konusma, okuma, yazma ya da matematik problemlerini ¢6zme, anlama ya da yazili ve sozlii
dili kullanmadaki psikolojik siireclerden birinde ya da birkaginda yetersizligin ortaya ¢iktigi
cocuklardir (Ozsoy, Ozyiirek ve Eripek, 1997).

Ozyeterlilik: Bireyin, belli bir edimi gostermek icin gerekli etkinlikleri organize

edip, basarili olarak yapma kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargis1 (Bandura, 1994).

Zihinsd yetersizlik: Zihinsel islevlerinde 6nemli derecede normalin altinda bulunan,
bunun yan1 sira zihinsel islevlerle iligkili uyumsal beceri alanlarindan (iletisim, 6zbakim, ev
yasami, sosyal beceriler, toplumsal yararlilik, kendini yonetme, saglik ve giivenlik, islevsel
akademik beceriler, is becerileri ve bos zaman) en az ikisinde ve daha fazlasinda siirlilik
gosteren ve bu oOzellikleri 18 yasindan once ortaya ¢ikan bireylerdir. (AAMR, 1992; Eripek,
1996).

Kisaltmalar
BEP: Bireysellestirilmis Egitim Programi

MEB: Milli Egitim Bakanlig
RAM: Rehberlik Arastirma Merkezi
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BOLUM 2

ILGILI YAYINLAR VE ARASTIRMALAR

Bu béliimde arastirma konusuna iligkin ilgili yayin ve arastirmalara yer verilmistir.
Arastirmalar “kaynagtirma ile ilgili Tiirkiye’de yapilan arastirmalar”; “kaynastirma ile ilgili
yurt disinda yapilan arastirmalar” ve “6zyeterlilik ile ilgili yapilan arastirmalar” olmak iizere

ti¢ baglik altinda toplanmustir.

Kaynastirma ve Destek Hizmetler ile Tlgili Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Kaynastirma ile ilgili Tiirkiye’de yapilan ¢alismalari;

a) Ogretim yontemi ile ilgili yapilan calismalar (Colak, 2007; Gurgir, 2005;
Sinoplu, 2009; Yikmis, 1999),

b) ebeveyn ve 6gretmenlerle yapilan ¢alismalar (Akdemir Okta, 2008; Vural, 2008;
Yigen, 2008; Yonter, 2009) ve;

c) destek hizmetler ile ilgili yapilan ¢aligmalar (Canbulat, 2010; Colak ve Vuran,
2006; Culha, 2010; Kalkan, 2009; Kira¢ 2009; Kircaali-Iftar ve Uysal 1999;
Kose, 2009; Sucuoglu 2005; Unal, 2008) olarak gruplandirabiliriz.

Yikmis (1999), arastirmasinda Etkilesim Unitesi ile Sunulan Bireysellestirilmis
Temel Toplama ve Temel Cikarma Islemleri Ogretim Materyalinin, zihinsel yetersizligi olan
cocuklarin temel toplama ve c¢ikarma islemlerini kazanama diizeylerindeki etkililigini
incelemistir. Arastirmasinin sonucunda, zihinsel yetersizligi olan ¢cocuklara temel toplama ve
temel c¢ikarma islemlerinin kazandirilmasinda, Bireysellestirilmis Temel Toplama Islemleri

Ogretim Materyali ile Temel Cikarma Islemleri Ogretim Materyali'nin Etkilesim Unitesi ile

sunulmasinin etkili oldugunu ortaya koymustur.

Giirgiir (2005), kaynastirma uygulamasinin yapildigi bir ilkogretim sinifinda,
isbirligi ile 6gretim yaklasimini incelemistir. Eylem arastirmasi olarak desenlenen arastirmaya
bir sinif d6gretmeni, 6zel gereksinimli iki 6grenci ile birlikte otuz bes dgrencinin oldugu bir

sinif katilmistir. Arastirma verileri saha gozlemleri, goriisme, kontrol listeleri, bireysel
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degerlendirme, belge inceleme, videoteyp kayitlari, birlikte planlama ve yansitma toplantilari,
ders planlar1 ve giinliik veri toplama teknikleri ile toplanmistir. Aragtirmadan elde edilen
bulgulara gore isbirligi ile 6gretim yaklasiminin kaynastirma sinifinda 6zel gereksinimli ve
0zel gereksinimli olmayan Ogrencilerin akademik ve sosyal performanslarmin gelisimine
katkida bulundugunu bulmustur. Ayrica, isbirligi ile O6gretim yaklagiminin uygulanmasi
stirecinin, sinif 6gretmeni ve ozel egitim O&gretmeninin mesleki gelisimlerine de katki

sagladig1 sonucuna varmistir.

Colak (2007), Eskisehir ilinde kaynastirma programi uygulanan igiinci smif
diizeyindeki bir smiftaki sosyal yeterlik Ozelliklerinin betimlenmesi ve 1iyilestirme
gayretlerinin incelendigi aragtirmasina “zihinsel 6grenme yetersizligi” olarak tanilanan bir
cocuk, alt1 normal gelisim gosteren ¢ocuk, sinif 6gretmeni, okul rehber 6gretmeni, ¢ocuklarin
aileleri, arastirmaci, tez danmismanlari ve egitim alanindan iki uzman katilmstir. Iki
basamaktan olusan arastirmanin ilk basamaginda saha notlari, goriismeler, siniftaki gercek
etkilesimlerin videoteyp kayitlar1 ve Ogrencilerin iriinleri yoluyla genel durumlar, sosyal
beceriler ve smif iklimi betimlenmistir. Toplanan ve analiz edilen veriler temel alinarak
ogretmenin de katilmiyla bir sosyal beceri iyilestirme programi hazirlanmustir. ikinci
basamakta, bu programa gore c¢esitli etkinlik planlar1 hazirlanmistir ve belirlenen derslerde
Ogretmen ve aragtirmaci bu etkinlikleri uygulamislardir. Ders planlari, goriismeler,
Ogrencilerin iriinlerinden olusan veriler dongiisel olarak toplanmis ve analiz edilmistir.
Arastirmanin sonucunda; Ogretmenin, okul rehber Ogretmenin, Ogrencilerin ve ailelerin
uygulanan program hakkinda olumlu goriisleri oldugu belirlenmistir ve kaynastirma
ortaminda uzmanlar ve 6gretmenlerin isbirlikli ¢alismalarinin sadece kaynastirma 6grencisine

degil, siniftaki tiim paydaslara olumlu etkileri oldugu sonucuna varmaistir.

Sinoplu (2009), aragtirmasinda, zihinsel engelli bireylerde temel toplama ve g¢ikarma
islemlerinin kazandirilmasinda “Basamaklandirilmis Ogretim  Yénteminin” etkili olup
olmadigimi belirlemeyi amaclamistir. Tek denekli deneysel yontemlerden, denekler arasi
coklu yoklama modelinin kullanildigi arastirmanin deneklerini temel toplama ve ¢ikarma
onkosul becerilerini yerine getirebilen 3 zihinsel engelli birey olusturmustur. Arastirma
sonucunda; “Basamaklandirilmis Ogretim Yontemi nin; zihinsel engelli bireyler de Temel

Toplama ve Temel Cikarma becerilerini, gergeklestirmesinde etkili oldugu bulunmustur.
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Yukaridaki arastirma bulgular incelendiginde zihinsel yetersizligi olan 6grencilere
sunulan 6zel 6gretim ydntemlerinin bu 6grencilerinin basarisinda etkili oldugu ortak sonucu
cikmaktadir. Kaynastirma ile ilgili yapilan bir diger arastirma grubunda ise veli ve
Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalariyla ilgili yapilan ¢alismalar hakkindaki goriisleri ve

beklentileri ile ilgilidir.

Akdemir Okta (2008), kaynastirma simiflarina devam eden isitme engelli olan
Ogrencilere ve smif Ogretmenlerine saglanan 06zel egitim hizmetlerinin belirlenmeyi
amacladig1 caligmasina 24 isitme yetersizligi olan 6grenci ve 0gretmenleri katilmigtir. Elde
edilen bulgular, 24 isitme yetersizligi olan Ogrencinin kaynastirma uygulamalarina
yerlestirilirken Ozel Egitim Hizmetleri Y&netmeligi'nde oOngériilen hususlarm yerine
getirilmedigi, tanis1 konulan &grencinin  yine aymi okulda 6grenimini slirdirdigi
belirlenmistir. Ayrica kaynastirma uygulamasi yapilan 17 okulun ¢ogunda BEP gelistirme
birimi olusturulmadigi, dolayisiyla ogrencilere BEP hazirlanmadigi ve hazirlanan
programlarda ise énemli eksiklikler oldugu saptanmustir. Isitme engeli olan dgrencilere okul
icinde destek hizmetler saglanmadig1 ve okul disindan saglanan destek hizmetlerin 6zel 6zel
egitim kurumlarinda saglanan hizmetlerle simirli oldugu ¢alismanin sonunda goriilmiistiir.
Caligmada kaynastirma uygulamasi yapan sinif dgretmenleri isitme engeli olan dgrenciler ve
egitimleri ile ilgili destek hizmetlere gereksinim duyduklarini1 ancak kendilerine gerekli destek

hizmetlerin saglanmadigini belirtmislerdir.

Vural (2008) kaynastirma sinifi 6gretmenlerinin 6gretimin uyarlanmasina iliskin
yaptiklar1 ¢alismalarin belirlenmesi amaciyla yaptigi c¢alismasinda nitel veri toplama
yontemlerinden yar1 yapilandirilmig goriisme teknigini kullanmistir. Arastirma bulgularina
gore; kaynastirma sinifi 6gretmenlerinin 6gretim ortaminin diizenlenmesinde sira diizenine
dikkat ettikleri fakat diger ortam diizenlemelerine yer vermedikleri, amag uyarlamalarinda ise
basitlestirmeler yapma, temel amaclar1 alma, seviyeye uygun amagclar ve ek amaglar belirleme
caligmalarim1 yaptiklar1 fakat bunlara dair bir planlamanin olmadigi gorilmiistir (Vural,
2008). Arastirmada ayrica Ogretmenlerin yontemlerde daha c¢ok soru-cevap yonteminde
kaynastirma Ogrencisine uyarlama yaptigi, materyallerde ise kaynastirma smnifi
Ogretmenlerinin  ¢gogunun uyarlama yapmadigr bulunmustur. Kaynastirma simifi
ogretmenlerinin ¢ogunun okul yonetiminden, milli egitim midirligiinden, rehberlik arastirma

merkezinden ve ailelerden destek alamadiklar1 ¢calismada elde edilen bir diger bulgudur.
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Yigen (2008), ¢ocugu ilkdgretim kademesinde kaynastirma uygulamalarina devam
eden anne-babalarin; kaynastirma uygulamalarina iligkin goriis ve beklentilerini belirlemeyi
amacladig1 arastirmasini, 28 anne-babanin katilimiyla yiiriitmiistiir. Betimsel arastirma veri
toplama tekniklerinden yari-yapilandirilmis goriisme teknigi kullandig1r arastirmasinda
kaynastirma Ogrencilerinin yogunlukla; “Orta Diizeyde Zihinsel Yetersiz” tanisina sahip
olduklari, anasimifina gitmedikleri, kaynastirma egitimi disinda destek egitim almadiklarini
bulmustur. Arastirmada ayrica anne-babalarin; ¢ocuklarinin toplum iginde, arkadaslar ile
birlikte oldugu, sosyallestigi ve egitim aldig1 i¢in kaynastirma egitiminden memnun olduklari

sonucuna varilmistir.

Yonter (2009), ilkdgretim kaynastirma sinifi 6gretmenlerinin 4. ve 5. simiflardaki
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere yonelik matematik Ogretimi uyarlamalarina iliskin
goriiglerini belirlemek i¢in 26 kaynastirma sinifi 0gretmeniyle goriismiistiir. Arastirmanin
verileri, nitel veri toplama yontemlerinden yari-yapilandirilmig goriisme teknigi ile
toplanmustir.

Aragtirma sonuglarina gore; sinif 6gretmenlerinin,

— Zihinsel vyetersizligi olan Ogrencilerin  bireysel Ozellikleri ve Ogrenme
yeterliliklerindeki farkliliklar nedeni ile matematik 6gretiminde sinirli uyarlamalara ve
diizenlemelere yer verdiklerini vurguladiklarini,

— Ogretimin igeriginde, matematik programinin bireysellestirilmesinde, 6gretim
ortaminda ve basarilarin 6l¢iimlenmesinde ve degerlendirilmesinde bazi uyarlamalar
ve degisiklikler yaptiklarini,

— Matematik Ogretiminde uyarlamalarin ve degisikliklerin uygulanmasi siirecinde
sorunlar yagamakta ve yeterli destek alamamakta olduklarin

— Zihinsel yetersizligi olan 6grencilere matematik beceri ve kavramlarinin 6gretiminde
kargilagilan sorunlarin ¢Oziimiinlin; Ogretmenlerin, okul yOnetiminin, ailelerin

destegine bagli oldugunu ifade ettiklerini bulmustur.

Yukaridaki caligmalar incelendiginde Tiirkiye’deki kaynastirma uygulamalarinin
yerlestirme, destek hizmetler, &gretim yoOntemleri gibi bircok yonden eksik yapildig
goriilmektedir. Kaynastirmanin basariya ulasmasindaki 6nemli etkenlerden birinin hem sinif
Ogretmenine hem de kaynastirma Ogrencisine sunulacak destek hizmetler oldugundan

bahsetmistik. Asagida kaynastirma ogrencilerine ve 6gretmenine sunulan destek hizmetlerle
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ilgili yapilan arasgtirmalar yer almaktadir. Yurt disinda destek egitim ile ilgili ¢aligmalar
1980’lerde baslamigken Tiirkiye’de destek egitim ile ilgili ¢alismalarin son yillarda agirlik

kazandigimi gérmekteyiz.

Kircaali-Iftar ve Uysal (1999) smiflarinda zihin 6ziirlii 6grenci bulunan ilkokul
Ogretmenlerine saglanan 6zel egitim danigmanliginin, okuma-yazma iizerindeki etkililigini
arastirmay1 amagladiklar1 ¢alismanin sonunda, 6zel egitim danismanligi uygulanan siniftaki
zihin  Oziirli  ¢ocuklarin okuma-yazma Ggretimi  calismalarindan  yararlandiklarinm
bulmuslardir. Caligmada, Ogretmenlere siniflarinda zihin 6ziirlii 6grencilerle yliriitmeleri
Onerilen caligmalar, programlar ve araglar damisman tarafindan hazirlanmistir. Ayrica,
Ogrencilere 6gretmen tarafindan verilmesi kararlastirilan pekistirecler de danisman tarafindan

saglanmistir.

Kirag (2009), 6zel egitim danismanlig1 yoluyla akademik basarisi diisiik 6grencilerin
yapabildiklerini dikkate alarak ogretim diizenlemesinin amaglar1t gergeklestirmedeki
etkililigini arastirmistir. Arastirma, Ozel egitim damismanliginin akademik basaris1 diisiik
ogrencilerin yapabildiklerini dikkate alarak yapilan 6gretim diizenlemelerinin Matematik ve
Hayat Bilgisi disiplin alanlarinda amaglar1 gergeklestirmede geleneksel yonteme gore daha
etkili oldugunu gostermistir. Ayrica 6gretmenler 6zel egitim danismanhigiyla ilgili olumlu

goris bildirmislerdir.

Sucuoglu (2005) ise, bir ilkogretim okulunda “Kaynastirma Programi” gelistirerek,
Ogretmen ve 6grencilere destek hizmetler sunmay1 amaglamistir. Sucuoglu, gerceklestirdigi
calismada Oncelikle, okulda destek hizmetlere gereksinimleri olan 6grencileri belirleyerek
performans diizeylerini degerlendirmistir. Siirecte, sinif 6gretmenlerine kaynastirma, problem
davraniglar, degerlendirme sistemleri ve dgretimin bireysellestirilmesi konularinda seminerler
verilmistir. Belirlenen 6grencilerin gereksinimlerini karsilamak iizere, simif disinda “Ogrenme
Merkezi” olusturarak burada o6grencilerin okulda gegirdikleri zamanin belirli kisminda
(haftada en fazla 3 saat) gereksinimlerinin etkili sekilde karsilanmasini saglamaya calismistir.
Sucuoglu calismanin sonunda, 6gretmenlerin 6grencileri belirleme ve degerlendirme alaninda
geligsmeler gosterdiklerini ortaya koymustur. Diger yandan, sinif diginda 6grenme merkezine
devam eden Ogrencilerin akademik basarilarinda gelismenin olmamasi ve bu Ogrencilerin
degerlendirilmelerine iliskin problemlere ve bulunduklari smmif diizeyine gore akademik

basarilarinda anlamli bir farkin olmamasina karsin, bu 6grencilerin okuma-yazma, matematik
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becerilerinde gelismeler oldugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin ise 6grenme merkezi ile ilgili
olumlu goriislere sahip olduklarini, merkez 6gretmeni ile igbirligi yaptiklarmi belirtmistir

(Gurgur, 2005).

Colak ve Vuran (2006) kaynastirma dgrencilerinin sosyal konumlarmin incelendigi
smiflarda, lisans dersinin geregi olarak 12 hafta boyunca gozlem yapan Zihin Engelliler
Ogretmenligi iigiincii sinif 6grencilerinin, kaynastirma dgrencilerinin sosyal konumlari ve bu
Ogrencilere 0gretilmesi gereken sosyal beceriler konusundaki goriislerini belirlemek amaciyla
odak gruplarla goriismeler gergeklestirmislerdir. Arastirmaya 33 tglincii simif Ogrencisi
katilmistir. Elde edilen veriler tiimevarim analiz yoluyla analiz edilmistir. Arastirma
bulgular1; kaynastirma uygulamalarinin yasalarda belirtilen sekilde yiirtitilemedigini, sinif
Ogretmenlerine verilmesi gereken 6zel egitim destek hizmetlerinin saglanamadigini ve bu
nedenle calisan sinif ve/veya brans 6gretmenlerinin kaynastirma ve kaynastirma dgrencilerine
kars1 olumsuz diisiince ya da tutum sergiledikleri katilimeilar tarafindan belirtilmistir. Ozel
egitim boliimiinde okuyan lisans 6grencilerinin sosyal becerilerin ne oldugu konusunda yeterli
ve dogru bilgiye sahip olmadiklar1 da 6nemli bulgulardan biridir. Son olarak da, sinif
ogretmenlerinin smiflarinda sosyal beceri O6gretimine yonelik caligmalar yapmadiklar

katilimcilar tarafindan belirtilmistir.

Unal (2008), birlikte egitim ortamimna yerlestirilmis zihinsel yetersizligi olan
ogrencilerin, akademik alanlarda yapabildiklerine gore desenlenen egitim planlarinin, destek
egitim odasinda Ozel egitim 6gretmeni tarafindan uygulanmasinin, dgrencilerin akademik
alandaki amaglar1 gerceklestirmelerinde etkili olup olmadigini arastirmistir. Arastirmanin
deseni, tek denekli deneysel desenlerden, “denekler arasi coklu yoklama deseni”dir.
Aragtirmada elde edilen veriler, grafiksel olarak analiz edilmis ve birlikte egitim ortamina
yerlestirilmis zihinsel yetersizlik Ogrencilerin, akademik alanlarda yapabildiklerine gore
desenlenen egitim planlarinin, destek egitim odasinda 6zel eitim Ogretmeni tarafindan
uygulanmasiin, 06grencilerin akademik alandaki amaglarn gerceklestirmelerinde etkili

oldugunu gérmiistiir.

Kalkan (2009), zihinsel yetersizlikten etkilenmis, 6zel egitim siniflarina ve birlikte
egitim ortamlarina devam eden 5. ve 8. siif Ggrencilerinin okudugunu anlama, okuma
hatalar1 ve okuma hizi performanslarinin karsilastirilmasi arastirmistir. Calisma gurubunu,

ozel egitim smiflarinin bulundugu ilkogretim okullarinda, birlikte egitim ortami ve 6zel
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egitim siiflarina devam eden 5. ve 8. sinif diizeyindeki hecelemeden okuyabilen 6grencilerin
olusturdugu arastirmada betimsel arastirma yontemlerinden “Tarama Modeli” kullanilmistir.
Aragtirmanin sonucunda, 06zel egitim siniflarina ve birlikte egitim ortamlarina devam eden 5.
Smif o6grencilerin okudugunu anlama, okuma hatas1 ve okuma hizi performanslarinda
istatistiksel agidan bir fark bulunmamustir. 8. smif 6grencilerin ise sonu¢ ¢ikarma puant,
okudugunu anlama toplam puani, okuma hatasi puanlar1 bakimindan gdsterdikleri
performanslarda istatistiksel olarak birlikte egitim ortamlarina devam eden 6grenciler lehine
anlaml bir fark bulunmustur. Ancak metindeki bilgiyi kullanma ve okuma hizi puanlari

bakimindan bir fark bulunmamistir (Kalkan 2009).

Kose (2009) arastirmasinda, genel egitim sinifinda bulunan kaynastirma egitimine
tabi Ogrencilerin web ortaminda 6zel bir egitim destegi almalar1 saglanarak G6grencilerin
ogrenme etkinliklerini, zaman ve mekandan bagimsiz olarak ve egitim {initeleri somuttan
soyuta, bilinenden bilinmeyene, basitten karmasiga dogru olacak sekilde, kendi hiz ve
diizeylerine gore gerceklestirmeleri amaglamistir. Ayn1 sekilde bu ¢alisma ile web destekli
O0grenme uygulamasinin, kaynastirma egitimindeki ilkdgretim 7. smif Ogrencilerinin, fen
bilgisi dersindeki akademik basarilari, performans diizeyleri, bilgisayara ve fen bilgisine
yonelik tutumlari iizerindeki etkisini ve web destekli 6gretimin kaynastirma egitiminde 6zel
egitim destegi olarak uygulanabilirligini ortaya koymak amaclanmistir (Kose, 2009).
Katilimeilarmi Izmir’in Konak ilgesinde bulunan bir ilkdgretim okulunda kaynastirma egitimi
alan 22 tane 7. sinif 6grencisinin olusturdugu ¢alismasinda Kose (2009) kontrol gruplu 6n-test
son-test desenini kullanmistir. Arastirmanin sonucunda, 6zel gereksinimli §grencilere web
destekli 6gretim yontemi ile saglanan 6zel egitim destefinin, bu Ogrencilerin akademik
basarilarint ve performans diizeylerini arttirdigi, bilgisayara ve fen bilgisine Yyonelik
tutumlarin1 olumlu yonde etkiledigi bulunmustur. Ayrica uygulama siiresince yapilan
gozlemlerde 6grencilerin fen bilgisi dersini bilgisayarla ¢alismaktan zevk aldiklari, uygulama
caligmalarina siirekli katilmaya 6zen gosterdikleri, boyle bir calismaya tekrar katilmaya istekli

davrandiklar1 ve memnuniyetlerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir (Kose, 2009).

Culha (2010) yaptig1 calismada, zihinsel yetersizligi olan ilkogretim okulu dordiincii
siif kaynastirma 6grencilerine yabanci dil 6gretiminde eszamanli ipucuyla sunulan bireysel
destek egitimin etkililigi arastirmistir. Calismasinda ayrica eszamanli ipucuyla sunulan
bireysel destek egitimin ara¢ gerecler arasi genelleme etkisini ve izleme etkisini de

incelemistir. Culha (2010) ¢alismasini tek denekli arastirma yontemlerinden, davraniglar arasi
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yoklama evreli ¢oklu yoklama modelini kullanarak iki zihinsel engelli tanist konmus
kaynastirma &grencisi ile yiriitmiistiir. Arastirmanin bulgulari, eszamanli ipucuyla
gergeklestirilen bireysel destek egitiminin, kaynastirma 6grencilerine yabanci dil 6gretiminde
etkili oldugunu gostermektedir. Arastirmaya katilan denekler 6grenmis olduklar1 soézctiklerin
Ingilizce karsiliklarin1 sdyleme becerisini farkli arag-gereclerden olusan baska ogretim

setlerine de genelleyebilmislerdir.

Canbulat (2010), ¢alismasinda okulda destek egitiminin etkililigini arastirmistir.
Caligmanin amaci, ilkdgretim birinci siifa baslayan 6grencilerin Dil, Psikomotor, Duygusal,
Sosyal ve Biligsel gelisim alanlarina iliskin okula hazir bulunusluk diizeyleri belirlenerek
ilgili alanlarda eksiklik veya yetersizligi olan &grencilerin gelisimlerini desteklemektir.
Aragtirmada, birinci sinifa baglayan ¢ocuklarin okula hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek
icin Almanya’da kullanilmakta olan okula alma testlerinden Kiel Okula Alma Testi
kullanilmistir. Okula Alma Testinin 6n uygulamasindan sonra dil, psikomotor, duygusal,
sosyal ve biligsel gelisim alanlarinda eksiklik ve yetersizligi belirlenen Ogrencilere
bireysellestirilmis destek egitim programi uygulanmistir. Destek egitimi sonrasinda Kiel
Okula Alma Testi son uygulamasi yapilmistir Calismaya o6l¢iit ornekleme ydntemiyle
belirlenmis olan 10 6grenci katilmistir. Eylem arastirmasi olarak desenlenen ¢alisma
sonucunda Ogrencilere saglanan destek egitiminin Ogrencilerin dil gelisimi, psiko-motor,

sosyal, duyussal ve biligsel gelisimleri {izerinde etkili oldugu bulunmustur.

Destek hizmetlerle ilgili yapilan ¢aligmalar1 da 6zel egitim damismaligi ile ilgili
yapilan caligmalar ve bireysel destek egitim (destek egitim odasi) ile ilgili yapilan ¢alismalar
olarak iki grupta inceleyebiliriz. Ozel egitim damismalig: ile ilgili arastirma bulgular1 bize
hem 6gretmene hem de 68renciye saglanan 6zel egitim danismaliginin 6grencinin basarisinda
etkili oldugunu gdstermektedir. Kaynastirma dgrencilerine saglanan bireysel destek egitimi ile
ilgili yapilmis olan arastirmalar ise, Ozel gereksinimli &grencilere saglanan 6zel egitim
desteginin, bu 6grencilerin akademik basarilarin1 ve performans diizeylerini arttirdiglr ve
Ogrencilerin bu caligmalara katilmaya istekli olduklarini gostermistir. Yurt disinda destek
egitimle ilgili yapilan caligmalarda da destek egitimin G6grencinin basarisini  arttirdigi
bulunmustur. Ancak Tiirkiye’de yapilan arastirma bulgularindan farkli olarak &grencilerin
destek egitim odasinda egitim almaktan memnun olmadiklari, ¢aligmalarin1 destek egitim
odas1 yerine genel egitim simiflarinda siirdiirmek istedikleri yapilan arastirmalarda ¢ikan bir

diger bulgudur. Asagida yurt disinda yapilan ¢alismalar incelenmistir.
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Kaynastirma ve Destek Hizmetler ile Tlgili Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Bu kategori altinda yer alan arastirmalarin bir kismmin amaci kaynastirma
ogrencilerine saglanan destek egitimin etkililigini belirlemek, bir diger kisminin amaci ise

ogrenme gii¢liigii olan 6grencilerin 6grenme siireglerini incelemektir.

Sullivan ve McDaniel (1983), destek egitim almasi uygun goriilen 6grencilerin derse
katilim oranmi incelemistir. iki hafta boyunca 14 6zel egitim destek odasi &gretmeni,
Ogrencilerinin derse katilimlarini kaydetmislerdir. Devam devamsizlik formlart ve her
katilima bir harf kullanarak, her on giin i¢in 6grencinin devamsizlik yapip yapmadigini ya da
derse gec¢ kaldigimi kaydetmislerdir. Eger Ogrenci gelmemisse, sebebini arastirmislardir.
Ayrica kaynak oda kapaliysa bunun da nedenini arastirmuslardir. Ogrenci, giinde iki kez
destek egitim odasina aliniyorsa, iki kez kaydedilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler,
destek egitim Ogrencilerinin, bireysel egitim planlarinda belirlenen zamandan daha az bir siire
destek egitim odasina alindigini gostermektedir. Ayrica, destek egitim alan Ogrencilerin,
destek egitim odalarindaki egitimlerinin %6°’s1, Ogrencilerin normal simif aktivitelerine
katilmasindan dolay1 yapilamamistir. Arastirma sonucu, herhangi bir destek egitim dgretmeni
okulda olmadig1 ya da mesgul oldugu zaman, onun yerine vekil 6gretmen tayin edilmedigini
goOstermistir. Sonug olarak; 6grencilerin % 4’1 destek egitim odasina ge¢ gelmekte, % 22’si
destek egitim odasina hi¢ gelmemekte, % 6’s1 normal siiftaki gezi gibi ders dis1 etkinliklere
katildig1 icin gelmemektedir. Kaynak oda d6gretmenin okula hi¢ gelmemesinden dolay1 ya da

okul i¢i mazeretinden dolay1 destek egitim odasinin kapali oldugu zamanlar %6°dr.

Glomb ve Morgan (1991), destek egitim 6gretmenlerinin, normal siniflardaki engelli
ogrencilerin basarisini artiran hangi stratejileri kullandiklarin1 ve bu stratejilerin basarili bir
sekilde uygulanmasimi etkileyen degiskenleri belirlemeyi amaglamislardir. Caligma
kapsaminda 6gretmenlerden kendi siniflarindaki engelli 6grencilerin basarisini arttirmak igin
literatiirde belirlenmis 19 yontemden hangilerini kullandiklarini gostermeleri istenmistir.
Arastirma sonucunda 10 yildan fazla 6gretim tecriibesine sahip dgretmenlerin, 10 yildan daha
az tecriibesi olan dgretmenlere nazaran danisma ve isbirligi becerisini, normal sinif verilerini
toplama tekniklerini, normal smifta 6ziirlii 6grencilerin basarilarim1 artiran destek egitim
tabanl stratejileri ve normal simiflardaki stratejileri daha etkili kullandiklar1 bulunmustur.

Ayrica ilkokul 6gretmenlerinin ortaokul ve lise Ogretmenlerine gore danisma ve isbirligi
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becerisi konusunda daha yiiksek gecerli ve ideal kullanim gostermelerine karsin lise destek
egitim Ogretmenlerinin diger destek egitim dgretmenlerine gére normal sinif materyallerini
yeniden diizenlemede daha etkili kullanim gosterdikleri bulunmustur. Sonug olarak,
Ogretmenler bu aragtirmada belirtilen stratejileri orta derecede kullandiklarini belirtmisler
ancak kullanmanin 6nemli oldugunu eklemislerdir. Arastirma bulgular1 destek egitim odasi
ogretmenlerinin normal smiftaki engelli G6grencilerin basarisin1  arttirmak igin  strateji

kullanimu ile ilgili daha ¢ok egitime ihtiya¢ duyduklarin1 gostermektedir.

Howard-Rose ve Rose (1994), bir destek egitim odasi ile iki normal sinifin egitim
ortamini karsilagtirmistir. Arastirmanin deneklerini, 6grenme giicliigli ¢eken Ogrencilere
yonelik olusturulan destek egitim odasi programina alinmis dort 6grenci olusturmaktadir.
Denekler, haftanin bes giinli destek egitim odasmna gitmektedirler. Simif ortamlari,
ogretmenlerce, gozlemler ve goriismeler yoluyla degerlendirilmistir. Gozlemciler, bilgilerin
toplanmasi siiresince, sinifta yasanan olaylar rapor etmislerdir. Ozellikle dgretmen-grenci
etkilesimi iizerinde yogunlasmislardir. Aragtirmacilar ortamlar1 gézden gecirirken (a) sinifin,
anlagilabilirlik ve tahmin edilebilirlik durumuna (b) sinifin, 6grencinin kendi kendini idare
edebilmesine yardimci olacak yeterlilige sahip olup olmadigina dikkat etmislerdir. Arastirma
sonunda; destek egitim odasindaki egitimin, tahmin edilebilirlik ve anlasilabilirlik agisindan,
normal siniflara gore daha sekillendigini; destek egitim odasinda Ogrencilerin kendilerini
diizeltmeleri i¢in daha fazla imkan verildigini; destek egitim odasinda 6grenci sayisinin az
olmasimin, bireysellestirmeyi kolaylastirdigini; ancak bunun birinci derecede Onem
tasimadigin1 ve normal siniftaki dgrencilerin gérevi tamamlamak i¢in daha fazla sorumluluk
hissetmekte oldugunu bulmuslardir. Ayrica 6grenciler, normal sinifta ¢alismay1 sevdiklerini,
ancak destek egitim odasinda ¢alismanin daha kolay oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin
normal sinifta, kendi kendilerini diizeltme becerilerini daha fazla kullandiklari, her ne kadar
zor olsa da, destek egitim odasinda ¢aligmaktan ¢ok normal sinifta ¢alismayi tercih ettikleri,
destek egitim odasinda kazanilan anlama ve anlatma becerilerini normal sinifa transfer
edemedikleri gozlenmistir. Arastirmanin sonuclar1 genel egitim siiflarinda 6grenme giicligi
gosteren Ogrencilere biligsel konularin kavramsal agiklamalarinin daha agik yapilmasi
gerektigini ve eger biitiinlestirilmis siniflarda 6grencilerin gudi yetenekleri en st seviyede
olacaksa biitlin 6grencilere 6grenme i¢in daha ¢ok kisisel sorumluluk verilmesi gerektigini

gostermistir.
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Fuchs, Roberts, Fuchs ve Boyers (1995), 6grencileri matematik 6gretimi i¢in kaynak
odadan genel egitim siifina tagimaya hazirlama siirecinin kisa ve uzun donemli etkilerini
degerlendirmislerdir. Calismaya 21 ilk ve ortaokuldan 27 6zel egitim 08retmeni ve onlarin
O0grenme gii¢liigli olan 47 6grencisi katilmistir. Calismada egitimsel yerlestirme, matematik
basarist ve 0grencinin yeniden biitlinlestirmeye karsi tutumu 6zel egitim ve genel egitimde
degerlendirilmistir. Iki yillik ¢alismalarinin sonucunda Ogretmenlerin tasima siirecinin
karmasik ve emek isteyen degiskenlerini kullanarak 6grencileri diizenlemelere tasimada,
matematik basarilarinin gelismesine yardimci olmada ve olumlu tutum gelistirmede daha
basarili olduklarin1 bulmuglardir. Bununla birlikte, bir yillik izlemede 47 6grencinin yaklasik
yarisinin matematik dersinde ya hi¢ biitiinlestirilmedigi ya da diizenli olarak kaynagtirma
sinifina gitmedigi ancak 6zel egitime geri dondiigli bulunmustur. Bu yiiksek orandaki geri
doniisiin bir nedenini Fuch ve digerleri (1995), biitlinlestirilen Ogrencilerin matematik

basarilarinin kaynastirma sinifinda ¢ok diismesinden olabilecegini belirtmislerdir.

Graham, 6grenme giicliigii olan Ogrencilerin destek hizmetlere yonelik algilarini
inceledigi arastirmasinda 4 6grenme giicliigli olan 6grenci ile yaptig1 goriismeler sonucunda
asagidaki sonuclari elde etmistir.

1. Ogrenme gii¢liigii olan bir 6grenci kaynak odanm cok kiiciik oldugunu ve daha gok
insanla olmak istedigini sOylemistir.

2. Ogrenme giicliigii olan bir 8grenci kaynak odada bir teste tabi olduktan sonra yer
aldigini fakat neden biitiin 6grencilerin bu testi olmadigint merak ettigini sdylemistir.

3. Ogrenme giicliigii olan ii¢ dgrenci genel egitim sinifinda digerler dgrencilerden ayri
oturmustur.

4. Ogrenme giigliigii olan dgrenciler dgrenci merkezli dgretimi tercih ediyor, sinif
tartigmalarina katilmiyor, ddevlerini tamamlamiyor ve derslere gerekli materyalleri
getirmiyorlardir.

5. Ogrenme giicliigii olan dgrenciler kaynak odaya ayr1 bir testten gegerek geldiklerine
inanmaktadirlar.

6. Ogrenme giicliigii olan ogrenciler siiflandirildiklarindan haberdar degiller ve
kaynak odanin amacinin okul c¢aligmalar1t i¢in ekstra yardim olduguna
inanmaktadirlar.

7. Ogrenme giicliigii olan 6grenciler kaynak odanin yararli oldugunu ama arkadaslar
iizerinde yarattigi etkiden dolayr kaynak odaya gitmekten hosnut olmadiklarini

sOylemiglerdir (Graham’dan aktaran, Vaughn ve Klingner 1998).
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Espin ve Deno (1998), kaynak odada ve normal smmifta biitiinlestirici
diizenlemelerdeki 6grenciler i¢in BEP  (bireysellestirilmis egitim programlarinin)
hazirlanmasi ve uygulanmasi arasindaki iliskiyi karsilastirmiglardir. Calismalarina 50 kaynak
oda ve 58 biitiinlestirme 6grencisi olmak {iizere toplam 108 orta diizeyde yetersizligi olan
ogrenci katilmigtir. Kaynak odadaki 6grenci BEP’lerinde, hizmet siirelerinin ve uzun dénemli
amaclarin daha ¢ok oldugu ve normal smiftaki 6grenciler i¢in yazilan BEP’lere gére daha ¢ok
bilgi kaynaklarinin kullanildigi bulunmustur. Ayrica biitiinlestirmedeki 6grencilere oranla
kaynak oda programindaki 6grencilerin BEP 6geleri ve dgrencinin yetenek seviyesi arasinda
daha biiyiik uyum oldugu ve yetersizlik smiflamasina goére BEP’lerdeki farkliligin
biitlinlestirme diizenlemesine gore kaynak odada daha giiclii oldugu bulunmustur. Calismanin
sonucunda ayrica kaynak oda 6grencilerine oranla normal smif 6grencilerinde, okuma igin
ayrilan siirenin miktar1 ile BEP’lerde onerilen hizmetlerin yogunlugu arasinda daha giiglii bir

iliskiye rastlanmigtir.

Wisniewski ve Smith (2002), Touch-Math’in (6grencilere matematigi daha kolay
Ogretmeyi amaclayan matematik seti) 0Ozel gereksinimli {iglincii ve dordiincii sinif
ogrencilerinin matematik basarilarini arttirmadaki etkililigini incelemislerdir. Ogrenciler
matematik 6gretimlerini 14 hafta boyunca giinde 45 dakika (20 dakikasinda Touch Math seti
kullanilarak) kaynak odada siirdiirmiislerdir. Touch Math’in etkililigi belirlemek amaciyla
matematik testi kullanilmis ve test ¢alisma siiresince her hafta uygulanmistir. Arastirmada
Touch Math’in etkililigini desteklemek amaciyla 6grencilere uygulanan testlerin hizinda ve

dogru olarak cevaplandirilmasinda anlamli bir artis oldugu bulunmustur.

Swanson ve Vaughn (2010), 6grenme giigliigii olan ilkdgretim 6grencilerine kaynak
odada sunulan okuma 6gretiminin miktar1 ve kalitesini inceledikleri ¢aligmalarina 2 ile 5. sinif
arasindan 0grenme giicliigli olan 6grenciler katilmislardir. Okuma 6gretimi 10 6zel egitim
kaynak oda 6gretmeni tarafindan yapilmistir. Arastirma bulgular1 6gretmenler ve 6grencilerin
Ogretim siiresince fonolojik farkindalik, kelime ¢alismasi, okudugunu anlama, akici okuma ve
kelime ogretimini iceren ¢aligmalarda yiiksek diizeyde kaliteli o6gretim ve katilim
siirdiirdiiklerini gdstermistir. Ogrenciler sozlii okuma akiciliginda istatistiksel olarak 6nemli
ilerleme saglamalarina ragmen okudugunu anlama ve kelime okuma Ol¢limlerinde eski

puanlarina gore bir artis olmamustir.
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Yukaridaki destek egitim odasi (kaynak oda) ile ilgili arastirmalar incelendiginde
destek egitim odasinda verilen egitim &grencinin akademik basarisini arttirdigi sonucuna
ulasilmaktadir. Ancak yapilan aragtirmalarin bazilarinda destek egitim odasinda egitim alan
ogrencilerin kendi siniflarinda olmayi tercih ettikleri goriilmiistiir. Asagida Vaughn ve
Klingner (1998)’in yaptiklar1 ¢alisma bize 6grenme giicliigii olan Ogrencilerin egitimsel

diizenlemelerini nasil bulduklart hakkinda bilgi vermektedir.

Vaughn ve Klingner (1998), 6grenme giicliigii olan 6grencilerin kendi egitimsel
dizenlemelerine yonelik algilarinin incelendigi sekiz arastirma sonucunu sentezlemislerdir.
442 o6grenme glicliigii olan dgrencilerle yapilan goriisme ve incelemeler 5 ayritili sonug
vermistir.

1. Ogrenme giicliigii olan dgrencilerin ¢ogu okul giiniiniin bir boliimiinii genel egitim
siifinin disinda 6zel egitim almayi tercih etmektedir.

2. Ogrenciler, calismanin kolay ve eglenceli olmasi ve calisirken istedikleri zaman
yardim almalarindan dolay1 kaynak oday1 sevdiklerini belirtmislerdir.

3. Ogrenciler arkadas edinmede iyi oldugu icin kaynastirma siniflarmi sevdiklerini
belirtmislerdir.

4. Ogrencilerin ¢ogu genel egitim smifinda ozel egitim Ogretmenleri tarafindan
saglanan destege deger vermektedir ve destegi verenlerin 6zel egitim 6gretmeni
olduklarini bilmemektedirler.

5. Ogrencilerin ¢cogu &dzel egitime nasil yerlestirildiklerinden ve dzel hizmeti kaynak
odada m1 yoksa genel egitim sinifinda m1 alacagi konusunda karar sorumlulugun

kimde oldugundan emin degiller.

Kennedy ve arkadaslar1 (1997), kaynastirma egitiminin agir derecede engelli
ortaokul Ogrencilerinin sosyal iligkileri lizerindeki etkisini incelemislerdir. Arastirmaya,
yaslart 12-14 arasinda degisen sekiz kisilik iki grup alimmistir. Birinci grup, genel egitim
ortamlarina tam zamanli katilmis; ikinci grup, kendilerinin bulundugu 6zel egitim siniflarinda
egitim gormiislerdir. Kaynastirma egitime katilan Ogrenciler ile kaynastirma egitimine
katilmayan oOgrenciler yas, cinsiyet ve engel seviyelerine gore eslestirilerek
karsilagtirtlmiglardir. Dogrudan goézlem ve goriisme yontemleri ile Ogrencilerin sosyal
etkilesimleri ve arkadaslik baglar1 Slgiilmiistiir. Arastirma sonunda; kaynastirmaya katilan
engelli 6grencilerin, engelli olmayan akranlar1 ile daha fazla etkilesimde bulunduklari; ¢ok

degisik alanlardaki faaliyet ortamlarinda engelli olmayan akranlari ile sosyal iliskilerde
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bulunduklari; daha yiiksek diizeylerde sosyal destek davranislar1 sergiledikleri; engelli
olmayan akranlarindan olusan daha genis arkadaslik aglarina sahip olduklart ve engelli
olmayan akranlari ile daha saglam ve siirekli arkadasliklar kurduklar1 saptanmistir (Kennedy

ve arkadaslarindan aktaran; Unal, 2008).

Diener ve Dweck zayif ve orta Ogrencilerin kendi 6grenme siireglerini nasil
gordiiklerini incelemisler ve zayif Ogrencilerin basarisizliklarinin iistesinden gelmek icin
stratejiler arastirmada daha az zaman harcadiklarin1 bulmuslardir. Ames ve Archer
ogrencilerdeki niteligin 6grencilerin giidiisel modellerinin de gérevi oldugunu bulmustur. Iyi
not almaya giidiilenen G6grenciler yeteneklerinin eksikligini basarisizlikla iliskilendirirken,
oncelikle siirec hedeflerine giidiilenen O6grenciler, siki calisip gelisme gosterirler ve

basarisizliklarini ¢abalarinin eksikligine baglarlar (Seeratan, 2001).

Cawley ve Miller 6grenme yetersizligi gosteren, 8 ve 9 yaslarindaki 6grencilerin
matematikle ilgili hesaplama becerilerinin diizeyini ortaya koyma amaciyla bir arastirma
yapmistir. Arastirma sonunda 6grenme yetersizligi gosteren, 8 ve 9 yaslarindaki 6grencilerin
matematikle ilgili hesaplama becerilerinin birinci smif matematik programinda yer alan

hesaplama becerileri diizeyinde oldugunu ortaya koymustur (Yikmis 1999).

Ozyeterlilik ile Tlgili Tirkiye de Yapilan Arastirmalar

Ozyeterliligin dgrenme ile iliskisi anlasildikga Ozyeterlilik ile ilgili yapilan
aragtirmalar da Onem kazanmistir. Asagida Ozyeterlilik ile ilgili Turkiye’de yapilan

arastirmalara yer verilmistir.

Isiksal ve Askar (2003), yaptiklar1 calismada ilkdgretim 7. ve 8. smif 6grencilerinin
matematige ve bilgisayara iliskin 6zyeterlilik algilarin1 6lgen matematige iliskin 6zyeterlilik
algis1 ve bilgisayara iliskin oOzyeterlilik algis1 Olgekleri gelistirmeyi amaclamislardir.
Calismanin bir diger amaci ise 6grencilerin matematige ve bilgisayara iligkin 6zyeterlilik
algisina yonelik farkliliklarini incelemektir. Yapilan ¢alismanin sonucunda matematige iliskin
Ozyeterlilik algisinda erkek ve kiz Ogrenciler arasinda anlamli bir fark bulunmamistir.
Bilgisayar ozyeterliligi agisindan bakildiginda ise, erkek ogrencilerin kiz 6grencilerden

anlaml diizeyde daha yiiksek ortalamaya sahip olduklar1 gériilmiistiir.
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Ural (2007) dokuzuncu sinif dgrencilerinin baginti, fonksiyon ve islem konularini
Ogrenci-Takimlar1  Basari-Boltimleri  teknigiyle o6grenmesi ile geleneksel dgretim
yontemleriyle 6grenmesinin akademik basar1 ve kalicilik, matematik Ozyeterlilik algis1 ve
matematige karsi tutum agisindan yaratacagi farklar1 ve nedenlerini aragtirmistir. 2005-2006
ogretim yilinin I. ddneminde, Milli Egitim Bakanligi’na bagli Ankara’da bulunan bir Anadolu
Lisesi’nde matematik basarisin1 6lgmek i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen, ¢oktan segmeli
matematik basar1 testi, tutumlarini 6lgmek i¢in arastirmaci tarafindan gegerligi ve
giivenilirligi hesaplanmis “Matematige Kars1 Tutum Olgegi” ve 6zyeterliliklerini 8lgmek igin
de “Matematik Ozyeterlilik Olgegi (Umay, 2001) kullanmistir. Arastirmasmin sonucunda;
isbirlikli 6grenmenin, dgrencilerin matematik basarisini artirmada etkili oldugunu, isbirlikli
O0grenme yonteminin, 0grencilerin matematige kars1 tutumlarim1 ve matematik 6zyeterlilik

algilarini artirmada etkili oldugunu bulmustur.

Yurekli (2008), c¢alismasinda sinif Ogretmeni adaylarinin matematige yonelik
Ozyeterlilik algilar1 ve tutumlarinin cinsiyete, yasa, mezun olunan lise turiine, anne ve baba
egitim durumuna, 6grenim goriilen tniversiteye gore farklilik gosterip gostermedigini
belirlemek ve soz konusu 6zyeterlilik algilart ile tutumlar arasindaki iliskiyi aragtirmistir.
Arastirma sonucunda sinif 6gretmeni adaylarinin matematige yonelik 6zyeterlilik algilarinin
oldukca gelismis ve tutumlarinin son derece olumlu oldugu sonucuna ulasilmistir. S6z konusu
Ozyeterlilik algilar1 ve tutumlarinin yasa, mezun olunan lise tiriine anne ve baba egitim
durumuna gore farklilagsmadign goriilmiistiir. Ozyeterlilik algilarinin matematigi yasam
becerilerine donlsturebilme boyutunda anne egitim durumuna gore anlamli fark oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ayrica, Ozyeterlilik algilarinin cinsiyete ve o6grenim gorilen
Universiteye gore farklilasmadigi bulunmustur. Simif 6gretmeni adaylarinin matematige
yonelik Ozyeterlilik algilar1 ile tutumlart arasinda pozitif yonde anlamli iliski oldugu

bulunmustur.

Tataroglu (2009), matematik Ogretiminde akilli tahta kullaniminin; 10. smif
Ogrencilerinin akademik basarilarini, matematik dersine karsi tutumlarini ve 6zyeterlilik
diizeylerini nasil etkiledigini belirlemek amaciyla yaptigi calismasina 124 onuncu smif
ogrencisi katilmigtir. Arastirmadan elde edilen verilerden, akilli tahta kullaniminin; deney ve
kontrol grubu O6grencileri arasinda ikinci dereceden fonksiyonlar konusu ig¢in akademik
basarilar1 arasinda anlamli bir fark yaratmadigi elde edilmistir. Akilli tahta kullanimi ile ders

islenigleri sonunda, gruplardaki O6grencilerin matematige yonelik tutum diizeyleri arasinda
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deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin ikinci dereceden fonksiyonlar alt 6grenme alanina yonelik Ozyeterlilik algilar

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Piskin (2010) calismasinda, ilkogretim matematik Ogretmen adaylarinin somut
modelleri matematik egitiminde kullanmaya yonelik 6zyeterliliklerini ve sonug beklentilerini
incelemistir. Calismanin  verileri, 2008-2009 bahar donemi ortasinda, bir devlet
tiniversitesinde, matematik Ogretmeni yetisme programimma devam eden iclincii smnif
ogrencilerinden toplanmistir. Ug haftalik bir zaman dilimi igerisinde, somut modellerin
kullanimina yonelik alt1 saatlik bir egitim yiiriitiilmiistiir. Yapilan uygulamada, aragtirmaci
ayni zamanda egitim gorevlisi olarak gorev almistir. Matematik 6gretmen adaylarinin somut
model kullanimina yonelik 6zyeterlilik inanglarin1 6lgmeye yonelik bir 6lgek egitimden once
ve sonra uygulanmigtir. Egitiminden sonra yari-yapilandirilmis miilakatlar yapilmistir. Veri
analizi sonucunda somut modellerin kullanimina yonelik verilen egitimin, ilkdgretim
matematik Ogretmen adaylarinin 6zyeterlilik inanglarina ve sonug¢ beklentilerine olumlu
katkilar1 oldugu bulunmustur. Bunun yaninda, sonuglar, ilkdgretim matematik O6gretmen
adaylarmin  somut modelleri ©6grenen ve Ogreten olarak kullanmakta kendilerine
giivendiklerini ortaya koymustur. Ayrica, 6gretmen adaylari, somut modellerin 6grencilerin
O0grenmelerine ve Ogretim siirecine olumlu katkilar saglayacagini diistinmektedirler. Buna
karsin, goriismelerde, sinif yonetimiyle ilgili 6gretmen adaylarinin kisisel yeterliklerinin ve

sonug beklentilerinin diisiik oldugu goriilmiistiir (Piskin, 2010).

Tiirkiye’de kaynastirma ogrencilerinin 6zyeterliliklerini saptamaya yonelik yapilmis
bir arastirmaya rastlanmamistir. Sadece Ozel egitim okullarinda ¢alisan egitimcilerin

Ozyeterliliklerini inceleyen bir arastirmaya (Karahan, 2008) rastlanmustir.

Karahan (2008), 6zel egitim okullarinda c¢aligan egitimcilerin 6zyeterlilik algilarini
ve tlikenmislik diizeylerini inceledigi arastirmasinda, egitimcilerin Ozyeterlilik algilarinda
cinsiyete, yasa, medeni duruma, egitim durumlarina, mezun olduklar1 alana, c¢alisma
stirelerine ve dgrenci sayilarina gore anlaml bir farklilik olmadigini bulmustur. Ancak 6zel
egitim alaninda calisan egitimcilerin Ozyeterlilik algilar ile tiikenmislik diizeyleri arasinda
anlaml1 bir iliski bulmustur. Ozel egitim alaninda calisan egitimcilerin 6zyeterlilik algilari
yiikseldik¢e duygusal tiikenme ve duyarsizlasmanin azaldigi, kisisel basarinin ise arttigini

gormustur.
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Ozyeterlilik ile Tlgili Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Ozyeterlilikle ilgili yurtdisinda yapilan arastirmalar 6grenme giicliigii ve 6zyeterlilik
iligkisini saptamaya yonelik yapilan arastirmalar ve 6zyeterlilik ve matematik ile ilgili yapilan

caligmalar olarak iKki grupta incelenmistir.

Schunk, Hanson ve Cox, vyaptiklari arastirmada Ogrenme glgligii ¢eken
Ogrencilerden olusan katilimcilarint su deney kosullarina atamislardir: Kiz cabalayarak
basaran model, kiz basarilt model, erkek basarilt model ve erkek c¢abalayarak basaran model.
Cabalayarak basaran modelleri izlemenin, 6grenme gii¢liigii ¢eken O6grencilerin 6zyeterlilik
inanglarin1 ve gorev becerilerini istatistiksel olarak anlamli bir oranda arttirdigim
bulmuslardir. Cabalayarak basaran modeli izleyen 0&grenciler basarili modeli izleyen
ogrencilere gore modellerini istatistiksel olarak anlamli diizeyde kendilerine daha benzer
bulmuglardir. Cabalayarak basaran modelleri izleyen cocuklar, basarili modelleri izleyen
cocuklara gore, egitim sirasinda anlamli olarak daha fazla problemi tamamlamislardir

(Schunk, Hanson ve Cox’tan aktaran; Kotaman, 2008).

Slemon ve Shafrir (1997), 6grenme giigliigii olan ve olmayan 6grencilerin akademik
Ozyeterliliklerini karsilastirdiklar1 caligmalarinda, Ogrenme giicliigii olan ve olmayan
Ogrencilerin 6nceden tahmin edilen ve gergekte aldiklari puanlarini karsilastirmislardir.
Caligmalaria 6grenme giicliigli olmayan goniillii 40 kisi ve 6grenme giigliigii olan 97 kisi
katilmistir. Caligmalarinin sonucunda 6grenme gii¢liigli olan 6grencilerin kendi basarilari
hakkindaki tahminlerinin ger¢ek veya oldugundan diisiik olmasina karsin, 6grenme giigliigii

olmayan 6grencilerin kendi basarilarini oldugundan fazla tahmin ettiklerini bulmuslardir.

Hampton ve Mason (2003), 6grenme giigliigii gosteren ve gostermeyen 6grencilerin;
ogrenme gligliigiiniin durumu, cinsiyet, ©6zyeterlilik kaynaklarinin 0Ozyeterlilik inanglari
Uzerindeki etkisi ve akademik basarilar1 arasindaki iliskileri incelemislerdir. Calismalarina
228 lise 0grencisi katilmistir. Arastirma sonucunda cinsiyetin Ozyeterlilige dogrudan ya da
dolayli etkisinin olmadigi, 6grenme yetersizliginin, 6zyeterlilik {izerinde, yeterlilik kaynagi
degiskenleri yoluyla dolayli bir etkisi oldugunu ve Ozyeterlilik kaynaklarinin 6zyeterlilik
tizerinde dogrudan etkisi oldugu ve bunun akademik basariy1 etkiledigi bulunmustur.

Sonuclar agikca gdstermektedir ki, 6grenme glicliigli gosteren 6grencilerin daha az ge¢mis
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basarilari, model alacak kisileri, digerlerinden daha az olumlu pekistirmeleri ve ayrica yiiksek

seviyede kaygilar1 vardir.

Pietsch, Walker ve Chapman (2003) 416 lise 6grencisi ile yaptiklari ¢aligmalarinda
ogrencilerin benlik algilar, Ozyeterlilik ve matematik basarilar1 arasindaki iliskiyi
incelemislerdir. Ogrencilerin matematik 6zyeterlilik ve matematik benlik algilar ile ilgili
veriler olcgeklerlerle, matematik basarilart ile ilgili veriler ise yilsonu sinav sonuglari
kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin sonunda 6zyeterlilik inang¢larinin matematik basarisi

ile yiiksek oranda iliskili oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Klassen (2010), 6grenme giigliigli olan geng yetiskinlerin 6z-diizenlemeli 6grenme
icin Ozyeterliliklerini arastirdigi calismasina 68renme gii¢liigli olan ve olmayan 146 geng
yetiskin katilmistir. Calismanin sonuglar1 6grenme giigliigii olan yetiskinlerin 6z-duzenleme
yeterlilik ve okuma 6zyeterlilik derecelerinin 6grenme giicliigii olmayan akranlarindan daha
diisik oldugunu bulmustur. Ayrica 6z-diizenleyici yeterliligin dénem sonunda Ingilizce
seviyesinde, okuma ozyeterliliginde ve okuma hizinda 6nemli bir katilim yaptigin1 bulmustur.
Sonug olarak, 0z-diizenleyici yeterlilikleri diisiik olan 6grenme giigliigii olan &grenciler
okuma basarilarinda fark olmamasina ragmen dénem sonunda Ingilizcede diisiik not almada

O0grenme glicliigii olan akranlarindan 6nemli derecede fazladir (Klassen 2010).

Yukarida 6grenme giicliigli ve 6zyeterlilik ile ilgili aragtirma bulgular1 bize 6grenme
giicliigii gosteren bireylerin 6zyeterliliklerinin 6grenme giiclii§ii olmayan akranlarina gore
diisiik oldugunu, cinsiyet ve Ozyeterlilik arasinda bir fark olmadigini ve 06zyeterliligin
akademik basariy1 etkiledigini gostermektedir. Asagida matematik ve Ozyeterlilik iliskisini

saptamaya yonelik yurt disinda yapilmis ¢aligsmalar yer almaktadir.

Schunk ve Hanson (1985) yaslar 8 ile 10 arasinda olan ve ¢ikarma igleminde giigliik
yasayan 72 Ogrencinin akranlarimi  gozlemleyerek Dbiligsel becerileri 6grenmesinin
Ozyeterliliklerini ve basarilarini nasil etkiledigini aragtirmistir. Bu g¢ercevede, modellenmis
ustalik ve basa ¢ikma davranislar: etkileri arastirilmistir. Ogrenciler ¢ikarma islemlerini aym
yastaki akranlarindan ya hizli (usta model) ya da yavas (cabalayarak bagaran model)
yapanlara gore gozlemlemislerdir veya Ogretmen modelli ve modelsiz kosullara gore
gozlemlemislerdir. Ogrenciler daha sonra c¢ikarma egitimi almislardir. Arastirmada akran

modelini gozlemlemenin dgretmen modeline veya modelsiz kosullara gore 6grenmede daha
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yiikksek Ozyeterlilige yol actigi bulunmustur. Ayrica 6gretmen modelini izleyen c¢ocuklar,
hicbir model izlemeyen ¢ocuklardan daha yiiksek c¢ikartma islemi becerisi ve Ozyeterlilik

inanci gostermislerdir.

Schunk ve Hanson (1989) yaptiklar1 bir diger arastirmada matematik dersinde
zorlanan ve yaslar1 8 ile 11 arasinda degisen ilkokul 6grencilerinin kendilerini model olarak
izlemelerinin matematik problemi ¢6zme konusundaki performanslarina ve 6zyeterliliklerine
olan etkisini incelemislerdir. Ogrenciler ii¢ deney grubuna ayrilmislardir. Birinci deney
grubundaki 6grenciler akran modelini; ikinci deney grubundakiler kendilerini izlemislerdir.
Uciincii deney grubundakiler model izlememisler sadece ders anlatimi gormiislerdir.
Aragtirmanin sonucunda kendini model olarak izlemenin, 6grencilerin biligssel becerileri
O0grenme basarisini arttirdigini bulunmustur. Kendini model olarak izleyen grup, 6gretilen
matematik becerisinde, akrant model olarak izleyen grup kadar basarili olmus ve hi¢ model
izlemeyen gruptan ise istatistiksel olarak anlamli bir diizeyde daha basarili olmustur. Bu
bulgulardan yola ¢ikan Schunk ve Hanson bir beceri veya 06grenme konusunda
yapabilirliklerinden siiphe eden Ogrencilerin, ozyeterliligi gelistirmek icin performansin
videoya kaydedilmesinden en ¢ok yarari saglayan 6grenci grubu oldugunu belirmektedirler
(Kotaman, 2008).

Hackett ve Betz (1989) 262 iiniversite 6grencisi iizerinde yaptiklart bir ¢aligmada,
matematik edimi, matematik ozyeterlilik algisi, matematige yonelik tutum ve matematik
iceren ders secimi arasindaki iliskiyi arastirmislardir. Sonu¢ olarak matematik 6zyeterlilik
algis1 ve matematik edimi yiiksek olan Ogrencilerin, matematik Ozyeterlilik algis1 ve
matematik edimi diisiik olan 6grencilere kiyasla kendilerine daha ¢ok giivendikleri daha az
matematik kaygisi tasidiklar1 ve matematigi 6nemli bir ders olarak gordiikleri sonucuna

varmiglardir.

Pajares ve Miller’in 1994°teki Gzyeterlilik ve matematik ile ilgili caligmalarinda
diisiik matematik basarisim1 diizeltmeye calisan 6gretmenler i¢in fikirler vardir (Jones, Wilson
ve Bhojwani 1997). Pajares ve Miller belirli matematik problemlerini ¢cozme yetenekleriyle
ilgili 6grencilerin diisiincelerinin bu problemleri ¢ozerken kendi gergek yeteneklerinin ne
oldugunu tahmin etmede yararli oldugunu bulmuslardir. Ozel 6grenci matematikteki dnceki
deneyiminden dolay1 6zyeterliligini daha dogru tahmin eder (Pajares ve Miller’dan aktaran;

Jones, Wilson ve Bhojwani, 1997). Jones, Wilson ve Bhojwani (1997), calismanin
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sonuglardan yola cikarak {i¢ énemli nokta énermislerdir. Ilki; 6zyeterlilik ile ilgili yargilar
konuya &zgiidiir ve genellikle dogrudur. Ikincisi; dgrencinin 6zyeterlilik ile ilgili yargisi,
Ogretmene Ogrencinin basarisiyla ilgili becerilerini degerlendirmede yararli olacak ipuglari
saglar. Ugiinciisii; olumsuz beklentiler ve giidiisel sorunlar belirli matematik becerilerinde

zararlar1 ortadan kaldirmak i¢in miidahalelerle azaltilabilir.

Pajares ve Kranzler 329 lise Ogrencisinin Ozyeterlilik inanglari ve matematik
problemleri ¢6zme konusundaki genel bilissel becerileri arasindaki iliskiyi incelemislerdir.
Yol analizi sonucunda, 6grencilerin matematik yapabilirlikleriyle ilgili 6zyeterlilik inanglar
ve matematik problemlerini ¢ézme performanslari arasinda biligsel beceri kontrol edildiginde
dahi dogrusal ve giiclii bir iliski oldugunu bulmuslardir. Bu ¢alisma, 6zyeterlilik inancinin
biligsel beceriden bagimsiz olarak performansi etkileyebildigini gostermektedir. Bu arastirma
sonuglari, biligsel beceri diizeyleri ne olursa olsun, &zyeterlilik inanglarinin 6grencilerin
basarilar1 arasinda fark yaratan bir degisken oldugunu ortaya koymaktadir (Pajares ve

Kranzler’den aktaran; Kotaman, 2008).

Yukaridaki arastirma bulgular1 bize yiiksek 6zyeterlilige sahip bireylerin matematik
basarilarinin da yiiksek oldugunu gostermektedir. Yani ozyeterlilik her ne kadar duyussal
alanla ilgili olsa da basariyla arasinda dogrusal ve giiclii bir iligkisi oldugu goriilmektedir.
Ayrica Schunk ve Hanson (1985)’in calismasi bize Ogrencilerin akranlarimi gozlemleyerek
daha yiiksek Ozyeterlilife ve matematik basarisina ulastiklarini  gostermektedir. Bu
arastirmada da matematik basaris1 ve Ozyeterlilik algist arasindaki iliski incelenmistir.
Asagida aragtirmanin yontemi, kullanilan veri toplama araglar1 ve verilerin analizi detayl

olarak agiklanmuistir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin katilimcilari, veri toplama araglari, deney deseni, islem
yolu, verilerin elde edilmesi ve verilerin islenmesinde kullanilan istatistiksel teknikler

aciklanmaya caligilmistir.

Arastirmanin Deseni

Bireysel destek egitiminin kaynastirma Ogrencilerinin matematik basarilarina ve
Ozyeterlilik algilarina etkisini saptamak amaciyla yapilan aragtirmanin betimsel kisminda nitel
aragtirma yontemlerinden yari yapilandirilmig goriigme teknigi, deneysel kisminda ise
“Kontrol Gruplu On-test Son-test Deseni”, kullamilmistir. Kontrol gruplu én-test son-test
deseninde katilimcilar uygulama oncesinde ve sonrasinda olgiiliirler. Biiyiikoztiirk (2007) bu
desenin iki temel avantajindan bahsetmektedir. Birincisi, ayn1 denekler iizerinde olgiimler
yapildigindan istatistiksel giiciin artmasi, ikincisi ise her bir islemde ayni denekleri test

etmeye bagli olarak zaman ve ¢abada ekonomiklik saglamasidir.

Katilimailar

Aragtirmanin  katilimeilarini  Izmir ili Karsiyaka ilgesi Selguk Yasar Alaybey
[Ikégretim Okulu’ndaki kaynastirma &grencileri olusturmaktadir. 2010-2011 egitim 6gretim
yilinda Selguk Yasar Alaybey ilkogretim Okulu’ndaki kaynastirma &grencilerinin toplam
sayis1 34’°tiir. Bu 6grencilerden 8’1 {istlin zekalidir. Geriye kalan 26 6grenciden arastirma igin
onkosul becerilere sahip 20 6grenci tesadiifi olarak deney ve kontrol grubu olarak secilmistir.
Ancak uygulama esnasinda deney grubundan 2 6grenci, kontrol grubundan ise 1 &grenci
cesitli nedenlerden dolay1 uygulamaya devam edememistir. Uygulamaya deney grubunda 8,

kontrol grubunda 9 6grenci ile devam edilmistir.

Veri Toplama Araclan

Bu boliimde calismada kullanilan veri toplama araglariin gelistirilmesi ve bunlara

yonelik yapilan ¢aligmalar verilmistir.
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1. Ozyeterlilik Algis1 Ol¢cegi

Calismada 6grencilerin bireysel destek egitim almadan once ve aldiktan sonraki
ozyeterlilik algilart ile ilgili veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen “Matematige Y onelik

Ozyeterlilik Algis1 Olgegi” (Ek 2) ile toplanmistir.

Olgegin gelistirilmesi asamasinda oncelikle ilgili alan yazin incelendikten sonra
(Bandura, 2006; Isiksal ve Askar, 2003; Canturk-Giinhan ve Bager, 2007; Marat; 2005;
Schwarzer ve Jerusalem, 1995) ozyeterlilik algist ile ilgili olumlu ve olumsuz ¢ok sayida
tutum maddesi olusturulmustur. Olusturulan bu maddeler uzman kisilere gosterilmis ve alinan
dontitler dogrultusunda tekrar diizenlenmistir. 4’1l likert tipi olarak 50 maddeden olusan
Olcek bir ilkogretim okulunun 4. smnifinda 6n denemeden gecirilmis ve maddeler
degerlendirilmistir. Buna gore grup tarafindan anlagilmayan 4 madde 6l¢ekten cikarilmistir.
Ayrica “Siklikla, Cok nadir, Bazen ve Asla” seklindeki dereceleme ogrencilere soyut
gelmistir. Esas uygulama yapilacak grup da diisiiniilerek 6lgekteki segenekler; “Evet, Bazen
ve Hayir” olarak degistirilerek deneme i¢in son haline getirilmistir. Bu sekilde olusturulan
denemelik “Matematige Yonelik Ozyeterlilik Algis1 Olgegi” bir ilkdgretim okulunda 3 ve 4.
siniflarda okuyan toplam 258 kisiye arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Eksik cevap verilen

9 kagit elenerek toplam 249 ogrencinin verdigi yanitlar madde analizi yapilmasi icin

bilgisayara girilmistir.

“Matematige Yonelik Ozyeterlilik Algis1 Olgeginin deneme uygulamasindan elde
edilen sonuglarla madde test korelasyon degerlerine ve faktor yiiklerine bakilarak, faktor ytikii
0,40 altinda olan maddeler 6l¢me aracindan ¢ikarilmis ve analiz tekrar yapilmistir. Son haliyle
19 maddeden olusan Slgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 0,89 olarak hesaplanmustir.
Olgekte yer alan 19 maddeden 10’u olumlu 9’u olumsuz maddedir. Yapilan analiz sonucunda
Olgegin 3 boyuttan olustugu ve toplam varyansin %49,28’ini agiklayabildigi gorilmiistiir.
Olgegin madde istatistikleri Tablo 2’de; faktor ¢oziimlemesi sonucunda faktorlerin

olusturdugu boyutlarin tanimlari, 6rnek maddeler Tablo 3’te gdsterilmistir.



Tablo 2. Ozyeterlilik dlgegi madde istatistikleri
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Madde Faktor
Madde X Six Iix Y uki
1 1,62 0,66 0,49 0,50
2 1,74 0,62 0,51 0,65
3 1,27 0,50 0,57 0,65
4 1,53 0,70 0,43 0,57
5 154 0,68 0,47 0,61
6 1,45 0,77 0,43 0,78
7 1,52 0,68 0,60 0,50
8 1,45 0,64 0,49 0,55
9 1,68 0,76 0,40 0,70
10 1,57 0,72 0,59 0,44
11 1,69 0,78 0,41 0,64
12 1,16 0,41 0,59 0,69
13 1,88 0,65 0,54 0,66
14 1,35 0,59 0,41 0,73
15 1,56 0,63 0,39 0,69
16 1,61 0,69 0,47 0,66
17 1,48 0,66 0,54 0,64
18 1,45 0,60 0,57 0,50
19 1,24 0,46 0,45 0,64

Tablo 2 incelendiginde 6l¢me aracinda yer alan maddelerin madde faktor yiku

degerlerinin 0,44 ile 0,78 arasinda, madde Olgek korelasyon degerlerinin 0,39 ile 0,60

arasinda oldugu goriilmektedir.

Tablo 3. Matematik ozyeterlilik alt boyutlarinin tammmlar: ve 6rnek maddeler

Alt Boyut

Tanim

Ornek Maddeler

Matematik basarisi

algist

Matematik
yeterliligi algis1

Ogrencinin matematige

ilgisi ve yatkinligina

iligkin yargisi

Ogrencinin matematikte

yeterli iligkin yargisi

Matematikte 1yl olmadigimi
diistiniiyorum.

Matematik  dersinde iyi bir not
alacagimi diisiinliyorum.

Kendimi matematik konularini
arkadaslarima anlatacak kadar yeterli
buluyorum.

Zor bir matematik sorusuyla
karsilagtigimda ne yapacagimi

bilemem.
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Tablo 3. (devami) Matematik 6zyeterlilik alt boyutlarinin tanimlar: ve 6rnek maddeler

Alt Boyut Tanim Ornek Maddeler
Kendine giiven Ogrencinin kendisine e Matematikle ilgili siif tartismalarina
glivenmesine iliskin katilabilirim.
yargisi e Matematigi glinliik hayatimda
kullanabilirim.

Tablo 3 incelendiginde matematik &zyeterliligin Matematik Basaris1  Algisi,
Matematik Yeterliligi Algis1 ve Kendine Giiven olmak iizere ii¢ alt boyuttan olustugu

gorulmektedir.

Matematige Yonelik Ozyeterlilik Algisi Olgeginin madde sayilar;, madde faktor
yukleri, Cronbach Alpha giivenirlik katsayilar1 Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Matematige yonelik ozyeterlilik algis1 6l¢ceginin madde sayilari, madde faktor
yiukleri, Cronbach Alpha guvenirlik katsayilari

Alt Boyut Madde Madde faktor yuki Cronbach
Sayisi En diisiik En yuksek Alpha
Matematik basaris1 algisi 9 0,44 0,78 0,85
Matematik yeterliligi 6 0,64 0,73 0,74
algist
Kendine giiven 4 0,63 0,69 0,68

Tablo 4 incelendiginde matematige yonelik 6zyeterlilik algist 6lgeginin birinci alt
boyutunun madde faktor yiikiiniin en disiik 0,44 en yiiksek 0,78 ve Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisinin ise 0,85 oldugu goriilmektedir. Ikinci alt boyutun madde faktdr yiikii
en diisiik 0,64 en yiiksek 0,73 ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 ise 0,74 tiir. Ugiincii alt
boyutun ise madde faktor yiikii en diisiik 0,63 en yiiksek 0,69 ve Cronbach Alpha glvenirlik
katsay1s1 0,68’dir.
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2. Matematik Kontrol Listes

Kontrol listeleri belli bir alanda tutum, davranis ya da beceri 6zelliklerinin liste
seklinde siralandig listelerdir (Colak, 2007). Calismanin basinda kaynastirma 6grencilerinin
matematikteki var olan edimlerini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan “Matematik
Kontrol Listesi” (Ek 3) hazirlanmistir. Bu kontrol listesinin amaci, 6grencinin ¢arpma islemi
i¢in 6n kosul olan becerilere ne diizeyde sahip oldugunu kabaca belirlemek, gereksinimlerini
ortaya ¢ikarmaktir. Ilkdgretim miifredatinda carpma islemi ogrencilere ikinci sinifta
verilmektedir. Hazirlanan matematik kontrol listesi 2. sinif diizeyinde konularin yer aldigi
bilgi ve becerilerle sinirlandirilmistir. Kontrol listesinin kapsaminda, ritmik sayma, sayi
okuma, say1 yazma, temel toplama, ¢ikarma, carpma ve bolme yer almaktadir. Ogrencinin
kontrol listesindeki bildirimlere verdikleri dogru cevaplar (+), yanlis cevaplar (-) olarak

kaydedilmistir.

3. Ol¢me Araci

Bireysel destek egitiminin kaynastirma Ogrencilerinin  matematik basarilarina
etkililigini belirleyebilmek i¢in yapilacak g¢alisma Ogrencilerin matematikteki dort islem
becerilerinden c¢arpma islemi ile smirlandirilmistir.  Arastirmada, 6grencilerin belirlenen
islemleri yerine getirme diizeylerine iliskin 6n test, son test ve izleme verilerine gereksinim
duyulmustur. Bu amagla, Temel Carpma Islemleri Olgme Araci (Ek- 4) gelistirilmistir.

Asagida bu 6lgme araci agiklanmugtir.

Temel Carpma Islemleri Olcme Araci: Temel Carpma Islemleri Olgme Araci (Ek
4), tek basamakli say1 ile tek basamakli sayilarin ve 10 ile tek basamakli sayilarin
carpimindan olusan toplam 30 islemden olusmaktadir. Olgme araci 2. sinif matematik dgretim
programina dayali olarak hazirlanmistir. Temel Carpma Islemleri Olgme Araci; dgrencinin,
uygulamaci tarafindan verilen islem sayfasindaki 30 ¢arpma isleminin sonucunu 20 dakika

icinde ve % 80 oraninda dogru olarak yazmasini 6l¢meye yoneliktir.

Olcme Aracimin Uygulanmasi: Hazirlanan 6lgme aract Ogrencilere ¢alisma
Oncesinde 6n test olarak; ¢alismanin sonunda son test olarak ve izleme asamasinda bir kez
uygulanmistir. Olgme araglarinda yer alan sorulara 6grencinin vermis oldugu dogru tepkiler

(1), yanlis tepkiler de (0) rakamiyla kayit ¢izelgesine kaydedilmistir.
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4. Uygulama Giivenirligi

Uygulama giivenirligine planlanan 6gretimin ne Ol¢iide uygulandigiyla ilgili bilgi
almak amaciyla yer verilmektedir (Yikmis, 1999). Bu arastirmada, uygulamayi yiiriiten
arastirmacinin, kaynastirma ogrencilerine temel ¢arpma iglemlerini planlanan bi¢imde destek
egitim odasinda calisip calismadigini belirlemek {izere uygulama giivenirligi analizleri

yapilmustir.

Uygulama giivenirligi verilerinin toplanmasinda kullanmak tizere Yikmis 1999
tarafindan gelistirilen Uygulama Giivenirligi Formu (Ek 5) kullanilmistir. Uygulama
giivenirliginin belirlenmesi amaciyla, zihin engellilerin egitimi alaninda egitim almis bir
ogretmenden katilimci1 gozlemci olarak yardim alinmistir. Katilimer gozlemciye, gelistirilen
uygulama giivenirligi katilimc1 goézlemci formunun nasil doldurulacagiyla ilgili sozel
aciklamalarda bulunulmustur. Katilimc1 gozlemci destek egitim odasinda her 6grenci igin
derslerin iigte birinde yansiz atamayla yer almis olup uygulamacinin yapmasi gereken ve
yapmast gerekip de yapmadigi davranislari kaydetmistir. Bu arastirmada, temel ¢arpma
islemleri kaynastirma 6grencilerine destek egitim odasinda sunulurken gdzlenen uygulama
basamaklar1 sunlardir: a) 6gretimle ilgili agiklama yapma, b) 6grencinin dikkatini saglama, c)
Ogretimde arag¢ kullanma, d) islemi model olarak yapma, e) islemi 6grenciyle birlikte yapma,
f) dogru tepkiler sonunda pekistire¢ sunma. Uygulama giivenirliginin hesaplanmasinda
"Uygulama Giivenirligi = Dogru Tepki Sayisi / Toplam Tepki Sayist x 100" formulunden

yararlanilmistir.

Birinci 68renciyle yapilan uygulama giivenirligi; 6gretimle ilgili agiklama yapma ve
dogru tepkiler sonunda pekistire¢ vermede % 100, 6gretimde arag-gere¢ kullanma, islemi

model olarak yapma ve Ogrenciyle birlikte yapmada % 83,33 olarak bulunmustur.

Ikinci &grenciyle yapilan uygulama giivenirligi; 6gretimle ilgili agiklama yapma,
ogretimde arag-gere¢ kullanma ve dogru tepkiler sonunda pekistire¢ vermede % 100, islemi
model olarak yapma ve Ogrenciyle birlikte yapmada % 83,33 olarak bulunmustur.
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Ucgiincii 6grenciyle yapilan uygulama giivenirligi; dgretimde arag-gere¢ kullanma ve
dogru tepkiler sonunda pekistire¢ vermede % 100, 6gretimle ilgili agiklama yapma, islemi

model olarak yapma ve 0grenciyle birlikte yapmada % 83,33 olarak bulunmustur.

Dordincii 6grenciyle yapilan uygulama giivenirligi; ogretimde arag-gere¢ kullanma,
dogru tepkiler sonunda pekistire¢ verme ve islemi Ogrenciyle birlikte yapmada % 100,
ogretimle ilgili a¢iklama yapma ve islemi model olarak yapmada % 83,33 olarak

bulunmustur.

Besinci 6grenciyle yapilan uygulama giivenirligi; 6gretimle ilgili aciklama yapma,
ogretimde arag-gere¢ kullanma ve dogru tepkiler sonunda pekistireg vermede % 100, islemi

model olarak yapma ve 0grenciyle birlikte yapmada % 83,33 olarak bulunmustur.

Altinct 6grenciyle yapilan uygulama giivenirligi; Ogretimde arag-gere¢ kullanma,
dogru tepkiler sonunda pekistire¢ verme ve islemi Ogrenciyle birlikte yapmada % 100,
ogretimle ilgili agiklama yapma ve islemi model olarak yapmada % 83,33 olarak

bulunmustur.

Yedinci 6grenciyle yapilan uygulama giivenirligi; 6gretimde arag-gere¢ kullanma,
dogru tepkiler sonunda pekistire¢ verme ve 6gretimle ilgili agiklama yapmada % 100, islemi

model olarak yapma ve Ogrenciyle birlikte yapmada % 83,33 olarak bulunmustur.

Sekizinci 6grenciyle yapilan uygulama gilivenirligi; 6gretimde arag-gere¢ kullanma,
dogru tepkiler sonunda pekistire¢ verme, islemi Ogrenciyle birlikte yapmada % 100, 6gretimle

ilgili agiklama yapma ve islemi model olarak yapmada % 83,33 olarak bulunmustur.

5. Goriisme Formlar

Velilerin destek egitime, 6gretmenlerin ise 0grencilerinin matematik basarilarina ve
Ozyeterlilik algilarina yonelik goriislerini belirlemek amaciyla velilere (Ek 6) ve dgretmenlere
(Ek 7) yonelik goriisme formlar gelistirilmistir. Goriisme formlari gelistirilirken once taslak
halinde goriisme sorular1 hazirlanmistir. Hazirlanan goériisme sorularinin bir veli ile pilot
gorliisme yapilarak dokiimii yapilmistir. Dokiimii yapilan goriisme sorular1 alandan ii¢ uzman

tarafindan incelenmistir. Uzmanlardan bu sorularin ele aliman konuyu kapsayip
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kapsamadigini, sorularin agik ve anlasilir olup olmadigin1 ve gerekli olan bilgileri saglama
olasiligin1 goz 6nlinde bulundurarak kontrol etmeleri istenmistir ve alinan doniitler sonucunda
forma son sekli verilmistir. Ac¢ik uclu olan ve goriismeyi yonlendirebilecek sorular
degistirilmistir. Bu caligmalar sonucunda, sorularin kapsam gegerligi saptanmis ve sorular

yeterli goriilmiistiir.

Nitel Verilerin Toplanmasi

Aragtirma verileri, 2 Mayis 2011 — 6 Mayis 2011 tarihleri arasinda toplanmustir.
Gortismeler okulun karsisindaki bir kafede gergeklestirilmistir. Gorlisme sirasinda her
katilimcr igin bir tane Goriisme Formu, Goriisme Kilavuzu, ses kayit cihazi ve kalem
kullanilmistir.  Goriismeler 10-15 dakika strmuistir. Goriismelerin  tamami arastirmaci
tarafindan gerceklestirilmistir. Gorlismeye baslamadan O6nce her katilimciya goriismenin

amaci1 agiklanmistir.

Goriismeler tamamlandiktan sonra kayit edilen goriismelerin bilgisayara dokiimi
yapilmigtir. Gorlismeler sonunda alinan cevaplar dogrultusunda kategoriler olusturulmus,

goriisme verileri kategorilere uygun olarak isaretlenmistir.

Deney Deseni

Bireysel destek egitiminin kaynastirma Ogrencilerinin matematik basarilarma ve
Ozyeterlilik algilarna etkisini saptamak amaciyla yapilan arastirmanin deneysel kisminda
“Kontrol Gruplu On-test Son-test Deseni”, kullanilmistir. Arastirmada, bireysel destek egitim
alan kaynastirma 6grencilerinin matematik basarilarinda ve 6zyeterliliklerinde bireysel destek
egitim almayan kaynastirma Ogrencilerine gore anlamli farklilik olup olmadigina bakilmistir.
Bunun icin bir deney bir de kontrol grubu kullanilmistir. Deney grubunda ilkogretimde
normal sinifta kaynastirma egitimine devam eden Ogrencilerden secilecek Ogrenciler yer
almistir.  Kontrol grubu olarak, ilkdgretimde normal sinifta kaynastirma egitimine devam
eden Ogrencilerden deney grubuyla benzer 6zellikler tasiyan 6grenciler segilmistir. Her iki
gruba da deney oncesi ve deney sonras1 Basar1 Testi ve Matematige Yonelik Ozyeterlilik
Algis1 Olgegi uygulanmis ve aralarinda anlami bir fark olup olmadigina bakilmistir. Arastirma

deseni Tablo 5’te verilmistir.



Tablo 5. Arastirma deseni

62

Grup Deney Oncesi Denel Islem Deney Sonrasi
On test Son test [zleme

Deney Basar1 testi Destek  egitim Basari testi Basar1 testi
Matematige odasinda Matematige Matematige
Yonelik ogretim Yonelik Yonelik
Ozyeterlilik Ozyeterlilik Ozyeterlilik
Algis1 Olgegi Algis1 Olgegi Algis1 Olgegi

Kontrol Basar1 testi Geleneksel simif Basari testi Basar1 testi
Matematige ici Matematige Matematige
Yonelik ogretim Yonelik Yonelik
Ozyeterlilik Ozyeterlilik Ozyeterlilik
Algis1 Olgegi Algis1 Olgegi Algis1 Olgegi

Islem Yolu

Aragtirma sirasinda gerceklestirilen islemler asagida verilmistir.

1. Deneye baglamadan once 6grencilerin varolan performans diizeylerini belirlemek

amaciyla ogrencilere Matematik Kontrol Listesi uygulanmig ve sonucuna gore

ogrencilerle c¢alisilacak konular belirlenmis, ders planlar1 hazirlanmig ve
kullanilacak 6l¢me araglart gelistirilmistir.

Matematik dersi akademik basar1 testi ve Matematige yonelik ozyeterlilik algisi
6lgegi On test olarak deney ve kontrol grubuna 7 Mart 2011- 11 Mart 2011 tarihleri
arasinda uygulanmastir.

14 Mart 2011 - 22 Nisan 2011 tarihleri arasinda deney grubunda matematik
dersleri destek egitim odasinda, kontrol grubunda matematik dersleri kaynastirma
sinifinda yiiriitilmiistiir. Deney grubundaki dersler kamera ile kayit edilmeye
baglamistir. Ancak 0&grencilerin 6zel durumlarindan dolayr dikkatleri ¢abuk
dagildig1 icin kayit yerine derslerin iicte biri alan uzmani tarafindan uygulama
giivenirligi formuna (Ek 4) islenmistir.

6. haftanin sonunda Matematik dersi akademik basar testi ve Matematige yonelik
Ozyeterlilik algis1 6lgeginin son test olarak deney ve kontrol grubuna 25 Nisan 2011
- 29 Nisan 2011 tarihleri arasinda uygulanmistir. Ayrica deney grubundaki

Ogrencilerin velilerine ve 6gretmenlerine goriisme formlar1 uygulanmistir.
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5. Ug hafta sonra, 23 Mayis — 27 Mayis 2011 tarihleri arasinda deney ve kontrol
grubuna Matematik dersi akademik basari testi ve Matematige yonelik Ozyeterlilik

algis1 6lgegi izleme testi olarak uygulanmastir.

Denel islemler

Asagida deney grubundaki ve kontrol grubundaki denel islemlere yer verilmistir.

Deney Grubu
Deney grubunda dersler destek egitim odasinda islenmistir. Hafta, konu ve etkinlik

basliklar1 altinda uygulama ¢izelgesi asagida verilmistir.

Tablo 6. Destek Egitim Odasindaki Uygulama Cizelges
Tarih Etkinlik

1. Hafta Uygulama plant sunumu,
Ozyeterlilik 0lgegi ve basari testi On test
uygulamasi

2. hafta Iki say1y1 carpmanin ne anlama geldigini
modellerle agiklar.

3. hafta Toplamlar1 20’ye kadar ve toplananlar1 ayni
olan toplama iglemlerini, ¢arpma iglemine

dontstiirerek carpma islemini yapar.

4. hafta 10’a kadar olan dogal sayilar1 2, 3,4 ve 5
dogal sayilariyla carpar.

5. hafta Carpma igsleminde “1” ve “0” n etkisini
aciklar.

6. hafta Carpma isleminde garpanlarin yerleri

degistirildiginde, carpimin degigsmeyecegini

gosterir.
7. hafta Carpimi 100’1 gegmeyen ve bir ¢arpani 10
olan carpma islemini zihinden yapar.
8. hafta Ozyeterlilik dlgegi ve Basari testi son test
uygulamasi
Iki hafta sonra Ozyeterlilik dlgegi ve Basari testinin

uygulanmasi
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Uygulama c¢izelgesinde de goriildiigii gibi deney grubu denel islemlerde O6grenci
destek egitim odasinda egitim almistir. Bu nedenle asagida destek egitim odasinda kullanilan

ders planlaria yer verilmistir.

1. Hafta

Ders: Matematik

Sure: 3 ders saati

Konu: Dogal Sayilarla Carpma Islemi

Hedef: Carpma islemini kavrar.

Davranislar:

1. ki sayry1 carpmanin ne anlama geldigini modellerle aciklar.

2. “Tane”, “kere”, “carp1” sOzciiklerinin ¢carpma islemi ile ilgili oldugu soyler.

3. Verilen iki dogal saymin ¢arpma islemini oniindeki varliklarla “tane, “kere”, “carp1”
sOzcuklerini kullanarak yapar/soyler.

4. Resim kartlar1 arasindan, verilen iki dogal saymin ¢arpma islemini varliklarla ifade eden
resim kartini1 gosterir/soyler.

5. Verilen bir basamakli iki dogal sayinin ¢arpma islemini rakam ve “tane”, “kere”, “carp1”
sozcuklerini kullanarak yazar/soyler.

Kullanilacak Araclar:

Say1 ¢ubuklari, fasulyeler, renkli boncuklar, 6gretmen tarafindan hazirlanan modeller, resim

kartlari, Matematik 2. sinif ders kitab1 ve ¢aligsma kitab1

Derse Baslama: Ogretmen ogretimde kullanacagi araglari masamin yanindaki sehpanin
lizerine koyar. Sonra da ogretmenle Ogrenci masada karsilikli olarak oturur. Ogretmen

Ogrenciye beraber matematik calisacaklarini soyler.

Dersi Isleme: Ogretmen 6grenciyle birlikte 2+2+2=6 gibi ¢arpma islemine déniisebilecek
modeller hazirlar. Modelleri hazirlarken 6grenciyle konusarak neler yaptiklari 6grenciye
aciklattirilir. Ogrenciye hazirlanan modelin kag¢ tane malzemeden olustugunu ritmik sayarak
bulmasini ister. Aym sekilde say1 cubuklari, renkli boncuklar ve fasulyelerle de gruplama
yapilir.

Daha sonra dgretmen dgrenciye neler yaptiklarini ve neler gordiigiinii agiklatir. Ogrenciye
sorular yoneltilerek yaptiklar1 toplama islemlerindeki toplananlarin esit oldugunu 6grenciye

buldurmaya c¢alisir. Hazirlanan modelleri 6gretmen Once “3 tane 27, “4 tane 3” seklinde
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Ogrenciye soOyler ve sonra Ogrenciye soOyletir. Ayrica ders kitabinin 34. Ve 35. Sayfalar
incelenir. Ogrencinin derste 6grendikleri ile ders kitabinda gordiikleri karsilastirilir,
ogrenciden kitapta gordiiklerini anlatmalar1 istenir. Kitaptaki eksik yerler Ogrenciye

tamamlattirilir. Ogretmen ¢alima kitabinin 25. sayfasin1 dgrenciye yaptirir.

Ders Bitirme: Ogretmen dgrencinin neler dgrendigini, nerede zorluk cektigini ve performans
diizeyinin nerede daha iyi oldugunun gézden gegirir ve Ogrenciye bir sonraki dersin
amaclarin1 ve o derste yapilacaklar ile ilgili kisa olarak agiklamada bulunur. Son olarak
Ogretmen tarafindan asagidaki gibi Orneklerden olusan ¢alisma kagitlart hazirlanarak
dgrenciye verilir. Ogrencinin drnege bakarak ¢alisma kagidin1 doldurmast istenir.

Ornek:

Asagidaki nesneleri sayiniz. Noktali yerlere uygun olan sayilar1 yaziniz.

22 4%

+ =

...... X =

2. Hafta

Ders: Matematik

Sure: 3 ders saati

Konu: Dogal Sayilarla Carpma Islemi

Hedef : Carpma islemini kavrar.

Davranislar:

1. Toplamlar1 20’ye kadar ve toplananlari ayn1 olan toplama islemlerini, ¢arpma islemine
doniistiirerek ¢arpma islemini yapar.

€6, %% Ce_
X =

2. Verilen bir basamakli iki dogal sayinin ¢arpma iglemini simgelerini kullanarak
yazar/soyler.

Kullanilacak Araclar:
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Say1 ¢ubuklari, fasulyeler, renkli boncuklar, 6gretmen tarafindan hazirlanan modeller, resim

kartlari, Matematik 2. sinif ders kitab1 ve ¢aligsma kitab1

Derse Baslama: Ogretmen &gretimde kullanacagi araglari masanmin yanindaki sehpanin
lizerine koyar. Sonra da &gretmenle &grenci masada karsilikli olarak oturur. Ogretmen
Ogrenciye “Gegen hafta derste seninle carpma islemini 6grenmeye baglamistik bu hafta da

beraber ¢arpma islemini 6grenmeye devam edecegiz” der.

Dersi Isleme: Ogretmen Ogrenciye gecen haftaki derste hazirladiklart gibi bir model
hazirlamasini ve modele uygun matematik ciimlesi yazmasini ister. Ogretmen dgrenciye gecen
hafta neler yaptiklarin1 ve 6grendiklerini agiklatarak 6n bilgilerini hatirlamasini saglar. Daha
sonra hazirlanan modeller hakkinda konusulur. Toplama islemlerinin kisa yoldan nasil
yapilacag birlikte yapilarak 6grenilir. “x” semboliinlin anlam1 agiklanir. Toplama islemlerine
gore yazilan matematik climleleri ¢arpma islemine doniistiiriilerek (3 tane 2, 6 eder, yerine; 2
kere 3, 6 eder, seklinde) yazilir. Ders kitabinin 36, 37, 38, 39 ve 40. sayfalarin1 inceleyerek
yaptiklar ile kitapta gordiiklerini karsilastirirlar. “Carpan” ve “carpim” kelimeleri ile “x”
(carp1) isaretinin ¢arpma islemine ait ifadeler oldugu vurgulanarak “kac¢ tane”, “kac kere”
ifadelerinin ¢arpma islemiyle iliskisi belirtilir. Calisma kitabinin 26 ve 27. sayfalarinda

etkinlikler yapilir.

Ders Bitirme: Ogretmen &grencinin ¢aligma kitabinda yaptiklarini  kontrol ederek
eksikliklerini, neler 6grendigini, nerede zorluk ¢ektigini ve performans diizeyinin nerede daha
iyl oldugunu gozden gecirir ve Ogrenciye bir sonraki dersin amaclarmi ve o derste

yapilacaklar ile ilgili kisa olarak agiklamada bulunur.

3. Hafta

Ders: Matematik

Sure: 3 ders saati

Konu: Dogal Sayilarla Carpma Islemi

Hedef : Carpma islemini kavrar.

Davranislar:

1. 10’a kadar olan dogal sayilar1 2, 3, 4 ve 5 dogal sayilariyla ¢arpar.

2. Bir basamakli bir dogal say1 ile bir basamakli bir dogal say1y1 sonug bir basamakli olacak

sekilde carpip sonucu yazar/soyler.
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3. Bir basamakli bir dogal say:1 ile bir basamakli bir dogal sayiyr sonu¢ iki basamakli
cikacak sekilde carpip sonucunu yazar/soyler.
Kullanilacak Araclar:

Yuzlik tablo, renkli kalemler, say1 kartlari, Matematik 2. simif ders kitab1 ve ¢alisma kitabi

Derse Baglama: Ogretmen ogretimde kullanacag: araclari masanin yamindaki sehpanin

lizerine koyar. Sonra da 6gretmenle 6grenci masada karsilikli olarak oturur.

Dersi Isleme: Ogretmen ders kitabinin 76. sayfasim dgrenciyle birlikte inceler. Ogrenciye
sayfada gordiikleri ile ilgili sorular sorar. Ogrenciye “inceledigimiz tablo ¢arpma isleminde
kullanilir ve adi1 da ¢arpim tablosudur” denir. Ogrenciye carpim tablosundan yararlanarak
carpma isleminin nasil yapildigr gosterilir. Daha sonra 6grenciye ders kitabinin 77.
sayfasindaki islemler yaptirilir. Ogrenci islemleri yaparken dgretmen yaptiklarmi kontrol
ederek eksikleri varsa aninda diizeltme yapar. Ogrencinin islemleri yapmada zorlandigini
goriirse konuyu farkli drneklerle tekrar agiklar ve &grenciye model olur. Islemleri &nce
anlatarak kendi yapar daha sonra Ogrenciye yaptirir. Konunun kavrandigindan emin

olunduktan sonra ¢alisma kitabinin 44, 45 ve 46. sayfalarindaki etkinlikler yaptirilir.

Dersi Bitirme: Ogretmen tarafindan asagidaki gibi orneklerden olusan ¢alisma kagitlari
hazirlanarak dgrenciye verilir. Ogrencinin drnege bakarak ¢alisma kagidini doldurmast istenir.
Ornek:

S X 4= 3X5= 7x4 6X?2

4. Hafta

Ders: Matematik

Sure: 3 ders saati

Konu: Dogal Sayilarla Carpma Islemi

Hedef : Carpma islemini kavrar.

Davranislar:

1. Carpma igsleminde “1” ve “0” 1n etkisini agiklar.

2. Bir dogal saymin “0” ile ¢arpiminin sifir oldugunu soyler.

3. Bir dogal saymin “1” ile ¢arpiminin kendisi oldugunu soyler.
Kullanilacak Araclar:

Plastik tabaklar, bilyeler, say1 cubuklari, Matematik 2. sinif ders kitab1 ve ¢alisma kitab1
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Derse Baglama: Ogretmen ogretimde kullanacag: araclari masanin yamindaki sehpanin
lizerine koyar. Sonra da ogretmenle Ogrenci masada karsilikli olarak oturur. Ogretmen

Ogrencinin tabak ve bilyelerle bir siire serbest oynamasina izin verir.

Dersi Isleme: Ogretmen 6grenciye asagidaki islemlerin bulundugu calisma kagidim verir ve
islemleri incelemesini ister. Ayrica ogrenciye islemleri modellemeye yetecek kadar plastik

tabak ve bilye verir.

1x1=? 2x1=? 3x1=?
4x1=? 5x1=? 6x1=?
7x1=? 8x1=? 9x1=?

Ogretmen Ogrenciden calisma kagidindaki islemleri plastik tabak ve bilyeleri kullanarak
modellemesini ister. ilkinde dgretmen dgrenciye model olur. Ogretmen dgrenciye asagidaki
gibi sorular sorarak dgrenciye ¢arpma islemlerindeki ortak 6zelligi buldurmaya calisir.

- Carpma islemlerinde nasil bir ortak 6zellik var?

- Carpma islemlerinin sonuglarinda nasil bir 6zellik var?

- Bir dogal say1y1 “1” ile ¢arparsak sonug ne olur?

- Carpma isleminde “1” in nasil bir etkisi vardir?
Daha sonra ders kitabinin 137. sayfasi incelenir ve gerekli islemler yapilir.
Diger derste 6gretmen Ogrenciye asagidaki islemlerin bulundugu ¢aligma kagidini verir ve
islemleri incelemesini ister. Ayrica ogrenciye islemleri modellemeye yetecek kadar plastik

tabak ve bilye verir.

1x0=? 2x0=? 3x0=?
4x0=? 5x0=? 6x0=?
7x0=? 8x0=? 9x0=?

Ogretmen 6grenciye “calisma kagidindaki islemleri bir dogal say1y1 “1” ile ¢arpma islemi igin
hazirladigimiz modellerde oldugu gibi bu islemleri de yapalim ve sonuglarini bulalim” der.
Ilkinde &gretmen 6grenciye model olur. Ogretmen dgrenciye asagidaki gibi sorular sorarak
Ogrenciye ¢arpma islemlerindeki ortak 6zelligi buldurmaya calisir.

- Carpma islemlerinde nasil bir ortak 6zellik var?

- Carpma islemlerinin sonuclarinda nasil bir 6zellik var?
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- Bir dogal say1y1 “0” ile carparsak sonug ne olur?
- Carpma isleminde “0” 1n nasil bir etkisi vardir?
Daha sonra ders kitabinin 137. sayfas1 incelenir ve gerekli islemler yapilir. Ogrenci ¢alisma

kitabinin 92 ve 93. sayfalarindaki etkinlikleri yapar.

Dersi Bitirme: Ogretmen tarafindan asagidaki gibi orneklerden olusan calisma kagitlari
hazirlanarak dgrenciye verilir. Ogrencinin drnege bakarak ¢alisma kagidini doldurmast istenir.
Ornek
Asagidaki islemlerde .... yerine gelecek sayilar yaz.

3x...=0 5x...=5 3x...=3 5x...=0

5. Hafta

Ders: Matematik

Sure: 3 ders saati

Konu: Dogal Sayilarla Carpma Islemi

Hedef : Carpma islemini kavrar.

Davranislar:

1. Carpma isleminde carpanlarin yerleri degistirildiginde, carpimin degismeyecegini
gosterir.

Kullanilacak Araglar:

Plastik tabaklar, bilyeler, say1 cubuklari, Matematik 2. sinif ders kitab1 ve ¢alisma kitab1

Derse Baslama: Ogretmen ogretimde kullanacagi araglari masanin yanindaki sehpanin
lizerine koyar. Sonra da ogretmenle Ogrenci masada karsilikli olarak oturur. Ogretmen

Ogrencinin tabak ve bilyelerle bir siire serbest oynamasina izin verir.

Dersi Isleme: Ogretmen 6grenciye sonu ayn1 iki tane carpma islemi verir 3 x 4= ve 4x3
= gibi) ve bu ¢arpma islemlerini tabak ve bilyeleri kullanarak 6nce modellemesini sonra
sonuglarini bulmasini ister. Ogrenci ¢alismay1 yaptiktan sonra ayni1 islem birkag 6rnekle daha
yapilir. Daha sonra 6grenciye yaptiklar islemlerle ilgili sorular sorulur (Yaptigimiz bu iki
islemin ortak 6zelligi neydi? Bu yaptigimiz 6rneklerden hangi sonuca varabiliriz? gibi).

Daha sonra ders kitabinin 139 ve 140. sayfalar1 incelenir. Noktal1 yerlerin nasil doldurulacagi

ogretmenle birlikte tartisilarak bulunur. Ogretmen burada dgrenciye rehberlik eder.
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Caligma kitabinin 94. Sayfasi yaptirilirken ise 6gretmen 6grenciyi gézlemler ve varsa eksik ve

hatalarini belirleyip 6grenciye anlagilmayan yerleri tekrar agiklar.

Dersi Bitirme: Ogretmen 6grencinin ¢alisma kitabinda yaptiklarin1  kontrol ederek
eksikliklerini, neler 6grendigini, nerede zorluk ¢ektigini ve performans diizeyinin nerede daha
iyi oldugunu gbézden geg¢irir ve Ogrenciye bir sonraki dersin amaglarimi ve o derste

yapilacaklar ile ilgili kisa olarak agiklamada bulunur.

6. Hafta

Ders: Matematik

Sure: 3 ders saati

Konu: Dogal Sayilarla Carpma Islemi

Hedef : Carpma islemini kavrar.

Davranislar:

1. Bir basamakli bir dogal sayiy1 10 ile kisa yoldan ¢arparak sonucunu yazar/sdyler.
Kullanilacak Araclar:

10 ve 10’un katlarinin yazili oldugu renkli kartlar, Matematik 2. sinif ders kitab1 ve caligma

kitab1

Derse Baslama: Ogretmen ogretimde kullanacagi araglari masanmin yanindaki sehpanin
lizerine koyar. Sonra da &gretmenle &grenci masada karsilikli olarak oturur. Ogretmen

ogrencinin 10’luk kartlar1 incelemesine izin verir.

Dersi Isleme: Ogretmen 6grenciye 10 ve 10’un katlarinin yazili oldugu renkli kartlar
dagitarak 6grencinin sayilar1 10’luk bloklara ayirmasini ister. Daha sonra 6grenciyle bir oyun
oynar. Ogrenciden elindeki kartlar1 siranin iizerine ters ¢evirmesini ister. Ogretmen 6grenciye
bir kart ¢ektirir ve kag onluk oldugunu sdylemesini ister. Ogrencinin yanit verirken 20: 2 tane
on seklinde kalip ciimle kullanmasini saglar. Ogrenciden sonra dgretmen bir kart ¢eker ve kag
onluk oldugunu soyler. Kartlar bitene kadar oyun devam eder. Oyun bittikten sonra “tane”
sozciigiinii bagka nerede kullamldiklar1 buldurulmaya calisilir. Ogretmen gerekirse sdzel
ipucu verir. Ogretmen yazdiklari ciimleleri ¢arpma islemi seklinde yazip yazamayacaklarimi
sorar? Kendisi O0rnek olarak bir tanesini ¢arpma islemine doniistiiriir. Diger ornekleri de
Ogrencinin yapmasini ister. Daha sonra 6gretmen 6grenciye asagidaki gibi bir ¢alisma kagidi

verir ve bu islemleri yapmasini ister.



71

Ornek:

2x10=? 4x10=? 7x10=? 8x10=?

Calisma kagidindaki islemler yapildiktan sonra ders kitabinin 141 ve 142. sayfalar1 incelenip
eksik yerler tamamlanir.

Caligma kitabinin 94. sayfasindaki etkinlik yapilarak ders bitirilir.

Ders Bitirme: Ogretmen &grencinin  ¢aligma kitabinda yaptiklarini  kontrol ederek
eksikliklerini, neler 6grendigini, nerede zorluk ¢ektigini ve performans diizeyinin nerede daha

1yi oldugunu gézden gegcirir ve gerekirse anlasilmayan yerleri tekrar agiklar.

Kontrol Grubu

Kontrol grubunda yapilan islemler asagida belirtilmistir:

1. Ogrenci derslere kaynastirma smifinda devam etmistir. Kaynastirma smiflarmim
Ogrenci sayilar1 yaklagik olarak 30’dur ve siniflarda en fazla iki kaynastirma 6grencisi
bulunmaktadir.

2. Ogrenciye smif 6gretmeninin hazirladigr planlar kullamlmistir. Bu planlar smifin
geneline gore oldugu icin kaynastirma 6grencisinin varolan performans diizeyinin ¢ok
tizerinde oldugu goriilmiistir. Uygulama oncesinde kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin 6gretmenleri ¢alisma konusunda bilgilendirilmistir.

3. Ogrenciyle sinifta gretmen ya da 6zel egitim 6gretmeni tarafindan herhangi bir ek

calisma yapilmamuistir.
Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi
Aragtirmada On-test, son-test ve izleme testlerinin ¢oziimlenmesi igin “tekrarli
Olglimler icin tek faktorlii varyans analizi ve karsitlik analizi yapilmistir. Bu teknik, iki ya da
daha c¢ok iligkili 6l¢lim setlerine ait ortalama puanlarin birbirlerinden anlamli bir sekilde
farklilik gosterip gostermedigini test eder (Biiylikoztiirk, 2011).

Nitel Verilerin Coziimlenmesi

Veli ve o0gretmenlerle yapilan goriisme verileri betimsel olarak analiz edilmistir.

Betimsel analizde, elde edilen veriler daha 6nceden belirlenen temalara gore Ozetlenir ve
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yorumlanir. Betimsel analizde, goriisiilen ya da gdzlenen bireylerin goriislerini carpici bir
bigimde yansitmak amactyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir (Y1ildirim ve Simsek 2003).
Betimsel analiz, betimsel analiz i¢in bir ¢erceve olusturma; tematik cerceveye gore verilerin

islenmesi; bulgularin tanimlanmasi; bulgularin yorumlanmasi asamalarindan olusur.

Bu arastirmada betimsel analiz igin bir ¢ergeve olusturma asamasinda, analiz igin
once O0gretmen ve velilerin verdikleri cevaplarin bilgisayara dokiimii yapilmistir. Daha sonra
goriisme sorularindan yola c¢ikarak verilerin analizi i¢in bir cerceve olusturulmus ve
olusturulan gergeveye gore verilerin hangi temalar altinda organize edilecegi belirlenmistir.
Tematik gergeveye gore verilerin iglenmesi asamasinda, ogretmenlerin ve velilerin goriisme
sorularina verdikleri yanitlar dogrultusunda goriisiilen her kisi i¢in ayr1 ayr1 gorisme kodlama
anahtar1 olugturulmustur. Tanimlanan veriler dogrudan alintilarla desteklenmistir. Bulgularin
tanimlanmast asamasinda gorisme yapilan velilerin ve Ogretmenlerin gériisme sorularina
verdikleri yanitlardan dogrudan alintilar yapilmistir. Elde edilen veriler sayilarla ifade edilip
verilerin sayisal analizinde frekans hesabi kullanilmigtir. Bulgularin yorumlanmasi agamasinda ise
elde edilen bulgular hazirlanan gérlisme sorularinin sirasina gore acgiklanmis ve diger arastirma

bulgulari ile desteklenmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR ve YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirma ile ilgili toplanan verilere yapilan analizler

sonucunda elde edilen bulgular, arastirmanin alt problemlerine gére sunulmustur.

1. Bireysel Destek Egitiminin Kaynastirma Ogrencilerinin Matematik Basarilar

Uzerindeki Etkisi

Arastirmanin birinci alt problemi “Bireysel destek egitimi kaynastirma 6grencilerinin
matematik basarilarinda anlamli bir farklilik yaratmakta midir?” seklinde ifade edilmistir.
Bireysel destek egitiminin kaynastirma dgrencilerinin matematik basarilar1 iizerindeki etkisini
belirleyebilmek igin Tablo 7°de deney ve kontrol gruplarinin bagar testi 6n test, son test ve

izleme testi betimsel istatistikleri verilmistir.

Tablo 7. Deney ve kontrol gruplarinin matematik basari testi betimsel istatistikleri.

Grup X SX n
Basar testi Deney 9,12 5,84 8
On test Kontrol 7,22 5,93 9
Toplam 8,11 5,78 17
Basar testi Deney 27,12 1,72 8
son test Kontrol 7,44 6,24 9
Toplam 16,71 11,10 17
Basar1 testi Deney 24,75 3,01 8
izleme Kontrol 7,33 6,50 9
Toplam 15,53 10,26 17

Tablo 7’de goriildiigii gibi, basar1 testi On test, son test ve izleme testi
uygulamalarinin {i¢iine de deney grubunda 8, kontrol grubunda 9 6grenci katilmistir. Tablo 7
incelendiginde her iki grubun da son test Ol¢lim ortalamalarimin, hem 06n test Ol¢iim
ortalamalarindan hem de izleme testi 6l¢iim ortalamalarindan yiiksek oldugu; deney grubunun
ortalamalarinin her 6l¢iimde, kontrol grubu ortalamalarindan yiiksek oldugu goriilmektedir.
Ortalamalar arasindaki farklarin 6nemli olup olmadigini saptamak amaciyla deney ve kontrol
gruplarinin 6n test, son test ve izleme testinden aldiklar1 puanlara tekrarli 6lgiimler i¢in tek

yonlii varyans analizi yapilmistir. Betimsel istatistiklerde gozlenen farkliliklarin anlamli olup
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olmadigimni belirlemek icin dlgiimler arasi etkiye bakmamiz gerekmektedir. Olgiimler arasi etki

ile ilgili veriler Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Gruplarin matematik basar testi icin tekrarh ol¢iimlerde tek yonlii varyans
analizi sonuclari.

Varyans K.T. s K.O. F p n’
Kaynag

Basari 827,09 2 413,54 54,49 0,00 0,78
Basari*grup 793,21 2 396,60 52,26 0,00 0,77
Hata(basari) 227,69 30 7,59

Tablo 8 incelendiginde basar1 degiskenine bagli olarak yapilan analizde, biiyiik etki
diizeyinde anlamli farklilasma bulunmustur (p=0,00 ve D2=O,78). Etki biiyiikligii, biraz
basitlestirerek tanimlarsak, yeni denenen bir yontemin, eskisine kiyasla ne kadar fark
yarattigidir (Yildirnm ve Yildirim, 2011). Cohen genel bir éneri olmak iizere, I)? degerinin
0,2’den kiigiik olmasi durumunda, yeni teknigin etkisinin zayif, 0,8’den biiyiilk olmasi
durumunda ise kuvvetli olarak tanimlanabilecegini sdylemektedir (Cohen’den aktaran
Yildirim ve Yildirim, 2011). Hem 6n test-son test-izleme testi sonug¢larini hem de deney ve
kontrol grubu etkilesimini dikkate alarak yapilan analizde biiyilik etki diizeyinde anlamli
farklilasma bulunmustur (p=0,00 ve 1?= 0.77). Tablo 7°de sunulan ortalamalar ve elde edilen
ortak etkilesim sonuglarina gore, bireysel destek egitimin kaynastirma Ogrencilerinin
matematik basarilar1 iizerinde etkili oldugu sdylenebilir. S6z konusu etkinin kalict olup
olmadigimi sinamak amaciyla karsitlik (contrast) analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 9’da

gosterilmistir.

Tablo 9. Grup-Basan etkilesimine gore On-test, son-test ve izleme testi karsithk analizi

sonuclari.
K aynak Olcumler K.T. S| K.O. F p n?
Basari*grup  Sontest-Ontest 1338 56 1 133856 105,92 0,00 0,87
Izleme-sontest 21,70 1 21,70 366 007 019
Hata(basar)  Sontest-Ontest 189,55 15 12,63

[zleme-sontest 88.76 15 5,91
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Karsitlik analizi sonuglarina gore gruplarin dn-test ve son-testleri arasinda blyuk etki
diizeyinde anlamli farklar bulunurken (p=0,00 ve 1)*=0,87), son-test ve kalicilik testleri
arasindaki farklar anlaml bulunmamistir (p=0,07 ve 1)*=0,19). Bu sonuclar, her iki grupta da
On-testlerden son-testlere dogru goézlenen degisimin korundugu anlamina gelir. Karsithk
analizi sonuglar1 kaliciligin deney grubu lehine devam ettigini gostermektedir. Tablo 7°de
verilen deney ve kontrol gruplarinin On-test, son-test ve basar1 testi ortalamalar

incelendiginde degisimin deney grubu lehine oldugu goriilebilir.

Tablo 9’da goriildiigii gibi basari testi puanlart anlamli diizeyde farkli bulunmustur
(p=0,00). S6z konusu farkin hangi degiskenlerden kaynaklandigini belirlemek, yani
degiskenler arasindaki farkliliklar ikiserli gruplar halinde karsilastirmak i¢in Bonferroni testi

yapilmis ve sonuglar Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Deney ve kontrol gruplarinin matematik basari testi farklarin anlamlihigina
iliskin Bonferroni testi sonuclari.

Karsilastirma Gerg¢ek Farkhihk Std. Hata p
Ontest sontest -9,11(*) 0,86 0,00
izleme -7,86(*) 1,26 0,00
Sontest Ontest 9,11(*) 0,86 0,00
izleme 1,24 0,59 0,15
izleme ontest 7,86(%) 1,26 0,00
sontest -1,24 0,59 0,15

Tablo 10 incelendiginde 6grencilerin matematik basari testi Ontest-sontest (p=0,00) ve
ontest-izleme (p=0,00) testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. Ote
yandan son test ve izleme testi puanlar arasindaki fark anlamli bulunmamistir (p=0,15). Bu bulgu
bireysel destek egitim alan kaynastirma 6grencilerinin bagarilarinin uygulama sonrasinda ve daha
sonra yapilan Olglimlerde anlamli dlgiide arttifini; uygulama sonrasindaki basarilarinin ise daha
sonra yapilan izleme c¢alismalarindaki 6l¢iim sonucglarindan farklilagsmadigini, yani uygulamanin

etkisinin devam ettigini gostermektedir.

Bireysel destek egitimin kaynastirma o6grencilerinin matematik basarisi lizerindeki

etkilerine iligskin arastirma bulgular1 asagidaki arastirma bulgular ile ortiismektedir.

Safak (2006), birlikte egitim ortamina yerlestirilmis goérme yetersizliginden

etkilenmis Ogrencilerin, akademik alanlarda ve goérme yetersizligine bagli sirliliklarda,
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yapabildiklerine gore hazirlanan destek egitimin gezici 6gretmen tarafindan saglanmasinin,
akademik alanlarda ve gorme yetersizligine bagli sinirliliklarin {istesinden gelmede etkili

oldugu sonucuna ulagmistir.

Unal (2008) arastrmasinda kaynastirma oOgrencilerinin, akademik alanlardan
matematikte yapabildiklerine gore hazirlanan egitim planlarinin, destek egitim odasinda 6zel
egitim Ogretmeni tarafindan uygulanmasinin, deneklerin saat okuma becerisini %80’lik 6lgiit
diizeyinin tistiinde kazanmalarinda ve 6gretim tamamlandiktan 14 giin sonra siirdiirmelerinde

etkili oldugunu bulmustur.

Kose (2009) calismasinda web destekli 6gretim yontemi ile saglanan 6zel egitim
desteginin bu Ogrencilerin akademik basarilarim1 ve performans diizeylerini arttirdigini,

bilgisayara ve fen dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigini bulmugtur.

Howard-Rose ve Rose (1994) destek egitim odasindaki egitimin, tahmin edilebilirlik
ve anlasilabilirlik agisindan, normal siniflara gore daha sekillendigini; destek egitim odasinda
ogrencilerin kendilerini diizeltmeleri i¢in daha fazla imkan verildigini; destek egitim odasinda

Ogrenci sayisinin az olmasinin bireysellestirmeyi kolaylastirdigini bulmuslardir.

Wisniewski ve Smith (2002) kaynak odada siirdiiriilen matematik egitiminin
Ogrencilere uygulanan testleri hizli ve dogru olarak cevaplandirilmasini arttirdigini bulmustur.
Basar1 biligsel alanla ilgili olmasina karsin 6zyeterlilik daha ¢ok duyussal alanla ilgilidir.
Birinci alt probleme ait bulgular incelendiginde destek egitim odasinda verilen egitimin
Ogrencilerin basarilarin1 anlamh diizeyde arttirdig1 goriilmektedir. Asagida arastirmanin ikinci
alt problemi olan bireysel destek egitiminin kaynastirma 6grencilerinin 6zyeterlilik algilarina

ait bulgular yer almaktadir.

2. Bireysel Destek Egitiminin Kaynastirma Ogrencilerinin Ozyeterlilik Diizeyleri
Uzerindeki Etkileri

Bireysel destek egitiminin kaynastirma 6grencilerinin 6zyeterlilik algilar1 tizerindeki
etkisini belirleyebilmek igin Tablo 11°de deney ve kontrol gruplarinin 6zyeterlilik 6n test, son

test ve izleme testi betimsel istatistikleri verilmistir.
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Tablo 11. Deney ve kontrol gruplarinin matematik 6z yeterlilik o6lcegi betimsel

istatistikleri
Grup X SX n
Ozyeterlilik Deney 41,50 4,27 8
On test Kontrol 40,55 2,96 9
Toplam 41,00 3.55 17
Ozyeterlilik Deney 31,87 5,54 8
son test Kontrol 39,44 3,67 9
Toplam 35,83 5,94 17
Ozyeterlilik Deney 33,75 3,73 8
izleme Kontrol 40,22 3,59 9
Toplam 37,17 4,86 17

Tablo 11°de goriildigi gibi, Ozyeterlilik On test, son test ve izleme testi
uygulamalarinin {igiine de deney grubunda 8, kontrol grubunda 9 6grenci katilmigtir. Tablo 11
incelendiginde deney grubunun son test ortalamalarinin her iki grubun da hem 6n test 6l¢iim
ortalamalarindan hem de izleme testi 6l¢iim ortalamalarindan diisiik oldugu; kontrol grubunun
son test ve izleme testi 0l¢lim ortalamalarinin, deney grubu ortalamalarindan yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ortalamalar arasindaki farklarin 6nemli olup olmadigin1 saptamak amactyla
deney ve kontrol gruplarinin 6n test, son test ve izleme testinden aldiklar1 puanlara tekrarlh

Olctimler i¢in tek yonlii varyans analizi yapilmis ve sonucglar Tablo 12°de gosterilmistir.

Tablo 12. Gruplarin “6zyeterlilik” puanlar i¢in tekrarh ol¢iimlerde tek yonli varyans
analizi sonuclari.

Varyans Kaynag K.T. Sd K.O. F p n?
Ozyeterlilik 264,91 2 132,45 14,18 0,00 0,48
Ozyeterlilik 181,69 2 90,85 9,73 0,00 0,39
*grup

Hata(Ozyeterlilik) 280,23 30 9,34

Tablo 12 incelendiginde 6zyeterlilik degiskenine bagli olarak yapilan analizde, orta
etki diizeyinde anlamli farklilasma bulunmustur (p=0,00 ve 1)%=0,48). Hem 6n test-son test-
izleme testi sonuglarin1 hem de deney ve kontrol grubu etkilesimini dikkate alarak yapilan
analizde orta etki diizeyinde anlamli farklilasma bulunmustur (p=0,00 ve D°= 0,39). Tablo
11’de sunulan ortalamalar ve elde edilen ortak etkilesim sonuglarmna gore, kaynastirma
ogrencilerinin Ozyeterlilik algilart {izerinde bireysel destek egitimin degil genel egitim
simifinda yapilan egitimin etkili oldugu sdylenebilir. S6z konusu etkinin kalict olup

olmadigini sinamak amaciyla karsithik analizi yapilmis ve sonuglar Tablo 13’te gdsterilmistir.
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Tablo 13. Grup-Ozyeterlilik etkilesimine gore on-test, son-test ve izleme testi karsithk
analizi sonuclari.

K aynak Olcumler KT. Sd K.O. F p n?
Ozl’gtrirg"k Sontest-ontest 307,00 1 307,00 40,12 000 0,72
izleme-sontest 509 1 5,09 017 067 001
Hata R
(Szyeterlilik) Sontest-Ontest 114,76 15 7,65

[zleme-sontest 430,43 15 28,69

Karsitlik analizi sonuglarina gore gruplarin dn-test ve son-testleri arasinda blyuk etki
diizeyinde anlamli farklar bulunurken (p=0,00 ve 1?=0,72), son-test ve kalicilik testleri
arasindaki farklar anlaml bulunmamistir (p=0,67 ve 1)*=0,01). Bu sonuclar, her iki grupta da
On-testlerden son-testlere dogru gozlenen degisimin korundugu anlamina gelir. Karsithk
analizi sonuglar1 kaliciligin kontrol grubu lehine devam ettigini gostermektedir. Tablo 11°de
verilen deney ve kontrol gruplarinin On-test, son-test ve basar1 testi ortalamalar

incelendiginde degisimin kontrol grubu lehine oldugu goriilebilir.

Tablo 13’te goriildiigii gibi 6zyeterlilik puanlart anlamli diizeyde farkli bulunmustur
(p=0,00). S6z konusu farkin hangi degiskenlerden kaynaklandigini belirlemek, yani
degiskenler arasindaki farkliliklar ikiserli gruplar halinde karsilastirmak i¢in Bonferroni testi

yapilmis ve sonuglar Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 14. Gruplarin ozyeterlilik puanlarmmin anlamlihgmna iliskin Bonferroni testi

sonuclari.
Karsilastirma Ger¢ek Farkhhk Std. Hata p
Ontest sontest 5,37(*) 0,67 0,00
izleme 4,04(*) 1,07 0,00
Sontest Oontest -5,37(*) 0,67 0,00
izleme -1,33 1,30 0,97
izleme Oontest -4,04(%) 1,07 0,00
sontest 1,33 1,30 0,97

Tablo 10 incelendiginde 6grencilerin matematik basari testi ontest-sontest (p=0,00) ve
ontest-izleme (p=0,00) testi puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu bulunmustur. Ote
yandan son test ve izleme testi puanlar1 arasindaki fark anlamli bulunmamustir (p=0,97). Bu bulgu

bireysel destek egitim alan kaynastirma 6grencilerinin 0zyeterliliklerinin uygulama sonrasinda ve
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daha sonra yapilan Olglimlerde anlamli Olglide azaldigimi; uygulama sonrasindaki
Ozyeterliliklerinin ise daha sonra yapilan izleme c¢alismalarindaki Ol¢im sonuglarindan

farklilasmadigin1 géstermektedir.

Merideth (2007)’ye gore, yiiksek seviyede ozyeterlilik gosteren dgrenme giicliigii
olan Ogrenciler okulda ve gorevlerini zamaninda tamamlamada daha basarilidirlar. Yiiksek
yeterlilikteki O6grenciler yeni bir konuyu Ogrenmede giiclilk cekseler de okulun kolay
olduguna inanma egilimindedirler. Sonug olarak, bu 6grenciler akranlariyla daha ¢ok iletisim
kurarlar, akranlariyla daha iyi sosyal kararlar verirler ve riskli etkinliklerden ziyade iiretken
etkinliklere katilirlar. Bu aragtirmada da kontrol grubundaki ogrenciler ¢alisma siiresince
kendi smiflarinda egitimlerini  siirdiirmiislerdir. Kontrol grubundaki &grencilerin
ozyeterliliklerinin yiiksek ¢ikmasinin nedeni kendi akranlariyla birlikte egitim almalarindan

kaynaklaniyor olabilir.

Margolis ve McCabe’ye gore de, yiksek oOzyeterlilige sahip Ogrenme giicligii
gosteren Ogrencilerin tiim gilinlinii genel egitim ortaminda gegirmesi daha uygundur
(Merideth, 2007). Margolis ve McCabe’nin bu yorumuyla arastirmadan ¢ikan bulgular

ortiismektedir.

Ayrica ¢alisma sonunda deney grubundaki Ogrencilere arastirmaci tarafindan
“Egitimini nerede siirdiirmek istersin? Kendi sinifinda m1 yoksa bazi derslerde destek egitim
odasinda m1? Neden?” sorusu yoneltilmistir. Arastirmaya katilan 8 6grenciden 6 s1 kendi
sinifimda yanitin1 vermistir. Neden olarak da arkadaglarindan ve 6gretmeninden ayrilmak
istemediklerini belirtmislerdir. Sadece 2 6grenci destek egitim odasinda ¢alismak istedigini,
clinkii destek egitim odasinda calismanin daha eglenceli oldugunu belirtmistir. Ogrencilerle
yapilan goriisme sonucunda Ogrenciler destek egitim odasinda ders yapmak yerine kendi

siniflarinda olmak istemelerinin gerekgeleri olarak su yanitlar1 vermislerdir:

- “Cinki kendi sinifim daha iyi oldugu icin ve kendi sinifim1 ¢ok sevdigim i¢in”

- “Cilnki arkadaslarim var ondan istiyorum. Orda ders yapiyoruz ondan. Derslere
arkadagslarimla girmek istiyorum, ders yapmak istiyorum dgretmenimle”

- “Ciinkii kendi sinifimda olmak daha iyi oldugu i¢in”

- “Smifimda daha 6zgiivenim oluyor, d6zgiivenim artiyor”

- “O daha guzel diye”
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- “Tek basina ders yapmay1 sevmiyorum”

Ogrencilere ayrica “Destek egitim odasinda egitim almaktan memnun musun?”
sorusu yoneltilmistir. Bu soruya da 6grencilerden 4’ii memnunun oldugunu belirtirken 4’1
memnun olmadiklarini belirtmislerdir. Ogrenciler memnuniyetlerinin gerekcelerini destek
odada farkli seyler 6grenmek ve orada eglenmek olarak Ozetlerken, memnun olmayan

ogrenciler ise gerekce olarak kendi siniflarinda olmalarinin daha iyi oldugunu belirtmislerdir.

Howard-Rose ve Rose (1994)’un arastirmasinda da Ogrenciler, normal smifta
calismay1 sevdiklerini, ancak destek egitim odasinda calismanin daha kolay oldugunu
belirtmislerdir. Ogrencilerin normal sinifta, kendi kendilerini diizeltme becerilerini daha fazla
kullandiklari, her ne kadar zor olsa da, destek egitim odasinda ¢alismaktan ¢ok normal sinifta
calismayi tercih ettikleri gozlenmistir. Vaughn ve Klingner (1998)’1n Graham’dan aktardigina
gore; 6grenme gligliigii olan 6grenciler kaynak odanin yararli oldugunu ama arkadaslar

tizerinde yarattig1 etkiden dolay1 kaynak odaya gitmekten hosnut olmadiklarini belirtmislerdir.

Tiirkiye’de 6grenme giicliigli gosteren 6grencilerin 6zyeterlilikleri ile ilgili yapilmis
bir ¢alismaya rastlanmamistir. Ancak Kose (2009), web destekli 6gretim yontemi ile saglanan
ozel egitim destegi ile ilgili ¢alismasinda kaynastirma Ogrencilerinin uygulama siresince
yapilan gézlemlerde fen bilgisi dersini bilgisayarla ¢alismaktan zevk aldiklarini, uygulama
calismalarina siirekli katilmaya 6zen gosterdiklerini, bdyle bir ¢alismaya tekrar katilmaya

istekli davrandiklarin1 ve memnuniyetlerinin yiksek oldugunu gézlemlemistir.

Ozel egitim gerektiren bireylerin egitimlerini nerede siirdiirecekleri ile ilgili velisinin
onay1 gerekmektedir. Ayrica veliler 6grenciye sunulacak hizmetlerden haberdar edilir ve bu
hizmetlere katilimi1 saglanir. Bu nedenle velilerin destek egitime yonelik goriislerini
belirlemek Ogrenciler i¢in uygun egitim ortamlar1 diizenlerken 6nem tagimaktadir. Asagida
aragtirmanin ti¢lincii alt problemi olan velilerin bireysel destek egitimine yonelik goriisleri ile

ilgili arastirma bulgular1 yer almaktadir.
3. Velilerin Bireysel Destek Egitimine Yonelik Goriisleri
Arastirma kapsaminda c¢ocugu destek egitim odasinda egitim alan velilerle

gorlsllmiistir. Goriisme 8 veli ile yapilmistir. Velilere cocugunun nerede egitim almasini

istedigi; cocugunun destek egitim odasinda egitim almaktan memnun olup olmadigi; destek
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egitim odasinda ¢aligmaya bagladiktan sonra ¢ocugunda ne tiir degisiklikler gozlemledigi;
destek egitim odasinda egitim almasinin ¢ocugu i¢in nasil sonuglar yarattifi ve destek

egitiminden beklentileri sorulmustur.
“Cocugunuzun nerede egitim almasini istersiniz? a. Kendi sinifinda; b. Bazi
derslerde destek egitim odasinda” sorusuyla ilgili kategoriler ve velilerden gelen timce

ornekleri Tablo 15°te gosterilmistir.

Tablo 15. Cocugunun egitim ortamina yonelik veli goriisleri ve tiimce 6rnekleri.

Kategori f Ornek timceler

Bazi derslerde destek 7 “orada 6gretmeni daha ¢ok

egitim odasinda ilgileniyor.”, “bilmediklerini daha iyi
Ogreniyor”

Kendi sinifinda 1 “cocugum kendi simifinda

arkadaslartyla kalmak istedigini
soyliyor. Destek odaya giderken

arkadaslar1 onunla dalga gec¢iyormus”

Tablo 15’teki veriler incelendiginde velilerden 7’si bazi derslerde destek egitim
odasinda yanmitin1 verirken sadece 1 veli ¢ocugunun kendi sinifinda yanitin1 vermistir.
Cocugunun destek egitim odasindan memnun olmadigimi belirten 1 veli nedenini de
cocugunun kendi smifinda kalmak istedigi seklinde yanitlamigtir. Buna gore, velilerin

cocuklarinin destek egitim odasinda egitim almasini istediklerini sdyleyebiliriz.

“Sizce cocugunuz destek egitim odasinda egitim almaktan memnun mu?” sorusuna
velilerden 3’ii memnun oldugunu belirtirken 2°si memnun olmadigini, 3 veli ise bilmedigini

belirtmislerdir. Memnuniyet ile ilgili kategoriler ve tiimce 6rnekleri Tablo 16°da verilmistir.
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Tablo 16. Cocugunun destek odada aldig1 egitimden memnuniyetine yonelik veli
goriisleri ve tilmce ornekleri.

Kategori f Ornek timceler

Evet 3 “Eve gelince destek odada
caligtiklar1 gilin orada yaptiklarini
anlatiyor bana, gretmeninin aferin
dedigini soyliiyor.”

Hayir 2 “Kendi smifinda kalmak
istiyormus”

Bilmiyorum/Kararsizim 3 “Bizim oglan pek anlatmaz bize”

Tablo 16 incelendiginde velilerden % 37,5’i ¢ocugunun destek odada egitim
almasindan memnun oldugunu sdylerken, %25’ memnun olmadigini, %37,5’i memnun olup
olmadigint bilmedigini sdylemislerdir. Buna gore velilerin destek egitim odasinda aldigi

egitimden ¢cocuklarinin ¢ok fazla memnun olmadiklarini diisiindiikleri sdylenebilir.
“Destek egitim odasinda calismaya basladiktan sonra c¢ocugunuzda ne tiir
degisiklikler gbzlemliyorsunuz?” sorusuna velilerden gelen yanitlardan elde edilen kategoriler

ve timce ornekleri Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Velilerin destek egitimden sonra cocugunda gozlemledikleri degisiklikler.

Kategori f Ornek timceler

Ders calisma 3 “siz 6dev veriyordunuz, onlari

EE 1Y

hemen yapiyordu”, “evde ders

caligmaya basladi”
Guven 2 “kendine giveni geldi sanki”
Degisiklik olmamasi 2 “degisen bir sey olmad1”
Isteksizlik 1 “cocugum destek egitim odasinda

caligmak istemiyor.”

Tablo 17 incelendiginde velilere gére destek egitimden sonra ¢ocugunda meydana
gelen degisikliklerin basinda 9%37,5 ile ders calisma gelirken bunu %25 ile giiven
izlemektedir. Buna karsin velilerin %25 herhangi bir degisik gézlemlemedigini, %12,5’i ise

cocugunda isteksizlik gézlemledigini belirtmislerdir.
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“Sizce destek egitim odasinda egitim almasi ¢ocugunuz i¢in nasil sonuglar yaratt1?”
sorusuna velilerden gelen yanitlardan elde edilen kategoriler ve tiimce drnekleri Tablo 18’de

verilmistir.

Tablo 18. Destek egitimin velilerin cocugunda yarattigi sonuglar.

Kategori f Ornek timceler

Gulven 3 “destek odada egitim aldig1 giin
daha mutlu”, “kendi sinifinda
tahtaya kalkiyormus 6gretmeni
dedi”

Ogrenme 3 “Matematikte carpmay1 6grendi.”,
“matematik siavlar1 zayif
geliyordu. son simavdan iyi almis.”

Degisiklik olmadi 2 “degisen bir sey olmad1”

Tablo 18 incelendiginde velilere gore destek egitim almasinin ¢ocugunda yarattigi
sonuclar analiz edildiginde velilerin %37,5 giiven, %37,5 6grenme ve %25’1 ise degisen bir

sey olmadig1 yoniinde goriis bildirmislerdir.

“Destek egitiminden neler bekliyorsunuz?” sorusuna velilerden gelen yanitlardan

elde edilen kategoriler ve timce 6rnekleri Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Velilerin destek egitiminden beklentileri.

Kategori f Ornek tiimceler

Baska derslerde de 3 “Tiirkge ve diger derslerde

calisilsin ¢ocuguma ders verin ”

Ders saati artsin 2 “Bu odada daha ¢ok calisilsa olmaz
m1”

Yapilanlar yeterli 2 “her seyden memnunum bagka

beklentim yok”
Destek odadan 1 “benim beklentim gocugumun ayri
ayrilmasi bir yerde ¢alistirilmast yerine kendi
siifinda 6gretmenleri tarafindan

desteklenmesi”
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Tablo 19 incelendiginde velilerin destek egitimden beklentileri %37,5 ile bagka
derslerde de calisilmasi kategorisinde yogunlasmaktadir. Ayrica ders saatinin artmasi ve
yapilanlar yeterli kategorilerinde %25 destek odadan ayrilmasi kategorisinde ise %12,5’lik bir

dagilim oldugu goriilmektedir.

Yapilan goriismelerin analizi sonucunda, velilerin bireysel destek egitime yonelik
gorlslerinin genel anlamda olumlu oldugunu sdyleyebiliriz. Velilerin ¢cocugu daha ¢ok ders
calistig1, gliveninin geldigi ve anlatilanlar1 daha iyi 6grendigi i¢in destek egitim odasindan
memnun olduklar1 goriismeler sonunda eldi edilen bulgulardir. Yapilan goriismelerde sadece
1 veli cocugunun destek egitim odasinda egitim almaktan memnun olmadigini belirtmistir.
Yigen (2008) ¢alismasinda anne-babalarin; ¢ocuklarinin toplum iginde, arkadaslari ile birlikte
oldugu, sosyallestigi ve egitim aldig1 i¢in kaynastirma egitiminden memnun olduklarini
bulmustur. Temir, anne-babalarin kendilerini kendi ¢ocuklarinin yetersizlikleri ve
kaynastirma egitimi hakkinda bilgi sahibi olarak gordiiklerini ve ¢ocuklarinin okulda basarili
oldugunu diisiindiiklerini bulmustur (Temir’den aktaran Yigen, 2008). Ozel gereksinimli
¢ocuklarinin normal egitim ortamina devam ediyor olmasi, anne-babalara moral verir ve
onlar1 ¢aba gdstermeye giidiiler (Kircaali-Iftar, 1998). Bu bulgular calismada elde edilen

bulgularla ortiismektedir.

Kaynastirma Ogrencisine verilen destek egitiminin 6grencinin kendi sinifindaki
basarisinda bir etki yaratip yaratmadigini belirlemek amaciyla 6gretmenlerle goriisiilmiistiir.

Goriismeler sonucunda elde edilen bulgular asagida verilmistir.

4. Destek Egitimi Alan Ogrencilerin Matematik Basarilariyla ilgili Ogretmen Goriisleri

Destek egitim odasinda verilen egitimin 6grencinin matematik basarisini etkileyip
etkilemedigi ile ilgili 6gretmenlerle goriisiilmiistiir. Gorlisme 5 Ogretmen ile yapilmstir.
Ogretmenlere destek egitiminden sonra Ogrencisinin; matematik basarisinda; matematik
siavlarindan aldig1 notlarda; matematik Odevlerini yapmasinda; matematikte anlatilan

konular1 6grenmede bir degisiklik olup olmadigi sorulmustur.
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Ogretmenlerin “Destek egitiminden sonra dgrencinizin matematik basarisinda bir
degisiklik oldu mu?” sorusuna dgretmenlerden gelen yanitlardan elde edilen kategoriler ve

timce ornekleri Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20. Ogrencisinin matematik basanst ile ilgili 63retmen goriisleri.

Kategori f Ornek timceler

Degisiklik oldu 3 “Evet kismi olsa da degisiklik oldu
etkiledi sonucta. Clnku bireysel
olmasi destek egitim odasinin sinif
ortamindaki grup egitiminden daha

faydali oldugunu sdyleyebiliriz.

Degisiklik olmadi 2 “Yani okul i¢inde alinan destek
egitime 6grenciler genelde
onyargili olduklari i¢in bu destek
egitime katilmak istemedikleri i¢in

bir katkis1 olmamustir.”

Tablo 20 incelendiginde 6gretmenlerden %60’1 az da olsa bir degisiklik oldugunu
belirtirken %40°1 hi¢ bir degisiklik olmadigini belirtmistir.

Ogretmenlerin “Destek egitiminden sonra &grencinizin matematik smavlarindan
aldig1 notlarda bir degisiklik oldu mu?” sorusuna Ogretmenlerden gelen yanitlardan elde

edilen kategoriler ve timce 6rnekleri Tablo 21’de verilmistir.

Tablo 21. Ogrencisinin sinavlardan aldig1 notlarla ilgili 63retmen goriisleri.

Kategori f Ornek timceler

Artis oldu 4 “Destek egitiminden sonra
matematik konusunda sinavlarda
aldig1 notlarda bireysel olarak ¢ok
yiiksek basarilar gdstermese de
kismi olarak az da olsa bir basar1
gostermistir, not artis1 olmustur.”

Degisiklik olmadi 1 “Yok hayir.”
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Tablo 21 incelendiginde 6gretmenlerden %80°i dgrencisinin aldigi notlarda az da

olsa bir artig oldugunu belirtirken %20’si hig¢ bir degisiklik olmadigini belirtmistir.
Ogretmenlerin “Destek egitiminden sonra ogrencinizin matematik odevlerini
yapmasinda bir degisiklik oldu mu?” sorusuna 6gretmenlerden gelen yanitlardan elde edilen

kategoriler ve tuimce 6rnekleri Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22. Ogrencisinin matematik é6devlerini yapmasiyla ilgili 6gretmen goriisleri.

Kategori f Ornek timceler

Artis oldu 3 “Yani 6grendik¢e ¢cocuk istahland,
yapmaya basladi. Daha 6nce hi¢
bilmiyordu, yapmiyordu.”

Degisiklik olmadi 2 “Yani o ders yapma aligkanligiyla
biraz alakali hani genelde o tir
cocuklar ders yapma aligkanlig1 da
olmayan cocuklar o yizden o
konuda pek bir  degisiklik

olmuyor.”

Tablo 22 incelendiginde dgretmenlerden %60°1 6devlerini yapmalarinda olumlu bir

degisiklik oldugunu ifade ederken %40°1 bir degisiklik olmadigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin  “Destek egitiminden sonra ogrencinizin matematikte anlatilan
konulart 6grendigini diisiiniiyor musunuz?” sorusuna dgretmenlerden gelen yanitlardan elde

edilen kategoriler ve timce 6rnekleri Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23. Ogrencisinin matematikte anlatilan konular1 6grenmesiyle ilgili 6gretmen

goriisleri.

Kategori f Ornek tiimceler

Ogrenmede artis oldu. 5 “Kismen evet. Tabi tabi kendisine
anlatilanlar1 6grendigini
diistiniiyorum.”, “Simif seviyesinde

degil ya da ¢ok az.”
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Tablo 23 incelendiginde d6gretmenlerin tiimiiniin 6grencisinin az da olsa matematikte
anlatilan konular1 kendi seviyesinde Ogrenmesinde bir artis oldugu goriis bildirdikleri

gorulmektedir.

Destek egitim odasinda verilen egitimin amaci &grenciyi kendi sinifi seviyesine
ulagtirmak degil, Ogrencinin var olan performans diizeyinden yola ¢ikarak onun
yapamadiklarini 6gretmeye c¢alismaktir. Buna gore 6gretmenlerin destek egitim odasinda

verilen egitimin 6grencisinin matematik bagsarisini arttirdigini diisiindiikleri sdylenebilir.

Ogretmenler destek egitiminin kaynastirma Ogrencisinin matematik basarisini
arttirdig1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Arastirmanin besinci alt problemi i¢in bireysel destek
egitim alan kaynastirma Ogrencilerinin  Ozyeterlilikleri ile ilgili Ogretmenleri ile

gorigiilmistiir. Gorlismelerden elde edilen bulgular asagida verilmistir.

5. Destek Egitimi Alan Ogrencilerin Ozyeterlilikleri ile lgili Ogretmen Gériisleri

Destek egitim odasinda verilen egitimin 6grencinin ozyeterlilik algisint etkileyip
etkilemedigi ile ilgili 6gretmenlerle goriisiilmiistiir. Gorlisme 5 Ogretmen ile yapilmistir.
Ogretmenlere destek egitiminden sonra Ogrencisinin matematik dersinde; parmak
kaldirmasinda; kendine olan giiveninin artmasinda; konular1 anlamak i¢in ¢aba harcamasinda;

kendini daha yeterli bulmasinda bir degisiklik olup olmadig1 sorulmustur.

“Destek egitiminden sonra Ogrenciniz matematik dersinde parmak kaldirmaya
basladi m1?” sorusuna Ogretmenlerden gelen yanitlardan elde edilen kategoriler ve tiimce

ornekleri Tablo 24’°te verilmistir.

Tablo 24. Parmak kaldirma ile ilgili 6gretmen goriisleri.

Kategori f Ornek timceler

Az da olsa parmak 4 Az, yani emin oldugu konularda”
kaldiriyor

Parmak kaldirmaya 1 “Bunu pek genel olarak sdyleyemeyiz
baglamadi ¢iinkii bu daha ¢ok 6grencinin 6z

giiveniyle alakalidir. O yiizden de
kendi sinifinda da parmak

kaldirmamistir.”
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Tablo 24 incelendiginde Ogretmenlerin %80°i Ogrencilerinin az da olsa parmak
kaldirmaya basladigini belirtirken %20’si destek egitiminden sonra da parmak kaldirmadigini

belirtmistir.
“Destek egitiminden sonra Ogrencinizin matematik dersinde kendine giiveninin
arttigin1  diislinliyor musunuz?” sorusuna Ogretmenlerden gelen yanitlardan elde edilen

kategoriler ve timce drnekleri Tablo 25’te verilmistir.

Tablo 25. Ogrencilerin giivenleri ile ilgili 63retmen goriisleri.

Kategori f Ornek timceler

Kismen artt1 5} “Kismen, kismen diyelim. Yani
ormegin parmak kaldirma oranmin
daha fazlalagmasi onun giliveninin

arttigimi gosteriyor.”, “Cok az ya da

kismen”

Tablo 25 incelendiginde Ogretmenlerin tiimiiniin 6grencisinin az da olsa giivenini
arttigi yoniinde gorlis bildirmislerdir. Bunun nedenini bir 6gretmen “Ciinkii sonucta
kendisinin de yapabildigini gdrmesi bir paca da olsa 6z gilivenini arttiracagindan dolay1 boyle

bir gliveninin arttirdigini diisiiyorum, gézlemliyorum” seklinde yanitlamistir.

“Destek egitiminden sonra 6grencinizin matematik konularini anlamak i¢in daha ¢ok
caba harcadigini diisiiniiyor musunuz?” sorusuna O6gretmenlerden gelen yanitlardan elde

edilen kategoriler ve timce 6rnekleri Tablo 26’da verilmistir.

Tablo 26. Ogrencilerin matematik konularim anlamak icin gosterdigi caba ile ilgili

ogretmen goriisleri.

Kategori f Ornek tiimceler

Evet 2 “Evet. Yani 6rnegin derslere katilmak
icin daha ¢ok ¢aba sarf ediyor, daha
cok parmak kaldirtyor. Daha ¢ok soru
¢cozluyor.”

Az da olsa evet 3 “Yani ¢ok degil. Bunu nasil diyeyim.
Yani ¢aba harciyor da yapamayinca

kot oluyor.”
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Tablo 26 incelendiginde 6gretmenlerin %40°1 ¢aba harcadigini belirtirken, %60°’1 az
da olsa ¢aba harcadig1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Yani 6gretmenlerin timii 6grencisinin
destek egitiminden sonra matematik konularin1 anlamak i¢in az ya da ¢ok caba gosterdigini

diistinmektedirler.

“Destek egitiminden sonra Ogrencinizin kendini matematik dersinde daha yeterli
buldugunu diisiiniiyor musunuz?” sorusuna 6gretmenlerden gelen yanitlardan elde edilen

kategoriler ve tuimce 6rnekleri Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27. Ogrencilerin matematik dersinde kendilerini yeterli bulup bulmadig ile ilgili

ogretmen goriisleri.

Kategori f Ornek tiimceler

Evet, diistiniiyorum. 2 “Evet. Yani ornegin derslere katilmak
icin daha ¢ok caba sarf ediyor, daha
¢ok parmak kaldirtyor. Daha ¢ok soru
¢cOzuyor.”

Az da olsa 1 “Bu da kismen.”

diisiiniiyorum.

Diistinmiiyorum. 1 “Diigtinmiiyorum genelde
diisiinmiiyorum. Yani bir cogu
bunu bir siniftan kopma,
arkadaslarindan alinma niye ben
geri zekali miyim neden ben
siniftan aliniyorum gibi
diistindiikleri i¢in aslinda onlar igin
sarsic bir tarafi da var destek
egitimin.”

Zaman gerekir. 1 “Bu zamanla gosterilecek bir
olaydir bir yilin sonunda bir
degerlendirmede alabilecegimiz bir

karar oldugunu diisiiniiyorum.”

Tablo 27 incelendiginde 6grencilerin matematik dersinde kendilerini yeterli bulup

bulmadiklar1 konusunda 6gretmenler farkli goriisler bildirmislerdir. 1 6gretmen 6grencisinin
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kendisini yeterli bulmamasinin nedenini kendi sinifindan alinmasi olarak agiklamis ve destek
odanin 6grenci igin sarsici bir yan1 oldugundan bahsetmistir. Arastirma sirasinda 6grencilerle
yapilan goriismelerde de 6grenciler destek odada calismak yerine kendi siniflarinda kalmak
istediklerini belirtmislerdi. Bu da 6gretmenin goriisiiyle ortiismektedir. Ayrica 1 6gretmen de

yeterli diyebilmek i¢in daha uzun siireli calismalar yapilmasi gerektigini sdylemistir.

Yonter (2009) arastirmasinda; smif Ogretmenlerinin, zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilerin bireysel oOzellikleri ve Ogrenme yeterliliklerindeki farkliliklar nedeni ile
matematik 6gretiminde sinirli uyarlamalara ve diizenlemelere yer verdiklerini vurguladiklarini
bulmustur. Ayrica dgretmenlerin matematik 6gretiminde uyarlamalarin ve degisikliklerin
uygulanmasi siirecinde sorunlar yasamakta ve yeterli destek alamamakta olduklarini ifade
etmektedir. Giiven (2009) de 6gretmenlerle yaptigi goriismelerde 6gretmenlerin genel egitim
siiflarinda kaynagtirma 6grencisinin gercek basari diizeyini belirlemede ve ifade etmede

zorlandiklarindan ve yeterli destek alamadiklarindan bahsettiklerini belirtmistir.

Destek egitim odasi ile ilgili Tiirkiye’de yapilan ¢ok fazla ¢alisma olmadigi gibi

Ogretmenlerin bu konuda goriisleri ile ilgili de yapilmis bir calismaya rastlanmamustir.
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BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolumde aragtirmada elde edilen bulgulara dayali olarak elde edilen sonuglar

Ozetlenmis, tartisilmis ve uygulayicilar ve arastirmacilar igin 6nerilere yer verilmistir.

Sonuglar ve Tartisma

Ozel egitim gerektiren bireylerin egitimiyle ilgili en &nemli sorunlarmn basinda
Ogrencinin egitimini nerede siirdlirecegi gelmektedir. Bununla ilgili pek ¢ok diizenlemeler
yapilmistir ve yapilmaya devam etmektedir. Bu diizenlemelerden bazilar1 genel egitim
smifinda kaynastirma, destek egitim odasi, 6zel egitim sinifi ve ayr1 6zel egitim okulu
seklindedir. Son yillarda yurtdisinda 6grencinin kendi sinifinda 6zel egitim 6gretmeninden
yardim almasiyla ilgili biitiinlestirme adiyla da dilizenlemeler yapilmaktadir.  Ancak
Tiirkiye’de heniiz boyle bir diizenlemeye yer verilmemistir. Buna karsin 2006 yilinda
yiiriirliige giren Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi’nde, destek egitim odasi1 diizenlemesi

ayrintili olarak yer almistir.

Bu arastirmanin amaci bireysel destek egitimin kaynastirma &grencilerinin
matematik basarillart ve 06z yeterlilik algilar1 iizerindeki etkililigini ortaya koymaktir.
Aragtirmada bireysel destek egitiminin kaynastirma Ogrencisinin matematik basarisina ve
Ozyeterlilik algisina etkisinin yani sira, velilerin destek egitime yonelik goriisleri ile destek
egitim alan Ogrencilerin matematik basarilar1 ve 6z yeterlilik algilartyla ilgili 6gretmen
goriislerine yer verilmistir. Elde edilen bulgular incelendiginde asagidaki sonuclara

ulastlmistir.

1. Basar1 testine iliskin verilerin ¢6ziimlenmesinden elde edilen sonuglarda;
kaynagtirma 6grencilerine destek egitim odasinda verilen matematik egitiminin genel
egitim sinifina gore Ogrencilerin matematik basarilarin1 anlamli Slglide arttirdig

bulunmustur.
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Kaynastirma uygulamalarmin etkililigi i¢in 6zel gereksinimli olan ve olmayan
dgrencilerin ve sinif dgretmeninin destek hizmetlere gereksinimleri vardir. Ozel gereksinimli
Ogrencinin sadece genel egitim smifina yerlestirilmesi, 6grenci i¢in higbir egitimsel
diizenlemenin yapilmamasi ve bu 0grenci i¢in veya 0gretmeni i¢in her hangi bir destegin
saglanmamas1 kaynastirma degildir. Bu aragtirmada kaynastirmada sunulan destek
hizmetlerden biri olan destek egitim odasinda egitimin kaynastirma Ogrencisinin matematik
basarisin1 anlamli 6l¢lide arttirdi§i bulunmustur. Ayrica arastirma bulgular1 bize bu egitim
siiresince kontrol grubundaki o6grencilerin matematik basarilarinda bir artis olmadigim
gostermistir. Bu bulgu bize genel egitim smifindaki kaynastirma &grencisinin matematik
dersindeki akademik basarisinin artmadigini, hep ayni kaldigimi gostermektedir. Bunun
nedenleri kaynastirma Ogrencisinin sinifinda kendini rahat hissetmemesi; Ogretmenin
kaynastirma Ogrencisinin varolan performans dilizeyine uygun bir plan hazirlayip
uygulamamasi; kaynastirma oOgrencinin ilgisini c¢ekecek gerekli materyal ve Ogretim
yontemlerinin kullanilmamas1 olabilir. Bu aragtirmada kaynastirma ogrencileriyle destek
egitim odasinda 6 hafta calisilmistir. 6 haftalik calismayla bile 68rencinin basaris1 anlamli
diizeyde artiyorsa bu uygulamanin siirekliliginin ve diger derslerde de uygulanmasinin

kaynagtirma 6grencisinin bagarisina olumlu yonde katki saglamasi kaginilmazdir.

2. Ozyeterlilik agisindan incelendiginde elde edilen veriler bize destek egitim odasinda
egitim alan 6grencilerin uygulama siirecinde 6zyeterliliklerinin genel egitim sinifinda
egitimlerine devam eden ogrencilere gore diistiigiinii gostermistir. Genel egitim
smifinda egitimlerine devam eden Ogrencilerin destek egitim odasinda egitim alan

ogrencilere gore daha yiiksek 6zyeterlilige sahip oldugu bulunmustur.

Gegmis basarilarin 6zyeterliligi arttirmada etkili oldugundan ve &zel gereksinimli
Ogrencilerin yasamlarinda basarilardan ¢ok basarisizliklarin oldugundan bahsetmistik. Bu
arastirmada kaynastirma oOgrencisine destek egitim odasinda verilen egitimin 6grencinin
matematik basarisini arttirmasina karsin 6zyeterliligini anlaml dl¢iide diistirmesi ilk bakista
beklenmedik bir bulgu olarak goriilmiistiir. Ancak ilgili alan yazin incelendiginde (Schunk ve
Hanson, 1985; Schunk, Hanson ve Cox, 1987; Schunk ve Hanson, 1989; Vaughn ve
Klingner, 1998; Kose, 2009) o6grencilerin Ozyeterliliklerinin diisiik ¢ikmasinin ¢esitli
nedenleri olabilecegi sonucuna ulagilmistir. Bu nedenler asagidaki gibi 6zetlenebilir:

e ogrencinin destek egitim odasinda model alacagr bir kiginin olmamasi; yapilan

arastirmalarda (Schunk ve Hanson, 1985; Schunk, Hanson ve Cox, 1987; Schunk ve
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Hanson, 1989) 6grenmede giicliik gosteren 6grencilerin siniftaki ¢abalayarak basaran
akranlarint model alarak basarilarinin arttigi ve Ozyeterliliklerinin yiikseldigi
bulunmustur. Ozyeterliligin kaynaklarindan biri de “baskalarinin deneyimleri” dir.
Smifta arkadaslarinin bagarilarini gozlemlemek 6zellikle de ¢abalayarak basarili olan
akranlarin1 gézlemlemek 6zel gereksinimli bireyi cesaretlendirecek, dzyeterliliginin
yiikselmesini saglayacaktir. Bu aragtirmada da kendi sinifinda egitimlerine devam
eden kaynastirma Ogrencilerinin 6zyeterliliklerinin  yiiksek ¢ikmasinin  nedeni
arkadaslarin1 model alma olabilir.

o destek egitim odasimin bilgisayar, internet ve web destegi gibi egitim
teknolojilerinden yoksun olmasi; egitim teknolojileri normal 6grencilerde oldugu
kadar 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in de dikkat ¢ekicidir. Egitim teknolojileriyle
desteklenmis bir sinifta ders islemek bircok duyu organina hitap ettigi i¢in 6grenmeyi
hem zevkli hem de kalic1 hale getirecektir. Boylece 68renci destek egitim odasina
isteyerek gelecektir. Bu da Ogrencinin 6zyeterliliginin yiikselmesini saglayabilir.
Kdse (2007) de galismasinda web destekli 6gretim yontemi ile saglanan 6zel egitim
desteginin kaynastirma 6grencilerinin fen dersine yonelik tutumlarini olumlu yonde
etkiledigini, 6grencilerin derse isteyerek katilidiklarini bulmustur.

e ogrencinin destek egitim odasina gelmeye isteksiz olmast; arastirma esnasinda deney
grubundaki 6grencilerle goriislilmiis ve 6grenciler destek egitim odasinda tek basina
caligmak yerine kendi smiflarinda arkadaslariyla birlikte olmayi istediklerini
belirtmislerdir. Graham da 6grenme giigliigii olan dgrencilerle yaptigi goriismelerde
ogrencilerin destek egitim odasinin yararli oldugunu ama arkadaslari iizerinde
yarattig1 etkiden dolay1 destek odaya gitmekten hosnut olmadiklarini sdylediklerini
belirtmistir (Graham’dan aktaran; Vaughn ve Klingner, 1998). Arkadaslarindan ayri

olmalart da 6grencilerin 6zyeterliliklerinin diismesinin nedenlerinden biri olabilir.

Arastirmada destek egitim odasinda egitim alan 6grencilerin 6zyeterliliklerinin diisiik
cikmasina karsin kendi siniflarinda egitimlerine devam eden kontrol grubundaki 6grencilerin
ozyeterlilikleri yiiksek ¢ikmistir. Bandura (1986) 6zellikle kisilerin daha énceden deneyim ve
bilgi sahibi olmadiklar1 gérev alanlarinda 6zyeterliliklerinin gelistirilmesinde, gdzlenilen
deneyimlerin, ozyeterliligi artiric1 etkisi olacagini ileri siirmiistiir (Bandura’dan aktaran;
Kotaman, 2008). Arastirma sirasinda egitimlerini kendi smiflarinda siirdiiren kaynagtirma
Ogrencilerinin Ozyeterliliklerinin yiiksek ¢ikmasinin nedeni siniftaki akranlarin1 gozleme ve

model alma firsatina sahip olmalar1 olabilir.
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3. Velilerin destek egitime yonelik gorlislerini  belirlemek amaciyla yapilan
goriismelerde veliler ¢cocugunun bazi derslerde destek egitim odasinda egitim
almasini istediklerini belirtmislerdir. Destek egitimden beklentilerini ise baska
derslerde de caligilmasi, destek egitim odasindaki ders saatlerinin arttirilmasi ve
yapilanlar yeterli olarak belirtmislerdir. Bir veli ise ¢ocugunun destek odadan

alimmas1 yoniinde goriis bildirmistir.

Ozel egitime gereksinim duyan dgrencilerin egitimlerinde velilerinin katilimi biyiik
onem tagimaktadir. 573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hikmiinde Kararname’de ve
Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nde de ailelerin kaynastirma egitimlerine katilimlari
vurgulanmigtir.  Velilerin ¢ocuklarinin  egitimleriyle ilgili ihtiyaglarinin belirlenmesi,
beklentilerinin karsilanmasi ve sorunlariin giderilmesiyle velilerin ¢ocuklariyla ilgili egitim
siireclerine daha aktif katilim saglayacagi diisiiniilmektedir. Yigen (2008) de c¢aligmasinda
cocugu kaynastirma uygulamasinda olan anne babalarin genel olarak kaynastirma egitimi
uygulamalarindan memnun olduklarini bulmustur. Cocuklarinin daha iyi bir egitim almasini,
sosyal iligkilerinin gelismesini isteyen anne-babalar ¢ocuklarinin gelecekleri ile ilgili de kaygi
duymaktadirlar. Bu istek ve kaygilar1 dogrultusunda ¢ocuklart i¢in ¢ok daha iyi bir egitim,

destek ve ilgi beklemektedirler.

4. Ogretmenlerin destek egitim alan Ogrencilerinin matematik basarilarma yénelik
goriislerini  belirlemek amaciyla yapilan goriismeler sonucunda destek egitim
odasinda kaynastirma O&grencilerine verilen egitimin Ogrencilerinin matematik
basarisina olumlu ydnde etkisi oldugu bulunmustur. Ogretmenler en ¢ok 6grencinin

aldig1 notta ve anlatilan konular1 6grenmede degisiklik oldugunu bildirmislerdir.

Kaynastirmanin basarili olabilmesi 6gretmenlerin, ailelerin ve okul idaresinin ortak
cabasia baghidir. Ogretmen boyutundan baktigimizda dgretmenlerin kaynastirma egitimi ve
uygulamalar1 hakkinda bilgi sahibi olmasi, kaynastirma 6grencisini kabul etmesi ve sinifinda
kaynastirma Ogrencileri i¢in uygun diizenlemeler yapmasi kaynastirma Ogrencisi igin
onemlidir. Ancak Vural (2008) ogretmenlerle yaptigi goriismelerde kaynastirma sinifi
ogretmenlerinin kaynastirma ile ilgili yasadiklar1 giicliiklerle ilgili olarak zamanin yeterli
olmadigi, Ogretimsel uyarlama konusunda bilgi eksiklerinin oldugu, destek hizmet

alamadiklar1 ve smif mevcutlarinin fazla oldugu konusunda giicliikler yasadiklarini
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bulmustur. Bu bulgu kontrol grubundaki Ogrencilerin matematik basarilarinda bir artig
olmamasinin nedenlerinden olabilir. Kaynastirma ogrencilerine destek egitim odasinda
verilecek egitimin siif 6gretmeniyle isbirligi halinde siirdiiriilmesiyle 6grencinin basarisinin
daha da artacagi beklenmektedir. Sinif 6gretmeni de destek egitim odasinda calisilan konular

kendi sinifinda pekistirmelidir. Boylece egitimin siirekliligi saglanmis olacaktir.

5. Destek egitim alan 6grencilerinin Ozyeterliliklerine yonelik goriislerini belirlemek
amaciyla o6gretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda Ogretmenler kaynastirma
ogrencilerinin 6zyeterliliklerinin bireysel destek odasinda verilen egitimle az da olsa

arttigini belirtmislerdir.

Arastirma bulgularinda deney grubundaki ogrencilerin 6zyeterliliklerinin diisiik
cikmasina karsin yapilan goriismelerde 6gretmenleri destek egitim alan dgrencilerinin sinifta
az da olsa parmak kaldirmaya basladiklarini, kendilerine glivenlerinin geldigini, 6grenme igin
caba harcadiklarini belirtmislerdir. Bu geliskili durumun destek egitim odasinda egitim goren
Ogrencilerin destek odasina gelmek istememesine karsin burada 6grendiklerini kendi sinifinda
arkadaglarina ve 0gretmenine gostermek istiyor olmasindan kaynaklandig diistiniilmektedir.
Ogretmenler destek egitim odasinda egitim gdren kaynastirma 6grencilerine siniflarinda daha
¢ok Ogrenme firsatlar1 sunmalidirlar bu sekilde kaynastirma 6grencilerinin 6zyeterliliklerini

arttiracak ortamlar saglanmis olacaktir.

Kaynastirmada destek hizmetlerin 6neminin vurgulanmasina karsin Tiirkiye’de
destek hizmetlerle ilgili ¢ok fazla arastirma bulunmamaktadir. Ayrica kaynastirma
ogrencilerinin Ozyeterlilikleri ile ilgili yapilmis bir aragtirmaya da rastlanmamistir. Bu ve
benzeri arastirma bulgularinin 6zel gereksinimli Ogrencilerin egitim ortamlarina yonelik
yapilan diizenlemelere katki saglamasi beklenmektedir. Bu amacla yapilan arastirma

dogrultusunda uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik oneriler asagida verilmistir.

Oneriler

Uygulamaya Yonelik Oneriler

- Destek oda bilgisayar, internet, ¢esitli gorsel materyaller, vb. materyallerle

donatilarak kaynastirma 6grencileri i¢in cazip hale getirilebilir.
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Destek odadaki egitimin etkili olabilmesi i¢in gerek kaynastirma &grencisi i¢in
gerekse odanin donanimu ile ilgili diizenlemeler ¢alisma 6ncesinde yapilmali ve

bireysel egitime uygun etkili yontem ve teknikler kullanilmalidir.

Kaynastirma 6grencilerinin 6zyeterliliklerini arttirmaya yonelik olarak destek oda
Ogretmeni, 0grencisinin smif ogretmeniyle diizenli olarak etkilesim ve igbirligi

halinde olmalidir.

Kaynastirma 6grencilerinin destek odadaki derslere istekli ve diizenli olarak

katilimini saglamak i¢in okul yonetimince ¢aligmalar yapilabilir.

Destek oda uygulamasi yapilacak okullardaki 6gretmen ve yoneticiler destek
egitim odasinin nasil olmasi gerektigi ve bu odada yapilacak calismalar

konusunda seminerlerle bilgilendirilebilir.

Aileleri bilgilendirmek ve destek odadaki egitime onlarin aktif katilimini
saglamak ic¢in rehberlik servisi, 6zel egitim 6gretmeni, siif 6gretmeni ve okul

yonetiminin isbirligi ile aile egitimleri diizenlenebilir.

fleriki Arastirmalara Yonelik Oneriler

Birinci ve ikinci alt probleme iligkin oneriler:

Bu calisma 6grenme giicliigii gosteren 17 Ogrenci ile sinirlidir. Genelleme

yapabilmek i¢in ¢alismanin farkli 6grenci guruplari ile de yapilmasi onerilir.

Kaynastirma kapsamina dahil olan gorme ve isitme yetersizligi olan 6grenciler

icin de benzer caligmalar yapilabilir.

Kaynastirma ogrencilerinin Tiirkge ve diger derslerdeki 0Ozyeterlilikleri ve

basarilar1 arasindaki iligki ile ilgili ¢alismalar yapilabilir.
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Destek egitim odasinda verilen web destekli egitimin kaynastirma dgrencilerinin

basar1 ve ozyeterlilikleri lizerindeki etkisine bakilabilir.

Destek egitim odasinda farkli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilarak yapilan

egitimin etkililigine bakilabilir.

Uclinci alt probleme iliskin oneriler:

Ozel egitime ihtiya¢ duyan &grencilerin velilerinin ¢ocuklarmin egitim ortamlar

ile ilgili goriisleri arastirilabilir.

Kaynastirma 0Ogrencilerinden kendi egitim ortamlarini  degerlendirmeleri
istenebilir. Bagka bir deyisle egitimlerini nerede siirdiirmek istedikleriyle ilgili
goriismeler yapilabilir. Boylece asil hedef grubumuzun sesine de kulak vermis

oluruz.

Dordiincii ve besinci alt probleme iligkin oneriler:

Ogretmenlerin, idarecilerin ve velilerin kaynastirma dgrencileri igin en uygun

egitim ortaminin hangisi olduguna yonelik goriisleri arastirilabilir.

Ogretmenlerin  kaynastirma ~ dgrencileriyle smifta  yapacaklari  bireysel
caligmalarin &grencilerin  basarillarint  ve Ozyeterliliklerini nasil etkiledigi

arastirilabilir.

Ogrencilerin kaynak odaya gitmeyi mi yoksa dzel egitim dgretmeninin kendi
siniflarina m1 gelmesini tercih ettikleri konusunda Albinger en yaygin cevabin
uzmanin kendi sinifina gelmesi oldugunu bulmustur. Ogrenciler bu modelin en
1yl olacagina inanmaktadirlar, boylelikle kendi siniflarindaki ¢aligsmalar1 ve diger
sinif olaylarmi c¢ok fazla kacirmayacaklardir (Miller ve Fritz, 2000). ileriki
arastirmalara yonelik bir diger oneri ise kaynastirma 6grencisinin kendi sinifinda
o0zel egitim Ogretmeni tarafindan  desteklenmesi olarak tanimlanan

“biitiinlestirme” uygulamasinin etkililigine yonelik ¢alismalar yapilabilir.
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ex. A -
19 Ekim 2010

T.C.
~ IZMIR VALILIGI
11 Milli Egitim Miidirliga

Say1  : B.08.4MEM.4.35.00.29/ ¢ 7957
Konu :Ebru UNAY’in
Arastirma Izni

VALILIK MAKAMINA
[ZMIR

Ilgi: a) 28/02/2007 tarihli ve B.08.4.EDG.0.33.03.311/1084 sayili Makam Onay1.
b) Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’niin 30/09/2010 tarih ve 2435
sayil1 yazisi.

Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiit ABD Egitim Programlar1 ve
Ogretim Doktora Programi 6grencisi Ebru UNAY'mn “Bireysel Destek Egitiminin
Kaynastirma Ogrencilerinin Matematik Basarilan ve Ozyeterlilik Algilar Uzerindeki
Etkililigi” konulu tez ¢alismasi i¢in kullanacag: 6lcekleri, Karsiyaka Selguk Yagar Alaybey
[Ikdgretim Okulu kaynastirma dgrencilerine uygulamak istedigi belirtilmektedir.

S6z konusu 6lgeklerin uygulamasimin, yukarida adi gegen ilkogretim kurumunda,
2010-2011 egitim—ogretim yilinda epitim-63retimi aksatmadan yapilmasi, aragtirma
sonucunun bir 6rneginin Miidiirliigiimiize verilmesi kaydiyla uygun goy 1 i ‘

Makamlarinizca da uygun goriildiigii takdirde Olur’larinizi arzfederi

‘ :

EK:
1) Arastirma Degerlendirme Formu (1 Sayfa)

o S€™ey 35068 Konak / IzZMIR EGITIME EéiTEMﬁE REFORM

é ‘“fa Telefon . (0 232) 4410332/208
= Faks : (0 232) 4893069 (7100
%{iﬂgﬁ%g E-Posta : arge35@meb.gov.tr |
35

o int. Adresi : http://izmir.meb.gov.tr DESTEK
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EK 2.
MATEMATIGE YONELIK OZ YETERLILiK ALGISI OLCEGI

Elinizdeki 6lgek, yapilmakta olan bir arastirma igin sizlerin matematigi giinlilk yasamda
kullanmada, matematik {inite konularinda ve matematik problemlerini ¢6zmede kendinize ne
kadar glivendiginizi gérmek amaciyla hazirlanmistir. Liitfen her ifadeyi dikkatle okuduktan

sonra size en uygun olan secenegi isaretleyin.

Tesekkiirler.
Sinif:
Cinsiyet: ( )Kiz ()Erkek
1. Matematikte iyi olmadigimi diisiiniiyorum.
A. Evet B. Bazen C. Hayrr
2. Matematigin en zor konularini bile anlayabilirim.
A. Evet B. Bazen C. Hayir
3. Matematigi giinliikk hayatimda kullanabilirim.
A. Evet B. Bazen C. Hayir
4. Matematigin en iyi derslerimden biri olduguna inantyorum.
A. Evet B. Bazen C. Hayrr
5. Matematik problemlerini ¢6zerken kendimi yetersiz hissediyorum.
A. Evet B. Bazen C. Hayir
6. Saatlerce ¢aligsam bile matematikte basarili olamayacagima inantyorum.
A. Evet B. Bazen C. Hayir
7. Matematik konusunda yeterli bilgiye sahip olmadigimi diigiiniiyorum.
A. Evet B. Bazen C. Hayrr

8. Matematigi kafam almiyor.

A. Evet B. Bazen C. Hayrr



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Matematik problemlerini yanls ¢6zdiiglimde kendime olan giivenim azaliyor.

A. Evet B. Bazen C. Hayir

Matematik benim igin zor bir ders.
A. Evet B. Bazen C. Hayrr

Matematiksel islem yapilmasini gerektiren bir meslegi segebilirim.

A. Evet B. Bazen C. Hayrr

Matematik problemleri yazabilirim.
A. Evet B. Bazen C. Hayir

Matematikteki karmasik konular1 anlamakta giicliik ¢ekiyorum.

A. Evet B. Bazen C. Hayir

Matematik ile ilgili projelerde basarili olacagima inantyorum.

A. Evet B. Bazen C. Hayrr

Zor bir matematik sorusuyla karsilagtigimda ne yapacagimi bilemem.

A. Evet B. Bazen C. Hayrr

Kendimi, matematik konularini arkadaslarima anlatacak kadar yeterli buluyorum.
A. Evet B. Bazen C. Hayir

Matematikle ilgili sinif tartismalarina katilabilirim.

A. Evet B. Bazen C. Hayrr

Matematik dersinde iyi bir not alacagimi diistiniiyorum.

A. Evet B. Bazen C. Hayrr

Matematikte bir konu zor olsa bile anlamak i¢in ugrasacagimi diigiiniiyorum.
A. Evet B. Bazen C. Hayir

111
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EK 3.
MATEMATIK KONTROL LiSTESI
BIiLDIRIMLER SORULAR YAPTI(+)/ ACIKLAMA
YAPMADI(-)

Ritmik Sayma

Istendiginde, “100’e kadar 1’erli ritmik say” 100 ‘e kadar 1’erli ritmik say.

denildiginde, 100 ‘e kadar 1’erli ritmik sayar.

Istendiginde, “100’e kadar 2’serli ritmik say” 100 ‘e kadar 2’serli ritmik say.

denildiginde, 100 ‘e kadar 2’serli ritmik sayar.

Istendiginde, “30’a kadar 3’erli ritmik say” 30’a kadar 3’erli ritmik say.

denildiginde, 30’a kadar 3’erli ritmik sayar.

Istendiginde, “40’a kadar 4’erli ritmik say” 40’a kadar 4’erli ritmik say.

denildiginde, 40’a kadar 4’erli ritmik sayar.

Istendiginde, “50’ye kadar 5’serli ritmik say” 50’ye kadar 5’serli ritmik say.

denildiginde, 100 ‘e kadar 5’serli ritmik sayar.

SAYI OKUMA

Istendiginde, yazili olan tek basamakli dogal sayilar1 | Yazili olan sayilara bak (oku) kag

inceledikten sonra, “yazili olan sayilar1 oku” oldugunu soyle.

denildiginde, yazili olan dogal sayilar1 okur. a)l a)
b) 4 b)
c)3 C)
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d)2 d)
Istendiginde, yazili olan iki basamakli dogal sayilar1 | Yazili olan sayilar1 oku.
inceledikten sonra, “yazili olan sayilar1 oku” a) 10 a)
denildiginde, yazili olan dogal sayilar1 okur. b) 25 b)
c) 34 c)
d) 82 d)
Istendiginde, yazl1 olan ii¢ basamakli dogal sayilar Yazili olan sayilar1 oku.
inceledikten sonra, “yazili olan sayilar1 oku” a) 325 a)
denildiginde, yazili olan dogal sayilar1 okur. b) 455 b)
c) 239 C)
d) 630 d)
SAYI YAZMA
Istendiginde, “sdyledigim sayilar1 yaz’> denildiginde | Syledigim rakamlari aralarinda birer bosluk
sOylenen tek basamakli dogal sayilar1 yazar. birakarak yaz.
a) 4-7-3-6 a)
b) 2-1-3-0 b)
c) 1-9-6-8 C)
d) 9-2-7-6 d)
Istendiginde, “sdyledigim sayilar1 yaz” denildiginde | Soyledigim sayilar1 yaz.
sOylenen iki basamakli dogal sayilar1 yazar. a) 13 a)
b) 80 b)
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c) 48 c)
d) 96 d)

Istendiginde, “soyledigim sayilar1 yaz” denildiginde | Séyledigim sayilar yaz.

sOylenen {i¢ basamakli dogal sayilar yazar. a) 253 a)
b) 514 b)
C) 764 C)
d) 903 d)

TOPLAMA

Istendiginde, tek basamakli say1 ile tek basamakl Yazili toplama islemini yap.

dogal say1y1 sonug tek basamakli olacak sekilde a) 2+3= a)

toplar. b) 3+4= b)
¢) 4+5= ©)
d) 6+3= d)

Istendiginde, iki basamakl say1 ile iki basamakli Yazili toplama islemini yap.

say1y1 sonug iki basamakli olacak sekilde toplar. a) 22+32= a)
b) 64+25= b)
C) 43+35= c)
d) 76+12= d)

Istendiginde, iki basamakli sayi ile tek basamakli Yazili toplama islemini yap.

say1y1 sonug iki basamakli olacak sekilde toplar. a) 22+4= a)

b) 24+5=
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c) 17+2= c)
d) 33+6= d)

Istendiginde, tek basamakli say1 ile tek basamakli Yazili toplama islemini yap.

say1y1 sonug iki basamakli olacak sekilde toplar. a) 9+8= a)
b) 7+4= b)
C) 6+4= C)
d) 8+8= d)

Istendiginde, iki basamakli sayi ile iki basamakli Yazili toplama islemini yap.

say1y1 sonug iki basamakli olacak sekilde eldeli a) 23+17= a)

toplar. b) 13+19= b)
C) 26+25= C)
d) 38+26= d)

Istendiginde, iki basamakli sayi ile iki basamakl Yazili toplama islemini yap.

say1y1 sonug ti¢ basamakli olacak sekilde eldeli a) 78+36= a)

toplar. b) 99+64= b)
C) 76+46= C)
d) 88+24= d)

CIKARMA

Istendiginde, tek basamakli sayidan tek basamakl

say1y1 sonug tek basamakli olacak sekilde ¢ikarir.

Yazili olan ¢ikarma islemini yap.

a) 9-7=
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b) 3-2= b)
c) 8-5= C)
d) 5-3= d)

Istendiginde, iki basamakli sayidan iki basamakli Yazili olan ¢ikarma islemini yap.

say1y1 deste bozmadan sonug iki basamakli olacak a) 24-12= a)

sekilde ¢ikarir. b) 28-18= b)
c) 58-36= C)
d) 64-11= d)

Istendiginde, iki basamakli sayidan tek basamakli Yazili olan ¢ikarma islemini yap.

say1y1 deste bozmadan sonug iki basamakli olacak a) 23-2= a)

sekilde ¢ikarir. b) 14-3= b)
C) 56-2= C)
d) 67-3= d)

Istendiginde, iki basamakl1 sayidan birler Yazili olan ¢ikarma iglemini yap.

basamaginda “0” olan iki basamakli say1y1 deste a) 24-10= a)

bozmadan sonug iki olacak sekilde ¢ikarir. b) 36-20= b)
c) 56-30= C)
d)78-50= d)

Istendiginde, iki basamakl1 sayidan iki basamakli Yazili olan ¢ikarma iglemini yap.

say1y1 sonug iki basamakli olacak sekilde deste a) 32-18= a)

bozarak ¢ikarir. b) 44-26= b)
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c) 86-68= C)
d)47-28= d)

Istendiginde, iki basamakl1 sayidan tek basamakli Yazili olan ¢ikarma iglemini yap.

say1y1 sonug tek basamakli olacak sekilde deste a) 17-9= a)

bozarak ¢ikarir. b) 15-7= b)
c) 12-3= C)
d)16-8= d)

CARPMA

Istendiginde, tek basamakli say1 ile tek basamakl Yazili olan ¢carpma islemini yap.

say1y1 sonug tek basamakli olacak sekilde garpar. a) 2x4= a)
b) 3x2= b)
C) 2x2= C)
d) 3x3= d)

Istendiginde, bir ¢arpan1 1 diger carpam tek Yazili olan ¢arpma islemini yap.

basamakli olan dogal sayilarla ¢arpma islemini yapar. | a) 2x1= a)
b) 6x1= b)
c) 7x1= C)
d) 9x1= d)

Istendiginde, bir ¢arpan1 0 diger carpam1 tek Yazili olan ¢carpma islemini yap.

basamakli olan dogal sayilarla carpma islemini yapar. | a) 3x0= a)

b) 5x0=
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c) 8x0= C)
d) 9x0= d)

Istendiginde, carpim1 100’ii gegmeyen ve bir ¢arpan1 | Yazili olan garpma islemini yap.

10 olan ¢arpma islemini yapar. a) 10x4= a)
b) 10x2= b)
c) 10x7= C)
d) 10x10= d)

Istendiginde, tek basamakli say1 ile ¢ift basamakli Yazili olan ¢arpma islemini yap.

say1y1 sonug ¢ift basamakli olacak sekilde eldesiz a) 12x2= a)

carpar. b) 11x6= b)
c) 13x3= C)
d) 24x2= d)

Istendiginde, ¢ift basamakl say1 ile ¢ift basamakli Yazili olan ¢arpma islemini yap.

say1y1 eldesiz ¢arpar. a) 32x13= a)
b) 21x16= b)
C) 43x13= C)
d) 24x12= d)
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EK 4.

TEMEL CARPMA iSLEMLERI OLCME ARACI

Ol¢cme Aracinin Amact: Bu dlgme araci; tek basamakli sayi ile tek basamakl
sayllarin ve 10 ile tek basamakli sayilarin carpimindan olusan toplam 30 islemden
olusmaktadir. Temel Carpma Islemleri Olgme Araci; &grencinin, uygulamaci tarafindan
verilen islem sayfasindaki 30 ¢carpma isleminin sonucunu 20 dakika i¢inde ve % 80 oraninda

dogru olarak yazmasini 6lgmeye yoneliktir.

Kullanilacak Araclar: Temel carpma becerilerinin 6l¢iimii asamasinda 6gretmen

arac kullanmayacak. Ogrenci ise islemlerin bulundugu sayfa ile kursun kalem kullanacak.

Ol¢me Aracimin Kapsamn: Olgme araci sadece temel carpma becerileri i¢in 6nkosul

olan becerileri yerine getiren dgrencilere uygulanir.

Uygulama Ortami: Uygulama, uygulayici ve 6grenciden bagka birinin olmadigi ve
giiriiltiiden uzak bir ortamda yapilir. Uygulayici ve 6grencinin karsilikli olarak oturabilmeleri
ve Ogrencinin yazmasini kolaylastirmak icin ortamda bir masa ve iki tane sandalye

bulundurulur.

Uygulama Siireci: Uygulayici ile grenci masaya karsilikli olarak oturur. islemleri
iceren sayfa ile kursun kalem o6grenciye verilir. Uygulamaci 6grenciye "Bu sayfada carpma
islemleri var. Sen islemlerin sonucunu buraya (¢arpma islemi sonucunun yazilacagi yer
parmakla gosterilir) yazacaksin" diye aciklama yapar. Uygulayict 6grenciye herhangi bir

ipucu vermez. Siire bitiminde uygulamaya son verilip 6grenciye tesekkiir edilir.
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Ogrencinin adi soyadi:------------------cceeczcezem-

Tarih e
2 3 4 3 10 2
x1 x 2 x 0 x 4 2 % 5
x5 4 x 2 w 1 % 0 2
4 3 2 2 5 10
x1 % 0 « 4 « 8 % 2 6
4 10 7 9 3 9
x3 9 % 2 % 0 w1 % 5
4 5 2 5 10 7



EK-5

UYGULAMA GUVENIRLIGi FORMU
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Uygulamacinin Adi1 Soyadi [ =======mmmmmmmmmm oo Tarih:------- [----[----

Gozlemcinin Ad1 Soyadi  -memmmmmmemmem oo

Ogrencinin Soyadi ~ mmeememmeemeee e
Deneme |Ogretimle | Arag- Ogrencinin| islemi model |Islemi Dogru tepkiler
ler / ilgili gereg dikkatini | olarak yapar. |o6grenci sonunda
Etkinlik |agiklama kullanir. |saglar. ile birlikte | pekistireg
ler yapar. yapar. sunar.

1

2

3

4

5

6
Toplam

II+/_II
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EK 6

Destek Egitime Iliskin Veli Goriisme Formu

Okul :
Tarih ve saat (baslangic - bitis) :

Goriismeci :

GIRIS

Merhaba, benim adim Ebru UNAY ve 9 Eyliil Universitesi, Egitim Programlari ve
Ogretim béliimiinde doktora dgrencisiyim. Cocugunuza uygulanan destek egitim {izerine bir
arastirma yapiyorum ve sizinle ¢ocugunuz hakkinda konusmak istiyorum. Bu goriismede
amacim, velilerin ¢ocuklarina destek egitim odasinda uygulanan destek egitimin etkililigi
hakkinda ne diisiindiiklerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu arastirmada ortaya c¢ikacak sonuglarin,
bundan sonra kaynastirma Ogrencilerine yapilacak destek egitim g¢alismalarinin niteliginin
arttirilmasina katkida bulunacagini iimit ediyorum.

Bana goriisme siirecinde sOyleyeceklerinizin  tiimii  gizlidir. Bu  bilgileri
aragtirmacilarin disinda herhangi bir kimsenin goérmesi miimkiin degildir. Ayrica, arastirma
sonuglarini yazarken goriisiilen bireylerin isimleri kesinlikle rapora yansitilmayacaktir.

Baslamadan 6nce, bu sdylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince ya da
sormak istediginiz bir soru var mi?

Gorilismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincasi var mi1?

Bu goriismenin yaklasik on dakika siirecegini tahmin ediyorum. izin verirseniz

sorulara basglamak istiyorum.
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Ek 6 devami

Goriisme Formu:

Ogrenciye yakinlik dereceniz:

Anne Baba Diger (A¢iklaymiz):

Cocugunuzun

1. Cocugunuzun nerede egitim almasini istersiniz?

a. Kendi sinifinda;

b. Bazi derslerde destek egitim odasinda;

2. Sizce ¢ocugunuz destek egitim odasinda egitim almaktan memnun mu?

a. Evet, cunkd:

b. Hayir, ¢linkii:

c¢. Bilmiyorum / Kararsizim

3. Destek egitim odasinda ¢alismaya basladiktan sonra ¢ocugunuzda ne tiir degisiklikler

g6zlemliyorsunuz?

4. Sizce destek egitim odasinda egitim almasi ¢ocugunuz i¢in nasil sonuglar yaratti?

5. Destek egitiminden neler bekliyorsunuz?
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EK 7

Destek Egitim Alan Ogrenciler I¢in Ogretmen Goriisme Formu

Okul :
Tarih ve saat (baslangic - bitis) :

Goriismeci :

GIRIS

Merhaba, benim adim Ebru Unay ve 9 Eyliil Universitesi, Egitim Programlar1 ve
Ogretim boliimiinde doktora &grencisiyim. Kaynastirma oOgrencilerine uygulanan destek
egitim lizerine bir aragtirma yapiyorum ve sizinle kaynastirma 6grenciniz hakkinda konusmak
istiyorum. Bu goriismede amacim, dgretmenlerin kaynastirma Ogrencilerine destek egitim
odasinda uygulanan destek egitimin etkililigi hakkinda ne diistindiiklerini ortaya ¢ikarmaktir.
Bu aragtirmada ortaya ¢ikacak sonuglarin, bundan sonra kaynastirma dgrencilerine yapilacak
destek egitim ¢aligmalarinin niteliginin arttirilmasina katkida bulunacagini timit ediyorum.

Bana goriisme siirecinde sOyleyeceklerinizin tiimii  gizlidir. Bu  bilgileri
arastirmacilarin diginda herhangi bir kimsenin gérmesi miimkiin degildir. Ayrica, arastirma
sonuglarini yazarken goriisiilen bireylerin isimleri kesinlikle rapora yansitilmayacaktir.

Baglamadan once, bu soylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince ya da
sormak istediginiz bir soru var mi?

Goriismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Bunun sizce bir sakincasi var mi1?

Bu goriismenin yaklasik on dakika siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz

sorulara baglamak istiyorum.
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EK 7 devam

Goriisme Sorularr:

1. Destek egitiminden sonra 6grencinizin matematik basarisinda bir degisiklik oldu mu?

Destek egitiminden sonra dgrencinizin matematik sinavlarindan aldigir notlarda bir

degisiklik oldu mu?

Destek egitiminden sonra §grenciniz matematik dersinde parmak kaldirmaya bagladi

mi?

Destek egitiminden sonra Ogrencinizin matematik Odevlerini yapmasinda bir

degisiklik oldu mu?

Destek egitiminden sonra 6grencinizin matematik dersinde kendine giiveninin arttigini

diisiiniiyor musunuz?

Destek egitiminden sonra ¢grencinizin matematik konularini anlamak i¢in daha ¢ok

caba harcadigini diisliniiyor musunuz?

Destek egitiminden sonra &grencinizin matematikte anlatilan konulari 6grendigini

diisiiniiyor musunuz?

Destek egitiminden sonra 6grencinizin kendini matematik dersinde daha yeterli

buldugunu diisiliniiyor musunuz?

Sizce destek egitim odasinda egitim almasi 6grenciniz i¢in yararli oldu mu?
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EK 8.

AILE iZiN BELGESI

9 Eyliil Universitesi, Egitim Programlar1 ve Ogretimi doktora 6grencisi Ebru
UNAY’a, velisi bulundugum Selcuk Yasar Ilkogretim Okulu ...... sinifi - dgrencisi
oglum/kizim ........cccceevvveennnenn. 'va bireysel destek egitim vermesine ve topladigi bilgileri
doktora tez caligmasinda kullanmasina izin veriyorum. Bu ¢alismanin amaci, bireysel destek
egitiminin kaynastirma 6grencilerinin matematik basarilar1 ve 6z yeterlik algilar iizerindeki

etkililigini aragtirmaktir.

Bu c¢alisma kaynastirma Ogrencilerine bireysel destek egitimi yayginlastirmayi
amaglamaktadir. Calismanin ¢ocugum iizerinde bir risk tasimadigin1 ve galigma siiresince
istedigim zaman cocugumun katilmini engelleyebilecegimi anlamig bulunmaktayim.
Calismada gizliligin esas oldugunun ve ¢ocugumun isminin hi¢bir bicimde rapor

edilmeyeceginin bilincindeyim.

Ogrenci velisinin Tarih .../ oo
Ad1 Soyadr :

11’1’12 as1
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EK 9.

OGRETMEN iZiN BELGESI

9 Eyliil Universitesi, Egitim Programlar1 ve Ogretimi doktora 6grencisi Ebru
UNAY a, 6gretmeni oldugum Selguk Yasar Alaybey Ilkogretim Okulu ....... sinifi 6grencisi
............................ 'va bireysel destek egitim vermesine ve topladigi bilgileri doktora tez
calismasinda kullanmasina izin veriyorum. Bu ¢aligmanin amaci, bireysel destek egitiminin
kaynastirma Ogrencilerinin matematik basarilar1 ve 6z yeterlik algilan tizerindeki etkililigini

arastirmaktir.

Smif etkinliklerini engellemeyece8imi ve caligma siiresince Ogrencilerle matematik
caligmas1 yapmayacagimi anlamig bulunmaktayim. Calisma siiresince istedigim zaman

ogrencimin katilimini engelleyebilecegimin bilincindeyim.

Ogrencin 6gretmeni Tarih oo
Adi Soyadr :

11’1’12 as1
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