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ONSOZ

Insanoglunun binyillardir elde ettii bilgi birikimini gelecek nesillere
aktarmas1 amaciyla ortaya c¢ikan egitim, tarihsel silire¢ icerisinde bir¢ok degisiklige
ugramistir. Egitimin Orglitlenmesi ve kurumsallagsmasiyla birlikte, egitim goren
bireyler iizerinde hedeflenen davranislarin nasil kazandirilacagi sorunu ortaya
cikmigtir. Egitim goren bireyler sosyallesme siireci i¢inde kendiliginden ve
sistematik olmayan bir bi¢cimde Ogrenmelerine devam etmektedirler. Bu yiizden,
bireyler okulda ya da bir derslik icinde edindikleri kazanimlari ¢ogu zaman
icsellestirilememektedir. Ozellikle giiniimiiziin gorsel teknolojisiyle cok yogun
sekilde etkilesimde olan bireylerin, klasik soru-cevap ya da diiz anlatim igerikli

derslerde motivasyonlarini saglayamadiklar gézlemlenmektedir.

Bu calismada elle tutulabilir materyaller iiretilmis ve Ogretmenlerin etkili
materyal kullanimina dayali Cografya 6gretimi yapilmistir. Bu 6gretimin 6grencinin

tutumuna, akademik basarisina ve hatirda tutma diizeyine etkileri incelenmistir.
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OZET

Cografya Ogretmenlerinin Etkili Materyal Kullamminin Ogrencilerin Tutum,

Akademik Basar1 ve Hatirda Tutma Diizeylerine Etkisi (izmir Ornegi)

Bu aragtirmanin amaci, Cografya dersi, “Kipirdayan Diinyamiz” iinitesinde,
etkili materyal kullanilan 6gretimin ve Ogretmen merkezli Ogretimin akademik

basari, tutum ve hatirda tutma diizeyleri iizerindeki etkilerini incelemektir.

Arastirmada deneysel yontem kullanilmistir. Bu yontemin “kontrol gruplu
ontest - sontest deseni” tercih edilmistir. Ogrencilerin cografya dersine olan
tutumlarmi dlgebilmek amaciyla “Cografya Dersi Tutum Olgegi” ve basari seviyesini

Olcebilmek amaciyla “Akademik Bagar1 Testi” gelistirilmistir.

Arastirma, 2010-2011 Egitim-Ogretim yilinda Izmir Ozel Gelisim Koleji 9.
sinifta okuyan kirk 6grenci ile gergeklestirilmistir. “Kipirdayan Diinyamiz” {initesi,
deney grubunda aktif 6grenme yontemini temel alan etkili materyal kullanimi ile
kontrol grubunda ise dgretmen merkezli bir yontem ile islenmistir. Ogretim, deneysel
calismanin kontrolii amaciyla her iki gruba da aym1 Ogretmen tarafindan
uygulanmistir. Denel islem bes hafta siirmiistiir. Denel islemin ardindan, bes hafta
sonra 6grencilerin hatirda tutma diizeyini 6lgmek amaciyla Akademik Bagar1 Testi
yeniden uygulanmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde aritmetik ortalama, standart

sapma, t testi, varyans ¢oziimlemesi ve Mann Whitney U gibi analizler kullanilmistir.

Arastirma sonucunda, Cografya dersi “Kipirdayan Diinyamiz” {initesinin
ogretiminde, Ogretmenlerin etkili materyal kullaniminin, 6grencilerin akademik
basarisin1 artirdigi, hatirda tutma diizeylerini yiikselttigi ve derse olan tutumlar

acisindan 6gretmen merkezli 6gretime gore ¢cok daha etkili oldugu tespit edilmistir.
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ABSTRACT

The Impact of Effective Use of Materials by Geography Teachers on Students’
Levels of Attitude, Academic Success and Ability to Remember

(izmir Case Study)

The purpose of this study is to determine whether there is a change in
students’ levels of attitude to lessons, academic success and their ability to retrieve
learned information when geography teachers administer the lesson with the help of
visual and auditory materials and tangible samples in an attempt to help students gain

the desired behaviour.

Experimental method was used in this study. A pattern of pre-test, post-test
with a control group was preferred. In this study, students in the ninth grade in Izmir
Private Gelisim College were selected as experimental and control groups. In the
experimental group, a geography teaching method based on effective use of materials
was used in the unit called “Our Moving Earth” while in the control group, the same
unit was taught with the existing teaching method. Both groups were instructed by
the same teacher. At the beginning of the study, both groups were subjected to an
“Academic Achievement Test” and a “Geography Attitude Scale”. This test and
scale were re-administered at the end of the study. In the study, while such activities
as making demonstration models, animation and playing computer games and
technical devices such as projector, computer and smart board as well as ordinary
teaching programs were used in the experimental group, the control group received
only traditional teaching method (teacher-centered teaching). Of the 40 participants

in the study, 23 were girls and 17 were boys.

Experimental work lasted for 5 weeks. The lessons went according to the
plan in both the experimental group and the control group. As a result of the

implementation process, how geography teachers’ effective use of materials affected
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students’ attitudes to lessons, their academic success and their ability to retrieve
learned information was analyzed. In the analysis of data, arithmetic mean, standard

deviation, t test, variant analysis and Mann Whitney U were used.

As a result of the study, it was concluded that the effective use of materials
by teachers in the 9™ grade in the teaching of the unit “Our Moving Earth” was far
more beneficial than classical teaching to students’ attitudes to lessons, academic

success and their ability to retrieve learned information.
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BOLUM 1

1. Giris

Insanoglunun binyillardir elde ettigi bilgi birikimini gelecek nesillere aktarmasi
amaciyla ortaya ¢ikan egitim, tarihsel siire¢ igerisinde bir¢ok degisiklige ugramstir.
Egitimin orgiitlenmesi ve kurumsallagsmasiyla birlikte, formal egitim gdren bireyler
tizerinde hedeflenen davraniglarin nasil kazandirilacagi sorunu ortaya c¢ikmistir.
Ancak egitim goren bireyler sosyallesme siireci i¢inde informal sekilde,
kendiliginden ve sistematik olmayan bir bi¢imde O&grenmelerine devam
etmektedirler. Uzun zamandan beridir 6gretmenler nesnel gercegi aktaranlar olarak
kavramlastirilir, dgrenciler ise pasif bilgi haznesi olarak diisiiniilmektedir. Ogrenim
sonuglar1 nesnel ve standartlagsmig oldugundan egitim genellikle aligtirma, uygulama
ve mekanik ezberleme olarak Ogretmenden Ogrenciye yetenek ve bilginin verimli
devinimiyle aktarilmaktadir. Egitimciler detayli ders hazirligima, Ogretmen
organizasyonuna ve yonetimine ve dgretmen iletisimi ve etkililigine odaklanmaktadir
(Adams ve Engelmann, 1996) Bu yiizden, bireylerin okulda ya da bir derslik i¢inde
edindikleri kazanimlar1 ¢ogu zaman igsellestirilememektedir. Ozellikle giiniimiiziin
gorsel teknolojisiyle ¢cok yogun sekilde etkilesimde olan 6grencilerin, klasik soru-
cevap ya da diiz anlatim igerikli derslerde motivasyonlarmni saglayamadiklari
aragtirmaci tarafindan gézlemlenmektedir. Ancak dgretmenlerin ders materyallerini
yeteri kadar kullanmadiklar1 bilinmektedir. (Birol ve Ergin, 2000; Hasangelebi, 2005;
Demirel ve Dig. 2001; Riza, 2000; Usun, 2000; Alkan, 2005; Jan Gahala, 2005)
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Glinlimiiziin ekonomik ve toplumsal yapisi, edinimlerini igsellestirmis,
yalnizca bilgi sahibi degil ayn1 zamanda kavramlar arasindaki iliskileri 6ziimseyen,
analiz ve sentez yapabilen bireylere ihtiya¢ duymaktadir. Egitim siirecinin
hedefledigi bu birey davraniglarina ulasabilmesinin yollarindan biri de kuskusuz ki
ogretmenlerin bir ders i¢i etkinligi olarak etkili materyal kullanimlarindan
gecmektedir. Ders i¢i etkinlikler sirasinda birden fazla duyu organina hitap eden bir
egitim yaklasimiin da hatirda tutma diizeyine ve derse olan tutum {izerinde etkili
oldugu bir¢ok arastirmada ortaya konmustur. (Sengiin ve Turan, 2004; Duman ve

Atar, 2004; Yasar, 2004; Ciftci, 2002; Meydan, 2001; Yesiltas, 2006; Teyfur, 2009)

Ogretmenlerin ders i¢i materyalleri kolaylikla kullanabilecegi birgok iiniteye
sahip olan derslerden biri de cografyadir. Cografya Ogretmenlerinin materyal
tiretmesi ve bunlar1 ders i¢inde etkili bir sekilde kullanmasi gereklidir. ...Dogal ¢evre
ve dogal cevre ile insan arasindaki dinamik iliskiyi inceleyen bilim olan Cografya,
diin oldugu gibi bugiin de, yarin da gelismis iilkelerin hedeflerini belirlerken basvuru

rehberi olacaktir (Buldan ve Oban, 2004).

Bu aragtirmanin amaci, egitim programinin hedefledigi  dgrenci
davraniglarin1 kazandirmak amaciyla, ders icinde etkili gorsel, isitsel materyaller ve
sunum Ornekleri yardimiyla ders islemesi durumunda; 6grencilerin derse olan
tutumlarinda, hatirda tutma diizeylerinde (kalicilik) ve 6grencilerin akademik basari

diizeylerinde degisiklik olup olmadigin1 tespit etmektir.

1.1. Problem Durumu

1.1.1.Egitim:

Ilk insanlar, yasamlarmi siirdiirebilmek icin bir taraftan temel
gereksinimlerini karsilamak iizere kullandig1 araglar1 gelistirmeye calismis, bir
taraftan da gerekli olan fiziki cevre kosullarima dayaniklilik, avlanma gibi
davraniglar1 birbirlerine gelisigiizel de olsa Ogreterek egitimin ilk temellerini

atmiglardir. Yazinin bulunusu ve topraga yerlesme olay1 ise egitimin orglitlenmesi ve
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kurumsallagsmasi agisindan bir baslangi¢ noktasini olusturmaktadir. (Tezcan,1996:6-

12)

Tiirkiye’de program gelistirme alanin Onciilerinden Ertlirk(1972)’e gore
egitim; bireyin yasantis1 yoluyla kasith olarak istendik davranig meydana getirme
stirecidir. Giiniimiizdeki kaynaklar incelendiginde ifadeler farkli da olsa bu tanima

karsit bir agiklama yoktur(Ulgen,2001:99). Asagida bunlardan bazilar listelenmistir.

Egitim; bireyin kendi yasantilar1 ve ¢evre ayarlamasi aracilifiyla istendik

davranig kazanmasi siirecidir (Akioglu, 2001).

Egitim, bireyde kendi yasantis1 ve kasith Kkiiltiirleme yoluyla istendik

davranig degisikligini meydana getirme siirecidir (Demirel, 1999a:5).

Egitim isi, insan gereksinimlerinin ¢oklugu ve cesitliligine bagh olarak giin
gectikce zorlagsmakta, kazanilan her yeni beceri hemen arkasindan kazanilmasi
beklenen bir ya da birkag yeni beceriyi 6grenmeyi gerektirmektedir. Bilginin deger
kazandig1 ve bilgi toplumunun 6n plana ¢iktig1 ¢cagimizda, bireyin ¢ogu kez yeniden

egitim kurumlarina donmesi geregi ortaya ¢ikmistir (Demirel, 1999b: 208).

Egitim, bireyin yasamini dengeli ve verimli bir sekilde siirdiirebilmesini,
icinde yasadig1 topluma yapici ve yaratict bir liye olarak katkida bulunabilmesini
saglayacak bir aractir. Egitimin genel islevi bireyin topluma uyumunu saglamaktir

(Varis, 1996:57).

“Egitimdir ki bir milleti hiir, bagimsiz, sanli, yiiksek bir toplum halinde
yasatir veya bir milleti kolelik ve yoksulluga terk eder.”(Mustafa Kemal Atatiirk)

Buna gore;
e  Egitim bir siirectir.
o Egitim siirecinde bireyin davraniglarinin istenilen yonde degismesi

amaglanmaktadir.
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o Davraniglardaki degisme kasitli olarak gerceklestirilmistir.

o Egitim siirecinde bireyin kendi yasantilar1 esastir (Biiyiikkaragéz ve

digerleri,1998:26).

Gliniimlizde egitimin en Onemli amaci, degisik kosullara uyum
saglayabilecek, esnek ve acgik diisiinebilecek bireyler yetistirmektir. Sahip
oldugumuz varsayimlar, genellemeler, Onyargilar, kalip diisiinceler diinyay1
algilayisimizi ve davramislarimizi etkilemektedir. Insanlar cogu durumda bilissel

modellerinin davraniglarini etkilediginin farkinda degildirler ( Paul, 1984:5-14).

Okullar, bireylerde istenilen davranis degisikliklerinin planli ve programli
bir sekilde yapildigi kurumlardir. Ote yandan cagdas diinyanin gereksinimleri
giiniimiiz bireylerinin diisiinme becerilerine sahip olmalarini zorunluluk durumuna
getirmistir. Ogretimde bilgi alip verme yerine, diisiinmeyi Ogrenme Onem
kazanmaktadir. Bu nedenlerle modern okullarda diisiinen, elestiren, iireten bilgiye
ulasma yollarin1 bilen bireyler yetistirilmeye calisilmakta, 6grencilere diislinme
becerilerini kazandirmaya yonelik egitim programlart hazirlanmaktadir (Akbryik,

2002).

Egitimde yeniden yapilanma ¢aligmalarinin tiim diinyada yogun bir sekilde
yasandig1 giinlimiizde, Newman ve Wehlage’in belirttigi gibi bu ¢aligmalar, yiiksek
diizeyde diisinme becerilerini  gelistirecek, konularin 6ziinii verecek ve
Ogrenilenlerin siif disindaki diinya ile iliskilendirilmesi temeline dayanmaktadir

(Ozden, 2000:93).

Egitim hedefi bir toplumun kendi insanlarinda olmasini istedigi 6zellikleri
ona kazandirmaya calismaktir. Her {ilke bireylerin hangi kosullarda ne yapmasi
gerektigine, hangi durumlarda hangi davraniglar1 gostermeleri gerektigine dnceden
karar verir ve saptanan bu Ozellikleri egitim kurumlar1 sayesinde hedeflerine

ulastirmaya calisir (Ay, 2004).
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Egitimde, beyni dogrudan pratik yarari olan bilgi ile doldurmayr mi
amaclamamiz gerekir, yoksa ¢ocuklarimiza kendi icinde iyi olan zihinsel edinimleri
mi vermeye c¢alismaliy1z? Bir feette on iki ing¢, bir yardada ii¢ feet bulundugunu
bilmek yararlidir, ancak bu bilginin kendi i¢inde bir degeri yoktur. Metre sisteminin
kullanildig1 bir yerde yasayanlar igin ise, inanin bu bilgi tiimiiyle degersizdir.
Hamlet’i degerlendirebilmenin ise, insanin amcasint dldiirmek durumunda kalmasi
gibi nadir rastlanan kosullar disinda ger¢ek yasamda pek yarar1 olmaz. Ama Hamlet’i
bilmek, eksikligi iiziicii olacak bir zihinsel edinim saglar kisiye, ve onu bir anlamda
daha istlin bir insan kilar. Egitimin tek amacinin yararlilik olmadigini savunan

kisinin tercih ettigi bilgi iste bu tiir bilgidir (Russell, 1999).

Geleneksel okulda 6gretim, cogunlukla bir dizi bilgi pargasinin 6grenciye
aktarilmasi ve bunlarin ezberlenmesi ile siirli kalmaktadir. Ogretim programlar
diisinme ve problem c¢6zme yeteneklerini gelistirici nitelik tagimamaktadir.
Diisiinme yetenegi gelismeyen bir 6grencinin en bliylik zihinsel etkinligi de
depoladigi bilgiyi sunmak oldugundan, dagarcigindaki bilgiyi nasil kullanacagin
bilememektedir (Ozden, 2000:87). Ustiine iistliik ders konular1 ve islenis giincel
olmayan diisiinme kaliplarina gore yiiriitiildiigiinden yeni diisiinme bi¢imleri okullara

girememektedir (Ozden, 2000:88).

Egitim, bir siire¢ icinde, dnceden belirlenmis davraniglarin 6grenim goren
bireylere kazandirilmasi isidir. Dolayisiyla bu isin en 6nemli parcasini 0grenim
stireci ve 0grenim goriilen ortam olusturmaktadir.

1.1.2. Ogretim Materyali Hazirlama Ilkeleri

Ogretim materyallerinin hazirlanmasindaki ilkeler materyalin tiiriine gore

degismesine karsin, her tiirli materyalin gelistirilmesinde goz Oniinde tutulacak

temel ilkeler asagida belirtilmistir. (Yanpar-Sahin, Yildirim, 1999, 27-31)

Bu ilkelere gore 6gretim materyali,
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¢ Basit, sade ve anlasilabilir olmali

e Dersin hedef ve davraniglarina uygun segilmeli ve hazirlanmali

e Dersin konusunu olusturan biitiin bilgilerle degil, 6zet ve Onemli

bilgilerle donatilmali

e Gorsel ozellikler materyalin 6nemli noktalarini vurgulamak amaciyla
kullanilmali

e Yazili metinler ve gorsel-isitsel 6geler, 6grencinin gelisim ve 6grenim
ozelliklerine uygun olmali, ayrica ger¢ek hayatla da tutarlilik
gostermeli

e Ogrenciye alistirma ve uygulama imkan1 saglamali

¢ Gergek hayati yansitmali

e Her 6grencini erisimine ve kullanimina ag¢ik olmali

e Ogretmenler kadar 6grencilerin de kullanabilecegi kadar basit olmali

e Tekrar kullanilabilecegi i¢in dayanikli olmali

¢ Gerektiginde kolaylikla gelistirilebilir ve glincellestirilebilir olmalidir.

Yukarida sayilan genel olarak 6gretim materyallerinin etkin bir sekilde
hazirlanmasinda ve sec¢ilmesinde etken olan ilkelerin kontrol edilebilmesi icin
materyali hazirlayan 6gretmen oncelikle materyalle ilgili olarak asagidaki sorulari
cevaplamalidir:

* Materyal, egitim programiyla uyumlu ve egitim programini destekleyici
nitelikte midir?

* Materyalin igerdigi bilgiler dogru ve giincel midir?

* Materyalde kullanilan anlatim tiirii 6grenci seviyesine uygun olacak
sekilde acik, sade ve anlasilabilir mi?

* Materyal Ogrenciyi giidiileyici, motivasyonu arttirici ve derse ilgiyi
¢ekecek nitelikte mi?

* Materyal 6grencinin derse etkin katilimini saglayabilecek nitelikte mi?

* Materyal teknik 6zellikleri bakimindan yeterli midir?

» Materyalin etkinligi hakkinda dnceden elde edilmis bilgiler var m1?

» Materyal igerik acisindan 6gretimsel nitelikte ve tarafsiz mi?
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* Materyalin kullanim1 igin gerekli kullanim kilavuzlart ve yazili

dokiimanlar var m1? (Sahin ve Yildirim 1999: 31)

Ogretim materyallerini segerken Ogretim programinda yer alan hedef-

davraniglarim yani sira en 6nemli Olgilit 6grenciye goreliktir. Diger bir anlatimla,

ogrenci gereksinimlerine uygunluktur.

Buna gore,

e Ogrenci grubunun 6zellikleri nelerdir?
e Ogrencilerin bilgileri, yetenekleri, ilgileri ve giidiilenmislik diizeyleri
nelerdir?

e Ogretmenin kendisi, 6grenci gereksinmelerine uygun mevcut dgretim
materyallerinden ne kadar haberdardir?

e Oprenci gereksinmelerine uygun materyal gelistirmede &gretmen ne
derece yetkindir?

e Ogretmen uygun oOgretim materyallerini gelistirmek icin yeterli

kaynaklara(insan giicii, uzman, para, alet edevat) sahip midir?

Buna benzer sorularin yaniti alindiktan sonra Ogrencilere uygun 6gretim

materyalleri hazirlanabilir ve smif i¢inde uygulanabilir. (Demirel ve digerleri, 2005,

28-29)

1.1.3. Ogretimde Arag - Gere¢ Kullanmanin Yararlar

Ogretimde arag - geregler etkili ve amacina uygun kullamldiginda, dgretme

- Ogrenme siirecine bir¢ok fayda saglar. Bunlari maddeler halinde siralayacak

olursak: Arag - gerecler 6gretimde kullanildiginda,

Zamandan ve s6zden ekonomi saglar,

Belli bir fikrin goz 6nilinde canlandirilmasini saglar,
Karmasik fikirleri basite indirgeyerek aciklama imkani1 sunar,
Fikir, islem ve siireclerin sirasin1 gosterir,

Ogretimi canl1 ve agik hale getirirler,

Ogrencilerin ilgi ve dikkatlerini arttirirlar
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*  Ogrenilecek konu iizerinde pratik yapma imkani saglarlar,
+ Bireysel 6grenme ortamina katkida bulunurlar,

*  (Coklu 6grenme ortami saglarlar,

* Soyut seyler somutlastirirlar,

» Hatirlamayi arttirirlar,

» Dikkati canli tutarlar,

* @Giivenli gbzlem imkani sunarlar,

1.1.4. Farkh Niteliklerde Hazirlanan Ogretim Materyallerinin

Degerlendirilmesi

Basih Ara¢ — Gerecler

Yazili materyaller egitim ortaminda en yaygin kullanilan materyal tiirtidiir.
Bunun en onemli nedeni yazili materyallerin en kolay ulagilabilen ve 6gretim
ortamina rahatca taginabilen materyaller olmasidir. Ayrica yazili materyaller maliyet
acisindan ucuz olan ve kolaylikla da ¢ogaltilabilen materyallerdir (Sahin ve Yildirim

1999: 21).

Basili egitim araclar1 denildiginde akla ilk gelen araglar kitaplardir.
Insanlarin fikir, kiiltiir, sanat ve is alanlarindaki calismalarim kusaklara tanitan ve
sunan bir materyaldir. Ders kitaplari, sozliikler, ansiklopediler, romanlar vb kitap
tiirlerinden ilk akla gelenlerdir. Kitaplarin haricinde ki basili materyallere 6rnek
olarak ise, dergiler, gazeteler ve brosiirler yine ilk akla gelenlerdir (Meydan 2001:
37).

e Ders Kitaplan

Ders kitaplar1 6gretim amaciyla kullanilan temel kaynaklardir. Bir derste ki,
bilgilerin 6grenciye aktarimi siirecinde 6grencinin yas ve bilgi seviyesine uygun,
Ogretim programlari esas alinarak hazirlanmig basili egitim araclar1 olan ders

kitaplar1 en yaygin 6gretim materyalleridir.
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Milli Egitim Bakanligit Ders Kitaplar1 Yonetmeligi'nde ders kitabi
tanimlanirken, "her tiir ve derecedeki oOrglin ve yaygin egitim kurumlarinda
kullanilacak olan, konular1 6gretim programlar1 dogrultusunda hazirlanmis, 6grenim
amaci ile kullanilan basili eser." seklinde ifade edilmistir (Bayrak¢1 2006). Iyi bir

ders kitabinin tagimasi gereken bazi nitelikler vardir. Bunlar asagida siralanmistir:

a. Bicim YOniinden

1. Fazla parlak olmayan saglam kagittan yapilmis olmalidir.

2. Ders kitabinin sayfa diizeni, harflerin biiytikliigli, satir ve harf araliklar
yasl itibariyle 6grenciye uygun olmalidir.

3. Ders kitab1 ilgi ¢ekici olmalidir. Ders kitabinin ilgi ¢ekici olmasindan
kasit, kitapta uygun resimlerin yer almasi ve anlatimin c¢ocugun anlayabilecegi
sekilde olmasidir.

4. Ders kitabinin diizenlenisi, 6grenmeyi saglayacak bigimde olmalidir.
Ogretilmek istenen bilginin 6zii her paragrafta basinda verilmeli, sonra &rneklerle
derinligine inilmelidir.

b. Ders Kitabinin Konusu (Igerigi) Yoniinden

1. Ders kitab1 egitim amaglarinin gergeklesmesine yardimet olmalidir.

2. Ders kitab1 6gretim programina uygun olmalidir.

3. lyi bir ders kitab1 dogru bilgi vermelidir.

4. Her ders kitabinin kendine gore bir iislubu vardir.

Bu yiizden tek ders kitab1 yerine birden fazla ders kitab1 kullanmak gerekir.
Bu kiiclik yastaki Ogrenciler i¢in sikinti yaratabileceginden yiiksek okullara daha

uygun bir yontem olacaktir (Meydan 2001: 39).

Ayrica ders kitabinin giincel bilgiler barindirmas1 da énemli bir noktadir.
Aksi takdirde Ogrencilere sunulacak olan bilgiler eksik ve giiniimiiz diinyas1 ile

celigkiler igerecek nitelikte olacaktir.
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e Yardimc Kitaplar
Ders kitaplarinda verilen konularin tamamini yada bir kismini daha ayrintili
olarak sunan kitaplardir. Ders kitaplart bulunmadig1 veya 6grencilerin ihtiyaclaria
yeteri Olclide cevap vermediginde yardimcei kitaplar kullanilir. Yardimer kitaplar
ogrencilerin konularda anlamakta zorlandig1 yerde faydalidir fakat bunun yaninda
Ogrencilerin kendi baslarina calisarak sonuca ulasmasini engellemek gibi bir

sakincasi s6z konusu olabilir (Meydan 2001: 40).

e Gazeteler

Sosyal bilgiler dersi, 6grencinin i¢inde bulundugu toplumsal yasamla
dogrudan iliskilidir. Bu ders yoluyla 6grencilere ulusal miras, anayasa, demokratik
haklar, politik siiregler ve yetiskin bir insanin bilmesi gereken temel bilgiler
verilerek, iyi vatandas yetistirmek amaclanmaktadir. Sosyal bilgiler dersinin,
demokraside vatandasliga hazirlik asamasi olarak ifade etmek miimkiindiir.
Vatandasghk egitimi hem okulda ve hem okul disinda ¢esitli bigimlerde
kazanilmaktadir. Okul dis1 kaynaklardan ozellikle gazeteler bu siirecte dnemli rol
oynamaktadir. Gazete, 6gretmenlerin sosyal bilgiler dersinde giinliik olaylar1 islerken

kullanabilecegi giincel bir bilgi kaynagidir (Deveci 2005).

Gorsel Arac — Gerecler

e Biilten Tahtalar:
Bu tahtalar gerek sinif iginde, gerekse sinif disinda okuldaki yada siiftaki
genel duyurular i¢in kullanilan araglardir. Duvar gazetesi etkinliginde de bu
tahtalardan yararlanilir. Onceleri sadece ilkokullarda kullanilan biilten tahtalarinin

kullanim alanlar1 bugiin yiiksek 6gretime kadar genisletilmistir.

Biilten tahtalar1 su li¢ amaca hizmet etmektedir;
Sinifi ve okulu dekore etme: Biilten tahtalar genelde sinif ve okulu dekore

etmek maksatli kullanilir e ortama canlilik getirir.



28

Ogrenciler motive etme: Ogrencilerin ¢alismalarin1  sergilemek ig¢in

kullanildiginda 6grencileri motive etmektedir. Ogrencinin ¢alismalarini  diger

Ogrencilerin gérmesini saglayarak 6grenci ¢alismalar1 pekistirilmis olur.

Ogretme: Yeni konularm belli bir sekilde ele alimarak biilten tahtalarida

sergilemek 0gretmeye yonelik bir faaliyet olacaktir. Veya derslerin 6zetleri de yine

Ogretme maksatli olarak biilten tahtalarinda sunulabilir (Halis 2002: 54-55).

e Poster

Posterlerin amaci dikkat ¢ekmek ve vermek istedigimiz mesaji hizli bir

sekilde aliciya ulagtirmaktir. Etkili posterler 6grencinin 6grenme ve hatirlamasini

hizlandirir. Yine poster hazirlanirken de hazirlayan tarafindan konular ¢ok iyi bir

sekilde 6grenilir (Barth ve Demirtas 1997: 44).

sekil.

e Grafikler
Grafik terimi farkli sekillerde tanimlanabilir:
* Cizimle ifade edilen sekillerden biri olup, veri tablolarinin gorsel
anlatimidur.
* Sayilart (sayisal verileri), ¢izgilerle ifade eden sistem (dizge).
* Bir olgunun, gelisme degismesini gosteren, ya da ikirden [ikiden] fazla

olgular arasinda karsilastirmalar yapmaya yarayan, ¢izgilerle ifade edilmis

* Bir seyi, ¢izgilerle ifade etme (gosterme).

* Bir seyi ¢izerek anlatma.

* Cizimle ifade sekillerinden biridir.

* Olaylarin resim ya da ¢izgilerle ifade edilmesi yontemine grafik denir
(Doganay 2002: 251).

Grafikler, egitim - 0gretim faaliyetlerine bazi avantajlar saglamaktadirlar:

Bunlar su sekilde siralanabilir:

1.Sayisal wverileri gorsellestirir ve bu veriler arasinda karsilagtirmalar

yapmay1 kolaylastirir.

2. Sayisal verileri daha kolay anlama, yorumlama ve algilama imkan1 saglar.
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3. Sayisal verilere, gorsel ve sekilsel bir goriiniim kazandirarak 6grenmeyi
zevkli bir hale getirirler.
4. Verilerdeki artis ya da azalislarin izlenmesini kolaylastirirlar (Doganay,

2002).

e Zaman Seritleri
Zaman seritleri 30 - 40 yil i¢inde olan olaylar1 bir sira ile gdstermeye
yarayan bir aractir. 3 - 4 metre uzunlugunda ve 20 cm genisliginde olabilir. Bu serit
tizerinde her yil, iki ¢izgi arasinda isaretlenir. Burada her yilin arasi aylar da
gosterebilecek sekilde genis tutulur. Zaman seridinde yazidan ¢ok fotograf ve resim
kullanilmas1 daha uygundur. Serit lizerine yapilacak kayitlarda da asirrya gitmemek

gereklidir (Binbagioglu 2003: 124).

e Diyagramlar
Herhangi bir olayin verilerindeki degismeyi, degisimin farkli asamalarini
gosteren grafik yontem olarak tanimlanabilir. Istatistiksel verilerde sik kullanilir.
Diyagramlar olusturulurken daha 6nceden hesaplanmis, ya da gdzlenmis verilerin,
gorsel sekiller durumuna getirilmeleri seklinde bir teknik uygulanir. Benzer bir islev
goren grafiklerle aralarinda ki en biiyiik fark diyagramlarin birka¢ olay1 birden
birarada gostermeleridir (Doganay 2002: 264).

e Duvar Resimleri

Duvar resimleri genelde biitlin duvar1 yada duvarin bir kismini kaplayan, bir
konuyu yada temay1 ifade eden ¢aligmalardir. Duvar resmi sinifta islenilen konu veya
temay1 gosterir. Bu konulara 6rnek verecek olursak, "Tarihten giinlimiize giinliik
yasam", "Kasaba ve sehirlerdeki biiyiime", "Bagimsizliga giden yol" konularini
siralayabiliriz.

Biiyiik boyutlardaki fotograflar, grafikler, haritalar, ¢izgi resimleri
siniflardaki duvar resimlerini olusturur.

Duvar Resimleri:

« Ogrencinin ilgisini ¢eker, motivasyonu ve giidiilenmeyi saglar.

* Tartigma konulari i¢in hareket noktasi olusturabilir.
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« Islenen konuyla ilgili asamalarin izlenmesinde bagvuru kaynag: olabilir.

* Bellekteki bilgileri unutmamaya yardimci olur (Meydan 2001: 49).

e Resim Setleri
Resim setleri asamali olan olaylarin ve durumlarin, her asamasinin
resimlestirilerek sirasiyla bir set olarak hazirlanmast seklinde meydana gelir.
Ornegin, bir ¢iftginin iiriin elde etme asamalar1. Her bir resimle bir durum gosterilir.
Resim setleri hazirken resimlerin basit, acik ve anlasilir olmasina renklerin uyumuna
ve sadeligine, 6grencilerin gelisim seviyesine uygunluguna ve asamalilik 6zelligi
tagimasina dikkat edilmelidir. Resimlerin ¢ok miikemmel olmasi gerekmez. Sade

olmasi ve mesaji anlamli bir sekilde vermesi yeterlidir (Sahin ve Yildirim 1999: 43).

e Gercek Nesneler ve Modeller

Gergek hayattan alinmis nesnelerin yada modellerin 6gretim amacli olarak
kullanilmasi, 6grencilerin gercek diinyayr anlamalari konusunda oldukga etkili bir
yontemdir. Ogrencilerin sinif i¢inde gercek nesneler ve modeller iizerinde calismasi,
onlarin motivasyonunu arttirdigi gibi 6grenmeyi de etkili hale getirebilmektedir.
Ornegin: Sosyal bilgiler dersinde, bir biirokratin gérevlerini kitaptan okumak yerine
o gorevliyi siifa davet ederek, Ogrencinin konu olan kisiyle birebir iletisim
kurmalar1 Ogrenciler i¢in unutulmaz bir deneyim olacaktir. Bunun yaninda
kazanilmas1 hedeflenen bilgilerin en verimli sekilde 6grenciye aktarilmasini da

saglayacaktir (Halis 2002: 60).

e Haritalar
Cografya konulan islenirken en 6nemli ve vazgecilmez araglar haritalardir.
Ozellikle cografya konularinda haritalar biiyiik énem tasgimaktadir. Ciinkii cografi
olaylarin ve 6zelliklerin ifadesini harita lizerinde gérmek miimkiindiir. Haritadan en
1yi sekilde faydalanabilmek i¢in, haritanin unsurlarini bilmemiz ve bunlari iyi analiz
etmemiz gerekir. Haritalar kullanilis ve hazirlanis amacina gore temelde iki gruba

ayrilmaktadir:
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Genel Haritalar: Bu gruba dahil olan haritalari, fiziki, beseri ve ekonomik
haritalar: duvar haritalari, siyasi haritalari, jeoloji haritalari, deniz haritalari, ucus
haritalar1 vb olarak siralayabiliriz. Ik ve ortadgretimde 6grencilere cografya dersleri
ve konulariyla kazandirilmasi amaglanan cografya biliminin genel formasyonudur.
Bunu kazandirmada diger ara¢ ve gereclerin yaninda genel haritalarin 6nemi ¢ok
biiytiktiir.

Ozel Haritalar: Belli bir amaca yonelik olan haritalardir. Bu gruba dahil
olan haritalari, jeomorfoloji, klimatik, morfografya, hidrografya, niifus yerlesme,
toprak, zirai faaliyet, yer alti zenginlikleri, turizm, sanayi vb olarak siralayabiliriz
(Glingordii 2002: 123-124).

Haritalarin Yararlart:

1. Degisik yerler arasindaki uzakligi bulmada yardimci olurlar.

2. Bolgeler aras1 ve kitalararasi iliskileri, ¢esitli ¢okluklart karsilagtirmada
harita 6gretmenin en biiyiik yardimcisidir.

3. Ogrencilere yapilacak bir gezide izlenecek giizergahin belirlenmesinde
onemli bir aragtir. Ornegin, Ankara'dan Kars'a yapilacak bir gezide nerelerden
gecilecegi harita tizerinde belirlenir.

4. Haritalar, {inite metodunda vazgecilmez ders araglaridir (Meydan 2001:
52).

Haritalar cografya konularinda ¢ok 6nemli bir yere sahip olmasina kargina
ne yazik ki birgok egitim kurumumuzda bu onemli kaynaktan yararlanilmamakta,
gerek 0Ozel gerekse devlet okullarimizda yeterli sayida ve Olgekte harita

bulunmamaktadir (Keke 2002: 68).

e Kiire
Ozellikle cografya konular1 icerisindeki yerin sekli, yerin hareketleri,
boyutlari, eksen egikligi, enlem, boylam, paralel, meridyen gibi konulardaki soyut
ifadeleri somut hale getirmek i¢in en dnemli aragtir diyebiliriz. Cografya konularinin
materyalsiz olarak islenildiginde anlasilirliginin 6grenci i¢in ne kadar zor olacagini
kiire 6rneginde de gormekteyiz. Eger kiire olmasa 6gretmen konu ile ilgili sekilleri
veya somut kavramlar1 yetenekleri Olgiisiinde anlatmaya calisacaktir. Fakat bu

olduk¢a giic ve Ogrenciler agisindan da zor olacaktir. S6z konusu kavram ve
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ifadelerin anlattminda kiire kullanmak bu sikintiyr biiyiik 0Ol¢lide ortadan

kaldiracaktir (Giingordii 2002: 122-123).

e Uc Boyutlu Modeller ve Maketler
Bunlara 6rnek olarak cografya konular i¢in, kabartma haritalar, dag, vadi,
ova, gol, deniz vb yeryiizli sekillerini, tarih konulari i¢in ise tarihi anitsal eserlerin,
kentlerin al¢idan, kagittan modelleri ve maketlerini verebiliriz. Bu tiir ¢aligsmalar
ogrencilerle birlikte yaparak konuyu daha hizli ve verimli bir sekilde 6grenmeleri
saglanabilir. Ayrica Ogrencilerin yaptigi bu tiir c¢alismalarin sergilenmesi de

ogrenciler icin giizel bir pekistire¢ olacaktir (Meydan 2001: 55).

e Tuz Haritas1
Bu materyalde kum masasiyla benzer maksatlh olarak kullanilir. Bir fincan
un, bir fincan tuz ve yarim fincan su karistirilarak yapilan hamur sekillendirilerek
boyanir. Yerylizii sekillerini gostermek icin yapilabilecek giizel bir etkinliktir (Bart
ve Demirtas 1997: 61).

e Tepegoz Projektorii
Saydam bir kagit, yani asetat, lizerine yazi, sekil veya grafik gibi bir
malzemenin goériintiisiiniin aliarak, gii¢lii bir 151k kaynagi yardimiyla goriintiiniin
once mercek lizerine oradanda biiyiitiilerek perdeye yada duvara yansitilmasina
yarayan optik bir aractir. Bu materyal gerek ders anlatirken, gerek bildiri sunarken
gerekse konferans verirken konunun resimlerle gorsellestirerek ve zamandan tasarruf

saglayarak yapilan etkinligi olduk¢a verimli kilmaktadir (Doganay 2002: 192).

e Slayt Projektorii
35 mm. lik kameralarla ¢ekilmis renkli yada renksiz filmlerin pozitif olarak
banyo edilmis ve kesilerek 5x5 cm lik mukavva yada plastik c¢ergevelere

yerlestirilmis olanlarina slayt yada diger ismiyle dia denir. Slayt projektorii ise
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adindanda anlasilacag: ilizere bu slaytlarin perde veya benzer bir diizlem iizerine

yansitilmas1 maksadiyla kullanilan aractir (Halis 2002: 91).

¢ Film Seridi Projektorii
Film seritleri, ortalama 30 - 40 resim yada mesaj1 {izerinde tasiyan 35 mm.
lik film parcalaridir. Film seridi projektorii ise film seridinde ki bu hareketsiz resim
yada mesajlar1 perde yada benzer bir diizlem iizerine yansitmaya yarayan araglardir

(Halis 2002: 94).

e Opak Projektorii (Episkop)

Fotograf, resim, kitap sayfasi gibi saydam olmayan materyallerin direkt
olarak perde yada benzer bir diizlem iizerine yansitilmasina yarayan araglardir.
Herhangi bir hazirlik gerektirmeksizin her tiirli opak yani 15181 gegirmeyen
malzemeyi yansitabilir. Ayrica slayt ve film seritlerinin gosterilmesine de olanak
saglayan gesitleri de vardir. Bu tiir episkoplara epidiyaskop denir (Yigit ve dig. 2005:
120).

Gorsel ve Isitsel Araclar

e Video
Herhangi bir konu ile ilgili goriintii ve sesin video kamera vasitasi ile
manyetik bir bant iizerine renkli veya siyah beyaz aktarilmasiyla video kasetleri
hazirlanir. Bu video kasetlerini televizyon vasitasiyla oynatabilen cihazlara video
(video player) denir. Taginmasi ve kullanimindaki kolaylik nedeniyle derslerde tercih
edilen araglardan biridir (Giingdrdii 2002: 120). Ornegin volkanizma konusunda
etkin volkanlarin goriintiilerinin yer aldig1 bir video izletmek daha etkin bir 6§renme

ortami yaratabilir.

e Televizyon
Televizyon yeni teknolojilerin gelismesiyle birlikte her ne kadar modasi
gecmis bir ara¢ gibi goriinse de neredeyse her evde bulunan ve yaygin olarak

kullanilan bir kitle iletisim arac1 olmasi televizyonu degerli bir egitim araci
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kilmaktadir. Ayrica ulasma maliyetinin diisiikliigli ve kolay ulasilabilirligi sayesinde
uzaktan Ogretim sistemlerinde hala Onemli bir yer teskil etmektedir. Bu da
televizyonun bir egitim - 6gretim araci olarak degerini korudugunun gostergesidir

(Oztiirk ve .dig. 2003).

e Video CD ve VCD Calarlar
Son yillarda video, cd ¢alar, teyp gibi araclarin yerini alan, goriintiilii ve
sesli sunumuyla hem go6ze hem kulaga hitap eden bir aragtir. Kendi basina
kullanilabildigi gibi diger araclarla birlikte de kullanilabilir. Ayrica zor bozulan ve

kullanigh bir arag¢ olmasi da ved calarlarin avantajlarindan biridir (Halis 2002: 100).

e Interaktif Video (Etkilesimli Video)

Bireysel egitim - &gretim alaninda yeni gelismelerden biride etkilesimli
video sistemleridir. Bu sistemin kurulmasi i¢in asagidaki sistemlerin bulunmasi
gerekmektedir:

a. Bir Videodisk gostericisi,

b. Bir mikro bilgisayar,

c. Bir monitor veya televizyon alicisi,

d. Bir videodisk,

e. Konuyla ilgili olarak hazirlanmig bir bilgisayar programi (Meydan 2001:
81).

e Bilgisayar
Bilgisayar onceden hazirlanmig verileri, verilen komutlar dogrultusunda
alan, kaydeden, verilen komutlar dizisine uygun olarak bu verileri isleyen,
sonuglarini depolama {initesine kaydeden ve yine verilen komutlar dizisine gore ¢ikis

tinitesinden veren elektronik bir makinedir (MEB 2002: 122).

Bilindigi gibi giinlimiizde toplumlar hizla degismektedir. Toplumlardaki bu
degisim, teknoloji  ve iletisim  alanindaki  gelismeler  dogrultusunda
gerceklesmektedir. Hizla gelisen iletisim ve bilgisayar teknolojisi her alanda

karsimiza ¢ikmakta ve hayatimizi kolaylagtirmaktadir.
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Teknolojinin ve bilgisayar tabanli egitim sistemlerinin akil almaz bir hizla
gelisimi gerek iiniversitelerde gerekse ilk ve orta dereceli egitim kurumlarinda
uygulanabilecek yepyeni 6gretim tekniklerinin  olusturulabilmesine olanak
saglamistir. Bu cercevede "Bilgisayar Destekli Egitim" ve "Bilgisayar Destekli

.....

olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Cekbas ve dig. 2003).

Bilgisayar destekli 6gretim, uygun 6grenme ortamlarinda uygulanabilecek
bir 0gretim aracidir. Bilgisayar destekli 6gretim uygulanmasinda kullanilan alti
degisik yazilim tiirii vardir. Bunlar; birebir 6gretim yazilimlar, alistirma ve tekrar
yazilimlari, 6gretimsel oyun yazilimlari, model olusturma yazilimlar1 ve problem

¢ozme yazilimlaridir (Kaya 2002: 178).

1.1.5. Materyallerin Ogrenmedeki Rolii

Ogrenme ile ilgili olarak yapilan arastirmalar grenmelerin ¢ogunun gorsel
betimlemeler yoluyla gerceklestigini gdstermektedir... Yansilar, slaytlar, video
programlari, bilgisayar programlari, coklu ortamlar vb.’nin gorsel bir yonii
bulunmaktadir. Bilgisayarlarin ve dijital teknolojilerin gorsellige getirdikleri katkilar
gorsel Ogelerin egitimdeki 6nemini daha da artirmaktadir. Ancak Ogretmenler ve
materyal tasarimcilart gorselligin  6grenmedeki roliinii ¢ogunlukla sozciiklerin
resmini kullanmak olarak algilamiglardir. Asir1 derecede metin kullanma aliskanligi

egitimde arzulanan basariya ulasilmasini1 engellemistir.

Bazi ogrencilerin gorsel betimlemeler yoluyla daha kolay ogrendikleri
bilinmektedir. Hatta sozel yolla daha kolay 6grenen dgrenciler bile baz1 kavramlari
ogrenmede gorsel destege ihtiyag duymaktadir. Gorsel ogeler;

e Ogrenen bireyin dikkatini ¢ekerek onlar giidiiler,
e Onlarin dikkatlerini canli tutar,
¢ Duygusal tepkiler vermelerini saglar,

e Kavramlar1 somutlastirir,
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e Anlasilmasi zor olan kavramlari basitlestirir,
e Sekiller yoluyla bilginin diizenlenmesini ve alinmasini kolaylastirir,
e Bir kavramla ilgili 6geler arasindaki iliskileri orgiit semas1 ve akis
semalar1 yoluyla kolayca verebilir,
Bazi 6grencilerin gorsel 6gelerle kagirmasi olasi birtakim noktalar1 anlama

sans1 verebilir. (Demirel ve digerleri, 2005, 30)

1.1.6. Arac - Gere¢ Kullanmanin Ogretime Sagladig1 Yararlar

Milli Egitim Bakanligi'nin okullardaki egitim arag¢ ve gerecleri konusunda
yaptirdig1 bir aragtirmanin neticesinde ilkogretimdeki 6gretmenlerin hemen hemen
yarisinin, hayat bilgisi ve sosyal bilgiler derslerinde materyal kullanmadiklari
goriilmiistiir. Ote yandan, arag ve gerec kullanilan simiflarda 6grencilerin gok daha iyi
ogrendikleri de acgik¢a anlasilmistir. Bunun nedeni de Ogrencilerin ara¢c — gerecler
vasitasiyla somut yasantilariyla 6grenmelerini gelistirmeleridir (Barth ve Demirtag

1997: 61).

Ogretim faaliyetlerinde arag - gere¢ kullanmanin 6gretime bunun gibi daha

bir¢ok faydasi vardir. Bu faydalar asagida maddeler halinde siniflandirilmistir.

e Coklu Ogrenme Ortami Saglama

e Farkli Ogrenme Ihtiyaglarmi Karsilama
e Dikkati Cekme

e Hatirlamay1 Kolaylastirma

e Soyut Durumlar1 Somutlastirma

e Zamandan Tasarruf Saglama

e Giivenli Gozlem Yapma

e icerigi Tutarli Bir Sekilde Sunma

e Tekrar Tekrar Kullanabilme

e Icerigi Basitlestirme (Yigit ve dig. 2005: 83).
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1.1.7. Materyal Kullanim ile Etkili Materyal Kullanimi Arasindaki Farklar

Ogretmenlerin programdaki amaglar1  gerceklestirebilmesi, Ogrencide
davranig degisikligi olusturabilmesi konularinda en 6nemli destekleyici unsur arag -

gereclerdir.

Arag - gere¢, malzeme, materyal veya Ogretim materyali manalarinda
kullanilmaktadir. Ogretim materyalleri veya materyaller veya arag - geregler, en
genel anlamiyla Ogretim faaliyetlerinin etkinligini arttirarak, daha ist diizeyde,
kaliteli ve verimli bir 6grenmenin gerceklesmesine yardimci olmak i¢in kullanilan
her tiirlii malzeme olarak tanimlanabilir. Kitap, bilgisayar, model, tepegdz saydami
ornek olarak verilebilir. Bununla birlikte ara¢ ve gere¢ temelde birbirinden farkli
anlamlar tasimaktadir. Ogretim amacli olarak arag, kisa zamanda tiiketilmeyen, gerec
ise tam tersi olarak tiiketilebilen nesnelere verilen isimlerdir. Bu agiklamaya gore
ornek verecek olursak, yazi tahtasi arag, tebesir gere¢ olarak veya bilgisayar arac,

disket gereg olarak ifade edilebilir (Yigit ve dig. 2005: 55).

Ogretim etkinliklerinin planlanmasi safhasinda, dgrencilere kazandirilmasi
hedeflenen davraniglar1 kazandirmaya ve O6grenmelerin kalict olmasin1 saglamaya
yonelik, daha fazla duyu organina hitap eden bir 6gretim ortaminin hazirlanmasi ve
bu ortamin Ozellikle gorsel ve isitsel araclarla zenginlestirilmesi biiyliik 6nem
tagimaktadir. Bu sekilde hazirlanmis bir 6gretim ortami1 hem 6grenciler i¢in konuyu
somutlastiracak, hem de farkli 6grenme bi¢imine sahip 6grenciler bulunduran bir
ortamda Ogrencilerin biiyiik bir kismina hitap eden bir 06gretim faaliyeti

gerceklestirilmesini saglayacaktir (Yigit ve dig. 2005: 72-73).

Sonug olarak, materyalin etkili kullanimi, 6grencinin uygulama boyunca etkin
olacag1 materyallerin hazirlanmasindan ge¢mektedir. Ogretim sirasinda kullanilan
materyalin yalnizca 6gretmen tarafindan kullanilmasi ya da materyal hazirlamada

ogrenciye bir rol verilmemesi, materyal kullaniminin etkililigini azaltacaktir.
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1.1.8. Tutum

Zaman i¢inde farkli alanlarda tutumla ilgili birbirinden farkli ve yonde tutum
tanimlart gelismistir. Tutum, genel bir tanimla bir kisi, nesne ve olaylara kars1 belli
bir bigimde davranma... bilin¢li bir yonlendirme olabilecegi gibi bir egilim ya da
aligkanlik olarak tanimlanabilir.(Hangeroglu 1979: 396) Baska bir deyisle bir kimse,
nesne ya da durumla ilgili olduk¢a organize ve siirekli olan inan¢ ve duygular
(Kizilgelik ve Erjem, 1996: 562) olarak da ifade edilebilir. Tutum oSlglimlerinin
yaraticilarindan kabul edilen Thurstone’a gore ise tutum psikolojik bir nesneye karsi
olumlu ya da olumsuz duyus yogunlugu anlamina gelmektedir. (1928 akt. Muller,
1986: 3)

Tutum kavrami Ozellikle psikologlar tarafindan c¢ok farkli sekilde
tanimlanmistir. Sosyal psikologlardan Fishbein ve Ajzen 1975 yilinda Thurstone’nun
tanimini gelistirerek “belli kisi, grup, fikir ya da durumlara yonelik, siirekli olumlu
ya da olumsuz tepkilere neden olan, 6grenilmis egilimler” olarak tanimlamislardir.
Diger yandan Tezbasaran’a gore tutum: Belirli nesne, durum, kurum, kavram ya da
diger insanlara kars1 6grenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma egilimidir.

(Tezbasaran 1997, 1)

Tutumun ii¢ temel boyutu vardir: Biligsel boyutu, yani 6grenmeye dayal
olan; duyugsal boyutu, yani duygularin séz konusu oldugu ve davranigsal, yani

tepkilerin ortaya kondugu boyut. (Brooks ve Sikes, 1997: 66)

Tanimlarin ¢esitliligi ve tutum kavraminin karmasikligi bu konuda yapilacak

caligsmalarda tutumun 6lgiilmesinde ¢ok dikkatli davranmayi elzem kilmaktadir.

1.1.9. Akademik Basar

Basar1 kavrami Wolman’a gore (1973), “istenilen bir sonuca ulasma

yoniinde bir ilerlemedir”. Basar1 bu kadar genis kapsamli tanimlanmakla birlikte
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egitimde basar1 denildiginde genellikle okulda okutulan derslerde gelistirilen ve
ogretmenlerce takdir edilen notlarla, test puanlariyla ya da her ikisi ile belirlenen
beceriler veya kazanilan bilgilerin ifadesi olan “Akademik Basar1” kastedilmektedir.

(Carter, Good,1973).

Akademik basar1 genellikle, 6grencinin psikomotor ve duyussal gelisiminin
disinda kalan, biitlin program alanlarindaki davramis degismelerini ifade
eder(Ahmann, Glock, 1971). Bununla birlikte okulda okutulan derslerle 6grencilerde
saglanmas1 Ongoriilen davranis degisiklikleri biligsel davranislarla sinirli degildir.

(Julian ve dig. 1972).

Cografya’nin egitim ortam1 dogadir; ancak doga gezileri yaparak alan egitimi
yapmak lise diizeyinde hem pratik degildir, hem de diger derslerin isleyisini de
etkileyebilmektedir. Bu nedenle cografya dersi islenirken doganin, sinif ortamina

tasinmas1 onemlidir. Bu da ancak kullanilan materyalin niteligiyle miimkiindiir.

1.1.10. Cografya Nedir?

Cografya terimi, Yunancada yer veya arz anlamina gelen "Geo" sozciigiiyle,
yaz1 ve ¢izgi, arz anlamlarina gelen "Graphie" sozciiklerinden olugsmus bir terimdir.
Eski Yunancada anlami arzin tasviri iken, bugilin ki manada cografya; yeryiizii
olaylari ile insan arasindaki miinasebetleri, bu olaylarin dagilisin1 ve bu dagilislarin
nedenlerini inceleyen bir bilimdir. Bu ¢ergeve iginde tabii olaylar fiziki cografya,

beseri olaylar ise beseri cografya inceler.

Cografyanin arastirma alani bir biitiin yeryliziinii kapsarken aragtirma
konusu ise oldukea ¢esitli ve karmasiktir. Bu noktada cografya ile benzer konu ve
alanlar inceleyen diger bilim dallar1 ve cografya arasindaki ¢izmek gerekmektedir.
Ornegin iklim konusunu inceleyisleri acisindan meteoroloji ve fiziki cografyay: ele
alacak olursak, Meteoroloji gibi iklim ve iklimi meydana getiren elemanlar1 ayr1 ayri
incelerken fiziki cografya, iklimin yeryiizii ile miinasebetlerini inceler. Yine benzer

bir ornek olarak insan ve toplum konusunu isleyisleri agisindan sosyoloji ve beseri
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cografyay1 ele alirsak Sosyoloji, insani olusturdugu toplum, toplum - insan iliskileri
acisindan ele alirken beseri cografya, yeryiiziindeki insan topluluklarinin yerylizii ile
olan miinasebetleri, yeryliziiniin diger olaylar1 ile karsilikli aksiyon ve

reaksiyonlarini arastirir ve inceler (Glingordi 2002: 2-3).

Cografyanin esas gorevi, diinya ile ilgili bilgi ve gergekleri sunmak,
Ogrencileri yerlesim, mekan ve mekanlar aras1 iligkiler, gogler ve bolge
kavramlariyla tanistirmak, ¢evreye karsi olan tutum ve degerleri incelemek ve onlara

zihinsel pratik beceriler kazandirmaktir. (Barth ve Demirtas, 1997).

Cografya bircok arastirma araglari kullanir. Bunlar bazen diger sosyal
bilimler ve fen bilimleriyle benzerlik gosterir. Fakat cografyacilar dagilim ve konum
degisimi ¢aligmalarinda, harita kullanim1 ve betimlemede 6zel uzmanliga sahiptir.
Harita okuma, yorumlama ve harita yapimi becerileri cografya egitiminde gereklidir.
Ayrica cografi aragtirmalar, niifus sayimmi veri kaynaklar1 gibi degisimi anlama,
caligma sahasindan anketlerle veri toplama, hava ya da uzay fotograflarindan bilgi
toplamay1 da gerektirir. Temel ve ileri matematik bilgileri bu verilerin analiz ve

derlemesini kolaylasir (GGEESS, 1989).

1.1.11. Cografyanin Bir Bilim Olarak Gelisimi ve Tiirkiye’de Cografya Egitimi

Cografya olarak nitelendirilebilecek calismalarin ortaya ¢ikmasi diinya
tarihinde oldukga yeni sayilabilir. MO 1. Yiizyila kadar diinyanin taninmasiyla ilgili
caligmalarin tek basina cografi olarak kabul edilemeyecekleri bilinmektedir. Bunlar,
yeryiiziiniin taninmasi, Slgiilmesi, tasviriyle ilgili genel ¢alismalardi. (Ozgiic ve

Tiimertekin 2000: 26)

Helenistik ¢agm sonuna dogru, Roma Imparatorlugunun bir gii¢ halinde
genislemesiyle cografi bilgiler artmaya baslamisti. Ancak Polibius(MO 205-123) ve
Posidonius (MO 135-51) gibi yazarlar daha ¢ok tarih sayilan ¢alismalarina

topografik tasvirleri de katmiglardi. Polibius akarsularin yavas yavas vadileri nasil
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erozyona ugrattiklarina isaret etmis, Posidonius da Sardinya denizinin derinligini
Olemiis, gelgiti incelemisti. Ancak daha birkag¢ ylizyill boyunca cografya olarak
adlandirilacak bir ¢alismadan s6z etmek miimkiin degildi. Bu yiizden de Amasya
dogumlu Yunanl Strabo’nun (yaklastk MO 60-MS 21) kendi zamaninda bilindigi
kadariyla, diinyanin tasvirlerini iceren 17 ciltlik c¢alismasi Geographika’sinin
¢ikmasiyla cografyanin da sonunda kendi yasayan ifadesini buldugu kabul edilir.
Aslinda cografyaci degil ama tarih¢i Strabo’nun 6nemi “ilk kez olarak cografya
biliminin o tarihlerdeki durumu hakkinda tam ve doyurucu bir bakis agisi getirmis
olmasi”’nda yatmaktadir. (Unvin 1992) iskenderiye kiitiiphanesinde 23 yil ¢alismis
olan Cladius Ptolemaeus’un (yaklastk MS 90-168) caligsmalar1 ise Strabo ve
Pilinus’un caligmalarinin tamamen tersidir. Batida Ulm Ptolemy olarak anilan
Batlamyus aslinda astronomdu. Geographike huphegesis (Cografya Kilavuzu) adini
tagiyan eserinde korografyadan (yerlerin tasviri) c¢ok, belirli yerlerin g¢esitli
ozelliklerinin hesaplanmasiyla ilgili matematik Sl¢imler (enlem, boylam, vb.) agir
basiyor, korografya daha kiigiik bir yer tutuyordu. Bazilarina goére Batlamyus
cografyay1 astronomi ve matematikle birlikte felsefe semsiyesi altinda bir grup iginde
degil, ama ayr1 bir bilim dali olarak kabul eden ilk eskicag bilim adamiyd:. (Ozgiic
ve Timertekin 2000: 37)

Roma Imparatorlugunun 476’daki c¢okiisiinden sonra Avrupa Kitasinin
kendisi gibi cografyasi da karanlik ¢aga girmisti. Bu sirada dogu Asya basta olmak
lizere diinyanin bagka bazi yerlerinden de tamamen farkli bir bilim kiltiiri
gelisiyordu. Cinlilerin askeri fetih amaclari1 cografi bilgi birikimine ihtiya¢ duyurmus
ve topraklarimi elde tutmak isteyen imparatorlar da cografi bilginin artmasi ve
yerlesmesine destek olmuslardi. Bu donem ve sonrasinda tiretilen kaynaklarda bes
ana tip Cin cografyasi oldugu ileri siiriilmektedir. (Antropolojik cografyalar [Ci Ku
Tu] Gelenekler [Feng Tu Ci] Hidrografik tasvirler [Su Cing] yerel topografyalar
[Hua Yang Kuo Ci] ve Cin hanedanligindan itibaren Strabo’nunkine benzeyen

cografi ansiklopediler) (Ozgii¢ ve Tiimertekin 2000: 41)

Miisliman cografyacilar bir yandan Batlamyus’tan etkilenerek matematik

cografyayla ilgilenirlerken, bir yandan da hem fiziki cevrelerini hem da farkh
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insanlarin gelenek ve yasam tarzlarini tasvir ve analiz eden etkileyici kitaplar
yazmiglardi. Calismalarinin binli yillarin basinda yapan Ahmet el-Buruni islam
aleminin yetistirdigi en biiyilk bilim adamlarindan birisidir. Kara ve Denizlerin
dagilisi adiyla hazirladig1 diinya haritas1 1029 yilina aittir. (Ozgii¢ ve Tiimertekin
2000: 45)El- Buruni Batlamyus’a yaptig1 atifla Kizil Deniz ¢evresindeki fosiller ve

Ceyhun nehrinin yatak degistirmesiyle ilgili tasvirlere yer vermistir.

Gergek kesif yolculuklarmin basladigi onbesinci yiizyilin baglangicinda ise,
Avrupa’daki Ronesans ve Kesifler Cagi olarak bilinen kiiltiirel yeniden uyanisla
birlikte Avrupa tekrar cografi bilginin merkezi haline gelmisti. Bu dénemde 1400-
1550 yillar1 arasinda yiiz elli y1l boyunca diinya kiyilarmin biiyiik kismi ilk kez
olarak bir harita diizlemine indirilmis oluyordu.On altinci1 yiizyilda ilk kez cesitli
gelgit tablolar1 ve bilgileri igeren gemici el kitaplar1 basilmaya baslamisti. Diger
yandan 1530 yilinda Nicolas Copernicus (1473-1543) Gokyiizii Uydularinin
Hareketleri Uzerine adli ¢alismasmi tamamlamisti. Galileo Galilei (1564-1642),
Johannes Kepler (1571-1630) ve Isaac Newton (1643-1727) ile de siki sikiya iligkili
oaln Kopernik devrimiyle Giines merkezli evren teorisi cografya ile astronomi
arasindaki iligkileri de degisime ugratmisti. 1600’lerin basindan artik cografya birgok
anlami olan, terimi kullananlarda farkli farkli imajlar uyandiran bir sézciik haline
gelmisti. Ama en basit anlaminda uzak yerlerin, kiyilarin ve limanlarin tasviri demek
oluyordu. Bu devredeki tasvirler kesin yer belirlemeyi gerekli kildigindan, bu
kesinlik ve dogrulugu saglamak {izere de matematik ve astronomik hesaplara sik sik
bagvuruluyor; kartografya da kesif yolculuklarinin yapilabilecegi ayrintili temelleri
belirlemek ve yeni iilkelerin daha sonraki tasvirlerini yapabilmek i¢in cografyada

merkezi bir yer kazaniyordu. (Ozgii¢ ve Tiimertekin 2000: 72)

Immanuel Kant Kénigsber Universitesinde 1756-1796 yillart arasinda bir dizi
cografya dersi vermis ve cografyanin baslica konularini bese ayirmisti. Bunlar:
Matematik cografya, Moral (ahlaki) cografya, Siyasal Cografya, Ticari cografya ve
Dinsel cografyadir. Kant cografyaya teorik bir yan getirmisti ve bunu uygulamaya
dokmek iki Alman bilim adamina, A. Humbolt ve Carl Ritter’e kalmisti. Humbolt ve

Ritter’in yasadigi ve eserlerini verdigi donemde cografyanin genelde okullardaki
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durumu pek parlak degildi. Cografya tarihi {lizerine yazan James’e (1972) gore
cografyada ilk orgiitlenme 1874’te Almanya’da ilk tiniversite cografya boliimlerinin
acilmasiyla baglamisti. Ama on dokuzuncu yiizyilin ilk otuz yilinda tiim Avrupa’daki
entelektiiel faaliyetlerle meydana gelen bilgi birikiminin ¢ok ¢esitli akademik
topluluklarin kurulmasi yolunda da bir baslangi¢ olmasi ve ylizyilin son ¢eyreginde
sayilarinin ¢ok artmasi, tinli cografya dergilerinin de (Annales de Geographie,
Erdkunda, Geographical Journal vb.) say1r bakimindan artiglar1 ve iyice kok
salmalariyla kendi uzmanlagsmis kurumlarina sahip olarak, cografya, Humbold ve
Ritter’in temsil ettigi klasik donemi bitirdi ve yaklasik 1945°e kadar siirecek modern
doneme basladi. (Ozgiic ve Tiimertekin 2000: 130) 1945°ten sonra ise cagdas

doneme girildi.

Tiirkiye’de ise Cografya egitimi ile ilgili ilk organizasyon 1941 yilinda L
Cografya Kongresi ile olugsmus ve giiniimiize kadar Cografya egitimiyle ilgili bes

farkli donem ortaya ¢ikmaistir.

Tiirkiye de Cumhuriyet devrinin ilk ayrintili miifredat programi 1941 yilinda
diizenlenen 1. Cografya Kongresi sonucu olusturulmustur (Doganay, 2002, s.327).
Bu program baz1 kiiclik degisikliklere ragmen 1973 yilina kadar devam etmistir.
Hemen hemen 1970 yilina kadar varli§i ve uygulama esaslar1 korunan bu program
genel liseler ve meslek liselerinin her sinifinda haftada ikiser saat cografya dersi

okutulmasini 6ngérmiistiir (Doganay, 1989:14).

29.12.1973 tarihli Talim Terbiye Kurulunun karariyla hazirlanip 1974-1975
ogretim yilinda uygulamaya konulan modern anlamdaki cografya miifredat programi
1983’e kadar yiirtirliikte kalmistir. Bu programda genel olarak cografya ¢gretiminin
amaclar1 belirlendikten sonra ayri ayri Genel Cografya ve Ulkeler Cografyasi
derslerinin 6gretiminin genel amaglar1 belirlenmistir. Bu derslerin konular1 ve alt
basliklar1 ayrintili olarak belirtilerek bunlara yonelik ders kitaplarinin hazirlanmasina

karar verilmistir (Giimiis, 2004).
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Cografya dersleri 1974-1975 yil1 6ncesinde oldugu gibi tekrar liselerin biitiin
simiflarina dagitilmistir. Daha oOnceki yillarda okutulmus olan Genel Cografya
Konular1 Cografya 1, Ulkeler Cografyasi konular1 Cografya 2 ve Tiirkiye Cografyasi
konulari ise; Cografya 3 adi altinda toplanmistir. Bu programlarin getirdigi bir diger
yenilik de, ortaokul ve lise dgretim basamaklarinda okutulan her {initenin, ayrica
Tiirkiye cografyasinda secilen ve bu iinitelerin konulari ile baglantili olan konularla

tamamlanmis olmasidir. (Doganay, 1989: 15)

2.9.1991 tarih ve 20.970 Sayili Resmi Genelgede yayimnlanarak yiiriirliige giren
"Ortadgretim Kurumlarinda Ders Ge¢gme ve Kredi Yonetmeligi” ile ders gecme ve
kredi uygulamasina gegilmistir. Boylece, derslerin alanlara gére dagilimi yapilmastir.
Bir 6rgencinin, okulu bitirinceye kadar almakla yiikiimlii oldugu derslerin alan ortak
dersler kapsaminda oldugu; her 6gretim yilinin birinci doneminde ortak derslerden
Tiirk Dili ve Edebiyati 1, Tarih 1, Matematik 1, Fen Bilimleri 1 dersleri almak
zorunda oldugu anlasilmaktadir. Bu dersler kapsaminda cografya dersinin olmadigi
gorilmektedir. Ancak, ortak derslerden cografya 1,2 derslerini; Ogrencinin alti

donemlik siirede istenildigi zaman alabilecegi belirtilmistir (Sahin, 2001: 142-143).

2006 — 2007 egitim ogretim yilinda yiirlirliige giren en son cografya
programinda; Cografya 9, Tirkiye Fiziki Cografyasi, Tiirkiye Beseri ve Ekonomik
Cografyasi, Ulkeler Cografyas1, Turizm Cografyasi, Cevre ve Insan dersi tek bir isim
altinda cografya dersi olarak yeniden yapilandirildi. Yeni programda ortadgretimin 4
yila cikarilmasina paralel olarak 9. sinif Cografya, 10. siif Cografya, 11. sif
Cografya 7 ve 12. sinif Cografya olarak adlandirildi. Cografya 9°dan Cografya 12’ye
kadar Dogal Sistemler, Beseri Sistemler, Mekansal Bir Sentez: Tiirkiye, Kiiresel Bir
Ortam: Bolgeler ve Ulkeler ve Cevre ve Toplum olmak iizere 5 adet ortak 6grenme
alan1 belirlendi. Talim ve Terbiye Kurulunun 14.07.2005 tarih ve 198 sayili karari
ile kabul edilen 6gretim programinda belirtilen Cografya 6gretim programi; 9. ve 10.
siniflarda haftada ikiser ders saati, 11.ve 12. smiflarda haftada dorder saat
ongoriilerek hazirlanmistir. 9. ve 10. siniflarda tiim ortadgretim okullarinda mecburi

olarak okutulmasi planlanan cografya dersinin, 11. ve 12. siniflarda genel liselerin
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fen alanlariyla, fen liselerinde se¢meli ders olarak okutulmasi diisiiniilmiistiir.

(Uzunéz, 2008: 7)

1.1.12. Cografya Ogretim ilkeleri

Ogretmenin  amaclarina ulasabilmesi i¢in baz1 ilkelere uyulmasi
gerekmektedir. Bu g¢ercevede bu ilkeler Cografya Ogretimi iginde gegerlidir. Bu
ilkeler su sekilde siralanabilir:

a) Ogrenene gorelik ilkesi

b) Yakindan uzaga ilkesi

¢) Bilinenden bilinmeyen

d) Somuttan soyuta ilkesi

e) Aciklik ilkesi

f) Aktivite ilkesi

g) Biitiinliik ilkesi

h) Giincellik ilkesi

a) Ogrenene Gorelik Ilkesi
Bu ilke esas olarak, 6grenciye sunulacak miifredat programi bilgileri,
bunlarin sunumunda yararlanilacak 6gretim yontem ve teknikleri ile 6grencinin
fiziksel, zihinsel ve sosyal diizeyinin bir paralellik gostermesidir. Daha kisa bir
ifadeyle 6gretim sekli ve yontemi, 6grencinin gelisim 6zellikleri, ilgi ve ihtiyaglar

ile olaylar1 alg1 giicii ¢ercevesinde sekillenmelidir (Doganay 2002: 148).

b) Yakindan Uzaga lkesi
Birey i¢inde bulundugu ve ilgi kurdugu nesnel olaylar1 daha rahat ve kolay
Ogrenir. Bir iletisim slireci i¢inde gerceklesen Ggrenme ortaminin amacina uygun
islemesi, bireyde bilgi, tutum, duygu ve beceri degisiklikleri meydana getirebilmesi
icin Ogretilen igerigin yakin ¢evredeki nesne ve olaylarla ilgi kurularak verilmesi
biiyiik énem tasir. Ornegin; Erozyon konusundan bahsederken ¢evremizde bunun
nasil olustugu anlatildiktan sonra erozyonun Tiirkiye lizerindeki olumsuz etkilerini

anlatmak 6gretimdeki verimi ve kaliteyi arttiracaktir (Giingordii 2002: 84).
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¢) Bilinenden Bilinmeyene lkesi

Ogrenciye verecegimiz yeni bilgileri vermeden 6nce daha &nce alt simiflarda
bu bilgilere temel teskil edecek kavram, terim ve olgularin yeterince Ogretilip
Ogrenilmedigi kontrol edilmeli ve eger -eksiklikler tespit edilirse bunlar
tamamlandiktan sonra esas konu verilmelidir. Konu hakkinda tasimasi gereken temel
bilgilere sahip olmayan bir 6grenciye ayrintili bilgiler vermek 6grenmenin eksik ve
yanlis gerceklesmesine neden olacaktir (Giingdrdii 2002: 85). Ornegin; Daha once
diinya, giines ve aym hareketleri konusunda herhangi bir bilgi verilmemis bir
ogrenciye ekinoks kavramindan bahsetmek, mevsimlerin olusumunu izah etmeye

calismak oldukea gii¢ olacak ve 6gretim faaliyetinden istenen verim alinamayacaktir.

d) Somuttan Soyuta flkesi

Bilindigi iizere okuma yoluyla edinilen bilgilerin %10'u, isitme yoluyla
edinilen bilgilerin %20'si, gérme yoluyla elde edilen bilgilerin %30'u, gdrme ve
isitme yoluyla elde edilen bilgilerin %50'si, s0yleme yoluyla elde edilen bilgilerin
%70'l, yapma ve sOyleme yoluyla elde edilen bilgilerin ise %901 hatirlanmaktadir.
Bu bilgiden de anlagildig1 gibi 6grenciler somut 6rneklere dayali bilgileri daha hizli
ogreneceklerdir. Clinkii somutlagtirllmamis her 6rnek, her bilgi 6grencilerin sadece
isitme duyusuna hitap edecek ve bilgilerin hatirlanma yiizdesi diisecektir. Bu ylizden
egitim ve Ogretime, Oncelikle somut ornekler géz oniline getirilerek baslanmali ve
giderek soyut konular ele alinmalidir. Ayrica soyut bilgilerde miimkiin oldugu 6l¢iide
somutlagtirilarak verilmelidir. Bunun i¢in verilen bilgiyle alakali esyanin yada
maddenin kendisi, eger bunlara ulagilamiyorsa 6gretim arag - gerecleri kullanilarak
video, resim, simiilasyon gibi bilgiyi somutlastirici yollara bagvurulmalidir (Doganay

2002: 154).

e) Aciklik ilkesi
Bu ilke ogretilen konularin agik ve net bir sekilde Ogretilmesi anlamina
gelir. Bilgi kaleme alinirken net ifadeler kullanilmali ve 6gretim esnasinda da bu yol
izlenmelidir. Ozellikle dgrencinin hayal giiciinii zorlayan 6gretim tarzinda bilgiler,

goze kulaga ve beyine hitap edilecek sekilde verilmelidir. Buradan hareketle
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cografya Ogretiminde harita, tablo, slayt, grafik ve fotograf gibi ara¢ — gereglerden

yararlanmak zorunluluktur (Giingoérdii 2002: 85-86).

f) Aktivite Ilkesi

Bu ilke bazi egitimciler tarafindan yaparak ve yasayarak O0grenme ilkesi
olarak da ifade edilmektedir. Burada s6z konusu aktiviteden kastedilen 6gretme -
O0grenme faaliyeti esnasinda 6grenci ve egitimcinin de faaliyet i¢cinde bulunmasidir.
Ogrenciler dikkat ve heyecan agisindan diri tutmanm en énemli yollarmin basinda
gerek Ogretmenin gerekse Ogrencinin derste faal olmasidir. Aksi takdirde kiirsiide
oturdugu yerden ders isleyen, 6grencileri derse aktif katilima yonlendirmeyen bir
O0gretmen Ornegi ortaya c¢ikacaktir ki buda 6gretim faaliyetlerinin verimini diisiiren,

cagdas egitime aykiri bir durumdur (Doganay 2002: 156-157).

g) Biitiinliik Tlkesi
Bu ilke konular arasinda biitiinliik ve konularda verilen bilgilerin biitiinligt
seklinde ifade edilebilir. Birbirine temel teskil eden, temelde benzerlik gosteren,
birbirini tamamlayici nitelikteki konularin ardr ardina gelecek sekilde islenmeleri ile
biitiinlik ilkesine uygun hareket edilmis olur ki buda ogrencilerin konularin
arasindaki 1iliski ve baglantilar1 daha kolay algilayabilmesini ve Ogrenmesini

saglayacaktir (Glingordii 2002: 86-87).

h) Giincellik Tlkesi
Egitim gdren bireyleri gilincel olaylardan soyutlamamiz imkansizdir. Egitim
- Ogretim faaliyetleri icerisinde giincel sozlii ve yazili medyay1 izleyen, bunlarda
sergilenen goriis ve diislinceleri elestirel yaklasimlar i¢inde benimseyebilen kimseler
yetistirmelidir. Ancak bu egitim - 6gretim faaliyetini giincel hale getirmek istenirken
verilecek bilgi ve konularin askiya alinmamasi dikkat edilmesi gereken bir meseledir

(Doganay 2002: 158-159).

Tim bu agiklamalarin 15181nda, cografya egitiminde ilkogretim ve orta
Ogretim basamaklarinda Ogrenim goren Ogrencilerin biitliniinii icerecek hedefler,

bagka bir deyisle, ulasilmas1 gereken amaglar sdyle siralanabilir:
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1. Yakin Cevre orneklerini esas alarak, Tiirkiye'yi ve diinyayi, genel cografi
ozellikleri agisindan tanwr (6grenciler kastediliyor).

2. Cevrenin dogal ve begeri olaylar: arasinda neden - sonug ilgisini kurar ve
bu olaylarin cografi yeryiiziindeki dagilislarint 6grenir.

3. Degisik ¢evrelerdeki beseri ve ekonomik faaliyetlerin, yeryiiziindeki
dagilislarimi, insan hayatina etkilerini, neden - sonu¢ ilgisi dahilinde
karsilastirmali

olarak inceler.

4. Farkli cografi cevrelerdeki degisik zenginlik kaynaklart ile iilkelerin
kalkinmalart arasinda yakin baglar bulundugunu kavrar.

5. Ulkesinin ve yeryiiziiniin dogal kaynaklarini tanir ve bunlarin sonsuz
olmadiklarini, tutumlu kullanilmalar: gerektigi bilincini gelistirir.

6. Cevrede ekolojik denge bozulmast sorunlarina yol acan beseri faaliyetlere
karst duyarlilik kazanir.

7. Tiirkiye'nin dogal kaynaklarini, toplum degerlerini, gelenek ve
goreneklerini korumanin gerekliligine inanir.

8. Siyasal, ekonomik, kiiltiirel ve askeri baglarimiz bulunan iilkeleri,
tilkemizle karsilastirmalar yapacak bigimde tantr.

9. Toplumsal ve bireysel iligkilerde zaman zaman ortaya ¢ikan sorunlarin,
karsilikli iyi niyet, hosgorii ve kigiliklere saygili olma ¢er¢evesinde
coziimlenebilecegini kavrar.

10. Harita, resim, fotograf, grafik, kesit, profil, veri tablosu, sema... gibi
gorsel malzemeyi yorumlama beceresi [becerisi] kazanir.

11. Cevresindeki doga olaylarinin, her birinin birer cografya olayt oldugu ve
bunlarin olusum nedenlerini bilimsel esaslara dayanacak bigimde kavrar.
12. Bilinmeyenleri arastirma ve 6grenme istegi olusturur.

13. O yargilardan arinarak, objektif karar alma ya da verme becerisi
gelistirir.

14. Dogal ¢evre olaylarinin nedenlerini hurafelere dayandirmaz.

15. Kallkinma, gelisme ve ilerlemenin tek yolunun, miispet ilim olduguna

inanir.
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16. Demokratik hak ve ozgiirliiklere inanwr, bunlara saygili olur

(Doganay2002: 173-174).

1.1.13. Cografya Dersinde Materyalin Etkili Kullammna iliskin Ogretmen

Goriisleri

Cografya Ogretmenlerinin, cografya dersinde materyal kullannmina bakis
acilarmi belirleyebilmek amaciyla 2010-2011 egitim 6gretim yilinda Ozel Gelisim
Koleji (Menemen), Hiirriyet Anadolu Lisesi (Konak), Hoca Ahmet Yesevi Lisesi
(Buca), Izmir Anadolu Lisesi (Konak), Us Dershanesi (Cesme) cografya
ogretmenlerinden goriisler alinmistir. Ogretmen goriisleri almirken farkli sosyo-
ekonomik yapidaki dgrencilerin bulundugu, fiziki imkanlar1 farkli olan ve Izmir’in
farkli alanlarindan 6grenci alan dershane ve okullar secilmistir. Bu goriislerden 6ne

cikanlar agagidaki gibidir.

“...Derste tiiniversiteye hazirlik testi disinda bir materyal kullanamiyoruz.
Cilinkii okulda laboratuarlar kullanilmiyor. Cografya dersine gére materyaller de yok
maalesef...”

“... Ogrencilere imkdnim olduk¢a belgesel izlettirmeye calistyorum. O da
ancak kendi bilgisayarimi sinifa getirdigimde. Onun disinda ¢esitli bulmacalar
hazirliyorum dersin sonunda 6grencilerin yapabilecegi. Ama oOzellikle belgesel
izlettirdigim derslerde ¢ok verim alinmiyor...”

“... Okulumuzdaki fen laboratuarlarinda bazen basit deneyler yapiyorum,
ancak Ogrencilerin ilgisi cabuk dagiliyor o nedenle yalnizca bazi smiflan

gotiirliyorum...”

“...Y1l i¢inde yetistirmemiz gereken bir miifredat var. Ozellikle 9. siniflarda
konu ¢ok ama haftada iki saatlik derste bu konuyu bitirmek i¢in ders anlatmak

disinda bir etkinlik yapamiyoruz...”
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. Ogrencilerle birlikte bir etkinlik yaptigimizda dersteki kontrolii ¢abuk

13

kaybediyoruz. Bu nedenle fakli etkinlikler yapmiyoruz...”

“... Ogzellikle flash animasyonlar paylasilan bir cok web sitesi var. Onlardaki
animasyonlarla ders isledigimde ogrencilerin ilgisinin daha yiiksek oldugunu

goriiyorum...”

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Giliniimiizde teknolojide meydana gelen degisimler insanlarin iglerini
oldukca kolaylastirmistir. Artik neredeyse her bireyin ulasabildigi teknolojiye
dayali, oldukca kapsamli ve yaygin bilgi aginin egitim-6gretim faaliyetlerinde etkin
olarak kullanim1 zorunlu hale gelmistir. Cilinkii giiniimiiz toplumlarinin
kalkinmasinda ve rekabete dayali ekonomik diizeninde, nitelikli bireyler yetistirme
bakimindan egitim daha da 6nem kazanmistir. Biligsel alanda yapilan arastirmalar,
O0grenme siirecine aktif olarak katilan Ogrencilerin daha iyi 6grendiklerini
gostermektedir. Milli Egitim Bakanligi’nin yeni Cografya Egitim Programlarinda
materyal kullaniminin 6nemi ortaya konmustur. Milli Egitim Bakanlig1 yapacagi
projelerle hizmet i¢i egitimi yayginlagtirarak Ogretmenlerin olayin bilincine
varmalarini saglayabilir (Varol 1997: 144). Bu nedenle 6gretmen ve 6grencilerin
materyal hazirlanmasi ve kullanim ile ilgili bilginin kaynagi ve bu bilgileri nasil
elde edecekleri, bunlar1 nasil degerlendirecekleri ve problemi ¢6zmek i¢in bu bilgiyi

nasil kullanacaklar1 6gretilmelidir.

Cografya, Tiirkiye’nin en yiiksek dagi, en uzun akarsuyu, en biiyiik sehri,
en kiiclik bolgelerden ibaretmis gibi goziikmektedir (Sahin, 2001)Bu nedenle
Ogrenciler cografya dersini sevmemektedir. Hatta bazi konularin soyut ve zor
algilandig1  arastirmaci tarafindan  gdzlemlenmektedir. Ogrencilerin  basarilar:
tizerinde etkili olan en Onemli faktorlerden birisi de cografya Ogretmenlerinin
cografya dersine yonelik tutum, davranis ve inancglaridir (Peker,2003). Bu nedenle
ogrencilerin derse olan tutumlar1 ve akademik basarilarini etkileyen soyut dgeler,

somut hale getirilmeli, elle tutulabilir materyaller gelistirilmeli ya da bilgisayar
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destekli interaktif materyalleri gelistirerek Ogretmenlerin bunlar1 etkin sekilde

kullanmas1 saglanmalidir.

Arag ve gereclerin Ogretmen ve Ogrenci tarafindan egitim ortamina
getirilmesi hedef davraniglarin istendik diizeyde ogrencilere kazandirilmasinda
biiyiik kolayliklar saglayabilir; ¢linkii ara¢ gere¢ dgrencinin ilgi ve dikkatini hedef
davraniglara c¢ekerek onun derse katilganligini saglayabilir; yaparak yasayarak
O0grenmesine neden olabilir. (Sonmez, 2001) Dersleri gorsel- isitsel hale
getirebilmek, akici, etkili ve kalict 6gretim yapabilmek icin bilgisayar ortaminda
hazirlanacak sunular sayesinde dersleri ses, hareket ve goriintii ile besleyerek daha
etkili kilacak calismalar yapilabilir (Simsek. 2002: 57-58). Gelismis iilkelerde
Datashow (Bilgisayar projektorii) cihazi ve uygun cografya dershanelerinde cesitli
bilgisayar programlart yardimiyla ders sunumu hazirlanarak cografyadaki gorsel
anlatim yoOntemleri birlestirilmis; karartilan smifta bunlar datashow cihazindan
perdeye yansitilarak ders i¢in gerekli metin, sekil, grafik, resim, animasyon, video ve
seslerle desteklenerek dersin daha verimli, anlasilir ve kalict olmasi saglanmaya buna
bagli olarak da egitim ve 0gretimin kalitesi artirilmaya c¢alisilmaktadir (Glingordd,

2002).

Bu c¢alismanin amaci, bilgisayar ortaminda hazirlanmis ya da  basit
malzemelerle yapilmis materyallerin Ogretmenler tarafindan etkin kullanimina
dayali 6grenmenin, 6grencilerin derse iliskin tutumlarina, basarilarina ve hatirda

tutma diizeylerine etkisini belirlemektir.

Ogretmenler bu calisma sonunda arastirmaci tarafindan hazirlanmis
materyalleri kullanarak ogrencilerin beceri ve yeteneklerini de dikkate alarak
uygulayabileceklerdir. Boylece mekana dayali sorgulamalarin ve yorumlamalarin
kolayca yapilabildigi bu yontem ile gercek diinyayr sinifa tasiyabilecek ve ders
kitaplarina bagimliliklar1 azaltabileceklerdir. Arastirma bu agidan oldukca

Onemlidir.
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1.3.Arastirmanin Problemi

Aragtirmanin problemi ve buna bagl olarak ortaya c¢ikan alt problemleri

asagidaki gibidir.

1.3.1. Arastirmanin Problem Ciimlesi
Aragtirmada asagidaki problem cilimlesine yanit aranacaktir: Cografya
Ogretiminde etkili materyal kullaniminin, 6grencilerin tutum, akademik basar1 ve

hatirda tutma diizeylerine etkisi var midir?

1.3.2. Arastirmanmn Alt Problemleri
Yukarida belirlenen ana problemin ¢o6ziimiine katkida bulunmak ve
calismanin amacini gergeklestirmek icin asagidaki alt problemler belirlenmis ve

bunlara yanit aranmaya ¢aligilmistir.

1. Cografya Ogretiminde etkili materyal kullanimmin 6grencilerin akademik
basarilarina etkisi var midir?

2. Cografya 6gretiminde etkili materyal kullanimimin o6grencilerin cografya
dersine olan tutumlarina etkisi var midir?

3. Cografya 6gretiminde etkili materyal kullaniminin 6grencilerin hatirda tutma
diizeylerine (kalicilik) etkisi var midir?

4. Ogrencilerin cografya dersine olan tutumlarinin hatirda tutma diizeylerine
(kalicilik) etkisi var midir?

5. Ogrencilerin cografya dersine olan tutumlarinin akademik basarilarina etkisi
var midir?

6. Ogrencilerin cinsiyetlerinin cografya dersine olan tutumlarina etkisi var
midir?

7. Ogrencilerin cinsiyetlerinin akademik basarilarma etkisi var midir?

8. Ogrencilerin cinsiyetlerinin hatirda tutma diizeylerine etkisi var midir?
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1.4. Arastirmanin Sayiltilar

1. Ogrenciler akademik basar1 testindeki sorulara géniillii bir sekilde yanit
verdikleri varsayilmaktadir.

2. Ogrenciler  tutum  olgegindeki  sorular1  isteyerek  yanitladiklari
varsayilmaktadir.

3. Deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda yapilan uygulamanin sonucunu
etkileyecek bir etkilesim ger¢eklesmedigi varsayilmaktadir.

4. Arastirma sirasinda deneklerin siif ortami disinda uygulamanin sonucunu

etkileyecek bir yardim almadiklar1 varsayilmaktadir.

1.5. Arastirmanin Simirhhiklar:

Bu arastirma,

1. 2011-2012 egitim — &gretim yilinda Izmir Ozel Gelisim Koleji 9. sif
ogrencileri ile sinirlidir.

2. Izmir Ozel Gelisim Kolej 9. smif dgrencilerinin cografya dersine ydnelik
akademik basarilari, hazirlanan akademik basar1 testinden aldiklar1 notlarla
siirhdir.

3. Izmir Ozel Gelisim Koleji 9. smif dgrencilerinin cografya dersine yonelik
tutumlari, uygulanan tutum 6l¢eginin sonuglari ile sinirhidir.

4. Izmir Ozel Gelisim Kolej 9. sinif dgrencilerinin hatirda tutma diizeyleri

(kalicilik) yapilan 6n test - son test sonuglari ile sinirlidir.

1.6. Tanimlar

Ara¢ - Gere¢: Malzeme, materyal veya Ogretim materyali anlamlarinda
kullanilmaktadir. Ogretim faaliyetlerini etkinligini arttirarak, daha iist
diizeyde bir 6grenmenin ger¢eklesmesine yardimci olmak i¢in kullanilan her
tiirlii malzeme olarak adlandirilabilir (Yigit ve dig. 2005: 55).

Egitim: Bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasitli olarak istendik

degisme meydana getirme siirecidir (Ozdemir ve Yalin 1999: 2).
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Egitim Teknolojisi: Egitim, bilim ve teknoloji alt kavramlarindan olusan islevsel bir
yap1 ve egitimin temel bir boyutudur (Alkan 2002: 3).

Geleneksel (Klasik) Yontem: Tek yonli iletisime dayanan Ogretmen merkezli
yontemler biitiintidiir (Ciftci 2002: 23).

Hareketli harita: Ogrencilerin, kitalarin yerlerini degistirebilecekleri metal yiizey
izerine miknatish levhalarin oldugu haritadir.

Ogretim: Ogrenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen davranislarin gelismesi igin
uygulanan siire¢lerin tlimiidiir (Gilingordi 2002: 7).

Ogrenme: Bireyin cevresiyle etkilesimi sonucu bilgi veya davranislarinda meydana
gelen kalic1 izli degismedir (Ozdemir ve Yalm 1999: 3).

Sketch Up: SketchUp, 3B Modelleme programidir. Diger programlara kiyasla
kullannmi1  oldukg¢a basittir. Tasarimi  profesyonel kullanicilarinda,
bilgisayarla yeni tanigmis olmasina ragmen biraz yetenekli kisilerinde
kullanabilmesine olanak saglamas: diisiiniilerek yapilmustir.ilk olarak @Last
Software tarafindan 2001'de iiretilen program, 14 Mart 2006, Sali giinii
Google'lm @Last Software'i satin almasiyla birlikte Google'a ge¢mis;
gelistirilmesi ve pazarlanmasi Google tarafindan yapilmaya baslanmistir.
(http://www .sketchup.gen.tr)

Sothink SWF Quicker: Swf uznatili dosyalarin diizenlenebilecegi bir flash
animasyon programidir.

Sosyal Bilimler: Bilimsel bir tutumla toplumlarin incelendigi disiplinlerdir;
ilgilendigi esas konu, gruplar i¢inde olusan insan etkinligidir; amag beseri
anlayisin gelismesidir (Kdstiiklii 1998: 9).

Sosyal Bilgiler: Ilkdgretim okullarinda uygulanan, genel olarak amaci iyi ve sorumlu
vatandaslar yetistirmek olan, sosyal bilimler disiplinlerinden secilmis
bilgilere dayali olarak 6grencilere sosyal yasamla ilgili temel bilgi, beceri,
tutumlarin ve demokrasi, vatan, millet, aile sevgisi, doga sevgisi gibi
degerlerin kazandirilmaya calisildig1 bir calisma alani olarak tanimlanabilir
(Meydan 2001: 12).

1.7. Kisaltmalar

ABT: Akademik basart testi

CDTO: Cografya dersi tutum 6lgegi



55

BOLUM 2

2.1. Tlgili Yayin ve Arastirmalar

llgili yaymn ve arastirmalar “Ulusal Arastirmalar” ve “Uluslararasi
Aragtirmalar” olmak iizere iki baglik halinde incelenmis ve bu ¢alismayla ilgili olan

aragtirmalarin 6zetlerine yer verilmistir.

2.1.1. Ulusal Arastirmalar:

Sengiin ve Turan (2004), “Cografya Egitiminde Bilgisayar Destekli Ders
Sunumunun Ogrenmedeki Roliiniin Ogrenci Gériislerine Gore Degerlendirilmesi”
adli caligmalarinda, cografya egitiminde bilgisayar destekli ders sunumunun
o0grenmedeki roliiniin 68renci goriislerine gore degerlendirilmesinde bulunmusglardir.
Aragtirma, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Fen
Edebiyat Fakiiltesi Cografya Boliimii lisans 6grencilerinden toplam 140 grenci tizerinde
yiiriitiilmiistiir. Verileri elde etmeden 6nce "Volkanizma ve Depremler" konusu bilgisayar
destekli ders sunumu seklinde islenmistir. Ders sunumunda, bilgisayar, datashow,
Microsoft PowerPoint, Windows Media Player, ACDSee Programlari, resimler, sekiller,
ses ve gesitli animasyonlar kullamlmustir. Ders sonunda Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve
Cografya Boltimii lisans 6grencilerine anket uygulanarak veriler elde edilmistir. Arastirma
sonuglart olarak; cografya Ogretiminde bilgisayar destekli ders sunumunun
O0grenmeye etkisi, dersin daha c¢ekici, anlasilir ve kalict olma hali G6grenciler
tarafindan daha fazla olumlu olarak goriilmiistiir. Bilgisayar destekli ders sunusu
hazirlamay1 6grenciler, boliim Ogretim elemanlarmi ve kendilerini orta diizeyde
yeterli gormektedirler. Ayrica bilgisayar destekli ders sunumu, cografya konulari

icerisinde fiziki cografya alanina daha ¢ok uygun olarak goriilmiistiir.
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Demirkaya ve Aribas “Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ugiincii Smmf
Ogrencilerinin Cografya Dersine Yonelik Tutumlarmin Degerlendirilmesi” adli
calismalarinda, Burdur Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Ugiincii Sinif
ogrencilerinden 160 kisiye hazirladiklar1  tutum oOlgegini  uygulamislardir.
Ogrencilerin derse olan tutumlarinda cinsiyete gore anlamli bir fark ¢ikmamis ama I.

Ogretim ya da II. Ogretim olma durumlarma gére bir farklilik tespit edilmistir.

Duman ve Atar (2004), “Data Show Teknolojisinin Cografya Dersinde Soyut
Konularin Ogretilmesinde Ogrencilerin Akademik Basarisi Ve Motivasyonu
Uzerindeki Etkisi” adli ¢alismasinda, Ortadgretim kurumlarinda verilmekte olan
Cografya derslerinde, Iklim bilgisi konusu 6zelinde dgrencilerin bilissel, duyussal ve
psikomotor algi siireclerine ulagilmakta yasanan soyut kavram ve olaylarin
Ogrencilerin zihinlerinde somut bir diizleme yerlestirememeleri iizerine bir arastirma
yapmuslardir. Calismada bu sorundan yola ¢ikarak Iklim bilgisi konusu 6zelinde diiz
anlatim metoduyla, kavram ve olaylar1 gorsel materyallerle besleyen ve giiniimiiz
teknolojisinin iirlinii birtakim yazilim ve donanim geregleriyle gergeklestirilen
“datashow” metoduyla sunum arasinda Ggrencilerin soyut kavram ve olaylar
somutlastirma siirecinde hem akademik basar1 diizeyi hem de derse kars1 motivasyon
seviyesi bakimindan karsilastirma yapilmistir. Elde edilen bulgulara gore
“datashow”a dayali Ogretim goéren deney grubu Ogrencilerin toplam basari
puanlariin kontrol grubu 6grencilerin bagar1 puanlarindan daha yiiksek ve anlamli
diizeyde farklilastigt saptanmigtir. Bu baglamda 6grencilerin = dgrenimlerini
somutlastiramadiklar1 ve 6grenmede zorlandiklar1 cografya dersinin ilklim bilgisi
konusunda 6gretim teknolojilerinin kullanilmasi sayesinde akademik basarilarinin ve

motivasyon diizeylerini arttig1 goriilmistiir.

Asc1 ve Demircioglu (2002), “Coklu Zeka Teorisine Gore Gelistirilen Ekoloji
Unitesinin, 9. Siif Ogrencilerinin Ekoloji Basarisina Ve Tutumlarma Olan Etkileri”
adli caligmalarinda, Coklu Zeka Teorisini temel alan ekoloji dgretiminin 6grencinin
ekoloji basarisina ve tutumuna olan etkisi arastirilmigtir. Calismada, ekoloji {initesi

coklu zeka temelli ve geleneksel Ogretim olmak {tizere iki farkli yOntemle
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ogretilmistir. Arastirma deneysel olup; 2001-2002 akademik yilinda, 9. sif
diizeyinde iki sinifta bulunan toplam 70 6grenci ile yapilmistir. Ders 6gretmeni ¢oklu
zeka teorisi ve ¢oklu zeka temelli ekoloji 6gretimi hakkinda egitilmis ve uygulama
sirasinda okulundan rastgele simiflar secilerek, kontrol (n=35) ve deney (n=35)
gruplart olusturulmustur. Ekoloji tutum 6lgegi ve ekoloji basart testi her iki gruba, iki
farkli Ogretimin etkisini karsilastirmak igin, On test ve {i¢ haftalik bir 6gretim
sonunda da son test olarak uygulanmistir. Son test puanlar1 ortak degiskenli ¢ok
yonlii varyans (MANCOVA) istatistiksel teknigi kullanilarak analiz edilmis ve
Istatistiksel sonuclar, ekoloji basaris1 agisindan ¢oklu zeka temelli ders planlarmin
uygulamasinin geleneksel 0gretim yontemine gore daha fazla etkili oldugunu, ancak
ekoloji tutumlar1 agisindan deney ve kontrol gruplar arasinda bir fark olmadig:

bulunmustur.

Sezer ve Tokcan(2003), “Is Birligine Dayali Ogrenmenin Cografya Dersinde
Akademik Basar1 Uzerine Etkisi” adli ¢alismalarmi 2002-2003 6gretim yili bahar
doneminde, Nigde Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Ilkogretim Bolimii Sinif
Ogretmenligi Ana Bilim Dali 1. smf 6grencileri iizerinde gerceklestirilmistir.
Arastirmalarinda bir deney bir kontrol grubu kullanilmislar ve alt1 haftalik uygulama
sonucunda belirtilen yontemlerin cografya dgretiminde akademik basar iizerindeki
etkisinin anlamli olup olmadigin1 belirlemek i¢in t-testinden yararlanilmiglardir.
Yapilan t-testi sonucunda is birligine dayali 6gretim yontemlerinin uygulandigi
deney grubundaki o&grencilerin akademik basarilar1 ile, geleneksel o6grenme
yontemlerinin uygulandigi kontrol grubundaki ogrencilerin akademik basarilar

arasinda deney grubunun lehinde anlamli diizeyde farkliligin oldugu tespit edilmistir.

Giiven ve Uzman (2006), “Ortadgretim Cografya Dersi Tutum Olcegi Gelistirme
Calismas1” adli ¢aligmalarinda, ortadgretim kurumlarinda okutulmakta olan Cografya
dersine yonelik tutumlar1 belirlemede 6gretmenlere ve bu alanda akademik ¢alisma
gergeklestiren arastirmacilara yardimei olabilmek i¢in, Cografya dersi tutum Olgegi
gelistirmisglerdir. Calisma dort asamada gerceklestirilmistir. Bu asamalar, dlgek
maddelerini belirleme, deneme 06l¢egini hazirlama, 6l¢egi uygulama, giivenirlik ve

gecerliligi belirleme olarak adlandirilmistir. Coziimleme sonucunda elde edilen
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verilere gore deneme Olgeginde yer alan ve faktor yiikleri 0.40 ile 0.83 arasinda

degisen 39 maddenin yer aldig1 6l¢ek olusturulmustur.

Varol (2002), "Teknolojik Gérsel-Isitsel Okur Yazarligin Onemi Ve Olumsuz
Yénlerinin Giderilmesi I¢in Coziim Onerileri" adli calismasinda, egitimi destekleyen,
Ogrenmeyi pekistiren egitim ortami olarak sayilabilecek egitim teknolojileri tizerinde
durmustur. Farkli diizeydeki egitim kurumlarinda yapilan inceleme ve anketlerin
degerlendirilmesi sonucunda elde edilen bulgularin da yer aldig1 bu ¢calismada, diger
onemli bir konu, teknolojik gorsel-isitsel okuryazarligin olumsuz ydnlerinin ortaya
konulmasi ve olumsuzluklarinin giderilmesi i¢in somut bazi Onerilerin sunulmus

olmasidir.

Ciftei (2002), "Sosyal Bilgiler 6. 7. ve 8. Smf Derslerinde Materyal
Kullaniminin Ogrenci Basarisi ve Tutumlarma Etkisi" adli aragtirmasinda, ilkdgretim
alt1, yedi ve sekizinci smif sosyal bilgiler derslerinde materyal kullaniminin 6grenci
basarisi ve tutumlarina etkisini simnama iizerine bir calisma yapmustir. 6. Sinif
"Tiirkiye'miz" tinitesi, 7. sinif "Yurdumuzun Komsular1 ve Tiirk Diinyas1" tinitesi ve
8. stmf "Tiirk Inkilab1" {initesi deney ve kontrol gruplari ile materyal destekli ¢agdas
ogretim yontemi ve geleneksel 6gretim yontemleri kullanilarak islenilmis. On test ve
son test uygulamalar1 ile deney ve kontrol gruplarinda olusan basari ve tutum
degisiklikleri gozlemlenilmis. Test sonuglart SPSS paket programinda "t" testi
kullanilarak istatistiksel verilere doniistliriilmiis ve yapilan c¢alismanin amacina

uygun olup olmadigi tespit edilmistir.

Meydan (2001), "llkdgretim Birinci Kademe Sosyal Bilgiler Ogretimi
Cografya Unitelerinin Islenisinde Laboratuar ve Gorsel Isitsel Materyal Kullaniminin
Ogrencilerin Niteliksel Gelisimine Etkisinin Degerlendirilmesi" adli arastirmasinda,
orneklem olarak secilen okullardaki tespit edilen farkli siniflarda, farkli tekniklerle
islenen dersler takip edilmis ve derslerde materyal kullaniminin 6nemini ortaya

cikarmaya calismistir. Arastirmanin sonuglari kisaca su sekilde 6zetlenmektedir;
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1. lIkdgretim okullarinda &gretmenlerin kullanmalar igin yeteri kadar arag -
gere¢ bulunmaktadir fakat Ogretmenler cesitli sebeplerden dolayr bu ara¢ -
gereglerden yeteri kadar faydalanamamaktadir.

2. Derslerde arag - gere¢ kullanim1 68rencinin derse daha iyi motive olmasini
saglamakta ve 6grenciyi etkinlige sevk etmekte etkilidir.

3. Ara¢ - gere¢ kullanilarak islenen bir ders, arag - gere¢ kullanilmadan
islenen bir derse gore daha verimli gecmektedir. Bu da 6grencilerin gelisimleri

uzerinde etkilidir.

Boy (2005), "Kars'ta Ortadgretimde Cografya Ogretimi" adli arastirmasinda,
Kars ili ve ilg¢elerinde secilen bes ortadgretim kurumunda hazirladigr anket formunu
uygulamis ve sonuglara gore cografya 0gretim diizeyinin belirlemeye calismistir.
Aragtirma neticesinde ulasilan sonuglardan bazilart sunlardir:
1. Ankete katilan 6grenciler cografya dersini daha ¢ok (%52) ezbere dayal1 bir bilim
olarak gordiiklerini belirtmislerdir.
2. Cografya ders kitaplarinin 6grenciler tarafindan ilgi ¢ekici bulunmadig1 ve ¢ok
fazla kullanilmadig1 goriilmiistiir.
3. Ankete katilan okullarda gorsel araglar kullanilarak ders islenme oraninin ¢ok az
oldugu (%6) goriismiistiir.
4. Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu cografya derslerinde kullanilan gorsel araglari

hi¢ tanimadiklarini belirtmislerdir.

Yesiltas (2006) Sosyal Bilgiler Fiziki Cografya Konular1 Ogretiminde Arag-
Gere¢ Kullaniminin Ogrencilerin Basar1 Diizeylerine Etkisi (Kars 1li Ornegi) adli
yiiksek lisans tezinde Sosyal Bilgiler dersi ile ilgili temel kavramlar1 ermis, egitim ve
teknoloji iliskisine deginmis, 6gretimde materyal kavraminin sagladigi faydalardan
bahsetmis ve On test son test gruplarina uyguladigi basar testi ve istatistiki sonuglari
ile arastirmayr tamamlamistir. Arastirma sonucuna gore arag-gere¢ kullaniminin
Ogrencilerin basar1 diizeylerini olumlu yonde etkiledigi ve Ogretim faaliyetinin

verimini artirdig1 saptanmistir.
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Uzunoz (2008) Ortadgretim Dokuzuncu Sinif Cografya Dersinde Coklu Zeka
Destekli Ogretimin Ogrenci Basarisi, Tutumu ve Kalicihiga Etkisi adli Doktora
caligmasinda 10 haftalik bir Denel islem sonucunda Cografya I dersi Atmosfer ve
Iklim iinitesinde Coklu zeka uygulamalarinin dgrencilerin basarilari, derse ydnelik

tutumlar1 ve basarilarinin kaliciligini agisindan etkili oldugu goriilmiistiir.

Aksit (2007) Cografya Ogretiminde Aktif Ogrenmenin Akademik Basar1 ve
Tutum Uzerine Etkisi adli doktora tezinde, Aktif 6grenme ydntemlerinin dgrencilerin
cografya basarisini artirdigini1 ancak derse karsi tutumlarinda 6nemli bir fark ortaya

koymadigini ortaya koymustur.

Teyfur (2009) 9. Smf Cografya Dersinde Bilgisayar Destekli Ogretimin
Ogrenci Basaris1 ve tutumuna Etkisi adl1 doktora tezinde, nicel ve nitel arastirmalari
karma sekilde uygulamustir. Izmir Bornova Anadolu lisesinde toplam 10 saat siire ile
yiiriitiilen ¢alisma ardindan bilgisayar destekli egitimin 6grencilerin tutumlarinda ve
akademik basarilarinda artisa yol agtigi, ayrica cinsiyet degiskeninin anlamli bir

farkliliga yol agmadigr tespit edilmistir.

Oztiirk (2008) Cografya Ogretiminde S5E Modelinin Bilimsel Siireg
Becerilerine, Akademik Basariya ve Tutuma Etkisi adli doktora ¢alismasinda,
yapilandirmaci yaklasima dayali 5E modelinin kullanildigi deney grubundaki
ogrencilerin bilimsel siire¢ becerileri, akademik basarilar1 ve cografya dersine
yonelik tutumlar1 derslerinin aragtirmaci tarafindan geleneksel 6gretim etkinlikleri
kullanilarak yiiritiildiigli kontrol-1 ve derslerinin okul cografya dersi 6gretmeni
tarafindan ylriirliikteki cografya dersi miifredatindaki etkinlikler kullanilarak
yiirlitiildigi kontrol-2 gruplarindaki 6grencilere gore anlamli diizeyde farklilik

gosterdigini bulmustur.

Karakog (2006) Ilkogretim II. Kademe Sosyal Bilgiler Dersi Cografya
Konularinin Ogretimde Coklu Zekd Uygulamalarmin Akademik Basar1 ve Tutuma
Etkisi adl1 Yiiksek lisans Tezinde, iki farkli asamada projeyi yiiriitmiis ve betimsel

yontemle hazir bulunusluklarini 6l¢tiigii iki farkli grubun, Denel islem sonrasindaki
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durumlarim1  karsilagtirmis ve deney grubunun lehine anlamli bir fark ortaya

koymustur.

2.1.1. Uluslararasi1 Arastirmalar:

O’Mahony (2000), Theme-based Geography Education as an Effective
Method of Teaching” adli ¢aligmasinda, 6grenciler, okul yoneticileri ve 6gretmenler
icin Cografya Laboratuar1 olarak adlandirilabilecek tema-temelli fiziksel bir oda
tasariminin nasil olmasi gerektigi ile ilgili bir arastirma sunmustur. Calismada
cografya odasi, dekorlar, mobilyalar, 6gretmen masasi, gorsel ve isitsel ekipmanlar,
Internet iizerinden cografya, haritalar, kendi yapim modeller, duvar malzemeleri ve
Ogrencilerin yapacaklar1 igler gibi bagliklar dahilide laboratuarin nasil olmasi

gerektigi tasvir edilmistir.

Nicola Walshe (2007) Understanding Teachers’ Conceptualisations of
Geography adli ¢calismasinda 6gretmenlerin cografya dersindeki kavram algilari ile
onlar1 profesyonel mesleki egitimleri, akademik 6zge¢misleri, kisisel Ozellikleri
arasindaki iliskileri arastirmis, bu Ozelliklerin cografya derslerindeki Ogrencilerin

deneyimlerine nasil etki ettigini bulmaya ¢alismistir.

REGINA SCHEYVENS, AMY L. GRIFFIN, CHRISTINE L. JOCOY, YAN LIU ve
MICHAEL BRADFORD (2008) Experimenting with Active Learning in Geography:
Dispelling the Myths that Perpetuate Resistance adli ¢alismalarinda, Yeni Zelanda,
Avustralya, Amerika Birlesik Devletleri, Singapur ve Ingiltere olmak iizere bes farkli
tilkede cografya dersine yonelik aktif Ogrenme ve Ogrenme stilleriyle ilgili
uygulamalar1 bir araya getirmislerdir. Uygulamalar sonrasinda cografya dersinin
aktif 6grenmeye gore nasil basarili sekilde islenecegine yonelik basit bir rehber
tretmiglerdir. Aragtirmacilara gore aktif 6grenmeyle ilgili bazi mitler vardir. Bunlar
kisaca soyle aktarilabilir:

Mit 1: Aktif 6grenme “yalnizca yap™tir.

Mit 2: Aktif 6grenme 6grencilerin ilk cografya dersi i¢in uygun degildir.

Mit 3: Aktif 6grenme yaklasimi olmaksizin bir 6gretim olamaz.
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Mit 4: Aktif 6grenme yaklagimi dgrenciler ve 6gretmenler i¢in ¢ok fazla
caligma gerektirir.
Mit 5: Aktif 6gretimin desteklenmesi i¢in 6nemli akademik, kurumsal
kisitlamalar vardir.
Mit 6: Aktif 6grenme bir lisans programinin asil bilgisinin aktarimindaki
degeri diisiirebilir.
Arastirmacilarin uygulama adimlar1 sdyledir:
1) Cografyada teknikler itinitesinde probleme dayali 6grenmeyi kullanmak
2) Diinya bolgesel cografyasi iinitesinde online bir tartigma baglatmak
3) Gelisme ve esitsizlik linitesinde gazeteleri kullanmak
4) Cevre felaketleri tinitesinde e-portfolyo hazirlamak.
Bu uygulama adimlar1 sonrasinda ¢ikartilan aktif 6grenimin basarili bir sekilde
tamamlanmasi icin ¢ikartilan rehber soyledir:
1) Aktif 6grenmenin amaglar1 ve 6grenme sonuglar1 yazilabilir olmalidir.
2) Ogrenciler aktif dgrenmeyle ilgili lisans programlarinin basindan itibaren
bilgilendirilmelidir.
3) Ogrencilerin, derslere aktif olarak nasil katilacaklarma ve bunun neden
onemli olduguna dair bir rehbere ihtiyaci olacaktir.
4) Aktif 6grenmeyi desteklemek i¢in uygun degerlendirme etkinlikleri kritik
edilmelidir.
5) Ogrencilerin dgrenme aktiviteleri iizerine diizenli olarak diisiinmeleri

istenmelidir.

Martin Kent, David D. Gilbertson ve Chris o. Hunt (1997) Fieldwork in
Geography Teaching: a critical review of the literature and approaches adlh
caligmalarinda, Yiiksekogretim cografya Ogretiminde arazi ¢aligmalarinin 6nemini
vurgulamistir. Arazi caligmalarinin ¢esitleri hakkinda bilgi verilmig, 1950’den
1997°ye kadar olan siirecteki arazi calismalar1 siiflandirilmis, arzi ¢alismalarinin
amaclari arazi ¢calismalarinin 6ncesi ve sonrasindaki hazirliklar ve proje uyumlu arazi
caligmalarinda dikkat edilmesi gerekenler, arazi ziyaretleri sonrasindaki geri
beslemelerle ilgili bilgiler verilmis ve sonugta arazi calismalarindaki problemler

tanimlanmis ve tartisiimistir.
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The Geography Discipline Network’s Guides to Key Skills in Geography in
Higher Education (2002) adli editoryal ¢alismada, birbirinden farkli {i¢ farkh
arastirma karsilastirilmistir. Leeds Universitesinden H. Jiskoot ve P. Kneale ders ici
calisma gruplarmin gelistirilmesi, ders materyallerinin birlestirilmesi ve cografi
zeminli drneklerin kullaniminin genel literatiir tizerindeki avantajlarini ele alimistir.
Ayn1 baslik altindaki diger calismada Southern Cross Universitesinden W. E. Boyd
Entegre uygulamalar ve bursluluk adli makalesinde, Avustralya iiniversitelerinin
durumuyla ilgili bir tespit yapmustir. Ogrenme ve dgretme transferi, degerlendirme
ve kaydetme becerileri tabanli miifredat programlari, 6grencilerin iletisim becerileri,
takim ve bireysel becerileri, problem ¢dzme ve diisiinme becerileri, is yapma
sirasindaki becerilerine dayali 6grenme durumlarini incelemistir. Ayni editoryal
calismada ABD’den bir goriiniim, (a view from the USA) adli makalesiyle yer alan
L.J. Hummel, W.E. Boyd ile ayni baghklar dahilinde Amerika Birlesik

Devletlerindeki iiniversitelerin cografya egitimindeki durumunu ele almistir.

David A. Howarth ve Keith R. Mountain (2004) Geography for life and
Standarts-Based Education in the Commonwealth of Kentucky adli ¢alismasinda,
Kentucky eyaletinden 1990’dan itibaren gerceklesen egitim reformunda cografya
egitiminin miifredatinin sekillenmesini ele almis ve 6grencilerin neleri bilebilmesi ve
yapabilmesi {izerine, cografya miifredatinda ne kadar bilginin yererli olacagina dair

calismalar yapmustir.

Etienne Nel (1999) The Geography Discipline Network’s Guides to Good
Teaching, Learning and Assessment Practice: a southern African perspective adli
caligmasinda 1999 yili itibariyle Gliney Afrika’daki biiyiiyen sinif sayilari, akademik
anlamda zayif olan Ogrenci profili, 6grenciler arasindaki dilbilimsel ve egitimsel

gecmisler arasindaki ugurumlar gibi mevcut durumla ilgili bilgiler vermistir.

C. Jain ve A. Getis (2003) The Effectiveness of Internet-based Instruction: an
experiment in physical geography adli c¢aligmalarinda o6zellikle yiliksekdgretimde

cografyacilarin bir 6gretim araci olarak siklikla kullanmaya basladig1 internet tabanh
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ogretimin etkinligini sitnamistir. Arastirmada biri internet tabanli egitim metodlariyla
digeri ise geleneksel siif i¢i uygulamalarla egitilen iki grup ele alinmis ve her iki
gruba da degerlendirme amaciyla On-test, son-test uygulamasi yapilmistir.
Aragtirmada elde edilen sonuclar internetin geleneksel egitime gecerli bir alternatif

olabilecegini gostermistir.

M. Folkard (2004) Mathophobic Students’ Perspectives on Quantitative
Material in the Undergraduate Geography Curriculum adli ¢alismasinda
Lanchester’da diizenlenen bir grup oturumunda 12 cografya lisans Ogrencisinden
olusan bir grupla yaptig1 caligmay1 ele almaktadir. Nicel malzemelere antipatisi
yiiksek olan 6grencilere yapilan uygulamada cografya dersinde kantitatif 6zellikleri
yiiksek olan konularda 6grencileri daha etkin kilma hedeflenmektedir. Arastirma
gostermistir ki: Cebirsel denklemlerin metinsel karsiliklarint 6grenciye vermek, canli
ve ilgili ornekler vermek, biitlin matematiksel jargonun kapsamli agiklamasini
yapmak, yiiz yiize dersler ve ise yarayan ornekler ve sorun atlama basamaklari ile

calismayi yiiriitmek probleme dayali 6gretimde yapilmasi gerekenlerdir.

K. Richards, E. Watson, H. Bulkeley ve R. Powell (2002) Some Ideas and
Reflections on Teaching Ideas in Geography adli ¢alismalarinda, cografya

miifredatiyla ilgili fikirler ve yontemler arasindaki farkliliklar1 ortaya koymustur.

P. E. Steinber, A. Walter ve K. Sherman-Motris, Using the Internet to Integrate
Thematic and Regional Approaches in Geographic Education adli ¢aligmalarinda
kiiresellesmeyle birlikte i1yice yogunlasan internet kullaniminin O6zellikle diinya
bolgesel cografya konularinin islenmesindeki etkililigi {izerine bir arastirma
yapmustir. Arastirmada cografi pedagoji lizerine tartismalar ylriitiilmiis, kiiresel
degisim ve yerel alanlarla ilgili bilgiler verilmis, internetle ya da internet olmaksizin
kiiresel birlesimi saglanmasiyla ilgili farkli gruplarla yapilan ¢alismalar hakkinda

istatistiki bilgilere yer verilmistir.

Ana Vovk Korze (2005) Transition and Transformation: The Influence of a

Learning Package on Student Performance in Soils Geography Studies adl
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caligmasinda, Slovenya’da yaklasik on yil boyunca yapilan caligmalar sonrasinda
lisans 6grencilerinin daha kolay katilimer olabilecegi, PGP adl bir toprak cografyasi
Ogretim paketinin iki farkli grup tlizerinde etkilerini arastirmistir. Arastirmanin
sonrasinda PGP kullanan gruptaki 6grencilerin, kullanmayan 6grencilere gore toprak
cografyasi bilgilerini daha fazla artirdig1, daha yaratici ve elestirel diislinceyi daha iyi

kullanabildigi ortaya ¢ikmustir.
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BOLUM 3

3.1. Yontem

Arastirmada uygulanan yontem deneyseldir. Deneysel ¢alismanin kontroliinii
saglamak amaciyla ve ayni sosyo-ekonomik yapidaki 6grencilerin bir arada oldugu
bir okul olmasi nedeniyle arastirma Ozel Gelisim Koleji’nde yapilmistir.
Ogrencilerin soyut algiladiklar1 ve somutlastirmakta zorlandiklar: bir {inite olmast,

nedeniyle arastirma konusu olarak “Kipirdayan Diinyamiz” iinitesi secilmistir.

3.1.1. Arastirma Modeli
Arastirmada deneysel modellerden “Ontest-sontest kontrol gruplu model”

kullanilmustir.

3.1.2. Evren ve Orneklem
Bu arastirmada uygulama 2010-2011 egitim 6gretim yilinin, ikinci yartyilinda
Milli Egitim Bakanlhigi’na (MEB) bagli izmir Ozel Gelisim Koleji 6grencilerinden 9.

sinifa devam etmekte olan 40 6grencinin katilimi ile gergeklestirilmistir.

3.1.3. Ornekleme Siireci

Arastirma i¢in 9. siiflarin arasindan, 9/B, 9/C ve 9D siniflarina “Kipirdayan
Diinyamiz” konusunda hazirlanan basar1 testi ve cografya dersine yonelik tutum
Olcegi On test olarak uygulanmig, On test puanlari arasinda anlamli bir fark
bulunmayan Ozel Gelisim Koleji 9 /B sinifi deney grubu, 9/C sinifi ise kontrol grubu
olarak amacgli O6rnekleme yontemi ile atanmistir. Buna gore deney ve kontrol

gruplarinin 6grenci sayilar1 ve cinsiyete gore dagilimi Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1
Deney ve Kontrol Grubu Deneklerinin Cinsiyete Gore Dagilimi
Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu
Kiz 12 11
Erkek 8 9
Toplam 20 20

Veri toplama aracina gore deneklerin deney gruplarina ve cinsiyetine gore

dagilimi Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 2
Veri Toplama Aracina Gore Deneklerin Gruplara ve Cinsiyete Gore Dagilimi
Veri Toplama
Aract Cinsiyet Deney Grubu Kontrol Grubu
Kiz 12 11
Tutum Olgegi | Erkek 8 8
Toplam 20 19
Kiz 12 11
Basari Testi Erkek 8 8
Toplam 20 19

3.1.4. Veri Toplama Araclan
Bu arastirmada veriler, Cografya Dersine Y&nelik Tutum Olgegi ve Basari
Testi ile toplanmistir. Adi gecen Olgme araglarina asagida ayrintili olarak

deginilmistir.

Arastirmada ortaggretim Cografya dersi, Kipirdayan Diinyamiz: Levha
Tektonigi, Jeolojik Zamanlar, i¢ kuvvetler konusu ile ilgili A.9.12, A.9.13, A.9.14
ve A.9.15 kazanimlarina yonelik derste kullanilacak materyaller gelistirilmistir.
tematik haritalar, flash programinda hazirlanan hareketli goriintiiler, web sayfas1 ve

karton, tahta vb. materyallerden {iretilmis ¢ok yoOnlii demonstrasyon modelleri
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olusturulmustur. Bu materyaller 6grencilerin konuyu anlamasi amacina yonelik
olarak, kademeli bicimde uygulanabilecek niteliktedir. Bu sekilde dgrencinin konu

icerigindeki tiim 6geleri bir siireg icerisinde 6grenmesi saglanmaya caligilmistir.

Arastirmada deneme modellerinden “Ontest-sontest kontrol gruplu model”
kullanilmistir. Biri deney digeri de kontrol grubu olmak iizere her okulda iki grup
olusturulmus, olusturulan gruplarin ekonomik, sosyal, 6nceki yillardaki ders basari
durumlar1 gibi kriterlere gore denk olmasina dikkat edilmis ve iki grupta da deney
Oncesi ve deney sonrasi 6lgmeler yapilmistir. Deney sonrasinda ve oncesinde deney
ve kontrol grubundaki iiyelerin tutum, akademik basar1 ve hatirda tutma diizeyleri
acisindan farkliliklart denetlenmistir. Hatirda tutma diizeyini 6l¢gmek amaciyla
deneyin bitiminden itibaren 5 hafta sonra akademik bagar1 testi yeniden
uygulanmistir. Akademik basar1 testinin hazirlanmasi Oncesinde hedeflerin
ayristirilldigr  belirtke tablosu olusturulmustur, testteki sorularin taksonomik

diizeyleri de bu tabloya gore belirlenmistir.

Arastirmanin kuramsal boyutunun olusturulabilmesi i¢in konuyla ilgili yerli

ve yabanci kaynaklar taranmis ve konu uzmanlarinin goriiglerinden yararlanilmistir.

Tutum Olgeginin Gelistirilmesi

Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutumlarin1 6l¢gmek igin, Dokuz Eyliil
Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi’nde lisans 6grencilerinin istatistik dersine olan
tutumlarinin Slgiilmesi amaciyla Ellez ve Giimiis (2005) tarafindan hazirlanan tutum
Olcegi, cografya dersine gore diizenlenerek uygulanmistir. Olusturulan tutum
dlgeginin giivenilirliginin tespiti amaciyla, Ozel Gelisim Koleji ve Hiirriyet Anadolu
Lisesinde 2009-2010 egitim &gretim yili sonunda uygulanmistir. Betimleyici
istatistiklerle ilgili bilgiler asagidaki gibidir: Tutum 6lgeginin giivenilirliginin tespiti
amaciyla yapilan 6n uygulamaya toplam 134 &grenci katilmistir. Ogrencilerin 73’i
kiz (%54.,5) , 61’1 ise erkektir (% 45,5). 134 6grencinin 90’1 9. Smifta (% 67,2) 44’1
ise 10. Simiftadir (%32,6). Olgcegin Cronbach Alpha giivenilirlik katsayis1 0,966

olarak hesaplanmustir.
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Ogrencilerin tutum durumlarini belirlemek i¢in 6nce tiim grubun aritmetik

ortalamast ()_c=109,90) ve standart sapmast (ss= 29,30) hesaplanmis, hesaplanan
aritmetik ortalamadan bir standart sapma soldan daha kiiciik olanlarin tutumlari
olumsuz, hesaplanan aritmetik ortalamadan bir standart sapma sagdan daha biiyiik
olanlarin tutumlar1 olumlu, iki grup arasinda kalanlarin tutumlar1 orta diizey olarak

kabul edilmistir.
Akademik Basari Testinin Gelistirilmesi

Ogrencilerin akademik basarilarini ve hatirda tutma diizeylerini 6lgmek icin
arastirmaci tarafindan basari testi gelistirilmistir. Bu basart testinin hazirlanmasi
sirasinda  Cografya Dersi, Kipirdayan Diinyamiz: Levha Tektonigi, Jeolojik
Zamanlar, I¢ kuvvetler Konusu Akademik Basari Testi Sorulara Gore Hedefler
Listesi belirlenmis, testi olusturan sorular giivenilirlik ve gecerlilik tespit edilmeden

once asagidaki siralamaya gore bigimlendirilmistir.

a)  Akademik basar testinin kapsam gecerliligini belirlemek amaciyla belirtke
tablosu hazirlanmstir.

b) Hazirlanan belirtke tablosunda konularin igeriklerine gore soru sayilari
olusturulmustur.

c¢) Akademik basar1 testindeki sorular kalici bilgileri yoklamak amaciyla
bilissel alanin kavrama ve analiz diizeylerine yonelik kazanimlarla
sinirlandirilmistir Sorularin hangi hedefe yonelik oldugunu belirleyebilmek
icin hedefler listesi hazirlanmistir.

d) Hazirlanan listeye gore her bir hedef i¢in en az 3 soru yazilmistir. Bununla
orneklem Oncesindeki uygulama asamasinda hedefe yonelik olmayan
sorularin elenmesi durumunda hedefi daha iyi karsilayacak sorularin elde
bulunmas1 amaglanmistir. Ornegin Levha tektonigi ile ilgili asil testte 2
analiz 2 sentez olmak iizere 4 soru yer almasi 6ngoriilmiistiir. Bu sorulara
yonelik iki farkl hedef belirlendigi i¢in toplamda en az 6 soru yazilmistir.
Bu alti sorudan gecerliligi ve giivenilirliligi daha yiiksek olan 4 soru

secilmistir.
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e) Sorularin gii¢liik derecesi, ayirt etme giicli, gegerlilik ve giivenilirliginin
tespiti i¢in 2010-2011 egitim Ogretim yilinda, asil uygulama Oncesi
orneklem disindaki 285 kisilik bir grup ile 6n uygulama yapilmis, elde
edilen sonucglar TAP (Test Analysis Program) 6.65 ile degerlendirilmistir.

f) 42 soruluk akademik basar1 testinin uygulanabilirliginin 6l¢iimii icin
yapilan Olgmenin sonuclart asagidaki gibidir: testin basikligi: -0.407,
egikligi ise 0.124 ¢ikmustir. Diger yandan maksimum basar1 orani: %78,6,
minimum basar1 orani: 9%9,5, ortalama: %40,5, standart sapma ise
6,197°dir. Bunlara ek olarak testin ayrit etme giicii 0,349, zorluk derecesi
0,413, KR 20 (alpha) 0,790, KR21 ise 0,753 olarak hesaplanmastir.

g) Toplam 42 sorudan 15’inde potansiyel problem tespit edilmis, konu
dagilimina gore 15 soruya ek olarak iki soru da uygulayici tarafindan
cikarilmis ve akademik basari testi 25 soruluk hazirlanmastir.

h) 25 soruluk akademik basar1 testinin sonuglari ise soyledir: basiklik: -0,727,
egiklik: 0,016, maksimum basar1 orant: %92,0, minimum basar1 orani:
%3,0, ortalama %#48,2’dir. Testin ayirt etme giicii: 0,475’e, zorluk derecesi
ise 0,482’ye yiikselmistir. KR 20 (alpha) 0,804, KR21 ise 0,777’ye
cikmigtir.

3.1.5. Deney Deseni

Arastirmada deneysel yontem kullanilmistir. Bu yontemin “kontrol gruplu
ontest, sontest deseni” tercih edilmistir. Arastirmada, Izmir Ozel Gelisim Koleji 9.
sinif dgrencileri deney ve kontrol grubu olmak {izere se¢ilmistir. Deney grubu ile
etkili materyal kullanimini temel alan cografya O0gretim yontemi, “Kipirdayan
Diinyamiz” iinitesi tizerinde iglenmis, kontrol grubunda ise ayni linite uygulanmakta
olan dgretim yontemi ile siirdiiriilmiistiir. Ogretim her iki gruba da ayni 6gretmen
tarafindan uygulanmistir. Arastirmanin baslangicinda her iki gruba “Basari Testi”
ve “Cografya Dersine Yonelik Tutum Olgegi” uygulanmistir. Arastirma siirecinin
sonunda her iki gruba Basar1 Testi ve Cografya Dersine Yénelik Tutum Olgegi tekrar
uygulanmistir. Arastirmada etkilim materyal kullaniminin uygulandig1 grupta normal

Ogretim programi ile birlikte, demonstrasyon modelleri yapma, animasyon ve
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bilgisayar oyunu oynama gibi etkinlikler ve teknik donanimlar (projeksiyon ve
bilgisayar) kullanilirken kontrol grubuna sadece geleneksel Ogretim (6gretmen
merkezli O0gretim) modeli uygulanmistir. Arastirmada uygulanan deneysel desen

asagidaki gibi gosterilebilir.

Tablo 3
Arastirmanin Hatirda Tutma Diizeyi ve

Akademik Basariya Yonelik Deneysel Deseni

On . .
Gruplar Denel Islemler Son Olc¢iimler
olciimler
| Etkili Materyal Kullanimini Temel
Deney Bagar testi . ) )
Alan Cografya Ogretim Yontemi + | Basari Testi (T2)
Grubu (T1) .
teknik donanimlar
Kontrol Basar1 Testi Uygulanmakta olan Cografya )
. Bagar1 Testi (T2)
Grubu (T1) Ogretimi
Tablo 4

Arastirmanin Tutum Uzerine Olusturulacak Deneysel Deseni

Gruplar On tutum Denel Islem Son tutum
Cografya Etkili Materyal Kullanimini Temel Cografya
Dene N
C by dersi tutum | Alan Cografya Ogretim Yontemi + | dersi tutum
rubu
Olcegi (Ttl) teknik donanimlar Olcegi (Tt2)
Cografya Cografya
Kontrol ] Uygulanmakta olan Cografya ]
dersi tutum . o dersi tutum
Grubu . Ogretimi '
Olcegi (Ttl) Olcegi (Tt2)

3.1.6. Islem Yolu

Deneyin gerceklestirilebilmesi icin dort adimdan olusan bir ¢alisma plani

uygulamaya konmustur. Bu adimlar;

1. Hazirlik ¢caligmalar
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2. On élgiimler
3. Denel islemlerin gergeklestirilmesi

4. Son ol¢iimler

Hazirhk Calismalar:

Deneyin gergeklestirilecegi okul se¢iminde arastirmacinin 2010-2011 egitim
ogretim yilinda calistigi okulda uygulamalarin daha rahat yapilacagi goéz Oniine
alimmistir. Bu nedenle okul idaresinin ve kurucunun arastirma konusunda
bilgilendirilmesi asamalarindan olusan bu adim sonunda Izmir ili Menemen ilgesine
bagli Ozel Gelisim Koleji se¢ilmistir. Daha sonra okul miidiirliigiinden gerekli

izinlerin alinmasi i¢in yazigsmalar yapilmistir.

Arastirmanin planlanmasi amaciyla degisen orta dgretim cografya miifredat
programi MEB’in web sayfasindan indirilerek {initelerin dagilimi incelenmistir.
Deneysel caligmalarin yapilabilmesi i¢in okulun laboratuar, projeksiyon makinesi,
bilgisayar, kullanilan yazilimlar, simiflarin fiziki ortamlar1 gibi donanimlari

incelenmis, bu imkanlarin yeterli olduguna kanaat getirilmistir.

On Ol¢iimler

Aragtirmaya ait 6n Slciimler 08.03.2011 tarihinde Ozel Gelisim Koleji 9B ve
9C siniflarinda gerceklestirilmistir. Akademik Bagar1 Testi ve Cografya Dersi Tutum
Olgegi, deney ve kontrol grubuna uygulamanm yapildig1 giin sinifta mevcut olan

Ogrencilerle uygulanmistir.

Denel islemlerin Gerceklestirilmesi

Denel islemlere Ozel Gelisim Koleji'nde 08.03.2011 tarihinde baslanmis ve
uygulama 05.04.2011 tarihinde sona ermistir. Cografya dersi 9. Siniflarda haftada iki
saat oldugu icin, ¢alisma toplami dokuz ders saati siirmiistiir. Denel islemlerde her

iki grupta da {initenin paralel islenmesi, konulara iki sinifta da esit siireler
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ayrilmasina dikkat edilmistir. Denel islemler sirasinda 6grencilere ek ¢alisma ve ev

Odevleri verilmemistir. Denel islemler sirasinda islenen konular, yapilan etkinlikler,

uygulanan yontemler ve ders siireleri ile ilgili bilgi tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 5

Arastirma Siirecinde Islenen Konular, yapilan etkinlikler, Uygulanan Y&ntemler ve

Ders Siirelerinin Dagilimi

Uygulanan
. .. Yontem Uygulanan Yontem
Tarih Siire Konu Ad1 (Kontrol (Deney Grubu)
Grubu)
45 Akademik basari testi ve
08.03.2011 dk Tutum Slgegi On test - ---
' uygulamasi
Yerin katmanlarinin farkl
ozelliklerini kavratabilmek
amaciyla animasyonlar
gosterilerek, katmanlar
10.032011 | # Yerin katmanlan Anlatim, | demonstrasyon modeli
dk. soru cevap | iizerinde ¢aligmalar yapildi.
Ogrencilerin modeli
kendilerinin yapabilmesi i¢in
karton model 6rnekleri
ogrencilere dagitildi.
Levha tektoniginin
dinamikleri animasyonlarla
15.03.2011 45 Kipirdayan Diinyamiz Anlatim, | gosterilerek, 6grencilerin
R dk. Levha Tektonigi soru cevap | karton modeli yapmalari
saglandi.
Jeolojik zamanlarin
ozellikleriyle ilgili belgesel
17.03.2011 | ¥ Jeolojik Zamanlar | Anlatm, | izlettirildi, Farkhi zamanlara
dk. soru cevap | ait fosil resimleri {izerine
tartisild1 ve hareketli harita
kullanildi.
Kivrilma ve kirilma karton
45 I¢ kuvvetler: Anlatim, | modeli Sketch Up programi
22.03.2011 y A S
dk. Dag Olusumu soru cevap | ile gosterildi ve 6grencilerin

modeli yapmasi istendi.
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Animasyonlarla kivrilma ile
kirilma arasindaki farklar
ogrencilere bulduruldu.

24.03.2011

45

dk.

Kita Olusumu

Anlatim,
soru cevap

Deniz ilerlemesi ve
gerilemesi animasyonlari
izlettirildi. Deneklerin Sketch
up ¢izimleri lizerinde
degisiklikler yapmalarina izin
verilerek epirojenezin etkileri
kavratildi.

29.03.2001

45

dk.

Volkanizma

Anlatim,
soru cevap

Volkan konisi karton modeli
ogrencilere yaptirildi.
Eyyafyallayokiill yanardag:
ile ilgili video gosterisi
yapildi ve Sketh up volkan
konisi ¢izimleri iizerinde
ogrencilerin karsilastirma
yapmasi saglandi.

31.03.2011

45

dk.

Depremler

Anlatim,
soru cevap

Depremleri tetikleyen levha
hareketleri ile ilgili
animasyonlar gosterilerek,
fay cesitleri ile ildigi
modeller hazirlatildi. “i¢
Kuvvetler” oyunu oynatildi.

05.04.2011

45

dk.

Akademik basari testi ve
Tutum 06lgegi son test
uygulamasi

Kontrol Grubunda Derslerin islenmesi

Bu grupta dersler geleneksel 6gretim olarak bilinen, 6gretmen merkezli bir
yontemle islenmistir. Bu grupta uygulanan islemler sdyledir: Konu 0gretmen

tarafindan anlatilmis, konunun 6nemli kisimlari hakkinda 6grencilere uyarilarda

bulunulmus, o6zet bilgi Ogrencilere yazdirilmis ve konu soru-cevaplarla

genisletilmistir. Dersin sonunda konu ogretmen tarafindan Ozetlenmis ve ders

bitirilmistir.
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Demostrasyon Modellerinin Hazirlanmasi

a) Ana ekran goriintiisii ve mentiler

Sketch Up basit bir 3D modelleme programidir. Bu programla daha cok
mimari ¢izimler yapilsa da “.cad” uzantili dosyalar programa import edilebilir ve bir
izohips haritas1 ya da Google Earth programinda gosterilen bir arazinin 3D modeli
lizerine giydirmeler yapilabilir. Boylece yalnizca bir model tasarlamak yerine gergek

arazi modelleri iizerine ¢alisilabilmektedir.

Sekil 1
Skech-Up Acilis Ekran1 ve Modiiller

@

yV ZBOC G RBELESF HZARA OO &4

zunluk 1,92m
Y | Hu8 @00 14,
llarirn kil .. TR (g mE 1456

Programin baslangicinda basit bir ara yiiz vardir. Gerekli olan her 6ge bu ara
yizde bulunmamakla birlikte siklikla kullanilan 6geler ilk ekran goriintiisiinde
bulunmaktadir.

Baslarken yapilacak modelin hangi uzunluk ve alan olgiileriyle
gosterilecegini belirlemek gerekir. Bunun i¢in “Pencere” meniisiinden “Model
Bilgisi” iletisim kutusuna girilmeli ve “Birimler” bdlmesinden ayarlamalar
yapilmalidir. Bu ayarlamalar yapildiktan sonra ¢izim yapmaya baslandiginda,

ekranin sag alt kdsesinde ¢izimin ka¢ metre oldugu goriilebilmektedir.
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Sekil 2
Sketch-Up Ana Menii Tuslar ve Islevleri

Ok Herhangt bo 6Zevi secimek i kullanlir,

‘.\ Kalen: Dogim ¢izmek wm kullambr. ¢iza, Yay ve serbest cizunler yapulablir,

. Bulegen vap: Farkh dogmilan birlestinp olusturdugumiz bir cizini, tek bir 6de @ibi birlegtinmenizi sadlar
& silgi

ey Metre

@ Boya Kovasy

: {* Daralt, Genislet: kapali bir ¢izini i boywthlandwmalk i¢in kullanihu

: R Tagi, Kopyala: Bir objeyi bagka bir alana tasimak ya da Kopyalamalk igin knllaulu.

; (I Déondin: Bir o2evi ik faukdy ekszen gevresinde dondiiomek igmn knllamlr,

: ':H Bir olyemn belul b wzakhkta kopyazun olugimmak igu kullanahr.

; & Yornge: x.y.z koordmatlannda bir cismin 360 derece dondinilerek mcelenmesini sadlar,
] \;@ El Ekrandaki b noktayy gabat alarak gonwhini kaydimumuz saglar

2 }3 Yakmlagti Pencereyi va da kap=ann vakinlaghmay saglar

ﬁ Eapsanu Yakulazhr: Uzenne ¢alisilan objenin tamanun génevi sadla

@ Google Earth programmdald meveut goninime gecmeyi saZlar

— e sl e s sl s sl s s—

A Avaz dedstir
'L Groogle Eartl'e aktar

[ B ]
—_—

! ﬁ Model al: Sketch Up model havuzamdan obye almak icm Eullamlr,

P
P

0 Model paylag: Sketch Up model havuzuna obje yiklemeye yarar

b) Basit Geometrik Sekilleri Yapma

Sketch up 6.0 ile kolaylikla kare, daire ya da yay cizilebilir (3,4,5) Dogru
cizilebilir (2) ya da serbest ¢izimler yapilabilir(2). Yapilan bir ¢izimi ii¢ boyutlu hale
getirmek i¢in “daralt, genislet” butonu (10) kullanilabilir.
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Sekil 3
Basit geometrik sekilleri boyutlandirma

7 #dsiz - Sketchup

Dosya Dizen Gordnim Kamera Ciz Araglar  Pen

\ /BOCCURRLRNSFS2AROLORE
o

Boyutlandirma sirasinda ¢izim yapilan obje iizerinde kapali bir alan
olusturacak sekilde yer alan, farkli bir boliim varsa o kisim hacim kazanmayacaktir.
Ancak o alan “daralt, genislet” butonunu kullanarak yeniden boyutlandirilabilir.

(Sekil 3)

“Daralt, genislet” butonuyla istediginiz yiikseklige getirilen bir ¢izimin
kenarlarin1 herhangi bir yana yaslamak icin “tasi, kopyala” (11) butonunu
kullanilabilir. Hangi kenar ya da kdse egilmek isteniyorsa butonunu a 0
noktaya degdirerek islem gergeklestirilebilir. (Sekil 5)

Sekil 4

Model iizerindeki nokta ve ¢izgi renklerinin anlamlari
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Cizim iizerinde kirmiz1 kare, objenin kenarina temas adildigini; tiirkuaz renkli
kare obje kenarinin tam ortasina temas edildigini, yesil kare ise objenin kdsesine
temas edildigini ifade eder. Buna gore, egme islemini yapmadan hangi noktanin
egilecegi anlagilabilir. Bu asamadan sonra egmek istenilen kenar “tasi, kopyala”

butonu ile istenilen yone dogru siirtiklenilir. (Sekil 4)

Sekil 5
Tas1, Kopyala Modiilii ile Cisimleri Egme Islemi

Yapilan ¢izimin 360 derece nasil goriindiigiinii anlamak i¢in “Yoriinge” (14)
butonu kullanilabilir. Boylece ¢izimde iki farkli objenin nerede durdugu ya da

alanlanmamuis bir bolge olup olmadigi rahatlikla goriilebilir.

Sekil 6

Model Uzerinde Alanlanmamis Bélgelerin Tespiti ve 360 Derece Cevirme

Dosya Dizen Gérinim Kamera Ciz Araclar Pencere Yardm

d N
' /BOCICGRB|L ﬂﬁﬁ@/ﬁc’\ﬂ@izﬁlﬁﬁ

Sekilde 6°da da goriilebildigi gibi, objeler “yoriinge” ile dondiiriildiigiinde alt
kisimlariin alanlanmadigini rahatlikla goriilebilir. Ayrica ders i¢i etkinlik olarak bu
uygulamayla hazirlanilan bir objenin her yerini gosterebilmek amaciyla da

kullanilabilir.
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Sketch Up 6.0’da silindir, koni, kiire gibi sekilleri yapmak da miimkiin.
Bunun i¢in “daire” ¢iz (4) komutu kullanilabilir. Cizilen dairenin yari-¢capinin ne
kadar oldugu ekranin sag alt kosesinde gosterilmektedir. Ayrica dairenin hangi
eksene oturdugunu da yarigap1 gosteren ¢izginin renginden anlasilabilir. Burada su
bilgiyi vermek gerekir. Sketc Up 6.0’da eksenler renklerle ifade edilmektedir.

Kirmiz1 eksen genislik, mavi eksen yiikseklik ve yesil eksen derinligi ifade eder.

Sekil 7

Daire Cizimi, Olgekleme ve Eksenler

Kirmizi E ksende

Yarigap 2,82m

Silindir yapabilmek ic¢in “daralt, genislet” butonu ile daireye hacim
kazandirilabilir. Elde edilen silindirin iist kismini “6l¢ek” butonu ile daraltilir. (6lgek
butonuna ulagmak igin “S” tusuna basmak yeterli. Istenirse “araglar” sekmesinde de

ulagilabilir.(Sekil 8)

Bir modelin degistirilmek istenilen boliimii secili iken “S” tusuna basarak
Sekil 13’deki gibi objenin sekiz farkli noktasinin isaretlendigi goriiliir. Bu durumda
hangi noktanin bi¢imi degistirilmek isteniyorsa o noktadan tutarak sekil

degistirilebilir.
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Sekil 8

Standart Geometrik Sekillerin Bigimini Degistirme

Koni olusturmak i¢in  silindir
seklinin dort kenarint merkeze dogru

yaklastirmak yeterlidir. Diizglin bir koni

olusturmak istenmezse, koselerdeki yesil
kareleri istenildigi kadar merkeze yaklastirilabilir ya da merkezden uzaklastirilabilir.
“Olgek” butonu ile standart geometrik sekilleri kullanarak pek ¢ok yeni bigim

olusturmak miimkiindiir.

¢) Hazir Modeller kullanma

Sketch Up 6.0°da “pencere” sekmesinden “Bilesenler” alt sekmesi segili hale
getirildiginde daha Onceden program iginde yiiklii olarak gelen bir¢ok objeye
erigilebilinmektedir. “Bahge diizenlemesi, Film, Mekanik, Mimarlik, Tasimacilik,
Yapi, Insanlar ve Sekiller alt bashginda gercek olgiilere gore hazirlanmis birgok

modeli bulmak miimkiindiir (Sekil 9).



Sekil 9

Bilesenler ve Hazir Modeller

Dosya Dizen  Gérdndm  Kamera  Ciz Araclar Péht&*a Yardim

IMiodel Bilgisi
Varlk Bilgisi

\[/BOC c oS

]

EHE ERLCHEN

Malzemeler

Bilesenler

Bilegerler
Stiller

Katmanlar
Anahat Clusturucu
Sahneler

Golgeler

Sis

Faotodraf Eslestir
Kenarlar Yumugat
Editmen

o0

Rt

&

c

Sec lDUzenle i Istatistikler I

¢ $ 'm IBah;e Dizenlemesi

Tercihler

Bl

Tlstisir Kutularn Gizle

o]

Ruby Konsolu

‘%‘ &

Ser ol

& D fh!insanlar L!
a | = Al
’ g i E
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“Dosya” sekmesindeki “3D atdlyesi” alt sekmesinden “Modelleri al” iglemini

yaparak daha Onceden baska gelistiriciler tarafindan yapilmis bircok modeli

internetten indirip kullanmak da miimkiin olabiliyor. Ancak bu galeride mimari

cizimler, bina tasarimlar1 oldugu i¢in Cografya dersine yonelik malzeme bulmak pek

miimkiin degil. Ancak Google 3D atdlyesi arama sayfasina “mountain, terrain, hill”

gibi kelimelerle basit birkag ¢izim bulabiliniyor. (Sekil 10)

Sekil 10
3D Atolyesi Sablon Sayfasi

[7 ez “Sietchip

& 3D Aalyesi

Dosya Dizen Gorindm  Kamera Giz Araglar Penc ¢ ¢ o

Yeni Ctrl+h
A Chrl+0
Chrl4s

3D Atalyesi
Digar Akkar
Tceri Aktar ...

Yazdirma Ayarl...
Bask Onizleme...

Yazdr. .,

Chrlp

Gilig

| g R4
———| Google 3D atdlyesi |

Web Gorseller Haberler Ceviri Akademik Bloglar Gmail Daha fazlasi » Yardim | Oturum acin

| [Modetier »| A

Models Chris Sardinas Thinks Are Freakin' Awesome > United States Capitol Building

United States Capitol Building

Gsligmiz Arsma

yiikleyen: Chris Sardinas B tarih 251010

BCMmis

Resim M Harita W

| Resim | 30 Gordinimi

Bu model, Googlen 30 maodel elugturma araci olan
SketchUp ile yapildi. Daha fazla bilgi edinin »

Bu modeli iceren koleksiyonlar

1
B |
3 BT

as Thinks Are Freakin’ Awesomi

Models Chris Sardin

|| ligili 6geler

Google SketchUp'la olusturuldu i )
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d) Sandbox Meniisii ile Yeryiizii Modelleme ve Gergek Arazi Datalariyla Calisma

Sandbox, Cografya dersine yoOnelik hayali arazi modelleri yaratmak ig¢in
tasarlanmis bir modiil. Ancak programi actigimizda bu modiile yonelik bir ekran
gorinmiiyor. Modiilii aca-bilmek icin “Pencere” sekmesinden “Tercihlere”
girilmelidir. Burada “Uzantilar” bolmesinde “Kum Havuzu Araclar1” boliimiinii
secili hale getirmek gerekir. Bu modiil agildiginda asagidaki gibi bir ekran goriintiisii
ortaya ¢ikacaktir. A¢ilis modiiliiniin altinda ortaya ¢ikan yedi farkli tus yardimi ile

daha 6nceden hazirlanmis izohips egrileri lizerine ¢alismak miimkiindiir. (Sekil 11)

Sekil 11

Sandbox Meniisiinii Kisayollari

\ /BOC - GIBLAIEH7
2 §vsEl >

Sistem Tercihleri @

Cizim [CIRuby Komut Dosyalan Srnekleri
Dosyalar WY ardime Programlar Araclan

E;g;c-'!:”ar o sy Areclen

OpeniGL
Sablon
Ik,
Uzantilar Arazi gibi organik. sekilleri alusturmalk ve dizenlemek icin Giz ve
Araclar meniisine ogeler eklevin,

Sdrdm: 1.0
Dlugburan: Google
Telif Hakle: 2007, Google

Tamam | iptal
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Bir numarali tus, izohips egrilerinden modelleme yapmak i¢in kullanilir.
Cizdigimiz modellerin tamamini sectikten sonra daralt genislet butonuyla ytikseltileri
ayarlanabilir. Bu islemden sonra sandbox modiiliindeki “1” numarali tusa basarak

modelimizi liggenleyebiliriz (Sekil 12).

Sekil 12

Basit Cizimi Ug¢genleme ve Dogal Goriiniimlii Tepe Olusturma

Iki numarali tus, kendi egrilerimiz olusturmak igin bos bir arazi tabam
yapmaya yarar. Bu tus basili iken ¢izim yapilacak alanin biiyiikliigii istenildigi gibi
ayarlayarak bos bir taban olusturulabilir. Modelin iizerine sag tiklayarak agilan
meniinde “bilesen yap” 1 sec¢ildiginde bos zemin iizerinde oynama yapilabilecek
sekilde kalip, kararli bir hale gelmis olur. Tekrar sag tiklayip bilesen diizenle
dedikten sonra 3 numarali butonla istenilen yeri yiikseltip al¢altilabilir. Daha detayli

calismalar i¢in model tabanini ¢ok daha biiylik se¢gmek gerekir. (Sekil 13)

Sekil 13

Basit Geometrik Sekillerden Dogal Kivrimlar Olusturma

G Kamers Ciz Araglar Pencere Vardm Pencere ¥ardim

ROC v G RPBLECEH AR OB Y
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Sketch up’ta gercek arazi datalariyla calismak da miimkiindiir. Dosya
meniisiinden “Ice aktar1 tercih ederek daha dnceden “.cad” olarak tanimladigimz bir

1zohips haritasini programin i¢ine atmak oldukca kolaydir.

SketchUp meniisii igindeki “boya kutusu” yaptigimiz modelleri giydirme
amactyla kullanilmaktadir. Bu menii i¢inde farkli basliklarda toplanmis bir¢ok
malzeme gorselini bulmak miimkiindiir. Buradan secilen giydirme gorseli, istenilen
alanin iizerine tiklayarak uygulanabilinir. Giydirme gorsellerindeki detaylar standart
boyutlarda uygulanmaktadir, ancak gorselin daha biiyiik ya da daha kiiciik olmast
isteniyorsa malzeme olustur modiilii agilarak biiyiitme, kiigiiltme ya da renk
degistirme gibi segeneklerle “giydirme” malzemesi istenilen bigime sokulabilir.

(Sekil 14)

Sekil 14

Model Giydirme ve Giydirme Gérsellerinin Ozelliklerini Degistirme

Malzemeler D o '5|

| @

Sec ]Dﬂzenlej f!'
"&:' ﬁ:’-‘ ‘@1\/ Dageme _v_l ]3

|.-'_—_'_ Modelde |2
| |
I |

! —

Malzemeler

Asfalt ve Beton
Bikki Girkiisii

| v Digeme
Ehlgeler
=R Hali ve Tekstil

| f.aralama
|

Metal
Renkler
Renkler-adlandirilms
3u

Tahta

Tag

Tudla ve Kaplama
Yar Savdam
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Sekil 15
Model Giydirme

osya Dizen Gorndm Kamera Ciz Aragar Pencere Yardm

V/BOC L GRALRCF H AN OO @Y @ HuoEN
e |ME\ZEMES g
& @’
Y
sec | bizente | p
G Q[ Bl
EE
B
w]

Arastirma konusu dahilindeki “Kipirdayan Diinyamiz” iinitesi ile ilgili bes
farkli demonstrasyon modeli tasarlanmistir. Bunar sirasiyla, Yerin katmanlari, horst-
graben (kirilma), antiklinal-senklinal (kivrilma), volkanizma ve okyanus ortas1 sirt1

modelleridir.
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Sekil 16

Yerin Katmanlart Modeli Cizim Asamalari

o
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Kipirdayan Diinyamiz iinitesinin ilk konusu olan Yerin Katmanlar1 bashigin
deney grubunda aktif olarak isleyebilmek i¢in Sial, Sima ve iist mantonun karalar ve
okyanuslar altinda nasil bir kalinlikta oldugunu gdsteren bir model hazirlanmistir.

(Sekil 16)
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Uygulama sirasinda deney grubuna “akilli tahta” yardimiyla 360 derece
dondiiriilebilen ve Ogrencilerin kolaylikla {izerinde degisiklik yapmasina imkan
tantyan modeller gelistirilmistir. Bunlardan Horst graben modeli, daha 6nceden
hazirlanan karton modeli 6grencilere ¢ikti olarak verilmis ve 6grencilerin modeli

kendilerinin olusturmasi istenmistir. (Sekil 17)

Sekil 17

Horst Graben Modeli Cizim Asamalari
CLolBLEIF HIRARAOLSO ¥ B8 HLDHEN : JHOC U YRBLECF $2AR QL0 ¢¢ B8 HODEN

Kipirdayan diinyamiz iinitesinin bir alt basligr olan volkanizma konusunun

anlatiminda deney grubuna uygulanan bir diger modelleme calismas1 volkan konisi
modeli olmustur. Bu model iki tarafli kullanima uygun halde tasarlanmistir. Bir
yiiziinde volkan konisi diger yiiziinde ise kaldera gosterilmistir. Taslak ¢calismasi ve

giydirme asamalarindan sonra karton model 68rencilere uygulatilmistir. (Sekil 24)
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Sekil 18

Volkanizma Modeli Cizim Asamalari

dom @ -
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Deney grubu dgrencilerinin Sketch-Up programinda hem bir ders i¢i aktivite
olarak yaptiklar1 hem de karton maketlerini hazirlayarak, yaparak Ogrenme

gerceklestirdikleri son model okyanus ortasi sirtidir. (Sekil 18)
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Sekil 19
Okyanus Ortast Sirtt Modeli Cizim Asamalari

Doure Do G aers. G

o ——— V/BOC  IIBLAOFOAARDLO €Y

WX Ao #LPE X Ve VO dOE G~
I S RVESELICEDING

ey

\ABOC IR LASEBIAKDES 0

o PG FRBIQN dOB B ~
IS0 BRI BEEICE R}VNEO
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Kipirdayan Diinyamiz iinitesi igindeki levha hareketleriyle ilgili tiim igerigin
anlatilabilecegi tek bir model olan okyanus ortast sirtt modeli diger modellerden

farkli olarak deney grubuna uygulanan tiim derslerde kullanilmistir. (Sekil 19)

Oyunun Hazirlanmasi

Kipirdayan Diinyamiz iinitesi islendikten sonra 6grencilerin kendi kendilerini
degerlendirmesi ve eksik olduklar1 yeri tamamlamasina firsat tanimak amaciyla
“Kim sozliiden 100 almak ister?” adinda bir oyun hazirlandi. Oyun Sothink SWF
Quicker 5,3 programiyla hazirlandi.



Sekil 20

Sothink SWF Programi1 Arayiizii
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Sekil 21
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Sekil 22
“Kim Sozliiden 100 almak ister?” Oyun sablon ekrani

I APIRIDA Y AN LN Y- ANnzr= 050

15 100 PUAN

10 70 PUAN

50:50 N

HANGISINDE DEPREM GORULME iHITMALI

DAHA AZDIR 2
5 45 PUAN

- izmir - ISTANBUL

C: ERZINCAN D : KONYA

Oyun “Who wants to be a millionaire?” adli bir yarisma programindan
esinlenerek yapilan bir SWF dosyas1 olarak tasarlandi ve igerikteki sorular
“Kipirdayan Diinyamiz” {initesindeki konu kapsamindaki sorularla degistirildi.

Sekil 23
“Kim Sozliiden 100 Almak Ister” Oyun ekrani

K IPIRIDIA Y AN L2287/ Y. Anrrs=> 5050
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50:50 R \ ¢ 60 PUAN
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AKARSU VADILERINDE TARAGALAR, TOPRAKTA __:
DENIZ CANLILARINA AIT FOSILLER HANGI OLAYIN ¢ ) ¢ 50 PUAN
GOSTERGESIDIR? + 45 PUAN

¢ 30 PUAN

e 10 PUAN
SEizMA D : OROJENEZ ¢ 5 PUAN
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Deney grubundan 6grencilerle sinif i¢i etkinligi olarak diisiiniilen oyun, yanlig
yanit verildiginde “6grenme alanma” yonlendirmektedir. Ogrenme alani “Kipirdayan

Diinyamiz” adli tinitesiyle ilgili 6zet bilgilerin yer aldig1 bir boliimdiir. (Sekil 24)

Sekil 24
Oyun Ogrenme Alania Giris

5 45 PUAN

Son Olciimler

Son Sl¢iimler 05.04.2011 tarihinde yapilmistir. Bu dlgiimlerde, 6n 6l¢timlerin
uygulanmasi sirasinda izlenen yol aynen tekrar edilmistir. Ancak ¢aligma sirasinda
yapilan etkinliklerin ve 6grenci uygulamalarinin etkileri 6l¢iilmek istendiginden son
Olctimlerin yapilacagi onceden 6grencilere sOylenmemistir. Tutum ve Akademik
basar1 testi sonuglar1 alindiktan sonra verilerin ¢ozlimlenmesine gegilmistir. Kontrol
ve Deney gruplarinin hatirda tutma diizeylerini dl¢ebilmek amaciyla uygulamadan
sonra bes hafta beklenmis ve 10.05.2011 tarihinde akademik basari testi yeniden

Ogrencilere yaptirilmistir.
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3.1.7. Veri Coziimleme Teknikleri

Aragtirmada kullanilan tutum 06lgegi ile ilgili veriler bilgisayarda SPSS 17.0
programi ile; Akademik basar testi ile ilgili veriler ise TAP 6.65 programi ile
degerlendirilmistir. Akademik Basar1 Testi ve tutum verilerinin ¢oziimlemesi

amaciyla asagidaki istatistiksel teknikler kullanilmigtir.

e Madde Giigliik Derecesi

e Madde Ayirt Edicilik Giicti

e Giivenilirlik Katsaysi

e Aritmetik Ortalama

e Standart Sapma

e Tek Faktor Uzerinde Tekrarli Olgiimler Igin iki Faktorlii ANOVA
e Mann Whitney U Testi

Bir split-plot desen ya da karisik desen olarak da tanimlanabilen On test son
test kontrol gruplu desen (OSKD), biri tekrarli dlgiimleri (6n test-son test), digeri de
farkl kategorilerde bulunan denekleri (deney-kontrol gruplarini) gosteren iki faktorlii
bir deneysel desendir. Bu desende bir denek, deney ve kontrol gruplarinin sadece
birinde yer alir ve 2X2’lik bir desenle gelen dort deneysel kosuldan sadece ikisinde
bagimli degiskene iligkin dlgiiliirken, diger ikisinde 6l¢iilmez. Bdyle bir desenden
elde edilen verilerin analizinde deneysel islemin etkili olup olmadigin1 sinamak
amaciyla tek faktor lizerinde tekrarli dlgtimler icin iki faktorlii ANOVA kullanilabilir
(Biiyiikoztiirk, 2005).

Tek faktor iizerinde tekrarli Ol¢iimler icin iki faktdrli ANOVA’da toplam
varyans a) denekler arasi ve b) denekler i¢i olmak tizere iki temel boliime ayrilir.
Denekler arasi varyans farkli islem gruplarina ve hataya bagl varyans olmak iizere
iki kisma boliiniir. Denekler i¢i varyans ise tekrarli 6l¢iimlere (denemelere), 6lglim
ile grup faktoriiniin etkilesimine ve denemelere bagli hata olmak tiizere ii¢ kisma

boliintir (Biiyiikoztiirk, 2005).
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Mann Whitney U testi, iki iliskisiz O6rneklemden elde edilen puanlarin
birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini test eder. Bagka
bir anlatimla, bu test, iki iliskisiz grubun, ilgilenilen degisken bakimindan evrende

benzer dagilimlara sahip olup olmadigini test eder (Biiyiikoztiirk, 2003).

Arastirmada alt problemlerine bagli olarak aritmetik ortalama, standart sapma
gibi betimleyici istatistiklerin yani sira; iki farkli grubun tutum, akademik basari
ortalamalarinin kiyaslanmasinda varyans analizi, Anova ve Mann-Whitney U gibi

analizler kullanilmistir.
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BOLUM 4

4.1. Bulgular ve Yorumlar

Bu baglikta aragtirmanin alt problemlerine yanit aranacaktir.

4.1.9. Cografya ogretiminde etkili materyal Kkullanimimmin o6grencilerin

akademik basarilarina etkisi var mdir?

Cografya 6gretmenlerinin etkili materyal kullaniminin 6grencilerin akademik
basarilarima etkili olup olmadigin1 06l¢ebilmek amaciyla, deney ve kontrol
gruplarinin  Ontest-Sontest akademik basar1 puan ortalamalar1 ve standart

sapmalarina bakilmigtir. Sonuglar Tablo 8’de gosterilmektedir.

Tablo 6
Ogrencilerin Cografya Dersi Akademik Basar1 Testi Puanlarina Iliskin Ontest-
Sontest, Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

Grup ONTEST SONTEST

N X SS | N X S
Deney 20 52,4 490 | 18 72,4 4,44

Kontrol 19 48,7 5,24 19 56,8 4,76

Tablo 6’da goriilebildigi gibi, Denel islemler 6ncesinde deney ve kontrol
grubu arasindaki akademik basar1 ortalama puanlar1 arasindaki fark, deney grubunun
lehinedir. Deney grubunun akademik basar1 puani ortalamasi 52,4 kontrol grubunun
ortalamasi ise 48,7 olarak hesaplanmistir. Uygulamalar sonrasinda yapilan Sontest
sonuclarina gore deney grubunun puan ortalamasi 72,4 ve kontrol grubunun puan

ortalamasi ise 56,8 olarak tespit edilmistir.



96

Deney ve kontrol grubu akademik basari testi puanlarindaki uygulama

sonrasinda gozlenen degismenin denel islemler Oncesine gore anlamli olup

olmadigimi tespit edebilmek i¢in iki yonlii varyans analizine basvurulmustur.

Sonuglar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7

Ogrencilerin Cografya Dersi Akademik Basar1 Testi Puanlarina Iliskin Ontest-

Sontest Tekrarli Olgiimler Sonuglar

Varyansin Kaynag KT Sd KO F P
Gruplar arasi 1576,075 | 38
Grup (D/K) 589,158 | 1 | 589,158 | 41,132 ,000
Hata 986,917 | 37 | 17,742
Gruplar i¢i 2897,648 | 39
Olgiim (On-Son) 2694,167 | 1 | 2694,167 | 692,332 | ,003
Grup*Ol¢iim 499,195 | 1 | 499,195 | 385,642 | ,000
Hata 254,841 | 37 5,759
Toplam 4473,723 | 77

Tablo 7 incelendiginde arastirmanin amacina yonelik bulgular asagida verildigi

gibi agiklanabilir.

* Deney ve kontrol grubunun denel islem 6ncesi ve sonrasi yapilan akademik

basar1 testi Ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. [F(1-37)=

41,132; p< 0,05] Bu bulgu denel islemler ve geleneksel ders anlatimi arasinda

bir ayirim yapmaksizin akademik basariya yonelik gruplar arasinda anlamli

bir farkliliginin oldugunu gosterir.

+ Ogrencilerin Cografya dersi Akademik basari testi sonuglariyla ilgili olarak,

Ontest-sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. [F(1-37)= 692,332;

p< 0,05] Bu bulgu deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin ders
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basarilarinin  uygulanan o6gretim modeline gore degistigi seklinde

yorumlanabilir.

» Tablo 9’daki analiz sonuglarina gore, iki ayr1 yontemin uygulandigi deney ve
kontrol grubu Ogrencilerinin akademik bagar1 testi puanlarinin uygulama
oncesinden sonrasina anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. [F(1-
37)= 385,642; p< 0,05] Bu bulgu 6gretmenlerin etkili materyal kullandig
uygulamanin, geleneksel yontem uygulamaya gore Cografya dersi akademik
basar1 oranlar1 lizerinde farkli etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Diger
bir deyisle, denel islemin bir sonucu olarak Cografya 6gretmenlerinin etkili

materyal kullanmas1 6grencinin akademik basarisini artirmistir.

Sekil 25

Deney ve Kontrol Gruplarinin Cografya Akademik Basar1, Ontest-Sontest Puanlarini

Gosteren Diyagram

GRUP

45
deney

20 kontrol
ontest sontest
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4.1.10. Cografya ogretiminde etkili materyal kullaniminin 6grencilerin

cografya dersine olan tutumlarina var mdir?

Aragtirmanin ikinci alt probleminin analizinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin cografya dersine yonelik tutumlarinin farklilik gosterip gostermedigi
arastirilmistir. Buna gore, 6grencilerin tutum puanlarinin arasindaki farkin on test ve
son test dlgiimlerine gore anlamli olmasi, 6gretmenlerin etkili materyal kullaniminin
ogrencilerin cografya dersine olan tutumlarina etkisi tespit edilebilecektir. Ilgili

degerler Tablo 8’da verilmistir.

Tablo 8
Ogrencilerin Cografya Dersine Y&nelik Tutum Olgegi Puanlarina iliskin Ontest-
Sontest Ortalama Puan ve Standart Sapma Degerleri

Grup ONTEST SONTEST

N X S N X S
Deney 20 107,9 20,9 18 122,6 19,9

Kontrol 19 108,4 22,4 19 109,2 22,9

Tablo 8’de goriilebilecegi gibi, deney grubu 6grencilerinin denel igslem 6ncesi
tutum puani 107,9 iken, bu deger uygulama sonrasinda 122,6’ya ¢ikmistir. Kontrol
grubunda ise ders anlatim1 oncesi tutum puani toplami 108,4 iken, sonrasinda 109,2
olarak hesaplanmustir. Iki grupta da derse yonelik tutum puanlarinda artis olmasina

ragmen, deney grubundaki artis cok daha fazla dikkat cekmektedir.

Deneysel islem wuygulanan gruptaki ve kontrol grubundaki tutum
puanlarindaki denel islem sonrasinda gozlenen de§ismelerin deney Oncesine gore
anlamli olup olmadigi iki yonlii varyans analizine gore degerlendirilmistir. Sonuglar

Tablo 9°de verilmektedir.
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Tablo 9

Ogrencilerin Cografya Dersine Yonelik Tutum Olcegi Puanlarina Iliskin Ontest-

Sontest Tekrarli Olciimler Sonuglari

Varyansin Kaynag KT Sd KO F P
Gruplar arast 38156,907 | 38
Grup (D/K) 32144,080 | 1 | 32144,080 | 445,457 | ,000
Hata 6012,827 | 37 | 132,854
Gruplar Ici 82382,647 | 39
Olgiim (On-Son) 74316,674 | 1 | 74316,674 | 764,811 | ,004
Grup*Ol¢iim 37168,358 | 1 | 37168,358 | 391,455 | ,000
Hata 6287,385 | 37 79,151
Toplam 120539,554 | 77

Tablo 9 incelendiginde, arastirmanin amacia yonelik bulgular asagida

verildigi gibi aciklanabilir.

Deney ve kontrol grubunun denel islem Oncesi ve sonrasi yapilan tutum
Ontest-sontest toplam puanlar arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
[F(1-37)= 445,457; p< 0,05] Bu bulgu denel islemler ve geleneksel ders
anlatim1 arasinda bir ayirim yapmadan cografya dersine yonelik gruplar

arasinda anlamli bir tutum farkliliginin oldugunu gosterir.

Ogrencilerin Cografya dersine yonelik tutumlar1 arasinda, Ontest-sontest
ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. [F(1-37)= 764,811; p<
0,05] Bu bulgu deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin tutum
puanlarinin  uygulanan o6gretim modeline gore degistigi  seklinde
yorumlanabilir.

Tablo 8’deki analiz sonuglarina gore, iki farkli 6gretmen roliiniin uygulandigi
deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin cografya dersine yonelik tutum

puanlarinin uygulama oncesinden sonrasina anlamli bir farklilik gosterdigi

tespit edilmistir. [F(1-37)= 391,455; p< 0,05] Yani iki grupta da tekrarl
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Ol¢timlerde cografya dersine yonelik tutumlari {izerinde, kullanilan 6gretim
yonteminin farkli etkileri oldugu tespit edilmistir. Sonug olarak, uygulanan
denel igslemlerin bir sonucu olarak, deney grubunun cografya dersine yonelik

tutumu kontrol grubuna gore ¢ok daha yiiksek olmustur.

Sekil 26
Deney ve Kontrol Gruplarinin Cografya Dersine Yonelik Tutumlarinin Ontest-

Sontest Puanlarin1 Gosteren Diyagram

128

1248

120n

118

1144

GRUP

1104
= deney

=
106 kontrol
ontest sontest
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4.1.11. Cografya ogretiminde etkili materyal kullannminin 6grencilerin hatirda

tutma diizeylerine (kalcilik) etkisi nedir?

Arastirmanin ii¢lincii alt problemi olarak “cografya Ogretmenlerinin etkili
materyal kullanimi Ogrencilerin hatirda tutma diizeyleri tizerinde etkili midir?”
sorusuna yanit aranmistir. Sontest Olglimiinden 5 hafta sonra deney ve kontrol
gruplarina akademik basari testi yeniden yaptirilmistir. Sonuglar1 degerlendirmek
icin O6grencilerin akademik basar1 testi son test uygulamasindan 5 hafta sonra
tekrarlanan abt sonuglar1 degerlendirilmistir. Bu verilerin t testi yapilarak hatirda

tutma diizeyi basar1 puanlar1 ve standart sapmalar1 hesaplanmistir.

Tablo 10
Deney ve Kontrol Gruplarinin Hatirda Tutma Diizeyi Puanlarinin (ABT son 6l¢iim)

Ortalama, Standart Sapma ve t degerleri

Gruplar _
N X SS t P
Deney 19 68,6 4,90
3,71 ,004
Kontrol 19 51,3 3,97

P<,005 diizeyinde anlamhdir

Tablo 10°da deney ve kontrol gruplarinin denel islemden 5 hafta sonra
uygulanan basar1 testi sonuglarinin degerleri goriilmektedir. Buna gore; deney
grubunun hatirda tutma basar1 ortalamasi 68,6 iken (iki Ol¢iim arasindaki basari
puani ortalamasi 3,8 puan diismiistiir.), kontrol grubunun 51,3 (iki 6l¢iim arasindaki
basar1 puam ortalamasi 5,5 puan diismiistiir.) Iki grup arasindaki farkin tespit
edilmesi i¢in yapilan t testi sonucunda t degeri 3,71 olarak gerceklestigi
goriilmektedir. Bu deger iki grup arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin
oldugunu gostermektedir. Son tahlilde denilebilir ki, cografya 6gretmenlerinin etkili
materyal kullaniminin Ogrencilerin hatirda tutma diizeylerine etkisi vardir.
Ogretmenin ders i¢i materyalleri etkili kullandig1 siniflarda hatirda tutma diizeyi

geleneksel egitimin uygulandigi sinifa gore daha fazladir.
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4.1.12. Ogrencilerin cografya dersine olan tutumlarinin hatirda tutma

diizeylerine (kahcilik) etkisi var midir?

Aragtirmanin dordiincii alt problemi Ogrencilerin cografya dersine olan
tutumlarmin hatirda tutma diizeylerine etkisi olup olmadigi idi. Bu sorunun ¢oziimii
icin deney ve kontrol gruplarinin Sontest tutum puanlari ile Sontest akademik basari
puanlar1 ve 5 hafta sonra yapilan akademik basari testi puanlar1 arasindaki farka ait
aritmetik ortalama, standart sapma ve t testi sonuglar1 degerlendirilmeye alinmistir.

Analiz sonuglari tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11
Deney ve Kontrol Gruplariin Sontest Tutum Puanlari ile Akademik Basar1 Testi

Puan Farklarinin Ortalama, Standart Sapma ve t Testi Degerleri

Grup Sontest Tutum Akademik Basar1 Testi Puan
Farklar
N X SS | N X SS t P
Deney 18 | 1226 | 199 | 19 3.8 1,3
1,87 ,69
Kontrol 19 109,2 22,9 19 5,5 1,7

Tablo 11°de deney ve kontrol grubu Sontest tutum puanlar1 ile akademik
basart testi puan farklari arasinda anlamli bir fakliligin olmadig: goriilmiistiir. T testi
sonucuna gore t degerinin 1,87 olarak gerceklestigi goriilmektedir. Bu durum deney
grubu lehine anlamli bir farkin olmadigim1 gostermektedir. Baska bir deyisle
Ogrencilerin tutum degerleri ile hatirda tutma diizeyleri arasinda anlamli bir iligki

tespit edilememistir.

4.1.13. Ogrencilerin cografya dersine olan tutumlarinin akademik basarilarina

etkisi var mdir?

Arastirmanin besinci alt problemi olan 6grenci tutumlarinin akademik
basarilarina etkisinin ne oranda anlamli oldugunun hesaplanmasidir. Bunun i¢in

Ogrencilerin tutum ortalama puanlarinin ve akademik bagar1 testi sonuglarinin
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ortalamalari, standart sapmalar1 ve t testi sonuglar1 degerlendirilmeye alinmistir.

Tgili veriler tablo 12°de gdsterilmistir.

Tablo 12
Ogrencilerin Cografya Dersine Y&nelik Tutum Puanlarinin ve Akademik Basar1

Testi Puanlarma iliskin Sontest, Ortalama Puan, Standart Sapma ve t Degerleri

Akademik Basari Testi Sontest
Sontest Tutum
Puanlan
Grup

N X SS N X S t P

Deney 18 1226 | 19,9 | 18 72,4 4,44
0,977 ,78

Kontrol 19 1092 | 22,9 | 19 56,8 4,76

Ogrencilerin cografya dersine yonelik tutum puani ortalamasinin akademik
basar1 testi Sontest ortalama puanlariyla arasinda anlamli bir iligki tespit
edilememistir. T testi sonucu 0,977 ¢ikmistir. Bu durum cografya dersine yonelik
pozitif tutumda olan 6grencilerin akademik basarilarinin yiiksek olacagi yargisinin

dogru olmadiginin bir gostergesidir.

4.1.14. Ogrencilerin cinsiyetlerinin cografya dersine olan tutumlarina etkisi var
midir?

Arastirmanin altinci alt problemi cinsiyet degiskeninin cografya dersine olan
tutuma anlamli bir farklilhik yapip yapmadiginin 6lciilmesidir. Bu amagla once,
kontrol grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin tutum On testi ve son testi puanlari
karsilagtirilmistir. Tablo 13’de de goriilebilecegi gibi kontrol grubunda kiz
Ogrencilerin uygulama Oncesi tutum puani /08,1 iken, erkeklerde bu puan /08,7
olarak Olcililmistiir. Kiz o6grencilerin uygulama sonrasi tutum puani ortalamasi
109,6, erkek ogrencilerinki ise /08,8 olarak tespit edilmistir. Buna gore, kontrol
grubunda uygulama Oncesi ve sonrasi cografya dersine yonelik tutum puanlarinda

erkek ya da kiz 6grenciler lehine bir farklilik goriilmemektedir.
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Tablo 13
Kontrol Grubu Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére, CDTO On Test-Son Test

Ortalama Puanlar1 ve Standart Sapma Degerleri

ONTEST SONTEST
Cinsiyet _ _
N X S | N X S
Kiz 11 108,1 | 21,6 | 11 109,6 | 22,4
Erkek 8 108,7 23,2 8 108,8 23,4

Tablo 14
Deney Grubu Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére, Cografya Dersine Yonelik Tutum

Olgegi Puanlari, Standart Sapma Degerleri

ONTEST SONTEST
Cinsiyet _ _
N X S |N X S
Kiz 12 107,7 | 20,6 | 11 110,6 | 20,4
Erkek 8 108,1 | 21,2 7 134,6 19,4

Deney grubundaki kiz &grencilerin 6n test tutum puant /07,7 erkek
Ogrencilerin 6n test tutum puani ise /08,1’dir. Uygulama sonrasinda kiz
Ogrencilerinin cografya dersine yonelik tutum ortalama puanlarnt 7/0,6ya
yiikselmistir. Erkek 6grencilerde ise uygulama sonrasi tutum puani ortalamasi /34,6
olarak Olclilmiistiir. Buna gore, uygulama Oncesi ve sonrast arasindaki veriler
gostermektedir ki, somut elle tutulabilen materyaller yapma ve ders iginde
kullanma; yani yaparak Ogrenme, erkek ve kiz &grencilerin derse yonelik

tutumlarinda baglangictaki farkin erkek 6grenciler lehine agildigini gostermektedir.

Deney grubundaki kiz ve erkek grubu dgrencilerinin CDTO puanlarinda,
uygulama Oncesi ve sonrasinda cinsiyete gore olusan fakliligin anlamliligim
Olgebilmek amaciyla Mann Whitney U testi uygulanmistir. Sonuglar Tablo 15°te

gosterilmektedir.
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Tablo 15
Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyete Gore

CDTO Puanlarmin Karsilastirilmasi

Cinsiyet| N | Sira Ortalamas1 | Sira Toplam U P
" Kiz 12 109,6 1204,2
On Test
Erkek 8 112,4 1311,8 18,50 ,324
Kiz 11 126,4 2114,6 24,00 041
Son Test ’
Erkek 7 147,8 2356,4

Tablo 15’te de goriildiigii gibi, uygulama 6ncesinde deney grubundaki kiz ve
erkek 6grencileri arasindaki tutum puani farki anlamli degildir (U=18,50; p=0,324).
Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda 6n test tutum puaninda erkek Ogrencilerin
puanit daha yiiksek ¢iksa da, p<0,05 diizeyinde bir anlamlilik tespit edilememistir.
Ancak dokuz ders saati siiren uygulamalar sonunda kiz ve erkek 6grencilerin tutum
puanlar1 arasindaki fark anlamhdir (U=24,00; p=0,41). Sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda da uygulama sonrasinda erkek dgrencilerin kiz 6grencilere gore daha
yiiksek tutum puanlarma sahip oldugunu gostermektedir. Sonug¢ olarak, cografya
Ogretmenlerinin etkili materyal kullanimi yaptig1 uygulamalarda Cografya dersine
yonelik tutum puanlar iizerinde cinsiyete gore bir farklilasma oldugu tespit

edilmistir.

4.1.15. Ogrencilerin cinsiyetlerinin akademik basarilarina etkisi var midir?

Arastirmanin yedinci alt problemi cinsiyet degiskeninin &grencilerin
akademik basarilarina anlaml bir farklilik yapip yapmadiginin 6l¢iilmesidir. Bu
amaci gerceklestirmek icin, kontrol grubundaki kiz ve erkek 6grencilerin akademik
basar1 On testi ve son testi puanlar1 karsilagtirilmistir. Tablo 16’da goriilebilecegi
gibi kontrol grubunda kiz &grencilerin uygulama oncesi ABT puani 49,1 iken,
erkeklerde bu puan 48,3 olarak Olclilmistiir. Kiz 6grencilerin uygulama sonrasi
ABT puanmi ortalamasi 56,4, erkek Ogrencilerinki ise 57,2 olarak tespit edilmistir.
Buna gore, kontrol grubunda uygulama oncesi ve sonrasi akademik basari testi

puanlarinda erkek ya da kiz dgrenciler lehine bir farklilik goriilmemektedir.
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Tablo 16
Kontrol Grubu Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére, ABT On Test-Son Test Ortalama

Puanlar1 ve Standart Sapma Degerleri

ONTEST SONTEST
Cinsiyet _ _
N X S | N X S
Kiz 11 49,1 5,4 11 56,4 4.4
Erkek 8 483 5,0 8 57,2 5,0

Tablo 17
Deney Grubu Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére, ABT Puanlari, Standart Sapma

Degerleri
ONTEST SONTEST
Cinsiyet B 3
N X S |N X S
Kiz 12 51,6 5,0 11 77,8 3,6
Erkek 8 53,2 4.8 7 67,0 5,2

Deney grubundaki kiz o&grencilerin 6n test ABT puami 57,6 erkek
ogrencilerin 6n test ABT puani ise 53,2 dir. Uygulama sonrasinda kiz 6grencilerinin
akademik basar1 testi puanlar1 77,8 e yiikselmistir. Erkek 6grencilerde ise uygulama
sonrast ABT puanmi 67,0 olarak Olgiilmiistiir. Uygulama Oncesi ve sonrasi ulasilan
verilere gore, cografya oOgretiminde etkili materyal kullanma, erkek ve kiz

Ogrencilerin akademik basarilar iizerinde etkili olmaktadir.

Deney grubundaki kiz ve erkek grubu ogrencilerinin ABT puanlarinda,
cinsiyete gore olusan fakliligin anlamliligin1 6lgebilmek amaciyla Mann Whitney U

testi uygulanmistir. Sonuglar Tablo 18’de gosterilmektedir.
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Tablo 18
Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyete Gore

ABT Puanlarinin Karsilastirilmasi

Cinsiyet| N | Sira Ortalamasi1 | Sira Toplam U P
. Kiz 12 55,1 184,3
On Test
Erkek 8 51,8 177.,4 21,45 ,421
Kiz 11 81,2 211,7 31,00 ,037
Son Test
Erkek 7 64,4 181,2

Uygulama oncesinde deney grubundaki kiz ve erkek 6grencileri arasindaki
ABT puan farki anlamhi degildir (U=21,45; p=0,421). Sira ortalamalar1 dikkate
alindiginda 6n test ABT puaninda kiz 6grencilerin puani daha yiliksek ¢iksa da,
p<0,05 diizeyinde bir anlamlilik tespit edilememistir. Ancak bes hafta siiren
uygulamalar sonucunda kiz ve erkek 6grencilerin ABT puanlar arasinda anlamli bir
farklilik ortaya ¢ikmistir (U=31,00; p=0,37). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda da
uygulama sonrasinda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha yiiksek akademik
basariya sahip oldugunu gostermektedir. Sonug olarak, cografya 6gretiminde etkili
materyal kullanimi yapilan uygulamalarda Ogrencilerin akademik basar1 testi

puanlar1 iizerinde cinsiyete gore bir farklilagsma oldugu tespit edilmistir.

4.1.16. Ogrencilerin cinsiyetlerinin hatirda tutma (kahcihk) diizeylerine etkisi
var midir?

Arastirmanin son alt problemi cinsiyet degiskeninin Ogrencilerin hatirda
tutma (kalicilik) diizeyleri iizerinde anlamli bir farklilik olusturup olusturmadiginin
Ol¢iilmesidir. Bu amagcla, kontrol ve deney grubundaki kiz ve erkek &grencilerin
akademik basar1 son testi ile uygulama sona erdikten bes hafta sonra uygulanan
ABT puanlan karsilagtirilmistir. Kontrol grubunda kiz 6grencilerin son test ABT
puant 56,4 iken, erkeklerde bu puan 57,2 olarak Ol¢lilmiistiir. Kiz Ogrencilerin
uygulama bitiminden bes hafta sonraki ABT puani ortalamasi1 50,8, erkek
Ogrencilerinki ise 51,8 olarak tespit edilmistir. Buna gore, kontrol grubunda son test
ve bes hafta sonrasi akademik basari testi puanlarinda erkek ya da kiz 6grenciler

lehine bir farklilik goriilmemektedir.



108

Tablo 19
Kontrol Grubu Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére, ABT Son Test ve Hatirda Tutma

Ortalama Puanlar1 ve Standart Sapma Degerleri

Hatirda Tutma
Son test .
. . Testi
Cinsiyet
N X S N X S
Kiz 11 56,4 4.4 11 50,8 42
Erkek 8 57,2 5,0 8 51,8 3,7

Tablo 20
Deney Grubu Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére, ABT Son Test ve Hatirda Tutma

Ortalama Puanlari, Standart Sapma Degerleri

Son test Hatirda Tutma
Testi
Cinsiyet
N X S N X S
Kiz 11 77,8 3,6 11 73,7 4,7
Erkek 7 67,0 5,2 7 62,5 5,1

Deney grubundaki kiz Ogrencilerin son test ABT puami 77,8 erkek
Ogrencilerin son test ABT puani ise 67,0 °dwr. Uygulamadan bes hafta sonra kiz
Ogrencilerinin akademik basar1 testi puanlar1 71,7 ediismiistiir. Erkek 6grencilerde
ise uygulamanin bes hafta sonrasi ABT puani 65,5 olarak olgiilmiistiir. Uygulama
oncesi ve sonrasi ulasilan verilere gore, cografya Ogretiminde etkili materyal
kullanma, erkek ve kiz O&grencilerin hatirda tutma diizeyleri {izerinde etkili

olmamaktadir.
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BOLUM 5

SONUCLAR VE ONERILER

5.1. Sonuglar

Arastirmada Cografya 9 dersi “Kipirdayan Diinyamiz” iinitesinde 6gretmenin
aktif ders materyalleri kullandig1 deney grubu ile geleneksel yontemlerle ders isledigi
kontrol grubunun akademik basarilari, cografya dersine yonelik tutumlar1 ve hatirda

tutma diizeyleri lizerine bulgular tartisilmistir.

5.1.1. Akademik Basari ile ilgili Sonuclar

On c¢alismalarin ve istatistiksel analizlerin tamamlanmasindan sonra denel
islemin uygulanacagi deney grubu ile geleneksel 6gretimin devam ettirilecegi kontrol
grubunun “Kipirdayan Diinyamiz” {initesindeki 0n bilgilerini yani hazir
bulunusluklarini tespit etmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan akademik
basart testi uygulanmistir. Uygulamalar bizzat arastirmaci tarafindan yapilmis ve

uygulama sonuglar1 SPSS 14,0 programina girilmistir.

Denel islem 9 ders saati siirmils, uygulamalar sirasinda hazirlanan plana
deney ve kontrol grubunda harfiyen uyulmustur. Denel islem sonrasinda Ontest
olarak kullanilan akademik basar1 testi yeniden Ogrencilere uygulanmis ve
Ogrencilerin siire¢ i¢indeki kazanimlar1 Ol¢lilmeye calisilmistir.  Elde edilen
bulgulara gore dgretmenin etkili materyal kullandig1 grupta da, geleneksel yontemle
ders isledigi grupta da akademik basari Ontest-sontest puan ortalamalari arasinda

anlamh bir fark olusmustur. [F(1-37)= 41,132; p< 0,05] Her iki yontem de
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Ogrencilerin akademik basarilarini yukar1 ¢ekmistir; ancak yine elde edilen tekrarli
Ol¢timler sonuglarina gore deney grubu sontest ortalamalari ile kontrol grubu sontest
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur [F(1-37)= 692,332; p< 0,05]. Bu
bulgu deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin ders basarilarinin uygulanan
ogretim modeline gore degistigi seklinde yorumlanabilir. Son tahlilde 6gretmenlerin
etkili materyal kullanmasi 6grencilerin akademik basarilarin1 geleneksel yonteme

gore cok daha fazla etkiledigi ortaya ¢cikmustir.

Kontrol grubuna geleneksel yontemlere uygun bir ders programi dahilinde
konular anlatilmistir. Dersler 6gretmen merkezli olarak islenmis, kara tahta
kullanilmis, 6grencilere diiz anlatim yapilmis, soru cevaplarla konu genisletilmis ve
konunun énemli kisimlar1 6zet bir bilgi olarak 6grencilere yazdirilmistir. Ogrenciler
derse etkin olarak katilmamus, elle tutulabilir materyaller hazirlamamas, {ic boyutlu
cizimleri kendi istedikleri gibi degistirmemis ve konuyla ilgili oyun
oynamamislardir. Yalnizca dinlemis, 6gretmenin sorularina yanit vermeye ve bilgiyi
depolamaya c¢alismistir. Bu nedenle konu O6grencinin goziinde somutlasamamis,
karmasik bir hal almistir. 9 haftalik uygulama sonunda 6grencilere akademik basari
testi yeniden uygulanmistir. “Kipirdayan Diinyamiz” {initesini geleneksel yontemle
isleyen kontrol grubunun Ontest-sontest ortalama puanlari arasindaki fark anlamlidir
(48,7 — 56,8). Geleneksel yontem Ogrencilerin akademik basarilarini artirmada
etkilidir. Ancak bu uygulamada 6grencinin kendi bagina birakildigi, basarisini
artirmak icin evde tekrarlar yapmasi gerektigi gozlemlenmistir. Basarinin

artmasinda —6l¢iilemese de- bu faktoriinde etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmada akademik basari ile cinsiyet arasindaki iliskiye de bakilmistir.
Kontrol grubunda uygulama Oncesi ve sonrasi akademik basari testi puanlarinda
erkek ya da kiz 6grenciler lehine bir farklilik gdriilmemistir. Deney grubunda ise
uygulama Oncesinde deney grubundaki kiz ve erkek Ogrencileri arasindaki ABT
puan farki anlamli degil iken (U=21,45; p=0,421) bes hafta siiren uygulamalar
sonucunda kiz ve erkek ogrencilerin ABT puanlar arasinda anlamli bir farklilik

ortaya ¢ikmistir (U=31,00; p=0,37).
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Deney grubunda 6gretmenin ve dgrencilerin ders materyallerini aktif olarak
kullanmasina uygun bir program izlenmistir. Ders i¢cinde 3D bilgisayar modelleri
“akill1 tahta”ya yansitilmis, sinif i¢inde bu modeller iizerinde 6grencilerin degisiklik
yapmasina izin verilmis, 3D modellerin diiz kartonlara daha 6nceden hazirlanmis
ciktilar1 Ogrencilere dagitilmis ve &grencilerin modelleri kesip yapistirarak arazi
modelini kendilerinin yapmalari saglanmistir. Unite sonunda arastirmac tarafindan
tasarlanan bir bilgisayar oyunu vasitasiyla 6grencilerin eglenceli bir sekilde kendi
bilgilerini kendilerinin 6lgmesi saglanmistir. Konu belgesellerle desteklenmis ve
Ogrenci demokratik bir ortamda dersin islenisindeki en etkin rolii simif i¢indeki
herkesle paylasmistir. BOylece Ogrencilerin yaparak Ogrenmelerine, somut elle
dokunulabilir materyaller liretmelerine imkan saglanmistir. Bu ¢alismalarin hemen
sonrasinda akademik basar1 testi yeniden uygulanmistir. Deney grubunun Ontest-
sontest ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir (52,4 — 72,4) Sonug
olarak cografya ogretiminde etkili materyal kullanim1 Ogrencilerin akademik
basarilar1 lizerinde olumlu bir etki yaratmistir. (Vanderstelt 1995, Holliday 1995,
Large 1996, Lampe ve Rooze 1996, Luzon 1997, Ocal 1997, Ozkal 2000, Kay
2002, Kauffman 2003, Sezer ve Tokcan 2003, Gokdag 2004, Gil and Paiva 2006,
Gulinska and Barterzewicz 2006)

5.1.2 Tutum ile ilgili Sonuclar

Tutum Olgeginin olusturulmasina dair ¢aligmalar bittikten hemen sonra,
deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin cografya dersine yonelik 6n tutumlarim
O0lcmek amaciyla arastirmaci ve damismanmi tarafindan hazirlanan tutum o6lgegi
uygulanmistir. Uygulamalar aragtirmaci tarafindan 6grencilere bizzat yaptirilmis, 6n
tutum sonugclartyla ilgili veriler ortalama puan ve standart sapma gibi betimleyici

istatistiklerle degerlendirilmistir.

9 ders saati siiren deneysel islemler ve geleneksel anlatimlar, hazirlanan
programa sadik kalinarak yapilmistir. Uygulamalar bittikten sonra basta dgrencilere

verilen tutum o6l¢egi deney ve kontrol gruplarina yeniden yaptirilmigtir. Boylece
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ogrencilerin 5 haftalik program siiresince cografya dersine yonelik tutumlarinda

meydana gelecek bir degisikligi tespit etmek amaclanmistir.

Kontrol grubunda 5 hafta siiren uygulamalar 6ncesinde ve sonrasinda yapilan
On-son test tutum degerleri arasinda bir fark bulunamamaistir. (108,4 — 109,2) Bunu
nedeni olarak geleneksel olarak siiregelen egitim yontemlerinin tekrarinin
Ogrencilerin derse yonelik algilarinda bir farkliliga yol agmadigi sdylenebilir. 9
derslik siire¢ sirasinda Ogretmen anlatim, soru-cevap teknigini uygulamis,
ogrencinin ders icinde etkin rol almasinmn yolu tikanmigtir. Ogrencilerin derse

yonelik tutumlarinda bir degismenin tespit edilememis olmasi buna baglanabilir.

Deney grubunda 5 hafta siiren uygulamalarda sinif i¢i uygulamalar yaparak
ogrenme etkinlikleri seklinde gerceklesmis, 6grencilerin kendilerinin dersin dogal
bir parcast olarak hissetmeleri saglanmig, O6grenciler demokratik bir ortamda
kendilerini rahatlikla ifade edebilmislerdir. Gerek bilgisayar oyunu oynayarak gerek
karton modelleri bi¢imlendirip, kavramlar1 dogru yerlere yapistirarak 6grendikleri
konuya ait arazi modellerini elle tutabilmislerdir. Bu durum Dale’nin yasanti
konisinde degindigi gibi konunun daha somut ve daha basit algilanmasin
saglamistir. Denel islemler dncesinde ve sonrasinda yapilan tutum testi sonuglari
(107,9 — 122,6) cografya ogretmenlerinin etkili materyal kullaniminin 6grencilerin

cografya dersine yonelik tutumlarini yiikselttigini ortaya ¢ikarmistir.

Denel islemler sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda tutum puanlari
acisindan anlaml bir fark ortaya ¢ikmis midir? CDTO tekrarli dl¢iim sonuglarmna
gore; deney ve kontrol grubunun denel islem Oncesi ve sonrasi yapilan tutum
Ontest-sontest toplam puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. [F(1-
37)=445,457; p< 0,05] Bu bulgu denel islemler ve geleneksel ders anlatim1 arasinda
bir ayirim yapmadan cografya dersine yonelik gruplar arasinda anlamli bir tutum
farkliligmin oldugunu gésterir. Ogrencilerin Cografya dersine yonelik tutumlar
arasinda, Ontest-sontest ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark vardir. [F(1-
37)=764,811; p< 0,05] Bu bulgu deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin

tutum puanlarinin  uygulanan O6gretim  modeline gore degistigi  seklinde
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yorumlanabilir. ki farkli 6gretmen roliiniin uygulandigi deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin cografya dersine yonelik tutum puanlarimin uygulama oncesinden
sonrasina anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir. [F(1-37)= 391,455; p<
0,05] Yani iki grupta da tekrarli Olglimlerde cografya dersine yonelik tutumlar

tizerinde, kullanilan 6gretim yonteminin farkl: etkileri oldugu tespit edilmistir.

Son tahlilde Ogretmenlerin etkili materyal kullandigi gruplarda cografya
dersine yonelik tutum, geleneksel egitimin devam ettirildigi gruba gore ¢ok daha
olumludur. Alanyazin incelendiginde bu sonucu destekleyen bir¢ok arastirma
bulundugu goriiliir. (Campbell 1996, Demirel 1998, Maehlbauer 2000, Korkmaz
2001, Goziitok 2001, Korkmaz 2001, Tasezen 2005, Durmaz ve Ozyildirim 2005,
Saydam 2005, Susar Kirmizi 2006, Giines 2006, Gazioglu 2006, Turhan ve Alaz
2006, Karakog 2006, Dilek 2006, Kara 2006, Ergin ve Dig. 2006, Alaz 2007, Gokgek
2007)

5.1.3. Hatirda Tutma (kalicihik) ile ilgili Sonuclar

Denel islemlerin bitiminden bes hafta sonrasinda Ogrencilere arastirmaci
tarafindan yapilan akademik basar1 testi yeniden uygulanmis ve veriler t testi
sonuglarma gore degerlendirilmistir. Boylece 6grencilere kazandirilan davranislarin

ne kadar kalici oldugu tespit edilmistir.

Kontrol grubunun sontest basar1 puani ortalamasi ile 5 hafta sonra uygulanan
basar1 puani ortalamasi arasinda anlamli bir diisiis olmustur (56,8 — 51,3). Bu durum
geleneksel egitimin yapildigi gruplarda ders icinde edinilen bilgilerin siireg

icerisinde unutuldugunu gostermektedir.

Deney grubunda sontest akademik basari testi ortalamalar1 ile 5 hafta sonra
uygulanan basar1 puani ortalamasi arasinda da anlamli bir diisiis tespit edilmistir.
(72,4 — 68,6) Ogretmenlerin etkili materyal kullandig1 gruplarda da bilgilerin bir
kisminin siire¢ igerisinde unutuldugu goriilmiistiir. Ancak deney ve kontrol

gruplarinin hatirda tutma diizeyleri arasindaki iliskiye bakildiginda iki uygulama
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arasindaki 5 haftalik siire¢ igerisinde deney grubu lehine hatirda tutma diizeyinin
daha yiiksek oldugu tespiti yapilabilir. ABT son testi ve 5 hafta sonra uygulanan
akademik bagari testi verileri kiyaslandiginda deney ve kontrol grubu hatirda tutma

diizeyleri agisindan deney grubu lehine anlamli bir sonug ortaya ¢ikmistir. (P<0,05)

Uygulama Oncesi ve sonrast ulasilan verilere gore, cografya &gretiminde
etkili materyal kullanma, erkek ve kiz 6grencilerin hatirda tutma diizeyleri iizerinde

etkili olmamaktadir.

Sonug olarak cografya dgretmenlerinin etkili materyal kullandigi gruplarda
geleneksel egitimin uygulandigi gruplara gore hatirda tutma diizeyi ¢ok daha
yiiksektir. Hatirda tutma diizeyiyle ilgili yapilan bir¢ok caligma aragtirma sonucunu
desteklemektedir. (Akamca 2003, Tiirkuzan 2004, Yildirim ve dig. 2006, Giines
2006; Pekderin 2006, Altun 2006, Giines 2006, Etli 2007)

5.2. Oneriler

1. Ogretmenlerin etkili materyal hazirlamasina yonelik kilavuz kitaplar ve ders

materyali kaliplar hazirlanmalidir.

2. Okullar, Ogretmenlerin materyal hazirlamasi ve ders ici etkinliklerde

kullanabilmesi amaciyla yapilandirilmalidir.

3. Fen derslerinde oldugu gibi okullarda cografya laboratuari olmalidir.

4. Milli Egitim Bakanhigina baglh devlet okullarinda yapilan hizmet igi
egitimlerde, ogrencilerin dokunup kendilerinin yapabilecegi materyallerin

hazirlanmasina yonelik 6gretmen egitimlerine siire taninmalidir.

5. Ders i¢i degerlendirme kriterleri sinif i¢i materyallerle yapilan etkinliklere

gore yeniden diizenlenmelidir.
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6. Cografyanin tiim {niteleri i¢in 3D yerylizii modelleri ve karton modelleri

tasarlanmalidir.

7. Tasarlanan karton modeli ¢izimleri internetteki forumlar vasitasiyla

Tiirkiye’deki tiim cografya 6gretmenleriyle paylasilmalidir.

8. Etkili materyal kullanim1 ve ders i¢i demonstrasyon modelleri tasarimina ve
bu tasarimlarin kullanimina yonelik daha fazla akademik c¢alisma

yapilmalidir.
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EKLER



Ek1

Cografya Dersi, Kipirdayan Diinyamiz:

132

Levha Tektonigi, Jeolojik Zamanlar, i¢ kuvvetler Konusu 25 Soruluk

Akademik Basar: Testi Belirtke Tablosu (Bilissel Alan)

Soru

Konular Analiz | Sentez Numaralar: Toplam
Levha Tektonigi 2 2 2/5 7/8 4
Jeolojik Zamanlar 2 3 9/11 12/13/14 5
Orojenez 1 1 15 20 2
Epirojenez 0 2 - 22/24 2
Volkanizma 3 3 32/33/34 28/30/31 6
Depremler 4 2 29/35/37/38 36/40 6
Toplam 12 13 25




Ek 2

133

Cografya Dersi, Kipirdayan Diinyamiz:
Levha Tektonigi, Jeolojik Zamanlar, i¢ kuvvetler Konusu
Akademik Basar1 Testi

Sorulara Gore Hedefler Listesi

Diinya’da aktif levha hareketlerinin nerelerde oldugunu bilir

Levha hareketleri sirasinda meydana gelen olaylari kavrar

Jeolojik devirlerde meydana gelen olaylar bilir

Jeolojik donemde meydana gelen olaylarin giinlimiizdeki yasama etkilerini
bilir

Dag olusumunun asamalarini kavrar.

Tiirkiye’deki hangi dagin ne sekilde olustugunu bilir.

Epirojenez olusumunun asamalarini kavrar

Epirojenez sonrasinda meydana gelen yeryiizii sekillerini bilir

Volkanizma sonucunda meydana gelen yiizey sekillerini bilir

. Tuirkiye’de ve Diinya’da volkanizmanin yaygin oldugu yerleri bilir
. Depremlere yol agan etmenleri bilir
. Depremin hasar derecesini artiran nedenleri bilir

. Diinya’da ve Tiirkiye’de deprem goriilen alanlar1 bilir.
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Ek 3: Cografya 9 Dersi Kipirdayan Diinyamiz-Levha Tektonigi Plani

BOLUM I

Dersin ad1

Cografya Sinif: Siire: 45°+45’ | Tarih:

Ogrenme Alam

A. DOGAL SISTEMLER

Konu

Kipirdayan Diinyamiz-Levha Tektonigi
**Yerin Yapist ve Olusum Siireci

BOLUM II

Ogrenci Kazamimlar
/Hedef ve Davramislar

A.9.12. Diinyanin tektonik olusumundaki degisim ve siireklilige kanitlar
gosterir.

Unite Kavramlari ve
Sembolleri /Davranis
Oriintiisi

Levha tektonigi, jeolojik zaman, orojenez, volkanizma, seizma, aginim,
epirojenez, birikim, manto, ¢ekirdek, magma

Cografi Beceriler:

Sorgulama becerisi, harita becerisi, zaman1 algilama becerisi, degisim ve
stirekliligi algilama becerisi kanit kullanma becerisi.

Ogretme-Ogrenme-Yontem
ve Teknikleri

Aktif Diinya

Levha tektoniginin asamalari ¢izimlerle, animasyonlarla, demonstrasyon
modelleriyle verilerek her asama ve sonuglari jeolojik zaman ¢izelgesi ile
iliskilendirilerek tartisilir. Diinya tizerindeki biiyilik levhalar ve hareket
yonlerini gosteren bir harita incelenerek gelecekle ilgili zihin haritalar
olusturulur

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arac,
Gerecler ve Kaynakca
(Ogretmen - Ogrenci)

Yardimei kitaplar, atlas, ¢esitli haritalar, yeryiiziine ait uzay goriintiileri,
kiire, uydu fotograflari, degisik tas drnekleri, sekil ve diagramlar,
videolar. Bilgisayar, interaktif CD, animasyonlar, internet tabanli
yazilimlar.

Sozel-Dilsel

Yeryiiziiniin bu giinkii durumuna gelisi belirli bir kurgu ¢ercevesinde
anlatilir,konuyla ilgili olarak 6grencilerin fikirlerine bagvurulur.

Dogaci

Yer kabugu parcalanip farkli farklh kitalar olusmamis olsaydi yeryiizii bu
giinkii kadar cesitlilige sahip olabilirmiydi?fikirlerinizi sdyleyiniz.

Sosyal-Kisiler Arasi

Ogrencilerin bazilarina bir levhanin i¢ yapisin1 gsterecek kartondan bir
maketini yapmalari,bazilarina da kitalarla ilgili temel bilgileri
gosterebilecekleri bir manyetik harita yapmalari istenir. Daha sonra bu
caligmalar bir araya getirilerek sinif panosunda sergilenir.

Mantiksal-
Matematiksel

Yeryiiziinden diinyamizin ¢ekirdek tabakasina kadar bir sondaj kuyusu
acmak isteseydik boyle bir sondaji gergeklestirebilirmiydik? Bu sondaj
kuyusunun derinligi ne kadar olurdu? hesaplayiniz.

I¢sel-Bireysel

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Gorsel-Uzaysal

Bir diinya haritas1 lizerinde kitalar1 gosteriniz. Daha sonra bu kitalar1
birbirleriyle birlestirerek tekrar ¢iziniz ve diinyamizin bu yeni ¢izimde
oldugu gibi olup olmayacagini,olursa ne gibi problemler yasanabilecegini
hayal ediniz.

Miiziksel-Ritmik

Bedensel-Kinestetik

Yerin yapisi ve olusum siireciyle ilgili evreleri bedeninizi kullanarak,
hareket ve mimiklerinizle ifade ediniz.
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KONU ANLATIMI

Insan deneyimleri sayesinde Diinya’nin dis goriiniisiinii tantyabilir. Herkes daglar, ovalar, ormanlar,
denizler ve akarsular hakkinda bir seyler sdyleyebilir. Ama Yer’in i¢ yapisinin nasil oldugunu dogrudan
gorme imkanimiz yoktur. Hatta bilim adamlar1 bile Yer’in i¢ yapis1 hakkinda dolayli yollardan elde edilen
bilgilere sahiptir. (Atalay, 1. 2006 Sy. 90)
Yerin derinlikleri hakkinda bilgi edinmek i¢in deprem dalgalarindan yararlanilir... Bu dalgalarin
ozelliklerine bakilarak Yerin i¢ yapisi hakkinda ayrintili bilgiler elde edilir. Soyle ki; dalgalarin hiz1
gectikleri Yer katinin yogunluguna gore degisir. Dlagalar Yerin bazi boliimlerinde hizli, bazi
boliimlerinde yavag hareket eder, bazi yerlerden ise gecemez.. Bilim adamlari iste bu hareketlerden yola
cikarak yerin i¢ yapist hakkinda tahminlerde bulunurlar. Diger yandan volkanik faaliyetler sirasinda
puiskiiren maddeler, taslarin yapis1 ve maden arama sirasinda yapilan ve bazen derinligi 10 km’ye ulasan
sondalar da yerin i¢ yapisi hakkinda bazi bilgiler verir. Yapian ¢alismalar sonucu elde edilen bilgiler
Yrein i¢ ige gegmis {i¢ kiireden olustugunu gosterir. Bunlar i¢ten disa dogru ¢ekirdek, manto ve yer
kabugudur. (Atalay, 1. 2006 Sy. 90)
YERKURE’NIN YAPISI
Yeryuvarlagi, i¢ ice kiirelerden meydana gelmistir. Bunlara geosfer adi verilir. Geosferlerin yogunluklari
ve bilesimleri birbirinden farklidir.
A. YERKABUGU
Litosfer ya da taskiire olarak da adlandirilir.
Yerkiire nin en hafif ve en ince tabakasidir.
Yeryliziinden itibaren ortalama 33 km derinlige
kadar uzanir. Yerkabugu, bilesimleri ve
yogunluklar1 birbirinden farkli iki tabakadan
olusur.
A. 1. Granitik Kabuk (Sial)
Bilesiminde silisyum ve aliiminyum oldugundan
bu ismi almistir. Yogunlugu 2,7 — 2,8 gr/cm’
tiir. Kat1 halde bulunur. Kalinlig1 okyanus
tabanlarinda az iken, kita tabanlarinda fazladir.
A. 2. Bazaltik Kabuk (Sima)
Bilesiminde silisyum ve magnezyum
oldugundan bu ismi almistir. Yogunlugu 3
gr/cm’ dolayindadir. Sial’in tersine okyanus tabanlarinda kalinlasir, kita tabanlarinda incelir.
B. MANTO
Yer cekirdeginin Ortiisii durumunda oldugundan bu ad verilmistir. Astenosfer adi da verilir. Yerkiire’nin
yaklagik 33 km ile 2900 km derinlikleri arasinda yer alir. Yogunlugu yerkabuguna oranla daha fazladir. (5
— 6 gr/cm’) Mantonun iist kismindaki maddeler plastik 6zelligi gosterir. Sivi haldeki manto malzemesine
magma denir. Magma ad1 verilen akiskan manto volkan, deprem gibi olaylarin olusmasina neden olan bir
tabakadir. Mantonun sicakligi 1200 °C yi bulmaktadir. Manto, yeryuvarlagi hacminin % 80'ini
kaplamaktadir.
C. CEKIRDEK
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En kalin ve agir olan katmandir. Katwsal kabuik
Barisfer adi1 da verilir. Mantonun
altinda baglar ve Diinya’nin merkezine
kadar uzanir. Kalinlig1 3478 km dir.
Yogunlugu 10 gr/cm’ olan ve siv1 halde
bulunan {ist kismina dis ¢ekirdek denir.
Bunun altinda, yogunlugu 13gr/cm’ olan
ve kati halde bulunan i¢ ¢ekirdek vardir.
Diinya’nin merkezinde sicaklik 4500 —

5000 °C yi bulmaktadir. ' Dv gokordakteki

eremiy melaller
Fab matal ig celordek

Crcyarpssl kibuk

LEVHA TEKTONIGI

1950’11 yillarda Wegener’in kurami
gelistirilerek Levha Tektonigi Kurami
ortaya atildi. Yer kabugunda meydana
gelen hareketler Levha Tektonigi kurami ile mantikli bir biitlinliik i¢inde aciklik kazandi. Bu goriise gore
litosfer tek parcadan olusmamistir. Levha ya da plaka 6 biiyiik, 13 kadar da kiiciik pargaya ayrilmistir.
Levhalar sabit degildir ve manto iizerinde hareket eder. Levhalarin hareket hiz1 ve yonii birbirinden
farklidir, bu nedenle kimi levhalar birbirine yaklasarak carpisir... Bazi levhalar ise birbirinden
uzaklasir... Muazzam agirliklari olan kitasal ve okyanusal levhalar1 hareket ettiren giic iist mantodaki
konveksiyonel akintilardir. (Atalay, 1. 2006 Sy. 92) Yeryuvarin yap1 ve hareketlerini tiim olarak konu
edinen Levha Tektonigi (Plate Tectonics) kavramina gore ;Yerin dig kismini olusturan 70-100 km.

Eski bir okyanus kaliniis:
izlanda’daki tuzlu Titicaca Goli
volkanik

Bat1 Dogu
Kordiller qudi]ler

Amazon ve Parana
havzalar
(Tortul depolar)

kalinlikta ve rijit 6zellikteki Litosfer biiytik ve birkag kii¢iik levhadan meydana gelmekte ve bu levhalar
(Plates) Ust Mantonun Litosfere kiyasla daha yumusak ve kismen akic1 bir bdlgesi olan Astenosfer veya
diisiik h1z zonu {izerinde kaymakta; hareket halinde bulunmaktadir. Litosferi birbirinden farkli yonlere
hareket eden birtakim pargalardan olusmaktadir.
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Levha (Plate) ad1
verilen bu Litosfer Fe
parcalarinin o
milyonlarca yildir ,:“m:, .
siiregelen hareketleri |34 /
kitalarin ve

okyanuslarin
olusmasina ve bu
uzun siirecte
Diinyamizin seklinin -
siirekli olarak L5 ‘ e
degismesine neden : Lt
olmustur. Jeolojinin
levhalarin

hareketlerini

inceleyen dalia = Diinya Tektonik Levhalan
Levha Tektonigi adi oo ANTARCTIC PLATE q{f" - f% o
verilmektedir. | ; Wb, i e s
Asagldaki harita HL.L e Blij, P 0. Malber, and John Wiley & Sons. Inc.

bugiin diinyamizdaki baslica levhalar1 gostermektedir.

Genellikle senede birkag santimetre mertebesinde olan levha hareketleri bilhassa levha sinirlar1t boyunca
kayalarin sikigmasina, gerilmesine, kaymasina ve siddetle deforme olmasina yolagmaktadir. Bu hareketler
sonucunda kayalarin belli diizlemler boyunca kirilmasina Faylanma, faylar boyunca biriken enerjinin
bosalmasina da Deprem adi verilmektedir.

BOLUM 111
Ol¢me-Degerlendirme
* Bireysel 6grenme 1-Yerin derinliklerinde neler vardir?
etkinliklerine yonelik 2-Yerin katmanlarini sdyleyiniz
Ol¢me 3-Yerin katmanlarindan hangisinin yogunlugu en fazladir? neden?
Degerlendirme 4-levha tektonigi ne demektir?kisaca agiklayimiz

5-Kita kayma teorisi ne demektir?ilk ortaya atan kim olmustur?
6-Pangea ne demektir?aciklayiniz.
7- Kitalar neden kuzey yarimkiirede daha fazla yer kaplar? aciklayiniz

* Grupla 6grenme
etkinliklerine yonelik
Olcme

Degerlendirme

» Ogrenme giicliigii olan

ogrenciler ve ileri diizeyde

ogrenme hizinda olan
ogrenciler icin ek Olcme-

Degerlendirme etkinlikleri

Dersin Diger Derslerle
Tliskisi

BOLUM IV

Konu ........... ders saatinde iglenmis, gerekli degerlendirmeler yapilarak

Planin Uygulanmasina
amacina ulagmistir.

Iliskin A¢iklamalar
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COGRAFYA 9 DERS PLANI

Dersin adi

Cografya |  Smif: 9 | Siire: 45°+45° | Tarih:

Ogrenme Alam

A. DOGAL SISTEMLER

Konu

Jeolojik Zamanlar (1.ders)
I¢c Kuvvetler (2.ders)

BOLUM 11

Ogrenci Kazamimlar
/Hedef ve Davramslar

A.9.13. Jeolojik zamanlarin 6zelliklerini tektonikle iliskilendirerek
aciklar.
A.9.14. I¢ ve dis kuvvetlerin olusum siireclerini aciklar.

Unite Kavramlari
veSembolleri /Davranis
Oriintiisi

Jeoloji, jura, trias, permien, devon, silur, kuaterner, orojenez, epirojenez,
volkanizma, seizma, senklinal, antiklinal, fay

Cografi Beceriler:

Harita becerisi, gozlem becerisi, cografi sorgulama becerisi, zamani
algilama becerisi, degisim ve siirekliligi algilama becerisi, kanit kullanma
becerisi

Ogretme-Ogrenme-Yontem
ve Teknikleri

Jeolojik Ge¢mis

Diinyanin hareketliligi ve jeolojik zamanlarin 6zellikleri ile ilgili ¢esitli
belgesel filmler izlenir.

Doganin Tarihine Yolculuk

Imkanlar dahilinde Rasathaneye (varsa), MTA’ya ya da farkli zamanlara
ait kayaglar ve fosilleri toplamaya yonelik arastirma-inceleme gezisi
yapilir.

Yer Sekillerinin Hikayesi

Yer sekillerini olusturan faktorler olusum kaynaklarina gore siniflandirilir.
Farkl1 yer sekillerine ait fotograflar ve haritalar yardimiyla yer sekillerinin
olusumunda etkili olan i¢ ve dis kuvvetlere yonelik tablolar
olusturulur.Yakin ¢evreye arastirma-inceleme gezisi yapilabilir

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arac,
Geregler ve Kaynakca
(Ogretmen - Ogrenci)

Yardimci kitaplar,atlas, ¢esitli harialar,yeryliziine ait uzay
gorintiileri,kiire, uydu fotograflari, degisik tag drnekleri, sekil ve
diagramlar, VCD ler. Bilgisayar, Interaktif CD, Animasyonlar, Internet

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri

Sozel-Dilsel

Jeolojik devirler ve i¢ kuvvetlerin temel 6zellikleri anlatilir

Dogaci

Cevremizdeki ylizey sekillerini incelemek ve onlarin olusumlartyla ilgili
olarak saptamalar yapabilmek amaciyla kisa arastirma ve inceleme gezisi
yapilabilir.

Sosyal-Kisiler Arasi

Sinifinizda bir grup olusturarak jeolojik devirleri ve 6zelliklerini anlatan
bir kiiclik ske¢ hazirlayabilirsiniz.

Mantiksal-
Matematiksel

Jeolojik devirlerin milyonlarca yillik bir siirecte sekillenmesinin
arkasindaki yatan gercek neden nedir?

I¢csel-Bireysel

Herkes bireysel bir ¢caligma olarak farkl yersekilleriyle ilgili fotograf
calismasi yapacak .buldugu fotograflari sinif ortaminda sergileyecek

Gorsel-Uzaysal

Cevrenizdeki sarp yamaglara sahip daglar size neyi anlatiyor?agiklayiniz
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Miiziksel-Ritmik

Volkanik faaaliyetleri ve depremlerin olusumunu bedeninizi ve

Bedensel-Kinestetik mimiklerinizi kullanarak anlatabilirsiniz.

KONU ANLATIMI

1. Jeolojik Zamanlar
Yaklasik 4,5 milyar yasinda olan Diinya, giinlimiize kadar ¢esitli evrelerden ge¢mistir. Jeolojik zamanlar
adi1 verilen bu evrelerin her birinde, degisik canl tiirleri ve iklim kosullar1 goriilmiistiir.
Diinya’nin yapisini inceleyen jeoloji bilimi, jeolojik zamanlar belirlenirken fosillerden ve tortul
tabakalarin 6zelliklerinden yararlanilir.
Jeolojik zamanlar giinlimiize en yakin zaman en iistte olacak sekilde siralanir.
e Senozoik

e Mezozoik

e Paleozoik

e Prekambriyen
Prekambriyen

Giliniimiizden yaklasik 600 milyon y1l 6nce sona erdigi varsayilan jeolojik zamandir.
Ilkel zamanm yaklasik 4 milyar yil siirdiigii tahmin edilmektedir.
Zamanin 6nemli olaylari:

» [lk yasam formlar1: Bakteri ve alg gibi tek hiicreli canlilar.

= En eski kita ¢ekirdeklerinin ve okyanuslarin olusumu

Paleozoik
Gilinlimiizden yaklasik 570 milyon y1l 6nce baslayip, 245 milyon y1l 6nce sona erdigi varsayilan jeolojik
zamandir. Paleozoik’in yaklasik 335 milyon yil siirdiigii tahmin edilmektedir.
Zamanin 6nemli olaylart:
= Sert kabuklar1 olan ve denizlerde yasayan tribolit adli ilk karmasik hayvanlarin ortaya ¢ikmasi.
= Kaledoniyen dag olusumu ve ilk kara bitkilerinin ortaya ¢ikis1
= Hersinyen dag olusumu
= Ogzellikle Karbonifer devrinde daha sonra komiir yataklarinin olusumunu saglayacak genis
yaprakli ormanlarin ortaya ¢ikmasi

Mezozoik
Giinlimiizden yaklasik 245 milyon y1l 6nce baslayip, 65 milyon y1l 6nce sona erdigi varsayilan jeolojik
zamandir. Mezozoik’in yaklasik 180 milyon yil stirdiigii tahmin edilmektedir.
Zamanin 6nemli olaylart:
= Siiper kita Pangea’nin ortaya ¢ikmasi
» [lk dinozorlar, ilk kuslar ve memeliler Jura devrinde ortaya cikar.
= Pangea, Gondvana ve Lavrasya olarak ikiye ayrilir.
* Mezozoik’in son devri Kratese’de dev siirlingenler yok olur ve ilk ¢igekli bitkiler ortaya ¢ikar.

Senozoik
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Giliniimiizden yaklagik 65 milyon y1l 6nce basladig1 ve hala siirdiigti
varsayilan jeolojik zamandir. Tersiyer ve Kuvaterner olarak iki alt
devire ayrilir.

Zamanin 6nemli olaylart:

= Kitalarin bugiinkii goériiniimiinii kazanmaya baslamasi

* Linyit havzalarinin olusumu

» Bugiinkii iklim bolgelerinin ve bitki topluluklarinin
belirmeye baslamast

= Tetis denizinin kapanmaya baglamasiyla Alpler ve
Himalayalar’in olugsmasi

» jklimde biiyiik degisikliklerin ve dort buzul déneminin
(Giinz, Mindel, Riss, Wiirm) yasanmasi

» Insanm ortaya ¢ikist

2. I¢ Kuvvetler

Faaliyetleri i¢in gerekli enerjiyi yerin i¢inden alan giiglerdir. I¢
giiclerin olusturdugu yersekilleri dis giicler tarafindan asindirilr. I¢
giiclerin olusturdugu hareketlerin biitiiniine tektonik hareket denir.
Bunlar;

1. Orojenez

2. Epirojenez

3. Volkanizma

4. Depremler’dir.

UYARLI: I¢ kuvvetler gerekli olan enerjiyi mantodan alir. Deniz
tabani yayilmalari, kita kaymalari, kita yaylanmalari, dag olusumu
ve tektonik depremler mantodaki hareketlerden kaynaklanir.

2.1. DAGOLUSUMU HAREKETLERI (OROJENEZ)

A. Kivrilma

Akarsular, riizgarlar ve buzullar gibi dis kuvvetlerin asindirdigi
maddeler, yer kabugunun biiyiik ¢ukurluklarinda biriktirilir. Bu
cukurluklara jeosenklinal ad1 verilir.

Jeosenklinallerde biriktirilen tortul maddeler, ¢esitli yan basinglara
ugrarlarsa kivrilarak deniz ylizeyine ¢ikarlar. Boylece yeryiiziiniin
biiylik kivrim daglart olusmus olur. Kivrilma sonucunda yiiksekte
kalan kesimlere antiklinal, algakta kalan kesimlere de senklinal denir.
Artiklinal Antiklinal

245 milyon yil onceg

Avrupa’da Alp’ler, Asya’da Himalaya’lar, Tiirkiye’de Toros ve Kuzey Anadolu Daglar1 bu tiir
hareketlerle meydana gelmislerdir.
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B. Kirilma

Yer kabugunun eskiden beri kara haline gegmis, katilasmis kisimlari, yan basinglara ugradigi zaman
biikiiliip katlanamazlar. Bu nedenle, bu gibi yerlerde kivrilmalar yerine kiriklar meydana gelir. Kiriklarin
iki yanindaki kisim birbirine gore yer degistirirse, bu 6zellikteki kiriga fay denir. Kirilma sonucunda
yiiksekte kalan kesimlere horst, algakta kalan kesimlere de graben denir.

“ Fay f Fay

Gral:uan.N/| \ Gral:en

+4+ + + + + + + #

—_— L I T T A N N

D:l__++++++++++

Tiirkiye’de, en yaygin horst ve graben sistemi Ege Bolgesi’nde bulunmaktadir.

TURKIYE'DEKi FAY HATLARI

E'l:I,L K A R A [}

FZ-N3d4d 3

A K [0 E i« Z '

Kuzey Anadolu Fay Hatti (KAF): Saroz Korfezi’nden baslar, Marmara Denizi, Sapanca Golii,
Adapazari, Tosya ve Erzincan iizerinden Van Golii kuzeyine kadar uzanir.

Dogu Anadolu Fay Hatti (DAF): Hatay grabeninden baglar, K. Maras, Adiyaman, Malatya ve Elazig
ovalarindan gegerek Bingol’e kadar sokulur.

Bati Anadolu Fay Hatti (BAF): Ege Bolgesi’nde, kuzeyden giineye dogru uzanan ¢ok sayidaki fay
hatlarindan olusur.

Fay hatlari, yer kabugunun zayif ve hareket halindeki bolgeleridir. Volkanik sahalar, gen¢ kivrim daglari
ve deprem alanlarinin uzanisi fay hatlariyla paralellik gosterir.

2.2. KITA OLUSUMU HAREKETLERI (EPIROJENEZ)

Kara ve denizlerde diisey dogrultudaki algalma yilikselme hareketlerine epirojenez denir. Bagka bir ifade
ile, yer kabugunun genis alanli yaylanma hareketleridir.

Farkli yogunluktaki yer kabugu pargalari manto iizerinde dengeli bir bicimde dururlar. Bu olaya izostazi,
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dengeye ise izostatik denge denir. Herhangi bir yerde epirojenez olayinin olabilmesi i¢in, izostatik
dengenin bozulmasi gereklidir. Izostatik dengeyi bozan olaylar sunlardr:

o Iklim degisiklikleri

e Yeni bir dag olusumu

o Engebeli yiiksek yerlerin fazla asinmasi

e Deniz ¢ukurluklarinda tortulanmanin fazla olmast
Izostatik dengeyi bozan yukaridaki olaylar sonucu karalar hafiflemekte ve yiikselmektedir. Karalar
yiikselince deniz seviyesi gerilemekte, deniz altindaki alanlar kara haline gelmektedir. Bu sekilde, deniz
seviyesinin alcalmasi olayina regresyon denir.
Karalardaki, lavlar, birikmeler, buzullagsma, vb. olaylar sonucunda da karalarin yiikii artmakta ve
agirlasarak ya da i¢ kuvvetlerin etkisiyle cokmektedir.
Bu al¢alma sonucunda denizler karalara dogru ilerlemekte ve kara parcalari sular altinda kalmaktadir. Bu
sekilde, deniz seviyesinin yiikselmesi olayina da transgresyon adi verilir.
Epirojenik hareketlere 6rnek olarak, iskandinav Yarimadasi ve Kanada verilebilir. Buzul caginda
buralarda 1 — 2 km kalinliginda bir buz tabakas1 vardi. Sonradan buzullar eriyince, karalarin iizerindeki
yiik azald1 ve magmaya dogru gémiilen bu kara parcalar tekrar yiikselmeye basladi. Bu yiikselme,
glinlimiizde de yavas yavas devam etmektedir.
Epirojenik hareketler, Tiirkiye’de de olmaktadir. Anadolu milyonlarca yildir yiikselmekte, buna karsilik
Karadeniz ve Dogu Akdeniz havzalar1 ¢6kmektedir. Buna bagl olarak, Cukurova Havzasi ile Ergene
Ovasi hizli bir ¢okme icine girmisler ve tortulanma alan1 olmuslardir.

2.3. VOLKANIK HAREKETLER (VOLKANIZMA)

Yer’in derinliklerinde bulunan magmanin, yerkabugunun zayif kisimlarindan yeryiiziine dogru
yiikselmesine volkanizma denir.

Kati, s1v1 ya da gaz halindeki maddelerin yeryliziine ¢iktig1 yere volkan ya da yanardag, bu maddelerin
cikisina da piiskiirme denir. Piiskiirdiigii bilinen volkanlar etkin volkanlar, piiskiirdiigii bilinmeyen
volkanlar da sonmiis volkanlar olarak adlandirilir.

Volkan Bulutu

Volkan
Tasg

kel ‘:‘a@m un

Akintilan :’

+++++++

" T{f Birikintiler
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+++++++++

++++++++++++++

++++++++++++++++++

+++++

++++++++++++++

+++++

++++++++++++++++++

++++++++++++++++++

+++++++++++++++++++++

Pt

Volkanlardan ¢ikan akiskan maddelere lav, katt maddelere de volkan tiifii (proklastik maddeler) denir.
Lavlarin ve tiiflerin yeryliziine ¢ikmak i¢in izledikleri yola volkan bacasi ad1 verilir. Yiizeye ¢ikan lav ve
tiiftin olusturdugu yer sekline volkan konisi, koninin tepe kismindaki ¢ukur kismina da volkan agzi
(krater) denilmektedir.

Kraterlerin patlamalar ya da ¢okmelerle genislemis sekillerine kaldera denir. Kalderalar kraterlere gore
daha dik yamaghdirlar ve genislikleri derinliklerine oranla daha fazladir.




143

Volkanlarin sekli ve piiskiirme 6zellikleri ¢ikardiklart maddelere gore degisir. Volkanik etkinlikler bazen
yalnizca gaz patlamasi seklindedir. Bu durumda patlama gukurlari olusur. I¢ Anadolu’da Karapinar ve
Nevsehir dolaylarinda bu tiir patlama ¢ukurlar1 yaygindir.
Bu patlama c¢ukurlar1 maar olarak adlandirilir. Maarlar, volkanik faaliyetlerin yeni basladigi veya sona
erdigi yerlerde daha ¢ok goriiliirler.
Tiirkiye’deki Volkanik Sahalar

e Dogu Anadolu Bolgesi’nde; Biiyiik Agri, Kiiciik Agri, Siiphan, Tendiirek ve Nemrut daglar

« I¢ Anadolu Bélgesi’nde; Erciyes, Hasandagi1, Melendiz, Karadag, Karacadag ve Karapinar

gevresi

e Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde; Karacadag

o Kuzeybati Anadolu’da; Koéroglu Daglar

o Akdeniz Bolgesi’nde; Hatay yakininda Hassa gevresi

o Ege Bolgesi’nde; Kula (Manisa) ¢evresi

2.4. SEIZMA HAREKETLERI (DEPREMLER)
Yerkabugundaki herhangi bir sarsintinin, gevreye dogru yayilan titresim bigimindeki hareketine deprem
denir.
1. Volkanik depremler
Volkanik piiskiirmeler esnasinda goriilen ve etki alanlar1 dar olan depremlerdir.
2. Cokiintii (Gocme) depremleri
Kayatuzu, jips, kalker gibi kolay eriyebilen karstik sahalarda, zamanla yer altinda biiyiik bosluklar olusur.
Bu bosluklarin iistii bir miiddet sonra ¢cokerse sarsintilar olusur. Etki alanlar1 en dar olan depremler
bunlardir.
3. Tektonik (Dislokasyon) depremler
Yer kabugunun derinliklerinde basing ve gerilimler sonucu, katmanlarin yer degistirme, oynama ve
kirilma gibi hareketlerinin ortaya ¢ikardig: sarsintilardir. Etki alanlar1 en genis olan ve en ¢ok hasara
neden olan depremler bunlardir.
Depremin, yerin i¢inde olustugu kismina i¢ merkez (hiposantr) denir. Depremin yeryiiziine en kisa
yoldan ulastig1 yere de dis merkez (episantr) denir. Deprem bilimi sismoloji, deprem siddetini 6lgen alet
de sismograf olarak adlandirilir.
Depremlerin ne kadar kuvvetli oldugunu belirlemek i¢in iki tiirlii 6l¢ek kullanilir.

e Richter (Rihter) olcegi

e Merecalli - Sieberg dlcegi (Siddet Iskalasi)
Mercalli - Sieberg 6lgegi sarsintinin yol acgtig1 zarar ve degisikliklere gore diizenlenmistir. Richter 6lgegi
ise, ic merkezde depremle bosalan enerjinin dl¢giilmesi esasina dayanir. Deprem sirasinda bosalan bu
enerjiye depremin biiyiikliigii (magnitiidii) denir.
Yeryiiziindeki en sik ve en siddetli deprem kusaklari, ana ¢izgileriyle, gen¢ kivrimli daglar kusagina ve
Diinya’nin baslica kirikli alanlarina tekabiil etmektedir.
Pasifik Okyanusu, Japonya ¢evresi, Antil Adalari, Dogu Hint Adalari, Akdeniz ¢evresi ve Amerika
kitalariin bat1 kesimleri yeryiiziinde depremlerin en ¢ok oldugu alanlardir. Buna karsilik, eski jeolojik
devirlerde olusan Dogu Avrupa, Kanada, Sibirya, Gronland Adasi, Avustralya ve Iskandinav
Yarimadasi’nda hemen hemen hi¢ deprem olmamaktadir.
Tiirkiye’deki Deprem Alanlar
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Tiirkiye niifusunun % 60'a yakini, faal olan ve zarar verebilen deprem alanlari lizerinde yerlesmistir.
Daha once goriilen Erzurum, Erzincan, Van, Bolu, Cankiri, Tokat, Adapazari, Kiitahya, Burdur, Lice,
Bing6l, Dinar, Ceyhan, Golciik ve Diizce depremlerinin biiyilik oranda can ve mal kaybina neden
olmasinda, bu kentlerin fay hatlar tizerinde yer almalarinin 6nemli rolii olmustur.
Konya Ovasi, Karaman, Mersin (Taseli Platosu ¢evresi), Ergene Havzasi ve Mardin Esigi deprem
bakimindan tehlikesi az olan yerlerdir.
Depremlerden korunmak ve etkisini azaltmak icin,

o Kirik (fay) hatlarindan uzak, saglam zeminlere yerlesmek,

e Miimkiin oldugunca ovalarda yerlesmemek,

e Depreme dayanikli binalar inga etmek,

e Halki, depremde alinacak sivil savunma 6nlemleri konusunda egitmek, vb. 6nlemler gereklidir.

BOLUM 111

Ol¢me-Degerlendirme

* Bireysel 6grenme

etkinliklerine yonelik

Ol¢me Degerlendirme

* Grupla 6grenme
etkinliklerine yonelik
Olcme Degerlendirme

+ Ogrenme giicliigii olan

ogrenciler ve ileri diizeyde

o6grenme hizinda olan

ogrenciler icin ek Ol¢me-

Degerlendirme etkinlikleri

1-giliniimiize en yakin jeolojik devir hangisidir?

2-Tiirkiye hangi jeolojik devirlerde sekillenmistir?

3-Zonguldaktaki tagkomiirii yataklarinin olusumuyla,Yatagan’daki linyit
yataklariin olusumlari ayn1 donemde mi olmustur?neden?

4-1¢ kuvvetler nelerdir?aciklaymiz.

5-Ege bolgesindeki daglar ve ovalar ne tiir olusumlardir?bunlara ne ad
verilir?

6-volkanizma ne demektir?

Dersin Diger Derslerle
Hiskisi

Fizik 6gretmeni ile isbirligi

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina
Iliskin Aciklamalar

Konu 2 ders saatinde islenmis, gerekli degerlendirmeler yapilarak
amacina ulagmigtir.
Aksayan
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Ek 4: Deney Grubu Uygulama Fotograflar

Fotograf 1: Kivrilma modeli maket yapimi

Fotograf 2: Kirilma ve Kivrilma modelleri ¢iktilari
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Fotograf 3: Yerin katmanlart modeli uygulama

Fotograf 4: Yerin katmanlar1 modeli uygulama
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Fotograf 6: Okyanus ortasi sirtt modeli uygulama
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Fotograf 7: Deney grubu uygulamalari

i~

Fotograf 8: Antiklinal Senklinal modeli uygulama

—
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Fotograf 9: Yerin katmanlart modeli uyugulama

Fotograf 10: Kirilma modeli uygulama
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Fotograf 12: Yerin katmanlart modeli uygulama
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Fotograf 13: Kim so6zliiden 100 ister oyunu bireysel uygulamalar

Fotograf 14: Kim sozliiden 100 ister oyunu bireysel uygulamalar
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Fotograf 15: Kim so6zliiden 100 ister oyunu sinif i¢i uygulamalar
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Fotograf 16: Kim sozliiden 100 ister oyunu smif i¢i uygulamalar
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Fotograf 18: Volkan konisi modeli iizerine grup calismasi



154

Fotograf 19: Kirilma modeli {izerine grup ¢alismast
B

Fotograf 20: Kirilma modeli 6grenci iirtinii
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Fotograf 22: Volkanizma modeli grup ¢alismasi
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Fotograf 23: Hareketli harita 6rnegi

Fotograf 24: Hareketli harita 6rnegi



Ek 5: Model taslaklar
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KIRILMA MODEL]

TUFAN CAPAR 2012
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KIVRILMA MODELI
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