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OZET

Yabanct dil gretiminde, dilbilgisi ctkinlikleri ylizylimizin bagina kadar ¢ok
dnemli bir yer Kaplamig, daha sonra bir yandan szli dilinin 6n plana ‘;nlkmzlm, ote-
yandan yapisalcihk ve davramiggihigm clkisi altinda eski konumunu yitirmistir, Her
iki anlayista da sozciik ya da timce dizeyinde kalan dilbilgisi 6ficctiminin
yetersizliginin ortaya ¢ikmasi, ginimizde ¢ahgmalart metin dilbilimine dogru
y6nlendirmektedir. Bu makalede, yabanci dil Oretiminin Snemli bir bileseni olan
di‘lbilgisi Gfreliminin gegmislen giiniimize kaydettigi gelismeler incelenmekte ve

dilbilgisi dretiminin daha verimli hale getirilmesi igin Sneriler geligtirilmektedir.,
RESUME

En didactique des langucs, 'enseignement de la g.mmmairc a cu unc place
part enti¢re jusqu'a l'apparition des méthodes actives au d2but de notre siecle, A partir
de 13, le renouvellement didactique qui a mis I'accent sur la primaulté de la langue
parlée a petit A petit bousculé la grammaire, plutdt explicite, en suscitant un
nouveau regard sur le sysiéme de la langue sous I'influence du structuralisme et du

- behaviorisme. Plus récemment, la linguistique de I'énonciation a mis en évidence la
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nécessité de compléter la linguistique de la phrase par une linguistique textuclle en
vue d'une optimisation de l'acquisitionfapprentissage des langues. Dans cet article,
nous allons tenler d'examiner I'évolution de l'enscignement de la grammaire 4 travers
lesdir férentes approches d'enseignement des langues et de présenter ensuite quelques
perspectives pour une réflexion sur la problémaliqu.c de I'enseignement de Ta

grammaire en classe de langue. -
L.Introduction

Considérée rés souvent comme un facteur essenticl, parfois comme un
facteur constitulif du processus d'apprentissage, la grammaire a 616 une préoccupation
constante en didactique des langues étrangeres. Les démarches 'utilisées pour
I'enscigner ont évolué au cours des sitcles parallélement aux oricntations
pédagogiques. Devant F'apparition de nouveaux besoins de communication au début
du XXe sitcle, clics ont devancé les approches théorigues. A f)arllir des années 40,
cllcs ont €1¢ fortement influncées par le renouvellement des références théoriques qui

ont fait d'ailleurs quelque lemps illusion.

Apr&s lc constat d'inanité des modeles de grammaire basés sur Ia linguistique
structurale, on assiste, de nos jours, au développement d'une nouvelle étape qui se
caractérisc par la mise cn place, chez I'apprenant, d'unc compélence de
communicalion, ce qui améne un changement d'attitude pédagogique, unc conceplion
plus opéraloire de la situation de communication, une large utilisation de documents’
authentiques, la misc en-ocuvre d'une grammaire du sujet, une scnsibilisation aux A

problémes du discours, clc.

Avant d'aller plus loin, il conviendrait, pour éviter les ambiguilés, de préciser
ce que I'on cntend par "grammaire”, encore que scs limites soient difficiles a cerner ot
de distinguer les différenics démarches grammaticales ulilisées pour faciliter

I'enseignement des lanpues.
I.I1.De la polysémie du mot grammaire

La grammaire qui est la base sur laquelle plusicurs méthodes de langue ont

édili¢ leurs progressions est une notion asscz floue bien que trés courante, Nous
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allons I'examiner cn nous reportant aux 3 acceptions délimitées clairement par Henri
Besse et Rémy Porquicr: ce qui nous permettra de distinguer les différents types de

connaissance grammaticale mis cn ocuvre dans les méthodes:

Dun certain fonctionnement interne caractéristique d'une

langue donnée,

2)I'explication  plus ou moeins méthodique de ce

fonctionnement,
3)la méthode d'explicitation suivie. (1)

La premigre acception reléve du systéme intériorisé qu'on acquicrt grace A des
interaclions qu'on entretient avee son entourage et son environnement. Elle renvoie 3
"une connaissance implicite du systéme de la langue acquise par un
processus inconscient de ftraitement des données, de formalion et

vérifications d'hypothése." (2)

Dans la deuxidme acception, il s'agit d'une description sysiématique du
fonctionnement d'unc langue, autrement dit, d'une calégorisation des unitds
syntaxiques ¢t morphologiques, & un degré supéricur d'abstraction. Elle cst trds
souvent Lributaire d'un apprentissage institutionnel et des activités éerites.

La troisi¢me acception, quant i clle, renvoie & une discipline scientifique ou

unc branche de 1a linguistique "étudiant les régles de fonctionnement ou

d'évolution de toute langue naturelle.” (3)

Apres avoir présenté s sommairement ces 3 acceptions dont chacune repose
sur une probl¢matique assez imporlﬁnlc, nous pouveons alfirmer que le deuxitme type
de savoir grammatical qui fait appel A des régularités d'une langue implique
nécessairement les deux autres qui renvoient i la grammaire intériorisée ol aux

modtles théorigues.

()Henri BESSE - Rémy PORQUIER, Grammalre et didactique des langues, Paris,
Hatier, 1984, p.11.

(2)S.P. CORDER, "Post-scriptum”, dans Langages, No:57, Paris, Didier/Larousse,
1980, p.BO.

(3)R.GALISSON-D.COSTE, (dir.) Dictlonnaire de didactique des langues, Paris,
Hachette, 1976, p.253.
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1.2.Des démarches adoptées pour enseigner Ia grammaire

Des méthodes plus ancicnnes 2 celles plus récentes, les démarches adoptées
pour l'approche grammaticale peuvent se réduire 2 3 options, comme le souligne

Henri Besse:

-soit le maitre (ou le manuel) donne des explications, formule

des regles au départ en L1 puis progressivement en L2;

-soit il refuse de donner des explications grammaticales, mais
fait pratiquer aux étudiants, de maniére intensive, des exercises

systématiques;

-snit enfin le maitre refuse les explications et les exercices
formels et s'en tient A des procédures (..) qui impliquent une
pratique guidée de L2, mais sans spéculer sur des repérages

grammaticaux précis. (4)

‘La premitre optioh appelée traditionnellement explicitc "fondée sur
I'exposé et I'explication des régles par le professeur, suivis
d'applications conscientes par les éléves" (5) nécessile -un bagage
mélalinguistique dont en se dispense dans les deux démarches suivantes puisqu'il n'y

est pas fait référence aux régles.

La deuxitme oplion actualisée dans les cxercices structuraux vise & faire
travailler les apprenants sur un fait de langue en éliminant le méi:llungugc clcn
s'appuyant sur unc manipulation systématique d'énoncés. Cet enscignement
implicite interprélé longlemps comme un refus de [a grammaire est "en fait un
enseignement inductif non explicité d'une description grammaticale
particuliére de la langue-cible”. (6) L'apprenant cst censé d'acquérir Jes

régularités de la langue:cible par pur psitiacisme,

Quant 2 Ia troisicme option, clle n'enseigne pas une description grammaticale
de la langue ¢trangere, mais clle vise i faire intérioriser les formes linguistiques en
créant une intuition chez lapprenant, L'enseignement de la grammaire sc fail

loujours en l'onclion d'une tiche & accomplir, un jeu de rdle ou unc simulation.

(4)Henri BESSE, \1ut!mdus et pratiques des manuels de ]Jn;,ue Paris, Didier,
1985, p.22.

(5)R.GALISSON - D.COSTE, (dir.), op.cit., .206.
(6IILBESSE - R.PORQUIER, op.cit., p.86.
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2.Des approches et des pratiques grammaticales

Nous voudrions faire maintenant un rapide survol des différenies approches
qui ont jalonné la didactique des langues pour repérer cnsuite les démarches ulilisées
a enscigner la grammaire dans chacune d'elles. Dans la diversité de ces approchces et
de leur appellation qui different énormément en fonction des contextes et des critéres
adoplés, nous en distingucrons, par souci de simplicité, trois qui sont sensiblement
dilférentes Ics unes des autres et qui en regroupent parfois sous une méme

dénomination, plusicurs aulres ayant les m&mes rails caraciéristiques.
Ce sont: .
1} 'approche traditionnelle
fl) I'approche structurale/behaviorisie
E’:) I'approche communicative

2.1.) I'approche traditionnelle: Appclée souvent méthode
"grammaire-traduction” au début de l'apprentissage ¢t méthode
"lecture-traduction” dans les étapes ultéricures, clle a é1¢ res souvent caraclérisée

par Fabus qu'clic faisait de Ia grammaire.

Dans lcs manuels, on conslate que la grammaire cst enscignée d'une fagon
déductive sous forme de phrases détachées a traduire dans les deux sens. (M La
progression est basée sur les abstractions d'une grammaire normative et va de ce qui

est considéré comme le plus facile A ce qui est vu comme e plus difficile.,

Le déroulement d'une legon consiste & expliquer en langue maternelle, unc ou
deux regles grammalticales, A I'aide d'exemples, et & vérificr ensuile, 3 travers des
excrcices de version cl de thame, si ces régles cl leurs ¢quivalences interlinguales

ont &¢ apprises. (8).

Par conséquent, on apprend/enscigne "une langue chitiée assez

différente de la langue d'usage courant et peu utile comme

(7)CI: Eva BUCK, Pédagogie du franguls langue étrangeére, Istanbul, Istanbul
Universitesi Edebiyat Fakiltesi Yaymnlan, Istanbul Matbaasi, 1970, pp.33-34.

(8) Cf: Henri BESSE, op.cit., p.26.
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instrument de communication” (9) 11 en résulte que les apprenants sont 3
méme de parler sur la langue, mais pas la langue clle-méme. Car, connaitre les
regles qui régissent une langue ¢t savoir les appliquer & bon escicnt sont des chosas

dilférentes.
2.2.) L'approche structurale / behavioriste:

A lorigine de l'approche structurale / behavioriste, on peut trouver
I'approche directe qui, par réaction i Fapproche traditionnelle, "veut établir
un contact sans intermédiaire entre la langue étrangére et les

réalités référenticelles." (10)

On observe un cffort trés net au niveau grammatical dans le sens d'un
allégement certain. Mais un rapide examen du manucl (11) qui constituc la forme la
plus achevée de cetle mélhode nous permet de constater une large utilisation d'unc
métalungue grammatiacale. Les legons, qui soal étenducs sur deux pages,
commencent par un encadré qui illustre un point grammatical qu'on trouve
constamment dans I lexte qui le suit. La complcxilfz des consignes des exerciscs
amene & imaginer que lapprenant est censé avoir une compélence mélalinguistique.
De plus, l'apprenant, au licu de produire des énoncés, doit effectuer sans cesse des

manipulations pour appliquer la rdgle explicitée dans I'encadré,

L'appmclic directe, née d'un nouveau besoin de communication au début du
sitele, s'est vite révélée bénéfique en ce sens qu'clle a permis un accés dircet i la
languc €lrangére, mais cela ne nous empéche pas de souligner qu'au niveau de la
grammaire, clle reste dans le domaine d'une conception déductive ct explicite,

caractéristique des méthodes traditionnelles.

Apres le constat de carence des méthodes directes, on assiste A une refonte des

méthodes congues cette fois & partir des modgles linguistiques ct psychologiques.

D'origine nord-américaine, l'approche audio-orale, porte les traits

caractristiques des méthodes directes, mais introduit en plus la limitation du

(9)Eddy ROULET, "L'Apport des scicnees du lanpage & la diversilication des méthodes
d'enseignentent des lungues secondes en fonction des caracléristiques des publics
visés" dans Ftudes de lnguistique appliquée, No:21, Paris, Didicr, 1976,
p.d43.

(1MDaniel COSTE, "Renouvellement méthodologique dans I'enseignement du [rangais
lungue élrangére: remarques sur les anndes 1955-1970" dans Langue frangaise,
No:8, Paris, Larousse, p.9. 1970. '

(11) CI: Gaston MAUGER, Cours de tangue et de civilisation frangalses,
Paris, Hachetle, 1955. .
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vocabulaire. Ainsi la matigre 3 apprendre est-clle soigneusement graduée pour nc pas
a!ourqir' les Iegons qui sont constituées de dialogues élaborés par les concepleurs cn
vue d'introduire une structure produchiéc qui permellrait de produire de nouvelles
‘phrases par une simple substitution ou transformation. Ces exerciscs "structuraux”
qui remplacent les tableaux de conjugaison et les paradigmes des méthodes anciennes
seront pratiqués jusqu'a un sur-apprentissage pour devenir des habitudes quasi
réflexes. (12)

Il s'agit d'un enscignement inductif implicile visant 2 faire induire
subconsciemment les régles qui régissent les structures 2 force de les faire pratiquer

d'une fagon inlcnsive.

Néc cn France, sensiblement A Ia méme époque que Mapproche audio-orale
amdricaine, l'approche audio-visuelle se démarque de celle-ci pa'r son souci de
mettre I'accent sur la communication. L'enseignement grammatical a pour but de
faire réemployer par les éwdiants les structures introduites dans les dialogucs de
départ. On fait raconter les dialogues par les éludiants, on Ieur fait décrire les images,
on les fait parler entre cux cn transposant les sujcts dans leur vie réclle. Le principe
est de faire réutiliser dans des situations différentes ce que 1apprenant cst en voic

dacquérir.

Pour éviter qu'ils ne soicnlL assimilés aux excrcices structuraux jugés
mécaniqucs, ils sont dénommés trés souvent "excrcices de réemploi® par les
concepteurs des méthodes. En fai, ils s'en distinguent netiement dans le sens d'unc
contextualisation des structures, ce qui n'empéche pas que la primauté soit accordée 2
l'assimilation des structures et non i la signification qu'clles véhiculent. Comme
dans les exercices strucluraux, l'enscignement de la grammaire resie au niveau d'un
exercice inductif implicite ¢l ne dépasse pas, laApIupart du temps, les limites de la
phrase coupée de son contexte et de scs conditions d'emploi. De méme, le refus du
recours 2 la réflexion grammaticale n'empéche pas le recours i Ia rélexion sur el ou
tel fait de langue ce qui est beaucoup plus fréquent avee fes apprenants adultes, 1s

sonl pourlant en vigucur, de nos jours, dans de nombreux matéricls pédagogiques, ot

(I2)CI:P. DELATTRE, (Dir.) Les exerclees structuraux pour quu[ faire?, Puris,
~ Hachette, 1971.
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au lieu d'@tre rejetés en bloc, méritent d'élre adaptés aux exigences do l'apprentissage,

comme le souligne Eddy Roulet:

"Ce sont des grammaires de la structure de In phrase. Elles
n‘apportent par conséq.uent qu'une petite partie des informations
nécessaires i P'enseignement du frangais et dolvent étre complétées (...)
par des grammuaires du texte indiquant les régles de combinaison des
phrases dans un texte et des grammaires du discours, indiguant les

regles d'emplol de ces phrases dans des sltuations de communleatlon,”

(13)

2.3.) L'Approche communicative: Elle cst née d'une mise en cause des
contenus des mélhodes audio-visuclles d'une part, (14) et des travaux effcctués au
sein du Conseil de I'Europe en vue de développer 'apprentissage des langues

vivanles cn Europe d'autre part. (15)

Ces méthodes sont connues. par leur refus de certains tabous des méthodes
structurales/behaviorisies, 4 savoir le recours 4 la langue maternelle et a des
explications grammaticales dés que Ie besoin s'en fait senlir, auquel s'ajoulent une
progression délerminée cn fonction des besoins langagiers congus par unités
capitalisables, unc plus grande souplesse méthodologique, et unc large utilisation de

documents authenligues. (16)

Quant & la grammaire, le contenu linguistique st réparti cn unités
fonctionnellcs, cé qui permet de partir d'une analyse de besoins des apprenants pour
organiser la progression en fonclion du public. Ainsi les exercices serviront-ils &
actualiser une fonction ou une notion cl non pas une structure morpho-Syntax ique.
Cela aide 2 sorlir du cadre de la phrase ¢t & prendre conscience des relations qui,

exisient entre les actes ct leurs condilions d'emploi,

{13)Eddy ROULET, "Pour une meilleure connaissance des frangais & enscigner”, dans Le
Frangais dans le Monde, No:100, Paris, Hachelte/Larousse, 1973, p-33.

(I14)CL: Sophic MOIRAND, " "L'Audio-visuel intégré” et communication(s)”, dans
Langue frangalse, No:24, Paris, Larousse, 1974, pp.5-26.

(15)C[: D.COSTE, V.FERENCZ], JCOURTILLON-LECLERQ, M.MARTINS-BALTAR,
E.PAPO, EROULET, Un Niveau-Seuil, Strasbourg, ‘Conscil de 1'Europe, 1976.
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II s'agit d'étudier, comme lec note Robert Galisson, "a la fois le
fonctionnement interne du code verbal et son fonctionnement externe (Facteurs
psychologiques, sociologiques, culturels qui conditionnent la production de
I'énoncé)”. (17)

D'autre part, pour enscigner les régularités lexicales el morpho-syntaxiques,
on a recours i des exercices de conceplualisation, hérilés en quelque sorle des
méthodes structuro-globales audio-visuclles. Ce sont des cxercices cognitifs
impliquant la réflexion et I'elfort qui développent non pas I'acquisition mais plutdt
l'apprentissage ct exigent une prisc de conscience explicitc du sens ct du
fonctionnement des micro-sysiémes de la lan'guc-ciblc. Nous nous bornerons i
reproduire ici en raccorci la définition qu'en donne Henri Besse:

"L'exercice de conceptualisation suppose qu'on parte d'un
corpus d'exemples produits par les étudiants en fonction de la
compdtence qu'ils ont acquise et en relation avec le micro-systéme
morpho-syntaxigque ou sémentico-pragmatique sur lequel on veut
travailler. Il suppose aussi que (...) les étudiants élaborent
eux-mémes (...) une régle ou une conceptualisation en fonction,
d'une part de leur compétence en L1 et de celle en voie
d'acquisition en L2, d'autre part des concepis et opérations
métalinguistiques (...) qu'ils ont appris lors de leur scolurisation
en L1, enfin du consensus qui se dégage des discussions enfre
étudiants pour admettre telle régle et telle formulation plutdt que
telle autre.” (18)

Des cxercices de conceptualisation nous semblent bien convenir A l'approche
d'unc grammaire textuclle qui permet de dépasser le stade de la phrasc, se prétant 2
un repérage des faits grammaticaux (tels que les connecteurs logico-temporels, les
procédés anaphoriques, cte.) dans des textes bien lypéS (tels que descriptif, narratil
expositionnel, argumentatif, instructif, elc.). (19)

(16)CI: Henri BESSE, op.cit., pp.134-172,

(17)Robert GALISSON, D'hler & aujourd'hui la didncticjue des langues étrangeres, |
Paris, CLE -International, 1980, p.37.

(18)Henri BESSE, op.cit., p.169.

(19)Cl:Heribert RUCK, Linguistique textuelle ¢t enseignement du frangais, Paris,
Hatier, 1980.
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3.Pour conclure

Nous en arrivons 2 !a conclusion qu’ au lieu de porter des juﬁcmcnts a priori
sur tetle ou telle demarche, il faul prendre conscicnee de 1 1mp0rLancc de ldduquauen
des objectifls et des besoins, une pcdagoyc occuménique n'éant pas valable. Ainsi
Fenscignement d'une grammaire descriptive systématique ne peut-il se justilier que

pour les publics aux besoins spécifiques.

Dans une perspective d'apprentissage de la communication, la réflexion
grammaticale ne doit élre, A notre sens, introduite qu'a posteriori, autrement dit, a
l'occasion d'une erreur constante ou d'un fait de languc qui appellerait une remarque.
A parlir de 1a, on pourrail conceptualiser 2 'aide d'exemples produits ou fournis par

les apprenants, comme nous venons de le décrire plus haut.

Il nous pzlmil indispensable, bien que devenu banal de nos jours, de souligner
l'importance de [cmplm des documents authentiques, documents non pas él'lborcq
expresscment pour la classe ou pour l'étude de la langue, mais pnur
répondre A une fonction de communication, d'information ou
d'expression linguistique réelle". (20) Les excrcices de conceptualisation
pourraient sc faire & partir de ces documents collectés par les apprenants afin de
constiluer un corpus qui permeltirait de découvrir la régle régissant le micro-systeme
€Ludic. Iis constitucnt unc inépuisable source pour introduire implicitement certains
points grammaticaux: les publicités pour enscigner la comparaison, Ies titres de
journaux pourrlc passil, la météo pour le fulur, Ia recette de cuisine pour Fimpératif,

cIc.

Cette démarche permet de faife de la grammaire sans aucunc activité éerite, ce
qui ne veut pas dire que celle-ci doil étre exclue, au contraire clle peut, dans cerlains
cas, faciliter la réflexion. De plus, la recherche personnelle pour la constitution du
corpus qui met 'apprenant en contact direel avec les produits des mass médias ct fa
- conceptualisation collective qui exige une grande concentration d'esprit suscitent chez
' Tapprenant la mise en ocuvre d'une stratégic d'apprentissage cohérente basée sur une

participation aclive'ct réflexive.

(20) R.GALISSON-D.COSTE (Dir.), op.cit., p.59.
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En plus, les documents écrits authentiques n'aident pas sculement I'apprenant
a maitriser d'emblée les phrases complexes el & enchainer sémantiquement les
propositions, mais aussi & améliorer sa capacité de lecture griice & des observations
d'indices formels, thématiques ct énonciatifs sur plusicurs types de lextes. (21) 11
sagil de faire de la grammaire & partir du sens en sadaptant 3 des siluations de
communication specifiques. Ceci permet en outre de produire des crits grice i des
procédés de simulations (22), représentations schématisées d'une situation réelle
dans l:JunIIé l'apprenant risque de se trouver dans lIa vic réelle. Qu'ils soicnt écrits
0u oraux, ccs proédés pcrrﬁcucm A l'apprenant d'organiser sa production en fonction
de ses connaissances en se servant de ses propres stratégics el de prendre conscicnce

de ses lacunes pour y remédier do la fagon la plus efficace.

Aussi faut-il savoir équlibrer la grammaire fondamentale et celle du sujet, tout
en privilégiant 'emploi de Ia languc sur sen fonctionnement interne; et ceci, cn
subordonnant Ie contenu grammatical aux actes de parole, sans perdre de vue qu'une
forme grammaticale peut donner licu 3 des actes de parole extrémement différents,
ainsi 'qu'un méme acte de parole peut dtre réalisé par des énoncés Lrés variés en
fonction de la sitvation de communication ofl ils sont produits. Ce qui implique
qu'un savoir métalinguistique sur les langucs source et cible cst aussi indispensable
a un professeur de languc qu'un. savoir linguisliquc supra-phrastique qui permet

d'enseigner Ies formes en liaison avee leur emploi pragmatique ot social.

Enfin, il Taut convenir que tout cela exige avant tout une solide formation
initiale ct permancntc des professeurs de langue qui lewr permette d'aceepler le
bien-fondé de ces pratiques ct de les adapter aux public ct aux objectifs visés, tout

en gardant unc relative autonomic ct un regard cri lique quant & leur interprétation.

(21CLS.MOIRAND, Une grammalre des textes et des dialogues, Paris, Hachetie, 1990

(22)CI: F.DEBYSER, "Simulation et réalité dans Venseignement des langues vivantes”
dans Le Francals dans le Monde, no:104 et 106, Paris, Hachette/Larousse, 1974.
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