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Anlama Seviyelerinin ve Kavram Yamlgilarmin
Belirlenmesinde Grup Miilakatlarimin Onemi

Bayram COSTU", Alipasa AYAS™

OZET

Kavramlar soyut diigiince birimleridir ve Ggrenciler tarafindan anlagilmasi zordur. Kavram
GEretiminin saglanabilmesi, dgrencilerin anlama seviyelerine ve farkh anlamalarina gore
dgretim stratejilerinin geligtirilmesi ile miimkiin olmaktadir. Bu baglamda ele alindi@inda,
ogrencilerin - kavramlarla ilgili 6n  bilgilerinin  ortaya ¢ikartilmas:  gerekmektedir.
Kavramlarm anlasilma seviyeleri ve kavram yanilgilarim ortaya g¢ikarmada en etkili
yoniemlerden birisi milakat (interview) yintemidir. Bu caligma, bireysel ve grup
miilakatlacimmn - yontem  agismdan  deferlendirmesini yapmak amaciyla  tasarlanmustir,
Cualismanmin burada sunulan boyutu, Grencilerin “buharlagma, yogunlasma ve kaynama”
kavramlaring anlama seviyelerini belirlemek igin yapilan daha genis kapsamli bir
aragtirmanin sadece bir yoniinii icermektedir. Anlama seviyeleri ve kavram yanilgilarini
iespit elmek amaciyla 9 o6grenci ile bireysel tarzda, 27 dgrenci ile isc grup halinde
mitlakatlar yapilmistir. Ayrica yapilan grup miilakatlar sonunda katilimer &grencilere bir
anket uygulanmgtir. Miilakatlarda sorulan sorulura 6grencilerin yaptiklan agiklamalar ve
ankete verilen cevaplar dikkate ahinarak grup ile bireysel millakat yontemleri arasinda
karsilagtirmalar yapilmustir. Yapilan analizler neticesinde, anlama seviyeleri ve kavram
yamlglanin artaya gikarmada grup miilakatinin birkag dezavantaj disinda bireysel
miilakata oranla daha etkili bir uygulama oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonunda grup
miilakatinin dezavantajlaninin Gnlenmesine iligkin bazi dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Kavram yanigilar, anlama seviyesi, grup miilakati, buharlasma,
yogunlasma, kaynama.

ABSTRACT

Concepts are units of abstract thought, and difficult to be understood by pupils. To provide
an cffective way of teaching science, a scries of staretegies aim at changing pupils’
misconceptions should be developed. Therefore, to determine students’ misconceptions
have a significiant role in developing new strategies. There are a number of methods to
probe students™ understanding. Interview method is only one of the most effective ways of
finding out students™ conceptions. The aim of this study is to compare and contrast
between individuul and group interviews in terms of their effectiveness. The study reported
here is a part of a larger scale study which aim at determining level of understanding
related to “evaporation, condensation and boiling™ concepts. To reach the aims of this
study, 9 students individually and 27 students (3 in each group) as a group were
interviewed. After the interviews, a survey about group interview technique  was
administered to 27 students. In the light of the results, comparasions between group and
individual interviews were made. From the collected data, it was found that group
interviews are more cffective in probing students’ understanding except for a few
disadvantages. To overcome these disadvantages, some suggestions were also made.

Keywords: Misconceptions, level of understanding, group interview, evaporation,
condensation, boiling
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1. GIiRIS

Fen bilgisi konular1 soyut birgok temel
kavramdan olusmakta ve dgrencilerin bu temel
kavramlari anlamadan daha ileri diizeydeki
kavramlart  anlamalarinda  bazi  zorluklarla
karsilagilmaktadir (1). Ayrica fizik ve kimya
eibi fen dersleri diger derslere oranla daha
karmasik ve daha ok zihinsel diisiinme faaliyeti
gerektirmektedir (2, 3). Oprencilerin dgrenme
ortamina gelmeden cevrelerinde meydana gelen
olaylar1 yanhs yorumlamalarma (4, 5,6, 7, 8, 9)
bagh olarak ve yukarida verilen nedenlerden
dolayi, dgrencilerde bazi kavram yamlgilarina
rastlanmaktadir. Ogrencilerin yanlig
anlamalarinin temelini teskil eden ve soyut bir
etmen olan kavram yanilgilar, ¢ofu zaman
oprenciler tarafindan yapilan yanhs agiklamalar
ile karisurilmaktadir.  Ogrenciler tarafindan
verilen yanhsg bilgiler gozlenebilen bir davrams
olmasina ragmen, kavram yanilgilart zihinde
olusturulan bir yapr oldugundan dolay:
doprudan gozlenemez (10). Bundan dolayr da
kavram yamlgilarim belirlemek oldukca zor bir
islem haline gelmektedir. Kavram Ggretiminin
etkili olarak yapilabilmesi, 8grencilerin anlama
seviyelerine ve farkli algilamalarima gore
stratejilerin  gelistirilmesine  bagh  oldugu
diisiiniildiigiinde (11, 12, 13), &grencilerin
kavramlar hakkmdaki mevecut durumlarinm
belirlenmesinin =~ Snemi ortaya ¢ikmaktadir.
Literatiirde kavram anlama seviyelerini ve
yanilgilarini ~ belirlemede  bircok  ybntemin
uygulandipt bilinmektedir. Bu yontemlere drnek
olarak; Kavram Haritalar1 (Concept Mapping),
Tahmin - Gozlem - Aciklama (Prediction-
Observation-Explanation), Olay ve Durumlarla
flgili Yapilan Miilakatlar (Inteview about
Instances and Events), Kavramlarla Tlgili
Yapilan Miilakatlar (Interview about Concepts),
Cizimler (Drawings), Talih Cizgileri (Fortune
Lines), Iligkili  Diyagramlar  (Relational
Diagrams) ve Kelimeleri Iliskilendirme (Word
Association) verilebilir (14, 15). Ogrencilerin
fikirleri ve goriiglerini ayrintli olarak tespit
etmede kullamlan bu arastuma ydntemleri
icerisinde miilakat, en etkili ve Ogrencilerin
anlamalarinin  degerlendirilmesinde  dogrudan
uygulanan bir yontemdir (15, 16). Ayrica bu
yontem yardimiyla &grencilerin  zihinlerinde
yatan ve bilimsel bilgilerle tutarli olmayan
alternatif gorigleri kolaylikla tespit edilmektedir
(14). Miilakat yonteminin etkili bir uygulama
oldugu, Martinez ve dig. (17) tarafindan yapilan
cahsmadan elde edilen verilere bakarak da
anlamak mimkiindiir. Bu  aragtirmacilar,
ogrencilerin = “kuvver” kavram ile ilgili
anlamalarinin  belirlenmesi amaciyla yapilan
cahismalar1 metodolojik agidan incelemiglerdir,
Yaptiklari incelemeler  sonunda, ilgili
calismalarda veri toplama araci olarak yazih
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cevap gerektiren test (paper and pencil test),
miilakat  ve cizimler gibi birgok yontemin
kullamldigmt tespit etmislerdir. Fakat miilakat
yontemi, kuvvet kavramiyla ilgili yapilan tim
caligmalarin temelini olugturmaktadur.

Anlama seviyeleri ve kavram yanilgilarim
tespit etmek amaciyla yapilan miilakat yontemi
bireysel olarak uygulanabilecegi gibi, igerisinde
grup tartigmalarinin yer aldig1 grup goriismeleri
seklinde de  yapilabilmektedir. Eitim ve
opretimde etkin olarak kullamlan yéntemlerden
biri de grup tartismalaridir. Grup tartigmalarinin
onemi, Miller & Nunn (18) tarafindan su sekilde
belirtilmektedir:

"o Oprencileri belli bir amaca yoneltmede

etkilidir.

o Tartigmalar siiresince Ofrenciler  grup
icerisindeki diger &prencilerin farkli olan
giriiglerini 8grenme imkan1 bulur,

e Oprenciler, smif igerisinde  yapilan
tartismalarda kendi smif arkadaglarmin da
tarisma  ortaminda  bulundugu hissine
kapildiklarindan ~ dolay: tartigmalarda
kendini daha rahat ve daha fazla cevap
vermeye hazir hissctmektedirler.

Grup tartigmalarimin  yukanda  verilen
olumlu y6nlerinin  kullamlmasiyla gelistirilen
miilakat yontemi de kavramlarla ilgili yapilan
cahismalarda  kullamlmaktadir  (19).  Grup
miilakatlari, cesitli fikirlerin ortaya ¢ikmasiu
saglayacak bir tartigma ortam olusturmaktadir,
Bundan dolay: da ¢ok ¢esitli cevaplarin bireyler
tarafindan verilmesi séz konusudur. Bu gesit
miilakatlarm, bir grup bireyin birlikte calistif
durumlarda  ve  gruptaki  bir  bireyin
stylediklerinin diger bireyler tarafindan &nemli
olarak goriilip dinlenmesi durumunda yararh
oldugu sbylenmektedir (20). Lewis (21),
sgrenmede ciddi sikintilart olan 10 yaglarindaki
oprencilerin  anlamalarinin, grupla  yapilan
miilakatlarda  arttigm bulmustur.  Ayrica
sgrencilerin,  gruptaki  diger arkadaglarmin
gorisleri dogrultusunda digiincelerini yoklama
ve gelistirme egilimi icerisine girdiklerini de
tespit etmistir. Bu caligma, bireysel ve grupla
yiiriitiilen miilakat yontemlerinin bilgi, beceri ve
inamslarm ortaya c¢ikardmasinda, etkililikleri
agismdan kargilagtirmalarda bulunmak amaciyla
yapilmistir.

2. YONTEM VE ORNEKLEM

Calismanmin  amacma  uygun  olarak
ogrencilerin - “buharlagma,  yoBunlasma ve
kaynama™ kavramlarini anlama seviyelerini ve
kavram yamilgilarm: tespit etmek amaciyla
olaylarla ilgili yapilan milakat (interview-
about-events) yontemi Tablo 1'deki orneklem
grubuna uygulanmigtir. Ayrica, yapilan grup
miilakatlar1 sonunda katilimer &grencilere bir
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anket uygulanmisur, Bu ¢alismada miilakatlar,
bircysel ve grup olmak izere iki sekilde
yapinustir. Miilakat calismalarma baslamadan
once, miilakat  esnasinda  sorulan  sorulan
smamak ve miilakatin  verimli bir sekilde
viiriitiilmesini saglayabilmek icin hem bireysel
hem de grup halinde ornek miilakatlar
ylriitilerek pilot calisma  yapilmigtr.
Arastirmada  kullamlan milakatlar Tablol’de
toplu olarak gosterilen Ogrencilerle birlikte
yirtitilmiigtdr. Katulimci Oprenciler,
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arastrmacilar  tarafindan  agagida  belirtilen

kriterler dogrultusunda Ggretmenler tarafindan

segilmistir. Aragtrmacilar tarafindan belirlenen
kriterler ise su sekildedir:

- QOgrenci, zihninde var olan bilgileri sikilmadan
styleyebilecek durumda olmali.

- Oprenci, grup c¢abgmalarina istekli olarak
katitabilmeli ve grup icerisinde uyumlu bir
sekilde goriiglerini ifade ederek etkili tarhgmalar
yapabilmeli.

Table 1. Miilakatlarm uygulandifs 6grenci sayifare
Ogrenim Seviyesi  Bireysel Miilakat — Grup Miilakatr

Lise 1 3 Ggrenci 3 grup
Lise 2 3 darenci 3 grup

b e - . =
Lise 3 Jogrenci  Jaup

* Gruplar ticer kigiden olugmaktadir.

Cahsmada kullamlan miilakatlar asagida
verilen asamalar ve her bir asamada belirtilen
etkinliklere uygun olarak yiiriitilmiigtiir.

1. Baslangic Asamas:

Goriigmede  kaydetme aract  olarak  teyp
kullamldigindan bireylerden izin alinmis ve tanigma
fasindan 6nceki asamada cihaz  gahstinlmistir.
Goriisme esnasinda yapilan etkinliklere ve sorulara
geemeden dnce araglirmac, 6renci ya da tgrencileri
onceden tammachg i¢in konuyla ilgili olmayan
konugmalards bulunmugtur. Bu konusmalar, birey ya
da bireylerin  kendilerini ruhat  hissedinceye ve
gerginlik  hissetmeden  bilgilerini  hatirlayabilecek
duruma gelinceye kadar siirdiirilmiigtiir.

% Etkinliklerin ~ Yapilmasi ve  Onceden
Belirlenen Ana Sorular Dahilinde Miilakatin
Siirdiiriilmesi:

Miilakatin bu asamasinda 6grencilerin gézii
dniinde ©nceden belirlenen etkinlikler, aragtirmaci
tarafindan  yapilarak  gosterilmigtir.  Bir  taraftan
etkinlikler yapilirken diger tarafian 6frenci ya da
ogrencilere yapilan etkinlikler sirasinda  meydana
gelen degismeler ve ilgili  kavramlar  hakkinda
onceden belirlenen sorular sorulmustur.  Sorulan
ogrencilere  sorarken onlarin  aynnuh  cevap
vermelerini ve meydana gelen olay ya da
degisikliklerin nedenlerini ortaya ¢ikarmay saglayic
“Nicin? Nasil?  Neden?” gibi alt sorular da
yoneltilmigtir. Ayrica Gfrencilerden alinan cevaplar
dogrultusunda dnceden belirienen sorular diginda alt
sorular (follow-up questions) yardimiyla, 6grencilerin
bilgileri daha aynnuh  olarak elde edilmeye
caligilmigtir,

3. Oprencilerin Her Bir Etkinlik ve Sorulan
Sorularla  dlgili  Son  Agklamalarmm
Toplanmas::

Bu asama daha ¢ok grupla yapian miilakatlar
icin  dizenlenmigtir. ~ Cinkil  grupla  yapilan
miilakatlarda grup igerisinde yer alan her bir dgrenci
farkli goriige sahip olabilir. Farkl bilgi ve goriislere
sahip olan dgrencilerinde miilakat esnasinda yapilan
ctkinliklere ve sorulan sorulara farkll yorumlar
getirmeleri  muhtemeldir.  Bundan  dolay:r da
direncilerin kendi aralannda tarismalan saglanarak,
tartisma sonunda soruyla ilgili son agiklamalarinin
toplanmas1  gerekmektedir.  Bireysel  yapilan
miilakatlarda ise etkinlikler ve sorular arasinda
gecisler yapilmadan evvel bu tiirden bir uygulama
yapilmigtir,

Grup miilakatina katilan 6§ rencilerin (toplam 27
ogrenci) milakat ile ilgili gdriislerini elde etmek
amactyla, 10 likert tipi soru ve bir agik uglu sorudan
olusan bir anket kendilerine verilmigtir. Bu anket
grup miilakatlannin hemen sonrasinda uygulanmig ve
dgrencilerin  grup miilakatlan ile ilgili gdrisleri,
ankete verdikleri cevaplar yardimiyla tespit edilmeye
cahsilmigti.  Anketin  her iki bdlimiine verilen
cevaplar ve miilakat siiresince  “buharlagma,
yogunlagma ve kaynama” kavramlan ile ilgili sorulan
sorulardan elde edilen veriler kullamlmak suretiyle
her iki milakat tipi arasinda kargilagtirmalar
yapilmigtir.,
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3.BULGULAR VE TARTISMA

3. 1. Anketten Elde Edilen Bulgular ve
Tartiyma

Anketten elde edilen bulgular toplu olarak Tablo 2’de
verilmigtir.

Tablo 2. ket |ert tipn s l4rindan eide edilen Bulaiiar
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TK % KK % K %
e . D h {f)
1. Grup tartigmasi igerisinde zihnimde olan tiim bilgiterimi kullandim. 16 59 10 37 1 4
2. Fikirlerimi ve hislerimi gruptaki diger arkadastarimla paylagum. 22 81 5 9 0 0
3. Buuygulama grup igerisindeki diger bireylerle isbirligi igerisinde 12 44 10 3 3 19
calismam saglad.
4. Grup icerisindeki bireylerin gériisleri dogrultusunda kendi 20 7247 26 0 7}
diigiincelerimi yoklama imkant buldum.
5. Grup ¢alismasi gok cesitli fikirlerin ortaya ¢itkmasimi sagladi. 9 33 14 352 4 15
6. Grup caliymast sayesinde yapilan etkinliklere anlam verebildim, I 40 14 52 2 7
7. Yapilan tarigmalar sayesinde olaylarla ilgili gercekleri 13 48 13 48 I 4

diisiinebildim.

8. Grup calismalari icerisinde kendi fikirlerimi agikga ifade edebilecek 15 55 1L 4f l 4

bir ortam bulabildim.

9. Grup calismalar kullanilarak bireylerin olaylar ile ilgili fikirlerinin 4 /5 6 22 17 63
ortaya gikartilmasinin miimkiin olamayacaZina inamyorum,
10. Bireysel tarzda yapilacak béylesine bir uygulamanin daha etkili 8 30 o6 22 13 48

olacagina inamyorum.

T.K': Tamamen Katlyorum, K.K': Kismen Katihiyorum, K* Katlmiyorum

Tablo 2’ye genel olarak bakildigimda
6frencilerin ¢opunlufunun grup miilakatin
olumlu olarak degerlendirerek bu yontemin
etkili bir uygulama oldugunu belirtmektedirler.
Ornegin; dgrenciler grup miilakatlar icerisinde
zihinlerinde var olan bilgilerini verebilecek bir
ortam buiduklarmi, anketin 1. ve 8. maddelerine
sirastyla %59 TK ve %35 TK yiizdelerle
verdikleri cevaplariyla belirtmektedirler. Fikir
ve  hislerini  grup  igerisindeki  diger
arkadaglariyla  paylagtiklarim,  anketin =~ 2.
maddesine %81 TK ve %19 KK cevaplariyla
belirtmektedirler. Ayrica dgrenciler, anketin 7.
maddesine %48 TK ve %48 KK cevaplariyla
grupta yapilan tartigmalar vasitasiyla, miilakat
esnasinda yapilan etkinliklerde gecen olaylarin
nedenlerini diistinme imkant bulduklarini ve
anketin 4. maddesine tamamen ya da kismen
katthyorum cevaplaniyla 6grencilerin tamamn,
yapitlan bu tir bir milakatta arkadaslan
tarafindan ileri siiriilen goriigler dogrultusunda
kendi disiincelerini  degerlendirme igerisine
girdiklerini belirtmektedirler. Fakat bununla
birlikte anketin 5. maddesine &grencilerin
%52’si kismen kauliyorum ve %1571 ise
katlmiyorum geklindeki cevaplariyla, miilakat
esnasinda yapilan grup calismalan neticesinde
gok cesitli fikirlerin ortaya ¢ikmadipi goriisiine
inandiklarim  belirterek bu ydntemi olumsuz
olarak degerlendirmektedirler. Ankette
yontemle ilgili baz1 yargilar, Oprencilerin

cogunlugu tarafindan olumlu olarak
degerlendirilmesine ragmen, sayilar giz ard

edilemeyecek Oprenci tarafindan ise olumsuz
olarak deperlendirilmistir. Ornegin ogrenciler,
anketin 3. maddesine %44°i TK ve %37’si KK
yiizdelerle yapilan miilakatlar esnasmda grup
icerisindeki  bireylerle igbirligi  icerisinde
bulunduklarmi belirtmelerine ragmen, %19’u bu
tiir bir etkinlikte bulunmadiklariny
belirtmektedirler.  Anketin 10, maddesine;
ogrencilerin  %48’i bireysel miilakatin  grup
miilakatina nazaran daha etkili oldugu fikrine
katilmadiklarint belirtirken, 6grencilerin %30"u
bu goriise tamamen ve %22’si ise kismen
katildiklarimi belirtmektedirler. Benzer sckilde
ggrenciler, grup  calismalart  kullanilarak
bireylerin olaylar ile ilgili fikirlerinin elde
edilmesinin %15 TK ve %22 KK (anketin 9.
maddesi) yiizdelerle miimkiin  olmadigina
inandiklarint belirtmektedirler.

Anketin  ikinci boliimiinde Sgrencilere
“Yukarida verilen yargilar disinda  grup
calismalart  kullandarak  édrencilerin meveut
bilgi birikimlerinin ortaya ¢ikarnimas: ile ilgili
yapitan bu tiir bir uygulamanin sizce olwmin ya
da olumsuz olan yonleri nelerdir? Belirtiniz”
sorusu yoneltilmigtir. A¢tk uglu tipteki bu soru,
ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu tarafindan bog
brrakilmistir. Bu soruyu cevaplayan 6grencilerin
gopunlugu ise, bu ydntemin olumlu yénlerinden
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bahsetmigtir. Bu ydntemi olumlu olarak
degerlendiren Lise 3 Oprencilerinden birkagi
“.bu caligmayla fikirlerimi ve hislerimi daha
ivi anlatabilivorun. Her ne kadar fikirlerimin
yanhshgmdan korktumsa da yine de giizel bir
grup calismasi olduguna inanryorum”  geklinde
agrtklamalar yapmislardir. Benzer gekilde, Lise 1
dgrencilerinden  biri ise. “Grup c¢alismalar
bence  biitiin ydniivlie olumludur. Ama grup
icerisinde yaptlan rartismalarnin etkili bir sekilde
yiiriitiilmesine daha fazla dnem verilmelidir”
seklinde agiklama  yaprmigtir. Yukarnida  bu
yontemi olumlu olarak degerlendiren &rnek
ogrenci  agiklamalarma  balaldiginda,  bu
yontemin yapilan bazi yanlis uygulamalarla
etkinliginin azalacaginin, Ggrenciler tarafindan
ima edildigini anlamak miimkiindiir. Ogrenciler
bu yanhg uygulamalar olarak, miilakatta yer
alan kisilerin olumsuz davraniglarini
vermektedirler. Fakat yukarida verilen olumlu
degerlendirmelerin = yami  swa  &@rencilerin
bazilart bu ydniemin bazi olumsuz y&nlerinin
bulundugunu belirtilmiglerdir. Oprencilerin bir
kismi  yontemin  olumsuz  olan  yonlerini
milakatta bulunan bireylerin yanhs ya da
yeterince  etkili  olmayan  bir  bicimde
davranmasina vermektedirler. Ornegin
ogrencilerden biri “....bu ydntemin olumsuz olan
yonii bence grup calismasindaki bazi kigiterin
Sikirlerini ortaya atmeayip diger kigilerin fikirleri
altmda  kalmasider...”  seklinde  agiklama
yapmustir. Bir diger 6grenci ise “....bu yéntemin
olunmisuz olan yénii, 8gretinenin yénerge ya da
sorulari  iyi  bir  bicimde  dgrencilere
sunamamasmdan kaynaklanmakiadir” seklinde
actklama getirerek yontemin olumsuz olan
yoniiniin miilakati yliriiten bireyden
kaynaklanabilecegini  belirtmigtir. Calismaya
katilan  bir diger ©Ogrenci ise yontemi
aligilagelmisin disinda bularak bazi
dezavantajlar beraberinde getirdigini
belirtmistir. Bu sekilde diigiinen &grenci
“L.olumsuz  yamna  gelince, bu  galisma
alistlagelmisin - disinda  oldugu  igin  yoruwn
yapmakian cekindim, bildiklerimi karigtirmami
sagladi” geklinde agiklama yapmustir.

3. 2. Miilakatlardan Elde Edilen Bulgular ve
Tartisma

Hem bireysel hem de grup olmak iizere
yapilan miilakatlarin her biri igin yaklagik 30 ile
45 dakika arasinda degisen bir zaman dilimi
harcanmigtir. Her iki miilakat yénteminden elde
edilen verilerin incelenmesi sonunda tespit
edilen avantaj ve dezavantajlar bu béliimde
ayrintih olarak verilmistir. Miilakatlar esnasinda
ogrencilerin sorulan sorulara yapmis olduklan
agtklamalar teybe kaydedilmis ve daha sonra
kaydedilenler yaziya dokiilmek suretiyle analizi
yapilmigtir. Miilakatlardan elde edilen bulgular
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verilirken bazi kisaltmalar kullamlmigtir. Bu
kisaltmalarin agilimi asagida verilmistir.

G: Grup Miilakat  B: Bireysel Miilakat

A: Araghirmact (Miilakatgt)

I: Lise I II: Lise 2 HI: Lise 3
Ornegin, GI1L.3'iin agilum “Lise 2 sevivesinde
grupla yapilan miilakatlardaki ficiincii
dagrenci” seklindedir,

Miilakatlardan elde edilen bulgulardan, grup
miilakatlannda G8rencilerin ¢ok cesitli gériigler ortaya
¢ikardiklan belidlenmistir. Grup ve bireysel miilakat
yontemlerinin - kullamildigt  bu  aragtirmada, grup
milakatindaki 6drencilerin grup icerisinde tartigarak
zihinlerinde var olan bilgilerin tamamm verme
efilimi gosterdikleri tespit edilmistir. Asagida ayni
seviyede bir grup ile bir bireysel miilakattaki 68renci
alintilarina  bakilarak  bu  durumu  tespit etmek
miimkiindiir.

{A)-20°C de bekietilen etil alkolde buharlagma
olayt meydana gelir mi?

(GL2, Gi.4)-Buharlagma olmaz.

(GL.3)-Buharlagma  tiim  stcakhiklarda  meydana
gelir.

(GL4)-Buharlagma  olsaydt gu anda buharlagma
gariiliirdii,

{A)-Neden?

{G1.3)-.... Herhalde buharlagma olmaz.
{GL.2)-Sicakligi yitksek olsaydt buharlagird.:.
{GlL4)-Kavnama  yok. 20°C etl alkoliin kendi
isisthr. Kendi wsisida bir madde  buharlagmaz,
Eger buharlasma olsayd kaynama kullamimadan
iki maddeyi birbirinden ayirabilirdik. Mesela bu
stvoun steaklige 0°C  olsayd,  20°C’ve  kadar
isttilsaydr buharlagma meydana gelirdi, Su anda
maddenin sahip eldugu by 151, maddenin kendi 15151
oldugu icin itharlagma olmaz.

(GL2, Gl3)-Arkadasin  siiyledigine  kanhyoruz,
Buharlagmamn olmast icin mutlaka 151 verilmesi
gerekmektedir,

{A)- 19°C de bekletilen etil alkolde huharlagma
olayr meydana gelir mi?

(BI.1)-Gelir.

(A)-Neden?

(Bl.1)-Buharlagma her sicakhtkia meydana gelir,
Kaynama dyle degildir ama....kaynama maddenin
degisikligine géire olur....

Benzer bulgular, Cohen ve Manion (20) ile Watts ve
Ebbutt (22) tarafindan da ifade edilmigtir,

Yukaridaki paragrafta verilen miilakat alintilan
incelendiinde,  bireysel miilakat  metodunda
ogrencinin sorulan sorunun nedeni hakkinda ayrintils
agiklamalar yapmasint saglamamin, grup miilakatina
oranla daha zor oldugu goriilmektedir. Bireysel olarak
yiiriitiilen miilakatlarda G3renciler gériigme esnasinda
kendilerine yoneltilen soru ile ilgili bilgilerinin
yetersiz oldugunu hissettii durumlarda yiizeysel
agiklamalarda bulunmakta ya da agtklama yapmadan
“Bitmiyorum™ seklinde gevaplar vermektedirler. Bu
duruma iliskinEbubava{tTIMFARIAT IRl olarak
yapilan iki alinti asagjﬂfj?ﬂpmsf
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(A)-Eger sicaklik 0°C olsaydr buharlayma  olur
muydu?

(BiL1)-Buhartagma olwrdu, Ciinkii sovlar biitiin
sicakhiklarda buharlagirlar,
(A)-Neden?

(BILI)-Ciinkii  0°C'de  de
birbirinden ayrdabilir ve ucabilir.

tanecikler

(A)-Pencere camlarnda  buguyu  olugturan
madde nedir?

(BL1)-CO, gaztdir. Ciinkii agzimzla cama
iifledigimizde de aym bugulanmalar giriiliir.
(A)-CO>  gazi  cam  yiizevinde  nasi
toplanmigtir?

(B1.1)-Biharlagina olay: ile toplammgtir,
(A)-Biraz daha aciklar msin?

(BI. 1)-Bilemiyorum.

Grup miilakati ile ilgili olarak belirlenen
avantajlarin yam sira aragtirmada bu ydntemin
bazi dezavantajlar1 da ortaya cikartilmistir,
Bunlardan biri, bilimsel bilgilerle tutarh
bilgilere sahip Ggrenciler, bildiklerinden tam
olarak emin olmadigindan dolayr grup
icerisinde yanhg agiklamalar yapan
ogrencilerden etkilenerek verdikleri dogru
cevaplarim degistirip yanhs cevabi benimseme
egilimi gostermektedirler. Lise 3
dgrencilerinden  olusan  grupla  yapilan
miilakatlardan, bubarfagma kavramiyla ilgili bir
ornek alint1 agagida verilmigtir.

{A)-Yelpaze tarafindan olugturulan hava akuninm
buharlagmaya etkisi var midir?

(G123 ved)-......Ah..(Uzun bir duraksama)
(A)-Olugan hava akomr buhartagmayr artirir nn
azalur me yoksa herhangi bir degisme mevdana
getirmez ni?

{GII.3)-Azainir,

(GHILA)- Soguk hava suyu sogutabilir. Bu yiizden
buhar azalabilir,

(GIIL.2)- .Artabilir herhalde. Ciinkii buharlagma
yiizeye baghdir.

(A)-Neden?

(GII1.3,4)-Yelpaze ile bu gekilde yapidigmda son
yiizeyine daha fazla hava geliyor. Dig basuig artng
igin molekiiller onu yenmek igin daha gok enerji
alacak bu yiizden buharlagma azalir.
(GII1.2)-Bitemivorum. Herhalde azalir,

Aragtirmada, grup miilakatlanyla ilgili olarak
tespit edilen bir baska dezavantaj ise, sorulan
soruyla ilgili dogru acgiklamalan yapan ve bu
bilgilerinden emin &frenci ya da &grenciler,
grup icerisindeki yanhg agiklama yapan diger
oprencileri  etkileyerek  dogru  acgiklama
yapmalarim saglamaktadirlar, Yani, &grenciler
diger arkadaslarinin goriigleri dogrultusunda
diigiincelerini yoklama ve geligtirme egilimi
gistermektedirler. Bu dezavantaj Cohen ve
Manion (20) ve Lewis (21) tarafindan da
belirtilmigtir. Miilakatlarda rastlanan bu duruma
bir asagida 6rnek verilmigtir,
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(A)-Buharlagma etil alkoliin yiizeyinde mi mevdana
gelir yoksa sivenin tiimiinde nii géiriiliir?
{GIEA)-Stvnn tiimiinde meydana gelir,
(GIl.2, J)-Buharlagma  stvunn
gergeklesir,

{A)-Neden?

(GINL.3)-AMuaki - molekiiller  birbirinden  avrilacal,
Ayrilmnca hafiflevip yukariva ¢ikacak. Bunlarda dis
basinct yenerek huhar haline gegeceklerdir.
(GIIL.2)-Arkadagm sivledigi dofru. Bir madde paz
Sazina gegecedi zaman aralarimdaki uzakitk artar ve
hafifleyerek  su viizevine ikacaklar.  Bunlarda
buharlagma senucu svidan ayrilacaklar,
(GHL.4)-Arkadaglarm sayledikleri gibi buharlayma
sn yiizeyinde mevdana peliv. Anta ayafidan da
buharlar grkmakradir,

viizevinde

Yukaridaki verilen trnege benzer sekilde,
grup miilakatlarinda sorulan sorulara dogru
cevap veren fakat nedenini Lam olarak bilmeyen
Ogrenciler diger ogrencilerin yaptigt manukh
agiklamalardan  etkilenerek  “Katlliyorum™
seklinde cevap wvermekte ya da benzer
aciklamalar  getirmekte olduklart da  tespit
edilmigtir. Bu duruma, kaynama kavramyla
ilgili yaptlan miilakatlardan bir Grnek asagida
sunulmugtur.

(A)-Kaynamakta olan alkolii fazladan 5 dakika
daha kaynasak alkoliin sicakliginda bir degisme
olur mu?

{GIIL.3)-Alkolitn sicakhgt degismez sabit kalird,
Fakat buhar haline gecen alkoliin sicaklig ise artar.
(GHL24)-Sounn - sicakhige degismez  sabit kalir.
Degizmez.

(A)-Neden degismez?

(GilL.2)-Maddenin hal degigiminde sicaklik sabit
kalr.

(A)-Neden?

(GHL2)-Ciinkii aldigr 151y molekiilleri birbirinden
eyirmak igin kullamr,

(G 3,4)-Arkadagmn sovledigine katiliyoruz.

Miilakatlardan elde edilen veriler incelendiginde,
grup miilakatlanimin - bireysel miilakatlara  oranla
birkag dezavantaj diginda daha etkili bir uygulama
oldufunu gtrmek miimkiindiir. Grup miilakatlarinin
belirlenen dezavantajlarinin dnlenmesine iligkin bazi
oneriler agagidaki boliimde verilmistir.

4.SONUCLAR VE ONERILER

Ogrencilerin  ankete verdikleri cevaplar ve
ogrencilerle birlikte gerceklestirilen bireysel ve grup
miilakatlarindan  elde edilen bulgulardan; grup
miilakatlanmin  &8rencilerin  zihinlerinde var olan
alternatif goriiglerin ortaya gikartilmasinda, bireysel
olanlara kiyasla daha etkili bir yontem oldugu sonucu
ortaya cikmigtir. Fakat bu avantajinm yani sira bu
yontemin bireysel millakata gére bazi olumsuz
yonlerinin bulundugu da belirlenmigtir. Bunlar su
sekilde belirtilebilir.

» Farkll on bilgilere sahip Ogrenciler, grup
icerisinde yapilan tartigmalarda birbirlerinden
hem olumlu hem de olumsuz gekilde
etkilenmektedirler.
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¥ Grup icerisindeki bazi Ogrencilerin, miilakat
esnasinda  sorulan  sorularla ilgili  yeterli
bilgilerinin olmamasi gibi bir durumda etkili
tarigmalar yapilamamakta ve bundan dolay! da
bazi  Ggrenciler  grup  igerisindeki  diger
wkadagbarmin fikiclerine  kaulma  egilimi
sostermektedirler.

»  Milakat  yiiiiten bireyin, grup miilakati
esnusinda uymas) gereken bazi kurallan (grup
icerisinde hep ayni 68renciye soru sorma, diger
ogrencilerin fikrine kaulan bir 63rencinin aym
eiriisii onun nasil yorumladi@int sormama..vb)
tum olarak yerine getirememesinden dolayr bu
yéintem bazi noklalarda etkinligini yitiemektedir.

Ozellikle ik iki  maddede  Dbelitilen
dezavantajlar, analiz agamasida dnemli bir engel
olugturmaktadie. Ciinktl grup igerisindeki bir birey
grup milakatinin - bu  dezavantajlanndan  dolayi
birbirine zut iki farkh goriisii ifade edebilmektedir.
Bundan dolayt da  arastrmacinin, o bireyin
anlamasiyla ilgili olarak kesin bir sonuca varmas
miimkiin olmamakla birlikte, bazi durumlarda yanhs
sonuglara da ulagmast muhtemeldir. Ornegin, grup
mitlakatinda alternatif fikirlere sahip bir d8renci,
bilgilerinden tam olarak emin olmadidt icin grup
icerisinde  dogru  agiklamalan  yapan  dider
arkadaslarmin etkisinde kalmaktadir (Bu durum, grup
icerisindeki g rencilerin ayni simftan segilmelerinden
ve bundan dolayr da birbirlerinin bilgi diizeyleri
hakkmda fikir sahibi olmalarindan kaynaklanabilir).
Bu yiizden de diger arkadaglanmin  goriiglerini
benimseyerek  kendi  goriislerini vermekten
¢ekinmektedir. Analiz agamasmda Ggrencinin yapmis
oldugu aciklamalann dogru olarak kabul edilip buna
uygun olaruk degerlendirme gibi bir durum giindeme
gelebilir.  Belittilen  bu  olumsuzluk,  grup
millakatlarina ddrencilerin se¢iminde bilissel olarak
aynt sevivede olan  @grencilerin grup  igerisine
alinmast sudlanarak giderilebilecegine inamilmaktadir,
Ayrica grup milakatlanna segimin  yapimasinda,
aynt siiftan birbirlerini tamyan 6grencilerin degil,
farkll sindlardan  birbirlerini  yeterince tanimayan
ogrenciler kullamlarak  yapilmahdir. Boylesine bir
secimin yapimasi durumunda ise, grup milakatinin
soru sorulma agamasina gegmeden dnee drencilerin
bicbirleriyle ortaklaga caligmalanimi sadlayier baz
etkinliklere yer verilmelidir. Boylece 63rencilerin
bicbirleriyle miilakat esnasinda  etkili tartigmalar
yapmalar saglanabilir. Onerilen uygulamalarla grupta
yer alan  d3rencilerin - birbirlerinden  etkilenerek
goriiglerini olumlu  ya da olumsuz  gekilde
degistirmelerinin oniine bilylik oranda gecilecegine
inantmaktadir. Verilen bu @neriler dikkate alinarak
diizenlenecek  grup  miilakatlan  ile  eilim
arastrmalarmda  daha etkili veriler toplanabilmesi
saglanabilecektic.  Grup  miilakatlannin -~ bireysel
miilakatlarla kiyaslandigi bu calisma, her iki ydntem
uygulandiktan sonra katilimer dgrencilerin yontem
hakkindaki goriislerinin elde edilebilecedi informal
piriigme  yontemi  kullamlarak  da  yapilabilir,

16 (2004)

Boylelikle, birden fazla yontemin kullanifmast ve bu
yintemlerden clde edilen verilerin  birbiri ile
iliskilendirilmesi  saglanarak (23) daha giivenilir
sonuglar ortaya gikartilabilir,
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