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Bir Grup Matematik Ogretmen Adayimnn
Goriisleri-I: Okullarda Matematik Ogretimi ve

Ogrenme Giicliikleri

Yasar ERSOY* ve Halil ARDAHAN*#

OZET

Tiirk egitim sisteminde aligilagelen ve yaygin olarak uygulanan dZretmen odakh ve bilgi aktarmastna
dayaly egitim anlayigs, gagdas matematik Ogretinin Gziine ters diymekte; cocuklarin zihinsel
gelisimine, matematiksel digiinmeye ve yaraticiliga engel olmaktadi. Bu tiir engeller, bazi kritik
degigkene ve ok sayida etmene bagimlr olup bu degiskenlerden biri de §gretmendir. Bu durumu géz
Gniine alan aragtirmacilar, Gniversitelerin matematik boliimii mezunlan igin SU Egitim Fakiiltesinde
2000-01 iigretim yihinda diizenlenen Ogretmenlik Sertifika Kursu (OSK) nun bir kesitinde bir arup
ortadgretim matematik dgretmen adaylarimin matematik Sgretimiyle ilgili diigiincelerini ve dgrencilik
yillarnda  matematik  derslerindeki baz1  giicliklerini  belirleyerek  matematik  &gretmenligi
programlarinin igerigini diizenlemeyi ve zenginlegtirmeyi amagladilar. Bu amagla derlenen verilerin
analizinden elde edilen senuclar yansitilmakta ve kismen yorumlanmaktadir,

Anahtar Sizciikler: Matematik Ogretimi, ofrenme giicliikleri, Gfretmen efitimi ve yelistirme,
ogretmen adaylartun goriis leri.

ABSTRACT

In the Turkish cducational system, the accustumed and widespread applications of the teacher
centered- and knowledge transfer-based  education approach contradict with the essence of
contemporary mathematics instruction, and become a constraint of the cognitive develepment of,
mathematical thinking and creativity of children. This kind of barriers depends on several critical
varfables and many factors. Among theme, onc of the variables is the teacher. Considering this
situation, the researchers attempt to determine the views of a group of prospective mathematics
teachers, who participated in the Teacher Certificate Courses (OSK) organized in the Faculty of
Education of SU (Selcuk University, Konya, Turkey), on  mathematics instruction and some
difficulties while leaming mathematics when they were students in secondary schools. The
researchers aim at improving and enriching the contents of pre-service programme for mathematics
teachers. In the present investigation, the resull of the analysis of gathered data are reflected and
interpreted briefly.

Keywords: Mathematics instruction, learning difficulties, teacher education and training, prospective
teachers’ views

1. GiRiS
Matematik  fretme  ve Ofrenme alaninda
yapilmakia olan aragtrmalara dayalt  bulgular,
Ogrenme kuramindaki gelismeler, vd. okullarda

editim konusu olan derslerin basta icerik olmak iizere
bir takim bilegenlerini, Gmegin Ggrenme ve H3retme

izlenen siirecleri, olcme ve deferlendirmedeki
yaklagimi, vd  etkiledi ve etkilemektedir (6rnegin, [1-
6]). Aragtirmaciardan Boera vd [1], matematik
egitimi alaninda yapilan aragtirmalardan elde edilen
bulgularla &8retmenlerin meslek bilgileri arasinda
sisternatik bir iliski kurulmasinin geregini, 3retmen
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editimiyle ilgili degisik yaklagimlarin ve bir rakim
giigliklerin oldugunu  belitmektedir. Bu baglamda,
matematik 6gretmeni egitiminde ii¢ uc yinelime: (a)
“matematil bilen dgretir”, (b) “ogretmentik  bir
sanat”, ve (c) “meslekie yeterlik edinme, bilim
kiskenlidir (matematik, egitim bilimleri, matematik
editiminin  tiimlestirilmesi”,  isaret  etmekiedir.
Aragtimact matematik egitimeileri olarak biz, Boera
ve arkadaglannin belirtmis oldugu yénelimlerden
ticiinciisiine (c) katlmakta; ayrica, bu yonde hizmet
tncesi Ofretim programlarm  geligtirilmesini  ve
uygulanmasine  savhiyoruz, Comiti ve Ball [2],
Almanya, Ingiltere, Fransa ve ABD matematik
ogretmenlerinin hizmel dncesi egitim ve yetistirme
modellerini agtklamakta ve bunlari
kargilagtirmaktadir.  Daha  agikcas), Almanya ve
Invlltere de iki evreli (fazl), ayrica bir kism okul-
tabanli yetiglirme modeli yamisira Fransa’da alan
bilgisi ve meslek bilgisinin tiimlestirildigi merkezi
model, ABD ise élgiitlere (standartlara) dayahl ve
merkezi olmayan model hakkinda agiklamakta ve
kargilagtrmaktadir. — Son  yillarda  Tiirkiye'de
uygulanmakta olan Gdretmen eitimi ve yetistirme
modeli, stzkonusu olan modellerden hi¢ birinin tam
bir benzeri olmayip bunlar iginde ortadgretim
matematik dretmeni yetistirme modeli, Ingiltere’de
uygulanmakta olan modele kismen benzemekledir.
Soiz konusu modellerin ayrintii olarak incelenmesi ve
stirekli - geligtirilerek  Tiirkiye icin daha etkin ve
verimli modeller olugturulmahdir. Ersoy, drnegin,
ogretmen egitimiyle ilgili iki incelemesinde, [3] ve
(6] sirayla, matematik GEretmeni editimi ile ilgili
ulusal politikalar ve ilk hedeflerin neler olmasi
gerektigini belirterek bilisim gag1 esiginde matematik
Ogretmeninin degisen islevi ve yeni rollerinin neler
olmasi gerektigini agiklamaktadir,

Aragtirma ve inceleme sonunda etkilemenin
bigiminin (6megin, biligsel ve duyugsal boyutlarda)
ve derecesinin  ¢ok  degisik etmenlere, Gmegin
programin amacina, ofretim ortamina, dgretmen
niteliklerine, vb. kritik desiskenlere bagimlt oldugu
belirtilmekte; ayrica, bir takim etmenlerin olumlu ve
olumsuz etkilerinin oldugu gozlemlenmektedir 3, 7-
I1]. Bu baglamda, @iretmenleri, tgrencilerinin
gelecekteki gereksinimlerini karsilayacak bigimde
geligtirmek,  kargilastiklar  sorunlar cozebilecek
beceriler edinecek bigimde editmek ve yetistirmek
gerekmektedir (6megin, [12-14]). Daha actkcas,
degigime engel olumsuz etkenlerden biri var olan
Ofretim  programu  iken digeri ise uygulamay;
gergeklegtiren  insan  kaynaklandir,  Ozellikle,
0gretmenin hizmel ncesinde yetisimi ve edindigi bir
takim yeterlikler, 6gretim  siirecinde  hedeflere
erigmede  belirleyici  olmaktadir, Bu nedenle,
ogretmen adaylarimin hizmel Oncesi egitim siireci
icinde  belli  yeterikleri edinmesi, dgrenmeyi
kolaylastiracak 63renci odakli etkinliklerde biligsel
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araglarm etkin kullanilmasi gerekmekiedir (drnegin,
[14-17]). Bu alanlarin her birinde geligmis Bat
lilkerinde yigmlarca galigma yapilmakta, dgretmen
editimi  igin  taslak  programlar  ve  modeiler
geligtirilmektedir  (6rnegin, [2, 18,19]). Ozetle,
okullarda daha nitelikli matematik egitimi icin
dgretmenlarin yetkinligi siirekli bir arastirma alani ve
tartigma konusudur. Bu konuda Tiirkiye’de de bir dizi
araghirmanin - yapilmas) veya yaptinlmasinda, elde
edilen bulgularn uygun ortamlarda tartisimasmda
yarar vardir. Bu baglamda, yapmis oldugumuz bu
incelemede bir siiredir Tiirkiye'de uygulamakta olan
modelde, agik¢ast ortadgretim matematik 6gretmen
adaylannin  yetisimleriyle ilgili bazi diisiinceleri
belirlemek istenmektedir.

Daha agikgasi, son yillarda Tiirkiye’de bazi
aragtirma gruplar ve editimciler, dgretmen nitelikleri
ve yeterliklerini inceleyerek G3retmenlerin hizmet
Oncesinde ve hizmet iginde nasil egitilecegi ve
yetigtirilece§i  konusunda modeller ve &neriler
geligtirmektedirler. Omegin, Diinya Bankasimdan
saflanan  bir kaynakla Milli Egitimi Gelistirme
Projesi cercevesinde YOK’te egitim fakiiltelerine
yonelik program gelistirme, fakiiltelerin altyapisimi
zenginlegtirmek igin kitap ve arag satn alinmasi,
yurtiginde ve yurtdigimda 6gretim iiyesi yetigtirme
amaciyla adaylara burslar saglanmasi vb. yeterli
olmasa bile Gnemli gelismelerdir. Belitilen bu
girigimlerle yetinilmemeli, matematik
ogretmenlerinin nitelikleri ve yetkinlikieri konusunda
gerekli dlgiitler belirlenmeli ve uygulanmalhdir, Daha
agikgast, 8gretmen nitelikleriyle ilgili olarak NCTM
standartlarinin [14-17] 6tesinde Tiirkiye icin iilkenin
gereksinimine ve kosullarna uygun yeni élciitlerin
(standartlarin) belirlenmesi, alanda uygulanarak ve
aragtrma bulgulanna  dayali  olarak  siirekl
geligtirilmesi  gerekmektedir. Bunun bir nedeni,
matematik dgretiminin, olduk¢a karmasik ve etkin
siirecler icermesi, sirekli geligen bir cok bilim
dalindan ve teknolojiden etkilenmesidir. Ayricy,
0gretmenin yeni gorevinin bilincinde olarak yeni
yetetlilikler kazanmasi da bir zorunluluktur. Nitekim,
cagdas toplumlarda,  Ggretmenlerin  rollerinin
degigimi, olduk¢a farkll bir egitim ortam: ve siireci
gereklirmig; defisen ve yenilenen teknoloji, Ogretmen
egitimeilerin ve 6gretmenlerin yapmakra oldugu
gorevleri etkilemigtir [20-26]. Béyle bir ugrasta

ggretmenler,  kuskusuz, okullarda  matematik
Ofretiminde Gncii  ve rehber olmas) gereken
egitimcilerdir. Bu nedenle, G3retmenlerin hizmet

oncesi ve hizmet i¢i egitimine bzen giisterilerck
gerekli diizenlemeler yapimali; G3retmenler girev
baginda yalniz birakilmamalidir [3]. Bu baglamda,
bazi genis kapsaml arastrma projeleri dncesinde
pilot cahismalar yapilmali, elde edilen Onbilgiler ve
kazanilan  deneyim  igiginda asil aragtirma
planlanmalidir. Incelememizin asil nedenlerinden
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biri, egitim fakiiltelerinde ortad@retim matematik

Ogretmeni  yetigtirme  yoniinde  yiiksek  lisans
diizeyinde  baglatilan yeni bir programa kaulan

ogretmen adaylanyla ilgili bir takim bilgiler edinerek
ogretmenler igin matematik Ofretimi konusunda bir
dizi uygun ve yararli etkinlikler diizenlemekdtir.

Yukarida kisaca acgiklanan nedenlerle,
2000-01 ogretim yili yaz doneminde Selguk
Universitesi (SU) Egitim Fakiiltesi’nde agilan
Ogretmenlik Serlifika Kursu (OSK)'nun icinde

24.7.2001°de “Matematik Ogretimindeki
Gelismeler” konulu bir seminer ve iglik
calismast diizenlendi; matematik Ofretmen

adaylarmin (n = 45) goriglerine bagvuruldu.
Ogretmen goriislerinden bir kesit, 6fretmen
adaylarmmn  ortadgretim  yillarinda  Ggrenme
glicligl cektigi bir dizi matematik konularimin
neler oldugu ve matematik Ggretimiyle ilgili
genel diigiinceleridir. Bu incelemede 6gretmen
adaylarmm  konuyla ilgili  diislinceleri ve
egilimleri yansitilmakta, bir kismi yorumlanarak
edinilen deneyimler paylagilmaktadir. Konuyla
ilgili Tiirkiye genelinde daha kapsamlt bir
inceleme gerekli olup elde edilen verilere dayali
olarak  &gretmenlerin stirekli egitimi
baglamimnda, yetistirme programlar
hazirlanmali; hizmet Gneesi ve hizmet ici egitim
etkinliklerinde Ggretmenlerin bir takim bilgi ve
becerilerle donatilarak yetkinlik kazanmalar
saglanmahdir.
" 2. YONTEM

Bu bélimde amag, incelenecek problemler,

yontem ve dreklem hakkinda bilgi verilmektedir.

Amac ve Problem: Ogretmen adaylart igin
okullarda matematik 6gretimiyle ilgili olarak kendi
ogrencilik  yillarnda  kargilastiklarn  sorunlar  ve
ogrenme giiclitkler, matematik G3retimine bakis
noktalari  olduk¢a  onemlidir.  Bu  incelemede
matematik dretmen adaylariyla ilgili iki problem ele
almarak  agagida  swralanan ik soruya  yamit
aranmaktadir:

o P1: Oiretmen adaylarinin, ortadretim 6grencisi
iken konular bazinda, matematik d8renmede
kargilagtiklan giicliklerin derecesi nedir?

e P2: Ogretmen adaylafinm, okullarda matematik
Garetimi konusunda birtakim kritik degiskenlerle
ilgili poriisleri nelerdir?

Kitle ve Orneklem: Aragtirmanm hedef kitlesi,
dort yihk lisans Ggretimini egitim fakiilteleri diginda
bazi biliimlerde. tamamlayarak diploma almus,
ortaggretim okullar i¢in matematik dgretmeni olmak
isteyen, 1,5 yil siireli, yiiksek lisans diizeyinde egitim
fakiiltelerinde diizenlenen ozel bir programa katilan
matematik  ogretmeni  olmak isteyen adaylandir,
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Orneklemi olugturan denckler, Tiirkiye de alt degigik
iniversitenin - matematik boliimleri mezunu 10w
bayan, 18"i erkek 28 dgretmen adayidir, Bu adaylann
bityiik ¢egunlugu (18', yani % 64'i) SU Fen
Fakiiltesi mezunu matematikgilerdir.

Veri Derleme Araci: Veri derleme aracit olarak
bilgi formu (anket) kullamldi.  Arastirmacilar
tarafindan daha onceden geligtirilen form, kisisel
bilgiler (Kistm A) diginda ¢ kisimdan olugmaktadir,
Kisim B, Kisim C, ve Kisim D ile ilgili agiklamalar
agagidadir.

Kisstm B: Okullarda  Matematik  Ogrenmede
Grigliikler: Ortaggretim Matematik konulanindan bir
cofiu, 20'si siralandi; 6gretmen adaylarinin 68rencilik
yillarinda her bir konunun direnilmesinde kargilagtig:
giicliik dercesi (Hig/Az = I; Biraz = 2; Cok = 3)
soruldu. Birden ¢ok konunun belirtilebilecegi
listedeki konulara gore, daha sonra OSK’da konu
islenis dmekleri geligtirmek planlandi.

Kisim C: Matematik Ogretme ve Ogrenme.
Opretmen adaylarinin  okullarda  Matematik
dgretme ve Oprenme konusunda goriigleri ve
diigiinceleri, Likert-tipi bir tlcekle belirlenmek
istendi. Swralanan ©Onerme/gériislere Ggretmen
adaylarmm ne derecede katihp/katilmadiklar
soruldu ve kendi distincelerine ve egilimlerine
en yakin olam isaretlemeleri  belirtildi.
Egilimler, “TA:Tlmiiyle katthyorum, +2%,
“KA:Kismen katliyorum, +17, “U:Kararsizim,

0”, “KD:Kismen Katilmiyorum, -17,
“TD:Tiimilyle Katilmiyorum, -27, biciminde
degerlendirilmektedir.

Kisim D: Ogretmen Adaylarmm — Matematik

Ogretimiyle flgili Diigiinceleri: Acik uclu soru olup
diigiince ve onerilerini actk ve kisa bir bigimde
yazmalar istendi.

3. BULGULAR VE YORUMLAR
Matematik ogretmen adaylanndan  derlenen
veriler incelenerck sonuglar bu kesimde kisaca
ozetlenmekte ve yorumlanmakeadir.

3.1. Okullarda Matematik Ogrenmede Giiliikler
Bilgi formunun Kisim B: Okullarda Matematik
Ogrenmede  Giigliikler ile ilgili siralanan konu
basliklarma gore matematik Ogretmen adaylarinin
ortaggretim yillannda 8renci iken kargilagtiklan
giiclik dereceleri, “Hig/Az, Biraz, Cok™ siitunlan
altmda yiizde olarak Cizelge 1'de goriilmektedir.
Swalamanmn  ve karsdastirmanin  daha  kolayhkla
yapilabilmesi i¢in yuzdelere karsit gelecek bigimde
agwlikh  puan, goreceli puan  ortalamalan
hesaplanirsa, srayla P ve P* siitunlan altindaki
degerler elde edilir.
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Cizelge 1. Ogretmen Adaylannm Ogrecilik Dineminde Ogrenme Giigliikleri Cekigif

Kargilagtig1r Matematik Konulan (% ve Paunlar)

Matematik Ogretiminde Karsilagilan Giiliikler Hig/Az | Biraz | Cok | P Pt =
=/ =2 = P/300
Kqi: Rasyonel Saylarda dért islem problemleri 93 07 00 107 [0.36
Kop: Rasyonel Saylarla ilgili sozel problemler ve 129 [0.43
Ciiziimleri 71 29 00
Ky3: Hesap islemlerinde tahmin ve yaklasik 148 | 0.49
Hesaplama 67 18 15
Kys: Oran, Oranti, Yiizde ve Faiz hesaplan 30 32 18 168 |0.56
Kgs: Matematik iglemler ve eglenceli oyunlar 75 25 00 125 1 0.42
Koe: Istatistik hesaplar ve grafikler 43 25 33 192 |0.64
Kyp: Cevre, alan ve hacim hesaplan 57 35 08 151 [0.50
Kos: Denklem sistemlerinin ¢oziimleri ve esitsizlikler 71 29 00 129 [0.43
Kgo: Olasilik kavramlar) ve hesaplamalar 42 18 40 | 198 |0.66
Kyo: Fonksivonlar ve grafik cizimleri 42 40 18 176 |0.59
Ky Geometrik cisimler ve ozellikleri 57 25 18 161 [0.54
Kyy: Trigonometrik baginular ve islemler 54 21 25 171 | 0.57
K,3: Trigonometrik fonksiyonlar ve uyeulamalari 53 22 25 172 |0.57
Ky Ustel ve logaritmik fonksiyonlar ve islemleri 67 25 08 141 10.47
Kys: Limit kavram ve uygulamalar 46 39 15 1169 |0.56
Ky Tiirev kavrami ve uygulamalan 65 25 10 145 | 0.48
Ky Integral kavrami ve uygulamalan 47 35 I8 172 10.57
K¢ Diziler ve seriler 35 36 29 194 | 0,65
Kyy: Matematiksel modelleme ve problem ¢tzme 50 32 18 168 |0.56
Kap: Matematik ve Fizik konularimin hiitiinlestirilmesi 42 25 33 191 10.64

Bu durumda Cizelge 1'in en sad siitununda gireceli
ortalama  agulik  puanlar, P* incelenirse, en
kiigiigiiniin - Ko; (Rasyonel sayilarda  dort islem
problemi) = 0.36, en biiyiigiin ise Ky (Olasilik
kavramlart ve hesaplar) = 0.66 oldugu gériilir. En
ok gliclik ¢ekilen konular, sirayla Ko Olasilik
kavramlart ve hesaplamalan, Ky Diziler ve seriler,
Ky Tstatistik hesaplan ve grafikler, K+ Matematik
ve Fizik kenularmmn biitiinlestirilmesi, ... iken en az
gugliikle kargilagilan konular, sirayla, Ky): Rasyonel
sayilarda  dért iglem problemi, Kgs: Matematik
islemler ve efilenceli oyunlar, Ky Denklem
sistemlerinin ¢iiziimleri ve esitsizlikler, ... dir.

En az giicliikle karsilagilan konularm, ilkdgretim
6., 7. 8. simif matematik konulari olup bu konularda
ogretmen adaylarmin bilgi  eksikliginin olmadig
anlagilmaktadir. En ¢ok zorluk cekilen konularn
baginda “Kye: Olasihk kaveamlan ve hesaplamalar”
gelmesi anlagiir olup bu kavramlarin 8gretiminde ve
ogrenilmesinde, gercekten bazi giicliiklerin oldugiu
bilinmekte; ayrica iiniversite giris simavlarmda bazs
konulara  yer verilmemesi Ggrenme  alanlarini
daralulmasina neden olmaktadir. Dahasi, iiniversite
yillarinda bile 8grencilerin bir kism  matematik
derslerinde olasilik ve istatistik konularinda ileri
diizeyde bilgi edinememektedir. Eksiklik veya
giicliiklerle ilgili olarak diger konular icin de benzer
agiklama ve yorumlar yapilabilir.
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3.2. Matematik Ogretme ve Orenme

Bilgi formunun Kisim C: Matematik Ogretme ve
Ogrenme ile  ilgili Onerme/goriiglere  §gretmen
adaylarmin ne denli katilip/ katlmadiklaninim bir
dleitii, siklik (frekans) dagihmindan  yararlanarak
yiizdeler biciminde egilimleri belirlemek olup gerekli
hesaplar yapilirsa Cizelge 2'de gériilen sayilar elde
edilir, Egilimler, “TA:Tiimiiyle katihyorum, +27,
“KA:Kismen katihyorum, +1”, “U:Kararsizim, 07,
“KD:Kismen  Kaalmiyorum, -1 ", “TD:Tiimiyle
Katilmiyorum,  -2”,  bigiminde olup  belirtilen
goriiglerin ilk once yiizdeleri hesaplarak daha sonra
ortalama  puana  doniigtiiriilerek  genel egilimin
belirlenmesi bi¢iminde de bir hesaplama yaptlabilir.

Bu durumda, actkcasi puanlar sayya
dondgtiriilirken,  eger  Gnerme  olumsuzsa,

puanlamada +/-1,2" nin tersinin alinmasma dikkat
edilmesi gerekir,

Ote yandan, Bilgi formunun Kisim C'de yer alan
onermeleri, bir takim kritik defiskenlere gire alt
gruplara - ayrilabilir. Her bir kritik degigkeninin
niteligini etkileyen ¢ok sayida etmen olup Matematk
0gretme ve dgrenmeyle ilgili dZretmen adaylarinin
goriiglerini - agiklayabilmek ve yorumlamak icin
bunlar kendi iginde yeniden diizenlemek yararh
olacaktir. Segilen dort kritik degiskene gare gruplama
sunlar olabilir:

D;: Ogrenci = {GOI, G04, GO6
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Ds: Ogrclmen = (G035, GIO, GIL,GIi2},
Dj: Program = (G07, GO, G09, G13};
D, : Ogretim yontemi = {G02, G03, G14, G15}.

Her ne kadar dgretmen adaylarmin egilimleri
agtkca belli olmasma kargin her birini ayn ayn
agiklamak ve yorumlamak yerine ortak kriterlere gore
alt gruplar altimda maddeleri birlestirerek, edilimleri
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de katlma (A%Ykatlmama (D7), olumlu/olumsuz,

bicimde aynstinp goreceli puan  ortalamasin
(maksimum puan  200%e  bolerck) hesaplayarak,

Cizelge 3a ve 3b’de pintldigi gibi sonuglan
agiklamak ve yorumlamak daha uygun alacakur.

Cizelge 2. Oretmen Adaylarinin Matematik Ogretme ve Ozrenme Konusunda Goriisleri (%)

T |K [U |K |T
Garii ve Diigiinceler A |A D |D
Gg;: Cocuklarin zihinsel geligimi icin Matematik ¢ok dnemlidir. 82 | 18 100 {00 |00

Goa:

Okullarda Matematik 6gretimi yaklagimu ders kitaplan gibi

onemlidir.

olmahdir, 04 [ 10 (04 |40 [42
Gys: Matematik dgretmek, benim igin biiyiik keyiftir, 86 |07 |00 |07 [00
Gyy: Ogirencilerin aralarinda Matematiksel diisiinceleri paylugmalary

92 {08 [00 |00 |00

Gys: Benim bilgilerim, okullarda Matemalik d3retmeye yeterli degildir.

18 (22 |24 |18 |18

G Zeki bir 6grenci, Matematik notlar iyi olandur.

11|14 |04 [ 24 |47

Gyr: Matematik égretirken sadece ders kitabt degil, ok kaynak

kullanmaliyim. 92 |04 |04 |00 |00
Gug: Acik-uclu sorulan ¢zmek, Matematik 6grenmede dnemlidir. 54 146 (00 [0CO [0O
Gyo: Matematik, Fen Bilgisi, Fizik vb derslerle iligkili olmalidir. 54 (40 |06 |00 |00

Go: Matematikte pek ¢ok konu, benim i¢in anlam tagimuyor.

00 [22 [08 [ 10 |60

dnemlidir.

Gy,: Ogrencilere Matematikte yeni bir sey 63retsem bundan cok zevk

alrim. 86 |10 |00 [00 |04
Gy2: Benim pedagoji bilgim, Matematik 68retmeye yeterli degildir. 18 |32 |32 |10 |08
G5: Matematikte deneme yapmadan &nce, elde edilecek sonug

bilinmelidir. 25 |32 |22 |10 |11
Gyy: Ogrencilerin dlgme,simflandirma, gozlem yapma vb

Matematiksel islem kadar 6nemlidir. 60 |28 |08 |04 |00
Gis: Matematige karsi olumlu tutum gelistirme, onu §gretmede

90 [ 10 |00 |00 [00

Kisaltmalar: TA: Tiimiiyle katihyorum, KA:Kismen katiliyorum, U:Kararsizim, KD:Kismen
Katilmiyorum, TD:Tiimiiyle Katilmiyorum.

Cizelge 3a. Oretmen Adaylanin Ogrenci ve Ogretmen Degiskenine Gore Egilimleri

Degigkenler D;: Oprenci D: Ogretmen
Goriigler /G 01 04 06 05 10 11 12
A% Katilma 0.91 096 | 0.18 0.29 0.11 0.91 0.34
U : Kararsiz - - 0.02 0.12 0.04 - 0.16
D: Katilmama - - 0.59 0.27 0.65 0.04 0.13

Cizelge 3a’da Dy ve D bagliklar aluinda dbeklegtirilen goriisleri, kisaca dzetleyip yorumlayabiliriz.

D;: Ofrenci degiskeni boyutunda, Matematik
dgretmen adaylarmun timii, “Gos:Cocuklarm zihinsel
gelisimi icin Matematik ¢ok énemlidir” (A™ = 0.91)
ve “Gue Ogrencilerin  aralarmda  Matematiksel
diisiinceleri paylagmalar: énemlidir” (A* = 0.96)
goriigiine  kanlmaktadir.  Adaylarin  yanidan biraz
fazlast “Gyg: Zeki bir dgrenci, Matematik notlarr iyi
olandrr” (I = 0.59) goriisiine katlmamaktadur.
Ogretmen adaylan, ozetle, ogrencilerin  zihinsel
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gelisiminde Matematigin  onemi ve Gfrencilerin
diigiincelerini  paylagmalart  konulaninda  bilingli
olduklar, @grencilerin  yetileriyle ilgili olarak
yalnizea ders notlanimin bir gosterge olamiyacag)
gdriigiinii bityik dlclide paylagtiklars anlagiimaktadir,

D,:  Ogretmen yelerliligi  ilgili boyutta
diigiinceler  incelenirse  d3retmen  adaylarinin
neredeyse yartya yakim “Gyps: Benim  bilgilerim,
okullarda  Matematik  dgretmeve veterli degildir”
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goriigiinine  katilwken  veya katilmazken  bityiik
cogunlugu, “Gy: Matematikte pek cok konu, benim
icin antam tagmuyor” gorigiinid  benimsemektedir.
Adaylarm  neredeyse timi  “Gi: Ogrencilere
Matematikte yeni bir gey dgretsem bundan cok zevk
alrun” (A* = 0.91) goriigiine katilmakta , yandan
cogu ise "Gy Benim pedagoji bilgim, Matematik
dgretmeye yeterli degildir” goriigiinii paylagmakta,
bir kismi ise bu konuda kararsiz  oldugunu
belirtmektedir. Matematik G3retmen adaylanmin bir
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kismi Matematik bilgilerinin yeterliligi konusunda
kugkulu olmasina kargin biyiik cogunlugu pedagojik
bilgisinden emin olmadigimt belitmekte  hakh
olabilir. Ancak, 6grencilere bir seyler G3retmekten
haz duymalar, adaylann §gretmenlige istekli
olmalarmin  bir belirtisi oldugu gibi pedagojik
bilgilerinden emin olamalart da bir gereksinimin
belirtisi olup diizenlenen OSK'nun Dbir nedenini
agiklamaktadir.

Cizelge 3b. Ogretmen Adaylarin Opretim Programi ve Yéntem Degiskenine Gore Egilimleri

Degiskenler D,: Program D,: Ogretim Yonlemi

Goriigler /G 07 08 09 13 02 03 14 15
A" Katdma 0.94 077 1072 |04l 0.09 0.90 0.74 0.95
U : Kararsiz 0.02 - 0.03 [ 011 0.02 - 0.04 -
D" Katilmama + - - 0.16 0.62 0.04 0.02 -

Cizelge 3a’da D; ve Dy bashiklan altinda &beklestirilen goriigleri, kisaca 6zetleyip yorumlayabiliriz:

Dy: Program degigkeni boyutunda Matematik
ogretmen adaylannin goriisleri incelenecek olursa
neredeyse timi, “Gyy: Matematik dgretirken sadece
ders kitabr degil, cok kaynak kullanmalym” (A" =
0.94), "Gy Matematik, Fen Bilgisi, Fizik vb
derslerle iliskili  olmaldir” ve “Gu: Agtk-uglu
sorulart cozmek, Matematik dgrenmede dnemlidir”
goriglerine kaulmaktadir. Adaylann goreceli olarak
cogunlugu "G,y Matematikte deneme  yapmadan
ince, elde edilecek sonug bilinmelidir” (A" =041, D
=(.16) goriigiine katilmaktadir. Ogretmen adaylarinm
valnizea ders kitabuu degil diger kaynaklar da
kullanmak, Matematik ders konularimi  okul
derslerinden fen bilgisi, fizik vb iligkilendirmek,
6gretme siirecinde acik- ucglu sorulara  yer vermek
istemeleri olduk¢a olumlu gastergeler olup bu yonde
goretmen  adaylanmin - yetkinlesmesi  okullarda
Matematik egitiminin iyilestirilmesi bakimindan
oldukca dmelidir.

Dy: Ogretim Yontemi defiskeni boyutunda
Matematik G3retmenleri adaylanmin neredeyse tiimi,
“Guy: Matematik dgretmek, benim icin biiviik keyiftir”
(A" = 050) , “Gl4: Og:‘erlciieri.u dleme,
smflandrrma, gdzlem yapma vb Matematiksel islem
kadar dnemlidir” (A* = 0.74), ve “G,5: Matematige
karst olumln  tutum  gelistirme, onu  dgretmede
dnemlidir” (AT = 0.95), poriislerine katlmakta, bilyiik
cogunlugu ise “Gyy: Okullarda Matematik dgretimi
yaklagunt ders kitaplarr gibi olmalidir” (D = 0.62)
goriigiine katlmamaktadir.  Ofretmen adaylarini
biiyiik dlciide Matematik &gretmenden biiyik keyf
almalar, 6grencilerin yalnizea iglem bilgisi degil
dleme, gozlem vb etkinliklere katidmalart  ve
Matematie yonelik olumlu  tutum  geligtirme
gorigiinii  paylagmalan, olduk¢a 6nemli  bakig
noktalan olup bu konularda gerekli bilgi ve becerileri

43

edinmeleri gerekir. Okullarda Matematik 63retiminin
ders kitaplan gibi olmasi goriigiine cofunlugun
katilmayig1, ders kitaplarinin bir eksiklidini yansittig
kadar kitaplann varolan Gzellikleri diginda Ggretmen
adaylannm bir takim yeni seyler aradiklan anlamina
oelebilir.  Ashinda, Matematik etkinlikleri dizenleme
ve geligtirme konusuyla ilgili olarak ogretmenlerin
yararlanabilecegi kaynaklar yok denecek kadar az
olup bu konuda duyulan gereksinimleri giderecek
caligmalarm yapilmasi cok yararh olacaktir.

4. OGRETMEN ADAYLARININ MATEMATIK

OGRETIMIYLE iLGILi DUSUNCELERI

Matematik 6gretmen adaylanmin kapaly uclu
gorigler  disinda  onlann Matematik 68 retimi
konusunda diger goriglerini ve sorunlart belirlemek
amactyla Kisim D’de agik uglu bir soru yoneltilmis;
adaylarn kendi diigiincelerini yazmalar istenmigtir,
Ogretmen adaylarindan (MA) derlenen bir takim
diislinceler, kendi iginde yeniden bir diizenleme veya
simiflandirma yapiimadan, oldugu gibi yansitilmakta;
yorumu okury birakilmaktadir. Boylece, 6gretmen
efitimcileri veya aragtirmaci olarak durumu biraz
daha yakmdan tamima firsati edinerek, swralanan
diistincelerin kaynagi olan serunlan ve olasi ¢iziim
Onerilerini  belirlemek  igin - yeni  girigimlerde
bulunulabilir.

o MA;: “Okullarda, Matematik ogretimi sadece ders
notlart ile ogretilmeye caligiliyor, Ogrenciler
Matematikten korkuyor ve korkutuluyor. Bunda
Ogretmenlerin  ¢ok Dbilyiik payr bulunmaktadir,
Ayrica, Odretmenler de (6@rencilerle) pek
ilgilenmiyorlar. Matematigi anlatmamin tek yolu,
matematii  sevdirmektir.  Ayrica,  mevcul
dgretmenlerimize matematik alaminda tekrar bir
sempozyum verilebilir.”
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® MA;; “Ofrenci merkezli 6dretim yapilmasi
gerekirken, gocuklarin ilgilerini Gstinkori degil,

gercekten ilgilenerek, Matematigin ilging ve
yararlarinl  gdstererek ilgilerini  ¢ekmeye
calismahyiz.  Onlarm  neyi nasil  §3rendikleri

agamalan {zerinde durmaliyiz. Onlar, bu giine
kadar hep horlanma ve ilgisizlikten sikayetci
oldular.  Matematik  GZretiminin ~ her  geyle
iliskilendirilmesi, onlara goriis agis1 kazandirabilir
diye distiniiyorum. Cocuklara dnee dersi sevdirme
ve eksikliklerini giderme bir problemdir.”

° MAy: “Matematik Ggretiminde, ilk 25-30 dakikada
konuyu verip geri kalan zamanda konuya gire
giziilebilecegi kadar alistuma 6drenciye tahtada
yapiimasi istenmelidir. Ben, liseyi Bahcelievler
Deneme Lisesinde (Ankara) okudum,
Matematikien  birakin  gecmeyi, higbir  sey
anlamiyordum. Aydinhkevler Lisesinde 2 ve 3.
smifta notlarin 70%in dizerine gikti. Hocanin metodu
da yukandaki gibiydi.”

° MAs:  “Okullanmizda  biiyiik  bir  olciide
ogretmenlerimizin  alan bilgisi yelersizlizinden ve
bir kisminin da matematige kars: olan ilgisizlikleri
nedeniyle 6grencilerimiz matematikten drkmekte
ve ondan sofumaktadir. Matematik 6gretiminde
dnce dgretmen kendi alan bilgisi ve anlatma
yetisini  dlgmeli ve sonra anlattit konularin
dofrulufuna ve gegerlilisine ilk &nce kendi
inanmahdir. Eger, matematik 63retiminde belli bir
seviye yakalanmak isteniyorsa, matematigi hayatla
bagdagtirmak, hayaim i¢inde de  matematigin
biiyiik dlgiide kullaniddigt vurgulanmahdir,”

o MA;: “Tirkiye’de Matematik dgretimi  yeterli
degildir. OSYM smav ortalamasina bakildiginda
bunu rahatca gériiriiz. Ne varsa simdiden
yapimaldir.  Yoksa, Matematiksiz bir toplum,
prensi olmayan bir krallik demektir.”

o MAy;:  “Opretenlerin  taviddarim defiigtirmesi
taraftanyim.  Ogrenciler ogretmenini  sevmezse
dersi hi¢ sevmezler. Matematik dersleri icin durum
daha da vahimlesiyor. Matematik dersleri, uygun
metotlarla, teknik arag ve gerec destekli ve giinliik
yaganimizla baglantuh tarzda , ezbere dayali
olmayacak sekilde dgretilirse daha zevkli, anlamh
ve cgitsel bir tgrenme gergeklesir. Matematik
gretimi cofunlukla ezbere dayali gerceklesiyor.”

* MAjy: “Sadece miifredati yetigtirmek amaciyla
konulanin  Oziini  vermeden  gegistirilerek,
tgretmenler tarafindan ezbercilige giizel bir ortam
hazirlaniyor. Boylelikle, @renciler matematikten
anlamadiklann diigiinerek  matematik  derslerini
sevmiyorlar. Bence, Matematikle ilgili cesitli
seminer ve konferanslar verilerek Matematik
tgretmenlerinin~ bunlara katilmasi saglanabilir.
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Ciinkdi, Matematikle ilgili problemlerin biiyiik
boliimii dgretmenlerden kaynaklanmaktadir.”

5.SONUC VE ONERILER

Son yillarda Tiirkiye’de bazi aragtirma gruplar
ve egitimciler, 6gretmen nitelikleri ve yeterliklerini
inceleyerek Ogretmenlerin  hizmet 6ncesinde ve
hizmet iginde nasil egitilecedi ve yetitirilecegi
konusunda modeller ve dneriler gelistirmektedirler.
Bu tiir inceleme konularindan biri olan 6gretmen
adaylannin  géicliikleri  ve  okul Matematiginin
Ggretimiyle ilgili bakis noktalan, bir takim kritik
degigkenlerle ilgili goriislerden bir demet yapian bu
aragtirmada belirlenmeye ¢alisilmistir. Daha agikgasi,
bu incelemede 2000-01 &gretim  yilinda SU
diizenlenen OSK’na kaulan bir grup  Matematik
ogretmeni adayinin konuyla ilgili gériigleri yansithp
bazilan yorumlanmigtr, Elde edilen bulgularin dzeti
ve bazi dneriler sunlardir;

o Ogrencilik yilanndaki giicliiklerle ilgili olarak
en az giicliikle kurgilagilan konularin, ilkégretim
6, 7, 8. smf matematik konulan olup bu
konularda  6gretmen  adaylanmin  bilgi
eksikliginin olmadig1 anlagilmaktadir.

® En ¢ok zorluk cekilen konularin basinda “Kg:

Olasihik kavramlar ve hesaplamalar”™ gelmesi
anlagilir olup bu kavramlann ddretiminde ve

dgrenilmesinde, percekten bazi  giicliklerin
oldudu bilinmekte; ayrica {iniversite giris

smavlarinda bazs konulara vyer verilmemesi
ogrenme  alanlanm  daraltilmasma  neden
olmaktadir.

o Qgretmen  adaylarinn, Ogrencilerin  zihinsel
geligiminde Matematiin $nemi ve ddrencilerin
diisiincelerini paylagmalan konularinda bilingli
olduklan, grencilerin yetileriyle ilgili olarak
yalmzea  ders  notlarmmn  bir  gésterge
olamiyacagini belirtmekteler.

e Matematik &gretmen adaylarmm bir kismi

Matematik bilgilerinin yeterlilifi
konusunda kuskulu olmasina karsmn biiyiik
¢ofunlupu pedagojik bilgisinden emin

olmadigini belirtmektedir,

e Okullarda Matematik G3retiminin ders kitaplar
gibi olmasi gériigiine ¢ofunlugun katilmaysi,
ders  kitaplaninin - bir  cksikligini  yansitti
kadar,adaylarinin ders Kitaplarinda bir takim
yeni seyler aradiklart anlastmaktadir,

Ogretmen  adaylarinin ~ hizmeténcesi  egitimi
siirecinde  gerekli  yeterlilikleri  kazanmalan  ve
yagamboyu egitim siirecinde yenilerini edinmeleri ve
gelistirmeleri, cagdag (8retmen editimin
gereklerindendir. Matematik 6gretmenlerinin egitimi
ve yetigtirilmesi alaninda ¢éziim bekleyen sorunlar ve
yapimasi gereken pek ¢ok gbrev, Tiirkiye'de
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aragtrmacilart  ve  eitimeileri  beklemekiedir.
Omegin, Matematik etkinlikleri diizenleme  ve

geligtirme  konusuyla ilgili olarak GZretmenlerin
yararlanabilecegi kaynaklar yok denecek kadar az
olup bu konuda duyulan gereksinimleri giderecek
caligmalarin yapilmasi gok yararli olacakur.
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