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ONsOZ
Bu aragtrma, isbirlikli 6grenme yonteminin, miizik bilgilerinin Ggrenilmesi,
giizel sarki sdyleyebilme ve miiziksel isitme becerilerinin geligmesi, miizige iligkin

tutumlar ve giidiisel siiregler iizerindeki etkilerini ncelemek amac ile, doktora

¢ahgmalanmm bir geregi olarak gergeklegtirilmistir.

Aragtirmanm, miizik efitimi uygulamalarma yeni bir yaklagmm, yéntem ve
teknikler kazandirmas: umulmaktadir,

Bu aragtirmanm gergeklestirilmesinde pek ok kiginin emegi gegmigtir.

Bagta, aragtirmanin planiama, uygulama ve raporlagtirdma agamalarmda bana
bilyiik katkilar saglayip destek olan tez damsmamim Dog. Dr. Kamile Un Agikgsz
olmak iizere, veri toplama araglarmm gelistirilmesinde ve deneylerin gergek-
lestirilmesinde ortam hazrlayan Esrefpaga Tmaztepe Ikogretim okulu, Murat Reis
Ikolkulu yonetici ve Ggretmenlerine, miizik Ggretmeni Nigar Ertugrul'a, verilerin
¢dziimlenmesi agamasmda 6nemli yardimlarmi gordigiim Abbas Tiimmiikli'ye tegekkiir

ederim,

Aragtrmanm miizik egitimine 6nemli katkilar olugturmas: dilegiyle.

Izmir, Eyliil 1995 Sermin BILEN

I



OZET

Bu aragtirma, isbirlikli 6grenme yoOnteminin, mizk bilgilerinin 6grenilmesi,
giizel sarki s6yleyebilme ve miiziksel igitme becerilerinin geligmesi, miizige iligkin
tutumlar ve giidiisel siiregler iizerindeki etkilerini, nota ile 5grenme ve kulaktan notah
ogrenme yéntemleri ile kargilagtmmah olarak incelemek amact ile gergeklegtiritmigtir.

Aragtirma, temel egitim 4.smiflarindan olusan Gg¢ grup iizerinde yapimugtir.
Aragtirma sirasmda, smiflardan birinde igbirlikli 63renme yontemi, ikincisinde nota ile
Ogrenme y6ntemi, giinsiinde ise kulaktan notal 6grenme yontemi uygulanmgtir

Aragtirmada, veriler, denel iglemlerden énce ve sonra uygulanan test, gozlem,
olgek ve denel iglemlerden sonraki alan notlan ve goriigmeler ile toplanmigtir.

Aragtirmanm bashca sonuglan gunlardar:

1. Isbirlikli 6frenme yontemi, miizik bilgilerinin Sgrenilmesinde nota ile
6grenme yontemine gore 6nemhi bir farklihik olusturmazken, kulaktan notah 6grenme
yoOntemine gore daha etkilidir.

2. Isbirlikli 6grenme yontemi, nota ile 3renme ve kulaktan notali 5grenme
yéntemlerine gore; )

a. Giizel sarki sdyleyebilme becerisinin,

b. Miiziksel igitme becerilerinin ,

¢. Miizige iligkin olumiu tutumlarm,

d. Miizige iliskin giidiiniin gelismesi iizerinde daha etkilidir.

3. Isbirlikli 63renme becerileri kisa siirede kazamlabilmekted i,

4. Isbirlikli 6frenme, ogrencilerde cosku yaratarak derse ilgi ve katim
artrmaktadur.

5. Ogrenciler, isbirlikli grenme yagantilarm difer 6grenme yasantlarma tercih
etmekte, miizik Ogretmenini isbirlikli GSrenme ortamu yaratimasma yénlen-
dirmektedirler.
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SUMMARY

The purpose of the present research is to investigate effects of cooperative
learning on acquiring musical information, singing properly, musical hearing skills,

attitudes towards music and motivational processes.

Subjects induded fourth graders going to a middle class junior High School in
Izmir. Three classes which were included in the research were randomly assingned to
one of the three conditions (a) coperation, (b) learning via notes and (c) imitation with

notes.

Pre and post measures were colcected by attitude scale, field notes and interview

techniques.
Major results of the research are

1. Subjects in cooperative condition outperformed subjects in imitation with
notes on achievement test of musical mformation. No significant differences were

observed between cooperative and learning via notes condition.

2. Cooperative learning is more effective than learning via notes and imitation
with notes on (a) singing properly, (b) musical learning skills, (c) developing positive

attiludes toward music and (d) motivation to learn music.
3. Subjects are able to acquire cooperation skills soon.
4. Cooperative learning promoted enthusiasm, interest and involvement.

5. Sudents prefer cooperative learning to other instructional techniques and ask

their music teacher to implement cooperative learning.
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BOLUM 1
GIRIS

Bu bélimde problem durumura porblem ciimlesine, alt problemlere,
denencelere, tamimlara ve smirlamalara yer verilmigtir.

Problem Durumu
Sanatin ve Sanat Egitiminin fnsan Yasamindaki Yeri ve Onemi

Sanat, insanm iginde dogup, biiyiidia toplumsal ve kiiltiirel ¢evrenin 6nemli bir
olgusu olup, msanhdm ilk olusumuyla gelismeye baglayarak, insanm toplumsallas-
masmda, kendisini agmasinda 6nemli bir ara¢ olmugtur.

Insanm, bilgisizligini gevreleyen ugurumlar dzerine attifs ilk kopriiyd olusturan
sanat, bitiin bilimlerden dnce, yazmm ilk emeklemelerinden 6nce belki de gok heceli
dilden 6nce, korkularm ve bilinmezliklerin boguntusu iginde olan msanm yardimma
gelmigtir. Korkulan giigleri, onlara biiyiiyle hakim olma umuduyla, taklit ederek
kovmaya ¢alisan ilk insanlar, sanat yoluyla duygularmi, isteklerini ve 6zlemlerini de
dile getirmiglerdir. Baglangigta ¢ok basit kavramalarm somut isareti olmus ve
diisiincelerin olugumuna yardin etmigtir. “Disiincelerin madde ile ik iligkilerinin
anlatimi demek olan sanat” onlarm kavramlmas: ve anlagilmasmi saglayan bir arag
olmustur (Billiet, 1966: 52).

Kendisini agmaya ¢ahsan, tim insan olmak isteyen birey, bireysel yasamm
kopmuglugundan kurtulma, daha anlamh bir diinyaya gegme gabasmdandir.
Cevresindeki diinyay1 kendisinin kilma, merakh, ¢evreye-a¢ benliSi bilimin, teknigin en
uzak burglarma, atomun en gizli derinliklerine degn yéneltme, bireyselligini
toplumsallagtrma 6zlemi igindedir. Oziinde, bireyden Stede birgey olma istegi olan
insan, bu biitiinliige ancak bagkalarmda kendi yasantisi olabilecek yagatilan goriip
onlan kendisinin kilmakla varabilicegini sezer. Iste, “bireyin biitinle bdylece
kaynagmast igin vazgegilmez bir aragtir sanat” (Fisher, 1974: 9).



Sanati “insanm diinyay tamytp, degistirebilmesi igin gerekli géren Fisher, sanatla
ilgili goriiglerini §6yle pekistirmektedir (Fisher, 1974: 63).

"Sanat, insam pargalanmug bir durumdan birlesmis bir biitine déniigtiirebilir.
Insanm gergekleri anlamasmi saglar, onlari dayanilir bir bigime sokmasmda insana
yardimc: olmakla kalmaz, gergekleri daha insanca, insanhfa daha layik kilma
kararhiligma da artumr.”

Edman temelde, giinlik yasayisa anlam ve bigim kazandirma ¢abast sonucunda
ortaya c¢ikan sanatm, yasantinm yofunlagtmnimasy, aydmlatimasi ve yorumlanmas:
olarak ii¢ islevinden sézetmektedir. Birgoklan i¢in sanat, yalniz duyulara yonelik
uyanlarla hazlardan olugurken, birgoklari i¢in de insan rubunun iginde yasadigr
diinyay1 kendine gdre aydmlattigs bir dildir. Bazilan igin ise sanat, edinilen yasantdaria
biitiin bir yasam gdrisiiniin, duyulan bagtan gikaran, duygulan harekete gegiren bir
ifade aracidir (Edman, 1977: 18).

Kagan ise sanati, iletisimsel, aydmlatici-yapici, egitsel, haz verici ve kiiltirel
islevleriyle ele almaktadw (Kagan, 1982: 454-475).

Bir iletigim araci olan sanat-edebiyat dismda dilin iletisimsel olanaklarmdaki
smirhihig asar. Dil, insan toplumunun ancak kendi iginde o dili anlayan bir kesimine bir
bildirimde bulunabilir. Buna karsihik sanat, kendine 6zgii ulusallif: tagmakla birlikte,
biitiin insanhSa agik, evrensel bir dil ortaya koyar. Sanat, evrensel bir dil ortaya
koyarken yalmz kendine yiiklenen bildirimi insanlara iletme iglevi olan dilin 6tesinde,
kendi iginde barmdirdifi manevi kapsam yoluyla, insanlari harekete gegirmeyi de
amaglar. Sanatsal bir imgenin coskusal kapsami, kendi bigiminden digar1 dagilip sanatu
alglayan nsamn ruhuna igler. Béylece karsihkh bir anlasma araci olarak sanatm
etkinligi, dilin etkinli§inden kiyaslanmacak kadar yiiksek bir etkinlik yaratr.

Sanat, aym zamanda ne dille ne de bagka bir iletigim kanaliyla erigilemeyecek
manevi bir diizeyde msanlarm birbirlerine yakmlastp, biraraya gelmelerini saglar.



Sanatin toplumsal degeri, yalmizca kargibikh anlagma araci olmasma degil, aym
zamanda ilettigi 6zgiil bildirimin degerine de baghdir. BSylece, sanatm iletisimsel iglevi
ile aydmlatic, egitsel islevi arasmda bir bagmti dogmaktadur.

Sanatm aydmlatici-egitsel iglevi, sanatn yagam istiine belirli tiir bir bilgiyi kendi
i¢inde tagmasmdan, béylelikle de insanlarm aydmlatilmas: ile egitiminin 6nemli bir
bigimi olarak iglev gormesinden ileri gelir. Sanatmn gergeklik iistiine edindigi genis bilgi
gerek bireylerin tet tek manen yetismesi agismdan, gerekse toplumun ileriye dogru
gelismesi agismdan Onemli bir defer tagir. Sanatin egitsel iglevini anlayabilmemiz igin
sanat ile bilimin aydmlatici iglevi arasmdaki ayrmu da gdz Gniine almak gerekir.

Sanat, bilimsel yapitlardan farkh olarak, insanm haz duyarak, farkimda olmadan
ve hig zorlamaksizin, diinyayla ilgili yeni bilgiler edinmesini saglar .

Bir bilim adammm diigiincesinin bilgiye iligkin etkinliklerinin sonuglarm ortaya
koyan bilimsel ¢alisma, o bilim adammmn digiincesme yoneliktir. Buna kargihk, bir
sanat yapitt hem “diiglinceye” hemde “duygu” ya yoneliktir.

Sanatin egitsel iglevi, dogrudan dogruya imsanlara yasanti verisi istiine
kuruludur. Yani sanatn egitsel giicii, bireyin kendi yasami ile bir olay, bir fenomen, bir
etki arasmda bir iligki kurulmasma dayamr. Boylece, insanm fiillen yagam iginde duyup
yagayamayacafi seyleri duyup yasamasmi saglayarak, yasam deneyimlerinin
ilerletilmesinin ve zenginlestirilmesini saglar. Bizim kendi deneyimlerimizin smrlihgmi
agmamuz1 saglayarak, yasamamig oldufumuz seyleri, bizim kadar bitiin ¢agdaglarimrz
ile bizden sonrakilerin de yagayabilmesine olanak verir.

Insanlarm en 6nemli ¢abasi olarak kabul edebilecegimiz “giinliik yasam daha
giizel kilma” da sanatin etkisi yadsinamaz. Tim sanatsal yaratimlar, insan yasamm
giizellegtirir, zengin estetiksel bir sevincin kaynag: olur. Sanat bir yandan, insanhf
aydmlatici, egitici bir iglev olugtururken, aym zamanda aydmlattifi, egittiSi nsana
estetiksel bir haz da verir.

Ister izleyici olarak, ister sanat¢1 olarak bireyin sanatsal potansiyeli gelistirilebilir.
Bu bireyin kendisi i¢in oldugu kadar toplumun kiiltirel geligimi i¢in de 6nemlidir.



Bunun igin, sanatm insan yagammu estetiksel bir hazla zenginlegtirigine ve aym
zamanda geni§ bir toplumsal defer tagtyigma Onem verilmesi gerekir. Bu da insanm
sanatsal olarak egililmesini gerektirir.

Yalm ve 6zlii anlamryla sanat egitimi, “bireye kendi yagantis1 yoluyla, amach
olarak, belirli sanatsal davramglar kazandirma ya da bireyin sanatsal davramgmda kendi
yagantisi yoluyla amagh olarak belirli degigiklikler olusturma siirecidir” (Ugan, 1994a:
70).

Sanat egitimi, bireyi biyopsigik toplumsal ve kiiltiirel boyutlartyla, bedensel,
biligsel duygusal ve devinigsel yapilarryla, dengeli bir biitiin olarak, en uygun ve ileri
diizeyde yetigtirmeyi amagclayan egitim siirecinin, {i¢ ana boyutundan biridir. Egitim
siirecinin diger iki boyutunu olusturan bilim ve teknik egitim, sanat eSitimiyle birlikte
cagdas msanm li¢ ana ¢aliyma, yetigme ve gelisme alanim olugturur. Bu olugum iginde
bu ii¢ alan, birbirine destekleyip giiglendirir, gegitlendirip zenginlestirir ve tamamlayip
biitiinler. Boylece egitim bilim, teknik ve sanatin her {igiinii de kapsayan bir icerikle
diizenlenerek, bireyleri ve toplumlan bigimlendirme, yoénlendirme, degistirme,
geligtirme ve yetkinlestirmede en etkili siireg niteligi kazanir (Ugan, 1994: 23).

Ugan, sanat efitimini; 1. Sanatla ilgili bir meslegin gerektirdii sanatsal
davramslan kazandirmayi amaglayan, belli diizeyde yetenekli olan kigilere yonelik
mesleki sanat egitimi, 2. Sanata dzengence (amatodrce) ilgi duyanlara yonelik, zoruniu
olamamakla birlikte, etkin sanatsal katihm, zevk ve doyum saglamak ve bunu
olabildigince siirdiiriip geligtirmek icin gerekli sanatsal devramiglar kazandirmayr
amaglayan Ozengen sanat egitimi, 3. Her diizeyde, her agamada herkese ydnelik
saghkh, dengeli ve mutlu bir insanca yasam igin gerekli ortak genel sanat kiiltiird
kazandirmay1 amaglayan genel sanat egitimi olarak ele almaktadir. Asgari ortak genel
kiiltiiriin bagta gelen dgelerinden biri olan genel sanat egitimi, bir bakima, her diizeyde,
herkes i¢in zorunlu olmas: geregini de ortaya koyar (Ucan, 1994b: 71).

Sanatin baghca dallarindan birni de miizik olusturur. Asagida mizigin ve miizik
egitiminin insan yasamndaki yeri ve 6nemi izerinde durulacakur.



Miizigin ve Miizik Egitiminin Insan Yagamndaki Yeri ve Onemi

Birey olarak her insan, biyo-psisik ozelliklerle donamk bir organizma olarak
dogal, toplumsal ve kiiltiirel Ggelerden olusan bir gevre igine dogar. Cevresindeki
dogal, toplumsal ve kiiltiirel 6gelerle siirekli etkilesim iginde olan insan, bu etkilesim
sonucunda toplumsallagip, kiiltiirlenerek olusup, gelisir. Béylece insan biyo-psisik
toplumsal ve kiiltiirel bir varlik olur.

Ses, msanm dogdugu cevrede yer alan Ggeler arasmda 6nemli bir yer tutar.
Insanm gevresindeki sesler, riizgar sesi, gok giniltisi, kus crviluismdan vb insanlarm
konugmalan, ¢ifmslan, giiligmeleri, araba sesinden miizik sesine kadar ¢ok gegitlilik
gosterir. Insanm bu seslere tepkileri giderek belli davrams bigimlerine déniigiir.

Insami gevreleyen ses evreni iginde, miizik sesleri, miizik dist seslerden ok
farkhdir. En yalmindan, en karmagigma dek miizik yapitlarmm her biri, baghbagma bir
yapidir. Birey olarak insan gevresindeki miiziklerle etkilestikge, bu miizikteki yapilan
yapiy1 olusturan &eleri ve bu dgeler arasmmdaki iliskileri 6nce sezer, sonra kavrar ve
¢Oziimler. Tiim bunlar insani, giderek yeni miizik yapilari aramaya ve olusturmaya
yoneltir. Bu ¢abalar ve arayiglar, insammn genel miiziksel begeni duygularmm
olusumunu ve gelisimini saglar, hizlandinir (Ugan, 1994: 9-10).

Miizigin imsan yasammin her kesiminde etkilice yer aldit rahathikla
gozlenebilmektedir. Annesinin soyledigi ninni ile sakinlegen, uykuya dalan bebek daha
sonra oyunlarmi miizikle bezemekte, miizikle eglenmekte, miizikle dinlenmekte,
sevinglerini, goskular, tizintilerini mizikle dile getirmektedir. Kisaca miizik, insan
yasammm Snemli bir bélimiini doldurmaktadir. “

Atatiirk, miizige iligkin goriiglerini §6yle dile getirmektedir (Kocatiirk, 1969:
17). "Eger s6z konusu olan insan hayat: ise, musiki mutlaka vardrr. Musikisiz hayat
zaten mevcut olamaz. Musiki hayatin negesi, ruhu, sevinci ve hergeyidir."



Teknik deyisle miizik, ritm ve ezgi bagmtilan i¢inde diizenlenmis seslerin sanati
olarak ele ahnabilir.

Ritmik bir nitelik gdsteren viicut sistemi ile insan, digandan kulagma garpan
ritmlerin etkisinde kalr. Hemen hemen insan yagammm timii ritmik bir nitelik
gosterir. Boylece insan yasammda da Gnemli olan ritm yardimiyla zamandan
kazanarak kavranan miizik de, tonlar kolayca anlagihir birimlere doniigiir.

Miizik sanatmm temelinde ritm yatmakla birlikte, bir miizik parcasmda ezgisel
yapy, ritmden daha 6n plana geger (Edman, 1977: 55).

Belli bir sey soylemese de bir ezginin gelismesi, yankilar bigiminde duygusal
tepkilere yol agar. Gergek yasamda duygusal tepkilerimiz, eyleme déniigmek ya da bir
nesne tarafindan emilmek isterken, miizikte ise, birtakim tepkiler uyandiran sesler, bu
tepkilerin y6nelebilecegi biricik nesnelerdir. Bizi kamgilayan miizik ayn1 zamanda bizi
yatigtiran, bizi uyaran seslerle huzur buluruz.

Yasanan ¢evrenin iginde énemli bir yer tutan seslerin sanati olan miizigi Ucan,
soyle tamimlamaktadir (Ugan, 1994: 24). "Miizik, duygu, diigiince, tasanm ve
izlemimleri, o arada bagka gereglerin de katkastyla belli durum, olgu ve olaylar, belirli
bir amag ve yéntemle, belirli bir giizellik anlayisma gére islenerek birlegtirilmis seslerle
analatan bir biitiindiir."

Miizigin iglevleri

Miizigin, insan yagammdaki yeri ve &nemi insan yagammm degisik
boyutlarmdaki ¢ok y6nlii iglevierinden kaynaklanir.

"Miizigin insan yagamindaki iglevleri, 6zi bakimmdan estetik temelli olup,
bireysel (biyopsisik), toplumsal, kiiltiirel, ekonomik ve egitimsel nitelikler tagir."
(Ugan, 1994a: 25).



Miizigin Bireysel Islevi

Miizigm bireysel biyopsisik islevi bireyin dengeli, doyumlu, saghkh, baganl,
duyarh ve mutlu olmas: igin, davramglan ya da davranigsal yapilan tzerinde belirk
izler birakan miiziksel estetik etkime ve tepkime bi¢imlerini kapsar.

Miizigin Toplumsal islevi

Miizigin toplumsal iglevi, bireyler ve toplumlar arasi anlasma, dayamsma,
kaynagma, igbirlifi yapma, birlesme ve biitiinlesme saglanmasmda miizijin eynadif

rolleri kapsar.

Ik isitiste dogal, daha yakindan incelendiginde son derece disiplinli ve &lgilii,
duygusal ve zihinsel olan bu santm, toplum iizerindeki etkileri digiiniildiifiinden de
fazladir. Hem 6zgiirliigii, hem disiplini ile miizik, uygar bir toplumun ne olabilecegini
gosteren bir omektir. Diglinsel yapist ve agikhg ile miizik, heniiz hi¢ bir toplumun
erismemis oldugu bir asamay: gosterir. Agtkga sdylemeyip derinden ifade ettifi derin
duygularla miizik, dinyamizn ¢atigma ve tutkularmi kaba saba seyler gormemizi
saglamaktadir (Edman, 1977: 58).

Miizigin Kiiltiirel Islevi

Miizigin kiiltiirel iglevi, bireysel ve toplumsal kiiltiirii artirict, kiiltiirel 6zellikleri
tagiyicr ve kusaklararasi aktanc kiltiidler arasi iligkileri giiclendirip pekistirici,
cesitlendirip, zenginlestirici ve kiiltiirel kimlik saglayici, miiziksel birikim ve etkinlikleri
kapsar.

Miizigin Ekonomik Islevi

Miizigin ekonomik iglevi, miizik alanmda sanatsal karakter korumakla birlikte,
gittikge belirginlesen sunu (arz) ve istem (talep) iliskilerinin 6n plana gikug ¢alisma ve

diizenlemeleri kapsar.



Miizigin Egitimsel Iglevi

Miizigin egitimsel iglevi miizifin bireysel, toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik
iglevlerinin, diizenli, sa8likl, etkili, verimli ve yararh bir bicimde gergeklesmesini
-saglayic1 miiziksel Sgrenme Ofretme etkinlikleri ile bunlara iliskin diizenlemeleri

kapsar.

Bu ¢ok yonli iglevler nedeniyle miizik, insan yagammda ¢ok é&meml: bir yer
tutmug ve gok etkili bir egitim araci olugturmugtur.

Bir Egitim Araci Olarak Miizik

Egitim her iilkede yiiklendigi sorumluluk ve gérevler arasmda bulma,
bireyleri bu kimlikle kendi toplumlarndaki yerlerini almaya hazilama, yaraticl,
ileigime aqik, duyarh kisilikler olugturma ; birey ve toplum yasammm nitelifini
yiikseltme gibi gorevler giderek daha énemli bir yer tutmaktadir (San, 1994: 261).

Nitelikli bir toplumun olugturulmasmda gzellikle Gnemli olan yaratic: kigiliklerin
geligtirilmesinde, miizik egitimi en etkili aragalardan bindir. Yizyillar boyu tnld
diigiiniir yazar ve egitimciler miizigin insan yasammdaki yerini vurgulamuslar bir egitim
arac1 olarak kullamimasi gerektigini 6Ziitlemiglerdir.

Miizigi ince bir felsefe olarak ele alan Eflatun, su onerilerde bulunmugtur
(Edman, 1977: 58-59).

Ince bir mizik duyarhgy, uygarhfa en gok yaklagtran bir egitim araci
olabilir. Miizi§in verdigi ince duygularla armmus, bir hayal ve miizikle egitilmis
bir zihin, giinlik iligkilerinde timiiyle kaba kalamaz. Ahlak ile miizik zevki, belki
birbirlerinden apayn seyler degildir. Akla dayanan bir uygarhk, duyu giizelligi,
duygularm inceligi ve zihinsel diizeni ile yiice, en giizel miizife benzer bir sey
olsa gerektir.

"Miizik egitimi, bireye kendi yagantisi yoluyla amach olarak belirli miizksel
davraniglar kazanduma ya da bireyin miiziksel davraniglanmda kendi yasantus: yoluyla
amach belirli degisiklikler olusturma siirecidir” (Ugan, 1994: 31).



Sanat egitimde oldufu gibi, miizik egitimi de her diizeyde, her asamada, herkese
yonelik, genel miizik kiiltlirii kazandirmay1 amaglayan genel miizik egitimi,

Miizige ilgi duyan bireyler, zorunlu olmaksizm kendi istekleri dogrultusunda
miiziksel davramglar kazandirmay: amaglayan 6zengen miizik egitimi,

Miizige iliskin bir meslek edinecek, belirli diizeyde yetenegi olan bireylere,
meslegin gerektirdii miiziksel davramiglan kazandumay1 amaglayan mesleki miizik
egitimi olarak {i¢ ana tiir olarak ele almmaktadir (Ugan, 1994: 26) .

Tiirkiye de Miizik Egitimi

Diinyanm birgok yerinde oldugu gibi Tiirkiye de miizik, etkili bir egitim aract
olarak kabul edilmis, imparatortuk Déneminde atlan miizik egitiminin temefleri
Cumbhuriyet Doneminde énemli boyutlara ulagmugtir.

Miizik egitiminin  Tirkiye’deki tarihgesi incelendiginde, Imparatorluk
doneminde, din egitimme dayah Sibyan Okullann ve Mendeselerde ezan, Kuran ve
ilahilerin makamsal denilebilen bir ¢ergevede ezgisel kahplar iginde giizel sesle ve
kuralla okunup, sylenmesine énem verilerek, amagh ve programh olmamakla birlikte
dolayh da olsa dinsel bir miizik egitimine yer verildigi goriilecektir.

Devleti yoneten yiiksek dereceli sivil kadroyu yetigtirmek amac: ile kurulan ik
Osmanl orgiin sivil egitim kurumu olan Enderun Okullarinda (Saray okullar) miizik
derslerinin tim &grencilere zorunlu tutularak, amagh ve programh.miizik efitimine
gecildigi, miizik alanmda yetenekli olanlara konservatuvarlar gibi isgdren bélimlerde
meslek, miizik egitimi verildigi bilinmektedir.

Tabilhane, Mehterhane ve Muzka-i Hiimayun, Imparatorluk dénemindeki
bashca askeri, orgiin miizik egitim kurumlandir. Miizka-1 Humayun ile batt miizik
anlayis1 giderek sivil halka da yansimugtir.

1896 yiimda yiriilige giren Genel Egitim Tizigi (Maarifi Umumiye
Nizannamesi) ile énce kiz ortaokullan ve kiz 6gretmen okulu programlarnda, sonra
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baz ilkolkullarm ders dis1 etkinliklerinde, 1910’1 yillarda da erkek 6gretmen okulu ve
erkek ortaokulu programlarmda miizik dersine yer verilmistir.

Bu dénemde onemli gelismelerinden biri de, 1917 yihnda, geleneksel Tiirk
Sanat Miizigi egitimi yapilmak amaci ile bugiinkii konservatuvar nitelifinde bir kuruhsg
olan Dariilelhan m kurulmasidir (Ugan, 1979).

Cumhuriyet Doneminde ise, Tirk toplumunun her yéniyle cajdaglagmas:
amaglanmis, bu ¢agdaglagma girigimlerinin en 6nemli alanlarmdan birini de egitim alam
olusturmugtur. Miizik, egitim alam iginde basta Atatirk olmak iizere, efitimcilerin
6nemle izerinde durdufu dallardan biri olmustur. Atatiirk, miizigi difer sanatlaria
dengeli olarak gelistirilmesi diigiincesini devlet politikasma yerlestirmek i¢in biiyik
gabalar harcamugtrr.

C.HP. Kurulusunda Parti Programunda,"giizel sanatlara, bilhassa musikiye,
mkilabimizim yiiksek tecellisiyle miitenasip bir suretle ehemmiyet verecegiz" sdzleri
yer almaktadir ( Siier, 1972: 12).

Miizikte yeniligin, 6nce okullardaki mizik efitimi ile gergeklesecegne inanan
Atatiirk, bu inangla 1924 yilmda mizik Ofretmeni yetistirilmesi amact ile Musiki
Muallim Mektebini agmugtir.

Tiirk miizigini cagdas temellere oturtmak ve Tiirk miizijine evrensel bir boyut
kazandirmak Cumhuriyet Doneminin ana ilkelerinden birini olusturmugtur. Atatirk'in
degisik yerlerde miizikle ilgili konugmalarmm yam sira, Tirkiye Biyik Millet
Meclisi'ni agis konusmalarmda, kiiltiir- sanat ve mizik konularma dnemle egildigi
goriilmektedir.Giderek milli egitim suralarmda da iizerinde durulan konular arasma
giren miizik, ders programlarma girmigtir.(Kavcar, 1982 :17)

1926'da Milli Egitim BakanhZmmn bagkanhimda toplanan Sanay-i Nefise
Enciimeninin (Giizel Sanatlar Kurulu) aldifi bir kararla tiim okullarda Geleneksel

Tiirk Sanat Miizigi egitimi kaldmilmagtar,

1934 yilmda Milli Musiki ve Temsil Akademisi Teskilat Kanunu gikanlmsg, su
amaglar belirlenmigtir: Ulkede bilimsel esaslar gercevesinde milli musikiyi islemek ve
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yaymak, sahne sanatlarmm her dalnda eleman yetigtirmek, musiki 6gretmeni
yetistirmek. Tamamen uygulanamayan bu kanunun yerini 20 Mayis 1940'da kabul
edilen Devlet Konservatuvan kanunu almigtir.

17-29 Temmuz 1939'da LMilli Egitim Surasi toplanmug, biitin miifredat
programlarmm goriigiilmesi bu suranm giindemini olugturmugtur.

1521 $Subat 1943 'de toplanan ILMilli Egitim Surasinm gindemindeki
l.maddesi okullarda ahlak egitiminin gelistirilmesi ile ilgilidir.Bu toplantida, ahlak
egitiminin gelistirilmesi igin segme okul sarkilar, se¢me halk tirkiileriyle grencilerin
estetik duygularmm geligtirilmesi geregi vurgulanmugtir,

2-10 Aralik 1946 'da IILMilli Egitim Surasinda miizik egitiminin degeri
tzerinde tiim diinyanm birlegtigi goriigiiyle,

a. Kiz enstitiilerinde oldugu gibi Sanat okullarmda da miizik dersine yer
verilmesi,

b. Ilkokul ve ortaokullarm birlestirilmesi, ilk yildan baglanarak miizik derslermi
brang §gretmenlerinin vermesi 6nerilmistir.

22-31 Agustos 1949'da IV.Milli Egitim Surasi’'nda , Bakan ortackullarda miizik
derslerinin nitelifi abartiimadan, biraz nota ve sarki Ggretilerek , miizife yetenekli
olan oOgrencilerin yeteneginin gelistirilmesi bigiminde ele almmasi gerektigi
dogrultusunda goriis belirtmistir.

4-14 Subat 1953'de V.Milli Egitim Surast'nda, ilkokul 2.devresinde miizik
derslerinde teknik bilgi ve becerilerin kazandinlmas: konusu ele alinmigtir.

18-23 Mart 1957 'de VI. Milli Egitim Surasmda dogrudan miizikle ilgili bir konu
ele almmamasma kargm, mesleki ve teknik egitimin giizel sanatlar alaninda da etkinlik

gosterdigine deginilmigtir.

5-15 Subat 1962 'de VILMilli Egitim Jurasmda Ankara Devlet Konservatuvan
Yiiksek Kismi'mmn yiiksek ihtisas O6gretimi ve editimi yaparak, iistin nitelikte
sanatkarlar yetigtirecek ,bilimsel aragtrmalara olanak saglayacak, yaraticihk ve icra
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alanmda gerekli bilgi ve deneyimi kazandmwacak ve sanat kiiltiiriiniin ilke gapmda
yayilp, gelistirilmesine yardunci olacak bir "Devlet Miizik ve Temsil Akademisi"
haline getirilmesi, bu amagla kanun tasansi hazmlanmasi igin koordinasyon grubu
6nerisi uygun goriiliip onanmsgtir.

28 Eylil -3 Ekim 1970'de VIILMilli Egitim Surasi'nda ortaokullarda haftada bir
saatlik miizik dersinin yam sira segmeli dersler arasmda bir saatlik miizik ¢ahsmiarma

yer verilmesi gorigilmiigtiir.

23-26 Haziran 1981 de X Milli Egitim Surasi' nda ana smifi programlarmda
miizik, oyun, sarkinm ana smmfinda yer alan "sosyo kiiltiirel etkinlikler” arasinda
kapsanmasi, temel egitim okullarmda, mizk derslerinin ilk yildan itibaren brang
ogretmenleri tarafindan okutulmast, lise programi "genel boliimi" 'nde giizef sanatlarm
bir dal olarak yer almasi kararlan almmugtir (Ugan, 1979).

Cumhuriyet Doneminde, miizigm ders programlarma girmesinin yani sira drgiin
miizik kurumlarinda da artis olmugtur.

Tirkiye'de mizik egitimi "6rgin (okul i¢i)ve yaygm (okul dig1)” olarak
diizenlenmekte, "genel"ve "mesleki” olmak iizere iki ana gergevede planlamp
uygulanmaktadir.

Genel miizik egitimi, okul 6ncesi, temel orta ve yiksek egitim diizeylerinde
herkese yonelik miizik egitimidir.

Okul oOncesinde miizik efitimi 1960 'lardan itibaren dnem kazanmaya
baslamism. 1970 'lerden itibaren de etkili olarak uygulanmigtir.

Temel egitimde, 1948 yilma kadar sadece kent ilkokul programlarmda yer alan
miizik egitimi 1948’ den itibaren kéy ilkokul programlarinda da yer almigtir. Temel
egitimin ikinci kademesini olusturan ortaokullarda miizik dersi, Cumhuriyetin ik
yillarmdan itibaren zorunlu bir ders olarak yer almugtir. 1974' den itibaren, dgretmen
yetersizlifi nedeniyle her ortaokulda uygulanmamakla birlikte zorunlu miizik dersine
ek olarak Koro, Calgt ve Calgt Topluluklan adiyla se¢meli derslere de yer
verilmektedir.
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Orta egitimde, "genel lise" programlarna miizik dersi 1952 yihnda girmistir.
1974 yilma kadar "zorunlu segmeli" olan bu ders, 1974 -1978 wyillan arasinda
“segmeli”, 1978 yiindan itibaren de yeniden "zorunlu segmeli " ders durumuna

getirilmigtir.

"Ogretmen lisesi" programlarmda miizik dersi kurulugu ile birlikte "zorunlu"
ders olarak uygulanmistir. Programda ayrica Koro, Calgi ve Calgt Topluluklann adh
segmeli derslerede yer verilmigtir. 1929-1974 yillan arasmda "zorunlu" bir ders olarak
"Kiz Meslek Lisesi" programlarmda yer alan miizik dersi 1974 yihndan itibaren bu
okulun "Cocuk Geligimi ve Bakim" béliimiinin digindaki programiarmdan
kaldmlmigtur.

Erkek meslek liseleri ve ticaret liseleri programlarmnda ise miizik dersine yer
verilmemigtir.

4 Kasm 1981' de 2547 sayih Yiiksek Ogrenim Kanunu 5. maddesi ile yiiksek
dgrenim diizeyinde miizik derslerine de yer verilmistir.

28 Mart 1983' de 2809 sayih yasa ile miizik egitimi alanlarmda 6grenim veren
tiim yiiksek 6grenim kurumlarn iiniversiteler kapsamma almmustir.

Mesleki miizik egitimi alanmnda ise miizik Ggretmenligi egitimi, bestecilik ve
seslendiricilik egitimi, miizik aragtrmacihf efitimi, ¢algt yapmmcihk/onarimcihik
egitimi, askeri miizik/ bandoculuk egitimi, dinsel miizik egitimi, ilkokul ve anaokulu
6gretmeni yetigtirmede 6nemli atthmlar gergeklestirilmistir. '

Orgiin genel ve mesleki miizik egitiminin yanmda, rgiin olmayan, yani yaygm
(okul digt) miizik egitimi alaninda da anlamh gelismeler g6zlenmigtir. Yaygm miizik
egitimi uygulamalar iginde yer alan orkestra, bando, opera, bale, koro vb.seslendirme
takimlan1 Radyo-Televizyon, halkevieri, mizik dernek, dersane ve kurslan, festivaller;
bilimsel/sanatsal toplantilar, arastrmalar, siireli/siiresiz yaymlar, pikap, teyp gibi
araglar miizik egitiminde énemli iglevler yerine getirmigtir (Ugan, 1994b: 40-48).
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Miizik Egitiminin Boyutlar:

Miizik egitimmin boyutlan ses egitimi, miiziksel igitme egitimi, miizik begenisi
egitimi, galg: ¢alma egitimi ve yaraticihk egitimi olarak ele almabilir.

Ses Egitimi: Gelismislik bakimmdan hangi diizeyde olursa olsun, iilkelern
miizik ders programlarmda mizik yapilan araglarm en bagmda imsan sesi yer
almaktadir. Bu, insan sesinin, mizik yapmaya yarayan dier araglara oranla, daha
dogal, daha pratik, daha ucuz, belli bir diizeye kadar egitiminin daha kolay olmasmdan
kaynaklanmaktadir. Ayrica, insan sesinin, dil ile birleserek daha etkin, bu etkinligiyle
bir toplumun temellerine kadar inebilecek nitelikte olmasi, ¢ok sayida insan
topluluklarma miizik yapabilme olanag saglamas: yonlerinden bityiik bir gii¢ ve dnem
kazanmasma neden olmaktadir. Bu nedenle de, smifta ses efitimi, toplu ses egitiminin
en yaygm uygulama alanlarmdan biridir. "Smifta ses egitimi, bir toplumda ses birligmin
kurulmasma ve sarki sdyleme geleneginin dogmasna en biyiik katkida bulanacak bir
egitimdir” (Egiiz, 1991: 103).

Smuftaki ses egitiminin, toplu sarki sdyleme gelenegne katkismm yam sira, bir
bakima bu katkmm dogal sonucu da sayilabilecek bireyin duygusal ve sosyal
gelisimine de dogrudan etkisi vardir.

Giizel sarki sGylemenin temel davramglarmdan biri olan garki sdzlerinin dogru ve
anlagihr séylenmesi (miizikli diksiyon) bireyin, anadil gelisimini etkilerken bireye
anadilini giizel konugma becerisi ile toplum iginde olumiu bir yer edinme olanag: da
saglar.

Diger yandan birey, ¢ok sayida sarki Gfrenip sOylerken, sesini kuflanmayi,
denetlemeyi kavrar. Sesinin arkadaglarmdan gok ya da az ¢itkmamasma 6zen gosterir.
Tartimsal agidan ¢abuk ya da agir sOylemeyi, arkadaglanyla uyum i¢inde olmay:
Ogrenir; dogru ve temiz seslerle sarki sdyleme becerisi kazanwr. Béylece, birlikte is
yapmanm, toplumla uyum iginde olmayr gerektirdigini kavrayarak, birlikte is
yapmanm gerektirdigi disiplin ahskanhgm kazamr. Bu yolla yeni bir ey 6Srenmenin,
toplu sark séylemenin tadna varir (Sun, 1993: 33).
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Giderek, sesini dogru kullanarak, etkili sarki sdyleme becerisi kazanan birey, bu
ozelligi ile toplum iginde ilgi goriir, giivenli bir kisilik gelistirir.

Miiziksel Isitme Egitimi: Bireyin miiziksel davramslar kazanmasm saglayan
onemli dgelerden biri de miiziksel isitme becerisinin gelistirilmesidir. Miiziksel igitime
becerisi, sarki séyleme, ¢alma gibi etkinliklerin temelini olusturur.

Miiziksel igitme egitimi, miizik egitiminin en giig, en soyut boyutunu olugturur.
Dogustan getirilen, her bireyde farkh diizeylerde kendini gosteren miiziksel igitme
yetenegi, miiziksel isitme etkinlikleri, dier miizik etkinliklerinin biitiinkigii iginde,
dogru ve yerinde yontemlerle iyi planlandigmda en st diizeyde gelistirilebilir.

Genel miizik egitiminde, miiziksel igitme egitimi kapsammda ritm duygusu ezgi
ve ton duygusu, miizik bellegi ve dikkat, miiziksel diigiinme egitimi yer alabilir.

Bunlardan ritm duygusu bireyde daha gocukluktan itibaren goriiliir ve sistemli
bir egitimi gerektirir. Ezgi ile birlikte miizigin temelini olugturan ritm, miizik egitimin
baginda en 6nde almmas: gereken egitim etkinliklerinden birini olugturur. Bu énemi
nedeniyledir ki tinli Dalcroze Ritmik Jimnastik Metodunun da temelini olugturmugtur
(Yonetken, 1952: 30).

Sesleri uzunluk-kisalik farklarma gore aywrdetme, ¢alman ya da vurulan bir
ritmik motifi yineleyebilme, ritmi vurulan tanmmig bir sarkinin ne oldugunu bulabilme,
bir sarkmm ritmik yapismi bulabilme, ritmik yazisiyla yazabilme gibi ve daha ¢ok
cesitlendirilebilecek ¢aligmalar ritm duygusunu geligtirecek etkinlikler arasmda
sayilabilir.

Ritm gibi miizidin temel taglarmdan birini de ezgi olugturur. Baslangicta, ezgileri
dogru ve temiz sdyleyebilme olarak ele ahnabilecek ezgi egitimi, giderek sesleri
incelik ve kalmliklarma gére aywdetmeyi de kapsamakta, ezgisel isitme becerisinin
yam sira armonik igitme becerisine de temel olugturmaktadir. Verilen sesleri ve miizik
motiflerini dogru olarak yineleme, bir miizik motifini istenen bagka seslerden
yineleme, melodik aralklari dogru yineleme, bilinen bir sarkuda yapilan ses
yanlighklarimi1 bulabilme gibi gahgmalar ezgi egitimi kapsamm iginde disiiniilebilir.
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Ancak bu cahgmalarm sarki Ofretiminin islem basamaklan icinde diiginilmesi,
bagimsiz ¢ahgmalar olarak ele almmamasi, dersleri tek dizelikten kurtarip, bu
calismalar1 daha etkili kilabilir.

Ezgi egitimi ve buna paralel olarak miizik dinletilerine yer vermek ton

duygusunun egitimine de temel hazirlar. Bilinen bir sarkida yapilan ses yanhghklan,
ton duygusunun gelistirilmesi i¢gin de kullamlabilir. Bir dizi i¢inde, diziye yabanc: sesler
calmarak bu seslerin farkedilmesini saglamak bu ¢ahsmalardan biridir.

Miizik egitimindeki bagarmm yiikselmesinde de miizik bellegi ve dikkat egitimi
oneml bir yer tutar. Yonetken miizik belleginin ve dikkatin geligtirilmesi igin su
calismalardan s6zetmektedir (Yonetken, 1952: 41-45).

1. El qirparak ya da kalem ucuyla sraya vurularak igittirilen ritmik bir motifin
ogrencilere yineletilmesi (Ritmik bellek).

2. "La" ile sdylenen ya da ¢alman bir ezgisel ciimlenin dgrencilere yineletilmesi
(Ezgisel bellek).

3. Opgrencilerin bildigi, ritmi vurulan bir sarkmmn hangi sarki oldugunun
buldurulmasi.

4. Verilen sarkmm ritminin buldurulmast.

5. Tahtaya yazlan ritmik bir motif, bir siire incelendikten sonra, silinerek,
ogrencilerden ritmik motifin vurulmasmm ya da ritmik adlarmm sdylenmesnin
istenmesi (gdz bellei).

6. Tahtaya yazlan bir miizik motifin, bir sire incelendikten sonra, silinerek,
dgrencilerden ritmi ve ezgisi ile sdylenmesinin istenmesi (Ezgisel gbz bellegi).

7. Sadece akor sesleri verilen, tahtada yazih olan bir ezginin seslerinin
Ofretmenin igareti ile yalmzca sesleri ya da ritmi ile birlikte Ogrencilerden

sdylemelerinin istenmesi.
Miiziksel isitme becerisinin gelistirilmesinde Gnemli bir yer tutan mizk

belleginin egjitiminde, dgrencilerin dikkatini siirekli dinamik tutmak gerekmektedir;
giinkii miizik dersi biyik bir konsantrasyon dersidir. Yukandaki ahgtrmalar,
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gocuklarda canhlik ve ilgi uyandmp, onlara oyun zevki vererek, miizik belleginin
egitiminin yam sira, dikkati yogunlagtirmada da etken olan ¢ahsmalardar.

Miiziksel igitme egitiminin saghkl gerceklestirilmesinde miiziksel diigiinme
egitimi 6nemli bir yer tutmaktadir. Miiziksel isitme egitimi iginde énemli bir yer tutan
notalar salt kendi baglarma soyuttur. Notalarm bir bakima somutlagtinimasi, onlan
uzunluk ve kisaliklariyla, incelik ve kalmhklartyla, bir diz igindeki islevleriyle nasil
diigiileceginin &gretilmesiyle olanakh olmaktadwr. "Diinyadaki Baghca Mizk Egitimi
Yaklagimlar: ve Yontemleri" baghg altinda daha ayrmtih olarak iselenecek olan birgok
miizik 6gretim yontemi notalarn nasil somutlagtrilacag: sorularina aranan yanitlarm
iizerine kurulmugtur.

Miiziksel diiginme egitimi iginde, dinletilen bir miizigin igten yineletilmesi,
icinde gii¢ ses araliklarmm da bulundufu sarkilarda, arahiklarm arasmdaki seslerin
digiindiirilmesi, uyumlu, uyumsuz arabklarm nasil arabklar oldugunun
diigiindiirilmesi, sdylenmesinde giiclik gekilen bir yeden sesin karar sesiyle birlikte
diigiindiiriilerek verilmesi yer alabilir ve bu ¢ahgmalar ¢esitlendirilebilir.

Miizik BeZenisi EZitimi: Miizik egitiminin belki de en Gnemli boyutlarindan
dan sayilabilecek miizik begenisi, hizla degisen Diinya' da giderek daha da 6mem
kazanmaktadir. Degisen diinyayla birlikte giinlik yasam, daha bir karmagk duruma
gelmekte, dolaystyla nsanlarm yasama bigimleri, duygu diinyalari, buna bagh olarak
ise miizik begenileri de degismektedir. Olumlu yonde olabilecegi gibi olumsuz da
olabilecek bu degismelerdeki olumsuzluklara ortam hazrlamamak miizik egitiminin
amaglarmm en 6nde geleni olmalidwr. Bir bakima toplumlarm miizik begenilerinin
ulagtigs diizey, uygarhkta ulagtiklan diizeye bir Olgiidiir. Atatirk bu konudaki
gOrigiinii oyle dile getirmigtir: "Bir ulusun yeni degisikligine 6l¢i, miizikte degisikligi
kavrayabilmesidir” (Aydogan, 1988: 512).

Miizik begenisinin geligtirilmesi miizik derslerindeki birgok etkinlikle dogrudan
bagmtihdir. Cocukta miizige kars: ilgi ve sevgi yaratacak, onda miizik dinleme, miizik
yapma gereksinimi uyandiracak, oma iyi bir miizik begenisi anlayin verecek
etkinliklerin basmmda sarki sdyleme gelir. Okul sarkilar, sozleri yoniinden egitsel,
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gocuk zevk ve psikolojisine uygun, ezgileri yoniinden orijinal, sanat degeri tagtyan,
kolay Ogrenilir olmali ve sézle ezgi arasmda uygunluk (prozodi) olmahdir
(Yonetken,1952:53).

Derslerde sanatsal miiziklerin dinlenmesine ortam hazirlamak, gocuklarm ilgi
alanlarma giren miizigin gesitli konulartyla ilgili tartiymalar agmak,.onlant araghmaya
yonlendirmek, olanaklar elverdigince konser, opera, bale ve miizikal filmler gibi
sanatsal etkinlikleri izletmek, miizik begenisinin gelistirilmesinde 6nemk etkinliklerden
sayilabailir.

Calg1 Calma Egitimi: Miizik efitiminin bir difer boyutu da ¢algt calma
egitimidir. Her mizik egitimi programmda zorunlu olmamakla birlikte, ¢alg: egitimi
Tiirkiye' de giderek yaygmlagmaktadir. Aragtirma bulgulariyla da desteklendigi gibi
(Ozen, 1994) gocuklarm miizik derslerinden beklentileri arasinda bir galgry: galmayr
ogrenmek de yer almaktadir. Cocuklarm galg: galma isteklermin yogunlugu, miizik
derslerinin galgs 6gretimini de igerecek bigimde programlanmasmda etken olmaktadir.

Calgs Ggretiminin yararlan iki agidan ele almabilir. Birincisi, bir miizik dersinin
iginde yer alacak egitim etkinliklerini kolaylagtirici, daha etkin kilacak bir 6zellik
gostermesidir. Ornegin, bir aragurmanm bulgulan (Ozdemir, 1982) blokfiiliit
Ogretiminin, .miiziksel igitme-yazma becerisimi, salt ses efitimine dayah mizik
derslerine gore daha ¢ok gelistirdigi dogrultusundadur.

Calg 6gretiminin ikinci, belki de diferinden daha 6nemli yaran, ¢ocuklarm galg:
calma becerisi ile toplum iginde bir yer edinmesinde kendine giivenli bir kisilik
geligtirmesinde etken olabilmesidir. Ancak, gocuklarm bir galgiyr bir topluluk iginde
dinletebilecek diizeyde etkilice ¢alabilmesi, ¢alg: 6gretiminin gok iyi programlanmasmi
ve standart calg: idretiminin de gergeklestiniimesini gerektirmektedir. Aksi taktirde,
calg1 Ggretimi yukanda sdzedilen yararlardan uzak yiizeysel olmaktan Gteye gidemez.

Yaraticihk Egitimi: Sirekli degisim iginde olan diinyamizda gaga yetismek
bireylerin, kategorilenmis bilgilerin, kaliplar halinde ezberlenildigi bir egitim anlayigmm
otesinde, ¢agdas efitim anlayis ile egitilmesini gerektirmektedir. Cagdag egitim, bilgi
patlama cag olarak kabul edilen ¢agimmzda, sayisiz bilgilerin dstesinden gelebilmek
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i¢in bu gesitli bilgiler arasmdaki etkilesimi gorebilecek, kimi kahplarm gegici oldugunu
farkedebilecek yaratic: bireylerin yetistirilmesi olarak ele almabilir (San, 1981: 10).

"Kiiglik yastan baglayarak gocuklani yaratict kilmaya en uygun alan sanatsal
alandir" (San, 1981: 11) ve miizik, sanatsal alan iginde 6nemli bir yer tutmaktadr.

Birgok egitim alannda oldugu gibi miizik egitiminde de "yaraticihk” arastirma
bulgularinda da goriilecedi gibi (Bilen, 1995) genellikle gozardi edilmistir. "Sesin,
kulagm zevkin" egitimi olarak ele alnan, son yillarda galgi 6gretimini de igerecek
bicimde programlanan miizik efitimine uygulanmasi yaygm olarak gérilmemekle
birlikte giderek "yaraticihk egitimi" kavramu da girmeye baglamgtir.

Miizik dersleri daha ¢ok miizige iligkin bilgi birikimlerinin aktariimast, sarkt
sOyleme ve galma becerilerinin geligtirilmesine yénelik programlanmigsa da, derslerde
6grencilerin kendilerine 6zgii olanmm bulunmasi ve yénlendirilmesi olanakhdr.

Bir tarti kahbma s6z yazma, bir okul sarkisma tart1 eslifi olugturma, verilen
cesitli miizik motiflerinden bir sark: olugturma, yeni miizik motiflerini olusturma gibi
daha ¢ok gesitlendirilebilcek aligmalar, yaraticihk efitimine temel olusturabilecek
¢ahgmalardan bir kagidur.

Miizik egitimi boyutlan olarak ele alinan ses, miiziksel igitme, miizik begenisi,
¢algr galma ve yaraticthk egitiminin her biri birbirleriyle bagmtih olarak miizik egitimi
bitiinliigii i¢inde dogru yontem ve tekniklerle ele almdigmda bir anlam kazamwr, gergek
hedeflerine ulagir. ‘

Miizik Egitimi Yontem ve Tekniklerinin Miizik EZitimindeki Onemi

Egitici, yaratici, bitiinlestirici, eglendirici, tedavi edici ve birgok 6zellifi olan
miizigin, insanm Ozellikle duygusal yoniiniin gelisimindeki roliinii daha etkin kilmak,
okullardaki bu dersin uygulama bigimi ile dogrudan iligkilidir.

Okul dncesinden yiiksek 6gretim kurumlarma dek uzanan egitim dizgesi iginde
miizik egitiminin amaca; bireylere sanatsal miizikleri tanitmak ve sevdirmek, onlardaki
miiziksel potansiyelin ilgi ve yetenekleri diizeyinde agiga ¢ikanhp geligtirilerek bu
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alanla ilgili olumiu davramglar kazandirmaktadir. Bu davramslar, sanatsal miizikleri
tamma segme, dinleyebilme,gerektiginde bireysel ve toplu olarak etkili bigimde sarky
soyleme, ¢alma miiziksel yaratic1 etkinliklerde bulunma ve bu yaptiklarindan haz
duyabilme davramglandir.

Ogrenmenin en ist dizeyinde olan bu davramglarm kahci olup, yasamda
kullaniabilir olmasinda, kuskusuz en 6nemli etkenlerden biri de miizik derslerinde
izlenen yaklagim y6ntem ve tekmiklerdir .

Miizik egitimi, bireyin daha ¢ok duyugsal yonden geligimini hedeflerse de bunu
bireyin biligsel ve devinigsel yonden gelisimini arag olarak kullanarak gergeklestirebilir.
Belli bilgi birikimleri, sarki séyleyebilme, calabilme gibi becerilerm, bir bakima
devinimlerin temelini olustururken bu devinimler de bireyin yaraucihgmm agifa
¢ikmasma, miizik begenisinin olumlu yonde gelismesine ortam hazirlar. Béylece
bireyin duyusgsal yonden gelisimi saglanmug olur.

Miizige iligkin bilgi ve beceriler genellikle soyut olan notalara dayandritmugtir.
Cok gesitli miizik yetenegi gosteren 6frencilerden olusmug temel ve orta 6gretimde,
ogrencilerdeki miizik potansiyelini olabildiince agi§a gikarmak, nota egitimini
olabildigince somut temellere oturtmak, dogru ve yerinde ydutem ve tekniklerin
aracihd ile gergeklestirilebilir.

Miizik derslerinde izlenen yaklapinm ydntem ve tekniklerin dogru ve yerinde
kullamlamamas, teorik bilgilerin 6n plana gegmesine, zellikle nota Ggretiminin amaca
dénligmesine yol agmaktadir. Oysa miizik eftiminde nota Gfretiminin asil amaci
bireydeki miiziksel isitme becerisinin gelistirilmesini saglayarak toplumda sark:
soyleyebilme ve galabilme becerileri ile yer bulan bireylerin yetistirilmesine temel
olusturmak olmahdir.Bu nedenle de genel miizik efitiminde nota ve difer miizik
bilgilerinin HFrenilmesinin  highir zaman ama¢ olmadi, miiziksel becerilerin
kazamlmasmda bir ara¢ oldugu Onemle izerinde durulmasi gereken bir noktadir
(Bilen).

Miizik egitimi yontem ve teknikleri nota ve diger muzik bilgilerinin amaca
déniistirilmeden miiziksel becerilerin gelistirilmesinde birer arag¢ oldugu da dikkate



21

almdigmda, o giinkii dersin hedefleri dogrultusunda, sarkiya dayandinlmis nefes, ses
ve igitme ahgtirmalan ile desteklenerek, ogrencilere sarknm uygun motiflerindeki
ritmik ve ezgisel ¢dziimleme yapmalarma olanak verir. Bu ayn1 zamanda, genellikle
iizerinde daba az durulan miizikaliteyi arttiric: etkinliklere de yer verilmesi igin bir yol
hazirlar.

Bunun sonucunda da miizik sevgisi ile, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda ya sark:
sdyleyen, ya bir ¢alg: galan sanatsal miizikleri dinleme aligkanhi1 edinen, yada tiim bu
etkinliklerin &tesinde miiziksel yaratici etkinliklerde bulunan, ézgivenli, toplumsal,
duygularm kontrol edebilen, iyiye ve giizele daha yakin bireyler yetigtirilebilir.
Boylece biligsel ve devimigsel yoénlerden gelisim, duyussal yoniin geligimine bir
basamak olusturur (Bilen).

Teorik bilgilerin ve nota 6gretiminin bir dersin amacmu degil ,aracm olugturacagt
goriginde olan Sun (Sun, 1974: 210), Tirk halknm egitisel miizik Ggretiminde
yararlanidmasi gerekli olan “kulaktan belleme‘kolayhgmdan sbézetmektedir. Nota,
arahklar, solfej, tartimlar lzerinde gereginden ¢ok durmanm, miizigi miizikten
soyutlayacag, Ofrenciyi miizikten sogutabilecegi nedeniyle Sun, halkm kulaktan
Ogrenme kolayhgndan mizik §gretiminde de yararlanilabilecegmni 6nererek sunlan
eklemektedir: "Unutulmamahdir ki, genel 6gretim okullarmm amac: teknik miizik
bilgisi vermek degildir; egitsel miizik §gretimi vermektir. Bir bakima sarkilarla, calg
miizikleriyle ve dinletme yoluyla miizigin kiiltiirini mizkle vermektir. Miizigin
teknigini teknik okullar verir.”

Olgme ve degerlendirme sistemini de etkileyen, teorik agrhkh bu yaklagm
teorik bilgilerm sozlii smav aract olmasma da neden olmaktadir. Bu durum, miizk
derslerine biiyiik bir ilgiyle baslayan ¢ocuklan miizikten uzaklagtumaktadir. Torogank,
bu tiir smavlarda genellikle bagsarmm az olmasi nedeniyle, miizik derslerinde birlikte
yaratilan tath ses diinyasmmn daglip ugtugunu, gocugun mizk sevgisinin, ilgisinin yok
oldugunu vurgulayarak, sunlar eklemektedir. “Musiki gocugun yeteneklerini geligtiren
bir ders olmaktan ¢ikmig, onun becereksizliklerini yiiziine vuran, onu hirgmlagtiran bir
umaci olmugtur” (Toroganh,1972: 10).
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Miizik eZitimi uygulamalarmm dgerlendirilmesine yonelik bir aragtrma bulgulan
(Bilen,1995), miizik derslerinde genellikle “kulaktan notah 6grenme” yonteminin
uygulandify, miizik eZitimi kapsaminda yer alan ses, isitme, calma, miizik dinleme ve
yaratici etkinliklere yeterince yer verilmedidi dogrultusundadir. Ritmi ve ses
yiikseklikleriyle ogrencilere ¢ézimlettirilmeyen notalar, dizek {izerindeki yerleri
ezberlettirilerek, dgretmenin sarkiyr notali okumasmm taklit ettirildigi bir yaklagimla
ogrettirilmektedir. Bu yaklagim gergek hedefine ulagamayan notalar ile 8grencinin
zihninin neden dolduruldugu sorusunuda birlikte getirerek, Sun' un énerdigi “kulaktan
6grenme™nin tizerinde diiginiilmesi gerektifini ve nota ile 6grenme ydntemi, kulaktan
Ofrenme yontemine yeri geldik¢e yeglenecekse, ritm ve seslerin somutlagtinlarak
Ogrencinin muiziksel isitme becerisinin gelismesinde etken olabilecek, gergek nota ile
68renme yéntem ve tekniklerimin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Giiniimiizde, o6grencilerin dgretmenin karpismda salt oturak, O6fretmenin
calgisiyla sesiyle omekledigi sarkilan yinelemekten bagka bir etkinlikte bulunmayan
Ofrenme ortam tartiyma konusu olmaktadir. Cevremizde mizigi yasantisma
katabilmig giizel sarki sGyleyebilen, bir ¢algiy1 kiigik bir aile toplantismda da olsa,
dinletebilecek diizeyde calabilen, sanatsal miizikleri dinleme ahskanhgi edinmig
bireylerin ¢ogunlukta olmayisi, Tirkiye’nin miizik efitimi politikasmm yam sira
Ogretmenin merkezde oldugu 6grenme ortammdan da kaynaklanabilir. Oysa, 6zellikle
Batida Ogretmen merkezli egitimden Ggrenci merkezli egitime gegis, ¢agm Onemli
egitim gelismesi olarak nitelenmektedir. Miizik egitiminde de miizigi bireyin yagayigma
katmada etken olacak, 6grencinin daha aktif oldugu yontem ve tekniklerle gereksmme
vardir.

Okyay sarkalarm dogru grenilmesi ve ¢ocufun yasammda yer almasmm onemi
izerinde durarak, kuru tarif ve bilglerden armdinlmug, sarkilarm iginde ve
kullamglarryla bir degerlendirme aract olarak da ele almabilecek, notalan ogrencilere
¢ekici hale getirebilmek igin notali sarki Ogretiminde de kullamilabilecek su testleri
onermektedir (Okyay, 1973: 16).
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1. Ellerinde notas: olan bir sarkmm bir iki yerinde yalnig ¢almarak 6grencilerden
yanhslan bulmalarmin istenmesi

2. Sarkilarm karar yada durak seslerinin 6grencilere dgrencilere buldurulmast

3. Inis ve gkiglan ok belli ezgilerdeki inis ve gilaglarm ogrencilerden
gostemelerinin istenmesi.

4. Belli tart: kaliplarma 6mek s6z kalplan yazarak, gocuklardan aym kahba
degisik sozler bulmalarmm istenmesi.

Bu 6mekler notay: 6grenciler igin ilging hale getirilecek notanm bir egitim aract
olarak kullamilacak bigimde nota ile sarki 6gretim yontemlerine temel olusturabilir ve
¢esitlendirilebilir.

Omegin, giizel sarka syleyebilme ve galabilmede arag olarak kullamicak bir
ritmin  Ggrenilmesinde, sarkmm ritmi bir vurusluk notalara doniigtiiriiliip ritmik
degisiklikleri bulmalan 6grencilerden istenebilir.

Bir sesin Ggrenilmesinin ara¢ olarak kullamldig: bir derste sarkmm ritmik yapist
korunarak isleyici sesleri atilomg, ana sesleriyle verilen sarkidaki ses degigiklikleri
Ogrencilere buldurulabilir.

Araliklarn temiz sGylenebilmesi igin arahiklarm arasmda yer alan sira sesler
eklenip, bu sesleri daha sonra igten diisiindiirerek bir yaklagim izlenebilir.

Yukanda tartugilanlar dogrultusunda su sonuglar ¢ikarilabilir:
1. Mizik egitimmde yontem ve tekniklerin dogru ve yerinde kullaniimasz,
a. Ogrenme kolaylh saglar.

b. Teorik bilgilerin 6n plana gegmesini Onleyerek miizikaliteyl artirici
etkinliklere geregince yer verilmesine ortam hazrlar.

c. Teorik bilgilerin “miizikten bilgiye “gidilerek verilecegi bir yaklasimla
ele almmasm saglar, miizik bilgilerin kuru tarif almaktan armdurr.
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d. Soyut olan sesleri somutlagtrarak Sgrenme kolayhg saglar, nota
Ofretimini ama¢ olmaktan kurtarip, miiziksel becerilerin

gelistiriimesinde temel olusturur.

e. Miiziksel becerilerin gelismesini saglayarak miizigi bireyin yasama

gecirmesinde etken olur.

2. Miizik egitiminin iglevlerini yerine getirebilmesi igin yontem ve tekniklerin
geligtirilmesine gereksinme vardur.

Miizik egitimmin bdyle bir yaklagimla ele almmast Ggrencilerin miizife ve miizik
derslerine kargt olumlu tutumlar geligtirmesinde, daha gok giidiillenmesinde ve bunlara
bagh olarak da basarilarmmn artmasmda etken olabilir.

Miizik Egitiminde Miizige Dligkin Tutumlarm Onemi

Tutum “bireyi belli insanlar nesneler ve durumlar kargismda belli davramglar
gostermeye iten Sgrenilmis egilimler “olarak ele abnmaktadir (Demirel ve Un 1987:
173).

Duyusgsal alan davraniglarmm Snemli bir béliimiint olugtutan tutumlarm Slgiiliip
degerlendirilmesi genellikle gozardi edilmektedir. Oysa duyugsal ozelliklerle basan
arasmda anlamh bir iligki oldugu bilinmektedir. Genel olarak duyugsak o&zelliklerin
ilgili alandaki biligsel basar1 degiskenlifinin dértte biri kadarmi agiklayabilme giiciinde
oldugu tahmimn edilmektedir. Duyussal 6zellik ve basan Olgiimleri jizerinde yapilan
aragtirma sonuglan duyusa 6zelliklerin 6grenmeyi belirleyici ve egitimdeki basary
yordayic giicii oldugu noktasmda birlegtirmektedir (Bloom, 1979: 102).

Genelde insanlarm ginliik yasantilarmm yan Grinleri olarak ortaya g¢ikan
tutumlar gesitli yollarla 6@renilirler. Bir kez Ggrenildikten sonra onlar degistirmek gii¢
olsa da, sistemli bir yaklagunla degistirmek de olanaklidir (Demirel ve Un, 1987: 174).

Miizige ve miizik derslerine kargt ¢ocuklarm tutumlan ailelerinin mizige ve
miizik derslerine karsi tutumlanyla ¢ok yakindan iligkili oldufu kadar, ¢ocuklarin
gecmisteki okul miizik yagantilanyla da iligkilidir.
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Ailelerin miizik ugraglarimn gereksizlifine inanmalari, gocuklarmm fen ve sosyal
alan derslerine dncelik vermelerinden yana olmalan, gocuklarn tutumlarinda olumsuz
etkenler arasinda yer almaktadir.

Cocuklarm gegmiste miizik derslerinden beklentilerinin kargilanamamasi, miizik
Ofretmenini sevmeyigleri, miizik becerilerini kazanmada giglik ¢ekmeleri, sozli
smavlarda beceremedikleri ile onurlarmm zedelenecegi kaygisiu yasamalan da miizige
ve miizik derslerine karsi olumsuz tutumlarm gelismesinde belki de ailelerinin
tutumlarmdan etkilenmelerinden daha gok etken olabilmektedir.

Ancak nedeni ne olursa olsun, daha dnce de soz edildigi gibi gocuklarn miizige
ve miizik derslerine karsi gelistirdikleri olumsuz tutumlan degistirmek sistemli bir
yaklagimla olanakhdir. Olumsuz etkiler olsa bile yine de gocuklar igin mizigm, ilgi
¢eken bir alan oldugu bilinmektedir. Cocuklarm ilgilerini yogunlagtrmak, miizife ve
miizik derslerine kargi olumlu tutumlar geligtirmek, miizik 6frenme yasantilarmm
nitelii artinlarak gergeklestirilebilir.

Miizik Ogrenme yagantilarmm nitelifi ¢agdas Ogrenme yontemlerine yer
verilmesinden, Ggretmenin coskulu ve &grencileriyle sicak etkilesimde bulunmasmna,
basanh yasantilarmm basanzsiz yasantdara oranmi yiiksek tutan ve yiiksek bagariyr
vurgulayan 6fretim programi ve not verme uygulamalarma dek gesitli etkenlere
baghdur.

Ogrencilerin gogunlugunu baganh kilarak, onlara basarih olduklan duygusunu
verebilecek efitim diizenlemeleri miizik derslerine karst olumlu tutumlarm
geligtirilmesinde etken olabilir. Ofrencileri basanh kilmak, bir bakima soyut bir sanat
dah olan miizigi, somut temellere owrtmak, 6grenme kolayhf saglayarak cagdas
miizik drenme yontemlerini gerektirmektedir.

Miizik derslerinin bilgi agirhkh, olmaktan ¢ok miizik agwhkh iglemesi de
dgrencilerin tutumlan iizerinde etken olabilir. Miizik agirhikh derslerde bilgiden gok
miizikalitenin 6n plana gegmesi her &frencide farkh dizeylerde olan miizk
potansiyelinin agiga ¢ikanlarak geligtiilmesi ve mizikten doyum saglanmasi
a¢tlarindan da Gnemlidir.
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Sonu¢ olarak denilebilir ki, Ogrencilerin miizik bilgi ve becerilerinin
gelistirilmesinde onlarm miizise ve mizk derslerine iliskin tutumlann énemli rol
oynamaktadir. Sistemli bir yaklagmla olumlu tutumlar geligtirilebilir. Miizige iligkin,
tutumlarm Olgiiliip degerlendirilmesi ise olumlu tutumlarn gelistirilmesi i¢in Snemli
ipuglan verebilir.

Asagda 6frenme giidiisi ile ilgili ele almacak noktalarm, gidilerin temelinde
bulunan tutumlarnn geligtiriimesi konusuna da daha agiklik getirecegi diisiiniiimektedir.

Miizik Egitiminde Giidiiniin Onemi

Genel anlamda giidii, "Organizmanm hareketini baglatan, yénlendiren ve
stirdiren gii¢" olarak tammmlanmaktadw. Gidi, belli bir etkinlifi katilma siiresini
uzatma, davramglan belli bir amaca yoneltme gibi etkilerle grenmeyi hizlandinr,
kolaylagtirir ve basarty1 artirir (Demirel ve Un, 1987: 78).

Aragtirma bulgular, bireyin duyugsal 6zelliklerinden sayabilecegimiz giidilerin
temelinde bulunan ilgiler ve tutumlarm G8renmeyi belirleyici ve efitimdeki bagariyr
yordayici oldugu noktasmda birlesmektedir (Bloom, 1979: 79-80).

Ogrencileri giidiilemek olduk¢a zor olmakla birlikte, giidii duragan bir kisilik
ozelligi gostermez. Ogrencilerin sahip oldugu giidi oriintileri Sgrencilerin
yasantilarmdan biyiik dlgiide etlilenmektedir, yani herhangib_i bir konu ile ilgili gidii
driintileri sonradan kazanian 6zeliklerdir. Bu nedenle degistirilebilir de (Agikgbz,
1994: 318). )

Oprencilerin giidisiizligi birgok dreste oldugu gibi miizik derslerinin de dnemli
sorunlarmdan biridir. Bu, ¢ok gesit etkenlerden kaynaklanabilmektedir. Bu
etkenlerden biri genellikle miizik derslerinin bir yetenek dersi olarak kabul edilmesidir.
Opysa, bedensel ve zhinsel olarak saghikh dogmus her gocugun, yénlendirildiginde
miiziksel davramglar kazabilecegi goriigii giderek yaygmlagmakatadir. Bu nedenle de
"miizik ve plastik sanatlar 6zel yetenek gereklidir" varsaymm, genel sanat eitimi
kapsammda diigiiniildiigiinde agilabilir bir onyargidr (AL, 1978: 1). Ogretmenlerin,
mizk derslerini her Ogrencinin ilgi alam dogrultusunda miizk potansiyelinin



27

gelistirebilecegi anlayist iginde ele almalan, &grencileri giidilemede kolaylhk
saglayabilir. Bu 6grenci ilgi alanlan, toplu sarki sdyleme, solo soyleme, galg: galma,
bir ritm calgistyla sarkiya eslik etme, sarki ya da gsarkiya séz yazma, ritm egligi
olusturma denemelerinde bulunma, miizik dinleme, miizikle ilgili tarbgmalara katilma
gibi ¢ok gesitlilik gosterebilir.

Ogrencilerin, ilgi alanlan dogrultusundaki miizik becerilerini kazanabileceklerine
mandiridmalant da 6nemlidir. Ulagilabilecek amagclar koymak, becerileri basitten zora
dogru asama asama kazandirma yoluna gitmek, 6grencilerin basarty: tatmalarnda ve
yeteneklerinin geligebilecegine inanmalarmda etken olup, giidii {izerinde etken oldugu
bilinmektedir.

Giidiyi etkileyen en onemli etkenlerden biride 65renme yéntemleridir. Cagdag
egitim anlayisi, 6frenme siireci iginde Gfrencinin ve aktif dinamizmin 6n planda
oldufu Ofrenme yontemlerinin gereklilifini ortaya koymaktir. Cagdas Gfrenme
yontemlerinin gesitlendirilmesi dersleri tek diizelikten kurtaracag: gibi miizik bilgi ve
becerilerinin daha kolay kazandnimasmda Ggrencilere basarryr tattirarak
yeteneklerinin gelisecegine inandirimasmda, 6frencmin Ggrenme siirecinde etkili
oldugu hissetmesinde de etken olarak giidii fizerinde olumlu etkiler olugturabilir.

Cagdas miizik 6grenme yéntemleri miizik derslerini bir bilgi aktarmm dersi
olmaktan ¢ok miizik yapma dersi olarak ele almmasina da ortam hazrlayabilir.
Boylece miizik dinletilerine daha gok yer verilebilir, 6grenciler yaratict miizik
etkinliklerine daha ¢ok yonlendirilebilir. Bu da miizk derslerini*daha zevkli bir
Ogrenme ortamma doniistiirerek égrencileri gidiilemede etken olabilir.

Ogrencilerin miizik ve miizik derslerini sevmelerinde, yeterli miizik bilgi ve
becerilerini kazanmalarinda Ggretmenin rolii biiyiiktiir. Sevecen, coskulu, isini iyi bilen
Ogretmenler, Ggrencilerini daha kolay derse katabildikleri gibi onlarm yasammda
onemli bir model de olusturmaktadirlar. "Insan yagammda bir gok 6grenme, model
alma bir bagkasmm yaptiklarmn yapmaya caligma yoluyla gergeklesmektedir.”
(Acgikgoz, 1994: 32). Model alarak ogrenmeden &frencileri giidilemede de
yararlamlabilir. Bunun igin, 6gretmenin mizik alanmda kendisini siirekli yenilemesi,
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gelistirmesi gerekir. Giizel sarki soyleyebilen, galabilen, coskulu, dgrencilerle sicak
etkilesimlerde bulunun miizik G&gretmenleri, hem &grencileri igin iyi bir model
olusturacak, hem de giidiiniin artmasmda 6nemli olan giiven duygusu yaratacak, sevgi
ortamu olugturacakur.

Giidii tizerinde degerlendirme sisteminin de etkili oldugu bilinmektedir. Mizik
derslerine "sark: sdyleyecegim, galgt calacagim ve miizik dinleyecegim " cogkusuyla
gelen gocuklarm, smavlar genellikle bu cogkusunun yok olmasma neden olmaktadir.
Ogrencilerin  beceriksizliklerini  yizine vuran, yeteneklerinin birbirleriyle
kargilagtiriimasma neden olan bir deferlendirmeden gok, sarkmm &fretimi iglem
basamaklarindaki Sgrencilerin katkdarmm, miizik yaratilarmm, ders dip miizik
etkinliklerine (ses, calgt topluluklarma katilma, konser, opera, bale v.b.gdsterileri
izleme gibi) katitmlarmm birer degelendirme araci olacagy, nota gok dnem veriimeyen
degerlendirme siiregleri, Ofrenme giidisinin artmasmda Onemli bir etken
olugturabilir.

Miizik derslerinde 6grencileri giidiilemede etken oldugu digiiniilen konulardan
birininde 6@rencilerin miizik derslerinde kazanacaklan bilgi ve becerilerin yagamda
islerine yarayip yarmayacag kaygism duymalan oldugu samilmaktadur. flkokullardan
baglayarak, lise donemine kadar Anadolu lisesi, kolej, Gniversite girig smavlarmi
kazanma yang iginde olan dgrenciler daha gok bu smaviardaki baganlarm etkileyecek
alanlara yonelmektedirler. Sark: soyleme, galma gibi 6grenci becerilerinin ve miizikle
ilgili yaratilarmm smif diginda sunulmasma ortam hazrlamak, onlarm mizik becerileri
ile toplum iginde ilgi gérmelerini saglayabilir.Bu da mizk dersleri. ile ilgili kaygiyr
ortadan kaldirarak giidiiyii artirabilir.

Yukanda gidi ile igili taruglan konulardan da ortaya gikacag gibi, miizik
derslerinde Ggrenciyi giidillemek onemlidir ve derslerde &grencilerin toplum i¢inde
miizik becerileri ile yer bulmasmda etken olacak bigimde olabildifince miizik
ponsiyelinin geligtirilebilecegi bir yaklagimm izlenmesinin, mizik derslerinin bir bilgi
aktarimu dersi olmaktan gok mﬁz:ik yapma dersi olarak ele alinmasmm nota gok 6nem
verilmeyen degerlendirme siireglerine yer verilmesinin, miizik Ggretmeninin 6grenciler
igin iyi bir model olugturmasmmn ve Srencinin Ggrenme sirecini aktif katthmim
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saglayacak ¢agdas miizik Ofrenme yoOntemlerinin gelistiriimesinin grencileri
giidiilemede etken olacag diigiiniilmektedir. Ancak gergek anlamda Ggrecilerin nasil
giidilenecegi ile ilgli 6nemli ip uglarmm elde edilmesi bilimsel aragtirmalan
gerektirmektedir. Tirkiye’deki miizik egitiminde giidi ile ilgili aragtwrmalarda ise
biiyiik bir bogluk gézlenmektedir. Bu konuda yapilacak arastrmalar bu konuya 15tk
tutacaktir.

Diinyadaki Baghca Miizik Egitimi Yaklagimlar: ve Ydntemleri

Miizigin nitelikli bir egitim arac1 olabilmesi bireyin yasamna katlabilmesi,
olumlu bir kisilik geligtirmesinde arag olabilmesi igin, miizik egitiminin nasil yapilmast
gerektigi, miizikte soyut olan kavramlarm npasil somutlagtiracafi konulan miizik
egitimcilerinin baghca disince kaynag olmustur. Mizk egitimcilerinin siirekh
arayiglant ve ¢abalan sonucunda mizik egitiminde gesitli yaklagmmlar yéntemler ve
teknikler ortaya gikmustir.

Bunlardan isvigreli miizik egitimcisi J. Dalcrose™an yaklagmm (Bayrag, 1987: 2)
miizigin en onemli Ggelerinden “ritm”m gocugun yiriyidginde, konugmasmda, kol
hareketlerinde var oldugu farketmesi sonucu ortaya gikmustir. Dalcrose’ un yaklagim,
dogustan var olan bu yetenegin, yapay olmayan dogal bir duyarhlik olarak geligtirmesi
diisiincesine dayahdir. Bu yaklagima bagh olarak, verilen egitimin amaci, diigiinsel ve
bedeni aktiviteleri arasmda uyum yaratidarak, cocugun aym zamanda zevk alacag: bir
ortam yaratmaktadr.

Cocuk, 6nce duydugu miizigin ritmine kendisini birakarak miizige hareketleriyle
katilir. Duydugu miizigi, viicuduna yerlestiren gocuk, daha sonra zekasm kullanarak
duydugu seyi analiz eder. Viicut hareketleriyle disinsel aktvitelerin birlikteligi
rahatlama ve zevk almayi saglar.

Dalcroze, ritm egitimi ile birlikte solfej efitimi de vererek gocugun kulagmi
egitir.

Unlii Alman besteci ve miizik egitimcisi C. Orff’un, (Bayrag, 1987: 4) miizik
egitimi de Dalcrose da oldugu gibi ritm ve dogaglamaya dayahdir.
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Orff’un ritme verdigi dnem vurmah ¢algilarm miizik egitimine girmesine neden
olmugtur. Calgt yapmmcilaryla birlikte gabsarak sopramo, alto, bas silofon ve
metelofon, soprano alto glokenspil, davul, zl ve tahta bloklar yaptiran Orff’un
calgllan,, kolaylikla calmabildigi gibi belli bir olglide teknik gelisimi de
saglamaktadir.Bu galgilar aym zamanda dogaglama igin de, smirh olan insan sesinden
daha fazla olanaklar saglayabilmektedir. Orff"a gére, miizige ritm ile baglanip miizigin
diger 6geleri buradan geligtirilmelidir. Orff un amaci, gocuklarm dogaglamasi, kendi
ritmlerini ezgilerini eglik figiirlerini yaratmasidw. Cocuklarm bildikleri tekerlemeler,
¢ocuk oyunlan onlarm ilk miizik malzemelerini olugturmugtur. Bu miizikler, konusma,
el girma, dans ve sarki geklinde gocuklarca yorumlanmakatadw. Cocuklar aym
zamanda, ses ve ¢alg ile taklit etmeye ve dogaglamaya tesvik edilmekte, boylece
kendi miiziklerini ortaya ¢ikarmak igin ortam hazirlanmaktadar.

Orffun miizik egtiminin en dnemli 6zelligi, gocuklarm ilgisini ¢ekmesidir. Bu
yaklagimla gocuklarm sarki soyleyerek, oynayarak ve hareket ederek yaratica
etkinliklerde bulunmalan saglanmaktadir. Miizik kavramlan, onlarm miizik etkinlikleri
sonucunda olusmaktadir. Cocuklara 6gretme yerine yol gosterme yeglenmektedir.

Cocuklar, hareket ile konugma ve sesleri bagdagtrmalan igin ydnlen-
dirilmektedirler. Duygularm: 6nce bireysel daha somra toplu olarak ifade eden
cocuklar, 6nce taklit ve tekrarla baglamakta, sonra dogaglamaya gegmektedirler. Ses
ve hreket dogaglamasi gocuklan form kavramma dogru yonlendirmektedir. Cocuklar,
daha sonra yaptiklarmi analiz etmektedirler. ‘

Orff'un yaklagmm ve yontemi gocuklarm sanat yoéniinden geligmesini en iyi
bigimde saglamaktadir.

Macar besteci ve miizik egitimcisi Kodaly ise, (Bayrag, 1987: 9) ulusal miizik
kiiltiiriniin okul miizik egitiminde halk ezgileri temel alnarak gelisecegi mancmdadur.
Bu yaklaggmma dayal olarak B.Bartok ile birlikte derledigi halk ezgileri, gocuklarm
miizik egitiminin ana malzemelerini olugturmustur.
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Kodaly’ye gore herkes sarki sdyleme zevkine vardmrilmaly, miizik konusunda
bilgili olmahdir. Miizik giinliik yasantida evde ve disardaki etkinliklerde rol oynamakh,
miizik dinleyicileri egitilmelidir. Kodaly’nin yontemi, nota okuma yazmay1 da igeren
kulak egitimi, ritmik hareket, sark: séyleme ve dinleme etkinliklerinden olugmaktadir.
Bu yontemde viicut hareketleri miizik okumaya yardimc1 bir arag olark kuflambr.
Ritmik duyarlihk, gocuklarda hareket ve ritm oyunlan ile iglenir ve onlarm gérerek ve
duyarak temel vuruglan ve ritm motiflerini algilamalani saglamaktadir. Basit ritmler
¢izgi notasyonu denilen sistemle bir ve yarim vurusluk ses siireleri "ta ve "ti" heceleri
kullanilarak yazilmaktadir (Th | 4 % Ta) Cocuklar bu ritmleri el qurparak soylemekte
ve hareket etmektedirler. Cocuk tekerlemelerinden alman bu ritm motiflerine
cocuklarm kendi dogacladiklan ritm motifleriyle karghk vermeleri saglanmaktadir.
Boylece 5l¢ii, vurus, aksan ve denge duyarhbg gelistirilmektedir.Ritm ezgt ile bagmth

_olarak  Ogretilmektedir. Ezgi &gretiminde ¢ocuklarm yanm sesleri temiz
sOyleyemedikleri gerekgesiyle pentatonik dizi kullamiimaktadar.

Jopon miizik egitmcisi Suzki ye gére (Bayrag, 1987: 15) tiim insanlar biiyik bir
potansiyelle dogarlar ve her bireyin kendi iginde gok yiiksel bir diizeye gikarabilecegi
bir kapasitesi vardir. Cogu insan yiiksek potansiyelle dogmasma kargin uygun olmayan
kosullar sonucu giiglerini gelistirememekte ve yagamlan daha alt diizeyde olmaktadur.

Suziki’nin yetenek egitimi dimyadaki tim c¢ocuklarm anadillerini Ggrenip
konusabilmekle beyinlerinin, ne denli biyiik potansiyele sahip oldufu varsayimmna
dayalidir. Suziki, bu yonteme "Ana Dil Yontemi” demektedir.

Yetenek egitimi, bebegin dogum oncesinden baslayarak bebeklik déneminde de
siiren miizik dinletileriyle baglamaktadir. Boylece gocuk, miizigin gevresinin aynimaz
bir pargasi olduguna alistirilmaktadir. Cocuk, ii¢ yasmdan sonra fiziki yapisi uygun
duruma geldiginde keman egitimine baglatlmaktadir. Keman egitiminin temelini
anadilin §grenilmesinde oldugu gibi, dinlemek ve taklit etmek olusturmaktadir. Cocuk,
dinledigi miizikleri ezberlemek zorundadir.
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Nota egitimi, gocugun calmi oldufu miiziklerin, nota ile kargilagtmlmasiyla
baglamaktadir. Teknik egitim, solfej egitiminden 6nce gelmektedir.

Yetenek egitimi, bireysel olup gocugun gereksinimine ve dikkat siiresine gore
ayarlamaktadir. Cocugun derslerine de katilan aile bireylerinden birisi, gocugun giinkik
caligmalarnda yardmnci olmaktadir. Suziki’ nin amaci sanatqr yetigtirmek degil,
gocugun miizik potansiyelini gelistirmektir.

Mizik egitiminin ana sorunlarmdan biri de soyut olan notalarm nasil
somutlagtinlacafy miizik egitiminin bir bakima temeli sayilabilecek solfej okumanm
nasil gergeklestirilecegi olmustur. Miizik egitiminde, notalarm somutlastirilmasma
kolay okunup, yazlabilmesine iligkin daha eski yillardan bu yana gesitli yontemler
gelistirilmigtir (Y onetken, 1952: 82-122).

Fransa da, A. Parran (1587-1650) adli bir rahip tarafindan, majér dizinin yedi
derecesinin birden yediye kadar yedi rakamla gosterilmesi Onerilmistir. "Fransiz
Rakam Miizik Yoéntemi" olarak adlandinlan bu ydntem 1923 yilma kadar birgok
miizik egitimcisi tarafindan benimsenerek kullanilmgtir ve gelistirilmeye ¢ahgilmistir.

Ingiltere de S. Glower (1785 1864) admnda bir miizik egitimcisi, adma "Ingiliz
Tonic Sol-Fa Yontemi" dedigi yontemiyle, Fransiz rakamh mizk yontemini, harflere

uyarlamigtir.

Almanya'da Tonika=Do admu tagtyan yéntemin kurucusu A.Hundaeger de,
(1858-1927) Ingiliz Tonic Sol-Fa Yonteminde oldugu gibi, major dizinin yedi
derecesini harflerle gdstermis, ritm g¢ahsmalarm el igaretleriyle somutlagtirmaya
galismugtir.

"Max Battke Yontemi" nin kurucusu Max Battke (1863 1916) hem Alman
abesedizasyonunu (C, D, E, F, G, A, B) hem Gui d’Arezzo’nun solmizasyonunu
kullanarak, dizek iizerinde grafiklerle yapilan 68retimi kapsayan bir yéntem
gelistirilmistir.
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C. A Eitz (1848 1924) tarafindan bulunan "Carl Eitz Tanwort Yontemi" nde
her notanm bir diyezli, bir bemollii, ¢ift diyez ve ¢ift bemollii bes durumuna gore ad
bulunmustur. Bu adlar sunlardir. Dogal sesleri : Bi, Tobu, Su, La, Ni, bir diyezh
sesler: Ro, Mu, Sa, Pa, De, Ki, Bo, bir bemolli sesler: Ne, Ri, Mo, Go, Pu, Da, Ke,
¢ift diyezli sesler: Tu, Ga, Pe, Le, Fi, No, Ru, ¢ift sesler: Ka, Be, Ti, Mi, So, Lu, Fa.

G. L. Wilhem (1781-1842) tarafindan bulunan "Wilhem Fransiz Y&ntemi" nde
ses arahklanm somutlasttrmak i¢in ses merdivenleri kullamlmig, ritmler sdzciklerle

somutlagtnlmgtir.

E. Jue "Ed. Jue Yontemi" adryla amilan yénteminde yedi notay: ayn sekildeki
nota bag ile gésterilmesini Snermigtir.

M. Chewais admdaki Fransiz mizk egitimcisi, ses yikseklikleri ve ritmik
alistrmalar igin giintimiizde de yer yer kuflanilan "Fonomimi" adx verilen el isaretlerini
Oonermuigtir.

Ptacinski tarafindan ise seslerin somutlagtinlmas: igin, renkler nerilmigtir. Sekiz
basamakh bir dizi merdiveni iizerinde yapilan ahstrmalaria basamaklar su renklerle
gosterilmigtir: do: kirmiz, re: beyaz, mi: sar, fa: kahverengi, sol: mavi, la: yegil, si:
mor. Renkli yontemde once kirmizi, mavi, sari renkler {izerinde, yani do, mi, sol,
sesleriyle isitme ahgtumalan yapimakta, sonra swasi ile si, re, fa, la seslerme
gecilmektedir.

Bu yontemlerin birgogu giniimizde kullamimamakla birlkte, agdas miizik
egitimi yontemlerine bir basamak olugturmugtur.
Egitimin her alaninda siiren, daha nitelikli, dah ¢agdas bir egjtim gergeklestirmek

i¢in, yeni yontem arama gabalarmm sonucunda gikmug yontemlerden biri de, etkililigi
birgok alandaki aragtirmalarla kanitlanmus isbirlikli 6grenme yontemidir.
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Isbirlikli Ogrenme”

Ikel toplumlardan, giinimiize dek igbirlizi yagantimizm akigm saglayica 6nemli
bir etken olmustur. Bireyler gerek aile icinde, gerek aile digmda varhklarm
sirdiirebilmek igin birbirleriyle yardimlagmak isbirlifi yapmak zorunda kalmiglardur.
Bu, bireyler gibi, toplumlar i¢in de gegerlidir.

Toplumsal yagantmn bir geregi olan isbirlifinden, egitimde de yararlamifmgtir.
Koy Enstitiileri’ nde uygulanan, st smiflarm alt smiflara yardm etmesine dayah
Ogretimin, giniimiizde de birlestirilmig siniflarda uygulandify gozlenmektedir.

Dewey (1957), bu isbirliginin 6gretmence dikte etmesiyle degil, &grenciler
tarafindan isbirligi yapilarak hazrlanmasi gerektifine dikkati cekmigtir. Isbirligini
demokratik yasamm bir gerefi olarak goren Dewey, isbirli§i becerilerinin
kazamlabilmesi i¢in smifta isbirligine yer verilmesi gerektigine inanmaktadir. “Béylece
Ogrenciler yalmzca se¢im yapmayi, kararlara katlmayr degil, aym zamanda
bagkalarmm haklarma saygi gostermeyi, onlant anlamay: ve bagkalan ile birlikte

cahigmay1 6grenecektir” (s. 2).

“Isbirlikli Ofremenin” en 6nemli oOzellifi Ofrencilerm ortak bir amag
dogrultusunda kiigik gruplar halinde birbirmin Ofrenmesine yardm ederek
cabsmalandir. Bu ozelligi ile isbirlikli 63renme, bugin de, ozellikle ilkokullarda
uygulanan "kiime g¢aligmasi " adi verilen grup ¢ahgmasma benzemekle birlikte her
grup ¢ahsmasi, igbirlikli 6grenme degildir. Genellikle yetenek ya da bagan durumlarma
gbre gruplarm olugturdugu uygulamalar isbirlikli 6grenmeden farkh bir Gzellik

gosterir.

Bir grup ¢ahsmasinm isbirlikli 6grenme olabilmesi igin gruptaki 6grencilerin hem
kendi 6grenmelerini hem de grubun diger iiyelerinin Gfrenmelerini en st diizeye
¢ikarmaya cahsmalan gerekmektedir. Isbirlikli 6grenmenin gergeklestirilebilmesi igin,
gruptaki Ogrencilerin, birbirlerinden bagmmsiz olarak igin bir lkusmmi yapmalarnm
otesinde, birbirleriyle etkilesip, yardimlagarak ortak bir {iniin ortaya koymasi esastr.

* Bu béliim, Agikgoz'den (1992a) dzetlenmigtir.
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Isbirlikli Orenme likeleri

Isbirlikli 6grenme etkililifinin artmlmast icin belli ilkelere dayandirilmigtir. Bu
ilkeler $6yle siralanabilir:

1. Grup Odiilii: Isbirlikli 6grenme dyle diizenlenmelidir ki, grup iyeleri, ancak
grup baganh olunca bagarih olabilsin

Slavin bu kosulun isbirlikli odill yapia ve isbirlikli i yapist ile
gergeklegtirilebilinecegi gorigindedir. Isbirlikli 6diill yapist grup iyelerinin, grup
amaglani dogrultusunda, grup irinii ortaya koyarak, grup olarak 6diillendirilmesini
gerektirir. Isbirlikli i yapis1 ise, grup tyelerinin bir igi bitirmek amaciyla gabalarmm
birlegtirilmesinin 6zendirildigi duramlardir. Isbirlikli is yapismm gérev dagihmi ve grup
cahgmasi olmak {izere iki gekli vardir. Gorev dagilmh igbirlikli 6Zrenme
uygulamalanyla 6grenciler, ayr aym islerden sorumiu olurlar. Ogrenciler tek tek
degerlendiririlirler, bireysel puanlarm toplamu ile grup puam elde edilir. Grup galigmast
uygulamalarnda ise grup iiyelerinin hepsi bir.is lizerinde gahgirlar. Her iki durumda da
6diil grup iirtiniine verilir ve olumlu 6diil bagumlihf yaratilmus olur.

2. Olumlu Bagmmhhk: Johnson ve Johnson’a gore, eses olan §diil bagmmbihigmm
saglanmasm da olanakh kilan ama¢ bagmhhigidir. Johnson ve Johnson bu kosula
"olumiu bagimhhk" admi vermekte ve bu kosulu isbirliginin en 6nemli kogulu kabul
etmektedirler.

Olumlu bagimlbk, olumlu iiriin bagimhlifs ve olumlu ara¢ baginhhg ile elde
edilir, Olumlu iiriin bagmmhihg:, grup iyelerinin ancak birlikte ¢ahgtiklarmda
basarabileceklerine manmasi anlammdaki amag¢ bagimliigmi, ortak tiriine dayalt olarak
verilen tek tip 6diil anlammdaki 6diil bagmliligm da igerir.

Olumlu arag bagimlihg; ise, kaynak, rol ve i§ bagimhhigm icermektedir. Kaynak,
bagimliligs her tye bilginin kaynaklarmm ve malzemenin yalmzca bir kismma sahip
oldugunda, rol bagimhhg, her iyeye digerlerini tamalayici birbirleriyle iligkili roller
verildiginde, is bagimhlig1 ise, bir liyenin iginin bitmesinin bir bagka {iyenin iginin
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bitmesine bagh oldugu durumlarda ortaya gikar. Olumlu bagimbhlik ile sorumluluktan,
yardimdan kagma gibi durumlar énlenebilir.

3. Bireysel Degerlendirilebilirlik: Isbirlifine dayah 6grenme kuramcilarmm
o6nemle iizerinde durduklari kogullardan birisi de bireysel degerlendirilebilirliktir.
Cesitli bigimlerde saglanabilecek bireysel degerlendirilebilirligin ilkini, Johnson ve
Johnson, grup iiyeleri arasmda grup amacma ulagmak i¢in birbirine yardimc: olma
sorumlulufunu hissedecegi bigimde olumlu bagmmhhk yapilandumak olarak
agiklamaktadidar. Ikincisi ise Ofretmenin her &frencinin bagan diizeyini
degerlendirmesidir.

Aragtirmalar, bireysel degerlendirmenin yapildigx isbirligi uygulamalarmm,
bireysel degerlendirmenin yapiimadig: isbirligi uygulamalarma gore daha etkili oldugu
dogrultusundadar.

4. Yiizyiize (Destekleyici) Etkilesim: Grup iiyelerinin, ortak ign bir kismm
iistlenip onu birbirinden bagmsiz bitirmeleri yeterli degildir. Aym zamanda grup
iiyelerinin birbirlerinin ¢abasm &6zendirmesi ve kolaylastnimas: gerekmektedir.
Ogrenciler bunu yardim etme, doniit verme, giivenme ve yapilanlan tartigma gibi
davramsglarla gergeklestirirler.

5. Sosyal Beceriler: Isbirliginin etkililigini arttrmak i¢in 6grencilere kigilerarasi
iligkilerin nasil olmasi gerektigi 6gretilmelidir.

6. Grup Siirecinin Degerlendirilmesi: Grup siirecinin degerlendirilmesi, grup
etkinlifinin sonunda grup dyelerinin getirdigi katkilarm tartglmasi, siirmesi ve

siirmemesi gereken davramglarin saptanmasidar.

7. Esit Bagann Firsati: Ogrencilerin basan durumuna bakilmaksizm esit
derecede gayret etmeleri ve her égrencinin katkismm degerlendirilmesi demektir.

isbirlikli Orenmenin Etkililigi

Aragtirma bulgulan isbirlikli 63renmenin, cinsiyet, yetenek, smf diizeyi, kiltiirel
koken, fiziksel sakathk vb. bircok oOzellik aqismdan cesitlilik gosteren &frenci
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gruplarmm, ¢ok gesitli konu alanlarmdaki basans: iizerinde olumlu etkileri oldugu
dogrultusundadar.

Ogrencilerin gereksinim duyulana kadar hatrda tutulmas: ve Ogrenilenlerin
bagka durumlarda kullamlmasi -trasferi- iizerinde de olumlu etkilerinin ortaya
¢ikarildigy igbirlikli 6grenmeye iliskin birgok aragtirma vardir (s. 85).

Ogretimde, bilgiyi kazanma ve gelistirme yollarma yani siirece verilen 6nem
giderek artmaktadur. Isbirlikli 6grenmenin zor ve karmagk islerin gergeklestirilmesinde
kullamlan st diizey biligsel stratejiler (smiflama, geri getirme, formiillestirme, kavram
gelistirme, problem ¢ézme, ayrmtih olarak isleme, akil yiiriitme, siraya dizme, vb.)
lizerinde olumlu etkilerinin bulundugu; igbirliki &3renme gruplarinda calisan
dgrencilerin st dizey biligsel stratejileri daha sik kullandiklarm: gosteren birgok

aragtirma bulgusu vardir.
Ayrica aragtirma bulgulan, isbirlikli 6grenmenin;
# Qgrencilerin derse katihmmi saglama,
* Olumlu 6grenme gevresinin yaratiimasim kolaylagtirma,
* Her yag grubundaki 6grenciler arasmda arkadaghk iligkilerini geligtirme,
* Qgziirli ya da 6grenme giiglikleri olan 63rencileri normal grupta egitme,

* Basannm yikselmesinde etken olan, dfrencilerin kendilerimin yeterli ve
degerli olduklarma inanmalan yani benlik saygismm artmimasi,

*  QOgrencilerin egitimle ilgili tutumlarmm olumlu olmasi,
*  Giidiniin arttirilmast,
* Edimm kalitesinde etken olan kaygmm diigiirilmesi,

* Bagarmm artmasmda etken olan, denetim odagmm igsellestirilmesi yani
ogrencilerin basant ve basansizhfm sorumlululugunun kendileri oldufuna
inanmasi gibi biligsel ve duyugsal dgrenme Griini ve siireci iizerinde olumlu

etkileri oldugu dogrultusundadar.
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Isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Isbirlikli 6grenme, gesitli tekniklerle uygulanan bir yéntemdir. Bu teknikler
sunlardar:

1. Birlikte Ogrenme.

2. Akademik Celigki.

3. Ogrenci Takimlar.

a. Ogrenci Takimlan - Basani Bélimleri.

b. Takim - Oyun - Turnuva.

c. Takim Destekli Bireysellegtirme.

d. Birlestirilmis Isbirlikli Okuma ve Kompozisyon.

4. Grup Aragtirmast

5. Isbirligi-Isbirligi.

6. Birlegtirme.

7. Bulus.

8. Birlegtirme II.

9. Birlikte Soralim Birlikte Ogrenelim.

Isbirlikli 6grenme teknikleri farkh 6grenme yasantilarma yer vermelerinin yam
sira, benimsedikleri egitim felsefesi, isbirlifi saglama bigimleri, degerlendirme ve
pekistirme stiregleri gibi 6zellikleri agismdan farklihk gostermektedir. Bu farkhihklar
dikkate almarak amaca en uygun tekniklerin segilmesi ya da .yeni tekniklerin
geligtirilerek etkilice kullaniimas: beceri gerektirmektedir. Ogretmenlerin 6zel egitimini
gerektiren igbirlikli 6grenme, bir kez kavramildiktan sonra, kolayhkla ve etkilice
kullanilabilir bir yontemdir.

Miizik Egitiminde Isbirlikli Ogrenme

Birgok aragtirmaya konu olmus ve etkiligi kamtlanmig (Agikgoz, 1992: 77-80),
Ogrencmnin pasif durumdan aktif duruma gegirildigi 68renci merkezli yontemlerden biri
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olan "Igbirlikli 6grenme" nin ulagilabildigi kadaryla, temel egitim ve ortadgretimde
miizik egitiminde uygulanigmna rastlanmamstir.,

Rastlantisal olugturulacak kiigiik gruplardaki 6grencilerin hem kendilerinin, hem
de gruptaki difer 6grencilerin 6frenmesini en st diizeye gikarma cabalarma dayah
igbirlikli 6grenme miizik bilgisi ve becerilerinin kazamlmasmi kolaylagtrabilir.

Sark: sdyleme ve ¢alma becerilerinin geligtirilmesinde temel olugturacak tartim,
ezgi, vurus kavramlan, ses sireleri, dlgiiler, sol anahtan, dizek kavramlari, seslerin
dizek iizerindeki yerleri, ses degistiriciler, dizler, hiz ve niians terimleri gibi temel
miizik bilgilermin salt tamim olarak Ogrencilerin defterlerine yazdinlmasi yerine
igbirlikli 6§renme yontemi ile daha kahci 6§renme saglanabilir.

Ogretmen, temel miizik bilgileri ile ilgili bir konuyn tim smifa Smeklerle
agiklayip, daha sonra rastlantisal olugturacags kiiglik gruplar i¢inde her 6grencinin grup
arkadaglarma Ogreterek ve grup arkadaslarmm bilgisinden yararlanarak konunun
pekismesine yardimcr olabilir. Smif yeniden ortak gahgmaya gectiginde, Ggretmen
konunun 6zetlenmesi i¢in smifa rehberlik edebilir. Tek tek ya da grup igi ¢alismalardan
edinilen izlere gére bir degerlendirme yapilabilir.

Miizik egitimi programlannda yer alan miizik tiirleri, ses ve galg! topluluklan,
miizik dénemleri gibi konularm O&grenilmesinde de igbirlikli 6frenme yoéntemi
kullamilabilir. Ogrencilerin miizik kiltirinin olugmasmda ve miizik beSenilerinin
gelismesinde onemli katkilan olan bu konular, 6grencinin pasif kaldifi ortamda ya
Ogretmen tarafindan anlatiimakta ya da Ggrencilere ddev olarak verilmektedir. Ancak
verilen ddevlerle de Ofrenci genellikle aktif duruma getirilememektedir. Genellikle
verilecek konular aracilify ile, Ogrenciler 6devi hazrladiktan sonra, hangi &zel
hedeflerin gerceklestirilecegi davramgsal olarak ifade edilmediginden, 6grecilerin bu
hedefleri nasil gergeklestireceklerine iligkin Ggrencilere yeterli bilgi aragtirma ydntem
ve kaynaklan verilmediginden ve degerlendirme 6lgiitleri belirlenmediginden 6devler,
¢ofu kez kitap ve ansiklopedilerden, algllanmadan yazlan birka¢ sayfadan Gteye
gidememektedir.
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Isbirlikli kiiciik gruplarla yapilacak gahgmalarla bu ve benzeri konular daha ilging
kilmacag gibi, daha zevkli bir 6renme ortamu da yaratilabilir. Ogretmenin elinde
bulunan galgilarla ve resimlerle, galgilan tanitim, miizik tirlerine, dénemlerine ilskin
dinletiler yapmasi ve benzeri etkinlikler de konularm pekigmesini saglayacaktir.

Miizik egitiminin 6nemli sorunlarmdan biri, miiziksel igitme gahgmalarmm, digeri
ise galgt ofretiminin etkilice gergeklestirilememesidir. Ozellikle, miizik egitiminin
zorunlu oldugu, yer yer 60 63renciyi de agan temel egitim smiflarmda, bu becerilerin
yeterince gelistirilebilmesi i¢in, Ofretmenin her Ogrenciye ulagabilmesi, sinrh ders
saatleri iginde olanaksiz olmaktadir. Isbirlikli gruplar iginde, yetenekli dgrencilerden de
yararlamlarak, bir bakima her 6grenciye ulagmak, her 6grenciyi aktiflestirmek olanakh
olabilir.

Tiirkiye” de miizik egitimde yaygm olarak kullanilan blokfiiliit, cogu Ggrencinin,
sesleri  hangi parmak diizeni ile olugturacagm ve nasil ifleyecegini
algllayamamasmdan, miizik yapma aracindan ¢ok, bir giiriiltii arac1 olugturmaktadir.
Ogzellikle, calglarm nasil tutulmasi gerektigi, hangi parmak diizeniyle dogru ses
tretilebilecegi konularmda, her Ogrenciye tek tek yardimci olamayan Ofretmen,
igbirlikli 6grenme yontemi ile 6grencilere daha gok yardmci olabilir.

Miiziksel igitme ¢absmalarnda, incelen, kahnlagan, uzayan, kisalan seslerin,
sarkilardaki hiz ve niians farkbbklarmm farkedilmesinde, tartimh bir konugmanm
ritminin bulunmasmda, bir sarkmm karar sesinin bulunmasmda ve benzert galiymalarda
da igbirlikli 6grenme yontemi aracili ile, yalmzca yetenekli égrencilerin aktif oldugu
bir 6grenme ortammdan yetenegi daha smirh 6Zrencilerin de aktif oldugu bir 6grenme
ortamma gegis saglanabilir.

Verilen gesitli motiflerin birlegtirilmesiyle sark: olugturma, bir sarkiya tartim
eslifi olugturma, verilen bir tartim kahbma séz yazma gibi yaratict etkinlikleri de
kapsayabilecek igbirlikli Ggrenme yodnteminin "her miizik dersinde uygulanmasi
gerektigi” gibi yamlgiya da diigmemek gerekir. Bu yontem dersin bir bolimiini
kapsayacag: gibi difer yontemlerle birlikte, konuya ve miizik etkinliklerine en uygun
gelistirilecek tekniklerle uygulanabilir.
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Miizik Egitiminde Isbirlikli Ogrenme Teknikleri

Isbirlikli 6renme, igin yapilandinlmasi, smfin diizenlenmesi gibi noktalarda
farhhklar g6steren bircok teknikten olugmaktadir. Bu bélimde olumiu bagmhilik,
bireysel degerlendirilebilirlik gibi temel kosullara bagh kalarak baz degisiklilerle,
miizik egitiminin yapisma uygun disecek bicimde yeniden yapilandinlan miizik
egitiminde igbirlikli 6grenme teknikleri verilecektir.

Birlikte Orenme: Johnson ve Johnson tarafindan gelistirilmis olan birlikte
ogrenme teknifi (Agikgdz, 1992 a: 16) miizik egitiminde, temel miizik bilgilerinin
6grenilmesi (ses siireleri, 6lgiiler, seslerin dizek tizerinde gosterilmesi, ses defistiriciler,
diziler, miizik terimleri vb.), dogru nota yazma, bir ¢algmm dogru tutulusu, seslerin
parmak diizenlerine iligkin gabsmalarda, tartimh konugulan sdzlerin ritmini bulma,
verilen tartim kahbma uygun sdz yazma, bir miizife tartm eslifi olugturma vb.
konulara uygulanabilir. Asagida bu teknigin uygulanmas: sirasmda yer almasi gereken

iglemler, bir ve yarm vurugluk ses siirelerinin (J JJ)) ve élgiinin Ggrenilmesinin

hedeflendisi, nota egitimine yeni baglamis olan bir temel efitim 4. smifindan 6rnek
vererek agiklanmaktadir.

1. Sunum: Ogretmen, o ginkii ders ortamma uygun olarak sdylesi, bir nceki
derste Ogfrenilmis olan sarkmn yinelenmesi, miizik dinletisi gibi bir etkinlikle,
ogrencileri miizik yapma ortamma hazrlar.

Ogrencilere bir ve yarim vurugluk ses siirelerinin dgrenilecegi bir sarkmm dogru
soylenebilmesi ve galmabilmesi i¢in, sarkmm ritminin Ggrenilmesi gerektigi
vurgulanarak agiklanip, onceki bilgi ve beceriler gozden gecirilerek derse baglangig
yapihr.

Konunun dretilmesinde su islem basamaklan yer alabilir:

a. Ogrencilerin bildizi bir tekerlemenin sézlerini tarumh konugarak émekleme ve

ogrencilerden toplu halde yinelemesini isteme.
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b. Her vurusa hangi hecelerin geldigini ve kagmci vurusta susuldugunu

Ogrencilere sorma.

[ TT 0 s 1 11

Yag sa-ta- nm sus bal sa-ta-nim sus

— ——— — — — e a— — PR

¢. Bir vurugun ikiye boliindiigi, iki hecenin oldugu vuruglara dikkati gekerek bir
ve yarim vurugluk ses siireleri ile bir vurugluk sus’un yazhgmi gésterme. .

JJl Tl

Yag sa-ta- im sus bal sa-ta-nm sus

——— c—— —— —— ——— ——

d. F) Slgityd agiklama, 6lgii cizgisinin nerelerden gekilecegini dgrencilere sorma.

2

o Y

Us-tam 06l-dii ben sa-ta-rim

2. Gruplarm Olusturulmas:: Ofretmen yetenek, cinsiyet, Qahskanhfg vb.
ozellikler agismdan heterojen olan, smifin konumuna gére 2-6 kisilik gruplar olugturur.
Sorun ¢ikan gruplan dagitma yerine, birlikte ¢aligma becerilerinin Ggretilmesi
yeglenmelidir. Sinfin konumunun elverdigi olgiide, grup iyeleri birbirine yakm,
gruplar birbirinden uzak oturtulur.

3. Ogretim Malzemesinin Bagimhlik Yaratacak Bigimde Planlanmasi: Her
gruba 6grenme malzemesinden birer kopya verilir.

4. Bagimhhk Saglamak icin Grup Uyelerine Roller Verme: Grup iiyelerine

yazci, sézcii,. malzeme getirici gibi roller verilir .
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5. Akademik Isin Aqiklanmasi: Tiim gruplardan, 6gretmence, vuruslanyla
tartmh konusularak 6meklendirilen tekerlemenin diger béliimiiniin ses siirelerini ve

olgii gizgilerini belirlemeleri istenir.

|~
|

——

Us-tam o0l-du ben sa-ta-rim

6. Gruplar Arasinda Tsbirligin Saglanmasi: Grup iginde igbirliginin yararlan
biitiin smfa yayilabilir. Isi biten grup diger gruplara yardimc: olabilir.

7. Istendik Davramglarin Belirlenmesi: Isbirligi ise-vuruk olarak
tammlanmahdir. Baglangigta grupta kalma, sessiz konugma, birbirine adiyla seslenme
gibi davramglar lzerinde durulabilir. Daha sonraki asamalarda su davramslar
vurgulanabilir:

a. Her tiyenin, yanitn nasil elde edilecegini agiklamass

b. Her iiyenin yeni 6grenilenlerle, 6nceki 6grenilenler arasmda bag kurmasi,

c. Gruptaki herkesin Ofrenme malzemesini anlayip, anlamadifmm kontrol
edilmesi.

d. Herkesin katilmasmin 6zendirilmesi.

e. Obiir grup iiyelerinin séylediklerini dikkatlice dinleme.

f. Mantikh olduguna inanmadik¢a diigiincesini degistirmeme.

g. Insanlan degil diigiinceleri elegtirme.

8. Olumlu Amag¢ Bagimhh@mm Yaratimasi: Her gruba bir puan vererek
grup odiilii verilir.

9. Basar1 lIcin Gerekli Olgiitlerin Aqiklanmasi: Isbirlikli grenme
durumlannda 6lgiite dayah degerlendirme yapihr. Ornegin, her dogru l¢il igin 1 puan
verilerek toplam 4 puan grup 6diilii olarak verilebilir.

10. ﬁgrenci Davramslarimin Yonlendirilmesi: Gruplarm c¢ahgmasi sirasinda
6gretmen dgrencilerin hangi noktalarda, hangi sorunlarla karsilagtiklarim saptamak igin



gruplar gozler. Bu gézlem égrencilerin gosterdigi istendik ve istenmedik davramiglan
saptamak amactyla da yapilir. Bu gézlem bir form dogrultusunda yapilabilecegi gibi,
sOyle bir soru listesiyle de yapilabilir:

a. Ogrenciler ne yapilacagm anhyorlar mi?
b. Ogrenciler 6lgiitler dogrultusunda mu cahsmaktadirlar, bu élgiitler dogru

mudur?

c. Ogrenciler olumlu bagmlthfi ve bireysel degerlendirilebilirtizi kabul ettiler
mi?

d. Ogrenciler belirlenen davramslan uyguluyorlar mi?

11. Grup Cahsmalarma Yardimca Olunmas:: Gruplar gabgirken égretmen
sorulan yanitlayarak, agiklamalar yaparak, tartigarak igin bitirilmesine yardimect olur.

12. lIgbirligi Becerilerinin Opretilebilmesi icin Gerektidinde Araya
Girilmesi: Isbirlizi becerileri 6grenilebilir becerileridir. Gerekli olmadikga araya
girmek yarardan ¢ok zarar getirir.

13. Ogrenci Ofrenmesinin Nitel ve Nicel Olarak Degerlendirilmesi
Ogrenme siirecinin  sonunda 6grencilerin  Gfrenmeleri ve igbirligi becerileri
degerlendirilmelidir.

14. Bireysel Degerlendirme: Rastgele segilen dgrencilere, grup gahgmasiyla
ilgili sorular sorulur. Eger &grenci soruyu yamtlayamazsa, o grubun puam da
digiiriiliir. Boylece not bagimhh$ yaratilarak, grup dyelermin birbirlerinin en dst
diizeyde 6grenmeleri igin gaba harcamalan saglanr.

15. Grup Cahsmasimn DeBerlendirilmesi: Igbirtikli 6grenme uygulamalan
sonunda grupta nelerin iyi yapilip, yapilmadig: olabildigince sik tartissimahdr.

16. Dersin Sona Erdirilmesi: Ogrenciler, bir ve yanm vurusluk ses sirelerine,
bir vurusluk sus ve élgliye iligkin bilgilerini 6zetler. Gruplar eski yerlerine geger.
Tekerleme, 6gretmenin qalgisi ve gelik iiggen, def gibi vurmah ¢algilarm esliginde
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ezgisiyle sdylenir. Soluk ve ses alistirmalan gereksinme duyuldugu anda, dersin bu
asamasmda yapihr.

Isbirligi-Isbirligi: Bu teknik Kagan tarafindan geligtirilmistir (A¢ikgoz, 1992a:
55) Kagan'm tekniginden yararlanarak, miizik egitimine uyarlanan isbirligi-igbirligi
teknigi miizik egitimi programlarmda yer alan gesitli teorik bilgilerin 6gretilmesinde
kullaniabilir. Ozellikle miizik tirlerinin tantilmasinda yararh olacag diisiiniilen bu
teknigin iglem basamaklan g6yle siralanbilir:

1. Ofrenci Merkezli Smf Tartigmasi: Bu yontemde 6grenme, Onceden
belirlenmis amaglar dogrultusunda degil, 6grencilerin ilgileri dogrultusunda geligir.
Onceden yapilan sunumlar ve miizik dinletileriyle 6grencilerin hoslandiklari, daha ok
ilgi duyduklan miizik tirine iligkin daha derin bilgi edinmeleri igin merak
uyandirilmaya gahgilir.

2. Miizik Tirlerine Gére Takimlarmm Olusturulmasi: Ogrenciler ilgi
duyduklan miizik tiirlerine gore kendi aralarmda takim olugtururlar. Eger hicbir
takimm se¢medii, ancak incelenmesi gereken bir miizik tiirii varsa, o miizk tiiriiniin
secilmesi i¢in takumlar tesvik edilirler.

3. Bireysel Konularin Se¢imi: Takimlarm gahgtiklart miizik tiirlerine iligkin
bilgiler, eldeki kaynaklar da dikkate almarak takim {iyelerinin her birinin hazirlamasi
igin, alt konulara bélinir. Olabildigince her Gyenin takim g¢ahsmasma oneml
katkilarda bulunmasi saglanmahdir. Bu durum §u yollarla saglanabilir:

Takim iyelerinin birbirinin katkismi degerlendirmesi, her Ogrenciye mini
konuyla ilgili bir projenin verilmesi, Ggretmenlerin bireysel katkilan saglayacak
yonlendirmelerde bulunmast.

Alt konular dagtihrken, lyelerden birisi de cabgtiklan mizk tiriyle ilgili
dinletilecek kaset vb. kaynaklar aragtrmakla géreviendirilebilir.

4. Mini Konularin Hazirlanmasi: Bu agamada o6grenciler kaynaklardan
yararlanarak segtikleri mini konu ile ilgili bilgi ve malzeme toplarlar. Ogrenciler
yapacaklan hazirhgm kendisi i¢in oldugu kadar konunun biutinligii i¢in de 6nemh
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oldugunu bilirler. Hazirlamirken kiitiphane ¢aliymasi, .miizik dinleyerek uygun olanlan
se¢me, uzmanlarla, sanatcilarla goriisme vb. etkinliklerde bulunurlar.

5. Mini Konularin Sunumu: isbirlifi -isbirliginde ok énemli olan bu agama,
takmm iiyelerinin hazirladiklan miizik tiri ile ilgili tartigmalar siirdiirebilecek diizeyde
bilgilenmesini amaglar.

Takim iginde not alma, elestiri, mini konular arasimdaki uyumun kontroli vb.
roller paylagtniir. Tartigmadan sonmra o&grencilere kendi gahgmalarmi tartigmanm
iigmnda gozden gegirmeleri, mini konulan birlestirerek, rapor hazirlanmasi igin zaman
taninir,

6. Takimlarin Sunum I¢in Hazirlanmasi: Takim sunumunda, kimin, neyi
sunacag, miizik dinletileriyle kimin ilgilenecegi konusunda bir plan yapilmas: i¢in bir
siire bildirilir ve sunumlar smifin ilgisini gekecek bicimde ilging hale getirilmesi igin
takimlar tegvik edilir.

7. Takim Sunumu: Sunum sirasmda smifin  kontroli &grencilerdedir.
Ogrenciler smifi istedikleri gibi diizenlerler. Sunum sirasinda zamam kontrol igin bir
dgrenci gorevlendirilir. Sunum sonunda siniftan gelecek sorular igin bir siire belirlenir.

8. Degerlendirme: Sunumlarin ve bireysel katkilarm 6grenciler ve dgretmenler
tarafindan degerlendirilmesidir. Degerlendirme sirasmda igerik ve sunumun en giglii
ve giigsiiz yonleri saptamr. Bumm igin Sgrencilerin de katkistyla gelistirilecek
degerlendirme formlan kullamilabilir. Mini konulara bakarak bireysel notlar da
verilebilir.

Birlestirme: Eliot Aronson ve meslektaglan tarafindan gelistirilmistir (Agikgoz,
1992a: 59). Su iglem basamaklarmdan olugmugtur:

1. Gruplarin Olusturulmasi: Gruplarm biiyiikligi 3-7 arasinda degi,éebﬂh.
Gruplar heterojendir.

2. Malzemenin Bolitnmesi: Birlestirme tekniginde konu gruptaki 6grenci sayisi
kadar kiigiik pargaya aynhr ve her parca bir 6grenciye verilir. Her 6grenci, konunun
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yalmzca bir bolimii ile ilgili bilgiye sahip olup, o bélimi grup arkadaglarina
dgretmekten sorumludur.

Omegin,

Konu : Cagdas Tiirk Miizigi.

Gruplar :

1. Ogrenci : Cagdas Tiirk Miizigine iliskin genel bilgi.
2. Ogrenci : Cemal Regit Rey.

3. Ogrenci : Ferit Alnar.

4. Ogrenci : Ulvi Cemal Erkin.

5. Oprenci : A. Adnan Saygun.

6. Ogrenci : N. Kazim Akses.

3. Uzmanhk Gruplar:: Ogrenciler kendi gruplarndan ayrilarak, aym bélini
hazirlayan diger gruplardaki arkadaglaryla yeni gruplar olugtururlar."Uzmanhk" grubu
adi verilen bu gruplar konuyla ilgili bolimlerini birlikte derinlemesine inceler ve
ardndan gruplarma dénerler.

4. Grup i¢i Ogretim: Yeniden biraraya gelen grup iiyeleri hazirladilan konunun
boliimlerini birbirlerine dgretmekle yiikiimbhidiir. Gruplara belli bir siire verilir ve siire

sonunda konuyla ilgili bireysel bir smav verecekleri sdylenir.

Goriildiigii gibi, konunun timiinin &grenilebilmesi i¢in tim O6grenciler
birbirlerine bagmmbdirlar. Olumlu bagimiihgm yiiksek oldugu bu teknikte her 6grenci,
hem 6gretmen, hem de 6grenen durumundadr. Her 6grencinin katkisi degerlidir ve
dolaystyla da her 6grenci aktiftir. Birbirinden 6grenmek zorunda olmak 6grencilerin
one gegmek, herkesten istiin olmak i¢in ugrasma egilimlenni azaltmaktadir.

5. Konunun Ozetlenmesi: Ogretmen, Cagdas Tiirk Miiziinin ne zaman, hangi
nedenlere dayal olarak dogdugunu, Tiirk Beslilerinin Cagdag Tirk Miizigine
katkilarm vurgulayarak, konuyu kisaca dzetler. Tiirk Beslileri'nden 6rnekler dinletir.

6. Bireysel DeZerlendirme: Dersin sonunda Ofretmen, gruplardan rastgele
sectigi bir dgrenciye konuyla ilgili sorular yoneltir. Soru yoneltilen 6grencinin alacag
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not, aym zamanda grubun diger lyelerinin de notu kabul edilir. Bdylece not,
dgrencilerin birbirlerine 6gretmeleri ve birbirlerinden 6grenmelerini hizlandirarak, her
Ogrencinin derse aktif olarak katilmasmi saglayict olumiu bir bagimlibk yaratacaktr.
Ayrica d8renciyi her firsatta Slgme ve degerlendirme yapmak igin olanak saglanmus,
ders saatlerinin tiimiyle sikic1 s6zlii saatlerine ayriimasi 6nlenmis olacaktir.

Birlikte Sorahm Birlikte OFrenelim: Acikgoz tarafindan gelistirilmis bu teknik
(Acikgdz, 1992a: 64), mizk egitimine uyarlanmugtir. Teknik, su malzemeleri
gerektirmektedir:

1. Okuma Parcalari: Tiirk miziginde ve Bati miiziginde donemler, insan sesi

ve calgt topluluklan, miizik bigimleri vb. mizik eitimi programlarmda yer alan
konularm kitap, ansiklopedi gibi kaynaklardaki boliimleri okuma malzemesi olarak
kullamlabilir.

2. Soru Yamt Kartlari: Bunlar 6§renci ve grup sorulan ile yanitlarmm
yazlabilecegi kartlardir.

3. Temalar Yapragi: Okuma swasinda Ogrencilern dikkat etmesi gereken
noktalarm listelendigi bir yapraktir. Okuma pargalarmnda, 6grenilmesi gerekli en 6nemli
noktalara dikkatin gekilmesi igin diizenlenir. Ornegin; "Batt Miiziginde Barok Dénem"
pargasmi okurken dikkat edilmesi gereken noktalar §6yle siralanabilir:

a. Barok Dénem hangi gerekceye dayandinlarak ortaya gikmugtir?

b. Barok Dénem hangi yiizyih kapsamaktadir?

¢. Barok miizigin karakteristik 6zellikleri nelerdir?

d. Barok miizigin onciileri kimlerdir?

“Birlikte Soralm Birlikte Ogrenelim” teknigi su etkinlikleri igermektedir.

1. Gruplarm Olusturulmasi: Bu asamada grup biiyikliigine ve grup tyelerine
karar verilir. Smif olanaklarma gore 3-6 kisi arasmda degigebilecek grup biiyiikligi,
grup calismasmm yapilandiriimasi ve kontroliin giiglesmemesi i¢in 6 kisiyi gegmezse

iyi olur.
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Gruplarm yetenek, basan durumu, cinsiyet ve sosyo-ekonomik diizey agismdan
heterojen olmasma dikkat edilmelidir.

Gruplarm kendilerine birer ad koymasi da 8grencileri giidiileyerek ders ortamma
ilgilerini gekmede yarah olmaktadir.

2. Okuma: Her ogrenci konuyla ilgili bélimi tek bagma okur. Ogretmen
okumay yonlendirmek tizere, dgrencilere okurken dikkat edilmesi gereken noktalan
tahtaya yazar.

3. Ogrenci Sorularnm Hazirlanmas:: Ogrenciler okuduklart konu ve kendilerine
iletilen temalarla ilgili sorulan hazwladif asamadir. Oprencilerden, okunan
boliimlerden yanit1 kolayca bulunabilecek bilgi diizeyinde sorulardan ¢ok, kavrama ya
da daha st diizeyde sorular hazrlamalan istenmeli ve bunu nasil yapacaklan
ogretilmelidir. Ders i¢in aynlan zaman yeterli olmadifi durumlarda okuma ve soru
hazirlama ev 6devi olarak da verilebilir.

Ogrenciler hazirladiklart sorulant bir karta yazarlar. Ogretmen bireysel sorulant
diizeyine ve dogruluguna bakarak puanlar. Bu puanlar bireysel degerlendirme igin bir
arag olusturur. Konuya gore, saptanacak soru sayilarma gore verilecek puanlarm
toplam: dénem sonu notuna belli bir agirhkla eklenir.

4. Grup Sorusunun Hazrlanmasi: Bireysel sorular hazirlandiktan sonra grup
tiyeleri biraraya gelerek grup sorusunu olugtururlar. Konunun, ait bdliimlere aynlarak,
her alt bélimle ilgili soru istenmesi, sorularm konunun belli noktalarmda yigimasm

engeller.

Grup iyelerince hazirlanan sorulardan biri, oldugu gibi grup sorusu olarak
secilebilecegi gibi, sorulardan biri Gizerinde degisiklik yaratilabilir ya da yeni bir soru
olugturulabilir. Ogrencilerden, sorunun iyi ya da kotii olan yonlerine iliskin agiklama
yapmalan istenir. Grup sorulan hazirlamirken herkesin katthmm saglayabilmek igin
ogrencilere doniisiimlii olarak kaydedici, postaci, giidiileyici gibi roller verilebilir.

5. Grup Sorularmm Gonderilmesi: Grupga olusturulan soru/sorular bir karta
yazlarak, rastgele secilen gruplara, postacihk roliindeki 68renci aracihif ile génderilir.
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6. Grup Sorularmm Yamtlanmasi: Her grupta tek soru karti bulunmasi arag
bagimhhig dolaywsiyla olumlu bagimbhgm saglanmasi i¢in gereklidir. Bu asamada da
Ogrencilere yazicilik, okuyuculuk, denetleyicilik, gidiileyicilik, sézciiliik gibi roller
verilir.

7. Yanitlarm Smifa Sunulmasi: Gruplar segtikleri s6zciiler aracihg ile kendilerine
gelen sorulan yanrtlarlar. Her soruda farkh Ggrenciler sdzciitik yaparlar. Ogretmen
sOzcii olmayan grup iiyelerini rastgele segerek sézciilik yapmasm isteyebilir, verilen
yanitlara gére bireysel puanlama da yapabilir.

8. Grup Sunumunun Degerlendiriimesi: Sunum srasmda grubun ve sdzciiniin
edimi 6fretmen ya da difer ofrenciler tarafindan degerlendirilir. Ogrenciler
degerlendirmeyi §fretmenin verecegi bir form dogrultusunda yapabilirler.
Degerlendirme sonucu sdzcii ve grup i¢in elde edilecek puanlar, sézciilerin bireysel
notuna, grubun ise grup puanma belli bir agirlikia katilir.

Asagida gruplarm sunumunun igerik ve sunug bigiminm degerlendiriimesinde
kullanilmak izere geligtirilmis bir degerlendirme formu 6rnegi verilmistir. (Agikgoz,
1992: 72)

BSBO icin Grup Sunumunu Degerlendirme Formu

Agiklama: Biraz once izlediginiz grubun sunumunu agagidaki sorular igin en
uygun segenegi isaretleyerek degerlendiriniz.

Orta
1. Konunun anlagihrhgs...

2. Konuyla ilgili 6rnekler...

3. Sunumun akiciigy...

4. Smifin sordugu sorulara verilen yanitlar...
5. Konuya hakim olma...

6. Smiftaki 6grencilerin katilimmi saglama...

O O O O © O o%
©O 000 0 o0 o
O 000 o0 o0 of

7. Konunun 6nemli noktalarmna dikkati ¢ekme...
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9. Grup Sirecinin Degerlendirlmesi: Ogrenciler, 6gretmenin rehberliginde
kendilerinm  grup gahgmasi swasmdaki olumlu ve olumsuz davramslarm
degerlendirirler.

10. Bitiin Smuf Tartiyjmas: Gruplar sunumlarmi bitirdikten sonra, iistiinde
durulmayan ya da anglamayan noktalari agiklia kavugturmak amaciyla, 6gretmen
konuyu ozetleyip, tartigma agabilir.

11. Smama: Konunun bitiminde, biitin &grencilere bireysel smav uygulanir.
Smavdan aldiklan puanlar ve sunum puanlan toplanarak bir grup puam elde edilir.
Grup puanma gore daha dnceden belirlenmis olan "gok bagarih”, "baganh” ve "az
basarih” grup ddiilleri verilir.

Akademik Celiski: Johnson ve Johnson’a gére (Agikgoz, 1992a: 21) akademik
celigki stratejisi en giigli, dinamik, heyecan verici, katithm saglayici, ancak gesitli
nedenlerle az kullandan &grenme stratejilerinden biridir. Bu nedenlerin bagmda
celigkinin bir §fretim stratejisi olarak nasil uygulanmasi1 gerektifinin daha 6nce
tammlanmamig olmasi, buna bagh olarak Ggretmenlerin akademik geligki Ggretim
stratejisinin nasil uygulanacag konusunda yetigtirilmemis olmalant ve genel olarak
msanlarm celigkiden ¢atigmadan korkmalandw. Saghkli bir 68renme durumunda
kagmilmaz olan geligki, bir 6gretim firsat1 olarak kullanilabilir. Akademik g¢eligki kritik
diiginmenin, akilci yargilara ulagmanm 63retilmesinde etkili olabilecek bir stratejidir
(Agikgdz). Cesitli ik, orta ve yiiksek ogretim smiflarmda Sosyal Bilimler’den Fen
Bilimleri'ne kadar birgok alanda uygulanmakta olan"akedemik geligki” stratejisi miizik
alanmna da kolaylikla uygulanabilir.

Miizik tiirlerinin, miizik dénemlerinin 63retimi gibi teorik bilgileri de igeren
miizik programlarmm uygulamiginda, salt Ogretmenin anlatmma dayali Ggretim
stratejileri cogu kez Ogrencilerin dikkatlerinin dagidmasma, konulann yeterince
Ogrenememelerine neden olabilmektedir. Bu gibi durumlarda Ogrencinin daha
aktiflestirilecegi, dinamik kilmacag Ogretim stratejilerine gereksinme vardir.
“Akademik geligki” stratejisi, miizik dgretmenlerine yeni bir balog agis1 saglayabilir.
Miizigin belli konularindaki Ogrenciler arasmmdaki ¢eligkili goriiglerin yapici olarak
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kullanilmasma olanak veren akademik geliski stratejisinin uygulanmas: sirasmda
izlenecek yol goyle siralanabilir:

1. Onerilerin Hazirlanmasi: Bu asamada 6grenciler bilgilerini 6rgiitleyip,
sunuglar gikanrlar. Ogretmen, 6grencileri dért kisilik gruplara aymr ve onlardan,
omegin “arabesk” miizik tiiriine iligkin bir grup raporu hazirlamalarm ister. Bu, grup
tiyelerinin konuyu ¢dziimledikleri tek bir rapor olacaktir. Daha sonra dértli grup,
kendi ¢inde "arabesk miizik sanat degeri tasir”, “arabesk miizik sanat degeri tagmaz"
kargit goriigleri savunan iki kisilik iki alt gruba aynhr. Taraflar kendilerine saglanan
kitap, makale, kaset vb. malzemelerle galsarak, kendi aralarmda o gorigi nasil
savunacaklarim planlarlar.

2. Gériiglerin Sunulmasi: Taraflar savunduklarn gorigi ve savunma nedenini
agiklarlar. Bu arada kaynaklardaki bilgiler ammsanarak, arabesk miizigin sanat degert
konusunda en iyi kararm ne olabilecegi iizerinde tartigthr. Bu agamada &renciler,
kendilerine mantikli gelmeyen sonuglar ve bilgilerle kargilagtik¢a kavramsal catigma ve
belirsizlik gegirirler. Bunun sonucunda dgrencilerde bilgi meraki ortaya gikar. Bu
durum arastirmalarla da kamitlanmugtir. Aragtima sonuglarma gore geliski yagayan
ogrenciler, bireysel galisma yapan ya da uzlasan 6grencilere gére daha fazla kaynak
taramiglardir (A¢ikgoz, 1992a).

3. Savunma: Burada taraflar ileri siirdiikleri gorigii savunurlar.

4. Karsit Goriigii Anlama: Bu asamada taraflar karsit goriigiin ne oldugunu
agiklarlar.

5, Bir Karara Varma: Bu asamada iki tarafin da anlasabilecegi bir karar verilir.
Bunun igin Ggrenciler, kendi goriiglerini savunmaktan vazgecip, en iyi kanitlan
Ozetleyip sentezleyerék bir anlasmaya vararak bir grup raporu hazrlarlar.

Yukanida agiklanan siire¢ sirasinda uyulmasi gereken baz kurallar vardr. Bu
kurallar sunlardir: (A¢ikgdz, 1992a: 23)

1. insanlan degil diisiinceleri elegtiririm.

2. Burada hepimizin birlik oldugunu animsanm.
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3. Herkesin katihmm tegvik ederim.

se v s ee

7. Once biitiin digiinceleri toplar sonra birlegtiririm.
8. Diigiincemi degistirmem igin birgok iyi nedenim var.

Johnson ve Johnson (1987), akademik gceligkinin yapic1 olabilmesi igin baz
kosullarm yerine getirilmesi gerektigini vurgulamaktadurlar. (A¢ikgoz, 1992a: 23)

1. Isbirlikli Ama¢ Yapisi: Bu yap iletisim, desteleyici bir hava yaratilmasi,
kargidakinin diigiince ve duygularmm dikkatine almmasi vb. nedenlerle gereklidir.

2. Uyelerin Heterojenligi: Orencilerin kigilik, cinsiyet, tutam, dzgegmis, smif,
biligsel yaps, bilgi, yetenek vb. ozellikler agismdan gesitlilik gdstermesi 6frenmeyi
gelistirecektir.

3. Bilgi Dagiumi: Ogrencilere dgrenmeyle ilgili ne kadar ¢ok bilgi verilirse
ogrenme o kadar kaliteli olacaktr.

4. Olumlu Anlagmazhik: Celiskilerin yapict olarak kullanilabilmesi igin bireyler
birbirlerinin diigiincesini kabul etmeseler bile kigisel yeterliklerini kabul etmeleni
gerekir.

5. Mantikh Tartiyma: Celiski sirasinda ogrenciler, diigince tiretmek, ilgili
bilgileri toplayip drgiitlemek, mantik siizgecinden gegirmek, gegici sonuglara ulagmak
gibi etkinliklerde bulunurlar. Mantikh tartigma st diizey akil yiiriitmeyi gerektirir.

Yapilan aragtirmalar akademik Qeliski. yonteminin basari, hatirda tutma, problem
¢ozmenin kalitesi, yaraticihk, dgrenmeye katilma, st diizey digiinme, &grenciler
arasi hoglanma duygulan, arkadaglarmdan destek gordigi algisi, benlik saygsi, konu
alanma karg: tutum iizerinde olumlu etkileri oldugunu ortaya ¢ikarmigtir.
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Bu yontem bilgi edinmenin yam sira diigiinme, aragtirma, tartisma vb. becerilerle
ilgili etkinliklere de yer vermektedir.

Iigili Yaym ve Aragtirmalar

Tiirkiye’de "amagh ve diizenli" miizik egitiminin, Imparatorluk doneminde
Islahat Hareketleri evresinden 6ncesine dayah bir gegmisi oldugu bilinmektedir (Ugan,
1994: 63). Miizik egitiminin, uzun bir gegmisi olmasma kargmn, miizik 6Zretimiyle ilgili
bilimsel aragtirmalarn yaygmlagmasi, daha yakn tarihlere dayanmaktadur.

Miizik, miizikoloji ve miizik 6gretimi ile ilgili aragtirmalar konservatuvarlar,
Giizel Sanatlar Fakiiltesi Miizikoloji boliimii, egitim fakiilteleri miizik efitimi ve
egitim bolimleri ile egitim bilimleri fakiilteleri biinyelerinde lisans, yiiksek lisans ve
doktora tezi olarak yapilmis ve yapilagelmektedir.

Miizik 6gretimi ile dogrudan ilgili aragtirmalar daha ¢ok egitim fakiilteleri ile
egitim bilimleri fakiilteleri biinyelerinde yapinustir.

Bu aragtrmalar, calgt Ofretimi ve program degerlendirme alanlarinda
yogunlagmaktadir. Calgt 6gretimi ile ilgili aragtrmalar daha ¢ok miizik efitimi
boliimlerindeki galgilarm 6@retim metodolojisini kapsamaktadmr. Cegsitli kademelerdeki
miizik &fretim programlarmm degerledirmesine yonelik araghrmalar ise, miizik
Ogretiminin nitelifini arttirma ¢abasma dayahdir.

Program Degerlendirme ile ilgili Aragtrmalar

Siier’in (1980) "Miizik Ogretmeni Yetistiren Kurumlarda Ogretim" konulu
doktora tezi, miizik Ggretmeni yetistiren kurumlardaki dfretime iligkin, ilgililerin
goriiglerini ve egitimlerini saptamak, bu goriis ve egilimleri program gelistirme dgeleri
agisindan yorumlamak ve degerlendirmek, degerlendirme sonuglarma katkida
bulunmak amacmi giidmektedir.

1977-1979 yillarmda, miizik Ggretmeni yetigtiren kurumlarm Ggretmenleri ve
son smif Ogrencileri, bu yillarda g¢aligmakta olan miizik G3retmenierine anket
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uygulanarak elde edilen verilerin istatistiksel yontemlerle ¢oziimlenmesi ile elde edilen
baghca sonuglar;

1. Derslerin ve konularm amaglarmm gozlenebilir davramslar olarak milli
egitimin ve kurumun amaglartyla bagmtih olarak saptanmadigy,

2. Ozel alan, 6gretmenlik formasyonu ve genel kiiltiir derslerinin, agulk ve
Ofretim programma yerlestirilmeleri bakimmdan yeterli olmadig,

3. Derslerde gesitli 6grenme yontemlerinin kuflamldifz ve yaratica etkinliklere
yer verildigi,

4. Degerlendirme etkinliklerinde en belirgin yaklagimm &grenci ve 63retmen
baganismi degerlendirme oldugu dogrultusundadir.

"Ucan’m (1982), Gazi Yiiksek Ogretmen Okulu Mizk Bélimi Mizk Alam
Birinci Y1l Yetisegmin Degerlendirilmesi” konulu doktora tezi, programm yapisini,
saglamlik ve etkinlik derecesini saptamak, aragtrmanm sonuglart dogrultusunda
Oneriler getirerek, program gelistirme g¢ahsmalarma katkida bulunmak amacm
giidmektedir.

Bu araghrmada, denenmek iizere uygulamaya konulmus olan taslak programm
"program hazirlama” ilkelerine uygunluk derecesine, programm gerektirdigi "dgrenci
girig Ozellikleri” arasmdaki iligkilere, dersler arasmdaki “dayanigikbik™ ve agamahhk
derecelerine, dersler arasmda hedeflerin gergeklestirilmesi agismdan fark olup
olmadigma, “"ogrenci giris Ozellikleri" ile “6grenme dizeyleri” arasmda anlamh
iliskiler olup olmadigma, Ggrencilerin giris diizeylerinin 6frenme diizeylerini ne
derecede yordayabildifine ve programm hedeflerini gergeklestirmesindeki etkililik
derecesine bakilmgtir.

Aragtirma, 1980-81 Ggretim yihnm birinci ve ikinci yaryilarmda, Gazi Yiiksek
Ogretmen Okulu Miizik Bolimd 1. smf 1980 girigi Ogrenciler iizerinde
gerceklestirilmigtir. Veriler goriisme, belge-kaynak tarama yoluyla ve giris, ara ve final
smav sonuglan ile toplanmugtir. Degerlendirmede program haawrlama esaslan ve
programm hedefleri 6l¢iit almmgtir.
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Aragtirmanm baghca sonuglan sunlardir:

1. Miizik alan: birinci yil yetigek tasansi, hazirlanmasmda izlenen yaklapim ve
kapsadigt Ofeler bakimmdan eSitimde yetigek gelistirme esaslarma uygun
goriilmemistir.

2. Yetisekteki dersler arasmda anlamh derecede dayamgiklik ve agamalik
iligkileri bulunmustur.

3. Yetisegin hedeflerini gergeklestirmedeki etkililik derecesi gegerli Gfrenme
diizeyinde bulunmugtur.

4, Yetisekte okutulan toplam 12 dersten 11°i hedeflerinin ger¢eklestirilebilecegi
etkililikte bulunmustur. Baza derslerin hedeflerini gergeklestirmedeki etkililik derecesi
yeterli 6grenme diizeyinin alt smrma yakmdr.

Bilen'in (1983) "Miizik Ofretmeni Yetistiren Kurumlarda Okutulan Miizik
Ogretim Yontemleri Dersinin Program Gelistirme Agismdan Degerlendirilmesi”
konulu yiksek lisans tezi, "Mizik Opretim Yontemleri" dersi programmm
gelistirilmesine yénelik somut oneriler getirebilme amacim gidmektedir. Bu dersi
okutan Ogretim elemanlan ile son smif &grencilerine anket uygulanarak toplanan
verilerin bilimsel yontemlerle ¢oziimlenmesiyle elde edilen sonuglar,"Miizik Ogretim
Yontemleri" dersinin, amaglarmm agik ve belirgin olmadifi, ders igeriginin amaglara
ulagtinic nitelikte olmadify, derse iliskin kaynaklarm yeterli olmadify, dersin teorik
kismmm degerlendirme tekniklerinin uygun, uygulama kosmmm  degerlendirme
tekniklerinin uygun olmadift dogrultusundadir.

Gogiig’iin (1985), "Temel Egitim 2. Kademe (Ortaokullar) Miizik Dersi Egitim
Programalarmm Etkinligi" konulu yiiksek lisans tezi, bir program degerlendirme
cahigmasidir. Aragtrmada temel efitim 2. kademede gorevli miizik Sgretmenlerine
anket uygulanarak toplanan verilerin ¢oziimlenmesiyle elde edilen baghca sonuglar,
temel egitim 2kademe miizik dersi programlarmm cagdas program gelistirme
tekniklerine gore gelistirmedigi dogrultusundadir.
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Gogiisin (1985) "Miizik Egitimi Bokimlerinde Yapilan ‘Toplu Ses Egitimi’
Ders Programlarmm Degerlendirmesi” konulu yiiksek lisans tezinde, ses egitimi alam
Ogretim elemanlan ile ses egitimi alan Gglincii smf 6grencilerine anket uygulanarak
veri toplanmugtir. Verilerin ¢ézilmesiyle elde edilen baglica sonuglar, miizik eitimi
bélimlerindeki “Toplu Ses Egitimi” dersi programmm ¢agdag program gelistirme
tekniklerine gore gelistirilmedigi dogrultusundadur.

Biber'm (1986) Mizik Egitimi Programlarmm Degerlendiriimesi” konulu
yiksek lisans tezi, Tirkiye’deki miizik egitimi programlarnm, ¢agdas program
anlayigma gore incelenmesi ve geligtirlmesine katkida bulunmak ama ile
gergeklestirilmistir.

Uygulanmi§ ve uygulanmakta olan programlara, iliskin miizik 6gretmenlerinin
goriiglerine de bagvurulan bu aragtrmada, mizk egitimi programalarmda, cagdas
egitim programlarmda yer alan hedefler, hedef davramglar, 6fretme durumlan,
smama-6lgme durumlari ve degerlendirme 4gelerinin yer almadign sonucuna

vanimgtir.

Cakar’m (1988) Ortaokul Ogrencilerine Miizik Derslerinde Kazandmilan Bilgi ve
Becerilerin Giinliik Hayatlarma Yansmalanmm Incelenmesi” konulu yiiksek lisans tez,
durum saptamaya yonelik, betimsel bir aragtirmadur.

Miizik derslerinde kazandinlan bilgi ve becerilerin, giinkik hayata "bireysel,
toplumsal ve kiiltiirel" yonden etkileri mcelenen bu arastirmada, bilgi ve becerilerin
yasama gegirilemedigi sonucuna varnimustir.

Kocabag’m (1993) 1986-Lise Mizik Dersi Ogretim Programmm Ege
Bolgesinde Gorevli Miizik Ogretmenlerinin Goriiglerine ve Cagdas Program
Gelistirme Ilkelerine Gore Degerlendirilmesi” konulu yiiksek lisans tezi, program
gelistirme ¢ahgmalarma katkida bulunmak amaciyla yapilmstir.

Durum saptamaya yonelik betimsel bir aragtirma olan bu aragtirmada, anket,
kaynak tarama ve problem ¢oziimleme yoluyla elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesiyle
varilan bashca sonuglar miizik &gretmenlerinin 1986 lise miizik dersi 6fretim
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programmm bir programda olmasi gereken ana Zelerden “hedefleri hedef davraniglar,
icerik, Ogretme-ofrenme durumlan, smama-6lgme durumlann ve degerlendirme
etkinlikleri’ni biitiiniiyle kapsamadify, programda bu &3elere agik-secgik ve sistematik
bir bigimde yer verilmedigi goriiginde olduklan dogrultusundadur.

Ozen’in (1994) "Ankara’daki Ilk ve Orta Ogretim Ogrencilerinin Genel Miizik
Egitiminden Beklentileri" konulu yiksek lisans tezi, miizik programlarmm
gelistirilmesine katlada bulunacak aragtwmalardan biridir.

Ogrencilere uygulanan anketle toplanan verilerin ¢oziimlenmesiyle elde edilen
bashca sonuglar, dgrencilerin, miizik derslerinin zorunlu olmasi, derslerde galg
ofretimine yer verilmesi, dinledikleri ve izledikleri mizk etkinliklerini elegtirebilme
giicli kazanmalar, miizigi meslek edinmeye yonlendirilmeleri gerektigi dogrultusunda
beklentileri oldugu ile ilgilidir.

Miizik Ogretimi ile ligili Aragtirmalar

Sarki sdyleme ve miiziksel isitme becerilerinin geligtirilmesi miizik egitiminin iki
onemli etkinligini olugturmaktadir. Okul oncesi egitiminden baslanarak, temel egitim
ve orta egitiminde 6zenle ele almmasi gereken, birbiriyle bagmtih bu iki etkinlikle ilgih

aragtirmalar yeterli say1ya ulagamamugtir.

Tiirkiyede sarki sdyleme ve miiziksel igitme becerilerinin nasil gelistirileces,
miizik becerilerinin gelitirilmesinde &frenme yontemlerinin etkililigi ile ilgik
aragtirmalara gereksinme vardr. ‘

Miiziksel igitme becerisinin geligtirilmesi ile ilgili yapilan bir arastrmada,
(Ozdemir, 1982) ses egitimine dayah bir miizik dersi ile galg: destekli ses egitimine
dayall bir mizik dersi, miiziksel isitme yazma becerisinin geligtirilmesi agismdan
kargilagtritomistir.

Sontest kontrol gruplu model esas almarak yapilan aragtirma, Ankara’daki bir
ortaokulun iki birinci smifinda gergeklestirilmistir. Elde edilen verilerin istatistiksel
yontemlerle gozimlenmesiyle vanilan sonug, blokfiiliit destekli ses egitimine dayah
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miizik o6gretimimin miiziksel igitme yazma becerisini, salt ses egitimine dayah miizik
Ogretimine gore 6nemli derecede gelistirdigi dogrultusundadr.

Oke'nin (1979) "5-6 Yas Cocuklarda Ritm Kavrammm Gelistiriimesi" konul
yitksek lisans tezinde dort ayn yomtemi, 5-6 yay ¢ocuklarmda ritm kavrammm
geligtirilmesi tizerindekd etkileri yas ve cinsiyete gére kargillagtmimugtir.

Ankara Hacettepe Universitesi Laboratuvar Anaokulunda gergeklegtirilen
aragtrmada on degerlendirme ile son degerlendirme puanlan arasmda anlamh fark
olup olmadigmm istatistiksel tekniklerle g¢dzimlenmesiyle elde edilen sonuglar,
gocuklarmn baglangig puanlarma gére yontemler ve cinsiyetler arasi farkm énemsiz, yas
grubu aras: farkm Snemli, sonug puanlarna gore yontemler aras: farkm Snemsiz, yag
farkinm 6nemli, puan farklarma gore ise yontemler arasi farkm Gnemli, cinsiyet arasi
farkin 6nemsiz ve yas grubu arasi farkinm Snembi oldugu dogrultusundadir.

Ozdemir’in (1985), “Okul Oncesi Egitim Kurumlarmda Mizk Egitiminin
Anadil Egitimine Etkisi” konulu yiksek lisans tezi, okul oncesi mizik egitimine
yonelik sarkilarn anadili geligimi agismdan dofru secilip, segilmedigini saptama,
secilen sarkilarm 6gretiminde anadili geligimi agismdan gerekli diizenlemelerin yapilip,
yapilmadigim saptama, okul dncesi efitim Ogretmenlerinin “miizik anadili gelisimi
uygulamalan” ile Ogrencilerin bu konuya yonelik davramslan arasmdaki iligkiyi
kurmak amacm giidmektedir.

Sarka sGyleme becerisinin nasd geligtirilecegine iliskin ipuclarmm da verildigi
aragtirma, Anakara’daki Milli Egitim Bakanhg, Saghk Sosyal Yardmm Bakanhg: ve
Cocuk Esirgeme Kurumu binyelerindeki ii¢ okul éncesi efitim kurumunun 5 yag
grubu ogrencileri ve bu gruplarm Ofretmenleri iizerinde gergeklestirilmistir.
Ogretmenler ve 6grenciler igin gelistirlmis gézlem formlan aracithf ile toplanan
verilerin istatistiksel ¢oziimlemeleri sonucunda ortaya ¢ikan sonuglar, okul dncesi
egitiminde sarkilarm gocuklarm anadili gelisimi agismdan dogru secildifi, ancak
oprencilerin anadili geligimi agismdan sarkilarm  6gretimindeki diizenlemelerin
yeterince yapilmadigi dogrultusundadir.
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Carole S. Harrison, Edward P. Asmus ve Richard T. Serpe'nin (1994) birlikte
yaptiklari bir araghrmada miziksel yatkmhigm, akademik yeterliligin, miizk
deneyimlerinin ve giidiiniin igitsel beceriler iizerindeki etkileri aragtrlmustir.

Ogrencilerin miiziksel yatkmhf miizik yetene§i, akademik yeterliligi ise
matematik, okuma basarisy, s6zel becerileri, temel becerileri ve zekas: olarak ele
almmaktadar.

Miizik deneyimi, &grencinin mizkle ilgisi (hasr-negirlifi) olarak ele
alnmaktadr.

Miizik 6frenme giidiisii ise, Ofrenciyi nelerin giidiillediSi, onlar1 nasi
giidiileyebilecegimizle ilgili olarak ele almmaktadir. Bunlann belirlenmesinde,
ogrencilerin basan ve basansizlklarmm nedenleri konusundaki manglari dikkate
almmaktadir. Giidiiyii etkileyen etkenler arasmda gaba, birikim ve ortam, mizik
becerisi, smf ortami, miiziksel diirtii sayilmaktadar.

Arastirma, miizik teorisi dersini 1. yaryilda tamamlamig 142 6gretmen adayt
iizerinde gergeklestirilmistir.

Miiziksel yatkinlk, akademik yeterlilik ile ilgili veriler, 10 donemden fazla bir
siiredeki basan ortalamalarma bakilarak toplanmmstir. Mizik deneyimleri ile ilgili
verilerin toplanmasmda anket uygulanmugtir.

Bir yanyil dgrencilerde ritm ve ton duygusu egitilmigti. Ogretmenler aym
materyali, yaklagm, aleti ve notlama sistemini kullanmiglardir. Yariydl sonunda kulak
egitimi ve sarki sdyleme notlari ders 63retmenlerinden alnarak, tiim veriler istatistiksel
tekniklerle ¢oziimlenmistir.

Arastirmanm baghca sonuglan sunlardrr.

1. Ogrencilerin isitme becerileri ile,

a. Miiziksel yatkmhg,

b. Akademik yeterliligi,



61

c. Miizik birikimleri arasmda anlamh iligkiler vardur.

2. Ogrencilerin isitme becerileri ile miizik giidiisi arasmda ise anlamh bir iligki
bulunamamugtir.

Tutumlar ve Giidii ile Ilgili Aragtirmalar

Egitimin etkili olabilmesinde, bagarmm artmasmnda, 6grencilerin derslere karst
olumlu tutum geligtirmeleri ve gidiilit olmalan 6nemli etkenleri olugturmaktadar,

Tiirkiye’de tutumlarin dlgiilmesi ile ilgili az da olsa matematik, fen (Baykul,
1990-1) kimya (Berberoglu, 1990) ve Ingilizce (Acikgdz, 1984) alanlarmda,
aragtirmalara rastlanmakla birlikte, mizik 6gretiminde’ o8rencilerde miizik ve miizik
derslerine karsi olumlu tutumlann nasid geligtirilece§i, onlarn G3renmeye karyt nasil
giidiilenecegi ile ilgili aragtimalarda biiyiik bir bogluk vardar.

Yurt digmda miizik efitiminde tutumlarm &lgimlesi ile ilgili arasurmalara
rastlanabilinmektedir. Bu aragtrmalardan ulagilabilenen Mizener’in  aragtirmast
“Cocuklarm Sarki Soyleme ve Koro Katthmlarma Iligkin Tutumlant “baghgm
tagimaktadir (Mizener, 1993: 233-245).

Aragtirmactya gore ortaokullarda, ilkokullara gore koro etkinliklerine katthmin
azalmasi, gocuklarm miizige iligkin tutumlartyla yakmdan ilgilidir. Matematik ve gorsel
sanatlarda yapilan aragtirma bulgularma gore ¢ocugun becerilerinin artinlmasi, olumiu
tutumlarm geligtirilmesinde etken olmaktadir. Matematik ve gorsel sgnatlarda yapilan
aragtirma bulgularma dayandinlarak geregeklestirilen bu arastrmada, sarki séyleme
becerisinin, zevk almay: artiracafs bunun da olumly tutumlarmm gelistirilmesinde
etken olacag goriigiinden yola ¢ikalmigtrr.

Mizener aragtirmasmda tutum 6lgegi ve gdzlem yoluyla veri toplamugtir.

44 maddeden olusan Olgekteki maddeler beg kategoriden olugmugstur. Bu
kategoriler sunlardir.

1. Sarki s6ylemeye iliskin tutuma yonelik maddeler.
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2. 1lgi, koronun iyesi olabilme, koro katthmmi etkileyecek olan durumlan
ortaya ¢ikarmaya yonelik maddeler.

3. Sarki sbyleme tutumu ile smif igi etkinlikleri arasmdaki ilgiye yénelik
maddeler.

4. Smmf dis sarki sdyleme etkinliklerinde anne baba katkismm nasil algilandigma
yonelik maddeler.

5. Cocugun kendi sark: sdyleme becerisini nasil algiladigna yonelik maddeler.

78 dgrenci iizerinde on deneme yapilarak gegerlik giivenirlik galigmasi yapiimsg,
aragtirmada 542 denek kullanilmigtir,

Aynca 123 kisi iizerinde, sarki sdyleme becerilerine iligkin iki deneyimli
Ogretmen tarafindan gézlem yapilmustir. Gozlemlerde melodik, ritmik dogruluk ve
tonda kalma dikkate almmigtir.

Olgek ve gozlemle toplanan verilerin istatistiksel yontemlerle ¢Oziimlenmesiyle
varilan baglica sonuglar dzetle $6yle siralanabilir:

1. Sarka sdylemeye istekli olma, smif diizeyi yiikseldikce diismektedir.

2. Kizlar, erekeklere gore daha isteklidir.

3. Sarks sdylemeyi sevenler, kendi sarki sdyleme becerisini olumlu
algilamaktadurlar.

4. Sarki sdylemeyi sevme ve istekli olma ile, sarki sdyleme becerisi arasmda
anlamh bir iligki yoktur.

5. Cocugun kendi sark soyleme becerisini algilamas: ile sarki sdyleme becerisi
arasmda anlamh bir iligki yoktur.

6. Sarki sdyleme becerisi ile koroda sOylemeye istekli olma arasinda iligki
yoktur.

Ilkokul miizik égretmeni adaylarmm, basany1 nasil degerlendiklerine iligkin bir
aragtrmada, miizik §gretiminde basann ve basansizh@ etkileyen etkenleri ortaya
¢ikarma amaglanmistir.(Kvet, 1993: 70-80)
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Baglangigta, 219 ilkokul miizik 6gretmeni adaymdan miizik 6gretiminde basan
ve basansizhigy etkileyen etkenlere iligkin bir liste yapmalan istenmistir. Listelenen
1582 ozellik 3 uzmanca incelenmig, {i¢ uzmandan ikisinin aym goriste oldugu
ozellikler almarak, maddeler faktérlere aynimgtr. Maddeler dokuz faktérde
toplanmugtir. Bu faktorler goyledir: Caba, sans, miizik yetenegi, 6fretme yetenegi,
miizik etkisi, 6gretmen etkisi, smuf yonetimi, kisilikdir.

Arastirmada Likert 6lgegi kullanilmig ve dlgek 306 denege uygulannmgtir.

Elde edilen verilerin istatistiksel yontemlerle ¢dziimlenmesiyle vanlan baghca
sonuglar sunlardir:

1. Miizik dgretiminde gaba, basariy1 artirmaktadr.
2. Uygulanabilir (orta giiglikte) beceriler, basary1 arttrmaktadar.

3. Sevecen ve coskulu 6gretmen basarty1 artirmaktadir.

Arastirma sonuglarma gore getirilen Snerilerden 6nceki bagartyr smamaktansa,
yetenegin gelistirilmesinin 6n planda olmasi gerektigi ve Ggretmen tarafindan bagarmm
siirekliliginin saglanmasmm 6nemi iizerinde durulmaktadir.

Isbirlikli f)grenme 1le ilgili Arastirmalar

Aqikgoz, 1964-1991 yillani arasmda ABD, Kanada, Almanya, Nijerya, Israil ve
Japonya’da sosyal bilimler, fen, matematik, yabanci dil, anadil, edebiyat, bilgisayar,
isletme gibi gok gesitli alanlarda okul oncesi Ggrenimden, yiksek 6frenime kadar
degisik diizeylerde geregeklestirilmis, isbirlikli Ggrenmenin basan Gzerindeki etkiligi
kanitlanmis birgok aragtrmadan sézetmektedir (Agikgoz,1992a: 78-80).

Tiirkiye’de de 1990°dan bu yana, igbirlikli 6grenmenin basan iizerindeki etkileri,
yabanci dil, sosyal bilimler alanlarmda aragtrma konusu olmugtur.

Agikgdz’iin (1990) "Isbirligine Dayal Ogrenme, Grupla Yarisma ve Biitiin Smf
Ogretmeni Etkinliklerinin Yabanci Dil Basans: ve Hatirda Tutma Uzerindeki Etkileri"
konulu aragtumasi, yapilandinimi§ ve yaplandinlmamus isbirligi ile grupla yarisma ve
geleneksel biitin smif dgretiminin beginci smf 6grencilerinin akademik basarilan ve



hatirda tutma dizeyleri iizerindeki etkilerini ve bu etkiler ile cinsivet degiskeni
arasmdaki iligkileri incelemeyi amaglamaktadarlar.

Aragtirma, sosyo ekonomik durum, birinci donem Tiirkge ders notlan, erigme
giidiisi ve cmsiyet dagthnm agismdan egitlenmis 20'ser kigilik dért grup tizerinde
gerceklestirilmigtir.

Denel iglemler sonunda deneklere aragtrmac: tarafindan gelistirilmis ingilizce
testi uygulanmug, aym test dort hafta sonra yinelenmigtir.

Elde edilen verilerin istatistiksel yontemlerle ¢zoiimlenmesiyle varilan sonuglar,
yapilandmimag isbirliginin yabanc: dil bagansi ve hatirda tutma diizeyi iizerinde grupla
yanigma, yapilandmimamus isbirlifi ve geleneksel dgretime gore daha olumiu etkileri
oldugu dogrultusunda ¢ikmugtur.

Acikgoz‘im (1990) "isbirligine Dayah Ogfrenme ve Geleneksel Ogretimin
Universite Ogrencilerinin Akademik Bagarilari Hatirda Tutma Diizeyleri ve Duygusal
Ozellikleri Uzerindeki Etkileri" konulu aragturmasi, isbirligine dayal 6grenme birlikte
soralim birlikte Ggrenelim teknigi ve geleneksel 6gretimin iiniversite Ggrencilerinin
O6grenme ve hatirda tutma diizeyleri ile duygusal ozellikleri izerindeki etkilerini
incelemek amacmi tasimaktadar.

Bu aragtirmaya, 1989-90 Bahar Déneminde Inénii Universite Egitim Fakiiltesi,
Egitim Bilimleri Bolimiinde “Ogrenme Psikolojisi” dersine devam etmekte olan 48
Ggrenci katilmigtir. '

On iinite testi, iinite testi ve Ggrenci kompozisyonlan ile toplanan verilerin
istatistiksel yontemlerle ¢oziimlenmesiyle elde edilen sonuglar, birlikte sorabm birlikte
Ogrenelim teknifi cergevesinde yer alan isbirlifine dayah o6grenme etkinliklerinin,
bagsan diizeyi ve duygusal 6zellikler {izerinde geleneksel Ggretim etkinliklerine goére
daha olumlu etkileri oldugu dogrultusundadir.

Tiirkiye’de ulagilabilindigi kadaryla miizik egitiminde isbirlikli 5grenmeyle ilgili
yaym ve aragtrmaya rastlanmamgtir. Miizik egitiminde isbirlikli 5grenme ile ilgili
yaym ve aragtirmalara yurt disimda rastlanabilmektedir.
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Friedman (1989: 53-56) "Smif I¢i Ofrenmenin Kiigik Grup Cahgmalanyla
Canlandirlmast® baghkh yazisinda miizik Ogretmenlerinm mizk derslerinde
Ogrencilerin aktif katilunim artirmak igin kiigik grup ¢ahsmalar: 6nermektedir.

Friedman "Miizigin Temelleri" dersi igin kiigiik grup ¢ahgmalarinm 6neminden
sozetmekte, ritmlerin okunmasi, farkh vurmah calgidar izerinde bunun denenmesi gibi
uygulama alanlarma da dikkati gekerek, kiigiik grup gahsmalarmm Ogrencilere ve
ogretmenlere sagladigy yararlan soyle 6zetlemektedir:

1. Kigiik grup ¢aligmalar, égrencilerin aktif katihmm saglar, 6grenmeyi daha
zevkli kalarak ofretimi canlandirr. Boylece, Ogrenci kendisini konuya kaptirarak,
Ogrenme biyik dl¢iide artar.

2. Kiigiik gruplarda gahsan dgrencilerde birer dgretmen gibidirler. Kendilerini
degisik agiklama bigimleri arasmda bulan oOfrenciler, birseyi dile getirirken
diigiincelerinde netlik olusur.

3. Bu yaklagimla 6grenci, kendi 6grenme seyrini izleyebilir. Sonug olarak, her

dgrenci kendi 63renme bigimini segebilir.

4. Kiigiik gruplarda ¢ahgan 6grenciler, konuyla daha gok ilgilenirler, daha gok
soru sorabililer. Ogrenme siireci icinde daha ¢ok kendi Ogrenmelerini
denetleyebilirler.

5. Kiigiik grup ¢ahgmalan problem ¢dzme konusunda etkili oldugu kadar, bir
durumu incelemek, 6grencilerin degisik agiklamalarmi almak gibi yararlar saglar.

6. Ogrencilerin 6grenmeye aktif katthmmi saglayan bu yaklagm, Ggrencilerin
63retmene yonelttikleri sorularla 6gretmene, sunumun ne derece iyi bir temel sagladif
sunumun ne kadar yerinde oldufu, dmeklerin yeterince net olup olmadifn gibi
degerlendirmeler yapma firsat1 olusurur.

7. Ogretmenler gruplar arasmda dolagarak, her 6grenciyle bireysel ilgilenme
olanag bulur.
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Friedman’m kiigik grup cahsmalarmm etkili olabilmesi igin Gzgirliik, giiven,
basariya iliskin 6nerileri de s6yle 6zetlenebilir.

Ogrencilerin  6zgiir  etkilesimde bulunabilmeleri, 6gretmenle aralarmda
kurduklan etkilesimin 6zgiir olmasma baghdir. Bu da ancak baz kaygilarm ortadan
kalkmastyla olugabilir. Ogrencilerin hata yapmaktan korkmamasi, baz sorulan
yamtlayamamak gibi korkulan tagmamas: gerekir. Ancak Ggrenciler hata yapmanm
Ofretmene gore bir seylerin gostergesi oldufunu bir deneme gaba nitelifinde
anlagildigm goriirlerse ve giderek gergek 6grenmenin ancak problemlerle karsilagarak
olustugunu, yeniden dfrenmenin de Gfrenme olaym pekistirdigini anlarlarsa iste o
zaman smifta gozle goriiliir bir dzgiirlitk ortamn var demektir.

Bu oOzgiir etkilesim havasmm siirebilmesi Ofrencilerin  Gfretmenlerine
giivenmelerine baghdir. Ofretmen beklentilerini agik -se¢ik ortaya koayarak, smavlan
da smfta wvurgulanan konular cergevesinde gergeklestirerek giiven ortami
hazirlayabilir.

Basan konusunda ise, hem tek tek d3rencilerin, hem de smifin tiimiiniin basarst
birklikte ele almmahdw. Basanlarm odvillmesi, ogrencilerin cesaretlendirlmesi
motivasyonu artirarak bagariy1 etkiler.

Friedman, bir ders saatinde, gerektifinden fazla grup ¢aligmasina yer verildigmde
verimin diigecegine dikkati gekerek, aragtrmaci Suzanne Saxe in bu konudaki
goriiginden sozetmektedir. Saxe ileri sirdiigine gore isbirlikli bir egitim programunda
tiimn grup gahsmalarma katlanlar, yalnrzca grup gahgmasma iki kez katlanlara gore
daha basansiz olmuglardir.

Kiigiik grup caligmalarmm yalmzca kiigiiklerin 6grenmelerinde degil eriskinlerin
ogrenmelerinde de etkili olduu goriginde olan Friedman, gorigini Jerry
Harbour‘un aragtirmasi ile desteklemektedir.

Harbour’un aragtirma sonuglan, eriskinlerin kiigik grup gahsmalarmdan yana
olduklarmi, hemen timiiniin akademik derecesi olan %76hk bir coguniugun,
ahgmayi ileri diizeyde yararh bulduklan, %22 orammdaki bir grubun ise, gene aym
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calisma i¢in "oldukga etkili" degerlendirmesini yaptig1 dogrultusundadir.

John J. Di Natale ve Gordon S. Russell (1995), miizik smiflarmda kiigiik oda
miiziZi gruplan igin igbirlikli 6grenme 6nermektedirler.

Natale ve Russell'e gére, isbirlikli 6grenmede, grup iyelerinin bir gruba ait olma
duygusu, daha iyilerin zayif Ogrencilere yardimc: olmasi basamyr arttrmaktadir.
Isbirlikli 6grenme &grencilerde sosyal becerilerin gelisimini saglamasmm yami sira
Ogretmene de bir rahathik getirmektedir.

(a) Isbirlikli 6grenme, miizik gahsmalarnda; (b) Bireysel ve grup olarak
miizisyenlii gelistirir. (c) Kazamlan becerilerin yagama gegirilmesini saglar. (d)
Ogrencinin kendi 65renme hizim1 6grenmesini saglar.

Makalede, Ogretmenin bir yandan isbirlikli 6frenme becerileri iizerinde
dururken, bir yandan da ustalik gelistirme (¢alicilik) arasinda denge kurmasmm geregi
vurgulanmaktadr.

Na-Ching Hwong, Amold Caswel,. David W. Johnson ve Roger T.. Johnson’'m
birlikte yaptiklan bir araghrmada (1993: 53-64) isbirlikli ve bireysel 65renmenin
jlkokul o6gretmeni adaylarmm miizik basanlani ve tutumlan {izerindeki etkileri
incelenmigtir.

Amerika’da 43 Sgretmen aday: iizerinde gerceklestirilen aragtrmada, igbirlikli
6grenmenin uygulandigs 22 kisilik ve bireysel 6grenmenin uygulandifs 21 kigilik ki
grupta da dersler aym 6gretmen tarafindan gergeklestiritmigtir. )

On hafta sireyle 45°er dakikahk, haftada {i¢ oturuma yer verilmistir. Bu
oturumlardan biri yazili ddevlerin planlanmasi ya da sarki sdyleme, dinleme gibi
etkinliklere, biri ders anlatmaya digeri de gosteriye aynimgtr. Isbirlikli 6grenmenin
uygulandig: grupta igerli alt1 grup, ikiserli iki grup olusturmugtur. Her iki arastirma
grubunda da oturumlarm somunda Ogretmen adaylanndan bes dakika iginde Szet
yapmalan istenmigtir.

Elde edilen verilerin istatistiksel yontemlerle ¢dziimlenmesiyle vanlan sonuglar,
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igbirlikli 6grenmenin, bireysel 6grenmeye gére, miizik basaris1 ve tutom iizerinde daha
etkili oldugu dogrultusumdadur.

Ilgili yaym ve aragtwrmalarm incelenmesi sonucunda denilebilir ki, Tiirkiye 'de
miizik Ogretimi ile ilgili aragtirmalar daha ¢ok program degerlendirme ile ilgili
yapimustir. Sark: soyleme ve miiziksel igitme becerilerinin nasi gelistirilecegi bilgi ve
becerilerin kazamlmasinda 6grenme yontemlerinin etkililifi ile ilgili aragtrmalar ise
yeterli sayida degildir. Ulagilabilindigi kadaryla Tirkiye'de mizik egitiminde tutum ve
giidii ile igbirlikhi Ogrenmeye iligkin aragtirmalara rastlanmamigtir. Bu boslugu
dolduracak, daha nitelikli egitimin gergeklesmesinde etken olacak aragtrmalara
gereksinme vardir.

Arastirmanin Gerekgesi ve Onemi

Problem durumunda ele alman konular 6zetlendiginde, karggmiza su sorunlar
¢ikmaktadir:

1. Miizik egitiminde bilgilenme ¢ahsmalarmm 6n plana gegmesi, miizik egitimini
gergek amacmdan uzaklagtrmaktadw. Yalmizca gerekli olduk¢a "miizikten bilgiye
gidilerek” izlenecek yol, miizik egitimini gergek amacma yaklagtiracaktr. Bilgilerm,
ezberlenmesini 6nleyecek, Ogrencilerin aktif olarak Ofrenme ortamma katthmmi
saglayacak, bilgilerin gocugun yagamma mizign katlmasmda arag olacaf ¢agdas
miizik 6grenme yontemlerine gereksinme vardur.

2. Giizel sarki sdyleyebilme becerisi, bireylerin toplum iginde kiigimsenmeyecek
bir yer edinmelerini saglayarak, kigiliklerinin olumlu ydnde gelismesinde Gnemli
katkidar olugturmaktadir. Okullarmmizdaki miizik egitimi, genellikle giizel sarks
sdyleyebilme becerisinin geligtirilmesini geregi kadar yerine getirememektedir. Mizik
egitiminin, salt nefes ve ses algtirmalarmm o6tesinde, gocu@a sesini sevdirebilecek
nitelikte uygulanabilmesi igin, yeni yaklagimlara ve yontemlere gereksinme vardir.

3. Bireyin toplum iginde yer bulmasinda, 6zgiivenli, iyiye, giizele daha yakm
kisilik gelistirmesinde ¢nemli bir yer tutan giizel sarka soyleyebilme ve galabilme
becerisinin  geligmesinin  temelini miiziksel igitme becerilerinin  gelismesi
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olusturmaktadir. Miiziksel isitme galismalan genellikle notalann yerlerini ezberlemenin
otesine gidememektedir. Nota Ggretimini amaca déniigtiirmeyen, notanm gocuklarn
giizel sarkt s6yleyebilme ve ¢alabilme becerilerinin gelismesinde arag olacagy, miiziksel
isitme ¢ahsmalan iginde verilecegi yontem ve tekniklere gereksinme vardr.

4. Miizik egitiminin amaglanm gergeklegtirmesinde, 6grencilerin miizige iligkin
tutumlan 6nemli rol oynamaktadur. Duyugsal alan davraniglarmm énemli bir béliimiini
olugturan tutumlarm gerek arastirmalarda, gerekse okullarda 6lgiiliip degerlendirilmesi
genellikle gbézard: edilmektedir. Miizik derslerinin d3rencilerin ilgileri gereksinmeleri
dogrultusunda diizenlenmesine olanak hazrlayacak, miizige iligkin tutumlarm
Slciilmesiyle ilgili aragtirmalara gereksinme vardr.

5. Miizik etkinliklerine katilma siiresini uzatma, davramslan belli bir amaca
yoneltme gibi etkilerle 6grenmeyi huzlandirrp, kolaylagtiran, bagariy1 yiikselten giidii ile
ilgili aragtirmalara gereksinme vardr,

6. Program gelistime cahgmalarmda, mizik Ggretim yéntemlerine iliskin
aragtirmalara gereksmme vardir.

7. Aragtyma bulgulan ile etkililii kanttlanmig ¢agdas, o6grenci merkezli
yontemlerden olan "igbirlikli 6frenme” yénteminin miizige uyarlanmasma iliskin
aragtirmalara ulagilabilindigi kadanyla Tirkiye’de rastlanmamgtr. Miizik egitiminde
igbirlikli 6grenmenin denenmesi miizik egitimine yeni bir bakis acist kazandwracaktir.

Yukandaki gerekgelerle gergeklestiriimeye ¢alislan bu aragtirmanm miizik
egitimi ile ilgili program gelistirme ¢ahgmalarma 11k tutacagy, miizik egitimine yeni
yaklagim, y6ntem ve teknikler kazandiracag umulmaktadir.

Problem Ciimlesi

Isbirlikli 6grenme, nota ile 5grenme ve kulaktan notah 6grenme yéntemlerinin,
miizik bilgilerinin  6grenilmesi, giizel sarki sOylevebilme ve miiziksel igitme
becerilerinin gelismesi ile miizige iliskin tutumlar ve giidiisel siire¢ler lizerinde etkileri

nelerdir?
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Problem, daha ayrintih olarak alt problemler baghg altinda verilmistir.
Alt Problemler

1. Isbirlikli 6grenme, nota ile 6grenme ve kulaktan notah &grenme

yontemlerinin;

a. Miizik bilgilerinin,

b. Giizel sarki s6yleyebilme becerisinin,

¢. Miiziksel igitme becerilerinin,

d. Miizige iliskin olumlu tutumlarm,

e. Miizige iliskin gidiiniin geligmesi iizerindeki etkileri 6nemli farkhiiklar

gostermekte midir ?
2. Isbirlikli 6grenme uygulamalann swasmda Ogrencilerin isbirligi becerilerinin

gelisimi ile ilgili dikkati geken noktalar nelerdir?

3. isbirlikli 53renme uygulamalanndan sonraki uygulamalarda 6grencilerin derse
ilgileri ve katihimlan ile ilgili dikkati geken noktalar nelerdir?

4. Mizk o6gretmeninin isbirlikli OSgrenme uygulamalarmdan sonraki
uygulamalardaki 6grencilerin derse ilgileri ve katihmlar ile ilgili gorisleri nelerdir?

5. Ogrencilerin, isbirlikli dgrenme uygulamalan sirasmdaki ve sonrasmdaki
derslerden zevk alma, bilgi ve beceri kazanma ile ilgili gériigleri nelerdir?

Denenceler
1. Miizik egitiminde isbirlikli 5§renme yonteminin, nota ile dgrenme ve kulaktan
notal 6grenme yontemlerine gére miizik bigilerinin Ggrenilmesi iizerimdeki etkileri
6nemli farkhliklar gosterir.
2. Miizik egitiminde igbirlikli 63renme yonteminin, nota ile 6grenme ve kulaktan

notall Ggrenme youtemlerine gére, giizel sarki sdyleyebilme becerisinin gelismesi

iizerindeki etkileri 6nemli farkliiklar gésterir.
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3. Miizik egitiminde isbirlikli 6§renme yonteminin, nota ile 6grenme ve kulaktan
notali dgrenme yontemlerine gore miiziksel isitme becerilerinin gelismesi iizerindeki
etkileri 6nemli farkhhklar gosterir.

4. Miizik egitiminde igbirlikli 6&renme yonteminin, nota ile 6grenme ve kulaktan
potali Ogrenme yontemlerine goére, miizige iligkin olumlu tutumlarm gelismesi
iizerindeki etkileri 6nemli farkhhiklar gésterir.

5. Miizik egitiminde igbirlikli 6grenme yonteminin, nota ile 6grenme ve kulaktan
notali dgrenme yontemlerine gore giidiisel sireglerin iizerindeki etkileri onemli
farkhhklar gosterir.

Tanmmlar

1. Miizik Egitimi: Bireyin miiziksel davramglarmda kendi yasantisi yoluyla
amagch olarak belirli degisiklikler olusturma ya da bireye kendi yagantis1 yoluyla yeni
miiziksel davramslar kazanduma siirecidir (Ugan, 1994: 25).

2. lsbirlikli Ogrenme: Rastlantisal olugturulacak 6grenci gruplarmdaki
ogrencilerin ortak ama¢ dogrultusunda hem kendilerinin hem de gruptaki diger
Ogrencilerin §grenmesini en Ust diizeye ¢ikarmaya galisma cabalarma dayah
Ogrenmedir (Agikgoz, 1994: 4).

3. Nota ile Miizik Ofretimi: Miizik bilgilerinin 6gretilmesinde "miizikten
bilgiye gitme" ilkesinin temel almdifr sarkmm notalarmi ipuglan yardm ile
Ogrencilerin ¢oziimlemesine dayah, daha ¢ok Ogrencilerin aktif oldufu Ggretim

siirecidir.

4. Kulaktan Notalh Miizik Ogretimi: Ogretmenin once gerekli bilgileri
agiklayarak, sarkiyr kendi sesi ya da galgistyla seslendirdikten sonra, sdzleri ya da
notalan ile 6grencilere taklit ettirmesine dayah, daha ¢ok Ogretmenin aktif oldugu

Ofretim siirecidir.

5. Isbirlikli Miizik Ogretimi: Miizik bilgilerinin 6gretilmesinde "miizikten
bilgiye gitme" ilkesinin temel alindii, ogrencilerin rastlantisal olusturulan gruplar
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iginde, ortak amaglar dogrultusunda sarkilarm notalarm &gretmenin verecegi ipuglan
yardim ile ¢6ziimleme ¢abalarma dayah, miiziksel bilgi ve becerileri en iist diiseye
¢ikarabilmeleri i¢in ydnlendirildigi, oOgrencilerin timiiniin aktif oldugu 6gretim
stirecidir.
6. Miiziksel isitme Becerileri
a. Seslerin birbirine gore kaln my, ince mi oldugunu isitme,
b. Seslerin birbirlerine gore uzun mu, kisa m1 oldugunu igitme,

c. Bir miizik motifinde yapilan, bir, yanm iki vurugluk ses siireleri ve bir
vurusluk suslardan olugmus tartim degisikliklerini isitme,

d. Bir miizik motifinde yapilan, re-la beslisi igindeki ses degisikliklerini
igitme,
e. Bir grup ezgiden benzer olanlarmi bulabilme,
f. Bir ezgideki farkh ses giirliiklerinin (niianslarmm) siralanigm bulabilme,
g. Karar sesi verilmeyen bir ezginin, karar sesinn hangi ses oldugunu
igitebilme becerilermin timddiir.
Siirhliklar

1. Bu aragtirma, temelegitiminin birinci kademesi ile smirhdir.

2. Bu aragtrmada mizik egitimi,  ses efitimi ve miiziksel igitme egitimi ile
smirhdir; ¢algn egitimi, miizik beSenisi egitimi ve miiziksel yaraticihk egitimini

1cermez.



BOLUM I
YONTEM

Bu béliimde denekler, deney deseni, denel iglemler, izlenen yol, veri toplama
araglan ve veri ¢6ziimleme teknikleri agiklanmigtir,

Denekler

Bu aragurmanm deneklerini Izmir Tmaztepe Esrefpasa [lkégretim Okuluna
1994-95 ogretim yihnm 1. yanyilmda devam eden i¢ 4. smfin dgrencileri
olugturmusgtur.

Aragtrma kapsamma 4.smiflarm ahnmasmm nedenlerinden birisi, 6n
dgrenmelerin bozucu etkilerinin kontrol edilmesi gerkliligidir. Yirirliikteki ilkokul
miizik miifredat programma gore nota egitimine 3. smfta baglanmasi uygun
goriilmektedir (1987). Ancak, Tmaztepe Esrefpasa [lkégretim Okulunda miizik
Ofretmenlerinin sayica yetersizligi nedeniyle miizik dersleri miizik 6gretmenlerince

yiiriitiilecek bigimde 4. smiftan baslatilmaktadir.

Aragtirma dogal smif ortamindaki, okul idaresinin belirlemis oldugu miizik dersi
saatlerinde gergeklestirilmigtir.

Ogrencilerin ailelerinin egitim diizeylerinin ve miizik yasantlarmm araghrmay1
etkileyecegi diigiincesi ile gruplar arasmda Ggrenci ailelerinin efitim diizeyleri ve
miizik yagantilan ile dgrencilerin bir miizik etkinligi ile ilgileri bakimindan farklihk
olup olmadigma bakslmustir.

Smif Ogretmenlermin  diizenledikleri Ogrenci tamtim formlarmdan da
yararlanilarak elde edilen verilerin miizikle ilgili olanlann smifa yoneltilen sorularla
toplanmigtir. Gruplardaki anne babalarn egitim durumlarma gére frekans dagihimlan
ve gruplarin miizik yasantilar1 Tablo 2.1 ve 2.2'de verilmigtir.
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Gruplardaki Ogrencilerin Anne Babalarin Egitim Durumlarma Gére Frekans

Dagihimlan
Gruplar Isbirlikli Nota e Kulaktan Notah
Ogrenme (n=40) | Ofrenme (n=38) | Ogrenme (n=40)
Anne Baba Anne Baba Anne Baba
Egitim Durumu f f f f f f
Yiiksekokul 1 3 - 2 - 2
Lise 5 3 1 3 6 2
Ortaokul 2 1 1 - 3 2
Tlkokul 31 33 32 33 29 34
Oku.r'Yazar 1 o 4 - l -
Okul Bitirmemis
Okur-Yazar ) _ . - _ i
Olmayan

Tablo 2.1'de gorildiigi gibi her ii¢ grupta da anne ve babalarm gogunlugu

ilkokul mezunudur.
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Tablo 2.2
Gruplarin Miizik Yasantilar:

Gruplar Isbirlikli Nota Ile Kulaktan Notalx
Miizik Yagantilar: Ogrenme (n=40) | Orenme (n=38) | Orenme (n=40)
Anne-Babasi1 Miizikle flgili - - -
Bir Meslekte Cahisanlar
Aile Bireylerinde Bir Miizik 2 5 1
Aleti Calanlar
Ders Dis1 Miizik - - -
Etkinlikleriyle Ugrasanlar

Tablo 2.2°deki verilere gore, gruplarda anne ya da babast miizikle ilgili bir
meslekte galigan 6Zrenci yoktur.

4A smifinda 2, 4B smifinda 5, 4C Smifinda ise 1 Ggrencinin ortaokul ve lise
diizeyinde egitim goren kardegleri blokfiiliit ¢almaktadirlar. Her ii¢ grupta da ders dist
miizik etkinlikleriyle (6zel ders, koro ve galg: topluluklar) ugrasan 6grenci yoktur.

Tablo 2.1 ve 2.2°deki verilere gore, aragtirmay: etkileyecegi digiiniilen ailelerin
egitim diizeyleri ve gruplarm miizikle ilgili yagantilar1 bakimmdan gruplarm birbirine
denk oldugu soylenebilir.

ﬁeney Deseni

Bu arastrmada, oOntest-sontest kontrol gruplu denmey deseni kullamimugtir.
Aragtirma ii¢ grup tizerinde gergeklestirilmigtir. Gruplardan birisinde igbirlikli 6grenme
yontemi, digerinde nota ile dgrenme yoéntemi, bir diferinde ise, kulaktan notah
ogrenme yontemi uygulanmigtr. Aynca tim gruplara iki haftada bir 15 dakikalik
serbest ¢aligma siiresi verilmigtir.

Deney deseni tablo 2.3 de verilmistir.
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Denel Islemler

Ug grup iizerinde gergeklestirilen aragtrmada arastirmaci tarafindan gruplardan
birisinde isbirlikli O&grenme yontemi, digerinde nota ile Ofrenme yoOntemi
uygulanmustir. Ugiincii grupta ise, aragtrmacaya egitim diizeyi, dgretmelik deneyimi
ve cinsiyet yonlerinden denk bir miizik 6gretmeni tarafindan kulaktan notah 6grenme
yOntemi uygulanmugtir.

Aynca igbirlikli 6grenme, nota ile 6frenme ve kulaktan notal grenme
yontemlerinin giidiisel siiregler iizerindeki etkilerini saptamak amacx ile, iki haftada bir
dersin son 15 dakikasmnda serbest ¢alisma yapilomg, deneklerden resim yapma, yap boz
oyunu oynama, miizikle ugragma, dyki okuma ve giir okuma etkinliklerinden birini
segmeleri istenmigtir.

Arastrma gruplannda gergeklegtirilen miizik Ogretiminde hedeflerin, hedef
davramslarm, konularm, sarkilann, arag-gereglerin ve zamanm aym olmasma §zen

gosterilmigtir.

Tiim gruplarda 6grenciler, miizik yapmaya isteklendirilmeye ¢ahgilarak, (soylesi,
istenilen bir sarkmm yinelenmesi, miizik dinletisi vb. etkinliklerle) derse girig
yapilmstir. Her ii¢ grupta da aym yumugama, nefes ve ses aligtrmalar yapilmig, aym
miizikler dinletilmigtir.

Deney sirasmda tiim gruplara sirastyla, giizel sarka sdyleyebilmek igin dikkat
edilecek temel noktalar, tartim, ezgi, vurus kavramlan bir ve yanm ‘vurusluk sus, iki
dortliik 6lcii, sol anahtari, sol, la, fa sesleri; dizek kavrami, mi ve re sesleri, iki
vurusluk ses siiresi, dért dértlik 6l¢i, nilans terimlerinden forte, mezzoforte ve piano
Ogretilmigtir.

Her ii¢ grupta da, nota 6grenmeye temel olusturacak bilgiler verilinceye kadar,
denel iglemlerin baglahig ilk ii¢ hafta, sarkilar kulaktan G6frenme yontemi ile

Ogretilmigtir.
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Aragtrma igin her grup i¢in planlanmis yontemlerle konulann ve sarkilarm
ogretiminden sonra sarki ve konu gozden gegirilerek ders sonuca baglanmistir.

Yukanda agiklanan denel islemler, asagida haftalara gére miizik Ogretimi
uygulamalarmi ayrmtih olarak igerecek bigimde verilmistir.

1. Hafta

Her ii¢ gruba da l.dersin ik yansinda miizk tutum 6lgegi, ikinci yansinda
miizik bilgisi ontesti, 2. derste ise miiziksel isitme Ontesti uygulanmgtur.

2. Hafta

Her ii¢ gruba da 1. derste “Gel Bize Katl Bize” adh (Sun:11) sarki kulaktan
Ogretilmig, 2. derste Ggrencilere lger kisilik gruplar halinde bu garki soyetilerek
g6zlem formu dogrultusunda, giizel sark: soyeleyebilme becerileri gozlenmigtir.

J =120 GEL BIZE KATIL BIZE Muammer Sun
- -.L_q; o '. — ) — =
> 0 . . . p > » ° . .

Gelbi ze ka - tl bi ze hemo yu na hemsd ze

Lo ﬁ—  — - tJ o 1 1:LN_€
'?m‘ ki séy le yip oy oy Oy m ya lm loyloy

Gel bize kat1l bize El ele tutusalim
Hem oyuna hem s6ze Halkaya katisalim
Tiirkii s6yleyip oy oy Haydi giiliim sen de gel
Oyniyalim loy loy Oyniyalim loy loy

Uc adimla saga kos

Bir adimla sola kos
Bak ne giizel ne de hos
Oyniyalim loy loy
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3. Hafta

Dogru ve giizel sarki séyleme becerilerinin gelismesinin hedeflendigi bu derste,
dogru ve giizel sarki soyeleyebilmek igin, toplu ses egitiminin temeli sayilan nefes,
viicut yumugakhgi-rahathg: ve dil-konusma 63eleri ele ahnmig Yalanci adh sarks (Sun:
42) bu gabsmalarda arag olarak kullamilmugtr.

YALANCI A. M. Ataman
% ’ ’
55 1 =t
o= o—
- E vel zamani ¢in de Kalbursaman i ¢in de
Bir kii ¢iik co cuk var r‘nis Ya lanci lik yapar mii
s e e —+ —
Ya lan ci yalan ci sana kimse inan maz
0 &
TIE g
) o
}:L &
Ya lan c1 va lanct sOzli nekim se kan maz
Siiriisiinii alarak Yalanciktan bagirmis Sopay: kapan kogmug
Kavalim ¢alarak Koy halkim ¢agurmis Fakat kurt falan yokmug
Cikmus bir giin kirlara “Aman ¢abuk yetigin Herkes kizmig soylenmis
Cigekli bayrlara kurt geldi imdat edin®  Coban giilmiis eglenmis
yalanci... yalanci... yalanct..
Giinler ge¢mis aradan “Kurt var” diye bagirmus
Esirgesin yaradan Koy halkim gagumms
Bir giin kurt ¢ikmig gelmig Bu kez kimse gitmemis
Cobam korku sarmig Yalanciy: kurt yemis

yalanci... yalanci...
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Diger iki Ogenin gelisimine dayanak oldugu i¢in, éncelikle nefes iizerinde
durulmustur. “Yalanc1” adli sarki, once tarttmh konusularak, daha sonra tartimh
konusma ezgiyle birlestirilerek kulaktan Ogrenme yonteminin “ritmden hareketle
Ofretim” teknigi ile Ggretilmigtir. Once sark, insanm yasammi ve konusabilmesini
- saglayan dogal nefesle sOyletilmig, daha somra diyafram nefesi agiklanarak su
ahstirmalar yaptirthmugtrr,”

1. Viicudu esnek birakarak gigek koklar gibi nefes almak ve alman nefesi,
diizenli bigimde (F) konsunu ile atege iifler gibi bogaltmak.

2. Korkmusg gibi ani soluk almak, (F) konsunu ile atese iifler gibi bosaltmak.

Ogrencilerin, ayaklan yere dengeli basarak, dik ve rahat oturmalarma dikkatleri
cekilmig, sarkinin nefes yerleri belirlenerek bu yerlerde, ahstrmalarda oldugu gibi
diyafram nefesi almalar: istenmistir.

Daha sonra dil ve genenm rahat olmasi geregi vurgulanarak, sarkmin sézlerini iyi
duyurabilmek igin agzin yeterince agilmas,, dudaklarm iyi hareket -ettirilmesine,
bagirmadan, orta kuvvette birbirlerini dinleyerek soylemelerine dikkat gekilerek sarki

bir kez daha soyletilmigtir.

Ug aragrma grubunda buraya kadar aym siirdiiriilen bu gahgmalardan farkh
olarak “igbirlikli 6grenme™ grubunda sirastyla su iglemler yer almstir.

1. Rastlantisal olarak segilen 6grencilerden S kigilik 8 grup olustirulmustur.

2. Smf, grup iiyelerinin birbirleriyle rahat iletigm kuracaklann bigimde
diizenlenmistir. Bunun i¢in, iki sira brilestirilerek grup tiyelermin karsihkh oturmalan
saglanmstir.

3. Her gruba, giizel sarki sGyleyebilmek icin dikkat edilmesi gereken kritik
davranislarm yazih oldugu birer materyal verilmistir. Bu materyal soyledir.

" Derslerin tamaminda kullanilan yumusama, nefes, ses alisurmalannda Egiiz'den (1991)
yararlanilnugtir.
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a. Ayaklarmz yere dengeli basarak, dik ve rahat oturunuz.

b. Tahtada yazili olan sarkmm, virgiille belirtilmis olan nefes yerlerinde, karmn
boslugunu (diyaframm) ¢ahstirarak, omuzlarmizi hareket ettirmeden nefes alarak sark:

sOyleyiniz.

c. Sarkmm sozciiklerini iyi duyurabilmek i¢in, ¢enenizi ve dilinizi rahat
birakarak, agz yeterince agarak ve dudaklarmiz 1yi hareket ettirerek sdyleyiniz.

d. Bagirmadan, orta kuvvette sdyleyiniz.

e. Birbirinizi dinleyerek séyleymniz.

4. Grup tyelerime roller dagitilarak, ne yapacaklan agiklanmigtir.
1. “a”davranigim denetleyici.
2. “b”davramgini denetleyici.
3. “c”davramisimi denetleyici.
4. “d” davramgim denetleyici.
5. “e”davramgm denetleyici.
“a”davramgmi denetleyici 6grenciye, ek olarak “yazci”, “e” davramgmi

denetleyici Gfrenciye de “malzemeci” (materyali Sgretmene iade eden) gorevieri
verilmigtir.

“Yazicr”lardan ellerindeki materyalin arka ydziine grup tyelerinin numaralarmy,
adlarm ve soyadlarm: yazmalan istenmigtir.

Grup iiyelerinin dikkati, her iiyenin birbirlerinm giizel sdylemelerinden sorumiu
olduklan, gruplararasi yanigmadan alacaklan yildizlarin, karne notlarm: etkliyecegi,
rastlantinsal olarak secilecek bir {yenin, sarkiy1 giizel sdyleyemeyiginin grubun diger
iiyelerinin de birer yildiz kaybetmelerine neden olacag nokatalarma dikkat cekilerek,
gruplarm hazirlanmas: igin bes dakika siire verilmigtir. Gruplararasi yangmada tiim
gruplann da yangmay kazanabileceklerine 6zellikle dikkat ¢ekilmigtir.
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6. Gruplar gahgirlarken aralarda dolagilarak Ogrencilere yardmmci olunmaya
cahsimagtir.

7. Gruplararas: yangma baglatilarak her grubun, grup @irind olarak sunduklart,
birlikte giizel sarki sdyleme becerileri degerlendirilmigtir. Bu degerlendirmede 6lgiit
sOyle saptanmgtir (her kritik davrams igin bir yildiz).

(5 puan - Cok iyi) ~* % **
(4 puan - lyi) * ok E w
(3 puan - lyice) * ok w

(2 puan - Orta) *
(lpuan - Aziyi)  *

8. Yazicilardan, grup iyelerinin adlarmm yazih oldugu listeye kag yildiz aldilarsa
isaratlemeleri istenmig, yildiz sayisi saptanirken grup gorislerine de bagvurulmugtur.

9. Her gruptan rastlantisal olarak segilen birer 6frenciye, sarki bir kez daha
sOyletilmis giizel sdylemeyen 68rencilerin grup yildiz sayismdan biri eksiltilmigtir.

10. “Malzemecilerin”materyali 6gretmene getirmeleri istenmis, simufin tiimiine,
sarky, giizel sarki soyleyebilme becerisinin kritik noktalan anmmsatilarak son kez

sOyletilmistir.
4. Hafta

Miizigi olusturan tartim ve ezgi 6Zelernin 6@renilmesinin hedeflendigi bu derse,
sarki s6ylerken 6zen gosterilmesi gereken davramglara dikkat gekerek, birinci derste
Ogrenilen “Yalanc1”adli sarkiyla baslanmusgtir.

Ogrencilerin gozlerini kapatarak, yemyesil bir ormanm ortasinda masmavi bir
g0l tasarlamalann istenerek, igten yumusamalann ve rahatdamalan saglanmaya
cabsilmagtir.

Birinci dersteki, gigegi koklar gibi nefes alip atege ifler gibi nefesi bosaltma,
korkmus gibi nefes alip, atese iifler gibi nefesi bosaltma ahstirmalarma, kopek
solumasim taklit alistrmasi eklenmigtir.
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Birinci nefes alisurmasi boyun, omuz ve sut kaslarm yumusatmak i¢in bag
sagdan sola, soldan saga agir agr gevrilirken, omuzlar eklemlerden cember ¢izerek
déndiiriiniliirken yineletilmistir.

“Cir Cir Bécegi ile Kannca” adht sarki kulaktan &grenme ydteminin “ritmden
hareketle &grenme” teknigi ile 6gretilmitir. Once sarkmm sézleri tartumh
konusturulmug, aym islem disler arasma bir kalem stkistirarak yinelenmis, daha sonra
tarumh konugma ezgiye baglanmustir.
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Kulaktan notali §grenme grubunda, miizigin tartm ve ezgi Ggelerinden
olustugundan séz edilip, tartim ve ezginm tammlan &rencilerin  defterlerine

yazdinlmagtir.

Nota ile 6grenme grubunda, 6grencilerin "Cir Cir Bocegi ile Karmca" adh
sarkiyr Ogrenirken sozlerin konusulmast ile miizikli sdylenmesi arasmdaki farklara

dikkatleri ¢ekilmigtir.

Konusmada hecelerin farkli uzunluklarda olusuna, miizikte ise seslerin uzunluk-
kisahk farklannm yam sira seslerin incelik-kalmhk farklanmmm da oldugu sorularla
Ogrencilere buldurulmaya g¢ahgilmugtr. Tim bunlann sonucunda Sgrencilerm de
katkilaniyla olusturulan miizigin 6geleri olan tartim ve ezginin tammlan Ggrenciler
tarafindan defterlerine yazimugtir.

Her iki gruptada dersin sonunda, sarki dramatize edilmistir. Isbirlikli 6grenme
grubunda ise, diger gruplardan farkh olarak, swrasiyla su iglemlere yer verilmistir.

1. Rastlanusal olarak segilen 6grencilerden 4 kigilik 10 grup olusturulmustur.
2. Grup iiyelerine yazici, denetleyici, sdzcii, malzemeci gorevleri verilmigtir.

3. Her gruba birer tane, kiigiik yaprak dagtulmustir.



85

4. Tim gruplara sarkiy1 6grenirken tartmh konugmalan ile ezgili sdylemeleri
arasmdaki farkin ne oldugu sorusu yoneltilip, grup iyeleri arasmda tartisma
baglatilmig, her grubun yamti almmugtir. Yapilan iglerden birinin tartim, dierinin ezgi
ogesiyle ilgili oldugu agiklanmgtir.

5. Gruplardan miizigin tartim ve ezgi Ofeleri igin birer tamm yazmalan

6. Gruplararasi en uygun tartim ve ezgi tammu segilmis, bu tammlan tim
dgrencilerin defierlerine yazmalan istenmigtir.

7. Yazciardan tammlarm yazh oldugu kagidm arkasma grup iyelerinin
numaralar: adlan ve soyadlarm yazarak, dogru tammu yapan gruplarm kagida birer
yildiz eklemeleri istenmistir.

8. “Malzemecilerin” materyali 6gretmene getirmeleri istenmis, sarki darmatize
edilerek son kez sdyletilmistir.

5. Hafta

Vurus kavramy, bir ve yanm vurugluk ses siireleri, bir vurusluk sus, 2) 6l¢iiniin
dgrenilmesinin hedeflendifi bu derste ii¢ grupta da 6nceki derslerde Sgrenilmig olan
bilgiler ammsatdarak 6grenilmig iki sark: yineletitmistir.

Birinci ve ikinci derslerdeki nefes ve yumugama abstirmalarma gu ahgtrmalar
eklenmigtir:
1. Diyaframa alman nefesi (S) konsonu ile bogaltmak.

2. Dilin sertlesmemesine 6zen gostererek, dil ucu ile alt ve iist swradaki diglere
hafifce dokunarak saymak.

3. Cenenin rahatlamas: ve yumusamasi i¢in, leylegin gagas: ile yapug hareketi
taklit etmek.
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Konularm ogretiminde arag olarak “Yag Satarmm” adh tekerleme
kullapimugtir (Sun: 22).

YAG SATARIM Tekerleme
= >
o 4 y N A
Yag sa ta nm Bal sa ta nm
i
L 7
T & L o L

Us tam 6l di Ben sa ta rm

Kulaktan notali 5grenme grubunda, tahtaya bir ve yanm vurusluk ses siireleri,
bir vurusluk sus, sekilleriyle yazlmus, dlciiniin nasi olugturuldugu agiklanmigtir.
"Vurug” un tammou Ggrencilerin defterlerine yazdinlmugtir. Son olarak “Yag Satarm®
adh tekerleme soyletilmistir.

Nota ile dgrenme ve isbirlikli dgrenme gruplarnda izlenen yol soyledir:

1. Miizigin “tartum”6gesinin tanimi ammsatilarak kilogram ve metrenin ne ise

yaradifx sorusu yéneltilmigtir.

2 Seslerin uzunluk-kisaliklarmu nasi olgebilecegimize iligkin bir simf tarigmasi
baslatilmistr. ’

3. Tartigma dogrultusunda Ggrencilerin katkidan ile vurug’un tammu yapiarak

ogrencilerden bu tammi defterlerine yazmalan istenmigtir.

4. Yag Satanm adh tekerlemenin birinci boliimii sdzleri ve vuruglanyla tartmblt
konusularak dmeklendirilmis, smifin yinelemesi istenmigtir.
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5. Swmifa, her vurusa hangi hecelerin geldii ve kagmer vurusta susuidugu
sorulmugtur.

[T 1 T1 ] ¢

Yag sa-ta- im sus bal sa-ta- rim sus

6. Bir vurusun ikiye béliindiizii, iki hecenin oldugn vuruglara dikkat gekerek, bir
ve yarun vurusluk ses siireleri ile bir vurugluk susun yazihgq gosterilmistir.

IR R I

Yag sa-ta- im sus bal sa-ta-nm sus

7. F ) dlgi agiklanmms, olgii cizgilerinin nerelerden gekilecegi Ogrencilere
sorulmustur.

LI I LIRS TS A

Yag sa-ta rim Balsa ta rm

Nota ile Ogrenmenin uygulandifi grupta, tekerlemenin tamamu sdyletilirken
isbirlikli 6grenmenin uygulandig grupta farkli olarak sirastyla su islemler yer almgtir:

1. Rastlantisal olarak segilen 6grencilerden 4 kigilik 10 grup olugturulmugtur.

2. Gruplara birer materyal verilmigtir.
3. Grup iyelerine yazcy, sozcii, denetleyici, malzemeci rolleri dagtilmgtir.

4. Tim gruplardan ellerindeki materyalde sézleri yazih olan tekerlemenin diger
bolimiinin ses sirelerinin ve Glgii ¢izgilerinin vuruglanyla tartmb konusularak
orneklendirildikten sonra belirlenmesi istenmigtir.

2
i
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Us-tam 06l-du ben sa-ta-nm
5. Ses siirelerini dogru belirleyen gruplardan materyalin arka yizine grup
liyelerini de belirleyerek birer yildiz koymalan istenmistir. Olgi gizgilerini de dogru
belirleyen gruplara bir yildiz daha eklenmigtir.
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6. Rasgele segilen iki 63renciden birisine birinci lgiiniin neden bir ve iki yanm
vurusluk ses siirelerinden olustugu, digerine ise, 6l¢ii ¢izgilerinin baska bir yerden de
gekilip cekilemeyecegi, ¢ekilemiyorsa bunun nedeni sorulmustur. Dogru
yamitlayamayan dgrencinin grup yildiz sayis: bir tane eksiltilmistir.

7. Grup iiyelerinden grup calismalarmu degerlendirmeleri istenmistir.

8. Eski yerlerine alman 6grencilere tekerlemenin tamami sdyletilmigtir. Her iig¢
gruba da dersin son 15 dakikasinda serbest ¢caligma verilmigtir. Serbest ¢alisma alanlan
sOyle belirlenmistir:

1. Yap-boz oyunu oynama,

2. "Yagmur Yagiyor" tekerlemesinin tarimmi bulma,
3. Resim yapma,

4. Oykii okuma,

5. Siir okuma,

6. Hafta

Sol anahtan sol, la, fa, seslerinin yerleri ve dizek kavrammm o6grenilmesinin

hedeflendigi bu derste, her ii¢ grupta da Onceki derslerde Ggrenilmis olan bilgiler
animsatilarak Ogrenilmig sarkilardan istenilen bir tanesi soyletilerck derse baglangig

yapimigtir.

Bir oOnceki dersteki nefes ve yumusama alistrmalarma su ahstrmalar
eklenmistir.

1. Almmis olan bir tek nefesi, esit arahklarla (S) konsonu ile kesik kesik
bosaltmak

2. Alman nefesi diizenli ve siirekli bigimde (S) konsonu ile bogaltirken, omuzlan
govdeye baglandigs ekilemlerden gember ¢izerek dondirmek.

3. Atlan taklit ettirerek (phr) konsonlartyle dudaklan titrestirmek.
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Bu derste arag olarak "Yagmur Yagyor" adli tekerleme (Sun: 23) kullamimstir.

YAGMUR YAGIYOR Tekerleme
2 : : {
. £ —
—v'Yagmurya g1 yor Seller a ki yor
, ——
i I'd
- : —& ———
Kom su ki z1 Camdanba ki  yor

Kulaktan notah 6grenme grubunda dizek ve sol anahtaninin tanimlan, 6gretmen
tarafindan Sgrencilerin defterlerine yazdinlmig, tabtadaki dizek iizerinde sol, la, fa,
seslerinin yenn gosterilmistir."Yagmur Yagiyor" tekerlemesi notalan ile tahtaya
yazilmis Once Ogretmen tarafindan org ile ¢almip, séylenerek Gmeklendirilen
tekerleme, daha sonra 6grencilere toplu halde soyletilmigtir.

Nota ile 6grenme grubunda ise, "ezgi" nin tammi anmimsanlmis sol anahtannm
islevi 6gretmen tarafindan agiklandiktan sonra, sol ¢izgisi izerinde (tek ¢izgi) sol, la, fa
seslerinin yerleri belirlenmigtir. Daha ince ve kaln diger seslerin nereye yazlabilcegne
iliskin Ggrencilerin 6nerileri almmus bu bilgler dogrultusunda, "dizek" in nasil
tanimlanabilecegi Ogrencilere sorulmustur. Dizek tammmm son §ekli defterlere
yazdinildiktan sonra, tekerlemenin notalan, adlan ve tartimlanyla 6grencilere
¢Oziimlettirilmeye g:,ahsxlrms, org esliginde son kez tekerleme solfeji ve sozlenyle
sGyletilmigtir.

Nota ile 6grenme grubundaki bilgilerin 6gretimi agamasinda izlenen yola ek

olarak isbirlikli 6grenme grubunda su islem basamaklanna yer verilmigtir.

1. Rastlantisal olarak secilen 6grencilerden 2 kisilik 20 grup olusturulmugtur.

2. Ezginin birinci bolimi birinci 6grencive, ikinci b6liimii de ikinci grenciye
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verilmigtir.

3. Her 6grencinin kendisine ait olan motifleri nota adlan ve tartims ile okuduktan
sonra grup arkadagma da 6gretmesi istenmistir.

4. Isi biten gruplarm, yardima gereksinme duyan diger gruplara yardim etneleri
istenmigtir.

5. Cahsma i¢in aynlan 1 dakikahk siirenin sonunda dogru yerde -dogru nefes
almalarma nota adlarm ve sozciikleri iyl duyurmalarma birbirlerini dinleyerek

bagirmadan, sdylemelerine dikkati ¢ekerek, tiim tiim gruplara birlikte tekerleme org
eslifinde once solfeji sonra sézleriyle okutturulmustur.

Her ii¢ gruba da dersin son 15 daikasmda, mizik dinletilmistir (Kiiltir ve
Turizm Bakanhg: Ankara Devlet Operas: ve Balesi Coguk Korosundan Inatg1 Iki Kegi
Hayvanlan Sevelim, Karga ile Tilki, Horozumu Kagirdilar, Yangm Var, Dostluk,
Derecik Papatyalar, Bir Diinya Yaratalm, Giizel Yurdum).

7. Hafta

La, sol, fa seslerinin pekismesinin hedeflendifi bu derste, yumusama
hareketleriyle paralel yiiritilen 6nceki derslerdeki nefes alisirmalarna, su abstrmalar
eklenmigtir.

1. Kesik kesik verilen 5 nefese uzun nefes eklemek (S.S.S.5.5.SSSSS)

2. Uzun verilen nefese 5 kesik nefes eklemek.(SSSSS.S.8.8.8.8.)

Ayncaubu‘derste konugma tonunu, sarki tonuna baglayan ¢ahsmalara yer
verilmigtir.

:
!

Hay ma na An ka ra Kar to va  Tat van
- e SN § cerenvences cmomuosses SO0
: — ! 1 e —

Haymana An ka ra Karto va Tat '#'an
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Kulaktan notali 6grenme grubunda "Posta Treni" adh tekerlemenin (Ozel: 18)
Ozel notalan tahtaya yazilmug, tekerleme 6nce solfeji ile sonra sézleriyle orgla galmp,

sOylenerek Ofretmen tarafindan Orneklendirilmis daha sonra tekerlemeyi smifin
tiimiiniin birlikte sdylemesi istenmigtir.

POSTA TRENI Tekerleme
0 LN n — ]
e = =Tt
—~]
Pos ta pos ta mektup gé tir dos ta

: = e
& I B
v R
Pos ta pos ta se lam sdy le dos ta

Nota ile 6grenme grubunda ise tekerlemenin Ggretimi su islem basamaklarmi
izlemigtir:

1. Tekerleme, olgii gizgileri belirlenmeden ezgisi basite indirgenerek tahtaya
yazilmigtr. Ezgi bu seklivle ogretmenin yardumyla vuruglamyla (her dotlige bir
vurdurarak) tiim smiftan birlikte okumalan istenmistir.

-~

i

I J) '
2. Olgii gizgilerinin nereden ¢ekilmesi gerektifi sorusu dgrenciler yoneltilmis,
parmak kaldiran dgrencilerden iigiine 6lgii gizgilen gektirlbmigtir.

3. Ezgi 6nce 6gretmen tarafindan tahtadaki yazih bigimiyle ¢almmug sonra baz
sesler degistirilerek 6grencilerden degisen sesleri isaretlemeleri istenmigtir.
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4. Bir kez daha galman ezgideki degisen seslerin inceye mi, kalma m harekt
ettigi 6grencilere buldurulmustur.

5. Incelen ya da kalmlagan seslerin adlan 6grencilere buldurulmugtur.

‘\‘ —

i

—“j 1

Bl
6. Tekerlemenin tiimii 6nce solfeji, sonra sézleriyle soyletilerek, tekérlemeye
org ile eslik edilmigtir.

Isbirlikli 6grenme grubunda ise sarkinm gretiminde su islem basamaklarma yer
verilmigtir:

1. Rastlantisal olarak segilen 6grencilerden 3 kigilik gruplar olugturulup, grup
iiyeleri aym siraya oturtulmugtur. Agikta kalan bir Ggrenci gruplardan birisine

eklenmistir,
2. Grup iiyelerine yazicl, sdzii, malzemeci gorevleri verilmigtir.

3. Gruplara ne yapacaklan agiklanarak, asafidaki materyalden birer tane
verilmistir.

4. Tiim gruplara birlikte Ggretmenin yardmmyla vuruslan ile ezginin solfeji
okutturulmugtur.

5. Ezgideki baz sesleri degistirerek, ikiser 6l¢ii ikiser Sl¢i Snce materyaldaki
bigimi ile sonra degigen seslerle birlikte iki kez ¢alndiktan sonra gruplardan

materyaideki bog dizege ezgiyi degisen bigimi ile yazalan istenmistir.
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6. Gruplardan o6lgii gizgilerini belirlemeleri istenmuistir.

7. Gruplar arasi yangma diizenlenerek, her grubun kendilerine tahtada dogrusu
yazih olan ezgiye bakarak 6l¢ii gizgilen igin 2.5 puan, degisen her ses i¢in de 0.5 puan
vererek (toplam 5 puan) grup puanlarm belirlemeleri istenmistir.

8. Rastlantisal olarak segilen ii¢ Ggrenciye, olgl ¢izgilerinin yeri ve degisen
seslerin gerekgesi sorulmugtur (6rm: Bininci 6lgii ¢izgisi neden sol sesinden sonra
cekilmigtir?, Ugiincii olciideki degisen seslerin “sol" sesi oldugunu nasil anladmz?).
Sorulan yamtlayamayan 6grencilerin grup puanlan geri almmugtir.

9. Puanlara gore yangmay1 1., 2., 3., 4., 5. bitiren gruplar ilan edilmigtir ve
yildizlarla grup triinii degerlendirilmistir.

L. (5 puan - Cok iyi) ~ *****
2. (4 puan - lyi) b
3. (3 puan - lyice) Aok
4. (2 puan - Orta) s
5. (1 puan - Aziyi) *
10. Tekerlemenin tiimii tahtaya yazilarak gruplarm tiimiine birlikte org egligiyle

once solfeji, sonra sozleriyle soyletilmigtir.

Her ii¢ grupta da dersin son 15 dakikasmda serbest gahsma verilmistir. Serbest
¢ahgma alanlan $dyle belirlenmistir:

1. Yap boz oyunu oynama.

2. "Crcir Bécegi ile Karmca" sarkisim dramatize ederek soyleme.

3. Resim yapma.

4. Oykii okuma,
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5. Sur okuma.
8. Hafta
Onceki derslerden 6grenilmis olan bir ve yanm vurugluk ses siireleri, 2) dlgii ve

la,sol fa seslerinin pekigmesinin hedeflendigi bu derste nefes ve yumusama ahgtirmalan
ile konusma tonunu, sarki tonuna baglayici galigmalann yam sira ses ve nefes baglantisi

¢ahgmalarma yer verilmistir.

Once asagidaki alistirma, Sol# ve la seslerinden baglatilarak yineletilmigtir.

= — p——
,\1 H 1. =: J 4
| Haymana Anka ra Karto va Tat van
Daha sonra su alistirmaya yer verilmistr.
<< T i T —J{a-* — T ¥ r
~ } i 1 } : ‘ . :
-_U_[ s ¢ . . . N o
Hah hah..cooeeeciiiieneecesieeanes
Hah hah.....coeeeeeeivennnananisseeanss
Bu ahgtuma yapilirken her hecenin iyi bogumlanmasma sondaki "h" konsonun

iyi duyurulmasma, a1z yeterince agilarak genenin rahat digiriilmesine ve dilin agiz
i¢inde rahat birakilmasma 6zen gosterilmistir.

Kulaktan notah ogrenme grubunda, "Yag Yag Yagmur" adh tekerlemenin
(Ozel: 74) 6zel notalan tahtaya yazilmis, Ggretmen tarafindan énce solfeji ile sonra
sozleriyle calmp, okunarak omeklendirilen tekerleme. daha sonra smfin tiimiine

birlikte soyletilmigtir.
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YAG YAG YAGMUR Tekerleme

> — _S—-—

oy
I

Yag vyag yag mur tar la da

: .
—
ca

mur tek ne de ha mur

. .
ver Al la him ver si cimgi bi yag mur

Nota ile 6grenme grubunda ise, tekerlemenin 6gretimi su iglem basamaklarmi
izlemigtir;

1. Asagdaki notalar tahtaya yazlmigtir.
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3. Olgii gizgilerini, 6grencilerin belirlenmeleri istenmistir.

4. Seslerde yapilan degisiklikleri motif motif 6grencilerin bulmalan istenmistir.

5. Tekerlemenin tiimiiniin notalan yazilnng, smfin tiimiine birlikte solfejiyle
tekerleme soyletilmistir.

6. Tekerlemenin sozleri ve adi eklenerek, tekerleme sozlenyle soyletilmistir.
Isbirlikli 6grenme grubunda ise izlenen islem basamaklan séyledir:

1. Rastlantisal segilen ogrencilerden 3 kigilik gruplar olugturulmus, artan bir
dgrenci gruplardan birisine eklenmistir.

2. Grup iiyeleri ayn: siraya oturtularak yapilacak i agiklanmugtr.
3. Grup iiyelerine yazct, s6zcii. malzemeci rolleri dagtilmigtrr.
4. Her gruba, asagda belirtilen materyalden birer tane verilmigtir.

v




97

5. Gruplardan ogretmenin ilk ¢abgmda yaptifn ritmik degisikligi ve olgi
¢izgilerini dizek iizerinde belirtmeleri istenmigtir.

b= .

v

6. Gruplardan motifler halinde agama asam ¢almarak yapilan ses degisikliklerini
bos dizek iizerinde belirtmeleri istenmistir.

-4 -+4-

¥

7. Gruplarm yanttlan, grup sozciileri aracihg ile almnug, tahtaya ezgimin notalan
yazlarak yazicillarm materyalin arka sayfasma grup iiyelrinin numaralan ile ad ve
soyadlarmi yazarak, grup puanlarm belirlemeleri istenmistir. Puanlann verilmesinde
kullanilacak 6l¢iit $0yle belirlenmistir.

Olgii Cizgilerini dogru belirleme: 1 puan

Ritmik degisikligi bulma: 1 puan
Her ses degisikligi icin (3 ses): 1 puan
Toplam : S puan

7. Gruplara aldiklan puanlara gore dereceler verilmigtir.

1. (5 puan - Cok iyi)  *****
2. (4 puan - lyi) s
3. (3 puan - lyice) Aok
4, (2 puan - Orta) e

5. (1 puan - Aziyi) *

8. Rastgele segilen 2 63renciden birisine ritmik degisikligi nasil buldugu, digerine

ise ses degisikliklerini nasi buldugu sorusu yoneltilmistir, yanitlayamayanlarm
yildizlarindan birisi gert almmugtir.
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9. Malzemelerin "materyali" 6gretmene getirmeleri istenmis, tekerlemenin tiimii
tahtaya yazgarak, gruplarm hepsine birlikte tekerleme, dnce solfeji ile sonar sézleriye
sOyletilmistir,

Her ¢ gruba da dersin son 15 dakikasmda miizik dinletilmigtir (Ses Seans-
Hayvanlar Karnavah).

9. Hafta

Mi sesinin iki vurusluk ses siiresinin (J) ve 4 dlgiiniin 6grenilmesinin hedeflendigi

I

bu derste dnceki derslerde staccato yapilan ses-nefes baglantih ahgtirmalara, geg bosalan
daha basingh nefes elde etmek i¢in, staccato legato ¢aligmalara yer verilerek su aligtrma
eklenmistir,

Gy

2
r Xd ’ ¢
. & @ € y :
* \J o . e . © > 3
Hahhah hah hah...................

Nefes-s6z baglantisi i¢in ise su aligrma yaptindmgtir.
ON ELMA ONBES NAR
ONBES ELMA ONBES NAR

Once yukandaki sozler, (o.e,a) vokellerinin dogru bogumlanmasma dikkat
edilerek konugturulmus, sonra konusma nefesinden daha basmgh nefes kullandinlarak
sOzler miizige uyarlanmagtir.

= ;‘;13\\!Sk~

} Y i Y \Y 3 T v 7 7 i lL ]}
7 7 ¥ T. l tc‘——-‘———‘—"

On el ma onbesnar on bes el maon bes nar
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Her ii¢ grupta da “mi” sesinin yeri dizek lizerinde gosterilmig, mi-fa arasinm
yarm ses oldugu vurgulanarak, ses merdiveni iizerinde ahgtirmalar yapilmgtir. Aynica
iki vurugluk ses siiresi gekil olarak gosterilmistir.  6lgii bilgisine dayandinlarak  6lgii
agiklanmugtir.

LA

— SOL )
FA > i
—/.M I

Kulaktan notal 6grenme grubunda “Siimbiil Hamm” adh tekerleme (Ozel: 42)
notalan ile tahtaya yazilmis, Once Ofretmen tarafindan solfeji ve sozleriyle org
esliginde okunmus, sonra tim smfin birlikte tekerlemeyi solfeji ve sdzleriyle
soylemeleri istenmistir.

SUMBUL HANIM Tekerleme
- .
—

O ben  git tim

- &
Siimbiil ha nim ma
%_a i
P — P —
)
‘Stim bil ler ac misg
’
De re te pe tas mis
%—4 ]
> > —&
L)
Siim biil siim biil denk
i :
&
e —

Siim biil siim biil denk
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Her ii¢ grupta da “mi” sesinin yeri dizek lizerinde gdsterilmiy, mi-fa arasinm
yarim ses oldugu vurgulanarak, ses merdiveni iizerinde ahgtirmalar yapiimgtir. Ayrica
iki vurugluk ses siiresi gekil olarak gosterilmistir.  6l¢i bilgisine dayandinlarak 6l
agiklanmigtir.

LA

— SOL 0
FA

— MI ®

Kulaktan notah 63renme grubunda “Stimbil Hamm” adh tekerleme (Ozel: 42)
notalan ile tahtaya yazlmus, oOnce Sgretmen tarafindan solfeji ve sozleriyle org
eslifginde okunmus, sonra tiim smfin birlikte tekerlemeyi solfeji ve sozeriyle
soylemeleri istenmistir.

SUMBUL HANIM Tekerleme

@) ben  git tim

Siimbiil ha nim ma

{ {

&—¢@ &

‘Siim bil ler ac mis

q—

Siim biil siim biil denk

i—# A
Y 2

Siim biil siim biil denk
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Nota ile 6grenme grubunda, tekerlemenin ad: agiklanmadan ilk iki 6lgii, ol¢ii
¢izgileri olmaksizm tartim ile sol eksen sesine tasmarak tahtaya yazilmis ve vuruslan

ile tim smifa okutturulmugtur. Daha sonra 6grencilerden Olgli cizgilerini ¢ekmeleri

‘\L/
L}

Ikinci asamada, once sol sesi iizerinden sonra baz sesleri degistirerek ¢alman
ezgideki sesler dgrencilere buldurulmugtur.

Tekerlemenin timiniin notalan tahtaya yazbms, solfeji ve sozleriyle
sOylenmigtir.

Isbirlikli 6grenme grubunda ise tekerlemenin Ofretimi swasmda su iglem
basamaklarna yer verilmistir.

1. Rastlanusal olarak segilen Sgrencilerden 3 kisilik gruplar olusturulmustur.
Agikta kalan bir 63renci, gruplardan birine eklenmistir.

2. Grup iyeleri aym siraya oturtularak yazci, sbzcii, malzemeci gorevieri, grup
tiyelen arasmda dagitunsstir,

3. Her. gruba asagida belirtilmig olan materyalden birer tane verilerek is
agiklanmugtir,

{
»i“ +

d
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4. Gruplardan dnce materyaldeki gibi, sonra asagidaki gibi calman ezgideki
degisen sesleri ve ezginin 6lgisiinii materyaldeki bog dizege yazmalan istenmigtir.

5. Olgii belirleme ve degigen her ses igin bir puan olarak saptanan élgiite gore,
yazicilardan materyalin arka sayfasma, grup iiyelerinin numaralan ad ve soyadlanm

yazarak grup puanlarmu belirlemeleri istenmigtir.

6. Puanlara gore derece verilerek, yildizlarla grup iiriini degerlendirilmistir.

1. (5 puan - Cok iyi) *****
2. (4 puan - [yi)  x**

3. (3 puan - lyice) ***

4. (2 puan - Orta) **

5. (1 puan - Az iyi) *
7. Grup iiyelerinden rastlantisal segilen Ofrencilere ydneltilen soru

yamtlanmadigmda, grup yildizlarmdan birisi gen alnmugtir.

8. Tekerlemenin tiimii notalan ve sdzleriyle tahtaya yazlarak once solfeji sonra

sozleriyle soyletilmistir.

Her ii¢ gruba da dersin son onbes dakikasmda serbest gahgma verilmigtir. Serbest
calisma alanlan goyle belirlenmistir: :

1. Yap-boz oyunu oynama.

2. Verilen tartima uygun sz yazma.

|F-LD§J$; ;Jf

3. Resim yapma
4. Oykii okuma
5. Siir okuma

1.2, TIRSEXURRETIN KORUEU
nofimANTReT ] MTIEER
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10. Hafta

“Mi”sesinin pekismesinin hedeflendigi bu derste, 6nceki derslerde uygulanan
nefes-ses, nefes-so6z baglantili alistrmalar birlikte ele almarak (o, e, a) vokallerine ek
olarak, (I) vokalinin dogru sdylenmesini de igeren ahgtrmalara yer verilmigtir.

0 1 ’
! ’ 1 ¥ l[ ll
| !.~ _j:a;_c‘ !
= -
-

Ge li bolu Tat vanOr du Van Hepsi yemyesil vatan

Aynica grenilecek, “Kiigiik Fidan” sarlas: ile ilgili su ahstirmaya yer verilmigtir.

Kulaktan notah 6grenme grubunda, “Kigik Fidan” adh sarkmmn (Aydogan,
1981: 6) tahtaya yazlmus, oOfretmen tarafndan Once solfeji sonra sdzleriyle
omeklendirilen sarki, daha sonra dgrencilere yineletilmistir. Sarkumn 6lgisiine, 6lgil
gizgilerine, mi sesinin fa sesine gére yanm ses daha kalm olduguna ve birbirine
benzeyen motiflere dikkat gekilmistir.

i KUGUK FIDAN Salih AYDOGAN

——
Top oy nar ken  dik kat et

%——‘ —

N
Kir ma da L mi
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4?3 "]
] d] | tg

s
Ko par ma hig yap ra 81 mi
]
) [ B—| [ -
Yak ma ca n1 mi

2- Sana kalem olurum
Defter olurum
Bilyiitiirsen ¢icek agar
Meyva olurum

3- Sana konut olurum
Calgi olurum
Gemui, okul, odun, kitap

hergey olurum

Nota ile 6grenme grubunda ise, tahtaya énce asafidaki motif yazilarak, motifin
olgiisii ve degisen sesleri ¢alnip 6grencilere buldurulmusgtur.

l T 1
— — :
I ——

2. Motif yazilarak, 1. motifle arasindaki fark 6grencilere buldurulup, 6l¢i gizgisi

cektirilmistir.

?
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3. Motif yazlarak, bu motifteki ritmik degisiklikler 6grencilere buldurulmustur.

. _a—

Son olarak, en son motif galmip, tahtadaki motiflerden hangisine benzedigi
sorulmustur.

Sarkmmn tiimii notalan ve sozleriyle tahtaya‘ yazlarak, once solfeji, sonra
s6zleriyle soyletilmistir.

Isbirliki 6grenme grubunda ise, sarkmm &fretimi swasmda su islem
basamaklarma yer venlmigtir.

1. Rastlantisal olarak segiler 6grencilerden 8’er kisilik S grup olusturulmustur.
Ikiser sira birlegtirilerek grup iiyeleri biraraya oturtubmustur.

2. Alfabatik siraya gore admm ilk harfi once gelen Ggrenciye grup sdzciisii
gorevi verilmistir.

3. Her gruptan birer kigiye 1’den 5’e kadar dzerinde rakamlarm yazh oldugu
kagrtlarla kur’a ¢ektirilmigtir. Her grubun gektifi numaray: kargilayan sorular tahtaya
yazlmustir. Bu sorular goyledir:

Soru 1. Bu ezginin 6lgiisii nedir?
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Soru 2. Ikinci ahgimda tahtadakinden farkh calacagim ezgideki degisen ses
nedir?

1. calims 2. calimg

Soru 3. $imdi ¢alacagim ezginin 2 nolu sorudaki ezgiden fark: nedir?

Soru 4. Ikinci ¢absmda tahtadakinden farkh calacagim ezgideki ritmik
degisiklikler nelerdir?

o

1

)
I

Soru 5. Simdi galacagim ezgi, kagmer sorudaki ezgiye benzemektedir?

-+—§ 14

.

4. Her gruba sirastyla, gektigi rakam karglayan soru yoneltilmigtir. Grup
lyelerinin aralaninda tartisarak, yamti verebilmeleri icin 3 dakika siire verilmistir.
Sézcii aracithg ile sorunun yamn alnarak, diger gruplara bu yanita kargt gikip
gakmadiklan sorulmustur. Karst gikan gruplarm, kendilerince dogru olan yanit1 her
gruba énceden birer tane verilmis olan dizekli kagida yazmalan istenmistir. Kars gikict
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gruplara yanhs yanit verdiklerinde, onceki derslerde aldiklari yildizlardan birisinin geri
almacag nedeniyle dikkatli olmalan Snenlmigtir.

5. Tiim sorular yanitlandiktan sonra, kendi sorularmi dogru yamtlayan gruplara
birer yildiz, bagka gruplann yanhs verdikleri yamiti diizelten karsi gikici gruplara da
kendi sorularmdan aldiklan birer yildiza ek olarak iki yildiz verilmigtir.

6. Sarkinm tiimii, notalan ve sézleriyle yazlarak dnce solfejli, sonra szlertyle
sOyletilmigtir. .
Her ii¢ gruba da dersin son 15 dakikasmda miizik dinletilmistiv (Carl Orff,

Carmina Brana).

11. Hafta

({3, )

Re sesinin Ggrenilmesinin hedeflendigi bu derste, her g grupta da “re” sesinin
dizek iizerinde yeri belirlenerek, ses merdiveni iizerinde ahsturmalar yaptmlmigtir.

LA

SOL
1‘ FA

M e g
—

RE

Opretilecek sarkiyla bagmtih olarak dnceki nefes, yumusama ve ses
alisurmalarma ek olarak su ahgtrmalara yer verilmigtir.
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Kulaktan notali 6renme grubunda “Keklik™ adh sarka (Sun: 42) notalan ve
sozleriyle tahtaya yazlarak, 6gretmen tarafindan dnce solfeji ile sonra sdzeriyle
orneklendirilerek tim smifa birlikte yineletilmigtir. Her sarkuda bitis hissi veren bir
karar sesi olduguna bu sarkidaki karar sesinin “re” sesi olduguna dikkat cekilmigtir,

KEKLIK Saip EGUZ
% ; |
— : f — - =
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UT-Kek i 3im Ki na b dir
2-Kek 11 gim git ti gel mez
’
3 —
= s —o i ‘ » —
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2-Yii  re gm |, ya ra b dir - %
—— — z
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1-Ka na d ka n i dir o?J
2-Yi .re gim ya ra i dir oy

Nota ile 6grenme grubunda sarkmn 6gretimi sirasmda su islem basamaklarma
yer verilmistir,
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1. Tahtaya adi ve sozleri belirlenmeden notalan yazlan sarky, énce atlamah
seslerden araya sesler eklenerek solfejiyle soyletilmis, daha sonra eklenen sesler igten
diigindirilerek arahiklar 6grencilere buldurulmustur.

/
-
-

A
e . e

2. “Mi” sesi ile belirtilen bu sarkida “mi” sesinin bitig hissi verip vermedigi
ogrencilere sorulmus, dgrenciler mi sesinin nereye gitmek istedigini, minidanarak
bulmaya yonlendirilmigtir. Karar sesinin “mi” sesinden kalm my, ince mi oldugu sorusu
yoneltilmig, daha sonra karar sesinin “‘re” oldugu belirtilmistir.

Isburlikli 6frenme grubunda ise, difer gruplardan farkh olarak, su iglem
basamaklarma yer verilmistir:

1. Rastlantisal olarak segilen 6grencilerden 4’er kisilik gruplar olusturulmustur.
2. Grup dyelen biraraya oturtularak, iyelern her birine farkli materyaller

verilmistir.
Bu materyaller goyledir:
1.Materyal - +
)| — )
4 T
2.Materyal ‘ }
. = T g O —
:ﬁ —p— T —
3.Materyal — —
S——da T
8 R
-~ 1

4 Materyal , - —
el ——
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3. Grup iyeleri dagmilarak, kendileriyle aym1 materyali hazirlayacak diger grup
iiyeleri ile biraraya getirilerek, 10’ar kigilik 4 grup olusturmustur. Bu yeni gruplardan,
dersin baginda yapian ses ve igitme alisgtumalarmdan yararlanarak, ellerindeki ezgiyi
desifre etmeleri istenmistir. Bu galisma igin 5 dakika siire verilmistir.

4. Opretmen, gruplar arasmda dolagarak ezginin degifresi i¢in ipuglar vererek
gruplara yardumci olmugtur.

5. Cahgma bitimi sonunda, tiim iyelerin asil gruplarma dénmeleri istenmigtir.
Her iiyenin calgt1 ezgiyi (motifi) birbirlerine &fretmeleri igin 15 dakika siire
verilmistir.

6. Bu siire bitiminde tahtaya sarkmm tiimii notalan1 ve s6zleriyle yazilarak smifin
tiimiine birlikte, sarka solfeji ve sozleriyle soyletilmistir.

Her ii¢ gruba da dersin son 15 dakikasinda serbest calisma verilmigtir. Serbest
¢ahgma alanlar goyle belirlenmigtir.

1. Yap-boz oyunu oynama.

2. Istenilen bir sarkiy: giizel sarki soyleme yangmasma hazirlamak iizere grup
¢alismasi yapma.

3. Resim yapma.
4. Oykii okuma.
5. Siir okuma.
12. Hafta

Ses giirliiklerinden (niianslardan) forte (f), mezzoforte (mf) ve piano (p)
terimlerinin 6grenilmesinin hedeflendigi bu derste “Inate Iki Kegi” adh sarla (Sun: 21)
arag olarak kullamlmigtr.
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Her ii¢ grupta da sarkinm kulaktan 6grenme yontemiyle dgretiminde, asagidaki
ses aligtrmasiyla desteklenerek, su agamalar gergeklestirilmigtir:

\\ [ i ¥ .ﬂh
)

1. Sarkmm sdzleri, dogru yerde dogru soluk almaya, sdzciikleri iyi duyurarak,
dogru bogumlandwmaya, birbirlerini dinleyerek, bagumadan sdylemeye Ozen
gostererek tartumh olarak konusturulmugtur. Aym iglem digler arsma yere paralel
kalem sikigtirarak yinelenmuistir.

2. Ogretmenin galarak ve sdyleyerek dmekledifi ezgi 6grencilere yineletilmigtir.

3. Daha sonra Ogretmen tarafindan niiansh soéylenen sarkmm birinci
soyenisindeki farki Ggrencilere sorularak forte (f), mezzoforte (mf) ve piano (p)
terimlerinin anlamlan agiklanmistir.

4. Sarki nianslantyla soyletilmigtir.
5. Sarka solo-koro olarak soyletiimigtir.

Her ii¢ grupta da ortak yiiriitilen bu cahsmalara ek olarak isbirlkli grenme
grubunda su iglemlere yer verilmistir:

1. Rastlantisal olarak segilen 6grencilerden 5 kigilik gruplar olust;mﬂmustur.

2. Gruplararas: giizel sark: sdyleme yansmas: diizenleyerek, gruplarm “Inatgr Tki
Kegi” adh sarkayr soylerken o6zen gosterilmesi gereken baghca noktalara dikkat
cekilmigtir. Bu noktalar tahtaya yazlmstrr.

a. Dogru yerde, dogru soluk almak.

b. Sozciikleri 1yi ve dogru duyurmak.

c. Bagmmadan birbirini dinleyerek séylemek.
d. Sarkiyr gergek hizinda séylemek.

e. Sarkiy: niiansh soyelemek.
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3. Tahtada yazih olan davraniglarm herbirinin denetimi grup iiyeleri arasmda
paylastmimgtir.

4. Grup iiyelerinin dikkati, her tyenin birbirlerinin giizel sark: s6yelemelerinden
sorumlu olduklan, gruplararasi yangmadan alacaklan yildizlarm kame notlarim
etkileyecegi, rastlantisal olarak segilecek bir liyenin sarkiy1 giizel séyleyemeyisinin,
grubun diger iiyelerinin de birer yildiz kaybetmelerine neden olacag: noktalarma dikkat
¢ekilerek, gruplarm hazirlanmalan igin 5 dakika siire verilmigtir,

5. Ogretmen, gruplar arasmda dolasarak 6grencilere yardime: olmugtur.

6. Gruplararas1 yangma baslatilarak, her grubun grup driinii olarak sunduklan
birlikte sarki sdyleme becerileri degerlendiriimigtir. Bu degerlendirmede dikkat
edilmesi gereken bes davramgm her biri i¢in birer yildiz lgiit olarak belirlenmistir.

1. (5 puan - Cok iyi) *****
2. (4 puan - Iyi) ~ we*
3. (3 puan - Iyice) ***
4. (2 puan - Orta) **

5. (1 puan - Az iyi) *

7. Yudiz sayis1 saptanoken gruplarm gériisleri de ahnarak yildizlar Ggretmenin
elindeki listeye iglenmistir.

8. Rastlantisal segilen iki Ogrenciye sarks tek bagima soyeletilmig, giizel
sdyelemeyen Ogrencilerin gruplarmdaki diger diyeleri de etkiyecek bigimde, grup yildiz
saylarmdan birisi eksiltilmigtir.

Grup iyelerinin birlikte gahyma etkinliklerini olumlu ve olumsuz yénleriyle
degerlendirmeleri istenmigtir.

10. Smifin tiimine, sark: giizel sarla soyleyebilme becerismin kritik noktalan
animsatilarak son kez soyletilmistir.

Her ii¢ gruba da dersin son 15 dakikasinda seberst gahsma verilmigtir. Serbest
¢ahgma alanlan soyle belirlenmistir.
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1. Yap-boz oyunu oynama
2. Miizik dinleme

3. Resim yapma

4. Oykii okuma

5. Siir okuma

13. Hafta

Her ii¢ grupta da 1. derste Ofrenilmig tim bilgiler gbézen gegirilmig, dersin
sonunda “Cir Cir Bécegi ve Karmca” ile “Inate1 Iki Kegi” adh sarkilar yineletilmistir.

2. Derste miiziksel igitme testi uygulanmugtir.
14. Hafta

Gruplara 1. dersin ilk yarismda miizik tutum 6l¢egi, ikinci yansmda miizik bilgisi
testi uygulanmigtir.

2. derste, 6grencilere iiger kisilik gruplar halinde “Inatg1 Iki Kegi” adlt sarka
soyletilerek, gézlem formu dogrultusunda Ofrencilerin giizel sarka séyleyebilme
becerileri gozlenmugtir.

Ogrencilerin miizik bilgisi testi, miziksel isitme testi ve gozlem puanlarmm
ortalamalan %70, ders i¢i grup iuriini degerlendirmelerinden aldiklann puanlarm
ortalamasi ise %30 oranmnda kame notlarma yansiilomg, ancak grup (iriind
degerlendirmelerinden aldiklari puanlar aragtwmanm istatistiksel 1$emlen kapsanunin
digmda tutulmustur.

izlenen Yol

1. Gruplar arasmda (4A, 4B, 4C smiflan1) 6grenci ailelerininin egitim diizeyleri
ve miizik yasantilan ile 6grencilerin bir miizik etkinligy ile ilgileri bakimmdan farkhlik
olup olmadifma bakilmgtir.

2. Smiflar kur'a yoluyla rastanusal olarak isbirlikli 6grenme (4A) nota ile
6grenme (4B), kulaktan notali 6grenme (4C) gruplan olarak belirlenmigtir.
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3. Igbirlikli Ggrenme grubunda deneye baslamadan once, ders digt isbirligi
becerilerini kazandirmak amaciyla isbirlikli grup cahgmasi uygulamas: yapilmgtir.
isbirtikli grup ¢alismast igin smif dgretmeninden bir ders saati siiresi izin istenmistir.
Rastlantisal olarak olusturulan 4'er kigilik 10 grubun her birine yap-boz oyunu
verilmi§, oyunu tamamlayan gruplar, diger gruplara yardm etmeleri igin
yonlendirilmigtir.

4. Gruplara mizik tutum 6lgedi, miizik bilgisi 6ntesti, miiziksel isitme Ontesti
uygulanmugtr. Miizik tutum 6lgegi ve miizik bilgisi Ontesti igin 20'ser dakikahk,
miiziksel igitme testi i¢in ise 40 dakikahk siire verilmistir.

5. Denel islemler baslamadan 6nce her grupta 40 dakikalik bir ders siiresi iginde
Ogrenciler dger kisilik gruplar iginde, giizel sarki sdyleyebilme becerilerine iliskin
gozlem formu dorultusunda gozlenmistir.

6. Her grupta ilgili denel islemler gergeklestirilmis, 6grencilerin miizik dersine ne
kadar giidiili olduklarmi anlamak igin iki haftada bir dersin son 15 dakikasmda
gruplara serbest galigma verilmigtir. Serbest ¢aliymada Ggrencilerden yap-boz oyunu
oynama, resim yapma, miizikle ugrasma, 6ykii okuma, siir yazma etkinliklerinden
birini segmeleri istenmigtir. Igbirlikli 6grenme grubunda her derste isbirligi yapma
becerileri ile ilgili dikkati ¢eken noktalar not edilmistir.

7. Gruplara denel islemlerin bitiginden hemen sonra miizik tutum 6lgegi, miizik
bilgisi sontesti ve miiziksel isitme sontesti uygulanmistir. Arastirma gruplarmdaki
denekler dersler diginda, higbir ek ¢ahgma yapmamiglar, tiim testler habersiz
uygulanmigtir.

8. Denel islemlerden sonra gruplardaki 6grenciler liger kisilik gruplar iginde,
giizel sarks sdyleyebilme becerilerine iliskin gézlem formu dogrultusunda gézlenmistir.

Yukanda agiklanan iglemler, 1994-95 6gretim yii 1.yanyilmda 15 haftalik bir
siirede tamamlanmustir.

9. Deney sonrasmda gretim yiinm 2. yantyiinda ayda bir kez olmak izere 3
kez 80 dakikahk dersler iginde isbirlikli 6grenme uygulamalarmdan sonraki,
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ogrencilerin derse ilgileri ve katithimlan ile ilgili alan notlan tutulmugtur.

10. Isbirlikli 6grenme uygulamalarindan sonraki Ggrencilerin derse ilgileri ve
katthmlan ile ilgili olarak miizik G6gretmeni ile aragtirmaci tarafindan goriigme
yapimastir.

11. Ogrencilerin igbirlikli 6grenme uygulamalan swasmdaki ve sonrasmdaki
derslerden zevk alma, bilgi ve beceri kazanma ve grup gahgmalan ile ilgili goriiglerini’
saptamak igin de aragtirmaci tarafindan rastlantisal secilen 6 Ogrenci ile aymn ayn
goriisme yapilmugtir.

Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada,

[e=

. Miizik Bigisi Testi,
. Giiizel Sark: Soyleyebilme Becerilerine iligkin Gozlem Formu,
. Miiziksel Isitme Testi,

4. Miizik Tutum Olgegi,

5. Yapilandirimamig Alan Notlar,

6. Goriigme teknigi ile veri toplanmistir.

[\

(¥

1. Miizik Bilgisi Testi

Miizik bilgisi testi deney sirasmda Ogretilen, tamm, terim, ses siresi, sus ve
seslerin bilgisini yoklayan goktan se¢meli 17 maddeden olugmustur (Ek. 1). Maddeler
olugturuturken flkokul miizik miifredat programi (1987) temel almmig ve 5 miizik
ogretmeni, 5 miizik dgretimi uzmanmm gorisi almmustir. Testin 5. smiflardan olugan
119 denek iizerinde 6n denmesi yapilmustir.

Testin iki yan giivenirligi Spearman-Brown formiiliine gére hesaplanmg, .7499
bulunmugtur. Miizik Bilgisi Testinin KR 20 giivenirlik katsayisi ise .796 olarak
hesaplanmigtir.

2. Giizel Sarki Siyleyebilme Becerisine Diskin Gézlem Formu

Giizel sarki soyleyebilme becerisine iliskin gézlem formunda (Ek. 2) temiz
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sOyleme dogru soluk alma, sozciikleri iyi duyurma, sesleri dogru tmlatma ve
nilanslamaya iligkin 8 tipik davrams saptanmustir. Form 2 ses egitimi, 3 miizik 6gretimi
uzmam ve 2 miizik 6gretmeninin goriiglerine de bagvurularak yeniden gelistirilmis ve
12 madde ile son seklini almugtur.

Her davrams i¢in evet ve hayir segenekleri belirlenmistir

Formun, [zmir Murat Reis Ilkokulu 5.smif 6grencilerinden olugmus 36 denek
tizerinde, aragtirmaciya egitim diizeyi, 6gretmenlik deneyimi ve cinsiyet yonlerinden
denk, ikinci bir gozlemciyle birlikte 6n denemesi yapilmustr. Iki gozlem arasmdaki
korelasyon .977'dir.

3. Miiziksel Isitme Testi

Miiziksel igitme testi (Ek. 3) seslerin uzunlugunun ve incelik-kalmhigmm, degisen
tartimlarm ve seslerin, benzeyen ezgilerin, niians siralamiglarmm igitilmesime yonelik 9
coktan se¢meli maddeden olugsmugtur. Miiziksel isitme testimi yanmitlayacak deney
gruplarma benzer gruplarm bulunamayisi, testin on denemesinin yapilmasini
engellemigtir. Bu aragtirmanm yapildigy okula benzer nitelikte sayilabilecek okullardaki
miizik derslerinin genellikle mizksel isitme egitimne dayah iglenmedigini, bir

-aragtirmanm bulgularm da dogrulamaktadir (Bilen: 1995).

Testin gegerligi konusunda uzman kanisi 6igiit olarak almmistir.
4. Miizik Tutum Olcegi

Miizik tutum olgegi (Ek. 4) deneklerin miizik ve mizik derslerine iliskin
tutumlarmda, igbirlikli 6grenme, nota ile G6frenme ve kulaktan notah &frenme
yontemlerinden etkilenme derecelerini saptamak amaciyla, "Likert Olgegi” temel
almarak (Karasar, 1982: 148) 2. arastrmac:i ile birlikte, aragtrmact tarafmdan

selistirilmistir

Miizik tuum Slgeginin gelistiimesine temel olmast bakimmdan &nce, Izmir
Murat Reis Ilkokulundan 4. smf ve 5. smif Ggrencileri ile Esrefpasa Tmaztepe
likogretim Okulu 4. smiflarmdan olusan toplam ii¢ smifa "Miizik Derslerinden
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Beklentileriniz" konulu kompozisyon yazdinimistir. Kompozsyonlardan elde edilen
bilgiler dogrultusunda her &lgek igin ayn ayrm olmak lizere, yarsi olumlu, yarst
olumsuz tutumu yanstan 47 madde hazrlanmustir. Bu asamada Matematik, Fen
(Baykul, 199-1) ve Ingilizce (Un,1984) dersleri igin gelistirilmis tutum Glgeklerinden
de bazi maddeler almarak miizife uyarlanougtir. Bunlar, ii¢ miizik Sgretmeni, iki
program geligtirme uzmani, bes miizik 6gretimi uzmanmca incelenmis, bu inceleme
sonuglarma gore ilk eleme ve diizeltmeler yapilmugtir.

Inceleme ve gelistirmeler sonunda 25 ciimle segilmis bunlardan olugturulan
deneme formlan Izmir Murat Reis Ilokulu 4. ve 5. smuflani ile Tmaztepe Esrefpasa
TIkégretim Okulu 5. smiflarmdan olusan toplam 119 kisilik gruba uygulanmustir.

Olgege giren maddelerin faktsr vyikleri .30351 ile .77065 arasinda
degismektedir.

Madde analizi sonucu madde olgek korelasyonu .25'in altndaki maddeler
cikanlarak, 6lgek 23 maddelik son seklini almagtir.

Olgegin iki yan giivenirligi Spearman Brown formiiliine gore hesaplanims, .8346
bulunmugtur. Miizik Tutum Olgeginin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis: ise, .796
olarak hesaplanmistir.

Faktér analizi sonucu 6lgekteki maddelerin 7 faktorde toplandigy goriilmiigtir.
5. Yapilandiriimamis Alan Notlar:

Ogrencilerin igbirlikli 6grenme siiresince igbirligi becerilerinin (gruplan sessizce
ve kisa siirede olusturma, grup iyeleri ile uyum iginde alisma, grup iriinii verebilme,
yardimlagma vb.) gelisimi ile ilgili dikkati ¢eken noktalan saptamak amaa ile,
yapilandirilmamus alan notlan teknigi kullamlmistir (Ek. 5).

Isbirlikli 6grenme uygulamalarmdan sonraki uygulamalarda &3rencilerin derse
ilgilerini ve katthmlanm isbirlikli 6grenme uygulamalarma gore karsilagurmak amaci
ile de kullanilan alan notlan teknigi ile aragtirmac tarafindan derslerin bagindan sonuna
kadar ki akist yorum katilmadan not edilmistir (Ek. 6).
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6. Goriisme

Miizik 6gretmeninin igbirlikli 6grenme uygulamalarmdan sonraki 63rencilerin
derse ilgileri ve katlmlan i ilgili goriglerini, dgrencilerin ise isbirlikli 6frenme
uygulamalan sirasmdaki ve sonrasmdaki dersten zevk alma miizik bilgi ve becerilerini
ogrenme ve grup cahgmalan ile ilgili goriglerini saptamak amaci ile gorigme teknigi
kullanidmigtir.

Gériime icin uzman, goriisiine bagvurularak sorular hazirlanmugtir. Ogrencilerle
yapilan goriisme (Ek. 7) saptanan 6 soru gercevesinde yapilmig, miizik 6gretmeni ile
yapilan gériigmede ise (Ek. 8) konugma alkismm saptanan sorulardan farkh bir boyutta
gerceklesmesi nedeniyle, goriigme, saptanan sorularm diginda, konusmanm dogal akisi
icinde gerceklestirilmigtir.

Veri Coziimleme Teknikleri

Arastrma  verilerinin  ¢ozimlenmesinde asagidaki istatistiksel teknikler
kullanilmis, herbirinin kullamldidi yerler her denence ile ilgili bulgular ele ahmirken
agiklanmusgtar.

1. Ortalama,

2. Standart Kayma,

3. Variyans Analizi,

4. Kovariyans Analizi,

5. Scheffe Testi,

6. t-Testi.



BOLUM mI
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde, oOnceki bolimde agiklanan yontemle toplanan verilerin,
aragtrmanin alt problemlerine dayal olarak gelistirilen denencelerin her birini smamak
amac ile, istatiksel tekniklerle ¢6ziimlenmesi sonucunda elde edilen bulgulara ve
bulgularn yorumlarmna her bir alt problemle ilgili olarak yer verilmigtir.

Miizik Egitiminde Isbirlikli Orenme, Nota ile Orenme ve
Kulaktan Notal: Orenme Yontemlerinin Miizik Bilgilerinin
égrenﬂmesi Uzerindeki Etkileri

Aragtrmanmn 1. denencesi soyledir: “Isbirlikli 6grenme yénteminin, nota ile
Ogrenme ve kulaktan notal 6grenme yéntemlerine gére miizik bilgilerinin 6grenilmesi
tizerindeki etkileri 6nemli farklilhiklar gosterir.”

Bu denencenin smanmasma hazirhk olmak iizere gruplarmn baglangictaki miizik
bilgisi birikimlerinin hangi diizeyde olduguna ve birbirlerine esit olup olmadigma
bakilmigtir. Gruplann 6n testte aldiklan puaniann ortalamalan ve standart sapmalan
Tablo 3.1’de verilmistir.

Table 3.1

Gruplarm Miizik Bilgisi Ontestindeki Bagar1 Durumlar: (i, SS)

1 2 3
Gruplar Isbirlikdi Nota Ile Kulaktan Notah
Ogrenme Ogrenme Ogrenme
(N=40) (n=38) (n=40)
X .00 40 .67
SS .00 1.25 1.85
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Tablo 3.1°de goriildigi gibi, miizik bilgisi Sutesti ortalamalarna bakildiginda
igbirlikli 6grenmenin uygulandig: grupta ortalama X= .00 iken, en yiksek ortalama
X= ..67) kulaktan notalt grenmenin uygulandigi gruba aittir. Nota ile 6grenmenin
uygulandigy grup ise (X= .40) ikinci sirada yer almaktadir.

Gruplarm baglangigtaki miizik bilgilerindeki bagsan durumlarmi birbirleriyle
kargilagtrmak baglangigtaki basan durumlan arasmda 6nemli farkhliklar olup
olmadifma bakmak i¢in miizik bilgi Ontesti puanlan kullandarak Variyans
Coziimlemesi yapilnustir. Variyans ¢oziimlemesi sonuglan Tablo 3.2’ de verilmigtir.

Tablo 3.2

Gruplarn Miizik Bilgi Ontesti Puanlarina Gore Variyans Céziimlemesi

Sonugiar
VK SD KT KO F Onem
Denetimi
GA 2 9.22 4.61 2.74
Gi 115 | 191.69 | 1.68 Fark Onemsiz
GENEL | 117 | 20092 - p<0.05

Tablo 3.2°deki verilere gore variyans ¢oziimlemesi sonucu elde edilen F degeri
2.74 diir. Tablodaki F degen ise 3.07 dir. Bu sonuglara gére, F degeri (2.74),
tablodaki F degerinden (3.07) kiigiik oldugundan gruplann denmey dncesindeki miizik
bilgisi diizeylerinde nemli bir fark olmadig1 séylenebilir (F= 2.74, p<0.05).

Gruplarm deney sonrasindaki miizik bilgisi diizeylerinde fark olup olmadigim
anlamak i¢in, mizik bilgisi sontesti ortalamalarma bakilmugtir.

Gruplarn miizik bilgisi sontesti ortalamalan ve standart sapmalan Tablo 3.3’de
verilmistir.
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Tablo 3.3

Gruplarin Miizik Bilgisi Sontesti Bagsar1 Durumlar: (X,SS)

Ibirlikli Notalle | Notah Kulaktan
Gruplar Ogrenme Ogrenme Ogrenme
(n=40) (n=38) (n=40)
X 35.55 32.08 21.70
SS 10.27 11.83 5.67

Tablo 3.3’de yer alan verilere bakildiginda, miizik bilgisi sontestinde igbirlikli
Ofrenmenin uygulandiy grubun en yiksek (X= 35.55), kulaktan notali 6grenmenin
uygulandi1 grubun ise en diigik ortalamaya (X= 21.70) sahip oldugn gorilmektedir.
Nota ile dFrenmenin uygulandid1 grupta ise, ortalamanm (X= 32.08) isbirlikli
Ogrenmenin uygulandify gruptan digik, notah kulaktan O6frenmenin uygulandif
gruptan ise yiksek oldugu gorilmektedir.

Bu durum $ekil 3.1°de de agikga goriilmektedir.
Sekil 3.1

Gruplarin Miizik Bilgisi Sontestindeki Basar: Durumlarmna Gore
Kargilagtirilmas:

Puanlar

0l— o ..
ighirlikli Ogrenme  Nota ile Ogrenme Notali Kulaktan
Ogrenme

Gruplar
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Yukanda miizik bilgisi sontestindeki basari durumlan verilen gruplarin, deney
sonras1 miizik bilgisi diizeylerinde gruplar aras1 Onemli farkliliklar olusup
olusmadigina bakmak amaci ile miizik bilgisi sontesti puanlarma gore variyans

¢oziimlemesi yapumugtir. Variyans ¢oziimlemesi sonuglar: Tablo 3.4’te verilmistir.

Tablo 3.4

Gruplarin Miizik Bilgisi Sontesti Puanlarina Gdre Yapilan Variyans

Coziimlemesi Sonuclan

énem
VK SD KT KO F L
Denetimi
GA 2 4138.63 | 2069.31 | 22.65
Gi 115 | 10411.05 91.32 Fark Onemli
GENEL | 117 | 14549.69 p<.05

Tablo 3.4’de yer alan sonuglara bakildiginda, variyans ¢dziimlemesi sonucu
elde edilen F degeri 22.65°dir. Tablodaki F degeri ise 3.07°dir. Bu sonuglara gére,
hesaplanan F degeri (22.65) tablodaki F degerinden (3.07) biiyikk oldugundan,
gruplarin miizik bilgisia sontesti basarilarinda onemli farklilik oldugu sdylenebilir
(F=22.65, p<.05).

Miizik bilgisi diizeyleri bakimindan hangi gruplar arasinda 6nemli farkhiliklar
oldugunu anlamak amact ile Scheffe testi yapimistir. Scheffe testi sonuclan Tablo

3.5de verilmistir.
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Tablo 3.5

Gruplarin Miizik Bilgisi Sontesti Puanlarina Gdre Yapilan Scheffe Testi

Sonuclar
Kulaktan Nota ile Isbirlikli
Gruplar Notah Ogrenme Ogrenme
Ofrenme
Kulaktan Notah Ogrenme
(o= 40, X=21.70)
Nota ile Osrenme Fark Onemli*
(o= 38, X=32.08)
Isbirlikli Ogrenme Fark Onemli*
(n= 40, X=35.55)

*(p<.05)

Scheffe testi sonuglarma bakildigmda isbirlikli 6grenmenin uygulandigy grup ile
kulaktan notali Ogrenmenin uygulandifi grup arasmda ve nota ile Ofrenmenin
uygulandigs grup ile kulaktan notali 6grenmenin uygulandigi grup arasmda onemli
farklihklar oldugu goriilmektedir. Isbirlikli 6grenme grubu ile nota ile 6grenme grubu
arasmda ise 6nemli bir fark gozlenememistir.

Sonug olarak denilebilir ki, miizik egitiminde igbirlikli 6grenme yéntemi, miizik
bilgilerinin §grenilmesinde nota ile 6grenme yontemine gére daha etkinli olmamasma
karsm, kulaktan 6grenme yontemine gére daha etkilidir. ‘

Bu sonuglar arastirmanm 1. denencesini kismen desteklemektedir.

Miizik Egitiminde Isbirlikli Ofrenme, Nota ile Ogrenme ve Notali
Kulaktan Ogrenme Yontemlerinin Giizel Sarki Sdyleyebilme Becerisi
Uzerindeki Etkileri

Arastrmanm 2. denencesi soyledir: “Isbirlikli 6grenme yontemi, nota ile
O0grenme kulaktan notah Ogrenme yontemlerine gore giizel sarki soyleyebilme

becerisinin geligtiriimesi iizerinde 6nemli farkhhiklar gostermektedir.”
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Bu denencenin smanmasmda hazithk olmak iizere gruplarm baslangigtaki giizel
satki sOyleyebilme becerilerinin hangi diizeyde olduguna, birbirlerine esit olup
olmadigma bakilmigti. Gruplarm deney Oncesi gozlem puanlarmm ortalamalan ve
standart sapmalan: Tablo 3.6”da verilmistir.

Tablo 3.6

Gruplarin Giizel Sark Sdyleyebilme Becerilerine iligkin Deney Oncesi
Gézlemdeki Bagar1 Durumlan (X, SS)

Isbirlikli Nota ile | Kulaktan Notah
Gruplar OBrenme Osrenme Ofrenme
(n=40) (n=39) (n=38)
X 4.17 5.59 7.42
SS 427 5.80 6.27

Tablo 3.6’da gorildiigi gibi giizel sarki sdyleyebilme becerisme iligkin deney
Oncesi gbzlem puanlani ortalamalarma bakildigmda, en yiiksek ortalama (X=7.42)
kulaktan notah ogrenmenin uygulandifr gruba, en diigiik ortalama ise (i=4.17)
isbirlikli 6grenmenin uygulandift gruba aittir. ikinci sirada ise, nota ile grenmenin
uygulandify grup yer almaktadir (32=5.59).

Gruplarm, baslangictaki giizel sarki sdyleyebilme becerileri arasmda Gnemli
farkhliklar olup olmadima bakmak amaci ile demey oOncesi uygulanan Gézlem
puanlan kullamlarak variyans ¢oziimlenmesi yapilmmgtir. Variyans Céziimlenmesinin
sonuglar1 Tablo 3.7’ de verilmistir.
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Tablo 3.7

Gruplarn Giizel Sarki Syleyebilme Becerilerine iliskin Deney Oncesi Gizlem

Puanlarina Gire Yapilan Variyans Coziimlemesi Sonuglar

VK SD KT KO F Onem Denetimi

GA 2 212.31 | 106.15 | 3.49
Gi 115 | 3464.46 | 30.39 Fark Onemli
GENEL | 117 | 3676.78 p<0.05

Tablo 3.7’de gorildiigii gibi variyans ¢oziimlemesi sonucu elde edilen F degeri
3.49 dur. Tablodaki F degeri ise, 3.07’dir. Bu sonuglara gére, hesaplardan F degeri
(3.49), taplodaki F degerinden (3.07) biiyik oldugundan, gruplarm deney oncesi
giizel sarki sdyleyebilme becerileri arasmda énemli farkhliklar oldugu sOylenebilir
(F=3. 49, p<.05).

Giizel sarki soyleyebilme becerisi yoniinden hangi gruplar arasmda onemli
farklihklar oldugunu ortaya koymak amaci ile Scheffe testi yapilmistir. Scheffe testi
sonuglar Tablo 3.8’de verilmistir.
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Gruplarm Giizel Sark: Soyleyebilme Becerilerine Iliskin Deney Oncesi

Puanlarina Gére Yapilan Scheffe Testi Sonuclan

Gruplar

Isbirlikli

Ogrenme

Nota Ile

Ogrenme

Kulaktan

Notah Ogrenme

Tsbirlikli Ogrenme
(n=40, X=4.17

Nota ile 5grenme
(n=38, X=5.59)

Kulgktan Notal
Ogrenme
(n=40, X=7.42)

Fark Onemli*

*p<.05

Scheffe testi sonuglarina gére deney oncesi giizel sarka sdyleyebilme becerisi

Tablo 3.9

yoniinden, kulaktan notali 6grenmenin uygulandigi grup ile, isbirlikli &grenmenin
uygulandigt grup arsinda Onemli fark vardir. Daha sonra gruplann deney
sonrasindaki giizel sarki sdyleyebilme becerilerinde farkhiliklar olup olmadigini
anlamaya hazirlik olmasi amaci ile deney sonrasi uygulanan Gozlem puanlar
ortalamalarmna bakilmistir. Gruplarin deney sonras: gézlem puanlan ortalamalan ve

standart sapmalar1 Tablo 3.9°da verilmistir.

Gruplann Giizel Sarki Sdyleyebilme Becerilerine [liskin Deney Sonrasi

Gozlemdeki Basari Durumlan (-}Z, SS)

Isbirlikli Nota Ile Notah Kulaktan
Gruplar Ogrenme Ogrenme Ogrenme
{n=40) (n=38) (n=40)
X 35.90 28.56 16.77
SS 8.58 5.51 8.47
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Tablo 3.9'da yer alan sonuglara bakildigmda, giizel sarks sdyleyebilme becerisine
iligkin deney sonrasi Gézlemdeki en yiiksek ortalamanm (X:35.90) Isbirlikli
Ogrenmenin uygulandid: gruba, en diisik ortalamanm ise (211677) kulaktan notah
Ogrenmenin uygulandifi gruba ait oldugu gorilmektedir. Nota ile Ogrenmenin
uygulandif1 grupta ise, ortalamanm (X:28.56)isbirlikli Ggrenme grubundan diigiik,
kulaktan notah 6grenme grubundan yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum Sekil
3.2'de de goriilmektedir.

Sekil 3.2

Gruplarm Giizel Sarka Sdyleyebilme Becerilerine liskin Deney Sonras:
Gozlemdeki Basari Durumlarma Gére Karsilagtirilmas

801
45
40-
35..
g 3oF
§ 8t
& ook
18¢
10f
5-
u. ................ :

Isbirlikii Ogrenme  Nota

Gruplar

Gruplarm deney sonrasmdaki giizel sarki soyleyebilme becerileri arasmdaki
farkm Snemli olup olmadigma bakmak amaci ile, gruplara deney Gncesi ve sonrast
uygulana giizel sarky soyleyebilme becerilerine iliskin gozlem puanlarma gore
Kovariyans ¢oziimlemesi yapihmstr. Kovariyans g¢ozimlemesi sonuglart Tablo
3.10'da verilmistir.
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Gruplarn Giizel Sark: Soyleyebilme Becerilerine iliskin Deney Oncesi ve

Sonrasi Uygulanan Gézlem Puanlarma Gdre Yapilan Kovariyans Céziimlemesi

Gozlemin Ad1 VK KT SD KO F Onem
Denetimi
Giizel Sarla | Kovariate | 2960.550 | 1 | 2960.550 | 87.830
Soyleyebilme An; etkiler | 9381.981 | 2 | 4690.991 | 139.167 Fark
Becerilerine | Agiklanan | 10417.054 | 3 | 3472.351 | 103.014 | Onemli
Tlsikin Kalan 3775243 | 112 | 33.708 p<0.05
Gozlem Toplam | 14192.302 | 115 | 123.411

Tablo 3.10 da goriildiigii gibi kavariyans ¢oziimlemesi sonucu elde edilen F
degeri, 103.708'dir. Tablodaki F degeri ise 2.68'dir. Bu sonuglara gore, kovariyans
¢oziimlemesi sonucu elde edilen F degeri (103.708), tablodaki F degerinden (2.68)
biyiik oldugundan, deneye farkh beceri dﬁzeyleﬁnde girmelerine karsm, gruplarm
deney sonrasmda giizel sarki s6yleyebilme becerilerinde énemli farkhiliklar olustugu
sOylenebilir. (F=103.014, p<.05) Deney sonrasinda giizel sarki séyleyebilme becerisi
" yoniinden hangi gruplar arasmda 6nemli farkliiklar oldugunu ortaya koymak amaci
ile, gruplarmn deney sonrasmdaki giizel sarki sdyleyebilme becerisine iligkin gozlem
puanlarma gore Scheffe testi yapimigtir. Scheffe testi sonuglari Tablo 3.11'de

verilmigtir.
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Tabloe 3.11

Gruplarm Giizel Sark: Sdyleyebilme Becerisine Iligkin Deney Sonras1 Gozlem
Puanplarmma Gore Yapilan Scheffe Testi Sonuclar:

Gruplar Kulaktan | Nowaile | igbirlikii
Notah O3 2
; grenme Ogrenme
Ogrenme
Kulaktan Notah Ogrenme
Nota ile Ogrenme )
Fark Onemli*
Isbirlikli Ogrenme i .
Fark Onemli* | Fark Onemli*
*(p<.05)

Scheffe testi sonuglarma gore, isbirlikli 6renmenin uygulandigy grup ile, nota
ile 6grenmenm ve kulaktan notah 6grenmenm uygulandifs gruplar arasinda, nota ile
O6grenmenin uygulandi$: grup ile de kulaktan notali 6grenmenin uygulandifi grup
arasmda giizel sarki s6yleyebilme becerisi yoniinden 6nemli farkliliklar vardir.

Sonug olarak denilebilir ki, igbirlikli 6renme yéntemi, nota ile dgrenme ve
kulaktan notah O6grenme yontemlerine gore, giizel sarka sOyleyebilme becerisinin
gelistirilmesinde daha etkilidir. Nota ile dfrenme yOnteminin ise igbirlikli 6§renme
yontemi kadar etkili olmamakla birlikte, kulaktan notali 6grenme yénteminden daha
etkili oldugu séylenebilir.

Bu sonuglar arastirmanm 2. denencesini desteklemektedir.

Miizik Egitiminde Igbirlikli Ogrenme, Nota ile Ogrenme ve Kulaktan
Notali Orenme Yéntemlerinin Miiziksel Isitme Becerileri Uzerindeki Etkileri
Arastirmanm 3. denencesi soyledir: “Isbirlikli 6grenme yontemi, nota ile
ogrenme ve kulaktan notali 6grenme yontemlerine gore miiziksel igitme becerilerinin
geligtirilmesi {izermde 6nemli farkliliklar gosterir.”
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Bu denencenin smanmasma 6n hazirhk olarak, gruplarm baglangigtaki miiziksel
isitme becerilerinin hangi diizeyde olduguna ve gruplarm miiziksel isitme becerilerinin
birbirlerine egit olup olmadigma bakilmustir. Gruplarm miiziksel isitme ontestinde
aldiklar1 puanlarin ortalamalan ve standart sapmalan Tablo 3.12'de verilmistir.

Tablo 3.12

Gruplarin Miiziksel Isitme Ontestindeki Basar1 Durumlar (X, SS)

Gruplar Isbirlikli Nota ile Ofrenme | Kulaktan Notal
Ogrenme (n=40) (n=39) Ogrenme (n=38)
X 3.00 2.40 2.90
SS 3.94 3.76 4.39

Tablo 3.12 'deki degerlere gore baglangigta miiziksel igitme basanst bakimmdan
en yiiksek ortalama, (X: 3.00) isbirlikhi Ogrenmenin uygulandift gruba, en disiik
ortalama ise (X: 2.40) nota ile 6grenmenin uygulandigs gruba aittir. Kulaktan notah
grenmenin uygulandif; grubun ortalamasi ise (X: 2.90) ikinci sirada yer almaktadr.

Gruplarm, baslangictaki miiziksel isitme basanlan arasmdaki farkhhklarm 6nemli
olup olmadigma bakmak amaci ile Ontest puanlanna gdre variyans ¢oziimlemesi
yapiumugtir. Variyans ¢oziimlemesi sonuglar: Tablo 3.13’de verilmigtir.
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Tablo 3.13
Gruplarin Miiziksel isitme Ontesti Puanlarmna Gire 'Yapilan Variyans

Coziimlemesi Sonuglari

f)nem
VK SD KT KO F Denetimi
GA 2 7.70 3.85 23
Gi 115 | 1868.51 | 16.39 Fark Onemsiz
GENEL | 117 | 1876.22

Tablo 17°de goriildiigi gibi variyans ¢oziimlemesi sonucu elde edilen F degeri
.235’dir. Tablodaki degeri ise 3.07'dir. Bu sonuglara gore F degeri (.235) tablodaki F
degerinden (3.07) kiigiik oldugundan deney éncesinde gruplararasmda miiziksel igitme
becerileri yoniinden 6nemli farkliiklar olmadig: s6ylenebilir (F: .2350, p<.05)

Gruplarm deney sonrasmdaki miiziksel isitme becerilerinin diizeylerinde
farklihiklar olup olmadigma bakmaya hazirhk olmasi amac ile miiziksel igitme sontesti
ortalamalarma bakilmigtir.

Gruplarm miiziksel isitme sontesti ortalamalan ve standart sapmalan Tablo 3.14

de verilmistir.
Tablo 3.14

Gruplarin Miiziksel Isitme Sontestindeki Basar1 Durumlar (f(,SS)

Isbirlikli Nota ile Kulaktan Notah
1 I5 ] a
Gruplar Ogrenme Ogrenme Ogrenme
(n=40) (n=38) (n=40)
X 34.65 23.05 18.15
SS 9.73 10.44 6.36
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Tablo 3.14’deki veriler miiziksel igitme sontestindeki en yiiksek ortalamanm (X:
34.65) isbirlikli 6frenmenin uygulandig1 gruba, en diigik ortalamanm (X: 18.15)
kulaktan notah 6frenmenin uygulandig: gruba ait oldugunu gostermektedir. Nota ile
Ogrenmenin uygulandigs grupta ise ortalama X: 2305) igbirlikli 6grenme grubundan
diigiik, kulaktan notali 6grenme grubundan ise yiiksektir.

Bu durum Sekil 3.3°de de agikga goriilmektedir.

Sekil 3.3

Gruplarm Miiziksel Isitme Sontestindeki Bagar1 Durumlarina Gore
Kargilagtirimas:

sor
45
40t
ash
5 o
@ zoﬁh
18
10

Notalt Kulaktan

‘ igbirlikli Ogrenme  Nota ile Ogrenme 2
Ogrenme

Gruplar

Yukarnda miiziksel isitme sontestindeki basar1 durumlan verilen gruplarm, deney
sonrasi miiziksel isitme becerilerinde dnemli farkhliklar olusup olusmadigma bakmak
amac1 ile sontest puanlan kullamlarak variyans ¢ozimlemesi yapimustir. Variyans
¢oziimlemesi sonuglan Tablo 3.15°de verilmigtir.
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Table 3.15

Gruplarin Miiziksel Isitme Sontest Puanlarina Gore Yapilan Variyans

Coziimlemesi Sonuclar:

()nem
VK SD KT KO F
Denetimi
GA 2 5728.23 | 2864.11 | 35.46
GI 115 9206.09 80.75 Fark Onemli
GENEL | 117 14934.32 p<0.05

Tablo 3.15°de de gorildigi gibi, variyans g¢oziimlemesi sonucu elde edilen
Fdegeri 35.46’dur. Tablodaki F degeri ise 3.07°dir. Bu sonuglara gore F degeri (35.46)
tablodaki F degerinden (3.07) biiyiik oldugundan gruplarm deney sonrasmdaki
miiziksel isitme becerilermin diizeylerinde 6nemli farkhliklar oldugu sdylenebilir (F:
35.46, p<.05).

Deney sonrasmda miiziksel igitme becerilerinin gelismesi .y("mi'mden hangi
gruplar arsnda Onemli farkliiklar oldugunu ortaya koymak amaci ile gruplann
miiziksel isitme sontesti puanlarma gore Scheffe testi yapilmugtir. Scheffe testi
sonuglar Tablo 3.16’da verilmigtir.
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Gruplar Miiziksel Isitme Puanlarma Gére Yapilan Sheffe Testi Sonuglar:

Gruplar

Kulaktan Notah

Ogrenme

Nota ile

Ogrenme

Isbirlikli

Ogrenme

Kulaktan Notah Qgrenme
(n=10, X=18)

Nota ile Ogrenme
(n=34.65, X=23.05)

Isbirlikli Ogrenme
(n=40, X=35.65)

Fark Onemli*

Fark Onemli*

*(p<.05)

Scheffe testi sonuglarma gore deney sonrast miiziksel isitme becerilerinin

gelismesi yontnden isbirlikli 6grenmenin uygulandify grup ile nota ile ve kulaktan

notah 6grenmenin uygulandigr gruplar arasmda énemli farkhhklar vardir.

Sonu¢ olarak, isbirlikhi Ggrenme yoOnteminin miiziksel igitme becerilerinin

gelistirilmesinde nota ile d§renme ve kulaktan notah 6grenme yontemlerine gére, daha

etkili oldugu séyelenebilir.

Bu sonuglar aragtirmanm 3. denencesini desteklemektedir.

Miizik Egitiminde Isbirlikdi Ofrenme, Nota ile Ofrenme ve Kulaktan
Orenme Yontemlerinin Miizige iligkin Tutumlar Uzerindeki Etkileri

Aragtrmanm 4. denencesi soyledir: “Isbirlikli 6grenme yonteminin, nota ile

O6grenme ve kulaktan notah 6grenme yontemlerine gbre miizige iliskin tutumlar
lizerindeki etkisi 6nemli farkhliklar gdsterir.”
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Bu denencenin smanmasma hazirhk olmak tizere, gruplarm baslangigtaki miizige
iligkin tutumlan arasinda fark olup olmadigma bakimigtr. Gruplarm deney oncesi
uygulanan Miizik Tutum Olgegi'nden aldiklan puanlarm ortalamalari ve standart
sapmalan Tablo 3.17’de verilmistir.

Table 3.17

Gruplarm Deney Oncesi Uygulanan Miizik Tutum f)l;eﬁi Puanlan (-)-(-, SS)

Isbirlikli Nota Ile Notah Kulaktan
Grupl . . -
rupar Ogrenme Ogrenme Ofirenme
(n=40) (n=38) (n=40)
X 38.13 37.39 38.20
SS 4.87 7.16 5.67

Tablo 3.17°de gormildiigii gibi, deney oncesi miizik tutum olgegi ortalamalarma
bakildignda en yiiksek ortalama (X: 38.20) kulaktan notali Ggrenmenin uygulandis
gruba, en diigik ortalama (X: 37.39) nota ile 6grenmenin uygulandify gruba aittir.
Isbirlikli 6grenmenin uygulandigt grup ise (X: 38.10) ikinci sirada yer almaktadir.

* Gruplarm baslangigtaki miizige iligkin tutumlarmdaki farkm Onemli olup
olmadigma bakmak amaci ile deney oncesi uygulanan miizik tutum dlcegi puanlarma
gore variyans ¢oziimlemesi yapiumustir. Variyans ¢oziimlemesi sonuglan Tablo
3.18’de verilmistir.
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Tablo 3.18

Gruplarin Deney Oncesi Uygulanan Miizik Tutum 6l¢egi Puanlarina Gore

Yapilan Variyans Coziimlemesi Sonuclan

VK SD KT KO F Onem
Denetimi
GA 2 14.89 7.44 20 Fark
Gl 115 | 4085.07 | 35.52 Onemsiz
GENEL | 117 | 4099.97

Tablo 3.18’de goriildiigii gibi variyans ¢6ziimlemesi sonucu elde edilen F
degeri .20°dir. Tablodaki F degeri ise 3.07’dir. Bu sonuglara gére, F degeri (.20),
tablodaki F degerinden (3.07) kii¢iik oldugu i¢in gruplarin deney dncesindeki miizige
iligkin tutumlarinda 6nemli bir farklilik olmadi8: s6ylenebilir (F=.20, p<.05)

Gruplarin deney sonrasindaki miizige iligkin tutumlar arasinda farklilik olup
olmadigina bakmaya hazirlik olmasi amaci ile deney sonrasi uygulanan miizik tutum
6lgegi puanlarnna bakilmustir. Miizik tutum dlgegi ortalamalar: ve standart sapmalar
Tablo 3.19°da verilmigtir.

Tablo 3.19
Gruplarin Deney Sonrasi Uygulanan Miizik Tutum Olgegi Puanlan (i, SS)

G Isbirlikli Nota ile Kulaktan Notah
ruplar s - .
Ogrenme Ogrenme Ogrenme
(n=40) (n=39) (n=38)
X 44.12 40.52 38.02
SS 2.57 6.84 5.48
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Tablo 3.19’da yer alan sonucglar incelendigmde, en yiksek ortalamanm (-)—(:
44.12) isbirlikli 6grenmenin uygulandil gruba en disik ortalamanm (X: 38.02)
kulaktan notah 6grenmenin uygulandigi gruba ait oldugu gorilmektedir. Nota ile
ogrenmenin uygulandifn grubun ortalamasi ise (X: 46-52) ibirlikli Ggrenme
grubundan diigiik kulaktan notah 6grenme grubundan yiiksektir.

Gruplarm deney 6ncesi ve sonrasi miizige iliskin tutumlarmda ki farkhlagmalarm
kargilagtirimas Sekil 3.4’ de verilmistir.

Sekil 3.4

Gruplarin Deney Oncesi ve Sonrasindaki Miizige Tligkin Tutumlarmdaki
Farkhlagsmalara Gore Kargilagtirimasy

50
45-
40+
35-
&5 30F
§ o5t
g 2}
15
10}
5
o

isbirtikli Ogrenme  Nota ile Ogrenme Notali Kulaktan
Bé e
Gruplar

Deney sonrasi miizik tutum dlgegi ortalamalan arasmdaki farkin énemli olup

olmadigma bakmak iizere deney sonrasi miizik tutum dlgegi puanlarma gore variyans
¢oziimlemesi yapilmstir. Variyans ¢ziimlemesi sonuglar: Tablo 3.2"de verilmigtir.
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Tablo 3.20

Gruplarin Deney Sonrasi Uygulanan Miizik Tutum Qlgegi Puanlarina Gére

Yapilan Variyans Coziimlemesi Sonuclar:

. ()nem
Olgek Ads VK SD KT KO F Denetimi
Miizik GA 2 751.95 | 375.97 | 13.65 Fark
Tutum Gi 115 | 3166.82 | 27.53 Onemli
Olgegi GENEL | 117 |3918.77 p<0.05

Tablo 3.20’de verilen variyans ¢6ziimlemesi sonuglarna gére elde edilen F
degeri 13.65°dir. Tablodaki F degeri ise 3.07°dir. Bu sonuglara gére F degeri (13.65),
tablodaki F degerinden (3.07) biiyiik oldugundan gruplarin deney sonrasindaki miizige
iligkin tutumlarm da 6nemli farkhiliklar olustugu séylenebilir (F: 13.65, p<.0.5).

Deney sonrasmda miizige iligkin tutumlar ydniinden hangi gruplar arasmda
6neml farkhliklar oldugunu ortaya koymak amaci ile Scheffe testi yapilmugtir, Scheffe

testi sonugclan tablo 3.21°de verilmigtir.
Tablo 3.21

Gruplarin Deney Sonras: Uygulanan Miizik Tutum Olgegi Puanlarma Gore
Yapilan Scheffe Testi Sonuclar:

Kulaktan Notahi |  Nota ile Isbirlikli
Gruplar Ogrenme Ogrenme Ogrenme

Kulaktan Notah Ogrenme
(=40, X=38.02
Nota ile Ogrenme
(n=38, X=40.52)
isbirlikli Ogrenme Fark Onemli* | Fark Onemli*
(n=40, X=44.12)

*(p<.05)
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Scheffe testi sonuglarma gore, isbirlikli 6§renmenin uygulandigy grup ile nota ile
Ogrenme ve kulaktan notah 6grenmenin uygulandig: gruplar arasinda miizige iliskin
olumlu tutumlarm gelismesi y6niinden dnemli farkhihklar vardir. Nota ile $grenmenin
uygulandify grup ile kulaktan notah grenmenin uygulandig: gruplar arasinda ise
Onemli bir farkhilik olugmamugtir.

Sonug olarak miizik egitiminde isbirlikli 6grenme, nota ile 6grenme ve notals
kulaktan 6grenme yontemlerinin miizige iliskin tutumlar Gzerindeki etkileri ile ilgili
elde edilen bulgular incelendiginde, miizige iliskin olumlu tutumlarm gelismesinde
isbirlikli Ofrenme yénteminin nota ile Ofrenme ve kulaktan notah 6grenme
yontemlerine gore daha etkili oldugu séylenebilir.

Bu sonuglar aragtumanm 4. denencesini desteklemektedir.

Miizik Egitiminde Isbirlikli Ogrenme, Notah Ofrenme ve Kulaktan Notal
OZrenme Ydntemlerinin Giidiisel Siiregler Uzerindeki Etkileri

Aragtrmanm 5. denencesi soyledir: “Isbirlik ofrenme yonteminin nota ile
Ogrenme ve kulaktan notali 6grenme yontemlerine gére giidiisel siiregler izerindeki

etkisi 6nemli farkliliklar gésterir.”

Isbirlikli 6grenme nota ile Ggrenme ve kulaktan notal 6grenme yéntemlerinin
giidiisel siiregler tizerindeki etkilerinin, 6grencilerin iki haftada bir dersin son onbeg
dakikasmdaki serbest ¢alismalarda mizik etkinliklerinin segmelerine gére
degerlendirilmesi digiinilmustiir.

Bu denencenin smanmas: igin, gruplarm serbest ¢ahgma siirelerimde haftalara
gore miizikle ilgili bir etkinli§i segen 6grenci frekanslarna ve yiizdelerine bakilmugtir.
Frekans ve ylizdeler tablo 3.22'de verilmistir.
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Tablo 3.22

Gruplardaki Serbest Caliyma Siirelerini Miizik Etkinlikleri Ile Degerlendiren
Osrencilerin Haftalara Gore Frekans ve Yiizde Dagihmlan

Gruplar Isbirliki Nota ile Kulaktan Notah
. Orenme (n=40) | OErenme (n=38) Ogrenme (n=40)
Olgegin Ad1
f % f % f %
1. Hafta 3 7.5 4 10.5 5 12.5
2. Hafta 6 15 5 13.1 7 17.5
3. Hafta 11 27.5 7 18.4 6 15
4. Hafta 17 42.5 10 26.3 7 17.5
5. Hafta 26 65 15 394 8 20
Ik ve Son Hafta
. 23 57.6 11 28.9 3 7.5
Arasmdaki Artig

Tablo 3.22°deki yiizdelere bakildigmnda 1, haftada serbest ¢ahsma stiresini bir
miizik etkinligiyle degerlendirmek isteyen Ogrencilerin en gok kulaktan notalt
6frenmenin uygulandigi grupta (%12.5) en az ise isbirlikli 6§renmenin uygulandif
grupta toplandig: goriilmektedir (%7.5).

2. haftada en gok isbirlikli grenme grubunda (%17.5) en az nota ile 6grenme
grubunda (%13.1) 3. haftada en ¢ok (%15) igbirlikli 6grenme grubunda (%27.5) en az
kulaktan notali 6grenme grubunda, 4 haftada en ¢ok (%17.5) igbirlikli dgrenme
grubunda (%42.5) en az kulaktan notal 6grenme grubunda (%17.5) 5 haftada en az
(%26) isbirtikli 6grenme grubundan (%26) en az kulaktan notah 6grenme grubunda
(%20) serbest galisma siiresini mizik etkinligiyle degerlendiren 6grenci toplanmustir.

Yine Tablo 3.22°deki frekans ve yiizdelerden haftalara gore serbest galigma
siiresini bir miizik etkinligiyle degerlendiren 6grencilerin isbirlikli 6grenme ve nota ile
ogrenme gruplarndan haftalara gére bir artis gosterdikleri, kulaktan notali 6grenme
grubunda ise 2. haftada bir artis, 3. haftada bir diigiis oldugu, 4. haftada ikinci haftdaki
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artiy yeniden kazandiklan ve 5. haftada da artiym siirdiigii goriilmektedir. Bu durum
agikga Sekil 3.5°de de goriilmektedir.

Sekil 3.5

Gruplarin Haftalara Gore Serbest Caliyma Siirelerini Miizik Etkinlikleri ile
Degerlendiren Ogrenci Yiizdelerine Gore Kargilastiriimas:

ST .
4 }_ Isbirlikii Ogrenme |
----- Nota ile Ogrenme
40 T | — — — Notali Kulaktan
35 4 Ogrenme
g 307
@
g 25 - .-
S
> g4 ————-
15+ P E ok R L e
10+~
54
0 *‘L‘r' v T 1]
1. Hafta 2, Hafta 3. Hafta 4. Hafta 8. Hafta

Yine Tablo 3.22’deki verilerden serbest galigma siiresini bir miizik etkinligi ile
degerlendiren Ogrencilerdeki artigm ik haftaya gore son haftada en gok igbirlikli
O6grenmenin uygulandigs grupta (%57.5) en az artigm ise kulaktan notah 6grenmenin
uygulandigr grupta (%7.5) oldugu anlagimaktadir. Nota ile 6grenmenin uygulandif
gruptaki artig ise igbirlikli 'o'grenn;e grubundan az, kulaktan notall 6grenme grubundan
daha ¢okur.

Isbirlikli 6grenme grubuna gore, diger gruplardaki serbest gahigma siirelerini
miizik etkinli§i ile deferlendiren &frencilerin ilk haftaya gdre son haftadaki artig
yiizdeleri arasinda 6nemli farklihk olup olmadifmi anlamak ile amac1 t-Test
yapilnugtir. t-Testi sonuglart Tablo 3.23'de verilnustir.
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Tablo 3.23

Gruplardaki Serbest Caliyma Siirelerini Miizik Etkinlikleri ile Degerlendiren
Ogrencilerin ik Haftaya Gore Son Haftadaki Artiy Yiizdlerine Gore Yapilan t-

Testi Sonuclar

Gruplar n % Sd Sh t Onem
Denetimi
Isbirlikli Ogrenme 40 57.5 Fark
ve 76 .10 2.9 Onemli
Nota ile Ogrenme 38 28.9
Isbirlikli Ogrenme ve 40 57.5 Fark
Kulaktan Notal 78 A1 4,50 Onemli
Ogrenme 40 7.5

Tablo 3.23'de de goriildiigii gibi, isbirlikli 63renme ve nota ile dgrenme gruplan
igin yapilan t-Testi sonucu elde edilen t degeri 2.9’dur. Tablodaki t degeri ise 1.99'dur.
Bu sonuglara gére hesaplanan t degeri (2.9) tablodaki degerinden (1.99) biiyiik
oldugundan isbirlikli 6grenmenin uygulandig1 grupta, serbest ¢aligma siiresini miizik
etkinlikleriyle degerlendiren égrencilerin ilk haftaya gore son haftadaki artis yiizdesinin
nota ile 6Zrenmenin uygulandid gruptaki artiy yiizdesine gore omemli farkhliklar
gosterdigi soylenebilir (t=2.9, p<.03). )

Yine Tablo 3.23'de goriildiigii gibi igbirlikli grenme ve kulaktan notah 6grenme
gruplan igin yapilan t-Testi sonucu elde edilen t degeri 4.50'dir. Tablo t degeri ise
1.99'dur. Bu sonuglara gére hesaplanan t degeri (4.50) tablodaki t degerinden (1.99)
bityiik oldugundan isbirlikli 6grenmenin uygulandi grupta, serbest caligma siiresinin
miizik etkinlikleriyle degerlendiren ogrencilerin ilk haftaya gore son haftadaki artig
yiizdesinin kulaktan notali Ggrenmenin uygulandify gruptaki artis yiizdesine gore
onemli farhhiklar gosterdigi soylenebilir (t: 4.30, p<.03).

Sonug olarak denilebilir ki, miizik egitiminde igbirlikli 6grenme y6ntemi, nota ile
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ogrenme ve kulaktan notah 6grenme ydntemlerine gére giidiisel siiregler iizerinde
daha etkilidir.

Bu sonuglar aragtirmanin 5.denencesini desteklemektedir.

Osrencilerin Isbirlikli Ogrenme Uygulamalan Siiresince Isbirligi

Becerilerinin Gelisimi

Aragtirmanm 2. alt problemi soyledir: “Isbirlikli 63renme uygulamalan siiresince
Ogrencilerin isbirligi becerilerinin geligimi ile ilgili dikkati geken noktalar nelerdir?”

Bu problemin ¢6ziimii icin, igbirlikli 6grenme uygulamalan siiresince alman alan
notlan analiz edilmigtir (Ek. 5).

Ogrencilerin isbirligi becerileri ile flgili alman alan notlarma gore, ilk hafta
igbirlikli gruplarn olusturulmasi zaman alirken, smifta agin giiriiltii olmasi da dikkati
¢ekmigtir. Grup iyeleri arasmda sik stk gbrev dagihmlan ile ilgili ¢atigmalara
rastlanmustr. Ornegin, giizel sarki séyleyebilmek igin gosterilmesi gereken her bir
davranist dentleme roli verilen 5'er kigilik gruplarm iiyelerinden ikisine davramsg
denetleme gorevinin yam sira yazici ve malzemeci gorevleri de verilmigtir. Yazic1 ve
malzemeci gorevleri verilmeyen grup Gyelerinden "sen degil, ben yazacagim”, "kagidi
ver, §gretmene ben verecegim" gibi itirazlar gelmigtir.

Ikinci haftada gruplar yine giiriltiiyle olugturulurken, grup dyeleri arasmdaki
catigmalar da siirmiigtiir. [lk iki haftada gruplarm yans: grup triini verememistir. Grup
tirtind verdikleri halde gruplarm hepsinde basarisiz 6grenciye rastlanmigtir.

Ugiincii haftada gruplarm daha sessiz olugturulduklan gézlenmistir. Ug hafta
siireyle grup iyeleri arasmda ¢atigmalar sirerken, dordinci haftadan itibaren
catigmalar azalmis, gruplar tamamen sessizce ve daha kisa siirede olugturulmustur.

Ugiincii  haftadan itibaren grup drimii verebilen gruplar smifin %70 ini
olugturmustur. Dérdiincii haftadan son haftaya dogru bu oran giderek artmug, altmci
haftadan baglayarak grup triini veremeyen grup kalmanugtir.

Grup iiriinii vermelerine kargym basansiz iiyeleri olan gruplarda, bireysel
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degerlendirme sonucu grup puanlarmm da digiirilmesi ile azalma olmustur. Grup
tiyeleri arasmda basanh 6grencilerin daha basansiz olan arkadaglarma &gretmek igin
gabalarmm yogunlagtifi gézlenmistir. Omegin, "Dikkat et, bunlar yanim nota bir
vurugta ikismi de okuyacaksm."

"Haydi yapsana, dgretmen seni kaldwir da yapamazsan puanmimiz diigecek” vb.
konugmalara grup iiyeleri arasmda sik¢a rastlanmugtir.

[k haftadan son haftaya kadar gruplarm hemen hemen hepsinin coskulu oldugu
gozlenmigtir. Smifin biiyiik ¢ounlugu "sarkiyr bir daha sdyleyelim","bir sarki daha
Ogrenelim", "yine grup olugturahm " gibi isteklerini sik sik belirtmiglerdir.

Isbirlikli 6grenme uygulamalan siiresinde Ogrencilerin igbirlifi becerilerinin
geligimi ile ilgili alman alan notlarmm analizi sonucunda denilebilir ki, igbirligi becerileri
(gruplan sessizce ve kisa siirede olusturma grup dyeleri ile uyum i¢inde galisma grup
liriinii verebilme yardimlagma vb.) kisa siirede gelistirilebilmekte, igbirlikli 6grenme
ogrencilerin cogkusunu ve basanism olumlu yonde etkilemektedir.

Isbirlikli Ogrenme Uygulamalarindan Sonraki Uygulamalarda Ogrencilerin
Derse Ilgileri ve Katiimlan

Aragtrmanm 3. alt problemi goyledir: "Isbirlikli 6grenme uygulamalarmdan
sonraki uygulamalarda 6grencilerin derse ilgileri ve katthmlan ile ilgili dikkati ¢eken
noktalar nelerdir?"

Bu problemin ¢dzimi igin isbirlikli grenme uygulamalarmdan sonraki dersler
izlenerek alman alan notlart (Ek. 6) analiz edilmigtir.

Ayda bir kez olmak iizere ii¢ kez izlenen miizik derslerinin ilkinde kulaktan
notah 6Frenme yontemi ikincisinde kulaktan 6grenme yontemi, ligiinciisiinde ise, nota
ile 6grenme yonteminin "dikte ettirerek 6grenme" teknigi kullamlmstir. Derslerde en
cok dikkati geken noktalardan biri, smifin agir1 giiriiltiilii olmasidir. Genellikle giiriiltii
ders siiresinin biiyiik bir kismmi kapsamakta, sarkilarm sOylenmesi sirasmda giiriltii
azalmaktadir. Bunun nedeni, Ogrencilerin aktif olarak kanidiklan sarka soyleme
etkinliklerine, aktif olarak katlmadiklar bilgilerin 6grenilmesi etkinliklerine gore daha
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istekli olamalan olabilir.

Miizik bilgileri gretmen tarafindan once dgrencilerin defterlerine yazdinmakta,
daha sonra ilgili agiklamalar yapilmaktadr.

Genellikle dersle ilgilenen, Ogretmenin sorularmi yamitlamaya gahsan
ogrencilerin bes-altr kisiyi gegmedifi gozlenmistir. Beg alt1 dgrencinin digmda kalan,
bagka seylerle ilgilenen, konusmalanyla simifta biiyiik bir ugultuya ve giiriiltiiye neden
olan diger 6grencileri sik sik gretmenin uyarmak zorunda kaldig dikkati cekmigtir.

Sarkilarm sdylenisinde ilginin daha ¢ok olmasma kargm, smifta yeterli ses
biitiinliginiin olusmadi®1 gozlenmigtir. {lginin ve katthmm yogunlastig sark: syleme
etkinliklerine 80 dakikahk ders siiresinde en ¢ok 20 dakikalk sire aynldig: dikkati
¢ekmstir. Dersin dortte tigii 0gretmenin dgrencileri susmalar igin yer yer uyaniartlan
arasmda Ofrencilerin sarkiytr ve miizik bilgilerini defierlerine yazmalan ile
gegmektedir.

Opretmenin dersin basmdan sonuna dek aktif olusu dikkati geken 6nemli
noktalardan bir digeridir.

Sonug olarak denilebilir ki, bilgiden miizie gidilen bir yaklagmm izlendigi,
igbirlikli 6grenme uygulamalarindan sonraki miizik derslerinde genellikle 6gretmen

aktif durumda olmakta, ilgili ve derse katilan 6grenci sayis: beg-alt1 kigiyi gegmemekte
bu da smifin agin giiriiltiki bir ortama doniismesine neden olmaktadir.

Miizik 6§retmeninin Isbirlildi Ogrenme Uygulamalarindan Sonraki
Uygulamalardaki Ogrencilerin Derse Ilgileri ve Kathimlan ile ilgili Goriisleri

Aragtirmanm 4. alt problemi séyledir: "Miizik ogretmeniin igbirlikli 6grenme
uygulamalarmdan sonraki uygulamalardaki 6grencilerin derse ilgileri ve katihimlan ile
ilgili goriigleri nelerdir?"

Bu problemin ¢6ziimii i¢in, miizik 6gretmeniyle yapilan gériisme kayd: (Ek 8)
analiz edilmigtir.

Miizik gretmeni, gériismede, sarkilarin dgretiminde dikte yontemi ve kulaktan
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Ogrenme yontemini kullandigm soylemistir. Oprencilerinin  miiziksel igitme
yeteneginin dikte yontemi ile geligtii goriisinde olan 6gretmen, her zaman
ogrencilerin derse karst ilgisini ¢ekemedigini, dersi genellikle bes-alth Sgrenciyle
yirttiigini, giriltinin yogun oldugunu ve kendismin ¢ok yoruldugunu dile
getirmistir.

Ogrencilerin birinci dénemde uygulanan grup ¢ahgmalarmdan gok zevk aldiklant
gerekgesiyle grup caligmasi yapma onerilerini degerlendiren 6gretmen, iki kez yer
verdigi grup gahgmasinda derse ilginin, katthmun ve 3renmenin smmf ¢abigmalarma
gore daha gok oldugn ve derslerin daha zevkli gectigi goriisindedir. Ofretmene gore,
miizikle ilgili bilgilerin 63renilmesinde sark: sdyleme ve miiziksel isitme becerilerinin
gelismesinde grup ¢alismas: smif galismasma gére daha etkilidir. Buna gerekge olarak
da O6grencilerin birbirlerini Ggrenmeye zorunlu tutup, birbirlerini kontrol ederek,
birbirlerine dgretmelerini ve bdylece dikkatlerinin daha yogunlaghfm gistermektedir.

Miizik Ogretmeni kendisine yéneltilen soru karsismda “igbirlikli Sgrenme
yéntemi"” ni hi¢ duymadigimi sdylemigtir. Aragtirmacmm, 6gretmenin uygulandif grup
cabgmasmm yapilandiilmis bigimi olarak ifade ettifi igbirlikk 6grenme yGntemini
Ogretmen, kendisini gelisgtirmek ve dfrencilere daha yarah olmak amac: ile bir hizmet
i¢i egitim programmda 6grenmek istegini dile getirmigtir.

Bu gorigmenin sonucunda denilebilir ki smif ¢ahgmas: uygulamalarnda
Ogrencilerin derse ilgileri ve katthmlan igbirlikli 6§renme uygulamalanina gére daha az
olmaktadir. Isbirlikli dfrenmenin zevkine varmus ogrenciler, igbirlikli 6grenme
uygulamalarmm digindaki uygulamalarda, igbirlikli 6grenme yasantilarma yeniden yer
verilebilmesi igin Ggretmeni ve 6grenme ortamm yonlendirebilmektedirler.

Ogrencilerin isbirlikli Ogrenme Uygulamalar: Sirasmdaki ve Sonrasmdaki

Derslerden Zevk Alma Miizik ve Becerilerini Kazanmas ile fgili Goriigleri

Arastrmanm 5. alt problemi gdyledir: "Ogrencilerin igbirlikli &grenme
uygulamalann sirasindaki ve sonrasmdaki derslerden zevk alma miizik bilgi ve
becerilerini kazanma ile ilgili gorigleri nelerdir?"
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Bu problemin ¢dziimii i¢in, 6grencilerle yapilan goriigme kayitlan (Ek. 7) analiz
edilmistir.

Ogrencilerle yapilan goriisme kayrtlarmm analiz sonuglarma gore éfrenciler,
isbirlikli 6grenmenin uygulandigz 1. dénemdeki derslerin, 2. dénemdeki derslere gére
daha zevkli gectigi gorigiindedir. Buna neden olarak, 1.dénemdeki derslerde grup
galgmalarma yer verilmesini, daha ¢ok sarki sdylenmesini ve miizik dinlenmesini
gostermiglerdir. Ogrencilerin bu konudaki gériiglerinden bazlan séyledir:

"1.D6énemdeki miizik dersleri daha zevkli gegiyordu. Ciinkii grup¢a ¢ahgmak
zevkli oluyordu, hemde daha gok sarki sdyliiyorduk.”

"1. Donemdeki dersler daha zevkli. Hem grup ¢ahismasi yapiyorduk, hem de
miizik dinliyorduk.”

Ogrenciler miizikle ilgili bigileri 1.d6nemdeki derslerde daha kolay égrendikleri
gortigiindedirler. Bunun nedenini grup ¢ahsmalarma baglamaktadirlar. Bu konudaki
goriiglerini Ogrencilerden birisi soyle dile getirmektedir. "1. Donemdeki derslerde
bilgileri daha kolay Ggrenebiliyordum. Ciinli anlayamadiklarimi grup arkadaglarm
bana anlatiyorlardi.”

Giizel garks séyleyebilme becerilerinin de genellikle 1.dénemdeki derslerdeki
gelistigi goriigiinde olan Ogrenciler, bunun nedenini de genellikle grup gahymalarma
baglamaktadilar. Orencilerden birisinin bu konudaki gorigii soyledir. "1. donemdeki
derslerde daha giizel sarki soyledigimi samiyorum. Ciinkii 8fretmenimiz gruplar
kuruyordu. Grup arkadaglarimizla birbirimizi kontrol ediyorduk. Bir keresinde ben
arkadigima nasil karmdan nefes alacagm ogretmistim. O da bana gikaramadiim ince
sesi gikarmam i¢in agzimi nasu agacagum Ggretmigts.”

Ogrenciler grup galismasmu smuf gahsmasma gore daha zevkli bulmaktadirlar.
Ogrencilerin bu konudaki goriislerinden bazilan soyledir:

"Grup ¢alismasi, smif ¢ahgmasmdan daha zevkli. Ciinkii birlikte ¢ahgirken daha

canli oluyoruz."
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"Smf ¢alismas: da giizel ama, grup ¢alismasi daha zevkli. Birbirimize yardim
edince, daha giizel sarks sdyliiyoruz, daha zevk ahyoruz."

Anlayamadiklan bilgileri 6grenmelerinde garki sdylerken ya da nota okurken
giicliik ¢ektit noktalardaki giichiklerini gidermede grup ¢ahgmasmm smif gahsmasina
gore daha etkili oldugunu diglnen Ogrenciler, genellikle bunun nedenini grup
arkadaglariyla  yardimlagmaya baglamaktadmlar. Ogrencilerin  bu  konudaki
goriiglerinden bazilan s6yledir:

"Grup ¢ahgmasi daha etkili. Yapamadiklarmmzi arkadaglanmizla ¢ahsabiliyoruz.”

"Grup caliymasmda herkes birbirine yardim edince giiglik ¢ekmiyoruz. Onun
i¢in dabha etkili."

Grup ¢algmalarmda arkadaglarma yardime:r olmaktan da hoslandiklarmi
sdyleyen 6grencilerden bazlan $6yle goris belirtmigtir:

"Arkadaglanma yardim etmekten hoslantyorum. Yardim etmek giizel bir sey."

"Arkadaslanma yardimci olmaktan hoslaniyorum. Bazen Ggretmenmisim gibi
geliyor."”

Ogrencilerle yapilan gorigme kayitlarmm analizi sonucunda denilebilir ki
ogrenciler isbirlikli 6grenme uygulamalarmm diger 6grenme uygulamalarma gére daha
zevkli, miizik bilgi ve becerilermin kazamimasmda daha etkili oldugu goriisiindedirler
ve isbirlikli 6grenme gruplarmdaki yardmlasmadan hoglanmaktadirlar.



BOLUM IV
SONUCLAR, TARTISMA VE ONERILER

Bu béliimde, onceki bolimde tizerinde durulan bulgulara ve yorumlara dayah
olarak ulagdan sonuglara, sonuglarla ilgili tartigmalara ve sonuglara dayah olarak
gelistirilen Gnerilere yer verilmistir.

Sonuglar

Daha once de belirtildigi gibi, bu arastrma, igbirlikli 6grenme yénteminin, nota
ile dgrenme ve kulaktan notah ofrenme yontemlerine gére, miizik bilgilerinin
ogrenilmesi giizel sarki soyleyebilme ve miiziksel isitme becerilerinin geligtirilmesi
miizige iliskin olumlu tutumlarm gelismesi ve giidiisel siiregler tizerindeki etkilerinin
onemli farklihk olusturup, olusturmadifmm ortaya konmasi amact ile
gerceklestirilmistir. Bu amagla elde edilen bulgular incelendiginde, varilan baghca
sonuglar sunlardar:

1. Mizik egitiminde igbirliki Ogrenme yoéntemi, miizik bilgilerinin
dgrenilmesinde, nota ile 6grenme yontemine gore nemli bir farkhhik olugturmazken,
kulaktan notah 6grenme yontemine gére daha etkilidir.

2. Isbirlikli 6grenme yontemi nota ile 6frenme ve kulaktan notal dfrenme
yontemlerine gore; .

a. Giizel sarki syleyebiline becerisinin,

b. Miiziksel iitme becerilerinin,

¢. Miizige iliskin olumlu tutumlarm,

d. Miizige iligkin giidiiniin gelismesi {izerinde daha etkilidir.

3. Isbirkli 63renme becerileri kisa bir siirede kazamlabilmektedir.

4. Isbirlikli 53renme Sgrencilerde cogkuyu, ilgiyi ve ders katithmi artirmaktadar.

5. isbirlikli dgrenme uygulamalartndan sonraki derslerde derse ilgi ve kanhm
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daha azdwr, daha gok 6gretmen aktiftir.

6. Isbirlikli Ogrenme uygulamalarma kaulan grup, isbirlikli ofrenme
uygulamalarmdan sonraki derslerde Ggretmeni, isbirliki Ogrenme ortamm
yaratilmasmda yonlendirmektedir.

7. Isbirlikli 6grenme uygulamalarma katilan G6frenciler, isbirlikli 6grenme
ortammm diger §Frenme ortamlarma gore genellikle daha zevkli oldugu, miizikle ilgili
bilgi ve becerileri igbirlikli Ofrenme ortammda daha kolay kazandiklan
goriisiindedirler.

Tartisma

Aragtrma sonuglann incelendifinde, genellikle igbirlikli 63renme yoénteminin,
nota ile dgrenme ve kulaktan notah 6renme yéntemlerine gore biligsel, devinigsel ve
duyugsal 6grenme firiinleri iizerinde daha etkili oldufu gérilecektir. Bu sonuglar,
diinyanm cegitli yerlerinde, birgok alanda ilkégretimden yiksekogretime kadar biitiin
diizeylerde yapilan arastirma bulgularmi desteklemektedir (A¢ikgéz, 1992: 78-80).

Aragtirmada, isbirlikli 6grenme ve nota ile Ogrenme yontemleri miizik
bilgilerinin Ggrenilmesi lizerinde kulaktan notali 6frenme yéntemine gore Gnemli
farkhilik gostermigtir. Kulaktan notah 8grenme yontemi mizige iligkin tiim bilgilerin,
Ogretmen tarafindan ogrencilerin defterlerine dikte ettirildifi, bilgilerin 6grenilmesi
sirecinde, Ofrencinin diigiince iretmeksizin, hichir aktif kathmmm olmadig,
ogretmen merkezli bir 6grenme yontemidir. Ogrencilerin Sgrenme siirecine aktif
olarak katlmaywglan, bilgileri yalmzca defierlerme gegirmeleri, bilgilerin gok ¢abuk
unutulmalarma, kahci 6grenmelerin olmayigma neden olabilir.

Oysa, gerek isbirlikli 6§renme yonteminde gerekse nota ile 68renme yonteminde
bilgiler higbir zaman 6gretmen tarafindan dikte ettiriimemekte, dgrenciler diiginmeye
yonlendirilmekte, 6grenmeyi 6gretmek yeglenmektir. Igbirlikli 6grenme ve nota ile
ogrenme yoénteminin miizik bilgilerinin Sgrenilmesindeki etkililifi, ogrencilerin
diisinme iireterek, aktif olarak 6§renme siirecine katlmalarina ydnlendirilmeleri ile,
onlarmn konulan daha iyi anlayip kolay kolay unutmamalarmdan kaynaklanabilir.
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Aragtirmanm sonuglarmdan, igbirlikli 6grenme yonteminin giizel sarky s6yleme
becerisinin  geligtiriimesinde, nota ile Ofrenme ve kulaktan notah Ofrenme
yontemlerine gore daha etkili oldugu anlagiimaktadir. Nota ile 6§renme yontemi ise
isbirlikli 6grenme yontemi kadar etkili olmamakla birlikte, kulaktan notali 6grenme
yoéntemine gore daha etkilidir.

Her ii¢ aragtirma grubunda da égrencilerin, aym ses egitiminden gegirilmelerine
kargm, giizel sarki sdyleyebilme becerileri agismdan gruplararas: 6nemli farkliiklarm
olusu su nedenlerden kaynaklanabilir.

Nota ile 6grenme ve kulaktan notali ogrenme yéntemleri ses egitiminin
gereklerini yerine getirmesine karsm, yontemlerin yapist her Ofrenciyle tek tek
ilgilenmeye olanak tammamaktadw. Isbirlikli 6renme yontemi ise, kigik grup
alismalan ile grup iiyelerinin birbirlerine yardmnlarmi olanakh kilarak, her dgrencinin
ses egitimi ile ilgili etkinliklere aktif olarak katilmasina ortam hazrlamaktadur. Isbirlikli
6frenme yonteminin bu 6zellifi giizel sarki s6yleme becerisinin gelistirilmesnde nota
ile 6grenme ve kulaktan notah 6grenme yontemlerine gére daha etkili olmasmda etken
olabilir.

Nota ile Ggrenme yontemi, isbirlikli Gfrenme yonteminde oldugu gibi,
dgrencilerin sesleri ritmi ve yiikseklii ile nasil ¢oziimleyeceklerine iliskin ipuglart
vererek, bir bakima "6grenmeyi 63reten"bir 6zellik tagimaktadir. Bu 6zellik, kulaktan
notah 6renme yontemine gére, miiziksel isitme becerisinin gelismesinde daha etkili
bir ortam yaratabilmektedir. :

Giizel sarki soylemenin temeli ise, sarkilarda ritmik yanhghklar yapmadan
seslerin temiz soylenmesinin iizerine kurulmaktadir. Boylece nota ile Ggrenme
yontemi kulaktan notah 6grenme yontemine gore, mizksel isitme becerisinin
gelismesinde daha etkili olma ozellifi ile, giizel sarki syleyebilme becerisinin
gelismesine temel olusturmus olabilir.

Miizik egitiminde, 6grencilerin miiziksel isitme becerilerinin geligtirilmesi en gii¢
egitim etkinliklerinden biridir. Nota ile Ogrenme ydntemi, ogrencilerin merkeze
alndigs, onlarm, en basit anlamda seslerin siirelerini, yiksekliklerini diigiinerek,
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Ofrenme yontemi ise Ofretmen merkezli, herseyin Ogrenciye hazir verildii bir
yontemdir. Bu yOntemle &grenci, Gfretmenin sesiyle ve calgistyla omekleyerek
notalan ile okudugu sarkilan taklit etmekten bagka bir etkinlige yonlendirilmez.

En gii¢ miizik egitimi etkinliklerinden sayilabilecek miiziksel isitme becerilerinin
gelistirilmesinde, bu araghrma bulgulariyla da desteklendigi gibi, nota ile 6grenme
yonteminin kulaktan notal 6grenme yontemine gore daha etkili olmasmm nedeni, nota
ile 6frenme yénteminin kulaktan notali 6frenme yonteminden farkh olarak,
dgrencilerin seslerin siirelerini, yiiksekliklerini, ritmik ve ezgisel degigiklikleri, niians
farklhilagmalarm bulmaya yénlendirilmesinden kaynaklanabilir.

Ancak nota ile Ofrenme yonteminin Orencileri aktiflestirme g¢abalarm
icermesine kargm, biginkii kalabalk, cestili mizik yeteneg§i dizeylerindeki
grencilerden olusan smiflarda, bu yontem aracihf ile her grenciye ulagmak, tek tek
rehberlik etmek gok giigtiir.

Iste igbirlikli 6grenme, 6grencilerin birbirlerine yardim etmesini temel alarak,
nota ile 63renme yonteminin bu eksigini giderebilmektedir. Béylece her ogrencinin
aktiflesmesini saglayan igbirligi destegi, nota ile 6grenme yontemni daha giichi kilarak,
miiziksel igitme becerilerinin gelistirilmesinde daha etkili oldugu s6ylenebilir.

Bu aragtrmanm sonuclarmdan biri de igbirlikli 6Zrenme yonteminin miizige
iligkin olumhi tutumlarm geligtiriimesinde, nota ile Ggremme ve, kulaktan notal
6grenme yontemelerine gore daha etkili oldugudur.

Bu sonug, diinyammn gesitli yerlerinde, ¢esitli alanlarda isbirlikli 6grenmenin
tutum iizerindeki etkilerini inceleyen arastrma bulgularm: desteklemektedir (Acikgdz,
1992: 94). Isbirlikli 6grenmenin tutum iizerinde etkili oldugunu kanitlayan bu
aragtirmalara benzer bulgulan, Agikgoz 'de Tiirkiye'de dniversite diizeyinde "Ogrenme
Psikolojisi" dersi ile ilgili elde etmigtir. A.B.D.'de miizik alanmda gergeklestirilen bir
aragtrmada da (Husong, Casusel, Johnson, ve Johnson, 1993) igbirlikli Ogrenmenin
bireysel 6grenmeye gore tutum iizerinde daha etkili oldugu saptanmigtir.
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Bu aragtirmada da saptandig: gibi, igbirlikli 6grenmenin miizige iliskin olumln
tutumlarm geligtirilmesinde etkili olmasi su nedenlerden kaynaklanabilir: Aragtrma
bulgularmdan (Bilen, 1994) da ortaya ¢ikacag gibi genellikle 6gretmen merkezli
yontemlerin kullanildi®t miizik dersleri bilgi agnlkh olup, tekdiize bir o6zellik
gostermektedir. Bu, derslerde miizikaliteyi artiric1 etkinliklere daha az yer verilmekte,
ogrenci genellikle pasif konumda kalmaktadir, Oysa igbirlikli dfrenme yéntemi
ogrencileri daha aktif kilmakta, hangi yetenek diizeyinde olursa olsun tiim dgrencilerin
derse kathmmi saglamaktadir. Isbirligi destegi ile Ogrenmenin kolaylasmasi
miizikaliteyi artiric1 etkinliklere daha gok zaman aynimasma, derslerin bilgi agmhkh
olmaktan ¢ok miizik afuhkh olmasma ortam hazwlamaktadir. Bu nedenle mizk
yapma olanagm daha ¢ok bulan 6grenciler, miizik derslerinden daha gok hoglanarak,
giderek miizige iligkin olumlu tutumlar geligtirmis olabilirler.

Isbirlikli 6frenmenin uygulandifs grupta, her 6frencimin bir miizik dersinin
kapsayacag tiim etkinliklere aktif olarak katihmu, dikkatlerinin derse yogunlasmasmda
etken olmaktadw. Grup iyelerinin birbirlerme anlayamadiklan noktalarda ve
basarmakta giicliik ¢ektikleri becerileri kazanmalarinda destek olmalani hem basarry,
hem de Ggrencilerin kendilerine giivenini artirmaktadr. Bu durum olumlu tutumlarm
geligmesine miizik derslermden daha ¢ok zevk almmasmna yol agmaktadir,

Yapilan gériigmelerde de Ggrenciler, grup gahismalarmdan zevk aldiklarmi, grup
cahgmalan ile miizik bilgi ve becerilerini daha ¢ok geligtirdiklerini sk sk
vurgulamuglardir. Isbirlikli 6grenme uygulamalarmdan sonraki uygulamalarda bile
Ogrencilerin 6gretmenlerini igbirlikli 6frenme uygulamalarma yénlendirmeleri, igbirlikli
Ogrenmenin tutum tizerindeki etkililigni ortaya koymaktadur. .

Bilindigi gibi gidiiniin temelinde ilgiler, tutumlar yatmaktadw. Miizik
derslerinden zevk alma, derse karg olumlu tutum geligirme &grencilerin
giidiilenmelerinde de etken olmug olabilir. Giidii Gzerinde bir difer etkenin de
derslerde, 6grencide "merak uyandirma” oldugu diigiiniilmektedir. Isbirlikli grenme
yontemi ve nota ile 5grenme yontemlerinin her ikisinde de grenilecek sarkilarm adlan
baglangicta ozellikle agiklanmamakta, miizik motifleri birer bilmece ¢bozer gibi
dgrencilere ¢oziimletilerek, sarkinm ne oldufu konusunda merak uyandmimaktadir.
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Béylece merak uyandirma 6grenme giidiisiinii olumlu yénde etkilemis olabilir.

Nitekim bu aragtrma sonuglan isbirlikli Ggrenme ve nota ile &grenme
yontemlerinin kulaktan notah 6grenme yéntemine gore giidiisel siirecler fizerinde daha
etkili oldugu dogrultusundadir. Ancak, sarkilarm 6gretiminde aym yaklagmmm
izlenmesine kargm giidiisel siiregler iizerinde isbirlikli 6§renme yodnteminin, nota ile
Ofrenme yontemine gore daha etkili olmasi, igbirlikli 6grenmenin igbirligi gruplan
aracilif ile tim Ggrencileri derse katmasmdan ve miizik yetenegi smirh olan gocuklan
da birgeyler yapabileceklerine nandinimasmdan kaynaklanabilir.

Isbirlikli 53renme uygulamalarmda, Gizerinde durulan énemli kaygilardan biri de
kalabalik smiflarda isbirlifi gruplarmm olusturulmasmm g¢ok zaman alacag: ve grup
iiyelerinin birbirleriyle uyumhu ¢absmasmm gicligidir. Oysa bu arasmmm
sonucunda da gorildigi gibi isbirligi becerileri ¢ok kisa siirede kazamlabilmektedir.

Sonu¢ olarak denilebilir ki, igbirlikli Ggrenme ydéntemi miizik bilgilerinin
Ogrenilmesinde, giizel sarki sdyleyebilme ve miiziksel isitme becerilerinin
gelistiriimesinde, miizige iliskin olumlu wwmlarm gelistiriimesinde ve ogrencileri
giidillemede daha etkilidir. Bunun Ogrencilerm merkeze almdifz bir yaklagimm
izlenmesinden, miizik yetenek diizeyleri ne olursa olsun her &frencinin Sgrenme
yasaotilarma aktf olarak katlmasma ortam hazirlamasmdan kaynaklandign
diigiinilmektedir.

Oneriler
Yukarida yer alan sonuglardan yola ¢ialarak program geligtiriciler, miizik

ogretmenleri, miizik 6Fretmeni yetigtiren kurumlar ve bu alanda gahsmakta olan
aragtirmacilar i¢in gunlar 6nerilebilir:

1. Ulagilabilindigi kadanyla Tiirkiye'de miizik egitiminde hi¢ kullamimayan
isbirlikli 6grenme yoéntem ve teknikleri, basamyr artrmak i¢in miizik egitimi
yontemleri iginde yer almahdir.

2. Miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda mizik egitimcilifme iligkin derslerden
"Ozel Ogretim Yontemleri" dersi programlarnda miizik egitiminde igbirlikli 6§renme
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yontem ve teknikleri konusuna yer verilmelidir.

3. Halen cahgmakta olan miizik Ggretmenleri igin, miizik egitiminde igbirlikli
Ogrenme ydntem ve tekniklerine iligkin hizmet igi egitim programlan diizenlenmelidir.

4. Isbirlikli 6grenme yéntem ve tekmikleri uygulamirken aym tip uygulama
bigiminden kaynaklanabilecek tekdiizelifin olugturacagi sakncalan gidermek igin bir
iki teknikle smirh kahnmamal:, gesitli tekniklere, difer miizik 68renme yontem ve
tekniklerinin yamu sira yer verilmelidir.

5. Miizik egitiminde igbirlikli 6grenme yontemiyle ilgili aragtwmalar bundan
sonra da siirdiriilmeli ve yapilacak aragtirmalarda,

a. Miizk egitiminde isbirlikli 63renme tekniklerinin;
a;. Calg1 galma becerisinin

a2. Miizik begenisinm
as. Yaratcihgm gelistiritmesindeki etkileri nelerdir?

b. Isbirlikli 6grenme tekniklerinden,
by. Isbirligi-isbirlig,
b.. Birlikte Soralm-Birlikte Ogrenelim,
bs. Akademik Celigki tekniklerinin miiziksel grenmeler, tutumlar ve giidiisel
siirecler lizerindeki etkilerinin neler oldugu ele alnmahdr.
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EK-1
MUZIK BILGISi TESTI
Ad-Soyad : Tarih :
Smf
No

YONERGE: Asagdaki sorulan dikkatlice okuyup, dogru secenegin yamndaki
ayrag i¢ine (X) isareti koyunuz. *

1. Seslerin uzunluk-kisalik farklarma,

() a. Vurug
()b. Ezgi
() c. Tartim denir.

2. Seslerin incelik-kalinhk farklanna,

() a. Tartim,
()b, Ezg,
() ¢. Vurus denir.
3. Vurusg,

() a. Seslerin incelik-kalmlik farklanim élgen bir birimdir.
() b. Seslerin uzunluk-kisahk farklarmi 6lgen bir birimdir.
() c. Seslerin incelik-kisalik farklarii 6lgen bir birimdir.

4, Dizek, -
() a. Seslerin incelik-kahnhk ve uzunluk-kisalik farklanm géstermeye yarar.
() b. Seslerin uzunluk-kisahk farklarm gdstermeye yarar.
() c. Seslerin incelik-kalmhk farklarim gostermeye yarar.

5. Sol anahtan dizegin alttan,

() a. Birinci,
()b. Iinci,
() c. Ugiincii gizgisinden baglar.
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6. Asagdaki dlgiilerden hangisi &> 6l¢tidiir?

()a. % » v ;
T
v Fe F===t
—
()cs % &
o
7. Asaidaki seslerden hangisi la sesidir?
O ==
A
SO =
o -
Oc. é =
—~
8. Asagidaki seslerden hangisi sol sesidir?
0s T
N 7] @
()b- % =
s
(Jc. é '
~=F r 2
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9. Asagidaki seslerden hangisi fa sesidir?

()a-ﬁf —

v

()b-ﬁ —o—
=S,
o

A

10. Asagdaki seslerden hangisi mi sesidir?

0n 2
=

%
-
()cév —

11. Asagdaki seslerden hangisi re sesidir?

()a-% —
()b.%
L2

OB

= ¢

N 2 P




12. Agagidaki ses siirelerinden hangisi bir vurusluk notadir?

0a 4
()b, ob

()e. J

13. Asagidaki ses siirelerinden hangisi iki vurusluk notadur?

Oc. J

14. Iki yanim nota (0’1 asagdaki ses siirelerinden hangisi ile egit sirededir?

()a. J
Ob. 4
()ce. -b

164



165

15. Asafdaki ses gurliklerinden (niianslardan) hangisi “hafif“ anlamma
gelmektedir?

() a. Forte (f)
( ) b. Mezzoforte (mf)
() c. Piano (p)

16. Asagidaki ses giirliiklerinden (niianslardan) hangisi “orta kuvvetli” anlamma
gelmektedir?

() a. Forte (f)
( ) b. Mezzoforte (mf)
() c. Piano (p)

17. Asagidaki ses giirliiklerinden (niianslardan) hangisi “kuvvetli” anlamma
gelmektedir?

() a. Forte (f)

() b. Mezzoforte (mf)

() c. Piano (p)
*Dogru yanit sayisina gére puanlar:
1: 3 puan 2: 6 puan 3: 09 puan 4: 12 puan
5: 15 puan 6: 18 puan 7: 21 puan 8: 24 puan
9: 26 puan 10: 29 puan 11: 33 puan 12: 35 puan
13: 38 puan 14: 41 puan 15: 44 puan 16: 47 puan

17: 50 puan
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EK-2

GUZEL SARKI SOYLEYEBILME BECERILERINE ILISKiN
GOZLEM FORMU

Ad-Soyad : Tarih:
Smf
No

1. Oturarak ya da ayakta sarki sdylerken durusu E H
dogrudur. (1Puan)

2. Sarka séylerken viicudunu esnek, yumusak ve canl E
tutar. (1Puan)

o

3. Sarkay: gergek mzmda soyler. (2 Puan)
4. Sarkiy1 bagirmadan séyler. (2 Puan)

6. Dogru soluk ahr. (4 Puan)

<=l == R « v E « * R« =

E
E
5. Dogru yerde soluk ahr. (3 Puan) E
E
E

7. Grubundaki ses biitiuligling bozmaz. (5 Puan)

8. Sarkmm sézciiklerini anlagilir bicimde duyurur. (lyi E
articule eder.) (5 Puan)

=)

=

9. Sarkmm seslerini temiz sdyler. (6 Puan) E
10. Ritmik yanbghklar yapmaz. (6 Puan) " E H

11. Sesi uygun rezonans bélgelerine (boghklara) E H
gonderir. (7 Puan)

12. Sarkiyr karakterine ve anlamma uygun olarak, E H
farkh ses giirliiklerini kullanarak yorumlar. (8 Puan)
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EK-3
MUZIKSEL iSITME TESTI
Ad-Soyad : Tarth:
Smuf
No

YONERGE: Asagdaki sorulan, galacagim ve vurarak okuyacagm ses, ses
siiresi ya da ezgilerle bagmtih olarak dikkatlice okuyup, dogru segenegin yanmdaki
ayrag i¢ine (X) isareti koyuixuz.

1. Calacagim ti¢ sesten en uzunu, asagidaki segeneklerden hangisidir? (3 Puan)

() a. Birincisi.
() b. Ikincisi.
() c. Ugiinciisii.
2. Calacagim ii¢ sesten en incesi, agagidaki segeneklerden hangisidir? (3 Puan)
() a. Birincisi.
() b. Ikincisi.
() c. Uglinciisii.
3. Calacagmn iig sesten en kalni, asagidaki segeneklerden hangisidir? (3 Puan)
() a. Birincisi.
() b. Ikincisi.
() c. Ugiinciisi.

4. Vuruslariyla okuyacagim “Ug Ug¢ Bocegim“ tekerleme sozlerinin tartimu,

agagdaki segeneklerden hangisidir? (5 Puan)

()a..—J——J i J j_j—-H'
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5. Dinleyeceginiz ezgideki farkli ses giirliiklerinin (niianslarm) siralams1 agagidaki
seceneklerden hangisine uygundur? (4 Puan)
() a. Hafif-Orta kuvvetli-Hafif.

() b. Hafif-Kuvvetli-Hafif.
() ¢. Hafif-Kuvvetli-Orta kuvvetli.

6. Dinleyeceginiz ezginin, ikinci ¢ahmgmdaki tartim degisiklikleri asagdaki
seceneklerden hangisine uygundur? (8 Puan)

ﬁ' } ?Tz_i I%L ; i{ 5
VA P
U]
[rmm—— i i
¥~ . i 1 1 N
@). z i 5
—v[
L - i ] 1 1
- = : — e
®. A s S — »—— r—
_vl i
memmnd 1. 1 J
] 1 1 |
(c). ; — R —a—— 1

v I

7. Dinleyeceginiz ezginin ikinci ¢almgmdaki ses degigiklikleri, asagadaki
segeneklerden hangisine uygundur? (10 Puan)

i
ol
Y

.

&
f

Q

L

G
i
il
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8. Notalan verilen dinleyeceginiz ezginin bitis sesi, asagidaki segeneklerden

hangisine uygundur? (10 Puan)
1 1 L ]
e 1 1- —- ———
) —a R E——— —a——
I 7 I
i i
D 1 ) -y
%‘ = v B - e )

()mﬁ
()b.§
==

()c.

9. Dinleyeceginiz dért ezgiden benzer olan iki ezginin sralamgt, asagdaki
segeneklerden hangisine uygundur? (4 Puan)
() a. Birinci-Ikinci ezgiler.
() b. Birinci-Usgiinci ezgiler.

() c. Birinci-Dérdiincii ezgiler.



EK-4
MUZIK TUTUM OLCEGI
Ad-Soyad :
Smnif
No

Tarth:

170

YONERGE: Asagda, miizikle ilgili 23 madde yer almaktadw. Dikkatlice
okuyup, goriiglere tamamen katihyorsamz, evet anlammdaki “E“ harfini, kismen
katihyorsamz, kismen anlammdaki “K* harfini, hi¢ katlmiyorsaniz, hayir anlammdaki

“H* harfini daire igine almiz.

1. Miizik ¢ok sevdigim dersler arasmdadir.

2. Miizik dersleri bence sikicidur.

3. Miizik dersleri beni rahatlatir.

4. Bos zamanlanmda miizikle ugragmaktan hoglanirim.
5. Miizik dersleri bence ¢ok eglencelidir.

6. Notalarn: gordigim bir sarkiy1 kendi kendime galip,
sOyleyebilmeyi ¢ok isterim.

7. Miizik derslerinde tek bagima sark: sdylemek ya da galmak
beni korkutur.

8. Guzel sarki sOyleyebilmenin ya da calabilmenin
arkadaglarim arasmda iyi bir yer edinmemi saglayacagm
santyorum

9. Miizik ders saatlerinin artinlmasm isterim.

10. Miizik derslerme zoruniu olmasam girmek istemem.
11. Miizk derslerinin kaldmimasim isterim.

12. Miizik ddevierini yaparken ¢ok sikibnm.

13. Bos zamanlarimda mizikle ilgili birseyler yapmak hig
aklima gelmez

m M o ot

M Mt

A A~ R R R

~

A A R R R

o= « =R« o B « = g o o

o

« =« = Y < S « o S «



14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

2L

22,

23

Miizik 6gretmenim, bana ¢ok basansiz oldugum hissini
Veriyor.

Miizik dersleri, bende miizikle ilgili birseyler yaratmak
i¢in istek uyandiriyor.

Miizik derslerinde mizk yetenegimin geligtigini
hissediyorum.

fleride miizikle ilgili bir meslek segmek isterim.
Miizigin higbirgeyi ilgimi ¢gekmez.
Bir sarkinm notalan hig ilgimi ¢ekmez.

Miizik derslerinde arkadaslarmin benden bagarih olmasi
beni gok tedirgin eder.

Miizik derslerinde arkadaslanimla birlikte sark: sdylemek
ya da ¢almaktan gok hoglanirm.

Miizik derslerinde basarisiz olan arkadaglanma yardim
etmek akhmdan gegmez.

Miizik derslerine yalnizca smif gegmek igin ¢ahgirim.

171
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EK-5

OGRENCILERIN ISBIRLIKLi OGRENME UYGULAMALARI SURESINCE
ISBIRLIGI BECERILERININ GELISIMI ILE ILGILI ALAN NOTLARI

1. Hafta

Gruplar olugturulurken gok giiriiltii oluyor. Grup iiyeleri arasmda rol dagihmlan
ile ilgili ¢atigmalar yogunlukta. Yazict ve malzemecilerin gorevierini almak isteyenler
coguniukta. Gruplardan “sen degil ben yazacagim”, “kagidi ver”, “Ofretmene ben
verecegim” sesleri yiikseliyor. Olugturulan 8 gruptan 4‘inde giizel sarka séyleme
becerisi iyl geligmemis. Basansiz gruplara gore daha basanh olan gruplarda da
basansiz 6grenciler var. Smuf hergeye kargm coskulu.

2. Hafta

Gruplar giiriiltiiyle olusturuluyor. Grup tyeleri arasmda ¢atigmalar siirmekte.
Olugturulan 10 gruptan 5’i grup irini veremedi. Grup irind veren gruplarda da
ezgi ve tartimm tammlanni olugturamayanlar var. Smf coskulu.

3. Hafta

Gruplar 6nceki haftalara gore daha sessiz olusturuluyor. Grup iiyeleri arasmda
catismalar siirmekte. Olugturulan 10 gruptan 3’ grup Urini veremedi. Grup Grind
verebilen gruplardan soru yéneltilenlerin ikisinde bagansiz 6frenci var. Bagansiz
dgrenciler arkadaglarmdan tepki aldilar. Simf cogkulu.

4. Hafta

Gruplar sessizce ve daha kisa siirede olugturuluyor. Grup iiyeleri arasmda
catigmalar daha az. Gruplar cahgirlarken, iyelerin birbirlerini 6grenmeye zorladiklan
gozleniyor. “Dikkat et, bunlar yarm nota, bir vurusta ikisini de okuyacaksm.”, “Haydi
yapsana, 6gretmen seni kaldinr da yapamazsan puamimuz diisecek” gibi grup iiyelerinin
konusmalan dikkati gekiyor. Olugturulan 20 gruptan 5°i grup iiriinii veremedi. Smuf
coskulu.



173

5. Hafta

Gruplar sessiz ve kisa siirede olusturuluyor. Grup iiyeleri birbirleriyle daha
uyumiu ¢ahgiyorlar. Olusturulan 18 gruptan ikisi grup irind veremedi. Grup iiriinii
veren gruplardan soru yoneltilen {i¢ gruptan birisinde bagansiz 6grenci var. Smuf
cogkulu. “Sarksy: bir daha sdyleyelim” sesleri yiikseliyor.

6. Hafta

Gruplar sessizce ve kisa sirede olugturuluyor. Grup iiyeleri uyumlu. Tim
gruplar grup trind verdi. Verilen grup driinilerinde yanhshklar az. Genellikle ritmik
ve ses degisikliklermi bulabiliyorlar. Soru yéneltilen iki gruptan birisinde soruyu
yanitlayamayan 6grenciler var. Smuf cogkulu. “Sarkiy1 bir daha séyleyelim”™ “Bir sark
daha 6grenelim” diyen ¢ocuklar gogunlukta.

7. Hafta

Gruplar sessizce ve kisa siirede olusturuluyor. Grup iyeleri uyumlu. Verilen
grup triinlerinde kiigtik yanhghklar olmasma kargm, grup irini veremeyen grup yok.
Grup ¢alismasmdan smf ¢ahgmasma gecildiinde, “yine grup olusturalm” diyorlar.
Coskulular.

8. Hafta

Gruplar sessizce ve kisa sirede olusturuluyor. Gruplarda her zamankinden ¢ok
bir canhlk var. Smif sessiz defil Konugmalar genellikle grup sorularryla ilgili.
Fazladan yidiz almak. i¢in asm bir ¢aba gozleniyor. Smif ¢ahsmasma ge¢mek
istemiyorlar. “Aaaaa” sesleri yiikseliyor.

9. Hafta

Gruplar sessizce ve kisa siirede olugturuluyor. Smif ¢ok hareketli. Tiim
gruplardan miizik sesleri yiikseliyor. Gruplarda yogun bir caba gozleniyor.
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10. Hafta

Gruplar sessizce ve kisa siirede olusturuluyor. Gruplar arasi giizel sarki s6yleme
yansmasmnda gruplarm hemen hemen timi basarih. Gruplarm hepsi coskulu.
Kendiliginden “sarkiy: tek soyleyebilir miyim?” diyen 6grenciler var.
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EK-6

ISBIRLIKLI OGRENME UYGULAMALARINDAN SONRAKI
UYGULAMALARDA OGRENCILERIN DERSE ILGILERI VE
KATILIMLARI iLE ILGILI ALAN NOTLARI

Alan Notlar1 1

Ogretmenle birlikte smifa girince, tim smiftan alkis sesleri yiikseldi.
“Hoggeldiniz 6gretmenim” sesleri siiriyor. Smif agm hareketli.

Ogretmen sessizce masanm yanmda bekliyor. 10 dakika gegti. Ugnltu siiriiyor.
Ogretmen, ses tomunu yikselterek “susar musmiz litfen” diyor. Ugultu azahyor.
Ogretmen “tahtaya yazdifim sarkmm notalarm defterinize yazm diyor. Cogunluk
yazmaya baglyor. Yazamayanlar da var. Cocuklardan biri dolagryor. Ogretmen
“yerine otur ve yaz” diyor, zl ¢aliyor. Zil sesiyle ¢ogunluk etrafimi sariyor. Gene
benim mi derse girecegimi soruyorlar. “Hayir, sizi gormeye geldim” diyorum. Birlikte
disan gikiyoruz. Igeride kalmak isteyen ii¢ kisiyi 6gretmen digan gikamyor.

2. dersin bag. Giiriiltii yogun. Ogretmen smfi sayiyor. “Kimler yok™” diyor
bagkana. Baskan numaralan yazdimyor. Numaralar tahtanm kégesinde yazilh.
Ogretmen “5 dakika iginde yazma igini bitirin” diyor. Bir gocuk parmak kaldirryor,
“bgretmenim bu yazmiyor” diyor, yammdaki arkadagm gostererek. Ogretmen
“birbirinizi sikayet etmeyin” diyor. Ofretemen “sarkryr bir kez galarak okuyorum,
dinleyin” diyor. Vuruslan yanhs yapanlar gogunlukia. Sarki”Halay” sarkisi. Ogretmen
“herkes soylesin” diyor. Soyliyorlar, zl ¢aliyor. Ayaga firhyorlar. Ogretmen “sark:
bitmedi, oturun yerinize” diyor. Sarkiy1 bir kez daha séyletiyor.

Mart 1995
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Alan Notlar: 2

Sinif alkiglarla kargiladi bizi. Simftaki hareketlilik siiriiyor. Ogretmen yoklama
yapiyor. Gliriiltiiyii kesmelerini istiyor 6gretmen. Giiriiltii azaliyor. Yoklama bitti.
Ogretmen defterlerinizi agin diyor. “Baslik 23 Nisan Tiirkiisii” diyor. Bir gocuk
“kirmizi kalemle mi yazacagiz” diyor. Ogretmen “evet” diyor. Sozler yazdiriliyor.
Sif sessiz. Ogretmen orgun figini takmaya caligiyor. Fig girmiyor. On siradaki
¢ocuk “ben takarim” diyor. Simnifin sessizlifi bozuldu. Konugmalar ugultu yaratiyor.
Arka siradan bir gocuk ¢6p kutusuna dogru yiiriiyor. Kalemini agtyor. Ogretmen figi
takti. Orgu ayarhyor. Kalem agan gocuga “yerine otur oglum” diyor. “Haydi sessiz
olalim, sarkimiz1 6grenecegiz diyor”. Giiriiltii siiriiyor. Bana bakarak, “6§retmeninize
ayip oluyor ama” diyor. Cogunluk bana doniip bakiyor. Ogretmen “haydi bakalim
diyor”. Sinif sessizlesiyor. Ogretmen sarkiy: sézleriyle sdyliiyor, caliyor. Bir béliim
calarak sdyliiyor, 6grencilere “birlikte sdyleyelim” diyor. Soyliyorlar. Bir bolimii

daha &rnekliyor gretmen. Zil ¢aliyor. Kapiya dogru kosusturma bashyor.

2. derse giriyoruz. Cocuklarin ¢ogu ayakta. 3 ¢ocuk tahtaya birseyler ciziyor.
Ogretmen "haydi oturun yerinize" diyor, Giiriiltii sitirliyor. Ogretmen “haydi oturun,
oglum, kesin su giiriiltiiyli, haydi kizim sen de” diyor. Simdi herkes yerinde. “Haydin
bakalim, 63retmeninize giizel bir konser verelim” diyor. Sinif sessizlesiyor.Ogretmen
orgda ses veriyor. Sarkiy1 baslatiyor, bastan sona soyliiyorlar. Ses biitiinliifli yok.
Opretmen “kim tek sdylemek ister” diyor. Sessizlik. “Haydi, cesaretli olun biraz,
orgla ben de ¢alacagim” diyor 6gretmen. 2 gocuk parmak kaldiryor.

Ogretmen “sen sdyle bakalim” diyor. “Adm neydi?” diyor. Cocuk “Serkan”
diyor. Ogretmen “adlarmizi aklimda tutamiyorum” diyor. Sekan sarkiyr giizel
sdylityor. Diger parmak kaldiran gocugu isaret ederek “sen de sGyleyecektin oglum,
degil mi?”diyor,dgretmen. Cocuk giilerek sarkiya bagliyor. $arks bitince gocuklardan
biri parmak kaldinyor. Ogrertmen,”sen de mi sdylemek istiyorsun?” diye soruyor.
Yanindaki arkadagimi igaret ederek gocuk,”6gretmenim arkadasimla birlikte Circir
Bocegini sdyleyebilir miyiz?” diyor. Simftan “sdylesinler 63retmenim” sesleri
yiikseliyor. Ogrertmen “séyleyin bakalim” diyor. Iki gocuk tahtaya y&neliyorlar.
Birisi “ben karinca olayim* diyor. Digeri “olur” diyor. Sdylemeye bashyorlar.
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ederek soyliiyorlar. Smif sessiz. Yer yer sinifta katiliyor sarkiya. Sarka bitiyor. Simfta
bir hareket bashyor. 2 dgrenci daha parmak kaldinyor. “Biz de soyleyebilir miyiz?”
diyorlar. Iglerinden biri, “6gretmenimiz birimizi karmca, birimizi cirerr bécegi
yapiyordu, koro yazli yerlerde de hepimiz séyliyorduk™ diyor bana bakarak. Zil
caliyor.”Aaaa” sesleri yiikseliyor. Ogrertmen, “oniimiizdeki ders yapanz” diyor.

Nisan 1995.
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Alan Notlar: 3

Smifa girince tiim G6grencilerden “heey” sesleniyle, alkislar yiikseliyor. Arkaya
gegip oturunca gocuklar “odiillerimiz nerede” diye dgretmene soruyorlar. Ogretmen
bana bakarak “gegen hafta 1. gelen gruba 6diil vermeye séz vermistim™ diyor. “Bu
hafta §diili unuttum gocuklar” diyor. Asit giiriiltii var. Siralarm arasmda 6 gocuk
dolagyor. Ogretmen “haydin bakahm, susalim artik” diyor. Giiriilti siiriiyor.
Ogretmen tahtaya dizek ciziyor. Ince do sesi yazyor. “Defterlerinizi agm bakahm”
diyor. “Yeter artik” diye bagmyor. “Defterini ag ve yaz” diyor. Ince do sesini tamm
olarak yazdmiyor. “Simdi bir sol anahtar: ¢izin ve si sesini yerine yazm” diyor.
Fonomimi ile ses ahstrmasi yaptmyor. Seslerin verilmesine 6gretmen yardimci
oluyor. Smif sessiz. Ogretmen ““Kiigiik Coban’ sarkism 6grenecegiz” diyor. Orgla
calarak, sozleriyle sdyliyor. “Simdi bir bolim calacagim bakahm si sesi nerelere
gidecek, defterinize yazm” diyor oOfretmen. Motifi ¢ahyor. Smifta uguitu var.
Opretmen, “kim yazacak” diyor. Ug gocuk parmak kaldirryor. Birisini tahtaya
gagmyor, yazmasmt syliiyor. Cocuk yaziyor. Yanit yanhs. Diger ¢ocugu gagimyor.
Cocuk bir ses harig, sesleri dogru yaziyor. Yanhs olan sesi igaret ederek, “bu ses ne
olacak” diye soruyor. Parmak kaldiran 3. gocuk “fa” diye bagirtyor. Bir motif daha
caliyor 6gretmen.”Kim yazacak” diyor. Parmak kaldiran yok. Giiriilti devam ediyor.
Opretmen, kendisi yaziyor. Bir motif daha galiyor. “Onceki galdiklanmdan hangisine
benziyor” diyor. Bes g¢ocuk parmak kaldirarak “birinciye” diye bagmyorlar.
Cocuklardan biri “benzemiyor” diyor. Ofretmen "tereddiitii olanlar icin bir kez daha
caliyorum" diyor. Giriiltii siriyor. Zil galiyor. Kogustarmalar baglyor.

2. dersin bagi. Giriltii var. Ogretmen “yerlerinize oturun, 6l¢i gizgilerini gizelim
bakahm” diyor. On siradaki gocugu tahtaya kaldmyor. Yardim ederek 6l¢ii cizgilerini
belirletiyor. Notalarm altma sdzleri yaziyor ogretmen. “Defterinize yazm™ diyor.
Giiriiltii siriyor. Ofretmen “susun, yeter artik” diye bagiyor. Sessizlik. Herkes
yaziyor. Ogretmen “bitti mi?” diye soruyor. Smiftan bitmedi sesleri yiiksehiyor.
“Haydi bitirin artik” diyor dgretmen, orgla sarkiy1 cahyor. “Sézleriyle soyleyelim”
diyor. Sarkiy: tiim smf séyliiyor. Ses biitinliigi yok. Zil cahyor.

Mayis 1995
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EK-7
OGRENCILERLE iSBIRLIKLI OGRENME UYGULAMALARI
SIRASINDAKI VE SONRASINDAKI DERSLERDEN ZEVK ALMA MUZIK
BILGI VE BECERILERINI KAZANMA ILE ILGILI YAPILAN GORUSME
KAYITLARI

Aragtirmact: Sence, 1. dénemdeki miizik dersleri mi daha zevkli gegiyordu, 2.
donemdeki miizik dersleri mi? Nedenleriyle agiklayabilir mism?

1. Ogrenci: 1. donemdeki miizik dersleri daha zevkli gegiyordu. Ciinkii grupca
calismak zevkli oluyordu, hem de daha gok sark: s6yliiyorduk.

2. Ogrenci: 1. donemde daha ¢ok sarki sdyliyorduk, daha ¢ok miizik
dinliyorduk.

3. Ogrenci: 1. donemdeki miizik dersleri daha zevkli Hem grup gahsmasi
yapiyorduk, hem de miizik dinliyorduk.

4. Ogrenci: 1. donemdeki. Nedeni grup¢a gahstifimmz icin, zevkli gectifi igin,
miizik ¢ok oldufu i¢in.

5. Ogrenci: Birinci. Daha fazla sarki sdylemek, grupca calisigimiz igin.

6. Ogrenci: 1. donemdeki. Cinkii 1. dénemdeki Ogretmenimiz daha iyi ve
sefkatlice davraniyordu. )

Aragtirmact: Miizikle ilgili bilgileri 1. donemdeki derslerde mi daha kolay
6greniyordun, 2. donemdeki derslerde mi? Nedenleriyle aciklayabilir misin?

1. Ogrenci: 1. donemde, nedenini.......bilmiyorum, yani ........ belki grupga
gahgtigmmz igin.
2. Ogrenci: 1. donemde. Ciinkii dgretmenimiz giizel anlatryordu.

3. Ogrenci: 1. donemdeki derslerde bilgileri daha kolay &grenebiliyordum.
Ciinkii anlayamadiklarimi grup arkadaglanm bana anlatiyorlards.
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4. Ogrenci: 1. donemde de, 2. donemde de. Ama grupla daha iyi.
5. Ogrenci: 1. dénemde. Ciinkii herkes birbirine d3retiyordu.
6. Ogrenci: 1. dénemde. Ciinkii 1. dénemde grupla galigtyorduk.

Arastrmact: Sarki soyleme becerinin 1. donemdeki derslerde mi yoksa 2.
dénemdeki derslerde mi daha gok gelisti§ini diisiiniiyorsun? Nedenleriyle a¢iklayabilir

misin?

1. Ogrenci: 1. donemdeki derslerde daha giizel sarki soyledigimi santyorum.
Clinkd O6fretmenimiz gruplar kuruyordu. Grup arkadaglannmzla birbirimizi kontrol
ediyorduk. Bir keresinde ben arkadagima nasil karmdan nefes alacagm 6gretmistim. O
da bana gikaramadifim ince sesi gikarmam i¢in agzmmi nasil agacafim §retmisti.

2. Ogrenci: 1. dénemde de, 2. donemde de. ki d3retmenimiz de giizel sark
sOyledigi icin. Ben de onlar gibi séylemeye ¢ahstyorum.

3. Ogrenci: 1. donemdeki derslerde. Grup arkadaglanmizla yardimlagtyorduk.

4. Ogrenci: 1. donemdeki. Ogretmenimiz nasil gizel sarki syleyecegimizi
tahtaya yaziyordu. Biz de grupla gahgryorduk.

5. Ogrenci: Birinci. Grup arkadaglanmz yanhglanmuz diizeltti3i igin.

6. Ogrenci: Birinci dénemde. Cinkii daha gok garki sdyliyorduk. Grup
kuruyorduk.

Aragtirmaci: Sence grup ¢ahgmast mu, smif cahgmast mu daha zevkli?
Nedenleriyle agiklayabilir misin?

1. Ogrenci: Grup gahsmasi daha zevkli. Ciinkii dersler daha canh gegiyordu.
2. Ogrenci: Grup gahsmasi. Birlikte gahymak giizel oldugu icin.

3. Ogrenci: Grup gahsmasy, smf calismasmdan daha zevkli Cinkii birlikte
¢ahgirken daha canh oluyoruz.
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4. Ogrenci: Smif galismas: da giizel ama, grup ¢alismasi daha zevkli. Birbirimize
yardim edince daha giizel sark: soyliiyoruz, daha zevk ahyoruz.

5. Ogrenci: Grup galigmas. Grup cahgmasmda yansma yapiyoruz, yildiz
alyoruz.

6. Orenci: Grup gahsmasi. Bilmem ..... iste daha zevkli.

Aragtirmacy: Anlayamadign bilgileri 6grenmende, sarki séylerken ya da nota
okurken giighik ¢ektifin noktalardaki giighiklerni gidermede smuf ¢alismasi m1, grup
cahgmas1 m1 daha etkili ohuyordu? Nedenleriyle agiklayabilir misin?

1. Ogrenci: Grup calismas: daha etkili. Yapamadiklarrmz arkadaslarimzla
cahgabiliyoruz.

2. Ogrenci: Grup arkadaglarumzla yardimlagarak yaptigimizdan daha etkili.

3. Osrenci: Grup cahsmas: etkili Bazen notalan okumak zor oluyor, ama
arkadaslanimiz 6gretince daha ¢abuk 6greniyoruz.

4. Ogrenci: Grup gahsmasi. Herseyi Ofretmene soramaymca, arkadasmdan
Ggrenmek daha kolay oluyor.

5. Ogrenci: Grup ¢ahsmasi daha etkili smif gahsmasmdan. Sesimizi giizel
¢ikarmak, nota okumak bazen zor oluyor.Ama grup arkadaglarimizla giizel sdyleyelim
diye, nota okuyalm diye birbirimizi zorluyoruz. :

6. Ogrenci: Grup g¢ahsmasmda herkes birbirine yardim edince giighik
¢ekmiyoruz. Onun i¢in daha etkili.

Aragtirmact: Grup ¢aligmasmda, arkadaglarma yardimcir olmaktan hoglantyor

muydun?
1. Ogrenci: Evet. Birisine yardim etmek ¢ok iyi.

2. Ogrenci: Evet, hoslantyorum. Onlar da bana yardim ediyor.
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3. Ogrencii Arkadaglarma yardmc olmaktan hoslamyorum. Bazen
Ogretmenmisim gibi geliyor.

4. Ogrenci: Hoglamyorum.
5. Ogrenci: Evet, yardim etmek giizel.

6. Ogrenci: Arkadaglarima yardim etmekten hoglantyorum. Yardim etmek giizel
birgey.
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EK-8

MUZIK OGRETMENI ILE ISBIRLIKLI OGRENME
UYGULAMALARINDAN SONRAKI UYGULAMALARDAKI
OGRENCILERIN DERSE ILGILERI VE KATILIMLARI iLE iLGILI
OLARAK YAPILAN GORUSME KAYITLARI

Arastirmacy; Sarkilarm dgretiminde hangi yontemleri kullantyorsunuz?
Ogretmen: Dikte yontemini ve de kulaktan ogretme.
Aragtirmact: Ogrencileriniz derse karg: ilgililer mi?

Ogretmen: Her zaman aym ilgiyi sagliyorum diyemeyecegim. Smf gahgmast
yaptigim zaman ilgi daha dagmik oluyor. Belli birkag kisiyle yaptyorum. Ama iki kere
grup caligmast denedik, onda ilgi yiiksek oldu. Once hep smif gahgmasi yapryordum.
Orgla galarak biitiin smifa bulduruyordum sesleri. Hem arkada konusan oluyor, bilgi
dagmik oluyor. Belli bes-alt1 dérenciyle dersimi gegiriyorum. Is bana diisiiyor, cok
yoruluyorum, dersin sonuna geldifim zaman. Ama cocuklar dedi ki, 6fretmenim
dediler biz bir grup cahgmas: yaptik, ébiir gretmenimizle. Deneyebilir miyiz, burada
da yapalm, ¢ok zevkli oluyor dediler. Tabii dedim, kabul ettim. Uger kisilik gruplar
yaptik. Ve her gruba ayn gorev verdik. Bu gahgma daha yararh oldu. Bir kere biitiin
smif katild. Zorunlu oldular, yani arkadaglan1 digerlerini de zorunlu kildi Ogrenme
yiiksek oldu, katilm fazla oldu. Ve de zevkli gegti.

Aragtirmact: Miizikle ilgili bilgilerin dgrenilmesinde sizce grup gahsmasi mu, smif
¢aligmas1 m etkili oluyor?

Ogretmen: Grup gahsmas: daha etkili oldu. Smuf cahsmasnda hep ben
soyliiyorum, ben anlatiyorum. Yine dinleyen birkag kisi. Ama grup gahismasmda
kendilerini zorunlu hissettiler. Bilenler bilmeyenlere de anlatig igin. Sonra
arkadaglarmm bilmis olmasi, kendilerinin bilmemis olmasmi gururlarma yediremediler.

Daha yararmi gérdiim.
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Aragtirmact: Sarki sdyleme becerileri igin ne diisiiniiyorsunuz? Smif gahsmasi rm
daha etkili, grup ¢aliymasi mi?

Ogretmen: Onda da grup gahsmas: etkili oldu diyecegim. Tabii birbirlerinin
giizel séyleyip sdylemediklerini kontrol ettikleri icin, kontrol kendilerinden oldu. Daha
etkili oldu santyorum.

Aragtirmact: Ogrencilerinizin miiziksel isitme yeteneginin desifre yontemi ile
gelistigine inantyor musunuz? .

Ogretmen: Tabii inantyorum, kesinlikle inantyorum. Grup gahsmas: ile daha iyi
oldu. Bir kere smifta sessizlik saglanmig oluyor. Sessizlik saglanmca, dikkat de
fazlalagmi oluyor. Bilmeyen Ogrenci, yanmdaki biliyor diye de dikkat ediyor. Daha
sesleri tahmin ediyor. Daha yararh oldugunu saniyorum.

Arastirmacr: Isbirlikli 6renme yéntemi diye bir yontem duymus muydunuz hig?
Ogretmen: Hayir, duymadim.

Arastirmacy: Isbirlikli 6grenme yontemi, yaptrdigmiz grup gahsmalarmm daha
yapilandirilmmsg bir bigimi. Isbirlikli 6§renme yéntemi, tekniklerini, bir hizmet ici egitim
programmda 6grenmek ister misiniz?

Ogretmen: Tabii isterim. Hem dersime yarar saglayacak, hem beni geligtirecek
bir programi ni¢in istemeyeyim. Tabii ki isterim.

Aragtirmact: Tesekkiir ederim Saym Ertugrul
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EK-9

ISBIRLIKLI OGRENME YONTEMININ UYGULANDIGI BiR MUZIiK
DERSINE ILISKIN GONLUK PLAN ORNEGI
L ON BILGILER
1. Okul: Izmir Tmaztepe Esrefpasa llkogretim Okulu.
2. Ders: Miizik
3. Ogretmen: Sermin Bilen
4. Smif: 4A
5. Siire: 80°
6. Konu: La, sol,fa sesleri
7. Hedefler / Davranigsal Hedefler:
a- La, sol, fa seslerini tamma
a;. Oncelki derste dizek tzerindeki yerleri Ggrenilmis olan la, sol, fa
seslerinin yerini pekigtirme.
a». La, sol, fa seslerini dizek izerinde yazabilme.
a3. La,sol.fa seslerini yiikseklikleri ile okuyabilme.
as4. La, sol, fa sesleriniduydugunda yazabilme.

8. Arag-Geregler: "Posta Treni" adl tekerleme, org.
I ISLENIS

1. Hazirhk galgmalar:
a. Nefes ve Yumusama Alistirmalan

a;. Bag1 sagdan sola, soldan saga agir agwr gevirirken, gicek koklar gibi
nefes ahip, nefesi atege iifler gibi (F) konsonu ile bosaltmak.

a2. Omuzlan govdeye baglandify eklemlerden dondiirirken, alnan nefesi
(S) konsonu ile énce diizenli, sonra 5 kesik nefesle bosaltmak.

a3. Kesik kesik verilen 5 nefese, uzun nefes eklemek.
S.8.8.8.8 -.SSSSS

a4. Uzun verilen nefese, 5 kesik nefes eklemek
SSSSS - S.S.S.S.S.
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b. Konugma ve Ses Alistirmalan :

Hay ma na An ka ma Kar to va Tat van

jr R

—

< — — =

Haymana An ka ra Karto va Tat Van

b2

41

b3 - i i

|
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Hah hah

2. Sarkmm CGgretimi: (Isbirlikli Ofrenme Yéntemi “Birlikte Ofrenme Teknigi”
ile)

A. Isbirlikii Calismay Baslatma.

~a. Rastlantisal olarak segilen 6grencilerden 3'er kigilik gruplar olugturma.
b. Grup iiyelerini aymi siraya oturtma.
¢. Grup uyelerine yazic, sézcii, malzemeci géreviermi verme.
d. Gruplara yapilacak isi agiklayarak, her gruba agagidaki materyalden birer

tane verme.

1 i
L e - FJ}
v

e. Tiim gruplara birlikta dgretmenin yardim: ile materyaldeki solfeji okutma.
f. Grup iiyelerinin birbirlerinin égrenmelerinden sorumlu olduklann, grup

{iyelerinden birisinin basansizhgmin, grup puamni diigiirecegini animsatma.
g. Ezgi 6nce materyaldeki gibi, sonra asagidaki gibi ardarda ii¢ kez calmarak,

gruplardan, materyaldeki bog dizege, ezgiyi degisen bi¢imi ile yazmalarm ve 6lgi

cizgilerini belirlemelerini isteme.
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h. Sozciilerin aracihig) ile gruplann yanitlanmi alma.

1 Dogru yamti agiklayarak, yazicilarnin materyalin arkasma grup dyelerinin
adim, soyadmi ve numarasmu yazip, grup puanlann belirlemelerini isteme.

Puanlama i¢in 5lgiit:

Olgii gizgileri  : 2.5 puan
Degisen her ses : 0.5 puan
Toplam : 5 puan

L Elde edilen toplam puana gére, her gruba yildiz ve derece verme. Derece
ve yildizlarm saptanmasmdaki 6lgiit:

1. (4.5 - 5 puan arast)  **** (Cok iyi)
2. (3.5 -4 puan aras))  ***(lyi)
3.(2.5 -3 puan arast))  **(Orta)

4. (2 puan ve alt1) * (Az iy1)

k. Rastlantisal olarak segilen grup iiyelerine, 6lgii ¢izgilerinin yeri ve degisen
seslerle ilgili sorular yoneltme. Sorulan yanitlayamayan 6grencilerin grup ddiiliinden
bir yildiz1 geri alma.

Sorular:
Birinci 6lgi ¢izgisi neden “sol” sesinden sonra gekilmigtir?
Ugiincii 6lgiide degisen seslerin “sol” sesi oldugunu nasil anladmz?

. Her 6grencinin grup puam ile ilgili, 6dil olarak aldigy yidizlan, karne
notlarma belli bir agirhkta eklenmek i¢in listeye iglenmek tizere, malzemelerin araciliga

ile materyalleri topla.
m. Grup iiyelerinden, birbirleriyle ¢alisirken kargilagtiklan olumlu ve olumsuz

yonleri degerlendirmelerini isteme.
B. Tekerlemenin tiimiinii 6grenme

a. Grup iiyelerini eski yerlerme alma.
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b. Tekerlemenin tiimiiniin notalarm tahtaya yazarak, tim smifa solfeji ile
okutma.

POSTA TRENI Tekerleme
e ! Tt
v
] Pos ta pos ta mektup g6 tiir dos ta
¥ Pos ta pos ta se lam s¢y le dos ta

c. Tekerlemeyi sézleriyle soyletme.

L DEGERLENDIRME
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EK-10
NOTA ILE OGRENME YONTEMININ UYGULANDIGI BiR MUZIK
DERSINE ILISKIN GUNLUK PLAN ORNEGI
I. ON BILGILER
1. Okul: Izmir Esrefpasa Tmaztepe llkogretim Okulu.
2. Ders: Miizik
3. Ogretmen: Sermin Bilen
4. Smif: 4B
5. Siire: 80’
6. Konu: La, sol, fa sesleri
7. Hedefleri / Davramissal Hedefler

a. La, sol, fa seslerini tanima

a;. Onceki derste dizek tzerindeki yerleri Ofrenilmis olan lasolfa
seslerinin yerini pekigtirme.

a,. La, sol, fa seslerini dizek iizerinde yazabilme.

as. La, sol, fa seslerini yiikseklikleri ile okuyabilme.

a4. La, sol, fa seslerini duydugunda yazabilme.

8. Arag-Geregler: "Posta Treni" adh tekerleme, org.
IL ISLENIS
1. Hazxlik gahgmalan:

a. Nefes ve Yumusama Ahstirmalan

nefes alip, nefesi atege tifler gibi (F) konsonu ile bogaltmak.

a;. Omuzlan govdeye baglandif: eklemlerden dondiiriirken, ahnan nefesi
(S) konsonu ile dnce diizenli, sonra 5 kesik nefesle bosaltmak.

as. Kesik kesik verilen 5 nefese, uzun nefes eklemek.
S.8.S.8.8 -.SSSSS
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a,. Uzun verilen nefese, 5 kesik nefes eklemek
SSSSS - S.8.S.8.8.

b. Konugma ve Ses Abstirmalan :

bl
Hay ma na An ka ra Kar to va  Tat van
o - —— —— =
Haymana An ka ra Kar to va Tat van
b3 =—4 Tt
. Pl s T~ o _ e
T Hah ban )
2. Sarkmmn Ogretimi:
a. 'Yukandaki ezginin solfejini, dortliige bir vurarak, égretmenin yardim ile,
smfin okumasi.
L ]
= 1 1
v ——
v
b. Olgii gizgilerinin yerini Sgrencilerin belirlemesi.
] ] ] [ 1
=—F e — =
y E— - -
B Ay l
C.
i i |
N 1 —— 4[: I
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c;. Ezgiyi, org ile dnce “b” maddesindeki gibi, sonra “c” maddesmdeki

gibi galarak degisen sesleri smufa sorma.

c». Iki bigimi ile ard arda bir kez daha gahnan ezgideki degisen seslerin,

kalna mu, inceye mi hareket ettigini smifa sorma.

¢. Incelenen ve kalmlasan seslerin adlarm1 smufa buldurtma.

d. Tekerlemenin tiimiind notalan ile tahtaya yazip, tiim smfin birlikte solfej

okumalan.

e- Tekerlemeyi, szleriyle, org esliginde tiim smifin sGylemesi,

POSTA TRENI Tekerleme

i

2=—1 'z e e e —

A

| Pos ta pos ta mektup go tir dos ta

“— = ———
]l { |
Pos ta pos ta se lam sdy le dos ta

IIL. DEGERLENDIRME
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EK-11

KULAKTAN NOTALI OGRENME YONTEMININ UYGULANDIGI BiR
MUZIK DERSINE ILISKIN GONLUK PLAN ORNEGI
I ON BIiLGILER
1. Okul: izmir Egrefpasa Tmaztepe Ilkégretim Okulu.
2. Ders: Miizik
3. Ogretmen: Ayfer Kocabas
4. Smif: 4C
5. Siire: 80’
6. Konu: La, sol, fa sesleri
7. Hedefleri / Davramgsal Hedefler

a. La, sol, fa seslermi tanuma
a;. Onceki derste dizek tzerindeki yerleri Ggrenilmis olan la,solfa
seslerinin yerini pekistirme.
2,. La, sol, fa seslerini dizek tizerinde yazabilme.
a3. La, sol, fa seslerini yiikseklikleri ile okuyabilme.
a4. La, sol, fa seslerini duydugunda yazabilme.

8. Arag-Geregler: "Posta Treni" adh tekerleme, org.
IL. ISLENIS
1. Hazirhk gabhgmalan:

a. Nefes ve Yumusama Ahstirmalan
a;. Bag1 sagdan sola, soldan saga agir afr gevirirken, ¢igek koklar gibi
nefes alip, nefesi atese dfler gibi (F) konsonu ile bosaltmak.
a,. Omuzlan gévdeye baglandig: eklemlerden dondirirken, alman nefesi
(S) konsonu ile dnce diizenli, sonra 5 kesik nefesle bosaltmak.
a;. Kesik kesik verilen 5 nefese, uzun nefes eklemek.
S.8.8.8.8 - SSSSS
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a4. Uzun verilen nefese, 5 kesik nefes eklemek
SSSSS -S8.5.8.8.S.

b. Konusma ve Ses Alstirmalart:

Hay ma na An ka ra Kar to va Tat van
= T . e enmriranaiini T _I
b2 +— L ———+—— ] 1 | |
- "—E_?_.i s 1
Haymana Anka ra Kar to va Tat van
| ]
== ; ==
—a - N m—— -
) - o . - - - b M -
' Hah hah
2. Sarkmm Ogretimi:
POSTA TRENI Tekerleme
g“z = !  —— e i—"r 1
i B 1 1]
EUE ]
Pos ta pos ta  mektup gé tir dos ta

Jp—— 1

i I ] 1
H ) l

Pos- ta pos ta se lam s6y le dos ta

a. Ogretmen tarafindan dortliige bir vurularak tekerlemenin org esliginde
solfejinin okunmasi ve smifin timiiniin aym iglemi taklit etmesi.

b. Tekerlemenin sézlerntyle séylenmesi.

III. DEGERLENDIRME



