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OZET

Bu arastirma, 6grencilere yénelecekleri alani belirlemede yol gésterecek
olan, gelistiriimis, bylk olciide standardize edilmis, gegerligi ve giivenirligi
saptanmis, bir Matematik Basar! Testi sunmay1 amacglamistir..

Bu amagla, uzman gérislerinden yararianarak, o6nce herbirinde 75 soru
bulunan 5 secenekli iki test olusturulmusgtur.

Aragtirmanin evreni, izmir ili ve ilgelerinde okuyan 20770 &grenciyi
kapsamaktadir.

Testin geligtiriimesi, iki agamali uygulama ile yapilmistir. ilk uygulama
madde analizi yapmaya ydneliktir. Bu amagla 1. test 449 kisiye, 2. test ise 453
kisiye verilmistir. Ancak madde analizi sansa bagl olarak segilen 370 sonug
degerlendirilerek yapiimistir.

Madde analizi sonucunda, ayiricihk ve glgcliigd uygun, 75 sorudan
olusan tek test ortaya cikmustir.

Testte, ayiricilik indisi 0.40'dan blylk 25 madde, ayiriciiik indisi 0.30-
0.39 arasinda 33 madde ve ayiricilik indisi 0.20-0.29 arasinda 17 madde
bulunmaktadir. Dolayisiyla testin %77’si ¢ok iyi ve oldukg¢a iyi maddelerden,
%23 U ise orta ayiriciliktaki maddelerden olugmaktadir.

Testte, bilgi basamaginda 14 soru, kavrama basamaginda 16 soru,
uygulama basamaginda 23 soru, analiz basamaginda 11 soru, sentez
basamaginda 7 soru, degerlendirme basamaginda ise 4 soru bulunmaktadir.

Testte uzman d6gretmen gérusleri degerlendirilerek, kapsam gegerligi
ortaya konmustur.

Gecerlik sapamasi igin dlglt baglantili gegerlik te arastiriimistir. ikinci
6lciit ofarak okul matematik bagarisi sonuglan alinmistir. iki élctt arasindaki
korelasyona da bakiimis ve korelasyon, r= 0.6387 olarak bulunmustur.



Guvenirlik igin ise test-tekrar test ve Kuder-Richardson yoéntemileri
uygulanmigtir.

Test-tekrar test yonteminde 47 dgrenci érneklem olarak alinmistir. Test,
belirli zaman araliklan ile iki kez uygulanmigtir. Elde edilen sonugiar arasindaki
korelasyon, r=0.84 olarak bulunmustur. Bu sonug giivenirligin ylksek oldugunu
gostermektedir.

Gulvenirlik icin ayrica, KR-20 formuit kullaniimigtir. Guvenirlik katsayisi
r=0.95 olarak bulunmustur. Bu sonug¢ ise, maddelerin birbiri ile yliksek
derecede uyumiu oldugunun géstergesidir.

Test (lizerinde istatistiksel analizier de yapilmistir. Once grafiksel
gosterime bakiimig, dagilisin normal dagilisa uymadigi, dolayisiyla simetrik bir
goriiniimde olmadig1 goériilmustir. Ortalama, mod, medyan degerlerinin de
farkli olmasi dagilisin simetrik olmadiginin bir bagka gdstergesi olarak
yorumlanmistir.

Arastirmada, test puaninda ve hedefler ile ilgili tUm basamak
puanlarinda il ve ilgelerdeki basarilar karsilastiginda, il lehine; resmi okul ve
6zel okullarda basan karsilastirmasi yapiidiinda 6zel okul lehine (p<0.05)
anlamli fark bulunmustur.

Cinsiyete gére basari karsilastirmasinda ise anlamli fark goriimemistir
(p>0.05). Test standardize edilme agamalarinin birgogundan gegirilmistir.

Sonug olarak, gegerligi glvenirligi yliksek, ayirnicihk niteligine sahip,
blylk dlclide standardize edilmis olan Matematik Basari Testi'nin, égrencilere
sececekleri alani belirlemede bliylik 6iclide yardimci olacagdi diislinliimektedir.

Rehberlik birimleri, bu testi diger dlcitler ile birlikte kullandiginda,
ogrencilerin alan ve meslek segmelerinde daha dogru karar vermelerinde
yardimci olacaktir.
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SUMMARY

This work has aimed at introducing a developed and greatly
standardized Mathemathics Achievement Test which should help students to
define the area to which they will direct themselves.

For this purpose two tests have been prepared each containing 75
multiple-choice with 5 choices.

The sample of this research was derived from 20770 students studying
in [zmir city centre and its attached towns. '

The development of the test has been achieved in a two stage
application. The first application has aimed at item analysis. For this purpose
the first test was applied to 449 students, the second test to 453 students.
Nevertheles, the item analysis was implemented by the evaluation of 370 test
results selected at random.

As a consequence of the item analysis, a single test composed of 75
questions with appropriate discrimination power and difficulty has been
evolved. '

There are 25 items with discrimination indices greater than 0.40, 33
items with discrimination indices between 0.30-0.39 and 17 items with
discrimination indices between 0.20-0.29, in the whole test. Thus, the 77% of
the test is composed of very good items, 23% of the items of medium
discrimination power.

In the test, there are 14 questions at knowledge level, 16 questions at
comprehencion level, 23 questions at application level, 7 questions at
synthesis level and 4 questions at the evaluation level.

The content validity of the test has been derived by evaluating judges’
(specialist teacher) opinions.

Criterion based validity has also been examined to determine validity.
School achievement reports have been taken as a second criterion. The



correlation between the two has also been considered and the correlation has
been found as to be r=0.6387.

For reliability, test-retest and Kuder-Richardson methods have been
applied.

A sample of 47 students has been chosen for the test-retest method.
The test has been applied twice with certain time intervals. The correlation
between the results obtained has been found as r=0.84. This result shows that
the reliability is high.

KR-20 formula also has been used for reliability. The reliability index
has been found as r=0.95. This result also is a pointer that the items are in a
high degree of internal consistency.

Statistical analyses have aiso been carried out on the test. The graphicat
illustrations were examined first and it was observed that the distribution did
not fit the normal distribution and thus was not in a symmetrical appearence.
The fact that the avarage, mode and median values are different, has been
interpreted as being another pointer to an a symmetric distribution.

A significant difference can be found in favour of the city centre when
the achievements are compared between city and its adjoint towns in the whole
test score and in all scores at levels related to targets, and in favour of private
schools (p<0.05) in an achievement comparison between government schools
and private schools.

In the comparison based on sex, no meaningful difference has been
observed (p>0.05). Most of the standardization stages have been covered.

In conclusion, a Mathemathics Achievement Test which has greatly
been standardized with high reliability, having discrimination power will heip
students to decide on the area they will choose.

Guidance and counseling units may help the student to make better
decisions on their selection of area and profession when this test is used along
with other criteria.
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ONSOZ

Ogrencilerin istedikleri, kendilerini mutlu edecek meslekieri segmeleri
liselerde dogru alana yéneimelerine baghdir. Alan segerken égrencileri saglhikli
bir bicimde yénlendirmek gerekir. Bu gérev ailelere, okula ve &zellikle rehberlik
uzmanlarina dusmektedir.

Okullarda rehberlik béltmlerinde, dgrencinin kendisini
degerlendirmesine yardimci olan, yetenek &Slgen envanterier kullaniimaktadir.
Basariyi élgen bir élglite ise rastlanmamaktadir.

Bu arastirmada gelistirilmis, blyUk dictide standardize edilmis, gegerligi
ve glvenirligi saptanmis bir Matematik Basart Test'i sunulmaktadir. Test, diger
Slcttler ile birlikte kullanildijinda matematik ile ilgili alani segmek isteyen
6grencilere yol gdsterici olacaktir.

Oncelikle, ¢alismanin tim asamalarinda degerli énerileri ve katkilari ile
destek olan hocam, danismanim Prof. Dr. Enver Tahir Riza'ya, hocam Prof. Dr.
Galip Karagdzoglu'na, goéris ve bilgilerinden yararlandigim arkadaslarim,
hocalarimiz Prof. Dr. Huseyin Alkan ve Prof. Dr. Mehmet Sezer'e, calismanin
sonuglarinin bilgisayarda degerlendiriimesine yardimci olan arkadasim Yrd.
Dog. Dr. Yasemin Arbak'a tesekkirt borg bilirim.

Ayrica testin ilk hazirlik déneminde gérislerinden sik sik yararlandigim
kardesim Matematik Ogretmeni Emel Uygura ve uygulama yaptdim tim
okullarin yénetici ve édretmenlerine, Endistri MUhendisi [lknur Arca'ya tesekkiir
ederim.

Tum yasamimda ve c¢alismalarimda en bUyUk destegim esim Prof. Dr.
Gungdr Baser'e, testin uygulanmasinda ve yaziminda yardimci olan oglum
EndUstri Muhendisi Argun Baser'e, sabir ve destedini yanimda hissettigim
oglum Ozgln Baser'e tesekkirlerimin sonsuz oldudunu belirtmek isterim.
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BOLUM 1. GIRiS

Bilim ve teknolojide hizli bir gelismenin oldugu gluntmuzde, bu
gelismeleri gézleyebilmek igin, bilgili, meslegini seven, yenilikleri izleyebilen,
kaltarit, genclere gereksinim duyuimaktadir. Nitelikii insan gucd, nitelikii bir
editimle elde edilebilmektedir.

Egitim, bir planlama ve bagli olarak bir model olusturma isidir. Modelin
olusum asamalarindan her birinde 6zen gdsterilmesi gereken nokta, kitaplarda
yazill ve baska toplumlara has aktarma sistemler yerine, bize 6zg( bir sistem
olusturmak olmalidir (Alkan, 1993:s.5).

Turk egitim sisteminde sik sik degistirilen modeller, &grencileri
sececekleri alani belirlemede kararsizhiga itmektedir.

llgi ve yetene@e gdre, ydnlendirici editim sisteminin kurulabilmesi icin
temel egitim sonrasi egitimin amaglar belirlenmeli ve egitim sisteminin yapisi
bu amagclar gerceklestirecek sekilde dizenlenmelidir (Baloglu, 1990:s.8)

Tarkiyede 1991-1992 den bu yana uygulanmakta olan Ders Gegme ve
Kredi Sistemi, bu amaca yénelik olarak, 6grenciyi merkez alan y6nlendirici bir
sistemdir. Sistem, gézlenen bazi olumsuzlukiar nedeni ile elestiriler almaktadir.
QOysa bir ¢cok Ulkede basari ile uygulanan bu sistem, dgrencilere secgecekleri
alani belirlemede yardimci olmaktadir.

Testler, bircok bilim dalinda yaygin bigimde kullanilan élgme araglaridir.
Olgme, en genis anlamda bir nitelige iliskin gézlem sonuglarinin semboller ve
sayllar ile gésterilmesidir (Turgut, 1983:s.12). Olgmenin bir bilim dalina yaptig
katki, 6lcme aracinin duyarliift ile artmaktadir. Olgme araglarinin istendik
6zelliklerinden en 6nemlisi, glvenirlik ve gegerliliktir. Test geligtiriciler, daima
gecerliligi ve guvenirligi ytksek testler icin calismislardir.

En yaygin bicimde kullanilan testler, coktan segmeli testlerdir. Bu tdr
testler, agadidaki nedenlerden dolayi sikga kullaniimaktadiriar.



1) Nesnel puanlama olanag,

2) Bilissel alana iligskin olarak, édrenmenin her dlzeyinde &lcmeyi
gerceklestirebilme 6zelligi,

3) Maddelere kargi 6grencilerin istekliligi (Yaralioglu, 1987:s.3).

Bu calismada, Ogrencilere sececekleri alani belilemede yardimci olmak
Uzere gelistiriimis bir basari testi sunulmaktadir.

Ders Gegme ve Kredi Sisteminde, &grencilere ydnelecekieri alani
belirlemede yardimci olan ¢ok az sayidaki Slglte ek olarak sunulacak olan bu
Matematik Basan Testinin, dgrencilere ileriye dénlk kararlarinda yardimci
olmasi beklenmektedir.

1.1. Problem Cilimlesi

Bu arastirmada yanitlanmasi beklenen soru, asagidaki bigimde ortaya
konmustur: "Ozel ve resmi liselerde, 6grencilere, yénelecekleri alani segerken
yardimci olmak Uzere, var olan 6élgltlere ek olarak, matematikte basariyi digen,

gavenirligi  ve gegerliligi saptanmig bir test geligtirilip uygulanabilirligi
arastinlabilir mi ?"

1.2. Alt Problemler

Arastirmanin problemine yénelik alt sorular ise, asagidaki bigimde
belirtitmistir:

1- Test puanlarinin grafiksel gésterimi ve grafiklerin yorumu nasildir?

2- Matematik basarisinin degeriendirilmesinde genel istatistik analiz
sonuglart nasildir?

3- Test puani ile okul matematik basari notu birbiri ile iligkilimidir?



4- QOgrencilerin Matematik Basari Testinde ve testteki tim hedef
basamaklarinda elde ettikleri basarn sonuglar 6grenim gérdukleri okullarin farkl
6zelliklerine gére nasil bir gérinlim sergilemektedir?

a) Liselerin il yada ilge igcinde olmasi,
b) Liselerin resmi yada 6zel olmasi,

c) Okul tipinin Normal Lise, Anadolu Lisesi, Stper Lise, Fen Lisesi, Ozel
Anadolu Lisesi, imam Hatip Lisesi, Ozel Fen Lisesi olmasi.

5- Ogrencilerin Matematik Bagsan Testi ve testin tim hedef
basamaklarinda g&sterdikleri bagar ile okuldaki matematik basarisi cinsiyete
gore farklihk géstermekte midir?

6- Ogrencilerin farkli sosyo-ekonomik dlzeyde olmalar, Matematik
Basarn Testi ve testin tim hedef basamaklarindaki bagarilar ile okul basgarisini
nasil etkilemektedir?

7- Matematik Bagari Testi sonuglari ile, yetenek Sigen envanter sonugiari
iligkilimidir?

8- Test ne 6iglde standardize edilmistir?

9- Test sonucuna gdre basarinin degerlendirilmesi nasildir?

1.3. Aragtrmanin Onemi

Kisilerin, yasam boyu kendilerini mutiu edecek bir mesiegi segmeleri,
basanli bir gelecede sahip olmalarini sadlar. Meslek seciminde dogru karar
Ogrencilerin  sececekleri alani belirlemeleri Lise 2. sinifta yapilmaktadir.
Liselerde bu konuda o6grencilere yardimci olmak Uzere rehberlik bélumleri
kuruimustur. Ayrica rehber 6gretmenler géreviendirilmistir. Ancak, rehberlik
bélimlerinde sadece yetenek oéigen bir envanter uygulanmaktadir. Kisinin
kendisini degerlendirmesinde tek o6lgek kullaniimaktadir. Basariyr dlgen bir



Olctte ise rastlanmamaktadir. Oysa ¢ok sayida &lgite dayanilarak yapilan
degerlendirmeler daha saglikli olmaktadir.

Her tGrld bilimsel asamadan gegcirilerek hazirlanan bir basar testi, bu
alandaki boglugu dolduracaktir. Rehberlik yapacak kisi, basari testinden alinan
sonuglari, yetenek 6igen envanter sonuglari ile birlestirerek, 6grenciye saglikli
bilgiller sunup, dogru karar vermesine yardimci olacaktir. Yani rehber, dogru
yénlendirecek, égrenci segegi alani dogru bir bigimde belirleyecektir.

Ozel bir alanda hazirlanan basar testi, ilgili alana yénelip yénelmeme
konusunda édrencinin verecedi kararda édrenciye yardimei olacaktir. Omegin
bu arastirmada hazirlanan, belirli bilimsel asamalardan gecirilmis olan
Matematik Basar! Testinin sonucu, matematikle ilgili bir alani se¢mek isteyen
dgrenciye yol gésterici olacaktir.

Ayrica, matematik &gretmeni, Matematik Basari Testi sonuglarina
bakarak, 6grencinin basari durumu hakkinda bilgi sahibi olacak, 6grencide
olumiu yoénleri gelistirip, olumsuz ydnleri ortadan kaldirma olanagini elde
edecektir.

lyi hazirlanmis olan bir Matematik Basari Testinin sonucu, diger
Olcutlerin sonugclari ile birlikte égrenci velilerine sunuldugunda, veli goc/ugunun
matematik alanina ydnelip ydnelemiyecegdi konusunda bilgi sahibi olacak ve
cocugunun saglikli karar vermis olabilecegini distnerek rahatliyacaktir.

Ders Gegme ve Kredi Sistemi, 6grenciyi yonlendirmede iyi
islemediginden, Gzerinde c¢alismalar yapiimadan kaldiriimistir. Getirilen yeni
sistem de 6grenciyi alan segmede ydnlendirmeyi amaclamaktadir. Gelistiriimis
olan bu Matematik Basari Testi, yeni sistemin uygulanmasinda da égrenciye
sececekleri alanla ilgili olarak dogru karar vermede yardimci olacaktir.

1.4. Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 6grencilere yénelecekler alani belirlemede yol
gdsterecek olan, gelistiriimis, kismen standardize ediimis, gecerligi ve
gavenirligi saptanmis bir Matematik Basar Testi sunmaktir. Test, Liselerin 1.



siniflarinda uygulanmistir. Orta okul matematik bilgilerini dlgerek, Lise 1. sinif
dgrencilerine matematikle ilgili bir alan! segip segmeme konusunda dogru karar
vermelerinde yardimci olmayi amaglamaktadir. Dogru karar, iyi hazirlanmis
6lcttier ile verilebilir. Bu nedenle test hazirlidina baslarken, testi olustururken,
stk stk uzman goérlstne basvuruimasi dusUndlmasttr. Testin, tum test
gelistirme asamalarindan gegirilerek hazirlanmasi amaglanmistir. Hedef
yazmak ve hedefe ydnelik soru Uretmek, testi uygulayip madde analizi yaparak,
testte yer alacak sorulari saptamak ilk amaglari olusturmaktadir.

Hazirlanan Matematik Basan Testinin, [zmir ili ve ilgelerinden, uygun
orneklem secimi ile segilen Lise 1. siif 6grencilerine uygulanip, gegerligi
guvenilirligi saptanarak gelistiriimesi ve Uzerinde uygun istatistiksel analizlerin

yaptimasi hedeflenmistir. Testin uygulanabilirliginin arastirimasinin da yararli
olacag! dustntlmektedir.

1.5. Aragtirmanin Saylltllan'

Bu aragtlrmadé asagidaki saylltl-lar kabul ediimistir:

1- Orneklemin evreni temsil ettigi,

2- Omeklemi olusturan égrencilerin, testi yanitlarken objektif oldugu,
3- Testin uygun bir ortamda yapiidigi,

4- Test sonuglarnnin, égrencilerin gergek basarisini yansittigi,

5- Test hazirlanirken kullanilan yéntem ve &lgeklerin, arastirmanin
amacin yoénelik oldugu,

6- Test maddeleri ile ilgili uzman gértslerinin objektif ve gegerli oldugdu,

1.6. Aragtirmanin Sinirhliklan

Arastirmadaki bazi sinirliiklar asagidaki Ug grupta topanabilmektedir:



1- Orneklem ile ilgili sinirliliklar,
2- Matematik Basan Testi ile ilgili sinirhiliklar,

3- Okul matematik basarisi ile ilgili sinirlihiklar.

1.6.1. Omeklem ile ilgili Stnirilikiar
1- Arastirma, 1994-1995 &gretim yili verileri ile sinirhidir.

2- Evren olarak izmir ili ve ilgeleri alinmistir. Dolayisiyla érneklemdeki
verileri de bu bdlgedeki okullardan toplanan bilgiler olusturmaktadir.

3- Testin uygulamasi, izmir ili ve ilgelerindeki Resmi Lise, Ozel Lise,

Anadolu Lisesi, Ozel Anadolu Lisesi, Fen Lisesi, Ozel Fen Lisesi, Stper Lise
ve Imam Hatip Lisesinde yapilmistir.

1.6.2. Matematik Basan Testi ile ilgili Stnirhliklar

1- Hazirlanan Matematik Basari Testi Orta 1, Orta 2 ve Orta 3.
siniflardaki basariy1 digmeye yéneliktir.

2- Uygulanan test, coktan segmeli sorulardan olugmaktadir.
3- Basariy1 élgmek igin olusturulan Matematik Bagari Testi biligsel alana

yoneliktir. Ogrencilere, sececekleri alana iliskin kararlarinda yardimci olurken
duyusgsal ve psikomotor alanla iligkili bir élgtt sunulmamaktadir.

1.6.3. Okul Matematik Basansi ile llgili Sinirliliklar
1- Lise 1. simif 6grencilerinin basarisi él¢ut olarak alinmistir.

2- Hazirlanan Matematik Basan Testi, Lise 1. siniflara 1. dénemde
uygulanmistir.



1.7. Tanimlar

Arastirmanin bu béluminde, arastirma ile dogrudan iliskili olan terimierin
tanimlan verilmektedir. Bunlar sirasi ile; ders gecme, ders gegme ve Kredi
sistemi, basan testi, matematik, matematik basari testi, tasarim, matematik
basart testinin tasarimi, uygulanabilirlik, matematik basar testinin
uygulanabilirligi biciminde siralanmaktadir.

Ders Gegme: " Ders gegme, 6grencilere, basari gosterdikleri derslerde
bir Gst sinifin derslerine katilma olanagi sadlayan ve yalniz basar
gosterilmeyen derslerin yinelenmesi zoruniugunu yUtkleyen bir ylUkselme
yontemidir (Oguzkan, 1981:s.49)."

Ders Gegme ve Kredi Sistemi: "Ders Gegme ve Kredi Sistemi, her
dgrencinin hedefleri ve yetenekleri dogrultusunda ihtiyag duydugu ve
basarabilecedi dersleri segmesi esasina dayanan sistemdir (Cankaya
Dersanesi Klavuzu, 1996)."

[zmir inénG Lisesinin &grencilerine sundudu Lise Ders Gegme ve Kredi
Sistemi Rehber Kitabi'nda (1992) ise Ders Gegme ve Kredi Sistemi agagidaki
bicimde tanimlanmaktadir:

"Ders Gegme ve Kredi Sistemi, dgrencileri ilgi, yetenek ve tercihleri
dogrultusunda ylksekogretime veya hem mesleje hem de ylksekdgretime
hazirlayan sistemdir.”

Bornova Anadolu Lisesinin égrencilerine verdigi Kilavuz'da (1993) ise
Ders Gecme ve Kredi Sistemi asagidaki bicimde tanimlanmaktadir:

"Ders Gegme ve Kredi Sistemi, her &égrencinin kendi ilgi, istek ve
yetenegine goére ydnlendiriimesine, gelistiriimesine ve belirli alaniarda
ilerlemesine imkan saglayan bir sistemdir."

Bu tanimlara dayanarak, Ders Gegme ve Kredi Sistemi, ytksek 6gretime
gegiste ve meslek segiminde d&grencilere ilgi, istek ve yetenekleri
dogrultusunda yoénlendirme esasina dayanan bir sistem olarak tanimlanabilir
sonucuna varimistir.
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Basan Testleri: "Basar testleri, bir ddrencinin ya da bir &grenci
toplulugunun belli bir konuda, genellikle belirli bir dgretim sonunda elde ettigi
bilgi, beceri ve anlayisi digen testlerdir (Oguzkan, 1981:s.25)."

Bir baska tanimi da asagida verilmektedir:

"Basar testleri, kurs icerigini iyi bir bicimde temsil eden ve mevcut
bilginin derecesini 6lgcmek Ulzere tasarlanmis herhangi bir testtir (Mehrens,
Lehman, 1978:5.463)."

Bu tanimlara dayanarak bagarn testleri; bir égrenme slreci sonunda

kazanilan bilgiyi dolayisiyla basariyi élgen testlerdir biciminde tanimlanabilir.

Matematik: "Aritmetik, cebir, geometri gibi sayi ve &l¢li temeline
dayanarak niceliklerin 6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adidir (Turkge

Soézluk, 1974:5.557)."
Matematigin ikinci bir tanimi da, asagidaki gibi verilmektedir:
"Matematik, bicim sayr ve c¢okluklarin vyapilarini &zellikierini ve
aralarindaki bagintilari mantik yolu ile inceleyen, aritmetik, cebir, geometri gibi
dallara ayrilan bilim koludur (Oguzkan, 1981:s.103)."
Matematigin bir baska tanimi ise bugUnk{ bakis agist ile veriimektedir.
"Matematik, ardisik soyutlama ve genellemeler sireci olarak gelistirilen

yapilarla(dtstnceler) bagintilardan olusan bir sistemdir (Baykul, Agkar,

1987:5.2)."



O halde matematik, kavramlar ve semboller yardimi ile g¢okluklar ve
buyukluklerin 6zelliklerini ve aralarindaki iligkileri mantik yolu ile inceleyen bir

bilim dali bigminde tanimlanabilir.

Matematik Basgan Testi: Bir Unite ya da kurs bitiminde, veya herhangi
bir sinifta, belli bir stre¢ sonunda kazanilan matematik bilgilerini dicen testtir.

Tasarim: "Tasarim, bir seyin bicimini zihinde canlandirma igi, ya da
tasarlanan bigimdir ( Oguzkan, 1981:s.146)."

Tark Dil Kurumunun Turkge s6zlidlnde ise tasarim asagidaki bigimde
tanimlanmisgtir:

"Tasarim, tasarimlama isi ya da tasarimlanan bigimidir (Turkge So6zllUk,
1974:5.677)." Ayni sozlUkte tasarmlamak ise, "Bir seyin bigimini zihinde
canlandirmak tasavvur etmek” biciminde tanimianmaktadir.

Ohalde tasarim zihinde canlandirma isidir.

Matematik Basan Testinin Tasanmi: Matematik konulari ile ilgili bir
basan testinin olusumunu ve gelistiriimesini zihinde canlandima, tasarlama
isidir.

Uygulanabilirlik: Yapilan bir ¢alisma, uygulanildiginda, bu galismanin
6ngdrdtdu sonuglarin elde edilmesi igin, gerekli olan kosullarin var olmasi
durumudur.

Bir bagka deyisle uygulanabilirlik, bir arastirmadan beklenen sonuglarin,

belli bir alana uygulandidinda ortaya ¢ikip, gikmadiginin ortaya konmasidir.

Matematik Bagan Testi'nin Uygulanabilirligi: Test uygulandiginda

6éngordaga kosullarin olusmasi biciminde tanimlanabilir.
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BOLUM 2. KURAMSAL BILGILER

Bu bdlimde, arastirma ile ilgili kuramsal bilgilere yer verilimektedir.
konular sirasi ile, Matematik Bilimi, Matematik Egitimi, Basari Testleri,
Matematikte Olgcme ve Degerlendirme ve Madde Analizi seklindedir.

2.1. Matematik Bilimi

Matematigin 6nemini anlayabilmek icin; matematigin tanitiimasi,
matematik nedir ve nigin matematik sorularina yanit bulunmasi, matematik
dgretiminin amaglarinin ve kazandirdig! yeteneklerin bilinmesi gerekmektedir.

2.1.1. Matematigin Tamtiimasi

Hizla gelisen dinyamizda, teknolojik gelismeler ve c¢agin bilgi ¢ad
oldugu dusuntidugtnde, matematigin énemi gittikge artmaktadir.

Genellikle matematik, égrenciler tarafindan sikici, sevilmeyen ve soyut
bir ders olarak algilanmaktadir.

Matematik, egitim sisteminin her basamaginda ve hayatta Kkisilerin
karsilastigi bir disiplindir. Yeni yetisen genclie ve kusaklara matematiksel
gérus ve dlstnas vermek, artik bir zorunluluktur. Matematigi bir egitim olgusu
olarak dusinmek gerekmektedir.

Aragtirmalara topluca bakildiginda, matematik dersinin dgrenciler
tarafindan anlasilabilmesi igin, planlanmis etkili ve dlzenli egitim durumiari,
konuya hakim bilgilerle donatilmis 6Jretmenler, segilmis ve drgttlenmis 6Jretim
metodlari, okullarda nitel ve nicel dlzeyde yeteri kadar arag¢ gerecin temini ve
bdtln bunlarin tamamlayicisi olan ise vuruk egitim programlarinin hazirlanarak
6gretime sunulmasi sonuglarina variimaktadir (Ytcel, 1992: s.30).
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2.1.2. Matematik Nedir ?

"Matematik nedir?" sorusuna matematikgilerin verdigi farkli yanitiar
asagida siralanmaktadir:

Cornelius'a (1982) gore ise matematik, asagidaki ézellikleri tagiyan bir
bilimdir:

1- Bir inceleme ile test edilmesi gereken teknikler kimesidir.
2- Ogreniimesi gereken bilgi]gr btanaddr.

3- Mantiksal yapilari ortaya cikaran bir calismadir.

4- Matematikgiler tarafindan oynanan yapay bir oyundur.

5- Bilimde yararli olan modellerin yapisidir.

6- Uygulama icgin gereksinim duyulan hesaplama islemleridir.

Baykul ve arkadaslar (1986), matematik ile ilgili dustincelerin asagidaki
gibi gruplanabilecegini belirtmislerdir.

1- Matematik gunlik problemleri ¢dzmek i¢in kullanilan sayma,
hesaplama, 6lgme ve tasarlamadir.

2- Matematik bazi sembolleri kullanan bir dildir.

3- Matematik, insanlarda mantiksal distnmeyi gelistiren mantiksal bir
sistemdir.

4- Matematik gevreyi gelistirmede ve dunyay! anlamada kullanilan bir
aragtir.

5- Ogrenilmesi gereken bilgiler butinidur.

6- Mantiksal yapilari ortaya ¢ikaran bir calismadir.
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7~ Matematikgiler tarafindan oynanan yapay bir ayundur.
8- Bilimde yararli olan modellerin yapisidir.
9~ Uygulama igin gereksinim duyulan hesaptama iglemleridir.

Ersoy ve arkadaslar (1991:S.2), matematidin ne oldugunu dgelerini
belirterek agiklamiglardir. Bunlar asagidaki bigimde siralanmiglardir:

1- Matematik, bir disiplindir.
2- Matematik, bir bilgi alanidir.

3- Matematik, bir iletisim aracidir; ¢unkl kendine 6zgt bir dili vardir.
Matematik ardisik ve yi§iimalidir, birbiri Gzerine kurulur.

4- Matematik, varhklar;n kendileri ile degil, aralarindaki iligkilerle ilgilenir.
5- Matematik, birgok bilim dalinin kullandid! bir aragtir.

6- Matematik, insan yapisi ve beyninin yarattigi bir soyutlamadir.

7- Matematik, bir dstnce bigimidir.

8- Matematik, mantiksal bir sistemdir.

9- Matematik, matematikgilerin oynadigi bir oyundur.

Matematik evrensel bir dildir, bir bilimdir ve sanattir. Matematik
soyutlanabilir bir yapiya sahiptir. Gelisime agiktir.

Cagimizdaki gelismelere paralel olarak, bilgi tretimi hizla artmaktadir.
Bu artisi matematikte agik bigimde izlemek mumkunddr.

insan matematik ve bilim birbiri ile ig icedir. Birbirinin fonksiyonu olarak
gérev yaparlar. Ustte séylenenleri matematiksel bir dille ifade edersek,
asagidaki bicimde bir denkiem yazilabilir.
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F (insan, Matematik, Bilim) =0

Ayrica herbir bilinmeyen diger ikisinin fonksiyonudur.

Insan = f (Matematik, Bilim),

Matematik = f (insan, Bilim),

Bilim= f (Insan, Matematik) (Bulut, 1988).

Matematik, insan -yeteneklerinin ortaya cikariimasinda,
yonlendirilmesinde, sistemli ve mantikh bir distnce aliskanliginin
kazandiriimasinda amag ve insanin tim etkinliklerinde kullaniian bir aractir.

Uygun bir tepki yada davranista bulunmak, hergeyden énce saglam ve
islek bir akil yUrGtmeye dayanir. Matematik insana, akil yGritme aliskanligi
veren bir bilim dahdir.

Cagimizda temel bilimler, toplum hayatinda eskisi ile kiyaslanmayacak
derecede - 6nem kazanmistir. Yarinin toplum ve is idaresi gittikge artan
oranlarda, temel bilimlere dolayisi ile matematige gereksinim duyacaktir

(Tugrul, 1969).

Sonugta matematik, insan aklinin gdzelligini ve ylceligini gdsteren,
birgok bilim dalina destek veren bir bilim dalidir denilebilir.

2.1.3. Nigin Matematik?

Bilim ve teknolojinin hizla ilerledigi bir didnyada, artik birgok kimse
matematigin 6nemini anlamis bulunmaktadir. "Nigin matematik?" sorusuna
asagdida siralanan gerkgeler yanit verecektir:

1- TUketici ve Uretici toplumlar igin matematik gereklidir.

2- Cesitli bilim dallarinda, bilm adamlan matematigi kullanmak isterler.
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3- GUnumuzde isverenler, nitelikli meslek adamian ararlarken, bu
kisilerin matematik bilgi ve becerisi ile donatiimis olup olmadigina dikkat
ederler.

4- Teknolojiyi gelistirmek, gelisen teknolojiyi kullanabilmek igin
matematik bilgisine gereksinim vardir.

5- {leri duzeydeki egitim icin, yeterli matematik bilgisine sahip olmak ve
matematiksel distinme yetenegi kazanmis olmak gerekmektedir.

6- Askerlikte ve devlet yénetiminde matematik kullaniimaktadir.

7- Matematik, mantiksal dtigtinmeyi égrenmenin, kesinlide erismenin ve
evrensel dogrulari bulmanin bir aracidir. Onu kullanmay! 6Jretmek gerekli ve
yararlidir (Karacay, 1985:s.11)

Aslinda "Neden Matematik?" sorusunun karsiligini vermek pek de kolay
degildir. Olayr bir ¢ok degiskenin fonksiyonu olarak distinme zoruniulugu
vardir. Ancak gogunlugun birlestigi noktalar siralayarak bir sonuca ulagsmak

mumkundar. Bunlar séyle kimelenebilir:

1) Ogrencilere matematiksel gu¢ kazandirmak (burada glcten kasit,
égrencinin bagimsiz olarak dugtnebilmesi ve is yapabilmesidir).

2) Ogrencilere matematiksel dustince kazandirmak (burada distinceden

kasit, problemlere sistematik ¢ézUm yolu bulabilme yetisidir) (Greenwood,
1993:s.144).

2.1.4. Matematik Ogretiminin Amaglan

Butler'a (1970) gére matematigin amaclan asagidaki gibidir:

1- Tum sayilari kullanma ve anlamada yetkin olmak,

2- Cézumleyici distnme ve sonuca ulagsmada aligkanlik sahibi olmak,

3- Sembolik ifadeler ve grafikler yolu ile distnce aligverisi saglamak,



15

4- Degerlerin ayirnimini yapmada hdkim verme aliskanligr gelistirmek,
5- ilgili ve ilgisiz veriler arasinda ayirim yapma aliskanlhidini gelistirmek,
6- Dustnsel bagimsizligt gelistirmek,

7- Estetik duygu ve ifadeleri gelistirmek,

8- Matematigin yalniz olarak dnemini ve onun tim fiziksel ve sosyal
yapilar ile iligkisini kavramak,

9- Tamevarimli timdegelimli akil yaratmeyi 6grenme ve uygulamaktir.
Tumevarimli akil yUritmede, &grenciden, ortaya koydugu &nermeleri
daha &nceki tanimlara aksiyomlara dayandirmasi istenir. Tumdengelimii

akilyGritmede ise, problemleri daha basit alt problemlere indirgemesi istenir.

Matematigin bu zincire benzeyen yapisi nedeni ile, matematik egitimi
ilkokulda baglar. Tutarli olarak en ytksek egitim dizeyine kadar gider.

2.1.5. Matematik Ogretiminin Kazandirdig Beceriler

Matematigin amaglart ile iligkili olarak bazi yetenekler agagidaki bicimde
siralanabilir:

1- Ozgln ve badimsiz dustnebilme,

2- Sezgisel egemenlik ve sag duyu sahibi olabilme,
3- Problemierdeki temel iliskileri bulabilme,

4- Dusunceleri acik bigimde ifade edebilme,

5- Akl  yuritme aligskanhigi kazanabilme ve 6zelden genele
ulasabilmektir.
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Yalniz matematikte degil tim temel bilimlerin dgretiminde amag, belli
gercekleri 6gretmek vyerine, disinme vyeteneginin gelistiriimesi ve iliski
kurabiime yetisinin kazandiriimasi olmalidir (Kieren, 1993).

Béylece bireylere kaliplasmis bilgiler vermek vyerine, bilgilerin
sorgulanmasi ve tartisiimasi yénine gidilmis olunur.

2.1.6. Matematigin Kazandirdigi Tutumlar ve Aliskanlhklar

Matematik dgrenme, matematiksel dustinme aliskanligi kazanmanin,
kisiye kazandirdig! tutumlar asagidaki bicimde siralanmaktadir:

1- Bir gorevi sistemli ve mantiksal olarak yerine getirebilme,
2- Ozgin ve bagimsiz disinme aligkanhigini gelistime,

3~ Duzenli ¢calisma aligkanlidina sahip olma,

4- Yeni distinceleri kabule hazir olma,

5- Kigilerde gtiven duygusu gelistirme (Baykul ve arkadaslari ,1986).

2.2. Matematik Egitimi

Matematik egitimi, matematik bilgilerinin, egitim ve psikolojinin ortaya
koydugu uygun ydntemler ile, en iyi bicimde &gretimini ve 6grenimini saglayan
bir disiplindir.

Bu disiplin 19601 yillarda ortaya ¢ikmasina karsin, gelismis bir dal
oldugunu séylemek muamkin degildir. Tum ileri Glkelerde oldudu gibi tGlkemizde
de cagdas egditime yénelik galismalar benimsenmistir. Matematige ¢agdas bir
gdérandm verebilmek igin, matematik egitiminin énemini kabul etmek gerekir.

Bilimsel bir disiplin olarak matematik egitimini tanimak igin, amagclarini
belirlemek, kullandigi yéntemleri ortaya koymak, dider bilim dallan ile iligkisini
aciklamak gerekir.
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2.2.1. Matematik Egitiminin Amaglan

Matematik egitiminin amaclarini asadidaki bicimde ortaya koymak,
dnemini anlamak agisindan yararl: olacaktir:

1- Matematik &gretim hedeflerini bilimsel bicimde saptayip uygulamaya
koymak,

2- Saptanan hedeflere yoénelik olarak, 6gdretim ve 6drenme slrecini
olusturmak,

3- Gagdas yontemleri uygulayabilen matematik bilgisi, formasyon bilgisi
* ve genel kultire sahip dgretmenlerin yetistiriimesini saglamak, -

4- Matematik 6gretiminde yeni teknolojileri uygulayabilen, dlgme ve
degerlendirme konusunda gelismis bilgilere sahip bireyler yetistirip, onlarin
bilgilerinden yararlaniimasini saglamak,

5- lyi isleyen rehberlik hizmetlerinin, her dal icin oldugu gibi, matematik
alaniniini segecek égrencilere de yol géstermelerini sagiamak,

6- Matematik egitimi alaninda arastirma yapmis, bu alanla ilgili, yurt
icinde ve yurt disindaki yayinlari izleyebilen bireylere olanak saglamak Bu
kisilerin bilgi ve deneyimierinden yararlanmak.

2.2.2 Matematik Egitiminde Kullanilan Yéntemler

Tdm bilim dallarinda yapilan arastirmalarda uygulanan bilimsel
yontemler, matematik egitiminde de kullaniimaktadir. Ozellikle, egitim ve
psikolojideki yo6ntemler bu alandaki c¢alismalarda sikga uygulanmaktadir.
Bunlar; gézlem , veri toplama ve verileri degerlendirme, anket calismalari,
uzman gérust alma, réportaj yapma gibi klasik yéntemierdir.
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2.2.3. Matematik Egitiminin Tiirkiyedeki Durumu

Bu bilim dalinin birgok tlkede, 1960 yillarda ortaya ¢ikmasina karsin,
Tarkiye'de yeterince 6énem verildigini sdylemek mumkiGn degildir. Yetismis
matematik egitimcisi ise yok denecek kadar azdir. Egitim Fakditelerinde
matematik egitimi anabilim dallarninin  agiima ¢alismalarinin  yapildigi
gézienmektedir. Bu dallarin sayilan artinidiginda bu alanda lisans UstU
dizeyde egitim almis elemanlar yetisecektir. Bu elemanlarin. é3retim slrecine
katkida bulunmalan ile, 6gretmen adaylarina matematigi ¢agdas bir bigimde
nasil dJretecekleri gdsterilmis olacaktir. Bu Kisilerin yetistirece@i &grenciler,
dogru ve dizenli disinme ahskanllél kazanmis bireyler olarak gelecekleri ile
ilskili uygun kararlar verip, segecekleri alanda emin adimiar ile ilerleyeceklerdir.

2.3. Basan Testleri

Bé§an testleri, bir 6grenme streci sonunda kazanilan bilgiyi dolayisiyla
basariy! dicen testlerdir.

lyi hazirlanmis, standardize edilmis bagari testleri gesitli amaclara gére
kullaniliriar.

2.3.1. Basgan testlerinin kullanim amaglan

Degisik amagclara goére, degisik ortamlarda kullanilan basari testleri
bulunmaktadir. Bu testlerin sikca kullanildidi alanlardan bazilar asagidaki
sekilde siralanabilir:

1- Basar testleri denilince, ilk akia gelen sinif ortaminda kullanilan
testlerdir. Bu tdr basan testleri genelde, akademik basari yéninden, édrencinin
nerede oldugunu ortaya koymaktadiriar. Basari testleri, 6drencinin kuvvetli
yada zayif oldugu noktalan agiga cikardigindan, égrencilerin ve 6gJretmenin
kendilerini degerlendirmelerine olanak saglayan élgltlerdir.

2- Basgan testlerinin sonuglan, Uste gegisin dayanagi oldugu gibi,
derecelendirmeye de yardimci olmaktadir.Takdir ve &ddl igin segmeler bu
testlerin sonuglarina gére olmaktadir.
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3- Basari testlerinin, mutiaka sinif ortaminda uygulanmasi gerekmez. Bu
testler, endustride memurlara gérev vermede, Kisilerin alacaklari Ucretleri
beliremede, Universite ve kolejlere 6grenci almada, askeriyede siniflar
olusturmada v.b. kullanilirlar (Downie, 1967:s.1386).

4- Bagart testleri, kisinin o andaki bilgi beceri yada performans dlzeyini
belirlemede kullanilirlar. Hi¢ kimse testleri, sadece gegmis égrenilenleri digmek
icin kullanmak istemez. Testleri, karar vermek, dolayisiyla gelecek igin
tahminde bulunmada kullanmak isterler. Her nekadar, gelecekteki performansi
belirleyerek tahmin yapabilen araglar, yetenek testleri ise de, bagar testleri de
acitk yada kapali bicimde tahmin etmede kullanihrlar (Mehrens, Lehman,
1978:s.413).

2.3.2. Basan Testinin Nitelikieri

Kullanilan basan testlerinin amaci gergeklestirmesi igin, iyi hazirlanmis
olmalart gerekmektedir. Birgcok basarn testi bulunmaktadir.Bazilari, norma
dayali standarize edilmis testlerdir. Digerieri ise, kritere dayali testlerdir.
Okuma ve matematik alaninda uygulanan testler, kritere dayall testlerdir.
Bazilar bir test grubundan olusur, bazilari ise bir konu ya da yetenegi
dlcmektedirler.

Basart testleri asadidaki dért amag icin kullaniimaktadiriar:

1- Yerlestirme,

2- Ara sinav degerfendirme ,

3- Teshis,

4- Birikimli degerlendirme (Gronland, 1981:s.123-124).

Standardize edilmis basari testleri, 6gretmenlerin hazirladi§i basari
testlerine gére ustun &zelliklere sahiptir. Standardize edilmis bagar testlerinin

hazirik asamalarina kisaca bakildiginda bu Ustin nitelikler hemen
goérulmektedir. Bu agsamalarda testi hazirlayan kisi belirli bir yol izlemektedir.
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Once mufredat ve konu uzmaniari ile bir toplant! diizenlenmektedir. Ulke
genelindeki mufredatlarin, ders kitaplarinin ve programlarin dikkatli bir bicimde
incelenmesinden sonra dgrencinin hangi bilgilere, prensiplere ve becerilere
sahip olmasi gerektidi ortaya ¢ikmaktadir. lllere gére listeler hazirlanip, ilgili
kararlar, test planlamasinda gérev alan cesitli uzmanlarin degerlendirmelerine
dayali olarak verilip, belirtke tablosu hazirlanmaktadtr.

Daha sonra ders &gretmenlerinin, konu eksperlerinin katilimi ile
olugturulan bir profesyonel test yazarlar ekibi, belirtke tablosuna uygun
maddeler hazirlamakta,.dikkatli gézden gegirme ve redaksiyondan sonra
yazilan deneme maddeleri bir test kitapgiginda toplanmaktadir (Mehrens,
Lehman, 1978:5.133),

Sonraki agamada, madde analizi sonucunda ortaya ¢ikan maddelerden
olusan test, belli bir 6grenci grubuna uygulanarak gegerlik, gtvenirlik dtzeyi
saptantp, birtakim istatistiksel analizler sonucunda hazir ve kullantlabilir hale
getirilmektedir.

2.3.3. Bagan Testlerinin Tarihgesi

Yirminci ylzyila kadar sinavlar s6zli olarak yapilmakia idi. O tarihlerde
Kisilerin yeteneklerinin, denemeden gegirilip, basarilarinin saptanmasi ve
sonuglarinin sosyal toplumda kullaniimasi énemli sayiimakta idi. Oysa var olan
yasalar, s6zlU sinaviarin pratikligini imkansiz kiliyordu. Massachusetts'daki
egitim senatosunda da sekreter olan Horace Mann, Bostonda kullanilan yaziii
sinavlarin cazibesinden séz etti. Bu tir sinaviar, etkili caligmalarda minimum
standartlarda ilgi ¢ekici geldiginden hizla yayildi. 1965'te New York eyaleti
cevresinde sinaviar baslatildi. Bunlar, degisik formda olmalarina ve orjinal
testlerin kullanildidi alandan daha az alanda uygulanmalarina ragmen, hala
yasamlarini sUrdUrmektedirler. Simdi eyaletlerin ¢ogu Ulke c¢apinda devlet
sinavi yapmamaktadirlar (Downie, 1967:5.133).

Amerika'da ilk nesnel egitim ve basari testi 1895'te Joseph Meyer Rice
tarafindan gelistirilmistir (Mehrens, Lehman, 1978:s.461).
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Rice, testleri kurduktan sonra bunlar, ¢esitli blylk sehirlerde
uygulamistir. Egitsel arastirmalar ile ilgili bugdnku bilgilerin 1s1ginda, onun
calismasi hatalar ile doludur. Fakat, ilk defa olarak, ¢ok sayida bireyi ayni
testte inceleyen bir girisim oldugu icin ilgi ¢ekicidir (Downie, 1967:5.133).

Yirminci yUzyilin ilk 10 yili, modern test hareketinin gergek basglangici
olmustur. 1900 yilinda, kolej giris sinavlar baglatiimigtir. Bunlar hala, égrenci
seciminde Ulke ¢apinda yaygin olarak kullaniimaktadirlar (Downie, 1967:s.134).

1908 yilinda Stone aritmetiksel dUstnce testi yayinlamig, 1909'da
Thorndike, el yazisi igin 6igek hazirtamistir (Mehrens, Lehman, 1978: s.462).

Daha sonra, Thorndike ve 6&grencileri Colombia Universitesinde
standardize edilmis testler ve éigekler olusturmaya baglamislardir.

1910'u yillarin basinda yapilan ¢ok sayida calisma, testlerin gtvenilir
olmadigini ortaya koymustur.

1920'li yillara kadar tek konulu basan testleri gelistirilmisti.1920-1930
yillarinda test serileri yayinlanmaya baslamistir. 1923 yilinda Stanford Binnet
testleri yayinlanmig, 1925 yillarda énce ilkokul, sonra liseler igin, énce tek
konulu sonra ¢gok konulu testler gelistirilmistir ( Mehrens, LLehman, 1978:5.462).

1938' de O.K Buros Mental Measurment Yearbook' ta gézden gegirilmis
testler yayinlanmaya baglamistir.

1950' den &nceki yillarda testin gelisimi ve yanhs kullanimi test
uzmaniarn tarafindan ¢ok elestirilmistir.

1955' i yillarda Technical Recommendations For Achievement Tests
yayinlandi. Bu test grubu on yil sdre ile test kullanicilan, saticilar,
olusturuculari igin faydali yol géstericiler olarak servis vermisglerdir.

1966 yilinda yeni bir brostr hazirlanmistir. Bu yeni brostrdeki testleri
gunun ihtiyaglarina uygun hale getirmek, dlzeltmek, standardize etmek,
kullanim ve satisinin arzu edilir bicimde olmasini temin etmek icin, Standarts
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For Educational ile Psychological Tests And Manuals'a test gelistirme
yetkisinin verildigi géralmastar (Downie, 1967:5.136).

1970' li yillarda belirli ders kitaplarina dayali, éncelikle matematik
alaninda baslangi¢ olusturan standart testier gelistirilmistir.

2.4. Matematikte Olgme Yontemleri

Toplumun dlstn yasaminda, yaraticiidinda ve bilimsel etkinliginde
énemli yeri ve rolU olan matematikte basari hakkinda dogru bir de@er yargisina
ulasmak énemlidir. Yarginin dogru olmasi gézlem ve dedisikliklerin éigimierinin
dogruluguna baghdir.

Matematikte digme ve degerlendirmenin kolay oldugu kanisi vardir. Her
alanda oldugu gibi matematikie de &gretmenlerin 6lcme ve degerlendirme
alanina ézgfj bazi bilgi ve beceriler kazanmis olmalari, dogru karar vermede
blUyUk bir etkendir.

2.4.1. Matematikte ve Egitimde Olgme

Egitim, 6drencide istenilen davranislari gelistirmek, kusurlu davranislari
duzeltmek, istenmeyen davraniglari silmek amaci ile yapilir.

Istenilen nitelikteki davrar*'n:s' degisikligi, egitimin basarili oldugunun,
beklenilen davranis degisikliginin gergeklesmemesi ise basarisizligin kanitidir.
Uygulanan egitimin basarili olup olmadiginin, basarili ise ne derecede ve hangi
6grenciler igin basarili oldugunun bilinmesi istenir.

Egitim sistemine bakildiginda, cagimizda ¢ok ©&nemli yeri olan
matematik, dégrenciler tarafindan sikici sevilmeyen ve soyut bir ders olarak
algilanmaktadir. Bunun nedenleri uzun bir tartigma konusudur.

Bunlar kisaca asagidaki gibi 6zetlenebilir:

1) Egitim sistemindeki duzensizlikler,
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2) Programlardaki degisiklikler,

3) Alanlarinda gerekli bilgilere sahip almayan &gretmenler,
4) Cagdas olmayan égretim yéntemleri,

5) Uygun olmayan fiziki ortamlar,

6) Yanhs uygulanan élgme ve degerlendirme yéntemleri.

Yanlis uygulanan élgme sonunda verilecek yanlis karar, dgrencide
matematide karst olumsuz tutum olusmasina neden olacaktir. Bu da
basarisizligin itk nedenidir.

lyi bir élcme araci, gecerli, glvenilir, objektif, ayirt edici ve kullanigh
olmalidir. Matematikte bu &zellikleri tasiyan éigme araglart hangileridir? Bu
aracglarin birbirine gére Ustin yada zayif yanlan nelerdir? Bu araglar nasil
geligtirilir? Bu sorularin yanitlari matematikte o&lcme ydntemlerini ortaya
cikaracaktir.

Matematik 6gretiminde en cok kullanilan 6lgme araglar yazili yoklamalar
ve ¢oktan segmeli testlerdir.

Toplumun gesitli kesiminde digmenin kolay oldugu kanisi vardir. Oysa
cesitli ddnemlerde 6gretmenler ne tur dlgme araci kullanacaklari konusunda
kararsiz kalmiglardir. Ozellikle 1960 yillarda, klasik matematikten modemn
matematige gecis olduktan sonra égretmenler alismis olduklarn yazili yoklama
yénteminin yaninda test yéntemini kullanmakta zoriuk c¢ekmiglerdir. bunun
nedeni cok agiktir. Test hazirlamak sanildigi kadar kolay degildir. Test
hazirlayan Kisilerin bu konuda belli bilgi ve becerilere sahip olmalan
gerekmektedir.

1991-1992 yilindan beri uygulanmakta olan Ders Gegme ve Kredi
Sistemi, matematikte test teknigini daha ¢ok uygulanir hale getirmistir. Yazili
yoklamalarin ve testlerin birbirine gdre Gstdn ve zayif yanlar vardir. Buniar
asagidaki bigimde siralanabilir:
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1- Yazili yoklamalarin kapsadidi soru sayisi azdir. Dolayisiyla konu ile
ilgili tim davraniglan élgmek olanaksizdir. Bu da yazili yoklmalarin gegerlik ve
glUvenirligini distrmektedir. Oysa g¢oktan segmeli testlerde bu sorun ortadan
kalkmaktadir. Bu teknikie élgme yapildidinda, herbir davranist élgen bir madde
yazilabilmektedir.

2- Yazili yoklamalar ile kisinin 6zgin ve yaratici gtici ortaya
cikarilabilmektedir. Dolayisiyla en Ust dlzeydeki davraniglan élgmek mumkidn
olabilmektedir. Yazim modeli &gdrenciye, analiz etme, karsilastirma ve
sentezleme becerisi kazandirabilir. Eger 6grenci herhangi bir matematik
konusunda rahatga yazabiliyorsa o konuyu biliyor demektir (Miller, 1991:5.516).

Coktan segmeli testlerde Ust basamaktaki davranisian élgmek zordur.
Testte analiz, sentez ve degerlendirme basamaginda sorular da yer almalidir.
Ancak bunlarin sayisi ¢ok olmayabilir.

Matematik 6gretiminde test ile dederlendirmede, 6gdrecinin yapici yénd,
kisisel becerisi, probleme, tutarli ve uygun bir ¢dzim yoéntemi uygulanip
uygulanamadigt, égrenciye anlamli not verilip verilemedigi SlctGlememektedir
(Davis, 1951:5.627).

3- Yazili yoklamalarda soru yazmak kolaydir. Oysa g¢oktan secmeli
testlerde soru yazmak bilgi ve deneyim gerektirir.

4- Puanlama agisindan ¢oktan segmeli testleri kolay, hizli ve objekitif
bicimde degerlendirmek mumkinddr. Yazili yoklamalarnin puanlamasi ise zor,
yavas ve subjektiftir. Puanlama gtvenirligi dasuktar.

5- Yazili yoklamalar &grenciyi anlayarak calismaya yéneltir. Coktan
secmeli testler ise ezbercilige yéneltir.

6- Yazih yoklamalarda, égretmenlerde zor sorunun iyi olacagi disuncesi
vardir. Bu da sinavin gegerliligini ve gtvenirligini etkiler. Oysa sorularin gok
zor, zor, orta, kolay, ¢cok kolay biciminde didzenlenmesi bu sorunu bayuk élgtide
ortadan kaldirir. CUnklU ozaman cesitli basamaklardaki davraniglari dlgme
olanadi dogmus olacaktir.
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Oysa iyi hazirlanmis ¢oktan segmeli test sorulari igeren bir sinav, her
basamaktan soru igereceginden, gegerlilii ve glvenirligi daha ytksek
olacaktir.

Matematikte kisa yanit testler, eslestirme maddeleri iceren testler de
kullanilabilir. Ancak bu tar testlerin kullanim alan! dardir. Unite baslarinda ve
Unite sonlarinda kullanildiklarinda yararli olabilirler. Bilgi asamasindaki
davraniglar bu tar testler ile élgtlebilir.

Matematik dgretiminde amag, mevcut yetenekleri gelistirmek olduguna
gdre 6lcme ve degerlendirme teknikleri bu amaca uygun olmalidir.

Matematikie basariyi élgmek i¢in birden ¢ok éicme araci kullanmakta
yarar vardir. Yazilt yoklamalar, Ust basamaktaki davraniglart élgmek i¢in uygun
oldugundan, her dénemde en az iki yazili yoklama yapmak, yaratici digunceyi
dlcmeye olanak saglayacadindan énerilebilir. lyi hazirlanmis coktan segmeli
testler, g¢ok sayida davranisi O6lgeceginden, matematikte kullaniimalari
uygundur. Zamanla saglikh sorulardan olusan bir soru bankasina sahip olan
6gretmenler icin, bir dénemde birkag test uygulamak hic te zor olmayacaktir.
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BOLUM : 3 ILGILi YAYIN VE ARASTIRMALAR

Bu bélimde, bazi yayin ve arastirmalara yer verilmektedir. llgili
arastirmalar; ¢6lcme ve degerlendirme ve matematik egitimi olarak iki baslik
altinda ele alinmaktadir.

3.1. Olgme ve Degerlendirme ile ilgili Yayin ve Arastirmalar

James C. Young Rabert R. Knapp, William B. Michael (1970}, "Temel
Becerilerdeki Basari Testlerinin Genel Matematik ve Cebir Basarisinin
Tahminlenmesinde Kullaniminin Gegerligi" isimli arastirmasinda, ders notlarini
tahminlemede temel becerilerdeki basari testlerinin gecerligini saptamaya
caligmistir. Bunun igin 7, 8 ve 9. siniflardaki &grencileri denek olarak
kullanmustir.

Bu testler, becerilerin performans hedeflerine dayal olarak operasyonel
olarak tanimlanmalar ve éiglimeleri mantigina goére gelistirmislerdir. Buniarin
gelistiriimesi, 64 performans hedefine dayandirimistir.

Tahminleyicileri, C duzeyinde hazirlanan Form 1 ve Form 2
olusturmaktadir. Herbir test, 64 madde bulunmaktadir. Ik bélimde aritmetik
becerisini 6lgen 35 madde, ikinci bélimde, temel geometrik kavramlari ve pratik
problemlere temel matematik beceri!érini uygulamayi éigcen 14 madde, Gglncu
bélimde ise modern matematiksel kavramlar dlcen 15 madde yer almaktadir.
Bu (¢ bdlimden elde edilen toplam puan ve herbirinin puani 'téhminleyici
degisken olarak kullanilimistir.

Orneklem, California orta okullarindaki 6grencilerden segilmigtir. 7.
siniftan 177, 8. siniftan 155, 9. siniftan 117 égdrenci alinmistir. 7. ve 8. siniflar
matematik, 9. sinif ise cebir sinifidir.

Temel beceri testleri, 1969'da uygulanmig, puanlar ise 1970 yili sonunda
elde edilmistir.

Sonuglar, her sinif seviyesinde, kur seviyeleri ile dort tahminleyici
degiskenin her biri arasinda ve ayrica tahminleyiciler arasinda korelasyon
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moment carpimlari hesaplanarak ¢ikariimistir. Odretmenlerin notlarina kars,
temel becerilerdeki basari testleri arasindaki korelasyonlar, 7. 8. 9. siniflar igin
sirasiyla, 0.63, 0.73, 0.71 olarak bulunmustur.

Bu arastirmanin sonucunda, testten elde edilen puanlarin gecerli
tahminleyiciler oldugu ortaya konmustur. 64 hedef agisindan 7. 8. 9. siniflara
baglayan 6grencilerin bu hedefleri %37, %43, %60 oranlarinda sagladiklari
gérulmustar. Bu sonug ta temel becerileri 6icen basan testlerinin matematik
mufredatini kavramadaki artisi 6lgmede gecgerli oldugunu gdsterdigi bigiminde
yorumlanmaktadir.

Bu aragtirma sonucunda bu testlerin, belirli performans hedeflerindeki
basari dlzeyini tahminlemedeki yarari ortaya konamamistir. Ancak kriter-
referans élcumlerine uygulanabilecek olan gegerlik verilerini sagladiklarindan,
belirli egitim programiarini dederiendirmek amaci ile kullanilabilecegi sonucu
cikariimigtir. '

KH.LU (1971), "Test Guvenirliginin Tahminlenmesinde, Karisan
Yabanc! Unsurlarin [statistiksel Kontrol" isimli arastirmasinda, teste karisan
yabanci unsurlari ortaya ¢itkarmaya galismistir.

Kuder-Richardson 20 (1937), Hayt varyans analizi (1941), Rulon yariya
bdime metodu (1230) gibi bilinen glvenirlik tekniklerine yabanci unsurlarin
karistigi bilinmektedir. K.H.L.U bu durumu @bz o6nUne alarak, ¢alismanin
amacini asagidaki bicimde ortaya koymustur.

1- Tek madde ve tim test icin glvenirlik kavramlarinin tam tanimlarini ve
onlar arasindaki en kuguk kareler anlaminda ilgkinin tanimini vermek,

2- Mevcut tahminleme metodlarinda var olan yabanci unsurlan ortaya
¢cikarmak,

3- Elde edilen guvenirliklerin bu yabanci unsurlardan uzak kalmalarini
saglayacak tahminleme prosedurleri gelistirmek,

4- Anlamli bir gGvenirlik lgGstnin tanimini vermek.
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KH.L.U j. test maddesinin i. &grenciye ait gdzlemlenen puanini
asagidaki bicimde tanimlanan model ile belirlemistir.

Yi=pn+S+ey i=l.m j=1l.n

S; = i. 6@renci igin p den olan gergek sapma
ejj = Goézlemsel rastgele hata
i. 6grencinin gercek puaninin p +S; oldugu gérilmektedir.

K.H.L.U madde basina glvenirligi sinif i¢i korelasyon olarak asagidaki
bicimde tanimiamistir.
r, = ————CZTSZ
og +02
n maddelik testin glivenirligi de en klglk kareler anlaminda en lyi
tahminleyici olarak, asagdidaki biéimde bulunmustur.

nos”

. = r Testin gtvenirligi

I’ZO'S2 +O‘2

nry

=
14—(71—1)7']

Bu da, bilinen Spearman- Brown formulGdir (Spearman, 1904).

K.H.L.U arastirmanin diger bir bélimande, varolan gltvenirlik hesaplama
y6ntemlerine karisan, unsurlar ile iliskili bir galigma yapmistir. Diger tekniklerin
kullandigi matematiksel modellerden farkli modeller sunmustur.

Arastirmaci amaca uygun varyans analizi tasanmi ile ilgili Gg model
onermistir. Bu modeller agagida agiklanmaktadir.
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1- Sabit Etki Modeli

Burada testin guvenirligi yalnizca belirli maddeler ve 6grenciler igin
uygulanabilir 6zelliktedir. Kitle ile ilgili istatistiksel yorumlar s6z konusu degildir.

2- Random Etki Modeli (Rasgele Etki Modeli)

Burada test maddeleri kitlenin n bGyUklUkteki sansa bagli émegidir.
Ogrenciler ise m blyUklikteki bir 6mektir. Burada test maddeleri nadiren sansa
baglt 6zellik gdsterirler. Ogrencinin basar dizeyini 6lgmek igin 6zel olarak
secilmiglerdir.

3- Karisik Etki Modeli

Bu modelde maddeler sabit kabul edilir. Ogrenciler rastgele drnektir. Bu
modelde sonuglarin deneysel hatasi dogrudan belirlenmediginden, glvenirlik
tahminlemesinde glglik ortaya ¢ikmaktadir.

K.H.L.U sabit ve karisik modeller icin

’ _‘710’782 == 5132
R
no’fgz + 52

ve random model igin

2
néo.
5= S

- nﬁsz + 5152 -+ 52

olarak bulunur.

KH.L.U deneysel hatalarin tahminlenebildigi durumlarda karisik etki
modelinin daha uygun oldugunu sdylemektedir. Arastirmaci, bu ¢alismada bu
disUnceye uygun bir de model tasarlamistir. Modelde gUvenirligin 6nemlilik
testi ile glvenirlik tahmini yapmistir.
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Costin (1972), "Dért Secenekli Sorulara Karsi Ug Segenekli Soru:
Objektif Basari Testlerinin Guvenirlik ve Gegerligi Icin Yorumlar' isimli
calismasinda, dort secgenekli sorulara karsin Ug segenekli sorulari
karsilastirarak, objektif bagan testlerinin gtvenirlik ve gegerligi igin yorumlarda
bulunmustur.

Frank Costin, 1972 yilinda psikoloji 6grencilerinin  deneysel
genellestirme bilgilerini élgmek icin, iki farkh test uygulamistir. Testlerden birisi
dort segenekten, dideri ise U¢ segenekten olusmakta idi. Testler, ortalama
ayirma indisleri ve homojenlik tahminlerine yénelikti. Costin ayirma igin D
indeksi, homojenlik icin Kuder-Richarson formuliniG kullanmistir. Costin,
uygulama sonuglarinda ayirma indisi ve homojenlik tahminlerinin U¢ secenekli
testlerde, dort segenekli testlere gére biraz daha ylksek oldugunu bulmustur.
Arastirmaci bu sonuglara gére dért secenekli testleri kullanan égretmenlerin G¢
secenekli testlere kaymasinin daha yararli olacagini ileri sGrmektedir. Béylece,
testlerin homojenligini ve ayirma glcUnd -disurmeden, kapsadikiart kurs
iceriginin etkinliginligini yUkseltebilmekte ve test hazirlama daha az zaman alici
hale getirilebilmektedir.

Bu arastirmada Costin, 6nce dért segenekli sorulardan 100 tanesini
secmistir. Sorular kursun 1. yarisinda islenen konular icermekte idi. Olgtlen
seyler ise, zeka, kisilik, sosyal davranis ve davranis bozukiuguna yoénelikti.
Testte yer alan sorularin yarisini arastirmaci hazirlamistir. Yarisi ise ders
kitaplarindan alinmistir.

Costin, dért secenekli sorulari, Gg segenekli formata indirgemek igin
sansa bagli olarak 100 sorudan 50 tanesini segmistir. Ayrica her maddede Ug
celdiriciden birini rastgele gikararak, segenek sayisini Gge indirmistir. Sorular
da konulara goére gruplamistir.

Arastirmada ¢ ve doért segenekli testler 1566 6grenciye uygulanmistir.
Test maddesi ile toplam test puani arasindaki korelasyon ortalamalari, dogru
yanit ortalamasi, standart sapma, medyan ve standart hata hesaplanarak
yorumlanmaya c¢aligiimigtir.

Costin' nin elde ettidi sonuclara bakildiginda, dlglimler arasinda hemen
hemen hi¢c bir fark gérGlmemekiedir. r nin ayirma gaclnt yansittidi
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disundlirse, r lerin hepsinin hemen hemen ayni olmasi, bu sonuca variimasina
neden olmustur.

Sonugta, sinif basar testlerinde glvenirlik ve gecerligin saglanmasi
kosulu ile G¢ segenekli testlerin pratik yarari ortaya konmustur.

Costin, ortaya ¢ikan sonucu teorik olarak ta desteklemistir. Dogru yanit
bulunurken rastgele isaretlemelerin énemli oldugu dastnalebilir. Oysa dogru
yanit sayisinin her iki testte aymi oldugu géz o6nlne alinirsa, 6grencilerin
bilmedikleri sorularda kérd kérune tahmin yapmadiklar sdylenebilir. Dort
segenekli sorularda fazla ipuglarinin olmasi avantaj gibi distnulsede, bu tlr
ipuclari gecerligi ve gavenirligi distrmektedirler.

Arastirmada Costin, bu tur incelemelerin bes ve iki secenekli testlerde
de yapilmasi gerektigini séylemektedir.

Ebel (1972), "Neden Daha Uzun Test Daha Guvenilir Bir Testtir" isimli
arastirmasinda, uzun testlerin daha gUvenilir oldugunu, ortaya koymaya
calismistir. Calisma, asagidaki iki varsayima dayanmaktadir:

1- Puanlarin dogru bileseni, dogru yanit sayisi ile orantifidir.

2- Puanlann yanlis bileseni ise yanlis yanit sayisinin karekdku ile
orantilidir.

Arastirmada 6nce varsayimlarin dogrulugu desteklenmeye calisiimis
sonra da sonuglar Sperman - Brown formult ile ilskilendirilmistir.

Test puani, belirli sayida maddeden elde edilen puanlarin toplamidir.
Maddelerin herbirinin puani gercek puanlar ile hata puanlarinin toplamidir.

X=X,+X, Y=Y+Y, Z=2.7,

Ayrica

Xt ve ¥ nin Z: ye katkisi X; ve i nin degiskenligine baghdir.
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2 2 2
Ozt = Oxt +Oys” + 27t Oxt Oy

X: ve It test bir buitin olarak hangi karekteristigi dlgerse 6lgsiin onu
mitkemmel temsil ettiginden %pr =1 dir.

2

2 _ _
Oy =40y Oyt =207

Yéntem, cok maddeli testlere uygulandiginda formuller geneliestirilebilir.
Ornegin ayni yéntemi 3 maddeli testlere uygularsak, 9z =39 , 50 maddelik
testlere uygularsak, oz =500 olarak bulunur.

Ayni arastirmada, hata bileseni Uzerinde de benzer galisma yapilmistir.
Once iki maddeli durumda hatanin varyansi asagidaki bigimde yazilmistir.

2 2 2
Oze” = Oxe + Oy +2Frepe Oxe Oye

2
Burada hatalar rastgele ve iliskisiz oldugundan 7xeye =0 dir. 9% ve

2
%ye yerine ortalamalar konursa asagidaki sonuc elde edilir.

O-zez = Zo?tz

Yéntem daha ¢ok maddeli testlere uygulandiginda hata ile ilgili sonuglar
genel bicimde yazilabilir. Buradan gikan sonug, yanlis yanitlarin puana etkisinin
daha az oldugu bicimindedir. Testin uzunlugu arttikca, dogru puan varyansi
yanlis puan varyansindan daha hizhi artmaktadir. Madde sayisi arttikga
guvenirlik artmaktadir.Test uzunluk artislarinin puan karekteristiklerine etkisi
asagida verilen tabloda gérulmektedir.

Test Uzunluk Artiglarinin Test Puan Karekteristigine Etkisi

Test 1 2 3 4

Madde Sayisi 25 50 100 200
Puan Varyansi 10 30 100 360
Dogru Varyans 5 20 80 320
Yanlig Varyans 5 10 20 40
r S0 67 80 .89
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Tabloda elde edilen sonuglar ile Sperman-Brown formuid
uygulandiginda elde edilen sonuglar birbirini destekledigi géraimektedir.

Secgenek sayist ile yetenek arasindaki iligki ile ilgili olarak cesitli
calismalar yapilmistir.

Weber (1978), 3 veya 5 segenekli testler ile 3 veya 4 segenekli testler
icin gavenirlikleri kargilastirmistir. Bagarisi dustk 6grencilerde segenek sayisi
arttikga glvenirlik tahminlerinin  ylkseldigini bulmustur. Ancak Weber
galismasinda kuguk érnekler kullanmistir.

Green, Sax ve Michael (1982), 3, 4 ve 5 segenekli testleri istatistiksel
olarak kargilastirmiglardir. Yetenegi diusuk ve orta yetenekteki édrenciler icin 4
segenekli testlerin daha uygun oldugunu bulmuslardir.

House (1982), "Matematikte Basari Bilesenleri", isimli yayininda
6grenciler icin basari bilesenlerini, kendine gtven, kavrama, yetkinlik, iletisim,
heves, 6nem, azim biciminde siralamaktadir.

House, calismasina baslarken bu konudaki gértsung "Sanirim ilk
bilesen kendine glvendir' bigiminde 6zetlemistir.

Yirminci yGzyihn sonunda matematik 6gretmenlerinin, matematige iliskin
sorunlara egilmeleri gerektigi sdylenmektedir. Rusyanin Sputniki uzaya
géndermesinden sonra matematik ve fen egitimine yeni bir bakis acisi
getirilmistir. 1970'li yillarda temel beceriler 6n plana ¢ikmistir. Hem fen hem de
matematikte, bilginin kazamimi ve matematiksel becerilerin gelistiriimesi
Gzerinde duruimustur. Standart testler ile bilgi ve beceri élgtlmustar. Problem
¢bzen, aragtirmaci bireyler yetistiriimedigi, 6zellikle matematik derslerinin sikici
oldugu anlagiimistir. Enformasyon teknolojisi, bilginin elde edilmesi dinya
toplumu ile iletisimin dnemini ortaya ¢ikarmistir.

Bu calismada arastirmaci basari bilesenlerini tek tek ele alip,
aciklamaya calismistir.
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1- Kendine Gliven:

House'a goére ogrenciler, matematik ve feni &grenebilecekierine
inanmalidirlar. Aksi durumda higbir zaman édrenemiyecekierdir. Ogretmenlerin
de her &grencinin belirli bir dlUzeyde matematik ve fen bilgisini
dgrenebileceklerini kabul etmeleri gerekir. Cok kisi matematigin kendisine gére
olmadigini inanmaktadirlar. House bu fikri siddetle red etmektedir.

2- Kavrayis:

Ogdrencinin matematik ve feni bizim bekledigimiz bicimde yapabilimesi,
kavrayisin 6l¢Ust degildir. Kavrama bilgiyi kullanabilmedir. Tekrarlama degil.
Bilgi ileticileri ile yararl bilgiyi ortaya koyan &dretmen tipleri ayni degildir. ikinci
tip 6gretmeniler gelecegdin-gereklerini yerine getirebilirler.

3- Yetkinlik:

Basarifi &grenciler, teknolojik toplumun tum becerilerinde yetkin
olmahdirlar. Temel beceriler, aritmetik yaninda problem ¢dzme, sonuglarin
mantikli olusuna kargl uyaniklik, tablolari ve grafikleri yorumlayabilme
matematigi tahminliemede kullanma olarak belirtiimektedir. House, ¢agimizin
temel becerilerini sayisal durumiari analiz etme ve yorumlama yetenegi, model
kurma, algoritma tasarimlama, planlama ve ¢6zimieme, sonuclari
degerlendirme ve kanitlama yetenegi olarak &zetlemekte ve bunlart problem
¢cbzme ve yuUksek dlzeyde disinmenin bilesenleri olarak tanimlamaktadir.
Bunlarin kagit kalem testleri ile kolayca dl¢llemedigini de eklemektedir.

4- |letisim:

House, 6grencilerin fikirlerini agik ve tam olarak hem uzmanlara hem de
siradan kisilere iletmeleri gerektigini sdylemektedir. Matematik, fikirleri en yalin
bicimde ifade eden bir dil oldugundan, égrenciler bu dille de iletisim kurmayi
égrenmelidirier diye distnmektedir.
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5- Heves;

Arastirmaci, hevesi konulari 6grenme heyecani olarak tanimiamaktadir.
Ogrencilerin fen ve matematik konusunda hevesli olmalari gerektigini
s6ylemektedir.

6- Onem:

Ogrencilerin matematik ve fen konusunda hevesli olmamalarinin nedeni,
kendileri igin bu konularin énemii oldugunu kavramamis olmalaridir. Bu giin fen
ve matematik gelismis araclar ile ilging bir bicimde uygulanabiimektedirler.
House, égdrencilerin fen ve matematigin énemini bu araglan kullanarak daha iyi
anladiklarini sdylemektedir.

7- Azim:

Aragtirmaci, azmi, klGgUk Olgekli dlzeyde gdreve devam ve glg
problemleri ¢ézmeye calisma olarak tanimlamaktadir. Ogrencilerin  kiigUk
olcekli dizeyde azim ve kararhliga ihtiya¢ duyacaklarini séylemektedir.

House, basgarili d&gretmenler vyetistiriimeden basganii &grenciler
yetistirilemez diyerek 6&gretmenler icin basari bilesenlerinden de séz
etmektedir.

Levine ve Drasgov (1983), Mezuniyet sinavilarinin sézel béliminden
9900, kolej yetenek testi sézel béliminden 75000 adayin yanit desenlerini
incelemislerdir.

Yetenekli égrenciler birgok madde igin bir ya da iki celdirici segtikleri
halde, yetenek dizeyi dustikce celdiricileri daha fazla sayida sectikleri
garulmastdr.

Plake, Patience; Whitney (1988), "Matematik Basari Test Maddelerinde
Madde Performansinda Farklilasma: Madde Siralamasinin Etkisi" isimli
calismalarinda, Matematik testlerinde erkek ve bayaniar arasinda farkli
performans etkisini incelemek igin bir tasarim olusturmaya calismiglardir.
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Madde icgeriginin performansa etkisini incelemek zordur. Arastirmacilar
madde siralamasi sayisal i¢erikli alanlarda erkekler ve bayanlar arasinda test
performansini farkli bigimde etkileyen faktérler icinde kontrol edilebileceklerini
s@ylemektedirler.

Bu calismada, madde yerlesiminin farklt madde performansina katkisini
incelemek i¢in madde cevap (tepki) teorisi metodolojisi uygulanmistir. Varsayim
maddelerin bagimsizligidir.

Arastirmada Genel Egitsel Gelistirme (GED) testlerinden 20 madde
secilmis ve bunlar G¢ farkli bicimde siralanmiglardir. Siralamada, igerik
kategorisi ve madde guclagl faktsr olarak alinmistir. Ug form olusturulmustur.
1. Form, kolaydan zora, 2. Form, igerik kategorileri icinde kolaydan zora; 3.
Form, spiral dénglsel bigimde olusturulmustur. Olugum, herbir madde bir
déngu iginde bir éncesine gére daha zor olacak bigimdedir.

Maddeler, O yada 1 olacak sekilde degerlendiriimistir. Erkekler, bayaniar
ve her sinav formu igin ayri dosyalar hazirlanmistir. Dogru yanit olasiliginin
yalnizca madde gug¢lugd parametresine bagl oldugu ve farkli gruplardan ayni
yetenege sahip adaylarin bir maddeyi dogru yanittama olasiliginin ayni oldugu
varsayllmistir. Erkek bayan populasyonlari da esit alinmistir. ‘

Test 779 adaya uygulanmistir. Uc test formu, iki cinsiyet bazinda
verilmisgtir. Analiz igin ¢cok degiskenli varyans analizi kullaniimistir. Sonugta
cinsiyet etkisi énemli bulunmustur. Bayaniar erkeklere (stin gelmistir. Cinsiyet
ve form etkilesimi énemii bulunmamistir.

Aragtirmada daha sonra erkek ve bayanlara ait veriler birlestirilerek
faktér analizi-uygulanmistir. Tek dominant faktdr ortaya konmustur.

Bu calismada elde edilen sonuglar madde siralamasinin erkekler ve
bayanlar arasinda performans farkina yol agan gugla bir dedisken oidugunu
gostermemigse de, metod ydénunden deneysel yaklagsimi gdsteren &rnek
olmustur.

Wilson, Suriyawongse, Moore (1988). "Bir Matematik Bagar Testinin Ii¢
Uyum Guaveniriigine iliskin Ust Kurallarin Etkileri" isimli ¢alismalarinda, bir
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matematik basari testinin degerlendirilmesindeki Ust kurallar olarak, bir, iki, Ug,
dért, bes ve ardisik basarnsizliklan alarak, yapilan gavenirlik tahminlerini
Karsilastirmisglardir.

Her bir birey i¢in toplam degeriendirme puani, Ust kural olarak agiklanan
noktadan &nceki dogru yanitlarin toplami alinmistir.

Coktan secgmeli testlerde, tahminleme yapiimaktadir. Tahminleme oldugu
stirece hata da olacaktir. Cevaplayanin gergek puanini (T) bilmek igin, klasik
anlamda gdzlenen puan (X) ten olan hatay! (E), ortadan kaldirmak gerekir.
Eder hata yokedilmis ise, ozaman glvenirlik artacaktir (Ellen ve Yen, 1978).
Hata, dustk olan gergek puanlart blyUtecektir. Hatayl azaltmanin gergek
kazanicisi gegerliliktir. Hatanin devami testin 6ézanu etkiler.

Arastirmacilar, tahminleme problemlerinin ¢dzUm{ igin ¢ok sayida
calisma yapildigini sGylemektedirier. Ancak bu calismalar, gavenirlik Slgima
(zerinde ¢ok az etkiye sahip gérinmekiedir.

Alfa ile tahminlenebilen i¢ uyum guavenirligi (Cronbach, 1956), KR
formulleri (Kuder ve Richardson, 1935), Guttman Skalasi (Cudex, 1983) ve
(Terwilliger, 1979) optimum cevap deseninden uzaklasma derecesinin
géstergeleridir.

Her cevaplayici, verilen maddenin zorlugu ile ¢akisan ve onun
kabiliyetine bagh olan bir tavan cizgisine sahiptir. Coktan segmeli testlerde
tahminleme bu tavanin netligini bozmaktadir. Testte dlizeltme, tavani
netlestirecek, &grencinin tahminleme yapmasina mani olacak givenirligi
arttiracaktir. Arastirmada, ardigik yanlis yanitlar ile tavan belirlenip, tahminleme
tavanin étesindeki dogru yanit olarak tanimlanmaktadir.

Arastirmacilar, c¢alismalarinda énce sorulari kolaydan zora dogdru
siralamiglardir.  Sonraki asama, ardigik basarisizliklari saptayarak tavan
noktasini  belilemek olmustur. Tavan kurali uygulanarak, ardisik
basarisizliklara neden olan soru gruplari ¢gikariimistir.

Bu caligmanin verileri, iova temel yetenek testleri ve 8. formun ylksek
dlizey matematik basari teslerinden elde edilmigtir. N=2640 birimlik bir denek
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grubu secilmistir. On test olarak 44 soruluk matematiksel kavram testi
kullaniimistir.

Test gruplarini derecelendirmek igin, yaklagik 700 soruya ve 7 gruba
gereksinim duyulmustur. Arastirmada herbir grup 100 sorudan olusmakia idi.
Sorular en kolaydan en zora dogru siralandiktan sonra 1 den 5 e ardisik yanlis
cevap tavan kurali olarak belirlenip, herbir grup igin alfa guvenirlikleri
tahminlenmistir.. Ayrica herhangi bir tavan kurali uygulamadan, 7 grup
Uzerinde tahminler hesaplanmistir.

Arastirmada bes tavana bagh puanlama metodunun herbirinin glvenirlik
tahminleri arasindaki farklarin énemliligini test etmek icin, bu guavenirlik
tahminleri o dereceli korelasyon katsayilarn gibi isleme tabi tutulmus ve
Fisherin Z dénGsimi kullanilarak dénusturGimaglerdir. Daha sonra tekrarli
Sicumier icin, ANOVA uygulanmig ve Scheff'e testi, dénustirtlimus glvenirlik
tahminlerinin ortalamalarini ayri ayri karsilastirmak igin kullaniimistir.

Yapilan istatistiksel analizler sonucunda 1,2,3,4 ve 5 ardisik basarisizlik
kullanitarak  yapilan matematiksel kavramlari dlgen 6n testte Z
dénlsumlerinden hesaplanan F oraninin 0.01 dUzeyinde &6nemli oldugu
bulunmustur. Ayrica elde edilen sonuglar 2 den 5 e ardisik basarisizlik tavan
kural ile elde edilen Z dénUgtmlerinin bir basarisizlik veya hi¢bir tavan kurali
olmamas! durumundan farkli ve daha yiksek oldugunu goéstermektedir. Ayni
zamanda iki ardigik basarisizlik kural, bes ardisik tavan kuralina gére daha
ileri bir adim olarak géraimektedir.

Arastirmacilar  elde  ettikleri  sonuglar  asagidaki  bigimde
Ozetlemektedirler:

1- Glvenirlik, iki veya daha fazla ardisik basarisizlik tavan kurali olarak
alindiginda daha da iyilesmektedir.

2- Glvenirlik tahmini Gzerindeki etki, tavan kuralinin dérdin UGzerinde
oldugu durumlarda azalmaktadir.

3- Alti veya daha fazlaya dayali kural uygulanmadigindan, besin
Uzerindeki tavan kuralinin hangi noktanin &tesinde hicbir farka yol
acmayacadini anlamak gagtar.
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Yarnold (1988), "Olcumlerin Tekrarlandi§i N=1 Arastirma Desenleri igin
Klasik Test Teorisi Ydntemleri" isimli arastirmasinda bir klasik test teorisi
gelistirmistir.

Arastirmaciiar ve egitimciler, cok kez Kisileri, iki yada daha ¢ok teste tabi
tutarak degerlendirirler.Test sayisi K dir. Dolayisiyla K sayida puanin birbiri ile
kargilastiriimasi ilging olmaktadir.

1982 yilinda Yamold ve 1986 yilinda Yarnold ve Prescold tek bir sahis
Uzerinde, 2 yada daha fazla test puaninin tek bir olayda karsilastiriidigi klasik
test teorisi metodlart gelistirmiglerdir. Ancak, bir sahsin, K test ile ¢ok sayida ve
degisik zaman peryotlan icinde degerlendirildigi durumlar i¢in uygun bir klasik
test teorisine 1988'li yillara kadar rastlanmamistir.

Bu calismanin amaci, tek bir Kisi icin bir yada daha ¢ok testte, iki yada
daha cok test tekrarinda yapilan-arastirma desenlerine klasik test teorisinin
genel bir uygulamasini géstermek bigiminde verilmektedir.

Magnusson (1967) yilinda 1 bagimh degdiskenin 2 zaman peryodunda
hayali bir sahis Gzerinde 6lgtldidund distinmis ve bu desen icin (K=1, T=2)
klasik test teorisi ¢ézUminu sunmustur. Sahsa 2 paralel test uygulandigi-
varsayiimisgtir. Bu testlerin ayni ortalama ve varyansa sahip oldukliarini kabul
ederek ve hata terimlerinin birbirine bagh olmadig! varsayilarak, standart fark
asagidaki bicimde bulunmustur.

Teori gelistirilirken hata terimlerinin  birbirine  badl  olmadig
varsayilmistir.

Bir bagimli degigken, T zaman peryodunda dustnuldiginde -1
2
anlamli kargilastirmalarin istatistiksel 6nemi ayni mantikla ¢ikarilabilmektedir.

Sy, =TTy

Bu standart sapmaile Zi-; istatistiksel degerlendirmesi yapiimaktadir.
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T zaman peryodunda K bagimli degisken alindiginda KTKT-1) anjam

Z;i_j puani olacaktir. O zaman Si-; asagidaki bicimde olacaktir.

Sy, =KT(1=7)

Diger durumliar bu genel durumun &zel halidir.
Yarmnoid, bu sonuglara, kovaryanslarin olmadigini varsayarak ulagmistir.

Test hazirlayicilar, testin uzunlugunun gtvenirlik ile iligkisi Gzerinde
calismiglardir. EGitim ve psikoloiji ile ilgili testlerde uzun testlerin daha gavenilir
oldugu kanisi vardir. Cunkd buydk &rneklerde kitle parametresi daha iyi
tahminlenebiimektedir.

Can (1989), "Test Puanlarina Etki Eden Etmenler" isimli aragtirmasinda
test sonucuna dayalt olarak verilecek kararin bayitk 6lgtde gecerlik ve
'gL‘JvenirIi@e bagh oldugunu sdylemektedir. Testten alinacak puan, élgtlmek
istenen 6zelligi tam olarak yansitabilmelidir. Nitelikli bir testin hazirlanmasi
dlctlecek &zellikle ilgili olarak belli bir alan bilgisi kadar test hazirlamada yetkin
olmay! da gerektirir. Ancak test ne denli iyi hazirlanirsa hazirlansin birgok
etmen test puanlarimi etkilemektedir. Can, bu arastirmada bu etmenleri
incelemistir.

Test puanlarinin beklenenden daha distk ya da daha yuksek olmasinin
nedeni i¢c etmenler ile ya da dis etmenler ile ilgili bir dizi degiskene
baglanmaktadir.

Arastirmaci, i¢ etmenleri asagidaki bigimde siralamaktadir:

a) Organik yetersizlikler,

b) Duygusal kosgullar,

c) Dil gtglukleri ve konugma yetersizlikleri,

Dis etmenlerin siralamasi ise agagidaki bicimdedir:
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a) Sinav suresinin iyi ayarlanmamis oimasi,

b) Distan gelen rahatsiz edici faktorler,

c) Olgek hatalan,

d) Puanlama hatalari,

e) Uygulayicinin testi alan birey ile iyi iletisim kuramamasi.

Ustte sdz edilen etmenler, test puanlarinin daha disidk olmasina neden
olmaktadir. Teste hazir olma, énceden pratik yapma, teste gtdilenmis olma,
orta dUzeyde test kaygis, testi alacagindan haberli olma ve sosyal kabui gérme
iste@i gibi etmenler ise genellikle test puanlarini yukseltmekiedir.

Testin tekrar edilmesi ve test pratidinin test puanlarina etkisi ile ilgili pek
cok arastirma yapilmistir. Tim arastirma sonuglarinda dnceden pratik yapma
olanagdi olan bireylérin testle ilk kez karsilasanlara gdre avantajli oldugunu
gostermekiedir.

Ogdrencilerin farkli sosyo~-ekonomik dizeyde olmalari da test puanini
dnemii derecelerde dedistirebilmektedir. Can, Thorndike''n (1969) ABD'de
yaptigl bir arastirmada, alt sosyo-ekonomik gruplardaki bireylerin ézellikle de
zencilerin test puanlarinin, orta ve Ust sosyo-ekonomik duzeydekilere gére
anlamh derecede disik oldudunu ortaya koydugundan séz etmektedir. Ayrica
arastirmaci, Rosen'in yaptidi bir calismada, kirsal yérelerden gelen égrencilerin
kentlerdeki &grencilere gére daha dusUk bir basari duzeyi gésterdikleri
sonucuna vardigini sdylemektedir. Arastirmaciya gére bu durum Universiteye
giriste de gézlenmektedir.

Test kaygisi da her durum ve kosulda bireyin puanini etkilemektedir.
Yetenekli 6grenciler dusuk dUzeyde kaygi gdsterirler. Bagari kaygisi ytikselince
basar duser. Orta duzeyde kaygi, basar duzeyini arttirir. Testle sik karsilasan
bireyde kaygi azdir. Test kaygisini dustk duzeyde tutma egitim agisindan
yararlidir. Can bu bulgulari Ebel'e (1972) dayanarak séylemektedir.



42

Teste gldilenmis olma, test alan bireyin puanini olumlu yénde
etkilemektedir. Aragstirmaciya gére teste gudllemede bazi 6&dal ve
6zendiricilerden yararianilabilir. Ancak daha gergekgi gudldleme bireyin
kendisini hazirlayarak ya da kendisini ikna ederek teste gudtlenmesidir.

Bazi bireyler bilmedikleri ya da dogrulugundan kusku duyduklari
sorularda tahmine yo6nelmektedirler. Bu durumda sansla bircok soru
yanitlanabilmektedir. Bunu &nlemek igin duzeltme formGli uygulanmasi
dnerilmektedir.

Kopya ise, test puanlarini etkileyen, ve ahlaki yénu bulunan bir etmendir.
Uygulama sirasinda kesinlikle énlenmelidir.

Bazen de birey sosyal kabule uygun yanit verir ya da kendisini
saklamaya yoénelir.Bu iki etmen de test sonuclarini etkilemektedir.

Can, test sonuglarinin yorumianmasi agamasinda, test puanlarinin,
kontrol altina alinmayan ya da bilinemeyen birgok faktérce etkilenebilecegi géz
ontne alinarak ozellikle danismanlarin dikkatli olmalarni  gerektigini
vurgulamaktadir.

Ozdas (1990), "Coktan Segmeli Test Sinavlarinda Soru Analizi" isimli
arastirmasinda, énce 6lgcme degerlendirmenin 6nemini incelemis, sonra da test
gelistirmenin énemli bir asamasi olan madde analizini, sectigi bir émekte
uygulamstir.

Arastirmanin ilk béluminde élgme ve degerlendirme kavramlari Gzerinde
kisaca durmus, yazili yoklamalarla g¢oktan segmeli testlerin kisa bir
karsilastirmasini yapmistir.

Arastirmaciya gére, yazili yoklamalar ile c¢oktan segmeli testlerin
birbirine gére Gstln ve zayif yanlarn vardir. Bunlari, kisaca asagidaki bigimde
Ozetlenmistir:

Coktan segmeli testler, ¢ok sayida soru sormaya elverisli oldugundan,
konunun timund élgme imkanini saglamaktadir. Yazili yoklamalar ise az sayida
soru igerdiginden, konunun tumund élgme imkani vermezler.
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Arastirmaciya gére, goktan segmeii testler, sentez basamaginda etkisiz,
degerlendirme basamaginda kismen etkili; yazili yoklamalar ise bilgi
basamaginda etkisiz, diger basamakiarda etkilidir.

Coktan secmeli testlerde soru yazmak zor, yazili yoklamalarda ise
kolaydir.

Coktan sec¢meli testler kolay, hizli, objektif ve gavenirligi yUksek
puanlama olanagdi vermektedir. Yazili yoklamalarin puanlamasi ise zor, yavas
subjektif ve guvenirligi dUstktar.

Coktan segmeli testler, &grencileri ezbere yéneltmektedir. Yazili
- yokiamalar ise 6grencileri sistemli ve anlayarak caligmaya zorlamaktadir.

Arastirmaciya gére olgme aracinin segimi o6lgUlecek olan davranisa
baglidir.

Ozdas'a gére test yazma isi bilgi beceri ve deneyim ister. Bir testi
gelistirmek igin, test sonuglari mantikli olarak siralanmall ve analiz edilmelidir.
Her test sorusu ayri, ayr incelenerek &igmek istenenleri Slglp dlgmedigi
belirlenmelidir.

Test geligtirilirken sorularin analiz edilmesi, birgok nedenle énem tagir.
Aragtirmaci bunlari asagidaki bicimde siralamaktadir:

1) Sorularin islerligini saglar. -

2) Daha sonra hazirlanacak testler i¢in ipuglari verir.

3) Celdiricilerin islerligi hakkinda bilgi verir.

4) Sorulardaki degisiklikler belirlenir.

5) Analiz sonucu, égretim kaynak ve yéntemieri gelistirilir.

6) Soru analizi ile, geligtirilen sorulardan olusan daha kisa bir test elde
edilebilir.

Ozdas, 44 kisilik bir 6grenci grubuna 20 soruluk coktan se¢meli bir test
uygulamis, testi butin olarak ve madde olarak incelemistir. Madde analizi
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yapmak igin izlenecek yollan uygulamistir. Testin glvenirlik katsaytsini r=0.53
olarak bulmustur. Elde edilen sonug kigik bulunmustur.O nedenle testteki soru
sayisi arttiriimall veya testin uygulama suresi kisaltiimalidir sonucuna varmistir.

Herbir soru i¢in madde analizinin gerektirdigi hesaplamalar yapilip
gizelgeler hazirlanmistir.  Cizelgelerden vyararianilarak, her soru igin
ayirdedicilik katsayisi hesaplanmigtir. Ayirdedicilik katsayisi 2'ye esit yada
2'den bluyUk sorular ayirdedici kabul etmistir. Uygulanan testte bu 6zellige
sahip 7 soru mevcuttur. Arastirmaci diger sorularin kusurlan giderildikten sonra
kullaniimasi gerektigini sGylemektedir.

Aydin (1991), "Moduler Egitimde Olgme Ve Degerlendirmenin Etkin
Kullanimi" isimli bildirisinde 6énce moduler egitimin ne oldugdunu ve moduler
program hazirlamada belli basli agsamalar ile moduler programlamanin egitime
getirdigi katkilari agiklamistir. Daha sonra moduler egitimin planianmast ve
uygulamas: sirasinda hangi 6icme ve degerlendirme etkinliklerine yer
verilebilecegine deginmistir. Ayrica élgme ve degerlendirmede o6gretmenin
sorumliulugu tGzerinde durmustur.

Egitimin temel hedeflerinden biri, toplumun inhtiya¢ duydugu is alanlarina
nitelikli insan yetistirmektir. Arastirmaci, egitimde verimlilik ve etkililigin ¢ok
6nemli oldugunu sdylemektedir. .Ara§t|rmaC|ya goére verimlilik, gereken en az
kaynakla mumkun olan en fazla 6grenmenin saglanmasi; etkinlik ise, kazanilan
bilgi ve becerilerin sosyo-ekonomik ihtiyaglara uygun olmasi demektir.

Egitimde etkililik ve verimiiligi saglamak amac! ile &nerilen
yaklagimlardan biri de moduler programlamadir. Modiler egitim, Kigiye
kazandirilacak davranislarin  moddler birimler halinde planlanmasi,
uygulanmasi ve degerlendiriimesidir. dgrenci merkezli bir yaklasim olan
moduler egitimde 6drenme paketinde yer alan, 6§renme &geleri, gretmen ve
6drenci kilavuzlari, donanim-ekipman listesi ve testler &gretimi adim adim
gerceklestiren 6gelerdir.

Moduler program hazirlama, ekip ¢alismasi gerektirir. Sistem analistleri,
program gelistirme uzmanlar, egitim teknologlan, egitim sosyologlari, egitim
psikologlari, konu alani uzmanlari modiler program hazirliginda birlikte
calismalidiriar.
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Moduler program hazirianirken, bazi asamalardan gegilir. Arastirmaci bu
asamalari asagidaki gibi siralamaktadir:

1- Is ya da gérevin global analizi,
2- Is ya da gérevin ulusal ve yerel analizi analizi,

3- Performans standartlarinin belirlenmesi. Bu asama kredilendiriimede
6nem tagimaktadir.

4- Her bir moduler birimin kapsadigi islerin analizi,
5- Modller birim icin 6grenme égelerinin tanimlanmasi,

6- Bireye kazandiriimasi kararlastirilan davraniglarin biligsel, psikomotor,
ya da duyussal alanlardan hangisine ait oldugunun belirlenmesi,

7- Ogrenme égesini olusturan hedeflerin, -6n éJrenmelerin, donanim,
ara¢ gerclerin 6grenme etkinliklerinin ve dlgme aracinin belirlenmesi,

8- Ogretmen ve 6grenci kilavuzunun hazirlanmasi,
9- Programin uygulanmasi ve degerlendiriimesi.

Aydin, arastirmasinda modler pragramlamanin egitime katkilarindan da
s6z etmektedir. bunlart agagidaki bicimde &zetlemektedir:

1- Moduler egitim, esnek ve egitimde yatay, dlsey gegisler saglayabilen
bir programdir.

2- Birey 6grenme durumunu ve yéntemi segmede 6zgurdur.

3- Standart 6grenme 6gelerine dayali bir bigimde program dizenlemeleri
yapilabilmektedir.

4- Programilar arasinda gegcis yapabilme olanag! saglar.
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5- Bireysel 6grenmeye uygundur.
6- Egitim uygulamalarina evrensel ve bilimsel nitelik kazandirir.

7- Mesleki yeterliklerin &lclimesine ve degerlendirimesine ortam
hazirlar.

8- Ogrenmedeki degisiklikler kolayca uygulanabilir.

9- Egitimde gereksiz tekrarlardan kaginma firsati verir.

Moduler egitimde dlgme ve degerlendirme énemli bir agamadir. Moduler
egitimi planlama ve uygulama asamalarinda élgme ve degerlendirmeye konu
edilen bazi 6zellikler asagida siralanmaktadir; '

1- Is analizi agamalarinin dogdru segilip segilmedigi,

2- Hedeflerin gerceklesme duzeyi,

3- Hedef kitlenin 6n kosul é6grenmelere sahip olup olmadigi, sahipse
derecesi, duyussal giris davranislari bakimindan durumu,

4- Hedef kitleyi olusturan kisilerin moduler birim igin gerekli kosullari
saglayip saglamadigi, egitim ihtiyaglar,

5- Calisma kogullarinin kisiye uyguniugu.

Aydin, &ilgme ve degerlendirmenin hatasizca uygulanabilmesi igin
6gretmene bazi gorevlerin disttgund de sdylemektedir.

Arastirmaci élgme ve degerlendirme icin de bazi uyarilar yapmaktadir.
Aydin'a gbére olgumler gegerli ve glvenilir olmall, degerlendirme hatasiz
yapiimali, degerlendirmeye uygun diclt segilmeli ve él¢it agikga ifade edilmeli,
Slgme aract 6lcllecek davranisa uygun olmali, drmeklem, iyi secilmelidir.
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Bademci (1991), "Ol¢it Dayanakli Testlerin Madde Analizinde Uyusma
Indekslerinin Kullammi" isimli arastirmasinda 6nce 6l¢it dayanikli testlerden
s6z etmektedir.

Olcut dayanikli dlgme, bireyin testteki bagarini belirlenen bir éiglte gére
aciklar. Bu yéntemde grubun 6zellikleri degil, élctiimek istenen 6zelliklerin timd
6n plana ¢ikmaktadir. Coktan secmeli testler, 6lcit dayanikh
degeriendirmelerde sikca kullaniimaktadir. Olgut dayanikh testlerde 6grenme
ile ilgili davraniglarin tima alinir. Bu yéntemin temelini, 6grenme birimini en iyi
yansitan test maddelerinin seg¢imi olusturur.

Bademci, aragtimasinda o6nce &lgit dayanikli testler ile ilgilenen
kisilerin galismalarini 6zetlemektedir. '

Arastirmaci, 6lgit dayanakli bir testin, ulasilan 63renme ddzeyinin,
dnceden belirlenen bir 6grenme dizeyine, 6rnedin tam égrenme dlzeyine gére
yeterli olup olmadidina karar vermede kullaniididini séylemektedir. Olgut
dayanikli testler gelistirilirken maddeler hakkinda cevaplanmasi istenen bazi
sorulara madde gugltugu, dégretimin duyarhidi, ve uyusma indeksleri ile yanitlar
bulunmaya c¢alisiimigtir. Bu istatistiklerden madde gUgluga ve &gretimin
duyarligr bilinen madde istatistikleridir. Ancak bu istatistikler zaman zaman
yetersiz kalmaktadir. Madde seciminde artarak énem kazanan uyusma
indeksleri bu ¢aligsmada agiklanmaya calisiimistir.

Test gelistiriciler, ayni davranisi 6lcen maddeler igin bir grup
cevaplayicinin verdigi cevaplarin benzer olup oimadigni bilmek istemektedirler.
Bademci, bir ¢ift maddeye verilen cevaplar birbirine benzer ise, maddeler
birbirinin yerini tutabilir demektedir. Bu disince ¢ok énemlidir. Zira daha sonra
bu tir maddelerden olusan bir set elde edilebilir. Bu setten de random yolla
maddeler segilerek yeni testler olusturulabilir.

Harris ve Pearlman (1977), asagida ki gibi bir tablo olusturarak, Khi-Kare
istatistigi yardimi ile maddelerin benzer olup olmadigini yorumiamiglardir.
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Madde A
Madde B

Hesaplanmis Khi-Kare istatistigi alfa dUzeyinde 1 s.d de tablodan
okunan Khi-Kare dederi ile karsilastinilir. Hesaplanan deger anlamli ise iki
madde yanitlari benzerdir ve ayni beceriyi 6lger bigiminde yorumlanr.

Arastirmaci, Harris ve Periman'a (1977) dayanarak iki maddeye tutarli
cevap veren cevaplayicilarin oranint da asagidaki bigimde formule etmistir.

_a+d
n

p = Iki maddeye tutarl cevap verenlerin orani
a,d= Her iki maddeyi birlikte dodru ya da birlikte yanhs cevaplayan
cevaplayicilarun frekansiari
n = Omeklemdeki kisi sayisi

Bu oran uyusma oranidir. Bu oran yUksek ise maddeler benzerdir
biciminde yorumlanmaktadir.

Bademci, cevaplayicilara sorulan iki maddenin esit glclikte olup
olmadidini da Harris ve Perlman 'in formule ettigi bicimde agiklamaktadir.

Hesaplanan Khi-Kare dederi manidar degdil ise madde guglukleri
arasinda anlamli farkhlik yok demektir.

Bademci, bir test Gzerinde madde uyusma indekslerinin bir ya da birkagi
birden uyguiandiginda anlamii bilgiler elde edilecegini séylemektedir.

Michael, Trevisan, Sax (1991), "Madde Basina Secenek Sayisi ve
Ogrenci Yeteneginin Test Gegerlidi ve Guvenirligine Etkileri” isimli bildirilerinde
3, 4, 5 segenekli testlerin farkhi yetenek gruplari igin guvenirliklerini ve
gecerliklerini karsilastirmislardir.
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Calismada, Green (1982) bugularina dayali olarak bu ¢alismanin
hipotezleri asagidaki bigimde ortaya konulmustur:

1- Dastk yetenekli 6grenciler igin, sirasiyla 5, 4, 3 segenekli testlerin
yedledidi ic tutarlik glvenirlik katsayilari (Kuder-Richardson Formil 20)
arasinda 6énemli farkhliklar vardir.

2- Yuksek yetenekli 6grencilerde, segenek sayisi azaldikga glvenirlik
katsayilar arasinda énemli farklar yoktur.

3- Orta yetenekteki 6grencilerde sirasiyla 5, 4, 3 secenekii testlerin
yedledigi guvenirlik katsayilari arasinda énemli farklar vardir.

4- Tum yetenek gruplar biraraya geldiginde optinum secenek sayisi 4
tar.

5- Her yetenek grubu i¢in gegerlik katsayilari ayni desendedir.

Aragtirmada 435 lise kuguk sinif 6grencisine test uygulanmustir. Test 5
secgenekli olarak duzenlenmistir. Optimum segenek sayisi, yetenek gruplari igin,
3 olarak bulunmustur.

Dustk yetenek gruplarinda gecgeriik katsayilar arasinda énemli farklar
bulunmustur. Sirasiyla 4, 3, 5 secgenekli testler yeglenmistir. Bulunan bu sonug
beklenmeyen bir sonugtur.

Ortalama yetenek igin gecerlik katsayilari arasinda ¢nemsiz farkiar
bulunmustur. Yuksek gruplarda da durum aynidir.

Arastirmacilar analizlerden asagidaki sonuglar elde etmislerdir.

1- Teorik olarak ortaya konan ylksek yetenekli égrencilerde segenek
sayisi dlstikce glvenirlik derecesinin  maksimum, dustk yetenekli
ogrencilerde ise segenek sayisi arttikga gtvenirligin maksimum oldugu tezini
hakli gtkarmamuigtir.
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2- Arastirmanin beklentileri tam elde edilememistir. Arastirmacilar bunu
test formati ve segenek sayisinin pek ©&nemli degildir biciminde
yorumlamiglardir.

3- Uc segenekli test ayni glvenirlikte 5 segenekli teste nazaran daha
uygundur.

Yildiz (1991), "1989 Yili Fen Lisesi Giris Sinavi Sorularinin Psikometrik
Ozelliklerinin  incelenmesi” isimli arastirmasinda asagidaki bulgulara
ulagsmistir:

Arastirma, 1989 yilinda uygulanan Fen Lisesi giris sinavindaki Test 1 ve
Test 2 de bulunan maddelerin agsamall siniflamasi ve testteki goktan secmeli
maddelerin bazi psikometrik 6zelliklerinin incelenmesine yénelik bir galismadir.
Bu sinavda yer alan maddelerin agamali siniflamaya gére hangi davranig
basamaginda bulunduklart uzman gérist de alinarak belirlenmis, dogru yaniti
kesin ve tek olan maddeler ile bilesik yanith maddelerin, ayrica kéki soru
kipinde olan maddeler ile kékl olumsuz maddelerin ortalama madde guglikleri
arasindaki farkin anlamliligt arastinimistir.

Ayrica, yaniti kesin ve tek olan maddeler ile, bilesik yanitli maddelerin
ayiricilik guglerinin medyanlar ve kokul. soru kipinde olan maddeler ile kdku
olumsuz olan maddelarin ayiricilik gticlerinin medyanlari karsilastiriimistir.

Arastirmaci dogru yaniti kesin ve tek olan maddeler ile bilesik yanith
maddeler ve k6ku soru Kipinde olan maddeler ile kékl olumsuz olan maddeier
Uzerinde sans basarisinin etkili olup olmadigini da aragtirmistir.

Arastirmanin evrenini 1989 yilinda Fen Lisesi sinavina giren 51000
ortackul mezunu égrenci olusturmaktadir. Sinav sonucu ile ilgili bilgiler M.E.B
6lcme degerlendirme ve yerlestirme merkezinden alinmistir.

Omeklem, sistemli émekleme ile alinan 370 kisiden olusmaktadir.
Ogrencilere Test 1 ve Test 2'de yer alan 100 soru veriimistir.
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Puanlama (0-1) yéntemine gére yaptlmigtir. Yanlis yanitlar (0), dogru
yanitlar (1) olarak degerlendiriimistir. Dogru yanitlara karsilik gelen 1 puanlari
toplanarak, testin puani ortaya ¢ikmistir.

Test 1 de bilgi basamaginda 19, kavrama basamaginda 16 ve uygulama
basamaginda 15 soru, Test 2'de sirasiyla 7, 28, 15 soru bulunmaktadir. Genel
olarak bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarindaki davraniglart déigen
sorular, test igine rastgele dagiimistir. Testlerde ortak kéklu ve ayni konuya ait
sorular bir arada verilmigtir. Kolay sorular testin ilk sorularini olugturmustur.
Tum bu bilgilerin 11§inda testin bigimsel olarak aranan 6zelliklere sahip oldugu
séylenebilmektedir.

Dogru yaniti kesin ve tek maddelerin ortalama madde guglagt 0.55,
bilesik yanitli maddelerin ortalama madde gugligi 0.52 olarak bulunmustur. Bu
iki madde gucitgh arasindaki fark anlami bulunmamistir. Dolayisiyla bu iki tar
madde arasinda guglik yéntunden fark yoktur.

Ortalama madde gucligl, kéku soru Kipinde olan maddeler igin 0.54,
kékd olumsuz olan maddeler igin 0.59 olarak bulunmustur.Bu iki madde
guclugu arasinda da anlamli fark bulunmamistir. Dolayisiyla bu iki madde tarl
arasinda da guglik yéntnden fark bulunmamaktadir.

Ustte s6zU edilen maddeler Gzerinde sans basarisinin da belli bir yénde
etki yaratmadigi goéralmuastir. Ayrica medyan testi sonuglar da anlamh
cikmamistir.

Arastirmada, sayisal bélumin KR-20 guvenirlik katsayisi 0.82, sézel
bélumlnkl, 0.66 olarak bulunmustur. Bu sonuca gbre sayisal bélimun
guvenirlik katsayisi yiksek, s6zel bdlumin orta bulunmustur. Ayrica T testi
sonuglart anlamii bulunmustur. Yani Test 1'deki basari dlzeyi Test 2'de de
devam etmisgtir,

Arastirmaci, elde ettigi bulgulara dayanarak bu tir madde tirierinden
ayirim yapmaksizin yararlanilabilir sonucuna varmistir.

Yildiz birkag tane 6neri de getirmektedir:
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Bu sinavlarda testin gecerligi ile ilgilenilmedigini sGylemektedir. Gegeriik
calismalarinin yapiimasini 6nermektedir.

Arastirmaci, Test 1 ve Test 2'de yer alan sorularin sézel ve sayisal
ayirimi yapilmadan yazilimasini da elestirmektedir.

Son olarak bir yil icin yapilan bu arastirmalarin tim yillar igin yapilimasi
Onerilmektedir.

Baykul ve Arkadaslari (1993), " On Deneme Yapilamayan Durumiarda
Madde Guglik ve Ayinicihik Golcul indekslerinin ve Bunlara Bagh Test
istatistiklerinin Kestirilmesi " isimli arastirmalarinda, klasik test teorisine goére
test gelistirmede, deneme yapiimadigi durumlarda, madde gugitk ve ayincilik
glict indeksleri uzman tahminlerine dayanarak kestirmeye cahsmiglardir.
Ayrica kestirme yapilabildigi durumlarda bu iki istatistik ve bunlara dayanarak
hesaplanabilecek test istatistigi ile godzlenen istatistikler arasinda fark olup
olmadidi ortaya konulmaya ¢alisiimistir.

Test gelistirmede, madde ve test istatistiklerinin dnceden tayin edilmesi
ve bunlara dayanarak test Ozelliklerinin kestiriimesinde deneme uygulamasi
yaplimasi gerekmektedir. Ancak gizlilik gerektiren durumlarda veya deneme
icin gerekli gerekli zaman veya paranin oimadid! hallerde deneme uygulamast
yapilamaz. Bu durumda da madde ve test &zelliklerinin kestiriimesi
imkansizlasir.

Arastirmacilar, calismada bir kag alt probleme yanit aramaya
caliismislardir. Bu alt problemier asadida siralanmaktadir:

1- Maddelerin guglik ve ayiricihik gtct indekslerinin, bir soru yazarinin
goruslerine dayanarak elde edilen regresyon denklemi yardimiyla kestirilen
degerleri ile gdzlenen degerler arasinda manidar fark var midir?

2- Uzman gorusune dayanarak elde edilen regresyon denklemi
yardimiyla kestirilen dederlerden hesaplanan ve goézlenen test istatistikleri
arasinda manidar bir fark var midir?
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3- Bir grup soru yazarinin yargilarina dayanarak elde edilen regresyon
denklemi yardimiyla kestirilen ve gbzlenen deg@erler arasinda manidar bir fark
varmidir?

4- Bir grup soru yazarinin yargilarina dayanarak elde edilen regresyon
denklemi yardimiyla kestirilen degerlerden hesapianan ve gbézlenen test
istatistikleri arasinda manidar bir fark varmidir?

Calismada, M.E.B Olcme ve De§erlendirme merkezince hazirlanarak,
1991-1992 6gretim yilinda Anadolu Liseleri giris sinavinda uygulanan testin
matematik alt testi kullandmigtir. Testte, 30 coktan seg¢meli madde
bulunmaktadir. 204780 6grenciye ait madde puanlari uzmanlarca hesaplanmig
ve arastirmaya alinmigtir. Gézlenen ayiricilik indekslerinin ¢ift serili korelasyon
katsayisi kullantimistir.

Veriler tahmin degerleri ve gézlenen degerler oimak Gzere iki kisimdan
olugmaktadir.

Aragtirmada, matematik alt testinin maddelerine ait glglik ve ayiricilik
glcl indeksleri, soru yazarlari tarafindan iki farkh yolla tahmin edilmistir.Bunlar
dogrudan ylzde olarak tahmine dayali kestirme ve sirali siniflarla tahmine
dayall kestirmedir. Bu tahmin degerierinden yararlanilarak madde istatistikieri
ve test istatistiklerinden ortalama, standart kayma ve KR-20 guvenirlik katsayisi
kestirilmigtir. '

Arastirmacilar elde ettikleri bulgular 1s1§inda, asagidaki sonuglari
cikarmiglardir:

1- Bir testin madde istatistikleri, sorulari ve testin uygulanacadi grubu
taniyan kimselerce &nceden tahmin edilmektedir. Tahminlere dayanarak
yazilacak olan regresyon denklemieri vasitasiyla benzer nitelikieki, daha
sonraki sinavilarda sorulacak soruiarin glgluk ve ayiriciik gUclu indeksleri
kestirilebilmektedir. Bunlardan yararlanarak da, ortalama, standart sapma ve
KR-20 gavenirlik katsayisi gibi bazi test istatistikleri kestirilebiimektedir.

2- Ayinicilik glct indeksinin tahmini guglik indeksinin tahmininden daha
zor olmaktadir. Tahminde bulunacak kisiler daha iyi bir egitimden gegirilmesi
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gerekmektedir. Arastirmacilar, bu konuda yeni arastirmalar yapiimasini
6nermektedirler.

3- Aragtirmada tahminler alinirken iki ydntem kullanidmigtir. Birincisi soru
yazarlarinin istatistikleri dogrudan tahmin etmelerine iliskin yéntem, ikincisi ise
sirali siniflarla tahminde bulunmaya yoénelik yontemdir. Bunlardan birincisi
ikinciye goére, daha az hatali kestirimler yapilmasina imkan saglamaktadir.

4- Arastirmacilar, test istatistiklerinde, madde istatistiklerine kiyasla
gbzlenen deJerlere daha vyakin kestirimler yapilabilecegi izlenimini
edinmislerdir.

Aydin (1994), "Egitimde Moduler Yaklagim" isimli bildirisinde geleneksel
egitime alternatif olarak ortaya c¢ikan, egitimde moduler yaklagimdan séz
etmektedir.

Modtler yakiasim Ulkemizde Ders Gecme ve Kredi sistemi adiyla
uygulanmis, avantajlart ve dezavantajlari tartisiimis sonra da sistem
kaldirimistir.  Bircok Ulkede basari ile uygulanan modiler sistem bu
arastirmada 6zellikleri ile tartisiimaktadir.

Aydin'a gbére modulin tanimi sdyledir. Modul, bir dénem devam eden ve
basarildiginda 6dil (kredi) kazanilan bir 6grenme birimidir. Her modulin belirli

dncelikleri, agikca bélirtilmi§ hedefleri ve bir degerlendirme sureci vardir.

Moduler uygulama, bir kursu ya da c‘jgfetim programini kendi iginde
batinlagt olan bélumlere ayirma ve bu bélumleri degerlendirip 6dul (kredi)
verme islemidir. Modllin buyUklagunt hesaplamanin iki yolu vardir. Bunlar,

égrencinin sinifta gegirdigi zaman ve toplam ¢alisma zamanidir.

Aydin, moduler yaklagimin belli bagh &zelliklerini asagidaki gibi

6zetiemektedir:
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1- Kredi Toplama

Moduler uygulamada 6grenci, bir sertifika ya da diploma icin gerekli
krediyi elde ederek sertifika ya da diplomay: almaya hak kazanmaktadir.
Ogrenci programin timani veya bir kismini segcme 6zguriGgine sahiptir.

2- Kisa D6nem Hedefler

Her modllin hedefinin olmasi ve bu hedeflerin bir dénemde

gerceklesmesi, 6grenciyi motive etmektedir.

3- Deger Yargilarinda Esneklik

Ogrenciler kisa dénemii programiarda daha kolay segim yapmaktadiriar.

4- Cok Sayida Program Geligtirme

Ogrencinin ilgi ve ihtiyacina gére segim yapabilmesi igin ¢ok sayida

module, dolayisiyla ¢ok sayida programa gereksinim vardir.

5- Akademik ve Mesleki Etkinlikleri Birlestirme

Moduller mesleki etkinliklere paralel olarak secilmelidir. Odrenci yapmayi

planiadidi isle ilgili moduller segmelidir.
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6- Farkh Yas Gruplar

Modller egitimde segcme esas oldugundan, farkli yas gruplan ayn

modull alabilmektedir.

7- Ogretmenilerin Uzmanlik Alanlarinda Calismalar:

Ozellikle segimlik dersler planlanirken, édretmenlerin uzmanlik alanlari
dikkate alindigindan &gretmenlerin  uzmanlk alanlarinda calismalar
gergeklesir. |

8- Ogretmen Organizasyonu

Moduler programlar égretmenlerin ders yuklerine gére planlanmaktadir.
Ogretmeni bulunmayan derslerin acilamamasi énemli bir aksakhiga yol

acmaktadir.

Moduler yaklagsimin bazi sinirliliklart da vardir. Arastirmaci bunlari

asagidaki bicimde siralamaktadir;
1) Konu butunitigini saglama gtclaga,
2) Programdaki becerileri ve gelisim surecini tanimlama gugltgd,
3) Her konu alaninin uygun olmamasi,

4) Asiri degerlendirme baskisi,
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5) Personel islerinde yogunlasma,

6) Planiama guglugu,

7) Egitim maliyetindeki artis.

Arastirmaci, kredili sistemin Ulkemizdeki uygulamasina da deginmisgtir.
Ayrica sistemin olumlu ve olumsuz yonlerini de &6zetlemistir. Aydin'a goére
sistem, OQgrenciye Ogrenme konusunda 6zgurlik tanimaktadir. Ancak,
sorumiuluk payini da arttirmaktadir. Moduler egitimin yonetimi geleneksel
egitime gére zordur. Cunku, ¢ok sayida programin gelistiriimesine, uygun fiziki
ortama, nitelikli &Jretmenlere gereksinim vardir. O@renci ilgi ve yetenegine
gore alan degistirebilmektedir. Degisik yas gruplannin bir araya gelebilmesi
ekonomik oldugunu géstermektedir.

Erktin (1994), "Olcmede Yeni Yaklagimlar: Ortik Ozellik Kurami" isimli
yayininda 6lgmede veni bir yaklasim olan 6rttk ézellik kuramini ayrintilar ile
6zetlemeye calismaktadir.

Ortik &zellik kurami, bireylerden badimsiz madde Oligeklemesi ve
maddelerden bagimsiz yetenek O&lclleri elde etme kolayligi getirmektedir.
Kuram bir dizi matematik modeli igcermektedir. Bu modeller goézlenen
degiskenler ile bunlara neden olan ortirk 6zellik arasindaki iglevsel iliskiyi
tanimlamaktadir.

Ortuk ézellik modellerinin esasi, test maddesi gibi bir uyariciya verilen
gbézlenebilir yanit ve bu yanitin verilmesinde etken olan uyaricinin ézellikleri
cinsinden bir fonksiyon ile ifade edilen 6zellik arasindaki iligkidir. Bu iligkiyi
gosteren denklem vyardimiyla, test maddelerinin 6zellikleri bilindiginde,
gdzienen yanitlardan, kigilerin 6igtimek istenen 6&zellie ne derece sahip
olduklarina iliskin tahmin yapma olanagi dogmaktadir.

Arastirmada Erktin, o6rtik 6zellik kuraminin tarihsel gelisimine de
deginmektedir. Kuramin gelistiriimesinin 1930'u yillarda basladigini belirtmekte
ve gelisimi tarihsel siralama ile vermektedir.
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Erktin érttk 6zellik kuraminin bazi 6zelliklerinden s6z etmekte ve bunlan
asagidaki bicimde siralamaktadir.

1- Kuramda genellikle kisinin testteki performansini acgiklayan birtek
yetenek yada 6zellik boyutu oldugu varsayilir. Sinav sonucunu etkiieyen birgok
faktor vardir. En eftkili faktor, testin 6lctigl yetenek olarak tanimlanir.

2- Yerel bagimsizitk: Bu varsayima gore, Kisinin degisik test maddelerine
verdigi yanitlar bagimsizdir.

3- Madde ¢&zellik egrileri: Belli bir yetenek diizeyi igin yaniti 1(dogru), ya
da O(yanlig) olabilen maddeler igin frekans dagihmlarinin ortalamalarni
birlestiren e@ri madde puénlarlnln yetenek Uzerindeki regresyonudur. Bir tek
dzellik dictlduginde bu regresyona madde 6zellik egrisi, ¢ok boyutlu uzayda
ise madde &zellik fonksiyonu denir.

Ortiik ézellik modelleri igin dedisik sayida parametre kullanilabilmektedir.
En ¢ok kullanilan modeller bir, iki ve G¢ parametreli modellerdir. Arastirmada
kullanilan parametreler; madde gucgligl, madde ayiricthk guclu ve sans
parametresidir. Maddeler yalnizca gugliuk derecesi ile tanimlandiyinda, tek
parametreli Rasch modeli uygulanir.

Kuramda verilere uygun model segildikten sonra sira madde ve yetenek
puanlarinin saptanmasina gelir. Tek boyutluluk varsayimina goére her kisiye bir
yetenek parametresi atfedilir. Rastgele bir érneklemden madde ve yetenek
parametreleri elde edilir. Bu parametreler ile soru bankasi olusturulur.

Aragtirmada, yetenek dizeyindeki bir kisinin n maddelik bir testteki
yanitlarinin olasili§i yaziimis ve fonksiyonu maksimize eden de@er, yetenek
parametresinin tahmini degeri olarak tanimlanmistir.

Erktin, madde ve yetenek parametrelerinin birlikte belirlenmesinin
karmasik bir durum ortaya ¢ikardigindan séz etmektedir. Bu durumda, birlegik
maksimum olasilik, sartli maksimum olasilik, marjinal maksimum olasilik, Bayes
ve yaklasik dedger bulma uygun yontemler olarak siralanmaktadir.

Ortik 6&zellik modellerinde 6lglt, modele uyguniuktur. O nedenie bir
modelin bir grup veriye ne derece uygun oldugunu ortaya koymak son derece
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énemlidir. Bunun igin 6nce verilerin, varsayimlari ne derece karsiladigini
arastirmak gerekmektedir. lkinci olarak, modelin kullanimindan bekienen
avantajlarin saglanip saglanmadigina bakiimalidir. Son olarak da modelden
elde edilen tahmini degerler ile gézlenen de@erler arasindaki uyguniuk test
edilmelidir.

Erktin, 6rtuk 6zellik kuraminin, klasik test kuramina dayanan bir kuram
oldugunu, ancak saglam varsayimlar sayesinde, élcmecilere, birgok probleme
¢c6zum getirebilen guicll model ve yontemler sundugunu séylemektedir.

Gulgéz (1994), "Test Kullaniminda Temel Konular" isimli aragtirmasinda
test kullaniminda standartiagsmanin 6nemine deginmektedir. Arastirmada
testlerin tanimina, kullanma amaglarina, testte ve kullanicida bulunmasi gerekli
dzelliklere yer verilmektedir.

Gulgbéz, ©6nce cesitli Glkelerde test kullamminda belli kriterlerin
oIU§tu§undan stz etmektedir. Bu Ulkelerde testler, belirli siniflara ayriimaktadir.
Alicilar, testi alabilmek igin o sinifin gerektirdigi niteliklere sahip ofmaldiriar.

Ulkemizde egitim ve psikolojide test kullananlar, testlere iligkin
standartlari 6grenseler bile, bu standartlar kimi zaman géz ard: etmektedirler.

Kullammi standart olan testier, testi uygulayan kisiden ve testin verildigi
ortamdan badimsiz olarak ayni sonucu verirler. lyi gelistiriimis ve agik
ybnergelere sahip testler bile yanlis kullanim sonucu gecersiz bir teste
dénusurier.

Aragtirmaci, test sonuglarinin iki tar oldugundan séz etmektedir. Birinci
tar, kisinin 6zelliklerine sayisal deger verirken, ikinci tar o kisinin dnceden
belirlenmis bir sinifa ait oldugunu belirler. Her test sonucuna hata karigabilir.
Test uygulayicilari gercek dedere yaklasabilmek igin hata payini en aza
indirmeye caligmalidirlar. Hata payim arttiran davraniglar; yénergelere
uymama, testi alan kigiyi rahatsiz edici davranmiglarda bulunma, testi alan
kigideki sinav kaygisi, tahmin yaritme, yanitiama tarzi ve test uygulayicilari
arasindaki kultar ve cinsiyet farklari olarak siralanmaktadir.
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Gulgbz, arastirmasinda norm olusturmadan da s6z etmekiedir. Test
sonuglari, ayni testi alan kigilerin sonuglarina bakilarak degerlendirilir.
Arastirmaci, érneklem grubundan elde edilen sonuglarin o test i¢in gegerli olan
normlari olusturacagini ve bu normlarin test kilavuzunda yer aimasi gerektigini
sOylemektedir. Normlarin dogru olusmasi igin 6rneklemin hedef kitleyi dogru
temsil etmesi gerekmektedir. Ayrica, o kitlenin tyesi olmayan bir bireye testin
uygulanmasi da son derece yanlistir. Ancak, Ulkemizde bagka Ulkelerde
olusturulan testler ve herhangi bir standardizasyon cgalismasi yapiimamig
testler kullantimaktadir.

Gulgéz, arastirmasinda testlerin  kullaniima  amaglarina  da
deginmektedir. Bunlari; siniflama, tani ve tedavi, yeterlik saptamasi, segme,
eleme, program degerlendirme ve arastirma bigciminde siralamakta ve
actklamaktadir.

Arastirmaci testte dikkat edilmesi gereken o6gelere deginmekte,
kullanicida bulunmasi gereken 6zelliklerden de s6z etmekiedir.

Testte gerekli en dnemli dzellikler standardizasyon ve normiar, gegerlik
ve glvenirliktir.

Standardizasyon, o teste iligkin normlarin olusmasini saglamaktadir.
standardizasyon suUrecinde érnekiem grubu ve bu grubun buyUkitgt énemilidir.

Gegerlik galismasindan elde edilen sonuclar da test gelistirmede
6nemlidir. Gegerligi birden fazla yontemle ortaya konan testler tercih
edilmektedir.

Testlerin o6lgimierinde guvenilir olmalart beklenmektedir. Hangi tir
gavenirligin, hangi tir yontemie elde edilmis oldugu ve émeklem grubunun
yapisi, blyUkiugu arastirmacilar i¢in 6nemii olmahdir.

Guigdz, testlerin sagiikh sonuglar verebiimesinin, testin nitelikleri
yaninda uygulayan kisinin ¢zelliklerine de bagh oldugunu sOylemektedir.
Arastirmaciya gére, iyi bir kullanici, bilgili, deneyim sahibi, yénergelere uyan,
test d6ncesi hazirlik yapan, testi yorunlarken 6zen gésteren ve testleri ahlak
ilkelerine tam baghlik iginde kullanan kisidir.
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Somer (1994), "Rash Model, Prox Madde Analizi Metoduyla Bir Okula
Hazirlik Model Testi Geligtirmesi", isimli yayininda ilkokula yeni baslayan
ogrencilerin, okuma ve matematik alanlarinda basari géstermelerinde etKkili
olacagl dusunulen bazi bilissel boyutlar saptanmistir.

Okul 6ncesindeki sosyo-kultirel olanaklarin farkli olmasi, gelisimsel
ozellikler gibi nedenler ile 6n becerileri farkli 6grenciler ayni egitim programina
alinmakta ve basari sadlamalan beklenmektedir. On beceriler bakimindan hazir
olan 6grenciler 6n plana gegmekte dierleri ise arka siralara itilmektedir. Bu
durum ileriki yillarda akademik basarisizliga neden olmaktadir.

Bu nedenler ile uzmanlar, ilkokula baglama asamasinda okuma ve
matematik alaniarinda eksiklikleri olan égrencilerin eksik yénlerini tamamlayici
testlere gereksinim duymuslardir. Arastirmada Ustteki amaca yonelik olarak
test icin model ve alt testler gelistiriimesi amaglanmigtir. Arastirmada, modern
test modellerinden Rasch modeli kullaniimistir.

Calismanin  drneklemi ilkokula yeni baslayan 200 &grenciden
olusmaktadir. Farkll sosyo-ekonomik kesimlerden &grenciler o&rnekleme
alinmistir. OFrenciler 5 yas ve 6 yas ile 7 yas arasinda dagiimaktadir.

Arastirmada "Okuma ve Matematik On Becerileri" ve bagan testi
kullaniimistir.

Okuma ve matematik-6n becerileri model testi asagidaki asamalardan
gecilerek hazirlanmistir. 1k agama, kuramsal kaynaklar incelenip, okuma ve
matematik bagarisini etkileyen biligsel yetenekler saptanmasi olmustur. Ayrica
cesitli Ulkelerde kullanilan bazi testlerin gegerlik ve glvenirlik galismalar
incelenip okuma ve matematik becerileri ile iligkili en ylUksek bilissel yetenekler
saptanmistir. Bunun sonucunda tesbit edilen dért temel alan ile iigili dért alt
testl hazirlanmasina karar verilmis ve maddeler hazirlanmistir. Once bir
deneme testi yapiimistir. Bu testte bulunan dinledigini aniama ile ilgili alt testte
24 madde, gorsel ayirdetme alt testinde 24 madde, isitsel ayirdetme testinde 16
madde ve matematik alt testinde 40 madde bulunmaktadir. Toplam madde
sayist 104 tar.
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Gelistirilen testin yordama gegerligini tesbit etmek icin Calli (1983)'Un
kullandigi bir basan testi kullaniimistir.

Verlerin ¢ézimlenmesinde Rasch modeli ve Prox madde analizi metodu
uygulanmistir. Arastirmada ayrica, model alt testleri i¢in bir 6n gecerlik ve
glvenirlik calismasi da yapilmistir.

Prox metodu sonuglarina goére, alt testlerdeki maddeler igin gugltk
parametreleri ve kigilerin yetenek élgiimleri tanminlenmistir. Daha sonra Rasch
modeline uyum durumu incelenmistir. Modele goére yetenek boyutu Gzerinde
madde guclagu ile, kisinin yeteneginin ayni oldugu noktada kisinin o maddeye
dogru cevap verme olasiligi %50 olarak bulunmustur. Elde edilen sonuglara
gore, dusik yetenekli kigilerin gl¢c maddeleri dogru cevaplamasi ya da
yetenekli Kigilerin kolay maddelerde basarisiz olmasi, modelin bekientilerine
uymamaktadir. Arastirmaci bu sonugtan hareketle uyum indeksi elde etmistir.
Elde edilen T istatistigi sonuglari maddelerin ya da kisilerin tepki éruntdlerinin
modele uyumunda problem oldugunu géstermistir. Bunun sonucunda g¢ok
uyumsuz deneklerin verileri ¢ikarilrak analizler yeniden yapilmistir. Ikinci analiz
sonucunda da hala uyumsuz olan maddeler oldugu gértlmis, bu maddeler de
testten cikarilip uyumlu maddeler tesbit ediimistir. Cinsiyet, ve sosyo-ekonomik
dlzey degiskenleri agisindan da maddelerin yanhiiklari incelenmisgtir. Sonugta
modele uygun maddelerden olusan test ortaya cikmistir.

Arastirmada maddeler secilerek model alt testin olusmasindan sonra, 6n
gecerlik ve glvenirlik calismalart yapiimistir. de edilen sonuglarda gérsel
ayirdetme, isitsel ayirdetme ve matematikte yuksek i¢ tutarlik katsayilari elde
edilmistir. Dinledigini anlama alt testinde ise daha kiglk glivenirlik katsayis)
bulunmustur.

Arastirmaci elde ettigi sonuglarin gesitli tlkelerde kullanilan testler ile
uygunluk gosterdigini séylemektedir.

Somer (1994), "Klasik ve Modemn Test Kuramlarinda Standart Hata,
Guvenirlik ve Informasyon Kavramlarinin Karsilastiriimasi” isimli yayininda
klasik ve modern kuramlarin karsilastirmasini yapmistir.
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Bir kisiyi test etmenin amaci, kiginin o test ile éictlen &ézellik Gzerindeki
yerini saptamaktir. 19.ylzyildan gnimdze degin test kuramcilari, digtlecek bir
6zelligi bir boyut Uzerinde 6lgekiemenin gesitli yonleri Uzerinde durmuglar ve
farkli modelier 6nermislerdir.

Somer kiasik kurami 6zellikleri ile kisaca tanitmakta, eksikliklerinden séz
edip, modern kuramlarn bu eksiklikleri yok eden yanlarindan séz etmektedir.

Klasik kuramcilar madde glglugu ve ayirdetme parametreleri ile madde
karekteristiklerini tanimlamiglardir. Ancak, bu kuramcilarin karsilastig: en blytk
sorun kullanitan &émekiemden farkli yetenek dagilimlarinin, farkli 6lgek
degerleri elde edilmesine yol agmasi olmustur.

Bugln madde-cevap kurami ya da ortuk &zellikler kurami bu sorunu
halletmektedir. Bu modelde, kisilerin test maddelerine gésterdigi performansia,
bu performans Uzerinde etkili olan &zellik arasindaki iliskinin matematiksel
olarak madde karekteristik fonksiyonu ile tanimiandi§ varsayiimaktadir. Madde
karekteristik egrisi yoluyla, yetenek boyutu Uzerinde birbirinden farkl
noktalarda bulunan deneklerin bir maddeye dogru yanit verme olastiliklari elde
edilmektedir.

Somer, yayininda Mislevy ve Stocking (1989), tarafindan ortaya atilan
Maksimum Olabilirlik tahminlerinden séz etmektedir. Parametre tahmininde
yaygin bicimde kullanilan yéntemde, gézlenen verilerin olasiliklarini maksimize
eden model parametreleri, parametre degeri olarak alinmaktadir.

Yayinda, sistemleri karsilastiran gesitli géruglerden de s6z edilmektedir.
Bu gbéruslerden bazilar asagida verilmektedir:

Lord (1980), modern kuramin klasik kuramdan tamamen farkli
olmadigini, ancak klasik kuramin g¢tzemedigdi birgok sorunun Ustesinden
geldigini séylemektedir.

Hambleton ve Swaminathan (1989), klasik test modellerinin basit
varsayimiari ve pratik kullanim alanlar oldugunu séylemektedirler. Oysa pratik
olmayan madde-cevap modellerinin tercih edilme sebeplerini asagidaki bigimde
O6zetlemektedirier:




64

1- Madde parametrelerinin tahminleri érneklemden ba§imsiz olarak
yapilmaktadir.

2- Deneklerin yetenekleri, madde grubundan bagimsiz olarak
tahminlenebilmektedir.

3- Yetenek tahminlerinin muiUkemmeliyeti yetenek duzeyleri igin
bilinebilmektedir.

Hambleton ve Swaminathan (1989), klasik test kuraminin zayif yanlarina
da deginmektedirler.

1- Bu kuramda yaygin olarak kullanilan madde gUgligli ve madde
ayirdediciligi, érnekieme bagimhidir. Grubun heterojenligi, varyasyon ve grubun
yetenek seviyesi sonucu etkilemektedir.

2- Farklhh guclik seviyesinde maddelerden olusan testierden alinan
puaniar birbiriyle karsilastirimamaktadir.

3- Paralel form uygulamasinda ve uygulamalar arasinda Kkisinin
degismeden kalmasi olanaksizdir.

4- Deneklerin belirli bir test maddesinde ne tur performans
gosterecegine iligkin veri saglanamamaktadir.

5- Olgmenin standart hatasi, tim Kisiler igin ayni kabul edilmektedir.

Arastirmaci, gegcek ve gbzienen puaniar arasindaki korelasyonu
"Guvenirlik Indeksi" olarak tanimlamaktadir.

Klasik kuramda gergek puan, testin paralel formlarinin ya da ¢ok sayida
tekrarinin ortalamasidir. Oysa gercek yasamda bu verilere ulsiimas) gugtdr.
Arastirmaci bunun klasik kuramin zayif bir yani oldugunu séylemektedir.

Klasik kuramda, standart hata bir tar ortalama degerdir. Puanlar
ortalamaya yakin oldugu zaman anlamlidir. Oysa madde-cevap kuraminda
standart hata, test maddelerinin belirli bir yetenek grubu i¢in sagladigi bilginin
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miktarina dayandiriimaktadir. Standart hata, yetenek &lgedi Uzerimdeki her
noktada ayri, ayri hesapianabilmektedir.

Hambleton-Swaminathan (1989), madde-cevap kuramiarnnda, test
informasyon fonksiyonlarinin, klasik kuramlardaki guvenirlik ve d&lgcmenin
standart hatasi kavramlarina karsi geldigini belirtmektedirler. Belirli bir yetenek
seviyesi i¢in informasyon, 6lgmenin standart hatasinin karesi ile ters orantilidir.

Arastirmada, Somer (1994), in galismasindaki veriler kullanilarak, klasik
ve modern test kuramlarindaki standart hata, glvenirlik, ve test informasyon
fonksiyon kavramilar! arasindaki iligkilerin incelenmesi yapilmistir. Uygulamada
iki test kullaniimistir. Buntlar, dinledigini anlama ve matematik alt testleridir.

Arastirmada her iki test igin olasi puanlar, ve yetenek tahminleri ¢ikaniip,
test informasyon ve standart hata egrileri ciziilmigtir. Alt testlerde, klasik
kurama gére hesaplanan 6igmenin stadart hatasi, Rash model yetenek
boyutunun orta noktalarindaki standart hatalaria yakinlik -géstermistir. Ancak
Rasch yetenek boyutunda standart hatalar ug noktalara gittikge artmaktadir.

Sonug olarak Somer, calismasina dayanarak klasik kurama dayali
guvenirlik katsayilarinin eksik bilgi sagladigini séylemektedir. Test gelistirirken,
informasyon eérilerinden yararlanmanin, hatalarin azalmasina katkida
bulundugundan séz etmektedir. informasyon egrileri, &lclilmesi hedeflenen
grubu en iyi temsil eden maddelerin secimine olanak saglayarak, glvenirlikleri
daha ylksek, hedef grup icin daha cok bilgi saglayan, standart hatasi daha
kUcglk testler elde ediimesine olanak saglayacaktir.

Sahin (1994), "Psikoloji Aragtirmalarinda Olgek Kullanimi" isimli
yayininda Olgeklerie ilgili ¢calismalarin daha verimli olarak hangi yéntemier ile
geligtirilebilecegini tartigmakta, Ozellikle psikoloji arastirmalarinda digek
kullanimina deginmektedir.

Sahin'e goére Turkiyede olcekler ile ilgili yayinlarin sayisinda artma
gorulmektedir. Son yillarda bilimsel arastirma édulierinin gcogu, yillardir tst Gste
dlgek gelistirme ve uyariama galismalarina veriimektedir. Testler ya da &lgekler,
soru sormak ve bir konuyu daha ayrintili incelemek amaci ile kullaniidikiari igin,
psikolojide de kullanimlarina gereksinim duyulmaktadir.



66

Arastirmaci, uluslar arasi yayinlarda bilinen ve kullanilan dlgeklerin
uyarlanmasinin ilk agsamada iletisim kolayligi sadladigini séylemektedir. Ancak
élcek uyarlama da 6lgek gelistirme gibi, birkag asamadan gegen uzunca bir
etkinliktir. Uyarlama asamalarinda, o6lgedin i¢c yapist ve psikometrik
ozelliklerinin iyi incelenmesi kultirel ve istatistiksel acidan ele alinmasi
gerekmektedir.

Uyarlama calismalari, bireysel arastiricilara da kazang saglamaktadir.
Sahin bunlari; teknik bilgilerin yayginlagsmasi, uluslar arasi iliskilerin kurulmasi
ve bilgi aligverisi olarak ézetlemektedir.

Olgek uyarlama galismalari bagka caligmalar ile buttnlestigi ve yerel bir
bilimsel arastirma etkinligi icine yerlestigi takdirde bilgi Gretimine katkida
bulunacaktir.

Olgek hazirfanirken, yada uyarlanirken, o Olgedi bagkalarinin da
kullanacagini géz ardi etmemek gerekmektedir. Sahin, 6lgegdin orjinalinde de
bazi eksikliklerin olabilecedini, uyarlamayi yapan kisinin bu eksikligi gidermesi
gerektigini soylemektedir. Arastirmaciya goére, psikometrik 6zellikler elde
etmek, ilk adim olmakla birlikte yeterli degildir. Olgcedin yapi ve kavram
gecerligini sorgulamak, bu amagla kullaniiabilecek teknikleri iyi tanimak
gerekmektedir.

Arastirmaci, Turkge'ye Glgek kazandirma calismalarinin ilk agamasinin
aslidi§ina inanmaktadir. Yakin konularda calisan kisilerin biraraya gelerek
eldeki birikimleri dedelendirmelerinin yararl olacagina inanmaktadir.

Sahin, bu ¢alismada ayrica olgekler ile ilgili buttnlestirici galismalarin
gerekiiligini, dogrulayici ve betimleyici faktor analizierinin daha sik kullanimini,
yeni 6lgek gelistirme tekniklerinin ortaya konmasini, 6lgeklerin yayinlanmasini,
kullanim ve dagitiminda mesleki 6lgttleri gézeten bir haberlesme ve egglGdimu
6nermektedir.

Tezbasaran (1994), "OSYS Testlerinde Yoklanmak istenen Biligsel
Davraniglar" isimli yayininda sézel bélum ve sayisal bélim sorularini ayri ayri
incelemistir,
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1981 yihindan bu yana yuksek 6gretime geciste iki asamali bir sinav
sistemi uygulanmaktadir. Bu sinaviardan birincisi (OSS), yliksek 6grenime
gececek ddrenciyi segmeye, ikincisi (OYS) ise, yerlestirmeye yéneliktir.

Bu aragtirmada, hem segme hem de yerlestirme karariarina dayanak
sag@layan testlerin ne gibi becerileri 6ictigu ortaya konulmaya cahisiimistir.

OSYS testlerinin kapsami belirlenirken, &ncelikle Turk Milli Egitiminin
amaglari géz 6ninde tutulmustur. Amaglarin gergeklesmesi icin, bireylerin iki
kaynaktan yarariandiklarindan s6z edilmektedir.

1- Meveut dayanikli biigi birikimi,
2- Gelistirilebilmis verimli bilgi edinme yollar:.

Kusaktan kusaga aktarlan bilgilere dayanikli bilgidir. Bu tUr bilgilerden
bir b6lumG bagka 6grenmeleri de kolaylagtiracaktir. Bu bilgilere temel bilgi
denilmektedir.

Tezbasaran, kavramiari ise varliklarin ortak yénlerini kisa ve &z bigimde
ifade eden genellemeler olarak tanimlamaktadir.

OSS'de Tirkge, sosyal bilimler, matematik ve fen bilimleri alanlarindaki
temel bilgiler ile verimli bigi edinme yollar Gzerinde durulmaktadir. Adaylarin
bu alanlardaki temel bilgiler ile dustinebilme glgleri élgtimek istenmektedir.

OSS' nin sézel béluminde Turkee'yi kullanma ve sosyal billimlerdeki
temel kavram ve ilkelerle distinme gucu ile ilgili becerileri yoklayan sorular yer
almaktadir.

Sayisal boiimde ise matematiksel iliskilerden yararianma ve fen
bilimlerindeki temel kavram ve ilkeler ile dusinme glcine iligkin davraniglari
Glgen sorular bulunmaktadir.

Arastirmada OSS testlerinde 6iclimek istenen davranislar, sézel ve
sayisal bolumlerde ayr ayri incelenmektedir.
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Turkegede dili iyi kullanabilen ve dustncelerini yazili olarak anlatabilen
bireylerin sézcik dizeyinde, cimie dlzeyinde, paragraf dizeyinde gdsterecegi
davraniglara deginiimektedir.

Sosyal bilimlerde ise, sosyal bilimlerdeki temel kavram ve ilkelerden
yararlanabilen bireylerden beklenen davranislardan séz edilmektedir.

Sayisal béiumde matematiksel iligkilerden yararianma guct ve fen
bilimlerindeki temel kavram ve ilkelerle diisinme glclnden séz edilmektedir.

Tezbagsaran, matematiksel ilgkilerden yararlanma gicuni, matematigi
dustnce aligveriginde bir anlama ve anlatma araci olarak kullanmadaki ustalik
olarak 6zetlemektedir. Matematik bir dildir. Bir gesit anlama ve anlatma
aracidir. Daslnce aligverisi, - matematigin sagladig! olanaklarla daha agik ve 6z
bir bicimde olmaktadir. Matematikieki kavramlar bagintilar ve fonksiyonlar
sayesinde dusltnce aligveriginde kolaylik saglanmaktadir.

Matematiksel kavram ve iligskilerden yararlanma, bunlarn anlama ve
anlatmada kullanabilme demektir. Bu aliskanhg kazanmis bireylerden

bekienen davranislari Tezbasaran asagidaki bicimde &zetlemektedir:

1- Sayl sisteminin 6&zelliklerini anlama ve degisik amaglarla bu
6zellikierden yararlanma,

2- Aritmetiksel ve cebirsel islemleri yapabilme ve irdeleyebilme,
3- Matematiksel kavram ve bagintilarin karsiliklarini bulabilme,
4- Kavram ve bagintilarin segilis nedenlerini gésterebilme,

5- Kavram ve badintilari irdelevebilme.
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8- Dusuncelerin anlatimini gelistirici 6nerilerde bulunabiime.

Arastirmaci, fen bilimlerindeki temel kavram ve ilkelerle dusinme
guctnl de benzer goérusler ile anlatmaktadir.

Fen bilimleri ile ilgili olarak temel amag, insanin kendisini ve gevresini
tanimasi, cevresi ile sadlikll bir denge kurabilecek duruma gelmesidir. Fen
bilimlerindeki temel ilke ve kavramlaria distnme, dogal varlik, olay ve durumlar
Uzerinde bilgi edinme, bu kavram ve ilkelerden etkili bir bigimde yararlanma
demektir. Dayanikli bilgilerden yararlanan bir kisi gevresi ile saglikli bir denge
kurabilmektedir.

OYS testlerinde ise, bir alana ilskin, daha ¢ok okul é§renmelerine dayali
olan bilgi birikiminin hatirlanmasi, kavranmasi ve uygulanmasini gerektiren
becerilerin yoklanmasi amaglanmaktadir. OYS'nin kapsami fen bilimleri,

matematik, Tlrke¢e sosyal bilimier ve yabanci dil alt testlerinden olugmaktadir.

Tezbasaran, OYS testlerinde yoklanmak istenen zihinsel becerileri de
asagidaki bicimde 6zetlemektedir:

1- Terimlerin ne anlama geldigini hatirlama,

2- Olaylari nedenleri ile hatlrlama,

3- Ifade bigimlerini, gésterim yollarini, araglari, yontemleri hatirlama,
4 Islemieri, islem basmaklarini hatirlama,

5- Siniflama ve siniflama olgitlerini hatirlama,

6- Gdzlem sonuglarini, genellemeleri, ilke ve yasalari hatirlama,

7- Verilen olay ya da dusunceyi degisik bicimde ifade edebilme
(cevirme),

8- Bir olay ya da dusuncenin anlamini agiklayabiime, 6zetleyebilme,
6rneklendirebilme,
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9- Verilenlerden yararlanarak gelecekteki durumlari kestirebilme. Bilinen
ilke ve teknikieri yeni durumlara uygulayabiime,

10- Bir iglem sUreci ve dislncenin 6gelerini belirleyebilme,

11- Bir islemi, sureci v.b olusturan égelerin niteliklerini ve bu nitelikierle
bekienen sonug arasindaki iligkiyi belirleyebilme,

12- Olaylar arsindaki neden-sonug, ©6ncelik-sonralik v.b iliskilerini
saptayabilme,

13- Yansiyan gérust ortaya koyabilme,

14- Belli bir gézlem, goértus ve ydntemi baskalarina iletmek igin yeni bir
anlatim Uretebiime,

15- Islem yolu ya da plan énerebilme,
16- Kanitlarin varilan sonuca géturup, géturmeyecegini belirleyebilme,

17- Verilenlerin ve kanitlarn, varilan sonuca goturtp, gétirmeyecegini
belirleyebime,

18- Bir g&rasu, ilkeyi, kurami sinama geklini meydana ¢ikarabilme,
19- Sonuglari gnitk yasamia 6zdesglesgtirebilme.

Tezbasaran, OYS testlerindeki sorularin ilk doért basamaktai hedeflere
yénelik oldugunu sdylemektedir.Bu durumu orta égretimle tutarl buimaktadir.

ERKTIN (1995), "Matematik sinaviarinin degerlendiriimesinde degisik
yaklasimlar" isimli bildirisinde, ortik 6zellik kuramindan s6z etmektedir. Bu
arastirmada ortik 6zellik kurami, klasik test kurami ve mihendislik alanlarinda
kullanilan biligsim teorisine dayall yaklasimin egitime uygulanmasina yénelik
kurami tanitip, karsilastirmistir. Ayrica, bir yetenek testinin madde analizinde
bu iki yaklasim ve klasik kuramin uygulamasi tartisiimistir.
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Klasik test kurami modeli, fazla varsayimi olmamasi nedeni ile test
gelistirme ve sonuglarin analizinde sik¢a kullaniimaktadir. Ancak bu kuramin
bircok eksiklikleri saptanmstir.

Erktin, arastirmada énce klasik kuramin eksiklikierini asagidaki bigcimde
siralamistir.

1- Madde istatistikleri ek kitleye fazlaca bagimhidir.

2- Bireylerin karsilastiriimasi, ayni ya da paralel testlere bagli durumlar
ile sinirhdir.

3- Bireyler, bir testi ikinci kez alirken higbir zaman ilk alislan ile
tamamen ayni durumda olmazlar.

4- [ki yan gOvenirliQi, sinav yalnizca bir grup 6grenciye uygulandig
zaman hesaplanabilir. Korelasyon teknigidir. Varyanstan etkilenir. Korelasyon
katsayis: -1 ile +1 arasinda degigir, oysa glvenirlik katsayisi O ile 1 arasinda
degisir.

5- Sansa bagli puanlar gavenirligi etkiler.

6- Spearman-Brown formulu iki yar varyansinin ayni oldugu durumiarda
kullanilabilir. Bunun igin iki yarinin kargilastiniabilir olmasi gerekmekiedir. Bu

da guvenirlik igin bir geligkidir.

7- Kuder-Richardson formullerine gére tamamen glvenilir olan bir
sinavda maddeler tam anlamiyla glvenilir olmayabilir.

8- Olcme hatasinin varyansi tim adaylar icin esit varsayiimaktadir.
9- Bir kisinin bir test maddesine dogru yanit olasihigi bilinmemektedir.
10- Yanhs yanitlarin degerlendiriimesine olanak saglamamaktadir.

Arastirmaci, ortik 6zellik kurami, bir kisinin bir test maddesine dogru
yanit verme olasiigini kiginin yetenedi ve maddenin guglik, ayiricihk gibi
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ozellikleri o6zellikleri cinsinden tanimlayan fonksiyonlara dayali modeller
sundugunu soylemektedir. Omeklemden baJimsiz madde analizi ve
maddelerden bagimsiz olarak kisilerin  degeriendiriimesine  olanak
sagladifindan guvenirlik gibi klasik kuramlara altemnatif olusturarak klasik test
kuraminin yetersiz kaldigi problemlerin ¢céztimesine katkida bulunmaktadir.

Ortik ozellik kuramina gére, bir kisinin bir dizi test maddesindeki
performansi, o kisinin o test ile olcllen yetenegine baghdir. Yetenek
gbzlenemez. Ancak herkese test maddelerine verdikleri yanitlara gbére bir
yetenek puani atanabilir. Bu kuramda yetenek, hem maddelerden hem de testi
yanitlayan kigilerden bagimsizdir.

Ortik 6zellik kuraminda madde ve yetenek paremetreleri de elde
edilmektedir. Bu parametreler ile soru bankasi olusturulmakta, ddzeltiimis
maddeler ortaya gikmakta ve yetenek puanlan belirlenmektedir. Bu kuramda
6lclt karar olusturulan modele uyguniuktur. Maddeler, modele uyguniuklarina
gore teste alinmakta ya da testten ¢ikariimaktadiriar.

Arastirmacinin inceledigi Og¢lncl kuram ise bilisim kuramidir. Biligim
kurami ise, eg@itim ve sinav durumlarini birer iletisim streci olarak almaktadir.
Bu modeide, gesitli durumiar icin tanimianan kavramiar dogrultusunda hem
élctt dayanikii hem de hem de konum bagil dederlendirmede kullanilabilecek
bazl géstergeler tanimianmistir. Ayrica, bu kuramda 6grencilerin  sorulara
verdikleri yanlis yanitlar da egitimciler tarafindan dikkate alinmaktadir. O
nedenle, maddelerin ve 6@rencilerin degeriendiriimesinin yanisira program ve
ogretim yéntemleri de de@eriendirilebilmektedir. Bu modelde sonsuz alternatif
gbsterge ve basit yéntemler vardir.

Bu arastirmada bir uygulamada ¢ kuram kargilastiriimistir. Orneklemi is
basvurusunda bulunmus 1745 bayan ve 511 erkek toplam 2256
olusturmaktadir.

Dért alt boyutu olan 80 maddelik bir test kullanimigtir. Birinci bélimde
oyunundan esinlenerek hazirlanan 24 soru, son béliumde ise 30 adet sézel
yetenek oSlgmeye ydnelik soru bulunmaktadir. Kriterler karsilastirirken klasik
kuram icin madde toplam korelasyon katsayilar, érturk ézellik kurami igin ki-



73

kare uyguniuk testleri, bilisim modeli i¢gin ise segeneklerin siralama glci
hesaplanmigtir.

Klasik kurama goére 30 madde, Ortak 6zellik kuraminda 44 madde,
Rasch modelinde ise 36 madde uygun bulunmamigtir. Tum yéntemlere gére
atilmasi gerekli sorular cikarildiginda guavenirligin yukseldigi goértlmustur.
Sayisal bélumlerde uUg ybnteme uygun daha ¢ok madde bulunmaktadir.
Arastirmada so6zel yetenegi 6lcen maddelerde ise sansin dnemli bir faktdr
oldugu ortaya gikmistir.

3.2. Matematik Egitimi ile ligili Yayin ve Aragtirmalar

Aksu (1987), "Ortadgretimin Amagclari ve Universiteye Hazirlik Sorunu"
isimli yayininda ortadégretimin amaclarina ulasabilmesi igin ne gibi noktalarin
énemli olduguna ve ylksekogretime gececek adaylardan beklenen 6zelliklere
deginmektedir.

Aksu, yuksek&gretime giris igin yapilan basvurularin son 20 yil iginde
yaklagik 15 kat arttigini sdylemektedir. Oysa nitelik agisindan oldugu kadar
nicelik agisindan da ayni hizla gelisme beklemek olanaksizdir. O nedenle
ortadgretimden yuUksekogretime gegiste segme-eleme sisteminin  gerekligi
ortaya gikmistir.

Aksu, ogrencilerin Gniversiteye hazirlanmasini Universite sinavlarina
haziriik olarak degil, Gniversitede basarili olmak igin hazirlanmak olarak ele
alinmasi gerektigini sdylemektedir. O zaman da Universiteler, ortadgretimden
gelen 6grencilerden ne gibi 6zellikier bekliyor sorusu akla gelmektedir. 1932-
1940 yillan arasinda yapilan bir arastirma sonucuna gére bu 6zellikier
asagidaki bigimde siralanmaktadir:

1- Ana dilini etkili bir bicimde kullanabilme,
2- Calisma aligkanliklari gelistirmis olma,

3- Belli bir zihinsel olgunluk dizeyine gelmis oima,
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Ana dilini etkili bicimde kullanma, okudugunu anlama ve dustncelerini
ve baskalarinin yazdiklarini yazili ve s6zl olarak ifade edebilme demektir.
Aksu, okudugunu anlamay! yorumlama ve analiz edebilme davranisini
kazanma olarak agiklamaktadir.

Arastirmaci, genglerin ¢ogunun bir islemin ya da problemin sonucunu
degerlendiremediklerini ve ortadgretimde problem olarak verilenlerin daha
ziyade pekistirme alistirmalan oldugunu sdylemektedir. Oysa problem ¢bzme,
bilgiyi kullanarak ve buna orjinallik, yaraticiik ya da hayal glcini ekleyerek
¢6zlme ulasma sureci olarak tanimlanmaktadir.

Yuksekdgretime gelecek adaylardan beklenen bir diger ézellik, galisma
aligkanhgi kazanmadir. Bu, bir bagka deyisle kendi kendine 6grenme
aliskanligidir.

Aksu, ortadgretimin temel iglevierinden birinin égrencileri yetenek, ilgi ve
basarilarina gore yoneltiimeleri, hazirlanmalari ve yetistiriimeleri oldugunu
sOylemektedir. Bu da &drenciye kendisini tanimasina olanak saglayan
hizmetlerin sunulmasi ile mUmkin olmaktadir. Arastirmacit bu hizmetlerin
yeterince sunulamadidini séylemektedir.

Aksu, ginimizde yapilan segme sinaviarinin belli zihinsel yeteneklere
sahip 6grencileri se¢gmeye yénelik oldugunu bunun da usavurma yetenegini
Olcen sorular ile yapildigini belirtmektedir.

Son yillarda yapilan arastirmalar, okul basgarisini etkileyen en 6nemli
degiskenlerin; 6grencilerin bilissel davranislari, duyussal giris ozellikleri ve
6gretimin kalitesi oldugunu ortaya gikarmaktadir (Bloom,1976).

Aksu, ortadgretimin amaglarina ulasabilmesi igin; amagiarin
belirfenmesi, strece agirlik verilmesi, 6gretmenlerin gelistiriimesi, 6grencilerin
Universiteye hazirlikta sinava degil, Universiteye hazirlanmasi, 6grencilere
kendilerini gergeklestirecek hizmetler sunuimasi, gerektigini sdylemektedir.

Altintas (1992), "Ortadgretim Kurumlarinda Ders Gegme ve Kredi
Sisteminde, Psikolojik Danisma Ve Rehberligin islevi" isimli yayininda Ders
Gegme ve Kredi Sisteminin 6grenci merkezli bir sistem oldugunu ve bu
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sistemde psikolojik danigma ve rehberlik hizmetlerinin zoruniu oldugndan s6z
etmekte ve sistemin islevini tartismaktadir.

Arastirmaci, Ders Gegme ve Kredi Sistemini yenilesme hareketi olarak
tanimlamaktadir. Ancak ¢agdas egitim akimlari ile tutarlik g&stermedigini
stiylemektedir.

Arastirmada Turk Egitim sisteminin program merkezli bir anlayisa
dayandi§! oysa Ders Gegme ve Kredi Sistemi'nin 63renci merkezli oldugu
belirtiimektedir. Bu sistemde bireysel farkliliklara 6nem verilmektedir.
Ogrenciler, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yénlendirilmektedir.

Cagimizda toplumlar dinamik bir nitelik géstermektedir. Egitim sistemide
bu dedisime ayak uydurmak zorundadir. Ogretim yéntemleri ve égrencinin roll
degismistir. Ogretmen bilgiyi aktarici degil, 6grenme ortamini hazirlayicidir.
Ogrenciler ise, 6grenmeyi 6grenmek ve problem ¢dzme yetenegini gelistirmek
zorunhdadirlar. Problem ¢ézmenin son asamasi karar vermedir. Ogrencinin
dogru karar verebilmesi igin, hem kendisini hem de iginde bulundugu kosullari
tanimasi gerekmektedir. Bunun icin de rehberlik hizmetleri ©nemlidir.
Ortadgretim kurumlarinda rehberlik hizmetleri- bes grupta toplanmaktadir.Bu
hizmetler, asagidaki bigimde gruplanmaktadir:

Bireyi tanima, bilgi verme, psikolojik danigsma, yéneltme, izleme

Arastirmaci, Ders Gegme ve Kredi Sisteminin i§l'emesi icin, psikolojik
danigma ve rehberlik hizmetleri ile islevsel batinlige kavusturulmasi
gerektigini belirterek yayinini bitirmektedir.

Tezbagaran (1993), "OYS' ye Katilan Adaylarin Tercihierindeki
Degismeler 1987 Oncesi ve Sonrasi" isimli bir bagka calismasinda da 6nce
sistemi tanitmaktadir. Sistem 1987 o&ncesi ve 1987 sonrasi olarak
irdelenmektedir. 1987 de bir gesitlendirme oldugundan s6z edilmektedir. Ikinci
basamak sinavinda, 6grenme ile ilgili 6n kosullardaki benzeriik agisindan
olusturulabilecek ylksekogretim programi gruplarindan herbiri igin degisik bir
sinava olanak verecek bicimde gesitlendirilmesi uygun goérdimagtdr.
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Bu arastirmanin amaci, 6grenci se¢gme ve yerlestirme sinav sisteminde
1987 yilinda yapilan degisikliklerden sonra adaylann tercihlerinde OSS'deki
_sOzel ve sayisal puanlara uygun tercihler yapip yapmadiklari, bir gelisme olup
olmadi§i incelenmektedir.

Aragtirmada, 1987 &ncesi igin 1983-1986, sonrasi igin 1987-1990
yillarina iligskin veriler kullaniimistir. Amaca yénelik inceleme yapabilmek icin,
OSS'ye katilan ve gegerii tercihte bulunan adaylarin sézel ve sayisal testlerdeki
dogru yanitlari sayilarak, bir puan grubu olusturuimustur. Bu puanlar her yil igin
T puanlanna dénustirtlmustar. Daha sonra, her bir adayin sézel ve sayisal T
puanlari kendi icinde ve sinava girdikleri yilin ortalamalari ile kargilastirilarak
adaylar gruplandinimistir. Gruplar asagidaki bigcimdedir:

A. 0SS'de sayisal ve sdzel puani ortalamadan disuk, sayisal puani
stzel puanindan yuksek olanlar,

B. OSS'de sayisal puan! ortalamadan yiliksek, s6zel puani ortalamadan
dusuk olanlar,

C. OSS'de sayisal ve sézel puani ortalamadan yiksek, sayisal puani
s6zel puanindan yUksek olanlar,

D. OSS'de sayisal ve s6zel puani ortalamadan yiiksek, sayisal puani
s6zel puanindan dusik olanlar, 4

E. OSS'de sayisal puani ortalamadan disUk, stzel puani ortalamadan
yliksek olanlar, '

F. OSS'de sayisal ve sbzel puan ortalamadan dusuk, sayisal puani
s6zel puanindan dusuk olanlar,

Gruplama igleminden sonra, gruplarda yer alan adaylara ait tercihlerin
puan tlrlerine ve ana tercih alanlarina dagilisi incelenmistir.

Bu arastirmadaki bulgulara genel olarak bakildiginda, 1987 ve
sonrasinda 6ncesine gore, OYS'ye katilan adaylarin OSS puanlariyla daha
uyumlu tercihler yaptiklan soylenebilmektedir. OSS basgarisina dayall
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gruplardan B grubu ile C grubunun, benzer tercih davranigi iginde olduklari,
difer gruplardaki adaylarin da tercih davraniglarinin birbirine benzedi§i
gérulmektedir. Diger yandan, B ve C gruplarinda fen ve mihendislik bilimleri
alaninda yapilan tercihlerin, D ve E gruplarinda da iktisadi ve sosyal bilimler
alaninda yapilan tercihlerin yiksek olmasi, 1987'de OSYS'de yapilan
degisiklikler ile beklenen gelismenin buytk 6lgide gergeklesmis oldugunu
gbstermektedir.

Alkan ve Arkadaslan (1994), "Turkiyede Matematik Ogretiminin Dund,
Buglnl Ve Gelecegi" isimli aragtirmalarinda, Turkiyede uygulanan matematik
6gretim modelinin, matematigin 6zel amaglar ile ne oranda bagdastigini
aragtirip, eksikliklerin  giderilmesi icin yapiimasi gerekenleri ortaya
koymuslardir. Aragtirmada, yasamimizda 6nemli bir yeri olan matamatigin
6neminden, matematik Sgretiminin amaglarindan, séz etmektedirier. Ayrica
dinyada ve Turkiye'de matematik ve matematik Ggretiminin  durumunu
inceleyip, dinyada ve Ulkemizde ortadgretim dlzeyinde islenen matematik
konularini karsilagtirmiglardir. Arastirmada ayrica dinyada ve Turkiyede
matematik 6gretmeni yetistirilmesinden de séz etmektedirler. Matematik
6gretiminde uygulanan yéntemlere de deginilmektedir. Son olarak da OSYM
sinav sorulart ve orta 6gretimdeki basari ilskisinden s6z edilip, Gneriler
siralamaktadir.

Arastirmaclar, matematigin bir dlstnce sistemi oldugunu, insanin var
oldugu her yerde matematigin de oldugunu belirtmektedirier. Onu bilimierin
anas! olarak tanimlamakiadirlar. Her alanda eleman yetistirmek, bilimsel
gelisme saglamak, teknolojiyi gelistimek icin de matematigin gerekli

oldugundan séz edilmektedir.

Aragtirmacilar matematik égretiminin amaglarini ise agagidaki bigimde
siralamiglardir.

1- Bireye, mantikli ve net distinme aliskanhd! kazandirmak,
2- Bireye 6zgln dastnebilme aligkaniidi kazandirmak,

3- Yaratici ve sezgisel dlstnceye sahip bireyler yetistirmek,
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4- Bireyin genelleme yapabilme yetenegini gelistirmek,
5- Bireyin estetik yonunu geligtirmek,

6- Kazandiklan tom davraniglar ile, dunyadaki gelismelere katkida
bulunan bireyler yetigtirmek..

Alkan ve arkadaslari, matematik denilince surekliligin akla geldigini,
dolayisiyla matematigin bir sonraki asamasinin 6nceki 63renmelere
dayandigini sdylemektedirler. Dolayisiyla, ilkokul dahil orta 6gretimdeki
matematik programlarinin ve bu programlarin gerceklegsme oranlarinin,
programda calisan &gretmenlerin ve uygulama sonunda ortaya c¢ikan
durumiarin iyi irdelenmesi gerekmektedir.

Aragstirmada matematik 6gretiminin tarihgesine kisaca deginildikien
sonra, dinyada ve Turkiyede normal liselerde okutulan matematik konularini
incelemisler ve paralellik bulmusglardir.

Uluslararasi matematik olimpiyatlarinda gézlenen surekli basarn ise
ilging bulunmaktadir. Arastirmacilar, égrenciler ile ilgilenildiginde uluslararasi
basarilarin elde edilebilecegini séylemekiedirler.

Alkan ve arkadaslar 6gretmen vyetistirme modellerine, Ulkemizdeki
model ile Danimarka, Ingiltere, Fransa ve ltalya'daki modelleri karsilastirarak
bakmislardir. Okul tarti yéntinden fark géraimemistir. Ancak 6gretmen yetistiren
kurumlara giriste farkiiliklar gérilmektedir. Ornegin ingiltere'de genel sinav
yaninda matematik ve ingilizceden de bir derece tutturuimasi zorunlulugu
vardir. [talya'da ise genel sinav sonunda bir hazirlik sinifinin bitiriimesi
gerekmektedir.

Arastirmada, matematik 6gretiminde uygulanan yéntem ile Universite
girig sinavi arasindaki cgeliskiden de soz edilmektedir. Ayrica lise bagarisi ile
Universiteye giris arasida ters bir iligkinin oldugu da st¢ylenmektedir.

Bildirinin sonunda sorunlan ¢oézebilecek o6neriler sunulmaktadir. Bu
Oneriler 6zetle asagidaki bicimde &zetlenmektedir:
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1- Sistemin amaci ile uygulamanin amact gelismektedir. Bu sorun
¢cobzUlmelidir.

2- Bilgi ve alternatif model tretim merkezleri kurulmahdir.

3- Bilgi Uretecek kisiler yetistirilmelidir.

4- Ozgun dusinceye sahip gengler yetistiriimelidir.

5- Somut sorunlari ¢ézmek igin kuramsal yaklasima 6nem vermek
gerekir.

6- Ogrencilerde matematife karsi olan olumsuz tutum, gergek
matematigi tanimalar ile 6nlenebilir.

7- Matematik amaclarina uygun olarak égretilmelidir.

8- Matematigi seven ve matematikte basanli olanlar matematik
6gretmeni oimalidir.

9- Liselerin matematik ya da fen bélumlerinden mezun olanlar matematik
6gretmenligi bélimlerine alinmalidir.

10- Matematik 6gretmenligi bélamlerine hazirlik sinifi konuimahdir.
11- Matematik duretiminde teknolojiden yararlaniimalidir.

12- Matematik 6gretmeni vyetistirilen yerlerde ikili 6gretime son
verilmelidir.

Doganyiimaz ve Arkadasi (1995), "Orta 6gretimin Fen Ve Matemetik
Alanlarinda Okuyan Ogrencilerin Basarn Durumlarini Etkileyen Fakiorlerin
Degerlendirilmesi" isimli bildirilerinde Balikesir il merkezindeki ortaégretim
kurumiarinda okuyan o6grencilerin fen ve matematik derslerindeki basari
durumilarini etkileyen faktérlerden besinin basari tGzerindeki etkisini aragtirmayi
amagclamislardir. Bu fakiorler; 6lgme ve degerlendirme teknikleri, 6gretim
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metodu, derslerin igerigi, O6dretim teknolojisi ve kaynak kitaplar olarak
secilmistir.

Arastirmanin verileri, ortadgretim okullarinin fen ve matematik
alanlarinda okuyan 6grenciler ile 6gretmenlerine uygulanan bir éigcme araci ile
elde edilmistir. Olgme aracinda 16 soru bulunmaktadir.

Arastirmanin evrenini, Balikesir ili merkezinde ortadgretim okullarindaki
fen ve matematik alani 6grencileri olusturmaktadir. Orneklemde ise evrenden
rastgele secilen 250 égrenci ve 30 6gretmen bulunmaktadir.

Verilerin degeriendiriimesinde Khi-Kare test istatistigi kullaniimistir.
Arastirmada agagidaki sonuglar elde edilmistir:

1-  Ortaégretimdeki m'atematik} dersleri 6grenciler tarafindan gug
bulunmamaktadir. Ancak 6gretmenler 6grencilere nazaran bu dersleri daha glg
bulmaktadirlar.

2- Ortadgretimde fen ve matematik derslerinde &grencilerin basari
durumu orta dlizeyde bulunmustur.

3- Ortaégretimde kullanilan 6lgme araci konusunda d&grenciler ile
dgretmenler arasinda gérus ayriidi saptanmistir. Ogrenciler yazili yoklama tart
sinav olduklarini sdylerken, 6gretmenler goktan secmeli test kullandiklarini
séylemektedirier. '

4- Ortadgretimde fen ve matematik dersierinde yapilan sinaviar hem
ogretmenler, hem de &grenciler tarafindan yeterince guvenilir ve gegerli
bulunmamaktadir.

5- Ortaégretimde fen ve matematik dersleri 6gretmen merkezli olarak
islenmektedir.

6- Ortadgretimde fen ve matematik derslerinde labaratuar galismalar
cok az yapiimaktadir. Labaratuarda yapilabilen calismalarda ise &grenciler
bireysel ¢alisma yapamamaktadirlar. Ayrica labaratuariarda yeterli arac gere¢
te bulunmarnaktadir.
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7- Ortadgretimde fen ve matamatik derslerinde icerikleri bakimindan
eksiklikler saptanmaktadir.

8- Ortadgretimde 6grenci ve ogretmenler, fen ve matematik derslerinin
kapsaminin tamamen degismesi yerine, kismen geligtiriimesi
dusuncesindedirler.

9- Ortadgretimde fen ve matematik dersi kitaplan kismen yeterli
gérulmektedir. Ancak 6grencilerin 1/3'0 kitaplan hi¢ yeterli gérmemektedir.
Ogrenciler ders kitabi disinda kaynak kitaplara ihtiyag duymaktadirlar. Konular
ile ilgili test sorularini igeren kaynak kitaplar tercih etmektedirier.

10- Ortadgretimde 6grenciler fen ve matematik derslerinin
6grenilmesinde ek bir kursa gereksinim duymaktadirlar.

11- Ortadgretimde fen ve matematik dersierinin 6gretiminde egitim
teknolojisi hemen hemen hi¢ kullaniimamaktadir.

Arastirmacilar, elde ettikleri bulgulara dayanarak bazi &6nerilerde de
bulunmaktadiriar. Bunlar asagida 6zetlenmektedir:

-1- Ortadgretimde fen ve matematik derslerinde Sigme ve degerlendirme
sorunu vardir. Bu sorunu ¢gbzebilmek icin her il merkezinde test geligtirme ve

degerlendirme merkezleri kurulmali ve objektif testler gelistiriimelidir.

2- Ogretmen merkezli sistem yerine, 63renci merkezli bir sistem
uygulanmaldir. Ogrenci, yaparak- yagayarak 6grenmelidir.

3- Ortatgretim kurumiarinda arag geregli labaratuarlar kurulmalidir.
4- Ogrencilere test sorulari iceren kaynak kitaplar sunuimahdir.
5- Fen ve matematik dersleri sanildigi kadar zor degildir. Konularin

ogrenilmesinde gerekli olan 6gretim teknolojisini, 6gretim metodunu, &gretim
ortamini ve dgrenme motivasyonunu saglamak yeterli olacaktir.
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BOLUM 4. ARASTIRMANIN YONTEMI

Bu bélumde arastirmanin amacini gergeklestirmek ic¢in izlenen yénteme
yer verilmektedir.

Yontemde sirasiyla arastirmanin modeli, evren ve O&rneklem, veri
toplama araci, testin hazirlanmasi, testin uygulanmasina iliskin bilgiler yer
almaktadir. Testin hazirlanmasi, ¢esitli asamalardan olugsmaktadir. Bunlar; test
hazirh@r icin 6n ¢alisma, hedef yazilimi, soru Uretimi, madde analizi igin 6n
uygulama, madde analizi, glvenirlik ve gecerlik aragstirmalari seklinde
siralanmaktadir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma genel tarama modeline gére yapiimistir. Bu model durumu
varoldugu bicimiyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimidir (Karasar,
1984: s.80). Model olusturulurken, amaca uygun olarak belirlenen
orneklemdeki ©grencilere once iki test uygulanmis, sonra bu testlerdeki
maddelerden uygun olanlar segilerek yeni bir test hazirlanip bu test diger bir
égrenci grubuna uygulanarak, geligtirilip, uygulanabilirligi arastiriimistir.

4.2. Evren ve Ornekliem

Arastirmanin evrenini olusturmak amacit ile, éncelikle izmir il Milli Egitim
Maduriagine  basvurulup, izmir ili ve ilcelerinde bulunan Resmi, Ozel,
Anadolu, Ozel Anadolu, Fen, Ozel Fen, imam Hatip Liselerinde 6grenim goren
6grenci sayilari, lise sayilar ve liselerdeki sube séyllarl ve liselerin isimleri
alinmistir. Milli Egitim Muoadarlodanan verdigi bilgiler Ek 1'de verilmektedir.
Alinan bilgilere gore evren ile ilgili sonuglar Tabio 1'de gérilmektedir.

Tablo 1'de 7 tar okulda, kent i¢i ve ilgelerde 63renci sayilari, lise sayilari
ve sube sayilari verilmektedir.
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Tablo 1
izmir [1i ve ligelerinde Okul Cinslerine Gére Ogrenci, Lise ve Sube Sayilari

EVREN KENTICI | ILCELER | TOPLAM
Ogrenci Sayisi| 14602 3473 18075
Resmi Lise Lise Sayisi 39 28 75
Sube Sayisi 300 49 34Y
Ogrenci sayisi 374 11 385
Ozel Lise Lise Sayisi 8 1 9
Sube Sayisi 15 1 16
Ogrenci Sayisi 1002 1002
Anadolu Lisesi Lise Sayisi 5 5
Sube Sayisi 25 25
Ogrenci Sayisi 287 287
Ozel Anadolu Lisesi | Lise Sayisi 5 5
Sube Sayisi 17 17
Ogdrenci Sayisi 40 40
Fen Lisesi Lise Sayis! 1 1
Sube Sayisi 1 1
Ogrenci Sayisi 160 160
Ozel Fen Lisesi Lise sayisi 3 3
Sube Sayisi 8 8
Ogdrenci Sayis! 506 315 821
Imam Hatip Lisesi Lise Sayisi 2 7 9
Sube Sayisi 10 11 21

Tablo 1'e bakildiginda Izmir ili icinde lise 1. sinifta 16971 6grenci,
ilcelerde ise lise 1. sinifta 3799 6grenci bulunmaktadir. Dolayisiyla evren,
20770 égrenciden olugmaktadir.

Evrende [zmir ili icinde 63 lise, ilgelerde ise 36 lise bulunmaktadir. Yani
evrende bulunan lise sayisi ise 99 olmaktadir.

Evrendeki tim 6grencilere test uygulamak, arastirma kosullar agisindan
olanaksiz oldugundan, &émeklem olusturulurken "oranh kime ornekieme
yontemi” kullaniimistir.

Evrendeki 6grenci sayisinin  %5'i alinarak, 1040 6grenciden olusan
orneklem olugturulmasi planlanmistir. Orneklemdeki 850 d§renci [zmir ilinden,
190 ogrenci ise lzmir ilinin ilgelerinden secilecek bicimde bir desen
olusturulmasi kararlastiriimistir.
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Okullar, rastgele sayilar tablosu kullanilarak sansa bagh olarak
saptanmigtir. Segilen okullanin dagihminda, sosyo-ekonomik yoénden de
uygunluk géralmustar. Yani okuliar, alt, orta ve Ust sosyo ekonomik dlzey
olarak dengeli bir dagiiim géstermektedir.

Orneklemdeki okullar saptandiktan sonra, bir kez daha [zmir il Milli
Egitim MOdurlugane bagvurulup, izmir ili icinde segilen 24 okulda, ilgelerde
segilen 6 okulda uygulama yaptimasi igin izin alinmistir. Uygulama igin izin
alinan okullarin listesi ve Milli Egitim MadariGginden alinan izin yazisi Ek 2'de
verilmektedir.

Test hazirlanirken, U¢ asamada uygulama yapildigindan her
uygulamada farklh sayida 6grenciye uygulama yapilmistir. 1040 Sgrenci testin
son uygulamasi igin olusturulan &meklemdeki birey sayisi olarak
dasuntimuastar.

ilk 6n deneme (Pre-Pre Try Out) de test, Buca lisesinden segilen 80
égrenciye uygulanmistir. Ikinci érneklem grubu, madde analizi yapmak igin
olusturuimustur. 370 kisiden olusan bu grupta 6n deneme (Pre Try Out)
yapimistir. Son deneme (Try Out) ise, test son seklini aldiktan sonra 1213
o6grenci Uzerinde uygulanmistir. Okullarin sagladigi olanaklar sonunda test,
1213 lise 1. sinif 6grencisine uygulanabildiginden rneklemdeki birey sayisini
1213'e ¢cikarmakta bir sakinca gérulmemistir.

4.3. Bilgi Toplama Araglan

Arastirma igin gerekli bilgiler iki kaynaktan toplanmigtir. Birincisi
arastirma ile ilgili literattr, ikincisi ise Matematik Basari Testi'dir.

Arastirmada ortaya konan problemi gézimleyebilmek igin, test geligtirme
ve matematik egitimi ile ilgili ¢esitli kaynaklardan bilgi toplanmigtir. Bu
bilgilerden yararlanilarak, énce 150 sorudan olusan bir test gogaltilarak, 80
kisilik bir gruba uygulanmig ve ilk bilgiler elde edilmistir. Bu bilgiler 1g1ginda
test, tek numaral sorular ve ¢ift numarali sorulardan olugsan 75'er soruluk iki
gruba ayriimistir. Testlerin uygulanmasi sonucu yapilan degeriendirmeiere gére
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madde analizi yapiimis ve uygun sorular igeren 75 soruluk test Uglnci bilgi
toplama araci olarak kullaniimistir.

4.4 Testin Hazirlanmasi
Test hazirlama sureci, planlama, hazirlik ve duzenleme islemlerini
kapsar. Hazirligin ilk agsamasi planlamadir. Daha sonra, planin uygulamasina

gegilecektir (Ozgelik, 1981:5.95)

Test planinda bulunmasi ve acgiklifa kavusturulmasi: gereken asamalar
asagidaki bicimde siralanabiimektedir:

1) Testin kullanilacagli amacin saptanmasi,

2) Testte bulunacak soru sayisinin kararlastiriimasi,

3) Olgllecek davranislarin belirlenmesi,

4) Kullanilacak soru tipinin kararlastiriimasi,

5) Testin gugligunin ve sorularin guglik dagiliminin karariastiriimasi,

6) Puanlama igleminin yapilmasi (Tekin, 1977:5.79).

Bu arastirmada da Ustte 6zetlenen yollar izlenerek bir matematik bagari
testi hazirtanmasina galigiimaktadir. Oncelikle testin amaci saptanmigtir. Bu
test, 6drencilere orta okulun G¢ sinifinda okutulan matematik konular ile
ilskilidir. Bu test kapsaminin konu boyutudur. Lise 1. sinifta okuyan dgrencilerin

6grenme duzeylerini belirleyerek, yoénelecekieri alan ile ilgili verecekleri
kararda yardimci olma amaglanmaktadir.

4.41. Test Hazirhg igin On Calisma

Arastirmada testin amac! saptandiktan sonra, testte bulunacak madde
sayisina, testin uygulama sidresine ve testte ne tir maddeler bulunacagina
karar veriime asamasina gelinmistir.
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Testteki madde sayisi ve test igin verilecek slre igin karar verirken,
birgok etkeni géz édntnde bulundurmak gerekir. Testin amaci, kullanilan madde
tipi, maddelerin gulglik derecesi, testi alan &grencilerin dizeyi verilecek
kararda ilk dikkate alinacak noktalardir.

Ustte sayilan cesitli nedenler dolayisiyla testte yer alacak madde
sayisinni kestirmek pek de kolay degildir. O yuzden teste konulacak madde
saylsi test deneninceye kadar kesin kabul ediimemelidir. Teste konulacak
madde say!sindan daha fazla soruyu, ilk deneme igin teste koymanin énemii
oldugu dusunulmektedir.

Test kuramcilari arasinda, cevaplama zamaninin, her &grencinin
sorularin timine erismesine yetecek uzuniukta olmasi dogrultusunda bir
egilim vardir (Tekin, 1977:5.81). Bu dusUnceyi destekleyen géruslerin oldugu
bilinmektedir. Sorulan yanitiama hizi, 6gretimin birincil hedefi degildir. Birgok
alanda sorulari yanitlama hizi ile, yanitlarin dogrulugu arasinda yUtksek bir iligki
yokiur. Emek vererek gelistirilen bir testin etkili bir bicimde kullanilabilmesi,
testteki tim maddeleri 6grencilerin hemen hemen hepsinin yanitlamasini
gerekiirir (Ebel, 1972: s.66). Ayrica tum sorulara ulasamama korkusu da
basariyi olumsuz yénde etkilemektedir.

Aragtirmada &nce 150 maddeden olusan bir test hazirlanmigtir. Once,
her maddeye bir dakika verilerek, 150 soruluk bu test igin 150 dakikalik bir stire
verilmesinin uygun oldugu dastnUlmuastlir. Test, 5 segenekli maddelerden
olusan goktan segmeli test olarak hazirlanmigtir

Arastirmaya baslarken, Orta 1, Orta 2, Orta 3 Gncu siniflarda okutulan
matematik dersierinin konulari, icerikleri ve her konu igin ayrilan zaman dilimi
ile ilgili olarak, bu siniflarda matematik dersi veren 10 deneyimli 63retmenin
gorusieri alinmistir. Ayrica 6gretmenierden yilhk plan érnekleri de alinip
incelenmistir. Ek 3'de orta okulun herbir sinifindaki matematik konulari yani
Gniteler, her Unite ile iligkili zaman dilimi ile birlikte goriimektedir.

Alinan bilgilere dayanilarak, her konu igin ayrilan zaman dilimi de géz
énune alinarak konu listesi ve her konudan kag madde hazirlanabilecegi ortaya
konmustur. Orta 3.sinif konulari Orta 1. ve Orta 2. sinif konularini da daha
genis bicimde kapsadi§indan, sorularin blytk bélomantn Orta 3. sinif
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konularina yoénelik olmasi, daha az oranlarda da Orta 1. ve Orta 2. siniflarin
konularindan secilmesi planlanmistir.

4.4.2. Hedef Yazilmi

Her egitim etkinligi, égrencilere yeni davraniglar kazandirmayi, ya da
onlarin davraniglarinda istenilen degisiklikler olusturmayi amagiamaktadir.
Ogrencilere  kazandirimast kararlastirilan davraniglar, ya da 6grenci
davranisiarinda olusturuimak istenen degisiklikler, égretimin hedefleridir. Bu
nedenle  O6gretim  programinin  dizenlenmesinde, ilkin  6grencilere
kazandirilacak davraniglarin, ya da onlarin davranislarinda olusturulacak
degisikliklerin, yani programin hedeflerinin belirlenmesi gerekmektedir (Tekin,
1977:s.4).

Ogrencide istenilen davraniglarin olusup olusmadigina karar vermek ve
6grencilerin belirli alana yo6nelmelerinde onlara yardimcit olmak igin
basarilarinin  Slglimesine gereksinim duyulmaktadir. Hazirlanacak bagart
testlerindeki sorularin herbirinin égretim hedeflerinde saptanan davranislari
dicebilecek dluzeyde olmasi gerekmektedir. O nedenle test gelistirmeye
baslarken 6ncelikle hedeflerin dikkatlice saptanmasi énemli olmaktadir.

Benjamin S. Bloom ve arkadaslarn egitim hedeflerini asamali olarak
siniflandirmislardir. Arastirmada hazirlanan basari testi, biligsel alana yonelik
davranislarl dlgmeye yoneliktir. Dolayisiyla Bloom'un asamali siniffandirmasi
g6z 6énlnde tutularak hazirlanan maddelerin, biigi, kavrama, uygulama, analiz,
sentez ve deferlendirme basamaklarindaki davranislari 6lgecek bigimde
hazirlanmasi dusUnUimistar. Ancak, herbir basamak ile ilgili kag madde
Uretilecegine karar vermek gerekmektedir. Bu konuda dogru karar verebilmek
icin, orta 6gretimde goérev yapan 14 &gretmenin géruslerine bagvurulmustur.
Ogretmenlere bilissel alandaki hedeflerin asamali siniflamasi ile ilgili bilgi
verebilmek icin, herbir basamagin ézelliklerini anlatan yazili bir metin veriimis,
ayrica s6zlU olarak ta agiklamalar yapiimistir. Ogretmenlere sunulan hedefler
ile ilgili bilgiler ve alinan gorlsler, Ek 4'te yer almaktadir. Alinan gorusler,
siralama metodlart istatistigi ile dederiendirilmistir.

Bilimsel arastirmalarda, gorusleri alinan karar vericiler arasindaki
uyumun 6igimU o6nemlidir. Siralama istatistigi metoduna gbére siralama,
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goérugleri arasinda uyum olan Kkarar vericilerden alinan bilgilere gére
yapilmaktadir (Moroney, 1959:5.334).

Aragtirmada, siralama metodlar istatistigi kullanilarak ©6nce karar
vericiler, yani gérust alinan 6gretmenler arasinda uyumun olup olmadidi
arastinimugtir.  Bunun igin gbrast alinan 14 deneyimli 6gretmenden,
basamakliari 6nem sirasina gére dizmeleri istenmistir. Degerlendirme 1 den 6
ya kadar derecelendirme yapilarak sonuglandiriimistir.1 ile deg@erlendirilen
basamak ©6nem sirasinda 1. durumda olan basamadi simgelemekiedir.
Ogretmenlerin karariarn Tablo 2'de gérilmektedir.

Siralama metodian istatistigi ile bulunan F=1.606 degeri Figpjp=2.37
degeri ile karsgilastirildiginda 6gretmenler arasinda uyum olmadi! bigiminde
kurulan hipotez red edilerek, 14 6gretmenin gérisleri arasinda uyum oldugu
sonucuna varilmstir.

Aralarinda uyum olan 14 dgretmenin géruslerinden alinan siralama
toplamt sonuglarina gére basamaklarin derecelendiriimesi ve her basamagin
agirlig! ise Tablo 3'de gortimektedir.

Tablo 2
Karar Vericilerin Basamaklarin Onemine lligkin Siralamalari

BASA
Bilgi | Kavrama | Uygulama | Analiz | Sentez | Degerlendirme

A 3 2 1 4 5 6

B 4 2 1 3 5 6

C 1 6 2 4 5 3
| D 3 2 1 5 6 4
dJE| 3 1 2 4 5 6
Ol F 3 2 1 5 6 4
EIG| 1 2 5 4 3 6
> H 3 2 1 4 5 6
o1l 3 2 1 4 5 6
x| J 3 2 1 4 5 6
S[K[ 3 2 1 4 5 6
! L 2 1 3 4 5 6

M 2 1 3 4 5 6

N 3 2 1 4 5 6
Siralama
Toplami| 37 28 25 57 65 77
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Tablo 3
Basamaklarin Siralama Sonucu Ve Agirliklar

BILGI | KAVRAMA [ UYGULAMA]ANALIZ]SENTEZ] DEGERLENDIRME
SIRALAMA|TOPLAM| 37 28 25 57 65 77
DERECE| 3 2 1 4 5 6
AGIRLIK [TOPLAM| 61 70 73 41 28 21
YUZDE 20 23 28 13 9 7

Tablo 2 ve Tablo 3'e bakildiginda, karar verici durumda olan
6gretmenlerin géruslerinin de@erlendiriimesi sonucunda basamakiarin nem
sirasina gore dizilisi ve agirliklan asagidaki bigcimde saptanmistir.

1-Uygulama( % 28) 2-Kavrama( %23) 3-Bilgi( %20) 4-Analiz( % 13)
5- Sentez( % 9) 6- Degeriendirme( % 7)

Basamaklarin agirliklant géz o6nine alindiginda hazirlanacak 150
maddelik Matematik Basan Testi icinde her basamaktan kag madde Uretilecegi
ortaya ¢cikmis bulunmaktadir. Herbir basamaktan Uretilecek maddelerin Orta 1.,
Orta 2. ve Orta 3. siniflara goére dagilimi ve her basamaktan Uretilecek madde
sayisi Tablo 4'de géridlmektedir.

Tablo 4
Basamakiara ve Siniflara Gore Soru Adetleri
Bilgi Kavrama Uygﬂlama Analiz | Sentez | Degerlendirme
" Ortal 5 9 10 5 4 3
Orta2 10 10 13 7 4 3
Orta3 15 16 18 7 6 5
Toplam | 30 35 41 19 14 11

Her basamaktan Uretilecek madde sayisi, maddelerin siniflara gére
dagilimi belli olduktan sonra konularin agirliklari da dikkate alinarak hedef
yazihmina gecilmistir. Dolayisiyla hazirlanan matematik basar testi icin 150
tane hedef yaziimistir. 150 soru ile iigili hedefler Ek 5'te verilmektedir.
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Madde yazimina girismeden once, Sigllecek davraniglar ve konularin
dékamu yapiimahdir. Bu dékime Belirtke Tablosu denir. Bu tablo iki boyutlu bir
tablodur. Testte maddeler yazilmadan oénce bu tablonun yapiimasi testin
catisinin olusturulmasinda.énemli bir rol oynamaktadir. Testte yer alacak olan
konular ve davraniglar yUzde olarak ta bu tabloda yer almaktadir.

Hazirlanan test i¢in de
ilgili belirtke tablosu Ek 6'da

Tablo 5'de gortimektedir.

bir belirtke tablosu hazirtanmistir. 150 soru ile
veriimektedir. Belitke tablosunun son sekli ise

Tablo-5-
Belirtke Tablosu

Bilgi | Kawama| Uygulama | Analiz | Sentez [ Degerlendirme [Sayl| %

Sayilar 16, 17, 18] 34,37,50 | 55,56 | 65, 66 73,74 18 | 24
19, 25, 26 57,62 69
Denklemier 39 11138
Olgiiler 1 21 2 |26
Oran Oranti 2 24 41 3 4
Geometri 4,5,9 23 40,32, 33 | 61,63 | 70,67 75 17 122,6
11 44, 51 64 68 -
Usit Kokl 7,8,13 45, 46, 47 7 (94
Cokiuk 48
Problemler 6 20,22 | 35,36, 42 58 72 9 |12
53
Kombinasyon 10 27 2 |27
Permutasyon
Analitik Geo. 12 30 52 3] 4
Esitsiziik 14 1 11,3
Trigonometri 28 49 2 126
Kiimeler 15 31 54 71 4 |54
Modiler Mat. 43 1 11,3
Kar, Zarar 3 38 59, 60 4 |54
Faiz, Iskonto
Vektor 29 1114
14: %19 16: %21 | 23: %31 {11:%15] 7: %9 4: %5
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Once, hedeflere bagl olarak 150 soru yazilmistir. Aragtirmanin bundan
sonraki asamasinda, Uretilen maddelerin hedeflerde ortaya konan davraniglar
6lclip, 6icmedigine saglikit karar verebilmek icin tekrar matematikgi olan 10
uzmanin goéruslerine bagvurulmustur. Alinan gorlsier dogrultusunda gerekii
duzeltmeler yapilarak, testin ilk uygulamasinda, testte yer alacak sorular ortaya
ctkmustir.

Testin ayirdedici nitelikte olabilmesi igin testte degisik glglukte maddeler
bulunmalidir.Yani testte ¢ok kolay, kolay, orta kolaylikta, zor, gok zor maddeler
yer almalidir. Orta kolaylikta maddelerin daha ¢ok sayida oimasi testi daha
ayirdedici yapmaktadir.

Hazirlanan testte en c¢ok sayida madde, orta zorluktaki uygulama
basamaginda yaziimistir. Diger maddelerin dadilimi gok kolay, kolay, orta, zor,
¢ok zor desenine uymaktadir

Arastirmanin daha sonraki asamasinda, uygulamada &grenciye
sunulmak Uzere bir test kitapgigl hazirlanmistir. Kitapgik hazirlanirken, testi
yanitlayan o6grencilerin, testi yanitiarken dikkat etmeleri gereken noktalar |,
izleyecekleri yolu gdsteren test ydnergesi hazirlanip testin basina konmustur.
Ayrica bir de yanit kagidi hazirlanmistir.

Ek 7'de 150 soruluk test, Ek 8'da yanit kagidi érnegi, Ek 9'de ise 150
soruluk testin yanit anahtarr verilmektedir.

4.4.4. Madde Analizi icin On Calisma

Arastirmanin énemli bir agsamasi, testte yer alacak maddeleri saglik!i bir
bicimde segmektir.

Hazirlanan test, ilk asamada 150 sorudan olusmakta idi. Sorularin
hedefiere gére dagilimi da 6nceden yapilan planlamaya uygun bir bigimdeydi.

ilk deneme icin test, Buca Lisesi lise 1. sinif 6grencilerinden olusan 80
Kisilik bir gruba uygulanmistir. Uygulama suresi olarak 2.5 saat verilmistir.
Verilen slre sonunda &grencilerin teste ilgisi, ¢cézim hizlart, ¢ézebildikleri
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sorular izlenmistir. Ayrica sinavi bitiren égrencilere, teste iligkin sézlU sorular
yoneltilerek, test ile ilgili goérusleri ahnmistir. Gézlem ve alinan gérisler
dogrultusunda agagida siralanan durumlar ortaya cikmistir.

1- 2.5 saatlik sure &grenciye c¢ok uzun gelmis, sikilmisiar ve
motivasyonlari dismustur.

2- Ogrencilerin ilk 70-75 soru ile ilgilendikleri, Ust basamaktaki hedefier
ile ilgili sorulara ulasamadikliari gézlenmistir.

3- Gorusleri alinan 6grenciler, sorularin orta okul bilgileri ile ilgili
oldudunu, sorulari gok zor bulmadikiarini séylemiglerdir.

Elde edilen bilgiler |§|§|nda, test iki parcaya ayrilmistir. Tek nolu sorular
ile Test 1, ¢ift nolu sorular ile Test 2 olusturulmustur.

4.4.5. Madde Analizi

Madde analizi uygulamasi, Milli EGitim Madarlaganin uygulama igin izin
verdigi izmir ili igindeki 65 liseden sansa bagli olarak segilen 10 lisede
yapilmistir. Toplam 902 &grencye test uygulanmistir. Lise adlan ve test
uygulanan 6grenci sayisi Tablo 6'da gértulmektedir.

Tablo 6
Madde Analizi Uygulanan Lise Adlari ve Testi Alan Ogrenci Sayisi

Test 1'i Alan Test 2'yi Alan
Lise Adlari Ogrenci Sayisi Ogrenci Sayisi

1 Ozel Tiirk Lisesi 31 34

2 Suphi Koyuncuoglu Lisesi 41 40

3 Naci Sensoy Lisesi 35 38

4 Mustafa Kemal Lisesi 45 51

5 Namik Kemal Lisesi 48 33

6 Esref Pasa Lisesi 89 91

7 Gazi Lisesi 39 46

8 Yamanlar Fen Lisesi .18 18

9 Yamaniar Anadolu Lisesi 20 21

10 Glircesme Lisesi 83 81
Toplam 10 449 453
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Ebel (1972: s.346)'in belirttigi gibi, madde analizi i¢in, 370 kigiye test
uygulama yeterince guvenilir kabul edilmektedir.Bu nedenle Test 1 in
uygulandig 449 kisi icinden ve Test 2 nin uygulandid! 453 kisi iginden sansa
bagli olarak 370’ er Kisi secilmis ve madde analizi yapiimigtir.

Madde analizi sonucunda testin maddelerinin ne derece iyi isledigi
ortaya konmak istenmis ve bu amacin gergeklesmesi i¢cin asagidaki yol
izlenmigtir:

1- 370 kagit, en ylksek puanlidan en dustk puanliya dogru
siralanmistir. Bagari 6igitl olarak dogru yanit sayisi alinmistir. Her dogru
yanita 1 puan verilmistir. Ayrica her kagitta yanlis madde sayisi ve
yanitlanmayan bos madde sayisi da saptanmistir.

2- Kagitlar puan sirasina gére dizildikten sonra, en ylksek puandan
baslayarak tum yanit kagitlarinin % 27 si alinip, 100 kisiden olusan Ust grup ve
en dasidk puandan itibaren ayni yontemle 100 kisilik alt grup olusturulmustur.
Madde analizi bu gruplara uyguianmistir.

3- Arastirmanin daha sonraki agsamasinda, Ust grupta ve alt grupta her
maddenin tim segeneklerini kag kisinin isaretledigi, maddeyi yanitiamayan kag
kisinin oldugu ve dogru secenek tesbit edilip, agadida gésterildigi bigcimde
tablolar olusturulmustur. Ornegin 1. maddenin madde analizi tablosu ilk sekli ile
asagidaki bicimdedir.

Tablo 7
Madde Analizi Tabiosu 1

*

Madde No| A B C D E | Bos
Alt 7 17 | 26 | 26 | 21 3
Ust 1 14 | 32 | 44 9 -

Tablo 7'de * ile igaretienen segenek dogru segenektir.

4- Maddelerin herbir segene@inin alt ve Ust gruptaki frekanslari
hesaplandiktan sonra alt ve Ust grupta dogru yanit ylzdeleri bulunup, madde
analizi tablosuna ilave edilmistir. Tablo 8'de son durum gérilmektedir.



94

Tablo 8
Madde Analizi Tablosu 2

Madde No| A B ] D E |Bos| %
Alt 7 17 1 26 | 26 | 21 3 1026
Ust 1 14 | 32 | 44 9 0.44

5- Herbir madde igin, dogru yanit yizdelerinin ortalamasi alinarak gugclik
indisleri bulunup, madde analizi tablolarina ekienmistir. Ayiricilik indisi ise Ust
ve alt gruptaki dogru yanit ylzdelerinin farki alinarak bulunmus ve tabloya
ilave edilmistir Birinci madde icin madde analizi tablosu son sekli ile Tablo 9'da

gbruimektedir.

Tablo 9
Madde Analizi 3

%*

Madde No| A B C D E |Bos| %
Alt 7 17 | 26 | 26 | 21 3 10.26 |p=0.35
Ust 1 14 | 32 | 44 9 - |0.44|r=0.18

Madde analizi tablolarinin ttmt Ek 10'da verilmektedir.

4.4.6. Madde Segimi

Teste alinacak maddelerin segimi son derece 6nemiidir. Géz éniine
alinacak ilk ozellik, ayircilik indisidir. Ayiricilik indisinin  bGyukiuga testin

amacina ve testi alan 6grenci grubunun 6zelligine gére dedismektedir.

Ayiricilik indislerinin sinirlar, (Ebel, 1972:5.364) tarafindan asagidaki

bicimde verilmektedir.

Tablo10'da teste alinan maddeler, bu maddelerin glglik indisleri ve

ayincilik indisleri verilmektedir.
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Tablo 10
Ayiricilik indisi Ve Guglik Derecesi
No r p No r p
3 0,38 | 0,71 76 0,36 | 0,46
6 0,27 | 0,58 78 0,32 { 0,32
7 0,29 | 0,65 79 0,28 | 0,31
10 0,47 | 0,53 80 0,38 | 0,39
12 024 | 04 82 0,39 | 0,36
14 0,35 | 0,48 85 0,26 | 0,46
17 0,29 | 0,61 87 0,35 | 0,3
18 0,41 | 0,54 89 0,44 | 0,52
19 0,21 | 0,3 91 0,42 | 0,31
21 0,35 | 0,54 92 0,3 | 0,26
24 0,55 | 0,42 93 {058 | 0,45
26 0,35 | 0,56 97 0,42 | 0,38
27 0,5 | 0,49 99 0,42 | 0,32
29 0,34 | 0,2 101 {0,331 0,3
31 0,44 | 0,48 102 | 0,38 | 0,27
33 0,2 | 0,73 103 |} 0,39 | 0,39
34 035 04 107 | 0,46 | 0,52
35 0,32 | 0,39 109 | 0,58 | 0,53
36 0,44 | 0,35 110 | 0,32 | 0,36
37 0,32 | 0,68 111 0,42 | 0,32
38 0,48 | 0,69 112 | 0,32 | 0,37
40 0,5 | 047 113 | 0,33 | 0,32
47 0,3 | 0,31 114 | 0,36 | 0,5
50 0,44 | 0,49 116 | 0,42 | 0,36
51 0,53 | 0,35 120 | 0,37 | 0,3
52 0,37 | 0,29 123 | 042 | 0,34
57 0,37 | 0,29 124 | 0,28 | 0,35
59 0,38 | 0,35 126 | 0,21 | 0,36
63 0,33 | 0,34 128 | 0,36 | 04
65 0,51 | 0,34 131 0,31 | 0,31
67 0,46 | 0,69 132 1027 | 0,3
69 0,54 | 0,54 135 | 0,35 | 0,29
70 0,44 | 0,42 137 | 0,29 | 0,24
72 0,47 | 0,41 138 | 0,28 | 0,24
73 0,34 | 0,36 146 | 0,23 | 0,2
74 036 | 04 148 | 0,29 | 0,24
75 0,31 | 0,34 149 | 0,25 | 0,27
150 | 0,29 | 0,27
Maddenin Ayiricilik indisi Maddenin Degeriendiriimesi
0.40 ve daha buyik Cok iyi madde
0.30-0.39 Oldukea iyi madde
0.20-0.29 Gelistirilmesi gereken maddeler

0.19 ve daha kuguk Cok zayif maddeler
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Ayiricilik indisi 0.40 ve daha blylk olan maddeler ylksek ayirdetme
gucine sahiptir. 0.20-0.39 arasinda ayiricilk indisine sahip olan maddelerin
ayirma guci orta, 0.19 ve daha kagik ayiricilik indisine sahip olan maddelerin
ayirma gucl ise dasuktar.

Arastirmada, Test 1 ve Test 2 uygulandiktan ve madde analizi
yapildiktan sonra 75 soruluk test igin madde secilmisti. Madde analizi
tablolarina bakilarak ayiricilik indisi, 0.20-0.59 arasinda olan maddeler alinarak
test olusturulmustur. Dolayisiyla test orta ve ylksek ayiricilik glctne sahip
olan maddelerden olusmaktadir.

Tablo11'de ayiricilik indisine gére testteki maddelerin dagihmi ve
yorumu goruimektedir.

Tablo 11
Ayiricilik indisine Gére Maddelerin Dagiliimi ve Yorumu

Ayiricilik Indisi Madde Sayisi Oran % Yorum
r>40 25 33 Cok lyi
0.30<r<0.39 33 44 Oldukga lyi
0.20<r<0.29 17 23 Duzeltiimesi Gerekir

Tablo11'e bakildiginda testte, ayiricilik indisi 0.40 dan blytk 25 madde,
ayiricihik indisi 0.30-0.39 arasinda olan 33 madde ve ayiricilik indisi 0.20-0.29
arasinda olan 17 madde bulunmaktadir. Dolayisiyla, 75 soruluk testte %77
oraninda yer alan 58 madde ¢ok iyi ve oldukga iyi madde niteligindedir. %23
oraninda yer alan 17 madde ise fazla problemli olmayan orta ayiriciliktaki
maddelerdir.

Tablo12'de Ayiricilik indisine goére maddelerin dagihmi, madde
numaralarina gére ayrintili bir bigimde gértulmektedir.
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Tablo 12
Ayiricilik indisine Gére Maddelerin Dagilimi

Ayiricilik Frekans Madde Numarasi
Negatif Madde - -
0.00 - 0.09 - -
0.10-0.19 - -
0.20-0.29 17 6,7,12,17, 19, 33, 79, 85, 124, 126
132, 137, 138, 146, 148, 149, 150
0.30-0.39 33 3, 14, 21, 26, 29, 34, 35, 37, 47

52,57, 589, 63, 73,74, 75, 76, 78
80, 82, 87, 92, 101, 102, 103, 110
112, 113, 114, 120, 128, 131, 135

0.40 - 0.49 17 10, 18, 31, 36, 38, 50, 67, 70, 72, 89
91,97, 99 107, 111, 116, 123
0.50 - 0.59 8 24, 27, 40, 51, 65, 69, 93, 109

Teste alinacak maddeler belirlendikten sonra, sorularin hedeflere gére
dagilimina bakildiginda, 150 soruluk testteki desenin bozulmadigi gérulmustar.

Tablo13'te bu dadilim, madde sayis| ve ylizde olarak gértlmektedir.

Tablo13
75 Sorunun Hedeflere Gére Dagdilimi

Hedef | Bilgi | Kavrama | Uygulama | Analiz | Sentez | Degeriendirme
Madde :
Sayisi 14 16 | 23 11 7 4
% 19 21 31 15 9 5

Ek 10'da 75 soru ile ilgili hedefler, Ek 11'de ise75 soruluk test yer
almaktdir. Ek 13'te ise 75 soruluk testin yanit anahtari gértlmektedir.

4.4.7. Gegerlik

Test gelistirme, bir testi daha nitelikli bir Slgme araci haline getirme
strecidir. Bu sUrecin 6nemli bir agamasi, hazirlanan testin 6lgmek istedigi
ozelligi 6lgme derecesini dogru bir bicimde ortaya koymaktir.
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Gegerlik, bir 6igme aracinin 6lgmeyi amagladigi 6zelligi, baska herhangi
bir o6zellikie karnistirmadan dogru olarak 6lgebilme derecesidir (Tekin,
1977:5.26). Yani kullanilan aracin, kulianiidigi amaca hizmet etme derecesidir.

Gegeriik kavramlar Gzerinde en ¢ok durulanlari; yordama, gorinus, yap!
ve uyguniuk gecerlikieridir (Ebel, 1972:5.436). Bir diger gruplama ise (French,
William, 1966:s.113) tarafindan asagidaki bicimde yapiimaktadir.

1- Kapsam Gegerligi (Content Validity)

2- Olgut Baglantili Gegerlik (Criterion Related Validity)
3- Yapi Gecerligi (Construct Validity)

1- Kapsam gecerligi

Kapsam gegerligi, testin ve testteki her bir maddenin amaca ne derece
hizmet ettigidir.

Kapsam gegerligi, kapsam veya icerigin ve maddelere verilen yanitlarin,
agirhikli oldugu nitelikleri, ne derecede dikkatli bir sekilde yansithgin
belirlemektedir (Mehrens, Lehman, 1978 : s.109).

Kapsam gecerligi, test maddelerine bir kisi tarafindan verilen yanitiarin,
gercek veya tahmin edilmis durumiar evrenini temsil eden yanitiar 6rnekiemini
belirlemektedir (Lennon, 1956:5.294).

Testlerin kapsam gegerligini belirtmek igin, yaygin bigimde kullanilan
glclu bir istatistiksel yaklasim yoktur. Cogunlukia kapsam gegerliginde,
mantiksal ya da rasyonel yaklagim olarak adlandirilan, testteki her bir
maddenin ve bir bitln olarak testteki maddelerin dagiliminin testin dlgmege
yoneldigi davraniglarla konulart kapsayip kapsamadi§ini yoklama ytntemiyle
kanittamaga calisifir (Gronlund, 1971:s.82).

Kapsam gegerliginin varligini gésterebilmek igin iki soruya yanit aramak
gerekmektedir.
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1- Bir madde, 6igtiimek isteneni gergekten digliyormu?

2- Bir butGn olarak test, ders konulari ve hedeflerinin uygun bir
ormeklemimidir?

Sorularin yaniti verildiginde, kapsam gecerligi ortaya konmus olur.

2- Olcut Baglantili Gegerlik

Olglt baglantili gegerlik, o testten elde edilen puanlar ile, testin
yordanmak igin dtzenlendigi degiskenin dogrudan &iglsu olan ve daha sonra
elde edilen 6igut arasindaki korelasyondur (Tekin, 1977 : s.32).

Olcut baglantili gegerlik, test puaniar ile bazi badimsiz dis Gigttier
arasindaki iligkiyi inceleyen bir deneysel teknigi yansitmaktadir (Mehrens,
Lehmen, 1978 :s.112).

Testle ilgili olarak élgllen performansin, diger performans 6lgutleri ile ne
derecede iliskili oldugunu degeriendiren bir gecerliktir (Norman, Gronlund,
1981: 8:72).

Bir testin 6lglt baglantili gegerligini belirlemede en dnemli nokta, uygun
bir éigut Sigusl elde etmektir. Segilen &lgut 6iglstnin, énem sirasina gére su

dort nitelige sahip olmasi istenir.

1- Olglt 8lgusy, testin tanminlemeye calistifi degiskenle dogrudan ilgili
olmalidir.

2- Olgt 8lgust, oldukga kararli olmalidir

3- Olgut dlgust, kiginin bagarisini gergekten yansitan nesnel ve givenilir
bir 6icu olmalidir.

4- Olgutan elde edilmesi, kolay ve pratik olmalidir (Tekin, 1977:s.33).

Gegerligi saptamak icin, test puanlarn ile 6lgat 6lgist arasindaki
korelasyona bakmak gerekir.r Hem teste hem de o6lgit Olglustne hata
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karisabileceginden, korelasyonun pek buylk oimasi bekienmemelidir. 0.60
civarinda bulunan bir korelasyon gecerlidin ylksek oldugunun goéstergesi
olacaktir.

3 - Yapi Gegerligi

Yap! gegerligi, daha ¢ok péikolojik 6lcmeler ile ilgilidir. Testte bulunan
maddelere verilen yanitlar arasindaki iligkinin ortaya konulmasina dayanir.

Arastirmada, hazirlanan matematik basari testinde kapsam gegerligi ve
olctt baglantili gecgerligine bakilarak, gUveniriik saptanmasi yapilmistir. Yapi
gecerligi ise, testin yapisina uygun olmadigindan, incelenmemisir.

Kapsam gegerligini ortaya koyabilmek igin, deneyimii 10 matematik
o6gretmeninin gérasine ba§vumlmU$tur. Ogretmenlere, énce testeki maddelerin
Orta 1, Orta 2, Orta 3 konular ile iligkili- olup olmadigi, sonra da testteki
maddelerin, yazilan hedefleri diclp 6lcmedigi sorulmustur. Alinan gorusler
degerlendirilerek uygun sorular teste alinmistir.

Testte Slcht baglantili gegerligi arastirmak icin ikinci bir élcit olarak
okuldaki matematik basar notu alinmistir. ki 6iglit arasindaki korelasyon
katsayisina bakiimistir. Korelasyon katsayisi r=0.6387 olarak bulunmustur. Bu
sonug, hazirlanan testte &lgit bagdlantih gecerligin oldugunu gdstermekiedir.
Cunku iki puan arasinda kiglk olmayan bir korelasyon bulunmustur.

4.4.8. Gilivenirlik

Test gelistirme suUrecinin  ikinci 6nemli asamasi, testin gtvenirligini
ortaya g¢ikarmaktir. Glvenirlik, gegerligin bir parcasidir. Glvenirlik, ayni aragla
yapilan iki 6igme arasindaki tutarlik demektir (Turgut, 1983:s 32).

Egitimde olcumlerin tutarlidi, iki sekilde dusunulebilir. Birinci digtnce
biciminde birbirini izleyen d&igmelerde bireyin basar siralamasindaki
durumunun, degismezligi aranir. Ikinci yaklasim ise éigimlerde gorilen 6lgme
hatalarinin buyGkiagu ile ilgili tutarhiliktir.
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Oicimler sonunda gozlenen puaniarin, gercek puan ve hata puani
olmak Uzere iki bileseni vardir.

X=T+F

X : Goézlenen Puan
T . Gergek Puan
E : Hata Puanti

Gercek puan, hatadan arinik olan puandir. Ancak dlgumlere rastgele
karisan hatalar da vardir. Hata puani, bu hatalar ile iligkili olan puandir. Hatalar
rastgele olarak ortaya ciktigindan, ger¢ek puanla hata puani arasindaki
korelasyon yok varsayilmaktadir.

Testin varyansi ise asagidaki bigcimde yazabilmektedir..
8%y = 5% + 8%
S2,: Bir grup bireyin gdzlenen puanlarin varyansi
S2;: Bir grup bireyin gercek puanlarinin varyansi

S2,: Bir grup bireyin hata puanlarinin varyansi

Test kuraminda, asagidaki bigimde verilen r, glvenirlik katsayisi
olarak tanimianir.

S
52,

Ve =1~ S’

S2x

Burada gavenirlik, gézlenen puan varyans! igindeki gergek puan
varyansinin miktarini géstermektedir (Yaraliogiu, 1987:s.7).

Ustteki denklemierden  hareket ederek asafidaki bagint
bulunabilmektedir.

Sy = Syf1-Ty
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Burada <S¢ 6lcumlerin standart hatasi olarak tanimlanir (Mehrens,

Lehman, 1978:5.91). Standart hata grubun degiskenliginden cok az etkilenir.
Oysa guvenirlik katsayisi grubun degiskenligine baglidir. Bu 6zelligi nedeni ile
bazi durumlarda guvenirlik igin, Slcimlerin standart hatasinin kullaniimasi
uygun olmaktadir.

Ancak, Sx ve St nin hesaplanmasi zordur. O nedenle bagka yontemier
ortaya atilmistir. Bu yéntemierin en yaygin olanlart sunlardir:

1- Test- tekrar test ydntemi ile tanimlanan gltvenirlik
2- Esdeger dlgmeler yontemi ile tanimianan gtvenirik
3- [¢ tutarhik &lglist olarak gavenirlik

A - Esit Yar Yontemi

B - Kuder- Richardson Yéntemi

C- Varyans Analizi Yontemi (Mehrens, Lehman, 1973 : s.109)

1- Test- Tekrar Test Yontemi lle Tanimlanan Guvenirlik

Olcme sonuglarina rastgele hatalarin kanshd: bilinmektedir. Hatalari
azaltarak glvenirli§i yOkseltmenin  yollarindan biri de o&igmenin tekrar
edilmesidir.

Ayni test, ayni Ofrenci grubuna belli bir zaman araliginda
uygulandidinda, elde edilen sonuglar arasinda yuksek iligki bulunursa, iki
dlecme arasinda tutarlik vardir, testin gtivenirligi yOksektir diye daguntiebilir.

Bir testi, ayni &Jrenci grubuna uygulamanin bazi sakincali yanlan da
vardir. iki uygulama arasindaki sure kisa ise, 6grenciler sorular: hatiriayabilirier
ya da testteki sorularin yanitlanini 6grenmis olabilirler. Aradaki stre uzun ise,
égrenciler ders ile ilgili yeni seyier 6grenmis olabilirler. O zaman iki test ayni
ozellige sahip 6grencilere uygulanmamig olur.
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2- Esdeger Olgumier Yéntemi ile Tanimlanan Guvenirlik

Bu gavenirlik yénteminde iki yada daha fazla élgme sonucunun bazi
istatistiksel 6zellikler bakimindan esdeger olmalar ve bu sebeple birbiri yerine
kullanilabilmeleri dugtncesine dayanir (Yaralioglu,1987:s.1).

Paralel iki testin esdeger olabilmesi i¢in, her iki test icindeki maddelerin
sayisl, niteligi ve 6lctlkleri davranisiar bakimindan denk olmalidir (Tekin, 1977:
8.43). Testi olustururken her iki form igin ayni belirtke tabiosu kullaniimalidir.

Bu yéntemde yapilan is, herhangi bir kisinin puaninin, benzer fakat,
farkli sorulardan olugan bir testin uygulanmasi durumuna ne kadar glivenle
‘genellenebilecegini saptamaktir.

3- lg Tutarlik Olgiisii Olarak Guvenirlik

Test-tekrar test yontemi ve esdeger 6lgimler yéntemi, bir testin iki kez
uygulanmas! veya iki ayri testin uygulanmasi ile gergeklesmektedir. Bu
nedenle, bu yéntemier ile glvenirlik saptamak ekonomik olmamaktadir.Tek bir
uygulama ile glvenirlik tahminlerine ulagsmak da mumkindir. ¢ tutarligin
Olgdth olan ve asagida agiklanacak olan yontemier tek bir uygulama
gerektirmektedir. Bu yéntemler, esit yari yéntemi, Kuder-Richardson yéntemi ve
varyans analizidir. '

A - Esit Yar Yontemi

Esit yan yontemi, esdeger form ydntemine benzemektedir. Ancak bu
yontemde, test icinde, iki esdeder form olusturulmaktadir.O nedenle bu yéntem,
ic tutarhgin olghsudar. Testi iki yariya bélmenin en uygun yolu testteki tek
numarall sorular ile ¢ift numarali sorulari ayri puanlamaktir. Guavenirlik
katsayisi, testin iki yarisindan eide edilen puanlardan vyararlanilarak
bulunabilir.

Testin esit iki yarisina dayanan, guvenirlik katsayisi olarak gelistirilen
formUl, Spearman-Brown formultdtr. Spearman -Brown formulindn ilk sekli
asagidaki bigcimdedir (Gulliksen 1950:8.62-65, 77-79).



104

B 2r,
=14,
M2 = ki esit yari arasindaki guvenirlik katsayisi
Iy = Testin timane iliskin tahmin edilen gtvenirlik

Spearman-Brown formull iki yarinin ortalama ve varyansinin esit oldugu
sayiltisini kabul etmektedir.

B - Kuder- Richarson Yontemi

Sadece bir kez uygulanan bir testte glvenirligi saptamanin yolu,
maddelerin birbirine uyumuna bakmaktir. Bir testin bitin maddelerinin birbiriyle
ne derece tutarl oldugu Kuder-Richardson formulleriyle kolayca
hesaplanabilmektedir (Turgut, 1983:5.34 ).

Kuder- Richardson tahminleri, tUm olasi esdeger yar guvenirlik
tahminlerinden elde edilen ortalama korelasyonu temsil eder (Mehrens,
Lehman, 1973 :s.113).

KR-20 ve KR-21 olarak simgelendiriimis olan bu formiller asagida
aciklanan kosullarda uygulanmaktadiriar.

KR-20 formuid madde analizi yapiimis testlere uygulanmaktadir. KR-20
formulu, sadece dodru cevaplandirilan maddelere bir puan vererek, yanhs
cevaplandirilan ve bos birakilan maddelere ise, hi¢ puan verilmeden puanlama
yapilan testlere uygulanmaktadir (Tekin, 1983: s.48).

KR-20 formullu asagidaki bigimdedir.

r= _K'K_l(p%) p= Dogru yanit verenlerin ylzdesi
- t

g= Yanlis yanit verenlerin yUzdesi
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Bir testteki maddelerin glglik dereceleri birbirinden énemii dlglde farkli
degilse, testteki tim maddelerin glglik derecelerinin esit oldugu dugunilirse,
o testin glvenirligini tahmin igin KR-21 formult kullanilir (Tekin, 1977:5.48).

KR-21 Formuilu asagidaki bigimdedir.

_KX-X°

)

KR-21 ile hesaplanan glvenirlik katsayisi, KR-20 ile hesaplanan
katsayidan kuUgUk ¢ikar. Bu ylzden uygulamalarda, KR-21 degeri, gUvenirlikle
ilgili alt sinir olarak kabul ediimektedir.

C- Varyans Analizi yontemi

Varyans analizi yontemi ile guUvenirlik tahminini ilk defa Hoyt ortaya
koymustur. Yéntem, "Hoyt'un Varyans Analizi" olarak bilinir. Bu yéntem KR-20
ile bulunan tahmine yakin sonuglar verir.

Varyans analizi tekniginin esasi, O6igmelerin toplam varyansini
birbirinden bagdimsiz degiskenlik kaynaklarina ayirabilmektir. Bu yapilabilirse,
hangi kaynaktan gelen degiskenligin hata sayilacagina rasyonel yolla karar
verilebilir. Béylece hata varyansi hesaplanmis olur (Yaralogiu, 1987:s.6).

Bu arastirmada, Test-tekrar test yontemi ve KR-20 formull ile testin
glvenirligi arastirimistir. Sonuglar asagida agiklanmaktadir.

Bu arastirmada hazirlanan Matematik Basari Testi, 6rnekiem grubundan
secilen Atakent Lisesi 6grencilerinden 47 kisilik bir gruba iki kez uygulanmistir.
iki uygulama arasinda bir aylik bir sire vardir.Testin 1. ve 2. uygulamasinda,
test ayni 6grenci grubuna verilmistir. Sonuclar SPSS istatistik programi ile
degeriendiriimigtir. Once testin 1. ve 2. uygulamasinda elde edilen puaniar
arasindaki korelasyona bakilimistir. Ayrica her iki uygulama sonunda tim hedef
basamaklarinda eide edilen puaniar arasindaki korelasyonlar da
saptanmistir. Tablo 14'te sonuglar gériimektedir.
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Tablo 14
Test-Tekrar Test lle ilgili Analiz Sonuglar

Puanlar Madde Sayis) | Korelasyon Katsayisi. r [ Anlam Duzeyi
Test Puani 75 0.8403 0.0001
Bilgi 14 0.5989 0.0001
Kavrama 16 0.6815 0.0001
Uygulama 23 0.6068 0.0001
Analiz 11 0.6902 0.0001
Sentez 7 0.5608 0.0001
Degerlendirme 4 0.0849 0.2850

Guvenirlik igin, asagidaki bigimde kurulan hipotez testi sonuglarina ve
korelasyon katsayilarina bakilmisgtir.

Ho : ki test puani arasinda ilski yoktur.
Hi : iki test puani arasinda iliski vardir.

Tablo14'te test puanlari ile ilgili sonuglara bakildiginda, 0.99 glvenirlikle
Ho hipotezi red ediimistir. Ctnkl p< 0.05 tir. Dolayisiyla iki test puani arasinda
iliski vardir. iki test puani arasindaki korelasyon katsayisinin r=0.8403 olmasi
iliskinin yUksek oldugunun gdstergesidir. Dolayisiyla test-tekrar test sonuglarn
hazirlanan matematik testinde gtvenirligin ytksek oldugunu géstermektedir.

Test-tekrar test sonuglari bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarinda da incelenmistir. Bu sonuglar da Tablo14'te
gorilmektedir. Degerlendirme basamagdi disindaki tim basamakiarda p<0.05
oldugundan Ho hipotezi red edilip, iki test puani arasinda iliski oidugu
sonucuna varimistir. En Ust basamak olan degerlendirme basamaginda ise
p>0.05 oldugundan Ho hipotezi kabul edilmektedir.Yani bu basamakia farkit bir
sonug elde edilmekte ve uygulanan iki test sonuglari arasinda anlamli iligkinin
olmadidi ortaya konmaktadir.

Bilgi, kavrama, uygulama, analiz ve sentez basamaklarinda korelasyon
katsayilarina bakildiginda Kkorelasyonlar sirasi ile r=0.5989, r=0.6815,
r=0.6068, r=0.6902 ve r=0.5608 olup, yine ilskinin iyi oldugu soéylenebilir.
Sonugta Test-tekrar test uygulamasi sonuglart genel olarak incelendiginde,
testin gtvenirliginin destekiendigi gériimektedir.
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Degerlendirme basamaginda iki uygulama sonuglari arasinda anlamii
bir iligkinin bulunmamasinin nedenleri agagidaki bicimde yorumlanabilir.

1- Coktan segmeli sorular iceren testlerde, bu basamakta soru yazmak
zor olmaktadir.

2- Degerlendirme basamaginda, soru sayisi az oldugundan bu sonug
elde edilmistir. CUnkl soru sayisi ile guvenirlik arasinda dogrusal bir iliski
vardir.

3- Sorular testin sonunda yer aldigindan, égrenciierin teste ilgisi azaimig
olup, motivasyonlarn dismus olabilmektedir. Testin uygulanmasi sirasinda
yanitlanmamis sorular icinde degerlendirme basamagindaki sorularin gokga
oldugu gdézlenmistir. Bu sonug UglUk indisleri ile glveniriik arasinda ters iligki
oldugu gériastine uymaktadir.

Arastirmada, hazirlanan testin glvenirligini saptamak icin ikinci bir
yoéntem olarak KR-20 formult kullantmistir. Cinka KR-21 formalt, testteki tim
maddelerin guclik dereceleri esit oldugunda kullanilir. Testin kosullarina uygun
olan formul KR-20 formuluddr.

KR-20 formuid kullanildiinda guvenirlik katsayisi r=0.95 olarak
bulunmustur. Bu sonug, bize maddelerin birbiri ile ylksek derecede tutarl
oldugunu gdéstermektedir. Ayrica bu ydntem ile elde edilen sonug test-tekrar
test sonucunu desteklemektedir. |

4.5. Testin Uygulamasi

75 sorudan olusan, gecerligi glvenirligi saptanmis olan Matematik
Basar Testi, Izmir ili ve ilgelerinde 19 lisenin 1. siniflarinda 1213 6@renciye
uygulanmisgtir. Uygulama Milli Egitim Muaduridganden izin alinan okullarda
uygulanmigtir. Bu okullarrin listesi asagida verilmektedir.

1- Il igindeki liseler:

Gurgesme Lisesi, Namik Kemal Lisesi, Suphi Koyuncioglu Lisesi, Semra
Yigitalp Lisesi, Esrefpasa Lisesi, Bayrakli Lisesi, Mustafa Kemal Lisesi, Eski
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izmir Naci Sensoy Lisesi, Atakent Lisesi , Bornova Anadolu Lisesi, izmir Fen
Lisesi, lzmir imam Hatip Lisesi, Ozel Fatih Anadolu Lisesi, Ozel Fen Lisesi

ligelerdeki Liseler:

Kinik Lisesi, Kemalpasa Ulucak Lisesi, Selcuk Lisesi, Seferihisar Asil
Nadir Lisesi, Kemalpasa imam Hatip Lisesi

Uygulama, liselerdeki &gretmenlerin ve yoneticilerin yardimi ile
yapilmistir. Uygulama yapilan 6grenciler égretmenlerin de yardimi ile sansa
bagh olarak secilmistir. Ayrica okullarin segiminde de sosyo-ekonomik yénden
farklihk olusturuimaya galisiimistir.

Puanlama, dogru sorulara 1 puan verilerek yapilmigtir. Yanlis ve bos
sorular degerlendirilmemistir.

Test Uzerinde istatistiksel analizler de yapilarak, nitelik incelenmesi
yapiimistir. Ayrica testin uygulanabilirligi de ortaya konmustur.

Kullanilan istatistiksel analizier; grafiksel gdsterim, genel istatistiksel
analizler, T testi, varyans analizi, regresyon ve korelasyon, ve F testidir.
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BOLUM 5. BULGULAR VE YORUM
Bu boéiumde, verilerin istatistiksel analizleri sonucunda eide edilen
bulgular ile, bu bulgulara ilskin yorumlara yer verilmigtir. Bulgular, aragtirmanin

temel problemi ve alt problemlerine yanit verebilecek sekilde ele alinmaktadir.

Bulgular, 9 ana basiik altinda incelenmekte ve yorumlanmaktadir. Bu
basliklar agagidaki bicimde siralanmaktadir.

1- Test puanlarinin grafiksel g&sterimi

2- Genel istatistiksel analiz sonuglari

a- Ortalama

b- Mod

c- Medyan

d- Maksimum, minimum ve ranj

e- Standart sapma ve standart hata

3- Test ve okul basartsi ile ilgili sonuglar

4- Liselerin farkl durumlarina gére elde edilen sonuglar
a- Liselerin il ya da ilge icinde bulunmasina gére sonuglar
b- Liselerin resmi ya da 6zel olmasina gére sonuglar

c- Okul tarlerine gére sonuglar

5- Cinsiyete gore elde edilen sonuglar

6- Sosyo-ekonomik duruma goére elde edilen sonuclar
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7- Matematik Bagarn Testi sonucu lle yetenek 6lgen envanter sonucunun
iligkisi

8- Testi standardize etme sonuclari

9- Test sonucunda elde edilen bagarinin degeriendiriimesi

5.1 Test Puanlarinin Grafiksel Gésterimi

Test uygulandiktan sonra, elde edilen puanlari yorumlamaya yarayan
anlasilir, kolay bir yéntem, puanlarin grafik ile gésterimidir.

Grafik, bir dizi 6icimdn, érnegdin test puanlarinin bazi kurallara uyularak
elde edilen, geometrik bir sekil halinde gésterilmis bicimidir (Tekin, 1977:s
.239).

Egitimde en c¢ok kullanilan grafik turleri; frekans poligonu ya da ¢izgi
grafigi, histogram ya da sttun grafigi ve yigmal frekans grafigidir.

Grafik ¢izerken yapilacak ilk ig, frekans dagilim tablosu olusturmaktir. Bu
tabloda sinif araliklari, sinif orta degerleri ve frekanslar yer alir.

Cizgi grafiginde, X ekseninde sinif orta degerleri, ¥ ekseninde
frekanslar bulunmaktadir.

Sutun grafiginde ise X ekseninde sinif araliklari, ¥ ekseninde ise yine
frekanslar vardir.

Cizgi ve sUtun grafiklerine gére daha az kullanilan bir diger grafik turt de
yigmali frekans grafigidir. Bu grafik tariinde X ekseninde sinif araliklari, ¥
ekseninde ise yigmali frekanslar vardir.

Arastirmada test puanlan ile iligkili olan ¢izgi ve sltun grafikleri elde
edilmistir.

Puanlar, 3-75 arasinda degismektedir. Dolayisiyla puanlarin yayiima
genisligi, 72 dir. Verilerin 11 sinifta toplanmasi ve sinif genigliginin 6 olmasina
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karar verilmigtir. Siniflar Tablo 15'de gorulmekiedir. Tablo 15'de bir diger
stitunda ise frekanslar yer almaktadir. Frekanslar, bir sinifa dusen gbzlem
degerleridir. Siniflar, en dusUk ve en ylksek puanlar igine alacak bigimde
duzenlenmistir.

Grafikler excel ortaminda bilgisayarda cizdirilmigtir. Bilgisayarda grafik
olusturulurken, orta degerleri bulmaya gerek olmadigindan orta degerier

tabloda yer almamaktadir.

Tablo 15
Sinif Araliklari ve Frekanslar
Siniflar Frekansiar
1-7 7

8-14 a3

15-21 285

29-35 162
36-42 98
43-49 68
50-56 66
57-63 41
64-70 45
71-77 70

Tablo 16'da stUtun grafigi Tablo 17'de ise ¢izgi grafigi géruimektedir.

Tablo 16
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Tablo 17

300 ¢
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200 +
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100 +
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0k " " ;
t —+ t ~+—

1-7 8-14 1521 22-28 29-35 36-42 43489 50-66 5783 64-70 777

Grafiklere bakildi§inda, dagdiimin simetrik olmadi§i gdruimektedir.
Puanlarin dagilis da normal dagilisa uymamaktadir.

Egitimde, puaniarin dagilisinin normal dagilis gdstermemesi beklenir.
Cunkt, normal dagihs sansa bagli olarak elde edilen verilere uygun bir
dagilistir. Oysa egitim, sansa bagh gelisiglizel bir etkinlik degdildir. Egitim,
maksatl bir etkinliktir. Ogrencilerin égretilmek istenileni 6grenmesi istenir. Eger
6gretim etkili ise, 6gretim sonundaki basar dagilimi normal dagihmdan gok
farkhidir. Aslinda basari dagilimi normal dagihma yaklastigi derecede, egitim
cabalarinin etkisiz oldugu bile séylenebilir (Bloom, 1965: s:45).

Tablo 16 ve Tablo 17'deki grafiklerde en ylksek frekansin, 15-28
puanlari arasinda oldugu géruimektedir. Uygulama yapilan okullarda, okul
tarlerine goére testi alan 6grenci sayisi ve basarn ortalamalarn Tablo 18'de yer
almaktadir.

Tablo 18
Okul Turlerine Gére Ogrenci Sayisi ve Basari Ortalamasi

Liseler Sayi Ortalama Yiizde
Normal Lise 608 23.5784 31.44
Anadolu Lisesi 58 54.8448 73.12
Siper Lise 209 39.7608 53.01

Fen Lisesi 70 - 72,2571 96.34
Ozel Anadolu Lisesi 116 29.6379 39.51
Imam Hatip Lisesi 126 26.2857 35.04
Ozel Fen Lisesi 29 59.0690 78.75
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Tablo 18'e bakildiinda, Normal Lise, Ozel Anadolu Lisesi ve imam
Hatip Lisesinde basari ortalamasinin, genel ortalamanin altinda oldugu
goruimektedir. Bu Ug¢ lisede 847 &grenci bulunmaktadir. Bu sayt, uygulama
yapilan toplam égrenci sayisinin %70'dir. Yani uygulamaya katilan égrencilerin
%70'i matematikte dustk basar géstermiglerdir. Bu sonug, grafikien elde edilen
sonucu desteklemektedir.

Ozel stathli okullardan, ézeliikle fen liselerinden elde edilen sonuclar,
egriyi saga gekmekte simetrikligi bozmaktadir.

1-7 arasindaki puanlann frekansinin ise ¢ok dusik oldugu
gortulmektedir. Bu sonug ise matematige fazla ilgi duymayan égrencilerin bile
testle ilgilendiginin géstergesidir

5.2. Genel istatistiksel Analiz Sonuglan

Bu bolimde matematik basarisinin degeriendiriimesinde, genel
istatistiksel analiz sonuglari incelenmektedir.

Arastirmada, istatistiksel analizier, SPSS istatistik programi kullanilarak
bilgisayarda yapilmistir. Bu paket programda, ortalama, medyan, mod,
minimum, maksimum, ranj (yayllma genisligi), standart sapma ve standart hata
degerleri incelenerek, yorumlanmistir.

Verileri anlamli hale getirmenin yolu, Uzerinde birtakim istatistiksel
analizler yapip, elde edilen sonuglari iyi yorumlamaktir.

Ortalama, medyan, mod, minimum, maksimum, ranj, standart sapma ve
standart hata kolay bulunabiien, en basit istatistiklerdir.

Tablo 19'da genel istatistiksel analiz sonuglari gértimektedir. Sonuglar,
test puani ve testte bulunan, bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme basamagindaki sorularin yanitiar ile ilgili puaniariar ile iligkili
olarak verilmektedir.
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Tablo 19
Genel Istatistiksel Analiz Sonuglari

Puaniar Ot | Ont% | Mod [ Medyan| Min Max Ranj S Se
Test Puani | 32.380| 43 {20.000| 27.000 | 3.000 | 75.000 | 72.000 | 17.444 | 0.501
Bilgi 6.986 49 | 5.000 | 6.000 | 0.000 | 14.000 | 14.000 { 3.283 | 0.094

Kavrama 7.317 45 5.000 { 7.000 | 0.000 | 16.000 | 16.000 | 3.990 | 0.115
Uygulama 10.026| 43 | 6.000 | 8.000 | 0.000 | 23.000 | 23.000 | 6.198 | 0.178
Analiz 4.504 40 | 2.000 | 4.000 | 0.000 | 11.000 { 11.000 { 3.183 { 0.091
Sentez 2.388 34 1.000 | 2.000 ; 0.000 | 7.000 | 7.000 | 2.150 | 0.062
Degerlendirme | 1.186 29 0.000 | 1.000 | 0.000 { 4.000 | 4.000 | 1.197 | 0.034

5.2.1. Ortalama Iile ligili Sonugclar

Ortalamalar, merkezi egilim 6lculeridir. Veri grubunu ézetleyen ve temsil
eden kolay éicllerdir (Serper, 1992:s.83).

Aritmetik ortalama (kisaca ortalama), tum verilerin kullamm ile
bulundugundan, duyarli bir istatistiktir.

Tablo19'da test puani ve tUm basamaklar ile ilgili basari ortalamas!
sonuglarl, sayisal ve ylzde olarak gértlmektedir.

Tablo19'a bakildiginda, test puani ile ilgili bagar ortalamasi X = 32.380
olarak bulunmustur. Bagar ortalamasi ylzde olarak %43'tdr.

Test, dgrencilere beklemedikleri bir zamanda uygulanmis, dolayisiyla
égrenciler, test igin 6zel bir haziriik yapmamislardir. Sorular bilgi birikimleri ile
yanitlamiglardir. Uygulamalar degisik 7 tur okulda yapiimis ve test, matematige
ilgi duyan ve ilgi duymayan 6grencilere verilmistir. Test puanina iligskin bagar
ortalamasinin %43 olarak bulunmasi Ustte aciklanan nedenierden
kaynaklanmaktadir.

Hedef basamaklarinda elde edilen basari sonuglarina sayisal ve ylizde
olarak bakildiginda, basari ortalamalannin asagidaki sonuglar gézlenmektedir.
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Basamaklar Sayisal %
Bilgi 6.986 49
Kavrama 7.317 45
Uygulama 10.026 43
Analiz 4.504 40
Sentez 2.388 34
Degerlendirme 1.186 29

Basar ortalamalan ylzde olarak degerlendirildiginde, en ylksek
basarinin bilgi basamaginda, en dusik basarinin ise degerlendirme
basamaginda elde edildigi gértlmektedir. Basari siralamasi ise; bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degeriendirme bigimindedir. Sonuglar, égrencinin
kolay sorularda daha basarili oldugunu géstermektedir. Bagari siralamas! ise
Bloom'un asamali siniflandirmasi ile desteklenmektedir. Yani égrenciler, kolay
sorularda daha c¢ok basari gdstermislerdir. Basamaklar agsamall olarak
yukseldiginde, basar! da asamali olarak digmektedir.

5.2.2. Mod ile ilgili Sonuglar

Tablo19'da test puani ve tim basamaklardaki mod dederlerine
bakildiginda, mod deg@erlerinin ortalamalardan kugtk oldugu gériilmektedir. Bu,
puanlarin dagihis egrisinin simetrik oimadiginin géstergesidir.

Asiri 6lcumler, ortalamayi etkiler. Ug degerlere dogru geker. Oysa mod,
bu 6lgctimierden ¢ok az etkilenir (Arici, 1984:s.66).

Testte, asin ug degerlere rastlanmaktadir. Fen Lisesi, Anadolu Lisesi,
Super Lise gibi 6zel stattlu okullarda, ytksek puanlar alinmigtir. Bu puanlar
cok sayida degildir. imam Hatip Lisesi ve ilgelerdeki Normal Liselerde ise agiri
disik puanlar goriimektedir. O nedenle ortalama ve mod gakismamaktadir.
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5.2.3. Medyan iie llgili Sonuglar

Medyan(ortanca), da duyarli olmayan bir istatistiktir. Medyan, veriler,
blylkten kiglUge ya da kUgukten blyGde dogru dizildiginde, tam ortadaki
degerdir. Diger veriler hesaplama disidir (Yule ve Kendall, 1957:5.112).

Tablo19'a bakildiginda, medyan degerlerinin de mod ve ortalamadan
farkli oldugu g6ruimektedir. Bu da puanlarin dagiligindaki simetrikligi
bozulusunun bir bagka géstergesidir.

Eger test puanlari, birkag gok ytksek ve birkag ¢ok algak puan igeriyor
ise medyan iyidir. Tipik puan hakkinda daha iyi bilgi verir. O nedenle medyana
bakarak ta puaniar ile iligkili karar verilebilir.

5.2.4. Maksimum, Minimum ve Ranj Sonuglar

Maksimum, gbézienen en yiiksek puan, minimum ise en dustk puandir.
Tablo 19'a bakildiginda, en ylUksek puanin, yani maksimumun 75, en dusuk
puan olan minimumun ise 3 oldugu gérilmektedir.

Ranj, gézlemlerin en blyUgu ile en kiigUdl arasindaki farktir. Gézlem
degerlerinden yalniz iki ugtaki kullanildidi icin, glvenilir bir lgt degildir (Arici,
1984:s.72).

Tablo 19'a bakildiginda, gok kiglk puanlar ve gok ylUksek puanlar
bulundugundan, ranj tim puanlarda en blyUk degeri almaktadir. Yani puanlann
degisim genisliginin bOytk oldugu gértlmektedir. Test puanian igin degisim
genisligi 72'dir.

5.2.5. Standart Sapma ve Standart Hata Sonuclan

Bir dizi oicumun gosterdigi degisimin en glvenilir 6lglist standart
sapmadir, Standart sapma hesaplanirken, éigimlerin tima dikkate alindigindan
ve hesaplanmasi matematiksel isiemlere uygun oldugundan, istatistikte sik
_kullanilan bir deg@isim 6lgustdur (Arici, 1984:s.75).
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Standart sapma, terimlerin aritmetik ortalamadan cebirsel sapmalarinin
kareleri ortalamasidir (Yule and Kendall, 1957 :5.126).

Tablo 19'a bakildidinda, test puaninda ytksek bir standart sapma
gbérulmektedir. Nedeni, 6zel statUli okulllardan gelen ug¢ puan degerlerinin
bulunmasidir. Orneklemde Fen Lisesi ve imam Hatip Lisesi bulunmaktadir. Fen
Lisesindeki 6grenciler Ust ug puanlari, imam Hatip Lisesindeki 6@renciler ise alt
ug puanlar almaktadirlar.

Standart sapmanin yiksek olmasi, puanlarin genis bir alana yayildiginin
da géstergesidir.

Hedef basmaklarindan kavrama ve uygulama basamaklarinda, diger
basmakiara gére daha yuksek bir standart sapma elde edilmistir. Bu sonucun
yorumu da aynidir. Bu iki basamakta da puanlar genis bir alana yayiimaktadir.

Standart hata, standart sapmaya bagl olan bir istatistiktir.

Herhangi bir arastirmanin glvenirlik derecesi, arastirma aynen
tekrarlandiginda ne dereceye kadar ayni sonuglar verebilecektir sorusunun
yanitidir (Serper, 1993:s.23).

Standart hatanin kiglk olmasi, glvenirfigin éigttudur. Eide edilen
sonuglai* 6zellikle Ust basamakliadaki sorularda gtvenirligi géstermektedir. Test
puani ve alt basamaktaki sorularda elde edilen standart hatalar buyuk degildir.
Standart hata sonuglari, guvenirligi desteklemektedir.

5.3. Test ve Okul Basansi iligkisi ile llgili Sonuglar

Bu bélimde, uygulanan matematik basar testinden alinan sonuglar ve
herbir 6grencinin okuldaki matematik dersindeki basar! notlari arasindaki iligki
incelenmektedir. Ayrica 6grencinin, matematik basar testinde aldigi puan ve
bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinda
elde edilen puaniar ile 6grencinin okul matamatik notu tahmin ediimeye
cahisiimaktadir.
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Test 75 sorudan olugsmaktadir. Puanlama dogru soruya 1 puan verilerek
yapiimistir.  Yanlis ve bos sorulara puan verilmemigtir.  Testin
dederlendiriimesinde en ytksek puan 75 tir. Okul basari notunda ise 5 lik
sistem kullanilmistir. En yUksek puan 5 tir. Notlarin tesbitinde 6§rencilerden,
dgretmenlerden ve okul idarelerinden alinan bilgiler kullaniimistir.

Testin uygulandigi 1213 &grencinin okul basari notlari ile test puani
arasindaki iliskiyi belirlemek icin SPSS istatistik programi ile varyans analizi ve
coklu regresyon analizi yapilmistir. Varyans analizi sonuglari, Tablo 20'de

veriimektedir.
Tablo 20
Okul Basari Notu ve Test Puanlari ile lligkili Varyans Analizi Tablosu 1

Serbestlik Derecesi  Kareler Toplam1 Kareler Ortalamasi
Regresyon 6 857.32 142.88
Hata 1206 1243.85 1.03
F=138.52 Fp=0.0001
Coklu Korelasyon Katsayisi R = 0.63871 Dizeltilmis RZ = 0.40506
R2 = 0.40800 Standart Hata = 1.01561

F icin énemlilige bakildiginda p<0.05 oldugundan aniamh bir sonug
¢ctktigr goértlmustar. Uygulanan test okul basarisini tahminieyebilmektedir
sonucuna variimistir.

Okul bagart notu ile test puanlar arasindaki iligski incelenirken, goklu
regresyon analizi yapilarak, elde edilen regresyon dogrusunun okul basari
notunu agiklama durumu da incelenmistir. Bagimsiz degiskenler olarak bilgi,
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve de@eriendirme asamasindaki basar
puaniari, bagimll degisken olarak ise, okul basar notu alinmistir. Regresyon
denklemindeki degiskenlere iliskin sonuglar, Tablo 21'de verilmektedir.

Tablo 21
Coklu Regresyon Analizi Sonuglari |

Degiskenler b Hata /b B T Tp
Bilgi 0.45833 | 0.01507 | 0.11428 3.040 0.0024
Kavrama 0.10266 | 0.01389 | 0.31106 7.388 0.0001
Uygulama | 0.03783 | 0.01012 | 0.17809 3.736 0.0002
Analiz 0.06387 | 0.01705 | 0.15442 3.745 0.0002
Sentez -0.00252 | 0.02067 | -0.00411| -0.122 0.9030
Degerlendirme| -0.11656 | 0.03120 | -0.10567 | -3.727 0.0002
Sabit: a 1.00483 | 0.06993 14.367 0.0001
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Tablo 21'e bakildiginda sentez basamaginda p>0.05 oldugundan
anlamlt bir sonug ¢gikmamistir. Dolayisiyla, sentez basamag ile ilgili deg@isken,
regresyon denkieminde yer almamaktadir. Arastirmada bu degisken cikarilarak
tekrar coklu regresyon analizi yapiimistir. Elde edilen analiz sonuglari, Tablo
22'de verilmektedir.

Tablo 22
Okul Basari Notu Ve Test Puanlari iie lligkili Varyans Analizi Tablosu ||

Serbestlik Derecesi Kareler Toplami1 Kareler Ortalamasi
Regresyon 5 857.30 171.46
Hata 1207 1243.97 1.03
F=166.36 Fp=0.0001
Coklu Korelasyon Katsayisi R = 0.63874 Duzeltiimis RZ = 0.40554
R2 = 0.40799 Standart Hata = 1.01520

Tablo 21 ve Tablo 22' deki Varyans Analizi | ve Varyans Analizi I
sonuglari karsilastinidiginda sentez basamag: ile iliskili degisken cikarildiginda
sonuglardapek blyUk farkliik goézlenmemistir. Tablo 23'de g¢oklu regresyon
sonuglar sentez basamagi ile iligkili veriler cikartlarak verilmektedir.

Tablo 23
Coklu Regresyon Analizi Sonuglar |l

Degiskenler b ~ [ Hata/b B T Tp
Bilgi 0.04565 [ 0.01500 | 0.11384 3.043 0.0024
Kavrama 0.10262 | 0.01388 | 0.31093 7.391 0.0001
Uygulama 0.03771 | 0.01007 | 0.17751 3.744 0.0002
Analiz 0.06330 | 0.01638 | 0.15302 3.864 0.0001
Degerlendirme| -0.11656 | 0.02956 | -0.10677 | -3.973 0.0001
Sabit: a 1.00564 | 0.06959 14.450 0.0001

Tablo 23'deki sonuglar kullanilarak regresyon dogrusu asagidaki bigimde
yaziimistir.

Y =1.005+0.045.X7 +0.102 X, +0.037 X5 +0.063.X, —0.117 X5

'Bilgi:Xl Kavrama: X, Uygulama:X;; AnalizzX,; Degerlendirme: X5
badimsiz degiskenleri ile simgelendirilmistir.



120

Elde edilen regresyon dogrusu, okul basari notundaki degisimlerin %
40.8 ini agiklayabilmektedir. Bu sonucu daha ylksek bekiemek pek de uygun
degildir. Cunkl okuldaki bagarn birkag oigme ile elde edilmektedir. Test
sonuclarn ise tek uygulama sonucunda elde edilmektedir. Ogrenci okuldaki
sinaviara hazirlanarak katiimaktadir. Okulda basariyr 6lgen sinaviar, belli
birka¢ konuyu kapsamaktadir. Oysa uygulanan test, pek ¢ok konuyu kapsayan,
bir bagka deyisle genel basartyi élgen bir testtir. Okuldaki bagari, ¢esitli igme
teniklerinin uygulanmasi ile saptanmigtir. Test puani ise goktan segmeli testin
uygulanmasi ile ortaya ¢ikmigtir. Test, 6grencinin beklemedigi bir zamanda
uygulanmistir. Aynica, test sinavi sonuglar, 6grencinin sinif gegmesini
etkilememektedir. O nedenie okul sinavlarindan daha az ilgi géstermektedirler.

Tablo 24'te ise tek bagimsiz degigsken olarak test puani, bagimli
degisken olarak okul basari puani alindi§inda elde edilen varyans analizi
sonuglari géruimektedir.

Tablo 24
Okul Basari Notu Ve Test Puani ile lligkili Varyans Analizi Tablosu Iil

Serbestlik Derecesi  Kareler Toplami Kareler Ortalamasi
Regresyon 1 799.88 799.88
Hata 1211 1301.39 1.074
F=744.32924 Fp=0.0001
Coklu Korelasyon Katsayisi R = 0.61698 Duzeltiimis R2 = 0.38016
R2 = 0.38067 Standart Hata = 1.03665

Analiz sonuglarina bakildiginda, tek badimsiz dedisken olarak test puani
alindiginda, test puani okul basarisinin % 38'ini agiklamaktadir.

Ayni kosullar altinda tek badimsiz degisken alindidinda elde edilen
regresyon analizi sonuglari da Tablo 25'te gérulmektedir.

Tablo 25
Regresyon Analizi Sonuglari

Degiskenler b Hata/b B T Tp
Toplam Puan | 0.04657 | 0.00170 | 0.61698 | 27.282 0.0001
Sabit: a 1.09137 | 0.06277 17.385 0.0001
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Regresyon dogrusu Tablo 25'teki veriler kullanilarak asagidaki bigimde

yazilabilir.
Y =1.0913 + 0.04657 X

5.4. Liselerin Farkh Durumlanna Goére Elde Edilen Sonuglar

Hazirlanan matamatik basari testi, izmir ili ve ilgelerinden 7 tur okuldan
alinan 1213 égrenciye uygulanmstir. Bu égrencilerin 972 tanesi [zmir ilinden,
241 tanesi ise ilgelerden segilmigtir.

Arastirmanin bu bélumtnde Ug¢ ana bashk altinda, yapilan analizlerin
sonuglari verilecek ve yorumlanacaktir. Once, okullarn il ya da ilge iginde
olmasina gbére elde edilen istatistiksel analizler incelenecek ve
yorumlanacakitir.

ikinci olarak, okullarin resmi ya da ézel olmasi durumunda elde edilen
sonugclara bakilarak yorumlar yapilacaktir.

Uglincli olarak ta okul tipine gore elde edilen sonuglar yorumlanacaktir.

Tum istatistiksel analizler, bilgisayarda SPSS istatistik paket programi
kullanilarak yapiimigtir.

5.4.1. Liselerin il ya da iige icinde Olmalan Durumunda Sonuglar

Bu bélumde, hazirlanan Matematik Bagar testi, Izmir ili ve iigelerinde
uygulandiginda nasil bir sonug alinir bigiminde bir soruya yanit aranmistir.

B1 sorunun yanitini bulabilmek igin, test lzmir ili iginde 972 6grenciye ve
ilcelerden segilen 241 6grenciye uygulanmigtir. SPSS istatistik paket programi
kullanilarak, il ve ilgelerde test puanlari sonuglari karsilastiriimigtir. Bu amaca
yonelik olarak, T testi kullaniimistir. T testinin yapilabilmesi igin, 6zellikle n ler
farkl oldugunda, varyanslarin homojenligini test etmek gerekmektedir. Bunun
icin agagidaki bicimde bir hipotez kuruimustur.

Ho : Varyanslar homojendir
Hi : Varyanslar homojen degildir
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Karar F testi sonuglarina bakilarak veriimektedir. Ho testinin kabul
edilmesi, varyanslarin homojenliginin, red edilmesi ise varyanslarin homojen
olmadi§inin gdstergesidir. Varyanslarin homojen olma ya da olmama
durumlarina goére farkli T degerlerine bakmak gerekmektedir.

il ve ilgelerdeki basari kargilagtiriimasi, okul basari puani, test puani ve
tim hedef basamakiarinda elde edilen bagari puanlari bazinda yapiimigtir. Il ve
ilcelerdeki basarilar karsilagtirilirken, ortalama ve standart sapma sonugclarina
bakilmisgtir.

Tablo 26'da il ve ilceler arasinda okul basarisi, test puani, bilgi,
kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinda basari
karsilastiriimasi sonuglart verilmektedir. Hesaplanan ortalama,  standart
sapma, F,T icin hesaplanmis olan degerier ve F,T icin anlamhlik dlizeyleri de
Tablo 26'da yer aimaktadir.

Tablo 26
Liselerin Il Yada lige Iginde Olmasi Durumunda Eide Edilen Sonuglar

X S F T

Puaniar Al lice il lice F p t s.d p
Okul Basaris! 263 | 246 | 1.306 | 1.354 | 1.07 | 0463 | 1.77 | 1211 0
Test Puani 3420 | 25.02 | 18.430| 9.735 | 3.58 |0.0001| 10.65 | 716.31| 0.76
Bilgi 7.41 | 526 | 3.320 | 2474 | 1.80 |0.0001| 11.23 | 478.64 | 0.0001
Kavrama 7.70 | 576 | 4.139 | 2.838 | 213 |0.0001]| 8.58 |523.74|0.0001
Uygulama 1063 | 7.57 | 6.516 | 3.830 | 2.89 |0.0001| 9.47 |628.060.0001
Analiz 472 | 360 | 3.322 | 2347 | 2.00 [0.0001| 6.09 |506.73|0.0001
Sentez 254 | 1.76 | 2200 | 1.276 | 3.22 |0.0001| 7.03 |670.53|0.0001
Degerlendirme | 1.21 | 1.05 | 1.245 | 0.971 | 1.65 [0.0001| 2.23 |456.64| 0.026

Tablo 26'da il ve ilgelerdeki basan ortalamasini incelemek igin T
degerlerine bakildiginda, okul matematik basarisi disindaki tim puan
durumiarinda il lehine anlamli bir fark bulunmustur. Okul matematik bagar! notu
icin anlamlilik dtzeyi p>0.05 oldugundan il ve ilgelerde okul matematik bagarisi
acisindan anlaml bir fark bulunamamigtir.

Tablo 26'da standart sapma sonuglarina bakildiinda, okul matematik
basarisinda il ve ilge bazinda pek farklilik gézienmemistir. Diger tum puan
durumlarinda illerde standart sapmanin daha buytk oldugu gérulmuastar.
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Test puani ve basamaklarda elde edilen puanlar il ve iige bazinda
incelendiginde ise asagidaki yorumlar yapilabilir.

Okul matematik basarisi disindaki tim puan durumiarinda ortalamalar,
anlamli bir bicimde illerde daha ylksek bulunmustur. Bu sonug¢ gesitli
bigimlerde aciklanabilir.

llerde genelllikle deneyimli égretmenler bulunmaktadir. ligelerde ise
6gretmen kadrosu genellikle daha geng¢ ve deneyimsizdir.

lllerdeki &grenciler, dersane ve ©6zel ders olanaklarindan
yararlanabilmekte ve gerektiginde kutlphanelere gidebilmektedirler. Oysa
ilcelerde bu olanaklarin oldugunu séyleyebilmek mimkin degildir.

Matematik bagan testi, il icinde Fen Lisesi, Anadolu Lisesi, Stiper Lise
gibi 6zel statlit okullarda da uygulanmistir. Bu okullardaki égrenciler, okullara
secilerek alinmislardir. Okullarindaki ogretim ve aile destedi, 6grencilerin
basarilarini ylkseitecek dlizeydedir.

istatistiksel analizler sonucunda, test puani ve tim basamaklardaki
puaniarda, Il ve ilge arasinda anlamii bir farkin ortaya gikmasi testin
ayirdedicilik ézelligini yansitmaktadir.

Okul basarni puani dlglhdaki tum puanlarda, standart sapma
sonuglarlnm,u ilde blyuk ilgélerde kugtk cikmasi ise drmeklemin 6zelliginden
kaynaklanmaktadir.Yani ilde 6zel stattlu okullarin olmasi nedeni ile degisik
bagérl sonuglarinin elde edilmesi, ilgelerde ise uygulama yapilan 6grenci
grubunun daha homojen olmasi bu sonuca ulasiimasini saglamistir.

Tablo 26'da okuldaki matematik bagarisinda il ve iigelerdeki ortalama ve
standart sapma sonuglarina bakildiginda, pek blyuk bir fark gérulmemektedir.
Cunku ilde ve ilgelerde 6igme ve de@erlendirme genelde 6grenci seviyesine
gére yaplimaktadir. Ogretmen degerlendirmesi geneide subjektif ve gbrecelidir.
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5.4.2. Liselerin Resmi ya da Ozel Olmasi Durumunda Sonuglar

Hazirlanan Matematik Bagar Testi, izmir ili ve ilgelerinde resmi okulda
1068 ogrenciye, 6zel okulda ise 145 o&grenciye uygulanmistir. F ve T
istatistiklerinin sonuglari ve anlamlihk duzeyleri Tablo 27'de gbrulmektedir.

Tablo 27'de okul matematik basarisi, test puani ve bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez basamaklarinda resmi ve 06zel okullara iligskin
ortalama ve standart sapma sonuglar ile ilgili F ve T analiz sonuglar ve
bunlarla ilgili anlamiilik dizeyleri yer almaktadir.

Tablo 27
Resmi ve Ozel Okullarin Test Bagari Puani ve Okul Basari Puani Sonuglart

X S F T

Puanlar Resmij Ozel |Resmi| Ozel = p t s.d p
Okul Basarisi | 263 | 231 | 1333 | 1153 | 1.34 | 0.028 | 3.08 |200.15| 0.002
Test Puani 31.95 | 35,52 [ 17.687(15.227| 1.35 | 0.024 | -2.60 |200.68| 0.010
Bilgi 6.90 | 760 | 3.331 { 2.842 | 1.37 | 0.016 | -2.71 | 201.80| 0.007
Kavrama 7.22 | 8.00 | 4.038 | 3.546 | 1.30 | 0.049 | -2.45 | 198.34| 0.015
Uygulama 9.86 | 11.18 | 6.295 | 5305 1.41 | 0.010 | -2.74 |203.33| 0.007
Analiz 444 | 497 | 3.185 | 3.138 | 1.03 | 0.837 | -1.89 1211 | 0.059
Sentez 237 | 248 | 2182 | 1.897 | 1.32 | 0.034 | -0.67 |199.51 | 0.502
Degerlendirme | 117 | 1.25 | 1.196 | 1.206 | 1.02 | 0.863 | -0.74 | 1211 | .0461

Tablo 27'deki F istatistigi sonuglari incelendiginde, okul basarisi, test
puani, bilgi, kavrama, uygulama ve sentez basamaklarinda aniamililik dlizeyine
bakildiinda, p<0.05 oldugundan varyanslarin homojen olmadigi sonucu
cikmaktadir. Analiz ve degerlendirme basamaklarindaki anlamlilik duzeylerine
bakildiginda p>0.05 oldugundan varyansiar homojendir. Tablo 27'de herbir
durumia ilgili T degerleri de gériimektedir.

T degerlerine bakildiginda, analiz, sentez ve degerlendirme harig tim
basamaklardaki puan ortalamalarinda resmi ve 6zel okullar arasinda anlamii
fark gértimektedir. Bu farklar, okul basarisi hari¢ tim puan durumlannda &zel
okul lehine, okul basarisinda ise g¢ok farkli olmasa da resmi okul lehine
goéruimektedir.
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Analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinda ise resmi ve 6zel
okulllar arasinda okul basarisi agisindan anlaml bir fark géraimemistir.

Tablo 27'de puanlarin standart sapma sonuglari da gériimektedir. Tam
puanlarda resmi okullarda standart sapmanin daha bUytk oldugu
gézlenmektedir. Tablo 27'deki sonuglan asagidaki bicimde yorumlanabilir.

Basar ortalamalari géz dnine alindiginda bilgi, kavrama, uygulama
basmaklarinda ve test puaninda 6zel okullarda basarinin anlamli bir bigimde
farkh ve yUksek oldugu gértlmektedir. Bu sonucun nedenler,i asagidaki
bicimde &zetlenebilir.

Ozel okullarda sinavia segilmis, ézel editim olanaklari ile desteklenmis
6grenciler bullunmaktadir. Ayrica 6zel okullar, sahip olduklari parasal olanaklar
nedeni ile uygun fiziki ortamlara da sahiptirler. Ayrica egitime destek olan ara¢
gerecler de bu okulllarda mevcuttur. Omegin 6drenciler bilgisayar
olanaklarindan rahatga yararlanabilmektedirler. Kitiphane ve kitaplara ulasma
aliskanhdr edinmis olan bu 6grenciler egitimdeki  eksiklikierini
giderebilmekiedirier. Ayrica bu okullardaki o©grenciler test teknigine de
aliskindiriar.

Uygulanan test analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinda resmi
ve Ozel okullanin bagari ortalamalar arasinda anlamh bir fark ortaya
koyamamaktadir. Bu sonug, Ata (1994:5.79-84) nin aragtirma sonucu ile
desteklenmekiedir. Ata, 1994 yilinda gergeklestirdigi arastrmasinda, OSYM
sorularinin  bilgi, kavrama ve uygulama basamaklar ile ilgili hedefleri
gerceklestirmeye yonelik oldugu sonucuna varmistir.

Analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarindaki sorular, testin son
kisminda bulundugundan ve Ust basamaklardaki davranigiar 6lgtiglnden,
égrenciler bu sorulara zor ulasmaktalar ve sorulari ¢ézmekte zorlanmaktadirlar
Bazen de bu sorulara ulastiklarinda motivasyonlari dusmektedir. Bu nedenlerie
bu basamakiardaki sonuclar, resmi ve 6zel okullar arasinda anlamii bir farki
ortaya koyamamaktadir.
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Resmi ve &zel okullarda elde edilen puanlarin standart sapmalarina
bakildiginda, resmi okullardaki puanlarda daha yuUksek standart sapma
sonuglarinin elde edilmis oldugu géralmektedir.

Guilford ve Fruchter (1978:s.165)'in aktardiklarina gére, standart
sapmalar arasindaki farkin test edilmesi, iki varyansin birbirine bélinmesi ve
bir oranin elde ediimesi ile gergeklestiriimektedir. Oranin 1.00 den buylk
olmasi, aralarindaki farkin baytk oldugu anlamina gelmektedir. TUm puanlarda
standart sapmalarin orani 1.00 a ¢ok yakin ya da 1.00 dan buy{Uktdr.

Yapilan analizler sonunda gerek ortalama ve gerekse standart sapmalar
yéninden elde edilen sonuglar testin ayinctlik gicin desteklemektedir.

5.4.3. Okul Tirlerine Gore Elde Edilen Sonuglar

Hazirlanan Matematik Basari Testi [zmir ili ve ilgelerinde 7 tir okulda
uygulanmistir. Okul turleri; Normal Lise, Anadolu Lisesi, Stper Lise, Fen Lisesi,
Ozel Anadolu Lisesi, imam Hatip Lisesi ve Ozel Fen Lisesidir.

Uygulama, izmir ilinde 10, ilcelerde 5 lisede yapilmistir. Izmir ili igindeki
liseler; Atakent Lisesi, Ozel Fatih Anadolu Lisesi, Ozel Fatih Fen Lisesi, Turk
Koleji, Bornova Anadolu Lisesi, izmir Fen Lisesi, [zmir imam Hatip Lisesi,
Namik Kemal Lisesi, Suphi Koyuncuoglu Lisesi, Bayrakli Lisesi ve ilgelerdeki
liseler ise; Selguk Lisesi, Kemalpaga Imam Hatip Lisesi, Ulucak Lisesi,
Seferihisar Lisesi, Kinik Lisesi'dir.

Test puanina gére okul turleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigini
arastirmak icin yine SPSS paket programi kullaniimis ve tek ydnil varyans
analizi sonuglari elde edilmistir. Kurulan hipotezler agagidaki bigimdedir.

Ho : Test puanina gére okul tipleri arasinda fark yoktur
Hi : Test puanina gére okul tipleri arasinda fark vardir

Tablo 28'de okul tipine gére test puanina iliskin varyans analizi sonuglari
goruimektedir.
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Tablo 28
Okul Tipine Gére Test Puanina lligkin Varyans Analizi Tablosu

Varyasyon Serbestlik Kareler Kareler

Kaynagi Derecesi Toplami Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 6 225044.8939 37507.4823 314.6432 0.0001
Gruplar igi 1206 143762.9033  119.2064

Toplam 1212 368807.7972

Tablo 28'e bakildiginda p<0.05 oldugundan Ho red edilip, test puanina
gore okul tipleri arasinda anlamii bir fark oldugu sonucu gikariimistir.

Arastirmada, SPSS paket programi kullanilarak degerlendirme
yapilirken LSD ( Least Signif Diff ) testi de yapilmis ve okullar arasindaki iligki
durumuna bir baska agidan da bakilmistir.

LSD testi, okullar arasidaki iligkileri ikiser, iki$er karsilastirma olanagi
vermektedir.

Tablo 29'da LSD sonuglari ve herbir okul tipi ile iligkili ortalama, standart
sapma sonuglari ve her tar okulda testi alan 6grenci sayisi verilmektedir.

Tablo 29
Okul Tipine Gére Test Bagari Puani lliskisi

Normal | Anadolu | Siiper | Fen |Ozel Anadolulimam Hatip| Ozel Fen |-

Okullar Lise Lisesi Lise | Lisesi Lisesi Lisesi Lisesi
Normal Lise * Farkli | Farkli | = Farkh Farkhi Farkh
Anadolu Lisesi Farkh * Farkii | Farkh Farkli. Farkli |Farkh Degil
Siiper Lise Farkli Farkh * Farkh Farkh Farkl Farki
Fen Lisesi Farkl Farkh Farkli * Farkli Farki Farkli
Ozel Anadolu Lisesi| Farkh Farkh Farkh | Farkhi * Farkli Farkli
imam Hatip Lisesi Farkh Farkii Farkh | Farkl Farkhi * Farkh
Ozel Fen isesi Farkli |Farkh Degil| Farkhi | Farki Farkh Farkl *

N 605 58 209 70 116 126 29

X 23.5784| 54.8448 |39.7608|72.2571] 29.6379 26.2857 | 59.0690

S 96115 | 12.3811 116.3930| 2.9325 9.6769 8.6938 9.4908

Tablo 29'a bakildi§inda Anadolu lisesi ve Ozel Fen Lisesi diginda tim
okullarda test basari puanina gére farklilik gériimektedir.
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Anadolu Lisesi ve Ozel Fen Lisesi test basari puani karsilastirmasi T
istatistigi ile de kontrol edilmistir. Hesaplanmig olan7=2.556 degeri
Trapio =1.99 degeri ile karsilastinlmis ve p = 0.05 seviyesinde anlaml
bulunmustur. Bu sonug Anadolu lisesi ile 6zel fen lisesi arasinda anlamii fark
oldugunu gdéstermektedir. T testi sonuglari da varyans analizi sonuglarini
desteklemektedir.

Arastirmada okul tariine goére okul basari notuna iligskin varyans analizi
de yapilmistir. Sonuglar Tablo 30' da gértiimektedir.

Tablo 30
Okul Turine Gére Okul Matematik Basari Notuna lliskin Varyans Analizi
Tablosu
Varyasyon Serbestlik Kareler Kareler
Kaynagi Derecesi Toplam! Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 6 562.7355 93.7893  73.5175 0.0001
Gruplar lgi 1206 1538.5440 1.2757
Toplam 1212 2101.2795

Tablo 30'a bakiidiginda, p<0.05 olup, okul basarisina gére okul tipleri
arasinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasiimistir.

Bu aragtirmada 7 tar okulda test bagari puani ve okul matematik basari
notuna gére okullarin basari siralamalari arasindaki iliskiye de bakilmigtir.
Sonuglar, Tablo 31'de gorulmektedir. Her okul tipinde test puani ve okul
matematik basari puani ortalamalari, basari siralamalari verilmektedir.

Sonuglar istatistiksel olarak degerlendirilmistir. Bunun igin, bu veriler
siralama katsayisinin hesaplanmasinda kullaniimistir (Mcintosh, 1979: s.83).
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Tablo 31
Test Puani ve Okul Matematik Basari Puanina Gére Okullarin Bagan
Siralamalari Arasindaki {ligki

Test Puani { Okul Basarisi | Test Basan Siralamasi| Okul Bagart Siralamasi

Okullar X X X1 X2
Normal Lise 23.5785 2.1421 1

Anadolu Lisesi 54.8448 3.4138 2 4
Siiper Lise 30.7608 3.6364 3 3
Fen Lisesi 72.2571 3.9143 4 2
Ozel Anadolu Lisesi| 29.6379 2.0948 5 7
imam Hatip Lisesi 26.2857 2.2937 6 5
Ozel Fen isesi 23.5781 3.2096 7 6

Veriler kullanildiginda, siralama katsayisi r=0.75 olarak bulunmustur. Bu
sonug, siralamalar arasinda iyi bir iligki oldugunu géstermektedir. Bu katsayinin
daha da ylUksek olmasi, testin ve okul matematik basarisinin birbirinin
alternatifi olabilecegini akla getirebilirdi.

Arastirmada, her tUr okulda test puani, bilgi, kavrama, uygulama, analiz
sentez ve deferlendirme basamaklarinda basari ylzdeleri de hesaplanarak,
test puani ve basamaklar bazinda okul tiplerine gére basariya da bakilmigtir.
Sonuglar Tablo 32'de izlenebilmektedir.

Tablo 32 )
Okullarin Tartne GéreTest Puani ve Hedef Basamaklarinda Basari YUzdeleri

Normal | Anadolu | Siiper | Fen | Ozel Anadolu | Imam Hatip| Ozel Fen
Puanlar Lise Lisesi Lise Lisesi Lisesi Lisesi Lisesi
% % % % % % %
Test Puani 31.44 73.12 53.01 96.34 39.51 © 35.04 78.75
Bilgi 40.64 76.35 5710 | 96.53 A7 A7 390.28 81.52
Kavrama 35.11 72.52 5562 | 9553 42.72 35.36 79.31
Uygulama 29.97 79.46 5550 | 97.63 39.99 36.88 83.20
Analiz 27.74 70.84 52.11 98.18 36.36 35.35 80.55
Sentez 22.27 64.53 44,56 | 96.32 28.07 23.47 65.51
[Degerlendirme | 19.87 4827 | 32.61 86.07 24.57 29.76 58.62

Tablo 32'ye bakildiginda basar ortalamasi ile ilgili ytzdelerin Ust
basamaklarda dustadt gorulmektedir. Bu da sorularin zorlugu ile basari
arasinda ters bir iligki oldugunu gostermektedir. Ancak, Fen Lisesinde tim
basamaklarda basarnin yiksek oldugu, hatta analiz basamaginda ¢ok ylksek
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bir degere ulagtigi gérilmektedir. Bunun nedenleri agsagidaki bigimde
aciklanabilir.

Fen Lisesine &grenciler sinavia, segilerek alinmaktadiriar. Bu 6grenciler,
soyut ve 6zgln dusinme yetenegdi kazanmis olan 6grencilerdir. Analiz, sentez
ve degerlendirme basamagindaki sorulari ¢bzebilecek zihinsel yetenege
sahiptirler. Fen Liselerinde siniflarda 15-20 6grenci bulunmaktadir. Dolayisiyla
oégrenciler sinif icinde, kendi aralarinda ve égretmenleri ile calisma ve fartisma
olanagi bulmaktadiriar.

Normal Lise, Ozel Anadolu Lisesi ve imam Hatip Lisesinde, test puani ve
tim basamaklardaki puanlarda basari ylzdesi %50'nin altindadir ve Ust
basamaklarda bu oran daha da kugtimektedir.

Anadolu Lisééi, Ozel Fen Lisesi ve Super Lisede elde edilen basar
ylzdeleri tim basamaklarda %50'in Ustiindedir. Ust basamaklarda ise basar
ylzdesi dismektedir. ’

Tam elde edilen sonuglar, testin ayirma glcine sahip olduunu
gbstermektedir.

Okul matematik basan notu, bilgi kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarindaki basari sonuglarinin okul tipleri arasinda
farklih@l ortaya koyup koymadigini anlamak igin de genis kapsamli varyans
analizi ve (LSD) testleri yapilmigtir. Sonuglar tablolar biciminde duzenlenmisgtir.

Tablo 33'de bilgi basamagindaki basari ile okul tipleri arasindaki varyans
analizi sonuglar goériimektedir.

Tablo 33
Bilgi Basamagindaki Basari lle Okul Tipi Arasindaki Varyans Analizi Sonuglari

Varyasyon Serbestlik Kareler Kareler

Kaynagi Derecesi Toplami Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 6 5869.24 978.20 163.95 0.0001
Gruplar Igi 1206 7195.51 5.966

Toplam 1212 13064.76




131

Tablo 33'e bakildiginda, p<0.05 olup, elde edilen sonug, okul tipieri
arasindaki farkliligi ortaya koymaktadir.

LSD testleri ile daha &6zel bir inceleme yapildi§inda ise Tablo 34'teki
sonuglar elde edilmistir.
Tablo 34
Bilgi Basamagindaki Basar ile Okul Tipleri Arasindaki iligkiyi Agiklayan LSD
Testi Sonuglar

Normal | Anadolu | Siiper| Fen |Ozel Anadolulimam Hatip| Ozel Fen

Okullar Lise Lisesi Lise | Lisesi Lisesi Lisesi Lisesi
Normal Lise * Farkl | Farkh Farkh Farkh Dedilj Farkh
Anadolu Lisesi Farkh * Farkh | Farkl Farkh Farkli |Farkh Degil
Siiper Lise Farkh Farki * Farkh Farkh Farkh Farkl
Fen Lisesi Farkh | Farkl Farkh * Farkii Farkh Farkh
Ozel Anadolu Lisesi| Farkli Farkh Farkh | Farkli * Farkh Farkil”
Imam Hatip Lisesi |Farkii Dedil| Farkii Farkii | Farkli Farkh * Farkii
Ozel Fen isesi Farkh__|Farkh Degil| Farkli | Farkl Farkls Farkli *

Tablo 34'deki LSD testi sonuglarina bakildiginda ise bilgi basamagindaki
basari sonuglari, Normal Lise ile imam Hatip Lisesi ve Anadolu Lisesi ile Ozel
Fen Lisesi arasindaki farklihgl ortaya koyamamaktadir. Normal Lise ile imam
Hatip Lisesi asagl yukari ayni statldeki resmi liseler ve Anadolu Lisesi ile Ozel
Fen Lisesi ise sinavla 6grenci alan benzer liseler oldugundan LSD gibi duyarli
bir test bu okullar arasinda farkliligi ortaya koyamamistir.

Benzer incelemeler, kavrama basamaginda elde edilen basari sonuglar
kullanilarak ta yapilmistir. Tablo 35'te kavrama basamagindaki basari ile okul
tipi arasindaki varyans analizi sonuglari, Tablo 36'da ise ayni amaca yoénelik
olarak uygulanan LSD testi sonuglari verilmektedir.

Yine varyans analizi sonuglari, genel anlamda kavrama basamagindaki
basari sonuglannin okullar arasindaki farkiili§i ortaya koyup koymadigini
gbstermektedir. LSD testi sonuglari da daha hassas sonuglar vermektedir.
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Tablo 35
Kavrama Basamagindaki Basari {le Okul Tipi Arasindaki Varyans Analizi
Sonuglari
Varyasyon Serbestlik Kareler Kareler
Kaynagi Derecesi Toplami Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 6 8990.52 1498.42 175.4415 0.0001
Gruplar Ici 1206 10300.27 8.5409
Toplam 1212 19290.80
Tablo 36

Kavrama Basamagindaki Basari lle Okul Tipleri Arasindaki iligkiyi Aciklayan
LSD Testi Sonuglari

Normal | Anadolu | Siiper| Fen |Ozel Anadoiu|imam Hatip| Ozel Fen

Okullar Lise Lisesi Lise | Lisesi Lisesi Lisesi Lisesi
Normal Lise * Farkii | Farkh Farkl Farkh Degill Farkii
Anadolu Lisesi Farkl * Farkh | Farkli Farkh Farkli  |Farkh Degil
Siiper Lise Farkh Farkh * Farkh Farkh Farkh Farkl
Fen Lisesi Farkh Farkh Farkh * Farkh Farkh Farkli
Ozel Anadolu Lisesi|  Farkli Farkii Farkli | Farkh * Farkii Farkh
Imam Hatip Lisesi |Farkh Degil] Farkl Farkli | Farkl Farkl * Farkl
Ozel Fen isesi Farkii  |Farkh Degil| Farkh | Farkli Farkls Farkh *

Tablo 35'deki varyans analizi sonuglarina bakildiginda, p<0.05 olup,
kavrama basamagindaki basari sonuglarinin, okul tipleri arasindaki farklihg
ortaya koydugu sonucuna variimistir.

Tablo 36'daki LSD sonugclarina bakildiginda, elde edilen sonuglarin LSD
testi ile bilgi basamag@inda elde edilen sonuclar destekledigini géstermektedir.
Yani, bu sonuglara gére de kavrama basamagindaki basari sonuglari, Normal
Lise ile Imam Hatip Lisesi ve Anadolu Lisesi ile Ozel Fen Lisesi arasindaki fark
olmadigini géstermektedir.

Uygulama basamaginda elde edilen basari sonuglarinin okul tipleri
arasinda farklihdi ortaya koyup koymadini arastirmak i¢in de benzer analizler
yaptimistir. Varyans analizi ve LSD testi sonuglari Tablo 37 ve Tablo 38'de
gorulmektedir. ‘



133

Tablo 37
Uygulama Basamagindaki Basart ile Okul Tipi Arasindaki Varyans Analizi
Sonuglari
Varyasyon Serbestlik Kareler Kareler
Kaynag! Derecesi Toplami Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 6 25060.36 4176.72  234.3306 0.0001
Gruplar igi 1206 21495.84 17.8241
Toplam 1212 46556.20
Tablo 38

Uygulama Basamagindaki Bagari lle Okul Tipleri Arasindaki {liskiyi Agiklayan
LSD Testi Sonuglari

Normal | Anadolu | Siiper| Fen |Ozel Anadolu|lmam Hatip| Ozel Fen

Okullar Lise Lisesi Lise | Lisesi Lisesi Lisesi Lisesi
Normal Lise * Farkh | Farkh Farki Farkh Farkii
Anadolu Lisesi Farkii * Farkh | Farkh Farkh Farkh  |Farkh Degil
Siiper Lise Farklt Farkli * Farklii Farki Farkli Farkh
Fen Lisesi Farkii Farkh Farkl * Farkh Farkl Farkh
Ozel Anadolu Lisesi| Farkh Farkh Farkl | Farkh * Farkli Degil] Farki
Imam Hatip Lisesi Farkh Farkli Farkl | Farkh | Farkii Degil * Farkh
Ozel Fen isesi Farki _|Farkhi Degil| Farkli | Farkli Farkl Farkl *

Tablo 37'e bakildiginda p<0.05. olup, uygulama basamagindaki basari
sonuglari da okul tipleri arasindaki farkliligi ortaya koymaktadir.

Tablo 34'de ise uygulama basamagi ile iliskili LSD testi sonugclar
gorulmektedir. Buradaki sonuglarda da yine Ozel Fen Lisesi ile Anadolu
Lisesinin farkli olmadi§i ortaya konmustur. Bu sonug¢ ta bilgi ve kavrama
basamaginda elde edilen sonuclar desteklemektedir. Elde edilen bir diger
sonug ise uygulama basamagindaki bagart sonuglarinin Ozel Anadolu Lisesi ile
imam Hatip Lisesi arasinda farkiih§: ortaya koymadi§i bigimindedir. Bu sonug
ilging bulunmustur. Bu iki okuldaki 6grencilerin uygulama basamagindaki
sorulara fazla ilgi géstermedikleri bigiminde yorumlanmaktadir.

Analiz basamaginda elde edilen basari sonuglarinin okul tipleri arasinda
farkiihgi ortaya koyup koymadidini ortaya koyabilmek igin de varyans analizi ve
LSD testi yapiimistir. Sonuclar Tablo 39 ve Tablo 40'da verilmektedir.
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Tablo 39
Analiz Basamagindaki Basari lle Okul Tipi Arasindaki Varyans Analizi
Sonuglari
Varyasyon Serbestlik Kareler Kareler
Kaynagi Derecesi Toplami Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 6 5622.2166 937.0361 169.7555 0.0001
Gruplar l¢i 1206 6657.0167 5.56199
Toplam 1212 12279.2333
Tablo 40

Analiz Basamagindaki Bagari Sonuglari lle Okul Tipleri Arasindaki iligkiyi
Aciklayan LSD Testi Sonuglari

Normal | Anadolu | Siiper| Fen }Ozel Anadolu|lmam Hatip| Ozel Fen

Okullar Lise Lisesi Lise | Lisesi Lisesi Lisesi Lisesi
Normal Lise * Farkli | Farkli Farkli Farkh Farkli
Anadolu Lisesi Farkli * Farkh | Farkli Farkh Farkit  |Farkh Degil
Siiper Lise Farkh Farkli * Farkh Farkl Farkh Farkh
Fen Lisesi Farkit Farkii Farkh * Farkii Farkh Farkh
Ozel Anadolu Lisesi| Farkh Farki Farkli | Farkh * Farkii Degili  Farkh
imam Hatip Lisesi Farkl Farkh Farkh | Farkii { Farkh Degil * Farkl
Ozel Fen isesi Farkh Farkii Farkh | Farkh Farkl Farkl *

Tablo 39a bakildiginda p<0.05 olup analiz basamagindaki basari
sonuglari da okul tipleri arasindaki farkhiligi ortaya koymaktadir.

Tablo 40'da ise, analiz basamag: ile ilgili LSD testi sonuclar
gorulmektedir. Bu sonuglarda da Ozel Anadolu Lisesi ile imam Hatip Lisesi
arasinda farkliik olmadi§i ortaya konuimustur. Bu sonug ta uygulama
basamaginda elde edilen sonucu desteklemektedir.

Sentez basamagindaki basar sonuglar ile okul tipleri arasindaki iligki
ise yine varyans analizi ve LSD testi sonuglar ile Tablo 41 ve Tablo 42'de
go6raimektedir.
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Tablo 41
Sentez Basamagindaki Basari Sonuglari lie Okul Tipleri Arasindaki Varyans
Analizi Sonuglari

Varyasyon Serbestlik Kareler Kareler
Kaynagi Derecesi Toplami Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 6 2349.25 391.54 145.25 0.0001
Gruplar Ici 1206 3250.85 2.6956
Toplam 1212 5600.11

Tablo 42

Sentez Basamagindaki Bagar: Sonuglarile Okul Tipleri Arasindaki lligkiyi
Aciklayan LSD Testi Sonuglar

Normal | Anadolu | Stiper| Fen |(Ozel Anadolu{lmam Hatip| Ozel Fen
Okullar Lise Lisesi Lise | Lisesi Lisesi Lisesi Lisesi
‘|Normal Lise * Farkli | Farkii Farkli Farkli Degill  Farkh
Anadolu Lisesi Farkl & Farkii | Farkh Farkii Farkli  jFarkl Degil
Siiper Lise Farkl Farkh * Farkh Farkh Farkh Farkh
Fen Lisesi Farkh Farkli Farkh - Farkh Farkh Farkli
Ozel Anadolu Lisesi| Farkl Farkli Farkh | Farkh * Farkhi Degil| Farkli
imam Hatip Lisesi |Farkli Degil| Farkl Farkh | Farkh | Farkh Degil * Farkii
Ozel Fen isesi Farkli |Farkh Degilj Farkh | Farkl Farkl Farkl *

Tablo 41'deki sonuglara bakildiginda p<0.05 oldugundan yine diger
basamaklarda elde edilen sonuglari destekieyen bir sonug elde edilmistir. Yani
sentez basamagindaki basari sonuglarn da okullar arasindaki farkhhigi ortaya

koymaktadir.

Tablo 42'deki LSD sonuglarina bakildiginda yine, sentez basamagindaki
basar sonuglarinin Normal Lise ile imam Hatip Lisesi ve Ozel Anadolu Lisesi
ile Imam Hatip Lisesi arasindaki farklih§ ortaya koyamadi§i bicimindedir. Elde
basamaklarda elde edilen sonuglari
desteklemektedir. Sonuglar ayni bigimde yorumlanabilir.

edilen bu sonuglar

da onceki

Son olarak degerlendirme basamag i¢in de benzer analizler yapiimigtir.
Sonuglar Tablo 43 ve Tablo 44'de gértlmektedir. :
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Tablo 43
Degerlendirme Basamagindaki Bagar Sonuglari lle Okul Tipleri Arasindaki
Varyans Analizi Sonuglari

Varyasyon Serbestlik Kareler Kareler
Kaynagi Derecesi Toplami Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 6 527.96 87.99 87.8536 0.0001
Gruplar ici 1206 1207.92 1.0016
Toplam 1212 1735.89

Tablo 44

Degerlendirme Basamagindaki Basari Sonuglari lle ligili LSD Testi Sonuglari

Normal | Anadolu Siiper Fen |Ozel Anadolu}imam Hatip| Ozel Fen

Okullar Lise Lisesi Lise Lisesi Lisesi . Lisesi Lisesi
Normal Lise * Farkh Farki | Farkh Degil Farkh Farkl
Anadolu Lisesi Farkl * Farkli Farkli Farkli Farkih  |Farkh Degil
Siiper Lise Farkli Farkii * Farkh Farkh Farkli Degill Farkii
Fen Lisesi Farki Farkh Farkh * Farkh Farkh Farkh
Ozel Anadolu L|Farkh Degill  Farkh Farkh Farkli * Farkh Degill Farkh
Imam Hatip L. Farkli Farkli  |Farkii Degil| Farkh | Farkh Degil * Farkh
Ozel Fenisesi | Farkii |Farkli Degill _Farkii | Farkh Farkl Farkli *

En Ust basamak olan degderlendirme basamagi ile iliskili varyans analizi
sonuglarn da onceki basamaklarda elde edilen sonuglara paraleldir. Tablo
43'deki varyans analizi sonuglarinda da p< 0.05 oldugundan degerlendirme
basamaginda eide edilen basar sonuclan da okullar arasindaki farkliligi ortaya
koymaktadir.

LSD testi sonuclan da Tablo 44'de verilmektedir. Burada elde edilen
sonuglarin diger basamaklardaki LSD testi sonuglarini desteklemedigi
gérulmektedir. Tablo 44'deki sonuglara bakildiginda Normal Lise ile Ozel
Anadolu Lisesi, Anadolu Lisesi ile Ozel Fen Lisesi, Super Lise ile imam Hatip
Lisesi ve Imam Hatip Lisesi ile Ozel Anadolu Lisesi arasinda farkliik
gériimemektedir.

Degerlendirme basamagindaki sorular testin sonunda yer aimaktadir.
Sayica azdir. Bu basamakta en Ust basamaktaki davranisian 6lgen zor sorular
yer almaktadir. Bu nedenle O6grenciler bu basamaktaki sorulara ya
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ulasamamislar ya da zor geldigi icin ¢dzememiglerdir. O nedenle saglikh
sonuglarin elde edilmedigi dustnulmektedir.

5.5. Cinsiyete Gore Elde Edilen Sonuglar

Arastirmada, basari sonuglari ile cinsiyet arasindaki iliskiye de
bakilmigtir. SPSS istatistik programi kullanilarak, testler yapilmistir. Once F
testi ile varyanslarin homojen olup olmadigini arastiriimis, sonuglara uygun ki
ayri T testi uygulanarak, sonuglar alinip, ortalama ve standart sapma sonuglari
ile tablolastirilmistir.

Incelemeler, test basari puani, okul basari puani ve tim hedef
asamalarinda yapiimigtir. Analizlerin sonuglari Tablo 45'de géruimektedir.

~ Tablo 45
Cinsiyete Gore F ve T Testi Sonugclari

X S F T

Puanlar Kiz {|Erkek| Kiz |Erkek| F D t s.d p
Okul Basarisi | 276 | 246 | 1.341 | 1283 | 1.09 | 0.281 | 3.92 | 1210 |0.0001
Test Puani 36.65 | 32.13 | 16.75 | 18.017| 1.16 | 0.076 | 0.052 | 1210 | 0.605
Bilgi 7.02 | 695 | 3215 | 3.344 | 1.08 | 0.338 | 0.36 | 1210 | 0.716
Kavrama 741 | 7.23 | 3.90 | 406 | 1.08 | 0.33 | 0.76 | 1210 | 0.446 |
Uygulama 10.16 | 9.90 | 6.051 | 6.322 | 1.09 | 0.285 | 0.72 | 1210 | 0.470
Analiz 454 | 446 | 313 | 322 | 1.06 | 0.462 | 0.41 | 1210 | 0.682
Sentez 240 | 237 | 212 | 217 | 1.05 | 0.56 | 0.18 | 1210 | 0.854
Degerlendirme | 11.397| 12.269} 1.197 | 1.196 | 1.00 | 0.978 | -1.26 | 1210 | 0.207

Kiz: N: 551 Erkek: N: 661

Tablo 45'deki sonuglara bakiidiginda tim puan sonuglarina goére
varyanslarin homojen oldugu gériimektedir. Kogullara uygun T testi sonuglari
kullaniidiginda, test puani ve hedef asamalarinda p > 0.05 oldugu
géritimektedir.

Ho :Basar agisindan kiz ve erkekler arasinda fark yoktur.
Hi : Basan agisindan kiz ve erkekler arasinda fark vardir.
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p>0.05 oldugundan, Ho hipotezi kabul edilir. Yani okul basaris! digindaki
puan durumlar basar agisindan kiz ve erkekler arasinda anlamli bir fark
olmadid! sonucuna variimaktadir.

Sonuclara okul matematik basarisi agisindan bakildiginda, p<0.05
oldugundan kiz ve erkek ogrenciler arasinda bagar agisindan fark oldugu
géralmustar.

Tablo 45'de standart sapmalarin oranina bakildiginda 1'e ¢ok yakin
oldugu gérulmektedir. Bu sonug ta basari agisindan kiz ve erkekler arasinda
fark olmadigini kanitiayan bir baska bulgudur.

Okulda yapilan ¢ok sayida digme, kiz ve erkek 6grencilerin basari
ortalamalar arasindaki ¢ok klglk farki ortaya koymaktadir.

5.6. Sosyo-Ekonomik Duruma Gore Elde Edilen Sonuglar

Hazirlanan matematik basari testi, sosyo-ekonomik diizeyi farkli 6grenci
gruplarina da uygulanmistir. Testi, sosyo-ekonomik dtzeyi dusuk 448 kisi, orta
sosyo-ekonomik dizeydeki 404 Kisi, ve Ust sosyo ekonomik diizeye sahip 361
kisi almistir. '

Eide edilen bagar sonuglari ile sosyo-ekonomik diizey arasindaki iliskiye
de bakilmistir. Yine SPSS paket programi kullaniimistir. Elde edilen sonuglar,
test puani, okul matematik basarisi ve tium hedef asamalarinda varyans analizi
yapilarak elde edilmistir.

Tablo 46'da test puani ve sosyo-ekonomik dizey iligkisini veren varyans
analizi sonuglar gézlenmektedir.

Tablo 46
Test Puani Ve Sosyo-Ekonomik Dtizey lliskisini Veren Varyans Analizi
Sonuglar
Varyasyon Serbestlik Kareler Kareler
Kaynag! Derecesi Toplami Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 2 80282.01 40141.39 168.3427 0.0001
Gruplar Igi 1210 288525.01 238.4504

Toplam 1212 368807.79
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p<0.05 oldugundan, dgrenciler arasinda sosyo-ekonomik yénden fark
yoktur bicminde kurulan Ho hipotezi red edilir. Yani test puam géz 6niline
alindiinda, sosyo- ekonomik durumlanna goére iyi, orta, zayif olarak
siniflandirilan gruplar arasinda fark vardir.

Bu sonug testin ayiriciligini ortaya koyan iyi bir buigudur.

Arastirmada, okul matematik basari notu ve sosyo-ekonomik duzey
iligkisini veren varyans analizi de yapilmistir. Sonuglar Tablo 47'de
gorulmektedir.

Tablo 47
Okul Matematik Basari Notu Ve Sosyo-Ekonomik Diizey ligkisini Veren
Varyans Analizi Sonuglari

Varyasyon Serbestik Kareler Kareler

Kaynagi " Derecesi Toplami Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 2 253.47 126.73 82.9924 0.0001
Gruplar Ici 1210 1847.80 1.5271

Toplam 1212 2101.27

Tablo 47'e bakildiginda test puanina gére eide edilen sonuglara paralel
bir sonug elde edilmistir. Burada da p<0.05 oldugundan okul matematik basari
notuna gére de sosyo-ekonomik dlzey farklihgi gézlenmistir.

Testin glcUni daha iyi saptayabi,imek igih, hedef basamaklarinda
alinan puanlara gére de sosyo-ekonomik durum incelenmistir.

Tablo 48'de bilgi basamaginda elde edilen basari puaniar ile sosyo-
ekonomik duzey iligkisini veren varyans analizi sonuglan gériimektedir.

Tablo 48
Bilgi Basamagindaki Basar! Sonuglari ile Sosyo-Ekonomik Diizey iligkisini
Veren Varyans analizi Sonuglari

Varyasyon Serbestlik Kareler Kareler

Kaynagi Derecesi Toplami Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 2 1887.55 943.7751 102.1693 0.0001
Gruplar Igi 1210 11177.21 9.2374

Toplam 1212 13064.76
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Bilgi basamaginda elde edilen sonuglara gére de p<0.05 oldugundan, bu
basamaktan elde edilen puan bulgulari da sosyo-ekonomik dizey agisindan
farklih@: ortaya koymaktadir.

Kavrama basamagl icin elde edilen sonuglar da Tablo 49da yer
almaktadir.

Tablo 49
Kavrama Basamaginda Elde Edi len Basari Sonuglari lle Sosyo-Ekonomik
Duzey lligkisini veren Varyans Analizi Sonuglari

Varyasyon Serbestlik Kareler Kareler

Kaynagi Derecesi Toplami Ortalamasi F p
Gruplar Arasi 2 3353.20 1676.60 127.2897 0.0001
Gruplar ici 1210 15937.59 13.1716

Toplam 1212 19290.80

Tablo 49'daki sonuglara bakildiginda ayni nedenler ile kavrama
basamagindaki basari sonuclari da sosyo-ekonomik dlzey farkiihigini ortaya
koymaktadir.

Tablo 50, Tablo 51, Tablo 52, Tablo 53'de sirasi ile uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirme basamakiarindaki puaniar ile sosyo-ekonomik duzey
iliskisini veren varyans analizi sonuglari bulunmaktadir. '

Tablo 50
Uygulama Basamagindaki Basari Sonuglari ile Sosyo-Ekonomik Dizey lligkisini
Veren Varyans Analizi Sonuglari

Varyasyon Serbestlik Kareler Kareler

Kaynagdi Derecesi Toplami Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 2 10344.14 5172.07 172.8211 0.0001
Gruplar ici 1210 36212.05 29.9273

Toplam 1212 46556.20
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Tablo 51
Analiz Basamagindaki Basari Sonuglari ile Sosyo-Ekonomik Dizey iligkisini
Veren Varyans Analizi sonuglari

Varyasyon Serbestlik Kareler Kareler
Kaynag! Derecesi Toplami Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 2 1960.54 980.2716 114.9495 0.0001
Gruplar Igi 1210 10318.69 8.5278
Toplam 1212 12279.23

Tablo 52

Sentez Basamagindaki Basari Sonuclari ile Sosyo-Ekonomik Dizey lligkisini
Veren Varyans Analizi Sonuglari

Varyasyon Serbestlik Kareler Kareler
Kaynag! Derecesi Toplami Ortalamasi F P
Gruplar Arasi 2 730.63 365.3186 90.7768 0.0001
Gruplar Ici 1210 4869.4767 40244
Toplam 1212 5600.1138

Tablo 53

Degerlendirme Basamagindaki Basari Sonugclari ile Sosyo-Ekonomik Dlizey
lliskisini veren Varyans aAnalizi Sonuglari

Varyasyon Serbestlik Kareler Kareler

Kaynagi Derecesi Toplami Ortalamasi . F . P
Gruplar Arasi 2 123.55 61.7752  46.3599 0.0001
Gruplar I¢i 1210 1612.34 1.3325

Toplam 1212 1735.89

Tum sonuglarda p< 0.05 olup, bu basamaklardaki bagar sonuglarina
gbre de sosyo-ekonomik duzey farkliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Sosyo-ekonomik dizeye yonelik olarak elde edilen tim sonuclar testin
ayiricilik niteligini bir kez daha ortaya koymaktadir.

Arastirmada ayrica herbir sosyo-ekonomik dlizeydeki, basari ortalamasi
ve standart sapmasi da SPSS paket programinda hesaplatiimigtir. Tam
sonuglara hedef basamaklarinda da bakilmistir.
Sonuglar Tablo 54'de verilmektedir.
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Tablo 54
Sosyo-Ekonomik Diizeye liigkin Ortalama Ve Standart Sapma Sonuglari
Puan Test Okul Bilgi | Kawrama| Uygulama| Analiz | Sentez | Degerien
Diizey X s|X s|X s|{X s|X s{X s{X s|[X s

Diisiik 30.06)16.202.47|1.23|6.40[3.20|6.48|3.66] 9.33| 5.73|4.35|3.01|2.30(2.02| 1.21( 1.08

Orta 24.2810.262.13]|1.14|5.93|2.40|5.97|3.15} 7.01 1 4.24 |3.08(2.13]1.5111.39|0.791 0.87

Yiiksek 44.31118.9(1 3.26 1.32| 8.87]3.44]19.8514.05114.25} 6.28 | 6.27| 3.50{3.46;2.49; 1.59] 1.45

Tablo 54'e bakildiginda, tim puanlarda en yuksek ortalama, ust sosyo-
ekonomik dlzeye sahip okullarda elde edilmigtir. En disOk ortalama ise orta
sosyo ekonomik dlizeydeki okullarda gériimektedir.

Standart sapma sonuglarinda da benzer durum gézlenmektedir. Yani en
ylksek standart sapma Ust sosyo ekonomik dizeyde, en distk standart sapma
ise orta sosyo-ekonomik dizeyde elde edilmistir.

Sosyo -ekonomik -dlizeyi yuksek 6&grencilerin bulundugu okullarda
bagarinin ylksek olmasi beklenen bir sonugtur. Cunkd bu okullar ¢zel statlll
okullardir.Ogrenciler secilerek almml§tlr.' Okullardaki egitim uygun fiziki
ortamlarda ve gelismis teknolojik olanaklarla sunulmaktadir. Bu g¢ocuklarin
egitimleri aileler tarafindan da desteklenmektedir.

Orta sosyo-ekonomik dlizeye sahip okullarda en distk basarinin elde
edilmesi ise ilging bulunmustur. DUslUk sosyo -ekonomik duzeye sahip
6grencilerin bulundugu okullardaki 6grenciler geleceklerini glvence altina
alabilmek i¢in daha c¢ok caligsmaktadirilar. Bu 6grenciler, teste daha g¢ok ilgi
gbstermislerdir.

Her U¢ sosyo-ekonomik dizeyde elde edilen standart sapmalar
karsilastirildiginda, Ust sosyo-ekonomik dizeyde standart sapmanin blUyldk
olmasi yine ug puanlarin oldugunu géstermektedir. Standart sapma oranlarinin
1.00 dan farkli olmasi ise sosyo-ekonomik dizey farkliigini gésteren bir bagka
gOstergedir.
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5.7. Matematik Basan Testi ile Yetenek Olcen Envanter Sonuglannin
lliskisi

Hazirlanan Matematik Bagari Testi'nin uygulanabilirligi aragtirihrken, 36
kisilik bir grubun yetenek testi sonuclari ile test puanlarn arasindaki iliskiye de
bakilmistir.

Liselerde testin uygulamasi yapilirken, rehberlik hizmetlerinin pek iyi
islemedigi goruimustur. Bu boélumler, genellikle sézlt gorismelerle &grenciye
yardim etmektedirler.

Atakent lisesi rehberlik bdélimunin yetenegi 6lgen bir envanteri
uyguladigi gbézlenmistir. Bu lisede test uygulanan 36 6grencinin, yetenek testi
sonuclari da alinmis ve bu iki 6lgit arasindaki iliskiye de bakiimigtir. Sayisal
yetenek sonuglari ile, test puanlar karsilastirldiginda, korelasyon r= 0.69
olarak bulunmustur.

Sekil uzay sonuglari ile test puani sonuglarinin iliskisine de bakiimis ve
korelasyon r= 0.71 clarak bulunmustur.

Korelasyonlarin 0.70 civarinda bulunmasi O6lgltler arasinda ortanin
Gstinde bir iliski oldugunu gdstermektedir. Daha ylksek bir iliski bulunsa idi,
bir élgttun yerine digeri alinabilirdi. Daha duguk bir iligki ise SlgUtlerden birinin
iyi hazirlanmadi§inin gbstergesi olurdu.

Ogrenci yénlendirilirken, yetenekle iligkili envanter sonuglari ile test
sonuglarinin yorumlan birlestirilerek, énce alana sonra da meslege saglikli bir
bicimde yénlendirme yapilabilecektir. Odrenci, matematikteki basari duzeyine
de bakarak, matematik ile ilgili bir alana yénelip yénelmiyecegdini hatta hangi
alana y6nelecegine saglikh bir bicimde karar verecektir.

5.8. Testin Standardize Edilmesi
Standardize edilmis testlerin nitelikleri, Mehrens, Lehman (1978 :5.463),

Gronland (1981 :5.306) ve Tekin(1877 :s.74) tarafindan, 6gretmen yapimi
testlerin 6zellikleri ile karsilagtirilarak verilmektedir. Bu bélumde, standardize
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edilmis testlerin 6zellikleri incelenmekte ve testin ne derece standardize
edildigi tartisiimaktadir.

Bir testin standardize edilmesi igin bazi asamalardan gegmesi
gerekmektedir. Bunlar asagida siralanmakta ve testte yapilan standardize etme
calismalarindan s6z edilmektedir:

1) Amag ve Kullanim:

Standart testler, Ulke gapinda ya da belli bir bélgedeki &gretimin
etkililigini 6lcmeye yoneliktir. Test milli capta karsilastirma yapabilecek nitelikte
olmahdir.

Turkiye' de tim ortadgretim kurumlarinda mifredatlar aynidir. Ornegin,
Amerikadaki gibi yerel mufredat farkhiliklari yoktur. Geligtirilen "Matematik
Basarn Testi" ortaokul matematik mufredat programlari alinarak, yillik planlar
incelenerek hazirlanmistir.

2) Testin Igerigi:

Standart testlerde testin igerigi, ders kitaplari ve ders programiari
incelenip, analiz edilerek saptanmalidir.

Bu aragtirmada, matematik basar testinin hazirlama -agamasinin

basinda, ortaokul matematik kitaplar incelenmis, 6gretmen gérusleri alinmus,
yillik planiar incelenmistir. igerik saptamasi bu galigmalar sonunda yapilimisgtir.

3) Soru Tipi

Standardize edilmis testlerde soru tipi, objektif soru tiplerinden herhangi
birisi olabilir,

Hazirlanan testte, objektif nitelikte olan c¢oktan segmeli soru tipi
kullantimistir.
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4) Sorularin Hazirlayicisi:

Standart testlerde sorular, alanda uzman O&gretmenler ve 6licme
uzmanlarindan olusan bir grup tarafindan hazirlanmalidir.

Hazirlanan testte sorular olusturulurken, hedef yaziliminda ve hedefler
ile iligkili sorular Gretilirken, gerekli bilgiler verilerek uzman 6gretmen
goruslerinden yararlanilmistir. Bu uzman kigler arasinda matematik alani ile
6lgme degerlendirme alanini, caligmalaninda birlestiren  kisiler de
bulunmaktadir.

B) Madde Analizi:

Standart testlerde, testin son uygulanacagi gruba benzer bir gruba
uygulanarak, maddelerin glglik derecesi, ve ayirdetme glcu hesaplanmaldir.
Bu uygulamada teste verilen sure ve yoénergenin anlasilirigl gézden
geciriimelidir.

Arastirmadaki test hazirlanirken, bu asamalarin tima uygulanmistir.
Madde analizi yapilmis, soru sayisi ve sture 6n denemeden sonra ayarianmistir.

6) Guvenirlik, Gecerlik

Standart testlerde guvenirlik genellikle 0.80-0.95 arasinda olmalidir.
0.90 nin Uzerindeki bir gtvenirlik testin niteligini yukseltmektedir. '

Testin gecerligi de saptanmalidir. Ne test puanlari ne de é‘l'g;ut Slclleri
mukemmel guvenirlikte degildirier. O nedenle gegerlik katsayisinin 0.60 In
Ustune c¢iktigi cok seyrektir (Tekin, 1977 :s.33).

Gelistirilen Matematik Basari Testi' inde guvenirlik siniriart uygun
bulunmustur. Test-tekrar test sonucunda guvenirligin, 0.85; KR-20 formull ile
0.95 olarak hesaplanmasi glvenirligin yliksek oldugunu géstermektedir.

Matematik Basari Testi icin gegerlikte iki ydntem kullaniimigtir. Olgit
Olgstne go6re gegerlikte, r= 0.6387 olark bulunmustur. Bu sonug, 0.60 In
Ustinde oldugundan hazirlanan testin gegerligi uygun bulunmustur.
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Ayrica, testin gecerligi icin uzman goérGstnden yararlanilarak kapsam
gecerligi de saglanmustir

7) Form Sayisi

Standart testlerde form sayisi ikiden gok olmalidir. On uygulamada iki
test kullaniimistir. Madde analizinden sonraki uygulamada ise, 6grencilere tek
form verilmistir.

8) Istatistiksel iglemler:

Standart testlerde test, Uzerinde amacina ve duruma goére bazi tipik
hesaplamalar yapiimalidir.

Uygulanan testin Uzerinde birgok istatistiksel analizler yapilarak,
ayiricilik 6zelligi ve uygulanabilirligi incelenmistir.

9) Uygulama ve Puanlama

Uygulama ve puanlama y6ntemi igin, standardize edilmis 6zel yénerge
verilmelidir. '

Hazirlanan ve iki agamada uygulanan testierde, test kitapgiginin baginda
yol gosterici bir yénerge bulunmaktadir. Bu yénergelerde testin amaci ve
uygulanmasi ile iigili gerekli agiklamalar yer almaktadir.

Ayrica test ile ilgili puanlama ve norm tablosu, sonuglarin yorumlanmasi
ile ilgili agiklamalar iceren ikinci bir yénerge de 6gretmen, &égrencilere ve
rehberlik bélimlerine sunulmaktadir.

Ustteki tartismalar, hazirlanan Matematik Bagar! Testi' nin blylk Slglide
standardize edilmis oldugunu géstermektedir.
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5.9. Test Sonucunda Elde Edilen Basarinin Degerlendirilmesi

Ogrenci basansini dederlendirmek, test gelistirmenin ©nemli bir
asamasidir.

Basariy1 de@eriendirirken, bir &lgme sonucu ve bir 6lcit bulunmaldir.
Test uygulandiktan sonra ellde edilen puanlar, éigme sonuglarint vermektedir.
Puanlari degerlendirirken, bir 6l¢it secip, Olclt ile puanlar karsilagtirmak
gerekir (Tekin, 1977:5.255).

Not verme sistemi olarak, say! ya da harf semboll kullanilabilir. Orta
ogretimde sayi sistemi kullanildigindan, 0-10 ya da 0-5 6lgcedi ile degerlendirme
yapilmaktadir. Harf sistemi ile degeriendirmede ise A, B, C, D, E harflerinden
yararlaniimaktadir.

Son yillarda Ders Gegme ve Kredi Sisteminde ve Sinif Gegme
Sisteminde 0-5 dlgedi ve harf sembolinin kullaniidigr gérdimektedir. Harf
sisteminde, A: Pekiyi, B: lyi, C: Orta, D: Geger, E: Basarisiz olarak
degeriendiriimektedir.

Puanlari nota c¢evirirken genelde iki tir degerlendirme yoéntemi
kullaniimaktadir. Bunlar asagidaki bigimdedir:

1) Mutlak degeriendirme,

2) Bagil degerlendirme.

Mutlak degerlendirmede kullanilan digtler standart olarak saptanir. Bu
tur degerlendirmede ham puanlar ylzde puanlarina gevrilir. Standard: testi

degerlendiren Kisi koyar.

Bagil degerlendirmede ise o6grencinin basarisi sinifin bagarisi ile
karsilastiriir. Badil degerlendirmede iki yéntem vardir:

1) Normal dagilim eg@risine gére not verme,
2) Puanlarin ortalamasini baglangic noktasi, standart sapmay: birim
olarak segerek not verme.
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Normal dagilim egrisine gore degerlendirmede, 6grenci basari ylzdeleri
ile harfler arasinda asagidaki bicimde bir iligki vardir:

Not A B C D E
Ylzde 7 24 38 24 7

Ogrenci basari sonucuna gore A, B, C, D, E harflerinden biri ile
degeriendirilir.

Dagiiimin normal dagilim olmadidi durumlarda, notlar asagidaki bicimde
saptanir:
A: X +1.55 den sonrasi

B: X +0.5Sile X+1.5 S arasi
C:X -0.5S8ile+X 0.5 S arasi
D:X -1.58ile X +1.5 S arasi
E: X -1.5S8ninalt

Bu degerlendirme bigiminde 6grenci puanina karsi gelen harf ile
deg@erlendirilir.

Aragtlrrhada puanlarin dadiimi normal dagilima uymadigindan, ortalama
ve standart sapmadan yararlanarak Ustte verilen yontemle her nota kargilik
gelen puan araliklari agagidaki bicimde saptanmistir:

Test puanlarinin ortalamasi X =32.38, standart sapmast §=17.44
oldugundan

A: 59 ve sonrasi

B: 41-59 arasi

C: 24-41 arasi

D: 6-24 arasi

E: 6 ve 6 dan kaguk



149

Ustteki bicimde degerlendirme yapildiktan sonra égrenciler asagidaki
bicimde yénlendirileceklerdir:

1) A ve B notunu alan 6grencilere; yani testten 42 ve daha ytksek puan
alan ogrencilere oncelikle matematik ile ilgili alana yénelmeleri énerilecektir.
Fen dalinda da bagarili iseler bu alani da segebilirler. Universite sinavlarinda
ise MF yani matematik ve fen puani ile 6grenci yerlestiren boélumlere basg
vurabilirier.

Meslek olarak ta muhendislik dallarindan herhangi birini secebilirler.
Temel bilimlere ilgi duyan o6grenciler matematik ve fizik dallarindan birine
yonelebilirler.

Ozellikie B notunu alan 6grenciler, fen derslerinde de basanh iseler tip,
eczacllik, dighekimligi, biyoloji, fizik, hemsirelik, su Grtnleri, fizik tedavi ve
rehabilitasyon v.b dallarindan birini secebilirler

2) Testte C alan 6grenciler, yani 24--41 arasinda puan alan 6grencilere,
Turkce, matematik derslerinin adirlikii olarak okutuldugu Turkge-Matematik
béluminlu segmeleri 6nerilmelidir. Universite giris sinavinda ise igletme, iktisat,
calisma ekonomisi, turizm igletmeciligi, ekonometri, mahye enformatik, saglik
|dareSI gibi bélumleri segcmelidirler.

3) Testte D ve E alan yani 24 ten az puan alan 6grencilere ise fen ve
matematik ile ilgili bir alana yénelmemeleri 6nerilmelidir. Bu 6Qrénciler sosyal
bilimler ile ilgili bir alani segmelidirler. Ornegin, hukuk, kamu y6netimi, ulusiar
arasi iligkiler, egitim, arkeoloji, sanat tarihi v.b gibi bélumler bu 6grenciler igin
uygun mesleklerdir.

Ogrenciyi degerlendirme ve ydénlendirmede anahtar gérevi géren, yol
gosterici bir yonerge Ek 14'de sunulmaktadir. Bu yénergenin hem &grencinin
kendisini degerlendirmesinde hem de rehberlik bdélumlerinde goérev alan
uzman kisilerin testten alinan sonuglara gére 6grencileri degerlendirmelerinde
yararll olacaktir.
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BOLUM 6 . SONUG VE ONERILER

Bu bélimde, analizler sonucunda elde edilen bulgularin isiginda varilan
genel sonuclar ve 6neriler yer almaktadir.

6.1. Sonug

Bu arastirmada, 6grencilere secgecekleri alani belirlemede yardimci
oimak lzere, matematikte basariy! 6i¢en bir testin gelistiriimesi amaclanmstir.

Testin hazirlanma, uygulama ve gelistirme asamalarinda test gelistirme
ile ilgili bilimsel yéntemler uygulanmigtir.

Testin icerigini, Orta. 1., Orta 2. ve Orta 3. siniflarda okutulan matematik
konulari olusturmaktadir. O nedenle test hazirlama strecinin basinda Orta 1.,
Orta 2. ve Orta 3. siniflarda ders veren 10.6gretmenin goérugleri alinarak,
derslerin icerikleri ve her unite igin ayrilan stre saptanmistir. Alinan bilgiler,
testte yer alacak sorular ile testte hangi davranislarin élgtlecedi konusunda
karar vermede yardimci olmustur.

Davraniglar saptandiktan sonra, hedef yazma agsamasina gelinmigtir.
Testteki hedef basamaklarinin énem sirasina ve her basamakta kag soru
bulunacagina karar verebilmek igin 14 deneyimli, uzman matematik
6gretmenine hedefler ile ilgili bilgiler verilip, goruslerine bagvuruimustur. Alinan
bilgiler, siralama istatistigi ile istatistiksel olarak degerlendiriimistir.

Degerlendirme sonunda basamaklarin énem sirasina gére dizilisi ve
agirhiklar agagidaki gibi bulunmustur.

1- Uygulama (% 28), 2- Kavrama (%23), 3- Bilgi (%20), 4- Analiz (%13),
5- Sentez (%9), 6- Degerlendirme (%7)

Eide edilen bilgilerin isiginda, énce 150 hedef yaziimis ve belirtke
tablosu yapilarak testin catisi kurulmustur. Daha sonra hazirlanan hedeflerle
iliskili davraniglan 6lgen 150 soru hazirlanmigtir. Sorularin hedefler ile ilgili
davraniglari élglp 6lgmedigine karar verebilmek igin de yine uzman gértsine



151

bagvurulmustur. Alinan goérusler degerlendirilerek, testin ilk sekli ortaya
cikmistir.

Testte en c¢ok soru orta zorluktaki uygulama basamaginda yazilip,
sorularin dagilimi, cok kolay, kolay, orta, zor, ¢ok zor desenine uymustur.

Test hazirlanirken Gg asamada uygulama yapilmistir. llk én deneme (pre
- pre try out) igin Buca Lisesinde 80 Lise 1. sinif 6grencisine test uygulanmistir.
Ikinci deneme (pre try out), 902 égrenci Gzerinde yapilimistir. Elde edilen veriler
madde analizinde kullaniimistir. Son uygulama (try out) ise, test son seklini
aldiktan sonra 1213 6grenciye test verilerek yapimistir. Bu veriler ise testin
gecerlik ve guveniriigini saptamada ve test Gzerinde istatistiksel analizier
'yapmada degerlendiriimeye alinmistir. |

llk 6n denemede Buca Lisesinde 80 6drenciye 150 soruluk test verilip,
2.5 saatte ¢cozmeleri istenmistir. Ayrica 6grencilere s6zlG olarak test ile ilgili
disinceleri de sorulmustur. '

Ogrenciler, 2.5 saatlik streyi uzun, testteki sorulari gok bulmuslardir.
Testteki sorularin ortaokul konularini igerdigini de belirtmiglerdir.

Uygulama sirasinda da dégrencilerin 70-75 soru ile 75-80 dakika
ilgilendikleri daha sonra motivasyonlarmm bozuldugu gézienmistir.

On deneme sonucunda, testteki sorularin gok, ¢ézim igin verilen sirenin
uzun olduguna karar verilmisgtir.

Ikinci uygulama icin, test iki pargaya bélunmustar. Tek nolu sorular ile 1.
Test, ¢ift nolu sorular ile 2. Test olusturulmustur. Bu ayinmia testin belirtke
tablosundaki desen de bozulmamistir. 75 soruluk her iki test igin 75 er dakika
ayriimistir.

ikinci uygulamada Test 1, 449 kisiye Test 2 ise 453 kisiye verilmistir.
Madde analizi i¢in her iki gruptan 370 er kisi sansa bagl olarak segilmistir.

Madde analizi yéntemi adim, adim uygulanmistir. Herbir maddede dogru
yanit ve celdiriciler ile ilgili frekanslar saptanip, madde guglik derecesi ve
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ayiricilik  indisi hesaplanmigtir. Daha sonra madde analizi tablolar
olusturuimustur.

Her iki testte ayiricilik indisi 0.20-0.59 arasinda olan maddeler madde
glglik derecesine de bakilarak segilip, 75 sorudan olusan tek test elde
edilmigtir.

Testte ayiricilik indisi 0.40 dan bayldk 25 madde, ayiricilik indisi 0.30-
0.39 arasinda 33 madde ve ayiricilik indisi 0.20-0.29 arasinda 17 madde
bulunmaktadir. Dolayisiyla testteki maddelerin %77'si (58 madde), ¢ok iyi ve
oldukga iyi madde niteligindedir. %23 oraninda (17 madde) ki maddeler ise
orta ayincilikta olup, problemli gériimemektedir.

Maddeler son seklini aldiktan sonra da belirtke tablosundaki desenin
bozulmadigi gértimagtar.

Test geligtirme, testi nitelikli bir duruma getirme surecidir. Testin
gecerligini ortaya koyma, bu sdrecin énemli bir asamasidir. Arastirmada
gecerligi saptamak igin, iki ydntem uygulanmistir.

Testteki maddelerin amaca ne derece hizmet etttigini arastirmak, bir
bagka deyigle kapsam gegerligini ortaya koymak igin uzman 10 matematik
“6@retmeninin gorusleri alinip dederlendiriimistir.

ikinci gecerlik yontemi ise olgiit baglantih gegerliktir. Bu yéntemde elde
edilen puanlar ile uygun bir é‘flgﬂt dl¢lsl arasindaki korelasyona bakilir.

Arastirmada ikinci bir élgtt 6lgUst olarak okul matematik basar puani
alinmistir. Coklu regresyon analizi sonucunda korelasyon katsayist, r=0.6387
olarak bulunmugtur. ki éigit arasindaki iliskinin 6iglst olarak bulunan bu
sonug, gegerligin yliksek oldugunu gdstermektedir.

Test gelistirmenin ikinci 6nemli asamasi guUvenirligi saptamadir.
Guvenirlik, ayni aragla yapilan iki 6lgcme arasindaki tutarliliktir,

Arastirmada gavenirligi arastirmak icin, y6ntemierden test-tekrar test
yontemi ve KR-20 formulu kullaniimigtir.
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Test-tekrar test yontemi ile gOvenirligi arastirmak icin, hazirlanan
Matematik Basart Testi Atakent Lisesinde bulunan 47 kisilik gruba iki kez
uygulanmustir. Iki uygulama arasina 1 aylik stire konulmustur.

iki uygulamada da puanlar test puani ve tim hedef basamaklarindaki
puanlar olarak saptanmistir.

Elde edilen test puanlart arasindaki korelasyon, r=0.8403 olarak
bulunmustur. Bu sonug gelistiriimekte olan testte gavenirligin yuksek
oldugunun goéstergesidir.

Test- tekrar test sonuglar tim basamaklarda da elde edilmistir.

Elde edilen sonuglarda, degerlendirme basamagi diginda iki uygulama
arasinda anlamii iliski oldugu sonucu elde edilmistir. Her basamak ic¢in elde
edilen korelasyonlar asagidaki gibi bulunmustur.

Bilgi (r= 0.5889), Kavrama (r= 0.6815), Uygulama (r= 0.6068),
Analiz (r=6902), Sentez r= 0.5608)

Tum elde edilen sonuglar, hazirlanan testte gUvenirligin iyi oldugunu
destekiemektedir.

Degerlendirme basamaginda, iliski zayif c¢ikip, r=0.0849 olarak
bulunmustur. Degerlendirme basamagindaki sorular testin sonunda yer
almaktadir. Bu sorular Ust dlzey davraniglar 6lgen zor sorulardir. Bu
basamaktaki soru sayisi da azdir. Az sayida soru ile yapilan olgmelerde
gavenirligin dustk oldugu bilinmektedir. Bu gibi nedenler ile degerlendirme
basamaginda elde edilen sonuglar glvenirligi destekleyememistir.

Hazirlanan matematik basan testinde glvenirligi arastirmak igin , ikinci
yontem olarak, Kuder- Richardson (KR-20) formult kullamimistir. Sonugta
guvenirlik katsayisi r=0.95 olarak bulunmustur. Bu sonug, maddelerin birbiri ile
yUksek derecede tutarli oldugunun géstergesidir. Elde edilen sonug, test-tekrar
test sonugiarini desteklemektedir.
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Standart hata da test puaninda ve tim hedef basamaklarinda klgtk
bulunmustur. Sonuglar asagida goruldaga gibidir,

Test puani (s.e=0.501)
Bilgi (s.e=0.094)
Kavrama (s.e=0.115)
Analiz (s.e=0.091)
Uygulama (s.6=0.178)
Sentez (s.e=0.062)

Degerlendirme (s.e=0.034)
Standart hatanin kiigtk olmasi ise gtvenirligin bir bagka gdstergesidir.

Uygun maddelerden olusan, gegerligi ve glvenirligi saptanip, ylUksek
bulunan 75 soruluk test, 7 tar lisenin 1. siniflarinda bulunan 1213 6grenciye
uygulanmistir. Elde edilen sonuclar Uzerinde istatistiksel degerlendirmeler
yapilmigtir. Istaistiksel analizler, problem ve alt problemlere bagh kalinarak 7
adimda yapilmisgtir.

Analizlerde, SPSS paket programi kullaniimistir.

Oncelikle genel istatistik sonuclari elde edilmistir.Bunlar; ortalama,
medyan, mod, minimum, maksimum, ranj, standart sapma ve standart hata
sonuglaridir. ’

Test puani ile ilgili basar ortalamast X =32.380 olarak bulunmustur.
Basar ortalamasi ylzdesi ise %43 olarak bulunmustur.

Ogrenciler teste 6zel bicimde hazirlanmadiklarindan, test, égrencilerin
beklemedikleri bir zamanda uygulandigindan, uygulama Normal Lise, Anadolu
Lisesi, Imam Hatip Lisesi, Fen Lisesi, Ozel Anadolu Lisesi, Ozel Fen Lisesi ve
Super Lise gibi 7 farkl tipte okulda uygulandigindan ve test sonucunun okul
basari notuna katkisi bulunmadigindan basari ortalamasi % 50 nin biraz altinda
kalmistir.

Tam hedef basamaklarinda basari ortalamalarina ylzde olarak
bakiidiginda ise asagidaki sonuclar bulunmustur.
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Bilgi (%49), Kavrama (%45), Uygulama (%43), Analiz (%40), Sentez
(%34), Degerlendirme (%29).

Elde edilen sonucglar, Bloom'un asamal siniflandirmast ile
desteklenmektedir. Yani, st basamaklara dogru gidildikge bir baska deyisle
sorular zorlastikga basar dusmektedir.

Genel istatistiklerde mod ve medyan sonuglarina da bakilmigtir Mod,
20.00, medyan ise 27.00 olarak bulunmustur. Yani, mod, medyan ve ortalama
sonuglari cakismamaktadir. Bu sonug, puanlarin dagilisinin simetrik olmadigini
gostermektedir. Uygulama yapilan okullarin arasinda Fen Lisesi, Anadolu
Lisesi gibi matematikte ylksek bagarinin elde edildi§i okullarin ve Imam Hatip
Lisesi Normal Lise gibi matematikte dislUk basarinin elde edildigi okullarin
bulunmasi bu duruma neden olmaktadir.

Genel istatistik sonuglarinda en yuksek puan (maksimum) 75 ve en
dustk puan (minimum) ise 3 olarak saptanmistir. Yani puanlar genis bir alana
yaylmistir.

Standart sapma ise testte ve tUm hedef basamaklarinda yuksek
bulunmustur. Sonuglar asagdidaki bicimdedir:

Test puani (S=17.44)
Bilgi (S=3.283)
Kavrama (5=3.990)
Uygulama (5=6.198)
Analiz (85=3.183)
Sentez (S=2.150)

Degerlendirme (S=1.197)

Bu sonuglar da testteki puanlarin genig bir alana yayildigini
gOstermektedir.

Arastirmada, uygulanan matematik basari testinden alinan puanlar ile
ogrencilerin okulda matematik dersinden aldiklan basari notu arasindaki
iliskive de bakiimistir. Okuldaki basari notlari 6égrencilerden, okul idaresinden
ve ders égretmeninden alinan bilgiler kontrol edilerek saptanmigtir.
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Sonuglar varyans analizi ve goklu regresyon analizi ile elde edilmistir.

Coklu regresyon analizinde sentez basamag disinda p=0.05 duzeyinde
anlaml sonuglar bulunup, test okul basarisini tahminleyebilmektedir sonucuna
variimistir. Sentez basamag: ile ilgili dedisken cikarilarak, regresyon analizi
yapiimis ve regresyon dogrusu olusturulmustur. Sonugta, regresyon
dogrusunun, okul basari notundaki degisimlerin % 40.8'ini agikladig) ortaya
cikmustir.

Bagimsiz degisken olarak sadece test puani alinip regresyon analizi
yapildiginda ise test puaninin okul basari notundaki degisimlerin %38'ini
acikladig: sonucuna variimigtir.

Aragtirmada liselerin farkli durumlarina gére de analizler yapilmistir.

Once okullarin il ya da ilge icinde bulunmasina gére elde edilen sonuglar
degerlendirilmistir.

Test ilde 972, ilgcede ise 241 6grenciye uygulanmistir.Elde edilen
sonuclar degerlendirilirken T testinden yararlaniimistir. Analiz sonuglarinda,
test puaninda ve tim hedef basamakliarinda elde edilen puanlarda, il lehine
anlamli bir fark bulunmustur. Bu sonug testin ayirdedicilik 6zelligine sahip
oldugunu géstermektedir.

Okul matematik basarisinda ise il ve ilgeler arasinda anlamii bir fark
bulunamamistir.Okul basarnisi saptanirken, il ve ilgelerde ayri standartlar
kullanildigindan bu sonug elde edilmistir. Bu sonuca dayanarak testin daha
uygun bir arag oldugu sdylenebilir.

Standart sapma sonuglart da ilde daha yiksek ilgede ise daha dustk
bulunmustur. Hedef basamaklarinda elde edilen sonuglarda da ayni durum
gbzlenmistir.

Liselerin resmi ya da 6zel olusuna gére de sonuglar degerlendirilmigtir.
Analizlerde T testi kullanilmistir. Analizler sonunda, analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarinda elde edilen puanlar disinda resmi ve Gzel
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okullar arasinda testte elde edilen basari agisindan 6zel okul lehine anlaml
fark bulunmustur.

Resmi ve oOzel okullarda standart sapmalar arasindaki orana
bakildiginda, oranin 1.00 dan buytk oldugu goéralmustur. Bu sonug ta
matematik basarisi agisindan resmi ve 6zel okullar arasinda anlamh bir fark
oldugunun bir baska gostergesidir.

Ust basamaklarda anlamli bir farkin bulunamamasi ise bu
basamaklardaki sorularin zor ve sayica az olmasina dayanmaktadir.

Ortalama ve standart sapma agisindan elde edilen bu sonuglar da testin
ayiricilik guctni bir kez daha ortaya koymaktadir.

Arastirmada, il ve ilgelerde okul turlerine gére de basari sonuglarina
bakilmistir.

Test puani baz olarak alindiginda, p=0.05 dlizeyinde okullar arasinda
anlamii bir fark oldugu ortaya gikmistir.

LSD testi ile, okullar ikiger ikiser karsilastirildiginda benzer okullar
arasinda anlamli bir fark oldugu gérulememigti. Ormegin LSD testi test
puanlarina uygulandiginda Anadolu Lisesi ile Ozel Fen Lisesi arasinda anlamii
bir fark ortaya gikmamistir. A

Aragtlmiada, test puanina ve okuldaki matematik basarisina gére 7
okulun siralamalari yapilip, siralamalar arasindaki iliskiye de bakimistir.

Siralama katsayisi r=0.75 olarak bulunmustur. Bu sonug siralamalar
arasinda iyi bir iliski oldugunu gdstermektedir.

Hedef basamaklarinda elde edilen puanlara gére basar yluzdelerinin Ust
basamaklarda dustugu géralmastir. Bu sonug ta sorularin zorlugu ile basari
arasinda ters orantili bir iliski oldugu fikrini destekiemektedir.

Fen Lisesinde ise farkli bir durum gézlenmigtir. Ust hedef
basamaklarinda basar ylUzdesinin ylUksek bir dedere ulastigi gérulmustar.
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Ustte elde edilen sonuc ve Fen Lisesinde elde edilen bu sonuclar da testin
ayirdedici bir nitelige sahip oldugunu géstermektedir.

Arastirmada, basari sonuglari ile cinsiyet arasindaki iliskiye de
bakilmigtir. Incelemeler, test puani, okuldaki matematik bagari notu ve tum
hedef basamaklarinda elde edilen puanlar bazinda yapiimigtir. p= 0.05
dlzeyinde kiz ve erkek 6grenciler arasinda basgari farki gézlenememistir.

Okul basgari notu bazinda sonuglara bakiidiginda ise p=0.05 dizeyinde
anlamli bir fark gézlenmistir.

Hazirlanan matematik basari testi sosyo ekonomik duzeyi farkh égrenci
gruplarina da uygulanmistir. Veriler varyans analizi sonuglarn ile
yorumlanmistir. Elde edilen sonuglar, testin p=0.05 dizeyinde sosyo ekonomik
dizey agisindan anlamh bir fark oldugunu ortaya g¢ikarmaktadir. Bu sonug ta
testin ayiriciligini ortaya koyan énemli bir bulgudur.

Tam puanlarda, en ylksek ortalama st sosyo ekonomik dlzeye sahip
okullarda, en dusuk ortalama ise orta sosyo ekonomik dlizeydeki okullarda elde
edilmistir.

Standart sapmada da benzer sonuglar elde edilmistir.

Orta sosyo ekonomik diizeye sahip okullarda en dustk ortalamanin
bulunmasi, okullarin sosyo ekonomik diizeylerinin daha dikkatli saptanmasi
gerekliligini ortaya ¢ikarmigtir.

Hazirlanan Matematik Basari Testi, standardize edilme asamalarinin
timtnden gecirilmistir. Elde edilen sonuglar, testin bluylk 6liclde standardize
edildigini géstermektedir.

Aragtirmada, orta okul matematik konularini igeren, liselerin 1.
siniflarinda uygulanan ve &égrencinin matematikteki basarisini belirleyen bir
test, kullanima hazir hale getiriimistir. Hazirlanan test, ttm basamaklardaki
davraniglan oélgecek niteliktedir.
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Test ile birlikte bir de puaniama yoénergesi sunulmaktadir. Puanlama
ybnergesinde 6grencinin alacagi puana gbre nasil ydnlendirilecegi de
verilmektedir

Olcme ve degerlendirme, objektif ve glvenilir yéntemlerle yapildi§i
takdirde, &6grencileri basarisizhda, O6gretmen ve yoneticileri yilginliga
strukieyen ve ulusal servet ve glcun israfina yol agan bir strt problem ve
glgluklerin énlenmesi saglanabilir (Yildirnnm, 1983:s.7)

Arastirmada, yetenek 6lgen envanter sonuglari ile test puani sonuglart
arasindaki korelasyonlara da bakiimig ve korelasyonlar, sayisal yetenek igin
r=0.69 sekil uzay yetenegi icin ise r=71 olarak bulunmustur. Bu sonuglar, test
ile yetenek élgcen envanter arasinda bir ilski oldugunu ve her iki éicttten alinan
sonucun birlikte yorumlanmasinin uygun olacagini géstermekiedir.

Bu arag, psikolojik rehberlik ve danisma merkezlerine, ellerinde bulunan
olcme araglarina ek olarak matematikte basariy! 6igen yeni bir arag olarak
sunulmustur. Béylece bu birimde hizmet veren uzmanlara daha dogru karar
verebiime firsati yaratiimistir.

Sonug olarak, hazirlanan bu testin 6grenciye segecekieri alani
belirlemede ve dogru karar vermede yardimci olacagina inaniimaktadir.

6.2. Oneriler

Ders gegcme ve kredi sisteminde, ogrencilere secgecekleri alani
belirlemede yardimci olmak U(zere gelistirilen matematik basan testinin
ogrencileri ydniendirmede yol gosterici olacad! umuimaktadir.

Bu alanda ¢alisma yapacak olan arastirmacilara fjnerilér, genel &neriler
ve arastirma ile ilgili 6neriler olmak Uzere iki baslik altinda sunulmaktadir.

6.2.1. Genel Oneriler

1. Matematik 6gretiminin 6zel hedefleri agik, dogru, ve gunun gelisen
kosullarina paralel olarak saptanmalidir. Dolayisiyla hazirlanacak olan 6lgme
araclari da bu tur hedeflere yonelik davraniglari éigmelidir.
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2. Kriter dayali testlere gereksinim duyulmaktadir. Her alanda bu tGr
testler gelistiriimelidir.

3. Matematik 6gretiminin amaci, bilgi, Kkavrama, uyguiama
basamagindaki davraniglaria birlikte, analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklarindaki davraniglan da élcmek olmahdir. Universite giris sinavlar
dahil, coktan sec¢cmeli test sinavlar genelde bilgi, kavrama ve uygulama
basamaklarindaki davraniglari olgmektedir. Oysa bilgi c¢agina ayak
uydurabilmek igin Ust duzey davraniglari kazanmig olan bireylere gereksinim
vardir.

4. Arastirmada matematik basari testi tasarlanip uygulanmistir. Ancak bu
test, tek bir 6lcitl olusturmaktadir. Bunun yaninda, bagska Ooigutlerin de
kullaniimasi uygun goértlmektedir. Cunkl, 6lgit sayisi ¢ogaldikgca o6grenciyi
yénlendirmek daha saglikl temellere dayanmis olacaktir.

6.2.2. Arastirma ile ilgili Oneriler

1. Hazirlanan test, ortaokul konularini kapsamaktadir. Lise matematik
konularini iceren testlerin de, test gelistirme asamalarindan gegirilerek
hazirlanmasinda yarar vardir.

2. Arastirmanin evrenini izmir ili ve ilgelerindeki liselerin birinci
siniflarindaki ogrenciler olusturmaktadir. Evren, Turkiyedeki liselerin 1. siniflari
olarak genisletilip, drmeklem de cesitiendirilerek ayni tar galismanin yapilmasi
yararl olacaktir.

3. Testin uygulandigi 6grenciler izienerek, matematik testinden elde
edilen verilerin gelecege yansimasi ortaya konmalidir.

4. Matematikte yetenegi 6igen testlerin de gelistiriimesi gerekmektedir.

5. Ogrencinin ve 6Jretmenin matematige ve matematik 6gretimine
yonelik tutumlarina yonelik élgltlerin gelistiriimesi de yarari olacaktir.

6. Klasik test yonteminin ileri agamasi olan Ortuk Ozellik kurami ve
Rasch modeli matematik basan testlerinin tasariminda kullaniimahdir.
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EK 1

iZMiR iLi VE ILGELERINDE BULUNAN LISE iSIMLERI, OGRENiM GOREN
OGRENCI SAYIS|, LISE SAYISI VE LISELERDEKI SUBE SAYISI
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1ziIR 11 ILCELERINDEXI LISE ISINIERI ILE LISE BIRINCI SINIF OGRENCI VE
SUBE SAYILARINI GOSTERIR LISTEDIR.

(/£;2;71

ILCE ADI LISE ADT :  SUBE SAYISI OGRENCI SAYIS:
l. Alizga s Aliaga Lisesi 6 231
26 " oT,E2,De Ozel Aliafa Lisesi 1 11
3. Balgova s Balgova Lisesi 5 270
4, n ¢ Salih Dede Lisesi 5 183
5, Bayindir i Ulfet Onart Lisesi 2 a5
6o " * Cairpi Lisesdi 1 14
Te " Imam Hatip Lisesi 1 20
8, Bergama * Bergama Lisesi 8 324
g, " ¢ Cumhuriyet Lisesi 6 179
10, n Imam Hatip Lisesi 2 62
11% BeydsgZ  ~ Cumhuriyet Lisesi 2 77
12. Bornove =~ GCimentag Lisesi 6 261
13, " » Hayrettin Duran Lisesi 6 226
14, " s Mustafa Kemal Lisesi 12 632
156 " ¢ Sidaka Rodop Lisesi 6 265
16, " o Suphi KoyuncuoZlu Lisesi 18 828
17. " « Bormova Anadolu Lisesi 10 430
18, " .Yunus Emre Anadolu Lisesi 3 104
19, " » Ozel Ege Lisesi 1 23
20, u »Czel Malhatun X1z Lisesi 2 58
21. Buca »Betontag Lisesi ) 191
22, " -~ Buca Lisesi 9 627
236 n o Glirgegme Lisesi 6 170
24, n « Hova Ahmet Yesevi Lisesi 4 107
25, " ® Sirinyer Lisesi 9 444
26, n # Buca Anadolu Lisesi 7 130
27. Gegme » Ertan Lisesi 4 135
28. §iglidi - Ahmet Adnan Saygun Lisesi 3 179
28, n » Biiyiik Gigli Lisesi € 280
30, " e Tefmen Ali Raza Akinci Lisesi 4 1390
31, n 7 Ozel Gakabey Lisesi 1 26
32. Dikili  » Dikili DLisesi 2 83
33, Foga « Cemil Midilli Lisesi 3 87
34, Gaziemir » Gaziemir Lisesi 4 262
35, Karaburun - Karaburun Lisesdi 1 12
36. " » Mordogan Fatma Emin Karaagag Lisesi i 9
37. Ka.rslyaka Atakent Lisesi 11 468
38, » Bayrakli Ljsesi 7 382
3%, " » Behget Uz Lisesi 1 56
40, " * Gazi Lisesi 10 442
41. " « Bavve Ozigbakan Lisesi 4 241
42, " o Karsiyaka Lisesi 18 915
43. n -Jemikler Lisesi 8 296
44, " +Kargaiyake Ansdolu Lisesi 7 110
45, " ¢ Izmir Ozel Yamenlar Lisesi 2 42
46, n - fzmir Ozel Yamanlar Fen Lisesi 3 58
47, " *Kargiyaka Imam Hatip Lisesi 2 118
0/00
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——— 2,8ayfa -=-

ILCE ADI : LISE ADI _ : SUBE SAYISI UCGRENCI SAYIS
48. Kemalpagsa  Xemalpage Lisesi 4 177
49, " «Bagyyrdu Lisesi 1 19
504 n «Ulucak Lisesi 1 11
51. " Imam Hatip Lisesi 2 53
52, Kinak s Kinak Lisesi 2 50
53, Kiraz » Kiraz Lisesi 2 74
54, Konak « Atatiirk Lisesi 8 318
55a " *Begtepeler Lisesi 5 217
56 " ¢ Cumhuriyet Lisesi 12 511
57 " s Egrefpaga Lisesi 15 740
58, " » 50,Y¥21 Lisesi 8 368
59, " ®Eskiizmir Naci Sensoy Lisesi 4 185 .
60, " s Hiirriyet Lisesdi 4 150
61, ™ +Inénii Lisesi 12 466
62. n v Izmir K1z Lisesi 10 512
63, " >Karatag Lisesi 10 462
64, " » Xenan Evren Lisesi 1 45
65, " *Namik XKemal Lisesi 10 475
66, " -Selma YiZitglp Lisesi 17 1.041
670 n « Vali Nevzat Ayaz Lisesi 6 418
68. n eVali Vecdi Goniil Lisesi 10 469
69, +Ozel Patih Lisesi: 2 43
70. " :Ozel Tirk Lisesi 2 51
71, ¢ Ozel Gamlaralti Anadolu Lisesi 1 41
72, M .Ozel Fatih Lisesi Biinyesinde Anadolu Lis. 4 129
73, " . Ozel Izmir Lis.Biinyesinde Anadolu Lisesi 1 27
T4, M » Ozel Tevfik Fikret Lis.Biiny.de Anadolu Lis.-- 3 9L
75, " * 0zel Tiirk Lisesi Biinyesinde Anadolu Lisesi -- 8 287
76, " 2 0zel Patih Lisesi Blinyesinde Pen Lisesi -—--- 1 15
770 " Ozel Tiirk Lisesi Bilinyesinde Fen Lisesi —~————— 4 87
78. " ® Ozel Izmir Amerikan Lisesi ' 4 129
79, n s Ozel Saint Joseph Anadolu Lisesi 2 76
80, " . Izmir Imam Hatip Lisesi g 388
81, Lienderes s Menderes Lisesdi 4 150
82, " » Glipiildiir Lisesi 2 62
83, Menemen = Menemen Lisesdi ) 238
84. " ? Haldun Xogay Lisesi 2 72
85, Narlibahge , Kehmet Seyfi Eralfay ILisesi 7 310
86, R ¢ 60.Y11 Anadolu Lisesi 5 228
87, " »Uzel Avni Akyol Lisesi 1 22
88, Odemig > Odemig Lisesi 12 487
89, " « Kaymakgi Lisesi 1 29
90. n ® Ovakent Lisesi 1 28
9i. ™" Imam Hatip Lisesdi 2. 72
92, Seferihisar ~ Seferihisar Asil Nadir Lisesi 2 69
913, Selguk ®Selguk Lisesi 6 206
94, Tire « Sehit Albay Ibrahim Karaoflanoglu Lisesi 6 259
95, " Imam Hatip Lisesi 2 58
96, Torbali . Torbali Lisesi 5 186
87, " Imam Hatip Lisesi 1 29
98. Urla ~ Urla Lisesi 3 120
99, Imam Hatip Lisesi 1 21
3.05,
zmi ATHN

Sube Mildiiry
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EK 2

MiLLI EGITIM MUDURLUGUNDEN ALINAN izIN YAZISI VE iZMIiR iLI VE
ILCELERINDE UYGULAMA YAPILABILECEK LiSE ADLARI
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DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ENSTITUSU MUDURLUGU

ILGI: &) Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Mudur;uéunun
28,0%.1994 tarin ve 500/2563 sayili yezisi,

D) Valilik Hekaminain 04.10,1994 tarih ve Egt.Ofr.Hzm.$b.600:1-53900
sayili Olur,

. Universiteniz Sosyal Bilimler Enstitiisii Biitim Bilimlsri Enstitiisi
Bzitim Bilimleri Anabilim Doktorz BErencisl Hege BASER'in,"Ders Gegme ve Krs
43 Sisteminde Iise SZrencileri igin Matematik Bagarl Testi Tagarimi ve Uygu-
lanabilirliginin Aragtiriimasi®konulu doktora tezi hazirlandifaindan,tez ko-
nusu ile ilgili olaralk MUdiirliZlmiize bafli iligik listsde isimleri belirtile:
okullazrimizda bagery testi uygulema isteZi ilgi {a) yazr ile bildirilmigtir.

Stzkonusu bagari testinin iligik listede isimleri belirtilen Okullari~
miz SErencilerine egitim tfretimi aksatmamak gartiyla uyzulanmasi ¥allilik~Ma-
kaminan:iigi -(b) Olurla 1816 a¥guh go"ulmustur&v

Bilgilerinizi rica ederim,

hem GUVEH
Vali =,
Sube Hiidiird
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Izmir Ilindeki Liseler

Glirgesme Lisesi

Gazi Lisesi

Namik Kemal Lisesi
Betontas Lisesi

Salih Dede Lisesi

Ahmet Adnan Saygun Lisesi
Suphi Koyuncuoglu Lisesi
Semra Yigitalp Lisesi
Kenan Evren Lisesi

Esref Pasa Lisesi
Bayrakli Lisesi

Buca Lisesi

Semikler Lisesi

Mustafa Kemal Lisesi
Eski Izmir Naci Sensoy Lisesi
Sirinyer Lisesi

Hava Ozzisbakan Lisesi
Atakent Lisesi

Avni Akyol Lisesi.
Bornova Anadolu Lisesi
8zel Tirk Lisesi

Izmir Fen Lisesi
Yamanlar Fen Lisesi
Izmir Imam Hatip Lisesi

Izmirin flcelerindeki Liseler

Kinik Lisesi
Kemalpasa Ulucak Lisesi
Foca Cemil Midilli Lisesi

"Selguk Lisesi

Seferihisar Asil Nadir Lisesi
Kemalpasa Imam Hatip Lisesi

Matematik Bagari Testi
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EK 3

ORTA 1, ORTA 2, ORTA 3 MATEMATIK KONULARI VE KONULARA

AYRILAN ZAMAN DiLiMi

ORTA 1 UNITE - ZAMAN ILISKISI

UNITELER ZAMAN (SAAT)
GUmuzun Matematik anlayigi Gauss Yontem 4
Kimeler 16
Dogal Sayilar 28
Olgusel Oimayan Geometri 12
Asal sayilar -Carpanlara ayirma 16
Rasyonel sayilar 31
Olcme 20

ORTA 2 UNITE - ZAMAN ILISKISI

UNITELER : ZAMAN (SAAT)
Matematik Sistemler 8
Tamsayilar 15
Rasyonel sayilar 18
Oran, Orantl, Yuzde, Faiz, iskonto, Komisyon Hesaplari 10
Denklemler 16
Esitsizlikler 16

istatistik 16
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ORTA 3 UNITE - ZAMAN ILiSKISI

UNITELER

Reel Sayilar
Harfli ifadeler ve Denklemler

Dogru Pargalari, Uggenierde eslik, benzerlik
PermuUtasyon, Kombinasyon, Olasilik

Atan Olguileri, Hacimler

Vektodrier

ZAMAN (SAAT)

18
16
24
16
20

4
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EK 4

OGRETMENLERIN HEDEFLERE ILISKIN GORUSLERI
Degerli Meslektaslarnm,

Dokuz Eylul Universitesi Buca Egitim Fakiltesi'nde yuritmekte oldugum
doktora tezi ile iligkili olarak, bir arastirma yuritmekieyim. Calismada, 1991-
1992 ders yilindan itibaren egitim sistemimizde uygulanmaya baglanan, Ders
Gecme ve Kredi sisteminde, istek, basari ve yetenekleri dogrultusunda dal
segecek Ogrencilere yardimci olmak Uzere bir Matematik Basari Testi
hazirlanmaktadir.

Test igin Uretilecek sorular, biligsel hedeflere yénelik olacaktir. Sunulan
beigede biligsel hedefler ve bu hedeflerin alt basamaklari ile iigili bilgiler
buiabileceksiniz. Ayrica hedefler ile ilgili olarak ayrintili bilgi s6zlG olarak ta
yapiiacaktir.

Basamaklarin her birine bir sira kodu verilmistir. Bu kodlar, asagidaki
bigimdedir.

1- Bilgi,
2- Kavrama,
- 3- Uygulama,
4- Analiz,
5- Sentez,
6- Degerlendirme

Uretilecek sorularda amaclanan hedeflerin énem sirasini, kodlara gére
diziniz. Alinacak bilgilerin, istatistiksel degerlendiriimesi yapilacak ve elde
edilen bilgiler 1s1ginda hedefler yazilip, soru Uretilecektir.

Deneyimlerinizden yararlanmak istiyorum. Calismama yaptiginiz
katkilardan dolayi tesekkir ederim.
Saygilarimla
Nes'e Baser
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HEDEF ANALIZI

Ogrenim, 6grencide bazi istendik davranigiar meydana getirme amaci ile
yapihr.

Egitimin amagclan ve hedef alinan 6grenci davranislari ¢esitli okullarda,
herbir sinif ve her sinifta okutulan dersler igin ayri ayri saptanir.

Matematik dersinin hedefi, dersi alan 6grenciye yeni davranislar
kazandirmak, ya da kazanmis oldugdu davranislarda istenilen istenilen
degisiklikleri olusturmaktadir.

Matematik dersinde programin etkililigi ya da égrenci basarisi hakkinda
karar verirken, istenen davranislarin gergekten olugsup olusmadidi bilinmek
istenir.

Egitim sonucu olusacak davranislar, Gg ana alnda siniflanmistir. Bunlar:
a) Biligsel alan
b) Duyussal alan

c) Psikomotor alan seklindedir.

Matematik dersi icin hazirlanacak olan bir bagar testinde, bilissel alana
yonelik davranislarin kazanilip kazaniimadiginin élgilmesi énemlidir.

Bu alanla ilgili kisa agiklama asagidaki bicimdedir.

BILISSEL ALANDAKi OGRETIM HEDEFLERININ SINIFLANMASI

Biissel alan, bilgiyi ve bilgiden dogan zihinsel yetenek ve becerileri
kapsayan bir alandir. Bu alandaki davraniglar altt ana sinifta gruplanmistir.
Bunlar asagidaki bicimdedir:

a) Bilgi
b) Kavrama
c) Uygulama
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d) Analiz
e) Sentez

1. Bilgi Basamagindaki Davranislann Olgiilmesi

Bu asamada bilgi sézcligl, matematikteki 6zel bilgilerin, islem yoliarinin,
metodlarinin hatirlanmasi anlamina gelmektedir. Hatirlama denilince, akla
gelen zihin davranislari, gériince tanima, sorulunca stylemedir.

Bilgi basmagindaki hedefler 6nce G¢ sinifa ayrilmigtir. Daha sonra bu
siniflar kendi aralarinda alt siniflara ayriimigtir.

Her bilm dalinda oldugu gibi matematikte de matematige 6zgl terim ve
olgular vardir. Bir alana 6zgl bilgiler alt basamaginda bunlar bilmek
hedeflenmistir. Yani bu alt sinif, somut bilgiler, terminoloji, temel kavramlar
icerir.

Her alanda oidugu gibi, matematikte de kullaniimasi geleneksellesmis
bazi ahgilar vardir. Bunlari bilmek, hem diger bilgilerin &grenilmesini
kolaylastirir hem de matematik ile ugrasanlar arasinda iletisim sagtar. Ornegin,
Gggenin koselerini belli bir dizende isimlendirme, koordinat sisteminde apsis
ve ordinati belli bir diizende yazma gibi alisilar vardir.

Matematikte sirasi ile bilinmesi gerken bazi bilgiler ve bu bilgilerin
siniflamasi vardir. Bunian bilmek, matematidin daha iyi anlasiimasini, bagka
alanlar ile iligkisini gérerek, kapsamii bir gérus olusmasini saglar.

Her konu alaninda oldugu gibi, matematikte de bilgilerin dogrulugunu,
kullanilan arag ve geregleri, islem yollarini belirlemede belli Sigltler vardir. Bir
alana 6zgu bilgiler ile ugragsma arag ve metodlar ait basamaginda bu dlgatlerin
bilinmesi hedeflenmistir.

Ayrica bu basamakta, konu ile ilgili yontem ve tekniklerin dégreniimesi
amaclanmistir. Ancak burada bir noktaya dikkat etmek gerekir. Bu basamakta
dgrencinin  olcltler ile yéntemleri kullanmast istenmemektedir. Istenen,
8grencinin bunlaria ilgili bilgiyie sahip olmasidir.
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Diger bilim dallarinda oldugu gibi matematikte de belli genellemeler,
ilkeler, yapilar ve kuramlar vardir. Genellemeler iki ya da daha ¢ok kavram
arasindaki iligki ile ilgilidir. Kuramlar ise, ilkeler arasindaki iligskiyi agiklar.
Burada hedef alinan davranig, 6grencinin ilke ve geneliemeleri taniyabilmesi ve
hatirlayabilmesidir. Uygulama beklenmemelidir.

2. Kavrama Basamagindaki Davraniglanin Olgiiimesi

Kavrama dlizeyinde, 6grencinin énceden 6grendikierini yeni bir bigimde,
yeni bir dizenleme ile sunmasi ya da farkli bicimde gérdiglnde tanimasi
istenir.

Kavrama basamagindaki davranisiar, geviri, yorumlama ve o&teleme
olarak Gg alt sinifa ayrilir.

Ceviri alt basamaginda, 6grenciden bir iletisimi baska bir iletisim
bicimine, bir semboller grubunu baska bir semboller grubuna gevirebilmesi, iki
farkh ifadenin ayni anlamda oldugunu taniyabilmesi gibi davranislar beklenir.

Yorumlama, gizli olan anlami daha acik daha anlasilir hale getirmek
demektir. Yorumlama yetenegini 6lcerken, 6grenciden problemdeki anlami
aciklamasi, Ozetlemesi, &zel durumlardan genel durumlar c¢ikarmasi,
geneliemelerden: 6zel durumlara uygulama yetenegini kazanmis olmasi
beklenir.

Oteleme ise, bir baska alt basamaktir. Eldeki yonelim ve ilkelere
dayanarak bilinmeyen durumlar hakkinda yargida bulunmaktir. Ancak Steleme
yapacak kimsenin, bilgileri 6teleme yapacak kadar 6grenmesi gerekir.

3. Uygulama Basamagindaki Davramglann Olgiiimesi

Uygulama basamagindaki davranislar, daha énceden 6grenilenierin yeni
durumlara uygulanmasi ile ilgilidir. Uyguiamanin olabiimesi i¢in &6grencinin,
problemin ne oldugunu goérebilmesi, problemin ¢6zUminde daha &nce
6grendigi ilkeleri, bilgileri hatirlayabilmesi, ¢6zUm yollarindan uygun olani
secebilmesi, problemler arasindaki benzerligi gérebilmesi gerekir.
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Uygulama asamasinda 6grenciden dért davranis beklenir. Bunlan
asagidaki bigimde siralayabiliriz:

) Ogrenciden, problemde uygulanacak ilkeyi bulmasi, uygulamasi,
¢6zumi vermesi istenir.

2) Ogrenciden, problemdeki islem yolunu géstermesi bekienir.

3) Ogrenciden problemi ¢ézmesi, sonucu vermesi, ya da segeneklerden
dogru olani bulmasi istenir.

4) Ogrenciden problemin ¢ézimini bulup, ¢dézimde kullandidi ilkeyi
stylemesi beklenir.

4. Analiz Basamagindaki Davranislarin Olglilmesi

Analiz, 6geler ve ogeler arasindaki iligkileri ve ilkeleri ortaya cikarmak
amacit ile yapilir.

Analiz basamaginin G¢ alt basamag! vardir. Bunlar égelere dénuk,
iliskilere dénuk, érgttieme ilkelerine dénuk analizlerdir. Beklenen davraniglar
asagidaki bigimde siralanabilir.

1) Fikirleri ifadeleri siniflama

2) Probleme iligkin 6zellikier, ilkeler acikca ifade edilmemis olsalar bile ip
uclarindan gikarma

3) Problemde ifade edilen dluzen ve sirayi éncelik-sonralik, sebep-sonug
gecerlik gibi dlgUtlerii kullanarak ortaya gikarmak

4) Problemdeki temel gbrist ve amaci ortaya gikarmak

5. Sentez Basamagindaki Davramiglarin Olgiilmesi

Sentez, belli bir amaca uygun olarak, pargalardan ve égelerden yeni bir
artn olusturma igidir. Sentez, ¢ok yo6nlt dustnme ve yaraticilik gerektirir.
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Ortaya ¢ikan artn, yeni ve 6zgtn olmalidir. Bu basamaktaki davraniglar, ug alt
sinifa ayrilmistir. Bunlar; 6zgln iletisim ortaya gikarma, islemler takimi ya da
plan énerme, soyut iligskiler takimi gelistirebilmedir.

Ik alt basamakta, 6grenciden kendi 6zglin GranGnd olusturmasi beklenir.
ikinci alt basamakta, Urinin planianmasi hedeflenmistir. Uglinca alt sinif ise
karmasik davraniglari hedef almistir. Yeni kavram ve iliskiler olusturarak, genel
¢c6zUm bulma bu basamakta beklenen bir davranistir. Model olusturma, hipotez
kurma bu tar davraniglardir.

6. Degerlendirme Basamagindaki Davraniglann Olgiilmesi

Degerlendirme belli bir amag igin, 6lgitler yardimi ile bir seyin degerini
bilingli bir sekilde yargilamak demektir.

Degerlendirmenin de iki alt basamagi vardir. Buniar; i¢ 6&lgttler ile
degerlendirme ve dis 6lgutler ile degerlendirmedir.

Degerlendirme, urGnin kendi igindeki &lcutler ile yapihyor ise yani
bilginin kendi iginde geligskiye dlsip dusmedigi araniyor ise bu i¢ olcutler ile
degeriendirmedir.

Eger biligsel Grtin, kendi disindaki élgttler ile degerlendiriliyor ise bu dis
olgttler ile degerlendirmedir.

Degerlendirme oldukga kangsik bir davranisti,. Bu asamadaki
davranislarin olugmasi igin, &drencinin bilgi, kavrama, uygulama, analiz ve
sentez basamagindaki davraniglari kazanmis olmasi beklenir.

Ogrencinin iki batind karsilastirip, ortak yanlar bulup, onu segenekier
arasindan segmesi degerlendirme agamasindaki davramigtir. [ki bilgi bUtintnt
analiz edip, Ggeleri ile bir araya getirip, 6gelerden uyan ve uymayanlar
ayirmak ta de@eriendirme asamasina girer. Ancak test maddeleri hazirlanirken,
bu basamaga yonelik sorularin dikkatlice uygulanmasi gerekir.
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EK 5

150 SORU ILE iLGILi HEDEFLER

I- ORTA 1. SINIF KONULAR! iLE iLGiLi HEDEFLER

1- Kime konusunu 6drenen bir égrenci segenekler icinde dogru ya da
yanhs olani bulabilmelidir (Bilgi).

2- Dogru ve duzlemin birbirine gére durumunu bilen bir &gdrenci,
ozellikleri hatirlayip, segeneklerde dogru ya da yanlis olani bulabilmelidir

(Bilgi).

3- Uzunluk 6lgulerini 6grenen bir égrenci, segeneklerden dogru ya da
yanlis olani bulabilmelidir (Biigi).

4- Asal sayl, ekok, e.b.ob kavramlarim &grenen bir 6grenci,
segeneklerde dogru ya da yanlis olani segebilmelidir (Bilgi).

5- Sayr kavramini = 63renen bir &grenci, sayilan iligkilendirip,
segeneklerden dogru ya da yanhs olani bulabilmelidir (Bilgi).

6- Oran ve orantida temel kavramlari 6grenen bir 6§renci,' bu kavramlari
hatirlayarak, verilen dzellikleri taniyabiimelidir (Bilgi).

7- Doértgen Ozelliklerini 6Jrenen bir égrenci, ¢zellikleri hatirlayarak,
segenekler icinde dogru yaniti bulabilmelidir (Bilgi).

8- Say! dogrusunda gosterimi bilen bir 63renci, say! dogrusu (zerinde
gosterilen iki nokta arasindaki dogru pargasinin uzuniugunu séyleyebilmelidir

(Bilgi).

9- Ogrenci sayilar arasindaki basit iligkilerden yararlanarak, bir problem
¢c6zUmunde blyUk ya da kiglk sayiyi bulabilmelidir (Kavrama).
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10- Ogrenci, degisik gésterimler ile verilen kimeler tzerinde iglemler
yapabilmelidir (Kavrama).

11- Olgulerin gevrimini bilen bir 6§renci, segeneklede dogru ya da yanlig
olani bulabilmelidir (Kavrama).

12- Kuimelerin gésterimini 6grenen bir 6grenci, verilen bir kimenin, Venn
semasi ile gosterimini bulabilmelidir (Kavrama).

13- Bolunebilme kurallarini 6grenen bir 6grenci, kurali kullanarak,
basamakta eksik olan sayiyi bulabilmelidir (Kavrama).

14- Bayadi kesirleri 6grenen bir 6grenci, verilen kesirleri bUyuUkten
kuigtige ya da kaglkten buyluge dogru siralayabilmelidir (Kavrama).

15- Bir bilinmeyenli denklem kurmayi édrenen bir égrenci, s6zll olarak
ifade edilen problemin denklemini kurabilmelidir (Kavrama).

16- Problem ¢&zmeyi 6grenen bir 6grenci, segenekler icinde problemin
denklemini bulabilmelidir (Kavrama).

17- Olgllerin ¢evrimini 6Jrenen bir 6§renci, verilen bir birimi
c6zumleyebilmelidir (Kavrama).

18- Say! dogrusunu &grenen bir 6grenci, sayl dogrusu (zerinde islem
yapip, dogru yaniti saptayabilmelidir (Kavrama).

19- Gauss yéntemini 6grenen bir 6grenci, ydntemin uygulamasi olan bir
soruyu g¢ozebilmelidir (Uygulama).

20- Sayilann degisik tabanlara gére yazilimini bilen bir 6grenci, degisik
tabanlara gére veriimis sayilar ile igslem yapabilmelidir (Uygulama).

21- Problem ¢6zme teknigini 6grenen bir 6grenci, verilen bir hiz
problemini ¢ézebilmelidir (Uygulama).
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22- Kume alt kiime iliskisini 6grenen bir 63renci, eleman sayisi verilen
kimenin alt kime sayisini, ya da alt kime sayisi verilen kimenin eleman
sayisini hesaplayabilmelidir (Uygulama).

23- Agi ozeliiklerini bilen bir 6@renci, verlenlerden yararlanarak, sorulan
acinin degerini bulabiimelidir (Uygulama).

24- Acgi ozellikler,ni 63renen bir 6grenci, sorulan aginin degerini
bulabiimelidir (Uygulama).

25- Kesirler Uzerinde hesap yapabilen bir égrenci islem sonucunu
bulabiimelidir (Uygulama).

26- Problem ¢d6zme becerisini kazanmig olan bir égrenci, problemin
denklemini kurup, ¢ézebilmelidir (Uygulama).

27- Yas problemierinde denklem kurup cézmeyi 63renen bir 6grenci ilgili
bir problemi ¢gézebilmelidir (Uygulama).

28- Ondalik kesirlerde, Uslu ifadeler ile islem yapabilen bir égrenci,
verilen bir iglemin sonucunu bulabilmelidir (Uygulama).

29- Kume konusunu 6grenen bir o6grenci, cesitli kimelerin eleman
sayisini bularak istenen kiimenin elemen sayisini sdyleyebilmelidir (Analiz).

30- Kiime konusunu &6grenen bir égrenci, Venn semasi ile belirlenen bir
bélgeyi béltmier halinde kimelerle eslestirip, aranan bélgeyi kiime islemieri ile
yazabilmelidir (Analiz).

31- Céztmleme 6grenen bir égdrenci, verilen bir sayinin ¢ézumlemesini
yapabilmelidir (Analiz).

32- Ogrenci, degiskenlere sayisal degerlerin verildigi bir soruda ara
islem ve gevirimlerden sonra, islemin sonucunu bulabiimelidir (Sentez).

33- Islemlerin sayisal olarak verildi§i durumlarda 6grenci, islemlerden
elde edilen yeni bir sonucu da sayisal olarak verebilmelidir (Sentez).
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34- Sayilari degisik tabaniara gére yazmay! égrenen bir 6grenci, gerekli
cevrimleri yapip, verilen sayidan daha bUyUk ya da daha klgUk olan sayiyi
bulabilmelidir (Sentez).

35- Boltnebilme kurallarini bilen bir 6grenci, birkag béltnebiime kuralini
uygulayarak, basamakta eksik olan rakami bulabilmelidir (Sentez).

Il- ORTA 2. SINIF KONULARI iLE ILGILi HEDEFLER

36- Oran ve oranti ile ilgili 6zellikieri bilen bir 6grenci, segeneklerde
dogru ya da yanlis olani bulabiimelidir (Bilgi).

37- Kar-zarar problemierini ¢ézebilen bir 6grenci, problemde eksik
verilen bilgiyi bulabilmelidir (Bilgi).

38- Analitik geometride‘temel kavramlari 63renmis olan bir 6drenci,
seceneklerde dogru ya da yanhs olani bulabilmelidir (Bilgi).

39- Ucgende temel ozellikleri ddrenen bir 6drenci, soruda isteneni
bulabilmelidir (Bilgi).

40- Ortalama, mod, medyan kavramlarini bilen bir &grenci, verilen
soruda isteneni bulabiimelidir (Bilgi).

41- Ucgende ag! kenar iligkisini bilen bir 6grenci, kenarlar arasindaki
iliskiden yararlanarak agilar arasindaki iliskiyi sdyleyebilmelidir (Bilgi).

42- [kili kavramini bilen bir 6§renci, sorulani bulabilmelidir (Bilgi).

43- Oran orantida temel kavramlan 6grenen bir 6égrenci, bu kavramlan
hatirlayarak, 6zeliikleri taniyabilmelidiir (Bilgi).

44- Kar-zarar hesaplari ile ilgili bilgileri bilen bir égrenci, verilen bir
soruda eksik biigiyi bulabilmelidir (Biigi).
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45- Cemberde cevre ve alan ile ilgili temel kavramlari 6grenen bir
6grenci, bu bilgileri hatirlayarak, ¢evre ya da alani verilen gemberin, yargapini
bulabiimelidir (Bilgi).

46- Acl turlerinin 6zelliklerini 6grenen bir dgrenci, verilen bir sekilde agi
iliskilerini taniyabilmelidir (Bilgi).

47- Basit esitsizlik islemleri ile ilgili 6zellikler bilen bir 6grenci, esitsizlik
sonucunu tahmin edebilmelidir (Kavrama).

49- Dogrularin grafiksel gésterimini bilen bir égrenci, grafigi verilen
dogrunun denkiemini taniyabilmelidir (Kavrama).

49- Cemberde agi 6zelliklerini bilen bir 6grenci, verilen agiyi kullanarak
istenen aciyi bulabilmelidir (Kavrama).

50- Dogrularin grafiksel gésterimini bilen bir égrenci, denklemi verilen
dogrunun grafigini segeneklerden taniyabilmelidir (Kavrama).

51- Verilen bir dogru denkleminde e@imi buimayi bilen bir 83renci,
verilen bir dogrunun egimini bulabilmelidir (Kavrama).

52- Denklemi verilen dogrularin paraleliik ve dikligini bilen bir 6égrenci,
verilen bir dodruya paralel ya da dik olan dogruyu bulabilmelidir (Kavrama).

52- Egimler ile ilgili ézellikleri bilen bir 6drenci, verilen bir dogruya
paralel ya da dik olan dogruyu segeneklerden bulabilmelidir (Kavrama).

53- Analitik geometride simetri 6zelliklerini bilen bir 6grenci, ilgili soruyu
c6zebilmelidir (Kavrama).

54- Esitsizlik sistemini ¢dzmeyi bilen bir égrenci, verilen bir sistemi
¢6zUp, sonucu sdyleyebilmelidir (Kavrama).

55- Uggende temel kavramlan ve agi iligkilerini 6drenen bir &grenci,
sorulan agtyt bulabilmelidir (Kavrama).
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56- Grafik olusturmayr &grenen bir 6grenci, verilen bir grafigi
yorumlayabilmelidir (Kavrama).

57- Moduler matematik ile iglem yapmay! bilen bir &grenci, modiler
islemde bilinmeyenin karsiligini yerine koyabilmelidir (Kavrama).

58- Faiz hesaplarim bilen bir 6gdrenci, ilgili bir soruyu g¢tzebilmelidir
(Uygulama).

59- Ogrenci, verilen bir islemde, etkisiz elemani ya da bir elemanin
tersini bulabilmelidir (Uygulama).

60- Cemberde aci Ozelliklerini 63renen bir &grenci, istenen agilarn
bulabilmelidir (Uygulama).

61- Cisimlerin alan ve hacimlerini bulmay! 6grenen bir égrenci, ilgili bir
soruyu bulabilmelidir (Uygulama).

62- Yuzde kavramini 6zUmsemis olan bir &grenci, ilgili bir soruda
ogrendiklerini uygulayabilmelidir (Uygulama).

63- -Permutasyon kavramini bilen bir 6grenci, ilgili bir soruyu
¢cozebilmelidir (Uygulama).

64- Hiz problemlerinin ¢ézimana bilen bir 6grenci ilgili bir soruyu
¢c6zebilmelidir (Uygulama).

65- Faiz hesaplarini 6grenen bir o6grenci, sorulan faizi bulup,
sOyleyebilmelidir (Uygulama).

66- Denklem ¢o6zme yontemlerini bilen bir 6grenci, 1. dereceden bir
denkiemi ¢6zUp, ¢6zUm kimesini bulabilmelidir (Uygulama).

67- Yamuk oOzelliklerini 6grenen bir &grenci, istenen alani
hesaplayabilmelidir (Uygulama).
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68- Oran ve oranti 6zelliklerini 6Frenen bir 6grenci, temel &zellikleri
kullanarak, islem yapip sonucu bulabiimelidir (Uygulama).

69- Bélme isleminde bélinen, bdlim, bdlen ve kalan iligkisini bilen bir
ogrenci, konu ile iligkili problemin denklemini kurup sonucu bulabilmelidir
(Uygulama).

70- Moduiler aritmetik ile ilgili 6zellikleri bilen bir 6grenci moduler iglemin
sonucunu bulabilmelidir (Uygulama).

71- Aci tarleri ile ilgili 6zellikleri bilen bir égrenci, ilgili bir problemi
¢cbzebilmelidir(Uygulama).

72- Ogrenci, verilen bir sekilde birtakim agi hesaplamailari yaparak
isteneni bulabilmelidir (Analiz).

73- Ogrenci verilen bir sekilde ara hesaplar yaparak, taral olan bir alan
bulabilmelidir (Analiz).

74- Ortalama ile ilgili bilgilere sahip olan bir 6grenci, i¢ i¢e verilmis olan
ortalamailari ¢ézUmleyip, istenenen ortalamay! séyleyebilmelidir (Analiz).

75- Faiz hesaplarini bilen bir é3renci, bilesik faizi ¢ézUmleyip, isteneni
bulabiimelidir (Analiz). '

76- Kar zarar hesabini 6drenen bir 6grenci, ara hesaplar yaparak
isteneni bulabilmelidir (Analiz).

77- Acl, Uggen, dortigen ozelliklerini 6grenen bir 6grenci, cesitli agilar
hesaplayarak, istenen aciy! bulabilmelidir (Analiz).

78- Ogrenci, verilen bir dizlemsel béigenin déndurtimesi ile olugan
cismi tantyip, hacmini bulabilmelidir (Sentez).

79- Ogrenci karisik islemlerden buldudu sonuglari bir bagka islemde
kullanabilmelidir (Sentez).
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80- Ogrenci, geometrideki kavramlari &grendikten sonra, geometrik
sekillerin bilesimi olan bir soruda sorulani bulabilmelidir (Sentez).

81- Geometride cesitli kavramlari 6grenen bir égrenci, gunlik yasamla
ilgili bir problemi ¢ézebilmelidir (Sentez).

82- Esitsizlik sistemlerini ¢ézebilen bir égrenci buldugu sonuglarn bagka
bir islemde kullanarak sonucu yorumlayabilmelidir (Degerlendirme).

83- Kar zarar hesaplarini 6grenen bir 6égrenci buldugu sonucu
yorumlayabilmelidir (Deg@erlendirme).

84- Ogrenci verilen bir saat probleminde akrep ile yelkovan arasindaki
acl ile saat arasinda bagintiyi bulup yorumlayabilmelidir (Degerlendirme).

85- Kar zarar hesaplarini ‘bilen bir 6grenci, baginti biciminde verilen bir
sonucu yorumlayabilmelidir (Degeriendirme).

86- Carpanlara ayrilmis bicimde verilen bir ifedede, terimler arasindaki
iliskiden vyararlanan bir 6gprenci sonug hakkinda hukam verebilmelidir
(Degerlendirme).

87- Ogrenci, verilen bir esitsizlik Gzerinde islemler yaptiktan sonra, elde
edilen sonuglan yorumlayip, sonucun dogrulugu ya da yanhshd hakkinda
hiaktm verebilmelidir (Degerlendirme).

ll- ORTA 3 . SINIF KONULARI iLE ILGILI HEDEFLER

88- Trigonometride temel konulari bilen bir égrenci, segeneklerde verilen
esitliklerin igcinde dogru ya da yanlis olani bulabilmelidir (Bilgi).

89- Doértgen o6zelliklerini bilen bir 6grenci segeneklerde verilen
6zelliklerin dogru ya da yanlis olanini ayirabilmelidir (Bilgi).

90- Matematikte islem konusunu bilen bir 6grenci, segcenekierde bulunan
islemler ile ilgili 6zelliklerin dogru ya da yanhs olanini segebilmelidir (Bilgi).
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91- Usla cokluklara iliskin 6zellikieri bilip, hatirlayabilen bir égrenci,
secenekler icinde dogru ya da yanlis olan: segebilmelidir (Bilgi).

92- Kokla c¢okiuklart 63renen bir 6grenci, segeneklerden dogru ya da
yanlis olani taniyabiimelidir (Bilgi).

93- Esit ve benzer Uggenler ile ilgili 6zellikleri dgrenen bir 6grenci,
Ozellikler ile ilgili secenekler icinden dogru ya da yanhs olani segebilmelidir

(Bilgi).

94- Kombinasyon ile ilgili 6zellikleri hatirlayan bir 6grenci, kombinasyon
sonucunu bulabilmelidir (Biigi).

95- Kokiu ¢okiuk kavramini 6grenen bir 6grenci, sayilar Uzerinde kékten
cikarma islemini yapip, sonucu isaretleyebilmelidir (Bilgi).

96- Ogrenci, basit kesir islemlerini yapip, sonucu bulabilmelidir (Bilgi).

97- Trigonometride temel kavramlar bilen bir 6grenci, basit bir islemin
sonucunu bulabilmelidir (Kavrama).

98- Ogrenci Ussel bicimde yazilmis sayilar ile yapilan bir islemin
sonucunu tahmin edebilmelidir (Kavrama).

99- Prizmalarin 6zelliklerini 6grenen bir 6grenci, 6zelliklere dayali bir
sorunun yanitini belirieyebilmelidir (Bilgi).

100- Ogrenci, verileri kullanarak verilen herhangi bir dértgenin alanini
bulabilmelidir (Kavrama).

101- Cisimlerin hacimieri ile ilgili bilgileri 6grenen bir 6grenci, sorulan iki
hacim arasindaki iliskiyi tahmin edebilmelidir (Kavrama).

102- Kati cisimlerin hacimlerini bilen bir 6grenci, bilgileri gunlik
yasamdaki bir problemde kullanip sonucu yorumlayabilmelidir (Kavrama) .
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 103- Ogrenci, dik UGgcgende verilen bir trigonometrik bagintidan
yararlanarak diger trigonometrik ifadelerin karsiigint tahmin edebilmelidir
(Kavrama).

104- Ogrenci verilen bir béime igleminde béliinen, bélen ve bélumde
bulunan ifadeleri iligkilendirebilmelidir (Kavrama).

105- Dogrunun egiminin bufunmasini bilen bir &grenci, bundan
yararlanarak dogruda bulunan parametreyi belirleyebilmelidir (Kavrama).

106- Ogrenci, esitsizliklerin  verdigi bilgileri grafiksel gosterime
dénustlrebilmelidir (Kavrama).

107- Analitik geometride temel kavramlar 6zUmseyen bir &grenci,
bilgileri kullanarak isteneni bulabilmelidir (Uygulama).

108- Kuvvetler biciminde verilmis olan sayilarin  degerlerini
hesaplayabilen bir 6grenci, sayilari buyUkten kiuglie ya da kiglkten blytge
dogru siralayabilmelidir (Kavrama).

109- Sayilar arasindaki dénlstmu 6grenen bir 6grenci, verilen bir devirli
ondalik sayiyi rasyonel sayiya gevirebilmelidir (Kavrama).

110- Oran oranti 6zelliklerini 6drenen bir 6grenci, bu ézelliklerden birini
kullanarak sorulan! bulabilmelidir (Kavrama).

111- Ondalik kesir, bayad kesir ve sayilar arasindaki iliskileri 6grenen
bir 8grenci karisik turdeki sayilar siralayabiimelidir (Kavrama).

112- Faktoriyel kavramini ogrenen bir 6grenci, bilgileri kullanarak
sorunun dogru yanitini bulabilmelidir (Kavrama).

113- Trigonometrik oranlar arasindaki iliskileri 6grenen bir &grenci,
verilen trigonometrik bagintinin sonucunu séyleyebilmelidir (Kavrama).

114- Vektérieri 6Jrenen bir 6grenci, ilgili soruda vektdr iliskilerini
gérebilmelidir (Kavrama).
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115- Dik koordinat sisteminde dogru denklemini bilen bir 6grenci, grafik,
dogru denklemi ve alan kavramini iliskilendirebilmelidir (Kavrama).

116- Tum kesirler ile ilgili bilgileri bilen bir égrenci, karsik bir islemin
sonucunu hesaplayabilmelidir (Uygulama).

118- Dogrunun egiminin bulunmasini bilen bir &6grenci, bundan
yararianarak dogruda bulunan parametreyi belirleyebilmelidir (Uygulama) .

119- Uslu ve kékilu cokluk ézelliklerini 6égrenen bir 6grenci, karisik bir
islemin sonucunu bulabilmelidir (Uygulama) .

120- Carpanlara ayirma ozelliklerini 6grenen bir dgrenci, verilen bir
kesirde kisaitma islemini yapabilmelidir (Uygulama).

121- Ogrenci, carpanlara ayirma 6zelliklerini kullanarak bir kesri basit
hale getirebiimelidir (Uygulama).

122- Permitasyon, kombinasyon ile ilgili ézellikleri 6grenen bir 6grenci
ilgili bir soruyu ¢ézebilmelidir (Uygulama).

123- Olasilikla ilgili 6zellikleri bilen bir o6grenci, ilgili bir soruyu
¢cozebilmelidir ( Uygulama).

124- Uslu g¢okluk 6zelliklerini 6drenen bir 6grenci verilen iglemin
sonucunu bulup isaretleyebilmelidir (Uygulama).

125- Dértgenlere ait 6zellikleri 6Jrenen bir &grenci, istenen agiyi
bulabilmelidir (Uygulama).

126- Usli cokluklar Gzerinde islem yapmasini bilen bir 6grenci, Uslu
coklukta sayisal degerieri koyarak sonucu sayisal olarak bulabilmelidir
(Uygulama).

127- Kokia cokluklar Gzerinde islem yapmasini 6égrenen bir 6grenci,
verilen bir islemin sonucunu bulabilmelidir (Uygulama).
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128- Kokl cokluklar ile iglem yapmasini 6grenen bir égrenci, i¢ ice
kékler iceren bir sorunun ¢6zUmunt bulabilmelidir (Uygulama).

129-Trigonometride temel Ozellikleri 6Jrenen bir o6grenci, verilen
trigonometrik bagintida sonucu hesaplayabilmelidir (Uygulama).

128- Carpanlara ayirma konusunu égrenen bir égrenci, kurallari verilen
bir ifadede kullanip, sonucu bulabilmeliidir (Uyguiama).

129- Prizmalara ait 6zellikleri 6grenen bir égrenci, verilen bir soruda
sorulan alan ya da hacmi bulabilmelidir (Uygulama).

130- Ogrenci, iglem tablosu verilen bir soruda énce etkisiz sonra ters
elemani bulabilmelidir (Uygulama).

131- Birinci dereceden esitsizlik sisteminin ¢ézUmint &grenen bir
dgrenci, sistemi ¢6zUp, dogru yaniti bulabiimelidir (Uygulama).

132- Problem kurup, ¢ézme teknigini 6grenen bir 6grenci, yol-hiz-zaman
ile ilgili problemi ¢ézlp, dogru sonucu bulabilmelidir (Analiz).

133- Dik Uggende metrik bagintilari 6grenen bir 6grenci, bu bagintilari
kullanarak isteneni bulabilmelidir (Analiz).

134- Benzer Uggenler ile ilgili 6zellikleri 6grenen bir dégrenci, iligkili bir
soruyu ara hesaplamalar ile ¢gézebilmelidir (Analiz).

135- Cemberlerde yay ve agi iliskisini 6grenen bir 6égrenci ilgili soruyu
analiz ederek ¢dzebilmelidir (Analiz).

136- Olaslikla ilgili ézellikleri égrenen bir égrenci, olay! analiz ederek
¢bzUmieyebilmelidir (Analiz).

137- Problem ¢bézme teknidini 63renen bir 63renci, sayi probieminde
denkiemi kurup, ¢6zim yapabilmeli, elde edilen sonuglardan isteneni ayirarak
dogru yaniti bulabiimelidir (Analiz).
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138- Say| probleminde denkiem kurup, ¢6zim yapabilen bir 6grenci elde
edilen sonuglardan isteneni ayirarak, ¢6zUm sonucunu soyleyebilmelidir
(Analiz).

139- Ucgen ve dorigendeki ozellikleri ©grenen bir 6grenci, ara
hesaplamalar yaparak istenen alani bulabilmelidir (Analiz).

140- Ucgendeki 6zellikleri kavrayan bir 6drenci, alanlar arasindaki
iliskileri kullanarak, istenen alani hesaplayabilmelidir (Analiz).

141- Carpanlara ayirma 6zelliklerini 6grenen bir égrenci, bu 6zellikleri
verilen bagintilarda kullanarak, elde ettigi songlari yeni bir bagdintida
kullanabiimelidir (Sentez).

142- Cember konusunu 6grenen bir 6drenci, 6grendigi cesitli bilgileri bir
cember sorusunda kullanarak isteneni bulabilmelidir (Sentez).

143- Ogrenci verilen bir sekilde tamamlamalar yaparak tarali alani
bulabilmelidir (Sentez).

144- Cebirsel isiemler yapmada pratikiik kazanan bir 6grenci, cebirsel
islemlerden elde ettigi sonuglari baska bir islemde kullanabilmelidir (Sentez).

145- Uggen 6zelliklerini 63renen bir égrenci sekilde gerekli dogrulari
cizerek, ara hesaplamalar ile isteneni bulabilmelidir (Sentez).

146- Kiime ve olasilik kavramlarini 6drenen bir 6grenci, her iki konu ile
ilgili 6zellikleri kullanip, ara hesaplamalardan sonra isteneni bulabilmelidir
(Sentez).

147- Problem ¢6zme teknigini 6gdrenen bir o6grenci, verilenleri
iliskilendirerek, sonucu deg@erlendirebilmelidir (Degeriendirme).

148- Ogrenci, basamaklarin bazilarinin harf ile verilmesi durumunda,
basamaklada bulunan harflerin sayisal karsiligi hakkinda hikum vererek,
basamaklardaki harfler ile yapilan islemleri  de@erlendirebilmelidir
(Degeriendirme).
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149- Ogrenci, sayilardaki basamakiarin harfli bigimde veriimesi
durumunda basamaklar arasindaki iligkiden yararlanarak istenen sonucu
sayisal olarak deg@erlendirebilmelidir (Degerlendirme).

150- Ogrenci sekildeki verileri kullanip ara hesaplamalar yaparak,
sorulan bir alan hakkinda karar verebiimelidir (Degerlendirme).
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EK &

150 SORU iLE ILGIiLi BELIRTKE TABLOSU

Bilgi Kavrama | Uygulama Analiz Sentez  |Dederiendirme}Sayil| %
Sayilar 4516,17| 333435 |66,68,72,75| 109,110 126,128 144,148,149 | 31 {20.6
18,2327 | 365253 90,96,99 111,120 135
Denkiemier 78,95 129,133 5133
: 134
Olguiler 3 38,39 312
Oran Orantl 6 50 80 3|2
Geometri 2,9,10,12 147,64,55,56| 69,70,79 |115,116,117]130,131,132 150 39 ] 26
13,15,19 83,84,87 |118,119,121}136,137,139
22,24,25 101,104,106(122,123,124
Usla Kékll 89,891,092 127 147 7 146
Cokiuk . 93,94
Problemier 7,14 37,40,60 71,73,74 112 146 13 8.7
82,86,103
Kombinasyon 21 57 88,98,100 125 138 7 |47
Permutasyon
Analitik Geo. 8,26 |41,42,43,44 10 | 6.7
45,61,62,65
Esitsizlik 29 46,64 102 145 5 |34
Trigonometri 20,3 58,59 97 5 {34
Kumeler 1 31,32 67 107,108 6| 4
Modtiler Mat. 28 49 81,85,105 142 6| 4
Kar, Zarar 76.77 113,174 747,945 [ 6| 4
Faiz, Iskonto
Vektor 63 11086
Istatistik 11 48 51 3|2
30:%20 35:%23 41 : %28 19: %13 14 : %9 11: %7
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EK7

150 SORULUK MATEMATIK BASARI TESTI



199

MATEMATIK BASARI TESTI
GENEL AGIKLAMA

1- Bu test, "Ders Gegme ve Kredi Sisteminde", 63rencileri yénelecekleri
alani se¢melerinde yardimci olmak Uzere bir basari testi hazirlanmasi ve
uygulanabilirliginin arastiriimas! konusunda yapilan bir arrastirmaya gerekli

olacak verileri elde etmek tGzere hazirlanmigtir.

2- Bu testin amaci, 6grencilerin segecekleri alanda dogru karar
vermelerine yardimci olmaktir.

3- Test 150 sorudan olugsmaktadir. Test sorularini yanitlamaniz igin size
verilen sure 150 dakikadir.

4- Yanitlamada hem dogruluk hem de hiz énemlidir. Bu nedenle size zor
gelen sorularda fazla zaman harcamayiniz.

5- Sorular kolaydan zora dogru siralanmistir. Yanitlamaya istediginiz
sorudan baglayabilirsiniz.

6- Yanlis isaretiemeleri yanit kagidini yipratmadan dizeltiniz.
7- Her soru igin bir tek isaretleme yapiniz.

8- Soru kitapgi§ina ¢ézim ve isaretleme yapmayiniz. Size verilen
kagitlart karalama kagidi olarak kullanabilirsiniz.

9- Arastirmanin amacina ulasmasi siz de@erli 6grencilerin verdigi yansiz
yanitlara baghdir.

10- Test ile ilgili agiklama testin basinda verilmektedir.

11- Test sonucu arastirma amaci disinda hi¢ bir yerde
kullaniimayacakitir.

12- Yapilan afa§t1nnaya katkilarinizdan dolay1 tesekkurlerimi sunar,
basarilar dilerim.
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MATEMATIK BASARI TESTI

DIKKAT :BU TEST'de, YANITLAYACAGINIZ TOPLAM SORU ADEDI 150
DIR. Sorular, matematiksel iligkiler, temel kavram ve ilkeler ile disinme glcu
olusturulmasi ile ilgilidir.

Yanitlarinizi, yanit kagidinda ilgili yere dikkatlice isaretleyiniz.

1) Asagidaki énermelerden kagi dogrudur ?
i) (AnB)cB
ii) (AnB) c (AUB)
ii)AUA = E
iV)JAcB => AnB = A
v) AcB= AUB =B

a)1 b) 2 c)3 d) 4 e)5

2) Bir dogru ile bir duzlemin ortak iki noktasi varsa, asagidaki
ifadelerden hangisi dogrudur ?
a) Dogru duzlemin digindadir.
b) Dogru duzlemi deler.
¢) Dogrunun diger noktalari dizleme ait degildir.
d) Dogru dizlemin igindedir.
e) Dogru duzieme paraleldir.

3) Asagidaki segeneklierden hangisi yanhstir?
a) 1 metre 100 santimetredir.
b) 1 desimetre 10 metredir.
c) 1 dekametre 10 metredir.
d) 1 kilometre 1000 metredir.
e) 1 santimetre metrenin 1/100 Gdar.
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4) Asagidaki segenekierden kagi dogrudur.

i) 1'den ve kendisinden basgka higbir sayi ile bélinemeyen saylya
ASAL sayi denir;

i)y Birkag say! arasindaki "e.b.0.b.", o sayilar tarafindan kalansiz
boélunar;

iii) Ortak bdlenleri olmayan sayilara, aralarinda asal sayilar denir;

iv)6 ile 8'in "e.k.0.k." = 24 dur;

v) Birkag sayinin "e.k.0.k." o sayilara ayri ayri bélinebilen en
kGglUk sayidir;

a) 1 b) 2 c)3 d) 4 e)5

5) Asagidakilerden kag tanesi yanhstir?

i) 1onda birlikte 10 tane ylzde birlik vardir.
i) 0,05 =1/20

ii) 0,33333=1/3

iv)2-1,008 = 0,009

6
W13:2— =5
10
a) 1 b) 2 )3 d) 4 e)5

6) Asagidakilerden hangisi dogrudur?

a) Iki gokluk birlikte azaliyor ise bu goklukiar ters orantilidir.

x Y z

b) —=—=— isex, Yy, z sirasi ile a, b, c ile dogru orantilidir.
a b ¢
x Y z

c) —= —= — isex, VY, zsirasiile a, b, cile dogru orantilidir.

172 1/b 1/c

a X

d) — =— orantisi saglaniyor ise x sayisina 4. orantili denir.
x b
a c¢

e) —=— = ab=cd dir.

b d
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7) ki kutu kalemden 240 lira kéar eden kirtasiyecinin bir kalemden kag
lira kar ettigini bulabilmek icin agagidakilerden hangisi verilmelidir?

a) Kutudaki kalem sayisi

b) Bir kutu kalemin satis fiyati
c) Bir kalemin alis fiyati

d) Bir kalemin satis fiyat

e) Bir kalemdeki kar miktari

8) Asagidaki bilgilerden hangisi yanhstir?
a) A(x,y) noktasinin x eksenine gére simetrigi A'(x, -y) dir.
b) Iki dogrunun parellel olmasi igin edimleri carpimi -1 olmalidir.
c) A(Xy,Y1) B(x,Y,) noktalarindan gegen dogrunun egimi

y2-¥1

m= olarak bulunur.

X2 - X4

d) Dogrunun egimi pozitif ise | ve Ili bélgeden gecer.
e) A(0,3) noktasi y ekseni lUzerindedir.

A A
9) Sekilde mB = 90° dir.

A
ABC de |AD|=|Dc]| dir.

Vv, = 15cmise |AC| =2 B

a) 15 b) 7.5 c) 30 d) 20 e) 45
10) Cevresi 12.56cm olan gemberin yarigapi kag cm dir ?

a)1 b) 2 c) 3 d) 4 e)5
11) 17, 21, 15, 39, 40, 34, 29, 18, 25, 35 dizisinde medyan nedir?

a) 24 b) 25 c) 26 d) 28 e) 37
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12) Késegenieri birbirine esit olan dértgen asagidakilerden hangisidir?

a) Paralelkenar
b) Dikdértgen
c) Eskenar dérigen
d) Yamuk
e) Dik yamuk
A . A
13) Sekiide AOC =68 ise ABC =7

C

a) 1360 b) 610 c) 340 d) 68° e) 360

14) Birsay! ile kendisinden 3 fazla olan sayinin toplami 17 dir. Baydk
say! kactir?

a)7 b8 )9 d) 10 e) 16

158) Kenarlar a=7cm: b=5cm c=3,6cm olan Uggenin agilarini bayuklik
siralanmas! asagidakilerden hangisidir?

a) A>B>C Db)B>C>A c)C>A>B d)A=B=C e)A>C>B
16) (x+1, 2x-3) ikilisinin O (sifir) olmas! igin x ne olmalidir?

a) 1 b) 2 )3 d) 4 e)5
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17) Asagidaki segceneklerden hangisi yanligtir.
a) aman = amn

b) albn = (a.b)n

am
c) a>0ve m>n = —— =aMm"n
ah
an
d) [——] N*+M = g(n2 - m?)
gMm

€ aN=aM = n=m

18) Asagidaki sec;enéklerden yanlis olani seginiz.

a)Va.Vb= Jab
Va
b) (— )= vab
Vb
c) (Va)2=a
d) V18=312
3
e) =3 (V3+V2)
V3 -2

19) Asagidaki segeneklerden hangisi yanhgstir?

a) Karsilikhi agilarin éiclileri esit, karsilikli kenarlarinin uzunluklari
orantili ise bu Gggenler esittir.

b) Benzer Uggenierde ylkseklikierin orani, benzesim oranina egittir,

c) Benzer Uggenlerin alanlarinin orani, benzesim oraninin karesine
esittir.

d) Karstlikli birer kenariari ve bu kenarlara bitisik agilari esit olan
acgenler esittir.

e) Esit Uggenlerde, esit acilari karsisinda, esit kenarlar bulunur.
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20) Asagidaki bilgilerden hangisi dogrudur ?
cosa
a)fgo = ——
sino
b) tga = 1 + cotga
c) sinZx + cos?o, = 1

d) Toplamiar 90° olan iki aginin sints ve cosiniisleri esittir.

\3
e) sin30 = ——
2
21) (2):(2) ise n kagtir ?
a)9 b) 8 c)7 d)5 e)4

22) Asagdaki segeneklerden yanlis olani ya da olanlari bulunuz.
i) Eskenar dértgenin késegenleri diktir.
if) Dikdértgenin kégsegenlerinin uzuniuklar esittir.
iii) Paralel kenarin alani  A(ABCD) = a.h,
= b.hy

iv) Bir konveks dértgenin dis acilarinin élgtleri toplami 360° dir.

a)i b) ii c) iii d)iveii e) iii ve iv
1 1

(2+—)+(3-—)
2 2

23) isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir ?

5 1

(5+—)+(4-—)
4 4

a) 1 b) 2 c) 1/2 d) 1/4 e) 4
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24) Sekilde B ve E agilarinin kenarlari karsilikii olarak diktir ve agilar dar
acidir. Asagidaki seceneklerden hangisi dogrudur ?

A A A A A N
a) mB = mE b) mB + mE = 90° c) mB + mE = 1800
A A A A

d) mB =2mEe) mE = 2mB

25) Bir dikdoértgenler prizmasinin boyutiari 3cm, 4cm ve 5cm olduguna
gdre cisim késegeninin uzuniugu ne kadardir ?

a)3V2cm  b)4V2cm  c)5V2em  d)5v¥3em  e) 4V3cm

26) Sayi dogrusu Uzerinde A(3), B(-5) noktalari veriliyor. AB dogru
pargasinin uzuniugu ne kadardir ?

a5 = b2 c)-3 d) 3 e) 8

27) V18 + V50 - Y98 isleminin sonucu kactir ?

a) V2 b) 2v2 c) 3v2 d) 442 e) 52

28) Asagidaki tabloda * isleminde asagidakilerden hangisi yanlistir ?

N < X
X N

< X N
N )
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a)y*xy=x

byx*y=z

c) Birim eleman z

d) Islemin degisme 6zelligi var

e)(x*y) xz=z

7x -1

29) 2> -6 ve x - 5 < 0 esitsizliklerini birlikte gergekleyen kag tane

6

tamsayi vardir ?

a) 3 b) 4 )5 d) 10 e) 12

30) sin30° - tg450 = ?

Isleminin sonucu asadidakilerden hangisidir ?
a) 1/2 b) 1 c) 12 d) V312 e) 13
31) Sekilde ( A - B)' - A kimesi asagidakilerden hangisidir ?

A B a) {3, 4,5,7, 9
b) {4, 7, 9}
c){3,5,7, 9}
d) {3, 4, 5}
e) {3, 4, 9}

7

32)A={x|xeT, -3<x<1}
B={x|xeT, -1sx<4}

AUB kumesi kag elemanlidir ?

a) 10 b) 7 c)6 d)5 e)3
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33) Asagidaki  sayllarin  kuglkten  blylge dogru  siralanig,
segeneklerden hangisinde dogrudur ?

i-23  i-32  ii-43 jv-34 v-52
a) 23 <32 <52 <43 <34
b)23 <32<34<52<43
c)23<43<52<32<34
d)23<32<52<34<43
e) 23 <52<43<32<34

34) 3a71 sayisinin 3 ile bdiunebilmesi igin a' nin alabilecedi degerlerin
toplami nedir ?

a)1 b)3 c)5 d) 11 e) 12
Y | ¥
35) —,—,— sayilar ile ilgili siralama asagidakilerden hangisidir ?
4 3 15
1 3 7
a — < — < —
3 4 15
3 1 7
by — < — < —
4 3 15
3 7 1
c) — < — < —
4 15 3
1 7 3
dd — < — < —
3 15 4
7 1 3
g) — < — < —
15 3 4
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36) 5,0024 devirli ondalik sayisinin rasyonel sayilardaki karsihg
asagidakilerden hangisidir ?

2 3 4 5 6
85— b5— ©5— d)5— &)5-—
825 824 825 825 825

37) Bir sayinin, yarisinin, 10 fazlasinin yansi 23 tir. Bu problemin
denklemi asagidakilerden hangisidir ?

S
a) =23

2

X
b) 2 (——+10)=23

c) = +10 =23
2

x +10
) =23
2
X+ 10
) —2 =23
2

38) Asa@idaki segenekierden hangisi dogrudur ?

a)7,526km= 7m 5km 2hm 6dam
b) 7,526 km= 7km 5hm 2dam 6m
c)7,526km= 6dm 2cm 5mm 7m
d)7,526 km=.7m 5dm 2cm 6mm
e)7,526km= 7km 5m 2dam 6hm
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39) Asagidaki segeneklerden hangisi yanhigtir ?

a)47,08 m+0,02km = 670,8dm
b) 8,043 hm - 78,43 m= 2200 mm

) 0,317 km +7,743m = 777,20 cm
d) 47,08 m + 0,003 km = 50,08 m
e)16,2m+0,16dm = 1620,6 cm

40) Oya' nin yasi, Kaya' nin yasinin 5 katidir. 2 yil sonra ikisinin yaglar
toplami 34 olacagina goére problem ile ilgili denklem asagidakilerden
hangisidir?

a) (5X+2)-(X+2)=234
b) (5X+2)=34-(X+2)
Q) (X+2)-34=(5X+2)
d)34+5(X+2)=(X+2)
6)34-(5X+2)=-(X+2)

41) Graﬁgi‘verilen dogrunun denklemi asagidakilerden hangisidir ?

N\

\ §
A\

a)y=-2x+2
b)y= 2x-2

c)y= 2x+2
dy=-2x-2
e)yx+2y=0



42) y = x + 1 dogrusunun grafigi asagidakilerden hangisidir?

AN 2\ N
N 1

V
4
Vv

/
s

\%

/
A\ & A
1 / 1
> 7 >
43) 2x - 3y + 6 = 0 dogrusunun egdimi asagdidakilerden hangisidir ?

3 2 3 2

a) 1 b) — c)-— d) -— e) —

2 & 2 3

44) y = -3x + 5 dogrusu asagidaki dogrulardan hangisine paraleldir ?

ay-3x+5=0
b)y=3x-y+1
c)y=3x-1
dy=-3x-5
e)y = 3x

45) Koordinat dizlemi Gzerinde A(-3,2) noktasinin XX' eksenine goére
simetrigi asadidaki noktalardan hangisidir ?

a) (-2,3) b) (-3,-2) c) (3,-2) d) (3,2) e) (1,3)
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48) x ile y birer tamsaydir.
S5<x<9
-3<y<3ise

2x - 3y nin en blyUk degeri kagtir ?

a) 23 b) 25 c) 26 d) 27 e) 28
A A A
47) Sekilde B = 50° , C = 700 dir. [AH] L [BC] ve AD, A agisinin
aciortayidir.
A
m(HAD) nin degeri ne kadardir 7
A
L
B H D C
a) 500 b) 400 c) 300 d) 200 e) 100
48) Yandaki grafik bir kisinin yillara gére -
agirhgini  gostermektedir. Buna gére 1. yil ile LGIRELS
3. yil arasinda kisinin agirligindaki ortalama d
artis ne kadardir ? °l
d d-a d-b
ay— b C b
)5 B — ) — .
b b-d )
d- -
d —— &) —
) > ) > 1 2 3 YL

49)40®9="7 (mod7)
? yerine asag@idakilerden hangisi gelebilir ?

a) 5 b) 4 c) 3 d) 1 g) 2
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a b c

50) — ===

ve a+b+c=40 ise en blyuk kenar ka¢ cm dir ?
a) 30cm b) 25cm c) 20cm d) 12cm e) 8cm

51)

Yukaridaki grafik agagidaki islemlerden hangisinin sonucunu goésterir ?

a)(-2)+(-3)+(3)
b) (-1)+(-3)+(-2)
c)(-2)-(-3)-(-1)
d)(2)-(3)-(1)

e)(6)+(-4)+(-1)

52) Asagidaki siralamalardan hangisi yanlistir ?

1
a)0,1<—«<1
2

b) 0,15 <0,2 <2

1
€) 0,415 < 0,113 < —

2
2 3 5
d) —<—<—
3 2 3
11 1

g) —<—<—

4 3 2
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3 3
7.-101-7-101
707 - 94

53)

Yukaridaki isleminin sonucu nedir ?

1 108
a)—— b) 108 c) 94 d) — e) 168
707 707
5 4
54) Koésegen uzuniuklan e = —dm, f=— dm olan eskenar dértgenin
16 5
alani agagidakilerden hangisidir ?
1 1 25
a)—dm2Z  b)4 dm?2 c)—dm2 d)16dm2 e)——dm?
8 4 256

55) Yaricapi 7 cm olan kirenin alani ile yaricapli 14 cm olan kodrenin
alant arasinda nasil bir iliski vardir ?

a) Birinin alani digerinin iki katidir.
b) Alanlari esittir.

¢) Birinin alani digerinin 4 katidir.
d) Birinin alani digerinin 7 katidir

e) Birinin alani ile digerinin alani arasindaki fark 2 cm2 dir.

56) Yukseklikleri esit ve tabantari ayni boyutlara sahip dértgen olan, bir
piramit ile bir  pirizmanin iglerine konan su miktarlari arasinda nasil bir iligki
vardir?

a) Ayni miktarda su vardir.

b) Piramitteki su miktari prizmadaki suyun iki katidir.
c¢) Prizmadaki su miktar piramitteki suyun iki katidir.
d) Prizmadaki.su miktan piramitteki suyun ¢ katidir.

e) Piramitteki su miktari prizmadaki suyun tg katidir.
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1
57) ————ifadesinin faktériyel gésterimi asagidakilerden hangisidir?
14-13-12
10! 1 11! 12! 1
a)— b) — c) — d) — e)
14! 14! 14! 141 141 - 11!
3
58) Bir ABC dik tggeninde tga = — , (09 < a < 90°) ise sino ve cosa
nin degeri nedir ? 4
1 2 3 4 3
a) — b) — c)— d)— e)—
5 5 5 5 4 4

59) cotg?X + 1 ifadesi asagidakilerden hangisine esittir ?

1 1
a) cos2X b) — c) sin2X d) 1 e)
cos2X sin2X
2 Y
60) X +X !‘—X——

2
Yukaridaki islemde Y-1 in X cinsinden esiti asadidakilerden hangisidir

xX2-2 X2+ 2 X+ 2 X-2
ayx+2 b)
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61) Bm + 1)x - 2y + 5 = 0 do@rusunun egiminin 5 oimasi igin m ne
olmalidir ?

a) 1 b) 2 c) 3 d) 4 e)d

62) 3x + 4y - 12 = 0 dogrusunun eksenleri kestigi noktalar arasindaki
uzaklik asagidakilerden hangisidir ?

a) 3 b) 4 )5 d) 6 e)7

- > - =
a ve b vektdrleri sekildeki gibi verildigine gére a + 2b vekidri
agagidakilerden hangisidir ?

a) A =) a 2b
a b —>— -
-
a+2b

a+2b

) d) e) 2b -
a a 5
a a+2b
a+2b .
a+2b
2b
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64) y <X

y 2 -X

Sistemini saglayan noktalar kUmesinin goésterimi asagidakilerden
hangisidir?

a) YA b) d 0)

65) Sekilde, koordinat sisteminde verilenlere goére tarali kismin alani kag

birim karedir?
“ A(0,4)
a)1 d)4 e)8
66)1+2+3+ .. .+ 85=7 Toplami asagidakilerden hangisine
esgittir?

a) 85 b) 86 c) 711 d)3555  e)7310
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67) 128 tane alt kimesi olan kiimenin eleman sayisi kagtir?
a)3 b) 4 c)5 d) 6 ey7
68) 10 ve 2 sayi tabanini géstermek UGzere (111)10 - (111)2 farki 10

tabanina goére kactir?
a)0 b)99 c)104 d) 101 e) 110

69) Sekilde [AB] // [DC]

. D c
dir. _}
[ED] L [DC]
[EC] L[CB] ) 3t
A F B
mFBC = 30° dir.
A A E

mDEC =7 DEC agisinin
6lcimu asagidakilerden hangisidir?

a) 150 b) 300 c) 450 d) 600 e) 750
70) Sekilde [OA L [OB AB
dir. A ex |
mAQC =30° 0
20 c

N

mBDE = 20° X 300

COD dogrusaldir. x ° A

A
X agisinin dl¢limi asagidakilerden hangisidir.

a) 500 b) 700 c) 80° d) 1000 e) 1200
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71) Ortalama hizlan dakikada 90m , 75m ve 45 m olan Ug atlet gevresi
450 m olan bir pistte, baslangi¢ noktasindan birlikte koguya basliyorlar. Kag
dakika sonra GgU yeniden ayni anda baslangig noktasinda buluguriar?

a)5 b) 6 c) 10 d) 30 e) 40
1 1 1 1
2y(1-—)(1-—)Y(1-—)......... (1-—) isleminin sonucu
2 3 4 20
asag@idakilerden hangisidir?
1 1 1 1
a) — b) 20 c)— d)— e)—
20 19 30 10
1 1
73) Cebimdeki paranin énce —ini sonra kalanin —{nd harcadim. Geriye
5 3

120 000 lira param kaldi. Cebimde kag liram vardi?

a) 150000 b) 180000 c) 200000 d)205000 e)225000

74) Bir baba ile odlunun yaslar toplami 65 'dir. Babanin yagl' oglunun
yasina béllinutrse bélum 4, kalan 5 oluyor. Oglunun yasi nedir ?

a) 10 b) 12 c) 15 d) 20 e) 53
0,9 -10-3 + 0,03 -102

75) isleminin sonucu kagtir ?
1,2 -104

a) 10-2 b) 10-1 c) 1 d) 10 e) 102
76) 3 000 000 lira paranin % 25 ten 60 gunluk faizi kag liradir ?

a)115000 b)125000 ¢)130000 d)135000 €)140 000
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77) 4 000 000 lira % 30 'dan 300 000 lira faizi ka¢ ayda getirir ?

a) 1 b) 2 c)3 d) 4 e)5
1

X - —
X 2X+ 2

78) = denkleminin ¢6zum kimesi agagidakilerden
1 4 hangisidir ?
1+ —

X

a){0} b){1} c){2} d){3} e){4}

79) Sekildeki yamukta D__20em ¢
|AB| = 30 cm,

IDC| = 20 cm,

A 0
45
mA = 45° , ]

A 30 cm B
A(ABCD) =7

ABCD yamug@unun alani ne kadardir ?

a) 500cm2  b) 250cm2 ¢) 600cm?2  d) 300cm2  e) 150cm?

X z X+y z+t
80) — =— =3 olduguna gére ( ) ( ) ¢arpiminin sonucu
y t y t
kactir?
1 16
a) — b) 3 c) 1 d) 16 e) —

3 : 3
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81) X,y € zigin xxy =x+y-xy isleminin etkisiz elemani nedir?
a)0 b) 1 c)2 d)3 e 4

82) Bir béime isleminde bdlunen, bdlum, bdlen ve kalanin toplami 243
tir. Bélum bélenden 1 fazia, bélunen bdlenin 15 katindan 2 fazla, kalan 2 ise
bdlen kagtir ?

a) 16 b) 14 c) 12 d) 10 e)8
A
83) Sekildeki O merkezli gemberde [AB|= |AC| dir. m(ABC) = 70°
olduguna gére
A A
m(ABO) + m(ACD)=?

™~
/

B
a) 800 b) 700 c)600 . d)500 e)400°
84) Bir ktibun cisim kdsegenin uzunlugu 3v3 cm dir. Bu kabun alani kag
cm? dir?
a) 9cm? b) 9¥3cm2  c) 27cm? d) 54cm? e) 273cm?
85)(9@5)®8=x(mod 12 ) isleminde x in degeri asagidakilerden
hangisidir?

a)0 b) 3 c) 4 d)5 e)6
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86) Bir sayinin %11 'i ile %7 'si arasindaki fark 3.2 dir. Bu sayi nedir ?

a) 20 b) 40 c) 60 d) 80 e) 100

87) Tamler iki agidan biri digerinin 5 katindan 12 eksiktir. Buytk a¢i kag

derecedir ?

a) 60° b) 630 c) 700 d) 730 e) 809

88) Ankara ile izmir arsinda 5 farkli otobiis yolu, izmir ile Bursa arasinda
3 farkli otoblis yolu vardir. Bursa' ya ugramak kosulu ile izmir' den Ankara' ya

kac degisik yoldan gidilir ?

a)3 b) 5 c) 15 d) 15! e) 315!
3 -1 1 -1 .1
89) [ (—4—) ' (—Z) I isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir ?
a)b5 b) 4 c)3 d) 2 e) 1
2 — 1
—+0.083 + —
5 6
80) sayisinin 5 kati kagtir ?
3 1 1
8 8 2
a) 12 b) 15 c) 18 d) 20 e) 24
91)x=3
y =4= ( x1-y')2ifadesinin sayisal dederi asagidakilerden hangisidir
a)12 b) 24 c) 48 d) 64 e) 144

92) (8-2V5)(8 + 245 ) isleminin sonucu kagtir ?
a) 165 b) 44 c) 645 d) 3v5 e) V5
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93)
o\ o\ \e

Isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir ?

a) 1 b) 2 c)3 d) 4 e)5

3 3 3 3
M |2+ 2+ 242

4 4
3+ 3

Isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir ?

2 8 4 3 2
a) — b) — c)— d) — e)V—
3 9 3 8 3
1
— -1
X
95) isleminin sonucu nedir ?
1
— -X
X
, 1 1
a)x +1 b)x-1 c)1-x d) — e)—

X+ 1 x-1
(x®-8)(x2+4x+4) ,
96) ifadesi asagidakilerden hangisine esittir ?
(x2-4)(x2+2x+4)

X+ 2 1 X-2
a) ' b) c) — dyx+2 e)x-2
X-2 X+2 X+ 2

sin2 500 + cos2 500
tg 500 . cotg 500

a)0 b) 1 c)2 d) 3 e) 4
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98) 5 farkli anahtar, 1 anahtar halkasina kag farkl bigimde takilabilir ?

a) 6 b) 12 c) 24 d) 36 e) 120

99) 1052 - 1022 = 3a olduguna gére a nedir ?

a) 102 b) 105 c) 205 d) 207 e) 621

100) Bir torba igindeki 4 topun 3 Unln Uzerinde N, birinin Uzerinde E
harfi yazilidir. Ug top geri atilmama kosulu ile birbiri ardina ¢ekiliyor. Cekilen 3
topun Gzerinde N harfinin yazih olma olasiligi nedir ?

1 1 1 1 1
a) — b) — c)— d) — e)—
2 3 4 5 6

101) Dikdértgenler prizmasinin farkli 3 yUzindn alanlari 12cm?, 18cm?2
ve 24cmz2 dir. Prizmanin alani kag cm2dir ?

a)27cm?  b)32cm? ) 54cm?  d) 108cm? ) 216cm?

102) 2x + 2 > 0 ve x < 8 esitsizliklerini birlikte saglayan x in degeri
asagidakilerden hangisidir ?

a)-2<x<2 b)-2<xx2 c)-1<x<8
d)-1<x<8 e)-1<x<8
103) Aralarinda 450km uzakliik bulunan A ve B kentlerinde iki otomobil
birbirlerine karsi ayni anda harekete basliyoriar. Birinin saatteki hizi 80km,
digerinin hizi 70km dir. Kag saat sonra karsilagiriar ?

a) 9 b) 6 )5 d) 4 e)3
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104) Sekilde verilenlere gére |AD| =2

A
8
X
B I
1 D 4 c
V3
a) 2V3 b) 3v3 c) 4V3 d) V3 e) —
2
105) Yandaki gizelgede = isleminde
. . R, ? *x] 1 2 3 4
4 Un tersi asa@idaki elemanlardan
hangisidir ? 11 2 3 4 1
a) 1 b)2 ¢©)3 211 2 3 4
d) 4 e)0 31 4 1 2 3
4( 3 4 1 2
106) ABCD paralelkenardir.

E ALY

|BC| = |EC] 2
A .
m( ABE) = 400 ise
A q 4
A

mD =7 B

Cc

a) 400 b) 500 c) 60° d) 80° e) 1000

107) Sekildeki tarali boigeyi asagidaki kiimelerden hangisi belirtir ?

a)(A-B)U(B-A) A B

b) (AUB)-B

) (AUB)-A ([MH
d) (AnBY

e) (AUB)~(ANB)

108) Bir okulda matematik, fizik ve kimya kurslar verilmektedir. Yanliz
fizik kursuna 5,fizik ve kimya kursuna 5, matematik ve fizik kursuna 7, her ug
kursa da 3 kigi katiimaktadir. Fizik kursuna katilan kag 6grenci vardir 7

a) 5 b) 6 )9 d) 14 e) 20
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109) 1450 sayisinin dogru gézimlemesi asagidakilerden hangisidir ?

a) 5-10" + 4102+ 1-10°3
b) 1-100+ 4-10! + 5-102
c) 1-10" + 4-102 + 5-103
d) 5-100 + 4-10" + 1-102
e) 1-100 + 4-10" + 5-102

110) Ardisik G¢ sayinin toplami 222 dir. Bunlardan buyagunun iki kati
ile kighgunun arasindaki fark nedir ?

a)73 b) 74 c) 75 d) 76 e)77
111) 180 ve 210 a bélundugunde 5 kalanini veren en kigUk sayi nedir ?
a) 1260 b) 1261 c) 1262 d) 1265 e) 1270
112) 8 erkek ve 12 kadinin olusturdugu bir gurubun boy ortalamasi
154cm dir. Erkeklerin boylari toplami 1280cm olduguna gére kadinlarin boy
ortalamasi ne kadardir ?

a)150cm  b)187cm c¢)160cm  d)164cm  e) 166cm

113) %40 faiz fiyati ile bankaya yatirilan bir para bir yil sonra faizi ile
birlikte 117 600 lira oluyor. Bankaya yatirilan para kag liradir ?

a) 54000 b)64000 ) 84000  d) 104000 e) 120000

114) Ahmet . dolmakalemini %20 karla satarsa 8000 lira kar ediyor.
Dolmakalemi %10 zararia satarsa zarar kag lira olacaktir ?

a)4000  b)3850  ¢)4500  d)5000  e) 3750

115) Sekilde o+ toplami 0
kag derecedir ? 100
a) 2000 b) 240° c) 280° 120°
d) 300° &) 320° 5/ =~
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116) Sekilde [DC] // [AB] D C
ve

[CD] L [DE]
[BC[ L [CE] 50

A A / B
m( ABC ) = 500 dir. E

VAN

m(DEC ) =7

a) 100 b) 250 c) 400 d) 500 e) 600

117) SekildeOmerkezli cemberde

A
r =6cm ve m( AOB ) = 60° dir.

Tarah kismin alani kag cm? dir ?

a)6r-3V3 b)6vY3 c)9n-V3

A ,
d)6rm-9v3 e) 2z - 9V3 W

118) Bir silindirin yanal alani 100x cm?, taban alani 25z-cm?2 dir.
- Silindirin hacmi kag cm?3 tar.

a) 10mcm® b)25mcm® c) 50ncm?®  d) 1257 cm® e) 250w cm3

119) SekildekiABCD
yamugunda

|AD| = |BC] =10 cm
|CD| =8 cm
|AB| = 24 cm ise

10cm 10cm

24cm

ABCD yamugunun alani
asagidakilerden hangisidir ?

a) 98cm2 b) 96cm? ¢) 94cm? d) 90cm? e) 88cm?
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120) Sekilde ABC - £
dik Gggendir. .

N
3cm 4cm

m(BAC) = 90° dir.
IACl =4 cm [_\

T

IABI =3 cm B
olduguna gére AEDH

karesinin alani kag cm? dir?

12 144 22
aj—cem?2  b)——cm2 c)12cm?2  d)—cm?2 ) 22 cm?
5 25 5

121) Sekilde ABC ve - A
AED Uggenlerinde

mB = mA

3
|BC| = — |DE]|
2

|AC| = 18cm

ise AE nin 6lgusl asagidakilerden hangisidir?

a) 4cm b) 6cm c) 8cm d) 10cm e) 12cm
) [
122) Sekildeki yarim"cemberde CD yayinin &lgst 40° dir.
A

[AD] captir. ABC agisinin dlglst kag derecedir?

a)80° b)90° ¢)100° B

d)110° e) 120°
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A
123) Sekilde ABC Uucggeninde D, E, F noktalan kenarlarin orta

noktalaridir A

A (ABC)=120cm?ise
A ( GDC ) kag cm2 dir ? =

a) 15cm2 b) 16cm? ¢) 20cm?
d) 25cm? e) 60cm? B

124) Sekilde |BG| = |GC]|

|AD| = |DE| = |EF| = |FC

A (ABC) = 160 cm2 ise
A (AGD) kag cm? dir ?

a) 16cm2b) 18cm?

¢) 20cm2d) 22cm?  e) 24cm? B 1t

G

\§
N
O

125) Bir torbada 4 siyah, 3 mavi, 2 siyah bilye vardir. Torbadan arka
arkaya 3 bilye gekersek ilk ikisinin siyah, tglincinin mavi olma olasiligi nedir ?

( Cekilen bilye tekrar torbaya atilimayacaktir )

1 1 1 1
a)— b) — c)— d) —
10 12 14 16

126) (255)s dan bir blyUk sayi nedir?

a) (300)s  b)(301)s ) (3000)s d) (310)e
127) x=2"
1
y= ise x?y=7?
g2
a) 0 b) 1 c) 8 d) 16

1
e)—
18

e) (3100)¢

e) 32
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128) Uc basamakii 62a sayisinin 2, 3 ve 4 ile bélunebilmesi icin " a "
nin olusturdugu rakamlar kiimesi nedir ?

a){4} b) {3} c){2} d) {1} e){0}

1 1 a
128) a+—=3 ve b+-—=6 oldugunagdére — nin degeri nedir?
b a b (a, bzx0)
1 1
a)— b) — c) 1 d)2 e)3
4 2

130) Uzun kenari 4 cm, kisa kenar1 3 cm olan dikdértgen, uzun kenari
etrafinda déndurultyor. Olusan cismin hacmi kag cm3 tir ? (w = 3)

a)324cm® b) 162cm® c) 144cm® d)288cm® e) 108cm®
A A
131) ABC ve DEF Uggenleri eskenar Giggenlerdir.
|BE| =7 cm 4

|CF| =3 cmdir.
AN

ABC Uggenin gevresi C1,
FAY

DEF Uggenin gevresi C2 ise P B, C F

C1 - C2 asagidakilerden hangisine esittir ?

a) 13 ‘b) 12 | c) 10 d) 9 e) 8

132) Boyu 160 cm olan bir adamin gélgesinin uzuniugu 240 cm dir.

Ayni gun, yer ve saatte gblgesinin uzuniugu 60 cm olan gocugun boyu kag cm
dir ?

a) 20cm b) 30cm c) 40cm d) 60cm e) 80cm

1 1 3 3
1833) —+—=2z ve —-— =0 ise x-y kagtir?
X Yy y X
a)4 b) 3 c)2 d) 1 e)0

134) x2+y2=44 ve x+y=12ise xy=7?

a) 100 b) 32 c) 22 d) 24 d) 50
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135) xvey sifirdan farkhidir.

2
X+—=-3
X
3
y-—=2
y
olduguna gére (@ + 3x) ( y? - 2y) carpiminin degeri kagtir ?
a) -6 b) -2 c)0 d)3 e) 4
136) Sekilde [PC, O merkezli gembere C noktasinda teget ve
[PB] O ' dan gegen bir c
kesendir.
A\ P 20° ,
m(CPB) = 200 ise A c' B
A

m{PBC) kag¢ derecedir ?

a) 30° b)35°  c¢)40°
d) 45° e) 50°

137) Sekildeki LUggende
/\ B
m( BCA) = 1200
A
m({ BAC ) = 300

iABl =4 cm ise
|AC| = ? cm dir.

8 4
a) — b) 8v3 c) — d) 4V3 e) 2V3
V3 V3

138) Bir deney vyapildiginda ¢ikabilecek sonuglarin olusturdugu
evrensel kiime E dir. 1
A c E dir. A olayinin olasiligi — ve n(E) = 25 olduguna gére n(A) =7
: 5
1 2 1
a)— b) — c) — d) 1 e)5
5 5 3
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139) Sekilde 6om
|AB| =6 cm a\i\ — A
|cD| =2¢em \;:/ Zom
|AD| =2 cmise A — £
tarali bdlgenin alani kag cm?
dir
7T T T
a)10-— b)10-— ¢)10-=xn d)8+n e)8-—
2 4 4

140) X ve Y tamsayilan asagidaki bicimde verilmistir.

2<X<4
5<Y <7
2
sayisinin en kaguk degeri kagtir ?
X+y
2 2 2 2 2
a)— b) — C) — d) — e)-—
9 5 3 11 3

141) Bir satici a liraya aldi§l bir mali karla 200 liraya, b liraya aldigi
ikinci mali ise zararla yine 200 liraya satiyor. a ve b nin fiyatlan hakkinda
nasil hiktm verirsiniz ?

a)b<a<200 b)200<b<a c)a<200<b
d)a<b<200 €)b<200<a

142) Saat 9 u 12 dakika gegiyor ise akrep ile yelkovan arasindaki ag!
kac¢ derecedir ?

a) 150° b) 154° c) 156° d) 160° e) 165°

143) Bir bakkal x liraya aldi§i bir mall y liraya satmaktadir. x ile y
arasinda y = 5x - 1340 bagintisi bulunmaktadir. x in bir tamsay! oldugu
bilindigine gére bakkalin kara gegmesi i¢in malin alig fiyati enaz kag lira
olmalidir ?

a) 325 b) 336 c) 338 d) 340 e) 360
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144) ave b pozitif iki tamsayi olmak Uzere
(a+b)(a-b)=288dir.
Bu esitligin solundaki g¢arpaniardan buytGgt kiagGginin 22 kati
olduguna gére x in degeri nedir ?

a) 44 b) 32 c) 28 d) 23 e) 21

145) x <y (X y € R) ise asagidakilerden hangisi daima dogrudur ?

1 vy 1 1
ayxy<y? b)x2<xy c¢)yz<x? d—< — &)—< —
X X2 X y

146) Baba ile oglunun yaslar toplami a ve babanin yasinin oglunun
yasina orani b ise asagidakilerden hangisi babanin yasini verir ?

ab a a-1
a)ab + 1 b) c) d) e) ab
b+1 b+ 1 b

147) S(X *2) = 6(x 1) ise 4(x ) in degeri kagtir ?

a)3 b) 4 c5 d) 6 e)9
148) AAB Yanda gériien toplama isleminde A ve B birer

rakamdir. BAB & Buna gore A + B toplami kagtir ?
+__
1674

a) 12 b) 13 c) 14 d) 15 e) 16

149
M| N} K

Tabloda her harf bir saylyl simgelemektedir. Bu sayilardan herbiri
kendisinden dnce gelen sayinin 3 katindan 3 eksiktir.

K = -12 olduguna gére M + N + K toplami kagtir ?

a) -15 b) -8 ) 0 d) 13 e) 16
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JAY
150) Sekildeki ADB tggeninin alani kag birim karedir ?
! 1
2 I ATk
|
>
0 B

a)2 b) 4 c)6 d) 8 e) 10
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EK 8

1%

~

150 SORULUK TESTIN YANIT KAGIDI ORNEGI

pd

YANIT KAGIDI

ADI

OKUL

NO

SINIF

la[b[c]d]e [a]blc|de]

lalb[c[d]e]

Nt N N N N

N N N N s

Nt N N Nt N

Nt Nt N Nt Nt
PN N N N N

Nt N Nt N N

P W Wan W WV N

N N e e N
Nl N Nt Nt N
N Nl o N

NN N N S

PN NN N S

Nt N Nt N Nt
PN NN N N

Nt Nt St Nt N
PN SN SN N N

Nt N Nt et N

- NN <t 0N

e N N s N

N N N N N
PN NN N N

et et e N

Nt N N s s

N s N N N
NN NN N

N N N S N

— N 0 < N
[ IR s BN o# IR 001

Nt e N s
PN SN N N

N N N N Nt
SN NN NS

Nt et N o N
PN TN NN N

Nt N e N
PN TSNS N

N N N N/ N

O™~ RNO
—

NSNS NN

Nt N N N N
TN ST N N N

N N N N N
AN NN SN S

N N Nt Nt N
L W W Wan Want

Nt N N N Nt
PN TN N N SN

St N N S N

= N ™ wy
B O o \o

Vo W Woan N NP

Nt Nl N N N
PN NN N N

N e N Nt N

Nt el N N N
PN NN SN N

N N N N
NN NN

Nt Nt N N N

O~ NO
[ BN s o TN oo TN 4 0]

TN NN

e e N N
e W N W an W

N N Nt N Nt
PN SN SN NN

Nt N N N N

Nt N N N N

N N N N N

Nt N
— o~ —t

PN NN N N

FTN N NN N

Nt Nt Nt Nt N

A S R

N Nt N N SNt

f e A A T

p N W W A
SN NN NN

SN NN N N

N N N N N

PN N N AN N

Nt N N et N
FIN AN N AN N

Nl N Nt N v

N N N s N
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EK9

150 SORULUK TESTIN YANIT ANAHTARI

1-e 31-c 61-c 91-e 121-e
2-d 32-b 62-c 92-b 122-d
3-b 33-a 63-c 83-d 123-c
4-d 34-e 64-d 94-a 124-c
5-a 35-e 65-d 85-d 125-c
6-b 36-a 66-d 96-e 126-a
7-a 37-a 67-e 97-b 127-b
8-b 38-b 68-d 98-c 128-a
9-c 39-c . 69-b 99-d 129-b
10-b 40-b 70-d 100-c 130-e
11-e 41-d 71-d 101-d 131-b
12-b 42-e 72-a 102-d 132-c
13-c 43-e 73-e 103-e 133-d
14-d 44-d 74-b 104-b 134-e
15-a 45-b 75-d 105-d 135-a
16-d 46-b 76-b 106-d 136-b
17-a 47-e 77-c 107-a 137-c
18-b 48-d 78-d 108-d 138-e
19-a 49-d 79-b 109-a 139-c
20-c 50-c 80-d 110-e 140-a
21-a 51-b 81-a 111-d 141-c
22-a 52-c 82-b 112-a 142-c
23-b 53-b 83-e 113-c 143-b
24-a 54-a 84-d 114-c 144-d
25-c 55-c 85-c 115-e 145-d
26-e 56-d 86-d 116-d 146-b
27-a 57 87-d 117-d 147-e
28-d 58-c 88-c 118-e 148-d
29-d 5%-e 89-c 119-b 149-a

30-a 60-b 80-e 120-b 150-b
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EK 10

MADDE ANALIZI TABLOLARI
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Madde No: 2 A B C D E Bos %
Alt 7 17 26 26 21 3 26 |p=0.35
Ust 1 14 32 44 9 - 44 |[r=0.18
Madde No: 4 A B C D E Bos %
Alt 9 30 35 19 7 - 19 [p=0.25
Ust 2 9 48 30 11 - 30 |r=0.11
Madde No: 6 A B C D E Bos % o
Alt 11 4 4 10 31 - 44 |p=0.58
Ust 3 71 13 8 5 - 71 |r= 027
Madde No: 8 A B C D E Bos %
Alt 22 26 14 17 15 6 26 (p=0.35
Ust - 29 43 9 10 6 3 43 |r= 0.17
MaddeNo. 0] A B C D E  Bos % 0
Alt 1 29 21 33 11 5 29 |p=0.53
Ust - 76 2 19 1 2 76 (=047
Madde No: 12 A B C D E Bos % 0)
Alt 9 28 61 2 - - 28 (p=0.40
Ust 12 52 31 4 1 - 52 |r=0.24
Madde No; 14 A B C D E Bos % [0
Alt 40 7 11 30 12 - 30 |p=0.48
Ust 30 - 3 65 2 - 65 |r= 0.35
Madde No: 16 A B C D E Bos %
Alt - 6 5 4 - 85 4 |p=0.18
Ust 2 1 14 - 79 14 |r= 0.10
Madde No: 18 A B C D E Bos % 0
Alt 5 33 17 17 22 6 33 |p=0.54
Ust 6 74 3 7 9 1 74 |r= 0.41
Madde No: 20| A B C D E Bos %
Alt 19 4 12 35 25 5 12 [p=0.21
Ust 14 5 30 29 20 2 30 |r=0.18
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Madde No: 22 A B C D E Bos %
Alt 14 31 15 16 19 5 14 |p=0.19
Ust 24 24 16 18 18 - 24 =010
Madde No: 24 A B C D E Bos % 0
Alt 14 31 15 16 19 5 14 |p=0.42
Ust 69 20 3 5 2 1 69 |r= 0.55
Madde No: 26| A B C D E Bos % )
Alt 4 40 10 5 38 3 38 |p=0.56
Ust 2 19 4 2 73 - 73 {r=0.35
Madde No. 28 A B C D E Bos %
Alt 15 10 17 31 20 7 31 |p=0.31
Ust 4 4 39 39 13 1 39 |r=0.08
Madde No: 30 A B C D E Bos %
Alt 21 14 18 17 15 15 21 |p=0.31
Ust 41 12 9 18 i 7 41 |r= 0.20
Madde No: 32| A B C D E Bos %
Alt 20 30 22 11 10 7 30 [p=0.43
Ust 26 56 5 8 5 - 56 |r= 0.26
Madde No: 34 A B C D E Bos % o]
Alt 32 12 14 14 22 6 22 |p=0.40
Ust 20 8 4 9 57 2 57 |r=0.35
Madde No: 36| A B C D E Bos % 0
Alt 13 20 24 11 18 14 13 |p=0.35
Ust 57 17 10 4 4 8 57 |r=0.44
Madde No: 38 A B C D E Bos % (o]
Alt 15 45 9 16 12 3 45 |p=0.69
Ust 1 03 1 1 1 3 93 |r=0.48
Madde No. 40 A B C D E Bos % 0
Alt 44 22 7 11 13 3 22 |p=0.47
Ust 20 72 3 3 2 - 72_|r= 0.50
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Madde No: 42| A B C D E Bos %

Alt 25 33 12 16 9 5 9 ([p=0.14

Ust 33 16 6 22 19 4 19 [r= 0.10
Madde No: 44 | A B C D E Bos %

Alt 27 13 14 31 11 4 31 |p=0.37

Ust 24 7 9 42 13 5 42 |r= 0.11
Madde No: 46 A B C D E Bos %

Alt 8 - - 1 - 92 0 [p=0.06

Ust 3 13 - - - 84 13 [r= 0.13
Madde No: 48| A B C D E Bos %

Alt 17 43 15 8 10 7 8 |P=0.12

Ust 11 48 18 16 6 1 16 [r= 0.08
Madde No: 50| A B C D 5 Bos % )

Alt 28 13 27 22 8 2 27 |p=0.49

Ust 11 5 71 7 2 4 71 |r=0.44
Madde No: 52 A B C D E Bos % 0

Alt 16 15 16 28 19 6 16 {p=0.35

Ust 7 11 53 20 8 1 53 = 0.37
Madde No: 54 | A B C D E Bos %

Alt 18 14 32 16 16 4 18 |p=0.29

Ust 39 10 42 6 2 1 39 |r=0.21
Madde No: 56| A B C D E Bos %

Alt 49 14 19 8 3 7 19 [p=0.26

Ust 18 6 33 33 7 3 33 |r=0.14
Madde No: 68 | A B C D E Bos %

Alt 10 19 19 19 14 19 19 |p=0.22

Ust 5 11 18 25 25 16 25 |r=0.06
Madde No: 60| A . B C D E Bos %

Alt 29 20 21 12 8 10 20 |[p=0.30

Ust 10 39 14 16 7 14 39 |r=0.19
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Madde No: 62 A B C D E Bos %
Alt 11 20 27 12 21 9 27 |p=0.28
Ust 12 25 28 9 17 9 28 |r= 0.01
Madde No: 64 A B C D E Bos %
Alt 24 20 21 13 14 8 13 |p=0.19
Ust 19 19 13 25 8 16 25 |r=0.12
Madde No: 66 A B C D E Bos %
Alt 10 15 19 33 15 8 33 [p=0.21
Ust 3 2 10 62 20 3 62 |r=0.29
Madde No: 68 A B C D E Bos %
Alt 13 25 21 11 13 17 11 [p=0.19
Ust 7 9 43 27 2 12 27 r=0.16
Madde No: 70| A B C D E Bos % ]
Alt 20 22 20 20 12 6 20 [p=0.42
Ust 8 15 o 64 6 2 64 |r= 0.44
Madde No: 72 A - B C D E Bos % 0
Alt 17 24 25 11 11 12 17 |p=0.41
Ust 64 13 10 2 4 7 64 |r= 047
Madde No: 74| A B cC - D E Bos % o)
Alt 19 22 35 17 3 4 22 |p=0.40
Ust 3 58 25 12 1 1 58 r= 0.36
Madde No: 76 A B C D E Bos % 0
Alt 18 28 10 18 18 8 28 [p=0.46
Ust 5 64 15 2 6 8 64 |r= 0.36
Madde No: 78| A B C D E Bos % 6]
Alt 12 24 26 16 12 10 16 |{p=0.32
Ust 6 14 22 48 6 4 48 |r= 0.32
Madde No: 80| A - B C D E Bos % (0]
Alt 19 22 15 20 10 14 20 |p=0.39
Ust 4 7 15 58 - 16 58 |[r= 0.38
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Madde No: 82 A B C D E Bos % o)

Alt 22 16 22 19 16 5 16 |p=0.36

Ust 7 55 12 10 4 12 55 |r=0.39
Madde No: 84 | A B C D E Bos %

Alt 20 21 22 13 16 8 13 |p=0.12

Ust 6 15 45 11 21 2 11 |r= 0.02
Madde No: 86| A B C D E Bos %

Alt - - - - - - 0 |p= -

Ust - - - - - - 0 |r= -
Madde No: 88 A B C D E Bos %

Alt 14 15 26 19 14 12 26 |p=0.39

Ust 9 6 52 20 5 8 52 |r=0.26
Madde No: 90 A B C D E Bos %

Alt 9 23 18 17 17 16 17 |p=0.25

Ust 7 14 12 19 33 15 33 ir=0.16
Madde No: 92| A B C D E Bos (0]

Alt 28 10 26 12 13 11 10 |p=0.26

Ust 14 42 32 3 2 7 42 |r= 0.30
Madde No: 94| A B C D E Bos % .

Alt 15 30 16 16 14 10 15 |p=0.24

Ust 33 12 16 12 12 16 33 [r=0.18
Madde No: 96 A B C D E Bos %

Alt 17 16 20 20 11 16 11 |p=0.16

Ust 12 26 20 9 21 12 21 {r=0.10
Madde No: 98| A B C D E Bos %

Alt 16 16 24 9 28 7 24 {p=0.27

Ust 7 5 29 10 46 3 29 |r=0.05
Madde No: 100] A . B C D E Bos %

Alt 16 23 21 8 21 11 21 0.30

Ust 17 25 39 6 6 7 39 [r=0.18
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Madde No: 102] A B C D E Bos % (0]
Alt 17 19 20 8 14 22 8 |(p=0.27
Ust 10 12 18 46 8 6 46 |{r= 0.38
Madde No: 104| A B C D E Bos %
Alt 20 19 18 7 17 19 19 [p=0.30
Ust 14 40 11 15 6 14 40 [r= 0.21
Madde No. 106] A B C D E Bos %
Alt 21 17 22 13 15 12 13 |p=0.23
Ust 6 14 8 32 28 12 32 |r=0.19
Madde No: 108 A B C D E Bos %
Alt 25 11 15 18 22 9 18 1p=0.26
Ust 12 5 8 34 35 6 34 |r=0.16
Madde No: 110] A B C D E_ Bos % 0
Alt 12 20 18 19 20 11 20 [p=0.36
Ust 8 10 13 12 52 5 52 |r=0.32
Madde No: 112] A B c M E Bos % (9]
Alt 21 20 21 12 14 12 21 |p=0.37
Ust 58 21 14 1 6 5 53 (r=0.32
Madde No: 114] A B C D E Bos % 0
Alt 12 19 32 15 5 17 32 |p=0.50
Ust 5 11 68 5 6 5 68 |r= 0.36
Madde No: 116] A B C D E Bos % 0
Alt 11 20 25 15 10 19 15 [p=0.36
Ust 3 6 13 57 12 9 57 |r=0.42
Madde No: 118] A B C D E Bosg %
Alt 14 17 23 20 10 16 10 {p=0.20
Ust 7 12 11 30 29 11 29 |{r= 0.19
Madde No: 120 A B C D E Bos % 0O
Alt 17 11 23 6 23 20 11 (p=0.30
Ust 12 48 11 11 8 10 48 Ir= 0.37




244

Madde No: 122 A B C D E Bos %
Alt 19 21 14 8 18 20 8 |p=0.11
Ust 18 14 10 22 19 17 22 ir=0.14
Madde No: 124] A B C D E Bos % 0]
Alt 19 18 21 7 16 19 21 {p=0.35
Ust 8 16 49 6 5 16 49 |r=0.28
Madde No: 126 A B C D E Bos % 0
Alt 25 11 27 8 13 16 25 |p=0.36
Ust 46 8 13 9 4 20 46 |r= 0.20
Madde No: 128 A B C D E Bos % 0
Alt 22 19 21 10 13 15 22 |p=0.40
Ust 58 13 8 4 6 11 58 |r=0.36
Madde No: 130| A B C D E Bos %
Alt 11 13 20 17 18 21 18 |p=0.28
Ust 2 9 20 13 37 19 37 |r=0.19
Madde No: 132] A B C D E Bos % 0
Alt 21 15 16 16 18 14 16 {p=0.30
Ust 9 16 43 ® 11 18 43 |r= 0.27
Madde No: 134] A B C- D E Bos %
Alt 21 20 23 12 8 16 8 |p=0.12
Ust 7 25 9 19 16 24 16 |r= 0.08
Madde No: 136] A B C D E Bos %
Alt 16 19 22 10 12 21 19 [p=0.26
Ust 11 33 20 6 7 23 33 |r=0.14
Madde No: 138] A B ] D E Bos % 0
Alt 16 19 13 18 10 24 10 {p=0.24
Ust 7 14 8 9 38 24 38 |r=0.28
Madde No: 140 A B C D E Bos %
Alt 15 16 22 15 14 18 15 [p=0.26
Ust 37 17 20 7 3 16 37 |r=0.22
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Madde No: 142 A B C D E Bos %
Alt 22 17 11 15 12 19 11 |p=0.20
Ust 13 13 29 12 8 25 29 |r=0.18
Madde No: 144| A B C D E Bos %
Alt 26 16 19 11 6 22 11 [p=0.20
Ust 14 8 13 29 6 30 29 |r=0.18
Madde No: 146 A B C D E Bos % 0
Alt 17 8 24 14 16 25 8 |[p=0.20
Ust 10 31 20 7 7 25 31 [r=0.23
Madde No: 148] A B C D E Bos % 0]
Alt 12 25 18 9 14 22 9 |p=0.24
Ust 3 10 20 38 4 25 38 (r=0.29
Madde No: 150 A B C D = Bos % o
Alt 17 12 20 13 17 21 12 |p=0.27
Ust 10 41 23 4 6 16 41 |r= 0.29

"O" igaretli Maddeler 75 soruluk teste alinmistir.
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EK 11

75 SORU ILE iLGIiLi HEDEFLER
I- ORTA 1. SINIF KONULAR!I iLE iLGILi HEDEFLER

1-  Uzunluk élgllerini égrenen bir 6grenci, segeneklerden dogru ya da
yanlis olani bulabilmelidir (Bilgi).

2- Oran ve orantida temel kavramlari égrenen bir 6grenci, bu kavramiar
hatirlayarak, verilen 6zellikleri taniyabilmelidir (Bilgi) .

3- Doértgen 6zelliklerini 6grenen bir 6grenci, 6zellikleri hatirlayarak,
segenekler icinde dogru yaniti bulabilmelidir (Biigi).

4- Ogrenci sayilar arasindaki basit iligkilerden yararlanarak, bir problem
cbzumulnde bayulk ya da kuglk sayiyi bulabilmelidir (Bilgi) .

5- Sayi dogrusunda goésterimi bilen bir 6@renci, say: dogrusu lzerinde
gosterilen ki  nokta arasindaki dogru pargasinin  uzunlugungunu
soyleyebilmelidir (Bilgi).

6- Kumelerin gésterimini 6grenen bir 6grenci, verilen bir kimenin, Venn
semasi ile gosterimini bulabiimelidir (Kavrama).

7- Bolunebilme kurallarini  6grenen bir 6grenci, kurali kullanarak,
basamakta eksik olan saylyi bulabilmelidir (Kavrama).

8- Baya§ kesirleri 6grenen bir 6grenci, verilen kesirleri blyUkten
klglge ya da kugUkten blytgde dogru siralayabilmelidir (Kavrama).

9- Bir bilinmeyenii denklem kurmayi 6drenen bir égrenci, s6zlu olarak
ifade edilen problemin denklemini kurabilmelidir (Kavrama).

10- Problem ¢dzmeyi 6grenen bir dgrenci, secenekler icinde problemin
denklemini bulabilmelidir (Kavrama).
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11- Olgllerin gevrimini 6Jrenen bir 6grenci, verilen bir birimi
¢6zimleyebilmelidir (Kavrama).

12- Say! dogrusunu égrenen bir édrenci, sayi dogrusu Uzerinde islem
yapip, dogru yaniti saptayabilmelidir (Kavrama).

13- Kume alt kime iligkisini 6grenen bir 6drenci, eleman sayisi verilen
kiUmenin alt kime sayisini ya da alt kime sayist verilen kimenin eleman
sayisini hesaplayabilmelidir (Uygulama).

14- Aci 6zelliklerini bilen bir 63renci, verlenlerden yararlanarak, sorulan
acinin degerini bulabilmelidir (Uygulama).

15- Agi Ozelliklerini 6grenen bir égrenci, birtakim agilarn hesapladiktan
sonra sorulan aginin degerini bulabilmelidir (Uygulama).

16- Kesirler Gzerinde hesap yapabilen bir 6grenci iglem sonucunu
bulabilmelidir (Uygulama).

17- Problem ¢bézme becerisini kazanmis olan bir édrenci, problemin
denklemini kurup, ¢ézebilmelidir (Uygulama).

18- Yas problemlerinde denklem kurup ¢ézmeyi 6grenen bir égrenci ilgili
bir problemi ¢ézebilmelidir (Uygulama).

19- Ondalk kesirierde, Usli ifadeler ile islem yapabilen bir 6grenci,
verilen bir igslemin sonucunu bulabilmelidir (Uygulama).

20- Kime konusunu 6grenen bir égrenci, Venn semasi ile belirlenen bir
bélgeyi bélumler halinde kiimelerle eslestirip, aranan bélgeyi kime iglemieri ile
yazabilmelidir (Analiz).

21- Coézimleme 63renen bir 6grenci, verilen bir sayinin ¢gézimlemesini
yapabilmelidir (Analiz).
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22- Sayilan degisik tabanlara gére yazmayi 6grenen bir 6grenci, gerekli
cevrimleri yapip, verilen sayidan daha bliylk ya da daha kiglk olan sayiyi
bulabilmelidir (Sentez).

23- Bélunebilme kurallarini bilen bir 6grenci, birkag bélinebilme kuralini
uygulayarak, basamakta eksik olan rakami bulabilmelidir (Sentez).

Il- ORTA 2. SINIF KONULARI ILE iLGILI HEDEFLER

24- Oran orantida temel kavramlar 63renen bir 6grenci, bu kavramiari
hatirlayarak, ézellikleri taniyabilmelidir (Bilgi).

25- Kar - zarar hesaplari ile ilgili bilgileri bilen bir égrenci, verilen bir
soruda eksik bilgiyi bulabilmelidir (Bilgi).

26- Cemberde cevre ve alan ile ilgili temel kavramlari 6grenen bir
6grenci, bu bilgileri hatirlayarak, ¢evre ya da alani verilen gemberin, yaricapini
bulabilmelidir (Bilgi).

27- Agi tarlerinin 6zelliklerini 6grenen bir 6grenci, verilen bir gekilde ag
iliskilerini taniyabilmelidir (Bilgi).

28- Basit esitsizlik iglemleri ile ilgili &zellikler bilen bir 6grenci, é§itsizl-ik
sonucunu bulabilmelidir(Kavrama).

29- Uggende temel kavramiari ve agi iligkilerini 6§renen bir 6grenci,
sorulan agiyi bulabilmelidir (Uygulama).

30- Faiz hesaplarnni 6grenen bir &grenci, sorulan faizi bulup,
soyleyebilmelidir (Uygulama).

31- Denklem ¢dzme ydntemlerini bilen bir 63renci, 1. dereceden bir
denklemi ¢ézip, ¢ézim kimesini bulabilmelidir (Uygulama).

32- Yamuk Oozelliklerini 6grenen bir 6grenci, istenen alan
hesaplayabiimelidir (Uygulama).
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33- Oran ve oranti 6zelliklerini 6grenen bir 6grenci, temel 6zellikleri
kullanarak, iglem yapip sonucu bulabilmelidir (Uygulama).

34- Boime isieminde bdlinen, bdiim, bélen ve kalan iligkisini bilen bir
ogrenci, konu ile iligkili problemin denklemini kurup sonucu bulabilmelidir
(Uygulama).

35- Modtler aritmetik ile ilgili 6zellikleri bilen bir 6grenci moduler islemin
sonucunu bulabilmelidir (Uygulama).

36- Aci tarleri ile ilgili 6zellikleri bilen bir égrenci, ilgili bir problemi
¢6zebilmelidir(Uygulama).

37- Ortalama ile ilgili bilgilere sahip olan bir 6grenci, i¢ ige verilmis olan
ortalamalari ¢ézUmleyip, istenenen ortalamayi sdyleyebiimelidir (Analiz).

38- Faiz hesaplarini bilen bir 63renci, bilesik faizi ¢ézUmleyip, isteneni
bulabilmelidir (Analiz).

39- Kar-zarar hesabini 6grenen bir 6gdrenci, ara hesaplart yaparak
isteneni bulabilmelidir (Analiz).

40- Agl, Uggen, dortgen 6zelliklerini 6grenen bir 6grenci, cesitli acifari
hesaplayarak, istenen aciyi bulabiimelidir (Analiz)

41- Ogrenci, geometrideki kavramlar &égrendikten sonra, geometrik
sekillerin bilesimi olan bir soruda sorulani bulabiimelidir (Sentez) .

42- Geometride gesitli kavramiari 6grenen bir égrenci, gunlik yasamla
ilgili bir problemi ¢ézebilmelidir (Sentez).

lll- ORTA 3. SINIF KONULARI ILE ILGILi HEDEFLER

43- Usl cokluklara iligkin ozeliikleri bilip, hatirlayabilen bir 6grenci,
secenekler icinde dogru ya da yanlis olani segebiimelidir (Bilgi).
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44- Kokla cokluklart 6grenen bir dégrenci, segeneklerden dogru ya da
yanlis olani taniyabilmelidir (Bilgi).

45- Esit ve benzer tggeniler ile ilgili 6zellikleri 6grenen bir égrenci,
ozellikler ile ilgili secenekler icinden dogru ya da yanlis olani segebilmelidir

(Bilgi).

46- Kombinasyon ile ilgili 6zellikleri hatirlayan bir égrenci, kombinasyon
sonucunu bulabilmelidir (Bilgi).

47- Kokla gokluk kavramini 6grenen bir 6grenci, sayilar Uzerinde kdkten
cikarma islemini yapip, sonucu isaretleyebilmelidir (Bilgi).

48- Kuvvetler bigiminde verilmis olan sayilarin  degerlerini
hesaplayabilen bir 63renci, sayilari baydkten kigUge ya da kigUkten biytlge
dogdru siraklayabilmelidir (Kavrama).

49- Sayilar arasindaki dénistimi 6grenen bir 6grenci, verilen bir devirli
ondalik sayiyi rasyonel sayiya gevirebilmelidir (Kavrama).

50- Oran oranti 6zelliklerini 6grenen bir 6grenci, bu ézelliklerden birini
kullanarak sorulani bulabilmelidir (Kavrama).

51- Ondalik kesir, bayagi kesir ve sayilar arasindaki iligkileri 6grenen bir
ogrenci karisik turdeki sayilan siralayabilmelidir (Kavrama).

52- Faktdriyel kavramini 6grenen bir 6grenci, bilgiléri kullanarak sorunun
dogru yanitini buiabilmelidir (Kavrama).

53- Trigonometrik oraniar arasindaki iligkileri 6grenen bir 6grenci, verilen
trigonometrik bagintinin sonucunu séyleyebilmelidir (Kavrama).

54- Vektorieri 6grenen bir 6grenci, ilgili soruda vekidr iliskilerini
gérebilmelidir (Kavrama).

55- Dik koordinat sisteminde dogru denklemini bilen bir égrenci, grafdik,
dogru denklemi ve alan kavramini iligkilendirebilmelidir (Kavrama).
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56- Uslu cokluk 6zelliklerini 6drenen bir 6grenci verilen islemin
sonucunu bulup isaretieyebilmelidir (Uygulama).

57- Uslu cokluklar Uzerinde iglem yapmasini bilen bir égrenci, tslu
coklukta sayisal degerleri koyarak sonucu sayisal olarak bulabilmelidir
(Uygulama).

58- Koklu cgokluklar Uzerinde iglem yapmasini 6grenen bir 6gdrenci,
verilen bir islemin sonucunu bulabiimelidir (Uygulama).

59- Koékit cokluklar ile iglem yapmasini 6grenen bir 6grenci, i¢ ice kokler
iceren bir sorunun ¢ézumuanu bulabilmelidir (Uygulama).

60- Trigonometride temel ozellikleri 6Jrenen bir &6grenci, verilen
trigonometrik bagintida sonucu hesaplayabilmelidir (Uygulama).

61- Carpanlara ayirma konusunu 6grenen bir 6égrenci, kurallart verilen
bir ifadede kullanip, sonucu bulabilmeliidir (Uygulama).

62- Prizmalara ait &zellikleri 6grenen bir 6grenci, verilen bir soruda
sorulan alan ya da hacmi bulabiimelidir (Uygulama).

63- Birinci dereceden esitsizlik sisteminin ¢ézUmunt 6grenen bir
égrenci, sistemi ¢ézlp, dogru yaniti bulabilmelidir (Uygulama).

64- Problem kurup, ¢ézme teknigini 6grenen bir 6grenci, yol-hiz-zaman
ile ilgili problemi ¢dzlp, dogru sonucu bulabiimelidir (Analiz).

65- Problem ¢ézme teknidini 6drenen bir 6Jrenci, sayl probleminde
denklemi kurup, ¢6zUm yapabiimeli, elde edilen sonuglardan isteneni ayirarak
dogru yaniti bulabilmelidir (Analiz).

66- Sayi probleminde denklem kurup, ¢6zim yapabilen bir 6grenci elde
edilen sonuglardan isteneni ayirarak, ¢6zim sonucunu soyieyebilmelidir
(Analiz). '
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67- Ucgen ve dorigendeki 6zellikleri ©&Jrenen bir 6grenci, ara
hesaplamalar yaparak istenen alan: bulabilmelidir (Analiz).

68- Ucgendeki 6&zellikleri kavrayan bir 6grenci, alanlar arasindaki
iligkileri kullanarak, istenen alani hesaplayabilmelidir (Analiz).

69- Ucgen o&zelliklerini 6drenen bir &drenci sekilde gerekli dogrular
cizerek, ara hesaplamalar ile isteneni bulabilmelidir (Sentez).

70- Cebirsel iglemler yapmada pratiklik kazanan bir égrenci, cebirsel
islemlerden elde ettigi sonuglari baska bir islemde kullanabilmelidir (Sentez).

71~ Kime ve olasilik kavramlarini 6grenen bir égrenci, her iki konu ile
ilgili 6zellikleri kullanip, ara hesaplamalardan sonra isteneni bulabilmelidir
(Sentez).

72- Problem ¢6zme teknigini &6grenen bir 6grenci, verilenleri
iliskilendirerek, sonucu degerlendirebilmelidir (Degerlendirme).

73- Ogrenci, basamaklarin bazilarinin harf ile verilmesi durumunda,
basamaklada bulunan harflerin sayisal karsiigi hakkinda hikim vererek,
basamaklardaki harfler ile yapilan islemleri degeriendirebiimelidir
(Degerlendirme). '

74- Ogrenci, sayllardaki basamakiarin harfli bicimde veriimesi
durumunda basamaklar arasindaki iligkiden yararlanarak istenen sonucu
sayisal olarak degerlendirebilmelidir (Degeriendirme).

75- Ogrenci sekildeki verileri kullanip ara hesaplamalar yaparak, sorulan
bir alan hakkinda karar verebiimelidir (Degerlendirme).
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EK 12

75 SORULUK MATEMATIK BASARI TESTI
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MATEMATIK BASARI TESTI
GENEL AGIKLAMA

1- Bu test, "Ders Gegme ve Kredi Sisteminde”, 6grencileri yonelecekleri
alani segmelerinde yardimci olmak Uzere bir basari testi hazirlanmasi ve
uygulanabilirliinin arastiriimasi konusunda yapilan bir arragtirmaya gerekli

olacak verileri elde etmek Uzere hazirfanmistir.

2- Bu testin amaci, o6grencilerin segecekleri alanda dogru karar
vermelerine yardimci olmaktir.

3- Test 75 sorudan olugmaktadir. Test sorularini yanitlamaniz icin size
verilen sure 75 dakikadir.

4- Yanitiamada hem dogruluk hem de hiz énemlidir. Bu nedenle size zor
gelen sorularda fazla zaman harcamayiniz.

5- Sorular kolaydan zora dogru siralanmistir. Yanitlamaya istediginiz
sorudan baslayabilirsiniz.

6- Yanlis isaretlemeleri yanit kagidini yipratmadan duzeltiniz.
7- Her soru igin bir tek isaretleme yapiniz.

‘8- Soru kitapgigina ¢dzim ve isaretleme yapmayiniz. Size verilen
kagitlari karalama kagidi olarak kullanabilirsiniz.

9- Arastirmanin amacina ulasmasi siz degerli dgrencilerin verdigi yansiz
yanitiara baglidir.

10- Test ile ilgili agiklama testin baginda verilmektedir.

11- Test sonucu arastirma amaci disinda hi¢ bir yerde
kullaniimayacaktir.

12- Yapilan arastirmaya katkilarinizdan dolayr tesekkurierimi sunar,
basarilar dilerim.
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MATEMATIK BASARI TESTIi

DIKKAT :BU TEST'de, YANITLAYACAGINIZ TOPLAM SORU ADEDI 75
DIR. Sorular, matematiksel iligkiler, temel kavram ve ilkeler ile dustinme gicl
olusturuimas: ile ilgilidir.

Yanitlarinizi, yanit kagidinda ilgili yere dikkatlice isaretleyiniz.

1) Asagidaki segeneklerden hangisi yanhstir?
- a) 1 metre 100 santimetredir.
b) 1 desimetre 10 metredir.
c) 1 dekametre 10 metredir.
d) 1 kilometre 1000 metredir.
e) 1 santimetre metrenin 1/100 Gdur.

2) Asagidakilerden hangisi dogrudur?

a) Iki cokluk birlikte azaliyor ise bu ¢okluklar ters orantilidir.

x Y z

b) —=—=— iseXx,y, zsirasiile a, b, c ile dogru orantilidir.
a b ¢
X Y =z

c) —= —= — isex, Y, zsirasiile a, b, cile dogru orantilidir.

1/a 1/b 1/c

a X

d) — =— orantisi saglaniyor ise x sayisina 4. orantilt denir.
x b
a c

e) —=— = ab=cd dir.

b d
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3) ki kutu kalemden 240 lira kar eden kirtasiyecinin bir kalemden kag
lira kar ettigini bulabilmek icin asagidakilerden hangisi verilmelidir?

a) Kutudaki kalem sayisi

b) Bir kutu kalemin satis fiyati
c) Bir kalemin alis fiyati

d) Bir kalemin satis fiyati

e) Bir kalemdeki kar miktar

4) Cevresi 12.56cm olan cemberin yarigapi kag cm dir ?
a)1 b) 2 c)3 d) 4 e)5
5) Kosegenleri birbirine esit olan dértgen asagidakilerden hangisidir?
a) Paralelkenar
b) Dikdértgen
c) Eskenar dérigen
d) Yamuk
e) Dik yamuk

6) Birsayi ile kendisinden 3 fazla olan sayinin toplami 17 dir. Baydk
say! kagtir?

a) 7 b) 8 c) 9 d) 10 e) 16
7) Asagidaki segeneklerden hangisi yanlistir.
a) aman = amn

b) albN = (a.b)"

am
c)a>0ve m>n =» —— = gMm-N
an
ah
d) [——] NtM = 5(n? - m?)
am

8aN=aM = n=m
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8) Asagidaki segeneklerden yanhs olani seginiz.

a)Va. Vb= ab
Va
b) (—) = +ab
b
c) (Va)2=a
d) V18 =312
3
e) =3 (V3 ++2)
V3 -2

'9) Asagidaki segeneklerden hangisi yanlistir?

a) Karsilikli agilarin éigtleri esit, karsilikll kenarlarinin uzuniuklari
orantili ise bu uggenler esittir.

b) Benzer Uggenlerde yiksekKliklerin orani, benzesim oranina esittir.

c) Benzer Gggenlerin alanlarinin orant, benzesim oraninin karesine
esittir.

d) Karsilikli birer kenarlari ve bu kenarlara bitisik agilari esit olan
ucgenler esittir.

e) Esit Gggenlerde, esit agilar karsisinda, esit kenarlar bulunur.

10) (2)=(2) ise n kagtir

a)9 b) 8 c)7 d)5 e) 4

11) Sekilde B ve E agilarinin kenarlari karsilikli olarak diktir ve acilar dar
acidir. Asagidaki segeneklerden hangisi dogrudur ?
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AN A A A A
a)mB =mE b) mB + mE = 90° c) mB + mE = 1800
A A A A

d) mB =2mEe) mE =2mB

12) Sayl dogrusu uzerinde A(3), B(-5) noktalari veriliyor. AB dogru
pargasinin uzunlugu ne kadardir ?

a) -5 b) 2 c) -3 d) 3 e) 8

13) V18 + V50 - V98 isleminin sonucu kagtir ?

a) V2 by2v2 - ¢)3\2 d) 4v2 e) 5v2

7x -1

14) 2 - 6 ve x - 5 < 0 esitsizliklerini birlikte gercekieyen kag tane

6
tamsay! vardir ?

a) 3 b) 4 05 d) 10 ‘€) 12

15) Sekilde ( A - B)' - A kimesi asagidakilerden hangisidir ?

A B a){3,4,5,7,9}
b) {4, 7, 9}
c){3,5,7, 9}
d) {3, 4, 5}
e) {3, 4, 9}
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16) Asagidaki  sayilarin  kuglUkten bUylge dogru  siralanis,
seceneklerden hangisinde dogrudur ?

i-23  §i-32  ii-43 iv-34 v-52
a)23<32<52<43<34
b) 23 <32 <34 <52 < 43
c) 23 <43 <52<32<34
d)23<32<52<34<43
e)23<52<43<32<34

17) 3a71 sayisinin 3 ile béltnebilmesi icin a' nin alabilecedi degerlerin
toplami nedir ?

a)1 b) 3 c)5 d) 11 e)12
3 1 7
18) — , —, — sayilari ile ilgili siralama asagidakilerden hangisidir ?
4 3 15
1 3 7
a — < — < —
3 4 15
3 1 7
by — < — < —
4 3 15
3 7 1
c) — < — < —
4 15 3
1 7 3
d — < — < —
3 15 4
7 1 3
g — < — < —
15 3 4
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19) 5,0024 devirli ondalik sayisimin rasyonel sayilardaki karsiligi
asagidakilerden hangisidir ?

2 3 4 5 6
a5—  b5— ¢5— d5— e)5—
825 824 825 825 825

20) Bir sayinin, yansinin, 10 fazlasinin yarist 23 tar. Bu problemin
denklemi asagidakilerden hangisidir ?

50
a) =23

2

X
b) 2 (—~ +10)=23

C) =~ +10 =23
2

x +10
) =23
2
X+ 10
e) 2 =23
2

21) Asagidaki segeneklerden hangisi dogrudur ?

a)7,526km= 7m 5km 2hm - 6dam
b)7,526 km= 7km 5hm 2dam 6m
c)7,526km= 6dm 2cm 5mm 7m
d)7,526km= 7m 5dm 2cm 6mm
e)7,526 km= 7km 5m 2dam 6hm
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22) Oya' nin yasgl, Kaya' nin yasinin 5 katidir. 2 yil sonra ikisinin yasglar
toplami 34 olacagina gére problem ile ilgili denklem asagidakilerden hangisidir

a) (BX+2)-(X+2)=34
b) (5X+2)=34-(X+2)
Q) (X+2)-34=(5X+2)
d)34+5(X+2)=(X+2)
€)34-(5X+2)=-(X+2)

A A A
23) Sekilde B = 500 , C = 700 dir. [AH] L [BC] ve AD, A agisinin
aciortayidir. ’
A
m(HAD) nin degeri ne kadardir ?
A
O :
B H D Cc
a) 500 b) 400 c) 300 d) 200 e) 100
a b c
24) 5 =3 =73

ve a+b+c=40 ise en blylk kenar kag cm dir ?

a) 30cm b) 25cm c) 20cm d) 12cm e) 8cm
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25)

Yukaridaki grafik asagidaki islemlerden hangisinin sonucunu gdsterir ?

a)(-2)+(-3)+(3)
b) (-1)+(-3)+(-2)
c)(-2)-(-3)-(-1)
d)(2)-(3)-(1)

e)(-6)+(4)+(-1)

26) Asagidaki siralamalardan hangisi yanlistir ?

1
a)0,1<—<1
2

b) 0,15 < 0,2 <2

1
) 0,115 < 0,113 <—
2

2 3 5
d —<—<—
3 2 3

17 1 1
) —<—<—
4 3 2

27) ——————ifadesinin faktoriyel gosterimi agagidakilerden hangisidir?
14:13-12

10! S 111 121 1
a) — b) — c)— d) — e)
141 14 141 14 14! - 11!
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28) cotg2X + 1 ifadesi agagidakilerden hangisine esittir ?

a) cos2X b) c) sin2X d)1 e)

cos2X sinZzX

> - - —
a ve b vektorleri sekildeki gibi verildigine gére a + 2b vektorl
asagidakilerden hangisidir ?

\ A / =
a b - —— =
=
a+2b

a+2b
c) d e) 2b
A —
‘ a a+2b
a+2b
a+2b
2b

30) Sekilde, koordinat sisteminde verileniere gére tarali kismin alani kag
birim karedir?
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W A(0,4)

C(3,0)

a) 1 b) 2 c)3 d) 4 e)8

31) 128 tane alt kimesi olan kimenin eleman sayisi kagtir?

a)3 b) 4 cb d) 6 e)7

32) Sekilde [AB] // [DC] dir.

D C
[ED] L [DC] -
[EC] L [CB]
VAN
mFBC = 30° dir. A 30
A A / F
mDEC =? E
N

DEC agisinin dlgimuasagidakilerden hangisidir?

a) 150 b) 300 c) 45° d) 600 e) 75°
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33) Sekilde [OA L [OB QB
dir, A x|
mAOC = 30° 0
20 c
VAN
mBDE = 20° X 300
COD dogrusaldir. v ° A

A
X agisinin 6lgimu asagidakilerden hangisidir.

a) 500 b) 700 c) 80° d) 1000 e) 1200
1 1 1 1
34 (1-—)(1-—)(1-—) e (1-—) isleminin sonucu
2 2 4 20
asa@idakilerden hangisidir?
1 1 1 1
a)— b) 20 c)— d) — e) —
20 19 30 10
1 1
35)Cebimdeki paranin énce — ini sonra kalanin — Uné harcadim.Geriye
5 3

120 000 lira param kaldi. Cebimde kag liram vardi?

a) 150000 b) 180000 c)200000 d)205000 e)225000

36) Bir baba ile odlunun yaslar toplami 65 'dir. Babanin yasi oglunun
yasina bélunurse bélum 4, kalan 5 oluyor. Oglunun yasi nedir ?

a) 10 b) 12 c) 15 d) 20 e) 53
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0,9 -10-3 + 0,03 -10-2
37) isleminin sonucu kagtir ?
1,2 -104

a) 10-2 b) 10-1 c) 1 d) 10 e) 102
38) 3 000 000 lira paranin % 25 ten 60 gunlUk faizi kag liradir ?

a)115000 b)125000 c¢)130000 d)135000 €)140000

1

X - —
X 2x + 2
39) = , denkieminin ¢6zum kimesi asagidakilerden
1 4 hangisidir ?
1+ —
X

a){0} b){1} c){2} d){3} e){4}

40) Sekildeki yamukta D..20¢em ¢
|AB] = 30 cm,
|DCJ} = 20 cm,
A 0
45
mA = 45° L
A 30 cm B
A(ABCD) = 2

ABCD yamugunun alan! ne kadardir ?

a) 500cm2  b) 250cm?2 c)600cm?2 d) 300cm? e) 150cm?
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X z X+y z+t
41) — = — =3 olduguna gore ( ) ( ) carpiminin sonucu
y t y t
kagtir?
1 16
a)— b)3 c) 1 d) 16 e) —
3 3

42) Bir bélme igleminde boélinen, bélim, bélen ve kalanin toplami 243
tar. Bolum bolenden 1 fazla, bélinen bélenin 15 katindan 2 fazia, kalan 2 ise
bélen kagtir ?

a) 16 b) 14 c) 12 d) 10 e) 8

43) (9@ 5)®8=x(mod 12 ) isleminde x in degeri asagidakilerden
hangisidir?

a) 0 b) 3 c) 4 d)5 e)6

44) Tumiler iki agidan biri digerinin 5 katindan 12 eksiktir. BlyUk ag! kag
derecedir ? :

a) 60° b) 630 c) 70° d) 73° " e) 80°
3 -1 1 A o
45) | (—4—) { (—4) ] isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir ?
a)5 b) 4 c)3 d) 2 e)1
46) x =3

y =4 = (x' - y')2ifadesinin sayisal dederi asagidakilerden hangisidir

a) 12 b) 24 c) 48 d) 64 e) 144
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47) (8-2V5) (8 +2V5) isleminin sonucu kagtir ?

a) 165 b) 44 c) 645 d) 3v5 e) V5

48) | ‘
13+d6+\,5+\|16

Isleminin sonucu asagdidakilerden hangisidir ?

a) 1 b) 2 c)3 d) 4 e)5

sin? 509 + cos? 50°
49) =7
tg 500 . cotg 500

a)o b) 1 c)2 d)3 e)4

50) 1052 - 1022 = 3a olduguna gére a nedir ?

a) 102 b) 105 c) 205 d) 207 e) 621

51) Dikdértgenler prizmasinin farkli 3 yzanan alanlari 12cm2, 18cm? ve
24cmz dir. Prizmanin alani kag cm2dir ?

a) 27cm? b) 32cm? c) 54cm? d) 108cm2 e) 216cm?

52) 2x + 2 > 0 ve x < 8 esitsizliklerini birlikte saglayan x in degeri
asagidakilerden hangisidir ?

a)-2<x<2 b)2<x<2 c)-1<x<8
d)-1<x<8 e)-1<x<8
53) Aralarinda 450km uzaklik bulunan A ve B kentlerinde iki otomobil
birbirlerine karsi ayni anda harekete bagliyoriar. Birinin saatteki hizi 80km,
digerinin hizi 70km dir. Kag saat sonra karsilasiriar ?

a) 9 b) 6 )5 d) 4 e)3



269

54) Sekildeki tarali bélgeyi asagidaki kimelerden hangisi belirtir ?

a)(A-B)U(B-A) A B
b)(AUB)-B
c)(AUB)-A
d)(AnBY

&) (AUB)N(ANB)

55) 1450 sayisinin dogru ¢ézumlemesi asagidakilerden hangisidir ?

a) 5-101 + 4-102 + 1-108
b) 1-100+ 4-101 + 5.102
c) 1-10" + 4-102 + 5:108
d) 5-100 + 4-10" + 1-102
e) 1-100 + 4-101 + 5-102

56) Ardisik Ug sayinin toplami 222 dir. Bunlardan bayUgantn iki kati ile
klgUdunun arasindaki fark nedir ?

a)73 b) 74 c) 75 d) 76 e)77
57) 180 ve 210 a bélundﬂgﬂnde 5 kalanini veren en kuglk sayi nedir ?
a) 1260 b) 1261 c) 1262 d) 1265 e) 1270
58) 8 erkek ve 12 kadinin olusturdugu bir gurubun boy ortalamasi 154cm
dir. Erkeklerin boylari toplami 1280cm olduguna gére kadinlarin boy ortalamasi
ne kadardir ?

a)150cm  b)157cm ¢)160cm  d) 164cm  e) 166cm

59) %40 faiz fiyat! ile bankaya yatinlan bir para bir yil sonra faizi ile
birlikte 117 600 lira oluyor. Bankaya yatirilan para kag liradir ?

a) 54000 b) 64000 c) 84000 d) 104000 e) 120000

60) Ahmet dolmakalemini %20 karla satarsa 9000 lira kar ediyor.
Dolmakalemi %10 zararfa satarsa zarari kag lira olacaktir ?

a)4000  b)3850  c)4500  d)5000  e) 3750
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61) Sekilde [DC] // [AB] ve D C
[CD] L [DE]

[BC[ J/_\[CE] £

m( ABC ) = 500 dir. A / B
A E

m(DEC ) =7

a) 100 b) 250 c) 400 d) 500 &) 609

62) Sekilde ABC dik tggendir. A E

VAN
m(BAC) = 90° dir. 4
4cm

IACI =4 cm \
IAB] = 3 cm .

-
B H D q
olduguna gbre AEDH
karesinin alani kag cm2 dir?
12 144 22
a)—cm?2 b)——cm?2 ¢c)12cm?2  d)—cm?2  e) 22 cm?
5 ‘ 25 5
A
63) Sekilde ABC uggeninde D, E, F noktalari kenarlarin orta noktalaridir
A
A (ABC) =120 cm?ise
A (GDC ) kag cm2 dir ? e

a) 15cm2 b) 16cm? c) 20cm?
d) 25cm?2 e) 60cm? c
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64) Sekilde |BG| = |GC]|

|AD|= |DE|= |EF|= |FC| \
A (ABC) = 160 cm? ise D
A (AGD) kag cm2 dir ? .
a) 16cm?b) 18cm? F
c) 20cm2d) 22cm2  e) 24cm?
B 77 G 77 c

65) (255)s dan bir buyuk sayi nedir?

a) (300)s  b)(301)s  c©)(3000)s d)(310)s ) (3100)¢

66) Uc basamakli 62a sayisinin 2, 3 ve 4 ile bélinebilmesi icin " a " nin
olusturdugu rakamlar kiimesi nedir ?

a){4} b) {3} c){2} a){1} e){0}

AN A
67) ABC ve DEF uggenleri eskenar Gggenlerdir.

IBE| =7 cm

|CF| =3 cmdir.
A

ABC uggenin gevresi C1,
A

DEF Gggenin gevresi C2 ise B E ¢

C1 - C2 asa@idakilerden hangisine esittir ?

a) 13 b) 12 c) 10 d) 9 e) 8
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68) Boyu 160 cm olan bir adamin gélgesinin uzuniugu 240 cm dir. Ayni
gln, yer ve saatte gélgesinin uzuniugu 60 cm olan gocugun boyu kag cm dir ?

a) 20cm b) 30cm c) 40cm d) 60cm e) 80cm

69) x ve y sifirdan farklidir.

2
X+—=-3
X
3
y-—=2
y
olduguna gére (X* + 3x) ( y? - 2y) carpiminin degeri kactir ?
a) -6 b) -2 c)0 d)3 e) 4
70) Sekildeki tggende A
A
m( BCA ) = 1200 0
30
N 4cm
m( BAC ) = 300
:AB||=4cm|se e
=9 i
AC ? cm dir. B h
8 4
a)— b) 8v3 c) — d) 4V3 e) 2V3
V3 V3
71)-Bir deney yapildiginda gikabilecek sonuglarin olusturdugu evrensel
kume E dir. 1
A c E dir. A olayinin olasiligi — ve n(E) = 25 olduguna gére n(A) =7
5
1 2 1
a) — b) — c)— d) 1 e)5

5 5 3
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72) Baba ile oglunun yaslar! toplami a ve babanin yasinin oglunun
yagina orani b ise asagidakilerden hangisi babanin yagini verir ?

ab a a-1
a)ab +1 b) c) d) e) ab
b+1 b+1 b
73) AAB Yanda goruien toplama isleminde A ve B birer rakamdir.
BAB Buna gore A + B toplami kaghir ?
+
1674
a)12 b) 13 c) 14 d) 156 e) 16
74)
M| N]|K

Tabloda her harf bir saylyt simgelemektedir. Bu sayilardan herbiri
kendisinden 6nce gelen sayinin 3 katindan 3 eksiktir.

K =-12 olduguna gére M + N + K toplami kagtir ?

a) -15 b) -8 c) 0 d) 13 e) 16
A
75) Sekildeki ADB Uggeninin alani kag¢ birim karedir ?
! 1
2 NPT
[ ]
] =
@) B

a) 2 b) 4 )6 d) 8 e) 10
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EK 13

75 SORULUK TESTIN YANIT ANAHTARI

1-b 16-a 31-e 46-e 61-d
2-b 17-e 32-b 47-b 62-b
3-a 18-d 33d 48-d 63-c
4-b 19-a 34-a 49-b 64-c
5-b 20-a 35-e 50-d 65-a
6-d 21-b 36-b 51-d 66-a
7-a 22-b 37d 52-d 67-b
8-b 23-e 38-b 53-e 68-c
9-a 24-c 39-d 54-a 69-a
10-a 25b 40-b 55-a 70-c
11-a 26-c 41-d 56-e 71-e
12-e 27-c - 42-b 57-d 72-b
13-a 28-e 43-c 58-a 73-d
14-d 29-c 44-d 59-c 74-a

15-c 30-d 45-c 60-c 75-b
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EK 14

DEGERLENDIRME YONERGESI

ONSOz

YUksek 6gretime giriste, 6Jrenci segme ve yerlestirme isleminin saghkli
bir bicimde yapilabilmesi, adaylanin niteliklerine uygun programlari
segebilmelerine baghdir. Bunun igin kisinin ne istedigini bilmesi, mesiekler
hakkinda saglikh bir inceleme yapmasi gerekmektedir.

Okullardaki rehberlik hizmetlerinin amaci, 6grencilerin kendilerini ve
gevrelerini tanimalarina yardimei olmaktir (Kuzgun, 1990:s.1).

Rehberlik hizmetlerine ellerinde bulunan digltlere ek olarak, gelistirilmis
bir Matematik Basan Testi sunulmaktadir. Testten alinan sonuglarin
degerlendiriimesinde ve &grencileri yonlendiriimesinde Ek de sunulan
"Degerlendirme Yonergesi" yol gosterici olacaktir.

Olcme aracinin saglkli kullaniimasi ve ydnergenin iyi uygulanmasi
gerekmektedir. Yonerge, rehberlik bélumlerindeki uzman kisilerin égrencileri
degerlendirme, ve ydnlendirmelerinde yardimci olacaktir. Ayrica, yoénergeyi
dikkatlice okuyan bir 6grenci, kendi kendisini de degerlendirebilecektir.

Uygulanan Matematik Basar Test inden elde edilen sonuglarin, diger

6lgltlerden elde edilen sonuclar ile birlikte degeriendiriimesi ile dogru
yéniendirme yapilabilecedi umulmaktadir.

Nes'e Bager
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MATEMATIK BASARI TESTI

DEGERLENDIRME YONERGESININ KULLANIMI

Ogrencilere segecekleri alan ile ilgili olarak verecekleri kararda yardimci
olmak Gzere, liselerin rehberlik bélimlerine bir Matematik Basari Testi ve testin
degeriendirme yénergesi sunulmaktadir.

Hazirlanan Matematik Basar Testi, Orta 1, Orta 2 ve Orta 3. siniflarda
okutulan matematik konularini igermektedir. Konu saptamasi, orta okullarin ¢
sinifindaki mufredatlar alinarak ve deneyimli 6gretmenlerin gérislerinden
yararlanilarak yapilmigtir.

Test, goktan segmeli ve bes segeneklidir. Tim hedef basamaklarindaki
davraniglari 6lgcen sorular icermektedir. Testte 75 soru bulunmaktadir. Sorular,
madde analizi sonunda saglikh bir bicimde secilmistir.

Matematik Basari Testi liselerin birinci siniflarinda uygulanacaktir.
Uygulama suresi toplam 90 dakika (iki ders saati) dir. Bu strenin 15 dakikasi
testin baglamasi ve bitiminde, 75 dakika ise testin uygulamas: igin
kullanilacaktir.

Puanlama dogru sorulara 1 puan verilerek yapilacaktir. Yanlis ve bos
sorulara puan verilmiyecektir. Dolayisiyla testte en yUksek puan 75 tir.

Olgme sonucunda elde edilen puanlan degeriendirirken, "Badil
Degerlendirme Sistemi" kullanilacaktir. Bu sisteme goére de@erlendirme,
asagidaki yol izlenerek yapilacaktir:

Degerlendirmede harf sistemi kullanilacaktir. Odrenci, puanina gére A,
B, C, D ve E harflerinden biri ile degerlendirilecektir. A, B, C, D, E testin
ortalama ve standart sapmasi kullanilarak badil dederlendirme ile
tanimlanmistir.

Testin ortalamas! X =32.38, standart sapmasi ise S=17.44 tur.
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Bagil degeriendirmeye goére A, B, C, D, E asagidaki formdlle
bulunmaktadir.

A: X +1.5S§ den sonrasi

B: X +058ile X+1.58 arasi

C:X-05S8 ile X+0.5S8 arasi

D: X -158ile X -0.55 arasl

E: X-0.5Sden 6ncesi

Hesaplamalar sonunda harfler ile puaniarin iligkilendirilmesi, asagidaki
gibidir: Testten alinan puanlar asagidaki gibi degerlendirilecektir.

59 ve daha yiUksek puan alanlar : A

41-59 arasi puan alanlar B
24-41 arasi puan alanlar :C
6-24 arast puan alanlar :D
6 ve daha az puan alanlar ' E

Puanlara Go6re Yonlendirme

Ogrenciierin basarisi harflerden biri ile dederlendirildikten sonra,
yénlendirme yapilacak ve énerilerde bulunulacaktir: Oneriler agagidaki bigimde
olacaktir.

1) A ve B notunu alan édrencilere, yani testten 42 ya da daha yuksek
puan olan 6grencilere matematik ve fen ile ilgili bir alana ydnelmeleri
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onerilmelidir. Universite giris sinavinda MF ile &grenci alan boélumlerden
herhangi birine bas vurabilirler.

Bu o6grenciler meslek olarak ta muohendislik dallarindan birini
segebilirler. Temel bilimlere ilgi duyan 6grenciler, matematik ya da fizik
dallarindan birine yonelebilirler.

Ogrenci 41-59 arasinda bir not almis ise ve fen derslerinde de basarili
ise tip, eczacilik, dis hekimligi, su Grlnleri, fizik tedavi v.b mesleklerinden birini
secgebilir. Temel bilimlerden biyoloji ya da kimya bélumlerinden birine
ydnelebilirler.

2) Testte C alan, yani 24-41 arasinda puan alan 6grencilereTurkge-
matematik derslerinin agirlikhi oldugu TM alanina y6nelmeleri énerilmelidir. Bu
6grenciler iktisat, isletme, kamu ydnetimi, maliye, galisma ekonomisi, turizm
isletmeciligi, ekonometri, maliye v.b béiimlerinden birini segebilirier.

3) Testten D ve E yani 24 ten daha az puan alan 6grencilere ise
matematik ile ilgili bir alani segemeyecekleri hatirlatiimalidir. Bu &égrenciler
sosyal bilimier ile ilgili bir alana yénelmelidirier. Sosyal puani ile 6Jrenci alan
(S) bir bolumi segmelidirler. Ozel yetenge sahip iseler, bu yeteneklierini
degerlendirebilmelidirler. 4



